
 

ʏالبحث اݍݨامڥ  
  

 القراءةࢭȖ ʏعليم مɺارة  )PowerPoint(باور بوɴʈت فعالية استخدام 
  بمالانق لطلاب المستوى الثاɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة

 
  إعداد:

  إحسان الدين
  ١١١٥٠٠٦٩ رقم القيد:

  
  المشرف:
  دي الماجست؈فيالدكتور عبد الوɸاب رش

  ١٩٧٢٠٧١٢٢٠٠٠٠٣١٠٠٣ رقم التوظيف:
 
  

   
  

  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية
  ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم

 جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية مالانج
٢٠١٦  



 

 

ࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءة  )PowerPoint( باور بوɴʈتستخدام افعالية 
  بمالانق اɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطةلطلاب المستوى الث

 
  )S1الاختيار لݏݰصول درجة سرجانا (مقدم لإكمال Ȋعض شروط 

  علوم ال؅فبية والتعليم ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة العرȋية يةلɢل
  

   إعداد:
  إحسان الدين

  ١١١٥٠٠٦٩ رقم القيد:
  

  المشرف:
  دي الماجست؈فيالدكتور عبد الوɸاب رش 

   ١٩٧٢٠٧١٢٢٠٠٠٠٣١٠٠٣ رقم التوظيف:
 
  

   
  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية

  والتعليمɠلية علوم ال؅فبية 
 جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية مالانج

٢٠١٦ 
 



 

 

  اسْڈلال
  
  
 

ƈ  ِ َĬّٱ ˵َŋّɉٱ  ِűžńَِّŋɉ١ ٱ 
  
  

  
ِ  ٱŋَۡũأۡ  ķ ِűŎۡĭ  ūَِɅَّيرŊَِůّٱ  ŨََŰŇَ١   ŨََŰŇَ َŴٰɹَȸِıۡůٱ  ŨٍَŰŠَ ŴۡŲِأۡ   ٢ŋَۡũٱ  ūَُɅَّمُ وَرŋَȱَۡįۡůٱ 

ِ  ٱŊَِůّي  ٣ ķ űََŰّŠَ ِűَŰŪَۡůĭ ٤  َűَŰّŠَ  َŴٰɹَȸِıۡůٱ  űَۡŰšۡȬَ űَۡɉ ĵŲَ٥  
  

  )٥-١(سورة العلق 
  
  

  



 

 

   إهداء
 أɸدي ɸذه الرسالة

  إڲʄ والدي اݝݰبوب اݍݰاج رسوان 
  وإڲʄ والدȖي اݝݰبوȋة اݍݰاجة الميدى 

 ...الّلɺمّ اغفر ڲʏ ولوالدي وارحمɺما كما رȋياɲي صغ؈فا...
 بنصائحɺما اݍݵالصة حۘܢ أɠون ما أنا عليه الآن،اللذين أحسنا ترȋيۘܣ ودوماɲي 

 عؠۜܢ أن يوفق الله أعمالɺما وʉعطٕڈما الܶݰة والعافية
وإڲʄ عائلۘܣ ɠلɺم الذين دفعوɲي بالȘܨݨيعات ومدوا أيدٱڈم ومعوناٮڈم وأدعيْڈم 
إياي، عؠۜܢ أن يحقق الله لɺم الآمال العالية والأعمال المرضية وكتّڈم الله من 

 الناݦݰ؈ن ࢭʏ جميع الأمور  عباده الصاݍݰ؈ن
 وإڲʄ جميع أܵݰاȌي المكرم؈ن والمرحوم؈ن عند الله عز وجل

  الذين ܧݨعوɲي وساعدوɲي بالدعاء والȘܨݨيعات إڲʄ إتمام كتابة ɸذه الرسالة
 عؠۜܢ الله أن يحقق لɺم الآمال وʈوفقɺم ࢭʏ جميع حوائجɺم ࢭʏ الدارʈن. آم؈ن

  والله عنده حسن الثواب
  

  



 

 

  تقديرشكر و 
  

  
اݍݰمد لله رب العرش العظيم، والصلاة والسلام عڴʄ رسوله Ȋسم الله و 

  أجمع؈ن.الكرʈم، سيدنا ومولانا محمد رؤوف رحيم، وعڴʄ اله وأܵݰابه 
وȌعد، فّڈدى الله وɲعمته ورحمته تمّت كتابة ɸذه الرسالة المتواضعة لاسȘيفاء 

تتم إلا  وإن ɸذه الرسالة لا Ȋ (s1)عض الشروط لݏݰصول عڴʄ درجة سرجانا
ʄل الشكر وفائق الاح؅فام إڲʈبوجود المساعدات من الأفاضل الكرام، فأقدم جز:  

فضيلة الأستاذ الدكتور موجيا رɸرجو، مدير جامعة مولانا مالك  .١
 إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية مالانج.

 فضيلة الدكتور نور عڴʏ الماجست؈ف، عميد ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم. .٢
ملوءة اݍݰسنة الماجست؈ف، رئʋسة قسم Ȗعليم فضيلة الدكتورة م .٣

 اللغة العرȋية.
الذي قد ، دي الماجست؈فيعبد الوɸاب رش الدكتور  فضيلة المشرف .٤

بذل جɺده وأتاح وقته للتوجيه المتواصل والإشراف التام ࢭʏ كتابة ɸذه 
 .الرسالة إڲʄ ٰڈايْڈا

؅فبية جميع اݝݰاضرʈن ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة العرȋية وࢭɠ ʏلية علوم ال .٥
 .والتعليم

فضيلة رئʋس مدرسة بحر المغفرة المتوسطة ومدرس اللغة العرȋية  .٦
 فٕڈا وɠل المدرس فٕڈا 

 .٢٠١١أصدقاǿي ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة اللغة العرȋية  .٧
الۘܣ Ȗܨݨعۚܣ ࢭʏ كتابة رسالة  باوي"انقكأصدقاǿي ࢭʏ اݝݨموعة "مين .٨

 البحث.



 

 

إبراɸيم الإسلامية جميع أصدقاǿي المكرم؈ن ࢭʏ جامعة مولانا مالك  .٩
اݍݰɢومية مالانج، خاصة ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة العرȋية ɠلية علوم 

 ال؅فبية والتعليم.
 

أسأل الله عزّ وجلّ أن يوفر لɺم خ؈ف اݍݨزاء والسعادة ࢭʏ الدنيا والآخرة وٱڈدٱڈم 
  .بالɺداية والتوفيق. والله خ؈ف المستعان

  
  ٢٠١٥ دʇسم؄ف٢٢ ،مالانق                           

  الباحث     
  

  
  إحسان الدين 

١١١٥٠٠٦٩                             
    



 

 

  وزارة الشؤون الديɴية
  مالانقجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰكومية ب

 ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم
  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية
  ݯݨة اسȘشارة المشرف

  إحسان الدين :      الاسم
  ١١١٥٠٠٦٩ :  رقم القيد

  : Ȗعليم اللغة العرȋية    القسم
) ࢭȖ ʏعليم مɺارة PowerPoint"فعالية استخدام باور بوɴʈت (:   الموضوع 

القراءة لطلاب المستوى الثاɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة 
  بمالانق" 

  دي الماجست؈فيعبد الوɸاب رش الدكتور :   المشرف

  رئʋسة قسم Ȗعليم اللغة العرȋية
  
  

  الدكتورة مملوءة اݍݰسنة الماجست؈ف
  ١٩٧٤١٢٠٥٢٠٠٠٠٣٢٠٠١رقم التوظيف : 

  التوقيع  الوصف  التارʈخ  الرقم
    الموضوع   ٢٠١٥\ ١١\٠٣  ١
    الفصل الأول والثاɲي  ٢٠١٥\ ١١\٠٦  ٢
    تنقيح فصل الأول والثاɲي   ٢٠١٥ \١١\١٠  ٣
    الفصل الثالث   ٢٠١٥\١١\١٣  ٤
    تنقيح فصل الثالث   ٢٠١٥\١١\٢٠  ٥
    الفصل الراȊع واݍݵامس  ٢٠١٥\١١\٢٧  ٦
    تنقيح فصل الراȊع واݍݵامس  ٢٠١٥\١٢\٠٨  ٧
    الأول إڲʄ الفصل اݍݵامسفصل ال  ٢٠١٦\٠١\٠٤  ٨



 

 

  وزارة الشؤون الديɴية
  مالانقجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰكومية ب

 ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم
  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية

  تقرʈر المشرف              
  إن ɸذا البحث اݍݨامڥʏ الذي قدمه:

  إحسان الدين:     الاسم
  ١١١٥٠٠٦٩ :  رقم القيد

  : Ȗعليم اللغة العرȋية    القسم
) ࢭȖ ʏعليم مɺارة PowerPoint"فعالية استخدام باور بوɴʈت (:   الموضوع 

القراءة لطلاب المستوى الثاɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة 
  بمالانق" 

والإصلاحات  وأدخلنا فيه Ȋعض التعديلات فيه حق النظر،قد نظرناو   
ʄون عڴɢيفاء شروط المناقشة لإتمام الدراسة  اللازمة ليȘل المطلوب لاسɢش

ɠلية علوم ال؅فبية  اللغة العرȋيةࢭʏ قسم Ȗعليم  )S-1واݍݰصول عڴʄ درجة سرجانا (
للعام الدرا؟ۜܣ جامعة مولانا مالك إبرɸيم الإسلامية اݍݰɢومية مالانق والتعليم 

٢٠١٦-٢٠١٥.  
  

    
  

  ٢٠١٦يناير  ٢٠ ،قمالان
  المشرف

  
 

   دي الماجست؈فيعبد الوɸاب رش الدكتور 
 ١٩٧٢٠٧١٢٢٠٠٠٠٣١٠٠٣رقم التوظيف: 



 

 

  وزارة الشؤون الديɴية
  مالانقمولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰكومية بجامعة 

 ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم
  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية

  تقرʈر عميد ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم
 مالانققد استلمت جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية 

  البحث اݍݨامڥʏ الذي كتبه الطالب:
  إحسان الدين :    الاسم

      ١١١٥٠٠٦٩ :    القيدرقم 
  عليم اللغة العرȋيةȖ :    القسم

) ࢭȖ ʏعليم مɺارة PowerPoint"فعالية استخدام باور بوɴʈت (:   الموضوع
القراءة لطلاب المستوى الثاɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة 

  بمالانق" 
لاتمام دراسته ولݏݰصول عڴʄ درجة سرجانا ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة العرȋية 
ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم بجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية 

 .٢٠١٥/٢٠١٦للسنة الدراسية  مالانق
  

  
  

  ٢٠١٦ نايري ٢٠، قتقرʈرا بمالان
  عميد ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم

  
  

  الماجست؈فڲʏ االدكتور نور ع
١٩٦٥٠٤٠٣١٩٩٨٠٣١٠٠٢رقم التوظيف:   

   



 

 

  وزارة الشؤون الديɴية
  مالانقجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰكومية ب

 ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم
  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية

  تقرʈر رئʋسة قسم Ȗعليم اللغة العرȋية
 مالانققد استلمت جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية 

  البحث اݍݨامڥʏ الذي كتبه الطالب:
  إحسان الدين:     الاسم

  ١١١٥٠٠٦٩:    رقم القيد
  : Ȗعليم اللغة العرȋية    القسم

) ࢭȖ ʏعليم مɺارة PowerPoint"فعالية استخدام باور بوɴʈت (:     الموضوع 
القراءة لطلاب المستوى الثاɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة 

  بمالانق" 
لغة لاتمام دراسته ولݏݰصول عڴʄ درجة سرجانا ࢭʏ قسم Ȗعليم ال

التعليم بجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية العرȋية ɠلية علوم ال؅فبية و 
  .٢٠١٥/٢٠١٦للسنة الدراسية  قاݍݰɢومية مالان

  
  

   ٢٠١٦ر يناي ٢٠ ،مالانقبتقرʈرا 
  رئʋسة قسم Ȗعليم اللغة العرȋية

  
  

  الماجست؈ف الدكتورة مملوءة اݍݰسنة
  ١٩٧٤١٢٠٥٢٠٠٠٠٣٢٠٠١رقم التوظيف:
  



 

 

  وزارة الشؤون الديɴية
  قجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰكومية بمالان

 ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم
  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية

  تقرʈر ݍݨنة المناقشة
  لقد تمت مناقشة ɸذا البحث اݍݨامڥʏ الذي قدمه:

  إحسان الدين :     سمالإ 
  ١١١٥٠٠٦٩ :  رقم القيد 

) ࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءة PowerPoint: "فعالية استخدام باور بوɴʈت (  موضوعال
  لطلاب المستوى الثاɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة بمالانق" 

) ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة العرȋية لɢلية S-1بنجاحɺا واستحقاقɺا درجة سرجانا (وقررت الݏݨنة 
للسنة  قعلوم ال؅فبية والتعليم بجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية مالان

  ٢٠١٥/٢٠١٦الدراسية 
  مجلس المناقشة:

  )      (      الدكتور سلمات دارʈۚܣ الماجست؈ف  .١
 ١٩٧٣٠٣٠٥٢٠٠٠٠٣١٠٠١رقم التوظيف: 

  )      (          عبد العزʈز الماجست؈ف  .٢
  ١٩٧٢١٢١٨٢٠٠٠٠٣١٠٠٢رقم التوظيف: 

  )      (      الماجست؈ف  عبد الوɸاب رشيد الدكتور  .٣
  ١٩٧٢٠٧١٢٢٠٠٠٠٣١٠٠٣ رقم التوظيف:

  ٢٠١٦ نايري ٢٠، قتقرʈرا بمالان
  عميد ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم

 
 
  ڲʏ الماجست؈فاالدكتور نور ع

 ١٩٦٥٠٤٠٣١٩٩٨٠٣١٠٠٢التوظيف:  رقم
   



 

 

  وزارة الشؤون الديɴية
  مالانقجامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰكومية ب

 ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم
  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية

  اقرار الباحث            
  أن الموقع أدناه وȋياناȖي ɠالآȖي :

  إحسان الدين:   الاسم
   ١١١٥٠٠٦٩ :  رقم القيد

 بادنق، سمطرى الغرȋية:   العنوان
 ʏذا البحث الذي حضرته لتوف؈ف شروط النجاح لنيل درجة سرجانا ࢭɸ أقرر بأن
قسم Ȗعليم اللغة العرȋية بɢلية علوم ال؅فبية والتعليم بجامعة مولانا مالك إبراɸيم 

"فعالية استخدام باور بوɴʈت تحت العنوان:  مالانقالإسلامية اݍݰɢومية 
)PowerPoint ى بمدرسة بحرɲارة القراءة لطلاب المستوى الثاɺعليم مȖ ʏࢭ (

   .المغفرة المتوسطة بمالانق"
من إبداع غ؈في أو تأليف الآخر. وإذا  شورتهحضرته وكتȎته بنفؠۜܣ وما 

ادڤʄ أحد استقبالا أنه من تأليفه وتب؈ن أنه فعلا لʋس من بحۙܣ فأنا أتحمل 
المسؤوليةعڴʄ المشرف أو عڴʄ مسؤوڲʏ قسم  المسؤولية عڴʄ ذلك, ولن تɢون 

  .قبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية مالانȖعليم اللغة العرȋية بجامعة مولانا مالك إ
  حرر ɸذا الإقرار بناء عڴʄ رغبۘܣ اݍݵاصة ولا يج؄فɲي أحد عڴʄ ذلك.

  
   ٢٠١٦يناير  ٢٠ ،قمالان

  صاحب الإقرار 
  
  

  إحسان الدين
١١١٥٠٠٦٩رقم القيد: 



 

 

  مستخلص البحث
) ࢭPowerPoint ʏباور بوɴʈت ( استخدامفعالية  . البحث اݍݨامڥʏ.٢٠١٦إحسان الدين. 

. قسم Ȗعليم مɺارة القراءة لطلاب المستوى الثاɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة بمالانق
الإسلامية Ȗعليم اللغة العرȋية. ɠلية علوم ال؅فبية والتعليم. جامعة مولانا مالك إبراɸيم 

  دي الماجست؈فياݍݰɢومية مالانق. المشرʈف: الدكتور عبد الوɸاب رش
لɺا مشكلات ࢭʏ تدرʉسɺا  ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية ۂʏ مɺارة من مɺارات اللغوʈة المɺمة القراءةإن   

إڲʄ التلاميذ، كمثل صعوȋة ࢭȖ ʏعب؈ف الɢلمة وصعوȋة ࢭʏ قراءة Ȋشɢل ܵݰيح وصعوȋة ࢭȖ ʏعرʈف معۚܢ 
وسائل ال. لذلك يحتاج إڲʄ ابتɢار ࢭȖ ʏعليمɺا ʇعۚܣ باستخدام المفردات حۘܢ صعوȋة ࢭʏ فɺم المقروء

الۘܣ Ȗستخدمه للمحصول اݍݰاسوب  ɸو برنامج بوɴʈت باور ية، استخدام الباحث ࢭɸ ʏذا البحث التعليم
الوسائط المتعددة بتجميع أنواع من الوسائل كمثل الصور، الصوت، الفيديوا، النص. بزʈادة ɸذه 

ɺولة فɺم النصوص ࢭʏ التعليم المɺارة القراءة سرʉعة وسɺلة، لأن بوسيلة ɸذا صل ʇستطيعال؄فنامج 
  ة فرحا وسرورا. داااعطاء المعن   المعلّم ʇستطيع ال؄فنامج

  ʏذه الدراسة ۂɸ ʏداف البحث ࢭɸت (لمعرفة كيفية استخدام ) ١ أɴʈباور بوPowerPoint ʏࢭ (
فعالية استخدام باور بوɴʈت لمعرفة ) ٢. مدرسةࢭʏ الطلاب المستوى الثاɲى ال لدي Ȗعليم مɺارة القراءة

)PowerPoint .المدرسة ʏى ࢭɲارة القراءة لدي الطلاب المستوى الثاɺعليم مȖ ʏذا ااستخد) ࢭɸ ʏم الباحث ࢭ
بحر المغفرة المتوسطة  . جرى ɸذا البحث ࢭʏ مدرسةالبحث منݤݮ البحث التجرʈۗܣ بالمدخل الك׿ܣ

وقام ، ɠان الفصل الثاɲي "أ" ɠاݝݨموعة التجرȎʈية والفصل الثاɲي "ب" ɠاݝݨموعة الضابطة. بمالانق
  الباحث بالإختبار القبڴʏ والإختبار البعدي لɢل اݝݨموعة. 

   ʏذا البحث ۂɸ يجةȘي ١نɲارة القراءة للمستوى الثاɺعليم مȖ ʏت ࢭɴʈكيفية استخدام باور بو (
مالانق تتɢون من مراحل، مرحلة الأوڲʇ ʏعۚܣ الاعدد إما إعدد المادة و بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة ب

إعدد الآلة، ومرحلة الثانية ʇعۚܣ عملية Ȗعليم مɺارة القراءة باستخدام باور بوɴʈت عڴʄ خطة Ȗعليم مɺارة 
ࢭʏ ارتقاء  مɺارة القراءة فعالية ميࢭȖ ʏعل ) استخدام باور بوɴʈت ٢القراءة، ثم مرحلة الثالثة ʇعۚܣ التقوʈم. 

 ٣٫٣٨الاحصاǿي وۂt  ʏقامɺا الباحث، مٔڈا عرف الباحث أن  t-testكفائة الطلاب، وɸذا Ȗعرف من نȘيجة 
ʇعۚܣ %٥وكذلك أك؄ف من نȘيجة المستوى المعنوي  ʇ٢٫٣٩عۚܣ  %١المستوى المعنوي اݍݨدوڲt  ʏأك؄ف من 

 مقبول.  Ha. وɸذا المعۚܢ أن ١٫٦٧
  مɺارة القراءة، باورȋوɴʈت الɢلمة الرئʋسية:

   



 

 

ABSTRACT 
Ihsanuddin. 2016. Effectiveness of use Power Point in learning Arabic Reading 
skill at Bahrul Magfiroh Junior High School Malang. Thesis. Arabic Education 
Department. Education and Teaching Faculty. Maulana Malik Ibrahim Islamic 
State University of Malang. Guide: Dr. Abdul Wahab Rosyidi. M.P.d. 

Reading skills is one of the important skills in language learning. Reading 
skills in learning (Maharah qira'ah) there are some problems facing student whom 
student difficulties in interpreting the vocabulary of Arabic, and students feel 
bored with a long Arabic text that seem difficult to understand. Therefore to 
overcome the problems in learning Maharah qira'ah need for innovation of using 
media. The medium used in this study is media-based computer by using 
Microsof Office Powerpoint program. The use Powerpoint in learning Maharah 
qira'ah quite appropriate because it can display Arabic text, images related to the 
theme, and votes if necessary. 

The research objective used in this study 1), to knowing use of Power 
Point learning in reading skill learning 2) to knowing effectiveness of brain based 
learning in vocabulary learning. The research method used in this study is 
experimental research with quantitative approach; this research carried out at 
Bahrul Magfiroh Junior High school Malang in class IIa as experiments group and 
class IIb as a control group. The study lasted for 4 meetings, the instruments used 
in data collection is the test pretest and posttest in each group. 

The results obtained from this research is 1), that the use of PowerPoint in 
the learning reading skills consists of multiple-resistant, which is good preparation 
stages of the preparation of the material with Power point, preparation tools used 
in the learning process, then the use of PowerPoint in the learning stage reading 
skills and the latter is the evaluation phase. 2), use the Power Point in reading 
skills learning is effective and can helping in increase the capability of mastering 
the reading skills of students. And that’s based on the calculation by using the T-
test formula. The calculation of the "T" count is = 3.38. This result is greater 
than T table 2.39 on the significance of 1%, and 1.67 on the significance of 5%. In 
other words, the application of Power Point in reading skills learning 
is influential positively in learning of Arabic learning. 
Keywords: Reading Skills, Power Point  
  



 

 

ABSTRAK 
Ihsanuddin. 2016. Efektifitas pengunaan Power Point dalam Pembelajaran 
maharah qira’ah untuk kelas dua SMP bahrul magfiroh Malang. Skripsi. Jurusan 
Pendidikan Bahasa Arab. Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan. Universitas 
Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: Dr. Abdul Wahab 
Rosyidi, M.Pd. 

Keterampilan membaca merupakan salah satu keterampilan yang penting 
dalam pembelajaran bahasa, khususnya dalam pembelajaran bahasa Arab. Dalam 
pembelajaran keterampilan Membaca (Maharah Qira’ah) terdapat beberapa 
masalah yang dihadapi siswa di antaranya kesulitan siswa dalam mengartikan 
kosakata berbahasa Arab, dan siswa merasa bosan dengan teks berbahasa Arab 
yang panjang yang terkesan sulit untuk dipahami. Maka dari itu untuk mengatasi 
masalah dalam pembelajaran Maharah Qira’ah perlu adanya inovasi berupa 
penggunaan media. Adapun Media yang digunakan dalam penelitian ini adalah 
media yang berbasis computer dengan menggunakan program Microsof Office 
Powerpoint. Pengunaan Powerpoint dalam pembelajaran Maharah Qira’ah cukup 
sesuai karena dapat menampilkan teks berbahasa Arab, gambar yang berkaitan 
dengan tema, dan suara jika diperlukan. 
 Adapun tujuan dari penelitian ini adalah 1) Untuk mengetahui bagaimana 
Penggunaan Powerpoint dalam pembelajaran Maharah Qira’ah untuk siswa kelas 
II SMP Bahrul Magfiroh Malang. 2) Untuk mengetahui efektifitas penggunaan 
PowerPoint dalam pembelajaran Maharah Qira’ah untuk siswa kelas II SMP 
Bahrul Magfiroh Malang 

Untuk mencapai tujuan penelitan di atas penelitian ini menggunakan 
metode penelitian eksperimen dengan pendekatan penelitian kuantitatif, penelitian 
ini dilaksanakan di Sekolah Menengah Pertama (SMP) Bahrul Magfiroh Malang 
pada kelas II A sebagai kelompok eksperimen dan kelas II B sebagai kelas kontol. 
Penelitian ini berlansung selama satu bulan dengan empat kali pertemuan, peneliti 
melakukan Pre-tes dan post-test pada masing-masing kelompok. 
 Hasil dari penelitian ini adalah 1) bahwa Pengunaan Power Point dalam 
pembalajaran maharah qira’ah terdiri dari beberapa tahapan, yaitu tahap persiapan 
baik, itu persiapan materi dengan powerpoint maupun persiapan alat yang 
digunakan dalam proses pembelajaran, kemudian tahap pengunaan powerpoint 
pada pembelajaran maharah qira’ah dan yang terakhir yaitu tahap evaluasi. 2) 
Pengunaan Powerpoint sebagai media Pembelajaran maharah Qira’ah efektif dan 
dapat meningkatkan kemampuan siswa. Hal itu berdasarkan perhitungan 
menggunakan rumus T-test. Dari perhitungan tersebut “T” hitung = 3.38. Hasil ini 
lebih besar dari T tabel 2,39 pada signifikasi 1%, dan 1,67 pada signifikansi 5%. 
Dengan kata lain Pengunaan Powerpoint sebagai media Pembelajran berpengaruh 
positif dalam Maharah Qira’ah. 
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  الفصل الأول 
 الإطار العام

 خلفية البحث   .أ
م ʇستخدمɺا إɲسان ࢭʏ العال المɺمة اللغة العرȋية ۂʏ اللغة من اللغات

 ١.ة ولغة حضارة. ومن فضيلة اللغة العرȋية ۂʏ لغة العقيدɠوسيلة الاتصال
ة العلاقاݍݰضارة و و العلمية اللغة العرȋة إما فضلة الدنية و ɸناك فضيلات 

ʏ واللغة العرȋية ۂ عرȋة ۂʏ اللغة المɺمة ࢭʏ العالم.دولية، فلا شك أن اللغة ال
Ȗ كث؈ف من المدارس واݍݨامإحدي اللغة الۘܣ ʏعات أنحاء العالم.اعلّمه ࢭ  

وȖس؈ف Ȗعليم اللغة  ،مختلفةالعرȋية مɺمة ولɺا ɸدف  إن Ȗعليم اللغة
دة ɸذه وحو  ستمع والكلام والقراءة والكتابة.ȋية لنيل المɺارات الأرȌع وۂʏ الا العر 

تتɢون عناصر اللغة من المفردة والصوت واحدة مستقلة Ȋغضɺا عن Ȋعض. و 
القراءة ʇستطيع الإɲسان أن يقرأ وʈفɺم عن النصوص حۘܢ بمɺارة  .والقواعد

مɺارة القراءة تختلفة عن امɺارات اخرى اما  .ومأوسع معرفته ومفɺومه عن العل
ينحصر ࢭʏ اݍݨɺر بالɢلمات  راءةɠان مفɺوم القستماع،الا  الكلام والكتابة او

فقد ɠانت Ȗعۚܣ تمك؈ن المتعلم من القدرة عڴʄ التعرف عڴʄ اݍݰروف  المكتوȋة
من  ٢.والɢلمات ونطقɺا، وɠان يقتصر عڴʄ الɴشاط الآڲʏ ݍݰاسۘܣ البصر والنطق

Ȗعليم مɺارة القراءة  لذلك ،أɸداف التعليم مɺارة القراءة ʇعۚܢ لفɺم المقروء

                                                           
 ٢) ص. ١٩٨٣القاɸرة:دار الفكر العرȌي، ( بالتعليم الأسا؟ۜܣمناݠݮ Ȗعليم اللغة العرȋية مڍʏ الدين صابر.  ١ 
ڈا محمد صاݍݳ الشنطي.  ٢  (المملكة السعودية: دار الأندلس للɴشر المɺارات اللغوʈة:مدخل إڲʄ خصائص اللغة العرȋية وفنوٰ

  ٢٠٥) ص. ١٩٩٥والتوزʉع، 



٢ 
 

 

الملل ȋعوȋة و صالطلاب أن ʇشعر بۘܣ يمكن توجه الطلاب بنصوص الطوʈلة ال
 عليم المɺارة القراءة حاجة مɺمة. ولذلك أن الابتɢار ࢭʏ الت ،وɸذه المشɢلة لɺم

Ȗ ʏارة القراءة عند الطلابمشكلات ࢭɺعب؈ف، عليم مȖ ʏة ࢭȋكمثل صعو 
الɢلمة وصعوȋة ࢭʏ قراءة Ȋشɢل ܵݰيح وصعوȋة ࢭȖ ʏعرʈف معۚܢ المفردات حۘܢ 

مشكلات ࢭɸ ʏذا البحث الإبتɢار باستخدام . العلاج من صعوȋة ࢭʏ فɺم المقروء
ذ عڴʄ لاميȖܨݨيع الت باحثومن الوسائل الۘܣ يملكɺا ال  الوسائل التعليمية

   اݍݰاسوب  اع، والانتفالقراءةȖعليم مɺارة 
 الإبتɢار ࢭȖ ʏعليم المɺارة القراء مختلفة أنواعɺا مٔڈا بوسيلة التعليم، إن 

 ʄالوسائل التعليمية لمساعدة الطلاب ࢭ ʄارات القراءة يحتاج إڲɺعليم مȖ
تعليمية وسائل الو  ابتɢار ࢭȖ ʏعليم المɺارة القراءة.م أن اسȘيعا٭ڈا و يمكن المعلّ 

. ɠان ȋيةعر لمعلم لسɺولة Ȗعليم اللغة الʇستعملɺا االلغوʈة احتياج ɸام لابد أن 
Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʄ الماعۜܣ ʇستخدم الوسائل التّعليميّة الȎسيطة لمساعدة 

 ɠʄان وسائل التعليمية القائمة عڴ المواد التعليمية. يوما استخدامو  ،المعلم
   التكنولوجية ʇعۚܣ بوصيلة حاسوب.

الۘܣ Ȗستخدمه للمحصول اݍݰاسوب الوسائط  ɸو برنامج ɴʈتبو  باور 
نص. الالمتعددة بتجميع أنواع من الوسائل كمثل الصور، الصوت، الفيديوا، 

القراءة  التعليم المɺارةنصوص ࢭʏ الɺولة فɺم صل ʇستطيعبزʈادة ɸذه ال؄فنامج 
داة ااعطاء المعن   المعلّم ʇستطيع سɺلة، لأن بوسيلة ɸذا ال؄فنامجسرʉعة و 

المعلّم لأن ɸذه  هاستخداممكن يذه الوسيلة التعليمة . ثم ɸرافرحا وسرو 
Ȗعليم مɺارة  ࢭʏ ترقيته هɺلة ورخصة الثمن ولɺا تنفيد كث؈ف الوسائل التعليمية س

  القراءة ࢭʏ فɺم المقروء وزʈادة الشروة اللغوʈة. 
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بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة المستوى الثاɲي ࢭʏ تقع ɸذا البحث 
، لأن قدرة الطلاب فٕڈا خاصة ࢭʏ مɺارة القراءة ʇعۚܣ ࢭʏ فɺم الإسلامية بمالانق

ناقص ولكن المدرسة لɺا الآة الۘܣ نصوص العرب الۘܣ تناسب بمود الدراسْڈم 
 مساعدة كمثل ساسة وكɺرȋۖܣ ࢭʏ الفصل وغ؈فɸا 

Ȗعليم المɺارة القراءة لɺا المشكلات لطلاب و المعلم، انطلاقا من تلك 
 استخدامفعالية أن يأخذ البحث تحت الموضوع: "حث المشكلات، أراد البا

المستوى الثاɲى  لطلابȖعليم مɺارة القراءة ࢭPowerPoint(  ʏباور بوɴʈت (
 " بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة بمالانق

 أسئلة البحث   .ب
ʏورة، أسئلة البحث ࢭɠخلفية البحث المذ ʏذا بناء عڴɸ :البحث 

ࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءة  )PowerPointباور بوɴʈت ( استخدامكيف  .١
 ق؟ بمالان ة بحر المغفرة المتوسطةالمستوى الثاɲى بمدرس لطلاب

 لطلابࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءة PowerPoint) باور بوɴʈت ( ما فعالية .٢
 بمالانق؟ ة بحر المغفرة المتوسطةالمستوى الثاɲى بمدرس

 أɸداف البحث  .ج
ʏذا البحث ۂɸ دافɸورة، فأɠحسب أسئلة البحث المذ  

ࢭȖ ʏعليم مɺارة  )PowerPointباور بوɴʈت ( استخدام كيفية لمعرفة .١
 اɲى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطةالمستوى الث لطلابالقراءة 
  بمالانق 

ࢭȖ ʏعليم مɺارة  )PowerPointباور بوɴʈت ( استخدامفعالية لمعرفة   .٢
 ة بحر المغفرة المتوسطةالمستوى الثاɲى بمدرس لطلابالقراءة 
 بمالانق
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 فروض البحث   .د
ࢭȖ ʏعليم  )PowerPoint( باور بوɴʈت استخدام أن الباحث يف؅فض

 الثاɲي بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة لدي المستوى  ɺارة القراءةم
   فائة طلاب عڴʄ فɺم المقروء كرتفاع يɢون فعالا لا ʇستطيع  بمالانق

 أɸمية البحث    .ه
  أɸمية البحث من ناحية النظرʈة: .١

بحر المغفرة المتوسطة زʈادة معرفة لمدرسة أن يɢون ɸذا البحث 
  ȋية مɺمة ࢭȖ ʄعليم اللغة العر  يةوسائل التعليم استخدامبمالانق ʇعۚܢ أنّ 

 للباحث  )أ أɸمية البحث من ناحية التطبيقية:  .٢
 ʇستطيع باحث أن يحصل عڴʄ معلومات وزʈادة علم عن

 المدرسة  لطلاب   )ب  Ȗعليم مɺارة القراءة ࢭPowerPoint(  ʏباور بوɴʈت (  استخدام
 أɸمية لȘسɺيل عملية Ȗعلم ࢭʏ أن يɢون ɸذا البحث أك؆ف ʇستطيع

إما  )PowerPointباور بوɴʈت ( المɺارة القراءة بمساعدةتنمية 
 للمدرسة   )ج  لفɺم القراءة او لتنمية حماسة الطلاب 

اݍݵ؄فة المباشرة ࢭʇ ʏستطيع أن يɢون ɸذا البحث يكȘسب 
الۘܣ يمكن أن يɢون  )PowerPointباور بوɴʈت ( استخدام

المɺارة القراءة و يɢون ɸذا البحث من المواد الوسائل ࢭʏ تنمية 
المرجعية ࢭʏ اختيار وسائل Ȗعليم اللغة العرȋية المناسبة خاصة 

  ࢭȖ ʏعليم المɺارة القراءة 
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 للمدرس   )د
يɢون ɸذا البحث من المواد المرجعية  ࢭʏ ازداد معرفة ࢭʏ اختيار 
وسائل التعليم المناسب لتطبيق ࢭʏ تدرʉس اللغة العرȋية و 

  لȘسɺيل الفɺم الطلاب عند Ȗعليم المɺارة القراءة 
 حدود البحث   .و

:ʏذه الدراسة كما يڴɸ يحدد الباحث  
باور  استخداماݍݰدود الموضوعية: حدد الباحث موضوع البحث عن  .١

 للمستوى الثاɲي ࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءة ) PowerPoint( بوɴʈت
٢. ɲالعام الدرا؟ۜܣ ياݍݰدود الزما ʏذا البحث ࢭɸ عقدʇ :م ٢٠١٥-٢٠١٤ 
بحر المغفرة المتوسطة  اݍݰدود المɢاɲي: أما مɢان البحث فɺو المدرسة .٣

ڈم قد درسوا اللغة المستوى الثاɲى . يختار الباحث بمالانق ّٰ رȋية العلأ
 من قبل

 تحديد المصطلاحات  .ز
مشɢل  ٢٠١٠: ʇستخدم الباحث بباور بونʋت )PowerPointباور بوɴʈت ( .١

 خاصة
ء فɺم المقرو رفة باحث التعليم المɺارة القراءة لمعمɺارة القراءة: حدد ال .٢

 باور بونʋت ةليبوس
 الدراسات السابقة   .ح

  : نور ديان وحيود    الباحث .١
  )٢٠١٠بطاقة العمل ࢭʏ تدرʉس مɺارة القراءة ( استخدام:   موضوع البحث أ.

بطاقة  استخدام: ٱڈدف البحث اڲʄ معرفة مدى فعالية   ب. أɸدف البحث
العمل ࢭʏ تدرʉس مɺارة القراءة ࢭʏ المدرسة المتوسطة الإسلامية اݍݰɢومية 

  لايف فارنج؈ن ɠاليمنتان اݍݨنوȋية.
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اختار الباحث  حيث البحث المنݤݮ التجرȌي ɸذا استخدام:ج. منݤݮ البحث
  تصميم الإختبار القبڴʄ والبعدى باݝݨمعوعت؈ن التجرʈبة والضابطة.

) :ʏا الباحث فيما ياڲɺكفاءة القراءة ١د. نتائج البحث: فيمكن أن يخلص (
 ʄستخدمون بطقة العمل "مقبول"، لأٰڈم يبلغون إڲʇلدي التلاميذ الذين لا

التلاميذ الذين ) كفاءة القراءة لدي ٢. و( ٦٦٫٦٧متوسط النȘيجة 
، ʇ٧٩ستخدمون بطاقة العمل "جيد"، لأٰڈم يبلغون إڲʄ متوسط النȘيجة 

بطاقة العمل ࢭʏ تدرʉس مɺارة القراءة يبلغ إڲʄ  استخدام) مدى فعالية ٣و(
 %٥)، ɸذا أك؄ف من درجة تاء اݍݨدول عڴʄ مستوى ٣٫٥٩درجة تاء اݍݰساب (

بطاقة العمل  تخداماس) ɸذا يدل عڴʄ أن ٢٫٧٦( %١) وعڴʄ مستوى ٢٫٠٥(
   ٣ࢭʏ تدرʉس مɺارة القراءة فعال.

  
  ) ٢٠٠٩. الباحث نور خالص (٢  

الألعاب اللغوʈة لتنمية مɺارة القراءة (بحث  استخدامأ. موضوع البحث: 
  اجراǿي ࢭʏ المدرسة المتوسطة الإسلامية جوكجاكرتا) 

ب. أɸدف البحث: ٱڈدف اɸذا البحث إڲʄ تحس؈ن مستوى مɺارة القراءة 
  الألعاب اللغوʈة ومعرفة فعالية ɸذه الألعاب  استخدامب

ج. منݤݮ البحث: ʇستخدم الباحث ࢭɸ ʏذا البحث المدخل الكيفى مع نوع 
البحث الإجراǿي الصفى، اݍݵطوات الۘܢ تȘبع ࢭɸ ʏذا البحث ۂʏ اݍݵطوات 
الۘܢ نݤݨɺا كمʋس، وۂʏ تتɢون من أرȌع خطوات ʇعۚܢ تخطيط وتنفيذ 

  وملاحظة ثم اɲعɢاس

                                                           
، (مالانج: ɠلية الدراسات العليا قسم Ȗعليم اللغة العرȋية، استخدام بطاقة العمل ࢭʏ تدرʉس مɺارة القراءةنور ديان وحيود، ٣ 

  ). ٢٠١٠جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية، 
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. نتائج البحث: وۂʏ أن النتائج الۘܢ حصل علٕڈا الطلبة تن׿ܣ كفاءٮڈم ࢭʏ د
  ٦١٫٥.٤مɺارة القراءة، كما نȘيجة الطلبة ࢭʏ الإختبارات ونȘيجْڈم 

الألعاب اللغوʈة لتنمية مɺارة  استخدامالبحث السابقة ۂʏ تحت الموضوع 
تلف خالقراءة وتقع البحث ࢭʏ المدرسة المتوسطة الإسلامية جوكجاكرتا م

ببحث الذي قدم الباحث ࢭɸ ʏذا البحث. البحث السابقة تدل عڴʄ كفائة 
  الطلبة ࢭʏ مɺارة القراءة باܥݵدام الألعاب 

  م  ٢٠١١. الباحثة: لطيفة ٣
أ. موضوع الباحث: فعالية اܥݵدام الوسيلة القصة عڴʄ الأوراق المقطعة 

)Strip Storyدɺمع ʏۗܣ ࢭʈارة القراءة (بحث تجرɺترقية م ʏدار السلام  ) ࢭ
  سوɠاليلا جات بارنج إندرا مايو جاوى الغرȋية)  

 Stripوسيلة  استخدامب. أɸدف البحث: ٱڈدف البحث لمعرفة فعالية 
Story  م المقروء. ومعرفةفعاليةɺف ʄترقية قدرة الطلبة عڴ ʏاستخدامࢭ 

ࢭʏ زʈادة ال؆فوة اللغوʈة لدى الطلبة. ومعرفة فعالية  Strip Storyوسيلة 
ࢭʏ تنمية الرغبة ࢭʏ التعليم عند الطلبة بمعɺد  Strip Storyوسيلة  استخدام

  دار السلام سوɠاليلا جات بارنج إندرا مايو جاوى الغرȋية. 
ج. منݤݮ البحث: Ȗستخدم الباحثه ࢭɸ ʏذا البحث ɸو البحث التجرȌي الذي 
استخدمه الباحثة عڴʄ نتائج من التجرȋة واكɴشفت الباحثة البيانات من 

  خلال الملاحظة المباشرة والمقابلة والإسȘبانة والإختبار.

                                                           
، رسالة الماجست؈ف غ؈ف مɴشورة، (مالانج: ɠلية الدراسات العليا استخدام الألعاب اللغوʈة لتمية مɺارة القراءةنور خالص، ٤ 

  ) ٢٠٠٩مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية،  قسم Ȗعليم اللغة العرȋية، جامعة
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الوسائل التعليمة وۂʏ القصة عڴʄ الأوراق  استخدامد. نتائج البحث: أن 
المقطعة عڴʄ أساس نظرʈة التعليق ف؈فࢭʏ كفائة الطلبة ࢭʏ مɺارة القراءة 

  ٥(فɺم المقروء وزʈادة ال؆فوة الغوʈة)
  
  ) ٢٠١١ليلس ثوȋية ( . الباحث:٤

سوȌي بور بوɴʈت ال؄فنامج اݍݰا استخدامفعالية  أ. موضوع الباحث:
)PowerPoint (اɺعليم مȖ ʏي بمدرسة ٰڈضࢭȌبحث تجر) علماء ة الرة الكتابة

  الإبتدائية الإسلامية اݍݰɢومية بولولاونج) 
 استخدامࢭɸ ʏذا البحث له أɸداف ʇعۚܣ مفرفة كيفية  ب. أɸدف البحث:

) ɠوسيلة Ȗعليمية لتعليم مɺارة ɴ)PowerPointت سوȌي بور بوʈال؄فنامج اݍݰا
الكتابة ࢭʏ مدرسة ٰڈضة العلماء الإبتدائية الإسلامية اݍݰɢومية بولولاونج، 

) PowerPoint(سوȌي بور بوɴʈت ال؄فنامج اݍݰا استخدامومعرفة فعالية 
ɠوسيلة Ȗعليمية ل؅ففية مɺارة الكتابة لدي طلبة مدرسة ٰڈضة العلماء 

  الإسلامية اݍݰɢومية بولولاونجالإبتدائية 
ɸو المنݤݮ التجرȌي والمدخل الك׿ܣ مجتمع منݤݮ البحث  ج. منݤݮ البحث:

بمدرسة ٰڈضة العلماء الإبتدائية الإسلامية البحث الطلبة الفصل اݍݵامس 
   اݍݰɢومية بولولاونج. 

ال؄فنامج اݍݰاسوȌي بور بوɴʈت ࢭʏ تدرʉس مɺارة  استخدام د. نتائج البحث:
، املائيا والكتابة المقيد (ترʋȋب الɢلماتخاصة ࢭʏ تدرʉس الكتابة  الكتابة

تحوʈل اݍݨملة الموازʈة وترتʋب اݍݨملة الموازʈة) فعالة من تدرʉس مɺارة 
الكتابة الذي لا ʇستخدم فيه ال؄فنامج اݍݰاسوȌي بور بوɴʈت. إن معدل 

                                                           
، (مالانج: ɠلية الدراسات العليا قسم فعالية اܥݵدام الوسيلة القصة عڴʄ الأوراق المقطعة ࢭʏ ترقية مɺارة القراءةلطيفة، ٥ 

  ) Ȗ٢٠١١عليم اللغة العرȋية، جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية، 
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ت ࢭɴ ʏال؄فنامج اݍݰاسوȌي بور بوʈ استخدامالنتائج ࢭʏ الفصل التجرȌي Ȋعد 
ال؄فنامج  استخدامالإختبار البعدى اك؄ف من الإختبار القبڴʄ اي قبل 

والنتائج  ٥٨٫٧٦ࢭʏ الإختبار القبڴʄ اݍݰاسوȌي بور بوɴʈت، ومعدل النتائج 
  ٦. ٨٠٫١٢الإختبار البعدى 

 
 
 

                                                           
، (مالانج: ɠلية الدراسات ) ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكتابةPowerPointية استخدام ال؄فنامج اݍݰاسوȌي بور بوɴʈت (فعالليلس ثوȋية، ٦ 

  ) ٢٠١١العليا قسم Ȗعليم اللغة العرȋية، جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية، 
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  الفصل الثاɲي
 الإطار النظرى 

  وȖعليمɺاالمبحث الأول: مɺارة القراءة 
  مɺارة القراءة   .أ

 مفɺوم مɺارة القراءة .١
إن مفɺوم مɺارة القراءة، كما اتفق علماء ال؅فبية علية، ɸو اسȘيعاب 

عڴʄ الɢلمات و اݍݰروف وكيفية التعب؈ف ٭ڈا إڲʄ أن يɢون المتعلم مɺارة للوقوف 
ɸدف المدرس ࢭɸ ʏذا الصدد عڴʄ حد تمك؈ن المتعلم من إخراج اݍݰروف من 
مɺارجɺا الܶݰيحة ونطق الɢلمات بصوت مسموع Ȋعد أن أدركɺا بصرʈا دون 
الاɸتمام بالمدلول الذي تؤدية ɸذه الɢلمات وفɺم معناɸا بالتاڲʏ، تطور ɸذا 

ɺت أن المفȘا كث؈ف من علماء ال؅فبية الۘܣ أثبɸة الۘܣ أجرʈيجة للبحوث ال؅فبوȘوم ن
القراءة لʋست عملية ميɢانيكية تقوم عڴʄ مجرد التعرف عڴʄ اݍݰروف والɢلمات 
و النطق الܶݰيح ٭ڈا، بل أٰڈا عملية معقدة تماثل العمليات الۘܣ يقوم ٭ڈا التعلم 

م ࢭȘ ʏيجة . لذلك ازداد الاɸتمام بالفɺفࢼܣ Ȗستلزم الفɺم والرȋط والاستɴتاج و ن
  .٧القراءة كعنصر ثاɲي من عناصر العملية

 ʄل النظام اللغوي من الرموز المرئية (اݍݰروف) إڲʈتحو ʏالقراءة ۂ
مدلاته. وɸذا ʇعۚܣ أن مفɺوم القراءة لʋس إجادة نطق اݍݰروف، وإلا لأصبح 

  ٨ا.يعون قراءة حروفɺمعظم العرب تجيدون اللغة الفارسية الأردية لأٰڈم ʇستط

                                                           
  ٥٨) ص. ١٩٨٧(Ȋغداد: مجلة اݍݨامعة المسȘنصرʈة، العدد الأول،  الكتب المدرسية وأɸميْڈا وكيفية اختيارɸا وتقييمɺامجيد إبراɸيم دمعة، ٧ 
  ١٩٤ص: )٢٠١١(الرʈاض،  غ؈ف الناطق؈ن ٭ڈاإضاءات المعل׿ܢ اللغة العرȋية لزن، عبد الرحمن بن إبراɸيم الفو ٨ 



١٠ 

رأى دكتور حسن ܧݰاته أن ɲشاط القراءة عملية انفعالية دافعية 
Ȗشتمل تفس؈ف الرموز و الرسوم الۘܣ يتلقاɸا القارئ عن طرʈق عيɴية، وفɺم 
المعاɲي، والرط ب؈ن اݍݵ؄فة السابقة وɸذه المعاɲي، والاستɴتاج و النقد واݍݰكم 

ل الناقة نفسية فرأى بأن القراءة والتذوق وحل المشكلات.و أما محمود ɠام
Ȗعۚܣ انتقال المعۚܢ مباشرة من الصفحة المطبوعة إڲʄ عقل القارئ أى فɺم 

 . ٩المعۚܢ مباشرة و بطلاقة من الصفحة المكتوȋة المطبوعة
والقراءة  ۂʏ عملية تفاعلية تحتاج إڲʄ الأɸداف واس؅فاتيجيات. يكشف 

) ʄشمل عڴʇ ف القراءةʈعرȖ عملية، () ١عن أن ʏ٢القراءة ۂ ʏالقراءة ۂ (
القراءة ۂʏ نطق الرموز وفɺمɺا،  ١٠ .) القراءة ۂʏ تفاعلية٣الاس؅فاتيجية و (

حل المشكلات،  ࢭʏ منه وتحليل ماɸو مكتوب ونقده، والتفاعل معه، وإفادة
والقراءة ۂʏ  .١١والانتفاع به ࢭʏ المواقف اݍݰيوʈة، والمتعة النفسية بالمقروء

اللغوي من الرموز المرئية (اݍݰروف) إڲʄ مدلولاته. وɸذا ʇعۚܣ أن تحوʈل النظام 
مفɺوم القراءة لʋس إجادة نطق اݍݰروف، وإلا لأصبح معظم العرب يجدون 

  ١٢.اللغة الفارسية والأردية لأٰڈم ʇستطيعون قراءة حروفɺا
القراءة ۂʏ عملية التعرف عڴʄ الرموز المطبوعة، ونطقɺا (إذ ɠانت 

فɺمɺا. وعڴɸ ʄذا فࢼܣ Ȗشمل التعرف، وɸو الاستجابة بالبصرʈة القراءة جɺرʈة) و 
 ʄْڈا إڲʈل الرموز المطوعة الۘܣ تمت رؤʈو تحوɸو مكتوب، والنطق، وɸ لما

من ١٣ترجمة الرموز المدركة وإعطا٬ڈا معاɲي.أصوات ذات معۚܢ، والفɺم، أي 
  الباحث؈ن الذين أعطوا Ȗعرʈفا للقراءة: 

                                                           
  )٢٠٠٢(القاɸرة، الدار المصرʈة اللسانية، Ȗعليم اللغة العرȋية ب؈ن النظرʈة والتطبيقحسن ܧݰانة، ٩ 
  ١٧٥: ص ١٩٩٦، تدرʉس القراءة ࢭʏ المدرسة الإبتدائيةكلاين وآخرون، ١٠ 

 ١٢١(الرʈاض: ) ص:  المɺارات اللغوʈة ماɸيْڈا وطرائق تدرʉسɺاأحمد فؤاد محمود عليان، ١١
  ١٩٤عبد الرحمن ابن إبراɸيم الفوزان، إضاءات.ص: ١٢ 
  ١٠٦)، ص: ١٩٨٤( سعود،  تدرʉس فنون اللغة العرȋيةأحمد مدɠور، ١٣ 



١١ 

جȎسون: وʈرى ࢭʏ القراءة عملية اتصال واستجابة لروموز مكتوȋة  )١
 وترجمْڈا إڲʄ كلام وفɺم معناɸا. 

دشنط: وʈرى ࢭʏ القراءة عملية تتعدى فكّ الرموز وتݤݨئة الɢلمات  )٢
المطبوعة، وۂɸ ʏملية ٮڈدف إڲʄ الوصول لمعۚܢ المادة وفɺمɺا 

ذاتية ثم تداخل القارئ بالمادة وتحليلɺا وعمل إسقاطات ومن 
علٕڈا. أي أن القراءة عملية موضوعية من حيث إدراك معۚܢ 
المادة، وعملية ذاتيةمن حيث التفاعل معɺا وتحليلɺا 

 واستجلاص نتائج مٔڈا.
تايلور: وʈرى ࢭʏ القراءة عملية تفاعل متɢاملة فٕڈا يدرك القارئ  )٣

الɢلمات بالع؈ن ثم يفكر ٭ڈا وʈفس؈فɸا حسب خلفيته وتجارȋه 
 بأفɢار وȖعميمɺا وتطبيقات عملية. وʈخرج فٕڈا 

 ʏور، نلاحظ أن كث؈فا من الباحث؈ن يرون ࢭɠف المذʈعض التعرȊ من
القراءة عملية عقلية وʉساووٰڈا بالتفك؈ف، أي أن القراءة= تفك؈ف، وɸم 

) Ȗعرʈفا للقراءة، لأن فك الرمز ʇDecodingسȘبعدون الأخذ بقضية فك الرمز (
صوات لا يتعد ɠون القارئ يقوم Ȋعملية الية وتحوʈل اݍݰروف المكتوȋة إڲʄ أ

ما ف، وۂʏ أشبه بالقارئ العرȌي عندوقراءته ࢭɸ ʏذه اݍݰالة الية لʋس فٕڈا تفك؈
يقراء نصامكتوȋا باللغة الفارسية الۘܣ تكتب بحروف عرȋية، وقارئ الإنجل؈قية، 

 بوʈقراء الألمانية الۘܣ لا ʇعرفɺا، لʋس لسȎب ألا لɢون الألمانية تكتب تكت
بحروف لاتيɴية.  وجمتيع ذلك يؤثر عڴʄ صورة الاستجابة الٔڈائية للمادة 
المقروءة وعليه فإن القراءة Ȗشتمل عڴʄ جميع مقومات التفك؈ف، عڴɸ ʄذا 

والقراءة  ١٤).Reading=Thinkingس يمكن القول أن القراءة = تفك؈ف (الأسا
عملية مركبة تتألف من عمليات مȘشابكة يقوم ٭ڈا القارئ وصولا إڲʄ المعۚܢ 

                                                           
  ١٣-١١) ص: ٢٠٠٠محمدحبʋب الله، أسس القراءة  وفɺم المقروء ب؈ن النظرʈة والتطبيق، (عمان: دار عمار, ١٤ 



١٢ 

الذي قصده الكتاب، واستخلاصة أو إعادة تنظيمية، والإفادة منه. والقراءة 
٭ڈذا المفɺوم وسيلة لاكȘساب خ؈فات جديدة تȘناغم مع طبيعة العصر الۘܣ 

و المتحددة ، كما تتطلب تتطلب من الإɲسان المزʈد من المعرفة اݍݰديثة 
تطوʈر القارئ لقدرته العقلية وللأنماط التفك؈ف ولأɲساقة الفكرʈة، وتنمية 

  رصيد اݍݵ؈فات لدى الفرد. 
 أɸمية القراءة .٢

Ȗعت؄ف القراءة من أɸم وسائل اكȘساب المعرفة والقراءة، فࢼܣ النافذة 
ʈنتݏݮ الماعۜܣ و اݍݰاضر، و القر ʄسان عڴɲا يطل الإɺعيد، ب و البالۘܣ من خلال

من فكر وثقافة وحضارة، وȖعد الɢلمة المقروءة أو المكتوȋة من أقوى وسائل 
  اكȘساب المعرفة، و أوسعɺا للأسباب الأتية:

إن الوسائل الأخرى عن طرʈقة المذياع أو التلفاز قد تحقق  )١
للإɲسان فرص الȘسلية والاستماع، ولكٔڈا لاتȘيج حرʈة الاختيار، 

تفرض عڴʄ الإɲسان فرضا، أما ࢭʏ القراءة فالɢلمة المسموعة قد 
: فالقارئ تتوفر له حرʈة اختيار الكتاب الذي يود قراءته، واختيار 
الموضوع الذي ٱڈمه، واختيار الزمان الذي يناسبه، واختيار 
المɢان الذي يرتاح فيه، واختيار اݍݨلسة الۘܣ لاترɸقه، فالكتاب 

بل الصديق المفيد ɸو الصيق الذي لايمل ولا يܸݨر، ولا ينفر، 
 الممتع المراجع.

إن الوسائل الأخرى تجعل الإɲسان تاȊعا و جامدا، فࢼܣ تفق  )٢
بالإɲسان عند موضوع مع؈ن أو فكرة معينة، وقد يɢون عائدɸا 
الثقاࢭʏ محدود، أما الɢلمة المكتوȋة أو المقروءة فࢼܣ الۘܣ تحقق 

ذلك ȋللقارئ تنوعا ࢭʏ المعرفة، فتɴتقل به من فكر إڲʄ مجال، و 



١٣ 

تزدɸر ܧݨرة المعرفة وتنمو الأفɢار وتزʈدا، فʋستفيد و يفيد 
 الأخرʈن.

فيه  العالم الاجتماڤʏ والعالم الطبيڥʏ مما لاʇستطيع الوصول إليه دائما 
بتحرȋته الܨݵصية، فيكيف القارئ من سلوكه وتفك؈فه بمقدار تأثره بما قرأ 

  وإفادته مٔڈا.
جدديدة، وٮڈذب مٔڈا، أٰڈا تخلق ࢭʏ اݍݵ؄فات الܨݵصية معاɲي  )١

 وتزʈد من صلة الفرد ٭ڈا وتقدير إياɸا.
 أٰڈا وسيلة من وسائل الْڈذيب وتɢوʈن اݍݵلق بطرقة غ؈ف مباشرة. )٢
 أن دنيا اݍݰياة الواقعة محدودة مقيدة بالواقع. )٣
أٰڈا ɲعرف المرء حقيقة نفسه، وتحدد قدرته بالɴسبة لغ؈ف من  )٤

 الأفراد أو 
 وتفتح أمامه أفاقا من المطامع. اݍݨماعات، أو القوي الطبيعة، )٥
أٰڈا وسيلة من وسائل التنفʋس عن القارئ، وإطلاق كث؈ف من  )٦

 الوجدانات المكتوȋة أو إشباعɺا
 أٰڈا وسيلة من وسائل التفاɸم العل׿ܣ. )٧
 أٰڈا Ȗساعد عڴʄ ٮڈذيب ذوق اݍݨمال عند القارئ. )٨

 أنواع القراءة .٣
ادا٬ڈا إڲʄ نوع؈ن يمكن تقسيم القراءة من حيث شɢلɺا العام وطرʈقة 

 رئʋسي؈ن ɸما:
  
 القراءة الصامتة  .أ



١٤ 

القراءة الصامتة ۂʏ استقبال الرموز المطبوعة، وإعطا٬ڈا 
المعۚܢ المناسب المتɢامل ࢭʏ حدود خ؄فات القارئ السابقة مع تفاعلɺا 
بالمعاɲي اݍݨديدة المقروءة، وتɢوʈن خ؄فات جديدة وفɺمɺا دون 

الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ الإدراك البصري وۂʏ القراءة ١٥استخدام أعضاء النطق.
والغاية الرئʋسية من  ١٦الذي ي؅فجم إڲʄ وڤʏ ذɸۚܣ مباشرة دون نطق.

القراءة الصامتة ۂʏ الاسȘيعاب الذي ɸو الɺدف من معظم القراءة الۘܣ 
يقوم ٭ڈا الناس. ولɢل من نوڤʄ القراءة الصامتة واݍݨɺرʈة عناصر 

  وخصائص يجب توافرɸا حۘܢ Ȗعت؄ف أٰڈا قراءة جيدة: 
إدراك معۚܢ الɢلمات المقروءة، ɠل مٔڈا بمفرده أو من قرائن   )١

 المقروءة.العبارة 
 متاȊعة فɺم اݍݨمل المقروءة فɺما واܷݰا.  )٢
 قدرة النقد  )٣
الانتقاع بالأفɢار المكȘسبة من المقروء انتفاعا يظɺر ࢭʏ نظرته   )٤

 ١٧نحو اݍݰياة وميوله وتفك؈فه وسلوكه.
:ʏم معۚܢ الصامت فيما يڴɺف ʏا ࢭɸوالعناصر الۘܣ يجب توافر  

لفقرات فɺم معۚܢ الألفاظ الصعبة والتعاب؈ف الغامضة وا )١
 المعقدة ال؅فكيب.

 فɺم المعۚܢ الضمۚܣ واݝݨازي. )٢
 فɺم المغزى من الموضوع والفوائد العملية منه. )٣
 القدرة عڴʄ نقد مايقرأ. )٤

                                                           
  ١٢٠ص: ،)١٩٩٢، (الرʈاض: دار المسلم، المɺارات اللغوʈة ماɸيْڈا وطرائق تدرʉسɺاأحمد فؤاد محمودغليان، ١٥ 
ڈاالمɺارات اللغوʈة مدخل إڲʄ خصائص الدكتور محمد صاݍݳ الشنطي، ١٦    ١٧٦ص. )،م١٩٩٤(دار الأندلس،  اللغة العرȋية وفنوٰ
  ١٩١ص.،)١٩٩٤(دار الاعتصام ، أسس إعداد الكتب التعليمية لغ؈ف الناطق؈ن بالعرȋيةعبد اݍݰميد عبدالله والغاڲʏ ناصر عبد الله، ١٧ 



١٥ 

 التأثر بفكرة مايقرأ والعمل به، واسȘبقاء معناه. )٥
 فɺم معۚܢ الموضوع جميعه، والرȋط ب؈ن جوانبه. )٦
 سرعة الفɺم.  )٧

الصامتة كمɺارة أساسية يجب ومن ɸنا تبدو لنا أɸمية القراءة 
عڴʄ الطالب أن يتعلمɺا لأنه يحتاج إلٕڈا احتياجا واܷݰا. ومن المقومات 
الأساسية للقراءة الصامتة  الاسȘيعاب والسرعة. ولɺذا يجب تدرʈب 
الطالب عڴʄ اسȘيعاب ما يقرءون مع تحقيق ɸدف السرعة أى 

 الاسȘيعاب ࢭʏ وقت ʇس؈ف.
 القراءة اݍݨɺرʈة  .ب

اݍݨɺرʈة Ȗشتمل عڴʄ ماتتطلبه القراءة الصامتة، من  وۂʏ القراءة
Ȗعرف بصري للرموز الكتابية، وإدراك عقڴʏ لمدلولاٮڈا ومعانٕڈا، وتزʈد 
علٕڈا التعب؈ف الشفࢼܣ عن ɸذه المدلولات والمعاɲي، بنطق الɢلمات 

  ١٨واݍݨɺر ٭ڈا، وȋذلك ɠانت القراءة اݍݨɺرʈة أصعب من القراءة الصامتة.
Ȗشمل ما ࢭʏ القراة الصامتة، مثل تحرʈك بصرى القراءة اݍݨɺرʈة 

الرموز الكتابة وإدراك عقڴʏ المدلولاٮڈا ومعانٕڈا، إلا أن تزʈد علٕڈا 
بالتعب؈ف الشفࢼܣ عن ɸذه  المدلولات وامعاɲي، ينطق الɢلمات واݍݨɺر 

القراءة اݍݨɺرʈة ١٩٭ڈا. والقراءة اݍݨɺرʈة أصعب من القراءة الصامتة.
لابد من تحقيقɺا وɸما دقة القراءة والفɺم تتصف بصفت؈ن مɺمت؈ن 

:ʏمعۚܢ المقروء. فمن الأول يجب أن تتوافر فيما يڴ  
 إدراك رسم العبارة المقروء ونطقɺا ܵݰيحا. )١

                                                           
   ٧٨-٦٦بإيجاز عن ɸذا الكتاب (الموجه الفۚܣ)١٨ 
  ٨٦) ص: ١٩٩٧ب؈فوت: دار الفكر، ، (طرق تدرʉس اللغة العرȋيةجودت الرɠاȌى، ١٩ 
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الا يحذف Ȋعض حروفɺا وʈضيف إلٕڈا حروفɺا من عنده أو  )٢
يقدم أو يؤخرɸا أو ينطق باݍݰروف الصامتة، وأن يɢون بناء 

 النطق. الɢلمات وضبط أخرɸا ܵݰيحا
 يɢون الضغط عڴʄ مقاطع الɢلمة ܵݰيحا. )٣
النطق بالɢلمات عڴʄ حسب ورودɸا ࢭʏ اݍݨملة فلا يحذف مٔڈا  )٤

شʋئا، ولايضيف ولا يقدم، ولايؤخر أو يبدل Ȋعضɺا بɢلمات من 
 عنده.

 سليم الاداء أو النغم. )٥
المراعة عڴʄ السرعة المناسبة للموضوع وللسامع؈ن و يمشٕڈا  )٦

 ٢٠استجابْڈم له.مع تȘبعɺم للمقروء و 
:ʏخمسة أنواع وۂ ʄقسم أحمد فؤاد أفندي القراءة إڲʈ٢١و 

 القراءة الصامتة  .١
 القراءة اݍݨɺرʈة  .٢
 القراءة الموسعة  .٣
 القراءة الاستمتاعية  .٤
 القراءة التحليلية  .٥

وɠلتا القراءت؈ن يقتغۜܣ أداؤɸا من القارئ أن يقوم بتعرف 
ئ تتم؈ق بأٰڈا تتطلب من القار الرموز، وفɺم المعۚܢ إلا أن القراءة اݍݨɺرʈة 

أن يفسر لغ؈فه الأفɢار والانفالات الۘܣ تحتوي علٕڈا المادة المقروءة، 

                                                           
  ٢١٩) ص. ١٩٦١(القاɸرة: دار المعارف،  اللغة العرȋية أصولɺا النفسية و طروق تدرʉسɺا ناحية التحصيلعبد العزʈز عبد اݝݨيد، ٢٠ 

21 Ahmad Fuad Efendy, 2005. Metodologi Pengajaran Bahasa Arab. Penerbit Misykat, Malang. Hal. 129 
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القراءة اݍݨɺرʈة Ȗعت؄ف تفس؈فا شفوʈا لما يقرؤه الإɲسان، لذلك أك؆ف 
  Ȗعقيدا وصعوȋة من الفɺم الصامت لمعناɸا.

  
  

  Ȗعليم مɺارة القراءة   .ب
 ف Ȗعليم مɺارة القراءة اɸدأ .١

ن المتعلم من أن ؈من Ȗعليم القراءة ɸو تمك ܣالعام والرئʋؠۜالɺدف 
سɺل ومرʈح،  لعرȋية من اليم؈ن إڲʄ الʋساريɢون قادرا عڴʄ أن يقرأ اللغة ا

وɸذاʇعۚܣ أن يقرأ ࢭʏ صمت وسرعة وʉسر متلفظ المعۚܣ مباشرة من الصفحة 
المطبوعة دون توقف عند الɢلمات او ال؅فكيب ودون الاستعانة مرات عديدة 

قدرة القراءة اݍݨيدة تɢون الزاد الأسا؟ۜܣ لتعلم الدروس الأخرى.  ٢٢بالم݀ݨم.
فلذلك القراءة ۂʏ القضية المɺمة الأساسية لوصول إڲʄ أɸدف Ȗعليم اللغة. 

ʏس القراءة ما يڴʉداف المتوخاة من تدرɸم الأɸ٢٣من أ  
 إكساب التلاميذ القدرة عڴʄ نطق الɢلمات نطقاسليما.  .أ

 خراج اݍݰروف من مخارجɺا وتمي؈ق أصوٮڈا. إقدار التلاميذ عڴʄ إ  .ب
 إكساب التلامسذ رصيدا من المفردات وال؅فاكيب.   .ج
 تنمية ميول التلاميذ نحو القراءة والاطلاع.   .د
مساعدة التلاميذ عڴʄ تɢوʈن عادات التعرف البصري عڴʄ   .ه

 الɢلمات وفɺم معناɸا أو معۚܢ اݍݨعل وال؅فاكيب. 
 تنمية ميول التلاميذ اللاستماع بالمادة المقروءة وتذوقɺا   .و

                                                           
  ١٥١، ص:المرجع ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية للناطق؈ن بلغات أخرى محمود ɠامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، ٢٢ 
    ٦٣) ص: ٢٠١١، (مالانح: جامعة مولانا مالك إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية، الموجة لتعليم المɺارات اللغوʈة لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈانور ɸادى،  ٢٣ 



١٨ 

إقدر التلاميذ عڴʄ القراءة السرʉعة الواعية المܶݰوȋة يفɺم   .ز
 المادة المقروءة ࢭʏ القراءت؈ن الصامتة واݍݨɺرʈة.

إقدار التلاميذ عڴʄ القراءة المتدفقة المܶݰوȋة بتمثيل   .ح
  المعۚܢ، ومراعاة الن؄ف والتنغيم

 Ȗعليم مɺارة القراءةمادة محتوى  .٢
يɴبڧʏ عڴʄ المعلم أن يك؆ف من استخدام التمارʈن القرائية من خلالɺا 
تȘيح فرصة تمكن المعلم من جود مɢونات القدرة عڴʄ القراءة لدى الدارس؈ن، 

: ʏوۂ  
 Ȗعرف الرموز العرȋية   .أ

 التمي؈ق ب؈ن الرموز المȘشا٭ڈة  .ب
 الرȋط ب؈ن الرموز ومدلولاٮڈا  .ج
 فɺم المقروء  .د
 السرعة المناسبةالنطق ب  .ه
 تȘنوع الاختبارات ࢭʏ القراءة بتوعٕڈا (اݍݨɺرʈة والصامتة)  .و

وɴʈبڧʏ عند اختيار مواد القراءة بالعرȋية (من النصوص والأدب والقرأن 
الكرʈم والأحاديث النبوʈة والقصص) للناطق؈ن بلغات أخرى مراعاة الشروط 

  الاتية :
 أن تɢون باللغة العرȋية الفصڍʄ.  .أ

 اɸتمامات الدارس؈ن وميولɺم وأعمارɸم.أن تلائم   .ب
أن يحتوي النص عڴʄ مفردات مرتبطة باɸتمامات الطلاب   .ج

 وأعمالɺم الۘܣ يرʈدون Ȗعلم اللغة العرȋية من أجلɺا.



١٩ 

أن يبۚܢ لدى الطلاب قيمة أخلاقية معينة أو ʇعرفɺم بنمط ثقاࢭʏ   .د
 إسلامي مع؈ن دون أن يتعارض مع قيم الطلاب أو يمْڈن ثقافْڈم.

تدرج النص بالطلاب من حيث المفردات وال؅فاكيب أن ي  .ه
 ٢٤ونوعɺا.

ومن مرجع الأخرى، مادة الدروس ۂʏ المعلومات الۘܣ يقصد المعلم أن 
   ٢٥يوصلɺا إڲʄ التلاميذ. من شروطɺا:

 يجب أن تɢون المادة ملائمة للزمان.  .أ
 يجب أن تɢون المادة موثقة بܶݰْڈا.   .ب
التلاميذ وسٔڈم لاۂʏ يجب أن تɢون المادة ملائمة بمدارك   .ج

بالصعبة الۘܣ يتعسر فɺمɺا ولاۂʏ بالسɺولة تذɸب بفأئدة Ȗعوʈد 
 العقل التفك؈ف.

يɴبڧʏ أن تɢون المادة مختارة بقصد أن تفيد التلاميذ لا تظɺر   .د
 مقدار معارف المدرس. 

يجب أن تɢون مادة الدرس مرتʋبا عقليا ومقسمة إڲʄ أقسام مع   .ه
 ء ࢭʏ اݍݨزء الذي يليه.وجوب إتمام جزء وإتقانة البدا

وتمكن المواد الدراسية الأساسية ࢭȖ ʏعليم القراءة أن Ȗستمد من 
  الأشياء التالية: 

                                                           
  م) ١٩٩١، (سعود: دار الاعتصام،أسس إعداد الكتب التعليمية لغ؈ف الناطق؈ن بالعرȋيةيد عبد الله، ناصر عبدالله الغاڲʏ وعبد اݍݰم٢٤ 
ص:  )،٢٠٠٢إندوɲسيا. -كنتور -مطبعة دار السلام(. ال؅فبية والتعليم اݍݨزء الثالث إعداد ࢭɠ ʏلية المعلم؈ن الإسلاميةمحمود يونوس ومحمد قاسم بكر، ٢٥ 

١١  



٢٠ 

المادة اللغوʈة الۘܣ تكتب ٭ڈا لافتات التحذير والتوجيه (مثل،   .أ
منموع الدخ؈ن)، وعلامات المرور الدولية الۘܣ Ȗشمل صورا 

 وɠلمات (مثل: طرʈق ࢭʏ اتجاه واحد). 
لۘܣ يحتاج إلٕڈا القارئ للبحث عن معلومات تفيده المصادر ا  .ب

(مثل: كتابة دليل التلبفونات وطرʈقة تبوʈب ɠل جزء من ɸذا 
 الدليل).

الأسلوب اݍݵاص الذي تتم؈ق به لغة عناوʈن الܶݰف ورؤوس   .ج
الموضوعات، وɸو عادة ٮڈدف إڲʄ جذب أنظار القارئ عن طرʈق 

ʈخرج بذلك عرض قليل من المعلومات عن موضوع المقال، و
عن الأسلوب النحوي السليم ࢭʏ الكتابة (مثل: لغة الإعلانات 

 التجارʈة الۘܣ تتلاعب بالألفاظ).
المادة اللغوʈة الۘܣ تكتب ٭ڈا الاستمارات والبطاقات اݝݵتلفة   .د

يحتاج القارئ إڲʄ فɺمɺا (مثل: معلومات عن السن والمɺنة 
 واݍݨɴسية).

ال؄فقيات وȋطاقات  اللغة المرɠوة اݝݵتصرة الۘܣ تكتب ٭ڈا  .ه
الدعوة وإعلانات الوافيات والإعلانات البوȋة والاصطلاحات الۘܣ 

 تكرر دائما ࢭʏ مثل ɸذه المناسبات.
المادة اللغوʈة الۘܣ تكتب ٭ڈا الشيɢات المصرفية، وتلك الۘܣ   .و

 تظɺر عڴʄ أوراق النقد والعمالات المعدنية اݝݵتلفة 
وعلب الأغذية التعليمات الۘܣ تكتب عڴʄ زجاجات الدواء   .ز

والمشروȋات مبɴية طرق الاستعمال ودواعية، محذرة من 
 ٢٦مخاطر ȊسȎب القارئ.

                                                           
  ١٠١-١٠٠، ص: )١٩٨١ .الطبعة الأول -القاɸرة مكتبة لبنان(، اللغات اݍݰية وȖعليمɺا ب؈ن النظرʈة والتطبيقȖعليم صلاح عبد اݍݨيد، ٢٦ 



٢١ 

ʏارة القراءة فيما يڴɺ٢٧ومن خصائص المادة التعليمية لم  
يجب أن تɢون متنوعة بطرʈقة تكفل لɢل مستوى من مستوʈات   .أ

 فرصة النمو والتقدم. -ࢭʏ مراحل التعليم اݝݵتلفة–القدرة 
 غرʈبة ࢭʏ الفاظɺا أو غرʈبة ࢭʏ أفɢارɸا.لاتقدمة ضوعات   .ب
الألفاظ اݍݨديدة يجب أن تضاف بحذر وأن تقدم بحكمة مع   .ج

 مستوʈات النمو لدى التلاميذ.
يجب الإɸتمام بإعطاء مواد قرائية Ȗساعد التلاميذ عڴʄ فɺم   .د

الصور الإسلامي للɢون الإɲسان واݍݰياة، وعڴʄ حل مشɢلْڈم، 
وȖساعدɸم أيضا عڴʄ فɺم ما يدرɠونه من مشɢلة مجتمعɺم، 
وɸذا ʇعۚܣ أن تɢون موضوعات القراءة وصفا دقيقا للأحداث 

 لɺا بالواقع.  والمشكلات ولʋست تصوʈرا لأمال Ȋعدة لا علاقة
ولابأس من تناول القراءة لبعض نصوص الأدب الإسلامي   .ه

اݝݵتارة والۘܣ Ȗشتمل عڴʄ ظواɸر أدبية وخلقة واجتماعية من 
مختلف العصور، وٮڈدف إڲʄ تنمية ال؇قعة اݍݨمالية الأدبية 

 واݍݵلية لدى التلاميذ.
يحس  فإن مادة القراءة لابد أن تث؈ف شوق القارئ، وتقديرة، وأن تجعلة

بأɸمية ما يقرأ ࢭʏ فكره، وعلمه وحياته الإجتماعية والاقتصادية والنفسية 
 والروحية.

 طرق Ȗعليم القراءة  .٣
عڴʄ الرغم من  طرائق تدرʉس القراءة ووجود العديد من التجارب ال؆فية 
واݝݰاولات اݍݨادة، إلا أنه لايمكن القول: إن ɸذه الطرʈقة أو تلك ۂʏ الأفضل 

                                                           
  ١٥٠-١٤٩.... ص: تدرʉس فنون عڴʏ أحمد مدɠور، ٢٧ 



٢٢ 

تفتاء أجرته المنظمة العرȋية لل؅فبية والثقافة والعلوم خلا عام Ȋعئڈا " وࢭʏ اس
م، ظɺر من نȘيجة تحلل نتائج إجابته أن الدول العرȋية لم تقم بإجراء  ١٩٧٤

تجارب علمية بالمعۚܢ الدقيق للمفاضلة ب؈ن طرق Ȗعليم القراءة، وأن ماجرى 
نظام الذي الطرʈقة ࢭʏ التدرʉس ۂʏ ال٢٨لم ʇسكمل فيه شروط الظبط العل׿ܣ"

ʇس؈ف المدرس ࢭʏ ألقاء درسة ليوصل المعلوماإڲʄ أذɸان التلاميذ مشɢل 
  من طرق Ȗعليم القراءة فيمايڴʏ: ٢٩يتحسن أغراض ال؅فبية.

 طرʈقة القراءة   .أ
 ʏعدد من المتخصص؈ن ࢭ ʄقة إڲʈذه الطرɸ ʏيرجع التفك؈ف ࢭ

يɢل مȖعليم اللغات الاجنȎية ࢭʏ الرȌع الأول من القرن العشرون. وȋ؈ن 
وست أن الناس ࢭʏ الɺند أشد حاجة لتعلم القراءة والانطلاق فٕڈا من 
غ؈ف حاجة للتحدث الإنجيلزʈة بالإضافة إڲʄ أٰڈا أʇسر ࢭʏ التعليم. وقد 
بدأ وست بالفعل ࢭʏ تأليف كتب Ȗعليم القراءة مسȘندا إڲʄ قائمة 
ثورنديك ࢭʏ اختيار مفردات وضبط عددɸا. ولقد ɠانت رابطة Ȗعليم 

ة الأجنȎية خصص اݍݨزء الثاɲي عشر منه لݏݰديث عن طرق Ȗعليم اللغ
. وفيه اق؅فح ɸ١٩٢٩ذه اللغات. ولقد كتب ɸذا اݍݨزء ɠولمان سنة 

إعداد برنامج للقراءة الموسعة باعتبار أن القراءة يمكن تنميْڈا بطرʈقة 
  ٣٠أسرع، كما يمكن الوقوف عڴʄ مدى التقدم فٕڈا بطرʈقة أدق.

  لقراءة فيما يڴʏ:وأɸم ملامح طرʈقة ا
تبدأ ɸذه الطرʈقة عادة بف؅فة يتدرب الطلاب فٕڈا عڴȊ ʄعض  .١

المɺارات الصوتية. فʋستمعون لبعض اݍݨمل الȎسيطة. 
                                                           

  ١٢٣) ص: ١٩٧٩(القاɸرة: مكتبة الٔڈضة المصرʈة،  ،طرق Ȗعليم اللغة العرȋيةمحمد عبد القادر أحمد، ٢٨ 
  ١٢... ص: ال؅فبية والتعلممحمود يونوس ومحمد قاسم بكر، ٢٩ 
   ١٣٧-١٣٦ص: .Ȗعليم العرȋية لغ؈فرشدي أحمد طعبمة، ٣٠ 



٢٣ 

وʈنطقون Ȋعض الأصوات واݍݨمل. حۘܣ يألفوا النظام الصوȖي 
 ʄا عڴɸالاتصل برموز ʏاراته ࢭɺتنمية م ʏم ࢭɺسȖ للغة سوع

 الصفحة المطبوعة. 
لطالب عڴʄ نطق جمل معنة. يقرؤɸا ࢭʏ نص. Ȋعد أن يتدرب ا .٢

وʉعمل المدرس عڴʄ تنمية Ȋعض مɺارات القراءة الصامتة عند 
 الطلاب. 

Ȋعد ذالك يقرأ الطلاب ɸذا النص قراءة جɺرʈة متبوعة بأسئلة  .٣
 حول النص للتأكيد من فɺمه. 

تنقسم القراءة Ȋعد ذالك إڲʄ نوع؈ن: قراءة مكثفة لمل مٔڈما  .٤
ته. فالقراة المكثفة تأخذ مɢاٰڈا ب؈ن جدران ɸدفه ولɢل إجراءا

الفصل ٮڈدف الفصل إڲʄ تنمية المɺارات الأساسية للقراءة 
وماتحتاجة ɸذه المɺارات من ثروة لفظية ومعرفة بالقواعد 
النحوʈة. وࢭɸ ʏذا النوع من لقراءة تن׿ܢ مɺارات فɺم المقروء عند 

 وʈقفالدارس تحت إشراف المعلم ࢭʏ الفصل. ف؈فاقت تقدمه 
 عڴʄ الصعوȋات الۘܣ تواجɺه وʉساعده عڴʄ تذليلɺا 

أما بالɴسبة للقراءة الموسعة فتتم خارج الفصل. ܵݰيح أن  .٥
المعلم يوجه الطلاب لɺا وʈحدد لɺم ما يقةؤونه ثم يناقشɺم فيه 

 إلا أن العبء الأك؄ف عڴʄ الطلاب أنفسɺم 
 وأخ؈فا ʇسɺم ɸذا النوع من القراءة الموسعة ࢭʏ وصل الطالب .٦

 بال؅فاث العرȌي من ثم يزداد فɺمه للثقافة وتقدي؈فه لɺا. 
  الطرʈقة الانتقائية  .ب

الطرʈقة الانتقائية ۂʏ اعطاء مادة اللغة ࢭʏ الفصل بأنواع الطرق 
مثل الطرʈقة المباشرة وطرʈقة النحو وال؅فجمة وكذالك الطرʈقة 



٢٤ 

الطرق . تأȖي الطرʈقة الانتقائية ردا عڴʄ ٣١القراءة Ȗستخدم ࢭʏ آن واحد
الأخرى ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية. والاق؅فاضات الɢامنة وراء ɸذه الطرʈقة 

.ʏ٣٢ۂ 
١.  ʏمكن الاستفادة مٔڈا ࢭʈا محاسٔڈا وɺس لʉالتدر ʏقة ࢭʈل طرɠ

 تدرʉس اللغة الأجنȎية 
لاتوجد طرʈقة مثالية تماما أو خاطئة تماما ولɢل مزايا وعيوب  .٢

 وݯݪݮ لɺا وݯݪݮ علٕڈا.
ا عڴʄ أساس أٰڈا متعارضة أو متناقضة. من الممكن النظر إلٕڈ .٣

وȌعبارة أخرى، من الممكن النظر إڲʄ الطرق الإخرى عڴʄ أٰڈا 
ڈا متعارضة أو متناقضة.  متɢاملة بدلا من ɠوٰ

لاتوجد طرʈقة تدرʉس واحدة تناسب جمع الأɸداف وجمع  .٤
 الطلاب وجمع المعلم؈ن وجمع أنواع تدرʉس اللغات الأجنȎية. 

٥. ɸ سʉالتدر ʏم ࢭɺس الولاء المʋالمعلم وحاجاته، ول ʄو ال؅فك؈ق عڴ
 لطرʈقة تدرʉس معينةعڴʄ حساب حاجات المتعلم. 

عڴʄ المعلم أن ʇشعر أنه حر ࢭʏ استخدام الأساليب الۘܣ تناسب  .٦
طلابه ʇعض النظر عن انتماء الأساليب لطرق تدرʉس مختلفة. 
إذ من الممكن أن يختار المعلم من ɠل طرʈقة الأساليب 
الأسلوب أو الأساليب الۘܣ تناسب حاجات طلابه وتناسب 

 الموقف المتعل׿ܣ الذي يجد المعلم نفسه فيه. 
الطرʈقة يطق المدرس ࢭʏ حال المتعلم داخل الفصل بɢل  هɸذ

الإستعداد ࢭʏ تطبيقٕڈا. ȊسȎب ɸذه الطرʈقة ۂʏ الإنتقائية الۘܣ تɢامل من 
                                                           

31 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Humaniora-Bandung, 2009). Hal: 111 
 ٣٢ ،ʏاݍݵوڲ ʏيةمحمد عڴȋس اللغة العرʉاض: (، أساليب تدرʈ٢٦-٢٥: ، ص)م١٩٨٢الر   



٢٥ 

عناصر طرʈقة المباشرة وطرʈقة النحو وال؅فجمة، فعلية Ȗعليمɺا يدرب 
أك؆ف ࢭʏ مɺارة الكلام والكلام والكتابة والقراءة وفɺم المعاɲي. الطلاب ٭ڈذ 

كما قال الدكتور عڴʄ احمد  طرʈقة التمرʈنات والتدرʈبات اللغوʈة.ال
مدكتور عڴʄ احمد مدɠور: لاتوجد طرʈقة مثلية لتدرʉس القراءة أو 

ʏرأية كما يڴ ʏضة ࢭʈا من فنون اللغة، وإنما توجد خطوط العرɸ٣٣غ؈ف:   
  أولا 

عند ما يدخل المدرس الفصل، يلقي السلام عڴʏ تلاميذه، وȌسم 
د موضوع الدرس، ثم يمɺد للدرس بأن يلقي مجموعة من الله وȋحد

الأسئلة الۘܣ يجب أن يجاب عٔڈا من خلال معاݍݨة الدرس يطلب Ȋعد 
ذلك من التلاميذ فتح الكتا عڴʄ الصفحة المطلوȋة، ثم قراءة الدرس 
قراءة صامتة. وࢭʏ أثناء قراءة البلاميذ للدرس قراءة صامتة ʇستغل 

ة تارʈخ اليوم عنوان الدرس تجɺز السبورة، المدرس ɸذا الوقت ࢭʏ كتاب
أو أية وسائل أخرى قدʇستع؈ن ٭ڈا ࢭʏ إيضاح الدرس. وȌعد أن ينࢼܢ 
التلاميذ كما يڴʏ: عن ɠاتب ɸذا الدرس إن ɠان نصا من الشعر أو الن؆ف، 
 ʏسية للنص، نقاش التلاميذ ࢭǿار الرɢثم عن الفكرة العامة ثم غن الاف

الصعبة، يدع الفرصة لل؅فميذ ɠي ʇسألوا عما  الألفاظ وال؅فاكيب اللغوʈة
غمض علٕڈم، ثم يدع الفرصة لمن ʇعرف الإجابة من التلاميذ أن يجيب، 

   وɸنا ʇعلمɺم دقة السؤال والدقة ࢭʏ التفك؈ف والدقة ࢭʏ التعب؈ف. 
  ثانيا:

قراءة الدرس قراءة جɺرʈة. تأȖي القراءة اݍݨɺرʈة كما ترون 
. وɸنا يقسم المدرس الدرس إڲʄ أفɢاره كخطوة تالية للقراءة الصامتة
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٢٦ 

الرئʋسية أو إڲʄ فقراته، إن ɠانت ɠل فقرة تحمل فكرة. فالمɺم ɸنا وحدة 
ة وʈبدأ المدرس بقراءة ɠل فكر  الفكرة ࢭʏ التقسيم ࢭʏ القراءة اݍݨɺرʈة. 
  عڴʄ حدة قراءة نموذجية تتم بما تأȖي: 

 الوضوح  .١
 إخراج اݍݰروف من مخارجɺا  .٢
 اء القراءةالضبط بالشɢل أثن .٣
 ملاحظة علامات ال؅فقيم أثناء القراءة  .٤
تمثيل المعۚܢ، أي تلوʈن الصوت بما يتفق مع المعاɲي المقروءة  .٥

 دون تɢلف 
 ʏعد ذلك واحدا تلو الآخر. فأذ أخطأ التلميذ ࢭȊ ثم يقرأ التلاميذ الفقرة
ݰيح له اݍݵطأ عن  القراءة أةقفة أوقفه المدرس ࢭʏ ٰڈاية العبارة وܵ
طرʈق مناقشة سȎب اݍݵطأ، ورȋطة بقاعد النحوʈة، ثم Ȗستمر القراءة 

 وȌعد الانْڈاء من قراءةȊعد ذلك إڲʄ ٰڈاية الفقرة الۘܣ تحمل الفكر. 
الفقرة، تبدأ مرحلة الȘساؤلات والناقشة ࢭʏ المعاɲي اݍݨزئية، ومدى 
ارتباطɺا ببعضɺا، ومد منطقيْڈا، تحليل ɸذه المعاɲي وتفس؈فɸا، ورȋطɺا 
 ʄستدڤʇان فٕڈا ماɠ ا إنɺمʈا وتقوɸباݍݵ؈فات السابقة لدي التلاميذ ونقد

  ذلك.
  مɺارة القراءةلتقوʈم ال .٤

م ࢭʏ العمالية التعليمية، إن معاي؈ف التقوʈم ɸو احدى عوامل الذي ٱڈت
 ʄقدرات التلاميذ عڴ ʏا ۂɺمʈا أو تقوɺية الۘܣ يرادقياسȋالقراءة العر ʏالكفاءات ࢭ

فيما يڴȊ ʏعض معاي؈ف   ٣٤استجابة المعاɲي المكتوȋة ࢭʏ النص بالطلاقة.
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٢٧ 

الكفاءات ࢭʏ العملية القراءة يمكن المدرس قياسɺا ࢭʏ عملية القراءة وفɺم 
  المقروء: 

 القراءة عڴʄ الɢل السرʉع الܶݰيح.   .أ
 Ȗعي؉ن معاɲي المفردات ࢭʏ السياق   .ب
 إدراك المعلومات الملفوظة   .ج
 إدراك المعاɲي الأفɢار الرءʇسية الفقرة   .د
 إدراك الأفɢار الرئʋسية ࢭʏ الفقرة   .ه
 إدراك الأفɢار الداعمة (الثانية) ࢭʏ الفقرة   .و
 Ȗعليق الأفɢار ࢭʏ النص المقروء  .ز

 استɴتاج الأفɢار الرǿسية   .ح
 استجابة القراءة   .ط

 ʏذه القدرات ࢭɸارة القراءة متعددة ومتدخلة، وɺوالقدرات الۘܣ تتطلّڈا م
  ٣٥النقاط الموجزة التالية:

القدرة عڴʄ التمي؈ق ب؈ن اݍݰروف، ومعرفة العلاقة ب؈ن اݍݰروف   .أ
 الصوت الذي يدل علية (ولʋس العلاقة ب؈ن اݍݰوف اسمه)

لمات منفردة أو ࢭʏ مجموعة، وتتطلب المقدرة عڴʄ التعرف عڴʄ الɢ  .ب
 رȋط الاصوات ورموزɸا المكتوȋة المقابلة لɺا فɺم المعاɲي.

فɺم معاɲي الɢلمات ࢭʏ السياق الذي ترد فية (وɸذا يتضمن أيضا   .ج
 القدرة عڴʄ استغلال الدلالات السياقة لتحديد معۚܢ ɠلمة Ȋعئڈا)

 تاȊعɺا ࢭʏ اݍݨمل. فɺم المعاɲي الظاɸر ل؅فبʋب المɢلمات وت  .د
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٢٨ 

إدراك علاقة الأفɢار وتتاȊعɺا عن طرʈق أدات الرȋط والدلائل الۘܣ   .ه
 Ȗش؈ف إڲɸ ʄذه العلاقات

 اݍݰصول عڴʄ النتائج من خلال القراءة ب؈ن السطور Ȋعناية وترك؈ق  .و
 التصفح Ȋغرض اݍݰصول عڴʄ معلومات Ȋسرعة   .ز

 القراءة Ȋعمق Ȋغرض النقد والتعليق  .ح
تابية مثل ال؅فقيم، والأقولس، والفقرات وما الفɺم السليم للرموز الك  .ط

 تضيفة من توضيح المعاɲي
 التعرف عڴʄ أفɢار الكتاتب واتجاɸاته من خلال مايكتب   .ي
 التعرف عڴʄ الطرق الأساليب الۘܣ ينقل ٭ڈا الɢاتب أفɢاره   .ك
فɺم ماتتضمنه نصوص القراءة من ȖشȎية واستعارات وعبارات   .ل

 اصطلاحية
 سɺلة القراءة ودقْڈا   .م
 السرعة ࢭʏ القراءة   .ن

ثم تنقسم الإختبارات Ȋشɢل عام حسب طرʈقة تܶݰيح الإجابات وتقديرɸا 
 ٣٦إڲʄ نوع؈ن:

اختبار المقال وʉس׿ܢ ɸذا النوع من الإختبارات باختبارة المقال، لأن   .أ
الإخابة عڴʄ السؤال تقتغۜܣ من الطالب كتابة موضوع أو عرضɺا 

ك؆ف استعمالا ࢭʏ المدرس. تحرʈرʈا للإجابة. وɸذا النوع من الإختبار أ
 ʏد من المعلم ࢭɺو لا تقتض كب؈ف جɺݳ. ف ممزته أنه: سɺل الوܷ
إعداده. وأنه مناسب القياس اݍݨوانب المعرفية ࢭʏ السلوك، 
ɠالتذكر ࢭʏ الفɺم والتحليل والتعب؈ف. وأنه ملائم لݏݰكم عڴʄ القدرة 
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٢٩ 

التعب؈ف لدى الطلاب. ولݏݰكم عڴʄ قدرات متعددة من بئڈا حل 
مشكلات من عيوȋه أنه صعب التܶݰيح لك؆فة ما يجب أن يقرأ ال

 ʏتܶݰيحه بالذاتية والبعد، ࢭ ʏسم ࢭȘالمعلم من أوراق إجابة. وأنه ي
غ؈ف قليل من الأحيان، عن الموضوعية لعد القدرة عڴʄ تحديد 
الإجابة المطلوȋة بصورة قاطعة. وأنه لا يمكن من قياس جوانب 

اݍݨوانب الانفعالية واݍݰسية كث؈فة من التحصيل تتعلق ببعض 
اݍݰركية. وɸو فوق ذلك ʇساعد عڴʄ اݍݰدس ولا يمكن أن ʇغطى 
عناصر المنݤݮ ɠلɺا ولذلك ٱڈمل أجزاء من المقرر. ثم إنه مɢلف من 

 ناحية اݍݨɺد ࢭʏ تܶݰيحه والمال ࢭʏ إعداد أوراق الإجابة.
ء االإختبار الموضوڤʏ: وʉس׿ܢ ٭ڈذا الاسم الأنه يبعد أثر الذاتية سو   .ب

ࢭʏ أعداده، أو ࢭʏ تܶݰيحه. وʈتم؈ق ɸذا النوع بارتفاع مستوى الصدق 
والثبات. وʈقʋس المعلم فيه مɺارة واحدة ࢭʏ السؤال الواحد. من 
مزايا أيضا أنه معظم أجزاء الɺنج. ولا ʇܨݨع عڴʄ اݍݰدس أو 
التخم؈ن. فضلا عن سɺولة تܶݰيحه. وقدتقدمت أساليب وضع 

رجة يقل فٕڈا دور المعلم إڲʄ حد كب؈ف ࢭʏ الاختبارات الموضوعية إڲʄ د
تܶݰيح الأسئلة. إذ يتوڲʄ ذلك اݍݰاسب الآڲʏ ࢭȊ ʏعض الامتحانات. 
إلا أن له عيوȋا أيضا. مٔڈا أن يتطلب وقتا طوʈلا من المعلم لإعداده، 
وقدرة عڴʄ اختبار المفردات، تحديد البدائل أو صياغة البديل 

س Ȋعض القدرات ɠالقدرات اݝݰ؈ف. فضلا عن ܿݨزة أحيانا عن قيا
التعب؈فية والابتɢارʈة. وɸناك أرȌعة أنواع للاختبارات الموضوعية 

  :ʏا شيوعا، وۂɸعدد أك؆فȖ 



٣٠ 

الاختبار من متعدد، وࢭɸ ʏذا النوع يقدم للطالب  -
مشɢلة وتحْڈا مجموعة نت البدائل الۘܣ تختار مٔڈا 

 الإجابة الܶݰيحة. 
يقدم للطالب  اختبار الصواب واݍݵطأ، وࢭɸ ʏذا النوع -

عبارة بطلب منه فٕڈا أن يحدد ما إذا ɠانت ܵݰيحة أم 
 خاطئة

المزوجة، وفيه يقدم للطالب عمودان من العبارات ثم  -
يطلب من اختبار ɠلمة أو عبارة من العمود الثاɲي 

 لتناسب ɠلمة أو عبارة ࢭʏ العمود الأول. 
التكملة، وفيه تحذف Ȋعض الɢلمات من جمل معينة  -

ب بكتابْڈا. وɸذا النوع بقيص القدرة عڴʄ وɢʈلف الطال
 التذكر والاستدعاء وȖعرف الɢلمات.  

من المفيد قبل البدء ࢭʏ وضع الاختبارات القراءة أن نقف عڴʄ اݍݵ؄فات 
الماضية الۘܣ حذقɺا الدارس؈ن من لغْڈم الأم، إذ إنه لʋس من المعقول اختبار 

يحذقوا Ȋعد أبجديات القراءة الدارس؈ن ࢭʏ أمور متقدمة ࢭʏ القراءة وɸم لما 
وحل الرموز الكتابية، وكذلك العكس، فقد لا يɢون ɸناك م؄فر ࢭʏ اختبار 
الدارس؈ن ࢭʏ مبادئ أساسية ࢭʏ القراءة يɢونون قد حذقوɸا ࢭʏ لغْڈم الأم مثل 
القراءة من اليم؈ن إڲʄ الʋسار، ونقل الع؈ن، والسرعة، وعدم استعمال الإصبع 

.فيما يڴʏ تمرʈنات القراءة الۘܣ ٣٧الكتابية وما إڲʄ ذلكوالشفت؈ن، وحل الرموز 
  تتضمٔڈا اختباراٮڈا:

 لسرعة التعرف عڴʄ الɢلمة  )أ
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٣١ 

ʇعرض المعلم بطاقات يحوي ɠل مٔڈا إحدى  المفردات اللغوʈة 
وʈطلب مٔڈم ترديد ɠل ɠلمات وشرح معناɸا. وȌعد أن يتأكد من فɺم 

ʋب أخرى، ࢭʏ ترت الدارس؈ن للɢلمات ومعناɸا ʇعرض علٕڈم بطاقة Ȋعد
يخالف ما سبق، وʈطلب مٔڈم التعرف عڴʄ الɢلمات ࢭʏ وقت قص؈ف 
جدا (رȋما خمس الثواɲي). يضع المعلم جانبا ɠل البطاقات الۘܣ لم 
ʇسɺل عڴʄ الدارس؈ن التعرف علٕڈا وȌعيد شرحɺا، ثم ʇعرضɺا علٕڈم 

  Ȋسرعة Ȋعد ذلك مع اݝݨموعة الآخرى.
 لمعرفة قراءة الأسئلة وفɺمɺا   )ب

يكتب المعلم أسئلة عڴʄ السبورة وʈطلب من الدارس؈ن قراءٮڈا 
ɠلɺا ومعرفة الإجابة عٔڈا. ثم ʇسأل أحد الدارس؈ن أن يجيب عن 
السؤال اݍݵامس مثلا، وʉسأل غ؈فه أن يجيب عن السؤال العاشر 
وɸكذا دون التقيد بال؅فتʋب المكتوب عڴʄ السبورة. ثم يطلب من 

  الأسئلة ومن يجيب عٔڈا. أحد الدارس؈ن أن يقوم باختبار
ʄج) القراءة بصوت عاڲ  

يتطلب الدارس بقراءة النص اݝݵتار حسب قدرة الدارس. 
ولمعرفة ܵݰة النطق واݍݨمل فننظر من قراءة الدارس، وأما 
لمعرفة ܵݰة القراءة وال؅فاكيب فننظر من قراءته أو الأسئلة عما 

  يتعلق بالقواعد. 
  د) فɺم المقروء

ب عڴʄ فɺم النص، ɸناك أنواع الاختبارات لمعرفة قدرة الطلا 
  .٣٨وۂʏ الاختيار من متعدد وصواب واݍݵطأ وملء الفراغ ومزوّجة
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   القراءة لمɺارة الوسائل Ȗعليم .٥
 ʄستعينه ٭ڈا عڴʋستعمله المدرس من الوسائل لʇ ل ماɠ ʏالوسائل ۂ
تفɺيم تلاميذ ما قد يصعب علٕڈم فɺمه من المعلومات اݍݨديدة، فقد ʇستع؈ن 
Ȋآۜܡ من معلومات القديمة أو يݏݨأ إڲʄ حواسɺم فيعرض علٕڈم إدراكه باحدى 
اݍݰواس فظɺر أن استعمال وسائل تطبيق عڴʄ قواعد التدرʉس الأساسية فɺو 

ɸذه من انوع ٣٩تدرج من المعلوم أڲʄ اݝݨɺول ومن اݝݰسوس إڲʄ المعقول.
 : ٤٠الوسائل القراءة

 البطاقات  .١
  سئلة والإجابة، بطاقة التكملة،للبطاقات أرȌع أنواع: بطاقة الأ 

 مخت؄ف القراءة  .٢
 الوسائل اݍݰاسوȋية  .٣

 
 وȋاور بوɴʈت ية وسائل التعليمالالمبحث الثاɲي: 

 ية ميالتعل وسائلال  .أ
 ية ميوسائل التعلالمفɺوم  .١

يمكن أن تقول   (Medium)لغة ۂʏ من "الوسيلة"  يةالوسائل التعليم
بأن الوسائل التعليمية ۂɠ ʏل أداة ʇستخدمɺا المعلم لتحس؈ن عملية التعليم، 
و توضيع معاɲى ɠلمات المعلم، أي لتوضيح المعاɲي و شرح الأفɢار و تدرʈب 
الدارس؈ن عڴʄ المɺارات و اكسا٭ڈم  العادات و تنمية الاتجاɸات و غرس القيم، 
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علم عڴʄ استخدام الألفاظ و الرموز و دون الاعتماد الأساس من جانب الم
التعلم  .وسائل الإعلام ۂʏ الأداة الۘܣ لديه وظيفة من إيصال الرسالة ٤١الأرقام.

وسائل التعلمية  ɸو عملية التواصل ب؈ن المعلم؈ن والطلاب والمواد التعليمية.
   ۂʏ الأداة الۘܣ ʇعمل وʉستخدم لنقل رسالة من المعلم إڲʄ المتعلّيم. 

دمɺا خالتعليمية ۂʏ ما تندرج تحت مختلف الوسائط الۘܢ ʇستالوسائل 
، Ȋغرض ايصال المعارف و اݍݰقائق و الأفɢار و المعلم ࢭʄ الموقف التعلي׿ܢ

رجال  نظر من وجه المعاɲى للدارس؈ن. و يختلف Ȗعرʈف الوسائل التعليمية
  ال؅فبية عڴʄ أساس:

 أɸمية استخدام حواس معينة ࢭʏ عماليات التعليم.  .أ
اختلاف المفɺوم عڴʄ أساس الوظائف و المɺام الۘܣ تقدمɺا   .ب

  الوسائل ࢭʏ مجال ال؅فبية و التعليم.
من التعرʈفات الاڲʄ المستخدمة للوسائل التعليمية مصطݏݳ التعليم و 

و الذي ʇعرف عڴʄ أنه Ȗعلم المعلومات و   Visual Instructionالبصرى 
ه طرʈقة نقل و ايصال المعارف خلال اݍݵ؄فات اݍݰسية ابصرʈة، أو أن

المعلومات الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ الاسس النفسية اݍݵاص برؤʈة و ادراك الاشياء 
قد أستخدم ɸذا التعرʈف للدلالة عڴʄ التعليم و  أفضل من قراءٮڈا أو سماعɺا.

القائم عڴʄ استخدام حاسة البصر و الاعتقاد بأن قدرا كب؈فا من خ؄فات الفرد 
   حاسة البصر. يحصل علٕڈا و يتعلمɺا عن طرʈق

ولما ɠانت حاسۘܣ السمع و البصر من اݍݰواس الɺامة الۘܣ عن طرʈقɺا 
ʇسɺل للاɲسان ادراك ما حوله من مث؈فات، فان الكث؈ف من Ȗعارف الوسائل 
التعليمية، اقتصرت عڴʄ تأكيد أɸمية ɸات؈ن اݍݰاست؈ن دون غ؈فɸما من 

                                                           
 ٤٠) ص. ١٩٨١(القاɸرة: دار المعارف،  .سيɢولوجية الوسائل التعليمية و وسائل تدرʉس اللغة العرȋيةعبد اݝݨيد سيد أحمد منصور. ٤١



٣٤ 

ɸذه اݍݰواس  اݍݰواس الاخرى و ۂʏ الشم و التذوق و اللمس، و ان ɠانت
محدودة ࢭʏ أɸميْڈا، حيث أن الفرد العادى يحصل عڴʄ قدر أك؄ف من خ؄فاته 
اݍݰسية عن طرʈق البصر و عن طرʈق حاسة السمع، و قدر ادɲى من ذلك عن 

و ɸناك Ȋعض من التعارف اݝݵتلفة للوسائل، ɲعرضɺا عڴʄ  طرʈق باࢮʄ اݍݰواس.
  ʈف شامل للوسائل:سȎيل المثال و لʋس التعداد، لنصل مٔڈا اڲȖ ʄعر 

. و الذي أقتصر عڴʄ ١٩٤٠  ȖHollingerعرʈف ɸولنجر   .أ
الوسائل اݍݰسية و المعينات الادراكية. اى الوسائل المعينة 

باعتبارɸا أك؆ف شمولا و تضمن   Perceptual Aidعڴʄ الادراك 
 جميع اݍݰواس.

و اݍݵاص بالوسائل السمعية  ١٩٥٤ ȖE.Daleعرʈف ادجار ديل   .ب
و البصرʈة و الۘܣ Ȗعتمد أساسا عڴʄ القراءة و استخدام 
الالفاظ و الرموز لنقل المعاɲى و المفاɸيم، و ۂʏ المواد الۘܣ 

 تؤدى اڲʄ جودة التدرʉس و تزوʈد الدارس؈ن بخ؄فات أثرɸا باق.
و اݍݵاص بالوسائل البصرʈة  ١٩٦٤  ȖDentعرʈف دنت   .ج

و الۘܢ ࢭʏ نظره عبارة عما  Visual Sensory Aidsاݍݰاسية 
ʇستخدم ࢭʏ ݯݨرات الدراسة ࢭʏ الموافق التعليمية، ٭ڈدف 

 فɺم معاɲى الɢلمات المنطقة و المكتوȋة.
ݮ Ȋعض خصائصɺا  و حۘܢ تصل اڲʄ مفɺوم ɠامل عن الوسائل التعليمية نوܷ

 فࢼܣ:
 لا Ȗغۚܢ عن المعلم، و انما Ȗعينه عڴʄ أداء مɺمته.  .أ

الكتاب المدر؟ۜܢ، بل ۂʏ أساسʋىة لتوضيح ما ࢭʏ  لا Ȗغۚܢ عن  .ب
 الكتاب من ɠلمات و ألفاظ و رموز و أرقام.



٣٥ 

 لʋست انتاجا فنيا أو عملا جماليا.  .ج
لا يقتصر استخدامɺا عڴʄ مادة معينة، انما Ȗستخدم ݍݨميع   .د

 المواد.
لا يقتصر استخدامɺا عڴʄ مرحلة Ȗعليمية معينة، بل Ȗستعمل   .ه

 ʈات دون تمي؈ق.من جميع الاعمال و المستو 
 تصݏݳ لفئات الدارس؈ن باختلاف مستوʈاٮڈم العقلية.  .و
 المادية و اݍݰاسية. لتوضيحالامور تصݏݳ   .ز

). بان الوسائل  ١٩٧٩عطية  –بدران  –مما سبق، يمكن القول (مطاوع 
التعبيمية ۂɠ ʏل أداة ʇستخدمɺا المعلم لتحس؈ن عملية التعليم، و توضيح 

يحالمعاɲى و شرح الافɢار و تدرʈب الدارس؈ن معاɲى ɠلمات المعلم ، اى لتوض
عڴʄ المɺارات و اكسا٭ڈم العادات و تنمية الاتجاɸات و غرس القيم، دون 

  ٤٢الاعتماد الاسا؟ۜܢ من جانب المعلم عڴʄ استخدام الالفاظ و الرموز و الارقام.
 ية التعليم الوسائلأɸمية   .٢

 ʄا الفاعل عڴɸتأث؈ف ʏعملية التعليم ࢭ ʏمية الوسائل التعليمية ࢭɸتتمثل أ
 :ʄكما يڴ ʏسية الثلاثة من عناصر العملية التعليمية و ۂʋ٤٣العناصر الرئ  

  أɸميْڈا للمعلم.  .أ
 تقليل اݍݨɺد، و اقتصار الوقت من المعلم. .١
Ȗساعد ࢭʏ نقل المعرفة، و توضيح اݍݨوانب المɺمة، و  .٢

 التثȎيت.
                                                           

٤٢  ʄولوجية الوسائل ادكتور عبد اݝݨيد سيدأحمد منصور، الطبعة الأوڲɢيةسيȋس اللغة العرʉرة:دار المعارف،  لتعليمية و وسائل تدرɸص. ١٩٨٣(قا (
٤٠ -٣٨  

 .١٠٦-١٠٨) ص. ٢٠٠٠(دار المس؈ف للمɴشر و التوزʉع و الطباعة،  تكنولوجيا التعليم و التطبيق، الطبعة الثانية،  محمد محمود٤٣



٣٦ 

 ࢭʏ تنمية دافعة طلابة.Ȗساعد  .٣
تث؈ف اɸتمامام و انȘباه الدارس؈ن، و تن׿ܣ فٕڈم دقة  .٤

 الملاحظة.
 تن׿ܣ الاستمرارࢭʏ الفكر. .٥
تقوم معلومات الطالب، و تقʋس مدى ما استوعبه من  .٦

 الدروس.
 توضيح ʇعض المفاɸم المعينة للتعليم. .٧
Ȗساعد عڴʄ إبرار الفروق الفردية ب؈ن الطلاب ࢭʏ اݝݨالات  .٨

 اݝݵتلفة، و بخاصة ࢭʏ مجال التعب؈ف الشفوي.اللغوʈة 
Ȗساعد عڴʄ إبقاء اݍݵ؄فة التعليمية حيوʈة لأطول ف؅فة  .٩

  ممكنة مع التلامذ.
Ȗعلم المɺارات، و تن׿ܣ الاتجاɸات، ترȌي الفوق،  .١٠

 و Ȗعدل سلوك.
 أɸميْڈا للمتعلم.  .ب

 Ȗساعد الطلاب عڴʄ ال؅قود بالمعلومات العلمية. .١
من فرص المتعة و  تȘيح للمتعلم؈ن فرص متعددة  .٢

 تحقيق الذات. 
 Ȗܨݨعɺم ࢭʏ تɢوʈن اتجاɸات مرغوب فٕڈا. .٣
 إثارة الإɸتمام و جذب الانȘباه. .٤
توف؈ف خ؄فات يصعب اݍݰصول علٕڈا ࢭʏ الواقع (Ȋعد  .٥

 الزمان و المɢان و صغر اݍݱݨم أو ك؄فه).
 حث التلاميذ عڴʄ الɴشاط ة و الإجابية. .٦
 تتمية الميول الإجابية لدى الطلاب. .٧



٣٧ 

ثروٮڈم اللفظية سواء ɠانت عن اݝݰسوس أم  تزʈد .٨
 اݝݨرد.

 تȘيح للطلاب ف؅فة تذكر أطول للمعلمات. .٩
تدفع الطلاب نحو التعليم الذاȖي و التعلم  .١٠

  ٤٤المفرد.
  ية التعليم لائوسالوظائف  .٣

اء الأشي من خلال تقديم التعلم لتحف؈ق وسائل التعلمية ۂʏ وظائف
ࢭʏ البداية  ٤٥والمسافة. كمية والمɢان و  حواجز الزمان التغلب عڴʄ .اݍݰقيقية

أن الوسائل التعليمية لا يخدم سوى أداة ࢭʏ أɲشطة التعليم و التعليم ࢭʏ شɢل 
من الاق؅فاحات الۘܣ يمكن أن توفر تجرȋة بصرʈة لدراسة الطلاب ࢭʏ اݍݵارج من 
أجل Ȗܨݨيع الدافع و التوضيح و تȎسيط مفاɸيم معقدة و مجردة تصبح أك؆ف 

موسة و سɺلة الفɺم. و بالتاڲʏ يمكن الوسائل التعليمية خدمة Ȋساطة و مل
  ٤٦لتغزʈز الاسȘيعاب و الاحتفاظ الأطفال نحو مواد التعليم.

 باور بوɴʈتوسيلة التعليمة المستخدمة ࡩɸ ʏذا البحث:   .ب
  مفɺوم باور بوɴʈت  .١

باور بوɴʈت ɸو ال؄فنامج التطبيق الذي ʇعت؄ف من أحد ال؄فنامج 
وɸو المناجات النموذجية ࢭʏ ٤٧.Microsoft officeالتطبيقية ࢭʏ ضمن 

ال؄فنامج التطبيقي الɺائل الذي ʇستخدم كث؈فا حالا، لأنّ عنده من المزايا 

                                                           
   ٣٠-٢٦) ص: ١٩٨٧عمان: دار ال؅فبية اݍݰديثة، (ࢭʏ التعلم و التدرʉس وسائل و تكنولوجيا التعليم مباد٬ڈا و تطبيقاٮڈا حمدان و محمد زʈاد، ٤٤

45 Hujair AH Sanaky, Media Pembelajaran (Yogyakarta: Safiria Insania, 2009) hlm. 3-6 
46Asnawirdanusman dan M. Basyiruddin, Media Pembelajaran (Jakarta: Ciputat Perss, 2002) hlm.  13 

  ١٠٦) ص. ٢٠٠٩، UIN Maliki Press(مالانج:  وسائل Ȗعليم اللغة العرȋيةعبد الوɸاب، ٤٧ 



٣٨ 

مشɢل  ٢٠١٠والȘسɺيلات ࢭʏ صناعه و تطبقه وʉستخدم باحث بباور بونʋت 
  ؈نخاصة فɺو ال؄فنامج الذي قد كث؈فا من مستخدم

 مزايا وعيوب ال؄فنامج باور بوɴʈت .٢
  بح Ȋسɺولة ࢭʏ استخدامɺا فنامج باور بوɴʈت لɺا مزايا كث؈فة اصال؄

لأنه لا  Microsof Officeقد اش؅فكت ɸذا ال؄فنامج ࢭʏ ضمن   .أ
 يحتاج المܦݵدم ب؄فنامج خاصة 

عليم وسيلة التبور بوɴʈت لɺا مم؈قات وظيفي الۘܣ تناسب ࢭʏ    .ب
اللغوي بأرȌعة امɺاراٮڈا، أما مم؈قات ال؄فنامج اݍݰاسوȌي 

ʏت كمايڴɴʈوȋ٤٨بور: 
 ࢭɸ ʏذا ال؄فنامج كث؈ف من الصفحات  .١
قدرة إدخال الصورة والأفلام والأصوات لذلك  .٢

 ʏذا ال؄فنامج ࢭɸ فعالة لأقصر الأوقات وتناسب
 التعليم المɺارة اللغوي الأرȌعة 

الاتصاليا لصفحف السابقة بالتالية  .٣
)Hyperlink أو بالبيانات من ال؄فنامج الأخرى (  

٤.  ʏولة ࢭɺخارج الس ʏالفصل أو ࢭ ʏا ࢭɺاستخدام
 الفصل

لɺا مزايا الۘܣ Ȗساعد المستخدم ࢭʏ استخدامه، من ؄فنامج باور بوɴʈت لا
 ʏس بمڥʋا عيوب. كث؈ف مزاٱڈا لɺذا ال؄فنامج:لا لɸ ومن نقائص  

                                                           
 نفس المراجع  ٤٨



٣٩ 

 لذلك ى،خر والآت اɸذا ال؄فنامج لابدى استعمل اݍݰاسوب والساسة   .أ
 لآتسة الۘܣ لɺا اافقط للمدر خدم ɸذا ال؄فنامج لوسيلة التعليمة تاس

لا ʇستطع استخدامه عندما يحتاج ال؄فنامج عڴʄ الكɺرȋاǿي، لذالك   .ب
  للمدرسة الكɺرȋاǿي  تاطفاء او لʋس



  

٤٠ 

  الفصل الثالث
 منݤݨية البحث

 مدخل البحث ومنݤݨه  .أ
اعتمادا عڴʄ أسئلة البحث الۘܣ كتّڈا الباحث، تȘبع الباحث ࢭʏ كتابة ɸذا 
البحث بالمدخل الك׿ܣ ɸو المدخل الذي ʇعتمد بجمع البيانات ومعاݍݨْڈا 

إن منݤݨية البحث ۂʏ  ٤٩وتفس؈ف الدرجات بناء عڴʄ التحليل الإحصاǿي. وتحليلɺا
ݤݮ ɸذا أما من. طرʈقة العلمية لݏݰصول عڴʄ البيانات بالغاية أو الفائدة المعينة

البحث ɸو المنݤݮ التجرʈۗܣ.  وذلك بتصميم اݝݨموعت؈ن ɸما اݝݨموعة 
؈ن القبڴʏ للمجموعتالضابطة ومجموعة التجرȎʈية، وʈقوم الباحث بالاختبار 

قبل إجراء التجرȋة ثم يقوم الباحث بإجراء التجرʈبة للمجموعة التجرȎʈية. ولم 
يجر الباحث ɸذا التجرȋة للمجموعة الضابطة وȌعد انْڈاء عملية التجرȋة يقوم 

  ٥٠البحث باختبار Ȋعدي عڴʄ اݝݨموعة الضابطة واݝݨموعة التجرȎʈية.
اݝݨموعات الضابطة غ؈ف  ʇستخدم الباحث ࢭɸ ʏذا البحث تصميم

لɺا فرقتان وɸما فرقة ). Non Equivalent Control Group Design(المتɢافئة 
تجرȎʈية وفرقة ضابطة. ɸذا التصميم ɠاد ʇساوي بتصميم فرقة الملاحظة 
بتدرʈبات قبڴʏ وȌعدي، لكن ࢭɸ ʏذا التصميم ب؈ن اݝݨموعة التجرȎʈية 

اݝݨموعة التجرʋʈبة ۂʏ من  ٥١.واݝݨموعة الضابط غ؈ف مختارة Ȋعشوائية
اݝݨموعة يجري ٭ڈا السلوك اݍݵاص، وأما اݝݨموعة الضابطة ۂʏ مجموعة لا 

ࢭʏ تدرʉس مɺارة القراءة ࢭʏ اݝݨموعة  يجري ٭ڈا السلوك اݍݵاص. إذن، ʇستخدم
                                                           
49 Suharismi Arikunto, Prosedur Penelitian: Suatu Pendekatan Praktik (Jakarta: Rineka Cipta, 2010) 
hlm. 12 
50. Mohc Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab (Pasuruan: Hilal Pustaka cetak1) hlm. 84-85  
51 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D (Bandung: Alfabeta, 2011) hlm. 79 



٤١ 

 .ࢭʏ تدرʉس مɺارة القراءة ࢭʏ اݝݨموعة الضابطة باورȋوɴʈت التجرȋية ولا ʇستخدم
 جراء الإختبار القبڴʏ و الإختباربتصميم اݝݨموعت؈ن مع إالمنݤݮ التجرʈۗܣ 

  وʈصور ɸذا التصميم عڴʄ النحو التاڲʏ: البعدي
O2 X  O1 

O4 X  O3 

  
1OيةȎʈاݝݨموعة التجر ʏࢭ ʏيجة اختبار القبڴȘن :  
2OيةȎʈاݝݨموعة التجر ʏيجة اختبار البعدي ࢭȘن : 
3Oاݝݨموعة الضابطة ʏࢭ ʏيجة اختبار القبڴȘن :  
4O :اݝݨموعة الضابطة ʏيجة اختبار البعدي ࢭȘن  

X   عۚܣ استخدام أسلوب معرض التجولʇ ،علاج :   
: ʏو أما خطواٮڈا فيما يڴ  

  ٣٫١اݍݨدول 
  الإختبار البعدي  التجرȎʈية  الإختبار القبڴʏ  الفصل

        أ
    -    ب

  وعيɴته  مجتمع البحث  .ب
١. ʏو جمع التلاميذ ࢭɺى بمدرس مجتمع البحث فɲة بحر المستوى الثا

,وɠان التلاميذ ࢭʏ ذلك الفصل يملɢون كفاءة  بمالانق المغفرة المتوسطة



٤٢ 

 ʄذا الفصل عڴɸ ى لأنɲة. واختارا الباحث المستوى الثاʈساوȘة المʈاللغو
المستوى المتوسط ࢭʏ المɺارات اللغوʈة لو تقارن Ȋسائر الفصول الباقية 

لاب ذاك الفصل الصعوȋة لتنمية ࢭʏ تلك المدرسة، فلذلك لن يجد ط
 .، أو فɺم المقروءكفاءٮڈم ࢭȖ ʏعليم المɺارة القرءة لفɺم النصوص

 ةعينɠانت  اݝݨتمع الذين شملْڈم الدراسة. جزء من ۂʏالبحث  عينة .٢
ثاɲي من مدرسة الفصل ال التلاميذ منʇعۚܣ  ɸذا البحث ࢭʏالبحث 

 واختار الباحث عينْڈما بالɴسبة عڴʄ  .قمالان المتوسطة بحر المغفرة 
، ʇعۚܣ تصɴيف العينة الذي Purposive Sampling أسلوب العينة المقصودة

 ٦٠. بناء عڴʄ ذلك، أخذ الباحث عينة البحث يناسب بأɸداف البحث
 تلاميذ ٣٠  أ (اݝݨموعة التجرȎʈية) و ثاɲيالفصل المن تلاميذ  ٣٠طالبا، 

 ب (اݝݨموعة الضابطة). ثاɲيالفصل المن 
 متغ؈فات البحث  .ج

) ɸو ɸIndependent Variableناك متغ؈فان ࢭɸ ʏذا البحث، المتغ؈ف المستقل (
العامل الذي يرʈد أن يقʋس مدى تأث؈فه الموقف، وʉس׿ܢ بالمتغ؈ف التجرʈۗܣ. 

) ɸو العامل الذي تɴتج عن تأث؈ف العامل Dependent Variableوالمتغ؈ف التاȊع (
الۘܣ يرʈد الباحث باور بوɴʈت ، المتغ؈ف المستقل ɸو وذلك: أولا ٥٢المستقل.

 تطبيقɺا. والثاɲي، المتغ؈ف التاȊع ɸو تدرʉس مɺارة القراءة.
 طرʈقة جمع البʋنات  .د

 يقوم الباحث ٭ڈذا البحث باستخدام الأساليب جمع البيانات التالية:
  المقابلة .١

                                                           
 .٢٧٧البحث العل׿ܣ...، ذوقان عبيدات وأخرون،  ٥٢
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؈ن والأجوȋة ب؈ن الܨݵصالمقابلة ۂʏ عملية اݝݰادثة، فٕڈا الأسئلة 
أو أك؆ف عڴʄ سȎيل مواجɺة بئڈما لݏݰصول عڴʄ الأخبار والبيانات. وقام 

درسة بحر المغفرة الباحث بالمقابلة مع مدرس اللغة العرȋية ࢭʏ م
   والطلبة الذين يتعلمون فٕڈا. المتوسطة الإسلامية بمالانق

وʉستخدم الباحث ɸذه المقابلة لكشف اݍݰقائق والبيانات 
المتعلقة بالأغراض من Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ المدرسة وأحوال Ȗعليم 
 ʏقة والمادة والوسائل، والمشكلات ࢭʈية من ناحية الطرȋاللغة العر
Ȗعليم اللغة العرȋية بما فٕڈا من Ȗعليم المفردات ونظام التقوʈم الذي 

  بحر المغفرة المتوسطة الإسلامية بمالانق قام به مدرسة
 الملاحظة .٢

ࢭɸ ʏذه الملاحظة يقوم الباحث بملاحظات الأحداث والظواɸر 
الۘܣ تتعلق ٭ڈذا البحث وȖܦݨيلɺا تنظيما. والملاحظة Ȗستخدم عادة 
لفɺم الظواɸر وأنماط السلوك واتصال الفرقة طبيعيا وȋحث 

 Ȗستطيع ملاحظْڈا ࢭʏ السلوك الفردية وعملية وقوع اݍݰوادث الۘܣ
المواقف الواقعية أو المواقف الوضعية. وࢭʏ الملاحظة صار 

  الباحث ملاحظا لعملية التدرʉس وما فيه.
   الاختبار .٣

الاختبار ɸو آلة أو إجراء أو أɲشطة معقدة لتناول قدرة سلوك 
 ٥٣الܨݵص الۘܣ تصور الكفاءة يملكɺا ࢭʏ المادة الدراسية المعينة.

ن الاختبار ɸو عبارة عن السلسلة من الأسئلة أو ورأى أري ɠونتو أ
التمرʈنات أو آلات أخرى المستخدمة لقياس المɺارات والمعرفة 
                                                           
53 Soenardi Djiwandono, Tes Bahasa Dalam Pengajaran (Bandung: ITB, 1996) hlm. 1. 
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الاختبار  ٥٤والذɠاء والكفاءة الۘܣ يملكɺا الفرد أو اݍݨماعة.
المستخدم ࢭɸ ʏذا البحث ɸو الاختبار القبڴʇ ʏعۚܣ اختبار ʇعطي قبل 

بط والاختبار البعدي ʇعۚܣ إجراء التجرȋة للفصل التجرʈـۗܣ والضا
اختبار ʇعطي Ȋعد إجراء التجرȋة للفصل التجرʈـۗܣ والضابط. أما 

:ʏيڴ ʏالاختبار ۂ ʏمعيار نجاح الطلاب ࢭ  
   ٣٫٢اݍݨدول 

  معيار نجاح الطلاب ࢭʏ الاختبار

  الɴسبة المائوʈة (%)  مدى الدرجات  التقدير  الرقم

  %١٠٠-%٨٠  ١٠٠-٨٠  ممتاز  ١

  %٧٩-%٧٠  ٧٩-٧٠  جيد جدا  ٢

  %٦٩-%٦٠  ٦٩-٦٠  جيد  ٣

  %٥٩-%٥٠  ٥٩-٥٠  مقبول   ٤

                                                           
54 Suharsimi Arikunto, Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan (Jakarta: Bumi Aksara, 2002) hlm. 139. 
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  %٤٩-%٠  ٤٩-٠  ضعيف  ٥
  

  طرʈقة تحليل البيانات  .ه
Ȋعد أن يجمع الباحث البيانات تبدأ تحليل البيانات. وȋيانات البحث 
اݝݨموعة تتɢون من إجابات التلامذة ࢭɠ ʏل الاختبار، ونȘيجة المقابلة 

ة البيانات تحليلا كيفيا وكميا حيث يتɢون من ثلاثوالملاحظة. وȖستعمل تحليل 
ي ɠ عناصر مٔڈا، أɲشطة البحث عن البيانات، عرض البيانات، وأخذ اݍݵلاصة.

يحصل الباحث عڴʄ البيانات الصادقة، لذلك يحتاج البحث إڲʄ أسلوب تحليل 
 tالبيانات. فأسلوب اݍݰسب لتحليل البيانات من البحث التجرʈـۗܣ ɸو الرمز 

 ٥٥اǿي، و ɸو ما يڴʏ:الإحص
௫ ି ௬

ଶ ଶ
௫ ௬ ௫ ௬

 

Mx = ـبةʈمن اݝݨموعة التجر ʏالمقياس المعدڲ  
My = من اݝݨموعة الضابطة ʏالمقياس المعدڲ 

∑  مجموع عدد الانحراف المرȌع من نتائج اݝݨموعة التجرʈبة = ²ܺ
                                                           
55 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik (Jakarta: Rineka Cipta, 1991) 
hlm. 255. 
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∑   مجموع عدد الانحراف المرȌع من نتائج اݝݨموعة الضابطة = ²ܻ
Nx = ـبةʈعدد التلاميذ من اݝݨموعة التجر  
Ny = عدد التلاميذ من اݝݨموعة الضابطة 

aH   = تفعالية إستخدام وجودɴʈارة القراءة للطلاب المستوى  باور بوɺعليم مȖ ʏࢭ
ɲبمالانقى بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة الثا   

0H   = تفعالية إستخدام عدمɴʈارة القراءة للطلاب المستوى  باور بوɺعليم مȖ ʏࢭ
  بمالانق ة بحر المغفرة المتوسطة الثاɲى بمدرس

 aH   انتɠ يجة مقبول إذȘنt يǿيجة أك؄ الإحصاȘف من نt اݍݨدوڲʏ  
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  الفصل الراȊع
  عرض البيانات وتحليلɺا

  ɸلية الأ ݝݰة الموجزة عن مدرسة بحرالمغفرة المتوسطة  المبحث الأول :
قام الباحث ɸذا البحث ࢭʏ إحد المدارس المعɺدي ʇعۚܣ مدرسة المتوسطة 

لɺا Ȗعليم اللغة  ،وازرة الديɴية ولكن فٕڈا خصائص توازرة الرʈية لʋسء تحت لوا
  أما ɸوʈة المدرسة كمايڴʏ:العرȋية مختلف بمدرسة المتوسطة أخرى. 

  التارʈخ المدرسة   .أ
تلوɠو ماس لوɠوارو  ٠٢قام المعɺد ࢭʏ شارع جوʈو أɠوع أتاس رقم 

وتحت  ١٩٩٧ومؤسسه ينȘشر ࢭʏ سنة  ١٩٩٥مالانق،  أسس المعɺد ࢭʏ سنة 
المعɺد بحرالمغفرة لتبارɠا الشراف كياۂʏ عبدالله فتاح اݍݰاج. فس׿ܣ ɸذ

، ومذɸبه أɸل السنة واݍݨماعة وطلاب قام الرʈاضة المشرف ومدير المعɺدم
  ٥٦. يدرسون مجانا

 أɸداف المدرسة  .ب
، تحت رعاية العلماء واݝݨتمع بتلك ɸ١٩٩٧ذه المدرسة ࢭʏ سنة  بانت

القرʈة، لʋست ɸذه المدرسة بمدرسة حɢومية وتɢون تحت مؤسسة 
بحرالمغفرة, تɢون ࢭʏ تلك المؤسسة المدرسة للأطفال والابتدائية 

لقبول الطلاب من أɸاڲʏ والمتوسطةوالعالية. تقصد بتأسʋس ɸذه المدرسة 

                                                           
   ٢٠١٥نوفم؄ف  ٠٧المقابلة مع الأستاذ رسمان (رئʋس المدرسة بحر المغفر المتوسطة بمالانق) ࢭʏ التارȋح  ٥٦ 
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الأɸداف الأساسية من تأسʋس  االقرʈة الذين يرʈدون أن يواصلوا درسْڈم. وأم
:ʏكما يڴ ʏذه المدرسة ۂɸ  

 لانȘشار العلوم الإسلامية ࢭʏ تلك القرʈة والبلاد. .١
 .علوم نافعةلتɢوʈن شباب المسلم؈ن يملɢون خلق كرʈمة و  .٢
  لتوف؈ف حاجة اݝݨتمع عن ال؅فبية الإسلامية اɸل السنة واݍݨامعة. .٣

  ذاتية المدرسة    .ج
  بحرالمغفرة المتوسطة جوʈوكرند: مدرسة     اسم المدرسة        

 تلوɠو ماس لوɠوارو  ٠٢: شارع جوʈو أɠوع أتاس رقم     العنوان            
  مالانق

   : المدرسة الأɸلية     حالة المدرسة
  )٠٣٤١(٥٦٧٠٠٨:      رقم اݍݨوال

  santri_bam@yahoo.co.id:     ال؄فيد الإلك؅فوɲي
  -:  حالة الثابتة الإعتماد 

  ١٩٩٧:    سنة القيامة
  : كياۂʏ لقمان عبدالله فتاح اݍݰاج    دير المعɺدم

 : رسمان ɸڴʏ الماجʋس؅ف     مدير المدرسة
  الدرا؟ۜܣ ݮالمنݤ  .د

يجري Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ مدرسة بحرالمغفرة المتوسطة عڴʄ المنݤݮ 
وʉس؈ف ٭ڈا مدرس  ٢٠٠٦سنة  (KTSP) المس׿ܢ بالمنݤݮ عڴʄ الواحدة الدراسية

التعليم بأي طرʈقة وأسلوب ما. واللغة العرȋية ۂʏ لغة اللغة العرȋية ࢭʏ عملية 
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دة ماواللغة العرȋية إحد دراس الواجب فٕڈا. ال قليلة الاستعمال عند الطلاب
اللغة العرȋية Ȗعلم ࢭʏ الفصل الساȊع والفصل الثامن والتاسع. المادة التعليمية 

  .يةࢭʄ تلك الصف تأخذ من كتاب اللغة العرȋية الۘܣ ألف ٭ڈا ه.د ɸدا
  عدد الفصول والتلاميذ  .ه

الفصل ࢭʏ مدرسة بحرالمغفرة المتوسطة تتɢون من سبعة فصول، 
  ولسʋت فيا من الطالبات ɠلɺم طالب  طلاب ٢٦٤وعدد الطلاب ɠلɺم 

   ٤٫١اݍݨدول 
  عدد الفصول والتلاميذ

  عدد التلاميذ  عدد الغرفة  الفصل
  طلابا ١٢١      ٣  الساȊع
  طلابا ٧٢ ٢  الثامن
  طلابا ٧١  ٢  التاسع

 المدرسة  أدوات  .و
أدوات المدرسية الموجودة ࢭɸ ʄذه المدرسة Ȗشتمل عڴʄ : مكتب المدرس؈ن، 

  ٥٧مܦݨد، إدارة، المدرسة، المكتبة، ،اݍݰمام، والفصل،وغ؈فɸا
 ٤٫٢ل اݍݨدو 

  ت المدرسةاو دأ
  اݍݨملة  أدوات المدرسية

  ١  مܦݨد
                                                           

57  Data seputar sekolah diambil dari database tahun 2015 
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  ١  قاعة الاجتماع للمبۚܢ
  ١  المكتبة
  ٢  المطعم

  ١  مسكن الضيوف/ غرفة الضيف 
  ٣  مبۚܣ المدرسة

  ١  الكرة الميدانية
  ١  الإدارʈة

  ٢  مكتب المدرس؈ن
  ١  معمل اللغات

  ٢٤  اݍݰمام والمرحاض
ɸ د الۘܣɺسكن الطلاب تقع ذه المدرسة وحد واحد بالمعȖد  وɺئة المعʋب ʏࢭ

أدات المزɠورة للمدرسة أداة  المذɠورة. سوى كما لذالك أدات المدرسة متنوعة 
 العرض ةشاشالوجود ɢل فصل، و ل مٔڈا الكɺرʈاǿي الۘܣ تناسب باستخدام الوسائط

ل فعالية إستخدام وسائالۘܣ يحاج الباحث ٭ڈا لإقامة البحث العلم تحت الموضوع 
راءة ɺارة الق. ࢭʏ تطبيق Ȗعليم الم) ࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءةPowerPointباور بوɴʈت (

 ،واݍݰاسوب وɸذه ɠلɺم موجود ࢭɸ ʏذه المدرسة العرض ةشاشالالكɺرȋاǿي و  تحتاج
  بالموضوع البحث من جɺة أداة المدرسة. ɸذا يدل عڴʄ مناسبة 

 
  ɺارة القراءة بوسيلة ال؄فنامج باور بوɴʈت المبحث الثاɲي: كيفية Ȗعليم م

 إجراء قبل قبل بداية Ȗعليم مɺارة القراءة بوسيلة باور بوɴʈت قام المقابلة
لمعرفة  ٢٠١٥نوفم؄ف  ٠٣البحثمع أستاذ Ȋش؈في المعليم اللعة العرȋية ࢭʏ التارʈخ 

 Ȗعليم عملية يجري  انه عڴʄ أɲشطة التعليم مɺارة القراءة قبل عمالية البحث. وحصل
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 كمثل العرȋية اللغة درس ࢭʏ التعليم عملية الطلاب ʇشارك Ȋشɢل تقلدي، العرȋية اللغة
 الأسئلة اݝݰاضرة، بطرʈقة يجري  التعليم قد يɢون  الأخرى. دروس ʇشارɠون  ح؈ن ما

 المدرس زال ما Ȗعليم مɺارة القراءة ࢭʏ والأجوȋة، والقراءة وال؅فجمة وغ؈فɸا.  أما
العرȋية ولا  المفردات ࢭʏ الطلاب كفاءة طرʈقة القراءة وال؅فجمة ل؅فقية ʇستخدم

المقابلة عرف الباحث أن القرطاس النصوص ɠوسيلة التعليمية. من ɸذه ʇستخدم 
) Ȗعليم مɺارة القراءة Ȗ١عليم مɺارة القراءة للمستوى الثاɲي بمدرسة بحر المغفرة ʇعۚܣ (

) استخدم المعلم الكتاب والسبورة ɠوسيلة التعليمة ٢عڴʄ طرʈقة القراءة وال؅فجمة (
وغ؈فɸما،  والشاشة اݍݰاسوب كمثل ࢭʏ الفصل المستخدمة التعليم وسائل ) تحصر٣(
 المقابلة ɸذه من .٥٨الاتصال ɠأداة اللغة العرȋية استخدام ࢭʏ الطلاب عدم ممارسة) ٤(

بحر المغفرة  ࢭʏ مدرسة العرȋية اللغة Ȗعليم عملية حول  المɺمة الأشياء الباحث نال
 من ȊسȎب اللغة العرȋية Ȗعليم ࢭʏ وحماسْڈم الطلاب دوافع انخفاض :مٔڈا ،المتوسطة 

 فيعملية اللعبة استخدام استخدام باور بوɴʈت ɠوسيلة التعليمية، كمثل الأسباب
حۘܢ  الأول  لقاء من المȘساوʈة التدرʉسية اݍݵطة المدرس ʇستخدم ɠل لقاء ࢭʏ .التعليم

 من الأوڲʄ اݍݵطوة .الملاحق ࢭʇ ʏعۚܣ البحث ɸذا أخ؈ف ࢭʏ للمدرس البحث خطة .الأخ؈ف
 الضابط الفصل الطلاب ࢭʏ كفاءة لمعرفة القبڴʏ الإقامة بالاختبار ۂʏ البحث ɸذه

  التجرʈۗܣ والفصل
. وࢭʏ أول ٢٠١٥يبدأ الباحث عملية البحث  يوم الأحد ࢭʏ التارخ الأول من نوفم؄ف 

دقائق من حصة دراسية،  ٤٠اللقاء قام الباحث بالإختبار القبڴʏ للمجموعة الضابطة 
رسة" علمالنا يومية ࢭʏ المد"أالتعليم المɺارة القراة بموضوع ثم ʇستمر الباحث عمالية 

عڴʏ طرʈقة القراة وال؅فجمة Ȋغ؈ف استخدام وسائل  التعليم حۘܢ تɴتࢼܣ حصة. فاللقاء 
قام الباحث  ٢٠١٥من نوفم؄ف  ٧السȎت ࢭʏ التارخ  مالأول للمجموعة التجرȋة يو 
                                                           

   ٢٠١٥نوفم؄ف  ٠٣ࢭʏ المدرسة بحر المغفرة المتوسطة بمالانق) ࢭʏ التارʈخ  المعلم اللغة العرȋية( ي المقابلة مع أستاذ Ȋش؈ف  ٥٨ 
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دقائق من حصة دراسية. ثم ʇستمر الباحث  ٤٠ الإختبار القبڴʏ للمجموعة التجرȋة ب
ة التعليم المɺارة القراة بموضوع "اعلمالنا يومية ࢭʏ المدرسة" باستخدام باور عمالي

 ʏت ࢭɴʈمن حصة الدراسية.  ةدقائق آخ؈ف  ٤٠بو  
 ٢٠١٥من نوفم؄ف  ٨وأما اللقاء الثاɲي للمجموعة الضابطة يوم الأحد ࢭʏ التارخ 

 ʏستمر الباحث عمالية التعليم أسبوع القديم ࢭʇ٤٠  ʄدقائق من حصة الدراسية عڴ
دقائق آخ؈ف قام الباحث بالإختبار البعدي.  ٤٠موضوع "أعمالنا وʈومية ࢭʏ المدرسة"، و

، يبدأ ٢٠١٥نوفم؄ف  ١٤جرȋة يوم السȎت ࢭʏ التارخ وأما اللقاء الثاɲي للمجموعة الت
 ʏارة القراءة تحت الموضوع "أعمالنا يومية ࢭɺذا لقاء بأعطاء المادة مɸ الباحث
المدرسة" باستخدام باور بوɴʈت ʇعۚܣ استمارا من لقاء الأول، ࢭʏ آخ؈ف اللقاء الثاɲي قام 

ȋة مقروء للمجموعة التجر الباحث بالإختبار البعدي لمعرفة كفائة الطلاب ࢭʏ فɺم ال
 Ȋعدى عمالية التعليم مɺارة القراة باستخدام باور بوɴʈت.  

إن من أɸدف ɸذا البحث لمعرفة كيفية استخدام باور بوɴʈت ࢭȖ ʏعليم مɺارة 
القراءة للمستوى الثاɲي بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة بمالانق، وأما مراحل 

  راءة كما يڴʏ:قم باورȋوɴʈت ࢭʏ التعليم مɺارة الاستخدا
 الإعداد  .أ

 الإعداد المادة مɺارة القراءة ࢭʏ برنامج باور بوɴʈت  .١
إن Ȗعليم مɺارة القراءة بوسيلة باور بوɴʈت لابدى باستعداد المادة الۘܣ 
تناسب بالمواد التعليمية، وأما كيفية صناعة المادة ب؄فنامج باور بوɴʈت 

ʏكمايڴ  
 ك من أوامر متنوعة إختيار برنامج باور بوɴʈت ࢭʏ اݍݰاسوب، ɸنا -
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 عمل ورقة فتح ʇعۚܢ الأمر ɸذا:  New (Ctrl+N) جديدصفحة  
 ࢭʏ ملالع ورقة لك تظɺر عليه النقر Ȋعد وȋالطبع ال؄فنامج ࢭʏ جديدة

 للتطبيقات جاɸزة وتɢون  ال؄فنامج نافذة
 ١الصورة 

  
  
  
  
  
  

  ɸذه ورقة موقع للنصوص والصورة وفيديو والأفلام  
 ࢭʏ جديدة عمل ورقة دخل المادة إڲʇ ʄعۚܢ الأمر ɸذا: ”insert“ الأمر  -

  ال؄فنامج
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 ٢الصورة 
  
  
  
  
  
 
  

  ٣الصورة 

  
 Ȋعدى فتح الورقة اݍݨديدة فدخل المادة

 حفظȊعدى دخول المادة الۘܣ تناسب بالمواد الدراسية ثم إختيار  -
 " Save As" باسم
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 ،شاشة العرضاليحتاج الٕڈا ʇعۚܣ: اݍݰاسوب، و  الإستعداد الآلة الۘܣ .٢
 والكɺرȋاǿي 

 
عملية Ȗعليم مɺارة القراءة باستخدام باور بوɴʈت للمستوى الثاɲي   .ب

 بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة
 ۂʏ ابتɢار ࢭȖ ʏعليمقام الباحث  الذيإن عملية التعليم مɺارة القراءة 

و خطوات Ȗعليم مɺارة  ʇعۚܣ الباحث باستخدام باور بوɴʈتمɺارة القراءة 
:ʏل لقاء كما يڴɠ ʏالقراءة ࢭ 

 بدأ المعليم Ȗعليم بالسلام و الدعاء باݍݨماعة  -
 باستخدام المواد لنقل استخدامɺا يتم الۘܣ الأدواتاعدد المعلم  -

واعدد المعليم الطلاب لمشركة عملية التعليم بوɴʈت  باور 
 والتعلم

تقديم المعلم المواد الدرا؟ۜܣ ࢭʏ حاسوب بوسيلة باور بوɴʈت  -
موضوع عڴʄ حۘܣ قدر الطلاب لقراءة النصوص العرض والششة 

  "أعلمالنا يومية ࢭʏ المدرسة"
تقديم الباحث الصورة والمفردات الۘܣ المناسب بالمواد  -

. ࢭɸ ʏذه المرحلة، الطلاب يفɺم الدراسية لمساعدة فɺم الطلاب
ɢم عاميق لɺالنصوص واحد فواحدف ʏل المفردات ࢭ 
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يقرأ المعلم الɢلمات واݍݨمل مܶݰوȋة بما يوضع معناɸا (نماذج  -
الأشياء وصورɸا حرɠات الوجه الإشارات ... اݍݸ). وʈتأكد المعلم 
من أن الطلاب قد فɺموا معۚܢ ɸذه الɢلمات واݍݨمل وȋدأوا 

ڈا ࢭʏ مواقف اتصال حية. ن أطلاب لب المعلم من اليط ʇستخدموٰ
. وʈقرأ أمامɺم الɢلمات واݍݨمل مرة ٱڈتم إڲʄ الشاشة وفتح الكتاب

 أخرى وʈطلب مٔڈم ترديد ما ʇسمعونه بدقة.
يردد الطلاب جماعة ɸذه الɢلمات واݍݨمل. ثم يقسم المعلم  -

الصف إڲʄ قسم؈ن أو ثلاثة. وʈطلب من ɠل قسم أن يردد. ثم 
 ا وراءه.يطلب من Ȋعض الدارس؈ن اݝݵتارʈن عشوائيا أن يرددو 

عندما يتɢون عند الطلاب رصيد من المفردات وال؅فاكيب، يتم 
ڈا قراءة صامتة. وʉعطون  عرض نصوص مȎسطة علٕڈم. ثم يقرأوٰ
 ʄم إڲɺالوقت المناسب للانْڈاء من القراءة الصامتة دون دفع

 التوقف
Ȋعد أن ʇشعر المعلم بأن الطلاب Ȋشɢل عام قد انْڈوا من القراءة  -

 ڈم الاتفات إليه وترك الكتاب مفتوحا أمامɺم.الصامتة يطلب مٔ
لايɴبڧʏ أن ʇعطى المتأخرون ࢭʏ القراءة وقتا إضافيا. لأن ɸذا 
يؤخر غ؈فɸم. ولا ʇشعرون Ȋعد ذلك بأي ضغط علٕڈم لإكمال 
القراءة سرʉعا. فضلا عن أن المتأخرʈن ࢭʏ القراءة سوف يجدون 

ٰڈم لأسئلة. كما أالفرصة مواتية لɺم للعودة للنص ࢭʏ أثناء إلقاء ا
 سوف يرغمون عڴʄ السرعة ࢭʏ القراءة Ȋعد ذلك.

تلقى أسئلة فɺم النص والكتاب مفتوح أمام الطلاب. لأننا لا نخت؄ف  -
 ذاكرٮڈم. ولا بأس من عودة الطالب للنص للعثور عڴʄ الإجابة.
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يɴبڧʏ أن تلقى الأسئلة ࢭʏ ال؅فتʋب الذي ترد فيه اݍݨابات ࢭʏ النص. 
وقد ʇعود الأستاذ للنص بداية  ن ࢭʏ أي وقت.حۘܢ ɲعرف أين نح

مرة أخرى لݏݰصول عڴʄ فكرة معينة. أو تأكيد مفɺوم مع؈ن. أو 
 لتعرف أسباب Ȋعض المواقف والاتجاɸات الۘܣ ظɺرت ࢭʏ النص.

يجب أن تɢون أسئلة من النوع الذي يتطلب إجابات مختصرة.  -
يد تقي وأن تُقبل ɸذه الإجابات اݝݵتصرة الۘܣ تؤدي المعۚܢ دون 

إذا لم يكن لدى الطالب إجابة عن  الطالب بالإجابة المعيارʈة.
يجب Ȗܨݨيع استقاء الإجابة  السؤال المطروح يجب تɢليف غ؈فه.

من النص. وذكر عبارته دون أن ɲشق الطالب بتɢليفه بصياغة 
يɴبڧʏ أن يتوقف طرح الأسئلة عندما ʇشعر  جديدة من عنده.

لطلاب قد ضعف. ومتوسط الوقت المعلم أن مدى الانȘباه عند ا
 دقيقة. ٢٥-٢٠المناسب لطرح الأسئلة ɸو ما ب؈ن 

ʇعتمد فن Ȗعليم القراءة اݍݰقيقية عڴʄ طرح السؤال المناسب.  -
يقرأ الطلاب النص  واسȘثمار إجابات الطلاب اسȘثمار جديدا.

Ȋعد ذلك قراءة ɠاملة (صامتة)، بحيث ʇس؅فجعون الأفɢار الۘܣ 
وʈطلقون عڴʄ الإجابات ࢭʏ ترتيّڈا الذي وردت به ɠانت تث؈ف الأسئلة 

قد تɢون القراءة الأخ؈فة جɺرʈة. وࢭʏ  ࢭʏ النص وكما كتبه المؤلف.
ɸذه اݍݰالة يجب أن يبدأ بالقراءة أحسن الطلاب قراءة. وʈجب أن 

يمكن Ȗܨݨيع الطلاب عڴʄ صياغة  ينال ɠل طالب حظا من ɸذا.
 م يجيبون علٕڈا. وɸذاأسئلة Ȗستقى إجاباٮڈا من النص المقروء ث
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التدرʈب يدر٭ڈم عڴʄ صياغة ال؅فكيب واسȘثمار ما ʇعرفونه من 
 .قواعد

دي ل Ȗعليم المɺارة القراءة بوسيلة ال؄فنامج باور بوɴʈتفعالية  المبحث الثالث:
  ࡩʏ المدرسة المتوسطة بحر المغفرة بمالانق الطلاب

 ʏعة لقاءات، مراتان ࢭȌأر ʄةالضابط اݝݨموعةإن عملية البحث يجري عڴ 
 ʏݨموعةاݝومراتان أخرى ࢭ ȋل اݝݨموعة احث اللقاء الأول . بدأ البةالتجرɢل 

ة رفة كفاءة الطلاب. ثم قام الباحث عمليبالإختبار القبڴʏ لمع ةضابطالو  ةتجرȋال
قراءة وȖعليم مɺارة ال ةجرȋالت القراءة ب؄فنامج باور بوɴʈت للمجموعةȖعليم مɺارة 

وʈجري الباحث الإختبار البعدي ، ةطالضاب للمجموعةبوɴʈت  Ȋغ؈ف برنامج باور 
 "أ"الثاɲي الفصل .ةالتجرȋ ة واݝݨموعةالضابط اݝݨموعة لمعرفة فعلية وتأثر ب؈ن

 ٣٠ طلابه عدد الذي" ب"والفصل  التجرȋة ɠاݝݨموعة ٣٠ طلابه عدد الذي
  الضابطة ɠاݝݨموعة

حت البحث، ʇعرض الباحث تسيعرض الباحث البيانات الۘܣ تتعلق بɴتائج 
Ȋعدɸا  التجرȋة ثم فصلالضابطة وال فصلختبار القبڴʏ والبعدي من النتائج الإ 

   t-testتحلل ɠل نتائجɺا باستخدام الرموز الإحصاǿي 
  

 نتائج الإختبار القبڴʏ من اݝݨموعة التجرȋة والضابطة  .أ
ʏة ۂȋمن اݝݨموعة التجر ʏ٥٩نتائج الإختبار القبڴ :  

 ٤٫٣ اݍݨدول 
                                                           

   ٢٠١٥نوفم؄ف  ٠١الإختبار القبڴʏ للمجموعة التجرȋة ࢭʏ التارʈخ  ٥٩



٥٩ 

 نتائج الإختبار القبڴʏ من اݝݨموعة التجرȋة

 الطلاب اءاسم الإختبار القبڴʏ  الرقم اݝݨموعة التجرȋة المستوى 
 ١  عارʈف ɸداية الله   ٧٥ جيد

 ٢ أحمد عزل اليا مزɠي  ٤٢ ضعيف
 ٣ أحمد الɺام ارʈنطى  ٩٢ ممتاز

 ٤ أحمد مزɠي  ٥٠ ضعيف
 ٥ ألفيان رزࢮʏ مولانا عبد الله  ٤٢ ضعيف
 ٦ عڴʏ مفتوخ؈ن  ٦٦ مقبول 
 ٧ اضل نندى فطرة الɺام  ٥٠ ضعيف

 ٨ باغوث فطرى اك؄ف  ٨٣ جيد جدا
 ٩ دييان كرنياوان  ٧٥ جيد
 ١٠ فطل الرا؟ۜܣ  ٧٥ جيد

 ١١ حل׿ܣ زɠارʈا  ٥٠ ضعيف
 ١٢ محمد أليف أ  ٦٦ مقبول 
 ١٣ محمد عزام خ؈ف من  ٤٢ ضعيف

 ١٤ محمد فضل الرحمان  ٨٣ جيد جدا
 ١٥ محمد فɺ׿ܣ توفيق الأزɸار  ٩٢ ممتاز

 ١٦ محمد شفنات فعۚܣ  ٤٢ ضعيف
 ١٧ محمد سفع الدين  ٥٠ ضعيف
 ١٨ محمد عص؄ف مولانا  ٤٢ ضعيف
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 ١٩ مروى زʈن زɸدي  ٦٦ مقبول 
 ٢٠ محمد اندقا بايو ل ٧٥ جيد

 ٢١ محمد بحر العلوم  ٥٠ ضعيف
 ٢٢ محمد ɸم׿ܣ زادان  ٨٣ جيد جدا

 ٢٣ محمد مولانا  ٩٢ ممتاز
 ٢٤ أحمد ناجه  ٦٦ مقبول 

 ٢٥ اوس׿ܢ مالك فجر  ٧٥ جيد
 ٢٦ رفقي ع؈ن الزɠي  ٦٦ مقبول 

 ٢٧ رزقينطى  ٧٥ جيد
 ٢٨ رȌي إحسان م  ٥٠ ضعيف

 ٢٩ شɺر الرمضاɲي ٧٥ جيد
 ٣٠ وندى القرȋاɲي  ٧٥ جيد

  
  اݝݨموع ١٩٦٥
  المعدل  ٦٥٫٥

ظɺرت ɸنا نتائج الإختبار القبڴʏ من اݝݨموعة التجرȋة، الطلاب من جدول السابق 
  وɸذا تɢون المستوى المقبول. ٦٥٫٥ نالو الدرجة المعدلة 

ʏة ۂȋاݝݨموعة التجر ʏࢭ ʏة عن الإختبار القبڴʈسبة المئوɴال :  
  ٤٫٤اݍݨدول 

  الɴسبة المئوʈة عن الإختبار القبڴʏ ࡩʏ اݝݨموعة التجرȋة
  الɴسبة المئوʈة(%)  العدد  التقدير  فئة النتائج  الرقم
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  ١٠  ٣  ممتاز  ١٠٠-٩٠  ١
  ١٠  ٣  جيد جدا  ٨٩-٨٠  ٢
  ٢٧  ٨  جيد  ٧٩-٧٠  ٣
  ١٦٫٧  ٥  مقبول   ٦٩-٦٠  ٤
  ٣٦٫٣  ١١  ضعيف  ٥٩-٠  ٥

   %١٠٠  ٣٠  اݝݨموع
من ɸذا اݍݨدول أن Ȋعض الطلاب من اݝݨموعة التجرȋة قبل مطبق المدخل 

ذا دليل من الɴسبة المئولة أنه العرȋية. ɸالعل׿ܣ لɺم كفاءة منخفضة ࢭʏ القواعد 
٣٦٫٣%  ʏدرجة الضعيف ࢭ ʏارة القراءةمن الطلاب ࢭɺو : ، وأما مɺمن الطلاب ف ʏالباࢮ
 %١٠والباࢮʏ  ࢭʏ درجة جيد جدا %١٠ࢭʏ درجة جيد و %٢٧ࢭʏ درجة المقبول، و  % ١٦٫٧

  ࢭʏ درجة ممتاز
  : ٦٠أما نتائج الإختبار القبڴʏ من اݝݨموعة الضابطة

  ٤٫٥ اݍݨدول 
  نتائج الإختبار القبڴʏ من اݝݨموعة الضابطة

 المستوى 
 اݝݨموعة الضابطة

 الطلاب اءاسم الإختبار القبڴʏ  الرقم
 ١ أحمد شɺرɲي  ٤٢ ضعيف

 ٢ ادين ɠادري  ٧٥ جيد
                                                           

  ٢٠١٥نوفم؄ف  ٠٧الإختبار القبڴʏ للمجموعة الضابطة  ࢭʏ التارʈخ  ٦٠
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 ٣ أحمد رسدي أ ٥٠ ضعيف
 ٤ أحمد عالم فتاح ه ٤٢ ضعيف
 ٥ الدي سɺفطرى  ٦٦ مقبول 

 ٦ عرʈا رɲڧʄ ادي ف   ٨٣ جيد جدا
 ٧ ديماس محمد ش  ٧٥ جيد

 ٨ فɺ׿ܣ اناس ٨٣ جيد جدا
 ٩ فطخ ال؄في  ٦٦ مقبول 

 ١٠ فطرى أحمد شيد ٧٥ جيد
 ١١ حامد بودٱڈرجو  ٥٠ ضعيف
 ١٢ كرʉسۚܢ  ٥٨ ضعيف
 ١٣ ɠوɠوه  ٦٦ مقبول 

 ١٤ محمد أكمال محبوب  ٨٣ جيد جدا
 ١٥ محمد عردى ɸرʈونو  ٧٥ جيد

 ١٦ محمد ʋɸشام الأنصار  ٨٣ جيد جدا
 ١٧ محمد لقمان ارʉس  ٦٦ مقبول 

 ١٨ محمد لقمان حكيم  ٧٥ جيد
 ١٩ محمد زدان زكرʈا  ٨٣ جيد جدا

 ٢٠ محمد سزڲʏ  ٦٦ مقبول 
 ٢١ محمد عڴʏ م  ٥٨ ضعيف
 ٢٢ نوفال شيف الله ف  ٥٠ ضعيف

 ٢٣ رʈحان عبادالله   ٨٣ جيد جدا
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 ٢٤ صاحب اݍݰɢام  ٦٦ مقبول 
 ٢٥ سلطان غوره العزʈز  ٦٦ مقبول 
 ٢٦ وɸيو  ٤٢ ضعيف
 ٢٧ يزʈد العلوم المعارف  ٥٨ ضعيف

 ٢٨ يوسوف فɢي ن  ٧٥ جيد
 ٢٩ زلɺام أحمد زɠي  ٥٠ ضعيف

 ٣٠ أحمد مضافر  ٨٣ جيد جدا
 اݝݨموع ١٩٩٣ 

 المعدل ٦٦٫٤٣
معدلة الدرجة الظɺرت ɸنا نتائج الإختبار القبڴʏ من اݝݨموعة الضابطة، الطلاب نالو 

  وɸذا تɢون المستوى الضعيف.  ٦٦٫٤٣
: ʏاݝݨموعة الضابطة ۂ ʏࢭ ʏة عن الإختبار القبڴʈسبة المئوɴال  

  ٤٫٦اݍݨدول 
  الضابطةالɴسبة المئوʈة عن الإختبار القبڴʏ ࡩʏ اݝݨموعة 

  الɴسبة المئوʈة(%)  العدد  التقدير  فئة النتائج  الرقم
  -  -  ممتاز  ١٠٠-٩٠  ١
  ٢٣٫٣  ٧  جداجيد   ٨٩-٨٠  ٢
  ٢٠  ٦  جيد  ٧٩-٧٠  ٣
  ٢٣٫٣  ٧  مقبول   ٦٩-٦٠  ٤
  ٣٣٫٤  ١٠  ضعيف  ٥٩-٠  ٥



٦٤ 

  %١٠٠    اݝݨموع
من ɸذا اݍݨدول أن Ȋعض الطلاب من اݝݨموعة الضابطة قبل مطبق برنامج باور 

 % ٣٣٫٤بوɴʈت  لɺم كفاءة منخفضة ࢭʏ مɺارة القراءة. ɸذا دليل من الɴسبة المئولة أنه 
 % ٢٣٫٣الضعيف ࢭʏ مɺارة القراءة، وأما الباࢮʏ من الطلاب فɺو : من الطلاب ࢭʏ درجة 
  ࢭʏ درجة جيد جدا. %٢٣٫٣ࢭʏ درجة جيد والباࢮʏ  %٢٠ࢭʏ درجة المقبول، و 

  
 نتائج الإختبار البعدي من اݝݨموعة التجرȋة والضابطة:  .ب

  :٦١نتائج الإختبار البعدي من اݝݨموعة التجرȋة فࢼܣ
  ٤٫٧اݍݨدول 

  البعدي من اݝݨموعة التجرȋةنتائج الإختبار 

 الطلاب اءسمأ يبعدالإختبار ال  الرقم اݝݨموعة التجرȋة المستوى 
 ١  عارʈف ɸداية الله   ٨٣ جيد
 ٢ أحمد عزل اليا مزɠي  ٧٥ جيد

 ٣ أحمد الɺام ارʈنطى  ١٠٠ ممتاز
 ٤ أحمد مزɠي  ٦٦ مقبول 

 ٥ ألفيان رزࢮʏ مولانا عبد الله  ٧٥ جيد
 ٦ عڴʏ مفتوخ؈ن  ٧٥ جيد

                                                           
  ٢٠١٥نوفم؄ف  ١٤الإختبار البعدي للمجموعة التجرȋة ࢭʏ التارʈخ  ٦١
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 ٧ اضل نندى فطرة الɺام  ٦٦ مقبول 
 ٨ باغوث فطرى اك؄ف  ٩٢ ممتاز
 ٩ دييان كرنياوان  ٧٥ جيد

 ١٠ فطل الرا؟ۜܣ  ٨٣ جيد جدا
 ١١ حل׿ܣ زɠارʈا  ٨٣ جيد جدا
 ١٢ محمد أليف أ  ٨٣ جيد جدا

 ١٣ محمد عزام خ؈ف من  ٧٥ جيد
 ١٤ محمد فضل الرحمان  ٩٢ ممتاز
 ١٥ محمد فɺ׿ܣ توفيق الأزɸار  ٩٢ ممتاز
 ١٦ محمد شفنات فعۚܣ  ٦٦ مقبول 

 ١٧ محمد سفع الدين  ٧٥ جيد
 ١٨ محمد عص؄ف مولانا  ٦٦ مقبول 
 ١٩ مروى زʈن زɸدي  ٦٦ مقبول 

 ٢٠ محمد اندقا بايو ل ١٠٠ جيد
 ٢١ محمد بحر العلوم  ٧٥ جيد

 ٢٢ محمد ɸم׿ܣ زادان  ٩٣ جيد جدا
 ٢٣ محمد مولانا  ١٠٠ ممتاز
 ٢٤ أحمد ناجه  ٧٥ جيد

 ٢٥ اوس׿ܢ مالك فجر  ٨٣ جيد جدا
 ٢٦ رفقي ع؈ن الزɠي  ٦٦ مقبول 

 ٢٧ رزقينطى  ٨٣ جيد جدا



٦٦ 

 ٢٨ رȌي إحسان م  ٧٥ جيد
 ٢٩ شɺر الرمضاɲي ٧٥ جيد

 ٣٠ وندى القرȋاɲي  ٨٣ جيد جدا

  جيد
  اݝݨموع  ٢٣٩٦

  المعدل  ٧٩٫٨٦
النتائج و  ائج نالɺا الطلاب ࢭʏ اݝݨتموعة التجرȋةالبعدي النتࢭʏ جدول الإختبار 

  ࢭʏ الدرجة. وɸذا دليل بɢون الإرتفاع ٧٩٫٨٦، ʇعۚܣ ɠله أي ࢭʏ تقدير معدل جيد
:ʏة ۂȋاݝݨموعة التجر ʏة عن الإختبار البعدي ࢭʈسبة المئوɴوال  

  ٤٫٨اݍݨدول 
  ي ࡩʏ اݝݨموعة التجرȋةعدبالɴسبة المئوʈة عن الإختبار ال

  الɴسبة المئوʈة(%)  العدد  التقدير  فئة النتائج  الرقم
  ١٦٫٧  ٥  ممتاز  ١٠٠-٩٠  ١
  ٢٣٫٣  ٧  جيد جدا  ٨٩-٨٠  ٢
  ٤٠  ١٢  جيد  ٧٩-٧٠  ٣
  ٢٠  ٦  مقبول   ٦٩-٦٠  ٤
    -  ضعيف  ٥٩-٠  ٥

  %١٠٠    اݝݨموع
الطلاب من اݝݨموعة التجرȋة Ȋعد Ȗعليم مɺارة القراءة  من ɸذا اݍݨدول أن Ȋعضظɺر 

مئولة دليل من الɴسبة ال. ɸذا منخفضة ࢭʏ مɺارة القراءة لɺم كفاءةب؄فنامج باورȋوɴʈت 
ࢭʏ درجة الضعيف ࢭʏ مɺارة القراءة، وأما الباࢮʏ من الطلاب فɺو :  من الطلاب أنه لʋس



٦٧ 

ࢭʏ درجة جيد جدا،  %٢٣٫٣ࢮʏ ࢭʏ درجة جيد والبا %٤٠ࢭʏ درجة المقبول، و  % ٢٠
 ʏدرجة ممتاز. %١٦٫٧والباࢮ ʏࢭ   

  :٦٢أما نتائج الإختبار البعدي من اݝݨوعة الضابطة فࢼܣ
  ٤٫٩ اݍݨدول 

  ي من اݝݨموعة الضابطةعدبنتائج الإختبار ال

 المستوى 
 اݝݨموعة الضابطة

 الطلاب اءاسم يبعدالإختبار ال  الرقم
 ١ أحمد شɺرɲي  ٦٦ مقبول 

 ٢ ادين ɠادري  ٧٥ جيد
 ٣ أحمد رسدي أ ٧٥ جيد

 ٤ أحمد عالم فتاح ه ٦٦ مقبول 
 ٥ الدي سɺفطرى  ٨٣ جيد جدا

 ٦ عرʈا رɲڧʄ ادي ف   ٩٢ ممتاز
 ٧ ديماس محمد ش  ٦٦ مقبول 
 ٨ فɺ׿ܣ اناس ٩٢ ممتاز
 ٩ فطخ ال؄في  ٧٥ جيد

 ١٠ فطرى أحمد شيد ٨٣ جيد جدا
 ١١ حامد بودٱڈرجو  ٦٦ مقبول 

                                                           
  ٢٠١٥نوفم؄ف  ٠٧الإختبار البعدي للمجموعة الضابطة ࢭʏ التارʈخ  ٦٢



٦٨ 

 ١٢ كرʉسۚܢ  ٥٠ ضعيف
 ١٣ ɠوɠوه  ٧٥ جيد

 ١٤ محمد أكمال محبوب  ٨٣ جيد جدا
 ١٥ محمد عردى ɸرʈونو  ٨٣ مقبول 

 ١٦ محمد ʋɸشام الأنصار  ٧٥ جيد
 ١٧ محمد لقمان ارʉس  ٧٥ جيد
 ١٨ محمد لقمان حكيم  ٧٥ جيد

 ١٩ محمد زدان زكرʈا  ٩٢ ممتاز
 ٢٠ محمد سزڲʏ  ٧٥ جيد

 ٢١ محمد عڴʏ م  ٥٨ ضعيف
 ٢٢ نوفال شيف الله ف  ٥٠ ضعيف

 ٢٣ رʈحان عبادالله   ٨٣ جيد
 ٢٤ صاحب اݍݰɢام  ٨٣ جيد جدا

 ٢٥ سلطان غوره العزʈز  ٧٥ مقبول 
 ٢٦ وɸيو  ٥٨ ضعيف
 ٢٧ يزʈد العلوم المعارف  ٦٦ مقبول 

 ٢٨ يوسوف فɢي ن  ٨٣ جيد جدا
 ٢٩ زلɺام أحمد زɠي  ٧٥ ضعيف
 ٣٠ أحمد مضافر  ٩٢ ممتاز

 جيد
 اݝݨموع ٢٢٤٥

 المعدل ٧٤٫٨٣
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 ائج نالɺا الطلاب ࢭʏ اݝݨموعة الضابطةبدت ࢭʏ جدول الإختبار البعدي النت
جيد وɸو تحت النتائج ɠان ࢭʏ درجة   ʇ٧٤٫٨٣عۚܣ  والنتائج ɠله أي ࢭʏ تقدير معدل

  الإختبار البعدي اݝݨموعة التجرȋة.
  الضابطة ۂʏ:والɴسبة المئوʈة عن الإختبار البعدي ࢭʏ اݝݨموعة 

  ٤٫١٠اݍݨدول 
  الضابطةي ࡩʏ اݝݨموعة بعدالɴسبة المئوʈة عن الإختبار ال

  الɴسبة المئوʈة(%)  العدد  التقدير  فئة النتائج  الرقم
  ١٣  ٤  ممتاز  ١٠٠-٩٠  ١
  ١٦٫٧  ٥  جيد جدا  ٨٩-٨٠  ٢
  ٣٢٫٣  ٩  جيد  ٧٩-٧٠  ٣
  ٢٣٫٣  ٧  مقبول   ٦٩-٦٠  ٤
  ١٦٫٧  ٥  ضعيف  ٥٩-٠  ٥

  %١٠٠    اݝݨموع
الضابطة الۘܣ تجري عملية من ɸذا اݍݨدول أن Ȋعض الطلاب من اݝݨموعة 

Ȗعليم مɺارة القراءة Ȋغ؈ف استخدام برنامج باور بوɴʈت لɺم نتائج تحت نتائج اݝݨموعة 
من الطلاب ࢭʏ درجة الضعيف ࢭʏ  % ١٦٫٧. ɸذا دليل من الɴسبة المئولة أنه التجرȋة

ࢭʏ  %٣٢٫٣ࢭʏ درجة المقبول، و  % ٢٣٫٣: فɺومɺارة القراءة، وأما الباࢮʏ من الطلاب 
  ࢭʏ درجة ممتاز.  %١٣ࢭʏ درجة جيد جدا والباࢮʏ  %١٦٫٧ درجة جيد و

  



٧٠ 

 مقارنة نتائج الإختبار القبڴʏ والبعدي ࡩʏ اݝݨموعة التجرȋة  .ج
Ȋعد معرفة بيان نتائج الإختبار القبڴʏ والبعدي، قدم الباحث المقارنة ب؈ن نتائج 

 ʏالإختبار القبڴ:ʏو كما يڴɸوالبعدي، و  
  ٤٫١١ اݍݨدول 

  مقارنة ب؈ن نتائج الإختبار القبڴʏ والبعدي ࡩʏ اݝݨوعة التجرȋة

  التقدير  النȘيجة  الرقم
ʏالإختبار البعدي  الإختبار القبڴ  

عدد 
عدد   الɴسبة المئوʈة  الطلاب

  الɴسبة المئوʈة  الطلاب
  ١٦٫٧  ٥  ١٠  ٣  ممتاز  ١٠٠-٩٠  ١
  ٢٣٫٣  ٧  ١٠  ٣  جيد جدا  ٨٩-٨٠  ٢
  ٤٠  ١٢  ٢٧  ٨  جيد  ٧٩-٧٠  ٣
  ٢٠  ٦  ١٦٫٧  ٥  مقبول   ٦٩-٦٠  ٤
  -  -  ٣٦٫٣  ١١  ضعيف  ٥٩-٠  ٥

  ١٠٠  ٣٠  %١٠٠  ٣٠%  
وȋالɴسبة إڲʄ بيان المقارنة الإختبار القبڴʏ والبعدي للمجوعة التجرȋة فظɺر أن 

من الطلاب ࢭʏ درجة  %٣٦٫٣النȘيجة الطلاب ࢭʏ الإختبار القبڴʏ والبعدي فࢼܣ، 
 ʏارة القراءةالضعيف ࢭɺو : مɺمن الطلاب ف ʏدرجة المقبول، و  % ١٦٫٧، وأما الباࢮ ʏࢭ

. وأما النȘيجة درجة ممتاز %١٠والباࢮʏ  جداࢭʏ درجة جيد  %١٠ࢭʏ درجة جيد و  %٢٧
من الطلاب ࢭʏ درجة الضعيف ࢭʏ قواعد العرȋية، وأما أو الʋس  %٠ࢭʏ الإختبار البعدي 

 %٢٣٫٣ࢭʏ درجة جيد والباࢮʏ  %٤٠المقبول، و  ࢭʏ درجة %٢٠الباࢮʏ من الطلاب فɺو : 



٧١ 

 ʏدرجة جيد جدا، والباࢮ ʏيجة الإختبار  %١٦٫٧ࢭȘذالبيان يدل أن نɸدرجة ممتاز.و ʏࢭ
.ʏيجة الإختبار القبڴȘالبعدي أك؄ف من ن  

 مقارنة نتائج الإختبار القبڴʏ والبعدي ࡩʏ اݝݨموعة الضابطة  .د
 ʏعد معرفة بيان نتائج الإختبار القبڴȊ والبعدي للمجوعة الضابطة، قدم الباحث

:ʏوالبعدي،كما يڴ ʏالمقارنة ب؈ن نتائج الإختبار القبڴ   
   ٤٫١٢ اݍݨدول 

  مقارنة ب؈ن نتائج الإختبار القبڴʏ والبعدي للمجموعة الضابطة

  التقدير  النȘيجة  الرقم
ʏالإختبار البعدي  الإختبار القبڴ  

عدد 
عدد   الɴسبة المئوʈة  الطلاب

  الɴسبة المئوʈة  الطلاب
  ١٣  ٤  -  -  ممتاز  ١٠٠-٩٠  ١
  ١٦٫٧  ٥  ٢٣٫٣  ٧  جيد جدا  ٨٩-٨٠  ٢
  ٣٢٫٣  ٩  ٢٠  ٦  جيد  ٧٩-٧٠  ٣
  ٢٣٫٣  ٧  ٢٣٫٣  ٧  مقبول   ٦٩-٦٠  ٤
  ١٦٫٧  ٥  ٣٣٫٤  ١٠  ضعيف  ٥٩-٠  ٥

  ١٠٠  ٣٠  %١٠٠  ٣٠%  
وȋالɴسبة إڲʄ بيان المقارنة الإختبار القبڴʏ والبعدي للمجوعة الضابطة فظɺر 

من الطلاب ࢭʏ درجة  % ٣٣٫٤الطلاب ࢭʏ الإختبار القبڴʏ والبعدي فࢼܣ،أن النȘيجة 
 ʏارة القراءةالضعيف ࢭɺو : مɺمن الطلاب ف ʏدرجة المقبول، و  % ٢٣٫٣، وأما الباࢮ ʏࢭ

٢٠%  ʏدرجة جيد والباࢮ ʏالإختبار البعدي  %٢٣٫٣ࢭ ʏدرجة جيد جدا. وأماࢭ ʏࢭ



٧٢ 

، وأما الباࢮʏ من الطلاب القراءةمɺارة من الطلاب ࢭʏ درجة الضعيف ࢭʏ  %١٦٫٧فࢼܣ،
 ࢭʏ درجة جيد جدا %١٦٫٧ࢭʏ درجة جيد و %٣٢٫٣ࢭʏ درجة المقبول، و  %٢٣٫٣فɺو : 

.وɸذالبيان دليل أن نȘيجة الإختبار البعدي ࢭʏ درجة ممتاز %١٣والباࢮʏ من الطلاب 
.ʏيجة الإختبار القبڴȘارتقى ولو قليلا من ن  

  
 ݨموعة التجرȋة والضابطةمقارنة نȘيجة الإختبار البعدي ࡩʏ اݝ  .ه

ن يقارن الباحث نتائج الإختبار القبڴʏ والبعدي من اݝݨموعت؈ن قدم أȊعد 
الباحث البيان ࢭʏ مقارنة نتائج الإختبار البعدي ب؈ن اݝݨموعة التجرȋة والضابطة، كما 

:ʏتڴ   
  ٤٫١٣ اݍݨدول 

أسماء الطلاب ࢭʏ   االرقم
  اݝݨموعة التجرȋة

نتائج الإختبار 
البعدي 

للمجموعة 
  التجرȋة

 ʏأسماء الطلاب ࢭ
  اݝݨموعة الضابطة

نتائج الإختبار 
البعدي 

للمجموعة 
  الضابطة

 ٦٦ أحمد شɺرɲي  ٨٣  عارʈف ɸداية الله ١
 ٧٥ ادين ɠادري  ٧٥ أحمد عزل اليا ٢
 ٧٥ أحمد رسدي أ ١٠٠ أحمد الɺام ارʈنطى ٣
 ٦٦ أحمد عالم فتاح ه ٦٦ أحمد مزɠي ٤
٥  ʏفطرى  ٧٥ مولانا عألفيان رزࢮɺ٨٣ الدي س 
 ٩٢ عرʈا رɲڧʄ ادي ف   ٧٥ عڴʏ مفتوخ؈ن ٦



٧٣ 

 ٦٦ ديماس محمد ش  ٦٦ اضل نندى فطرة ا ٧
 ٩٢ فɺ׿ܣ اناس ٩٢ باغوث فطرى اك؄ف ٨
 ٧٥ فطخ ال؄في  ٧٥ دييان كرنياوان ٩

 ٨٣ فطرى أحمد شيد ٨٣ فطل الرا؟ۜܣ ١٠
 ٦٦ حامد بودٱڈرجو  ٨٣ حل׿ܣ زɠارʈا ١١
 ٥٠ كرʉسۚܢ  ٨٣ أليف أ محمد ١٢
 ٧٥ ɠوɠوه  ٧٥ محمد عزام خ؈ف ١٣
 ٨٣ محمد أكمال محبو ٩٢ محمد فضل ر ١٤
 ٨٣ محمد عردى ɸرʈونو  ٩٢ محمد فɺ׿ܣ توفيق ١٥
 ٧٥ محمد ʋɸشام ا  ٦٦ محمد شفنات فعۚܣ ١٦
 ٧٥ محمد لقمان ارʉس  ٧٥ محمد سفع الدين ١٧
 ٧٥ محمد لقمان حكيم  ٦٦ محمد عص؄ف مولانا ١٨
 ٩٢ محمد زدان زكرʈا  ٦٦ مروى زʈن زɸدي ١٩
 ٧٥ محمد سزڲʏ  ١٠٠ محمد اندقا بايو ل ٢٠
 ٥٨ محمد عڴʏ م  ٧٥ محمد بحر العلوم ٢١
 ٥٠ نوفال شيف الله ف  ٩٣ محمد ɸم׿ܣ زادان ٢٢
 ٨٣ رʈحان عبادالله   ١٠٠ محمد مولانا ٢٣
 ٨٣ صاحب اݍݰɢام  ٧٥ أحمد ناجه ٢٤
 ٧٥ سلطان غوره العزʈز  ٨٣ فجراوس׿ܢ مالك  ٢٥
 ٥٨ وɸيو  ٦٦ رفقي ع؈ن الزɠي ٢٦
 ٦٦ يزʈد العلوم المعارف  ٨٣ رزقينطى ٢٧



٧٤ 

 ٨٣ يوسوف فɢي ن  ٧٥ رȌي إحسان م ٢٨
 ٧٥ زلɺام أحمد زɠي  ٧٥ شɺر الرمضاɲي ٢٩
 ٩٢ أحمد مضافر  ٨٣ وندى القرȋاɲي ٣٠

  ٢٢٤٥   ٢٣٩٦  اݝݨموع
  ٧٤٫٨٣   ٧٩٫٨٦  المعدل

ظɺرت من اݍݨدول السابق أن نتائج الإختبار البعدي للمجموعة التجرȋة فࢼܣ 
=  ٢٢٤٥نتائج الإختبار البعدي للمجموعة الضابطة وۂʏ وɸذا أك؄ف من ٧٩٫٨٦=٢٣٩٦

٧٤٫٨٣.  
 

 نتائج عدد الإنحراف وعدد الإنحراف المرȌع من اݝݨموعت؈ن  .و
  ٤٫١٤اݍݨدول 

  اݝݨموعت؈نعدد الإنحراف وعدد الإنحراف المرȌع من 
  اݝݨموعة الضابطة  اݝݨموعة التجرȋة

  X1 X2  (X)  X2  Y1  Y2  (Y)  Y2  الرقم
٥٧٦ ٢٤ ٦٦ ٤٢ ٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ١ 
٠ ٠ ٧٥ ٧٥ ١٠٨٩ ٣٣ ٧٥ ٤٢ ٢ 
٦٢٥ ٢٥ ٧٥ ٥٠ ٦٤ ٨ ١٠٠ ٩٢ ٣ 
٥٧٦ ٢٤ ٦٦ ٤٢ ٢٥٦ ١٦ ٦٦ ٥٠ ٤ 
٢٨٩ ١٧ ٨٣ ٦٦ ١٠٨٩ ٣٣ ٧٥ ٤٢ ٥ 
٨١ ٩ ٩٢ ٨٣ ٨١ ٩ ٧٥ ٦٦ ٦ 



٧٥ 

٨١ ٩- ٦٦ ٧٥ ٢٥٦ ١٦ ٦٦ ٥٠ ٧ 
٨١ ٩ ٩٢ ٨٣ ٨١ ٩ ٩٢ ٨٣ ٨ 
٨١ ٩ ٧٥ ٦٦ ٠ ٠ ٧٥ ٧٥ ٩ 

٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ١٠ 
٢٥٦  ١٦ ٦٦ ٥٠ ١٠٨٩ ٣٣ ٨٣ ٥٠ ١١ 
٦٤ ٨- ٥٠ ٥٨ ٢٨٩ ١٧ ٨٣ ٦٦ ١٢ 
٨١ ٩ ٧٥ ٦٦ ١٠٨٩ ٣٣ ٧٥ ٤٢ ١٣ 
٠ ٠ ٨٣ ٨٣ ٨١ ٩ ٩٢ ٨٣ ١٤ 
٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ٠ ٠ ٩٢ ٩٢ ١٥ 
٦٤ ٨- ٧٥ ٨٣ ٥٧٦ ٢٤ ٦٦ ٤٢ ١٦ 
٨١ ٩ ٧٥ ٦٦ ٦٢٥ ٢٥ ٧٥ ٥٠ ١٧ 
٠ ٠ ٧٥ ٧٥ ٥٧٦ ٢٤ ٦٦ ٤٢ ١٨ 
٨١ ٩ ٩٢ ٨٣ ٠ ٠ ٦٦ ٦٦ ١٩ 
٨١ ٩ ٧٥ ٦٦ ٦٢٥ ٢٥ ١٠٠ ٧٥ ٢٠ 
٠ ٠ ٥٨ ٥٨ ٦٢٥ ٢٥ ٧٥ ٥٠ ٢١ 
٠ ٠ ٥٠ ٥٠ ١٠٠ ١٠ ٩٣ ٨٣ ٢٢ 
٠ ٠ ٨٣ ٨٣ ٦٤ ٨ ١٠٠ ٩٢ ٢٣ 
٢٨٩ ١٧ ٨٣ ٦٦ ٨١ ٩ ٧٥ ٦٦ ٢٤ 
٨١ ٩ ٧٥ ٦٦ ٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ٢٥ 
٢٥٦ ١٦ ٥٨ ٤٢ ٠ ٠ ٦٦ ٦٦ ٢٦ 
٦٤ ٠ ٦٦ ٥٨ ٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ٢٧ 



٧٦ 

٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ٦٢٥ ٢٥ ٧٥ ٥٠ ٢٨ 
٦٢٥ ٢٥ ٧٥ ٥٠ ٠ ٠ ٧٥ ٧٥ ٢٩ 
٨١ ٩ ٩٢ ٨٣ ٦٤ ٨ ٨٣ ٧٥ ٣٠ 

  ٤٦٨٦ ٢٥٢     ٩٦٨١  ٤٣١  Nاݝݨموع 
  ෍ ܺ ෍ ܺ² ෍ ܻ ෍ ܻ² 

  وفيما يڴʏ توضيح ما ࢭʏ اݍݨدول السابق:
X1   = من اݝݨموعة ʏيةنتائج الاختبار القبڴȎʈالتجر  
X2   =يةȎʈنتائج الاختبار البعدي من اݝݨموعة التجر  
(X)   =يةȎʈعدد الانحراف من نتائج اݝݨموعة التجر  
X2   =يةȎʈع من نتائج اݝݨموعة التجرȌعدد الانحراف المر  
∑ x    ية= مجموع الانحراف من نتائجȎʈاݝݨموعة التجر  

∑ x   التجرȎʈيةاݝݨموعة = مجموع الانحراف المرȌع من نتائج    2
Y1   =من اݝݨموعة الضابطة ʏنتائج الاختبار القبڴ  
Y2   =نتائج الاختبار البعدي من اݝݨموعة الضابطة  
(Y)   =عدد الانحراف من نتائج اݝݨموعة الضابطة  
Y2   =ع من نتائج اݝݨموعة الضابطةȌعدد الانحراف المر  
∑ y    اݝݨموعة الضابطة= مجموع الانحراف من نتائج  

∑ y2    ع من نتائجȌاݝݨموعة الضابطة= مجموع الانحراف المر  
  

Ȋعد توضيح اݍݨدول السابق يخلص الباحث النتائج الاتية وۂʏ مجموع عدد 
الانحراف و مجموع عدد الانحراف المرȌع من اݝݨموعة التجرȎʈية واݝݨموعة 

:ʏكما يڴ ʏالضابطة, وۂ 



٧٧ 

  ٤٫١٥اݍݨدول 
الانحراف المرȌع من اݝݨموعة التجرȎʈية مجموع عدد الانحراف و مجموع عدد 

  واݝݨموعة الضابطة
  اݝݨموعة الضابطة  اݝݨموعة التجرȎʈية

مجموع عدد 
∑الانحراف    )(ݔ

مجموع عدد 
الانحراف المرȌع 

∑ x2)(  

مجموع عدد 
∑الانحراف  y)(  

مجموع عدد 
الانحراف المرȌع 

∑ y2)(  
٤٦٨٦  ٢٥٢  ٩٦٨١  ٤٣١  

  
أسلوب تحليل البيانات لɺذا البحث ɸو الإحصاǿي الإستدلاڲʏ وʈقوم الباحث بالإختبار 

t-test 
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٧٨ 
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ଷ଴

 
ݐ = ୶ିM୷ܯ

ඨቆ ∑ xଶ + ∑ yଶ
N୶ + N୷ − 2ቇ ൬ 1N୶ + 1N୷൰
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٧٩ 

)ثم قام الباحث ٣،٣٨الإحصاǿي وɸو( tمن الرموز السابق وجد الباحث أن نȘيجة 
  اݍݨدواڲʏ بالقاعدة التالية:  tبتعي؈ن 

فوجد أن  )t-tabel(اݍݨدوڲt ʏمن  (df)وȋحث الباحث نȘيجته ࢭʏ القائمة اݍݰرʈة 
. لأن %١ࢭʏ المستوى المعنوي  ٢٫٣٩ ، و%٥ࢭʏ المستوى المعنوي  ١٫٦٧ نȘيجته =

وكذلك أك؄ف  ٢٫٣٩= %١مستوى المعنوي ) أك؄ف من نȘيجة ال٣٫٣٨الإحصاǿي ( tالنȘيجة 
برنامج باور بوɴʈت  استخدام وخلاصْڈا أن. ١٫٦٧ =%٥ن نȘيجة المستوى المعنوي م
)Power Point(  ʏعلفعال ࢭȖارة القراءة  ميɺوتوجد الفروق الدلالية ب؈ن التعلم  م

 استخدام غ؈فوȌب  ثاɲيࢭʏ الفصل ال )Power Pointباور بوɴʈت (للتلاميذ باستخدام 
المتوسطة بحر المغفرة أ ࢭʏ مدرسة  ثاɲيࢭʏ الفصل ال )Power Pointباور بوɴʈت (

  مقبول.   aHوɸذا المعۚܣ أن  .بمالانق



٧٩ 

 ݵامسالفصل اݍ
  نتائج البحث والمق؅فحات 

 النتائج البحث   .أ
 باور بوɴʈت استخدامفعالية  عن العل׿ܣ البحث إجراء انْڈاء Ȋعد

)PowerPoint ى بمدرسة بحرɲارة القراءة لطلاب المستوى الثاɺعليم مȖ ʏࢭ (
  :وۂʏالبحث  نتائج ɸذه اڲʄ الباحث وصل المغفرة المتوسطة بمالانق

كيفية استخدام باور بوɴʈت ࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءة للمستوى الثاɲي أن  .١
رحلة ، مت؈نحلمر  بمدرسة بحر المغفرة المتوسطة بمالانق تتɢون من 

ومرحلة الثانية ʇعۚܣ  ،الأوڲʇ ʏعۚܣ الاعدد إما إعدد المادة و إعدد الآلة
عملية Ȗعليم مɺارة القراءة باستخدام باور بوɴʈت عڴʄ خطة Ȗعليم 

 ،مɺارة القراءة
مɺارة القراءة  ميȖعلࢭPower Point(  ʏباور بوɴʈت (ن استخدام أ .٢

قامɺا  t-testفعالية ࢭʏ ارتقاء كفائة الطلاب، وɸذا Ȗعرف من نȘيجة 
 tأك؄ف من  ٣٫٣٨الاحصاǿي وۂt  ʏالباحث، مٔڈا عرف الباحث أن 

 ʏعۚܣ  %١مستوى المعنوي الاݍݨدوڲʇيجة وكذلك أك؄ف م ٢،٦٦Șن ن
مقبول. وࢭHa  ʏوɸذا المعۚܢ أن  .ʇ٢،٠٠عۚܣ %٥المستوى المعنوي 

 ʏة وۂȋيجة الإختبار البعدي للمجموعة التجرȘة أخرى أن نɺ٧٩٫٨٦ج 
  . ٧٤٫٨٣أك؄ف من نȘيجة الإختبار البعدي للمجموعة الضابطة 

   



٨٠ 

 حات المق؅ف   .ب
ا عرف الباحث طوال عملية و م بناء عڴʄ نتائج البحث حصل علٕڈا الباحث

 بحثاحات لان ʇستخدم ࢭʏ الالعل׿ܣ فيɴبڧʏ للباحث لإعطاء Ȋعض الإق؅ف  البحث
ʏكما يڴ ʏت وۂɴʈارة القراءة باستخدام باور بوɺعليم مȖ حول:  

تعد المعلم أن ʇساستخدام باور بوɴʈت ࢭȖ ʏعليم مɺارة القراءة أن  ʏيرڊ .١
المادة المناست بأɸداف التعليمية، ولا ʇستعمل المعلم ɸذا ال؄فنامج 
لغ؈ف عمالية التعليم والتعلم، كمثل شɺادة الأفلام غ؈ف مناسب بالماد 

 التعليم 
ليم أن ٱڈتم Ȋعناصر Ȗعيرڊʏ أن عمالية التعليم باستخدام باور بوɴʈت  .٢

 مɺارة القراءة،  لسɺولة المعلم ࢭʏ تقدم المادة إڲʄ الطلاب. 
عليمية وسيلة التلمɺارة الأخرى، وتنمية ل ال؄فنامج يرڊʄ من تطبيق ɸذه  .٣

 اݍݨديدة ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية مستمرة
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  :    الإسم

  :  الفصل 
 )١تَدْرʈِْبُ (

 اِخ؅َْفْ (ص) أَوْ (خ) وَقْفًا لِنَصِّ الْقِرَاءَةِ!
ةَ  –( ص  .١ يɴِْيَّ رُوْسَ الدِّ رُوْسَ الْعاَمَةَ وَ الدُّ  خ ) يَدْرُسُ أَحْمَدُ الدُّ
 أَحْمَدُ وَ أَصْدِقَاؤُهُ ࢭʏِْ الْيَوْمِ خَمْسَ سَاعَاتٍ خ ) يَدْرُسُ  –( ص  .٢
وْڲʄَ صَبَاحًا –( ص  .٣ ةُ الأُْ  خ ) تُبْدَؤُ اݍْݰِصَّ
Ȍْعِ  –( ص  .٤ اسِعَةِ وَ الرُّ ةُ السَادِسَةُ ࢭʏِ التَّ  خ ) تɴَْتَࢼِܢ اݍْݰِصَّ
صْفِ  –( ص  .٥ اسِعَةِ وَ النِّ س؅ِْفَاحَةُ ࢭʏِ التَّ  خ ) تɴَْتَࢼِܢ الإِْ
ɺْرِ  خ ) –( ص  .٦ بُ إِڲʄَ بُيُوْٮِڈِمْ Ȋَعْدَ الظُّ لاَّ  يَرْجِعُ الطُّ

 )٢تَدْرʈِْبُ (
تِيَةِ وَقْفًا لِنَصِّ الْقِرَاءَةِ!  أَجِبْ عَنِ اْلأسَْئِلَةِ الآَْ

 مَنْ يَذɸَْبُ إِڲʄَ الْمَكْتَبَةِ؟ .١
ɺْرِ؟ .٢  أَيْنَ يَذɸَْبُ أَحْمَدُ Ȋَعْدَ الظُّ
ɺْرِ؟ɸَلْ الْمَكْتَبَةُ مَفْتُوْحَةُ  .٣  Ȋَعْدَ الظُّ
 مَاذَا يُرʈِْدُ خَالِدُ ࢭʏِ الْمَكْتَبَةِ؟ .٤
ةَ ࢭʏِ الْمَكْتَبَةِ ɠُلَّ يَوْمٍ؟ .٥ يɴِْيَّ  ɸَلْ يَقْرَأُ خَالِدُ الْكُتُبَ الدِّ
 مَاذَا ʇَسْتَعِ؈ْفُ خَالِدُ ࢭʏِ الْمَكْتَبَةِ؟ .٦
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 ࡩʏِ الْمَدْرَسَةِ 

ةِ. يَدْرُسُ أَحْمَدُ ɸَذَا أَحْمَدُ. ɸُوَ يَدْرُسُ ࢭʏِ اِحْدَى  سْلاَمِيَّ طَةِ الإِْ الْمَدَارِسِ الْمُتَوَسِّ
ʈَاضِيَ  ةُ وَ الرِّ بِعِيَّ سْلاَمِيُّ وَ الْعُلُوْمُ وَ الْعُلُوْمُ الطَّ يْنُ الإِْ ڈاَ دُرُوْسًا كَثِ؈ْفَةً، وَ ۂʏَِ: الدِّ ْٕ تُ وَ افِ

ارʈِْخُ وَ اݍْݨُغْرَافِيَا وَ غَ؈ْفɸََا. وَ يَدْرُسُ  غَةُ  التَّ ةُ وَ اللُّ نْدُوɲِْسِيَّ غَةُ الإِْ غَات وَ ۂʏَِ اللُّ كَذَلِكَ اللُّ
ةُ. نْجِلِ؈ْقِيَّ غَةُ الإِْ ةُ وَ اللُّ   الْعَرȋَِيَّ

ڈُمْ  َْ ة. ɸُمْ يَبْدَؤُوْنَ دِرَاسَ يَدْرُسُ أَحْمَدُ وَ أَصْدِقَاؤُهُ ࢭʏِْ الْيَوْمِ ثَمَاɲِيَ حِصَصٍ دِرَاسِيَّ
 ِȊا اعَةِ السَّ Ȍْعِ. عِنْدɸَُمْ اِس؅ِْفَاحَةَ مِنْ الْعَاشِرَةِ ࢭʏِ السَّ رَاسَةُ ࢭʏِ الْعَاشِرَةِ وَ الرُّ عَةِ. وَ تɴَْتَࢼِܢ الدِّ

ةِ ثَلاَث سَاعَاتٍ  ةً ثَانِيَةً لِمُدَّ فِّ مَرَّ صْفِ. ثُمَّ يَرْجِعُوْنَ إِڲʄَ الصَّ Ȍْعِ إِڲʄَ الْعَاشِرَةِ وَ النِّ وَ الرُّ
رَاسَةِ، وَ Ȋَعْدَ صَ  ɺْرِ يَرْجِعُوْنَ إِڲʄَ بُيُوْٮِڈِمْ.للدِّ  لاَةِ الظُّ

ɸَذَا خَالِدُ، صَدِيْقُ أَحْمَدُ. ɸُوَ طَالِبٌ مُجِدٌّ وَ ɲَشِيْطٌ. خَالِدُ لاَ يَرْجِع إِڲʄَ بʋَْتِهِ Ȋَعْدَ 
ʄَبُ كَثِ؈ْفًا إِڲɸَْمَكْتَبَةِ الْمَدَرَسَةِ. خَالِدُ يَذ ʄَبُ إِڲɸَْرِ بَلْ يَذɺْ وْ الَكْتَبَةِ لِلْقِرَاعَةِ أَ  صَلاَةِ الظُّ

ةِ. وَ أَحْيَانًا يɴِْيَّ  لاِسْتِعَارَةِ Ȋَعْضَ الْكُتُبِ. أَحْيَانًا يَقْرَأُ خَالِدُ ࢭʏِ الْمَكْتَبَةِ Ȋَعْضَ الْكُتُبِ الدِّ
ةِ.  أُخْرَى يَقْرَأُ Ȋَعْضَ الْقِصَصِ الْعَرȋَِيَّ
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  :    الإسم
  :  الفصل 
 )١تَدْرʈِْبُ (

تِيَةِ وَقْفًا لِنَصِّ الْقِرَاءَةِ!  أَجِبْ عَنِ اْلأسَْئِلَةِ الآَْ
 ࢭʏِ أَيِ سَاعَةٍ يُذَاكِرُ حَسَنُ دُرُوْسَهُ؟ .١
٢.  ʏِشَةُ ࢭǿِغُرْفَةِ الْمَكْتَبِ؟مَاذَا تُذَاكِرُ عَا 
دَة حَلِيْمَة ࢭʏِ الْمَطْبَخِ؟ .٣ يِّ  مَاذَا تَفْعَلُ السَّ
 ࢭʏِ أَيِ سَاعَةٍ تَذɸَْبُ عَاǿِشَةُ إِڲʄَ الْمَدْرَسَةِ؟ .٤
ةِ قَرʈِْبَةٌ مِنْ بʋَْتِ عَاǿِشَةُ؟ .٥ بْتِدَائِيَّ  ɸَلْ الْمَدْرَسَةِ الإِْ
ɸَابُ إِڲʄَ الْمَكْ  .٦ د أَحْمَد؟كَمْ سَاعَة ʇَسْتَغْرِقُ الذِّ يِّ  تَبِ السَّ

 )٢تَدْرʈِْبُ (
 اِخ؅َْفْ الɢَْلِمَة الْمُنَاسِبَة وَقْفًا لِنَصِّ الْقِرَاءَةِ!

دَة عَاǿِشَةُ إِڲʄَ ...تَذɸَْبُ ا .١ يِّ  الْمَكْتَبِ) -الْمَدْرَسَةِ  –(الْمَطْبَخِ        لسَّ
امِنَة .٢ اعَةُ الآْن الثَّ  الْبʋَْتِ) -الْمَكْتَبِ  –(الْمَدْرَسَةِ    ، وَ أُمُّ حَسَنُ الآْن ࢭʏِ ...السَّ
ةِ     طَالِبٌ ࢭʏِ الْمَدْرَسَةِ ...  أَخْو عَاǿِشَةُ  .٣ بْتِدَائِيَّ طَةِ  –(الإِْ  -الْمُتَوَسِّ

ةِ) َّʈِانَو  الثَّ
٤. ... ʏِرِ، يَجْلِسُ حَسَنُ ࢭɺْ صْف Ȋَعْدَ الظُّ اȊِعَة وَ النِّ اعَةُ الآْن الرَّ   السَّ

 غُرْفَةِ اݍْݨُلُوْسِ) - الْمَܦْݨِدِ  –(الْبʋَْتِ 
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ةِ   أَعْمَالُنَا الْيَوْمِيَّ

ادِسَة صَبَاحًا. حَسَنُ الآْن يُذَاكِرُ دُرُوْسَهُ ࢭʏِ غُرْفَةِ الْمَكْتَبِ. وَ  اعَةُ الآْن السَّ السَّ
دَة حَ  يِّ رَ لِيْمَة، Ȗُعِدُّ الْفُطُوْ أُخْتُهُ عَاǿِشَةُ تُذَاكِرُ دُرُوْسɺَاَ ࢭʏِ غُرْفَةِ الْمَكْتَبِ. وَ أُمُّ حَسَنُ، السَّ

 ࢭʏِ الْمَطْبَخِ.
اȊِعَة. يَذɸَْبُ حَسَنُ وَ أُخْتُهُ إِڲʄَ الْمَدْرَسَةِ Ȋَعْدَ تَنَاوُلِ الْفُطُوْرِ.  اعَةُ الآْن السَّ السَّ

قْدَامِ. يَذɸَْبُ أَبُو حَسَنُ  ارَةِ، و تَذɸَْبُ عَاǿِشَةُ مَشْيًا عَڴʄَ الأَْ يَّ د يَذɸَْبُ حَسَنُ بِالسَّ يِّ ، السَّ
ɸَابُ إِڲʄَ الْمَكْتَبِ سَاعَةً وَاحِدَةً. وَ أُمُّ حَسَنُ لاَ  ارَةِ. ʇَسْتَغْرِقُ الذِّ يَّ أَحْمَد، إِڲʄَ مَكْتَبِهِ بِالسَّ

ةُ الْبʋَْتِ. َّȋَر ʏَِانِ. ۂɢََأَيِّ م ʄَبُ إِڲɸَْتَذ  
امِنَة. حَسَنُ يَدْرُسُ ࢭʏِ الْفَصْلِ، ɸُوَ  اعَةُ الآْن الثَّ طَةِ.  السَّ طَالِبٌ ࢭʏِ الْمَدْرَسَةِ الْمُتَوَسِّ

ةِ  بْتِدَائِيَّ  وَ عَاǿِشَةُ تَدْرُسُ ࢭʏِ الْفَصْلِ، ۂʏَِ طَالِبَةٌ ࢭʏِ الْمَدْرَسَةِ الإِْ
ɺْرِ. يَجْلِسُ حَسَنُ وَ أُسْرَتُهُ ࢭʏِ غُرْفَةِ  صْف Ȋَعْدَ الظُّ اȊِعَة وَ النِّ اعَةُ الآْن الرَّ السَّ

 َɢَمْ مَسْرُوْرُوْنَ.اݍْݨُلُوْسِ. يَتɸُ َمُ حَسَنُ مَعَ أُسْرَتِهِ، و  لَّ
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