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 الإىداء

 
 أىدم ىذا البحث اتٞامعي إلذ:

 
 أمي الكريمة سوسنتي ك أبي الكرنً  تٔبنغ أغوس سليم

 كحفظهما الله كأبقاهما ةيرجى رضاهما، كعسى الله أف يرتٛهما كما ربياني صغتَ 
 في سلامة الدين كالدنيا كالآخرة 

 تٛتي بدريةّ الكريمة كتٛي منجّرم الكرنً 
 يرجى رضهما، كعسى الله أف يرتٛهما كحفظهما الله كأبقاهما

 المحبوبتُ  زكجي ك بنتي 
 اخوتي كاخوني المحبتُ
 جزـ اصفرم ات١علّم

 اللّهم قرب كألّف بيننا كارتٛنا كاجعل اتٞنة مثوايا
 

  



 والتقديركلمة الشكر 
 

 بسم الله الرتٛن الرحيم
اتٟمد لله رب العرش العظيم، كالصلاة كالسلاـ على رسولو الكرنً، سيدنا كمولانا 
ت٤مد رؤكؼ رحيم، كعلى الو كأصحابو الذين بذلوا أنفوسهم كأموات٢م خالصا لوجو 

 الكرنً.
ت تٛدا كشكرا لله القادر ات١ناف, بعونو تّ٘ت كتابة ىذا البحث اتٞامعي تٖ

بات١درسة ليم اللغة العربية لتكوين أخلاؽ الطلاب في قسم علوـ الدين تع ات١وضوع "
الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا ". كتسر الباحثة أف تقدـ أتٚل االشكر كالتقدير 

 إلذ:
فضيلة الأستاذ الدكتور اتٟاج موجيا رىرجو ات١اجستتَ, مدير جامعة مولانا  .ٔ

 ة اتٟكومية مالانج.مالك إبراىيم الإسلامي
 فضيلة الدكتور اتٟاج نور علي ات١اجستتَ, عميد كلية علوـ التًبية ك التعليم. .ٕ
 فضيلة الدكتورة ت٦لوءة اتٟسنة ات١اجستتَ, رئيسة قسم تعليم اللغة العربية. .ٖ
فضيلة الدكتور اتٟاج سيف ات١صطفى ات١اجستتَ , مشرؼ ىذا البحث  .ٗ

 راحل إعداد ىذا البحث.اتٞامعي الذم أرشدني ككجهتٍ في كل م
 تٚيع الأساتذة في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية كالتعليم. .٘
كالدم المحتًمتُ،تٛي كتٛتي المحتًمتُ،زكجي المحبوب كابنتي المحبوبة، كأختي  .ٙ

 كأخي المحبوبتُ, الذين يشجعوني دائما.
 الدين، كمدّرس اللغة العربة في فسم علوـ جزـ اصفرم أستاذ فضيلة  .ٚ

 بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا. 
بات١درسة الثانوية الإسلامية  في قسم علوـ الدينالأساتيذ كالأستاذات  .ٛ

 اتٟكومية سوراكرتا. 
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 مستخلص البحث
 

 لتكوين أخلاق الطلاب قسم علوم الدين، تعليم اللغة 6-102شريفة يستينا 
. كلية علوـ التًبية كالتعليم بقسم بالمدرسة الثانوية الإسلاميى الحكومية سوراكرتا

 تٔالانج. تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكوميةتعليم اللغة العربية 
 المشرف: الدكتور الحاج سيف المصطفى الماجستير

 تكوين أخلاق: تعليم اللغة العرية، الكلمة المفتاحية 
أف تربية ات٠لقية كاجبة  من عهد قريبعرفنا كما البحث ىي   من ىذاخلفية 

، تٔا درستُىو كاجبة كمسؤلية تٚع ات١ لكنك ،فقط درس التبعيّةكم درس الدينيةكمسؤلية م
تكوين أخلاؽ في  دكران ىاما عندهاللغة العربية  درسم اللغة العربية. درسفي ذلك م
كما عرفنا من عهد قريب كثتَ أخلاؽ السيّئة من الشباب بسبي . كبالإضافة إلذ  الطلاب

هم جدان للحفاظ على ثم دكر ترية ات٠لقية م ،إيقاؼ لا يمكن أف اثر السلبي ات١عوت١ة 
بات١درسة الثانوية الإسلامية قسم علوـ الدين الآداب العامة للطلاب كمنع الات٨رافات . 

ات١علمتُ تٚيع  تطبعقد تطبع بتًبية ات٠لقية ك ات١درسة التي  احدرتا ىي اتٟكومية سوراك
 اللغة العربية. درستربية ات٠لقية حتى م

ن عملية تعليم ك تعلم اللغة العربية ( الوصف عٔي: )ىذا البحث ىكمن أىدؼ   
( ٕمن خلاؿ تربية ات٠لقية قسم علوـ الدين بات١درسة الثانوية الإسلامية سوراكرتا. )

 الوصف عن العومل ات١ؤثرة في تكوين أخلاؽ الطلاب.
كتتخذ ىدفا للبحث  أما ات١نهج ىذا البحث ىو ات١نهج الوصفي تٔدخل الكيفي 

يتم تٚع البيانات  بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا. قسم علوـ الدينفي 
قسم ات١سؤكؿ عن ىي موضوع ىذا البحث ك ق ات١لاحظة كات١قابلات كالوثائق.عن طري

، مدرس اللغة العربية، كالطلاب، خاصة طلاب الصف العاشر كاتٟادم علوـ الدين
 .ت باستخداـ الأسلوب الوصفيتٖليل البيانا .عشر



( إف أساس تكوين أخلاؽ الطلاب في قسم ٔما نتائج ىذا البحث ىي : )أ  
( ٕعلوـ الدين بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا قد بدئ في أكؿ بنائو.)

قياـ الأخلاؽ الذم تطبع في قسم علوـ الدين خاصة عند عملية تعليم اللغة العربية من 
 الابتكارية،، لإبداعيةاذكية، رغم من التفكتَ : ناخية تربية ات٠لقية ىي :)أ( على ال

)ج( على الرغم من القلب : .نظيفة كمنضبطة كمبتاكرة. )ب( على الرغم جسمنية : 
الإيماف، التقول، الصدؽ، أمانة كمسؤلية.)د( على الرغم من الشعور :لطيف أك أنيس، 

ين اخلاؽ الطلاب (العومل ات١ؤثرة في تكو ٖ.)متسامح، ثقة بالنفس، القومية كمتبادؿ
  .الطلاب، ثم البيئةركح ذاتية قسم علوـ الدين ىي : الاسوة حسنة من مدرستُ، 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



Abstrak 

Syarifah, Yustina 2016. Peran pembelajaran bahasa arab untuk membentuk  

karater siswa di program keagamaan MAN 1 Surakarta . Skripsi, Fakultas 
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Latar belakang dari penelitian ini adalah dewasa ini pendidikan karakter 

hanya dianggap sebagai tugas dan tanggung jawab guru agama dan guru 

pendidikan kewarganegaraan saja. Sebenarnya  pendidikan karakter merupakan 

tugas dan tanggung jawab semua guru, termasuk guru bahasa Arab.Selain itu 

ditengah maraknya kenakalan remaja dan dampak negative arus globalisasi yang 

tidak dapat dibendung maka peran pendidikan karakter sangatlah penting untuk 

menjaga akhlak siswa dan mencegah dari penyimpangan. Program Keagamaan 

MAN 1  Surakarta merupakan contoh  sekolah yang menerapkan pendidikan 

karakter. Hampir semua guru mengimplementasikan pendidikan karakater pada 

saat mengajar. 

Penelitian ini bertujuan untuk mendiskripsikan proses pembelajaran 

bahasa arab di program keagamaan MAN 1 Surakarta,Serta factor-faktor yang 

mempengaruhi dalam membentuk akhlak peserta didik. 

Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif dan mengambil objek 

penelitian di Program Keagamaan MAN 1 Surakarta. Pengumpulan data dilakukan 

dengan observasi, wawancara dan dokumentasi.Subjek penelitian ini adalah 

penanggung jawab program keagamaan, guru bahasa arab, dan siswa, khususnya 

siswa kelas X dan XI. Analisis data dilakukan dengan menggunakan metode 

deskriptif kualitatif. 

Hasil dari penelitian ini menunjukan bahwa (1)Bahwa asas pembentuk 

akhlak di Progam Keagamaan MAN 1 Surakarta  telah terbentuk sejak awal 

berdiri. (2)Nilai karakter yang ditanamkan, khususnya pada saat pembelajaran 

bahasa arab sesuai dengan ruang lingkup pendidikan karakter adalah:a.Olah piker 

meliputi: Cerdas,Kreatif,Inovatif,berfikir terbuka .b.Olah raga: bersih, disiplin. 

c.Olah hati: beriman dan bertakwa,jujur,amanah, dan bertanggung jawab. d.Olah 

Rasa: ramah, saling menghargai,toleransi, percaya diri, nasionalis dan bergotong 

royong. (3)Faktor-faktor yang mempengaruhi terbentuknya karakter adalah dari 

segi: (a)Ketauladanan guru, (b)Semangat dari dalam diri peserta didik, 

(c)Lingkungan. 
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 The background of this research is today the only character education is 

considered a duty and responsibility of religious teachers and teachers of civic 

education course.The actual character education is a duty and responsibility of all 

teachers, including arabic teacher. Arabic language teachers also play an 

important role in instilling character education to learners, In addition amid the 

rise of juvenile delinquency and the potential negative impact of the current 

globalization that cannot be driven off then the role of character education is very 

important to keep the morals of students and prevent from irregularities. Islamic 

Boarding School of Islamic state senior high scholl Surakarta is an example of a 

school that impose a character education. All teachers are implementing character 

education on the learners, including teachers of Arabic Language. 

This study aims to (1)Describe the learning process in Arabic language at 

Islamic Boarding School of Islamic state senior high scholl Surakarta.(2)As well 

as contributing factors that can influence in improving the morals of learners. 

This research is qualitative research and take the object of research at 

Islamic Boarding School of Islamic state senioe high scholl Surakarta is  done by 

observation, interview and documentation. The subject of this research is in 

charge of religious programs, teacher of Arabic Language, and students, 

particularly students of class X and XI.  analysis was done using qualitative 

descriptive method. 

 The results of this study suggest that The results of this study suggest that 

(1) that the fundamental shaper of Islamic Boarding School of Islamic state 

senior high scholl Surakartahas formed since the beginning of the stand. (2) The 

value of the characters that are cultivated, especially when learning Arabic in 

accordance with scope of character education are: a.intelligence of mind, include: 

intelligent, creative, innovative, open minded b. physical intelligence: clean, 

disciplined. c. heart intelligence: faith and righteous, honest, reliable, and 

responsible. d. intelligence sense: friendly, mutually appreciative, tolerance, self-

confidence, nationalists and working together. (3) factors that influence the 

formation of the character was in terms of (a) lead by example teacher, (b) Spirit 

of the learners, (c) environment. 
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 لالمبحث الأو      

 أساسيات البحث 

 خلفية البحث - أ

 أك  ك الإجتها د ليجعل الناس حسنا التًبية يعتٍ شيء مهم تٟيا ة النا س

 للشكل إنساف مثالر. فلذلك لن تستطيع التًبية بعيدة عن حيا ة الناس يوميػة. ك

مػػػن ناحيػػػة أخػػػرل كانػػػت التًبيػػػة عوامػػػل مهمػػػة لتقػػػدـ البلػػػد. التقػػػدـ البلػػػد يعلػػػق 

ىػػػػدفا , ككػػػػاف  درسفي الأنشػػػػطة التعليميػػػػة كػػػػاف ات١ػػػػ. بالنوعيػػػػة التًبيػػػػة بػػػػذاؾ البلػػػػد

امػػػلا لنػػػا ليكػػػوف النػػػاس مفػػػدين لبلػػػدىم , كعنػػػدىم الػػػذكياء  يعػػػتٍ  ذكػػػاء  درسات١ػػػ

ليكػػوف مسػػؤلا  ات١ػػدرسالشػػعورية, ذكػػاء الفكريػػة اكذكػػاء الركحيػػة. كبػػذلك يسػػتطيع 

 .ٔتٟيا تو, إـ لنفسو اك إـ للمجتمع

إنػػػو لا علػػػم إلا بعػػػد تعلػػػيم. كإذا كػػػاف الطالػػػب مسػػػئولا عػػػن نفسػػػو فقػػػط، فات١ػػػدرس 

كالنهػػػوض  ػػػم. كلايمكنػػػو أف يفهمهػػػم مػػػادة مػػػن ات١ػػػواد إلا إذا مسػػػئوؿ عػػػن تلاميػػػذه 

 .ٕعرفها حق ات١عرفة، كفهمها كل الفهم

                                  
1

 3. ص  alfabhetaباندنج :.  Pendidikan Krakter konsep dan Implementasinya  .2112غوناون, هاري. 
2
 9. ص :  2112. تعلٌم اللغة العربٌة بٌن النظرٌة والتطبٌق. الدار المصرٌة اللبنانٌة :  2112دكتور شحانة.   



يكػوف كاحػد مػن احػد العنصػر التعليمػي الػذم لىتػا ج الذ اىتمػػاـ  ات١ػدرس

كائنػػا ك كيكػػوف موضػػوعا ايضػػا في   ات١ػػدرسضػػافة مػػن ذلػػك  يكػػوف لإات٠طػػتَة, كبػػا

في مشػػػػاركة مػػػػن احػػػػد العوامػػػػل مهمػػػػة   ات١ػػػػدرسالتعلػػػػيم. فبػػػػذالك ات١وقػػػػف  عػػػػل 

تُ إنسػاف في دكر النّمػوّ كفقػا فطػرة ات٠اصػة بكػل منهػا، ات١درسػ. الأنشطة التعليميػة

ك أنػو لىتػاج إلذ الإرشػاد كالتوجيػػو لاتٕػاه الذ متسػقة ت٨ػػو فطروػا امػثلا. كفي النظػػرة 

لػػك أىػػداؼ ، بػل أأػػا أيضػا تٔثابػػة موضػوع التعلػػيم، تٔػا في ذ ات١ػدرساتٟديثػة لػػيس 

في حػػػل ات١شػػػكلات في عمليػػػة التعلػػػيم كالػػػتعلم. ك ػػػذا  ات١ػػػدرسعػػػن طريػػػق إشػػػراؾ 

ىو شخص ت٥تػاج في ات١عرفػة اك العلم,الإرشػاد  ات١درسالفهم استطعنا اف نقوؿ اف 

 كالتوجيو.

كىذه موفقا تٔا تكليف اتٟكومات التي تكتب في غاية التًبية 

لتصبح ات١ؤمنتُ كات١تقتُ الذ الله  الوطنية.يعتٍ كضع إندكنيسيا البشرية كفقا فطروا

سبحانو كتعالذ يخلق باخلاؽ الكريمة, الديمقراطي, الدفاع عن حقوؽ الإنساف, 

كيفهم جيدا عن العلوـ كالتكنولوجيا كالفنوف, الصحة في اتٞسم كالركح, كعنده 

ماىرة اتٟياة منفعة لأخرين, الشخصيات الثا بتة ك ات١ستقل ك عنده ات١سؤكلية  

 عية ك الوطنية كلكي تكوف على إظهار حياة الأمة الذكية.المجتم



كلكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن في العصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر العوت١ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كمثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل الاف,   

التًبيػػػػػػػػػػػػػة في بلادنػػػػػػػػػػػػػا حيػػػػػػػػػػػػػث العديػػػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػػػن الامتحانػػػػػػػػػػػػػات، كأننػػػػػػػػػػػػػا  اصػػػػػػػػػػػػػابت

ننسػػػػػػػػػػى بتًبيػػػػػػػػػػة ات٠لوقيػػػػػػػػػػة كلانبػػػػػػػػػػاؿ مػػػػػػػػػػع تقػػػػػػػػػػدـ الػػػػػػػػػػزمن التكنولوجيػػػػػػػػػػة اتٟديثػػػػػػػػػػة. 

ىػػػػػػػػػي أسػػػػػػػػػاس لومػػػػػػػػػم الػػػػػػػػػتي مهمػػػػػػػػػة جػػػػػػػػػدان كتٖتػػػػػػػػػاج إلذ  مػػػػػػػػػع أف تربيػػػػػػػػػة ات٠لوقيػػػػػػػػػة

أف تغػػػػػػػػػػػػػػػػرس في كقػػػػػػػػػػػػػػػػت مبكػػػػػػػػػػػػػػػػر. البػػػػػػػػػػػػػػػػدء في اختفػػػػػػػػػػػػػػػػاء تربيػػػػػػػػػػػػػػػػة ات٠لوقيػػػػػػػػػػػػػػػػة  أك 

يسػػػػػػػػػمى عػػػػػػػػػادة تػػػػػػػػػدىور مرئيػػػػػػػػػػان مػػػػػػػػػع ظهػػػػػػػػػور الأخبػػػػػػػػػػار ات١فزعػػػػػػػػػة فجػػػػػػػػػأة باغػػػػػػػػػػت 

التعلػػػػػػػػػػػػػػػيم في العػػػػػػػػػػػػػػػالد، ابتػػػػػػػػػػػػػػػداء مػػػػػػػػػػػػػػػن الفسػػػػػػػػػػػػػػػاد علػػػػػػػػػػػػػػػى النخبػػػػػػػػػػػػػػػة ات١سػػػػػػػػػػػػػػػؤكلتُ 

جراىػػػػػػػػػػػا ات١علػػػػػػػػػػػم أ ات١ػػػػػػػػػػػدرساتٟكػػػػػػػػػػػوميتُ، كحػػػػػػػػػػػالات الاعتػػػػػػػػػػػداء اتٞنسػػػػػػػػػػػي علػػػػػػػػػػػى 

كحدىا،كلابػػػػػػػػػػد للملػػػػػػػػػػم أف يػػػػػػػػػػأتي أسػػػػػػػػػػوة حسػػػػػػػػػػنة ليغػػػػػػػػػػرس الأخلاقيػػػػػػػػػػة النبيلػػػػػػػػػػػة. 

لد ينتػػػػػػػػو حػػػػػػػػتى ىنػػػػػػػػاؾ، حػػػػػػػػالات جنػػػػػػػػوح الأحػػػػػػػػداث بػػػػػػػػدأ ينتشػػػػػػػػر، مػػػػػػػػن قضػػػػػػػػية 

ات١خػػػػػػػػػػػػػدرات حػػػػػػػػػػػػػتى ات١كفػػػػػػػػػػػػػوفتُ حػػػػػػػػػػػػػب ات١ػػػػػػػػػػػػػراىقتُ يغػػػػػػػػػػػػػرؽ في الزنػػػػػػػػػػػػػا. كيبػػػػػػػػػػػػػدك 

اتٟػػػػػػػػػػالات كثػػػػػػػػػػتَة جػػػػػػػػػػدان كمؤت١ػػػػػػػػػػة جػػػػػػػػػػدان ك ينبغػػػػػػػػػػي أف يكػػػػػػػػػػوف كصػػػػػػػػػػف كاحػػػػػػػػػػدان 

 .فواحدا

تُ. حتى  أف ات١درسخلاؽ النابلة ىو عامل مهم في تعليم الأطفاؿ أك الأ

أحرؼ الأمة تتحدد أيضا كيف الأخلاؽ العامة لومة. تٖقق من اتٟالة الياباف 

كاف العاـ لومة. كلكن بعد   ٜ٘ٗٔتْزـ شديد لىمل أهمية التعليم، كفي عاـ 



بلد فيو خلوقيا, كأصبح سبعتُ عاما فقد تقدـ ذاؾ البلد. كىذا يشتَ أف الياباني 

الدليل أف المجتمع لقد فقد عن الشعور الإستحياء. استحياء ليصب الأخرين, 

كالإستحياء لكسر النظاـ , كالإستحياء لإتٟاؽ الأذل بالآخرين ك غتَ ذلك. 

في نفس العاـ لنا ما يزيد على سبعتُ عامان دائمان الاحتفاؿ بيوـ الاستقلاؿ 

سبعتُ عامان استقلاؿ لا يزاؿ بعيدان جدان كت٨ن عندما تٞمهورية إندكنيسيا، لكن 

قيل كحرؼ البلد أك الأمة ات١تقدمة إذا أأا ينبغي أف انظر إلذ كاقع ككائب عالد 

 التعليم.

كلكن ىذا لا يعتٍ ت١دة سبعتُ عامان بلدنا أيضا لد يكن العديد من 

ة. ك قد أت٧ز الإت٧ازات، الإت٧ازات التي قد كتب الأطفاؿ في ىذه الأمة كثتَ 

الكثتَأيضا من اتٞهد ت١عاتٞة ات١شاكل في ىذا البلد ككفقا للإحاطة كتنسيق 

اجتماعات في التشاكر كزير التًبية الوطنية ك مديرية التعليم الابتدائي كالثانوم في 

سولو في يوـ الأحد, التاريخست عشرة في الشهر يولر سنةالفتُ قبل تٜس عشرة 

ة ستتم تدريسها ليس في شكل ات١واضيع ات٠اصة بو، كلكن عامان، ثم تربية ات٠لوقي

بدلان من إدراج مواضيع الدين كالتًبية ات١دنية كات١واطنة. كلكن تسليم الواجبات ت١علم 

الدين كات١واطنة فقط ,ليس بوضوح كاؼ. ينبغي التًبية ات٠لوقية أف تكوف مسؤكلية  

 كل ات١واضيع ك ليست استثناءفي تعلم اللغة العربية.



التًبية ات٠لوقية الرائدة في الواقعة الفعلة الواضحة في الفئة الأكلذ، نظران 

لغرض ات١ناىج التعليمية الوطنية، الذم سبق تطبيق أم منهج قائم على الكفاءة 

( كالآف بصدد ٕٙٓٓ(، ات١نهج كحدة مستول التعليم )كتسب ٕٗٓٓ)كبك، 

ختصاص. كل ذلك من على أساس ات٠لوؽ كا ٖٕٔٓالبدء في ات١نهج الدراسي 

ات١توقع أف تنتج عدة الإنتاجية كالإبداعية كات١بتكرة كات٠لوقية من خلاؿ التعلم 

تُ شخصيتو النبيلة، متكاملة كمتوازنة كفقا ات١درسالذم يؤدم إلذ تشكيل ات٠لق، 

ت١عايتَ الكفاءة للخر تُ في كل دكرة تعليمية حتى مطلوب دكر كل معلم كيفية 

تًبية ات٠لقية في تٚيع ات١واضيع من دركس ك ليست استثناء في استيعاب كتنفيذ ال

اللغة العربية. كما ينبغي أف مدرس اللغة العربية بالفعل القياـ بتخطيط دقيق، أنو 

في الواقع سيكوف أفضلا، سلمت الدركس بالإضافة إلذ ذلك ليس ات١همة 

ت٠لوؽ. ليس للتدريس فقط كلكن لتوفتَ الوجهة. إدراج قيمة ات٠لوؽ كتشكيل ا

تُ ذكيوف في اللغة الأجنبية أك اللغة العربية فقط كلكنو عنده شخصية ات١درس

 جيدة أيضا.

قسم علوـ الدين بات١درسة في  نظرة على تنفيذ تربية ات٠لوقية ةتنوم الباحث

أف تربية ات٠لوقية موجودة  ة، لأنو يرل الباحث الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا



بالفعل جيدة جدان، سيكوف من المجدم أكثر أف أذكر عندما يتضح أك تطبيقها 

 في ات١دارس الأخرل التي لد تكن حتى ننتبو إلذ أهمية تنفيذ تربية ات٠لوقية.

 أسئلة البحث - ب

 ىناؾ أسئلة البحث التي أردات الباحثة أف تقدمها، منها :

قسم علوـ  لتكوين أخلاؽ الطلابلعربتِ كيف عملية تعليم اللغة ا .ٔ

 الدين  بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا. 

 خلق الطلاب من خلاؿ تعليم اللغة العربيةأما العوامل ات١ؤثرة في تكوف  .ٕ

 بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا.قسم علوـ الدين  

 أىداف البحث -ج

 أف تكوف نتيجة ىذا البحث إسهاما نافعا 

قسم علوـ  لتكوين أخلاؽ الطلابعملية تعليم اللغة العربتِ كصف  -ٔ

 الدين  بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا.

خلق الطلاب من خلاؿ تعليم اللغة أكصف العوامل ات١ؤثرسة في تكوين  -ٕ

 الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا.بات١درسة الثانوية  نقسم علوـ الديالعربية 

 

 أىمية البحث   -د



يرجي الباحثة أف يأتي ىذا البحث إ بية من الناحيتاف النظرية 

 كالتطبيقية.

من الناحية النظرية يرجي الباحثة على ىذا البحث إعطاء مساهمة  -ٔ

 كات٢بات للتعليم، خاصة في النظارية التعليمية.

 من الناحية التطبيقية يرجى الباحثة على ىذا تْث مفيدة في :  -ٕ

 أخلاؽات١ؤسسات : تطوير ت٣موعات معارؼ، إضافة إلذ عمق  - أ

كالطلاب المحتملتُ الذم ىم ذكي كمبتكرة كخلاقة كتنافسية مع الأساس للعمق 

 الركحي، صاحب اتٞلالة، اتسعا العلوـ كالأدب كالنضج ات١هتٍ.

 أف تصبح أحد ات١صادر ات١رجعية في تطبيق تعليم.مدرسة : من ات١توقع  - ب

 موصلة البحث : من ات١توقع أف تصبح كاحدة من مراجع كتطوير الأفكار. -ج

 

 حدود البحث -ه

 تٖديد الباحثة في ىذا البحث ىو:

عن عملية تعليم اللغة العربية اتٟدكد ات١وضوعية ىذا البحث يتعلق   -ٔ

بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية قسم علوـ الدين   لتكوين أخلاؽ الطلاب

 سوراكرتا.



بات١درسة  قسم علوـ الدين  لتكويناتٟدكد ات١كانية في فصل الطلاب  -ٕ

 الثانوية  الإسلامية اتٟكومية سوراكارت عند استاذ جزـ أصفرم. 

 ٕٚٔٓ -ٕٙٔٓاتٟدكد الزمانية، يعقد ىذا البحث في العاـ الدراسي  -ٖ

 ـ. 

 تحديد المصطلحات -و

لو  لتكوين أخلاؽ الطلابىذا تْث يتعلق عن عملية تعليم اللغة العربة 

معرفة كاسع كعامة. كمع ذلك، بسبي ضيق الوقت كالطاقة، تٖديد الباحثة  ذا 

 البحث كمايلي :

اللغة العربية، تٗطيط تربية ات٠لوقية عند تعليم اللغة العربية في  عملية تعليم - أ

 مدرسة العالية اتٟكومية برنامج العلوـ الدينية .

 عوامل ات١ؤثرة في تكوين خلق الطلاب من خلاؿ تعليم اللغة العربية. - ب

 الدراسات السابقة - ز

كبعد أف تتبعت الباحثةة عدة البحوث العلمية كجدت الباحثةة أف 

عض البحوث السابقة. كلد تٕد الباحثة البحث العلمي في  تطبيق تربية ىناؾ ب

ات٠لوقية في تعليم اللغة العربية بات١درسة العالية اتٟكومية كاحد سوراكرتا قسم 



العلوـ الدين. فلذلك ىذا البحث ىو تْث جديد. ك أما الدراسات السابقة كما 

 يلي: 

تعليم الشحسية في تعليم اسم الباحثة ديوم مرنً، موضوعها تنفيد  -ٔ

اللغة العربية تٔدرسة أبو بكر الثانوية الإسلامية ات١وحدة يوكياكارتا في سنة دراسة 

(. كىذا  البحث ىي  ٖٕٔٓ)من منظور منهج الدراسة سنة ٕٗٔٓ -ٖٕٔٓ

تْث نوعي ك أخذت  الباحثة موضوع البحث في مدرسة أبو بكر الثانوية 

كقد تم تٚع البيانات من خلاؿ ات١لاحظة الإسلامية ات١وحدة يوكياكارتا. 

( التخطيط ٔكات١قابلات كالوثائق. كاتٟاصل من ىذا البحث يد على أف : )

لتنفيد تعليم الشخصية في تعليم اللغة العربية الوارداة في ات١نهج كخطط الدراسة. 

( يتم  مراجعة عملية تنفيد تعليم الشحصية في تعليم اللغة العربية من منظور ٕ)

( ٖيطبقها ات١علم في تعليم اللغة العربية في الفصل. )ٖٕٔٓهج الدراسة سنة من

 يبتُ تأثتَ تعليم اللغة العربية ىو ات٠لاؽ، كالغريبة، كالتواصل، كالركح كاتٟماس.

 
 
 
 
 
 

 الفصل الثاني



 إطار النظري

 

 المبحث الأويل : مفهم تعليم اللغة العربية . أ

 . تعريف تعليم اللغة العربية0

اف نزكؿ القرآف الكارنً باللغة العربية )حم، تنزيل من الرتٛن الرحيم، كتاب كلقد ك

(ىو أعظم عوامل اتٟفػاظ عليهػا ٖٖ-ٔفصلت آياتو قرآنا عربيا لقوـ يعلموف (:فصلت : 

كانتشارىا، فلقد انتشرت العربية عن طريق القرآف الكرنً انتشارا كاسعا، كمػا لد تنتشػر ايػة 

العالد. فهي لكل ات١سلمتُ اللغػة العربيػة الوحيػدة اتٞػائزة في العبػادة، لغة أخرل من الغات 

 كت٢ذا السباب تفوقت العربية تفوقا كبتَا على كل اللغات يتكلمها ات١سلموف.

إف عات١يػػة الػػدعوة الإسػػلامية كإنسػػانيتها تٕعػػل مػػن الضػػركرم الإىتمػػاـ 

بتعلػػػػػػيم كتعلػػػػػػم اللغػػػػػػة العربيػػػػػػة للنػػػػػػاطقتُ  ػػػػػػا كالنػػػػػػاطقتُ بغتَىػػػػػػا مػػػػػػن العػػػػػػرب 

كات١سػػػػلمتُ. فهػػػػي بالإضػػػػافة إلذ أأػػػػا اللغػػػػة العربيػػػػة الأـ لد علػػػػى مائػػػػة كسػػػػتتُ 

ألػػػف مليػػػوف  مليونػػػا مػػػن ات١سػػػلمتُ العػػػرب. فقأػػػا اللغػػػة القدسػػػة ت١ػػػا يربػػػو علػػػى

مسػلم في تٚيػػع أت٨ػػاء العػالد أك الأرض. حيػػث إأػػا لغػة القػػرآف  كتػػلاكة القػػرآف 

كتدبر آية القرآف ضركرم لكل مسلم، كمن ىنا فقد ازدادت أهمية تعليم اللغة 
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 القرآن الكرٌم والترجمة.  



الأجنبيػػػػة كأصػػػػبح ت٢ػػػػا دكر اسػػػػاس في كسػػػػر تلػػػػك اتٟػػػػواجر الػػػػتى تعػػػػوؽ تبػػػػادؿ 

 .ٗالأفكار بتُ الشعوب

 العربية . أىداف تعليم اللغة6

كات٢ػػدؼ مػػن تعلػػيم اللغػػة نظريػػان ىػػي كسػػيلة لتعزيػػز القػػدرة   

كعلػػى ذلػػك يمكػػن أف يفهػػم أف ات٢ػػدؼ مػػن تعلػػم اللغػػة العربيػػة  ٘اللغػػة العربيػػة.

باسم ات١ربتُ جعل اللغة العربية يتقن بالسهولة من قبػل الطػلاب. بينمػا غػرض 

 الطالب لإتقاف اللغة العربية.

حديد الأىداؼ في تعلػيم اللغػات، فيػذكركف يهتم كثتَ من التًبويتُ بت

أننػػػػػا  يػػػػػب أف نكػػػػػوف أكثػػػػػر كضػػػػػوحا في تٖديػػػػػد ات١صػػػػػطلحات ات٠اصػػػػػة الػػػػػتي 

تسػػػػتخدـ كثػػػػتَا كدائمػػػػا في ىػػػػذا المجػػػػاؿ. كمػػػػن ىػػػػذه ات١صػػػػطلحات : الطريقػػػػة 

 كات١دخل كالثقافة كاتٟضارة. 

 ٙأف التعليم اللغة لتحقيق ىذه الأىداؼ على : (Smith)كيؤكد تٝيت 

 أفضل لعملية الاتصاؿ بتُ الطلاب كات١علمتُ في تقدنً ات١قرر. تسهيل .ٔ
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تٖستُ النطق في ات١ستويات ات١ختلفة، لأف الأىداؼ تقيم معيػارا يمكػن أف  .ٕ

 يقاس بو تٖصيل الطالب ت١هارات اللغة.

 زيادة فعالية ات١علم في اختيار خبرات التعلم التلاميذ. .ٖ

مػػن أىػػداؼ أنمػػاط  ٜفقػػد كجػػدت  (Valette)فأمػػا عنػػد فالػػت 

اللغػػة الظػػاىرة الػػتي اشػػتقتها مػػن الأىػػداؼ الػػتي حػػددوا تٚاعػػة تعلػػيم اللغػػات 

 ٚالأجنبية كىي :

"معرفػػة الفػػردات، كمعرفػػة القواعػػد كالصػػرؼ كالنحػػو، كمعرفػػة النظػػاـ 

الصػػوتى كالنظػػاـ الكتػػابي )الأصػػوات كالإمػػلاء(، كالتًتٚػػة بالإت٧ليزيػػة، كالتًتٚػػة 

لاسػػػػتماع، كالقػػػػدرة علػػػػى اتٟػػػػديث، كالفهػػػػم في باللغػػػػة الأجنبيػػػػة، كالفهػػػػم في ا

 القراءة، كالقدرة على الكتابة. 

   الاتجاىات الحديثة في تعليم. ٖ

 جوا نب عملية التدريس أولا. 

يستند عرض ىذه الأ سا ليب إلذ تصور لعلمية التدريس  

يتضمن جوا نب ثلا ثة : التخطيط، ك التنفيذ ، كالتقونً. ك تبدأ عملية 

عندما  لس ات١علم في سبحو مع نفسو يفكر ك يتدبر فيما سيد التخطيط 
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رسو ، ككيف يدرسو. ك التخطيط السليم يتطلب من ات١علم أف يكوف 

متمكنا ت٦ا سيقولو ملما تٓصا ئص تلا ميذه كحاجا وم ك قدراوم ، ت٤ددا 

أىداؼ درسو ، قا درا على صياغتها صياغة كاضحة دقيقة ، ت٤للا ت٤تول 

تي سيدرسها ، كت٤ددا أفضل تتابع لتفديمها . من ىذا كلو يخرج ات١ادة ال

 ٛبصورة ذىنية ك خطة للد رس يستًشد  ا في مرحلة التنفيذ.

كتتم عملية التنفيذ عندما يلتقى ات١علم بتلا ميذه ؛ لتبدأ مرحلة 

التفاعل، ك لينجز ما سبق أف خطط. كيتوقف التنفيذ اتٞيد على إتقاف مها 

مثل دافعية التلاميذ، كإدارة الفصل، كتكوين علاقة إنسانية را ت التدريس، 

مع التلاميذ، ك عرض الدرس، كمهارات الأ سئلة الشفوية، كتعزيز 

 استجاباوم. 

أما القونً فهو اتٞانب الثالث من جوانب عملية التدريس، كىو 

مستمر، يبدأ مع التدريس، كيستَ خطوة خطوة، كيأتي أيضا بعد أف تتم 

 تعليم، ت١عرفة ماتم تٖقيقو من الأىداؼ التعليمية التي سبق تٖديدىا.عملية ال

 ثانيا : إعداد الدرس
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إف الإعداد الدركس أهمية كبتَة، كأثرا عظيما في ت٧اح ات١درس في مهنة 

التعليم، فقذا ماسيطرات١علم على مادتو بعد بضع سنوات من ات٠تَة ك التجربة 

تنرارا في البحث؛ حتى يصتَ في يوـ ما انتظرنا منو زيادة في الإطلا ع، كاس

عات١ا تٔادتو حق العلم، ماىرا في تدريسو، مرتب الفكر، منظم العمل، يرجع 

 إليو في حل ات١شكلات.

كللاطلاع اليومي أثر كبتَ في ت٧اح ات١درس في مهنتو. كتتطلب مهنة 

التدريس دكاـ القراءة ك البحث كالاطلاع. كإف ات١علم الذم ينقطع عن 

ث العلم الثقافي أك ات١هتٌ قد رضى لنفسو ركودا ذىنيا، كايس ىناؾ البح

كسيلة أخرل للوصوؿ إلذ ات١درس الكفء القدير، ات١تتُ ات١ادة، الغزير العلم، 

سول القراءة اليومية، كالاطلاع ات١ستمر. فات١درس ينبغي أف يكوف طالب 

ا قوتو ك علم دائما. كفي الوقت الذم ينقطع فيو عن طلب العلم يفقد سر 

عظمتو. كلا نبالغ إذا قلنا: إف السر في غظمة ات١درس ىو أف يطلب العلم 

مدل اتٟياة، ك أف يبحث عن العلم ماداـ حيا، كأف يكثر البحث 

كالاطلاع؛ كمن أجل ذلك قيل: ات١درس طالب من ات١هد إلذ اللحد. كإننا 

و اليومية ت٘اـ ننتظر من ات١درس ات١بتدئ في أكؿ حياتو التعليمية أف يعد دركس

 الإعداد، كيخصص جزءا من أكقات فراغو بالقراءة ات٠ارجية كالبحث اتٟر.



كقد سئل مرة أ حد ات١ربتُ : ت١اذا تعد دركسك كل يوـ قبل أف 

تقوـ بتعليمها؟ فأجاب: إني أكد ألا يشرب تلاميذه إلا من منبع جديد، 

متصلة  كماء عذب، لا من ماء راكد. كىو يريد بذلك أف تكوف دركسو

 بلحياة كل الاتصاؿ، خالية من ات٠طاء، بعيدة عن اتٞمود. 

كليس الغرض حشو الذاكرة بات١علومات، كلكن الغرض اختيارات 

تلك ات١علومات؛ كي يكوف ت٢ا أثر في نفوسنا. كاتٟق أف الإنساف ينسى أكثر 

من تسعة أعشار ما يتعلمو في ات١درسة، كلا يستثتٌ ات١درسوف من ىذه 

فهم كذالك ينسوف أكثر من تسعة أعشارما يعرفوف؛ كت٢ذا النسياف القاعة؛ 

لا يستطيعوف أف يعتملوا كل الإعتماد على ما درسوه من ات١واد في 

ات١عاىدكالكليات؛ بل  ب أف يعيدكا ما درسوه، ك يبوا في ذاكروم؛بدكاـ 

القراءة كالبحث كالإطلاع، كإعادةالنظر فيما درس، كمراجعة 

لاستزادة من ات١علومات، كربط الأفكار بعضها ببعض؛ فحياة التعريفات،كا

 العلم مذاكرتو، كما يقوؿ السلف. 

لا يكفى لإداد الدرس أف يكوف ات١درس على علم تٔادتو، بل  ب 

أف يفكر في ات١قدمة التي يبدأ  ا الدرس، كالطريقة التي  ا تناقس ات١ادة، كالتي 



وازنة، كاستنباط اتٟقائق كالقواعد من  ا تكوف الأسئلة، ك ات١ناقسة، كات١

 الأمثلة التي تذكر للوصوؿ إلذ القاعدة كالتطبيق عليها.

كلا يكفى أف يذىب ات١درس إلذ تلا ميذه حافطا ما في كتابو عن 

ظهر قلب، فيكرر ات١ادة أمامهم كالببغاء، ثم يكلفهم الرجوع إلذ الكتاب؛ 

 الأمانة في شيء.فقف ىذا ليس من الإخلاص في العمل، كليس من 

إنو لا علم إلا بعد تعليم. كإذا كاف الطالب مسئولا عن نفسو 

فقط، فات١درس مسئوؿ عن تلاميذه كالنهوض  م. كلايمكنو أف يفهمهم مادة 

ك قد قيل : فاقد   من ات١واد إلا إذا عرفها حق ات١عرفة، كفهمها كل الفهم.

 من ات١درستُ يقولوف : الشيء لا يعطيو؛ فلا عجب إذا تٝعنا بعض ات١بتدئتُ

إأم لد يفهموا مادة كذا إلا بعد أف قامو بتدريسها ك تعليمها؛ فات١درس 

ات١بتدئ يستفيد من الناحية العلمية أكثر ت٦ا كاف يستفيده من العلم كىو 

طالب؛ فمهنة التعليم تضطره إلذ الاطلاع كالدراسة ك الفهم؛ فهي مرتبطة 

اط كلو. كإف المجهود الذم يبذلو ات١درس في بالتعليم ك كسب ات١عرفة الا رتب

توضيحو نقط الدرس للتلاميذ يساعده في جعل الدرس كاضحا ت٘اـ الوضوح 

في نفسو. فالعلم يزداد بالبحث كاتٞدؿ، كاتٟوار، كاحتكاؾ الأفكار. أـ 

العلم الذم لا يسمعو أحد، كلاينتفع بو أحد، فمالو النقس كالنسياف. يقوؿ 



قد تعلم من أستاذه كثتَا، كتعلم من زملائو أكثر ت٦ا تعلمو  أحد ات١ربتُ: إنو

من أستاذه، كلكنو تعلم من تلاميذه أكثر من اتٞميع. كالطلبة المجدكف في 

 عملهم يبعثوف في ات١درس رغبة في العمل فيستفيد ك يفيد.

كإف إعداد ات١درس لدرسو غتَ إعداد الطالب لو : فالطالب قد يكتفي 

اسة سطحية، أـ ات١درس فلا يكتفي  ذا النوع من الدراسة؛ بدراسة ات١ادة در 

بل يتعمق في الفهم، كيعرؼ كل ما يتعلق تٔادتو معرفة تامة؛ كي يكوف على 

 علم بأضعاؼ ما ينتظر أف يذكره لطلبتو.

كعلى إعداد ات١درس لدركسو يتوقف ت٧اح تلاميذه أك إخفاقهم؛ فهو 

تأخرىم، كعن نتائجهم إذا  مسؤؿ عن قووم أك ضعفهم، كعن تقدمهم أك

ت٧حوا أك لد ينجحوا. كقد يمشي ات١درس ات١خلص أميالا ليستشتَ اخر في 

حل ت٘رين؛ أك مسألة؛ كي لا يظهر ضعفا أماـ تلاميذىز فنشاط ات١درس 

كغتَتو على عملو، كحرسو على إفادة تلاميذه تكمل مابو من نقص _ من 

يف ات١ادة أف يكوف عات١ا غزير الناحيو العلمية. كفي إستطاعة ات١درس الضع

ات١ادة إذا كجدت لديو الرغبة في العلم ك البحث كالنهوض بتلاميذه؛ لأف 

 ىذه الرغبة تٖملو على الاطلاع؛ كي يعالج ما بو من ضعف علمى.



كفي إعداد الدرس  ب أف يعرؼ ات١درس معاني الكلمة الصعبة 

قادرا على توضيح فيو، كيفهم معتٌ كل عبارة كفقرة كل الفهم، كيكوف 

الوفكار الغامضة، كالتعبتَ عن كل فكرة بعبارة صحيحة سهلة، كزيادة ما 

 يعن لو من الآراء، ك حذؼ ما يراه جديرا بلحذؼ منها.

 كات١بادئ التي أف تراعى في إعداد الدركس ىي :

ألا ينظر ات١درس إلذ درسو كما ينظر إلذ موضوع منعزؿ مستقل عن 

ا مرتبطا بغتَه من ات١وضوعات، مرتبطا تٔا قبلو كما بل يعده موضوع  غتَه،

بعده من ات١ادة نفسها؛ كي يفهم التلاميذ العلاقة بتُ درسو كات١وضوعات 

التي سبقتو، أك التي تليو؛ لينتفعوا بقوانتُ الربط، ربط ات١وضوعات بعضها 

ببعض؛ فيسهل عليهم تذكرىا : ففي درس )كاف كأخواوا(  ب أف يعرؼ 

لعلاقة بينها ك بتُ ات١بتدأ ك ات٠بر، كالفرؽ بينها كبتُ ) إف ك ات١درس ا

أخواوا(، ك ) ظن ك أخواوا(. كفي درس ) نائب الفاعل (  ب أف يعرؼ 

يكوف للمدرس  العلافة بينو ك بتُ الفاعل، ثم الرابطة بينو كبتُ ات١فعوؿ بو.

 خطة كاضحة في درسو، كغرض معتُ يعمل للوصوؿ إليو، كنقط جوىرية

  ب أف تعرؼ ك تفهم ك يبتٌ عليها في ات١ستقبل.



كقد أغنت الكتب ات١قررة ات١درس عن البحث عن تلك النقط في كل 

درس من الدركس، كفي كل سنة من السنوات الدراسية؛ فعليو أف يطلع على 

ىذه ات١ادة. كيرتبها في ذىنو نقطة نقطة، كيعمل لتفهيمها لتلاميذه بالطريقة 

أف يكوف لكل درس خطة من ات٠طط؛ فيعرع كيف يبدأ التي يختارىا؛ ب

الدرس، ككيف يناقس التلاميذ، ككيف يشرح العبارات الغامضة، كالكلمات 

الصعبة، ككيف يوضح ما في العباراة أك الأسلوب من تٚاؿ، ككيف يفهم 

التلاميذ الغرض الذم يرمي إليو الشاعر من قطعة المحفوظات، أك الذم 

ة ات١طالعة، كالنقط اتٞوىرية في درس القواعد، ككيف يقصده الكاتب من قطع

ينتفع  ذا الدرس فيما يقرؤه، كما يكتبو، كما يقولو؛ حتى نصل بالدراسة إلذ 

 الغرض الذل نقصده منها، كلا تكوف آلية.

كلتنفيذ ىذه ات٠طة  ب أف يدكف ات١درس بق از في كراسة إعداد 

ن ت٘هيد، كقراءة للموضوع، الدركس الوسائل التي يتخذىا في درسها؛ م

أككتابة لومثلة على السبورة، كمناقشة، كموازنة، كاستنباط لقاعدة أك حكم 

أك مبدأ، فيذكر  ات٠طوات التي يتبعها في درسو من بدايتو إلذ أايتو، بطريقة 

) ىربارت الأت١اني (، أك بطريقة طبعية لا تكلف فيها كلا تصنع، يذكر فيها  

مل؛ تْيث يكوف على علم تاـ بات١فردات الصعبة التي كل ما يقوـ بو من ع



يناقس التلاميذ في وجيتها أك معناىا، ك بالنقط التي يعطيها في الدرس، 

كالأسئلة التي يسأت٢ا، ك التمرينات التي ينتظر قياـ التلاميذتْلها، ك ات١عتٌ 

ن ات١قصود من الآية الكريمة، أك اتٟديث الشريف، كالعظة التي نتعظ  ا م

 درس التاريخ.

فقراءة ات١درس للقطعة في الكتاب لا تكفي لإعداد الدرس؛ بل  ب 

أف تصحب تٔعرفة الألفاظ الغامضة، كالنقط اتٞوىرية كتٖديدىا، ككتابة خطة 

تذكر فيها الطريقة التي يتبعها ات١درس في تعليمو. كقد  –كما بينا   – ا 

لتلاميذ كجها لوجو، كيبدأ يضطر ات١درس إلذ تغيتَ تلك ات٠طة حينما يرل ا

درسو بطريقة عملية. كقد يكوف من الواجب تغيتَىا؛ لتكوف ملائمة 

للتلاميذ. كإننا لا نطلب منو أف يكوف عبدا لكتاب معتُ، أك طريقة معينة، 

أك خطة ثابتة. كلا ننتظر منو أف يعلم تلاميذه كل ما يعلم، كلكننا ننتظر منو 

ات١ادة. كبكثرة ك ات١رانة قد يدرؾ غلطات  أف يعطيهم ما يستطيعوف فهمو من

نفسو؛ فيتداركها في الدركس التالية. كفي استطاعتو أف ينقد نفسو بنفسهبعد 

كل درس؛ لينتفع بذلك النقد في ات١ستقبل، إذا قاـ بتدريس ىذه ات١ادة مرة 

أخر لتلك الفرقة، كلا يكفى لإعداد الدرس من الدركس في ات١دارس 



عدادية، أك الثانوية أف يكتب التاريخ، ثم يكتب كرس كذا، الابتدائية، أك الإ

 من كتاب كذا.   

يتذكر ات١درس دائما تلاميذه كسنهم، كمستواىم، كمقدروم  -

العقلية ك العلمية، كما يومهم كما لا يومهم، كيختار ت٢م من ات١ادة ما 

 يناسب الذكى، كات١توسط، كالغبى منهم. ك ب أف يعرؼ كيف يوضح ىذه

النقطة لذلك التلميذ. ككيف يفهم ىذه العبارة ت٢ذا الطالب، كالنقط التي 

 ب أف يلم  ا الأذكياء، كالوسائل التي تتخذ لتفهيم الضعفاء، ككيف ينتفع 

تٔعلومات التلميذ العبقرل في تشويق غتَه من زملائو. ىذه أمور أف يتذكر ىا 

 ات١درس دائما حينما يعد درسو. 

لى علم تاـ بالوسائل التي يتخذىا لتوضيح يكوف ات١درس ع -

درسو؛ من القياـ بتجربة خاصة، أك عرض نموذج معتُ، أك صورة تٚيلة، أك 

مصور. جغرافي أك تاريخي كاضح. ك ب أف يعرؼ كيف يستعمل ىذه 

الوسائل للإيضاح، ك أين يستعملها، كأين يضعها، ك متى يستعملها ك 

ا في معرفة الأمور الصعبة، كفهم النقط يظهرىا للتلاميذ؛ كي يستفيدكا منه

الغامضة. ك إف حسن استعماؿ ات١درس لوسائل الإيضاح، ك إظهارىا عند 



اتٟاجة إليها، كالانتفاع  ا كما ينبغي، ت٦ا يدؿ على عنابة ات١درس بقعداد 

 درسو، ك تنظيم خطتو. 

ينتفع ات١درس تٔعلومات التلاميذ السابقة؛ كي يربط ات١ادة  -

بالقديمة، ك تذكر ىذه بتلك. كلا يكفي أف يعرؼ ما درسواه لينتفع  اتٞديدة

بو، بل  ب أف يعرؼ ما سيدرسونو في ات١ستقبل؛ليلاحظو في أثناء تدريسو؛ 

فقف معرفة درس من الدركس قد تساعد على فهم آخر. كقد يتوقف فهم 

درس من الدركس على فهم درس آخر؛ ففهم ) نائب الفاعل ( يتوقف على 

 ة ) الفاعل ( ك ) ات١فعوؿ بو(.معرف

لىسن ات١درس اختيار مادتو؛ فحسن الاختيار يدؿ على حسن  -

 الذكؽ، كأف يرتبها ترتيبا منطقيا؛ كي يسهل على التلاميذ فهمها ك تذكرىا.

 ب أف يبحث ات١درس عن أكجو الشبو ك أكجو ات٠لاؼ بتُ 

ينها ك بتُ ما الدركس بعضها ك بعض؛ فبمعرفة ىذه الأكجو ك ات١وازنة ب

 يماثلها أك يضادىا تتضح نقط الدرس.

يتمكن ات١درس من مادة؛ حتى تكوف كاضحة في نفسو، ك  -

يستطيع توضيحها لغتَه، كالتعبتَ عنها بلغة كاضحة ك عبارة سهلة؛ فقف 



كضوح العبارة. فقذا كانت الأفكار كاضحة في نفسو، ككاف متمكنا منها، 

 ذه.سهل عليو أف يعبر عنها لتلامي

 ب تٖديد الدرس ك تعيينو؛ تْيث يكوف ملائما للزمن، لا  -

 يستغرؽ أكثر من الوقت المحدد، كلا يتطلب أقل منو.

ينتفع ات١درس تٔكتبو ات١درسة، كيعرؼ ما  ا من كتب تتصل  -

تٔادتو؛ حتى يستطيع أف يرشد التلا ميذ إلذ ات١راجع التي يرجعوف إليها بعد 

ة ات١درس ذلك إلا إذا انتفع تٓزانة الكتب في دركسهم. كليس في استطاع

ات١درسة حقا، كأعد دركسو كما ينبغي. كك من السهل تشجيع الطلبة على 

الا ستفادة ت٦ا في ات١كتبة من كتب، كالاستعارة منها، كتفهيمهم الأبواب التي 

 يقرءكأا، كالكتب التي يطلعوف عليها.

ملائمة للبيئة كل تكوف الدركس متصلة باتٟياة كل الاتصاؿ،  -

ات١لائمة؛ فعند افتتاح ت٣لس الأمة يستطيع أف  عل درسو في ات١طالعة، أك 

الإملاء، أك التًبية الوطنية، عن اتٟياةالنبابية، كفي أكقات الغارات اتٞوية يمكنو 

أف  علو عن طريق الوقاية منها. كفي الأعياد القومية تذكر كلمة عن كل 

ية القومية  ب أف تكوف مرتبطة  ا كل الارتباط. عيد. كفي اتٟوادث التاريخ

كفي دركس اتٟساب  ب أف تذكر أتٙاف الأشياء في ات١سائل اتٟسابية تْيث 



تناسب الأسعار في أكقات الرخص أك الغلاء. كفي اتٞغرافية  ب أف تراعى 

التغيتَات السياسية في كل أمة، كاتٟدكد اتٞديدة لكل دكلة. كفي دركس 

وـ  ب أف تلاجظ فصوؿ العاـ، كالظواىر الطبعية، كالنبات مبادئ العل

 ات١لائم لكل فصل.

يفكر ات١درس في الطريقة التي يريد أف يتبعها في درسو؛ تْيث  -

يكوف على علم تاـ تٔا يشاء أف يفعلو، أك يناقش فيو، أك يستنبطو في كل 

 خطوة من خطوات درسو.

 كما يلي:  ولعل إعداد الدرس يفيد المعلم، ويتضح ذلك

ات١درس ات١تمكن من مادتو، ات١عد لدرسو بعناية كدقة، لا  د  -

صعوبة في حفظ النظاـ في فصلو. كفي استطاعتو أف يرشد تلاميذه إلذ 

غلطاوم، كيوعز إليهم ببعض النصائح التي تشوقهم إلذ التعلم. ك كثتَا ما 

لاميذ، إذا ينشأ سوء النظاـ، كالعبث بالأداكت كبالدرس، كالكسل بتُ الت

كجدكا من ات١درس ضعفا من مادتو، أك إهمالا في إعداد درسو. أما ات١درس 

ات١عد لدركسو، الغزير ات١ادتو، الواسع الاطلاع، القوم الشخصية ففي 

استطاعتو أف يسيطر عليهم بقوتو العلامية ك الشخصية. كتكفيو نظرة أك 

 تقصتَىم.إشارة لوقف ىوْلاء العابثتُ عن عبثهم، كالكسالذ عن 



ات١درس الذم يعتٍ بقداد دركسو، كيفكر في مادتو، كفي الطريقة  -

يمكنو أف يكوف ماىرا في أسئلتو ك تدريسو، التي  ا يصل إلذ عقوؿ تلاميذه 

كيستطيع أف لىكم حكما صحيحا على مقدار ما فهمو تلاميذه، فهو 

كمن لد يعرؼ حق ات١عرفة النقط التي فهمت، ك التي لد تفهم، كمن فهم 

يفهم من التلاميذ، كالصعوبات التي تعتًض كلا منهم، كيقف بينهم موقف 

. يهدئ ات١تسرع منهم، كيشجع ات١تًدد، كيثتٌ على من يستحق  ات١رشد اتٟازـ

الثناء، كيوقظ الغافل، كيساعد الضعيف، كلىث الكسلاف على العمل، 

ر. لىافظ فتجد في دركسو حياة كنشاطا ك تشويقا، كمادتو في تٕدد مستم

على أكقات تلاميذه، ك يعمل لإفادوم ك ترغيبهم في العمل؛ فينتهبوف إليو  

كل الإنتباه،كلايضيعوف لو كقتا. ك مثل ذلك ات١درس لا يقف موقف ات١عتدر، 

كلا لىتاج إلذ اعتذار؛ فهو معد لدركسهم دائما، مود لواجبو ختَ أداء، كقد 

و لايعرؼ التفصتَ، ك التفصره لا يمر العاـ كلا لىتاج إلذ معاقبة أحد؛ لأن

فهو مثلهم العالر في    يعرفو، كتلاميذه مولعوف بو، معجبوف بقخلاصو؛

الإخلاص في العمل، لا يضيع كقتا في ت٤اكلة تٕربة خاطئة غتَ منتجة، أك 

استعارة جهاز من الأجهزة، أك آلة من الالات، أك مصور من ات١صورات 



الأ خرل في أثناء الدرس؛ فقد أعد كل شيئ  اتٞغرافية أك العلمية من الفصوؿ

 يتطلبو الدرس من قبل.

ات١درس الذم يعد درسو اليومية بعناية ك دقة ك أمانة لا يقف  -

موقفا ت٥جلا أماـ طلبتو؛ فلا يظهر  بينهم تٔظهر العاجز، كلا يدعى أنو 

 يعرؼ مالد يعرؼ.

مهنتو إف إعداد الدركس من الأمور اتٞوىرية لنجاح ات١درس في  -

ك تٕديد معلوماتو، كترتيب مادتو ترتيبا منطقيا، ك بغتَه لا يمكنو أف ينجح في 

عملو فالنظاـ لديو مفقود، ككقت تلاميذه ضائع؛ لأف الفوضى دائمة، 

كالشكول مستمرة. كرتٔا لا يستطيع ات١درس ات١همل أف يضبط شعوره؛ 

كيشعر  فيسب ىذا كيلعن ذاؾ، ك يشعر بكثتَ من القلق؛ فيضر صحتو،

 بات٠يبة كالإخفاؽ.

ك ب أف يعد ات١درس كل درس من دركسو إعدادا تاما؛ كي 

يتمكن من مادتو، كمن الأسئلة التي يسأت٢ا، ك تذب قلوب تلاميذه، كما 

ة لسن التلاميذ، كقواىم ات١لائم ،يبحث عن كسائل الإيضاح ات١مكنة  ب أف

أك رسومها. كعليو أف من ذكات الأشياء، أك نماذجها أك صورىا  ،العقلية

يدكف بكل عناية ك دقة خطة لكل درس من دركسو؛ تْيث تشمل الأسئلة، 



كتراؽ النقاش، ك الشرح ك التوضيح، كالوسيلة التي يتخذىا لتفهيم تلاميذه. 

ك رتٔا يكوف ىذا النوع  من الإعداد شاقا ت٣هدا للمدرس، كلكنو سيجد منو 

كالا نتفاع بالوقت. فا ت١درس الذم  تٙرة كبتَة في البحث ك النشاط ك العمل

يعد دركسو على ىذا النحو من الأمانة ك الاخلاص يكتسب قوة كعظمة، 

ك د لعملو نتيجة ك تٙرة، ك يمتلك قلوب تلاميذه، كيناؿ حبهم ك إعجا م، 

 فيبادلونو حبا تْب، ك إخلاصا بقخلاص.

د كيعاني الطلبة كثتَا من الصعوبات في كتابة مذكراوم لإعدا

الدركس. كللتغلب على ىذه الصعوبات يستطيع الطالب أف يدكف مذكراتو 

بطريقة طبعية لا تكلف فيها كلا تصنع، يوضح فيها كل ما يقوـ بو في 

الدرس من عمل، أك أسئلة، أك مناقشة، أك استنباط. كليس ىناؾ ما يمنع 

بتقسيم الدرس إلى مراتب إعداد مراعاة خطوات ) ىربارترالأت١اني (؛ 

  الدروس، وىي:

 ات١قدمة : كيذكر فيها الطالب ما يتخذه ت٘هيدا لدرسو. -

العرض : كىي ات١رتبة التي تعرض فيها ات١ادة على التلاميذ؛ كأف -

تقرأ القطعة أك تذكر القصة، أك تكتب الأمثلة على السبورة، أك تعمل 

 التجربة.



ببعض، الربط : كىي ات١رتبة التي تعرض فيها أجزاء الدرس بعضها 

 أك تربط القاعدة اتٞديدة بالقديمة؛ بات١وازنة بتُ ىذه ك ذلك.

 –الا ستنباط : كيذكر في تلك ات١رحلة ما يستنبط من التلاميذ  -

من تعريفات، كحقائق، ك قواعد، كقوانتُ  الأسئلة ك ات١ناقشة ك ات١وازنة  بعد

 عامة.

شفويا في التطبيق أك الإ عادة أك ات١راجعة؛ بأف يسأؿ التلاميذ  -

الدرس، أك تدكف التمرينات أك ات١سائل التي يراد قياـ التلاميذ  ا، أك يكلفوا 

 إعادة الدرس أك مراجعتو؛ حتى تثبت القاعدة اتٞديدة في أذىاأم

كفي أعلى ات١ذكرة تذكر الفرقة التي يقوـ الطالب بالتدريس فيها، 

اص، كالزمن، كالفصل، كات١ادة، كموضوع الدرس، كالغرض العاـ منو كات٠

 كالتاريخ، ككسائل الإيضاح.

 

 

 مفهوم الطريقة بين القدماء و المحدثين     -ثالثا

التفكتَ السائد في ت٣اؿ تدريس اللغات ىو الاتٕاه ت٨و الانتفاء، أم 

اختيار مايبدك أنو الأ فضل من ت٥تلف الطرؽ ك الأساليب، فلا ينبغي 



يتطلب جهدا من ات١علم، فهو يتطلب الاعتماد على طريقة كاحدة، كالانتفاء 

منو أف يعرؼ معرفة جيدة للمصادر ك النظم ك أساليب التعليم ات١ختلفة؛ 

ليختار تْكمة ما يصلح لغرضو ات٠اص، كما يتطلب منو الذكاء ك اتٟساس 

كالرغبة في رفض مالا يناسب، سواء من القدنً أك اتٟديث، كيكيف طرفو 

 ها.تْكمة بدلا من اتباع طريقة بعين

التدريس يتضمن أكثر من معرفة الطرؽ، فمعرفة ات١علم للنظريات 

لاتكفي كحدىا، كلا تضمن  –النفسية كاللغوية، كلأساليب التدريس 

النجاح؛ إذا أف من أسس التعلم اتٞيد اتٕاىات ات١علم ت٨و عملو ك تلاميذه، 

فيجب أف لىب ات١علم تلاميذه، ك يخلص ت٢م، ك يتفاني في أداء كاجبو، 

  كلىب ات١ادة التي يدرسها.               

كالنظرة الشائعة إلذ طرؽ التدريس تعتبرىا كسائل لإيصاؿ ات١علومات 

إلذ ات١تعلمتُ بتوسط ات١علم. كالأساس الذم تقوـ عليو ىذه النظرة أف التعليم 

عملية نقل للمعلومات من الكتب أك من عقل ات١علم إلذ عقل ات١تعلم. 

نظرة أأا تقصر التعليم على ات١علومات دكف أىدافو كيؤخذ على ىذه ال

الأخرل، كتٕمد ات١عرفة البشرية فيما ىو موجود حاليا، ك تٕعل ات١علم سلبيا 



لا عمل لو إلا استقباؿ ات١علومات، كتسوم بتُ ات١تعلمتُ بصرؼ النظر عما 

 بينهم من فركؽ في القدرات كالاىتمامات.

لتدريس تعتبرىا كسائل لتنظيم المجاؿ بيد أف النظرة اتٟديثة إلذ طرؽ ا

ات٠ارجي الذم لىيط بات١تعلم كي ينشط كبغتَ من سلوكهن إذا فهمنا من 

السلوؾ معناه الواسع الذم يشمل ات١عرفة ك الوجداف كالأداء. كالأساس الذم 

تقوـ عليو ىذه النظرية ىو أف التعليم لىدث نتيجة للتفاعل بتُ ات١تعلم ك 

أف دكر ات١علم ىو ويئة ىذه الظركؼ تْيث يستجيب ت٢ا الظركؼ ات٠ارجية، ك 

ات١تعلم كيتفاعل معها. كتتميز ىذه النظرة بأأا تنوع أىداؼ التعليم، كلاتقصر 

ىا على ات١علومات، كتعتبر ات١عرفة البشرية متجددة باستمرار، كتٕعل دكر 

تعلمتُ. ات١علم إ ابيا في الكشف  ك التحصيل، كتراعى الفركؽ الفردية بتُ ات١

كىي فوؽ ىذا توسع ت٣اؿ عمل ات١علم من حيث اختيارا ات١ادة التي يقدمها، 

 كالأسلوب الذم يتبعو في التقونً، كالوسائل التي يستعتُ  ا في ذلك.

كات٠لاصة أف طريقة التدريس ينبغي أف ينظر إليها لا على أساس أأا 

أا جزء متكامل شيء منفصل عن ات١ادة العلمية أك عن ات١تعمل، بل على أ

من موقف تعليمي : يشمل ات١تعلم كقدراتو كحاجتو، كالأىداؼ التي ينشدىا 

ات١علم من ات١ادة العلمية. كالأساليب التي تتبع في تنظيم المجاؿ للتعليم. 



فالتدريس  ذا الاعتبار ))نشاط مقصود يهدؼ إلذ التًتٚة ات٢دؼ التعليمي 

تسب من نتائجها السلوؾ ات١نشود، إلذ موقف كإلذ  خبرة يتفاعل منها كيك

كحتى يتم ربط التلميذ بات٠برة التعليمية ) ت٤تول ات١نهج ( يتوصل ات١درس 

بطرؽ كاستًاتيجيات تدريس، كيستعمل كسائل تعليمية تزيد من فاعلية تلك 

كمتى ما قرر ات١درس أنو سوؼ يدرس لتلاميذه ( ٕ)الطرؽ كالاستًاتٕيات ((

أف يقوـ من جانبو بعدة أنواع من النشاط: ينبغي  شيئا، فقف عليو بالضركرة

عليو أكلا أف يقرر ك لىدد الأىداؼ التي يقصد تٖقيقها في أاية ات١قرر 

الدراسي. ثم عليو عندئذ أف ينتقي أساليب العمل كالمحتول كالطرؽ التي 

تناسب الأىداؼ كالتي تدفع التلميذ للتفاعل مع ات١ادة الدراسية ات١لائمة تٔا 

مع مبادئ التعلم. كفي النهاية ينبغي عليو أف يقيس أك يقوـ أداء التلميذ  يتفق

 كفقا لوىداؼ التي انتقاىا في الأصل.

كىناؾ عدة شركط ينبغي أف تتوافر في طرؽ التدريس كي تٖقق الغرض 

منها. كأىم ىذه الشركط استثارة دكافع ات١تعلمتُ إلذ التلمن كالبناء على 

ة، كإتاحة الفرصة ت٢م ت١مارسة السلوؾ ات١طلوب مالديهم من حصيلة سابق

 تعلمو، كإشعارىم بقشباع الدكافع التي دفعتهم إلذ التعلم.



بالإضافة إلذ الشركط السابقة ىناؾ شركط تٗتص  ا بعض الطرؽ 

دكف بعضها الآخر، تبعا لنوع ات٢دؼ ات١نشود فقذا كاف ات٢دؼ ات١علومات 

ة إثارة مشكلة يستنبطها ات١تعلموف، ك فيحسن أف تكوف نقطة البدء في الطريق

يقسم ات١وضوع إلذ مقاطع كاضحة، ك العرض ات١نظم لوفكار التي ينطوم 

عليها كل مقطع، ك التكرار في سياقات ت٥تلفة، ثم التلخيص كعرض ات١راجع. 

كإذا كاف ات٢دؼ القيم كالاتٕاىات فقف الطريقة ينبغي أف تؤكد القدرة، كاتٞو  

استخداـ الفنوف ات١ختلفة كخطوة ت٘هيدية لعرض الأفكار ك العاـ للموقف، ك 

تٖليلها. كإذا كاف ات٢دؼ القدرة أك ات١هارة العملية فينبغي أف تعتٌ الطريقة في 

إ از بتكوين الأساس النظرم للعمل. ثم تنطلق إلذ التدريبات العملية 

 ات١نظمة، على أف تطعمها تٔناقشات نظرية كلما اقتضى الأمر ذلك.

 جانب النوعتُ السابقتُ من الشركط ينبغي أف يدخل ات١علم إلذ

في اعتباره عند اختيار الطريقة عنصر الاقتصاد في الوقت ك اتٞهد، ك عنصر  

الإمكانات ات١تاحة، فكلما حققت الطريقة أكثر من غرض في كقت أقل، مع 

سهل توافر الفعالية، كانت أكلذ بالاختيار، ككلما استلزمت الطريقة كسائل ي

أف يمكن اتٟصوؿ عليها بشيء من اتٞهد ات١عقوؿ كانت أفضل. أما إلف 

ات١تعلم للطريقة فقنو شرط مطلوب، كلكنو ينبغي ألا لىوؿ بتُ ات١علم ك تٕريب 



طريق جديدة ماداـ مطمئنا إلذ نتائجها، ك بعد استخدامها عداد من ات١رات 

 ك تذليل صعوباوا للمتعلمتُ سوؼ تصبح مألوفة لديهم.

          و من أىم الأساس العامة للتدريس :          

_ مراعاة ميوؿ التلاميذ؛ تْيث يعطوف من ات١واد ما يلائمهم، ك 

 يتفق مع رغباوم، كبيئتهم ك استعدادىم؛ كي يستفيدكا من الدراسة. 

_استغلاؿ النشاط الذاني للتلاميذ؛ بأف تشرؾ التلاميذ معك في  

فرصة للتفكتَ كالعمل، كتشجعهم على أف  كل عمل تقوـ بو، ك تعطيهم

يعتمدكا على أنفسهم فيما يستطيعوف القياـ بو في تعلمهم ك تْوثهم، كتوجو 

نشاطهم إلذ الأشياء التي تناسبهم، ك تستغل النشاط الذم يظهركنو في أية 

ناحية من النواحي، كترشدىم إذا أخطئوا، كلا تتدخل في شئوأم إلا إذا كاف 

 إلذ التدخل. ىناؾ ما يدعو

_ التًبية عن طريق اللعب؛ بأف  عل اللعب كسيلة للتًبية؛ فيتعلم 

الأطفاؿ في أثناء لعبهم، كتٓاصة في مرحلة الطفولة؛ فلا يشعركف بذلك 

الضغط ات١ميت، كلا يقيدكف بكثتَ من القيود التي تكوف عقبة في سبيل 

يستطيع التلاميذ القياـ حريتهم، كإظهار مواىبهم كرغباوم. كبطريقة اللعب 

بكثتَ من الأعماؿ في ات١درسة التي تعد ت٦لكة صغتَة لوطفاؿ، لا تفكتَ إلا 



فيهم، كفي وذيبهم، ك إدخاؿ السركر على قلو م، كالنهض  م؛ حتى يصلوا 

 إلذ الكماؿ، أك ما يقرب منو.

_ العمل بقاعدة اتٟرية ات١عقولة في التعليم، كعدـ إرىاؽ ات١تعلم 

 مر ك نواه لا حاجة إليها.بأكا

_ تشويق التلاميذ إلذ العمل كترغيبهم فيو، لا تنفتَ ىم منو؛ حتى 

 يعملوا  برغبة؛ فقف ما يعمل برغبة لا يتعب.

_ مراعاة عالد الطفل، كالتفكتَ فيو قبل أم شيئ آخر، ك العمل 

 لإعداده للحياة التي تنتظره، باتٞمع بتُ التعليم النظرم كالعملي.

د ركح التعاكف بأف يعملوف التلميذ مع ات١درس، ك ات١درس _ إ ا

مع التلميذ ك الأب مع ات١علم، كبعبارة أخر البيت مع ات١درس؛ للنهوض 

 بات١تعلم كبلوغ الغاية التي ننشدىا من التًبية ك التعليم.

_ تشجيع التلاميذ على أف يتعلموا بأنفسهم، كيعتمدكا عليها، ك 

تْوثهم، ك ألا يستعينوا بات١درس إلا عند الضركر ة، ك يثقوا  ا في أعمات٢م ك 

 الشعور بالصعوبة.

 طرق التدريس و تصنيفها   -رابعا



تصنف طرؽ التدريس في ت٣موعات : فمنها ما يضعها على خط 

متواصل يبدأ بطريقة العرض، كينتهي بطريقة الاكتشاؼ، ك بتُ ىذه كتلك 

تْسب اتٞهد ات١بذكؿ في كل تقع طرؽ ات١ناقشة،  ك منها ما يصنف الطرؽ 

طريقة من ات١علم أك ات١تعلم أك من كلا الطرفتُ. ك منها ما يصنف الطرؽ 

على أساس أسلوب الأداء إلذ الطرائق الكلامية، كالطرائق التوضيحية  

 كالطرائق العملية، كمنها ما يقسم الطرؽ على أساس فردم أك تٚاعي. 

 لتصنيفات :وفيما يلي عرض موجز لكل تصنيف من ىذه ا

قدـ أدكين فنتوف تصنيفا لطرؽ التدريس، حيث كضعها تٚيعا 

على خط متواصل: قطبو الأكؿ أسلوب  العرض، كقطبو الثاني أسلوب 

الكشف، كبتُ قطبي العرض كالكشف تقع الطرؽ التي تعتمد على ات١ناقشة، 

 فطرؽ العرض تعتمد على إعطاء ات١ثتَات للطالب، كتندرج تٖتها طرؽ الإلقاء

كالمحاضرة، كالعركض، كالوسائل السمعية كالبصرية، كأحيانا الطرؽ 

الإستنتاجية، كالاستقرائية كاتٞمعية. كالطرؽ التي تعتمر على مناقشة ات١وجهة 

ىي الأسئلة كالأجوبة كاتٟوار ك الاستقراء كالاستنتاج، كقد يدخل ضمنها 

 .التعليم ات١برمج القائم على التفاعل بتُ الطالب ك ات١علم



أـ الطرؽ التنقيبية الكشفية فهي التي تعتمد على النشاط الذاتي 

للمتعلم، كما يبذلو من جهد في كشف ات١علومات اتٞديدة، دكف أف يعطي 

 .ٜمثتَات كثتَة

كقد تصنف طرؽ التدريس حسب اتٞهد ات١بذكؿ في كل طريقة،  

فتقسم الطرؽ في ثلاث ت٣موعات: أكت٢ا يشمل الطرؽ التي يتحمل ات١علم 

كحده العبء فيها دكف مشاركة من التلاميذ. كثالثها يشمل الطرؽ التي 

 يتحمل التلميذ كحده العبء فيها كيناقشو ات١علم فيما توصل إليو من نتائج.

طرؽ التدريس من حيث ىي نشاط تعليمي يشتًؾ فيو ات١تعلم  كتصنف

كات١علم إلذ ثلاث ت٣موعات: الطرائق الكلامية، ك الطرائق الإيضاحية، 

كالطرائق العملية: فالطرؽ الكلامية تعتمد على الكلمة، كيتم من خلات٢ا 

تنظيم عملية إدراؾ الكلاـ الشفهي أك الكتابي: كمن أشهر ىذه الطرؽ 

الشرح كالوصف، كالمحاضرة، كالقياس، كالاستقراء، كات١ناقشة،أما القصة، ك 

الطرؽ الإيضاحية فهي تعتمد على أف مصادر ات١علومات ىي الإيضاح 

ات١ادم أك اللفظى. كتشمل طرؽ الصور كالعرض، كالسينما ات١درسية 

كالرحلات ات١درسية. أما الطرؽ العملية فأىم مصدر للمعلومات فيها الأفعاؿ 
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ة كالأعماؿ الكتابية التي ينفذىا التلاميذ باعتمادىم على أنفسهم العملي

 مستفيدين من إشراؼ ات١علم.   

ات١تأمل ت٢ذه التصنيفات من طرؽ التدريس  د أأا قامت في 

معظمها على عامل كاحد فقط من ت٣موعة العوامل التي تقوـ عليها عملية 

 –ننتقى من ىذه الطرؽ التدريس. غتَ أف ما يهمنا في ىذا ات١قاـ ىو أف 

ما يفيد في تدريس اللغة العربية، كت٨سن  –بصرؼ النظر عن تصنيفاوا 

الطرؽ القائمة بتوصيفها في شموؿ ك دقة  تساعد ات١علمتُ على سلامة 

 تطبيقها كت٧نبهم مزالقها. 

 المبحث الثاني : مفهم خلق . ب

 . مفهم اللأخلاق والتربية الخلقية0

للنفس راسخة تصدر عنها الأفعاؿ من ختَ أك شر الأخلاؽ(: ات٠لق : حاؿ )

من غتَ حاجة إلذ فكر كركية، كاتٞمع أخلاؽ. فاصطلاح الأخلاؽ إذا لا يعتٍ بالضركرة 

الأخلاؽ اتٟسنة، بل ىو اصطلاح لىتمل الوضيعة أيضا، فيقاؿ: أخلاؽ حسنة أك 

 أخلاؽ كضيعة أك سيئة.



لاؽ على التصرؼ ىذا كإف كاف العرؼ قد جرل على إطلاؽ لفظة الأخ

الإ ابي، أم اتٟسن منها، فيقاؿ على التصرؼ اتٟسن بأنو تصرؼ أخلاقي، بينما يقاؿ 

 للتصرؼ السيئ بأنو تصرؼ لا أخلاقي.

ك)القيم(: القيمة: قيمة الشيء قدره، كقيمة ات١تاع تٙنو، كاتٞمع قيم. ك القيم : 

وم كمعايتَ داخلية في ىي ات١بادئ التي تٖكم سلوؾ فرد أك تٚاعة من الناس، كىي ق

لتقدير قيمة سلوؾ معتُ، مقبوؿ أـ مرفوض،  –يتفاعل فيها العقل كالوجداف  –الإنساف 

فقذا اتفق سلوؾ ما مع قيم الفرد فقنو يوافق على أدائو، سواء كاف ىو نفسو الذم يقوـ 

 باقتناع كىو راض عما –أك يسمح بأدائو  –بو، أك قاـ بو آخركف، كمن ثم فقنو يؤديو 

يفعل، أما إذا تعارض السلوؾ مع ىذه القيم فقنو يمتنع عن أدائهن أك لىاكؿ منع الآخرين 

 من أدائو، أك يستنكر سلوكهم ىذا.

إذا ىي ت٣موعة القواعد ك ات١عايتَ التي تٖدد سلوكنا ك تعتُ لنا   )القيم الأخلاقية(

 كيف  ب أف نفعل في اتٟالات ات١ختلفة التي تعرض لنا. 

كالقيم كالعادات  تعتٍ اكتساب الفرد ات١عارؼ كالاتٕاىات لأخلاقية()التربية ا

كات١هارات، كتنميتها تْيث توجو سلوكو كفرد ككعضو في المجتمع، تٔا يكسبو السلوؾ 

 القونً، كلىقق بالتالر تطور المجتمع كتقدمو، كيضمن سلامتو من الات٨راؼ كالضياع.



اتٟسنة ك السيئة منها، فقذا ما ربيت ىذه كالأخلاؽ بطبيعتها قابلة لتأثتَ التًبية، 

ات٢يئة للنفس على إيثار الفضيلة كاتٟق، كحب ات١عركؼ كالرغبة في ات٠تَ، كركضت على 

حب ات٠ماؿ، ككراىية القبيح، كأصبح ذلك طبعا ت٢ا تصدر عنو الأفعاؿ اتٞميلة بسهولة 

ة عنو بدكف كدكف تكلف، قيل فيو: خلق حسن، كنعتت تلك الأفعاؿ اتٞميلة الصادر 

تكلف بالأخلاؽ اتٟسنة، كذلك كخلق اتٟلم، كالأناة، كالصبر كالتحمل، كالكرـ 

 كالشجاعة، كالعدؿ كالإحساف، كما إلذ ذلك من الفضائل ات٠ليفة كالكمالات النفسية.

كما أأا إذا أهملت، فلم وذب التهذيب اللائق  ا، كلد يعن بتنميػة عناصػر ات٠ػتَ 

تربيةسػػيئة حػػتى أصػػبح القبػػيح ت٤بوبػػا ت٢ػػا كاتٞميػػل مكركىػػا عنػػدىا،  الكامنػػة فيهػػا، أك ربيػػت

كصارت الرذائػل كالنقػائص مػن الأقػواؿ كالأفعػاؿ الذميمػة الػتي تصػدر عنهػا بػدكف تكلػف، 

قيل فيها: خلق سيئ، كتٝيت تلػك كات٠يانػة كالكػذب، كاتٞػزع كالطمػع، كات٠فػاء كالغلظػة، 

 خلاؽ السيئة.كالفحش كالبذاء، كما إليها من الرذائل كالأ

التًبيػػػػة مػػػػن الكلمػػػػة الأصػػػػلية التأديػػػػب، تٖػػػػافظ علػػػػى كتػػػػوفتَ التػػػػدريب 

 بشأف طابع كذكاء العقل. التًبية ات٠لوقية يمكن أف تفستَه كمايلي :

 الأفعاؿ ) حاؿ، كالطريقة ( في التًبية. .ٔ

 )علم، علم التًبية ، علم الطريقة ( ات١عرفة  عن التًبية. .ٕ

 اطن، كاتٞسمانية.توافر)ات١مارسة( اتٞس، كالب .ٖ



التًبية ىو عملية توجيو البشػرية مػن الظػلاـ كاتٞهػل كلتنػوير ات١عرفػة. 

تٔعتٌ كاسع التًبية الرتٝي كغتَ الرتٝي  كيشمل على حػد سػواء كػل مػا توسػيع 

ات١عرفة  البشرية عن نفسو كعن العػالد الػذم يعيشػوف فيػو. كمػن طريقػة عػل أف 

 :التًبية تنقسم على ثلاثة أقساـ، يعتٍ 

 الضعط، كىي التًبية بالإكراه )بالقوة( .ٔ

 ات١مارسة لتشكيل العادة .ٕ

 ٓٔمقاصد التًبية لتشكيل قلب سليم. .ٖ

تعريػػف التًبيػػة ات٠ولقيػػة يعػػتٍ باعتبػػار ت٦ارسػػة العقليػػة كاتٞسػػدية الػػتي تنػػتج  

الإنسػػػاف ات١ثفػػػف لتنفيػػػذ الواجبػػػات كات١سػػػؤكليات في المجتمػػػع كحادمػػػة الله. التًبيػػػة 

 .ٔٔات٠لوقية الإسلامية ىي تنبت الأفراد كتنبت ات١سؤكليات
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  22نفس المراجع. ص :  



                   

 ٕٔ   

يعتًؼ الله علػى أف الػدين ات١عتًفػة فهػم الػدين  الإسػلاـ، الػدين التوحيػد، كديػن 

كأكضػػح أف ديػػن القنونيػػة عنػػد الله فهػػي ديػػن الإسػػلاـ. كػػل الػػدين المحتلمػػة  يبػػتُ علػػى الله،

بػاالنبي يبػتُ علػى اف شػريعتو فهػػي الأسػلاـ، كىػي الإستسػلاـ بػػاالله كأعػلاه كػل كػل مػػاأمره 

 .ٖٔكتواضع لو، كلو كاف الشريعة متفرؽ في الواجبات العبادة كغتَه

 . أىداف التربية الخلقية6

 التربية الخلقية و أىميتها : 

الأخػػػػلاؽ في الإسػػػػلاـ ليسػػػػت تلػػػػك الأخػػػػلاؽ المجػػػػردة، الػػػػتي ات٨رفػػػػت بالفلاسػػػػفة، 

كببعض مفاىيم الأدياف الأخػرل عػن اتٟيػاة الواقعيػة للبشػر، كابتعػدت  ػم عنهػا، كحلقػت 

  م في تٝاء مثاليات جوفاء من القيم...
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  19العمرانالقرآن الكرٌم :   

 



بيقػي لتحقيػق ذلػك اللقػاء اتٟػي بػتُ كالتًبية في الإسلاـ ىػي الإجػراء العملػي كالتط

 ٗٔعالد ات١ثاليات كعالد الواقع الاجتماعي للحياة البشرية.

كليسػػػت الأخػػػلاؽ في الإسػػػلاـ عػػػددا مػػػن الفضػػػائل ات١بعثػػػرة كػػػلا علػػػى 

الخ إنمػػا ىػػي نظػػاـ متكامػػل شػػامل،  كالصػػدؽ كالأمانػػة كالعفػػة كالوفػػاء.حػػدة،  

نظاـ يوجو كيضبط كل النشػاط الإنسػاف في شػتى جوانػب اتٟيػاة، ككػل نشػاط 

 ختَ بناء ىادؼ ىو نشاط أخلاقي، كالنية عنصر أصيل في تقونً كل نشاط.

كمػػا قيمػػة العلػػم إذا كػػاف سػػببا في دمػػار البشػػرية؟ كلػػذلك ))تعػػد التًبيػػة 

بية الإسلامية... ذلػك أف العلػم الػذم لا يوجػو إلذ ات٠لقية ات١ثالية أتٝى أغراض التً 

 الأخلاؽ اتٟميدة قد يكوف كسيلة للإجراـ كالشر.

فقد عتٍ علماء الإسلاـ كل العناية ببث الأخلاؽ الكريمة كغرس الفضائل 

في نفػػػػوس ات١تعلمػػػػتُ كتعويػػػػدىم التمسػػػػك بالفضػػػػيلة، كتٕنػػػػب الرذيلػػػػة كالتفكػػػػتَ في 

كالتفػػػرغ للدراسػػػة العلميػػػة كالدينيػػػة مػػػن غػػػتَ نظػػػر إلذ  الناحيػػػة الركحيػػػة كالإنسػػػانية،

 ناحية مادية((.
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  21. الترٌة الخلقٌة . القاهرة :عالم الكتب. ص 2113دكتور سعٌد إسماعل القاضً:



ىػػػذا كإف ات٠لػػػق القػػػونً يػػػػرتبط أشػػػد الارتبػػػاط بالإيمػػػػاف العميػػػق بػػػل كتعتػػػػبر 

))اتٟاسة الأخلاقية تٙرة طبيعيػة كحتميػة للإيمػاف بقلػو عػادؿ رحػيم عفػو كػرنً، كدكد 

 تٗفي الصدكر(( حليم، يكره الشر كلىب ات٠تَ، كيعلم خائنة الأعتُ كما

كقػػػد عػػػرؼ بعػػػض ات١ػػػربتُ مػػػن غػػػتَ ات١سػػػلمتُ قيمػػػة التًبيػػػة ات٠لقيػػػة فكانػػػت 

 آراؤىم صرخات مضادة ت١ا يسود في ت٣تمعاوم.

إذا يضػػػع بسػػػتالوتزم التًبيػػػة ات٠لقيػػػة كالدينيػػػة في ات١قدمػػػة كلػػػذلك فقػػػد  ((

، أمسػك تٔعػوؿ النقػد يهػدـ بنػاء التعلػيم في كػل مظػاىره يسػيطر اتٞسػم علػى الػػركح

أمػا العنصػر ات١قػدس فقػد أهمػل شػػأنو، ك في كػل مظػاىره تٕػد الأنانيػة كاضػحة جليػػة 

بػػل ىػػي البػػا عػػث علػػى ت٥تلػػف أنػػواع السػػلوؾ، ك تٕػػد في ىػػذا التعلػػيم دلائػػل علػػى 

سػػػػػيادة العػػػػػادات الآليػػػػػة... نعػػػػػم إف الطفػػػػػل  ػػػػػب أف يصػػػػػلي أكلا ثم يفكػػػػػر بعػػػػػد 

 (( ذلك..

مي، من لىػارب القػيم الدينيػة، كرغم ىذا كلو فما يزاؿ في عات١نا الإسلا

في ىػػذا القػػرف، جوفػػا مػػن ومػػة التعصػػب أك جريػػا كراء النػػاعقتُ مػػن دعػػاة الغػػزك 

 الفكرم.

إف الأخػػلاؽ اتٟميػػػدة تعتػػػبر مػػػن الإسػػػس ات٢امػػػة الػػػتي يقػػػوـ عليهػػػا بنيػػػاف 

 المجتمع ات١تماسك.



كات٠لػػق الطيػػب يػػدعونا إلذ أداء الواجػػب بكفػػاءة كإتقػػاف، كمػػا يػػدعونا ))

تٖمل ات١سؤكلية كاتٟرص عليها. كات٠لق الطيػب يػدعونا إلذ حسػن التعامػل، كمػا إلذ 

أف التخطػػيط مػػن أجػػل البنػػاء ات٠لقػػي، يبػػدأ مػػن تربيػػة الصػػغار كيمتػػد إلذ كػػل الفئػػات 

 ((.العمرية في المجتمع

 كقد أدرؾ أتٛد شوقي ىذاات١عتٌ فقاؿ بيتو ات١شهور:

 # إنما الأمم الأخلاؽ ما بقيت فقف همو

 ذىبت أخلاقهم ذىبوا# 

كىنػػػػاؾ تطلعػػػػات في عصػػػػرنا اتٟاضػػػػر، ت٨ػػػػو مػػػػا تزخػػػػر بػػػػو   

التًبيػػػة الإسػػػلامية مػػػن مبػػػادئ فيهػػػا النجػػػاة كات٠ػػػلاص للبشػػػرية كلهػػػا ت٦ػػػا تعانيػػػو مػػػن 

 مشكلات.

: إف المحبػػة ظػػاىرة شػػاذت ىامشػػية في المجتمػػع الغػػربي )) يقػػوؿ ايػػرؾ فػػركـ

افي القػػائم ىػػو الإنتػػاج ات١ػػادم، ات١عاصػػر. كالمحػػور الػػذم يػػدكر حولػػو كجػػوده الاجتمػػ

 ((.كالشره كالتنافس الفردم الذم يرل النجاح في تدمتَ الآخرين

نعػػػم تػػػػدمتَ الآخػػػرين، لأف ذلػػػػك مػػػن نتػػػػائج التًبيػػػة ات١اديػػػػة الػػػتي قامػػػػت 

 تٖارب الدين كالأخلاؽ.



ـ أف كثػتَا مػن  ٕٜٚٔىذا كقد كرد في التقريػر السػنوم لليونسػكو عػاـ ))

تٍ الأىداؼ السامية كاطرائق ات١رسومة للتًبيػة الإسػلامية. مػن الأفكار عمدت إلذ تب

ذلك الفكرة القائلة.. بقدرة الإنسػاف علػى بلػوغ درجػة الكمػاؿ الإنسػاني عػن طريػق 

 ((.التًبية

كمهمة ات١ربتُ الأساسية ىي غرس القيم الفاضػلة في نفػوس الناشػئة كىػي 

 أمانة عظيمة حيث: 

في علاجػػػو، فكمػػػا أف البػػػدف لا  أف مثػػػاؿ الػػػنفس في علاجهػػػا كالبػػػدف))

يخلػػػػق كػػػػاملا، ك إنمػػػػا يكمػػػػل بالتًبيػػػػة كالغػػػػذاء، كػػػػذلك الػػػػنفس تٗلػػػػق ناقصػػػػة قابلػػػػة 

 ((.للكماؿ، كإنما تكتمل بالتزكية ك وذيب الأخلا ؽ ك التغذية بالعلم

كذلػػػػك كلػػػػو جػػػػاء مصػػػػداقا ت١ػػػػا في كتػػػػاب الله الكػػػػرنً. قػػػػاؿ تعػػػػالذ :   

                . 



كقػػػاؿ تعػػػػاؿ :                  

                                

                    

لاشيء في حياة الإنساف يخرج مػن دائػرة الأخػلاؽ لا سػلوكو  كالواقع إنو

كلا فكػػػػره كلا مشػػػػاعره كلا أم لػػػػوف مػػػػن ألػػػػواف نشػػػػاطو.. بػػػػل كػػػػل نشػػػػاطو مػػػػرتبط 

بػػػالأخلاؽ كقػػػائم علػػػى قاعػػػدة أخلاقيػػػة نابغػػػة مػػػن ات١يثػػػاؽ الػػػذم يقػػػر فيػػػو الإنسػػػاف 

 بعبوديتو الله تعالذ.

 دكر ات١ربي في غرس الفضائل كالقيم :  – 

 الأثػػػر البػػػالغ في غػػػرس القػػػيم ات٠لقيػػػة في نفػػػوس الناشػػػئة، سػػػواء في للمػػػربي

التوجيػو أك الإحيػػاء أك القػدكة اتٟسػػنة، ككثػػتَ مػا يطبػػع النػاس بطػػابع ات١صػػلحتُ أك 

 الدعاة كالأئمة الذين يتأثركف  م.

كت٦ػػا لىتػػاج ))كقػػد تنبػػو ات١ربػػوف إلذ ىػػذا الػػدكر، يقػػوؿ ابػػن القػػيم رتٛػػو الله : 

غاية الاحتياج، الاعتناء بأمر خلقو، فقنو ينشأ على ما عػوده ات١ػربي في إليو الطفل 

صغره من حرد كغضب، كتٞاج كعجلػة، كخفػة مػع ىػواه، كطػيش كحػدة كجشػع، 



فيصػػػػعب عليػػػػو في كػػػػبره تػػػػلافي ذلػػػػك، كتعتػػػػبر ىػػػػذه الأخػػػػلاؽ صػػػػفات كىيئػػػػات 

 ((.راسخة، فلو تٖرز منها غاية التحرز فضحتو كلابد، يوماما

غػػػرس في الصػػػػغر، صػػػعب نسػػػيانو في الكػػػػبر ككػػػم مػػػػن ككػػػم مػػػن خلػػػػق 

 خلاؿ نبتت في نفوس الصغار، فأينعت في سلوكهم كبارا..

كأكػػبر الظػػن أف الصػػبي ))كلاننسػػى أثػػر المحاكػػاة كالتقليػػد عنػػد الصػػغار...

في مثل ىذه السن الصػغتَة لايػزف الأمػور كلايقػدر مرامػي الأعمػاؿ، كإنمػا يتصػرؼ 

فطريػػة في الػػنفس كت٤اكػػاة اتٟركػػات كالأعمػػاؿ أسػػبق كيسػػلك تٖػػت تػػأثتَ المحاكػػاة ال

من ت٤اكاة ات١عاني كالآراء، كمن ىنا تنطبع شخصية الصبياف، كبتأثتَ القرآف الػذم 

 ((.يتعلمونو

كلذلك  در بات١ربي أف يكوف قدكة حسنة كمثلا أعلػى لىتذيػو الطفػل، 

 كفي ذلك عرض عملي للفضائل التي يدعو إليها.

سػي ات١ػأموف: ت٨ػن إلذ أف نػوعظ بالأعمػاؿ أحػوج منػا قاؿ ات٠ليفة العاب))

 ((.أف نوعظ بالأقواؿ

 

 العوامل المؤثرة في تكوين الخلق:  .ٖ



يتكوف ات٠لق بتأثتَ عدة عوامل، يمكن تلخيصها في ثلاثة عوامل رئيسية 

 متفاعلة، ىي: الوراثة، البيئة كات١مارسة... كىي بق از كما يلي: 

 الوراثة .أ 

بعض خصائص الأصل إلذ الفرع، قل ذلك أك كثر...  الوراثة ىي انتقاؿ

كالعامل الأ ساسي في ذلك ىو الغرائز ات١ودعة في فطرة الإنساف، كما يتبعها من 

ات١يوؿ كالاستعدادات، كالقدرات العقلية، كحسن تقدير الأمور أك سوئو، كشدة 

ؽ الانتباه أك ضعفو، إلذ غتَ ذلك من صفات يكوف ت٢ا أثرىا في تكوين أخلا

ات١رء، كتكيفها، كطبعها بطابع معتُ، ختَا كاف ذلك الطابع أك شرا، حسنا أك 

 قبيحا.

 ب. البيئة: 

البيئة ىي كل ما لىيط بالإنساف، أك يؤثر فيو بطريق مباشر أك غتَ 

مباشر... فكل ما يؤثر في الإنساف، أك يعمل على تكيفو كتكوين صفاتو يعد 

بيئة لو، كعاملا من عوامل تكوينو ات٠لقي، سواء كاف ذلك بيئة طبيعية كالإقليم 

لك، أك  بيئة كما يعتمز بو من مناخ، كسهوؿ كجباؿ، كتضاريس إلذ غتَ ذ

اجتماعية: كأحشاء الأـ، كات١نزؿ، كات١درسة، كالأصدقاء، كالأندية، كنظاـ اتٟكم 



كالعادات كالتقاليد التي تسود المجتمع، ككسائل الإعلاـ، كدكر العبادة، إلذ غتَ 

 ذلك من مكونات البيئة الاجتماعية.  

كات١يوؿ  فكما أف الوراثة كالبيئة ت٘د الإنساف تٔادتو خاـ من الغرائر

كالاستعدادات كغتَىا، فكذلك البيئة وبئ ت٢ذه الغرائر كالاستعدادات للجو 

 ات١ناسب، كالفرص ات١واتية، كالإمكانات ات١تاحة لتميل بو إلذ ات٠تَ أكالشر.

 ج. ات١مارسة

في ظل كجود عاملي الوراثة كالبيئة، يتكوف ات٠لق بات١مارسة كالاعتياد، 

بة عليو، فعندما يراد تكوين خلق معتُ لدم ات١رء لد كبكثرة تكرار الفعل كات١واظ

يمكن موجودا من قبل، أك تٖويلو من خلق دميم إلذ آخر تٛيد، لىمل ات١رء على 

إتياف ىذا العمل كتكراره، كيعود ذلك مرة بعد أخرل، مع استعماؿ كسائل 

الإقباؿ الإغراء كالتًغيب، التي من شأوا أف تٖبب إليو إتياف ىذا الفعل اتٟميد، ك 

على ت٦ارستو برغبة صادقة كميل أكيد، كاستخداـ كسائل التنفتَ من ضده، تْيث 

 تصتَ  نفرتو منو كابتعاده عنو ميلا كرغبة، بل طبيعة كخلقا.

كبات١واظبة على ىذا التكرار، كات١داكمة على ىذا الفعل اتٟميد يصبح 

يصدر عنو تلقائيا  إتيانو كت٦ارستو عادة لازمة، كطبعا دائما؛ أم يصتَ خلقا لو

من غتَ أف يسبقو تفكتَ كتقدير، تْيث يكوف انطباعا من انتباعات النفس، 



كحالا من حالاوا، لىملها على الفعل من غتَ حاجة إلذ تأمل أك ركية، كذلك 

ما ت٠صة الغزالر في تعريفو للخلق، بأنو: "ىيئة للنفس راسخة تصدر عنها 

 كركية". الأفعاؿ بسهولة من غتَ حاجة إلذ فكر

كمن ىناف تظهر ات١سئولية الكبرل ات١لقاة على عاتق الاباء كات١ربتُ 

كالوعاظ كات١رشدين، في تكوين الأخلاؽ اتٟميدة في نفوس الأفراد كاتٞماعات، 

 كت٤و كل أثر القدكة كالمحاكاة كالتقليد في تكوين الفضائل كت٤اربة الرذائل.   

 جوانب النمو الأخلاقي : 

لأخلاقي على ثلاثة جوانب : ات١عرفي، كالانفعالر يعتمد النمو ا

 كالسلوكي. كىي بق از كما يلي:

 اتٞانب ات١عرفي :  -ٔ

كىو اتٞانب الذم يمدنا بات٠برة اللازمة للحكم الأخلاقي، كىو تٔثابة 

حيثيات كمبررات ىذا اتٟكم، فالأحكاـ الأخلاقية مبنية على معرفة من كل 

ة، كاجتماعية، كنفسية... إلخ، كىي ضركرية للوصوؿ نوع: تاريخية، كدينية، كعلمي

 إلذ اتٟكم الأخلاقي السليم.



كىذا يقتضى معرفة القيم الأخلاقية، حسنها كسيئها، لتنمية اتٟسن 

منها كقيم الصدؽ، كالأمانة، كالتعاكف، كالشجاعة، كاتٟلم، كغتَىا، كلاجتناب 

 كغتَىا. السيئ، كالكذب، كالسرقة، كات٠يانة، كاتٞبن، كالغضب،

 اتٞانب الانفعالذ ) الوجداني( :  -ٕ

فمعرفتنا بالصواب لا تعتٌ بالضركرة اتباعة، فلا بد من الإيماف تٔبدأ 

أخلاقي معتُ، كالسعور بالسعادة كالرضا عندما يظهر ىذا ات١بدأ في صورة سلوؾ، 

قيمة كىذا يأتي من اتٞانب الانفعالر. كىذا يقتضي من الآباء كات١ربتُ الربط بتُ ال

ات٠لقية كما يتًتب عليها من جزاء، كترغيب الأبناء في اتٟسن منها كإثابتهم على 

الإتياف  ا، كترىيبهم، بل كعقا م إذا اقتضى الأمر، في حالة الإتياف بالسيئ 

منها، ليقبلوف على اتٟسن ك دكف السعادة في فعلو، كيتًكوف السيئ ك دكف 

 السعادة كالارتياح في تركو.

 انب السلوكي ) النزكعي ( : اتٞ -ٖ

يأتي ىذا اتٞانب السلوكي أك النزكعي من تدريب الفرد عمليا على اختيار 

ات٠تَ كتنفيذه كالاعتياد عليو، حتى يصبح عمل ات٠تَ كالالتزاـ الأخلاقي بو عادة 

 راسخة ك سجية نامية في الإنساف. 



ر ات٠تَ لأنو كىذا يقتضي من الآباء ك ات١ربتُ تدريب الأبناء على اختيا

ختَ كتنفيذه كالا عتياد عليو كالالتزاـ بو، مع العلم بأف الالتزاـ الأخلاقي ىذا 

في  –عادة ما يبدأ في مرحلة مبكرة من عمر الطفل؛ إلا أف ىذا الالتزاـ يكوف 

تٕاه السلطة ك إرضائها مثل الوالدين أك ات١علم ... أما ات١بدأ الأخلاقي  –البداية 

لتزاـ على إطلاقو، كالالتزاـ بفعل ات٠تَ لأنو ختَ ك ابتغاء لوجو فهو الإحساس بالا

 الله تعالذ.

 

 مراحل تكوين الخلق: 

على ضوء ماجاء تّوانب النمو ات٠لقي، يمكن تٖديد معالد الطريق 

السليم في تكوين ات٠لق اتٟسن، كالتخلى عن ات٠لق الذميم، كذلك من خلاؿ 

 بلورة مراحل تكوين ات٠لق، كالتي يمكن تٖديدىا في أربع مراحل، ىي 

 التهيئة لإكساب ات٠لق ات١طلوب: – ٔ

لق ات١طلوب، حيث التهيئة كىذه ىي ات٠طوة الأكلذ في إكساب ات٠

لإكساب ات٠لق اتٟسن كالتخلى عن ات٠لق الذميم كذلك بات١ودة ك كسب الثقة، 

حيث يغدك الآباء كالأمهات ك ات١علموف ك ات١صلحوف كالواعظوف كالداعوف إلذ 



سبيل الله موضع ثقة ت١ن يتوجهوف إليهم بالنصح ك ت٤ل تقديرىم كحبهم 

 كمودوم.

 ك ات١ربتُ مع كسبهم ثقة من يربوف ك يصلحوف فصلاح ىؤلاء ات١صلحتُ

تكوف ات٠طوة الأكلذ في تكوين ات٠لق، حيث ويئتهم لا كتساب ات٠لق اتٟسن أك 

التخلى عن ات٠لق الذميم, لذلك قاؿ الله تعالذ لرسولو الكرنً : )فبَِمَا رَتْٛةٍَ مِّنَ 

 لانَػَفَضُّوْا مِنْ حَوْلِكْ( الله لنِْتَ ت٢َمُْ كَلَوْ كُنْتَ فَظًّا غَلِيْظَ الْقَلْبِ 

كليعلم الآباء كات١ربوف كات١صلحوف أف غياب ات١ودة كفقد الثقة بينهم كبتُ 

من يربوف كيوجهوف كثتَا ما يؤدم إلذ النفور، بل كالسلوؾ في الاتٕاه ات١ضاد... 

فكثتَا ما ينجم ات٨راؼ الأخلاؽ لدل الأبناء عن بغضهم لآبائهم كأمهاوم 

ما يصدر عنهم. فقد يكوف الآباء كالأمهات من أىل الصلاح  ككراىيتهم لكل

كالتقول كلكنهم فشلوا في غرس ات١ودة ت٢م في قلوب ذريتهم، فأبغضوىم كأبغضوا 

 منهجهم الأخلاقي مع أنو ات١نهج ات١ستقيم.

كقد يؤدم بغض الأبناء لآبائهم إلذ صلاح الأبناء كاستقامة أخلاقهم إذا  

  كاف آباؤىم فاسدل    .

 
 
 
 



 
 
 
 
 
 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث 

 

 مدخل البحث و منهجو  . أ

إف مدخل البحث ات١ستخدـ ت٢ذه الدرسة ىو ات١دخل الكيفي، كىو 

البحث للحصل على النتائج أك الكشف أما لايمكن حصولو بطتَقة الإحصائية 

أك ات١نهج الكمّي، حيث يبدأ الباحث من البيانات كقد يستخدـ النظرية 

 ٘ٔ.للتوضيح كينتهي الذ النظرية اتٞديدة تؤيد ماقبلها أك تبطلهاالعمالية 

ىناؾ الأسباب ت١اذا تستخدـ الباحثة  ذا ات١دخل ،  كأما الأسباب 

 كما يلي : 

)أ( ودؼ الباحثة طلب ات١علومات الصحيحة الضابطة عن تربية 

ات٠لوقية في تعليم اللغة العربية . )ب( تقصد الباحثة عرض ات١ملومات ك 

                                  
 ٕص  Rosda Karya، باندكنج: Metode Penelitian Kuantitatif، ٕٓٓٓليكسى مولومج، 15



اتٟصوؿ على النتائج مؤسسا على الظاىرة ات١وجودة يعتٍ موافقا على الواقع في 

 ميداف البحث. 

 مشاركة البحث  . ب

الأدة الأساسية في البحث الكيفي ىي الباحث نفسو ، في ىذا البحث 

تكوف الباحثة كاآلة الأساسية للبحث عند تٚع البيانات كما تستخدـ الباحثة 

تٚع البيانات، بل أنو لد يكن من الأدة  أيضا آلة أخرل تساعدىا على

الأساسية بل الإضافية. ك أكد ناسوتيوف تعتبر ىذه الطريقة صحيحة. من 

حيث كوف الباحث كآلة أساسية في البحث أمر ضركرم ك مناسب لنوع 

البحث الكيفي ، كصرح ناسوتيوف أف الإنساف الباحث ىو الآلة الوحيدة التي 

 . ٙٔار فيها ت٘لك قدرة حاكمة لأخذ القر 

 ج. ميدان البحث 

كاف ميداف البحث يعتٍ في ات١درسة الثانوية الإسلاميةاتٟكومية سوراكارتا 

قسم علوـ الدين. ك ىذا احدل ات١درسة في سوراكارتا الذم يقوـ بتكوين تربية 
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ات٠لوقية. اختارت الباحثة في ىذه ات١درسة . ك يقع في قرية سوراكارتا. ك اختًت 

( ىذا ات١عهد اك مدرسة قسم علوـ الدين ٔت١يداف بأسباب : )الباحثة ىذه ا

( ىذا ٖ( ىذا ات١عهد يطبيق بتًبية ات٠لوقية. )ٕمشهور بكلاـ اللغة العربيّة ، )

 ات١عهد لديو النظاـ لاستخداـ اللغة العربية للإتصاؿ اليومي .  

 د. مصادير البيانات 

 أما ات١صدر لتحصيل على البيانات ثلاثة أنواع :

 البيئة  .ٔ

البيئة ىنا تٚيع الأشياء ك العوامل ات١ادية ك ات١عنوية التي من شأأا أف تؤثر 

في عملية التعليم كترغب الطلاب في تنمية خلق كتدفعهم كتشجعهم على تطبيقها 

في كاقع حياوم اليومية أك ىي كل ما يسمعو ات١تعلم كما يشاىده من ات١ؤثرات 

ات١تعلقة باللغة العربية ات١دركسة، ك التي يمكنها أف  ات١هيئة ك الإمكانات المحيطة بو

تؤثر في جهوده للحصوؿ على النجاح في تعلم ك تعليم اللغة العربية لتنمية خلق 

 طلاب.

 مسؤلية قسم علوـ الدين .ٕ

 أستاذ جزـ أصفرم كمدرس اللغة العربية .ٖ

 الطلاب قسم علوـ الدين خاصة صف عشر ك احد عشر. .ٗ



 الوثائق  .٘

الوثائق ىي البياناتات١ستخدمة تشمل على البيانات ات١كتوبة ك غتَ 

 مكتوبة مثل الصور ك غتَىا التي مهمة لبياف عن البيئة اللغوية. 

 ه. طريقة جمع البيانات 

للحصوؿ على البيانات المحتاجة إليها، تستخدـ الباحثة أدكات تٚعها  

 كما يلي : 

انات بأداء ات١لاحظة إلذ الأنشطة ات١لاحظة ىي أسلوب أك طريقة تٞمع البي (ٔ)

ات١باشرة . كىذه لإجابة السؤاؿ الأكؿ ك الثاني عن تربية ات٠لقية من خلاؿ 

 تعليم اللغة العربية في برنامج العلوـ الدينية سوراكرتا.

ات١قابلة ، ىي عملية المحاكرة بالأىداؼ ات١خصوصة ت٦ا يؤديها الطرفاف  (ٕ)

لأسئلة كثانيها ات١قابل بو كىو من  يب أحدهما ات١قابل كىو من يقوـ مقاـ ا

 . كىذه لإجابة السؤاؿ الأكؿ ك الثاني. ٚٔالأسئلة ات١طركحة عليو 

الوثائق، ىي التي تبحث عن البيانات من الأشياء التي تتكوف من الكتب،  (ٖ)

ك ات١علومات ك الصور ك غتَىا. ك ىذه الطريقة التي تستخدمها الباحثة 

 ني كنموذج السؤاؿ.لإجابة السؤاؿ الأكؿ ك الثا
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 و. أسلوب تحليل البيانات 

تٖليل البيانات ىي الاجتهاد من الباحث لتغيتَ البيانات إلذ ات١علومات التي 

 تٖليل البيانات الكيفية عند بوغداف ك بيكلتُ ) ٛٔتستخدمها لاستنتاج البحث،

(Bogdan dan Biklen المحاكلة التي تقاـ بطريقة العمل البيانات كتنظيمها ك

اختيارىا لتكوف كحدة يمكن إدارىا ك تأليفها ك طلب كجداف النمط ك كجداف 

 . ٜٔالشيء ات١هم كما يدرس ك تقرير ما يمكن حكايتو لآخر 

استخدمت الباحثة أسلوب تٖليل البيانات الذم اقتًحو ميلس ك حوبرماف 

(Miles &Huberman : ٍيعت ) 

 ( كفحص التسجيلات ات١يدانية. pengumpulan dataتٚع البيانات ) .ٔ

( ، ك في ىذه اتٟالة ، reduksi/ klasifikasi dataتصنيف البيانات ) .ٕ

اختارت الباحثة البيانات سواء كانت تناسب أـ لا تناسب بأىدؼ البحث. 

 أما البيانات التي تناسب بأىدؼ البحث فحللتها الباحثة. 
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(، ىذه ات٠طوة تٖتول على Penyajian Dataلبيانات )عرض ا .ٖ

( إيضاح البيانات ٗ( التًتيب، )ٖ( التقسيم ، )ٕ( التحقيق  )ٔعملية)

 ( تعيتُ ات١عتٌ. ٘بطريقة منتظمة ك موضوعية كإتٚالية ،)

( ، استخلصت الباحثة نتائج البحث بناء على kesimpulanات٠لاصة ) .ٗ

 النوع ك ات١عتٌ ك الكشف . 

 

 كيد صحة البيانات ز. تأ

كجبت للباحثة أف تفحص صدؽ نتائج تْثها قبل أف تٖلل ك تفستَ 

. كمن بعض الطرائق لفحص صحة البيانات فاختارت الباحثة كما يلى ٕٓالبيانات 

 : 

 (  Triangulasiالتثليثي ) .ٔ

ىو احدل الطرؽ لتصحيح البيانات ات١ستخدمة في ىذا البحث. 

ندما كجدت الاختلافات بتُ البيانات استخدمت الباحثة ىذه الطريقة ع

 المجموعة من ات١لاحظة ك ات١قابلة.  
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في ىذا البحث، استخدمت الباحثة بات١قارنة بتُ نتائج ات١لاحظة ك 

 ات١قابلة. 

 ( kedalaman pengamatanعمق ات١لاحظة ) .ٕ

لكشف ات٠صائص في الظركؼ ات١لائمة بات١شكلات التى أردت حلّها 

 ك ت١عرفة صحة البيانات . 

 ( diskusi sejawatمناقشة الأصحاب ) .ٖ

استخدمت الباحثة طريقة مناقشة الأصحاب للحصوؿ على صحّة 

. ٕٔالبيانات . ك ذه ات١ناقشة ستكشّف فيها عن ات١علومات الصحيحة الضابطة 

ل الباحثة ات١ناقشة مع الأستاذ أتٛد مبالغ ات١اجستتَ ك مدير في ىذا البحث تعم

 ات١عهد منبع الصاتٟتُ في سوجي منيار كرسيك أك احدل مدرّستُ فيو.   

 

 

 
 
 
 

 الفصل الرابع
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 عرض البيانات و تحليلها و مناقشتها
 
 

في ىذا الفصل الرابع تبحث الباحثة عن مبحستُ. ات١بحث الأكؿ عرض البيانات 
تعليم كتعلم اللغة العربية لتنمية خلق الطلاب كيتكوف عن : تٖطيط الدراسة، عملية 

تنفيد الدراسة كتقونً الدراسة، ثم تبحث ايضا عن العوامل ات١ؤثرة في تكوين خلق 
الطلاب من خلاؿ تعليم اللغة العربية. ات١بحث الثاني تٖليل البيانات كمناقشتها عن 

لتنمية خلق الطلاب في برنامج ات٠اص بات١درسة عملية تعليم كتعلم اللغة العربية 
سوراكرتا، كتبحث ايضا عن العومل ات١ؤثرة في تكوين  ٔالثنوية الإسلامية اتٟكمية 

خلق. حصل الباحثة عن البيانات حوؿ تطبيق تعليم اللغة العربية لتنمية خلق 
. ات١راقبة الطلاب، في ىذا لبحث استخدـ الباحثة أسلوب ات١راقبة، كإجراء ات١قابلات

في الفصوؿ الدراسية تعلم اللغة العربية، مقابلات لاحقة مع الطلاب، مدرس اللغة 
العربية كمسؤلية البرنامج ات٠اص علوـ الدين بات١درسة الثنوية الإسلامية اتٟكومية 

 سوراكرتا. البيانات التتي حصوؿ الباحثة على النحو التلي :
 

 المبحث الأول : عرض البيانات
عليم اللغة العربية لتنمية خلق الطلاب في برنامج الخاص علوم عملية ت .0

 الدين بالمدرسة الثنوية الإسلامية الحكومية سوراكرتا:
 
 
 

 أ. تحطيط الدراسة  



إف الإعداد الدركس أهمية كبتَة، كأثرا عظيما في ت٧اح ات١درس في  
تَة ك مهنة التعليم، فقذا ماسيطرات١علم على مادتو بعد بضع سنوات من ات٠

التجربة انتظرنا منو زيادة في الإطلا ع، كاستنرارا في البحث؛ حتى يصتَ في 
يوـ ما عات١ا تٔادتو حق العلم، ماىرا في تدريسو، مرتب الفكر، منظم العمل، 

 يرجع إليو في حل ات١شكلات.
كفي الوقت الذم ينقطع فيو عن طلب العلم يفقد سرا قوتو ك  

إف السر في غظمة ات١درس ىو أف يطلب العلم عظمتو. كلا نبالغ إذا قلنا: 
مدل اتٟياة، ك أف يبحث عن العلم ماداـ حيا، كأف يكثر البحث 
كالاطلاع؛ كمن أجل ذلك قيل: ات١درس طالب من ات١هد إلذ اللحد. كإننا 
ننتظر من ات١درس ات١بتدئ في أكؿ حياتو التعليمية أف يعد دركسو اليومية ت٘اـ 

 ن أكقات فراغو بالقراءة ات٠ارجية كالبحث اتٟر.الإعداد، كيخصص جزءا م
توحيد تربية ات٠لقية في عملية تعليم كتعلم بأربعة مراحل، يكتٍ 

. تأسّسا برنامج ات٠اص ٕٕتٖطيط الدراسة، تنفيد الدراسة كتقونً الدراسة
العلمية الدينية بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا   لأىداؼ 

العلماء علم الدين، يمكن قراءة الكتاب كفهمو، فلدلك إحد طباعة سيفهم 
من أىداؼ تعليم اللغة العرية في برنامج ات٠اص العلومية الدينية أف يكوف 
قادران على التحدث باللغة العربية بنشاط، أف يكوف قادران على فهم 
النصوص، أخبار أك يمكنك الاتصاؿ باستخداـ اللغة العربية ، فلذلك تعليم 

لغة العربية في تلك مدرسة ليس سعة أك سعتتُ كلكتُ حتى تٜسة سعات، ال
 ك مقسمة إلذ دراسة القواعد،اللعربية للناشئتُ، كدراسة في ات١ساء.

كمن بتُ ات١بادئ التي ستعتمد في التخطيط للتعلم ىو تٓطة التقييم 
 ٖٕكأنشطة التعلم في ات١نهج الدراسية كحطط الدراسية.ك ات١واد التعليمية.
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منهج     ينبغي أف يكوف التعلم كافة من خلاؿ مراحل التخطيط: بالتًتيب
كخطط الدركس،كات١واد التعليمية كمؤشر عند الاضطلاع  ذه الدراسة.لىمل 
منهج الدراسة عن الكفاءة ات١قياسية كالكفاءة الأساسية مواد تعليمية، تعلم 

الدراسية الأنشطة كتقييم، كمؤشر، تٗصيص كقت كموارد التعلم.كخطط 
تصنيف على أساس من ات١نهج قد كضعت من قبل ات١درسة كىي تتألف 
عادة من الكفاءة ات١قياسية كالكفاءة الأساسية. علمأىداؼ الدراسية، كات١واد 
التعليمية، كطريقة التعلم، خطوات التعلم، كمصدرا للتعلم كالتقييم. مواد 

 .ٕٗاسيةالدرسة من اهمية عنصر الدراسة الذم سيأثر تنفيد در 
مصممة، في إشارة  قسم علوـ الدينفي   التخطيط لتعلم اللغة العربية

الكفاءة الرئسية الأك  ٖٕٔٓإلذ تربية ات٠لقية عملا في منهج الدراسة سنة 
كالكفاءة الرئسية الثاني يأخذ معها.الكفاءة الرئسية الأكؿ أم يعيشوف 

أم يعيشوف كت٦ارسة  كيمارسوف تعاليم دين الإسلاـ،كالكفاءة الرئسية الثاني
صادقة السلوؾ كالانضباط كات١سؤكلية، كرعاية )تعاكني ات١تبادلة، كمتسات٤ة 
كسلمية(، مهذبا كمتجاكبة، كنشاطان كأظهر ات١وقف كجزء في اتٟل ت٥تلف 
ات١شاكل في التفاعل الفعاؿ مع البيئات الاجتماعية كالطبيعية، ككذلك كما 

لرابطة.كىو يظهر بأف لكل دراسة نموذج ىو اتٟاؿ في كضع نفسي كات١رأة في ا
من الطابع الشخصي كما كرد في الكفاءة الرئسية الأكؿ كالكفاءة الرئسية 

 الثاني.
؛ )(؛ ٕغرض  (1) عناصر كىي : ٙيتكوف الأنشطة التعليمية على 

( دكر ات١علم كدكر ات١تعلمتُ ٘كإعدادات )النشاط الرابع( ) (ٖ)الإدخاؿ 
ل التخطيط للتعلم في الفصوؿ الدراسية كىناؾ (. بشكل عاـ في مراحٙ)

 عدد قليل من ات١بادئ أك ات١عايتَ في تطوير شخصية ات١تعلمتُ :
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، في ناحية غرض يرجى استاذ جزـ اصفرم كلمعلم اللغة العربية أولا 
الذم يعلم مواد العربية للناشئتُ. قاؿ استاذ جوـ اصفر أف غرض النشاط 

ات١عرفة، كلكن أيضا موقف متعلمتُ في كقت لاحق التعليمي موجو ليس فقط 
 .يمكن تطبيقها في اتٟياة اليومية

يضيف استاذ جزـ أصفرم توجية غرض لكل دراسة اك   
من الأنشطة مع ات١وقف  لقيمة معينة أك حتى التعلم عند الطلاب لد تكن  لكل

ات١ثاؿ قادرة على استيعاب القيمة  فقادرة على تطبيق قيمة أخرل. فعلى سبيل 
قيمة دينية. قدر، موثوؽ كصادقة. كما ىو موضح في اتٟوار حوؿ فضلك 
مساعدة بعضها البعض. ذلك بالإضافة إلذ التعلم لقراءة الطلاب أيضا حوؿ 

 موقف بالمجتمع، كاتٟب في قولو بتُ زميل.
أنشطة التعلم التي تساعد الطلاب على التعلم بنشاط، بتُ أمور  الثاني   

كث تغيتَات في سلوؾ الطلبة كتشارؾ بنشاط في ذلك. أخرل، تشجع حد
 سوؼ يسعيد حوؿ الطالب التعلم تشكيل السحسية. 

دكر ات١علم التي يمكن أف تساعد ات١تعلمتُ على  ثالثا،  
استيعاب قيم الأخلاؽ في أنشطة التعلم. ات١علم إعداد خطة التعلم مع 

يتم دكف ينبغي أف تعلم  استًاتيجيات مبتكرة لاجتذاب الطلاب، كمواد يمكن أف
الطلاب يشعركف بالتعب، دكر ات١علم في تسهيل العلاقات ات١تبادلة بتُ ات١درستُ 
الآخرين كميسرين كحافز كات١شاركتُ كردكد الفعل. أم ات١درستُ أنقل قيم 
الأحرؼ يرد ضمنان، لا مباشرة يشرح للطلاب أف ىذا ىو قيمة الأخلاؽ التي 

 .ينبغي تنفيذىا
دكر ات١تعلمتُ ملحة جدان عملية التعلم أم تشكيل قيم الأخلاؽ  ،رابعا   

داخل كل فرد. من أجل ات١تعلمتُ معرفة، أصبح القلق، كينبغي إيلاء ات١تعلمتُ 
بدكر نشط في التعلم حيث أف الطلاب يمكن أف تضطلع بدكر نشط في عملية 



قيم ذات الطابع التعلم كالقدرة على استيعاب ات١واد كغتَ مباشر يمكن استيعاب ال
 الذم نفذت عملية تعلم ات١علم.

 ب. تنفيد الدراسة 
الأنشطة التعلمية من الأنشطة الأساسية للمراحل التمهيدية،  

كالغطاء كات١ختار كديلاكساناكن حيث أف ات١تعلمتُ لاحظ قيمة نيالذ 
.مكن أف يتم تدريس اللغة العربية مع نوع ت٥تلف من ٕ٘الشخصيات ات١ستهدفة

ستًاتيجية، لأنو في الواقع استًاتيجية كاحدة لا يمكن أف يتم في التعلم طريقة ا
-ات١ستمر لتجنب الآثار السلبية المحتملة الناتٚة عن تنفيذ استًاتيجية لأأا

كالضجر. كلذلك أيضا ينبغي أف تكوف الاستًاتيجيات في ت٦ارسة أم من تعلم 
ية بيمبيلاجاراف كالتخطيط اللغة العربية ات١بتكرة، لأنو يمكن تعريف استًاتيج

. فلذلك لتحقيق التعلم الأىداؼ قد ٕٙلونشطة الرامية إلذ تٖقيق ىدؼ معتُ
 صيغت بشكل صحيح،  ب أف يكوف بدكر استًاتيجية مبتكرة.

ذلك أنو ىو مع تعليم اللغة العربية التي تنفيذ مراقبة في الفصوؿ  
 .غة العربية في أحد البرامج دينيةالدراسية، كأثناء قيامهم بأنشطة ات١راقبة تعلم الل

بدء تنفيذ بيمبيلاجراف للغة العربية في الفصوؿ الدراسية بالأنشطة الأكلية، 
كات١علمتُ بدء التعلم مع تٖيات. كأماـ مدخل لتكرار ات١واد التي تم تسليمها أك 
بدء تشغيل مادة جديدة، يسأؿ  ات١علم من الطلاب أف يغتٍ من مريس البرنامج 

بللغة العربية. بالإضافة إلذ ذلك تبدأ ات١علمتُ التعلم مع  علوـ الدينية ات٠اص 
بداية القصة، قصة حوؿ الأحداث التي كقعت في أنو بطبيعة اتٟاؿ أك في نشرات 
الأخبار. كيهدؼ تْيث يمكن أف تصبح الطلاب الدركس من الأحداث التي  

 .البدء في التعلم كاف لو أف يقوؿ لر، حتى أف الطلاب ىم جاىزة كحريصة على
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أمايو  ٕما قم بقدخاؿ النشاط الأساسي، كات١لاحظة الأكلذ في  
الطلاب تعلم حوؿ اتٟوار، خدمة اسأؿ الطلاب قراءة اتٟوار ك علها  ٕٙٔٓ

بشكل مستقل كمن ثم أطلب ما أأم لا يعرفوف ات١عتٍ، ثم طلب إليهم أف 
مايو  ٙٔظة الثانية في مناقشة ما فهم الفعل كأطلب ترتٚة في ترتيب. ات١لاح

، كيطلب من الطلاب أف تكرار ات١واد التي تدرس للتحضتَ ٕٙٔٓعاـ 
للامتحاف النهائي، كإلذ التعلم من أكستداز أكثر كأكضح. كعادة في تقدنً 

دقيقة، بعد الذم  ٕٓات١واد، ىو الاستخداـ الوحيد تقريبا ما يزيد قليلان على 
صص معبرة لتحفيز الطلاب كىذا فعلو لأنو الاستفسار عن ات١واد ات١عركضة أك ق

 ٖٓ-ٕٓكفقا لو العقل البشرم يمكن فقط التقاط ات١واد عندما تعلم حوالر 
دقيقة. حتى للتخفيف من حدة ات١لل كاستعادة حيوية الدراسة مرة أخرل أك 

 .ٕٚغرس التحفيز على قيد اتٟياة المجتحة
يدرس  كبالإضافة إلذ ذلك أنو حاكؿ أيضا في كل لقاء أنو 

بطريقة ت٥تلفة، إذا كاف ذلك مطلوبان شرح مفصل جدان، فقنو يستخدـ أسلوب 
التعلم في ت٤اضرة. كلكن إذا كانت ات١توقع ىذا الاجتماع لطلاب نشطة باللغة 

يمكن أف تكوف مع   active learning العربية، ثم استخداـ التعلم النشط
متُ الذين يتكلموف لكن ات١ناقشة، كالألعاب، إلخ. ذلك ليس فقط من ات١عل

 ات١تعلمتُ نشطة أيضا في تٖدث اللغة العربية.
الاستًاتيجية التي يتم تطبيقها عند تدريس اللغة العربية بقدر  

الإمكاف، ىناؾ قيمة حرؼ، حيث أف في تدريس ات١علمتُ لا ينقل ات١وضوع 
كبعض الأشياء  .فحسب بل أيضا غرس قيمة حرؼ حكم في حياة الطلاب

م توجيها بالاستاذ جازـ كمعلم لغة العربية للناشيئتُ في برنامج ات٠اص التي يت
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دكف غتَه لغرس الطابع في ات١تعلمتُ. أنو يقوؿ لر تعلم تٕربة نوع  علوـ الدين 
 التعليم في جامعة الأزىر في مصر، حتى يمكن متحمس لتعلم الطلاب.

تي الطابع التعليم يتم من خلاؿ سياسات التعليم أك القيم ال 
تشكل الأساس لشخصية أمة إندكنيسيا, كيسمى ىذا النهج قيمة، كلتعليم 
ات٠قية ىو في الأساس تنمية القيم ات١ستمدة من يرل اتٟياة أك ما يسمى بفكر 
الأمة من إندكنيسيا، الثقافة، كالدين كالقيم التي يتم سردىا في ات٠طوط العريضة 

بشأف نظاـ  ٖٕٓٓلسنة  ٖٕلوىداؼ التعليمية ت٢ذه الأمة. القانوف رقم 
كيؤكد أف "مهمة التعليم الوطنية لتطوير القدرة على  ٖٕالتعليم الوطتٍ في ات١ادة 

تشكيل ات٠لق كاتٟضارة لكرامة الشعوب في إطار اتٟياة الفكرية لومة، كودؼ 
إلذ تنمية ات١تعلمتُ لكي يصبح رجل الإيماف كالتقول لله سبحانو كتعالذ، 

لمنا، إت٧ازه، كراتيف، بشكل مستقل، كأف يصبحوا مواطنتُ الثمينة، صحية، تع
كىذا يعتٍ أف القيم التي كضعت في تعليم ات٠لقية  في  ٕٛمن ديمقراطية كمسؤكلة.

 :إندكنيسيا ىو تعريف مشتق من أربعة مصادر، ىي
 الدين 
 ات١بادء ات٠مسة 
 الثقافة 
 كغرض التعليم 

عملية التعليم حرؼ يستند ت٣مل النفسية التي تغطي تٚيع الأفراد البشرية 
المحتملة )ات١عرفي كالعاطفي كالنفسي اتٟركي( أك في شركط لكي حجر ديوانتارا،ك 

ثم ت٣مل  . )يفعل( nglakoniيفهم()  ngrasa)يعريف(،  ngertiىي 

                                  
 



 الأسرة كالمجتمع كالتعليم.الوظيفة الاجتماعية كالثقافية في سياؽ التفاعل في كحدة 
 :أما بالنسبة لوماكن في نطاؽ

الذكية، الإبداعية، كمبتكرة، كاتٟاتٝة، غريبة ،  :على الرغم من التفكتَ  (ٔ
 .الإنتاجية

، كالركح الرياضية، كصعبة، ةنظيفة كصح على رغم من اتٞسمنية : (ٕ
 .كمقاكمة، قوية، كدية، تعاكنية، ت٤سومة، كات١ستمرة

ة، كالتعاطف، كالصدؽ، الثقة، النزاىة، ات١سؤكلي :لقلب، على الرغم من ا (ٖ
 . رؤ على المجازفة

كيقدر بعضها بعضا، كمتسامح، رعاية، اتٟب،  : الرغم من الشعورعلى  (ٗ
كرعاية، كات١تبادؿ، القومية، إعطاء الأكلوية للمصالح ات١شتًكة، كالفخر في 

 .ات١نتج كاستخداـ لغة ، إندكنيسيا، الثابت كالعمل العرقية
 ج.تقونً الدراسة

تقييم بعد مرحلة تنفيذ التعلم حيث سيتم الاستعاضة عن بعض أكجو 
ىذه عملية التقييم من خلاؿ تقييم ات١هاـ اليومية كشكل  .صلاحوالقصور، أك إ

. كالتقييم لقياس مدل  ات١راقبة السد يتغتَ موقف الطلاب من يوـ إلذ يوـ
ات١واقف للطلاب كالباحثتُ كأجرت دراسة حوؿ صادقة كالسؤاؿ موقف منضبطة 
ن للمتعلمتُ باستخداـ نموذج التقييم أداة ات١وقف من الطلاب. كأطلب م
 .ات١درستُ ت١لء استمارة السؤاؿ حوؿ ات١وقف من الطلبة في الفصوؿ الدراسية

داة التقييم المحدد ليس فقط قياس الإت٧از ات١عرفي للطلاب، كلكن أيضا لقياس 
يمكن تغيتَ حجم الطلاب ات١عرفي من خلاؿ  .ٜٕتنمية شخصية الطالب
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ة للطلاب من الامتحاف كيمكن تقييم تولسا الشفوم، لقياس تنمية الشخصي
خلاؿ أداة التقييم مثل ات١وقف، كات١وقف، كات١وقف من الانضباط ىو التصويت 

مراقبة النتائج ات١تحققة  .نزيهة بتُ الزملاء كالأصدقاء من ملاحظات ات١علمتُ
  :كالنتائج القيمة الأكاديمية للصف اتٟادم عشر على النحو التالر
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. العومل المؤثرة ٕ

الخلقية من في تطبيق تربية 
  خلال تعليم اللغة العربية

قيم الأحرؼ في كل درس. تعلم العمل ليس  طبقعملية التعلم، التي ت 
فقط على اتٞانب ات١عرفي، كلكن أيضا في جوانب من جوانب اتٟركية النفسية 
كالعاطفية. ىذا ىو جوىر التعلم للشخص، كمن خلاؿ بيميبلاجاراف يمكن أف 

ينبغي أف يعرؼ. كتطبيق ىذا التعليم الطابع لا ينبغي  تعرؼ شيئا حتى الآف أنو
فقط أف مهمة ات١علمتُ الدينيتُ عند التدريس، كلكن ينبغي أف يكوف مسؤكلية 
تٚيع ات١علمتُ تٔا في ذلك العنصر التعليمي، كأصبحت ليست استثناء أيضا 

 ربية.ات١سؤكلية عن لغة تات٧وج ات١علم في تدريس اللغة الع
اتٞواب قلق جدان، لأف الناس في  بتُ اللغة كات٠لق؟ ىل ىناؾ علقة 

استعماؿ اللغة دائمان تٖميل/إظهار اتٟرؼ كالقيم النيلة بدلان من اتٟرؼ إنساف أحد 
يتكلم،ما إذا كانت لغة الكلاـ أك الكتابة أك ببساطة ت٣رد رمز. بسبب أف 

أعضاء  الإحساس باللغة ات٠اصة بو ىو " رمز نظاـ الصوت ات١ستخدمة من قبل
 Kridalaksana:1983 المجموعة الاجتماعية للشركاء، التواصل، كات٢وية")

dan djoko Kentjono 1982 كأكثر من أف تعلم أيضا اللغة لا يمكن .)
، مثاؿ: في تاريخ الإسلاـ في ساحة ات١عركة ت٥تلفة  فصلها عن اتٟرؼ مقابل رسوـ

لكرنً من أجل إعطاء الركح أف الأصدقاء غالبان ما تستخدـ الكلمات في القرآف ا
. في ىذه اتٟالة أدت باللغة إلذ قيم الأخلاؽ في شخص الذم ٖٓللجنود ات١سلمتُ

ىو العمل الديتٍ، كالثابت، كحب الوطن كالركح الوطنية. اللغة العربية كاحدة من 
ات١عتاد موضوع يدرس في كل مؤسسة. تعلم اللغة العربية من الناحية ات١ثالية ينبغي 
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ات١تعلمتُ ليتمكن من إتقاف مهارات اللغة الأربع )مهرات'، كلاـ، قرآة، أف تسمح 
إستماعوكتابة(. كيرجع ىذا لأف اللغة العربية ليست ت٣رد دالة لوسائط الإعلاـ، 
كىي تقبلا لفهم )الفحم( ما يمكن أف يسمع، نص الأخبار، كقراءات كات٠طاب، 

الآخرين عن طريق تٖدثا - علقةبل أيضا الوظيفة التعبتَية الإنتاجية، إلا كىي م
 ٖٔ.ككتابة الرسالة

البرنامج ات٠اص علوـ الدينية  ىو كاحد من الرائد البرامج ىناؾ   
في ات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا، ات٠صائص ات١ميزة ت٢ذا البرنامج 

 ىي ثلاثة أشياء أعمق: 
 .ة العالية؛ نظاـ اختيار صارمة، كاشتًاط القدرة ات١عرفأولاا  

: نظاـ بيزانتًين )مدرسة داخلية إسلامية(،  ب أف يعيش فيها تٚيع ثانيا
 .ساعة ٕٗالطلاب في الكوخ/النوـ تٖت الإشراؼ على التدريب ت١دة 

الثالث :لغة التعليم، حيث تٞميع مواضيع التعليمات في الدين من 
 .باستخداـ اللغة العربية.تنفيد الراسة، الدليل كات١راجع، فضلا عن التقييم الاختبار 

تأسست تصويب على التًبية الإسلامية، كتٓاصة في ت٣اؿ الدراسات  
الدينية، كغتَ قادر على إنتاج علماء الإسلاـ، لا سيما في ت٣اؿ الدراسات الدينية، 
كغتَ قادر على إنتاج العلماء أك الباحثتُ الذين لديهم الكفاءات الكافية. فقنو 

 .علماء الإسلاـ الذين لا يمكن قراءة الكتاب الأصفر كلا العربيةيتبتُ من بابانياؾ 
حقيقا ت٢ذه الغاية، مفكرين التًبية الإسلامية في ذلك الوقت لا سيما العلماء يرل 
أهمية تٖستُ نوعية التعليم في "الكلية الإسلامية" بقعداد جودة مرشح الإدخاؿ. 

خصيصا للخر تُ الذين  ت٢ذا السبب ثم تأسست "مدرسة عليا برنامج" مصمم
 ."ىم على استعداد أف تلد في كضع "الكلية الإسلامية
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أم برنامج ديتٍ الطلاب أيضا مطلوبة لإتقاف "ات١هارات السبعة" للبقاء  
( في الكتاب ٕٛٓٓعلى قيد اتٟياة )مهارات البقاء سبعة( علاء توني الرىاف )

.( ٕلقدرة على حل ات١شاكل، اتٟرجة التفكتَ كا .(ٔفجوة الإت٧از العات١ي، تشمل 
(. ات١بادرة ٗ(. دانمامبو كيتات٧اكاساف تكييف ٖتتعاكف في الشبكة كالرائدة بالنفوذ، 

.( الوصوؿ إلذ ٙالاتصالات الفعالة سواء شفهية أك مكتوبة،  .(٘كركح ات١بادرة، 
 الفضوؿ كات٠ياؿ.ٚكتٖليل ات١علومات
ؼ ات١علم في تشكيل شخصية رئيسية في عملية التعلم، تصر  

مباشرة كمثاؿ للطلاب. كل موقف كسلوؾ ات١درستُ، سواء في ات١درسة، في ات١نزؿ 
أك في المجتمع ينبغي دائمان إظهار ات١وقف كتينهكة ت٦ارسة جيدة، على سبيل 
ات١ثاؿ، يرتدكف ملابس نظيفة، مهذبا كالكلاـ الكلمات الطيبة، لا تآكل بينما  

امة في أم مكاف، عدـ التدختُ في البيئة كاف كاقفان أك ات١شي، كلا رمي القم
ات١درسية، كتتَكتاـ دائمان مينهارجام أم ت٤اكلة للطلاب في التعلم كلا تفرؽ 
الطلاب أقل كأكثر في كيلمواف ، كعلى افتًاض أف كل طالب ذكي كت٢ا مزايا 

 نها. الأستاذ جازـ ابدأ من نفسهاكعيوب كل م
رؼ، حتى أف أحد ات١درستُ ملزمة تٞعل أسوة حسنة تؤثر على حسن النية في التص . أ

نفسو أكسواه للطلاب كأين كمتى، الأستاذ داجازـ أشفارم كمدرس للغة العربية 
بالفعل لىتوم على نموذج اتٟد أدنى، أم سورم كمثاؿ كينفخ لا يصل  

تطبيق خلق خاصة تعليم العربية ات١ؤكد ليس فقط ات١علمتُ، إعطاء  .كيمامبوانيا
 .كالإنذار للطلاب لكن مطوم أيضا في الأسلوبأسوة حسنة 

سيكوف أكثر فعالية إذا كاف  أخلاؽتنفيذ تطوير    
كتدعمها أنشطة في ات١درسة. كأيضا لا تقل  كن أف تكوف مع غتَىا من الدركس يم

أهمية في تربية ات٠لقية ات١تعلمتُ في أسرة الوالدين كالمجتمع البيئي يمكن أف تأخذ على 
لتنفيذ خلق لىدث التعليم في برنامج ات٠اص علوـ  .بشكل صحيحالدكر كتعمل 



الدين ، بالإضافة إلذ عملية تعليم كتعلم اللغة العربية كلكن بيعة اليومية أك سكن  
التي يعيش فيها الطلاب. نظران لأف الطلاب كىناؾ نتيجة لطلاب الدين اختيار 

كاتباع تٚيع القواعد  صارمة أحد ات١صطلحات كانت قادرة على البقاء في النوـ
كبالإضافة إلذ ات١دارس العادية في الصباح، يعيش الطلاب  .كالأنشطة التي في النوـ

 أيضا النوـ كمكاف للعيش في ات١سكن أأا ملزمة بالنظاـ.
 

 المبحث الثاني :تحليل البينات ومناقشتها
عملية تعليم اللغة العربية لتنمية خلق الطلاب في برنامج الخاص علوم  . أ

 ثانوية الإسلامية الحكومية سوراكرتا والعومل المؤثرة :لالدين بالمدرسة ا
في مراحل تٗطيط الدراسة، تصميم ات١عمتُ ت٣هج الدراسة كخطط 
الدراسة ثم مواد الدراسة, يتم كضع ات١نهج مع الإشارة للحكومة أم ات١ناىج 

كيتم تطوير ات١نهج في الفصوؿ برنامج ات٠اص علوـ  .ٖٕٔٓيشتَ إلذ عاـ 
 الدين  كانت رىنا بالكفاءة الأساسية الأكؿ كالكفاءة الأساسية الثاني.  

من ات١فتًض أف تكوف في عملية التعلم للمعلمتُ ليس فقط تدريس 
ت٘شيا مع ما كضعت في -ات١همة التالية التي تم تصميمو من قبل مؤلف كتاب

علم على تعليم حرؼ الثاقبة، ات١واد تٖتاج إلذ تكييف. ات١نهج كخطط الت
التكيف كيتم على الأرجح من قبل ات١علمتُ عن طريق إضافة على نشاط تعلم 
يمكن في نفس الوقت مع كضع الأحرؼ. كالطريقة الأخرل مع تكييف أك تغيتَ 

 النشاط التعليمي في الكتب ات١درسية ات١ستخدمة.
انات التعلم النشاط تلبيةخلقل ت١تعلمتُ  كبصفة عامة، يمكن تطوير إمك

 ات١بادئ أك ات١عايتَ ىنا :
 .أىداؼٔ



من حيث الأىداؼ، كالأنشطة التي غرس القيمة التعلم عندما لا يكوف 
الغرض من ىذه الأنشطة ات١وجهة فقط للمعرفة، كلكن أيضا للموقف. كات٢دؼ 

 قطار مهاراوم في اللغة من تعلم اللغة العربية في أحد البرامج دينية بالإضافة إلذ
العربية يتطلب أيضا يمكن فهم النصوص العربية مثل كتاب توركس حتى يمكن 
أف تكوف أكثر الغارقتُ في الإسلاـ قبضتها حتى يمكن أف يكوف في اتٟياة.  
كمدرس للغة العربية، كما كاف لغرض ت١اذا لتعليم اللغة العربية، كارينا أنو يريد 

التي اكتسبها أيضا مطلوبة لإعطاء اتٟافز أم شيء آخر أف يمر على ات١عارؼ 
ىو الشقيق الأصغر لفئة ت٢ا من أجل سيمجات للتعلم، كيمكن أف يكوف 

 .أفضل
 . الإدخاؿٕ

يمكن تعريف ات١دخلات ات١ادية/ات١راجع كنقطة انطلاؽ لتنوفقا للبحث 
ة الذم أجراه الباحثوف ىناؾ عدة قيم من ات١توقع حرؼ نيالذ يصب في خط

الدينية كالاجتماعية كتقدير  التعلم عن طريق ات١علمتُ درسا في اللغة العربية:
ات١طبق خاصة  أخلاؽموثوؽ  ا. الكثتَ من القيم القلب، صادقة ك  في وعالتن

 العربية. تعليم اللغةعند 
قياـ الأخلاؽ الذم تطبع في قسم علوـ الدين خاصة عند عملية تعليم 

ذكية، اللغة العربية من ناخية تربية ات٠لقية ىي :)أ( على الرغم من التفكتَ : 
نظيفة  كمبتاكرة. )ب( على الرغم جسمنية :  الابتكارية،، لإبداعيةا

أمانة )ج( على الرغم من القلب : الإيماف، التقول، الصدؽ، .كمنضبطة
كمسؤلية.)د( على الرغم من الشعور :لطيف أك أنيس، متسامح، ثقة 

 .بالنفس، القومية كمتبادؿ
 العوامل المؤثر لتنمية خلق الطلاب . ب



ليس عند عملية تعليم في الفصل  قسم علوـ الدينتطبيق تربية ات٠لقية في 
خلق أ كوينط, كلكن إستمرار عند في خارج الفصل كىذه ىي العومل ات١ؤثرك لتفق

فهو يدعم التشكيل  الطلاب مهما كاف العوامل ات١ؤسسة عند علمية تعليم.
أف ت٧اح تنفيذ التعليم الطابع  أك تربية ات٠لقية  .ات١واقف، كعلى النحو الأمثل

 عوامل: ٗستعمل مع 
خلق أ كوين ، كىذ ىو العوامل ات١ؤثر لتمدرس كأسوة حسنةالأكؿ العوامل من    ( أ)

 .الدينقسم علوـ الطلاب في 
الثاني، البيئة كبيئة تأثر أخلاؽ الطلا. البيئة اتٟسنة سنجعل طلاب حسنة  ( ب)

ايضا. في البرنامج العلوـ الدين تؤثر بيئتو بالبيئة اتٟسنة. لأف ىناؾ ات١عهد 
 لطلاب برنامج العلوـ الدينية.

. كعادات جيدة مع تارغيب تأريب ك نفس الطلاب الثالث، العادة)ج( 
  .نفسهم لتعلم جيدة كتعلم صحيحة كت٣اىدة بالنفسهمتسجع الطلاب على 

                      

                       

                        
حيث بالإضافة إلذ دركس لتحستُ أخلاؽ الطلاب، تدعمها أنشطة 
أساراما مثل صلاة اتٞماعة، تٖفيظ القرآف الكرنً، معظم أنشطتو لأقرب إلذ الله. 

 كالرابعا الإراثكالعامل الثاني التي تؤثر في ت٧اح تعليم اتٟرؼ ىي عادات كتقاليد 

 العمل اذا تكرار حتى صار الإتياف سهلا تٝي علدة
   
 

 



 
 
  
 
 

 
  

  
 الفصل الخامس
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 الخلاصة . أ
في خلق الطلاب أ كوينتعليم العربية لتكبعد انتهاء إجراء البحث العلمي 

إلذ الإستتاج  علوـ الدين بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا قسم
 الأختَ. كىذه ات٠لاصة :

يتضمن تنفيذ التعلم أم التخطيط كالتنفيذ كالتقييم للتعلم كقد سعت  .ٔ
غة العربية في كذلك بات١علمتُ لتنفيذ قيم الطابع التًبية كالتعليم. تعلم الل

نهج كات١دعي العاـ الإقليمي  معلم التًبية أعدت ات١ أخلاؽالتخطيط لتنفيذ 
ضافة إلذ ذلك، ات١علمتُ تستعد لإكبا .تنفيذ التعليمات في الفئة سةمنهج الدراك

أيضا لنقل السيادة ضد ات١واد التي ينبغي نقلها كالتي  ب أف تنزلق إلذ قيم 
 الأحرؼ ات١عركضة للمتعلمتُ.

عملية التنفيذ للتعلم، كىناؾ أنشطة التعلم للطلبة الذم يمتثل للتخطيط 
برت٣يان، حتى إذا كاف ىناؾ لا يزاؿ قليلان ىذا ليس كفقا للتعلم التي قد تم تٖويلها 



للمراحل ات١وجودة في خطة التعلم. ات١رتبطة بتًبية ات٠لقية، فعلا غتَ مباشر قد 
غرست ات١علم قيم الأخلاؽ في نشاط تعلم. كيتم ذلك من خلاؿ تكييف 

 الدافع.أسلوب يقوـ بو ات١علم في التعلم، كتعطي مثالان جيدا بات١علم، كسرت، ك 
في  ربية ات٠لقيةلتنفيذ ت . التخطيطٔكتشتَ نتائج ىذه الدراسة إلذ أف 

م اللغة العربية، تدفقت في ات١نهج الوارد فيالكفاءة الأساسية الأكؿ كالكفااءة يتعل
، كتستخدـ ٖٕٔٓخطط الدراسة يشتَ إلذ عاـ  ك الأساسية الثلاني.

التنفيذ تربية ات٠لقيو في تعلم  . عمليةٕات١واد/كتاب صحفيتُ العريبية للناشئتُ
اللغة العربية كيشتَ إلذ ات١راحل الأساسية في ات١دعي العاـ الإقليمي مراقبة، اسأؿ 
نفسك، مينالار، ت٤اكلة للتواصل. عند تنفيد الدراسة لا ودؼ فقط إلذ ات١نحى 
ات١عرفة كلكن أيضا غرس قيمالأخلاؽ، مثل ركح التعلم، كالتسامح، كالصدؽ، 

في ىذه ات١رحلة من  ٖباط، كالثقة، الفضوؿ، كالإبداعية، كالتواصل.كالانض
التقييم، منح العمل حتى يتستٌ مزيد من الطلاب، كمن نتائج التقييم أداة ت١وقف 

 صادؽ كالتخصصات الركحية، كمتوسط الطالب سجل حسن
.  قياـ الأخلاؽ الذم تطبع في قسم علوـ الدين خاصة عند عملية تعليم اللغة ٕ
ذكية، عربية من ناخية تربية ات٠لقية ىي :)أ( على الرغم من التفكتَ : ال
نظيفة  كمبتاكرة. )ب( على الرغم جسمنية :  الابتكارية،، لإبداعيةا

)ج( على الرغم من القلب : الإيماف، التقول، الصدؽ، أمانة .كمنضبطة
س، كمسؤلية.)د( على الرغم من الشعور :لطيف أك أنيس، متسامح، ثقة بالنف

 القومية كمتبادؿ
في تعلم اللغة العربية ىو دكر ات١علم   أخلاؽالتي تدعم تكوين  العومل ات١ؤثرة. ٖ

     .، بيئة ، ركح الطلاب في دراسة كتصميم للتعلمأسوة حسنةكمثاؿ أك 
 

 الإقتًاحات . ب



 انطلاقا من نتائج البحث ترل الباحثة ضركرية، تقدنً ات١قتًحات فيما يلي :
أف يكوف ىذا البحث مرجعا من ات١راجع لكتابة البحث العلمي  ترجوا الباحثة .ٔ

 ات١تعلقة  ذا ات١وضوع لغتَىا من الباحثتُ.
يرجى على معلمي اللغة العربية أف يستفيدكا بنتائج ىذا البحث ات١فيدة في  .ٕ

 تعليم اللغة العربية.
إف ىذا البحث لىتاج إلذ الاستمرار، فعلى الباحث الآخر أف يقوـ  ذا  .ٖ

 حث لتحسينو كتعميقو. الب
ترجوا الباحثة للباحثتُ في ات١ستقبل على أف يبحثوا عن احدل الأنشطة في  .ٗ

 علوـ الدين بات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية سوراكرتا. قسم
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


