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 موافقة الدشرف
  ابؼاجستتَ التي أعدتها الطالبة :    بعد الإطلاع على رسالة

 ديوم عصرية:  الاسم
 َُُِّْٕٓ: رقم التسجيل

  قسم لطلبة الكلاـ بؼهارة السياقي ابؼدخل أساس على التعليمية ابؼواد تطوير:  العنواف
 بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض

 

 شةابؼناق بؾلس إلى تقدبيها على ابؼشرفاف كافق
    مالانج،

 ،ابؼشرؼ الأكؿ
 

 اديناتاالدكتور ولدانا ورك
 َََََُُُُُّّٖٕٕٗٗٗٗرقم التوظيف : 

 مالانج، 
 ابؼشرؼ الثاني،

 

 دانيال حلميالدكتور 
 َََََََُُُِِّّّٕٖٗرقم التوظيف : 

 
 الاعتماد

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية
 

 
 تاانيادكالدكتور كلدانا كر 

 َََََُُُُُّّٖٕٕٗٗٗٗرقم التوظيف : 
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 لجنة الدناقشةمن الدوافقة والاعتماد 

 لدهارة السياقي الددخل أساس على التعليمية الدواد تطويرإف رسالة ابؼاجستتَ برت العنواف : 
 الطالبة : اأعدته التي ،بكالونجان الصحية للعلوم العالي" محمدية"بمعهد  التمريض قسم لطلبة الكلام

 يةديوم عصر الاسم        : 
 َُُِّْٕٓرقم التسجيل : 

عن ىذه الرسالة أماـ بؾلس ابؼناقشة كيقرر قبوبؽا شرطا للحصوؿ على   قد دافعت الطالبة
.....  درجة ابؼاجستتَ بُ تعليم اللغة العربية، كذلك بُ يوـ

 كيتكوف بؾلس ابؼناقشة من السادات :

 مناقشارئيسا      دكتور محمد عتُال ستاذالأ

 ...........................  ََََََُُُُُُْٕٖٗٔٗ    رقم التوظيف :

 مناقشا أساسيا      الدكتور مفتاح ابؽدل

 ...........................  ََََََََُُُِِِّّٕٗ رقم التوظيف :

 مناقشامشرفا       اديناتاالدكتور كلدانا كرك

 ...........................  َََََُُُُُّّٖٕٕٗٗٗٗ رقم التوظيف :

 مناقشامشرفا       دانياؿ حلميالدكتور 

 ...........................  َََََََُُُِِّّّٕٖٗ رقم التوظيف :

 اعتماد

 مدير الدراسات العليا

 

 الأستاذ الدكتور ابغاج بحر الدين

 ََُُُُُِِّّّّٖٗٔٓٗرقم التوظيف : 



 ق 
 

 إقرار الطالبة

  أنا ابؼوقعة أدناه، كبيانابٌ كالآبٌ :

 ديوم عصرية:      الاسم   

 َُُِّْٕٓرقم التسجيل : 

 قسم لطلبة الكلاـ بؼهارة السياقي ابؼدخل أساس على التعليمية ابؼواد تطويرالعنواف       : 
 بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض

 

عليم بأف ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفتَ شرط للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ بُ ت أقر
اللغة العربية كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، 
حضرتها ككتبتها بنفسي كما زكرتها من إبداع غتَم أك تأليف الأخر. كإذا ادعى أحد استقبالا 

ن تكوف أنها من تأليفو كتبيتُ أنها فعلا ليست من بحثي فأنا أحتمل ابؼسؤكلية على ذلك، كل
ابؼسئوكلية على ابؼشرؼ أك على كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

 ابغكومية مالانج.

  ىذا، كحررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي ابػاصة كلم بهبرني أحد على ذلك.

 

 َُِٕ ديسمبر ُٖباتو، 

 الطالبة القرة،

 

 ديوم عصرية
 



 ك 
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 (ّ :سورة الزخرؼ آية)

 

 
 
 

 
 



 ز 
 

 

 إىداء
 
 

 أىدم ىذه الرسالة إلى :
 

 (إلى والدي المحبوب )الحاج فتح الرحمن( ووالدتي المحبوبة )الحاجة أفرح ليلي
تاج إليو من قد ربياني تربية منذ صغتَ حتى الآف بؽا كأعطياني كل ما أحاللذاف 

ابؼاؿ كالدعاء كالتشجيع كالربضة حتى استطعت أف أبً دراستي بُ الدراسات العليا 
 بُ ىذه ابعامعة.

 "اللهم اربضهما كاغفر ذنبهما يا أرحم الرابضتُ كأدخلهما جنة النعيم"
 

  أحمد خير الأكملأختي الصغيرة فتي الوية وأخي الصغير 
 كتعليم اللغة العربيةاللذين شجعاني على ابغرص بُ التعلم 

 
 
 
 
 
 
 
 



 ح 
 

 
 مستخلص البحث

بدعهد  التمريض قسم لطلبة الكلاـ بؼهارة السياقي ابؼدخل أساس على التعليمية ابؼواد ـ، تطويرَُِٕديوم عصرية، 
 . رسالة ابؼاجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا جامعةبكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"

الدكتور ( ِاديناتا ، ابؼاجستتَ ( الدكتور كلدانا كركُج. ابؼشرؼ : مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالان
 .، ابؼاجستتَ دانياؿ حلمي

 ، تعليم اللغة العربية للعلوـ الصحية.مهارة الكلاـ السياقي، ابؼدخل ابؼواد التعليمية، الكلمات الأساسية :
 

الذين  ، ليكونوا من ابؼوظفتُ ابؼتأىلتُ بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  اللغة العربيةالتمريض قسم  يتعلم الطلبة 
 العلوـبدهارات بُ اللغة العربية. كلكن مضموف ابؼواد التعليمية بُ بؾاؿ  ابؼعهد العالي دىمييستعدكف للعمل بُ خارج البلاد ك تزك 

للكتب ابؼدرسية التي يتم استخدامها لم تتمكن إلى ابغد الأقصى من أف تسهل على الطلبة  بكالوبقاف العالي" محمدية"بدعهد  الصحية
التمريض، بٍ نسخها بعميع الطلبة، حيث  طلبة قسممناسبة باحتياجات  غتَتعلم اللغة العربية كما يتم أخذ مواد التعليم عشوائيا 

 لا تنمي ابؼهارات اللغوية الأربعة لا سيما مهارة الكلاـ. يكوف ابؽدؼ منو الفهم للنصوص القدبية فحسب. بحيث
بدعهد  التمريض قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد تطوير( ُأما أىداؼ ىذا البحث فهي: 

 قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد خصائص لوصف( ِ ، بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"
 ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة ابؼطورة التعليمية ابؼواد فعالية لقياس( ّ ك بكالوبقاف، الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض
  .بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم لطلبة السياقي

( الدراسة التمهيدية كبرليل ُه الدراسة منهج البحث كالتطويرم، كتتم عملية بأربعة مراحل، ىي : تستخدـ الباحثة بُ ىذ
( التحكيم من ّ، هارة الكلاـ على أساس ابؼدخل السياقي لطلبة قسم التمريضبؼواد التعليمية ابؼ( تصميم ِالاحتياجات كابؼنهج، 

( كبرليل البيانات بتعتُ فعالية تعليم اللغة العربية حسب نتيجة الطلبة بُ ْلى طلبة، ابػبراء، كمعلم اللغة العربية، كالتجريب ابؼيداني ع
 .t-test الاختبار القبلي كالبعدم بالرمز

( إف إجراءات إعداد ابؼواد التعليمية بؼهارة الكلاـ لطلبة بدعهد "محمدية" العالي للعلوـ الصحية ُىي : ) البحث ىذا نتائجك 
ابغاجات، كالتخطيط كالتطوير، كإعداد الإنتاج، كتصديق الإنتاج،  كالإصلاحات، كالتجربة ابؼيدانية، كالإصلاح بكالوبقاف ىي: برليل 

الاستكشاؼ (، Engagement) ( أما خصائص ابؼواد التعليمية ابؼطورة ىي التشويق أك جذب الانتباهِالأختَ. )

(Exploration ،)َالتفست (Explanation ،)التوسع (Elaboration ،)كالتقويم (Evaluation بُ ىذه ابؼواد على )
( دلت نتيجة البحث على أف استخداـ ابؼواد ابؼعدٌة يساعدىم أكثر بُ أداء التعبتَ الشفهي بلغة ابؽدؼ، ّأساس ابؼدخل السياقي، )

كنتيجة درجة  ُُ،ّ:  t0 ابغقيقيتظهر نتائج الاختبار ابؼعدؿ  ككانت ابؼواد ابؼعدٌة جيدة كفعالة بُ ترقية قدرة الطلبة على الكلاـ.
 كىذا ،ِ ،ٕٗ% =  ُ ك ِ ،َٔ%( =  ٓ)فياللوحة بدستول الدلالية  ِٓ، مع يتم ابغصوؿ على مدافع من ِٓ( = df) ابغرية
.  ٖ، ٔٔ>  ٕ، ٙٓ>  ٕ ،ٜٚ =  t.s0,01   <t.s0,05  < t0( ttabel) اللوحة بُ قيمة من أكبر t0 (thitung)  نتيجة أف يظهر
 أف قالوا الطلبة من ُٕ،ٖٔ%  أف على تدؿ الطلبة لعينة الباحثة قدمتها التي الاستبانة كنتيجة. مقبولة (t) التائي الاختبار يجةنت إذف،
مواد التعليمية مهارة الكلاـ على أساس ابؼدخل السياقي لطلبة  استخداـ أف بدعتٌ كىذا .العربية اللغة تعليم بُ تشجعهم ابؼطورة ابؼادة

  ض فعاؿ.قسم التمري
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ABSTRACT 
 

Asriyah, Dewi. 2017. Preparing of Teaching Materials for Arabic Speaking Skill for Nursing 

Academy Student in Institute of Health Science Muhammadiyah Pekalongan. Thesis. 

Post-Gradutae Program in Arabic Language Education, State Islamic University of 

Maulana Malik Ibrahim Malang. Supervisor : (I) Dr.H.Wildana Wargadinata, Lc, M.Ag 

and (II)  Dr.Danial Hilmi, M.Pd. 

 

Keywords : Teaching Materials, Speaking Skill, Contextual Approach, and Arabic for Health. 

 

Nursing students of the Academy of Institute of Health Science Muhammadiyah 

Pekalongan learn the Arabic language, to make the professional staff who are preparing to put 

them in and out of the country, equipped with skills in Arabic. But the content of educational 

materials in Academic Nursing of Institute of Health Science Muhammadiyah Pekalongan for 

text books that are used can not to a large extent to make it easier for students to learn Arabic as 

it is to take learning materials randomly not be appropriate for the needs of the student Academy, 

then copy them to all students, where the aim is to understanding of the ancient texts only. So as 

not to develop the four language skills, especially speaking skill. 

The purposes of this research are: 1) A handbook to improve Arabic speaking skill for 

students of the Nursing Academy Institute of Health Science Muhammadiyah Pekalongan 2) 

Describe the characteristic of handbook to improve Arabic speaking skill for students of the 

Nursing Academy Institute of Health Science Muhammadiyah Pekalongan, and 3) Test the 

effectiveness of handbook in improving student’s Arabic speaking skill of Nursing Academy 

Institute of Health Science Muhammadiyah Pekalongan. 

The methodology of this research is the research and development (R&D). Research 

instruments to collect data are : 1) Preliminary study by conducting needs assessment, 2) 

Developing and preparation of Arabic teaching materials based of contextual approach, 3) 

validation test, languange content experts, designers and instructional media, lecturers of Arabic, 

and student of Nursing Academy Institute of Health Science Muhammadiyah Pekalongan,and 4) 

Analysis phase of trial and validation data with percentage formula and t-test. 

The result of thi research are : (1) The process of preparing this resource is the need 

analysis, deign and develop, product preparation, product validation, product revision, product 

trial, and final product. (2) Characteristics of teaching materials that are developed is located in 

the Engagement, Exploration, Explanation, Elaboration and Evaluation of teaching materials that 

are based on the principle of contextual approach, and (3) The experiment appointed that using 

product handbook could improve the ability of students to speak Arabic. Based on the result of 

pre-test and post-test that use the handbook was effective in learning Arabic for speaking skill to 

high level, is prove when the value t0 = 3,11 and freedom level (df) = 25, with the next known 

price t tabel at ts 5% = 2,06 and 1% = 2,79. And it shows that result for (tcount) is greater than 

value (ttable) that is = t.s0,01 > t.s0,05 > t0 = 2,79 > 2,06 > 3,11. It demonstrates instructional 

materials that have been developed effectively to overcome learning difficulties among students 

and help them to improve their speaking skills. Results of the student questionnaire data after 

using the teaching materials were 86, 17% of the students revealed that the developed book has 

improved their learning spirit in Arabic learning. 
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ABSTRAK 

Asriyah, Dewi. 2017. Pengembangan Bahan Ajar untuk Keterampilan Berbicara Berbasis 

Kontekstual untuk Mahasiswa Keperawatan di STIKES Muhammadiyah Pekalongan. 

Tesis, Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri 

Maulana Malik Ibrahim Malang, Dosen Pembimbing : (I) Dr.H.Wildana Wargadinata, 

Lc, M.Ag (II)  Dr.Danial Hilmi, M.Pd. 

 

Kata Kunci: Materi Ajar, Keterampilan Berbicara, Pendekatan Kontekstual, Bahasa Arab 

Kesehatan. 

 

Mahasiswa Keperawatan STIKES Muhammadiyah Pekalongan mempelajari bahasa 

Arab, untuk menciptakan staf profesional yang siap untuk menempatkan mereka di dalam dan 

luar negeri, dilengkapi dengan keterampilan dalam bahasa Arab. Tapi isi materi ajar di Program 

Studi Keperawatan STIKES Muhammadiyah Pekalongan untuk buku-buku teks yang digunakan 

sebagian besar belum bisa mewakili perannya sebagai bahan ajar yang membuat lebih mudah 

bagi mahasiswa untuk belajar bahasa Arab,  karena dengan mengambil bahan ajar secara acak 

tidak sesuai dengan kebutuhan mahasiswa Program Studi Keperawatan, dan kemudian mereka 

meng-copynya, di mana tujuannya adalah untuk memahami teks-teks kuno saja. Sehingga tidak 

mengembangkan kemampuan empat keterampilan dalam bahasa Arab, terutama keterampilan 

berbicara. 

Penelitian ini bertujuan untuk : 1. Mengetahui proses penyusunan bahan ajar untuk 

keterampilan berbicara berbasis kontekstual untuk mahasiswa keperawatan, 2. Mendeskripsikan 

karakteristik dari bahan ajar untuk keterampilan berbicara berbasis kontekstual untuk mahasiswa 

keperawatan, dan 3) Mengetahui sejauh mana efektifitas penggunaannya oleh mahasiswa 

keperawatan STIKES Muhammadiyah Pekalongan 

Metode pengembangan yang digunakan dalam penelitian ini adalah desain Research and 

Development (R&D) dengan prosedur pengembangan melalui empat tahap yaitu : 1) tahap studi 

pendahuluan dengan melakukan penilaian kebutuhan, analisis kurikulum, 2) tahap 

pengembangan dan penyusunan bahan ajar kemahiran berbahasa Arab berbasis kontekstual, 3) 

tahap uji coba pengembangan dan validasi produk, ahli isi bahasa, ahli desain dan media 

pembelajaran, dosen bahasa Arab, dan mahasiswa STIKES Muhammadiyah Pekalongan, dan 4) 

tahap analisis data hasil uji coba dan validasi dengan rumus presentase dan uji t-tes. 

Hasil penelitian ini adalah (1) Proses penyusunan bahan ajar ini adalah analisis 

kebutuhan, mendesain dan mengembangkan, penyusunan produk, validasi produk, revisi produk, 

uji coba produk, dan produk akhir, (2) Karakteristik dari bahan ajar yang dikembangkan adalah 

terletak pada bagian Engagement, Exploration, Explanation, Elaboration dan Evaluation bahan 

ajar yang disusun berdasarkan asas pendekatan kontekstual, (3) Penggunaan produk bahan ajar 

yang telah didesain memiliki efektifitas yang sangat baik di dalam peningkatan keterampilan 

berbicara para mahasiswa. Dari hasil pre tes dan post test menunjukkan nilai t0 = 3,11 dan tingkat 

kebebasan (df) = 25, dengan selanjutnya diketahui harga t tabel pada ts 5% = 2,06 dan 1% = 

2,79, dan itu menunjukkan bahwa hasil untuk (thitung) lebih besar dari nilai (ttabel) yaitu : t.s0,01 > 

t.s0,05 > t0 = 2,79 > 2,06 > 3,11. Ini menunjukkan bahan ajar yang telah dikembangkan efektif 

untuk mengatasi kesulitan belajar di kalangan mahasiswa dan membantu mereka untuk 

meningkatkan keterampilan berbicara. Hasil dari data kuesioner mahasiswa setelah 

menggunakan bahan ajar adalah 86, 17 % dari mahasiswa mengungkapkan bahwa buku yang 

dikembangkan telah meningkatkan semangat belajar mereka dalam pembelajaran bahasa Arab. 
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 وتقدير شكر
 كابؼرسلتُ الأنبياء أشرؼ على كالسلاـ كالصلاة العابؼتُ رب لله ابغمد الرحيم، الربضن الله بسم

 .كبعد أبصعتُ، حابوكأص آلو كعلى
 صميم من قدـت أف ةالباحث ريدت كىنا للماجستتَ، العلمية لرسالةا ىذه كتابة إنتهاء ةالباحث سرت

 :كىم الرسالة، ىذه كتابة على كساعده ساىم قد بؼن التقدير كأبشن الشكر أجزؿ العميق قلبو
 الإسلامية  إبراىيم الكم مولانا جامعة مدير ،ابؼاجستتَ ابغارس عبد ابغاج دكتورال الأستاذ .ُ

 .لانج بدا ابغكومية

 كلدانا الدكتور ك العليا الدراسات كلية مدير ،ابؼاجستتَ الدين بحار ابغاج دكتورال الأستاذ .ِ
 مالك مولانا جامعة العليا الدراسات كلية العربية اللغة تعليم قسم رئيس ابؼاجستتَ ،تاانيادكرك
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 الأول الفصل

العام الإطار  

 مقدمة . أ

 برامج نوعتُ، إلى عاـ شكلب بها الناطقتُ لغتَ العربية اللغة تعليم رامجب تنقسم
 تدرس التي امةالع البرامج كىي ،(للاتصاؿ اللغة تعليم فيها بدا) للحياة العربية اللغة تعليم
 كبُ .ُخاصة لأغراض العربية لتعليم برامج الثاني كالنوع. اليومية الاتصالات لأغراض فقط
 اللغة تعليم مثل خاصة، لأغراض العربية اللغة تعليم برامج من العديد ظهرت رىا،تطوٌ 

 كابؼمرضات كالأطباء العمل كأرباب كللمحامي ةكابؼهني الأكادبيية غراضلأل العربية
 . كغتَىا

 أساس على ابؼبتٌ ابػاص البرنامج فهو التمريض قسم لطلبة العربية اللغة تعليم أمٌا
 التعاليم كبتُ بينو بـتلف التعليم ىذا أف يعرفوا أف المحاضرين على فيلزـ. الطلبة حاجات
 سيكونوف الذين التمريض قسم طلبة يى البرنامج ىذا من ابؼستهدفة كالفئة .الأخرل

 إلى العربية اللغة تعليم برنامج يتجو أف من بد فلا ابؼهن، من ىو ضكابؼمرٌ . ابؼمرضتُ
 من للاستفادة راتابؼقرٌ  من بالتمريض يرتبط ما يقدـ حيث التمريض طلبة حاجات
 أىداؼ فبأ القوؿ يستطيع. التمريض بؾالات كفق كتعبتَاتها تهااكمصطلح اللغة مفردات

 بسكتُ ىي التمريض قسم لطلبة يةطب لغة باعتبارىا ابػاصة للأغراض العربية اللغة تعليم
 ميؤىله بقدر ككتابة كقراءة كحديث استماع من العربية اللغة مهارات من الدارستُ
 .  ممهنته خلاؿ من كالتفاعل للمشاركة
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 عمليٌة بُ كجودىا من بدلا التي التًبوية العناصر من عنصر ىي التعليمية ابؼوادٌ  إف
 بالأىداؼ تناسب التي ىي ِالعربي المجيد عبد صلاح ذكره كما ابعيٌدة كابؼواد. التعليم

 حسب على اختيارىا بُ المحاضركف يهتمٌ  أف فيجب. ابؼنشودة ابؼهارة بؽذه ابؼطلوبة
 ابغاجات لاختلاؼ كتبعا. كالوسيلة بالطريقة ابؼادة لتناسب ابعيدة ابؼادة خصائص

 التعليم كطرؽ التعليمية ابؼواد بزتلف أف ينبغي فلذلك التمريض، قسم لطلبة الأىداؼك 
 . غتَىم نم التمريض لطلبة

 الصحية للعلوـ العالي" محمدية"معهد  بُ، كاف ّبالنسبة مقابلة الباحثة مع المحاضر
 أيضا لبةالط بذهيز بً كقد. بؼهنتهم تدعم التي التعليمية ابؼواد من عدد لديها بكالوبقاف

 العربية الدكؿ بُ سيما كلا شتى أمكنتهم ك أعمابؽم بُ ابؼتخرجتُ لاستعداد الكلاـ بدهارة
 كبىضع العرب ابؼرضى مع التواصل بُ كخاصة مهمٌ  أمر ىذا ْ.الأكسط الشرؽ بُ أم

 ابؼوظفٌتُ من غتَىم مع التواصل بُ لاسيما بإندكنيسيا، ابؼستشفيات بُ الطبي للعلاج
 (. العربية باللغة إلا لايتحدٌثوف كمعظهم) اندكنيسيا بُ عاملتُال الطبيٌتُ

 طبية لأغراض العربية اللغة تعليم بُ غامضة لاتزاؿ التي ابؼشاكل إحدل كلكن
. طبية لأغراض العربية اللغة بُ جاىزة كتب أك برامج أك مناىج استخداـ عدـ ىي لطلبة
 العربية اللغة تدريس بُ العربية غةالل ميمعلٌ  صبزصٌ  ىو ابغاؿ ىذا من الأسباب كأحد

 .طبية أك خاصة لأغراض العربية اللغة تدريس بؾاؿ بُ صهمبزصٌ  كليس أكادبيية لأغراض
 قد ابعامعات بُ التمريض قسم لطلبة العربية اللغة موفيعلٌ  الذين المحاضرين من ككثتَ
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 -سفللأ اكمازالو  – ككانوا طويلا، زمنا الأساسية الفركؽ ىذه من كثتَا أغفلوا
 موادٌ  تصبح بأف الإسلامية ابعامعات بُ لطلبةا يستعملونها التي التعليمية ابؼواد يستعملوف

 ابؼعلٌم يستخدـ لا ختلفة،ابؼ ابؼصادر من التعليمية ابؼوادٌ  المحاضر ميعلٌ  .الطلبة بؽؤلاء
 بةالطل باحتياجات ابؼناسب غتَ ابؼستخدـ كالكتاب. السبورة إلاٌ  التعليمية الوسائل
 استخداـ بدجرٌد الطلبة يدركها لن الكلاـ مهارة لأفٌ . الكلاـ مهارة ستيعابلا لاسيما
 كىذا. الفصل بُ العربية اللغة تعلٌم على واكيصعب بيلٌوا حتى. الكتابة مهارة خلاؼ السبورة

 .صحيح غتَ شيئ طبعا
 مساعدة إلى تهدؼ تعليمية عملية بأنو السياقي التعليم ٓكنيت. ر ىوم عرؼ

 السياؽ أك اليومية ابغياة بدحتول ابؼواد ارتباط طريق عن التعليمية ابؼواد معتٌ لنظر الطلبة
 برويل بؾرٌد ليس السياقي التعليم بُ بأف القوؿ كيستطيع. كالثقابُ كالاجتماعي الشخصي
. الواقعية ابغياة عن ابؼنفصلة النظريات حفظ خلاؿ من الطلبة إلى ابؼعلٌم من ابؼعلومات

 .ابؼدركسة ابؼعلومات من قدرتهم عن للبحث الطلبة تسهيل على الضغط ىو اكإبمٌ 

 ابهذ التعليمية ابؼواد تطوير بُ السياقي ساسالأ الباحثة تاختار  ذلك، على بناء
 الطلبة مساعدة إلى يستهدؼ الذم التعليم مداخل من مدخل لأنو ةيالصح علوـال ابؼعهد

 كالمجتمعية الفردية ناحية من اليومية الطلبة بحياة طاكارتبا علاقة التعليمية ابؼواد فهم بُ
 الأساس ىذا تستخدـ أف الباحثة تريد. ٔالتعليم من يريدكنو ما على بوصلوا حتى كالثقافية

 كابؼوضوعات ابؼفردات مفهوـ بُ الطلبة سهولة إلى بهدؼ التعليمية ابؼواد تطوير بُ
. بزرجهم كبعد مالتعلٌ  عملية اثناء بالطلا حاجات مع تناسب ك ترتبط التي كالمحتويات
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 اللغة لتعلٌم التعليمية ابؼواد تطوير بُ مراعتها تنبغي التي الأمور من الطلبة حاجات لأف
 . خاصٌة لأغراض العربية

 أم للتمريض، الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  تبدك التي شكلةابؼ من انطلاقا
 ابؼواد تطوٌر أف ثةالباح أرادت كبالتالي ثابتة،ال التعليمية وادابؼ أك كتاب كجود عدـ

 ما على بناء. سياقيال ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة العربية اللغة تعليم بُ التعليمية
 العربية غةللٌ  التعليمية وادابؼ إعداد إلى هدؼي الذم البحث إجراء تريد حثةالبا فإف سبق،
 عنواف برت البحث بهذا الباحثة قوـت كلذلك .ابغوار أك الكلاـ مهارة تطوير بُ ابؼؤثرة

 التمريض قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد تطوير"

 ." بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد 

 البحث أسئلة . ب

 :يلي كما البحث أسئلة فإف الباحثة، قدمتها التي للمشكلات بالنسبة

 لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد يرتطو  يتم كيف  -ُ
 ؟ بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم

 قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد خصائص ما -ِ
 ؟ بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض

 السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة ابؼطورة التعليمية ابؼواد فعالية مدل ما -ّ
 ؟ بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم لطلبة

 البحث أىداف. ج
 :الأتية الأىداؼ برصل أف الباحثة تريد ةالسابق البحث أسئلة كمن

 التمريض قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس ىعل الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد تطوير -ُ
 .بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد 
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 لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد خصائص لوصف -ِ
 .بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم

 لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة ابؼطورة التعليمية ابؼواد فعالية لقياس -ّ
 .بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم

 نتاجالا مواصفات. د
 على ابؼواد ىذه فتكوف الكلاـ، مهارة لتًقية التعليمية ابؼواد تنتج اف الباحثة تريد

 :الآتية مواصفات
  B5 كرقة شكل على( hard copy) الورقي الكتاب بشكل الانتاج يصبح .ُ

 الأساسية الكفائة كمعيار الكتاب استخداـ دليل من التعليمية ابؼواد تتكوف .ِ
 .كابغوارات كابؼؤشرات

 مناسبة مادتها أم السياقي ابؼدخل أساس على التعليمية ابؼواد ىذه كتبت .ّ
 ةسبع من التعليمية ابؼواد ىذه تتكوف. مادتها بُ السياقي ام الطلبة بسياؽ

بدعهد  التمريض قسم لطلبة ابػامس للمستول الدراسية السنة نصفل كحدات
 الطب، ادكات التعارؼ، :منها ، بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"

 .العلاجي اتصالات ك التسجيل غرفة بُ الأمراض، ابظاء ابعسم، اجزاء

 تعليم مواد نهاية كبَ. كالتدريب كابغوار، جديدة، ابؼفردات من الدرس يتكوف .ْ
 .كابؼراجع ابؼفردات كقائمة الباحثة قدمت

 ابؼستول بُ للطلبة كابؼلونة ابؼتنوعة الصور من يتكوف درس لكل الكتاب ىذا ك .ٓ
 .ابػامس

 البحث فروضى. 
 السياقي ابؼدخل أساس على التعليمية مواد أف التطوير ىذا من الباحثة افتًضت

بدعهد  التمريض قسم بُ ابػامس ولابؼست طلبة لدل العربية اللغة تعلم لتيستَ مهم
 كفاءة ترقية على فعالة ابؼطورة ابؼواد ككانت. بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"
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 عند عليهم كتسهل تساعدىم بل الطلبة على تصعب لا حتى الكلاـ مهارة بُ الطلبة
 .العربية اللغة تعلم
 البحث فوائد. و

 :الأتية ابعوانب بَ اكمنتفع مفيدا بحثا يكوف أف البحث ىذا يرجى
 النظرية فوائد -ُ

 التعليمية ابؼواد تطوير  كيفية بُ كابؼعلومات ابؼعرفة إثراء بُ البحث ىذا يساىم 
بدعهد  التمريض قسم لطلبة الكلاـ مهارة مادة بُ خاصة كتصميمها، ابعيدة

 .بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"

 التطبيقية فوائد -ِ

 .كالتعلم التعليم عملية بُ مساعدة البحث ىذا نتيجة تكوف فأ:   للباحثة
  عملية إرشاد بُ مفيدا كنتائجو بدعلوماتو البحث ىذا يكوف أف:   للمعلٌم

 .الصحية للعلوـ العربية للغة تعليمية
  بؼيوبؽم كدافعا مفيدا كنتائجو بدعلوماتو البحث ىذا يكوف أف:   للطلبة

 كمربوة بسهولة الصحية للعلوـ بيةالعر  اللغة تعليم بُ كرغبتهم
 .ابؼلل دكف

 البحث حدود. ز
 كي يكوف ىذا البحث مركزا بُ موضوعو حددت الباحثة كما يلي:

 مهارة لتًقية التعليمية ابؼواد تطوير ىو البحث ىذا موضوع:  ابؼوضوعي ابغد  -ُ
 . السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ

 ابؼوضوعات على برتول التي ابؼواد لىع ِ المحادثة تعليم بُ البحث ىذا كتقتصر
 مهارة تركز الكلاـ، مهارة برديد. استيعابها الطلبة على سهل التي كابؼواد ابغالية
 النحوية الصيغ باستخداـ الأفكار عن التعبتَ( ُ: )على البحث ىذا بُ الكلاـ

 بأىداؼ مناسبا سليم ينطق التي معتُ موضوع عن التحدث( ِ) ك ابؼناسبة،
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 للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم ابػامسة للمرحلة الكلاـ مهارة تعليم
 .بكالوبقاف الصحية

 قسم لطلبة بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  : ابؼكاني ابغد -ِ
 بُ كاحدة حصة ابػامس ابؼستول بُ العربية اللغة تدريس فيها لأف التمريض
 .الأسبوع

 شهر منذ ُٕ.ِ الدراسي لعاـا من بالبحث الباحثة ـكستقو :  الزماني ابغد -ّ
 .نوفمبر – مبرسبت

 السابقة الدراسات. ح
 :يلي كما ىي البحث بهذا تتعلق التي السابقة الدراسات

 لطلبة العربي الكلاـ مهارة تعليم كتاب تطوير: العنواف( ـُِ.ِ) فكري أحمد -ُ
 بُ بذريبي يرمتطو  بحث) خاصة لأغراض اللغة تعليم ضوء بُ التمريض قسم

  ٕ(.إندكنيسيا كرينجي بُ للتمريض العالي" ساكتي إنساني بينا" معهد

 

 التطويرم البحث منهج البحث ىذا بُ الباحث استخداـ: البحث منهجية -
 (. Dick and Carey) ككارم ديك بشكل

 حيث كمعلميهم التمريض قسم لطلاب كبتَة أبنية( ُ: البحث نتائج -
 ترقية بُ فعاؿ دكر( ِ. لو أف كما كجذابتو، ولفعاليت الكتاب يناسبهم
 كالنفس كالسلوؾ ابؼعرفة حيث للطلاب الدراسي كالتحصيل التعليمية العملية
 .العربية باللغة الكلاـ تطبيق بُ حركية

 

                                                           
 خاصة لأغراض اللغة تعليم ضوء في التمريض قسم لطلبة العربي الكلام مهارة تعليم كتاب تطوير فكرم، أبضد 7

 متعلي بُ الدككتورا درجة لنيل رسالة ،(إندونيسيا كرينجي في للتمريض العالي" ساكتي إنساني بينا" معهد في تجريبي تطويري بحث)
 (.مالانج ابغكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا بجامعة العليا الدراسة كلية: مالانج) العربية اللغة
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 التمريض قسم لطلبة الدراسي ابؼنهج تطوير: العنواف( ـََِّ) بوديانتو لانغينج -ِ
 Developing the English Syllabus for the Students of) مالانج محمدية بابعامعة

Nursing Academy in Muhammadiyah of Malang.)ٖ 

 عند التطويرم ابؼنهج الدراسة تلك بُ الباحث استخدـ: البحث منهجية -
 (.Yalden) يالدين

 ابؼنهج من أنواع الثلاثة إعداد بُ البحث ىذا نتائج( ُ: البحث نتائج -
 تطوير على برتول كالتي التمريض قسم لطلبة ليزيةالإبق اللغة بُ الدراسي
 ابؼنهج( ِ. الفصل بُ كالتقويم التعليم، كعملية التدريس، كأىداؼ المحتول،
 كابؼنهج الأكؿ، للمستول الإبقليزية باللغة الكلاـ مهارة لتعليم الأكؿ الدراسي
 .الثالث للمستول الثالث الدراسي كابؼنهج الثاني، للمستول الثاني الدراسي

 

 على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼادة تطوير: العنواف( ـُّ.ِ) التقية بريرة أني -ّ
 الإسلامية ابؼتوسطة يسفورم مدرسة على بالتطبيق) السياقي ابؼدخل أساس
  ٗ.مالانج

 بددخل التطويرم البحث بابؼنهج الباحثة اسخدمت: البحث منهجية -
 . الكمى

 على الكلاـ بؼهارة ابؼطورة التعليمية ةابؼاد ابػصائص أما( ُ: البحث نتائج -
 التعليمية ابؼادة( ِ ،"جدا جيدا" النتيجة على تدؿ السياقي ابؼدخل أساس

                                                           
8
 Developing the English) مالانج محمدية بالجامعة التمريض قم لطلبة الدراسي الدنهج تطوير ،بوديانتو لانغينج 

Syllabus for the Students of Nursing Academy in Muhammadiyah of Malang)، ابؼاجستتَ درجة لنيل رسالة 
 (.مالانج ابغكومية بجامعة العليا الدراسة كلية: مالانج) الإبقليزية اللغة تعليم بُ

 يسفوري مدرسة على بالتطبيق) السياقي الددخل أساس على الكلام لدهارة التعليمية الدادة تطوير التقية، بريرة أني 9
 مالك مولانا بجامعة العليا الدراسة كلية: مالانج) العربية اللغة تعليم بُ ابؼاجستتَ درجة لنيل رسالة الانج،م الإسلامية الدتوسطة

 (.مالانج ابغكومية الإسلامية إبراىيم
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 بؽا الباحثة طورتها التي ابعديدة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة
 .الكلاـ بؼهارة الطلبة قدرة ترقية بُ فعالية

 الباحثة كجدت جديد من الباحثة هاعرضت التي السابقة الدراسات من انطلاقا
 :يلي فيما كالاختلاؼ الشبو أكجو

 ٔ.ٔ: جدول
 السابقة الدراسات

 البحث ابتكار الاختلاؼ كجو الشبو كجو البحث موضوع/ الباحث الرقم
( ـُِ.ِ) فكري أحمد ُ

 تعليم كتاب تطوير: العنواف
 لطلبة العربي الكلاـ مهارة
 تعليم ضوء بُ التمريض قسم
 بحث) خاصة لأغراض اللغة

 بينا" معهد بُ بذريبي تطويرم
 العالي" ساكتي إنساني

 كرينجي بُ للتمريض
 (إندكنيسيا

 ابؼواد طورت
 بؼهارة التعليمية

 لطلبة الكلاـ
 التمريض قسم

 كتاب تطوير
 مهارة تعليم

 لطلبة الكلاـ
 بُ التمريض قسم
 اللغة تعليم ضوء

 خاصة لأغراض
 ديك بشكل
 Dick) ككارم

and Carey )
 الباحثة كأما

 بورغ بشكل
 Borg) كغاؿ

and Gall) 

"  الباحثة أما
 ابؼواد تطوير

 بؼهارة التعليمية
 على الكلاـ
 ابؼدخل أساس

 لطلبة السياقي
 "التمريض قسم

( ـََِّ) بوديانتو لانغينج ِ
 ابؼنهج تطوير: العنواف

 التمريض قسم لطلبة الدراسي

 طلبة بُ طورت
 التمريض قسم

 ابؼنهج طورت -
 الدراسي

 قسم لطلبة

 الباحثة أما
 مواد تطوير"

 بؼهارة التعليمية
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 مالانج محمدية بابعامعة
(Developing the English 

Syllabus for the 

Students of Nursing 

Academy in 

Muhammadiyah of 

Malang.) 

 

 التمريض

 ابؼنهج -
 عند التطوير
 يالدين

(Yalden) 

 على الكلاـ
 ابؼدخل أساس

 بةلطل السياقي
 "التمريض قسم

( ـُّ.ِ) التقية بريرة أني ّ
 التعليمية ابؼادة تطوير: العنواف
 أساس على الكلاـ بؼهارة

 بالتطبيق) السياقي ابؼدخل
 يسفورم مدرسة على

 مالانج الإسلامية ابؼتوسطة

 ابؼادة تطوير
 بؼهارة التعليمية

 على الكلاـ
 ابؼدخل أساس

 السياقي

 ابؼواد تطوير
 ةبؼهار  التعليمية

 على الكلاـ
 ابؼدخل أساس

 بابؼنهج السياقي
 التطويرم البحث
 الكمى بددخل

 الباحثة كأما
 بورغ بشكل
 Borg) كغاؿ

and Gall) 

 الباحثة أما
 ابؼواد تطوير"

 بؼهارة التعليمية
 على الكلاـ
 ابؼدخل أساس

 لطلبة السياقي
 "التمريض قسم

 

 لأف السابقة، وثبح عن بىتلف البحث ىذا أف عرفنا السابقة، البحوث من
 السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد تطوير على ركزت الباحثة

 إف. بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم طلبة على بالتطبيق
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 ابؼستول التمريض قسم لطلبة العربية اللغة تعليم بُ التعليمية ابؼواد سينتج البحث ىذا
 . السابقة بالبحوث كبىتلف ، بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  الثالث

 الدصطلاحات تحديد . ط

 برقيق بغرض للطلبة تقدبيو بُ نرغب الذم التعليمي المحتول ىي:  التعليمية ابؼواد .ُ
 بُ الطلبة يتعلمو الذم ابؼضموف كىي. كجدانية أك مهارية أك معرفية تعليمية أىداؼ

 عملية عند الطلبة أذىاف إلى ابؼعلومات إعطاء ابؼعلم يريد ما كل إذف ام علم
 َُ.التعليم

 خاطر بُ بهوؿ عما كالإفصاح الإبانة ىو اللغة أصل بُ الكلاـ:  الكلاـ مهارة .ِ
 فن ىو اصطلاحا كالكلاـ. الأخركف يفهمو حيث من كمشاعره أفكاره من الإنساف

 كالأراء كالفكار كابػبرات كابؼعارؼ وماتكابؼعل كالأحاسيس كمشاعر ابؼعتقدات نقل
 القبوؿ موقع ابؼخاطب أك ابؼستقبل أك ابؼستمع من يقع نقلا آخرين إلى شخص من

 ُُ.كالإستجابة كالتفاعل كالفهم

 التعليمية ابؼواد بتُ ابؼدرس بها يربط التي التعلم ك التعليم فكرة ىو:  السياقي ابؼدخل .ّ
 قد التي ابؼعرفة بتُ يربطوا أف على يشجعهم بها تيكال الطلبة، لدل الواقعية كابغالة

 المحدد السياؽ من كمهارتهم معرفتهم الطلبة كيناؿ اليومية، حياتهم بُ كتطبيقها دركسها
 بُ ابؼشكلات بؼعابعة كمرجع كمصدر الذابٌ البناء عملية كمن فقليلا، قليلا تدربهيا
 ُِ.المجتمع أعضاء من كعضو حياتهم

                                                           
 الجانب: بها الناطقين لغير العربية اللغة لدعلمي التربية الدورات دروس كآخركف، الفوزاف إبراىيم بن الربضن عبد 10

 .ُُُ. ص( ُّّْ الإسلامي، الوقف مؤسسة) النظري

 ِ. ..ص ،(ِ..ّ السركؽ، دار: أردكف – عماف) اللغة تدري  في العلمية الطرائق الدليمي، حستُ علي ُُ
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Nur Hadi, Senduk, Agus Gerrad, hlm. 13. 
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 الثانى الفصل

 النظري طارالإ

 الدبحث الأول: الدواد التعليمية
 مفهوم الدواد التعليمية . أ

مية ىي بؾموعة ابػبرات التًبوية يقد رأل رشدم أبضد طعيمة أف ابؼواد التعل
يراد تنميتها  بذاىات كالقيم التيكابغقائق كابؼعلومات التى يرجع تزكيد الطلاب بها كالا

كسابهم إياىا بهدؼ برقيق النمو الشامل ابؼتكامل عندىم، أك ابؼهارات ابغركية التي يراد إ
 .ِٓبؽم بُ ضوء الأىداؼ ابؼقررة بُ ابؼنهج

-subject)كانت ابؼادة التعليمية مهمة بُ التعليم كالتعلم التي تركز بُ مادة التعليم 

centered teaching) ،ىي: ابؼعرفة كابؼهارة كابؼوقف. حتى مابُ ذىن  ة التعليمدكتفرؽ ما
. كبُ رأم اخر اف ابؼواد التعليمية ىي المحتول التعليمي الذم ِٔبؼعلومات كثتَةالطلاب ا

نرغب بَ تقدبيو للطلاب بغرض برقيق أىداؼ تعليمية معرفية أك مهارية كجدانية. كىي 
 ابؼضموف الذم يتعلمو التلميذ بُ علم ما. 

بؼقررات كتنوع صورة ىذا المحتول التعليمي، فقد يكوف مادة مطبوعة بُ الكتب كا
التعليمية أك على لوحات أك على سبورات أك ملصقات. كقد يكوف مادة مصورة كالصور 
الثابتة أك الأفلاـ، كقد يتخذ أشكالا أخرل من البسيط إلى ابؼعقد، كقد تكوف غتَ مألوفة 

كابؼواد بؽا إسهاماتها الفردية بُ التعلم، ليس فقط فيما  للطلاب كابؼعلمتُ على حد سواء.

                                                           
 .َِِرشدم أبضد طعيمة، ص: ِٓ
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بؼعلومات كلكن أيضا بُ إكتساب بمط التفكتَ الذم يستخدـ فيها، كابؼنطق بىتص با
ِٕابػاص بها، ككل ىذا لو تأثتَه على ذىن الدارس بؽا.

 

كابؼواد التعليمية بؽا أبنية كبتَة لدل ابؼدرستُ بُ تعليم اللغة العربية، لأنها 
لعربية، لأنها تسهل بؽم تساعدىم بُ تعليمهم، كبؽا أثر كبتَ لدل الطلبة بُ تعليم اللغة ا

تموف إليها لتكوين الاستعدادات ساعد الطلبة بُ بؾتمعاتهم التي يهتعلمهم ككذلك ت
كالقدرات للتعبتَ عن أفعابؽم المحدكدة كتعلم ابؼعلومات كتقدبيها باللغة العربية، دكف تفكتَ 

الطلبة على بُ اللغة نفسها. لذلك، فينبغي على ابؼدرس أف بهعل البيئة ابؼربوة بعميع 
 حسب السن كالنوع كابؼيوؿ كالرغبة.

ىي ابؼادة التعليمية  ابؼواد التعليميةاستنادا إلى التعريفات السابقة أف مفهوـ 
ابؼتًكبة كابؼنظمة التي يعطيها ابؼعلم للطلبة ليفهمونها من أجل إبقاز الأىداؼ ابؼرجوة. 

تعليمية للغة العربية ىي ابؼواد التي كىي تتكوف عن معرفية أك مهارية كجدانية. أما ابؼواد ال
تتكوف من معرفة كجدانية كنفس حراكية التي تتبع بنظاـ خاص حتى يستعملها ابؼعلم 
كالطالب بُ عملية التعليم. كتشمل ابؼواد عن الكتاب ابؼقرر كمواد قرائية مساعدة، 

يمية ينبغي تساعد الطالب على اختبار مدل استيعابو للمادة ىذا يوضح أف ابؼواد التعل
 أف تكوف مصممة كمكتوبة بالقواعد الصحيحة بؼساعدة ابؼعلم بُ عملية التعليم.

 
 أهمية الدواد التعليمية . ب

تشكل ابؼواد التعليمية عنصورا أساسيا من مكونات ابؼنهج، فهي إحدل ركائزه 
 الأساسية بُ أم مرحلة التعليم. فمن خلاؿ بؿتواه اللغوم كالثقابُ تتحق الأىداؼ التي

                                                           
 َُٔ(، ص:ُُٗٗ، الطبعة الثالث، در ابؼعارؼ، )القاىرة،الدنهج وعناصرهإبراىيم بسيوني عمتَة،  ِٕ
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نريد برقيقها من العملية التعليمية، بالإضافة إلى ابؼكونات الأخرل للمنهج من أنشطة 
 ِٖكطرؽ تدريس.

كبُ ابغالات التي لايتوافر فيها ابؼعلم الكفء، تزداد أبنية الكتاب بُ سد ىذا 
النقص، بفا بهعل حاجتنا إلى كتب أساسية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا حاجة 

ملحة، يقودنا لتحقيقها تطلع إلى إبقاز ىذه الكتب على أساس علمية ضركرية ك 
مدركسة، ذلك أف الكتاب بُ حالتنا ىذه )ليس بؾرد كسيلة معينة على التدريس فقط، 
كإبما ىو صلب التدريس كأساسو لأنو ىو الذم بودد للتلميذ ما يدرسو من موضوعات، 

 نفسو، إلى أف يصل منها إلى ما يريد(. كىو الذم يبقى عملية التعليم مستمرة بينو كبتُ
ابؼدارس  –بالنسبة إلى أحواؿ تعليم اللغة العربية بُ ابؼؤسسات التعليمية 

بُ إندكنيسيا، أف الكتاب التعليمي يعد أىم مواد التعليم. كمن ىنا فإف  –كابعامعات 
ة العربية لغتَ ابؼربتُ يوصوف بالعناية بإعداده، كلاسيما تلك ابؼواد التي ىي بتعليم اللغ

 الناطقتُ بها.
 

 أس  إعداد الدواد التعليمية ج.
يقصد بأسس إعداد  الكتاب ىنا، بؾموعة من ابؼعلومات التي يقوـ بها ابؼؤلف 
لإعداد كتابو قبل إخراجو بُ شكلو النهائي، كطرحو للاستخداـ بُ فصوؿ تعليم اللغة. 

غتَ الناطقتُ بها يفتًض إجراء عدد لكالوضع الأمثل بُ تأليف كتب تعليم اللغة العربية 
من الدراسات قبل تأليف أم كتب، فضلا عن توفر عدد من الأدكات كالقوائم 

                                                           
. ص ،(لغاليا دار: الرياض) بها النطقين لغير التعليمية الكتب إعداد أس  الله، عبد ابغميد كعبد الله عبد ناصر 28
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كلقد إىتمت التًبية ابغديثة بابؼادة  ِٗف الكتاب.يكالنصوص التي يعتمد عليها تأل
التعليمية كإقامتها على أسس تتفق بالنظريات التًبوية ابغديثة. ككاف أشد ماحرصت عليو 

 أف بودد ىذه الأسس كتدعو إلى التزامها عند تصميم ابؼواد التعليمية.
 ابؼػػػػوادكرأل ناصػػػػر عبػػػػد الله الغػػػػالي كعبػػػػد ابغميػػػػد عبػػػػد الله أنػػػػو يلػػػػزـ عنػػػػد إعػػػػداد 

  َّ:غتَىا أف تراعي فيها الأسس كما يليالتعليمية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ ب

 الأسس الثقافية كالاجتماعية -ُ
طػػػابع ب لتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة للأجانػػػب فينبغػػػى أف يكػػػوف لػػػو عنػػػد إعػػػداد كتػػػا

 أنو بىدـ لغتنا كثقافتنا ذلك من خلاؿ مراعاة الآتى:  اجتماعى كثقابَ إسلامي، ىو
تتنػػػاكؿ ىػػػذا   يا، كذلػػػك بأف تقػػػدـ ابؼوضػػػوعات الػػػتيأف يكػػػوف بؿتػػػواه عربيػػػا إسػػػلام (أ 

س علػػػى فهػػػم ابعانػػػب بصػػػورة حقيقيػػػة غػػػتَ مشػػػوىة، كبصػػػورة مبسػػػطة تعػػػتُ الػػػدار 
 حقيقة الثقافة الإسلامية.

ابؼاديػػػػة كابؼعنويػػػػة بصػػػػورة للكتػػػػاب عناصػػػػر الثقافػػػػة  أف يتضػػػػمن المحتػػػػول التعليمػػػػي  (ب 
 أغراض الدارستُ الأجانب.تتناسب مع 

علػى رأسػها الطػابع الإنسػاف كرفػع  تماـ بالتًاث العربى كخصائصو الػتيضركرة الاى (ج 
 مكانو العلم كالعلماء.

الدارسػػػػتُ كاىتمػػػػامهم مػػػػن تعلػػػػم اللغػػػػة  بيػػػػة بُ ضػػػػوء حاجػػػػاتلعر انتقػػػػاء الثقاقػػػػة ا (د 
 كالثقافة.

لى ابؼعنػػول، كمػػن البسػػيط إلى ابؼركػػب كمػػن رج بُ تقػػديم الثقافػػة مػػن المحسػػوس إالتػػد (ق 
 ابعزء إلى الكلٌ.

                                                           
، مذكرة الدكرة التدريبية بؼعلمي اللغة العربية بُ البرنامج دراسات في الدناىج و تأصيلهاحسن عبد الربضن ابغسن،  29

 ٕٓ -ْٕ ق( ص.ُِْْابػاص، )د.ف، مؤسسات الوقف الإسلامى. 
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الاىتماـ بالثقافة الإسلامية كتوظيفهػا بُ تصػحيح ابؼفػاىيم ابػاطئػة عنػد الدارسػتُ  (ك 
 اىات السلبية بكوىا.كتعديل الابذ -إف كجدت -الأجانب

تطػػػرأ علػػػى ثقافتنػػػا، كىػػػذا يتطلػػػب أف  تغػػػتَات الثقافيػػػة كالاجتماعيػػػة الػػػتيمراعػػػاة ال (ز 
تكييف ابؼوضوعات مع التغتَات التي بردث داخل يكوف ابؼنهج مرنان بحيث بيكن 

 . المجتمع الإسلامي

تقػػديم صػػور مػػن عموميػػات الثقافػػة العربيػػة كخصوصػػياتها، أل لا يشػػتمل الكتػػاب  (ح 
 نوع كاحد من الثقافة. على

مػػن أصػػحاب اللغػػة أيضػػا  اضػػا مػػن تعلػػم اللغػػة كالثقافػػة، ككػػذلكأف للدارسػػتُ أغر  (ط 
لػذا فػابغرص بُ ابؼػواد علػى برقيػق جػانبتُ اضا من تعليم لغتهم كنشر ثقػافتهم، أغر 

 أمر مهمٌ.

 تزكيد الدارستُ بالابذاىات الإسلامية كالابذاىات العلمية ابؼناسبة. (م 

 الأخرل، كعدـ إصدار أحكاـ ضدىا.احتًاـ الثقافات  (ؾ 

مراعػػاة تقػػديم ابعانػػب الثقػػابُ بُ الكتػػاب ابؼدرسػػى بدػػا يتناسػػب مػػع عمػػر الػػدارس  (ؿ 
 . كمستواه الفكرل كالثقابُ

يػػتم فيهػػا تكيػػف  مسػػاعدة الدارسػػتُ علػػى عمليػػة التطبيػػع الاجتمػػاعى، تلػػك الػػتي (ـ 
 الأفراد مع ثقافتنا.

ى أف يكػوف ربيػة للأجانػب فينبغػعنػد إعػداد كتػاب لتعلػيم اللغػة العكعلى ىذا 
للكتػػػاب  . لابػػػد فيهػػػا يتضػػػمن المحتػػػول التعليمػػػيإسػػػلامى لػػػو طػػػابع اجتمػػػاعى كثقػػػابُ

انتقػاء ، أغراض الدارسػتُ الأجانػبابؼادية كابؼعنوية بصورة تتناسب مع عناصر الثقافة 
تقػػديم ، الدارسػتُ كاىتمػػامهم مػن تعلػػم اللغػة كالثقافػػة لعربيػػة بُ ضػوء حاجػػاتالثقاقػة ا

صػػور مػػن عموميػػات الثقافػػة العربيػػة كخصوصػػياتها، أل لا يشػػتمل الكتػػاب علػػى نػػوع 
تزكيػػػػد الدارسػػػػتُ بالابذاىػػػػات الإسػػػػلامية كالابذاىػػػػات العلميػػػػة ، ك كاحػػػػد مػػػػن الثقافػػػػة



ُٕ 
 

 

يػػػتم فيهػػػػا  سػػػاعدة الدارسػػػتُ علػػػى عمليػػػة التطبيػػػع الاجتمػػػاعى، تلػػػك الػػػتيبؼ ابؼناسػػػبة
 .تكيف الأفراد مع ثقافتنا

 النفسية ابؼطلوبة بُ إعداد الكتاب ابؼدرسيالأسس كالشركط  -ِ

تركػػػز  عمليػػػة التعليميػػػة، فهػػػو المحػػػور الػػػذمابؼػػػتعلم يشػػػكل عنصػػػرا أساسػػػيا بُ ال
عليو، كأنو ىو أكلا كأختَا ىػو ابؽػدؼ مػن العمليػة التعليميػة، فمػا قامػت ىػذه العمليػة 

تعلم إلا مػن أجػل برقيػق أىػداؼ معينػة لػدل ابؼػتعلم، كمػن بٍ فػإف معرفػة خصػائص ابؼػ
 النفسية كالعقلية تعد مطلبا ضركريا عند إعداد بؿتول ابؼناىج الدراسية.

بػػػل إف  عمريػػػة خصائصػػػها النفسػػػية كالعقليػػػة، كمػػػن الواضػػػح أف لكػػػل مرحلػػػة
الأفػػراد بىتلفػػوف فيمػػا بيػػنهم مػػن قػػدرات عقليػػة كبظػػات نفسػػية داخػػل ابؼرحلػػة العمريػػة 

ينبغػػى  لة بنمػػو ابؼتعلمػػتُ كالػػذمديػػة ابؼتصػػالواحػػدة، كمػػن ىنػػا ظهػػر مبػػدأ الفػػركؽ الفر 
 مراعاتو عند إعداد كاختيار ابؼواد التعليمية. 

كيؤكد علماء اللغة كالتًبية علػى كجػود علاقػة كثيقػة بػتُ أبمػاط بمػو الفػرد كبػتُ 
قدرتػػو علػػى تعلػػم اللغػػة الأجنبيػػة، كمػػا أف ىنػػاؾ فرقػػا بؿسػػوبا بػػتُ تعلػػم الصػػغتَ كتعلػػم 

 ُّعػػػى بُ ابؼػػػواد ابؼقدمػػػة لكػػػل منهمػػػا.ينبغػػػى أف يراالكبػػػتَ للغػػػة الأجنبيػػػة ىػػػذا الفػػػرؽ 
 ِّالكتاب ابؼدرسي، كىي: فسية التي بهب مراعاتها عند إعدادكىناؾ شركط ن

ابػصائص النفسية ك الثقافية للدارستُ مفرقة بُ ذلك بػتُ مػا  ابؼوادأف تناسب  (أ 
 يقدـ للصغار ك ما يقدـ للكبار.

ك أغػػراض الدارسػػتُ مػػن تعلػػم  الفػػركؽ بػػتُ ميػػوؿ ك اىتمامػػات ابؼػػوادأف تراعػػي  (ب 
 اللغة.
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ك مػا ينبغػي أف  ابؼػواد ابؼقدمػة،أف بردد مكانة كػل مهػارة مػن مهػارات اللغػة بُ  (ج 
 .ابؼواديعطي لكل منها من ىذه 

أف برػػدد بوضػػوح مسػػتويات الأداء ابؼطلوبػػة بُ كػػل مهػػارة مػػن مهػػارات اللغػػة ك  (د 
 .ابؼوادمراعاة ذلك بُ ابؼراحل ابؼختلفة من 

تناسػػب ك تػػدرج مراحػػل نضػػج ديم ابؼهػػارات كفػػق خطػػة كاضػػحة تأف يتتػػابع تقػػ (ق 
 يث لا تقدـ ابؼهارة إلا بُ كقتها ابؼناسب.الدارستُ، بح

 إلى ابؼهارات بشكل تفصيلي: ابؼوادأف تلتفت  (ك 

 ابؼهارات التي تتصل بابعانب الصوبٌ. (ُ)

 مهارات تعرؼ الكلمة ك برليلها ك تركيبها. (ِ)

 بها.مهارات تعرؼ ابعملة ك برليلها ك تركي (ّ)

 مهارات الفهم العاـ ك الفهم التفصيلي. (ْ)

 للدارستُ من تعلم اللغة.ابؼواد ابؼطالب الأساسية أف برقق  (ز 

أف تكوف مشوقة جامعػة بػتُ الفكاىػة ك ابغكايػة ك النػادرة ك كػل مػا مػن شػأنو  (ح 
 اع للدارس.تأف بوقق الاستم

 أف تراعػػػػى الفػػػػركؽ الفرديػػػػػة بػػػػتُ الدارسػػػػتُ بُ القػػػػػدرات عػػػػن طريػػػػق التنػػػػػوع بُ (ط 
 .ابؼوادمستول 

كأف تلجػػػػػأ إلى كسػػػػػائل متعػػػػػددة  ابؼػػػػػواد اسػػػػػتعداد الدارسػػػػػتُ للػػػػػتعلم،أف تراعػػػػػى  (م 
 لتنشيط ىذا الاستعداد ك تهيئتو الدارس للتعلم.

ريع مػػن إبسػػاـ ، أل بسكنػػو بشػػكل سػػللػػدارس نوعػػا مػػن الاشػػباع ابؼػػوادأف برقػػق  (ؾ 
 عملية الاتصاؿ باللغة بظاعا ك حديثا.

ة الدارسػػػػػتُ ك اسػػػػػػتعداداتهم لتعػػػػػػرؼ اللغػػػػػػة ك زيادة إثارة رغبػػػػػػ ابؼػػػػػػوادأف تراعػػػػػي  (ؿ 
معلوماتهم ك إشباع حػب اسػتطلاعهم بكػو ثقافتهػا ك ذلػك عػن طريػق الأنشػطة 

 ك ابؼمارسات.
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ك تنظيمها إلى ما انتهت إليو نظريات التعلم من حقػائق  ابؼوادأف يستند إعداد  (ـ 
 ك مفاىيم.

 س اللغات.ك تنظم بُ ضوء الطرؽ الفعالة بُ تدري ابؼوادأف تصاغ  (ف 

دائما للدارس حل مشكلة بواكؿ التغلب عليهػا عػن طريػق تعلػم  ابؼوادأف تهيء  (س 
 اللغة ك بفارستها.

للدارس فرصا تشجعو على استخداـ مػا تعلػم بُ مواقػف اتصػاؿ  ابؼوادأف تتيح  (ع 
 حقيقية شفوية ك برريرية.

 بهػػذا أف ىنػػاؾ شػػركط الػػتي بهػػب مراعاتهػػا عنػػد إعػػداد الكتػػاب ابؼدرسػػي كىػػي
ابػصػػػائص النفسػػػية ك الثقافيػػػة للدارسػػػتُ مفرقػػػة بُ ذلػػػك بػػػتُ مػػػا يقػػػدـ  ابؼػػػواداسػػػب تن

الفػػػركؽ بػػػتُ ميػػػوؿ ك اىتمامػػػات ك أغػػػراض  ابؼػػػوادتراعػػػي ، للصػػػغار ك مػػػا يقػػػدـ للكبػػػار
ابؼػواد ابؼقدمػة، بٍ بردد مكانة كل مهارة من مهارات اللغة بُ ، الدارستُ من تعلم اللغة

للػػػتعلم. كاعتقػػػدت الباحثػػػة بأف ىػػػذه الشػػػركط تشػػػجع  ابؼػػػواد اسػػػتعداد الدارسػػػتُتراعػػػى 
 . على استخداـ ما تعلم بُ مواقف اتصاؿ حقيقية شفوية ك برريرية

 الأسس اللغوية كالتًبوية ابؼطلوبة بُ كتب تعليم اللغة العربية -ّ

 نػة مػن أصػوات كمفػردات كتراكيػب الػتياللغويػة ابؼكو  ابؼػوادكيقصد بها جانب 
يػػػػػة لغػػػػػتَ النػػػػػاطقتُ بهػػػػػا كالأسػػػػػلوب ابؼناسػػػػػب بُ عرضػػػػػها تقػػػػػدـ بُ كتػػػػػب تعلػػػػػيم العرب

يقػوؿ رشػدل أبضػد طعيمػة ابؼػواد للدارسػتُ. للدارستُ، كمػدل سػهولة أكصػعوبة تلػك 
التعليميػة  ابؼػوادناقة، الأسس اللغوية التي ينبغي أف تراعػى عنػد كضػع الك بؿمود كامل 

 ّّالأساسية لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ىي:

 تمد ابؼواد اللغة العربية الفصحى لغة بؽا. أف تع (أ 
 أف تعتمد ابؼواد على اللغة الأساسية بفثلة بُ قائمة مفردات شائعة معتمدة. (ب 
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هػػػا الدراسػػػات مػػػة بابؼفػػػاىيم كابغقػػػائق الػػػتي أثبتأف يلتػػػزـ بُ ابؼعلومػػػات اللغويػػػة ابؼقد (ج 
 اللغوية ابغديثة. 

ومػات لغويػة )بصػع الضػمائر أف تراعى الدقة كالسلامة كالصػحة فيمػا يقػدـ مػن معل (د 
 مثلا(.

أف تكػػػوف اللغػػػػة ابؼقدمػػػػة لغػػػػة مألوفػػػػة طبيعيػػػػة كليسػػػػت مصػػػػطنعة، أم تقػػػػدـ اللغػػػػة  (ق 
 صحيحة بُ بنائها كتراكيبها.

 أف تبتٌ ابؼواد على تصور كاضح بؼفهوـ اللغة كتعلمها. (ك 

 أف تتجنب ابؼواد استخداـ اللغة الوسيطة كلما أمكن ذلك. (ز 

يػػة ابعانػػب الصػػوبٌ مػػن خػػلاؿ الكلمػػات كابعمػػل ذات أف تعػػابِ ابؼػػواد كمنػػذ البدا (ح 
 ابؼعتٌ.

 أف تعابِ ابؼواد ابؽجاء كبرليل الكلمة كتركيبها. (ط 

 أف تعتتٍ بالرمز كالصوت لكل حرؼ. (م 

 أف تبدأ ابؼواد بالكلمات كابعمل ليس بابغركؼ. (ؾ 

 أف تظهر العناية بالنبر كالتنغيم. (ؿ 

 أف تعابِ ظاىرة الاشتقاؽ بعناية. (ـ 

 على التًاكيب الشائعة الاستعماؿ. أف تعتمد ابؼواد  (ف 

 أف تتجنب ابؼواد القواعد الغامضة كصعبة الفهم كقليلة الاستخداـ. (س 

 أف يبرز التًكيب ابؼقصود كيتم التدريب عليو. (ع 

 أف تأخذ الكلمات الوظيفية اىتماما كبتَا. (ؼ 

 أف تهتم بعلامات التًقيم من أجل إظهار التنغيم. (ص 

 نتائج الدراسات اللغوية التقابلية.أف يستعاف بُ إعداد مادة الكتاب ب (ؽ 

 أف تلتفت إلى ابؼشكلات اللغوية التي تبرزىا الدراسات كالبحوث.  (ر 
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 اسػػتنادا إلى الأسػػس اللغويػػة الػػتي ينبغػػي أف تراعػػى عنػػد كضػػع ابؼػػواد التعليميػػة
 تعتمػد ابؼػواد اللغػة العربيػة الفصػحى الأساسية لتعليم اللغة العربية لغتَ النػاطقتُ بهػا ىػي

تبػدأ ك  تعتػتٍ بالرمػز كالصػوت لكػل حػرؼ، واد على التًاكيػب الشػائعة الاسػتعماؿابؼك 
يسػػػتعاف بُ إعػػػداد مػػػادة الكتػػػاب بنتػػػائج بٍ  ابؼػػػواد بالكلمػػػات كابعمػػػل لػػػيس بابغػػػركؼ

 .الدراسات اللغوية التقابلية

 
 مراحل إعداد الدواد التعليميةد. 
 الدواد التعليميةاختيار  .ٔ

ضػػوئها بؿتػول ابؼػػنهج. إلا  بيكػن أف بىتػار بُ يتَ الػػتيابػػبراء بؾموعػػة مػن ابؼعػا قػدـ
الأخػػذ بدعػػػايتَ نػػيكلاس لاختيػػػار المحتػػول إذ أنهػػػا أكثػػر صػػػلة بػػبرامج تعلػػػيم اللغػػػة  أننػػا نػػػؤثر

 الثانية. كمن بٍ أكثر إلتصاقا بدجاؿ التعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل. 
 ّْيتَ ىي ما يلي:كلقد نقل رشدم أبضد طعيمة عن نيكلاس بؾموعة من ابؼعا

: المحتول صادؽ عندما يكوف كاقعيا كأصيلا كصحيحا (validity)معيار الصدؽ  ( أ
 علميا فضلا عن بسشيو مع الأىداؼ ابؼوضوعية. 

: يعتبر المحتول مهما عندما يكوف ذاقيمة بُ حياة (significance)معيار الأبنية  ( ب
القيم كابؼهارات مهتما الطالب، مع تغطية ابعوانب ابؼختلفة من ميادين ابؼعرفة ك 

بتنمية ابؼهارات العقلية، كأساليب تنظيم ابؼعرفة أكجعلها للمتعلم أك تنمية الابذاىات 
 الإبهابية لديو.

: يكوف المحتول متمشيا مع اىتمامات الطلاب (interest)ج( معيار ابؼيوؿ كالاىتمامات 
ها الأكلوية دكف عندما بىتار على أسس من دراسة ىذه الاىتمامات كابؼيوؿ فيعطي

 التصحيح بالطبع بدا يعتبر مهما بؽم.
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: يكوف المحتول قابلا للتعليم عندما يراعي قدرات (learn ability)د( معيار القابلية للتعليم 
الطلاب متوشيا مع الفركؽ الفردية بينهم مراعيا بؼبادئ التدرج بُ عرض ابؼادة 

 التعليمية.
يكوف المحتػول جيػدا عنػدما يشػمل أبماطػا مػن التعلػيم لا  :(universality)ق( معيار العابؼية 

تعتًؼ بابغدكد ابعغرافية بػتُ البشػر كبقػدر مػا يعكػس المحتػول الصػيغة المحليػة للمجتمػع 
 ينبغي أف يربط الطالب بالعالم ابؼعاصر من حولو.

لاختيػػار المحتػػول بدجػػاؿ التعلػػيم العربيػػة للنػػاطقتُ بلغػػات كعلػػى ىػػذا ىنػػاؾ معػػايتَ 
، معيػػػػػار ابؼيػػػػػوؿ (significance)، معيػػػػػار الأبنيػػػػػة (validity)معيػػػػػار الصػػػػػدؽ نهػػػػػا م أخػػػػػرل

معيػػػػػار العابؼيػػػػػة  بٍ (learn ability)، ك معيػػػػػار القابليػػػػػة للتعلػػػػػيم (interest)كالاىتمامػػػػػات 
(universality) بهػػذه ابؼعػػايتَ يكػػوف المحتػػول جيػػدا كلػػذلك ابؼػػواد التعليميػػة ابؼطػػورة تناسػػب .

 م.مع الأىداؼ التعلي
 

 ختيار المحتوىطرق ا .ٕ
ىناؾ عدة أساسية اساليب بيكن لواضح ابؼنهج عند إختيار المحتوم أف بهدىا 

 ّٓ :قتُ بلغات أخرللمحتوم مادة اللغة العربية للناطأكثر شيوعا بُ إختيار ا
أك   (second)بيكن للمعلم أف يستًشد بدناىج تعليم اللغات الثانية ابؼناىج الأخرل :  . أ

بُ  ج يستطيع أف ينتقي المحتول اللغوم. كبُ ىذه ابؼناى(foreign)كلغة أجنبية 
 .منهجو مع الأخذ بُ الاعتبار التفاكت بتُ طبيعة اللغتتُ كظركؼ البرامج

رأم ابػبتَ : بيكن للمعلم أف يستًشد بآراء ابػبراء سواء أكانوا بـتصٌتُ بُ تعليم  . ب
دركس للغة أك ابؼربوف بُ ميداف اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل أـ كانوا معلمتُ ل

 التعليم أك من كاف لو صلة كثيقة بابؼيداف.
                                                           

)مكة: جامعة أـ القرل، د.س(، ص. تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، مناىجو وأساليبو رشدم أبضد طعيمة ، ّٓ
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اسة ميدانية حوؿ خصائص الدارستُ كتعرؼ ابؼسح : كيقصد بذلك إجراء در ج. 
 .مايناسبهم من المحتول لغوم

: كيقصد بذلك برليل ابؼواقف التي بوتاج الطالب فيها للإتصاؿ بالعربية.   د. التحليل
قف ابغديث الشفهي أك مواقف الكتابة بالعربية أك مواقف الوظيفية كأف ندرس موا

 .(Arabic for special purposes) ابؼناسبة للبرامج التخصصية
ابؼناىج بهذا أف ىناؾ طرؽ اختيار المحتول مهم بُ تطوير ابؼواد التعليمية ك

بٍ التحليل. كيقصد بذلك تناسب باحتياجات  ابؼسح ك رأم ابػبتَ، الأخرل
 لطلبة. ا

 
 تنظيم المحتوى لدواد التعليمية .ٖ

تنظيم المحتول ىو ترتيبها بطريقة توفر أحسن الظركؼ لتحقيق أكبر قدر من 
أىداؼ ابؼنهج. فرؽ ابػبراء بُ طريقة تقديم ابؼعرفة بتُ ابؼعارؼ ابغقائق كابؼفاىيم 

عند تعلمو  كالتعميمات كابؼبادئ كالنظريات. كرأكا ضركرة اتباع المحتول بتدرج بالطالب
يقصد بتنظيم المحتول ترتيبو بطريقة توفر أحسن ىذه الأشكاؿ ابؼختلفة من ابؼعرفة. 

الظركؼ لتحقيق أكبر قدر من أىداؼ ابؼنهج. كيطرح ابػبراء تصورين لتنظيم مواد ابؼنهج 
 ّٔبنا:

، يقصد بذلك تقديم المحتول مرتبا بُ ضوء (Logical Organization)التنظيم ابؼنطقي  -ُ
ابؼادة ذاتها، أل مراعاة التًتيب ابؼنطقي للمعلومات كابؼفاىيم بصرؼ النظر  طبيعة

عن مدل قابلية الطلاب. بُ ىذا التنظيم تراعى مبادئ التدرج من البسيط إلى 
 ابؼعقد، من السهل إلى الصعب، من القديم إلى ابغديث...كىكذا.

لك تقديم المحتول ، يقصد بذ(Psychological Organization)التنظيم السيكولوجي  -ِ
بُ ضوء حاجات الطلاب كظركفهم ابػاصة كليس بُ ضوء طبيعة ابؼادة كحدىا، كلا 
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فقد يبدأ الطلاب يتعلم الإستفهاـ يلتزـ ىذا التنظيم بالتًتيب ابؼنطقي للمواد. 
بيركف بها دكف التزاـ  ثلا ذلك حسب ابؼواقف اللغوية التيكالتعجب كالإضافة. م

 .ة أك إبظية أكلابتقديم ابعملة الفعلي
 كمازالت ابؼعايتَ لتنظيم المحتول سائدة بتُ خبراء إعداد ابؼنهج أك ابؼادة، منها:

: العلاقة الرئيسية بتُ خبرات ابؼنهج بحيث تؤدل كل خبرة (continuity)الاستمرارية  -ُ
 أحداث أثر معتُ عند الطالب تدعمو ابػبرة التالية.

ة لغوية إلا بُ بعضها البعض. فلا تقدـ خبر  : بناء ابػبرة فوؽ(sequence)التتابع  -ِ
خبرة التالية. أل أف يكوف ليئ ىذه ابػبرة الطالب بعد ذلك لضوء ماسبقها، بٍ ته

ىناؾ التسلسل بُ عرض ابؼهارات كأف تستفيد كل منها بفا سبقها كيؤدم بؼا 
 يلحقها.

ها الآخر. : العلاقة الأفقية بتُ ابػبرات حيث يكمل كل من(integration)التكامل  -ّ
 فتدريس النطق كالكلاـ لا ينفصل عن تدريس مهارات الاستماع كالقراءة.

كأما ابؼعايتَ للتنظيم الفعاؿ المحتول ابؼادة الدراسية فهناؾ عدة معايتَ رئيسية ينبغى 
إبزاذ القرار بشأنها عند التفكتَ بُ تنظيم بؿتول ابؼواد التعليمية جنبا إلى جنب عند 

ك  التنظيم السيكولوجي ، التنظيم ابؼنطقي ؼ ، كىذه ابؼعايتَ ىي :التفكتَ بُ الأىدا
 .التتابعالتكامل، الإستمرارية بٍ 
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 الدبحث الثاني: مهارة الكلام
 مفهوم مهارة الكلام . أ

إف للكػػػلاـ منزلػػػة كبػػػتَة بُ حيػػػاة ابؼػػػتعلم كغػػػتَ ابؼػػػتعلم، فهػػػو ضػػػركرة مػػػن ضػػػركرات 
أم زمػن أك مكػاف، لأنػو كسػيلة الاتصػاؿ بػتُ النػاس  بيكػن الاسػتغناء عنػو بُ ابغياة، إذ لا

 ّٕبعضهم ببعض لتنظيم حياتهم كقضاء حوائجهم.
يعتبر الكلاـ الفن الثاني من فنوف اللغة الأربعػة بعػد الاسػتماع، كىػو تربصػة اللسػاف 
عمػػػا تعلمػػػو الانسػػػاف عػػػن طريػػػق الاسػػػتماع كالقػػػراءة كالكتابػػػة، كىػػػو مػػػن العلامػػػات ابؼميػػػزة 

كػػل صػػوت كلامػػا، لأف الكػػلاـ ىػػو اللفػػظ كالإفػػادة، كاللفػػظ ىػػو الصػػوت للإنسػػاف فلػػيس  
ابؼشػػتمل علػػى بعػػض ابغػػركؼ، كمػػا أف الإفػػادة ىػػي: مادلػػت علػػى معػػتٌ مػػن ابؼعػػاني، علػػى 

 .الأقل بُ ذىن ابؼتكلم
الكػػلاـ بُ أصػػل اللغػػة عبػػارة عػػن الأصػػوات ابؼفيػػدة، كعنػػد ابؼتكلمػػتُ ىػػو: ابؼعػػتٌ 

لاح النحػاة: ابعملػة ابؼركبػة يقاؿ بُ نفسي كلاـ، كبُ اصػط عنو، القائم بالنفس الذم يعبر
لاحي للكػػلاـ فهػػو: ذلػػك الكػػلاـ ابؼنطػػوؽ و: جػػاء الشػػتاء. أـ التعريػػف الاصػػطابؼفيػػدة بكػػ

الذم يعبر بو ابؼتكلم عما بُ نفسػو مػن: ىاجسػو، أكخػاطره، كمػابهوؿ بخػاطره مػن مشػاعر 
مػػػػن د بػػػػو غػػػػتَه ريػػػػد أف يػػػػزك كإحساسػػػػات، كمػػػػا يزخػػػػر بػػػػو عقلػػػػو مػػػػن: رأل أك فكػػػػر، كمػػػػا ي

 ّٖو ذلك، بُ طلاقة كانسياب، مع صحة بُ التعبتَ كسلامة بُ الأداء.معلومات، أك بك
كالتعريػف الآخػػر مػػن الكػػلاـ ىػػو: مايصػػدر عػػن الإنسػػاف مػػن صػػوت يعتػػبر بػػو عػػن 
شيء لو دلالة بُ ذىن ابؼتكلم كالشامع، أك على الأقل بُ ذىن ابؼتكلم. كبنػاء علػى ىػذا، 

                                                           
37

، ى( ُُّْ كالتوزيع، للنشر ابؼسلم دار: الرياض) تدريسها وطرائق تهاوأهمي اللغوية الدهارات أبضد فؤاد علياف، 
 .ٖٓص. 

 .ٖٔ. ص ، علياف، بؿمود فؤاد أبضد 38



ِٔ 
 

 

كلامػػػا، بػػػل ىػػػي   ة بُ ذىػػػن ابؼػػػتكلم أك السػػػامع، لم يػػػتمالػػػذم لػػػيس لػػػو دلالػػػ فػػػإف الكػػػلاـ
 ّٗأصوات لامعتٌ بؽا.

اسػػتنادا إلى التعريػػف مهػػارة الكػػلاـ ىػػي مهػػػارة انتاجيػػة تتطلػػب مػػن ابؼعلػػم القػػػدرة 
علػػى اسػػتخداـ الأصػػوات بدقػػة كالػػتمكن مػػن الصػػيغ النحويػػة كنظػػاـ ترتيػػب الكلمػػات الػػتي 

ريػػد أف يقولػػو بُ مواقػػف ابغػػديث، أم أف الكػػلاـ عبػػارة عػػن تسػػاعده علػػى التعبػػتَ عمػػا ي
عملية إدراكية تتضمن دافعا، بٍ مضمونا للحديث، بٍ نظاما لغويا بوساطتو يػتًجم الػدافع 

 كابؼضموف بَ شكل كلاـ.
 
 أىداف تعليم الكلام . ب

بؼهارة الكلاـ أىداؼ عامة على مستول البرنامج التعليمي ابؼعتُ، كما بؽا 
رتبط عادة بالصحة الدراسية، كلكل نوع من ىذين النوعتُ صياغة لغوية أىداؼ خاصة ت

بزتلف عن الأخرل كعلى ابؼعلم كىو يصوغ أىدافو عند تعليم مهارة الكلاـ أف بييز بُ 
الصياغة بتُ ىذه الأىداؼ. كفيما يلي الأىداؼ العامة بؼهارة الكلاـ كما يشتَ بذلك  

 َْكثتَ من علماء اللغة التطبيقيتُ:
ينطق ابؼتعلم أصوات اللغة العربية، كأف يؤدم أنواع النبر كالتنغيم ابؼختلفة كذلك أف  .ُ

 بطريقة مقبولة من أبناء العربية.
 أف ينطق الأصوات ابؼتحاكرة كابؼتشابهة. .ِ
 أف يدرؾ الفرؽ بُ النطق بتُ ابغركات القصتَة كابغركات الطويلة. .ّ
 ة.أف يعبر عن أفكاره مستخدما الصيغ النحوية ابؼناسب .ْ
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النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة بُ العربية خاصة بُ  عن أفكاره مستخدما أف يعبر .ٓ
 لغة الكلاـ.

أف يستخدـ بعض خصائص اللغة بُ التعبتَ الشفوم مثل التذكتَ كالتأنيث كبسييز  .ٔ
 العدد كابغاؿ كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك بفا يلزـ ابؼتكلم بالعربية.

 يستخدـ مناسبة لعمره كمستول نضجة كقدراتو، كأفأف يكتسب ثركة لفظية كلامية  .ٕ
 ىذه الثركة بُ إبساـ عمليات اتصاؿ عصرية.

بعض أشكاؿ الثقافة العربية ابؼقبولة كابؼناسبة لعمره كمستواه الإجتماعي  يستخدـأف  .ٖ
 كطبيعة عملو، كأف يكتسب بعض ابؼعلومات الأساس عن التًاث العربي كالإسلامي.

 ا كاضحا كمفهوما بُ مواقف الكلاـ البسيطة.نفسو تعبتَ  أف يعبر عن .ٗ
أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها بشكل متصل كمتًابط لفتًات  .َُ

 زمنية مقبولة.
مهمة بيكن الاعتماد عليها بُ تعليم الكلاـ كىي  بهذا أف ىناؾ عدة أىداؼ

بهة، يعبر عن أفكاره الأصوات ابؼتحاكرة كابؼتشا ينطق ابؼتعلم أصوات اللغة العربية ك
مستخدما الصيغ النحوية ابؼناسبة ك يستخدـ بعض خصائص اللغة بُ التعبتَ الشفوم 

 حتى يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها.
 

 أهمية تعليم مهارة الكلام ج.
من ابؼعركؼ اف معظم الناس يتحدثوف اكثر بفا يكتبوف كسيطرة الكلمة ابؼكتوبة 

اس بوبوف السماع اكثر من حبهم للقراءة تتطلب منهم انتباىا اكثر كلاتتيح ككثتَ من الن
 بؽم فرصة سؤؿ ابؼتحدث كبظاع اجابتو كالإستفسار عن الغامض من كلامو. 



ِٖ 
 

 

لقد اشتدت ابغاجة إلى مهارة الكلاـ بُ الفتًة الأختَة، عندما زادت أبنية 
يم اللغة العربية الاىتماـ الاتصاؿ الشفهي بتُ الناس. كمن الضركرة بدكاف عند تعل

بابعانب الشفهي، كىذا ىو الابذاه ابؼرغوب الذم يرجو أف يسلكو الباحثة بُ تدريس 
اللغة العربية كلغة الاتصاؿ، يفهمها ملايتُ الناس بُ العالم، كلاحجة بؼن يهمل ابعانب 

كجود بؽا، الشفهي، أك يهتم بابعانب الكتابي فقط، مدعيا، أف اللغة العربية الفصيحة لا 
كقد اتفقت اراء ابؼربتُ على اف تنمية قدرة الطلاب على التعبتَ  كلا أحد يتكلم بها.

فاستطاعة ابؼعلم بُ تعبتَ اما  ُْ. كابغديث السليم كالصحيح ىي الأغراض بُ تعليم اللغة
بُ نفسو اك مفاصده بعبارة صحيحة كسليمة من التمرة ابؼرجوة بُ تعلم اللغة، بدسؤلية  

 تتطلب منو جهدا فائقا لتحقيقها.كبتَة ك 
كأبنية مهارة الكلاـ لاشك من أىم ألواف النشاط اللغوم للصغار كالكبار، 
فالناس يستخدموف الكلاـ أكثر من الكتابة أم أنهم يتكلموف أكثر بفا يكتبوف. كمن بٍ 
نستطيع أف نعتبر أف الكلاـ ىو الشكل الرئيس للاتصاؿ بالنسبة للأنساف كمن ىنا فهو 

 ِْيعتبر أىم جزء بُ بفارسة اللغة كاستخدامها.
بذلك تظهر أبنية تعليم الكلاـ بُ اللغة العربية من أبنية الكلاـ ذاتو بُ اللغة 
فالكلاـ يعتبر جزءا اساسيا بُ منهج تعليم الغة الأجنبية كيعتبر القائموف على ىذا ابؼيداف 

ن تعليم اللغة العربية ىو من اىم أىداؼ تعلم لغة أجنبية. اذا كاف ابؽدؼ الأكؿ م
 التمكن من الكلاـ كالتحدث ىذه اللغة.
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 توجيهات عامة لتدري  الكلام . د
كانت عملية التعليم للغة العربية كاللغة الثانية عندىا توجيهات. فيما يلي من 
بؾموعة التوجيهات العامة التي قد تسهم بُ تطوير تدريس مهارة الكلاـ بُ العربية كاللغة 

 :ّْيالثانية ى
يقصد بذلك أف يعتًض الطالب بالفعل إلى  :بفارسة الكلاـ تدريس الكلاـ ىو .ُ

 مواقف يتكلم فيها بنفسو لا أف يتكلم غتَه عنو. 
لكلاـ عن شيء : يقصد بذلك ألا يكلف الطلاب باأف يعبر الطلاب عن خبرة .ِ

ينبغي أف يتعلم الطالب أف يكوف لديو شيء يتحدث عنو. كمن  ليس لديهم علم بو
عبث أف يكلف الطالب بالكلاـ بُ موضوع غتَ مألوؼ إذ أف ىذا يعطل فهمو. ال

 كقد لابهد بُ رصيده اللغوم ما يسعفو.
: ليس الكلاـ نشاط يردد فيو الطالب عبارات معينة يراد التدريب على توجيو الانتباه .ّ

 منو الكلاـ.
ا لو أف : من أكثر الأشياء حرجا للمتحدث كإحباطعدـ ابؼقاطعة ككثرة التصحيح .ْ

يقاطعو الآخركف. كإذا كاف ىذا يصدؽ على ابؼتحدثتُ بُ لغاتهم الأكلى فهو أكثر 
إف لديهم من العجز بُ اللغة ما يعوقهم لنسبة للمتحدثتُ بُ لغات ثانية. صدقا با

زيد بُ احساسو ك إخراجو بشكل متكامل، كلعل بفا يعن الاستًساؿ بُ ابغديث أ
 بهذا العجز أف يقاطعو ابؼعلم.

: من ابؼعلمتُ من تزيد توقعاتو سبق القوؿ عن الإمكانات ابغقيقية مستول التوقعات .ٓ
القوؿ بٍ يلومو إف لم يكن  اجع الطالب، كيستحثو على استيفاءللطالب، فيظل ير 

عند مستول التوقعات. إف ابغقيقة التي ينبغي أف يعرفها معلم العربية كلغة ثانية أف 
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ة كىو كبتَ، يندر أف يصل إلى مستول العرب عند الأجنبي، خاصة إف تعليم العربي
بفارستو مهارة الكلاـ. كىذه ظاىرة لا بزتص بتعلم العربية كحدىا، كإبما تشمل كافة 

على ابؼعلم إذف أف يقدر ذلك، كأف يكوف كاقعيا. كأف بييز  الدارستُ للغات الثانية.
م يصدر عن ذبتُ مستول الكلاـ الذم يصدر عن الناطقتُ بالعربية كذلك ال

 الناطقتُ بلغات أخرل.
التدرج ىنا أيضا، إف الكلاـ كما قلنا مهارة مركبة كنشاط عقلي ق مبدأ : ينطالتدرج .ٔ

كتعلم ىذه ابؼهارة لا بودث بتُ يوـ كليلة، كلا بتُ عشية كضحاىا. إنها  متكامل،
  عملية تستغرؽ كقتا كتطلب من الصبر كابعهد كابغكمة ما ينبغي أف بيلكو ابؼعلم.

 عندىم، معتٌ ذا يتعلموف ما كاف كلما للتعلم الطلاب دافعية تزداد:  ابؼوضوع قيمة .ٕ
 الطلاب يتحدث التي ابؼوضوعات ابؼعلم بوسن أف كينبغى. حياتهم بُ قيمة ذا ك

 يكوف أف فينبغى. ابغر للتعبتَ متاحة الفرصة حيث ابؼتقدـ ابؼستول بُ خاصة فيها
 بُ الطلاب على يطرح أف يفضل ك. بؿددا ك اكاضح يكوف أف ك قيمة، ذا ابؼوضوع

 عما فيتكلموف. بؽم متصلة الإختبار حرية يكوف حتى أكثر أك موضوعات مرة كل
 .يعرفوف

الطلاب  فيكوف ابؼذكورة الكلاـ لتدريس العامة توجيهات عدة إلى استنادا
 ذا لموفيتع ما كاف كلما للتعلم الطلاب دافعية تزداد مهارة الكلاـ من خلاؿ وفيتعلم
 يتحدث التي ابؼوضوعات ابؼعلم بوسن أف كينبغى. حياتهم بُ قيمة ذا ك عندىم، معتٌ

 أف فينبغى. ابغر للتعبتَ متاحة الفرصة حيث ابؼتقدـ ابؼستول بُ خاصة فيها الطلاب
 .بؿددا ك اكاضح يكوف أف ك قيمة، ذا ابؼوضوع يكوف

 
 



ُّ 
 

 

  الكلام تعليم في الدهمة الجوانب بعض. ه
ف الكلاـ أك التحدث أك التعبتَ الشفوم من أىم ألواف النشاط اللغول لا شك أ

حيػػاتهم.  تخدموف الكػػلاـ أكثػػر مػػن الكتابػػة بُللصػػغار كالكبػػار علػػى السػػواء، فالنػػاس يسػػ
أم أنهػػم يتكلمػػوف أكثػػر بفػػا يكتبػػوف. كمػػن ىنػػا بيكػػن اعتبػػار الكػػلاـ ىػػو الشػػكل الرئيسػػي 

 بػػد مػػن أف نراعػػي بعػػض الأمػػور ابؼهمػػػة بَ الاتصػػاؿ اللغػػوم بالنسػػبة للإنسػػاف، لػػذلك لا
 ْْ كىي النطق، كابؼفردات، كالقواعد. تعليم الكلاـ. كتلك الأمور عند بؿمود كامل الناقة

 النطق: -ُ
من أىم ابعوانب، ابعانب الصوبٌ، إذ يرل التًبويػوف الأبنيػة الكػبرل لتعلػيم النطػق 

مليػة الكػلاـ، فابؼسػتمع لايػرل ابػػارجى لعتعليما صحيحا، كالنطق ىو ابؼظهر منذ البداية 
مػػن عمليػػة الكػػلاـ إلا ىػػذا ابؼظهػػر ابػػػارجى بؽػػا. كمػػن ىنػػا بهػػب أف يكػػوف النطػػق سػػليما 

يػتَه أك تصػحيحو نطق أكثر عناصػر اللغػة صػعوبة بُ تعفال ْٓ.ككاضحا خاليا من الأخطاء
 بعد تعلمو بشكل خاطئ.                              

 ابؼفردات: -ِ
ة اللغويػة ىػدفا مػن أىػداؼ أم خطػة لتعلػيم لغػة أجنبيػة، ذلػػك أف تعػد تنميػة الثػرك 

ابؼفػػردات ىػػي أدكات بضػػل ابؼعػػتٌ ،كمػػا أنهػػا بُ ذات الوقػػت كسػػائل التفكػػتَ، فبػػابؼفردات 
يسػػتطيع ابؼػػتكلم أف يفكػػر بٍ يػػتًجم فكػػره إلى كلمػػات برمػػل مػػا يريػػد، كعػػادة مػػا تكتسػػب 

ستقباؿ كىػي الاسػتماع كالقػراءة، بٍ تأبٌ رات الااابؼفردات بُ اللغة الأجنبية من خلاؿ مه
مهارتا الكلاـ كالكتابة فتفسحاف المجاؿ لتنميتهمػا كالتػدريب علػى اسػتخدامها، معػتٌ ىػذا 
أف الكلمات لا تعلم إلا من خلاؿ السياؽ، أم من خلاؿ استخدامها بُ مواقف شفوية 
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موضػػوعات أك موضػػوعات للقػػراءة، كلػػذلك يفضػػل تقػػديم الكلمػػات للدارسػػتُ مػػن خػػلاؿ 
         ْٔ.يتكلموف فيها، بحيث تتناكؿ ىذه ابؼوضوعات جوانب مهمة من حياتهم

 القواعد:  -ّ
كثتَا ما يهمل ابؼهتموف بتعليم اللغة الأجنبية الإشارة إلى القواعد، بل نرل 
بعضهم ينكرىا بساما، أما ابؼتعلموف للغة أجنبية فكثتَا ما يصرحوف بأف القواعد ليست 

تعلم استخداـ اللغة ، أم ليست ضركرية بُ التحدث باللغة، كمهما يكن  أمرا ضركرية بُ
الأمر فثمة حقيقة لا بيكن إنكارىا، كىي أف اللغة بركمها بؾموعة من القواعد التي 

 ْٕ.ينبغي أف يعرفها ابؼتكلم جيدا، فالقواعد شيئ ضركرم لتعلم مهارات اللغة
 امو عندما تعليم الكلاـ، كمابعض الأمور ابؼتنوع ك مهم بُ استخدكبهذا ىناؾ 

. كأبنها كانت الأمور لابد أف تناسب بابؽدؼ التعليمي النطق، كابؼفردات، كالقواعد
 .ككفاءة الطلاب
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 الدبحث الثالث: الددخل السياقي
 مفهوم الددخل السياقي  . أ

 يعلق التي التعلم عن الفكرةابؼدخل السياقي كما كتبو أبضد فؤاد أفندم أنو  أف
 كتطبيقاتها ابؼعارؼ بتُ العلاقة جعل إلى التلاميذ كيدفع الواقعية بابؼواقف التعليمية بؼوادا

. بأنفسهم بنائها بُ جهودىم من كابؼهارات العلوـ الطلاب كيتلقى ْٖ.اليومية حياتهم بُ
ابؼدخل السياقي ىو استتَاتيجية التعليم كالتعلم التي بسكن  أف كالآخركف ىادم نور كقاؿ

من تقويو كتوسيع كتطبيق ابؼعارؼ كمهاراتهم الأكادبيية من بـتلف خلفيات  الطلاب
  ْٗابؼدرسة أك خارج ابؼدرسة بغل بصيع ابؼشكلات ابؼوجودة بُ كاقع ابغياة.

انطلقا من تلك الآراء فتخلص الباحثة أف حقيقة التعليم السياقي ىي أف يرتبط 
م اليومية كىدؼ منو ليدفع الطلاب الطلاب مادة دركسهم كمعلوماتهم بُ ابؼدارس بحياته

 بُ التعليم بربط خبرتهم بُ ابؼضية حتى يكوف التعليم فعالا.
يستخدـ ىذا الإبذاه بُ بؾاؿ التعليم ابغديث بوجو عاـ. يصدر من مفهوـ 

( الذم يركز التعليم على ميوؿ التلاميذ كخبراتهم. John Deweyالفلسفي جوف دكم )
بنا الإبذاه بُ عملية التعليم كالتعلم التي تعلق ابؼواد الدراسية  التعليم كالتعلم السياقياف

يالسياؽ ابؼتعلمتُ كحياتهم حتى تكوف الدراسة ذات علاقة كثيقة بأحوابؽم كذات معتٌ 
 َٓقوم بُ اذىانهم.

كمن ابؼفاىيم عن ابؼدخل السياقي من حيث التعليم، تستخلص الباحثة إلى أف 
اللغة العربية ىو ابؼادة التعليمية التي يعتمد على الارتباط  ابؼدخل السياقي بُ تطوير مادة

                                                           
48

Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2004), 

hlm. 157. 
49

Nur Hadi, Senduk, Agus Gerrad, hlm. 13. 
50

Kusama Dharma, dkk, Contextual Teaching and Learning (Garut: Rahayasa Research 

and Training, 2010), hlm. 50. 



ّْ 
 

 

بتُ معلومات ابؼتعلمتُ كحياتهم اليومية كحوائجهم مناسبة بأىداؼ التعليم كاتصالية 
 كتطبيقية كبؾذكبة كتعتمد أيضا على القويم الواقعي.  

 كأما الفرؽ بتُ ابؼدخل السياقي كابؼدخل التقليدم كما يلي:
 ٔ.ٕجدول: 

 فرق بين الددخل السياقي والددخل التقليديال
 الددخل التقليدي الددخل السياقي

 يتًكز التعليم على النظرم يتًكز التعليم على الواقع
 بهرب ابؼتعلم أف يعرفوا بهرب ابؼتعلم أف يتعلم

 بهد التعلم ابؼعرفة من ابؼعلم بهد التعلم ابؼعرفة بأنفسهم
 لم ابؼادةبوفظ ابؼتع يفهم ابؼتعلم ابؼواد

 اختبار ابؼادة على ابؼعلم اختبار ابؼادة على ابؼتعلم
 التعلم مركزم بُ ابؼعلم التعلم مركزم على ابؼتعلم

 ابؼتعلمتُ أكثر سلبية ابؼتعلم أكثره نشاطا
 

تلاحظ الباحثة أف ىذا الابذاه بفتاز. كسيستخدمو بُ تطوير مواد التعليمية مهارة 
سياقي لطلبة قسم التمريض بدعهد العالي "محمدية" للعلوـ الكلاـ على أساس ابؼدخل ال

الصحية بكالوبقاف لتكوف ابؼواد التعليمية مناسبة كقريبة بحياة ابؼتعلمتُ كحاجاتهم. كىذا 
الابذاه مناسب للتعلم بُ كل بؾاؿ لأف ابؼتعلمتُ بواكلوف بُ بناء ابؼعلومات بأنفسهم حتى 

 بُ أذىانهم.يفهموا فهما عميقا كتثبت ابؼعلومات 
 
 
 



ّٓ 
 

 

 الدبادئ السبعة لددخل التعلم والتعليم السياقى وتطبيقها داخل الفصلب. 
إف مدخل السياقي لو سبعة مبادئ ىي: كالبنائية، كالاستعلاـ، كالاستجواب، 
كالمجتمع ابؼتعلم، كبرضتَ النموذج أك ابؼثاؿ، كالاستجابة، كالتقويم الأصيل. كبتُ نور 

تلك ابؼبادئ السبعة مع تطبيقها بُ حجرة الدراسة كما  ىادم ك أكوس كراد سيدكؾ
 : ُٓيلي
 (Constructivisme). البنائية ُ

ابؼدخل السياقي ىو حجر الزاكية بُ التفكتَ، كابؼعرفة التي بناىا قليلا رجل  
 ِٓكليس بشكل مفاجئ. )ضيقة(فشيئا، عززت النتيجة من خلاؿ سياؽ بؿدك

لسياقي، كالتي تؤكد أف التعلم لا بوفظوف البنائية ىو حجر الزاكية يعتقدكف ا
فقط، استًجاع ابؼعرفة كإبما ىو عملية تعلم فيها الطلاب أنفسهم عقليا يساعد 

 نشطة لبناء ابؼعرفة، كالتي تقوـ على معرفة ىيكلها.
ترل النظرية البنائية أنو لابد للمتعلم أف بهدكا كبوولوا الأخبار ابؼعقدة  

بار ابعديدة بالأنظمة السابقة ابؼوجودة فيهم كأف بأنفسهم، كأف تفحصوا الأخ
 يفحصوىا إذا كانت تلك الأنظمة لا تناسب للأخبار ابعديدة. 

لازـ على ابؼتعلم أف يسعي كيبذلوا جهودىم بَ حل ابؼشكلات كابهاد الأشياء 
لأنفسهم بأنفسهم حتي يفهم فهما جيدا كيستطيعوا تطبيق ما تعلموه بَ المجالات 

( كفيوتسكي Piagetطورت ىذه النظرية من أعماؿ فيجوت )الأخرل. كت
(Vyogotsky)   كنظريات عملية الأخبار كالنظرية النفسية التًبوية، مثل نظرية بركنر

(Bruner).  كأىم ابؼبادئ النفسية التًبوية ىي أف ابؼدرس ليس معلما بؾردا نفسو
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حتى يستطيعوا لبناء  ،لتلاميذه بل ىو كالوسائل ابؼناسب لتوسيع أفكار التلاميذ
 ابؼعارؼ بأنفسهم. 

يكوف ىذا ابعانب أساسا فلسفيا للمدخل السياقى الذم يؤكد على أف 
العلوـ ليست بؾموعة من الواقع أك الأفكار أك القواعد ابعاىزة بغفظها. بل لازـ 
للمتعلم أف يبنيها من خلاؿ ابػبرات الواقعة. كىذا النوع من التعلم يعود على ابؼتعلم 

 بغل ابؼشكلات، كبناء ابؼفاىيم فعليا كابتكاريا. 
 (Questioning) . الاستجوابِ

أف ابؼتعلم من خلاؿ الاستجواب بوث ابؼتعلم على معرفة الأشياء كيوجههم 
التعلم القائم على إلى ابغصوؿ على ابؼفاىيم كيساعد ابؼعلم بَ معرفة كفاءة ابؼتعلم. 

(بصع ابؼعلومات، ُ :آخر يسأؿ ابؼفيد .ياؽالتحقيق ىو استًاتيجية رئيسية بُ الس
( برديد مدل فضوؿ ْ( توليد استجابة للطالب، ّ( استكشاؼ فهم الطلاب، ِ

( يركز الاىتماـ ٔ( معرفة الأشياء التي ىي معركفة بالفعل للطلاب، ٓالطلاب، 
( ابؼزيد من الأسئلة من الطلاب، لتحديث ٕعلى شيء ابؼنشودة أثار ابؼعلمتُ، 

كبذا نعرؼ بأف تعليم ىذا ابعانب أف ابؼعرفة التي لديها الطلبة  .طلابمعارؼ ال
 تبدأ دائما بالسؤاؿ.

 (Inquiry). الإستعلاـ ّ
بوث ىذا ابعانب ابؼتعلمتُ على التعلم من خلاؿ الأساليب العلمية، كبو 
يستطيع ابؼعلم أف يلاحظ موضوعا ما يقدـ الأسئلة لفهم ذلك ابؼوضوع، بٍ بواكؿ 

الإجابة، كيبحث عن البيانات لتقويم الإجابة بٍ يقوـ بتحليلها كيأبٌ أف يعطي 
 أختَا بابػلاصة. 
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 (Learning Community). التعلم ابعماعي ْ
يقتًح ىذا ابعانب على أف تكوف ابؼفاىيم  مأخوذة من ابؼشاركة مع الآخرين 

ابؼتعلمتُ خارج الفصل أك داخلة. كظهر ىذا النشاط بَ تعلم خلاؿ ابؼناقشة بتُ 
 مل.أك المجموعة متنوعة الأعضاء كابع

  (Modelling). بسثيل ٓ
أف التعلم بهذا ابعانب يتجو إلى أف التعليم عن ابؼهارة أك معرفة معينة يتبعها 
النموذج الذم يقلده ابؼتعلموف. كليس ابؼعلم  بموذجا كحيدا بَ التعلم, بل يستطيع 

 لآخرين مثل ابػبراء أك اصدقاتو.ابؼدرس أف يأخذ النموذج أك ابؼثاؿ من ا
 (Reflection) الإنعكاس. ٔ

كىو نشاط يقوـ بو ابؼعلم كابؼتعلموف بَ نهاية الدراسة. كالطلاب يطالعوف 
كيستجيبوف بعميع الواقع أك الأنشطة الواقعةحوؿ عملية التعليم بل يعطوف 

 ابؼقتًحات لتحستُ التعليم.
 (Evaluation).  التقويم ٕ

ع البيانات التي تقدـ التصورات كالأخبار عن تطور تعلم كىو عملية بص
الطلاب، كليس بؾرد التقييم للنتيجة من التعلم. كيستطيع ابؼدرس استخداـ عدة 
كسائل للتقييم، منها ابؼقابلة كابؼناقشة أك المجادلة كابؼسرحية كالإنشاء أك التعبتَ 

 ىا.كبورتوفوليو أك تقرير الوظيفة الشفهي أك التحريرم كغتَ 
من التعاريف السابقة، نستطيع أف نلاحظ أف ابؼدخل السياقي ىو ابؼدحل 
الذم يساعد التلاميذ بُ البحث عن ابؼعتٌ بفا تعلمو كتطبيفو بُ السياؽ الواقعي 

 كتطوير مهاراتهم بُ حياتهم اليومية.
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أساليب الددخل السياقي .ج  
تعليم السياقي موقع عند  عند نظرية الفهم، بتُ بأف أساليب فعالية استًابذية

 Center of( Cord) كفاءة ابؼعلم بَ تطبيق ابؼدخل السياقي. ككما فسر

Occupational research and Development   أما أساليب تعليم مدخل السياقي
 ّٓبفا يلي:

 التعلم الذم يقوـ على أساس ابؼشكلات .ُ
ل ابؼشكلات. إف التعلم الذم يقوـ على أساس ابؼشكلات ىو تعليم يبدأ بح

 54فابؼشكلة تأبٌ أكلا بٍ بهرم تعلم النظرية كابغقائق، إذ أنو بشة حاجة إليها بغل ابؼشكلة.
كابؼدرس قبل إجراء التدريس يطلب من التلاميذ أف يلاحظوا ابؼشكلات بٍ يسجلونها بُ 
ابؼذكرات. كبوث ابؼدرس بعد ذلك تلاميذه للتفكتَ كيوجههم إلى الاستجواب كاستنتاج 

 ركض كالاستماع إلى الآراء ابؼختلفة.الف
 الاستفادة من البيئة للحصوؿ على ابػبرة التعليمية .ِ

يعطي ابؼدرس الوظائف التي يستطيع التلاميذ أف ينفذكىا بُ بـتلف السياؽ مثل 
ابؼدرسة كالأسرة كالمجتمع. كىذه العملية تعطي التلاميذ ابؼناسبة لأف يتعلموا خارج 

صل التلاميذ على ابػبرات ابؼباشرة عما يتعلمونو عن طريق الفصل، كيرجى بها أف بو
 التعامل ابؼباشر مع بيئتهم.

 تكوين الأنشطة ابعماعية .ّ
تستطيع أنشطة التعلم ابعماعية توسيع الأفكار أك الآراء كالكفاءة الفردية للتعامل 

ؼ، ( طريقة بؽا أىداLearning Community Language)مع الآخرين. كتعلم لغة ابعماعة 
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منها: الاىتماـ بابعانب الشفهي من اللغة، كبزفيف التوتر لدل الدارستُ، كزرع 
الطمأنينة بُ قلوبهم كالثقة بُ نفوسهم، كمنحهم فرصا للتعبتَ عن شعورىم، بسهيدا بغل 
مشكلاتهم النفسية كالاجتماعية، كغتَ ذلك بفا يعتقد أنو يشجع على التعلم، كيدفع 

 55ابؽدؼ. الطلاب إلى استعماؿ اللغة
 تكوين أنشطة التعلم الذابٌ .ْ

يستطيع التلاميذ أف يبحثوا كبوللوا الأخبار كيستخدمونها بدساعدة ابؼدرس أك 
بدكنها. كأف يهتم التلاميذ بكيفيتهم بُ إعماؿ الأخبار كتطبيق إستًابذياتهم بغل 

رم ابؼشكلات كاستخداـ ما تعلموه كما حصلوا عليو من العلوـ كابؼعارؼ. كلابد أف به
التعلم السياقي بُ أكؿ مرة مع التجارب: إعطاء الفرص الكافية، كتسجيل الانعكاسات. 
كأف يسعوا إلى حد ما ليتعلموا دكف مساعدة كثتَة من ابؼدرس حتى يستطيعوا أف يتعلموا 

 (.Independent Learningمستقلتُ )
 تكوين أنشطة التعلم ابؼشتًكة مع المجتمع .ٓ

مع المجتمع لتطوير عملية التدريس. مثلا تدعو  تستطيع ابؼدرسة أف تشتًؾ
ابؼدرسة كالد التلميذ أف يكوف مدرسا إضافيا، كىذا يعطي التلاميذ ابػبرات ابؼباشرة عن 

 طريق الاستجواب أك التساؤؿ.
 تنفيذ التقييم الواقعي .ٔ

يساعد التقييم الواقعي التلاميذ على تطبيق الأخبار الأكادبيية كالكفاءة المحصوؿ 
ا بُ ابؼواقف الواقعية. كيعطيهم ابؼناسبة الواسعة لعرض ما تعلموه طواؿ العملية عليه
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التعليمية. كىناؾ أشكاؿ عديدة من التقييم الواقعي كىي فورتوفوليو، أك تقرير الوظيفية 
 الشفهي أك التحريرم، كالوظيفة ابعماعية، كلإظهار أك ابؼظاىرة.

 سياقي. الدواد التعليمية على أساس الددخل الد
اعتمادا بفا سبق ذكره، عند الإشارة إلى ابؼدخل السياقي، ىو بُ ابؼواد التعليمية 
النامية بهب كضع أىداؼ بالطبع، بوتول على ابؼبادئ العامة للكتابة ابؼواد التعليمية، 
كالتكامل بتُ مكونات سبعة من التعلم السياقي )البنائية، كالتشكيل، كالتحقيق، كتعلم 

نمذجة، كالتفكتَ، كالتقييم ابغقيقي( مع مكونات استًاتيجيات التعلم، المجتمع، كال
كمبادئ التصميم التعليمي الرسالة. كبناء على ىذا، اكتسب بعض مبادئ ابؼادة على 

 ٔٓأساس ابؼدخل السياقي عند كوكوـ كومالاسارم، ما يلي:
 ، الأسس التعليمية بُ كتابة ابؼواد التعليمية:أولا

داد( لإعداد ابؼتعلمتُ للتعليم، من بتُ أمور أخرل من خلاؿ توفتَ ابعاىزية )الاستع .ُ
 ابؼعرفة كابؼهارات شرطا أساسيا

 الدافع، كتشجيع ابؼتعلمتُ على التعلم. .ِ
استخداـ تركيز الانتباه، مثل الرسوـ التوضيحية كالرسومات ابؼلونة، كابؼادة ابؼتنوعة  .ّ

 التي جذبت انتباه ابؼتعلمتُ
ابؼتعلمتُ، بفا يسمح للمتعلمتُ للتفاعل بنشاط مع ابؼواد على  ابؼشاركة الفعالة من .ْ

 سبيل ابؼثاؿ مادة بهيب على الأسئلة، كالقياـ أسئلة ابؼمارسة، كابؼمارسة.
التكرار، كتوفتَ استعراض أكلي سريع )ابؼعاينة( كالاستعراض لفتًة كجيزة بُ نهاية  .ٓ

 )نظرة عامة(، بُ شكل ملخصات أك ملخصات.
كابؼتعلمتُ يعرفوف التقدـ بُ التعلم من خلاؿ تصحيح إجابات غتَ ردكد الفعل،  .ٔ

 صحيحة كالتأكد من الإجابة الصحيحة.
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الرؤية ابؼعرفية للتفاعل الاجتماعي، بُ شكل سؤاؿ )الاستجواب( التحقيق تشمل  .ٕ
استخداـ بصيع ابغواس ابػمس )الذاكرة ابؼكانية( العصف الذىتٍ، كالنموذجة 

 تعلم.كالبنائية كالمجتمع ال
 التقييم الواقعي، كذلك باستخداـ التقييم ابغقيقي لقياس فهم ابؼتعلم. .ٖ
التفكتَ، كإعطاء ابؼتعلمتُ فرصة لاستكشاؼ أك الكشف عن مستول التمكن من  .ٗ

 مفهوـ أك مبدأ من أجل غرس فهم متعمق على ابؼتعلمتُ.
)مهارات  ابؼهارات ابغياتية، بفا يساعد ابؼتعلمتُ على تطوير ابؼهارات ابغياتية .َُ

 التفكتَ، مهارات الشخصية، مهارات الأكادبيية، كابؼهارات ابؼهنية(.
التًابط )ابؼتعلقة( ابؼلاءمة للسياؽ البيئة المحيطة بها، مع ابؼعلم بأف بً عقد  .ُُ

 كالاحتياجات التعليمية للمتعلمتُ، سواء على ضركرة الاستمرار بُ التعلم كالعمل.
ناشطتُ أنفسهم العثور على ابؼعرفة التي بيكن ابػبرة ابؼباشرة من ابؼتعلمتُ ال .ُِ

 تعلمها.
 التطبيق، بيكن للمتعلمتُ تطبيق مفاىيم كمبادئ كيتم دراسة الإجراءات. .ُّ
 التعاكف، التعاكف بتُ ابؼتعلمتُ زملائو ابؼتعلمتُ، كابؼعلمتُ، كغتَىا من ابؼصادر. .ُْ
ا التي بً دراستها بغل نقل ابؼعرفة كالتكنولوجيا، كابؼتعلمتُ نقل ابؼعرفة كالتكنولوجي .ُٓ

 مشاكل جديدة بُ سياقات بـتلفة.
 ، كضع أىداؼ الدكرة، كىي القدرات:ثانيا
 ابؼعرفة، كىو بهب أف يكوف معرفا ابعوىر ابؼادم كفهمها من قبل ابؼتعلم. .ُ
قدرة ابؼهارات العملية ابؼتقدمة من العلم أمن ابؼعرفة ابؼكتسبة إلى شيئ لو معتٌ، لأنو  .ِ

 بُ مشاكل ابغياة.بيكن استخدامها 
موقف ابغرؼ الذم بهب أف تكوف بفلوكة من قبل كل طالب لدعم فعالية ابؼشاركة  .ّ

 بُ ابغياة.
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 ، مبادئ إعداد مواد مادة:ثالثا
 دقيقة، بهب أف تكوف ابؼادة دقيقة كصحيحة من حيث العلم. .ُ
ة التي ذات الصلة، ينبغي ابؼادة أم ارتباط أك ابؼعايتَ ذات الصلة كالكفاءات الأساسي .ِ

 ينبغي برقيقها.
 الاكتفاء الذابٌ، كابؼواد لا تقل كلا تزيد بُ مساعدة ابؼتعلمتُ على برقيق الكفاءة. .ّ
 اتساقا كنوع ككمية ابؼواد غتَ ابؼناسبة أك يتفق مع الكفاءات ابؼراد برقيقها. .ْ
 الفعلية، يهم كفقا لتطور العلم كالتكنولوجيا. .ٓ
 ا لبنية ابؼادة العلمية لكل موضوع.ىيكل العلم، من اجل العرض )تسلسل( كفق .ٔ

 ، كالغة كالقراءة:الرابعة
 يستخدـ عبارة كفقا للقواعد الاندكنيسي نعم ابػبر كصحيح. .ُ
 تكوين ابعملة كينبغي أف تبتُ أبماط التفكتَ ابؼنطقي كمنهجية. .ِ
 ىيكل ابغكم كفقا للمستول إتقاف ابؼتعلم للغة. .ّ
 ابعمل التي تستخدـ التواصل. .ْ

 ادة )ابعوانب التحطيطية(، ظهور مخامسا
 شكل )شكل ابؼظهر، كينبغي تصميم بزطيط كصف ابؼواد كالرسومات بُ نسبة(. .ُ
بهب أف يكوف توضيحات من الأرقاـ كابعداكؿ قادرة على دعم أك توضيح ابؼفاىيم  .ِ

 ابؼعركضة. 
استنادا إلى كتابة ابؼواد التعليمية على ابؼدخل السياقي بهب كضع أىداؼ 

على ابؼبادئ العامة للكتابة ابؼواد التعليمية، كالتكامل بتُ مكونات سبعة بالطبع، بوتول 
من التعلم السياقي )البنائية، كالتشكيل، كالتحقيق، كتعلم المجتمع، كالنمذجة، كالتفكتَ، 
كالتقييم ابغقيقي( مع مكونات استًاتيجيات التعلم، كمبادئ التصميم التعليمي الرسالة. 

ذه ابؼبادئ تهدؼ الوصوؿ إلى الأىداؼ ابؼرجوة بُ تعليم اللغة كاعتقدت الباحثة بأف ى
 العربية.
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 الدبحث الرابع: تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة
 مفهوم تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة . أ

عرفها عشارم بأنو ذلك ابؼنهج الذم حددت مواد مقرراتو بصفة رئيسة كفق 
فهو يرل أف حاجات ابؼتعلم كأغراضو ىي  ٕٓبرليل مسبق للحاجات الإبلاغية للمتعلم.

 المحك الرئيس بُ تصميم مقرر اللغة ابػاصة. 
كبهذا تنتفي عنده رسالة ابؼؤسسة التعليمية كميوؿ ابؼعلمتُ. كإلى تعريف نفسو 

إذ يرياف أف التعريف الأمثل للغة الإبقليزية لأغراض خاصة  ٖٓذىب ىتشينسوف ككترز
لآبٌ: بؼاذا بوتاج ابؼتعلم إلى تعلم لغة أجنبية؟ كالإجابة يتمحور بُ الإجابة عن السؤاؿ ا

عن ىذا السؤاؿ ترتبط بابؼتعلم بُ ابؼقاـ الأكؿ، كالنمط اللغوم ابؼطلوب تعلمو، كالبيئة 
التي سيتم فيها تعلم اللغة، كابغاجات برددىا الأغراض التي من أجلها يود ابؼتعلم تعلم 

فهم ابؼادة التي يتعلمها بتلك اللغة، أك مهينا  لغة ما، فغرضو قد يكوف أكادبييا أم ل
كالعمل بُ مؤسسة بذارية. كىذا التحديد الذم يتضمنو تعريف مفهوـ اللغة ابػاصة 

 الباحثتُ فيما يلي: ٗٓينطوم على مزايا حددىا بعض
 يوفر الوقت كابعهد لأنو يركز على ابؼتعلم كحاجاتو. .ُ
 أكثر ملاءمة للمتعلمتُ لتناغمو مع حاجاتهم. .ِ
 يساعد بُ عملية التعلم. .ّ
 أقل تكفلو من تعليم اللغة لأغراض عامة.  .ْ
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متعدد الأبعاد بدثل ما تعددت تعريفها.  مفهوـ تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة
مدخل لتعليم اللغة تستند إلى كافة عناصره، من  العربية لأغراض خاصةفتعليم اللغة 

تعليم  َٔفعية للدارستُ إلى تعلم اللغة.أىداؼ كبؿتول كطريقة تدريس إلى الأسباب الدا
)بؿددة( ىو قصر التعليم كالتعلم على ابؼهارات اللغوية التي  اللغة العربية لأغراض خاصة

مثل اللغة العربية  ُٔبوتاجها الدارس فعلا لأداء أغراض بؿددة أكادبيية أكانت أـ مهنية،
 التي تهدؼ دراستها بفرضة بُ إندكنيسيا. 

تعلم كحاجاتو بنا بؿور تعليم اللغة لأغراض خاصة. فأم منهج بللص إلى أف ابؼ
للغة خاصة بهب أف يسبقو برليل كاستقصاء بغاجات ابؼتعلم، فمتعلم اللغة ابػاصة بهب 
ألا يشغل بقواعد اللغة العامة، لأف تلك مرحلة يفتًض أف يكوف قد ىضمها من قبل، 

الذم يعمل، أك يود أف  نة ابغقلكىو الآف يلهث كراء توظيف ىذه ابؼعرفة لتصب بُ خا
 يعمل فيو.
 

 خصائص تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة . ب
لإعداد ابؼقررات الدراسية ببرامج تعليم العربية لأغراض خاصة، سواء من حيث 
مداخلها، أك أساليب برديد ابغاجات، أك ابػطة الدراسية، مع التًكيز على ابؼدخل 

ة كليس حوؿ تعليم اللغػة. لابد لنا اف اعرؼ التعلمي الذم يدكر حوؿ تعلم اللغ
تعليم اللغة العربية إف أىم خصائص مناىج . خصائص التي يتصف بها مقرر اللغة ابػاصة

  ِٔىي: لأغراض خاصة
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 التًكيز على ابؼتعلم كحاجتو ابػاصة. .ُ
توظيف الأىداؼ كالمحتول كابؼنهجيات التدريسية لإعانة الدارس على استخداـ  .ِ

 بؼواقف التي ينوم استخداـ اللغة فيها.العربية بُ ا
التًكيز على اللغويات كابؼهارات كأساليب ابػطاب ابؼناسبة بؽذه ابؼواقف التي   .ّ

 سيستخدـ فيها ابؼتعلم اللغة.
 كأما ابػصائص ابؼتغتَات بخصوص برنامج تعليم اللغة لأغراض خاصة فهي:

 لايتقيد بتعلم مهارة بعينها من مهارات اللغة. .ُ
 ناء على طرؽ كضعت مسبقا.لايعلم ب .ِ

كىذه ابػصائص ىي نفسها التي سبق أف أشار إليها التعريفاف اللذاف تعرضنا بؽما 
من قبل. كإذا كاف بشة إضافة فهي ضركرة تبتٍ خط فاصل بتُ اللغة العامة، كاللغة 
ابػاصة، كينبغي التصديق بأف تدريس اللغة ابػاصة يعتمد اعتمادا كليا على ابؼوقف 

ي، لذا فهو بُ حاجة إلى مدرستُ ذكم كفاية لغوية، كمهنية عالية، كىذا ابؼقرر التعليم
يتطلب أيضا كسائل كخططا كطرقا بزتلف عن تلك السائدة بُ اللغة العامة. كيغلب 
على ىذا ابؼفهوـ بـاطبتو للكبار بُ صفوؼ متجانسة من حيث العمل كالتخصص، 

  م خلفية جيدة باللغة العامة.كيتوقع كما سبق القوؿ أف يكونوا ملمتُ أك بؽ
أنو مدخل خاص من  تعليم اللغة العربية لأغراض خاصةكما بيكن النظر إلى 

اللغة يركز على ابؼتعلم كحاجتو كابؼواقف التي سيتعرض بؽا كيستخدـ  تعليم اللغةمداخل 
 ّٔفيها. كىو مدخل بهمع غالبا بتُ ابؼداخل الثلاثة الآتية:  العربية
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(، حيث بؿور الاىتماـ ىو Learning Centered Approachي )ابؼدخل التعليم .ُ
 الدارس ذاتو.

(، حيث بؿور الاىتماـ ىو Language Centered Approachكابؼدخل اللغوم ) .ِ
ابؼواقف التي سيستخدـ ابؼتعلم فيها اللغة، كبناء الأىداؼ كالمحتول كابؼناشط كفقا 

 لذالك.
(، حيث التًكيز على تصميم ابؼواقف Skill Centered Approachكابؼدخل ابؼهارم )  .ّ

اللغوية التي تعتُ الدارس على السيطرة على مهارات لغوية معينة كعلى الأداء اللغوم 
 ابعيد.

لا ينبغي أف يقدـ إلا  تعليم اللغة العربية لأغراض خاصةكلكن ينبغي إدراؾ أف 
الوظيفة كابؼهنية  على خلفية لغوية عامة تساعد الدارس على الاتصاؿ ابعيد بُ ابؼواقف

التي يتعلم اللغة من أجلها. كبُ تعليم العربية للحياة كلأغراض خاصة ىناؾ أكجو الاتفاؽ 
 كاختلاؼ.
 

 ج. تعليم العربية للحياة ولأغراض خاصة: اتفاق واختلاف
 أوجو الاتفاق .ٔ

يشتًؾ ىذاف النوعاف من البرامج بُ أشياء كبىتلفاف بُ أخرل. كبفا يشتًؾ فيو 
 وعاف من البرامج ما يلي:ىذاف الن

 كلا البرنابؾتُ يعداف لغتَ الناطقتُ باللغة العربية.أ(  
كلا البرنابؾتُ يشتًكاف بُ معيار أساسي من معايتَ ابعودة كىو الدقة بُ برديد  ( ب

ىدؼ تعليم اللغة ابؽدؼ العاـ لكلا البرنابؾتُ ىو بسكن الدارس من الاتصاؿ ابعيد 
 بالعربية مع الناطقتُ بها.
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كلا البرنابؾتُ يستلزـ منهجية العمل سواء بُ برديد ابؼهارات أك الأىداؼ العامة   ج(
 كابػاصة أك إعداد ابؼواد التعليمية أك التقويم أك غتَ ذلك من المجالات.

 
 . أوجو الاختلافِ

كعلى الرغم من ما بتُ ىذين النوعتُ من البرامج من أكجو اتفاؽ فإف بينهما 
 ْٔذلك ابعدكؿ التالي:اختلافات كثتَة، كيوضح 

 ٕ.ٕجدول 
 الفرق بين تعليم اللغة العربية لأغراض عامة وتعليمها لأغراض خاصة

 العربية لأغراض خاصة العربية للحياة محور الدقارنة الرقم
 بؿددة متعددة/عامة ابغاجات ُ
 بـطط كاسع المحتول ِ

 الغرض )ابؽدؼ( ّ
عاـ )غتَ معركؼ( مؤسس 

 بشكل طولي
( ذك نهاية بؿدد )معركؼ

 كاضحة
 لا نعم الانتماء لمجتمعة لغوم ْ
 متجانس غتَ متجانس ابعمهور ابؼستهدؼ ٓ
ٔ 

 سياؽ الاستعماؿ
 فورم كغتَ مؤجل مؤجل غتَ فورم

 بؿدد الوقت بفتد بُ الوقت 
 حقيقي كملموس سياقي غتَ مرئي/نظرم ابؼستمع/المحاكر ٕ
ٖ 

 ابؼنهج
 مهارات مهورية كافة مهارات مهورية

 سياؽ كاسع 
مؤسس على تقدير 

 ابغاجات
أصلية/تلبي حاجات التدرج البتٍ  ابؼواد التعليمية ٗ
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اللغوية/موضوعات/عامة/مؤل
 فة/متدرجة/لغويا

 بُ ابؼهاـ/الدارس بىتار

 التعامل َُ
التًكيز على اللغة/تعليم 

 ابعديد/الأسئلة حوؿ النحو

التًكيز على 
ابؼعلومات/ابؼعتٌ من خلاؿ 

 ابؼبتٌ
 مركزة سطحية مهارات الدراسية ُُ
 استشارة الدكافع لاتوجد/تربصة مفردات الأنشطة التمهيدية ُِ
 معلومات/تطبيقات لغة/فهم ابؼقركء التقويم ُّ

 ابؼعلم ردك  ُْ
فردم/مركز ابغركة/يسأؿ 
 فيجيب الطالب فيقومو

تعليم الذابٌ/تعاكف/الدرس 
 مركز ابغركة

 
أف بؿتول العربية لأغراض عامة يهدؼ أساسا إلى  بينهما بُ بيكن الفرؽ الأساس

تزكيد الدارس بالكفاية الأساسية أم بدهارات اللغة الأساسية التي بسكنو من استخداـ 
اللغة استخداما عاما، بينما بييل بؿتول العربية لأغراض خاصة إلى التًكيز على حاجات 

 اؿ بزصصو.الدارس بُ بؾاؿ بزصصو أم ما الذم بوتاجو من اللغة بُ بؾ
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 الثالث الفصل
 البحث منهجية

 ومنهجو البحث مدخل .أ 

 الفصل بُ الباحثة كتبتها التي البحث كأسئلة البحث مشكلة على اعتمادا
 Research and) كالتطوير البحث نهجبد الدراسة بؽذه الباحثة تستخدما الأكؿ،

Development)،  ٌبؼستول الكلاـ بؼهارة تعليم وادم يتطوٌر فأ يقصد البحث ىذا بأف 
 .بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية" بدعهد بدعهد التمريض قسم بَ ابعامعة الطلبة

 أك منتجو لكشف يهدؼ منظم منهج البسيط مفهومو بُ كالتطوير البحث منهج إف
 كتطويرىا كإصلاحها تعيينها مع معينة خطوة أك طريقة أك استتَاتيجية أك منهج أك بموذج

 ََُ.كمفيدة كفعالة جديدة لتكوف فعاليتها كبذريب نتاجهاكإ

 كابؼادة. فعالة كبذربة معينة نتائج على للحصوؿ الطريقة يستخدـ البحث ىذا
 ابعامعة الطلبة بؼستول الكلاـ بؼهارة تعليم وادم ىي تطويرىا الباحثة أرادت التي التعليمية

 على مؤسسا كذلك بكالوبقاف يةالصح للعلوـ العالي" محمدية" بدعهد التمريض قسم بَ
 التصميمية ابؼرحلة بنا مرحلتتُ على البحث ىذا كبهرم. التعليمية ابؼواد مشكلات كجود

 فعالية بؼعرفة) التجريبية كابؼرحلة ،(التمريض قسم لطلبة الكلاـ بؼهارة تعليم مواد تطوير)
 (.ابؼطورة التعليمية ابؼواد استخداـ
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 والتطوير البحث إجراءات .ب 

 Borg and" بموذج ىي التعليمية ابؼواد ىذه تطوير بُ ابؼستخدمة التنمية بموذج

Gall"، التصميم بموذج خطوات .التعليمي التصميم بموذج منهجية من كاحدة تعد التي 
 :101 مرحلة ىذه على ىي النموذج" -Borg and Gall "ؿ كفقا التعليمي

 

 

 

 

 

 ي:كالبياف عن شكل السابق ىو كما يل
 كابؼشكلات ابغاجات برليل .ُ

 بُ بدا التعليمية ابؼادة تطوير بُ الاحتياجات برديد إلى ابؼرحلة ىذه إلى حاجة ىناؾ
 ابؼستهدفة، الفئة قبل من ابؼطلوبة كابؼهارات كابؼعرفة، إنشاؤىا، بً الذم غرض ذلك

 بـتلف الواقعي بُ ظواىر كاف إذا ىو كمشكلات. التعليم كأغراض كابؼعدات
 العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم الطلبة ابؼشكلات أف الباحثة كنظرت. ئهابرجا
 مهارة العربية اللغة تعليم مواد بتطوير بوللها أف يستطيع بكالوبقاف الصحية للعلوـ

 . الكلاـ
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 نتاجالا تصميم البيانات بصع كابؼشكلة ابغاجات برليل

 صلاحية بذربة نتاجالا تعديل نتاجالا تصديق

 نتاجالا تعديل فعالية بذربة نتاجالا بذربة تعديل

 النهائي نتاجالا
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 البيانات بصع .ِ

 أك الطلبة قبل من ابؼشكلات ك ابغاجات من ابؼعلومات الباحثة نالت أف بعد
 ىذه كبَ. نتاجالا لتصميم امصدر  ابؼعلومات ىذه تصبح قابلة،ابؼ قةبطري المحاضر
 ،الكلاـ مهارة بكو الطلبة مشكلات بغل الكثتَة ابؼعلومات الباحثة عبذم ابؼرحلة،

 .البحوث بؽذه ابؼتعلقة ابؼراجع بدساعدة
 الانتاج تصميم .ّ

 ابؼواد احثةالب صنعت التعليمية ابؼواد إعداد بُ. الانتاج تصميم ىي التالية فخطوة
التعليمة بؼهارة الكلاـ على أساس ابؼدخل السياقى كاجتمعت الباحثة ابؼراجع التي 
تتعلق بانتاج ابؼطورة من ناحية مواد التعليم ابؼناسب بدستول ابعامعة. بٍ اختارت 
الباحثة الإستًاتيجية كالطريقة ابؼناسبة لسولتهم بُ التكلم. كبُ إعداد كتاب التعليمي 

برليل ابؼنهج،  102نهتم بخطواتو، كابػطوات بُ تصميم ابؼواد التعليمية ىي :علينا أف 
تعيتُ موضوع الكتاب، تصميم ىيكل الكتاب، بصع ابؼراجع، تناسب ابؼواد 

 باستفادتو.
 الانتاج تصديق .ْ

 بؼعرفة ىو ومن ابؽدؼ اما. بركيمو أك الإنتاج تقويم عملية ىو الإنتاج تصديق
 ىذا يؤدم أف كبيكن. الكلاـ هارةبؼ ابؼطورة عليميةالت ةدابؼا استخداـ صلاحية
 التقويم منهم الباحثة طلبت بٍ التعليم، مواد بؾاؿ بُ ابػبراء بعض بإحضار التصديق
 حلاؿ من التصديق برقيق أف أيضا بيكن أك الانتاج من كالعيوب ابؼزايا كإعطاء
 . كابػبراء الباحثة بتُ ابؼناقشة
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 الانتاج تعديل .ٓ

طوات تقوـ الباحثة بتحليل بصيع النقاط من ملاحظة ثلاث ابػبراء من بُ ىذه ابػ
حيث تناسب ابؼادة ابؼعدة بتعليم مادة الكلاـ بضوء ابؼدخل السياقي بٍ تصحيح 

 الأخطاء كتكملو النقائص فيها.
 بذربة صلاحية .ٔ

 إلى بتجربو الباحثة قامت الأكلى، الإنتاج بتجربة أيضا تسمٌى صلاحية بذربة أفٌ 
 عن المحاضر أراء بؼعرفة يعتٌ منو ابؽدؼ. الإنتاج ىذا استخداـ جودة بتحكيم ضربؿا

 .المحصوؿ الإنتاج باستخداـ التعليمية ابؼادة
 الانتاج تعديل  .ٕ

 أراء من ابؼوجودة تقصتَات على برسن أف الباحثة على. التحستُ ىو التعديل
 .القبل من بدا أحسن يكوف أف حتى المحاضر،

 فعالية بذربة .ٖ

 قدمت ابؼرحلة ىذه كبَ. الثانية الإنتاج بتجربة أيضان  تسمٌى فعالية نتاجالا بذربة أفٌ 
 العالي" محمدية"بدعهد امسةابػ مستول بَ التمريض قسم طلبة إلى مباشرة الباحثة

 ابؼادة ىذه فعالية بؼعرفة. ابؼطورة التعليمية ابؼواد لتطبيق بكالوبقاف الصحية للعلوـ
 .لكلاـا مهارة عن التعليمية

  الإنتاج تعديل .ٗ

 التحكيم حسب الانتاج ىذا بُ ابؼوجودة كالنقائص الأخطاء يوجد ماداـ
 التعديل إلى بوتاج فإنو كإرشاداتهم، بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد

 .الانتاج أحسن إلى انتاجا الباحثة حصلت حتى التحستُ، أك
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  النهائي الإنتاج .َُ

 بؼهارة التعليمية ابؼواد تطوير من النهائي الإنتاج حصيلة يى الأختَة كابػطوات
 .التمريض قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ

 

 الدنتج تجربة .ج 

 مادة فعالية رفع إلى سبق فيما الباحثة ذكرت كما التجربة، ىذه من الغرض
بدعهد  تخدمةابؼس ابػامس ابؼستول بُ العربية اللغة التعليمي كتاب بُ العربية ةاللغ

 الاستجابات، على حصوؿ إلى بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"
 :الباحثة تعرض كبالتالي. ابؼادة صلاحية على كالتقوبيات كالاقتًاحات،

 التجربة تصميم .ٔ

 :ىي مراحل، بثلاثة التجربة تصميم يتكوف
 خبراء ثلاثة من كالتوجيهات التقويم (أ 

 للتطبيق الكتاب تقصتَات لتصحيح بؿاضر إلى احثةالب كتقدٌـ الفردية، التجربة (ب 

 لدل الإنتاج فعالية بؼعرفة التجريبي الفصل بَ الباحثة بذرٌب ابؼيدانية، التجربة (ج 
 الطلبة

 التجربة أفراد .ٕ

 :من يتكوف البحث، ىذا بَ التجربة كالأفراد
 بؾاؿ بَ كابػبتَ التعليمية، ابؼواد الإعداد بؾاؿ بَ كابػبتَ التصميم، بؾاؿ بَ ابػبتَ (أ 

 اللغوم

 العربية اللغة بؿاضر  (ب 

 الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  ثالثال مستول بَ التمريض قسم طلبة (ج 
 بكالوبقاف
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 جمعها وأساليب ومصادرىا البيانات .ٖ

 البيانات( أ
 أحداث بشأف مستقبلا تسجيلها سيتم أك تسجيلها، بٍ حقائق ىي البيانات

 العدد بؿددة كغتَ ببعضها مرتبطة كغتَ مستقلة ابغقائق ىذه تكوف كقد معينة،
 إحصائي بؾتمع من بصعها يتم التي كابؼشاىدات ابغقائق من بؾموعة كذلك
 .النتائج كإخراج بؼعابعتها ابغاسوب إلى إدخابؽا كيتم معتُ،

. الكمية كالبيانات الوصفية البيانات كبنا قسمتُ على البيانات الباحثة قسمت
 اللغة تعليم بُ كتفاعلهم الطلبة مشاركة( ُ: )على ملتش الوصفية البيانات

 التعليم كعملية العربية اللغة تعليم لدكرة تاربىية نبذة عن البيانات( ِ) ك العربية
 ككسائلو فيها التعليم كطرؽ ابؼستخدمة التعليمية ابؼواد على تشمل التي كالتعلم

  .فيو كمشكلات
 التعليمية ابؼواد إلى الطلبة تياجاتاح( ُ: )على تشمل الكمية البيانات كأما

 باستخداـ القبلي الامتحاف من الطلاب نتائج( ِ) ابؼطورة الكلاـ بؼهارة
 العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم للطلبة ابػامس مستول العربية اللغة الكتاب

 باستخداـ البعد الامتحاف من الطلاب نتائج( ّ) بكالوبقاف الصحية للعلوـ
بدعهد  التمريض قسم للطلبة ابػامس مستول العربية اللغة ورابؼط الكتاب

 ثلاثة من كالاقتًاحات التعليقات( ّ) بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"
 ك التعليمية ابؼواد تصميم بُ كخبتَ اللغة كخبتَ التعليمية ابؼواد خبتَ منها خبراء

 الكلاـ بؼهارة التعليمية وادابؼ تنفيذ بعد كتعليقاتهم كابؼعلم الطلبة آراء( ْ)
 .ابؼطورة

 
 
 

 



ٓٓ 

 

 

 البيانات مصادر( ب
 مصادر فعتُ الشركع، كقبل. المحصولة البيانات من الفرد ىي البيانات مصادر

 الباحث بوصل حتى ابؼتناكؿ البيانات أم من الفاعل ىي الأساسية البيانات
 َُّ.البحث بُ الأساسية البيانات مصادر

 لتحقيقها البيانات مصادر إلى الباحثة برتاج بحثال ىذا بُ البيانات لعرض
 .كابػبراء كابؼعلم الطلبة ىي البحث بهذا تأبٌ التي البيانات كمصادر

 البيانات بصع أسلوب( ج

 الأربعة، الأدكات على يشمل البحث ىذا بَ البيانات بصع أسلوب كانت
 :ىي

 (Observation)ابؼلاحظة ( ُ
دم بُ اكتسابو بػبراتو كمعلوماتو، حيث ىي كسيلة يستخدمها الأنساف العا

بقمع خبرتنا من خلاؿ ما نشاىده أك نسعمو عنو كلكن الباحثة حيث تلاحظ 
فإنو يتبع منهجها معينا بهعل من ملاحظتو أساسا بؼعرفة كاعية أك فهم دقيق 

  َُْ.لظاىرة معينة
 بُ مكتفاعله الطلبة مشاركةعن  الباحثة ىذه ابؼلاحظة بعمع البيانات تستخدما

 .العربية اللغة تعليم
 (Interview) ابؼقابلة( ِ

استخداـ ابؼقابلة بعمع ابؼعلومات التي لا بيكن ابغصوؿ عليها عن  كيستطيع
كىي استبانة شفوية تقوـ من خلابؽا الباحثة بجمع ابؼعلومات  َُٓ.طريق ابؼلاحظة
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من كالبيانات الشفوية من ابؼفحوص. كىي أداة مهمة للحصوؿ على ابؼعلومات 
 خلاؿ مصادرىا البشرية.

بعمع البيانات من مدرس اللغة العربية الذم يقود  ابؼقابلةاستخدمت الباحثة 
عملية التعليم كالتعلم بُ تلك الأكادبيية من منهجها كطرؽ تعليمها كتقوبيها 

 كابؼشكلات التي يواجهها ابؼدرس بُ العملية التعليمية.
 (Questionnaire) الاستبانة( ّ

لاستبانة أداة ملائمة للحصوؿ على ابؼعلومات كالبيانات كابغقائق ابؼرتبطة تعتبر ا
بواقع معتُ، كتقدـ بشكل عدد من الأسئلة تطلب الإجابة عنها من قبل عدد 

  َُٔالأفراد ابؼعنيتُ بدوضوع الاستبانة.
 ابؼواد إلى الطلبة احتياجاتكتستخدـ الباحثة الاستبانة بعمع البيانات عن: 

التحكيم من ثلاثة ابػبراء، كمعلم اللغة العربية  ابؼطورة، الكلاـ هارةبؼ التعليمية
 كمعرفة آراء الطلبة عن ابؼادة التعليمية ابؼطورة.

 (Test) الاختبار( ْ
يكوف الاختبار بُ ىذا البحث اختبارين، بنا الاختبار القبلي ك الاختبار 

نامج الدراسي، كأما البعدم. الاختبار القبلي ىو الاختبار الذم يعطي قبل البر 
 َُٕالاختبار البعدم ىو الاختبار الذم بعده.

قبل الباحثة الطلبة الاختبار القبلي لاكتشاؼ كفاءتهم بُ مهارة الكلاـ  تعطيا
ة ابؼطور  ة، بٍ بعد أف قدمت إليهم ابؼادة التعليميةتقديم ابؼادة التعليمية ابؼطور 

كفاءتهم فيها ك فعالية ابؼواد فتعطيهم الباحثة الاختبار البعدم بؼعرفة مستول  
 التعليمية.
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 ككضحت الباحثة البيانات كمصادرىا كأساليب بصعها بُ ابعدكؿ البيانية التالية:
 ٔ.ٖجدول: 

 البيانات الوصفية
أساليب جمع  مصادر البيانات البيانات الرقم

 البيانات
 ابؼلاحظة الطلبة العربية اللغة تعليم بُ كتفاعلهم الطلبة مشاركة ُ
 تشمل التي كالتعلم التعليم عملية عن البيانات ِ

 فيها التعليم كطرؽ ابؼستخدمة التعليمية ابؼواد على
 .فيو كمشكلات ككسائلو

ابؼلاحظة  ابؼعلم
 كابؼقابلة

 ٕ.ٖجدول: 
 البيانات الكمية

 البيانات الرقم
مصادر 
 البيانات

أساليب جمع 
 البيانات

ُ 
 الكلاـ بؼهارة ميةالتعلي ابؼواد إلى الطلبة احتياجات

 ابؼطورة
 الاستبانة الطلبة

ِ 
 ابؼواد خبتَ منها خبراء ثلاثة من كالاقتًاحات التعليقات
 التعليمية ابؼواد تصميم بُ كخبتَ اللغة كخبتَ التعليمية

 الاستبانة ابػبراء

ّ 
 البعدم كالامتحاف القبلي الامتحاف من الطلاب نتائج
 الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم

 بكالوبقاف
 الاختبار الطلبة

ْ 
 التعليمية ابؼواد تنفيذ بعد كتعليقاتهم كابؼعلم الطلبة آراء

 .ابؼطورة الكلاـ بؼهارة
 الاستبانة الطلبة ك ابؼعلم
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  البيانات تحليل. ٗ

 ىذا بُ المحللة البيانات لأف. البحث عملية بُ ابؼهمة الأمور يعتٍ البيانات برليل
 فتحتاج كالكمية الوصفية ىي ابؼطلوبة البيانات لأف. عملية البحث ستكوف البحث
 تنظيم( ُ يعتٍ البيانات برليل خطوات أما. أيضا كالوصفية البيانات برليل إلى الباحثة
 108.النتائج على حصوؿ( ّ البيانات تصنيف( ِ البينات

 : التالية كالكمية الوصفية البيانات كبرليل 

 الوصفية البيانات برليل( أ
 Analysis) الوصفي الأسلوب الباحثة تستخدـ الوصفية البيانات برليل بُ

Descriptive) التعليمية ابؼواد بكو كتفاعلهم الطلبة مشاركة عن ابؼلاحظة نتائج لتحليل 
 على تشمل التي كالتعلم التعليم عملية عن ابؼقابلة نتائج برليل كذلك. الكلاـ بؼهارة
" محمدية"معهد  بُ كمشكلات ككسائلو فيها التعليم كطرؽ ستخدمةابؼ التعليمية ابؼواد

 .بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي
 الكمية البيانات برليل( ب

 التعليمية ابؼواد إلى الطلبة احتياجات عن بؼعرفة الاستبانة من البيانات الباحثة حللت
 ابؼواد خبتَ منها اءخبر  ثلاثة من كالاقتًاحات التعليقات ك ابؼطورة الكلاـ بؼهارة

 كتعليقاتهم كابؼعلم الطلبة آراء ك التعليمية ابؼواد تصميم بُ كخبتَ اللغة كخبتَ التعليمية
 .ابؼطورة الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد تنفيذ بعد

 109:التصميم انتاج لتقويم الرموز كىذا
 

                                                           
108

Moh. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab (Malang: Bintang Sejahtera, 2013), 

hlm. 131. 
109

Iqbal Hasan, Analisis Data Penelitian dengan Statistik (Jakarta: PT Bumi Aksara, 

2003), hlm. 30. 



ٓٗ 

 

 

P = 
∑   

∑  
 x 100 % 

 
 :البياف

       P  :لاحيةالص ابؼؤية 
 المحصولة القيمة بؾموعة:       ∑
 الأعلى قيمة على ضرب الأسئلة بؾموعة:        ∑

 
 كخبتَ المحتول خبتَ من الاستبانة طريقة عن التصديق بتحصيل الباحثة قامت

 استحدمت ابؼرجوة البيانات على كللحصوؿ. التعليمية ابؼواد تصميم بُ كخبتَ اللغة
 أما. التقويم بُ درجات بأربع معلقة الاستبانة ككانت. للخبراء التصديق الاستبانة الباحثة
 :فهي درجة لكل ابؼعايتَ

 ٖ.ٖ: جدول
 110ابػبراء تصديق من الاستبانة لنتائج ابؼعايتَ

 البيان الدعيار الدعدلة نتيجة الدرجة
 بدكف التدريس بُ استخدامها بسكن جدا جيدا ََُ % –َٖ % ْ

 التصحيح
 من بقليل التدريس بُ استخدامها بسكن جيد ٕٗ % -َٔ % ّ

 التصحيح
 التدريس بُ استخدامها بسكن مقبوؿ ٗٓ%  - َٓ % ِ

 بالتصحيح
  التدريس بُ استخدامها بسكن لا  ضعيف ْٗ%  -َ % ُ
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 كالبعدم القبلي الاختبار نتيجة من البيانات برليل بُ الباحثة استخدمت
 السياقي ابؼدخل أساس على العربة اللغة تعليم ةفعالي تعتُ أف ىو الكفاءة، للمجموعة

. كالبعجي القبلي الاختبار بُ الطلبة نتيجة حسب تقاس كعدمها الكلاـ بؼهارة
 111: يلي كما إجراءاتو أما ،  الرمز الباحثة استخدمت

 التجريبي للمجموعة( القبلي اختبار) الطلبة إلى الطريقة استخداـ قبل الامتحاف إعطاء .ُ
 كالضابط

 التجريبي للمجموعة ابعديدة الطريقة اءإعط .ِ

 للمجموعة الطلبة إلى الطريقة استخداـ بعد(  البعدم اختبار) الامتحاف إعطاء .ّ
 كالضابط التجريبي

 التًبوم البحث بُ لأف( Quasi Experiment) التجريبي شبو الباحثة اختارت
 (True Experiment) ابغقيقة التجربة لاستخداـ صعوبة

 درجة كبؼعرفة. استخدامو كبعد الطريقة استخداـ قبل النتيجة نم ابغاصل يقرر .ْ
 : التالي بالرمز بد فلا ابؼعدلة

 

S = 
 

 
 x 100 % 

 :البياف
S   :النتيجة الآخرة 
B : عدد إجابة الصحيحة 
N عدد الطلبة : 
 

 مهم فرؽ لو كاف إذا( استخدامو كبعد الطريقة استخداـ قبل) الرمز استعماؿ .ٓ
(signifikan) 
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 سيحاسب متوسطتتُ، بُ الفصلتُ نتيجتي بتُ فيقارف التجريبية عملية بعد
 : يلي كما T-test  بالرمز متوسطتتُ مقارنة بذريب

 

t =
     

√(
∑    ∑  

        
)(

 

  
  

 

  
)

 

 : البياف

M  :التشعب من Mean  
x  :التابع لكل التشعب x1 ك x2 
y  :التابع لكل التشعب y1 ك y2 
N  :التابع من ابعملة 

 جاىزة البياني الرسم ت نتيجة كانت) التائي لاختبار التصديق معيار يلي فيما
 ( :ابؼلحق بُ
 البحث فركض أف ذلك فتعتٍ البياني، الرـ ت من أكبر ابغسابي ت درجة كانت إذا (ُ

 .مقبولة
 أنفركض ذلك فتعتٍ البياني، لرسما ت من أصغر ابغسابي ت درجة كانت كإذا (ِ

 .مردكدة البحث

 تنفيذ بعد كتعليقاتهم كابؼعلم الطلبة آراء لنتائج كابؼعتبرة ابؼستخدمة كابؼواصفات
 : يلي ما ابؼطورة التعليمية ابؼواد

 ٗ.ٖ: جدول
 ابؼطورة التعليمية ابؼواد عن كابؼعلم الطلبة آراء من الاستبانة لنتائج ابؼعايتَ

 التقدير الدئوية النسبة فئات
 جدا جيد ََُ % –َٖ %



ِٔ 

 

 

 جيد ٕٗ % -َٔ %
 مقبوؿ ٗٓ%  - َٓ %

 ضعيف ْٗ%  -َ %
 

 الاستبانة أسئلة من َٔ% كابؼعلم الطلبة أجاب إذا مقبولة الاستبانة نتيجة كتعتبر
 فتعتبر مها أدف كما الاستبانة أسئلة من ٗٓ% إلا كابؼعلم الطلبة بهب لم كإذا فوقها، كما
 .مردكدة انةبالاست جةنتي
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 الفصل الرابع

 ناقشتهاموتحليلها و  عرض البيانات

  التعليمية الدواد تطويرالدبحث الأول: 
 والدشكلات الاحتياجات تحليل . أ

 التمهيدية بالدراسة قامت ،التعليمية ابؼواد تطوير بُ الباحثة تشرع أف قبل
 للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  ستُكابؼدر  الطلبة أحواؿ عن ابؼعلومات على للحصوؿ
. كتعلم تعليم أنشطة حوؿ ابؼعلومات كذلك التمريض قسم لطلبة بكالوبقاف الصحية

 كتلك. الباحثة ستعدىا التي التعليمية ابؼواد خطة لبناء مطلوبة كلها ابؼعلومات كىذه
 : على برتول ابؼعلومات

 ةالعربي اللغة تعليم في وتفاعلهم الطلبة مشاركة . ٔ
 ُّ التاريخ بُ فيها كاشتًاكهم التعليم يةعمل بُ الطلبة استجابة الباحثة لاحظت

 فاستمعوا العربية، اللغة تعلم بُ كبتَة رغبة بؽم الطلبة بعض أف فوجدت ،ُٕ.ِ فبرايتَ
 بُ ابؼطركحة الأسئلة إجابة من ابؼدرس بو أمرىم بدا كعملوا بو كاىتموا درسابؼ قالو ما إلى

 كثتَا  يهتموا لم الطلبة بعض كلكن،. بؽم قدمت التي ابؼنزلية جباتالوا عماؿكأ التدريبات
 اللغة بُ رغبتهم لقلة السبب كربدا. التعلم بُ كتكاسلوا زملائهم مع فتحدثوا العربية، للغةبا

 ابؼدرسة من متخرجوف أكثرىم الطلبة لأف ابؼدركسة، ابؼادة فهم بُ لضعفهم أك العربية
 لديهم ليس ككذلك العالي ابؼعهد ىذا بُ إلا العربية اللغة تعلم يبدأكا لمك  العامة الثانوية
 ٓٔ.التعليم كتاب
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 بأف أذىانو بُ يعمق قد لأف العربية اللغة بوبوف لا بعضهم بأف ذلك، بجانب
 اللغة تعليم كبأف الكثتَة، ابؼفردات كحفظ القواعد يفهم أف بد لا العربية اللغة تعليم

 مصدر بأف يعرفوف لأنهم العربية اللغة بوبوف كبعضهم. جذاب كغتَ ،كمتعبة بفلة العربية
 ٔٔ.العربية يفهم أف فطبعا القرآف يعمق أف تريد فمن الكريم القرآف فهو الإسلاـ بُ الأكؿ

أف يرتبط الطلاب مادة دركسهم  ىو السياقي مدخل عند ابعيد التعليم أما ك
منو ليدفع الطلاب بُ التعليم بربط خبرتهم كمعلوماتهم بُ ابؼدارس بحياتهم اليومية كىدؼ 

 بُ ابؼضية حتى يكوف التعليم فعالا.

 لم كالطلبة ابؼعلمتُ بتُ كالتفاعل الطلبة مشاركة أف الباحثة رأت ذلك، أجل كمن
 الطلبة دكافع كلاتزيد التعليم كتاب لديهم ليس ككذلك ابؼفردات فهم بصعوبة جيدا يكن

 .الصعوبة بتلك التعلم بُ

 العربية اللغة تعليم في والتعلم التعليم عملية . ٕ
 لطلبة الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد تطوير قبل التمهيدية الدراسة من آخر جانب

 كبرتول العربية، اللغة تعليم بُ كالتعلم التعليم عملية عن ابؼعلومات بصع ىو التمريض قسم
 يلي كفيما. فيها كمشكلات ككسائلو فيها التعليم كطرؽ ابؼستخدمة التعليمية ابؼواد على

 : ابؼعلومات تلك نتائج
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 الدستخدمة التعليمية الدواد (أ
 الصحية للعلوـ" محمدية" العالي عهدتعليم اللغة العربية بد إف الكتاب ابؼستخدـ بُ

بُ تعليم اللغة العربية.  معتُ لأف ليس ىناؾ الكتاب الثابتغتَ  بكالوبقاف التمريض قسم
تاب ابؼستخدـ بُ عملية التعليم ىو "العربية بتُ يديك"، كيستَ بها مدرس اللغة ابؼثاؿ الك

العربية بُ عملية التعليم بأم طريقة كأسلوب كاف. كأحيانا يعلم المحاضر اللغة العربية من 
ابؼصادر ابؼختلفة، أك بذميع كفقا لرغبات المحاضر دكف من خلاؿ برليل الاحتياجات 

 عربية بُ بؾاؿ التمريض أك الصحية.كأىداؼ تعليم اللغة ال
يتصف بأف مضموف ابؼواد التعليمية بُ الكتاب ابؼدركسة لا بوتول على 

تزاؿ متضمنة على ابؼوضوعات التي التمريض بل إنها لا  قسمابؼوضوعات ابؼناسب للطبة 
ابعامعة. ابؼثاؿ أف بؼستول طلبة أك ل الثانوية أك ابؼتوسطتعلمها الطلبة بُ ابؼدرسة ي

يع بـتلفة عن أدكات ابؼدرسة" كىى مواض"، ككانت موضوعات ابؼواد بُ الفصل، ابػامس
 التمريض. قسمطلبة ابؼوضوعات بوتاج إليها 

 ابؼدخل أساس على التعليمية ابؼواد بُ تتوفر أف بذب التي بدواصفات ككفقا
الارتباط  أف ابؼدخل السياقي بُ تطوير مادة اللغة العربية ىي التي يعتمد على السياقي

بتُ معلومات ابؼتعلمتُ كحياتهم اليومية كحوائجهم مناسبة بأىداؼ التعليم كاتصالية 
 ٕٔكتطبيقية كبؾذكبة كتعتمد أيضا على القويم الواقعي.

من أجل ذلك، رأت الباحثة أف الأبواب ابؼدركسة بُ ىذا ابؼعهد العالي قد كانت 
م حتى تكوف الدراسة ذات علاقة كثيقة تعلق ابؼواد الدراسية بالسياؽ ابؼتعلمتُ كحياته

                                                           
67

Kusama Dharma, dkk, Contextual Teaching and Learning (Garut: Rahayasa Research 

and Training, 2010), hlm. 50. 



   ٔٔ 
 

 

لتعليمية مناسبة بأىداؼ بأحوابؽم كذات معتٌ قوم بُ اذىانهم، من ىذا تكوف ابؼواد ا
 التعليم.

 ( طريقة التدري ب
، أحيانا بُ تعليم اللغة العربية درس يستخدـ الطريقة الانتقائيةكلقد كاف ابؼ

. واعد كالتًبصةكلكن غالبا بطريقة القلتًبصة ، واعد كابالطريقة ابؼباشرة  كأحيانا بطريقة الق
كأحيانا باللغة الإندكنيسية، كبُ إلقاء الأمثلة،  ابؼواد التعليمية باللغة العربية يشرح المحاضر

 كالتضاد ابؼرادؼيعطي ابؼدرس الأمثلة باللغة العربية بأسلوب الوصف كالتمثيل كبإعطاء 
 ك. جيدا فهما ابؼدرس يقصده ما فهم منها الطلبة يستطيع حتى الطلبة، لدل ابؼعركفة

 ما ككل كابؼقلمة السبورة مثل العربية، اللغة تعليم بُ التعليمية الوسائل ابؼدرس يستخدـ
 ٖٔ.ابؼتنوعة الطريقة كلايستخدـ التعلييم عملية بُ المحاضر كسائل تكوف الطلبة حوؿ يوجد

علماء اللغة الأىداؼ بؼهارة الكلاـ كما يشتَ بذلك كثتَ من  من أحد
أف ينطق ابؼتعلم أصوات اللغة العربية، كأف يؤدم أنواع النبر كالتنغيم  ىو ٗٔالتطبيقيتُ

 ابؼختلفة كذلك بطريقة مقبولة من أبناء العربية.

بهذا كفقت الباحث بطريقة التي استخدـ ابؼدرس بُ عملية التعليم. لأف ىدؼ 
. فلذلك، بالطريقة ابؼباشرة لغة العربيةأف ينطق ابؼتعلم أصوات التعليم بؼهارة الكلاـ ىو 

ىي أحسن طريقة لطلبة بُ تنمية مهارة الكلاـ بؽم. بجانب ذلك، أحيانا بطريقة القواعد 
 .واعد كالتًبصةكلكن غالبا بطريقة الق، كالتًبصة
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 الدعلم في تعليم اللغة العربية ها( الدشكلات التي يواجهج
" محمدية" العالي بدعهد العربية اللغة تعليم نع الباحثة عليها برصل التي البيانات من

"العربية بتُ  كتاب كىو ابؼستخدـ الكتاب أف بكالوبقاف، التمريض قسم الصحية للعلوـ
 التعليم طريقة كأفيديك" ىو كتاب تعليم اللغة العربية على مستول ابؼتوسطة كالثانوية. 

 ابؼتنوعة التعليمية الوسائل تستخدـ كلا كالتًبصة كالقواعد ابؼباشرة الطريقة ىي ابؼستخدمة
 .كالقلم السبورة إلا

 تعلم بُ الطلبة دكافع أف ىي التعليم عملية بُ ابؼدرس اههيواج التي كابؼشكلات
 التعليمية الوسائل استخداـ عدـ يسبب كذلك .كبيلوف يتكاسلوف فهم قليل لعربيةا اللغة

 بأيدم ابؼلائمة ابؼواد عدـ يميالتعل الكتاب ككذلك التعليمي، الكتاب إلا ابؼتنوعة
 القواعد تطبيق برفظ كلا طلاقة بُ الطلبة كفاءة تدافع لا التي ابؼواد ىذه كإف. الدارستُ

 ابؼصطلحات كالاستيعاب اليومية الدارستُ حياة كاقع تراعي لا ككذلك الكلاـ، بُ
 على قدركفي لم الطلبة بعض أف كذلك كجدنا كبؽذا. قدرتهم بدستول يطابق كلا المحتجة

 َٕ.جيدا القرآف قراءة

استنادا من البيانات ابؼذكورة، فرأت الباحثة أف ابؼشكلات التي يواجها بُ تعليم 
اللغة العربية بذلك ابؼعهد العالي ىي عدـ ابؼواد التعليمية الثابتة كابؼلائمة بحاجات الطلبة. 

ا الكتاب أحسن استخدـ ابؼدرس الكتاب "العربية بتُ يديك" الذم كما عرفنا أف ىذ
لتعليم اللغة العربية لأغراض العامة. كأما تعليم اللغة العربية لطلبة قسم التمريض ىو جزء 
من برامج تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة. كبُ تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة بؽا 
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 بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد نتيجة ابؼقابلة مع ابؼعلم اللغة العربية  قسم التمريض  
 .بُ الساعة التاسعة صباحا َُِٕفبرايتَ  َُبحر العلوـ بُ التاريخ   كىو
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ارات التًكيز على ابؼتعلم كحاجتو ابػاصة، كالتًكيز على اللغويات كابؼه ُٕخصائص منهم
 كأساليب ابػطاب ابؼناسبة بؽذه ابؼواقف التي يستخدـ فيها ابؼتعلم اللغة.

من ىذا التعريف، رأت الباحثة أف الطلبة بوتاجوف إلى ابؼواد التعليمية التي مناسبة 
بحاجاتهم كبُ ىذا ابغاؿ ىو بؾاؿ الصحة. حتى تكوف ىذه ابؼواد مناسبة لدل الطلبة كلا 

هلهم فيو كلأف لا يعتمد الطلبة على إلقاء ابؼعلومات من ابؼعلم تصعبهم بُ التعلم لكن يس
 فحسب.

 احتياجات الطلبة إلى الدواد التعليمية على أساس الددخل السياقي لدهارة الكلام .ٖ
 مستول الطلبة على ستبانةالا الباحثة كزعت ابؼادة، الباحثة طورت أف قبل

 ُّ التاريخ بُ بكالوبقاف التمريض سمق الصحية للعلوـ" محمدية" العالي بدعهد ابػامس
 لطلبة العربية اللغة تعليم بُ مشكلة أف الباحثة عرفت الاستبانة ىذه كمن.َُِٕ فبرايتَ
 التعليمية ابؼواد عدـ ىي بكالوبقاف الصحية للعلوـ" محمدية" العالي بدعهد التمريض قسم
 لا التي ابؼواد ىذه كإف. دارستُال بأيدم ابؼلائمة ابؼواد عدـ. فعالة غتَ التعليم عملية حتى

 كاقع تراعي لا ككذلك الكلاـ، بُ القواعد تطبيق برفظ كلا طلاقة بُ الطلبة كفاءة تدافع
 .قدرتهم بدستول يطابق كلا المحتجة ابؼصطلحات كالاستيعاب اليومية الدارستُ حياة

بُ تطوير مواد التعليمية مهارة الكلاـ على أساس ابؼدخل  الباحثة فتمكن
السياقي لطلبة قسم التمريض بدعهد العالي "محمدية" للعلوـ الصحية بكالوبقاف لتكوف ابؼواد 
التعليمية مناسبة كقريبة بحياة ابؼتعلمتُ كحاجاتهم. كىذا الابذاه مناسب للتعلم بُ كل 
بؾاؿ لأف ابؼتعلمتُ بواكلوف بُ بناء ابؼعلومات بأنفسهم حتى يفهموا فهما عميقا كتثبت 

 ت بُ أذىانهم.ابؼعلوما
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 التعليمية الدواد تصميم. ب
 كبصع العربية اللغة كبؿاضر الطلبة مع ابؼقابلة ك ابؼلاحظة عن الباحثة برلل أف بعد

 السياقي ابؼدخل أساس على التعليمية ابؼواد بتطوير الباحثة بدأت ابػبراء، من ابؼعلومات
 نهتم أف علينا لتعليميا كتاب إعداد بُ. التمريض قسم لطلبة الكلاـ مهارة لتًقية

 ِٕ: ىي التعليمية ابؼواد تصميم بُ كابػطوات بخطواتو،

 الدنهج تحليل. ٔ
 يعتمد بكالوبقاف الصحية للعلوـ" محمدية" العالي ابؼعهد بُ الكلاـ مهارة تعليم

 بُ ابؼستخدـ كالكتاب. بكالوبقاف ابغكومية كابعامعة الثانوية لطلبة التعليمية ابؼواد على
، بحر الأستاذ بنا العربية اللغة كابؼعلم". يديك بتُ العربية" ىو تعليمال عملية  .Lcالعلوـ

 .ابؼاجستتَ الدين، حليم نور محمد كالأستاذ
 بُ الاثنتُ يوـ بُ الأسبوع، بُ كاحدة حصة للدارستُ بههز العربية اللغة فالدرس

 (S1) بكالوريوس مجلبرنا السادس ابؼستول بُ ك (D3) ّ دبلومة لبرنامج ابػامس ابؼستول

 كالكفاءة ابؼعيارية الكفاءة ابؼعيار كأما. دقائق ِ  xْٓ حصة كلكل. التمريض قسم 
 .الكلاـ كمهارة الاستماع مهارة من يتكوف الأساسية
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 ٔ.ٗ: الجدول
 الأساسية والكفاءة الدعيارية الكفاءة الدعيار

 الدعيارية الكفاءة

 الاستماع
 لكل ابؼوضوع عن البسيط ابغوار من النص فهم على الطلبة قدرة

 الوحدة
 الكلام

 عن كابعواب كالسؤاؿ ابغكاية أنشطة من تعبتَ على الطلبة قدرة
 الوحدة لكل ابؼوضوع

 الأساسية الكفاءة

 الاستماع
 كابعملة كالكلمات ابؽجائية الأحرؼ برديد على الطلبة قدرة .ُ

 الوحدة لكل ابؼوضوع عن ابغوار/النص بُ

 البسيط ابغوار/النص من ابؼعلومات توجد ىعل الطلبة قدرة .ِ
 الوحدة لكل ابؼوضوع عن

 عن البسيط ابغوار/النص بُ الآراء تعبتَ على الطلبة قدرة .ّ
  الوحدة لكل ابؼوضوع
 الكلام

 البسيط ابغوار/النص من ابؼعلومات توصيل على الطلبة قدرة .ُ
 الوحدة لكل ابؼوضوع عن

 الوحدة لكل وعابؼوض كابعواب السؤاؿ على الطلبة قدرة .ِ
  ابعملة كبمط ابؼفردات بالوسائل،

 شفهيا العربية باللغة الاتصالية ابؼهارات استيعاب على الطلبة قدرة العام الغرض . أ
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 كتعبتَ كحدة لكل بابؼوضوع ابغوار إجراء على الطلبة قدرة .ُ الخاص الغرض . ب
 .الرئيسة فكرتو

 ديدةابع ابؼفردات من ابؼفيدة ابعملة تكوين على الطلبة قدرة .ِ
 .ابغوار بُ

 الاستماع الدؤشرات . ج
 ابؼسموعة ابعملة أك ابؼفردات لفظ على الطلبة قدرة .ُ

 ابؼسموعة ابعملة أك الكلمة ذكر على الطلبة قدرة .ِ

 الكلام
 السليم بالنطق ابعملة أك ابؼفردات نطق على الطلبة قدرة .ُ

 بابعملة جيد باستخداـ ابؼفردات استخداـ على الطلبة قدرة .ِ
 ابؼتنوعة

 جيدا فهما ابغوار فهم على الطلبة ةقدر  .ّ
 مباشرة .ُ التدري  طريقة . د

 شفهية بظعية .ِ

 التمثيلة .ّ
 وسائل . ه

 التعليمية
 السبورة .ُ

 القلم .ِ

 الشاشة .ّ

 ابغاسوب .ْ
 

 تنظيم الدواد وترتيبها. ٕ
 من جزء بكالوبقاف الصحية للعلوـ" محمدية" العالي ابؼعهد بُ العربية اللغة تعليم

 ابؼناسب التعليمية ابؼواد كتصميم اختيار بُ بحيث خاصة، لأغراض العربية التعليم برنامج
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 أساس على التعليمية ابؼواد اختيار كيتم. كالطلاب ابؼدرس ىيئة أعضاء باحتياجات
. الطلبة عن اليومية حياة ك التعليمية ابؼواد عن المحتول بتُ تناسب لكي السياقي ابؼدخل

 ىذا موضوع الباحثة قررت ذلك على ةكعلاك . ابؼتعلمتُ كالرغبة باحتياجات مناسب حتى
 ".الصحة بؾاؿ بُ للعاملتُ العربية" ىو الكتاب

قسمت الباحثة ابؼواد التعليمية ابؼصمٌمة إلى سبعة كحدات، كاختارت الباحثة 
ابؼوضوعات لكل كًحٍدىة من ابؼوضوعات من مناقشة عامة بددرٌسة اللغة العربيٌة قسم 

ة:التمرض. كفيما يالي توضيح للوحدا  ت كابؼوضوعات لكل الوحًٍدى
 ٕ.ٗالجدول: 

 الدوضوعات للمواد التعليميّة
 الوضوع الوحدة

 التعارؼ الوحدة الأكلى
 أدكات الطب الوحدة الثانية
 أجزاء ابعسم الوحدة الثالثة
 أبظاء الأمراض الوحدة الرابعة

 أنواع الأدكية الوحدة ابػامسة
 بُ غرفة التسجيل الوحدة السادسة

 الاتصالات العلاجي حدة السابعةالو 
 كبوتوم كل كحدة على بطسة أجزاء، ىي مايالي:

: فيو عنواف الوحدة، كالصورة ابؼوضٌحة للعنواف، كابؽدؼ العاـ الغلاف الداخلي (أ 
 كالأىداؼ ابػاصة.
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 ، ىي تقدٌـ للطلبات المحاكرات ابؼتعلقة بعلوـ التمريض.الدقالة الرئيسة للدرس (ب 
أنواع من التدريبات بؼعرفة مدل استيعاب الطلبة بكو فيو التدريب الأول،  (ج 

 المحاكرات.
فيها أنواع ابؼفردات كابؼصطلحات ابعديدة ابؼوجودة بُ الكلمات الجديدة،  (د 

 ابؼوضوعات مع ابؼعاني ابؼوضٌحة بؽا.
فيو نوعاف من التدريبات بؼعرفة مدل استيعاب الطلبة بكو التدريب الثاني،  (ق 

 ابؼفردات.لتعريفات من ابؼصطلحات ك ا
 تصميم الدواد التعليمية  .ٖ

 الباحثة كاستخدمت. ابؼتعددة بابػطوات التعليمية ابؼواد بتطوير الباحثة قامت
 : ابػطوات كىذه. التعليمية للمواد الألواف كاختيار لتطبيقو البرامج

 ابؼستخدـ ببرنامج إعداد مرحلة( أ
تنوعة لتساعد بُ تصميمو. ىي البرامج بالبرامج ابؼ التعليمية ابؼواد بتطويرقامت الباحثة 

 ابؼستخدمة كما يالي:
 لكتابة ابؼقالات كابؼفردات كالتدريبات ك ََُِمايكركسوفت أكفس كرد  (ُ

 لتصميم الكتاب التعليمى.
" لتصميم غلاؼ كصفحات من الكتاب Adobe Photoshopبرنامج " (ِ

 النتعليمى.

. كلكل البرامج بؽا الفوائد ةالتعليمي ابؼوادكبهذا استخدمت الباحثة لتصميم ىذخ 
 ابؼختلفة بُ استخدامها ىي لتصميم مراتب الكتابة كالصور كالألواف.
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 التدريباتب( 

تشتمل التدريبات بُ ىذه ابؼواد على ثلاثة أنواع من التدريبات، لأف ىدؼ 
لتطوير ىذه ابؼواد ىي ترقية مهارة الكلاـ، فتحتوم ىذه التدريبات على أنواع التدريبات 

تنمية مهارة الكلاـ ىي تدريبات الاستيعاب، كتدريبات ابؼفردات ككذلك تدريبات ل
 التًكيب.

يقصد بهذه التدريبات اختبار فهم الطالبات عن التدريبات في الاستيعاب،  (ُ
المحاكرات. تبتٌ الأسئلة الطالبات على التفكتَ الإبداعي كالتحليلي. كتأبٌ 

 رات ابػطأ كالصواب بٍ اصلاحها.الأسئلة على صورة إجابة الأسئلة، كعبا
كتشمل ىذه التدريبات الإتياف من ابغوار بالكلمات  التدريبات في الدفردات، (ِ

 التي تشتَ إليها التعريفات ابؼطلوبة، كالإتياف من ابغوار بضدٌ الكلمات ابؼطلوبة.
تشمل ىذه التدريبات الإتياف بجعل ابعمل التامة بضدٌ  التدريبات في التراكيب، (ّ

 ات ابؼطلوبة.الكلم

 الألوافج( 

 استخدمت الباحثة عدة الألواف بُ تصميم ىذا الكتاب، ىي فيما يالي:
اللوف الأزرؽ: الأزرؽ أعمق الألواف، كيسرح فيو إلى ما لا نهاية. ىو لوف أثتَم،  (ُ

الأكثر بذريدا بتُ الألواف. تقدمو الطبيعة بشكل عاـ كمظهر للشفافية، للفراغ 
ء، فراغ ابؼاء، فراغ الكريستاؿ أك ابؼاس، فراغ صحيح، صاؼ كبارد. ابؼتًاكم، فراغ ابؽوا
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ىو الأبرد بتُ الألواف، كالأنقى. من صفاتو الأساسية ىذه، تصدر بؾموعة استعمالاتو 
 ّٕ.الرمزية

كاستخدمت الباحثة ىذا اللوف بُ تلوين الغلاؼ للمواد التعليمية كلوف  
 كل الصفحات فيو.

بلوف بفزكج من الأبيض كالأبضر. كاختار الشاعر جوف كيتس اللوف الوردم: كأنو ملونا  (ِ
اللوف الوردم لونا للحب كظهرت دراسة علمية حوؿ اللوف الوردم تناكؿ انعكاساتو 
على الإنساف، أف بعض درجات ىذا اللوف بؽا نفس مفعوؿ ابؼهدنات، كما أنو 

القلب، يساعد على استًخاء العضلات. بفا يساعد على تهدنة على عمل عضلات 
 ْٕكتهدنة الأعصاب.

كاستخدمت الباحثة ىذا اللوف بُ تلوين الأحرؼ ابؼوضوع كلوف كل 
 الصفحات فيو، التي يتم ابعمع بتُ اللوف الأخضر.

كمع ذلك ابؼعاني كلها، يكوف ابؽدؼ بُ تلوين ىذه ابؼواد ىي تقوية نشاط 
 بُ تعليم ىذا ابؼواد.الطلبة بُ تعلٌم اللغة العربية بُ بؾاؿ الصحية، كجذب انتباىهم 

 ج. تصديق الانتاج
 للخبراء ابؼطورة التعليمية ابؼواد الباحثة سلمت التطوير، عملية انتهاء بعد

 بالتقديم ليقوـ العربية اللغة تعليم بُ للخبراء التعليمية ابؼواد الباحثة قدمت. لتحكيمو
: ابػبراء ثلاثة كىم. جوةابؼر  صورتها على التعليمية ابؼواد لتكوف كالإرشادات كالاقتًاحات

 تصميم بُ ابػبتَ ،(ابؼاجستتَ الدين، بحر أكريل الدكتور) التعليم كتاب بؿتول بُ ابػبتَ
                                                           

)دكرىا، تصنيفها، مصادرىا، رمزيتها، كدلالتها(، الطبعة الأكلى )بتَكت: بؾد  الألوانكلود عبيد،    ّٕ
 ِٗ-ُٗ(، ص. َُِّابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، 

74
 ُِٔص. الألوان...، كلود عبيد،   
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 الدكتور) ابؼادة اللغة بُ كابػبتَ ،(ابؼاجستتَ الربضن، توفيق راض الدكتور) التعليم كتاب
  (.ابؼاجستتَ الدين، فتح عبيدم أبضد

 التعليمية دالدوا محتوى خبير من النتيجة.ٔ
 بحر أكريل دكتور أستاذ كىو، رأل ابػبتَ الأكؿ (ابؼلاحقمن نتائج الاستبانة )بُ 

ملائمة ، ابؼعاملة بتُ الطلبة" من حيث جيدأف الكتاب التعليمي ابؼعد بتقدير " الدين
الطريقة ، أشكاؿ النشاطات، صدؽ ابؼواد التعليمية، سعة ابؼواد كدقة، بحاجة الطلبة

تعليمات تدريبات ، التًتيب بُ الكتابة، ستخداـ ابغركؼ كنوعها كمقياسهاا، ابؼستخدمة
. الأسئلة لقياس قدرة الطلبة بؼهارة الكلاـ ، كإعطاء أمثلة لتأدية التدريبات، مناسبة

الصلة بتُ ، السهولة بُ التعليم، الوضوح بُ الأىداؼ" من حيث جيد جدا  كبتقدير "
، صحة ابغوار، التًتيب بُ تقدبيو، وضوح بُ دليل ابؼعلمال، عدد ابؼفردات، التدرج، ابؼواد

مناسبة التدريبات ، مناسبة عدد التدريبات، التزيتُ، اختيار ابؼفردات بناء على الشيوع
مناسبة أشكاؿ  ، كلا يشتمل الاختبار على مواد خارج ما درسو الطلبة، بدستول الطلبة

 .التدريب
" ٖٗ" ىي التعليم كتاب بؿتول بُ بػبتَا من الباحثة أبماط بأف نرم ابغساب من

 : الرموز إلى فيدخلو
P = 

∑   

∑  
 x 100 % 

 %ٔٓٓ x ۹۸
ََُ = 
 %ٜٛ = 

 ابؼدخلات بتَابػ كتب قد:  يلي كما الأكؿ ابػبتَ من ابؼدخلات كىناؾ
 الأكامر كتغتَ مناسبة، غتَ اللغات تصلح لأف كىي الاستبانة تلك بُ كالاضافات

 البسيطة باللغة القواعدية ابؼعابعة بُ ابعملة كبرسن مفهومة، تكوف كي يباتللتدر 
 .للمبتدئتُ
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 صارت حتى ابؼوجودة كمدخلات التعليمي الكتاب الباحثة صححت فلذلك
 .قبل من أحسن ابؼعد الكتاب
 التعليمية الدواد تصميم خبير من النتيجة. ٕ

 توفيق راض دكتور أستاذ كىولثاني ، رأل ابػبتَ ا(ابؼلاحقمن نتائج الاستبانة )بُ 
طريقة ، صحة اللغة " من حيثجيدأف الكتاب التعليمي ابؼعد بتقدير " الربضن

يقدـ ابؼواد ك  التًكيب كالأساليب اللغوية ليس فيها لبس أك غموض، التزيتُ، ابؼستخدمة
لشرح كضوح الصورة " من حيث جيد جدا  كبتقدير " ابؼطورة باللغة ابؼتوفرة لدل الطلبة

يؤدم ، انتقاء الألواف التي ستظهر بها الأشكاؿ أك النصوص كمدل ملائمتها، ابؼفردات
الصور بُ ، جذابة الغلاؼ، كضوح الكتابة، اختيار شكل كمقدار ابغرؼ ناحية ابعماؿ

استخداـ ابغركؼ كنوعها ، سهولة القراءة، ترتيب الكتابة، ابؼواد التعليمية جذابة
 .اد جذابةتصميم ابؼو  ، ككمقياسها

" ٓٓ" ىي التعليم كتاب بؿتول بُ ابػبتَ من الباحثة أبماط بأف نرم ابغساب من
 : الرموز إلى فيدخلو

P = 
∑   

∑  
 x 100 % 

 %ٔٓٓ x ٓٓ
َٔ = 

 %ٜٔ.ٙٚ= 
يسرل ك  –مكاف الصفحة بيتٌ :  يلي كما الثاني ابػبتَ من ابؼدخلات كىناؾ

ISBN .كمدخلات التعليمي الكتاب الباحثة صححت ذلكفل أحسن لو كاف موجودا 
 .قبل من أحسن ابؼعد الكتاب صارت حتى ابؼوجودة
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 التعليمية الدواد اللغة خبير من النتيجة. ٖ
 أبضد دكتور أستاذ كىو، رأل ابػبتَ الثالث (ابؼلاحقمن نتائج الاستبانة )بُ 

تناسب بُ  حيث " منجيدأف الكتاب التعليمي ابؼعد بتقدير " الدين فتح عبيدم
، يشتمل ابؼتاب على قائمة بالتًاكيب اللغوية ابعديدة، التًتيب بُ تقدبيو، الأىداؼ

التًكيب كالأساليب  ،ترتبط التدريبات بابؼعلومات ابعديدة، مناسبة عدد التدريبات
. يقدـ ابؼواد ابؼطورة باللغة ابؼتوفرة لدل الطلبة ، كضو اللغوية ليس فيها لبس أك غم

عدد الدركس مناسب للمادة ، الوضوح بُ الدليل ابؼعلم " من حيثجيد جدا  "كبتقدير 
المحاكرة مأخوذة  ،أشكاؿ النشاطات ،عدد ابؼفردات ،السهولة بُ التعليم، الزمنية ابؼقتًحة

 .تصميم ابؼواد جذابة ، كالتزيتُ ،من الاحتياجات لتتنفيذ ابؼهنية كوظيفة الطبية
" ّٓ" ىي التعليم كتاب بؿتول بُ ابػبتَ من حثةالبا أبماط بأف نرم ابغساب من

 : الرموز إلى فيدخلو
P = 

∑   

∑  
 x 100 % 

 %ٔٓٓ x ّٓ
َٔ = 

 %ٛٛ.ٖٖ= 
( راجع القواعد النحوية بُ ُ):  يلي كما الثالث ابػبتَ من ابؼدخلات كىناؾ

خدـ أسلوبا ( استِالأمثلة كالتعبتَات حسب القواعد الصحية بُ أكاخر الكلمات، )
 التعليمي الكتاب الباحثة صححت فلذلك عربيا لأنو قد بىالف الأسلوب الاندكنيسي.

 .قبل من أحسن ابؼعد الكتاب صارت حتى ابؼوجودة كمدخلات
 من التعليمية، مواد بؿتول بؾاؿ بُ ابػبتَ من النتيجة ابػبراء، تقويم نتائج ىي كىا

 :لتعليميةا ابؼواد اللغة خبتَ ك ابؼواد تصميم خبتَ
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 ٖ.ٗ: الجدول
 الثلاثة الخبراء من الاستبانة نتيجة

 البيان Xi X P البنود الرقم

 ََُ ٖٗ ابؼاجستتَ الدين، بحر أكريل الدكتور ُ
 جدا جيد ٖٗ% 

 ابؼعدؿ

 َٔ ٓٓ ابؼاجستتَ الربضن، توفيق راض الدكتور ِ
 جدا جيد ٕٔ.ُٗ% 

 ابؼعدؿ

 َٔ ّٓ ابؼاجستتَ ن،الدي فتح اكبئدم أبضد الدكتور ّ
 جدا جيد ّّ.ٖٖ% 

 ابؼعدؿ

 ٜٕٙ%  المجموع
 جدا جيد

 ٜٛ ،ٚٙ%  العام الدعدل

%  ىي النتيجة أف الباحثة فوجدت ابػبراء، من النتائج الباحثة حسبت ما بعد
 بسكن ةابؼطور  التعليمية بؼوادا أف على يدؿ ،" جدا جيد"  درجة بُ كىي ٜٛ ،ٚٙ

 .التصحيح بدكف التدريس بُ استخدامها
 العربية اللغة محاضر من النتيجة. ٗ

 العالي ابؼعهد بُ العربية اللغة بؿاضر إلى ابؼطورة ابؼواد ابؼلائمة عن الباحثة قدمت
، أف مضموف ابؼواد )بُ ابؼلاحق(يتضح من ابعدكؿ ك . الوبقافبك الصحية للعلوـ" محمدية"

( ذات الكتاب كقفا لاحتياجات ُ" ىي : )موافق جداابؼطورة التي يصل إلى تقدير "
( ْ( شكل الصورة ملائمة، )ّ( الصورة كاضحة، )ِالطلبة بُ ابغياة اليومية، )

( السهولة بُ فهم إرشادات الأسئلة. أما مضموف ابؼواد ٓالتدريبات ابؼتنوعات، ك )
( ذلك الكتاب بسيط حتى يسهل فهم ُ" ىي : )موافقابؼطورة التي يصل إلى تقدير "
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اللغة بُ ذلك الكتاب ( ّ، )( المحتول بُ الكتاب ذات الصلة لقدرة الطلبةِ)الطلبة، 
( ٓ، ك )ذلك الكتاب أدفع الطلبة بُ نطق العربية بطريقة جيدة( ْ، )أفهمها بسهولة

 .قدرة الطلبة على النطق العربية
 فيدخلو" ّْ" ىي مدرسة اللغة العربية من الباحثة أبماط بأف نرم ابغساب من

 : زالرمو  إلى
P = 

∑   

∑  
 x 100 % 

 %ٔٓٓ x ّْ
َْ = 
 %ٛ٘= 

 النتيجة من البيانات تفستَ دليل على بكلل بيانو، درجة معيار إلى نظرية كبعد
 : كىي ابؼعايتَ بأربعة الدينية الشؤكف كزير قرره كما كالتثبيت التصديق

 ٗ.ٗ: الجدول
 ٘ٚالخبراء تصديق من الاستبانة لنتائج الدعايير

 البيان الدعيار الدعدلة نتيجة الدرجة
 بدكف التدريس بُ استخدامها بسكن جدا موافق ََُ % –َٖ % ْ

 التصحيح
 من بقليل التدريس بُ استخدامها بسكن موافق ٕٗ % -َٔ % ّ

 التصحيح
 إلى موافق ٗٓ%  - َٓ % ِ

 ما حد
 بالتصحيح التدريس بُ استخدامها بسكن

  التدريس بُ استخدامها بسكن لا  موافق غتَ ْٗ%  -َ % ُ
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مدرسة  من التعليمية مواد بؿتول نتيجة الباحثة نالت بأف كاضح ابعدكؿ ذلك من

 موافق" مستول على كتدؿ ،% ٘ٛ ابؼئوية بالنسبة" ٖٗ" درجة على اللغة العربية
 .التصحيح بدكف التدريس بُ استخدامها بسكن بأف كالبياف ،"جدا

 
 واد التعليمية على أساس مدخل السياقي لدهارة الكلامالدبحث الثاني :خصائص الد

عينت الباحثة الضوابط ابؼهمٌة عند إعداد الكتاب التعليمى على أساس مدخل 
السياقي، فعندما إبساـ إعدادىا تقديم الباحثة للتصديق الكتاب بخصائصو بُ الصورة: 

(، التفستَ Exploration(، الاستكشاؼ )Engagementالتشويق أك جذب الانتباه )
(Explanation( التوسع ،)Elaboration( كالتقويم ،)Evaluation .) كستأبٌ بياف كل

 عنصر فيما يأبٌ:
 (Engagementالتشويق أك جذب الانتباه ) .ُ

 
 

 

 

 
 

 : دليل التشويقُالصورة 

ظهرت ىذه الصورة بُ الكتاب التعليمى. كىذا غلاؼ الكتاب الأمامي، كاستخدمت 
زرؽ دليل لقسم الصحٌة )التمريض(. كدليل مدخل النظرية السياقية ىي إف الباحثة لوف الأ
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الغلاؼ ابؼستخدـ بُ ىذا الكتاب ليتمٌ فيو تشويقهم كشد انتباىهم، كإثارة دافعتيهم 
للتفكتَ بُ الدرس. كبابؼوضوع "العربيٌة للعاملتُ بُ بؾاؿ التمريض" دليل على ىذا الكتاب 

 التمريضية.ىو تعليم اللغة العربية فيو 
 (Explorationالاستكشاؼ ) .ِ
 
 
 

 
 

 : دليل الاستكشاؼِالصورة 

ظهرت ىذه الصورة بُ الكتاب التعليمى. كىذا الباب ىو كفاءة ابؼعيارية ككفاءة 
الأساسية. ىذه الصورة كباب بناء أفكار الطلبة على ما  لكل ابؼوضوع بأنفسهنٌ. كدليل 

لطلبة مع ابػبرات ابؼباشرة التي تثتَ تساؤلات مدخل النظرية السياقية ىي تفاعل فيها ا
مفتوحة النهاية يصعب عليهم الإجابة عنها إلا بالبحث كالاطلاع سواء بصورة فردية أك 

 بصاعية.
 (Explanationالتفستَ ) .ّ

 
 
 
 

 
 : دليل التفستَّالصورة 
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ظهرت ىذه الصورة بُ الكتاب التعليمى. كىذا الباب لتفستَ كلبياف التفصيلي عن 
بؼوضوع. كدليل على النظرية السياقية ىي يبدأ ابؼعلم بُ كضع خبرة ابؼتعلم المجردة بُ ا

شكل قابل للنقل كتوفر اللغة الاتصاؿ ابعيد بتُ ابؼعلم كالمجموعات بعرض ابغلوؿ 
 كالتفستَات.

 (Evaluationالتقويم ) .ْ
 

 
 
 

 
 

 
 

 : دليل التقويمْالصورة 

كىذا الباب فيو التدريبات. كدليل النظرية  ظهرت ىذه الصورة بُ الكتاب التعليمى.
 السياقية بُ نوع التدريبات ىي:

تعتُ الصواب كابػطأ من ابعملة ابؼوجودة بٍ اصلاحها، ىذا دليل لبناء فهم الطلبة  (أ 
 بُ نفوسهنٌ بكو القراءة الرئيسة.

كضع ضدٌ الكلمة ابؼوجودة بٍ جعلها بصلة مفيدة حسب حقيقة الأحواؿ، ىذا دليل  (ب 
  ناء نفوس الطلبة.على ب

 



   ْٖ 
 

 

  الدطورةالدواد التعليمية استخدام فعالية  الدبحث الثالث:
 القبلي الاختبار الباحثة أجرت ابؼطورة، ابؼادة ىذه استخداـ فعالية بؼعرفة

 ككذلك. الكلاـ مهارة بُ الطلبة كفاءة ارتقاء على تدؿ الاختبار ىذا كنتائج. كالبعدم
 .ابؼطورة ابؼادة ىذه عن آرائهم بؼعرفة الطلبة استجابات استبانة الباحثة كزعت

 كيكوف. الكلاـ مهارة بُ الطلبة كفاءة لقياس شفهيا بالاختبارين الباحثة كقامت
:  كىي الكلاـ بُ اللغة عنصر من عنصر لكل ثلاثة. أسئلة كعشرين بطسة من الاختبار

 : يلي كما كابؼفردات، الطلاقة، السليم، النطق

 والبعدي القبلي بارالاخت نتائج عرض .أ
 القبلي اختبار نتائج بيانات:  الأكؿ مباحث، ثلاثة من البحث ىذا يتكوف

 اختبار نتائج بيانات:  كالثاني كبرليلها، الكلاـ مهارة بُ كالضابط التجريبية للمجموعة
 بتُ ابؼقارنة:  كالثالث كبرليلها، الكلاـ مهارة بُ كالضابط التجريبية للمجموعة البعدم

 كالبعدم القبلي الاختبار الباحثة كقامت. الكلاـ مهارة بُ كالبعدم القبلي اختبار ةنتيج
 – َُِٕ أكتوبر ُٔ بُ التجربة تاريخ. العربية اللغة تعليم لعملية لقاءات كستة لقاءاف،

 .ـَُِٕ نوفيمبتَ ُّ
 ٘.ٗ: الجدول

 التجربي والفصل الضابط فصل في التجربة عملية
 العملية تاريخال الفصل اللقاء الرقم

ُ ُ 
 الضابط

 الاختبار القبلي َُِٕأكتوبر  ُٔ 
 التجريبي

 ّك  ِ ِ
 الضابط

 تعليم ابؼواد التعليمية َُِٕأكتوبر  ِّ
 التجريبي
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 ٓك  ْ ّ
 الضابط

 َُِٕأكتوبر  َّ
 التجريبي

 ٕك  ٔ ْ
 الضابط

 َُِٕنوفيمبتَ  ٔ
 التجريبي

ٓ ٖ 
 الضابط

 الاختبار القبلي َُِٕ نوفيمبتَ ُّ
 التجريبي

 القبلي الاختبار. ٔ
 التجريبية للمجموعة القبلي الاختبار نتائج( أ

 كنتيجتهم. الكلاـ مهارة بُ الطلبة كفاءة بؼعرفة القبلي بالاختبار الباحثة قامت
 :يلي فيما

 ٙ.ٗ: الجدول
 التجريبية للمجموعة القبلي الاختبار نتائج

 الرقم
مجموعة  ة في مهارة الكلامكفاءة الطلب

 الدرجة
 التقدير ٕضرب 

 مفردات طلاقة نطق السليم
 ضعيف ِٖ ُْ ْ ْ ٔ ُ
 ضعيف ِٖ ُْ ّ ٓ ٔ ِ
 مقبوؿ َّ ُٓ ْ ٓ ٔ ّ
 ضعيف ِْ ُِ ّ ّ ٔ ْ
 مقبوؿ ِٓ ِٔ َُ ٖ ٖ ٓ
 مقبوؿ ِّ ُٔ ٓ ٓ ٔ ٔ
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 لدرجةا نالوا الطلبة أف يبدكا التجريبة، المجموعة بُ القبلي الاختبار ىذا نتائج من
 ابؼستول بُ( كالمحادثة ابغوار) الكلاـ مهارة بُ الطلبة قدرة أف ذلك معتٍ ٖٗ،ٖٗ
 كأنشطتها ابؼطورة ابؼادة الباحثة جربت القبلي الاختبار الباحثة قامت ما كبعد. مقبول

 : التالي ابعدكؿ بُ كما
 ٚ.ٗ: الجدول

 الدئوية بالنسبة مومقو  التجريبية للمجموعة الكلام لدهارة القبلي الاختبار نتائج
 الدئوية النسبة الطلبة عدد التقدير النتيجة الرقم
 - - جدا جيد ََُ – َٖ ُ
 - - جيد ٕٗ- َٓ ِ
  ْٔ ،ِٗ%  ٗ مقبوؿ ْٗ – َّ ّ

 ضعيف ِٖ ُْ ِ ْ ٖ ٕ
 مقبوؿ ّٔ ُٖ ْ ٔ ٖ ٖ
 مقبوؿ ْٖ ِْ ٔ َُ ٖ ٗ

 ضعيف ِٖ ُْ ْ ْ ٔ َُ
 مقبوؿ ّْ ُٕ ْ ٓ ٖ ُُ
 مقبوؿ ّٔ ُٖ ٓ ٕ ٔ ُِ
 مقبوؿ ّْ ُٕ ّ ٔ ٖ ُّ
 مقبوؿ ْْ ِِ ٔ ْ ْ ُْ
 ٕٛٗ ٕٔٗ ٜٓ ٓٛ ٜٛ المجموع

 مقبول
 ٖٗ،ٖٗ ٚٔ،ٕٔ ٙ،ٖٗ ٘،ٔٚ ٚ الدعدل
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 ّٓ ،ُٕ%  ٓ ضعيف ِٗ - َ ْ
 ََُ%  ُْ المجموع

 موزبالر  الكمي البيانات إلى تبدبؽا أف البيانات على بد فلا الانتاج صحة كبؼعرفة
 :التالي

S = 
 

 
 x 100 % 

 :البياف
S النتيجة الآخرة  : 
B : عدد إجابة الصحيحة 
N عدد الطلبة : 

ُ .۸
ُْ x ََُ  = %ِٗ، ْٔ ( %مقبوؿ) 

ِ .ٓ
ُْ x ََُ  = %ُٕ، ّٓ ( %ضعيف) 

%(  ْٔ ،ِٗ) التجريبية المجموعة بُ الطلبة بعض أف السابق ابعدكؿ بُ يتضح
 .ضعيف درجة بُ منهم%(  ّٓ ،ُٕ) ك مقبوؿ، الدرجة بُ الطلبة عدد من
 

 الضابطة للمجموعة القبلي ختبارالا نتائج( ب
 كنتيجتهم. الكلاـ مهارة بُ الطلبة كفاءة بؼعرفة الضابط بالاختبار الباحثة قامت

 :يلي فيما
 ٛ.ٗ: الجدول

 الضابطة للمجموعة القبلي الاختبار نتائج

 الرقم
مجموعة  كلامكفاءة الطلبة في مهارة ال

 الدرجة
 التقدير ٕضرب 

 مفردات طلاقة نطق السليم
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 الدرجة نالوا الطلبة أف يبدكا ، الضابط المجموعة بُ القبلي الاختبار ىذا نتائج من
 ابؼستول بُ( كالمحادثة ابغوار) كلاـال مهارة بُ الطلبة قدرة أف ذلك معتٍ ٕٙ،ٖٓ
 كأنشطتها ابؼطورة ابؼادة الباحثة جربت القبلي الاختبار الباحثة قامت ما كبعد. ضعيف

 : التالي ابعدكؿ بُ كما
 
 

 ضعيف ِٔ ُّ ّ ْ ٔ ُ
 ضعيف ِِ ُُ ّ ّ ٓ ِ
 ضعيف ِْ ُِ ْ ِ ٔ ّ
 ضعيف ِْ ُِ ِ ٔ ْ ْ
 ضعيف ِٖ ُْ ّ ٓ ٔ ٓ
 ضعيف ِٖ ُْ ْ ٔ ْ ٔ
 ضعيف ِْ ُِ ٓ ّ ْ ٕ
 مقبوؿ ِّ ُٔ ْ ٔ ٔ ٖ
 ضعيف َّ ُٓ ٕ ْ ْ ٗ

 ضعيف ِٖ ُْ ّ ٓ ٔ َُ
 ضعيف ِٔ ُّ ّ ْ ٔ ُُ
 ضعيف ِٖ ُْ ٓ ٓ ْ ُِ
 ضعيف ِِ ُُ ِ ٓ ْ ُّ
 ٕٖٗ ٔٚٔ ٛٗ ٛ٘ ٘ٙ المجموع

 ضعيف
 ٕٙ،ٖٓ ٖٔ،٘ٔ ٖ،ٜٙ ٗ،ٙٗ ٘ الدعدل
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 ٜ.ٗ: الجدول
 الدئوية بالنسبة مقومو الضابط للمجموعة الكلام لدهارة القبلي الاختبار نتائج
 الدئوية النسبة بةالطل عدد التقدير النتيجة الرقم
 - - جدا جيد ََُ – َٖ ُ
 - - جيد ٕٗ- َٓ ِ
 ٕ ،ٗٔ%  ُ مقبوؿ ْٗ – َّ ّ
 ِٗ ،ُّ% ُِ ضعيف ِٗ - َ ْ

 ََُ%  ُّ المجموع
 بالرموز الكمي البيانات إلى تبدبؽا أف البيانات على بد فلا الانتاج صحة كبؼعرفة

 :التالي

S = 
 

 
 x 100 % 

 :البياف
S ة الآخرة:  النتيج 
B : عدد إجابة الصحيحة 
N عدد الطلبة : 

ُ .ُ
ُّ x ََُ  = %ٔٗ، ٕ ( %مقبوؿ) 

ِ .ُِ
ُّ x ََُ  = %ُّ، ِٗ( %ضعيف) 

%(   ٕ ،ٗٔ) الضابط المجموعة بُ الطلبة بعض أف السابق ابعدكؿ بُ يتضح
 .ضعيف درجة بُ منهم%( ِٗ ،ُّ) ك مقبوؿ، الدرجة بُ الطلبة عدد من

 
 



   َٗ 
 

 

 بعديال بارالاخت. ٕ
 التجريبية للمجموعة بعديال الاختبار نتائج (أ

 كنتيجتهم. الكلاـ مهارة بُ الطلبة كفاءة بؼعرفة البعدم بالاختبار الباحثة قامت
 :يلي فيما

 ٓٔ.ٗ: الجدول
 التجريبية للمجموعة البعدي الاختبار نتائج

 الرقم
مجموعة  كفاءة الطلبة في مهارة الكلام

 الدرجة
 رالتقدي ٕضرب 

 مفردات طلاقة نطق السليم
 جيد َٔ َّ ُِ َُ ٖ ُ
 جيد َٕ ّٓ َُ َُ ُٓ ِ
 جيد ٖٔ ّْ ُُ ُُ ُِ ّ
 جيد ٔٓ ِٖ ُُ ٗ ٖ ْ
 ضعيف ِِ ُُ ّ ّ ٓ ٓ
 جيد جدا ٖٖ ْْ ُِ ُِ َِ ٔ
 جيد ْٔ ِّ ٗ َُ ُّ ٕ
 جيد ٖٔ ّْ ُِ ٖ ُْ ٖ
 جيد ِٖ ُْ ُّ ُِ ُٔ ٗ

 جيد ٖٔ ّْ ُُ ُُ ُِ َُ
 جيد ٔٓ ِٖ َُ َُ ٖ ُُ
 جيد ٔٔ ّّ َُ ٗ ُْ ُِ
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 الدرجة نالوا الطلبة أف يبدكا التجريبة، المجموعة بُ القبلي الاختبار ىذا نتائج من

( كالمحادثة ابغوار) الكلاـ مهارة بُ الطلبة قدرة أف ذلك عتٍم ٗٙ،ٗٔ( Mean) ابؼعدلة
 ابؼطورة ابؼادة الباحثة جربت القبلي الاختبار الباحثة قامت ما كبعد. جيد ابؼستول بُ

 : التالي ابعدكؿ بُ كما كأنشطتها
 ٔٔ.ٗ: الجدول

 ئويةالد بالنسبة مقومو التجريبية للمجموعة الكلام لدهارة يالبعد الاختبار نتائج
 الدئوية النسبة الطلبة عدد التقدير النتيجة الرقم
  ٕ ،ُْ%  ُ جدا جيد ََُ – َٖ ُ
  ٖٓ ،ٕ%  ُِ جيد ٕٗ- َٓ ِ
  - - مقبوؿ ْٗ – َّ ّ
 ٕ ،ُْ%  ُ ضعيف ِٗ - َ ْ

 ََُ%  ُْ المجموع
 بالرموز الكمي البيانات إلى تبدبؽا أف البيانات على بد فلا الانتاج صحة كبؼعرفة

 :اليالت

S = 
 

 
 x 100 % 

 :البياف
S النتيجة الآخرة  : 

 جيد ْٓ ِٕ ٗ ٖ َُ ُّ
 جيد ٕٔ ّٖ َُ َُ ُٖ ُْ
 ٜٓٓ ٜٗٗ ٖٗٔ ٖٗٔ ٕٚٔ المجموع

 جيد
 ٗٙ،ٗٔ ٕٖ،ٚٓ ٓٔ،ٕٔ ٜ،ٚ٘ ٕٔ،ٜٕ الدعدل
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B : عدد إجابة الصحيحة 
N عدد الطلبة : 

ُ .ُ
ُْ x ََُ  = %ُْ، ٕ ( %جدا جيد) 

ِ .ُِ
ُْ x ََُ  = %ٕ، ٖٓ  ( %جيد) 

ّ  .ُ
ُْ x ََُ  = %ُْ، ٕ ( %ضعيف) 

%(   ٕ ،ُْ) ةالتجريبي المجموعة بُ الطلبة بعض أف السابق ابعدكؿ بُ يتضح
 ٕ ،ُْ) ك جيد درجة بُ منهم%(  ٖٓ ،ٕ) ك جدا، جيد الدرجة بُ الطلبة عدد من

 .ضعيف درجة بُ منهم%( 
 
 الضابطة للمجموعة البعدي ختبارالا نتائج( ب

 كنتيجتهم. الكلاـ مهارة بُ الطلبة كفاءة بؼعرفة الضابط بالاختبار الباحثة قامت
 :يلي فيما

 ٕٔ.ٗ: الجدول
 الضابطة للمجموعة يالبعد ختبارالا نتائج

 الرقم
مجموعة  كفاءة الطلبة في مهارة الكلام

 الدرجة
 التقدير ٕضرب 

 مفردات طلاقة نطق السليم
 جيد َٓ ِٓ ٖ ٖ ٗ ُ
 مقبوؿ ْٔ ِّ ٕ ٖ ٖ ِ
 مقبوؿ ْٖ ِْ ٕ ٗ ٖ ّ
 مقبوؿ ّٖ ُٗ ٓ ٕ ٕ ْ
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 نالوا الطلبة أف يبدكا ، الضابط المجموعة بُ البعدم الاختبار ىذا نتائج من
 بُ( كالمحادثة ابغوار) الكلاـ مهارة بُ الطلبة قدرة أف ذلك معتٍ ٗٗ،٘ٔ الدرجة

 ابؼطورة ابؼادة الباحثة جربت البعدم الاختبار الباحثة قامت ما كبعد. مقبول ابؼستول
 : التالي ابعدكؿ بُ كما كأنشطتها

 ٖٔ.ٗ: الجدول
 الدئوية بالنسبة مقومو الضابط للمجموعة مالكلا لدهارة القبلي الاختبار نتائج
 الدئوية النسبة الطلبة عدد التقدير النتيجة الرقم
 - - جدا جيد ََُ – َٖ ُ
 ّٖ ،ْٔ% ٓ جيد ٕٗ- َٓ ِ
 ّٓ،ٖٓ%  ٕ مقبوؿ ْٗ – َّ ّ

 جيد َٓ ِٓ ٔ َُ ٗ ٓ
 جيد ِٓ ِٔ ٕ ٗ َُ ٔ
 مقبوؿ ْٔ ِّ ٖ ٕ ٖ ٕ
 مقبوؿ َْ َِ ٓ ٖ ٕ ٖ
 جيد َٓ ِٓ ٖ ٗ ٖ ٗ

 مقبوؿ ِْ ُِ ٔ ٕ ٖ َُ
 مقبوؿ ّٔ ُٖ ٓ ٕ ٔ ُُ
 ضعيف ِٔ ُّ ّ ٓ ٓ ُِ
 جيد َٓ ِٓ ٖ ٕ َُ ُّ
 ٗٚ٘ ٕٚٛ ٗٛ ٔٓٔ ٖٓٔ المجموع

 مقبول
 ٗٗ،٘ٔ ٕٕ،ٛٓ ٙ،ٙٗ ٚ،ٚٚ ٚ،ٕٜ الدعدل
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 ٕ ،ٗٔ%  ُ ضعيف ِٗ - َ ْ
 ََُ%  ُّ المجموع

 
 بالرموز الكمي البيانات إلى اتبدبؽ أف البيانات على بد فلا الانتاج صحة كبؼعرفة

 :التالي

S = 
 

 
 x 100 % 

 :البياف
S النتيجة الآخرة  : 
B : عدد إجابة الصحيحة 
N عدد الطلبة : 

ُ .ُ
ُّ x ََُ  = %ٔٗ، ٕ ( %ضعيف) 

ِ .ٓ
ُّ x ََُ  = %ْٔ، ّٖ( %جيد) 

ّ .ٕ
ُّ x ََُ  = %ٖٓ،ّٓ( %مقبوؿ) 

 من%(  ٕ ،ٗٔ) الضابط المجموعة بُ الطلبة بعض أف السابق ابعدكؿ بُ يتضح
 ّٓ،ٖٓ) ك جيد درجة بُ منهم%(  ّٖ ،ْٔ) ك ، ضعيف الدرجة بُ الطلبة عدد
 .مقبوؿ درجة بُ منهم%( 

 
 
 

 
 والبعدي القبلي الاختبار النتيجة تحليل .ب
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 SPSSبطريقة  النتيجة تلك الباحثة فحللت كالبعدم القبلي الاختبار نتيجة كمن
 : التالي البياف كما

 ٗٔ.ٗ: الجدول
 والضابط التجريبية للمجموعة والبعدي القبلي الاختبار النتيجة تحليل

 التجريبية للمجموعة    الضابط مجموعة

 الرقم
 الاختبار
 القبلي

(Y 1) 

 الاختبار
 البعدي

(Y 2) 

 الفرق

(D = Y2 – Y1) 
 الرقم

 الاختبار
 القبلي

(X 1) 

 الاختبار
 البعدي

(X 2) 

 الفرق

(D = X2 – X1) 

ُ ِٔ َٓ ِْ ُ ِٖ َٔ ِّ 
ِ ِِ ِٔ ِْ ِ ِٖ َٕ ِْ 
ّ ِْ ْٖ ِْ ّ َّ ٖٔ ّٖ 
ْ ِْ ّٖ ُْ ْ ِٖ ٓٔ ِٖ 
ٓ ِٖ َٓ ِِ ٓ ِْ ِِ -ِ 
ٔ ِٖ ِٓ ِْ ٔ ِٓ ٖٖ ّٔ 
ٕ ِْ ْٔ ِِ ٕ ِّ ْٔ ِّ 
ٖ ِّ َْ ٖ ٖ ّٔ ٖٔ ِّ 
ٗ َّ َٓ َِ ٗ ْٖ ِٖ ّْ 

َُ ِٖ ِْ ُْ َُ ِٖ ٖٔ َْ 
ُُ ِٔ ّٔ َُ ُُ ّْ ٓٔ ِِ 
ُِ ِٖ ِٔ -ِ ُِ ّٔ ٔٔ َّ 
ُّ ِِ َٓ ِٖ ُّ ّْ ْٓ َِ 
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 ٕٖٕ الجملة
ُْ ْْ ٕٔ ِّ 

 ٙٔٗ الجملة
 

 كما يلي:   SPSSبٍ نقارنها الباحية بطريقة 

 ٘ٔ.ٗ: الجدول
Case Processing Summary 

 Kelompok Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

nilai pre-test ِْ ََُ0َ% َ َ0َ% ِْ ََُ0َ% 
post_test ِْ ََُ0َ% َ َ0َ% ِْ ََُ0َ% 

Descriptives 

 Kelompok Statistic Std. Error 

nilai pre-test 

Mean ٔٓ0ََََ ِ0ُُِْٖ 

 59 % Confidence Interval 

for Mean 

Lower Bound َٔ0ٕٓٗٔ  

Upper Bound ٔٗ0َِْْ  

 9 % Trimmed Mean ْٔ0ِِِٕ  

Median ِٔ0َََٓ  

Variance َُٖ0ِٔٗ  

Std. Deviation َُ0ِِْٕٓ  

Minimum َٓ0ََ  
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Maximum ٖٓ0ََ  

Range ّٓ0ََ  

Interquartile Range ُّ0ٕٓ  

Skewness 0ّْٓ ,ِْٕ 

Kurtosis -,ّٔٔ ,ُٖٗ 

post_test 

Mean ٕٓ,َِّٖ ُ,ِْٖٗٓ 

 59 % Confidence Interval 

for Mean 

Lower 

Bound 
ُٕ,ََُّ  

Upper Bound ٕٗ,ُّّٔ  

 9 % Trimmed Mean ْٕ,ِِِٕ  

Median ٕٓ,ََََ  

Variance ْٗ,َِٓ  

Std. Deviation ٗ,ُِِْٕ  

Minimum َٔ,ََ  

Maximum ََُ,ََ  

Range َْ,ََ  

Interquartile Range َُ,ََ  

Skewness ,ّْٗ ,ِْٕ 
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Tests of Normality 

 Kelompok Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

Nilai 

pre-test ,ُْٖ ِْ ,َّْ ,ّٗٓ ِْ ,ُِٖ 

post_test ,ُِٕ ِْ ,ََٓ ,َْٗ ِْ ,َِٔ 
 

a. Lilliefors Significance Correction 

، نطرا من جدكؿ العليا الذم أخذىا (t-testقبل أف بكسب ىذه البايانات إلى )
كأما قيمة دلالة لإختبار  ُِٖ،َبأف قيمة دلالة للإختبار القبلي    SPSSالباحثة من

 <. لأف قيمة من الإختبار القبلي ك الإختبار البعدم أكبر قيمة من َِٔ،َالبعدم 

 كزعت بشكل طبيعي. . فنستخلص بأف البيانات 0,05

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 

pre_test ٔٓ,ََ ِْ َُ,ِْٔ ِ,ُِٖ 

post_test ٕٓ,ُِ ِْ ٗ,ِِٕ ُ,ٖٗٓ 

كأما ابؼعدؿ من الإختبار  ٓ،ٓٔككجدنا ىنا ابؼعدؿ من الإختبار القبلى بقيمة 
 .ِْلعينة من عدد ا ُِ،ٕٓالقبلي بقيمة 

Paired Samples Correlations 

Kurtosis ُ,َٕٓ ,ُٖٗ 
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 N Correlation Sig. 

Pair 1 
pre_test & 

post_test 
ِْ ,ٖٓٓ ,ََٓ 

تستخدـ بؼعرفة علاقة من الإختبار القبلي كالإختبار اقتًاف عينات جدكؿ 
 ( rtabel. )أنظر إلى ٖٓٓ،َالبعدم. كابعدكؿ تدؿ على علاقة 

Paired Samples Test 

 Paired Differences T df Sig. (2-

tailed) 
Mean Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

 59 % Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 
pre_test - 

post_test 

-
َُ,َِٖ 

ٗ,ْٗٔ ُ,ّٖٗ -
ُْ,ُِٖ 

-ٔ,ُٗٗ -ٓ,ِٕٔ ِّ ,َََ 

 

قيمة ابؼعدؿ الطالبات من ف بأ ،ابعدكؿ  النتائج من (ُٓ.ْ)كفقا للجدكؿ 
ىناؾ تطوير ابؼواد التعليمية ابؼطورة ستخداـ با ل بعد عملية التعليم كبعد ىقبل اختبار
يلحص بأف التعليم اللغة  كبالتالي .ُِ،ٕٓإلى  َ،ٓٔارتفعت من  ابؼعدؿقيمة  فرؽ.

 ية مهارة الكلاـ.العربية بإستخداـ تطوير ابؼواد التعليمية ابؼطورة تؤثر تأثتَا تفاعليا لتًق

 أبنية ابغصوؿ على ؿأف  يظهر عينات تقرف"ت" كيستند على برليل اختبار 
. ك قبلت H1ك   بُ تراجع Hθ ؼ  َٓ،َ أقل من. لأف نتيجة أبنمية َََ،َ

بإستخداـ ىذه  لكبعد يقبل لطالبات من اختباراستنتاج كجود اختلاؼ بُ نتائج تعلم ا
 ابؼواد.
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 الدطورة التعليمية الدواد استخدام بعد لطلبةا من الاستبانة نتائج .ج
 ابؼتعلقة الأمور تتضمن التي الاستبانة الباحثة كزعت التدريس، عملية نهاية كبُ
 : يلي فيما الكلاـ، بؼهارة السياقي ابؼدخل أساس على العربية اللغة ابؼادة باستخداـ

 ٙٔ.ٗ:  الجدول
 الطلبة من الاستبانة نتيجة

 الأسئلة الرقم
 جةالدر 

 الدؤية النسبة
ٔ ٕ ٖ ٗ 

ُ 
 اليومية ابغياة بُ كثتَا تفيد الكتاب ىذا أف
 التمريض بؾاؿ بُ

- - ٖ ُٗ  %ٓٗ، ِٗ 

ِ 
 تساعدىم الكتاب ىذا بُ التدريبات بأف

 الكلاـ مهارة لتنمية
- - ُِ ُٓ  %ٖٗ، ٖٖ  

ّ 
 مهارة تنمية دركس لكل ابؼادة ترتيب بأف

 الكلاـ
- - ُِ ُٓ  %ٖٗ، ٖٖ 

 ٖٓ ،ُٗ%  ُّ ُِ ِ - الكلاـ مهارة لتنمية جدا مهم الكتام ىذا ْ

 ُٗ ،ٕٔ%  ُٗ ٕ ُ - الكتاب بهذا تعليم حتُ بالفرح يشعركا أنهم ٓ

ٔ 
 بؾاؿ بُ بابػبرة مناسب ابعديدة ابؼادة أف

 التمريض
- ّ ٕ ُٕ  %ٗٔ، ٖٕ 

 ٖٔ ،ُُ%  ُِ ُٓ - - الطلبة باحتياجة مناسب ابعديدة ابؼادة أف ٕ

 ْٖ ،ِٔ%  ُّ ُُ ّ - الفهم سهولة ابؼادة بُ ابؼستخدمة ابعملة أف ٖ
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 ٖٔ ،ُُ%  ُْ ُُ ِ - ابؼادة فهم بُ تساعدىم الصور أف ٗ

 ٖٓ ،ُٗ%  ُِ ُْ ُ - ابعديدة ابؼادة بهذه تعلموا عندما بضاسة أنهم َُ

 
 البنود فيها تتضمن التي ابؼطور الكتاب استخداـ بعد الطلبة الاستبانة كمن

 : الرموز إلى فيدخلو ابقةالس

P = 
∑   

∑  
 x 100 % 

 
 : التالي بابؼعيار الرمز ىذا من النتيجة تقدير تعيتُ بٍ
 التقدير النتيجة الدرجة الرقم

 جدا موافق ََُ – َٖ ْ ُ
 موافق ٕٗ- َٓ ّ ِ
 ما حد إلى موافق ْٗ – َّ ِ ّ
 موافق غتَ ِٗ - َ ُ ْ

 ابؼدخل أساس على ابؼطورة ابؼواد مضموف أف لنا حيتض السابقة، نتيجة من
 : كىي ،"جدا موافق" تقدير إلى يصل التي السياقي

 بؾاؿ بُ اليومية ابغياة بُ كثتَا تفيد الكتاب ىذا أف قالوا الطلبة ِٗ ،ٗٓ%   -ُ
 التمريض

 مهارة لتنمية تساعدىم الكتاب ىذا بُ التدريبات بأف قالوا الطلبة ٖٖ ،ٖٗ%   -ِ
 الكلاـ

 الكلاـ مهارة تنمية دركس لكل ابؼادة ترتيب بأف قالوا الطلبة ٖٖ ،ٖٗ%   -ّ



   َُِ 
 

 

 الكلاـ مهارة لتنمية جدا مهم الكتام ىذا قالوا الطلبة ٖٓ ،ُٗ%  -ْ

 الكتاب بهذا تعليم حتُ بالفرح يشعركا أنهم قالوا الطلبة ُٗ ،ٕٔ%  -ٓ

 يضالتمر  بؾاؿ بُ بابػبرة مناسب ابعديدة ابؼادة أف قالوا الطلبة ٕٖ ،ٔٗ%  -ٔ

 الطلبة باحتياجة مناسب ابعديدة ابؼادة أف قالوا الطلبة ٖٔ ،ُُ%  -ٕ

 الفهم سهولة ابؼادة بُ ابؼستخدمة ابعملة أف قالوا الطلبة ْٖ ،ِٔ%  -ٖ

 ابؼادة فهم بُ تساعدىم الصور أف قالوا الطلبة ٖٔ ،ُُ%  -ٗ

 ابعديدة ابؼادة بهذه تعلموا عندما بضاسة أنهم قالوا الطلبة ٖٓ ،ُٗ%  -َُ

 اللغة تعليم بُ كيرغبوف بوتاجوف الطلبة أف الباحثة عرفت السابقة ئجالنتا من
 ابؼادة ىذه أف الباحثة كترل. السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة خصوصا العربية
 . العربية اللغة تعليم عند الطلبة يواجهها التي ابؼشكلات بغل مناسبة

 الدبحث الرابع : مناقشة نتائج البحث
بحث تريد الباحثة مناقشة البيانات كنتائج التحليل. كالأمور التي تود كبُ ىذا ابؼ

الباحثة مناقشتها بُ ىذا ابؼبحث ىي: خطوات تطوير ابؼواد التعليمية على أساس مدخل 
السياقي لتًقية مهارة الكلاـ، كمدل صلاحية الكتاب التعليمى على أساس مدخل 

كنتائج تطبيق الكتاب التعليمى على أساس السياقي من منظور ابػبراء كىيئة التدريس، 
 مدخل السياقي كتأثتَه على كفاءة الطالبات بُ مادة اللغة العربيٌة لتًقية مهارة الكلاـ.

لدادّة اللغة العربية  السياقيالدواد التعليمية على أساس مدخل تطوير مناقشة  .أ 
 لترقية مهارة الكلام

عليمية على "أساس مدخل ابؼواد التإف أىم ما يأبٌ من ىذا البحث ىو 
السياقي"، كبىتص استخدامها للمحاضر كالطلبة. كرجت الباحثة أف يكوف منتجها 



   َُّ 
 

 

مصدرا جيدا لمحاضرم اللغة العربية كمساعدا بؽم بُ الوصوؿ إلى الاغراض التعليم كالتعلٌم 
ادة اللغة بؼادة اللغة العربيٌة. كأنها رأت أنو ليس ىناؾ ابؼواد التعليمية ابؼقررة كابػاصة بؼ

العربية بُ بؾاؿ الصحية لطلبة قسم التمريض بدعهد "محمدية" العالي للعلوـ الصحية 
 بكالوبقاف.

 Borgكاستعدادات الباحثة كاملة كابػطوات الدقيقة لتطوير الإنتاج، ىي بشكل 

and Gall : كجود الاحتماؿ كابؼشكلة، ُ، كىذا الشكل يتبع ابػطوات التالية )ِ )
( بذربة ٔ( تعديل الإنتاج، ٓ( تصديق الإنتاج، ْ( تصميم الإنتاج، ّ، بصع البيانات

( الإنتاج َُ( تعديل الإنتاج، ٗ( بذربة فعالية، ٖ( تعديل بذربة الإنتاج، ٕصلاحية، 
كقد سبق البياف أف الباحثة ركزت بُ تصميم ابؼواد التعليمية لتًقية مهارة  ٕٔالنهائي.

ية من حيث ابؼفردات أك التًاكيب أك المحتول العلمى الكلاـ، فتشمل ىذه ابؼواد التعليم
أك الثقابُ أك الأسلمية العلم. كيستهدؼ ىذا النوع من ابؼواد تدريب ابؼتخرجتُ بُ 
برامج تعليم اللغة العربية على الاستمرار بُ ترقية مهارتهم اللغوية كزيادة معلوماتهم عن 

 ٕٕالثقافة العربية كالإسلاميٌة.
ضوعات المحاكرات اعتمدت الباحثة على أربعة جوانب مهمة كبُ اختيار ابؼو 

ينبغي أف تنطلق بُ ضوئها أية مادة تعليمية، ىي ابعانب النفسي، كابعانب الثقابُ، 
كبصيع ابؼوضوعات بُ ىذا الكتاب التعليمى تشمل  ٖٕكابعانب التًبوم، كابعانب اللغوم.

  اللغة العربية.ابعانب اللغوم، حيث برتوم على التًاكيب كالأساليب بُ
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كبُ استخداـ ابؼفردات، اختارت الباحثة ابؼفردات الشائعة بُ علم الصحية 
لتعرفٌهم بكو ىذه ابؼصطلحات. باعتبار أف تكوف الكتاب التعليمى مصدرا جيدا 

 ٕٗللكلمات كالتًاكيب الصابغة لأف يتناكبؽا الطلبة بالدراسة كتابة كقراءة.
ات، اعتمدت الباحثة على أنواع التدريبات التي كبُ اختيار أنواع أبماط التدريب

تهدؼ إلى ترقية مهارة الكلاـ، ىي : أسئلة الاستيعاب. كعبارات ابػطأ كالصواب 
كذلك كفقا للهدؼ ابػاص بُ  َٖكإصلاحها، اختبارات ابؼفردات )التًادؼ/التضاد(،

 تطوير ىذه ابؼواد التعليمية.
ىي برتوم على كل من جوانب ابؼادة  كمن ىذه كلها، أف تطوير ابؼواد التعليمية

التعليمية التي لازـ أف تقوـ فيو. كبرتوم ابؼفردات على ابؼصطلحات الشائعة بُ علم 
الصحية. باعتبار أف تكوف الكتاب التعليمى مصدرا جيدا للكلمات كالتًاكيب الصابغة 

ع التدريبات التي لأف يتناكبؽا الطلبة بالدراسة كتابة كقراءة. كبرتوم التدريبات على أنوا 
 تهدؼ إلى ترقية مهارة الكلاـ.

مناقشة صلاحية الدواد التعليمية على أساس مدخل السياقي لترقية مهارة الكلام  .ب 
 لطلبة قسم التمريض من منظور الخبراء وىيئة التدري 

كقد سبق ذكره بُ الباب الثالث أف ىذا البحث قد بً إجراؤه بمنهج البحث 
طوات منهج البحث كالتطوير جرل التقويم ابؼواد التعليمية من كالتطوير. كمن مراتب خ

قبل ابػبراء بُ اللغة العربية، كتصميم ابؼواد التعليمية ، كبؾاؿ علم الصحية، ككذلك من 
منظور ىيئة التدريس من الاستبانة المحاضر. كىذه ابػطوات بؼعرفة صلاحية ابؼواد التعليمية 
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ارة الكلاـ لطلبة قسم التمريض من منظور ابػبراء على أساس مدخل السياقي لتًقية مه
 كىيئة التدريس.

كلذلك تقوـ الباحثة بُ تطوير ابؼواد التعليمية على أساس مدخل السياقي، فيو 
التشويق، كالاستكشاؼ، كالتفستَ، كالتقويم بشكل جذاب تدعو رغبة الطالبات بُ تعلٌم 

 عة كابؼتعلقة بدادة التعليمية.اللغة العربية باستخداـ الألواف كالصورة ابؼتنو 
فمن ىنا بيكن القوؿ بأف استخداـ أساس السياقي بُ تطوير ىذه ابؼواد 
التعليمية تدعو نشاط كتبتٌ ابؼعرفة ابعديد بأنفسهم كتقوم عزبيتهم للتعلٌم. حيث 
اعتمدت الباحثة بُ تطوير ىذه ابؼواد التعليمية على برليل احتياجات الطلبة كالمحاضر 

كمن خلاؿ تقييم ىذا الكتاب الذم تفضل بو ابػبراء، كجدت الباحثة أف ابؼواد فيها. 
 التعليمية ابؼصممة جذابة كمشجعة، كيأبٌ توضيع تلك كما يلي:

 الرسم البياني لنتيجة اللغة العربية (ُ

 
 
 
 
 

 نتيجة التصديق اللغة العربية
 محتويات البحث

 مقدمّة الكتاب

 تعريف بالكتاب

 المواد التعليمية

 التدريبات

 المفردات

 أساس المدخل السياقي



   َُٔ 
 

 

 ابؼواد التعليميةالرسم البياني لنتيجة تصميم  (ِ

 
 لم الصحيةالرسم البياني لنتيجة مناسب ابؼواد بدجاؿ ع (ّ

 
مناقشة فعالية استخدام الدواد التعليمية الدطورة على أساس مدخل السياقي  .ج 

لترقية مهارة الكلام لطلبة قسم التمريض بمعهد "محمدية" العالي للعلوم الصحية 
 بكالونجان 

بعد عقدت الباحثة الإختبارين بُ المجموعتتُ، فتًل الباحثة أف ابؼواد التعليمية 
عربية قسم التمريض لتًقية مهارة الكلاـ مهٌم جدا بينما كانت الطلبة بؼادة اللغة ال

 يتحمسوف بُ اشتًاؾ التعلٌم. 

 نتيجة التصديق تصميم الدواد التعليمية

 الغلاف 

 مقدمّة الكتاب

 دليل استخدام الكتاب

 محتوى الكتاب

 الأغراض الخاصة

 التوضيح المادة التعليمية

 التدريبات

 المفردات

 نتيجة التصديق لمجال علم الصحية

 مواد التعليمية

 مصطلحات علم الصحية
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كمن مراتب خطوات منهج البحث كالتطوير جرل تطبيق ابؼواد التعليمية من نوع 
الإختبار بُ بؾموعة الضابطة كبؾموعة التجربية من الطلبة. كمن خلاؿ ىذه التجربة 

تُ كإصلاح ابؼواد التعليمية. كتقصد من ىذه التجربة معرفة مدل قامت الباحثة بتحس
 مناسبتها للطالبات كفعاليتها لتًقية كفائتهم بُ التعبتَ كالتحريرل.

كنتائج الطلبة بُ الاختبارين بنا الاختبار القبلي كالبعدم، فتوجد ابؼقارنة بتُ 
اط الطلبة كسهولتهم بُ فهم النتائج فيهما. كتظهر من خلاؿ استخداـ ابؼواد التعليمية نش

 درس اللغة العربية . كمقارنة ىذه النتائج كما يلي:
 

 
 

يتضح من خلاؿ ىذه النتائج أف الطلبة يستطعوف فهم ابؼواد التعليمية بسهولة، 
كارتفعوا كفائتهم بُ فهم درس اللغة العربية، لأف ىناؾ الارتفاع من الاختبار القبلي إلى 

ذلك أف ابؼواد التعليمية تقدر على إصلاح عملية التعليم كالتعلٌم  الاختبار البعدم. معتٌ
 بُ مادة اللغة العربية.
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 الفصل الخام 
 الخامة

بعد أف تبحث الباحثة البيانات بُ الفصل الرابع، قدمت الباحثة الفصل الأختَ. 
كبوتول الفصل الأختَ على ملخص نتائج البحث، التوصيات كالاقتًاحات ابؼتًطبة 

  بحث بُ ىذا ابؼوضوع.بال

 ملخص نتائج البحث -أ
 التعليمية ابؼوادبػصت الباحثة نتائج الباحثة بُ ىذا البحث برت العنواف "تطوير 

 العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة
 : يلي كما البحث أسئلة على بالاعتماد" بكالوبقاف الصحية للعلوـ

 لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد تطوير الباحثة بست .ُ
 :  التالية بدراحل بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض قسم

 التي ابؼشكلات الباحثة حللت ابؼرحلة ىذه بُ كابؼشكلات، ابغاجات برليل (أ 
إف الكتاب : منها بكالوبقاف، الصحية ـللعلو  العالي" محمدية"بدعهد  توجهها

الكتاب ابؼدركسة لا بوتول معتُ لأف ليس ىناؾ الكتاب الثابت، غتَ  ابؼستخدـ
 الوسائل، كلا يستخدـ المحاضر التمريض قسمعلى ابؼوضوعات ابؼناسب للطبة 

 .العربية اللغة تعليم بُ كيصعبوف بيلوف حتى كالقلم السبورة إلا ابؼتنوعة التعليمية
 ىي المحتاجة التعليمية ابؼواد الباحثة صممت ابؼرحلة ىذه بُ الانتاج، تصميم  (ب 

 كطرتها التعليمية ابؼواد الباحثة فصممت. السياقي بابؼدخل يالتعليم الكتاب
 مهارة لتًقية ابؼناسبة كابؼوضوعات الكتاب تقديم بُ السياقي ابؼدخل حسب

َُٖ 
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 ادكات التعارؼ،:  منها أبواب، سبعو ىناؾ ابؼواد ىذه تطوير كبُ. الكلاـ
 العلاجي اتصالات ك التسجيل غرفة بُ الأمراض، ابظاء ابعسم، اجزاء الطب،

ىم  تصديق الانتاج، بعد أف صممت الباحثة الكتاب ابؼطور قدمتو إلى خبراء،  ( ج
خبتَ عن المحتول مواد التعليمية كىو أستاذ دكتور أكريل بحر الدين، خبتَ عن 

كىم أستاذ دكتور راض توفيق الربضن ك خبتَ اللغة ابؼواد تصميم ابؼواد التعليمية 
  التعليمية كىو أستاذ دكتور أبضد عبيدم فتح الدين.

برستُ الانتاج، أصلحت الباحثة بعض ابػطاء ابؼوجودة بُ الكتاب ابؼطور من  ( د
 للتدريبات الأكامر كتغتَ مناسبة، غتَ اللغات تصلحمنها :  اقتًاحات ابػبراء،

 البسيطة باللغة القواعدية ابؼعابعة بُ ابعملة كبرسن مة،مفهو  تكوف كي
 .كغتَىا للمبتدئتُ،

بذربة صلاحية الانتاج، بعد أف حسنت الباحثة الكتاب ابؼطور فقامت الباحثة    ( ق
الانتاج فقدمت الباحثة الكتاب ابؼطور إلى المحاضر بؼعرفة بتجربة صلاحية 

 استجابو.
حلة استخدمت الباحثة الكتاب ابؼطور لتعليم الانتاج، بُ ىذه ابؼر  فعالية بذربة ( ك

بدراحل الآتية : أخذ نتيجة الإختبار القبلي، كالتطبيق ابؼيداني، الطلبة بُ الفصل، 
كأخذ نتيجة الإختبار البعدم، كإعطاء الاستبانة لدل الطلبة بؼعرفة استجابتهم 

 عن الكتاب ابؼطور، كبرليل فعالية الانتاج.
 كىذه ابغصيل الأختَ بعد ابػطوات الطويلة. حصيلة الانتاج النهائي، ( ز

 قسم لطلبة السياقي ابؼدخل أساس على الكلاـ بؼهارة التعليمية ابؼواد ىذه كخصائص .ِ
التشويق أك :  تالي كما بكالوبقاف الصحية للعلوـ العالي" محمدية"بدعهد  التمريض
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(، التفستَ Exploration(، الاستكشاؼ )Engagementجذب الانتباه )
(Explanation ،) ك( التقويمEvaluation.) 

أف نتيجة الإختبار استخداـ كتاب دركس اللغة العربية ابؼطور فعالة لدل الطلبة مع  .ّ
مع نتيجة  ِٕٔ،ٓ  -الذم حصل إلى نتيجة  tالقبلي كالبعدم بوسيلة اختبار 

=df ِّ .كىذه النتيجة تدؿ على أف نتيجة "ت" أكبر من النتيجة بُ ابعدكؿ ،
% الدلالة ُ، كعند مستول  َٖٔ،ِ% تدؿ على العدد ٓول الدلالة عند مست

بؾموعة نتيجة الاستبانة المحتصلة من الطلبة بعد التطبيق . َٕٖ،ِتدؿ على العدد  
. كنالت أيضا الباحثة بؾموعة نتيجة الاستبانة المحتصلة من ابؼدرس ُ،ٖٖىي %

 ربية ابؼطور "جيد جدا".فتعتٍ أف كتاب دركس اللغة الع ٓ،ِٖاللغة العربية ىي %
 التوصيات -ب

 : ابؼقتًحة ابغلوؿ ىذه الباحثة تقدـ البحث نتائج من انطلاقا
 باختيار كذلك للطلبة، ابؼناسبة ابعيدة التعليمية ابؼواد بإعداد ابؼدرس يقوـ أف .ُ

 .الطلبة منها بيل لا حتى اليومية بأحوابؽم ارتباط بؽا كما السهلة ابؼوضوعات

 كيستعتُ ابؼتعددة التعليمية كالنشاطات التدريس أساليب رسابؼد يستخدـ أف .ِ
 غتَ مربوة عملية التعليم يكوف حتى ابؼختلفة التقويم كأساليب ابؼتنوعة ابؼعينة بالوسائل

 .بفلة

 كتوثيق خبراتهم كتنويع معرفتهم لإثراء التدريبات بأنواع الطلبة ابؼدرس يزكد أف .ّ
 .كفاءتهم

 بهعل ذلك لأف الكلاـ، تدريس عند الأـ لغة داـاستخ ابؼدرس بهتنب أف ينبغي .ْ
 كثتَ استخداـ  عليو يلزـ بل الأـ، بلغة شرحو أك الدرس تربصة على يعودكف الطلبة

 .تعليمها يريد التي ابؼفردات معاني لفهم ابؼعينة الوسائل من



   ُُُ 
 

 

 الدقترحات -ج
ثل ىذا ترجو الباحثة أف تكوف نتيجة ىذا البحث مدخلا بؼن يريدكف أف يقوموا بد

 البحث لذلك قدمت الباحثة الاقتًاحات الآتية:
إف ابؼواد التعليمية بؼهارة الكلاـ للطلبة قسم التمريض أداة من الأدكات ابؼهمة بُ  .ُ

" محمدية" العالي بدعهدالعملية التعليمية التي بيكن أف يستفيد منها مدرسو اللغة العربية 
تمريض الأخرل التي يتعلم طلبتها اللغة أكغتَىا من قسم ال بكالوبقاف الصحية للعلوـ

 العربية.
 ابؼواد إعداد على مركٌزة البحث ىذا بُإف ابؼواد التعليمية التي أعدتها الباحثة  .ِ

 الصحية للعلوـ" محمدية" العالي بدعهد ابػامسة ابؼستول لطلبة الكلاـ هارةبؼ التعليمية
 الأخرل للمهارات ميةتعلي مواد لإعداد أخرل بحوث توجد أف فيحسن ،بكالوبقاف

 .الأخرل التمريض قسم بُ لطلبة
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البيانات الرسوم  
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 الصور عن الجامعة
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 الصور عن تعليم اللغة العربية بالكتاب الدطور
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 الملاحق
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 لطلبة الكلام لدهارة السياقي الددخل أساس على التعليمية الدواد

 بكالونجان الصحية لعلومل العالي" محمدية"بمعهد  التمريض قسم
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 ة في الاختبار القبلي و البعديالأسئل

 



 
 

 
 

 

 أسْئِلَة الاختبار القبلي لدادة التعليم مهارة الكلام
  بكالونجانللتمريض بمدينة للعلوم الصحية  "محمدية" العاليبمعهد 

 
رٌسًىةً كىالطَّلىبىةً !أ  . أىجًبٍ )م( حًوىار الآبٌٍ بػىتٍُى الٍميدى

اتيوي  : اىلسَّلاىيـ عىلىيٍكيمٍ كىرىبٍضىةي  س   .ُ  اًلله كىبػىرىكى
 : ................................... ج

 : صىبىاحي ابػىتٍَ ؟ س . ِ
 : ................................... ج

 : مىا ابظك ؟ س . ّ
 : ................................... ج

 : مًنٍ أىيٍنى أىنٍت ؟ س . ْ
 : ................................... ج

 : مىا مًهٍنػىتيك ؟ س . ٓ
 : ................................... ج

 : بٍُ أيَّةً غيرٍفىةو أىنٍتى تػىعٍمىلي ؟ س  .ٔ
 ................................... : ج

 : مىاسٍمي أىبػيوٍؾ ؟ كىمىا مًهٍنػىتيوي ؟ س .ٕ
 ................................... : ج

 ك مًنى الٍأىمٍرىاضً ؟: مىاذىا أىصىابى  س . ٖ
 ................................... : ج

 : ىىلٍ تيريًٍدي الٍعًلاىج عًنٍدى طىبيًٍبً ... ؟ س .ٗ
 ................................... : ج

 : أىىٍلان كىسىهٍلان  س .َُ



 
 

 
 

 

 : ................................... ج
ا كىلاىحًظ الص  ِ يًٌدن  وىر الآتيًىةً !. اًبٍظىعٍ جى

 ياى سىيًٌد ..............، بٍُ أيَّةً غيرٍفىةو أىنٍتى تػىعٍمىلي ؟

 

  أىناى أىعٍمىلي بٍُ ...............

 

 ىىلٍ ىىذًهً حىبٍله ؟

 

ا قًنىاعه ؟  ىىلٍ ىىذى

 

 مىنٍ ىيوى ؟ مىا مًهٍنػىتيوي ؟

 

 مٍرىاضً ؟لٍأى مىاذىا أىصىابىك مًنى ا

 

 ياى طىبًيٍبه ؟ مىاذىا أىصىابىتًٍٍ 

 



 
 

 
 

 

 أىىٍلان كىسىهٍلان، أىم  خًدٍمىةو ؟

 

 بًكىمٍ شىرىابي ابٍغيمَّى ؟

 . أيذكٍيرٍ الٍميفٍرىدىاتى كى مىعٍنىاىىا !ّ

  أيذكٍيرٍ أىدىكىاتي الطًٌبًٌ !

 أيذكٍيرٍ أىبٍظىاءي الٍأىمٍرىاضً !

 أيذكٍيرٍ أىنػٍوىاع اٍلٍأىدٍكًيىة !

 أيذكٍيرٍ أىجٍزىاءي ابعًٍسٍمً !

 . برىىدَّث عىنً الٍمىوٍضيوٍعً التَّاليًىة !ْ

 "بٍُ غيرٍفىة التَّسٍجًيٍل"

 "الًاتَّصىالاىت الٍعلاىجًيٍ"

 

 

 

 



 
 

 
 

 

 ي لدادة التعليم مهارة الكلامبعدأسْئِلَة الاختبار ال
  بكالونجانللتمريض بمدينة للعلوم الصحية  "محمدية" العاليبمعهد 

 
رٌسًىةً كىالطَّلىبىةً !. أىجًبٍ )م( حًوىار الآبٌٍ بػىتٍُى أ   الٍميدى

اتيوي  س   .ُ  : اىلسَّلاىيـ عىلىيٍكيمٍ كىرىبٍضىةي اًلله كىبػىرىكى
 : ................................... ج

 : صىبىاحي ابػىتٍَ ؟ س . ِ
 : ................................... ج

 : مىا ابظك ؟ س . ّ
 ......: ............................. ج

 : مًنٍ أىيٍنى أىنٍت ؟ س . ْ
 : ................................... ج

 : مىا مًهٍنػىتيك ؟ س . ٓ
 : ................................... ج

 : بٍُ أيَّةً غيرٍفىةو أىنٍتى تػىعٍمىلي ؟ س  .ٔ
 ................................... : ج

 مًهٍنػىتيوي ؟ : مىاسٍمي أىبػيوٍؾ ؟ كىمىا س .ٕ
 ................................... : ج

 : مىاذىا أىصىابىك مًنى الٍأىمٍرىاضً ؟ س . ٖ
 ................................... : ج

 : ىىلٍ تيريًٍدي الٍعًلاىج عًنٍدى طىبيًٍبً ... ؟ س .ٗ
 ................................... : ج

 : أىىٍلان كىسىهٍلان  س .َُ



 
 

 
 

 

 : ................................... ج
ا كىلاىحًظ الص وىر الآتيًىةً !ِ يًٌدن  . اًبٍظىعٍ جى

 ياى سىيًٌد ..............، بٍُ أيَّةً غيرٍفىةو أىنٍتى تػىعٍمىلي ؟

 

  أىناى أىعٍمىلي بٍُ ...............

 

 ىىلٍ ىىذًهً حىبٍله ؟

 

ا قًنىاعه ؟  ىىلٍ ىىذى

 

 ؟ مىا مًهٍنػىتيوي ؟مىنٍ ىيوى 

 

 مٍرىاضً ؟لٍأى مىاذىا أىصىابىك مًنى ا

 

 مىاذىا أىصىابىتًٍٍ ياى طىبًيٍبه ؟

 



 
 

 
 

 

 أىىٍلان كىسىهٍلان، أىم  خًدٍمىةو ؟

 

 بًكىمٍ شىرىابي ابٍغيمَّى ؟

 . أيذكٍيرٍ الٍميفٍرىدىاتى كى مىعٍنىاىىا !ّ

  أيذكٍيرٍ أىدىكىاتي الطًٌبًٌ !

 مٍرىاضً !أيذكٍيرٍ أىبٍظىاءي الٍأى 

 أيذكٍيرٍ أىنػٍوىاع اٍلٍأىدٍكًيىة !

 أيذكٍيرٍ أىجٍزىاءي ابعًٍسٍمً !

 . برىىدَّث عىنً الٍمىوٍضيوٍعً التَّاليًىة !ْ

 "بٍُ غيرٍفىة التَّسٍجًيٍل"

 "الًاتَّصىالاىت الٍعلاىجًيٍ"
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الددخل السياقي لدهارة الدواد التعليمية على أساس دليل استبانة الخبراء عن تقونً 
 الكلام لطلبة قسم التمريض بمعهد "محمدية" العالي للعلوم الصحية بكالونجان
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 علم اللغة العربيةدليل الدقابلة لد
 



 

 
 

 

PEDOMAN WAWANCARA DENGAN DOSEN PEMBINA MATA 

KULIAH BAHASA ARAB 

Pertanyaan: 

A. Tujuan 

1. Bagaimanakah wujud tujuan pembelajaran bahasa Arab di STIKES 

Muhammadiyah Pekalongan? 

2. Kompetensi-kompetensi apa saja yang diharapkan dimiliki oleh 

mahasiswa setelah menempuh mata kuliah bahasa Arab? 

3. Apakah proses pembelajaran bahasa Arab di STIKES Muhammadiyah 

Pekalongan sudah mengacu kepada kompetensi yang telah ditetapkan? 

4. Kalau tujuan dan kompetensi hasil belajar belum tercapai, apa saja yang 

menjadi kendala dosen dan mahasiswa dalam mencapai tujuan tersebut? 

B. Materi 

1. Materi apa saja yang digunakan dosen dalam pembelajaran bahasa Arab. 

Metode-metode apa saja yang digunakan dosen dalam pembelajaran? 

2. Kesulitan-kesulitan apa yang dihadapi dosen dalam menyiapkan dan 

menyampaikan materi? 

3. Kesulitan-kesulitan apa saja yang dihadapi mahasiswa dalam menangkap 

materi kuliah yang disampaikan oleh dosen? 

C. Metode 

1. Metode-metode apa saja yang digunakan dosen dalam pembelajaran? 

2. Bagaimana dosen menerapkan metode dalam pembelajaran? 

3. Bagaimana mahasiswa mengikuti metode yang diterapkan dosen? 

4. Masalah/kesulitan apa saja yang timbul dalam penerapan metode 

pembelajaran? 

D. Media 

1. Media apa saja yang biasa bapak gunakan dalam proses pembelajaran 

bahasa Arab di STIKES Muhammadiyah Pekalongan? 

2. Masalah/kesulitan apa saja yang ada dalam penggunaan media 

pembelajaran bahasa Arab? 



 

 
 

 

3. Bagaimana cara dosen mengatasi masalah/kesulitan terkait dengan media? 

E. Penilaian 

1. Bagaimana proses penilaian dalam pembelajaran? 

2. Apa saja yang dinilai dalam pembelajaran? 

3. Bagaimana dosen menilai hasil belajar mahasiswa? 

F. Dosen 

1. Bagaimana penguasaan dosen terhadap materi pembelajaran? 

2. Masalah/kesulitan apa saja yang dihadapi dosen dalam pembelajaran? 

G. Mahasiswa 

1. Bagaimana kemampuan, minat, dan reaksi belajar mahasiswa? 

2. Masalah/kesulitan apa saja yang dihadapi mahasiswa dalam pembelajaran? 
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 الدواد التعليمية الدطورة دليل الاستبانة الطلبة بعد استخدام
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ANGKET PENILAIAN BUKU AJAR 

MAHASISWA STIKES MUHAMMADIYAH PEKALONGAN 

 

Nama : 

Kelas : 

 

Berilah tanda checklist pada kolom kosong dengan keterangan sebagai berikut:  

(4) Baik Sekali (3) Baik (2) Cukup (1) Kurang Baik 

 

No Pernyataan Skala Penilaian 

1 2 3 4 

1 Buku materi sangat perlu dalam pengajaran kemahiran berbicara 

bahasa Arab 

    

2 Saya merasa senang mempelajari bahasa Arab setelah mengikuti 

pembelajaran ini 

    

3 Materi yang diajarkan sesuai dengan pengalaman saya sebagai 

mahasiswa keperawatan 

    

4 Materi yang dipakai dalam pembelajaran kemahiran berbicara 

saat ini sesuai dengan yang dibutuhkan 

    

5 Kalimat yang dipakai dalam materi mudah saya pahami     

6 Gambar yang ada di dalam buku paket membantu saya untuk 

memahami materi dengan mudah  

    

7 Saya lebih aktif dan bersemangat dalam belajar bahasa Arab 

dengan materi yang baru 

    

8 Materi pelajaran maharah kalam (keterampilan berbicara) 

mempunyai manfaat langsung dalam kehidupan saya sebagai 

mahasiswa keperawatan 

    

9 Bentuk tugas-tugas dan latihan dalam buku ajar membantu 

kemahiran berbicara saya 

    

10 Urutan penyajian materi pada tiap-tiap pembelajaran buku materi 

ini untuk meningkatkan kemahiran berbicara 
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مدير معهد "محمدية" العالي للعلوم الصحية خطاب عميد كلية الدراسات العليا إلى 
 بكالونجان
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 مدير معهد "محمدية" العالي للعلوم الصحية بكالونجانخطاب 

 إلى كلية الدراسات العليا

 

 

 

 

 

 

 



ُِٔ 

 
 

 

 

 

 

 



ُِٕ  

 
 

 

 

 

 

 (ٛملحق )

 

 

 السيرة الذاتية

 

 

 

 

 

 



ّٔ 

 السيرة الذاتية

 الدعلومات الشخصية . أ
 ديوم عصريةالاسم                  : 
 ُّٗٗسبتمبتَ  ِٗوبقاف، بكالابؼكاف/ تاريخ الولادة   : 

 ابعنس                 : مرأة
 ابعنسية               : إندكنيسية

 الوالد                : ابغج فتح الربضن
 الوالدة               : ابغجة أفرح ليلي

 العنواف              : غوندانج، كانافرينغا، بكالوبقاف، جاكل الوسطى
 ََُُِّْْٕٖٗٓابؽاتف/ ابعواؿ     : 
  asricitra7@gmail.com   البريد الاليكتًكني   : 

 الدراحل العملية . ب
 السنة الدستوى الدراسي الرقم

 ََِٓ-ُٗٗٗ بكالوبقاف ّخربهة ابؼدرسة الإبتدائية  ُ
  ََِٖ-ََِٓ بكالوبقانن  ُخربهة مدرسة ابؼتوسطة  ِ
 َُُِ-ََِٖ بكالوبقاف  ُخربهة مدرسة الثانوية العامة  ّ
 جامعة الإسلامية ابغكومية بكالوريوس بُخربهة ابؼرحلة  ْ

 بكالوبقاف،بقسم تعليم اللغة العربية
َُُِ-َُِٓ 



  

 
 

 

 


