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 طلاب معهد دارالسلام كونتورلدى اللغة الثانية كاكتساب اللغة العربية  
 (Stephen Krashen) الخمسة لستيفان كراسين على ضوئ مبادئللتربية الإسلامية الحديثة 
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 إتشاعيل عبيدالله
 23552755رقم التسجيل: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 سم تعليم اللغة العربيةق
 كلية الدراسات العليا

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج
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 موافقة المشرفين
 : لة اتظاجستتَ التي أعدتها الطالببعد الاطلاع على رسا

 إسماعيل عبيدالله: الإسم
 ٕٕٚٓٔٚ٘ٔ: رقم التسجيل

معهد دارالسلام  كونتور طلاب كاللغة العربية لدى اكتساب اللغة العربية:  العنواف
 Stephen) الخمسة لستيفان كراسين لى مبادئعللتربية الإسلامية الحديثة 

Krashen) 
 على تقدتنها إلى تغلس اتظناقشة افكافق اتظشرف

 ـ 5725ديسمبر  4 مالانج،
 ،الأكلى ةاتظشرف

 الحسنةمملؤة الحاجة الدكتورة 
 275225735777715772ظيف : رقم الت

 ـ 5725ديسمبر  4 مالانج،
 اتظشرؼ الثاني،

 الحاج أحمد مزكّي الدكتور
 274772532776712775  ظيف :رقم الت

 الاعتماد
 رئيس قسم تعليم اللغة العربية

 
 ولدانا وركاديناتا الحاج الدكتور

 ج



 ه

 

 2757127277671772رقم التوظيف: 
 والاعتماد من لجنة المناقشةالموافقة  

طلاب لدى  ثانيةكاللغة ال اكتساب اللغة العربية: ف رسالة اتظاجستتَ تحت العنوافإ
الخمسة لستيفان   على ضوء مبادئمعهد دارالسلام كونتور للتربية الإسلامية الحديثة 

 :، التي أعدتها الطالب(Stephen Krashen)ٍ راسينك
 إتشاعيل عبيدالله: الإسم

 23552755: رقم التسجيل

قد دافع الطالب عن ىذه الرسالة أماـ تغلس اتظناقشة كقبوتعا شرطا للحصوؿ على 
 .درجة اتظاجستتَ بُ تعليم اللغة العربية

 كتتكوف تغلس اتظناقشة من السادات:
 رئيسا كمناقشا                  بكري محمّد بخيت الدكتورالأستاذ 

 _____________                                    رقم التوظيف:
 مناقشا اساسيا                 دارين ةمحمّد سلام الدكتور

 _____________ 275171735777712772 رقم التوظيف:
 مشرفا كمناقشا                                   أحمد مزكّي الدكتور

 _____________ 274772532776712775 رقم التوظيف:
 اتا كمناقشتمشرف                              ة مملوؤة الحسنةالدكتور 

 _____________ 275225735777715772 رقم التوظيف:
 داعتما

 مدير الدراسات العليا

 موليادي الأستاذ الدكتور

 د



 و

 

 273375252765712773رقم التوظيف : 
 الطالبإقرار  

 أنا اتظوقع أدناه، كبيانابٌ كالآبٌ :
 إسماعيل عبيدالله:            الإسم

  ٕٕٚٓٔٚ٘ٔرقم التسجيل   : 
معهد دارالسلام كونتور طلاب كاللغة الثانية لدى اكتساب اللغة العربية:          العنواف

 الخمسة لستيفان كراسين للتربية الإسلامية الحديثة على ضوء مبادئ
ٍ(Stephen Krashen) 

 
أقرر بأف ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفتَ شرط لنيل درجة اتظاجسػتتَ بُ تعليم اللغة 

حضرتها  جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتضكومية مالانجالعربية كلية الدراسات العليا 
ككتبتها بنفسي كما زكرتها من إبداع غتَم أك تأليف الآخر. كإذا ادعػى أحػد استقبالا أنها من 
تأليفو كتبتُ أنها فعلا ليست من بحثي فأنا أتحمل اتظسؤكلية على ذلك، كلن تكوف اتظسؤكلية 

اتضكومية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية على اتظشرؼ أك على كلية الدراسات العليا 
 .مالانج

 ىذا، ك حررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي اتطاصة كلاتكبرني أحد على ذلك.
 
 
 

 ـ 5725ديسمبر  4ملانج، 
 الطالب اتظقر،

 
 

 إسماعيل عبيدالله                                               
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 ستتلالالا

 

 

 

 "تَ عْقِل ونَ  لَعَلَك مْ  عَرَبيًِّا ق  رْآناً  أَنْ زَلْنَاه   إِناَ "

 }5 سورة يوسف: ،القرآف الكريم{

 

ْ : لِثَلَاث   العَرَبَ  أَحِب ُّوْا"  الجنََةِ  أَىْلِ  وكََلَام   عَرَبٌِّ، وَالق رْآن   عَرَبٌِّ، لِأَنِّ

  "عَرَبٌِّ 

 }الطبراني :اخرجو ،ريفاتضديث الش{
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 هداا الإ

 أىدم ىذه الرسالة:

 إلى
 تػمّد حستٍ كالسيدة سومياتوفكالدمّ المحتًمتُ السيد 

اللذين ربياني صغتَا كىذّباني كبتَا بكل صبر كرتزة كقوّة كبذّلا جهدتقا لوفاؤ كل ما أحتاج إليو 
جسما كركحا كمادة حتى أكوف ما أنا عليو الآف، داعيا أف يغفر الله ذنوبهما كيوفقهما بُ 

 عيم. ة النأعماتعما كيبلغهما إلى جنّ 
 إلى

 إخواني الأشقّاء الذين دفعوني بطوؿ التشجيعات لإتداـ الدراسة بهذه اتصامعة
 يسّر الله تعم أمورىم ككتب تعم النجاح

 إلى
 أساتذبٌ الكراـ الذين جاىدكا كصبركا كأخلصوا بُ تدريسي كتربيتي

 كفّقهم الله بُ كلّ حتُ كرتزهم برتزتو كىيّأ تصهدىم كإخلاصهم جنّتو النعيم
 إلى

 زملائي الذين دفعوني بعدد التشجيعات كاتظساعدات حتّى كصلت إلى
 ما أصل إليو الآف

 يسّرىم الله أمورىم كجزاىم ختَ اتصزاء
 إلى

كمن فيها من أساتذبٌ  جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتضكومية مالانججامعتي الشريفة 
 الكرماء. 

 إليهم تريعا أىدم ىذا البحث اتظتواضع
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 مستخلص البحث
طلاب معهد دار كاللغة الثانية لدل  اكتساب اللغة العربية .5725 عبيد الله، إسماعيل.

اتطمسة لستيفاف كراستُ على ضوء مبادئ لتًبية الإسلامية اتضديثة لالسلاـ كونتور 
(Stephen Krashen)،  مولانا  العربية، كلية الدراسات العليا جامعة اللغةقسم تعليم

ة تؽلؤة اتضسنة اتضاج ةالدكتور ( 2مالك إبراىيم الإسلامية اتضكومية مالانج، اتظشرؼ )
 أتزد مزكّيالدكتور اتضاج ( 5)

 مبادئ، معهد، اللغةاكتساب الكلمات الدفتاحية: 

العربية حتي يكوف  اللغة، كىذا التطور لا يبعد عن اكتساب تطور تطورا سريعات اللغة العربية
لأف ىذا دكر الأكؿ ما يتًكز بُ  اللغةاكتساب  لىإة جيدة. لذلك علينا بالإىتماـ العربي اللغةتعليم 

أذىاف الطلاب كأنها العملية اللاشعورية التي تتم بغتَ قصد من الإنساف كالتي تنمي عنده مهارات 
طلاب معهد كاللغة الثانية لدل  اكتساب اللغة العربيةعن على البحث  . كالتًكيز الباحثويةاللغ

 .تًبية الإسلامية اتضديثةلدار السلاـ كونتور ل

 معهد دارطلاب ل لد كاللغة الثانية  العربية اللغةاكتساب يهدؼ ىذا البحث تظعرفة 
 مبدأ :كىي ،(Stephen Krashen) اتطمسة لستيفاف كراستُ مبادئبالنظر الي . السلاـ كونتور

. ككل تصفية العاطفي مبدأ، ك دخاؿالإ مبدأاتظراقبة،  مبدأ، تًتيب الطبيعيال مبدأعلم، تّ الالاكتساب ك 
 بعضهم ببعض. اتطمسة تعا جزء لا يتجازء نظرياتىذه 

البحث الذم باتظدخل الكيفي، كىو منهج  بمنهج الوصفيىذا البحث  ستخدـ الباحثا
 تعا. كأدكات تصمع البيانات من اتظلاحظة، اتظقابلة، كالوثائق عميقتركز علي كصف الظواىر كالفهم ال

طلاب معهد دار كاللغة الثانية لدل  اكتساب اللغة العربيةعن مشكلة البحث  منلإجابة 
    على ضوء مبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ السلاـ كونتور لتًبية الإسلامية اتضديثة

(Stephen Krashen). 
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اتظتفرقة من    ىنا النتائجاستُكر لسيفاف   ة مبادئفوجد أف من تسس بعد اجتهاد الباحث
العربية ككفاءة الطلاب من ناحية اللغوية إما من مهارة  اللغةكىذا ما تتعلق بتعليم  أنشطة اللغوية

 الإستماع، مهارة الكلاـ، مهارة القراءة، كمهارة الكتابة.
ABSTRAK 

 

Ubaidillah, Ismail. 2017. Pemerolehan Bahasa Arab Sebagai Bahasa Kedua Bagi 

Pelajar Pondok Modern Darussalam Gontor Menurut Lima Hipotesis Stephen 

Krashen. Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Sekolah Pascasarjana 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, pembimbing (1) Dr. 

Hj. Mamluatul Hasanah, M.Pd (2) Dr. H. Akhmad Muzakki, MA. 

Kata Kunci: Pemerolehan Bahasa, Pondok Pesantren, Hipotesis 

Perkembangan bahasa Arab di Indonesia sangatlah cepat yang mana dapat 

terlihat pada sekolah-sekolah, pondok pesantren dan tempat kursus yg mengajarkan 

bahasa Arab. Perkembangan ini tidak lepas dari proses pemerolehan bahasa yang di 

alami manusia secara tidak sadar dan tidak sengaja lalu berkembang menjadi sebuah 

kecakapan dalam berbahasa. Tidak dipungkiri bahwa pemerolehan bahasa merupakan 

tahapan penting bagi para pengguna bahasa. Bukan hanya pemerolehan bahasa pertama 

yang didapat dari bahasa ibu, akan tetapi pada pemerolehan bahasa kedua atau bahasa 

yang dipelajari. Peneliti tertarik ingin meneliti pemerolehan bahasa Arab sebagai bahasa 

kedua pada Pelajar Pondok Modern Darussalam Gontor. 

Adapun tujuan dari Penelitian ini untuk mengetahui pemerolehan bahasa Arab 

Untuk Pelajar Pondok Modern Darussalam Gontor dengan mengadopsi pada lima 

hipotesis Stephen Krashen: Hipotesis pemerolehan-pembelajaran, Hipotesis Urutan 

Alamiah, Hipotesis Monitor, Hipotesis Masukan, dan Hipotesis Saringan Afektif. Pada 

setiap hipotesis mempunyai ciri tersendiri dan kelima Hipotesis ini saling berkaitan 

antara satu dengan yang lainnya. 

Dalam penelitian ini peneliti menggunakan metode kualitatif dan pendekatan 

deskriptif, pengumpulan datanya dengan menggunakan metode observasi, wawancara, 

dan dokumentasi yang semuanya untuk menjawab permasalahan penelitian tentang 

pemerolehan bahasa Arab pada Pelajar Pondok Modern Darussalam Gontor. 

Setelah usaha peneliti meneliti pemerolehan bahasa Arab pada pelajar Pondok 

Modern Darussalam Gontor maka peneliti menemukan pemerolehan bahasa bervariasi 

pada setiap kegiatan berbahasanya yang mana hal tersebut berpengaruh pada 

pembelajaran bahasa Arab dan kemampuan berbahasa terhadap empat kecakapan 

berbahasa Arab yaitu maharoh istima’, maharoh kalam, maharoh qiroah dan maharoh 

kitabah. 
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ABSTRACT 

Ubaidillah, Ismail. 2017. Arabic Language Acquisition As Second Language For  

Student Darussalam Gontor Islamic Boarding School According To The Five 

Hypothesis Stephen Krashen, Thesis, Department of Arabic Education, 

Postgraduate Program of Maulana Malik Ibrahim Islamic State University 

Malang, Advisor  (1) Dr. Hj. Mamluatul Hasanah, M.Pd (2) Dr. H. Akhmad 

Muzakki, M.A 

 

Key Words: Language Acquisition, Islamic Boarding School, Hypothesis  

Language is device of comunication. The development of language learning in 

Indonesia is very fast. Similarly, learning Arabic, this development can not be separated 

from the Arabic language acquisition process so as to produce an Arabic learning 

process quality and produce the graduate who have the capability and proficiency. 

Therefore, it is appropriate for us to pay attention to language acquisition as the first 

stage on the minds of the students. From here the researchers focused on the 

development of learning Arabic in which it as a second language. In this study, 

researchers focused on  Language Acquisition student Darussalam Gontor Islamic 

Boarding School. 

The purpose of this study is to explain about the language acquisition process 

that experienced by the mind when acquiring a first language or mother tongue, as well 

as the second language. And this is a natural process in humans unconsciously and 

unintentionally that develops into a proficiency in the language. This study adopts of 

five hypotheses Stephen Krashen: the Acquisition-Learning Hypothesis, the Natural 

Order Hypothesis, the Monitor Hypothesis, the Input Hypothesis, and the Affective 

Filter Hypothesis 

In this study used a qualitative methods and descriptive approach. Using 

observation, interview and data collection technique to answer the problem about 

language acquisition for student Darussalam Gontor Islamic Boarding School 

The result of this study it can be described that language acquisition student Darussalam 

Gontor Islamic Boarding School have variation in each of his language activities which 

will take effect on learning Arabic  even it in listening, speaking, reading and writing. 
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 شكر والتقايرالكلمة  
تواضع كل شيئ لعزتو كاستسلم كل شيئ لقدرتو كخضع كل شيئ تظلكو الذم اتضمد لله 

فسبحاف الله شارع اتظميز بتُ اتضلاؿ كاتضراـ، تؿمده على فتح من غامض العلوـ بإخراج 
الإفهاـ. كالصلاة كالسلاـ على سيدنا محمد الذم أزاؿ بيانو كل إبهاـ كعلى آلو كأصحابو أكلى 

 اتظناقب كالأحلاؽ. 

دا كشكرا لله القادر اتظناف بو ختمت بُ كتابة رسالة اتظاجستتَ تحت أما بعد، تز
معهد دارالسلاـ كونتور للتًبية طلاب كاللغة العربية لدل اكتساب اللغة العربية اتظوضوع

 .(Stephen Krashen)ٍ اتطمسة لستيفاف كراستُ  النظريات عندالإسلامية اتضديثة 
كبعيدا عن الكامل كالشموؿ، فإف ذلك مقدرا كيعتًؼ الباحث فيها النقصاف أك اتططأ 

قدرة الباحث بُ اجراء ىذه الرسالة. فمن اتصدير، أقدـ الشكر إلى مستحق القبوؿ تعذه، فمنهم 
: 

مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم  لأستاذ الدكتور اتضاج عبد اتضارس،افضيلة  -2
 الإسلامية اتضكومية بمالانج، كىو الذم ينمّي ىذه اتصامعة.

ضيلة الأستاذ الدكتور بحر الدين، عميد كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك ف -5
 ومية بمالانج.كإبراىيم الإسلامية اتض

فضيلة السيد الدكتور اتضاج كلدانا كركادينتا، رئيس تعليم اللغة العربية مرحلة  -1
اتضكومية اتظاجستتَ بكلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

 بمالانج.

، اتظشرؼ الأكؿ الذم أفاد الباحث ة تؽلؤة اتضسنةاتضاج ةالدكتور  ةفضيلة السيد -2
إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث  علميا ككجو خطوات بُ كل مراحل

 حتى الإنتهاء منو.



 م

 

الذل قدمو للباحث كل  اتظشرؼ الثاني اتضاج أتزد مزكي، الدكتورفضيلة السيد  -3
شجيع طواؿ فتًة إعداد ىذا البحث فلم يبخل بعلمو كلم يضق صدره النصح كالت

 يوما عن مساعدة الباحث.

السادة المحاضرة بُ ىذه اتصامعة خصوصا من الأساتذة اتظعلمتُ بُ قسم  تعليم  -4
اللغة العربة كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتضكومية 

 م كطاقتهم كأكقاتهم كأفكارىم لاجراء التًبية كالتعليم فيها.بمالانج الذم بذلوا جهدى

لأصحاببي الأعزاء ككل من ساىم بُ إخراج ىذا العمل إلى أحسن الوجود كلو  -5
 بكلمة تشجيع.

 كتريع من لم أذكر ككاف لو يد فعالة بُ إتداـ ىذه الرسالة. -6

الوفتَ بُ الدارين  ىذا كنسأؿ الله عز كجل أف يباركهم كيساعدىم كيوفقهم كتعم اتصزاء
 كاتضمد لله رب العاتظتُ.

 
 ـ 5725ديسمبر  4مالانج،         

 الباحث              
 

     
        إسماعيل عبيدالله 

                                                                          23552755        
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 أ  ........................................................ صفحة الغلاؼ 
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 ج  ........................................................  تُموافقة اتظشرف
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 خلفية البحث - أ

اللغة رتزة من الله تعالى ف 2بدكر اللغة. الاتصاؿ بتُ الفرد كالمجتمع مستحيلا كقوعو الاّ 
لى كافة الأناـ، كبها تحادثوا كتعاشركا كتفاعلوا كأفهموا عما تكوؿ بُ أذىانهم  كفهموا أغراض إ

، كبدكنها كيف يةضارة البشر اتضأف اللغة قد أخذت مكانة مهمة بُ تطور بُ غتَىم. كلا ريب 
اللغة جهاز حوارم ": Gorys Kerafقاؿ بركفسور دكتور كوريس كراؼ " 5تكوف حضارة البشر.

 1أعضاء المجتمع اتظركبة من الرمزة الصوتية البارزة من الفم.بتُ 

 اللغةبتُ كثتَ من اتظشتغلتُ بتعليم  كلأجل اللغة كألة اتصاؿ بتُ أفراد قد انتشر
العربية بُ إندكنيسيا يتطور تطورا  اللغةتعليم ك . حوتعا تعليم العربية كلغة ثانية 2.للناطقتُ بغتَىا

العربية. ىذه  اللغةسريعا بوجود الدكرة، كاتظعاىد، كاتظدارس، كاتصامعات التي تقوـ بتعليم 
 3بدأ بُ القرف الأكّؿ من اتعجرة. اللغةالأحواؿ قد بدأ منذ الزماف. كما قاؿ العصيلي أف تعليم 

ىهمية اللغة، قاؿ اتضاج إماـ زركشي: "إذا كانت اللغة تعا قدرة اتظؤثرة بُ إحدل أكمن 
 4فصارت تلوّف فكرة أىلو كحياتو".البلاد بُ ىذه الدنيا، 

                                                 
1
Amir Syuhada, ”Peranan Bahasa DalamPerkembanganFilsafat” dalamAt-ta’dibJurnalKependidikan 

Islam, volume 5, Nomor 1 (Safar, 1430), hlm. 103 
  37(، ص: 2764، الطبعة الثانية )مصر: جامعة الأزىر، علم اللغة بتُ القديم كاتضديثعبد الغفار حامد ىلاؿ، 5

3
Gorys Keraf, Komposisi (Flores: Nusa Indah, 1997),  hlm. 1 

، الرسالة التوليدية عند نعوـ تشومسكى بُ اللغة كتعليمها-اتظدخل الاتصاؿ بُ اتظبدأ التحويليةألف تجهيا ستيادم، 2
 27(، ص: 5776الإسلامية كونتور فونورككو، قسم تعليم اللغة العربية، كلية التًبية، البحث العلمي )جامعة دار السلاـ 

 
)السعود: جامعة الإماـ محمد بن  غة العربية للناطقتُ بلغات أخرلللطرائق تدريس الي، معبد العزيز بن ابراىيم العص3

5، ص. (5775 سعود الإسلامية،
6
K.H. Imam Zarkasyi, “Menghidupkan  Bahasa  Arab di Dunia non-Arab” dalam Majalah Gontor (Edisi 

09, Tahun IX, Januari 2012), hlm. 96 
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كمن أىهمية اللغة، قاؿ اتضاج إماـ زركشي: "إذا كانت اللغة تعا قدرة اتظؤثرة بُ إحدل 
 حياتو".البلاد بُ ىذه الدنيا، فصارت تلوّف فكرة أىلو ك 

كعند كلادتو، تنمو  5كلادتو حتى موتو لا تنكن اف يبتعد عن اللغة، ذكاف الإنساف من
 Language)كتساب اللغة نساف باتفو اللغة الإلغة الإنساف حوؿ بيئة أىلو، يقاؿ 

Acquisition .) كتساب اللغة الأكلى أك اللغة اكتساب اللغة عند الإنساف ينقسم إلى قسمتُ، ا
اكتساب اللغة الأكلى اك الأـ ىو اللغة التى استولى الأـ كاكتساب اللغة الثانية اك اللغة الأجنبية. 

كأما على الإنساف بُ أكائل حياتو من حلاؿ التفاعل مع تغتمع لغتو خصوصا مع أقريبائو. 
ى طريق من بتُ احد اتظناىج اكتساب اللغة الثانية ىو اللغة التى استولى الإنساف عل

 7كبنسبة ىذا الأمور تمتلفوف العلماء اللغوية بُ تحديدىا. 6. (Theoretical Linguistics)اللغوية
مثلا، يقوؿ أف اكتساب اللغة يستخدـ بُ اللغة الأـ فقط، كأما اللغة الثانية  27مسكيتشو نعوـ 

، (B.F Skinner) بي. إؼ. سكينر -كىذا الرأم مردكد ب تكتسب بالتعليم لا بالاكتساب.
 أنهتَال بأف الإنساف مولود بُ الدنيا دكف أم زاد، مثل صحن فارغ ستملأ

                                                 
7
Alif Cahya Setiadi, “Bahasa dan Berbahasa Perspektif Psikolinguistik” dalam at-Ta’dib Jurnal 

Kependidikan Islam, Volume 04, Nomor 02 (1429), hlm. 96 
8
Stephen Krashen, Principle and Practice in second Language Acquisition (University of Southem 

California: Pergamon Press Inc., 1982), hlm. 2 
( ليونارد بلومفيلد 2721-2636، ىناؾ أربعة نظريات اتظشهورة، مبدأ فرديناند دم سوستَ )بُ تغاؿ دراسة اللغوية7
إلى الوقت اتضاضر(،  2756(، كاشهرىا تعتٍ مبدأ نعوـ تشومسكي )2747-2677، ج ر. فتَث )(2665-2727)

 Muhib Abdul Wahab, Pemikiran Linguistik Tammam Hassan Dalam Pembelajaran Bahasa Arab أنظر.

(UIN Jakarta Press, 2009), hlm. 31  
ة فيلاديلفيا كالتحويلية بُ اللغة. كاف أفراـ نعوـ تشومسكي يولد بُ كلايكىو عالم لغوم آمريكي، مؤسس اتظبدأ التوليدية  27

. أنذر ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية دراسات لغوية إجتماعية 2756-25-5بُ الولايات ااتظتّحدة الأمريكية بُ 
 7(، ص: 2775نفسية مع مقارنة تراثية، الطبعة الأكلى )لبناف: دار العلم للمليبن، 
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إذف سكينر يرل بأف اللغة لا تنكن اكتسابها إذا كانة البيئة اللغوية لا تصلح  22بالبيئة المحيطة، 
 ف.ابُ ذلك اتظك

البرنامج  الثانيكؿ البرنامج اتظدرسي ك الأ، افتغناىناؾ البر بُ أمر اللغة الثانية كتعليمها، 
تظل تحت جداؿ طويل، كلم توجد  ،طرؽ شتى الثانية كقد برز بُ تغاؿ تعليم اللغة 25اتظكثف،

طريقة ما خالصة من أم عيب، كلكل طريقة مزاياىا الكثتَة كما أف لكل منها عيوب غتَ 
كالتًترة، الطريقة السّمعية السّفهية، طريقة القواعد القليلة. كمن أىم ىذه الطرؽ أربع كىي: 

 21الطريقة اتظباشرة، الطريقة الانتقائية.

أف اللغة ليست من نتاج الفردية، بل  :"(Abdul Wahid Wafi)ِ  قاؿ عبد الوحد كابَ
أنها من نتاج المجتمع على شكل اتصالي، حيث كانت الأفراد ينمو كتنتصّ بنظوـ اللغوم بُ 

فلذلك أف تصميم البيئة اللغوية الصاتضة كاتصيدة تأثر كثتَة  22اك مهاكة".منظومتو بطريقة التعلّم 
اللغة يتم حصوتعا الإنساف من خلاؿ طريقتتُ، الأكؿ اكتساب  بُ ترقية قدرة الأفراد بُ اللغويتو.

  23.م اللغةكالثاني تعل ،اللغة
 اللغةعندما يتناكؿ  قع بُ العقل الإنسافت العملية التىىي  اللغةيقصد باكتساب 

العملية اللاشعورية التي أنها  24الثانية. اللغةللغة الأكلى بل  طلكن ليس فق الأـ اللغةالأكلى اك 
بهذه العملية  ى. كإف كاف غتَ كاعاللغةتتم عن غتَ قصد من الإنساف كالتي تنمي عنده مهارات 

      كوسيلة للاتصاؿ كىذه العملية تشبو، إف لم   اللغةبأنو يستخدـ  ىاللاشعورية فهو كاع
                                                 

11
 (Tabularasa ىذه اتظبدأ مشهور بقوؿ) انظر Soenjono Dardjowirdjojo, Psikolinguistik Pengantar 

Pemahaman Bahasa  Manusia, Edisi kedua (Jakarta:Yayasan Obor Indonesia, 2005)  
 .17ص:  (،2764رياض: تؽلكة العربية السعودية، ) أساليب تدريس اللغة العربية، محمد علي اتطوني25
 .57، ص: أساليب تدريس، محمد علي اتطوني21
 34 (، ص:2752، ل)القاىرة: دار النهضات اتظصر  اللغة كالمجتمح عبد الوحيد كابَ،22

15
Ahmad Fuad Efendi, Metodelogi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2005), hlm. 205 

16
AbdulChaer, Psikolinguistik Kajian Teoretik, Cetakankedua(Jakarta: RinekaCipta, 2009), hlm. 167 
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الطفل كما نعلم لا يشغل  .تداثل، عملية تنمية القدرة عند الأطفاؿ على تعليم لغتهم الأكلى
نفسو بفهم القاعدة النحوية عندما يستمع إلى ترلة من أبيو أك أمو كلا يقف برىة ليحفظ بعض 

من المحيطتُ، تجعلو يرفض  ايو حساسية، اكتسابهالكلمات لتَتبها بعد ذلك بُ تراكيب إف لد
و كما تجرم بو نبعض التعبتَات كيقبل الأخرل، يؤثر كلمة على كلمة كذلك بُ ضوء ما ألفتو أذ

 26.اللغة، عند كلد الطفل اعطي ربّ ما يسميو قدرة اللغةاكتساب حقيقة  25ة الآخرين.نألس
الدكرة، بُ بلاد إندكنيسي كما ىو اتظعركؼ يتطور بوجود  الثانية اللغةكبالنسبة إلى اكتساب 

فيها عند  الثانية اللغةاكتساب  العربية ك اللغةالتي تقوـ بتعليم كاتظعاىد، كاتظدارس، كاتصامعات 
معهد دار السلاـ كونتور للتًبية الإسلامية اتضديثة بفونورككو جاكل الشرقية إحدل الطلاب. 

 العربية كاللغة الثانية لاتصاؿ بتُ طلابو. اللغةب كتسااتظعاىد التي تهتمّ با
 امعهد دار السلاـ كنتور ىو رسم المجتمع الصغتَ عاش فيو حوالي أربعة آلاؼ طالب

جاءكا من خارج بلاد إندكنيسيا.  كذلك  جاءكا من أتؿاء الدائرة من بلاد إندكنيسيا بل منهم
اللغتتُ العربية كالإتؾليزية بَ المحادثة  من أكؿ ظهوره إلى الآف جعل معهد دار السلاـ كونتور

بناء على ترقية اللغة العربية كالإتؾليزية خطط معهد دار السلاـ  كالتعليم. اليومية كأنشطة التعلم
كونتور برامج بَ اللغة العربية كالإتؾليزية تؤيد كتتًفع بها كفاءة الطلبة بَ اللغتتُ العربية 

 كالإتؾليزية.
يبدأ بالمحادثة لأف فيها الدافع بُ  معهد دار السلاـ كونتورالعربية بُ  اللغة اكتسابك 

 حفظ اتظفردات، إذا سبق بالقواعد فيحتاج كقتا طويلا لأف مصدر تعليم اللغة العربية ىي

                                                 
47

)مصر: دارالفكر  اتظرجع بُ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرمتزد مدكور، رشدم أتزد طعيمة، أعلي  
117، ص. (5727العربي، 

18
Achmad HP dan Alek Abdullah, Linguistik Umum (Jakarta: PT. Penerbit Erlangga, 2013), hlm. 106 
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العربية بُ  اللغة اكتسابالكلاـ باللغة اتعدؼ، إمّا القواعد ىو النظاـ لتًتيبو. كمن أىداؼ 
ترقية كفاءة اللغة العربية للمسلمتُ كي يتحدث اللغة العربية، فهم  تورمعهد دار السلاـ كون

 نشطة اللغويةالأ أنواعمن ـ الدينية. ك و الأخرم ما يتعلق بعل معاني القرآف كاتضديث كفهم علوـ
اتظفردات، العبارات، المحادثة،  كما يلى:  ىيبُ معهد دار السلاـ كونتور كتساب اللغة لا 

 كغتَ ذلك.، الغناء، اتططابة، ناظرةاتظاتظسابقة، التقديم، 
، أف الطلاب الذين لطلاب بُ ىذا اتظعهدنشطة اللغوية الأالباحث عن  بعد ملاحظة

. كالفرؽ بينهم ىي فرؽ إجتماعي كغتَ ةكمتنوع ةتؼتلفدائرة من  اتظعهد ايتعلموف بُ ىذ
)اتظتخرجتُ من  إجتماعي، كفرؽ النفس كاتصسم، مثلا من جهة السن، منهم من الشباب

. كمن (تظدرسة اتظتواسطة أك أعلى مستوممن ا تُ)اتظتخرج كمنهم من الشيوح اتظدرسة الإبتدائية(
جهة التًبية، كغتَ ذلك. كىذا الفرؽ لابد من إىتمامو إىتماما كثتَا لدم اتظدرس. أحواؿ 

امل النفس تؤثر غة. مثاؿ من كجهة النفس، عو اللالطلبة اتظتنوعة كاتظختلفة ستؤثر بُ اكتساب 
العربية. لا شك  غةاللكتساب يهتم بكثتَ بُ ا كونتور " دارالسلاـ" معهدفبُ تؾاح الطلاب. 

العربية اتصيدة تعا أثر للحصوؿ على النجاح. كمن  غةاللكتساب ا فيها اف الطلاب يتناكلوا 
عبوف و ىي أف يكوف الطلاب يست كونتور  السلاـ" معهد "دارالعربية بُ  غةاللاىداؼ تعليم 

العربية  غةاللكتساب أف سبب من أسباب تؾاح الطلاب بُ ا  الباحثرأل . باتظهارات اللغوية
 كىي إجراء النفسي اتصيد.

 Stephen) كراستُ ستيفاف مبدأعتمد ىذا البحث على ابداية من ىذا السبب، 

Krashen)  مالتعلّ -الاكتساب مبدأ :، كىيمبادئ ةالثانية قائمة على تسس اللغةبُ اكتساب ،
 27ةتصفية العاطفي مبدأك  ،اتظراقبة مبدأ ،الإدخاؿ مبدأ ،التًتيب الطبيعي مبدأ

                                                 
19

Rohmani Nur Indah dan Abdurrahman, Psikolinguistik Konsep dan Isu Umum (Malang: UIN Press, 

2008), hlm. 80 
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النظاـ اتظكتسب أفّ  كراستُرأل   :Acquisition vs Learning التعلم-الاكتساب مبدأ
"، ىو نتاج ما كراء الوعي، كىو كثتَ الشبو بعملية اكتساب الأطفاؿ لغتهم أك "الاكتساب
الأـ بالتخاطب اتظنساب طبيعيان، حيث يركّز  للغةتتطلّب تفاعلان ذا مغزل باالأكلى. كالتي 

اتظتكلِّموف على التواصل لا على شكل النطق. أما بالنسبة لنظاـ "التعلّم" فهو نتاج التعليم 
 Natural التًتيب الطبيعي مبدأ. فػ"التعلّم" أقلّ أتقيةن من الاكتساب كراستُكبالنسبة ل، الرتشي

Order Hypothesis: الإدخاؿ مبدأ العربية يصيل كتًتيبو. اللغةكتساب ا Input Hypothesis:

 اتظراقبة مبدأ .تكب أف تكوف ذات معتٌن كملائمة تضاجات التلاميذ ليُصار إلى فهمها كإدراكها
HypothesisMonitor:الثانية مدينوف إلى ما اكتسبناه كليس إلى  اللغةإتؾاز  على بأف بُ طلاقتنا

ما تعلمناه. إفّ التعلم موجوده كموجوو أك مرشد، كنلقن النطق عن طريق مقدرتنا اتظكتسبة، بٍ 
. نعود إلى قوانتُ الإدراؾ فيما بعد، كنستعمل الإدراؾ لتصحيح اتظخرجات من النظاـ اتظكتسب

أتقية تبسيط اتظعلم للمدخلات، لإمكانية تيستَىا  (Stephen Krashen)ٍ كراستُستيفاف  كأكدَّ 
: لابد بُ أذىاف الطلاب الدكافع Affective Filter Hypothesis ةتصفية العاطفي مبدأ. كفهمها
 57الثانية، كمثل أف ينطق العربية للناطقتُ الأصلي اللغةبُ تعلم 

 مبدأ: نظرياتعند الطفل ثلاثة  اللغةاكتساب  أف"بو ابُ كت (Chaer) أمّا قاؿ اتطتَ
الذمّة: أف الناطق الأصلي يفهم عن ما ينتج من لغة الأكلى الذم يكتسبو من لغة الأـ لأف قد 

تابولاراسا: باتضرفية كمثل القرطاس الفارغ معناه ليس فيو الكتابة اتظكتوبة.  مبدأيتًكز بُ ذمتو. 
 52.كالإنساف حوتعم بيئةلة الالعاقل: يتناكؿ الطفل عملية الاكتساب من حا مبدأك 

 

                                                 
20

Rohmani Nur Indah dan Abdurrahman, Psikolinguistik…, hlm. 83 
21

Abdul Chaer, Psikolinguistik…, hlm. 168-178 
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 اببحث بُ ىذ الباحثقوـ يشعر بأنو من اتظهم لأف ي الباحثإعتمادا على ما سبق, ف
 اف يستوعبوا كجبواالعربية. ككذلك من اتظمتاز بأف الطلاب  اللغةكتساب ا تظعرفة كيفية  عهداتظ

ك من ككذل .كقت طويل أشهر تقريبا، كأما بُ اتظدرسة تلتاج إلى اتظهارات اللغوية فقط بستة
اتظهارات اللغوية كيتحدثوا بها بُ كل أنشطة يومية، حتى يكوف  اتظمتاز بأف الطلاب يستوعبوا
مرجعا أساسيا لبعض اتظعاىد كاتظدارس بُ  معهد دار السلاـ كونتورمنهج تعليم اللغة العربية بُ 

 اللغةاكتساب "وضوع إلى ىذا البحث باتظ الباحثدفع يكىذا سبب من أسباب التي تطبيقها. 
على لتربية الإسلامية الحديثة لمعهد دار السلام كونتور طلاب كاللغة الثانية لدى  لعربيةا

 ." (Stephen Krashen) كراسينستيفان  الخمسة ل ضوء مبادئ
 أسئلة البحث - ب

بُ ىذا البحث  ابحثهيالباحث أف اد ر ا ذمإنطلاقا من موضوع البحث، فالأمور ال
 :يى

معهد دار السلاـ كونتور للتًبية  بُ كاللغة الثانية  العربية اكتساب اللغة كقائع كيف .2
 ؟اتطمسة لستيفاف كراستُ على ضوء مبادئ الإسلامية اتضديثة

ما ىي الأنشطة اللغوية اتظقامة بُ معهد دارالسلاـ كونتور لإكتساب اللغة العربية على  .5
 ضوء مبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ؟

 أىداف البحث - ج
 ىذا البحث فهي: من ف أىداؼيكو ، البحث على الأسئلة مؤسسا
معهد دارالسلاـ كونتور للتًبية اللغة العربية كاللغة الثانية بُ اكتساب كقائع  وصفل .2

 .على ضوء مبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ الإسلامية اتضديثة
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العربية على الأنشطة اللغوية اتظقامة بُ معهد دارالسلاـ كونتور لإكتساب اللغة  وصفل .5
 .ضوء مبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ

 البحث فوائد - د
اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية لدل طلاب معهد دار  عندراسة عرفنا أف 

إحدل من  ىي (Stephen Krashen)السلاـ كونتور عند النظريات اتطمسة لستيفاف كراستُ 
كأما بُ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.  ككشفها لاتكاد اسلوب تعليم اللغة اتصديدة الطرؽ
 ىذا البحث فيما يلي: فوائد

 : أف يكوف ىذا البحث مصدرا من مصادر اتظعلومات كالتوجهات التي تتعلقبدأاتظ الفوائد -2
 تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها إما سلبيا أـ إتكابيا.ك  غةاللكتساب با

: ىذا البحث يعطي التوجيهات كالإرشادات اتظفيدة تظعلمتُ كالمحاضرين أك التطبيقيػةالفوائد  -5
من الناحية التطبيقية، أف ىذا البحث العلمي يرجي أف يعطي الذم يدرس اللغة العربية. 

، تكانب أف تعليم اللغة العربيةلتًقية  اإصنافالنتائج أف تصبح  منرجى يقتًاحات: ك لاكا .اتظساتقة
 دـ.لباحث القااتنفع 

العلمية: ليكوف ىذا البحث كالدراسة أخبارا عن اتظناىج تعليم اللغة اتظتنوعة، حصوصا  الفوائد -1
بُ تعليم اللغة العربية. كتكوف إضافا عن اتظعلمات لأساتيذة اللغة كالباحث حصوصا عند 

 قيامهم بتعليم اللغة العربية.
 حدود البحث -ه

 الأمور التالية: البحث على كتابة فحددسع البحث، و لا يت يكللتًكيز على البحث  
اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية لدل طلاب معهد دار السلاـ كونتور عند  :د اتظوضوعياتض -2

  .(Stephen Krashen)النظريات اتطمسة لستيفاف كراستُ 
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يئثر جوىريا بُ تنمية كترقية كفاءة  اللغةاكتساب أسباب اختيار ىذا اتظوضوع لأف 
علق بأذىاف التلاميذ يت غةلاكتساب الالعربية. كما ىو اتظعركؼ اف  اللغةالطلاب بُ تعليم 

  .كأنشطة التعلم
لتًبية الإسلامية كونتور   بُ معهد دار السلاـالبحث  اتظكاف الذل قاـ بو : تكرلاتضد اتظكاني -5

 . اتظستوم الأكلي الى اتظستوم السادسةمن فونورككو جاكم الشرقية اتضديثة 
تنفيذ اكتساب اللغة الثانية لتعليم اللغة العربية بُ أنشطة : يقتصر ىذا البحث على اتضد الزماني -1

طلاب معهد دار السلاـ كونتور للتًبية الإسلامية اتضديثة على ضوء النظريات اتطمسة لستيفاف  
 ـ.5725 شهر مارس لسنة من شهر يناير حتي الذل يقوـ بو الباحث كراستُ

 تحديد الدصطلاحات -و
 اكتساب اللغة .2

تضصوؿ على اتقاف اللغة  دث عادة عند الإنسافتح تىاكتساب اللغة، كىي عملية ال
شعور عن طريق التواصل  بلاكتكتسب ىذه القدرة  الأكلى اك اللغة الأـ للبيئة المحيطة بهم.

 51.ةغتنمي عنده مهارات اللك  55الذين يستخدموف تلك اللغة الأفرادمباشرة مع 
 مبادئ .5

كىي طرح أك تفستَ مقتًح لظاىرة أك عبارة عن أطركحة مقتًحة منطقية  مبدأترع من 
 52تقدـ علاقة ارتباط بتُ ظواىر متعددة.

 معهد .1

                                                 
22

Ahmad Fuad Efendi, MetodelogiPengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2005), hlm. 205 

23
 غة العربية للناطقتُ بلغات أخرملاتظرجع بُ مناىج تعليم العلي اتزد مدكور، رشدم أتزد طعيمة، إتناف أتزد ىريدم،  

117ص.  (،5727)القاىرة: دار الفكر العربي، 

24
 www.wikipedia.org 
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سلاميو كفهمها سلاميو التقليدية التي تقوـ بدراسة التعاليم الإاتظؤسسات الإ
مدكنو السلوؾ الاخلاقيو الدينية بوصفها  ةتشدد علي اتقيكاستكشافها كتقديرىا كتؽارستها ، 

 .يوميو
مؤسسو للإسلاـ تنمو كتعتًؼ بها  معهد ىو بأف (H.M. Arifin)كقد بتُّ ىا.ـ. عارفتُ 

المجتمعات المحلية، مع نظاـ اتظهاجع )اتضرـ اتصامعي(. التي تلصل فيها الطلاب علي التعليم 
الديتٍ من خلاؿ نظاـ كشوؼ اتظرتبات أك اتظدارس الكاملة تخضع لسيادة قياده اتظنظمة أك 

 .53لاستقلالية بُ كل شيءبعض الأشخاص ذكم الصفات اتظميزة الذين يتمتعوف باتصاذبية كا

 السابقة ساتاالدر  - ز

 احتاج الباحث إلى البحوث السابقة اتظتعلقة بهذا البحث، كىي: لكتابة ىذا البحث 
طالبة جامعة مولانا مالك إبراىيم  (Lilik Nur Wasiah) ليليك نور كاسعة الرسالة التى كتبت .2

اتظضوع "اكتساب الطالبات على اتصملة اتظفيدة تحت  الإسلامية اتضكومية مالانج كلية التًبية.
 بُ المحادثة )دراسة كصفية بُ مدرسة الرتزة اتظتوسطة الطبيعية الدينية بُ داكا مالانج(". 

ىذا اتظوضوع البحث للدراسة السابقة لأف ىذا البحث تشبو  من الباحثكجو التشابو: أخذ  -
اتظستخدمة بُ ترع  بدأابو بُ جهة اتظكالتشمن جهة اتظواض البحث، يعتٍ عن اكتساب اللغة 

 البيانات كتحليلها.
 
 

                                                 
25

 H.M. Arifin, Kapita Selekta Pendidikan (Islam dan Umum) (Jakarta: Bumi Aksara, 1995), hlm. 28 
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اكتساب الطالبات على اتصملة اتظفيدة كاما  قد كتبت الباحثة بُ موضعها عن كجو الاختلاؼ: -
ىنا لى، ك غة الأك ىذا اتظوضوع بحث عن اكتساب الل أفلعربية عموما. بٍ ا اللغةاكتساب  الباحث
 الثانية. العربية كاللغة غةث عن اكتساب اللببح الباحثسيقوـ 

Eni Ulfatu Aini)إيتٍ الفة عيتٍ  تالرسالة التى كتب .5 إبراىيم طالبة جامعة مولانا مالك (
تحت اتظوضوع "اكتساب اللغة العربية عند الأطفاؿ بُ ركضة  كومية مالانج.الإسلامية اتض

 الأطفاؿ الفضلي مالانج".
الأمور بهذا البحث بُ اكتساب اللغة كطريقة  كجو التشابو: ىذه البحث تعا الإتفاؽ بُ بعض -

للأطفاؿ  تناكتعا, فأخذ الباحث من ىذه الرسالة بعض أرائو عن اكتساب اللغة كطريقة تعليمها
 .كطريقة اتظستخدمة تضصوؿ إليها

تبحث عن اكتساب اللغة بُ  الباحثكأـ كجو الاختلاؼ مع البحث يعتٌ  كجو الاختلاؼ: -
علماء اللغوم عند كأـ ىذه البحث يبحث عن اكتساب اللغة  اللغةكجو عاـ دكف أراء علماء 

 . ورستيفاف كراستُ كأخد ىذا الرم لتنفيذ تعليم اللغة العربية لدل طلاب معهد دارالسلاـ كونت
طالب جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتضكومية  (M. Toha)الرسالة التى كتبت محمد طو  .1

 دار أنشطة تعليم اللغة العربية اللاصفية باتظدخل الاتصالي بُ معهد مالانج. تحت اتظوضوع "
 اتضديثة فونورككو".  الإسلامية للتًبية كونتور السلاـ

أخذ الباحث من ىذا اتظوضوع البحث للدراسة السابقة لأف ىذا البحث تشبو كجو التشابو:  -
كونتور للتًبية الإسلامية   أنشطة اللغوية العربية لطلاب معهد دار السلاـالوصف عن من جهة 

 ككذلك تشبو من جهة ميداف البحث. اتضديثة
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كأمّا كجو الاختلاؼ: أف ىذه الرسالة تبحث أنشطة تعليم اللغة العربية اللاصفية باتظدخل  -
الاتصالي، كأما الباحث سيقوـ باكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية لدل طلاب بُ أنشطة 

 ند النظريات اتطمسة لستيفاف كراستُ.الصفية كانت اـ اللاصفية ع
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 انالفصل الثّ 
 الإطار النظري

 غةلاكتساب الالدبحث الأول:  . أ
تقدمت حضارة اليوـ تقدما سريعا، بوعي أك لا، صدقوا أك خلاؼ ذلك، تغتَت 

تشمل تريع النواحي كبُ تطور اتضضارة كتقدمها العاتظية. فاللغة لديها دكر حضارة اليوـ 
فمساتقتها كاضحة بُ بناء اتضضارة  55خصوصا بُ بناء اتظؤسسات التًبوية،54ىاـ

. 56كأساسها كىي لغة الشخص التى تنكن بها إتصاؿ الناس من تؼتلف 57كالفنوف كالعلوـ
 17اؿ العواطف كاتضواس الفعالية بتُ الناس.الثقافات كالفضاء، تكوف اللغة آدة آلة اتّص

بُ كتابو "تاريخ البشرية" منذ بداية  (Arnold Toynbee)كلأتقيها، فيقوؿ أرنولد طينبي 
 12خلق الإنساف، فإنو لن يفصل عن اللغة، كىي التى تجعل الإنساف تؼلوقا إجتماعيا،

 15كالتى تفرؽ بتُ الناس كاتضيواف.
كنظرا لأتقية اللغة، كثتَ من الناس الذين يرغبوف بُ استعاب اللغة متعلم اللغة 
 اتظعينة لتكوف قادرة على الاتصاؿ بعضهم بعضا، كتظعرفة خزانة العلوـ من تؼتلف الدكائر 

                                                 
علي سبيل اتظثاؿ، اللغة العربية على يد اتظسيحتُ الإسبانية، فإنهم يتحولوف من تعلم اللاتينية إلى العربية لكثرة  54

ة بُ اللغة العربية، فذىب اتظسيحيوف الإسبانية إلى تعلم اللغة العربية كتركوا دب كالعلوـ اتظكتوبالأعماؿ من الآ
اللاتينية أفواجا، إلى أف تكعل كتاب اتظسيح الفارك غضبانا. أنظر محمد غريب جوده، عبر تػي الدين رضا ماس، 

45(، ص. 5775)جاكرتا: مكتبة الكوثر،  من كبار العلماء بُ تاريخ الإسلاـ 225

27
Wan Mohd Wan Daud, Filsafat dan Praktik Pendidikan Islam Syed M. Naquib al-Attas, 

Terjemahan Hamid Fahmy  Zarkasyi, dkk. (Bandung: Mizan Pustaka, 1998), hlm. 291 
28

Samsuri, Analisis Bahasa: Memahami Bahasa Sastra Secara Ilmiah, cetakan ketujuh (Jakarta: 

Erlangga, 1987), hlm. 5 
29

Sayyed Hossein Nasr, Science and Civilization in Islam (Pakistan: Suhail Academy Lahore, 

1999), hlm. 69 
30

Aslinda dan Leny Syafyahya, Pengantar Sosiolinguistik, cetakan kedua (Bandung: PT. Refika 

Aditama, 2010), hlm. 92 
31

Arnold Toynbee, Sejarah Umat Manusia: Uraian Analisis Kronologis, Naratif dan Komparatif, 

terj. Agung Prihantoro dkk, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2006), hlm. 32 

 64(، ص. 2777، : مكتب حابً الطائي)الكويت سيكولوجية اللغة كاتظرض العقليترعة سيد يوسف،  15
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. كتعليم اللغة لو ارتباط باكتساب اللغة، ففي ىذا الفصل  كاتظمارستُ كتخصصات العلوـ
عن اكتساب اللغة تعريفا كتغملا، ككذلك عن أراء ستيفاف   أراد الباحث أف يبحث

 كنظريتو بُ اكتساب اللغة كتعلمها.  (Stephen Krashen)كراستُ 
  مفهوم اكتساب اللغة .ٔ

قد اختلف العلماء أمّا اللغة  ك 11مأخوذ من كلمة كسب بمعتٍ تناكؿ. كتسابا 
بُ تعريف كمفهومها. كليس ىناؾ إتفاؽ شامل على مفهوـ تػدد اللغة، كيرجع سبب  

التعريفات اتضديثة ما يأبٌ بالنسبة للغة: الطبيعة كثتَة التعريفات كتعددىا إلى إرتباط. 
، تنوع البنيوم اللغوم (Social Function)الوظيفة الإجتماعية  ،(Vocal Nature)الصوتية 

، كذلك بُ التعامل بتُ الأفراد من تغتمع إنساني (Structural System)استخدامها ك 
علم اللغة ىو العلم الذم يبحث بُ  أمّا 12. (Interpersonal Communication)لأخر

اللغة، كيتخذىا موضوعا لو، فيدرسها من النواحي الوصفية، كالتارتمية، كاتظقارنة، كما 
غات، كيدرس لغات اتظختلفة، أك بتُ تغموعة من ىذه اللاليدرس العلاقات الكائنة بتُ 

العلم الذم  13.كظائف اللغة كأساليبها اتظتعددة، كعلاقتها بالنظاـ الاجتماعية اتظختلفة
يدرس اللغة دراسة علمية، تعتمد على الدقة كالوضوح كالشموؿ كاتظنهجية، كيدرس اللغة 

علم اللغة النفسي، كىي مأخوذ من علمتُ  بذاتها كلذاتها. كمن علوـ اللغة اتضديثة فيها
(Linguistics)يدرس علم اللغة  14علم اللغة كعلم النفسي. تبحث عن اللغة كمصدرىا.

 اللغة بصورة عامة، لأنو أساس تريع العلوـ 
 

                                                 
33

Ahmad Warson Munawir, ALMUNAWWIR Kamus Arab-Indonesia (Surabaya: Pustaka Progesif, 

1997), hlm. 1206 

12
4، ص. (2767)القاىرة: دار لفكرم العربي،  لة النفسيغعلم العبد المجيد سيد أتزد منصور،  

7.ص(، 2755،مكتبة اتطاتؾى: القاىرة) اتظدخل إلى علم اللغّة كمناىج البحث اللغوم مضاف عبد التواب،ر  13
36

Abdul Chaer, Psikolinguistik Kajian Teoretik, Cetakankedua (Jakarta: RinekaCipta, 2009), hlm. 

5 
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لقد عاصرت نشأة  15.انية، كظاىرة اجتماعية تعا أكثق العلامات بما بُ الكوفسالإن
 16الدراسات اللغوية العربية نشاطا علميا ضخما بُ البلاد الإسلامية.

ىي العملية التي يكتسب بها البشر القدرة على استقباؿ كاستيعاب اللغة، اكتساب اللغة، ك 
ككذلك القدرة على انتاج الكلمات كاتصمل لأجل التواصل. اكتساب اللغة بُ العادة يرجع إلى 

اكتساب اللغة اكتساب اللغة الأكلى، كالتي تدرس اكتساب الأطفاؿ للغتهم الأـ. كىذا تمتلف عن 
  اكتساب اللغة الثانية .، كالتي تتعاطى مع اكتساب لغات إضافية سواء للأطفاؿ أك للبالغتُالثانية

(Second Language Acquisition) اكتساب اللغة  .ىي العملية التي يتعلم فيها الناس لغة ثانية
الثانية ىو أيضان اسم للحقل العلمي الذم يدرس ىذه العملية. اللغة الثانية تشتَ إلى أم لغة يتعلمها 

إفّ تعلم أمّ لغة من اللّغات عملية  17.، سواء كانت ثانية أك ثالثة أك رابعةلغتو الأـالفرد بعد 
تراكمية تتمّ على مراحل يكتسب الإنساف بُ كل منها شيئا حتّى يصل إلى ما يرجو الوصوؿ إليو من 

 27ختلفة بُ تؽارسة ىذه اللغة.مستويات الأداء اتظ
بُ العصور القدتنة معنيا بدراسة النفس أك الركح كمعرفة  يكاف علم النفس 

أصلها كمصتَىا. كتظا كانت ىذه الدراسات غامضة مبهمة كليست علمية، فقد حاكؿ 
العقل، لذلك ذىب بعض  العلماء المحدثتُ أف يدرسوا العقل، كلكنهم لم يتفقوا علي معتٌ

تسمية بعلم الشعور، لأف الشعور أىم ظاىرة عقلية. كبهذا تؾا العلم من  العلماء إلى
 لإبهاـ. االغموض ك 

منهم أف ىناؾ قوة تهيمن علي أعمالنا كتصرفاتنا، كتلك ىي  كلكن لاحظ فريق آخر
التي لم يستطع اتظرء اللواعي أك اللاشعور. كاللاشعور ىو تغموعة اتطواطر كالرغبات كاتظيوؿ 

 اشباعها بُ حياتو، لأنها غتَ ملائمة الآداب المجتمع كلا متفقة مع تقاليده فحاكؿ الإنساف
                                                 

 53ص.  (،2775مكتبة كىبو، : لقاىرةا) علم اللغّة العاـ توفيق محمد ثاىتُ، 15
 24ص.  (2777)مصر: مكتب الأتؾلو اتظصرية،  مناىج البحث بُ اللغة تداـ حساف، 16
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David Lightfoot, Language acquisition and language change, Wiley Interdisciplinary Reviews: 

Cognitive Science, 2010, hlm. 677-684. 

ص. (، 5772دار الفكر العربي، :)القاىرة اتظهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتهارشدم أتزد طعيمة،  27
12 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%83%D8%AA%D8%B3%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9
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كبتها، أك غاصت ىي بُ تغاؿ اللاشعور كأصبح الإنساف لا يشعر بها كلكنها مع ذلك   
 . تتحكم بُ توجيو سلوكو

كىو علم الذم يبحث عن الأحواؿ الإنساف ما يتعلق  علم اللغة النفسي
النفسية العصيلي علم يهتم بدراسة السلوؾ اللغوم للإنساف، كالعمليات كقاؿ  22بالنفسي.

 25العقلية اتظعرفية التي تحدث بُ أثناء اللغة كاستعماتعا التي منها يكتسب الإنساف اللغة.
أك للغات اب كتعلم الدماغ للغة الأكلى المجاؿ من علم اللغة النفسي يبحث بُ طرؽ اكتس 

بشكل عاـ، ىل يتم بشكل فطرم، أم اف الدماغ يتعلم جزء من اللغة لا نظاـ اللغة أك 
 نعوـ تشومسكيىيكلها، أمّ أف الدماغ تلوم أنظمة فطرية مُعدة لتعلّم اللغة كما يقوؿ 

كاصحاب اتظبادئ الفطرية، أك اف الدماغ يتعلم اللغة كلها دكف أف تنتلك أم معرفة سابقة 
أك أدكات فطرية معدة لاكتسابها كما يقوؿ اصحاب اتظبادئ السلوكية كما يقوؿ علماء 

، النقاش بُ ىذا المجاؿ لم تلسم بعد كلا يزاؿ علماء اللغة النفسيوف تموضوف سكينرمثل 
 .الصحيحةحوارات كبحوث حوؿ أمّ النظريتتُ الرئيسيتتُ ىي 

 اكتساب اللغة وتعلمهاين الفرق ب .ٕ
يقولوف  (Language Learning)م اللغة كتعلّ  (Language Acquisition)اكتساب اللغة 

أحيانا: لقد استطاع الدارس اكتساب اللغة بُ اتظستول الابتدائي بشكل أسرع من غتَه. 
لقد  كالصحيح أنو يقاؿ ىنا تعليم اللغة بدلا من اكتسابها. كعلى عكس ذلك يقولوف أحيانا

ب اللغة بدلا من اتعلم الطفل اللغة من أىلو بشكل أسرع من غتَه. كالصحيح أف يقاؿ اكتس
( أف الفرؽ بتُ اكتساب اللغة كبتُ تعلّمها Ager) فمن حيث منطلقات يرل أتؾر21تعلمها.
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Rohmani Nur Indah, Abdurrahman, Psikolinguistik Konsep dan Isu Umum, (Malang: UIN Press, 

2008), hlm. 14 

 232، تغلة اتصامعة الإسلامية، ص. علم اللغّة النفسي بُ التًاث العربي جاسم علي جاسم، 25
اتظرجع بُ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ علي اتزد مدكور، رشدم أتزد طعيمة، إتناف أتزد ىريدم،  21

 117، ص. (5727دار الفكر العربى، القاىرة: ) بلغات أخرم

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B9%D9%88%D9%85_%D8%AA%D8%B4%D9%88%D9%85%D8%B3%D9%83%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B3%D9%83%D9%8A%D9%86%D8%B1&action=edit&redlink=1
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يتميز بالتعرض الكامل للغة كاستعماتعا بينما يتميز الثاني  Acquisitionيكمن بُ الأكؿ 
Learning .22بالدراسة اتظنظمة للقواعد اللغوية 

كيذكر ستيفاف كراستُ أف من الأكصاؼ الأخرم التي تصف لنا اكتساب اللغة 
كالتعلم  Informal Learningكالتعلم غتَ رتشي  ؟Learningعبارات مثل التعلم الضمتٍ 

اكتساب اللغة بدكف الدخوؿ بُ مصطلحات يعتٍ . إف Natural Learningالطبيعي 
 23التقاط اللغة بُ مواقف طبيعة كبشكل لا اراد من اتظتعلم.

 بيئة اللغة غرفة الدراسي 
 احتماؿ الضعيف احتماؿ القوم تعلم اللغة

 احتماؿ القوم احتماؿ الضعيف اكتساب اللغة
 (Stern. H. H. 93m p: 392) 

اللغة انغماسا أك انغمارا بُ (Krashen) كراستُالاكتساب عند ستيفاف   برتيع
اتعدؼ كالتقاطها مثل الأطفاؿ عند تعلمهم اللغة الأكلى دكف انتباه. أمّا التعلم فيتم عن 

 طريق الوعي كالشعور كالانتباه لشكل اللغة كتضحيح أخطائها.
 مراحل اكتساب اللغة .ٖ

 ىالطفولة كاتظراىقو, كمرحلة الطفولة تتمثل عل ةنمو اللغوم بُ مرحلالتتمثل بُ 
مراحل الوليد كالرضاعة كالطفولة اتظبكرة كالطفولة اتظتوسطة كاتظتأخرة ككل منها تعا 

كذلك ننظر إلي عمر الطلاب، كثتَ من اتظزايا إذا  24.خصائص معينة بُ اكتساب اللغة
 25من عمره. 25الطفل قبل  ب لغةااكتس

                                                 
ص.  (،5772دار الفكر العربي، :)القاىرة اتظهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتهارشدم أتزد طعيمة،  22

275 
 117، ص. ...اتظرجع بُ مناىج تعليم اللغة العربية علي اتزد مدكور، رشدم أتزد طعيمة، 23
273. ص. (2765)مكة اتظكرمة: جامعة اتظلك السعودية،  اللفة النفسي معلأتزد منصور، سيد عبد المجيد 24

47
Samsunuwiyati Mar‟at, Psikolinguistik: Suatu Pengantar (Bandung: PT. Refika Aditama, 2005), 

hlm. 95 
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 اللفظية اكتساب اللغة .ٗ
العمر تسسة عشر شهرا يبدأ الكلاـ عند الطفل العادم حينما يبلغ من 

بالتقريب. كيقاس الإنتقاؿ من مرحلة اللغة غتَ اللّفظية إلى مرحلة اللغة اللّفظية بمقياستُ 
 فيما يلي:
ألا يكوف فهما لألفاظ التي يستعملها الطفل قاصرا على ذكم قرباه اتظتصلتُ  ( أ

 بو، بل اف تكوف ألفاظو كاضحة كمفهومو للأخرين
باطا صحيحا بمعانيها فلا تمتلط مثلا بتُ اللّفظ أف ترتبط ألفاظ الطفل ارت  ( ب

الداؿ علي الكرة كالألفاظ الدالة علي لعبة اخرل، حتى يسمى كل لعبة يراىا  
 26كرة.

 اكتساب اللغة الأولى والثانية .٘
 اكتساب اللغة الأولى . أ

كما قد بحث الباحث بُ السابق على أف لاكتساب اللغة كجهاف رئيسياف. 
كلى )اللغة الأـ(، كثانيا اكتساب اللغة الثانية. اكتساب اللغة اكلا، اكتساب اللغة الأ

ابتداء من مرحلة  27الأكلى ىو العملية التى من خلاتعا اتضصوؿ على لغتهم الأـ،
كبُ ىذا الإكتساب مبادئ مشهورة، التى قواىا نعوـ  32إلى مرحلة اتظراىقة. 37الطفولة

 Noam)تشومسكي 

                                                 
 226ص.  ،...علم اللفةعبد المجيد أتزد منصور،  26
 27....، ص. اكتساب اللغة الأـلودم من طرفاف كتؾسي،  27
شهرا يبدأ الطفل أف ينطق بكلمة  26-24ىناؾ أربعة اتظراحل متى كاف الطفل تعلم لغة الأـ، أكلا، بُ سنة  37

كنصف قد بدأ لإنشاء تغموعات من الكلمات، ككاف قادرا على اتضفظ كالفهم  5-5كاحدة. ثانيا، بُ سنة 
لكن يزاؿ ىناؾ صعوبة بُ حصوؿ سنوات قادرا على القوؿ كسهولة الفهم، ك  1كلمة. ثالثا، بُ سنة   277-177

سنوات كاف الطفل قادرا على التفريق بتُ قوؿ اتضق كالباطل، لقد  2على الكلمات الصحيحة. رابعا، بُ سنة 
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 Chomsky) ، كتسمى باتظبادئ الفرضية الضمتَية(Innateness Hypothesis) . ىذه اتظبادئ تعا
فكرة تستَ على أف لكل طفل بشرم اتظولود، لديو قدرة بالفعل خاصة بُ اللغة كلا 

 .يشارؾ بها اتظخلوقات الأخرل

”The innateness hypothesis proposes that human infants are born 

with special capacity for language not shared with any other creature...”52 

 Language Acquisition)نعوـ تشومسكي أف جهاز اكتساب اللغة أك  رأل

Device) ،كرأل أيضا كاف للطفل آلة لإكتساب  31تدفع كثتَا بُ تنمية اكتساب اللغة
55(Faculty of Mind)يقاؿ أيضا بػ  32اللغة منذ كلادتو

 as)  الأكلى استيعابو بُ اللغةكتنكن 

everyone learned language, it’s must be an innate ability, that is something everyone is 

born with) 34 
 Language Acquisition)يرم نعوـ تشومسكي أيضا بُ أف جهاز اكتساب اللغة 

Device) كتأثتَ فرضية النفس ،(Hipotesis Nurani)  .أعلاه، فإنو لا يظهر فجأة دكف أم أسباب
 كلكن ىذه تذرة من الواقع الظاىرة، كىي:

تريع الأطفاؿ العاديتُ قادركف على استلاء كامتلاؾ لغتو الأـ بشرط  .أ 
أف يعرؼ ىذا الطفل بلغتو الأـ، كىذا يعتٌ أنو لا تنفّر من حياة 

 عائلتو ككالدتو

                                                                                                                                      

 Adam Kuperأنظرامتلك اتظعرفة عن الأشكاؿ الكلمة كمعانيها بٍ استمر تفوه إلى أف يتم تدريبو بُ عبارة اتصميلة. 

dan Jessica Kuper, Ensiklopedia Ilmu-Ilmu Sosial, edisi kedua, Terj Haris Munandar, (Jakarta: PT. 

Raja Grafindo Persada, 2008), hlm. 368 
51

Ana Adelstein etc, First Language Acquisiton in Adolescene: Evidence for a Crictical Period for 

Verbal Language Development, the article taked from University Waterloo Canada, 1998 
52

George Yule, The Study of Language , edisi keempat, (Cambridge: Cambridge University Press, 

2010), hlm. 7 

 ,Henry Guntur Tariganىناؾ بعض الآراء التى تزعم أف آلة لاكتساب اللغة نوع من الصندكؽ الأسود. أنظر 31

Psikolinguistik (Bandung: Angkasa, 1984), hlm. 244 


  قبل قوؿ نعوـ تسومسكي.   56ىذا الأمر، قد كتب بُ القرآف الكريم، بُ سورة النحل الأية 32
55

Alif Cahya Setiadi, Pengajaran Bahasa Dengan Pendekatan Komunikatif: Analisis atas Teori 

Transformatif-Generatif Noam Chomsky, dalam at-Ta’dib Jurnal Kependididikan Islam, Volume 

04 (Nomor 01, Safar 1429), hlm. 5  
56

Alinson Garton and Crist Pratt, Learning to be Literate, The Development of Spoken and Written 

Language (New York: Basil Blackweel, 1989), hlm. 18 
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اللغة بارتفاع ليست ىناؾ العلاقة اتظباشرة بتُ اكتساب   .ب 
كىذا يعتٌ أف كلا (،Intelligence Qoutient)كاتـفاض الذكاء 

من الأطفاؿ أذكياء كالأطفاؿ اتصهلاء يقدر على استيلاء 
 لغتهم الأـ.

كم من طفل تشع ترل من غتَ قاعدة تؿوية كغتَ متكاملة،  .ج 
 كلكن بُ نهاية قدر الطفل على استيلاء اللغة.

 كلن يستطيع تؼلوؽ آخر أف تدرسها.تستولى اللغة إلا بالبشر،  .د 
بُ أم جزء ما من العالم عملية اكتساب اللغة لدل طفل  .ق 

 موافقا بعملية نضوج ركحو.
رغم أف لبنية اللغة درجة صعبة كمعقدة كعاتظية، ما زاؿ الطفل  .ك 

يقدركف على استيلائها بُ كقت تؼتصر، أم قدر ثلاث إلى 
 35أربع سنوات.

على  36الأكلى لا تحتاج دراستها بوعي كخاص. كلذلك كثتَ من قواعد اللغوية
(B.F. Skinner) النقيض من نعوـ تشومسكي، بي. إؼ سكينر

عالم النفس بجامعة ىارفاد  59
  يرل بأف الإنساف مولود بُ الدنيا دكف أم زاد. مثل صحن فارغ ستملأ بالبيئة المحيطة، كذلك

                                                 
57

Rohmani Nur Indah Abdurrahman, Psikolinguistik: Konsep dan Isu Umum (Malang: UIN 

Malang Press, 2008), hlm. 69-70 
58

Rohmani Nur Indah Abdurrahman, Psikolinguistik: Konsep…, hlm. 69 

( ىو طبيب نفسي بُ كلايات اتظتحدة الأمريكية كتلقى تعليمو بُ تغاؿ 2777-2772معركؼ باسم سكينر ) 37
تلقى تعليمو سكينر بُ تغاؿ علم النفس بُ  2714اللغة الإتؾيليزية بُ كلية ىاملتوف، بعد عدة سنوات، بُ عاـ 

، عاد إلى جامعة ىارفارد 2726عاـ مينيسوتا، بُ كقت لاحق الجامعة ىارفارد. كىو ايضا أستاذا بُ جامعة 
http://www.bfskinner.org/BFSkinner/AboutSkinner.html, Accessed 17 لتعليم حتى كفاتو. أنظر

th
 of 

May 2017, 10:29 PM 

http://www.bfskinner.org/BFSkinner/AboutSkinner.html
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 كما كتب سكينر بُ كتابو   42كعلى شكل ما، إنها لاتخلّ من أثر البيئة. 47اللغة.

“Verbal Behavior”   كل حركة قادرة على التأثتَ كائن حي آخر“Any movement 

capable of affecting another organism”  اتظشهور باتظبادئ سلوكية(Teori 

Behaviorisme).45  ،حيث اعتقد سكينر بأف كل حي تؼلوؽ لو تشابو بُ عملية التعليم
 م اللغة(.)بما بُ ذلك تعلي

ىذا الرأم حصل سكينر من تجربتو تؿو الفأر بُ عمليتو للحصوؿ على اتظعرفة، اتظشهور 
مرف سكينر الفأر بضغط دراسة إذا أراد أف يأكل. كىذه  (Operant Condition)باستثابي حالة 

العملية كراره مرارا حتى عرؼ ىذه العادة. بعد أف استولى على ىذه العملية زاد سكينر عملية أخرل 
يعتٌ بأشعاؿ اتظصبح. إذا تصعب العملية مرة أخرل، إف يضغط الفأر دكاسة مرتتُ فسيأكل. فإذا 

.(Trial and Error)لتجربة كاتططأ استوؼ الفأر الشركط بعمالية ا
63


من ىذه التجربة خلص سكينر بأف اكتساب اتظعرفة )بما بُ ذلك اكتساب اللغة( تنشأ 
لوجود حافز كمشاركة الاستجابة. إذا استوبَ الاستجابة كما يرجي فيكفأ. بالعكس إذا لم يستوبَ 

غة عادة، كالعادة ستكمل بعد الشركط فيعاقب. كبهذا التكرار تنشأ العادة. كيرل أيضا بأف الل
تدريب الكثتَ كمتكرر. لأف التدريب عملية مهمة كلن تنكن تفصل بُ تدريس اللغة الأجنبية، مهم 

  42بُ تطبيقها موجو إلى مناىج مثل دراسة الفهم أك دراسة الصوت اللغوية أك بمناىج الأخرل.
 Ferdinand De)على النقيض من نعوـ تسومسكي كسكينر، فرديناند دم سوستَ 

Saussure)
 أحذ أبرز لغتتُ لو رأم أخرل بُ جهاز اكتساب اللغة، يرل بأف للإنساف كفاءة 65

                                                 
60

Teori ini sering disebut dengan Teori Tabularasa. Lihat Soejono Dardjowirdjojo, Psikolinguistik: 

Pengantar Pemahaman Bahasa Manusia, edisi kedua, (Jakarta: Yayasan Obor Indonesia, 2005), 

hlm. 235 
61

H.R. Taufiqurrochman, Leksikologi Bahasa Arab (Malang: UIN Malang Press, 2008), hlm. 43 
62

Donald M. Borchert Skinner, Verbal Behavior (New York: Appleton Century Crofts Inc., 1957), 

hlm. 14 
63

Burrhusm Frederic Skinner, Science and Human Behavior (Cambridge: B.F Skinner Foundation, 

2005), hlm. 62-66 
64

Soenjono Dardjowirdjojo, Psikolinguistik:Pengantar ....., hlm. 236 

عالم لغوم سوسر، من كبار علماء الألسنة، درس بُ ليبزيغ ككانت أطركحتو عن الإستعماؿ اتظضاؼ إليو اتظطلق  43
، كقد 2722-2775بُ السنسكريتية. علم قواعد اللغة اتظقارنة، كدركس الألسنية العامة، بُ باريس كجنيف، 

. يعتبر بدراساتو مؤسس الألسنية البنيوية اتضديثة، 2725لسنية العامة ترع تػاضراتو كنشرت بعد كفاتو بُ درس الأ
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لغوية، كىذه الكفاءة تصف التى ملك منذ كلادة. كلكن ىذه الكفاءة اللغوية تحتاج إلى 
"Langage"تطوير بوجود البيئة مع مناسبة التحفيز الداعم. كيقاؿ ىذه اتظصطلح بػ 

44 
فبهذا نرل أف فرديناند دل سوستَ يكوف كسيط من نعوـ تشمكي كسكينر، لأنو أقر 
بأف اللإنساف كفاءة لغوية التى تصف طبيعة، كلا ينكر تطوير كجود البيئة مع مناسبة 

 التحفيز الداعم.
 اكتساب اللغة الثانية  . ب

 قبل أف نبحث معتٌ اكتساب اللغة الثانية عميقا، أراد الباحث أف يبدأ من
اكتساب اللغة عموما. كما كتب من قبل، اكتساب اللغة ىي عملية حيث تكتسب بها 
الإنساف القدرة على قبض، كانتاج كاستخداـ اتظفردات لتفاىم كالتواصل. اتـرطت ىذه 
العملية تغموعة من القدرة مثل علم التًكيب الكلاـ، علم الأصوات، كاتظفردات الكثتَة، 

لثانية عائد إلى اكتساب اللغة الأكلى التى درس اكتساب كبُ العادة اكتساب اللغة ا
 الطفل لغة الأمو.

إذا، إذ كاف مفهوـ اكتساب للغة الأكلى مستخدمة للغة الثانية، فاكتساب اللغة الثانية لو 
معتٌ، يعتٌ من احد عملية الإنساف بُ نيل القدرة لتوليد بُ الاتصاؿ كعلى استخداـ عبارة بغتَ 

قدرة لغوم، كعلم الأصوات، كاتظفردات الواسعة بُ اللغة الثانية، أك لغة اتعدؼ  كعي، كينطوم على
(Target Language)

، أستاذ بُ قسم علم (Rod Ellis)مساكيا على الوصف السابق ركد ايليس  67
اللغة جامعة أككلاند النيوزيلندية ذكرت أف اكتساب اللغة الثانية تنكن أف يشتَ إلى أم لغة، التى 

 46بعد اللغة الأـ. كبعبارة أخرل، تنكن أيضا يقاؿ اكتساب اللغة الثانية باللغة الثالثة كالرابع.عملت 

                                                                                                                                      

، الطبعة اتضادية اتظنجد بُ اللغةكالنقد البنيوم اتضديث. كقد أحدث تأثتَا عميقا بُ تغموع العلوـ الإنسانية. أنطر 
 123(، ص. 5773الأربعوف، )لبناف: اتظكتبة الشرقية، 

66
Kaelan M.S, Filsafat Bahasa Semiotika dan Hermeunitika, edisi pertama, (Yogyakarta: 

Paradigma, 2009), hlm. 187 
67

Muriel Saville-Troike, Introducing Second Language Acquisition (Cambridge: Cambridge 

University Press, 2005), hlm. 2-3 
68

Rod Ellis, Second Language Acquisition (England: Oxford University Press, 1997), hlm. 3 
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كلكن ذلك اتضاؿ ردّىا ترهور أىل اللغة، نعوـ تشومسكي مثلا اعتبر على أف 
تناكؿ اللغة فقد للغة الأكلى أك لغة الأـ كلا للغة الثانية اك اللغة بعدىا، كالسبب أف اللغة 

فلذلك، تناكؿ اللغة بغتَ القصد تناكتعا إلّا بُ دكر  47الإنساف منذ الولادة. ىي تزلة
الطفولة الذل كاف بُ حالة النبات كالناضج كليس للغة الثانية، كالاصطلاح السهل أف 
تناكؿ اللغة مطابق الإستعماؿ للغة الأكلى كلا للغة الثانية، كالاصطلاح التاـ للغة الثانية 

 لتناكؿ.كىي التعليم كليس ا
الطليق من التشابة أك غتَ التشابة بُ ىذا الاصطلاح،أسُتنط بتُ أف تناكؿ اللغة الأكلى 

 the child second language order of" كالثانية لايتشابة، بل يستحقّ بعض التشابة،

acquisition was different from first language order, but different groups of second 

language acquirers showed striking similarities. "
 David) ىذا اتضاؿ كافقو دافد نوناف 71

Nunan) كىو أحد أىل اللغة من جامعة ىوعكوع، يقوؿ بُ كتابو"Task Based Language" 
“...... These studies showed that the morphemes were 

acquired in pretty much the same order by leather regardless of their 

first language. The acquisitions order was also similar regardless of 

the age of the learners”.
71

 

كاستمرار الباحث من اكتساب اللغة حديثا، إما اللغة الأكلى اك اللغة الثانية سينتهي بُ 
الطالب يدرب قدرتو دائما كالتواصل كقدرتو استعماؿ بيئة تعليم اللغة، كسبب ذلك أف الذل تكعل 

Formal) اللغوية الأخرل كىو البيئة. كالبيئة نفسو ينقسم إلى قسمتُ، أكلا البيئة الرتشي

Environment)  كثانيا البيئة غتَ الرتشي(Informal Environment) . متى  سيكوف البيئة رتشيا
 found for the most part in)كاف فيو عملية البيئة الرتشية، كتعليم اللغة بُ الفصل 

                                                 
. اتظهارة ىي مقدار (Performance)كالتقديم  (Competence)فرؽ نعوـ تشومسكي بتُ اتظهارة  بالأكضح 47

الإنساف بُ استعماؿ اللغة كمعرفة دقيقة بُ كل النفس عن لغة أمو، إما التقديم ىو استماؿ اللغة بحديد اتضدكث، 
ماعة، التكلم، كفكر كالكتابة. نقوؿ دائما على أف التقديم كلد من اتظهارة كاتظأثور من اتصد للتكلم، يشتمل الس

 ,Noam Chomsky, Language and Mind, third editionالذكر عن الأسباب الداخلية الأخرل. أنظر 

(Cambridge: Cambridge University Press, 2005), hlm. 102 
70

Stephen Krashen, Principle and Practice in Second Language Acquisition (University of 

Southem California: Pergamon Press Inc., 1982), hlm. 10 
71

David Nunan, Task-Based Language Teaching (Cambridge: Cambridge University Press, 2004), 

hlm. 76-77 
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classroom)،55  كالدكرة كغتَ ذلك من التعليمات الأخرل. أعطى ىذه البيئة إلى طلابة
كلكنّ ذلك متعلق بجنس  منهج اللغة )معرفة عناصر اللغة( ككيفية اللغة )مهارة اللغوية(،

 51يقة اتظستمعملة عند اتظعلم.التعليم كالطر 
كيكوف البيئة غتَ رتشي متى كاف البيئة يقع طبيعيا، كيعطى الأخبار بالطبيعي، 
مفهوـ عليو كأنو لايقع دائما حوؿ الفصل، بل يشتمل المجتمع كلو. فلذلك أف البيئة غتَ 

كمنهج اتظنطقة التى   52رتشي يعطى سهما أكثر طريقة اللغوية بالنصبة إلى منهج اللغة.
 53عرفناىا اك ندير الاستماع كاتظسكن.

 اكتساب اللغة الثانية على ضوء ستيفان  كراسين: ثانالدبحث ال  . ب
 ستيفان كراسين فى اكتساب اللغة الثابيةأراء  .ٔ

كما شرح نعوـ تشومسكي أف الاعتبار باكتساب اللغة يقع بُ طلاب قدماء اك 
كأنو فقد التمأؿ، سبب اكتساب اللغة تناكتعم الذين لايزالوف  بُ اللغة الثانية مستحيل عليو،

بُ دراسة لغة الأـ، إذف عند ىذا اكتساب اللغة لا يزاؿ مطابقا على طلاب قدماء، كذلك 
يساكم بإجبار الإدارة. جدير باىتمامو أف رأل نعوـ تشومسكي حديثا عرّضو أىل اللغة 

يقوؿ ستيفاف كراستُ أف اصطلاح اكتساب  ،(Stephen Krashen) اتضديثي ستيفاف كراستُ
اللغة لا يستعمل دائما للغة الأكلى اك لغة الأـ فحسب، بل أف اصطلاح اكتساب اللغة  

  كذلك يستعمل بُ اللغة الثانية. يقوؿ ستيفاف كراستُ بُ حاسبتو:
“..... when we think of “language learning” we need to understand 

two clearly distinct concepts. One involves receiving information about the 

                                                 
72

Stephen Krashen, Second Language Acquisition and Second Language Learning (University of 

Southem California: Pergamon Press Inc., 1981), hlm. 40 
73

Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2005), hlm. 165 
74

Ahmad Fuad Effendy, Metodologi…, hlm. 166 

 من اتظسكن ىو البرنامج تكعلو شكل التعليم بُ اللغة الثانية، أدم كثتَا عند عطلة الدراسة، ىذا البرنامج اتظراد 53
يساكـ تعلم اللغة الثانية مباشرة إلى البلداف اتظستعمل لغة الثانية، كالذل يريد من ىذا البرنامج ىو تناكؿ الطلاب 
اتظعلومات اتظعاشرة بتُ البلداف، ىذا البرنامج يدفع الطلاب بأف يسكن بُ إحدل الأسرة التى ىي لغة العتُ. أنظر 

http://www.jurnallingua.com/edisi-2007/6-vol-1-no-1/42-biah-arabiyah-dan-pemerolehan-

bahasa.html diakses tanggal 2 juni 2017, pukul 07.50 AM 

http://www.jurnallingua.com/edisi-2007/6-vol-1-no-1/42-biah-arabiyah-dan-pemerolehan-bahasa.html
http://www.jurnallingua.com/edisi-2007/6-vol-1-no-1/42-biah-arabiyah-dan-pemerolehan-bahasa.html
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language, transforming it into knowledge through intellectual effort 

and storing it through memorization. The order involves developing 

the skill of interacting with foreigners to understand them and speak 

their language. The first concept is called “language learning” while 

the other is referred to as “language acquisition” these are separated 

ideas and we will show that neither is the consequence of the order”.
76

 

اب اللغة يستعمل بُ اللغة الثانية اك الثالثة، كلقد أكضح الآف، أف اصطلاح اكتس
 الرابعة الخ، بٍ قسّم ستيفاف كراستُ أصل التفريق بُ تعلم اللغة إلى قسمتُ، كتقا:

  (Language Acquisition)    اكتساب اللغة . أ
اكتساب اللغة ىو التناكؿ اللغوم اتظنيثق على الكيفية الطبيعية، ينخرط الإنساف 
بتعلم اللغة غتَ اليقظة. اكتساب اللغة ىو اتضاصل من اتظعاشرة اتضقيقي بتُ الطلاب 
كتغتمع اللغة، متى كاف الطلاب كلاعب تغتهد. شبو ىذا اتضاؿ بطالب تعلم لغة أمو، 

 لغة اللساف بدكف دعول معرفة اتظبادئ، بتسمية الأخرل ىذه العملية ستحصل اتظهارة بُ
أف الطلاب تنتلك السعي لتًقية اتظهارة للمعاشرة بالغريب كذلك جعل اتظعاشرة عاتظيا 

(Natural Communication Situation)
كي يفهم لغتهم بدكف دعول لامتلاؾ اتظبادئ.   77

من التناكؿ الطربُ بُ ترقية اتظواصلات  إما التعليم يكاد كالعملية النفسية كاتظقفولة، بعيد
 كثقة نفس الطلاب.

“In acquisition-inspired methodology, teaching and learning 

are viewed as activities that happen on personal and psychological 

level. The acquisition approach praises the communicative act and 

develops self-confidence in the learner.”
78

 

اتظثاؿ متى كاف الشباب الساكن خارج البلاد لتبادؿ الطلاب قدر سنة، يتناكلوف 
الفصاحة الأصلية كالنطق الأحسن بالنسبة إلى من يتعلم اللغة بُ الفصل، لأف صفتو غتَ 

 57رتشي كلا طبيعي.
 (Language Learning)تعلّم اللغة   . ب

                                                 
76

http://www.sk.com.br/sk-laxll.html. accessed 10 mei 2017, pukul 07.48 AM 
77

Keith Johnson, An Introduction to Foreign Language Learning and Teaching (England: Pearson 

Education Limited, 2001), hlm. 76 
78

http://www.sk.com.br/sk-laxll.html, diakses 10 mei 2017, pukul 07.48 AM 
79

Stephen Krashen, Principle and Practice in Second Language Acquisition (University of 

Southem California: Pergamon Press Inc. 1982), hlm. 10 

http://www.sk.com.br/sk-laxll.html.%20accessed%2010%20mei%202017
http://www.sk.com.br/sk-laxll.html
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ما يشار إلى اتظقاربة التقليدية، كبُ ىذه الزماف، ىذا اتظنهج لا تعلّم اللغة كثتَا 
يزاؿ تؽارسة شائعة من اتظدارس بُ تريع أتـاء العالم، كيتًكز الاىتماـ على تعلم اللغة بُ 
شكل مكتوب. كاتعدؼ من ذلك ىو ليفهم الطلاب على قواعد اللغة كبنيتها، كاتياف 

لاب فكره كاتظنطقو استنتاجي. بكل تحليل كتشريح بعدىا، خلاؼ ذلك جهد للط
 بساطة، فإف اتظنهج على شكل التعلم، لو اتطصائص.

أكلا، تستبعد الاتصالات، ام يعتبر الاتصاؿ ليس مهما. ثانيا، اعتمد طرؽ 
التعليم كالتعلم فقط على اتظنهج الدراسي، ىذا تكعل أقل جامدة كإبداعية. ثالثا، كثتَ 

كلم يقتًف  67،(Grammatical Rules)قواعد اللغة  الذل يسكن على الناحية اتظبادئ
بواسطة اتظمارسة. رابعا، اتظدرس لديو السلطة اتظطلقة، ككاف الطالب فقط من أحد 
 اتظشاركتُ، كيتحرؽ بشكل سلبي. خامسا، الطلاب لا يستخدـ التًكيب بُ المحادثة أبدا.

 “attention is focused on the language in its written form and the 

objective is for the student to understand the structure and rules of the 

language, whose parts are dissected and analyzed. The task required 

intellectual effort and deductive reasoning. The form is of greater 

importance than communication. Teaching and learning are technical 

and based on a syllabus. One studies the theory in the absence of the 

practice. One values the correct and represses the incorrect. Error 

correction is constant leaving little room for spontaneity. The teacher 

is an authority figure and the participation of the student is 

predominantly passive. The student will be taught how to form 

interrogative and negative sentences, will memorize irregular verbs, 

study modal verbs, etc., but hardly ever masters the use of these 

structures in conversation.”
81
 

                                                 
 Grammatical)، ىناؾ صورة تؼتلفة عند ترهور أىل اللغة حوؿ مسألة القواعد اللغة ناقسةتظللاىتماـ كامثتَة  67

Rules بيتً نيومارؾ ،)(Peter Newmark)  ،مثلا، كاف ىو استاذا بُ تغاؿ التًترة بُ جامعة سرم، نيومارؾ يقوؿ
أف تعلم اللغة تلتاج إلى القواعد اللغة، لأنو يقدـ حقائق عامة بُ النص، مثل التصرتلات، كالأسئلة، كطلبات، 

من الذل تقوـ  كالغرض، كالسبب، كالشرط، كالزماف كاتظكاف، كالشعور، كاليقتُ. قواعد اللغة أك قواعد يظهر أيضا
 :Peter Newmark, A Texbook of Translation, (United States of Americaبو، كالقياـ منهم. انظر 

Prentice Hlml Inc., 1988), hlm. 125.كىذا الأراء موافق أيضا مع نعوـ تشومسكي الذل قد كتب بُ كتابو

“Syntactic Structure” انظر أيضاNoam Chomsky, Syntactic Structure, Tenth printing, (Paris: 

Mouton the Hague, 1972), hlm. 13-17 
81

http://www.sk.com.br/sk-laxll.html, diakses 10 mei 2017, pukul 07.48 AM 

http://www.sk.com.br/sk-laxll.html


26 

 

 

 

تسسة اتطصائص اتظذكورة لا تؤثر على بناء معرفة اللغة التى تنتج اتظهارات العملية 
بُ فهم اللغة كيتكلوف فيها، كباتضقيقة إحتاج الطلاب إلى كقوع عكسو. سيكوف جهود 
الطلاب بُ ترع معرفة اللغة احباطا، حتُ الطلاب يتعلم اللغة، تظاذا؟ لأف مشاركة 

لاب إلا للحصوؿ على معلومات اللغة، ككذلك تحويل اتظعلومات إلى معرفة جهد الط
 فكره، بٍ احفظو بطريقة اتضفظ، تكعل الطلاب أقل مألوفة باللغة نفسها.

 الدبادئ الخمسة في اكتساب اللغة لستيفان كراسين .ٕ
كمن ىذه النظرة، كاف ستيفاف كراستُ يضع اتظبادئ اتصديدة يقاؿ بمبادئ 

. 2767، كىذه اتظبادئ اتطمسة نشرت أكؿ مرة بُ سنة (Five Hypothesis)اتطمسة 
كالآف بً اختًاؽ مبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ بمبادئ الظاىرة كالشعبية حتى تؤثر 
كتلوف المجتمعات المحلية بُ أمريكا الشمالية، كىذه اتظبادئ أيضا تأثر على تعليم اللغة التى 

 65 اكتساب اللغة الثانية على حسب النظرية كاتظمارسة.تدؿ فيها قضية مثتَة للجدؿ بُ
 كتلك مبادئ اتظعركفة ىي:

(Acquisition – Learning Hypothesis)التعلم  –مبدأ الاكتساب  . أ
83 

كما قد شرح الباحث قبل قليل على أف ىذه اتظبدأ تشتَ إلى كيف اللغة الثانية 
اتظقصود بنظاـ الاكتسابي ىو قدرة  بُ صورة النظاـ التى تتم الاكتساب عليها اك تعلمها.

 "بُ كتابو (unconscious mind)اللغة على حسب العمليات غتَ كعي اك العقل الباطن 

Principle and Practice in Second Language Acquisition"   كراستُ يؤكد بأف اكتساب
مزيد من اتظعلومات   "Acquisition is a subconscious process"من عملية غتَ كعي

كراستُ يبتُ ايضا اف طلاب لن يشعر أنو يتعلم اللغة، كلكنها فقط تشعر بالتواصل بتُ 
 not consciously“اتظتعلمتُ مستمرا بُ التواصل طبيعيا، لا يركز إلى القواعد اللغوية 

aware of the rules”.  

                                                 
82

Marysia Johnson, a Philosophy of Second Language Acquisition (London: Yale University Press, 

2004), hlm. 46 
83

Stephen Krashen, Effective Second Language Acquisition, the article taken at 

www.SDResources.org, 2 may 2017, 10:34 AM  
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 “.......language acquarers are not usually aware of the fact 

that they are acquiring language, but only aware of the fact 

that they are using the language for communications.”
84

 

كالتالي، أف قدرة حصائل  63كتطبيق تلدث على شكل طبيعي ينصب بسياقو.
 the ability to pick up the ..."تفي مع التقدـ بُ السن اك أثناء مراىقة، ىذه اللغة لن تخ

language does not dissapear at puberity”  رغم أنو قد بلغ إلى السن، لا يزاؿ
الاكتساب تؽكن بُ الوقوع كاتضدكث. بدلا من ذلك رأل كراستُ أف عملية الاكتساب 

 64البلوغ. سوؼ تكوف قوية جدا عند تطبيقو بُ مرحلة
تمتلف عن النظاـ السابق اف الدراسة )التعلم( لديها عكس القصد من ذلك، 
كىي اللغة التى يتم التحكم من خلاؿ عملية كاعية، كىذا يوافق بأقواؿ كراستُ، بأف 

 the term (learning) henceforth to refer to ...“مصطلاح التعلم يشتَ إلى اتظعرفة الواعية 

conscious knowledge of second language” 
بعبارة أخرل، أف الأسباب القدرة بُ اللغة، ىي بسبب كجود عملية التكييف 
التى حدث رتشيا، مثل التعلم بُ الفصل الدراسي، كالدكرات، كغتَ ذلك كبمعرفة قواعد 
اللغة، كاتظتًادفات كالتعليم السياقي. كتلدث التطبيق، بالقياـ على التمرينات. كتلك 

 65ر ستكوف مفيدة للطلاب تصهاز استشعار الكلاـ قبل إنتاج الكلمات.الأمو 
“in non tehnical term, learning is (knowing about) a language, know 

to must people as (grammar) or (rules) some synonyms, include 

formal knowledge of  language, or explisit learning.”
88

  

عديدة، أكد كراستُ بأف عملية الاكتساب، من كصف اك العملية  كلكن مرة
اتصيدة بُ تعلم اللغة، لأف قصد الغاية الأساسي من تعلم اللغة ىي قدرة الطلاب 

 67الإتصاؿ باللغة اتعدؼ، كإنتاج اكتساب تؽتاز اتصاؿ.
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اتصيد إذا استولى على مؤشر  التعلمك  الاكتساب دأمبرأم كراستُ افّ 
 77كشركط بُ اتصداكؿ التالي:

 
 مالتعلّ -الاكتساب مبدأ

(Acquisition – Learning 

Hypothesis) 
 

 اتظؤشرات
 تكوف اللغة العربية آلة الإتصاؿ بُ كل أيامهم

 لا يهتم كثتَ إلى القواعد اللغة
اصلاح اللغة مباشرة إذا ىناؾ الأخطاء بُ 

 استخداـ اللغة
تكتسب الطلاب اللغة الثانية بغتَ كاعى )كقائع 

 اللاشعورية(
 استعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس بالتطبيق كلها

 
 (Monitor Hypothesis)مبدأ اتظراقبة  . ب

الغرض من ىذه اتظبدأ ىي، كل إنساف بُ ىذه العملية الداخلية للغة 
التى تعد بمثابة تحرير كالتصحيح. على سبيل اتظثاؿ بُ  (،Monitor)جهاز العرض 

الإستخداـ الطلاب اسم اتظؤنث كاتظذكر بُ دراسة اللغة العربية، سوؼ تظهر بُ 
 مراقبة عقلية الاعتبار متى لفظ "ىذا" تستخدـ كمتى لفظ "ىذه" تستخدـ.

دد اف اكتساب اللغة كالتعليم مستخدـ على طرؽ معقد كتػ عند مبدأ اتظراقبة،
 حتُ بدأ الاكتساب من خلاؿ جعل الطلاب يقولوف كيتحدثوف اللغة الثانية جدا.

 acquisition “initiates” our“ كىم مسؤكلوف لإتقاف بُ اتضديث)اللغة اتعدؼ( 

utterances in a second language and is responsible for our fluency.”
 كبُ حتُ   94
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كظيفة كاحدة فقط، كىي كمراقب اك التحرير أف الدراسة اك التعليم لديها 

“learning has only one function, and that is as a monitor”.  الرغم على أف تدرج
لعب بُ تدريسو اك تعلم بُ حتُ لعب، يزاؿ ثابت لم يقدـ التغتَات بُ الكلاـ. 

(Muriel Saville)كىنا مسويا بما قاؿ موريل سافيل 
 Introducing“بُ كتابو  92

Second Language Acquisiton”  ،كىو يقوؿ 
“what is (learned) is available only as a monitor, for purpose of 

editing or making changes in what has already been 

produced”.
93

 

مراعاة النفس أك مراقبة النفس يؤدم إلى مراقبة للملاحظة كالتقويم كالتنظيم 
رأم كراستُ  72ؾ النفس للحصوؿ إلى أحسن فهم كالتحكيم على الآخرين.سلو 
 73اتصيد إذا استولى على مؤشر بُ اتصداكؿ التالي: تظراقبةمبادئ اافّ 

  اتظراقبة دأمب
(Monitor Hypothesis) 

 اتظؤشرات
 كثتَ من الوقت لاصلاح اللغةال

 تعليم قواعد اللغة بُ الفصل )مهارة الكتابة(
 كثتَا باكتساب اللغة بدلا من تعليم اللغةيهتم  

 أف اتظتكلم يعرفوف عن القواعد اللغة اتظستعملة


 

 (Natural Order Hypothesis)اتظبدأ التًتيب الطبيعي  .1
رأل ستيفاف كراستُ بُ ىذه اتظبدأ، أف بيئة اللغة تكتسب بقدر سلسة التطبيقية، 

  كتظهر ىذه البيئة أكلى بالنسبةكبُ اكتساب اللغة، بعض البيئة اك الأجهزة تعا مكانة خاصة، 

                                                 
 اكتساب اللغة الثانية. جامعة تكساس. أكستنىو أستاذ اتضكيم. اللغويات التطبيقية عن 75
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على سبيل اتظثاؿ بُ البيئة الصوتية، بُ كقت ما تنيل البيئة الصوتية  74الأخرل. إلى البيئة
كأيضا  (u)ك (i)كتظس بعدىا الصامتة مثل  (a)للطفل إلى اتضصوؿ حركؼ صائتة، مثل 

يتقن الطفل اتضركؼ الصامتة أمامية، أكلى بالنسبة إلى اتضركؼ الصامتة الأختَة. كىذا 
 75الطفولة فحسب، كلكن تلدث ايضا بُ بلوغو. النظاـ الطبيعي لا تلدث إلا بُ مرحلة

التًتيب  دأمبرأل كراستُ بُ كتابو افّ العربية تلصل كتًتيبو.  كتساب اللغةا 
 76الطبيعي اتصيد إذا استولى على مؤشر بُ اتصداكؿ التالي:

 لتًتيب الطبيعيمبادئ ا
(Natural Order Hypothesis) 

 اتظؤشرات
 اتظفردات اليوميةيتعلم الطلاب كثتَا من 

يبدأ الطلاب بُ تكلم اللغة العربية باستعماؿ 
 الكلمات اليومية السهلة

تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية. )من 
استعماؿ كلمة إلى ترلة عند عملية الإتصاؿ 

 اليومية(
 (Input Hypothesis) الإدخاؿمبدأ  .2

تعتبر حدكثو إذا كاف الطلاب ىذه اتظبدأ يوضح على اف تعليم اللغة الثانية 
تلصلوف على اتظعلومات اك اتظعرفة مستول أعلى من ما كاف يستوليو، بعبارة أخرل، تكب 

 77على الطلاب اتضصوؿ على مستول جديد من الأمور التى لم يتم تعلمها.
الكفاءة، كاف  (1)كمدخل كيقصد   (i). يقصد (i+1) ىذه اتظبدأ لديها صيغة، يعتٍ

 فالطلاب يسعركف بالصعوبة بُ تعليم(i+2)تكوف الكفاءة متساكية بالصيغة ما قبلها. إذا كاف 
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اللغة، لأف فعل التعليم الطلاب سوؼ كسلوا بُ التعلم  (i+0)اللغة، تؼتلفة من ذلك إذا كاف 
 بطريقة اتظعرفة، كاتظعرفة كمدخلات التى بً يتقن الطلاب.

“the input hypothesis, claims that “humans acquire 

language in only one way-by understanding messages, or 

by receiving “comprehensible input is operationalized as 

i+1, where i represent the learner‟s currect level of 

language competence and 1 the next level of competence 

in the natural order of development. Here the natural order 

and input hypotheses merge because, according to 

Krashen, we move along the natural order of development 

by understanding the input that contains structures at the 

next level (i+1)”.
100

 

. رأل معتٌن كملائمة تضاجات التلاميذ ليُصار إلى فهمها كإدراكهاأف تكوف ذات 
 272اتصيد إذا استولى على مؤشرات بُ اتصداكؿ التالي: الإدخاؿ دأمبكراستُ افّ 

 الإدخاؿ دأمب
(Input Hypothesis) 

 اتظؤشرات
بُ الإستماع يهتم كثتَ إلى كفائة الطلاب 

 كالقراءة
 ثتَ الكلاـ باللغة العربية تأ

 زيادة اتظعلومات من علم اللغة
 كجود الناطق الأصلي

التًكيز بُ الاكتساب اللغة كلا بُ التعليم 
 اللغة

 

 (Affective Filter Hypothesis)ة العاطفي ةتصفيمبدأ  .3
بُ ىذا اتظبدأ، يوضح ستيفاف كراستُ أف لكل إنساف تصفية كيشار اليو باسم 

(Effective Filter)
التصفية تعطي على الطلاب شعور خزم كاتطوؼ. كمن اتظمكن أف  412
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ينجح بُ اكتساب اللغة، طلاب اللغة التى لديهم الدكافع عالية، كثقة عالية، كأقل قلق. 
بل عكس ذلك، إذا كاف الطلاب اللغة ليس لديهم بعض الأمور التى ذكرتها من قبل، 

ة من ذلك كراستُ يركف على تلك فسوؼ ىناؾ اتظتغتَ بُ العاطفية الإتكابية، زياد
 271التصفية تعيق الطلبة تضصوؿ كإعادة إنتاج اللغة.

“A language learner with higj motivation, high self-confidence, and 

lower anxiety will be more likely to be successful in language 

acquisition. On the contrary, if a language learner does not have the 

above-mentioned positive emotional variables”.
104

 

على سبل اتظثاؿ إذا كاف الطلاب لا يرغب بُ تعلم اللغة العربية سوؼ يكوف 
تصفيتو ضيقا، ككذلك إذا كانت الطلاب يكره على اتظعلمتُ كاتظدرستُ، يستهزئوف إذا  

غة. ىذه الأمور تكوف مشكلة للطلاب. كاف الطلاب يرتكب بعض اتططيئات بُ الل
 لأف تطور انفسهم التى تزداد حساستها تؿو بيئتو.

. رأل كراستُ بُ  لابد بُ أذىاف الطلاب الدكافع بُ تعلم اللغة الثانية
اتصيد إذا استولى على  تصفية العاطفية دأمبافّ  17 -15كتابو من صفحة 

 273مؤشر بُ اتصدكؿ التالي:

 ةالعاطفي ةتصفي دأمب
(Affective Filter Hypothesis) 

 اتظؤشرات
)يتعلق  فتح القلوب لنيل التداخل اللغة

 بالدكافع الطلاب(
ظهور  كضع الاكتساب بُ حالة الفص

  الاكتساب اللغة بُ حالة الفصل
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من تسسة مبادئ لستيفاف كراستُ أنهم جزء لا يتجازء بينهم: بُ الاكتساب 
بالتًتيب الطبيعي بٍ ليس كل ما دخل بُ الأذىاف اف يقبلو لكن كالتعليم ىناؾ الإدخاؿ 

 ة كىذه باتظراقبة.العاطفي ةتصفيلا بد بال
 
 
 
 
 
 
 
 



 

44 

 

25 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 
 منهج البحث ومدخلو .أ 

حث أيسر سبيلو.اتظنهج لغة ىو الطريق اتظستقيم الواضح، كىو الطريق البتُّ إلى اتضق بُ 
ىي نوع من البحث اتظتعمق تضالو الفرد أك تراعة ما ك  الباحث بُ ىذا البحث بمنهج الوصفي

أك مؤسسة أك تغتمع تػلي كأسرة كاتظدرسة عن طريق ترع البيانات كاتظعلومات للوضع الراىن 
كيستخدـ  كخبراتها اتظاضية كتتبع خذكرىا التي اسهمت بُ تشكيل ىذه اتضالة كعلاقتها بالبيئة
كمن أىم  فيها أدكات بحثيو مناسبة للوقوؼ على القوم اتظؤثرة بُ حالو إدراؾ العلاقة بينها.

الشيء ىذا اتظنهج مناسبا للإجابة عن أسئلة البحث لإعطاء كصف عن الظاىرة. كيسمى 
اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية لدل طلاب معهد  بالوصفي لأف الباحث سوؼ يصف

ـ كونتور علي صورة الوصفية ىي تهدؼ إلى كصف الظواىر أك الأشياء اتظعينة بُ ترع دارالسلا
 274 اتضقائق كاتظعلومات كتقدير حالتها كما توجد عليو بُ الواقع.

البحث الذم تركز علي ستخدـ الباحث تعذا البحث باتظدخل الكيفي، كىو منهج كا
دراسة الظاىرة بُ ظركفها الطبيعية باعتبارىا كصف الظواىر كالفهم العميق تعا, كيعتمد علي 

مصدرا مباشرا للبيانات. بطريقة ىذا اتظدخل ينبغي الباحث تضصوؿ علي البيانات الكاملة 
اكتساب اللغة العربية بمعهد دارالسلاـ كونتور، كأيضا ينبغي الباحث دكر كالشاملة فيما تتعلق ب

أف البحث الكيفي  (Moleong)موليونج كصف كتحليل ىذا البيانات بشكل عميق. كقد أكد 
                                                 

، ص. (5777)بتَكت: دار الفكر اتظعاصر،  البحث العلمي أساسية النظرية وممارسة العمليةرجاء كحيد دكيدرم، 416
255
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ىو البحث الذم يهدؼ إلى فهم الأحواؿ زيادة من كصف الظواىر بُ البياف قبل، مثل 
السلوؾ، كالطبيعة، الدافعة، كتؿو ذلك، كيعتد على دراسة الظاىرة بُ ظركفها الطبيعية 

 275كبالطريقة العملية.

لومات الصحيحة الضابطة كمن سبب استخداـ الباحث بهذا اتظدخل لأف طلب اتظع
عن اكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية لدل طلاب معهد دار السلاـ كونتور للتًبية الإسلامية 

على ضوء مبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ كيقصد الباحث عرض اتظعلومات كاتضصوؿ اتضديثة 
 يداف البحث.على النتائج مؤسسا على الظواىر اتظوجودة يعتٍ موافقا على الواقع بُ م

 مصادر البيانات  .ب 
الأماكن كغتَ ذلك التي فيها  الأحواؿ أك اتظصادر البيانات ىي الأشياء إما الانساف أك

البيانات احتاج إليها الباحث بُ ترع البيانات. كبُ ىذا البحث اتظراد بمصادر البيانات ىي: 
السلاـ كونتور للتًبية الإنساف إما اتظدرس أـ الطلاب، الأحواؿ، كالظواىر بُ معهد دار 

 ، كالوثائق.الإسلامية اتضديثة
كبنظر إلى الأىداؼ البحث بُ ىذا البحث، فقسم الباحث اتظصادر إلى قسمتُ، ىي 

 اتظصادر الأكلية كاتظصادر الثانية.
 الإنساف إمّا اتظدرّس أـ الطّلاب.اتظصادر الأكلية تتكوف من  .2
 ىر بُ معهد دار السلاـ كونتوراتظصادر الثانوية تتكوف من الأحواؿ، كالظوا .5

 كالوثائق.
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تتميز تعذا البحث كىذه اتظصادر ستعطي النتيجة أقرب ما  ةكقد اختار الباحث اتظنطق
 .معهد دار السلاـ كونتورتكوف إلى النتائج التي تنكن أف يصل إليها الباحث كىي بُ 

لغة العربية. البيانات من الإنساف ىي اتظدرستُ كالطلاب فيما تتعلق باكتساب ال
كالبيانات من الأحواؿ كالظواىر بُ ميداف البحث ىو كل عملية كأنشطة التعليم بُ ميداف 
البحث التي تتعلق باكتساب اللغة العربية، إمّا بُ الفصل عند عملية الدراسة أـ بُ اتظبتٌ أك بُ 

لية ، لأف تقع عمأك بُ أنشطة اللاصفية لدم الطلاب الأخر الغرفة عند كقت الراحة
الاكتساب اللغة ليس إلا بُ الفصل عند الدراسة فقط، بل تقع بُ أم أمكنة كانت. كالبيانات 
من الوثائق ىي اتصدكؿ، كشف اتضضور, كتؿو ذلك فيما يتعلق باكتساب اللغة العربية. احتاج 
الباحث ىذه البيانات من الوثائق لزيادة اتظعلومات من الكفاءة اللغوية للطلاب عن اتظواد 

، كتظعرفة أثر الاكتساب اللغة بُ اتظواد معهد دار السلاـ كونتورلدراسة اتظوجودة بُ ىذا ا
 الدراسة.

 أساليب جمع البيانات .ج 
 بَ ترع البيانات، استخدـ الباحث اتظناىج الآتية :

 (Observation Method)طريقة اتظلاحظة  .2
بالوقائع كالأحداث بٍ كتبها طريقة اتظلاحظة ىي اتظشاىدة اتظباشرة بُ اتظيداف اىتماما 

كاتظلاحظة الدقيقة ىي الانتباه كىو شرط أساسي من شركط اتظلاحظة الصحيحة  276بالتًتيب.
كأنواع اتظلاحضة نوعاف، اتظلاحظة دكف مشاركة  277الناجحة كاتظوضوعية كعدـ التحيز.

 كاتظلاحظة باتظشاركة.
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أف يشتًؾ بُ الأنشطة التي اتظلاحظة دكف اتظشاركة ىي مراقبة الباحث المجموعة دكف 
تقوـ بها المجموعة. كأما اتظلاحظة باتظشاركة ىي أف يشتًؾ الباحثة بُ النشاط الذم تقوـ بو 

كاتظزايا للملاحظة . المجموعة، كقد لا يكشف عن ىويتو أك غرضو ليكوف سلوؾ المجموعة عفويان 
 يعتٍ :
 .طريقة مباشرة تصمع البيانات كاتظعلومات 
  من المجموعة التي تكرم ملاحظتها.لا تتطلب جهدا 
 .تنكن الباحث ترع البيانات ضمن ظركؼ الواقع المحلي كخصائصة 
  تنكن من ملاحظة سلوكيات المجموعة، إضافة إلى التعرؼ على آرائهم كأفكارىم كردكد

 أفعاتعم كتفاعلاتهم مع بعضهم بعض.
يدرسونها أك قد  كحيث احتاج الباحثوف بُ بعض أبحاثهم إلى مشاىدة الظاىرة التي

يستخدموف مشاىدات الآخرين فإفّ ملاحظات الباحثتُ يأخذ عدّة أشكاؿ كيكوف تعا 
كظائف متعدّدة تبعا لأغراض البحث كأىدافو، فقد قاـ باحث بملاحظة بعض الظواىر التى 
يستطيع السيطرة على عناصرىا كما تلدث بُ تجارب اتظختبرات بُ العلوـ الطبيعيّة، كقد يقوـ 

 حظة الظواىر التي لا يستطيع التأثتَ على عناصرىا كما تلدث بُ علم الفلك.بملا
اتظلاحظة التي استخدـ الباحث ىي اتظلاحظة مشاركة، كاشتًؾ الباحث مع المجموعة 
فيما يقوموف بو من الأنشطة كالأعماؿ. قاـ الباحث بهذه اتظلاحظة للحصوؿ على البيانات 

نشطة اتظدرس كالطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور للتًبية التي تتعلق بعملية التعليم كالأ
 الإسلامية اتضديثة.

 (Interview Method)طريقة اتظقابلة  .5
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تعريف من اتظقابلة بأنها تفاعل لفظيّ بتُ شخصتُ بُ موقف مواجهة؛ حيث كأما ال
ت لدل الآخر تلاكؿ أحدتقا كىو الباحث القائم باتظقابلة أف يستثتَ بعض اتظعلومات أك التعبتَا

، فهناؾ بيانات كمعلومات لا تنكن اتضصوؿ 227كىو اتظبحوث كالتي تدكر حوؿ آرائو كمعتقداتو
عليها إلّا بمقابلة الباحث للمبحوث كجها لوجو، ففي مناسبات متعدّدة يدرؾ الباحث ضركرة 
رؤية كتشاع صوت ككلمات الأشخاص موضوع البحث. اتظقابلة شفويّا أكثر استخداما بُ 

 كأمّا اتظزايا من اتظقابلة ىي: 222يل البيانات بُ علم اللّغة.تحل
  ُاتظركنة بُ طرح الأسئلة كشرح الغامضة منها، أك إعادة صياغتها أك تكرارىا ب

 حاؿ صعوبة الفهم.
 .إمكانية التعبتَ عن اتظشاعر كالأحاسيس كالأفكار كالآراء 
  صدؽ البيانات إمكانية ملاحظة تعابتَ الوجو كحركات اتصسد، كالتأكد من

 نفعالات اتطاصة باتظتحدث.كالإ
  إمكانية العودة إلى اتظتحدث مرة ثانية لاستكماؿ بعض البيانات، أك التأكد من

 تػتواىا أك الاستفسار عنها.
تتعلق باكتساب اللغة  ىذه اتظقابلة بصفتها الطبيعية سيساعد الباحث للحصوؿ فيما

كتفصيلا. كقد قاـ الباحث بمقابلة مدرس معهد دار العربية كسيصل على اجابات أكثر عمقا 
 السلاـ كونتور كبعض الطلاب لأخذ البيانات.

 (Documentary method)طريقة الوثائق  .1

                                                 
 .226(، ص. 2755)القاىرة: مكتب كىبة للطباعة كالنشر، أصوؿ البحث الاجتماعيّ عبد الباسط تػمَّد حسن، 227
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طرؽ تصمع البيانات، كللحصوؿ على البيانات المحتاجة قامت الباحثة طريقة الوثائق ىي 
لا يتغتَ كيستطيع تحليلها، كىي تكمع الوثائق فيما يتعلق باكتساب اللّغة. كىي مصدر ثابت ك 

بيانات الصدؽ، سهل على الباحث للحصوؿ على ىذه الوثائق، موافق بقوؿ موليونج أف 
الوثائق يكوف مصادر البيانات منذ قداـ، كاستخدـ كثتَ من الباحث ىذه الوثائق لأغراض 

 225كىي للفحص كللتفستَ.
 أساليب تحليل البيانات .د 

استخدـ الباحث بُ ترع البيانات كتحديدىا لأخذ  تحليل البيانات ىو خطوات التي
قامت الباحث بتحليل كتفستَ البيانات كما ىو اتظوجودة بُ اتظيداف البحث دكف  221اتطلاصة.

التغيتَ. تخفيض البيانات، كبُ ىذا البحث اختار الباحث البيانات المحتاجة بالإعتماد على 
الباحث بعض البيانات اتظختارة. كقاـ  أىداؼ البحث كيتًؾ البيانات غتَ تػتاجة. بٍ قاـ

على ثلاثة مراحل:  (Miles and Huberman)تبعا تظنهج ميلس كىبتَمن الباحث التفاعلي 
 فاتططوات بُ التحليل الكيفي ىي : 222تخفيض البيانات، عرض البيانات، كاستنتاج.

 
. كىو التلخيص كاختيار الأشياء الرئيسية (Data Reduction)تخفيض البيانات  (2

كالتًكيز على الأمور اتظهمة كالبحث عن اتظوضوع كتصميمو بٍ تصوّر البيانات صورة 
كاضحة كفيسهل على الباحث ترع البيانات بعده. كموضوع التحليل بُ ىذا الصدد 
       ىو اللحمة العامة عن مبادئ اتطمسة لإكتساب اللغة الثانية على ضوء 
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Moleong, Metode Penelitian Kualitatif…, hlm. 217 
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Hamidi, Metode Peneliatian Kualitatif…, hlm 221 
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Hamidi, Metode Peneliatian Kualitatif…, hlm. 91. 
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ستيفاف كراستُ. كقد استفاد ىذا اتظنهج لنيل البياف من حلاؿ أراءه تحليلا بمضموف 
 مبادئو اتطمسة بُ إكتساب اللغة الثانية

بعد تخفيض البيانات فاتططوة بعدىا ىي تقديم  .(Data Display)عرض البيانات   (5
كىو الذل يتضمن من  البيانات بطريقة اتظوجز أك بالعمود كالصلة بتُ الطبقة.

كلكن كثتَا تؽا استخدمو لتقديم البيانات بُ  التعرؼ، التصنيف، التنظيم، كالتفستَ.
استخدـ الباحث من ىذا اتظنهج يعتٌ لكسف عن  دراسة كيفية ىو الكتابة المحكية.

الأنشطة اللغوية العربية التى قومها معهد دارالسلاـ كونتور لإكتساب اللغة الثانية 
 على ضوء مبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ.متظمنا 

استخدـ الباحث  .(Conclusion Drawing/Verification)أخذ الإستنباط كالتحقيق   (1
كىذا الطريقة  223 .تكوف الاكتشاؼ النافعلإجابة تحديد اتظسألة المحددة كى 

سوؼ يستفدىا الباحث بُ اظهار من الكتساب اللغة العربية كاللغة الثانية لدل 
طلاب معهد دارالسلاـ كونتور للتًبية الإسلامية اتضديثة على ضوء مبادئ اتطمسة 
لستيفاف كراستُ من خلاؿ النظر إلى الوقائع اتظيدانية ما تناثلها من الأنشطة اللغوية 

 مة.كاتظواد اتظستخد
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 
 الدبحث الأوّل: عرض البيانات

 لمحة عن معهد دارالسلام كونتور للتربية الإسلامية الحديثة.ٔ
 إف معهد دارالسلاـ للتًبية الإسلامية اتضديثة عبارة عن مؤسسة تربوية إسلامية أىلية لا
تنتمي إلى أم حزب سياسي كلا أية تغموعة سياسية غتَىا منذ تأسيسها إلى الآف كىذا ضمانا 

فبناء على ذلك  حقا للتًكز التاـ لشؤكف التًبية كالتعليم المحضة بعيدا عن التأثتَات اتطارجية.
نظم اتظعهد شؤكنو التًبوية كالتعليمية  بإنشاء "كلية اتظعلمتُ الإسلامية" كىي تعتبر اتعيئة 
الوحيدة القائمة بتنظيم الأنشطة التعليمية الرتشية على اتظستول اتظتوسط الإعدادم كالثانوم فيو. 

د لا ينفصل عن تؾاح ككاف للكلية دكرىا الفعاؿ بُ تحقيق شعار اتظعهد فلذلك تؾاح اتظعه
  الأنشطة اتظدرسية بكلية اتظعلمتُ الإسلامية.  

 خلفية تأسيس معهد دارالسلام كونتور للتربية الإسلامية الحديثة .ٕ
امتدّت جذكر نشأة ىذا اتظعهد إلى القرف الثامن عشر اتظيلادم، كبالتحديد عاـ 

سليماف تراؿ الدين، أحد أبناء  ، بُ عهد الداعية المجاىد الأمتَ محمد ىادم كوسوما2567
على الشاطئ الشمالي من جزيرة جاكا الذم غادر ( Cirebon)سلطنة كاسبوىاف بتشتَبوف 

السلطنة بعد أف تدكنت جيوش الاستعمار اتعولندم من السيطرة على مدف الشواطئ الشمالية 
( Pondok Tegalsari)كساح بُ مناطق شرقي جاكا حتى استقربو اتظطاؼ بُ معهد تجاؿ سارم 

بفونورككو، إحدل اتظعاىد اتظشهورة بُ ذلك الوقت، كدرس فيو القرآف كالعلوـ الإسلامية على 
 مشايخ اتظعهد كعلمائو.

41 
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89 

كتظا أبً الدراسة تزكج بنت الشيخ كفتح قرية كونتور كأقاـ معهدا فيها أصبح نواة 
الأمر من حتُ إلى حتُ بتُ اتظد كاتصزر حتى صار اليوـ  تظركز العمل الإسلامي كتطور
 224منارا للعلم كالأحوة كالسلاـ.

كبعد ذلك جاء دكر اتصيل الرابع من أبناء ىذا الداعية الكبتَ الذين قاموا بمواصلة 
 الكفاح كأسسو معهد كونتور من جديد، كىم:

 (2755-2772كياىي اتضاج أتزد سهل سانطوسو أنوـ بشرم )-
 (2745-2776اتضاج زين الدين فناني سانطوسو أنوـ بشرم )كياىي -
 (2763-2727كياىي اتضاج إماـ زركشي سانطوسو أنوـ بشرم )-

ربيع الأكؿ  25كأطلقوا علي ىذا اتظعهد اتضديث الذم بً تأسيسو يوـ الإثنتُ 
ية ـ اسم دارالسلاـ، كبدأكا باتظرحلة الابتدائية باسم ترب2754أكتوبر  4ىػ اتظوافق 2123

شواؿ  3الأطفاؿ بٍ أسسوا تعد ذلك كلية اتظعلمتُ الإسلامية نظاـ ست سنوات بُ 
ـ، كىي تعادؿ اتظرحلتتُ اتظتوسطة كالثانوية، كتلاىا 2754ديسمبر  27ىػ اتظوافق 2133

ـ. كيقع ىذا 2741نوفمبر  25ىػ اتظوافق 2161إنشاء جامعة دارالسلاـ بُ رجب 
 ، جاكا الشرقية، بجمهورية إندكنيسيا.اتظعهد بُ قرية كونتور، فونورككو

كمن أىم الدكاعي التي تدفع الأشقاء الثلاثة إلى تأسيس ىذا اتظعهد الغتَة الدينية 
كبعث اتضياة الإسلامية من جديد عن طريق إصلاح التًبية كالتعليم متماشيا مع ركح 

رسالة الأكلى النهضة الإسلامية التي سادت العالم الإسلامي من ذلك الوقت. كأصبحت ال
      التى من أجلها أنشئ التفقو بُ الدين، كلعل من أىم خصائص ىذا اتظعهد أنو 
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Trimurti, 1996), hlm. 9-15.  
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أصبح فيما بعد مؤسسة تربوية إسلامية أىلية التي لا تنتمي إلى أم حزب سياسي أك آية 
، كذلك ضمانا للتفرغ التاـ الشؤكف التًبية  منظمة إجتماعية، منذ أف تأسست إلى اليوـ

 225عيد عن التأثتَات اتطارجية.كالتعليم ب

يرفع ىذا اتظعهد شعار: )إف التًبية أىم من التعليم(، لأف التًبية إتفا ىي عبارة عن 
)التأثتَ بجميع اتظؤثرات التى تـتارىا قصدا لنساعد بها الطفل على أف يتًقى جسما كعقلا 

كوف سعيدا كخلقا حتى يصل تدرتكيا إلى أقصى ما يستطيع الوصوؿ إليو من الكماؿ لي
بُ حياتو الفردية كالاجتماعية، كيكوف كل عمل يصدر عنو أكمل كأتقن كأصلح 

كأما التعليم فما ىو إلا عامل من أىم عوامل التًبية كيقصد بو إلقاء  226للمجتمع(.
اتظعلومات إلى أذىاف التلاميذ من أجل تحقيق اتعدؼ الذم رتشو علماء التًبية. كلأجل 

 م رسم اتظعهد الأسس الفلسفية بُ ىذا المجاؿ، منها:تنفيذ ىذا اتظبدأ العظي
 يقوـ اتظعهد دارالسلاـ كونتور فوؽ اتصميع كيعمل من أجل اتصميع. .2
 معهد دارالسلاـ كونتور ميداف للكفاح، كليس ميداف لكسب العيش. .5
 معهد دارالسلاـ ملك للأمة الإسلامية أترع، كليس ملكا لشيخ اتظعهد. .1
كتلس بو كيكتشفو بُ حياتو اليومية تلتوم على  كل مايراه الطالب كيسمعو .2

 القيم التًبوية.
كاجو اتضياة كلاتخف من اتظوت. إذا خفت من اتظوت، فلست بأىل بأف  .3

 تعيش. كإذا خفت من اتضياة، فاتظوت ختَ لك.
 لزكـ احتواء كل مادة دراسية على عنصر التًبية اتطلقية. .4

                                                 
)فونورككو: مطبعة دارالسلاـ،   معهد دارالسلاـ كونتور للتًبية الإسلامية اتضديثةدحية مسقاف كالآخركف،  225

 .1كونتور(، ص.
 .25)فونورككو: مطبعة دارالسلاـ، كونتور(، ص. التًبية كالتعليمتػمود يونس كقاسم بكرم،  226
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 باللساف.التًبية بالعمل كالقدكة اتضسنة، لا  .5
الطريقة أىم من اتظادة، كاتظدرس أىم من أىم من الطريقة، كركح اتظدرس أىم  .6

 من اتظدرس تفسو.
 العلم ليس للعلم، بل العلم للعمل كابتغاء مرضاة الله. .7

 كقد استمد اتظعهد نظامو التًبوم كالتعليمي من تغامع تربوية عريقة ىي:
ية الواسعة يستطيع أف يبعث بمصر، حيث أنو بثركاتو الوقف الأزىر الشريف، .2

العلماء اتظتخصصتُ إلى أتؿاء العالم، كأف تننح اتظنحة الدراسية لآلاؼ من أبناء العالم 
 الإسلامي للدراسة كطلب العلم فيو.

بشبو القارة اتعندية الذم عرؼ عن مؤسسو سعيو الدؤكب إلى عليكره،  .5
 الإصلاح بُ تغاؿ التًبية كالتعليم.

إفريقا الشمالية الغربية، الذم يتميز كبركح الكرـ  بموريتانيا،شنقيط،  .1
 كالإخلاص لدم مؤسسيو.

بشبو القاىرة اتعندية، الذم يسوده جو البساطة كالسلاـ شنتي نكتان،  .2
 227كاتعدكء.

كقد استطاع اتظعهد أف يقطع ىذه اتظرحلة الطويلة التى بلغت تسعتُ سنة بالأمن 
 25رة كالاكتفاء الذابٌ حتى كصل اليوـ إلى كالسلاـ متسلحا بالتوكلوا الثبات كاتظثاب

نفرا تحت قيادة كإدارة رجاؿ صدقوا  5754معهدا بُ أتؿاء اندكنيسيا كبلغ عدد الطلاب 
 ما عهدكا الله عليو، كىم:

                                                 
 دارالسلاـ كونتور كدكرىابُ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا بمعهد كونتور تفودجا ؤسسةمدحية مسقاف ،  227

 .5-4(،  ص.5722)دكرية "ثقافة" اتصزء العاشر النمرة الأكلى، مايو 
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 الشيخ الدكتور عبد الله شكرم زركشي. -
 الشيخ حسن عبد  الله سهل. -
 الشيخ شمس اتعادم عبداف. -

 معهد دارالسلام كونتور للتربية الإسلامية الحديثةأىداف التربية والتعليم في  .ٖ
يستهدؼ ىذا اتظعهد بُ تربية أبناءه إلى تكوين شخصية ذات أصالة حتى يستتٌ 
تعم بها من تقديم خدماتهم اتصلية للأمة بُ مشاريعها، مشاريع البناء كالتنمية، كبناء على 

التًبية أىم من التعليم،  ذلك فإف ىذا اتظعهد من أكؿ يوـ تأسيسو كضع نصب عينيو أف
فاختار من أجلها اتظؤثرات اتطاصة بُ تنمية أبناءه جسما كعقلا كخلقا حتى يصلوا 
تدرتكيا إلى أقصى ما يستطيعوف الوصوؿ إليو من الكماؿ ليكونوا سعداء بُ حياتهم 

 الفردية كالاجتماعية، ككل عمل يصدر عنهم أكمل كأتقن كأصلح لمجتمعهم.

د حدد اتظعهد أف أىداؼ التًبية كالتعليم فيو تتوجو إلى كعلى ضوء ذلك فق
  257الأمور الآتية:

 اتضياة الاجتماعية .2

انطلاقا من اتظبدأ القوؿ:)اتظؤمن الذم تمالط الناس كيصبر على أذاىم ختَ من 
أكلى اتظعهد اىتماما بالغا بأمور  252اتظؤمن الذم لاتمالط الناس كلايصبر على أذاىم(،

لتنظيم، كشكلت من أجل ذلك منظمة طلابية بُ تريع اتظستويات، كما تتعلق بالإدارة كا
                     شكلت أيضا اتظنظمة الكشفية ليتدرب فيهما تريع الطلبة على 

                                                 
120

K.H. Imam Zarkasyi, Diktat Pekan Perkenalan Pondok Modern Gontor (Ponorogo: Percetakan 

Trimurti), Hlm. 15-20. 
 .2715كابن ماجة  5375اتضديث اخرجو التًميدم  252
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شؤكف الإدارة كالأعماؿ التى سيزاكلونها بُ المجتمع، كبُ الوقت نفسو لغرس ركح ركح 
ىاتتُ اتظنظمتتُ تقدماف تعم بعد طوؿ الإحساس باتظسؤكلية كركح الانتماء. كما أف 

اتظمارسة خبرات أساسية بُ الشؤكف الإدارية، الأمر الذم تنهّد تعم الطريق للنجاح كسط 
 المجتمع كمعهم ىذا القدر الأساسي من الكفاءة بُ الإدارة كالتنظيم.

كبالتالي فقد ألزـ اتظعهد على تريع الطلبة أف يشتًكوا بُ إدارة اتظنظمة، سواء  
أعضائها أكمسؤكتعا أكأعضاء تغلس إدارتها، ككاف شعارىم دائما: الاستعداد للرئاسة ك

 كالاستعداد لقبوؿ الأكامر، كإذا ذىب السابق ظهر اللاحق.
 اتضياة اتظقتصدة .5

ربى معهد كونتور اتضديث أبناءه على اتضياة اتظقتصدة البسيطة كعلى الاكتفاء 
الأنبياء كاتظرسلتُ محمد صلى الله عليه وسلم حيث يقوؿ:  الذابٌ، كىذا متماش مع ما حث عليو خابً

"كلوا كاشربوا كالبسوا بُ غتَ إسراؼ كلا تـيلة" )ركاه أتزد(، فالاقتصاد بُ اتظأكل 
كالشرب كاتظسكن كما شاكل ذلك الشيء ضركرم للحفاظ على صحة اتصسم كصفاء 

 الركح كالقلب.
كاتباعا للشهوات كالشيطاف كبالعكس فإف بُ السرؼ كالتًؼ كبالا كخسرانا 

كأسبابا للفشل بُ ىذه اتضياة، فاتظسرفوف ضعفاء إرادة كعقلا كجسما كخاملوا الأذىاف لا 
يعرفوف للحياة معتٌ كلا قيمة سول ما تسوقهم إليو الشهوات اتضيوانية. كتدفعهم إليو 

 يعمر البلاد.اللذات البهيمية العابرة، فلا يسعوف إلى مايفيد المجتمع كلا يفكركف فيما 
 عدـ الانتماء إلى حزب معتُ .1

إف ىذا اتظعهد لاينتمي إلى أم حزب سياسي، كلا رجالو كليس لو علاقة بو، 
   كلعل ىذا ىو السبب بُ أف طلاب ىذا اتظعهد من أبناء الزعماء لعدة الأحزاب
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 السياسية كاتصمعيات الاجتماعية بُ أندكنيسيا. ككاف شعاره دائما: اتظعهد فوؽ تريع
الأحزاب كتصميع الأحزاب. كيزيد ىذا كضوحا بتصريح أحد مؤسسي اتظعهد، ىو كياىي 
اتضاج أتزد سهل موضحا أف مبدأ عدـ الانتماء إلى أم حزب معتُ ىو أحد أغراض 

 التًبية كالتعليم فيو، ككذا موقف اتظعهد تجاه تريع الأحزاب.
 اتعدؼ الرئيس طلب العلم لا لأجل التوظف .2

الأساس من عملية التًبية كالتعليم بُ معهد كونتور ىو طلب العلم بما إف الغرض 
تضمنو كلمة )الطلب( من معتٌ، كذلك امتثالا لتعاليم الدين اتضنيف التى تتمثل بُ آيات 
قرآنية عديدة، كما تتمثل أيضا بُ عديد من الإرشادات النبوية. كبناء على ذلك لا 

ادا لتوظيف التلاميذ بُ اتظكاتب كالدكاكين اتضكومية يهدؼ نشاط التًبية كالتعليم فيو إعد
 كالأىلية، كما أكد ذلك مرارا كياىي اتضاج إماـ زركشي بُ كل اتظناسبات.

كأما بالنسبة إلى مراحل التعليم بُ ىذا اتظعهد، فتنقسم مرحلة التعليم بُ معهد 
 255دارالسلاـ كنتور للتًبية الإسلامية اتضديثة إلى مرحلتتُ:

اتظرحلة الإعدادية كاتظتوسطة نظاـ ست سنوات، تشي: كلية اتظعلمتُ الأكلى:
 الإسلامية كىذا الذم يعنينا.

الثانية: اتظرحلة اتصامعية، تدثل: برنامج الطبقة الأكلى أم الليسانس كبرنامج الطبقة 
 الثانية أم الدراسات العليا.

 مية الحديثةالدواد التعليمية في معهد دار السلام كونتوز للتربية الإسلا .ٗ
 251كتكوف اتظواد التعليمية مؤسسا بُ ىذا اتظعهد دار السلاـ كونتور تؽا يلي:

                                                 
122

Abdullah Syukri, Manajemen Pesantren..., hlm.103. 
123

Abdullah Syukri, Manajemen Pesantren…, hlm.142-144. 
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كىي: القرآف الكريم، التجويد، التفستَ، التًترة،  الدراسات الإسلامية، .2
اتضديث، مصطلح اتضديث، الفقو، أصوؿ الفقو، الفرائض، التوحيد، الدين الإسلامي، 

 الأدياف، كتاريخ الإسلاـ.
كىي: الإملاء، تدرين اللغة، الإنشاء، اتظطالعة، النحو،  العربية، العلوم .5

 الصرؼ، البلاغة، تاريخ الأدب العربي، المحفوظات، اتطط.
 ,Compositionكىي: اتظنطق، التًبية، اللغة الإتؾليزية ) العلوم العامة، .1

Grammar, Readingلوـ (، اللغة الإندكنيسية، التًبية الوطنية، علوـ الطبيعة، الع
 الاجتماعية.

 البيئة اللغوية في معهد دار السلام كونتور للتربية الإسلامية الحديثة .٘
لا شك أف تعلم اللغة الأجنبية، أية لغة أجنببية بُ موطنها كبتُ أىلها يكسب 
الدارس من اتظهارات اللغوية اتظتكاملة ما لا يستطيع اكتسابو من يدرسها خارج كطنها، 

ة إتكاد بيئة لغوية، فاتضياة داخل اتظعهد بما فيها من مناخ العمل، كتعذا يرل اتظعهد ضركر 
كالعلاقة بتُ معلمي اللغة كاتظسؤكؿ الأكؿ عن اتظعهد، كبتُ الطلاب أنفسهم كالأنشطة 
الطلابية، الثقافية كالاجتماعية داخل اتظعهد )اللقاءات، الأندية، صحف اتضائط، 

 ئل الإعلاـ المحلية، كل ذلك يتم باللغة العربية.الأعماؿ اتظسرحية، اتططابة كتؿوىا( ككسا
تهدؼ ىذه النشاطات اللغوية إلى اكتساب الطالب اتظهارات اللغوية الأربع، 
كىي الاستماع، كالكلاـ، كالقراءة، كالكتابة. كلتحقيق ىذه الأىداؼ يرل اتظعهد ضركرة 

 252توفر عدة مقومات، ىي:
 

                                                 
 .267 ، ص.…دارالسلاـ كونتور ؤسسةمدحية مسقاف، 252
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 اللغوية.كجود ىيئة تقوـ بتنظيم النشاطات  .2
 اتظشرفوف كاتظوجهوف تعذه النشاطات. .5
 نظاـ يدعم كيساعد مسار النشاطات اللغوية. .1
 توفر الوسائل. .2

 تسجيل اللغة العربية في معهد دار السلام كونتور للتربية الإسلامية الحديثة.ٙ
كىناؾ أيضا بعض البرامج كالنشاطات التى تساعد على تؾاح عملية التًبية 

 اكتساب اللغة العربية، منها:كالتعليم خصوصا بُ 
يتم تنفيذ ىذه البرامج عند الساعات  البرامج الصفية الرسمية الدساعدة، .أ 

الدراسية تحت إشراؼ مباشر من اتظدرستُ كبعض الطلبة بُ الفصوؿ اتظتقدمة. 
 تشمل ىذه البرامج مايلي:

كلية الدعلمين الإسلامية )الدرحلة الإعدادية والدتوسطة نظام ست  .ٔ
 سنوات(

، بعد مركر عشر سنوات من 2714تأسست كلية اتظعلمتُ الإسلامية عاـ 
تأسيس اتظعهد، ازدىر خلاؿ ىذه الفتًة مدرسة تربية الأطفاؿ أنشئت مع بداية 

كيدرس فيها  2715ـ، كمدرسة سلم اتظتعلمتُ عاـ 2754تأسيس اتظعهد عاـ 
لية اتظعلمتُ الإسلامية تلاميذ تربية الأطفاؿ بعد إتداـ الدراسة فيها. ككاف إنشاء ك

يعتبر بحق نقطة الإنطلاؽ تؿو نهضة نظاـ التًبية كالتعليم بُ اتظعاىد الإسلامية بُ 
 253إندكنيسيا.

                                                 
 .25، ص.…دارالسلاـ كونتور ؤسسةمدحية مسقاف،  253
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كتستخدـ اللغة العربية كالإتؾليزية كالإندكنيسية كلغة التدريس، كما أف مدة 
 الدراسة ست سنوات تضاملي الشهادة الابتدائية كأربع سنوات تضاملي الشهادة

الإعدادية كالثانوية. كيظهر من الاسم أف كلية اتظعلمتُ الإسلامية إتفا أنشئت 
لإعداد اتظعلمتُ الأكفاء الذين تمدموف العلم كالمجتمع لإعلاء كلمة الله على كجو 
الأرض. كليس ىناؾ أم تغاؿ للإنكار أف للمعلم فضلا عظيما بُ ترقية الأمة، 

لقية كالدينية كالاجتماعية كالوطنية فهو يغرس أحسن العادات كاتظبادئ اتط
 كالصحية بُ نفوس التلاميذ.

كتأبٌ فكرة إنشاء كلية اتظعلمتُ الإسلامية من كياىي اتضاج إماـ زركشي اتظنفذ 
لتلك الفكرة مستفيدا من خبراتو الطويلة بُ حقل التًبية كالتعليم، ككياىي اتضاج 

الذين يركف أف اتظنهج ىو عبارة  إماـ زركشي تؾده يقف مع علماء التًبية اتضديثة
عن تغموعة من خطط كنشاطات كتجارب منظمة توصلها اتظدرسة إلى التلاميذ 

كىذا التعريف بُ دكره يؤدم إلى أمور  254تحت إشرافها داخل الفصل أك خارجو.
 منها:
لا يشتمل اتظنهج الدراسي على اتظواد الدراسية فحسب، بل يستوعب تريع  .2

 التى تواصلها اتظدرسة إلى التلاميذ. النشاطات أك التجارب
كما أنو يشتمل على تريع النشاطات غتَ الصفية، فليس تذة فرؽ شاسع    .5

 بتُ النشاطات الصفية كغتَ الصفية، ككلاتقا داخل تحت اتظنهج.
كبالتالي فإف إجراء اتظنهج لا يكوف مقصورا داخل الفصل، بل قد يكوف   .1

 خارجهو حسب الظركؼ كالأىداؼ.
                                                 

126
Oemar Hamalik, Pembinaan dan Pengembangan Kurikulum (Bandung: Pustaka Martiana, 

1981), hlm.3. 



37 
 

 

 

 

غرض الأتشى من التًبية لاينحصر على إلقاء اتظواد الدراسية كاتظعارؼ إف ال  .2
فقط، بل لتكوين شخصية التلاميذ كإعدادىم تظواجهة اتضياة بجميع إتكابياتها 

 كسلبياتها.
ك قد درس اللغة العربية بُ ىذا اتظعهد بوصفها مادة أساسية تصميع الطلاب، 

كالتعليم، كيبدك ىذا كاضحا بُ كبذلك تحتل مكاف الصدارة بُ خطة الدراسة 
عدد اتظقررات الدراسية أك الساعات اتظخصصة لتعليم اللغة العربية. ىذا بالإضافة 
إلى إستخداـ العربية لغة التدريس بُ العلوـ العربية كالدينية، بدءا من الفصل 

 الدراسي الثاني بُ الصف الأكؿ.
تشمل على الأىداؼ اتظؤشرات كأما أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ ىذا اتظعهد 

 كالسلوكية، فالأىداؼ اتظؤشرات:
تزكيد الدارستُ باتظهارات اللغوية الأساسية التى تدكنو من تؽارسة اللغة  .2

 العربية بالطريقة التي تنارسها أىلها العرب.
الوصوؿ بالدارستُ إلى مستول الإتقاف اللغوم الذم يستطيع بو أف يفهم   .5

ا، كأف ينطقها نطقا صحيحا، كأف يفهم بها التًاث اللغة عندما يستمع إليه
 اتضضارم العربي كالإسلامي، كأف يكتبها بدقة كطرقة.

أف تكوف اللغة العربية كسيلة للفهم الصحيح لتعاليم الإسلاـ كالثقافة العربية   .1
 كالإسلامية، كتزكيدىم بالقيم كالاتجاىات كاتظفاىيم الصحيحة للإسلاـ.

تزكيد الدارستُ باتظهارات كاتطبرات التى تدكنهم من استخداـ اللغة العربية   .2
بُ تغالات اتضياة اتظختلفة، كالتى تتطلب استخدامها كلغة للاتصاؿ بالناطقتُ 

 بالعربية.
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 كالأىداؼ السلوكية:
الوقوؼ على الأحواؿ الاجتماعية لأىل اللغة، كعلى طبيعة البلاد   .2

 التى يعيشوف فيها.
 ة تؼتارات أدبية.معرف .5
تنمية ملكة اتظلاحظة، كتربية قوة الإدراؾ الكلي تظا تستلزمو من   .1

 اتظقارنة، بٍ اتضكم بالتشابو أك التضاد.
 تربية قوة الاستدلاؿ كالتعليل.  .2
 الاعتماد على التدريبات.  .3

كأما بالنسبة إلى الأسس بُ تعليم اللغة العربية، فاتبع اتظعهد بُ سبيل تحقيق 
 255ليم العربية أساسا تالية:أغراض تع

 تكب البدء بتعليم اللغة شفهيا.  .2
 تكب أف يقرف الإسم باتظسمى مباشرة.  .5
 تكب أف تكوف العبارات لا الألفاظ ىي المحور الذم يدكرعليو الدرس.  .1
 التدريبات.  .2

كأما بالنسبة إلى الطريقة بُ تعليم اللغة العربية، فيستخدـ اتظعهد الطريقة  
تنبثق من الطريقة اتظباشرة، كذلك لأف ىذه الطريقة تطابق كطبيعة اتضديثة التى 

اللغة حيث أنها عبارة عن أصوات لغوية مسموعة بعد النطق. كتعتمد ىذه 
    الطريقة على كضع الدارستُ داخل تزاـ اللغة بالإكثار من التمرينات

                                                 
 .262-261، ص.…دارالسلاـ كونتور ؤسسةمدحية مسقاف ،  255
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للغة كالتدريبات بُ الاستماع، كالمحاكاة، كالاتصاؿ حتى يستطيع أف ينطق با
 العربية أكتوماتيكيا.

)تنمية الكفاءة بُ ثلاث لغات العربية  الدراسات الإضافية الدوسعة .ٕ
كالإتؾليزية كالإندكنيسية، التعلم اتظوجو بُ كل مساء، دراسة كتب التًاث 
الإسلامي، اتططابة بثلاث لغات، الأحجية، اتظناقشة، الندكة، خطبة اتصمعة، 

 كمطالعة الكتب(
تعقد البرامج خارج الفصوؿ الدراسية كيقوـ بتنفيذىا اتظسؤليوف لاصفية، ب. البرامج ال

بُ منظمة الطلبة تحت إشراؼ اتظدرستُ كبعض الطلبة بُ الفصوؿ اتظتقدمة، كقد 
ذكر الأستاذ إتعاـ الدين فيما يتعلق بأنواع أنشطة تعليم اللغة العربية اللاصفية 

تور للتًبية الإسلامية اتضديثة كىو للطلبة السنة اتطامسة بُ معهد دارالسلاـ كن
رجاؿ ىيئة إشراؼ اللغة اتظركزم، حيث قاؿ: "إف أنشط تعليم اللغة العربية 
اللاصفية أنواع، كلأف الطلبة السنة اتطامسة ىم اتظسؤكلوف الرئيسي تعذه الأنشطة 
إذ ليس ىناؾ النشاط إلا فيو الطلبة السنة اتطامسة كمدبره، كمن ىذه الأنشطة 

قاـ بإشرافها رجاؿ ىيئة إشراؼ اللغة اتظركزم ىي: إلقاء اتظفردات، النشاط التى 
بُ يوـ الثلاثاء كاتصمعة )المحادثة(، تػكمة اللغة، تشجيع اللغة، النادم اللغوم، 
شهراللغة، اتظعرض اللغوم، مشاىدة فيلم العربية كالإتؾليزية، نشر اتظقالة، الإعلاـ 

 256بالعربية كالإتؾليزية".
اللاصفية للطلبة بُ معهد دارالسلاـ  وية من خلاؿ الكلاـ السابق أف أنشطة اللغ فعرفنا

 كنتور للتًبية الإسلامية اتضديثة أنواع، منها:
                                                 

 (.5724أكتوبر  26)فونورككو، ، مقابلة إتعاـ الدين، 256
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 إلقاء اتظفردات .2
 النشاط بُ يوـ الثلاثاء كاتصمعة )المحادثة( .5
 تػكمة اللغة .1
 تشجيع اللغة .2
 النادم اللغوم .3
 شهراللغة .4
 اتظعرض اللغوم .5
 كالإتؾليزية مشاىدة فيلم العربية .6
 نشر اتظقالة .7

 الإعلاـ بالعربية كالإتؾليزية .27

اتظدرسي النشاط كىذه الأنشطة يناسب مع رأم تػمود إبراىيم محمد علي بأف 
ستماع والاثة المحادمنالألوان المتنوعة عن تغموعة من عبارة اللاصفي اللغوي 

من الطالب نفسو ، لطالب خارج غرفة الدراسة، برغبة اتنارسها التي لكتابة والقراءة وا
اتضصص ي ػو فػعلياتظفركضة القيود كتكوف ىذه اتظمارسة منظمة تنظيما خاليا من 

التي لكتابة والقراءة واستماع والاثة المحادفإف تلك الأنشطة تتكوف من  257اتظدرسية.
لطالب خارج غرفة الدراسة، كىذ الأنشطة كلها منظمة خارج حصص اتظدرسة اتنارسها 

الفصل إما صباحا قبل دخوؿ الفصل أك مساءا بعد اتطركج من  لأنها تعقد خارج
 الفصل.

                                                 
  .1-5، ص. أىدافو ككسائلو كمعوقّاتو النشاط اتظػػػدرسيتػمود إبراىيم محمد علي،  257
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كقد ذكر أيضا الأستاذ إقباؿ فكرم فيما يتعلق بأنواع أنشطة تعليم اللغة العربية 
اللاصفية للطلبة السنة اتطامسة بُ معهد دارالسلاـ كنتور للتًبية الإسلامية اتضديثة كىو 

قاؿ:"الأنشطة اللاصفية التى قاـ بإشرافها رجاؿ  رجاؿ كلية اتظعلمتُ الإسلامية، حيث 
 217كلية اتظعلمتُ الإسلامية ىي: فتح الكتب، فتح اتظعجم، الإنشاء كالتمرينات".

فعرفنا من خلاؿ الكلاـ السابق أف ىناؾ الأنشطة اللاصفية الأخرل لتعليم اللغة العربية 
 سلامية اتضديثة ، كىي: للطلبة السنة اتطامسة بُ معهد دارالسلاـ كنتور للتًبية الإ

 فتح الكتب .2
 فتح اتظعجم .5
 الإنشاء كالتمرينات .1

عن  (Page & Thomas) كىذه الأنشطة يناسب مع ما قد كصف بيج كتوماس
النشاط غتَ الصفي بأنها نشاطات تجرل خارج الصف كلكنها تتكامل مع اتظنهج 
اتظدرسي كتتأثر بو كتؤثر فيو. كالواقع أف ىذه الأنشطة تجرم خارج الصف كلكن تعا 
علاقة مع اتظنهج اتظدرسي، كىذه يظهر من أف بعض الأنشطة تنفذ تحت إشراؼ رجاؿ  

 لذم ينظف عملية التعليم اتظنهجي داخل الفصل.كلية اتظعلمتُ الإسلامية كىو أيضا ا
كذكر الأخ ريزا كرنياكاف كىو مسؤكؿ قسم التعليم تظنظمة طلبة معهد دارالسلاـ   

كونتور، حيث قاؿ:"أف ىناؾ النشاط اللغوم اللاصفي الذم قاـ بإدارتو مسؤكؿ قسم 
     الدرستعليم تظنظمة طلبة معهد دارالسلاـ كونتور كتقا: اتططابة اتظنبرية ك 

                                                 
(.5724أكتوبر  27، )فونورككو، مقابلةإقباؿ فكرم،  217
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فنعرؼ من خلاؿ ىذا الكلاـ أف ىناؾ أيضا نوع آخر من النشاط  212الإضابُ".
 اللغوم اللاصفي يعتٍ:
 أ. اتططابة اتظنبرية

 الدرس الإضابُ . ب
 
 
 

 الدبحث الثان: تحليل البيانات

الأنشطة اللغوية العربية الصفية في معهد دارالسلام كونتور للتربية   (أ 
     مبادئ الخمسة لستيفان كراسينالإسلامية الحديثة عند 

  مبدأ الاكتساب كالتعلمAcquisition vs Learning 
ىو نتاج ما كراء الوعي، كىو كثتَ الشبو بعملية اكتساب الأطفاؿ 
لغتهم الأكلى. كالتي تتطلّب تفاعلان ذا مغزل باللغة الأـ بالتخاطب 

 على شكل النطقاتظنساب طبيعيان، حيث يركّز اتظتكلِّموف على التواصل لا 

مبدأ الاكتساب 
 كالتعلم 

 Acquisition -
Learning 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
لة الإتصاؿ بُ آتكوف اللغة العربية 

 كل أيامهم
x 

 x      لا يهتم كثتَا إلى قواعد اللغة

                                                 
 (.5724أكتوبر  57، )فونورككو، مقابلةريزا كرنياكاف،  212
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اصلاح اللغة مباشرة إذا ىناؾ 
  الأخطاء بُ استخداـ اللغة

 

بغتَ  تكتسب الطلاب اللغة الثانية
  كاعى )كقائع اللاشعورية(

x 

استعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس 
 بالتطبيق كلها

  

 
 بُ أيامهم.  كآلة الاتّصاؿ  العربية إستعماؿ اللغة (2

أكثر من  :إستعماؿ اللغة العربية كآلة الاتّصاؿ بُ أيّامهم
الطلاب معهد دار السلاـ كونتور يستعملوف كيستخدموف اللغة العربية  
كآلة الاتّصاؿ بُ أيّامهم، كلكن بعضهم لا يستعملوف اللغة العربية، 

 ىم يتكلّموف باللغة الإندكنيسية داخل غرفة الدّراسة.
 لا يهتم كثتَا إلى القواعد اللغة (5

اللغة بُ عمليو تعلم اللغة قد كضع مكاف خاص بُ اىتماـ القواعد  
العربية بُ التعلم الرتشي أك الصّفية اثناء الفصل الدراسي، لأف علّم 
اتظعلم لغة القاعدة اتظتعددة مع التًكيز علي دقو طالب بُ استخداـ 

 اللغة الصحيحة لاسيما بُ الدرس النحو الواضح كعلم الصرؼ.
 .اللغة اصلاح اللغة مباشرة إذا ىناؾ الأخطاء بُ استخداـ (1

تعذا الفص الأكؿ ىم لم يشعركف بإصلاح اللغة لديهم، لأف النظاـ بُ   
    معهد دار السلاـ كونتور لم يعطى للطلاب اتصدد الواجبة بُ التكلم
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باللغة العربية. كلكن طلاب اتصدد يسمعوف طلّاب الصف الثاني كأعلى 
كتجربتها بُ تػادثتهم ذلك بُ التكلم باللغة العربية بُ تػادثتهم اليومية 

يومية. كلكن قاـ اتظدرس كاتظدبرّ بإصلاح اللغة مباشرة إذا كجد اتططأ عند 
 نطق الطلاب اتصدد حتى لا يقعوف بُ خطأ تظرةّ العديدة.

 تكتسب الطلاب اللغة الثانية بغتَ كاعى )كقائع اللاشعورية(. (2
 فأف كقائع اللاشعورية لا يستخدـ بُ ىذا الأنشطة اللغوية، لأ

الطلاب معهد دار السلاـ كونتور يتناكلوف اللغة بالشعورية على طريق 
التعليم بُ فصل دراسي. الدليل على ذلك يعتٍ، أفّ الطلاب تلفظوف 
اتظفردات كاتصملة للمحادثة باللغة العربية باتظلاخظة مدرسهم، يقرؤكف 

 كيستمعوف إلى اتظدرس بُ الصفل، بٍ يتحدثوف العربيةالكتب الدّراسة 
لشعورية، لأف اتظدرس كذلك يعلمهم كيفية اتظدرس با بالتوجيو كالإرشاد من

 استخداـ علم القواعد بُ تركيب اتصمل اتصيّدة لتحدث.
 .إستعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس بالتطبيق كلها (3

خصوصا للفصل الأكّؿ بُ معهد دار السلاـ كونتور يستعملوف 
ليومية بينهم كلكن مازاؿ بعض الكلمة كاتصملة اتظكتسبة بُ المحادثة ا

. إلّا لطلاب القدماء أنهم بُ حفظ كل اتظفردات التي تلقواىاليس كلها لتحديد  
يستعملوف كل الكلمة كاتصملة اتظكتسبة، لأف لديهم اتظعلومات من 

 اللغة العربية أكثر بنسبة أعضاء الفصل الأكؿ بُ التعليم اللغة العربية.
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 .Natural Order Hypothesisالتًتيب الطبيعي مبدأ  (ب 
 كتساب اللغة العربية يصيل كتًتيبوا 

 
مبدأ التًتيب 

 الطبيعي
Natural Order 

Hypothesis 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
تتعلم الطلاب كثتَا من اتظفردات 

 كاتصديدة كالقواعد  اليومية
 

يبدأ الطلاب بُ تكلم اللغة العربية 
 السهلةباستعماؿ الكلمات اليومية 

X 

تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية. 
)من استعماؿ كلمة إلى ترلة عند 

 عملية الإتصاؿ اليومية(
  

 
 .تتعلم الطلاب كثتَا من اتظفردات اليومية كاتصديدة كالقواعد (2

للطلاب معهد دار السلاـ كونتور كلهم يتناكلوف اتظفردات 
بُ فصوتعم أك بُ اتصديدة قبل بدء بالشرح الدرس بُ كل حصات 

دراستهم. كىم كذلك يتعلموف القواعد اللّغوية بُ الفصل بمراقبة 
اتظدرس، كىذا القواعد اللّغوية أكثر استخداما لكتابة الإنشاء أك لقرائة 
كفهم الكتب. إذا الطلاب معهد دار السلاـ كونتور لا يتناكلوف ىذه 

بل الطلاب القواعد اللّغوية بطريقة الاكتساب أك باللاشعورية، 
 يتناكلوف القصد بُ الفصل مع أستاذىم.

 



37 
 

 

 

 

 يبدأ الطلاب بُ تكلم اللغة العربية باستعماؿ الكلمات اليومية السهلة. (5

اتعدؼ من الأىداؼ اتظوجودة بُ معهد دار السلاـ كونتور 
ىي تجعل الطلاب الاندكنيسي يتكلموف كيتعلموف اللغة العربية 

ونتور تركز إىتمامو بُ تعليم بالسهولة. كلذلك معهد دار السلاـ ك
المحادثة إلى طلّابهم بنسبة التًكيز إلى تناكؿ القواعد. كلكن بُ فصل 
الطلاب يهتموف كثتَا إلى تعليم القواعد بنسبة اف يتكلم بٍ بعد ذلك 

 يطابقوف بُ كلمة اليومية السهلة.

 تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية )من استعماؿ كلمة إلى ترلة عند (1
 عملية الإتصاؿ اليومية(

كتدرس اتظناىج الدراسية بُ معهد دار السلاـ كونتور اتظوجهة إلى 
إتقاف عن اتظهارات الكلاـ فلذلك بُ تعليم اللغة بدء من أسهل كأكثر 
. كما انو  علي نطاؽ كاسع فيما يتعلق باللغات التي تحدث كل يوـ

بٍ بعد لك  يبدا من إدخاؿ تعريف أتشاء بدلا من أف تعرؼ أفعاؿ.
 عمل التطبيق من كلمة السهلة إلى كضع بَ ترلة اتظقصودة. 

 .Monitor Hypothesisتظراقبة مبدأ ا (ج 
بُ طلاقتنا علي إتؾاز اللغة الثاّنية مدينوف إلى ما اكتسبناه كليس 
 إلى ما تعلمناه. إفّ التعلم موجوده كموجوو أك مرشد، كنلقن النطق عن طريق
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مقدرتنا اتظكتسبة، بٍ نعود إلى قوانتُ الإدراؾ فيما بعد، كنستعمل الإدراؾ  
 لتصحيح اتظخرجات من النظاـ اتظكتسب.

مبدأ اتظراقبة 
Monitor 

Hypothesis 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
     صحيح اللغة  تكثتَ من الوقت لال

تعليم القواعد اللغة بُ الفصل )مهارة 
 الكتابة(

        

يهتم كثتَا باكتساب اللغة من تعليم 
 X          اللغة

أفّ اتظتكلم يعرفوف عن القواعد اللغة 
 اتظستعملة

 

 
 صحيح اللغة.تكثتَ من الوقت لال (2

الطلاب لصفّ الأكّؿ يتكلّموف مثل ما تكلّم مدرّسهم كأخوىم 
بُ الفصل الأعلى. كتعذا الفصل الطلاب لم يفكّركف عن الاصلاح 
لغتهم اتظكتسبة، لأنهم لم يفهموف كثتَا بالقواعد اللّغوية. كاتعدؼ تعذا 
الفصل ىي القدرة كالكفائة بُ التكلم اللغة العربية، خصوصا اللغة 

حادثة. كلكن اللغة اتظستخدمة بُ معهد دار السلاـ كونتور العربية للم
ىي اللغة الرتشية، استخدمها بلداف العرب عموما، لا يستخدموف اللغة 
العربية العامية. إذا الطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور يكتسبوف اللغة 
الرتشية الصحيحة للمحادثة اليومية، كلا تلتاج كثتَا إلى اصلاح اللغة 
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الأخطأ حوؿ القواعد  تسبة بل عندىم الوقت اتظكافة لتصحيحاتظك
 اللوية بُ الفصل عند تدريس علم النحو ك علوـ اللغة العربية غتَىم.

 تعليم القواعد اللغة بُ الفصل )مهارة الكتابة( (5
كفائة اللّغوية الطلاب معهد دار السلاـ كونتور بُ الكلاـ 

. أك أفّ  يأبٌ بعد الاكتساب. الطلاب يتكلّموف مثل ما تشعوا كل يووـ
الطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور يقدركف بُ التكلّم باللاشعورية 
بجانب قراءة الكتب للمحادثة. كأما تظهارة الكتابة أف الطلاب اتظعهد 
دار السلاـ كونتور يتعلّموف بُ الفصل. لأف ىذه اتظهارة تعا الطريقة 

 لا بعد الاكتساب.خاصّة، كلا يستطيع تعليم ىذه اتظهارة إ
 أفّ اتظتكلم يعرفوف عن القواعد اللغة اتظستعملة (1

فطبعا ىناؾ الأخطاء بُ القواعد كالتًكيب اتصملة اتظستخدمة 
عند الاكتساب اللغة الثانية. كالطلاب تلتاج إلى الاصلاح من 
الآخرين، إما من اتظدرّس أـ من زملائهم الأخرين، كلذلك الطلاب 

تعليم بالتكرار، كي يكوف اللغة اتظكتسبة تلتاجوف إلى الإصلاح 
صحيحة كتؽتازة. كطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور عند كتابتو اللغة 
العربية يعرفوف حقائق تلك اللغة اتظستعملة، إمّا من جهة القواعد أك 
التًاكيب. لأف الطلاب يتعلموف كثتَا عن القاعدة اللغة العربية بُ غرفة 

عندىم بُ فهم القواعد اللغة اتظستعملة ىي كتابة  الدراسية. أىم الأمور
 باللغة العربية التي يفهم القارء بيهنم. 
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 .يهتم كثتَا باكتساب اللغة من تعليم اللغة (2
بُ معهد دار السلاـ كونتور ىناؾ بعض الأنشطة اللّغوية،  
كمثل اتططابة كالمحادثة كالمجادلة كاتضكاية عن النفس. الأىداؼ من 

ة اتظوجودة ىي التدريب بُ كفائة اللغة الطلاب بُ التكلّم ىذه الأنشط
أك بُ مهارة الكلاـ. بل كل ذلك تلتاجوف إلى إصلاح التًكيب 
النحوية. لذلك عن تعليم اللغة لو مكانا مهمة بُ استخداـ اللغة بدلا 
من اف يهتم اللغة اتظكتسبة فحسب. كىذ التعليم بُ الفصل على طريق  

 بي كغتَ ذلك.كتابة الإنشاء العر 
 Input Hypothesisمبدأ الإدخاؿ (د 

أف تكوف ذات معتٌن كملائمة تضاجات التلاميذ ليُصار إلى فهمها 
 كإدراكها.

 
 

 مبدأ الإدخاؿ
Input Hypothesis 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
بُ يهتم كثتَ إلى كفائة الطلاب 

 الإستماع كالقراءة
X 

   تأثتَ الكلاـ باللغة العربية

 X زيادة اتظعلومات من علم اللغة

 X كجود الناطق الأصلي

التًكيز بُ الاكتساب اللغة كلا بُ 
 التعليم اللغة

  

 بُ الإستماع كالقراءةيهتم كثتَ إلى كفائة الطلاب  (2
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الطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور تعم كفائة اللّغوية يعتٍ 
تغرّد القراءة فحسب، اللغة العربية. كظهرت ىذه الكفائة ليس إلا من 

بل تؤثر كذلك الكتابة. الكتابة كالقراءة نوعتُ مهمّتاف بُ تعليم اللغة 
الثانية. الطلاب  يدربوف الكتابة كثتَا باللغة العربية، ككذلك يقرءكف 
الكتب باللغة العربية مرارا. كلوكاف الطلاب لا تلفظوف كل ما يكتبوف 

القواعد كالتًاكب، كىذا ما كيقرءكف، بل ىنك الأثر بُ أذىانهم من 
 يقاؿ باتظؤشرات اللاشعورية.

 تأثتَ الكلاـ باللغة العربية (5
اتظدرسوف بُ معهد دار السلاـ كونتور يتكلموف اللغة العربية بُ 
الفصل كخارج الفصل، كي يكوف الطلاب  يسمعوف اللغة العربية 
دائما، حتّى يأبٌ إلى الطلاب أثر بُ أذىانهم كيتذكّركف اللغة العربية التي 
تشعوا من اتظدرّس كاتظدرسة. كالطلاب  بُ معهد دار السلاـ كونتور 

أنفسهم على التكلم باللغة العربية حسب مقدارىم، ىذه تلاكؿ 
 اتظؤشرات لربط الكلمة كاتصملة التي تشعوا كحفظوا الطلاب 

 زيادة اتظعلومات من علم اللغة (1
الأىداؼ اتظوجودة بُ ىذه معهد دار السلاـ كونتور يعتٍ 
تكعل للطلاب الكفاءة اللّغوية خصوصا الكفاءة بُ مهارة الكلاـ. كأما 

ومات حوؿ ما تتعلق بعلم اللغة ىي الأمر خاصّة. يرتكزكف اتظعل
اتظدرس بُ معهد دار السلاـ كونتور جعل كفاءة الطلاب بُ الكلاـ 

 عند أنشطة اللاصفية، كبُ علم اللغة كغتَىا عند أنشطة الصّفية.
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 كجود الناطق الأصلي (2
يكوف النّاطق الأصلي أمر مهم بُ تعلم اللغة لغتَ الناطقتُ بها، 

الناطق الأصلي تكوف اتظثاؿ أك اتظرجع تظعرفة حقائق اللغة العربية  لأف
الأصلية. بجانب معرفة حقائق اللغة العربية الأصلية، أفّ الناطق 
الأصلي يتكلّم باللّهجات كالألفاظ الصحيحة، تختلف بالناطق 
الإندكنيسي. كأما بُ معهد دار السلاـ كونتور لم يوجد الناطق الأصلي 

اتظدرّس كاتظدرّسة كلها من الإندكنيسية، كلو كاف ينطقوف من العرب. 
 العربية بل تعجتهم لم يشبو تداما بلهجة العرب

 التًكيز بُ الاكتساب اللغة كلا بُ التعليم اللغة (3
تصميع دكر اللغة لابد تعم اتظناىج الدراسية كالكتب اتظستخدمة 

هد دار السلاـ  لتعليم اللغة، كذلك تظعهد دار السلاـ كونتور. كتعذه مع
كونتور اتظناىج بُ التعليم، كفيو الكتب اتظستخدمة بُ تعليم اللغة 
العربية. ىذا الدليل بأف معهد دار السلاـ كونتور ترتكز بُ تعليم اللغة 
العربية، كلو كاف فيها الاكتساب اللغة بجانب التعليم كيؤثر كثتَا بُ  

 كفاءة الطلاب بُ الكلاـ باللغة العربية. 
 Affective Filter Hypothesisتصفية العاطفية مبدأ  (ق 

 لابد بُ أذىاف الطلاب الدكافع بُ تعلم اللغة الثانية

 مبدأ تصفية العاطفية
Affective Filter 

Hypothesis 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
فتح القلوب لنيل التداخل اللغة 

 )يتعلق بالدكافع الطلاب(
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ظهور الاكتساب بُ حالة 
 الفصل

 

 فتح القلوب لنيل التداخل اللغة (2
جاء الطلاب إلى ىذه اتظعهد دار السلاـ كونتور بالأىداؼ 
متنوعة. كلكنهم يريدكف أف يتعلموا اللغة العربية. كتلولوا أنفسهم 
كتكتهدكا بكل جهدو كي يستطيعوا التكلم باللغة العربية الصحيحة. 

 كفتح الطلاب قلوبهم لنيل تداخل اللغة العربية.
 الاكتساب بُ حالة الفصل ظهور (5

أف اتظدرس بُ معهد دار السلاـ كونتور يستخدموف اللغة 
، إما بُ الفصل عند التعليم أـ خارج الفصل عند  العربية كل يوـ
الراحة. كيسمع الطلاب  دائما كلاـ اتظدرس كاتظدرسة، حتى يأثر بُ 
أذىانهم. كىذه اتظؤشرات تسمي بالاكتساب اللغة باللاشعورية. 

 رت ىذه اتظؤشرات بُ حالة الفصل كخارجها.كظه
الأنشطة اللغوية العربية اللاصفية في معهد دارالسلام كونتور للتربية ب( 

 الإسلامية الحديثة على ضوء مبادئ الخمسة لستيفان كراسين
  مبدأ الاكتساب كالتعلمAcquisition vs Learning 

اكتساب الأطفاؿ ىو نتاج ما كراء الوعي، كىو كثتَ الشبو بعملية 
لغتهم الأكلى. كالتي تتطلّب تفاعلان ذا مغزل باللغة الأـ بالتخاطب 

 اتظنساب طبيعيان، حيث يركّز اتظتكلِّموف على التواصل لا على شكل النطق
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مبدأ الاكتساب 
 كالتعلم

Acquisition Learning 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
لة الإتصاؿ بُ آتكوف اللغة العربية 

 أيامهمكل 
 

       لا يهتم كثتَا إلى قواعد اللغة

اصلاح اللغة مباشرة إذا ىناؾ 
  الأخطاء بُ استخداـ اللغة

 

تكتسب الطلاب اللغة الثانية بغتَ 
  كاعى )كقائع اللاشعورية(

 

إستعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس 
 بالتطبيق كلها

            

 
 بُ أيامهم.  كآلة الاتّصاؿ  العربية إستعماؿ اللغة (2

أكثر من الطلاب  :إستعماؿ اللغة العربية كآلة الاتّصاؿ بُ أيّامهم
معهد دار السلاـ كونتور يستعملوف كيستخدموف اللغة العربية كآلة الاتّصاؿ 
بُ أيّامهم بَ تريع أنشطة الطلبة اللغوية اللاصفية، ىم يتكلّموف باللغة 

 . االعربية خارج غرفة الدّراسة
 لا يهتم كثتَا إلى القواعد اللغة (5

بُ عمليو اكتساب اللغة العربية بُ الأنشطة اللاصفية اللارتشية لم  
لم يعرفوف حقائق اللغة العربية، إمّا من يهتموف عن القواعد اللغة أكثر، أنهم 

    جهة القواعد أك التًاكيب. لأف الطلاب ىذا اتظعهد لم يتعلموف كثتَا 
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عن القاعدة اللغة العربية إلّا بُ غرفة الدراسية. أىم الأمور عندىم ىي 
 التكلم باللغة العربية التي يفهم اتظتكلم كاتظستمع بيهنم. 

 .اصلاح اللغة مباشرة إذا ىناؾ الأخطاء بُ استخداـ اللغة (1
للصف الأكؿ ىم لم يشعركف بإصلاح اللغة لديهم، لأف النظاـ بُ   

ونتور لم يعطى للطلاب اتصدد قبل ستة أسهور الواجبة معهد دار السلاـ ك
بُ التكلم باللغة العربية. كلكن طلاب اتصدد يسمعوف طلّاب الصف الثاني 
كأعلى ذلك بُ التكلم باللغة العربية بُ تػادثتهم اليومية كتجربتها بُ 
تػادثتهم يومية. كلكن قاـ اتظدرس كاتظدبرّ بإصلاح اللغة مباشرة إذا كجد 

 أ عند نطق الطلاب اتصدد حتى لا يقعوف بُ خطأ تظرةّ العديدة.اتطط
 تكتسب الطلاب اللغة الثانية بغتَ كاعى )كقائع اللاشعورية(. (2

الطلاب  معهد دار السلاـ كونتور يتناكلوف اللغة باللاشعورية. 
الدليل يعتٍ، كثتَ من الطلاب  بُ معهد دار السلاـ كونتور من صفّ 

تلفظوف اتظفردات كاتصملة للمحادثة باللغة العربية   الأكؿ إلى صفّ الرابع
كلّ صباح بُ عملية إلقاء اتظفردات أماـ اتضجرة ككلّ يوـ الثلاثاء كاتصمعة 
أماـ قاعة الاجتماعات، بجانب قرائة الكتب الدّراسة ىم يسمعوف اتظدرّس 
كأعضاء الفصل اتظتقدـ من السنة السادسة يتكلموف اللغة العربية. ككذلك 

طلاب  يقرأكف اتظفردات كاتصملة للمحادثة التي معلّق على اتصدار ال
 كالأبواب، حتّى الطلاب يقرأكف كتلفظوف باللاشعورية.
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 .إستعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس بالتطبيق كلها (3
خصوصا للفصل الأكّؿ بُ معهد دار السلاـ كونتور يستعملوف 
بعض الكلمة كاتصملة اتظكتسبة بُ المحادثة اليومية بينهم كلكن مازاؿ 

. إلّا لطلاب القدماء أنهم بُ حفظ كل اتظفردات التي تلقواىاليس كلها لتحديد 
 يستعملوف كل الكلمة كاتصملة اتظكتسبة بُ تػادثة اليومية بينهم، لأف

لديهم اتظعلومات من اللغة العربية أكثر بنسبة أعضاء الفصل الأكؿ بُ 
 التعليم اللغة العربية.

 .Natural Order Hypothesisالتًتيب الطبيعي مبدأ  (ك 
 كتساب اللغة العربية يصيل كتًتيبوا 

مبدأ التًتيب 
 الطبيعي

Natural Order 
Hypothesis 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
كثتَا من اتظفردات يتعلم الطلاب  

 كاتصديدة كالقواعد  اليومية
 

يبدأ الطلاب بُ تكلم اللغة العربية 
 باستعماؿ كلمة اليومية السهلة

 

تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية. 
)من استعماؿ كلمة إلى ترلة عند 

 عملية الإتصاؿ اليومية(
  

 
 .كاتصديدة كالقواعديتعلم الطلاب كثتَا من اتظفردات اليومية  (2
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للطلاب معهد دار السلاـ كونتور كلهم يتناكلوف اتظفردات 
اتصديدة قبل بدأ بالشرح الدرس بُ كل حصات بُ فصوتعم أك بُ 
دراستهم. كىم كذلك يتعلموف القواعد اللّغوية بُ الفصل بمراقبة 

ة اتظدرس، كىذا القواعد اللّغوية أكثر استخداما لكتابة الإنشاء أك القرائ
كفهم الكتب. إذا الطلاب معهد دار السلاـ كونتور لا يتناكلوف ىذه 
القواعد اللّغوية بطريقة الاكتساب أك باللاشعورية، بل الطلاب يتناكلوف 

 القصد بُ الفصل مع أستاذىم.
 يبدأ الطلاب بُ تكلم اللغة العربية باستعماؿ كلمة اليومية السهلة. (5

دار السلاـ كونتور  اتعدؼ من الأىداؼ اتظوجودة بُ معهد
ىي جعل الطلاب يتكلموف كيتعلموف اللغة العربية بالسهولة. كلذلك 
كضع منهج معهد دار السلاـ كونتور تركز إىتمامو بُ تعليم المحادثة إلى 
طلّابهم بنسبة التًكيز إلى تناكؿ القواعد. كلكن بُ فصل الطلاب 

بعد ذلك يطابقوف يهتموف كثتَا إلى تعليم القواعد بنسبة اف يتكلم بٍ 
 بُ كلمة اليومية السهلة.

تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية )من استعماؿ كلمة إلى ترلة عند  (1
 عملية الإتصاؿ اليومية(

كتدرس اتظناىج الدراسية بُ معهد دار السلاـ كونتور اتظوجهة إلى 
إتقاف عن اتظهارات الكلاـ فلذلك بُ تعليم اللغة بدء من أسهل كأكثر 
. كما انو يبدا  علي نطاؽ كاسع فيما يتعلق باللغات التي تحدث كل يوـ

بعد لك عمل  من إدخاؿ تعريف أتشاء بدلا من أف تعرؼ أفعاؿ. بٍ
 التطبيق من كلمة السهلة إلى كضع بَ ترلة اتظقصودة. 
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 .Monitor Hypothesisتظراقبة مبدأ ا (ز 
اكتسبناه كليس بُ طلاقتنا علي إتؾاز اللغة الثاّنية مدينوف إلى ما 

إلى ما تعلمناه. إفّ التعلم موجوده كموجوو أك مرشد، كنلقن النطق عن طريق 
مقدرتنا اتظكتسبة، بٍ نعود إلى قوانتُ الإدراؾ فيما بعد، كنستعمل الإدراؾ 

 لتصحيح اتظخرجات من النظاـ اتظكتسب.

مبدأ اتظراقبة 
Monitor 

Hypothesis 

 علامة التحقيق اتظؤشرات
 X صحيح اللغة  تمن الوقت لكثتَ ال

تعليم القواعد اللغة بُ الفصل )مهارة 
 الكتابة(

        

يهتم كثتَا باكتساب اللغة بدلا من 
 تعليم اللغة

          

أفّ اتظتكلم يعرفوف عن القواعد اللغة 
 اتظستعملة

 

 
 صحيح اللغة.تكثتَ من الوقت لال (2

الطلاب لصفّ الأكّؿ يتكلّموف مثل ما تكلّم مدرّسهم كأخوىم بُ 
الفصل الأعلى. كتعذا الفصل الطلاب لم يفكّركف عن الاصلاح لغتهم 

 اتظكتسبة، لأنهم لم يفهموف كثتَا بالقواعد اللّغوية. كاتعدؼ تعذا الفصل 
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ىي القدرة كالكفائة بُ التكلم اللغة العربية، خصوصا اللغة العربية 
لمحادثة. كلكن اللغة اتظستخدمة بُ معهد دار السلاـ كونتور ىي اللغة ل

الرتشية، استخدمها بلداف العرب عموما، لا يستخدموف اللغة العربية 
العامية. إذا الطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور يكتسبوف اللغة الرتشية 

كتسبة بل الصحيحة للمحادثة اليومية، كلا تلتاج كثتَا إلى اصلاح اللغة اتظ
بُ  فقط  عندىم الوقت اتظكافة لتصحيح الأخطأ حوؿ القواعد اللغوية

 الفصل عند تدريس علم النحو ك علوـ اللغة العربية غتَىم.
 تعليم القواعد اللغة بُ الفصل )مهارة الكتابة( (5

كفائة اللّغوية الطلاب معهد دار السلاـ كونتور بُ الكلاـ يأبٌ 
. أك أفّ الطلاب بعد الاكتساب. الطلاب  يتكلّموف مثل ما تشعوا كل يووـ

بُ معهد دار السلاـ كونتور يقدركف بُ التكلّم باللاشعورية بجانب قراءة 
الكتب للمحادثة. كأما تظهارة الكتابة أف الطلاب اتظعهد دار السلاـ  
كونتور يتعلّموف بُ الفصل. لأف ىذه اتظهارة تعا الطريقة خاصّة، كلا 

 ذه اتظهارة إلا بعد الاكتساب.يستطيع تعليم ى
 أفّ اتظتكلم يعرفوف عن القواعد اللغة اتظستعملة (1

فطبعا ىناؾ الأخطاء بُ القواعد كالتًكيب اتصملة اتظستخدمة عند 
الاكتساب اللغة الثانية. كالطلاب تلتاج إلى الاصلاح من الآخرين، إما 

إلى من اتظدرّس أـ من زملائهم الأخرين، كلذلك الطلاب تلتاجوف 
الإصلاح تعليم بالتكرار، كي يكوف اللغة اتظكتسبة صحيحة كتؽتازة. 
              كطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور عند كتابتو اللغة 
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العربية يعرفوف حقائق تلك اللغة اتظستعملة، إمّا من جهة القواعد أك 
غرفة  التًاكيب. لأف الطلاب يتعلموف كثتَا عن القاعدة اللغة العربية بُ

الدراسية. أىم الأمور عندىم بُ فهم القواعد اللغة اتظستعملة ىي كتابة 
 باللغة العربية التي يفهم القارء بيهنم. 

 .يهتم كثتَا باكتساب اللغة بدلا من تعليم اللغة (2
بُ معهد دار السلاـ كونتور ىناؾ بعض الأنشطة اللّغوية، كمثل 

النفس. الأىداؼ من ىذه الأنشطة  اتططابة كالمحادثة كالمجادلة كاتضكاية عن
اتظوجودة ىي التدريب بُ كفائة اللغة الطلاب بُ التكلّم أك بُ مهارة 
الكلاـ. بل كل ذلك تلتاجوف إلى إصلاح التًكيب النحوية. لذلك عن 
تعليم اللغة لو مكانا مهمة بُ استخداـ اللغة بدلا من اف يهتم اللغة 

ل على طريق كتابة الإنشاء العربي اتظكتسبة فحسب. كىذ التعليم بُ الفص
 كغتَ ذلك.

 Input Hypothesisمبدأ الإدخاؿ (ح 
أف تكوف ذات معتٌن كملائمة تضاجات التلاميذ ليُصار إلى فهمها 

 كإدراكها.

 مبدأ الإدخاؿ

 علامة التحقيق اتظؤشرات
بُ يهتم كثتَا إلى كفائة الطلاب 

 الإستماع كالقراءة
 

   العربيةتأثتَ الكلاـ باللغة 

 X زيادة اتظعلومات من علم اللغة
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 X كجود الناطق الأصلي

التًكيز بُ الاكتساب اللغة كلا بُ 
 التعليم اللغة

  

 
 بُ الإستماع كالقراءةيهتم كثتَا إلى كفائة الطلاب  (2

الطلاب بُ معهد دار السلاـ كونتور تعم كفائة اللّغوية يعتٍ 
ليس إلا من تغرّد القراءة فحسب، اللغة العربية. كظهرت ىذه الكفائة 

بل تؤثر كذلك الكتابة. الكتابة كالقراءة نوعتُ مهمّتاف بُ تعليم اللغة 
الثانية. الطلاب  يدربوف الكتابة كثتَا باللغة العربية، ككذلك يقرءكف 
الكتب باللغة العربية مرارا. بل خصوصا لإكتساب اللغة اختاج 

جيدة لأنهم يتكلموف بما تشعوىم الطلاب إلى كفائة الاستماع الكلاـ 
من اتظدرس أك غتَىم، كلوكاف الطلاب لا تلفظوف كل ما يكتبوف 
كيقرؤكف، بل ىنك الأثر بُ أذىانهم من القواعد كالتًاكب، كىذا ما 

 يقاؿ باتظؤشرات اللاشعورية.
 تأثتَ الكلاـ باللغة العربية (5

بية بُ اتظدرّس بُ معهد دار السلاـ كونتور يتكلموف اللغة العر 
الفصل كخارج الفصل، كي يكوف الطلاب  يسمعوف اللغة العربية 
دائما، حتّى يأبٌ إلى الطلاب أثر بُ أذىانهم كيتذكّركف اللغة العربية التي 
     تشعوا من اتظدرّس كاتظدرسة. كالطلاب  بُ معهد دار السلاـ 
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كونتور تلاكؿ أنفسهم على التكلم باللغة العربية حسب مقدارىم، 
 ه العمليات لربط الكلمة كاتصملة التي تشعوا كحفظوا الطلاب ىذ

 زيادة اتظعلومات من علم اللغة (1

الأىداؼ اتظوجودة بُ ىذه معهد دار السلاـ كونتور يعتٍ 
جعل للطلاب تعا الكفاءة اللّغوية خصوصا الكفاءة بُ مهارة الكلاـ. 

يرتكزكف كأما اتظعلومات حوؿ ما تتعلق بعلم اللغة ىي الأمر خاصّة. 
اتظدرس بُ معهد دار السلاـ كونتور جعل كفاءة الطلاب بُ الكلاـ 

 عند أنشطة اللاصفية، كبُ علم اللغة كغتَىا عند أنشطة الصّفية.

 كجود الناطق الأصلي (2

يكوف الناّطق الأصلي أمر مهم بُ تعلم اللغة لغتَ الناطقتُ 
حقائق اللغة بها، لأف الناطق الأصلي تكوف اتظثاؿ أك اتظرجع تظعرفة 

العربية الأصلية. بجانب معرفة حقائق اللغة العربية الأصلية، أفّ الناطق 
الأصلي يتكلّم باللّهجات كالألفاظ الصحيحة، تختلف بالناطق 
الإندكنيسي. كأما بُ معهد دار السلاـ كونتور لم يوجد الناطق الأصلي 

اف ينطقوف من العرب. اتظدرّس كاتظدرّسة كلها من الإندكنيسية، كلو ك
 العربية بل تعجتهم لم يشبو تداما بلهجة العرب

 التًكيز بُ الاكتساب اللغة كلا بُ التعليم اللغة (3

تصميع دكر اللغة لابد تعم اتظناىج الدراسية كالكتب اتظستخدمة 
              لتعليم اللغة، كذلك تظعهد دار السلاـ كونتور. كتعذه 
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 التعليم، كفيو الكتب اتظستخدمة معهد دار السلاـ كونتور اتظناىج بُ
بُ تعليم اللغة العربية. ىذا الدليل بأف معهد دار السلاـ كونتور ترتكز 
بُ تعليم اللغة العربية، كلو كاف فيها الاكتساب اللغة بجانب التعليم 

 كيؤثر كثتَا بُ كفاءة الطلاب بُ الكلاـ باللغة العربية. 

 Affective Filter Hypothesisتصفية العاطفية مبدأ (ط 
 لابد بُ أذىاف الطلاب الدكافع بُ تعلم اللغة الثانية

 مبدأ تصفية العاطفية

 علامة التحقيق اتظؤشرات
فتح القلوب لنيل التداخل اللغة 

 )يتعلق بالدكافع الطلاب(
 

  ظهور الاكتساب بُ حالة الفصل

 
 فتح القلوب لنيل التداخل اللغة (2

دار السلاـ كونتور بالأىداؼ جاء الطلاب إلى ىذه اتظعهد 
متنوعة. كلكنهم يريدكف أف يتعلموا اللغة العربية. كتلولوا أنفسهم 
كتكتهدكا بكل جهدو كي يستطيعوا التكلم باللغة العربية الصحيحة. 

 كفتح الطلاب قلوبهم لنيل تداخل اللغة العربية.

 ظهور الاكتساب بُ حالة الفصل (5

تور يستخدموف اللغة أف اتظدرس بُ معهد دار السلاـ كون
، إما بُ الفصل عند التعليم أـ خارج الفصل عند                                                    العربية كل يوـ
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الراحة. كيسمع الطلاب  دائما كلاـ اتظدرس كاتظدبرّ، حتى يأثر بُ 
أذىانهم. كىذه اتظؤشرات تسمي بالاكتساب اللغة باللاشعورية. 

 اتظؤشرات بُ حالة الفصل كخارجو. كظهرت ىذه

 الدبحث الثالث : مناقشة البحث
بُ ىذا اتظبحث قاـ الباحث بمناقشة نتائج الدراسة التي حصل عليها من 

العربية كاللغة الثانية لدل طلاب معهد دار  تحليل البيانات عن اكتساب اللغة
اتطمسة لستيفاف  السلاـ كونتور للتًبية الإسلامية اتضديثة على ضوء مبادئ 
. حلل الباحث كراستُ بُ الأنشطة اللغوية الصفية كالأنشطة اللغوية اللاصفية

-Acquisitionالبيانات بمبادئ ستيفاف كراستُ التي فيها مبدأ الاكتساب كالتعلم 

Learning Hypothesis بٍ مبدأ التًتيب الطبيعي ،Natural Order Hypothesis ،
، كأختَا Input Hypothesis، مبدأ الإدخاؿ Monitoring Hypothesisمبدأ اتظراقبة 

 .Affective Filter Hypothesisمبدأ تصفية العاطفية 
 .تحليل باتظبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ لأنشطة اللغوية الصفية .2

 ( Acquisition-Learning Hypothesis)مبدأ الاكتساب كالتعلم  (أ 
بُ معهد دار السلاـ كونتور كقعت بعض اتظؤشرات بُ ىذه اتظبدأ 
الاكتساب كالتعلم. اتظؤشرة التي كقعت بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة 

اصلاح اللغة مباشرة إذا ىناؾ الأخطاء بُ استخداـ اللغة الصفية ىي كمثل: 
. كأما اتظؤشرة التي لا تقع بُ ك إستعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس بالتطبيق كلها

تكوف اللغة العربية ألة معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الصفية ىي: 
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تكتسب  ، كإلى القواعد اللغةلا يهتم كثتَ ، الإتصاؿ بُ كل أيامهم
 .الطلاب اللغة الثانية بغتَ كاع )كقائع اللاشعورية(

 (Natural Order Hypothesis)مبدأ التًتيب الطبيعي   (ب 
كقعت بعض اتظؤشرات بُ ىذه اتظبدأ التًتيب الطبيعي، اتظؤشرات 

تتعلم التي كقعت بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الصفية ىي: 
الطلاب كثتَ من اتظفردات اليومية ك تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية. 

ة . كأما اتظؤشر )من استعماؿ كلمة إلى ترلة عند عملية الإتصاؿ اليومية(
التي لا تقع بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الصفية ىي: يبدأ 

 الطلاب بُ تكلم اللغة العربية باستعماؿ كلمة اليومية السهلة.
 (Monitor Hypothesis)مبدأ اتظراقبة  (ج 

كقعت بعض اتظؤشرات بُ ىذه اتظبدأ اتظراقبة، اتظؤشرات التي كقعت 
كثتَ من الوقت الفية ىي: بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الص

 تعليم القواعد اللغة بُ الفصل )مهارة الكتابة(،بٍ الأختَ لاصلاح اللغة، ك
. كأما اتظؤشرة التي لا تقع بُ أف اتظتكلم يعرفوف عن القواعد اللغة اتظستعملة

يهتم كثتَ إلى اكتساب  معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الصفية ىي:
 .ةاللغة بدلا من تعليم اللغ

 (Input Hypothesis)مبدأ الإدخاؿ  (د 
كقعت بعض اتظؤشرات بُ ىذه اتظبدأ الإدخاؿ، كاتظؤشرة التي كقعت 
بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الصفية كىي: يهتم كثتَ إلى كفائة 

، زيادة اتظعلومات من علم اللغة. كأما بُ الإستماع كالقراءةالطلاب 
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اتظؤشرات التي لا تقع بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الصفية ىي: 
التًكيز بُ الاكتساب كجود الناطق الأصلي ك ، تأثتَ الكلاـ باللغة العربية
 اللغة كلا بُ التعليم اللغة.

 (Affective Filter Hypothesis)مبدأ تصفية العاطفي  (ق 
تظؤشرات التي كقعت اتظؤشرات بُ ىذه اتظبدأ تصفية العاطفي، ا

فتح القلوب لنيل كقعت بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة الصفية ىي: 
، كظهور الاكتساب اللغة بُ حالة التداخل اللغة )يتعلق بالدكافع الطلاب(

 الفصل.
الطلاب معهد دار السلاـ عند عملية أنشطة اللغوية الصفية الرتشية لم 

ىناؾ اتظؤشرات بُ تعليم اللغة العربية يكتسب كثتَا من اللغة العربية. كلوكاف 
بُ الفصل، الطلاب بُ ىذه الأنشطة لم يفهموف كثتَا. كلاسيما بُ معرفة 

 عن حقائق اللغة العربية. 
 .تحليل باتظبادئ اتطمسة لستيفاف كراستُ لأنشطة اللغوية اللاصفية  .5

 (Acquisition-Learning Hypothesis)مبدأ الاكتساب كالتعلم  (أ 
بُ معهد دار السلاـ كونتور كقعت تريع ااتظؤشرات بُ ىذه اتظبدأ 
الاكتساب كالتعلم. اتظؤشرات التي كقعت بُ معهد دار السلاـ كونتور 

لا ، تكوف اللغة العربية ألة الإتصاؿ بُ كل أيامهمللأنشطة اللاصفية ىي: 
بُ  اصلاح اللغة مباشرة إذا ىناؾ الأخطاء، يهتم كثتَ إلى القواعد اللغة

تكتسب الطلاب اللغة الثانية بغتَ كاع )كقائع ، استخداـ اللغة
 . اللاشعورية(، كأختَا إستعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس بالتطبيق كلها
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 (Natural Order Hypothesis)مبدأ التًتيب الطبيعي   (ب 
كقعت كل اتظؤشرات بُ ىذه مبدأ التًتيب الطبيعي، اتظؤشرات التي 

ـ كونتور للأنشطة اللاصفية ىي: التًكيز كقعت بُ معهد دار السلا
يتعلم الطلاب كثتَ من اتظفردات اليومية،  بالمحادثة ليس بُ التناكؿ القواعد

 يبدأ الطلاب بُ تكلم اللغة العربية باستعماؿ كلمة اليومية السهلة، ك
تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية. )من استعماؿ كلمة إلى ترلة عند 

 .عملية الإتصاؿ اليومية(
 (Monitor Hypothesis)مبدأ اتظراقبة  (ج 

كقعت بعض اتظؤشرات بُ ىذه اتظبدأ اتظراقبة، اتظؤشرات التي كقعت 
تعليم القواعد اللغة  بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة اللاصفية ىي:

يهتم كثتَ إلى اكتساب اللغة بدلا من تعليم ك  بُ الفصل )مهارة الكتابة(،
كأما اتظؤشرات التي لا تقع بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة اللغة. 

أف اتظتكلم يعرفوف  كثتَ من الوقت لاصلاح اللغة ككذلكالاللاصفية ىي: 
 .عن القواعد اللغة اتظستعملة

 (Input Hypothesis)مبدأ الإدخاؿ  (د 
كقعت بعض اتظؤشرات بُ ىذه مبدأ الإدخاؿ، اتظؤشرات التي 
كقعت بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة اللاصفية ىي: يهتم كثتَ إلى  

التًكيز تأثتَ الكلاـ باللغة العربية، ك ، بُ الإستماع كالقراءةكفائة الطلاب 
         لا بُ الاكتساب اللغة كلا بُ التعليم اللغة. كأما اتظؤشرات التي 
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تقع بُ معهد دار السلاـ كونتور للأنشطة اللاصفية ىي: زيادة اتظعلومات 
 من علم اللغة، ككجود الناطق الأصلي.

 (Affective Filter Hypothesis)مبدأ تصفية العاطفية  (ق 
كقعت كل اتظؤشرات بُ ىذه مبدأ تصفية العاطفية، اتظؤشرات التي 

فتح القلوب نشطة اللاصفية ىي: كقعت بُ معهد دار السلاـ كونتور للأ
، ظهور الاكتساب اللغة بُ لنيل التداخل اللغة )يتعلق بالدكافع الطلاب(

 حالة الفصل.
يكتسبوف كثتَا الطلاب بُ ىذه أنشطة اللغوية اللاصفية اللارتشية لطلاب 
معهد دار السلاـ كونتور من اللغة العربية. لأف الطلاب بُ ىذا معهد 

دركس اللغة العربية بُ الفصل كيسمعوف كثتَا الكلاـ باللغة يتناكلوف كثتَا 
العربية من اتظدرس كل يوـ بُ الفصل كخارج الفصل. حتى يأثر ىذه اللغة 
العربية بُ أذىانهم كخياتعم. كالدليل من ىذا يعتٍ أفّ الطلاب بُ ىذا اتظعهد 

وا اللغة يتكلموف اللغة العربية أكثر كأحسن كأجيد بنسبة الطلاب الذين درس
 .العربية من طريق فهم القواعد كالتًاكب أكلا بٍ تطبيق
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 الفصل الخامس

 الخاتمة
 ملخص نتائج البحث .أ 

نغماسا أك إنغمارا بُ اللغة اتعدؼ إستيفاف كراستُ يعتبر الاكتساب عند
أنها العملية كالتقاطها مثل الأطفاؿ عند تعلمهم اللغة الأكلى دكف إنتباه كاكتساب اللغة 

اللاشعورية التي تتم عن غتَ قصد من الإنساف كالتي تنمي عنده مهارات كالكفاءة 
عن ما يتعلق  أنشطتتُ اللغوية للطلاب معهد دارالسلاـ كونتور بحث الباحث اللغوية.

يعتٌ: الأنشطة اللغوية العربية  ،العربية بُ معهد دار السلاـ كونتور باكتساب اللغة
  الصفية كأنشطة اللغوية العربية اللاصفية.

 (Acquisition-Learning Hypothesis) مبدأ الاكتساب كالتعلم .2
اصلاح اللغة : لأنشطة اللغوية الصفيةمن مبدأ الاكتساب كالتعلم العملية التحقيقية 

. ستعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس بالتطبيق كلهاا، ك مباشرة إذا ىناؾ الأخطاء بُ استخداـ اللغة
لا يهتم كثتَ إلى القواعد لة الإتصاؿ بُ كل أيامهم، ك آاللغة العربية وجد ىذه العملية: تكلا 

: لأنشطة اللاصفيةكأمّا  .)كقائع اللاشعورية( ىاللغة، كتكتسب الطلاب اللغة الثانية بغتَ كاع
اصلاح اللغة ، لا يهتم كثتَ إلى القواعد اللغة، لة الإتصاؿ بُ كل أيامهمآتكوف اللغة العربية 

)كقائع  ىتكتسب الطلاب اللغة الثانية بغتَ كاع، مباشرة إذا ىناؾ الأخطاء بُ استخداـ اللغة
 .ستعماؿ اللغة اتظكتسبة ليس بالتطبيق كلهاااللاشعورية(، ك 

 (Natural Order Hypothesis)تيب الطبيعي تً المبدأ  .5
يتعلم الطلاب كثتَ من : لأنشطة اللغوية الصفية تًتيب الطبيعيال مبدأمن 

اتظفردات اليومية، كتدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية. )من استعماؿ كلمة إلى ترلة عند 
الطلاب بُ تكلم اللغة العربية يبدأ اتظؤشرة: . كلا يوجد ىذه عملية الإتصاؿ اليومية(

                        يتعلم الطلاب كثتَ من : كأمّا لأنشطة اللاصفية. باستعماؿ كلمة اليومية السهلة

81 
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يبدأ الطلاب بُ تكلم اللغة العربية باستعماؿ كلمة اليومية السهلة، ، اتظفردات اليومية
ماؿ كلمة إلى ترلة عند عملية الإتصاؿ تدرتكيا بُ عماية تعليم اللغة العربية. )من استعك 

 .اليومية(
 (Monitor Hypothesis) مبدأ اتظراقبة .1

تعليم ، صحيح اللغةتكثتَ من الوقت لال: لأنشطة اللغوية الصفيةمن مبدأ اتظراقبة 
كقع مهارة الكلاـ بعد الاكتساب اللغة العربية ، القواعد اللغة بُ الفصل )مهارة الكتابة(

يهتم كثتَ إلى اكتساب : ؤشرةالكتابة بالتّعليم بُ الفصل. كلا يوجد ىذه اتظكأما مهارة 
تعليم القواعد اللغة بُ الفصل )مهارة : كأمّا لأنشطة اللاصفية. اللغة بدلا من تعليم اللغة

: اتظؤشرة. كلا يوجد ىذه يهتم كثتَ إلى اكتساب اللغة بدلا من تعليم اللغة، الكتابة(
 .أف اتظتكلم يعرفوف عن القواعد اللغة اتظستعملةلاصلاح اللغة ك كثتَ من الوقت ال

 (Input Hypothesis)مبدأ الإدخاؿ  .2
بُ يهتم كثتَ إلى كفائة الطلاب : لأنشطة اللغوية الصفية مبدأ الإدخاؿمن 

ثتَ الكلاـ تأ: مؤشرة. كلا يوجد ىذه زيادة اتظعلومات من علم اللغة، الإستماع كالقراءة
. التًكيز بُ الاكتساب اللغة كلا بُ التعليم اللغة، ك كجود الناطق الأصلي، العربيةباللغة 

، تاثتَ الكلاـ، بُ الإستماع كالقراءةيهتم كثتَ إلى كفائة الطلاب : كأمّا لأنشطة اللاصفية
. كلا يوجد التًكيز بُ الاكتساب اللغة كلا بُ التعليم اللغة، ك ثتَ الكلاـ باللغة العربيةتأ

 . كجود الناطق الأصلي ك زيادة اتظعلومات من علم اللغة: ؤشرةتظىذه ا
 (The Affective Filter Hypothesis) العاطفي ةتصفي مبدأ .3

فتح القلوب لنيل التداخل : لأنشطة اللغوية الصفية العاطفي ةتصفي مبدأمن 
لأنشطة كأمّا . ظهور الاكتساب اللغة بُ حالة الفصلك ، )يتعلق بالدكافع الطلاب( اللغة

ظهور الاكتساب ك ، )يتعلق بالدكافع الطلاب( فتح القلوب لنيل التداخل اللغة: اللاصفية
 .اللغة بُ حالة الفصل
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 الدقترحاتو التوصيات  .ب 
كلاشك بُ أف اكتساب اللغة عند فرضيات كرشاف لو دكر ما يؤثر بُ التعليم 

 اللغة العربية حتي يستولي علي الكفاءة اللغوية
 اتظنطلق، قدمت الباحثة ىذه التوصيات :فمن ىذا 

للمهتمتُ بُ الدراسة اللغوية خصوصا بُ اكتساب اللغة ، أف يرغبوا بُ قراءة  .أ 
 الكتب اتظتعلقة باكتساب اللغة حتى يزيدكا اتظعلومات 

كعلى الباحث الآبٌ، أف يقيم بالباحث أكثر كأكمل تؽا قد حصلو الباحث   .ب 
 الآف.

 دـ الباحث ىذه اتظقتًحات:ق
ناسب بُ م فلأ اكتساب اللغةتقديم  ،اللغة العربية تنكن للمعلمتُ بُ تعليم

. كأف للطلاب الذين يبدؤكف من البشيطة )لا يعرؼ اللغة العربية بتاتا( التعليم اللغة العربية
يبدأ اتظعلمتُ بُ تعليم اللغة العربية بتقديم اتظواد السهلة على اتظواد الصعبة عند الطلاب، 

 الطلاب فهم اتظواد من اتظعلم. ليسهل على
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 والدصادر  الدراجع قائمة

 الدصادر والدراجع من الكتب العربية .أ 

الأكلى،  العربية الطبعة ،النفس كعلم التنبية بُ النوعي البحث كآخركف، غبارم أتزد

 (5777العربي،  المجتمع مكتبة:)عماف

التوليدية عند نعوـ -اتظدخل الاتصاؿ بُ النظرية التحويليةألف تجهيا ستيادم، 

، الرسالة غتَ منشورة، )جامعة دار السلاـ تشومسكى بُ اللغة كتعليمها

 (5776الإسلامية كونتور فونورككو، قسم تعليم اللغة العربية، كلية التًبية، 

لغوية إجتماعية نفسية مع مقارنة قضايا ألسنية تطبيقية دراسات أنذر ميشاؿ زكريا، 

 (2775الطبعة الأكلى، )لبناف: دار العلم للمليبن،  تراثية،

  (2777)مصر: مكتب الأتؾلو اتظصرية،  ،مناىج البحث بُ اللغة تداـ حساف،

 (2775مكتبة كىبو، : لقاىرةا) ،علم اللغة العاـ توفيق محمد ثاىتُ،

 ، تغلة اتصامعة الإسلامية، التًاث العربيعلم اللغة النفسي بُ  جاسم علي جاسم،

، : مكتب حابً الطائي، )الكويتسيكولوجية اللغة كاتظرض العقليترعة سيد يوسف، 

2777) 
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دار :عماف(الأكلى،  الطبعة ،العلمي البحث منهج بُ مقدمة ،الغزاكم كرك يونس راحيم

 (5775دجلة، 

الرابعة،  الطبعة العملية، كتؽارستو النظرية أساسيتو العلمي البحث ،دكيدرم كحيد رجاء

 ( 5776دارالفكر،  )دمشق:

دار الفكر  :)القاىرة، اتظهارات اللغوية مستوياتها تدريسها صعوباتهارشدم أتزد طعيمة، 

 (5772العربي،

مكتبة : القاىرة) اتظدخل إلى علم اللغة كمناىج البحث اللغوم،مضاف عبد التواب،ر 

(2755،اتطاتؾى

، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلعبد العزيز بن ابراىيم العصلي، 

5775

، الطبعة الثانية، )مصر: جامعة علم اللغة بتُ القديم كاتضديثعبد الغفار حامد ىلاؿ، 

 ( 2764الأزىر، 

(2767لفكرم، ا )القاىرة: دار ،لة النفسيغعلم العبد المجيد سيد أتزد منصور، 

 (2752، ل، )القاىرة: دار النهضات اتظصر اللغة كالمجتمح الوحيد كابَ،عبد 

اتظرجع بُ مناىج تعليم اللغة علي اتزد مدكور، رشدم أتزد طعيمة، إتناف أتزد ىريدم، 

(5727دار الفكر العربى، القاىرة: ) العربية للناطقتُ بلغات أخرم
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5777) 

، عبر تػي الدين رضا ماس، من كبار العلماء بُ تاريخ الإسلاـ 225محمد غريب جوده، 
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TRANSKRIP OBSERVASI 

 

 

   Lokasi Observasi =                            CL (Cat. Lapangan) = 01  

Tanggal Pengamatan= 18 Oktober 2017  

                                                             Jam = 05.00 s/d 22.00  

Objek: Kegiatan ekstrakulikuler 

Bahasa Arab di Pondok Modern 

Darussalam Gontor 

 

 

Pagi hari setelah sholat subuh, seluruh santri berbondong-bondong 

meninggalkan asrama mereka menuju ke tempat-tempat khusus yang sudah 

ditentukan untuk berkumpul, tampak mereka membawa buku tulis kecil dan 

pena, serta para pengurus asrama mereka dari santri kelas 5 yang membawa 

kamus. Setelah samapai di tempat yang sudah ditentukan para santri duduk 

dengan rapi dengan dipandu oleh pengurus asrama mereka. Tampak pengurus 

asrama sedang berdiri di depan mereka dengan memberikan beberapa 

kosakata yang sudah diberikan di asrama pada hari-hari sebelumnya, sambil 

berteriak mengangkat suara kemudian diikuti oleh seluruh anggota asrama 

yang ada, disamping itu sesekali pemgurus asrama meminta kepada anggota 

asramanya untuk meletakkan kosakata tadi di dalam kalimat, setelah selesai 

rangkaian kegiatan tadi, maka seluruh santri tadi berdiri dengan berhadap-

hadapan sambil berbincang-bincang dalam bahasa arab, tampak para 

pengurus asrama dari santri kelas 5 mengawasi sambil sesekali mengajak 

mereka untuk berbincang-bincang di sela-sela perbincangan mereka dengan 

teman asramanya. 

Setelah selesai melaksanakan kegiatan percakapan, para santri dengan 

di dampingi para pengurus asrama melaksanakan lari pagi, sambil berlari 

mereka juga menyelingi olahraga lari pagi mereka dengan bernyanyi-nyayi 

menggunakan bahasa arab, setelah selesai melaksanakan lari pagi para santri 

tadi, kembali ke asrama masing-masing untuk istirahat sejenak untuk 

persiapan mandi, sarapan dan berangkat ke sekolah. Selama perjalanan 

mereka dari tempat melaksanakan percakapan dan lari pagi, mereka selalu 

Kampus Pondok Modern 

Darussalam Gontor Ponorogo 
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berbincang-bincang dengan menggunakan bahasa Arab, tampak di jalan area 

sekitar pondok terpajang beberapa majalah dinding dari berbagai organisasi 

santri dan asrama dengan menggunakan bahasa arab, para santri tampak 

sesekali menghampiri dan membaca sambil sesekali berdiskusi kecil dengan 

teman mereka terkait dengan apa yang mereka lihat dan baca di majalah-

majalah dinding tadi. 

Adzan dhuhur berkumanadang, terdengar suara lonceng tanda pelajaran 

di kelas telah berakhir, para santri bergegas keluar dari kelas untuk 

melaksanakan sholat dhuhur di asrama ataupun di masjid, setelah selesai 

melakasanakan sholat dhuhur para santri beristirahat dengan makan siang dan 

persiapan menuju ke kelas lagi untuk melaksanakan pelajaran sore, terdengar 

suara pengumuman dari pengeras suara di jalan-jalan yang ada di pondok 

dengan menggunakan bahasa arab, rupanya pengumuman pada hari itu 

disampaiakan dengan bahasa Arab karena bertepatan dengan minggu bahasa 

Arab. Tepat jam 14.00 para santri dari kelas 1-4 pergi menuju kelas mereka 

masing-masing untuk mengikuti pelajaran sore, program ini adalah pelajaran 

tambahan diluar jam pelajaran pagi yang mana materi pembelajaranya 

merupakan materi penunjang pelajaran di pagi hari, para pengajarnya berasal 

dari santri kelas 5, selama pembelajaran berlangsung tampak ustadz 

pembimbing keliling untuk mensupervisi proses pembelajaran di kelas, 

sambil mengecek kelengkapan dan persiapan mengajar mereka, selama proses 

pembelajaran baik guru maupun santri semuanya berbicara dengan 

menggunakan bahasa Arab. 

Adzan asar berkumandang pelajaran sore berakhir, seluruh santri dari 

kelas 1-6 bergegas melaksanakan sholat asar baik di asrama maupun di 

masjid, selesai sholat ashar mereka membaca al-Qur‟an dan sebagian santri 

lainya melaksanakan pembersihan lingkungan sekitar, setelah selesai itu 

seluruh santri melaksanakan kegiatan ekstrakulikuler ada yang olahraga, seni, 

dsb. Sebagian lagi ada yang mengikuti kursus bahasa, kursus ini dilaksanakan 

di kelas, di taman ataupun di depan asrama, kursus ini dibimbing oleh santri 

senior kelas 5 dan 6 serta kadang dibantu oleh ustadz pembimbing. Seluruh 
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kegiatan di sore hari harus sudah berakhir pada pukul 16.45, setelah itu 

seluruh santri mandi sore dan bersiap-siap berangkat ke masjid untuk mengaji 

al-Qur‟an dan melakasanakan sholat maghrib, selesai melaksanakan sholat 

maghrib tampak bagian informasi menyampaikan beberapa pengumuman di 

masjid dengan menggunakan bahasa Arab, selesai itu seluruh santri pulang 

kembali ke asrama mereka untuk mengaji al-Qur‟an kembali, selesai 

membaca al-Qur‟an sebelum makan mereka diwajibkan untuk melihat papan 

mahkamah yang berisikan tulisan nama-nama mereka yang melakukan 

pelanggaran baik peraturan ketentuan umum ataupun peraturan bahasa, 

mahkamah ini dilaksanakan di asrama masing-masing untuk santri kelas 1-4, 

selama mahkamah mereka akan ditanyai tentang pelanggaran dan alasan 

melakukan pelanggaran tersebut. Selesai itu mereka diberikan hukuman 

dengan menghafal kosakata atupun menghafalkan percakapan bahasa Arab, 

selesai itu mereka baru diperbolehkan untuk makan, selesai makan mereka 

melaksanakan sholat Isya‟ dilanjutkan dengan belajar malam terbimbing oleh 

wali kelas masing-masing sampai dengan pukul 21.30, pada pukul 22.00 

seluruh santri sudah berkumpul di asrama masing-masing untuk berdoa 

bersama dan tidur. 

Tanggapan pengamat: 

Bergagai macam kegiatan ekstrakulikuler bahasa yang ada di Pondok 

Modern Darussalam Gontor untuk kelas 5 antara lain yaitu: 

1. Percakapan  

2. Mading bahasa 

3. Pelajaran sore 

4. Klub-klub bahasa 

5. Pengumuman dengan bahasa Arab 

6. Mahkamah bahasa 

 Seluruh kegiatan diatas berorientasikan kepada peningkatan 

kemampuan berbahasa santri yang meliputi empat aspek yaitu; mendengar, 

berbicara, membaca dan menulis. Terlepas dari itu semua suasana dan proses 

pelaksanaan dari kegiatan-kegiatan tersebut sudah mencerminkan adanya 
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pendekatan komunikatif yaitu dimana seluruh kegiatan-kegiatan tersebut di 

atas dilaksanakan dengan menggunakan bahasa Arab, meskipun secara 

spesifik beberapa kegiatan memiliki orientasi penekanan terhadap 

kemampuan berbahasa tertentu, seperti percakapan, pelajaran sore, 

pengumuman bahasa Arab, mahkamah bahasa berorientsi kepada melatih 

kemampuan berbicara para santri, sedangkan untuk mading bahasa lebih 

menekankan pada aspek kemampuan menulis. Secara umum kegiatan di atas 

sudah mencerminkan adanya pendekatan komunikatif karena orientasi 

utamanya penekanan kepada peningkatan empat aspek kemampuan 

berbahasa. 

TRANSKRIP OBSERVASI 

 

 

   Lokasi Observasi =               CL (Cat. Lapangan) = 02  

Tanggal Pengamatan= 19 Oktober 

2017  

                                                             Jam = 05.00 s/d 07.00  

Objek: Kegiatan ekstrakulikuler 

Bahasa Arab di Pondok 

Modern Darussalam Gontor 

 

 

Pagi hari setelah sholat subuh, seluruh santri berbondong-bondong 

keluar kamar dan duduk rapi di depan asrama mereka, tampak mereka 

membawa buku tulis kecil dan pena, serta para pengurus asrama mereka dari 

santri kelas 5 yang membawa kamus. Di depan asrama para santri duduk 

dengan rapi dengan dipandu oleh pengurus asrama mereka. Tampak pengurus 

asrama sedang berdiri di depan mereka dengan memberikan beberapa 

kosakata, sambil berteriak mengangkat suara kemudian diikuti oleh seluruh 

anggota asrama yang ada, disamping itu sesekali pemgurus asrama meminta 

kepada anggota asramanya untuk meletakkan kosakata tadi di dalam kalimat, 

setelah selesai rangkaian kegiatan tadi, pengurus asrama sekali lagi menanyai 

salah satu dari santri untuk mengulang kosakata yang diberikan. 

Kampus Pondok Modern 

Darussalam Gontor Ponorogo 
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Setelah selesai melaksanakan kegiatan penyampaian kosakata, sebagian 

santri yang mengikuti klub-klub bahasa mengadakan pembelajaran bahasa 

dengan klub mereka masing-masing, setelah selesai para santri tadi kembali 

ke asrama masing-masing untuk istirahat sejenak untuk persiapan mandi, 

sarapan dan berangkat ke sekolah. Selama perjalanan mereka dari tempat 

melaksanakan percakapan dan lari pagi, mereka selalu berbincang-bincang 

dengan menggunakan bahasa Arab, tampak di jalan area sekitar pondok 

terpajang beberapa majalah dinding dari berbagai organisasi santri dan 

asrama dengan menggunakan bahasa arab, para santri tampak sesekali 

menghampiri dan membaca sambil sesekali berdiskusi kecil dengan teman 

mereka terkait dengan apa yang mereka lihat dan baca di majalah-majalah 

dinding tadi. 

Tanggapan pengamat: 

Bergagai macam kegiatan ekstrakulikuler bahasa yang ada di Pondok 

Modern Darussalam Gontor untuk kelas 5 antara lain yaitu: 

1. Pemberian kosakata  

2. Mading bahasa 

 Seluruh kegiatan diatas berorientasikan kepada peningkatan 

kemampuan berbahasa santri yang meliputi empat aspek yaitu; mendengar, 

berbicara, membaca dan menulis. Terlepas dari itu semua suasana dan proses 

pelaksanaan dari kegiatan-kegiatan tersebut sudah mencerminkan adanya 

pendekatan komunikatif yaitu dimana seluruh kegiatan-kegiatan tersebut di 

atas dilaksanakan dengan menggunakan bahasa Arab, meskipun secara 

spesifik beberapa kegiatan memiliki orientasi penekanan terhadap 

kemampuan berbahasa tertentu. Akantetapi  Secara umum kegiatan di atas 

sudah mencerminkan adanya pendekatan komunikatif karena orientasi 

utamanya penekanan kepada peningkatan empat aspek kemampuan 

berbahasa. 

TRANSKIP WAWANCARA 

 

Nama Informan: Muhammad Riza kurniawan  

  (Pengurus bagian Pengajaran) 
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Tanggal: 20 Oktober 2017 

Jam: 13.00- 14.00 WIB 

Tempat Wawancara: Kantor Bagian Pengajaran 

Topik Wawancara    : Kegiatan Bahasa Arab bagi Santri Pondok Modern Gontor 

(Pidato Bahasa Arab dan Pelajaran Sore) 

   

Koding Materi Wawancara 

Peneliti Apa saja kegiatan Bahasa Arab bagi santri Pondok Modern 

Darussalam Gontor? 

Informan 
Kegiatan ekstrakulikuler di ponok ini sangatlah banyak dan beragam, 

adapun kegiatan bahasa ekstrakulikuler bahasa yang ada di bawah 

kepengurusan bagian pengajaran adalah: 

1. Latihan pidato  

2. Pelajaran Tambahan (Pelajaran Sore) 

Peneliti Bisakah anda jelaskan tentang kegiatan pidato bahasa Arab bagi 

santri Pondok Modern Darussalam Gontor? 

Informan 
Latihan pidato di Pondok Gontor terbagi menjadi 3 bahasa yaitu arab, 

inggris dan indonesia. Pidato bahasa arab dilaksanakan pada kamis 

siang pukul 11.00 WIB. Pidato bahasa inggris hari ahad malam 

setelah isya. Pidato bahasa indonesia pada kamis malam setelah isya 

juga. Setiap santri akan menerima giliran pidato ketiga bahasa 

tersebut antara 2 minggu sekali. Dan setiap santri wajib membuat 

naskah pidato itu dengan tanda tangan pembimbing dan bagian 

pengajaran sehari sebelum ia tampil. Adapun tujuan dari kegiatan ini 

adalah agar para santri dapat mengambil i„tibar agar lebih optimal 

melatih diri untuk peningkatan Bahasa Arab dan Inggris mereka. 

Sehingga, kegiatan ini benar-benar mampu menunjang mutu bahasa 

di Pondok Modern Darussalam Gontor. Selain itu, mereka diharapkan 

mampu mengajarkan ilmu yang didapat di masyarakat kelak. 

Peneliti  Bisakah anda jelaskan tentang kegiatan pelajaran sore untuk para 

santri di Pondok Modern Darussalam Gontor? 

Informan 
Salah satu kegiatan ekstra kulikuler wajib di Pondok Modern 

Darussalam Gontor adalah kegiatan pelajaran sore. Dimana para 

santri diajari didalam kelas dengan beberapa materi tambahan di 

dalam kelas pada siang hari. Antara lain pelajaran tambahan dan 

pendalamnnya adalah Stories for you, Nahwu, Shorf, Mutholaah, 

Imla‟ Arobi, dan Al-Qur`an. Dan pelajaran sore merupakan bagian 

dari pembelajaran dipagi hari. Sehingga, pada hakikatnya tidak ada 

perbedaan antara keduanya. Hanya saja, materi yang diajarkan pada 

pelajaran sore lebih menekankan pengembangan kemampuan bahasa 

santri. Tetapi dalam pengajarannya dipegang langsung oleh kelas 5 

dan 6, yang ditugasi menjadi guru pengajar di beberapa kelas. siswa 
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kelas 5 dan 6 KMI yang mendapatkan kesempatan menjadi pengajar 

pelajaran sore mendapatkan manfaat yang sangat besar. Di samping 

membuatnya lebih memahami pelajaran yang diajarkannya, ia akan 

dapat mengasah kemampuannya dalam mengajar dan dalam 

berbahasa Arab dan Inggris, karena dalam pelaksanaanya kegiatan ini 

menggunakan bahasa Arab ataupun Inggris. 

 

TRANSKIP WAWANCARA 

 

Nama Informan: Ghufron Thohir 

  (Pengurus Bagian Bahasa Organisasi Santri)   

Tanggal: 20 Oktober 2017 

Jam: 18.00-20.00 WIB 

Tempat Wawancara: Depan Kantor Pengerak Bahasa 

Topik Wawancara    : Penerapan kegiatan Ekstrakurikuler Bahasa Arab. 

   

Koding Materi Wawancara 

Peneliti Bagaimana penerapan Mahkamah Bahasa di Asrama santri? 

Informan 
Ini adalah kegiatan bahasa yang dilaksanakan oleh bagian bahasa 

asrama yang tujuan utamanya adalah untuk menghukum para 

pelanggar bahasa di lingkungan pondok, dengan memberikan 

hukuman yang mendidik seperti menulis Insya‟ ataupun 

menghafalkan makalah berbahasa Arab. 

Kegiatan ini dilakukan setiap hari setiap selesai sholat maghrib, 

dengan memberikan panggilan di masjid ataupun menulisnya di 

papan pamggilan khusus di asrama. 

Tujuan dari kegiatan ini adalah untuk mengawasi serta memperbaiki 

bahasa santri. 

Peneliti Bagaimana penerapan kegiatan kursus bahasa? 

Informan 
Kegiatan ini merupakan kegiatan bahasa diluar pelajaran kelas yang 

dilakukan oleh para santri yang ingin menambah wawasan 

kebahasaan mereka, untuk mempermudah pengaturan kursus-kursus 

bahasa ini biasanya pembagian kelompoknya dibagi ke dalam 

beberapa kelompok, antara lain: pra-dasar, dasar, pra-lanjutan, 

lanjutan, pra-mahir, mahir, kelas khusus baca, kelas khusus pidato, 

kelas khusus penerangan. 

Materi yang diajarkan di kursus-kursus ini adalah materi-materi yang 

berkerterkaitan dengan kemampuan berbicara, mendengar, membaca 

dan menulis, selain itu kursus-kursus inijuga mengajarkan pelajaran 

nahwu, shorf, ta‟bir, Insya‟ dsb. Untuk bentuk evaluasinya akan 

diadakan ujian secara berkala untuk kegiatan tersebut. 
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Peneliti  
Bagaimana pelaksanaan dari kegiatan percakapan hari selasa dan 

jum‟at? 

Informan 
Kegiatan ini adalah perpaduan antara kegiatan percakapan, 

penyampaian kosakata dan struktur kalimat, adapaun pelaksaanya 

yaitu para pengurus rayon mengumpulkan seluruh anggotanya di 

tempat yang sudah ditentukan, kemudian mereka berkumpul terlebuh 

dahulu untuk diberikan beberapa kosakata, kemudian setelah itu 

mereka berbaris dengan berhadap-hadapan untuk melaksanakan 

percakapan dibawah pengawasan para pengurus asrama mereka. 

Yang mana inti tujuan dari kegiatan ini adalah melatih keterampilan 

berbahasa santri. 

Adapun kegiatan hari jum‟at selain percakapan mereka juga diminta 

untuk melihat filem dan mencatat beberapa percakapan ataupun 

struktur kata yang ada di filem tadi setelah itu baru mereka 

melaksanakan percakapan. 

  

Peneliti 
Secara umum bagaimana menurut anda kegiatan ekstrakulikuler 

bahasa Arab di pondok ini? 

Informan 
Kegiatan bahasa di pondok ini sangat menyenangkan karena 

mengikuti dengan keterampilan santri serta memberi kebebasan 

kepada santri untuk mengikuti kegiatan tersebut, dalam 

pengembangan kemahiran bahasa Arab yaitu istima‟, kalam, qiraah,  

dan  kitabah perlu  adanya  kegiatan  bahasa  Arab,  karena  dalam 

pengembangan  keempat maharah tersebut  tidak  cukup  hanya  satu  

atau  dua jam  didalam  kelas  dalam  seminggu.  Sehingga  

lingkungan  bahasa  memiliki peran  penting  untuk  membentuk  

kebiasaan  berbahasa  guna  mewujudkan penguasaan empat maharah 

bahasa Arab. Dan kegiatan di pondok ini mengarah kepada tujuan 

tersebut. 

 

 

TRANSKIP WAWANCARA 

 

Nama Informan: Ust. Iqbal Fikri 

  (Ustadz Staff KMI) 

Tanggal: 19 Oktober 2017 

Jam: 13.00- 14.00 WIB 

Tempat Wawancara: Kantor KMI (Kulliyyatul Mua’lliminal Islamiyyah) 

Topik Wawancara    :Kegiatan Formal Bahasa Arab santri Pondok Modern 

Darussalam Gontor.  

   

Koding Materi Wawancara 

Peneliti Apa saja kegiatan Formal Bahasa Arab santri di Pondok Modern 

Darussalam Gontor? 
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Informan 
Untuk kegiatanya sendiri ada bermacam-macam, dikarenakan para 

santri kelas 5 adalah mereka yang membantu secara langsung 

sekaligus penanggung jawab utama kegiatan-kegiatan tersebut maka 

hampir di setiap kegiatan selalu melibatkan santri kelas 5 sebagai 

pelaksana kegiatan tersebut, adapun untuk kegiatan ekstrakulikuler 

yang dikoordinasi oleh bagian KMI antara lain: 

1. Kegiatan kulikuler dalam bentuk pembelajaran dikelas yang 

memakai sistem dua bahasa yaitu Arab dan Inggris. 

2. Kegiatan ekstrakulikuler, antara lain: 

1) Fathul kutub 

2) Fathul mu‟jam 

3) Insya‟ dan tamrinat 

Peneliti 
Apa latar belakang dan tujuan pelaksanaan kegiatan Formal Bahasa 

Arab santri di Pondok Modern Darussalam Gontor? 

 

Informan 
Bahasa adalah Mahkota Pondok, istilah ini tidak asing lagi ditelinga 

para santri, karena hampir semua kegiatan tidak terlepas dari unsur 

pendidikan linguistik (bahasa), mulai dari lingkup yang sempit seperti 

dalam kamar hingga tempat-tempat umum. Demi meningkatkan 

kualitas santri khususnya siswa kelas 5 KMI, yang mayoritasnya 

adalah pengurus secara umum, Pondok Modern Darussalam Gontor 

mengadakan berbagai kegiatan bahasa baik secara kulikuler maupun 

ekstrakulikuler yang mana tujuanya adalah untuk menciptakan 

lingkungan berbahasa yang kondusif serta bisa meningkatkan 

kemampuan berbahasa santri. Demikianlah pentingnya bahasa di 

Gontor, laksana mahkota bagi seorang raja. Ia akan menjadi kunci 

utama untuk memperdalam ilmu pengetahuan, baik selama di pondok 

ini maupun setelah berada di tempat lain. Selain itu, ada pepatah 

mengatakan bahwa orang yang mengetahui bahasa suatu kaum atau 

masyarakat suatu bangsa akan selamat dari tipu daya mereka. Man 

„arafa lughata qaumin, salima min makrihim. 

Adapun tujuan utama dari kegiatan-kegiatan diatas utamanya untuk 

melatih kemampuan berbahasa santri terutama yang mencakup empat 

aspek kemampuan, yaitu: mendengar, berbicara, membaca dan 

menulis. Meskipun kegiatan-kegiatan tersebut diupayakan untuk bisa 

meningkatkan seluruh dari empat aspek kemampuan tersebut akan 

tetapi setiap kegiatan biasanya memiliki penekanan terhadap 

kemampuan tertentu dari keempat aspek tersebut. 

Peneliti  
Bagaimanakah pelaksanaan daripada kegiatan-kegiatan bahasa arab 

di atas tersebut? 

Informan 
Adapaun pelaksanaan kegiatan tersebut secara singkatnya seperti ini: 

1. Fathul kutub: Kegiatan ini merupakan kegiatan tahunan 

yang dilaksanakan oleh KMI, yang tujuan utamanya adalah 

untuk meningkatkan kemampuan berbahasa santri yang 

mencakup mendengar, berbicara, membaca dan menulis. 

Adapaun pelaksanaan dari kegiatan ini yaitu: 
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1) Peserta fathul kutub dibagi menjadi beberapa 

kelompok, setiap kelompok maksimal berjumlah 16 

siswa. 

2) Tiap-tiap kelompok dibagi tiga sub kelompok kecil 

(A,B,C).  

3) Tiap-tiap siswa membahas satu permasalahan dalam 

buku referensi yang telah ditentukan dan dilanjutkan 

presentasi (diskusi) pada tiap pembahasan. 

4) Siswa tidak perlu mencari buku rujukan dari setiap 

permasalahan, karena setiap permasalahan sudah 

ditentukan buku rujukannya. 

5) Siswa diharapkan mencari buku rujukan selain buku 

yang ditentukan untuk setiap pokok bahasan, 

banyaknya bahan rujukan yang ada akan menambah 

nilai. 

6) Peserta menuliskan tema permasalahan dan identitas 

kitab dalam buku catatan mereka (nama pengarang, 

nama kitab, juz, penerbit, daerah, cetakan, tahun 

pencetakan dan halaman buku). 

2. Fathul mu’jam: Ujian Fathul Munjid dan Mu’jam Mufahras 

li Alfadzi al-Qur’an adalah kegiatan rutin di Pondok Modern 

Darussalam Gontor yang dikhususkan bagi siswa Kelas 5 dan 

Kelas 6 KMI. Pada hakikatnya, ujian ini bertujuan untuk 

meningkatkan kemampuan siswa dalam berbahasa Arab. 

Pasalnya, para siswa diwajibkan memiliki, membawa, dan 

mampu memfungsikan kedua kamus ini dengan baik. Ilmu 

Nahwu dan Sharf yang begitu diperlukan sebagai modal 

dalam membuka kamus dengan cepat, juga menjadikan 

mereka kembali mendalami dan mempelajarinya. 

3. Insya’ dan Tamrinat: Kegiatan ini dilakukan 2 minggu 

sekali. Setiri dari kelas 2-6 KMI diwajibkan membuat insya 

yang dikumpulkan di hari tertentu kepada ketua kelasnya 

masing-masing yang nantinya dikumpulkan ke bagian KMI 

Gontor. 

 

TRANSKIP WAWANCARA 

 

Nama Informan: Ust. Ilhamuddin 

  (Ustadz pembimbing kegiatan bahasa) 

Tanggal: 18 Oktober 2017 

Jam: 13.00- 14.00 WIB 

Tempat Wawancara: Kantor LAC (Language Advisory Council) 

Topik Wawancara    : Kegiatan ekstrakulikuler Bahasa Arab santri Pondok 

Modern Darussalam Gontor.  
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Koding Materi Wawancara 

Peneliti Apa saja kegiatan ekstrakulikuler Bahasa Arab santri Pondok Modern 

Darussalam Gontor? 

Informan 
Untuk kegiatanya sendiri ada bermacam-macam, dikarenakan para 

santri kelas 5 adalah mereka yang membantu secara langsung 

sekaligus penanggung jawab utama kegiatan-kegiatan tersebut maka 

hampir di setiap kegiatan selalu melibatkan santri kelas 5 sebagai 

pelaksana kegiatan tersebut, adapun untuk kegiatan ekstrakulikuler 

yang dikoordinasi oleh bagian pembimbing Bahasa antara lain: 

3. Pemberian kosakata 

4. Kegiatan hari Selasa dan Jum‟at (Muhadatsah) 

5. Mahkamah Bahasa 

6. Tasyji‟ al-Lughoh 

7. Klub-klub Bahasa 

8. Bulan Bahasa 

9. Mading Bahasa 

10. Nonton film berbahasa Arab dan Inggris 

11. Kegiatan drama berbahasa Arab dan Inggris 

12. Buletin bahasa (The Crown) 

Pengumuman dengan bahasa Arab dan Inggris 

Peneliti Apa latar belakang dan tujuan pelaksanaan kegiatan ekstrakulikuler 

Bahasa Arab santri Pondok Modern Darussalam Gontor? 

Informan 
Penerapan bahasa Arab dan Inggris di pondok ini tidak terlepas dari 

sejarah lahirnya Gontor. Saat itu Trimurti bercita-cita mencetak 

generasi yang tidak hanya pandai di bidang agama, tapi juga pandai 

di bidang keilmuan lainnya. Sejak berdirinya, Gontor sudah 

mengajarkan kedua bahasa asing tersebut. Secara bertahap, bahasa 

Arab dan Inggris berkembang. Untuk menunjang perkembangannya, 

pengajaran di kelas menggunakan bahasa Arab dan Inggris. Di 

asrama, santri-santri harus menggunakan bahasa Arab atau Inggris 

dalam setiap percakapannya. Demikian pula dalam pergaulan mereka 

dengan santri-santri lain di luar asrama. Ada istilah minggu bahasa 

Arab dan minggu bahasa Inggris di Gontor, atau diistilahkan juga 

dalam bahasa Inggris dengan Arabic fortnight and English fortnight. 

Sedangkan dalam bahasa Arab diberi istilah al-usbu‟ al-„Araby wa al-

usbu‟ al-Injilizy. Demikianlah pentingnya bahasa di Gontor, laksana 

mahkota bagi seorang raja. Ia akan menjadi kunci utama untuk 

memperdalam ilmu pengetahuan, baik selama di pondok ini maupun 

setelah berada di tempat lain. Selain itu, ada pepatah mengatakan 

bahwa orang yang mengetahui bahasa suatu kaum atau masyarakat 

suatu bangsa akan selamat dari tipu daya mereka. 

Selain itu tujuan utama dari kegiatan-kegiatan diatas utamanya untuk 

melatih kemampuan berbahasa santri terutama yang mencakup empat 



272 
 

 

 

 

aspek kemampuan, yaitu: mendengar, berbicara, membaca dan 

menulis. Meskipun kegiatan-kegiatan tersebut diupayakan untuk bisa 

meningkatkan seluruh dari empat aspek kemampuan tersebut akan 

tetapi setiap kegiatan biasanya memiliki penekanan terhadap 

kemampuan tertentu dari keempat aspek tersebut. 

Peneliti  
Bagaimanakah pelaksanaan daripada kegiatan-kegiatan ekstrakuler di 

atas tersebut? 

Informan 
Adapaun pelaksanaan kegiatan tersebut secara singkatnya seperti ini: 

4. Pemberian kosakata: kegiatan ini adalah kegiatan wajib 

yang harus diikuti oleh seluruh santri mulai dari kelas 1 

sampai 5, dengan kelas 5 sebagai coordinator pelaksana 

kegiatan ini, yaitu dengan memberikan kosakata kepada santri 

sebanyak 3 kata setiap harinya, dan dalam pelaksanaanya 

seluruhnya harus menggunakan Bahasa Arab sebagai bahasa 

komunikasinya. 

5. Kegiatan hari Selasa dan Jum’at (Muhadatsah): kegiatan 

ini adalah kegiatan rutin yang dilaksanakan setiap hari selasa 

dan jum‟at yaitu dalam bentuk kegiatan percakapan, yang 

mana materi percakapanya akan dipilihkan seputar 

percakapan terkait kegiatan sehari hari ataupun topik- topik 

terbaru seputar lingkungan, sebelum pelakasaan percakapan 

ini biasanya diadakan penyampaian materi, kosakata ataupun 

struktur kalimat terkait topic pembehasan. 

6. Mahkamah bahasa: kegiatan ini adalah suatu bentuk 

hukuman terhadap para pelanggar bahasa, baik itu berbicara 

tidak sesuai dengan bahasa yang sudah ditetapkan, ataupun 

tidak mengikuti kegiatan bahasa, pada kegiatan ini para 

pelanggar peraturan bahasa akan dipanggil dan dikumpulkan 

di suatu tempat untuk diperingatkan dan diberikan hukuman 

yang mendidik serta mendorong mereka untuk terus 

meningkatkan kebahasaan mereka, kegiatan ini dilaksanakan 

setiap hari, dan bagi mereka yang terpanggil ke mahkamah 

bahasa ini maka mereka bertugas menjadi mata-mata untuk 

mencari pelanggar bahasa lainya. 

7. Tasyji’ al-Lugho: kegiatan ini adalah kegiatan rutin 

mingguan yang dilaksanakan dua kali seminggu yaitu pada 

hari selasa dan ahad setelah sholat ashar, kegiatan ini diikuti 

oleh seluruh santri kelas 5 dan 6, tujuan utama dari kegiatan 

ini adalah perbaikan bahasa dan pengenalan terhadap 

kosakata ataupun struktur kata modern. 

8. Klub-klub Bahasa: kegiatan ini adalah kegiatan 

pembelajaran bahasa diluar jam pembelajaran yang diadakan 

oleh klub-klub bahasa yang dibentuk atas inisiatif dari para 

santri sendiri, di dalam klub-klub bahasa ini para santri 

mempunyai kesempatan untuk meningkatkan kemampuan 
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bahasa mereka, setiap klub bahasa memiliki kurikulum 

tersendiri yang sudah disusun dan dibimbing oleh para ustadz 

pembimbing, selain itu setiap klub juga memiliki struktur 

pengurus tersendiri. 

9. Bulan bahasa: kegiatan ini adalah kegiatan peningkatan 

bahasa yang diikuti oleh seluruh kelas 5 yang dilaksanakan 

selama kurang lebih sebulan lamanya  yang mana dalam 

kegiatan ini diadakan perbaikan bahasa, percakapan, 

penambahan kosakata, menulis Insya‟ dsb, yang pada intinya 

memberikan pembekalan khusus untuk peningkatan bahasa 

santri kelas 5, kegiatan ini biasanya dilakasanakan ketika 

bulan Ramadhan. 

10. Mading bahasa: kegiatan ini merupakan kegiatan mingguan 

yang dilaksanakan oleh santri dan diawasi serta dibantu oleh 

santri kelas 5 selaku pengurus di asrama serta organisasi di 

pondok, tujuan dari diadakannya mading bahasa mingguan ini 

adalah untuk melatih dan menampilkan kemampuan serta 

kreativitas para santri dalam berbahasa terutama dalam 

kemampuan menulis mereka. 

11. Nonton film berbahasa Arab dan Inggris: kegiatan ini 

dilaksanakan mingguan dan diikuti oleh selurug santri 

pondok dari kelas 1-6 akan tetapi waktu pelaksanaanya 

dibikin bergilir sesuai dengan jadwal yang telah ditentukan, 

tujuan utama dari kegiatan ini adalah untuk melatih 

kemampuan berbahasa santri terutama dalam kemampuan 

mendengar, setelah kegiatan ini biasanya santri dengan 

dibimbing oleh ustadz ataupun pengurus mendiskusikan 

tentang kosakata ataupun struktur kalimat yang diperoleh 

selama menonton film tersebut. 

12. Kegiatan drama berbahasa Arab dan Inggris: kegiatan ini 

dilakukan setahun dua kali, pertama dengan bahasa Arab dan 

kedua dengan bahasa Inggris, kegiatan ini diformat dalam 

bentuk perlombaan antar asrama yang diikuti oleh seluruh 

santri kelas 1-4 dengan arahan dan bimbingan santri kelas 5 

sebagai pengurus, dalam kegiatan ini santri diharuskan untuk 

membuat sebuah cerita bernuansa islami yang dilaksanakan 

dengan bahasa arab, tujuan utama dari kegiatan ini selain 

melatih kreativitas santri juga untuk melatih kemampuan 

berbahasa santri terutama dalam kemampuan berbicara. 

13. Buletin bahasa (The Crown): bulletin ini adalah bulletin 

berbahasa Arab dan Inggris yang diterbitkan oleh bagian 

pembimbing bahasa setiap dua minggu sekali sesuai dengan 

minggu bahasa yang digunakan, dalam bulletin ini memuat 

informasi-informasi terkini yang ditulis dalam bahasa Arab, 

selain itu juga ada tambahan cerita inspiratif, kosakata serta 

tambahan struktur kata, tujuan utama dari kegiatan iniadalah 
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untuk melatih kemampuan berbahasa santri dalam 

kemampuan membaca dan menulis, karena dalam bulletin ini 

yang mengisi adalah tulisan para santri yang sudah diseleksi 

dan koreksi oleh bagian pembimbing bahasa. 

Pengumuman dengan bahasa Arab dan Inggris; kegiatan ini 

adalah bentuk penyampaian informasi terkait kegiatan maupun 

pemberitahuan yang disampaikan oleh bagian penerangan yang mana 

dalam penyampaianya menggunakan dua bahasa yaitu bahasa Arab 

dan Inggris sesuai dengan minggu bahasa yang berlaku, tujuan utama 

dari kegiatan ini adalah untuk meningkatkan kemampuan berbahasa 

santri terutama dalam kemampuan mendengar. 

Peneliti  
Bagaimana bentuk evaluasi yang dilaksanakan oleh pondok dalam 

mengevaluasi kegiatan-kegiatan tersebut? 

Informan 
Untuk evaluasi secara garis besarnya kita laksanakan dalam bentuk 

ujian bahasa, yang mana materi yang diujikan itu mencakup dari 

seluruh kegiatan-kegiatan yang dilaksanakan selama setengah 

semester, adapaun bentuk evaluasi lainya yaitu dengan mengadakan 

Tanya jawab setelah selesai kegiatan, dan juga penerapan wajib 

berbahasa Arab dan Inggris merupakan salah satu bentuk evaluasi 

yang nyata terhadap kegiatan-kegiatan tersebut 

 

TRANSKIP WAWANCARA 

 

Nama Informan: Muhammad Nizam 

  (Santri kelas 5 Pondok Modern Darussalam Gontor) 

Tanggal: 18 Oktober 2017 

Jam: 18.00-20.00 WIB 

Tempat Wawancara: Depan Asrama 

Topik Wawancara    : Peran kegiatan ekstrakulikuler Bahasa Arab bagi santri 

Pondok Modern Darussalam Gontor dalam pengembangan 

kemampuan  berbicara. 

   

Koding Materi Wawancara 

Peneliti Kegiatan ekstrakulikuler bahasa arabapa yang anda ikuti di pondok 

ini? 

Informan 
Untuk kegiatanya sendiri ada bermacam-macam, yang mana 

semuanya diatur sesuai jadwal kegiatan pondok, ada kegiatan harian, 

mingguan dan tahunan, adapun kegiatan-kegiatan tersebut antara 

lain: 

1. Pemberian kosakata 

2. Kegiatan hari Selasa dan Jum‟at (Muhadatsah) 

3. Mahkamah Bahasa 

4. Tasyji‟ al-Lughoh 

5. Klub-klub Bahasa 
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6. Bulan Bahasa 

7. Mading Bahasa 

8. Nonton film berbahasa Arab dan Inggris 

9. Kegiatan drama berbahasa Arab dan Inggris 

10. Buletin bahasa (The Crown) 

11. Pengumuman dengan bahasa Arab dan Inggris 

12. Fathul kutub 

13. Fathul Mu‟jam 

14. Insya‟ dan Tamrinat 

15. Latihan Pidato 

16. Pelajaran Sore 

Peneliti Bagaimana pendapat anda tentang kegiatan ekstrakulikuler Bahasa 

Arab bagi santri Pondok Modern Darussalam Gontor? 

Informan 
Kegiatan ekstrakulikulernya sangat menyenangkan dan bisa 

mendorong saya untuk lebih semangat lagi dalam belajar dan 

meningkatkan bahasa, selama mengikuti kegiatan kegiatan tersebut 

kita juga bisa mengembangkan skill kita, seperti skill berbicara, 

menulis dsb. Belum lagi kegiatan-kegiatan sehari hari serta 

ekstrakulikuler yang lainya yang dilaksanakan selalu dengan bahasa 

resmi, sehingga bisa dibilang apapun yang kita lihat, dengar dan 

rasakan disini semuanya serasa pendidikan untuk kita dalam 

berbahasa. 

Peneliti  
Apakah anda merasakan ada peningkatan dalam kemampuan dalam 

berbicara anda selama mengikuti kegiatan tersebut? 

Informan 
Kalau masalah peningkatan ya InsyaAllah ada, pada awalnya saya ke 

pondok ini saya tidak mengerti sama sekali Bahasa Arab dan 

Alhamdulillah seiring saya mengikuti berbagai kegiatan 

ekstrakulikuler bahasa disini kemampuan berbicara saya semakin 

meningkat, karena disini semuanya wajib berbahasa Arab, bahkan 

melalui kegiatan kegiatan tersebut saya dapat melakukan belajar 

secara mandiri tentang bahasa dan bisa menyalurkan kemampuan 

saya di samping keterampilan bahasa. 

 


