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 مستخلص البحث

في تعليم القراءة بدعهد  كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء"فعالية استخداـ   .ٕٚٔٓنعماف، أغوس 
رسالة ابؼاجستبّ. برنامج الدراسات العليا، قسم  .سيتوبوندك جاكل الشرقية سلفية شافعية سكورجو

تعلم اللغة العربية، ابعامعة الإسلامية ابغكومية بدالانج. ابؼشرؼ الأكؿ الدكتور ابغاج أبضد مزكى، 
 ابؼاجستبّ. ابؼشرؼ الثاني الدكتور عوف الرفيق، ابؼاجستبّ. 

 ، مهارة القراءةكتاب القصة: الأساسيةالكلمات 

تكوف عملية التعليم فعالة. كاف ابؼعلم في  ىي آلة لتساعد عملية التعليم حبٌ التعليميةالوسائل 
ابؼعلم  ايستخدمه بٌفقط، كلكن الوسائل التعليمية الاستخداـ الوسائل لا بىتار السهلة ك الرخيصة الثمن 

، كمشوقة. كأنشطة فعالة خاصة في مهارة القراءة من خلاؿ مواقفك فوائد في تعليم اللغة العربية  من لابد بؽا
كتاب القصة ابؼصورة سلسلة ابغيلة كالذكاء كآلة مساعدة   يقصد الباحث ىنا ىي بٌالوسائل التعليمية ال

 ,Rothlein dan Mainbach)البٍ تساعد الطلاب في عملية مهارة القراءة. عند ركطلبْ ك مينبح 

كالنص  التوضيحية من خلاؿ الرسمأف القصة ابؼصورة ىي الكتاب بوتول على الرسالة  (1991:90
ابؼكتوب. فلذلك بهذا كتاب القصة أف يكوف الطلاب قادرين في فهم النص القراءة كالرسالة البٍ بوتول في 

 تلك النص.

استهدؼ ىذا البحث بؼعرفة فعالية استخداـ كسيلة ابؼطبوعة يعبِ كتاب القصة سلسلة ابغيلة 
طلاب خصوصا لفهم ابؼقركء.بهرم ىذا البحث في معهد سلفية كالذكاء في ترقية مهارة القراءة لدل ال

الباحث ىو البحث التجريبي من  ابؼنهج الذم استخداـك  شافعية سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقية.
دخل ابؼبؾموعتبْ أم بؾموعة الضابطة كبؾموعة التجريبة. كابؼدخل الذم استعمالو الباحث في ىذا البحث 

جراء التحليل في مركز لاختبار. ك لالاحةة، كابؼقابلة، كالوائئق، كاكىو ابؼ البحثأدكات  تالكمي. ككان
 ترقية اللغة العربية بدعهد سلفية الشافعية سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقية، للطلاب في ابؼرحلة ابؼتوسطة.

ىذا البحث أف استخداـ "كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء" تبَقى كفاءة  نتائج ككانت
الطلاب في القراءة خاصة لفهم ابؼقركء كدكافعهم. على أساس نتيجة الإختبارين يعبِ الإختبار القبلي 

فوجد الباحث  t- tableأكبر من  hitung  t  =ٔ0ََيدؿ أف نتيجة  ،t-testكالإختبار البعدل بإستخداـ 
فنختصر أف استخداـ كتاب "القصة  . %ُفي مستول  ْٖٓ،ِ%، ٓفي مستول  َّٗ.ِنتيجة =  أف

 في تعليم القراءة فعالة. "سلسلة ابغيلة كالذكاء
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ABSTRACT 

Agus Nu’man, 2017. The Effectiveness of the Storybooks Of “Intelligence And Intelligence” 

in qira’ah learning using in Islamic boarding school Salafiyah Syafi’iyah Sukorejo 

Situbondo east java. Thesis, Post-Graduate Program In Arabic Language 

Education, State Islamic University Of Maulana Malik Ibrahim Malang. 
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Learning media is a system to help the learning process so that learning becomes 

effective and interesting. The teachers are using for learning media not only choose the 

cheap and easy also the learning media used must provide benefits that can improve 

reading skills, text understanding, vocabulary and language structure. Learning media that 

means here is the form media in the form of genealogy storybooks of intelligence and 

intelligence as a system that can help the process of reading skills of students. According 

to Rothlein and Mein Bach (1991: 90) that pictorial story is a book that contains messages 

through illustrations in the form of pictures and writings, drawings and writings are 

forming a unified whole. Therefore, with this picture book, students are expected to be 

able to understand the text of the reading and the messages contained therein. 

The purpose of this study is to determine the effectiveness of the use of form 

media in the form of storybooks of ingenuity and intelligence in improving students' 

reading ability in understanding the text of reading and content of messages from the text 

in the Salafiyah Syafi'iyah Islamic School Sukorejo Situbondo. While the research 

method used in this study is experimental research, which consists of two groups. First 

the control group, the two experimental groups. While the approach in this research is 

quantitative approach, as for auxiliary instrument in this research that is in the form of 

observation, interview, documentation, and test. This research was carried out at the 

arabic language development institute of Salafiyah Syafi'iyah Sukorejo Situbondo, East 

Java, on the students of middle level. 

The results of this study indicate that the use of form media in the form of story 

books with genealogy pedigrees of intelligence and intelligence can improve students' 

reading ability and understand the text and messages contained in it and can increase 

students' motivation in reading skills. based on the result of both test that is pretest and 

posttest by using t-test, show that result of t table is: 6,00 bigger than level 1% = 2,845 so 

we can conclude that usage of form media in the form of story book of cunning and 

intelligence to effective reading learning. 
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ABSTRAK 

Agus Nu’man, 2017. Efektifitas Penggunaan Buku Cerita “Silsilah Kecerdikan Dan 

Kecerdasan" dalam Pembelajaran Qira’ah di Pondok Pesantren Salafiyah 

Syafi’iyah Sukorejo Situbondo Jawa Timur. Thesis. Program Pascasarjana 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing I: Dr. H. 

Ahmad Muzakki, M.A, II: Aunur Rofiq, Lc. M.Ag. Ph.D 

 

Kata kunci: Buku Cerita, Kemampuan Membaca 

Media pembelajaran adalah alat untuk membantu proses pembelajaran sehingga 

pembelajaran menjadi efektif. Guru dalam menggunakan media pembelajaran tidak hanya 

memilih yang murah dan mudah saja akan tetapi media pembelajaran yang digunakan 

harus memberikan manfaat yang dapat meningkatkan kemahiran membaca, pemahaman 

teks, kosa kata dan struktur bahasa. Media pembelajaran yang dimaksud disini adalah 

buku cerita "Silsilah Kecerdikan Dan Kecerdasan" sebagai alat bantu yang dapat 

membantu proses kemahiran membaca siswa. Menurut Rothlein dan Meinbach (1991:90) 

bahwa cerita bergambar adalah buku yang memuat pesan melalui ilustrasi yang berupa 

gambar dan tulisan, gambar dan tulisan tersebut membentuk kesatuan yang utuh. Oleh 

karena itulah dengan buku cerita bergambar ini siswa diharapkan mampu memahami teks 

bacaan dan pesan yang terkandung didalamnya. 

Tujuan penelitian ini adalah untuk mengetahui ke efektifitasan penggunaan media 

cetak yang berbentuk buku cerita silsilah kecerdikan dan kecerdasan ini dalam 

meningkatkan kemampuan membaca siswa dalam memahami teks bacaan dan kandungan 

pesan dari teks tersebut di pondok pesantren salafiyah syafi’iyah sukorejo situbondo jawa 

timur. Sedangkan metode penelitian yang digunakan dalam penelitian ini adalah 

penelitian eksperimen, yang terdiri dari dua kelompok. Pertama kelompok kontrol, kedua 

kelompok eksperimen. Sedangkan pendekatan dalam penelitian ini yaitu pendekatan 

kuantitatif, adapun instrumen penelitian dalam penelitian ini yaitu berupa observasi, 

wawancara, dokumentasi dan tes. Penelitian ini di laksanakan di lembaga pengembangan 

bahasa arab pondok pesantren salafiyah syafi’iyah sukorejo situbondo jawa timur, pada 

siswa tingkat mutawassitah. 

Hasil dari penelitian ini menunjukkan bahwa penggunaan media cetak yang 

berbentuk buku cerita bergambar silsilah kecerdikan dan kecerdasan dapat meningkatkan 

kemapuan membaca siswa dalam memahami teks dan pesan yang terkandung didalamnya 

serta dapat meningkat kan motivasi siswa dalam keterampilan membaca. Berdasarkan 

hasil kedua tes yaitu pretes dan post test dengan menggunakan t-test, menunjukkan bahwa 

hasil t table adalah: 6,00 lebih besar dari level 5% = 2,093 dan juga lebih besar dari level 

1% = 2,845 maka bisa kita simpulkan bahwa penggunaan media cetak yang berbentuk 

buku cerita silsilah kecerdikan dan kecerdasan untuk pembelajaran qira’ah efektif 
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 شكر كتقدير
 بسم الله الرحمن الرحيم

إف ابغمد الله كبو كنستعبْ كنستغفره، كنعوذ بالله من سركر أنفسنا، كمن سيئات 
الله أعمالنا، من يهد الله فلا مضل لو، ك من يضلل فلا ىادم لو، أشهد أف لاإلو إلا 

 كحده لا شريك لو، كأشهد أف محمد عبده كرسولو، أما بعد.
بضدا ك شكرا لله على النعاـ ك ابؽداية حبٌ يكوف الباحث يستطيع لانتهاء كتابة 

 "كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاءابؼاجستبّ برت ابؼوضوع: " فعالية استخداـ   رسالة
". بعد بضد الله  يتوبوندك جاكل الشرقيةفي تعليم القراءة بدعهد سلفية شافعية سكورجو س

تعالى أف أتقدـ بالشكر كالتقدير كالعرفاف إلى الذين كاف بؽم فضل في خركج ىذا البحث 
إلى حيز الوجود كلم يبخل أحدىم بشيء طلب الباحث كلم يكن بودكىم إلا العمل ابعاد 

 ابؼخلص كمنهم:
مولانا مالك جامعة كمدير ابؼاجستبّ  فضيلة الأستاذ الدكتور ابغاج عبد ابغارس  .ُ

 إبراىيم الاسلامية ابغكومية مالانج.
امعة فضيلة الأستاذ الدكتور ابغاج بحر الدين ابؼاجستبّ كمدير الدراسات العليا بج .ِ

 مولانا مالك إبراىيم الاسلامية ابغكومية مالانج.
 م اللغة العربية.ابغاج كلدانا كارغاديناتا ابؼاجستبّ كرئيس قسم تعلي الدكتورفضيلة  .ّ
عوف الدكتور كفضيلة  الأكلى أبضد مزكى ابؼاجستبّ كابؼشرؼ الدكتور ابغاجفضيلة  .ْ

 .ابؼاجستبّ كابؼشرؼ الثاني الرفيق
ك النصائح ك العاطفة حبٍ  أبي ك أمٌي ك أسرتي الذين قد أعطوني الإعانة ك الدعاء .ٓ

  يكوف الباحث بهتهد كثبّا فى التعلٌم.
عي إلى الله امربي ك ركحي ك جسدم الد شافعية سكورجوسلفية مؤسس معهد  .ٔ

كياىي ابغاج ضفبّ ابؼنور كبصيع بن   عزائم إبراىيمي كياىي ابغاج أبضدأبوم  
 حيث أنهم يورثوف علومهم حبْ تعلٌم الباحث فى ذلك ابؼعهد.الأساتيذ 
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دك فضيلة ابؼدبرين مركز ترقية اللغة العربية بدعهد سلفية شافعية سكورجو سيتوبون .ٕ
 جاكل الشرقية.

 كمعلم مهارة القراءة بدركز ترقية اللغة العربية.  صفياف بضيمستاذ الأفضيلة  .ٖ
بصيع الأصدقاء فى شعبة تعليم اللغة العربية، عسى الله يقوٌم أخوتنا أبدا. ك  .ٗ

 الذين بوفزكنبِ ك يساعدكنبِ فى انتهاء ىذه الرسالة.الأصدقاء 
ابؼساعدة فى الدنيا كالآخرة كيغفر بؽم ذنوبهم ىذا كنسأؿ الله أف يوفقهم كيوفر بؽم 

كيكتب بؽم ابغسناة كبهزيهم خبّ ابعزاء كيعينهم فى أعمابؽم حبٌٌ بوملنا إلى ابعنة. 
 أخبّنا، يتوكل الباحث إلى الله كي يكوف ىذه الرسالة نافعة لنا خصوصا للباحث.

 
 

ديسمبر  ٕباتو، 
َُِٕ 

 الطالب
 
 

 أغوس نعماف
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 قائمة الجدكؿ

 الصفحة الدوضوع الجدكؿ الرقم

 ْٔ تقدير من النتيجة الطلاب في الإختبار كالاستبانة  ُ.ّجدكؿ:  ُ

 ْٗ أبظاء رئيس مركز ترقية اللغة العربية ُ.ْجدكؿ:  ِ

 َٓ ىيكل مدبرين في مركز ترقية اللغة العربية ِ.ْجدكؿ:  ّ

 ّٓ عدد معلمبْ في مركز ترقية اللغة العربية ّ.ْجدكؿ:  ْ

 ِٔ الضابطةنتائج الاختبار قبلي للمجموعة  ْ.ْجدكؿ:  ٓ
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 ٓٔ نتائج الاختبار قبلي للمجموعة التجربة ٔ.ْجدكؿ:  ٕ

 ٔٔ نتائج الاختبار بعدم للمجموعة التجربة ٕ.ْجدكؿ:  ٖ

 ٖٔ بلي كالبعدم للمجموعة للضابطةابؼقارنة ببْ الاختبار الق ٖ.ْجدكؿ:  ٗ

 ٗٔ ابؼقارنة ببْ الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجربة  ٗ.ْجدكؿ:  َُ

 َٕ نتائج عدد الإبكراؼ كعدد الإبكراؼ ابؼربع من المجموعتبْ َُ.ْجدكؿ:  ُُ

 ِٕ المجموعة عدد الإبكراؼ كعدد ابؼربع من المجموعتبْ ُُ.ْجدكؿ:  ُِ
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 الفصل الأكؿ

 الإطار العاـ

 مقدمة أ.

القرآف الكرنً كالدين الإسلامي ابغنيف، فمن ابؼعركؼ أف اللغة العربية ىي لغة 
كلغة ابؼسلمبْ منذ أكؿ بؾيئ الإسلاـ. كبها نزؿ القرآف الكرنً دستور ابؼسلمبْ، 

الأنبياء كابؼرسلبْ بها، ثم إنها أقدـ لغة حية كبردث النبػي عليو الصلاة كالسلاـ خاتم 
اللغة العربية ىي الأساس الذم بنػىى عليو البَاث في العالم لم يعبَىا التغبّ كالتبديل. ك 

العربي كالأدب الرفيع، كلا زالت ىذه اللغة تؤدم مهمتها بحيوية كحركة كتقدـ منذ 
 بسبب طبيعػتها ابؼرنة مائة سنة كحبٌ الآف كإلى ما شآء الله أكثر من ألف كبطس

كبيانها الأخاذ كمفرداتها الغنية كأساليبها ابؼتفاكتة كخلودىا في كتاب الله الذم لا يأتيو 
 .الباطل من ببْ يديو كلا من خلفو

كعاء للحضارة  الزماففكانت اللغة العربية طواؿ أربعة عشر قرنا من 
و فوؽ ىذا كلو قد اكتسبت كما أن الإسلامية العابؼية في مشارؽ الأرض كمغاربها،

اللغة العربية مكانة رفيعة كعابؼيػة ببْ اللغات ابؼعػركفة. فاللغة العربية إذف ليست لغة 
 دين كحضارة فحسب، بل ىي كذلك لغة اتصاؿ عالػمي.

نشرتو بدائرة ابؼعارؼ  مقاؿكتأكيدا على أنها لغة عابؼية، قاؿ فرجوسوف في 
 غة العربية سواء بالنسبة إلى عدد الناطقبْ بها أك إلى البريطانية عن ىذه اللغة "أف الل
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مدل تأثبّىا تعتبر إلى حد بعيد أعةم اللغات السامية بصعاء. كما ينبغي أف ينةر 
."  ُإليها كإحدل اللغات العةمى في عالم اليوـ

ابػارجي، كىي كسيلة  كالعالمالقراءة كالنافذة ابؼفتوحة على المحيط المحلي للفرد 
ابؼعارؼ كابؼعلومات كابػبرات ابؼتنوعة. فإذا كانت ابغياة نفسها مدرسة اكتساب 

تساعد الفرد على النمو كالتعامل مع الغبّ، فإف القراءة توسع مداركو كتنقلو إلى افاؽ 
 أرحب كأكسع.

كأنها من  أجنبيةإف القراءة تعتبر مهارة رئيسية من مهارات تعلم أم لغة 
تصبح تعليمها كتعلمها أمرا ضركريا كمفيدا. كبالتالي حاجات الإنساف ابؼاسة، فلذلك 

تصبح ىدفا رئيسيا من أىداؼ تعلم اللغة ابؼستهدفة، كبفا بهدر بنا أف نذكره ىنا أف 
أنها أداة تتسم  -بالنسبة للمتعلم  -من خصائص عملية القراءة في اللغة الأجنبية 

م لاستمراره في التعلم، بدكاـ الاستمرار كالاستخداـ من حيث ىي أداة ىذا ابؼتعل
كأداتو أيضا في الاتصاؿ بالإنتاج الفكرم كالأدبي كابغضارم لأصحاب اللغة ابؼتعلمة 
سواء في ابؼاضي أك ابغاضر، كما قد تكوف أداة من أدكاتو في قضاء كقت الفراغ 

 ِكالاستمتاع بو.

كالقراءة بالنسبة لأجل التعلم أك الدرس مهمة لدل الدارسبْ، كىي تزكد 
القارئ بابؼعارؼ كابػبرات البٍ قد لا يستطيع أف يكتسبها مباشرة إلا من خلاؿ 

ب في برصيل علومو الدراسة، كمن لا يقرأ جيدا لا القراءة. كما أنها ىي أداة الطلا
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بدعبُ من ليس لو كفاءة أك ابؼهارة على القراءة ابؼرجوة أك ابعيدة، فلا  ّبوصل جيدا.
 ؼ في قراءتو.بوصل على ابؼعلومات كابؼعار 

كالفرؽ الكببّ ببْ الفرد الأمي كغبّه، أف الفرد الأمي يعتمد في بناء خبراتو 
كمعلوماتو على التلقبْ كتلقى ابؼعلومات شفاىة عن طريق بظاعها فقط، كأما غبّه ىو 
يقرأ كيوظف حواسو كعقلو في اكتساب ىذه ابؼعلومات كابػبرات، حيث يقوـ بعملية 

لل كينقد ابؼقركء كيقارف ببْ كجهات النةر ابؼختلفة، كيفسر ما التفكبّ فيما يقرأ كبو
  ْبوتاج إلى التفسبّ.

إف عملية تعليم القراءة العربية في معةم مدارس كمعاىد بإندكنيسيا كخاصة في 
كل الشرقية كما امركز ترقية اللغة العرببية بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك ج

طريقة التقليدية باستعماؿ أك استخداـ الكتب لاحةو الباحث لا تزاؿ بال
الكلاسيكية، مثل  كتاب فقو، كبكو كصرؼ.  ىذه ىي البٍ بذعل في أفكار الطلاب 
بصودا، فتكوف معرفتهم حوؿ مصطلحات فقهية كبكوية كصرفية فحسب. كىذا 
يؤديهم إلى عدـ معرفتهم بابؼصطلحات ابعديدة ابؼعاصرة البٍ تستخدـ كثبّا في ىذا 

عصر. كيشعركا الطلاب بالتعب كابؼلاؿ لأف يستخدـ ابؼعلم بالطريقة التقليدية أك ال
 ٓالقواعد كالبَبصة، خاصة في المجلات كالصحف كالركاية كالكتب القصص كغبّىا.

فمن ىذه ابؼشكلات نشأت فكرة ىذا البحث الذم يهدؼ لبَقية  كفائة الطلاب في 
اءة تركيزا لفهم ابؼقركء. كمن المحاكلات ابؼقبَحة تعليم اللغة العربية خاصة في مهارة القر 
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الكتب القصص. الكتب القصص كاحدة من ابؼواد الواقعية ابؼفيدة في تعليم  استخداـ
 اللغة.

 بكأما الكتب القصص البٍ يستخدمها الباحث في ىذا البحث ىي كتا
الأطفاؿ  القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" يطبعها دار ركاف. دار ركاف ىو مطبع لكتب

مصر. كتب القصص  -ابعيزة -ارض اللواء -شارع ترعو الزمرْكالوسائل التعليمية في 
البٍ طبعها دار ركاف تكوف كتبا جذابة، لأنها ايضا بفلوءة بصور بصيلة مناسبة 
بقصتها. كىذه الكتب أيضا ألفت باللغة السهولة حبٌ يفرح كيسهل الطلاب في 

سبة بحياة الناس الواقعية حبٌ يأخذ الطلاب فهمها. كالقصص في ىذه الكتب منا
. كبهيد الباحث ىذه الكتب من إحدل الأساتذ اللغة العربية ٔالعبرة من ىذه القصص

بدعهد الإتهاج ابؼدكرا، ىذه الكتب كجده في ابؼصر حينما يتعلم ىناؾ. كىذه الكتب 
القراءة.  قد استخدـ في ذالك ابؼعهد كتأكدت في ترقية رغبة الطلاب كإرادتهم في

كمن ىذه البيانات، يريد الباحث  ٕكلذلك تكوف ىذه الكتب كسيلة تعليمية فيو.
لأف في مركز ترقية  القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" بكتااستخداـ ىذه الكتب أم  

اللغة العربية بدعهد سلفية شافعية سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقية مشكلتها في 
 ابؼعاصرة.  مهارة القراءة خاصة في النصوص

ثورة في الغابة، ابعد  :ىذه كتب القصص تتكوف على عشرة الكتب منها
كشجرة ابؼنجو، اليماـ  البلبلابغكيم، محمد ك جورج، الصبى كإناء الذىب، العلم نور، 

كسرب العصافبّ، العمدة كشيخ ابػفر، اللص كالدجاج، التاجر الأمبْ. كيأخذ 
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راء البحث بؿدكد. كاختيار ىذا ابؼوضوع الباحث كتاباف فقط، لأف الوقت في إج
 يوافق بأحواؿ الطلاب الواقعية.

تفضل كتب القصص على ابؼواد الأخرل أنها تتنوع في الأساليب كالنوعيات 
اللغوية الإضافة إلى حداثة ابؼعلومات البٍ تشملها. فإف استخداـ كتب القصص  

تكسب معلومات كمادة في تدريس العربية ترفع كفاءة لغوية لدل الطلاب ك 
اجتماعية حضارية كفيها أيضا معارؼ دينية من جانب آخر. كيصلح أيضا استخداـ 

كليست في القراءة فحسب. بالنةر إلى  ٖالصحيفة كالمجلات في تنمية ابؼهارات الأربع،
ذلك، بوث الباحث على فعالية ىذا الأسلوب كاستخدامو في تعليم اللغة العربية لبَقية 

لك بالتطبيق على طلاب في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد سلفية فهم ابؼقركء، كذ
 شافعية سوكرجو سيتوبوندك جاكل الشرقية.

مركز ترقية اللغة العربية ىي إحدل ابؼؤسسات البٍ تتطور اللغة الأجنبية خاصة 
اللغة العربية. كفي ىذه ابؼؤسسة بؽا صياغ مثل النةاـ، التقرير، ابؼنهاج، ابغكمة، 
ابؽدؼ، الإسبَاتيجية، كغبّىا. ىذه ابؼؤسسة إذا نةرنا إلى ناحية سلسلة تتكوف من 

أمبْ الصندكؽ، كغبّىا من السلاسل. بهذا سنعرؼ الرئيس، نائب الرئيس، الكاتب، 
 أف الببّكقراطية من ىذه ابؼؤسسة تتشكل تشكلا جيدا. 

مركز ترقية اللغة العربية ىي إحدل ابؼؤسسات البٍ تقع في معهد سلفية 
شافعية سكورجو سيتوبوندك جول الشرقية. تأسيس ىذه ابؼؤسسة تبدأ من الإرادة 

ة في فهم اللغة الأجنبية كاستعابها بسرعة كسهلة خاصة بؼساعدة الطلاب كمزكاؿ اللغ
في اللغة العربية، كانت البرامج البٍ قدمتها في ىذا ابؼركز تبدأ من ابؼرحلة الإبتدائية 
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كسيبحث الباحث في ىذاالبحث للطلاب في ابؼرحلة الوسطى لانهم   ٗحبٌ العالية.
 تعلموا اساس القواعد اللغة العربية. 

 ثب. أسئلة البح
، باستخداـ  العربيةفي اللغة  القراءةتعليم ابؼشكلة الرئيسية بؽذا البحث حوؿ 

في تعليم القراءة كمدل فعاليتها. كيقصد القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء"  بكتا
على فهم الوحدات الأكبر، كالعبارة  ابؼقركء في قدرة الطلاببابؼهارة ىنا، مهارة فهم 

لدل  كالػجملة كالفقرة كالقطعة كلها ككذالك في استنتاج الفكرة الأساسية في النص
بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جاكل الطلاب في مركز ترقية اللغة العربية 

 .الشرقية
 كمن تلك ابؼشكلة الرئيسية كجد الباحث أسئلة البحث كما يلى:

في تعليم القراءة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" تطبيق استخداـ كتاب القصة ف كي .ُ
 سوكرجو سيتوبوندك جاكل الشرقية ؟بدعهد سلفية شافعية 

بدعهد في تعليم القراءة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" استخداـ كتاب القصة ما فعالية  .ِ
 سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جاكل الشرقية ؟

 ج. أىداؼ البحث
ابؼعرفة عن الأمور  البحثيهدؼ ىذا  ةالسابق مشكلة البحث لتحديد كفقا

 الآتية :

في تعليم القراءة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" . بؼعرفة تطبيق استخداـ كتاب القصة ُ
 بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جاكل الشرقية.

                                                           
     َُِٕ -َٕ-ْابؼقابلة مع مدير ابؼركز ترقية اللغة العربية في تاريخ  ٗ



 
 

ٕ 

 

بدعهد في تعليم القراءة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" استخداـ كتاب القصة  . بؼعرفة فعاليةِ
 سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جاكل الشرقية.

 د. فركض البحث

"سلسلة ابغيلة كالذكاء" في تعليم القراءة يؤثر كتاب القصة إف استخداـ  
جوىريا كأكثر فعالية في ترقية فهم ابؼقركء العربية لدل الطلاب في معهد سلفية شافعية 

 سوكرجو سيتوبوندك جول الشرقية. 

 أهمية البحث  ق.

 . من الناحية النةريةُ

رائػق أك يهدؼ البحث إلى إثراء ابؼعارؼ في بؾػاؿ البَبيػة، خاصػة في تطبيػق ط
أساليب تعليم اللغة العربية بدا فيها تعليم القراءة بابؼعاىد الإسلامية. ككذلك لتطوير 

 نوع من أنواع الطرائق أك الأساليب التعليمية ابؼوجودة.
 . من الناحية التطبيقيةِ

في ترقيػػة أسػػاليب  نفسػػوىػػذا البحػػث الباحػػث  تطبيػػقمػػن الأىػػداؼ أف يفيػػد 
تعليم القراءة، كفهم نصوص العربية، ككذلك غبّه من ابؼعلمبْ الػذين يعلمػوف مهػارة 
القراءة كفهم نصوص العربية كأف يفيد ابؼعهد نفسو أيضا عنػدما يكػوف ىػذا البحػث 
إسػػهاما في مسػػاعدة برسػػبْ عمليػػة الػػتعلم كالتعلػػيم فيػػو، كتطػػوير مسػػتول التحصػػيل 

 كميوبؽم في الدراسة.الدراسي لدل الطلاب 
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 ك. حدكد البحث

 ابغدكد ابؼوضوعية: .ُ
 "سلسلة ابغيلة كالذكاء" كتاب القصة يتحدد موضوع ىذا البحث في استخداـ  

البٍ يطبعو دار ركاف بدصر. كابؼؤلف ىذا الكتاب  عبد العزيز السيسى 
 كابؼوضوعبْ ىي التاجر الأمبْ ك محمد ك جورج.

 ابغدكد الزمانية: .ِ
في العاـ  ديسمببّ -أكتوبر انية لإجراء ىذا البحث من شهرابغدكد الزم
  ـ َُِٖ -َُِٕالدراسي: 

 ابغدكد ابؼكانية: .ّ
سيقوـ الباحث في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد سلفية شافعية سوكرجو 

 ( طالبا فيو.َْ) بْسيتوبوندك جاكل الشرقية ، سيجرم ىذا البرنامج على أربع

 ز. تحديد الدصطلحات

 فعالية .ُ
 َُفعالية ىذه الكلمة صيغة مبالغة من كزف فعاؿ. كىي فعالية، تأثبّ، نفوذ.

كىي نشاطة تتعلق بأم مدل برققت الأىداؼ ابؼرجوة المحددة من عملية 
البٍ معناىا بوصل  (Effektiveترادؼ ىذه الكلمة في اللغة الإبقليزية ) ُُالبحث.

 ُِأك حاصلة.
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 كتاب القصة .ِ
أحدثها من ابػياؿ أك الواقع أك منهما معا، كتببِ ىي حكاية نشرية تستمد 

ككتاب القصة في ىذا البحث بابؼوضوع  ُّعلى قواعد معينة من الفن الكتابي.
 البٍ يطبعو دار ركاف بدصر بابؼؤلف عبد العزيز السيسى."سلسلة ابغيلة كالذكاء" 

 مهارة القراءة .ّ
يتلقاىا القارئ  تفسبّ الرموز البٍ تشملعملية عقلية مهارات القراءة ىي 

عن طريق عينية كتتطلب ىذه الرموز فهم ابؼعاني،كما أنها تتطلب الربط ببْ 
ابػبرة الشخصية كىذه ابؼعاني، بفا بهعل العمليات النفسية ابؼرتبطة بالقراءة معقدة 

على فهم  كيركز الباحث فهم ابؼقركء في قدرة الطلاب ُْإلى درجة كببّة.
لػجملة كالفقرة كالقطعة كلها ككذالك في استنتاج الوحدات الأكبر، كالعبارة كا

 الفكرة الأساسية في النص.

 ح. الدراسات السابقة

الدراسات السابقة ىي البحوث السابقة البٍ يستخدمها الباحث قيادة كاعتمادا 
في تطوير بحثها، إذا لا بد للبحوث البٍ بعدىا عند بنا العلاقة. بعد ما لا حظ 

ابؼاجستبّ ابؼوجود في مكتبة ابعامعة الإسلامية بدالانج لم بهد الباحث الباحث بحوث 
. كلكن ستخداـ كسائل الإعلاـ ابؼطبوعةالرسالة البٍ تبحث ترقية مهارة القراءة با

 ىنك بعد الرسالة البٍ تتقارب مع ابؼوضوع الذم يبحثو الباحث، كىي الآتي:

 
                                                           

 .ْٕ، )ابؼدينة ابؼنورة: اعكاسا(، ص: يطمعحم الوسإبراىيم أنيس كآخركف، ُّ

 .ُٗٔـ(0 ص: ُٕٕٗ)القاىرة: دار الثقافة، أساسيات تعليم اللغة العربية " فتحي علي يونس كبؿمود كامل الناقة0 " ُْ



 
 

َُ 

 

 (ََِٗعبد العزيز نصر الدين ) .ُ
وير القصة ابؼصورة للمادة الإضافية بؼهارة القراءة في الصف موضوع البحث: تط

 العاشر بابؼدرسة العالية، جامعة حكومية بدالانج.
أىداؼ البحث: يهدؼ ىذ البحث إلى تطوير القصة ابؼصورة كانتاج شكل 
القصة ابؼصورة كتنةيمها اللاحق بابؼنهج الدراسي للصف العاشر في ابؼدرسة 

 العالية.
يستخدـ الباحث بدنهج تطويرم يشتمل على تطوير القصة منهج البحث: 

ابؼصورة، كبذارب القصة ابؼصورة ابؼطورة عند ابػبراء كبذارب القصة ابؼصورة ابؼطورة 
 ابؼيدانية.

نتائج البحث: استنبطت الباحث أف القصة ابؼصورة ابؼطورة مناسبة كتصل ىذه 
   ُٓ%.ٖٓالدرجة إلى درجة ابؼستول ابؼعنوم 

 القراءةابؼطبوعة في تعليم  وسائلاستخداـ الاحث ىنا عن فعالية يبحث الب
حيث اختلفت ىذا بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جاكل الشرقية. 

البحث بدا جرا بو عبد العزيز نصر الدين، أنو ركز بحث في برسبْ مهارة القراءة 
استخداـ بتطوير القصة ابؼصورة في ابؼدرسة العالية. كأما  ىذا البحث فعالية 

في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد سلفية شافعية الوسائل ابؼطبوعة في تعليم القراءة 
  دك جول الشرقية.سوكرجو سيتوبون

 

                                                           
ماجستبّ غبّ  ، رسالةتطوير القصة ابؼصورة للمادة الإضافية بؼهارة القراءة في الصف العاشر بابؼدرسة العاليةعبد العزيز نصر الدين، ُٓ

 (.ََِٗمنشورة، )مالانج: كلية الدراسات العلية قسم تعليم اللغة العربية، جامعة مولانا مالك إبرىيم الإسلامية ابغكومية، 
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 (ََُِفوجي رىايو ) .ِ
استخداـ الصور الكاريكاتورية في تعليم مهارة الكتابة ابؼوضوع البحث: فعالية 

 )بالتطبيق في ابؼدرسة الثانوية كالي سوبقو لامبونج الشاملية(.

معرفة فعالية تدريس الكتابة باستخداـ الصور الكاريكاتورية في أىداؼ البحث: 
لاب في إملاء )كتابة الكلمات(، كاختيار ابؼفردات، كالقواعد تنمية مهارة الط

  كالي سوبقو لامبونج الشاملية. كالتنةيم، كابؼضموف، للطلبة في ابؼدرسة الثانوية
استخدامت الباحثة ابؼدخل التجريبي الكمي كجرل ىذا البحث  منهج الباحث:

 باستخداـ بؾموعتبْ، بؾموعة بذريبية كبؾموعة ضابطة
لبحث: استنبطت الباحثة أف استخداـ الصور الكاريكاتورية في تعليم مهارة نتائج ا

  ُٔ.ّّ،ِٖالكتابة ذات فعالية كتصل ىذه الفعالية إلى درجة ابؼستول ابؼعنوم 
في تعليم القراءة  ابؼطبوعةيبحث الباحث ىنا عن فعالية استخداـ كسائل 

بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جول الشرقية. حيث اختلف ىذا 
استخداـ الصور فعالية البحث بدا جرات بو فوجي رىايو، أنو ركزت بحثها في 

في مدرسة الثانوية كالي سوبقو لامبونج  الكاريكاتورية في تعليم مهارة الكتابة
استخداـ الوسائل ابؼطبوعة في ترقية قدرة  يةالشاملية. كأما في ىذا البحث فعال

في معهد سلفية شافعية سوكرجو  الطلاب على فهم ابؼقركء عند الطلاب
 سيتوبوندك جاكل الشرقية.

 ( ََُِ) لطيفةالباحثة  .ّ

                                                           
، )مالانج : كلية الدراسات العلية قسم تعليم اللغة استخداـ الصور الكاريكاتورية في تعليم مهارة الكتابةفعالية فوجي رىايو، ُٔ

 (.ََُِجامعة مولانا مالك إبرىيم الإسلامية ابغكومية، العربية، 



 
 

ُِ 

 

 Strip)استخداـ كسيلة القصة على الأكراؽ ابؼقطعة ابؼوضوع البحث: فعالية 

Story)  بذريبي  في معهد دار السلاـ سوكاليلا جات في ترقية مهارة القراءة ) بحث
 بارنج إندرامايو جاكل الغربية (

يهدؼ ىذ البحث إلى برسبْ قدرة الطلبة على فهم ابؼقركء أىداؼ البحث: 
 في ترقية مهارة القراءة (Strip Story)كسيلة القصة على الأكراؽ ابؼقطعة باستخداـ 

التجريبي حيث اختار الباحث استخداـ ىذا البحث ابؼنهج  منحج الباحث:
 تصميم الاختبار القبلى كالبعدم بالمجموعة الواحدة.

نتائج البحث: نتائج ىذا البحث فيمكن أف يتلخص فيما يأتي: أف استخداـ 
في تعليم القراءة العربية البٍ قد صنفتها  (Strip Story)القصة على الأكراؽ ابؼقطعة 

الطلبة الدراسي كابؼواد ابؼدركسة، فعاؿ الباحثة من حيث تنفيذه ملائم بؼستول 
كيؤثر جوىريا، كأشار إلى ذلك كجود التأثبّ بناء على النتيجة ابؼتحصل عليها من 

-t)الاختبارين القبلي كالبعدم في مهارة القراءة فهم ابؼقركء عن طريق اختبار ت 

test)( أف قيمة ت ابغساب ،ََِِْْٖٖٔ.)ُٕ 
القراءة  تعليميبحث الباحث ىنا عن فعالية استخداـ الوسائل ابؼطبوعة في 

بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جاكل الشرقية. حيث اختلفت ىذا 
استخداـ كسيلة القصة على فعالية البحث بدا جرا بو لطيفة، أنها ركز بحثها في 

في معهد دار السلاـ سوكاليلا  ءةفي ترقية مهارة القرا (Strip Story)الأكراؽ ابؼقطعة 
استخداـ الوسائل  جات بارنج إندرامايو جاكل الغربية. كأما في ىذا البحث فعالية

                                                           
، )مالانج : كلية الدراسات  في ترقية مهارة القراءة (Strip Storyاستخداـ كسيلة القصة على الأكراؽ ابؼقطعة )فعالية  لطفة،ُٕ

 (.ََُِالعلية قسم تعليم اللغة العربية، جامعة مولانا مالك إبرىيم الإسلامية ابغكومية، 



 
 

ُّ 

 

في مركز ترقية اللغة ابؼطبوعة في ترقية قدرة الطلاب على فهم ابؼقركء عند الطلاب 
 العربية بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جول الشرقية.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظرم

 الدبحث الأكؿ: الوسائل التعليمية

 مفهوـ الوسائل . أ
الكلمة كسيلة أصل اللفظ من لاتينية كابؼراده الوسط، الوسيط، كابؼشيع، كفي 

كبدناسبة ذلك قاؿ بنزاة أف الوسيلة ُٖاللغة العربية كسيلة معناه ما يتقرب بو إلى الغبّ.
بدعناه ببْ، كذلك ابؼعبُ يبَجم كآلة ابؼوصلات البٍ تستعمل مأخوذة من اللغة اللاتينية 

الوسائل التعليمية ىو إدماج ببْ برابؾية  ُٗلتحمل الأخبار من مصدر إلى السامع.
كابؼعدة الوسائل التعليمية ىي آلة مساعدة بشكل ألة الكتورنيكية كالصوار كالوسائل 

 َِاد التعليمية إلى الطلاب.الإيضاح كالكراسات كغبّ ذلك ابؼستخدمة لإلقاء ابؼو 
بيكن أف نقوؿ بأف الوسائل التعليمية آداة يستخدمها ابؼعلم لتحسبْ عملية التعليم 
كتوضيح كلمات ابؼعلم أم لتوضيح ابؼعاني كشرح الأفكار كتدريب الدارسبْ على 
ابؼهارات كاكتسابهم العادات كتنمية الابذاىات كغرس القيم، دكف الاعتماد الاساسي 

  ُِنب ابؼعلم على استخداـ الألفاظ كالرموز كالأرقاـ.من جا
كقولو أيضا إف الوسيلة التعليمية ىي تدرج برت بـتلف الوسائل البٍ 
يستخدمها ابؼعلم في ابؼواقف التعليمي بعرض ايصاؿ ابؼعارؼ كابغقائق كالأفكار 

                                                           
 .َٗ(، ص: ََِ)ببّكت: دار ابؼشركؾ، ابؼنجد في اللغة كالاعلاـلويس معلوؼ، ُٖ
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 َْ(، ص: ُُٖٗ)القاىرة،  سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس اللغة العربيةعبد المجيد سيد أبضد منصور، ُِ
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ليمي، فهي تعد الوسائل التعليمية جزءا لا يتجزا من ابؼوقف التع ِِكابؼعاني للدارسبْ.
ترتبط بأىداؼ الدرس كمضمونو ك أنشطتو ارتباطا كثيقا، كغيابها أك قلة استخدامها 

 يؤثر في فاعلية الدرس كبقاحو.
التعليمية ىي  الوسائلالوسائل التعليمية أف  الكتابكرأل حسبْ الطوبجي في 

عنصر من عناصر نةاـ شامل لتحقيق أىداؼ الدرس كحل ابؼشكلات التعليمية في 
قف نةامي مبْ. كاما عند توفيق مرعي الوسائل التعليمية ىي أية كسيلة بشرية  مو 

كانت اك غبّ بشرية، تعمل على نقل رسالة ما من مصدر التعلم إلى ابؼتعلم، كيسهم 
  ِّاستخدامها بشكل كظيفي في برقيق أىداؼ التعلم.

نقل اف ي بيكنكاستنتج من الرام ابؼذكور أف الوسائل التعليمية ىو كل ما 
رسالة، ك اف برفز العقل،كابؼشاعر، ك إحتياجات طلبة حبٌ يشجع عملية التعليمية 

 الفعاؿ. 
 أنواع الوسائل  . ب

البٍ تعتمد عليها كلتسهل عرضها  ابغواستنقسم الوسائل التعليمية من حيث 
( الوسائل ّ( الوسائل البصرية، ِ( الوسائل السمعية، ُكدراستها إلى ثلاثة أنواع:

عبدالعةم عبد السلاـ الفرجانى أف الأنواع الوسائل كأما في كتاب  ِْالسمعيو البصرية.
 ِٓالتعليمية ابؼتداكلة في ابؼيداف البَبول كما يلى: 

 
 

                                                           
 ّٕ، ص: ابؼرجع السابقِِ

 َُّص:  (،ََِٗ)دمشق : دار العصماء،  الوسائل التعليمية ك طرائق التدرسرياض عارؼ ابعباف، ِّ

 ّٕ، ص: مرجع سابقأبضد خبّم كاظم، ِْ

 ِّٓ(، ص: ََِِ)القهرة : دار غريب، التكنولوجيات كتطوير التعليم عبدالعةم عبد السلاـ الفرجانى، ِٓ
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 لغة لفةية  .ُ
 صوتيات .ِ
 مطبوعة .ّ
 صور متحركة .ْ
 صور فوتوغرافية شقافة ائبتة .ٓ
 . كمبيوترُٔ تلفزيوف .ٔ
 . رحلاتُٕ لوحات تعليمية .ٕ
 . خرائطُٖ برامج تعليمية .ٖ
 . مواد معتمةُٗ بماذج .ٗ
 . مصفراتَِ        . رسوـ َُ
 . عيتافُِ        . أشياء ُُ
 . بذاربِِ       .خبرات مسرحية ُِ
 . بسارينِّ       . بياف عملى ُّ
 . معارضِْ           شفافيات ُْ
 . بطاقاتِٓ        اشارات ُٓ

 ج. أىداؼ الوسيلة

من يستعملها  تساعدأف كسيلة ىي كسيطة البٍ  سابقةكما عرفت من فقرات 
في إيصاؿ الشيئ ككذلك في استعماؿ كسيلة التعليم، ثم لكل شيئ علة كلا سياما في 

 استعماؿ كسيلة التعليم.



 
 

ُٕ 

 

 ِٔاستعماؿ كسيلة التعليم ىي: فقاؿ ركدم سوسيلنا كصديقو أف أىداؼ في
 توضيح الأخبار .ُ
 تغليب الغرفة كالوقت كالقوة .ِ
صدرة إيرادة في التعليم، ككاف التفاعل ببْ الطلاب كابؼدرس بدصدر التعليم  .ّ

 مباشرة
 بسكن الطلاب بدراسة نفسية .ْ
 تعطي التهيج كالتجربة كابؼلاحةة متساكيا. .ٓ

في استعماؿ كسيلة كقاؿ سوفرنو في عبد الوىاب راشدم أف أىداؼ مهم 
التعليم ىو ليجعل ابػبّ الذم يتكلمو الشخص يدركو الطلاب كمتسلم الأخبار  
كاملا. كقاؿ نانا سوجانا يهدؼ استخداـ ابؼساعدات مساعدة ابؼعلمبْ في عملية 

أىداؼ  ِٕالتعليم الفعالة كالكفاءة، كيسهل الطلاب في فهم ابؼادة البٍ قدمها ابؼعلم.
 تعليمية، كما تلي : كسيلة التعليم كأداة

 تسهيل عملية التعليم في الفصل .ُ
 برسببْ كفاءة عملية التعليم .ِ
 المحافةة على مناسب ببْ ابؼادة كالأىداؼ .ّ
 ِٖمساعدة تركيز الطلاب في عملية التعليم. .ْ
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 أهّمية الوسائل التعليمية . د
لابىتلف اثناف في أبنية الوسائل التعليمية كدكرىا في العملية التعليمية. 
فالوسائل التعليمية تساعد بشكل كببّ على استثارة إىتماـ الطلبة كإشباع حاجاتهم 
للتعليم، كما تساعد على زيادة خبراتهم، بفا بهعلهم أكثر استعدادا كأكفق مزاجا 

اس في عمليات التعلم، يؤدم إلى ترسيخ كتعميق للتعلٌم. كمعلوـ أف اشبَاؾ بصيع ابغو 
 التعلم. 

الوسائل تساعد كذلك على براشي الوقوع في اللفةية كألا تربط الرموز 
بدسمياتها دكف معرفة بغقيقتها ككنهها، كاستخداـ مفردات بغبّ معانيها كمقاصدىا 

اـ الصحيحة. فالوسيلة تقطع الشك كتزيل أم لبس أك غموض. التنوع في استخد
الوسائل كمهارة توقيتها كاختيارىا تؤدم إلى تكوين ابؼفاىيم السليمة عن ابؼفردات 
كابؼعلومات مقصد التعليم، كما تساعد في ترتيب كاستمرار الأفكار البٍ يكونها 
الطلبة. كالوسيلة التعليمية تؤدم إلى تعديل السلوؾ كتكوين الابذاىات ابعديدة كما 

فضلا عن كل ذلك فإف الوسائل  ِٗفي عملية التعلم. Motivationتعزز عملية الدافعية 
التعليمية تساعد الدارسبْ على زيادة قدراتهم التأملية كقدراتهم على ابؼلاحةة. كىذا 
إبصالا يعبِ الدكر الإبهابي للوسائل التعليمية في زيادة كل ابػصاؿ ابؼوجبة البٍ تعمل 

 على رفع عملية التعلم كزيادة فاعليتو.
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 كظائف الوسائل التعليمية . ق
، كقد حددىا فركس ككركؿ لأربع التعليميةىناؾ عدة كظائف للوسائل 

  َّكظائف أساسية لةسائل تفنيات التعليم كىي:
الإائرة كالتحفيز: تعمل الوسائل على إائرة اىتماـ ابؼتعلمبْ، كحفزىم للتعامل مع  .ُ

 ابؼوضو ابؼعركض ععليهم كعدـ تشتيت انتباىهم.
علومات: تعمل الوسائل على عرض معلومات ابؼادة العلمية بشكل تقدنً ابؼ .ِ

مباشرة، كبيكن أف تكوف الوسيلة أداة لربط خبرات ابؼتعلم النةرية بابػبرات العملية 
 التطبيقية.

توجيو ابؼتعلمبْ: تعمل الوسائل على توجيو ابؼتعلمبْ فكريا كحفز التفكبّ الإبداعي  .ّ
حلوؿ حديدة للمشكلات ابؼطركحة عليهم. كما عندىم، عندما تقودىم إلى تقدنً 

تعمل الوسائل على توجيو ابؼتعلمبْ حسيا من خلاؿ تنفيذ عمل معبْ باستخداـ 
 الوسائل، كتطبيق بذربة كيميائية اك تشريح بظكة اك تنفيذ حركة رياضية.

الوظيفة التنةمية: برقق الوظيفة التنةيمية ابعانب الاقتصادم في عملية التعلم من  .ْ
ؿ تنةيم استخداـ الوسائل ابؼتعددة كقيادة عملية التعلم بأفضل مردكد كأقل  خلا

   كلفة كجهد.  
 : الوسائل الدطبوعات الدبحث الثاني

 مفهوـ الدطبوعات التعليمية . أ
تعتبر ابؼطبوعات التعليمية من ابؼصادر التعليمية ابؼهمة جدا في العملية 

ديل سلوكو بكو الأفضل، كزيادة حصيلتو التعليمية فهي تعمل على تثقيف ابؼتعلم، كتع
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َِ 

 

ابؼعرفية، كتنمية مهاراتو ابؼختلفة، كعلى ابؼعلم أف بىتار منها ما يناسب تلاميذه 
كموضوعات درسو كبؽا عدة أنواع نذكر منها : الكتب ابؼدرسية، المجلات، الصحف، 

راد كابؼ ُّالدكريات، النشرات، ابؼوسوعات، ابؼراجع، ابعرائد، ابؼطويات كغبّىا.
 بالوسائل ابؼطبوعة في ىذا البحث ىي كتب القصص.

 كتاب القصة . ب
أنواع، أىداؼ كأبنية. كما الوسائل  كتاب القصة  كوسائل ابؼطبوعة لو مفهم،

 ابؼطبوعة الأخرل.
 مفهوـ القصة .ٔ

القصة لغة ىي البٍ تكتب أك ابعملة من الكلاـ أك ابغديث أك  كتاب
كاصطلاحا حكاية نشرية تستمد أحداثها من ابػياؿ  ّّأك ابػبر. ِّالأمر أك الشأف

كىي أفضل  ّْأك الواقع أك منهما معا، كتببِ على قواعد معينة من الفن الكتابي.
الوسائل كالأساليب لتشجيع الدارسبْ على التعببّ كبربيبهم في دركسهم كأفادتهم 

 منها بشرط أف تكوف القصص طريفة ملائمة بؼدارؾ الداسبْ.

فالقصة أدب مسموع قبل أف يعرؼ الطفل القراءة كالكتابة فهي بسثل 
حاجة أساسية لازمة بؼيولة كرغباتو، كلذالك نلاحظ رغبتو في متابعة أحداث أية 
قصة كمعرفة حوادثها كشخصياتها لأنها تسوؽ إليو ابؼتعة كما أنو بيكن أف يتقمص 
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ُِ 

 

عددا كافرا من أحد شخصيات القصة لذلك من ابؼستحسن أف يعرؼ الطفل 
 ّٓالقصص لتحقيق الأىداؼ البَبوية.

مهارة  تعليمكقد أصبحت القصة بعض من الوسائل التعليمية اللغوية في 
القراءة، كىي متنوعة منها القصة الواقعية كمنها ابػيالية. ىذا من ناحية بنائها، كأما 

نواع من ناحية حجمها فتكوف القصة قصبّة أك طويلة، كسيشرح الباحث ىذه الأ
 لاحقا.

 القصة أنواع .ٕ
 ّٔالقصة أنواع كثبّة، منها:

 من ناحية بنائها تنقسم إلى قسمبْ:( أ
قصة كاقعية، كىذه القصة تببِ على الواقع كتأخذ ابػياؿ كسيلة إلى  (ُ

 اجلائو، كالتمكبْ بو في نفس القارئ أك السامع للقصة.
ثها  قصة خيالية، كىذه القصة تقوـ على ابػياؿ فأشخاصها كبنيوف كأحدا (ِ

لم تقع كلكن الكاتب يبتكر أشخاصا بؽا كينسب إليهم أعمالا قد تتصل 
 بالواقع.

 
 من ناحية حجمها تنقسم إلى قسمبْ: ( ب

 ( القصة القصبّة كىي ما بيكن قراءتها أك سردىا في جلسة كاحدة.ُ
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( القصة الطويلة كىي ما برتاج في قراءتها أك سردىا إلى أكثر من جلسة أك   ِ
 حصة.

 ناحية أىدافها تنقسم إلى أربعة أقساـ:ج( من 

( خلقيػػػة، كابؽػػػدؼ منهػػػا ىػػػو نشػػػر فضػػػيلة مػػػن فضػػػائل أك دفػػػع رذيلػػػة مػػػن ُ
 الرذائل.

فلسػػفية، كابؽػػدؼ منهػػا ىػػو التبشػػبّ بالػػدعوة مػػن الػػدعوات أك نشػػر فكػػرة ( ِ
مػػن الأفكػػار أك نةريػػة مػػن النةػػريات بطريقػػة رمويػػة كأسػػلوب بؾػػازل غػػبّ 

 مباشر.

منهػػػػا ىػػػػو عػػػػرض صػػػػورة مػػػػن صػػػػور ابغيػػػػاة ابغاضػػػػرة أك  كصػػػػفية، كابؽػػػػدؼ( ّ
السابقة بدا في ذلك مػن كصػف للنػاس كلاشػياء كمػا بوػدث مػنهم أك مػن 

 حوبؽم.

فكاىيػػة كابؽػػدؼ منهػػا التسػػرية مػػن بنػػوـ الػػنفس باللفػػظ السػػار أك ابؼوقػػف ( ْ
.  ابؼضحك ليشيع في النفس السركر كيزيل عنها بعض ابؽموـ

 القصة أىداؼ .ٖ
عالة من كسائل البَبية ابغديثة، لذا ينبغي أف يتعلمها القصة كسيلة ف 

 ّٕالدارسوف لأنها برقق أىدافا تربوية، منها:

 بسرف الدارس على التعببّ كتبعث فيو الرغبة في القراءة كالاطلاع.( أ
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بربب إليو ابؼدرسة كابؼرس فمن خلاؿ القصص تتوثق الصلة ببْ الدارس  ( ب
 كابؼدرس كتببِ العلاقة بينهما على ابغب كالرغبة كالاحبَاـ.

تثبّ في نفس الدارس ابػياؿ كتربي كجدانو كتعوده حسن الفهم كحسن ( ج
 ّٖالاستماع.

القيم تزكيد الدارسبْ بابؼعلومات كابغقائق كتوسيع دائرة ثقافتهم كغرس ( د
 كابؼبادئ البَبوية السليمة فيهم.

 تنمية الثركة اللفةية كاللغوية.( ق
تنمية الفكر الابداعي ابػلاؽ لدل الدارسبْ، من ميل كاستعداد للابداع    ( ك

 الفبِ كالابتكار كصياغة الأفكار كالقيم العةيمة في أساليب فكرية.
بٍ بيكن أف تبَتب بناء شخصية تتمتع بالقدرة على التخيل كاستقراء النتائج ال( ز

 على ابزاذ قرار معبْ.
تربية ابغاسة ابعمالية كالذكقية لدل الدارسبْ بفا بهعلهم قادرين على القراءة ( م

 بشبٌ مةاىر ابعماؿ في الكوف كالطبيعة.
 الوظيفة من كتاب القصة الوصورة  .ٗ

 ّٗيشبّ ميتشل إلى عدد من الأشياء عن الوظيفة من كتاب القصة الوصورة كما يلي:

 القصة ابؼصورة أف يساعد الطلاب لتنمية عاطفة لدل الطلاب. كتب .ُ
كتب القصة ابؼصورة بؼساعدة الطلاب للتعلم عن الآخرين، كالعلاقات ابغادثة،  .ِ

 كتطوير الشعور
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كتب القصة ابؼصورة أف يساعد الطلاب على التعلم عن العالم، يوعى الطلاب  .ّ
 عن كجود العالم كسط المجتمع ك العالم.

 ابؼصورة أف يساعد الطلاب للحصوؿ على ابؼتعةكتب القصة  .ْ
 كتب القصة ابؼصورة أف يساعد الطلاب على تقدنً ابعماؿ .ٓ
 كتب القصة ابؼصورة أف يساعد الطلاب على برفيز ابػياؿ .ٔ
 أهمية القصة .٘

تعد القصة من أىم العوامل البٍ تثبّ رغبة الإنساف صغبّا كاف أـ كببّا، في 
لصغبّ يسمع القصة عادة من كالديو قبل نومو فا َْالتعلم كفي كل مكاف كزماف.

كلايستطيع أف يسرد القصة. فإذا بلغ سن ابؼدرسة يسمعها من أساتذتو كزملائو 
كسردىا إلى زملائو الآخرين. كالكبار كالصغار حبا في القصة كتأثرا بها كىم أشد 

 ميلا إلى قرائتها كسردىا.

مضموف خلقي أك  كالقصة فعالة في توجيهها للإنساف بدا برملو من
اجتماعي أك غبّ ذلك. فهي تتسلل إلى العقل كالقلب معا، فتحةى بحسن القبوؿ 
كلا تواجو بدوقف الرفض كلقيمة القصة في التوجيو استخدامها القدماء كالمحدثوف. 
كقد جاء في القرآف الكرنً لتحقيق ىذا ابؽدؼ سواء منها قصص الرسل كابؼؤمنبْ 

 ُْ.أك قصص الطغاة كابؼتكبرين

كالقصة تزيد ثركة الدارس اللغوية كتوسع دائرة خيالو كتبرز مواىبو كقدراتو 
ابػاصة في بؾاؿ اللغة فيستطيع التعببّ عن أفكاره بدقة كطلاقة كفصاحة دكف رىبة 
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ِٓ 

 

أك خجل من التحدث في شبٌ مواقف ابغديث. كسرد القصة من الأنشطة ابؼمتعة 
ة من ناحية ابؼفردات كالبَاكيب اللغوية كلكن الدارس إف لم بهد فيها معلومات كثبّ 

من أجل  ِْحينما يكلفو ابؼدرس بسرد القصة يكوف ىذا النشاط مكركىا لديو.
ذلك فعلى ابؼدرس أف يساعد الدارس في اختيار موضوع القصة كتزكيده بدعاني 

 ابؼفردات ابؼتعلقة بدوضوعها.

كر حوبؽم من كتبدك اىتمامات الدارسبْ بها منذ أف يبدؤكا في فهم ما يد
حديث نراىم يصغوف باىتماـ شديد إلى ابعدة أك الأـ أك غبّبنا حينما يقصوف 
عليهم بعض ابغكايات. ككذلك ىي حاؿ الدارسبْ حينما يستمعوف إلى القصة 
من جهاز التلفزيوف. كمن خلاؿ ميل الدارسبْ للقصة بيكن أف يستثمر تأثبّا في 

 ية نفوسهم على العادات ابغسنة.انفعالاتهم كاىتمامهم بأحداثها في ترب

كفي ابؼدرسة يستطيع ابؼعلموف أف يستفيدكا من ميل الدارسبْ إليها، فيزكدكا 
الدارسبْ عن طريقها بابؼعلومات الأخلاقية كالدينية كابعغرافية كالتارخية كما سول 

القصة كأىم الفوائد البَبوية البٍ برقق  ّْذلك، فيهيئوا بؽم ابؼعرفة كابؼتعة في آف معا.
 للدارسبْ تتمثل فيما يأتي:

أكلا: توفر للدارس ابؼتعة كالتسلية من خلاؿ تتبعو للعلاقات ببْ أشخاصها كمن 
 خلاؿ تفاعلو معها.

ائنيا: تنمي ثركة الدارس اللغوية كتثرم معجمو اللغوم بدا تتضمنو من مفردات 
 السابقة.كتعاببّ كتراكيب لغوية، بيكن أف تضاؼ إلى خبراتو اللغوية 
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ائلثا: تربط الدارس بعادات كتقالد كقيم المجتمع الذم يعيش فيو كتوحي لو 
باحبَامها كعدـ ابػركج عنها فتساعده بذلك على التكيف كالتواؤـ مع 

 بؾتمعو.

رابعا: تزكد الدارس بابؼعلومات كابؼعارؼ البٍ تضاؼ إلى خبراتو عن طريق ما برملو 
 القصة من جديد في ىذا الصدد.

مسا: تنمي خياؿ الدارسبْ كتتيح بؽم تصور الأشياء كالأحداث على بكو خا
 يربوهم كبيتد إلى ابغدكد الطبيعية لتصوراتهم كتهيؤاتهم.

سادسا: تشجعهم على مواجهة زملائهم في مواقف تعببّية طبيعية في ابؼدرسة 
كخارجها كالتحدث إليهم كبؾادلتهم كذلك حينما يقصوف قصة أك يعيدكف 

 ل أك بهيبوف أسئلة حوؿ القصة.قصة أخر 

سابعا: تنفس عن بعض العواطف كابؼشاعر ابؼقهورة كابؼكبوتة في نفوس بعض 
الدارسبْ. كالبٍ بيارسها عليهم ابؼدرسوف أك غبّىم في المجتمع، كذلك حينما 
يستمعوف إلى قصص يستشعركف من خلابؽا أف بعض أبطاؿ القصص 

 ْْا للتخلص من الةلم كالعنت.ابؼستضعفبْ ربدا تتيح بؽم الةركؼ فرص

كلذلك ينبغي ابغرص الشديد في اختيار القصة حبٍ تكوف مناسبة 
للدارسبْ سنا كعقلا كلغة، لأنها بلفظ عربي كأسلوب أدبي كخياؿ كمعاف سامية 

 كافكار كأىداؼ كمضامبْ صحيحة كبناءة.
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 ج. مزايا الدطبوعات التعليمية

  ْٓالتعليمية التالية: تتميز ابؼطبوعات التعليمية بالإمكانات
 تساعد التلاميذ على التعلم ابعماعي التعاكني. .ُ
 تنمي مهارات التلاميذ في القراءة، كحل ابؼسائل بصورة منةمة. .ِ
 اقتصادية في تكلفتها فهي تعيش لفبَة طويلة، كيعاد استعمابؽا مرات متعددة. .ّ
تشكل ابؽيكل العاـ ىي خلقة الوصل ببْ كزارة البَبية كالتلاميذ كابؼعلم، باعتبارىا  .ْ

 للموضوع الدراسي.
 سهلة ابغمل كالإستعماؿ كمألوفة لدل التلاميذ، كأكلياء أمرىم. .ٓ
تساعد على التعلم الذاتي كتفريد التعليم، حيث بيكن لكل تلميذ مراجعة مفردات  .ٔ

ابؼنهج الدراسي في مبَلو، كزيادة حصيلتو ابؼعرفية اللغوية كما بيكن لكل تلميذ أف 
 استو للمقرر حسب قدراتو، كحسب استعداداتو.يتقدـ في در 

 تعمل على تثبيت ابؼعلومات في اذىاف التلاميذ، كتساعد على ابغوار كابؼناقشة. .ٕ
تساعد على اكتشاؼ ميوؿ التلاميذ من خلاؿ اطلاعهم ابغر كاختيارىم  .ٖ

 للموضوعات، بفا يساعد ابؼعلم على إرشادىم الى التخصص ابؼلائم بؼستقبلهم.  
 شركط الدطبوعات التعليمية الجيدةمعايير ك  . د

 ْٔفيها بؾموعة من ابؼعايبّ كالشركط مثل : تتوافرابؼطبوعات التعليمية ابعيدة 
أف يكوف بؿتول ابؼادة ابؼطبوعاة مرتبطا بالأىداؼ التعليمية، كبؿققا بؽا، كيؤدم  .ُ

 إلى إكتساب التلاميذ معارؼ كمهارات جديدة.
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 ُٔٓ، ص: نفس  ابؼرجع ْٔ



 
 

ِٖ 

 

ول التلاميذ العلمي كالعقلي كخبراتهم ملائمة مفردات ابؼادة ابؼطبوعة بؼست .ِ
 السابقة.

أف يكوف ابؼطبوع مكتوب بلغة سليمة ك مناسبة للتلميذ بحيث يستطيع فهمها،  .ّ
 كإدراكها بسهولة.

 أف برتوم على الصور كالرسوـ البٍ تدعم الافكار ابؼكتوبة. .ْ
 أف تتصف بحداثة ابؼعلومات كدقتهما العلمية كمواكبتها للتطور العلمي. .ٓ
 تكوف موضوعاتها مرتبة منطقيا، كمنةمة، كمبوبة.أف  .ٔ
، كنوع الورؽ،  .ٕ أف تكوف جيدة الإخراج من حيث الطباعة، كالصور كالرسوـ

 كحجم ابغرؼ.
 أف تكوف مشوقة كجذابة للتلاميذ، كتعمل على مشاركتهم في التعلم. .ٖ
 أف برتوم على أنشطة التعليمية، كملخصات، كبسارين.  .ٗ

 القراءة كتعليمهاالدبحث الثالث: مهارة 

 مفهوـ القراءة . أ
القدرة على التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة كالنطق بها.  مضىيقصد بالقراءة فيما 

، حيث أصبحت القراءة تعبِ قراءة ابؼادة ابؼكتوبة كفهمها. كفي  ثم تبدؿ ىذا ابؼفهوـ
 النهاية صارت تعبِ: القدرة على حل الرموز، كفهمها، كالتفاعل معها كاستثمار ما
ييقرأ في مواجهة ابؼشكلات البٍ بير بها القارئ، كالانتفاع بو في حياتو، عن طريق تربصة 

 ْٕابػبرات القرائية إلى سلوؾ يتمثلو القارئ.
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ِٗ 

 

تفسبّ الرموز البٍ يتلقاىا القارئ  تشملكقيل: إف القراءة ىي عملية عقلية 
لربط ببْ ابػبرة عن طريق عينية كتتطلب ىذه الرموز فهم ابؼعاني،كما أنها تتطلب ا

الشخصية كىذه ابؼعاني، بفا بهعل العمليات النفسية ابؼرتبطة بالقراءة معقدة إلى درجة  
 ْٖكببّة.

القراءة من إحدل الكيفيات لنيل ابؼعلومات كابؼعارؼ من الزماف ابؼاضي إلى 
، تكوف التطورات في كل نواحي ابغياة تسبّ كتتغبّ تغبّا سريعا. ككم من  ىذا اليوـ

ومات أخرجت كل يوـ من كسائل الطبع مثل الصحيفة كالمجلة، ككثرت العلوـ ابؼعل
كابؼعارؼ البٍ سطرت على الكتب، لقبض ابؼعلومات الصحيحة من تلك ابؼصادر 

  ْٗابؼقركءة فنحتاج إلى نشاطة تسمى بالقراءة.
القراءة للغات الأجنبية بؽا مشكلات خاصة من قراءة اللغة الوطنية، ككذلك 

النصوص العربية. قبل أف يبتدأ ابؼتعلم بنشاطة القراءة فيلزـ عليو أف بيلك في قراءة 
 عناصر الأخرل البٍ تسعده في فهم ابؼقركءة.

العربية بدوصفاتها ابؼشكلة تشكلنا في قرائتها ك فهمها، مهارة القراءة تكاد لا 
لم تنجح إذا لا يعرؼ ابؼتعلم كيف يضع ابغركات في كل كلمة، لذلك بوتاج ابؼتع

معرفة علم النحو لتحريكها لأف العربية لا شكل فيها كأما الشكل من علامات 
الصوت أك القراءة. تغيبّ الكلمة من صيغة إلى صيغة تكوف في نصوص العربية، 
ليعرؼ ابؼتعلم كل تغيبّات الكلمة فعليو أف يعرؼ علم الصرؼ كالنحو. بدعرفتهما 
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َّ 

 

ا برتويها النصوص من ابؼعلومات البٍ  فيسهل ابؼتعلم لفهم سياؽ الكلاـ كمعرفة م
 كتبها ابؼؤلف.

 أنواع القراءة  . ب
 القراءة ابعهرية. -القراءة الصامتة. ب -القراءة تشمل على الأنواع الاتية : أ

 القراءة الصامتة : .ُ
القراءة الصامتة ىي استقباؿ الرموز ابؼطبوعة، كإعطائها ابؼعبُ ابؼناسب 

السابق مع تفاعلها بابؼعاني ابعديدة ابؼقركءة، ابؼتكامل في حدكد خبرات القارئ 
كبسثل القراءة  َٓكتكوين خبرات جديدة كفهمها دكف استخداـ أعضاء النطق.

الصامتة حل الرموز ابؼكتوبة، كفهم معانيها بسهولة كدقة كلا دخل للصوت فيها، 
ككما أف رؤية الشيء كافية بؼعرفتو دكف حاجة لنطق ابظو، ككذلك رؤية الكلمة 

 بؼكتوبة. ا
 القراءة ابعهرية : .ِ

القراءة ابعهرية تشمل ما في القراءة الصامتة، مثل برريك  بصرم الرموز 
الكتابية، كإدراؾ عقلي بؼدلولاتها كمعانيها، إلا أف تزيد عليها التعببّ الشفهي عن 
ىذه ابؼدلولات كابؼعاني، بنطق الكلمات كابعهر بها. القراءة ابعهرية أصعب من 

 ُٓلصامتة.القراءة ا
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 ِٓكأما أبضد فؤاد أفندم فقد قسم القراءة إلى بطسة أنواع كىي:
 القراءة الصامتة. .ُ
 القراءة ابعهرية. .ِ
 القراءة ابؼوسعة. .ّ
 القراءة الاستمتاعية.  .ْ
 القراءة التحليلية. .ٓ

القراءة الأكلى ك الثانية لقد شرحها الباحث، القراءة ابؼوىسعة أك السريعة ىي   
تعمل على سبيل السريعة كبالإىتماـ كابغفظ على معاني النصوص عملية القراءة البٍ 

ابؼقركءة. تقصد من القراءة ابؼوسعة ىي لتسريع الوقت عند القراءة كنيل ابؼعلومات 
أكثر ما كاف، كليس كل كتاب يستطيع أف يستخدـ في ىذه القراءة ، لذلك ينبغي 

 ليختار القارئ الكتب ابؼيسرة كالبسيطة. 
ستمتاعية ما زالت تتعلق مع القراءة ابؼوسعة كلكن الغاية من ىذه القراءة الا 

القراءة ليست لزيادة ابؼفردات كتعليم بناء ابعملة ابعديدة بل راحة على ابؼتعليمن 
ليستمتعوا على قرائتهم. كأقصى الغاية منها لتنمية ابغماسة العميقة في نفس القارئ. 

يلية. تقصد منها بسرين كتدريب على ابؼتعلم كأما ابػامسة من أنواع القراءة ىي التحل
بغل الرموز ابؼكتوبة كابؼعلومات الوفبّة تفصيلية كابغصوؿ على الفكرة الأساسية من 

 الكاتب كالتفكبّ على سبيل العقلي إما أف يكوف استنباطيا أك استقرائيا.
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ِّ 

 

كالفهم.  التعرؼتشتمل ابؼهارات القرائية على مهارتبْ أساسيتبْ، كبنا: 
قصد بالتعرؼ ىو التعرؼ على الرموز اللغػوية، كأما الفهم فيقصد بو فهم ابؼعانػي كي

 ّٓمن خلاؿ الربط ببْ الرموز ابؼكتوبة أل الكلمات بخبرات القارئ فيها.
 التعرؼ على الرموز اللغوية .ٔ

كيعبُ التعرؼ على إدراؾ الرمز، كمعرفة ابؼعبُ الػذم يوصػلو في السػياؽ الػذم 
ىػذا أف الػدارس بهػب أف يػتعلم التعػرؼ علػى الرمػوز، كيفهػم ابؼعػانى يةهر فيػو. كيعػبُ 

ابؼختلفػػة بؽػػا، فػػلا قيمػػة للػػدارس أف بيلػػك ابؼهػػارة في التعػػرؼ علػػى الكلمػػة إذا لم تكػػن 
 لديو معرفة بابؼعبُ.

 كأما ابؼهارات الأساسية للتعرؼ على الكلمات فيما يلي:
 ربط ابؼعبُ ابؼلائم بالرمز ابؼكتوب. (ُ
ياؽ كوسػػػيلة في التعػػػرؼ علػػػى معػػػانى الكلمػػػات كاختيػػػار التعريػػػف اسػػػتخداـ السػػػ (ِ

 الدقيق.
 القدرة على التحليل البصرم للكلمات من أجل التعػرؼ على أجزائها؛ (ّ
 القدرة على التفريق ببْ أصوات ابغركؼ. (ْ
 ْٓالقدرة على ربط الصوت بالرمز ابؼكتوب الذم يراه القارئ. (ٓ

 الفهم )فهم الدقركء( .ٕ
فهم ابؼعػبُ أل فهم ابؼقركء، كىػو ابؽدؼ من كل القػراءة. أما الفهم فيقصد بو 

كابػطوة الأكلى في ىذه العملية ربط خبرة القػارئ بالرمز ابؼكتوب. كربػط ابػػبرة بالرمػز 
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ّّ 

 

أمر ضركرم، لكنو أكؿ أشكاؿ الفهم. كقد لا يصل القػارئ ابؼعػبُ مػن كلمػة كاحػدة، 
كيبها السػياقي كيفهػم الكلمػات  كلكن القارئ ابعيد يستطيع أف يفسر الكلمات في تر 

كػػأجزاء للجمػػل، كابعمػػل كػػأجزاء للمفػػردات، كالفقػػرات كػػأجزاء للموضػػوع. كيشػػمل 
الفهػػم في القػػراءة الػػربط الصػػحيح بػػبْ الرمػػز كابؼعػػبُ كإبهػػاد ابؼعػػبُ مػػن السػػياؽ كاختيػػار 
ابؼعػػبُ ابؼناسػػب، كتنةػػيم الأفكػػار ابؼقػػركءة، كتػػذكر ىػػذه الأفكػػار كاسػػتخدامها في بعػػد 

 ٓٓنشطة ابغاضرة كابؼستقبلة.الأ
كأما مهارات الفهم في القراءة معقدة تتضمن فيها عػدة مهارات أخرل، كىي 

 ما يلي:
 القدرة على إعطاء الرمز معناه. (ُ
 القدرة على فهم الوحدات الأكبر، كالعبارة كالػجملة كالفقرة كالقطعة كلها. (ِ
 القدرة على القراءة في كحدات فكرية. (ّ
 كلمات من السياؽ، كاختيار ابؼعبُ ابؼلائم لو.القدرة على فهم ال (ْ
 القدرة على برصيل معانى الكلمة. (ٓ
 القدرة على اختيار الأفكار الرئيسية كفهما. (ٔ
 القدرة على فهم التنةيم الذم اتبعو الكاتب. (ٕ
 القدرة على الاستنتاج. (ٖ
 القدرة على فهم الابذاىات. (ٗ
الأدبيػػػة، كالغمػػػة السػػػائدة، كحالػػػة .( القػػدرة علػػػى تقػػػونً ابؼقػػػركء، كمعرفػػػة الأسػػػاليب ُ

 الكاتب كغرضو.
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 ( القدرة على الاحتفاظ بالأفكار.ُُ

 ٔٓ( القدرة على تطبيق الأفكار كتفسبّىا في ضوء ابػبرة السابقة.ُِ

 ( أف من أبرز مهارات الفهم ما يلي:َُٖٗكعند علي بؾػاكر )
 استنتاج الفكرة الأساسية في النص. (ُ
 استنتاج الأفكار ابعزئية. (ِ
 راؾ النتائج فيما يقرأ.إد (ّ
 تطبيق التعليمات. (ْ
 استخلاص النتائج بفا يقرأ. (ٓ
 القدرة على التحليل كالنقد في أثناء القراءة. (ٔ
 تقونً المحتول. (ٕ
 القدرة على ابؼقارنة. (ٖ
 ٕٓأىداؼ الكاتب )ابؼؤلف(. (ٗ

( سػػػتة مهػػػارات مهمػػػة بهػػػب مراعاتهػػػا لػػػػدل ُُٗٗ) Harmerكقػػػدـ ىػػػارمبّ 
بية عند تعليم مهارات القراءة. كىذه ابؼهارات أبرزىػا مػا مدرسي اللغات الثانية كالأجن

 ٖٓيلي:
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ّٓ 

 

 مهارة التنبؤ أك التوقع في ابؼعبُ.  (ُ
يستطيع القارئ الفعٌاؿ أف يتوقع ما سيجده في النص ابؼقركء مػن ابؼعلومػات 
ابؼطلوبػػة. إف العمليػػة في فهػػم الػػنص ابؼقػػركء تكػػوف عمليػػة التوقػػع في بؿتػػول الػػنص 

 يناسب بؼا بهده في القراءة. كابؼعبُ، كىل توقعو
 البحث عن ابؼعلومات أك استخراج ابؼعلومات ابؼعينة.  (ِ

منػو، أك  معينػةكعلى الأغلب، نقرأ نصٌا مٌا قصػدا للحصػوؿ علػى معلومػات 
للاكتشػػػاؼ منػػػو حقيقػػػة أك حقيقتػػػبْ خػػػلاؿ القػػػراءة. كتعتػػػبر ىػػػذه ابؼهػػػارة عنػػػدما 

 .Canningطبقنا في عملية القراءة بدهارة القراءة ابؼسحية 
 البحث عن تصور ابؼعبُ العاـ. (ّ

بجانػػب إلى مهػػارة اسػػتخراج ابؼعلومػػات ابؼعينػػة، نقػػرأ الػػنص قصػػدا للحصػػوؿ 
رؼ من النص معنػا إبصاليػا كلا نػػحتاج إلى ابؼعػبُ على تصور ابؼعبُ العاـ للنص. نع

 .Skimmingالتفصيلي، كتعرؼ ىذه ابؼهارة بالتصفح 
 ابغصوؿ على ابؼعلومات التفصيلية. (ْ

يسػػػػػتطيع القػػػػػارئ ابعيػػػػػد أف بهعػػػػػل الػػػػػنص ابؼقػػػػػركء كسػػػػػيلة للحصػػػػػوؿ علػػػػػى 
اءة ابؼعلومات التفصيلية. كفي بفارسة ىػذه ابؼهػارة أف يراعػي ابؼػدرس عنػد تعلػيم القػر 

 .Skimmingكالتصفح  Scanningلدل الدارسبْ مهارتي ابؼسح 
 معرفة أبماط اللغة ككظيفتها (ٓ

يستطيع القارئ ابعيد أف يعرؼ أنواعا من الأبماط اللغوية ككظيفتها في اللغة 
الكتابية. ىناؾ عبارة "على سبيل ابؼثاؿ"؛ سيأتي بعد ىذه العبارة الأمثلة البٍ يريد 

كتابتػػو. كعبػػارة "كبعبػػارة أخػػرل"؛ تعػػبِ ىنػػاؾ تعريػػف أك ذكرىػػا الكاتػػب في كضػػع  



 
 

ّٔ 

 

مفهػػوـ بصػػياغة أخػػرل أراده الكاتػػب لإعػػادة التعريػػف الػػذم سػػبق أف ذكػػره. بنػػاء 
علػػى ذلػػك، ينبغػػي للمػػدرس أف يسػػاعد الطلبػػة بفارسػػة ىػػذه ابؼهػػارة لتكػػوف قػػراءتهم 

 جيدة.
 استنتاج ابؼعبُ من السياؽ (ٔ

مة، حيث يستطيع القػارئ )الػدارس( أف كىذا نوع من ابؼهارات القرائيػة ابؼه
يقػػػوـ باسػػػتنتاج ابؼعػػػبُ مػػػن السػػػياؽ رغػػػم أنػػػو لم يعػػػرؼ ابؼعػػػبُ الصػػػحيح. كىػػػذا مػػػن 
خلاؿ التخمبْ بالنةر إلى السياؽ في النص ابؼقركء. كىذه ابؼهػارة مهمػة علػى أنهػا 
تسػػػاعد الػػػدارس علػػػى اكتسػػػاب ابؼفػػػردات ابعديػػػدة كتكريسػػػها، بػػػل بيكػػػن أف تػػػتم 

 ءة جيدة.عملية القرا
كبالنةػػر إلى مهػػارتبْ أساسػػيتبْ مػػن القػػراءة؛ التعػػرؼ علػػى الرمػػوز اللغويػػة  

كالفهػػم أم فهػػم ابؼقػػركء، كالأمػػر ابؼهػػم لػػدل القػػارئ مػػن تلػػك ابؼهػػارات أف يكػػوف 
 ٗٓسريعا في قراءتو، سريعا في برصيلػو، سريعا في فهمو.

يعهػػػا (، بيكػػػن أف تنػػػدرج ابؼهػػػارات القرائيػػػة بصُٔٔٗكعنػػػد علػػػي بؾػػػاكر ) 
 برت بطس مهارات أصلية، ىي:

 ابؼهارة اللفةية، كىي القدرة على النطق السليم ابؼعبر بسرعة مناسبة. (ُ
مهػػػػارة الفهػػػػم، كىػػػػي القػػػػدرة علػػػػى ترتيػػػػب الأفكػػػػار كفهمهػػػػا كبرليلهػػػػا كنقػػػػدىا  (ِ

 كربطها.
نػموٌ برسبْ القراءة الصػامتة كابعهػػرية بالتغلػب علػى الصػعوبة فيهمػا، كالتػدريب  (ّ

 عليهما.

                                                           
 .  ُْْ :، صابؼرجع السابق، أبضد فؤاد بؿمود عليافٗٓ



 
 

ّٕ 

 

 الانطلاؽ في القراءة ابعهرية مع التنغيم الصوتي، كبسثيل ابؼعبُ، كسلامة الأداء. (ْ
 َٔبرقيق عادات القراءة كمهاراتها البٍ تنتج الكفاءة في القراءة. (ٓ

 أىداؼ تعليم القراءة ج.
من تعليم القراءة في بسكن ابؼتعلٌم من أف يكوف قادرنا على  كالرئيسابؽدؼ العاـ 

أف يقرأ اللغة العربية من اليمبْ إلى اليسار بشكل سهل كمريح، كىذا يعبِ أف يقرأ في 
صمت كسرعة كيسر متلفظن ابؼعبُ مباشرة من الصفحة ابؼطبوعة دكف توقف عند 

أىداؼ ىذه الطريقة  ُٔجم.الكلمات أك البَكيب كدكف الاستعانة مراٌت عديدة بابؼع
 منها:

 ِٔالقدرة على فهم ابؼقركء فهمنا دقيقنا. .ُ
أف يػػتمكن الػػدارس  مػػن ربػػط الرمػػوز ابؼكتوبػػة بالأصػػوات الػٌػبٍ تعػػبٌر عنهػػا في اللٌغػػة  .ِ

 ّٔالعربية.
أف يتعػػػػرؼ معػػػػاني ابؼفػػػػردات مػػػػن معػػػػاني السػػػػياؽ، كالفػػػػرؽ بػػػػبْ مفػػػػردات ابؼعاصػػػػرة  .ّ

 كمفردات الكتابة.
 ابعمل في الفقرات كإدراؾ علاقات ابؼعبُ الٌبٍ تربط بينها.أف يفهم معاني  .ْ
 أف يفهم الأفكار ابعزئية كالتفاصيل كأف يدرؾ العلاقات ابؼكوٌنة للفكرة الرئيسية. .ٓ
 أف يقرأ بطلاقة دكف الاستعانة بابؼعاجم أك قوائم مفردات مبَبصة إلى اللٌغتىبْ. .ٔ
  ْٔمن تعليم العربية.بالقراءة يستطيع الدارس أف بوقق أغراضو العملية  .ٕ

                                                           
 .ُْٔ :، صنفس ابؼرجعَٔ

 ُُٓص:  طرائق تدريس اللغة العربية... ،بضود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمةُٔ

)الرياض: جامعة الإماـ محمد بن سعود، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقبْ بلغات أخرل0 عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي0 ِٔ
 ٕٗـ(، ص: ََِِ

 ُِٓ. ص: السابقابؼرجع بؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة. ّٔ



 
 

ّٖ 

 

كالقراءة مهػارة يسػتطيع الػدارس بهػا برقيػق قػدر مػن الاسػتماع كقضػاء كقػت الفػراغ  .ٖ
 بدا ىو أجدل..

 بعد أف يبَؾ ابؼعهد كحدهكأخبّا فإف القراءة ىي ابؼهارة البٍ ينميها الطلاب 
 سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك جول الشرقية.

 لقراءةد. الدبادئ الدهمة في تعليم مهارة ا
التعليمية  العواملينبغي للمدرس في عملية تعليم القراءة كمهاراتها أف يراعي 

البٍ تنشٌط بصيع الدارسبْ في أنشطة التعلم كالتعليم في الفصل. كيشمل فيو تنشيط 
 خبرات الدارسبْ السابقة البٍ تتعلق بدوضوع القراءة.

كفي بؾاؿ عمليات تعليم مهارات القػراءة للغة الأجنبية، قدٌـ أندرسوف 
Anderson ستة مبادئ مهمة بهب مراعاتها عند تنفيذ عملية تعليم القراءة، كىي ما ،

 يلى:
 تنشيط ابػبرة السابقة قبل القراءة. .ُ
 تنمية كتكريس ابؼفردات المحصولة. .ِ
 تعليم مهارة الفهم )فهم ابؼقركء(. .ّ
 مهارة السرعة في القراءة.تعليم  .ْ
 تثبيت الاسبَاتيجية ابؼستخدمة للقراءة. .ٓ
 ٓٔتقونً برسبْ القراءة. .ٔ
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ّٗ 

 

 القرائية: الدراحلق. 
في ىذه ابؼرحلة يعرض ابؼعلػم ابؼفػردات ابعديػدة كالبَاكيػب ابعديػدة  ،ما قبل القراءة .ُ

 عرضا كافيا. كيكوف ىذا بدثابة بسهيد للمرحلة التالية، كىي مرحلة القراءة ذاتها.
بعػػػػػد أف يتعػػػػػرؼ الطالػػػػػب علػػػػػى ابؼفػػػػػردات ابعديػػػػػدة كالبَاكيػػػػػب  ،القػػػػػراءة الصػػػػػامتة .ِ

قػػرؤكا الوحػػدة قػػراءة صػػامتة ابعديػػدة في كحػػدة قرائيػػة مػػا، يطلػػب مػػنهم ابؼعلػػم أف ي
 بقصد الاستيعاب.

بعد أف يتمٌ الطلاب على القراءة الصامت، تأتي ابؼرحلة الثالثة البٍ  ،ما بعد القراءة .ّ
تشػػمل أسػػئلة الاسػػتيعاب كالإجػػابات عليهػػا، كمػػا تشػػمل القػػراءة النموذجيػػة الػػبٍ 

 ٔٔيقدمها ابؼعلم كالقراءة ابعهرية البٍ يقوـ بها الطلاب.
 عليم القراءةك. طريقة ت

الاستنباطية كالطريقة الاستقرائية في تعليم مهارة القراءة  الطريقةلقد شاعت 
كفهم نصوص العربية. الطريقة الأكلى تبدأ بإعطاء القواعد ثم تليها الأمثاؿ. كأما الثانية 
تبدأ بإعطاء الأمثاؿ ثم تليها القواعد. عمٌا استخداـ ىذين الطريقتبْ لدل ابؼدرسبْ 

 دارس كابؼعاىد بإندكنيسيا.في ابؼ
 ٕٔىناؾ طريقتاف اثنتاف لتدريس القراءة العربية:

 الطريقة ابعزئية/البَكيبية  .ُ
 الطريقة الكلٌية/ التحليلية  .ِ

 

                                                           
 َُِـ(، ص: َََِ" )الأردف: دار الفلاح، أساليب تدريس اللغة العربيةمحمد علي ابػولي، "ٔٔ

 ٔٗ)لبناف: دار النفائس، دكف سنة(، ص: خصائص العربية كطرائق تدريسها  نايف بؿمود معركؼ0 ٕٔ



 
 

َْ 

 

 فمىن قسٌمها إلى عدٌة طرؽ، فمًن ىذه الطرؽ:

 الطريقة ابعزئية/البَكيبية .ُ
 الطريقة ابؽجائية .ِ
 الطريقة الصوتية .ّ
كينػػػػػدرج برػػػػػت ىػػػػػذه الطريقػػػػػة بؾموعػػػػػة مػػػػػن الطرائػػػػػق الطريقػػػػػة الكلٌية/التحليليػػػػػة،  .ْ

 الفرعية، لعلى من أبنها:
 طريقة الكلمة( أ

 طريقة ابعملة ( ب
 طريقة العبارة( ج
 ٖٔطريقة القصٌة )كالأغنية أيضا(( د

تشتمل ابؼهارات القرائية على مهارتبْ أساسيتبْ، كبنا: التعرؼ كالفهم. 
فهم فيقصد بو فهم ابؼعاني من ابؼقصود بالتعرؼ ىو التعرؼ على الرموز اللغوية، كأما ال

 ٗٔخلاؿ الربط ببْ الرموز ابؼكتوبة أم الكلمات بخبرات القارئ فيها.

 

 

 

 

                                                           
 ََُ-ٕٗ... ص: ابؼرجع نفسو ٖٔ

 ُّٖص:  ،ابؼرجع السابقفتحي علي يونس كبؿمود كامل الناقة0 ٗٔ



 
 

ُْ 

 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 البحث نهجم . أ
منهج البحث بابؼدخل الكمي، كىذا البحث ىو بحث  يستخدـ البحث

بذريبية. بهرم ىذا البحث باستخداـ بؾموعتبْ، تتكوف ىاتبْ بؾموعتبْ من المجموعة 
 التجربية كالمجموعة الضابطة. المجموعة التجربية ىي بؾموعة بهرم بها السلوؾ ابػاص.

ذكاء" في المجموعة القراءة باستخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كال اذف، تعليم
التجربية، أما تعليم القراءة في المجموعة الضابطة بدكف كسائل ابؼطبوعة كتاب القصة 

 "سلسلة ابغيلة كالذكاء".
 متغيرات البحث  . ب

من ىذا ابؼوضوع تتكوف قسمبْ ابؼتغبّ ابؼستقل كابؼتغبّ  متغبّاففي ىذا البحث 
ىو ابؼتغبّ الذم يؤثر إلى ابؼتغبّ ( Independent Variabelالتابع. ابؼتغبّ ابؼستقل )

ىو  (Dependent Variabel)التابع  كابؼتغبّ َٕالتابع، لذلك يسمى أيضا ابؼتغبّ ابؼؤثر.
في ىذا البحث ابؼتغبّ ك  ُٕابؼتغبّ نوع الفعل أك السلوؾ الناتج عن ابؼتغبّ ابؼستقل.

  ىو تعليم القراءة.. أما ابؼتغبّ التابع كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكا"ابؼستقل ىو  
 مجتمع البحث كعينتو . ج

إف المجتمع البحث يعبِ مفردات ظاىرة البٍ يدرسها الباحث، أك إنو بصيع 
كالعينة  ِٕالأفراد أك الأشخص أك الأشياء الذين يكونوف موضوع مشكلات البحث.

                                                           
70

Sugiono, Statistika untuk Penelitian (Bandung: ALFABETA, 2010), hal. 4 
71

Ibid, hal 4 
 َُٗ(، ص: ُٕٗٗ)الرياض: دار أسامة للنشر كالتوزيع،  البحث العلمي: مفهومو كأدكاتو كأساليبوذكقاف عبيدات كآخركف، ِٕ



 
 

ِْ 

 

ىي جزء من المجتمع البحث الأصلي، بىتارىا الباحث بأساليب بـتلفة، كتضم عددا 
 ّٕالأفراد من المجتمع الأصلي.من 

أما بؾتمع البحث في ىذا البحث يعبِ الطلاب في مركز ترقية اللغة العربية 
طالبا.  ٔٗبدعهد سلفية الشافعية سكورجو سيتوبندك جاكل الشرقية، كيبلغ عددىم 

طالبا كعينة  َْكاختار الباحث الطلاب في ابؼرحلة ابؼتوسطة الذم بلغ عددىم 
ث. كتلك العينة اختار الباحث عشوائيا، كىذه ابؼرحلة ينقسم الى ىادفة بؽذا البح

 بؾموعتبْ أحد منهما لمجموعة التجربية كالاخر لمجموعة الضابطة.

 مصادر البيانات . د
البحث تصدر من مدير ابؼركز ترقية اللغة العربية  ىذامصادر البيانات في 
ابؼذكورة كنتائج امتحاف مهارة في ابؼركز  ابؼرحلة ابؼتوسطة كمدرس اللغة العربية كطلاب

 القراءة قبل استخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" كما بعده.

 ق. أدكات البحث

كأما أدكات البحث البٍ استخدمها الباحث بعمع البيانات كابؼعلومات ابؼتعلقة 
 بهذا البحث، فهي ما يلي:

 (Observationدليل ابؼلاحةة ) .ُ
ىي كسيلة يستخدمها الإنساف العادم في اكتساب بػبراتو كمعلوماتو حيث 
بقمع خبراتنا من خلاؿ ما نشاىده أك نسمع عنو، كلكن الباحث حبْ يلاحظ 

                                                           
 َُُابؼرجع السابق، ص: ّٕ



 
 

ّْ 

 

فإنو يتبع منهجا معينا بهعل من ملاحةاتو أساسا بؼعرفة كاعية أك فهم دقيق لةاىرة 
 ْٕمعينة.

يانات البٍ تتعلق بأنشطة كيكسب الباحث ىذه ابؼلاحةة للحصوؿ على الب
الطلاب في عملية التعليم كالتعلم، كالاتصاؿ ببْ ابؼدرس كالطلاب، كالاتصاؿ ببْ 

 الطلاب انفسهم، كمشاركة الطلاب في عملية التعليم كالتعلم. 
  (Interview) دليل ابؼقابلة .ِ

تقصد بابؼقابلة ىي عملية الأسئلة كالإجابة في البحث العلمي الذل بذرم 
كيقوـ  ٕٓببْ شحصبْ أك أكثر حبْ يقابلاف كجو لوجو لنيل ابؼعلومات.شفهيا 

الباحث بابؼقابلة مع رئيس ابؼركز ترقية اللغة العربية كمعلم اللغة العربية بؼعرفة أراءىم 
عن أنشطة الطلاب في عملية التعليم كالتعلم ككذلك بعض الطلاب، كعددىم 

 بطسة طلاب للحصوؿ على ابؼعلومات.
ابلة بعد عملية التجربة لتأكيد على البيانات المحصولة من خلاؿ كبهرم ابؼق

ابؼلاحةة حوؿ مشكلات تعليم القراءة كأرآء ابؼعلم كالطلاب عن فعالية استخداـ 
الوسائل ابؼطبوعة "كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء" في تعليم القراءة كمعوقات 

 تواجهو عند تطبيق ىذا الوسائل في تعليم القراءة.
 (Kuisioner)دليل الاستبانات  .ّ
كىي قائمة من الأسئلة أك الأحكاـ أك التقريرات البٍ يطلب فيها الرأم كعدة ما  .ْ

( مثلا، كقد √يكتب ىذا الرأم كتطلب الإجابة يوضع علامة بفيزة كهذه العلامة )
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كأشهر أنواع الاستبانة ما يسمى مقياس "ليكرت  ٕٔيطلب تقريرا مطولا مكتوبا.
(Likert Scale) نسبة إلى كاضع فكرتو، كفيو بردد بطس درجات للاستجابة ىي "

موافق بشدة، موافق، مبَدد )بؿايد(، غبّ موافق، غبّ موافق بشدة. لقد أعد 
الباحث الاستبانة أك الاستفتاء ككزعو على الطلاب )عينة البحث( بؼعرفة آرائهم في 

القصة سلسلة ابغيلة  الأسلوب التعليمي باستخداـ الوسائل ابؼطبوعة "كتاب
 كالذكاء" بعد مشاركاتهم في عملية التعليم باستخداـ ىذه الوسيلة التعليمية.

كيكوف الباحث عنده ابغرية في إعطاء القيمة لكل درجات الاستجابة 
 ّ)أربع(، مبَدد )بؿايد(:  ْ)بطس(، موافق:  ٓابؼثاؿ: "موافق بشدة" قيمتو: 

)كاحد(. ثم يطلب الباحث  ُ موافق بشدة: )إثنبْ(، غبّ ِ)ثلاث(، غبّ موافق: 
 ٕٕمعدؿ إجابة كل الطلاب باللاسئلة ابؼوجودة في الاستفتاء.

  (Test)  أسئلة الاختبار .ٓ
ىو عبارة عن سلسلة من الأسئلة أك التمرينات أك آلات الأخرل ابؼستخدمة 

 ٖٕلمجتمع.لقياس ابؼهارات كابؼعرفة كالذكاء كالكفاءة كابؼلكة البٍ بيلكها الفرد أك ا
يفيد الإختبار معلومات كإعلانات مهمة بؼعرفة مدل برصيل الطلاب في العملية 

 (Pre-Test)التعليمية قبل الإجراء الفصلي كبعده باستخداـ الإختبار القبلي 
 ككذلك في نهاية كل الدكر.، (Post-Test)كالإختبار البعدم 

لأفراد كالفركؽ يستخدـ الاختبارات في القياس كالكشف عن الفركؽ ببْ ا
ببْ ابعماعات كالفركؽ ببْ الأعماؿ. كيهدؼ تصميم الاختبارات إلى ابغصوؿ 
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على البيانات عن تنمية كفاءات الطلاب كاستعابهم في فهم النص ابؼقركء من درس 
اللغة العربية خلاؿ دراستهم. كيشتمل الاختبار على الكفاءة القرائية في فهم بؿتول 

لومات التفصيلية، كفهم الأفكار الرئيسية من بصل أك النص ابؼقركء، فهم ابؼع
 فقرات.

 البيانػات تحليلك. أسلوب 

بعد كضع الاختبارين القبلي كالبعدم على كل من المجموعتبْ التجربية 
كالضابطة، قاـ الباحث بتحليلهما لنيل البيانات الصادقة كبؼعرفة ما ببْ ىاتبْ 

النتائج. كأما الرمز الذم يستخدمو الباحث المجموعتبْ من فراؽ بعد ابؼقارنة في 
 فتحليل البيانات ابؼوجودة ىي كما يلي:

 الإستبانة .ُ
برلل الباحث بيانات الاستبانة من الطلاب في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد 
سلفية شافعية سكورجو سيتوبندك جاكل الشرقية بعد أف بهرب الباحث ىذه 

 القراءة.الوسيلة التعليمية في تعليم 
كيستخدـ الباحث لتحليل الاستبانة من الطلاب في مركز ترقية اللغة العربية 

 ٕٗبدعهد سلفية شافعية سكورجو سيتوبندك جاكل الشرقية الرموز الآتية:
 

  
∑  

∑ 
 x 100% 
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ْٔ 

 

 :البياف
P   ابؼعدؿ أك مئوية قيمة لكل رقم : 
Xi  عدد إجابات كل بنود السؤاؿ : 
X   عدد أفراد العينة : 

 الإختبار .ِ
حلل الباحث نتيجة الاختبار القبلي كالبعدم لكل المجموعة باستخداـ 

 َٖالتالي:(t-test) الرموز 
 

 

 

 

  M  معدؿ النتائج لكل الفصل = 

N  بؾموع العينية = 

x2∑  بؾموع الابكراؼ مربعا الفصل الضابط = 

y2∑ بؾموع الابكراؼ مربعا الفصل التجريبػي = 
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النتيجة الطلاب في الإختبار ك الإستبانة كما كجد في ىذا التقدير من  كأما
 ُٖابعدكؿ :

 النسبة الدئوية مدل الدرجات الدستول الرقم

 %ََُ-%ٓٗ ََُ – ٓٗ بفتاز ُ

 %ْٗ-%َٗ ْٗ – َٗ جيد جدا ِ

 %ٖٗ-%َٖ ٖٗ – َٖ جيد ّ

 %ٕٗ-%َٕ ٕٗ – َٕ مقبوؿ ْ

 %ٗٔ-%َ ٗٔ - َ ضعيف ٓ
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 البحثز. مراحل تنفيذ 

 كىذه الإجراءات يقوـ الباحث بتنفيذىا بابػطوات الآتية:

يستأذف الباحث من رئيس ابؼركز ترقية اللغة العربية أف يقوـ بالبحث عن تطبيق  .ُ
 استخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" في تعليم القراءة.

 بوديد كتعيبْ بؾموعتبْ كىي بؾموعة التجربية كبؾموعة الضابطة. .ِ
لة التعليمية ابؼستخدـ يعبِ باستخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء"  الوسي .ّ

 في تعليم القراءة كبدكف استخدامها في بؾموعة الضابطة.
يعليم باستخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء"  لمجموعة التجريبة كتعليم  .ْ

 بدكف استخدامها لمجموعة الضابطة.
قة من خلاؿ استخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة يقوـ الباحث بابؼلاحةة العمي .ٓ

 كالذكاء"  في تعليم القراءة.
يقوـ الباحث في بصع ابؼةاىر التعليمية البٍ يشمل عملية التعليم، حصيلة التعليم   .ٔ

كأف يقاـ بالتقونً في أخر الدراسة، لإف الاختبار إحدل الوسائل في بصع ابؼعلومات 
 للتقونً. 

 التعليميصميم الباحث خطة  .ٕ
يقوـ الباحث بالاختبار القبلي كالبعدم بؽاتبْ المجموعتبْ كبنا المجموعة التجربية  .ٖ

البٍ تطبق استخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" في تعليم القراءة 
كالمجموعة الضابطة البٍ لا تطبق استخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء"  

 في تعليم القراءة.
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 رابعالفصل ال

 كمناقشتها نتائج البحث كتحليلها

 الدبحث الأكؿ : نبذة تاريخية عن مركز ترقية اللغة العربية  

 الدوقع الجغرافي . أ
مركز ترقية اللغة العربية ىي إحدل ابؼؤسسات في معهد سلفية شافعية البٍ 

في شارع كياىي  ركز ترقية اللغة العربية، كقع ابؼتتطور اللغة الأجنبية خاصة اللغة العربية
ابغج أسعد شمس العارفبْ رقم الواحد سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقية. رقم 

 . 0ُِّْٓٗ ُْْٕٖٓ( َّّٖابؽاتف: )
 تاريخ تأسيس مركز ترقية اللغة العربية  . ب

تأسيس مركز ترقية اللغة العربية بدعهد سافية شافعية سكورجو ائني عشر من 
بواكؿ أمناء ابؼعهد ابؼيموف بؿاكلة عديدة على ـ. كذالك بعد أف  ُْٗٗشهر إبريل 

إقامة مؤسسة خاصة تتحرؾ في اللغة العربية. كلكن السعي العةيم منهم لا يزاؿ 
متواجها على العقبات البٍ يتعسركف بعلاجها. كلا يزاؿ الباحث عن أسبابو ابغاقة 

و لا شك بأف اللا أنو قد أحسن الةن بهم فربدا ىم يتشاغلوف بوظائفهم ابؼتنوعة فإن
منهم من يباشر أعمالا إجتماعية أخرل أك إضافية تسد حاخاتهم حبٍ أنهم لا بهدكف 

 .فرصة كاسعة للإعتناء بتلك الأحواؿ الأساسية
كأنو قد عقدت بصعية الطلاب للمدرسة الثانوية الدكرة العربية البٍ تكوف من 

ها لا بسر أياما حبٍ أحد نشطاتها ابػارجية. كذلك قبل أف يقوـ بها ابؼركز. كلكن
 تنقرض على أقرب زماف بعدـ اىتماـ ابؼدبرين عليها.

 

 



 
 

َٓ 

 

فلما كانت تلك ابغالة تصل الى حد بـوؼ انتبو ابؼهتموف بالعربية في ىذا 
ابؼعهد أف يدافعوا على صلاحينها ببْ الطلاب. كىم الأساتذة الثلاثة ابؼألوفة عند 

ط غزالي ك معهدل. فشاكركا ليعابعوا زمانهم الأستاذ بؿي الدين خطيب ك عبد ابؼقس
تلك الأزمنة ك يأخدكف خطوة كاعية يسعوف بها. فاتفقوا بعد تبادبؽم الأراء على 
تأسيس ابؼؤسس البَبوية ابػاصة العربية بظوىا ب" مركز ترقية اللغة العربية" كما 

 شاىدناه حاليا. 
بية أكلا الأستاذ بؿي الدين خطيب كمؤسس كرئيس مركز ترقية اللغة العر 

. كىكذا خدـ بؼدة سنة كاحدة من قبل  ُٓٗٗ – ُْٗٗعندما بدأت في عاـ 
AD / ART .بعد انتهاء فبَة رئاستو استبداؿ في كقت لاحق   ِٖمركز ترقية اللغة العربية

 كادر ابؼقبل كىي: 
 (ٔ.ٗجدكؿ )

 أسماء رؤساء مركز ترقية اللغة العربية
 الدصد الدكر اسماء النمرة

سليمافإيدم  ُ  ََُِ-َُُِ  بدكاساف 

َُِِ-َُُِ ديدم كريواف ِ  بؼبوؾ 

َُِّ-َُِِ محمد كرداني ّ  رأس 

َُِْ-َُِّ محمد رضواف ْ  جاكل غربية 

َُِٓ-َُِْ سلطاف أبضد ٓ  فركفولنكو 
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 سومناب َُِٔ-َُِٓ مفتاح العارفبْ ٔ

 بندكاسو َُِٕ-َُِٔ صفياف بضيم ٕ

 رنً ابغسن ٖ
 

 بنجوبقي  َُِٖ-َُِٕ

 
 ج. أىداؼ كالدنهج الدراسي في مركز ترقية اللغة العربية

لبَقية قدرة اللغة العربية من الطلاب عند إتصالي مع غبّىم سلبيا كاف أـ 
إبهابيا، كفهم القرآف الكرنً كالأحاديث النبوية ككتب علوـ الإسلاـ. كابؼنهج في ىذا 

التقليدم كالعصرل البٍ تستخدمها مركز ىي بطريقة الانتقائي البٍ بزتلط ببْ طريقة 
 ابؼعاىد.

 د. ىيكل الددبرين في مركز ترقية اللغة العربية
في مركز ترقية اللغة العربية فالتنةيمية اللازمة  لتحقيق رؤية كرسالة القصول

كتوفبّ السلطة التنفيذية ككابؼهنية التوزيع ابؼنةم الإدارم كالإدارية ابؼعموؿ بها ابؼهاـ 
لقياـ بو مهنيا كفقا لأىلو. كبالإضافة إلى ذلك، فإنو يتطلب أيضا عامل البٍ يتعبْ ا

لتحقيق  مركز ترقية اللغة العربية مؤثر كشعور عاؿ من التفاني، لأف ىذه ارتبطت طريقة
رؤية كرسالة. كلذلك بهب أف تكوف منةمة تنةيما جيدا كىيكل إدارة راسخة كما 

 يلي:
 (ٕ.ٗجدكؿ )

 ترقية اللغة العربيةىيكل الددبرين في مركز 
 ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالدكر 

 كياىي ابغج أبضد عزائم إبرابني  مدير الدعهد
 عزيز نور ابؼاجسبَ رئيس قسم التعليم غير رسمي
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 حلمي ىداية الله رئيس قسم اللغة الأجنابية
 محمد رفيع الدين مستشار

 ايدم سليماف
 ديدم كريواف

 محمد كرداني ياسبْ
 محمد رضواف

 سلطاف أبضد
 مفتاح العارفبْ

 صفياف بضيم
 رنً ابغسن رئيس الدركز
 محمد شمس الأبرارم نائب رئيس

 بؾيب الربضن كاتب
 فبريانندل نائب كاتب

 ضيفي الربضن أمين الصندكؽ
 محمد فضائل نائب أمين الصندكؽ

 أقساـ
 سليماف قسم التعليم

 خبّ ابػتامي
 بدم أمبْ أمرم

 مقيت الراشدم قسم إحياء اللغة
 محمد لطفي ألفياف
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 مقيت الراشدم قسم إحياء اللغة
 محمد لطفي ألفياف

 صلاح الدين كاحد
 إبؽاـ أكبر

 معركؼ علي ىداية الله قسم الأقتصادية
 خبّ ابغنفي

 إمراف
 فتح السركر

 إرشاد العباد قسم الأدكات ك اللوازـ
 محمد مصباح ابؼنبّ

 رجاؿ زين الله
 أزرل فهليفي

 مستوكي 
 حرينطومحمد حريس 

 قسم النشرة "القلبي"
 رمي أبضد رئيس النشرة

 إندرل الرشيد كاتب
 محمد نوريس فتاح الله

 إكماؿ ذكرم أمين الصندكؽ
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 الدعلمين في مركز ترقية اللغة العربيةق. 
قاؿ علماء البَبية أف الأساس في بقاح عملية البَبية كالتعليم ىي ابؼادة. كابؼادة 
أىم من الطريقة، كالطريقة أىم من ابؼعلم، كرح ابؼعلم أىم من ابؼعلم. بهذا ابؼركز فلديو 
عدد من ابؼعلمبْ الذين يدرسوف الطلاب. كأنهم يساعدكف ابؼوظفبْ لنجاح أعمابؽم. 

  في مركز ترقية اللغة العربية: كىذا ىو عدد ابؼعلمبْ
 (ٖ.ٗجدكؿ )

 عدد الدعلمين مركز ترقية اللغة العربية

 الدصدر الدرحلة اسماء النمرة

 لومبوؾ قسم اللغة العربية بؾيب الربضن ُ

 بندكاس قسم اللغة العربية صفياف بضيم ِ

 كابؼنتاف قسم اللغة العربية سليماف ّ

 لومبوؾ العربيةقسم اللغة  خبّ ابػتامي ْ

 ستوبندك قسم اللغة العربية محمد بظس الأبرارم ٓ

 فركبولنكو قسم اللغة العربية سلطاف أبضد ٔ

 لومبوؾ قسم اللغة العربية بودم أمبْ أمرم ٕ
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 الدبحث الثاني : نتائج البحث كتحليلها 
في ىذا البحث سيببْ الباحث عن نتائج البحث كبرليلها الذم يتعلق بأسئلة 

استخداـ الوسائل فعالية البحث يعبِ استخداـ الوسائل ابؼطبوعة في تعليم القراءة ك 
 ابؼطبوعة في تعليم القراءة، فلذلك سيعرض الباحث البيانات البحث كبرليلها.

 القراءةإستخداـ الوسائل الدطبوعة في تعليم  . أ
سلسلة ابغيلة كالذكاء" "كتاب القصة  ستخداـباقاـ الباحث بعملية التطبيق 

. قبل قاـ الباحث بعملية التطبيق فقاـ الباحث بابؼلاحةة كابؼقابلة في تعليم القراءة
بؼعرفة كفاءة الطلاب كمشكلتهم كإحتياجاتهم في تعليم اللغة العربية خاصة في مهارة 

 القراءة.
 ظة كالدقابلة في عملية تعليم القراءةنتيجة الدلاح .ٔ

ناؿ الباحث نتائج ابؼلاحةة كابؼقابلة مع ابؼعلم كبعض الطلاب عن عملية 
التعليم كالتعلم اللغة العربية خاصة في مهارة القراءة. أف أىداؼ تعليم اللغة العربية في 

الي مع غبّىم مركز ترقية اللغة العربية لبَقية قدرة اللغة العربية من الطلاب عند إتص
 سلبيا كاف أـ إبهابيا، كفهم القرآف الكرنً كالأحاديث النبوية ككتب علوـ الإسلاـ.

الكلاسيكية كبالطريقة كيعلم ابؼعلم اللغة العربية في مهارة القراءة باستخداـ كتاب 
 ّٖالقواعد كالبَبصة.

ترقية  عملية تعليم القراءة العربية في مركز كابؼشكلات البٍ يوجهها الباحث من
كل الشرقية لا تزاؿ بالطريقة االلغة العرببية بدعهد سلفية شافعية سوكرجو سيتوبوندك ج

التقليدية باستعماؿ أك استخداـ الكتب الكلاسيكية مثل كتاب فقو، كتفسبّ، كبكو 
كصرؼ. ىذه ىي البٍ بذعل في أفكار الطلاب بصودا، كمعرفتهم حوؿ مصطلحات 

 ىذا يؤديهم إلى عدـ معرفتهم بابؼصطلحات ابعديدةفقهية كبكوية كصرفية فحسب. ك 
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ٓٔ 

 

ابؼعاصرة البٍ تستخدـ كثبّا في ىذا العصر. كيشعركا الطلاب بالتعب كابؼلاؿ لأف 
 ْٖيستخدـ ابؼعلم بالطريقة التقليدية أك القواعد كالبَبصة.

إستنادا من ابؼشكلات السابق أف مركز ترقية اللغة العربية بوتاج إلى الوسائل 
كابؼمتعة مثل كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء لتعليم القراءة كلبَقية  كفائة  أبعذابة

الطلاب في مهارة القراءة تركيزا لفهم ابؼقركء كلزيادة معرفة الطلاب بابؼصطلحات 
ابعديدة. لأف كتاب القصة احدل من ابؼواد الواقعية ابؼفيدة في تعليم اللغة. كيستخدـ 

 القراءة بدركز ترقية اللغة العربية. الباحث ىذا كتاب في تعليم
 خطوات استخداـ كتاب القصة سلسلة الحيلة كالذكاء .ٕ

في ابؼرحلة  التطبيق بعمليةإجراءات عملية ابؼلاحةة كابؼقابلة قاـ الباحث  بعدل
ابؼتوسطة من الطلاب في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد سلفية شافعية سكورجو 

سم الباحث في مرحلة ابؼتوسطة إلى المجموعتبْ كبنا: سيتوبوندك جاكل الشرقية. فق
( عشركف طالبا. َِ( عشركف طالبا، كالمجموعة التجربية )َِالمجموعة الضابطة )

فالمجموعة الضابطة علمها معلم اللغة العربية في ىذه ابؼرحلة. فقاـ الباحث ستة لقاء 
ر القبلى كالاختبار البعدل كىي للمجموعة التجربية أربع لقاء، كلقاءاف الباقي للاختبا

 لتلك المجموعتبْ.
التجربية  كالمجموعةكقاـ الباحث بالاختبار القبلي برريريا في المجموعة الضابطة 

بؼعرفة كفاءة الطلاب في مهارة القراءة قبل استخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة 
( َْرحلة )(. كأما عدد الطلاب في ذلك ابؼَُِٕاكتوبر  ِٗكالذكاء" في التاريخ )

طلابا. كأما ابػطوات في تعليم القراءة بتطبيق كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء فيببْ  
 كما يالي:
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(، في ابغصة الأكؿ، كبدأ َُِٕاكتوبر  ُّفي اللقاء الأكؿ، ليلة الأربعاء ) 
الباحث الأكؿ بإعطاء أك تطبيق تعليم القراءة باستخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة 

اء في الفصل التجريبي. في ىذه الفرصة يبحث الباحث فقرتاف يعبِ الفقرة الأكؿ كالذك
كفقرة الثاني من تلك نص. كفتح الباحث الدرس بالسلاـ، ثم أسئل الطلاب ما صعب 

بشرح لطلاب  من ىذا الكتاب بعد الاختبار القبلي. ثم في الإجراء الأكؿ بدأ الباحث
القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء، ثم يستمر الباحث عن كيف عملية تعليم القراءة بكتاب 

بإعطاء الكلمة ابؼفتاحية البٍ تتعلق بابؼوضوع من كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء 
 يعبِ " التاجر الأمبْ ". كأما النص البٍ أعطها الباحث إلى الطلاب فهي كما يلي:

 
 التَّاجِرُ الْأَمِيْن 

 
ثًيػٍري مًنى الٍأىبػٍقىارً كىابعىٍاميوٍسً كىالٍأىغٍنىاًـ  يٍوً الٍكى بًيػٍره لىدى جًره كى ابغىٍاجُّ إًبػٍرىاىًيٍم تاى
عًيٍزً، كىقىدٍ عيرًؼى باىًمىانىتًوً الشَّدًيٍدىة، كىذىاتى يػىوٍوـ ىىجىمى كىلٍبه عىلىى مىعًيٍزً ابغىٍاجٌ  كىالٍمى

يىافي، كىعىابًعيوٍا جيريكٍح الٍمىاعًزىة. جىاءى رىجيله غىريًٍبه عىنٍ إًبػٍرىاىًيٍم فىجىرىحى مىاعًزىة فىأىسٍ  بػٍ رىعي الصًٌ
ل مىاعًزىة مًنٍ مىعًيٍز ابغىاج  القىرٍيىة، كىسىأىؿى عىنٍ مىنٍزؿًً ابغىاج إًبػٍرىاىًيٍم، كىكىافى ييريًٍدي أىفٍ يىشٍبَى

عًيٍز كىقىعى إًخٍتً  يىار الرَّجيل عىلىى الٍمىاعًزىة اَّلبًٌ جىرىحىهىا إًبرىاىًيٍم، كىعًنٍدىمىا كىصىلى إًلىى الٍمى
ثػىلىهىا.  يىاف بدىا حىدى بػٍ ، كىلمىٍ يػىرى أىثػىرى ابٍعيريكٍح في رجًٍلىيػٍهىا، كىلمىٍ بىىٍبرهٍي الصًٌ  الٍكىلٍبي

 ، بٍنً ابغىاج إًبػٍرىاىًيم. عىلًمى ابغىاج إًبػٍرىاىًيم بدىا حىدىثى كىأىعٍطًى الرَّجيل الثَّمىن لًاً
فػىغىضىبى أىشىدَّ الٍغىضىب، كىعىاتىبى ابًػٍنيوي عىتىاباى شىدًيٍدنا، لًأىنَّوي لمىٍ بىىٍبر الرَّجيل بدىا حىدىثى 
منا لىعىلى الرَّجيل يىكٍتىشًفي جيريكٍحيهىا  للًٍمىاعًزىة. حىارى ابغىٍاج إًبػٍرىاىًيم في أىمٍرهًً، كىأىنػٍتىةًري أىياَّ

دٍ ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيٍم ميفىرنا مًنٍ أىفٍ يػىنػٍفىقى بشىىنػيهىا كيلُّوي فػىييعًيٍديىا الًىيٍوً، لىكًن  الرَّجيل لمىٍ يىعًدٍ، فػىلىمٍ بهىً
بًلً ابػىٍبٍّ. كىكىافى الٍليصيوٍص يػيهىابًصيوٍفى الٍقىرٍيىة، كىيىسٍرقًػيوٍفى مىا يىسٍتىطًيػٍعيوٍفى سىرٍقػىتىو مًنٍ  في سى

حًبٍْ كىأىمٍوىابًؽمٍ  ، كىافى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيٍم يػيبىذَّؿ كيلُّ مىا في كيسٍعًوً لتًػىعٍويًٍضً أىىٍلي مىوىاشًى الٍفىلاى
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بػُّوٍنىو. يػٍعنا بويً  قػىرٍيىتًوً عىمىا سىرؽًى مًنٍ مىوىاش كىأىمٍوىاؿ بفَّا جىعىلى أىىٍلي الٍقىرٍيىة بصىً
ا إًلىى بػىيٍتًوً في كى  لىةو كىافى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيم عىائًدن قٍتو ميتىأىخَّرو مًنى الٍلىيٍلً، كىذىاتى لىيػٍ

فػىهىجىمى عىلىيٍوً الٍليصيوٍصي كىأىرىاديكا أىفٍ يأىٍخيذيكا مىا مىعىوي مًنٍ أىمٍوىاؿً كىبًضىارهًً، كىلىكًنٍ ابغىاجٌ 
ثًبٍّ مًنى الٍأىمٍوىاؿ إًذى  ا عىرىؼى إًبػٍرىاىًيم عىرىفػىهيم بنًػىفٍسًوً، كىأىخٍبػىرىىيمٍ أىنَّوي سىوٍؼى يػيعٍطًيٍهًم الٍكى

رٍقىةً.  الأىسبىاب الَّبًٌ تىدٍفػىعيهم إًليى السًٌ
ديكٍف أىعٍمىالا، فػىرىؽى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيم  م لاى بهىً عىرىؼى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيم مًنػٍهيم أىنهَّ

تٍػىنػىعي  وا عىن بًغىالىتًهًم، فػىعىرىضى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيم عىلىيٍهم أىعٍمىالا بًرىكىاتًب ميغىرية بًشىرٍطو أىفٍ بيى
السَّرٍقىة، كىيػىرٍديكا مىا سىرٍقػيوٍهي، فػىوىافىقى الٍليصيوٍص عىلىى عىرض ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيم فىأىخىذىىيم إًلىى 
يػىقيوٍميوٍف بًهىا، فىسىعىديكا سىعىادىةن بًالُّغىةً، كىفي الصٌبىاح أىعىاد  مىنٍزلًوًً، كىحىدىدىبؽىيمٍ الٍأىعٍمىاؿ اَّلبًٌ سى

حًبٍْ الٌىذًيٍنى الٍليصيوٍص مىا سى  رٍقػيوٍهي إًلىى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيم، فىاسٍتىدٍعى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيم الٍفىلاى
سىرىقىتٍ مىوىاشًيٍهًم، كىرىدى إلًىيٍهًم مىا سىرىؽى مًنػٍهيم فىشيكٍريكٍهي عىلىى الٍعىمىلً الٍعىةًيٍمً، كىدٍعيوٍا الله 

حًهىا.أىفٍ يػيبىارؾً لىوي في بًذىارىتوًً كىيىزيًٍدي   أىرٍباى
 

كعلم الباحث بالطريقة الإنتقائية كثم كل الطلاب يفكركف كيبحثوف عن النص 
معا، كبعد ذلك أجاب الطلاب بصاعة )الأسئلة كالأجوبة ببْ الباحث كالطلاب( 
ككذالك الباحث يستعمل كسائل التعليمية، أك يستعمل بصلة البٍ تتعلق من النص ثم  

 ة في السبورة. بعد ما عرؼ الطلاب معبُ القصة منكتب الطلاب الكلمة ابؼفتاحي
أم بيثل الأشخاص فيو لتأكيد فهمهم عن معاني  ىذا ابؼوضوع فطلب ابؼعلم طلابو

دقيقة ثم اختتاـ الدرس  ْٓفيو كلبَقية سركرىم عند تعليمو، حبٍ نهاية الدرس قدر 
 ءة باستخداـ كتاببالسلاـ. من اللقاء الأكؿ أف الباحث ناؿ البيانات عن تعليم القرا
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القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء فهي فصاحة القراءة لطلاب كيفهموا مهارة القراءة 
ابعديدة بالوسائل التعليمية يشعر الطلاب بالفرح كابؽماسة في إلقاء مهارة القراءة 

 بسبب ابؼعلم يببْ مهارة القراءة بالوسائل التعليمية.

(، في ىذا اللقاء كرٌر الباحث َُِٕنوفمبر  ُفي اللقاء الثاني، ليلة ابػميس )
الدرس ابؼاضي، سأؿ عن الكلمة ابؼفتاحية البٍ أعطها. بعد يكرير الدرس، أمر 
الباحث إلى الطلاب ليقرئوا النص عن ابؼوضوع " التاجر الأمبْ " ثم ببْ الباحث عن 

لطلاب الناص فقرة الثالث كفقرة الربع حبٍ فهموا الطلاب. إذا كجد الصعوبة من ا
عن الناص كالكلمة كابؼفردات البٍ تتعلق عن ابؼوضوع، فسأؿ الطلاب إلى الباحث، 
فأجب الباحث مباشرة على تلك الأسئلة. كعند نهاية الدرس، كرر الباحث بينا مرة 
كاحدة. ثم اختتاـ الدرس بالسلاـ. من اللقاء الثاني أف الباحث ناؿ البيانات عن 

القصة سلسلة ابغلية كالذكاء فهي يناؿ الطلاب  تعليم القراءة باستخداـ كتاب
 الفردات ابعديدة كيفهموا ابؼقركء عن فقرة الأكلى حبٍ الفقرة الأخر.

(، في ىذا اللقاء، بدأ الباحث َُِٕنوفمبر  ّفي اللقاء الثالث، ليلة السب )
في  الأكؿ بإعطاء أك تطبيق تعليم القراءة باستخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء

الفصل التجريبي. في ىذه الفرصة يبحث الباحث الفقرة من تلك نص. كفتح الباحث 
الدرس بالسلاـ، ثم أسئل الطلاب ما صعب من ىذا الكتاب بعد الاختبار القبلي. ثم 

بشرح لطلاب عن كيف عملية تعليم القراءة بكتاب  في الإجراء الأكؿ بدأ الباحث
تمر الباحث بإعطاء الكلمة ابؼفتاحية البٍ تتعلق القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء، ثم يس

بابؼوضوع من كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء يعبِ " محمد كجورج ". كأما النص 
 البٍ أعطها الباحث إلى الطلاب فهي كما يلي:
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 محمد ك جورج

ادًيَّةً بًالٍقىاىًرىةً كىافى يػيوٍجىدي تلًٍمًيٍ  عٍدى ارًسً الٍإً افً أىحىديبنيىا ييسىمَّى في إًحٍدىل الٍمىدى ذى
قىةً  افً عىلىى عىلاى نػىهيمىا طىيًٌبىةن. ظىلَّ التًٌلٍمًيٍذى قىةي بػىيػٍ انىتً الٍعىلاى بؿيىمَّده كىاٍلآخىري ييسىمَّى جيوٍرىيٍجٍ. كى

نىةي تىشٍتىعًلي بػىبٍْى بػىعٍضً الٍميسٍلًمًبٍْى كىبػىعٍضً الٍميسًيٍحًبٍْى  أىتً الٍفًتػٍ أىتً طىيًٌبىةو حىبٌَّ بىدى فػىبىدى
يِّا كىأىخىذى الٍأىمٍري يػىتىحىوَّؿي إًلىى حًقٍدو كىكىرىاىًيىةو، كىأىخىذىتٍ  نػىهيمىا تىضٍعًفي تىدٍربهًٍ قىةي بػىيػٍ الٍعىلاى
نػىهيمىا. ظىلَّ كيلّّ مًنػٍهيمىا عىلىى مىوٍقًفًوً مًنى ابػًٍصىاًـ كىالٍكيرٍهً إًلىى أىفٍ  مًيىةه تػىقىعي بػىيػٍ ميشىادَّاته كىلاى

، كىاشٍتػىرىؾى كيلّّ مًنػٍهيمىا في الرٌحًٍلىةً. ذىىىبى أىعٍ  لىنىتً الٍمىدٍرىسىةي عىنٍ قًيىاًـ رحًٍلىةو إًلىى الٍفييػيوًٍـ
. رٌسًىاتً إًلىى الٍفييػيوًٍـ رٌسًًبٍْى كىالٍميدى مًيٍذً كىبػىعٍضي الٍميدى  بؿيىمَّده كىجيوٍرىيٍجٍ كىالٍعىدًيٍدي مًنى التَّلاى

إًلىى بحيىيػٍرىةً قىاريكٍفٍ طىلىبػيوٍا مًنٍ مىسٍئيولًى الرٌحًٍلىةً التَّجىوُّؿى في مًيىاهً كىبػىعٍدى كيصيوٍبًؽمًٍ 
يػٍرىةً بًوىاسًطىةً الٍقىوىارًبً، فػىوىفىقى مىسٍئيوؿً الرٌحًٍلىةً كىتػىعىمَّدى الٍمىسٍئيوؿي أىفٍ يىكيوٍفى بؿيىمَّده  الٍبيحى

نػىهيمىا، كىبًالٍفًعٍلً رىكىبى بؿيىمَّده كىجيوٍرىيٍجٍ عىلىى مىبًٍو قىارًبو كىاحًدو سىوً  . لىعىلى اللهى يىصٍلًحي بػىيػٍ ياِّ
ىـ أىحىديبنيىا بًالتَّجٍدًيٍفً تػىرىؾى الآخىري  كىجيوٍرىيٍجٍ الٍقىارًبى كىبىدىءىا في التَّجٍدًيٍفً كىلىكًنٍ كيلَّمىا قىا

ظًرنا إًلىى ابعًٍهَّةً الٍأيخٍرىل، كىبػى  افىوي مًنٍ يىدًهً ناى بًيػٍره أىحٍدىثى بًؾٍدى عٍدى كىقٍتو قىصًبٍّو مىرَّ ميرىكَّبه كى
ا. فىارٍتىسىمى عىلىى كىجٍوً كيلًٌ مًنػٍهيمىا ابػىٍوٍؼي كىالرُّعٍبي ثميَّ اًزٍدىادىتً الٍأىمٍوىاجي  مىوٍجنا شىدًيٍدن

ثيمىا شىاءىتٍ. كىىينىا يػٍ حي حى نػىهيمىا،  فىصىارى الٍقىارًبي كىأىنَّوي كىرىقىةه برىىرَّكيوي الرٌياى كىديكٍفى أىمٌ إًتفًٌىاؽو بػىيػٍ
سىارىعىا في التَّجٍدًيٍفً سىوًياِّ كىعىلىتٍ أىصٍوىاتػيهيمىا بًالدُّعىاءً كىطىلىبً الٍعىوٍفً مًنى اًلله الٍوىاحًدً 

 الَّذًل يىشٍبَىكًىافً سىوًياِّ في عًبىادىتوًً. 
 

كيبحثوف عن النص  كعلم الباحث بالطريقة الإنتقائية كثم كل الطلاب يفكركف
معا، كبعد ذلك أجاب الطلاب بصاعة )الأسئلة كالأجوبة ببْ الباحث كالطلاب( 

 ككذالك الباحث يستعمل كسائل التعليمية، أك يستعمل بصلة البٍ تتعلق من النص ثم



 
 

ُٔ 

 

كتب الطلاب الكلمة ابؼفتاحية في السبورة. بعد ما عرؼ الطلاب معبُ القصة 
ابؼعلم طلابو أم بيثل الأشخاص فيو لتأكيد فهمهم عن من ىذا ابؼوضوع فطلب 

دقيقة ثم اختتاـ  ْٓمعاني فيو كلبَقية سركرىم عند تعليمو، حبٍ نهاية الدرس قدر 
الدرس بالسلاـ. من اللقاء الأكؿ أف الباحث ناؿ البيانات عن تعليم القراءة 

طلاب كيفهموا باستخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء فهي فصاحة القراءة ل
مهارة القراءة ابعديدة بالوسائل التعليمية يشعر الطلاب بالفرح كابؽماسة في إلقاء 

 مهارة القراءة بسبب ابؼعلم يببْ مهارة القراءة بالوسائل التعليمية.
(، في ىذا اللقاء كرٌر الباحث َُِٕنوفمبر  ْفي اللقاء الرابع، ليلة الأحد )
ابؼفتاحية البٍ أعطها. بعد يكرير الدرس، أمر الدرس ابؼاضي، سأؿ عن الكلمة 

الباحث إلى الطلاب ليقرئوا النص عن ابؼوضوع " محمد ك جورج " ثم ببْ الباحث 
الفرقة الباقي من الناص حبٍ فهموا الطلاب. إذا كجد الصعوبة من الطلاب عن 
الناص كالكلمة كابؼفردات البٍ تتعلق عن ابؼوضوع، فسأؿ الطلاب إلى الباحث، 
فأجب الباحث مباشرة على تلك الأسئلة. كعند نهاية الدرس، كرر الباحث بينا مرة 
كاحدة. ثم اختتاـ الدرس بالسلاـ. من اللقاء الثاني أف الباحث ناؿ البيانات عن 
تعليم القراءة باستخداـ كتاب القصة سلسلة ابغلية كالذكاء فهي يناؿ الطلاب 

 قرة الأكلى حبٍ الفقرة الأخر.الفردات ابعديدة كيفهموا ابؼقركء عن ف
( في الساعة السابعة َُِٕنوفمبر  ٕفي اللقاء ابػامس، ليلة الأربعاء  )

كالنصف حبٍ الساعة الثامنة كالربع. بدأ الباحث للعمل الإختبار البعدم حبٍ اختتاـ 
الدرس. من اللقاء ابػامس أف الباحث يناؿ البيانات عن تعليم مهارة القراءة 

اب القصة سلسلة ابغلية كالذكاء فهي الطلاب يفهموف كل النص. كىذا باستخداـ كت
 من خطوات تعليم مهارة القراءة باستخداـ كتاب القصة سلسلة ابغلية كالذكاء.



 
 

ِٔ 

 

تعليم القراءة في المجموعة الضابطة بغبّ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء 
ن نتائج الإختبار القبلي التعليمية زادت خبرة يعبِ فعالة. كيعتبر ىذه الزيادة م

كالإختبار البعدم. أما نتائج الإختبار البعدم أعلى من نتائج اللإختبار القبلي. كلكن 
 ىذه فعالة في المجموعة الضابطة ليست عالية مقارنة بالزيادة من بؾموعة التجربية. 

إف كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء البٍ استخدمها الباحث في تعليم 
في ابؼرحلة ابؼتوسطة مناسبة بابػطوات ابؼطلوبة، كيستطيع أف ترقي الطلاب القراءة 
على فهم الوحدات الأكبر، كالعبارة كالػجملة  فهم ابؼقركء في قدرة الطلابعلى 

، ككاف الباحث كالفقرة كالقطعة كلها ككذالك في استنتاج الفكرة الأساسية في النص
الطلاب يشعر بابغماسة، نشاط، كفهم قد ببْ القراءة بوسائل التعليمية، ككاف 

باستخداـ الكتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء إف استخداـ كتاب  القصة سلسلة 
فهم ابؼقركء في ابغيلة كالذكاء في تعليم مهارة القراءة يستطيع أف يرقي قد الطلاب على 

كلها   على فهم الوحدات الأكبر، كالعبارة كالػجملة كالفقرة كالقطعة قدرة الطلاب
 ككذالك في استنتاج الفكرة الأساسية في النص.

 فعالية استخداـ كتاب القصة سلسلة الحيلة كالذكاء . ب
كبؼعرفة فعالية كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء، قاـ الباحث عملية الإختبار 

 للمجموعة الضابطة كالتجربة. 
 نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجربية كالضابطة .ٔ

كفي ىذا الباب يعرض الباحث البيانات البٍ يتعلق بنتائج البحث. فهذه النتائج 
تتكوف من نتيجة الاختبار القبلي كنتيجة الاختبار البعدم من المجموعتبْ إما المجموعة 

( الإحصاء. كبوصل من t-testالضابطة كفي الفصل التجربي كحللها باستخداـ الرموز )
عدم فالمجموعتبْ الضابطة كالتجربية نتائج الاختبار. أما إجراء الإختبار القبلي كالب

 نتائج الإختبار القبلي للمجموعة الضابطة كما يلي:

 



 
 

ّٔ 

 

 (ٗ.ٗجدكؿ  )
 نتائج الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة

 التقدير النتيجة أسماء الطلاب الرقم
 ضعيف َٕ أبضد ديبي سوسىلو ُ
 ضعيف ْٓ فوزف عمبّ ِ
 ضعيف ْٓ محمد لطفى ّ
 ضعيف َٔ أبضد نور حليم ْ
 مقبوؿ ٖٕ فقو عرشى أنغاكاف ٓ
 ضعيف ْٓ محمد زائم الأخيار ٔ
 ضعيف ْٓ أبضد رجل كرنياكف ٕ
 ضعيف ْٖ أندل فرمنشاه ٖ
 ضعيف ٖٔ رزقي مهيندرا ٗ
 مقبوؿ ٕٓ أبضد فعدل بؿرس َُ
 مقبوؿ َٕ محمد ركبيت عزئم ُُ
 ضعيف ِْ ريو أنغارا ُِ
 مقبوؿ ٖٕ التماميفقي عمر  ُّ
 ضعيف َٔ باغوس محمد ريزا ُْ
 ضعيف َٔ سوغيتو فراستيو ُٓ
 ضعيف ْٖ فحرجل ُٔ
 ضعيف ْٓ أبضد باسوني ُٕ
 ضعيف ٖٔ راندم فراستيو ُٖ

 
 



 
 

ْٔ 

 

 مقبوؿ ٖٕ محمد نوفل مولنا ُٗ
 ضعيف َٔ الفا رزقي َِ

  ٖٗٔٔ العدد
 ٚ.ٙ٘ الدعدلة

 
ظهر أف الطلاب نلوا الدرجة ابؼعدلة فمن نتائج ىذا الإختبار القبلى، 

(، في -(، في مستول جيد جدا: )-( كأما الطلاب في مستول بفتاز: )ٕ.ٕٓ)
(. كمن ُٓ(، في مستول ضعيف: )ٓ(، في مستول مقبوؿ: )-مستول جيد: )

ىنا فإف قدتم على تعليم القراءة بنتيجة ضعيف. أما نتائج الإختبار البعدل 
 :للمجموعة الضابطة كما يلي

 (٘.ٗجدكؿ )
 نتائج الاختبار البعدل للمجموعة الضابطة

 التقدير النتيجة أسماء الطلاب الرقم
 ضعيف َٔ أبضد ديبي سوسىلو ُ
 ضعيف ِٔ فوزف عمبّ ِ
 ضعيف ٖٔ محمد لطفى ّ
 جيد ٖٔ أبضد نور حليم ْ
 ضعيف ْٖ فقو عرشى أنغاكاف ٓ
 ضعيف َٔ محمد زائم الأخيار ٔ
 ضعيف َٔ كرنياكفأبضد رجل   ٕ
 ضعيف َٔ أندل فرمنشاه ٖ

 



 
 

ٔٓ 

 

 مقبوؿ ٖٕ رزقي مهيندرا ٗ
 ضعيف ْٓ أبضد فعدل بؿرس َُ
 ضعيف ْٓ محمد ركبيت عزئم ُُ
 ضعيف ِٔ ريو أنغارا ُِ
 ضعيف َٔ فقي عمر التمامي ُّ
 مقبوؿ َٕ باغوس محمد ريزا ُْ
 ضعيف ْٓ سوغيتو فراستيو ُٓ
 ضعيف ْٓ فحرجل ُٔ
 ضعيف َٔ باسونيأبضد  ُٕ
 جيد َٖ راندم فراستيو ُٖ
 ضعيف ٖٓ محمد نوفل مولنا ُٗ
 ضعيف َٔ الفا رزقي َِ

  ٕٛٗٔ العدد
 ٗ.ٕٙ الدعدلة

 
فمن نتائج ىذا الإختبار البعدل، ظهر أف الطلاب نلوا الدرجة ابؼعدلة 

(، في -(، في مستول جيد جدا: )-( كأما الطلاب في مستول بفتاز: )ِْٖ.ُ)
(. كمن ُٔ(، في مستول ضعيف: )ِ(، في مستول مقبوؿ: )ِمستول جيد: )

 ىنا فإف قدتم على تعليم القراءة بنتيجة ضعيف.

 
 
 



 
 

ٔٔ 

 

 نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجربية .ٕ
 أما نتائج الإختبار القبلي للمجموعة التجربية كما يلي:

 (ٙ.ٗجدكؿ )

 التجربيةنتائج الإختبار القبلي للمجموعة 

 التقدير النتيجة أسماء الطلاب الرقم
 ضعيف ْٖ قمر الزماف ُ
 ضعيف ِٔ أبضد شكور ِ
 مقبوؿ َٕ نوفل فائق ّ
 ضعيف ِٔ أسعد البحر ْ
 ضعيف َٓ اغوس سليم ٓ
 ضعيف َّ خبّ الرجل ٔ
 ضعيف ِٔ ابضد فيصل رفلي ٕ
 ضعيف ْٖ عبد الرقيب ٖ
 مقبوؿ ٖٕ حبيب الرزؽ ٗ
 ضعيف ْٖ اليقبْ محمد عبْ َُ
 ضعيف ْٓ محمد لبيب فردكس ُُ
 ضعيف ْٓ لطفي ىندياني ُِ
 ضعيف ِْ عنجوف بيهقي ُّ
 جيد َٖ أديتيا مولنا ُْ
 ضعيف ْٖ بؾمد فيدم ُٓ

 
 



 
 

ٕٔ 

 

 ضعيف َٔ أبضد نور ىدل ُٔ
 ضعيف َٔ حسن سيف الدين ُٕ
 ضعيف ْٖ محمد فرقاف ُٖ
 ضعيف ْٓ فائز الأمبْ ُٗ
 ضعيف ٖٔ عريف الفرزم َِ

  ٕٙٔٔ العدد
 ٖ.ٙ٘ الدعدلة

 
فمن نتائج ىذا الإختبار القبلى، ظهر أف الطلاب نلوا الدرجة ابؼعدلة 

(، في -(، في مستول جيد جدا: )-( كأما الطلاب في مستول بفتاز: )0ّٔٓ)
(. كمن ُٕ(، في مستول ضعيف: )ِ(، في مستول مقبوؿ: )ُمستول جيد: )

القراءة بنتيجة ضعيف. أما نتائج الإختبار البعدم ىنا فإف قدتم على تعليم 
 للمجموعة التجربية كما يلي:

 (ٚ.ٗجدكؿ )
 نتائج الإختبار البعدم للمجموعة التجربية

 التقدير النتيجة أسماء الطلاب الرقم
 مقبوؿ ْٕ   قمر الزماف ُ
 بفتاز ََُ أبضد شكور ِ
 جيد َٖ نوفل فائق ّ
 جيد جدا ْٗ أسعد البحر ْ
 جيد جدا ْٗ اغوس سليم ٓ

 



 
 

ٖٔ 

 

 جيد جدا ْٗ خبّ الرجل ٔ
 جيد ٖٖ ابضد فيصل رفلي ٕ
 جيد جدا ْٗ عبد الرقيب ٖ
 بفتاز ََُ حبيب الرزؽ ٗ
 جيد ِٖ محمد عبْ اليقبْ َُ
 جيد جدا ْٗ محمد لبيب فردكس ُُ
 جيد جدا ْٗ لطفي ىندياني ُِ
 جيد َٖ عنجوف بيهقي ُّ
 جيد ٖٖ أديتيا مولنا ُْ
 مقبوؿ ْٕ بؾمد فيدم ُٓ
 جيد جدا ْٗ أبضد نور ىدل ُٔ
 جيد جدا َٗ حسن سيف الدين ُٕ
 جيد َٖ محمد فرقاف ُٖ
 جيد ٖٖ فوزف الأمبْ ُٗ
 جيد ٖٖ عريف الفرزم َِ

  ٓٚٚٔ العدد
 ٘.ٛٛ الدعدلة

 
 
 
 
 



 
 

ٔٗ 

 

فمن نتائج ىذا الإختبار البعدم، ظهر أف الطلاب نلوا الدرجة ابؼعدلة 
(، في ٖ(، في مستول جيد جدا: )ِالطلاب في مستول بفتاز: )( كأما ٓ.ٖٖ)

(. كمن -(، في مستول ضعيف: )ِ(، في مستول مقبوؿ: )ٖمستول جيد: )
 ىنا فإف قدتم على تعليم القراءة بنتيجة جيد.

 مقارنة نتائج الإختبار القبلى كالبعدل للمجموعة الضابطة .ٖ
م للمجموعة التجربية، كبعد شرح الباحث نتائج الإختبار القبلي كالبعد

فقدـ الباحث ابؼقارنة ببْ إختبار القبلي كالبعدم لتلك المجموعة. كابؼقارنة كما 
 يلي:

 (ٛ.ٗجدكؿ )
 الدقارنة بين الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة

 فئة النتائج التقدير الرقم
 الإختبار البعدم الإختبار القبلي

عدد 
 الطلاب

النسبة 
 الدئوية

عدد 
 الطلاب

النسبة 
 الدئوية

 - - - - ٓٓٔ-ٜ٘ ممتاز ٔ
 - - - - ٜٗ-ٜٓ جيد جدا ٕ
 %ٓٔ ٕ - - ٜٛ-ٓٛ جيد ٖ
 %ٓٔ ٕ %ٕ٘ ٘ ٜٚ-ٓٚ مقبوؿ ٗ
 %ٓٛ ٙٔ %٘ٚ ٘ٔ ٜٙ-ٓ ضعيف ٘

 %ٓٓٔ ٕٓ %ٓٓٔ ٕٓ العدد
 

كبالنسبة الى بياف ابؼقارنة ببْ الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة فةهر 
 %(ٓ%( من الطلاب في مستول ضعيف، ك )ٕٓفي الإختبار القبلي ) أف



 
 

َٕ 

 

( من الطلاب في مستول جيد، ك -من الطلاب في مستول مقبوؿ، ك )
( من الطلاب في مستول جيد جدا. كأما في الإختبار البعدم ظهر أف -)
%( في َُ%( في مستوم مقبوؿ، 0 )َُ%( في مستول ضعيف، ك )َٖ)

( في مستول بفتاز. كىذا -( في مستول جيد جدا، ك )-مستول جيد، ك )
 يجة الإختبار البعدم أكبر من نتيجة القبلى.   البياف يعبِ أف نت

 مقارنة نتائج الإختبار القبلى كالبعدل للمجموعة التجربية .ٗ
كبعد شرح الباحث نتائج الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجربية، 
فقدـ الباحث ابؼقارنة ببْ إختبار القبلي كالبعدم لتلك المجموعة. كابؼقارنة كما 

 يلي:
 
 (ٜ.ٗجدكؿ )

 الدقارنة بين الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجربية

 فئة النتائج التقدير الرقم
 الإختبار البعدم الإختبار القبلي

عدد 
 الطلاب

النسبة 
 الدئوية

عدد 
 الطلاب

النسبة 
 الدئوية

 %ٓٔ ٕ - - ٓٓٔ-ٜ٘ ممتاز ٔ
 %ٓٗ ٛ - - ٜٗ-ٜٓ جيد جدا ٕ
 %ٓٗ ٛ %٘ ٔ ٜٛ-ٓٛ جيد ٖ
 %ٓٔ ٕ %ٓٔ ٕ ٜٚ-ٓٚ مقبوؿ ٗ
 - - %٘ٛ ٚٔ ٜٙ-ٓ ضعيف ٘

 %ٓٓٔ ٕٓ %ٓٓٔ ٕٓ العدد
 
 



 
 

ُٕ 

 

كبالنسبة الى بياف ابؼقارنة ببْ الإختبار القبلي كالبعدم للمجموعة 
%( من الطلاب في مستول ضعيف، ٖٓالتجربية فةهر أف في الإختبار القبلي )

مستول %( من الطلاب في ٓ%( من الطلاب في مستول مقبوؿ، ك )َُك )
( من الطلاب في مستول جيد جدا. كأما في الإختبار البعدم ظهر -جيد، ك )

%( في َْ%( في مستوم مقبوؿ، 0 )َُ( في مستول ضعيف، ك )-أف )
%( في مستول بفتاز. َُ%( في مستول جيد جدا، ك )َْمستول جيد، ك )

 كىذا البياف يعبِ أف نتيجة الإختبار البعدم أكبر من نتيجة القبلى.
 

 (ٓٔ.ٗجدكؿ )
 نتائج عدد الانحراؼ كعدد الانحراؼ الدربع من المجموعتين

 المجموعة التجربية المجموعة الضابطة الرقم
X1 X2 (x) (x)

ٕ
 Y1 Y2 (y) (y)

ٕ
 

ٔ َٔ َٕ َُ ََُ ْٖ ْٕ ِٔ ٕٔٔ 
ٕ ْٓ ِٔ ٖ ْٔ ِٔ ََُ ّٖ ُْْْ 
ٖ ْٓ ٖٔ ُْ ُٗٔ َٕ َٖ َُ ََُ 
ٗ َٔ ٖٔ ِٔ ٕٔٔ ِٔ ْٗ ِّ َُِْ 
٘ ْٖ ٕٖ َّ ََٗ َٓ ْٗ ْْ ُّٗٔ 
ٙ ْٓ َٔ ٔ ّٔ َّ ْٗ ْٔ َْٗٔ 
ٚ ْٓ َٔ ٔ ّٔ ِٔ ٖٖ ِٔ ٕٔٔ 
ٛ ْٖ َٔ ُِ ُْْ ْٖ ْٗ ْٔ ُُِٔ 
ٜ ٖٔ ٕٖ َُ ََُ ٕٖ ََُ ِِ ْْٖ 

 
 



 
 

ِٕ 

 

ٔٓ ْٓ ٕٓ ُِ ُْْ ْٖ ِٖ ّْ ُُٓٔ 
ٔٔ َٕ ْٓ ُٔ- ِٓٔ ْٓ ْٗ َْ ََُٔ 
ٕٔ ِْ ِٔ َِ ََْ ْٓ ْٗ َْ ََُٔ 
ٖٔ ٕٖ َٔ ُٖ- ِّْ ِْ َٖ ّٖ ُْْْ 
ٔٗ َٔ َٕ َُ ََُ َٖ ٖٖ ٖ ُٔ 
ٔ٘ َٔ ْٓ ٔ- ّٔ ْٖ ْٕ ِٔ ٕٔٔ 
ٔٙ ْٖ ْٓ ٔ ّٔ َٔ ْٗ ّْ ُُٓٔ 
ٔٚ ْٓ َٔ ٔ ّٔ َٔ َٗ َّ ََٗ 
ٔٛ ٖٔ َٖ ُِ ُْْ ْٖ َٖ ِّ َُِْ 
ٜٔ ٖٓ ٕٖ َِ ََْ ْٓ ٖٖ ّْ ُُٓٔ 
ٕٓ َٔ َٔ َ َ ٖٔ ٖٖ َِ ََْ 

 ٖٕٓٛٙ ٗٗٙ ٓٚٚٔ ٕٙٔٔ ٕ٘ٗٗ ٚٚٔ ٕٛٗٔ ٖٗٔٔ المجموع
 ٘ٙ.ٚ ٕٙ.ٗ   ٘ٙ.ٖ ٛٛ.٘   

 
 كفيما يلي توضيح ما في ابعدكؿ السابق:

 = X1نتائج الإختبار القبلي من المجموعة الضابطة 
X2= نتائج الإختبار البعدم من المجموعة الضابطة 

(x)= عدد الابكراؼ من نتائج المجموعة الضابطة 
X

 المجموعة الضابطةعدد الابكراؼ الدربع من نتائج  =2

 = بؾموع عدد الابكراؼ من نتائج المجموعة الضابطة ∑

∑ 
 بؾموع عدد الابكراؼ الدربع من نتائج المجموعة الضابطة =2
 



 
 

ّٕ 

 

Y1 =الإختبار القبلي من المجموعة التجربية نتائج 
Y2نتائج الإختبار البعدم من المجموعة التجربية = 

(y)= عدد الابكراؼ من نتائج المجموعة التجربية 

Y
 = عدد الابكراؼ الدربع من نتائج المجموعة التجربية2

 = بؾموع عدد الابكراؼ من نتائج المجموعة التجربية ∑

∑ 
 بؾموع عدد الابكراؼ الدربع من نتائج المجموعة الضابطة= 2

بعد توضيح ابعدكؿ السابق بػص الباحث بعرض النتائج الاتية كىي 
بؾموعة عدد الابكراؼ ابؼربع من بؾموعة الضابطة ك المجموعة التجربية، كىي كما 

 في ىذه ابعدكؿ: 
 (ٔٔ.ٗجدكؿ )

 المجموعة عدد الانحراؼ كعدد الانحراؼ الدربع من المجموعتين

 المجموعة التجربية   المجموعة الضابطة
بؾموع عدد 
الابكراؼ من 

النتائج المجموعة 
 الضابطة

(∑ ) 

بؾموع عدد 
الابكراؼ ابؼربع من 
النتائج المجموعة 

 الضابطة
(∑ 2) 

بؾموع عدد 
الابكراؼ من النتائج 

 المجموعة التجربية
(∑ ) 

بؾموع عدد 
الابكراؼ ابؼربع من 
النتائج المجموعة 

 التجربية
(∑ 2) 

 
ٔٚٚ ٕٗٗ٘ ٙٗٗ ٕٖٙٛٓ 

  










 
 

ْٕ 

 

 نتائج الاختبار للمجموعتينتحليل  .٘
كقد عرض الباحث في ابعدكؿ السابق المجموع عدد الابكراؼ كعدد 
الابكراؼ ابؼربع من المجموعتبْ، ثم قاـ الباحث بإدخاؿ النتائج السابق إلى الرمز 

 الإحصائى الأتي:
 

x =  ∑  

 
    

   =    
  

 
    = 8,85 

 

∑    = ∑    –  ∑    

 
 

      = 4.425 -      
 

  
 

      = 4.425 –       
  

 

       = 4.425 – 1.566 

       = 2.859 

 

t = (
     

√
∑    ∑    

       

) 

  =          

√
              

         

 











My = 
∑  

 
 

       = 
   

  
 

        = 32,2 

∑    = ∑    –  ∑   

 
 

    = 23.680 - 
      

  
 

      = 23.680 – 
       

  
 

      = 23.680 – 20.736,8 

      = 2.943,2 

 



 
 

ٕٓ 

 

  =      

√
              

         

 

  =      

√
        

       

 

  =      

√
        

   

 

  =      

√     
 

  =      
    

 

  = 6,00 

d.f  = N – 1 

      = 20 – 1 

      = 19 

T table = 0,05 = 2,093 

     0,01 = 2,861 

2,093 < 6,00 > 2,861  

. كبعد ذلك بحث ََ.ٔتعبِ  tكمن ابغساب السابق، كجد الباحث أف نتيجة 
=  ُ-َِ = df. ؼdf = n-1باستخداـ الرمز  df (degree of freedom)الباحث عن 

ابؼوجودة في ابعدكؿ ابؼعتبر. كقد اتضح أف قيمة   tيرجع إلى قيمة  ُٗ. كالعدد ُٗ
"t عند  َّٗ.ِتدؿ على العدد  % ٓ" ابؼوجودة في ابعدكؿ عند مستول الدلالة

" t. فعرؼ الباحث أف قيمة "ْٖٓ،ِ% تدؿ على العدد  ُمستول الدلالة 
 " ابؼوجودة في ابعدكؿ.tابغساب أكبر من قيمة "

اعتمادا على حساب النتيجة الأخبّة فيها اختلاؼ ببْ نتائج الامتحاف البعدم 
 كتاب القصة  من المجموعة الضابطة كالتجربة كبعبارة أخرل أف استخداـ 

 



 
 

ٕٔ 

 

سلسلة ابغيلة كالذكاء فعالة في ترقية مهارة القراءة للطلاب في ابؼرحلة ابؼتوسطة بدركز 
 ترقية اللغة العربية.

كمن ابؼقابلة الذم قاـ الباحث مع ابؼعلم اللغة العربية بعد تطبيق تعليم القراءة 
باستخداـ كتاب بكتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء، ناؿ الباحث أف تعليم القراءة 

القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء يسهل الطلاب في تعليم اللغة العربية خاصة لفهم النص، 
ك يسر الطلاب أف يتعلم بهذا الكتاب لأف يقص القصة الذم يتضمن على ابغكمة 
كالصورة ابعذابة. كىذا الكتاب يناسب لتعليم القراءة كما عرفنا لبَقية رغبة الطلاب 

 ٖٓلى الوسائل ابؼمتعة.للقراءة بؿتاج ا
كقاؿ الطلاب أف تعليم القراءة بإستخداـ ىذا الكتاب يستطيع أف بىلق عملية 
التعليم ابؼمتعة كيدرسهم بحالة مسركرة. كللطلاب مسؤؿ لمجموعتهم. كىذا الكتاب 
القصة ابؼصورة لو أثر لاف يشعر الطلاب بالسركر كرغبة في التعليم القراءة. ك يستطيع 

ذا الكتاب القصة ابؼصورة في عملية التعليمية، ليس بإستخداـ الكتاب أف يستخدـ ى
 الكلاسيكية فحسب.

 t- hitung كمن نتائج الإختبار الذم حصل الباحث، كجد الباحث أف نتيجة
 dfبحث الباحث نتيجة في القائمة ابغرية  ثمt- table. ، ثم قاـ الباحث بتعيبْ ََ.ٔ=

(degree of freedom)  منt- table  = في مستول  َّٗ.ِفوجد الباحث أف نتيجة
أكبر من نتيجة في  ََ.ٔالإحصائى =  t%. نتيجة ُفي مستول  ْٖٓ،ِ%، ٓ

%. بدعبُ أف استخداـ كتاب ُ% ككذلك أكبر من نتيجة في ابؼستول ٓابؼستول 
 القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء لو أائر ك فعالة لبَقية مهارة القراءة.

 
 
 

                                                           
 َُِٕ-ُُ-ُْنتيجة ابؼقابلة مع معلم اللغة العربية مركز ترقية اللغة العربية في التاريخ،ٖٓ



 
 

ٕٕ 

 

 الإستبانة الطلاب المجموعة التجربةنتائج  .ٙ
كفيما يلى نتائج البيانات من أجوبة الإستبانة البٍ كزعتو الباحث لدل 
أفراد الطلاب )عينة البحث( للحصوؿ على أرائهم في ىذه الوسيلة التعليمية. 
كبنود الأسئلة برتول ما يتعلق بأرائهم بعد تطبيق تعليم القراءة العربية باستخداـ  

البٌ عرضتها الباحث يقصر على كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء. كالأجوبة 
ما يتعلق بجوىرية ىذه الوسيلة، كىي أبنية استخداـ ىذه الوسيلة في عملية 

 القراءة كفهم ابؼقركء. 
الأجوبة من الإستبانة بعد التجربة لدل الطلاب حوؿ استخداـ كتاب 

 كما يلي:   القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء في تعليم القراءة العربية

 (ٗ.ٗجدكؿ )
 الاستبانة بعدل التجربية عن إستخداـ كتاب القصة سلسلة الحيلة كالذكاء ائجنت

 الأسئلة الرقم
 

 النسبة الدئوية
٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 

اتعلم مهارة القراءة بابعد بعدل  ٔ
كتاب القصة سلسلة   استخداـ

 ابغيلة كالذكاء

ٚ ٖٔ - - - ٛٚ% 

اسهل بغل صعوببٍ في فهم  ٕ
 مهارة القراءة بعدل استخداـ

كتاب القصة سلسلة ابغيلة 
 كالذكاء

ٔٔ ٜ - - - ٜٔ% 

ارتفع دكافعي لتعليم مهارة  ٖ
كتاب   القراءة بعدل استخداـ

 القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء

ٚ ٕٔ ٔ - - ٛٙ% 



 
 

ٕٖ 

 

ارتفع دكافعي لتعليم مهارة القراءة 
كتاب القصة   بعدل استخداـ

 سلسلة ابغيلة كالذكاء

ٚ ٕٔ ٔ - - ٛٙ% 

لأداء كظائف اللغة اشعر بالسركر 
كتاب   العربية بعدل استخداـ

 القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء

ٛ ٔٓ ٕ - - ٛٙ% 

كلم اشعر بابؼلل عند اشبَاؾ في 
  عملية التعليم بعدل استخداـ

كتاب القصة سلسلة ابغيلة 
 كالذكاء

ٖ ٔ٘ ٕ - - ٛٔ% 

كافهم معبُ ابؼفردات في نص 
القراءة سرعة كسهولة بعدل 

كتاب القصة سلسلة   استخداـ
 ابغيلة كالذكاء

ٔٓ ٜ ٔ - - ٜٛ% 

كافهم معبُ ابؼفردات في نص 
القراءة سرعة كسهولة بعدل 

كتاب القصة سلسلة   استخداـ
 ابغيلة كالذكاء

٘ ٕٔ ٖ - - ٛٗ% 

كافهم رئيس الفكرة في نص 
القراءة سرعة كسهولة بعدل 

كتاب القصة سلسلة   استخداـ
 ابغيلة كالذكاء

ٛ ٕٔ - - - ٛٛ% 

 



 
 

ٕٗ 

 

كاىتم بتعليم مهارة القراءة  ٜ
  اىتماما كببّا بعدل استخداـ

كتاب القصة سلسلة ابغيلة 
 كالذكاء

ٛ ٔٔ ٔ - - ٛٚ% 

كاركز ركزا جيدا في اشبَؾ  ٓٔ
عملية تعليم مهارة القراءة بعدل 

كتاب القصة سلسلة   استخداـ
 ابغيلة كالذكاء

ٚ ٛ ٘ - - ٕٛ% 

 
السابقة، عرؼ الباحث احتياجات الطلاب كبناء على نتائج الاستباف 

 من ناحية عملية تعليم القراءة بالوسيلة ابؼستخدـ.
يتعلموا مهارة القراءة بابعد بعدل استخداموا كتاب  قلوا الطلاب من %ٕٖ(أ )

 القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء.
الطلاب قلوا يسهلوف بغل صعوبتهم في فهم مهارة القراءة بعدل  من %ُٗ(ب )

 .كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء   استخداـ
الطلاب رفعوا دكافعهم لتعليم مهارة القراءة بعدل يستخداموا   % منٖٔ (ج )

 .كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء
الطلاب قلوا يشعركف بالسركر لأداء كظائف اللغة العربية بعدل  من %ٖٔ(د )

 .استخداـ  كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء
ا لا يشعركف بابؼلل عند اشبَاؾ في عملية التعليم بعدل الطلاب قلو  من %ُٖ(ق )

 .استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء
الطلاب قلوا يفهموف معبُ ابؼفردات في نص القراءة سرعة كسهولة  % منٖٗ(ك )

 .بعدل استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء



 
 

َٖ 

 

ءة سرعة كسهولة الطلاب قلوا يفهموف معبُ ابؼفردات في نص القرا من %ْٖ(ز )
 .بعدل استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء

الطلاب قلوا يفهموف رئيس الفكرة في نص القراءة سرعة كسهولة  من %ٕٖ(ح )
 .بعدل استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء

الطلاب قلوا يهتموف بتعليم مهارة القراءة اىتماما كببّا بعدل  من %ٕٖ(ط )
 .سلسلة ابغيلة كالذكاءاستخداـ كتاب القصة 

الطلاب قلوا يركزكف ركزا جيدا في اشبَؾ عملية تعليم مهارة القراءة  من %ِٖ(م )
 .بعدل استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء

  ثم بؼعرفة نسبة ابؼئوية من نتائج الاستبانة السابقة، استخدـ الباحث الرمز الآتي:

  
∑             

         
 x       

  
   

           
 x       

  
   

    
 x             

 

% كىذه  0ُٖٔفحصل الباحث أف نسبة ابؼئوية من نتائج استبانة الطلاب 
 "جيد".النتيجة تقع في الدرجة الثالثة من معيار نتائج الاستبانة تعبِ في الدرجة 

 
 
 
 
 
 



 
 

ُٖ 

 

 البحث الدبحث الثالث: مناقشة نتائج
في ىذا ابؼبحث يقوـ الباحث بدناقشة البيانات الذم حصل عليو النتيجة من 

 التجريبة ابؼيدنية الذم عرض الباحث في ابؼبحث السابق.
 عملية تعليم القراءة بإستخداـ كتاب القصة سلسلة الحلية كالذكاء. . أ

إف عملية تعليم القراءة العربية في مركز ترقية اللغة الغربية بدعهد سلفية شافعية 
لا تزاؿ بالطريقة التقليدية باستعماؿ أك سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقية 

استخداـ الكتب الكلاسيكية مثل كتاب فقو، كتفسبّ، كبكو كصرؼ. ىذه ىي البٍ 
هم حوؿ مصطلحات فقهية كبكوية بذعل في أفكار الطلاب بصودا، فتكوف معرفت

كصرفية فحسب. كىذا يؤديهم إلى عدـ معرفتهم بابؼصطلحات ابعديدة ابؼعاصرة 
البٍ تستخدـ كثبّا في ىذا العصر. كيشعركا الطلاب بالتعب كابؼلاؿ لأف يستخدـ 

 ابؼعلم بالطريقة التقليدية أك القواعد كالبَبصة.
ت لنيل ابؼعلومات كابؼعارؼ من كما عرفنا أف القراءة ىي إحدل من الكيفيا

، تكوف التطورات في كل نواحي ابغياة تسبّ كتتغبّ تغبّا  الزماف ابؼاضي إلى ىذا اليوـ
سريعا. ككم من ابؼعلومات أخرجت كل يوـ من كسائل الطبع مثل الصحيفة كالمجلة، 
ككثرت العلوـ كابؼعارؼ البٍ سطرت على الكتب، لقبض ابؼعلومات الصحيحة من 

 ٖٔبؼصادر ابؼقركءة فنحتاج إلى نشاطة تسمى بالقراءة.تلك ا
فلذلك قاـ الباحث في عملية التعليم القراءة بإستخداـ الوسائل ابؼطبوعة يعبِ    
كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء"، لتخلص من ابؼشكلات السابق. ىذا 
يناسب بوظائف عن الإستخداـ كتاب ابؼصورة كوسائل التعليمية. كىي كتاب 

يساعد الطلاب على تعليم عن العالم كيوعى إلى الطلاب عن كجود  القصة ابؼصورة
العالم كسط المجتمع كالعالم، ككتاب القصة ابؼصورة أيضا يساعد طلاب للحصوؿ 

 ٕٖعلى ابؼمتعة.
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ككتاب القصة ابؼصورة يعبِ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" يناسب 
أف يكوف بؿتول ابؼادة ابؼطبوعاة بعيدة كىي بدعايبّ كشركط ابؼطبوعة التعليمية ا

مرتبطا بالأىداؼ التعليمية، كبؿققا بؽا، كيؤدم إلى إكتساب التلاميذ معارؼ 
كمهارات جديدة. أف برتوم على الصور كالرسوـ البٍ تدعم الافكار ابؼكتوبة. أف 
، كنوع الورؽ، كحجم  تكوف جيدة الإخراج من حيث الطباعة، كالصور كالرسوـ

 ٖٖؼ.ابغر 
فلذلك قاـ الباحث عملية تطبيق بكتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" في 

ابؼتوسطة من الطلاب في مركز ترقية اللغة العربية بدعهد سلفية شافعية  ابؼرحلة
سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقية. فقسم الباحث في مرحلة ابؼتوسطة إلى 

لتجربية. فالمجموعة الضابطة علمها المجموعتبْ كبنا : المجموعة الضابطة كالمجموعة ا
معلم اللغة العربية في ىذه ابؼرحلة. كعمل الباحث ستة لقاء كىي للمجموعة 
التجربية أربع لقاء، كلقائاف الباقي للاختبار القبلى كالاختبار البعدل لتلك 
المجموعتبْ. كقاـ الباحث بالاختبار القبلي برريريا في المجموعة الضابطة كالمجموعة 

تجربية بؼعرفة كفاءة  الطلاب في مهارة القراءة، كبهرل عملية التعليم في المجموعة ال
 التجربية أربع لقاء.

كفي ىذا تطبيق علم الباحث بالإجراءات كما يلي: أكلا دخل الباحث الى 
الفصل، ثم يشرح عن تعليم القراءة بوسيلة كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء".في 

الباحث عن فقرتبْ. كبعد ذلك بحث الباحث كلمة فكلمة،  اللقاء الأكؿ يبحث
بصلة فجملة حبٍ تكوف فقرة كاملة، فكذلك في الفقرة الثانية. كبعد إكماؿ شرح 

الباحث أحد من الطلاب لكل بؾموعات لتكرار القراءة بصيع الكلمات البٍ قد  أمر
 شرح الباحث. ىكذا إلى أخر اللقاء حبٍ إبساـ الدرس.

                                                           
 ُٓٓ(، ص: ََِٗ)دمشق : دار العصماء،  الوسائل التعليمية ك طرائق التدرسرياض عارؼ ابعباف، ٖٖ
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ات تناسب مع النةرية كما قاؿ علي ابػولي، أف الطريقة عملية ىذه الإجراء
( طريقة الكلمة، يبدأ ُالتعليم القراءة ابعيدة في مرحلة ابؼتوسطة ىي كما التلي: 

ابؼعلم بتقدنً الكلمة كالصورة ابؼناسبة ثم يقرءىا مرات كيتبعو الطلاب، ثم يقدـ ابؼعلم 
( الطريقة ابعمل، يقدـ ِرأ الطلاب.الكلمة السابقة بدكف الصورة لكي يعرؼ كيق

ابؼعلم ابعمل إلى الطلاب ثم يقرءىا مرات كيتبعو الطلاب. ثم استمرات بزيادة 
   ٖٗالكلمة الوابغدة فيها.

 فعالية استخداـ كتاب القصة سلسلة الحيلة كالذكاء.  . ب
-t كمن نتائج الإختبار الذم حصل الباحث، كجد الباحث أف نتيجة 
hitung =ٔ.ََ ْثم قاـ الباحث بتعيب ، .t- table ثم بحث الباحث نتيجة في

فوجد الباحث أف نتيجة =  t- tableمن  df (degree of  freedom)القائمة ابغرية
الإحصائى =  t%. نتيجة ُفي مستول  ْٖٓ،ِ%، ٓفي مستول  َّٗ.ِ
. %ُ% ككذلك أكبر من نتيجة في ابؼستول ٓأكبر من نتيجة في ابؼستول  ََ.ٔ

بدعبُ أف استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء لو أائر ك فعالة لبَقية مهارة 
  القراءة.

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 ُُّ-َُٖـ(،ص.َََِ)الأرداف: دار الفلاح،اللغة العربية،أساليب تدريس محمد علي ابػولي،ٖٗ
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 الفصل الخامس

 الخاتدة

 ملخص نتائج البحث . أ
كبعد انتهاء إجراء البحث العلمي حوؿ تعليم اللغة العربية خصوصا في 

في ابؼرحلة ابؼتوسطة  مهارة القراءة بإستخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء 
 بدركز ترقية اللغة العربية.

 عملية تعليم اللغة العربية في مركز ترقية اللغة العربية خصوصا في تعليم القراءة .ُ
 كاء بإستخداـ ابػطوات كما يلي:بتطبيق كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذ 

يعمل الباحث في الفصل التجريبي ( الباحث الإختبار القبلي. ب يقوـ (أ 
الإنتقائية فطلب ابؼعلم طلابو أم بيثل الأشخاص فيو لتأكيد فهمهم  بالطريقة

( رج كلبَقية سركرىم عند تعليمو. جقصة تاجر الآمبْ كمحمد كج معاني في عن
الإختبار البعدم في المجموعتبْ يعبِ المجموعة الضابطة كالمجموعة  الباحث قوـي

سلة ابغيلة كالذكاء في استخداـ الباحث كتاب القصة سل التجربية. بعد
الباحث أف الطلاب يفهم من النص أك ابؼقركء كيستطيع  المجموعة التجربة رأل

 .أف يبَبصة النص أك ابؼقركء
استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء في ابؼرحلة ابؼتوسطة يعبِ المجموعة  .ِ

عليم كما التجربية لتعليم القراءة فعالية كيستطيع أف ينةر من نتيجة عملية ت
، ثم ََ.ٔالإحصائي= tمن ابعدكؿ السابق، كجد الباحث أف نتيجة يلي: 

 dfثم بحث الباحث نتيجة في القائمة ابغرية t- table. قاـ الباحث بتعيبْ 
(degree of freedom)  منt- table  = في  َّٗ.ِفوجد الباحث أف نتيجة

أكبر  ََ.ٔالإحصائى =  t%. نتيجة ُفي مستول  ْٖٓ،ِ%، ٓمستول 
%. بدعبُ ُ% ككذلك أكبر من نتيجة في ابؼستول ٓمن نتيجة في ابؼستول 
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أف استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء لو أائر ك فعالة لبَقية مهارة 
 القراءة.

 الإقتراحات . ب
 بعد ابؼلاحةة على نتيجة البحث يقبَح الباحث النقاط التالية:

نتائج الباحث مفيدة لفهم الصوص في مهارة القراءة، يرجي الباحث أف تكوف  .ُ
لأف الباحث قد يرجى بإستخداـ كتاب القصة "سلسلة ابغيلة كالذكاء" الذم  
كاف فعالية لبَقية مهارة القراءة خاصة في فهم ابؼقركء. كبيكن استخداـ كتاب 

يم القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء في عملية التعليم في ىذه ابؼؤسسة، لتكوف تعل
 اللغة العربية خصوصا في مهارة القراءة سركرية كبضاسة.

يرجى الباحث إلى ابؼدبرين في ىذا مركز أف ينمو بيئة اللغوية خصوصا اللغة  .ِ
العربية في معهد سلفية شاعية  سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقية باستخداـ  

مها كتاب التعليم اللغوم مثل كتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء في تعلي
 خاصة في تعليم القراءة. 

 التوصيات . ج
بناء على نتائج البحث الذم يببْ أف استخداـ كتاب القصة سلسلة ابغيلة 
كالذكاء فعالة كينمى مهارة القراءة لطلاب مركز ترقية اللغة العربية، يوصى الباحث 

 التوصيات الأتية:
القصة سلسلة  ينبغى على طلاب مركز ترقية اللغة العربية أف يستخدموا الكتاب .ُ

 ابغيلة كالذكاء لتنمية مهارة القراءتهم.
يوصى الباحث بؼعلم اللغة العربية في مركز ترقية اللغة العربية أف يستخدـ  .ِ

 الكتاب القصة سلسلة ابغيلة كالذكاء لتنمية مهارة القراءة الطلاب.
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يوصى الباحث رئيس مركز ترقية اللغة العربية أف يعمل على إبهاد الوسائل  .ّ
عليمية خاصة في درس اللغة العربية كخاصة في استخداـ الكتاب القصة الت

 سلسلة ابغيلة كالذكاء لطلاب مركز ترقية اللغة العربية.
يوصى الباحث ابؼسؤكلبْ البَبويبْ أف يبذلوا جهدىم في توفبّ الوسائل التعليمية  .ْ

 ابؼناسبة ابعذابة خاصة في مركز ترقية اللغة العربية.
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 قائمة الدصادر كالدراجع

 الدصادر

 القرآف الكرنً

 الدراجع العربية

 ـ. ُٓٗٗدار ابؼعرفة ابعامعية. ."  طرؽ تدريس اللغة العربي"  .كرياز  ،إبظاعيل
)جوكجاكرتا: مولبٍ  إندكنيسي،-قاموس العصرل عربيكأبضد زىدم بؿضر،  أتابك على

 .ُٔٗٗكريا كرافكا، 
. مناىج البحث في البَبية كعلم النفس .كاظمجابر عبد ابغميد كأبضد خبّم   ،جابر

 .ـ ُٖٕٗ. دار النهضة العربية :القاىرة
 .ابؼدينة ابؼنورة: اعكاسامعجم الوسيط،إبرىيم أنيس كاخركف، 

  .لبناف: دار ابؼعارؼ لساف العرب،ابن منةور، 
دار  :عماف .تدريس اللغة العربية مفاىيم نةرية كتطبيقات عملية " " .كليد أبضد جابر0

  .ـََِِالفكر. 
 .دمشق : دار العصماء. الوسائل التعليمية ك طرائق التدرس .رياض عارؼ ،ابعباف

ََِٗ. 
، مالانج: مطبوعة مولانا مالك إبراىيم تعليم إنشاء )مشكلات كابغلوؿ(زكية عارفة، 

 .ََُِ، ابغكوميةالإسلامية 
. إيسيسكو :مصر تعليم العربية لغبّ الناطقبْ بها مناىجو كأساليبو. .رشدم أبضد طعيمة،

 .ـُٖٗٗىػ/َُُْ
القاىرة0 دار  .أساسيات تعليم اللغة العربية ""  .كبؿمود كامل الناقةفتحي علي  ،يونس

  .ـُٕٕٗ الثقافة.
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 .الرياض ".كالأسس كالتطبيقات العمليةتكنولوجيا التعليم ابؼاىية " . عبد الربضن ،كدكؾ
 .ـَََِىػ/ُُِْدار ابؼفردات. 

 .ََِببّكت: دار ابؼشركؾ، .ابؼنجد في اللغة كالاعلاـ .لويس ،معلوؼ
سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل تدريس اللغة . عبد المجيد سيد أبضد ،منصور

 .ُُٖٗ.القاىرة .العربية
دكف دار النفائس.  :لبنافخصائص العربية كطرائق تدريسها.   .نايف بؿمود معركؼ0

 .سنة
 .ُّٖٗبؿمود علي السماف، التوجيو في تدريس اللغة العربية، القاىرة: دار ابؼعارؼ، 

طرؽ تدريس اللغة العربية كالبَبية الدينية في ضوء "  كزملائو.محمد عزت عبد  ،ابؼوجود
 .ـُّٖٗدار ابؼعرفة0  القاىرة:. "الابذاىات البَبوية ابغديثة

. طرائق تدريس اللغة العربية لغبّ الناطقبْ بها .طعيمةبؿمود كامل كرشدم أبضد  ،الناقة
 .ـََِّق/ُِْْ .إيسيسكو

عالم الكتب :  .كمناىجوالبحث البَبية أصولو  . مرسىمحمد لبيب كمحمد منبّ  ،النحيحي
 .ـُّٖٗ .القاىرة

الرياض: دار أسامة . مفهومو كأدكاتو كأساليبوالبحث العلمي:  .كآخركفذكقاف  ،عبيدات
 .ُٕٗٗ .كالتوزيعللنشر 

دار  :الرياض .ابؼهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها""  .أبضد فؤاد بؿمود علياف0
 .ـُِٗٗ. ابؼسلم

 .قبْ بلغات أخرلطرائق تدريس اللغة العربية للناط .عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي0
 .ـََِِجامعة الإماـ محمد بن سعود.  :الرياض

 .القهرة : دار غريب. التكنولوجيات كتطوير التعليم .عبدالعةم عبد السلاـ ،الفرجانى
ََِِ. 

 .ـُٕٗٗدار الفكر.  :ببّكت .طرؽ تدريس اللغة العربية"" .جودت الركابي،
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طرؽ تدريس اللغة العربية كالبَبية الدينية في ضوء  .بؿمود رشدم كآخركف ،خاطر
 .ُِٖٗالقاىرة: دار ابؼعرفة  .الابذاىات البَبوية ابغديثة

". كلية البَبية جامعة عبْ مذكرات في طرؽ تدريس اللغة العربية"  .بؿمود رشدم ،___
 ـ.ُٔٓٗ .شمس

 .ـَََِدار الفلاح.  :الأردف. "أساليب تدريس اللغة العربية" .محمد علي ابػولي،

 .الرياض: مكتبة التوبة ُط .طرائق تعليم اللغة العربية .بضد إبراىيم ابػطيب،
ََِّ.  

أسس إعداد الكتب التعليمية لغبّ الناطقبْ  . كعبد ابغميد عبد اللهناصر عبد الله ،الغالي
 .ُٖٔٗالرياض: دار الاعتصاـ0 . بالعربية

 
 البحوث العلمية

، رسالة ماجستبّ غبّ منشورة، الألعاب اللغوية لتنمية مهارة القراءةاستخداـ . خالص نور
)مالنج: كلية الدراسات العلية قسم تعليم اللغة العربية، جامعة مولانا مالك إبرىيم 

 (.ََِٗالإسلامية ابغكومية، 
، مالانج : كلية فعالية استخداـ بطاقة ابغقل الدلالي في تنمية مهارة القراءةمحمد تواب، 

دراسات العلية قسم تعليم اللغة العربية، جامعة مولانا مالك إبرىيم الإسلامية ال
 ََِٗابغكومية، 

في ترقية مهارة  (Strip Storyاستخداـ كسيلة القصة على الأكراؽ ابؼقطعة )فعالية  لطفة،
، مالانج : كلية الدراسات العلية قسم تعليم اللغة العربية، جامعة مولانا  القراءة
 ََُِإبرىيم الإسلامية ابغكومية، مالك 
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 دليل الدلاحظة 

 مركز ترقية اللغة العربية بمعهد سلفية شافعية سكورجو سيتوبوندك جاكل الشرقيةفي 

/ التاريخ  : اليوـ

 الأشياء الآتية عند عملية ابؼلاحةة: هتم الباحثيكفي ىذا البحث، 

 مناىج التعليم ابؼستخدـ .ُ

 اللغة العربية بؼركز ترقية اللغة العربيةأىداؼ تعليم  .ِ

 ستخدـ ابؼعلم عند عملية التعليم كالتعلٌميالوسائل التعليمية البٍ  .ّ

 التعلٌم الطرائق كأساليب التعليم ابؼستخدـ عند عملية التعليم ك  .ْ

 اللغة العربية بؼركز ترقية اللغة العربيةتقونً تعليم  .ٓ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دليل الدقابلة قبل البحث



 
 

 
 

مدير مركز ترقية اللغة العربية بمعهد سلفية شافعية سكورجو سيتوبوندك جاكل مع 
 الشرقية

 :  إسم
 : اليوـ / التاريخ

 

 ابؼركز ترقية اللغة العربيةتاريخ  .ُ

 ابؼركز ترقية اللغة العربيةالرؤية كالرسالة  .ِ

 في ابؼركز ترقية اللغة العربيةعدد التلاميذ  .ّ

  لأداء عملية التعليم ابؼركز ترقية اللغة العربيةستخدمو يابؼناىج البٍ  .ْ

 اللغة العربية بؼركز ترقية اللغة العربيةما الأىداؼ ابػاصة في تعليم  .ٓ

 في ابؼركز ترقية اللغة العربية اللغة العربيةكيف يقوـ عملية التعليم كالتعلم  .ٔ

 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دليل الدقابلة قبل البحث



 
 

 
 

مركز ترقية اللغة العربية بمعهد سلفية شافعية سكورجو سيتوبوندك جاكل مع معلم 
 الشرقية

 :  إسم
 : اليوـ / التاريخ

 

 ما اىداؼ تعليم اللغة العربية، خصوصا في مهارة القراءة؟ .ُ
 البٍ تؤثر إلى عدـ فهم ابؼقركء الطلاب عند تعليم القراءة؟ما الأسباب  .ِ
 ما الدكافع البٍ أعطيت لفهم القراءة العربية؟ .ّ
للغة العربية خاصة في مهارة ستخدـ ابؼعلم عند عملية تعليم ايمنهج الذم  ما .ْ

 القراءة؟
للغة العربية عند عملية تعليم ا ستخدـ ابؼعلمي ذمأم الوسائل التعليمية ال .ٓ

 ؟في مهارة القراءةخاصة 
 

 

 

 

 

 

 

 

 الدقابلة بعد التجربية  دليل



 
 

 
 

 في مركز ترقية اللغة العربية بمعهد سلفية شافعية مع معلم اللغة العربية 

 :  الإسم

 : اليوـ / التاريخ

 ما رأيك عن تعليم القراءة باستخداـ كتاب القصة سلسيلة ابغيلة كالذكاء؟ .ُ

استخداـ كتاب القصة سلسيلة ابغيلة ما رأيك عن كفاءة قراءة الطلاب بعد  .ِ
 كالذكاء؟

ىل طريقة باستخداـ كتاب القصة سلسيلة ابغيلة كالذكاء مناسبة لتعليم قراءة  .ّ
 العربية ؟

 ما الاقبَاحات للتعليم باستخداـ كتاب القصة سلسيلة ابغيلة كالذكاء؟ .ْ

 

 

 

 

 

 

 

 

 بنود الأسئلة الإستبانة



 
 

 
 

Pernyataan Angket setelah tindakan. 

Pilihlah jawaban yang paling cocok dengan apa yang pernah kamu alami. 

 

 

 

 

 

 

 أسئلة الاختبار

Pilihan Jawaban 
Pernyataan No 

STS TS N S SS 

     Saya lebih tekun mengikuti pelajaran maharah qira’ah 

setelah belajar dengan media buku cerita bergambar. 
1 

     Saya merasa lebih mudah mengatasi kesulitan dalam 

memahami maharah qira’ah setelah belajar dengan media 

buku cerita bergambar. 
2 

     Setelah diajari dengan menggunakan media buku cerita 

bergambar minat belajar maharah qira’ah meningkat. 
3 

     Setelah diajari dengan menggunakan media buku cerita 

bergambar saya lebih senang mengerjakan tugas-tugas 

bahasa arab. 
4 

     Saya merasa tidak bosan dengan pembelajaran yang rutin 

setelah belajar dengan media buku cerita bergambar. 
5 

     Saat ini saya lebih mudah dan lebih cepat memahami 

makna kosa kata dalam teks qira’ah setelah belajar 

dengan media buku cerita bergambar. 
6 

     Saat ini saya lebih mudah dan lebih cepat memahami 

seluruh isi kandungan teks qira’ah setelah belajar dengan 

media buku cerita bergambar.  
7 

     Saat ini saya lebih mudah dan lebih cepat dalam 

memahami isi pokok fikiran dalam setiap paragraf 

setelah belajar dengan media buku cerita bergambar. 
8 

     Setelah diajari dengan menggunakan media buku cerita 

bergambar saya lebih memperhatikan pelajaran yang 

diberikan oleh guru. 
9 

     Setelah diajari dengan menggunakan media buku cerita 

bergambar pada saat pelajaran maharah qira’ah saya 

lebih fokus dalam mengikuti pembelajaran. 
10 



 
 

 
 

POS TEST KETERAMPILAN MEMBACA (PEMAHAMAN TEKS DAN 

PENAMBAHAN MUFRADAT( MATA PELAJARAN QIRO’AH 

KELAS II (LPBA( PONDOK PESANTREN SALAFIYAH SYAFI’IYAH 

SUKOREJO SITUBONDO JAWA TIMUR 

TAHUN PELAJARAN 2017/2018 

A. Petunjuk Umum  

1. Tulislah nama dengan jelas 

2. Jawablah setiap butir soal pada lembar tes ini sesuai dengan perintah 

3. Sebelum mengerjakan soal bacalah do’a terlebih dahulu  

B. Identitas Siswa 

Nama Siswa   :   Hari/ Tanggal  : 

Kelas/ Semester :    Waktu  :  45 menit 

 

 القراءة

ادًيَّةً بًالٍقىاىًرىةً كىافى يػيوٍجىدي  عٍدى ارًسً الٍإً افً أىحىديبنيىا ييسىمَّى في إًحٍدىل الٍمىدى تلًٍمًيٍذى
قىةً  افً عىلىى عىلاى نػىهيمىا طىيًٌبىةن. ظىلَّ التًٌلٍمًيٍذى قىةي بػىيػٍ انىتً الٍعىلاى بؿيىمَّده كىاٍلآخىري ييسىمَّى جيوٍرىيٍجٍ. كى

نىةي تىشٍتىعًلي بػىبٍْى بػىعٍضً الٍميسٍلًمًبٍْى كىبػىعٍضً الٍميسًيٍ  أىتً الٍفًتػٍ أىتً طىيًٌبىةو حىبٌَّ بىدى حًبٍْى فػىبىدى
يِّا كىأىخىذى الٍأىمٍري يػىتىحىوَّؿي  نػىهيمىا تىضٍعًفي تىدٍربهًٍ قىةي بػىيػٍ إًلىى حًقٍدو كىكىرىاىًيىةو، كىأىخىذىتٍ  الٍعىلاى

نػىهيمىا. ظىلَّ كيلّّ مًنػٍهيمىا عىلىى مىوٍقًفًوً مًنى ابػًٍصىاًـ كىالٍكيرٍهً إًلىى أى  مًيىةه تػىقىعي بػىيػٍ فٍ ميشىادَّاته كىلاى
، كىاشٍتػىرىؾى كيلّّ مًنػٍهيمىا في الرٌحًٍلىةً  ذىىىبى بؿيىمَّده . أىعٍلىنىتً الٍمىدٍرىسىةي عىنٍ قًيىاًـ رحًٍلىةو إًلىى الٍفييػيوًٍـ

رٌسًىاتً إًلىى الٍفييػيوٍ ًـ رٌسًًبٍْى كىالٍميدى مًيٍذً كىبػىعٍضي الٍميدى  .كىجيوٍرىيٍجٍ كىالٍعىدًيٍدي مًنى التَّلاى

يػٍرىةً كىبػىعٍدى كيصيوٍ  بًؽمًٍ إًلىى بحيىيػٍرىةً قىاريكٍفٍ طىلىبػيوٍا مًنٍ مىسٍئيولًى الرٌحًٍلىةً التَّجىوُّؿى في مًيىاهً الٍبيحى
بًوىاسًطىةً الٍقىوىارًبً، فػىوىفىقى مىسٍئيوؿً الرٌحًٍلىةً كىتػىعىمَّدى الٍمىسٍئيوؿي أىفٍ يىكيوٍفى بؿيىمَّده كىجيوٍرىيٍجٍ عىلىى 

نػىهيمىا، كىبًالٍفًعٍلً رىكىبى بؿيىمَّده كىجيوٍرىيٍجٍ الٍقىارًبى مىبًٍو قىارًبو كىاحً  . لىعىلى اللهى يىصٍلًحي بػىيػٍ دو سىوًياِّ



 
 

 
 

افىوي مًنٍ يىدًهً  ىـ أىحىديبنيىا بًالتَّجٍدًيٍفً تػىرىؾى الآخىري بًؾٍدى كىبىدىءىا في التَّجٍدًيٍفً كىلىكًنٍ كيلَّمىا قىا
ظًرنا إًلىى ابعًٍهَّةً الٍأيخٍ  ا. ناى بًيػٍره أىحٍدىثى مىوٍجنا شىدًيٍدن رىل، كىبػىعٍدى كىقٍتو قىصًبٍّو مىرَّ ميرىكَّبه كى

فىارٍتىسىمى عىلىى كىجٍوً كيلًٌ مًنػٍهيمىا ابػىٍوٍؼي كىالرُّعٍبي ثميَّ اًزٍدىادىتً الٍأىمٍوىاجي فىصىارى الٍقىارًبي كىأىنَّوي 
ثيمىا شىاءىتٍ. يػٍ حي حى نػىهيمىا، سىارىعىا في التَّجٍدًيٍفً  كىرىقىةه برىىرَّكيوي الرٌياى كىىينىا كىديكٍفى أىمٌ إًتفًٌىاؽو بػىيػٍ

سىوًياِّ كىعىلىتٍ أىصٍوىاتػيهيمىا بًالدُّعىاءً كىطىلىبً الٍعىوٍفً مًنى اًلله الٍوىاحًدً الَّذًل يىشٍبَىكًىافً سىوًياِّ في 
 . عًبىادىتوًً 

 !إختر إجابة صحيحة من الأجوبة الأتية . أ

 التلميذين الذين علاقة طيبة؟من اسم  .ُ

 ج. جورج ك بؿمود  إبرىيم ك بؿمود . أ

 د. محمد ك جورج  محمد ك بؿمود  . ب

 محمد ك جورج يدرساف؟ أين .ِ

 ج. في ابؼدرسة الإعدادية بالقاىرة في ابؼدرسة الإبتدائية بالقاىرة. أ

 د. في ابؼدرسة العالية بالقاىرة في ابؼدرسة ابؼتوسطة بالقاىرة . ب

 يدعو التلاميذ عند رحلة؟ إلى أين ابؼدرس  .ّ

 ج. فيوـ  مصر. أ

 د. بخبّة   قاىرة . ب

 ما طلب التلاميذ على مسئولية الرحلة في البخبّة؟ .ْ

 . يلعب كرة في مياهج  يلعب مياه في البخبّة. أ

 د. بذوؿ في البخبّة  بذوؿ في مياه البخبّة . ب

 ماسبب حدث موج شديد؟ .ٓ



 
 

 
 

 ج. مر مركب صغبّ  مرت سفينة الصغبّة. أ

 د. مر مركب كببّ  ببّةمرت سفينة الك . ب

 إملأ الفراغ بكلمات مناسبة من عندؾ كما فهمت من النص!  . ب

(............. طلبوا من مسئولى الرحلة التجوؿ ٔكبعد كصوبؽم إلى 
في مياه البحبّة بواسطة القوارب، فوفق مسئوؿ الرحلة كتعمد ابؼسئوؿ أف يكوف 

(.............على مبً قارب كاحد سويا. لعل الله يصلح بينهما، كبالفعل ٕ
أحدبنا بالتجديف  (......... كلكن كلما قاـٖركب محمد كجورج القارب كبدءا 

(...........، كبعد كقت قصبّ مر مركب ٗترؾ الآخر بؾدافو من يده ناظرا إلى 
كببّ أحدث موجا شديدا . فارتسم غلى كجو كل منهما ابػوؼ كالرعب ثم 

(............. فصار القارب كأنو كرقة برركو الرياح حيثما شاءت. كىنا َُ
يف سويا كعلت أصواتهما بالدعاء كدكف أم إتفاؽ بينهما، سارعا في التجد

 كطلب العوف من الله الواحد الذل يشبَكاف سويا في عبادتو. 

 أجب ىذه الأسئلة بإجابة الصحيحة! . ج

 ما سبب العلاقة ببْ محمد ك جورج ضعيفا؟  .ُُ

 ىل اشبَكا محمد ك جورج في الرحلة؟ .ُِ

؟ .ُّ  من ذىب إلى الفيوـ

 قارب كاحد سويا؟بؼاذا تعمد ابؼسئوؿ اف يكوف محمد ك جورج على مبً  .ُْ

 ما سبب ارسم على كجو كل منهما ابػوؼ ك الرعب؟ .ُٓ

 

 أسئلة الاختبار



 
 

 
 

PRE TEST KETERAMPILAN MEMBACA (PEMAHAMAN TEKS DAN 

PENAMBAHAN MUFRADAT( MATA PELAJARAN QIRO’AH 

KELAS II (LPBA( PONDOK PESANTREN SALAFIYAH SYAFI’IYAH 

SUKOREJO SITUBONDO JAWA TIMUR 

TAHUN PELAJARAN 2017/2018 

C. Petunjuk Umum  

1. Tulislah nama dengan jelas 

2. Jawablah setiap butir soal pada lembar tes ini sesuai dengan perintah 

3. Sebelum mengerjakan soal bacalah do’a terlebih dahulu  

D. Identitas Siswa 

Nama Siswa   :   Hari/ Tanggal  : 

Kelas/ Semester :    Waktu  :  45 menit 

 

 القراءة

 يْن مِ الْأَ  رُ اجِ التَّ 

عًيٍزً،  ثًيػٍري مًنى الٍأىبػٍقىارً كىابعىٍاميوٍسً كىالٍأىغٍنىاًـ كىالٍمى يٍوً الٍكى بًيػٍره لىدى جًره كى ابغىٍاجُّ إًبػٍرىاىًيٍم تاى
فىجىرىحى  كىلٍبه عىلىى مىعًيٍزً ابغىٍاجٌ إًبػٍرىاىًيٍمكىقىدٍ عيرًؼى باىًمىانىتًوً الشَّدًيٍدىة، كىذىاتى يػىوٍوـ ىىجىمى  
يىافي، كىعىابًعيوٍا جيريكٍح الٍمىاعًزىة. بػٍ كىسىأىؿى  جىاءى رىجيله غىريًٍبه عىنٍ القىرٍيىة، مىاعًزىة فىأىسٍرىعي الصًٌ

ل مىاعًزىة مًنٍ مىعًيٍز  ابغىاج إًبرىاىًيٍم، كىعًنٍدىمىا عىنٍ مىنٍزؿًً ابغىاج إًبػٍرىاىًيٍم، كىكىافى ييريًٍدي أىفٍ يىشٍبَى
، كىلمىٍ يػىرى  ا الٍكىلٍبي عًيٍز كىقىعى إًخٍتًيىار الرَّجيل عىلىى الٍمىاعًزىة اَّلبًٌ جىرىحىهى أىثػىرى  كىصىلى إًلىى الٍمى

ثػىلىهىا. يىاف بدىا حىدى بػٍ   ابٍعيريكٍح في رجًٍلىيػٍهىا، كىلمىٍ بىىٍبرهٍي الصًٌ

، فػىغىضىبى كىأىعٍطًى الرَّجيل الثَّمىن لًاً  بٍنً ابغىاج إًبػٍرىاىًيم. عىلًمى ابغىاج إًبػٍرىاىًيم بدىا حىدىثى
ا، لًأىنَّوي لمىٍ بىىٍبر الرَّجيل بدىا حىدىثى للًٍمىاعًزىة. حىارى  أىشىدَّ الٍغىضىب، كىعىاتىبى ابًػٍنيوي عىتىاباى شىدًيٍدن

منا  لىعىلى الرَّجيل يىكٍتىشًفي جيريكٍحيهىا فػىييعًيٍديىا الًىيٍوً، لىكًن ابغىٍاج إًبػٍرىاىًيم في أىمٍرهًً، كىأىنػٍتىةًري أىياَّ



 
 

 
 

بًلً ابػىٍبٍّ. دٍ ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيٍم ميفىرنا مًنٍ أىفٍ يػىنػٍفىقى بشىىنػيهىا كيلُّوي في سى كىكىافى  الرَّجيل لمىٍ يىعًدٍ، فػىلىمٍ بهىً
حًبٍْ الٍليصيوٍص يػيهىابًصيوٍفى الٍقىرٍيىة، كىيىسٍرقًػيوٍفى مىا يى  سٍتىطًيػٍعيوٍفى سىرٍقػىتىو مًنٍ مىوىاشًى الٍفىلاى

كىأىمٍوىابًؽمٍ، كىافى ابغىاجٌ إًبػٍرىاىًيٍم يػيبىذَّؿ كيلُّ مىا في كيسٍعًوً لتًػىعٍويًٍضً أىىٍلي قػىرٍيىتًوً عىمىا سىرؽًى مًنٍ 
بػُّوٍنىو. يػٍعنا بويً  مىوىاش كىأىمٍوىاؿ بفَّا جىعىلى أىىٍلي الٍقىرٍيىة بصىً

 !إجابة صحيحة من الأجوبة الأتية إختر . أ

 من ىو ابغاج إبراىيم؟ .ُ

 ج. التاجر الكببّ    الفلاح. أ

 د.  التاجر  الشرطي . ب

 ؟ من لديو الأبقار كابعاموس كالأغناـ كابؼعيز الكثبّ .ِ

 ج. ابغاج محمد ك بؿمود ابغاج يونس. أ

 د. ابغاج إبراىيم ابغاج ادريس . ب

 إبراىيم؟من اين رجل الغريب الذم سأؿ عن منزؿ ابغاج   .ّ

 ج. قرية الكببّ   مدينة. أ

 د. قرية   بلاد الكببّ . ب

 ما ىجم ماعزة ابغاج إبراىيم؟ .ْ

 . بمرج  أسد. أ

 د. ذئب  كلب. ب

 ماذا يشبَم رجل غريب ؟ .ٓ

 ج. غنم  بقرة. أ

 د. ماعزة  بصوسب. 



 
 

 
 

 إملأ الفراغ بكلمات مناسبة من عندؾ كما فهمت من النص!  . ب

ابغاج إبراىيم. علم ابغاج (....... لابن ٔبدا حدثلها، كأعطى الرجل 
( ٖ(......، فغضب أشد الغضب، كعاتب ابنو عتابا شديدا، لأنو لم ٕإبراىيم 

.......... بدا حدث للماعزة. حار ابغاج إبراىيم في أمره، كأنتةر أياما لعل 
(.......... جركحها فيعيدىا اليو، لكن الرجل لم يعد، فلم بهد ابغاج ٗالرجل 

ينفق بشنها كلو في سبل ابػبّ. ككاف اللصوص يهابصوف القرية،  إبراىيم مفرا من أف
(....... سرقتو من مواشى الفلاحبْ كأموابؽم، كاف ابغاج َُكيسرقوف ما 

إبراىيم يبذؿ كل ما في كسعو لتعويض أىل قريتو عما سرؽ من مواش كأمواؿ بفا 
 . جعل أىل القرية بصيعا بوبونو

 أجب ىذه الأسئلة بإجابة الصحيحة! . ج

 ما سبب ابغاج إبراىيم معركؼ في قريتو؟ .ُٔ

 يغضب ابغاج إبراىيم بأشد الغضب؟ بؼاذا .ُٕ

 من يعافً جركح ابؼاعزة؟ .ُٖ

 ماذا يرجى ابغاج إبراىيم الى رجل غريب؟ .ُٗ

 بؼاذ  أىل القرية بوبوف ابغاج إبراىيم؟ .َِ

 

 

 تخطيط تعليم القراءة لمجموعة التجربة 

  ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓفي مركز ترقية اللغة العربية 



 
 

 
 

 : مهارة القراءة  ابؼادة

 : التاجر الأمبْ  ابؼوضوع

 : ابؼتوسطة  ابؼستول

 ِ x ْٓ :  الزمن 

 القصة كابؼعجم كالسبورة  كتاب :  الوسائل

 أىداؼ الدرس  .ٔ

 :يهداؼ ىذا التعليم إلى برقيق ما يلي

على فهم الوحدات الأكبر، كالعبارة  يقدر الطلاب على فهم ابؼقركء خصوصا( أ
 .كالػجملة كالفقرة كالقطعة كلها

 لى اختيار الأفكار الرئيسية في النص.ع يقدر الطلاب ( ب

 .في استنتاج الفكرة الأساسية في النص يقدر الطلاب ج(

 الطريقة  .ٕ

 .ىي الطريقة ابؼناقشة كالإنتقائية أما الطريقة ابؼستخدـ في ىذا التعليم

 التعليمإجراءت  .ٖ

 الوقت ابؼادة كالأنشطة الرقم

 الدقدمة ُ

 يدخل الباحث الفصل بهدكء .ُ

يلقي الباحث السلاـ الى الطلاب كىم يردكف ثم  .ِ
 يسأؿ عن أحوابؽم.

  يقراء الباحث كشف ابغضور .ّ

 دقائق ٓ

 دقائق ّٓ العرض  ِ



 
 

 
 

بابؼوضوع يوزع الباحث كتاب سلسلة ابغيلة كالذكاء  (ُ
 .إلى الطلاب التاجر الأمبْ

الباحث على الطلاب عن النص في ىذا  يشرح  (ِ
 كتاب

  يقسم الباحث إلى بؾموعتبْ (ّ

 كل الطلاب يفكركف كيبحثوف عن النص معا (ْ

 يطلب الباحث الطلاب ليسئلوا عن ابؼعبُ الكلمات (ٓ

 ثم يشرح الباحث تلك الكلمات الصعبة

 يعطي الباحث السؤاؿ للطلاب  (ٔ

للطلاب أف يرفعو يديهم عند ما بهيب السؤاؿ  لابد (ٕ
     الباحثمن 

 الإختتاـ ّ

  يعطي الباحث مراجعات للطلاب على الإجابة (ُ

 كيذكر الباحث على الطلاب لتكرار الدرس (ِ

 كبلتم بالسلاـ (ّ

 دقائق ٓ

 

 َُِٕسكورجو    نفمببّ 

 الباحث

 

  

 أغوس نعماف

 تخطيط تعليم القراءة لمجموعة التجربة 

  ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓفي مركز ترقية اللغة العربية 



 
 

 
 

 : مهارة القراءة  ابؼادة

 : محمد كجريج  ابؼوضوع

 : ابؼتوسطة  ابؼستول

 ِ x ْٓ :  الزمن 

 القصة كابؼعجم كالسبورة  كتاب :  الوسائل

 أىداؼ الدرس  .ٔ

 :يهداؼ ىذا التعليم إلى برقيق ما يلي

على فهم الوحدات الأكبر،   يقدر الطلاب على فهم ابؼقركء خصوصا( أ
 .كالعبارة كالػجملة كالفقرة كالقطعة كلها

 يقدر الطلاب على اختيار الأفكار الرئيسية في النص. ( ب

 .في استنتاج الفكرة الأساسية في النص يقدر الطلاب( ج

 الطريقة  .ٗ

 .ىي الطريقة ابؼناقشة كالإنتقائية أما الطريقة ابؼستخدـ في ىذا التعليم

 إجراءت التعليم .٘

 الوقت ابؼادة كالأنشطة الرقم

 الدقدمة ُ

 يدخل الباحث الفصل بهدكء .ُ

يلقي الباحث السلاـ الى الطلاب كىم يردكف ثم  .ِ
 يسأؿ عن أحوابؽم.

  يقراء الباحث كشف ابغضور .ّ

 دقائق ٓ

 دقائق ّٓ العرض  ِ



 
 

 
 

يوزع الباحث كتاب سلسلة ابغيلة كالذكاء بابؼوضوع  .ُ
 .إلى الطلاب محمد كجورج

الطلاب عن النص في ىذا  يشرح الباحث على  .ِ
 كتاب

 يقسم الباحث إلى بؾموعتبْ  .ّ

 كل الطلاب يفكركف كيبحثوف عن النص معا .ْ

 يطلب الباحث الطلاب ليسئلوا عن ابؼعبُ الكلمات .ٓ

 ثم يشرح الباحث تلك الكلمات الصعبة

 يعطي الباحث السؤاؿ للطلاب .ٔ

للطلاب أف يرفعو يديهم عند ما بهيب السؤاؿ  لابد .ٕ
     من الباحث

 الإختتاـ ّ

 يعطي الباحث مراجعات للطلاب على الإجابة .ُ

 كيذكر الباحث على الطلاب لتكرار الدرس .ِ

 كبلتم بالسلاـ .ّ

 دقائق ٓ

 

 

 َُِٕسكورجو    نفمببّ 

 الباحث

 

  

 أغوس نعماف

 

 



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الصور عند البحث



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 الصورة عند عملية تعليم الصورة عند عملية تعليم

 عملية السؤاؿ كابعوابالصورة عند  ابؼناقشةالصورة عند 



 
 

 
 

 

                                                                                                                                                                       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سيرة ذاتية



 
 

 
 

 : اغوس نعماف   الاسم 
 ُّٗٗاغسطس  َِ: بصبرانا،   تاريخ الولادة

 : زببّ  اسم الأب
 : بقيبة  اسم الأـ
 : جوفيل0 ناغارا0 بصبرانا0 بالي  العنواف

  cupelmyblood5@gmail.com: البريد الالكبَكنية

 

ناغارا  جوفيل الإبتدائية ابغكومية  ِحصل على شهادة التعليم الابتدائي في مدرسة  .ُ
 ََِٓعاـ 

حصل على شهادة التعليم ابؼتوسطي في ابؼعهد "سلفية شافعية " سكرجو سيتوبندك  .ِ
 ََِٖجاكل الشرقية عاـ 

حصل على شهادة التعليم الثانوية في ابؼعهد"سلفية شافعية " سكرجو سيتوبندك   .ّ
 َُُِالشرقية عاـ  جاكل

بجامعة  ( في كلية البَبية لقسم تعليم اللغة العربيةS1حصل على شهادة اللسانس ) .ْ
 الإسلامية اللإبرابني في ابؼعهد"سلفية شافعية " سكرجو سيتوبندك جاكل الشرقية 

 َُِٓعاـ 
 َُِٖجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، الدراسات العليا:  .ٓ
 


