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من سار على الدرب وصل

1  
رَ وَذكََرَ اللهَ  كَانَ يَ رْجُو الَله وَالْيَ وْمَ الْْخِ   أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِمَنْ الِله  لَقَدْ كَانَ لَكُمْ فِيْ رَسُوْلِ 

رًا  ٕكَثِي ْ
 (ٕٔ)الأحزاب:

 
 

 

  

                                                           
1
) دار السلاـ : كونتور(  ٬ تعليم اللغة العربيةٌ على الطريقة ابغديثة لغتَ الناطقتُ ٬د. دحية مسقاف  

 ِ .ص
 ُِ: الأية ( ّّ) سورة الأحزاب2



 
 

 ك 
 

 هداا الإ
  أبي كأمي المحبوبت٬ُ السيد بشر الدٌين كالسيدة سرل ثلاثى أتتُ عسى الله أف

 يغفربؽما كيربضها كماربيانى صغتَا.
  نورالمحمودة" . أحبك شكرا على اىتمامك كدعائك.أختى الصغتَ  المحبوببة" 
  

عسى اف بوقق الله بؽم العلوـ النافعة كالأعماؿ ابؼرضية كارجوبؽم ابؽداية كالتوفيق 
 من الله تعالى بَ الدين كالدنيا كالآخرة. آمتُ.
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 مستخلص البحث
كابؼنهج الدراسي  (KMI)تطبيق ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ـ. َُِٕفاطمة الزىرة٬  

٬ رسالة بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوبُ تعليم اللغة العربية  بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّ
ماجستت٬َ قسم تعليم اللغة العربية٬ كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

( الأستاذة الدكتورة ِ( الأستاذ الدكتور كلدانا كارجاديناتا ٬ ابؼاجستتَ ُلانج. ابؼشرؼ: ابغكومية ما
 معصمة٬ ابؼاجستتَ.

٬ ابؼنهج الدراسي (KMI)ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  تطبيق :الكلمات المفتاحية
 ٬ تعليم اللغة العربية َُِّ

كبنا ابؼنهج م اللغة العربية يبُ تعل تُالدراسي تُستخدـ ابؼنهجي جوريساف الاسلاـ أف معهد
بهذين ابؼنهجتُ كاف ك  الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج الدراسي لوزارة الشؤكف الدينية.

كلكن  كالقواعد اللغوية٬ ةالأربعاللغوية الطلاب على ابؼهارات يستولوف أف يعتٍ ابؼدرستُ ىدؼ 
نقصاف بُ كفاءة اللغة العربية. إلا قدرة بعض الطلاب كاف  لىابؼلاحظة الأك بُ  ةالباحث تجدك 

 الكتابة كالقرائة كحدة.
 (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  ( لكشف ُكأىداؼ ىذا البحث: 

بدعهد الإسلاـ جوريساف بَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّكابؼنهج  الدراسي 
كابؼنهج   (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  ( لكشف ابؼشكلة بُ ِ. فونوركغو
( ّ.بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوبَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّالدراسي 

كابؼنهج   (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  لكشف حلوؿ ابؼشكلات بُ 
 بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو.بَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّي الدراس

استخدمت الباحثة ابؼدخل الكيفي كنوع البحث دراسة ابغالة. كأساليب بصع البيانات ىي 
  .ابؼقابلة ابؼعمقة٬ كابؼلاحظة٬ كالإطلاع على الوثائق

 بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة بُ  ( كانتُكأىم نتائج البحث: 
 ككافبُ تعلم اللغة العربية٬  كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةكابؼناىج   َُِّ بتُ ابؼناىج تُ يعتٌبيزج ابؼنهج

تتكوف على أربع عناصر كمن كل ابؼنهج  .ابؼواد بُ إعطاءكبُ كقت بـتلف بُ مادة كاحدة  وتطبيق
كلية ابؼعلمتُ تطبيق ابؼنهج الدراسي  فابؼشكلة بُ ( ِ. كىي الأىداؼ كالمحتول كالطريقة كالتقونً

بدعهد الإسلاـ بَ تعليم اللغة العربية بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّالإسلامية كابؼنهج  الدراسي 



 
 

 ح 
 

كلية ابؼنهج الدراسي  ثنتُ من الاالذم بهمع بتُ  ابؼناىج تكويناليعتٌ أف جوريساف فونوركغو 
٬ ىو كثيفة جدا كيتطلب بزصيص الوقت كثتَا  َُِّلدراسي ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج  ا

أيضا بؽا  ة. كذلك ابغقكبالتالي فإف الوقت لا تزاؿ تفتقر للانتهاء من كل من مواد ابؼناىج الدراسي
 ابغاؿلذلك ىذا  .التعلم كابػلط بتُ ابؼعلمتُ بُ استخداـ ىذه الطريقةبُ تأثتَ على الطلاب ابؼلل 

بُ الذين لا يعيشوف  الطلاببالإضافة إلى عدد من  .لطلاب كابؼعلمتُمرىقة ل كاجبات مهمة
٬ كلم تتحقق كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  الكلاـ٬ كفقا بؼنهجابؼهارات على  نفذيعلمتُ م لا بيكن ابؼعهد

بؼشكلة ضيق الوقت بُ إبقاز ابؼادة  يعتٌ: وؿ ابؼشكلةحل( أما ّ. أىداؼ التعلم إلى أقصى حد
بفارسة اللغة العربية بُ كبؼشكلة  .ابؼعابعة بدواد رسم ابػرائط من القواسم ابؼشتًكة بتُ ابؼنهجتُ

٬ كبيكن حلها عن طريق تعريف اللغة العربية بُ تدريس اللغة الفصوؿ الفصل بُ تعليم اللغة العربية
 ابؼلل ك الطلاب ابؼتحمستُ كلشعور .س بُ مواضيع أخرلالدراسية كجعل اللغة العربية لغة التدري

 .ثتَة مثل التعلم خارج الفصوؿ الدراسيةابؼ الطريقةتطبيق ب كبولهاعليها  بُ التعلم
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ABSTRAK 

 

Fatimatuz Zahroh, 2017. (Penerapan Kurikulum Kulliyatul Mu’alimin Al-Islamiyah 

(KMI) dan Kurikulum   K13 dalam  Pembelajaran Bahasa Arab (Studi Kasus di 

Madrasah Tsanawiyah Pondok  Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo) ). Tesis Magister 

Pendidikan Bahasa Arab, Pasca Sarjana UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing (1) Dr. H. Wildana Wargadinata. Lc, M.Ag  Pembimbing (2) Dr. 

Muashomah. M. Pd 

Kata Kunci : Kurikulum Kulliyatul Mu’alimin Al-Islamiyah (KMI), Kurikulum K13, 

Pembelajaran Bahasa Arab 

Madrasah Tsanawiyah di Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo menerapkan 

dua kurikulum dalam pembelajaran bahasa arab, yaitu kurikulum Kulliyatul Mu’alimin Al-

Islamiyah (KMI) dan Kurikulum  departemen agama, di terapkan dua kurikulum tersebut 

bertujuan untuk menjadikan siswa mampu menguasai empat kemahiran berbahasa secara 

utuh, akan tetapi dalam dalam observasi awal peneliti melihat sebagian siswa masih kurang  

dalam kemampuan berbahasa khususnya dalam kemampuan mendengar dan berbicara.  

Dan  tujuan dari penelitian ini adalah : 1) untuk mendeskripsikan penerapan  

Kurikulum Kulliyatul Mu’alimin Al-Islamiyah (KMI) dan Kurikulum   K13 dalam  

Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah Tsanawiyah di Pondok Pesantren Al-Islam Joresan 

Ponorogo .2) Untuk mendeskripsikan masalah dalam penerapan  Kurikulum Kulliyatul 

Mu’alimin AL-Islamiyah (KMI) dan Kurikulum   K13 dalam  Pembelajaran Bahasa Arab di 

Madrasah Tsanawiyah di Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo  3) Untuk 

mendeskripsikan Solusi dari masalah  penerapan Kurikulum Kulliyatul Mu’alimin Al-

Islamiyah (KMI) dan Kurikulum   K13 dalam  Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah 

Tsanawiyah di Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo. 

Peneliti menggunakan pendekatan  kualitatif  dengan macam  penelitiannya adalah 

studi kasus. Dan cara pengumpulan data dengan wawancara yang mendalam, pengamatan, 

dan dokumen. 

Dan hasil dari penelitian adalah: 1) Madrasah Tsanawiyah Al Islam Joresan 

Ponorogo menerapkan kurikulum K13 dan kurikulum Kulliyatul Mua’alimin Al-Islamiyah 

(KMI) dalam pembelajaran bahasa arab, kedua kurikulum diterapkan dalam satu mata 

pelajaran bahasa Arab dengan alokasi waktu yang berbeda.  dan dari kedua kurikulum 

tersebut terdiri dari empat unsur kurikulum yaitu tujuan, isi, metode dan evaluasi. 2) Masalah 

yang di hadapi dalam Penerapan kurikulum K13 dan kurikulum Kulliyatul Mua’alimin Al-

Islamiyah (KMI) dalam  pembelajaran bahasa arab diantaranya yaitu komposisi kurikulum 

bahasa arab yang menggabungkan dua kurikulum sangat padat dan membutuhkan alokasi 

waktu yang sangat banyak. sehingga waktu yang tersedia masih kurang untuk penuntasan 

materi dari kedua kurikulum. Dan hal itu juga berdampak pada berkurangnya antusias murid 

dalam belajar dan juga kebingungan guru dalam menggunakan metode.  sehingga ini justru 

memberatkan tugas murid dan guru. Selain itu banyaknya anak yang tidak tinggal diasrama 

menjadikan guru tidak bisa menerapkan lingkungan berbahasa, sesuai dengan  Kulliyatul 

Mua’alimin Al-Islamiyah (KMI) dan hal itu menjadikan tujuan pembelajaran belum tercapai 

dengan maksimal. 3) adapun solusi dari permasalahan tersebut diantaranya untuk  masalah 

kurangnya waktu dalam penuntasan materi diatasi dengan melakukan pemetaan materi-materi 

yang sama diantara kedua kurikulum, dan untuk masalah pembiasan berbahasa, hal itu dapat 

diatasi dengan membiasakan berbahasa arab di dalam kelas pada pelajaran bahasa arab dan 

menjadikan bahasa arab sebagai bahasa pengantar dalam pelajaran yang lain. Untuk  ketidak 

antusiasan siswa dalam belajar diatasi dengan menerapkan metode yang mengasikkan seperti 

belajar diluar kelas. 
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ABSTRACT 

 

Fatimatuz Zahroh. 2017. Implementation Kulliyatul Mu'alimin Al-Islamiyah (KMI) 

Curriculum and K13 Curriculum in Arabic Language Learning (Case Study at Islamic 

Junior High School in Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo). Thesis, Program 

Study of Arabic Language Education, Garduate School of Islamic University Maulana 

Malik Ibrahim Malang, supervisor: 1) Dr. H. Wildana Wargadinata. Lc, M.Ag. 2) Dr. 

Muashomah. 

Keyword: Kulliyatul Mu'alimin Al-Islamiyah (KMI) Curriculum, K13 Curriculum, 

Arabic Language Learning. 

Islamic Junior High School in Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo 

implements two curriculums in Arabic language learning, they are Kulliyatul Mu'alimin 

Al-Islamiyah (KMI) curriculum and national eduacation curriculum. In implementing two 

curriculums, they have aims to make students can be master of four language skills. But 

in the begining observation the researcher find some students have not have good 

language skills especially in listening and speaking skills. 

And The purpose of this study: 1) to describe the application of Kulliyatul 

Mu'alimin Al-Islamiyah (KMI) Curriculum and K13 Curriculum in Arabic Language 

Learning at Islamic Junior High School in Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo. 

2) To describe the problem in applying of Kulliyatul Mu'alimin AL-Islamiyah (KMI) 

Curriculum and K13 Curriculum in Arabic Language Learning at Islamic Junior High 

School in Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo. 3) To describe solutions from 

the problems of KMI curriculum and K13 Curriculum application In Arabic Language 

Learning at Islamic Junior High School in Pondok Pesantren Al-Islam Joresan Ponorogo. 

Researcher use a qualitative approach and the kind of research is a case study. And 

data collected by in-depth interviews, observations, and documents. 

And the results of study: 1) Islamic Junior High School in Pondok Pesantren Al-

Islam Joresan Ponorogo  apply K13 curriculum and KMI curriculum in Arabic language 

learning, both curriculum are applied in one subject of Arabic language learning with 

different time allocation. And both curriculum consist of four elements, they are 

objectives, contents, methods and evaluation. 2) The problems are faced in the application 

of K13 curriculum and KMI curriculum in Arabic language learning include the 

composition of the Arabic language curriculum that combines two different curriculums 

and require a lot of times allocation. So the available times have not enough to finish the 

materials of both curriculums. And it also gives affects of students’ enthusiasm that 

decreased in learning process and teachers also confuse to using the methods. So it is only 

burdensome to students and teachers. In addition, many students who do not live in the 

boarding school that makes the teachers can not apply the language environment based on 

Kulliyatul Mua'alimin Al-Islamiyah (KMI). It makes the learning objectives have not 

been maximum. 3) And for the problems solution such as for the learning that have not 

enough time to finished the materials, it can be overcome by mapping the same materials 

between two curriculums, and for the problem of language habitual, it can be overcome 

by introduce some Arabic words in the classroom when studying Arabic language lessons 

and make Arabic as the language of instructions in other lessons. For the students’ 

enthusiasm that decreased in learning process is overcome by applying many fun methods 

as learning outside the classroom. 
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 شكر وتقدير
الله الربضن الرحيم٬ابغمد لله رب العابؼتُ كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ الأنبياء بسم 

 كابؼرسلتُ كعلى آلو كأصحابو أبصعت٬ُ كبعد.
تسر الباحثة إنتهاء كتابة ىذه الرسالة العملية للماجستت٬َ كىنا تريد الباحثة أف تقدـ من 

 ساعده على كتابة ىذه الرسالة.كىم:صميم قلبها العميق أجزؿ الشكر كأبشن التقدير بؼن قدساىم ك 
البرفيسور الدكتور ابغاج موجيا راىارجو٬ مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية  .ُ

 مالانج.
البرفيسور الدكتور ابغاج بحر الدين٬ ابؼاجستتَ مدير الدراسات العليا جامعة مولانا مالك  .ِ

 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج .
ور كلدانا كارجاديناتا٬ رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا كالدكت .ّ

 مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج كابؼشرؼ الأكؿ.
الدكتورة معصمة, ابؼاجستتَ بصفتها ابؼشرفة الثاني٬الذين كجعل الباحثة كأرشداىا كأشرفا عليها  .ْ

 ابة ىذه الرسالة.بكل اىتماـ كصبر كحكمة بُ كت
بصع الأساتيذ كالأساتيذاة كالطلاب كالطالبات بُ قسم تعليم اللغة العربية الدراسات العليا  .ٓ

جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج الذين ساعدكا الباحثة بُ كتابة ىذه 
 رسالة ابؼاجستتَ.

قاء كمن لاتستطيع الباحثة أف تذكر بصيعا بصع الأساتذاة بُ الدراسات العليا المحتًمت٬ُ كالأصد .ٔ
 ىنا.

ىذا٬ كأسأؿ الله أف تكوف أعمابؽم مقبولة كمثابة٬ كتكوف رسالة ابؼاجستتَ ىذه نافعة 
 كمفيدة للعبادة كالبلاد٬ آمتُ.
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 ٓٔ ..................................  تعليم اللغة العربية منهجالمبحث الأول : 

  َُ .......................................................  مفهوـ ابؼنهج .أ 
 َُ ............................... مفهوـ ابؼنهج لغة كإصطلاحا -ُ
 ُِ ...................................... ابغديث بؼنهجمفهوـ  -ِ

 ُِ .............................................  ربيةتعليم اللغة الع مفهوـ .ب 
 ُِ .................................................. تعريف تعليم  -ُ
 ُْ ................................................... تعريف اللغة  -ِ
 ُٓ ...................................................  ربيةاللغة الع -ّ
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 ْٗ .............................  (KMIالمبحث الثاني:  المنهج كلية المعلمين )
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 الاول فصلال
 العام الإطار

 
 مقدمة .أ 

متخلقتُ  المجتمع الإندكنيسي جعل يالتًبيٌة الإسلامية ى من فائدةاللقد عرفنا أفٌ 
وا الأمن أف بوفظ وفإلى الله ككذلك يستطيعبأخلاؽ كربية كمتمسكتُ بالإبياف كالتقول 

. اخليٌة بتُ الأدياف بُ إندكنيسيٌاهة ابػارجيٌة كالدابعمن  كالسلاـ البيئي الإندكنيسيٌ 
ف العلوـ زٌ التى يو  فهم كاختماـ كعمل قمٌة الدين علىكأيضا لتًقيٌة قدرة الطلاب 

 ك الفنٌية مسوٌية. كالتكنولوجياٌ
عهد ابؼت الإسلاميٌة مثل اسم اللغة العربيٌة بُ إندكنيسيٌا ىو من ابؼؤستعليككاف أكؿ 

ىو  العربية تعليم اللغة عنىدؼ ما. أف الأطريقتهابؼعهد العصرل بـتلفتُ بَ السلفى ك 
جعل التلاميذ يقدركف على الفهم كالمحادثة أك النطق كالقراءة كالكتابة باللغة الأجنبيٌة 

كل الطلاب بُ   علىاللغة العربيٌة كاجب ٬ التحدث بالك. كبذّبسرعة طبيعية أصلية
اف الزماف ككابغكوميٌة لا تتً  الأىليةيومنا الآف ابؼدرسة بؼعهد العصرل كىذا نظاـ قرار. ك ا

كاف ابؼعهد   عليم اللغة العربيٌة بموٌا بَ ىاتتُ ابؼدرستىتُ سواءت٬ ك عصر العوبؼة كابغديثةبَ 
 بَ النظريةٌ. تُكابؼدرسة بـتلفأ

لمحاكلة على تعليم ا ىاما دكر بؼدرسة الإسلامية بإندكنيسيا تلعب نظرا إلى ذلك بدأت ا
إندكنيسيا٬ كتعتبر اللغة العربية لبناء بلد ية اللغة العربية كلغة الدين بجانب أنها لغة أجنب

إحدل ابؼواد الواجبة بَ ابؼعاىد كابؼدارس الدينية من ابؼستول الإبتدائي حتى ابؼستول 
 ابؼتقدـ أىلية كانت أـ حكومية كربظية كانت أـ غتَ ربظية.
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لمجاؿ ٬ كبيكن بُ ىذا ابُ تعليم اللغة العربية برتاج إلى ابؼنهج ابعامعة ابؼدرسة أكك 
كجهة يرغب لتدريس التلاميذ أك لتوجيههم أف ابؼنهج ىو كل ما تقدمو ابؼدرسة  ااعتبار 

 فيها المجتمع كيرتضيها.
٬ فابؼنهج ىو بؾموعة من ابػطط ََِّبُ عاـ  َِكبناء على القانوف رقم 

كالتنظيمات ابؼتعلقة بالأىداؼ كالمحتول كابؼواد ككذلك الوسائل ابؼستخدمة لتوجيو تنفيذ 
كابؼنهج الدراسي كخطة الدرس أك بيكن  ْ.أنشطة التعلم لتحقيق أىداؼ تربوية بؿددة

اعتباره برنابؾا تعليميا مقدما للطلبة. كمع ىذا البرنامج يقوـ الطلبة بؾموعة متنوعة من 
 ٓكفق غرض التعليم كالتعلم.  أنشطة التعلم٬ بفا أدل إلى تغيتَ كتطوير سلوكهم

أف ابؼنهج الدراسي أمر رئيسي بُ بؾاؿ التعليم٬ لأنو يتعلق بتحديد  بفا لاخلاؽ فيو
ابذاه التًبية كبؿتويها كعمليتها٬ كالذم بودد بُ نهاية ابؼطاؼ إلى أنواع كالتأىيل الأكادبيي 

الدراسية٬ طيط كتنفيذ التعليم داخل الفصوؿ كابؼنهج يتضمن بز بُ مؤسسة تعليمية.
. كابعميع لديهم مصلحة بُ ابؼناىج الدراسية٬ لأننا أعضاء كابؼنطقة كعلى ابؼستول الوطتٍ

كأفضل الشباب كأذكاىم٬ كأكثر  المجتمع٬ كنتوقع على الدكائم بُ بمو الأطفاؿ كتطورىم
 .قدرة. كابؼنهج الدراسي لو تأثتَ كبتَ بُ كلادة ىذه التوقعات

لأف اللغة  تطبيقو. بُ كبابؼثل بُ تعليم اللغة العربية٬ بهب على بزطيط ابؼنهج
الوزراء الثلاث  العربية دخلت ربظية بُ ابؼنهج ابؼدارسي منذ نزكؿ رسالة القرار من

 من ِٗتاريخ  ٕٓ.بٍ نشر قرار كزير الدين رقم ُٕٓٗابؼشتًكوف بُ عاـ  ابؼرسوموف
حتى الآف٬ مع التغيتَات التي ٔ. ٬ُٕٖٗ بً تطبيقو كطنيا بُ عاـ ُٕٔٗديسمبر 

 الشؤكف العربية ابؼواد التي تيدرس بُ ابؼدرسة برت رعاية كزارةبردث٬ كأصبحت اللغة 
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كإضافة إلى ذلك٬ تعلم اللغة العربية مع ابؼنهج بً تطبيقهما بُ ابؼدارس غتَ  .يةالدين
 .الربظية٬ مثل بُ الدكرات كالبرامج ابؼكثفة بُ الكلية

التي لم كلكن العديد من ابؼؤسسات التعليمية بُ إندكنيسيا٬ كخاصة ابؼؤسسات 
كانطلاقا من  .كما بً صياغتو بُ قانوف التعليم لى تنفيذ ابؼناىج الدراسية٬تكن قادرة ع

فونوركغو كىي تسمى فريدة من نوعها بُ التعليمية الؤسسة ترل الباحثة ابؼ٬ ىذا ابغاؿ
ىي منهج ك ىج اللغة العربية ابموذجتُ من من بدعهد الإسلاـ جوريساف التي تتكوف على

ىذا ابؼنهج الدائرة الدينية. يصمم ها تهج اللغة العربية التي صمممنك بية المحلية اللغة العر 
 ٬كاف إعطاء ابؼادة بؾموعة من ابؼناىج الدائرة الدينية يعتٍ   التكاملي نظاـ ا بالاستيعاب

 كمنهج ىذا معهد الإسلاـ مرتهن بشعاره٬ ابغديثك  كأساليب التعليم كالتعلم السلفي
 المحافظة على قدنً الصالح كالأخذ بابعديد الأصلح". "

ستخدـ ي جوريساف فونوركغو الاسلاـ قد بينت الباحثة عن ابؼعهد٬ أف معهدكما 
على كبنا ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ م اللغة العربية يبُ تعل تُالدراسي تُهجابؼن

ابؼدرستُ ابؼنهجتُ كاف ىدؼ  بهذينك  الإسلامية كابؼنهج الدراسي لوزارة الشؤكف الدينية.
د بذكلكن  كالقواعد اللغوية٬ ةالأربعاللغوية الطلاب على ابؼهارات يستولوف أف يعتٍ 
نقصاف بُ كفاءة اللغة العربية. كالطلاب بعض الطلاب كاف  ابؼلاحظة الأكلىبُ  ةالباحث

بق منهجاف بُ أشد تركيزا على القدرة الكتابية كالقرائية كنقص بُ الكلاـ كالاستماع٬ كطي 
ىذه ابؼدرسة. كلذلك٬ تريد الباحثة معرفة كيف تطبيق من ىذين ابؼنهجتُ كابؼشكلات 

 تأراد ة٬كلذه ابؼشالتي يواجهها الطلاب ككذلك التغلب على ىذه ابؼشكلات. كبه
. فمكاف البحث الذم م اللغة العربيةيبُ تعل تُهجابؼن تطبيق ة أف تبحث عنالباح

الفصل الأكؿ للمدرسة ابؼتوسطة التي تستخدـ ابؼنهج الدراسي  ستبحث الباحثة يعتٍ بُ
 كابؼنهج  الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية غونتور. َُِّ
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الدراسي   تطبيق المنهج" بناء على تلك الفكرة السابقة أرادت الباحثة أف تبحث
في تعليم اللغة العربية  ٖٕٔٓوالمنهج الدراسي  (KMI)كلية المعلمين الإسلامية 

 ".فونوروغو جوريسانالإسلام المدراسة المتوسطة بمعهد 
 

 أسئلة البحث .ب 
فمشكلات البحث تتلخص فيما  ٬بناء على ما ذكرتها الباحثة بُ خلفية البحث 

 يلى :
كابؼنهج  الدراسي  (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كيف تطبيق ابؼنهج الدراسي   .ُ

الإسلاـ جوريساف عهد بدبَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّ
 و؟فونوركغ

كابؼنهج   (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  بُ ما ابؼشكلات  .ِ
الإسلاـ جوريساف عهد بدبَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّالدراسي 
 ؟ وفونوركغ

كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  كيف حلوؿ ابؼشكلات بُ  .ّ
(KMI)  عهد بدبَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّكابؼنهج  الدراسي

 و ؟فونوركغالإسلاـ جوريساف 
 

 أهداف البحث . ج
 فأىداؼ البحث فيما يلي : النسبة إلى أسئلة البحث ابؼذكورة٬ب
كابؼنهج  الدراسي  (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  لكشف   .ُ

 .وفونوركغالإسلاـ جوريساف عهد بدبَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّ
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 (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  لكشف ابؼشكلة بُ   .ِ
الإسلاـ عهد بدة ابؼدرسة ابؼتوسطة بَ تعليم اللغة العربي َُِّكابؼنهج  الدراسي 

 .وفونوركغجوريساف 
كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  لكشف حلوؿ ابؼشكلات بُ   .ّ

(KMI)  عهد بدبَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّكابؼنهج  الدراسي
 و.فونوركغالإسلاـ جوريساف 

 
 البحث أهمية . د

 فيما يأبٌ : الأبنيةاعتمادا على أىداؼ البحث السابقة ترجو الباحثة 
 . الفائدة النظرية۱ٌ

لزيادة النظريات كابؼعارؼ ابعديدة عن تعليم اللغة العربية عامة كمنهج تعليم 
 اللغة العربية خاصة بُ معهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو.

 التطبيقية. الفائدة ِ
بُ مادة منهج تعليم اللغة العربية .كأف يكوف مرجعا البحث  ىذاأف يكوف 

ىذا البحث دليلا بؼعهد الإسلاـ جوريساف. كأف يكوف مساعدا بُ اختيار ابؼواد 
كالطريقة ابؼناسبة لدل الطلاب. سيكوف ىذا البحث بؾالا مهما بُ اعداد مناىج 

 تعليم اللغة العربية ابؼناسبة.
 حدود البحث . ه

 :بدجموعة من ابغدكد كىييتم ىذا البحث بُ إطار بؿصور 
 ةابؼوضوعي كدابغد -ُ

اللغة  بُ تعليم َُِّالدراسي كلية ابؼعابؼتُ الإسلامية كابؼنهج الدراسي ىو ابؼنهج 
 .العربية
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 ةنياابغد الزم -ِ
 .َُِٕ-َُِٔىو ابؼنهج ابؼستخدـ بَ العاـ الدراسي 

 ابغدكد ابؼكانية -ّ
الإسلاـ جوريساف عهد ابؼتوسطة بدبُ الفصل السابع بُ ابؼدرسة مكاف ىذا البحث 

٬ لأف بُ ىذا الفصل يتطبيق ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية فونوركغو
(KMI  الدراسي )َُِّ. 
 

 السابقة اتالدراس . و
بعض البحوث بُ  ا بُ ابؼنهج لأف قد سبقتوكحيد اكليس ىذا البحث بحث

 معو كمايلي: ابؼتشابهةابؼواضيع 
منهج تعليم اللغة العربية بُ مراكز اللغة بابؼعاىد  (،ٕٓٔٓ)ورديانا عارفة  .ُ

 الإسلامية بدادكرا. كيستخدـ ىذا البحث منهج الكيفي بددخل الوصفي.

الكشف عن الأىداؼ كابؼختويات كالطرؽ التعليمية كيهدؼ ىذا البحث: أ( 
بدادكرا. ب( كالوسائل ابؼستخدمة كالتقونً بُ بعض مراكز اللغة بابؼعاىد الإسلامية 

الكشف عن مدل ملائمة منهج تعليم اللغة العربية بُ مركز اللغة بابؼعاىد الإسلامية 
 بدادكرا.

نهج تعليم اللغة العربية بُ مراكز اللغة بابؼعاىد الإسلامية بدادكرا كالنتائج منو أف ابؼ
يدؿ على عناصر متكاملة كمن حيث النظرية يدؿ على ملائمة بدنهج تعليم اللغة 

لعربية. ك ابؼنهج تعليم اللغة العربية بُ مراكز اللغة بابؼعاىد الإسلامية بدادكرا يدؿ على ا
 ٕعناصر متكاملة كمن حيث النظرية يدؿ على ملائمة بدنهج تعليم اللغة العربية.

منهج تعليم اللغة العربية بدعهد كالي صابقا فونوركغو جاكا  (ٖٕٔٓمبروري ) .ِ
 منهج الكيفي بددخل الوصفي. الشرقية. كيستخدـ ىذا البحث
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كيهدؼ ىذا البحث: أ( بؼعرفة أىداؼ تعليم اللغة العربية. ب( بؼعرفة بـتويات تعليم 
معرفة طريقة تعليم اللغة العربية.د( معريفة جودة منهج تعليم اللغة  اللغة العربية. ج(

 العربية  بغجات تنظيم كبقاح تعليم اللغة العربية.

منهج تعليم اللغة العربية يتوافق مع التًبية الوطنية كابغديثة.  أىداؼكالنتائج منو أف 
كبىتول على دركس النحو, كالبلاغة٬ كابؼطالعة٬ كابؼخفوظات٬ كبسرين اللغة.كالطريقة 
ابؼستخدمة ىي ابؼباشرة٬ الأسئلة كالأجوابة٬ كقراءة٬ كالنحو كالتًبصة٬ كالإنتقائية.كنتائج 

% )جيد جدا( َٖ% )جيد جدا(٬ كحيث ابؼواد ٖٖتقونً جودة معايتَ ابؼنهج يعتٌ 
 ٖ%)بفتاز(.ََُكالطريقة التعليمية 

منهج تعليم اللغة العربية بُ معهد جامعة سلطاف طو سيف (، ٖٕٓٓعرفان ) .ّ
الدين الإسلامية ابغكومية بجامبي.كيستخدـ ىذا البحث منهج الكيفي بددخل 

 الوصفي.

طريقة ابؼستخدمة بهدؼ تعليم اللغة عرفة مدل ملائمة الكيهدؼ ىذا البحث: أ( بؼ
العربية بُ معهد جامعة سلطاف طو سيف الدين الإسلامية ابغكومية بجامبي. ب( 
بؼعرفة مدل كفاية كجودة الوسائل التعليمية التى يستخدمها ابؼدرسوف لتخقيق ىدؼ 
منهج تعليم اللغة العربية بُ معهد جامعة سلطاف طو سيف الدين الإسلامية ابغكومية 

 بجامبي.
كالنتائج منو يعتٌ إف طريقة التدريس التى يستخدمها المحاضر ىي طريقة النحو كالتًبصة 
كالطريقة الإنتقائية أكثر استخداما حتى لم يتحقسق أىداؼ تعليم اللغة العربية ابؼعينة 

الوسائل . وبُ معهد جامعة سلطاف طو سيف الدين الإسلامية ابغكومية بجامبي
ة بَ ىذا ابؼعهد تعد بؿدكدة حتى لا تساعد المحاضر كالطلاب بَ عملية التعليمية ابؼهيئ

                                                           
8
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التعليم كثتَا حتى يصعب عليهم برقيق أىداؼ تعليم اللغة العربية بَ بُ معهد جامعة 
 ٗسلطاف طو سيف الدين الإسلامية ابغكومية بجامبي.

تًكز على تطبيق منهج تعليم ة بأنها تث السابقو البحالاختلاؼ بتُ ىذا البحث ك 
عن منهج كلية ابؼعلمتُ الإسلامية فيتناكؿ , كأما ىذا البحث فقطاللغة العربية 

(KMI كمنهج )َُِّ ماتهكمشكلا مااتهبُ تعليم اللغة العربية تطبيق. 
 

 تحديد المصطلحات . ذ
الباحثة بعض ابؼصطلحات ابؼهمة بُ ىذا البحث٬ كلتسهيل الفهم  ستخدـكت

 تشرح الباحثة تلك ابؼصطلحات كالآبٌ:
ابؼنهج ابؼتكامل الذم  ىو :(KMI)لمين الإسلامية المنهج الدراسي كلية المع .ٔ

 يندمج بتُ ابؼادة الدينية كابؼادة العاـ بُ عملية التدريس.

تكميلا  َُِّبُ ابؼقر بُ سنة  ىو ابؼنهج ابعديد:ٖٕٔٓ الدراسي منهجال .ٕ
٬ كىو يركز بُ إعداد الطلاب بالقدرة ابؼتوازف بتُ الكفايات ََِٔبؼنهج سنة 

 الطبيعية كالكفايات ابؼادية بصفة ابؼوقف كابؼهارات كابؼعارؼ.

تقع بَ قرية  معاىد الإسلامية بُ فونوركغو الذم ىو إسم لأحد معهد الإسلام: .ٖ
 .جوريساف

 
 
 
 
 
 

                                                           
عرفاف٬ منهج تعليم اللغة العربية بُ معهد جامعة سلطاف طو سيف الدين الإسلامية ابغكومية بجامبي٬ رسالة ابؼاجستتَ   ٗ
 .ََِّجامعة مولانا مالك ابراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج٬  غتَ منشرة



 

ٗ 
 

 الفصل الثانى
 الإطار النظري

 
 تعليم اللغة العربيةمنهج المبحث الأول: 

 المنهجمفهوم  . أ
كلمة اغراقية الأصل تعتٍ الطريقة التي ينهجها الفرد حتى يصل إلى ىدؼ ابؼنهج   
فالطالب مثلا حتُ يضع نصب عينيو النجاح بُ الامتحاف العاـ لكليات المجتمع٬ معتُ. 

فإنو يذاكر بجد٬ كيتفهم دركسو بعمق٬ كيؤدم ما عليو من كاجبات الدراسة٬ كىذا 
 الأسلوب الذم اتبعو يسمى منهجا.

كقد نقل معتٌ ابؼنهج إلى بؾل التًبية ليشتَ إلى ابؼنهج الذم بهب أف يتبع لبلوغ  
 َُىداؼ التًبوية التي تتطلع ابؼدرسة إلى برقيقها.الأ
 كاصطلاحا مفهوـ ابؼنهج لغة  .ُ

أبانو ) "نهجا"كيقاؿ نهج بؿمد الأمر  "نهج"الأصل الثلاثي لكلمة منهج ىو 
 ُُأم سلك الطريق الواضح. (بسكوف ابؽاء). كالنهج "سلكو"٬ كنهج الطريق(كأكضحو

كم شرعة كمنهاجا(. ابؼنهج إذاف خطة كذكر بُ التنزيل قولو تعالى: )لكل جعلنا من
 الطريق ينبغي أف يسلكو التًبويوف لتحقيق أىدافهم.

بؿمد أسرارم معنياف: ابؼعتٌ الضيق كابؼعتٌ  كمفهوـ ابؼنهج  بُ اصطلاح عند
الواسع. فالأكؿ أفٌ ابؼنهج ىو بؾموعة من ابػطط كالوسائل لوصوؿ ابؼؤسسة التًبوية إلى 

كالثانى٬ أفٌ ابؼنهج بؾموعة من ابػطط كالنظاـ عن الأىداؼ  ُِالأىداؼ ابؼنشودة.
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دار الفكر للطباعة كالنشر عماف: ٬ )دراسات بُ ابؼناىج كالأساليب العامة٬  صالح ذياب ىندل كىشاـ عامر علياف 
 .ٗ( ص٬ ُٕٖٗكالتوزيع:٬

)الرباط: منشورات ابؼنظمة الاسلامية للتًبية كالعلوـ  ٬رشدم أبضد طعيمة٬ تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبوُُ
 ٗٓ(٬ ص. ُٖٗٗالثقافة٬ 
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َُ 
 

 

كالمحتويات كابؼواد الدراسية كالطرؽ ابؼستخدمة إرشادا بَ تنفيذ عملية التعليم لنيل 
 ُّأىداؼ التعليم ابؼنشودة.

موعة من ابػطط كالنظم التى تؤلف د عبد اللطيف ىوانة٬ ابؼنهج ىو بؾكعند كلي
التلميذ من حطة إلى أخرل عبر سلسلة من الارشادات كحدة كبتَة نهدؼ إلى نقل 

كابؼعارؼ كابؼهارات التى تفيده بَ حياتو ابؼستقبل٬ كبَ داخل ابؼؤسسة التعليمية بقد 
 ُْالتلاميذ يتنافسوف من أجل النجاح كالتفوؽ بَ ابؼواد الدراسية.

 ,On Going“بَ كتابGeorge WillisكColin J Marshكأكضح تعريف ابؼنهج ما قالو 

Curriculum Alternative Approach Issues”: ٌ٬ُٓ يعت 
ابؼنهج ىو ابؼواد الثابتة مثل القواعد كالقراءة كابؼنطق كابػطابة كالكتب الغربية التى  (أ 

 ُٔتشمل على ابؼعلومات ابؼهمة.
 ُٕابؼنهج ىو ابؼواد النافعة لدكاـ ابغياة بَ ىذا الزماف. (ب 
بَ اطار التنظيم الدقيق لمجموعة من  كأيضا ىناؾ عدة تعريفات للمنهج٬ تدكر (ج 

الأفكار من أجل الوصوؿ إلى حقيقة لم تكن معركفة من قبل٬ كيطبع ىذا التنظيم 
 كجود طائفة من القواعد العامة تسيطر على ستَ العقل. 

 كىذه بؾموعة من التعريفات للمنهج :
 ابؼنهج ىو الأساس الذم تستَ على مقتضاه حركة التفكتَ بَ علم ما. (أ 
ابؼنهج ىو الطريقة أك بؾموعة الاجراءات التى تتخذ للوصوؿ إلى شيء بؿدد أك   (ب 

 الطريق الواضح أكابػطة ابؼرسومة.
ابؼنهج ىو طائفة من القواعد العامة ابؼصرغة من أجل الوصوؿ إلى ابغقيقة بَ  (ج 

العلم٬ أم أنوٌ الطريق ابؼؤدم إلى الكشف عن ابغقيقة بَ العلوـ بواسطة طائفة 
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 ِّ(٬ ص. ُٖٖٗ)الرياض : دار ابؼريخ٬  ابؼدخل بَ إعداد ابؼناىج الدراسيةكليد عبد اللطيف ىوانة٬  ُْ
 ٬ٓ ص.  منهج اللغة العربية للمدارس الاسلامية من الطواز العابؼيدكم بضيدة٬ ُٓ

 
 



ُُ 
 

 

عد العامة٬ تهيمن على ستَ العقل٬ كبردد عملياتو حتى يصل إلى نتيجة من القوا
 معلومة.

 ابغديث للمنهجابؼفهوـ   .ِ
 كأما مفهومو ابغديث فيأتى بالنقاط الآتية:

ابؼنهج ىو بصيع ابػبرات )النشاطات كابؼمارسات( ابؼخططة التى توفرىا ابؼدرسة  .ُ
التعليمية ابؼنشودة  إلى أفضل ما بؼساعدة التلاميذ على برقيق النتاجات )العوائد( 

 تستطيعو قدراتهم.
ىوا بصيع أنواع النشاط التي يقوـ التلاميذ بها٬ أك بصيع ابػتَات التى بيركف فيها  .ِ

برت إشراؼ ابؼدرسة كبنتوجيو منها سواء أكاف ذلك داخل أبنية ابؼدرسة أـ بُ 
 ُٖخارجها.

 مفهوم تعليم اللغة العربية . ب
 تعريف التعليم  .ُ

علما٬  –يعلم  –من علم يتعلم  الأمر بدعتٌ أتقنو كعرفو٬ ك  -ن تعلم تعليم: م
علما  –يعلم  –تعليما: جعلو يعلم٬ من علم  –يعلٌم  –ك علٌم  ُٗ.بدعتٌ عرؼ

 الرجل: حصلت لو حقيقة العلم٬ ك علم الشيئ: عرفو ك تيقنو٬ ك علم الشيء كبو:
بَ القاموس  ىذا معتٌ "تعليم" من حيث اللغة َِشعر بو كأدركو٬ ك علم الأمر: أتقنو.

 كابؼعجم.
كأما التعليم بَ الاصطلاح٬ فهناؾ تعريفات كثتَة٬ منها: التعليم يقصد بو نقل 
ابؼعلومات من ابؼعلم إلى ابؼتعلم٬ ابؼعلم الإبهابي إلى ابؼتعلم ابؼتلقي٬ الذم ليس لو إلا 

عرفة٬ كالتعليم يقصد دة يتضمن نقل ابؼأف يتقبل ما يلقيو ابؼعلم. التعليم ذك معتٌ بؿدك 
بالذات نقل ابؼعرفة إلى الفرد٬ كوسيلة للتًبية٬  فهو بهذا ابؼعتٌ بؿدكدة جدا بو أكلا  ك 
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  .٬َُ ص.دراسات بُ ابؼناىجصالح ذباب ىندم٬   

  .ِْٔ .ص٬ )َُٖٗ -ىػ ََُْبع دار ابؼعارؼ٬  مطا( بؾمع اللغة العربية٬ ابؼعجم الوسيط   ُٗ
 .ِٔٓ. ص(٬ ُْٖٗدار ابؼشرؽ٬  :بتَكت) ابؼنجد بَ اللغة ك الإعلاـلويس معلوؼ٬    َِ



ُِ 
 

 

بالنسبة للتًبية٬ ك عامل جزئي كليس فيو من إبهابية الفرد٬ إلا بقدر ما يتلقى بو ابؼعرفة 
.ُِ  
عة العلاقة٬ بؾمو لية بتُ البيئة ك كىو عملية تفاع ٬كالتعليم بدعتٌ أيضا التدريس   

ادية كالبشرية كالاجتماعية هو بصيع الظركؼ ابؼفكاستجابة ابؼتعلم٬ كأما ابؼقصود بالبيئة 
ينهم أما العلاقات فهي: تلك القائمة بتُ بصيع طلبة الشعب من جهة٬ ك بللمتعلم٬ ك 

 يصدرىا أما الاستجابة فهي: بؾموعة الأداءات التيكبتُ ابؼدرس من جهة أخرل٬ ك 
 ِِ.علم نتيجة لعوامل السابقة بصيعهاابؼ

التعليم ىو نشاط من قبل ابؼدرس لإلقاء ابؼعلومات بكو التلميذ٬ ك التعليم أيضا    
علاقة تفاعلية بتُ ابؼدرس كالتلميذ بَ بيئة خاصة٬ فالتعليم عملية بؽا تأثتَىا بتُ 

ى العلوـ عند التلاميذ٬ رس كتلقابؼدرس كالتلميذ٬ بإلقاء ابؼعلومات من قبل ابؼد
الثقة بتلقى العلوـ بَ بيئة جيدة. كعملية ؿ التلاميذ على مهارات ككفاءات ك حصو ك 

عند فوركادارمنتا حياتو بَ كل كقت كبَ كل زماف. ك  التعليم عند الإنساف بَ طوؿ مدة
Poerwadarminta   التعليم من أصل لغة يونانية instructus    كىي بدعتٌ إبداء  الرأم٬

كلذلك  فابؼعتٌ الوظيفي بؽذه الكلمة ىو إبداء الرأم  أك الفكر بَ حلقة التدريس٬ 
التعليم ىو  قاؿ بؿمد سوريا:ى ابؼدرس الذم يقوـ بالتحويل.  ك كىذا ابؼعتٌ يشتَ عل

البيئة٬  لفردية بَ التفاعل مع عملية فردية بغدكث التغيتَ السلوكي الكلي نتيجة ابػبرة ا
   ِّ.ىتماـ بالتلميذ كىو عامل التغيتَالتعريف يولي الاك 

  

                                                           
  .ٗٓ. ص (٬دار ابؼعارؼ٬ جامعة عتُ شمس)ابعزء الأكؿ .التًبية ك طرؽ التديسصالح عبد العزيز٬    ُِ
 .ُٔ .ص (٬ىػ ُِْْ كلية ابؼعلمتُ بالرياض٬) تصميم التدريس٬  عبد ابغافظ بؿمد سلامةِِ
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 تعريف اللغة  -ِ
. كىي: ِْاللغة: بصعها لغى ك لغات كلغوف: الكلاـ ابؼصطلح عليو بتُ كل قوـ

ىي  ة: مؤنث العربي٬ كاللغة العربية:العربيك  ِٓأداة التفاىم بتُ الأفراد كابعماعات.
  ِٔمانطق بو العرب.

 كعندما نتكلم عن مفهوـ اللغة٬ فإننا بهب أف نتناكبؽا من منظورين:   
أكبؽما: ابؼعتٌ اللغوم لو٬ كذلك من خلاؿ ابؼعجمات اللغوية٬ لأف ابؼعتٌ 
اللغوم أساس للمعتٌ الاصطلاحي. كثانيهما: ابؼعتٌ الاصطلاحي: كذلك من 

لى تعريف بودد البعد اجتهادات الباحثتُ بَ اللغة٬ الذين حاكلوا جاىدين الوصوؿ إ
كعن ابؼعتٌ اللغوم لكلمة اللغة بَ ابؼعاجم مايلى: اللغة أصلها  قيقي بؼعتٌ اللغة.ابغ

لغى٬ أك لغو٬ كابؽاء عوض٬ كبصهعا لغى كلغات٬ كقيل بَ تفستَ اللغو: أم الكلاـ 
 الباطل الذم لا فائدة فيو٬ ك معتٌ لغا: أم تكلم٬ كمنو قولو تبارؾ كتعالى: )كإذا مركا

   ِٕباللغو مركا كراما(.
أما مفهوـ اللغة الاصطلاحي٬ فقد عرفو الباحثوف بتعريفات كثتَة٬ إلا أنها 

كلاـ٬ كما أف التعريفات  بصيعا لا ترتبط بابؼعتٌ اللغوم إلا بَ جانب كاحد٬ كىو أنها
الاصطلاحية كلها تصور جانبا أك أكثر من كظيفة اللغة. فابن جتٍ عرفها بأنها: 

كيقوؿ ابن خلدكف بَ تعريف معتٌ اللغة:   بها كل قوـ عن أغراضهم٬وات يعبرأص
اعلم أف اللغات كلها ملكات شبيهة بالصناعة إذ  ىي ملكات بُ اللساف للعبارة عن 

كليس ذلك بالنظر إلى ا بحسب بساـ ابؼلكة أك نقصانها٬ ابؼعاني٬ كجودتها كقصورى
 ابؼفردات٬ كإبما ىو بالنظر إلى التًاكيب .

                                                           
 .ِٕٔ .٬  صابؼنجد بَ اللغة كالإعلاـلويس معلوؼ٬  ِْ
 .ٗ. ص ٬(َُٖٗ  -ُٔٗٗدمشق٬  دار الفكر ) اللغة العربية تدريس٬  جودت الركابى ِٓ
 ْٓٗ .٬ ص ابؼنجد بَ اللغة كالإعلاـ لويس معلوؼ٬ ِٔ

 



ُْ 
 

 

ريف اللغة عند التًبويتُ منو: قاؿ صلاح بؾاكر بَ كتابو: تدريس اللغة كتع 
العربية للمرحلة الابتدائية ما يلى: اللغة ىي استعماؿ مقصود شعورم لأم صوت أك 

رد إلى آخر إشارة أك رمز أك علاقة٬ لنقل حقيقة أك فكرة  أك شعور  أك انفعاؿ  من ف
 . أك من بصاعة إلى أخرل

كتعريف اللغة عند التعليم: ىي ابؼعاني التي تتجلى بَ مظاىر من الألفاظ٬  
فابؼعاني إذف: ىي جوىر اللغة كلبو٬ كىي ابؼقصودة بَ تعليم الناشئت٬ُ أما الألفاظ 
كالتًاكيب التى لا ترتبط بحياة ابؼتعلم٬ كلا تصادؼ معانيها مكانا من نفسو فلا تعد 

ل  يتناسب مع ىدفها التًبوم من تعليم كتعلم بؽا٬  لغة تعليمية. كتعريف اللغة الذ
كيتفق مع ابؼهارات ابػاصة بها٬ فنقوؿ: إف اللغة أصوات أك رموز ذات دلالات 
متعدد٬ يستخدمها الإنساف كالمجتمع للتعبتَ عما بَ النفس٬ كعن حاجاتو٬ كحاجات 

  ِٖالمجتمع الذم يعيش فيو. 
 اللغة العربية  -ّ

السلاـ٬  عبة اللغة السامية نسبة إلى ساـ بن نوح  عليواللغة العربية ىي من ش 
مثل اللغة الأمهرية لقوـ اليهودم أك الإسرائيليوف٬ ك استخدمها ا مثل اللغة العبرية التى

التي استخدمها شعب إثيوبيا أك ابغبشة بَ القرف الأفريقي٬ ك مثل اللغة الآكادية التى 
التى استخدمها الشعب اللغة الأراماكية  مثلستخدمها الشعب الأشورم كالبابيلوني٬ ك ا

أقليتها   سورية بَ قدنً الزماف. كقد اندثرت  معظم ىذه اللغات إلابَ فلسطتُ ك 
   ِٗالعبرية كالأمهرية.كمنها اللغة العربية ك 

كأما الركاية عن أصل اللغة العربية فمنها: كقاؿ عبد ابؼلك بن حبيب: كاف 
طاؿ٬ حرٌؼ نة عربيا٬  إلى أف بعد العهد  ك ابعاللساف الأكؿ الذم نزؿ بو آدـ من 
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كصار سريانيا٬  كىو منسوب إلى أرض سورم  أك سوريانية  كىي موضع بالعراؽ٬  
 كاللغة التى نطق بها العرب نوعاف: 

 الأكؿ: عربية بضت٬َ  كىي التي تكلموا بها من عهد ىود  كمن قبلو.
 الثاني: العربية التي نزؿ بها القرآف الكرنً. 

عيل بن إبراىيم عليهما السلاـ٬ كقد كرد اكقيل إف أكؿ من تكلم بالعربية إبظ
أف رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم تلا: )قرآنا عربيا لقوـ يعلموف(. بٍ قاؿ: أبؽم 
إبظعيل ىذا اللساف العربي إبؽاما. أخرجو ابغاكم ك البيهقي عن جابر.  كقاؿ ابن 

ك قاؿ الشتَازم  ساف أبيو إبظعيل عليو السلاـ٬سلاـ: أكؿ من تكلم بالعربية كنسي ل
بَ كتاب الألقاب: عن بؿمد بن علي بن ابغستُ عن آبائو عن التٍ صلى الله عليو 
كسلم قاؿ: أكؿ من فتق لسانو بالعربية ابؼتينة  إبظعيل عليو السلاـ كىو ابن أربع عشرة 

  َّسنة .
عربية٬ كأما عن أبنية اللغة ىذا من الأثر الوارد بُ شأف أكؿ من تكلم باللغة ال 

العربية فهناؾ بعض التوضيحات من ابؼهتمت٬ُ منها: أف اللغة العربية قد كتب بؽا 
ابػلود بسبب نزكؿ القرآف الكرنً بها٬ قاؿ تعالى: )بلساف عربي مبتُ(. كلذلك 

 . انتشرت اللغة العربية انتشارا كاسعا٬ فهي اللغة التعبدية للمسلمتُ بُ بصيع بقاع العالم
كلقد اتسمت اللغة العربية بسمات اللغة العابؼية٬ فهي لغة دبيقراطية لا بزاطب 
الكبتَ بخطاب٬ كالصغتَ بخطاب آخر٬ فالضمتَ أنا يستخدمو كل متكلم عظيما كاف 
أـ كضيعا٬  ككذلك بقية الضمائر٬ كأبظاء الإشارة٬ كما أنها لا بزلط بتُ ضمتَ ابؼفرد 

 ك تعالى: )إنتٌ أنا الله لا إلو إلا أنا فاعبدكني(.  كضمتَ ابعمع٬  فيقوؿ سبحانو
 كأبنية اللغة العربية ترجع إلى عدة مؤثرات٬ منها:         

إف بتُ اللغة العربية ك العقيدة الإسلامية ترابطا عضويا كثيقا٬ لا  الأثر الديتٍ: (أ 
إنها بياثلو ترابط آخر بُ أم بؾتمع من المجتمعات الأخرل القدبية كابؼعاصرة٬ ف
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لغة الإسلاـ كابؼسلمتُ بَ بصيع بقاع الدنيا٬ كلغة كتابو ابؼبت٬ُ بها يؤدم 
كأحاديث نبيهم٬ فكل مسلم مطالب  ابؼسلموف صلاتهم٬ كيتلوف كتاب ربهم٬

كبيكن القوؿ إف تأثتَ القرآف بَ اللغة  العربية ىو  أف يلم بعض الإبؼاـ بالعربية٬
 .عربإقامة أدائها على الوجو الذم نطق بو ال

الأثر ابغضارم٬ اللغة العربية ىي الوعاء الذم بهمع تراث العرب الفكرم  (ب 
كابغضارم٬ فهي لغة البلاغة كالفصاحة٬ كلأثرىا ابغضارم جاء القرآف معجزا بُ 

 لغتو٬ ليتحدٌل أصحاب اللغة العربية بَ لغة تفوٌقوا فيها.
تلازما كاضحا بُ ابؼاضي  الأثر القومي٬ إف بتُ اللغة العربية كبتُ الوجود العربي (ج 

كابؼستقبل٬ ففى ابؼاضي حفظت لو كجوده ابغضارم بُ مواجهة  كابغاضر
النكبات كالغزكات٬ كبَ  ابغاضر كانت اللغة العربية معتصم ابغياة العربية 

ربط بينها كصاف كحدتها. كبَ  ابؼشتًكة كمفزعها٬ ككانت ابغبل ابؼتتُ الذم
إلا باللغة العربية  كينمي شخصيتها٬ يؤكد ىويتو٬ابؼستقبل لابذد الأمة العربية ما

      ُّابؼشتًكة ابؼوحٌدة.
على ىذه الأبنية العظيمة بَ مكانة اللغة العربية٬  فتعليم اللغة العربية بهرم بَ 
ابؼراحل ابؼتنوعة من ابؼراحل السفلى إلى ابؼراحل العليا٬ بدأ من ابؼرحلة بَ ركضة 

كتنوعت ابؼناىج  ٬كالثانوية حتى ابؼرحلة ابعامعية طةالأطفاؿ بٍ الابتدائية كابؼتوس
كالأساليب بَ تعليم اللغة العربية بَ ىذه ابؼستويات ابؼختلفة. كما تعددت الطرؽ بَ 

حديثة. كلكل الطرؽ من طرؽ  تعليم اللغة العربية٬ سواء كانت بدائية٬ أك تقليدية٬ أك
أيضا. كعلى الرغم من سوء تدريس اللغة العربية مزايا كخصائص كنقائص كسلبيات 

 الطريقة بَ تعليم اللغة العربية إلا أنها لابزلو من فائدة كلو قليلة.
كعن ابؽدؼ من تعليم اللغة العربية فقد قاؿ على أبضد مدكور: كيهدؼ تعليم 
اللغة العربية من البداية إلى بسكتُ التلميذ من أدكات ابؼعرفة عن طريق تزكيده بابؼهارات 
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 فنوف اللغة العربية٬ كىي: الاستماع كابغديث كالقراءة كالكتاب٬ الأساسية بُ
كمساعدتو على اكتساب عاداتها الصحيحة كابذاىاتها السليمة٬ كالتدرج بُ تنمية ىذه 

تول ابؼهارات على امتداد صفوؼ ىذه ابؼرحلة٬ بحيث يصل التلميذ بُ نهايتها إلى مس
٬ عن طريق الاستماع ابعيد٬  كالنطق استخداما ناجحا لغوم بيكنو من استخداـ اللغة

  ِّالصحيح٬ كالقراءة الواعية٬ كالكتابة السليمة.
لغتَ الناطقتُ تعليم اللغة العربية يعتبر من تعليم اللغة الأ جنبية  أك تعليم اللغة 

على الرغم من  استخداـ اللغة العربية كلغة الدين كلغة القرآف الكرنً  بها بُ إندكنيسيا٬
القرآف الكرنً. فمنذ نزكؿ القرآف الكرنً على نبينا بؿمد صلى الله عليو  لأف بها نزؿ

كسلم أصبحت ىذه اللغة بؽا طابع ديتٍ كصبغة ربانية٬ حيث يقوؿ الله تبارؾ كتعالى 
بَ القرآف الكرنً: )كإنو لتنػزيل رب العابؼت٬ُ نزؿ بو الركح الأمتُ على قلبك لتكوف من 

 .ابؼنذرين٬ بلساف عربي مبتُ(
اللغة العربية بَ العصر ابغاضر كىو عصر العوبؼة أصبحت بؽا مكانة مرموقة 
كعظيمة٬ فهي لغة الاتصاؿ بتُ الدكؿ العربية ك إيراف بُ غرب آسيا كشماؿ أفريقيا التى 

ابؼستهلكة بؽذه  غربيةلديها ثركات ىائلة من النفط كالغاز كابؼعدف٬ كبتُ الدكؿ ال
من الناحية الاقتصادية كالسياسية كابغضارية٬ فهي  الثركات. بجانب الأبنية الأخرم

ـ٬ أصبحت  ُّٕٗإحدل اللغات ابؼعتًفة بها ربظيا بُ ابؼنظمات الدكلية٬ فمنذ سنة 
 ّّاللغة العربية لغة ربظية بَ الأمم ابؼتحدة .

إف تعليم ىو فن من الفنوف ايصاؿ ابؼادة الدراسية من ابؼعلم إلى أذىاف التلاميذ  
م من السيئات إلى ابغسنات٬ كمن ابعهل إلى العلم٬ كمن الظلمات إلى كتغيتَ أعمابؽ
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النور بأنشطة تعليمية معينة كبطريقة مناسبة كبأقل ابعهد كالنفقات حت بوصل على 
 ّْأغراض التعليم الكافية كالكاملة.

 أىداؼ تعليم اللغة العربية .ّ
صد بابؽدؼ لغة بصع من ابؽدؼ بدعتٌ الغاية. كبُ بؾاؿ التًبوم نق الأىداؼ

الوصف ابؼوضوعي لأشكاؿ التغتَ ابؼطلوب إحداثها بُ سلوؾ الطالب بعد مركره بخبرة 
تعليمية معينة. ك"ميجر" يعرؼ: إف ابؽدؼ ىو إيصاؿ ما نقصد إليو بصياغة تصف 
التغتَ ابؼطلوب لدم ابؼتعلم صياغة تبتُ ما الذم سيكوف عليو ابؼتعلم حتُ يكوف قد 

. إنو كصف لنمط السلوؾ أك الأداء الذم نريد أف يقدر ابؼتعلم أبً بنجاح خبرة التعليم
  ّٓعلى بيانو.

 ابؼهارات اللغوية .ْ
 مهارات اللغوية بَ تعليم اللغة تكوف من أربعة٬ كىي:

 مهارة الاستماع . أ
للاستماع أبنية كبتَة بُ حياتنا٬ إنو الوسيلة التي اتصل بها الإنساف بُ 

طريقو يكتسب ابؼفردات٬ كيتعلم أبماط ابعمل مراحل حياتو الأكلى بالآخرين. عن 
يضان يكتسب ابؼهارات الأخرل كالتًاكيب٬ كيتلقى الأفكار كابؼفاىيم٬ كعن طريقو أ

كلامان كقراءة ككتابة. إف القدرة على بسييز الأصوات شرط أساسي لتعلمها٬  للغة
 سواء لقراءتو أك لكتابتو.

 مهارة الكلاـب. 
الكلمة الدقيقة الواضحة ذات أثر بُ حياة الإنساف. إف القدرة على امتلاؾ 

 ففيها تعبتَ عن نفسو٬ كقضاء بغاجاتو٬ كتدعيم بؼكانتو بتُ الناس.
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كالكلاـ بُ اللغة الثانية من ابؼهارات الأساسية التي بسثل غاية من غايات 
الدراسة اللغوية. كإف كاف ىو نفسو كسيلة للاتصاؿ مع الآخرين. كلقد اشتدت 

بؽذه ابؼهارة بُ بداية النصف الثاني بُ القرف بعد انتهاء ابغرب العابؼية الثانية٬  ابغاجة
كتزايد كسائل الاتصاؿ٬ كالتحرؾ الواسع من بلد إلى بلد٬ حتى لقد أدل تزايد ابغاجة 
للاتصاؿ الشفهي بتُ الناس إلى إعادة النظر بُ طرؽ تعليم اللغة الثانية. ككاف قد 

ة الشفهية كغتَىا من طرؽ تولي ابؼهارات الصوتية انتشرت الطريقة السمعي
 ّٔاىتمامها.

 مهارة القراءةج. 
القراءة بؽا علاقة كثيقة بتُ فنوف اللغة الأخرل الاستماع كالكلاـ كالكتابة. 
الاستماع يساعد على توسيع ثركة التلميذ اللفظية٬ فمن خلاؿ الاستماع يتعلم 

كالتعبتَات التي سوؼ يراىا مكتوبة. فابؼدرسوف التلميذ كثتَان من الكلمات كابعمل 
يوضحوف معاني الكلمات٬ كالتلاميذ يستعموف إلى التلاميذ الآخرين كىم يقرؤكف 
قراءة جهرية٬ أك يتحدثوف عن موضوع معتُ بُ كتاب القراءة٬ كمن ىذا كلو تتضح 

 العلاقة بتُ الاستماع كالقراءة.
ـ٬ فإف التلميذ يقرؤكف بسهولة أكثر أما بالنسبة للعلاقة بتُ القراءة كالكلا

 ّٕالأشياء ابؼوضوعات التي سبق بؽم أف يتحدثوا عنها.
  مهارة الكتابة . د

الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ اللغوم بتُ الفراد مثلها بُ ذلك مثل 
: قدرة لكتابة بُ العناية بثلاثة أمورالاستماع كالكلاـ كالقراءة. كيرتكز تعليم ا

لكتابة الصحيحة إملائيان٬ كإجادة ابػط كقدرتهم على التعبتَ عما الدارستُ على ا
 لديهم من أفكار بُ كضوح كدقة.
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 تعليم اللغة العربيةمنهج مفهوم  . ج
ذكر ابؼنهج بلفظو بُ القرآف الكرنً: )لًكيلِّ ّٖابؼنهج بُ اللغة "الطريق الواضع"٬

جىعىلٍنىا مًنٍكيمٍ شًرٍعىةن كىمًنػٍهىاجنا(
ىذه الآية الكربية تعتٍ ايضا الطريق البتُ  ّٗ

 َْكالواضح.
التي تعود الى أصل ، Curriculumكتقابل كليمة ابؼنهج بُ اللغة الإبقليزية كليمة 

بٍ  ُْلاتيت٬ٍ التي تعتٍ مضبار السباؽ الذم يسلكو الانساف لتحقيق حدؼ ما.
بدعتٍ ابؼنهج٬ أم  kurikulum  بُ اللغة العربية استخدـ ىذا ابؼصطلح بُ التًبية. ك

 تَ يستَ عليو الناس بُ أداء حياتهم. كبُ التًبية بظيالسبيل ابؼنت٬َ يعتٍ سبيل من
نتَ الذم يستَ عليو ابؼعلم كالتلاميذ لتًقية ابؼعلومات كابؼهارات نهج ام السبيل ابؼابؼ

 كالقيم.
ى ىذه كىناؾ عدة تعريفات للمنهج قدبيا كحديثا كسنقوـ بإلقاء الضوء عل

التعريفات الأكؿ٬ ابؼنهج ىو البرنامج الدراسي الذم يطلب من التلاميذ تعلمو 
كدراستو كعلى ىذا فابؼنهج ىو عبارة عن برامج بـتلفة للدين كاللغة العربية٬ 
كالرياضيات كالعلوـ كالتًبية الرياضية كالتًبية الفنية كغتَىا كالثاني٬ ابؼنهج ىو ابؼقرر 

لاميذ مرحلة من ابؼراحل التعليمية كالذم تقتًحو كتقرره جهة الدراسي الذم يدرس لت
تربية ربظية كالثالث٬ ابؼنهج ىو عبارة عن سلسلة منظمة كمتتابعة من ابؼهارات التي 
سيتعلمها التلاميذ كالرابع٬ ابؼنهج ىو ابػبرات حقائق كمفاىيم كمهارات كعادات 

بيئة ابؼدرسية كتصبح جزءا من كقيم كميوؿ يتقبلها التلاميذ أثناء تواجدىم بُ ال
إف كلمة ابؼنهاج كالطريق ذكاتهم كشخصيتهم بفيزة كبالتالي لسلوكهم اليومي العاـ. 

الناىج تعتٍ الطريق الواضح٬ كيعزز ىذا ابؼعتٌ ما جاء بُ ابؼعجم الوسيط: أف أصل  
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كلمة ابؼنهج ىو نهج٬ كيقاؿ: نهج فلاف الأمر نهجنا؛ أم: أبانو كأكضحو٬ كنهج 
أما ابن منظور بُ  ريق: سلكو٬ كالنػَّهٍج بسكوف ابؽاء: سلك الطريق الواضح٬الط

ا بيننا٬ كابؼنهج  لسانو فقد أكرد: أنهج الطريق: كضح كاستباف٬ كصار نهجنا كاضحن
 ِْ.عنده بفتح ابؼيم ككسرىا ىو النهج كابؼنهاج؛ أم: الطريق الواضح كابؼستقيم

أك  يعليممن التعريفات السابقة اف ابؼنهج ىو البرنامج الت الباحثة تاستنبط كقد
نظمة أك عبارة عن سلسلة منظمة ابؼقرر الدراسي أك ابؼعلومات كابؼفاىيم ابؼعرفية ابؼ

 كتتابعة من ابؼهارات التي تهدؼ لتحقيق تعليم جيد.
كترل الباحثة اف منهج تعليم اللغة العربية ىو خطة اكبرنامج التعليم لتعليم 

للغة العربية. تتكوف على عدة عناصر كىي الأىداؼ٬ المحتول٬ الطريقة كالتقونً ا
 لتحقيق بقاح بُ ابؼهارات اللغوية الاربعة.

 تعليم اللغة العربيةأسس منهج  . د
أسس ابؼنهج ىي كافة مؤثرات كالعوامل التي تتأثر بها عمليات ابؼنهج بُ 

ل كل شيء بُ بؿتول ابؼنهج إف أسس ابؼنهج تؤثر قب ّْمراحل التخطيط كالتنفيذ.
كتنظيمو٬ كتؤثر أيضا بُ أىدافو كمواده كأنشطتو. كمن ىنا يطلق على ىذه الأسس 
اسم المحددات التي بردد جوانب ابؼنهج. كعليو سوؼ لا ينبغى عنها بُ عمليات 

 ْْالبناء كالتطوير كالتحستُ.
أىداؼ  إذا أف أسس ابؼنهج لديها آثار كبتَة لنجاح التعليم٬ اما من جهة

كلا يتفق رجاؿ التًبية التعليم٬ كبؿتويات أك مواد التعليم٬ كبُ تنفيذ أنشطة التعليم. 
بُ تصنيف ىذه الأسس. فمثلا يرل بسيوني أف أسس ابؼنهج ىي الفلسفة كطبيعة 

كيرل ابؼنهجيوف أف ىذه الأسس ْٓابؼعرفة٬ المجتمع٬ الثقافة٬ التعلم٬ كنظريات التعلم.
                                                           

 .ٕص.  ٬ ابؼناىج ٬٬٬مبر اللطبف بن حستُ فرج ِْ
 .ِٖص.  دراسات بُ ابؼنهج كلأساليب العامة٬صالح ذياب ىندل كىشاـ عامر علياف٬  ّْ
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 .ِٗ(٬ ص. ٬ُُٗٗ )قاىرة: دار ابؼعارؼ٬ ّط  ابؼنهج كعناصره٬إبراىيم بسيوني عمتَة٬  ْٓ
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ة كاجتماعية كمعرفية٬ مع أف ىذه الأسس متداخلة كثتَا٬ ىي أسس فلسفية كنفسي
كالثقافة كالمجتمع كطبيعة  أك من الصعوبة الفصل بينها٬ كخاصة مايتعلق بالفلسفة

كاما بُ بؾاؿ تعليم اللغة العربية أسس ىذه ابؼنهج ىي الأسس اللغوية٬  ْٔالفرد.
 ْٕالأسس التًبوية٬ الأسس النفسية٬ الأسس الاجتماعية.

رشد أبضد طعيمة(٬ لأف ىذه الأسس  كيعتمد الباحث على رأم الآخر )عند
 منهج تعليم اللغة العربية٬ كتتمثل بُ ما يلي: تشرح باختصاص

 الأسس اللغوية  .ُ
ينبغي بُ تعليم اللغة العربية أف تستخدـ الأسس اللغوية٬ لأف ابؼتعلم من 

 عناصر اللغة. جنس لغوم٬ فتَل الباحثة أف الأسس اللغوية تستخدـ فيها
 ْٖكتتكوف اللغة من أربعة عناصر٬ ىي:

كيقصد بها الكلمات التي تتألف منها ابعمل٬من حيث الأصوات:  (أ 
 اشتقاقها٬ كشكلها٬ كمعانيها كمبحث ىذا العصر: علم الأصوات كالتجويد

الألفاظ: كيقصد بها الكلمات التي تتألف منها ابعمل٬ كمبحث ىذا  (ب 
 كعلم اللغة٬ كالإملاء كابػط.  العصر: علم الصرؼ٬ كابؼعاجم٬

ابعمل: كيقصد بها ابعمل ابؼفيدة ابظية أك فعلية٬ كمبحث ىذا العنصر: علم  (ج 
 النحو كالبلاغة.

التًكيب: كيقصد بها العبارات التي تتضمن بصلتتُ فأكثر٬ كمبحث ذلك:  (د 
 علم النحو٬ كعلم البلاغة٬ كالأدب.
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 الأسس التًبوية .ِ
تعليم العربية كلغة الثانية ىو بؾموعة  كقاؿ رشدم أف الأساس من منهج

ابؼفاىيم كابغقائق ابؼتصلة بعناصر ابؼناىج الأربعة الرئيسية٬ أم الأىداؼ كالمحتول 
 ْٗكطريقة التدريس كالتقونً.

كيقصد ىنا أف إجراءات تنظيم كبرديد ىذه الأسس لو ركابط متينة مع 
انعناصر ابؼنهج بُ تعليم العناصر الرئيسية من منهج تعليم اللغة العربية٬ كما  

اللغة العربية برتوم على أىداؼ كىي التعليم كبؿتويات التعليم كطرؽ التعليم 
 كتقونً التعليم.

 الأسس النفسية  .ّ
يقصد بالأسس النفسية لبناء ابؼنهج بؾموعة ابؼفاىيم كابغقائق كابؼبادئ 

 َٓابؼستمدة من دراسات علم النفس فيما يتصل بتعليم اللغة كتعليمها.
كرأم صالح ذياب ىندل كىشاـ عامر علياف بأف الأسس النفسية ىي 
ابؼبادئ النفسية التي توصلت إليها دراسات كبحوث علم النفس حوؿ طبيعة 

إف الإنساف ككائن  ُٓعملية التعلم التي بهب مراعاتها عند كضع ابؼنهج كتنفيذه.
ه٬ فينبغي حي لو خصائص بيولوجية كنفسية معينة بُ كل مرحلة من مراحل عمر 

الاحواؿ النفسية بزتلف من شخص لأخر كىذا  ِٓأف تراعي أثناء كضع ابؼناىج.
 ّٓناتج عن عدة عوامل كالثقافات كالديانات كعوامل اخرل.

إذف ترل الباحثة بُ ىذه الأسس انو ينبغي على ابؼنهجيتُ كابؼعلمتُ بُ 
تعليم٬ كتنظيم تعليم اللغة العربية أف يهتموا بنفسية الطلبة٬ لتنظيم أىداؼ ال

                                                           
 .٬ّٔ ص. تعليم العربية لغتَ النطقتُ بها مناىجو كأساليبورشدم أبضد طعيمة٬ ْٗ
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بؿتويات التعليم٬ كاستخداـ طرؽ التعليم٬ لكي يناسب بيئة كقدرة الطلبة بُ 
 تعلم اللغة العربية.

 الاسس الإجتماعية .ْ
الأسس الاجتماعية ىي القول الاجتماعية ابؼؤثرة بُ كضع ابؼنهج 
كتنفيذه. كتتمثل بُ التًاث الثقابُ للمجتمع٬ كالقيم كابؼبادئ التي تسود٬ 

 ْٓات كابؼشاكل التي يهدؼ الى حلها٬ كالاىداؼ التي بورص لتحقيقها.كابغاج
 تُ الطلبةكظيفة كىي ابعمع لديوالتعليم ىو من عملية الاجتماع٬ لأف 

خلاؿ عملية الاتصالية بُ ام بؾتمع معتُ. ابؼدرسة كإحدل ابؼؤسسات  من
ابؼؤسسة٬ تتكوف خلاؿ ىذه التًبوية التي تلعب دكرا ىاما بُ بصع الطلبة لأف من 

 ٓٓ.لطلبة القدرة الفعالة للمسابنة بُ حياة المجتمع مستقبلا
ترل الباحثة أف الأسس الاجتماعية تكوف كسائل لتفاعل بتُ ابؼعلم 
كالطلاب٬ ككذلك تفاعل بتُ الطالب كالطالب الآخر كتهدؼ ىذه أسس  

 )المجتمع(.لتعلم كتدريب الطالب داخل الفصل كابؼدرسة ككذا ابغياة العامة 
 عناصر منهج تعليم اللغة العربية . ه

إف عناصر ابؼنهج ىي كالبنياف يشد بعضها بعضا. إف ساء كىدـ أحد 
عناصرىا فيكوف ابؼنهج فاشلا. أعدات ىيلداف تابا صياغاتها كقدمتها بُ شكل 
بزطيطي بتُ أكجة التأثتَ بعضها كبعض. كابؼكونات ىي : الأىداؼ كالمحتول 

 .كالطريقة كالتقونً
كالعلاقة بتُ ىذه ابؼكونات كاضحة. فالأىداؼ عندما تتحدد تكوف أساسا 
لاختيار المحتول كبرديد الطريقة ابؼناسبة لتدريسو٬ كبعد أف تأخذ العملية التعليمية 
طريقها تأبٌ إلى التفونً. كالتقونً ليس قاصرا على عنصر دكف آخر٬ كلكنو يشمل 

ؼ. كىناؾ تقونً للطريقة. كتقوـ ثالث بـتلف عناصر ابؼنهج. فهناؾ تقونً للأىدا
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للمحتول. بل إف إجراءات التقونً نفسها بزضع للتقونً. كالاختبارات نفسها بزتبر. 
كىذا ما يسعى ) باختبار الإختبارات(. فندرس خصائصها كبردد مذل قدرتها على 

 ٔٓبرقيق أىدافها. 
 أهداف تعليم اللغة العربية. .ٔ

 تعريف الأىداؼ.  (أ 
ة "الغاية". كبُ المجاؿ التًبوم نقصد بابؽدؼ الوصف يقصد بابؽدؼ لغ

ابؼوضوعي الدقيق لأشكاؿ الغتَ ابؼطلوب إحداثها بُ سلوؾ الطالب بعد 
 ٕٓمركره بخبرة تعليمية معينة.

كبعبارة أدؽ يقاؿ إف الأىداؼ ىي التغتَات ابؼتوقع حدكثها بُ 
عليمية شخصية الطلاب بعد مركرىم بخبرات تعليمية كتفاعلهم مع مواقفت

بؿددة. كىذه التغتَات بردث بُ حياة التلميذكالنمو العقلي كالنمو ابعسمي 
 كالنمو الأخلاقي كالنمو الاجتماعي.

كترل الباحثة أف أىداؼ التعليم ىي النتائج ابؼرغوبة بُ تعليم بعد 
عملية التعليم٬ على سبيل ابؼثاؿ يريد الباحثة أف يركز كيساىم بُ تعليم مهارة 

 الكلاـ٬لتنمية قدرات الطلبة.
 مصادر اشتقاؽ أىداؼ تعليم اللغة العربية  (ب 

ينبغي أف يشتق ابؼعلم أىداؼ تعليم اللغة العربية للناطقتُ باللغات 
 ٖٓأخرل من عدة مصادر كىي:

 الثقافة الإسلامية (ُ
 المجتمع المحلي (ِ
 الابذاىات ابؼعاصرة بُ التدريس (ّ

                                                           
  ِٔ-ُٔص.ك٬ تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدل أبضد طعمية٬  ٔٓ
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 سيكولوجية الدارستُ. (ْ
 طبيعة ابؼادة. (ٓ

ينبغي أف تتفق أىداؼ تعليم اللغة العربية مع مفاىيم الثقافة  إذف
الإسلامية. كالمجتمع المحلي٬ لأف كل بلد لديو احوالو الثقافة أك البيئة ابؼميزةلو. 
كيهتم ابؼعلم بالابذاىات ابؼعاصرة بُ التدريس كي يعرؼ ابؼعلم ابعوانب 

م٬ كقدراتهم٬ النفسية ابػاصة بابؼتعلمت٬ُ أما من كحاجاتهم٬ كميوبؽ
 كمستوياتهم بُ تعليم اللغة العربية كسيكولوجية الدارستُ كطبيعة ابؼادة. 

 اىداؼ تعليم اللغة العربية من كتاب ابؼقرر.  (ج 
 ٗٓكتنقسم ىذه الأىداؼ إلى ثلاث كفاءات ىي:

 الكفاءة اللغوية (ُ
 الكفاءة الاتصالية (ِ
 الكفاءة الثقافية. (ّ

مهارات ىي الاستماع٬ الكفاءة اللغوية ىنا برتوم علي أربعة 
كالكلاـ٬ كالقراءة٬ كالكتابة. كنقصد بالكفاءة الاتصالية قدرة الطالب أف 

 يتصل بُ اللغة العربية بالنسبة على ثقافة العربية.
من حيث ىذه الأىداؼ٬ ترل الباحثة أنها لا تعتمد على المجتمع 

بيئة ابؼتعلم أك الطالب. كأيضا  تعتٍبلد أك ثقافة  و لايوجد ىناؾالمحلي٬ لأن
 عدمت تنمية الثقافة الإسلامية فيها٬ فقط لتنمية الثقافة العربية.

 أىداؼ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقينبها. (د 
بيكن تلخيص أىداؼ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بُ ثلاثة 

 أىداؼ رئيسية ىي:
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ة التي بيارسها الناطقوف بهذه أف بيارس الطالب اللغة العربية بالطريق (ُ
اللغة أك بصورة تقرب من ذلك. كبُ ضوء ابؼهارات اللغوية الأربعة 

 َٔبيكن القوؿ بأف تعليم العربية كلغة ثانية يستهدؼ ما يلى:
تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عند ما يستمع  (أ )

 إليها.
 تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة كالتحدث مع (ب )

 الناطقتُ بالعربية حديثا معبرا بُ ابؼعت٬ٌ سليما بُ الأداء.
 تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابات العربية بدقة متناىية. (ج )
 تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابات العربية بدقة كطلاقة. (د )

أف يعرؼ الطالب خصائص اللغة العربية كما بييزىا عن غتَىا من  (ِ
 ت كابؼفردات كالتًكيب كابؼفاىيم(.اللغات الأخرل )كالأصوا

أف يتعرؼ الطالب على الثقافة العربية كأف يلم بخصائص الإنساف  (ّ
 العربي كالبيئة التي يعيش فيها كالمجتمع الذم ينتمي اليو.

تستنبطت الباحثة أف ىذه الأىداؼ العامة بُ تعليم اللغة العربية لأف 
ما أف تعليم اللغة العربية أىداؼ الرئيسية بُ تعليم ابؼهارات اللغوية٬ ك

يستخدـ بأربع مهارات ىي الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة. كمناسبة 
على مصادر اشتقاؽ بُ أىداؼ تعليم اللغة العربية لأف برتوم على الثقافة 
الإسلامية كالمجتمع المحلي كالابذاىات ابؼعاصرة بُ التدريس كسيكولوجية 

 الدراستُ كطبيعة ابؼادة.
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 ق( العوامل التي تؤثر بُ برقيق الأىداؼ ابؼنهج 
إف ابؼنهج من غتَ شك ىو أداة التًبوية بُ برقيق أىدافها. كىو الوسيلة 
التي عن طريقها بوقق المجتمع الكثتَ من آمالة كأحلامة. إنو طريق بناء البشر 

 ُٔكسلامة المجتمع.
 كمن ىذا قوؿ تستبت الباحثة باف شيء الذم يعامل بُ برقيق 

الأىداؼ يتعلق بعوامل التي تؤثر بُ بناء ابؼنهج. لأف ابؼنهج كسيلة لتحقيق 
 ابؼنهج.

 ِٔكأما العواؿ التي تؤثر بُ بناء ابؼنهج ىو:
 العوامل الإجتماعية (ُ
 العوامل النفسية (ِ
 العوامل الفلسفية كالتًبية (ّ

س بؼا عك العوامل الإجتماعية يتعلق بسيكلوجية بُ كقت نفسو. فهي اف
من قيم٬ كمثل كعادات كتقالد كأبماط سلوؾ٬ كغتَ ذلك من  بُ المجتمع

الألواف الثقافية٬ التي تسود ىذا المجتمع. كىي كذلك أداة المجتمع بُ صنع 
ابؼستقبل٬ كابؼلاءمة للحاضر. كالتًبية ايضا اداة المجتمع بُ صناع افراده 
كتكوين الشخصية السوية للفرد. يقوؿ بعض ابؼربتُ إف السجل التارخي 
للتًبية. عبر العصور ابؼختليفة كبُ البيئات التعددة٬ يشتَ إلى أف التًبية 
بعملياتها ابؼختلفة. كأساليبها ابؼتنوعة ابؼتعددة٬ من صنع الزماف كعمل ابؼكاف 
كنتاج الظركؼ التي بريط بالمجتمع كمؤسساتو التًبية. فهي بُ فلسفتها 

عكس بُ درجات متفاكتة٬ كأىدافها الإجتماعية٬ كبُ برابؾها التعليمية٬ ت
ابغبرات كالظركؼ كابؼواقف كالآماؿ كابؼخاكؼ كابؼطامح التي تعيش فيها 
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بصاعة من الناس٬ أك بؾموعة ثقافية من البشر٬ بُ فتًة بؿددة من التاريخ. 
فالتًبية من الناحية العملية لم بودث عبر تاربىها الطويل. أف نظمت أك 

 ع بُ دائرة المجتمع.أديرت بُ فراغ٬ أك على أمور لا تق
فمن ىذا٬راية الباحثة بأف كل من ىذا العوامل يؤثر بُ برقيق الأىداؼ 

 ابؼنهجو.
 ك( ابؼشكلة التي توجو لتحقيق ابؼنهج 

ابؼنهج ابؼدرسي ىو الأداة التي برقيق أىداؼ ابؼدرسة بُ حركة المحافظة 
حركة على التًاث٬ كحركة التغتَ الاجتماعي٬ كدكر ابؼدرسة فيو. كبتُ 

المحافظة على التًاث٬ كالتغتَ الاجتماع٬ يصادؼ ابؼنهج الكثتَة من ابؼشكلة٬ 
ككل مشكلة التي يوجد بُ ابؼنهج يؤثر على برقيق  ّٔبُ بنائو كبُ تنفيذه. 

 ابؼنهج. فمن ىنا سنبحث ابؼشكلات التي تواجو ابؼنهج ابؼدرسي.
ة كبُ إف ابؼشكلات التي نعنيها ىنا٬ بيكن أف تقسم أقساما ثلاث

 ْٔبؾموعات ثلاث ىو:
 مشكلات ترتبط بأىداؼ ابؼنهج كنتائجة (ُ
 مشكلات تربط بدحتول ابؼنهج كتنظيمو (ِ
 مشكلات مرتبطة بعمليات بناء ابؼنهج كمراجعتو كتقوبيو (ّ

 ٓٔكأما بماذج لبعض ابؼشكلات كالتديات التي تواجو ابؼنهج ىو:
 إعداد ابؼعلم كابؼنهج (ُ
 ابػدمات كابؼنهج ابؼدرسي (ِ
 عن ابؼدرسة كابؼنهجالانقطاع  (ّ
 الكتاب ابؼدسي كابؼنهج (ْ
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 الفركؽ الفردية كابؼنهج (ٓ
 ابؼكتبة كابؼنهج (ٔ
 الابكرافات السلوكية كابؼنهج (ٕ

إف من كل ىذا ابؼشكلات يستطيع أف يئثر لتحقيق الأىداؼ ابؼنهج 
 التعليم كالتعلم. كلذلك لبد على مسؤكلية ابؼدرسي أف يهتم كثتَا فيو.

 محتوى تعليم اللغة العربية  .ٕ
المحتول عنصر أساسي من عناصر ابؼنهج الدراسي٬ فهو صلب العملية 
التعليمية٬ إذ إنو يشمل كافة ابغقائق كابػبرات كالقيم كالابذاىات كابؼهارات 
ابؼعرفية كالنفسية كالاجتماعية كاللغوية التي تقدمها ابؼؤسسة التًبوية إلي الدراستُ 

سيشرح الباحثة عن تعريف بؿتول٬ كأساليب اختياره٬ ك  البحثكبُ ىذا فيها. 
 ابؼعيار لاختياره بُ تعليم اللغة العربية ىو كما يلي:

 تعريف المحتول (أ 
المحتول ىو عنصر ابؼنهج الثاني كىو نوعية ابؼعارؼ التي يقع عليها 
الاختيار كالتي يتم تنظيمها على بكو معتُ سواء كانت ىذه ابؼعارؼ 

فالمحتول يتأثر بثلاثة عوامل ىي:  ٔٔحقائق أك أفكار اساسية.مفاىيم أك 
خصائص ابؼعرفة٬ كالتطورات ابغادثة بُ ىذه ابؼعرفة٬ كتطبيقها بُ حياة 

 ٕٔالإنساف.
كقاؿ رشدم أبضد طعيمة يقصد بالمحتول بُ ابؼنهج بؾموع ابػبرات 
التًبية٬ كابغقائق٬ كابؼعلومات٬ التي يرجى تزكيد الطلاب بها. ككذلك 
الابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم٬ بٍ ابؼهارات ابغركية التي يراد 
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اكسابها إياىا٬ بهدؼ برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم بُ ضوء الأىداؼ 
 ٖٔابؼقررة بُ ابؼنهج.

ترل الباحثة أف المحتول ىو ابؼواد التعليمية بدوضوعاتو ابؼختلفة 
التًبوية كالتعليمية من ابػبراء أك ابؼعلمتُ التي برتوم على عناصر ابػبرات 

ابؼنهجيتُ أك اللغويت٬ُ كابغقائق ابغديثة٬ كابؼعلومات كابؼعرفات 
كتعليمات ابغسنة بصفات إسلامية كمفاىيم كأفكار رئيسية بنسبة 

 مناسبة بؼستوم الطلبة.
 الأنواع كابؼعايتَ بؿتول منهج تعليم اللغة العربية  (ب 

ة بُ كتابة عن ميز بؿتول تتكوف على قد شرح رشدم أبضد طعيم
 ثلاثة أنواع من تعليم اللغات كما يالي:

 التعليم ابؼعيارم. (ُ
 التعليم ابؼنتج (ِ
 التعليم الوضعي (ّ

كبُ ضوء ىذه الأنواع الثلاثة بيكن إشتقاؽ ابؼعايتَ الآتية لاختبار 
 بؿتول منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا:

اعد الطالب على بزطي حواجز الإتصاؿ أف يكوف بُ المحتول ما يس (ُ
باللغة العربية الفصحى متًفقا بو بُ عمليات التصحيح اللغوم٬ متدرج 
معو حتى يألف من اللغة ما لم تتعود عليو أذنو أك بهرم بو كلامو. 
كيتطلب ىذا بالطبيع أف نتعرؼ على الرصيد اللغوم العربي الذم لدل 

 كيف نبدأ.الطالب إلى ابؼدرسة حتى نعرؼ بساما  
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أف يكوف بُ المحتول ما يساعد الطالب على أف يبدع اللغة كليس فقط  (ِ
أف ينتجها كاستجابة آلية. إف على المحتول اف يوفر من الفرص ما 

 يشرم رصيد الطفل من اللغة كما بيكنو من الإستعماؿ الفعاؿ بؽا.
أف يكوف بُ المحتول ما يعرؼ الطالب بخصائص العربية٬ كإدراؾ  (ّ

بعماؿ أسالبها٬ كتنمية الإحساس عنده بالإعتزاز بتعلم مواطن ا
 ٗٔالعربية.

استنتجة الباحثة بأف المحتول اللغة العربية لبد أف يهتم كثتَا على   
مساعة الطلاب بُ التعليم اللغة العربية٬ كما يكوف عليهم سهوؿ لتحقيق 

 قدرة التعلم اللغة العربية.
 أساليب اختيار بؿتول اللغة العربية (ج 

ىناؾ عدة أسالب بيكن لواضع ابؼنهج اتباعها عند اختيار 
المحتول. كبُ ما يلى أكثر الأساليب شيوعا بُ اختيار بؿتول مادة اللغة 

 العربية للناطقتُ بغتَىا:
ابؼناىج الأخرل: بُ ضوء ىذه ابؼنهج يستطيع أف ينتقي المحتول  (ُ

ية مثل اللغوم بُ ابؼنهج مع الأخذ بُ مناىج تعليم اللغات الأجنب
 الإبقليزية.

رأم ابػبتَ: بيكن للمعلم أف يستًشد بآراء ابػبراء مثل ابؼتخصصتُ  (ِ
 بُ تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل٬ أك كانوا معلمتُ أك لغويتُ.

ابؼسح: كيقصد بذلك إجراء دراسة ميدانية حوؿ خصائص الدارستُ  (ّ
 كتعرؼ ما يناسبهم من المحتول اللغوم.

ل ابؼواقف التي بوتاجها الطالب فيها للاتصاؿ التحليل: كىو برلي (ْ
 َٕبالعربية.
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ينبغي على ابؼعلمتُ الإندكنيسيتُ أف يهتموا كيأخذكا كبىتاركا عدة 
مناىج لتعلم اللغات الأجنبية ابؼناسبة للطلبة الإندكنسيتُ بُ تعليم اللغة 

أك  العربية لإبساـ بؿتول تعليم اللغة العربية. ككذلك أف يهتم بخبراء اللغة
 اللغويتُ لإرشادات بُ اختيار المحتول.

 ابؼعيار لاختيار بؿتول تعليم اللغة العربية (د 
 ىذا ابؼعيار ينقسم إلى بطسة معايت٬َ منها:

المحتول الصادؽ عندما يكوف كاقعيا كأصيلا  (Validity)معيار الصدؽ  (ُ
 كصحيحا علمية فضلا عن بساشيو مع الأىداؼ ابؼوضوعية.

: يعتبر المحتول مهما عندما يكوف ذا قيمة (Significance)معيار ابنية  (ِ
بُ حياة الطلاب٬ مع تغطية ابعوانب ابؼختلفة من ميادين ابؼعرفة 
كالقيم كابؼهارات مهمتها تنمية ابؼهارات العقلية٬ كأساليب تنظيم 

 ابؼعرفة أك جعلها للمتعلم أك تنمية الابذاىات الإبهابية لديو.
يكوف المحتول متمشيا مع  (Interest)مات معيار ابؼيوؿ كالاىتما (ّ

اىتمامات الطلاب عندما بىتار على أسابظن دراسة ىذه 
الاىتمامات كابؼيوؿ يعطيها الأكلوية دكف التصحيح بالطبع بدا يعتبر 

 مهما بؽم.
يكوف المحتول قابلا للتعليم عندما  (Learn Ability)معيار قابل للتعليم  (ْ

على الفركؽ الفردية بينهم مراعيا يراعي قدرات الطلاب متمشيا 
 مبادئ التدرجفي عرض ابؼادة التعليمية.

يكوف المحتول جيدا عندما يشمل أبماطا  (Universality)معيار العابؼية  (ٓ
من التعليم لا تعتًؼ بابغدكد ابعغرافية بتُ البشر كبقدر ما يعكس 
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عالم المحتول كالصيغة المحلية للمجتمع ينبغي على الطالبأف يربط بال
 ُٕابؼعاصر من حولو.

ينبغي على كل بؿتول بُ اللغة العربية٬ أف يهتم كيؤدم ىذا ابؼعيار٬ 
 لأف ىذه ابؼعايتَ بنسبة مناسبة لأساليب لاختيار المحتول السابق.

 .طريقة التعليم اللغة العربية .ّ
 تعريف طريقة التعليم (أ 

يقة إف طريقة التدريس ىي أيسر كأسهل سبيل للتعلم كالتعليم. كالطر 
ابعديدة متى أسفرت عن بقاح ابؼدرس بُ عملية التدريس كتعليم التلاميذ 

بيد أف النظرة ابغديثة إلى طرؽ التدريس بؽا  ِٕبأيسر السبل كأكثرىا اقتصادا.
كسائل لتنظيم المجاؿ ابػارجي الذم بويط بابؼتعلم كي ينشط كيغتَ من 

ابؼعرفة كالوجداف  سلوكو٬ إذف فهمنا من السلوؾ معناه الواسع الذم يشتمل
كالأداء. كالأساس الذم تقوـ عليو ىذه النظرية ىو أف التعليم بودث نتيجة 
للتفاعل بتُ ابؼتعلم كالظركؼ ابػارجية٬ كأف دكر ابؼعلم ىو تهيئة ىذه 

 ّٕالظركؼ بحيث يستجيب بؽا ابؼتعلم كيتفاعل معها.
 كيرل الباحث أف طريقة التعليم ىي أسلوب التعليم لسهولة بلوغ
الدرس على ابؼتعلم٬ ككل جوانب ابؼواد لديها أساليب ابؼناسبة. كىناؾ طرؽ 
أفضل للمعلمتُ أف يستخدنً طريقة التعليم متنوعة لكي يشعر الطالب 

 بأحواؿ جديدة تدفعو بكوبضاسة التعليم.
يرل عبد الوىب أف الطريقة الناجحة ىي التي تقوـ على أساس 
معرفة طبيعة الطلاب٬ كتستند إلى حاجاتهم كدكافعهم٬ فيتم إيقاظ ابغاجة أك 
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الدافع أكلا٬ كذلك بوضع الطلاب بُ موقف بؿفز بؽذه ابغاجة أك الدافع٬ بٍ 
ق٬ الاعتماد على النشاط الذابٌ لكل طالب٬ فيلاحظ كيبحث كيربط ابغقائ

 كيعبر عنها بنفسو.
كترل الباحثة أف الطريقة ابعيدة يتكوف فيها تفاعل بتُ ابؼعلم 
كالطالب٬ كبرريك الطالب لتفاعلا ثناء عملية التعليم٬ كيعطى ابؼعلم الدكافع 

 بُ بلوغ درسو كمادتو.
 معايتَ اختيار طريقة تعليم اللغة العربية (ب 

ثانية بيكن أف تشتق قدـ جونسوف تصورا جيدا لعملية تعليم اللغة ال
منو عدة معايتَ ينبغي بُ ضوئها اختيار طريقة تدريس اللغة الثانية. نذكر 

 ىذه ابؼعايتَ: 
السياقية: أم أف تقدـ كافة ابغدات اللغوية ابعديدة بُ سياقات ذات  (ُ

 معتٌ بذعل تعلمها ذا قيمة بُ حياة ابؼتعلم اك الطالب. 
لبلوغ اقصى شكل من أشكاؿ  الاجتماعية: أف تهيئ الطريقة ابؼثالية  (ِ

 الاتصاؿ بتُ ابؼعلمتُ. 
البربؾة: أم أف يوظف المحتول اللغوم الذم سبق تعلمو بُ بؿتول   (ّ

 لغول بؿتول جديد متصلا بسابقو كبُ سياؽ يفسره.
الفردية: أم تقدـ المحتول اللغوم ابعديد بشكل يسمح لكل طالب٬   (ْ

 اك كفرد للاستفادة منو.
 بماذج جيدة بيكن بؿاكاتها بُ تعليم اللغة.النموذجة: أم توفتَ   (ٓ
 التنوع: أم تعدد أساليب عرض المحتول اللغوم ابعديد.  (ٔ
التفاعل: إف الطريقة ابعيدة ىي التي يتفاعل فيها كل من ابؼتعلم كابؼعلم   (ٕ

 كابؼواد التعليمية.
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ابؼمارسة: أم أف تعطى لكل متعلم الفرصة للممارسة الفعلية للمحتول   (ٖ
 يد برت إشراؼ كضبط.اللغول ابعد

التوجية الذابٌ: كذلك بتمكتُ ابؼتعلم من إظهار أقصى درجات   (ٗ
 ْٕالاستجابة عنده٬ كتنمية قدرتو على التوجيو الذابٌ.

إذف ينبغي على ابؼعلمتُ أف يهتموا بؼعايتَ اختيار طريقة تعليم اللغة 
على العربية٬ لأف طريقة الدقة لديها آثار عظيمة بؼساعدة مفاىيم الطالب 

 ابؼادة٬ حتى أحواؿ تعليم اللغة العربية بُ الفصل تكوف الإنفاؿ.
 أنواع الطريقة لتعليم اللغة العربية. (ج 

لقد أدل التطور التاربىيفي بؾاؿ تعليم اللغة العربية كلغة ثانية إلى 
 ظهور عدد كبتَ من طرؽ تدريس اللغات٬ كىي على النحو الآبٌ:

 (Grammar-Translation Methodطريقة النحو كالتًبصة ) (1

تعتبر ىذه الطريقة من أقدـ طرؽ تعليم اللغات الثانية كتعود إلى 
كتعتمد ىذه الطريقة على نظرية  ٕٓعصر النهضة بُ البلاد الأكربية.

ابؼكابؼات العقلية أك التدريب الشكلي بُ علم النفس٬ تلك النظريات 
منها ما بىتص  التي نادت بانقساـ العقل إلى أقساـ أك مناطق٬

 ٕٔبالذاكرة٬ كحل ابؼشكلة كغتَ ذلك.
ككانت من رأم أتبع ىذه الطريقة أف تعليم اللغات يقوم 
ابؼلكات العقلية كيشحذىا بُ نواحي التفكتَ ابؼنطقي كالذاكرة كحل 

على  -من ابؼؤمنتُ بهذه الطريقة -ابؼشكلات. كقد دأب ابؼدرسوف
تشجيع ابؼتعلمتُ على حفظ قطع بأكملها باللغات الأجنبية كتربصتها 

                                                           
 .ُٕ-َٕبؼرجع السابق٬ ص.  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو٬طعيمة٬  رشدم أبضد ْٕ
 .ُِٕابؼرجع النفس٬ 75
: الدار العابؼية للنشر  الوسائل٬-الأساليب-تعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا٬ الطرؽعمر الصديق عبد الله٬  ٕٔ )ابػرطوـ

 .33 (٬ ص.ََِٖكالتوزيع٬ 



ّٕ 
 

 

ابػطبة ابؼشهورة أك القطع الشعرية ذات القيمة إلى اللغة القومية خاصة 
الأدبية. ككانت ألفاظ القطعة ابؼطلوبة بستاز ببلاغة الأسلوب كالمحسنات 
البديعية كابعرس ابػطابى كانت أكثر ملاءمة لتعلم اللغات عن طريقها. 
ككثتَا ما برتوم تلك القطع على الألفاظ بكل استعمابؽا٬ كتراكيب 

 ٕٕالمحدثوف باللغة.مقعدة لا يستسيغها 
يرل الباحثة أف ىذه يفضل لفهم تعليم القواعد كتربصة نصوص  
كتب التًاث٬ كىذه طريقة كما العادة مستخدمة بُ تعليم اللغة العربية 

 بدعاىد السلفية الإسلامية بُ إندكنيسيا.
 (Direct Methodالطريقة ابؼباشرة )  (ِ

ود علاقة كقد بظيت ىذه الطريقة بابؼباشرة٬ لأنو تفتًض كج
مباشرة بتُ الكلمة كالشيء٬ أك بتُ العبارة كالفكرة٬ من غتَ حاجة إلى 

 ٖٕكساطة اللغة الأـ أك تدخلها.
جائت ىذه الطريقة بشرة بغكة الرفض الواسعة لطريقة النحو 
كالتًبصة التي ظهر فشلها بُ الاستجابة للأىداؼ التي استجدت بُ 

 ٕٗ عدد من أبنها:حقل تعلم اللغات. كتستند ىذه الطريقة إلى
أف الطريقة التي يتم بها تعلم اللغة الثانية تتماثل مع الطريقة التي تعلم  -

 الفرد بها لغتو الأكلى.
 يستند تعلم اللغات إلى نتائج دراسات علماء النفس ابؼرابطتُ. -
التًتيب الطبيعي بُ تعلم مهارات اللغة ىو: الاستماع٬ كالكلاـ٬  -

 كالقراءة٬ الكتابة.
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الباحثة أف ىذه الطريقة تكوف لغة أكلى أك لغة أـ بدكف كترل 
استخداـ لغة ابؼعلم كابؼتعلم ابغقيقي بُ إلقاء مواد التعليمية. لكن ينبغي 
على ابؼعلم أف يستخدـ ىذه الطريقة عند قدرة الطلاب على الكلاـ٬ 
كلا يوافق مع ابؼبتدئتُ. كىذه طريقة مستخدمة بُ تعليم اللغة العربية 

 العصرية الإسلامية بُ إندكنيسيا. بدعاىد
 (Audio-Lingual Methodالطريقة السمعية الشفوية ) (ّ

ظهرت ىذه الطريقة استجابة لأمرين مهمتُ بُ بطسينات 
كستينات القرف العشرين٬ زبنا قياـ عدد من علماء النفس كالغويتُ 

طور بدراسة اللغات ابؽندية غتَ ابؼكتوبة بالولايات ابؼتحدة الأمريكية٬ كت
 َٖكسائل الاتصاؿ بتُ الشعوب بفا قرب ابؼسافة بتُ أفرادىا.

يرل أصحاب ىذه الطريقة التي تتجنب استخداـ اللغة الوسيطة 
"لغة ابؼتعلمتُ الأصلية" أنها أصح سبيل لكي يفكر الدارس باللغة التي 
يتعلمها كذلك من خلاؿ قواعدىا كأصوبؽا كتراكيبها لا من خلاؿ 

ف الوقت القصتَ الذم يقضيو الدارس متحدثا قواعد لغة أخرل٬ كأ
باللغة ابؼتعلمة كلا شيء غتَىا اصح بكثتَ من الوقت الذم يقضيو 

 ُٖمتحدثا باللغة الأخرل من خلاؿ التًبصة عن لغتو الأكلى.
تعتمد ىذه الطريقة على الظرية السلوكية التي تفسر عملية تعلم 

كمن أىم ابؼبادئ التي  اللغة على أنها استقباؿ مثتَ كإصدار استجابة.
 ِٖاعتمدت عليها الطريقة السمعية الشفوية ما يلي:

 تعلم اللغة الأجنبية بُ الأساس عبارة عن عملية تكوين عادة آلية. -
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بيكن تعلم مهارات اللغة على بكو فعاؿ إذا قدمت العناصر ابؼراد  -
تعلمها بُ اللغة ابؼقصود بُ شكلها ابؼنطوؽ قبل أف تقدـ بُ شكلها 

 توب.ابؼك
 يقدـ القياس أساس لتعليم اللغة أفضل من التحليل. -
إف ابؼعاني التي برملها ألفاظ اللغة بالنسبة للناطقتُ الأصلتُ للغة لا  -

 بيكن تعلمها إلا عن طريق السياؽ اللغوم كالثقابُ.
كترل الباحثة أف ىذه الطريقة تهدؼ لتنمية مهارة الاستماع 

بالاستماع كبؿولة الكلاـ٬ كتنفيذ كمهارة الكلاـ بحيث يبدا الدرس 
 عملية التعلم بُ ىذه طريقة أكثر بُ ابؼعمل اللغوم.

 (Reading Methodطريقة القراءة )  (ْ
ترم جويرية أف ىذه الطريقة تهدؼ لتعليم كتدريب الكفاءة 
القراءة بلغة أجنبية٬ كمواد التعلم مقسمة تتًكز بُ قطاعات قصتَة بٍ 

الكلمات ذات ابؼعتٌ كسيتم تدريس من كيسبق كل قسم من قائمة 
 ّٖخلاؿ التًبصة٬ كالسياؽ أك الصور.

كالغرض من ىذه الطريقة ىي أف يكوف الطلاب لديهم ابؼعرفة 
التصحيحية كابؼختلفة كذلك كابؼخزكف يكفي عن أشكاؿ الكلمات 

لكلاـ عندما تشارؾ بُ لتسهيل الكتابة كبيكن أف تتحقق بُ شكلا
 ْٖبؿادثة.

أف ىذه الطريقة ىي تركيز على تعليم القراءة التي ترل الباحثة 
فيها قراءة النصوص السابقة أك تركيز على تصحيح قراءة الطالب. 

 كطبعا ىذه طريقة تهدؼ لتنمية قراءة الطالب.
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 (Selective Methodالطريقة الانتقائية )  (ٓ
الطريقة الانتقائية ىي طريقة تقدنً ابؼادة بُ لغة أجنبية أماـ 

يق عديدة مثل طريقة ابؼباشرة٬ كطريقة النحو كالتًبصة٬ الفصل بطر 
٬ كحتى أف ىذه الطريقة تعطي ابغرية للمعلمتُ بػلق ٖٓكطريقة القراءة

 ٖٔالطريقة.
ىناؾ تسميات كثتَة بؽذ الطريقة. أبظائها الشائعة الأخرل ىي 
الطريقة التوليفة٬ كالطريقة ابؼختارة كطريقة ابؼعلم. كعلى الرغم من تعدد 

طلحات التي تطلق على ىذه الطريقة. فإنها تعتٍ علي شيء كاحد ابؼص
كىو بررر ابؼعلم من قبضة الانتماء الضيق لطريقة تدريس نعينة٬ كأخذه 
الأساليب الإبهابية بُ الطرؽ ابؼختلفة من أجل توظيفها بُ التدريس 

 ٕٖحسب معطيات ابؼوقف التعليمي بُ صفوؼ اللغة.
الباحثة الطريقة الانتقائية ىي التي استنادا من بياف سابق٬ ترل 

تصح لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بالغات أخرل بؼا بستاز بو من مركنة 
بُ اختيار الأسلوب الأمثل بُ تعليم اللغة بدكف التقيد بطريقة  كحرية

 تدريس معينة أك الولاء بؽا.
 تقويم تعليم اللغة العربية .ٗ

 مفهوـ التقونً  (أ 
متتابعة كمستمرة بؼعرفة ابعودة من الأشياء٬ بنسبة إف التقونً ىو عملية 

كبالنسبة للطالب يعمل تقونً على ٖٖفكرات كمعايتَ معينة لأخذ ابؼقررات.
تزكيده بالتغذية الراجعة حولو تعلمو كيكشف لو عن مدل برصيلو كاستيعابو 
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للأىداؼ السمتواحاة٬ كيبرز لو مدل تقدـ الذم أحرزه كنقاط الضعف 
يعاني منها٬ كبُ ضوء نتائج التقونً يتمكن ابؼتعلم من مراجعة التي لا يزاؿ 

تقدمو التعليمية كإعداد خطة علاجية للتغلب على ابؼشاكل كالصعوبات التي 
 َٗكغاية بُ تنفيذ التقونً لقدرة اللغة ىي قدرة لاستخداـ اللغة. ٖٗتواجهو.

نتائج كترل الباحثة أف تقوـ تعليم اللغة العربية ىو أنشطة بؼعرفة 
الطالب أك الإعلاـ عن تقدـ الطالب بُ تعليم اللغة العربية٬ حتى يعرؼ 

 ابؼعلم قدرة الطالب بُ تعليم اللغة العربية.
الوسائل التي يستخدمها ابؼقوـ كثتَة كمتنوعة٬ كقد تكوف الاختبارات٬ 
كقد تكوف ابؼلاحظة٬ كقد تكوف الاستبانة٬ أك دراسة ابغالة٬ أك التقارير 

أك الأساليب الإسقاطية٬ أك السجلات المجمعية إلى آخره. كيهمنا  الذاتية٬
 ُٗىنا القاء الضواء على الاختبارىا أىم ما يلجأ إليو ابؼعلموف الآف.

إذف كسائل التقونً لديها متنوعة٬ بل كما عرؼ الباحثة أف تعليم اللغة 
يم اللغة العربية بُ إندكنيسيا يستخدـ أكثر ابؼعلمتُ خبرتا كوسائل تقونً تعل

 العربية.
 أنواع التقونً لتعليم اللغة العربية  (ب 

 ِٗينقسم التقونً إلى أربعة أنواع:
 التقونً التصنيفي (ُ)
 التقونً التكويتٍ (ِ)
 التقونً التشخيصي (ّ)
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 التقونً التجمعي أك الشامل. (ْ)
إف التقونً التصنيفي ىو بؼعرفة سلوؾ الطالب يهدؼ لوضع بؾاؿ 

كابؼرغب كغتَىا. كالتقونً التكويتٍ يتمثل بُ الطالب بنسبة القدرة كالكفاءة 
معرفة تقدـ تعلم الطالب مدة عملية التعليم. كالتقونً التشخيصي ىو طريقة 
بؼعرفة الصعوبات أك ابؼشاكل التي تواجو الطالب اثناء التعليم كابؽدؼ 
منهاحل ىذه الصعوبات أك ابؼشاكل بُ التعليم. كأما التقونً التجمعي أك 

عرفة نتائج التعليم بعد نهاية برنامج التعليم بُ كقت معتُ الشامل ىو بؼ
 كربظي. على سبيل ابؼثاؿ سيمستً )لإندكنيسيا(.

 مبادئ التقونً بُ تعليم اللغة العربية  (ج 
 ّٗيبتٌ التقونً على الأسس التالية:

 الإتساؽ مع الأىداؼ (ُ)
 الشمولية (ِ)
 التكاملية (ّ)
 أف يبتٍ على أساس علمي (ْ)
 التعاكنية (ٓ)
 الاستمرارية (ٔ)
 الاقتصادية. (ٕ)

ترل الباحثة أف الاتساؽ مع الأىداؼ لكي يركز ابؼعلم على التعليم 
بنسبة مناسبة بأىداؼ التعليم. كالشمولية ىي لابد على تقونً من بصيع 
ابعوانب. كالتكاملية ىي تنوع الأدكات بُ التقونً كلكل أدكات توجد 

صفة صدؽ بيانات لتقدـ الطالب. كأف يبتٌ على أساس علمي يعتٍ لديو 
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كابؼقوـ لديو القدرة. كالتعاكنية ىي أف التقونً فيو مشتًؾ بتُ الفرد كالمجموعة 
 كالاستمرارية ىي التقونً بابؼفاعل دكف ضياع الوقت كتفذير كابؼاؿ.

 خطوات بُ عملية التقونً بُ تعليم اللغة العربية.  (د 
التقونً ليس نشاطا بسيطا كلكنو عملية معقدة برتوم الكثتَ من 

نشطة كترل الباحثة أف ىذه ابػطوات العامة بُ تقونً التعليم تستطيع أف الأ
 تكوف الإرشادات لتقونً تعليم اللغة العربية كما يلي:

 برديد ابؽدؼ من التقونً (ُ)
تقرير ابؼواقف التي بيكننا أف بقمع منها معلومات تقريبية متصلة  (ِ)

 بابؽدؼ. 
 برديد كمية ابؼعلومات التي برتاج اليها. (ّ)
كبناء أدكات كأساليب التقونً. مثل الاختبارات كبطاقة تصميم  (ْ)

 ابؼلاحظة كقوائم ابعرد.
 بصع البيانات بالأدكات ابؼقررة كمن ابؼواقف المحددة. (ٓ)
برليل البيانات كتسجيلها بُ صورة بيكن منها الاستدلاؿ بها  (ٔ)

كالاستنتاج منها. كيستعاف بُ ىذه ابػطوة بالأساليب الإحصائية 
 ابؼختلقة.كالتوضيحية 

تفستَ البيانات بُ صورة تتضح بها التغيتَات كالبدائل ابؼتاحة٬ بسهيدا  (ٕ)
 للوصوؿ منها إلى حكم أك قرار.

 إصدار ابغكم أك القرار. (ٖ)
 اختبارات اللغة بُ تعليم اللغة العربية.  (ق 

ترل الباحثة اف ابؼعلم بُ إندكنيسيا انعليو استخداـ الاختبارات  
بُ تعليم اللغة العربية٬ كلذلك يضع الباحثة  كوسائل ربظية لتقون٬ً ككذلك

 عن لشرح الاختبارات بُ ىذا البحث ليكوف شرحا كما يلي:
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 ابؼواصفات الاختبارات ابعيدة  (ُ
لكي يوصف الاختبار بأنو جيد كخاؿ من الثغرات اللغوية كالفنية٬ بهب 

 ْٗأف يتميز بعدة صفات حددىا خبراء الاختبارات من ابعبراء:
 الثبات (أ )
 الصدؽ (ب )
 سهولة التطبيق (ج )
 التمييز (د )
 ابؼوضوعية. (ق )

يقصد بالثبات عدـ التذبذب بُ الاختبار إذا ماقصد بو أف 
 يكوف بدثابة ابؼقياس. كيقصد بالصدؽ ىو إلى أم مدل يقيس الشيء
الذم كضع من أجلو. كيقصد بالتمييز ىو أف يكوف الاختبار فيو القدرة 

كتقصد بابؼوضوعية على التمييز بتُ بـتلف الدارستُ من حيث الأداء. 
يفضل أف يقوـ كل مدرس بإعداد الاختبارات ابؼوضوعية لتلاميذه لأف 
ابؼدرس ىو الأكثر معرفة بابؼستول التحصيلي لتلاميذه كلذلك سيكوف 

 الاختبار أكثر صدقا.
 اختبار اللغة العربية من حيث أدائها  (ِ

الاختبار الشفهي أك الاختبار اللفظي ىو الاختبار الذم يقدـ  ( أ)
و الطالب الإجابات شفهية أك بتعبتَ آخر ىو الاختبار الذم في

يستخدـ بؼعرفة التقدـ الذم أحرزه دارسو اللغة العربية بُ 
اكتساب ابؼهارات كالقدرات اللغوية عن طريق التعبتَ الشفهي  

 كالقراءة ابعهرية كالمحفوظات كالأسئلة ابؼباشرة.
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الطالب  الاختبار التحريرم ىو الاختبار الذم يقدـ فيو ( ب)
الإجابات مكتوبة أك بتعبتَ آخر ىو الاختبار الذم يستخدـ 
بؼعرفة التقدـ الذم أحرزه دارسو اللغة العربية بُ اكتساب 
ابؼهارات كالقدرات اللغوية عن طريق التعبتَ التحريرم الإنشاء 

 ٓٗكالإجابة عن الأسئلة.
ترل الباحثة أف الاختبارين السابقتُ يتعاكناف كيرتبطاف٬ 

ختبار الشفهي كبهذا سيعرؼ ابؼعلم الإجابة ابؼباشرة من الطالب بالا
كيتجنب الغش كالاحتياؿ٬ على سبيل ابؼثاؿ يقلد الطالب إجابة من 
طالب أخر. بل من ىذا الاختبار٬ يستطيع الطالب تقدـ الاجابة 

 بالكماؿ٬ حتى بينع ابؼعلم الفرصة لطالب لإملاء الإجابة من الأسئلة.
 لعربية من حيث شكلهااختبار اللغة ا  (ّ

ىو اختبار إجابتو بؿددة لا  (objective testالاختبار ابؼوضوعي ) (ُ)
 ٔٗبىتلف عليها ابؼصححوف.

 كينقسم ىذا الاختبار إلى أربعة أنواع٬ منها:
(٬ كما يعطي multiple choiceالاختبار من متعدد ) (ُ)

 الباحثة على سبيل ابؼثاؿ:
 (ُجدكؿ )

 أسئلة "الاختبار من متعدد"
 دائرة حوؿ حرؼ ابعواب الصحيح:ضع 

 نظرت ... صاحى امس
 أب       ب. أبي        ج. أبا . أ
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(٬ كما تعطي true-falseالاختبار الصواب اك خطأ ) (ِ)
 الباحثة على سبيل ابؼثاؿ:

 
 (ِجدكؿ )

 أسئلة "الصواب كابػطأ"
 صحح ابعملة الآتية.
 إف الأكلاد بؾتهدين

كما يعطي الباحث على   (،matchingالاختبار ابؼوازحة ) (ّ)
 سبيل ابؼثاؿ:

 
 (ّجدكؿ )

 أسئلة "الاختبار ابؼزكجة"
اختار من المجموعة الثانية الكلمة ابؼرادفة للكلمة بُ المجموعة 

 الأكلى كضع ابعواب بُ الفراغ.
 ِالمجموعة                              ُالمجموعة 

 ابعملة . اسم مرفوع بُ كسطُابؼبتدأ                     .ُ
 . اسم مرفوع بُ أكؿ ابعملةِابػبر                      .ِ

 اسم مرفوع يكوف.  ّ                          
( كما يعطي الباحثة على Completionالاختً التكملة ) (ْ)

 سبيل ابؼثاؿ:
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 (ْجدكؿ )
 أسئلة "الاختبار بالتكملة"

 أكمل بصلة بفا يلي يتًكيت بتكوف من عدة كلمات.
 تقراءإف  .ُ
يقصد بو إذا لم يكن  (Essay Textالاختبار ابؼقاؿ ) (ٓ)

موضوعيا٬ عندما يكوف ابعواب فقرة أك مقالا. كبُ 
ىذه ابغالة لابيكن فرض إجابة كاحدة على بصيع 

 ٕٗالطلاب.
 

 (ٓجدكؿ )
 أسئلة "اختبار ابؼقاؿ"

 أجب عن الأسئلة الآتية
 ما ىو مبتداء كابػبر؟ .ُ

الإختبارات السابقة٬ استخداـ ابؼعلم بُ ترل الباحثة أف بصيع 
إندكنيسيا لازما كأكثر باختبار مقاؿ كاختبار موضوعي من 
متعدد٬ كبُ تعليم اللغة العربية يضع ابؼعلم اختبار موضوعي من 

 متعدد بُ قسم الاكؿ كالاختبار ابؼقاؿ بُ قسم الثاني.
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 (KMIلمين الإسلامية )منهج كلية المعمبحث الثاني : ال
 (KMIلمين الإسلامية )كلية المعمفهوم المنهج   .أ 

التعليم  كلية ابؼعلمتُ الإسلامية إحدل ابؼؤسسة من ابؼؤسسات التي تتناكؿ  
. ديسمبرمن  ُٗأسس بُ غونتور. ىذا ابؼعهد يدار السلاـ ابغديثة  معهدالثانوم بُ 

العقلي كزرع شخصية كابؼوقف لتكوين المعلم التًبية الإسلامية كىذه الكلية مؤسسة 
 ٖٗ.العلم الإسلامي

. تربية الأطفاؿ كسلم ابؼتعلمتُكبديل نظاـ   كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةهج  كقدـ من  
مع النظاـ التعليمي التقليدم  منهج كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةكالفرؽ الرئيسي بتُ ىذا 

 (wetonan) كيتوناف ستخدـ نظاـ التدريسيلا ىو  الآخر ابؼعهد والذم يدرس

بُ ابؼدرسة ابؼتدرجة. حتى  كييعلموفتلقوف كلكن الطلاب يي  .( sorogan) كسوركغاف
 أف يتبعوا الاختبار مع ابؼدرسة الثانوية برت كزارة الشؤكف الدينية. الطلابيستطيع 

 تعديل كتطبيق قيمالمن خلاؿ  كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبق العلوـ الدينية  
٬ كالقيم الدينية توجو حل ابكيارا العملبتُ العلم ك ك دينية قوية. الؤسسة ابؼمع  ابؼعهد

. كتطبيقو مستمرا ابغفاظ على الإبياف كالشريعة  ابؼشاكل النابصة عن البيئة٬ بحيث يتم
الربظي كغتَ  تعليمالبصيع أنشطة ك التعليم الديتٍ تطبيقو بُ ابغياة اليومية للطلاب٬ ك 

يقاس الطلاب ابؼواد الدينية كبصيع سلوؾ تًافق تن. إلى الدي على الدكائمتشتَ  الربظي
في لذلك ف. ك يبتٌكالتفاني كالولاء ككل شيء  قيمة الدين كالأخلاؽ كعلم ابعماؿمن 

العلوـ ٘ ك ََُيتكوف من العلوـ العامة منهج كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ىذا ابؼنهج 
أساسيات العلوـ بكو من ابؼعرفة إلى تزكيد الطلاب بىذاف العلماف ٘. ََُالدينية 
 كابػلفاء. ينعابديكونوف الكماؿ 
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بتُ العلوـ زيج ابؼبرقيق التوازف ك بواكؿ على  منهج كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةبُ   
٬ كالةالرياضيالدينية )الدراسة الإسلامية( كالعلوـ العامة ) علوـ الإنسانية(. كمواد ٬ كالعلوـ

 .كرثت الأمةالتي التقاليد كالثقافة كالقيم النبيلة  لاحتًاـقدر ك لفهم ك ل إندكنيسية جنسية
 كلية ابؼعلمتُ الإسلامية يعتٌ:ابؼبدأ بُ صلب منهج  كأما   

 .التقارب بتُ الدين كالعلم .ٔ
 .العابؼي. ِ
 .بؿاذاة مع بمو الطفل. ّ
 .ستدامةابؼنة ك ك ر . ابؼْ
 .التوازف بتُ الأىداؼ كالمحتويات. ٓ
 ٗٗ.وكما يتصل بالتنفيذم ابعانب . ٔ

 (KMIلمين الإسلامية )كلية المعمنهج  أهداف  .ب 
 اعتقاد الطلاب ابؼسلمتُ بُ كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةأىداؼ التعلم بذعل    

ابؼعرفة جسديا٬ ك  ينكقادر  كفاضلتُالشريعة الإسلامية كابؼسلمات كيطيعوف بُ إقامة 
 100. التفكتَ ابغر كمنقاد للأمةك  الواسعة

  (KMIالإسلامية )لمين منهج كلية المع محتوى .ج 
ابؼواد الشرعية كاللغة  من بؾموعةيتكوف  كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةبؿتول منهج  

 :فيما يلي بؿتول ابؼوادكتوزيع كل الإبقليزية كالعلوـ العامة كاللغة  العربية
 العقيدةكالتجويد ك  ابغديثك  تتكوف من القرآف ابؼواد الشرعيةالمجموعات من  .ُ

 الأدب.كالتوحيد كتاريخ ابغديث  كمصطلح الثقابُ الإسلاميالتاريخ ك  الفقوك 
ابؼطالعة ك  بسرين اللغة كابؼفردات منتتكوف المجموعات من مواد اللغة العربية  .ِ

 كالإملاء كالإنشاء كالنحو كالصرؼ.
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كالقواعد القراءة ك  تكوف من اللغة الإبقليزيةت من مواد اللغة الابقليزية اتموعالمج .ّ
 كالكلاـ كالإملاء

الإندكنيسية اللغة تتكوف من ابعبر ك  من مواد العلوـ كالتكنولوجيا اتموعالمج .ْ
 العلوـ الإنسانية.ك 

معرفة اللغة العربية لتزكيد من كابؼقصود . ابؼنهج لأغراض بؿددةكمكونات ىذا 
الطلاب من مهارات اللغة العربية ىي ابؼفتاح لفهم مصادر الإسلاـ ككنوز الفكر 

بُ حتُ يتم استخداـ اللغة الإبقليزية لوسائل الاتصاؿ ابغديثة كتعلم . الإسلامي
ىناؾ أعماؿ صغتَة بُ بؾاؿ الدراسات  اليوـابؼعارؼ العامة٬ حتى ابؼعرفة الدينية٬ لأف 

 َُُ. الإسلامية باللغة الإبقليزية
 (KMIمنهج كلية المعلمين الإسلامية ) طريقة .د 

ابؼعابؼتُ الإسلامية لا تساكم الطريقة إف طريقة التعليم كالتدريس بكلية  
ابؼستخدمة بُ عدة مدارس حكومية كانت أـ أىلية. فاللغة العربية أصبحت لغة كسيطة 

ككذلك اللغة  -لتعليم ابؼواد الدينية منذ السنة الثانية٬ كما أف تعليم اللغة العربية
 َُِفيها تستَ على طريقة حديثة حية. -الإبقليلزية

ستخداـ ىذا ابؼنهج يعتٍ الطريقة ابؼباشرة بُ تعليم اللغة العربية. كأما طريقة التي ي
سبق أف أثرنا إلى أف الطريقة ابؼباشرة ىي: الطريقة التي لايذكر فيها ابؼعلم معتٌ الشيء 
بلغة التلميذ أثناء تدريس٬ بل باللغة الأجنبية ابؼراد تدريسها كاللغة العربية أك الإبقليزية 

كىذه  َُّىا. كأما لغة التلميذ فلا تستعمل أصلا أثناء التدريس.أك ابؽولندية أك غتَ 
الطريقة ظهرت كرد فعل طبيعي لعيوب طريقة النحو كالتًبصة التي تعتمد على استعماؿ 
لغة كسيطة أم تتعب طريقة غتَ مباشرة بُ التعليم٬ فجاءت الطريقة ابؼباشرة لكي تلغي 
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اللغة الأجنبية نفسها دكف الاستعانة بلغة ىذه الوساطة كتعليم اللغة الأجنبية عن طريق 
 كسيطة سواء كانت لغة الطالب الأـ أـ لغة أخرل بهيدىا.

بعبارة أخرل أف الطريقة ابؼباشرة ىي التي تركز على تعليم اللغة بالطريقة التي 
استخداـ اللغة يتعلم بها الطفل لغتو الأصلية٬ كذلك باختلاؼ بيئة اللغة٬ كعدـ 

أية لغة كسيطة٬ كتستعتُ ىذه الطريقة بابغركة كالصور كبالوسائل  أكالأصلية للطالب 
ابؼختلفة للربط بتُ اللفظ كمعناه. كإذا صمم ابؼدرس على شرح كلمة شاقة أك بصلة 
صعبة أخذ يشرحها بوسائل الإيضاح لغوية كانت أك حسية. كيبتدأ التعليم على ىذه 

 الكتابة.الطريقة بالتمارين الشفهية بٍ تعليم القراءة ف
ككما ىو كاضح من التسمية٬ تعتمد ىذه الطريقة على تعليم اللغة ابعديدة 
مباشرة كدكف كساطة لغة أخرل٬ كبُ الوقت نفسو تعتمد أيضا على كضع الدارس 
داخل "بضاـ من اللغة" حيث بزلق داخل الفصل الظركؼ الطبيعية إلى حد ما 

فرط تعرضو بؽذه اللغة٬ كذلك فإف  لاكتساب اللغة٬ فإف الطفل يتعلم اللغة الأـ من
الدارس للغة الأجنبية لن يبلغ درجة التمكن من تلك اللغة إلا إذا كفرلو التدريس فرصة 

 ابؼمارسة الدائمة كابؼكثفة بؽا.
كىكذا٬ فبدلا من أف تقيم بُ ذىن التلميذ عن طريق بسرينات التًبصة من كإلى 

جنبية كاللغة الأـ٬ الأمر الذم تقوـ عليو اللغة الأـ شبكة من ابؼعادلات بتُ اللغة الأ
طريقة النحو كالتًبصة٬ فإف الطريقة ابؼباشرة تسعى إلى إقامة صلة مباشرة كدكف كساطة 

 َُْبتُ اللغة ابؼراد تعليمها كابغقائق التي تعبر عنها.
ىذه الطريقة فيتطلب من ابؼدرس أف يلقي ابؼادة العربية باستخداـ  كاما استخداـ  
عربية٬ كبينع قطعا أف يستعمل اللغة الأصلية أك اللغة الإندكنيسية. فالكلمات اللغة ال

الصعبة التي لا يفهمها التلميذ يشرحها ابؼدرس باللغة العربية بحتة بدساعدة ابغركات أك 
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الإشارات البدنية أك القياس مع ابؼتًادفات العربية التي عرفها الدارس من قبل أك 
 ابغسية أك ابؼعينات البصرية كالصور كغتَىا.باستخداـ كسائل الإيضاح 

 التعليم اللغوم على ىذه الطريقة ابؼباشرة يستَ على النظاـ الأبٌ:  
أف تكوف ابؼادة العربية من الكلمات كأساليب ابعمل الكثتَة الاستعماؿ بُ  .ُ

 المحادثات اليومية.
بُ ابؼعاىد  أف تدرس القواعد شفهية لا بحفظ النظاـ النحوية كالصرفية كما حصل .ِ

 التقليدية.
 أف تشرح معاني الأشياء الظاىرة بوسائل الإيضاح. .ّ
 أف تكثر التمرينات للسماع كالمحاكاة. .ْ
أف بذرم بشاطات التعلم داخل الفصل لأف ىذه الطريقة ابؼباشرة لايتمكن ابؼدرس  .ٓ

 من استخدامها بُ الفصل الواسع الكثتَ التلميذ.
 أف يبتدأ تعليم القراءة. .ٔ
 َُٓالتلميذ على التفكتَ باللغة الأجنبية.أف يتمرف  .ٕ

 (KMIمنهج كلية المعلمين الإسلامية )تقويم  .ه 
بعقد الامتحاف الشفوم  يعتٍ (KMIابؼعلمتُ الإسلامية ) كليةفتقونً بُ ابؼنهج   

كالتحريرم مرتتُ بُ كل عاـ دراسي٬ مرة بُ النصف العاـ الدراسي مرة بُ أخره٬ كيسبق 
 َُٔىذه الامتحاف ابؼراجعة العامة بعميع ابؼقررات.
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 ٖٕٔٓالدراسى : منهج لثالمبحث الثا
 ٖٕٔٓمفهوم المنهج الدراسى  . أ

-َُِّالعاـ الدراسى ىو ابؼنهج ابعديد الذم بً تنفيده بُ  َُِّمنهج 
. ىذا ابؼنهج ىو تطوير ابؼناىج الدراسية التي لم يكن ىناؾ من قبل٬ إما َُِْ

. ٬ََِٔ كابؼناىج ابؼدرسية بُ عاـ ََِْالكفاءة ابؼنهج القائم الذم بدأ عاـ 
كبزيادة كالتوازف بتُ ابؼهارات  َُِّكبالطبع إلا أف الصحافة بُ ابؼناىج عاـ 

ل جوانب ابؼواقف الكفاءة كابؼهارات كابؼعرفة. ثو بروؿ ابؼوقف كابؼهارات الصعبة تشم
من اختصاص الأصلي ابؼستميدة من ابؼواضيع الاختصاص ابؼتقدمة. بالإضافة إلى 
تعلم أكثر موضيعي التكاملي بُ بصيع ابؼواد الدراسية. كبالتالي بيكن القوؿ بأف ابؼنهج 

بتُ قدرة ابؼهارات الصعبة بُ  التي كضعت لتحستُ كبزقيق التوازف َُِّىو منهج 
 َُٕشكل ابؼواقف كابؼهارات كابؼعريفة.

يسعى بؼواصلة غرس القيم التي  َُِّكبُ ىذا التعريف أف ابؼناىج الدراسية 
تنعكس بُ ابؼواقف بيكن أف تكوف يتناسب طرديا مع ابؼهارات ابؼكتسبة من خلاؿ 

ارات ابؼادية كغتَ ابؼادية بيكن أف ابؼتعلمتُ ابؼعرفة بُ ابؼدرسة. كبعبارة أخرل٬ بتُ ابؼه
تكوف جزءا لا يتجزأ بطريقة متوازنة٬ جنب إلى جنب٬ كبيكن تطبيقها بُ ابغياة 

٬ كبيكن للطلاب كيأمل أف يكوف بيزيتا الكفءة َُِّاليومية. مع ابؼناىج عاـ 
ابؼواقف كابؼهارات كابؼعارؼ لزيادة كتطوير كفقا بؼستول التعليم قد ذىب لذلك سوؼ 

 وف قادرة على التأثتَ كبرديد النجاح بُ ابغياة بُ كقت لاحق.تك
   ٖٕٔٓ الدراسى منهجأهداف ال . ب

عن نظاـ تعليم الوطتٍ أف أىداؼ  ََِّسنة  َِكما كرد بُ القانوف رقم 
التعليم الوطنية لتطوير إمكانات الطلبة لتصبح إنساف يؤمن بالله كالتقول بو٬ بىلق 

لم٬ كقادرة كخلاقة كمستقل كيصبحوا مواطتُ بأخلاؽ كرن٬ً كصحة ابعسد٬ كع
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على كجو ابػاص  َُِّدبيقراطية كالسئولة. كفيما يتعلق بأىداؼ ابؼنهاج بُ عاـ 
 َُٖبيكن كصفها على النحو التالي:

برستُ جودة تعليم من خلاؿ برقيق التوازف بتُ ابؼهارات ابؼادية كغتَ ابؼادية من  .ُ
 خلاؿ القدرة على ابؼواقف كابؼهارات كابؼعرفة بؼواجهة التحديات العابؼية ابؼتنامية. 

إنشاء كبرستُ ابؼوارد البشرية منتجة كخلاقة كمبنكرة مثل تنمية رأس ابؼاؿ للأمة  .ِ
 كالبلاد من إندكنيسيا.

فيف ابؼربتُ بُ تقدنً كإعداد ابؼواد التعليمية كالإداراة٬ لأنو قد أنشأت ابغكومة بز .ّ
 بصيع مكونات ابؼنهج جنبا إلى جنب مع الكتاب ابؼدراسية ابؼستخدمة بُ تعليم. 

زيادة مشاركة ابغكومة ابؼركزية كابغكومات المحلية ككذلك ابؼواطنتُ على قدـ  .ْ
 نفيذ ابؼناىج على مستول كحدة.ابؼساكاة بُ برديد كمراقبة جودة ت

تشجيع ابؼناقسة العادلة بتُ كحدة تعليمية حوؿ جودة التعليم ابؼراد بزقيقها. لأنو  .ٓ
كفقا للشركط  َُِّيتم منهج ابؼدارس ابؼركنة لتطوير ابؼناىج الدراسية بُ عاـ 

 كحدة التعليم كاحتياجات ابؼتعلمتُ كإمكانات ابؼنطقة.
الشعب الإندكنيسي التي لديها القدرة  َُِّاد كيهدؼ ابؼنهج الدراسي لإعد

على العيش كأفراد كمواطتُ الذين آمنو منتجة كخلاقة كمبتكرة٬ كالعاطفي كقادرة على 
 َُٗابؼسابنة بُ بناء المجتمع٬ كالأمة٬ الدكلة٬ كابغضارة العلمية.

 ٖٕٔٓمنهج الدراسى أسس الج. 
الفلسفية كالقانونية كابؼفاىيم على أساس  َُِّتطوير ابؼناىج الدراسية عاـ  

 َُُعلى النحو التالي:
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 أساس الفلسفة  .ُ
 الفلسفة بنكاسيلا التي توفر ابؼختليفة ابؼبادئ الأساسية بُ تطوير التعليم  (أ 
الفلسفة التعليمية على أساس القيم النبيلة٬ كالقيم الأكادبيية كحاجات  (ب 

 ابؼتعلمتُ كالمجتمع.
 أساس القانونية .ِ

٬ عن التغيتَات بُ ابؼنهج َُِْ-ََُِالأجل للتنمية قطاع ابػطة متوسطة  (أ 
 الدراسى كابؼنهاج التًتيبات.

 عن ابؼعايتَ الوطنية للتعليم ََِٓلسنة  ُٗالتنظيم ابغكومي لا.  (ب 
٬ فيما يتعلق تسريع تنفيذ أكلويات ََُِ( سنة ُالأمر الرئاسي رقم ) (ج 

شط على أساس القيم التنمية الوطنية٬ كبرستُ ابؼناىج كأساليب التعليم الن
 الثقافية للأمة لتكوين كطبيعة القدرة التنافسية للبلاد.

 أساس ابؼفاىيمية .ّ
 (Link and Matchأبنية التعليم ) (أ 
 ابؼنهج القائم على الكفاءة كلشخصية (ب 
 (Contextual Teaching and Learningالتعليم السياقي ) (ج 

 (Student Active Learningالتعليم النشط ) (د 
 كامل٬ كشامل.تقييم صحيح٬   (ق 

 ٖٕٔٓخصائص المنهج الدراسي د. 
أف يكوف الاختيار الذكي لتعليم الطلاب٬ بً تصميم  َُِّمنهج الدراسي   

 ُُُابؼناىج الدراسية مع ابػصائص التالية:
تطوير توازف بتُ تنمية موقف الركحية كالإجتماعية٬ كالفضوؿ٬ كالإبداع٬ كالتعاكف  .ُ

 مع قدراتهمالفكرية كابغركية.
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ابؼدرسة ىي جزء من المجتمع الذم يوفتَ بذريبة التعليم ابؼخطط بؽا كالتي يطبق  .ِ
 الطلاب ما تعلمو بُ ابؼدرسة إلى المجتمع كتعود بالنفع على المجتمع كمصدر.

 تطوير ابؼواقف كابؼعرفة كابؼهارات كتطبيقها بُ ابؼدرسة كالمجتمع المحلي.  .ّ
 ة كابؼهارات.يعطي الوقت الكابُ لتطوير ابؼواقف كابؼعرف .ْ
الكفاءة تعبر بُ شكل الكفاءات الأساسية الطبقة ابؼواصلة المحددة بُ الكفاءات  .ٓ

 الدرس الأساسية.
الكفاءات الطبقة الأساسية بُ عناصر تنظيم الكفاءة الأساسية٬ حيث كل  .ٔ

الكفاءات الأساسية كعمليات التعليم مطور لتحقيق الكفاءات التي كرد بُ  
 الكفاءات الأساسية.

بً تطوير الكفاءات الأساسية تقوـ على مبدأ التًكمي٬ يعزز بعضها بعضا )عزز(  
 كأثرل )التخصيب( بتُ مستول الدرس كالتعليم ) منظمة الأفقية كالرأسية(.
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 الثالث فصلال
 منهجية البحث

 مدخل البحث والمنهجه .أ 
الكيفى بالأسلوب الوصفى إف ابؼدخل ابؼستخدـ بؽذا البحث ىو ابؼدخل 

التحليلى لأف البيانات التى برتاج إليها الباحثة تكوف على صورة ابؼعلومات ابؼبينة 
كالتفصيلية كلا تكوف على العديدة. يعرؼ البحث الكيفى عموما على أف الدراسة التى 

بيعي٬ تستند على الفلسفة الوضعية كبيكن القياـ بها أك إجراءىا بَ السياؽ أك ابؼوقف الط
حيث تقوـ الباحثة بجمع البيانات٬ أك الكلمات٬ أك الصور٬ بٍ برللها بطريقة استقرائية  

 ُُِمع التًكيز على ابؼعانى التى يذكرىا ابؼشاركوف٬ كتصف العملية بلغة مقنعة كمعتَة.
 ُُّمع البيانات كابؼلاحظة مع الناس بُ ابؼكاف الذم بً بحثها٬بهكما أف البحث الكيفي 

حداث كاقعيان كيتسم ابؼنهج الكيفي بابؼركنة البحثية بُ التعامل مع كتسجيل الأ ُُّبحثها٬
 ُُْالظاىرة.

كأما منهج البحث بؽذا البحث ىو ابؼنهج الوصفي التحليلي٬ كيسمى بو لأف 
الباحثة ستصف البيانات عن ابؼعوقات بَ تنفيذ تعليم اللغة العربية بدنهج كلية ابؼعلمتُ 

فية من حيث ابؼعلومات ابؼوجودة بَ ابؼدراسة على صورة كص َُِّالإسلامية كمنهج 
ابؼتواسطة بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو. كالأسلوب الوصفي من أساليب التحليل 
ابؼركزة على معلومات كافية كدقيقة عن ظاىرة أك موضوع بؿدكد٬ أك فتًات زمنية 

 وعية.معلومية٬ كذلك من أجل ابغصوؿ على نتائج علمية بٍ تفستَىا بطريقة موض
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 حضور الباحثة .ب 
و بدنهج كلية بٍ لوصفتعليم اللغة العربية فمهمة جدا لإشهاد  ةكأما حضور الباحث

بُ ابؼدراسة ابؼتواسطة بدعهد الإسلاـ جوريساف  َُِّابؼعلمتُ الإسلامية كمنهج 
عن ابؼعلومات كالبيانات  ابحث ةالباحث ترئيسية كاكتسبكآداة   ةالباحث لأففونوركغو 

مباشرة  ةلتقي الباحثت. ك بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو بُ ابؼدراسة ابؼتواسطة مباشرة
 تابؼعلومات التي كجد ةكتب الباحثتبٍ  عهدككل ما يتعلق بابؼ ابؼعلم كابؼدير كابؼتعلم مع

 كابؼلاحظة ةالباحث بحث الكيفي أف أعماؿالمن تلك ابؼقابلة كابؼلاحظة. كبُ  ةالباحث
 للتعميق ابؼعلومات كالبيانات.  ابؼعهدرئيس  ةالباحث تلبحث ابؼعلومات. كالتق

بدعهد الإسلاـ  ة بُ ابؼدراسة ابؼتواسطةالباحث حضرت ةنظرا على ما ذكره الباحث
بدعهد كابؼعلمتُ  ابؼدراسةمع رئيس  ةتناقش الباحثك كلإبهاد ابؼعلومات  جوريساف فونوركغو

تعليم اللغة العربية بابؼنهج عن ما يتعلق عن  ةبحث الباحثت .الإسلاـ جوريساف فونوركغو
كانت في  بحث الكيال. كبُ ابؼدراسةبُ تلك  َُِّكلية ابؼعابؼتُ الإسلامية كابؼنهج 

عرؼ شيئا ما تأف  ة. كينبغي على الباحثءبحث عن معتٌ الشيت التي كابؼلاحظة ةالباحث
. أف نقطة ابؼفتاحية توضع بُ اشيئ فهم معناتأف  ةكلا بيكن للباحث اعن بحثه يتعلق

 ُُٓالباحث قطعا.
 البيانات ومصادرها . ج

تبدأ الباحثة بالاتصاؿ كابؼلاحظة كابؼقابلة مع ابؼسؤكؿ ابؼنهج  كابؼعلم كمدير 
ابؼدرسة الذين لديهم معرفة عن تعليم اللغة العربية٬ كخاصة لتعليم اللغة العربية بابؼنهج  

مصدر كبردد الباحثة لطلاب  الفصل السابع.  َُِّ كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج
 .أغراض بؿددةالاعتبارات ك  عن طريق برديد البيانات

 التاليت٬ُ كبنا: تستخدـ الباحثة البيانات من ابؼصدرين
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 ابؼصدر الأكؿ .ُ
بُ تعليم اللغة العربية  َُِّمسؤكؿ ابؼنهج كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج 

 بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو.بُ ابؼدراسة ابؼتوسطة 
 ابؼصدر الثانوم .ِ

معلمي اللغة العربية للفصل السابع بُ ابؼدراسة ابؼتوسطة بدعهد الإسلاـ  (أ 
 جوريساف فونوركغو.

 بدعهد الإسلاـ جوريساف بفونوركغو. رئيس ابؼدراسة ابؼتواسطة (ب 
 الوثائق ابؼتعلقة بتعليم اللغة العربية مثل الكتب كالمجلات٬ كالرسائل (ج 

 كغتَىا.
 أسلوب جمع البيانات . د

كاسػػتخدمت  طلوبػػةالبيانػػات ابؼ إلىبرتػػاج الباحثػػة إلى طريقػػة بصػػع البيانػػات للوصػػوؿ 
 ك ابؼقابلة٬ كالوثائق. بعض الطرؽ العلمية كىي ابؼلاحظة٬

 الملاحظة .ٔ
تستخدـ الباحثة طريقة ابؼلاحظة بؼلاحظة سلوؾ معتُ من خلاؿ اتصابؽا 

كتكتب الباحثة كتسجل البيانات ابؼهمة  ُُٔتدرسها.بالأسشخاص أك الأشياء التي 
 ُُٕأثناء ابؼلاحظة.

لطلب البيانات ابؼتعلقة بتعليم اللغة  عملية التعليمتستخدـ الباحثة ابؼلاحظة بُ  
 .َُِّبابؼنهج كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج العربية 
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 المقابلة .ٕ
البحث٬  أسئلةابؼقابلة ىي طريقة بعمع ابؼعلومات التي بسكن الباحثة من إجابة 

كتعتمد على ابؼقابلة طرح عدد من الأسئلة من قبل الباحثة كالإجابة عليها من قبل 
ابؼبحوث أك يقاؿ أنها طريقة طلب البيانات بطريقة ابغوار كالتساؤؿ بتُ الباحثة 

كمن ىذه النظرية٬  ُُٖد كمعلم اللغة العربية.كمصادر البيانات أم من مدير ابؼعه
نهج ابؼكلية ابؼعلمتُ الإسلامية ك   ابؼنهج مع مدير ابؼدرسة كمسؤكؿتقابل الباحثة 

 .كمعلمي اللغة العربية َُِّ
 تستخدـ الباحثة ىذا الأسلوب لطلب البيانات عن الأمور بفا يلي:

 .َُِّالإسلامية كابؼنهج بابؼنهج كلية ابؼعلمتُ تنفيذ تعليم اللغة العربية  (أ 
: َُِّبابؼنهج كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج ابؼشكلة تعليم اللغة العربية  (ب 

للحصوؿ عن ىذه البيانات تقوـ الباحثة بابؼقابلة الشخصية مع مسؤكؿ كلية 
 معهد الإسلاـ جوريساف. بُ َُِّتُ الإسلامية كمنهج ابؼعلم

 (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية اسي  تطبيق ابؼنهج الدر حلوؿ ابؼشكلات بُ   (ج 
الإسلاـ عهد بدبَ تعليم اللغة العربية ابؼدرسة ابؼتوسطة  َُِّكابؼنهج  الدراسي 

 و.فونوركغجوريساف 
 الوثائق .ٖ

الكيفي البحث  بُ موقعا ىاما بُ كثتَ من الأحياف البيانات الوثائق ىي مصدر
تستخدـ الباحثة ىذه الوسيلة بعمع بعض ابؼعلومات ُُٗحتى يكوف البحث كاملان.

عن تعليم اللغة العربية كىي طريقة البحث لطلب ابغقائق كالبيانات من الوثائق 

                                                           
118

Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: Rosda Karya 2013) 
hlm. 135. 

119
Muhammad  Tholchah Hasan, Metode Penelitian Kualitatif Tinjauan Teoritis dan 

Praktis (Surabaya: Visippress Media 2011),hlm. 135. 



ُٔ 
 

 

كالوثائق ابؼنشودة  َُِكالكتب كالمجلات كالرسائل كابؼذكرات كغتَىا من ابؼواد ابؼكتوبة.
 ىي كثيقة ابؼنهج كالبيانات الشخصية للمعهد.

 ناتلبياا تحليله. 
يبدأ برليل البيانات الكيفية من الدخوؿ إلى ابغقل ابؼيداني أك بداية بصع البيانات 
حتى ابػركج منو أك بعد الإنتهاء من بصع البيانات. مايلز كىو برماف ابؼكتوب بُ كتاب 

كأشارت ابػطوات  ُُِسغيونو  يشتَ إلى أف برليل البيانات الكيفية يتم بشكل التفاعل.
 لتحليل البيانات بُ الصورة التالية:

 
 )عناصر برليل البيانات(

 لدل متوافرة ابؼعلومات كتصبح البيانات بصع بعد طلب ابؼعلومات كعملية 
 برليل فىتنفيذتبدأ الباحثة  كثائق٬ عن كعبارة كلابؼلاحظةتها كجد ابؼقابلة فتًذ منثة الباح

 مع  كاحد كقت بَ يتوقع البحث ىذا بَ ابؼوجودة البيانات كبرليل٬ كتفستَىا البيانات
 بصعلتنفيذ  الطويل كالصبر الدقيق التأمل لىإ بوتاج التحليل ىذاك  البيانات بصع عملية

 .ابؼتوفرة البيانات لىتنوعا تسببك  العديدة البيانات
بيكن القوؿ ك بيانات لابد تهيئتها أكلا من برليل ابؼعلومات أك ال ةتمكن الباحثكل

 بأف خطوات برليل البيانات كالتالي:  
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 تلخيص البياناتفرز 



ِٔ 
 

 

 البيانات بصع .ُ
 كتستخدـبرتاج الباحثة إلى طريقة بصع البيانات للوصوؿ إلى البيانات المحتاجة 

تقوـ الباحثة على بصع ك ابؼقابلة٬ كالوثائق.  بعض الطرؽ العلمية كىي ابؼلاحظة٬
 كالوثائق.البيانات من نتائج ابؼلاحظة كابؼقابلة 

 البيانات فرز .ِ
عناية البذدر الإشارة بك ٬ كثتَالبيانات التي بً ابغصوؿ عليها من ابؼيداف ىو  

كبالتفصيل. لذلك بكن بحاجة للتأكد برليل البيانات من خلاؿ ابغد من البيانات. 
البيانات يعتٍ تلخيص٬ كاختيار الأشياء الأساسية٬ كالتًكيز على الأشياء ىي  فرز

 ث عن ابؼواضيع كأبماط كبذاىل لا لزكـ بؽا.مهمة٬ كالبح
 البيانات عرض .ّ

 ابعدكؿبُ  البيانات تًتيبل كالتنظيم التحرير من عملية البيانات بوتول عرض
 إلىأك  ابؼعينة كالفصيلة إلي الفكرة كتفريقها البيانات بصع اختصار عملية ككذلك
 منبيكن  حتى كابؼرتبة ابؼنتظمة البيانات كمجموعة البيانات رضف. ابؼعتُ ابؼوضوع

كتنظيم تلك  بتحريرة الباحث يقوـ العمل فبهذا منها٬ خطوة أية كبزطيطاستنباطها 
 .البيانات
لنظاـ ا بوفق للتبوم الىجدكؿ الأدكات ىذه من البيانات نقل على يعمل بٍ

البيانات  لديها ىتبقى حت النافعة غتَ كالبيانات النافعة البيانات كتعيتُجديد بت
البحث  مشكلة حسب على كتفصيلها المجموعة البيانات الباحثيفرؽ   بٍ ٬النافعة
 .قدمهاالتي 

 تلخيص البيانات  .ْ
تلخيص البيانات.  ىيايلز كىوبرماف كفقا بؼ البيانات بُ برليل ابػطوة الثالثة

تلخيص البيانات الأكلية لا تزاؿ مؤقتة٬ كسوؼ تتغتَ إذا كجدت أدلة قوية كتدعم 
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بعمع البيانات ابؼقبلة. كلكن إذا بً النتيجة الواردة من الأدلة القوية كالوثيقة٬ فقدمت 
 ُِِتلخيص النتيجة الصادقة.
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 الرابع فصلال

 وتحليلها مناقشتها عرض البيانات
 عرض البيانات المبحث الأول: 

عرضت الباحثة بُ ىذا الفصل البيانات كبرليلها٬ كيتكوف ىذا الفصل من ثلاثة 
بوتوم على: لمحة تاربىية عن مدرسة ابؼتوسطة بدعهد الإسلاـ  ابؼبحث الأكؿمباحث: 

درسة ابؼتوسطة بدعهد الإسلاـ جوريساف بؼ الرؤيا ابؼستقبلة كالرسالةجوريساف فونوركغو٬ 
كلية ابؼعلمتُ الإسلامية تطبيق ابؼنهج الدراسي  بوتوم على:  كابؼبحث الثانيفونوركغو. 

(KMI)  ٬ كمشكلاتو كحلولو.  ابؼدرسة بَ تعليم اللغة العربية َُِّكابؼنهج  الدراسي
 قشة نتائجو.بوتوم على: تفستَ نتائج البحث٬ برليل البحث كمنا كابؼبحث الثالث

 تعريف بميدان البحث .ٔ

 جوريسان فونوروغو ""الإسلامالمتوسطة بمعهد  المدرسة تأسيستاريخ  .أ 

ساف التى تقع بَ القرية ي"الإسلاـ" جور  توسطةتاريخ تأسيس ابؼدرسة ابؼ
كلا يؤسس بحاؿ ازمة الكمية بَ حياة سكانها كخاصة نوعية أمة الإسلاـ أساف يجور 

بَ الإندكنيسيا حوالى بَ السنة اربعتُ. بَ ذلك العصر الناقصة كسائل امة الإسلامية. 
ككثتَ من الطلاب انقطعوا دراستهم تسبب ابؼساكتُ التى تصيبها معظم سكاف 

 فونورغو كخاصة تسكن بَ القرية. 
كثتَا من ابؼؤسسات الإسلامية ابغديثة بَ فونوركغو كلكن كونها بالرغم أف  

ص القادر٬ حتى يكوف كثتَا من خب العلم لاغنياء كالبعيدة من الشيعتبر بدكاف طل
 الشخص غتَ القادر على العلوـ كابؼعارؼ.

كينشئ ىذا ابغاؿ اعانة العلماء المجموعة بَ بؾليس نائب فرع نهضة العلماء 
س نائب فرع لبؾف التعليم بَ المجتمع. بَ إبصاع ملاراؾ بغل ىذا بزلمن ابؼقاطعة 

نهضة العلماء ذلك الوقت الذل كاف رئيسو ابغاج شفاعة قد قرر بأف ىذه الإعانة 
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أدخلت بَ جدكؿ الإجتماع الذل بحث بتأسيس ابؼؤسسة التعليمية الإسلامية بؼرحلة 
 بَ ملاراؾ. توسطةابؼ

كمرتتُ لتأكيد رؤية٬ كرسالة كأىداؼ من تأسيس بٍ قعد الإجتماع مرة ثانية 
تلك ابؼؤسسة التعليمية الإسلامية. كأما مكاف الإجتماع الأكؿ ففى بيت ابغاج 
حسب الله. كذلك الوقت أيضا ذكرل كفاة ابغاج بؿمد طيب ابؼرحوـ كمؤسس القرية 

بغاج جورساف. كبَ الإجتماع الثانىى حضرك العلماء الكبراء بَ فونوركغو٬ منها ا
شفاعة كابغاج مغفور حسب الله٬ كابغاج بؿفوظ حكيم٬ كابغاج كفراكل٬ كفرحاف 
٬ كابظوعى عبد القدر٬ كابضد خضرل عبد  عبد القدير٬ كابن ابؼنذر٬ كالكيام ابؼركوـ

 ُّٖٔبؿرـ  ُِالإسلامية بَ التاريح  العاليةالقدير. كبرضاء الله قد اسٌست ابؼدرسة 
 ية.ميلاد ُٔٔٗمايو  ِىجرية اك 

حضرل ابن "الإسلاـ" ىم أبضد  ابؼتوسطةىذه ابؼدرسة  فكأما مؤسسو 
م مغفور حسب الله٬ كفراكل٬ فرحاف عبد القدير٬ أبن ايحجار٬ تومتَاف ابضدل٬ ك

منذر عبد الكرن٬ً كيام أبظعى عبد القدير٬ بؿمد يساء٬ كيام بؿفوظ حكيم٬ كيام 
 مركوـ

الإسلاـ" حتى أربع سنوات. بٍ " توسطةابؼأكلا ىذه ابؼدرسة ابظها ابؼدرسة 
قد  ََِْ – ََِِ"الإسلاـ". كبَ أكؿ السنة الدراسية  العاليةازدادت ابؼدرسة 

 تغتَت ىذه ابؼدرسة ككانت معهد "الإسلاـ" من رأم كلى الطلاب لكى بؽا ابؼسكن.
"الإسلاـ" قد اختارت  ابؼتوسطةللقياـ بعملية التعلم كالتعليم بَ ابؼدرسة 

 ابؼدير كابظاء التى صارت مديرل معهد "الإسلاـ" جورساف. كرفعت ابؼدرسة

 فونوروغو. ساني"الإسلام" جور  بمعهدمتوسطة الالموقع الجغرافى للمدرسة  .ب 
كيلومتً من بؿافظةو فونوركغو.   ُٓ"الإسلاـ" جورساف  توسطةابؼكتقع ابؼدرسة 

بالضبطً بَ شارعً مادكرا جورساف ملاراؾ. كتيطابًقي رؤية كرسالة ابؼعهد احواً المجتمع بَ 
الإقتصادل لاف معظٌم سكاف المجتمع ىم الفلاحوف كبوصلوف على الإجرة القليلة. 
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ت التعليميةً. كلكن ىذه ابؼدرسة بابغقيقة كثرت ابؼعاىد بَ مقاطًعة ملاراؾ كابؼؤسسا
برتٌمت لمجتمع حتى خىارج المحافظة اك خارجى ابعازيًرة جاكل. الطريق الى ىذه ابؼدرسةً 

ا لأنها قىريبةه من طريق ابؼواصلاتً العامةً.   سهل جدن
كأما برديد كلاية فهذه ابؼدرسة من جهة غرب القرية علومفاع٬ كجهة شماؿ 

  ُِّالقرية سيوالاف كجهة جىنيوب القرية موجورجا.القرية ملاراؾ٬ كجهة شرؽ 
 ساني"الإسلام" جور  بمعهدمتوسطة الالرؤيةُ، والرسالةُ، والاهداف للمدرسة  .ج 

 . فونوروغو

 (visi) الرؤية .ٔ

 :فونوركغو سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼتوسطة رؤيةي ابؼدرسة 
تنور حياة المجتمعً بَ "طاقةي الإنسافً النوعية كالشخصية الكربية التى تستطيعي اىف 

 ابؼستقبلً".
 (misi) الرسالة .ٕ

 :فونوركغو سافي"الإسلاـ" جور  بدعهد ابؼتوسطةرسالةي ابؼدرسة 

 عتمدا على تلك الرؤية٬ فالرسالة بَ ىذه ابؼدرسة منها :اك 
 تطويري نوعية التعليمً ابؼطابقةً بتطورً العلوًـ كالتًكنولوجي ارادة المجتمعً. (أ 
التعليميةً ابؼعتمًدةً على كل نتائجً الدينً كالعادةً كالثقافةً ابؼناسبةً أداءي البرىامجً  (ب 

.  بتطورً العالمىً

 تنميةي النوعيةً كنتائج النشاطاتً الزيادية ابؼناسبة بابؼهارات كالإمكانات. (ج 

ابهادي التعاكيفً بتُ العناصرً ابؼؤيِّدةً الى ابؼدرسة لتحقيق ثقافة ابؼدرسة ابؼعلومة  (د 
 لدين كالإجتماع.بإنضىباطً ا

 فونوركغو سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼتوسطة أىداؼ ابؼدرسة  .ٖ
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الرؤية كالرسالة٬ تضع ابؼدرسة الأىداؼ التفصيلة بَ  حا لنججية تيلأداءً استًا
قٌقهىا ابؼدرسة   سافيجور "الإسلاـ" بدعهد  ابؼتوسطةالأىداؼً التعليميةً التى برى

 .فونوركغو

 ابؼناسبةً ببرامجً التعليمً.ترقية احتًافيةً ابؼدرسً  (ُ

 تكميل الوسائل التعليمية ابؼناسبة بالبرامج. (ِ
 ترقيةي نتائجً تعليمً الطلابً. (ّ

 ة بَ ابؼكتبة.ؤ قر مترقيةي ابؼوادً  (ْ

 ترقية النشاطاتً الزيادية. (ٓ

 اشتًاؾ النشاطات خارج ابؼدرسة. (ٔ

فهي تعتمد  ابؼتوسطةكاما الأىداؼ الرئيسية كالوسبطية تتضمن على ابؼدرسةً 
عيارً الوطتًٌ التعلمي كىو كض ََِٓسنة  ُٗعلى نظما ابغكومة الرقم 

ى
ع عنً ابؼ

صية كالأخلاؽً الكربيةً كابؼهارةً بغياة مستقلةو كاشتًاؾ خابؼبداء كالذكاء كابؼعرفة كالش
 ُِْالتعلمً الأىعلىى.

  ساني"الإسلام" جور  بمعهدالمتوسطة المدرسة بتعليم اللغة العربية نظام  . ز
 فونوروغو

ستخدـ ي فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهد توسطةابؼمدرسة بُ  التعليم نظاـ
منهج  معي يتكامل السلفابؼعهد  منهجك . عصرمالي كابؼعهد السلفابؼعهد منهج 

نهج العربية يستخدـ ابؼ م اللغةيتعليم الديتٍ. كبؼنهج تعلال بُ ماستخدمهيابغكومة ك 
ف اعمر الأستاذ  قاؿ كما  ابؼعهد العصرم. كمنهجكلية ابؼعلمتُ الإسلامية الدراسي  
 ابؼقابلة:بُ  بؼدرسةا رئيسبصفتو 

 عصرم٬الكابؼعهد ٬ يالسلف ابؼعهد م ابؼستخدـ مزيج من منهجيإف نظاـ التعل
 سلفي كابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةالابؼعهد    نهجكم .كمنهج ابغكومة
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نهج بؼأما بالنسبة ك التدريس. طرؽ ابؼواد أك  انبسواء من جان غتَلأنهما  لايثابتتُ 
يتغتَ على الدكائم كىذا التغيتَ يؤدم إلى تغيتَ ابؼنهج الدراسي ابؼستخدـ بُ ابغكومة 

 ٬ نستخدموكـ. كلذلَُِّالسابق كمنهج ابغكومة ابؼستخدـ اليوـ ىو منهج 
ستخداـ ا كفي بُ  تعليم اللغة العربية اللغةبُ ةابؼستخدم ةالثالث ىجاكمن ابؼن. أيضا

ابؼنهج  كإبما. ـَُِّمنهج ك  تُ ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةابؼنهج
 العربية٬ م اللغةيلتعل الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةىو ابؼنهج منهما ابؼفضل 

الدراسي  بُ ابؼنهج كىذه ابؼمارسة أكثر موجود ما يتطلبو الأمر ىو ابؼمارسة٬  بسبب
 ُِٓكلية ابؼعلمتُ الإسلامية.

بُ كقت  ابؼنهج بصفتها مسؤكلة ربضة أكدت الأستاذةبالإضافة إلى ذلك٬ ك 
 فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهد توسطةابؼمدرسة نظاـ التعليم بُ أف  ابؼقابلة:

كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كمنهج   الدراسي ابؼنهجك ٬ يمنهج ابؼعهد السلفيستخدـ 
ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ بؼنهج اللغة العربية يكفي باستخداـ  كإبما ابغكومة٬
كلية   الدراسي كذلك للفصل الأكؿ يستخدـ ابؼنهجـ. َُِّكمنهج  الإسلامية

 افستخدميالثالث الفصل للفصل الثاني ك ك ٬ َُِّابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج 
 ُِٔ."KTSPكلية ابؼعلمتُ الإسلامية ك ابؼنهج راسي  الدابؼنهج 
ابؼدرسة ٬ فمن الواضح أف ابؼنهج ابؼستخدـ بُ السابق من كصف البياناتك 

ابؼعهد السلفي٬  ىو مزيج بتُ منهج فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهد توسطةابؼ
ابؼنهج ىو م اللغة يبُ تعلابؼنهج ابؼستخدـ  إبماك  كمنهج ابغكومة٬ كابؼعهد العصرم٬

 .كمنهج ابغكومة عصرمال
٬ أف ابعاريةم يعند عملية التعل من نتائج ابؼلاحظة ىذه البيانات ةالباحثت كعزز 

كمنهج ابؼعهد السلفي  منهج ابغكومة كىي يستخدمها ابؼعلم ىناؾ ثلاثة مناىج
 . كبؼنهج ابؼعهد السلفي(ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية) كابؼنهج العصرم
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كالقرآف الأخلاؽ ك  العقيدة ابؼتعلقة بالدين مثل للموادمع منهج ابغكومة يستخدمو 
 كطرؽ التدريس التًاث. كتبمن   ىي ابؼواد تي٬ اليلإسلاماكالفقو كالتاريخ  كابغديث

كلية ابؼعلمتُ الإسلامية لمنهج الدراسي  ل كأما. لكل ابؼفرداتمعتٌ ىي بتقدنً 
              ٕٚٔ .م اللغة العربيةيتعل مع منهج ابغكومة بؼادة فيستخدمو

"الإسلاـ"  بدعهدابؼتوسطة ابؼدرسة ب م اللغة العربيةيتعلفأما تطبيق ابؼنهج بُ 
 التالية :  كما  فونوركغو  سافيجور 

ابؼنهج الدراسي  بًٌ تعليم اللغة العربية بُ الفصل الأكؿ يستخدـ ابؼنهجاف, كبنا  (ُ
من خلاؿ ابؼدخل ك  َُِّنهج الدرسي كابؼ (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية 

 التكاملي بعدـ الفصل بتُ ابؼواد اللغة العربية الأخرل٬ لأف أصلهم متًابطة. 
يستخدـ ابؼنهجاف, بًٌ تعليم اللغة العربية من الفصل الثاني إلى الفصل السادس  (ِ

من  KTSP سيانهج الدر كابؼ (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ابؼنهج الدراسي  كبنا 
خلاؿ نظرية الفركع أم مقسمة إلى بعض ابؼواد لفركع اللغة العربية كالإنشاء٬ 

. كىذا التقسيم من أجل تيستَ عملية ٬ كغتَىاكتاريخ الأدبكالنحو٬ كالصرؼ٬ 
 ة.م كالتًكيز على بعض ابؼواد ابؼهمالتعليم كالتٌعل

القدرة على كأىداؼ تعليم اللغة العربية بؽذا ابؼدرسة ىي اكتساب الطلاب 
الاتصاؿ كمساعدة الطلاب على إتقاف ابؼهارات الأربعة )مهارة الاستماع٬ كالكلاـ 

 ُِٖكالقراءة كالكتابة(.
بُ ابؼدرسة  من البيانات السابقة رأت الباحثة أفٌ تعليم اللغة العربية للفصل الأكؿ

تماما  كفق ابؼدخل التكاملي يهتم إى فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼتوسطة 
كبتَان إلى تنمية ابؼهارات الأربعة. كما قالت أستاذة ىانيك كأستاذة بدرية أف تعليم 
اللغة العربية للفصل الأكؿ من خلاؿ تعليم اللغة الأساسية بؼساعدة الطلاب بُ 
استخداـ اللغة العربية بُ أنشطتو اليومية. كمن أجل ذلك٬ فقد لاحظت الباحثة 
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م اللغة العربية بُ ىذا ابؼدرسة٬ لا بد على كل الطلاب أف توفرت البيئة ابعيدة لتعلي
تتكلم باللغة العربية كما قالت أستاذة ىانيك أف تعليم اللغة العربية فرض عتُ. إف 
تعليم اللغة العربية بُ ىذا ابؼدرسة يهتم إلى ميوؿ كاحتياجات الطلاب إما شفهيا أك  

ة العربية التي بً تدريسها بُ الفصل كتابيا. كلديهم الفرص الكثتَة بُ استخداـ اللغ
 ُِٗكاستخدامها بُ أنشطتهن اليومية.

كانت الطلاب لا تؤدم إلى تعلم ابؼواد فقط٬ كلكن تعلم كما تعلم ابؼعلمة مثل 
طريقة التعليم٬ كابػطوات التعليمية٬ كغتَىا. كمن أجل ذلك كانت ابؼعلموف يدربوف 

لوصوؿ إلى اكتساب قدرة الطلاب الطلاب على إتقاف ابؼهارات الأربع من أجل ا
على الاتصاؿ السليم. كبُ الفصل ابػامس كالسادس٬ كاف ابؼعلموف يدربوف الطلاب 
لتصبح ابؼعلمة ابعيدة كتطبيق التعليم عند الدركس الإضافية. كلا بيكن أف يتم تعليم 
 اللغة العربية جيدا إذا كانت ابؼعلمة لا تعرؼ عن عملية التعليم ابعيدة. كطريقة

مة بُ التعليم ىي مثل ما بً تدريسها كتطبيقها عندما جلس ابؼعلٌمة دالتدريس ابؼستخ
 بُ الفصل السادس.

كبُ ىذا الفصل عرضت الباحثة عن مراحل تعليم اللغة العربية بابؼدرسة  
ابؼنهج كقسمت إلى مرحلة تطبيق  فونوركغو سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼتوسطة 
 ., مشكلتو كحلولوَُِّنهج الدرسي كابؼ (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية الدراسي  

 عرض البيانات من المقابلة  .ٕ
والمنهج  الدراسي  (KMI)كلية المعلمين الإسلامية تطبيق المنهج الدراسي   .أ 

بمعهد الإسلام جوريسان فى تعليم اللغة العربية المدرسة المتوسطة  ٖٕٔٓ
 فونوروغو

٬ كابؼلاحظة٬  تُبجمع البيانات من خلاؿ ابؼقابلة مع ابؼعلٌمبعد قياـ الباحثة 
 (KMI)كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ابؼنهج الدراسي  كالإطلاع إلى الوثائق عن تطبيق 
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"الإسلاـ"  بدعهدتعليم اللغة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة  بُ َُِّنهج الدرسي كابؼ
 . عرضت الباحثة البيانات كما تلي:سافيجور 

بُ منهجتُ  فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼدرسة ابؼتوسطة  تطبق
ـ. َُِّكمنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  ابؼنهجكبنا م اللغة العربية يتعل

فهو استخداـ ابؼنهجتُ بُ نهجتُ بُ تعليم اللغة العربية ىذين ابؼزيج كأما ابؼقصود بد
بصفتو مسؤكلة  الأستاذة ربضةقاؿ تا كفقا بؼ. كىذا بـتلفة حصةمع مادة كاحدة 

لا ابؼنهجتُ م اللغة العربية٬ كتنفيذ يمنهجتُ بُ تعل نطبقبكن ىنا " :ابؼنهج كىو
ىي م اللغة العربية٬ ك يتعلبُ  حصصلدينا ست  ٬لذلك و.بُ الوقت نفس افبهري

بؼنهج  حصصكثلاث الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية للمنهج  حصصثلاث 
 َُّ."ابؼعلميعتمد على الدرس  حصصبُ حتُ لتوزيع ك  ـ.َُِّ

 ةقابلابؼ بُم اللغة العربية يتعلالأستاذة ىانك بصفتها معلمة  أكضحتكقد 
بكن نستعمل منهجتُ دراسيتُ بُ تعليم اللغة العربية. كتطبيقهما بُ  :ما يلي كقالت

متاحة ينبغي لي تقسيم ثلاث  حصصست بُ التقدنً. كىناؾ بزتلف  مادة كاحدة
ـ. َُِّبؼنهج  حصصثلاث ك  الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية منهجلل حصص

ـ كحصة الدرس من مادة ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ بيكن الزيادة إذا كانت مادة 
ت ابؼواد من ىذين ابؼنهجتُ كإذا كانـ بست كبدلا من ذلك. َُِّالدراسي ابؼنهج 

 ُُّ."افا بؾتمعممنهف متساكيتُ
أكدت الباحثة ىذه البيانات من خلاؿ ابؼلاحظة حينما عملية التعليم ك 

ابعارية بُ فصل د. يستخدـ ابؼعلم ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية بُ 
ابغصة الأكلى التي ىي ابؼادة مادة الأفعاؿ كالعدد. بٍ يستخدـ ابؼنهج الدراسي 
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ابؼادة مادة العنواف كقواعد العدد كابؼعدكد. كإبما بُ ابغصة الرابعة التي ىي  َُِّ
ُِّابؼعلم لا يشرح عن العدد كابؼعدكد كلكن يقوـ بو التقونً.

 

ـ كابؼنهج َُِّالدراسي تطبيق ابؼنهج ةالباحث٬ ترل من البيانات ابؼذكورةك 
ة٬ كاحدمادة بُ  تُمتكاملالدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية بُ تعليم اللغة العربية 

 .منفصل كإبما بُ تقدنً ابؼادة
  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼدرسة ابؼتوسطة كمنهج تعليم اللغة العربية بُ 

 تطبيقتتكوف من أربع عناصر ىو الأىداؼ كالمحتول كالطريقة كالتقونً. فا فونوركغو
 كما يلي:  فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼدرسة ابؼتوسطة بُ  ابؼنهجعناصر 

بمعهد المدرسة المتوسطة  المنهج تعليم اللغة العربية في الأهداف  -ٔ
 الإسلام جوريسان فونوروغو

 المنهج كلية المعلمين الإسلامية  الأهداف .أ 
 بدعهدبابؼدرسة ابؼتوسطة  أىداؼ تعليم اللغة العربية للفصل الأكؿ

ىي إتقاف الطلاب على أساسيات مهارات  فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور 
اللغة العربية )مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة( بجانب العناصر اللغوية٬ 
ليست الطلاب موجو للتعلم على القواعد النحوية كالصرفية كلكن بً تعليمو من 
 خلاؿ ابؼهارات اللغوية كتتيح استمرارىا بأنفسها حتى برقق ابؽدؼ ىو عناية
الدارستُ على الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة باللغة العربية بسرعة 

  ُّّطبيعية.
قبل العملية التعليمية على ابؼعلمة أف تعتٌُ الأىداؼ العامة كابػاصة 

  ُّْلكل ابؼوضوع. كالنحو التالي:
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قدرة التلميذات على معرفة ابعمل : الأىداؼ العامة تشتمل على
ح بُ اللغة العربية٬ كابعملة الإبظية كابعملة الفعلية الأساسية كالتًتيب الصحي

باستخداـ أنواع من الكلمات )الإسم٬ كالفعل٬ كابغرؼ(٬ كقدرة التلميذات 
على إجابة الأسئلة من أدكات الاستفهاـ ابؼتنوعة٬ كقدرة التلميذات على فهم 

 موضوع الأكصاؼ٬ كالساعة٬ كأجزاء ابعسم كغتَىا.
قدرة التلميذات على ترتيب الكلمات :  لىكأىداؼ ابػاصة تشتمل ع

الصحيحة التي تتكوف من ابغرؼ كالإسم٬ كالظرؼ )أماـ٬ كراء٬ فوؽ٬ برت٬ 
قدرة التلميذات على تكوين ابعملة الاستفهامية باستخداـ  جانب٬ كغتَىا(.

أدكات الاستفهاـ. كقدرة التلميذات على كضع الأكصاؼ بُ بصلة مفيدة٬ 
عاؿ بُ اللغة العربية٬ كقدرتهن برويل أفعاؿ ابؼضارعة إلى كقدرتهن على ذكر الأف

 ُّٓأفعاؿ الأمر٬ كغتَىا.
 ٖٕٔٓالمنهج  الأهداف  .ب 

بعيدا تلف بزلا ـ َُِّابؼنهج الدراسي م اللغة العربية بُ يتعل أىداؼ
م  ذ٬ كالالدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية نهجابؼم اللغة العربية بُ يتعل مهدؼ

م يتعل ٬ كىو على النحو التالي: أىداؼقابلةربضة بُ ابؼت الأستاذة كما ذكر 
كىناؾ ـ لا بزتلف مع مثابة ابغكومة. َُِّاللغة العربية بُ ابؼنهج الدراسي 

 .أىداؼ عامة كأىداؼ خاصة

"الإسلاـ"  بدعهدبابؼدرسة ابؼتوسطة  للفصل الأكؿمادة اللغة العربية 
 :التالية عامة برقيق الأىداؼ فونوركغو سافيجور 
تتضمن على تطوير القدرة على التواصل بُ اللغة العربية بردثا ككتابة التي  .أ 

 . كالكتابة  الكلاـ كالقراءةك كىي الاستماع  ة ابؼهارات اللغوية الأربع
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برفع الوعي حوؿ أبنية اللغة العربية كلغة أجنبية لتصبح أداة رئيسية  .ب 
  الإسلاميسيما بُ تقييم مصادر تعاليم الدين  م٬ كلايللتعل

. ثقافيةالفاؽ الآتطوير فهم العلاقات ابؼتبادلة بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع  .ج 
متعددة الثقافات كالابلراط بُ  للطلابكبالتالي٬ من ابؼتوقع أف يكوف 

 ُّٔ.التنوع الثقابُ
 كأما الأىداؼ ابػاصة٬ فهي:

تعرؼ معتٌ ابؼفردات كابعمل العربية طلاب قادرين على أف يكوف ال . أ
التعرؼ بالعاملتُ ك التعرؼ بالنفس٬ بابؼتعلقة  أصواتها كاكتشافهاكنطق 

من ك بيتي٬ ك العنواف٬ ك الألواف٬ ك ة٬ يابؼرفق كالأدكات ابؼدرسك بُ ابؼدرسة٬ 
 .يوميات الأسرة

٬ كإعطاء العبارات البسيطة طلاب قادرين على إثباتأف يكوف ال . ب
التعرؼ ك التعرؼ بالنفس٬ الشفهية ابؼتعلقة بعلومات ابؼ٬ كإعطاء تهاأمثل

العنواف٬ ك الألواف٬ ك ة٬ يابؼرفق كالأدكات ابؼدرسك بالعاملتُ بُ ابؼدرسة٬ 
 .من يوميات الأسرةك بيتي٬ ك 

من البيانات السابقة٬ ترل الباحثة أف أىداؼ تعليم اللغة العربية 
. لا فونوركغو سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدبابؼدرسة ابؼتوسطة  للفصل الأكؿ

على ابؼعارؼ كفهم مضموف ابؼوضوع٬ كلكن  الطلابكتسب ييكفي أف 
ابؼادة ابؼدركسة حتى تعينها  الطلابكتسب يالأىم من ىذا كلو كيف أف 

 .على تنمية ابؼهارات اللغوية كاستخدامها بُ بؿادثتهن كأنشطتهن اليومية
 نالأهداف بتطبيق المنهجيج. 

 بدعهدبابؼدرسة ابؼتوسطة  للفصل الأكؿ تنفيذ الدراسيةكيهدؼ   
إتقاف اللغة العربية يعتٌ لقدرة الطلاب بُ  فونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور 
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 بيكن أف يتحقق مع ابغد كبالتالي فإف الغرض من تعلم اللغة العربية لا جيدا٬
لتسهيل : ىيالعربية  م اللغةيأىداؼ تعلكقالت استاذة ىنئة أف  الأقصى٬

القرآف الكرنً كالكتب باللغة العربية٬  بُ قراءة خاصةالطلاب بُ قراءة العربية 
قرأ كلكن أيضا يحتى عندما يقرأ الطلاب أك بوفظوف القرآف أنها لا بيكن إلا أف 

بُ المجتمع انهم قادركف ليس فقط من  والفهم معناىا٬ بحيث عندما سقط
 ُّٕ.الناحية النظرية كلكن أيضا من الناحية العملية

عدد من واد تتكوف ابؼ َُِّ الدراسيابؼنهج  أكابغكومة بُ ابؼنهج ك 
كلية ابؼعلمتُ   ابؼنهج الدراسي بُواد ابؼ تستخدـذلك بُ بفارسة كالنظريات٬ ك 

اللغة  ميإلى إنتاج تعل ابؼنهجتُتنفيذ  "كتهدؼربضة  ت استاذةكما قال الإسلامية
 الدراسي هجابؼنبتُ من خلاؿ الابلراط  .متوازنة بتُ النظرية كابؼمارسة العربية

أكثر قدرة على  الطلاببذعل كلية ابؼعلمتُ الإسلامية   الدراسيابؼنهج ك  َُِّ
ربعة لأف الكثتَ من الوقت ابؼتاح الأ بُ ابؼهاراتالسيطرة على ابؼواد٬ خاصة 

كلية   الدراسيهج كابؼنكالنظرية    َُِّ الدراسيابؼنهج كاف كىنا  . م اللغةيلتعل
 ُّٖ."سة ممار لكأرض ل  ابؼعلمتُ الإسلامية

 افيدير  بناعلى الرغم من أف لديهما أدكار كل منها لا يعتٍ أف ك  
كل منهما دكر   تُ ابؼنهجأكضحو الأستاذ عمراف " أف بؽذين منفصلة٬ كما 

كل   بؼكاملةمعا  تافبـتلطبنا  هاتطبيقبُ تستَ جنبا إلى جنب ك  كلابناكلكن  
سيتم بذهيزىا من قبل  َُِّ  الدراسيابؼنهج  بُينقص ما .كل منهما

مواد  تكوف على سبيل ابؼثاؿكلية ابؼعلمتُ الإسلامية. ك   الدراسيابؼنهج 
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 تستخدـ ابؼواد للمنهجبٍ  شديدة ةقليل َُِّ  الدراسي بُ ابؼنهجمارسة ابؼ
 ُّٗ.لإبقاز ذلك كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  الدراسي

ابؼنهجتُ  من تطبيقبأنهدفا ة الباحث٬ تستخلص من البيانات ابؼذكورة
"الإسلاـ"  بدعهدبُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  بُ تعليم اللغة العربية الدراسيتُ

نظرية اكتساب اللغة لدل  ىو برقيق التوازف بتُ فونوركغو  سافيجور 
أف الطلاب لديهم ابؼهارات إلى ذلك ك  ها.استخدام الطلاب كبفارسة

 .اللغوية٬ كخاصة بُ ابؼهرة الأربعة
بمعهد المدرسة المتوسطة  المنهج تعليم اللغة العربية في توىالمح  -ٕ

 الإسلام جوريسان فونوروغو
 بدعهدبابؼدرسة ابؼتوسطة  للفصل الأكؿف بؿتول ابؼنهج لتعليم اللغة العربية إ 

 كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  من ابؼنهج الدراسي مزيجفونوركغو ىو  سافي"الإسلاـ" جور 
 .َُِّ الدراسيهج كابؼن

 الدراسيهج كابؼن كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  من ابؼنهج الدراسي بؿتول مزيجككاف 
"الإسلاـ"  بدعهدبابؼدرسة ابؼتوسطة  الأكؿ بُ الفصلم العربية يبُ تعل َُِّ

 قالت استاذةم اللغة٬ كما يابؼواد الأساسية بُ تعل تتكوف من فونوركغو  سافيجور 
كلية   الدراسيهج ىو مزيج من ابؼواد بُ ابؼن للفصل الأكؿالعربية  ابؼواد ربضة أف

بُ الفصل الأكؿ لم تكن ابؼواد  لأف٬ ك َُِّ  الدراسي ابؼنهجك  ابؼعلمتُ الإسلامية
كلية   الدراسيمن ابؼنهج  اشمل فيهتم اللغة٬ ك يبُ تعل اأساسي منفصلة فتصف

  الدراسي بؼنهجبالنسبة اك النحو ك  كالمحادثةكالإملاء ابؼعلمتُ الإسلامية ابؼفردات 
 َُْالاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.ىي  اتأربعة الكفاءتتكوف من  َُِّ
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كما قاؿ استاذ ٬  ابؼفرداتم يتعل ىيكمن بعض ابؼواد التي مزيد من التًكيز 
لأف بدكف معرفة معتٌ  .لفهم اللغة مفتاح لكلمة اف معتٌ يتعر عمراف للباحثة "أف 

مقدمة أساسية بُ  ما زاؿ الفصل الأكؿبُ  لأف٬ ك بُ سلطة اللغةصعب فتكلمة ال
 ُُْتعليم ابؼفردات". فالتعليم ابؼركز ىولغة٬ لل

 العربية م اللغةيتعلبُ أف ابؼواد العربية  ملاحظة الباحثةكقد تعزز ذلك من 
 كالنحوأف ىناؾ مواد أخرل   كلو٬ بُ إعطاء ابؼفردات تعليماأكثر  الأكؿ لصللف

 ُِْابؼفردات.قدر ما كلكن ليس ب المحادثةكالإملاء ك 
بابؼدرسة  بُ الفصل الأكؿ التعليمية ابؼادة ةالباحث ت٬ رأالسابقة من البيانات

اللغة٬  إعتًاؼ سأس برتوم علىفونوركغو  سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼتوسطة 
كىي النحو٬ ابؼواد الأساسية  مادة ابؼفردات. كتضاؼ إلىابؼادة الرئيسية  يكالذم ى

 كالمحادثة.كالإملاء٬ 
كلية ابؼعلمتُ   ابؼنهج الدراسيالكتب من  خدمة ىيالكتب ابؼست ككانت
 م اللغةيبُ تعل": ربضةأستاذة   تقوؿكبيكن أف  َُِّ الدراسيهج كابؼن الإسلامية

كتاب دركس اللغة العربية ابعزء نستخدـ ثلاثة كتب كىي  الفصل الأكؿ بُ  العربية
كالكتب ابؼدرسية من ابغكومة٬   كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  الدراسي نهجبؼالأكؿ 
  ُّْ.َُِّ الدراسي بؼنهج الأعماؿكأكراؽ 

 :ُْْأما ترتيب ابؼواد من كتاب دركس اللغة العربية ابعزء الأكؿ كما يلى
 الأول الفصل الدراسي

 الموضوع الوحدات
 الأبظاء ابؼذكرة الدرس الأكؿ
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 الأبظاء ابؼؤنثة الدرس الثاني
 الأبظاء ابؼؤنثة كابؼذكرة الدرس الثالث
 ظركؼ ابؼكاف الدرس الرابع

 ابؼكاف حرؼ ابعر كالظرؼ الدرس ابػامس
 الضمتَ ابؼنفصل الدرس السادس
 الضمتَ ابؼتصل الدرس السابع
 (َُ-ُ) مذكرلل العدد الدرس الثامن
 (َُ-ُ) العدد ابؼؤنث الدرس التسع
 كابعمع ابؼثتٌ ابؼفرد الدرس العاشر

 استعماؿ "ليس" الدرس ابغادم عشر
 (َِ-ُُ) العدد ابؼذكر الدرس الثاني عشر
 (َِ-ُُ) العدد ابؼؤنث الدرس الثالث عشر
 الأكصاؼ الدرس الرابع عشر

 أبظاء التفضيل الدرس ابػامس عشر
 الألواف الدرس السادس عشر

 
 الفصل الدراسي الثاني

 الموضوع الوحدات
 الأشكاؿ عشرالدرس السابع 

 ابؼضارعة الأفعاؿ الدرس الثامن عشر
 ابؼضارعة الأفعاؿ الدرس التاسع عشر
 الأفعاؿ الأمر الدرس العشركف

 الأفعاؿ الدرس ابغادم كالعشركف
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 (ََُ-َِ) الأفعاؿ كالعدد الدرس الثاني كالعشركف
 جسم الإنساف الدرس الثالث كالعشركف
 ابعهات الدرس الرابع كالعشركف
 الأياـ الشهور الدرس الثامن كالعشركف

 
 أما ترتيب ابؼواد من كتاب اللغة العربية  ابغكومية  كما يلى:

 الأول الفصل الدراسي
 الموضوع التركيب الموضوع القراءة الوحدات

 الدرس الأكؿ
 الدرس الثاني
 الدرس الثالث
 الدرس الرابع

 التعرؼ بالنفس
 التعرؼ بالعاملتُ بُ ابؼدرسة
ابؼرفق كالأدكات ابؼدرسة  

 الألواف

 ضمر, إسم إسارة
 ضمر, إستفهاـ
 إستفهاـ, مبتداء

 مبتداء, خبر
 الثانى الفصل الدراسي

 الموضوع التركيب الموضوع القراءة الوحدات
 الدرس ابػامس
 الدرس السادس
 الدرس السابع

 العنواف
 بيتي

 من يوميات الأسرة

 العدد
 خبر مقداـ مبتداء مؤخر

 مضارع فعل
بُ كل درس يتكوف من النص القراءة٬ كابؼفردات كالكتابة كلإستماع كابغوار 

  ُْٓكالتدريبات لكل ابؼهارات.
ي كتاب دركس اللغة ى تي أكثر استخدامهاال ة كتب الثالثال ذلك كلكن من

 ابؼواد التعليميةأف  العربية ابعزء الأكؿ . كىذا ابغاؿ يناسب بدا قالت أستاذة ىنية "
اللغة العربية للفصل الأكؿ التي أكثر أخذىا ىي كتاب دركس اللغة العربية ابعزء 
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الكتاب بوتوم على الكثتَ من ابؼواد كفقا ىذا ٘ لأف َٖحوالي  الأكؿ قدر
 ُْٔ.م العربيةيلاحتياجات الطلاب لتعل

تها يستخدـ ابؼعلم كتابا كاحدا ىو كتاب ملاحظبُ   أكدت أيضا الباحثةك 
 عربية كل حصة التعليم.دركس اللغة ال

بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  ابؼواد التعليميةأف  ةالباحث رأت٬ ابؼذكورةمن البيانات ك 
كىي كتاباف اسناف من  كتب   خذت من ثلاثةأي  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو

ـ ككتاب كاحد من ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية. َُِّابؼنهج الدراسي 
ا من ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كثتَ كمع ذلك٬  أخذت ابؼواد التعليمية  

 .ُكالكتاب ابؼستخدـ ىو كتاب دركس اللغة ابعزء 
بمعهد الإسلام المدرسة المتوسطة  فيالمنهج تعليم اللغة العربية  الطريقة -ٖ

 جوريسان فونوروغو
 بدعهدالعربية بابؼدرسة ابؼتوسطة م اللغة يتعلبُ الطريقة ابؼستخدمة كانت  

ىي متنوعة جدا٬ كالتي يتم بزصيصها لاحتياجات  فونوركغو سافي"الإسلاـ" جور 
 أنا استخداـبُ تدريس اللغة العربية كما قالت أستاذة ىنئة للباحثة : "الطلاب٬  

الطلاب لا تزاؿ حية يكوف  بُ الصباح احتياجات الطلاب٬ مثلب الطريقة ابؼناسبة 
بٍ أطلب ما  لأنشطة ا أنا اعمل السؤاؿ كابعواب٬  الطريقةبعد ذلك استخدـ 

 ُْٕ."الطلاب الإجابة يقدـأفعلو٬ بٍ 
يعلم ابؼعلم باستخداـ الطريقة كعندما  تهاملاحظأكدت أيضا الباحثة بُ ك  

" ماذا أعمل  كسأؿ للطلاب بيسح ابؼعلم السبورةاحتياجات الطلاب ب ابؼناسبة 
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بهيب بٍ  .االإجراءات كالأسئلة نفسهككرر ابؼعلم كالطلاب الصمت بغظة ؟"
 ُْٖبالكلمة "بسسح السبورة".الطلاب 

ستخدمو تما الطريقة ابؼباشرة٬ كيستخدـ ابؼعلم ايضا كبالإضافة إلى ذلك٬ 
بابؼلل بُ بعض الأحياف٬ بٍ  النهار يشعر الطلاب أثناء أعلم لأنتٍ " :بدرية أستاذة

ركج الغرفة٬ كتعلم كيفية التعرؼ على الأشياء مباشرة٬ من خلاؿ بػ الطلابأخذت 
 ُْٗ.العربيةبنداء أبظاء ىذه الكائنات 

ابؼباشرة  الطريقة مستخداـ ابؼعلي٬ ك بؽذا البياف أكدت الباحثة بُ ملاحظتهاك  
ابؼدرسة بٍ نطلب منهم كاحدا  بطلبهم لأف بىرجوا إلى فناءابؼلل من  لعلاج الطلاب

, Pagarسرر =  ,Pohon=  شجرةكالابؼوجودة حوبؽم٬   اء الأشياءأبظ فواحد لذكر
ابؼستخدمة من  الطرؽجزء صغتَ من بعض ىذه الطريقة ك كغتَىا  Kantin =مقصف

طرؽ تعليم اللغة العربية ":ربضة قالت أستاذةقبل ابؼعلمتُ بُ تدريس اللغة العربية كما 
النحو  الطريقةك الطريقة ابؼباشرة السؤاؿ كابعواب ك طريقة الابؼستخدمة ىنا كثتَة٬ كىي 

 150. الطريقة الانطقائيةك   طريقة القراءةكالالطريقة السمعية الشفوية ك ، كالتًبصة
بُ  م ابؼستخدمةيطريقة التعلإلى أف  ةالباحث لاحظت السابقة٬من البيانات ك 

متنوعة٬  فونوركغو سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدبابؼدرسة ابؼتوسطة  تعليم اللغة العربية
 .كفقا للمواد ابؼقدمةك كبً تطبيق طريقة كفقا لاحتياجات الطلاب 

بمعهد الإسلام المدرسة المتوسطة  المنهج تعليم اللغة العربية في التقويم -ٗ
 جوريسان فونوروغو

 سافي"الإسلاـ" جور  بدعهدابؼدرسة ابؼتوسطة  م بُيكينقسم تقييم التعل 
قالت أستاذة الشفهي٬ كما  ختباركالإ التخريرمختبار لإا :إلى قسمتُ فونوركغو
الشفهي مرتتُ بُ  ختباركالإ التخريرمختبار لإشكل ابعقدت التقييم ىنئة: "
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 ابؼواد قياس برقيقإلى   كيهدؼ الإختبار الشفهي ة.السنة تقع بُ نهاية الدراسي
قياس إلى  التخريرملاختبار كيهدؼ ا  كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةالدراسي   للمنهج

شكل . ك ختلفابؼ السؤاؿالإبقاز اثنتُ من ابؼناىج الدراسية مع مركر الوقت ك 
 كالتزكيج متعدد٬ الإجابة على الأسئلةسئلة ابؼستخدمة بُ ذلك الاختيار من الأ
 ُُٓ". الأسئلة صناعةك 

لقياس برقق من ابؼواد كىي مصنوعة من قبل كل  كالأسئلة ابؼستخدمة
٬ حتى نتمكن من الأسئلة بنفسناعل بقتقييم لل":ابؼناىج قاؿ مسؤكؿعلم٬ كما ابؼ

يتقن أك نتمكن من معرفة ابؼواد التي لم حتى التكيف مع ابؼواد التي بً تدريسها 
 ُِٓ. "للطلاب  صعوبايكوف 
بؼنهج  لمدرسة كتقريرل التقييم إلى قسمت٬ُ كبنا التقريرنتائج  تنقسم قيمةك 

ابؼعهد. كما قالت أستاذة بدرية للباحثة أك  كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةالدراسي  
 تقريرالواحد ل لنتائج التقييم أك التقرير ٬ كاحد لتقرير ابؼدرسة ك"نصنع إثناف 

 َُِّالدراسي  ابؼنهجلتقييم كابؼواد من اتقرير ابؼدرسة نستخدـ كل٬  ابؼعهد
 ُّٓ.كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةالدراسي  للمعهد نستخدـ التقييم من ابؼنهج كتقرير 

تقرير أف ىناؾ نوعاف من التقارير  كأكدت أيضا الباحثة بُ ملاحظتها
 ابؼعهد.ابؼدرسة كتقرير 

ابؼدرسة  بُ يمينً التعلو تقال الباحثة إلى أفستخلص  السابقتمن الوصف ك 
كبنا التقونً للمعهد كالتقونً  نوعتُابؼطبق  جوريساف"الإسلاـ"  بدعهدابؼتوسطة 

للمدرسة. كالتقونً للمعهد بوتوم على مواد من ابؼنهج الدراسي كلية ابؼعلمتُ 
 ـ.َُِّالإسلامية كأما التقونً للمدرسة بوتوم على مواد من ابؼنهج الدراسي 
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 (KMI)كلية المعلمين الإسلامية تطبيق المنهج الدراسي  المشكلات في  .ب 
بمعهد فى تعليم اللغة العربية المدرسة المتوسطة  ٖٕٔٓوالمنهج  الدراسي 

 الإسلام جوريسان فونوروغو
ككذلك بُ تنفيذ ىذين ابؼشكلة التي تواجهها بُ تنفيذ ابؼنهج تكوف   

ىذين تطبيق بُ  بهب أف تكوف ابؼشكلة "ربضة  أستاذةعبر عنها ت٬ كما ابؼنهجتُ
كلية ابؼعلمتُ ابؼنهج الدراسي   ٬ لأف ابؼواد من قلة حصة التعليم الأكلى ابؼنهجتُ

لذلك لتصعيد ابؼواد  َُِّابؼنهج  الدراسي  ككذلك ابؼوادكانت كفتَة  الإسلامية
لدينا ليست  كمع ذلك٬ فإف الوقت  بكتاج إلى الوقت الكثتَ.ابؼناىج الدراسية 

ف لدينا ساعات الطبقة يضنم اللغة العربية ك يكافية لذلك٬ بُ حتُ أنو بُ تعل
كابؼشكلة الثانية التي لم تكن قادرة على  .ساعات ٔساعات الى  ّالأصلية سول 

يسكنوا الطلاب لا  أكثرلأف  .جيداتطبيق التعود على التحدث بُ البيئة ابؼدرسية 
 يذىبك  ابؼعهديعيش بُ  ََٔفقط حوالي  اطالب َََِ كمن  .بُ ابؼعهد

ضركريا إذا كانت بؾرد  امن ابؼنزؿ أك الصعود بُ حتُ كانت اللغة تعود كفخر الآ
 ُْٓ.نظرية دكف التعود عدبية الفائدةال
ساعات عديدة من دركس اللغة العربية بهعل بعض  ذلك كبالإضافة إلى  

أستاذة حنيع : عبر عنو تم اللغة العربية٬ كما يلتعل لافالطلاب بابؼلل ككس
يكمن بُ الكثتَ من دركس اللغة  تُ ابؼنهجىذين تنفيذ بُ   "ابؼشكلات ابؼوجهة
. ككاف الطلاب كسلانا بُ للتعلم الكسلافبابؼلل ك  الطلابالعربية بٍ معظم 

ادة مقيدة٬ لأف علينا أف ننتظر حتى ابؼبهعل إضافة ذلك ك الكتابة كحفظ ابؼفردات 
تؤثر بُ تعليم ابؼفردات ملل الطلاب ك  .دركس اللغة الأساسيةبيكن للجميع إتقاف 

ابؼشكلة التي كتعليم المحادثة. كما قالت أستاذة بدرية للباحثة "خرل  الأ ابؼواد إلى
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من الطلاب الذين لا يريدكف أف يتقدموا لقياـ  كثتَ بُ تعليم المحادثة  أكجهها
 ُٓٓقد تعلموا ابؼفردات. مع أنهم ٬ابؼفردات٬ بحجة أنهم لا بوفظوف المحادثة

أنو عندما بُ الفصوؿ  كىذا ابغاؿ أكدت أيضا الباحثة بُ ملاحظتها 
م اللغة العربية٬ لا سيما إذا كاف بُ يمن الطلاب متحمسوف لتعل كثتَالدراسية  
 ُٔٓكلابوفظوف ابؼفردات. لايريدكف أف يقوموا بالمحادثة النهار٬ 

ف بُ و ابؼعلمالتي يواجهها بعض ابؼشاكل  ةالباحثالسابق٬ رأت من الوصف ك 
عدـ كجود الوقت اللازـ لاستكماؿ ابؼواد ابؼوجودة ىذين ابؼنهجت٬ُ منها تنفيذ 

 سكن ابؼعهدبُ  سكنوفالطلاب الذين لا ي كيثر من٬ ك تُعلى كل من ابؼنهج
م يطوؿ كقت لتعلتعويد اللغة٬ ك تطبيق  ة بُبو ابؼعلمتُ صع إلى أف كىذا يؤدم

 .بُ التعلم تُمتحمس ونواالطلاب يشعركف بابؼلل كلم يك بهعلربية اللغة الع
 

كلية المعلمين الإسلامية تطبيق المنهج الدراسي  حلول المشكلات في  .ج 
(KMI)  فى تعليم اللغة العربية المدرسة المتوسطة  ٖٕٔٓوالمنهج  الدراسي

 بمعهد الإسلام جوريسان فونوروغو
على الرغم أف بُ بعض الأحياف أنها ك  لعلاجها حلوؿكل مشكلة ل  

ليست بالضركرة بغل ابؼشكلة٬ كلكن بيكن على الأقل ابغد من ابؼشاكل٬ مثل 
ابؼشكلة الأكلى ىي عدـ كجود الوقت  .ابؼذكور أعلاه ابؼنهجتُبُ تنفيذ  مشكلات

بُ تقدنً ابؼواد التي بيكن حلها عن طريق تعيتُ ابؼواد من ابؼناىج الدراسية٬ كرسم 
ط ابؼواد أجريت لتحديد ابؼواد ىي نفسها٬ حتى لا يسلم مرتتُ حتى تتمكن خرائ

نظاـ ال نستخدـلأف ىنا  كلعلاج ذلك :ربضة أستاذة   توقت٬ كما قالالمن توفتَ 
ابؼنهج  من  َُِّ الدراسي تعيتُ بتُ ابؼنهجب٬ بيكن للمعلم القياـ التكاملي
إذا كاف بُ ابؼناىج الدراسية على حد سواء  كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةالدراسي  
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الواردة بُ نفس ابؼادة بحيث يتم تقدبيو إلى حد ما مرة كاحدة فقط٬ حتى يتمكنوا 
 ُٕٓ.من توفتَ الوقت

من  كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ابؼواد أك بيكن أف يكوف عن طريق جعل
إذا ىنئة :"أستاذة كما قدمها   .تقييملكمادة ل َُِّ الدراسي ابؼنهج الدرس ك

 كلتقوبيها كلية ابؼعلمتُ الإسلامية منابؼواد  أستخدـتفتقر الوقت أحيانا أنا 
بزتلف بُ فقط  نفس النظرية ا ب٬ُ لأنهَُِّ الدراسيباستخداـ أكراؽ العمل 

 ُٖٓ" الكلمة
من الكتب  ابؼادةستخدـ ابؼعلم يأف  كأكدت أيضا الباحثة بُ ملاحظتها

من الطلاب للقياـ بهذا العمل بُ  ابؼعلم النهاية يطلبكبُ دركس اللغة العربية 
 ُٗٓ.(LKS) كراسة تدريبات   الكتاب

 الطريقةباستخداـ  ابؼدرس أف يعابعوكبؼشكلة ابؼلل من الطلاب٬ بيكن   
إذا كاف الطلاب يشعركف " كما قالت أستاذة بدريةالتي بذعل الطلاب إلى ركح٬  

أنهم بما يقرب  اكاستخدـ شعار  أف بابؼلل أك ليست مهتمة بُ الدرس بٍ بيكنتٍ
 بواكؿ أف بهاربهاك  يستطيعوفحتى يشعركا بأنهم ابؼفردات يفهموف بالفعل كحفظ 

"َُٔ 
إذا كاف ىناؾ ت أستاذة ىنئة "كما قال  مستطيعا أك أف يهديو أف يكوف  

ؤدم بو إلى اأف  فينبغي ليلا تريد أف تكتب أك حفظ الذين ىم بابؼلل ك  الطلاب
 إلى ابؼواد قبل كل شيء يتقن٬ لأف ىذا ىو أساس أضيف٬ كلن مستطيعا أف يكوف

تكوف فذه ابؼواد الأساسية أنهم لا يفهموف بؽم اللغة العربية٬ إذا كانت يتعل بُ
 ُُٔبُ اليوـ التالي. الارتباؾ
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من قبل  ابؼطبقةلوؿ ابغ ة أفالباحث تابؼذكورة٬ درس البياناتمن ك   
بتقسيم  للمشكلة الأكؿ ىيك  ا ابؼتعلموفواجههيابؼعلمتُ بُ معابعة ابؼشاكل التي 

ابؼواد ابؼتساكية بتُ ابؼنهجتُ الدراسيت٬ُ كللمشكلة الثانية بتعويد اللغة اللعربية بُ 
الفصوؿ الدراسية بُ تعليم اللغة العربية كتكوف لغة بسهيدية بُ ابؼواد الأخرل٬ 

 ة بطريقة مثتَة مثل تعليم اللغة العربية خارج الفصوؿ الدراسية.كللمشكلة الثالث
 نتائج البحثوتحليل مناقشة : نيالمبحث الثا

كلية المعلمين الإسلامية تطبيق المنهج الدراسي  في مناقشة نتائج البحث  .أ 
(KMI)  المدرسة في فى تعليم اللغة العربية  ٖٕٔٓوالمنهج  الدراسي

 .جوريسان فونوروغوبمعهد الإسلام المتوسطة 
الفصل الأكاؿ  بُ اللغة العربية تعليم هجبُ من قد عرفنا من البيانات المحصوؿ

 هجابؼنبتُ  يعتٌ تُبيزج ابؼنهج بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة  بُ
كبُ كقت بُ مادة كاحدة  وتطبيق ككاف٬ كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةهج  كابؼن َُِّ
الأىداؼ كالمحتول  عناصر ىي أربعةتتكوف من  بناككلا. ابؼواد إعطاءبُ بـتلف 

كالطريقة كالتقونً. فالآف سوؼ تناقشة الباحثة من كل المحتول بُ عناصر تعليم اللغة 
 كما يلي:  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوبُ ابؼدرسة ابؼتوسطة العربية 

  التعليم اللغة العربية منهج أىداؼ .ُ
للصف كما نظرنا من البيانات المحصولة بأف أىداؼ تعليم اللغة العربية 

 ينقسم إلى قسمت٬ُ بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوبُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  الأكؿ
ابؽدؼ  ,َُِّ هج٬ كالغرض من ابؼنكلية ابؼعلمتُ الإسلامية كبنا أىداؼ ابؼنهج

ىو جعل الطلاب قادرين على  الإسلاميةكلية ابؼعلمتُ  الأكؿ من ابؼنهج الدراسي
على أربع مهارات منها مهارة الاستماع  إتقاف أساسيات الكفاءة كالذم يتضمن

تطوير القدرة على التواصل  َُِّ بؼنهج كلأغراض أكؿكالكلاـ كالقراءة كالكتابة. 
 تماعبُ اللغة العربية٬ بردثا ككتابة٬ كالتي تغطي ابؼهارات اللغوية الأربع٬ كىي الاس
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كالثاني ىو تنامي الوعي بأبنية اللغة العربية كلغة أجنبية . كالكتابة الكلاـ كالقراءةك 
. لتصبح أداة رئيسية للتعلم٬ كلا سيما بُ تقييم مصادر تعاليم الدين الإسلامي

مع . كالثالث ىو تطوير فهم العلاقات ابؼتبادلة بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع آفاؽ ثقافية
بُ دراسة كاحدة٬ كذلك بهدؼ برقيق التوازف منهجتُ  ابؼدارستطبق  ىذين ابؽدفتُ 

بتُ نظرية اكتساب اللغة لدل الطلاب كبفارسة الاستخداـ٬ بحيث الطلاب لديهم 
  .الأربعة تر اابؼهارات اللغوية٬ كخاصة بُ ابؼه

 الاسلاـ أف الغرض من اللغة العربية للدرجة الأكلى بُ ابؼدرسة ةالباحث تكرأ
كاضح جدا كىذا ىو بععل الطلاب قادرين على إتقاف أساسيات من  ابؼتوسطة

التحدث أماـ يتضمن أربعة الكفاءة٬ كمستقبل قادر على اتقاف مهارات اللغة العربية 
بشكل جيد حتى يتمكن الطلاب قادرين على تقييم مصادر التعاليم الإسلامية 

لثقافات لتوسيع آفاؽ الثقافية كىذا بسهولة٬ كجعل اللغة العربية لغة التدريس عبر ا
بذعل أىداؼ التعلم بُ  :كىي كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ما يتفق مع أىداؼ ابؼنهج

كلية ابؼعلمتُ الإسلامية اعتقاد الطلاب ابؼسلمتُ كابؼسلمات كيطيعوف بُ إقامة 
نقاد الشريعة الإسلامية كفاضلتُ كقادرين جسديا٬ كابؼعرفة الواسعة كالتفكتَ ابغر كم

 ُِٔ.للأمة
 :ىي َُِّكأنو ىو أيضا بدا يتفق مع الأىداؼ الواردة بُ ابؼناىج 

تطوير القدرة على التواصل بُ اللغة العربية٬ بردثا ككتابة٬ كالتي تغطي ابؼهارات  .أ 
  .الكلاـ كالقراءة كالكتابةك ٬ كىي الاستماع ةاللغوية الأربع

أجنبية لتصبح أداة رئيسية رفع مستول الوعي حوؿ أبنية اللغة العربية كلغة  .ب 
 .للتعلم٬ كلا سيما بُ تقييم مصادر تعاليم الدين الإسلامي
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كبالتالي٬ . تطوير فهم العلاقات ابؼتبادلة بتُ اللغة كالثقافة كتوسيع آفاؽ ثقابُ .ج 
من ابؼتوقع أف يكوف بؽا رؤل متعددة الثقافات كالابلراط بُ التنوع الثقابُ 

 .ابؼتعلمتُ
 من منهجاف انات المحصولة بأف أىداؼ تعليم اللغة العربيةكما نظرنا من البي

ىو بغصوؿ كلتكوف الطلاب  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوبُ ابؼدرسة ابؼتوسطة 
أك الطالبات لو الكفاءة كابؼهارات اللغة العربية الأربعة الفعالية )مهارة الاستماع٬ 

كللدارسة القرآف الكرنً كابغديث كمهارة الكلاـ٬ كمهارة القراءة٬ كمهارة الكتابة( 
 الشريف بتوكيل الأسس جيدة كتطبيقها. 

بدعهد بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة كرأم الباحثة بأف الأىداؼ تعليم اللغة العربية 
كاضحا لنيل كفاءة اللغة العربية كىذا يطبق بالنظرية بأف  الإسلاـ جوريساف فونوركغو

بُ ترتيب الأىداؼ التعليم اللغة العربية فلبد يتنمية بُ قدرة الطلاب أك الطالبات  
 على الأربعة ابؼهارات اللغوية.

 بؿتول منهج التعليم اللغة العربية  .ِ
بُ صف الأكؿ العربية لل ابؼواد التعليمية للغةأف  ةكما قيل من قبل الباحث

واد ابؼواد٬ ابؼيشمل اثنتُ من  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة 
. كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةهج الدراسي  ابؼنمن واد ابؼ ك  َُِّ ابؼنهج الدراسي من

 كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةلللغة العربية من ابؼنهج   ابؼواد التعليميةأف  ةفسر الباحثتكما 
للفصل الأكؿ التي أكثر أخذىا ىي كتاب دركس اللغة العربية ابعزء الأكؿ. كللمنهج 

ككانت بصيع الأعماؿ الكتب ابؼدرسية من ابغكومة كأكراؽ كانت ابؼواد من   َُِّ
كبصيع ابؼواد لتدريب قدرة  العربيو ابؼواد التي برتوم على حوالي أساسيات تعلم اللغة

على ابؼفردات    كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ابؼنهجناىج ابؼكبوتوم  .الطالب بُ اللغة
كلية ابؼعلمتُ  ابؼنهج. كبُ كالاملاء كمادة داعمة المحادثة كالنحو ابؼواد الرئيسية كك

بُ   ةالباحث تكنظر ات ر ابعض ابؼواد التي تضم أيضا أربعة ابؼه بوتول على الإسلامية
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بدعهد الإسلاـ بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  كل بؿتول ابؼواد التعليمية بُ اللغة العربية
 ابؼنهجك  كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ابؼنهجيناسب بابؼنهجتُ  جوريساف فونوركغو

َُِّ  . 
بُ ابؼدرسة من منهجتُ كقد ذكرت الباحثة بأف المحتول تعليم اللغة العربية 

تتكوف على بطسة ابؼوادة الدراسة ككل  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼتوسطة 
منو يتعلق كيناسب بتعليم اللغة العربية كأما من المحتول قد ذكرت كشرحت الباحثة 
من كل ابؼادة الدراسي بأنو بوتول على بؾموع ابػبرات التًبوية٬ كابغقائق٬ 

 كابؼعلومات لتزيد ابؼعرفة الطلاب كالطالبات.
بدعهد بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة م اللغة العربية كرأم الباحثة أف كل المحتول تعلي

مطابقة بالنظارية رشيد أبضد طعيمة يقوؿ أف المحتول بُ  الإسلاـ جوريساف فونوركغو
ابؼنهج بؾموع ابػبرات التًبية٬ كابغقائق٬ كابؼعلومات٬ التي يرجى تزكيد الطلاب بها. 

ات ابغركية التي يراد ككذلك الابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم٬ بٍ ابؼهار 
سابها إياىا٬ بهدؼ برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم بُ ضوء الأىداؼ ابؼقررة ناك

 ُّٔبُ ابؼنهج.
كىذا يأكد الباحثة بأف ترتيب ابؼنهج التعليم اللغة العربية يتحقق لنيل قدرة 

 تو.تاذة كابعيدة على الطلاب كالطالباللغة العربية بابؼم
 اللغة العربيةتعليم طريقة منهج  .ّ

قد عرفنا إف الطريقة ىي أسلوب التعليم لسهولة بلوغ الدرس على ابؼتعلم٬ 
 ككل جوانب ابؼواد لديها أساليب ابؼناسبة.

مع أف ذالك نظرنا إلى الإجراءات طريقة التي تقوـ بها ابؼدرسوف لكل ابؼواد 
فإنها برتوبين الطرؽ  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوبُ ابؼدرسة ابؼتوسطة العربية 

ى سبعة ابؼعركفة بُ تعليم اللغة العربية كما ذكرت الباحثة بُ البيانات إنو تتكوف عل

                                                           
 .ٔٔرشدم أبضد طعيمة٬ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل٬ )امدينة مصر: دارا الفقر العربي(٬ ص.  ُّٔ
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بدعهد الإسلاـ بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼستخدمة بُ التعليم اللغة العربية  طرائق
 كىو طريقة ابؼباشرة٬ كطريقة القواعد كالتًبصة كالطريقة الإتصالية٬ جوريساف فونوركغو

كالطريقة السمعية كالشفوية٬ كالطريقة القراءة كالطريقة سؤاؿ كجواب٬ كالطريقة 
 الكتابة٬ ككلو يتناسب من كل ابؼادة التعليم اللغة العربية بُ الإستخدامو.

بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة كرأم الباحثة إف الطريقة التي ابؼستخدـ بُ تعليم اللغة 
سب من كل ابؼادتو. كىذا يطابقة قد ينا بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو

بالنظاريتو إف الطريقة التعليم اللغة العربية تتكوف على طريقة النحو كالتًبصة 
(Grammar-Tranlation Method) ،( الطريقة ابؼباشرةDirect Method)، الطريقة السمعية

الطريقة ،(Reading Method(٬ طريقة القراءة )Audio-Lingual Methodالشفوية )
 (.Selective Methodنطقائية )الا

بُ كإيضا من حصلت ابؼقابلة الباحثة مع عميد معهد كبعض مدرستُ 
بأف الطريقة ابؼباشرة يستخدموف  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة 

بدعهد بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة بُ كل عملية التعليم لكل ابؼادة التعليم اللغة العربية 
بُ ابؼدرسة كيكوف طريقة أساسي بُ عملية التعليم  جوريساف فونوركغوالإسلاـ 
 .بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼتوسطة 

 تعليم اللغة العربيةتقونً منهج  .ْ
بُ بعد أف حصلت الباحثة على البيانات تتعلق بعملية تقونً اللغة العربية 

ذكرت الباحثة إف التقونً  . كمابدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة 
بدعهد الإسلاـ جوريساف بابؼدرسة ابؼتوسطة ابؼستخدـ بُ تعليم اللغة العربية 

 ابؼدرسةتقونً ابؼدرسة كتقونً ابؼعهد٬ فأما تتكوف على تقوبيتُ كبنا تقونً  فونوركغو
يستولى على مادة التى  ابؼعهدتقونً  َُِّيستولى على مادة التى تتعلق بابؼنهج 

تتعلق بابؼنهج كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كأيضا ىذاف منهجاف يستخدـ تقوبياف على 
بُ كل التقونً تتكوف على  نصف الفصلي كتقونً نهاية الفصلي تقونًكبنا٬ 
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ت الباحثة بُ البيانات هي كالإختبار التحريرم. كقد بينالإختبارين بنا الإختبار الشف
بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة  كل الإختبار لكل ابؼادة التعليم اللغة العربية عن ابؼستخدـ بُ

 .بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغو
بدعهد بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة كرأم الباحثة إف التقونً كالإختبار ابؼستخدـ 

قد يناسب بُ كل ابؼادتو. كىذا يناسب بالنظارية  الإسلاـ جوريساف فونوركغو
م اللغة العربية ىو بأف الإختبار اللغة العربية من حيث أدائها تتكوف التقيونً بُ التعلي

 على الإختبارين بنا الإختبار الشفهي كالإختبار التحريرم.
بُ نظرنا من مناقشة السابقة كرأم الباحثة بأف المحتول كالطريقة كالتقونً 

لأىداؼ قد مناسب لتحقيق ا بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة 
 التعليم اللغة العربية.

بدعهد بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الباحثة أف عناصر منهج تعليم اللغة العربية  كعند 
يطبق بالنظرية بأف ابؼنهج تتكوف على أربعة أساسية ىو  الإسلاـ جوريساف فونوركغو

بُ الأىداؼ كالمحتول كالطريقة كالتقونً. ككل من عناصر منهج التعليم اللغة العربية 
كاضحا من حيث الأىداؼ  بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة 

ابػاصة كىي بغصوؿ الطلاب أك الطالبات الذم لو الكفاءة كابؼهارات اللغة العربية 
الأربعة الفعالية )مهارة الاستماع٬ مهارة الكلاـ٬ مهارة القراءة٬ مهارة الكتابة( كلو 

دة لدارسة القرآف الكرنً كابغديث الشريف بتوكيل الأسس الكفاءة اللغة العربية ابعي
 جيدة كتطبيقها.

كلية المعلمين الإسلامية تطبيق المنهج الدراسي  المشكلات في  مناقشة نتائج  . ب
(KMI)  فى تعليم اللغة العربية المدرسة المتوسطة  ٖٕٔٓوالمنهج  الدراسي

 بمعهد الإسلام جوريسان فونوروغو
فإف ابؼشكلة تكمن بُ الفجوة بتُ التوقعات مع الواقع٬  كما نعلم بصيعا   

أف ابؽدؼ من تنفيذ كل من ابؼناىج الدراسية بُ  ةكما ىو موضح من قبل الباحث
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تعلم اللغة العربية ىو برقيق التوازف بتُ النظرية اكتساب طلاب اللغة بؼمارسة 
ت ر اهاستخدامها٬ بحيث الطلاب لديهم مهارات لغوية سليمة٬ كخاصة بُ ابؼ

كقد كصفت ىذه القيود من قبل . ربعة كلكن ىناؾ العديد من العقبات بُ التنفيذالأ
مثل عدـ كجود الوقت اللازـ لاستكماؿ ابؼواد ابؼوجودة على كل من ابؼناىج  ةالباحث

 جعل ابؼعلمتُ الصعب بُ ابؼعهدالدراسية٬ كالرقم الثاني للطلاب الذين لا يقيموف 
٬ كالثالث على طوؿ الوقت لتعلم اللغة العربية بععل التحدثتنفيذ انكسار  بُ

 .الطلاب يشعركف بابؼلل ك لم يكن متحمسا بُ التعلم
من بصيع ابؼشاكل التي تواجهها عند التطبيق الثاني من  ةالباحث تككجد

بُ ابؼلاحظة  ةالباحث تكجد ىذا ابؼنهج بً الإجابة الأسئلة حوؿ ابؼشاكل التي
ربعة أكثر  الأ اتر ابُ ابغديث٬ أم من ابؼه كليس الطلابالسابقة حوؿ ابؼهارات 

كتفتقر بُ تعلم اللغة بُ الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة كفاءة بُ قدراتهم اللغوية 
تنفذ بالفعل اثنتُ من ابؼناىج الدراسية٬ كابؼناىج الدراسية  ابؼدرسةالعربية بُ 

 كلامهم.  هر قدراتتشت كلية ابؼعلمتُ الإسلامية ابغكومية كابؼناىج
من ابؼناىج الدراسية لم  ابؼوجودة أف ابؼشاكل ةالباحث تمن ىنا لاحظ

يتحقق ابؽدؼ إلى أقصى حد٬ كذلك لتكوف قادرة على جعل الطلاب قادرين على 
 مارسةالكلاـ بوتاج ابؼك  الاستماع قدرةبُ صا و ربعة خصالأ اتر االسيطرة على ابؼه

أف منهج  كلية ابؼعلمتُ الإسلامية اللغة اليومية كما ىو ابغاؿ بُ نظرية تنفيذ ابؼناىج
 .اللغة لتعريف الطلاب لا تطبق إلا بُ تعليم الربظي كلكن بُ الأنشطة غتَ الربظية

لتطبيقو لا بيكن أف يكوف بسبب العديد من الطلاب الذين  بُ ابؼدرسةبُ حتُ أف 
٬ ك ب بععل الصعوبات  الواحد ابؼدارس التي ليست بُ الباب يئةلا يعيشوف بُ النوـ

 .اللغة بفارسةابؼدرسة بُ تنفيذ 
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كلية المعلمين تطبيق المنهج الدراسي  المشكلات في حلول  مناقشة نتائجج. 
فى تعليم اللغة العربية المدرسة  ٖٕٔٓوالمنهج  الدراسي  (KMI)الإسلامية 

 فونوروغوبمعهد الإسلام جوريسان المتوسطة 
ثنتُ الا٬ لذلك عندما تكوف ىناؾ مشاكل بُ تطبيق ابؼناىج حلوؿكل مشكلة  

على ابؼشاكل  لعلاجأيضا تبحث عن حلوؿ  مدرسة ابؼتوسطةبُ تعلم اللغة العربية بُ 
ابؼشكلة  :أف ابغلوؿ بؽذه ابؼشاكل ىيك من أجل برقيق أىداؼ التعلم التي بً كضعها٬ 

ابؼادة ابؼعابعة بدواد رسم ابػرائط من القواسم ابؼشتًكة بتُ  الأكلى لضيق الوقت بُ إبقاز
يصعب  ابؼعهدعدد من الطلاب الذين لا يعيشوف بُ  الثانيةابؼنهجت٬ُ كابؼشكلة 

٬ كبيكن حلها عن طريق تعريف اللغة العربية بُ التحدث تطبيق انكساربُ ابؼعلم 
العربية لغة التدريس بُ مواضيع الفصوؿ الدراسية بُ دركس اللغة العربية كجعل اللغة 

طوؿ الوقت لتعلم اللغة العربية بععل الطلاب يشعركف بابؼلل كلم يكن  كالثالثة أخرل
كبيكن التغلب على ىذه الطريقة مثتَة للتعلم خارج الفصوؿ  .متحمسا بُ التعلم

 وماللغ تعودال بها أف ةالباحث التي قامتلاحظة ابؼكقد تعزز ذلك من خلاؿ  .الدراسية
أجريت مع استخداـ اللغة العربية كلغة التدريس بُ بؾاؿ التدريس٬ كتدريس معلمي 

لا بوصلوف على  لاباللغة العربية استخداـ بؾموعة متنوعة من الأساليب حتى ط
 .فصل لبابؼلل بُ ا
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 فصل الخامسال
 ملخص نتائج البحث والاقتراحات

 
البيانات كبرليلها كمناقشتها كالاستنتاج منها٬ توصل الباحثة إلى انطلاقا من  

 النتائج التالية :
 خلاصة البحث . أ

تطبيق تقدـ الباحثة بُ ىذا الفصل النتائج كابؼقتًحات بعد أف أكملت البحث عن 
بَ تعليم اللغة العربية  َُِّكلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج  الدراسي ابؼنهج الدراسي  

. بعد أف قامت الباحثة بالبحث بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة بُ 
التي أجريت خلاؿ شهر كاحد جائت الباحثة بالبيانات التي حصلت عليها بالنتائج 

 التالية:
 يعتٌ تُبيزج ابؼنهج بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة بُ  كانت .ُ

 ككافبُ تعلم اللغة العربية٬  كلية ابؼعلمتُ الإسلاميةىج  كابؼنا َُِّ بتُ ابؼناىج
تتكوف على كمن كل ابؼنهج  .ابؼواد بُ إعطاءكبُ كقت بـتلف بُ مادة كاحدة  وتطبيق

كىي الأىداؼ كالمحتول كالطريقة كالتقونً ككل منو يناسب بالنظارم أربع عناصر 
 التعليم اللغة العربية.

الدراسي  كلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهجتطبيق ابؼنهج الدراسي  ابؼشكلة بُ ف  .ِ
 بدعهد الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة ابؼتوسطة بُ بَ تعليم اللغة العربية  َُِّ

كلية ابؼعلمتُ ابؼنهج الدراسي  ثنتُ من الاالذم بهمع بتُ  ابؼناىج تكويناليعتٌ أف 
٬ كثيفة جدا كيتطلب بزصيص الوقت كثتَاىو    َُِّالإسلامية كابؼنهج  الدراسي 

كذلك ة. ء من كل من مواد ابؼناىج الدراسيكبالتالي فإف الوقت لا تزاؿ تفتقر للانتها
التعلم كابػلط بتُ ابؼعلمتُ بُ استخداـ بُ أيضا بؽا تأثتَ على الطلاب ابؼلل  ابغق

بالإضافة  .مرىقة للطلاب كابؼعلمتُ كاجبات مهمة ابغاؿلذلك ىذا  .ىذه الطريقة
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على  نفذي علمتُم لا بيكن بُ ابؼعهدالذين لا يعيشوف  الطلابإلى عدد من 
٬ كلم تتحقق أىداؼ التعلم إلى كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  الكلاـ٬ كفقا بؼنهجابؼهارات 

 .ما أقصى حد

بؼشكلة ضيق الوقت بُ إبقاز ابؼادة ابؼعابعة بدواد رسم  :يعتٌ وؿ ابؼشكلةحلأما  .ّ
بفارسة اللغة العربية بُ الفصل كبؼشكلة  .ابػرائط من القواسم ابؼشتًكة بتُ ابؼنهجتُ

٬ كبيكن حلها عن طريق تعريف اللغة العربية بُ تدريس اللغة بُ تعليم اللغة العربية
ابؼلل ك  كلشعور .س بُ مواضيع أخرلالفصوؿ الدراسية كجعل اللغة العربية لغة التدري

ثتَة مثل التعلم خارج ابؼ الطريقةتطبيق ب كبولهاعليها  بُ التعلم الطلاب ابؼتحمستُ
 .الفصوؿ الدراسية

 

 الاقتراحات . ب
بناء على نتائج البحث كملاحظة الباحثة كمقابلتو كالوثائق ابؼساعة٬ يود الباحثة 

 بعض التوصيات كابؼقتًحات الآتية:
 أف تكتب معلمة اللغة العربية  برضتَ الدرس كاملا.  .ُ
 .الطلابابغديثة بُ العملية التعليمية لزيادة تشويق  طريقةأف تستخدـ ابؼعلمة ال .ِ
لا بد لكل ابؼعلم أف بىطط جيدة التي ابؼستتخدـ بُ التعليم اللغة العربية حتي  .ّ

 يكوف الطلاب أك الطالبات سعيدة بُ تعليم اللغة العربية.
بد للمسؤكلية أك على كل معلم أف يهتم كيلاحظة على الطلاب أك الطالبات لا  .ْ

 بُ إستخداـ اللغة العربية.
لا بد على ابؼسؤكلية أف يقيم النظاـ القوم بُ الإستخداـ اللغة العربية على  .ٓ

 الطلاب أك الطالبات.
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سلطاف طو سيف الدين الإسلامية عرفاف٬ منهج تعليم اللغة العربية بُ معهد جامعة 
ابغكومية بجامبي٬ رسالة ابؼاجستتَ غتَ منشرة جامعة مولانا مالك ابراىيم 

 ََِّالإسلامية ابغكومية مالانج٬ 
 دار ابؼعارؼ٬ جامعة عتُ شمسالتًبية ك طرؽ التديس. ابعزء الأكؿ. العزيز٬ صالح عبد.  

٬ الرياض: دار ابؼسلم للنشر كالتوزيع٬ تدريسهاابؼهارات اللغوية كطرائق  .أبضد فؤاد ٬علينا
ُُّْ 

 .ُٕٔٗ. القاىرة: دار النهضة: مصر٬ أساسية ابؼناىجقلادة٬ فؤاد سليماف. 
. الرياض : دار ابؼريخ٬ ابؼدخل بَ إعداد ابؼناىج الدراسيةاللطيف ىوانة٬كليد عبد. 

ُٖٖٗ. 
كغو جاكا الشرقية٬ رسالة مبركرم٬ منهج تعليم اللغة العربية بدعهد كالي صابقا فونور 

ابؼاجستتَ غتَ منشرة جامعة مولانا مالك ابراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج٬ 
َُِّ. 
  ََِٔسنة  ُالعدد   OKARAبؾلة اككارا  

٬ ٬ُ ط. تعلم اللغات ابغية كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيق .صلاح عبد المجيد العربي٬
 .ُُٖٗبركت: مكتبة لبياف٬ 

دليل ابؼعلم إلى صياغة الأىداؼ التعليمية السلوكية كابؼهارت  .بؿمد السيد مرزكؽ٬بؿمد 
 .٬ُٗٗٔ الدماـ: دار ابن ابعوزم للنشر كالتوزيع٬ ٬ُ ط. التدريسية

 ـ ُِٗٗ -ىػ ٬ُُِْالرياض: دار الفكر٬ ابؼهارات اللغويةبؿمود علياف٬ أبضد فؤاد. 
.  دار السلاـ :  الطريقة ابغديثة لغتَ الناطقتُتعليم اللغة العربيةٌ على د. دحية.  ٬مسقاف

 كونتور.
. عماف: دراسات بُ ابؼناىج كالأساليب العامةىندل٬ صالح ذياب كىاشم عامر علياف.

 .ُٕٖٗدار الفكر٬ 
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كرديانا عارفة٬ منهج تعليم اللغة العربية بُ مراكز اللغة بابؼعاىد الإسلامية بدادكرا٬ رسالة 
جامعة مولانا مالك ابراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج٬ ابؼاجستتَ غتَ منشرة ٬ 

ََُِ. 
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 دليل المقابلة
 

  بؼدير ابؼدرسةأدكات 
كيف يكوف نظاـ التدريس بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغو  .ُ

 ؟
 ما ابؼناىج ابؼطبقة ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغو ؟ .ِ
 فونوركغو ؟ما البراعة ابؼوجودة بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف  .ّ
 كيف تكوف اللغة العربية بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغو ؟ .ْ
 كيف دكر اللغة العربية للمادة الأخرل؟ .ٓ
 أدكات بؼسؤكؿ ابؼناىج 

 ما ابؼناىج ابؼطبقة بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغو ؟ .ُ
ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج كلية  ابؼنهج ابؼزيج بتُ ابؼنهج نظاـ كيف تطبيق .ِ

 ؟ َُِّ
ابؼنهج ابؼزيج بتُ ابؼنهج كلية ابؼعلمتُ الإسلامية  نظاـ ما الأىداؼ بُ تطبيق .ّ

 ؟ َُِّكابؼنهج 
 ابؼنهج ابؼزيج بتُ ابؼنهج نظاـما المحتول من مناىج اللغة العربية باستخداـ  .ْ

سلاـ بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإ َُِّكلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج 
 جوريساف فونوركغو ؟

 ابؼنهج ابؼزيج بتُ ابؼنهج نظاـما الطريقة ابؼستخدمة بُ تعليم اللغة العربية ب .ٓ
بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ  َُِّكلية ابؼعلمتُ الإسلامية كابؼنهج 

 جوريساف فونوركغو ؟
ة كلية ابؼعلمتُ الإسلامي ابؼنهج ابؼزيج بتُ ابؼنهج نظاـكيف يكوف التقونً بُ ب .ٔ

 ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغو ؟ َُِّكابؼنهج 
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 كيف ابغلوؿ لعلاج ابؼشكلات ابؼوجودة؟ .ٕ
 أدكات بؼعلم اللغة العربية 

ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف ما براعة مدرسة الإسلاـ ابؼتوسطة بُ  .ُ
 ؟فونوركغو 

جوريساف  ما أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ .ِ
 فونوركغو ؟

ما الطريقة ابؼستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ  .ّ
 جوريساف فونوركغو ؟

ما ابؼواد لتعليم اللغة العربية بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغو  .ْ
 ؟ 

لاـ ما الكتاب ابؼستخدـ بُ تعليم اللغة العربية بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإس .ٓ
 جوريساف فونوركغو ؟ 

ما ابؼشكلات ابؼوجودة بُ تعليم اللغة العربية بُ ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ  .ٔ
 ؟جوريساف فونوركغو 

 كيف ابغلوؿ لعلاج ابؼشكلات ابؼوجودة؟ .ٕ
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 دليل الملاحظة
 : إلىبرتوم ابؼلاحظة 

 عملية تدريس اللغة العربية 
 آلات الدراسية 
 أنشطة المدرسة 

 الوثائقدليل 
 

 نوع الوثائق الرقم
 ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغوخليفة  ُ
 ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغو ابؼناىج بُ بيانات ِ
ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلاـ  ظفتُ بماالأساتيذ ك الطلاب كالو بيانات  ّ

 جوريساف فونوركغو
 ابؼتوسطة الإسلاـ جوريساف فونوركغوابؼدرسة  بُ بيانات الوسائل ْ
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Bentuk 

Dokumen 

Sejarah berdirinya Madrasah Tsanawiyah “Al-Islam” yang 

berlokasi di Desa Joresan dilatar belakangi oleh keadaan krisis kualitas 

kehidupan umat Islam Indonesia khususnya di Ponorogo pada tahun 

enam puluhan. Pada masa itu sarana pengembangan kehidupan umat 

Islam, kaderisasi umat Islam, dan anak-anak putus sekolah sebagai 

akibat dari keterbelakangan dan kemiskinan yang masih melingkupi 

kehidupan sebagian besar masyarakat Ponorogo, terutarna yang tinggal 

di daerah pedesaan. 

Meskipun di Ponorogo telah lama berdiri beberapa lembaga 

pendidikan Islam, namun keberadaannya terlanjur dianggap sebagai 

tempat menuntut ilmu kaum priyayi yang tak terjangkau wong cilik, 

sehingga keterbelakangan dan kenihilan ilmu pengetahuan masih juga 

memprihatinkan. 

Kondisi tersebut menggugah kepedulian ulama yang tergabung 

dalam Majelis Wakil Cabang Nahdlatul Ulama (MWC-NU) 

Kecamatan Mlarak untuk ikut serta memerangi keterbelakangan 

pendidikan dalam masyarakat. Dalam pertemuan MWC-NU 

Kecamatan Mlarak pada waktu itu diketuai oleh K. Imam Syafaat 

kepedulian tersebut dirumuskan dalam agenda rapat yang membahas 

pendirian sebuah lembaga pendidikan Islam tingkat menengah di 

Kecamatan Mlarak. 

Kemudian untuk lebih menguatkan Visi, Misi dan tujuan 

didirikannya lembaga pendidikan Islam tersebut diadakan pertemuan 

ulang sebanyak dua kali. Yang pertama di rumah KH. Hasbullah desa 

Joresan Mlarak yang bertepatan dengan peringatan Haul Almarhum 

Kyai Muhammad Thoyyib pendiri desa Joresan. Pertemuan yang 

kedua di rumah salah satu tokoh NU Mlarak KH. Abdul Karim dari 

desa Joresan. 

Pada pertemuan selanjutnya yakni dirumah K. Imam Syafaat di 

desa Gandu Mlarak Ponorogo yang dihadiri oleh tokoh-tokoh 

Nahdliyyin seperti: K. Imam Syafaat, K. Maghfur Hasbullah, K. 

Mahfudz Hakiem, Karfawi, Farhan Abdul Qodir, Ibnu Mundzir, K. 

Markum, Ashmu’i Abdul Qodir, Ahmad Hudlori Ibnu Hajar, berkat 

ridlo Allah SWT. lahirlah cikal bakal Madrasah AliyahAl-Islam, 

tepatnya pada tanggal 12 Muharram 1386 H bertepatan dengan tanggal 

2 Mei 1966 M.  

Para tokoh pendiri Madrasah Tsanawiyah Al-Islam yaitu 

sebagai berikut:  
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Pada awalnya Madrasah ini bernama Madrasah Tsanawiyah 

Al-Islam. Kemudian setelah berjalan selama empat tahun akhirnya 

namanya ditambah dengan Madrasah Tsanawiyah Al-Islam. Pada awal 

tahun ajaran 2003-2004 Madrasah Tsanawiyah ini berubah identitasnya 

menjadi Pondok Pesantrean Al-Islam. Berkat usulan dan permintaan 

wali santri agar madrasah ini ada asramanya. 

Untuk menyelenggarakan proses belajar mengajar di Madrasah 

Tsanawiyah Al-Islam memilih dan mengangkat direktur secara, 

integral. Adapun nama-nama yang pernah menjabat sebagai direktur 

Pondok Pesantem Al-Islam Joresan adalah sebagai berikut: 

 

No Nama Jabatan Tahun 

1. K. Mahfur Hasbullah Direktur 1966 -1967 

2. Tumiran Ahmadi Waka Direktur 1966 - 1967 

3. KH. Mahfudz Hakiem, BA Direktur 1967- 1991 

4. Irhamni Dahlan, BA PJ Direktur 1991 - 1992 

5. H. Zainal Arifin, Lc Direktur 1992 - 2003 

7. Irhamni Dahlan, BA Direktur 2003 - 2008 

8. 
Drs. Muhammad Ali Fikri, 

M.Pd.I. 
Direktur 

2008-2014 

  

9. 

Drs. H. Usman Yudi, M.Pd.I Direktur 
2014- 

Sekarang 

 

 

No Nama Alamat 

1. Ahmad Hudlori Ibnu Hajar Joresan Mlarak Ponorogo 

2. Tumiran Ahmadi Gandu Mlarak Ponorogo 

3. K. Maghfur Hasbullah Joresan Mlarak Ponorogo 

4. Kafrawi Joresan Mlarak Ponorogo 

5. Farhan Abdul Qodir Joresan Mlarak Ponorogo 

6. Ibnu Mundzir Abdul Karim Joresan Mlarak Ponorogo 

7. K. Asmu’i Abdul Qodir  Joresan Mlarak Ponorogo 

8. Mohammad Yasa’  
Jalen Ngrukem Mlarak 

Ponorogo 

9. K. Mahfudz Hakiem, BA. Gandu Mlarak Ponorogo  

10. K. Markum  
Wonojati Suren Mlarak 

Ponorogo 
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Sedangkan para pendidik / pengajaran periode pertama 

adalah sebagai berikut:  

 

No Nama Alamat  

1. Ust. K. Imam Syafaat  Gandu Mlarak Ponorogo  

2. Ust. K. Maghfur Hasbullah  Joresan Mlarak Ponorogo  

3. Ust. K. Mahfudz Hakiem  Gandu Mlarak Ponorogo 

4. Ust. Rohmat Asyhur  Joresan Mlarak Ponorogo 

5. Ust. Hasuna Arifin  Joresan Mlarak Ponorogo 

6. Ust. Ibnu Mundzir Abdul Karim  Joresan Mlarak Ponorogo 

7. Ust. Bazi Haidar Abdul Karim  Joresan Mlarak Ponorogo 

8. Ust. Ahmad Zainuddin  Joresan Mlarak Ponorogo 

9. Ust. Ahmad Hudlori Ibnu Hajar  Joresan Mlarak Ponorogo 

10. Ust. K. Hurzuddun Hasbullah  Joresan Mlarak Ponorogo 

11. Ust. Asmu’i Abdul Qodir  Joresan Mlarak Ponorogo 

12. Ust. Tumiran Ahmadi  Gandu Mlarak Ponorogo  

13. Ust. Moh. Qomari Ridwan  Gandu Mlarak Ponorogo 

14. Ust. K. Imam Mahmudi  Bajang Mlarak Ponorogo  

15. Ust. Muhammad Yasa’  Jalen Ngrukem Mlarak 

Ponorogo  

16. Ust. Masruri  Jalen Ngrukem Mlarak 

Ponorogo 

17. Ust. Masyhudi Rianto  Joresan Mlarak Ponorogo  
 

Refleksi MTs Al-Islam Joresan berdiri pada tanggal 2 Mei 1966. Setelah itu 

pada tahun 2003-2004 berubah menjadi Pondok Pesantren Al-Islam. 
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TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Koding  : 02/D/18-III/2017 

Bentuk   : Tulisan 

Isi Dokumen  : Letak Geografis MTs Al-Islam Joresan 

Tanggal Pencatatan : 06 April 2017 

Jam Pencatatan : 10.00 WIB 

 

Bentuk 

Dokumen 
Letak Geografis MA Al-Islam Joresan  

 

MTs Al-Islam Joresan terletak 15 km dari Kabupaten 

Ponorogo, tepatnya di jalan Madura Desa Joresan Kecamatan 

Mlarak. Sesuai dengan visi dan misi pondok, sangatlah cocok 

sekali dengan kondisi ekonomi masyarakat pedesaan yang 

mayoritas petani yang berpenghasilan rendah, meskipun 

kecamatan Mlarak banyak sekali Pondok Pesantren dan lembaga 

pendidikan, namun keberadaan MTs Al-Islam sangatlah 

dibutuhkan oleh  masyarakat kecamatan Mlarak sampai luar 

daerah bahkan luar Pulau Jawa. Untuk menuju lokasi MTs. Al-

Islam sangatlah mudah, karena dekat dengan jalur transportasi 

umum. 

Adapun batas wilayah sebelah Barat adalah Desa 

Nglumpang, sebelah Utara Desa Mlarak, sebelah Timur Desa 

Siwalan dan Sebelah Selatan Desa Mojorejo. 

 

Refleksi MTs Al-Islam Joresan letaknya sangat strategis karena mudah di 

jangkau dari banyak arah. 
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TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Koding  : 03/D/18-III/2017 

Bentuk   : Tulisan 

Isi Dokumen  :  Visi, Misi dan Tujuan MTs Al-Islam Joresan 

Tanggal Pencatatan : 06 April 2017 

Jam Pencatatan : 10.00 WIB 

Bentuk 

Dokumen 
VISI, MISI DAN TUJUAN SEKOLAH 
 VISI: ” Sumber daya manusia yang berkualitas dan 

kepribadian yang luhur yang mampu mencerahkan kehidupan 

masyarakat di masa depan”. 

 MISI: Berdasarkan visi di atas, maka misi Madrasah 

Tsanawiyah Al-Islam Joresan adalah sebagai berikut: 

1) Meningkatkan mutu pendidikan sesuai dengan perkembangan 

ilmu pengetahuan dan teknologi serta tuntutan masyarakat. 

2) Menyelenggarakan program pendidikan yang senantiasa 

berakar pada sistem nilai agama, adat dan budaya sejalan 

dengan perkembangan dunia luar. 

3) Meningkatkan mutu dan prestasi kegiatan ekstrakurikuler 

sesuai dengan kemampuan dan potensi yang dimiliki. 

4) Mengadakan kerjasama dengan seluruh unsur pendukung 

sekolah untuk mewujudkan budaya sekolah yang dijiwai oleh 

kedisiplinan agama dan   sosial kemasyarakatan. 

 TUJUAN: Untuk menjalankan strategi pencapaian visi dan 

misi, Madrasah Tsanawiyah Al-Islam Joresan merumuskan 

tujuan yang terinci dalam tujuan pendidikan yang ingin dicapai 

oleh Madrasah Tsanawiyah Al-Islam Joresan adalah: 

1) Meningkatkan profesionalisme guru sesuai dengan tuntutan 

program 

2) Melengkapi sarana dan prasarana pendidikan sesuai dengan 

program. 

3) Meningkatkan prestasi belajar siswa. 

4) Meningkatkan bahan bacaan di perpustakaan. 

5) Meningkatkan kegiatan ekstrakurikuler. 

6) Mengikutsertakan kegiatan di luar sekolah. 

Adapun tujuan dasar dan menengah, termasuk Madrasah 

Tsanawiyah di dalamnya, mengacu pada Peraturan Pemerintah 

nomor 19 tahun 2005 tentang Standar Nasional Pendidikan 

(SNP) adalah meletakkan dasar kecerdasan, pengetahuan, 

kepribadian, akhlak mulia, serta keterampilan untuk hidup 

mandiri dan mengikuti pendidikan lebih lanjut 

Refleksi Visi dan Misi MTs Al-Islam Joresan begitu luhur sebagaimana 

tujuan yayasan yang menaunginya. 
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TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Koding  : 04/D/18-III/2017 

Bentuk   : Tulisan 

Isi Dokumen  : Sruktur Organisasi  Kepengurusan MTs Al-Islam Joresan  

Tanggal Pencatatan : 06 April 2017 

Jam Pencatatan :10.00 WIB 

 

 

Bentuk 

Dokumen 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Refleksi Semua orang yang duduk pada setiap kepengurusan tersebut adalah 

orang-orang yang sudah mampu dan bertanggung jawab. 

 

 

 

 

Yayasan 

 

Kepala Ur. Tata 

Usaha 

Kurikulum Kesiswaan SarPras BP/BK 

DEWAN GURU 

SISWA 

Komite Madrasah Kepala Madrasah 
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TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Koding  : 05/D/18-III/2017 

Bentuk   : Tulisan 

Isi Dokumen  : Data Guru MTs Al-Islam Joresan 

Tanggal Pencatatan : 06 April 2017 

Jam Pencatatan : 10.30 WIB 

 

Bentuk 

Dokumen 
Data Guru MTs Al-Islam Joresan Mlarak Ponorogo 

Tahun Pelajaran 2016/2017 

No Nama Pelajaran yag diampu 

1. Imron Ahmadi, S.Ag  SKI 

2. Sujono, S.Pd.I  Arobiyah, KTK, PJ 

3. Acmat Slamet, S.Pd.I Fiqih  

4. Syahri, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Hadits, PJ  

5. Kusairi, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Aqoid, PJ 

6. Siti Rohmatul Mawaddah, 

S.Pd.I 

Hadits, Qurdis, B. 

Indonesia  

7. Moh. Nasruddin, S.Pd  TIK, B. Inggris 

8. Endang Kusrini, S.Pd  B. Inggris  

9. Azizatul Chotimah, S.Pd.I Arobiyah, Qurdis, Tajwid  

10. Binti Ma’rifah, S.Pd.I Arobiyah, Aqoid, Aqidah 

Akhlak, Tamrin Lughoh, 

Imla’  

11. Binti Rukayah, S.Pd.I Arobiyah, Imla’, Hadits, 

Mahfudhot  

12. Elyn Nuryana, S.Pd.I  Arobiyah, Aqidah Akhlak, 

Aqoid, B. Indonesia, PJ  

13. Hani’atul Mufidah, S.Pd.I Arobiyah, Aqoid, Aqidah 

Akhlak, Imla’, PJ  

14. Misnan, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Hadits, Imla’ 

/ Khot  

15. Muh. Mahmudi, S.Ag  Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Diyanah, 

Ushul Fiqih  

16. Muh. Muslih, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Khoth  

17. Munirul Ikhwan  Arobiyah, Mahfudhot, 

Tamrin Lughoh, Imla’  
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18. Mu’tashim, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, IPS, Imla’  

19. Nur Badriyah, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Shorof, Imla’  

20. Partini, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, B. Indonesia, 

Imla’, PJ  

21. Puryono, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Mahfudhot, 

Tamrin Lughoh, Imla’  

22. Drs. Ruslan Abdul Ghani Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Tamrin 

Lughoh, Fiqih  

23. Sangidun  Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Tarikh Islam  

24. Siti Aisah Nurul J, S.Pd.I Arobiyah, SKI, Imla’  

25. Siti Masruroh, S.Ag  Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Hadits, 

Qur’an Hadits, Tamrin 

Lughoh  

26. Siti Tarbiyatin, S.Pd.I Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Fiqih  

27. St. Khosiatun Nuroini, S.Pd  Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Shorof, Imla’ 

28. Ulfa Rohmawati, S.Pd.I Arobiyah, Imla’, Tamrin 

Lughoh, Tajwid 

29. Umi Supiyatin, S.Pd.I  Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Tarikh Islam, 

SKI 

30. Drs. Yateni  Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, PKn, Imla’  

31. Zayyini Rusda M, S.Pd.I  Insya’, Nahwu, 

Muthola’ah, Aqoid, 

Aqidah Akhlak 

32. Agus Budiono, S.Pd  IPA  

33. Ahmad Iqdamuddin, S>Pd  B. Inggris  

34. Ahmad Zaeunun, S.Pd.I Al-Qur’an  

35. Amini, S.Pd  Matematika  

36. Annisa Rahmawati, S.Si  IPA  

37. Ainur Rofq, S.Pd.I IPS  

38. Dra. Diyah Wahyuni  Bhs. Inggris  

39. Esriyani, S.Ag  B. Indonesia  

40. Himmatu Zulfa, S.Pd  IPA  

41. Iskandar Ahmadi  Fiqih  

42. Istinganah  Fiqih, Hadits, Tamrin 
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Lughoh  

43. Kohari, S.Pd.I  Al-Qur’an  

44. Lutfi Mudzakkir, S.Si  IPA  

45. Dra. Mariatul Indasah IPS  

46. Moh. Amin Setyadin, S.Pd.I Penjaskes, PJ  

47. Muh. Yahya, S.Ag  KTK, Ta’lim, Tafsir  

48. Muhammad, BA  IPS, PJ  

49. Samuji, S.Pd.I Bhs. Jawa, Kertakes, 

Mahfudhot  

50. Santi Wibiani, S.Si  IPA  

51. Siti Ismiati, S.Pd  Matematika  

52. Sri Wiyati, S.Pd  B. Inggris  

53. Suminto, BA  Faraid  

54. Suwandi, A.Md  Bhs. Jawa  

55. Tintin Rahmawati, S.Pd  KTK, PKn  

56. Tita Mukhlifah Rubiarti  TIK  

57. Tri Suendang, S.Pd  Bhs. Indonesia  

58. Wahib Ahmadi, S.Pd  Bhs. Indonesia 

59. Yayuk Sulistyani, S.Pd  Matematika  

60. Yuli Shofiana, S.Pd  Matematika 

61. Drs. Imam Hambali  Ushul Fiqih  
 

Refleksi Semua guru ditempatkan sesuai dengan latar belakang pendidikan 

yang ditempuhnya.  
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 جموع الصور

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
المعلمة )أستاذة هنئة المفيدة (قابلة مع م المعلمة )أستاذة نور بدرية(قابلة مع م   

 (ة رحمة المودة )أستاذ مسؤول المنهجقابلة مع م س المدرسة )أستاذ عمرن أحمدي(يقابلة مع رئم
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 عملية التعليم داخل الفصل

 

 عملية التعليم داخل الفصل

 مبنى الفصول
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 ترجمة الحياة

 ٗكلدت فاطمة الزٌىرة بُ التاريخ  
 -إينوء -بقرية فعاليهاف ُِٗٗنوفمبتَ 

رياك. كىي البنت الأكؿ من  -إندراغتَ ىيلر
 السيد بشتَ الدٌين ك السيدة سرم ثلاثى أتتُ.

بزرجت من ابؼدرسة الإبتدائية "مفتاح 
 الإسلاميةبَ ابؼدرسة الثانوية ـ٬ كاصلت دراستها  ََِٓابؽدل" بَ السنة 
ابؼدرسة العالية   ـ كبعد بزرجها بََُِٖكبزرجت فيها سنة "مفتاح ابؽدل" 

 كإنتهيت دراسة بقرليوس ـ.َُُِكبزرجت فيها سنة "مفتاح ابؽدل" أيضا 
 . َُِٓبابعامعة الإسلامية فونوركغو بُ سنة  بكلية التًبية قسم اللٌغة العربية

عليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الدراسات الكالتخقت 
  كأخذت بزصصها بُ كلية التًبية قسم اللٌغة العربية إلى الآف. ابغكومية مالانج

عسى أف تكوف فاطمة الزٌىرة كمسلمة نافعة للناس كللدين كالوطن٬ 
بقاح بُ   كسابؼة سعيدة بُ الدٌين كالدنيا كالآخرة كاف تكوف ناجحة بُ الأمل ك

 أمور. آمتُ يارب العلمتُ.كل 

 

 َُِٕفونوركغو٬ يونيو 

 

 فاطمة الزّهرة


