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 إىداء 

 إلى اتٞامعي البحث هذا أهدي

كوت٧ارا آدي ديديك أبي و إسراعنتُ أمي  

وحفظهما ا﵁ وأبقاهما في  ةيرجى رضاهما، وعسى ا﵁ أن يرتٛهما كما ربياني صغتَ 

 سلامة الدين والدنيا والآخرة

 ا﵀بوبتُ إخوان

 فرحان مولانا حلمي فوزي و

مثوايا اتٞنة واجعل وارتٛنا بيننا وألّف قرب اللّهم  
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 استهلال   

 

 فَ لْيَسْتَجِيبُوا ۖ   دَعَانِ إِذَا  الدَّاعِ  دَعْوَةَ  أُجِيبُ  ۖ   قَريِبٌ عَتٍي فإَِنيي  عِبَادِي سَألََكَ وَإِذَا 
﴾ٙٛٔبي لَعَلَّهُمْ يَ رْشُدُونَ ﴿ البقرة :  وَلْيُ ؤْمِنُوالِ   

    
 ﴾ٙ-٘:  الإنشراة﴿ Oإِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرًا   Oفإَِنَّ مَعَ الْعُسْرِ يُسْرًا  
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 وتقدير شكر

 ومولانا سيدنا الكرنً، رسوله على والسلام والصلاة العظيم، العرش رب ﵁ اتٟمد
 .الكرنً لوجه خالصا وأموات٢م أنفوسهم بذلوا الذين وأصحابه اله وعلى رحيم، رؤوف ت٤مد

يذ تنف " ات١وضوع تٖت اتٞامعي البحث هذا كتابة تتّ٘  بعونه, ات١نان القادر ﵁ وشكرا تٛدا
 الباحثة وتسر".  تعليم اللغة العربية في مدرسة أريوجديج الإسلامية اتٟكومية تلونج اكونج

 :إلى والتقدير االشكر أتٚل تقدم أن
ات١اجستتَ، مدير جامعة مولانا مالك عبدل حارس الأستاذ الدكتور اتٟاج   فضيلة .1

 إبراهيم الإسلامية اتٟكومية مالانج
نور علي ات١اجستتَ، عميد كلية علوم التًبية والتعليم  الأستاذ الدكتور اتٟاج فضيلة .2

 تّامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية اتٟكومية مالانج
الأستاذة الدكتورة ت٦لوءة اتٟسنة ات١اجستتَ، رئيسة قسم اللغة العربية تّامعة  فضيلة .3

 مولانا مالك إبراهيم الإسلامية اتٟكومية مالانج
، ات١شرف الذي أفاد الباحثة اج سيف ات١صطفى ات١اجستتَ الدكتور اتٟفضيلة الأستاذ  .4

علميا وعمليا وتوجيه خطواتها في كل مراحل إعداد هذا البحث اتٞامعي منذ بدايته 
فكرة الباحثة حتى الإنتهاء منه، فله من ا﵁ ختَ اتٞزاء ومن الباحة عضيم الشكر 

 والتقدير
 ة علوم التًبية والتعليم.تٚيع الأساتذة في قسم تعليم اللغة العربية كلي .5
, الذين وأخي حلمي فوزي و فرحان مولاناإسراعنتُ و أبي ديديك آدي كوت٧ارا  أمي .6

 يشجعوني دائما.
تٚيع أصدقائتى اتٟميمة قرة أعتُ ت٣يدة ،أخواتها التي لا أستطيع أن ندعوها واحدا  و .7

 فواحدا هنا.
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 لتًبية والتعليم.تٚيع أصدقائي في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوم ا .8
 تٚيع أصدقائي في جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية اتٟكومية مالانج. .9

 اتٞزاء أحسن يجزيهم أن ا﵁ عسى الدعاء إلا مساعدتهم على اتٞزاء أستطيع لا
 من تٗلو لا اتٞامعي البحث هذا بأن الباحثة اعتًفت وأختَ، ،والفضل ات١ن ويزيدهم
 يقدموا أن القراءة من فتًجو مضمونها، من وإما الكتابة أساليب من إمّا والنقصان الأخطاء
 وتٞميع للباحثة ينتفع اتٞامعي البحث هذا يكون أن وعسى. واقتًاحات تعليقات للباحثة
 .العات١تُ رب يا آمتُ. الأحباء القراء

 

 
  

 

 

 

 
 

  

 ٕٚٔٓأغسطس ٜٕ, مالانج

 الباحثة
 
 

 فردا وحيوليا
 ٖٓٔٓٓ٘ٔٔ:  القيد رقم
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 مستخلص البحث

. تنفي   ذ تعل   يم اللغ   ة العربي   ة في مدرس   ة أريوج   ديج الإس   لامية اتٟكومي   ة تل   ونج ٕٚٔٓ، لياااار فاااردا وحاااي
ي، قسم تعليم اللغة العربية كليّة عل وم التًبي ة والتعل يم. جامع ة مولان ا مال ك إب راهيم اكونج. البحث اتٞامع

 الإسلامية اتٟكومية تٔالانق.

 .ات١شرف : الدكتور اتٟاج سيف ات١صطفى ات١اجستتَ

 مدرسة أريوجديج الإسلامية الحكومية تلونج اكونج رتعليم اللغة العربيةتنفيذر الكلمة الأساسية : 

لباحث    ة عن    د تْثه    ا اتٞ    امعي عل    ى معرف    ة عملي    ة تعل    يم اللغ    ة العربي    ة في الفص    ل الأول ترك    زت ا
بات١درس  ة الثانوي  ة اتٟكومي  ة أريوجي  دنج تول  ون أج  ون. وإنّ ات١ش  كلة ال  تي توج  د فيه  ا تع  تٍ أنّ بع  ض الطلب  ة 

م بعملي  ة ل  ديهم الق  درة ات١ةتلف  ة ت٠  رّيجهم م  ن ات١  دارس ات١ةتلف  ة. وعل  ى ه  ذا فه  ل يدك  ن للم  درس أن يق  و 
 التعليم حسب ات١نهج الدراسي وخطة التعليم وكيف يحلّ ات١شكلة عند عملية التعليم في الفصل. 

( ت١عرف  ة تنفي  ذ عملي ة تعل  يم اللغ  ة العربي  ة في الفص  ل ٔوأمّ ا أه  داف ه  ذا البح  ث العلم ي فه  ي : )
ال  تي تواجهه  ا ات١  درس عن  د ( ت١عرف  ة ات١ش  كلة ٕالأول بات١درس  ة الثانوي  ة اتٟكومي  ة أريوجي  دنج تول  ون أج  ون )

عملي    ة تعل     يم اللغ    ة العربي     ة في الفص     ل الأول بات١درس    ة الثانوي     ة اتٟكومي     ة أريوجي    دنج تول     ون أج     ون  . 
تس   تةدم الباح   ث جمريق   ة تٚ   ع البيان   ات تٖليله   ا. وأن   واع جمريق   ة تٚ   ع البيان   ات فه   ي : ات١لاحظ   ة وات١قابل   ة 

الكيف  ي الوص  في. واعتم  دت الباحث  ة عل  ى أنّ ات١  درس والوث  ائق. وتس  تةدم الباحث  ة جمريق  ة تٖلي  ل البيان  ات 
إذا كان لديه الكفاءة والقدرة على التعليم فتكون التًبية ناجحة. وعلى هذا فلا بدّ عل ى ات١ درس أن يرقّ ي 

 مهاراته وأهليته عند التعليم لتًقيية أهداف التًبية المجوّدة.

ربي  ة في الفص  ل الأول بات١درس  ة الثانوي  ة وت  دلّ نتيج  ة ه  ذا البح  ث عل  ى أنّ تنفي  ذ تعل  يم اللغ  ة الع
اتٟكومية أريوجيدنج تولون أجون منفّذ حسب نظام عملية تعليم اللغة العربية. ولقد ج رى التنفي ذ م ع أنّ 
توج د ات١ش  اكل ال تي تواجهه  ا الباحث ة عن  د تنفي ذ العناص  ر التعليمي ة. وم  ن أن واع ات١ش  كلات ات١وج ودة فه  ي 

ةتلف  ة وأنّه  م لا يتحمّس  ون عن  د عملي  ة التعل  يم واس  تةدام جه  از الإلك  تًوني أنّ الطلب  ة ل  ديهم الق  درات ات١
 ات١  داوم. وعل  ى ه  ذا ف  إنّ عملي  ة التعل  يم لا تناس  ب لمّ  ة ات١  درس. وعل  ى ات١  درس أن يح  اول عل  ى ح  لّ 

الإس  لامية اتٟكزمي  ة أريوجي  دنج  ات١ش  كلة التعليمي  ة. وتنقس  م عليم  ة تنفي  ذ تعل  يم اللغ  ة العربي  ة في مدرس  ة 
 أساسي )عملية التعليم( واختتام. على ثلاثة أقسام منها : افتتاح / ات١قدّمة وبرنامج  جأجون جولونت
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 Observes focused in this reseach to determine the learning process of the 

Arabic Language in grade 7th MTsN Aryojeding Tulungagung. And problems in this 

school are, in general, the student of Madrasah Tsanawiyah who are still in grade 7th 

have different copabilities. Because of their origin school. Therefore is a theacher can 

implement the learning proces in accordance with the RPP and the syllabus that has 

been there and how problem selving is done by the teacher in the class room. 

  The research aims to determine the implementation of Arabic 

Language Learning at MTsN Aryojeding. And to know the problem what faced  by 

the teacher in the learning of Arabic Language in MTsN Aryojeding Tulungagung. 

This research uses data collection method and data anaysis method. Data collection 

methodincluding: observasion method, interview method and documentation method. 

While the method of data analysis using descriptive qualitative method. This research 

starts from the theory that education will be succesful if implemented by educations 

who has high dedication and the quality of scince and adequate skills, therefore, every 

educator is learning process that aims to improve the quality of educatin. 

 The results of this research show that the implementation of Arabic Languagu 

learning in grade 7th MTsN Aryojeding Tulungagung is already running as it should 

and in accordance with the guidelines for the implementation of Arabic Language 

learning. Althought there are problems face in implementing some of the learning 

components, but the implementation is still running. The problem that appears at the 

first time, the teacher enters class with the difference of students ability. The students 

less excited and the use of electronic media should be carried out continuosly. So 

sometimes the learning process is not accoedance wuth what is expected of teachers. 

But teachers continue to strive to minimize there problems. The implementation of 

Arabic Language learning process in grade 7th MTsN Aryojeding dividen into three 

avtivites, introduction avtivity, core activity and than closing activity.   
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Peneliti berfokus dalam penelitian ini untuk mengetahui proses pembelajaran 

Bahasa Arab di kelas VII MTsN Aryojeding Tulunggaung. Dan masalah yang 

terdapat dalam madrasah ini adalah, Pada umumnya siswa madrasah tsanawiyah yang 

masih kelas 7 memiliki kemampuan yang berbeda-beda. Karena asal sekolah mereka 

yang berbeda pula. Oleh karena itu seorang guru apakah mampu melaksanakan 

proses pembelajaran yang sesuai dengan rpp dan silabus yang telah ada dan bagaimna 

pemecahan masalah yang dilakukan oleh guru di dalam kelas. 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui implementasi pembelajaran Bahasa 

Arab di MTsN Aryojeding. Dan untuk mengetahui permasalahn apa saja yang di 

hadapi oleh guru dalam pembelajaran Bahasa Arab di MTsN Aryojeding 

Tulungagung. 

Penelitian ini menggunakan metode pengumpulan data dan metode analisis 

data. Metode pengumpulan data antara lain: metode observasi, metode wawancara 

dan metode dokumentasi. Sedangkan metode analisis data menggunakan metode 

kualitatif deskriptif. Penelitian ini berangkat dari teori bahwa Pendidikan akan 

berhasil apabila dilaksanakan oleh pendidik yang mempunyai dedikasi yang tinggi 

serta kualitas  keilmuan dan keterampilan yang memadai, oleh sebab itu, setiap 

pendidik dituntut untuk senantiasa meningkatkan penguasaan keahlian dalam proses 

pembelajaran yang bertujuan agar dapat meningkatkan mutu pendidikan. 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa Implementasi pembelajaran Bahasa 

Arab di Kelas VII MTsN Aryojeding Tulungagung sudah berjalan sebagaimana 

mestinya dan sesuai dengan pedoman pelaksanaan pembelajaran Bahasa Arab. 

Meskipun masih ada permasalahan yang dihadapi dalam mengimplementasikan 

beberapa komponen pembelajaran tetapi, implementasi tetap masih berjalan. 

Permasalahn itu muncul saat pertama kali guru memasuki kelas dengan kemampuan 

siswa yang berbeda-beda, semngat belajar siswa yang kurang serta pengunaan media 

elektronik yang harus dilakukan secara terus menerus. Sehingga terkadang proses 

pembelajaran tidak sesuai dengan yang diharapkan guru, tetapi guru terus berusaha 

untuk meminimalisir permasalahan-permasalahan tersebut. proses implementasi 

pembelajaran Bahasa Arab di kelas VII MTsN Aryojeding dibagi menjadi tiga 

kegiatan yaitu kegiatan pendahuluan, kegiatan inti lalu kegiatan penutup. 

 



 

 ع 
 

 

 محتويات البحث

 أ      ................................................................. إهداء
 ب  .............................................................. استهلال
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 الأول الفصل

 الإطار العام

 خلفية البحث .أ 
وج ودة ال تي يج ب لك ل جمال ب أن دروس اللغة العربية هي من إح دى ات١ ادة ات١

يدرسها في ات١درسة ات١توسطة. وس وف يفه م الطال ب العل وم الإس لامية باللغ ة العربي ة. 
وتُ دْرَس اللغ ة العربي ة في ات١درس ة وعلى هذا لابدّ لك ل جمال ب أن يفهمه ا ت٘ ام الفه م. 

لك ل إنس ان أن ات١توسطة منذ ات١رحلة الأولى، ولأنّ اللغة العربية ت٢ا مزيةّ مهّمة يس طيع 
يس   تةدمها ت١ص    لحلة الإجتماعي    ة والإقتص    ادية والثقاف    ة والسياس    ة وك    ذلك ت١ص    لحة 

 العبودية والدينية. 
تعلّم   ا. والتعل   يم ه   و معاش   رة  –ي   تعلّم  –إنّ كلم   ة ال   تعلم مش   تق م   ن تعلّ   م 

والتعلّم ه و معاش رة الطلب ة م ع  ٔاتصالية بتُ ات١درس والطالب اللذان يحتاجان بينهما.
  ٕرس وات١صدر التعليمي في بيئة تعليمية.ات١د

( أن ال   تعلّم ه   و م   ن ف   ن العل   م ٖٜٛٔ( ريجيل   وت )ٜٜٛٔوذه   ب دي   دينج )
 ٖبوضع الاهتمام على إصلاح جودة التعلمّ باستةدام نظرية التعليم الوصفية.

وعل   ى ه    ذا ف    إنّ ال    تعلّم ه    و عملي    ة لتم    ارس الطلب    ة عل    ى أن يتعلّم    وا تعلّم    ا 
 الاتصال الشديد وات١وجّه إلى إحدى هدف مثبّت.  صحيحا. وحدث فيه نقل

                                                           
1
 Ulin Nuha, Metodologi Super efektif  pembelajaran bahasa arab, (jogjakarta:divapress,2112) hlm. 

153-154 
2
 Heri Rahyubi, teori-teori belajar dan aplikasi pembelajaran motorik (Bandung: Nusa Media, 2112) 

hlm6 
3
 Hamzah B Uno, perencanaan pembelajaran, (Jakarta:PT Bumi Aksara,2112) hlm3 
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إنّ كلم  ة اللغ  ة العربي  ة تٖت  وي عل  ى كلمت  تُ. فاللغ  ة ه  ي تٚ  ع نظ  ام الص  وت، 
والنح  و، والص  رف، وات١عج  م ات١تكام  ل بعض  ه ب  بعض لإنت  اج التعب  تَ أو الكلم  ة ات١ض  مّة 

  ٗعلى ات١عاني بتُ الأجمراف الإنسانية.
الكلم   ات ات١ركب   ة ال   تي اس   تةدمها الع   رب  وعل   ى ه   ذا ف   إنّ اللغ   ة العربي   ة ه   ي

يع  ّ  الش  يط مص  طفي الغلايي  تٍ أن اللغ  ة العربي  ة ه  ي الكلم  ات ال  تي  ٘لتعب  تَ أه  دافهم.
يع  لا العرب عن أغراضهم. ومن ثمّ أن تعليم اللغة العربية هو العملية الإتصالية بتُ 

 همها ونظامها. الطلبة وات١درس عند عملية تعليم اللغة العربية ليسهل عليهم ف
إن تٖقي  ق عملي  ة التعل  يم ل  يس س  هلا وإص  ا ه  و أم  ر ص  عب يحت  اج إلى جه  ود 
 ات١درستُ الشديدة. وإذا انعدمت ا﵀اولة الشديدة عل ى عملي ة التعل يم لك ان فاش لا.
 ومن ات١فروض على ات١درس أن يتقن ات١واد الدراسية ات١ؤيدّة قبل تقديدها في الفصل.

هداء عالِ وعل م ومه ارة لنجح ت التًبي ة، وعل ى ه ذا وإذا امتلك الطلبة عل إ
لاب    د عل    ى الطلب    ة أن يط    وّروا أهلي    تهم وكف    ائتهم عن    د عملي    ة التعل    يم لتنمي    ة ج    ودة 

 ٙالتًبية.
ومن ات١شكلة ال تي توج د عن د ه ذد ات١درس ة ف إن معظ م جملب ة الفص ل الأول 

ات١ درس عل ى لديهم الكفائة ات١ةتلفة لاختلاف مدرستهم الأم. وعلى هذا ه ل يق در 
أن يقوم بعملية التعليم حس ب ات١ نهج التعليم ي   وم ا كيفي ة ح ل ات١ش كلة ال تي لا ب د 

 على ات١درس أن يقوم لا في الفصل   
وعل ى ه ذا ف إن الباحث ة تأكّ د عل  ى أن تق وم بالبح ث العلم ي تٖ ت العن  وان " 

مي ة أريوجي دنج " استةدام تعليم اللغة العربية في الفصل الأول بات١درسة الثانوية اتٟكو 
 . 

                                                           
4
 suja’i, inovasi pembelajaran bahasa arab )semarang, walisongo press, 2118) hlm 15 

5
 Musthofa al-ghulayaini, jami’al durus al arabiyyah, )mesir: al syuruq al dauliyah, 2118) hlm 3 

6
 Saipul bahri djamarah dan aswan zain, strategi belajar mengajar, (jakarta: rineka cipta 2112)hlm 85- 
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 أسئلة البحث .ب 
 وعلى ات١شكلة ات١ذكورة فإن الباحثة تعتُّ على أسئلة البحث منها : 

ات١توس طة أريوج دينج بات١درس ة في الفص ل الأول تنفي ذ تعل يم اللغ ة العربي ة  كي ف  .1
 تلونج أكونج  

م       ا  ات١ش       كلات ال       تي يوجهه       ا ات١عل       م في الفص       ل الأول بات١درس       ة ات١توس       طة  .2
 ج  أريوجدين

 
 أىداف البحث .ج 

 وعلى أسئلة البحث التي قد ذكرت فإن أهداف البحث منها : 
ات١توس   طة أريوج   دينج بات١درس   ة في الفص   ل الأول اللغ   ة العربي   ة تعل   يم ت١عرف   ة تنفي   ذ  .1

 أكونج جتلون
 في الفصل الأول بات١درسة ات١توسطة أريوجدينج ات١شكلاة التي يوجهها ات١علم ت١عرفة  .2

 
 حدود البحث  .د 

الباحثة تٖديد موضوع ومكان وزمان في البحث العلم ي ت١عرف ة نتيج ة تقيم 
 البحث ات١رجوة. منها :

تنفيذ تعليم اللغ ة العربي ة م ن دّد في اتٟدود ات١وضوعية: أن موضوع هذا البحث يح .1
ناص  ية الأه  دف، والطرائ  ق، والوس  ائل والتق  ونً ، أم  ا في مش  كلات التعل  يم تٖ  دد 

 للمتعليم. 
 في الفصل  الول ت١درسة ات١توسطة أريو جدنج تولونج أكونج اتٟدود ات١كانية: .2
 /ٕٚٔٓالسنة الداس ية  ات١رحلة الأولى ، في يقام هذا البحث فياتٟدود الزمانية :  .3

ٕٓٔٛ 
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 أىمّية البحث .ه 

ورج    اء بوج    ود نتيج    ة البح    ث ت    أط ات١ن    افع وات١علوم    ات نطري    ة كان    ت أم 
 تطبيقيا للجميع. ومن أهميته منها : 

النظري  ة : س  وف تك  ون نتيج  ة ه  ذا البح  ث مص  درا ع  ن معلوم  ات نظري  ة الأهميّ  ة  .1
 نظام تعليم مهارة الكتابة وتطبيقها في تعليم اللغة العربية

 الأهمية التطبيقية :  .2
 للباحثة  . أ

 ت١عرفة نظرية نظام تعليم مهارة الكتابة وتطبيقها في تعليم اللغة العربية. 
 للقارئ . ب

ساس  يا لتط  وير البح  ث س  وف تك  ون نتيج  ة ه  ذا البح  ث مص  درا أ
 العلمي ات١تعلق لذا ات١وضوع في ات١ستقبل 

 للمدرس . ت
أن نتيج    ة ه    ذا البح    ث تعط    ي ات١    درس منفع    ة لاس    تةدام جمريق    ة 
 تعليم مهارة الكتابة الفعالة حتى تٖثّ الطلبة في فهم اللغة العربية وتطبيقها. 

 
 تحديد المصطلاحات  .و 

خط      اء. وم      ن تٖ      دّد الباحث      ة مص      طلاحات ه      ذا البح      ث لتجني      ب الأ
 ات١صطلاحات التي تُٖدّد منها : 

نظ  ام التعل  يم ه  و وح  دة عناص  ر التعل  يم ال  تي تٖت  وي عل  ى ات٢  دف، نظ  ام تعل  يم  :  .1
 وات١واد، والطريقة ، والويسلة، وات١نهج، والتقونً لينل هذف التعليم
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 الدراسة السابقة .ز 

 الاختلافات التشبهات ات١وضوع اسم الباحث/ة رقم

تنفي     ذ التعل     يم  لفانطيودا ديوي إي .ٔ
متع                                       دد 
الثقاف             ات في 
ات١درس                                  ة 
ات١توس                            طة 
 عمانويل باتو

البيان      ات ع      ن 
جمريق ات١لاحظة 
و ات١قابل                 ة و 

 الوثائقة.

 

اس                               تةدم 
الب    احثون نه    ج 

 نوعي

ع           ن التعل           يم 
متع                                           دد 

 الثقافات

 

 

ن                  وع م                  ن 
البح          ث ه          و 

 دراسة حالة

تنفي        ذ تعل        يم  ات١كوى شكرا شهبنا .ٕ
اللغ        ة العربي        ة 
بلم                                 نهج 

عل                                      يم الت
ٕٖٓٔ 

ع             ن تنفي             ذ 
تعل          يم اللغ           ة 

 العربية

 

البيان      ات ع      ن 
جمريق ات١لاحظة 
و ات١قابل                 ة و 

ع            ن ات١            نهج 
 التعليم
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 الوثائقة.

 

اس                               تةدم 
الب    احثون نه    ج 

 نوعي

تنفي        ذ تعل        يم  نور حسنة حفسية .ٖ
 اللغ        ة العربي        ة
بواس                                  طة 
الكت                                    ب 

 ات١درسية

تنفي             ذ ع             ن 
تعل          يم اللغ           ة 

 العربية

 

اس                               تةدم 
الب    احثون نه    ج 

 نوعي

ع          ن الكت          ب 
 ات١درسية

 

تٖلي   ل البيان   ات 
باس                          تةدام 
 صوذج تفاعلي

 

 لمحة عن مدرسة   .ح 
 تاريخ نشأة المدرسة الثانوية الحكومية أريوجيدينج ريجوتنجان تولون أجون .1

أسّس رجال مسلمو قرية أريوجيدينج ات١ؤسسة التًبية ت٨و ات١درسة 
منصور اتٟاج والسيد ات١توسطة أو ) تربية مدرس الدينية الأولى(. قدّم السيد 

هاشم علي على تأسيس ات١ؤسسة التًبية. كانت ات١درسة الثانوية أريوجيدينج 
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أهلية، واقتًح السيد هاشم علي وكيل الرجال ات١سلمون إلى وزارة الشؤون الدينية 
 . ٜٛٙٔلتغيتَ مدرسة أهلية تٔدرسة ثانوية إسلامية حكومية سنة 

لأولى بتبديل مكانتها وهي ات١درسة أقرّت اتٟكومة تربية مدرس الدينية ا
، وهذا ٜٛٙٔيوليو  ٖٕالثانوية الإسلامية اتٟكومية أريوجيدينج في التاريط 

لوجود الطلاب الكثتَون ووسيلة ات١درسة الكاملة. وكان السيد سوكاتنوا مديرا 
 عند إقرار اتٟكومة على تلك ات١درسة. 

مية ات١درسة الثانوية أقرّت اتٟكومة مدرسة ثانوية إسلامية حكومية بتس
. وكان السيد اتٟاج أتٛد خالد مديرا ٜٓٛٔاتٟكومية أريوجيدينج سنة 

 حينذاك. 
إنّ ات١درسة الثانوية اتٟكومية أريوجيدينج هي أقدم مدرسة ثانوية في مدينة 
تولون أجونج وكانت مركزا لإقامة الاختبار الوجمتٍ. وكانت هذد ات١درسة تٖمى 

نوية حول مدينة بليتار وتولون أجون وترينجاليك ت٨و على عدّة ات١دارس الثا
ات١درسة الثانوية كومان سرينغات، وات١درسة الثانية توت٧اري، وات١درسة الثانوية  
كامفاك ترينجاليك، وات١درسة الثانوية معارف غانتًو )بوجونج(. وعلى هذا فإن 

لثانوية حول ات١درسة الثانوية اتٟكومية أرجوجيدنيج تكون فرعا من ات١دارس ا
 منطقة ريجوتنغان تولون أجون. 

. وأقرّت ٜٜٓٔوكان السيد اتٟاج مفتاح ات٢دى مدير ات١درسة سنة 
اتٟكومة على نفي ات١دارس الثانوية الفروعية وتبديلها تٔدرسة حكومية أو أهلية. 
وعلى هذا فإن وجود القرار يأكّد على أن ات١دارس التي كانت تٖت تٛاية 

ة اتٟكومية أريوجيدينج لا بد أن تغُتَّ مكانتها تٔدرسة أهلية أو ات١درسة الثانوي
حكومية حسب الأوضاع. وعلى إثر ذلك فإن ات١درسة الثانوية اتٟكومية 

 أريوجيدينج لا تٖمي على عدّة ات١دارس حول تولون أجون. 
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وينشأ فرقة عمل  ٕٔٓٓوكان السيّد اتٟاج ويجي مدير ات١درسة سنة 
 على عدّة ات١دارس منها :  ات١درسة التي تٖتوي

 ات١درسة الثانوية دار السلام أريوجيدينج .1
 ات١درسة الثانوية الرشيدة سوم  أجونج .2
 تانتُ ريجوتنغان"  PSMات١درسة الثانوية "  .3

لق   د تط   وّرت ات١درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة تط   وّرا س   ريعا. وه   ذا التط   وّر مع   روف 
كامل ة، و  ت  زال ه ذد ات١درس  ة تب تٍ ات١ب  اني بكث رة الطلب ة وبن  اء ات١ب اني ووج  ود الوس ائل ال

 حتى الآن. 
 وهذد هي أتٝاء مديري ات١درسة الثانية اتٟكومية أريوجيدينج : 

 (ٜٛٙٔ – ٜٗٙٔالسيد بصراني )  .1
 (ٜٓٛٔ – ٜٛٙٔالسيد سوكاتنوا ) .2
 (ٜٜٓٔ – ٜٓٛٔالسيد اتٟاج أتٛد خالد ) .3
 (ٕٔٓٓ – ٜٜٓٔالسيد اتٟاج مفتاح ات٢دى )  .4
 (ٕ٘ٓٓ – ٕٔٓٓيجي ) السيد اتٟاج و  .5
 (ٕٓٔٓ – ٕ٘ٓٓالسيد اتٟاج نور رتٛة ات١اجستتَ ) .6
 (ٕٔٔٓ – ٕٓٔٓالسيد اتٟاج معصوم ات١اجستتَ )  .7
 (ٖٕٔٓ – ٕٔٔٓالسيد اتٟاج سورياني ات١اجستتَ )  .8
 حتى الآن( – ٖٕٔٓالسيد ت٤مد ظفتَ ات١اجستتَ )  .9
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 ملامح المدرسة  .2
 تطوير ات١درسة  . أ

يوجي   دينج ت٢   ا ت   اريط. وأوّل نش   أتها ه   و أن وات١درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة أر 
بعض رجال مسلمو قرية أريوجيدينج بنوا ات١ؤسسة التًبية ت٨و ات١درس ة ات١توس طة و 
تربية ات١درس الدينية الأولى. أسس الس يد اتٟ اج منص ور والس يد هاش م عل ى ه ذد 
ات١سؤسس   ة التًبي    ة ال   تي كان    ت أهلي   ة. واق    تًح الس   يد هاش    م عل   ي كوي    ل الرج    ال 

س   لمون إلى وزارة الش   ؤون الديني   ة لتغي   تَ مدرس   ة أهلي   ة تٔدرس   ة ثانوي   ة إس   لامية ات١
 .  ٜٛٙٔحكومية سنة 

أق  رّت اتٟكوم  ة تربي  ة ات١  درس الديني  ة الأولى بتب  ديل مكانته  ا وه  ي ات١درس  ة 
، وه    ذا ٜٛٙٔيولي    و  ٖٕالثانوي    ة الإس    لامية اتٟكومي    ة أريوجي    دينج في الت    اريط 

لة ات١درس  ة الكامل  ة. وك  ان الس  يد س  وكاتنوا م  ديرا لوج  ود الط  لاب الكث  تَون ووس  ي
عن  د تثبي  ت اتٟكوم  ة عل  ى تل  ك ات١درس  ة. أق  رّت اتٟكوم  ة مدرس  ة ثانوي  ة إس  لامية 

. وكان السيد ٜٓٛٔحكومية بتسمية ات١درسة الثانوية اتٟكومية أريوجيدينج سنة 
 اتٟاج أتٛد خالد مديرا حينذاك. 

ينج هي أقدم مدرسة ثانوية في مدينة إنّ ات١درسة الثانوية اتٟكومية أريوجيد
تول  ون أج  ونج وكان  ت مرك  زا لإقام  ة الاختب  ار ال  وجمتٍ. وكان  ت ه  ذد ات١درس  ة تٖم  ى 
عل   ى ع   دّة ات١درس   ة الثانوي   ة ح   ول مدين   ة بليت   ار وتول   ون أج   ون وترينجالي   ك ت٨   و 
ات١درس   ة الثانوي   ة كوم   ان س   رينغات، وات١درس   ة الثاني   ة توت٧   اري، وات١درس   ة الثانوي   ة  

ك ترينجاليك، وات١درسة الثانوية معارف غ انتًو )بوج ونج(. وعل ى ه ذا ف إن كامفا
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ات١درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة أرجوجي   دنيج تك   ون فرع   ا م   ن ات١   دارس الثانوي   ة ح   ول 
 منطقة ريجوتنغان تولون أجون. 

. وأق    رّت ٜٜٓٔوك    ان الس    يد اتٟ    اج مفت    اح ات٢    دى م    دير ات١درس    ة س    نة 
ي ة الفروعي ة وتب ديلها تٔدرس ة حكومي ة أو أهلي ة. اتٟكومة على نف ي ات١ دارس الثانو 

وعل   ى ه   ذا ف   إن وج   ود الق   رار يأكّ   د عل   ى أن ات١   دارس ال   تي كان   ت تٖ   ت تٛاي    ة 
ات١درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة أريوجي   دينج لا ب   د أن تغُ   تَّ مكانته   ا تٔدرس   ة أهلي   ة أو 
حكومي    ة حس    ب الأوض    اع. وعل    ى إث    ر ذل    ك ف    إن ات١درس    ة الثانوي    ة اتٟكومي    ة 

 يدينج لا تٖمي على عدّة ات١دارس حول تولون أجون. أريوج

وينشأ فرق ة عم ل ات١درس ة ال تي  ٕٔٓٓوكان السيّد اتٟاج ويجي مديرا سنة 
أريوجي     دينج، ات١درس    ة الثانوي     ة دار الس    لام تٖت    وي عل    ى ع     دّة ات١    دارس منه     ا : 

ت      انتُ "  PSMت١درس     ة الثانوي     ة " ، و ات١درس     ة الثانوي     ة الرش     يدة س      وم  أج     ونجو 
 وتنغانريج

تط  وّرت ات١درس  ة الثانوي  ة اتٟكومي  ة أريوجي  دينج تط  وّرا س  ريعا تٖ  ت رئاس  ة 
وك   ان ع   دد الطلب   ة في تل   ك  ٕٓٔٓ – ٕٙٔٓالس   يد ن   ور رتٛ   ة ات١اجس   تتَ س   نة 

جمالبا. رأس السيد نور رتٛة ات١اجستتَ وقتا قاصرا لنقصان  ٜٓٓسنة تٖصل على 
ت١درس ة الثانوي ة لت وفتَ ات١وظ ف في ات١وظف في وزارة الشؤون الدينية. ورتُّب م ديرو ا

إدارة وزارة الش  ؤون الديني  ة في ات١دين  ة. وعل  ى ه  ذا ف  إن الس  يد ت٤م  د معص  وم ي  رأس 
تل  ك ات١درس  ة خ  لال س  نة واح  دة، والس  يد اتٟ  اج س  ورياني ات١اجس  تتَ ي  رأس تل  ك 

 ات١درسة خلال شهرين. 
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 ك     ان الس     يد ت٤م     د ظف     تَ ات١اجس     تتَ م     دير ات١درس     ة الثانوي     ة اتٟكومي     ة
. تط   ورت ه   ذد ات١درس   ة تٖ   ت رئاس   ته بالإض   افة إلى أن   ه ٖٕٔٓأريوجي   دنج س   نة 
م  تًا وب تٌ مس  جدا تٟص ول عل  ى مس اعدات أم  وال ح  ول  ٖٔٛ،٘اش تًى الأرض 

 مليارا من شيط بكري من جدة.  ٘،ٔ

الأمريكي    ة تْص    ول ”piece“ تعاون    ت ه    ذد ات١درس    ة م    ع ش    ريكة ب    يس 
ليزي  ة باس  م أليكس  ندار ت  ري  م  ن مس  اعدات ت٨  و وج  ود م  درس ن  اجمق باللغ  ة الإت٧

 أمريكا خلال سنتتُ. 

 ومن إحدى اتٞوائز التي حصلت هذد ات١درسة عليها منها : 

 تٔسابقة العلوم ات١درسية الوجمنية بتةصص بيولوجيا  الفائز الأول 
   في مس    ابقة عل    م الرياض    يات والطبيع    ة الوجمني    ة ال    تي الف    ائز الثال    ث

 اندونج جوى الغربيةأقيمت بات١درسة العالية باسياد ب
 م      تًا عن      د مس      ابقة  ٓٓٗس      با  اتٞ      ري  الف      ائز الث      اني في مس      ابقة

 أكسيوما تٔدينة باتو مالنق جوى الشرقية 
  الف   ائز الثال   ث في س   با  وث   ب جموي   ل تٔرتب   ة ت٤افظ   ات تٔس   ابقة ك   أس

 جامعة سوربايا اتٟكومية بسورابايا

ض  افة إلى  جمالب ا بالإ ٓٓٓٔإن ع دد الطلب  ة في ه ذد ات١درس  ة يحص ل عل  ى 
كث  رة ع   دد ات١درس   تُ وات١   وظفتُ. وم   ن أه  داف برن   امج مدرس   ي ه   ي لزي   ادة ع   دد 

س  نة.  ٕٔالطلب  ة في تل  ك ات١درس  ة ولتحقي  ق ت٧  اح برن  امج وج  وب ال  تعلّم خ  لال 
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توج  د ات١ش  اكل عن  د إقام  ة ه  ذا ال ن  امج وه  ي أن ع  دد الفص  ول ت١رحل  ة واح  دة لا 
 بدّ أن تكون تسعة فصول. 

 اختيار إداري وأكاديمي.تقوم ىذه المدرسة ب . ب
ش رط عم ر خ ريج ت٨و إن اختيار إداري مستةدم لتوفتَ الشروط الإدارية  

 وأم    ا اختي    ار أك    اديديس    نة وم    ا إلى ذل    ك.  ٛٔات١درس    ة الإبتدائي    ة ألا يتج    اوز 
 ت١عرف    ة اس    تعداد الطلب    ة عل    ى أن يتعلّم    وا في مرحل    ة ات١درس    ة ات١توس    طة مس    تةدم

ة العربي  ة في ه  ذد ات١رحل  ة ال  تي تض  مّ ع  دة ات١  واد فض  لا ع  ن وج  ود م  ادة تعل  يم اللغ  
الدراس   ية الإس   لامية منه   ا : الق   رآءن واتٟ   ديث والفق   ه والعقي   دة والأخ   لا  وكله   ا 
متمثّل بالكلمات العربية. ومن أهداف إختيار أكاديدي مس تةدم لتعي تُ الطال ب 

 على أن يتعلم في فصل تٗصص وتٓدمات خاصة. 
س تةدم لتس  وية إدراك الطلب  ة عل ى فه  م ات١  واد يوج د ال ن  امج الإع  دادي ات١

الدراس  ية. ويق  ام اختب  ار عل  م ال  نفس عن  د برن  امج إع  دادي ت١عرف  ة مه  ارت الطلب  ة 
وكفائتهم وإتقانهم وابتكارهم. ولا يوجد برنامج إعدادي عند فصل نظامي. وأوّل 
برن  امج أقام  ت ب  ه ات١درس  ة بع  د تص  نيف الطلب  ة ه  و برن  امج تع  ارف ببيئ  ة مدرس  ة 

 يدة. جد
 Aptitudeإنّ نظ ام تص نيف الطلب ة عن د فص ل تٗص ص مس تةدم بطريق ة 

grouping  (  وأمّ   ا نظ   ام تص   نيف .) تص   نيف الطلب   ة حس   ب مه   ارتهم وكف   ائتهم
)   Acheivement grouping مس    تةدم بطريق    ة فه    و  الطلب    ة في فص    ل نظ    امي

تص   نيف الطلب   ة حس   ب ذك   ائهم (. وأن تص   نيف الطلب   ة ات١   ذكور مس   تةدم عن   د 
عملي  ة التعل  يم الأكاديدي  ة فحس  ب. ويُص  نّف الطلب  ة عن  د تعل  يم مق  رّرات إض  افية 

 (. attention interest grouping)حسب ات١هارات والكفاءة 



13  

 

تع   دّدت مق   رّرات إض   افية بات١درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة أريوجي   دينج. وم   ن 
ص، أن    واع مق    راّت إض    افية فنّي    ة منه    ا : فرق    ة موس    يقى، وفرق    ة القص    يدة، وال    رق

وموس  يقى عس  كرية. وأمّ  ا أن  واع مق  راّت إض  افية رياض  ة فه  ي : رياض  ة ال  دفاع ع  ن 
ال   نفس، وك   رة الط   ائرة، وك   رة الق   دم، وألع   اب رياض   ية. وأمّ   ا أن   واع مق   راّت إض   افية 
عامة فهي : الكشافة، وصليب أتٛر، والمجلة اتٞدارية. ويوجد أيضا درس إيض افي 

ات١رك    زي )الرياض    يات، وبيولوجي    ا،  ت٨    و فرق    ة علمي    ة عن    د الش    بان ون    اد مس    ابقة
وفيزي    اء، وعل    م الإجتم    اع، اللغ    ة الإت٧لزي    ة، واللغ    ة العربي    ة(. وأمّ    ا أن    واع مق    راّت 
إض   افية ديني   ة فه   ي فيم   ا يل   ي : ف   ن ت   لاوة الق   رآءن وتٚعي   ة ش   بّان ات١س   جد. وم   ن 

 ات١رجو أن عدد ات١قراّت الإضافية ت٘ارس الطلبة على أن يطوّروا مهاراتهم. 
رات إض  افية م  ذكور تٖ  ت رعاي  ة منظّم  ة الطلب  ة. أقام  ت ات١درس  ة وك  ل مق  

بتنصيب أعضاء منظّمة الطلبة كل سنة عند بداية سنة دراسية. واختار ات١درس ون 
والطلب  ة أعض  اء منظم  ة الطلب  ة بش  رط أن الطال  ب م  ازل ي  درس في الفص  ل الأول 

ن  ه س  وف والث  اني، وأم  ا جمال  ب الفص  ل الثال  ث ف  لا يج  وز ل  ه أن يك  ون أعض  اءها لأ
يواجه الإمتحان الوجمتٍ. سوف يحصل كل جمالب الشهادة بعد خريجه في ات١درسة 

 الثانوية وتقام حفلة التوديع عند حفلة آخر السنة. 
 عدم استعداد المدرسة على إعطاء الطلبة المساعدات .3

إنّ معظم جملبة ات١درسة الثانوي ة أريوجي دينج خريج ون في ات١درس ة الإبتدائي ة 
:  ٚارن  ة ات١درس  ة الإبتدائي  ة الإس  لامية : ات١درس  ة الإبتدائي  ة العام  ة   الإس  لامة تٔق

. وبع  ض خ  ريج ات١درس  ة الإبتدائي  ة العام  ة أنه  م لا يس  تطيعون أن يفهم  وا ات١   واد ٖ
الديني  ة ت٨  و اللغ  ة العربي  ة، والق  رآءن واتٟ  ديث، والفق  ه، والعقي  دة والأخ  لا  فهم  ا 

تعليمي  ة بإقام  ة برن  امج ت  لاوة الق   راءن تامّ  ا. ولق  د حّل  ت ه  ذد ات١درس  ة ات١ش  اكل ال
وكتابته للطلبة الذين   يفهم وا العربي ة والعل وم الديني ة. يق ام ه ذا ال ن امج ص باحا 

 قبل بداية ات٠صة الأولى.
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إنّ هذا ال نامج يقام عن د عملي ة الإختي ارات ت١راقب ة برن امج ت لاوة الق رآءن 
ب   ة عل   ى ت   لاوة الق   رآءن أقام   ت اتٞم   اعي في أوّل ات٠ص   ة. وبع   د معرف   ة كف   اءة الطل

ات١درس     ة بالإرش     ادات للطلب     ة ال     ذين   يس     تطيعوا أن يتل     وا الق     رآءن في الس     اعة 
السادس   ة ص   باحا. وعل   ى ه   ذا ف   إن ات١درس   ون يقوم   ون بالإرش   اد ات٠   اص إلى ك   لّ 

وم  ن أه  داف معم  ل التعل  يم  جمال  ب يواج  ه ات١ش  اكل التعليمي  ة في معم  ل التعل  يم.
لاستش   ارات إلى الطال   ب ال   ذي ك   ان يواج   ه ات١ش   اكل ه   ي لإتاح   ة الإرش   ادات وا

 التعليم. 
 خدمة ات١درسة وتطوير الإمكانية .4

يعت      ات٠     اء أن لك    ل جمال    ب ل    ه ات١ه    ارات ات١تميّ    زة. ويدك    ن ت١    درس أن 
. وعل ى ه ذا ف إن multiple integensi research (MIR)يلاح   كف اءة الطلب ة ع   

ة حركي    ة، أو معقول    ة رياض    ية، أو ات١    درس يع    رف إمكاني    ات الطلب    ة م    ن إمكاني    
 multiple integensiموسقى، أو لغوية، أو وما إلى ذلك. أقامت ات١درسة ب نامج 

research (MIR)  .ت١عرفة كفائة الطلبة وتصنيفهم في نفس الفصل حسب قدراتهم 
 علاج المدرسة على حلّ مشكلة الطالب الذي قطع دراستو فيها .5

درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة أريوجي   دنج أنه   ا ل   ن إنّ الأس   اس التًب   وي ل   دى ات١
تُٗ   رجِ الطلب   ة ال   ذين ك   انوا عن   دهم ات١ش   كلة التعليمي   ة. تت   ي  ات١درس   ة الإرش   ادات 
للطلب     ة عن     د عملي     ة التعل     يم في الفص     ل، وعن     د عملي     ة الإستش     ارة م     ن م     درس 
مستش  ار. وإذا توج  د مش  كلة عظيم  ة ل  دى جمال  ب لا يس  تطيع م  درس أن يحله  ا 

اف من م دير ات١درس ة وات١درس ون ووال د جمال ب تْ ل تل ك ات١ش كلة فيقوم كل الأجمر 
 تٚاعة. 
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وإذا لا يريد جمالب أن يتعلّم في ات١درس ة فيق وم ات١ درس بزي ارة بيت ه. وإن   
ي  رد فيق  وم ات١  درس ب  دعوة والدي  ه إلى ات١درس  ة. وإن   ي  رد فيق  وم مدرس  و ات١درس  ة 

 بالشورى تٟل ات١شكلة لدى جمالب. 
 ى طالب راسب علاج المدرسة عل .6

أقام  ت ات١درس  ة ك  ل آخ  ر الس  نة الدرس  ة بالإجتم  اع لتعي  تُ ت٧  اح الطلب  ة. 
رأس م    دير ات١درس    ة أو نائ    ب م    دير ات١درس    ة الإجتم    اع. وش    ارك في    ه ات١درس    ون 

 باعتماد أساس ات١نهج التعليمي لتعيتُ ت٧اح الطلبة في الدراسة. 
 

ان تولاااون أجاااون رأياااة المدرساااة الثانوياااة الحكومياااة أريوجيااادنيج ريجوتنغااا  . ت
 ورسالتها.

 الرأية  .1
 تٖقيق أجيال مدنيتُ ومتدينتُ ومبتكرين ومتسابقتُ. 

 الرسالة  .2
  إقامة التعليم السياقيcontektual teaching learning /CTL 
  ُترقية كفاءة ات١درست 
 بناء أجهزة التعليم اتٟديثة 
  ترقية عملية ال امج في ات١درسة 
  إقامة برنامج تٖفي  القرآءن 
 قامة صلاة الظهر والضحى تٚاعة إ 
 إقامة برنامج نظام معلومات ات١درسة والاختبار ع  الإنتًنيت 
  تعويد التبسم وإفشاء السلام وعمل حسن 
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   تعود على العيش الصحي 
  إقامة برنامج لغوي للغة الإت٧لزية واتٞوية 
  ، ،إقام  ة مق  رّرات إض  افية م  ن تٖف  ي  الق  رآءن وتلاوت  ه، والكش  افة

تٛ   ر، والمجل   ة اتٞداري   ة فرق   ة موس   يقى، وفرق   ة القص   يدة، وص   ليب أ
وال    رقص، وموس    يقى عس    كرية وفرق    ة علمي    ة عن    د الش    بان ون    اد 
مس         ابقة ات١رك         زي )الرياض         يات، وبيولوجي         ا، وفيزي         اء، وعل         م 
الإجتم    اع، اللغ    ة الإت٧لزي    ة، واللغ    ة العربي    ة( والرياض    ية )وألع    اب 

ة، وكرة القدم وغتَ ورياضة الدفاع عن النفس، وكرة الطائر  رياضية
 ذلك( . 
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 الثاني الفصل

 الإطار النظري

 تعليم اللغة العربية:  المبحث الأول
 مفهوم تعليم اللغة العربية  .أ 

هنا ت١صطل  التعليم هو أنه عملية إعادة بناء ات٠ ة   نقصدات١فهوم الذي 
Restructuring  إنه  الاتٕاهات و القيم، ات١هارات و التي يكتسب ات١تعلم بواسطتها ات١عرفة و

ساليب التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة ا﵀يطة بات١تعلم يدثل ما الأبعبارة أخرى ت٣موع 
 7تتسع له كلمة البيئة من أجل اكتساله خ ات تربوية معنوية.

أما مفهوم تعليم اللغة الثانية بشكل خاص فنقصد به : أي نشاط مقصود يقوم به 
لك الذي ألفه ام من الرموز اللغوية يختلف عن ذة فرد آخر على الاتصال بنظفرد ما ت١ساعد

 و تعود الاتصال به. 

نفهم عن تعريف تعليم اللغة العربية للناجمقتُ هو إن تعليم العربية أك  من ت٣رد 
حشو أذهان الطلاب تٔعلومات عن هذد اللغة، أو تزويدهم بأفكار عنها. إنه نشاط 

 8ة أشياء :متكامل يستهدف ثلاث

 تنمية قدرات الطالب العقلية (ٔ

 تنمية مشاعر الطلاب واتٕاهاتهم الايجابية ت٨و اللغة العربية و ثقافتها. (ٕ

 اكتساب الطلاب مهارات لغوية معنوية (ٖ

                                                           
7
 . 45م، ص 1989صر، الحلال العربٌة، ، متعلٌم اللغة لغٌر الناطقٌن بها مناهجه و أسالٌبهرشدي أحمد طعٌمة،   

8
 .46نفس المراجع ص   
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( الأصوات، ٔمواد وهي ) ٖالعناصر اللغوية التي تتكون من  في تعليم اللغة العربية هناك
ذلك تدريس ات١هارات اللغوية التي تتكون من أربعة ( التًاكيب. و كٖ( ات١فردات، و )ٕ)

( ٗ)مهارة القراءة و ( ٖ)مهارة الكلام، ( ٕ)مهارة الاستماع، ( ٔ، و هي ) مهارات اللغوية
والوسيلة التي تنقل مهارة الكلام هي الصوت ع  الإتصال ات١باشر بتُ ات١تكلم  مهارة الكتابة.

 لكتابة، فوسيلتهما اتٟرف و ات١كتوب.و ات١ستمع. أمّا من مهارتا القراءة و ا

 

 تعليم اللغة العربيةعملية  .ب 

 تعليم مادة  .1

وات١ادة هي أساس أول في عملية التعليم تٔعتٌ أن ات١قصود من عملية التعليم هي نقل 
 Subject Centered)ات١علومات. وهذا قول صحي  ولأن أساس التعليم هو فهم ات١وضوع 

Teaching)وأما ات١قصود من ٜمدرس أن يفهم الدرس أو ات١ادة مطلقا. وعلى هذا ينبغي لل .
 فهم ات١ادة هو : 

 التمكتُ على ات١واد الدراسية .1
 تٗطيط ال امج منها :  .2

 شرح ات١واد . أ
 تعيتُ مدخل التعليم وجمريقته  . ب
 تعيتُ وسيلة التعليم ومصدد . ت
 تعيتُ اتٞدول . ث
 ٓٔتٗطيط التقونً . ج
 

                                                           
9
 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi …, hlm. 61 

11
 Chabib Thoha,Syaifuddin Zuhri, syamsuddin Yahya, ,(1999),  Metodologi Pengajaran 

Agama,Yogyakarta: Pustaka Pelajar, hlm. 136-137 
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 التعليم ىدف .0
ي    ة التعل    يم، إلى أي ح    د يه    دف أم    ا ات٢    دف ه    و عنص    ور مه    مّ في عمل

الطال  ب، وأي ش  يب ينبغ  ي علي  ه أن يدتلك  ه، وه  ذا كل  ه مع  تُ بات٢  دف ات١رج  و، وه  ذا 
يعت     أيض   ا بقل   ب إنس   ان، الإنس   ان يس   تطيع أن يح   ي ب   دون أيدي   ه ب   ل لا يدك   ن أن 

 .ٔٔييحي بدون قلبه. وعلى إثر ذالك فإن ات٢دف هو عنصور أول ومهمّ 
ول بنظام التعليم ات١ناس ب دون تٖدي د زم ان ات٢دف العام هو ات٢دف ا﵀ص

وات٢  دف ات٠  اص ه  و ج  زء م  ن ات٢  دف الع  ام النس  د حي  ث يه  تمّ بوج  ود  ولا مك  ان.
التجدي   د ات١ناس   ب والفلس   فة الش   عبية ال   تي يع   يش فيه   ا ات١س   لم بش   طر أن لا تٗ   الف 

 . ٕٔبالتًبية الإسلامية
 

 التعليم طريقة .5
لتعليم، ات٠طذة الشاملة التى التعريف عن جمريقة التعليم مقصود جمريقة ا

وتتضمن الطريقة  ٖٔتستعتُ لا ات١علم، لتحقيق الأهداف ومطلوبة من التعليم اللغة.
ما يتبعه ات١علم من اسالب. وإجراءات، وما يستةدمه منع مادة تعليمه، ووسائل 

 معينة.

واما في العصر الإسلامى ت٧د أن الرسول العربى صلى ا﵁ عليه وسلّم قال 
علم اللغة قوم أمن شرهم(. وكذلك فقد مرّ زيد بن ثابت بيتعلم لغة )من ت

                                                           
11

 Wina Sanjaya,( 2116),  Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan, 

Jakarta:Kencana Prenada Media Group, hlm. 58-59 
12

 Abidin Ibnu Rusn,(1998),  Pemikiran Al-Ghazali tentang Pendidikan, (Yogyakarta: Pustaka 

Pelajar,hlm. 134 
عليم اللغة العربية لغتَ الناجمقتُ تٔا منا هجة واسالية، )الرباط ات١نظمة الإسلامية للتًبية والعلوم الدكور رشد جمعيمة، ت  ٖٔ

 ٓٔ(، ص: ٜٜٛٔوالثقافة 
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فتببغى للباحثة ان أوض  ات١صطلحات وات١عانى فى هذا البحث حتي نفهم  ٗٔالشريان.
 ونصل إلى ات١عن وات١قصود، وتلك ات١صطلحات كما يلي:

الطريقة هي  ٘ٔالطر : تٚع من كلمة "الطريق" والطرائق تٚع من "الطريقة" . (ٔ
سيلة التي نتبعها لتفهيم التلاميذ اى درس  من الدروس في اية مادة من ات١واد، الو 

وهي ات٠صة التي نضعها لأنفسنا قبل أن ندخل حجرة الدراسة. وتعلم لتنفذها 
 فى تلك اتٟجرة بعد دخوت٢ا.

يعلّم" وهو الذي وظيفة الإنسان حتى يعلّم  -تعليم : مصدر من كلمة "علّم (ٕ
 علم وغتَها. الأشياء من الصفة او

اللغة العربية: هي أصوات ت٤توية على بعض اتٟروف ات٢جاية التي تتكون من  (ٖ
 ٙٔسبعة عشرين حرفا اول ات٢مزة الى الياء.

لذلك تبتُ فيما يلي ات١عا  العامة لتدريس اللغة العربية فى مرحلة من مراحل 
وإصا يستطيع للإعدادية. ونشتًك للمعلم حريّة التصرّف، لأن الطريقة ليست جامدة 

ات١علم أن يتصرف تْسب يراد ملائما للنوع ات١وضوع ونوع التلاميذ ونوع الكتاب، 
ولكن عليه ان يحاف  على الأسس ات٢امّة ت٢ذد الطريقة من حيث تلاوة وشرح 

  ٚٔات١فردات والتًاكيب والفهم ات١عتٌ ومناقشة الأفكار.
غة العربية لناجمقتُ بلغات وقال الدكتور ت٤مد كامل الناقة في كتلبه "تعليم الل

أخرى"، ان الطريقة  هي عبارة خطة عامة لاختيار وتنتظم وعرض ات١ادة اللغوية على 

                                                           
 ٖٔات١رجع نفسه، ص:   ٗٔ

 ٓٔ(، ص: ٜٜٛٔلويس معلوف، ات١نجد في اللغة والأعلام، )بتَوت:دار ات١شر ،   ٘ٔ

 ٚعربية، )ديناميكا بركة اوتوما، جاكارتا(، ص:السيد أتٛد ات٢اشمي، القواعد، الأساسية ال  ٙٔ

 ٚٗ(، ص: ٜٓٛٔت٤مد كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناجمقتُ بلغات أخرى، )جامعة ام القرى،   ٚٔ
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أن تقوم هه ات٠طة تْيث لاتتعارض مع ات١داخل الذي يصدر عنها وتتبع منه وتْيث 
 ٛٔيكون واضحا ان ات١دخل شيء مبدائى والطريقة شيء إجرائى.

لباحثة هنا الطريقة ات٠اصة لتدريس اللغة وجمريقة التدريس التي تبحثها ا
العربية، فات١راد من ذلك اذا هو ات٠طة ات١شروعية التي وضعها ات١علم ويعمل لتنفذها فى 

 ٜٔتدريس الطالبات اللأتى يتعلّمن اللغة العربية.
 

 أنواع الطريقة التعليم اللغة العربية -1
والوسيلة  ٕٓلكتابة.لغة أرب  مهارات، هي الإستماع، والكلام، والقراءة، وا

التي تنقل مهارة الكلام هي الصوت عّ  الاتصال ات١باشر بتُ ات١تكلم وات١ستمع. اما 
مهارتا القراءة والكتابة، فوسيلتها اتٟرف ات١كتوب. ويتحقق الإتصال لاتتُ  
ات١هارتتُ، دون قيود الزمان وات١كان ، ومن ناحية أخري يتلّقى الإنسان ات١علومات 

وت٢ذا السبب، تٝيتها مهارتتِ إنتاج. ويلاح  ان الإنسان يحتاج الى رصيد واتٟ ات، 
لغوى اك ، وهو يدارس الإستماع والقراءة، على حتُ انهّ يحتاج الى رصيد أقل من 

 ٕٔاللغة.
وهناك اليوم كثتَ من الطرائق، التى تعلم لا اللغات الأجنبية، ليس من بتُ 

الطلاب والبيئات والأهداف والظروف، أذا تلك الطرائق، جمريقة مثلى، تلائم كل 
وأوجه القصور. وعلى ات١علم أن يقوم  ٕٕلكل جمريقة من الطرائق تعليم اللغات مزايا،

                                                           
 ٚٗات١رجع نفسه، ص:   ٛٔ

 الدك  ٜٔ

( )العربية للجمعة، الدكتور عبد الرتٛان، دروس التدريبة ت١علم اللغة العربية لغتَ الناجمقتُ لا )اتٞانب النظرى  ٕٓ
 ٕٙ( ص: ٕ٘ٗٔ

 ٕٚالدكتور عبد الرتٛن، ات١رجع نفسه، ص:   ٕٔ

 ٕٚالدكتور عبد الرتٛن، ات١رجع ات١كان، ص:   ٕٕ
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بدراسة تلك جمرائق، والتمعن فيها، واختيار ما يناسب ات١وفق التعليمى، الذي  يجد 
 ٖٕر ،نفسه فيه. ومن اهم جمرائق تعليم اللغات الأجنبية. أخدت الباحثة تٜسة جم

 وهي:
 جمريقة القواعد والتًتٚة .أ 
 الطريقة ات١باشرة .ب 
 الطريقة الإتصالية .ج 
 الطريقة الإنتقائية .د 
 الطريقة السمعية الشفهية .ه 

 يبحث الباحثة لذد الطرائق ات٢امة لتعليم اللغة العربية، لإنها

 الطر  العامة ات١ستةدمة في تدريس اللغة العربية. (ٔ
 ٕٗكتب جمريقة تعليم اللغة.  تٖت هذد الطر  أكتً من الطر  البقية فى (ٕ
 الطر  ات٢امة، واما الطر  البقية فهي الفروع منها. (ٖ

 
 جمريقة القواعد والتًتٚة .1

تٕعل هذد الطريقة هدفها الأول تدريس اللغة القواعد الأجنبية ويتم تعليم 
الأم و الأجنبية. وكانت هذد الطريقة تنمية   اللغة عن جمريقة التًتٚة بتُ اللغتتُ :

أن إهمات٢ا ت١هارة الكلام وهي اساس  ٕ٘قرائة والكتابة في اللغة الأجنبية.ت١هارتى ال
اللغة، كما أن كثرة اللجؤ إلى التًتٚة.وبعبارة اخرى تستحدم هذد الطريقة التًتٚة  

                                                           
 ٕٚعلى ثورى واتٛد زهرا، مذكرة جمر  التدريس اللغة الأجنبية، )سوربايا، مسجد جامع سنن أمبيل(، ص:   ٖٕ

اللغة الأجنبية، )ات١ملكة العلربية السعودية معهد العلوم الإسلامية  كما إبراهيم بدري ، الطر  العامة في تدريس   ٕٗ
 ٖٔ(، ص: ٙٓٗٔوالعربية، 

 ٕٛالدكتور عبد الرتٛن، ات١رجع نفسه، ص :  ٕ٘
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أما ات١زايا والاهداف والعيوب ت٢ذد الطريقة ت٘تاز تٔا  ٕٙكأسلوب رئيسي في التدريس.
 بلي:

 ٕٚأهدافها : .أ 
طلاب ذوي ثقافة عالية وذوي قدرات عقلية كثتَة. ويكون تهدف إلى تٗرج ال .1

ذلك تْف  النصوص الأدبية عالية ات١ستوى. وتْف  ات١تون، مثل ات١علمات 
 السبع وخطب كبار الصحابة، ابو بكر وعلى بن أبي متعلم.

 

 ٕٛمزاياها :  .ب 
زم تهتمّ هذد الطريقة تٔهارات القرائة والكتابة والتًتٚة ولاتعطى الإهتمام اللا .1

 ت١اهرة الكلام.
تستحدم هذد الطريقة اللغة الأم للمتعلم كوسيلة رئيسية لتعليم اللغة  .2

 ات١نشودة.
تهتم هذد الطريقة بالأحكام النحوية، اى النّعميمات، كوسيلة لتعليم اللّغة  .3

 الأجنبية وضبط صحتها.
 ٜٕعيولا : .ج 

 م.أنّها ركّزت على مهارة القرائة والكتابة، واهملت الإستماع والكلا .1
 الاهتمام الكبتَ بالتًتٚة .2
 يجعل ات١تعلم يفكر باللّغة الأم .3

                                                           
  ٕٛعلي ثورى واتٛد زهرا، ات١رجع السابق: ص: ٕٙ

 ٕٛعلي ثورى واتٛد زهرا، ات١رجع السابق: ص: ٕٚ

 ٕٛص:علي ثورى واتٛد زهرا، ات١رجع السابق:  ٕٛ

 ٜٕعلي ثورى واتٛد زهرا، ات١رجع السابق: ص: ٜٕ
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 جمريقة التعليم تتم بصورة واعية دقيقة .4
 الطريقة ات١باشرة .2

، بدلا من مهارتى ٖٓت٘تاز هذد الطريقة تٔا بلي : الإهتمام تٔهارة الكلام
ويد القرائة والكتابة. وعدم اللجؤ إلى التًتٚة عند تعليم اللّغة الأجنبية. وعدم تز 

ات١تعلم بقواعد اللّغة النّظرية، والإكتفاء بتدريبه على قوالب اللّة وتراكبها. أما ات١زايا 
 والأهداف والعيوب ت٢ذد الطريقة ت٘تاز يلي:

 ٖٔمزاياها: .أ 
(. تعطى الطريقة ات١باشرة الأولوية تٔهارة الكلام بدلا من مهارة ٔ

 القرائة والكتابة والتًتٚة.
ة الأحكام النّحوية، لأنّ مؤيدى هذد (. لاتستةدم هذد الطريقٕ

 الطريقة يرو انهذد الأحكام لاتفيذ في إكساب ات١هارة اللّغوي ات١طلوبة.
(. تستحدم هذد الطريقة أسلوب "التقليد واتٟف " حيث يستظهر ٖ

الطلاب تٚلا باللّغة الأجنبية وأغانى وت٤اورات تساعدهم على إتقان اللغة 
 ات١نشودة.

 ٕٖأهدافها: .ب 
طريقة إلى إكتساب الطلاب القدرة على التفكتَ با للّغة التى تهدف ال (1

يتعلمها، سواء كان ذلك فى القرائة أم فى الكتابة. ويتمّ ذلك بأن يكون 
إستعمال اللّغة إستعمالا مباشرا بتُ ات١علم وات١تعلّم دون تٞوؤ الى التًتٚة، 

بالإيحاء  ولابدّ من مدخل الشفهي في تعليم تٚيع ات١هارات لشرح ات١فردات
 والصّور والأفعال واتٟركات في ضوء ات١فردات التى يتعلمها ات١تعلم.

                                                           
 ٖٕ(ص : ٜٜٔٔالدكتور نايف ت٤مد معروف، خصائص الغة العربية وجمرائق بدرسها، )بتَوت لبنان،دارالنفائس،  ٖٓ

 الدكتور نايف ت٤مد معروف،     ٕٗات١رجع نفسه، ص:ٖٔ

  ٕ٘الدكتور نايف ت٤مد معروف، نفس ات١كان، ص:  ٕٖ
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 ٖٖعيولا: .ج 
 (. أحيانا، قد يكسب الطلاب عدم الدقة في التعبتَ.ٔ
 (. التعليم بالطريقة الطبيعيّة غتَ واقعى لأنّ الظرّوف ليست واحة.ٕ
اللغة  (. الطريقة ات١باشرة تتطلب ت٣هودا كبتَا من ات١علم وت٘كنا منٖ

 ات٢دف ليكون مستعدا لكل ات١واقف. وهذد مبدأ لا يتحقق ابدا.
 الطريقة الإتصالية .3

ان هذد الطريقة وصف لوسيلة التعبتَ عن الوظائف. اللغوية ت٥تلفة، 
وتعمد جمريقة التدريس على خلق مواقف واقعية حقيقية، لاستعمال اللغة، مثل: 

وتسجيل ات١علومات واستعادتها، توجية الأسئلة، وتبادل ات١علومات والأفكار، 
أما ات١زايا  ٖٗوستةدم ات١هارات تٟل ات١شكلات وات١ناقشة وات١شاركة . . . الخ،

 والأهداف والعيوب ت٢ذد الطريقة ت٘تاز تٔا يلي:
 ٖ٘مزاياها:  .أ 

 (. ركزت الطريقة الإتصالية على ات١عتٌٔ
 (. السيا  فرضية أساسية في هذد الطريقةٕ
 ن تعليم اللغة يعتٍ الإتصال(. نصت الطريقة على أٖ
 (. قربت الطريقة بتُ مستوى اللغة ات١راد تعليمه ولغة اتٟياة اليوميةٗ
 
 
 
 

                                                           
 ٕ٘مد معروف، نفس ات١كان، ص: الدكتور نايف ت٤ ٖٖ

  ٖٖت٤مد عبد ات٠الق،إختبارات اللغة، )جامعة ات١لك سعود، عمادة الشؤون، ات١كتبات( ص:  ٖٗ

  ٖٖت٤مد عبد ات٠الق، ات١رجع نفسه، ص: ٖ٘
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 ٖٙأهدافها: .ب 
(. يهدف تعليم اللغة الأجنبية لذد الطريقة الى تعلم الوسائل ٔ

اللغوية للقيام بالوظائف الرئيسية لغة )إتصال ات١علومات، والتع  عن الأحاسيس 
 على الأشياء والتفاعل مع الأخر في سلوكهم(. وات١عانى، واتٟصول

 ٖٚعيولا: .ج 
 (.   تٖدد الطريقة اوليات لتعليم ات١هارات الأربعٔ
(. لا تبتٍ الطريقة مبدأ التدرجة في تقدنً الأصوات وات١فردات ٕ

 والتًاكيب للطلاب
(. إتض  أن ات١نجى الإتصالِ لا يدكن تطبيقة بنجاح في تٚيع ٖ

 مستويات تعليم اللغة
 (. إن ات١واد الواقعية ات١ةتارة للتعليم كثتَا ما تكون ت٦لة للطلابٗ

 الطريقة الإنتقائية .4
ترى هذد الطريقة ان ات١علي حر في اتباع الطريقة التى تلائم جملابه، فله 
اتٟق في استةدام هذد الطريقة. كما أن من حقه أن يتةتَ من الأساليب، ما يراد 

يتبع أسلوبا من أساليب جمريقة القواعد والتًتٚة،  مناسبا للموقف التعليمي. فهو قد
 عند تعليم مهارة من مهارات اللغة.

ولا توجد جمريقة مثالية  ٖٛلكل جمريقة ت٤اسنها التي تفيذ في تعليم اللغة.
تٗلو من القصور، وجمرائق التعليم تتكامل فيما بينها ولا تتعارض، وليس هناك جمريقة 

لمتُ وال امج، وتأتى الطريقة الإنتقائية رداعلى تناسب تٚيع الأهداف والطلاب وات١ع

                                                           
  ٖٗت٤مد عبد ات٠الق، ات١رجع السابع، ص: ٖٙ

  ٖ٘ت٤مد عبد ات٠الق، ات١رجع نفسه، ص: ٖٚ

  ٖٓ عبد الرتٛن،نفس ات١كان، ص: ٖٛ
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على جمر  الثلاث او الربع السابقة. والإفتًاضات الكامنة وراء هذد الطريقة بإيجاز 
 هي:

كل جمريقة في التدريس ت٢ا ت٤اسنها ويدكن الإستفادة منها في تدريس اللغة  .أ 
 الأجنبية.

 لا توجد جمريقة مثالية ت٘اما او خاجمئة ت٘اما.  .ب 
 يقة مزايا وعيوب وحجج ت٢ا وحجج عليهالكل جمر  .ج 
الأهم في التدريس هو التًكيز على ات١تعلم وحاجاته، و ليس الولاء لطريقة تدريس  .د 

 معينة على جساب حاجات ات١تعلم.
على ات١علم أن يشعر أنه حر في استحدام الأساليب التي تناسب جملابه في بعض  .ه 

 النظر عن إنتماء الأساليب لطر  تدريس ت٥تلقة. 
 الطريقة السمعية الشفهية .5

إن الباحث تبحث عن هذد الطريقة لأنها من أهم أساس لطر  التعليم 
واللمحة لذد الطريقة تتعلق تٔهارات اللغت اللاتى تٖصل ت٘ادة  ٜٖاللغة العربية.

وهذا رأي الدكتور  ٓٗ.ٖٜٓٔلايناسب ليأدى اتٟوائج الذى قد تطور في عام 
ليم اللغة العربية للأجانب" فقد بدأت. الطريقة جاسم على جاسم في كتابه "جمر  تع

ولأسباب  ٔٗالسمعية الشفهية في الولايات ات١تحذة إبان اتٟرب العات١ية الثانية.
عسكرية احتاج الناس في ذلك الوقت إلى أسلوب سريع لتعليم اللغات الأجانب، 
ر لذلك احتاج الولايات ات١تحدة الأمريكية شةصية تٖادث مع أصحابه أو الأخ

الوثائق وما للعمل الأخر   اللغة اتٞانبه بطلا  لتضيع في بضع البلدان، اماتٔتًجم
الذى يحتاج الإنسان للمحادثة بسكان الثابتة، لذلك شكل قسم التحييس الولايات 
                                                           

 ٖٛالدكتور عبد الرتٛن،ات١رجع السابق، ص:  ٜٖ

  ٘ٔت٤مد عتُ، ات١رجع السابق، ص: ٓٗ

  ٖٚديان لارسن، اساليب ومبادئ في تدريس اللغة، )الرياض، ات١ملكة العربية،بلاسنة(، ص:  ٔٗ
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 Army Specialized“او  ”Army Methode “ات١تحدة الأمريكية هيئة. الذى يسمى 
Training”  )ASPT) Program جامعة. والأهداف ت٢ذد ات٢يئة هي  ٘٘ ويورط ب

 ٕٗإتصال مهارة الكلام في اللغت الأجانب بالتقريب والطرف اتٞديدة.
هي أول الأومل من الطريقة السمعية الشفهية.   (ASPT)هذد الطريقة 

وتطبيقها بؤثر بتًكيي اللغوى ويهتم التلف  اتٟوار، التع  الشفهى ات١كثف. وجعل 
 Oralن في هذد ات١ادة، ومع هذا تطور ايضا بلاد الإنكلتًد "ت٢ذا التعبتَ أساس الف

Aproach"  .ٖٗالذى يشابه جدا لذد الطريقة وات١عروف في الولايات ات١تحدة الأمركية 
وضع )بيتار جوبتَينا( نظريتة حول الطريقة السمعية  ٖٜ٘ٔفي عام 

مع )بول م بدأ بتعاون ٜ٘٘ٔالشفهية البصرية التًكيبية الإتٚالية. وفي عام 
وقد كان من تٙار هذا التعاون ظهور اول دورة ك ى في تعليم اللغة  ٗٗريفانك(.

الفرنسية بعنوان )اصوات وصور من فرنسا(، وكما يدل على اتٝها، كانت هذد 
 الدورة تقوم على استعمال الوسائل السمعية البصرية.

. وتنتمى وكانت هذد الدورة اول تدعيم للنظريات اللغوية التى اثبقت عنها
هذد الطريقة إلى الإتٕاد ات١عرف، وبصفة خاصة على نظريات اتٞشتالات، وعلى 
إعمال معهد الأصوات تّامعة زغرب في يوغسلافيا، وتشدد الطريقة على تقدنً 
ات١واد اللغوية في تٚل تامة. وتع  عن مواقف اتٟقيقية، وفي سياقها الطبيعي، وتؤكد 

انب النحوى، فاتٞانب اللفظى، وتصتَ على على اتٞانب الصوتى اولا، ثم اتٞ
إجراءات التدرييات ات١نسقة للسيطرة على الأبنية النحوية التى تشكل العمود الفقرى 

وللطريقة السمعية الشفهية   ٘ٗللمحادثة، وتعمدعلى اتٟوار عند إعداد الدروس.
ما  مسميات اخرى مثل )الطريقة الشفوية( و )الطريقة اللغوية( وكان إتٝها اول
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ظهورت )اسلوب اتٞيش( لأنها إستحدمت في لأول ما استحدمت لتعليم 
العسكريتُ الأمركيتُ اللغة الأجانبية لإرسات٢م في مهمات خارج بلادهم بعد اتٟرب 

 وأما ات١زايا والأهداف والعيوب ت٢ذد الطريقة ت٘تاز تٔايلي: ٙٗالعلمية الثانية.
 ٚٗمزاياها: .أ 

 وع والطلاقة في اتٟديثيحقق ات١تعلم ت٧احا في فهم ات١سم .1
 يتعود الطلاب على استعمال اللغة اتٞديدة وعلى تطبيق ما يتعلمو .2
 تساعد الطلاب على ات١شاركة الفعلية في حجرة الدراسة .3
 التًديد اتٞماعى تساعد على إبعاد ات٠وف وات٠جل .4

 أهدافها: .ب 
ئة تهدف إلى تعليم ات١هارات اللغوية لذا التًتيب : الإستماع والكلام والقرا .1

 والكتابة والتًتٚة
تهدف إلى تطوير فهم ات١تعلم لاستيعاب حضارة أمة غتَ أمته من خلال  .2

 دراسة لغتها.
 عيولا: .ج 

 إهتمت تْاسة السمع وأهلمت اتٟواس الأخرىٍ  .1
إنهم يرددون من غتَ أن يدركوا ات١عتٌ، ت٦ا يعلهم يستعلونه في مواقف غتَ التى  .2

 أعدت.
 لسأمإجراءات اتٟف  تؤدى إلى ات١لل وا .3
 أهلمت النواحي الذهنية وركزت على النواحى الآلية .4

 وت٦ا يؤحد على هذد الطريقة بأن اللغوييتُ آراء كثتَة في تعريف هذد الطريقة منهم: 
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رأى دكتور ت٤مد على ات٠ولى في كتابة " أساليب تدريس اللغة العربية " بأن جمريقة  . أ
قة اللغوية وكان إتٝها  اول في السمعية الشفهية مسميات با الطريقة الشفوية و الطري

 ٛٗما ظهر أسلوب اتٞيش.
 وراى "" اى الطريقة السمعية الشفوية، وهي :  . ب

 ٜٗان حقيقة اللغة هي الكلام. .1
 اللغة هي اثاث ات١دة .2
 علم اللغة ليس اللغة .3
اللغة هي مايقال تٔتكلم الأصل، وليس الذى يظن اتٟق بقول الإنسان )في نظر  .4

للغة على ما يكتب في الكتب عن الكلام وقواعد التدريس التقليدى: تقرعّ ا
 اللّغة وغتَ ذلك(.

ميّزت اللّغة الغربية الواحدة بأخرى )تدريس اللغّة العربية التقليدى تفرعه على  .5
 قواعد اللّغة العربية اللاتّتُ واليونان(.

 B. F. Skinner : (Behavioralوراى علم النفس السلزكى ) .6
Psychology)) 

لاءات من أخلا  الإنسان الذى يصتَ العادّة وتعليم شكّلت اللغة ج
 ٓ٘اللغة العربية جلاء اتٞانبة وفي ات٠قيقة هيشكّلت العادة اتٞديدة.

شكّلت هذد الطريقة بافتًاص مع ان اللغات في هذا الأرض ت٦يزة بالأخرى،  .7
 لذلك لا بد لا ختيار ات١ادة التدريس للأسس تٖليل التباين الأصلى.

 ٔ٘هوالكلام وليس الكتابة. الأصل في اللغة .أ 
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 تعليم اللغة يعتٍ اكتساب وتكوين ت٣موعات من العادات. .ب 
يجيب تعود الطلّاب على استعمال اللّغة بدلا من اعطائهم معلومات حول  .ج 

 اللغة.
 اللّغة هي ما يقال بالفعل وليس ما ينبغى أن يقال. .د 
 لى وحدة.التسليم بأن تعليم اللّغة ت٥تلفة ويجب أن تٖليل قواعد كل لغة ع .ه 

 
وه  ي عنص  ور نظ  ام التعل  يم وت٢  ا وظيف  ة لتعي  تُ ات٢  دف ات١رج  و الن  اج . وكي  ف 
يدك   ن أن العنص   ور يكم   ل عنص   ور آخ   ر دون التطبي   ق حس   ب الإس   تًاتٕية الثابت   ة، 
وتل   ك العناص   ر لا ت٘تل   ك مع   تٌ في عملي   ة ني   ل ات٢   دف . وعل   ى ه   ذا فينبغ   ي عل   ى 

. وجمريق ة التعل يم ه ي تقني ة نق ل ٕ٘يتهات١درس أن يفهم دور التعليم وجمريقته وإس تًاتٕ
ات١علوم    ات إلى الطال    ب، تٔع    تٌ لك    ي يفه    م الطال    ب ات١    واد الدراس    ية فهم    ا مطلق    ا 

 ٖ٘وفعالا.
 أما أنواع جمريقة التعليم منها : 

 طريقة المحاضرة  .1
جمريقة ا﵀اضرة هي إقامة ات١درس بتجهيز ات١واد الدراسية حيث يشرحها إلى 

م   ا يس  تةدم ات١  درس ه  ذد الطريق   ة لأنّه  ا جمريق  ة بس   يطة وكثتَ  ٗ٘الطلب  ة ش  رحا مباش  را.
 حيث أن ات١درس لا يحتاج إلى إجتهاد عظيم عند عملية التعليم. 

 أمّا ت٦يّزات جمريقة ا﵀اضرة فهي فيما يلي : 
 يسهل على ات١درس تنظيم الفصل وحفظه وترتيبه . أ
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ل   دى  وج  ود تنظ   يم الفص   ل البس  يط حي   ث أن ات١   درس لايحت  اج إلى ترتي   ب الفرق   ة . ب
 الطلبة ويسهل عليه شرح ات١واد الدراسية شرحا مباشرا أمامهم

 إتاحة الشرح ات١تساوي إلى الطلبة عن ات١واد الدراسية التي   يفهمواها . ت
 شرح الأمور ات١همة وات١ضطرة شرحا معجّلا إلى الطلبة  . ث
 ترقية قدرة استماع الطلبة وحثّهم لفهم مصدر التعليم الآخر . ج

 قة منها : أما نقصان هذد الطري

إنّ جمريق  ة ا﵀اض  رة تٕع  ل الطلب  ة  ت٦لّ  تُ ب  ل إذا ك  ان ات١  درس   يس  تطيع أن يق  وم  . أ
  لا. 

 إنّ ات١درس لا يستطيع أن يعرف قدرة الطلبة على فهم ات١واد الدراسية . ب
 إنّ الطالب لا يقدر على أن يطوّر مهارته  . ت
  ٘٘عدم تركيز الطالب على شرح ات١واد الدراسية . ث

 

  طريقة المواجهة .2
إنّ شرح ات١واد الدراسية ه و كتنش يطية وأن إجابته ا كتوجي ه عملي ة التعل يم. 
ق  دّم ات١  درس والطال  ب الأس  ئلة، وإذا ك  ان ات١  درس يس  أل س  ؤالا فتج  ب عل  ى الطال  ب 

 ٙ٘إجابته والعكس إذا يسأل الطلب سؤالا فتجب على ات١درس إجابته.
وإذا يس  تةدم ات١  درس  وأنّ ك  لّ جمريق  ةٍ فعّال  ةٌ ب  ل إنه  ا تتعلّ  ق ب  أحوال وبيئ  ة.

 جمريقة تعليم بأحوال مناسبة ليعطي الطالب سؤالا فتعت  الطريقة أنها فعالة. 
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 :  ٚ٘ولطريقة ات١واجهة ات١ميّزات والنقصان منها
ر 

 قم
 النقصان ات١ميزات 

تكون أحوال التعليم نشاجما  ٔ
 وفعالة

أن السؤال من ات١درس 
 يديل إلى حف  ات١ادة الدراسية

صة ليسألوا الأمور ولطلبة فر  ٕ
 التي   يفهمواها

وإذا تُستةدم جمريقة 
ات١واجهة استةداما مستمرا لتعوجّ 

 من ات١وضوع الأساسي
يستطيع ات١درس أن يعرف  ٖ

 قدرة الطلبة على فهم ات١واد الدراسية 
لا يعرف ات١درس هل 
الطلبة يفهموا أسئلتهم أم لا 

 يفهمواها 
إن هذد الطريقة تٖثّ الطلبة  ٗ
أن يقدّموا الأسئلة عند عملية  على

 التعليم 

إن استةدام هذد 
الطريقة يحتاج إلى وقت جمويل 

 لوجود اختلاف الرأي
إن هذد الطريقة ت٘ارس  ٘

الطلبة على أن يعتمدوا على النفس في 
 ترقية قدرتهم على التفكتَ 

إن وجود السؤال ات١قدّم 
يحتوى على عدة ناحية ات١واد 

 الدراسية فحسب
ذد الطريقة تسهل على إن ه ٙ

ات١درس أن يستةدم نظام التعليم "بوبيل 
 " pupil centeredسينتًد 

 

 إن هذد الطريقة تٖث على  ٚ
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ات١درس والطلبة أن يقوموا بالإتصال 
 وات١عاشرة 
 

 طريقة المناقشة  .3
وهي تقدنً ات١واد الدراسية الذي أقام لا ات١ درس بإتاح ة الفرص ة إلى الطلب ة 

قشة العلمية تٔوضوع معتُّ. وأه داف ه ذد الطريق ة ه ي تٞم ع الأفك ار ال تي لإقامة ات١نا
  ٛ٘تنتج ات٠لاصة ات١عينة وتكون وسيلة تٟل ات١شكلة.

ي   وزعّ ات١   درس الف   ر  ل   دى الطلب   ة عن   د اس   تةدام ه   ذد الطريق   ة وك   ل فرق   ة 
تٖت وى عل  ى ع  دة جمال  ب. يك ون ات١  درس مش  رفا لأن  ه ي نظّم عملي  ة ات١ناقش  ة ويوجّهه  ا، 

 هذا فعليه أن يقلّل كلام الطلبة ويوقف كلامهم حتى لا تظهر ضجّة. وعلى 
 أما ت٦يّزات هذد الطريقة فهي فيما يلي : 

إنّ هذد الطريقة تٖ ث الطال ب عل ى أن يك ون نش اجما عن د عملي ة ات١ناقش ة ويدك ن  . أ
 له أن يكون سائلا أو رئيسا أو معارضا أو مراقبا

 كارهم وآرئهم على حلّ ات١شكلة إنّ هذد الطريقة نتشأ قدرة الطلبة وأف  . ب
 نظرة نقديةإنّ هذد الطريقة تنشأ  . ت
 إن هذد الطريقة ت٘ارس الطلبة على أن يقدّروا آراء الأخرين   . ث
 إن النتيجة من ات١وافقة اتٞماعية أفضل من ات١وافقة الفردية . ج

 وأما نقصان هذد الطريقة فهي فيما يلي : 

 سب كفائتهيصعب على الطالب وجدان ات١شكلة الأساسية تْ . أ
 ت٘يزت هذد الطريقة برغبة الطالب في القراءة . ب
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 تٔسؤوليته ات١نفعليهمل الطالب  . ت
إنّ استةدام هذد الطريقة تٖت اج إلى وق ت جموي ل بالإض افة إلى أن نتيج ة ات١ناقش ة  . ث

 لا تناسب بات١شروع ات١ةطّط
يص     عب عل     ى ات١     درس اس     تةدام جمريق     ة ات١ناقش     ة في مرتب     ة ات١درس     ة الإبتدائي     ة  . ج

 سطةوات١تو 
 طريقة المظاىرة  .4

وهي جمريقة التعليم بوسيلة تقدنً ات١درس أو الشةص الآخر ات١طلوب حتى 
  ٜ٘يلاح  الطلبة تقديده عند عملية العمل بإجراءت صحيحة ووجود شرح ت٢م.

ولطريق  ة ات١ظ  اهرة ات١ميّ  زات والنقص  ان. وأم  ا ت٦ي  زات هذهالطريق  ة فه  ي فيم  ا 
  ٓٙ:يلي 

 تتعل  ق بعملي  ة الأش  ياء ات١ظ  اهرة لأن وظيفت  ه ه  ي يحص  ل الطال  ب عل  ى الص  ور ال  تي . أ
 الإستماع وات١راقبة

يهتم الطالب بالأمور ات١همّة التي يعلّمها ات١درس، وعلى هذا س وف تك ون عملي ة  . ب
 التعليم فعّالة

 ومن ت٦يزات هذد الطرية هي تٕنيب الإختلاف بتُ ات١درس والطالب  . ت
 هارة ات١عينة إتاخة الفرصة إلى الطالب للمناقشة وت٦ارسة ات١ . ث
 تكون عملية التعليم جذابة وفعالة . ج

  ٔٙوأما نقصان جمريقة ات١ظاهرة منها :
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وإذا لا يخطّ   ط ات١    درس تطبي    ق جمريق   ة ات١ظ    اهرة تٗطيط    ا ص   حيحا فيص    عب علي    ه  . أ
اس   تةدامها ت٨   و نقص   ان الوق   ت، وص   عوبة التقني   ة، وع   دم الوق   ت ل   دى الطال   ب 

 ليسأل سؤالا
 اهر اتٟقيقية إنّ عملية ات١ظاهرة تٗتلف بالظو   . ب
 وإذا لا يهتمّ الطالب بعملية تعليم ات١ظاهرة فتكون عملية التعليم غتَ فعّالة . ت
 وإذا لا يهتمّ الطالب تّهاز ات١ظاهرة أو آلتها فتكون عملية التعليم غتَ فعالة . ث
 لابدّ على ات١درس أن يدتلك ات١هارة أو الكفائة ات٠اصة  . ج
تعل يم ا﵀ دود، واتٟ ال ات١ناس ب، والوق ت وجود ات١واد الدراس ية ا﵀دودة  ، وجه از ال . ح

 لعملية ات١ظاهرة 
 

 طريقة لعب التمثيل  .5
وهي تقنية شرح ات١واد الدراسية بلعب التمثيل أو ت٘ثيل جمبيعة الطلبة في 

 ومن ت٦يزات جمريقة لعب التمثيل منها :  ٕٙعلاقة اجتماعية.
 إنّ جمريقة لعب التمثيل ت٘ارس على قوة ذكاء الطالب . أ

طال    ب ات١    واد الدراس    ية فهم    ا ص    ريحا. ولاب    دّ علي    ه أن يفه    م س    وف يفه    م ال . ب
 نصوص ات١سرحية ويحفظها حتى يحصل على النتيجة العالية

 يكون الطالب مبادرا ت٣ددا . ت
 تكون عملية التعليم فعالة  . ث
 تنشأ رغبة الطالب في التعاون مع أصدقائه  . ج
 تمثيل يستطيع الطالب أن يتجنّب الأنانية عند عملية ات١سرحية أو لعب ال . ح

                                                           
62

 Anissatul Mufarokah, Strategi Belajar Mengajar (Yogyakarta: TERAS, 2119), HLM. 91. 
 



37  

 

 يتعوّد الطالب على ات١سؤولية . خ
 يكون لسان الطالب ت٤فوظا ومفهوما عند الآخرين  . د

 وأمّا نقصان هذد الطريقة فهي فيما يلي : 

بع  ض م  ن الطلب  ة لا يحص  لون و  نش  اط عن  د عملي  ة التعل  يمل  يس لك  لّ جمال  ب  . أ
 الفرصة من وقت ودور ات١مثّل ومادة التمثيلية

 إلى وقت جمويل من إعدادها حتى ت٘ثيلها استةدام هذد الطريقة تٖتاج  نّ إ  . ب
 يحتاج إلى الأماكن الواسعة  . ت
 إنّ استةدام جمريقة لعب التمثيل تزعج الفصول الأخرى . ث
 إنّ استةدام جمريقة لعب التمثيل تٖتاج إلى جهد ات١درس الشديد  . ج
 أنّ بعض الطلبة يستحيون عند تطبيق لعب التمثيل  . ح
ات١   واد الدراس   ية لأن ل   يس ك   ل  أنّ ات١   درس لايع   رف كفائ   ة الطلب   ة عل   ى فه   م . خ

 جمالب له دور لتقدنً التمثيل
إنّ ع   دم الأجه   زة ات١س   تةدمة لإنش   اء الف   يلم س   وف ت   أثرّ عل   ى رغب   ة الطلب   ة  . د

 وت٤ثتّهم
وعل  ى ك  لّ ه  ذا ف  إنّ اس  تةدام جمريق  ة لع  ب التمثي  ل ص  عب. وعل  ى 

 ٖٙات١درس أن يعدّ كل الأشياء التي تتعلق لذد الطريقة.
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 طريقة الترىة  .6
يفي   ة تقني   ة التعل   يم ب   دعوة الطلب   ة إلى مك   ان م   ا ليتعلّم   وا الظ   واهر خ   ارج وه   ي ك

 ات١درسة. إن جمريقة التًهة ت٢ا ت٦يزات فهي فيما يلي : 
 يستطيع الطلبة أن يلاحظوا الظواهر ات١تنّوعة  .أ 
 يستطيع الطلبة أن يتدبرّوا ات٠ ات اتٞديدة ويشاركون الأنشطة .ب 
يب    وا الأس    ئلة بنظره    ا واس    تماعها وتٕارل    ا يس    تطيع الطلب    ة أن يحلّ    وا ات١ش    اكل ويج .ج 

 وتٖقيقها 
 يستطيع الطلبة أن يحصلوا ات١علومات بإقمة ا﵀اضرة أو استماعها مباشرة   .د 
 يستطيع الطلبة أن يعت وا تعبتَا تكاملا وشاملا .ه 

 وأما نقصان جمريقة التًهة فهي فيما يلي : 
 ةإنّ استةدام جمريقة التًهة يحتاج إلى الأجمراف ات١تعدد .أ 
 يصعب على ات١درس إعداد الضيافة  .ب 
 استةدام جمريقة التًهة يحتاج إلى ات١راقبة  إنّ  .ج 
 إنّ استةدام جمريقة التًهة يحتاج إلى أموال ورأي وجهد شديد .د 
 إنّ استةدام جمريقة التًهة ات١ستمرّ يزعج عميلة التعليم  .ه 
داف إذا لاتناس    ب الأم    اكن ات١قص    ودة برغب    ة الطلب    ة لك    انوا يدلّ    ون ولا تٖقّ    ق أه     .و 

  ٗٙالتعليم.
 طريقة عمل الفرقة  .7
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إنّ جمريقة عمل الفرقة تشبه بطريقة ات١ناقش ة. وأم ا ات١ راد م ن ه ذد الطريق ة ه ي 
ويُ بْحَ  ث موض  وع  ٘ٙجمريق  ة التعل  يم بتوزي  ع الطلب  ة عل  ى فرق  ة واح  دة لتعم  ل وظيف  ة م  ا.

 هذد الطريقة تْثا بسيطا لأنها تشبه بطريقة ات١ناقشة. 
 الط ريقتتُ ه ي أن جمريق ة ات١ناقش ة ت٘ي ل إلى مبح ث والأمور التي تٗالف ب تُ

ع  ام ويج  ب عل  ى الطال  ب أن يبح  ث ع  ن الأش  ياء ال  تي تتعل  ق تٔوض  ع م  ا. وأم  ا جمريق  ة 
 عمل الفرقة ت٘يل إلى إتاحة الوظيفة ت٨و الأسئلة ليعملها الطلبة في فرقة واحدة. 

 ولطريقة عمل الفرقة ات١ميّزات منها : 
تٞم   اعي حس   ب مفه   وم الديدقرجمي   ة وإتاح   ة الفرص   ة تعوي   د الطلب   ة عل   ى العم   ل ا .أ 

 وات١سؤولية إليهم بالشورى
إنّ وجود الوعي عل ى الفرق ة تنش أ ا﵀ثّ ة للتس ابق م ع الآخ رين وه ذا ت نهض الرغب ة  .ب 

 في التعليم 
لايحت  اج ات١  درس إلى مراقب  ة الطلب  ة كلّه  م والش  رح ت٢  م ب  ل تكف  ي ب  ه مراقب  ة رئس  اء  .ج 

 الفر 
 الرئاسة لدى الطلبة إنّ هذد الطريقة ت٘ارس  .د 

 وأما نقصان جمريقة عمل الفرقة منها : 

 يصعب على ات١درس إنشاء الفرقة ات١تجانسة حسب بلاد الطلبة وقدرتهم ورغبتهم .أ 
 وقد لا يدتع الطلبة بأعضاء فرقهم   .ب 
 إن معلومات ات١درس عن استةدام جمريقة عمل الفر  ناقصة .ج 
 جود اختلاف الآراءإن استةدام هذد الطريقة يحتاج إلى وقت جمويل لو  .د 
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  ٙٙإن استةدام هذد الطريقة يسبب الضجّة عند ات١ناقشة  .ه 
 طريقة المحاكاة .8

وه  ي جمريق  ة التعل  يم وال  تعلّم بش  كل لع  ب م  نظّم، ويطبّقه  ا الطلب  ة ح  تى تظه  ر 
عملي  ة التعل  يم والتعل  يم لني  ل ات١علوم  ات وات١ه  ارات ع    عملي  ة ا﵀اك  اة. وأس  اس ه  ذد 

  ٚٙلى ت١واجهة الظواهر.الطريقة هي لتمارس الطلبة ع
 طريقة التدريب  .9

وه   ي كيفي   ة تٖض   تَ ات١   واد الدراس   ية بإتاح   ة ات١مارس   ة إلى الطلب   ة ليمتلك   وا 
  ٛٙات١هارات العالية. أو لتعويد أنشطة ما ت٨و إتقان تكلم اللغة وما إلى ذلك.

 ولطريقة التدريب ات١ميّزات منها : 
 لعمل وسرعتهإنّ استةدام هذد الطريقة ات١عوّد ينشأ إثبات ا .أ 
 إنّ استةدام هذد الطريقة ات١عوّد لا يحتاج إلى تركيز شديد .ب 
 إنّ استةدام هذد الطريقة ات١عوّد يسهل على الطلبة  .ج 

 وأمّا نقصان هذد الطريقة فهي فيما يلي : 

 إن استةدام هذد الطريقة يدنع كفائة الطلبة  .أ 
 لدى الطلبة إنّ استةدام هذد الطريقة ات١عوّد يؤدّى إلى ات١لل والرتابة  .ب 
 إنّ استةدام هذد الطريقة يؤدّى إلى تٚود جمبيعة الطلبة  .ج 
إنّ استةدام ه ذد الطريق ة ي ؤدّى إلى التعب تَ اللفظ ي لأن الطلب ة يدارس ون عل ى أن  .د 

 ٜٙيحفظون الأسئلة والأجوبة.
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 طريقة إعطاء الوظيفة التعليمية .11
يف  ة ليقوم  وا وه  ي تٖض  تَ ات١  واد التعليمي  ة بطريق  ة أن ات١  درس يعط  ى الطلب  ة الوظ

بعملي  ة التعل  يم ) في ات١درس  ة، أو البي  ت،أو ات١كتب  ة،أو ات١عم  ل أو مك  ان آخ  ر( وتك  ون 
الوظيف    ة مس    ؤولة ت٢    م. وأم    ا أن    واع الوظيف    ة فه    ي مراجع    ة ات١    واد الدراس    ية، أو إقام    ة 

 بالدرس الإضافي، أو التفتيش، أو التقونً، أو ات١راقبة وما إلى ذلك. 
 تعليمة ات١ييزات فهي فيما يلي : ولطريقة إعطاء الوظيفة ال

تبق  ى ات١علوم  ات والتجرب  ة ات١علق  ة بات١ه  ارات ا﵀ص  ولة م  ن نتيج  ة الدراس  ة في ذه  ن  .أ 
 الطلبة

لطلب    ة الفرص    ة لتط    وير كف    ائتهم وق    درتهم عل    ى أن يكون    وا مش    جّعتُ ومس    ؤولتُ  .ب 
 ومستقلّتُ

ريق ة إعط اء يستطيع الطلبة أن يعمّقوا أوسع من ات١علومات وات١ واد الدراس ية ع   جم .ج 
 الوظيفة التعليمية التي أعطىها ات١درس إياّهم

إن جمريق     ة إعط     اء الوظيف     ة التعليمي     ة ترش     د ع     ادة الطلب     ة ويدك     ن ت٢     م أن ين     الوا  .د 
 ات١علومات نفوسهم

إن جمريق   ة إعط   اء الوظيف   ة التعليمي   ة تٖ   ثّ الطلب   ة ويدك   ن ت٢   م أن يقوم   وا بأنش   طة  .ه 
 تعليمية ع  الكيفية ات١تنوعة اتٞذابة. 

 ريقة إعطاء الوظيفة التعليمة نقصان منها : ولط
إن جمريقة إعطاء الوظيفة التعليمية ت٘ ارس الطلب ة عل ى أن يخ دعوا وي زوّروا دون  .أ 

 وجود عملية التعليم
 لا توجد ات١راقبة من مدرس عند عمل الوظيفة  .ب 
 إن وجود الوظيفة ات١ستمرة يأثرّ غلى شةصية الطلبة .ج 
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ته    ا دون وج    ود اهتم    ام ق    درة ك    ل يص    عب عل    ى الطلب    ة عم    ل الوظيف    ة لعامّ  .د 
 ٓٚجمالب.

 الطريقة التجريبية .11
وه    ي تٖض    تَ ات١    واد الدراس    ية بطريق    ة أن الطال    ب يق    وم بالتجرب    ة والعم    ل 
والتحقي ق واتب اع العملي ة وات١راقب ة والتحلي ل والتلة  يص ع ن موض وع م ا واتٟ ال وعملي  ة 

 ٔٚالظواهر.
 ٕٚولطريقة تٕريبية ت٦يزات فهي فيما يلي :

 بة أن يعت وا من ملاحظة الظواهر ع  التطبيقيستطيع الطل .أ 
 يستطيع الطلبة أن يحصلوا ات٠ ة وات١هارة ع  التجربة .ب 
 يستطيع الطلبة أن ينتموا شراكتهم فرديا كان أم تٚاعيا .ج 
 يتعوّد الطلبة على التفكتَ حتى يعتمدوا على الأسس العلمية ات١ستةدمة .د 
 لتعليم جذابةإنشاء رغبة الطلبة في التعليم وتكون عملية ا .ه 
 إنشاء رغبة الطلبة في البحث التمهيدي عن العلوم والتكنولوجيا .و 
 إنّ نتيجة التعليم تأثرّ على قوّة ذهن الطلبة  .ز 

 وأمّا نقصان الطريقة التجريبية منها : 

وج   ود الأجه   زة ا﵀   دودة ال   تي ت   ؤدّى إلى أنّ لك   ل جمال   ب ل   يس عن   دهم فرص   ة لإقام   ة  .أ 
 بالتجربة 

 وخ ته لإقامة التجربة بل تكون التجربة غتَ مؤيدّة نقصان معرفة ات١درس  .ب 
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 إنّ بعض الطلبة   يقوموا بالتجربة قط وعلى هذا فإنهّ يؤدّى إلى صعوبة ات١درس .ج 
 إن ات١علومات لدى ات١درس لا تكفي لأن كلّ جمالب لديهم القدرة ات١ةتلفة .د 
 عملية التعليم إنّ استةدام الطريقة التجريبية يحتاج إلى وقت جمويل وهذا يؤدّي إلى  .ه 
 إن فشل التجربة يؤدّى إلى الأخطاء في تثبيت ات٠لاصة وتْث عنها .و 

 طريقة تعليم حلّ المشكلة  .12
أن جمريق ة تعل يم ح لّ ات١ش كلة تش  به بالطريق ة التجريبي ة. وم ن إح دى أه  داف 
ه    ذد الطريق    ة ه    ي ت١عرف    ة ات١ش    كلة بالإض    افة إلى أن ات٠ط    وات ب    تُ تل    ك الط    ريقتتُ 

تعل يم ح لّ ات١ش كلة ات١ميّ زات والنقص ان. وعل ى ه ذا ف إن اس تةدام ولطريق ة متساوية. 
 جمريقة ما قد لا تناسب تٔواد دراسية معيّنة. 

  ٖٚومن ت٦يّزات جمريقة تعليم حلّ ات١شكلة منها :
 لتمنية شراكة الطالب فرديا كان أم تٚاعيا  .أ 
 إرشاد جمبيعة علمية لدى نفوس الطلبة  .ب 
 ف هذد الطريقة تواجه أية ات١شاكلامتلاك القيم الأساسية لأن من أهدا .ج 
 إن هذد الطريقة ت٘ارس الطلبة على حل ات١شكلة حلا علميا .د 
إن ه  ذد الطريق  ة ت٘  ارس الطلب  ة عل  ى تفك  تَ علم  ي وه  و التفك  تَ بات١وض  وع وال  د   .ه 

 بالإضافة إلى النظر إلى كيفية حلّ ات١شكلة بالفرضيات الصحيحة

 وأما نقصان هذد الطريقة فهي فيما يلي : 

 ان معرفة ات١درس وخ تهنقص .أ 
 نقصان معرفة الطلبة  .ب 
 إنّ استةدام هذد الطريقة لا تناسب عند جملبة ات١درسة الإبتدائية وات١توسطة .ج 
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 إنّ استةدام هذد الطريقة يحتاج إلى وقت جمويل وقاعة واسعة  .د 
 إن عدم إعداد استةدام هذد الطريقة يؤدّي إلى الفاشل عند عملية التعليم  .ه 
 ات١بهمة يؤدّي إلى إلام حدود ات١شكلة إن صياغة ات١شكلة  .و 
 إن الطلبة لا يتعوّدون على عملية استةدام جمريقة تعليم حلّ ات١شكلة  .ز 
 إن وجود الإختلافات لدى ات١درس يؤدّي إلى الصعوبة على حلّ ات١شكلة  .ح 

 

 التعليم وسيلة .2

الوسيلة ت٢ا وظيفة مهمّة. يدكن لطالب أن ينتف ع اس تةدام اتٞه از الإلك تًوني 
أي وق ت ومك  ان. وعل  ى ه ذا ف  إن دور ات١  درس ه  و ل يس كمص  در التعل  يم ب  ل  في

وذك    رت نان    ا س    وجان أن أن    واع الوس    يلة التعليمي    ة  ٗٚات١    دير ات١ص    ادر التعليمي    ة.
 : ٘ٚمنها

 اتٞهاز  (1
 “وجه از ذو بع دين  ”three dimension“جهاز ثلاثة أبعاد 

two dimension” يدتل ك عل ى ات١ط ول، وأم ا جه از ثلاث ة أبع اد “three 
dimension”  يدتلك على ات١طول وات١عيار ات١رتفع. وأن واع جه از ثلاث ة أبع اد

“three dimension”  وجهاز ذو بعدين“ two dimension”  : منها 
  ”bagan atau grafik“ رسم بياني ( أ
  ”gambar mati“ صورة غتَ متحركة  ( ب
  ”poster“ ملصقات  ( ت
  ”peta dasar“ات٠ريطة الأساسية   ( ث
  ”peta timbul“ ة البارزةات٠ريط  ( ج
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  ”globe“  الكرة الأرضية  ( ح
 سبورة   ( خ

الوس  يلة ات١ةطط  ة وه  ي الوس  يلة ال  تي تس  تةدمها اتٞه  از الإلك  تًوني ح  تى  (2
تظه   ر الص   ورة في الشاش   ة، وأنواعه   ا منه   ا : الأف   لام، والش   رائ  والفي   ديو 

 وغتَ ذلك. وميّز أتٛد رفاعي الوسيلة على أربعة أقسام منها : 
 ت٨و الصورة ورسم بياني ”two dimension “عدين جهاز ذو ب ( أ
ت٨  و ش  كل كثي  ف، ش  كل  ”three dimension“جه  از ثلاث  ة أبع  اد   ( ب

 مركب وما إلى ذلك
 جهاز ات١ةطط ت٨و الأفلام والشرائ  والفيديو وما إلى ذلك  ( ت
 .جهاز البيئة  ( ث

 

 التعليم حطة .3
غي   تَ ل   ه دور ل   تُّ عل   ى الت وات٠ط   ةه   و وس   يلة لني   ل ه   دف التًبي   ة،  ات٠ط   ة

لا يق در عل ى أن يع تُّ ت٧ اح  ات٠ط ةوعلى ه ذا ف إن  ٙٚوتقدّم العلوم والتكنولوجيا.
تعل  يم الطال  ب فحس  ب ب  ل ينبّ  ب اتٟادث  ة في ات١س  تقبل بالإض  افة أن ات١  نهج يتعل  ق 

  ٚٚبات٢دف، ونتيجة التعليم ا﵀صولة التي لا تعوجّ من ات٢دف الثابت.
  وحقيقة ات١نهج مركبة من كل النواحي منها :

 هدف التعليم ا﵀صول من ات٠طة .1
  ة التي تكون مصدر لتًكيب ات٠طةالعلم، وات١علومات، وال امج، وات٠ .2
 جمريقة التعليم والإرشاد على الطلبة لتحثهم على جهة ات٢دف ات١رجوة .3
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 ٛٚتيجة من عملية التعليم حسب ات٠طةجمريقة التقييم ات١ستةدمة لقياس الن .4
 

 التعليم تقويم  .4
ر أخ  تَ في نظ  ام التعل  يم. وه  دف التقي  يم ل  يس لنظ  رة ت٧  اح التقي  يم ه  و عنص  و 

الطلب  ة فحس  ب ب  ل لتعلي  ق عملي  ة ات١  درس عن  د تعليم  ه. ويدك  ن للم  درس أن ي  رى 
 ٜٚالنقصان في انتفاع عنصور نظام التعليم.

وات١قص ود م ن التقي يم ت١عرف  ة الطال ب عل ى فه م ات١  واد الدراس ية، وت١راقب ة عملي  ة 
يدلّ التقي يم عل ى  ٓٛقات كي يكمل تطوير عملية التعليم.التعليم، ولإعطاء التعلي

العملية لتعيتُ النتيجة. وأما تقونً عملية التعليم فهو وس يلة لتعي تُ ه دف التعل يم 

ات١رجو. وات١ساوة بتُ تقييم التعليم وهدفه وعمليته فهو ذو الإرتباجما ات١علق بعص ها 
 :  ٔٛبعضا لا ت٘كن أن تقطعها قط. وهذد هي صورة الإرتباط

  ٕٛوهناك عدة ات١بادئ ات١همّة لتقييم عملية التعليم منها :
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 Jalaluddin,( 1994)  Filsafat Pendidikan Islam, Jakarta: Raja Grafindo Persada, hlm. 44 
79

 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan…, hlm. 61 
81

 Chabib Thoha, Syaifuddin Zuhri, Syamsuddin Yahya, Metodologi Pengajaran Agama…, hlm.176 
81

 Sulthon Masyhud, Kusnuridlo,(2115), Manajemen Pondok Pesantren, Jakarta: Diva Pustaka, hlm. 

98-99 
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ات١بدأ التكاملي وهو أن مشروع القييم من نتيجة التعليم لا يتعّلق بالنظرية  .1
 وات١علومات وات١هارات فحسب بل يحتوي على نواحي شةصية الطلبة 

 مبدأ اتٞماعة وأن ات١قصود منه هو ات١درس الذي يرشد الطلبة استمرارا .2
 .ات١بدأ ات١وضوعي، ولذا أن نتيجة التقييم ت٘كن أن تفسّر تفستَا واصحا .3
 

 تعليم اللغة العربية مشكلات:  ثانيالمبحث ال

 مشكلات تعليم اللغة العربية بإندونسيا . أ
وعند الدوكتور قريب اللة بابكر مصطفى أن في ت٣ال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا 

أن تعليم اللغة العربية قد تٗلص من كل مشاكله، فأنه شأن  التي سبق ذكرها لا يعتٌ ذلك
تعليم اللغة العربية في معظم الدول الأجنبية فمزال يتعرض ت١شاكل منهجية كثتَة، ومن 

 : 83إهتمام العلماء إلى مشكلات تعليم اللغة العربية، أهمها كما يلى

 صياغة الأهداف  - أ

ب لفهم القرآن الكرنً أهم هذد الأهداف في اندونسيا يعتٌ ت٘كن الطلا
 والأحاديث، ونصوص العربية الدينية وغتَها.

تركيز تعليم اللغة العربية على الإت١ا بالقواعد العربية وتنمية مهارة التًتٚة، 
وصيدة بفهم النصوص العربية وترتٚتها، ولعل ختَ ما يدثل هذا الإتٕاد صاغة 

زارة الش{ون الأهداف منهج التعليم اللغة العربية الذي وضغته و 
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 Ainur Rafiq Dawam, Ahmad Ta’arifin, (2115), Manajemen Madrasah bebasis Pesantren, 

Jakarta:Listafariska Putra, hlm. 111 
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الدينيةالإندونسية حيث تنص على أن ات٢دف الرئيس من تعليم اللغة العربية تزيد 
84الطلاب تٓصائص اللغة العربية خاصة اتٞوانب القواعدية.

 

 ات١واد الدراسية - ب

تٔا أن أهداف التي ترمي إليها تعليم اللغة العربية هي الأهداف الدينية ات١ركزة 
ه أن يتًكز ت٤توى ات١واد الدراسية على مواد النحو على تعليم القواعد فمن شأن

والقواعد. لقد أشار أتٛد شبلي بعد أن زار مراكز تعليم اللغة العربية بإندونيسيا 
في السبعينات إلى هذد ات١شكلة موكدا أن من أهم ما يفتقر إليه تعليم اللغة 

إذ أنه يعتمد  العربية هو انعدام كتب التعليم، وأن التعليم يستَ على نهج خاجمب
 85على الكتب النحوية وليس على الكتب التعليمية.

 جمرائق التدريس - ج

إن جمريقة التدريس التي شاع استةدام في تعليم اللغة العربية في إندونيسيا 
هي جمريقة النحو والتًتٚة. لأنها تناسب ما تستتبعه أهداف التعليم وموادد ات١ركزة 

بتَ استةدام اللغة الأم في عملية التعليم على القواعد والتًتٚة. وتسم  الى حد ك
وهذا ملجأ آثرد عدد غتَ قليل من ات١علمتُ في إندونيسيا الذين لا يتمتعون تٔا 

 يكفي من مهارة التحدث باللغة العربية.
 ات١علمون  - د

 من ات١شاكل التي تتعلق تٔعلمي اللغة العربية في اندونيسيا هي :
ليم اللغة الأجنبية أو العربية أن معظمهم ليسوا من ات١تةصصتُ في تع (ٔ

على وجه التحديد وليس لديهم ما يكفي من ات١ععلومات حول تعليم 
 اللغة العربية ومنهجها.
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وإصا معظمهم ملمون بقواعد اللغة العربية وترتٚة نصوصها، أو خريجون  (ٕ
 في تٚاعات الدول العربية ولكنهم غتَ متةصصتُ في تعليم اللغة العربية

يقدرون على الإتصال باللغة العربية ت٦ا يجعلهم مضطرين أن معظمهم لا  (ٖ
إلى استةدام اللغة الإندونيسية في عملية التعليم، الأمر الذي يقف وراء 
شيوع استةدام جمريقة النحو والتًتٚة في مراكز تعليم اللغة العربية في 

 اندونيسيا

 التلاميذ - و

لضعف تلك نلاح  أن مستوى التلاميذ في القراءة ضعيف ومظهر ذلك ا (ٔ
 86الأخطاء التى يقون وهم يقرؤون.

كيفية استةدام ات١فردات والتًاكيب استةداما صحيحا. أما الطالب فلا  (ٕ
يواجه مشكلة عند قراءة ات١فردات لأنه يقرأ شيئا مكتوبا لا يتطلب منه سوى 

 87مهارة النطق.

 
 مشكلات تعليم اللغة العربية في المدارس الإسلامية . ب

ت التي تواجهه ات١ؤسسات التعليمية والتًبوية في أما بالنسبة  للمشكلا
إندونيسيا لا تزال موجودة بالرغم من أن تعليم اللغة العربية قد بدأ منذ زمن بعيد 
وانتشر في أت٨اء إندونيسيا فإنه لا تزال تواجهه مشكلات متعددة، يدكن 

 ٛٛللباحث أن يورد هذد ات١شكلات بإيجاز في النقاط الآتية:
 اف التعليمية:مشكلة الأىد .أ 
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جاءت اللغة العربية في الوقت الذي جاء الإسلام إلِ 
إندونيسيا فمنذ تلك الفتًة صار ات١سلمون يتعلمون اللغة العربية  
كوسيلة لفهم التعاليم الإسلامية، وبالتالِ كان هدف تعلم اللغة 
العربية لدى الإندونيسيتُ هو القدرة على القراءة والفهم فقط، 

 تٔهارة اتٟديث التي هي من أهم مهارات اللغة.دون الاهتمام 
ومن هنا ت٧د أن كثتَا من أبناء إندونيسيا يجيدون قراءة 
الكتب العربية ويفهمونها جيدا ذلك لضعف مهارة الكلام. نتيجة 
لذلك ت٢م حصيلة كبتَة من ات١فردات العربية ومعرفة بالقواعد 

 ٜٛ.النحوية والصرفية، وتٓاصة في ات١عاهد الإسلامية
 مشكلة اللغوية .ب 

يقصد لا الصعوبة في القواعد النحوية حيث أن هذد 
القواعد العربية في أغلب الأحيان تٗتلف عن قواعد اللغة 

 الإندونيسية وذلك على النحو التالِ:

وجود التفرقة بتُ ات١ذكر وات١ؤنث في اللغة العربية    .1
وهذا يشكل أك  صعوبة بالنسبة للدارستُ الإندونيسيتُ 

نهم تعودوا في لغتهم على عدم التفرقة بينهما سواء في لأ
 الأفعال أو في الأتٝاء.

وجود نظام التوافق في اللغة العربية في التذكتَ    .2
والتأنيث وفي الأفراد والتثنية واتٞمع، كما نلاح  ذلك 
مثلا في النعت وات١نعوت وفي العطف وات١عطوف وفي 
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ا النظام في اللغة ات١شتَ وات١شار إليه، بينما لا ت٧د هذ
 الإندونيسية.

وجود أقسام ات١ؤنث ات١تعددة بعلاماتها ات١ةتلفة      .3
وأوزان تٚع التكثتَ  ات١تنوعة ومثل هذا لا يوجد في اللغة 

 الإندونيسية.
وجود ظاهرة الاشتقا  في اللغة العربية، فهي      .4

 غتَ مألوفة بالنسبة للمتحدث بالإندونيسية.
في اللغة العربية حيث أن وجود نظام العدد      .5

العدد يختلف من حالة إلى أخرى، وهذا النظام لا يوجد 
أيضا في اللغة الإندونيسية، ت٦ا يسبب صعوبة للدارس فيقع 
في أخطاء عدة، فمثلا: نظام ات١ثتٍ يختلف عن نظام العدد 
من ثلاثة إلِ عشرة، كما يختلف بتُ أحد عشر و اثتٍ 

هكذا. أما في اللغة عشرة عن ثلاثة عشر فما فو  و 
الإندونيسية فإن العدد وات١عدود لا يختلف بتُ حالة وأخرى  
كما أن هذا النظام لا يعرف نظام التذكتَ والتأنيث أو 

 ات١فرد وغتَ ات١فرد.
وجود بعض الأصوات التي لا يوجد مثلها في      .6

الإندونيسية ت٦ا يجعل الدارس يقع في الأخطاء عند نطق 
 ية.بعض الكلمات العرب

بالإضافة إلِ هذد الصعوبة اللغوية التي تنجم من      .7
اختلاف نظام الكتابة يتُ اللغة العربية واللغة الإندونيسية، 
إذ أنهم قد تعودوا عل الكتابة اللاتينية التي تستَ من 
اليسار إلِ اليمتُ بينما الكتابة العربية تبدأ من اليمتُ إلِ 
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نهما ت٥تلف اليسار، في حتُ أن أشكال اتٟروف بي
 ٜٓت٘اما.

 

 مشكلة المناىج .ج 
ات١راد بات١ناهج التعليمية هنا هو مناهج تعليم اللغة العربية في 
ات١ؤسسات التعليمية بإندونيسيا، إذا تٖدثنا عن مشكلة ات١نهج 
فلابد من أن نتحدث عن مشكلة عدم توفر ات١واد التعليمية 

سية التي الأساسية، نعتٍ لا في ات١صطل  التًبوي الكتب ات١در 
تستةدم في تعليم ات١وضوع ات١طلوب وتتمتع بأهمية خاصة في ت٣ال 

 العملية التًبوية.
وأن ات١واد الأساسية لتعليم اللغة العربية لأبناء إندونيسيا قليلة 
جدا، و  توضع وفقا ت١نهج سليم، وحقيقة الأمر أن الكتب ات١قررة 

شكل ات١طلوب، لأن لتعليم اللغة العربية لا تصل  لأداء ات١همة بال
الكتاب الذي يصل  لتعليم اللغة العربية لأبنائها لا يصل  
بالضرورة لتعليمها للناجمقتُ بغتَها، إذ ينبغي أن يعم الكتاب 
ات١ةتصون بتعليم اللغة العربية للإندونيسيتُ على أساس التحليل 

 ٜٔالتقابلي بتُ اللغة العربية الإندونيسية.
 مشكلة المدرسين .د 

كل قلة ات١علمتُ ات١تةصصتُ في تعليم اللغة إحدى ات١شا 
العربية لأن أغلبيتهم من خريجي ات١عاهد الإسلامية أو اتٞامعات 
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الإسلامية أو اتٞامعات الإسلامية الإندونيسية ت٦ن   يتوفر ت٢م 
إعداد منهج لغوي كاف إلا القليل منهم، مع أن ت٘كن ات١علم من 

تطيع أن يعلم هذد ات١ادة مادته وحفظه لأصوت٢ا ليس كافيا لكي يس
إذ أنهم ت٤تاجون إلِ تدريب على جمرائق التدريس والتزود 
بات١علومات التًبوية والنفسية التي ت٘كنهم من مزاولة هذد ات١هنة 

 بصورة تٖقق ات٢دف الذي ينشدد المجتمع.
يقول الدكتور علي القاتٝي: ينبغي أن تتجمع ت١علم اللغة 

لة من العارف الأساسية هي: معرفة العربية لغتَ الناجمقتُ لا تٚ
وثيقة باللغة العربية واتٟضارة الإسلامية وتفاعلها مع اتٟضارات 
الأخرى. معرفة بلغة الطلاب وحضاراتهم وبيئتهم تْيث يتمكن من 
مقارنة تراكيب اللغة العربية بتًاكيب لغة الطلاب ت١عرفة الصعوبات 

ة الطلاب من التي تواجهها كما ت٘كنه معرفته ت١كونات حضار 
اختيار ات١ادة ات١ناسبة وتقديدها ت٢م. ومعرفة دراية بعلم اللغة اتٟديث 

 والصرف والنحو والدلالة وت٨وها. ولفروعه ات١تعددة كالصوتيات
ت٘كن من استةدام الطرائق اتٟديثة في تعليم اللغة العربية 
لغتَ الناجمقتُ لا وما يتطلب ذلك من استعمال الوسائل التعليمية 

 عينة البصرية منها والسمعية.ات١
تأهيل مهتٍ متكامل يدكنه من الاستفادة من ات١عطيات 

 ٕٜالتًبوية وعلم النفس التًبوي وتعتنتُ الاختبارات ات١وضوعية.
 مشكلة الدارسين .ه 
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ات١شكلات التي تواجه متعلمي اللغة العربية في إندونيسيا  
 كثتَة ومتعددة، ومن أبرز هذد ات١شكلات:

ة الدارستُ بأن اللغة العربية هي من اللغات التي اعتقاد أغلبي .1
يصعب على الفرد تعلمها حتى ولو قضي في ذلك عشرات 

 السنتُ، هنا الاعتقاد شائع للغاية.
ات٠لفية البيئية والاجتماعية التي عاش فيها الطلاب والتي  .2

تستعمل اللغة ا﵀لية في مقامهم اليومي، هذد الظاهرة تسبب 
ب في اكتسالم اللغة ات١تعلمة وتعطل الصعوبة لدي الطلا

 التدريب على اللغة التي تعلموها في ات١درسة.
ات٠لفية التًبوية ات١ةتلفة خاصة لدى جملاب اتٞامعة حيث أنهم  .3

جاءوا من ات١دارس ات١ةتلفة قبل حضورهم اتٞامعة، فنجد 
بعضهم قد تعلموا اللغة العربية في مدارس ثانوية إسلامية، 

 بينما بعضهم
خر   يتعلموا عنها إلا القليل جدا لأنهم تٗرجوا في مدارس الآ .4

ثانوية عامة لا تدرس فيها اللغة العربية هذد الاختلافات 
تشكل مشكلة كبتَة عند تٚيع الطلاب ذوي ات٠ ات ات١تباينة 

 في قاعة دراسية واحدة.
هذد هي ات١شكلات الأساسية التي تواجه تعليم اللغة 
العربية في إندونيسيا، وقد يكون هناك مشكلات أخرى   يتم  
كشفها بعد وتٖتاج إلى مزيد من العناية والاهتمام لتذليل 

 ٖٜالصعوبات التي يواجهها تعليم اللغة العربية لأبناء إندونيسيا.
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 مشكلة دليل المعليم .و 

ات١علم عنصر مهم من عناصر ات١نهج، يرى البعض أن دليل 
وهي رؤية يدكن أن تكون أكثر قبولًا ف ي ميدان تعليم اللغات 
الأجنبية بشكل عام، وميدان تعليم اللغة العربية بشكل خاص، 
ذلك أنه عادة ما يكون معلمو اللغات الأجنبية التي تعل  م ف ي غ تَ 

ن إلى دليل أو بلاده ا  لي سوا من الناجمقتُ لا، ومن ثم يحتاجو 
مرشد يعوضهم عما لدى ات١علمتُ من أبناء اللغة والناجمقتُ لا من 
خ ة وبصتَة ومعرفة بأمور لغتهم ت٦ا قد لا يدركه ات١علمون من غتَ 
أبناء اللغة، هذا بشكل عام، أما فيما يتصل باللغة العربية، 
فاتٟاجة إلى دليل للمعلم أكثر إتٟاحاً، لأسباب منها تأخر 

ام بإعداد معلم للغة العربية باعتبارها لغة أجنبية، وقلة ات٠ ة الاهتم
العلمية وات١يدانية لإعداد هذا ات١علم، وقلة عدد ات١علمتُ ات١ؤهلتُ 
ت٢ذد ات١همة من الناجمقتُ بالعربية، وكثرة من يدارسون هذد ات١همة في 

بدأوا أت٨اء كثتَة من العا  سواء أكانوا عرباً أو ت٦ن تعلم وا العربية و 
يعلمونها، ولذلك على واضعي ات١نهج وت٥ططي ال امج وات١قررات 

 ومعدي ات١واد التعليمية والكتب أن يتعرفوا على أمرين :
أوت٢ما : مفهوم دليل ات١علم من حيث إنه كتاب أو مادة ت٢ا 
أهداف ووظائ  ف تٖققها لدى ات١علم، من حيث إقدارد على 

لأن الدليل يبصرد بأشياء  تدريس ات١قرر اللغوي بشكل فع  ال،
تتصل ب أهداف ات١ق  رر وت٤ت واد وتدريس  ه وتقويده. ومن هنا يأط 

 التعرف على الأمر الثاني.
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ثانيهما : ت٤توى دليل ات١علم ات١تمثل في أن هذا الدليل يحكي 
 للمعلم ما يلي :

أسس إعداد ات١ادة التعليمية التي سيقوم ات١علم بتدريسها  .1
 وعيت في عملية الإعداد.والأمور الت ي ر 

مصادر إعداد ه ذد ات١ادة، والأساليب التي اتبعت في  .2
 صياغته ا وعرضها.

 أهداف تدريس ات١ادة. .3
 أنواع التدريبات وأهدافها وجمر  معاتٞتها. .4
 عرضاً لنماذج من تدريس بعض أجزاء هذد ات١ادة. .5
اقتًاح الوسائل التعليمي ة والأنشط ة الإضافي ة التي تثري  .6

 ٜٗت١ادة.تدريس ا
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 

 مدخل البحث ومنهجيتو .1
تس  تةدم الباحث  ة ات١  دخل الكيف  ي. وات١  دخل ات١يف  ي مس  تةدم لتعب  تَ البيان  ات 
بال    د  ع    ن كيفي    ة نظ    ام تعل    يم مه    ارة الك    لام في الفص    ل الأول بات١درس    ة ات١توس    طة 

 أريوجدينج تلون أكونج. 
لبح   ث ال   ذي يص   ور ع   ن وج   ود وتس   نةدم الباحث   ة ب   ات١نهج الوص   في وه   و ا

وق   ال بس  ت أن البح   ث الكيف   ي الوص  في ه   و م   نهج البح   ث  ٜ٘ات١تغ  تَات والظ   واهر.
وعل  ى ه  ذا ب  أن فراس  تيا يع  ّ  أن البح  ث الوص  في  ٜٙال  ذي يص  وّر ات١ش  كلة ويفسّ  رها.
  ٜٚهو البحث الذي يشرح اتٟقيقة.

نظ   را إلى مك   ان البح   ث ب   أن ن   وع ه   ذا البح   ث العلم   ي ه   و البح   ث ات١ي   داني 
(field research)  قال سوريا سوبراتا بأن ه دف البح ث ات١ي داني ه و " ت١عرف ة خلفي ة  .

وتق  وم الباحث  ة  ٜٛالبح  ث، والأح  وال، وات١عاش  رة في بيئ  ة المجتم  ع فردي  ا ك  ان أم تٚاع  ة.
 ة ات١توسطة أريوجدينج تلون أكونج.بات١درسالبحث العلمي ات١يداني في 
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 حضور الباحثة .2

حث العلمي بوسيلة جهاز لنيل البيانات الصحيحة. وتكون وتقوم الباحثة الب
الباحث     ة جامع     ة البيان     ات لأن الإنس     ان ه     و اتٞه     از الأساس     ي في البح     ث العلم     ي 

 وعلى هذا فإن الباحثة تقوم على ات١لاحظة، واات١قابلة، والوثائق.  ٜٜالكيفي.
ع وتنتف ع الباح  ث عل  ى الكراس  ة، والقل  م، والقرجم  اس وم  ا إلى ذل  ك لتأكي  د تٚ  

البيانات. وحضور الباحثة يدعم عل ى ص حّة البيان ات. وعل ى ه ذا ف إن الباحث ة تٖ وّل 
 على أن تلاح  في مكان البحث مباشرة. 

 مصادر البيانات .3
تٗ    مص  ادر البيان  ات ات١علوم  ات. وتنقس  م عل  ى قس  متُ منه  ا : البيان  ات 

 الأساسية والبيانات الثانية
 البيانات الأساسية . أ

ن  ات الأساس  ية لتح  لّ ات١ش  كلة ات١وج  ودة. وتٚع  ت جعل  ت الباحث  ة البيا
 الباحث البيانات من مصدها الأساسي أو من مكان البحث الذي أقامته.

 البيانات الثانية  . ب
تٚعت الباحثة البيانات الأساس ية لتح لّ ات١ش كلة ات١وج ودة، وت٘ك ن أن 
ت تٕ  دها بس  رعة. ومص  در ه  ذد البيان  ات منه  ا : ات١ق  الات، والمج  لات، وات١طبوع  ا

  ٓٓٔوات١واقع الإكتًونية ات١تعلّة بالبحث العلمي.
وتستةدم الباحثة مصدر البيانات الثاني ة ال تي ت٘ك ن أن تٕ دها حس ب 

 ات١قالات، والمجلات، وات١طبوعات وات١واقع الإكتًونية ات١تعلّة بالبحث العلمي. 
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 طريقة جمع البيانات .4

باحث  ة أن تٖ  ل وه  ي عملي  ة تٚ  ع البيان  ات في البح  ث العلم  ي. ولا يدك  ن لل
مش  كلة التعل  يم دون أن تٖص  ل البيان  ات. وأم  ا جمريق  ة تٚ  ع البيان  ات ال  تي تس  تةدمها 

 الباحثة منها : 
 ات١لاحظة .1

وه    ي إح    دى الطريق    ة ال    تي تُس    تةدَم تٟص    ول البيان    ات وات١علوم    ات حس    ب 
ون وع ات١لاحظ ة ات١س تةدمة ه و  ٔٓٔالنظرة أو ات١لاحظة مباش رة في مك ان البح ث.

ركة، وه  ي أن الباحث  ة تلاح    في موض  وع تْ  ث العلم  ي وتش   ارك ات١لاحظ  ة ات١ش  ا
ال امج معه م. وعل ى ه ذا ف إن الباحث ة تق در عل ى أن تلاح   الأح وال وات١ش كلة 

 التي حدثت. 
وس  وف تٖض  ر الباحث  ة في الفص  ل الأول بات١درس  ة ات١توس  طة أريوج  دينج تل  ون 

علّ   ق بنظ   ام التعل   يم أك   ونج لنظ   رة اتٟادث   ة ال   تي تق   ع فيه   ا وتأخ   ذ الوث   ائق ال   تي تت
 وعمليته فيها. 

 ات١قابلة .2
 ٕٓٔتق  وم الباحث  ة بات١قابل  ة وه  ي اتص  ال ش  فهيّ عن  د ا﵀ادث  ة لني  ل ات١علوم  ات.

وش  رح ليكس  ي مولي  ونج أن ات١قالب  ة ه  ي ت٤ادث  ة معيّن  ة، وتق  ام ا﵀ادث  ة بات١ةاجمب  ان 
دف وعلى هذا فإن ات١قابلة هي عملية ته ٖٓٔتٔعتٌ وجود السائل والمجيب الأسئلة.

لني    ل ات١علوم    ات بوس    يلة ا﵀ادث    ة ع    ن الس    ؤال واتٞ    واب ب    تُ شةص    تُ حس    ب 
تق  وم الباحث  ة ات١قابل  ة م  ع ات١  درس أو الطال  ب. وعل  ى ه  ذا  ٗٓٔإرش  ادات ات١قابل  ة.
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ف    إن ات١قالب    ة ه    ي جمريق    ة تٟص    ول البيان    ات ع    ن ت    اريط نش    أة ات١درس    ة ات١توس    طة 
 تعليم مهارة الكلام.  أريوجدينج تلون أكونج، وت١عرفة أحوال الطلبة في عملية

 الوثائق .3
وتس تةدم ه ذد الطريق ة لني ل البيان ات ال تي  ٘ٓٔوهي تٚع ال اهن وات١علوم ات.

 تتعّلق تٔثة ات١درس أو الوثيقة التي تشكل بالصورة. 
وتأخ    ذ الباحث    ة البيان    ات م    ن كتاب    ة الطال    ب، وكت    اب ال ن    امج وغ    تَ 

باحث  ة تكت  ب وتس  جّل ذل  ك. وه  ذا لتأكي  د عل  ى ص  حّة موض  وع البيان  ات. وأن ال
ات١قابل   ة بع   د تٚ   ع البيان   ات ك   ي لا تض   يع. وعل   ى ه   ذا ف   إن تٚ   ع البيان   ات يق   ام 

 بالاستمرار حتى لا تٕد الباحثة البيانات اتٞديدة. 
كل الطريق ة ت٢ ا مزيّ ة ونقص ان، وعل ى إث ر ذال ك ف إن الباح ث تق وم ات١لاحظ ة 

 والوثائق وات١قابلة لتحصل على صحة البيانات. 
 

 حليل البياناتطريقة ت .5
تٖلي    ل البيان    ات ه    و عملي    ة لبح    ث البيان    ات وتٚعه    ا تٚع    ا تركيبي    ا بطريق    ة 
تنظيمها إلى التصنيفات، وتركيب الأصاط، وخيار الشيب ات١همّ وتركيب التلةيص حتى 

 يفهم اتٞميع. 
وجمريق  ة تٖلي  ل البيان  ات ات١س  تةدمة تق  ام بالاس  تمرار في ك  ل ات١رحل  ة ح  تى تٖ  ل 

تٖلي ل البيان ات ه ي البيان ات التنقيص ية، البيان ات ات١قدّم ة، والص ورة ات١ش كلة. وعملي ة 
 ات١لةّصة. 

وجمريق  ة تٚ  ع البيان  ات تس  تةدم بالبيان  ات الكيفي  ة وه  ي التحلي  ل ال  ذي تعت    
أي تٔع  تٌ لاب  د للباحث  ة أن تٖص  ل البيان  ات في ات١ي   دان  ٙٓٔحس  ب البيان  ات ا﵀ص  ولة
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ان    ات الكيف    ي مركّ    ز عل    ى عملي    ة تٚ    ع قب    ل ات١لاحظ    ة أو بع    دها. ب    ل إن تٖلي    ل البي
 البيانات في ات١يدان. وهذد هي الصورة التي تشرح عن تٖليل البيانات 

 
وش   رحت تل   ك الص   ورة أن البيان   ات ال   تي ق   د تٚع   ت كث   تَة، وعل   ى ه   ذا ف   إن 
تٖلي  ل البيان  ات ت٤تاج  ة. ات٠ط  وة الأولى ه  ي تنق  يص البيان  ات تٔع  تٌ تلة  يص الأش  ياء 

يزها، وتْث موض وعها. وعل ى ه ذا ف إنّ البيان ات ات١لةصّ ة س وف ات١همّة وخيارها وترك
 تصوّر صورة شارحة وتسهل الباحثة على تٚع البيانات وتْثها.

وبعد تنقيص البيانات، فات٠طوة الثانية  هي تقدنً البيانات. وتعرض البيانات 
بش     رح ملةّ     ص أو برس     م بي     اني. وجمريق     ة لتق     دنً البيان     ات ه     ي بوج     ود النص     وص 

. ول   ذد الطريق   ة س   وف تس   هّل الباحث   ة عل   ى أن تٗطّ   ط ات١ش   روع أو العم   ل القصص   ية
 حسب ما تفهمه.

وبع    د تق    دنً البيان    ات بالنص    وص القصص    ية، ف    ات٠طوة الثالث    ة ه    ي تلة    يص 
البيان   ات وتٖقيقه   ا. وعل   ى ه   ذا ف   إن الباحث   ة لا ب   د أن تٕ   د الإكتش   اف اتٞدي   د لأن 

وحلّه  ا ح  تى تعت    أن ه  ذا إح  دى ش  روط البح  ث الكيف  ي ه  و وج  ود مش  كلة حديث  ة 
 البحث ناجج. 
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 خطوة البحث  .6
وات١قص  ود م  ن خط  وة البح  ث ه  و م  ا يتعلّ  ق بعملي  ة البح  ث العلم  ي. وه  ذد 

 هي خطوات البحث فيما يلي : 
 ات٠طوة الأولى  . أ

 وينبعي للباحثة أن تقوم بالعملية منها : 
 تٗطيط خطة البحث العلمي 
 تعيتُ موضوع البحث العلمي 
  في إدارة الكليةتسجيل ات١وضوع 
 إقامة بالبحث ات١كتد حسب موضوع البحث العلمي 
  تعيتُ جمريقة البحث العلمي 
 تٖضتَ مواد البحث العلمي 

 ات٠طوة الثانية   . ب
 تٚع البيانات 
 تٖليل البيانات 
 الإستشارة مع ات١شرف 

 ات٠طوة الثالثة . ت
 تأليف نتيجة البحث العلمي 
  الإستشارة مع ات١شرف 
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 الفصل الرابع

  البياناتعرض 

 عرض البيانات  . أ
 تنفيذ تعليم اللغة العربية .1

 اللقاء الأول 
بدأت الباحثة بالسلام عند اللقاء الأول، وأعدّت ات١واد الدراسية واتٞهاز 
التعلمي ت٨و اتٟاسوب والشريحة والسبورة ومك  الصوت مقدّمة الأسئلة للتلاميذ 

 تاب التعليمي.عن ات١واد السابقة فأمرتهم بأن يفتحوا ويقرؤوا الك
وبعد ما أعددت الباحثة اتٞهاز التعليمي فأمرت التلاميذ بأن يهتمّوا 
باتٞملة العربية التي أتٝعتها الباحثة. فلاح  التلاميذ الألفاظ واتٞمل العربية التي 
أتٝعتها الباحثة حتى يبحثوا الكلمات التي   يفهمواها ويسألون الباحثة عنها. 

والألفاظ العربية مرة ثانية عند التلاميذ حتى يقلّدواها.  وأتٝعت الباحثة الكلمات
وفي ات١رة الثالثة أن الباحثةأتٝعت الألفاظ والكلمات العربية حتى يكتبها 

 التلاميذ. 
وفي آخر ات٠صة أنّ الباحثة قدّمت الأسئلة من ات١واد الدراسية وخلصتها 

 واختتمت الدرس بالدعاء والسلام. 
 اللقاء الثاني

لباحث   ة بالس   لام عن   د أول لق   اء، وأع   دّت الباحث   ة ات١   واد الدراس   ية ب   دأت ا
واتٞهاز التعليمي ت٨و اتٟاسوب والشريحة والسبورة ومك  الصوت مقدّم ة الأس ئلة 
للتلاميذ عن ات١واد السابقة فأمرتهم ب أن يفتح وا ويق رؤوا الكت اب التعليم ي. وغنّ ت 
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وجهه  ا وإش  رافها ك  ي يتحمس  وا الباحث  ة ات١ف  ردات ال  تي ق  د درس  ها التلامي  ذ تٖ  ت ت
 التلاميذ عند بداية التعليم. 

جهّ  زت الباحث  ة اتٟ  وار ع    الش  ريحة. فاس  تمع التلامي  ذ ك  لام الباحث  ة ال  تي 
تقرأ اتٟوار. فأمرت التلاميذ بأن يقلّ دوا اتٟ وار ال ذي قرأت ه الباحث ة. يق وم التلامي ذ 

وا اتٟ  ورا خ  لال تٜس  ة ب  اتٟوار م  ع أص  دقائهم. ف  أمرت الباحث  ة التلامي  ذ ب  أن يحفظ  
دقائق. وبعدما فات الوقت فطلبت الباحثة بعض التلاميذ بأن يطبّقوا اتٟوار أم ام 

 أصدقائهم. 
وفي آخ  ر ات٠ص  ة أنّ الباحث  ة أتاح  ت ات١قتًاح  ات ل  دى التلامي  ذ فاختتم  ت 

 الدرس بالدعاء والسلام. 
 اللقاء الثالث

ة ات١   واد الدراس   ية ب   دأت الباحث   ة بالس   لام عن   د أول لق   اء، وأع   دّت الباحث   
واتٞهاز التعليمي ت٨و اتٟاسوب والشريحة والسبورة ومك   الص وت مقدّم ة الأس ئلة 
للتلامي    ذ ع    ن ات١    واد الس    ابقة ف    أمرتهم ب    أن يفتح    وا ويق    رؤوا الكت    اب التعليم    ي. . 
وغنّ   ت الباحث   ة ات١ف   ردات ال   تي ق   د درس   ها التلامي   ذ تٖ   ت توجهه   ا وإش   رافها ك   ي 

 داية التعليم. يتحمسوا التلاميذ عند ب

قسّ  مت الباحث  ة التلامي  ذ إلى ع  دة ف  ر . وك  ل فرق  ة حص  لت قرجماس  ا في  ه 
اتٞم    ل في الفق    رة الواح    دة ح    تى تناقش    ها. ين    ال التلامي    ذ الفرص    ة ليس    ألوا مع    اني 
ات١ف    رادات ال    تي   يفهواه    ا، فيناقش    ون مع    انى الكلم    ات ال    تي توج    د في الق    راءة. 

 قدّم ويشرح معانى القراءة. فأمرت الباحثة نائبا من كل فرقة بأن ي



65  

 

وفي آخر ات٠صة فإن الباحثة تٗلص نتيجة ات١ناقشة فتتي  التلامي ذ الوظيف ة 
ليكت    ب اتٞم    ل البس    يطة حس    ب ات١    واد الدراس    ية ال    تي ق    د درس    واها ثم اختتم    ت 

 بالدعاء والسلام.

 

 اللقاء الرابع
س   ية ب   دأت الباحث   ة بالس   لام عن   د أول لق   اء، وأع   دّت الباحث   ة ات١   واد الدرا

واتٞهاز التعليمي ت٨و اتٟاسوب والشريحة والسبورة ومك  الصوت مقدّم ة الأس ئلة 
للتلاميذ عن ات١واد السابقة فأمرتهم ب أن يفتح وا ويق رؤوا الكت اب التعليم ي. وغنّ ت 
الباحث  ة ات١ف  ردات ال  تي ق  د درس  ها التلامي  ذ تٖ  ت توجهه  ا وإش  رافها ك  ي يتحمس  وا 

 التلاميذ عند بداية التعليم. 
مرت الباحثة التلامي ذ ب أن يجمع وا الوظيف ة فأعط ت الباحث ة القرجم اس في ه أ

الفق   رة إي   اهم واس   تمعوا قراءته   ا. ض   ربت الباحث   ة أمث   الا ت٢   م ع   ن عناص   ر اللغ   ة أو 
قواع  دها ال  تي توج  د في الق  راءة ف  أمرتهم ب  أن يناقش  وا م  ا في ال  نص. فص  نع التلامي  ذ 

 اتٞمل حسب قواعد اللغة وتٚعواها. 
ت٠ص  ة أن الباحث  ة خلّص  ت م  ادة عناص  ر اللغ  ة وقواع  دهل عن  د  وفي آخ  ر ا

 كتابة اتٞمل العربية، واختتمت بالغناء اتٞماعي وتاليه بالدعاء والسلام
 

بالنس   بة إلى ات١قالب   ة م   ع م   درس اللغ   ة العربي   ة بات١درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة 
 أنه يقول :  ٕٚٔٓمن يوليو  ٜٕأريوجيدينج تولون أجون في تاريط 

 



66  

 

عل    ى التلامي    ذ أن يس    تعدّوا خ    ارج الفص    ل ويق    رؤون الأتٝ    اء  وج    ب"
اتٟس   تٌ قب   ل دخ   ول الفص   ل ك   ل ص   باح. ثم ي   دخل التلامي   ذ الفص   ل فب   دأ رئ   يس 
الفصل بقراءة الدعاء مع أصدقائه. فأنا أفشو الس لام بع د ق راءة ال دعاء ثم أراج ع 

 بقة وأسأت٢م عنها."ات١واد الدراسية السا
 

 لمدرسالمشكلة التي يواجهها ا .2
 

بالنس    بة إلى ات١لاحظ    ة ات١يداني    ة ال    تي أقام    ت ل    ا الباحث    ة في ات١درس    ة الثانوي    ة 
أنّ ك  لّ م  درس ل  ه وج  وب لتةط  يط التعل  يم وت  أليف ات١  نهج أريوجي  دينج تول  ون أج  ون 

التعليم  ي وخط  ة التعل  يم. وعل  ى ك  لّ ه  ذا ف  إنّ ه  ذد الأم  ور مس  تةدمة عل  ى اس  تعداد 
لاستةدام جمريقة مناسبة عند عملي ة التعل يم حس ب عملية التعليم. وات١درس له فرصة 
بالنس بة إلى نتيج ة ات١قابل ة م ع م درس اللغ ة العربي ة في ات١نهج التعليمي وخط ة التعل يم. 

 فإنهّ يقول :  ٕٚٔٓيولِ  ٕٛالتاريط 
 

"ك  ان الطلب  ة في الفص  ل الأول ت٢  م ات١ه  ارات ات١ةتلف  ة حس  ب خ  ريجهم في 
مدرس    ة إبتدائي    ة عام    ة. وعل    ى ه    ذا ف    لا يدك    ن مدرس    ة إبتدائي    ة إس    لامية كان    ت أم 

للم    درس أن يطبّ    ق جمريق    ة وحي    دة فحس    ب. وعلين    ا أن نلاح      الطريق    ة التعليمي    ة 
حسب أحوال الطلبة. وقد أستةدم جمريقة تعليمية تركّ ز عل ى الطلب ة ب ل ق د أس تةدم 
 جمريقة جذابة في الفصل لتحثّ الطلبة على أن يطوّروا مهاراتهم وأفكارهم وكيفية ح لّ 
ات١ش  كلة. وإذا لا توج  د الوس  ائل ات١تكامل  ة فل  ن تٕ  ري الطريق  ة التعليمي  ة ولأنه  ا ت٢  ا دور 

 ٚٓٔهام لتًقية قدرة الطلبة على فهم اات١واد الدراسية".
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وم     ن الكلم     ات ال     تي ق     د ذك     رت ف     إنّ دور ات١     درس كمس     هّل عن     د الطلب     ة 
هم نشطاء ومبتك رين لنشاجمهم في عملية تعليم اللغة العربية بالإضافة إلى أن هذا يجعل

ومبتدعتُ تٟلّ مشاكل تعل يم اللغ ة العربي ة. ولق د يس تةدم ات١ درس الأجه زة لتس اعدد 
 على عملية التعليم. ويقول ات١درس عن عملية التعليم حسب الأجهزة : 

 
"وق  د أس  تةدم الأجه  زة ت٨  و اتٟاس  وب وجه  از الع  رض عن  د عملي  ة التعل  يم 

م  ة وات١ف  ردات ال  تي تع  رض عن  د جه  از الع  رض. معلّم  ا ع    جمريق  ة ات١باش  رة لش  رح الكل
وأس  تةدم جمريق   ة تك  رار الكلم   ات أي نط  ق مف   ردات ومعناه  ا فالطلب   ة يتبع  ون ق   ولِ. 
وإذا يد   لّ الطلب   ة فأس   تةدم جمريق   ة ألع   اب ت٨   و ص   نع الك   رة أو الط   ائرة ات١ص   نوعة م   ن 

  ٛٓٔالقرجماس وأرميها، ومن يصاب لا فعليه أن يوجب الأسئلة".
 

أثبته ات١درس عن د تعي تُ الأجه زة والطريق ة التعليمي ة مس تةدم إن القرار الذي 
حسب أحوال الطلبة في الفصل. وق د يد لّ الطلب ة عن د اس تةدام جمريق ة وحي دة رتاب ة. 
 والتعليم له أهداف كثتَة. وقد تعددت أهداف ات١درس عند تعليم اللغة العربية منها : 

 
تًقي  ة كف  اءة الطلب  ة عل  ى " إنّ أه  داف تعل  يم اللغ  ة العربي  ة م  ن عن  دي ه  ي ل

إتق   ان ات١   واد الدراس   ية ويس   تطيعون أن يقوم   وا ب   التقونً عن   د إختب   ار ي   ومي أو إختب   ار 
 ٜٓٔنهائي".
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إنّ أه   داف التعل   يم تعيّ   تُ عل   ى وج   وب ات١   درس عن   د عملي   ة التعل   يم. وأق   ام 
ونً ات١درس بالتقونً ت١عرفة قدرة الطلبة على فهم مادة اللغة العربية. وعلى هذا ف إن التق 

 عند سيد علي )مدرس اللغة العربية في الفصل الأول( هو : 
 

" ق   د أق   وم ب   التقونً ل   بعض الطلب   ة عن   د آخ   ر خص   ة. وأم   رهم ب   أن يجيب   وا 
الأس   ئلة. وعل   ى ه   ذا ف   إني ع   ارف ق   درة الطلب   ة عل   ى فه   م ات١   ادة حين   ذاك. وق   د أق   وم 

نه  ائي. وعل  ى  مس  اويا بالاختب  ار ال multiple choiseبالاختب  ار الي  ومي بش  كل أس  ئلة 
ك  ل ه  ذا فإن  ا نلاح    فه  ل أه  داف تعل  يم اللغ  ة العربي  ة ت٤قق  ة ناجح  ة أم لا  . وم  ن 
ات١ع  روف أن بع  ض الطلب   ة ق  د يغشّ  ون بعض   هم ب  بعض ويق  رؤون الكت   اب عن  د عملي   ة 

 ٓٔٔالاختبار".
  

لق  د تع  دّدت أن  واع التق  ونً. ويس  تطيع ات١  درس أن يع  رف ق  درة الطلب  ة حس  ب 
يس تةلص الباح ث وم ا الص عوبة ال تي تص يب ات١ درس عن  د نتيج ة التق ونً. وعل ى ه ذا 

 عملية التعليم. فاتٞواب فيما يلي : 
 

" توجد الصعوبة التي تصيب ات١درس عند عملية التعل يم في الفص ل الآول. 
أولا أن الطلب   ة متةرج   ون في ات١   دارس ات١ةتلف   ة وه   ذا ت   أثر عل   ى ق   درتهم. ثاني   ا ك   ان 

ة عند تعليمهم في ات١درس ة الإبتدائي ة بالإض افة إلى أنّه م  الطلبة لا يركّزون ات١واد الدراسي
كث  تَ م  ا يلعب  ون. وم  ع ذل  ك أنه  م مطلوب  ون ب  أن يركّ  زوا التعل  يم عن  د مس  توى ات١درس  ة 
الثانوية. ثالثا على أن ات١درس أن يس تةدم الطريق ة التعليمي ة لتًقي ة رغب تهم في التعل يم 

  ٔٔٔأو الفيديو في عملية التعليم".وهذا لأنّهم يجذبون لا ت٨و استةدام الشريحة 
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ول  يس ك  لّ جمال  ب متة  رج في ات١درس  ة الإبتدائي  ة الإس  لامية فاهم  ا اللغ  ة العربي  ة 
بالإضافة إلى أنّ بعض الطلبة متةرج ون في ات١درس ة الإبتدائي ة العام ة ال تي كان ت فيه ا 

ي   زل  لا توج   د م   ادّة اللغ   ة العربي   ة. وفي مس   توى عم   ر جمال   ب ات١درس   ة الثانوي   ة أن   ه  
يرغ   ب في لع   ب، وعل   ى ه   ذا ف   إن اس   تةدام الطريق   ة التعليمي   ة وألعال   ا تٕذب   ه ل   تعلم 

 العربية. بالنسبة إلى ذلك وما ات٠طوات التي تٟلّ ات١شاكل ات١وجودة : 
 

" وعلين     ا أن نع     رف أح     وال الطلب     ة ح     تى نس     تطيع أن نس     تةدم الطريق     ة 
ن أه داف تعليمه ا ت٤قق ة ويدك ن ات١ناسبة عند عملية تعليم اللغة العربية، وعلى هذا ف إ

  ٕٔٔللمدرس أن ينظّم الفصل ويرتبّه".
 

إنّ تعليم اللغة العربية صعبة لوجود ات١شاكل التعليمية. وعلى ات١درس أن يق وم 
بوج   وب التعل   يم لتحقي   ق أه   داف تعل   يم اللغ   ة العربي   ة حس   ب خط   ة التعل   يم وات١   نهج 

مي    ة تٟ    لّ ات١ش    اكل ات١وج    ودة التعليم    ي. يس    تطيع ات١    درس أن يس    تةدم الطريق    ة التعلي
 لتحقيق عملية التعليم حسب ات٠طوات ات١رجوة. 

إنّ عملية التعليم مهمّة عند الطلبة. وعلى هذا فإنّ الباحثة تق وم بات١قابل ة م ع 
جملبة الفصل الأول تٟصول على ص حّة البيان ات. س ألت الباحث ة الطالب ة دين ار س ابنا 

 العربية في الفصل" ، فأجابت دينار قائلة : الفطر بسؤال " كيف عملية تعليم اللغة 
 

" يص   عب عل   ي تعل   يم اللغ   ة العربي   ة من   ذ تعليم   ي أن   ا بات١درس   ة الإبتدائي   ة 
الإس   لامية، والآن أفضّ   ل اللغ   ة العربي   ة م   ن ات١   واد الأخ   رى. وك   ان مدرّس   ي يس   تةدم 
جمريق   ة جذاب   ة وألعاب   ا ح   تى أفه   م فيم   ا يش   رح في الفص   ل. وق   د يس   تةدم س   يّد عل   يّ 
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س اللغة العربية جهاز العرض حتى نستطيع أن نقرأ الكلمات مباشرة دون انتظ ار  مدر 
كتاب ة ات١ درس. وإذا يد لّ الطلب ة عن د عملي ة التعل يم فيس تةدم ات١ درس الطريق ة اتٞذاب  ة 

  ٖٔٔت٨و إجابة الأسئلة ع  الطائرة ات١صنوعة من القرجماس وما إلى ذلك".
 

عل    ى رغب    ة الطلب    ة في اللع    ب بالنس    بة إلى ذل    ك ف    إن م    ا ق    ال الس    يد عل    ي 
وش     جاعتهم عن     د عملي     ة التعل     يم ص     حي . ويس     تجيب الطلب     ة عل     ى الطريق     ة ال     تي 
يستةدمها ات١درس. إن اللغة العربي ة ه ي ص عبة وعل ى ه ذا ف إن الطلب ة يجبّ ون الطريق ة 
التعليمة اتٞذابة حتى يكونوا مشجعتُ عند عملية التعليم. ويوجد ضعف الطلبة عل ى 

 و كما قالوا : فهم العربية وه
 

" يعص  ب علين  ا حف    الكلم  ات الطويل  ة ويس  هل علين  ا حف    ات١  ردات إلا 
إذا كان ترتيب الكلم ات ص عبا. ن تعلّم ات١ف ردات ع   الأغني ة، وأم ا الكلم ات الطويل ة 

  ٗٔٔفنتعلّمها ع  ا﵀ادثة وهذا أمر صعب".
 

حلّه  ا.  توج  د ات١ش  اكل التعليمي  ة ل  دى الطلب  ة م  ع أنّ ات١  درس ق  د اجته  د عل  ى
إن حف     ات١ف   ردات أم   ر ص   عب بالإض   افة إلى حف     الكلم   ات الطويل   ة أو النص   وص 
لأنّه   م   يزل   وا مبت   دئتُ عن   د تعلّ   م اللغ   ة العربي   ة. وعل   ى ه   ذا ف   إن الطال   ب يرج   و م   ن 

 مدرس اللغة العربية بقوله قائلا : 
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ب " أرغب في أنّ العربية تعُلّم بطريق ة جذاب ة. وإن تعل يم اللغ ة العربي ة ص ع
لا نستطيع أن نتعلّمه ا تعلّم ا جيّ دا إلاّ بوج ود ابتك ار ات١ درس واس تةدام ألع اب عن د 

 ٘ٔٔعملية التعليم ".
وعل ى ه  ذا ف  إن الطلب  ة   يزل  وا أجمف  الا. وم  ن رج  ائهم انه  م يري  دون أن يفهم  وا 
العربي  ة فهم  ا ص  حيحا. ويعت   ون أن مدرس  هم اللغ  ة العربي  ة ج  ذاب ت٦ت  ع يس  تطيع أن 

عليم. ولا عبث في تعليم الطلبة اللغ ة العربي ة لأنّ م ن أه داف اس تةدام يحثّهم عند الت
 جمريقة عند تعليم اللغة العربية تٕعلهم أجيالا تٛاستُ ومتقنتُ. 
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 الباب الخامس

 مناقشة البحث

 تنفيذ تعليم اللغة العربية . أ

بالنس    بة إلى اكتش     اف البح     ث ات١     ذكور إنّ ت    أليف خطّ     ة التعل     يم ه     و مص     در 
عملي ة التعل يم. وه ذا مناس  با بق ول درم ادي أن حقيق ة اس تعداد التعل يم ه  ي أساس ي عن د 

 . ٙٔٔمشروع لتةطيط ما يقوم به ات١درس

إنّ خطّ   ة التعل   يم ه   ي مش   روع يص   وّر إج   راءت التعل   يم وتنظيم   ه لتحقي   ق مؤهّل   ة 
إنّ ت  أليف خطّ  ة التعل  يم عن  د  ٚٔٔأساس  ية حس  ب ات١عي  ار ات١كت  وب عن  د ات١  نهج الدراس  ي.

معتم  د عل  ى ات١  نهج الدراس  ي والكت  اب التعليم  ي ل  دى م  درس ٖٕٔٓتعل  يم تعل  يم م  نهج 
وجمالب. وعلى هذا فإنّ مشروعات التعليم ات١ستعابة على خطةّ التعليم هي ت٤اولة لتق دير 
أهداف التعليم ومؤشراته وتٖقيقها عند عملي ة التعل يم. تٖت وي عملي ة التعل يم عل ى مقدم ة 

 وبرنامج أساسي وختام. 

ة أنّ على ات١درس أن يقوم بات١قدّمة قبل بداية التعل يم وه ذا ليس هل ذهبت الباحث
علي   ه اس   تةدام الطريق   ة أو الأجه   زة عن    د عملي   ة التعل   يم بالإض   افة إلى أن ه   ذا لتحقي    ق 

 أهداف التعليم ات١رجوة. 
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اعتمدت ات١درس ة الثانوي ة اتٟكومي ة أريوجي دينج تول ون أج ون عل ى ت أليف خط ة 
راس   ي، وألّ   ف ات١   درس ات١   نهج الدراس   ي حس   ب ات١وض   وع. إنّ التعل   يم حس   ب ات١   نهج الد

عملية التعليم تٖتاج إلى التةطيط لتًقية نتيجة دراسة الطلب ة في الفص ل ولتحقي ق أه داف 
 التعليم وات١ؤهلة الأساسية وات١ؤشرات التعليمية. 

أنّ نتيج     ة البح     ث بات١درس     ة الثانوي     ة اتٟكومي     ة أريوجي     دينج مناس     بة بالنتيج     ة 
نية. وتُ عْرَض نتيجة البحث على أن ات١درس يعتمد على خطّ ة التعل يم. وتك ون خط ة ات١يدا

 التعليم مصدرا عند عملية التعليم حسب أحوال الطلبة في ات١درسة. 

وبالنس  بة إلى اكتش  اف ات١وج  وة أنّ عل  ى ات١  درس أن ي  وفّر العناص  ر التعليمي  ة عن  د 
و عنص ر ه امّ عن د نظ ام التعل يم، وك لّ عملية التعليم منه ا أه داف التعل يم. وإنّ ات٢ دف ه 

العناصر متعلّقة بات٢دف ات١رجو وهذا يقاس بأن ات٢دف كالقلب، والإنسان لا يستطيع أن 
 ٛٔٔيعيش دون قلب. وعلى هذا فإن ات٢دف هو عنصر هامّ. 

واكتشفت الباحثة فإن أه داف التعل يم في ك لّ خط ة التعل يم تض من عل ى جمريق ة 
ات١ف   روض عل   ى ات١   درس أن يحقّ   ق أه   دف التعل   يم ت٨   و ه   دف التعل   يم لتحقي   ق أهداف   ه. و 

 برنامج مقدمة التعليم ليحثّ الطلبة حتى يكونوا مشجعتُ عند عملية التعليم. 

إنّ عل  ى ات١  درس أن يخت  ار الطريق  ة لتحقي  ق أه  داف التعل  يم. والطريق  ة التعليمي  ة 
قدر الطلبة على أن يفه م هي تقنية إلقاء ات١واد الدراسية إلى الطلبة وأمّا غرضها فهو كي ي
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والطريق  ة التعليمي  ة ن  وع م  ن برن  امج أساس  ي عن  د عملي  ة  ٜٔٔات١  واد الدراس  ية فهم  ا ص  ريحا.
 التعليم.

بالنسبة إلى اكتشاف الباحثة في ات١يدان أنّ مدرس تعليم اللغة العربي ة يخت ار ع دّة 
وجي   دينج. جمريق   ة حس   ب أح   وال الطلب   ة في الفص   ل الأول بات١درس   ة الثانوي   ة اتٟكومي   ة أري

ويس     تةدم ات١     درس الطريق     ة ات١تنّوع     ة، وق     د يس     تةدم جمريق     ة ا﵀اض     رة، أو ات١واجه     ة، أو 
 ات١ناقشة أو ألعاب عند عملية التعليم. 

وقد يشرح ات١درس عمّا يتعلّم ه الطلب ة، ويت ي  ات١ درس الفرص ة إلى الطلب ة ليس ألوا 
ع ات١ درس الف ر  الص غتَة ت٢ م عم ا   يفهم واد م ن ات١ واد الدراس ية. وإذا يفه م الطلب ة فيص ن

ليقوم   وا بات١ناقش   ة. وإذا يد   لّ الطلب   ة في آخ   ر ات٠ص   ة فيس   تةدم ات١   درس جمريق   ة اللع   ب أو 
 جمريقة التعليم بالأغنية عند تعليم اللغة العربية وات١فردات لتحثّهم وليكونوا مشجعتُ. 

ربي  ة يس  هل عل  ى الطلب  ة حف    ات١ف  ردات ع    الأغني  ة. وه  م يعت   ون أنّ اللغ  ة الع
ص  عبة وإذا يعلّمه  ا ات١  درس بالطريق  ة اتٞذاب  ة أو الأغني  ة فتَغب  ون في تعلّمه  ا وفهمه  ا رغب  ا 

 تٚاّ. 

يحتاج ات١درس إلى أجهزة التعليم لأنها ت٢ا دور هامّ. ويدك ن لطلب ة أن يتعلّم وا ع   
التكنولوجي   ا اتٟ   ديث وينتفع   وا نتائج   ه في أي وق   ت ومك   ان ك   ان. وعل   ى ه   ذا ف   إنّ دور 

  ٕٓٔليس مصدر التعليم بل مدير مصدر التعليم.ات١درس 
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تٕ  د الباحث  ة الوس  ائل التعليمي  ة في الفص  ل ت٨  و جه  از الع  رض، وكت  اب الطال  ب، 
 وكتاب ات١درس وما إلى ذلك. وكلها يستةدمها ات١درس عند عملية التعليم. 

وق  د ي  ألّف ات١  درس الش  ريحة ات١ض  مونة م  ن الكت  اب التعليم  ي ك  ي يس  تطيع الطلب  ة 
ا مادة اللغ ة العربي ة. وإذا يعلّ م ات١ درس الطلب ة ال ذين   يفهم وا ال دروس فيحم ل أن يفهمو 

مكّ  الصوت حتى يسمع كلّ. وعلى هذا فإن أه داف التعل يم ه ي إتاح ة ات١فهوم ات إلى 
 الطلبة كي يقدروا على إتقان مادة اللغة العربية. 

 عن   د نظ   ام يق   وم ات١   درس ب   التقونً عن   د آخ   ر ات٠ص   ة. والتق   ونً ه   و عنص   ر أخ   تَ
عملية التعليم. إنّ هدف التقونً ليس لنظر ت٧ اح الطلب ة عن د عملي ة التعل يم فحس ب، ب ل 
الأخذ والعطاء لدي ات١درس على تنظيم التعليم. يدكن للم درس أن يع رف نقص ان انتف اع 

  ٕٔٔعناصر نظام التعليم حسب برنامج التقونً.

س مناس ب ب  القرار ات١  ذكور أي تعت   الباحث  ة عل ى أنّ التق  ونً ال  ذي أق ام ب  ه ات١  در 
تٔع  تٌ يدك  ن للم  درس أن يع  اير ت٧  اح الطلب  ة وعملي  ة إدارة التعل  يم ت٨  و إتاح  ة الأس  ئلة ال  تي 
تتعلّق بات١واد الدراسية عند آخر خصة. فيقوم ات١درس بالاختبار اليومي ت١عرفة نتائج دراسة 

 ة. الطلبة. ويقوم ات١درس بالاختبار النهائي عند آخر السنة الدراسي

لا يكلّ  ف الاختب  ار الطلب  ة. وات٢  دف الأساس  ي م  ن الاختب  ار ت١عي  ار ق  درة الطلب  ة 
وأنشطة ات١درس عند عملية تعليم اللغة العربية. وقد لا تٕري عملية التعليم مع أن ات١درس 
ق  د خطّ  ط خط  ة التعل  يم. وعل  ى ه  ذا ف  إنّ ات١ش  كلة التعليمي  ة تظه  ر ح  تى ت  أثر عل  ى عملي  ة 

 التعليم. 
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 التي يواجهها المدرسالمشكلة  . ب
إح  دى ات١ش  اكل قل  ة ات١علم  تُ ات١تةصص  تُ في تعل  يم اللغ  ة العربي  ة لأن أغلبي  تهم 
م     ن خريج     ي ات١عاه     د الإس     لامية أو اتٞامع     ات الإس     لامية أو اتٞامع     ات الإس     لامية 
الإندونيسية ت٦ن   يتوفر ت٢م إعداد منهج لغوي كاف إلا القلي ل م نهم، م ع أن ت٘ك ن 

وحفظه لأصوت٢ا ليس كافيا لكي يستطيع أن يعلم هذد ات١ادة إذ أنه م ات١علم من مادته 
ت٤ت  اجون إلِ ت  دريب عل  ى جمرائ  ق الت  دريس والت  زود بات١علوم  ات التًبوي  ة والنفس  ية ال  تي 

 ٕٕٔت٘كنهم من مزاولة هذد ات١هنة بصورة تٖقق ات٢دف الذي ينشدد المجتمع.
فص  ل الأول ت٨  و اخ  تلاف يواج  ه ات١  درس ات١ش  اكل عن  د تعل  يم اللغ  ة العربي  ة في ال

تٗ     رج الطلب     ة في ات١     دراس ات١ةتلف     ة. إنّ الطلب     ة ال     ذين يتةرج     ون في ات١درس     ة العام     ة لا 
يس   تطيعون أن يفهم   وا اللغ   ة العربي   ة فهم   ا ص   ريحا تٓ   لاف أن الطلب   ة ال   ذين يتةرج   ون في 

مواه  ا ات١درس  ة الديني  ة أو الإس  لامية ف  إنّهم يس  تطيعون أن يفهم  وا العربي  ة وه  ذا لأنّه  م تتعلّ 
عند ات١رحلة الإبتدائي ة الديني ة. وعل ى إث ر ذل ك فيس هل عل ى ات١ درس ش رح ات١ ادة الدراس ية 

 عند عملية تعليم اللغة العربية. 

بالنس    بة إلى ذل    ك لا ب    دّ عل    ى ات١    درس أن يس    تةدم الطريق    ة ات١ناس    بة حس    ب 
 الأحوال كي يفهم الطلبة عمّا يشرحه ات١درس. 

ا ات١درس هي مشكلة ت٤ثةّ الطلبة. إنّ جمبيع ة جملب ة وات١شكلة الأخرى التي يواجهه
مرحل  ة متوس  طة وإبتدائي  ة ه  ي اللع  ب. وه  م لا يس  تطيعون أن يركّ  زوا ال  دروس ويفهمواه  ا 
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عن  د عملي  ة التعل  يم إلاّ أنّ ات١  درس يس  تةدم ألع  اب. وعل  ى ه  ذا فيك  ون الطلب  ة مش  جعتُ 
 ويوفّرون أهداف تعليم اللغة العربية. 

ة فه     ي اس     تةدم الأجه     زة التعليمي     ة اس     تةداما م     داوما. أمّ     ا ات١ش     كلة الأخ     تَ 
ويصعب على ات١درس إصلاح الأجهزة الفاسدة عند عملي ة التعل يم م ع أن الطلب ة يرغب ون 
في تعل     يم العربي     ة ات١س     تةدم ب     الأجهزة. وإذا ي     أمر ات١     درس الطلب     ة ب     أن يق     رؤوا الكت     ب 

 فيتحدّث بعضهم بعضا معتبتَن بأن التعليم ت٦لّ. 

ل  ى ات١  درس أن ي  ألّف ات١  واد الدراس  ية ع    الش  ريحة ويش  رحها ع    جه  از لاب  دّ ع
الع  رض. وق  د يتكلّ  ف ات١  درس بوج  ود الوظيف  ات ات١درس  ية ت٨  و كون  ه ولِ الفص  ل، ومرش  د 

 ال امج ات١درسية التي تكون واجبة له. 

وإذا يواج     ه ات١     درس ات١ش     اكل التعليمي     ة فيحلّه     ا باس     تةدام الطريق     ة اتٞذاب     ة، 
م اللغ   ة العربي   ة حس   ب ات١وض   وعاتوالأغني   ة، وع   رض الفي   ديوهات عن   د تعل   ي والألع   اب،
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 الباب السادس
 الخاتمة

 الخلاصة  . أ
 تنفيذ تعليم اللغة العربية .1

لق د أق  يم تنفي ذ تعل  يم اللغ ة العربي  ة في الفص ل الأول بات١درس  ة الثانوي  ة 
م اللغ ة اتٟكومية أريوجيدنج تولون أجون إقامة فعالة حسب دليل عملي ة تعل ي

العربية ت٨و ات١واد الدراسية التي قد أعدّتها الباحثة قبل دخوت٢ا الفصل. بالنس بة 
إلى الأهداف ات١كتوبة في التةطيط التعليمي فوجب على التلامي ذ أن يفهم وا   
ك   ل مه   ارة. فالطريق    ات ات١س   تةدمة منه   ا : جمريق    ة ات١باش   رة والتًتٚ   ة. ولق    د 

اتٟاس  وب، والش ريحة، ونص  وص الق  راءة،  أع دّت الباحث  ة اتٞه  از التعليم ي ت٨  و
ومك     الص   وت قب   ل دخول   ه في الفص   ل. ولق   د أقام   ت الباحث   ة ب   التقونً ت٨   و 
إعط   اء الوظيق   ة في الفص   ل والبي   ت وأقام   ت ب   التقونً ات١ةطّ   ط ت٨   و الاختب   ار 

 اليومي والاختبار نصف النهائي والاختبار النهائي
 المشكلة التي يواجهها المدرس .2

لتعليمي  ة ت٨  و اخ  تلاف ق  درة الطلب  ة، وع  دم رغب  تهم وتظه  ر ات١ش  اكل ا
في التعليم، ووجوب ات١درس على اس تةدام اتٞه از الإلك تًوني م داوما، وعل ى 
هذا فإنّ ات١درس لابدّ عليه أن يحلّ ات١شاكل التعليمي ة. إنّ عملي ة تنفي ذ تعل يم 

ثلاث  ة اللغ  ة العربي  ة في الفص  ل الأول بات١درس  ة الثانوي  ة أريوجي  دنج تنقس  م إلى 
 برامج منها : ات١قدّمة وبرنامج أساسي وإختتام.
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إنّ عملي  ة التعل  يم أس  اس ه  امّ عن  د التعل  يم. والتعل  يم كنظ  ام لأنّ في  ه 
ال   امج ات١قص  ودة أي ت٘  ارس الطلب  ة عل  ى عملي  ة التعل  يم وه  ي سلس  ة ال   امج 
ات١س  تعابة بعناص  ر ت٨  و الاختب  ار، وجه   از التعل  يم، والطريق  ة، والتق  ونً. وعل   ى 

 هذا إنّ على ات١درس أن يفهم عملية التعليم. 
خطّط ات١درس العناصر التعليمية عند خطة التعليم التي تكون مصدرا 
عن  د عملي  ة التعل  يم ل   دى ات١  درس. وعل  ى ات١   درس أن ي  ألّف ات١  نهج الدراس   ي  

 كمصدر لتأليف خطة التعليم. 
 

 المقترحات  . ب
يم وموض    وع البح    ث إنّ الأم    ور اتٞذاب    ة ات١تعلّق    ة بعناص    ر نظ    ام التعل    

العلم  ي كث  تَة منه  ا : فعالي  ة عناص  ر نظ  ام التعل  يم، وتْ  ث ات١ش  كلة ات١ض  مونة عل  ى 
عناص  ر نظ  ام التعل  يم. وعل  ى ه  ذا ف  يمكن للم  درس أن يح  لّ ات١ش  اكل ح  لاّ فعّ  الا. 

 ولا تيأس من القراءة وحلّ ات١شكلة لأنّ تقدّم التًبية معتُّ تٔدرسها ومربيها.
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HASIL WAWANCARA GURU KELAS VII 

 

Judul : Implementasi Pembelajaran Bahasa Arab di Kelas VII  MTsN 

Aryojeding Tulungagung 

Tanggal : 28/17/2117 

Lokasi  : MTsN Aryojeding 

Informan : Pak Ali Mustofa Selaku Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab 

Kelas VII 

No. Peneliti Guru 

1.  Persiapan apa saja yang dilakukan 

sebelum pembelajaran Bahasa 

Arab? 

Setiap pagi hari sebelum masuk kelas 

siswa terlebih dahulu di siapkan di luar 

kelas, dan membaca asma’ul husna, lalu 

dilanjutkan dengan masuk ke dalam 

kelas dan berdo’a yang dipimpin oleh 

ketua kelas. Sesuai dengan RPP yang 

telah dibuat setelah do’a selesai saya 

memberi salam dan mengulang materi 

yang telah di pelajari sebelumnya 

dengan tanya jawab 

2.  Metode apa saja yang digunakan 

bapak dalam pembelajaran Bahasa 

Arab? 

Di kelas VII itu siswanya beragam, 

maksudnya beragam di sini ada yang 

dari lulusan MI ada juga yang lulusan 

SD, jadi sebagai seorang guru tidak bisa 

kita menerapkan hanya satu metode 

saja saat pembelajaran. Meskipun di 

RPP sudah tertulis beberapa metode 



  

 

kita harus melihat dulu kondisi siswa 

saat itu, biasanya saya memakai metode 

yang berpusat kepada anak didik, saya 

buat metode yang menyenangkan di 

kelas agar keingintahuan siswa dapat 

berkembang lalu siswa dapat 

mengembangkan ide-ide kreatif dan 

mampu memecahkan masalah. Dan 

metode tersebut tidak akan berjalan 

dengan mudah jika media yang ada 

kurang, jadi di dalam pembelajaran 

peran media pembelajaran sangat 

mendukung dalam berjalannya metode 

di atas 

3.  Media apa saja yang bapak gunakan 

dalam pembelajaran Bahasa Arab? 

Saya lebih sering menggunakan media 

yang sudah ada seperti LCD, Proyektor. 

Biasanya saat menggunakan media 

tersebut saya menggunakan metode 

ceramah, menjelaskan kalimat dan 

mufrodat yang ada di layar proyektor. 

Terkadang saya juga menggunakan 

metode mengulang kata, biasanya saya 

mengucapkan mufrodat beserta artinya 

anak-anak akan mengikutinya. Jika di 

rasa anak-anak mulai bosan saya 

memakai metode game. Biasanya saya 

buat bola atau pesawat dari kertas lalu 

di terbangkan lalu yang terkena harus 

menjawab pertanyaan yang saya 



  

 

berikan 

4.  Lalu tujuan pembelajaran itu sendiri 

apa saja pak? 

Tujuan dari pembelajaran bahasa arab 

dari saya sendiri yaitu agar siswa 

mampu menguasai materi yang telah 

saya ajarkan dan dapat mengerjakan 

evaluasi yang saya berikan atau dalam 

ulangan harian maupun ulangan 

semester 

5.  Dan evaluasi yang bagaimana yang 

diberikan oleh bapak? 

Biasanya diakhir pembelajaran saya 

melakukan evaluasi pada beberapa 

siswa meskipun tidak semuanya saya 

tunjuk untuk menjawab paling tiadak 

saya tahu penguasaan materi siswa hari 

itu. Biasanya saya juga melakukan 

ulangan harian berupa soal-soal pilihan 

ganda dan uraian, sama seperti ulangan 

tengah semester dan ulangan semester 

yang berupa pilihan ganda dan uraian. 

Dari situ dapat kita lihat sebetulnya 

tujuan pembelajaran bahasa arab ini 

sudah berhasil apa belum. Karena 

dalam ulangan siswa di larang bertanya 

kepada teman, menyontek atau 

membuka buku catatan mereka 

6.  Lalu kendala apa saja yang dialami 

oleh bapak dalam pembelajran 

Bahasa Arab? 

Lebih banyak kendala yang dialami 

oleh guru kelas VII seperti saya, yang 

pertama karena mereka dari sekolah 

yang berbeda dan itu mempengaruhi 



  

 

kemampuan setiap siswa, yang kedua 

semangat belajar siswa yang kurang, 

karena kita tahu sendiri saat mereka 

masih SD mereka lebih banyak bermain 

dari pada belajar dengan serius, 

sedangkan di sini siswa dituntut untuk 

mampu memenuhi target materi yang 

diberikan. Yang ketiga yaitu media 

yang harus setiap saat dipakai, karena 

anak-anak itu lebih suka dengan media 

seperti ppt yang ditampilkan atau video 

berbahasa rab yang bagi anak-anak 

dapat meningkatkan semangat belajar 

mereka 

7.  Lalu untuk meminimalisir kendala 

tersebut apa yang bapak lakukan? 

Yaa itu tadi, saya harus pintar-pintar 

membaca keadaan siswa, sehingga bisa 

menyesuaikan media dan metode apa 

yang harus saya gunakan dalam 

pembelajaran bahasa arab supaya 

tujuan pembelajaran dapat terlaksana 

dengan baik dan juga siswa di kelas 

bisa terkondisikan tidak ada yang rame 

atau berbicara sendiri 

 

 

 

 

 



  

 

 

HASIL WAWANCARA MURID KELAS VII 

Judul : Implementasi Pembelajaran Bahasa Arab di Kelas VII MTsN 

Aryojeding Tulungagung 

Tanggal : 28/17/2117 

Lokasi  : MTsN Aryojeding 

Informan : Dinar Sahina Alfitri 

 

No.  Peneliti Murid 

1 Bagaimana pembelajaran 

bahasa arab di kelas? 

saya sebenarnya merasa kesulitan dalam bahsa 

arab saat dulu di MI, tapi sekarang lebih suka 

pelajaran bahasa arab dibandingkan pelajaran-

pelajaran lain. Gurunya asik, trus sering buat 

game, dan saat menerangkan kita bisa betul-

betul paham dengan apa yang pak Ali 

terangkan di depan kelas. Biasanya pak ali itu 

pakek proyektor mbak jadi kita bisa langsung 

membacanya tidak perlu menunggu guru 

menulis di papan tulis. Dan cara yang belia 

gunakan mengajar di kelas itu unik mbak, 

biasnya kalo kita udah keliatan bosan pak ali 

mengajak kita bernyanyi. Biasnya yang seru 

itu waktu tebak-tebakan menggunakan 

pesawat dari kertas. Yaa pokoknya seru mbak 

kalo belajara bahasa arab 

2 Apa saja kendala dalam 

belajara bahasa arab di kelas? 

kita ini kebanyakan sulit untuk mengahaf 

kalimat yang panjang, mungkin kalau 

mufrodat lebih mudah tapi jika sudah dalam 

susunan kalimat sulit untuk dihafal. Karena 

kalau mufrodat biasanya dengan menyanyi 

tapi kalu kalimat panjang kayak percakapan 

gitu masih agak susah mbak 



  

 

3 Apa saja harapan untuk pak 

ali selaku guru bahasa arab? 

yaa saya pengennya bahasa arab itu tetap 

diajarakan dengan cara yang menyenangkan 

mbak, karena yaa bahasa arab itu susah kalo 

serius-serius kita malah gak enak buat belajar. 

Yaa semoga gurunya lebih kreatif lagi dalam 

pembelajaran. Makin banyak lagi game-

gamenya. Ya pokoknya pembelajarannya yang 

menyanangkan mbak 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

 

 Nama Madrasah : MTs Negeri 

 Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

 Kelas/Semester : VII / Ganjil 

 Materi Pokok : التعارف بالنفس وبالعاملين في المدرسة 

 Alokasi Waktu :  15 JP ( 5 kali tatap muka x @ 3 JP) 

    

 

A.  Kompetensi Inti 

1. Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya 

2. Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, 

peduli )toleransi, gotong royong), santun, percaya diri dalam berinteraksi 

secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan 

pergaulan dan keberadaannya 

3. Memahami dan menerapkan pengetahuan )faktual, konseptual, dan 

prosedural) berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi, seni budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mata 

4. Mengolah, menyaji dan menalar dalam ranah konkret )menggunakan, 

mengurai, merangkai, memodifikasi dan membuat) dan ranah abstrak 

)menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan mengarang) sesuai 

dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang semua dalam 

sudut pandang/teori. 

 



  

 

B.  Kompetensi Dasar dan Indikator Pencapaian Kompetensi 

 

Kompetensi dasar 
Indikator Pencapaian 

Kompetensi 

1.1 Menyadari pentingnya 

kejujuran dan percaya diri 

sebagai anugerah Allah dalam 

berkomunikasi dengan 

lingkungan sosial sekitar 

rumah dan madrasah 

 

1.1.1  Menunjukkan kesadaran 

bahwa kejujuran  dan percaya 

diri sebagai anugerah Allah 

dalam berkomunikasi  

 

 

2.1 Menunjukkan perilaku jujur 

dan percaya diri dalam 

berkomunikasi dengan 

lingkungan sosial sekitar 

rumah dan sekolah 

2.1.1  Menunjukkan perilaku jujur 

dan percaya diri dalam 

berkomunikasi dengan 

mengungkapkan sesuai fakta 

dan tidak ragu melakukan 

kebenaran. 

 

 

3.1 Memahami bunyi, makna, 

dan gagasan dari kata, frase, 

kalimat bahasa Arab sesuai 

dengan struktur kalimat 

yang berkaitan dengan topik 

Ta’aruf bin nafsi wa bil 

3.1.1  Membedakan bunyi kata dan  

kalimat ungkapan sederhana 

sesuai dengan unsur 

kebahasaan dengan benar  

3.1.2  Mengetahui makna kata dan 

kalimat sesuai dengan unsur 



  

 

amilina fil madrasah 

secara lisan maupun tertulis 

kaidah dari ujaran kata terkait 

topik Ta’aruf bin nafsi wa 

bil amilina fil madrasah 

3.1.3  Mengidentifikasi kalimat 

sesuai dengan unsur kaidah 

kalimat ta’aruf, ismul 

isyaroh, wa ismu istifham  

dari teks sederhana terkait 

topik Ta’aruf bin nafsi wa 

bil amilina fil madrasah 

 

4.1 Mendemonstrasikan 

ungkapan informasi lisan 

dan tulisan sederhana 

tentang topik Ta’aruf bin 

nafsi wa bil amilina fil 

madrasah dengan 

memperhatikan struktur 

teks dan unsur kebahasaan 

yang benar dan sesuai 

konteks  

4.1.1  Mengungkapkan kalimat 

dengan lisan sesuai dengan 

unsur tentang topik Ta’aruf 

bin nafsi wa bil amilina fil 

madrasah. 

 

4.1.2  Mengungkapkan kalimat 

dengan tulisan  sesuai dengan 

unsur tentang topik Ta’aruf 

bin nafsi wa bil amilina fil 

madrasah.  

 

C.  Tujuan Pembelajaran 

 



  

 

1. Melalui penanaman keimanan, peserta didik dapat menunjukkan kesadaran 

bahwa jujur dan percaya diri sebagai anugerah Allah untuk berkomunikasi di 

lingkungan sosial sekitar rumah dan sekolah dengan baik 

2. Melalui pemberian contoh, peserta didik dapat menunjukkan perilaku jujur 

dan percaya diri dalam berkomunikasi di lingkungan sosial sekitar rumah dan 

sekolah dengan baik 

3. Melalui pengamatan kartu/slide power point tentang  mufrodat , Peserta didik 

dapat melafalkan dan menulis kembali bunyi kata, frasa dan kalimat bahasa 

Arab yang diperdengarkan dengan topik Ta’aruf bin nafsi wa bil amilina fil 

madrasah secara lisan dan tulisan dengan benar 

4. Melalui pengamatan teks, Peserta didik dapat mengidentifikasi arti dari bunyi 

kata, frasa dan kalimat bahasa Arab yang diperdengarkan tentang Ta’aruf bin 

nafsi wa bil amilina fil madrasah dengan benar 

5. Melalui pengamatan teks, peserta didik dapat mengidentifikasi unsur kaidah 

struktur kalimat tentang kalimat ta’aruf, ismu isyaroh, ismu istifham tentang 

Ta’aruf bin nafsi wa bil amilina fil madrasah dengan benar 

6. Melalui pengamatan hiwar, peserta  didik dapat mendemonstrasikan kalimat  

dengan topik Ta’aruf bin nafsi wa bil amilina fil madrasah dengan benar 

7. Melalui pengamata teks dan ceramah, peserta didik dapat membuat dan 

menyusun kalimat sederhana tentang topik Ta’aruf bin nafsi wa bil amilina 

fil madrasah dengan benar. 

 

D. Materi ajar  

  Mufodat, Hiwar, Qiro’ah, wa Kitabah dengan topik Ta’aruf bin nafsi wa bil 

amilina fil madrasah ( Terlampir )   

 

E. Metode pembelajaran 

 Maharotul Istima’ : Sam’iyyah wa Safa’iyyah, unjuk kerja 



  

 

 Maharotul Kalam : Hiwar, driil, demonstrasi, dan hafalan 

 Maharotul Qiro’ah : Qiro’ah dan tarjamah, dan driil  

 Maharotul Kitabah : Ceramah, tadribat, dan kitabah 

 

F. Media dan Alat Pembelajaran 

 Media   :  

o Maharotul Istima’ : Slide atau kartu yang bertuliskan mufrodat 

o Maharotul Kalam : Model Langsung 

o Maharotul Qiro’ah : Model Langsung 

o Maharotul Kitabah : Teks  

 Model Pembelajaran  : 

o Maharotul Istima’ : Kolaborasi dengan CI )Complex Instruction) 

o Maharotul Kalam : Demonstrasi 

o Maharotul Qiro’ah : Kooperatif Learning dengan model 

pembelajaran jigsaw 

o Maharotul Kitabah : Kooperatif Learning 

 Alat                  :  

o Maharotul Istima’ : Slide/kertas 

o Maharotul Kalam : Teks bacaan 

o Maharotul Qiro’ah : Teks bacaan 

o Maharotul Kitabah : teks bacaan 

 Pendekatan Scaintifik 

 

G. Sumber Belajar  :  

Buku Paket Bahasa Arab Kemenag RI Kelas VII,  

Buku Pendamping “Amanah” kelas VII 

Kamus bahasa Arab-Indonesia,  



  

 

Benda-benda dilingkungan peserta didik yang terjangkau,  

Gambar-gambar yang sesuai tema / topic. 

 

 

 

 

 

H. Langkah-langkah Pembelajaran 

  

Pertemuan Pertama  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

Pendahuluan 

 

 Apersepsi: Mengkondisikan kelas, 

menyiapkan fisik dan mental peserta 

didik dengan baik (berdoa dll) 

 Bertanya jawab berkaitan dengan materi 

sebelumnya 

 Siswa menerima informasi kompetensi, 

meteri, tujuan, manfaat, dan langkah 

pembelajaran yang akan dilaksanakan 

11 menit  

 

Kegiatan Inti Mengamati : 

 Guru menyiapkan bahan istima’ yang 

91 menit 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

 akan ditampilkan melalui slide/kartu 

mufrodat  

 Peserta didik mengamati pelafalan kata, 

frasa dan kalimat bahasa Arab yang 

diperdengarkan oleh guru 

 Peserta didik mengamati tulisan dari 

pelafalan kata, frasa dan kalimat bahasa 

Arab yang diperdengarkan 

 

Menanya : 

 Peserta didik melakukan tanya jawab 

sederhana tentang topik yang dipelajari 

 Peserta didik menanyakan bunyi kata 

yang belum difahami kepada guru atau 

teman sesuai topik secara lisan 

 

Mengeksplorasi : 

 Peserta didik mencari lafal kata dan 

kalimat teks/wacana/dialog tentang 

topik yang dipelajari  

 

Mengasosiasikan : 

 Peserta didik menggabungkan/ 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

mengasosiasikan  kata/ kalimat tentang 

topik yang dipelajari 

 

Mengkomunikasikan : 

 Peserta didik menirukan pelafalan  kata, 

frasa dan kalimat  bahasa Arab yang 

diperdengarkan dengan benar  

 Peserta didik menuliskan kembali  

pelafalan kata, frasa dan kalimat bahasa 

Arab yang didengarkan dengan baik 

 

Penutup  Menyimpulkan hasil pembelajaran 

dengan baik 

 Refleksi & pemberian tugas terstruktur 

& tidak terstruktur 

 Penutup / do’a 

 

2

1 

menit 

 

Pertemuan Kedua 

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

Pendahuluan 

 

 Apersepsi: Mengkondisikan kelas, 

menyiapkan fisik dan mental peserta 

didik dengan baik (berdoa dll) 

 Bertanya jawab berkaitan dengan materi 

sebelumnya 

 Siswa menerima informasi kompetensi, 

meteri, tujuan, manfaat, dan langkah 

pembelajaran yang akan dilaksanakan. 

 

 11 

menit 

 

Kegiatan Inti 

 

Mengamati : 

 Guru menyiapkan bahan hiwar lewat 

kartu / slide 

 Peserta didik menyimak  pengucapan 

lafal, ujaran, dan kalimat  dialog yang 

diperdengarkan  dengan tepat  

 

Menanya : 

 Peserta didik melakukan tanya jawab 

sederhana tentang topik yang dipelajari 

 Peserta didik menanyakan beberapa  

makna mufrodat baru  

 

Mengeksplorasi : 

 Peserta didik mengeksplorasi/mencari 

91 menit 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

kata dan kalimat yang sesuai dengan 

materi  

 

Mengasosiasikan : 

 Peserta didik mengasosiasikan/ 

menggabungkan kata menjadi kalimat 

percakapan  

 

Mengkomunikasikan : 

 Peserta didik secara berpasangan 

mendemonstrasikan percakapan dengan 

baik  

 

Penutup  Menyimpulkan hasil pembelajaran 

dengan baik 

 Refleksi & pemberian tugas terstruktur 

& tidak terstruktur 

 Penutup / do’a 

 

21  

menit 

 

Pertemuan Ketiga 

 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

Pendahuluan 

 

 Apersepsi: Mengkondisikan kelas, 

menyiapkan fisik dan mental peserta 

didik dengan baik (berdoa dll) 

 Bertanya jawab berkaitan dengan materi 

sebelumnya 

 Siswa menerima informasi kompetensi, 

meteri, tujuan, manfaat, dan langkah 

pembelajaran yang akan dilaksanakan. 

11 menit  

 

Kegiatan Inti 

 

Mengamati : 

 Guru membagi kelompok siswa yang 

terdiri dari 2 anggota 

 Masing-masing kelompok mendapatkan 

satu paragraf untuk dibahas 

 Peserta didik menyimak bacaan teks 

qiro’ah 

 Peserta didik mencermati isi kandungan 

teks qiro’ah   

 

Menanya : 

 Peserta didik menanyakan makna 

mufrodat baru dalam teks qiro’ah 

 Peserta didik menanyakan tentang isi 

kandungan qiro’ah 

 

Mengeksplorasi : 

91 menit 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

 Peserta didik mendiskusikan isi 

kandungan teks qiro’ah 

 

Mengasosiasikan : 

 Peserta didik membuat kesimpulan, 

rumusan dari isi kandungan teks qiro’ah 

 

Mengkomunikasikan : 

 Peserta didik mempresentasikan isi 

kandungan teks qiroah secara individu 

dan bergantian dengan kelompok lain 

 Kelompok yang lain memperhatikan 

hasil presentasi  

 

Penutup  Menyimpulkan hasil pembelajaran 

dengan baik 

 Refleksi & pemberian tugas terstruktur 

& tidak terstruktur 

 Penutup / do’a 

 

21 menit 

 

 

Pertemuan Keempat 

 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

Pendahuluan 

 

 Apersepsi: Mengkondisikan kelas, 

menyiapkan fisik dan mental peserta 

didik dengan baik (berdoa dll) 

 Bertanya jawab berkaitan dengan materi 

sebelumnya 

 Siswa menerima informasi kompetensi, 

meteri, tujuan, manfaat, dan langkah 

pembelajaran yang akan dilaksanakan. 

11 menit  

 

Kegiatan Inti 

 

Mengamati : 

 Peserta didik menyimak bacaan teks 

qiro’ah 

 

Menanya : 

 Peserta didik menanyakan unsur 

kebahasaan pada teks qiro’h 

 

Mengeksplorasi : 

 Peserta menganalisis unsur kebahasaan 

dalam teks qiro’ah  

 

Mengasosiasikan : 

 Peserta didik membuat kesimpulan, 

rumusan dari ketatabahasaan  

kandungan teks qiro’ah 

91 menit 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

 

Mengkomunikasikan : 

 Peserta didik membuat kalimat sesuai 

dengan  ketatabahasaan yang dipelajari 

 

Penutup  Menyimpulkan hasil pembelajaran 

dengan baik 

 Refleksi & pemberian tugas terstruktur 

& tidak terstruktur 

 Penutup / do’a 

 

21 menit 

 

 

Pertemuan Kelima 

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

Pendahuluan 

 

 Apersepsi: Mengkondisikan kelas, menyiapkan 

fisik dan mental peserta didik dengan baik (berdoa 

dll) 

 Bertanya jawab berkaitan dengan materi 

sebelumnya 

 Siswa menerima informasi kompetensi, meteri, 

11 menit  

 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

tujuan, manfaat, dan langkah pembelajaran yang 

akan dilaksanakan. 

 

Kegiatan Inti 

 

Mengamati : 

 Guru menyiapkan bahan latihan dan membagi 

kelompok yang terdiri dari 2 orang, masing-

masing siswa mendapatkan soal untuk dikerjakan 

dalam sebuah kelompok.  

 Peserta didik memperhatikan perintah guru 

 

Menanya : 

 Peserta didik menanyakan hal-hal yang kurang 

jelas terkait dengan tugas yang diberikan 

 

Mengeksplorasi : 

 Peserta didik mendiskusikan materi yang menjadi 

tugasnya 

 

Mengasosiasikan : 

 Peserta didik mengasosiasikan hasil tugas masing 

masing  

 

Mengkomunikasikan : 

 Peserta didik secara berkelompok 

91 menit 



  

 

Tahapan 

Pembelajaran 
Deskripsi Kegiatan Guru dan Peserta didik 

Alokasi 

Waktu 

mempresentasikan hasil tugasnya secara 

bergantian 

 Kelompok yang lain memberikan komentar 

terhadap penampilan kelompok lainnya 

 

Penutup  Menyimpulkan hasil pembelajaran dengan baik 

 Refleksi & pemberian tugas terstruktur & tidak 

terstruktur 

 Penutup / do’a 

 

21 e

n

i

t 

 

TUGAS  TERSTRUKTUR 

1. Peserta didik memperhatikan arahan guru 

2. Peserta didik memahami latihan/tugas yang akan dikerjakan di rumah 

masing masing yaitu halaman tugas menjawab soal sesuai teks qiroah dan 

mengerjakan latihan uji kompetensi di buku pendamping yang dikumpulkan 

minggu depannya 

TUGAS TIDAK TERSTRUKTUR 

Membiasakan menghafal mufrodat tentang topik yang dipelajari dengan baik di 

rumah. 

I.  Penilaian Hasil Pembelajaran 

1. Tehnik Penilaian 

KI – 1 :   Observasi 

KI – 2 :   Penilaian Diri 



  

 

KI – 3 :   Tes Tulis, Tes Lisan, Penugasan 

KI – 4 :   Praktek, Portofolio, Proyek 

 

2. Instrumen Penilaian 

KI – 1 :   Observasi (terlampir) 

KI – 2 :   Penilaian Diri (terlampir) 

KI – 3 :   Tes Tulis, Tes Lisan, Penugasan (terlampir) 

KI – 4 :   Praktek, Portofolio, Proyek (terlampir) 

 

3. Pengayaan dan Remedial 

 Pengayaan : Peserta didik yang telah menguasai materi diminta 

mengerjakan materi pengayaan yang sudah dipersiapkan. Baik berupa 

gambar yang menceritakan topik, atau membuat kartu-kartu yang 

berisikan dialog tentang topik yang dipelajari atau membuat lagu-lagu 

yang semakin memudahkan bagi peserta didik untuk menghafal 

 Remedial : Peserta didik yang belum menguasai materi 

mendapatkan penjelasan kembali tentang topik yang dipelajari dan 

mengerjakan soal yang sama 
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 سيرة الذاتية

 المعلومات الشخصية - أ
 فردا وحيو ليا:   الاسم

 ٜٜ٘ٔف اير  ٕٔ ,تولونج اكونج:  ات١كان/تاريط ات١ولود
  : مرأة  اتٞنس
  : الإندونيسية  اتٞنسية
 : ديديك آدي كوت٧ارا  الوالد
 إسراعنتُ:   الوالدة
 بونتاران، رجاتاعان، تولوت٧اكونج:              العنوان

 ٜٔ٘ٚٛٚ٘ٛٚ٘ٛٓ:   رقم اتٞوال
 firdawlia@gmail.com  : ال يد الإيليكتًوني

 

 المستوى الدراسي - ب
 

الر 
 قم

 السنة وى الدراسيالمست

 م2004-2003 أشئدية حليمة الأجمفال روضة ٔ

 م2009-2004 بونتارانات١درسة الإبتدائية  ٕ



  

 

 معهدات١درسة ات١تواسطة اتٟكومية فتًاعان في  ٖ
  دارالعلوم جومبنج

 م2009-2011

 م2013-2011 جومبنج دارالعلوم معهد فيات١درسة الثانوية الاولى   ٗ

انا( قسم تعليم اللغة العربية في بكلو ريوس )سرج  ٘
كلية علوم التًبية والتعليم تّامعة مولانا مالك 

 إبراهيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج

 م2013-2011

 

 


