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  خصلمست
. استخدام استاتيجية التجمة التكيبية لفهم المقروء عند طالبات معهد منبع 2017الحسنة، خالصة. 

جامعة الصالحين بكرسيك. قسم تعليم اللغة العربية. كلية علوم التبية والتعليم. 
الحاج راض  الدكتورمولانا مالك إبراهيم الإسلَمية الحكومية مالانج. المشرف: 

 .الماجستير توفيق الرحمن
 الكلمة الأساسية: استراتيجية الترجمة التركيبية، فهم المقروء

التجمة هي عملية بتفسير معنى النص ويجعل النص في اللغة المصدر ويجعلها إلى اللغة الهدف 
تهدف التجمة لارتفاع كفاءة الطابات في استخدام اللغة إما شفويا أم  الذي يناسب في اللغة الِخرى.

معظم الطلَب ثابتة  كتابيا، ولفهم اللغة العربية جيدا خاصة في فهم النصوص العربية. ولكن  ترجمة
بالنص المصدر إما في ترتيب اللغة أو في شكل العبارات أو الكلمات وغير ذلك حتى تصرف الرسائل 

 يجعل الطلَب لايفهمون العربية جيدا. ونتيجة التجمة متزمت  تكون حتىفي النص، 
ستاتيجية التجمة التكيبية لفهم المقروء عند ااستخدام ( كيف 1أسئلة هذا البحث هي )

ستاتيجية التجمة التكيبية اما مدى فعالية استخدام ( 2) معهد منبع الصالحين بكرسيك؟ اتبلطا
 معهد منبع الصالحين بكرسيك؟ اتبللفهم المقروء عند طا

يهدف هذا البحث لمعرفة استخدام استاتيجية التجمة في فهم مقروء الطلَب ولمعرفة أثر 
 استخدامها في فهم المقروء عند طالبات معهد منبع الصالحين بكرسيك.

منهج البحث المستخدم هو البحث الكمي التجريبي. ونتيجة هذا البحث فعالة باستخدام 
 أكبر 7،83يعنى  بين المجتمعتين ختبارمن الا الإحصائي Tالرموز . وأما نتيجة الإحصائي Tز الرمو 

=  %10 المعنوي تقديرال نتيجة من أكبر وكذلك 1،69236=  %5المعنوي  التقدير نتيجة من
 .مردود oHو  مقبول  1H  أنهذا البحث مقبول أوبمعنى  يةأن فرض وذلك بمعنى 1،30774

وذلك بمعنى أن معظم  %96وكذلك تستخدم الباحثة الإستبانة في هذا البحث، والنتيجة الحاصلة 
الطالبات يوافقن الدراسة باستخدام استاتيجية التجمة التكيبية. ومن هذه النتيجة، تدل على أن 

 الحين بكرسيك.استخدام استاتيجية التجمة التكيبية تأثير فهم المقروء عند طالبات معهد منبع الص
بناء على نتيجة البحث، تمكن الخلَصة على أن استخدام استاتيجية التجمة التكيبية في 

    معهد منبع الصالحين بكرسيك ارتفاع فهم مقروء الطالبات.
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ABSTRACT 

Hasanah, Khalishatul. 2017. Use of Structural Tarjamah Strategy for Students 

Understanding of Qira’ah in Mambaus Sholihin Islamic 

Boarding School Gresik.. Departement of Arabic 

Education. Faculty of  Tarbiyah dan Teacher Training. State 

Islamic University of Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Advisor : Dr. HR. Taufiqurrahman, M.A. 

Keywords: Strategy of Structural Tarjamah, Understanding Qira'ah 

Translation is an activity it consists of interpretation the meaning of the text 

in one language (resource) and Create comparable text in other language (target 

language). It used to improve the ability of students in using the language both oral 

and written, and to understand well the Arabic, especially Arabic text. However the 

students translation (Tarjamah) at the Mambaus Sholihin islamic boarding school 

is faithful to the source text, both in the language sequence, the phrase form, the 

sentence form etc. till the text message tend to be ruled out, consequently the 

translation is stiff and the students don’t fully understand Arabic well and correctly. 

The formulation of the problem in this research is (1) how to use structural 

translation strategy for students understanding of Qira'ah in Mambaus sholihin 

islamic boarding school Gresik? (2) How effective strategy of structural translation 

for students understanding of Qira'ah in Mambaus Sholihin islamic boarding school 

Gresik? 

This research aims to determine the use of translation strategy for students 

understanding of Qira'ah and to know the its impact for understanding students of 

Qira'ah in Mambaus Sholihin boarding school Gresik. 

The research method used is experimental quantitative research. The results 

of this study using T test. As the result of the T test of the two class is 7.83 greater 

than 1.69236 and 1.30774. Then H1 is accepted and Ho is rejected. In addition, the 

researchers also used questionnaire, and the results obtained are 96% of the students 

majority agree with structural tarjamah learning. From the results increase that use 

this strategy can affect the students understanding of Qira'ah in Mambaus Sholihin 

islamic boarding school Gresik.  

Based on the result of the research, it can be concluded that use of structural 

traslation strategy in Mambaus Sholihin islamic boarding school Gresik can 

improve  the students understanding of Qira'ah. 
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Tarjamah merupakan suatu aktivitas yang terdiri dari menafsirkan makna 

teks dalam satu bahasa (bahasa sumber) dan membuat teks baru yang sepadan 

dalam bahasa lain (bahasa sasaran).  Tarjamah bertujuan untuk meningkatkan 

kemampuan pelajar dalam menggunakan Bahasa itu baik lisan maupun tulisan, 

serta untuk memahami bahasa arab dengan baik, khususnya dalam memahami suatu 

teks Bahasa arab. Akan tetapi penerjemahan mayoritas siswa di pondok pesantren 

Mambaus Sholihin ini sangat setia terhadap teks sumber baik dalam urutan-urutan 

bahasa, bentuk frase, bentuk kalimat dan sebagainya sehingga pesan yang ada pada 

naskah itu cenderung di kesampingkan, sehingga mengakibatkan hasil 

terjemahannya kaku dan siswa tidak utuh dalam memahami Bahasa arab secara baik 

dan benar.  

Rumusan masalah dalam penelitian ini adalah (1) bagaimana penggunaan 

strategi tarjamah struktural untuk pemahaman Qira’ah siswa di pondok pesantren 

Mambaus Sholihin Gresik? (2) Seberapa efektif penggunaan strategi tarjamah 

struktural untuk pemahaman Qira’ah siswa di pondok pesantren Mambaus Sholihin 

Gresik? 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui penggunaan strategi tarjamah 

dalam pemahaman Qira’ah siswa dan untuk mengetahui dampak penggunaannya 

terhadap pemahaman Qira’ah siswa di pondok pesantren Mambaus Sholihin 

Gresik. 

Metode penelitian yang digunakan adalah penelitian kuantitatif eksperimen. 

Hasil penelitian ini efektif dengan menggunakan uji T. Adapun hasil uji T dari tes 

kedua kelas adalah 7,83 yakni lebih besar dari  1,69236 dan  1,30774. Maka H1 

diterima dan Ho ditolak. Selain itu, peneliti juga menggunakan angket dalam 

penelitian ini, dan hasil yang diperoleh adalah 96% yakni mayoritas siswa setuju 

dengan pembelajaran menggunakan tarjamah struktural. Dari hasil yang diperoleh 

menunjukkan bahwa penggunaan strategi tarjamah struktural dapat mempengaruhi 

pemahaman Qira’ah siswa pondok pesantren Mambaus Sholihin Gresik.  

Berdasarkan hasil penelitian dapat disimpulkan bahwa penggunaan strategi 

tarjamah struktural di pondok pesantren Mambaus Sholihin Gresik, dapat 

meningkatkan pemahaman Qira’ah siswa
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 

 خلفية البحث .أ
التجمة لا يمكن أن تتم بدون استيلَء عن اللغة الِجنبية. ولابد  أن نرق ي 

هذا العالم يطلب أن يكون القدرة على اللغة العربية وتعل مها، لِن كل  شعب في 
قادرا على الإتصال بغيره من الشعوب في جميع نواهى الحياة خاصة في إتخاذ الِخبار 

التجمة هي عملية بتفسير معنى النص  1والعلوم والتكنولوجيا لتوسع الِفق المعرفي.
ويجعل النص في اللغة المصدر ويجعلها إلى اللغة الهدف الذي يناسب في اللغة 

  2الِخرى.

إن ترجمة النصوص العربية يجب تحسينها. ولكن كان بعض الِشخاص لا 
يوافقون على حركة ترجمة النصوص لِنهم قالوا أن  ذلك يضع ف رغبة الطلَب في 

زدادت رغبة الطلَب في اولكن ترى الباحثة عكس ذلك , بل  تعليم اللغة العربي ة،
 3تعليم اللغة العربية بالتجمة.

لعربية غاية فاضلة وهي تطوير كفاءة الطلَب في استخدام في تعليم اللغة ا
اللغة إم ا شفويا أم كتابيا. وتسم ى كفاءة استخدام اللغة في تعليم اللغة بالمهارات 
اللغوية التي تتكون من أربع مهارات، وهي مهارة الإستماع ومهارة الكلَم ومهارة 

                                                           
1 Nur Mufid,Kasrun Ar Rahman, Buku Pintar Menterjemah Bahasa-Indonesia (Surabaya:Progresif, 

2007) hal. 2 
2 Abdul Munif, Strategi Dan Kiat Menerjemahkan Teks Bahasa Arab Kedalam Bahasa Indonesia 

(Jogjakarta:Teras,2009), hal. 2 
3 Azhar Irsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya (Yogyakarta:Pustaka Pelajar,2003), hal.1 
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اءة في المهارات الإستقبالية، القراءة ومهارة الكتابة. تصنف مهارة الإستماع والقر 
ولكن إذا نقل الكلَم 4وكذلك تصنف مهارة الكلَم والكتابة في المهارات الإنتاجية.

 من لغة إلى أخرى فيسمى بالتجمة.

ترتبط التجمة ومهارة القراءة ارتباطا وثيقا لِن يعرض المتجم محتويات 
الإستبدال، لِن المتجم  النص في لغة أخرى بالتجمة. وليس هذا الغرض مجرد نشاط

يعمل أنشطة الاتصالات الجديدة في هذه الحالة من خلَل نتائج أنشطة الاتصال 
القائم بها، ولكن بالانتباه إلى الجوانب الاجتماعية التي سيقرأ النص الجديد أو أبلغ 

 5بها.

عرف أن المشكلَت العامة في فهم قراءة ، الباحثة لَحظتبعد أن 
( لايعرف المرادفات المناسبة 2( قلة المفردات التي تملكها )1)النصوص العربية: 

 ( عدم معرفة النصوص الِصلية. 3وصنعها في الجملة المفيدة )

 وهولدرس الإضافي، با لغوياً يسمىمعهد منبع الصالحين نشاطاً  تطبق
كتبا   اتبلاتلك جميع الطتمو إلى عدة فصول.  المستوياتتصنف فيه كل  نشاط

ترجمة  ن من خلَلهاولكل المستويات كتب مختلفة يتعلمخاصة بهذا النشاط، 
 6النصوص العربية و فهمها.

، على ترجمة اللغة العربية اتقادر  اتبلاأن  معظم الط، ت الباحثةكما عرف
التجمة ثابتة بالنص المصدر إما في ترتيب اللغة أو في شكل العبارات أو  ن  ولك

                                                           
4 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2014), hal. 129 
5Rochayah Machali, Pedoman Bagi Penerjemah (Bandung, kaifa:2009), hal. 26 

 في الساعة العاشرة صباحا 2016نوفمبير  26الملَحظة في معهد منبع الصالحين، بيوم السبت، في التاريخ   6
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النص، ونتيجة التجمة متزمت لِن الكلمات وغير ذلك حتى تصرف الرسائل في 
جمة قواعد اللغة العربية إلى اللغة الإندونيسية، وهذه التجمة نتيجة الت  تجمفرض المي

لايفهمن العربية جيدا. وبناء على  اتبلاعل الطتجغير بساطة في القراءة، حتى 
في الكتب التي  أنما قر  نة التجمة حتى يفهمستاتيجيالى إ اتبلاتاج الطتحذلك، 

 7فهم الكتب جيدا. نستاتيجية المناسبة سوف يسهل لهنها، لِن اختيار الايتعلم

ستاتيجية اخدمة في ترجمة اللغة العربية هي ستاتيجيات المستومن الا
ذه بد على المتجم أن يت بع هالتجمة التكيبية وهي التي تتعلق بتكيب الجملة. فلَ

 8ستاتيجية كي تقبل ترجمته تركيبيا  أو لتكون منصفة في اللغة الهدف.الا

ستراتيجية ا"استخدام تختار الباحثة بحثا عن نظرا إلى تلك الخلفية 
 معهد منبع الصالحين بكرسيك" اتبلامة التركيبية لفهم المقروء عند طالترج

 لِن هذه الاستاتجية سوف تسهل الطلَب للتجمة وفهم اللغة العربية كاملَ.

 أسئلة البحث .ب
بناء على خلفية البحث التي شرحتها الباحثة فيما سبق، تقدم الباحثة أسئلة 

 البحث كما يلي:
معهد  اتبلاة التكيبية لفهم المقروء عند طستاتيجية التجمااستخدام كيف  .1

 يك؟منبع الصالحين بكرس
ة التكيبية لفهم المقروء عند ستاتيجية التجماما مدى فعالية استخدام  .2

 معهد منبع الصالحين بكرسيك؟ اتبلاط
                                                           

  2016ديسمبر  3المقابلة بإحدى المدبرات بمعهد منبع الصالحين، في التاريخ   7
8 Zuchridin Suryawinata & Sugeng Hariyanto, Translation Bahasa Teori & Penuntun Praktis 

Menerjemahkan (Yogyakarta: Kanisius,2003), hal. 70 
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 أهداف البحث .ج
 ا الباحثة كما يلي:نظرا إلى أسئلة البحث السابقة فالِهداف التي أرادته

ة التكيبية لفهم المقروء عند ستاتيجية التجمارفة استخدام استخدام لمع .1
 معهد منبع الصالحين بكرسيك. اتبالط

 اتبلاة التكيبية لفهم المقروء عند طستاتيجية التجمالمعرفة فعالية استخدام  .2
 معهد منبع الصالحين بكرسيك.

 أهمية البحث .د
 من المعروف أن لكل بحث أهمية، ولهذا البحث أيضا وهي كما يلي:

في عملية ترجمة النصوص العربية  ا: أن يكون اعتبار  للمدرسة  .1
 ستاتجية التجمة التكيبية لفهم المقروء.اتخدام باس

: أن يكون نموذجا وتقويما لفهم المقروء في عملية تعليم  للمعلمين  .2
 اللغة العربية.

 : أن يساعد الطلَب لتقية كفاءتهم في فهم المقروء العربية. للطلَب .3
في استخدام ات للباحثة لزيادة المعلومات والخبر :  الباحثة .4

معهد منبع  اتبلاة التكيبية لفهم المقروء عند طستاتيجية التجما
 الصالحين بكرسيك.

 البحث يةضفر  .ه
 هذا البحث وهي يةفيما سبق، ففرض بناء على خلفية البحث وأسئلة البحث

استخدام استاتيجية التجمة التكيبية فعال لفهم المقروء عند الطالبات في الفصل 
  الثانّ الثانوي بمعهد منبع الصالحين بكرسيك.
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 حدود البحث .و
 تحدد الباحثة هذا البحث كما يلي:

حثة موضوع هذا البحث عن استخدام : تحد د البا الحدود الموضوعية  .1
 فهم المقروء العرب.ستاتيجية التجمة التكيبية لا

: تحد د الباحثة موقع هذا البحث من الفصل الثانّ   الحدود المكانية .2
 الثانوي بمعهد منبع الصالحين بكرسيك.

: يجري هذا البحث في العام الدراسي   الحدود الزمانية .3
 في المستوى الثانية. 2016/2017

 تحديد المصطلحات .ز
للقارئ؛ تعر ف الباحثة  وتوضيحهابيانها لهذا البحث مصطلحات مهمة يجب 

 اصطلَحياً كما يلي: معنىً  تحددبعض المفاهيم عن هذا البحث و 
التي جية المتعلقة بتكيب الجملة ي: الاستات جية التجمة التكيبيةيتاست ا .1

 9.يستخدمها المتجم في التجمة
 تفسيرا الجملة تفسير بأنه القرائي الفهم:    فهم المقروء .2

 اللغوية. التاكيب و المعنى حيث من عميقا
 
 

 

                                                           
 10. . )فونوروكو : جامعة دار السلَم الإسلَمية(. صفن التجمة بين النظرية والتطبيقدحية مسقان،   9
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 الدراسات السابقة .ح

من الدراسات السابقة التي تتعلق باستاتيجية التجمة وما حولها، 
 وذكرت الباحثة فيما يلي:

( تحت الموضوع "استخدام 2014البحث الذي قامت به عزية الحلمية ) .1
طالبة قسم طريقة التجمة الحرفية لفهم النصوص العربية" التي قامت بها 

اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلَمية الحكومية مالانق. 
( وصف استخدام طريقة التجمة الحرفية لفهم 1وأهداف هذا البحث: )

( 2النصوص العربية في المدرسة المتوسطة الإسلَمية الحكومية كريان )
ص العربية في معرفة فعالية استخدام طريقة التجمة الحرفية لفهم النصو 

المدرسة المتوسطة الإسلَمية الحكومية كريان. ونتائج البحث هي كشف 
تطبيق طريقة التجمة التجمة الحرفية لفهم النصوص العربية في المدرسة 
المتوسطة الإسلَمية الحكومية كريان وكشف فعالية استخدام طريقة التجمة 

ة المتوسطة الإسلَمية التجمة الحرفية لفهم النصوص العربية في المدرس
 الحكومية كريان

( تحت الموضوع "استاتيجية 2003البحث الذي قامت به مملوءة النعمة ) .2
تعليم التجمة في شعبة اللغة العربية، كلية العلوم الإنسانية والثقافة، الجامعة 

( وصف استاتيجية 1الإسلَمية الحكومية بمالانق". وأهداف البحث )
لتجمة والنتيجة المرتبة عنها في شعبة اللغة العربية، كلية الحالية في تعليم ا

( لمعرفة 2العلوم الإنسانية والثقافة، الجامعة الإسلَمية الحكومية بمالانق، )
المحاولة لتقية فعالية استاتيجية تعليم التجمة في شعبة اللغة العربية، كلية 

ومية بمالانق. ونتائج العلوم الإنسانية والثقافة، الجامعة الإسلَمية الحك
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( استاتيجية تنظيم 1البحث هي استاتيجية تعليم التجمة تتكون من )
( استاتيجية إدارة 3( استاتيجية إلقاء تعليم التجمة )2تعليم التجمة )

تعليم التجمة. ومحاولة المدرس لتقية فعالية استاتيجية تعليم التجمة هي 
تنوعة، باختبار المواد الجذابة واحتجها باستخدام الطرائق والوسائل الم

 المتعلم وكثرة التدريب والتطبيق والوظيفة في التجمة.
الباحث/  رقم

الموضوع/ النوع/ 
 النشر/ السنة

 ثقة البحث الاختلَف التشابه

عزية الحلمية/  1
استخدام طريقة 
التجمة الحرفية 
لفهم النصوص 
العربية )بحث 
تجريبي في المدرسة 

المتوسطة 
الإسلَمية 

الحكومية كريان(/ 
بحث تجريبي/ قسم 
تعليم اللغة 
العربية، جامعة 
مولانا مالك 

يبحث هذا 
البحث عن 
فهم المقروء 
وهو بحث 

 تجريبي

البحث 
الماضي: 
تستخدم 

الباحثة الماضية 
طريقة التجمة 
الحرفية لفهم 

النصوص 
 العربية

البحث الآتي: 
تستخدم 

الباحثة 
إستاتيجية 

التجمة التكيبية 

البحث الذي 
ستبحثه 

الباحثة هو 
فعالية 

إستاتيجية 
التجمة 

التكيبية لفهم 
 المقروء . 
وسوف 

تستخدم 
حثة المنهج البا
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إبراهيم الإسلَمية 
الجكومية مالانج/ 

2014 

على فهم 
 المقروء

الكمي في 
 جمع البيانات

مملوءة النعمة/  2
إستاتجية تعليم 
التجمة في شعبة 
اللغة العربية، كلية 
العلوم الإنسانية 
والثقافة، الجامعة 

الإسلَمية 
الحكومية بمالانج/ 
بحث جامعي/ 
شعبة اللغة 
العربية، كلية 
العلوم الإنسانية 
والثقافة، الجامعة 

الإسلَمية 
بمالانج/ الحكومية 

2003 

يبحث هذا 
البحث عن 

إستاتيجية 
 التجمة

البحث 
الماضي: 

يهدف ذلك 
البحث لمعرفة 
محاولة المدرس 
لتقية فعالية 

إستاتيجية 
 تعليم التجمة.

البحث الآتي: 
يهدف هذا 
البحث لمعرفة 
فعالية استخدام 

إستاتيجية 
التجمة التكيبية 
على فهم 

 المقروء 

البحث الذي 
ستبحثه 

لباحثة هو ا
فعالية 

إستاتيجية 
التجمة 

التكيبية لفهم 
 المقروء . 
ستعمق 

الباحثة عن 
ارتباط بين 
التجمة وفهم 

المقروء. 
وسوف 

تستخدم 
الباحثة المنهج 
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الكمي في 
 جمع البيانات
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 

 ستراتيجية الترجمة التركيبيةاالمبحث الأول : 

 مفهوم الترجمة  .أ
التجمة هي إنتاج الِمانة أو الرسالة في اللغة المصدر باللغة الهدف تقريبا في 
المعنى. لكن يحتاج إلى موفق الِسلوب بين اللغتين. لا تنتج أسلوبا غريبا في اللغة 

  10الهدف.
أن  التجمة اصطلَحا تطلق على أربعة معان.  Aininقال الزرقانّ في عينين 

الِول، إيصال الكلَم إلى من لم يصل إليه. والثانّ، تفسير الكلَم بلغة تساوي 
اللغة المصدر. والثالث، تفسير الكلَم بلغة غير اللغة المصدر. والرابع، التجمة هي 

 11عملية التحويل من اللغة المصدر إلى اللغة الهدف.
أن  التجمة هي أن يتجم معنى النص إلى لغة  Newmarkعند نيومارك 

 12أخرى )اللغة الهدف( مناسبة بما قصده مؤلف اللغة المصدر.

                                                           
10 Moeliono, A. M,  Kembara Bahasa  (Jakarta : PT Gramedia, 1989), hal. 195 
11 Moh.Ainin, Pertanyaan dan Teks Bahasa Indonesia Terjemahan Al-Qur’an, Disertasi tidak 

diterbitkan. (PPS: Universitas Negeri Malang, 2003), hal:154 
12 Newmark, said that translation is “Rendering the meaning of a texts into another language in the 

way that author intended the text” in Rochayah Machali. 1993. Hal. 4 
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في كتابه " نظرية لغوية للتجمة" الذي يتجمه   (Catford)وض ح كاتفورد 
عيد البقي الصافي أن  التجمة هي استبدال مادة نصية في لغة واحدة )اللغة الِصلية( 

 13نصية مكافئة لها في لغة أخرى )اللغة المستهدفة(.بمادة 
وقال حكيم هي تحويل النص من اللغة المصدر إلى اللغة الهدف مع مراعاة 

 14المعنى المراد كماله.
وانطلَقا من كل ذلك، فإن مفهوم التجمة اصطلَحا تطلق على أربعة 

الكلَم بلغة تساوي معان: أولا، إيصال الكلَم إلى من لم يصل إليه. وثانيا، تفسير 
اللغة المصدر. وثالثا، تفسير الكلَم بلغة غير اللغة المصدر. ورابعا، التجمة هي 

 15عملية التحويل من اللغة المصدر إلى اللغة الهدف.
 ستراتيجية الترجمة ا .ب

ولكي تتم التجمة سلسة ووفق منهج صحيح، لابد من وجود قاعدة معينة 
 Transferأثناء التجمة. وتتمثل هذه القاعدة فيما يعرف ب "استاتيجية النقل" 

Strategy. 

ستاتيجية التجمة هي التجمة الفني لتجمة العبارات. يقصد بها تكتيك ا
 وقد سماه البعض بإجراءات التجمة.المتجم عند قيامه بتجمة الكلمة والجملة، 
 16وتنقسم هذه الاستاتيجية إلى قسمين، هما:

                                                           
13 Abdul Munip, Strategi dan Kiat Menerjemahkan Teks Bahasa Arab ke Dalam Bahasa Indonesia 

(Yogyakarta: Teras, 2009), hal. 28 
 38( ص.1989)دمشق: دار طلَس للدراسات والتجمة والنشر،  علم التجمة النظري.الدكتور أسعد مظفر حكيم.   14

15 Syihabuddin, Teori dan Praktik Penerjemahan Arab-Indonesia  (Jakarta: Direktorat Jenderal 

Pendidikan Tinggi Depdiknas, 2002),  hal. 6-7 
 10ص.  دحية مسقان، المرجع السابق.  16
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غي جية المتعلقة بتكيب الجملة. وينبيستاتستاتيجية التكيبية هي الاالاأولا: 
جية عندما يريد ترجمته مقبولة تركيبية في يستاتعلى المتجم أن يستخدم هذه الا

 اللغة الهدف.
 17ستاتيجية أساسية تتعلق بهذه المشاكل التكيبية، وهي:اوكانت ثلَث  

هي زيادة الكلَم في اللغة الهدف لحاجتها إليها. وليست هذه  الزيادة -1
 الزيادة مسألة اختيار بل  ضرورة.

هو تقليل العنصر التكيبي في اللغة الهدف. وليس هذا الإسقاط  الإسقاط -2
 مسألة اختيار بل  ضرورة.

المتجم لتكيب الجملة يقصد به استبدال وحدة نحوية هو يستخدمه  النقل -3
  من اللغة المصدر بوحدة نحوية في اللغة الهدف ليصل بها إلى المعنى المراد.

الاستاتيجية الدلالية هي الاستاتيجية المتعلقة بدلالة الِلفاظ ثانيا: 
 أوالجملة التي سيتجمها المتجم. وهي تشمل على الِمور الآتية:

 هو الذي يأخذ معنى الكلمة من اللغة المصدر إلى اللغة الهدف.الاستعار   -1
هو أن يستخدم المتجم الكلمة الخاصة أوالمميزة في اللغة  العديل الثقافي -2

 الهدف بدلا من الكلمة الخاصة أوالمميزة في اللغة المصدر.
ن هو الذي يصف المعني والمراد من اللغة المصدر. وذلك لِ العديل الوصفي -3

اللغة المصدر لها علَقتها الحضارية الخاصة بها وأن استعمال التعادل الثقافي 
 يأتي بما يناسب المراد من اللغة المصدر.

                                                           
17 Opcit. Abdul Munip. Hal: 24-25 
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هو أن يستخدم المتجم كلمة اللغة الهدف التي توازي كلمة اللغة  المرادف -4
 المصدر.

، لابد للمتجم أن يكون له قاموس خاص للأسماء الترجمة الرسمية -5
والاصطلَحات الجديدة نقلت إلى اللغة الهدف أخرجها وأجمع عليها الجهة 

 المختصة.
وهو إنقاص أجزاء تركيب الجملة في اللغة المصدر،  التخفيض والتوسع -6

 والتوسيع ذده أي توسيع عناصر الكلمة في اللغة المصدر.
 ، ويقصد بها توضيح المعنى ترجمته من اللغة المصدر.الإضافة -7
ذف الكلمة أوالجملة من النص في اللغة المصدر وعدم ترجمتها وهو ح الحذف -8

 إلى اللغة الهدف. وذلك لعدم فائدته في اللغة الهدف أو صعبت ترجمته.
 ، ويقصد به ترجمة الكلمة أوالجملة ليس لها تكافؤ في اللغة الهدف. التعديل -9

 أهمية الترجمة .ج
التجمة بظهور الحاجة التجمة من أقدم مناحي النشاط الإنسانّ. وظهرت 

إلى وسيلة التفاهم بين الناطقين باللغات المختلفة. ولقد لعبت التجمة ومازالت 
 تلعب دورا مهما في خدمة الحضارة الإنسانية والتقارب بين الشعوب.

ثقافتها،  وإليها كان للتجمة دور هام البارز في نقل حضارات الشعوب و 
م الحضارة. واهتمام المسلمين بالتجمة يعود إلى رتقاء الِمم في سلايرجع الفصل في 

عهد مبكر من حياتهم، فإذا رجع إلى تاريخ الثقافة الإسلَمية سوف يرى أن حركة 
التجمة بدأت منذ عصر مبكر، أي منذ عصر النبي صلى الل عليه وسلم، فقد أمر 
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والسريانية  الصحابة ومنهم زيد بن ثابت وعمرو بن العاص أن يتعلموا اللغة العربية
 بهدف ترجمة الرسائل والوثائق والكتب المقدمة من السريانية إلى اللغة العربية.

تنوعت التجمة من الرسائل والوثائق والإعلَنات والِفلَم حتى الكتب 
المختلفة من جميع الفنون، إلا أن التجمة التي تكون لها أهمية عظيمة عند 

والثقافة الإسلَمية من اللغة العربية إلى اللغة  الإندونيسيين هي ترجمة الكتب الدينية
 الإندونيسية.

عرضه لِهم الاتجاهات اللغوية في دراسة التجمة بالتأكيد على أن دراسة 
التجمة قد أصبحت الآن كيانا علميا قائما بذاته، يخدم يفكره النظري النشاط 

سات التعليمية، التطبيقي للمتجمين، ويشكل أسس الإعداد العلمي لهم في المؤس
كما امتدت تأثير الدراسات اللغوية إلى تحديد نوعيات التجمة وأهدافها، وتفاعلت 
التجمة مع العلوم المختلفة، فنزاها ترتبط بعلم اللغة العامة وبعلم الِالفاظ، والمعانّ 
)أو الدلالة(، والنحو والصرف، والِسلوب، وعلم الإجتماع اللغوي، وعلم النفس 

ما أصبحت التجمة مصدرا مهما من مصادر الدراسات اللغوية في مجال اللغوي. ك
 18 الدراسات المقارنة، وازد وجية اللغة، وطرق تدريس اللغات.

 أسلوب الترجمة .د
لسهولتنا في ترجمة النصوص العربية علينا أن نعرف أسلوب التجمة،بمعرفة 

 جمة فيما يلي:أسلوب التجمة نستطيع أن نتجم النص جيدا وأم ا أسلوب الت 
المهام الِساسية لاختيار النص الِجنبي الذي ستتم ترجمته وتطوير الطريقة التي  .1

 تتم ترجمته بها.

                                                           
 158(، ص. 1999)القاهرة: دار السلَم،  مقرر متكامل في التجمةعبد الرحيم جبر واحمد شفيق الخطيب،   18
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 يجب على المتجم ترجمة النص كاملَ قبل ترجمة العنوان. .2
لمتجم لن يجد الثناء لتجمته لعدم وعي الناس بما يصنعه ذلك المتجم من بحث  .3

 وتعب لإيجاد المعنى المناسب.في المعاجم والقواميس وجهد 
التجمة من التعرف على النتاح العلمي للشعوب والفكر الإنسانّ الآخر  .4

 19المختلف عنا ثقافيا واجتماعيا.
وبعد معرفة أسلوب التجمة، لابد لنا أن نفهم جيدا عن أسلوب التجمة 

ترجمة ونستخدم في ترجمة النص العربية. ووجب للمتجم ترجمة النص كاملَ قبل 
 العنوان، وجب أيضا للمتجم أن يستعد القاموس قبل ترجمة النصوص العربية.

 عملية الترجمة   .ه
والمراد بعملية التجمة هنا هي الطراز لبيان عملية التفكير التي تقوم بها 

 20المتجم عند عملية التجمة.
متعلقة إن عملية التجمة تختلف بإجراءات التجمة. عملية التجمة  willisقال 

وتختلف 21بمراحل التجمة إجمالا، وأما إجراءات التجمة متعلقة بأساليب التجمة.
دونيسية بإجراءات ترجمة الإن إلى اللغة إجراءات التجمة النصوص من اللغة العربية

 النصوص من اللغة العربية إلى اللغة الإنجليزية إلى اللغة الإندونيسية.
العملية المحددة أعلَها ظهرت صعبة. وعلى الرغم   Suryawinataوفي رأي 

 من أنه يسعى أن يبين الرسم البيانّ المحدد كما يلي:

                                                           
 73(، ص. 1999)القاهرة: . أوضح الِساليب التجمة والتعريبفيليب صايغ.    19

20 Zuhridin Suryawinata dan Sugeng Hariyanto,  Translation: Bahasa Teori dan Penelitian Praktis 

Menerjemahkan (yogyakata: Kanisius, 2003), hal. 17 
21 Budi Setiawan, Tinjauan Sekilas Tentang Penerjemahan Buku Berbahasa Asing ke dalam Bahasa 

Indonesia (Diksi Majalah Ilmiah Pendidikan Bahasa dan Seni, 1993), hal. 1-13  
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مرحلة التحليل: في هذه المرحلة يفسر ويحلل المتجم النص وفقا لعلَقة  .1
القواعد، ومعنى الكلمات، ومعنى النصية، بل معنى السياق. هذه 

 عملية التحويل المعكوس.
البنائية أو صياغية النص: في هذه المرحلة يسعى أن يبحث مرحلة إعادة  .2

المتجم عن تكافؤ الكلمة، والتعبير، وبنية الكلمة المناسبة في اللغة 
الهدف حتى يمكن أن يتقدم بهم المضمون، والمعنى، والرسالة الموجودة 

 من اللغة المصدر الِنفة الذكر إلى اللغة الهدف الكاملة.
صحيح: وبعد اكتساب نتيجة التجمة، تتم تقييمها مرحلة الإختبار والت .3

 من جديد بالنص الِصلي، إن لم يوجد التكافؤ فيصححها.
 خطوات الترجمة الناجحة .و

قبل ترجمة النصوص العربية أحسن لنا أن نعرف خطوات التجمة ليسهلنا 
 22في التجمة، وأما الخطوات فيما يلي:

فلَبد أن يكون المعنى العام قراءة النص عدة مرات متى يتم فهمه جيدا،  .1
 للنص واضحا جليا في ذهن المتجم قبل الشروع في ترجمته.

إعداد المعاجم والموسوعات وغيرها مما يساعده على حسن ترجمة النص  .2
 وأن يجعلها المتجم في متناول يده أثناء عمله.

البدء في ترجمة النص، مع الحرص على تحديد بداية ونهايات الجمل،  .3
 علَمات التقيم بطريقة صحيحة تناسب اللغة التي ينقل إليها.واستخدم 

                                                           
 10، دار الطلَئع للنشر والتوزيع والتصدير، ص.فن التجمة للطلَب والمبتدئينأكرم مؤمن،   22
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أن يحسن المتجم اختيار الِلفاظ والتعبيرات المناسبة في اللغة التي ينقل  .4
 إليها.

بعد الإنتهاء من التجمة لابد للمتجم أن يقرأ النص و يصوب ما قد يوجد  .5
ما يلزم من فيه من أخطاء إملَئية أو نحوية أو غيرها، وتقديم وتأخير 

العبارات والجمل وتتم الصياغة كما ينبغي أن تكون مع مراعاة ترابط الجمل 
 باستخدام الِدوات اللغوية المناسبة.

عدم اللجوء إلى الحذف والإختصار أو الإطالة والإسهاب بأي حال من  .6
الِحوال، فالتجمة ليست وسيلة لاستغراض القدرات اللغوية مما قد يخل 

نة في عنق المتجم ولابد أن يكون قادرا على حملها، وأن بالنص، وهي أما
 يوصل المعنى بدقة قدر المستطاع.

 
 المبحث الثاني : فهم المقروء

 مفهوم القراءة  .أ
مفهوم القراءة عند أحمد مدكور هي عملية التعرف على الرموز المطبوعة،  

  23ونطقها نطقا صحيحا )إذا كانت القراءة الجهرية( وفهمها.
ة هي عملية عقلية تشمل تفسير الرموز التي يتلقاها القارئ عن طريق القراء

عينيه، وتتطلب هذه العملية فهم المعانّ، كما أنها تتطلب الربط بين الخبرة 
 24الشخصية والمعانّ وتوظيف تلك المعانّ في حل المشكلَت التي تعرض للإنسان.

                                                           
 107-106م(، ص. 1984)الكويت: مكتبة الفلَح،  تدريس فنون اللغة العربيةعلي أحمد مدكور،   23
(،  2011)مالانق: جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلَمية الحكومية، الموجه لتعليم المهارات اللغوية لغير الناطقين بهانور هادي،  24

 61ص.
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ملية القراءة، يعني ومفهوم مهارة القراءة هي إلقاء مادة التعليم بتفضيل ع
أولا قرأ المعلم مواضع القراءة ثم  اتبعه الطلَب. تركز هذه المهارة في التدريب اللسانّ 

والتكيز في تعليم مهارة القراءة هي يستطيع الطلَب أن يقرأ   25أوالتدريب النطقي.
النصوص العربية فصيحا وجيدا، ويستطيع أيضا أن يتجمها وأن يفهمها حسنا 

 وطلَقا.
القراءة عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل تفسير الرموز والرسوم التي يتلقاها 
القارئ عن طريق معين، وفهم المعانّ، والربط بين الخبرة السابقة وهذه المعانّ، 
والإستنتاج والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلَت. هي عملية التعرف على الرموز 

كانت القراءة جهرية(، وفهمها. فالتعرف   المطبوعة، ونطقها نطقا صحيحا )إذا
 26وسيلة للفهم.

وإنها ليست مهارة آلية بسيطة كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها 
أساسا عملية ذهنية تأملية. وينبغي أن تنمي هذه كتنظيم مركب يتكون من أنماط 

والتقويم  ذات عملية عقلية عليا. إنها نشاط ينبغي أن يحتوي على كل أنماط التفكير
والحكم والتحليل والتعليل وحل المشكلَت. إن القراءة نشاط يتكون من أربعة 

ودمج لهذه الِفكار  –عناصر وهي استقبال بصري للرموز، وهذا ما يسمى بالنقد 
وهذه ما يسمي  –مع أفكار القارئ. وتصور لتطيقها في مستقبل حياته 

 27بالتفاعل.

                                                           
25 Saiful Mustofa. Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN-MALIKI PRESS, 

2011), hal:  162 
 105(، ص. IAIN Press ،2013م مهارة القراءة باستاتيجية الخرائط الذهنية )تولونج أغونج: أحمد نور خالص، تعلي  26
)مصر: منشورات المنظمة الإسلَمية للتبية والعلوم والثقافة،  تعليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبهرشدي أحمد طعيمة،   27

 175(، ص. 1989
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 الآن المفهوم الحديث للقراءة يتمام مناهج القراءة الحالية لم تأخذ حتى
)على الِقل في تطبيقها عند التدريس( الذي يقوم على أربعة أبعاد، هي: التعرف، 
والنطق، والفهم، والنقد، والموازنة، وحل المشكلَت؛ فهي لاتزال إلى حد ما عند 

والقراءة  المفهوم الِول للقراءة )التعرف والنطق( ولم تلتفت المدارس إلى الفهم والنقد
 إلا في أوجه اقتصرت على الفهم العام والتفصيلي دون أن تعتمد للفهم الضمني.

وظاهرة التعليم في كثير من المدارس إلا أن يجري المدرس بأمر الطلبة بإخراج 
كتبهم ويبدؤون بقراءة موضوع. وكثيرا ما يكررون الفقرة الواحدة عدة مرات قصد 

لبة الملل من هذا التكرار وتنقطع صلتهم بفكرة الإجادة كما يزعمون. فيصيب الط
الموضوع. ويكاد عمل المعلم يقتصر على شرح بعض الِلفاظ اللغوية أو التاكيب 
الصعبة. أما تحليل القطعة، وبيان ما تحتويه من أفكار ومناقشة هذه الِفكار نقدها 

 والتعليق عليها بعيد عن الغاية.
 –يدة ووقائع تاريخه وتقاليده إجتماعية وأما ما وراء العبارات من معان بع

أما كل هذا فلَ يكاد يحفل به المدرس حتى إنه كثير ما يهمل مطالبة الطالب 
بتلخيص ما قرأ، بل إن كثيرا من المعلمين يمتهز حصة القراءة ويصرف زمنها في 
تطبيقات شفوية على قواعد اللغة؛ حرصا منه على نتائج الإمتحان، وبذلك تغفل 

 28ات المقصودة من درس القراءة.الغاي
وكذلك كان اتجاه المعلم في تعليم طلبته، فلقد كان همه أولا وأخيرا أن يعلم 
طلبته معرفة الرموز والنطق بها دون اهتمام بالفهم أو بالمعنى التي وراء تلك الرموز 
وعلى هذا الِساس كان يسير معلم الكتاب، فكان يقرأ أمام طلبته ما يكتب لهم 

                                                           
 104(، ص. 1993)القاهرة: الدار المصرية اللبنانية، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق حسن شحاتة،   28
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للوح ويدربهم عليه حتى يعرفوا نطق كلماته وجمله، من غير أن يعرف طلبته ما في ا
الذي يعينه ما هو المكتوب. أما الفهم والمعنى للرموزالمكتوبة فلَ يوجه إليه اهتمامه 
أول الِمر وكانت فلسفته تقوم على أساس أن الفهم سيأتي مع الِيام والتدريب 

  29والمران.
 أهداف تعليم القراءة  .ب

يعتبر النجاح في تحديد الِهداف في العملية التعليمية مؤشرا صادقا للنجاح 
فيها، فتحديد أهداف تعليم اللغة العربية بصفة مهارتها يهدي المدرس إلى تعيين 
طرق وأساليب تحقيقها. والهدف العام والرئيسي من تعليم القراءة في تمكن المتعلم 

لعربية من اليمين إلى اليسار بشكل سهل من أن يكون قادرا على أن يقرأ اللغة ا
مريح. وهذا يعني أن يقرأ في صمت وسرعة ويسر متلفظا المعنى مباشرة من الصفحة 
المطبوعة دون توقف عند الكلمات أو التاكيب ودون الإستعانة مرات عديدة 

  30بالمعاجم.
 31ومن أهم الِهداف المتوخاة من تدريس القراءة ما يلي:

 القدرة على نطق الكلمات نطقا سليما.إكساب التلَميذ  (1
 إقدار التلَميذ على إخراج الحروف من مخارجها وتمييز أصواتها. (2
 إكساب التلَميذ رصيدا من المفردات والتاكيب. (3
 تنمية ميول التلَميذ نحو القراءة والاطلَع. (4

                                                           
(، 1974محمد صلَح الدين على مجاور، "تدريس اللغة العربية بالمرحلة الإبتدائية: أسسة وتطبيقاته" )الكويت: للنشر والتوزيع،   29

 306ص.
 151(، ص.2003" )مصر: مطتعة المعارف الجديدة، لعربية لغير الناطقين بهاطرائق تدريس اللغة ارشدي أحمد طعيمة، "  30
 63نور هادي، المرجع السابق، ص.   31
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مساعدة التلَميذ على تكوين عادات التغرف البصري على الكلمات وفهم  (5
  الجمل والتاكيب.معناها أو معنى

تنمية قدرة التلميذ على توظيف علَمات التقيم ووضعها في مواضعها  (6
 الصحيحة.

إقدار التلَميذ صعلى القراءة السريعة الواعية المصحوبة بفهم المادة المقروءة  (7
 في القراءتين الصامتة والجهرية.

 تنمية ميول التلَميذ للَستماع بالمادة المقروءة وتذوقها. (8
 التلَميذ إلى استخدام المعاجم والقواميس والمراجع ودوائر المعارف.توجيه  (9

إقدار التلَميذ على تحويل وتفسير المادة المقروءة ونقدها وتقويمها ثم قبولها  (10
 أو رفضها وتوظيفها في حل ما يعن لهم من مشكلَت.

 إقدار التلَميذ على القراءة المتدفقة المصحوبة بتمثيل المعنى، ومراعاة النبر (11
 والتنغيم.

 طرق تعليم مهارة القراءة  .ج
طريقة القراءة يعني طريقة التي تعطي الإهتمام إلى مهارة القراءة. الخصائص 

 32هذه الطريقة هي:
إجتهاد التعليم الِساس إلى فهم محتويات القراءة يسبق معرفه معنى المفرادات،  .أ

 ثم يبحث محتويات مساعدة المعلم.
 عريض يختار نيابة وظيفة معنى. –قواعد اللغة لا تبحث بطويل   .ب
 الإجتهاد التعليمية واصل التدريبات التي تؤك د فهم القراءة للطلَب.  .ج

                                                           
32 Radliyah Zainuddin, dkk, Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab 

(Bandung: Pustaka Rihlah Group, 2005), hal. 40-41 
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 مجالات مهارة القراءة .د
للقراءة مهارتان أساسيتان هما: التعرف والفهم. والتعرف هو ادراك الرموز 

هر فيه. ويعني هذا أن الطفل يجب ومعرفة المعنى الذي يوصله في السياق الذي يظ
أن يتعلم علة الرموز ويفهم المعانّ المختلفة لها فلَ قيمة لِن يملك الطفل المهارة في 
التعرف على الكلمة إذا لم تكن لديه معرفة بالمعنى، ومن ناحية أخرى فمعرفة المعنى 

 33وحده لايقدر الطفل على التعرف على الكلمة.
 34رف هي:والمهارات الِساسية للتع

 ربط المعنى المناسب بالرموز )الحرف( الكتاب. .أ
 التعرف إلى أجزاء الكلمات من خلَل القدرة على التحليل البصري.  .ب
 التمييز بين أسماء الحروف وأصواتها. .ج
 ربط الصوت بالرموز المكتوب. .د
 التعرف إلى معان الكلمات من خلَل السياقيات. .ه

 وأهم المهارات الِساسية للفهم:

 لى القراءة في وحدات فكرية.القدرة ع .أ
 فهم التنظيم الذي اتبعه الكاتب. .ب
 فهم الاتجاهات. .ج
 تحديد الِفكار الرئيسية وفهمها. .د

                                                           
 170(، ص. 1981)القاهرة: دار الناقة، أساسيات تعليم اللغة العربية والتبية الدينية يونس وناقة،   33
)الجانب النظري(، )مشروع  دروس الدورات التدريبية لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بهاعبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان وزملَؤه،   34

 38-37ه(، ص. 1435العربية للجميع، 
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 القدرة على الاستنتاج. .ه

تنقسم المهارات الرئيسية للغة إلى المهارات الصغيرة. وهذه مهارات تسمى 
لمجال القراءة كما  بالمهارات اللغوية التفصيلية. وتتكون المهارات اللغوية التفصيلية

 35يلي:

 قراءة نص من اليمين إلى اليسار بشكل سهل ومريح. (1
 ربط الرموز الصوتية بالمكتوبة بسهولة ويسر. (2
 معرفة كلمات جديدة لمعنى واحد )مرادفات(. (3
 تحليل النص المقروء إلى أجزاء ومعرفة العلَقة بين بعضها البعض. (4
والاحتفاظ بها حية في ذهنة فتة متابعة ما يشتمل عليه النص من أفكار  (5

 القراءة.
 استنتاج المعنى العام من النص المقروء. (6
 التمييز بين الِفكار الرئيسية والِفكار الثانوية في النص المقروء. (7
 ادراك ما حدث من تغيير في المعنى في ضوء ما حدث من تغيير في التاكيب. (8
 اختيار التفصيلَت التي تؤدي أو تنقض رأيا ما. (9

 رف معانّ المفردات الجديدة من السياق.تع (10
 الوصول إلى المعانّ المتضمنة أو التي بين السطور. (11
 تكييف معدل السرعة في القراءة حسب الِغراض التي يقرأ من أجلها. (12
 العناية بالمعنى في أثناء القراءة السريعة وعدم التضيحية به. (13
 استخدام القواميس والمعاجم ودوائر المعارف العربية. (14

                                                           
(. 1985عيمة، "دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية". )مكة المكرمة: جامعة أم القرى، رشدي أحمد ط  35

  172-171ص. 
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 لتمييز بين الآراء والحقائق في النص المقروء.ا (15
 الدقة في الحركة الرجعية من آخر السطر إلى أول السطر الذي يليه. (16
 الكشف عن أوجه التشابه والافتاق بين الحقائق المعروضة. (17
 تصنيف الحقائق وتنظيمها وتكوين رأي فيها. (18
 تمثيل المعنى والسرعة المناسبة عند القراءة الجهرية. (19
 الِفكار التي يشتمل عليا نص مقروء تلخيصا وافيا. تلخيص (20
دقة النطق واخراج الحروف اخراجا صحيحا ومراعاة حركات الإعراب عند  (21

 القراءة الجهرية.
استخدام المقدمة والفهرس وقائمة المحتويات والهوامش والصور والفصول  (22

ورؤوس الفقرات وإشارات الطباعة والجدوال والرسم البيانية وفهارس الِعلَم 
  والِمكنة والقوامس التي توجد في آخر الكتب.  
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 
 منهج البحث .أ

المدخل الكمي، لِن البيانات  إن  مدخل البحث الذي تستخدمه الباحثة هو
التي تحتاج إليها الباحثة تكون على الصورة العديدة أو يعطي وصفا رقميا يوضح 

 36مقدر هذه الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الِخرى
 ستاتجية التجمة التكيبية لفهم المقروء. لتجريب فعالية استخدام الا

البحث هو البحث التجريبي. وهو طريقة  هذا في دمالمستخ البحث ومنهج
صالحين، ولمعرفة فعالية بمعهد منبع ال 37البحث المستخدمة للحصول على نتاج معين

ستاتجية التجمة التكيبية على فهم المقروء. تقسم الباحثة الطلَب إلى ااستخدام 
ريبية هي المجموعة التي مجموعتين، المجموعة التجربية والمجموعة الضابطة، المجموعة التج

تستخدم السلوك الخاصة وهي باستخدام إستاتجية التجمة التكيبية، وأما المجموعة 
الضابطة هي المجموعة التي لا تستخدم السلوك الخاصة وهي بدون استخدام إستاتجية 
 التجمة التكيبية. وبعد ذلك، تقارن الباحثة بين المجموعتين بالاختبار على المجموعة

  38الضابطة والمجموعة التجريبية.
 

 

                                                           
36 Suharsismi Arikunto, Posedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek (Jakarta: Rineka Cipta, 1998) 
37 Sugiono, Metode Penelitian Kualitatif, Kuantitatif dan R&D, (Bandung: Alfabeta, 2008), hal. 205 
38 Sumardi Suryabrata, Metodologi Penelitian (Jakarta: PT Raja Grafindo, 2006), hal. 88 
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 عينتهمجتمع البحث و   .ب
 مجتمع البحث (1

 الذين يكونون الِشياء أو الِشخاص أو الِفراد جميع هو البحث مجتمع إن
في الفصل  اتبلاالط نوأم ا مجتمع هذا البحث ه 39البحث. موضوع مشكلَت

 الثانّ الثانوي بمعهد منبع الصالحين
 عينة البحث  (2

في الفصل الثانّ  اتبلامجتمع البحث. تختار الباحثة الط وعينته بعض من
لباحثة هذين . وتختار اكعينة البحث  الفصل الثانّ الثانوي )ب( )أ( و الثانوي

متساويان في تعليم اللغة العربية خاصة في فهم المقروء.  اتبلافصلين لِن كفاءة الط
 مجموعة ضابطا.ولذلك تبحث الباحثة هذين فصلين لتكون مجموعة تجريبية و 

 متغيرات البحث  .ج
 ، هما كما يلي:ينبي في هذا البحث يتكون من متغيرتأن  المنهج التجري

 المتغير المستقل (1

هو العامل الذي يقيس مدى  (Variabel Independent)المتغير المستقل   
لمتغير المستقل في هذا ا 40فعالية على الموقف ويسمى أيضا بالتغيير التجريبي.

 جية التجمة التكيبية.يستاتاالبحث هو 

 

 
                                                           

 152(، ص. 1978)القاهرة: دار المهضة العربية،  النفس علم و التبية في البحث مناهج ،والآخرون الحميد عبد جابر 39
 312المرجع السابق ص.  40
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 المتغير التابع (2
هو العامل الذي ينتاج عن فعالية  (Variabel Dependent)المتغير التابع  

 41العامل المستقبل. يسمى بعامل التابع هو فهم المقروء.
 هو فهم المقروءالمتغير التابع في هذا البحث 

 المتغير التابع المتغير المستقل

 فهم المقروء التجمة التكيبيةستاتيجية ا

 

 البيانات ومصادرها .د

، والاستبانة البيانات التي تحتاج إليها الباحثة في هذا البحث هي نتاج الاختبار
 ستاتيجية التجمة التكيبية. اعن فعالية استخدام 

تصميم البحث التجريبي يحتاج إلى البيانات الكمية. والبيانات الكمية هي 
 والاستبانة من الطلَب. نتاج الاختبار

 المصادر البيانات أسئلة البحث رقم

ستاتيجية التجمة ااستخدام  .1
 التكيبية

 اتبلاالط تسجيلَت الميدان
 

ستاتيجية افعالية استخدام  .2
 التجمة التكيبية

  ختبارنتائج الا

                                                           
 312المرجع السابق، ص.  41
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 تستخدم الباحثة مصادر البحث في هذا البحث. منهما :

 البيانات الِساسية .1
البيانات التي جمعها وعالجها وعرضها الباحثة من المصادر الِولى. 
كالِشخاص المتعلقة بالتعليم كالمدرس والطلَب وورقة الِسئلة 

 والإجابة في الاختبار.
 المصادر الثانوية .2

البيانات التي جمعها ومعالجها وعرضها الباحثة من الآخرين 
 والمجلة.كالمعلومات إلى المدرسة من الملَحظة والكتب 

 طريقة جمع البيانات .ه
وللحصول على البيانات المحتاجة، تستخدم الباحثة في هذا البحث 

 الِساليب الآتية :
 الملَحظة  -1

 وهي. مباشرة المواقف بملَحظة البيانات جمع طريقة هي الملَحظة
 قومت بأن أى التعليمية النشاطات من جزءا ةالباحث كونت أن تتطلب طريقة
 أو بالِشخاص مباشرة ااتصاله خلَل من معين سلوك بملَحظة ةالباحث

 بيانات على للحصول ةالباحث تفيد الطريقة وهذه.  الموجودة مكانياتالإ
 تحصيل لذلك، ،التجمة التكيبية لفهم المقروء استخدام تجربة حول البحث

 .والمناس بة الصحيحة البيانات تملك وسيلة تعد الملَحظة بطريقة البيانات
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 البيانات على للحصول الملَحظة طريقة ةالباحث ستخدموت
ترجمة النصوص العربية  في اليومية الطلَب بأنشطة تتعلق التي الواضحة

 .لفهم المقروء
 ختبارالا -2

الاختبار هو أداة الن شاطات المعقدة لتقدير سلوك الش خص ال تي تصور 
 42الكفاءة ال تي يملكها في الماد ة الد راسي ة المعي نة.

الاختبار المستخدم في هذا البحث هو الاختبار القبلي، يعني اختبار 
يعطي قبل إجراء الت جربة، و الاختبار البعدي، يعني اختبار يعطى بعد 

 إجراء الت جربة.
 (1الجدول )

 43معايير نجاح الطلَب في الاختبار هي كما الرسم البيانّ الآتي:
 التقدير فئة النتائج الرقم

 ممتاز 90-100 1

 جيد جدا 80-89 2

 جيد 70-79 3

 مقبول 60-69 4

 ضعيف 0-59 5

                                                           
42 M. Soenardi Djiwandono, Tes Bahasa dalam Pengajaran (Bandung: ITB, 1996), hal. 1 
43 Zaenal Arifin, Evaluasi Pembelajaran (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2010), hal. 236 
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 الاستبانة -3
الاستبانة هي أداة للحصول على الحقائق وتجميع البيانات عن الظروف 
والِساليب القائمة بالفعل، وتعتمد الاستبانة على إعداد مجموعة من 

الِسئلة عادة الِسئلة ترسل لعدد كبير من أفراد المجتمع )حيث ترسل هذه 
  44لعينة ممثلة لجميع فئات المجتمع المراد فحص أرائها(.

في فهم المقروء  اتبلالكشف خلفية الط الطريقة هذه الباحثة وتستخدم
 بمعهد منبع الصالحين.

 تحليل البيانات .و
تحليل البيانات هو تغيير من المعلومات التي يمكن الكشف عنها بأي شكل 

وتجهيز البيانات لتكون إعلَما أو إخبارا لتجيب أسئلة من الِشكال قبل المراقب. 
 45البحث.

لحصول على البيانات الصادقة، تستخدم الباحثة التحليل الإحصائي 
كما قال أحمد بدر : التحليل (. Analysis Statistic Inferensial)الإستدلالي 

الإشارة  والتي سبقت (Sampling)الاحصائي الإستدلالي فهو يتضمن عملية المعينة 
 (Population or Universe)إليها، أي اختبار جماعة صغيرة تمثل المجتمع الكبير 

 . 46المختارة منه
البيانات في هذا البحث هي البيانات عن نتيجة تعلم الطلَب التي تتجلى 
من فروق المقياس المعدلي حتى تختبر فروض البحث تؤخذ مستوى دلالة الفروق في 

                                                           
 347(،  ص: 1982)الكويت: جامعة الكويت،  أصول البحث العلمي ومناهجهأحمد بدر،   44

45 Muslich Anshori, Metodologi Penelitian Kuantitati .(Surabaya: Airlangga University Press, 

2009), hal. 113 
46 Sukardi. Metodologi Penelitian Pendidikan  (Jakarta: Bumi Aksara, 2007), hal. 88 
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فهم المقروء. وتحليل مستوى ل فعالية استخدام إستاتجية التجمة التكيبيةلمعرفة المائة. و 
 47الإحصائي وهو ما يلي: Tفروق نتيجة التعلم من المجموعتين تقوم بالرموز 

 

𝒕 =
𝐌𝐱 −  𝐌𝐲

√(
∑ 2 + ∑ 2𝑦𝑥

𝑁𝑥 + 𝑁𝑦 − 2) (
1

𝑁𝑥
+  

1
𝑁𝑦

)

 

 

𝑀𝑥   المقياس معدلي من المجموعة التجريبة : 

𝑀𝑦    من المجموعة الضابطة: المقياس معدلي 

∑ 2 𝑥  عدد التنوعي في كل النتائج من المجموعة التجريبية : 

∑ 2𝑦   عدد التنوعي النتائج من المجموعة الضابطة : 

𝑁𝑥   عدد الطلبة في المجموعة التجريبة : 

 𝑁𝑦        :عدد الطلبة في المجموعة الضابطة 

𝑁  عدد الطلَب لكل الفصل : 

لنتيجة الصحة بأسلوب لية مستخدم تحليل البيانات الكالموأسلوب تحليل البيانات 
بة. الحساب قيمة المعدل. وفائدة الحساب لمعرفة فائزة القيمة الِخيرة التي لها العلَقة بالح

 يليأسلوب التحليل بالرموز بما 

                                                           
47 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek  (Jakarta: Rineka Cipta, 

2006), hal: 311-312 



 

32 
 

 
 X    =قيمة 

 
في الجدول ”Likert“ونتيجة البيانات تحلل باستخدام مقايس اللياقة ليكيرت 

 :48الآتي
 ”Skala Likert“معيار اللياقة على المقياس ليكيرت 

 القيمة الفصيلة

ا  %100 >نتيجة >%83 لائق جد 

 %83 >نتيجة >%68 لائق

 %68 >نتيجة >%52 كفاية لائق

 %52 >نتيجة >%36 نقصان لائق

 %36 >نتيجة >%20 غير لائق

 

 البيان من جدول نعيار اللياقة :

، %100 >نتيجة >%83إذا المنتج التجريبي وصل إلى الدرجة في المائة بين  .1
 فهو من الفصيلة"لائق جدا"

فهو ، %83 >نتيجة >%68إذا المنتج التجريبي وصل إلى الدرجة في المائة بين  .2
 من الفصيلة"لائق"

                                                           
48Suharsimi Arikunto, Dasar-Dasar Evaluasi Pendidikan (Edisi Revisi), (Jakarta: Bumi Aksara, 

1999), hal. 314 

∑skor  

∑skor total 

100 % 
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،فهو %68 >نتيجة >%52الدرجة في المائة بين إذا المنتج التجريبي وصل إلى  .3
 من الفصيلة"كفاية لائق"

،فهو %52 >نتيجة >%36إذا المنتج التجريبي وصل إلى الدرجة في المائة بين  .4
 من الفصيلة"نقصان لائق"

، فهو %36 >نتيجة >%20إذا المنتج التجريبي وصل إلى الدرجة في المائة بين  .5
 من الفصيلة"غير لائق"

 
 تنفيذ البحثمراحل  .ي

 49هذا البحث في سبع مراحل، منها:يجري 
 : تحديد مشكلة البحث  المرحلة الِولى  -1
 : وضع فروض البحث المرحلة الثانية -2
 : تصميم البحث المرحلة الثالثة -3
: القياس أي عملية يتم بواسطتها وضع الرموز للمتغيرات  المرحلة الرابعة -4

 ختبار والإستبانة.أو أشياء أو الِحداث. وتستخدم الباحثة الإ
 : جمع البيانات وتشمل هذه المرحلة الخطوات الآتية: المرحلة الخامسة -5

جمع البيانات الِولى من مصادرها بملَحظة الِنشطة  (1
التعليمية لتعليم التجمة لفهم المقروء، ثم الإختبار 

 للطلَب، ثم الإستبانة للطلَب 

                                                           
 68-65م(، ص. 1982)الكويت: جامعة الكويت،  البحث العلمي ومناهجهأصول أحمد بدر،   49
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المقروء في تجربة الإستاتيجية التجمة التكيبية لفهم  (2
ميدان البحث، وتجري هذه التجربة في المجموعة 

 التجريبية.
: تحليل البيانات في بيان فروق نتائج الإختبار القبلي  المرحلة السادسة -6

 والإختبار البعدي للمجموعة التجريبة والضابطة
: تعميمات بناء على اختبار الفروض من حيث القبول  المرحلة السابعة -7

 أوالرف. 
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 الرابع الفصل

 عرض البيانات وتحليلها

 

 الإسلامي السلفي كرسيك المبحث الأول: لمحة عن معهد منبع الصلحين 

 الموقع الجغرافي .1

يقع معهد منبع الص الحين في قرية جبلي ة أي قرية سوجي التي تمتاز بجو ها الدافئ 
ات عن كيلو مت   3درجة مئوي ة تقريباً، وتبعد هذه القرية حوالي  25حيث تصل إلى 

جاكرتا الر ئيسي(، وتبعد متين عن مفتق قرية تغر  –محط ة بوندر)طريق سورابايا 
سوكموليا التي تقع في طريق الش اطئ الش مالي، وتعتبر هذه القرية معمورة اقتصادياً لما 
تملكها من الموارد الط بيعية والماء الوفير )كانت تعتبر قديماً من موارد الماء التي ظهرت 

أراد كانجغ سونان غيري الوضوء( حيث تعُتبر ثروة مهم ة للمجتمعات المجاورة  عندما
 .وكذلك للمعهد منبع الص الحين

نشأ معهد منبع الص الحين في منطقة زراعي ة واسعة، وكان جزء منه للبنين والجزء 
تغر الر ئيسي، فأصبح المعهد الخاص للبنين  –الآخر للبنات يفصل بينهما طريق بوندر 

الجهة الغربي ة للط ريق وأم ا الخاص للبنات فهي تقع في شرقه، وهذا الط ريق الذي  في
يفصل بين المعهد الخاص للبنين والبنات يساعد على ترتيب الِحوال وعدم الاختلَط 
بين الط لَب والط البات؛ وتم  تدشين معهد خاص لطالبات المرحلة الث انوي ة في سنة 

قريباً جنوب المعهد المركزي، ونظراً لموقعه الاستاتيجي متاً ت 800حيث يبعد  2012
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)المجاور للطريق العام( الذي يسهل الوصول إليه من جميع الجهات، أصبحت معهد 
  50منبع الص الحين من إحدى المعاهد التي تزدهر بسرعة. 

 تاريخ المؤسّس .2

 فقيه بدأ معهد منبع الص الحين بالن شأة على يد والد الش يخ الحاج مسبوحين
، كان في البداية مكاناً 1969أي الش يخ الحاج عبد الل فقيه )سوجي( حوالي سنة 

اثي ة لسك ان قرية سوجي والقرى المجاورة لها  .صغيراً مخص صاً لتعليم القرآن والكتب الت 

حصل الش يخ الحاج مسبوحين فقيه وهو الابن الِول للش يخ الحاج عبد الل 
على إذن ورضاً من معل مه الش يخ الحاج عبد الل فقيه  1979فقية )سوجي( في سنة 

)لاغيتان( للمناضلة والمجاهدة في سبيل نشر العلم بين الن اس في المجتمع، ومع أن ه كان 
يملك حماسة  وهم ةً كبيرتين لذلك إلا  أن ه كان يعيد الت فكير في بناء المعهد خوفاً من 

ير من الط لبة، لِن  إنشاء أي  معهد يجب أن هوى الن فس ولا سي ما حب امتلَك الكث
يكون على أساس الإخلَص والرغبة في نشر العلم وليس بدافع امتلَك الكثير من 

 .الط لبة

بتحفيز من معل ميه أي الش يخ الحاج عبد الهادي زهير )لاغيتان( والش يخ الحاج 
والش يخ الحاج عثمان عبد الل فقيه )لاغيتان( والش يخ الحاج عبد الحميد )فاسوروان( 

الإسحاقي )سورابايا( وبإرادة قوي ة منه لنشر العلم نشأ معهد باسم منبع الص الحين، 
وأو ل مال أنفق في بنائه كان هبةً من معل مه الش يخ الحاج عبد الل فقيه )لاغيتان( أثناء 

 .طلبه للعلم في معهد لاغيتان

                                                           
 .5(، ص.  2004مؤس سة معهد منبع الص الحين الس يرة، مجل ة سنوي ة ) غرسيك: مؤس سة معهد منبع الص الحين،  موضوع في مجل ة 50
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الحاج عبد الل فقيه )لاغيتان( بزيارة قبل بناء معهد منبع الص الحين قام الش يخ 
الموقع الذي سيبُنى فيه المعهد، وبعدما نظر وترد د حول المكان قال: )حسناً، هذه 
الِرض مناسبة لتبني عليها المعهد لذلك فلتبنه بسرعة(، وبعد مد ة قصيرة قام عدد من 

ميد )فاسوروان( المشايخ والحبائب بزيارة ذلك الموقع، من بينهم الشيخ الحاج عبد الح
والش يخ الحاج عثمان الإسحاقي )سورابايا( والش يخ الحاج دمياطي رئيس )كالي أوغو( 

 .وكذلك الحبيب العيدروس والحبيب ماجان من فاسوروان

م،  1983ه الموافق  1420بدأ بناء المصل ى في معهد منبع الص الحين سنة 
يؤد ي فريضة الحج لِو ل مر ة؛ أم ا وفي ذلك الحين كان الش يخ الحاج مسبوحين فقيه 

أو ل رأسمال لبناء المعهد فكان مالًا مستودعاً عند شقيقه الش يخ الحاج أصفهانّ فقيه 
حيث كان يطلب العلم في المعهد الس لفي الذي يديره ويملكه الش يخ الحاج عبد الحميد 

 .))فاسوروان

تهاء من الت عليم، فإذا كان الش يخ الحاج أصفهانّ فقيه ينزل الس لم بعد الان
برجل غريب يناوله كيساً من المال ثم  ذهب مختفيا؛ً وفي صباح اليوم الت الي استدعى 
الش يخ الحاج عبد الحميد )فاسوروان( الش يخ الحاج أصفهانّ فقيه وقال له: )يا 
أصفهانّ لقد وعدت أن أتبر ع لبناء معهد للط لبة ولكني  اليوم لا أملك المال، أعر 

خك مالًا ياولدي!( أجاب الش يخ الحاج أصفهانّ: )لقد أعطانّ رجل غريب لا شي
أعرفه كيساً من المال البارحة بعد الانتهاء من الت عليم( وقال الش يخ الحاج عبد الحميد: 
)أين ذلك المال، هي ا نعد ه(  فأخذ الش يخ الحاج أصفهانّ المال ثم  عد ه، وكان ذلك 

ية؛ فأشار الش يخ الحاج عبد الحميد )فاسوروان( بأن  الذي ألف روب 750المال يبلغ 
أعطى المال هو نبي الل خضر عليه الس لَم )أبو العب اس بليا بن مكلَن( ثم  قال للش يخ 
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الحاج أصفهانّ: )عد إلى بيتك ياولدي، أعطي هذا المال لوالدك وقل له أن يبني به 
 51 مصل ى(.

ابة أن ه عندما أو  شك بناء المعهد على الانتهاء أتى الش يخ ومن القصص الجذ 
فولت لإنارة  220واط/  40الحاج عبد الحميد )فاسوروان( محضراً معه نيوناً ذات 

معهد منبع الص الحين، مع أن  التي ار الكهربائي لن يدخل إلى قرية سوجي في ذلك 
                                                           

 .5، ص. نفس المرجع 51
حيث كان يبلغ عدد الط لبة فيها العشرات، مازال معهد منبع الص الحين في نمو  مستمر  حتى  أصبح  1980ابتداءً منذ بداية تأسيسه سنة 

ة عوامل ساعدت وساهمت في سرعة ازدهار ونمو  حالياً المعهد الكبير الوحيد في منطقة غرسيك بما يملكه من آلاف الط لبة. هناك عد 
ة زمني ة قصيرة وهي: معهد منبع الص   الموقع الجغرافي، الموقع الاستاتيجي الذي يقع فيه معهد منبع الص الحين يساهم ( 1)الحين في مد 

بوي الر سمي كالمدرسة الابتدائية و المدرسة الث انوي ة والعالية( 2) بشكل كبير في نموه.  (.وكذلك الت عليم العالي ) ان كفى تطبيق الن ظام الت 
اثي ة، ولكن ه كذلك يهتم  بتقية الل غة يمت( 3) لك ميزة المعهد الس لفي الحديث الذي لا يزال متمس كاً بنظام الت عليم القديم كالكتب الت 

العامل ( 5) ينم ي القيم الِخلَقي ة في تعليمه، ويقو ي القيم العبودي ة من خلَل قراءة الِوراد.( 4) الِجنبي ة أي الل غة العربي ة والإنجليزي ة.
 الت اريخي.

تي يمتلكه هذا الِخير قليلًَ ما يملكه المعاهد الِخرى ولاسي ما عامل مؤس س هذا المعهد. يتيق ن بأن  العامل الت اريخي بشتى  أنواع الفرادة ال
يخ الحاج مسبوحين فقيه منبع الص الحين كعامل أساسي في تقد مها وازدهارها، ويذُكر أن  لِولياء الل يد في انشاءه حيث روى شقيق الش  

ألف روبية، وعندما أخبر معل مه  750الش يخ الحاج أصفهانّ فقيه بأن  في أحد الِي ام أتاه متسو ل يعطيه كيساً من المال يبلغ  جملته 
طاه المال ماهو إلا  الش يخ الحاج عبد الحميد ) فاسوروان ( بذلك، أمره بحمل المال إلى منزله بغرسيك لبناء معهد  لِن  المتسو ل الذي أع

 نبي الل خضر عليه الس لَم.
ولا يقف القصص الفريدة عن تاريخ معهد منبع الص الحين عند هذه القص ة، فهناك قص ة أخرى رواها الش يخ الحاج أصفهانّ فقيه بأن  

لص الحين، وكان عدد تلك الِضواء ثلَثة، الش يخ الحاج مسبوحين فقيه رأى في منامه بأن ه يرى ضوءاً قوياً شديد البياض ينير معهد منبع ا
واحد من منطقة فاسوروان والث انّ من منطقة طوبان والِخير من منطقة سورابايا؛ فس ر الش يخ الحاج مسبوحين فقيه هذا المنام بأن هذه 

والش يخ الحاج عثمان الإسحاقي )  الِنوار آتية من مقام الش يخ الحاج عبد الحميد ) فاسوروان ( والش يخ الحاج عبد الهادي ) لاغيتان (
 سورابايا (، وهي إشارة وعلَمة إذن ودعاء من ولي  الل الثلَثة لمعهد منبع الص الحين.

التي رافقت تاريخ نشأة معهد منبع الص الحين؛ كالجرس العجيب ... عدا عن هذه القص تين لا يزال هناك الكثير من القصص الفريدة و
عثمان الإسحاقي، ودعاء الش يخ الحاج عبد الحميد ) فاسوروان ( قائلًَ: ) معمور.. معمور.. معمور ( أثناء  الذي أهداه الش يخ الحاج

وضع الحجر الِو ل لبناء معهد منبع الص الحين، وآثار أقدام الحبائب الذين زاروا المعهد وغيره من الِحداث؛ سلسلة الِحداث الس ابقة 
 .ه ( 1437ربيع الث انّ  /2016يناير  88لر وحانّ. ) غرسيك: مجلة الفكرة العدد أصبحت أساس معهد منبع الص الحين ا
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مسبوحين فقيه الوقت، ونظراً إلى أن المعطي هو ولي  من أولياء الل فإن الش يخ الحاج 
واثق بأن هذا إشارة لشيء مجهول، وفعلًَ دخل التي ار الكهربائي إلى قرية سوجي بعد 
مد ة قصيرة من تلك الحادثة ويبدو أن هذا المصباح يصو ر مستقبل المعهد المشرق؛ 
أثناء بناء المعهد اشتى الش يخ الحاج أغوس علي مشهوري )سيدوارجو( قطعة من 

 .د روضة الس لَم بقرية سوجي ووقفه لمعهد منبع الص الحينالِرض المجاور لمسج

 نظام التّعليم .3

يعد  معهد منبع الص الحين من المعاهد التي تطب ق الن ظام الثنائي وهو اندماج 
بية الس لفي ة والحديثة، لِن ه بالط ريقة الت قليدي ة مازال يطب ق الن ظام الس لفي  بين نظام الت 

وي ة فإن ه يطب ق الط ريقة الإداري ة التي تقتبس من الن ظريات الإداري ة؛ أم ا بالط ريقة البني
أثُبت هذا الِمر بتطبيق نظام الت عليم الر سمي والغير رسمي ابتداءً من المدرسة الابتدائي ة 
بوي ة لمؤس س المعهد يعني  ووصولًا إلى الت عليم العالي؛ هذا الِمر لا يخلو من الخلفي ة الت 

لحاج مسبوحين فقيه الذي كان خر يجاً من معهد غونتور الحديث ومعهد الش يخ ا
لاغيتان؛ المنهج المستخدم في معهد منبع الص الحين هو عبارة عن اندماج بين ثلَثة 

  :معاهد أصبحت قبلةً للأنشطة اليومي ة بمعهد منبع الص الحين

غونتور المنهج  معهد غونتور الحديث. أخذ معهد منبع الص الحين وتبنى  من معهد .أ
الت نظيمي والمنهج الل غوي أي الل غة العربي ة والإنجليزي ة كلغة تستخدمها الط لبة بشكل 

 .يومي
معهد لاغيتان. تبنى  معهد منبع الص الحين من معهد لاغيتان المنهج الس لفي المتعل ق   .ب

 .بالكتب الس لفي ة وأخلَق الط لبة اليومي ة
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ايا. تبنى  معهد منبع الص الحين من هذا المعهد المنهج معهد روضة المتعل مين بسوراب .ج
  52ة.للط لبالعبودي المتعل ق بكيفي ة العبادة والِعمال اليومي ة 

 
 وحدات التّربية الرّسميّة والغير رسميّة .4

 :يملك معهد منبع الص الحين وحدات تربوي ة رسمي ة وغير رسمي ة وهي

 .روضة أطفال منبع الص الحين .أ
 .الص الحين الابتدائي ةمدرسة منبع   .ب
 .مدرسة منبع الص الحين الث انوي ة .ج
 .مدرسة منبع الص الحين العالية .د
 .جامعة عبد الل فقيه الإسلَمي ة .ه
 .روضة أطفال القرآن .و
يني ة .ز   53.المدرسة الد 

 
 أنشطة التّرقية اللّغويةّ .5

العربي ة والإنجليزي ة( تعد ان رمزاً وميزةً لمعهد منبع ) اعتبارا  بأن  الل غتين الِجنبي تين
الص الحين، فإن  هناك محاولات دائمة ومستمر ة من ق بل المعهد للت حق ق والت أك د من أن 
دروس الل غة في تقد م وترقية مستمر ة، ومن تلك المحاولات لتقية الل غة الِجنبي ة هي من 

                                                           
 .6نفس المرجع، ص. 52

 .12 -6نفس المرجع، ص. 53



 

41 
 

عربي ة والإنجليزي ة. )ب( المحادثة. )ج( إلقاء المفردات. خلَل: )أ( الد رس الإضافي لل غة ال
  54.)د( الخطابة. )ه( الإنشاء. )و( المناظرة العلمي ة. )ز( المسابقات الل غوي ة

 فروع معهد منبع الصّالحين .6
 :يملك معهد منبع الص الحين عد ة فروع في عد ة مناطق مختلفة، وهي

  55.منطقة بليتار .أ
  56.بنجنغ، غرسيك  .ب
  57 .بالونغ فانغغانغ، غرسيك .ج

                                                           
 .13 -12نفس المرجع، ص. 54

  .Pd.I, M.MS،وأغوس محم د الِمين Ag .M،يقع المعهد الفرعي الث انّ لمنبع الص الحين في منطقة بليتار، ويديره أغوس زين الفجر 55

ين أحمد وهو والد مدير معهد منبع الص الحين  S. Ag،بمساعدة الِستاذ بدر الت مام وأغوس علي وفا؛ أنشأ الش يخ الحاج مصباح الد 
هد معببليتار مدرسة ديني ة باسم مدرسة الهداية بقرية سومبر بارو، وبعد وفاة والديه قام أقاربه بتحويل تلك المدرسة لتصبح معهداً وسم وه 

 الحكمة، وكان الش يخ الحاج مصباح الد ين في ذلك الوقت مقيماً في مدينة غرسيك.
اج بعدما تخر ج ابن الش يخ الحاج مصباح الد ين الث انّ وهو أغوس زين الفجر ... من معهد منبع الص الحين المركزي بغرسيك قام الش يخ الح

لش يخ الحاج مسبوحين فقيه يستأذنه في تنمية مدرسة الهداية وجعلها معهداً فرعياً مصباح الد ين بزيارة إلى مدير معهد منبع الص الحين ا
فقيه لمعهد منبع الص الحين، وبعدما أذن له الش يخ الحاج مسبوحين فقيه قام الش يخ الحاج مصباح الد ين بزيارة إلى الش يخ الحاج عبد الل 

 الش يخين تم  إنشاء فرع لمعهد منبع الص الحين ببليتار، حيث يطب ق فيه الن ظام ) لاغيتان ( لنفس الغرض، وبعد الحصول على إذن من كلَ
 الس كني ووجوب مشاركة الِنشطة بشكل يومي.

، وقد احتاج إنشاؤه إلى 1994من شهر أغسطس سنة  12هذا المعهد هو الفرع الث الث من معهد منبع الص الحين الذي أنُشأ في  56
في سبيل تنمية المعهد، حتى  تم  تدشين الوحدة الر سمية بها وهي مدرسة منبع الص الحين المتوس طة في الرابع من  الكثير من العوائق والكفاح

، ومن أحد الِشخاص الذين ساهموا بشكل كبير في تنمية المعهد هو أحمد رشيدين وأحمد فؤادي حيث يعد ان 2007شهر يوليو سنة 
 ي القرية التي يقع فيها المعهد.شخصي تان مهم ان في قرية بالونغ كبوه أ

معهد منبع الص الحين بالونغ فانغغانغ هو الفرع الخامس من فروع معهد منبع الص الحين؛ جغرافياً يقع هذا المعهد في قرية بالونغ  57
فإن ه يقع في شرق طريق فانغغانغ بمنطقة غرسيك الذي يبعد حوالي كيلومتين غرب مكتب ناحية بالونغ فانغغانغ، أم ا من الط ريق الغرب 

بة.  لامونغان المؤد ي إلى مجاكرتا الذي يطل  على مناظر الحقول والمزارع الخلَ 
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  58.ماسوهي، أمبون .د
  59.بالي .ه

                                                           

وحضر مدير معهد لاغيتان ومعل م الش يخ الحاج مسبوحين فقيه العالم الكبير الش يخ الحاج عبد الل فقيه  2011نشأ هذا المعهد سنة 
؛ حالياً يديره الحاج أحمد 2015سنوات من نشأته تحديداً في سنة  4ه، وتم تدشينه بعد رحمه الل ليشهد وضع الحجر الِو ل لبناء

 سحيمي مسبوحين فقيه أو كما يعُرف بغوس ا مي وهو أحد أبناء الش يخ الحاج مسبوحين فقيه مدير المعهد المركزي.
ب الص ف الِو ل الث انوي من معهد منبع  الص الحين المركزي نظرا لكثرة عدد الط لَب الجدد في أو ل خطوة لتنمية المعهد هي بنقل طلَ 

به حوالي  ب هذا المعهد الفرعي فبلغ عدد طلَ  طالباً وفقاً للبيانات  86ذلك الحين، وفي الس نة التي تليها أصبح هناك تسجيل خاص لطلَ 
 التي قد مها أحد مدب ري المعهد.

ماسوهي وتحديدا  في قرية باندا الجديدة بناحية أماهاي في منطقة ماسوهي،  يقع الفرع الخامس من معهد منبع الص الحين في مدينة 58
كيلو متاً عن وسط المدينة؛ يوجد الكثير من الت صد عات والحفر الكبيرة طوال الط ريق المؤد ي إلى القرية التي   20ويبعد هذا المعهد حوالي 

 ناري ة. يقع فيها المعهد ولكن يمكن الوصول إليه بسي ارة أو در اجة
، خلَ هذا المعهد أثناء عملي ات الش غب التي حدثت في أمبون، 1996المنشئ الِو ل لهذا المعهد هو الِستاذ عبد الس لَم في سنة 

وبعدما هدأت عملي ات الش غب قام الِستاذ سوار نور علم باستمراري ة أمور المعهد، وكان الِستاذ نور من أبناء مدينة أمبون حيث كان 
 في معهد منبع الص الحين منذ أن كان في المرحلة الابتدائي ة حتى نال درجة البكالوريوس بجامعة ان كفى.يدرس 

كان الِستاذ نور يملك داراً لليتامى من قبل أن يأمره الش يخ بإدارة المعهد، وفي وقت لاحق أرسل الش يخ الحاج مسبوحين فقيه الِستاذ 
لمساعدة الِستاذ سوار نور علم، فأصبحا يديران المعهد ويكملَن  2009ور إلى أمبون في سنة هادي فورواو دادا والِستاذ عبد الغف

اضطر  الِستاذ هادي إلى العودة لقريته بأمر من والديه،  2011الكفاح والن ضال الذي بدأه منشؤه. في الخامس من شهر يوليو سنة 
القادم من قرية كرانغتيناطا بناحية رانغل بمنطقة   S. HI،الِستاذ شمس العارفينأم ا مدير معهد منبع الص الحين الفرعي بأمبون حالياً هو 

 طوبان وهو كذلك خر يج معهد منبع الص الحين.

، وكان في البداية مجر د نشاط روتيني 2011في سنة  S. Th.I،نشأ معهد منبع الص الحين ببالي على يد الش يخ أحمد ساريامان 59
وكذلك توضيح الكتب الإسلَمي ة لِهل قرية فنغامبنغان والقرى المجاورة لها، وفي يوم ما وهب أحد رجال للإستغاثة وتعليم القرآن 

ذه ساريامان مصل ى ومكاناً للت عل م وهو حالياً يستخدم كمصل   لتحفيظ القرآن؛ كر س ساريامان نفسه للخدمة في  ىالِعمال مركباً اتخ 
ه أي منطقة لذي بحث عنه الش يخ الحاج مسبوحين فقيه ليأمره بالعودة إلى مسقط رأسجاوى الوسطى مد ة سنتين حتى جاء الوقت ا

ها، وقال له الش يخ الحاج مسبوحين فقيه: ) إن لم تعد إلى منزلك لن أدعو لك ولن أعتف بك طالباً (، بعد بالي بهدف بناء معهد في
 من ألا  يحصل على دعاء وبركة المعل م الذي طالما احتمه.سماع ماقاله الش يخ التزم ساريامان مباشرة بأمر معل مه خوفاً 

عاد ساريامان إلى مسقط رأسه واستقبله أهل قريته بحرارة، في البداية كان ساريامان يبحث عن عمل فكان يقد م شهادته على المدارس 
وة ونشر العلم الذي حصل عليه أثناء طلبه للعلم المجاورة ولكن لم يتم قبوله في أحد من تلك المدارس؛ ظل  ساريامان جاهداً يقوم بالد ع

في المعهد وذلك من خلَل إنشائه لمؤس سة تربوي ة خاص ة، وكان هذا موافقاً للن صيحة التي تلق اها من الش يخ الحاج مسبوحين فقيه حين 
أشهر  8منبع الص الحين ببالي رسمياً بعد  قال له: ) عل م الط لبة في بيتك، واعتبر الط الب الواحد كألف طالب (، وتم  إنشاء فرع معهد

ير من من عودته، وذكر ساريامان بأن ه بنى المعهد سعياً لنشر العلم وإعلَء كلمة الل وليس ات باعاً لهواه أو حتى إرادةً منه لامتلَك الكث
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 60 بينتان، أرخبيل رياو. .و

 ستراتيجية الترجمة التركيبيةاستخدام االمبحث الثاني: 

 ستراتيجية الترجمة التركيبيةا خطوات .أ

                                                           

في بداية نشأته ) دار الص الحين ( حيث كلن  الط لبة. أنشأ هذا المعهد بتشجيع من معل مي ساريامان وبإرادته القوي ة لنشر العلم، وسم ي
 –مانيار  –بانيو أنيار ومعهد منبع الص الحين بسوجي  -هذا الاسم مأخوذ من اسم معهدين وهما: معهد دار الس لَم ببلوك أغونغ 

 قيه.ن من الش يخ الحاج مسبوحين فغرسيك، وفي وقت لاحق تم  تغيير اسم المعهد لتصبح معهد منبع الص الحين بإذ

يقع معهد منبع الص الحين الفرعي ببينتان في شمال إندونيسيا أي في حدود ماليزيا وسنغافور وتحديداً في شارع مانغار بقرية بوغيس  11
عهد في لمالتي مازالت تمتاز بطبيعتها الز راعي ة، تانجونغ أوبان الش مالي بمنطقة بينتان بمحافظة أرخبيل رياو. وضع الحجر الِو ل لبناء هذا ا

على يد الش يخ الحاج مسبوحين فقيه، ولكن في الحقيقة تم  تدشين معهد منبع الص الحين ببينتان منذ  2015الر ابع من شهر يناير سنة 
 من ق بل الش يخ الحاج مسبوحين فقيه. 2014سنة 

 ابتداءً من أمر الش يخ ودعمه لِحد خر يجي معهد منبع الص الحين الذي بعثه إلى بينتان لإنشاء فرع لمعهد منبع الص الحين بها، وبحماسة
مليوناً لشراء أرض، وكان كل ما أراد أن يشتي أرضاً كان يعرضه على الش يخ  30من ذلك الخر يج بدأ عملي ة إنشاء المعهد وقام بجمع 

فقيه ويستأذنه فلم يوافق الش يخ على أو ل أرض عرضه لموقعه الذي يقل  فيه الس كان، وكذلك كان رد  الش يخ عليه في المر ة  مسبوحين
 ، وهو الِرض الذي تم  بناء المعهد عليه حالياً. ha 2الث انية والث الثة حتى وافق على أرض يبلغ مساحته 

منبع الص الحين ببينتان لم يكف لشراء ذلك الِرض لِن  ثمنه كان أغلى من الِرض الس ابقة، خزينة المال التي يملكها مركز خر يجي معهد 
مليوناً من مركز خر يجي معهد منبع الص الحين المركزي،  40مليون روبية و 70لذلك قام الش يخ مسبوحين فقيه بتقديم مساعدة مالي ة بقدر 

ناً للأرض، وبعد شراءه تم  وقف الِرض باسم مؤس سة منبع الص الحين وتكف ل مركز مليون روبية ثم 140فبلغ عدد المال الذي تم  جمعه 
خر يجي معهد منبع الص الحين المركزي بمصاريف البناء؛ في البداية كان هناك روضة لتعليم القرآن فقط وتم  فتح مدرسة متوس طة في هذه 

ط وجوب الإقامة في المعهد ومشاركة جميع الِنشطة وات باع الِنظمة الموجودة في طالباً بشر  21الس نة، وبلغ عدد الط لبة في الد فعة الِولى 
 المعهد.

ل مين يدير الِستاذ أحمد نوخان المعهد الفرعي ببينتان بمساعدة غيره من المعل مين حيث يشرفون على الِنشطة اليومي ة للط لبة، وما عدا المع
معل مين من معاهد أخرى وكذلك من خارج المعهد وهم الذين يشرفون على الِنشطة الذين أكثرهم قادمين من المعهد المركزي هناك 

ينتان حالياً ترك ز الإضافي ة؛ بما أن  المعاهد الفرعي ة لمنبع الص الحين مازالت تت بع المعهد المركزي وتت خذها قبلة لها فإن  معهد منبع الص الحين بب
إنشاء الل بتطبيق الن ظام الذي يوجب استخدام الل غة العربي ة والإنجليزي ة  المعهد ستبدأ احية الل غوي ةن الن  مسين قراءة الط لبة للقرآن، و على تح

هت إلى 2016في شهر يناير في سنة  معهد منبع الص الحين فرع ، أم ا من ناحية إنشاء مدرسة متوس طة على أسس معهدي ة فإن  المعهد اتج 
 أنشأ مدرسة متوس طة من بين الفروع الِخرى. ببليتار، لِن ه الفرع الوحيد الذي

 

 والل أعلم بالص واب
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 خطة وإجراء وتقويم. ستاتيجية التجمة التكيبية تتكون من ثلَثة عناصر:وخطوات ا
موضوع الدرس. وفي هذه الخطوة تحدد المدرسة الهدف من التهميد واعلَن  (1

الدروس. وينبغي أن يكون الهدف محققا لِغراض الطلَب ليكون أقرب إلى 
نفوسهم، ويمكن أن يتضمن التمهيد خلَصة موضوع القطعة المقروءة تيسر 

 61الطلَب فهمها، وتشتمل على بعض الكلمات والعبارات الصعبة فيها.
دة ثم أمرت الطالبات قراءة المادة بالجهر. قرأت المعلمة المادة قرأت المعلمة الما (2

لتعطي مثالا جيدا في قراءة النص العربية وبعد ذلك أمرت الطلَب بقراءتها 
 جماعة أو وحدا فواحدا.

إعطاء المفردات. تعطي المعلمة المفردات الجديدة للطالبات لمعرفة معنى المفردات  (3
 الجديدة.

 ات بأن تتجم المادة بلَاهتمام بسياق استعمالها.أمرت المعلمة الطالب (4
قرأت الطالبات عدة مرات متى يتم فهمه جيدا، فلَبد أن يكون المعنى العام  (5

 للنص واضحا جليا في ذهنهن قبل الشروع في ترجمتهن.
أعد ت الطالبات المعاجم والموسعات وغيرها مما يساعدهن على حسن ترجمة  (6

  متناول يدهن أثناء عملهن.النص وأن تجعلها الطالبات في
وتبدأ الطالبات في ترجمة النص، مع الحرص على تحديد بداية ونهايات الجمل،  (7

واستخدام علَمات التقيم باستتاتيجية وطريقة صحيحة تناسب اللغة التي 
 تنقل إليها. 

 أن تحسن الطالبات اختيار الِلفاظ والتعبيرات المناسبة في اللغة التي تنقل إليها. (8

                                                           
 129(، ص.1983)القاهرة: دار المعارف،  التوجيه في تدريس اللغة العربيةمحمود علي سمان،  61
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عد الإنتهاء من التجمة، تقرأ الطالبات النص ويصبن ما قد يوجد فيه من تركيب ب (9
 الجمل والعبارات وغيرها. 

اختتام الدرس بإعطاء الدوافع. بعد انتهاء المادة أعطت المعلمة عن أهمية قراءة  (10
النص وفهمه، وأعطت المعلمة الدوافع والنصائح لحياة الطلَب، ثم تختتم الدرس 

 والسلَم.بالدعاء 
 ستراتيجية الترجمة التركيبيةإجراء ا  .ب

التهميد واعلَن موضوع الدرس. وفي هذه الخطوة تحدد المدرسة الهدف من  (1
الدروس. وينبغي أن يكون الهدف محققا لِغراض الطالبات ليكون أقرب إلى 
نفوسهم، ويمكن أن يتضمن التمهيد خلَصة موضوع القطعة المقروءة تيسر 

  62وتشتمل على بعض الكلمات والعبارات الصعبة فيها.الطالبات فهمها، 
قرأت المعلمة المادة لتعطي مثالا جيدا في قراءة النص العربية وبعد ذلك أمرت  (2

 الطلَب بقراءتها جماعة أو وحدا فواحدا.
 شرحت المعلمة عن التجمة التكيبية وكيفية ترجمة النصوص العربية تركيبيا. (3
 تطبق المعلمة ترجمة تركيبية في النصوص التي تعلمها الطالبات.  (4
 سألت المعلمة إلى الطالبات عن معنى المفردات الغريبة. (5
 أمرت المعلمة الطالبات بأن تتجم المادة بلَاهتمام بسياق استعمالها. (6
 للنص العام المعنى يكون أن فلَبد جيدا، فهمه يتم متى مرات عدة الطالبات قرأت (7

 .ترجمتهن في الشروع قبل ذهنهن في جليا واضحا
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 النص ترجمة حسن على يساعدهن مما وغيرها والموسعات المعاجم الطالبات أعد ت (8
 .عملهن أثناء يدهن متناول في الطالبات تجعلها وأن

 الجمل، ونهايات بداية تحديد على الحرص مع النص، ترجمة في الطالبات وتبدأ (9
 تنقل التي اللغة تناسب صحيحة وطريقة باستتاتيجية التقيم علَمات واستخدام

 . إليها
 .إليها تنقل التي اللغة في المناسبة والتعبيرات الِلفاظ اختيار الطالبات تحسن أن (10
 تركيب من فيه يوجد قد ما ويصبن النص الطالبات تقرأ التجمة، من الإنتهاء بعد (11

  .وغيرها والعبارات الجمل
أمرت المعلمة بأن تتجم الطالبات القراءة أو النصوص العربية وفهمها جيدا واحدا  (12

 فواحدا أمام المعلمة طبقا بتتيب كشف الحضور. 
 تعطي المعلمة الدوافع للطالبات بعد انتهاء الدرس. (13
 الاختتام (14

 ستراتيجية الترجمة التركيبيةتقويم ا  .ج
فواحدا أمامها لقراءة النصوص والتجمة أمرت المعلمة الطالبات بأن يتقدموا واحدا  (1

 وفهم النصوص جيدا بتكيب الجمل الصحيحة.
أمرت المعلمة بأن تتجم الطالبات النصوص جيدا التي أعطتها المعلمة حتى تفهم  (2

 الطالبات بتجمة النص الذي ترجمته.
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 ستراتيجية الترجمة التركيبيةالمبحث الثالث: فعالية استخدام ا

 التعليم للمجموعة الضابطة إجراء عملية .أ
عملية التعليم، الطلَب يستعدون لنيل المادة الجديدة وهم يركزون فكرتهم.  قبل بداية

 واستخدمت المعلمة طريقة التجمة الحرفية
التهميد واعلَن موضوع الدرس. وفي هذه الخطوة تحدد المدرسة الهدف من  (1

ب ليكون أقرب إلى الدروس. وينبغي أن يكون الهدف محققا لِغراض الطلَ
نفوسهم، ويمكن أن يتضمن التمهيد خلَصة موضوع القطعة المقروءة تيسر 

 63الطلَب فهمها، وتشتمل على بعض الكلمات والعبارات الصعبة فيها.
 قرأت المعلمة النص ثم تقلد الطالبات القراءة (2
 ترجمت المعلمة النص حرفيا وأعطت المفردات الجديدة (3
 للسؤالأعطت المعلمة الفرصة  (4
 الاختتام (5

 إجراء عملية التعليم عن استراتيجية الترجمة التركيبية للمجموعة التجريبية  .ب
قبل بداية عملية التعليم، الطلَب يستعدون لنيل المادة الجديدة وهم يركزون 

 فكرتهم. واستخدمت الباحثة إستاتيجية التجمة التكيبية في هذا الفصل.
في هذه الخطوة تحدد المدرسة الهدف من التهميد واعلَن موضوع الدرس. و  (1

الدروس. وينبغي أن يكون الهدف محققا لِغراض الطلَب ليكون أقرب إلى 
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نفوسهم، ويمكن أن يتضمن التمهيد خلَصة موضوع القطعة المقروءة تيسر الطلَب 
  64فهمها، وتشتمل على بعض الكلمات والعبارات الصعبة فيها.

 جيدا في قراءة النص العربية وبعد ذلك أمرت ة المادة لتعطي مثالاقرأت المعلم (2
 الطلَب بقراءتها جماعة أو وحدا فواحدا.

 شرحت المعلمة عن التجمة التكيبية وكيفية ترجمة النصوص العربية تركيبيا. (3
 . اتبلاتها الطتطبق المعلمة ترجمة تركيبية في النصوص التي تعلم (4
 الغريبة.عن معنى المفردات  اتبلاسألت المعلمة إلى الط (5
 أمرت المعلمة الطالبات بأن تتجم المادة بلَاهتمام بسياق استعمالها. (6
 للنص العام المعنى يكون أن فلَبد جيدا، فهمه يتم متى مرات عدة الطالبات قرأت (7

 .ترجمتهن في الشروع قبل ذهنهن في جليا واضحا
 النص ترجمة حسن على يساعدهن مما وغيرها والموسعات المعاجم الطالبات أعد ت (8

 .عملهن أثناء يدهن متناول في الطالبات تجعلها وأن
 الجمل، ونهايات بداية تحديد على الحرص مع النص، ترجمة في الطالبات وتبدأ (9

 تنقل التي اللغة تناسب صحيحة وطريقة باستتاتيجية التقيم علَمات واستخدام
 . إليها

 .إليها تنقل التي اللغة في المناسبة والتعبيرات الِلفاظ اختيار الطالبات تحسن أن (10
 تركيب من فيه يوجد قد ما ويصبن النص الطالبات تقرأ التجمة، من الإنتهاء بعد (11

  .وغيرها والعبارات الجمل
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أمرت المعلمة بأن يتجم الطلَب القراءة أو النصوص العربية واحدا فواحدا أمام  (12
 المعلمة طبقا بتتيب كشف الحضور.

 الدوافع للطلَب بعد انتهاء الدرس.تعطي المعلمة  (13
 ختتامالا (14

الاستاتيجية، شعرت الطالبات فرحان وحماسة في تعلم اللغة العربية لِن بهذه 
إعطاء الإثارة لنشاطتهم ولتوسيع المعلومات في استيلَء المفردات و ترجمة النصوص 

 العربية.

 نتائج الاختبار للمجموعتين .ج
  والتجريبية الضابطةللمجموعة  القبلي ختبارنتائج الا .1

 (2) الجدول

 والتجريبية الضابطة مجموعةلل القبلي ختبارالانتائج 

 المجموعة التجريبية
 الاسم

 المجموعة الضابطة
 الرقم الاسم

 الدرجة التقدير الدرجة التقدير
 1 فيبري الهي 65 مقبول يوليا ايكا نوسا 58 ضعيف

نوفيكا  60 مقبول مهمة الرائحة 70 جيد
 2 هارييانتي 

 70 جيد رافيكا فطرييانّ 69 مقبول
فيردا إيكا 

 3 زولييانّ

 4 أولييا رفيدة 58 ضعيف رزكاة الحسنة 65 مقبول
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دوي كورنييا  50 ضعيف نور العزة 73 جيد
 5 ساري

إيجا نورية  60 مقبول مرأة الصالحة 68 مقبول
 6 الزهرة

حسني سوجي  70 جيد ميرنا لاكباتون 65 مقبول
 7 عملية

أمي نادييا  75 جيد ايستييانا فطري 76 جيد
 8 أكوستينا

 9 نيلي نيلة.ه 72 جيد مفريحة العزة 68 مقبول

رفقي نور  70 جيد
نور دينا  52 ضعيف العملية

 10 سابيلَ

نيلى  65 مقبول
فضيلة  68 مقبول سالسابيلَ

 11 الإستقامة

شفيرة إيلفا  72 جيد
 12 ليلة المغفرة  70 جيد ساكيتا

 60 مقبول
نجوا موليدينا 

 13 أميلييا حميدة 75 جيد فوتري

أنيسة مطيعة  55 ضعيف نوفيياتي أريني 71 جيد
 14 الرحمة

 75 جيد
شيفا نور 

 15 صفية العزيزة 75 جيد الفطرييا

ستي فاطمة  68 مقبول
ترييانا ويجي  55 ضعيف الزهرة

 16 أستوتي 
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فوتري نور  68 مقبول
عين الرحمة  50 ضعيف عظيمة

 17 النساء

 18 بأثا خيرة 68 مقبول رفيدة النعمة 62 مقبول

إيكا ساكيتا  64 مقبول
 19 أمي نظيفة 60 مقبول فوتري كارليينيا 

نور ليلى  65 مقبول نور العفيفة 70 جيد
 نزيلة.ه

20 

ألفييا وردة  73 جيد وسيئة المغفرة 68 مقبول
 21 الجنة 

ليسنا نور  67 مقبول
 22 حلية الصالحة 75 جيد عزيزة

 23 إينتان مولينداه 70 جيد أنيس منزيدة  68 مقبول
 24 ليلي رزقا ثانية 65 مقبول نور عفيفة 65 مقبول
 25 مائية السلوية  62 مقبول إمامة الخيرة 63 مقبول

مسرورة  60 مقبول فاطية الندى 73 جيد
 الحكمية 

26 

 27 نوفيتا ميلينداه 72 جيد الرشيدةخليفة  80 جيد جدا
 28 ستي يحريئاية 70 جيد مائدة الصالحة 60 مقبول
 29 أمي رشيدة 75 جيد جميلة المفيدة 55 ضعيف

 65 مقبول نورة الفائزة 65 مقبول
أنيس صابحا 

 30 عون الل

إينداه واندا  55 ضعيف
 31 ديندا ليستييانّ  55 ضعيف حميدة 
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 32 معرفة الهداية.أ 50 ضعيف أنني رفيدة 63 مقبول
 33 ستي حنيفة 72 جيد ليلة الهداية 72 جيد

 العدد 2137 العدد 2211
 المعدل 64،7 المعدل 67

ختبار ختبار القبلي وقبل الاختبارين يعني بعد الاكما المذكور قبلها، كان بين الا
، أما المجموعة التجريبية المقروءستاتيجية التجمة التكيبية لفهم اتصرف أي استخدام البعدي 

بدون موعة الضابطة والمج ستاتيجية التجمة التكيبية لفهم المقروءامتصرف باستخدام 
 .ختبار القبلي قد ذكرت قبلها، أما البيانات للَالتصرف

 
 (1)رسم بيانّ 

 نتائج الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة
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 القبلي للمجموعة التجريبيةنتائج الاختبار 

 
 

ختبار ، والبيانات لل2017َ رسما 17التاريخ  في يقدم البعدي ختباروأما الا
 البعدي ستذكر في جدول الآتي:

 للمجموعة الضابطة والتجريبية ختبار البعدينتائج الا .2
 (3) الجدول

 والتجريبية الضابطة مجموعةلل البعدي ختبارالانتائج 
 المجموعة التجريبية

 الاسم
 المجموعة الضابطة

 الرقم الاسم
 الدرجة التقدير الدرجة التقدير

 1 فيبري الهي 75 جيد يوليا ايكا نوسا 85 جيد جدا

نوفيكا  70 جيد مهمة الرائحة 95 ممتاز
 هارييانتي 

2 

 80 جيد جدا رافيكا فطرييانّ 95 ممتاز
فيردا إيكا 

 3 زولييانّ

 4 أولييا رفيدة 73 جيد رزكاة الحسنة 93 ممتاز
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دوي كورنييا  60 مقبول  نور العزة 90 ممتاز
 5 ساري

إيجا نورية  75 جيد مرأة الصالحة 96 ممتاز
 6 الزهرة

سوجي حسني  80 جيد جدا ميرنا لاكباتون 90 ممتاز
 7 عملية

أمي نادييا  95 ممتاز ايستييانا فطري 96 ممتاز
 8 أكوستينا

 9 نيلي نيلة.ه 80 جيد جدا مفريحة العزة 93 ممتاز

رفقي نور  97 ممتاز
نور دينا  75 جيد العملية

 10 سابيلَ

نيلى  95 ممتاز
فضيلة  84 جيد جدا سالسابيلَ

 11 الإستقامة

شريفة إيلفا  92 ممتاز
 12 ليلة المغفرة  80 جيد جدا ساكيتا

 90 ممتاز
نجوا موليدينا 

 13 أميلييا حميدة 93 ممتاز فوتري

أنيسة مطيعة  75 جيد أريني نوفيياتي 97 ممتاز
 14 الرحمة

 98 ممتاز
شيفا نور 

 15 صفية العزيزة 85 جيد جدا الفطرييا

ستي فاطمة  91 ممتاز
ترييانا ويجي  77 جيد الزهرة

 16 أستوتي 
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عين الرحمة  70 جيد فوتري نور.أ 97 ممتاز
 17 النساء

 18 بأثا خيرة 82 جيد جدا رفيدة النعمة 92 ممتاز

إيكا ساكيتا  90 ممتاز
 19 أمي نظيفة 78 جيد فوتري كارليينيا 

نور ليلى  75 جيد نور العفيفة 95 ممتاز
 نزيلة.ه

20 

ألفييا وردة  85 جيد جدا وسيئة المغفرة 93 ممتاز
 21 الجنة 

 22 حلية الصالحة 97 ممتاز ليسنا نور. أ 85 جيد جدا
 23 إينتان مولينداه 83 جيد جدا أنيس منزيدة  96 ممتاز

 24 ليلي رزقا ثانية 70 جيد نور عفيفة 89 جيد جدا
 25 مائية السلوية  80 جيد جدا إمامة الخيرة 90 ممتاز

مسرورة  85 جيد جدا فاطية الندى 93 ممتاز
 26 الحكمية 

 27 نوفيتا ميلينداه 80 جيد جدا خليفة الرشيدة 100 ممتاز
 28 يحريئايةستي  90 ممتاز مائدة الصالحة 84 جيد جدا
 29 أمي رشيدة 98 ممتاز جميلة. م 80 جيد جدا

أنيس صابحا  87 جيد جدا نورة الفائزة 90 ممتاز
 30 عون الل

 31 ديندا ليستييانّ  78 جيد إينداه واندا.ه  84 جيد جدا
 32 معرفة الهداية.أ 73 جيد أنني رفيدة 90 ممتاز
 33 حنيفةستي  80 جيد جدا ليلة الهداية 92 ممتاز
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 العدد 2648 العدد 3033
 المعدل 80،2 المعدل 91،9

 

 (3)رسم بيانّ 

 نتائج الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة
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 (4) رسم بيانّ

 نتائج الاختبار البعدي للمجموعة التجريبية

 
 

ة الباحث تفقدم للمجموعتين، البعدي القبلي و ختبارالا نتائج بيان معرفة بعد و

 يلي : كما المقارنة و لهما. البعدي و القبلي ختبارالا بين المقارنة

 (4الجدول )
 الضابطة للمجموعة البعدي و القبلي ختبارالا بين المقارنة

 البعدي الإختبار القبلي الإختبار التقدير النتيجة الرقم
 عدد

 الطلَب
 النسبة
 المئوية

 عدد
 الطلَب

 المئوية النسبة

 %15،15 5 %0 - ممتاز 90-100 1
 %42،42 14 %0 - جدا جيد 80-89 2
 %39،4 13 %42،42 14 جيد 70-79 3
 %3،03 1 %33،33 11 مقبول 60-69 4
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 %0 - %24،24 8 ضعيف 50-59 5
 %100 33 %100 33 العدد

 

 الضابطة فظهر للمجموعة البعدي و القبلي ختبارالا بين المقارنة بيان إلى بالنسبة

في  %33،33ضعيف، و  مستوى في الطلَب من %24،24ختبار القبلي الا في أن
ظهر أن  البعدي ختبارالا في أما و .مستوى جيد في %42،42مقبول، و  مستوى
مستوى  في %42،42مستوى جيد، و  في %39،4 ومستوى مقبول،  في 3،03%

ختبار الا نتيجة أن يعني البيان هذا مستوى ممتاز. و منهم في%15،15جيد جدا، و 
 .القبليالاختبار  نتيجة من أكبر البعدي

 (5) الجدول

 التجريبية للمجموعة البعدي و القبلي ختبارالا بين المقارنة

 التقدير النتيجة الرقم
 البعدي الإختبار القبلي الإختبار

 عدد

 الطلَب

 النسبة

 المئوية
 عدد

 الطلَب

 النسبة

 المئوية
 %81،81 27 %0 - ممتاز 90-100 1
 %18،2 6 %3،03 1 جدا جيد 80-89 2
 %0 - %30،3 10 جيد 70-79 3
 %0 - %57،6 19 مقبول 60-69 4
 %0 - %9،1 3 ضعيف 50-59 5

 %100 33 %100 33 العدد
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 التجريبة فظهر للمجموعة البعدي و القبلي ختبارالا بين المقارنة بيان إلى بالنسبة

في مستوى  %57،6مستوى ضعيف، و  في الطلَب من %9،1ختبار القبلي الا في أن
 في أما مستوى جيد جدا. و في %3،03مستوى جيد، و  في %30،3مقبول، و 

مستوى  منهم في %81،81، و جدا مستوى جيد في %18،2ظهر أن  البعدي ختبارالا
 ختبار القبلي.نتيجة الا أيضا من  أكبر ختبار البعديالا نتيجة أن يعني البيان هذا ممتاز. و

بالملَحظة التي تجري عند  ةالباحث تالبيانات بينهما ومضة متساويتان فقامكانت 
الفرق بينهما. أما في المجومعة  ةالباحث تعملية التعليم في المجموعتين المذكورتين، وفيها وجد

 اتنائم ن، وبعض منهاتبلاري مملة ولا تظهر حماسة لدى الطالضابطة، كان التعليم يج
ط الطلَب عند التعليم بنشا اعند التعليم. وأما في المجموعة التجريبية، كان التعليم ملون

عن المادة في خرائط المفاهيم الموزع، هذه البيانة  ةالمعلم تن بما شرحيهتم نوالسؤال، ه
 ظن مؤقت، لِن تركيز هذا البحث في البيانات الرقمية من الإختبار كما ستذكر بعدها.

 ةالباحث تختبار القبلي والبعدي للمجموعتين فشرحفة مقارنة نتائج الاوبعد معر  
 الجدول في هي كما المجموعتين السابقتين. و من المربع الانحراف وعدد الانحراف عدد

 :التالي

 (6الجدول )

 المجموعتين من المربع الانحراف عدد و الانحراف عدد نتائج

التجريبية الم جموعة الضابطة الم جموعة  الرقم 
Y2 (Y) Y2 Y1 X2 (X) X2 X1 

100 10 75 65 729 27 85 58 1 

100 10 70 60 625 25 95 70 2 

100 10 80 70 676 26 95 69 3 
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225 15 73 58 784 28 93 65 4 

100 10 60 50 289 17 90 73 5 

225 15 75 60 784 28 96 68 6 

100 10 80 70 625 25 90 65 7 

400 20 95 75 400 20 96 76 8 

64 8 80 72 625 25 93 68 9 

529 23 75 52 729 27 97 70 10 

256 16 84 68 900 30 95 65 11 

100 10 80 70 400 20 92 72 12 

324 18 93 75 900 30 90 60 13 

400 20 75 55 676 26 97 71 14 

100 10 85 75 529 23 98 75 15 

484 22 77 55 529 23 91 68 16 

400 20 70 50 841 29 97 68 17 

196 14 82 68 900 30 92 62 18 

324 18 78 60 676 26 90 64 19 

100 10 75 65 625 25 95 70 20 

144 12 85 73 625 25 93 68 21 

484 22 97 75 324 18 85 67 22 

169 13 83 70 784 28 96 68 23 

25 5 70 65 576 24 89 65 24 

324 18 80 62 729 27 90 63 25 

625 25 85 60 400 20 93 73 26 
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64 8 80 72 400 20 100 80 27 

400 20 90 70 576 24 84 60 28 

529 23 98 75 625 25 80 55 29 

484 22 87 65 625 25 90 65 30 

529 23 78 55 841 29 84 55 31 

529 23 73 50 729 27 90 63 32 

64 8 80 72 400 20 92 72 33 

 المجموع 2211 3033 822 20876 2137 2648 511 8997

 

 

  
 

 

  N 

   

 :السابق الجدول في ما توضيح يلي فيما و

X1= التجريبية المجموعة من القبلي ختبارالا نتائج 

X2 =التجريبية المجموعة من البعدي ختبارالا نتائج 

(X)= التجريبية المجموعة نتائج من الانحراف عدد 

2X= التجريبية المجموعة نتائج من ربعالم الانحراف عدد 

 =∑Xالتجريبية المجموعة نتائج من الانحراف عدد مجموع 

2X∑= التجريبية المجموعة نتائج من ربعالم الانحراف عدد مجموع 

Y1= الضابطة المجموعة من القبلي ختبارالا نتائج 

Y2= الضابطة المجموعة من البعدي ختبارالا نتائج 

(Y)= الضابطة المجموعة نتائج من الانحراف عدد 

 
2Y= الضابطة المجموعة نتائج من ربعالم الانحراف عدد 
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 =∑Yالضابطة المجموعة نتائج من الانحراف عدد مجموع 

2∑Y= الضابطة المجموعة نتائج من ربعالم الانحراف عدد مجموع 

 (7الجدول )

 المجموعتين من ربعالم الانحراف عدد و الانحراف مجموع عدد

 التجريبية المجموعة الضابطة المجموعة

 عدد مجموع

 (∑Y)الانحراف 

 عدد مجموع

 الانحراف

 (∑2Y)ربع الم

 عدد مجموع

 (∑X)الانحراف 

مجموع عدد 
الانحراف المربع 

(2X∑) 

511 8997 822 20456 

 

 :الآتي الإحصائي الرمز إلى السابق النتائج بإدخال ةالباحث تقامثم 

𝑀𝑥 =
∑𝑥

𝑁
 

=
822

33
  

= 24,9 

∑𝑥2  = ∑𝑥2− 
(∑𝑥)2

𝑁
 

= 20876 –  
(822)2

33
 

= 20876 −  
675,684

33
 

= 20876 – 20475,3 = 400,7 

𝑀𝑦 =
∑𝑦

𝑁
 

=  
511

33
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= 15,5 

∑𝑦2  = ∑𝑦2− 
(∑𝑦)2

𝑁
 

= 8997 − 
(511)2

33
 

=  8997 −  
261.121

33
 

= 8997 −  7.912,75  = 1.084,25 

 

 

𝒕  =  
𝑀𝑥 − 𝑀𝑦

√(
∑𝑥2 + ∑𝑦2

𝑁𝑥 + 𝑁𝑦 − 2) (
1

𝑁𝑥
+

1
𝑁𝑦)

 

=  
24,9 − 15,5

√(
400,7 + 1.084,25

33 + 33 − 2 ) (
1

33
+

1
33)

 

=  
9,4

√(
1.484,95

64 ) (
1

33
+

1
33)

 

=
9,4

√1,406
 

=
9,4

1,2
 

𝑡 =  7,83 

𝐷𝑓 =  ( 𝑁𝑥 +  𝑁𝑦 –  2 ) 

=  33 +  33 –  2  =  64 

𝑡. 𝑠0,05 =1,69236 

𝑡. 𝑠0,10 = 1,3077465 

                                                           
65 Anonim. https://sjsu.edu/t-tabels.xls/.يوم الأربعاء في الساعة 08:15 في التاريخ 10 مايو 2017 م    

https://sjsu.edu/t-tabels.xls/
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1,30774 < 1,69236 <  7,83 

 تقام ثم 7،83=  الإحصائي t نتيجة أن ةالباحث توجد السابق، الجدول من 
 من (degree of freedom) الحرية القائمة في نتيجة أن الباحثة وبحثت t-table بتعيين ةالباحث

t-table المعنوي التقدير في ونتيجة 1،69236=  %5 المعنوي التقدير في نتيجة أن 

10% = 1،30774. 

 تقرير "ت"

t.test (الحساب t)< t.table  (t  = )حصلت التجريبة = مقبولجدوالي 

t.test (الحساب t)> t.table  (t  = )مقبولغير فشلت التجريبة = جدوالي 

   

 1،69236=  %5المعنوي  التقدير نتيجة من أكبر 7،83=  الإحصائي ونتيجة
 أن أو مقبول  1H أن بمعنى 1،30774=  %10 المعنوي تقدير نتيجة من أكبر وكذلك

ستاتيجية التجمة استخدام ا أن هذا دليل و .مردود Hoو  مقبول البحث هذا يةضفر 
ختبار معزز بالبيانات من الا . وهذا الحصيلاتبلالفهم المقروء عند الط التكيبية فعالية

التجمة باستخدام  يحبن ن، وغالبا منهطلَبستبانة التي تتكون بالِسئلة الموافقة للوالا
ن  إ، ةات التي جمعتها الباحث. وخلَصة لهذا البحث بجميع البيانستاتيجية التجمة التكيبيةا

 وتنمية لفهم المقروء أي فهم النصوص العربية فعاليةستاتيجية التجمة التكيبية م ااستخدا

منبع معهد في  اللغة العربية خاصة في ترجمة النصوص العربية تعليم في اتبلاالط رغبة
 .الإسلَمي السلفي الصالحين
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 نتائج الإستبانة وتحليلها .د

الإستبانة هي جدوال الِسئلة ليجيبها عينة البحث تحت رعاية الباحثة طريقة 
ستبانة ونتائجها التي أعطت أما جدوال الِسئلة أوالا .66لنيل البيانات المتعلمة بالبحث
 الباحثة إلى التلميذات فهي:

 (8)الجدول 

 نتائج الاستبانة للمجموعة التجريبية

 بنود الإستبانة رقم

 الإستجابة

موافق 
 جدا

قليل  موافق
 الموافق

غير 
 موافق

غير 
موافق 

 جدا

مجموع 
 لطلَبا

 عدد عدد عدد عدد عدد عدد

1 

شعرت فرحانا في 
رجمة الجملة العربية ت

باستخدام 
ستاتيجية الا

 الجديدة

28 4 1 - - 33 

 المئوية النسبة
84،8

4% 
12،1

2% 
3،03

% 
- - 100% 

 (5)نمرة الِولى لرسم بيان البنود ل

                                                           
66 Nasution, Metodologi Research, (Jakarta: Bumi Aksara, 1996), hlm. 128 
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2 

شعرت سهولة في 
ترجمة النصوص 

بية باستخدام العر 
ستاتيجية التجمة ا

 التكيبية

23 7 3 - - 26 

69،7 المئوية النسبة
% 

21،2
1% 

9،09
% 

- - 100% 

 (6)نمرة الثانية لرسم بيان البنود ل 

 

موافق جدا  موافق متردد غير موافق غير موافق جدا

موافق جدا موافق متردد غير موافق غير موافق جدا
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3 

فهت النصوص 
العربية باستخدام 

ستاتيجية التجمة ا
 التكيبية

28 3 2 - - 33 

84،8 المئويةالنسبة 
4% 

9،09
% 

6،06
% 

- - 100% 

 (7نمرة الثالثة )لرسم بيان البنود ل

 

4 

شعرت فعالة 
اسة في عملية وحم

التعليم باستخدام 
ستاتيجية التجمة ا

 التكيبية

27 5 1 - - 33 

81،8 النسبة المئوية
1% 

15،1
5% 

3،03
% 

- - 100% 

موافق جدا  موافق متردد غير موافق غير موافق جدا
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 (8)نمرة الرابعة لرسم بيان البنود ل

 

5 

ستاتيجية اإن 
التجمة التكيبية 

 جذابة وسهولة

27 5 1 - - 33 

81،8 النسبة المئوية
1% 

15،1
5% 

3،03
% 

- - 100% 

 (9)نمرة الخامسة لرسم بيان البنود ل

 

6 
ستاتيجية اإن 

التجمة التكيبية 
30 3 - - - 33 

موافق جدا موافق متردد غير موافق غير موافق جدا

موافق جدا  موافق متردد غير موافق غير موافق جدا
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تساعدنّ لفهم 
 النصوص العربية

90،9 النسبة المئوية
0% 

9،09
% 

- - - 100% 

 (10)نمرة السادسة لرسم بيان البنود ل

 

7 

ستاتيجية اإن 
التجمة التكيبية 

تسهلني في إجابة 
 أسئلة المعلم

25 6 2 - - 33 

75،7 النسبة المئوية
5% 

18،1
8% 

6،06
% 

- - 100% 

 (11نمرة السابعة )لرسم بيان البنود ل

موافق جدا موافق متردد غير موافق غير  موافق جدا
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8 

إن استخدام 
ستاتيجية التجمة ا

تجعلني فهم 
النصوص العربية 

 فهما جيدا وحركا

30 2 1 - - 33 

90،9 النسبة المئوية
0% 

6،06
% 

3،03
% 

- - 100% 

 (12)نمرة الثامنة لرسم بيان البنود ل

 

موافق جدا موافق متردد غيرموافق  غير موافق جدا

موافق جدا موافق متردد غير موافق غير موافق جدا
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9 

أعتمد على النفس 
في فهم النصوص 
العربية باستخدام 

 ستاتيجية التجمةا

27 5 1 - - 33 

81،8 النسبة المئوية
1% 

15،1
5% 

3،03
% 

- - 100% 

 (13)سعة انمرة التلرسم بيان البنود ل

 

10 

 إن نتيجة ترجمتي
جيد وسهولة في 
الفهم باستخدام 

ستاتيجية التجمة ا
 التكيبية

27 6 - - - 33 

81،8 النسبة المئوية
1% 

18،1
8% 

- - - 100% 

موافق جدا موافق متردد غير موافق غير موافق جدا
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 (14رسم بيان البنود لنمرة العاشرة )

 
 

 (9)الجدول 

 “Likert”67معيار ليكيرت مقياس 

 النتيجة الاستجابة
 5 موافق جدا

 4 موافق

 3 متدد

 2 غير موافق

 1 غير موافق جدا

 ”Likert“فقدمت الباحثة الجدول عن الحساب نتائج الاستبانة بمقياس المعيار ليكيرت 

 كما يلى:

 

                                                           
67 _Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan; Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D, 

(Bandung:Alfabeta, 2012). Hlm.136 

موافق جدا موافق متردد غير موافق غير موافق جدا
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 (10شرة )االع الجدول

 طلابة استبانة للنتيج

نتيجة ال
 الإجمالية

مجموع 
 النتيجة

 الإجابةنتيجة 
إسم 

 المستجيبات
 رقم

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 

4،4 44 
4 4 5 5 4 4 5 4 4 5 

يوليا ايكا 
 نوسا

1. 

 .2 مهمة الرائحة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5

5 50 
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

رافيكا 
 فطرييانّ

3. 

 .4 رزكاة الحسنة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5
 .5 نور العزة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5

 .6 مرأة الصالحة 3 3 3 4 4 5 3 4 5 4 38 3،8

4،8 48 
5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 

ميرنا 
 لاكباتون

7. 

5 50 
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

ايستييانا 
 فطري

8. 

 .9 مفريحة العزة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5

5 50 
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

رفقي نور 
 العملية

10. 
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4،8 48 
4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 

نيلى 
 سالسابيلَ

11. 

5 50 
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

شفيرة إيلفا 
 ساكيتا

12. 

4،9 49 
5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 

نجوا موليدينا 
 فوتري

13. 

 .14 نوفيياتي أريني 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5

5 50 
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

شيفا نور 
 الفطرييا

15. 

4،4 44 
5 5 4 4 4 4 5 4 4 5 

فاطمة ستي 
 الزهرة

16. 

5 50 
5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 

فوتري نور 
 عظيمة

17. 

 .18 رفيدة النعمة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5

4،8 48 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 

إيكا ساكيتا 
فوتري 

 كارليينيا 

19. 

 .20 نور العفيفة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5
 .21 وسيئة المغفرة 5 3 5 4 3 5 4 5 3 5 42 4،2

5 
50 

5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 
ليسنا نور 

 عزيزة
22. 

 .23 أنيس منزيدة  4 4 3 3 4 4 3 3 4 4 36 3،6
 .24 نور عفيفة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5
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 مجموع المستجيبات X النتيجة مقياس الِعلى Xالنتيجة الِعلى = مجموع الِسئلة 

10 X 5 X  33  =1650 )النتيجة الِعلى( 

 مجموع المستجيبات  X النتيجة مقياس الِقل Xالنتيجة الِقل = مجموع الِسئلة 

10 X 1 X 33  =330 )النتيجة الِقل( 

 النتيجة الِخيرة = 

 ∑مجموعة النتيجة المقياس         

100 %   X      قيمة = 

 ∑النتيجة الِعلى          

 .25 إمامة الخيرة 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 48 4،8
 .26 فاطية الندى 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5

4،7 47 
5 5 5 5 5 5 4 5 4 4 

خليفة 
 الرشيدة

27. 

4،9 
49 

5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 
مائدة 
 الصالحة

28. 

 .29 جميلة المفيدة 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5
 .30 نورة الفائزة 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 48 4،8

4،8 48 
5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 

إينداه واندا 
 حميدة 

31. 

 .32 أنني رفيدة 4 3 4 5 5 4 4 5 5 4 43 4،3
 .33 ليلة الهداية 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 50 5

 مجموع 1580 158
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1580

1650
 X 100 % = 96 % 

 

بأكمله ؤديها التجربة المبدائية / المحدودة تبناء على الحساب السابق، فالملَحظة التي 
، فهذه النتيجة ”Likert“. إذا ناسب جدول مقياس المعيار ليكيرت %96حصل على 

 إستاتيجية التجمة التكيبيةباستخدام بن التعليم يحوغالبا منهن فق بشدّة. امو من المعيار 
 وخلَصة لهذا البحث بجميع البيانات التي جمعتها الباحثة، أن استخدام لفهم المقروء.

 اللغة العربية تعليم في اتبلاالط رغبة وتنمية لفهم المقروء فعالية ستاتيجية التجمة التكيبيةا

 .عهد منبع الصالحينبم
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 الفصل الخامس 

 مناقشة البحث

 

فعالية بحثت الباحثة مناقشة البحث بعد انتهاء عملية التعليم والبحث العلمي عن  
، الصالحين بكرسيك عهد منبعبم لفهم مقروء الطلَب استخدام إستاتيجية التجمة التكيبية

 فحصلت الباحثة على الإستنتاج الِخير، كما يلي:

استخدام استراتيجية الترجمة التركيبية لفهم المقروء عند طالبات معهد منبع  .أ
 .الصالحين بكرسيك

التهميد واعلَن ( 1) وهي  ستاتيجية التجمة التكيبيةخطوات استخدام ا
المدرسة الهدف من الدروس. وينبغي أن موضوع الدرس. وفي هذه الخطوة تحدد 

يكون الهدف محققا لِغراض الطلَب ليكون أقرب إلى نفوسهم، ويمكن أن يتضمن 
التمهيد خلَصة موضوع القطعة المقروءة تيسر الطلَب فهمها، وتشتمل على بعض 

ة المادة لتعطي مثالا جيدا في ( قرأت المعلم2) الكلمات والعبارات الصعبة فيها.
 بقراءتها جماعة أو وحدا فواحدا. اتبلالنص العربية وبعد ذلك أمرت الطا قراءة

( 4) شرحت المعلمة عن التجمة التكيبية وكيفية ترجمة النصوص العربية تركيبيا.( 3)
( سألت المعلمة 5) .اتبلاتها الطتطبق المعلمة ترجمة تركيبية في النصوص التي تعلم

( أمرت المعلمة الطالبات بأن تتجم 6) يبة.عن معنى المفردات الغر  اتبلاإلى الط
 فهمه يتم متى مرات عدة الطالبات قرأت( 7المادة بلَاهتمام بسياق استعمالها. )

 في الشروع قبل ذهنهن في جليا واضحا للنص العام المعنى يكون أن فلَبد جيدا،
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 على يساعدهن مما وغيرها والموسعات المعاجم الطالبات أعد ت( 8) .ترجمتهن
 وتبدأ( 9) .عملهن أثناء يدهن متناول في الطالبات تجعلها وأن النص ترجمة حسن

 واستخدام الجمل، ونهايات بداية تحديد على الحرص مع النص، ترجمة في الطالبات
( 10) .إليها تنقل التي اللغة تناسب صحيحة وطريقة باستتاتيجية التقيم علَمات

 .إليها تنقل التي اللغة في المناسبة والتعبيرات الِلفاظ اختيار الطالبات تحسن أن
 من فيه يوجد قد ما ويصبن النص الطالبات تقرأ التجمة، من الإنتهاء بعد( 11)

أمرت المعلمة بأن يتجم الطلَب القراءة ( 12) .وغيرها والعبارات الجمل تركيب
( 13) ور.أو النصوص العربية واحدا فواحدا أمام المعلمة طبقا بتتيب كشف الحض

 ( الاختتام. 14) تعطي المعلمة الدوافع للطلَب بعد انتهاء الدرس.
 باتتطبيق يعني كثير من الطالالالمشكلة الموجودة في المجموعة التجريبية قبل 

شكلَت فطبعا تؤثر إلى صعوبة فهم الموهذه في فهم النصوص العربية.  صعبني
فهم لسهولة  استاتيجية التجمة التكيبيةت الباحثة بتعليم اللغة العربية. فلذلك قام

درس لمتتابعة بقدر جدول باستخدام القصة أوالفرصة الدراسة االنصوص العربية 
 باتالطال توبهذه الحالة، تعلم. معهد منبع الصالحين بكرسيكاللغة العربية في 

 .اهن بهتللغة العربية بنشاط وحماسة ودقة وترقية كفائا

خاصة في تعليم للغة العربية افي تعليم  غبنر  الباتالطمن الملَحظة ظهر أن 
كل في  زادت  نوحماسته نعرف أن رغبتهالقراءة باستخدام استاتيجية التجمة. 

طت الباحثة ، وحينما أعوسهولة في عملية التعليمطة ودقة ابنش نشعر  ناللقاء، وه
تخدام استاتيجية اسأن  علوممن المإليها كثيرا. و  الباتالط تالمادة الجديدة فاهم

 .فهم المقروء أو في فهم النصوص العربيةأثر كبير في   التجمة التكيبية
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استخدام استراتيجية الترجمة التركيبية لفهم المقروء عند طالبات معهد فعالية  .ب
 .منبع الصالحين بكرسيك

لفهم المقروء عند طالبات معهد  استخدام استاتيجة التجمة التكيبيةإن  
 7،83 (" بين فصلين أومجموعتينtن نتيجة "ت )أل. بدليل افع الصالحينمنبع 
 نتيجة من أكبر وكذلك 1،69236=  %5المعنوي  التقدير نتيجة من أكبر

هذا البحث مقبول  يةضأن فر  وذلك بمعنى 1،30774=  %10 المعنوي تقديرال
استاتيجية استخدام أن  ةلَصالخو  .مردود Hoو  مقبول  1H  أن بمعنىأوبمعنى أن 

ب في عملية تعليم اللغة العربية لَودافع للط اعلف التجمة التكيبية لفهم المقروء
 . في فهم المقروء أو في تعليم القراءةخاصة 

يبية ختبار البعدي للمجموعة التجر ختبار القبلي والااعتمادا على نتائج الا
رقا وضحا. وهذا ف ، وقد وجدت الباحثةلَبالط هاوللمجموعة الضابطة التي حصل

 . فهم المقروءأثر كبير في أن استخدام استاتيجية التجمة التكيبية يدل على 

بانات المعلقة. هي الاستبانات المستخدمة في هذا البحث هي الاستو 
اختبار الإجابة المصممة من مجموعات الِجوبة التي تقدمت إلى المستجيبات. 

عملت الباحثة وأعطت الباحثة هذه الاستبانة تكونت من خمسة عشر أسئلة. 
 ستاتيجية التجمة التكيبيةاالاستبانة بعد عملية التعليم أوبعد كفاية تطبيق إعطاء 

  .في بمعهد منبع الصالحين بكرسيكبالدرس الإضا الثانّ الثانوي )أ(في الفصل 

من المعيار هي استيجابة المستجيبات أوالطالبات ستبانة أن بناء على الا
بأكمله  ؤديها التجربة المبدائية / المحدودةتفق بشد ة بدليل أن ملَحظة التي امو 

غالبا ف ”Likert“معيار ليكيرت إذا ناسب جدول مقياس  ،%96حصل على 
 .باستخدام إستاتيجية التجمة التكيبية لفهم المقروءالدراسة  نو وافقي ممنه
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 الفصل السادس 
 الاختتام

 
 الخلاصة .أ

استخلصت الباحثة مما تتضمن  ،احثة شرحا واضحا في الفصل السابققد شرحت الب
 في هذا البحث من نتائج البحث كمايلي :

واعلَن موضوع الدرس. التهميد ( 1استاتيجية التجمة التكيبية وهو ) استخدام .1
وفي هذه الخطوة تحدد المدرسة الهدف من الدروس. وينبغي أن يكون الهدف 
محققا لِغراض الطلَب ليكون أقرب إلى نفوسهم، ويمكن أن يتضمن التمهيد 
خلَصة موضوع القطعة المقروءة تيسر الطلَب فهمها، وتشتمل على بعض 

ة المادة لتعطي مثالا جيدا علم( قرأت الم2) الكلمات والعبارات الصعبة فيها.
بقراءتها جماعة أو وحدا  اتبلاالنص العربية وبعد ذلك أمرت الط في قراءة
شرحت المعلمة عن التجمة التكيبية وكيفية ترجمة النصوص العربية ( 3) فواحدا.
 .اتبلاتها الطتطبق المعلمة ترجمة تركيبية في النصوص التي تعلم( 4) تركيبيا.

( أمرت المعلمة 6) عن معنى المفردات الغريبة. اتبلاعلمة إلى الط( سألت الم5)
 الطالبات قرأت( 7الطالبات بأن تتجم المادة بلَاهتمام بسياق استعمالها. )

 جليا واضحا للنص العام المعنى يكون أن فلَبد جيدا، فهمه يتم متى مرات عدة
 والموسعات المعاجم الطالبات أعد ت( 8) .ترجمتهن في الشروع قبل ذهنهن في

 متناول في الطالبات تجعلها وأن النص ترجمة حسن على يساعدهن مما وغيرها
 على الحرص مع النص، ترجمة في الطالبات وتبدأ( 9) .عملهن أثناء يدهن
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 وطريقة باستتاتيجية التقيم علَمات واستخدام الجمل، ونهايات بداية تحديد
 اختيار الطالبات تحسن أن( 10) .إليها تنقل التي اللغة تناسب صحيحة
 من الإنتهاء بعد( 11) .إليها تنقل التي اللغة في المناسبة والتعبيرات الِلفاظ
 والعبارات الجمل تركيب من فيه يوجد قد ما ويصبن النص الطالبات تقرأ التجمة،
أمرت المعلمة بأن يتجم الطلَب القراءة أو النصوص العربية ( 12) .وغيرها
تعطي المعلمة ( 13) فواحدا أمام المعلمة طبقا بتتيب كشف الحضور.واحدا 

 ( الاختتام.14) الدوافع للطلَب بعد انتهاء الدرس.

معهد منبع  لفهم المقروء عند طالبات  استاتيجية التجمة التكيبيةن استخدام إ .2
ختبار القبلى )الا ختبارمن الا الإحصائي "(t)ة "ت ج. بدليل نتياعلف الصالحين

 من أكبر 7،83والبعدي( بين المجتمعتين )المجموعة الضابطة والتجربية( يعنى 

 تقديرال نتيجة من أكبر وكذلك 1،69236=  %5المعنوي  التقدير نتيجة

هذا البحث مقبول أوبمعنى  يةضوذلك بمعني أن فر  1،30774=  %10 المعنوي
 . مردود Hoو  مقبول  1H  أن

طة وحماسة ينشالبات جعل الط استاتيجية التجمة التكيبية استخدام معرفة أن
استيجابة بدليل أن  فهم المقروء أو في فهم النصوص العربيةوسهلة في 

ة بدليل أن ملَحظة التي امن المعيار هي مو  الباتأوالط اتالمستجيب فق بشد 
 إذا ناسب جدول ،%96بأكمله حصل على  ؤديها التجربة المبدائية/المحدودةت

استخدام ن الدراسة بوافقي نوغالبا منه .”Likert“مقياس المعيار ليكيرت 
 . استاتيجية التجمة التكيبية
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 الاقتراحات  .ب
تعلق بالبحث يما عقتاحات تقدم الباحثة بعض الاتمن نتائج البحث، ف انطلَقا 

 فهي :

الباحثة فتجو فهم المقروء ل لعاف استخدام استاتيجية التجمة الركيبيةن إ  .1
لتعليم اللغة العربية  إستاتيجية التجمة التكيبية على استخدام اتعلى المعلم
 .فهم المقروء أو في فهم النصوص العربيةخاصة في 

فهم في استاتيجية التجمة التكيبية ترجو الباحثة  على الطالبات استخدام  .2
 .وفهم المادة اللغة العربية المقروء أو النصوص العربية

استخدام استاتيجية التجمة بحث عن ي الذي على الباحث التاليو يرجى  .3
 .لإكمال وتحسين وتعميق البحث الآنالتكيبية لفهم مقروء الطلَب 
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 القراءة للإختبار القبلي

هَا  ْ كَانَتْ ف ي ْ ْ القُرُوْن  الوُسْطَى الَّتي  سْل مُوْنَ إ لَى الت َّقَدُّم  الَحضَار يِ في 
ُ
لَقَدْ وَصَلَ الم

. مَا أقَْ وَى العَوَام ل  ل ذَل كَ الت َّقَدُّم  الَحضَار يِ؟ فَ  ْ ظُلََم  الَجهْل  الجَْوَابُ هُوَ أَوْرُوْباَ في 

 ْ ، كَمَا في  ْ أَحْوَال  الكَوْن  سْل م يْنَ أَنْ يَ تَ فَكَّرُوْا في 
ُ
سْلََمُ، الَّذ يْ فَ رَضَ عَلَى الم الإ 

ْ خَلْق  السَّمَاوَات  وَاْلَِرْض  وَاخْت لََف  اللَّيْل  وَالن َّهَار  لآياَت   قَ وْل ه  تَ عَالَى : "إنَّ في 

". ا   ُوْلى  الِلَْبَاب  ْ القُرُوْن  الوُسْطَى لِ  سْل م يْنَ في 
ُ
نْط لََقاً م نْ هَذ ه  الآيةَ  أَنَّ العُلَمَاءَ الم

يَائ يُّ وَابْنُ هَيْثَم نَئ ذ  جَاب رُ ك يْم  ي ْ ْ أَبْحَاث ه مْ حَتىَّ اشْتَ هَرَ ح  ِ في  هَجَ التَّجْر يْبي  َن ْ
 ادَْخَلُوْا الم

رُوْنّ   مُؤَسِسُ الف يْز ياَء  وَابْنُ نفَ يْس   رُ الَِط بَّاء  وَالبَ ي ْ ي ْ مُؤَسِسُ ع لْم  التَّشْر يْح  وَالرَّاز ي أمَ 

 مُبْتَط رُ الم رْصَاد  ل رَصْد  الكَوَاك ب  وَالنُّجُوْم  وَغَيْر  ذَل كَ.
 



 

 

 
 

 

 4الملحق 

 

 



 

 

 
 

 البعديالقراءة للإختبار 

هَا  ْ كَانَتْ ف ي ْ ْ القُرُوْن  الوُسْطَى الَّتي  سْل مُوْنَ إ لَى الت َّقَدُّم  الَحضَار يِ في 
ُ
لَقَدْ وَصَلَ الم

. مَا أقَْ وَى العَوَام ل  ل ذَل كَ الت َّقَدُّم  الَحضَار يِ؟ فاَلجَْوَابُ هُوَ  ْ ظُلََم  الَجهْل  أَوْرُوْباَ في 

سْلََمُ، الَّذ يْ ف َ  ْ الإ  ، كَمَا في  ْ أَحْوَال  الكَوْن  سْل م يْنَ أَنْ يَ تَ فَكَّرُوْا في 
ُ
رَضَ عَلَى الم

ْ خَلْق  السَّمَاوَات  وَاْلَِرْض  وَاخْت لََف  اللَّيْل  وَالن َّهَار  لآياَت   قَ وْل ه  تَ عَالَى : "إنَّ في 

". ا نْط لََقاً م نْ هَذ ه  الآيةَ  أَنَّ العُ  ُوْلى  الِلَْبَاب  ْ القُرُوْن  الوُسْطَى لِ  سْل م يْنَ في 
ُ
لَمَاءَ الم

يَائ يُّ وَابْنُ هَيْثَم نَئ ذ  جَاب رُ ك يْم  ي ْ ْ أَبْحَاث ه مْ حَتىَّ اشْتَ هَرَ ح  ِ في  هَجَ التَّجْر يْبي  َن ْ
 ادَْخَلُوْا الم

رُوْنّ  مُؤَسِسُ الف يْز ياَء  وَابْنُ نفَ يْس  مُؤَسِسُ ع لْم  التَّشْر يْح  وَالرَّا رُ الَِط بَّاء  وَالبَ ي ْ ي ْ ز ي أمَ 

 مُبْتَط رُ الم رْصَاد  ل رَصْد  الكَوَاك ب  وَالنُّجُوْم  وَغَيْر  ذَل كَ.
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 7الملحق 

 الصور عند البحث في الفصل الثاني الثانوي "أ" بالدرس الإضافي
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ANGKET PENILAIAN DAN TANGGAPAN SISWA TERHADAP PENGGUNAAN 

STRATEGI TARJAMAH STRUKTURAL UNTUK PEMAHAMAN QIRA’AH SISWA 

 

Petunjuk Pengisian 

 Berilah tanda silang (X) pada alternatif jawaban yang dianggap paling sesuai. Angket 

ini terdiri dari 10 pertanyaan dan jawaban anda berikan dijamin kerahasiaannya oleh peneliti 

atau penulis. 

Identitas siswa  

Nama  :………………………………. 

Kelas  :………………………………. 

No Pertanyaan Jawaban 

Sangat 

Setuju 

Setuju Ragu-

Ragu 

Tidak 

Setuju 

Sangat 

Tidak 

Setuju 

1 Saya merasa lebih 

senang dalam 

menterjemah 

kalimat dengan 

strategi baru. 

     

2 Saya merasa Lebih 

mudah 

menterjemah teks 

bacaan bahasa arab 

dengan 

menggunakan 

strategi tarjamah 

struktural 

     

3 Saya lebih 

memahami teks 

bacaan bahasa arab 

dengan 

menggunakan 

strategi tarjamah 

struktural 

     

4 Saya merasa lebih 

efektif dan 

semangat ketika 

proses 

pembelajaran 

dengan strategi 

tarjamah struktural 

     

5 Strategi tarjamah 

struktural ini lebih 

     



 

 

 
 

menarik dan 

memudahkan 

6 Strategi tarjamah 

struktural ini 

membantu saya 

untuk memahami 

teks bacaan bahasa 

arab 

     

7 Strategi tarjamah 

struktural ini lebih 

memudahkan saya 

dalam menjawab 

pertanyaan dari 

guru 

     

8 Menterjemah 

dengan 

menggunakan 

strategi tarjamah 

struktural 

menjadikan saya 

memahami teks 

bacaan bahasa arab 

dengan cepat 

     

9 Saya merasa lebih 

percaya diri 

memahami teks 

bacaan dengan 

strategi tarjamah 

struktural 

     

10 Dengan strategi 

tarjamah ini, hasil 

tarjamah saya lebih 

indah dan mudah 

difahami 
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