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أحمد فكري زوهد ريقي و محمد ناطق الصوابأختُ‌الصغتَين:‌  

 )عسي‌الله‌أف‌يرحمهم‌في‌الدنيا‌كالأخرة(
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 و‌

 

 استهلال

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 

 ( 5-1سورة العلق :  ) 



 

 د‌

 
‌  



 

 ه‌

 



 

 ن‌

 
  



 

 س‌

 كلمة الشكر والتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم
‌الله‌‌ ‌عبد ‌بن ‌لزمد ‌نبينا، ‌عبده ‌على ‌كالسلاـ ‌كالصلاة ‌رب‌العالدتُ، ‌لله الحمد

‌الدبعوث‌رحمة‌للعالدتُ،‌كعلى‌آلو‌كصحبو‌أجمعتُ،‌أما‌بعد.

كالصحة‌كالفرصة‌حتى‌قد‌انتهت‌‌أشكر‌شكرا‌إلذ‌الله‌عز‌كجل‌على‌نعمو‌القوة‌‌
"‌ ‌بالدوضوع ‌الجامعي ‌البحث ‌ىذا ‌أسلوب‌ستخداـاب القراءة مهارة تعليم كتابة

".  مالانق بارم‌كالر الذدل تْر الإسلامية‌الدتوسطةالددرسة‌ في ‌COREالتعليم
كقد‌انتهت‌كتابتو‌كلا‌لؽكن‌إت٘امها‌بدكف‌مساعدة‌الآخر،‌كلذالك‌قدمت‌الباحثة‌الشكر‌

‌إلذ:
‌راىارجو‌بوصفو‌مدير‌ .ٔ ‌مالك‌فضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌الحاج‌موجيا جامعة‌مولانا

 .قالإسلامية‌الحكومية‌مالان‌إبراىيم
‌علي‌ .ٕ ‌الحاج‌نور ‌الدكتور ‌فضيلة ‌‌بوصفو ‌كالتعليمعميد ‌التًبية ‌علوـ جامعة‌‌كلية

 .قالإسلامية‌الحكومية‌مالان‌مولانا‌مالك‌إبراىيم
‌العربيةرئيسة‌‌بوصفوفضيلة‌الدكتورة‌لشلوءة‌الحسنة‌ .ٖ ‌ قسم‌تعليم‌اللغة كلية‌علوـ

 .قالإسلامية‌الحكومية‌مالان‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌التًبية‌كالتعليم
ٗ. ‌ ‌الدكتور ‌الوىاب‌رشيدمفضيلة ‌البحث‌الداجستتَ‌عبد ‌ىذا ‌مشرؼ‌في‌كتابة ،

الداجستتَ.‌على‌‌‌الجامعي.‌كأقوؿ‌شكرا‌على‌إشراؼ‌الأستاذ‌عبد‌الوىاب‌رشيدم
‌ ‌لجميع‌كل ‌يتستٍ ‌حتى ‌كتعالذ ‌سبحانو ‌الله ‌من ‌نعمة ‌من ‌مساعدة ‌قدموه ما

الأشياء‌الجيدة‌التي‌تٖصل‌على‌مكافأة‌من‌الله‌سبحانو‌كتعالذ.‌كتوجيو‌في‌كل‌
 مراحل‌إعداد‌ىذا‌البحث‌الجامعي‌مند‌بداية‌فكرة‌الباحثة‌حتى‌الإنتهائي‌منو.
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 مستلخص البحث
‌ ‌رفقي. ‌رياّ ‌ٕٚٔٓرنا ‌أسلوب ‌باستخداـ ‌القراءة ‌مهارة ‌تعليم .CORE ‌ الددرسة‌في

‌التًبية‌الدتوسطة‌الإسلامية‌كالر‌بارم‌مالانق كالتعليم‌بقسم‌.‌البحث‌الجامعي.‌كلية‌علوـ
‌الدشرؼ ‌مالانج. ‌الحكومية ‌الإسلامية ‌مالك‌إبراىيم ‌مولانا ‌جامعة ‌العربية ‌اللغة :‌تعليم

‌الدكتور‌عبد‌الوىاب‌رشدم‌الداجستتَ.‌
‌

‌،‌مهارة‌القراءة.‌ COREأسلوب‌:‌ساسيةالأ اتالكلم
‌

كثتَ‌من‌التلاميذ‌لا‌لػبوف‌القراءة‌لأنهم‌لا‌يفهموف‌الدفردات،‌حتى‌التلاميذ‌لد‌‌
‌أف‌يوجد‌فهم‌الدقركء‌من‌النص.‌لػتج‌التعليم‌اللغة‌العربية‌أسلوب‌التعليم‌أف‌ يستطيعوا
‌ىي‌ ‌التصفية ‌يستطيع ‌أف ‌القراءة ‌مهارة ‌إحدل‌الأسلوب‌التعليم ‌ك ‌مشكلة، ‌لػلّ ىذا

‌الطلاب‌ليذكر‌ك‌تٗمتُ‌،COREبستخداـ‌أسلوب‌ ‌فعّاؿ‌لأف‌يستطيع‌أف‌زيادة‌مهارة
‌يطوير‌الدادة‌الجديدة‌بسرعة.

‌‌(‌ ‌ٔأىداؼ‌البحث‌ىي: ‌‌COREأسلوب‌‌لوصف‌استخداـ( ‌مهارة‌في تعليم
‌COREأسلوب‌‌لدعرفة‌فعالية‌استخداـ(‌ٕ)‌الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌مالانقالددرسة‌القراءة‌ب

‌القراءة‌بفي‌ ‌الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌مالانقالددرسة‌تعليم‌مهارة ‌الددخل‌الدستخدـ‌ىو‌. أما
‌الكمي ‌الددخا ‌ىي. ‌البحث‌الدستخدمة ‌أدكات ‌)أما :ٔ(‌ ‌الدلاحظة )ٕ(‌ ‌الدقابلة )ٖ‌)

‌الإختبار.

نظرت‌الباحثة‌حماسة‌‌تعليم‌مهارة‌القراءةفي‌ COREبعد‌تطبيق‌الباحثة‌أسلوب‌‌
التلاميذ‌حينا‌عملية‌التعليم‌زائدكف،‌ىم‌في‌الغاليب‌يستطيعوف‌أف‌يفهموا‌الدادة‌الدراسية‌

‌النصوص‌القراءة. ‌من ‌الدقركء ‌فهم ‌يوجد ‌ الإحصائي نتيجة ك  نتيجة من أكبر‌ٖ=
‌ التقدير ‌ٔالدعنوم =‌ ‌=‌٘ الدعنوم تقدير نتيجة من أكبر كذلك كٛٚٙ،ٕ% %
‌دليل ك مقبوؿ. البحث ىذا فركض أف أك مقبوؿ‌Hٔ أف تٔعتٌ‌ٖٔٓ،ٕ أف‌ ىذا

الدتوسطة‌الددرسة‌في‌فصل‌الثامن‌"ب"‌ب‌التعليم‌مهارة‌القراءة في CORE استخداـ‌أسلوب
 .فعاؿتْر‌الذدل‌كالبارم‌مالانق‌
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ABSTRACT 

Rifqi, Rona Riyya. 2017. Learning of reading skill by using the CORE technique 

in MTs Bahrul Huda Kalipare Malang. Minithesis, Arabic Education 

Departement, Faculty of Education and Teaching Training, Islamic State 

University Maulana Malik Ibrahim Malang. Supervisor: Dr. Abdul Wahab 

Rosyidi, M.Pd 

 

Keywords: CORE technique, reading skill. 

 There are many students are not interested in reading, lack of  knowledge 

about the verbs, and can’t find the main idea from the reading text. The learning 

of Arabic language needs a learning technique to solve those problems. One of the 

solutions is using CORE technique. The CORE learning technique is reasonable 

effective solving because it can improve the students skills in memorizing, and 

develop the new lesson which they got, and can master the lesson faster.  

The purposes of the research are : (1) to describe Learning by using CORE 

technique in reading skill in Mts Bahrul Huda Kalipare Malang (2) to know the 

effectivity of Learning by using CORE technique in reading skill in Mts Bahrul 

Huda Kalipare Malang. To reach those purposes, researcher uses the quantitative 

experiment approachment. There are research instruments which are used by the 

researcher such as : (1) observation  (2) interview  (3) and test.  

After researcher applying the the CORE technique in learning of reading 

skill, we an see that there are so many students look enjoying for follow the 

learning, and the students can understanding learning materials and finding the 

main idea from the text. Based on the interview results and the researcher 

observations during applying the CORE technique in learning of reading skill, we 

an see that there is increasing student understanding in finding the main idea from 

the reading text. There are pre and posttest results which shown that t-count 

results is 3 which is bigger than t-table 2,687 = 1% and 2,013 = 5% and the result 

of this t-test is H1  received. The conclusion of the utilization of the using learning 

technique CORE in reading skill at 8b class in Mts Bahrul Huda Kalipare Malang 

is working effectively. 
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Kata Kunci: Teknik CORE, Maharah Qiraah. 

Masih banyak siswa yang kurang berminat dalam membaca, karena 

kurangnya pengetahuan akan mufrodat, sehingga mereka belum mampu 

menentukan ide pokok dari teks bacaan. Salah satu solusi tersebut adalah dengan 

menggunakan teknik CORE. Teknik pembelajaran CORE dirasa efektif karena 

dapat meningkatkan kemampuan siswa dalam mengingat dan mengembangkan 

materi baru yang di dapat, serta dapat menguasai materi dengan cepat.  

 Tujuan penelitian ini adalah untuk: (1) Untuk mendeskripsikan teknik 

CORE pada pembelajaran maharah qiraah di Mts Bahrul Huda Kalipare Malang, 

(2) Untuk mengetahui efektifitas teknik CORE pada pembelajaran maharah qiraah 

di Mts Bahrul Huda Kalipare Malang. Untuk mencapai tujuan tersebut, peneliti 

menggunakan pendekatan kuantitatif eksperimen, Adapun instrument penelitian 

yang digunakan oleh peneliti adalah:  (1) Observasi (2) Wawancara (3) dan Tes.  

 Setelah peneliti menerapkan teknik CORE pada pembelajaran maharah 

qiraah, dapat dilihat adanya peningkatan semangat dalam setiap pertemuan . dan 

pada umumnya mereka dapat memahami materi pembelajaran serta dapat 

menemukan ide pokok dalam teks bacaan. Berdasarkan dari hasil wawancara dan 

observasi peneliti selama penerapan teknik CORE dalam pembelajaran maharah 

qiraah, dapat dilihat adanya peningkatan pemahaman siswa dalam menemukan ide 

pokok dalam teks bacaan. Adapun hasil pre dan posttest yang menunjukan bahwa 

hasil t hitung = 3 yang lebih besar dari signifikansi t tabel 2,687 = 1% dan 2,013 = 

5% dan hasil dari t-test ini adalah H1 diterima, kesimpulan penggunaan teknik 

pembelajaran maharah qiraah dengan menggunakan teknik CORE di kelas 8 b di 

MTs Bahrul Huda Kalipare Malang adalah efektif. 
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 خلفية البحث . أ
الأنساف‌‌إف‌اللغة‌أدة‌للتفكتَ‌كما‌أنها‌كسيلة‌للتعبتَ‌عما‌يدكر‌في‌خاطر 

‌ككسيلة‌ ‌نفسيو، ‌كخلجات ‌كأحاسيس ‌مشاعر ‌من ‌كجدانو ‌في ‌كما ‌أفكار من
للاتصاؿ‌كالتفاىم‌بتُ‌الناس،‌كاللغة‌أيضا‌ادة‌التعليم‌كالتعلم،‌كلو‌لاىا‌لدا‌أمكن‌
‌أم‌ ‌كالدتعلم ‌بتُ‌الدعلم ‌نقطعت‌الصلة ‌كلا ‌تتم، ‌أف ‌كالتعلمية ‌التعليمية للعملية

‌حي ‌كظلت ‌الإنسانية ‌الحضارة ‌الفطرية‌لتوقفت ‌الغرائز ‌نطاؽ ‌في ‌الإنساف اة
 ‌‌‌ٔكالحاجات‌العضوية‌الحيوانية.

كيسميها‌بعضهم‌)مكونات‌اللغة(،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لذا‌ثلاثة‌عناصر:‌ 
‌تعتُ‌ ‌التي ‌الحقيقية ‌الدادة ‌ىي ‌العناصر ‌كىذه ‌كالقواعد. ‌كالدفردات، الأصوات،

ا‌لا‌يتمكن‌من‌السيطرة‌الدتعلم‌على‌تعلم‌مهارات‌اللغة،‌ك‌من‌لد‌يسيطر‌عليه
 ٕعلى‌مهارات‌اللغة‌تٔستوياتها‌الدتعددة

‌تعريف‌‌‌ ‌بدكف ‌لأف ‌اللغة، ‌تعليم ‌لكل ‌الضركرم ‌العنصر ‌ىي الدفردات
ك‌لا‌يستطيع‌اف‌يفهم‌الدهارت‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌‌التلاميذبعض‌الدفردات،‌

قد‌تسلّط‌‌ميذالتلاالدفردات،‌لذا‌علاقة‌على‌كل‌مهارات‌في‌اللغة‌العربية،‌عند‌
‌ ‌فإنشاءالله ‌الدفردات ‌يفهم‌وايستطيع‌التلاميذعلى ‌أك‌‌وااف ‌العربية النص‌اللغة
  الناطق‌الأصلى‌اللغة‌العربية.

‌كالقراءة،‌ ‌كالكلاـ، ‌الاستماع، :‌ ‌ىي ‌مهارات، ‌أربع ‌لذا ‌عربية اللغة
كالكتابة.‌كالوسيلة‌التي‌تنقل‌مهارة‌الكلاـ‌ىي‌الصوت‌عبر‌الاتصاؿ‌الدباشر‌بتُ‌
الدتكلم‌كالدستمع.‌أما‌مهارتا‌القراءة‌كالكتابة،‌فوسيلتهما‌الحرؼ‌الدكتوب.‌مهارة‌
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‌ك‌ ‌استقباؿ، ‌مهارتا ‌لعا ‌كالقراءة، ‌ك‌الاستماع ‌الكلاـ ‌مهارة ‌عبر ‌الإنساف يقوـ
 ٖث‌رسالتو،‌تٔا‌تٖويو‌من‌معلومات‌ك‌خبرات،‌فهما‌مهارتا‌إنتاج.حالكتابة‌بب
أما‌النظرية‌في‌لّزل‌سيكولوجية،‌إكتساب‌اللغة‌أك‌كيفية‌إكتساب‌اللغة‌ 

‌يعتٍ‌ ‌الداخلية ‌عناصر ‌أما ‌كالخارلغية. ‌الداخلية ‌عناصر ‌فيو ‌التعليم ‌الطريق ك
إرادة،‌ك‌تٕربة‌في‌نفس‌الدتعلم،‌أك‌مشهور‌بسم‌النظرية‌الدعرفية.‌‌الطبيعي،‌رغبة،

أما‌عناصر‌خارلغية‌يعتٍ‌البيئة،‌الدعلم،‌الكتب،‌مشهور‌بسم‌النظرية‌السلوكية.‌
‌الكبتَ‌لعوامل‌الخارلغية‌في‌نفس‌ ‌تعطي‌الإىتماـ ‌السلوكية ‌أما‌التلاميذالنظرية ،

.‌النظريات‌التعليم‌التلاميذلية‌في‌نفس‌النظرية‌الدعرفية‌يركز‌الإىتماـ‌لعوامل‌الداخ
‌كما‌ ‌الشيء ‌ليفهم ‌الإنساف ‌عملية ‌عن ‌تبحث ‌فيها ‌النظريات ‌ىي كالتعلّم

‌‌‌ٗالتعليم.
في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لذا‌جزء‌أساسي‌في‌العملية‌التعليمية،‌يعتٍ‌الدعلّم،‌‌
ية‌عملية‌،‌كالدادة‌،‌ك‌فوؽ‌ذلك‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لذا‌جزء‌الذم‌خلف‌كالتلاميذ

‌الأسلوب‌ ‌ك ‌التعليمية، ‌كالإستًاتيجية ‌كالتعلّم، ‌التعلم ‌نظريات ‌يعتٍ التعليمية،
‌ التعليم،‌ك‌الدادة‌الدراسية.

التعليم.‌لأنو‌يقدر‌اف‌يثبّت‌‌عمليةنظريات‌التعلم‌مضموف‌جزء‌مهم‌في‌‌
‌ ‌الدوجّو. ‌التعليم ‌في ‌تقويم ‌ك ‌كسائل ‌التعليم، ‌قد‌أالأسلوب ‌التي ‌النظريات حد

ىي‌النظرية‌الدعرفية،‌لأنها‌تٖتوم‌على‌إستخدـ‌لددرسة‌إشتًاؾ‌عمل‌التعليم‌في‌الا
‌عملية‌ ‌الدعرفية ‌النظرية ‌يشاىد ‌التعليمية. ‌العملية ‌الدماغ‌في ‌أك ‌الدعرفية العناصر

ىي‌‌التلاميذالتعليم‌ليس‌غتَ‌أف‌دافع‌ك‌أجوبة‌الذم‌انتظم،‌العقل‌في‌نسف‌
ظرية‌الدعرفية‌التعليم‌ىي‌فعّل‌عملية‌العقل‌مشتًؾ‌في‌عملية‌التعليمية.‌يشاىد‌ن

‌‌ ٘ليبلغ،‌يذكر،‌كيستخدـ‌الدعرفية.
‌اللغة‌‌ ‌التعليم ‌عملية ‌عن ‌البيانات ‌مصادر ‌بعض ‌مقابلة ‌من استنادا
‌باحثٙالعربية ‌الا‌ة، ‌في ‌تٗتار ‌كثتَ‌لددرسة ‌مالانق، ‌الذدل‌كالبارم ‌تْر الدتوسطة
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لايستطيعوا‌أف‌‌التلاميذلشلا‌جد‌،‌‌أف‌التعليم‌اللغة‌العربية‌التلاميذالصرخات‌من‌
‌خاصة ‌الدراسية، ‌الدادة ‌من‌يفهموا ‌الدقركء ‌نعرؼ‌‌ليكتثف‌فهم ‌كما النصوص.

‌القراءة‌لذا‌مشكلات‌في‌تعليمها،‌مثل‌صعوبة‌في‌تعبتَ‌الكلمة،‌كصعوبة‌ مهارة
‌الدعلم‌ ‌الأكؿ ‌من ‌لأف ‌الدقركء، ‌فهم ‌في ‌صعوبة ‌الدفردات‌حتى ‌تعريف‌معتٌ في

الدفردات،‌ك‌يستخدـ‌الطريقة‌أك‌أسلوب‌التعليم‌غتَ‌مناسيب‌لايعطيكم‌يفهم‌
‌الا ‌خاصة. ‌القراءة ‌مهارة ‌العربية، ‌بالتعليم‌اللغة ‌الذدل‌ىي‌لددرسة الدتوسطة‌تْر

‌الا ‌لددرسة ‌إحدل‌الاالدتوسطة في‌سوكاكيلالصوف‌كالبارم‌مالانق.‌تّانب‌لددرسة
لددرسة‌اللغة‌العربية‌‌من‌الا‌الدتوسطة‌لذا‌الدادة‌الكميلة‌‌في‌التعليملددرسة‌ذلك‌الا

‌الآ ‌الحكومية ‌في ‌ىنا، ‌لبحوث ‌تهتم ‌فباحثة ‌خر. ‌الذدل‌الددرسة ‌تْر الدتوسطة
‌مالانق.
لذالك‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌تٖتاج‌أف‌تستخدـ‌الأسلوب‌الخاصة‌لتحقيق‌‌

تسهيلا،‌كلؼتتم‌الدشكلات‌في‌التعليم‌مهارة‌القراءة.‌لأف‌مهارة‌القراءة‌ىي‌الدهارة‌
‌سيستطع ‌بالقراءة ‌يفه‌التلاميذ‌الدهمّة، ‌التعليمأف ‌أسلوب ‌بالجيدة. ‌الدادة ‌م

CORE ‌ ‌التعليم ‌أسلوب ‌لأف ‌موجّو، ‌ك ‌بأحسن ‌كالتعّلم ‌التعليم  COREسيغتَ

‌يطوير‌التفكتَ‌الجديدة.‌ تشدّد‌على‌العناصر‌الدعرفي‌كالعقلي،‌كيتذكر‌ك
‌أسلوب‌‌ ‌CORE التعليم ‌الأسلوب‌الدناسيب‌بالتعليم ‌القراءة‌ىي مهارة

لأنها‌تٖتوم‌على‌إستخدـ‌العناصر‌الدعرفية‌أك‌الدماغ‌في‌تعبتَ‌معتٍ‌الدفردات،‌ك‌
لفهم‌الدقركء.‌يتذكر‌بالنّظر‌الدفردات‌ت٘لك‌الدربّط‌الكبتَ‌على‌كل‌مهارة،‌مهارة‌

‌.‌خاصة‌القراءة
‌التعليم‌‌ ‌COREأسلوب ‌ك ‌التعاكف ‌التعليم ‌من ‌الأسلوب ‌إحدل ىي

‌نظ ‌من ‌كلد ‌التعاكف ‌معرفية ‌نظرية ‌ك ‌معرفية، ‌عملية‌رية ‌الدعرفية ‌النظرية يشاىد
التعليم‌ليس‌غتَ‌أف‌دافع‌ك‌أجوبة‌الذم‌انتظم،‌العقل‌في‌نفوس‌الطلاب‌ىي‌
مشتًؾ‌في‌عملية‌التعليمية.‌يشاىد‌نظرية‌الدعرفية‌التعليم‌ىي‌فعّل‌عملية‌العقل‌

‌‌ ٚليبلغ،‌يذكر،‌كيستخدـ‌الدعرفية.
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‌العربية‌ىذه‌ىي‌سبب‌الب         حث‌مهم‌ليبحث.‌لأف‌أسلوب‌التعليم‌اللغة
‌ ‌في ‌كالرالددرسة ‌الذدل ‌تْر ‌لشتعان.‌‌الدتوسطة ‌لشلا، ‌فعالا، ‌تكن ‌مالانق بارم

‌ ‌القراءة .‌لكي‌CORE التعليم‌بأسلوب‌فالباحثة‌تطلب‌الأسلوب‌لتعليم‌مهارة
 ركا‌معرفية‌ك‌عقلية‌كتطبيقهم.أف‌يطو‌‌الطلاب‌يستطيعوا

‌
 أسئلة البحث . ب

 فأخذت‌الباحثة‌مشكلة‌البحث‌،من‌خلفية‌البحث‌السابقةنظرا‌
‌كما‌يلى‌:‌‌
الدتوسطة‌الددرسة‌بتعليم‌مهارة‌القراءة‌في‌‌‌COREأسلوبكيف‌استخداـ‌ -ٔ

 ؟مالانق‌‌كالر‌بارم‌‌الإسلامية‌تْر‌الذدل
ٕ- ‌ ‌‌‌COREأسلوب‌استخداـ‌فعاؿما ‌في ‌القراءة ‌مهارة الددرسة‌بتعليم

 ؟‌مالانق‌‌كالر‌بارم‌‌الدتوسطة‌الإسلامية‌تْر‌الذدل
 

 أهـداف البحث . ت
‌الأىداؼ‌التي‌يرمى‌إليها‌البحث‌ىي‌كما‌يلى‌:

ٔ- ‌ ‌استخداـ ‌‌‌COREأسلوبلوصف ‌في ‌القراءة ‌مهارة الددرسة‌بتعليم
 مالانق‌كالر‌بارم‌‌الدتوسطة‌الإسلامية‌تْر‌الذدل

ٕ- ‌ ‌‌فعاؿلدعرفة ‌في‌‌‌COREأسلوباستخداـ ‌القراءة ‌مهارة الددرسة‌بتعليم
‌مالانق‌كالر‌بارم‌‌الإسلامية‌تْر‌الذدلالدتوسطة‌

 حدود البحث . ث
تطبيق‌أسلوب‌‌أف‌الباحثة‌موضوع‌ىذا‌البحث‌د:‌تٖد‌الحدكد‌الدوضوعية -ٔ

 في‌تعليم‌مهارة‌القراءة.‌COREالتعليم‌
الحدكد‌الدكانية‌:‌تنفيد‌الباحثة‌ىذه‌الأسلوب‌ستطبيق‌في‌تعليم‌مهارة‌ -ٕ

‌ ‌ك‌لتلاميذالقراءة ‌"أ" ‌الثامن ‌الفصل ‌ في ‌الا"ب" ‌الدتوسطةلددرسة
 بارم‌مالانق.‌تْر‌الذدل‌كالر‌الإسلامية
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‌الا -ٖ ‌ىذه ‌في ‌الباحثة ‌تعقد :‌ ‌الزمانية ‌الحدكد ‌الدراسية‌لددرسة ‌السنة في
 ـ.‌ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓ

‌
  المصطلحاتتحديد   . ج

 COREأسلوب‌التعليم‌ -ٔ
CORE ىو‌أسلوب‌التعليم‌الذم‌فيو‌لػمل‌النّاحية‌نظرية‌معرفية،‌استمرار‌من‌‌

connecting, organizing, reflecting, extending
8

  .‌ ىو‌ COREأسلوب‌التعليم
 ‌‌ علقة‌بتعليم‌التعاكف‌في‌ظهورىم‌الخلفية‌بنظرية‌معرفية.لذا‌أسلوب‌الذم‌

 مهارة‌القراءة -ٕ
‌ىو‌مكتوب‌كنقده،‌كالتفاعل‌معو،‌ القراءة‌ىي‌نطق‌الرموز‌كفهمها،‌كتٖليل‌ما
‌النفسية‌ ‌كالدتعة ‌كالانتفاع‌بو‌في‌الدواقف‌الحيوية، ‌منو‌في‌حل‌الدشكلات، كإفادة

‌ٜبالدقركء.‌
‌

 أسلوب‌التعليم‌ -ٖ
أسلوب‌التعليم‌ىو‌أسلوب‌الذم‌يقدّـ‌بو‌الددرّس‌الدعلومات‌كالحقائق‌للتلاميذ‌

‌أسلوب‌ ‌تلامذة‌أك ‌يضعو ‌أف ‌الدواقف‌كالخبرات‌التي‌يريد ‌الدعلّم ‌بو الذم‌ينظم
‌‌ٓٔفيها،‌حتى‌تتحقق‌الأىدؼ‌الدطلوبة.‌

‌‌ 
 فوائد البحث  . ح

‌تكمن‌ألعية‌البحث‌كما‌يلي:

 التلاميذ -ٔ
 من‌مفردات‌جديدة‌التلاميذيفتح‌الأفكار‌كالعقل‌ 
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 ‌ ‌العربية‌‌التلاميذيستطيع ‌اللغة ‌الدادة ‌يفهم ‌في ‌الخلق ‌التفكتَ ‌ك لفعّاؿ
 مهارة‌القراءةخصصا‌تعليم‌

 التلاميذليدمج‌إعلاـ‌الجديدة‌ببناء‌الدعريفي‌في‌نفس‌‌التلاميذفعّاؿ‌ 
 الدعلّم -ٕ
 بأسلوب‌يعطى‌الدعلّم‌إلذاـ‌جديد‌CORE 
 ليفتح‌أفكارىم.‌التلاميذيستطيع‌الدعلم‌ليعطى‌الذمّة‌ك‌يدفع‌ 
 التلاميذم‌ليعطى‌الدادة‌الدناسبة‌بعمر‌يفهم‌الدعل‌. 
 حسنة‌علم -ٖ
 لإتّصل‌التجريبي‌في‌قسم‌التعليم‌اللغة‌العربية‌لرقّى‌إكتساب‌اللغة‌العربية‌

 في‌إندكنيسيا
 .تلد‌الأفكار‌الجديد‌في‌لراؿ‌اللغة‌الأجنبية‌خصصا‌اللغة‌العربية 
 

 فروض البحث . خ
‌أما‌الفركض‌من‌ىذا‌الرمز‌فهي‌:

في‌مهارة‌القراءة‌‌COREتطبيق‌أسلوب‌التعليم‌بتُ‌‌الدلالةتوجد‌الفرؽ‌‌   =
الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌الددرسة‌التجريبي‌كالفصل‌الضابطة‌عند‌التلاميذ‌بفي‌الفصل‌

‌كالبارم‌مالانق.
=   ‌‌ ‌الفرؽ ‌توجد ‌‌بتُ‌الدلالةلا ‌التعليم ‌أسلوب ‌مهارة‌‌COREتطبيق في

الدتوسطة‌تْر‌الددرسة‌التلاميذ‌بالتجريبي‌كالفصل‌الضابطة‌عند‌القراءة‌في‌الفصل‌
‌الذدل‌كالبارم‌مالانق.

 
 الدراسة السابقة . د

‌ٕٙٔٓفوجي‌مصلحة‌‌‌–‌ٔ
‌في‌ ‌الدعرفية ‌بالنظرية ‌القراءة ‌مهارة ‌تٔوضوع‌"تعليم ‌قامت‌الباحثة شيخ‌الددرسة

رملي‌ت٘يم‌الحاج‌الإبتدائية‌بيلولصفنجوكوسومى‌مالانق".‌تكوف‌نشأة‌تعليم‌اللغة‌
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لأف‌العربية‌في‌إندكنيسيا‌خاصة‌في‌تعلية‌مهارة‌القراءة‌لػتاج‌أكثر‌في‌الإىتماـ،‌
‌اللغة‌ ‌مهارة ‌تعليم ‌على ‌التلاميذ ‌قدرة ‌مثيلا ‌لتكوف ‌النص ‌فهم ‌على لتًقية
‌التعليم‌ ‌قدرة ‌ليملكوف ‌التلاميذ ‌على ‌لابد ‌القراءة ‌مهارة ‌تعليم ‌في الأخرل،

‌السهلة.‌
التلاميذ‌يعتُّ‌نظرية‌حسبما‌كرد‌في‌الأىداؼ‌في‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌لابد‌على‌

التعليم،‌فلذا‌كانت‌الباحثة‌تريد‌اف‌تعريف‌تطبيق‌مهارة‌القراءة‌بالنظرية‌الدعرفية‌
‌.‌John Piegetعند‌ركاد‌الدعرفية‌

كالأىداؼ‌من‌ىذا‌البحث‌ىي‌لوصف‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌في‌الصف‌السدس‌
‌في‌ ‌الحاج‌الإبتدائالددرسة ‌بيلولصفنجوكوسومى‌مالانق‌يكوف‌شيخ‌رملي‌ت٘يم ية
(‌اختبار‌في‌تعليم‌٘(‌كسائل‌)ٗ(‌اساليب‌)ٖ(‌طريقة‌)ٕ(‌خطوات‌)ٔمن‌)

‌مهارة‌القراءة‌بالنظرية‌معرفية.
‌تٔصادر‌ ‌الوصفية ‌الدظاىر ‌تٔنهج ‌الكيفي ‌البحث ‌ىذا ‌في ‌الدستخدـ كالددخل

ع‌البيانات‌البحث‌الأستاذ‌كالتلاميذ‌كالوثائق‌من‌عملية‌التعليم.‌فأما‌طريقة‌جم
‌الدلاحظة‌كالدقابلة‌كالوثيقة.

كنتائجالبحث‌في‌الخطوات‌كالطريقة‌كالأساليب‌كالوسائل‌كالإختبار‌ىي‌الدناسبة‌
‌ ‌في ‌الدعرفية ‌بالنظرية ‌القراءة ‌مهارة ‌تعليم ‌بتُ ‌الحاج‌الددرسة ‌ت٘يم ‌رملي شيخ

‌الإبتدائية‌بيلولصفنجوكوسومى‌مالانق.‌
مهارة‌‌ىذا‌البحث‌لػلّل‌عملية‌التعليم‌في‌بين البحثي و بحثها هيالمختلفة 
‌ ‌القراءة ‌في ‌معرفية ‌بالنظرية ‌الإبتدائية‌الددرسة ‌الحاج ‌ت٘يم ‌رملي شيخ

‌أسلوب ‌مباشرة ‌تطبيق ‌الباحثة ‌البحثي ‌في ‌لكن ‌مالانق، ‌بيلولصفنجوكوسومى
COREالقراءة.في‌‌‌ ‌مهارة ‌البح‌التعليم ‌الدنهج‌ك‌في‌ىذا ‌تستخدـ ‌الباحثة ث،
 التجربي‌الدنهج،‌كالباحثة‌في‌البحثي‌تستخدـ‌الكيفي

‌  
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‌ٕٗٔٓراتو‌إيدا‌فوزية.‌ -ٕ
قامت‌الباحثة‌تٔوضوع‌"‌استخداـ‌الددخل‌الدعرفي‌لتًقية‌كفاءة‌القواعد‌النحوية‌

ىداية‌الصالحتُ‌الدتوسطة‌الإسلامية‌كديرم".‌الددرسة‌لتلاميذ‌الصف‌السابع‌ب
‌القواعد‌النحوية‌من‌إحدل‌الدواد‌الد ىداية‌لددرسة‌همة‌لتلاميذ‌في‌الاإف‌مادة

‌الصف‌ ‌في ‌متعملة ‌ىذه ‌كانت ‌كلو ‌كديرم. ‌الإسلامية ‌الدتوسطة الصالحتُ
‌اللغوية.‌ ‌الكفاية ‌بناء ‌في ‌أساسا ‌تصبح ‌لكنها ‌الثامن، ‌الصف ‌كفي السابع
‌العمليات‌ ‌من ‌أنواع ‌إلذ ‌التلاميذ ‌لػتاج ‌فلذا ‌سهلة ‌ليست ‌تعلمو كعملية

تطبيق‌القواعد‌النحوية‌بشكل‌كاع.‌كلا‌لؽكن‌الاستنتاجية‌حتى‌يستطيع‌على‌
أف‌لػصل‌التعليم‌على‌النجاح‌إلا‌باستخداـ‌الطرؽ‌أك‌الأساليب‌أك‌الدداخل‌
التعليمية‌الدطابقة‌بأحواؿ‌الدارستُ‌أك‌الدادة‌التعليمية.‌لذلك‌حاكلت‌الباحثة‌

‌ك‌ ‌تطبيق ‌البحث ‌لدم‌‌فعاؿبهذا ‌النحوية ‌القواعد ‌تعليم ‌في ‌الدعرفي الددخل
‌ىداية‌الصالحتُ‌الدتوسطة‌الإسلامية‌كديرم.‌الددرسة‌ميذ‌بالتلا

‌تطبيق‌تعليم‌القواعد‌النحوية‌ ‌لدعرفة ‌البحث‌الجمعي‌ىو‌: ‌أىدؼ‌ىذا ك‌أما
‌ ‌ك ‌الدعرفي ‌لتلاميذ‌‌فعاؿبالددخل ‌النحوية ‌القواعد ‌كفاءة ‌في ‌الدعرفي الددخل

 ىداية‌الصالحتُ‌الدتوسطة‌الإسلامية‌كديرم.الددرسة‌الصف‌السابع‌ب
‌المجموعة‌ ‌باتٗاد ‌تٕريبية ‌شبو ‌نوع ‌الكمي ‌الددخا ‌ىو ‌الدستخدـ ‌الددخل أما
الضابطة‌كالمجموعة‌التجريبية‌مع‌إجراء‌الاختبار‌القبلي‌كالاختبار‌البعدم،‌غتَ‌

‌مكافئة‌التحكم‌لرموعة‌التصميم.‌أما‌أدكات‌البحث‌الدستخدمة‌ىي‌:
‌متغتَ‌ ‌ىو ‌البحث‌نوعتُ ‌ككانت‌متغتَات ‌كملاحظة. ‌ىو‌الاختبار ‌التابع ات
‌القواعد‌النحوية‌كمتغتَات‌الدستقل‌ىو‌التطبيق‌الددخل‌الدعرفي.

‌من‌) ‌الفصل‌أك‌ٔكخطوات‌تطبيق‌الددخل‌الدعرفي‌يعتٍ‌يبدأ ‌تدخل‌الباحثة )
(‌ ‌التلاميذ. ‌على ‌موضوع‌ٕتسلم ‌من ‌القاعدة ‌عن ‌بشرح ‌الباحثة ‌تبدأ )

‌ثم ‌الدفعوؿ‌الذم‌لد‌يسم‌فاعلة( ‌فاعل‌ك تضرب‌الأمثلة‌‌)مرفوعات‌الأسماء،
(‌لػلل‌التلاميذ‌تٖليلا‌لضويا‌ٗ(‌تعطي‌الباحثة‌سؤاؿ‌تٖليلا‌لضويا.‌)ٖعنها.‌)

(‌ ‌النحوية. ‌تٖليل ‌عملية ‌في ‌الباحثة ‌أسئلة‌٘كيرافقو ‌بإجابة ‌التلاميذ ‌تقديم )
‌كتنتهي‌بشرح‌ٙالاختبارات.) ‌التلاميذ ‌إجابة ‌من ‌الباحثة ‌تصحيح‌الأخطاء )
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‌ى ‌كنتائج ‌القاعدة. ‌عن ‌الاحصائى‌الاستنتاج ‌نتيجة ‌أف ‌على ‌البحثتدؿ ذا
(SPSS 16‌=‌)ٗ،ٖٚٙ‌(ك‌P‌=‌)ٓ،ٓٔ‌> ٓ،ٓ٘‌>‌ٗ،ٖٚٙ.‌

‌ ‌Hoإذاف، ‌مردكد، =H1 ‌ ‌الدعرفي ‌الددخل ‌أف ‌كخلاصتها ‌مقبوؿ. في‌‌فعاؿ=
‌الا ‌في ‌النحوية ‌القواعد ‌تعليم ‌الإسلامية‌‌لددرسة ‌الدتوسطة ‌الصالحتُ ىداية

‌كديرم.
لتًقية‌كفاءة‌القواعد‌النحوية‌الباحثة‌تطبيق‌بين البحثي و بحثها هي المختلفة 

‌ب ‌السابع ‌الصف ‌لتلاميذ ‌كدير.‌الددرسة ‌الإسلامية ‌الدتوسطة ‌الصالحتُ ىداية
 ‌لكن‌في‌البحثي‌الباحثة‌تطبيق‌إلذ‌التعليم‌مهارة‌القراءة.

‌
‌ـ.ٕ٘ٔٓإحدم‌قرة‌عيتٍ،‌-ٖ

رفي‌في‌معهد‌قامت‌الباحثة‌تٔوضوع‌"البيئة‌العربية‌تٔنظور‌الدذىب‌السلوكي‌كالدع
الإلؽاف‌الإسلامي‌للبنات‌باباداف‌فونوركغو‌جاكل‌الشرقية".‌تعليم‌اللغة‌الثانية‌
لا‌يعتٍ‌امتياز‌ىذه‌اللغة‌أك‌تفوّقها‌على‌اللغة‌العربية،‌كلكن‌ينصح‌بتدريسها‌
في‌مرحلة‌متأخرة،‌كذلك‌بعد‌أف‌يكوف‌التلميذ‌قد‌استوعب‌أساسيات‌لغتو‌

‌أص ‌الثانية ‌اكتساب‌اللغة ‌الأكلذ،‌لأف‌اكتساب‌الأـ. عب‌من‌اكتساب‌اللغة
‌كاللغة‌الأكلذ‌طبيعيا.‌ككسيلة‌لااكتساب‌اللغة‌الثانية‌على‌ اللغة‌الثانية‌إحباريا
‌الدتعلم‌ ‌يسمعو ‌رأم‌ىيدم‌دكلام‌البيئة‌ىي‌كل‌ما ‌اللغوية،‌كما ‌البيئة كجود
‌الددركسة.‌كانت‌الأسس‌النفسية‌إحدل‌ ‌الثانية ‌يتعلق‌باللغة ‌لشا ‌يشاىده كما
‌تفستَ‌ذلك‌أف‌ ‌كعمليتها. ‌في‌اكتساب‌اللغة ‌تكوف‌أساسا النظريات‌اللغوية
الدذىب‌السلوكي‌يرل‌أف‌بيئة‌نوع‌من‌من‌أنواع‌العوامل‌الخارجية‌الدهمة‌لنجاح‌
التعلم،‌كالدذىب‌الدعرفي‌يرل‌أف‌بيئة‌تكوف‌مساعدة‌لوصوؿ‌إلذ‌الدهارة‌اللغوية،‌

‌الل ‌اكتساب ‌لصاح ‌في ‌مهم ‌دكر ‌لذا ‌البيئة ‌إذف ‌تقوـ ‌التي ‌الدعاىد ‌من ‌ك غة.
بتكوين‌البيئة‌الجيدة‌ىي‌معهد‌الإلؽاف‌الإسلامى‌للبنات‌الذم‌يقع‌في‌موقع‌
‌الطالبات‌ ‌كانت ‌اللغة ‌اكتساب ‌ناحية ‌كمن ‌فونوركغو. ‌باباداف ‌بقرية جغرفي
‌الخصائص‌ ‌لديهن ‌الطالبات ‌كل ‌لأف ‌متفرقة، ‌بطريقة ‌العربية ‌اللغة تكتسب
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‌إضافة ‌اكتسابها. ‌في ‌اللغة‌‌الدختلفة ‌بيئة ‌تكوية ‌عن ‌ستعرؼ‌الباحثة إلذ‌ىذا
العربية‌في‌معهد‌الإلؽاف‌الإسلامي‌للبنات،‌ككيفية‌اكتسابها‌تٓصائص‌الطالبات‌

‌الدختلفة‌تٔنظور‌الدذىب‌السلوكي‌كالدعرفي.
(‌ ‌تالية: ‌نقاط ‌أربع ‌معالجة ‌الدتواضع ‌البحث ‌ىذا ‌اللغة‌ٔحاكؿ ‌بيئة (كيف

‌الس ‌الدذىب ‌تٔنظور ‌الجارية ‌الإسلامي‌العربية ‌الإلؽاف ‌معهد ‌في ‌كالدعرفي لوكي
(‌ما‌ىي‌العوامل‌الدساعدة‌في‌اكتساب‌اللغة‌العربية‌تٔنظور‌الدذىب‌ٕللبنات؟‌)

(‌ ‌للبنات؟ ‌الإسلامي ‌الإلؽاف ‌معهد ‌في ‌كالدعرفي ‌العوائق‌ٖالسلوكي ‌ىي ‌ما )
‌الإلؽاف‌ ‌معهد ‌في ‌كالدعرفي ‌السلوكي ‌الدذىب ‌تٔنظور ‌العربية ‌البيئة ‌في الدوجودة

‌)الإ ‌للبنات؟ ‌العربية‌ٗسلامي ‌اللغة ‌اكتساب ‌في ‌الطالبات ‌ألظاط ‌ىي ‌ما )
‌تٔنظور‌الدذىب‌السلوكي‌كالدعرفي‌في‌معهد‌الإلؽاف‌الإسلامي‌للبنات؟

‌في‌صورة‌ ‌البحث‌من‌نوع‌البحث‌الكيفي‌لأف‌البيانات‌الدتحصل‌عليها ىذا
‌ك‌ ‌كالدلاحظة ‌كتٖصل‌البيانات‌عن‌طريق‌الدقابلة الوثيقة.‌الألفاظ‌كالسلوكيات،

كاختًت‌الباحثة‌في‌أسلوب‌تٖليل‌البيانات‌ىي‌تٖليل‌كصفي‌كيفى‌على‌طراز‌
ك‌ىو‌يقوؿ‌عن‌تٗفيض‌البيانات‌(‌Miles dan Hubermanميلس‌ك‌ىوبارماف‌)

كعرض‌البيانات‌كاستنتاج‌البيانات.‌كاختًت‌الباحثة‌فى‌فحص‌صحة‌البيانات‌
‌عن‌تطويل‌الاشتًاؾ‌ك‌مواظبة‌التأمل‌كالتثليث.

‌)‌أما :‌ ‌الآتية ‌الأمور ‌تتلخص‌في ‌أف ‌البحث‌لؽكن ‌ىذا ‌البيئة‌ٔنتائج ‌إف )
العربية‌الجارية‌في‌معهدافيماف‌تتنوع‌إلذ‌نوعتُ‌:‌البيئة‌الاصطناعية‌كالطبيعية،‌‌

(‌إف‌العوامل‌ٕكذالك‌تٕرم‌البيئة‌باعتماد‌على‌الدذىب‌السلوكي‌كالدعرفي.‌)
‌نو‌ ‌إلذ ‌تتنوع ‌العربية ‌اللغة ‌اكتساب ‌في ‌الخارجية‌الدساعدة ‌العوامل عتُ:

كالداخلية،‌العوامل‌الخارجية‌تدؿ‌على‌الدذىب‌السلوكي‌كالعوامل‌الداخلية‌تدؿ‌
(‌العوائق‌الدوجودة‌في‌البيئة‌العربية‌كما‌يلي:‌أ.(‌أف‌ٖعلى‌الدذىب‌الدعرفي.‌)

‌الا ‌الدفردات‌لددرسة ‌باستخداـ ‌الدادة ‌تبتُ ‌حتى ‌الطالبات ‌مقدار ‌تعرؼ لا
غتَ‌الدشوقة.‌ب.(‌قلة‌لددرسة‌تفهم‌بها،‌كذالك‌بعض‌الا‌الصعبة‌كالطالبات‌لا

‌لتعليم‌ ‌الخاصة ‌الوسائل ‌لد‌تٕد ‌إذف ‌اللغوية، ‌الدهارة ‌لدمارسة ‌التعليمية كسائل
اللغة‌العربية‌كمعمل‌اللغة.‌ج.(‌كجود‌الطالبات‌الخارجية‌تسبب‌غلى‌اختلاط‌
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استخداـ‌اللغة‌‌لغة‌الطالبات،‌لأنهن‌يتكلمن‌اللغة‌الإندكنيسية‌كالجاكية‌من‌غتَ
العربية.‌د.(‌الشعور‌الذاتي‌كشعر‌الكسلاف،‌عدـ‌الذمة‌كالارادة‌للتعلم،‌عدـ‌
‌من‌ ‌أكثر ‌ك.( ‌الخاطئة. ‌العبارات ‌انتشار ‌ق.( ‌كغتَىا. ‌الدكافع ‌عدـ الديوؿ،
‌العربية‌ىي:‌ ‌ألظاط‌الطالبات‌في‌اكتساب‌اللغة ‌ز.( الطالبات‌تٗالف‌النظاـ.

‌الدقركء ‌كفهم ‌الدسموع ‌كفهم ‌‌احفظ ‌الدفالعية‌‌–كالتقليد ‌كالخريطة التكرير
‌كالتلخيص.
البيئة‌العربية‌‌الباحثة‌في‌ىذا‌البحث‌تٖلّل‌بين البحثي و بحثها هي المختلفة 

‌الإلؽاف‌ ‌معهد ‌في ‌كالدعرفي ‌السلوكي ‌الدذىب ‌تٔنظور ‌اللغة( ‌إكتساب )من
‌البحثي ‌في ‌لكن ‌ليس‌ت‌الباحثة‌الإسلامي، ‌ك ‌فقط، ‌الدعرفية ‌النظرية ستخدـ

‌مه ‌التعليم ‌الأسلوب ‌في ‌لكن ‌اللغة، ‌إكتساب ‌من ‌في‌لتحلّل ‌أك ‌القراءة ارة
‌.عملية‌التعليم
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 الفصل الثاني
  الإطار النظري 

 تعليم مهارة القراءةالأولى:  المبحث 

 مفهوم مهارة القراءة . أ
كفهمها،‌كتٖليل‌ما‌ىو‌مكتوب‌ك‌نقده،‌ك‌التفاعل‌‌القراءة‌ىي‌نطق‌الرموز

‌كالدتعة‌ ‌في‌الدواقف‌الحيوية، ‌كالانتفاع‌بو ‌في‌حل‌الدشكلات، ‌منو ‌إفادة ‌ك معو،
 ٔٔالنفسية‌بالدقركء.

‌اللغوم‌من‌الرموز‌الدرئية‌)الحركؼ(‌إلذ‌مدلولاتو.‌ كالقراءة‌ىي‌تٖويل‌النظاـ
‌الح ‌نطق ‌ليس‌إجادة ‌القراءة ‌مفهوـ ‌أف ‌يعتٍ ‌معظم‌كىذا ‌إلا‌لأصبح ‌ك ركؼ،

‌‌ٕٔالعرب‌لغدكف‌اللغة‌الفارسية‌ك‌الأردية‌لأنهم‌يستطعوف‌قراءة‌حركفها.
‌من‌النص،‌حتى‌ ‌ليفهم‌الدفردات‌ك‌فضوؿ‌الفكرة ‌قدرة ‌القراءة تٖتاج‌مهارة

 القارل‌يفهم‌ما‌الذم‌مقركء.‌‌‌
 

 أهمية القراءة  . ب
‌ ‌كالتعليم، ‌الدعرفة ‌اكتساب ‌كسائل ‌أىم ‌من ‌القراءة ‌من‌تعتبر ‌نافدة فهي

‌من‌فكر‌ ‌كالقريب‌كالبعيد، ‌الحاضر، ‌يطل‌الإنساف‌على‌نتاج‌الداضي‌ك خلالذا
‌كحضارة ‌اكتساب‌ كثقافة ‌كسائل ‌أقول ‌من ‌مكتوبة ‌أك ‌الدقركءة ‌الكلمة كتعد

‌:‌‌ٖٔالدعرفة،‌كأكسعها‌للأسباب‌الآتية
إف‌الوسائل‌الآخرل‌عن‌طريق‌الدذياع‌أك‌‌‌‌‌‌تٖقيق‌للإنساف‌فرص‌ -ٔ

‌فالكلمة‌ ‌الاختبار، ‌حرية ‌لو ‌تتيح ‌لا ‌كلكنها ‌كالاستماع، التسلية
الدسموعة‌قد‌تفرض‌على‌الإنساف‌فرضا.‌أما‌في‌القراءة‌:‌فالقارئ‌
‌الدوضوع‌ ‌كاختيار ‌قراءتو. ‌الكتاب‌الذم‌يود ‌اختيار ‌حرية ‌لو تتوفر

                                                           
 121أحمد فؤاد محمىد عليان، المهازاث اللغىيت ماهيتها وطسائق جدزيظها )زياض( ص :   11
 194إطاءاث لمعلمي اللغت العسبيت لغير الىاطقين بها ... ص: عبد السحمً بً إبساهيم الفىشان،   12
 123... ص:  المهازاث اللغىيت ماهيتها وطسائق جدزيظهاحمىد عليان، أحمد فؤاد م  13
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‌كاخت ‌يهمو، ‌الذم‌الذم ‌الدكاف ‌كاختيار ‌يناسبو، ‌الذم ‌الزماف يار
‌الصديق‌ ‌فالكتاب‌ىو ‌ترىقو، ‌لا ‌التي ‌الجلسة ‌كاختيار ‌فيو، يرتاح
 الذم‌لا‌لؽل‌كلا‌يضجر،‌كلا‌ينقر،‌بل‌الصديق‌الدفيد‌الدمتع‌الدريح.

‌تقف‌ -ٕ ‌فهي ‌كجامدا، ‌تابعا ‌الإنساف ‌تٕعل ‌الآخرل ‌الوسائل إف
‌معين ‌فكرة ‌أك ‌معتُ ‌موضوع ‌عند ‌عائدىا‌بالإنساف ‌يكوف ‌كقد ة،

‌تٖقق‌ ‌التي ‌فهي ‌مقركءة ‌أك ‌الدكتوبة ‌الكلمة ‌أما ‌لزدكدا، الثقافي
للقارئ‌نوعا‌في‌الدعرفة،‌فتنتقل‌بو‌من‌فكر‌إلذ‌فكر‌ك‌من‌لراؿ‌إلذ‌
‌فيستفيد‌ ‌كتزيد، ‌الأفكار ‌كتنمو ‌الدعرفة ‌كبذلك‌تزدىر‌شجرة لراؿ،

 كيفيد‌الآخرين.‌
‌أك -ٖ ‌أك‌لرلة ‌الدكتوبة‌في‌صحيفة ‌بعد‌‌–كتاب‌‌‌إف‌الكلمة كخاصة

‌كالتصوير‌السريع‌ ‌تأثتَىا،‌‌–تطور‌كسائل‌الطباعة لا‌تزاؿ‌مع‌قوة
‌ففي‌ ‌كأيسرىا، ‌الدعرفة ‌كسائل ‌أرخص ‌من ‌تعد ‌فعاليتها. كشدة
الصحيفة‌اليومية‌يقرأ‌الإنساف‌عن‌سياسية‌كالاقتصادية‌كالزراعة،‌ك‌
‌بأسليب‌ ‌كالعلمية ‌المحلية ‌الأخبار ‌كعن ‌القصة. ‌ك ‌الشعر الأدب‌ك

‌تلائم‌م ‌ميسرة ‌بطريقة ‌ذلك‌للإنساف ‌ككل ‌متعددة، ‌كأفكار تنوعة
 ذكقو‌كطبيعتو.‌

‌للقارئ‌في‌ -ٗ ‌أك‌كتاب‌تقدـ ‌أك‌لرلة ‌الدكتوبة‌في‌صحيفة إف‌الكلمة
سطور‌قليلة‌أفكارا‌متنوعة،‌كمعارؼ‌متجددة،‌فقد‌تقرأ‌في‌موضوع‌
‌ك‌أفكار‌عن‌النظاـ‌ ‌كالدستقبل، ‌عن‌الداضي‌كالحاضر كاحد‌أفكارا

‌جديدة،‌‌كالحياة، ‌كتراكيب ‌كعبارات ‌ألفاظا ‌خلالو ‌من كتطتسب
 كصورا‌جمالية‌متنوعة‌كل‌ىذا‌لا‌لؽكن‌أف‌تٖققو‌الوسائل‌الآخرل.

‌في‌الكتاب‌ -٘ ‌التي‌تستخدـ ‌اللغة ‌الكتابات‌‌–إف ىي‌‌–في‌أكثر
اللغة‌العربية‌الفصحى‌لغة‌ثقافة‌كالدعرفة.‌تٓلاؼ‌الكلمة‌الدسموعة‌

‌العا ‌باللغة ‌تكوف ‌فقد ‌الدرئية ‌الكلمة‌أك ‌فإف ‌كلذلك ‌الدارجة، مية
الدكتوبة‌أكثر‌فائدة‌للإنساف،‌لأنها‌تربطو‌بالأسلوب‌الأرقى،‌فالكر‌

 الأسمى،‌كالأداء‌السليم،‌كالأسلوب‌الرصتُ.‌‌



ٔٗ 
 

 

 أهداف العامة للقراءة  . ت
‌الأفق‌ ‌ليفتح ‌منهم ‌كاحد ‌الإنساف، ‌حياة ‌في ‌الكبتَة ‌الفائدة ‌ت٘لك قراءة

 العالد،‌كليعرؼ‌تطور‌الحضارة.‌
ؤدم‌القراءة‌عدة‌كظائف‌في‌حيات‌الفرد‌كالجماعة.‌ىذه‌الدهارة‌تثقل‌على‌ت

‌الكلاـ،‌ ‌في ‌طلاقة ‌ليكوف ‌اللساف ‌يدرّب ‌باللساف، ‌كلاـ ‌اك ‌النطق التدريبات
 ٗٔملاؤما،‌كالبديهة.‌

‌كأىم‌ما‌تؤدية‌من‌أىدؼ‌)كظائف(‌من‌حياة‌الفرد‌:
‌ي -ٔ ‌فيها ‌النجاح ‌ككوف ‌عليها، ‌جميعها ‌الدراسة ‌الدواد قود‌اعتماد

 بالضركرة‌إلذ‌النجاح‌في‌بقية‌الدواد‌الدراسية.
‌كالعلمية‌ -ٕ ‌الثقافية ‌كالدعارؼ ‌الدعلومات ‌على ‌للحصوؿ ‌ثر ‌نبع ىي

 الدختلفة‌كعن‌طريقها‌يتصل‌الدرء‌بالعالد‌من‌حولو‌طيلة‌حياتو.
‌عن‌طريق‌القراءة‌يتصل‌الدرء‌بالدأثور‌الأدبي‌القومي‌كالأجنبي. -ٖ

 
 أهداف الخاصة للقراءة  . ث

‌:‌٘ٔدركس‌القراءة‌إلذ‌تٖقيق‌الأىداؼ‌التاليةتهديف‌
تدريب‌القارمء‌على‌سلامة‌النطق‌باخراج‌الحركؼ‌من‌لسارجها‌ -ٔ

 الصحيحة.‌
 تدريب‌القارمء‌على‌ضبط‌ما‌يقرأ‌ضبطأ‌صحيحا. -ٕ
 تدريب‌القارمء‌على‌الأداء‌الدعبر‌عن‌الدعتٌ. -ٖ
 تدريب‌القارمء‌على‌الانطلاؽ‌في‌القراءة. -ٗ
 شارات‌الوقف.تدريب‌القارمء‌على‌مراعة‌ا -٘
تدريب‌القارمء‌على‌فهم‌ما‌يقرأ‌كالتفاعل‌معو‌كالافادة‌منو‌في‌ -ٙ

 حياتو

                                                           
14  Ahmad Izzan, metodologi pembelajaran bahasa Arab, (Bandung, Humaniora, 2004) hal : 94 

  25-24ٌ( ص: 1423م، 2442)داز الفكس، عمان، جدزيع اللغت العسبيت، وليد لأحمد حابس،   15
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أثراء‌معجم‌القارمء‌اللغوم‌تٔا‌يضاؼ‌الية‌من‌مفرات‌كتراكيب‌ -ٚ
 كدبواسطة‌القراءة.

 تنمية‌الديل‌للقراءة‌عند‌القارمء،‌لتصتَ‌عادة‌يعتادىا -ٛ
‌سيس ‌القارمء ‌لأف ‌الخاصة، ‌العية ‌ت٘لك ‌القراءة ‌من‌كبالحقيق ‌الفائدة تطع

‌القراءة.
‌

 القراءة مهارة ف تعليماأهد . ج
‌العربية‌عن‌‌أىداؼ‌تعليم‌ لزمود‌احمد‌السيد‌في‌كتاب‌طرائق‌تعليم‌اللغة

‌:‌‌ٙٔالقراءة‌تقسيم‌إلذ‌أربعة‌أىداؼ
‌كالفهم‌ -ٔ ‌الدناسبة ‌السرعة ‌عنصرا ‌فيها ‌يتوافر ‌قراءة ‌الطالب ‌يقرأ أف

‌ ‌الطلاب. ‌لنمو ‌كفقا ‌فيهما ‌التدرج ‌مع ‌على‌الصحيح ‌يقدر كأف
 التمييز‌بتُ‌الأفكار‌الرئيسة‌كالأفكار‌الفرعية‌فيما‌يقرأ.

أف‌ينمو‌ميل‌الطالب‌إلذ‌القراءة‌كيزداد‌شغفو‌بها،‌فيدفعو‌ىذا‌الديل‌ -ٕ
‌في‌ ‌سيما ‌كلا ‌كالدطبوعات ‌الكتب ‌من ‌ئمو ‌يلا ‌تٔا ‌الإتصاؿ إلذ

 أكقات‌الفراغ.
 أف‌يقدر‌الطالب‌على‌انتقاء‌الدادة‌الصالحة‌للقراءة. -ٖ
 يقدر‌على‌الاداء‌الدعبر‌عن‌الدعتٌ‌في‌تلاكة‌القرآف‌كانشاد‌الشعر.‌‌أف -ٗ

 
 مواد التعليمية لمهارة القراءة  . ح

مادة‌الدركس‌ىي‌الدعلومات‌التي‌يقصد‌الدعلم‌أف‌يوصلها‌إلذ‌التلاميذ.‌من‌
 ٚٔشرطها:
 لغب‌أف‌تكوف‌الدادة‌ملائمة‌للزماف. -ٔ
 لغب‌أف‌تكوف‌الدادة‌موثقة‌بصحتها. -ٕ

                                                           
 239مسحع طابق، ص: في طسائق جدزيع اللغت العسبيت، محمىد أحمد الظيد،   16
كخىز  –مطبعت داز الظلام التربيت والخعليم الجصء الثالث إعداد في كليت للعلمين الإطلاميت، حمىد ًىهىض ومحمد قاطم بكس،   17

 .11، ص: 2442إهدووظيا.  –
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الدادة‌ملائمة‌تٔدارؾ‌التلاميذ‌كسنهم‌لاىي‌بالضعبة‌لغب‌أف‌تكوف‌ -ٖ
‌العقل‌ ‌تعود ‌بفائدة ‌تذىب ‌بالسهولة ‌ىي ‌كلا ‌فهمها ‌يتعسر التي

 التفكتَ.
ينبغي‌أف‌تكوف‌الدادة‌لستًة‌بقصد‌اف‌تفيد‌التلاميذ‌لا‌تظهر‌مقدار‌ -ٗ

 معارؼ‌الددرس.
‌مع‌ -٘ ‌أقساـ ‌إلذ ‌كمقسمة ‌عقليا ‌الدرس‌مرتيبا ‌مادة ‌تكوف لغب‌أف

 ـ‌جزء‌كإتقانة‌البداء‌في‌الجزء‌الذم‌يليو.كجوب‌إت٘ا
‌تتيح‌ ينبغي‌على‌الدعلم‌أف‌يكثر‌من‌إستخداـ‌التمارين‌القرائية‌من‌خلالذا
‌فرصة‌لؽكن‌الدعلم‌من‌كجود‌مكونات‌القدرة‌على‌القراءة‌لدم‌الدارستُ‌كىي‌:

 ٛٔتعرؼ‌الرموز‌العربية -ٔ
 التمييز‌بتُ‌الرموز‌الدتشابهة‌ -ٕ
 االربط‌بتُ‌الرموز‌كمدلولاته -ٖ
 فهم‌الدقركء -ٗ
 النطق‌بالسرعة‌الدناسبة -٘
 تتنوع‌الاختبارات‌في‌القراءة‌بنوعها‌)‌الجهرية‌كالصامتة( -ٙ

‌كمن‌خصائص‌الدادة‌التعليمية‌لدهارة‌القراءة‌فيما‌يالذ:
‌تفكل‌لكل‌مستول‌من‌مستويات‌ -ٔ ‌بطريقة لغب‌أف‌تكوف‌متنوعة

 فرصة‌النمو‌كالتقدـ.‌–في‌مراحل‌التعليم‌الدختلفة‌‌–القدرة‌
 لاتقدمة‌ضوعات‌غريبة‌في‌الفاظها‌أك‌غريبة‌في‌أفكارىا. -ٕ
‌مع‌ -ٖ ‌تْكمة ‌تقدـ ‌أف ‌ك ‌تْذر ‌تضاؼ ‌أف ‌لغب ‌الجديدة الألفاظ

 مستويات‌النمو‌لدل‌التلاميذ.
لغب‌الإىتماـ‌بإعطاء‌مواد‌قرائية‌تساعد‌التلاميذ‌على‌فهم‌الصور‌ -ٗ

‌مشكلتهم،‌ ‌حل ‌كعلى ‌كالحياة، ‌الإنساف ‌للكوف الإسلامي
كتساعدىم‌أيضا‌على‌فهم‌ما‌يدركونو‌من‌مشكلة‌لرتمعهم،‌كىذا‌

                                                           
ليميت لغير الىاطقين بالعسبيت، طعىد : داز الاعخصام، هاصس عبد الله العالي وعبد الحميد عبد الله، أطع إعداد الكخب الخع  18

 62م. ص: 1991
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‌للأحداث‌ ‌دقيقا ‌كصفا ‌القراءة ‌موضوعات ‌تكوف ‌أف يعتٍ
 لذا‌بالواقع.‌كالدشكلات‌كليست‌تصويرات‌لأمل‌بعدة‌لا‌علاقة

كلا‌بأس‌من‌تناكؿ‌القراءة‌لبعض‌نصوص‌الأدب‌الإسلامي‌الدختارة‌ -٘
‌لستلف‌ ‌من ‌كاجتماعية ‌كخلقة ‌أدبية ‌ظواىر ‌على ‌تشتمل كالتي
‌لدل‌ ‌كالخلية ‌الأدبية ‌الجمالية ‌النزعة ‌تنمية ‌إلذ ‌كتهدؼ العصور،

 التلاميذ.
‌تٕعلة -ٙ ‌كأف ‌كتقديرة، ‌القارئ، ‌تثتَ‌شوؽ ‌أف ‌لابد ‌القراءة ‌مادة ‌فإف

لػس‌بألعية‌ما‌يقرأ‌في‌فكره،‌كعلمو‌كحياتو‌الإجتماعية‌كالاقتصادية‌
 كالنفسية‌كالركحية.‌

‌ 
 القراءة  مهارة تعليم أسلوب . خ

‌‌أساليبكىناؾ‌ ‌كلعا ‌القراءة، ‌لتعليم ‌أساسياف ‌مدخلاف الجزئية‌‌أسلوبأك
‌ ‌كيطلق‌على‌الأكؿ‌أحيانا ‌الكلية، ‌كيطلق‌على‌الثانية‌‌أسلوبكالطريقة التًكيبية

‌‌أسلوب ‌التًكيبية ‌كتتضمن ‌‌كأسلوبالتحليلية، الصوتية،‌‌كأسلوبالذجائية،
‌ ‌التًكيبية ‌‌أسلوبكتتضمن ‌‌كأسلوبالكلمة ‌‌كأسلوبالجملة ‌كأسلوبالقصة

‌ٜٔالدعدلة.
 التًكيبية‌أسلوب‌(‌أ

 الذجائية‌أسلوب -ٔ
‌على‌تعليم‌الطفل‌الحركؼ‌الذجائية‌بأسمائها‌بالتًتيب‌ كىي‌تقوـ

‌كتابة ‌ك ‌تعلمٕٓقراءة ‌فإذا ‌بأسمائها‌‌. ‌الذجاء ‌حركؼ الطفل
‌كلمة،‌ ‌في‌ضم‌حرفتُ‌منفصلتُ‌لتتألف‌منهما ‌بداء كصورىا،
‌مثلا،‌ ‌)كزف( ‌مثل ‌كلمة ‌لتكوين ‌مثلا ‌الديم ‌إلذ فالألف‌تضم
‌الكلمات‌تتكوف‌ ‌كمن ‌فأطوؿ، ‌تؤلف‌الكلمات‌أطوؿ كىكذا

‌جمل‌قصتَة‌فطويلة.
                                                           

  155)زياض: داز الصىاف لليشس والخىشيع( ص:جدزيع فىىن اللغت العسبيت، علي أحمد مركىز،   19
 156المساحع الظابق، ص :   24
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 الصوتية‌أسلوب -ٕ
‌ىذ ‌من‌‌أسلوب‌اتبدأ ‌بدلا ‌الحركؼ ‌أصوات ‌الطفل بتعليم

-ر-أسمائها‌تْيث‌ينطق‌تْركؼ‌الكلمة‌أكلا‌على‌انفراد‌مثل‌ز
ع،‌ثم‌ينطق‌بالكلمة‌موصولة‌الحركؼ‌دفعة‌كاحدة،‌كىو‌يتدرج‌
في‌ذلك.‌فبعد‌أف‌يتدرب‌الطفل‌على‌أصوات‌الحركؼ‌الذجائية‌
كلريد‌نطقها‌مضبوطة‌فتحا‌كضما‌ككسرا،‌يبدأ‌الدعلم‌في‌تدريب‌
الطفل‌على‌جمع‌الصوتتُ‌في‌مقطع‌كاحد،‌ثم‌ثلاثة‌الأصوات‌
‌من‌ ‌الكلمات ‌تأليف ‌إلذ ‌ينتهي ‌حتى ‌كىكذا ‌الخ. ...

‌الأصوات،‌ثم‌تأليف‌الجمل‌من‌الكلمات.
الذجائية‌في‌الأساس‌كىو‌البدء‌‌أسلوبكىذه‌الطريقة‌تتفق‌مع‌

‌ ‌اف ‌في ‌كتٗالفها ‌أسماء‌‌أسلوببالجزء، ‌بتعليم ‌تعتٍ الذجائية
‌أ ‌الحركؼ، ‌الحركؼ‌‌أسلوبما ‌أسماء ‌تعليم ‌أف ‌فتًل الصوتية

‌يعوؽ‌الطفل‌في‌عملية‌تركيب‌الكلمة‌كالنطق‌بها.‌
 ‌التحليلية‌‌أسلوب -ٖ

‌‌أسلوب‌اىذ ‌عدة ‌على ‌‌أساليبتشتمل :‌ ‌ألعها ‌أسلوبمن
‌الجملة.‌أسلوبالكلمة‌ك‌

 الكلمة‌أسلوب -ٗ
‌عكس‌ ‌على ‌أنها ‌أم ‌الحركؼ، ‌قبل ‌الكلمات ‌بتعليم كتبدأ

)انظر‌ك‌‌أسلوبالكلمة‌في‌أسسها‌‌كأسلوب.‌التًكيبية‌أسلوب
‌عادة‌أف‌نعرض‌على‌الطفل‌عددا‌من‌الكلمة‌ قل(‌كىي‌تستلزـ
الأكؿ،‌كاف‌لطتار‌ىذه‌الكلمة‌تْيو‌لؽكن‌تركيبها‌بسهولة‌لتصبح‌

‌بالكلمة،‌ثم‌تٕريد‌‌فأسلوبجملا‌كقصصا‌صغتَة.‌ الكلمة‌تبدأ
‌الحركؼ‌ ‌من ‌جديدة ‌كلمات ‌تكوين ‌ثم ‌حركؼ، ‌إلذ الكلمة

الكلمة‌‌كأسلوب‌كىكذا ردة،‌تتكوف‌الجمل‌القصتَة‌الدناسبةالمج
‌أسلوبتعليم‌الدفردات‌الأساسية‌للقراءة‌كىي‌‌أسلوبمن‌اسرع‌
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‌قورنت‌ الأخرل‌في‌تعليم‌الطلاب‌عملية‌‌بالأسلوبمباشرة‌إذا
‌القراءة.

 الجملة‌أسلوب -٘
ليس‌تعليم‌الطلاب‌كحدة‌يستطيع‌اف‌‌أسلوبالذدؼ‌من‌ىذه‌

يلم‌بها‌بعينيو،‌بل‌كحدة‌قائمة‌على‌فكره.‌كالدبدأ‌الذم‌تلاحظ‌
‌اف‌ ‌ك ‌تلاحظ‌ككليات، ‌الأشياء ‌أف ‌ىو ‌ىنا ‌القراءة ‌تعليم في
‌ىي‌ ‌العقل ‌مادة ‌أف ‌بو ‌الدسلم ‌كمن ‌الدبدأ. ‌لذذا ‌تٗضع اللغة
‌كلذلك‌ ‌كحدتها ‌ىي ‌الفكرة ‌كأف ‌الكلمة، ‌في‌علاقاتها الأفكار
ينبغي‌أف‌تسلم‌باف‌الجملة‌ىي‌كحدة‌التعبتَ.‌كالدبدأ‌الثاني‌ىو‌

‌أف‌أجزاء‌الشيء‌لا‌يتضح‌معناىا‌إلا‌بانتمائها‌إلذ‌الكل
 

 مهارة القراءة ال تعليم تقويم . د
‌الخبرات‌ ‌تقف‌على ‌أف ‌الاختبارات‌القراءة ‌في‌كضع ‌البدء ‌قبل ‌الدفيد من

‌الدارستُ‌من‌لغتهم ‌‌ الداضية‌التي‌حذقها إنو‌ليس‌من‌الدعقوؿ‌اختبار‌الأـ،‌إذا
‌كحل‌ ‌بعد‌أتّديات‌القراءة ‌لػذقوا ‌كىم‌لدا ‌في‌قراءة. ‌متقدمة الدارستُ‌في‌أمور
الرموز‌الكتابية،‌ككذلك‌العكس،‌فقد‌لا‌يكوف‌ىناؾ‌مبركر‌في‌اختبار‌الدارستُ‌
في‌مبادئ‌اساسية‌في‌القراءة‌يكونوف‌قد‌حذقوىا‌في‌لغتهم‌الأـ‌مثل‌القراءة‌من‌

ليسار،‌كنقل‌العتُ،‌كالسرعة‌كعدـ‌استعماؿ‌الإصبع‌كالشفتتُ.‌كحل‌اليمتُ‌إلذ‌ا
‌.‌فيما‌يلي‌ت٘رينات‌القراءة‌التي‌تتضمنها‌اختباراتها:ٕٔالرموز‌الكتابية‌كما‌إلذ‌ذلك

‌
 لسرعة‌التعرؼ‌على‌الكلمة‌ -ٔ

‌كيطلب‌ ‌إحدل‌الدفردات‌اللغوية ‌منها ‌بطاقات‌لػوم‌كل يعرض‌الدعلم
منهم‌ترديد‌كل‌كلمات‌كشرح‌معناىا.‌كبعد‌أف‌يتأكد‌من‌فهم‌الدارستُ‌
‌بطاقة‌بعد‌أخرل،‌في‌ترتيب‌لؼالف‌ما‌ ‌يعرض‌عليها للكلمات‌كمعناىا

                                                           
 197)طعىدًت: حامعت الملك طعىد( ص: اخخبازاث اللغت، محمد عبد الخالق محمد،   21
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‌)رتٔا‌ ‌التعرؼ‌على‌الكلمات‌في‌كقت‌قصتَ‌جدا ‌كيطلب‌منهم سبق،
‌يض ‌الثواني( ‌على‌خمس ‌يسهل ‌لد ‌التي ‌البطاقات ‌كل ‌جانبا ‌الدعلم ع

الدارستُ‌التعرؼ‌عليها‌كبعيد‌شرحها،ثم‌يعرضها‌عليها‌بسرعة‌بعد‌ذلك‌
‌مع‌المجموعة‌الآخرل.

 لدعرفة‌قراءة‌الأسئلة‌كفهمها -ٕ
‌كلها‌ ‌قراءتها ‌الدارستُ ‌من ‌كيطلب ‌السبورة ‌على ‌أسئلة ‌الدعلم يكتب

‌ ‌أحد ‌يسأؿ ‌ثم ‌عنها. ‌الإجابة ‌السؤاؿ‌كمعرفة ‌لغيب‌عن ‌أف الدارستُ
‌دكف‌ ‌كىكذا ‌العاشر ‌السؤاؿ ‌لغيب‌عن ‌أف ‌غتَه ‌كيسأؿ الخامس‌مثلا،
التقيد‌بالتًتيب‌الدكتوب‌على‌السبورة.‌ثم‌يطلب‌من‌أحد‌الدارستُ‌أف‌

‌باختبار‌الأسئلة‌كمن‌لغيب‌عنها. ‌يقوـ
 القراءة‌بصوت‌عالذ -ٖ

عرفة‌صحة‌يتطلب‌الدارس‌بقراءة‌النص‌الدختار‌حسب‌قدرة‌الدارس‌كلد
‌القراءة‌ ‌صحة ‌لدعرفة ‌كأما ‌الدارس، ‌قراءة ‌من ‌فننظر ‌كالجمل النطق

‌.كالتًاكيب‌فننظر‌من‌قراءتو‌أك‌الأسئلة‌عما‌يتعلق‌بالقواعد
 فهم‌الدقركء -ٗ

‌كىي‌ ‌الإختبارات ‌أنواع ‌ىناؾ ‌النص، ‌فهم ‌على ‌الطلاب ‌قدرة لدعرفة
‌الاختبار‌من‌متعدد‌كصواب‌كالخطأ‌كملء‌الفراغ‌كمزكّجة.

 ‌‌‌مهارة القراءةتعليم لاوسائل  . ذ
‌على‌تفهم‌ ‌بها ‌الددرس‌من‌الوسائل‌ليستعينو ‌يستعملو الوسائل‌ىو‌كل‌ما
الطلاب‌ماقد‌يصعب‌عليهم‌فهمو‌من‌الدعلومات‌الجديدة،‌فقد‌يستعتُ‌بشيئ‌
‌باحدل‌ ‌إدراكو ‌عليهم ‌فيعرض ‌حواسهم ‌إلذ ‌يلجأ ‌أك ‌القدلؽة ‌الدعلومات من

‌ع ‌تطبيق ‌كسائل ‌استعماؿ ‌أف ‌فهو‌الحواس‌فظهر ‌التدريس‌الأساسية ‌قواعد لى
‌إلذ‌المجهوؿ‌ك‌من‌المحسوس‌إلذ‌الدعقوؿ ىذه‌من‌أنواع‌الوسائل‌‌ٕٕتدرج‌من‌الدعلوـ

‌:ٖٕالقراءة
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 البطاقات -ٔ
 لستبر‌القراءة -ٕ
‌الوسائل‌الحاسوبية -ٖ

 COREأسلوب التعليم المبحث الثاني: 
 نظريات التعليم أ. 

‌علينا‌أف‌نبحث‌‌COREأسلوب‌‌تْثه‌‌قبل‌أف‌نبدأ‌إلذ نظرية‌‌ك‌نعريف‌لازـ
فيو‌لػمل‌الفكرة‌التعليم‌التعاكني،‌لعا‌الفكرة‌التعليم‌خاص‌نظرية‌معرفية،‌الذم‌
‌.COREأك‌فلسفة‌الأساسية‌من‌أسلوب‌

 .ٕٗالافتًاضات‌تتصل‌اتصالا‌كثيقا‌بطبيعة‌اللغة‌كطبيعتي‌تدريسها‌كتعليمها
مم‌كالشعوب،‌كلقد‌خلق‌الله‌عز‌يشكل‌التعليم‌كالتعلم‌لزورا‌أساسيا‌في‌حياة‌الأ

‌لزيطو‌ ‌مع ‌كالتفاعل ‌كالاطلاع ‌التعليم ‌إلذ ‌ماسة ‌في‌حاجة ‌كىو ‌الإنساف كجل
ليكوف‌قادرا‌على‌التعايش‌مع‌عالدو‌الخارجي.‌فالإنساف‌يسعى‌دكما‌لاكتشاؼ‌
ماحولو‌من‌حقائق،‌تْثا‌عن‌ماىيتها‌ك‌أسرارىا.‌كما‌النداء‌الإلذي‌الذم‌افتتح‌بو‌

‌الدعتٌ‌كانعكاساتو‌نزكؿ‌القرآف‌ا ‌باسم‌ربك"‌إلا‌دليل‌على‌قيمة‌ىذا لكريم‌"اقرأ
على‌حياة‌الأفراد‌كالشعوب.‌كلا‌تٕد‌لرتمعا‌كاعيا‌في‌الحياة‌الدنيا‌حريصا‌على‌
‌السبق‌ ‌كإحراز ‌التقدـ ‌كسيلة ‌باعتبارلعا ‌كالتعلم ‌التعليم ‌على ‌كحرصو شيء

‌كالتفوؽ.‌
ظاىرة‌التواصل‌اليومي‌التي‌تتم‌إف‌من‌الأمور‌البالغة‌الألعية‌في‌حياة‌البشر‌

بتُ‌الناس‌على‌اختلافهم،‌كالتواصل‌بتُ‌أفراد‌البشر‌ك‌إف‌كاف‌متعدد‌الوسائل‌
فإف‌أفضل‌كسيلة‌كأرقاىا‌ىي‌اللغة،‌التي‌ىي‌:‌أصوات‌بعبر‌بها‌لستلف‌الأقواـ‌

‌ٕ٘عن‌أغراضهم‌كقضاياىم
‌على‌‌ ‌مبنية ‌صحيحة ‌علمية ‌آليات ‌يتطلب ‌ناجح ‌تعليم ‌إلذ ‌الوصوؿ إف

‌السبب‌ذاتو‌أ ‌الديداف.‌كلذذا ‌الإنساف‌لتحقيق‌مآربو‌في‌ىذا سس‌ثابتة‌يعتمدىا
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اختلفت‌كجهات‌النظر‌بتُ‌الباحثتُ‌كالعلماء‌كىم‌يبحثوف‌عن‌الآيات‌الأكثر‌
‌لصاعة‌كعملية‌للمصوؿ‌إلذ‌تعليم‌ناجح.‌

‌
 أنواع النظريات  ب. 

‌بر‌ ‌أف ‌منذ ‌الأقل ‌على ‌المحدثتُ ‌الباحثتُ ‌نظر ‌كجهات ‌إختلفت زت‌لقد
‌أف‌ظهرت‌ ‌منذ ‌أكثر ‌بينها ‌التباين ‌كازداد ‌العلمية، ‌إلذ‌الساحة نظريات‌التعليم
التعليمية‌إلذ‌سطح‌الدراسات‌الحديثة،‌كحينها‌ظهرت‌عدد‌من‌النظريات‌تٗتلف‌
فيما‌بينها‌في‌تفستَ‌الطريقة‌الدثلى‌لكيفية‌حصوؿ‌التعليم‌عند‌الإنساف‌كأفضل‌

كؿ‌الأمر‌كتلتها‌النظرية‌اللغوية‌العقلية‌الطرؽ‌في‌ذلك.‌ظهرت‌النظرية‌السلوكية‌ا
‌البحث‌ ‌أخرل‌ظهرت‌على‌ساحة ‌أفكار ‌فضلا‌عن ‌الدعرفية ثم‌ظهرت‌النظرية

‌خصوصا ‌كالتعليمي ‌النظرية‌ٕٙاللغوم ‌منها ‌كالتعلّم ‌ ‌التعليم ‌النظرية ‌نوعتُ .
(‌ ‌)behaviorismeالسّلوكية ‌الدعرفية ‌كالنظرية )kognitivismeالسّلوكية‌‌ ‌النظرية .)

،‌كما‌البيئة،‌كالحثّ،‌كالرغبة‌كغتَ‌ذالك.‌التلاميذعناصر‌الخارجية‌في‌نفس‌‌تهتمّ‌
‌العقل،‌ ‌كما ‌نفس‌الطلاب، ‌في ‌الداخلية ‌عناصر ‌تهتمّ ‌يعتٌ ‌الدعرفية ‌النظرية ثم

 الفكرة،‌الذّاكرة‌كغتَ‌ذالك.‌في‌ىذا‌البحث،‌الباحثة‌تاختً‌النظرية‌الدعرفية.
 مفهوم النظرية المعرفية ت. 

‌ ‌التفكتَ‌النظرية ‌الخاص‌بعمليات ‌الاىتماـ ‌تعطي ‌التي ‌النظرية ‌ىي الدعرفية
الفردم‌لضو‌مهارة‌التفكتَ‌انتقادا‌كابتكارا‌كمهارة‌التعليم‌كالدافعية،‌كتهتم‌النظرية‌
‌من‌‌ ‌الدتعلم ‌عقل ‌تٖدث‌داخل ‌التي ‌الداخلية ‌العمليات‌العقلية ‌بدراسة الدعرفية

‌.‌ٕٚ‌ذاكرتوكيفية‌اكتسابو‌للمعرفة‌كتنظيمها‌كتٗزينها‌في
كقد‌أطلق‌على‌ىذه‌النظرية‌عدة‌مصطلحات،‌منها‌:‌النظرية‌الدعرفية‌كمنها‌
‌كالددخل‌ ‌اللغوية، ‌الفهم‌كحل‌الرموز ‌كنظرية ‌اللغوية ‌لتعلم‌الرموز ‌الدعرفية النظرية
‌كغتَ‌ ‌كالطرائق‌الدعرفية، ‌الدعرفية ‌كالطريقة ‌كالددخل‌الدعرفي‌لتعلم‌اللغات، الدعرفية،
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‌نتحدث‌عنو‌ذالك.‌غتَ‌أف‌ىذ ه‌الدصطلحات‌تدؿ‌على‌أمر‌كاحد‌ىو‌أف‌ما
ليس‌طريقة‌بالدعتٌ‌التقليدم‌الدعركؼ‌لدل‌السلوكيتُ‌كإلظا‌ىو‌مذىب‌أك‌النظرية‌
من‌النظريات‌التعليم‌اللغات‌الأجنبية.‌لؽكن‌أف‌يندرج‌تٖتو‌عدد‌من‌الطرائق،‌

 كأف‌يطبق‌في‌الصور‌لستلفة‌من‌الأساليب‌كالإجراءات‌كالأنشطة.
النظرية‌الدعرفية‌إلذ‌تصور‌نظرم‌التعلم‌اللغات،‌يستند‌إلذ‌الفهم‌الواعي‌‌تشتَ

لنظاـ‌اللغة‌كشرط‌لإتقانها.‌كأف‌الفهم‌اللغوم‌سابقا‌على‌الأداء‌اللغوم‌كشرط‌
‌لاكتساب‌ٕٛلحدكثو ‌كاعية ‌ذىنية ‌عملية ‌ىو ‌النظرية ‌لذذه ‌كفقا ‌اللغة ‌فتعلم ‌ .

‌كالنح ‌على‌الألظاط‌الصوتية ‌على‌السيطرة ‌للغة،‌كذلك‌من‌القدرة ‌كالدعجمية وية
‌خلاؿ‌تٖليل‌ىذه‌الألظاط‌باعتبارىا‌لزتول‌معرفيا.‌‌‌‌

إنطلاقا‌من‌ىذا‌الدنظور‌للتعليم‌الدعرفي‌يهتم‌علماء‌علم‌النفس‌الدعرفي‌بعدد‌
‌:‌ٜٕمن‌القضيا‌التي‌تشكل‌الأسس‌النظرية‌للتعليم‌الدعرفي‌كىي

 البناء‌الدعرفي‌للفردالدعرفة‌من‌حيث‌الكم‌كالكيف‌كالتنظيم‌من‌خلاؿ‌‌.‌أ
 تٕهيز‌كمعالجة‌الدعلمات‌من‌حيث‌نظم‌التجهيز‌كعمليتو‌الدعرفية‌‌.‌ب
‌على‌‌‌.‌ت ‌فاعليتها ‌تتوقف ‌كالتي ‌الدعلمات ‌كمعالجة ‌تٕهيز استًاتيجيات

 خصائص‌البناء‌الدعرفي‌للفرد‌من‌حيث‌الكم‌كالكيف‌كالتنظيم‌كما‌أشرنا.
‌تٕهيز‌ ‌الطلاب‌على ‌تساعد ‌الأسس‌التي ‌تناكؿ ‌الدعرفي ‌التعليم كيستهدؼ
كمعالجة‌الدعلمات‌تْيث‌تكوف‌ىذه‌الدعلمات‌ذات‌معتٌ‌بالنسبة‌لذم‌من‌ناحية‌

 ككى‌يصبحوا‌مستقلتُ‌في‌تعلمهم‌من‌ناحية‌أخرل.‌
‌

 نشأة النظرية المعرفية  ث. 

‌ ‌النظرية‌في‌عاـ ‌كقد‌باستمرار‌تعديلآٜٛٔظهرت‌ىذه ت‌على‌صياغة‌،
‌أم‌ ‌اللغة، ‌لقواعد ‌الرئيسية ‌العوائق ‌في ‌التعديل ‌ىذا ‌توجيو ‌يتم ‌توليدم النحاة
التًكيز‌بدرجة‌أقل‌على‌الدعتٌ،‌كبالتالر‌فإف‌الافتًاضات‌الدعرفية‌حوؿ‌القدرة‌على‌
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التعلم‌الإنساف‌أف‌البشر‌لديهم‌القدرة‌على‌التفكتَ‌الدنطقي‌الذم‌كلد‌فيو.‌فإف‌
‌ىى‌ ‌الدعرفية ‌التي‌تنص‌على‌اف‌الطفل‌لغب‌أف‌يكوف‌أكؿ‌القدرة‌نظرية نظرية

‌ٖٓعلى‌الخريطة‌الذىنية‌الدنطقية‌لفئات‌كالعلاقات‌التى‌توجد‌في‌اللغة.
الظرية‌الدعرفية‌لذا‌لظوّ‌التاريخ،‌يعتٍ‌من‌الأكؿ‌الظرية‌الدعرفية‌في‌عملية‌التعليم‌

‌تستخدـ‌عناصر‌الدعرفي‌ك‌الذىن‌في‌النفوس‌الطلاب.‌
اىات‌الدعرفية‌في‌علم‌النفس‌قد‌بدأت‌تظهر‌في‌كقت‌مبكر‌من‌كانت‌الاتٕ

القرف‌العشرين،‌بيد‌أنها‌تسيطر‌على‌ميادين‌التعلم‌كالتعليم‌إلا‌في‌النصف‌الثاني‌
‌أصدر‌أكزبل‌) (‌كتابا‌في‌علم‌النفس‌التًبوم‌عاـ‌Ausubelمنو،‌كتٓاصة‌عندما

يرل‌أكزبل‌‌ .Educational Psychology A Cognitive Viewـ‌عموانو:‌‌ٜٛٙٔ
‌بتكوينو‌ ‌معتٌ‌حقيقي‌عميق‌لدل‌الدتعلم‌مرتبطا ‌ينبغي‌أف‌يكوف‌التعلم‌ذا أنو
كفكره‌كجزءا‌مهما‌من‌شخصيتو‌ك‌أف‌يكوف‌عونا‌لو‌على‌فهم‌الحياة‌كالعالد‌من‌
‌الدعلومات‌للمتعلم‌ ‌لد‌تقدـ ‌النوع‌من‌التعلم‌لن‌يتم‌ما ‌كيعتقد‌أف‌ىذا حولو.

‌‌‌‌ٖٔتتصل‌معلوماتو‌الجديدة‌تٔعلوماتو‌السابقة.بطريقة‌متًاتبطة‌متناسقة‌تْيث‌
‌الدعرفية‌كلد‌من‌علم‌النفس‌في‌قرف‌عشرين،‌يعتٍ‌في‌ كانت‌الدتقدّـ‌النظرية

‌أكزبل‌) ‌العالد‌أصدر ‌معتAusubel‌ٌعداد ‌ذا ‌التعلم ‌يكوف ‌ينبغي‌أف ‌يرل‌أنو )
حقيقي‌عميق‌لدل‌الدتعلم‌مرتبطا‌بتكوينو‌كفكره‌كجزءا‌مهما‌من‌شخصيتو‌ك‌أف‌

‌كوف‌عونا‌لو‌على‌فهم‌الحياة‌كالعالد‌من‌حولو.ي
‌الذم‌ ‌الشديد ‌النقد ‌أكلذما ‌فعل‌لأمرين: ‌كرد ‌النظرية ‌التفكتَ‌في‌ىذه كبرز
‌استجد‌من‌دراسات‌لغوية‌خاصة‌ ‌ما ‌كثانيهما ‌كالشفوية. ‌للطريق‌السمعية كجو
‌في‌لراؿ‌علم‌ ‌خاصة ‌دراسات‌نفسية ‌التوليدم‌كمن ‌التحويلي ‌القراءة في‌لراؿ

‌ٕٖالدعرفي.النفس‌

                                                           
المكخبت الملك فهد الىطىيت   )السياض: فهظيتالىظسياث اللغىيت والىفظيت وحعلم اللغت العسبيت، عبد العصيص بً إبساهيم العصيلي،   34

 .67م( ص:  1994أثىاء اليشس العصلى 
  124-119م( ص: 2442م/1423عبد العصيص بً إبساهيم العصيلي، المسحع الظابق، )  31
)إطيظيكى : ميشىزاث المىظمت الإطلاميت للتربيت والعلىم حعليم اللغت لغير الىطقين بها مىاحهه وأطاليبه زشدي أحمد طعيمت،   32

 12م( ص: 1989/ 1414والثقافت، 



ٕ٘ 
 

 

‌فقط‌كيسخر‌ ‌لدؤثرات‌خارجية ‌نتيجة ‌ىو ‌التعلم ‌أف ‌الدعرفية كترفض‌النظرية
أتباعها‌من‌السلوكيتُ‌الذين‌يعتقدكف‌عن‌عقل‌الدتعلم‌ىو‌صفحة‌بيضاء‌تسيطر‌
‌ألعية‌ ‌الدعرفية ‌كيؤكد‌أتباع‌النظرية ‌من‌أفكار ‌يتًاءل‌لذا ‌ما ‌العوامل‌البيئية عليها

‌كأ ‌فيها ‌كيتحكم ‌الإلغابي ‌في‌الدكر ‌كالأختَ ‌الأكؿ ‌الدرجع ‌ليست‌ىي ‌البيئية ف
‌التأثتَ‌إلغابا‌أك‌سلبا‌في‌نتيجة‌التعلم.

فالعقل‌ىو‌الذم‌لؼتار‌من‌بتُ‌الددركات‌الحسية‌الدثتَات‌ما‌يناسب‌حاجات‌
‌الخبرات‌ ‌كبتُ ‌بينها ‌كيربط ‌الددركات ‌ىذه ‌يصنف ‌الذم ‌كىو ‌كرغباتو الدتعلم

تجابة‌الدلائمة‌حسب‌الظركؼ‌المحيطة‌السابقة،‌ثم‌لػدد‌بناء‌على‌ذلك‌نوع‌الاس
‌بالدتعلم.

‌علينا‌أف‌نعريف‌فكرة‌ بعد‌أف‌نبحث‌عن‌نظرية‌التعليم‌ك‌نظرية‌معرفية،‌لازـ
‌،‌يعتٍ‌التعليم‌التعاكني.COREأساسية‌من‌أسلوب‌

 
 م التعاوني يمفهوم التعل ج. 

يعتٍ‌التعاكف‌يعتٍ‌مشاركة‌الأفراد‌الأىداؼ‌الدشتًكة.‌فالتعلم‌التعاكني‌بذلك‌
‌الفكرة‌ ‌لأف ‌الجماعي ‌التعلم ‌لؼتلف ‌كلكنو ‌المجموعة، ‌داخل ‌الدشتًؾ التعلم
الأسسية‌في‌التعلم‌التعاكني‌ىي‌أف‌يتعاكف‌كل‌أعضاء‌المجموعة‌لتحقيق‌الذداؼ‌
‌من‌ ‌أكبر ‌الددارس‌يركز ‌في ‌الذم‌جرل‌حاليا ‌الجماعي ‌التعلم ‌أما ‌ك الدشتًكة،

‌ٖٖاىتمامو‌على‌لصاح‌الأفراد‌أعضاء‌المجموعة
Cooperative learningإندكنيسية‌تسمى‌بالتعلم‌التعاكني،‌ك‌عند‌جونسوف‌ك‌‌

(‌ ‌Johnson and Johnsonجونسوف ‌في‌‌ٜٜٗٔ( ‌فرقة ‌التلاميذ ‌جعل ‌أنو يقوؿ
الفصل‌بتكوين‌لرموعة‌صغتَة‌ليتعاكنوا‌بكفائة‌الأعلى‌لذم‌كتعلموا‌بينهم‌في‌تلك‌

‌.‌ٖٗالفرقة
تٔصتلح‌التعلم‌النعاكني‌يعتٍ‌ ‌Cooperative learning(Anita Lie)ذكر‌أنيتا‌لر‌

نظاـ‌التعليم‌الذم‌يعطي‌فرصة‌لجمع‌التلاميذ‌أف‌يتعاكف‌مع‌التلاميذ‌الأخرل‌في‌
                                                           

33
 Slavin, cooperative learning, theory, research and practice. Needham Heights, Inc, 1995.  

34
 Isjoni, cooperative learning efektifitas pembelajaran kelompok. Alfabeta : Bandung. 2009 hal: 

17 



ٕٙ 
 

 

تستَ‌عند‌ما‌قد‌تشكل‌جماعة‌أك‌ Cooperative learningكظائف‌الدنظمة.‌يقاؿ‌
‌بالدوجة‌لنيل‌الذدؼ‌الدعتُ‌تّملة‌كل‌الفرقة‌ ‌٘-ٗفرقة‌التي‌يعمل‌التلاميذ‌فيها

‌.ٖ٘شخصا‌عادة
أف‌التعلم‌التعاكني‌ىو‌نظاـ‌العمل‌أك‌التعليم‌الجماعي‌الدنظمة.‌الذم‌دخل‌
‌الدنظمة‌خمس‌عناصر‌أساسية‌،‌ىي‌الإعتماد‌الإلغابي‌بينهم،‌كالدسئولية‌ في‌ىذا

‌.ٖٙالفردية،‌كالتفاعل‌الشخصي،‌ك‌أىلية‌في‌التعاكف،‌كعملية‌المجموعة
يزة،‌كىي‌تٖقيق‌التوافق‌الجماعي‌في‌التعاكف‌في‌جماعة‌التعلم‌لو‌خصائص‌الدم

‌كجود‌ ‌لضدد ‌أف ‌كلؽكن ‌المجموعة. ‌داخل ‌كقوعو ‌المحتمل ‌الفكرم ظركؼ‌التنازع
‌الذدؼ‌ ‌فيو ‌يوجد ‌عمل ‌في ‌أكثر ‌أك ‌شخصاف ‌يشتًؾ ‌عندما ‌التعاكني النشاط

(‌أف‌تعليم‌lieالدشتًؾ‌كالإعتماد‌الدتبادؿ‌الإلغابي‌بتُ‌مشتًكيو.‌كبالتعريف‌رأم‌)
م‌بأف‌يتكامل‌كيساعد‌التلاميذ‌بهدؼ‌تٖقيق‌الذدؼ‌الدشتًؾ.‌ك‌التعاكني‌مصمّ‌

‌كيعلم‌ ‌بينهم‌تْيث‌لؽكنهم‌أف‌يتعلموا ‌في‌النشاط‌التعاكني‌فيما على‌ذلك‌يلزـ
‌التلاميذ‌ ‌أماـ ‌الفرصة ‌التعاكني‌يتيح ‌التعليم ‌أف ‌كيضيف‌إبراىيم ‌بعضا. بعضهم

إطار‌تنشيط‌التفاعل‌‌لتنمية‌مهارة‌اللغوية،‌خاصة‌الدهارات‌السمعية‌الشفهية‌في
‌الدشتًؾ‌لضو‌تنمية‌مستول‌فهم‌كاستعاب‌الدواد‌الدراسية.‌

‌ك‌ ‌لتًقية ‌ىو ‌التعاكني ‌التعلم ‌أىداؼ ‌من ‌أف ‌السابقة ‌التعريفات ‌من عرفنا
‌جماعية.‌ ‌أـ ‌كانت ‌ ‌فردية ‌التلاميذ ‌بتُ ‌التعلم ‌الدرس‌كلزصلات ‌فهم تكميل

‌على‌حسن‌ ‌يعودىم ‌بينهم‌في‌الخلفية‌التعاكف‌بتُ‌التلاميذ‌في‌المجموعة معاملة
‌الدختلفة‌ك‌تطوير‌مهاراتهم‌الإجتماعية‌في‌حل‌الدشكلات.‌

‌  
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36
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 خصائص التعلم التعاوني ح. 

‌من‌أىم‌خصائص‌التعليم‌التعاكني‌كما‌الخطيب،‌الآتي‌:
كجود‌ىدؼ‌مشتًؾ‌للمجموعة‌كتوزيع‌الدهاـ‌على‌أفراد‌المجموعة‌فيعتمد‌كل‌‌-أ

‌فلا‌ ‌لتحقيق‌الذدؼ‌الدطلوب، ‌كعلى‌أفراد‌لرموعتو ‌على‌نفسو فرد‌في‌المجموعة
‌لصاح‌لأم‌فرد‌إلا‌إذا‌لصحوا‌جميعا.‌

‌التنافس‌في‌التعليم‌التعاكني‌يكوف‌بتُ‌المجموعات.‌‌-ب
‌ا‌-ج ‌بالنفس‌كتٖمل ‌الثقة ‌مهارات‌تنمية ‌تطوير ‌ك ‌كالسمات‌القيادية لدسؤكلية

‌التواصل‌كالعمل‌ضمن‌فريق‌كالرغبة‌في‌التعاكف.
‌تطوير‌الحس‌بالدسؤكلية‌تٕاه‌الذات‌كتٕاه‌المجموعة.‌-د
‌بعتُ‌‌-ق ‌النظر ‌التفكتَ‌الناقد‌كالتقويم‌الذاتي‌حيث‌يفسح‌المجاؿ‌للأفراد تنمية

‌عرضوه‌على‌زملائهم‌أك‌معمهم.النقد‌لأدائهم‌في‌كل‌مرحلة‌من‌مراحلو‌قبل‌اف‌ي
‌‌-ك يزيد‌التعلم‌التعاكني‌من‌دافعية‌للطلبة‌لضو‌التعلم‌كما‌يفعل‌دكرىم‌،‌كيدكـ

 التعلم‌في‌ذىن‌الدتعلم‌لددة‌أطوؿ.‌

 التعلم التعاوني  الأساليبأنواع  خ. 

‌ ‌أسلوب ‌ك ‌معرفية، ‌نظرية ‌من ‌نشاء ‌التعاكني ‌إحدل‌‌coreالتعليم ىي
‌معرفية،‌ ‌تصور‌من‌التعليم‌العاكني‌يسمى‌بنظرية الأسلوب‌من‌التعليم‌التعاكني،

‌ىي‌لغعل‌التلاميذ‌أفعاؿ‌ليطوير‌الدعرفة‌الجديدة.‌
‌كججسا،‌ ‌المجموعات، ‌كالفرد، ‌الجماعي ‌التعلم ‌ىي ‌التعاكني ‌التعلم تصور

‌تٔساعد ‌الفرد ‌كالتعلم ‌المجموعات‌بالإرشادات، ‌إلذ ‌كالدسابقة‌كتقسيمالتلاميذ ة،
‌بتُ‌المجموعات.‌

‌  
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‌(‌ٔالجدكؿ‌)
‌الجدكؿ‌التي‌يوضحها‌تصنيفا‌حسب‌الدختًع‌ك‌العاـ‌عند‌ظهورىا‌:

 ٖٚأنواع‌الأساليب‌العصرية‌عن‌التعلم‌التعاكني
‌الأسلوب‌عاـ‌الإختباع‌الدختًع

Johnson & Johnson التعلم‌الجمعي‌الفرد‌‌ٜٓٙٔكسط‌Learning 

Together & Alone 
Devries & Edwards الدسابقة‌بتُ‌المجموعات‌‌ٜٓٚٔأكؿ‌Teams-

Games-Tournamens 
Sharan & Sharan تْث‌المجموعات‌ٜٓٚٔكسط‌‌

Group Investigation 

Johnson & Johnsonٜٓٚٔكسط‌‌‌Constructive controversy 

Aronson & 

Associates 
 ججساك‌ٜٓٚٔأخر‌

‌Jigsaw procedure 
Slavin & Associates  تقسيم‌الطلبة‌إلذ‌المجموعات‌‌ٜٓٚٔأخر‌

‌بلإلصازم‌
Student Teames Achievements 

Cohen كماؿ‌الإرشادات‌ٜٓٛٔأكؿ‌‌
Complex Instruction 

Slavin & Associates التعلم‌الفردم‌تٔساعدة‌‌ٜٓٛٔأكؿ‌
‌المجموعات

Team Accelerated Instruction 

Kagan التعلم‌الإنشائي‌التعاكني‌ٜٓٛٔكسط‌‌
Cooperative Learning 

Struktures 

Staven, Slavin & 

Associates 
تعلم‌مهارة‌القراءة‌كالكتابة‌تعليم‌‌ٜٓٛٔأخر‌

 متعاكيا
Cooperative Integrated 

Reading & Composition 
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ىناؾ‌الأساليب‌من‌التعلم‌التعاكني،‌الذم‌كلد‌من‌فلسفة‌نظرية‌معرفية،‌ك‌‌
كل‌الأساليب‌فيو‌الفكرة‌الدتساك،‌كلهم‌لغعل‌التلاميذ‌أفع،‌كلهم‌لغعل‌التلاميذ‌
أفعاؿ‌في‌عملية‌التعليم‌ك‌يفهم‌الدادة‌بسرعة‌ك‌يستطيع‌التلاميذ‌أف‌زيادة‌ليذكر‌

‌ ‌الجديدة. ‌الدادة ‌يطوير ‌البحث‌ك ‌ىذا ‌أسلوب‌في ‌تستخدـ ‌أف ‌الباحثة ستًكز
CORE‌‌.في‌عملية‌التعليم‌مهارة‌القراءة‌
‌

 COREأسلوب  د. 

‌ ‌التعليم‌ىي‌عملية ‌نظرتها ‌أساليب‌التعليم، ‌لعدة ‌معرفية عقلية‌تظلّل‌نظرية
‌نفوس ‌في ‌الدعرفة ‌تستخدـ ‌ك ‌تذكر ‌لتعريف‌ك ‌أسلوب‌ التلاميذ‌نشطة .تفضّل

التعليم‌بالنظرية‌معرفية‌من‌النواحى‌التفكتَ‌ك‌عناصر‌التذكتَ.‌بعض‌الأساليب‌
‌ ‌أسلوب ‌ىي ‌معرفية ‌بالنظرية ‌مظلة  ,CORE (connecting, organizingالذم

reflecting, extending). 

CORE ىو‌أسلوب‌التعليم‌الذم‌فيو‌لػمل‌الناّحية‌نظرية‌معرفية،‌استمرار‌‌
‌كىم‌تٔعتٌ‌:‌connecting, organizing, reflecting, extendingمن‌

(‌ىي‌عملية‌لتوصل‌الدادة‌القدلؽة‌ك‌الدادة‌الجديدة‌ك‌الدربّط‌connectingتوصيل‌) -
 بتُ‌الفكرة.‌

 (‌ىي‌عملية‌لتنظيم‌الأفكار‌ك‌يفهم‌الدادة.organizingتنظيم‌) -
- (‌ ‌reflectingيعكس ‌تفكتَ ‌ك ‌منقوع، ‌لإسدعاء، ‌عملية ‌ىو ‌قد‌( ‌التى الدادة

 تٖتصل.
 (‌ىو‌عملية‌لتطوير،‌كسع،‌يستخدـ‌ك‌إكتشاؼ.extendingإطالة‌) -

 خطوات التعليم :
 يبدأ‌التعليم‌بالعملية‌لشتع،‌مثل‌أغنيات‌التي‌ت٘لك‌الدربّط‌بالدادة -
‌الطلاب‌ - ‌إلذ ‌الجديدة ‌بالدادة ‌متصل ‌ك ‌القدلؽة ‌الدادة ‌عن ‌معلّم يوصل

(connecting) 
 (organizingالدادة‌)ينظّم‌الأفكار‌ليفهم‌ -
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 الطلاب‌‌٘-ٗتقسيم‌الفرقة‌تٔزيج‌حوؿ‌من‌ -
‌التعليم‌ - ‌عملية ‌في ‌تٖتصل ‌قد ‌التى ‌الدادة ‌تفكتَ ‌ك ‌منقوع، ‌التفكتَ، اعادة

(reflecting) 
‌(extendingالدهمة‌الدوكلة‌)لتطوير،‌كسع،‌يستخدـ‌ك‌إكتشاؼ‌من‌ -

 الزائدة: 
 تطوير‌فعاؿ‌الطلاب‌في‌عملية‌التعليم -
 الطلاب‌عن‌الدادة‌تدريب‌الذاكرة -
 تطوير‌حرجة‌التفكتَ‌الطلاب‌ك‌تدريب‌الطلاب‌في‌حل‌مشكلة -
‌التعليم. - ‌عملية ‌في ‌نشط ‌بدكر ‌القياـ ‌لأنهم ‌الطلاب ‌إلذ ‌التعليم ‌تٕربة ‌تعطي

‌
 مفهوم أسلوب التعليم‌.‌ذ

‌يستخدـ‌ ‌لأنهم ‌التعليم، ‌الإستًاتيجية ‌ك ‌بالطريقة ‌يسمّى ‌التعليم أسلوب
‌عملية ‌في ‌التعليم ‌التعليم‌‌لطريقة ‌الطريقة ‌يشرح ‌التعليم ‌أسلوب ‌لكن التعليم.

‌باالأكضاح،‌كيشرح‌بالخطوات.
‌الددرّس‌الدعلومات‌ ‌بو ‌الأسلوب‌الذم‌يقدّـ ‌ىو ‌التعليم ‌طريقة ‌بأف ىالؽاف

‌ ‌الدواقف‌كالخبرات‌التي‌للتلاميذكالحقائق ‌الدعلّم ‌بو ‌أسلوب‌الذم‌ينظم ‌ىو ‌أك ،
‌ٖٛالأىداؼ‌الدطلوبة‌تريد‌أف‌يضعو‌تلاميذة‌فيها،‌حتى‌تتحقّق

كقد‌فرؽ‌بعض‌التًبويتُ‌كذكركا‌أفّ‌"الطرائق‌أكثر‌شمولية‌من‌الأساليب،‌إذا‌
‌التعليمية‌ ‌الوسائل ‌كاستغلاؿ ‌المحتول، ‌كتنظيم ‌كالتعلّم ‌التعليم ‌عناصر تضمن
‌بو‌الدعلّم‌فقط،‌أم‌أف‌الأسلوب‌ىو‌جزء‌ كغتَىا.‌ك‌أما‌الأساليب‌فهي‌ما‌يقوـ

وب‌التعليم‌ىو‌لرموعة‌الألظاط‌التدريسية‌الخاصّة‌بالدعلّم‌من‌الطريقة.‌فتعريف‌أسل
‌كالدفضّلة‌لديو.

 التعليم الأساليبأقسام  ر. 
‌:ٜٖتقسيم‌أساليب‌التعليم‌إلذ‌التقسيمات‌الآتية
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 أسليب‌تعليمية‌يغلب‌فيها‌قياـ‌الدعلّم‌بالدكر‌الأساسي،‌كأسلوب‌المحاضرة -ٔ
‌مستقلا‌إلذ‌حد‌‌ -ٕ ‌الدعلّم‌بالدكر‌الأساسي، ‌قياـ ‌يغلب‌فيها أسليب‌تعليمية

 كبتَ‌عن‌الدعلّم‌كأساليب‌التعليم‌الذاتي‌
‌بالأدكار‌ -ٖ ‌القياـ ‌في ‌كالدتعلم ‌الدعلّم ‌من ‌كل ‌فيها ‌تشتًؾ ‌تعليمية أسليب

 التعليمية،‌كأسليب‌الدناقشة.
‌للمعلّ‌ ‌يرتبط‌بالخصائص‌الشخصية ‌مصطلح ‌إذا ‌كىذا‌فأسلوب‌التعليم م.

‌يتعلّق‌ ‌ما ‌كتٓاصة ‌بكل‌جوانبها. ‌للمعلّم ‌النفسية ‌تركيبية ‌أك ‌البنية يعتٍ‌أف
منها‌بنظرتو‌إلذ‌ذاتو،‌ك‌إلذ‌الطلاب،‌ك‌إلذ‌مهنة‌التدريس،‌ك‌إلذ‌المجتمع‌

‌الآخرين‌تؤثر‌تأثتَا‌معيّنا‌في‌صبغو.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 البحث ومنهجيةمدخل  . أ
‌بالددخل‌الكمي‌ ‌الباحثة ‌تستخدـ ‌الباحث، تاج‌تٖ‌ةكيسمى‌بالكمي‌لأفّ

إلر‌البيانات‌علي‌صورة‌العدد،‌أك‌يعطي‌كصفا‌رقميا‌يوضع‌مقدار‌ىذه‌الظاىرة‌
‌الأخرل. ‌الدختلفة ‌الظواىر ‌مع ‌كدرجات‌ارتباطها ‌حجمها ‌الباحثة‌‌ٓٗأك تٖتاج

‌كلػصل‌الخلصة ‌العدد، ‌القراءة‌‌فعاؿعن‌‌بالددخل‌الكمي‌لتجهّز التعليم‌مهارة
تْر‌‌الإسلامية‌الدتوسطةلددرسة‌الاالددرسة‌في‌‌COREباستخداـ‌أسلوب‌التعليم‌

  مالانق.‌‌‌كالر‌بارم‌الذدل‌‌
تستخدـ‌الباحثة‌التجريبي‌يعتٍ‌البحث‌الدستخدـ‌لنيل‌تأثتَ‌الدعاملة‌على‌

.‌كيسمى‌بالددخل‌التجريبي‌لأف‌الباحثة‌تأخد‌الواقع‌ٔٗالآخرل‌في‌حالة‌لزفوظة
‌ ‌أسلوب ‌تستخدـ ‌الباحثة ‌ك ‌بعض‌البحث، ‌يبحث‌في ‌لد في‌‌CORE الذم

‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌بالتعليم ‌الذدل‌الإسلامية‌الدتوسطةالددرسة ‌بارم‌‌تْر ‌كالر
  مالانق.‌‌‌

‌
 ميدان البحث  . ب

تْر‌الذدل،‌تقع‌فى‌الشارع‌رايا‌‌الإسلامية‌الدتوسطةالددرسة‌تٗتار‌الباحثة‌ب‌
‌ ‌رقم ‌ ‌ماجو ‌كالر‌ٚٙٔسوكا ‌‌تاكنق ‌لأف ‌مالانق. ‌بارم ‌الدتوسطةالددرسة

‌الا‌الإسلامية ‌كحدىا ‌الذدل‌ىي ‌تْر ‌كالرلددرسة ‌دائرة ‌في ‌ك‌‌الدتوسطة بارم.
‌رؤية‌ك‌بعثة‌جيدة.لددرسة‌ت٘لك‌ىذه‌الا

‌
 مجتمع البحث وعينته . ت

‌اش‌ ‌الذين ‌الناس ‌جمع ‌البحث‌ىي ‌كأما‌لرتمع ‌البحث، ‌ىذا ‌في تًاكهم
‌غلإسلامية‌الدتوسطةالددرسة‌الثامن‌ب‌الفصلفي‌‌التلاميذلرتمع‌ىذا‌البحث‌ىي‌
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‌البحث‌ىي‌ الثامن‌"ب"‌العاـ‌‌الفصلفي‌‌التلاميذتْر‌الذدل،‌ك‌أما‌عينتو‌ىذا
‌ ‌‌ٕٚٔٓ‌–‌ٕٙٔٓالدراسي ‌عدد ‌‌التلاميذـ. ‌‌الفصلفي ‌ىي ‌ٕٗالثامن
‌التلاميذ ‌عدد ‌ٔٔ‌التلميذات، ‌الثامن‌ٖٔ‌التلميذك‌، ‌في‌الفصل ‌الباحثة ‌تٗتار .
‌‌التلاميذالثامن‌‌الفصلفي‌‌التلاميذلأف‌ الطعة،‌تّنب‌ذالك‌‌التلاميذالمجتهد‌ك

‌ب ‌الباحثة ‌تاختً ‌البحث‌التجريبي. ‌ليعطى ‌يستعدكف ‌الغالب‌قد ‌في الددرسة‌ىم
تٕربة‌جديدة‌بدأت‌في‌تْر‌الذدل‌لأف‌ىذا‌البحث،‌البحثة‌‌الإسلامية‌الدتوسطة

‌ىذا‌العاـ‌الدراسي.
‌

 أدوات البحث . ث
 أدكات‌البحث‌الدستخدمة‌في‌ىذا‌البحث‌كما‌يلي:

‌الدقابلة -ٔ

‌الآراء‌ ‌لدعرفة ‌بالذدؼ ‌معلومات ‌لو ‌كمن ‌الباحث ‌بتُ ‌الحوار ‌ىي الدقابلة
‌كالتفاستَ‌كالدعارؼ‌كخبرات‌الشخص ‌كالشعور ‌كىدؼ‌الدقابلات‌ٕٗكالأفكار .

ىي‌تسئل‌الدعلموف‌عن‌كيفية‌التعليم‌اللغة‌العربية‌خاصا‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌في‌
‌لفهم‌النصوص‌ك‌‌التلاميذالعادة،‌ك‌قدرة‌ ‌العربية،‌خصصا لفهم‌التعليم‌اللغة

‌القراءة‌ ‌مهارة ‌التعليم ‌أسلوب ‌عن ‌لتسأؿ ‌الباحثة ‌تريد ‌ذالك ‌تّنب القراءة.
‌.COREبأسلوب‌

الثامتُ‌"ب"‌ىي‌لنعرؼ‌‌الفصلفي‌‌التلاميذلات‌إلذ‌البعض‌ىدؼ‌الدقاب
‌لنعرؼ‌ ‌ك ‌القراءة. ‌مهارة ‌تعليم ‌خصصا ‌يومينا، ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عن آرائهم
‌اليس‌سرر،‌ ‌الباحثة، ‌تطبيق ‌التي‌قد ‌القراءة ‌مهارة ‌أسلوب‌التعليم ‌عن آرائهم

‌أليس‌فرح.

‌  
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 الدلاحظة -ٕ
‌ ‌كتسجيل ‌الدنتظمة ‌الدراقبة ‌ىي ‌الكائن‌الدلاحظة ‌على الأغراض‌التي‌تظهر

الدلاحضة‌يسمى‌بطريقة‌جمع‌البيانات‌تٔلاحضة‌الدواقع‌ك‌أنشطة‌ ٖٗمن‌البحث
‌لتعريف‌ ‌الطريقة ‌ىذه ‌الباحثة ‌كتستخدـ ‌مباشرة، ‌اليومية ‌العربية ‌اللغة التعليم

،‌أليس‌غتَ‌لشلا،‌ك‌سرر‌اصةخ‌أنشطة‌التعليم‌اللغة‌العربية،‌تعليم‌مهارة‌القراءة
‌.‌كيف‌تطوير‌العقل‌في‌نفس‌الطلاب.في‌التعليم

 الاختبار -ٖ
‌أك‌‌ ‌أك‌صور ‌أك‌تٖريرية ‌شفوية ‌من‌الدثتَات‌)أسئلة الاختبار‌ىو‌لرموعة

‌أك‌كيفية. ‌أعدت‌لتقيس‌بطريقة‌كمية ) ‌الضركرم‌‌ٗٗرسوـ الاختبار‌ىو‌عنصر
‌.التلاميذفي‌تقويم‌التعليم‌ليقيس‌النجاح‌في‌عملية‌التعليم‌ك‌قدرة‌

‌اخت‌ ‌الباحثة بار‌الدكتوب‌في‌الاختبار‌القبلي‌كالاختبار‌البعدم،‌تستجدـ
قبل‌الباحثة‌تطبيق‌أسلوب‌‌التلاميذاختبار‌قبلي‌يستخدـ‌الباحثة‌لتعريف‌قدرة‌

‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌التعليم ‌الباحثة‌COREبأسلوب ‌يستخدـ ‌بعدم ‌اختبار ‌ك ،
بأسلوب‌بعد‌الباحثة‌تطبيق‌أسلوب‌التعليم‌مهارة‌القراءة‌‌التلاميذلتعريف‌قدرة‌

CORE‌،بعد‌الباحثة‌تطبيق‌‌التلاميذأليس‌فعاؿ‌ك‌فرح،‌أك‌أليس‌تغتَّفي‌القيمة‌
 .‌COREبأسلوب‌أسلوب‌التعليم‌مهارة‌القراءة‌

‌
 البيانات مصادر . ج

‌لػمل‌عن‌ ‌من‌بعض‌الكتاب‌الذم‌فيو ‌البيانات‌الباحثة أسلوب‌مصادر
‌ ‌بعض‌COREالتعليم ‌ك ‌العربية ‌اللغة ‌معلم الثامتُ‌"ب"‌‌‌الفصلفي‌‌التلاميذ،

 :كما‌في‌الجدكؿ‌الآتي‌

‌  
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‌(ٕالجدكؿ‌)
 مصدر البيانات البيانات الرقم

ٔ ‌ ‌لػمل ‌فيو ‌الذم ‌بعض‌الكتاب ‌من ‌الباحثة أسلوب‌تطلب
‌في‌تعليم‌مهارة‌القراءة،‌ثم‌الباحثة‌تطلب‌الدناسبة‌بتُ‌التعليم

‌مهارة‌القراءة‌‌ك‌‌COREأسلوب‌التعليم

 بعض‌الكتاب

،‌التعليم‌اللغة‌العربية‌يوميا‌‌أسلوب‌العربية‌عنآراء‌الدعلم‌اللغة‌ ٕ
‌خصصا‌في‌التعليم‌مهارة‌القراءة

معلم‌اللغة‌
 العربية

ٖ ‌ ‌آراء‌‌التلاميذآراء ‌ك ‌يوميا ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عملية عن
‌في‌مهارة‌القراءة‌COREأسلوب‌التعليم‌عن‌‌التلاميذ

 التلاميذ

 

 البيانات تحليل . ح
‌ ‌البيانات. ‌لتحليل ‌الباحثة ‌تبدأ ‌البيانات، ‌قد‌تٖصل ‌الباحثة كبيانات‌بعد

في‌كل‌الاختبار،‌كللحصوؿ‌‌التلاميذالبحث‌المجموعة‌تتكوف‌من‌أكراؽ‌إجابة‌
‌عن‌ ‌القراءةفي‌‌‌COREأسلوب‌التعليم‌فعاؿعلى‌الدعرفة ‌الباحثة‌مهارة ‌تٖلل ،

م‌اللغة‌العربية،‌تعليم‌مهارة‌في‌التعلي‌التلاميذالبيانات‌التي‌تدؿ‌على‌مدل‌قدرة‌
‌كبعد‌ ‌كالتجريبي. ‌الضابط ‌الفصلتُ ‌بتُ ‌النتائج ‌تقوـ ‌كلذلك ‌خصصا. القراءة
معرفة‌نتائج‌الدقارنة‌بتُ‌المجموعتتُ‌تستطيع‌الباحثة‌أف‌تلخص‌فعليتو‌الأسلوب‌

‌التعليم‌مهارة‌القراءة‌بالنظرية‌معرفية.‌
‌ ٘ٗالتالر:‌(T-test)الرموز‌الإحصائية‌اختبار‌"ت"‌‌فتستخدـ‌الباحثة

T= 
     

√(
∑    ∑  

           
) 

 

  
   

 

  
 

 

= Mxالدقياس‌الدعدلر‌من‌المجموعة‌التجريػبة‌‌

                                                           
45Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian (Jakarta:Rineka Cipta, 1998) hal : 275 
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Mx‌=الدقياس‌الدعدلر‌من‌المجموعة‌الضابطة‌‌
 لرموع‌عدد‌الالضراؼ‌الدربع‌من‌نتائج‌المجموعة‌التجريبة‌=‌  ∑
 لرموع‌عدد‌الالضراؼ‌الدربع‌من‌نتائج‌المجموعة‌الضابطة‌=‌  ∑

Nx‌=عدد‌الطلاب‌من‌المجموعة‌التجريػبة‌‌
= Nyعدد‌الطلاب‌من‌المجموعة‌الضابطة‌‌

‌("tتقدير‌"ت‌)
t.test‌(t‌‌)الحسابي<‌t.table‌(t‌"حصلت‌تٕريبية‌"مقبوؿ‌=‌)الجدكلر‌
t.test‌(t‌)الحسابي> ‌t.table‌(t‌"حصلت‌تٕريبية‌"مردكدا‌=‌)الجدكلر‌
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‌الباب الرابع
 عرض البيانات و تحليلها

ي بحر الهدى كال الإسلامية المتوسطةالمدرسة المبحث الأول : لمحة موجزة عن 
 باري مالانق 

 الموقع الجغرافي  أ. 

‌ٚٙٔكالبارم‌مالانق‌في‌شارع‌سوكاماجو‌رقم‌‌‌الدتوسطة‌تْر‌الذدلالددرسة‌تقع‌ 
‌كالر ‌الا‌سوكاكيلالصوف ‌ىي ‌بارم‌تٔالانق. ‌الإسلامية‌لددرسة ‌التًبوية ‌تٔؤسسة ‌تقوـ التي

كما‌تظهر‌في‌خريطة‌الأتية‌سوكارلغو.‌‌‌منطقةفي‌لددرسة‌الا‌إحدلسبيل‌الرضى،‌ك‌ىذه‌
‌:‌

‌
‌الذدل‌كالر‌بارم‌مالانق.الدتوسطة‌الإسلامية‌تْر‌الددرسة‌صورة‌عن‌خريطة‌موقع‌

‌
‌
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 تاريخ تأسيس المدرسة ب.

يولر‌السنة‌‌ٙٔفي‌التاريخ‌‌الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌كالبارم‌مالانقالددرسة‌أسست‌
كفقا‌‌علوـحصوؿ‌على‌‌المجتمعمساعدة‌‌ىيلددرسة‌تهدؼ‌تأسس‌ىذه‌الاك‌.‌ـٜٜٓٔ

‌سوكاكيلالصوف‌كالبارم‌تٔالانق.‌‌حوؿلرتمع‌كلتمهر‌للتقدـ‌الزمن.‌

‌ٖ‌حتى‌‌(GUPI = PARTAI GOLKAR)غوفي‌ب‌تؤسسلددرسة‌أكؿ‌ىذه‌الاك‌
‌إدارتهاإلذ‌‌تنتقل‌ك‌بعد‌ذالك،‌واتسن‌ٖٔ‌حتىالدعاريف‌‌إدارتهاإلذ‌‌تنتقلسنوات،‌ثم‌

‌ ‌السنة ‌الرضى‌في‌أكؿ ‌حتى‌الأف‌ٕٙٔٓسبل .‌ ‌كاف‌الأكؿك ‌ىذه‌مرة لددرسة‌الا‌بناء
مؤسسة‌سبل‌الرضى‌الذيبة‌من‌إحدل‌ك‌بعد‌مدة‌حصل‌‌ل.الأخر‌الددرسة‌ب‌بناء‌يستعمل

‌رجاؿ‌مؤسسة‌الدعاريف.

 المتوسطة بحر الهدى كالباري مالانقالمدرسة رؤية مستقبلية ورسالة  ت. 

‌رؤية‌مستقبلية .1

‌لح.‌اصال،‌ك‌الفكرة‌الواسعة،‌ك‌لزمودة‌يتحلق‌بالأخلاؽالفتى‌‌لغعل
‌الرسالة .2

‌.لو‌الدسؤليةمنة،‌ك‌الأط،‌اانظب‌-
‌كالإبتكارية،‌كالفرحة،‌على‌الإطار‌الإسلاـ‌فعاؿ‌عملية‌التعليم‌-
‌نظافة.الميلة،‌ك‌كالج‌ة،يالبيئة‌الصح‌إجادة‌-
‌.هضةالدهضة‌ك‌غتَ‌الدعبادة‌‌تطبيق‌-
‌

 لمدرسة أهداف الا  ث.‌

بتلك‌القرية،‌‌،‌تٖت‌رعاية‌العلماء‌ك‌المجتمعٜٜٓٔفي‌سنة‌لددرسة‌بانت‌ىذه‌الا
لقبوؿ‌الطلاب‌لددرسة‌بتأسيس‌ىذه‌الاحكومية.‌تقصد‌لددرسة‌الددرسة‌ليست‌ىذه‌الا

من‌أىلي‌القرية‌الذين‌يريدكف‌أف‌يواصلوا‌درستهم.‌ك‌أما‌الأىدؼ‌الأساسية‌من‌تأسيس‌
‌ىي‌كما‌يلي‌:لددرسة‌ىذه‌الا
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‌الإسلامية‌في‌تلك‌القرية،‌ك‌البلاد.ٔ ‌.‌لانتشار‌العلوـ
‌نافعة.ٕ ‌.‌لتكوين‌شباب‌الدسلمتُ‌لؽلكوف‌خلق‌كرلؽة‌كعلوـ
‌حاجة‌المجتمع‌عن‌التًبية‌الإسلامية‌اىل‌السنة‌ك‌الجامعة.‌.‌لتوفتَ‌ٖ
‌

 لمدرسة ذاتية الا  ج.

‌الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌كلبارم‌مالانقالددرسة‌:‌‌‌اسم‌الددرسة
‌(ٖٔٗٓ)‌ٜٜٜٕٙٓٗ:‌‌‌‌رقم‌الذاتف

 ‌mtsbahrulhuda@yahoo.com :‌البريد‌الإلكتًكني
‌الرضى:‌مؤسسة‌الدعهد‌سبيل‌‌‌اسم‌الدؤسسة

‌ٜٜٓٔ:‌‌‌سنة‌الدوقف‌
‌:‌الحاج‌اماـ‌النواكل‌‌الددير‌الدعهد

‌.:‌ختَ‌الرازقتُ‌الددرسة‌‌الرئيس
‌

 المنهج الدراسي . ح
بارم‌‌لراتْر‌الذدل‌كالإسلامية‌الدتوسطة‌لددرسة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الا‌ما‌يزيل

‌سابع،‌لكن‌في‌فصل‌(KTSP)مالانق‌على‌منهج‌الدسمى‌تٔنهج‌على‌كاحدة‌الدراسية‌
‌.(K 2013يستخدـ‌تٔنهج‌الوحدة‌الدستول‌الددرسية‌)‌قد

‌
 عدد الفصول والتلاميذ . خ

الدتوسطة‌كلبارم‌مالانق‌تتكوف‌من‌ستة‌الفصوؿ،‌ك‌عدد‌الددرسة‌الفصل‌في‌إف‌
‌طلاب‌من‌طلاب‌في‌الفصل‌السابع،‌ثامن،‌ك‌التاسع.ٖٛٔطلاب‌كلهم‌

‌  
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‌(ٖالجدكؿ‌)

‌ـٕٚٔٓ‌أبريلالدتوسطة‌تْر‌الذدل‌كالبارم‌مالانق‌في‌شهر‌لددرسة‌الا‌التلاميذعدد‌

‌)الفصل‌السابع(

 الفصل عدد‌التلميذ عدد‌التلميذة المجموع

 )أ( ٜ ٖٔ ٕٕ

 )ب( ٓٔ ٖٔ ٖٕ

‌

‌)الفصل‌الثامن(

 الفصل عدد‌التلميذ عدد‌التلميذة المجموع

ٕٗ ٔٓ‌  )أ( ٗٔ

 )ب( ٖٔ ٔٔ ٕٗ

‌

‌)الفصل‌التاسع(

 الفصل عدد‌التلميذ عدد‌التلميذة المجموع

 )أ( ٕٔ ٓٔ ٕٕ

 )ب( ٕٔ ٔٔ ٖٕ
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 المبحث الثاني : عرض البيانات  وتحليلها

المدرسة في مهارة القراءة ب COREعن استخدام أسلوب أ. عرض البيانات 
 المتوسطة الإسلامية كالي باري مالانق

قبل‌بداية‌تعليم‌مهارة‌القراءة،‌تعمل‌الباحثة‌الدلاحظة‌تٔعلم‌اللغة‌العربية‌الأستاذ‌
‌العربية،‌‌التلاميذنور‌الدين‌لدعرفة‌حالة‌ ‌القراءة‌في‌‌خاصأف‌تعليم‌اللغة تعليم‌مهارة

‌الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌كالبارم‌مالانق.الددرسة‌

 CORE ستخدـ‌الأسلوبينعرؼ‌أف‌معلم‌اللغة‌العربية‌لد‌‌بيانات‌الدلاحظةمن‌
‌عملية ‌ال‌في ‌مهارة ‌تعليمتعليم ‌الدشكلات‌في ‌ك ،‌ ‌‌وقراءة ‌ليس‌جميع ‌التلاميذىي

لا‌‌يعريف‌اللغة‌العربية‌بالدستول‌السول،‌ك‌ىم‌بالعكس‌يصعبوف‌على‌فهم‌الدقركء‌ك
لا‌تظهر‌حماسة‌في‌عملية‌‌التلاميذ،‌بالإضافة‌بعض‌من‌في‌النصوص‌الدفردات‌يفهم

‌لا ‌لأف ‌اللغة‌التعليم، ‌الدعلم ‌‌يستخدـ ‌عملية ‌في ‌لشتع ‌بأسلوب ‌اللغة‌العربية تعليم
‌مهارة‌القراءة.‌خاصّةالعربية،‌

‌‌ ‌الدستخدمة ‌التعليمية ‌الدراسية‌الوسائل ‌كاحدة ‌على ‌بالدنهج ‌العربية كتاب‌اللغة
(KTSP)ك‌كحدة‌النمطية‌‌(LKS).‌

كحصلت‌الباحثة‌من‌ىذه‌الدقابلة‌عن‌رأم‌‌ٙٗالتلاميذعقدت‌الباحثة‌الدقابلة‌مع‌
مهارة‌القراءة.‌عرفت‌الباحثة‌من‌ىذه‌‌خاصةعملية‌التعليم‌اللغة‌العربية،‌‌في‌التلاميذ

‌القراءة.‌ ‌مهارة ‌تعليم ‌في ‌الأخرل ‌أسلوب ‌يستخدـ ‌العربية ‌اللغة ‌الدعلم ‌أف الدقابلة
دات‌التي‌تناسب‌في‌لد‌تعرؼ‌الدفر‌‌التلاميذكمشكلات‌التي‌توجو‌في‌عملية‌التعليم‌ىي‌

‌.‌لتًجمة‌ك‌لد‌يفهم‌النص‌القراءةالصعوبة‌من‌ا‌التلاميذالنص،‌حتى‌لغد‌

‌ ‌التاريخ ‌البحث‌من ‌‌ٗيبتداء ‌‌ٕٚٔٓأبريل ‌‌ٛ‌–ـ ‌قامت‌‌ٕٚٔٓأبريل ـ.
الباحثة‌البحث‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"‌كفصل‌التجربي‌ك‌في‌الفصل‌الثامن‌"أ"‌كفصل‌

ار‌القبلي‌في‌الفصل‌الضابط‌ك‌الفصل‌التجربي‌الضابط.‌يبتدأ‌الباحثة‌البحث‌بالإختب
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‌الثلاثاء،‌ .‌أما‌في‌عملية‌التعليم‌اللغة‌العربية،‌تستخدـ‌الباحثة‌ٕٚٔٓأبريل‌‌ٗفي‌يوـ
 CORE‌(connecting, organizing, reflecting, extending)بأسلوب‌

‌التعليم‌مهارة‌القراءة‌كما‌يلي:في‌‌COREأسلوب‌أما‌تطبيق‌

‌ك‌‌اللقاء الأول، ‌التجريبية ‌للمجموعة ‌القبلي ‌بالإختبار ‌الباحثة قامت
‌الثامن‌ ‌الفصل ‌في ‌التجريبية ‌للمجموعة ‌القبلي ‌الاختبار ‌الضابطة. للمجموعة

‌ب ‌الضابطة‌في‌الفصل‌الثامن‌"أ" ‌كللمجموعة الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌‌الددرسة‌"ب"
‌الثلاثاء‌في‌التاريخ‌ في‌‌ٕٚٔٓأبريل‌‌ٗكلبارم‌مالانق.‌ك‌ىذا‌العمل‌يعقد‌يوـ

.‌التلاميذ‌ٕٗفي‌ىذه‌الفرصة‌‌التلاميذ‌،‌ك‌عدد‌ٖٓ:ٛٓ‌–‌ٓٔ:ٚٓالساعة‌
‌الثلاثاء‌ أما‌‌الاختبار‌القبلي‌للمجموعة‌الضابطة‌في‌الفصل‌الثامن‌"أ"‌يعقد‌يوـ

‌.‌التلاميذ‌ٕٗفي‌ىذه‌الفرصة‌‌التلاميذ،‌ك‌عدد‌ٖٓ:ٓٔ‌–‌ٓٔ:ٜٓفي‌الساعة‌
التعليم‌مهارة‌في‌‌COREأسلوب‌ك‌الإجراءت‌تدؿ‌على‌أف‌قبل‌تطبيق‌

لابد‌علينا‌أف‌نقاـ‌الاختبار‌ىو‌الاختبار‌القبلي.‌ك‌ىذا‌الاختبار‌يهدؼ‌‌القراءة.
‌‌إلذ‌معرفة‌كفاءة‌الطلاب‌قبل‌تطبيق‌لظوذج‌التعليم‌مهارة‌القراءة.‌

‌اللقاء الثاني ‌تطبيق ‌الباحثة ‌قامت ،‌ ‌‌COREأسلوب ‌مهارة‌في التعليم
‌الأر‌ ‌العمل‌يعقد‌يوـ ‌ك‌ىذا ‌في‌التاريخ‌القراءة في‌الساعة‌‌ٕٚٔٓأبريل‌‌٘بعاة

الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌‌الددرسة‌.‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"‌في‌ٖٓ:ٛٓ‌–‌ٓٔ:ٚٓ
‌.التلاميذ‌ٕٗفي‌ىذه‌الفرصة‌‌التلاميذلبارم‌مالانق،‌كعدد‌اك

"‌ ‌عن ‌ىي ‌اللقاء ‌ىذا ‌في ‌كتستخدـ‌الرياضيوف كالدهنيوف الدهنة‌الدادة ،"
‌الدادة‌فيو‌النص‌عنالباحثة‌بعض‌كسائل‌في‌ىذا‌اللقاء،‌ىي‌قطعة‌من‌القرطاس‌

‌،‌ترجمة‌من‌نص‌باللغة‌الإندكنيسيا‌ك‌باللغة‌العربية.الدهنة
‌بالدعاء،‌‌ ‌التعليم ‌عملية ‌ىي‌بدأت‌الباحثة ‌التعليم ‌نشاطات‌عملية أما

‌في‌عملية‌التعليم.‌التلاميذ‌كبإلقاء‌السلاـ‌ك‌تعطي‌الباحثة‌الشعار‌لزيادة‌الحمّاسة
،‌ك‌في‌‌COREمستعدا،‌تبداء‌الباحثة‌التعليم‌بأسلوب‌‌التلاميذك‌بعد‌أف‌‌كاف‌

ىذا‌اللقاء‌تعطي‌الباحثة‌قطعة‌من‌القرطاس‌باللغة‌الإندكنيستِ‌ك‌باللغة‌العربية.‌‌
‌ ‌أسلوب ‌في ‌الدهمّة ‌الأشياء ‌أربعة ‌)COREكاف ‌توصيل ‌يعتٍ ،connecting‌،)
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(‌ ‌يعكس‌)organizingتنظيم ،)reflecting(‌ ‌إطالة ،)extendingفي‌‌ ‌الأنشطة .)
‌اللقاء‌الثاني‌كمايلي‌:

 (connectingتوصيل‌) .1
كمثل‌"ما‌الدادة‌في‌،‌‌لشا‌قد‌سبقسألت‌الباحثة‌إلذ‌الطلاب‌عن‌الدادة‌

‌السابقة؟"‌ك‌"‌ما‌عرفكم‌عن‌الدادة‌السابقة؟"،‌ ك‌تعطي‌الباحثة‌يوـ
‌تٖصّل‌التلاميذالدهنة،‌بعض‌‌الدادة‌قطعة‌من‌القرطاس‌فيو‌النص‌عن

‌قطعة‌تٖصّل‌لالأخر‌‌التلاميذالقرطاس‌الإندكنيستِ‌ك‌بعض‌‌من‌قطعة
 .‌‌الآخرالقرطاس‌فيو‌النص‌العربية‌من‌ترجمة‌بعض‌‌من

‌(‌organizingتنظيم‌) .2
‌‌طلبت ‌قرطاس‌الذم‌‌واليطلب‌التلاميذالباحثة ‌تٖصّل،‌الفريق‌من قد

‌القرطاس ‌من ‌كاحد ‌قطعة ‌تٖصّل ‌النص‌‌ىم ‌من ‌التًجمة ‌فيو الذم
 الكامل.

‌(reflecting)‌تعكيس .3
بعد‌كل‌التلاميذ‌تٖصّل‌قطعة‌من‌القرطاس،‌ىم‌‌يفكّر‌ك‌ترجيم‌من‌

الذم‌‌لدلاحضة‌فريقهم‌التلاميذالباحثة‌‌قطعة‌من‌القرطاس،‌ك‌طلبت
 .تناسيب‌من‌قطعتهم

‌(.‌extendingإطالة‌) .4
‌ ‌يقتُ ‌ىم ‌بعد ‌بتأليفهمك ‌‌طلبت، ‌إلذ مع‌‌اءكاليقر‌‌التلاميذالباحثة

‌فرقتهم،‌ك‌فرقة‌الآخر‌أدرؾ‌اىتم‌عن‌ترجمتهم،‌أليس‌تناسيب‌أـ‌لا.‌
‌‌ ‌ك ‌الدادة ‌الخلاصة ‌الباحثة ‌أعطت ‌الوقت ‌انتهاء ‌في الباحثة‌‌تنتهيك

‌بالدعاء‌ك‌السلاـ.‌
‌‌اللقاء الثالث ‌تطبيق ‌الباحثة ‌التعليمقامت ‌مهارة‌‌‌COREأسلوب في

‌القراء ‌العمل‌يعقد‌يوـ ‌ك‌ىذا في‌الساعة‌‌ٕٚٔٓأبريل‌‌٘في‌التاريخ‌‌ءالأربعاة
‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"‌في‌ٓ٘:ٜ‌–‌ٖٓ:ٜٓ ‌ .‌ ‌الذدل‌‌الددرسة ‌تْر الدتوسطة

‌.التلاميذ‌ٕٗفي‌ىذه‌الفرصة‌‌التلاميذكلبارم‌مالانق،‌كعدد‌
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"‌ ‌عن ‌ىي ‌اللقاء ‌ىذا ‌في ‌كتستخدـ‌الرياضيوف كالدهنيوف الدهنة‌الدادة ،"
‌اللقاء،‌ىي‌القرطاس‌ ،‌‌الدهنة‌الدادة‌عن‌الصوارفيو‌الباحثة‌بعض‌كسائل‌في‌ىذا

كمثل‌الصورة‌الفلاح،‌الطبيب،‌سائق،‌مهندس‌ك‌غتَ‌ذالك.‌ك‌قرطاس‌الآخر‌
‌فيو‌الكلمة‌الدفتحية‌عن‌الصورة.

‌بالدعاء،‌ ‌التعليم ‌عملية ‌الباحثة ‌بدأت ‌ىي ‌التعليم ‌نشاطات‌عملية أما
في‌عملية‌التعليم.‌‌التلاميذلاـ‌ك‌تعطي‌الباحثة‌الشعار‌لزيادة‌الحمّاسة‌كبإلقاء‌الس

،‌ك‌في‌COREمستعدا،‌تبداء‌الباحثة‌التعليم‌بأسلوب‌‌التلاميذك‌بعد‌أف‌‌كاف‌
‌الدفتاحية ‌ك‌الكلمة ‌الدهنة ‌الصوار‌عن‌الدادة ‌اللقاء‌تعطي‌الباحثة من‌ىذا‌‌ ىذا

‌الصوار.‌
 (connecting.‌‌توصيل‌)ٔ

‌ ‌إلذ ‌‌التلاميذسألت‌الباحثة ‌يوـ ‌من ‌الدادة ‌"ما‌‌‌،السابقةعن كمثل
‌السابقة‌؟"‌ك‌"ما‌يبحث‌عن‌النص‌لشا‌قد‌سبق‌؟"،‌ ك‌الدادة‌من‌يوـ

‌ ‌كاف ‌ ‌أف ‌‌مستعدا‌التلاميذبعد ‌القراءة، ‌مهارة ‌التعليم تقسيم‌ليبداء
تكوف‌خمسة‌فرقة،‌ك‌كل‌فرقة‌تعطى‌الباحثة‌الصوار‌ك‌‌التلاميذالباحثة‌
‌الدفتاحيةالكلم ‌الصوار‌ ة ‌من‌ىذا ‌ثلاثة ‌تٖصّل‌كل‌فرقة الصوار‌ك‌،

 .الكلمة‌الدفتاحية

‌(organizing.‌تنظيم‌)ٕ

،‌كمثل‌بالصورة‌ الكلمة‌الدفتاحية‌الدناسبةفرقة(‌عن‌كل‌)‌التلاميذمناقشة‌
كجد‌التلاميذ‌طبيب‌من‌إحدل‌الصورة‌ك‌لابد‌على‌كل‌التلاميذ‌من‌ىذا‌

كمثل‌"يعمل‌في‌الدستشفي".‌‌ لكلمة‌الدفتاحيةاالدناسبة‌من‌‌الفرقة‌ليطلب
ثم‌كمثل‌كجد‌التلاميذ‌مهندس‌من‌إحدل‌الصورة،‌لابد‌على‌التلامسذ‌

‌كمثل‌"يبتٍ‌الدبنا".‌ الكلمة‌الدفتاحيةليطلب‌الدناسبة‌من‌

‌  
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‌(reflecting)‌تعكيس.‌ٖ

من‌ىذا‌الصوار‌التى‌‌ الباحثة‌على‌كل‌فرقة‌لتقراء‌الكلمة‌الدفتاحية‌طلبت
تستمع‌جيدا‌ك‌تٗمتُ‌‌لالفرقة‌الأخر‌‌على‌أفّ‌،‌تٖصّل‌في‌أماـ‌الفصلقد‌

‌.‌ٓٔالنتيجة‌‌تٖصّلبالصحيح‌‌تهتمالصورة،‌الفرقة‌التي‌تستطيع‌أف‌

‌(.‌extending.‌إطالة‌)ٗ

‌الأخر‌‌لازـ ‌الفرقة ‌كل ‌من‌‌لعلى ‌الصحيحة ‌الصورة ‌تٗمتُ ‌ك لتفكتَ
‌الدفتاحية ‌الأكؿ‌ الكلمة ‌فيوالتي‌قد‌قراءت‌من‌فرقة على‌كل‌التلاميذ‌‌،

‌.الكلمة‌الدفتاحيةالدفردة‌أك‌الصورة‌الصحيحة‌من‌‌تٗمتُلتفكتَ‌ك‌

الباحثة‌بالدعاء‌‌تنتهيك‌في‌انتهاء‌الوقت‌أعطت‌الباحثة‌الخلاصة‌الدادة‌ك‌
‌ك‌السلاـ.‌

‌‌اللقاء الرابع، ‌تطبيق ‌الباحثة ‌التعليمقامت ‌مهارة‌‌‌COREأسلوب في
‌الخاميس‌في‌التاريخ‌ ‌العمل‌يعقد‌يوـ في‌الساعة‌‌ٕٚٔٓأبريل‌‌ٙالقراءة‌ك‌ىذا

الدتوسطة‌تْر‌الذدل‌‌الددرسة‌.‌‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"‌في‌ٖٓ:ٛٓ‌–‌ٓٔ:ٚٓ
‌.التلاميذ‌ٕٗفي‌ىذه‌الفرصة‌‌التلاميذكلبارم‌مالانق،‌كعدد‌

‌اللقاء‌ىي‌عن‌" "،‌كتستخدـ‌الباحثة‌بعض‌‌عيادة‌الدرضى‌الدادة‌في‌ىذا
،‌مقلمة،‌عيادة‌الدرضى‌الدادة‌فيو‌النص‌عنكسائل‌في‌ىذا‌اللقاء،‌ىي‌القرطاس‌

‌السبورة،‌ك‌عازلة.
‌بالدعاء،‌ ‌التعليم ‌عملية ‌الباحثة ‌بدأت ‌ىي ‌التعليم ‌نشاطات‌عملية أما

‌في‌عملية‌التعليم.‌التلاميذكبإلقاء‌السلاـ‌ك‌تعطي‌الباحثة‌الشعار‌لزيادة‌الحمّاسة‌
،‌ك‌في‌COREمستعدا،‌تبداء‌الباحثة‌التعليم‌بأسلوب‌‌التلاميذك‌بعد‌أف‌‌كاف‌

‌ ‌النص‌التي ‌القرطاس‌فيو ‌قطعة ‌الباحثة ‌تعطي ‌اللقاء ‌نظاـىذا ‌أمرتهم‌دكف ‌ك ،
‌ لتًتيب ‌الأسلوب‌ القرطاس. ‌ىذا ‌الدرضى. ‌عن‌عيادة ‌الدادة ‌النص‌عن في‌ىذا

‌‌‌ف‌يفهم‌فهم‌الدقركء‌من‌نص.ليجعل‌التلاميذ‌أف‌يكوف‌أدقق،‌ك‌يصنع‌التلاميذ‌أ

‌  
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 (connecting.‌‌توصيل‌)ٔ

‌‌التلاميذسألت‌الباحثة‌إلذ‌ ‌الدادة‌لشا‌قد‌‌،السابقةعن‌الدادة‌من‌يوـ "ما
‌؟" ‌السابقة ‌يبحث‌عن‌النص‌في‌يوـ ‌"ما ‌ك ‌الباحثة‌‌سبق‌؟" ‌تقسيم ك

القرطاس‌‌من‌تكوف‌خمسة‌فرقة،‌ك‌كل‌فرقة‌تعطى‌الباحثة‌قطعة‌التلاميذ
 .دكف‌نظاـ‌عن‌الدادة‌عيادة‌الدريضفيو‌النص‌التي‌

‌(organizing.‌تنظيم‌)ٕ

‌ ‌ليفرز‌قطعة‌التلاميذمناقشة ‌ك‌لشا‌‌من‌)فرقة( القرطاس‌التي‌لد‌تناسيب،
‌لغعلهم‌تناسيب‌ك‌بصحيح‌النص.‌

‌(reflecting)‌تعكيس.‌ٖ

‌ ‌فرقة ‌على‌كل ‌يلصالقرطاس‌‌من‌قطعط‌لتًتيبلابد ‌ترتيبها، ‌تم قوا‌كاذا
‌على ‌‌الفرقة ‌السبورة، ‌نتيجة ‌على ‌في‌‌ٓٔكسيحصل ‌صحيحة لفرقة
‌اجابتها.

‌(extending.‌إطالة‌)ٗ

خر‌كل‌فرقة‌لتقراء‌عملهم،‌ك‌فرقة‌الآأمرت‌الباحثة‌على‌‌في‌ىذا‌الخطوات‌
‌تستمع‌جيدا‌ثم‌تعلقأ‌على‌عملهم.

‌الباحثة‌بالدعاء‌تنتهيك‌في‌انتهاء‌الوقت‌أعطت‌الباحثة‌الخلاصة‌الدادة‌ك‌
‌ك‌السلاـ.‌

في‌مهارة‌‌‌COREأسلوب‌التعليمقامت‌الباحثة‌تطبيق‌اللقاء الخامس، 
‌الخاميس‌في‌التاريخ‌ ‌العمل‌يعقد‌يوـ في‌الساعة‌‌‌ٕٚٔٓأبريل‌‌ٙالقراءة‌ك‌ىذا

‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"‌في‌ٓ٘:ٜ‌–‌ٖٓ:ٜٓ ‌ .‌ ‌الذدل‌‌الدتوسطالددرسة ‌تْر ة
‌.التلاميذ‌ٕٗفي‌ىذه‌الفرصة‌‌التلاميذ‌كلبارم‌مالانق،‌كعدد
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‌اللقاء‌ىي‌عن‌" ‌الدرضى‌الدادة‌في‌ىذا ‌الباحثة‌بعض‌عيادة "،‌كتستخدـ
‌ىي‌القرطاس‌ ‌اللقاء، ‌النص‌عنكسائل‌في‌ىذا ‌الدرضى‌الدادة‌فيو ‌قلم،‌عيادة ،

‌قرطاس‌الأجوب.
‌بالدعاء،‌ ‌التعليم ‌عملية ‌الباحثة ‌بدأت ‌ىي ‌التعليم ‌نشاطات‌عملية أما

في‌عملية‌التعليم.‌‌التلاميذتعطي‌الباحثة‌الشعار‌لزيادة‌الحمّاسة‌‌كبإلقاء‌السلاـ‌ك
،‌ك‌في‌COREمستعدا،‌تبداء‌الباحثة‌التعليم‌بأسلوب‌‌التلاميذك‌بعد‌أف‌‌كاف‌

‌فعل‌ك‌إسم‌الدصدر.‌عن‌ىذا‌اللقاء‌تعطي‌الباحثة‌القرطاس‌فيو‌أمرت‌ليطلب
 (connecting.‌‌توصيل‌)ٔ

‌ ‌إلذ ‌‌التلاميذسألت‌الباحثة ‌يوـ ‌من ‌الدادة ‌"ما‌‌‌،السابقةعن كمثل
‌السابقة؟"‌ك‌"ما‌الفكرة‌الرئيسية‌عن‌النص‌ الدفردات‌الجديدة‌في‌يوـ

‌‌السابقة؟"‌ك‌غتَ‌ذالك.‌ثم خمسة‌‌أف‌يكوف‌التلاميذتقسيم‌الباحثة
فعل‌ك‌‌عن‌ليطلب‌الأمرفرقة،‌ك‌كل‌فرقة‌تعطى‌الباحثة‌القرطاس‌فيو‌

‌ ‌النص. ‌من ‌الدصدر ‌كإسم ‌فعل ‌عن ‌في‌‌يطلب ‌لأف ‌الدصدر إسم
 الدستول‌الثاني‌التلاميذ‌يبحث‌عن‌فعل‌ك‌إسم‌الدصدر.

‌(organizing.‌تنظيم‌)ٕ

،‌الدصدر‌من‌النصإسم‌الفعل‌ك‌‌عن‌ة(‌ليطلب)فرق‌التلاميذمناقشة‌
‌الجملة ‌النص ‌توجد ‌بػَعْضِ‌"‌ كمثل ‌لزِيِاَرةَِ سْتَشْفَى

ُ
‌الد ‌إِلَذ نَا ذَىَبػْ

رْضَى
َ
‌فالتلاميذ‌لغيب‌ليطلب‌الد ‌الجملة،‌‌الفعل‌ك‌الدصدر"، من‌ىذه

‌الجملة‌ىي‌"ذَىَبَ"‌ك‌إسم‌ ‌الجملة‌‌الدصدرالفعل‌من‌ىذه من‌ىذه
 ىي‌"زيِاَرةَ".

‌(reflecting)‌تعكيس.‌ٖ

ة‌فعل‌ك‌مصدر،‌أمرت‌الباحثعن‌لتحليل‌ليطلب‌ك‌تّنب‌أمرت‌الباحثة‌
‌الرائسية‌من‌النص ‌الأمرليطلب‌الفقرة ‌يهدؼ‌ىذا ليصبح‌التلاميذ‌أف‌‌،

‌يفهم‌فهم‌الدقركء‌من‌النص.
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‌(extending.‌إطالة‌)ٗ

ر‌خكل‌فرقة‌لتقراء‌عملهم،‌ك‌فرقة‌الآأمرت‌الباحثة‌على‌‌في‌ىذه‌الخطوة‌
،‌أليس‌تناسب‌أـ‌لا،‌إذا‌لاـ‌تناسيب‌تستمع‌جيدا‌ثم‌تعلقأ‌على‌عملهم

‌الفرقة‌الآخر‌لغب‌أف‌يصحح‌عملهم.

‌الباح ‌أعطت ‌الوقت ‌انتهاء ‌في ‌الباحثة‌ك ‌ختمت ‌ك ‌الدادة ‌الخلاصة ثة
‌بالدعاء‌ك‌السلاـ.‌

قامت‌الباحثة‌بالإختبار‌البعدم‌للمجموعة‌التجريبية‌ك‌اللقاء السادس، 
‌الثامن‌ ‌الفصل ‌في ‌التجريبية ‌للمجموعة ‌البعدم ‌الاختبار ‌الضابطة. للمجموعة

‌ب ‌الضابطة‌في‌الفصل‌الثامن‌"أ" ‌كللمجموعة ‌‌الدتوسطة‌تْر‌الذدلالددرسة‌"ب"
‌الجمعة‌للمجموعة‌التجريبية‌في‌التاريخ‌ ‌العمل‌يعقد‌يوـ كلبارم‌مالانق.‌ك‌ىذا

ٚ‌‌ ‌‌ٕٚٔٓأبريل ‌الساعة ‌‌ٖٓ:ٛٓ‌–‌ٓٔ:ٚٓفي ‌كعدد ‌ىذه‌‌التلاميذ، في
‌ ‌الفصل‌‌التلاميذ‌ٕٗالفرصة ‌في ‌الضابطة ‌للمجموعة ‌البعدم ‌الاختبار ‌ ‌أما .

‌السبت‌في‌التاريخ‌ ‌–‌ٓ٘:ٚٓفي‌ساعة‌‌‌ٕٚٔٓأبريل‌‌ٛالثامن‌"أ"‌عقد‌في‌يوـ
‌.‌التلاميذ‌ٕٗفي‌ىذه‌الفرصة‌‌التلاميذك‌عدد‌‌ٓٔ:ٜٓ

في‌‌‌COREأسلوب‌التعليمك‌الإجراءت‌السابقة‌تدؿ‌على‌أف‌بعد‌تطبيق‌
‌علينا ‌لابد ،‌ ‌القراءة ‌ىذا‌‌مهارة ‌ك ‌البعدم. ‌الاختبار ‌ىو ‌الاختبار ‌نقاـ أف

في‌‌‌COREأسلوب‌التعليمالاختبار‌يهدؼ‌إلذ‌معرفة‌كفاءة‌الطلاب‌بعد‌تطبيق‌
 .مهارة‌القراءة

‌البحث‌الباحثة‌تستخدـ‌ ‌التعليم‌مهارة‌القراءةفي‌ CORE أسلوبفي‌ىذا
‌التجربية‌في‌الا الدتوسطة‌لددرسة‌إلذ‌التلاميذ‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"‌‌كمجتمعة

التعليم‌مهارة‌في‌ CORE أسلوبتْر‌الذدل‌كالبارم‌مالانق.‌ك‌الدادة‌عند‌تطبيق‌
‌‌القراءة ‌عن ‌الرياضيوف كالدهنيوف "الدهنةىي ‌ك ‌الدرضى"" ‌الباحثة‌عيادة ‌لأف "

‌بأسلوب‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌أىداؼ‌التعليم ‌الدستول‌الثاني. ىي‌‌COREتبحث‌في
‌الجديدة،‌ ‌معرفتهم ‌يطوير ‌ك ‌التعليم، ‌في‌عملية ‌أعمليّ ‌أف‌يكوف ‌التلاميذ لغعل

‌معرفة‌عن‌فهم‌الدقركء،‌الدفردات‌الجديدة‌من‌النص‌خاصة.
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‌القراءة‌،‌من‌أراء‌في‌ CORE بعد‌الباحثة‌تستخدـ‌أسلوب التعليم‌مهارة
‌القرا‌التلاميذاف‌كثتَ‌من‌‌ٚٗالتلاميذ ءة،‌لأف‌ىذا‌لػبوف‌ك‌يرغبوف‌تعليم‌مهارة

في‌عملية‌التعليم‌مهارة‌‌نشيط‌التلاميذالأسلوب‌لشتع،‌فرح،‌ليس‌لشلا،‌ك‌يعطي‌
‌القراءة.‌
‌

 في التعليم مهارة القراءة COREعن فعّلية أسلوب تحليل البيانات ب. 

‌خاصة العربية مادة‌اللغة في التلاميذ قدرة لدعرفة القبلي بالإختبار الباحثة قامت
‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌تعليم ‌في ‌ في‌COREباسلوب ‌‌ٗالتاريخ ‌السؤاؿ ،ٕٚٔٓأبريل  كأما

 تٖت‌من‌كتب‌التعليم‌الدعتُ‌من‌الددرسة، يؤخذ الإختبار كأسئلة‌سؤالا، ٕٓ الإختبار
‌من لرموعتاف‌كلعا القبلي الإختبار ىذا ".‌كاشتًؾ‌في‌الرياضيوف كالدهنيوف‌الدهنة"الدوضوع‌
‌:الإختبار‌كما‌يلي نتائج الضابطة.‌ك المجموعة‌ك التجريبية المجموعة

  للمجموعة‌الضابطة‌كالتجريبية نتائج‌الإختبار‌القبلي‌.أ 

 (ٗالجدكؿ‌)‌‌

‌كالتجريبية‌كالظابطة للمجموعة القبلي نتائج‌الإختبار

 المجموعة‌الظابطة
‌التلاميذ

 المجموعة‌التجريبية
 الرقم التلاميذ

 الدرجة التقدير الدرجة التقدير

‌ضعيف ٔالتلميذ‌ ٓٙ ضعيف  ٔ ٔالتلميذ‌ ٓٙ

‌ٓ٘ ضعيف ٕالتلميذ‌ ٖٓ ضعيف  ٕ ٕالتلميذ‌

 ٖ ٖالتلميذ‌ ٓٛ جيد ٖالتلميذ‌ ٓٚ مقبوؿ

                                                           
47

‌‌ٓٗ:ٓٔساعة‌‌2ٕٔٓأبرٌل‌‌8مقابلة‌إلى‌التلامٌذ‌فً‌الفصل‌الثامن‌"ب"‌كمجمعة‌التجربٌة‌فً‌بٌم‌السبت،‌‌ 
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 ٗ ٗالتلميذ‌ ٘ٚ مقبوؿ ٗالتلميذ‌ ٘٘ ضعيف

 ٘ ٘التلميذ‌ ٘ٚ مقبوؿ ٘التلميذ‌ ٕ٘ ضعيف

‌ٙالتلميذ‌ ٖٓ ضعيف ‌ٙالتلميذ‌ ٓٗ ضعيف ٙ 

 ٚ ٚالتلميذ‌ ٓٛ جيد ٚالتلميذ‌ ٓٙ ضعيف

 ٛ ٛالتلميذ‌ ٘ٚ مقبوؿ ٛالتلميذ‌ ٓٗ ضعيف

 ٜ ٜالتلميذ‌ ٖ٘ ضعيف ٜالتلميذ‌ ٖ٘ ضعيف

 ٓٔ ٓٔالتلميذ‌ ٓٛ جيد ٓٔالتلميذ‌ ٓٙ ضعيف

 ٔٔ ٔٔالتلميذ‌ ٘ٗ ضعيف ٔٔالتلميذ‌ ٘ٗ ضعيف

 ٕٔ ٕٔالتلميذ‌ ٘٘ ضعيف ٕٔالتلميذ‌ ٓ٘ ضعيف

 ٖٔ ٖٔالتلميذ‌ ٓٗ ضعيف ٖٔالتلميذ‌ ٓٚ مقبوؿ

‌جيد ٛٓ‌  ٗٔ ٗٔالتلميذ‌ ٘٘ ضعيف ٗٔالتلميذ‌

‌ضعيف ٕ٘‌ ‌٘ٔالتلميذ‌ ‌ضعيف ٗٓ‌ ‌٘ٔالتلميذ‌ ٔ٘‌

‌جيد ٛٓ‌ ‌ٙٔالتلميذ‌ ‌ضعيف ٘٘‌ ‌ٙٔالتلميذ‌ ٔٙ‌

‌مقبوؿ ٙ٘‌ ‌ٚٔالتلميذ‌ ‌جيد ٛ٘‌ ‌ٚٔالتلميذ‌ ٔٚ‌

‌ضعيف ٖٓ‌ ‌ٛٔالتلميذ‌ ‌ضعيف ٗ٘‌ ‌ٛٔالتلميذ‌ ٔٛ‌

‌ضعيف ٘ٓ‌ ‌ٜٔالتلميذ‌ ‌ضعيف ٖ٘‌ ‌ٜٔالتلميذ‌ ٜٔ‌
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‌ضعيف ٗٓ‌ ‌ٕٓالتلميذ‌ ‌مقبوؿ ٚ٘‌ ‌ٕٓالتلميذ‌ ٕٓ‌

‌جيد ٛٓ‌ ‌ٕٔالتلميذ‌ ‌جيد ٛ٘‌ ‌ٕٔالتلميذ‌ ٕٔ‌

‌ضعيف ٖ٘‌ ‌ٕٕالتلميذ‌ ‌جيد ٛٓ‌ ‌ٕٕالتلميذ‌ ٕٕ‌

‌ضعيف ٘٘‌ ‌ٖٕالتلميذ‌ ‌مقبوؿ ٖٓ‌ ‌ٖٕالتلميذ‌ ٕٖ‌

‌ضعيف ٘ٔ‌ ‌ٕٗالتلميذ‌ ‌ضعيف ٙٓ‌ ‌ٕٗالتلميذ‌ ٕٗ‌

‌العدد ٕٕٔٔ ‌العدد ٖ٘ٗٔ

‌الدعدؿ ٔ٘ ‌الدعدؿ ٓٙ

‌
كما‌الدذكور‌قبلها،‌كاف‌بتُ‌الإختبارين‌يعتٍ‌بعد‌الإختبار‌القبلي‌كقبل‌الإختبار‌

‌أسلوب ‌استخداـ ‌أم ‌تصرؼ ‌ ‌COREالبعدم ‌القراءةفي ‌مهارة ‌المجموعة‌التعليم ‌أما ،
‌أسلوب ‌باستخداـ ‌متصرؼ ‌كالمجموعة‌‌‌COREالتجريبية ‌التعليم ‌عند ‌القراءة مهارة

‌البيانات‌للإختبار‌القبلي‌قد‌ذكرت‌قبلها،‌كأما‌الإختبار  الضابطة‌بدكف‌التصرؼ،‌أما
البعدم‌ ،‌كأما‌الإختبارٕٚٔٓأبريل‌‌ٚالتاريخ‌ في يقدـ البعدم‌في‌المجموعة‌التجريبية‌

‌ ‌الظابطة ‌‌ٛالتاريخ‌ في يقدـ في‌المجموعة ‌كالبيان‌ٕٚٔٓأبريل ‌البعدم‌ات‌للإخ. تبار
 :ستذكر‌في‌جدكؿ‌الآتي

‌  
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 .للمجموعة‌الضابطة‌كالتجريبية نتائج‌الإختبار‌البعدم‌.ب 

 (٘الجدكؿ‌)

‌الضابطة‌كالتجريبية للمجموعة البعدم نتائج‌الإختبار

 المجموعة‌الظابطة
‌التلاميذ

 المجموعة‌التجريبية
 الرقم التلاميذ

 الدرجة التقدير الدرجة التقدير

‌لشتاز ٔالتلميذ‌ ٛٙ مقبوؿ  ٔ ٔالتلميذ‌ ٜٓ

‌ٙٙ مقبوؿ ٕالتلميذ‌ ٓ٘ ضعيف  ٕ ٕالتلميذ‌

 ٖ ٖالتلميذ‌ ٜ٘ لشتاز ٖالتلميذ‌ ٓٚ جيد

 ٗ ٗالتلميذ‌ ٜ٘ لشتاز ٗالتلميذ‌ ٓٙ ضعيف

 ٘ ٘التلميذ‌ ٜٓ لشتاز ٘التلميذ‌ ٘ٗ ضعيف

‌ٙالتلميذ‌ ٘٘ ضعيف ‌ٙالتلميذ‌ ٜٓ لشتاز ٙ 

 ٚ ٚالتلميذ‌ ٜ٘ لشتاز ٚالتلميذ‌ ٓٛ جيد

 ٛ ٛالتلميذ‌ ٓٛ جيد ٛالتلميذ‌ ٘ٛ جيد

 ٜ ٜالتلميذ‌ ٘ٚ مقبوؿ ٜالتلميذ‌ ٘ٚ مقبوؿ

 ٓٔ ٓٔالتلميذ‌ ٜٓ لشتاز ٓٔالتلميذ‌ ٓٙ ضعيف

 ٔٔ ٔٔالتلميذ‌ ٛٙ جيد ٔٔالتلميذ‌ ٓ٘ ضعيف
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 ٕٔ ٕٔالتلميذ‌ ٓٚ مقبوؿ ٕٔالتلميذ‌ ٘ٙ ضعيف

 ٖٔ ٖٔالتلميذ‌ ٕٚ مقبوؿ ٖٔالتلميذ‌ ٘ٚ مقبوؿ

‌جيد‌جدا ٜٓ‌  ٗٔ ٗٔالتلميذ‌ ٘ٚ مقبوؿ ٗٔالتلميذ‌

‌ضعيف ٗٓ‌ ‌٘ٔالتلميذ‌ ‌جيد ٛ٘‌ ‌٘ٔالتلميذ‌ ٔ٘‌

‌جيد ٛٓ‌ ‌ٙٔالتلميذ‌ ‌مقبوؿ ٙٙ‌ ‌ٙٔالتلميذ‌ ٔٙ‌

‌مقبوؿ ٚ٘‌ ‌ٚٔالتلميذ‌ ‌جيد‌جدا ٜ٘‌ ‌ٚٔالتلميذ‌ ٔٚ‌

‌ضعيف ٗٓ‌ ‌ٛٔالتلميذ‌ ‌جيد‌جدا ٜٓ‌ ‌ٛٔالتلميذ‌ ٔٛ‌

‌ضعيف ٙ٘‌ ‌ٜٔالتلميذ‌ ‌جيد‌جدا ٜ٘‌ ‌ٜٔالتلميذ‌ ٜٔ‌

‌ضعيف ٗٓ‌ ‌ٕٓالتلميذ‌ ‌جيد‌جدا ٜٓ‌ ‌ٕٓالتلميذ‌ ٕٓ‌

‌جيد ٛٓ‌ ‌ٕٔالتلميذ‌ ‌جيد‌جدا ٜٓ‌ ‌ٕٔالتلميذ‌ ٕٔ‌

‌ضعيف ٖ٘‌ ‌ٕٕالتلميذ‌ ‌جيد ٛ٘‌ ‌ٕٕالتلميذ‌ ٕٕ‌

‌ضعيف ٙٓ‌ ‌ٖٕالتلميذ‌ ‌مقبوؿ ٚ٘‌ ‌ٖٕالتلميذ‌ ٕٖ‌

‌ضعيف ٙٔ‌ ‌ٕٗالتلميذ‌ ‌جيد‌جدا ٜٓ‌ ‌ٕٗالتلميذ‌ ٕٗ‌

‌العدد ٗٓ٘ٔ ‌العدد ٕٕٔٓ

‌الدعدؿ ٖٙ ‌الدعدؿ ٗٛ

‌
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‌ك الإختبار نتائج بياف معرفة بعد ك ‌فقدمت للمجموعتتُ، البعدم القبلي
‌:يلي كما الدقارنة ك لذما. البعدم ك القبلي الإختبار بتُ الدقارنة الباحثة

 (ٙالجدكؿ‌)
‌الضابطة للمجموعة البعدم ك القبلي الإختبار بتُ الدقارنة

‌التقدير‌النتيجة‌الرقم

‌البعدم الإختبار‌القبلي الإختبار

 عدد
‌التلاميذ

 النسبة
‌الدئوية

 عدد
‌التلاميذ

 النسبة
‌الدئوية

‌%ٓ‌-‌%ٓ‌-‌لشتاز‌ٓٓٔ-ٜٙ‌ٔ

‌%ٙٔ،ٗ‌ٔ‌%‌ٓ‌-‌جدا جيد‌ٜ٘-ٙٛ‌ٕ

‌%ٖٛ،ٕٓ‌٘‌%٘،ٕٔ‌ٖ‌جيد‌٘ٛ‌-ٙٚ‌ٖ

‌%ٙ،ٙٔ‌ٗ‌%٘،ٕٔ‌ٖ‌مقبوؿ‌٘ٚ-ٙٙ‌ٗ

‌%ٖ،ٛ٘‌ٗٔ‌%٘ٚ‌ٛٔ‌ضعيف‌٘ٙ-ٓ‌٘

‌%ٓٓٔ‌ٕٗ‌%ٓٓٔ‌ٕٗ‌العدد

الضابطة‌ للمجموعة البعدم ك القبلي الإختبار بتُ الدقارنة بياف إلذ بالنسبة
 %‌في٘،ٕٔمستول‌ضعيف،‌ك‌ في التلاميذ %‌من‌٘ٚالإختبار‌القبلي‌ في أف فظهر

 %‌فيٓمستول‌جيد‌جدا،‌ك‌ %‌فيٓمستول‌جيد،‌ك‌ %‌في٘،ٕٔمستول‌مقبوؿ،‌ك‌
‌ٙ،ٙٔمستول‌ضعيف،‌ك‌ %‌في‌ٖ،ٛظهر‌أف‌ البعدم الإختبار في كأما مستول‌لشتاز.

‌ك %‌في ‌ك %‌في‌ٖٛ،ٕٓمستول‌مقبوؿ، مستول‌جيد‌ %‌فيٙٔ،ٗمستول‌جيد،
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 أكبر الإختبار‌البعدم نتيجة أف يعتٍ‌البياف مستول‌لشتاز.‌كىذا %‌منهم‌فيٓجدا،‌ك
‌.القبلي نتيجة من

 (ٚالجدكؿ‌)
‌التجريبية للمجموعة البعدم ك القبلي الإختبار بتُ الدقارنة

‌
 في أف التجريبة‌فظهر للمجموعة البعدم ك القبلي الإختبار بتُ الدقارنة بياف إلذ بالنسبة

‌ ‌القبلي ‌من‌ٙٔ،ٗ٘الإختبار ‌ في التلاميذ % ‌ك ‌ضعيف، ‌في‌‌ٖٛ،ٕٓمستول %
 %‌فيٓمستول‌جيد‌جدا،‌ك‌ %‌في‌ٓمستول‌جيد،‌ك‌ %‌في‌ٕ٘مستول‌مقبوؿ،‌ك‌
‌ك ‌لشتاز. ‌ البعدم الإختبار في أما مستول ‌أف ‌في‌ٓظهر ‌ك‌ %‌ ‌ضعيف، مستول

‌ك‌ٙٔ،ٜٕ ‌ك‌ٙٙ،ٙٔ%‌في‌مستول‌مقبوؿ،  %‌منهم‌فيٕ٘%‌في‌مستول‌جيد،

‌التقدير‌النتيجة‌الرقم

‌البعدم الإختبار‌القبلي الإختبار

 عدد
‌التلاميذ

 النسبة
‌الدئوية

 عدد
‌التلاميذ

 النسبة
‌الدئوية

‌%ٙٔ،ٜٕ‌ٚ‌%ٓ‌-‌لشتاز‌ٓٓٔ-ٓٛ‌ٔ

‌%ٕ٘‌ٙ‌%‌-‌جدا جيد‌ٜٚ-ٓٚ‌ٕ

‌%ٙٙ،ٙٔ‌ٗ‌%ٕ٘‌ٙ‌جيد‌ٜٙ-ٓٙ‌ٖ

‌%ٙٔ،ٜٕ‌ٚ‌%ٖٛ،ٕٓ‌٘‌مقبوؿ‌ٜ٘-ٓ٘‌ٗ

‌%‌-‌%ٙٔ،ٗ٘‌ٖٔ‌ضعيف‌ٜٗ-ٓ‌٘

‌%ٓٓٔ‌ٕٗ‌%ٓٓٔ‌ٕٗ‌العدد
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‌ك ‌جدا، ‌جيد ‌ك %‌في‌ٙٔ،ٜٕمستول ‌لشتاز.  نتيجة أف يعتٍ‌البياف ىذا مستول
‌نتيجة‌الإختبار‌القبلي. من أكبر الإختبار‌البعدم

‌التي‌تٕرم‌ ‌الباحث‌بالدلاحظة ‌فقاـ ‌متساكيتاف ‌كمضة كانت‌البيانات‌بينهما
عند‌عملية‌التعليم‌في‌المجموعتتُ‌الدذكورتتُ،‌كفيها‌كجدت‌الباحثة‌الفرؽ‌بينهما.‌أما‌في‌

،‌كبعض‌منهم‌التلاميذالمجومعة‌الضابطة،‌كاف‌التعليم‌تٕرم‌لشلة‌كلا‌تظهر‌حماسة‌لدل‌
عند‌‌التلاميذ‌المجموعة‌التجريبية،‌كاف‌التعليم‌ملوف‌بنشاط‌مشاكس‌عند‌التعليم.‌كأما‌في

‌التعليم‌كالسؤاؿ،‌ىم‌يهتموف‌تٔا‌شرح‌الدعلم‌عن‌الدادة‌في‌عملية‌التعليم.
‌فشرحت‌ ‌للمجموعتتُ ‌كالبعدم ‌القبلي ‌الإختبار ‌نتائج ‌مقارنة ‌معرفة كبعد

 في‌ىي‌كما تتُ.‌كالمجموعتتُ‌السابق من الدربع الالضراؼ عدد ك الالضراؼ الباحثة‌عدد
‌:التالر الجدكؿ

 (ٛالجدكؿ‌)
‌المجموعتتُ من الدربع الالضراؼ عدد ك الالضراؼ عدد نتائج

 الدػجموعة‌التجريبية الضابطة الدػجموعة
 الرقم

Y2 (Y) Y2 Y1 X2 (X) X2 X1 

ٙٗ ٛ ٙٛ ٙٓ ٜٓٓ ٖٓ ٜٓ ٙٓ ٔ 

ٗٓٓ ٕٓ ٘ٓ ٖٓ ٕ٘ٙ ٔٙ ٙٙ‌ ٘ٓ‌ ٕ 

ٓ ٓ ٚٓ ٚٓ ٕ٘٘ ٔ٘ ٜ٘ ٛٓ ٖ 

ٕ٘ ٘ ٙٓ ٘٘ ٗٓٓ ‌ٕٓ  ٜ٘ ٚ٘ ٗ 

ٗٓٓ ٕٓ ٗ٘ ٕ٘ ٕ٘٘ ٔ٘ ٜٓ ٚ٘ ٘ 
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ٕٙ٘ ٕ٘ ٘٘ ٖٓ ٕ٘ٓٓ ٘ٓ ٜٓ ٗٓ ٙ 

ٗٓٓ ٕٓ ٛٓ ٙٓ ٕٕ٘ ٔ٘ ٜ٘ ٛٓ ٚ 

ٕٕٓ٘ ٗ٘ ٛ٘ ٗٓ ٕ٘ ٘ ٛٓ ٚ٘ ٛ 

ٔٙٓٓ ٗٓ ٚ٘ ٖ٘ ٔٙٓٓ ٗٓ ٚ٘ ٖ٘ ٜ 

ٓ ٓ ٙٓ ٙٓ ٔٓٓ ٔٓ ٜٓ ٛٓ ٔٓ 

ٕ٘ ٘ ٘ٓ ٗ٘ ٕٜ٘ ٕٖ ٙٛ ٗ٘ ٔٔ 

ٕٕ٘ ٔ٘ ٙ٘ ٘ٓ ٕٕ٘ ٔ٘ ٚٓ ٘٘ ٕٔ 

ٕ٘ ٘ ٚ٘ ٚٓ ٕٔٓٗ ٖٕ ٕٚ ٗٓ ٖٔ 

ٔٓٓ ٔٓ ٜٓ‌ ٛٓ‌ ٗٓٓ ٕٓ ٚ٘ ٘٘ ٔٗ 

ٕٕ٘ ٔ٘ ٗٓ‌ ٕ٘‌ ٕٕٓ٘ ٗ٘ ٛ٘‌ ٗٓ‌ ٔ٘ 

ٓ 9 ٛٓ‌ ٛٓ‌ ٕٔٔ ٔٔ ٙٙ‌ ٘٘‌ ٔٙ 

ٔٓٓ ٔٓ ٚ٘‌ ٙ٘‌ ٔٓٓ ٔٓ ٜ٘‌ ٛ٘‌ ٔٚ 

ٔٓٓ ٔٓ ٗٓ‌ ٖٓ‌ ٕٕٓ٘ ٗ٘ ٜٓ‌ ٗ٘‌ ٔٛ 

ٕٕ٘ ٔ٘ ٙ٘‌ ٘ٓ‌ ٖٙٓٓ ٙٓ ٜ٘‌ ٖ٘‌ ٜٔ 

ٓ ٓ ٗٓ‌ ٗٓ‌ ٕٕ٘ ٔ٘ ٜٓ‌ ٚ٘‌ ٕٓ 

ٓ ٓ ٛٓ‌ ٛٓ‌ ٕ٘ ٘ ٜٓ‌ ٛ٘‌ ٕٔ 
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ٓ ٓ ٖ٘‌ ٖ٘‌ ٕ٘ ٘ ٛ٘‌ ٛٓ‌ ٕٕ 

ٕ٘ ٘ ٙٓ‌ ٘٘‌ ٕٕٓ٘ ٗ٘ ٚ٘‌ ٖٓ‌ ٕٖ 

ٔٓٓ ٔٓ ٙٔ‌ ٘ٔ‌ ٜٓٓ ٖٓ ٜٓ‌ ٙٓ‌ ٕٗ 

 المجموع ٖ٘ٗٔ ٕٕٔٓ ٚٚ٘ ٜ٘ٓٚٔ ٕٕٔٔ ٗٓ٘ٔ ٖٕٛ ٜٛٙٙ

  
  

  
  N 

 :السابق الجدكؿ في ما توضيح يلي فيما ك
X1التجريبية المجموعة من القبلي الإختبار =‌نتائج 
X2التجريبية المجموعة من البعدم الإختبار =‌نتائج 
(X)التجريبية المجموعة نتائج من الالضراؼ =‌عدد 
X2التجريبية المجموعة نتائج من ربعالد الالضراؼ =‌عدد 

 =∑Xالتجريبية المجموعة نتائج من الالضراؼ عدد لرموع 
 =∑X2التجريبية المجموعة نتائج من ربعالد الالضراؼ عدد لرموع 

Y1‌=الضابطة المجموعة من القبلي الإختبار نتائج 
Y2الضابطة المجموعة من البعدم الإختبار =‌نتائج 
(Y)الضابطة المجموعة نتائج من الالضراؼ =‌عدد 
Y2 الضابطة المجموعة نتائج من ربعالد الالضراؼ =‌عدد 

 =∑Yالضابطة المجموعة نتائج من الالضراؼ عدد لرموع 
 =∑Y2الضابطة المجموعة نتائج من ربعالد الالضراؼ عدد لرموع‌

‌  
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 (ٜالجدكؿ‌)
‌المجموعتتُ من ربعالد الالضراؼ عدد ك الالضراؼ لرموع‌عدد

‌التجريبية المجموعة‌الضابطة المجموعة

 عدد لرموع

‌(∑Yالالضراؼ‌)

 عدد لرموع
 الالضراؼ

‌(∑Y2ربع‌)الد

 عدد لرموع

‌(∑Xالالضراؼ‌)

لرموع‌عدد‌
الالضراؼ‌الدربع‌

(X2∑) 

ٕٖٛ ٜٙٙٛ ٘ٚٚ ٜٔٚٓ٘ 

‌:الآتي الإحصائي الرمز إلذ السابق النتائج بإدخاؿ ةالباحث قاـثم‌
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‌نتيجة ‌أف ‌كجدت‌الباحثة ‌السابق، ‌الجدكؿ ‌‌‌tمن ‌قامت‌‌ٖالإحصائي‌= ثم

‌(degree of freedom)كتْثت‌الباحثة‌أف‌نتيجة‌في‌القائمة‌الحرية‌‌t-tableالباحثة‌بتعيتُ‌
%‌٘كنتيجة‌في‌التقدير‌الدعنوم‌ٛٚٙ،ٕ%‌=‌ٔأف‌نتيجة‌في‌التقدير‌الدعنوم‌‌t-tableمن‌
‌=ٕ،ٖٓٔ.‌

 تقرير‌"ت"

t.test‌(الحسابي t)< t.table ‌(t‌‌=‌)حصلت‌التجريبة‌=‌مقبوؿجدكالر‌

t.test (الحسابي t)< t.table ‌(t‌‌=‌)فشلت‌التجريبة‌=‌مقبوؿجدكالر‌

 كٛٚٙ،ٕ%‌=‌ٔالدعنوم‌ التقدير نتيجة من أكبر‌ٖ=‌ الإحصائي كنتيجة
 أف أك مقبوؿ‌Hٔ أف تٔعتٌ‌ٖٔٓ،ٕ%‌=‌٘ الدعنوم تقدير نتيجة من أكبر كذلك
التعليم‌مهارة‌ في‌‌COREأف‌استخداـ‌أسلوب ىذا‌دليل ك مقبوؿ. البحث ىذا فركض
‌ ‌فعاؿالقراءة ‌الدقابلة ‌بالبيانات‌من ‌معزز ‌الحصيل ‌كىذا ‌لػبوف‌للتلاميذ. ‌منهم ‌كغالبا ،

ليس‌في‌تعليم‌مهارة‌‌،التعليم‌مهارة‌القراءةفي‌‌COREالتعليم‌كالتعلم‌باستخداـ‌أسلوب‌
القراءة‌فقط،‌بل‌للغة‌العربية‌أيضا،‌لدهارة‌الإستماع‌ك‌الكلاـ‌ك‌الكتابة.‌كخلاصة‌لذذا‌

‌استخداـ ‌أف ‌الباحثة، ‌البيانات‌التي‌جمعتها ‌‌‌COREأسلوب البحث‌تّميع يم‌التعلفي
‌القراءة‌ ‌العربية تعليم في التلاميذ رغبة كتنمية فعاؿمهارة توسطة‌تْر‌الدالددرسة‌في‌ اللغة

‌.الذدل‌كالبارم‌مالانق
‌
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 Anonim. https://hatta2stat.wordpress.com/tabel-t/. (senin, 10 April, 2017. Pukul 10.16 pagi) 
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‌الفصل الخامس

 مناقشة البحث

‌أسلوب ‌الباحثة ‌إجراء‌تْث‌العلمي‌حولذ‌تستخدـ التعليم‌في‌‌‌COREبعد‌إنتهاء
‌ ‌في ‌القراءة ‌مهارة ‌الذدل‌كالر‌الإسلامية‌الدتوسطةالددرسة ‌فحصلت‌‌تْر بارم‌مالانق،

‌:‌الآتيةالباحثة‌على‌الإستنتاج‌

 الإسلامية المتوسطةالمدرسة في  تعليم مهارة القراءةفي   COREأسلوب  تطبيق .أ 
 .باري مالانقي بحر الهدى كال

‌ ‌تستخدـ ‌اللقاء،التعليم‌في‌‌COREأسلوب‌الباحثة ‌بستة ‌القراءة بأربع‌‌مهارة
‌ ‌الخطوات‌في ‌أك ‌نفوس‌ ،‌التجريبية‌الفصلمراحل ‌في ‌معرفي ‌عناصر ‌تفضل ‌فيو الذم

‌ك‌لغعل‌التلاميذ‌أف‌يفهم‌الدادة‌بالسرعة.‌ليعبر‌الدعرفة‌الجديدة‌التلاميذ،‌ك‌تٕعل‌التلاميذ
ىي‌عملية‌لتوصل‌‌(connecting)‌توصيليعتCORE‌‌ٍأسلوب‌التعليم‌‌من‌مراحلأربع‌

‌التعليم‌ ‌عملية ‌في ‌الأكلذ ‌الدرحلة ‌ىي ‌الدرحلة ‌ىذه ‌في ‌الجديدة، ‌بالدعرفة ‌القدلؽة الدعرفة
‌ ‌بالدعرفة‌COREبأسلوب ‌يوصّل ‌ك ‌القدلؽة، ‌الدعرفة ‌يقوّل ‌ىي ‌الدرحلة ‌ىذه ‌كيهدؼ .

‌الجديدة‌ليجعل‌التلاميذ‌يذكر‌معرفتهو،‌ىذه‌الدرحلة‌ىي‌كمثل‌قبل‌الدعلم‌يبداء‌التعليم،
‌ب ‌التعليم ‌في‌عملية ‌ك ‌سبق، ‌قد ‌لشا ‌الدادة ‌عن ‌الدعلم ‌سأؿ ‌الذدل‌‌الددرسة ‌تْر الدتوسطة

كالبارم‌مالانق‌تفعل‌الباحثة‌ىذه‌الدرحلة‌بسؤاؿ‌"ما‌الفكرة‌الرئيسية‌عن‌النص‌لشا‌قد‌
سبق؟"‌ك‌"ما‌الدفردات‌الجديدة‌من‌النص‌لشا‌قد‌سبق؟"‌ك‌غتَ‌ذلك‌ك‌قد‌ناسبت‌تٔا‌

ك‌بعد‌مرحلة‌توصل،‌كجد‌‌(organizing)‌تنظيم‌.COREظرية‌أسلوب‌فعلتها‌الباحثة‌بالن
مرحلة‌تنظيم،‌يعتٍ‌عملية‌لينظم‌الأفكار‌ليفهم‌الدادة،‌في‌ىذه‌الدرحلة‌التلاميذ‌يستطيع‌
‌تفعل‌ ‌التعليم ‌كمثل‌في‌عملية ‌ترتيب‌في‌الدماغهم، ‌الذم‌لد ‌الجديدة ‌الدعرفة ‌ينظيم أف

‌النص ‌من ‌الفقرة ‌لينظم ‌التلاميذ ‌إلذ ‌الباحثة ‌طلبت ‌يعتٍ ‌الدرحلة ‌ىذه الذم‌‌الباحثة
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‌ ‌أسلوب ‌بالنظرية ‌الباحثة ‌فعلتها ‌تٔا ‌ناسبت ‌قد ‌ك ‌COREاعتباطيّ، ‌سيعكت.
(reflecting،)ليفكر‌‌‌ ‌أك‌عملية ‌يعتٍ‌تعكيس، ‌الثالثة ‌التنظيم،‌كجد‌الدرحلة كبعد‌مرحلة

‌ك‌ ‌ىم‌سيفكر ‌يدخل‌إلذ‌الدماغ‌التلاميذ، ‌الدعرفة ‌بعد ‌التلاميذ، ‌التي‌قد‌تٖصّل الدعرفة
‌الجديدة ‌الدعرفة ‌يفحص‌تٖليل ‌كمثل ‌ ‌التعليم ‌في‌عملية ‌الباحثة ‌تفعل ‌الدرحلة ‌في‌ىذا .

‌الباحثة‌ ‌فعلتها ‌ك‌قد‌ناسبت‌تٔا التلاميذ‌عملهم،‌ك‌تٖليل‌عمل‌من‌الأصدقاء‌الآخر،
مرحلة‌الأخر‌ىي‌مرحلة‌إطالة،‌يعتٍ‌عملية‌(‌extending)‌إطالة.‌COREبالنظرية‌أسلوب‌

‌الد ‌في‌ىذه ‌الجديدة، ‌الدعرفة ‌يستخدـ ‌ك ‌الجديدة،‌‌ليطوير ‌الدعرفتهم ‌التلاميذ ‌يطوير رحلة
‌الذم‌ ‌الأصدقاؤىم ‌العمل ‌التلاميذ ‌يصحح ‌ىي ‌الدرحلة ‌ىذه ‌في ‌الباحثة ‌تفعل كمثل

‌القراءةأخطاء،‌ ‌التعليم‌مهارة .‌من‌تنظيم‌النص،‌ترجيم‌الجملة،‌تٖليل‌الإسم‌في‌عملية
‌.COREسلوب‌الدصدر‌ك‌فعل‌ك‌غتَ‌ذالك.‌ك‌قد‌ناسبت‌تٔا‌فعلتها‌الباحثة‌بالنظرية‌أ

صعبوف‌ي‌التلاميذالتجريبية‌قبل‌تطبيق‌يعتٍ‌كثتَ‌من‌‌الفصلالدشكلة‌الدوجودة‌في‌
الأساسية‌يعتٍ‌‌‌الدشكلةاكتشاؼ‌فهم‌الدقركء‌ك‌يفهم‌الفقرة‌الرئسية‌من‌النص،‌ك‌على‌

ىا‌‌كثتَ‌من‌الطلاب‌لا‌لػفظ‌بعض‌الدفردات‌حتى‌ىم‌لا‌يعريف‌ما‌يبحث‌في‌النص.
في‌‌COREأسلوب‌.‌فلذالك‌قامات‌الباحثة‌بتعليم‌مهارة‌القراءة‌في‌التعليم‌مشكلاتىو‌

في‌ىذا‌عملية‌‌كتتكوف‌تْر‌الذدل‌كالبارم‌مالانق.الدتوسطة‌الددرسة‌التعليم‌مهارة‌القراءة‌ب
‌ ‌التعليم ‌القراءة ‌تعلمت‌مهرة ‌الحالة، ‌كبهذه ‌اللقاء. ‌ستة ‌النص‌التلاميذمن للغة‌‌ليفهم

‌.‌العربية‌بنشاط‌كحماسة‌كدقة‌كترقية‌كفائهن‌بو
‌ ‌أسلوب ‌الباحثة ‌تطبيق ‌نظرت‌‌COREبعد ‌القراءة ‌مهارة ‌التعليم ‌عملية في

‌أف‌ ‌يستطيعوف ‌الغاليب ‌في ‌ىم ‌زائدكف، ‌التعليم ‌عملية ‌عند ‌التلاميذ ‌حماسة الباحثة
‌يفهموف‌الفكرة‌الرئيسية‌ك‌فهم‌الدقركء‌من‌النص.
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بستخداـ‌‌مهارة‌القراءةرغبت‌في‌تعليم‌‌التلاميذأف‌‌قابلةك‌م‌من‌الدلاحظة‌ظهر
‌مأكاللقاء‌السادس‌تعرؼ‌أف‌رغبته‌‌مند‌اللقاء‌الأكؿ‌حتي‌اللقاء‌الأختَ COREأسلوب‌
 .لكل‌اللقاء‌زاد‌متهكحماس

‌
المتوسطة الإسلامية بحر المدرسة في تعليم مهارة القراءة في  COREأسلوب  فعال .ب 

 .الهدى كالي باري مالانق

التعليم‌مهارة‌القراءة‌في‌فصل‌الثامن‌في‌ ‌COREتستخدـ‌الباحثة‌أسلوب‌حينا
‌ ‌ب"ب" ‌كالر‌الإسلامية‌الدتوسطةالددرسة ‌الذدل ‌ارتفاع‌‌تْر ‌على ‌يدؿ ‌مالانق، بارم

‌القبلي‌ ‌الإختبار ‌نتائج ‌إف ‌ىي ‌البحث ‌ىذا ‌فنتائج ‌القراءة. ‌مهارة ‌تعليم ‌في الدراجة
‌ ‌التجريبية: ‌‌ٖ٘ٗٔللمجموعة ‌للمجموعة‌‌ٓٙبالدعدؿ ‌القبلي ‌الإختبار ‌نتائج ‌أما ك

‌ ‌‌ٕٕٔٔالظابطة: ‌التجريبية:‌‌ٔ٘بالدعدؿ ‌للمجموعة ‌البعدم ‌الإختبار ‌إجراء كبعد
بالدعدؿ‌‌ٗٓ٘ٔك‌أما‌نتائج‌الإختبار‌البعدم‌للمجموعة‌الظابطة:‌‌ٗٛبالدعدؿ‌‌ٕٕٔٓ
ككذلك‌‌ٛٚٙ،ٕ%‌=‌‌ٔأكبر‌من‌نتيجة‌تقدير‌الدعنوم‌‌ٖالإحصائي=‌‌ك‌نتيجة‌ٖٙ
مقبوؿ‌أك‌أف‌فركض‌ىذا‌‌Hٔتٔعتٌ‌أف‌‌ٖٔٓ،ٕ%‌=‌‌٘كبر‌من‌نتيجة‌تقدير‌الدعنوم‌أ

‌أسلوب‌ ‌دليل‌أف‌استخداـ ‌ك‌ىذا ‌في‌في‌ COREالبحث‌مقبوؿ. ‌القراءة ‌مهارة التعليم
‌.فعاؿالدتوسطة‌تْر‌الذدل‌كالبارم‌مالانق‌الددرسة‌

‌التجريبية‌ ‌للمجموعة ‌البعدم ‌كالإختبار ‌القبلي ‌الإختبار ‌نتائج ‌على اعتماد
‌فرقا‌كضيحا.‌كىذا‌التلاميذ‌تٖصّلكالمجموعة‌الظابطة،‌الذم‌ ،‌قد‌كجدت‌الباحثة‌بينما

‌أسلوب ‌لأف‌‌في‌ CORE يدؿ‌على‌أف‌استخداـ ‌القراءة، ‌مهارة ‌نتعلم‌التلاميذالتعليم
‌وف‌أف‌يفهموف‌فهم‌الدقركء‌من‌نص‌بستخداـ‌أسلوبمهارة‌القراءة‌بالفرح‌ك‌ىم‌يستطيع

CORE ‌ ‌القراءةفي ‌مهارة ‌القراءة.التعليم ‌مهارة ‌التعليم ‌عملية ‌عند ‌حمستهم ‌زاد ‌ك ، 
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‌الفصل السادس
 إختتام

 نتائج البحث تلخص . أ

‌لشا ‌،استخلصت‌الباحثة ‌السابق ‌الفصل ‌في ‌كاضحا ‌شرحا ‌شرحت‌الباحثة ‌قد
 تتضمن‌في‌ىذا‌البحث‌من‌نتائج‌البحث‌كمايلي‌:

1. ‌ ‌تطبيق ‌  COREأسلوب ‌على ‌كىي‌أربعةيشتمل ‌توصيل‌الدراحل،
(connecting)‌ ‌(organizing)‌تنظيم، ‌(reflecting)‌يعكس، ‌إطالة،
(extending)‌ ‌التعليم ‌أف .‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌في ‌على ‌البحث ‌ىذا أسلوب‌في

COREالإسلامية‌الدتوسطةالددرسة‌بالثامن‌"ب"‌التجريبية‌في‌الفصل‌‌لفصل‌‌
 .بارم‌مالانق‌تْر‌الذدل‌كالر

2. ‌ ‌استخداـ ‌أف ‌القراءة‌في‌COREأسلوب ‌مهارة ‌ب‌تعليم الدتوسطة‌الددرسة
‌ ‌كالرالإسلامية ‌الذدل ‌مالانق‌تْر ‌‌بارم ‌نتيخة ‌بدليل ‌فعاؿ. ‌)"لذا  ("tت

من‌الإختبار‌)الإختبار‌القبلى‌كالبعدم(‌بتُ‌المجتمعتتُ‌)المجموعة‌‌‌الإحصائي
أكبر‌من‌نتيجة‌تقدير‌الدعنوم‌‌ٖنتيجةالإحصائي=‌الضابطة‌كالتجربية(‌يعتٌ‌

‌ٖٔٓ،ٕ%‌=‌‌٘ككذلك‌أكبر‌من‌نتيجة‌تقدير‌الدعنوم‌‌ٛٚٙ،ٕ%‌=‌‌ٔ
‌ ‌أف ‌أف‌‌Hٔتٔعتٌ ‌دليل ‌ىذا ‌ك ‌البحث‌مقبوؿ. ‌فركض‌ىذا ‌أف ‌أك مقبوؿ

‌استخ ‌داـ ‌COREأسلوب ‌‌ ‌في ‌القراءة ‌مهارة ‌تعليم ‌في الدتوسطة‌الددرسة
 .الإسلامية‌تْر‌الذدل‌كالر‌بارم‌مالانق‌فعاؿ

‌  
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 مقترحات البحث . ب

‌الإق انطلاقا ‌تتعلق‌من‌نتائج‌البحث،‌فسوؼ‌تقدمت‌الباحثة تًاحات‌حوؿ‌ما
،‌ك‌مقتًحات‌البحث‌ىي‌كما‌اءت‌الباحثة‌لبحث‌الدستقبل‌سأحسنرج ىي بالبحث
‌يلى:

ستطبيق‌لكل‌مهارة‌اللغة‌ك‌بعناصر‌اللغة‌العربية‌ليس‌تٔهارة‌ COREأسلوب‌‌.أ‌
 القراءة‌قفط.

‌العربية. COREيستطيع‌أسلوب‌‌.ب‌ ‌اللغة ‌ك‌عناصر ‌أف‌تطبيق‌على‌كل‌مهارة
‌

‌

‌

‌

‌

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 قائمة المراجع
 المراجع العربية .0

‌ ‌علياف، ‌لزمود ‌فؤاد ‌تدريسهاأحمد ‌كطرائق ‌ماىيتها ‌اللغوية ‌ـ،‌ٜٜٙٔ،الدهارات
 الرياض

‌.:‌دار‌الكتب‌العلميةيركت،‌جامع‌الدركس‌العربيةـ‌ٕٙٓٓ‌الدصطفي‌الغلاييتٍ،
التًبية‌كالتعليم‌الجزء‌الثالث‌إعداد‌في‌كلية‌للعلمتُ‌حمود‌يونوس‌كلزمد‌قاسم‌بكر،‌

 إندكنسيا.‌‌–كتور‌‌‌–مطبعة‌دار‌السلاـ‌‌،ٕٕٓٓالإسلامية،
نظرية‌‌ق‌ٕ٘ٗٔد‌ميتشيل‌فلورنس‌مايز‌ترجمة‌الدكتورمتَ‌عودة‌الشركفى،‌ركزا‌مول

‌ة.لععود،‌الدملكة‌العربية‌السعودي‌جامعة‌الدلك‌،تعلماللغة‌الثانية
‌طعيمة، ‌ٗٔٗٔ‌رشدم‌أحمد ‌مناجهو‌‌‌ـٜٜٛٔ/ ‌النطقتُ‌بها ‌لغتَ ‌اللغة تعليم

‌كالثقافة‌إسيسيكوكأساليبو‌ ‌.:‌منشورات‌الدنظمة‌الإسلامية‌للتًبية‌كالعلوـ
‌الرمن‌إبراىيم ‌لفوزافا‌عبد ،ٕٕٔٗ‌ ‌العربية‌‌‌ـٕٔٔٓق‌/ إضاءات‌لدعلمي‌اللغة

‌الرياض‌،الناطقتُ‌بها‌‌لغتَ
‌الحميد ‌الغالر‌عبد ‌الله ‌عبد ‌كناصر ‌الله ‌عبد ‌سنة، ‌الكتب‌‌‌بدةف ‌عدد أساس

‌ياض:‌دار‌الغالرالر‌لتعليمية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بالعربية.‌
،‌دار‌الغريب‌كنولوجيا‌كتطوير‌التعليم‌ـٕٕٓٓعبد‌العظيمعبد‌السلاـ‌الفرجفى،‌

‌القاىرة،‌
‌المجيد ‌اللغة‌ٕٔٔٓ‌،عيساف‌عبد ‌فى‌علوـ ‌كتطبيقاتها ‌طنظريات‌التعليم ‌ ،‌ٔ‌،

‌.القاىرة:‌دار‌الكتاب‌الحديث
‌كتعلم‌اللغة‌النظريات‌اللغوية‌ـ‌‌ٜٜٓٔعبد‌العزيز‌بن‌إبراىيم‌العصيلي، كالنفسية

‌ك‌فهد‌الوطنية‌أثناء‌النشر‌العصلالدكتبة‌الدل‌ الرياض:‌فهسية‌العربية،
نظريات‌التعلم‌كتطبيقاتها‌في‌تعليم‌اللغة‌‌ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓ‌عبد‌الرحمن‌عبد‌الحي.

‌السنة‌الجامعية‌الجزائرية.‌لددرسة‌العربيةفي‌الا
‌‌ٜٗٛٔ‌–‌ٗٓٗٔ‌على‌أحمد‌مدكور، ‌ـ ‌اللغة ‌التًبية‌العربيةتدريس‌فوف ‌كلية ،

‌.جامعة‌الدلك‌سعود.‌الطبيعة‌الأكلذ،‌مكتبة‌فلاح



 
 

 

سيكولوجيات‌التعلم‌بتُ‌الدنظور‌‌،قٚٔٗٔـ‌/‌ٜٜٙٔ‌فتحي‌مصطفي‌الزيات،
‌‌الرياض.‌الارتباطي‌كالدنظور‌الدعرفي

‌سعودية:‌جامعة‌الدلك‌سعوداختبارات‌اللغة،‌‌،ٜٜٜٔ لزمد‌عبد‌الخالق‌لزمد،
‌رداف:‌دار‌الفلاحالأ‌،اساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةـ‌ٕٓٓٓ‌لزمد‌علي‌الخولر،

إلذ‌خصائص‌اللغة‌الدهارات‌اللغوية‌مدخل‌‌‌ـٜٜ٘ٔ‌لزمد‌صالح‌الشظي،‌
‌الدملكة‌العربية‌السعودية:‌دار‌الأندلس‌للشر‌كالتوزيع،‌العربية‌كفنونها
‌الناقة. ‌كامل ‌ٜ٘ٛٔ‌لزمد ‌أخرل. ‌بلغات ‌للناطقتُ ‌العربية ‌اللغة مكة‌تعليم

‌جامعة‌أـ‌القرل.‌الدكرمة
‌طعيمة، ‌كرشدل‌أحمد ‌الناقة ‌كامل ‌ٖٕٓٓ‌لزمود ‌العربية‌ـ ‌التدريس‌اللغة طرائق

‌لغتَ
‌الثقافة،‌الناطقتُ‌بها ‌.إيسيسكو:‌منشورات‌الدنظمة‌الإسلامية‌للتًبية‌كالعلوـ

‌الله، ‌عبد ‌الحميد ‌الله‌العالر‌كعبد ‌عبد ‌‌ـٜٜٔٔ‌ ناصر ‌الكتب‌، أسس‌إعداد
‌.،‌سعود‌:‌دار‌الاعتصاـالناطقتُ‌بالعربيةالتعليمية‌لغتَ‌

‌،‌خصائص‌العربية‌كطرائق‌تدريسهاـ‌‌ٜ٘ٛٔق‌/‌٘ٓٗٔ‌نايف‌لزمود‌معركؼ،
‌،‌بتَكت:‌دار‌النفئسٔ‌–ط‌

‌دار‌الفكر‌:عماف،‌قٖٕٗٔـ،‌ٕٕٓٓتدريس‌اللغة‌العربية،كليد‌لأحمد‌جابر،‌
‌الكفاء ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس ‌إعداد ‌التدريس‌لضو ‌مهارات ‌في ‌ىالؽاف ـ،‌ٖٕٓٓ،

‌الرياض.
ية‌تٖقيق‌:‌لزمد‌علي‌النجار،‌الذيئة‌الدصر‌‌،ٜٜٜٔ‌ينظر‌:‌الخصائص،‌ابن‌جتٍ،
‌.،‌جٗالعامة‌للكتاب،‌ط‌
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RENCANA PERENCANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP) 

Nama Sekolah      : Mts Bahrul Huda Kalipare Malang 

Mata Pelajaran    : Bahasa Arab (Maharah Qiraah) 

Kelas / Semester  : VIII B / II 

Alokasi Waktu    : 80 menit 

Pertemuan Ke     : 1 

A. Tujuan Pembelajaran 

1. Memahami isi teks qiraah 

2. Memahami ide pokok yang ada di dalam teks qiraah 

3. Mampu mengurutkan teks qiraah yang telah disusun acak 

4. Mampu menceritakan kembali teks qiraah yang telah di pelajari 

B. Standar Kompetensi  

1. Memahami berbagai  ragam teks tulis  dalam bentuk gagasan atau dialog 

sederhana, baik   fiksi dan atau non fiksi melalui kegiatan membaca,  

menganalisis dan  menemukan pokok pikiran tentang المهىت 

C. Kompetensi Dasar  

1. Membaca kata, frase, kalimat tentang المهىـت  dengan ucapan, tekanan dan 

intonasi dengan benar dan sesuai lahjah Arab. 

D. Media Pembelajaran 

1. Papan tulis 

2. Spidol 

3. Kartu yang telah di potong-potong 

4. LKS Bahasa Arab 

E. Metode Pembelajaran 

1. Index card match : metode ini di gunakan karena peserta didik akan mencari 

potongan-potongan kartu yang telah di acak oleh pengajar. 



 
 

 

2. Ceramah : metode ini di gunakan pada saat pengajar menerangkan aturan 

permainan dan kesimpulan dalam teks yang telah di bahas bersama. 

F. Materi Pembelajaran  

1. Teks qiraah tentang المهىـت   

G. Langkah-langkah Pembelajaran  

Kegiatan Waktu 
Aspek Life Skill  

Yang Dikembangkan 

 Pendahuluan : 

Apersepsi dan Motivasi : 

1. membuka kegiatan  

pembelajaran dengan 

 dan جحيت عسبيت

memeriksa daftar hadir 

siswa. 

 

 Kegiatan inti 

1. guru memberikan 

stimulus berupa 

pertanyaan-pertanyaan 

seputar materi المهىـت  

yang telah di pelajari 

sebelumnya (connecting) 

 

2. guru membagikan 

potongan kertas 

berbahasa Arab, dan 

sebagian peserta didik 

lainnya mendapat bagian 

potongan kartu berbahasa 

Indonesia. 

 

3. guru meminta peserta 

didik untuk mencari 
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Pemahaman konsep 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pemahaman dan 

penguasaan antar 



 
 

 

pasangan yang sesuai 

(organizing) 

 

4. guru meminta peserta 

didik untuk memikirkan 

kembali, sudah sesuai 

kah pasangan yang 

mereka dapat (reflecting) 

 

5. setelah pasangan yang 

peserta didik peroleh 

benar-benar sesuai, guru 

meminta mereka untuk 

membacakan potongan 

kartunya masing-masing, 

bergantian dengan 

pasangannya (extending) 

 

 Penutup 

1. guru memberikan 

kesimpulan dari 

potongan-potongan teks 

yang telah di bahas.  

 

2. guru menutup 

pembelajaran.  
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10 

 

 

 

 

konsep di dalam materi. 



 
 

 

H. Evaluasi  

1. meminta peserta didik membaca teks yang telah sempurna dengan intonasi 

yang sesuai dengan lahjah Arab. 

I. Rujukan Belajar 

1. buku paket Bahasa Arab kelas VIII semester 2 

2. LKS Bahasa Arab 

 

Malang, 5 April 2017 

Mengetahui,  

Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab                                                 Peneliti 

 

                  Nuruddin, S.Pd.I                                                        Rona Riyya Rifqi  

                                                                                               NIM. 13150076 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

 

RENCANA PERENCANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP) 

Nama Sekolah      : Mts Bahrul Huda Kalipare Malang 

Mata Pelajaran    : Bahasa Arab (Maharah Qiraah) 

Kelas / Semester  : VIII B / II 

Alokasi Waktu    : 80 menit 

Pertemuan Ke     : 2 

A. Tujuan Pembelajaran 

1. Memahami isi teks qiraah 

2. Memahami ide pokok yang ada di dalam teks qiraah 

B. Standar Kompetensi  

1. Memahami berbagai  ragam teks tulis  dalam bentuk gagasan atau dialog 

sederhana, baik   fiksi dan atau non fiksi melalui kegiatan membaca,  

menganalisis dan  menemukan pokok pikiran tentang المهىت 

C. Kompetensi Dasar  

1. Membaca kata, frase, kalimat tentang المهىـت  dengan ucapan, tekanan dan 

intonasi dengan benar dan sesuai lahjah Arab. 

D. Media Pembelajaran 

1. Papan tulis 

2. Spidol 

3. Kartu bergambar tentang المهىـت   

4. kartu bertuliskan keywords tentang gambar 

E. Metode Pembelajaran 

1. Tebak Gambar : metode ini digunakan ketika peserta didik mampu 

menebak gambar, berdasarkan keywords yang telah di bacakan oleh 

temannya.  

2. Ceramah : metode ini di gunakan pada saat pengajar menerangkan aturan 

permainan.  



 
 

 

F. Materi Pembelajaran  

1. Gambar yang berkaitan dengan المهىـت   

G. Langkah-langkah Pembelajaran  

Kegiatan Waktu 
Aspek Life Skill  

Yang Dikembangkan 

 Pendahuluan : 

Apersepsi dan Motivasi : 

1. membuka kegiatan  

pembelajaran dengan 

 dan جحيت عسبيت

memeriksa daftar hadir 

siswa. 

 

 Kegiatan inti 

1. guru memberikan 

stimulus berupa 

pertanyaan-pertanyaan 

seputar materi المهىـت  

yang telah di pelajari 

sebelumnya (connecting) 

 

2. guru membagi peserta 

didik menjadi 5 

kelompok, dan 

membagikan gambar 

tentang المهىـت beserta 

keywords nya.  

 

3. peserta didik 

berdiskusi, tentang 

kesesuaian gambar 

dengan keywords yang 

telah mereka dapat  

 

 

 

15 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pemahaman konsep 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pemahaman dan 

penguasaan antar 

konsep di dalam materi. 



 
 

 

(organizing) 

 

4. peserta didik diminta 

untuk membacakan 

keywords yang telah 

mereka dapat di depan 

kelas untuk di simak oleh 

kelompok lain  

(reflecting) 

 

5. kelompok yang sudah 

mengetahui keywords 

yang telah dibacakan, 

harus segera menebak 

gambar yang mewakili 

keywords tersebut 

(extending) 

 

 Penutup 

1. guru memberikan 

kesimpulan dari 

permainan. 

 

2. guru menutup 

pembelajaran.  

 

 

 

55 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10 

 

 

 

 



 
 

 

H. Evaluasi  

1. meminta peserta didik membaca teks yang telah sempurna dengan intonasi 

yang sesuai dengan lahjah Arab. 

I. Rujukan Belajar 

1. buku paket Bahasa Arab kelas VIII semester 2 

2. LKS Bahasa Arab 

 

Malang, 5 April 2017 

Mengetahui,  

Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab                                               Peneliti 

 

                  Nuruddin, S.Pd.I                                                       Rona Riyya Rifqi  

                                                                                              NIM. 13150076 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

 

RENCANA PERENCANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP) 

Nama Sekolah      : Mts Bahrul Huda Kalipare Malang 

Mata Pelajaran    : Bahasa Arab (Maharah Qiraah) 

Kelas / Semester  : VIII B / II 

Alokasi Waktu    : 80 menit 

Pertemuan Ke     : 3 

A. Tujuan Pembelajaran 

1. Memahami isi teks qiraah 

2. Memahami ide pokok yang ada di dalam teks qiraah 

3. Mampu memnceritakan kembali isi teks qiraah 

B. Standar Kompetensi  

1. Memahami berbagai  ragam teks tulis  dalam bentuk gagasan atau dialog 

sederhana, baik   fiksi dan atau non fiksi melalui kegiatan membaca,  

menganalisis dan  menemukan pokok pikiran tentang عيادة المسض ى 

C. Kompetensi Dasar  

1. Membaca kata, frase, kalimat tentang عيادة المسض ى dengan ucapan, 

tekanan dan intonasi dengan benar dan sesuai lahjah Arab. 

D. Media Pembelajaran 

1. Papan tulis 

2. Spidol 

3.Teks qiraah tentang عيادة المسض ى   

4. Potongan kertas berisi paragraph yang mesih acak, tentang عيادة المسض ى   

E. Metode Pembelajaran 

1. Broken Square Text : metode ini digunakan ketika peserta didik 

mengurutkan paragraph yang masih acak 

2. Ceramah : metode ini di gunakan pada saat pengajar menerangkan aturan 

permainan.  



 
 

 

F. Materi Pembelajaran  

1. Teks tentang  عيادة المسض ى 

G. Langkah-langkah Pembelajaran  

Kegiatan Waktu 
Aspek Life Skill  

Yang Dikembangkan 

 Pendahuluan : 

Apersepsi dan Motivasi : 

1. membuka kegiatan  

pembelajaran dengan 

 dan جحيت عسبيت

memeriksa daftar hadir 

siswa. 

 

 Kegiatan inti 

1. guru memberikan 

stimulus berupa 

pertanyaan-pertanyaan 

mufrodat seputar materi 

 yang telah عيادة المسض ى

di pelajari sebelumnya 

(connecting) 

 

2. guru memberi 

penjelasan tentang aturan 

permainan dan membagi 

peserta didik menjadi 5 

kelompok.  

 

3. peserta didik diberi 

potongan kertas yang 

berisi paragraph yang 

masih acak, dan meminta 

mereka mendiskusikan 

bersama teman 

 

 

 

15 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pemahaman konsep 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pemahaman dan 

penguasaan antar 

konsep di dalam materi. 



 
 

 

kelompok.  (organizing) 

 

4. peserta didik diminta 

untuk segera menyusun 

di papan tulis, dan 

memeriksa kembali hasil 

pekerjaannya (reflecting) 

 

5. guru meminta mereka 

untuk membaca hasil 

susunannya di depan 

kelas, dan kelompok lain 

harus mengomentari hasil 

kerja kelompok yang 

lain.  (extending) 

 

 Penutup 

1. guru memberikan 

kesimpulan dari 

permainan. 

 

2. guru menutup 

pembelajaran.  
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10 

 

 

 

 

 



 
 

 

H. Evaluasi  

1. meminta peserta didik menceritakan kembali teks yang telah mereka 

analisis bersama, untuk mengetahui tingkat kepahaman peserta didik. 

I. Rujukan Belajar 

1. buku paket Bahasa Arab kelas VIII semester 2 

2. LKS Bahasa Arab 

  

Malang, 6 April 2017 

Mengetahui,  

Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab                                                 Peneliti 

 

                  Nuruddin, S.Pd.I                                                         Rona Riyya Rifqi  

                                                                                              NIM. 13150076 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

 

RENCANA PERENCANAAN PEMBELAJARAN 

(RPP) 

Nama Sekolah      : Mts Bahrul Huda Kalipare Malang 

Mata Pelajaran    : Bahasa Arab (Maharah Qiraah) 

Kelas / Semester  : VIII B / II 

Alokasi Waktu    : 80 menit 

Pertemuan Ke     : 4 

A. Tujuan Pembelajaran 

1. Memahami isi teks qiraah 

2. Memahami ide pokok yang ada di dalam teks qiraah 

3. Mampu menceritakan kembali isi teks qiraah 

B. Standar Kompetensi  

1. Memahami berbagai  ragam teks tulis  dalam bentuk gagasan atau dialog 

sederhana, baik   fiksi dan atau non fiksi melalui kegiatan membaca,  

menganalisis dan  menemukan pokok pikiran tentang عيادة المسض ى 

C. Kompetensi Dasar  

1. Membaca kata, frase, kalimat tentang عيادة المسض ى dengan ucapan, 

tekanan dan intonasi dengan benar dan sesuai lahjah Arab. 

D. Media Pembelajaran 

1. Papan tulis 

2. Spidol 

3.Teks qiraah tentang عيادة المسض ى     

E. Metode Pembelajaran 

1. Empty Outline : metode ini digunakan ketika peserta didik menganalisis 

tabel kosong tentang fiil dan mashdar 

2. Ceramah : metode ini di gunakan pada saat pengajar menerangkan aturan 

permainan.  

 

 



 
 

 

F. Materi Pembelajaran  

1. Teks tentang  عيادة المسض ى 

2. Pengertian tentang fiil dan mashdar 

G. Langkah-langkah Pembelajaran  

Kegiatan Waktu 
Aspek Life Skill  

Yang Dikembangkan 

 Pendahuluan : 

Apersepsi dan Motivasi : 

1. membuka kegiatan  

pembelajaran dengan 

 dan جحيت عسبيت

memeriksa daftar hadir 

siswa. 

 

 Kegiatan inti 

1. guru memberikan 

stimulus berupa 

pertanyaan-pertanyaan 

mufrodat seputar materi 

 yang telah عيادة المسض ى

di pelajari sebelumnya 

(connecting) 

 

2. guru memberi 

penjelasan tentang 

pengertian fiil dan 

mashdar, serta membagi 

peserta didik menjadi 5 

kelompok.  

 

3. peserta didik diberi 

tabel kosong berisi fiil 

dan mashdar yang 

nantinya akan di analisis 

bersama teman kelompok  

(organizing) 
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Pemahaman konsep 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pemahaman dan 

penguasaan antar 

konsep di dalam 

materi. 



 
 

 

 

4. guru meminta peserta 

didik untuk 

mendiskusikan dan 

menganalisis fiil dan 

mashdar di dalam teks 

serta menerjemahkannya. 

(reflecting) 

 

5. peserta didik 

menceritakan ulang hasil 

diskusi terkait isi teks 

yang telah mereka baca.  

(extending) 

 

 Penutup 

1. guru memberikan 

kesimpulan dari 

permainan. 

 

2. guru menutup 

pembelajaran.  

 

 

55 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

H. Evaluasi  

1. meminta peserta didik menceritakan kembali teks yang telah mereka 

analisis bersama, untuk mengetahui tingkat kepahaman peserta didik. 

I. Rujukan Belajar 

1. buku paket Bahasa Arab kelas VIII semester 2 

2. LKS Bahasa Arab 

  

Malang, 6 April 2017 

Mengetahui,  

Guru Mata Pelajaran Bahasa Arab                                                 Peneliti 

 

                  Nuruddin, S.Pd.I                                                         Rona Riyya Rifqi  

                                                                                                NIM. 13150076 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

ابُ المِهْن ةأ    صْح 

‌)أ(

ن‌،‌أنََا‌الآن‌فًِ‌ ٌْ ‌الـمَكْتَبَةأنََا‌أحَْمَد‌أمَِ

‌أنََا‌أحُِبّ‌أنَْ‌أقَْرَأَ‌كِتَابا‌عَنْ‌أصَْحَابِ‌الـمِهْنَة

رُهُمْ‌ ٌْ ب‌وَغَ ٌْ بِ ‌وَهُمْ‌الفَلاَّح‌وَالبَائِع‌وَالـمُهَنْدِس‌وَالشُّرْطًِ‌وَالطَّ

ٌَّةف لاَّحهذَا‌ ٌُوَفِّر‌لَنَا‌الـمَوَادّ‌الغَذَائِ بَاتَات‌وَ زْرَع‌النَّ ٌَ ‌،‌الفَلاَّح‌

وْقائعِب  وَآخَر‌‌‌:‌ عُهَا‌لَنَا‌فًِ‌السُّ ٌْ بِ ٌَ ٌُوَفِّر‌الـمَوَادّ‌الغَذَائٌِة‌َّوَ ‌،‌البَائِع‌

‌ب((

ًْ‌مُه نْدِسوَثَالثِ‌‌‌:‌‌ بْنِ ٌَ وَارِع‌‌الـمَبَانًِ‌،‌الـمُهَنْدِس‌ ‌وَالشَّ

ٌَّارَات‌لنَِقْلِ‌هذِهِ‌البَضَائِع‌‌‌ صْنَع‌السَّ ٌَ ‌وَ

ٌُنَظِّ‌شُرْطِيّ وَرَابِع‌‌‌‌:‌‌ ‌ ًّ رْطِ ٌُحَافِظُ‌عَلىَ‌الأمَْنِ‌،‌الشُّ ‌م‌الـمُرُوْر‌وَ

بِيْبوَخَامِس‌:‌‌ ٌَةط  ة‌وَالعَافِ حَّ ٌُوَفِّر‌لَنَا‌الصِّ ٌُعَالجِ‌الـمَرْضَى‌وَ ب‌ ٌْ بِ ‌،‌الطَّ

نَّاسوَسَادِس‌:‌ ةك  ة‌العَامَّ حَّ ٌُوَفِّر‌لَنَا‌النَّظَافَة‌وَالصِّ عْمَل‌وَ ٌَ ‌،‌الكَنَّاس‌

رِّسوَسَابِع‌:‌ س‌مُد  البَِاتٌُدَرِّ‌،‌الـمُدَرِّ لاَّب‌وَالطَّ  س‌الطُّ

‌)ج(

بًا؟‌أوَْ‌مُهَنْدِسًا؟‌أوَْ‌بَائِعًا؟‌أوَْ‌فَلاَّحًا؟‌ ٌْ كُوْنَ‌طَبِ ٌَ ٌُحِبّ‌أنَْ‌ ‌مَنْ‌

نِنَا‌وَبِلادَِنَا. ٌْ نَ‌لدِِ ٌْ ‌أنَْ‌نَكُوْنَ‌نَافِعِ عًا‌نُحِبُّ ٌْ  نَحْنُ‌جَمِ

 
 
 



 
 

 

 (ٔتدريب )

فْقًا  أ )خ( و  ط  حِيْح )ص( أ وْ خ  ة !قُلْ ص  اء   لنِ صِّ القِر 

تِه‌–)‌ص‌ -ٔ ٌَ ٌَّة‌فًِ‌قَرْ زْرَع‌الـمَوَادّ‌الغَذَائِ ٌَ ‌خ‌(‌الفَلاَّح‌

ن‌–)‌ص‌ -ٕ ٌْ ٌَّة‌للِْفَلاَّحِ ع‌الـمَوَادّ‌الغَذَائِ ٌْ بِ ٌَ  خ‌(‌البَائِع‌
ٌَّارَة‌–)‌ص‌ -ٖ نَة‌بِالسَّ ٌْ نْقُلُ‌البَضَائِعَ‌إلِىَ‌الـمَدِ ٌَ  خ‌(‌الـمُهَنْدِس‌
‌ٌُ‌‌–)‌ص‌ -ٗ ًّ لامََةخ‌(‌الشُرْطِ  وَفِّر‌لَنَا‌الأمَْن‌وَالسَّ
ٌَة‌–)‌ص‌ -٘ ة‌وَالعَافِ ٌُوَفِّرُ‌لَنَا‌الصِحَّ ب‌ ٌْ  خ‌(‌الطَبِ
بُ‌    خ‌(‌–)‌ص‌ -ٙ ٌْ بِ عْمَلُ‌الطَّ  فًِ‌المَزْرَعَةِ‌ ٌَ
وقِ‌‌–)‌ص‌ -ٚ ئٍ‌فِ‌السُّ ٌْ ‌شَ عُ‌البَائِعُ‌كُلَّ ٌْ بِ ٌَ  خ‌(‌
زَ‌‌–)‌ص‌ -ٛ زْرَعُ‌الفَلاَّحُ‌الرُّ ٌَ  خ‌(‌
بٌِْ‌‌–)‌ص‌ -ٜ ٌُعَالجِ‌الـمَرْضَى‌فًِ‌المُسْتَشْفَىخ‌(‌الطَّ  ب‌

تِ‌‌–)‌ص‌‌ -ٓٔ ٌْ كْنُسُ‌البَ ٌَ عْمَلُ‌الكَنَّاسُ‌لِ ٌَ  خ‌(‌
 

نِ الأ سْئلِ ة الآتِي ة!ٕتدريب ) ‌( :  أ جِب ع 

ن‌؟‌ -ٔ ٌْ نَ‌أحَْمَد‌أمَِ ٌْ ‌أَ

ن‌مَعَ‌أصَْحَابِ‌الـمِهْنَة‌فًِ‌الـمَكْتَبَة؟‌ -ٕ ٌْ  هَلْ‌أحَْمَد‌أمَِ
عْمَلُ‌الكَنَّاس‌ -ٖ ٌَ  ؟‌مَاذا‌
وَارِع؟‌ -ٗ عْمَل‌فًِ‌الشَّ ٌَ  مَنْ‌
عْمَلُ‌فًِ‌الـمَدَارِس‌؟‌ -٘ ٌَ  مَنْ‌
ٌُعَالجِ‌الـمَرْضَى‌؟ -ٙ  مَنْ‌
ن‌؟ -ٚ ٌْ ‌أحَْمَد‌أمَِ ٌُحِبُّ  مَا‌
وْق‌؟ -ٛ عُهَا‌فًِ‌السُّ ٌْ بِ ٌَ ٌُوَفِّر‌لَنَا‌الـمَوَادّ‌الغَذَائٌِة‌َّوَ  مَنْ‌
‌؟ -ٜ ًُّ عْمَلُ‌الشُرْطِ ٌَ  مَا‌

ابِقَةِ‌؟كَمْ‌أصَْحَابُ‌المِهْنَةُ‌فًِ‌ -ٓٔ  قِرَاءَةِ‌السَّ
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

  

 الإختبار‌قبلي‌في‌الفصل‌الثامن‌"أ" الإختبار‌قبلي‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"

  

 

  

 الإختبار‌بعدم‌في‌الفصل‌الثامن‌"أ" الإختبار‌بعدم‌في‌الفصل‌الثامن‌"ب"

  

 

 

 

 
  



 
 

 

 

 

 

 
الصورةحينا‌شرحت‌الباحثة‌الدادة‌من‌

 النص
اللقاء‌الثانيالصورة‌في‌  

حينا‌تٖليلواف‌التلاميذ‌الصورة‌الدفردات‌
 بالكلمة‌الدفتحية

 

  

 الصورة‌في‌اللقاء‌الثالث

حينا‌ينظموف‌التلاميذ‌قطعة‌من‌القرطاس‌
 من‌نص‌القراءة‌

 الصورة‌في‌اللقاء‌الرابع

حينا‌لػليلواف‌التلاميذ‌"إسم‌الدصدر‌ك‌
 فعل"‌من‌النص‌القراءة

 



 
 

 

 
الأكؿ‌الصورة‌في‌اللقاء  

 حينا‌طلبت‌التلاميذ‌فرقتهم
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 السيرة الذاتية
 

 المعلومات الشخصية . أ
‌رنا‌رياّ‌رفقي:‌‌الإسم

‌ٜٜ٘ٔفبراير‌‌ٙٔ،‌مالانق:‌‌الدكاف/تارخ‌الدولود
‌:‌الإندكنيسية‌الجنسية

‌التًبية‌كالتعليم/‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلية/قسم  :‌كلية‌علوـ
‌كالبارم‌مالانق‌‌ٔٔسوكارلغو‌رقم‌قرية‌:‌‌العنواف

 ٜٖٜٜٛٔٔٓٚ٘ٛٓ:‌‌رقم‌الجواؿ
‌ronariyya@gmail.com:‌‌البريد‌الإيليكتًكني

 
 المستوى الدراسي: . ب

 السنة المستوى الدراسي

‌ـٕٔٓٓ-ٜٜٜٔ‌إسلامية‌كبالصتُركضة‌الأطفاؿ‌

‌ـٕٚٓٓ-ٕٔٓٓ‌إسلامية‌كالبارم‌الإبتدائية‌الددرسة‌

‌ـٕٓٔٓ-ٕٚٓٓ‌‌مالانق‌ٖالحكومية‌الدتوسطة‌الددرسة‌

‌ـٖٕٔٓ-ٕٓٔٓ‌مالانق‌ٔالحكومية‌الثناكية‌الددرسة‌

‌التًبية‌ بكلوريوس‌)سرجانا(‌فى‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلية‌علوـ
‌كالتعليم‌تّامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانق

 ـٕٚٔٓ-ٖٕٔٓ

 


