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 استهلال  

 

 

 

نْسَانَ مِنْ عَلَق َۚ   ۝١اِقْ رَأْ بِِسْمِ ربَِ كَ الَّذِيْ خَلَقََۚ   ۝٢خَلَقَ الْاِ

 ُۙ
 ۝٤الَّذِيْ عَلَّمَ بِِلْقَلَمُِۙ  ۝٣اِقْ رَأْ وَربَُّكَ الْاكَْرَم 

نْسَانَ مَا لََْ يَ عْلَمْْۗ   ۝٥عَلَّمَ الْاِ

(‌5-1)سورة‌العلق‌:‌  
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 إهداء 

 المحبوبين‌الوالدي‌العلمي‌إلى‌ه‌رسالة‌البحث‌أهدي‌هذ

 فريد‌نور‌جنة‌أمي:‌

 مسروخ‌‌:أبي

 ني‌بالحكمة‌والموعظة‌الحسنة‌وربياني‌طول‌حياتي‌بالحب‌والرحمة‌ا‌مالذي‌قد‌عل ‌

يحفظهما‌في‌الدنيا‌والآخرة‌ويبارك‌فيهما‌ويعطيهما‌طول‌يغفرهما‌ويرحمهما‌و‌)عسى‌الله‌أن‌
 العمر‌الحسنة(

 ‌‌التي‌تدرس‌في‌جامعة‌دار‌السلام‌كونتور‌الصغيرة‌وكذلك‌أختي

‌‌‌(لها‌طلب‌العلم‌في‌نسأل‌الله‌أن‌ييسر)

 

 جاحن ‌لوإلى‌جميع‌الأساتيذ‌ومن‌علمني‌وأرشدني‌ل

‌الدرجات(‌‌لهم‌)عسى‌الله‌أن‌يرفع
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 إقرار أصالة البحث
‌أنا‌الموقع‌أدناه:‌‌

‌نووي‌أولياء‌محمد:‌‌الإسم‌
‌240104210070:‌‌الرقم‌الجامعي

تحليل‌محتوى‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الإبتدائية‌الصف‌‌‌:‌نوانعال
‌الخامس‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة

‌
التي‌أعدتها‌لتوفير‌شرط‌للحصول‌على‌درجة‌الماجستير‌البحث‌‌رسالة‌‌‌‌هأقر‌بأن‌هذ

في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كليات‌الدراسات‌العليا‌بجامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌‌
الحكومية‌مالانج،‌حضلاتها‌وكتبتها‌بنفسي‌وما‌زورتها‌من‌إبداع‌غيري‌أو‌تأليف‌الآخر.‌‌

‌أنها‌فعلا‌ليس‌من‌بحثي‌فأنا‌أحتمل‌المسؤولية‌وإذا‌دعا‌أحد‌استقبالا‌أنها‌من‌تأليفه‌وتبين
الدراسات‌العليا‌بجامعة‌مولانا‌‌ةعلى‌ذلك،‌ولن‌تكون‌المسؤولية‌على‌المشرف‌أو‌على‌كلي

‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.‌
 وحررت‌هذا‌الإقرار‌بناء‌على‌رغبتي‌الخاصة‌ولم‌يجبرني‌أحد‌على‌ذلك.‌

 

‌‌‌‌‌‌‌2026مايو،‌11مالانج،‌
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 كلمة الشكر والتقدير 
سم‌الله‌الرحمن‌الرحيم‌ب  

الـحمد‌لله‌على‌إحسانه،‌والشكر‌له‌على‌توفيقه‌وامتنانه،‌وأشهد‌أن‌لا‌إله‌إلا‌الله‌‌
وحده‌لا‌شريك‌له‌تعظيما‌لشأنه،‌وَأشهد‌أن‌مـحمدا‌عبده‌ورسوله‌الداعي‌إلى‌رضوانه،‌

‌صَل ى‌الله‌عليه‌وعلى‌آله‌وصحبه‌وإخوانه‌وسلم‌تسليما‌كثيرا.‌

أشكر‌مما‌شعر‌الشاكرين‌من‌النعمة‌والرحمة‌على‌رب‌العالمين‌الذي‌يواصل‌إلا‌‌‌ 
اللغة‌العربية‌للمرحلة‌‌بقلب‌سليم.‌وقد‌انتهى‌البحث‌بعنوان‌" تعليم‌ تحليل‌محتوى‌كتاب‌

"‌على‌الرغم‌الإبتدائية‌الصف‌الخامس‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة
 :أقدم‌الشكر‌إلى‌هذا‌البحث‌من‌أنه‌قد‌تكون‌موجودة‌بعض‌النواقص.‌بانتهاء

فضيلة‌الأستاذة‌الدكتورة‌إلفي‌نورديانا،‌الماجستير،‌مدير‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌‌ .1
الجامعة‌‌ هذه‌ في‌ العلم‌ لطلاب‌ الفرصة‌ إتاحة‌ على‌ مالانج‌ الحكومية‌ الإسلامية‌

 .المباركة

فضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌أغوس‌ميمون‌الماجستير،‌عميد‌كلية‌الدراسات‌العليا،‌لما‌ .2
 .قام‌به‌من‌إدارة‌الكلية‌والقسم

العربية،‌ .3 اللغة‌ تعليم‌ الماجستير،‌رئيس‌قسم‌ الرحمن‌ توفيق‌ الدكتور‌ ‌‌فضيلة‌الأستاذ‌
امعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج،‌لما‌‌بج‌‌كلية‌الدراسات‌العليا

 .قام‌به‌من‌إدارة‌الكلية‌والقسم

الأول .4 المشرف‌ فيصل‌الدكتور‌‌‌‌الأستاذ‌‌فضيلة‌ المشرف‌‌‌محمد‌ وفضيلة‌ الماجستير،‌
ماه‌‌أحمد‌مبلغ‌‌الثاني‌الدكتور‌‌ الماجستير،‌بصفتهما‌مشرفين‌على‌هذا‌البحث،‌لما‌قد 

 من‌التوجيهات‌المفيدة‌التي‌ساعدتني‌في‌كتابة‌هذه‌الرسالة.‌



 ط‌‌
 

بجامعة‌‌كلية‌الدراســات‌العليا‌ات‌قســم‌التعليم‌اللغة‌العربية‌‌ذجميع‌الأســاتيذ‌والأســتا .5
مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإســــــــــــــلامية‌الحكومية‌مالانج‌الذين‌ينورون‌ويرحون‌بعلومهم‌‌

 وارشادهم‌حتى‌تتم‌كتابة‌هذا‌البحث.‌

م‌اللغة‌العربية‌كلية‌الدراسات‌العليا‌بجامعة‌مولانا‌مالك‌يجميع‌الاصدقاء‌في‌قسم‌تعل .6
 .‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج

7. ( الفصل‌ وزميلاتي‌في‌ زملائي‌ ‌.Fالصادق‌ وتعاونهم‌ وتشجيعهم‌ (،‌على‌دعمهم‌
 خلال‌هذه‌الرحلة‌العلمية،‌فجزاهم‌الله‌خير‌الجزاء.‌

وفي‌الختام،‌أسأل‌الله‌تعالى‌أن‌يجعل‌هذا‌العمل‌خالصًا‌لوجهه‌الكريم،‌وأن‌ينفع‌به‌‌
كاتبه‌وقارئه،‌وأن‌يجعله‌من‌العلم‌النافع‌الذي‌ينُتفع‌به‌في‌الدنيا‌والآخرة.‌كما‌أرجو‌أن‌‌

ولا‌أد عي‌الكمال‌‌‌.يكون‌هذا‌البحث‌إسهامًا‌متواضعًا‌في‌تطوير‌مجال‌تعليم‌اللغة‌العربية
في‌هذا‌العمل،‌فما‌كان‌فيه‌من‌صواب‌فمن‌الله‌تعالى،‌وما‌كان‌فيه‌من‌خطأ‌فمن‌نفسي،‌‌
وأسأل‌الله‌العفو‌والتوفيق.‌كما‌أرح ب‌بكل‌نقد‌بناء‌أو‌ملاحظة‌علمية‌تُسهم‌في‌تحسين‌‌

‌‌.هذا‌البحث‌وتطويره‌في‌المستقبل
وأخيراً،‌أسأل‌الله‌أن‌يبارك‌في‌هذا‌الجهد،‌وأن‌يجعله‌سببًا‌في‌زيادة‌العلم‌والمعرفة،‌وأن‌‌
ينفع‌به‌طلاب‌العلم‌والباحثين‌في‌هذا‌المجال،‌وأن‌يجعله‌في‌ميزان‌حسناتي‌يوم‌لا‌ينفع‌‌
مالٌ‌ولا‌بنون‌إلا‌من‌أتى‌الله‌بقلبٍ‌سليم.‌وصلى‌الله‌على‌سيدنا‌محمد‌وعلى‌آله‌وصحبه‌

‌.،‌والحمد‌لله‌رب‌العالمينأجمعين
‌

‌‌‌2026مايو‌11مالانج،‌
‌الباحث،

‌

‌نووى‌أولياء‌محمد
‌240104210070الرقم‌الجامعي:‌



 ي‌‌
 

 مستخلص البحث 
تحليل‌محتوى‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الإبتدائية‌الصف‌‌.  2026.  نووي أولياء،  محمد

جامعة‌مولانا‌سات‌العليا.‌‌االدر‌كلية‌‌.‌‌الخامس‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة
.‌‌،‌الماجستيرمحمد‌فيصل‌الدكتور‌الأستاذ‌ج.‌المشرف‌الأول:‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالان

‌،‌الماجستيرأحمد‌مبلغ‌الدكتور‌المشرف‌الثاني:‌
 رشدي‌أحمد‌طعيمة‌،‌تحليل‌المحتوى،‌الكتاب‌التعليمي‌للغة‌العربية‌ :الكلمات المفتاحية

‌اللغةِّ‌العربي ة،‌إذ‌يؤد ِّي‌دوراً‌رئيسًا‌بوصفِّه‌مرجعًا‌ ‌الأساسي ةِّ‌في‌تعليمِّ ‌أحدَ‌المكو ِّناتِّ يُـعَدُّ‌الكتابُ‌المدرسيُّ
‌تستدعي‌التحليلَ‌في‌‌ ‌المدرسي ِّ ‌التعلُّم.‌ولذلك،‌فإن ‌جودةَ‌محتوى‌الكتابِّ ‌أهدافِّ ‌المحتوى‌وتحقيقِّ أساسيًّا‌في‌تقديمِّ

‌إعدادِّ‌الم تِّ ‌اللغة1‌ِّواد ِّ‌التعليمي ةِّ‌الشاملة.‌وتهدفُ‌هذه‌الدراسةُ‌إلى:‌)ضوءِّ‌نظريا  ‌محتوى‌مهاراتِّ ‌مدى‌توافقِّ (‌تحليلِّ
‌بالمدرسةِّ‌الابتدائي ةِّ‌‌ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ الأربع،‌وهي‌الاستماع،‌والكلام،‌والقراءة،‌والكتابة،‌في‌كتابِّ

‌‌2الديني ةِّ‌بجمهوري ةِّ‌إندونيسيا،‌في‌ضوءِّ‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة؛‌)‌‌الإسلامي ةِّ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ‌ (‌تحليلِّ
‌توافقِّه؛‌و) ‌هذا‌المحتوى‌أو‌عدمِّ ‌التي‌أد ت‌إلى‌توافقِّ ‌اللغةِّ‌بما‌يجعله‌‌3العواملِّ (‌صياغةِّ‌حلولٍ‌لتطويرِّ‌محتوى‌مهاراتِّ

‌.‌أكثرَ‌توافقًا‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌
‌المحتوى ‌تحليلِّ ‌)الكيفي (‌مع‌أسلوبِّ النوعي  المنهجَ‌ الدراسةُ‌ ‌ ‌‌.‌‌ستخدمتِّ الدراسةِّ‌في‌كتابِّ وتمث ل‌موضوعُ‌

‌الديني ةِّ‌بجمهوري ةِّ‌إن ‌بالمدرسةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ دونيسيا‌‌تعليمِّ
‌تحديدِّ‌محتوى‌مهارا2020سنةَ‌‌ ‌التوثيق،‌وذلك‌من‌خلالِّ ‌أسلوبِّ ‌البياناتُ‌باستخدامِّ ‌اللغةِّ‌الأربع،‌‌م.‌وجمِّعَتِّ تِّ

‌‌ ‌تحليليٍ  زَ‌بأسلوبٍ‌وصفيٍ  ‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌أم ا‌تحليلُ‌البيانات،‌فقد‌أنجِّ راتِّ وتصنيفِّه،‌وتحليلِّه‌في‌ضوءِّ‌مؤش ِّ
‌المحتوى،‌ ‌إلى‌وصفٍ‌شاملٍ‌لمدى‌توافقِّ ‌النتائج؛‌للوصولِّ ها،‌واستخلاصِّ ‌البيانات،‌وعرضِّ ‌اختزالِّ ‌مراحلِّ من‌خلالِّ

‌الم ‌المقترحةِّ‌لتطويرِّهوالعواملِّ ‌.ؤث ِّرةِّ‌فيه،‌والحلولِّ
‌قد‌حق ق،‌بوجهٍ‌عامٍ ،‌معظمَ‌ ‌المدرسي ِّ ‌اللغةِّ‌الأربع‌في‌الكتابِّ وأظهرت‌نتائجُ‌الدراسةِّ‌أن ‌محتوى‌مهاراتِّ
رات،‌في‌حينِّ‌ما‌تزالُ‌مهاراتُ‌الاستماع،‌‌ ‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌فقد‌استوفتْ‌مهارةُ‌الكتابةِّ‌جميعَ‌المؤش ِّ راتِّ مؤش ِّ

مزيدٍ‌ إلى‌ والقراءة‌بحاجةٍ‌ وإضافةِّ‌‌‌‌والكلام،‌ الأصيلة،‌ الصوتي ةِّ‌ ‌ الوسائطِّ توفيرِّ‌ ‌ مثلِّ الجوانب،‌ ‌ بعضِّ التطويرِّ‌في‌ من‌
الرئيسةِّ‌‌ الفكرةِّ‌ تحديدِّ‌ على‌ القدرةِّ‌ وتنميةِّ‌ والتنغيم،‌ النبرِّ‌ ‌ استخدامِّ على‌ ‌ والتدريبِّ )الفونيتي ة(،‌ الصوتي ةِّ‌ ‌ التدريباتِّ

‌وعدمِّ‌ ‌أن ‌عواملَ‌التوافقِّ ‌التي‌رُوعِّيَ‌فيها‌مستوى‌‌‌والقراءةِّ‌التحليلي ة.‌وقد‌تبين  ‌إعدادِّ‌الكتابِّ ‌ترتبطُ‌بخصائصِّ التوافقِّ
وهيمنةِّ‌‌ التعليمي ةِّ‌ ‌ الوسائطِّ إلى‌محدودي ةِّ‌ أساسًا‌ ‌ التوافقِّ ‌ عدمِّ أوجهُ‌ ترجعُ‌ في‌حينِّ‌ التعلُّم،‌ ومخرجاتُ‌ المتعل ِّميَن‌ نمو ِّ‌

‌الحرفي.‌وبناءً‌على‌ذلك،‌توصي‌الدرا ‌التي‌ترُك ِّزُ‌على‌الفهمِّ ‌‌التدريباتِّ ‌توفيرِّ‌الوسائطِّ سةُ‌بتطويرِّ‌المحتوى‌من‌خلالِّ
‌على‌المشروع ‌الكتابةِّ‌الإبداعي ةِّ‌القائمِّ ‌الصوتي ةِّ‌والقراءةِّ‌التحليلي ة،‌وتطويرِّ‌تعليمِّ ات،‌‌الصوتي ةِّ‌الأصيلة،‌وتعزيزِّ‌التدريباتِّ

‌الأصيل؛‌بما‌يجعلُ‌الكتابَ‌أكثرَ‌توافقًا‌ ‌التقويمِّ ‌الرقمي ة،‌وتطبيقِّ ‌الوسائطِّ  .مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌ودمجِّ
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ABSTRACT 
Muhammad, Nawawi Aulia. 2026. “Content Analysis of the Arabic 

Language Textbook for Fifth Grade Elementary School Published by the Ministry 

of Religious Affairs from the Perspective of Rusydi Ahmad Thu’aimah. Department 

of Arabic Language Education, Postgraduate Program, State Islamic University of 

Maulana Malik Ibrahim State Islamic University, Malang.  Supervisor 1: Prof. Dr. 

Muhammad Faisol, M.Pd. Supervisor 2: Dr. Ahmad Mubaligh, M.Pd. 

Keywords: Arabic Language Textbook, Content Analysis, Rusydi Ahmad 

Thu'aimah 

Textbooks are one of the essential components of Arabic language learning 

because they serve as the primary reference for delivering instructional materials 

and achieving learning objectives. Therefore, the quality of textbook content needs 

to be analyzed based on a comprehensive theory of instructional material 

development. This study aims to: (1) analyze the conformity of the four language 

skills materials—listening, speaking, reading, and writing—in the Grade V Arabic 

textbook for Madrasah Ibtidaiyah published by the Ministry of Religious Affairs of 

the Republic of Indonesia based on Rusydi Ahmad Thu'aimah's theory; (2) identify 

the factors contributing to the conformity and non-conformity of those language 

skills materials; and (3) formulate development solutions to improve the language 

skills materials so that they are more consistent with Rusydi Ahmad Thu'aimah's 

theory. 

This study employed a qualitative approach using content analysis. The 

object of the study was the Grade V Arabic textbook for Madrasah Ibtidaiyah 

published by the Ministry of Religious Affairs of the Republic of Indonesia in 2020. 

Data were collected through documentation and analyzed based on Rusydi Ahmad 

Thu'aimah's theory using descriptive analysis to identify the conformity of the four 

language skills materials, the factors influencing their conformity and non-

conformity, and the proposed development solutions. 

The findings reveal that, in general, the four language skills materials in the 

textbook satisfy most of the indicators proposed by Rusydi Ahmad Thu'aimah. The 

writing skill materials fulfill all of the indicators, whereas the listening, speaking, 

and reading skill materials still require improvement in several aspects, including 

the provision of authentic audio media, phonetic exercises, training in word stress 

and intonation, and activities that develop the ability to identify the main idea and 

enhance analytical reading skills. The conformity and non-conformity of the 

materials are influenced by the characteristics of the textbook design, which are 

adapted to students' developmental levels and intended learning outcomes. 

Meanwhile, the identified non-conformities are primarily caused by the limited 

availability of instructional media and the predominance of exercises focusing on 

literal comprehension. Therefore, this study recommends enhancing the materials 

by providing authentic audio media, strengthening phonetic and analytical reading 

exercises, and developing creative writing instruction through project-based 

learning, digital media integration, and authentic assessment to achieve greater 

alignment with Rusydi Ahmad Thu'aimah's theory. 
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Buku ajar merupakan salah satu komponen penting dalam pembelajaran 

bahasa Arab karena berfungsi sebagai pedoman utama dalam penyampaian materi 

serta pencapaian tujuan pembelajaran. Oleh karena itu, kualitas materi dalam buku 

ajar perlu dianalisis berdasarkan teori penyusunan bahan ajar yang komprehensif. 

Penelitian ini bertujuan untuk: (1) menganalisis kesesuaian materi empat 

keterampilan berbahasa, yaitu menyimak, berbicara, membaca, dan menulis dalam 

buku ajar Bahasa Arab kelas V Madrasah Ibtidaiyah terbitan Kementerian Agama 

Republik Indonesia berdasarkan teori Rusydi Ahmad Thu'aimah; (2) menganalisis 

faktor-faktor yang menyebabkan kesesuaian dan ketidaksesuaian materi 

keterampilan berbahasa tersebut; serta (3) merumuskan solusi pengembangan 

materi keterampilan berbahasa agar lebih sesuai dengan teori Rusydi Ahmad 

Thu'aimah. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan metode analisis 

isi (content analysis). Objek penelitian adalah buku ajar Bahasa Arab kelas V 

Madrasah Ibtidaiyah terbitan Kementerian Agama Republik Indonesia tahun 2020. 

Data dikumpulkan melalui teknik dokumentasi dengan mengidentifikasi, 

mengklasifikasikan, dan menganalisis materi empat keterampilan berbahasa 

berdasarkan indikator teori Rusydi Ahmad Thu'aimah. Analisis data dilakukan 

secara deskriptif-analitis melalui tahapan reduksi data, penyajian data, dan 

penarikan kesimpulan untuk memperoleh gambaran mengenai tingkat kesesuaian 

materi, faktor-faktor penyebab, serta solusi pengembangannya. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa materi empat keterampilan berbahasa 

dalam buku ajar secara umum telah memenuhi sebagian besar indikator teori 

Rusydi Ahmad Thu'aimah. Keterampilan menulis telah memenuhi seluruh 

indikator, sedangkan keterampilan menyimak, berbicara, dan membaca masih 

memerlukan pengembangan pada beberapa aspek, seperti penyediaan media audio 

autentik, latihan fonetik, penggunaan tekanan kata dan intonasi, serta 

pengembangan kemampuan menemukan gagasan utama dan membaca analitis. 

Kesesuaian dan ketidaksesuaian tersebut dipengaruhi oleh karakteristik 

penyusunan buku yang disesuaikan dengan tingkat perkembangan peserta didik dan 

capaian pembelajaran, sedangkan ketidaksesuaiannya terutama disebabkan oleh 

keterbatasan media pembelajaran serta dominannya latihan yang berorientasi pada 

pemahaman literal.  Oleh karena itu, penelitian ini merekomendasikan 

pengembangan materi melalui penyediaan media audio autentik, penguatan latihan 

fonetik dan membaca analitis, serta pengembangan pembelajaran menulis kreatif 

berbasis proyek, media digital, dan penilaian autentik agar lebih sesuai dengan teori 

Rusydi Ahmad Thu'aimah. 
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 الفصل الأول 
  الإطار العام 

  

 

 مقدمة  .أ
لقد‌بذلت‌وزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌إندونيسيا‌جهودًا‌كبيرةً‌لتحسين‌جودة‌
تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌مختلف‌المراحل‌التعليمية،‌بدءاً‌من‌المرحلة‌الابتدائية‌وحتى‌المرحلة‌‌

وقد‌قد مت‌الوزارة‌جهودًا‌كبيرة‌في‌هذا‌المجال،‌ومن‌‌‌‌1الجامعية‌في‌جميع‌أنحاء‌البلاد.‌
بين‌تلك‌الجهود‌إصدار‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌التي‌يتم‌تطويرها‌وتحسينها‌وتكييفها‌‌

وقد‌كشفت‌دراسة‌أُجريت‌من‌قبل‌مركز‌البحوث‌والتطوير‌التابع‌لوزارة‌‌‌2باستمرار.
أن‌المواد‌التعليمية‌والمقاربات‌المتبعة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌2020الشؤون‌الدينية‌عام‌‌

ما‌زالت‌تميل‌إلى‌النزعة‌البنيوية‌وتفتقر‌إلى‌الطابع‌الوظيفي.‌لذلك،‌ترى‌الوزارة‌ضرورة‌‌
عرض‌‌ في‌ تحسينات‌ مع‌‌إجراء‌ يتناسب‌ بما‌ التدريس‌ أساليب‌ وفي‌ التعليمية‌ المواد‌

‌‌‌3.احتياجات‌المتعلمين‌ويسهم‌في‌رفع‌جودة‌التعليم
مراجعة‌ خلال‌ من‌ استراتيجيةً‌ خطوةً‌ الدينية‌ الشؤون‌ وزارة‌ اتخذت‌ لقد‌
وزير‌‌ قرار‌ استبدال‌ تم‌ فقد‌ العربية.‌ واللغة‌ الإسلامية‌ الدراسات‌ في‌ التعليم‌ مناهج‌

،‌بقرار‌2013المتعلق‌بمنهج‌المدارس‌لعام‌‌‌‌2014لسنة‌‌‌‌165الشؤون‌الدينية‌رقم‌‌
لسنة‌‌‌184ضافة‌إلى‌القرار‌رقم‌‌،‌بالإ2019لسنة‌‌‌‌183وزير‌الشؤون‌الدينية‌رقم‌‌

لتنفيذ‌ذلك‌المنهج.‌ولا‌يعُد ‌هذا‌التغيير‌تغييراً‌جذريًا‌في‌‌‌2019 الذي‌يعُد ‌دليلاً‌
التعليمي‌بأكمله،‌بل‌يهدف‌إلى‌الإكمال‌والتحسين‌والتطوير‌في‌الجوانب‌‌ النظام‌

 
1 Sera Yuliantini et al., “UPAYA PEMERINTAH MENINGKATKAN KUALITAS PENDIDIKAN 

ISLAM SETELAH KEMERDEKAAN,” Tarbiya Islamica 12, no. 2 (March 4, 2025): 126–38, 

https://doi.org/10.37567/ti.v12i2.3680. 
2 Nurul Hadi, “ANALISIS ISI BUKU AJAR BAHASA ARAB (PENDEKATAN SAINTIFIK 

KURIKULUM 2013) KELAS I MADRASAH IBTIDAIYAH TERBITAN KEMENTERIAN 

AGAMA REPUBLIK INDONESIA 2014,” Ijaz Arabi Journal of Arabic Learning 1, no. 1 (May 11, 

2018), https://doi.org/10.18860/ijazarabi.v1i1.4930. 
3 Public Relations, “Ini Persamaan Dan Penyempurnaan Kurikulum PAI Dan Bahasa Arab 

Madrasah,” kemenag.go.id, 2020, https://kemenag.go.id/nasional/ini-persamaan-dan-

penyempurnaan-kurikulum-pai-dan-bahasa-arab-madrasah-p3qbwe. 
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ويهدف‌إصدار‌هذه‌القرارات‌إلى‌رفع‌‌‌‌4التي‌وُجدت‌غير‌كافية‌في‌المنهج‌السابق.‌
العربية‌في‌ اللغة‌ تعليم‌ ذلك‌ بما‌في‌ الدينية،‌ الدراسات‌ تعليم‌ وتطوير‌ التعليم‌ جودة‌

‌‌‌.إندونيسيا
رقم‌‌ القرار‌ لإصدار‌ الشؤون‌‌2019لسنة‌‌‌‌183نتيجةً‌ وزارة‌ أصدرت‌ ‌،

الكتاب‌‌ هذا‌ ويعُد ‌ العربية.‌ اللغة‌ لتعليم‌ جديدًا‌ دراسيًا‌ إندونيسيا‌كتابًا‌ في‌ الدينية‌
يقتصر‌على‌جانب‌ محتواه‌ يعد‌ لم‌ السابق،‌حيث‌ للكتاب‌ وتحسينًا‌ تطويراً‌ الجديد‌

تنمية أيضًا‌ يشمل‌ بل‌ فحسب،‌ المعلومات‌ وتنمية‌‌‌‌اكتساب‌ المعرفية،‌ القدرات‌
‌النفسي‌‌ القدرات‌الوجدانية،‌وتنمية‌القدرات‌الحركية‌النفسية،‌بما‌يتناسب‌مع‌النمو 

رقم‌‌‌‌5للمتعلمين. القرار‌ على‌ أن‌‌2019لسنة‌‌‌‌183وبناءً‌ المتعلمين‌ على‌ ،‌يجب‌
يكونوا‌قادرين‌على‌التعمق‌في‌المعلومات،‌والتعر ف‌عليها،‌وبنائها‌استنادًا‌إلى‌واقع‌‌

وفي‌جانب‌تقييم‌التعلم،‌يقتضي‌القرار‌الجديد‌وجود‌مهارات‌التفكير‌.‌‌الحياة‌الحقيقية
في‌حل‌المشكلات،‌مما‌يعني‌أن‌جميع‌ (Higher Order Thinking Skills - HOTS) العليا

أشكال‌التقييم‌التعليمي‌يجب‌أن‌تستند‌إلى‌البيانات‌والحقائق‌والظواهر‌والحالات‌‌
‌‌6.‌المتعلقة‌بواقع‌حياة‌المتعلمين

التعلم. أهداف‌ تحقيق‌ عملية‌ في‌ تأثيٌر‌كبير‌ التعليمية‌ فالكتاب‌‌‌‌7للكتب‌
التعليمي‌‌ المنهاج‌ إلى‌ استنادًا‌ تنُظ م‌ التي‌ الدراسية‌ المواد‌ من‌ مجموعة‌ هو‌ التعليمي‌
المعتمد،‌ويعُد ‌أحد‌الأدوات‌الرئيسة‌في‌تنفيذ‌المنهاج،‌كما‌يعُتبر‌الوسيلة‌الأساسية‌‌

 
4 MOCHAMMAD SHOFWAN HIDAYATULLOH and MARDIYAH MARDIYAH, “STUDI 

KOMPARASI KMA NO. 183 TAHUN 2019 DENGAN KMA NO. 165 TAHUN 2014 TENTANG 

PEDOMAN KURIKULUM 2013 MATERI PAI DAN BAHASA ARAB,” CENDEKIA: Jurnal Ilmu 

Pengetahuan 2, no. 1 (January 7, 2022): 16–24, https://doi.org/10.51878/cendekia.v2i1.836. 
5 Sri Rahayu Adelia Dwi Karenina, Baiq Kurnia Buana, “Tinjauan Penyempurnaan Kurikulum 

Bahasa Arab Berdasarkan KMA 183 Dan 184 Tahun 2019,” Jurnal Pendidikan Dan Konseling 4, 

no. 3 (2022): 1865–76. 
6 SAIBATUL HAMDI, “PROBLEM IMPLEMENTASI KURIKULUM PAI MENURUT KMA 184 

TAHUN 2019 DI MA SABILAL MUHTADIN KOTAWARINGIN TIMUR” (INSTITUT AGAMA 

ISLAM NEGERI PALANGKA RAYA, 2022). 
الثانوية‌الأولى‌بناءً‌على‌نموذج‌بليسك‌للإبداع and ,فاطمه‌ايراندوست,‌مريم‌جلائي 7 للمرحلة‌ مجلة‌‌ ”,روح‌الله‌صيادي‌نژاد,‌“تحليل‌محتوى‌كتب‌العربية‌

‌.no. 49 (2022): 171–94, https://doi.org/10.22108/RALL.2020.106271.1065 ,14 البحوث‌في‌اللغة‌العربية
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التعلم عملية‌ أثناء‌ واستيعابها‌ المتاحة‌ المعلومات‌ فهم‌ المتعلمين‌ على‌ تُسه ل‌  8.‌التي‌
أندي التالية(Andi Prastowo)براستو‌‌‌‌وبحسب‌ الوظائف‌ التعليمي‌ للكتاب‌ فإن‌ ‌،:‌‌

أن‌يُستخدم‌كمادة‌في‌عملية‌تقييم‌‌.(‌‌‌‌2أن‌يكون‌مصدراً‌أو‌مرجعًا‌للمتعلمين،.(‌‌1
أن‌يكون‌أساسًا‌للمعل م‌‌.(‌‌‌‌4أن‌يُساعد‌المعل م‌في‌تنفيذ‌المنهاج‌الدراسي،.(‌‌‌‌3التعلم،

‌‌9.أن‌يكون‌وسيلةً‌لتطوير‌قدرات‌المتعلمين.(‌‌5في‌اختيار‌طريقة‌التدريس‌المناسبة،
وفقًا‌لرشدي‌أحمد‌طعيمة،‌فإن‌الأهداف‌الأساسية‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌لغير‌‌

ثلاثة‌جوانب‌رئيسة التحدث‌باللغة‌.(‌‌‌‌1:الناطقين‌بها‌تشمل‌ القدرة‌على‌ تنمية‌
العربية‌حتى‌تقترب‌من‌مستوى‌المتحدثين‌الأصليين،‌وذلك‌استنادًا‌إلى‌معايير‌إتقان‌

تعريف‌المتعلمين‌بالأصوات‌والكلمات‌وأنماط‌التفكير‌.(‌‌‌‌2.المهارات‌اللغوية‌الكافية
تزويد‌المتعلمين‌بفهمٍ‌‌.(‌‌‌‌3.الخاصة‌باللغة‌العربية‌التي‌تمي زها‌عن‌غيرها‌من‌اللغات‌

الناطقين‌الأصليين‌باللغة‌العربية،‌بما‌في‌ذلك‌أنماط‌حياتهم‌ لثقافة‌الإسلام‌وثقافة‌
الاجتماعية يت سم‌‌‌.وتفاعلاتهم‌ أن‌ ينبغي‌ الأهداف،‌ من‌ الإطار‌ هذا‌ على‌ وبناءً‌

الكتاب‌التعليمي‌الفع ال‌بخصائص‌تُسهم‌في‌تمكين‌المتعلمين‌من‌تحقيق‌الأهداف‌
المذكورة.‌ الصلاحية‌‌‌‌10الثلاثة‌ معايير‌ بتوضيح‌ الباحث‌ ذلك،‌سيقوم‌ وانطلاقاً‌من‌

إلى‌‌ اللغة‌‌‌منظورالمستندة‌ تعليم‌ محتوى‌كتاب‌ جودة‌ لتحليل‌ طعيمة‌ أحمد‌ رشدي‌
‌‌‌.العربية‌للصف‌الخامس‌بالمدارس‌الابتدائية‌التابعة‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية

إن ‌اختيار‌الكتاب‌التعليمي‌ذي‌الجودة‌العالية‌والمتوافق‌مع‌المنهاج‌يعُد ‌من‌‌
الكفاءات‌الأساسية‌التي‌يجب‌أن‌يمتلكها‌المعل م.‌فـجودة‌الكتاب‌تعُد ‌أحد‌العوامل‌‌

التعلم عملية‌ نجاح‌ تحدد‌ التي‌  11.‌المهمة‌
أربعة‌‌‌‌2005لسنة‌‌‌‌19وفي‌هذا‌السياق،‌حد دت‌لائحة‌الحكومة‌الإندونيسية‌رقم‌‌

يجب‌أن‌يستند‌.(‌‌‌‌1:مبادئ‌أساسية‌تشك ل‌الأساس‌للكتاب‌التعليمي‌المثالي،‌وهي
 

  ,no. 6 (June 1, 2024) ,5مجلة‌العلوم‌الإنسانية‌والطبيعية‌ ”,علا‌خالوصي,‌“أسس‌ومعايير‌بناء‌منهج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقين‌بلغات‌أخرى 8
https://doi.org/10.53796/hnsj56/11. 

9 Andi Prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif (Yogyakarta: Diva Press, 2016). 
 .(1985وحدة‌البحوث‌والمناهج,‌جامعة‌أم‌القرى,‌ )دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربية ,رشدي‌أحمد‌طعيمة 10
الزعبي,‌“درجة‌امتلاك‌معلمي‌المرحلة‌الثانوية‌للكفايات‌التدريسية‌وعلاقتها‌بالمستحدثات‌التكنولوجية‌بمحافظة‌ع 11 مجلة‌کلية‌‌ ”,مانرشا‌عبد‌الخالق‌محمد‌

 .no. 10.2 (2022): 31–70, https://doi.org/https://doi.org/10.21608/mfes.2022.275565 ,38 التربية‌)أسيوط(
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المحتوى‌إلى‌الأهداف‌التعليمية‌التي‌يرُاد‌تحقيقها‌لدى‌المتعلمين،‌بما‌يشمل‌الأهداف‌‌
الفرعية لقواعد‌‌.(‌‌‌‌2.الرئيسة‌والأهداف‌ اللغة‌المستخدمة‌مطابقة‌ يجب‌أن‌تكون‌

اللغة‌السليمة‌والصحيحة،‌بحيث‌تُسه ِّل‌نقل‌المعلومات‌بفعالية‌إلى‌المستخدمين،‌ولا‌‌
والمتعلمين المعل مين‌ إثارة‌‌.(‌‌‌‌3.سيما‌ على‌ قادراً‌ النظريات‌ أن‌يكون‌عرض‌ ينبغي‌

يجب‌‌.(‌‌‌‌4.الاهتمام‌والتفاعل،‌بل‌وتحفيز‌التفكير‌العميق‌والشامل‌لدى‌المتعلمين
م‌المادة‌التعليمية‌بطريقة‌جذابة،‌مدعومة‌بالرسوم‌التوضيحية‌المناسبة،‌سهلة‌‌ أن‌تقُد 

‌‌‌12.القراءة‌والتطبيق،‌وأن‌تكون‌ذات‌تنسيق‌منظم‌وبنية‌كتابية‌واضحة
‌الكتاب‌التعليمي‌أداةً‌مهمة‌وله‌إسهام‌كبير‌في‌نجاح‌ كما‌ذكُر‌سابقًا،‌يعُد 
تحقيق‌أهداف‌التعلم.‌ومع‌ذلك،‌ما‌زالت‌العديد‌من‌الدراسات‌تكشف‌عن‌وجود‌

إندونيسيا العربية‌في‌ للغة‌ التعليمية‌ الكتب‌ متعددة‌في‌ بين‌هذه‌‌‌‌.مشكلات‌ ومن‌
تحليل‌أخطاء‌‌"(‌بعنوان‌‌2015الدراسات،‌الدراسة‌التي‌أجراها‌أمر‌الله‌وآخرون‌)

الأساسي‌ التعليم‌ لمراحل‌ العربية‌ للغة‌ التعليمية‌ الكتب‌ في‌ النحو‌ قواعد‌ تطبيق‌
دراسة‌تحليلية‌لمحتوى‌"(‌بعنوان‌‌2013دراسة‌التي‌أجراها‌سوسانتي‌)ثم‌ال‌‌13."والثانوي

الابتدائية‌‌ بالمدرسة‌ العليا‌ الصفوف‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ مادة‌ في‌ التعليمية‌ المادة‌
)‌‌14."‌الإسلامية ورحمن‌ رحمة‌ أجرتها‌ التي‌ الدراسة‌ بعنوان‌‌2018وأخيراً،‌ تحليل‌‌"(‌

‌‌‌15."‌2013الكتاب‌التعليمي‌للغة‌العربية‌في‌المرحلة‌الثانوية‌الدينية‌وفق‌منهج‌عام‌
محتوى‌‌‌‌وجدت‌وقد‌‌ إعداد‌ أخطاء‌في‌ هناك‌ تزال‌ لا‌ أن ه‌ الدراسات‌ تلك‌

قواعد‌النحو‌في‌الكتب‌التعليمية‌التي‌تم‌تحليلها،‌كما‌وُجد‌عدمُ‌توافقٍ‌بين‌معايير‌‌
الكفاءة‌المحددة‌وعمق‌المادة‌المقدمة‌في‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌إضافةً‌إلى‌ذلك،‌‌

‌أن ‌الجوانب‌المادية‌في‌هذه‌الكتب‌التع ‌‌.ليمية‌ليست‌جذابةً‌بما‌يكفي‌للمتعلمين‌تبين 

 
12 Kemendikbud, “PERATURAN PEMERINTAH REPUBLIK INDONESIA NO. 19 TAHUN 

2005” (2005). 
13 Muhammad Afif Amrulloh, “Pada Buku Ajar Bahasa Arab,” Al-Tadzkiyyah: Jurnal Pendidikan 

Islam 6 (2015): 46–65. 
14 Amrulloh. 
15 Sutri Ramah and Miftahur Rohman, “Analisis Buku Ajar Bahasa Arab Madrasah Aliyah 

Kurikulum 2013,” Arabiyatuna : Jurnal Bahasa Arab 2, no. 2 (December 26, 2018): 141, 

https://doi.org/10.29240/jba.v2i2.552. 
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العلمية‌‌زيادو‌ المنتديات‌ في‌ تُطرح‌ ما‌ فإنه‌كثيراً‌ طعيمة‌ أوضح‌ ذلك،‌كما‌ على‌ ةً‌
المتخصصة‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌مشكلات‌تتعلق‌بعرض‌المحتوى‌في‌الكتب‌التعليمية‌‌

الأول‌يتعلق‌بعملية‌تأليف‌:‌‌رئيسين‌‌وتعود‌هذه‌المشكلات‌إلى‌عاملين‌‌‌16.للغة‌العربية
‌الكتب ‌التعليمية‌ ‌في‌ ‌العالم‌ ‌العربي‌ ‌بشكل‌  عام،‌

‌‌‌.‌أما‌الثاني‌فيرتبط‌بالإهمال‌الخاص‌من‌بعض‌خبراء‌تعليم‌اللغة‌العربية
المذكورة‌‌ المشكلات‌ إلى‌ قبلاستنادًا‌ هناك‌حاجةً‌‌من‌ أن ‌ الباحث‌ يرى‌ ‌،

المدرسة‌ للصف‌الخامس‌في‌مرحلة‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ لكتاب‌ ملح ة‌لإجراء‌تحليلٍ‌
الذي‌نُشر‌من‌قبل‌وزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌جمهورية‌‌‌‌2020الابتدائية‌إصدار‌عام‌‌

أولًا،‌على‌‌‌:بناءً‌على‌اعتبارين‌رئيسين‌‌2020وقد‌تم‌اختيار‌كتاب‌عام‌‌.إندونيسيا
،‌إلا‌أن ه‌ما‌زال‌يُستخدم‌ككتاب2020‌ٍالرغم‌من‌أن ‌هذا‌الكتاب‌يعُد ‌إصدار‌عام‌‌

تعليمي‌أساسي‌في‌كثيٍر‌من‌المدارس‌الابتدائية‌الدينية‌في‌مختلف‌أنحاء‌إندونيسيا.‌إن ‌‌
إهمال‌تحليل‌الكتاب‌التعليمي‌يعني‌إهمال‌مراقبة‌جودة‌العملية‌التعليمية،‌الأمر‌الذي‌‌

وجود‌أخطاء‌في‌الكتاب‌التعليمي‌‌‌‌17.‌يق‌تحقيق‌الأهداف‌التربوية‌بشكلٍ‌عامقد‌يع‌
والمعالجة‌‌ الانتباه‌ يستوجب‌ أمراً‌ ‌ يعُد  والمتعلمين‌ المعل مين‌ قبل‌ من‌ يُستخدم‌ الذي‌

‌‌.‌المسبقة
قراءةِّ‌ ‌ خلالِّ من‌ الباحثُ‌ أجراها‌ التي‌ الأولي ةِّ‌ الملاحظةِّ‌ على‌ بناءً‌ ثانيًا،‌
العربي ةِّ‌‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ ‌في‌كتابِّ ‌وجودُ‌عددٍ‌من‌الجوانبِّ تبين  ‌محتواه،‌ ‌وتحليلِّ الكتابِّ
للناطقيَن‌‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ إعدادِّ‌كتبِّ معاييرِّ‌ تتوافقْ‌مع‌ لم‌ التي‌ ‌ ‌الخامسِّ للص ف ِّ

ها،‌كما‌قر رها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌ومن‌بين‌هذه‌الجوانب:‌عدمُ‌توفُّرِّ‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌بغيرِّ‌
‌المدعومةِّ‌بتسجيلاتٍ‌صوتي ةٍ‌ينطقُ‌بها‌الناطقونَ‌الأصليُّونَ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌ الاستماعِّ
المسموعة،‌ للمادةِّ‌ الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌ تحديدِّ‌ على‌ المتعل ِّميَن‌ تُدر ِّبُ‌ مواد ‌ وجودِّ‌ وعدمُ‌
‌ ‌التي‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌أصواتِّ وكذلك‌عدمُ‌توفُّرِّ‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌الكلامِّ

 
‌.30 ,دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربيةطعيمة,‌ 16
ثابت‌حمدى‌ثابت‌محمد,‌“دور‌الرقابــه‌الداخليــه‌فــي‌تقليـــل‌الهـــدر‌التربـــوى‌فـــى‌مؤسســـات‌التعليــم‌قبــل‌ and ,حمد‌البصمان,‌نعمات‌عبد‌الناصر‌أحمد 17

تحليليــــة( دراســـة‌ الكويـــت)‌ بدولـــه‌ )أسيوط( ”,الجامعــى‌ التربية‌ کلية‌  ,no. 4.2 (April 1, 2025): 60–103 ,41 مجلة‌
https://doi.org/10.21608/mfes.2025.436175.‌



6 
 

‌ ‌الهجائي ةِّ‌العربي ةِّ‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج.‌وتحتاجُ‌هذه‌النتائجُ‌الأو لي ةُ‌إلى‌التحقُّقِّ الحروفِّ
‌هذه‌ ‌على‌مدى‌توافقِّ ‌تحليلٍ‌أكثرَ‌عمقًا‌ومنهجي ةً؛‌للوقوفِّ من‌صح تِّها‌من‌خلالِّ

‌الم ‌عن‌العواملِّ ‌توافقِّها‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌ثم ‌الكشفِّ ؤد ِّيةِّ‌المواد ِّ‌أو‌عدمِّ
‌التوافق ‌المناسبةِّ‌لمعالجةِّ‌أوجهِّ‌عدمِّ ‌الحلولِّ ‌.‌‌إلى‌ذلك،‌واقتراحِّ

‌على‌‌ ‌السابقةِّ‌التي‌اقتصرتْ‌في‌الغالبِّ تختلفُ‌هذه‌الدراسةُ‌عن‌الدراساتِّ
‌تعليمِّ‌‌ ‌مدى‌توافقِّه‌مع‌معاييرِّ‌إعدادِّ‌كتبِّ ‌أو‌تقويمِّ ‌المدرسي ِّ ‌محتوى‌الكتابِّ تحليلِّ
‌مدى‌ اللغةِّ‌العربي ة،‌إذ‌تتميـ زُ‌بعد ةِّ‌جوانب.‌أو لًا،‌لا‌تقتصرُ‌هذه‌الدراسةُ‌على‌تحليلِّ

محتوى‌‌ ‌ إلى‌توافقِّ ذلك‌ تتجاوزُ‌ بل‌ أحمد‌طعيمة،‌ نظري ةِّ‌رشدي‌ مع‌ اللغةِّ‌ ‌ مهاراتِّ
‌أو‌عدمِّه.‌ثانيًا،‌تقُد ِّمُ‌الدراسةُ‌حلولًا‌لتطويرِّ‌ ‌التي‌أد ت‌إلى‌هذا‌التوافقِّ تحديدِّ‌العواملِّ
‌التحليل،‌بحيثُ‌لا‌تقفُ‌عند‌حدودِّ‌التقويم،‌بل‌تُسهمُ‌في‌ المحتوى‌استنادًا‌إلى‌نتائجِّ

ع توصياتٍ‌ ‌ والمعل ِّمون،‌تقديمِّ المدرسي ة،‌ ‌ الكتبِّ مُعِّدُّو‌ منها‌ يستفيدَ‌ أن‌ ملي ةٍ‌يمكنُ‌
الاستماع،‌ وهي:‌ الأربع،‌ اللغةِّ‌ ‌ مهاراتِّ الدراسةُ‌ تتناولُ‌ ثالثاً،‌ المناهج.‌ ومطو ِّرو‌
‌متكامل،‌مع‌اعتمادِّ‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌‌ والكلام،‌والقراءة،‌والكتابة،‌في‌إطارٍ‌تحليليٍ 

‌‌طعيمة‌إطاراً‌رئيسًا‌لل تحليل.‌وبناءً‌على‌ذلك،‌يتُوق عُ‌أن‌تُسهمَ‌هذه‌الدراسةُ‌في‌تقديمِّ
المدرسةِّ‌‌ مرحلةِّ‌ في‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ تطويرِّ‌كتبِّ ‌ مجالِّ في‌ ‌ ونفعيٍ  ‌ علميٍ  إسهامٍ‌

‌‌‌.الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ة
الباحث‌كتاب‌‌ تعليم‌‌"اختار‌ لبرامج‌ التعليمية‌ المواد‌ إعداد‌ دليل‌عمل‌في‌

للدكتور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌كأداةٍ‌لقياس‌وتحليل‌المحتوى‌الموجود‌في‌كتاب‌"‌‌العربية
اختار‌ وقد‌ الدينية.‌ الشؤون‌ وزارة‌ الصادر‌عن‌ الخامس‌ للصف‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌
الباحث‌هذا‌الكتاب‌نظراً‌لتميزه‌في‌تقديم‌إرشاداتٍ‌منهجية‌لإعداد‌المواد‌التعليمية،‌‌

لات‌المتعلقة‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌لغير‌الناطقين‌‌تهدف‌إلى‌إيجاد‌حلول‌ومعالجة‌المشك
وكما‌أوضح‌طعيمة،‌فإن‌تأليف‌هذا‌الكتاب‌جاء‌استجابةً‌لشكاوى‌المختصين‌‌‌.بها

اللغة‌العربية،‌بسبب‌نقص‌الأدوات‌والاختبارات‌والمعايير‌ تعليم‌ والمهنيين‌في‌مجال‌
‌احتياجاتهم‌في‌إعداد‌الكتب‌التعليمية‌الخاصة‌بتعليم‌العربية‌لغير‌الناطقين‌‌ التي‌تلبي 
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التي‌تم‌توضيحها‌أعلاه،‌فقد‌اختار‌الباحث‌‌‌ات‌والأهمي‌‌بيانات‌وبناءً‌على‌ال‌‌‌‌18.بها
تحليل‌محتوى‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الإبتدائية‌الفصل‌‌‌‌:عنوان‌هذا‌البحث

مهم‌هذا‌البحث‌‌‌‌."الخامس‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌‌
 .لإجرائهوثيقة‌

 أسئلة البحث .ب
م‌الباحث‌أربع ‌‌‌:ةالآتي‌ة‌الأسئلةاستنادًا‌إلى‌المقدمة‌السابقة،‌يقد 

والقراءة،‌ .1 والكلام،‌ )الاستماع،‌ الأربع‌ اللغةِّ‌ ‌ مهاراتِّ محتوى‌ يتوافقُ‌ هل‌
وزارةِّ‌‌ عن‌ الصادرِّ‌ ‌ الخامسِّ ‌ للص ف ِّ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ والكتابة(‌في‌كتابِّ

‌الديني ةِّ‌مع‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة  ‌؟الشؤونِّ
‌اللغةِّ‌الأربع‌ .2 ‌محتوى‌مهاراتِّ ‌توافقِّ ‌أو‌عدمِّ ما‌العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌توافقِّ

‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ )الاستماع،‌والكلام،‌والقراءة،‌والكتابة(‌في‌كتابِّ
‌الديني ةِّ‌مع‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة؟ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ  ‌الخامسِّ

‌اللغةِّ‌الأربع‌)الاستماع،‌والكلام،‌ .3 ما‌الحلولُ‌المقترحةُ‌لتطويرِّ‌محتوى‌مهاراتِّ
‌الصادرِّ‌عن‌‌ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ والقراءة،‌والكتابة(‌في‌كتابِّ

‌الديني ةِّ‌بما‌يتوافقُ‌مع‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة؟  ‌‌وزارةِّ‌الشؤونِّ
 أهداف البحث .ج
‌‌:أهداف‌هذا‌البحث‌فهي‌كما‌يليأما‌

‌اللغةِّ‌الأربع‌)الاستماع،‌والكلام،‌والقراءة،‌ .1 ‌محتوى‌مهاراتِّ تحليلُ‌مدى‌توافقِّ
وزارةِّ‌‌ عن‌ الصادرِّ‌ ‌ الخامسِّ ‌ للص ف ِّ العربيةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ والكتابة(‌في‌كتابِّ

‌الدينيةِّ‌مع‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة  ‌.الشؤونِّ
‌اللغةِّ‌الأربع‌‌ .2 ‌محتوى‌مهاراتِّ ‌توافقِّ ‌أو‌عدمِّ ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌توافقِّ تحليلُ‌العواملِّ

‌‌ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ )الاستماع،‌والكلام،‌والقراءة،‌والكتابة(‌في‌كتابِّ
‌الدينيةِّ‌مع‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ  ‌.الخامسِّ

 
 .7 ,دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةطعيمة,  18
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والكلام،‌‌ .3 )الاستماع،‌ الأربع‌ اللغةِّ‌ ‌ مهاراتِّ محتوى‌ لتطويرِّ‌ حلولٍ‌ صياغةُ‌
‌الصادرِّ‌عن‌‌ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ والقراءة،‌والكتابة(‌في‌كتابِّ

‌الدينيةِّ‌بما‌يتوافقُ‌مع‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة  ‌.وزارةِّ‌الشؤونِّ
 فوائد البحث .د

‌‌‌:‌هذا‌البحث‌ما‌يلي‌فوائدتتضمن‌ 
    التطبيقية فوائدال .1

تحليل‌‌يُ‌ مجال‌ في‌ علمية‌ معلوماتٍ‌ تقديم‌ في‌ البحث‌ هذا‌ سهم‌
التعليمية‌‌ الكتب‌ سيما‌ ولا‌ العربية،‌ للغة‌ التعليمية‌ الكتب‌ وتقييم‌ المحتوى‌

بالعربية.‌‌ الناطقين‌ لغير‌ مرجعًا‌‌‌والموج هة‌ البحث‌ هذا‌ يكون‌ أن‌ يؤُمَل‌
‌‌‌.المتعلقة‌بتحليل‌وتقييم‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌‌للدراسات‌المستقبلية،‌خاصةً‌

     النظرية فوائدال .2
   أولاً: الحدود الموضوعية 

   :يُحد د‌موضوع‌هذا‌البحث‌في
مرحلة‌‌ .1 في‌ الخامس‌ للصف‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ محتوى‌كتاب‌

في‌‌ الدينية‌ الشؤون‌ لوزارة‌ التابعة‌ الدينية‌ الابتدائية‌ المدرسة‌
لعام‌‌ إندونيسيا‌ الكتب‌2020جمهورية‌ يشمل‌ أن‌ دون‌ ‌،

 ‌.التعليمية‌الأخرى‌للغة‌العربية‌أو‌المراحل‌الدراسية‌المختلفة
التركيز‌على‌دراسة‌محتوى‌الكتاب‌التعليمي‌للغة‌العربية‌الموج ه‌ .2

لغير‌الناطقين‌بها،‌وخاصة‌ما‌يتعل ق‌بالمهارات‌اللغوية‌الأربع،‌‌
القراءة،‌‌ ومهارة‌ التحدث،‌ ومهارة‌ الاستماع،‌ مهارة‌ وهي:‌

 ‌‌.ومهارة‌الكتابة،‌وذلك‌في‌ضوء‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة
   ثانيا: الحدود المكانية 
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عد ‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للصف‌الخامس‌في‌مرحلة‌المدرسة‌‌ي
لعام‌ إندونيسيا‌ الدينية‌في‌جمهورية‌ الشؤون‌ لوزارة‌ التابعة‌ الدينية‌ الابتدائية‌

 ‌‌.بمثابة‌حدود‌المكان‌في‌هذا‌البحث‌2020
 ثالثا: الحدود الزمانية  

يُجرى‌هذا‌البحث‌في‌الفصلين‌الدراسيين‌الثالث‌والرابع،‌ابتداءً‌
‌.للميلاد‌2025من‌شهر‌أكتوبر‌حتى‌شهر‌ديسمبر‌من‌عام‌

 تحديد المصطلحات .ه
من‌الضروري‌توضيح‌المصطلحات‌الواردة‌في‌هذا‌البحث‌وشرحها‌حتى‌لا‌

‌‌‌:تسب ب‌اللبس‌لدى‌القارئ.‌ومن‌بين‌هذه‌المصطلحات‌ما‌يلي
المحتوى: .1 ودراسة،‌‌‌‌تحليل‌ تفكيك،‌ إلى‌ تهدف‌ عملية‌ هو‌

مكو ناتها‌ معرفة‌ أجل‌ من‌ التعليمية‌ المادة‌ مضمون‌ وتقييم‌
وبنيتها‌ومدى‌كفايتها‌وملاءمتها‌وجودتها.‌وفي‌سياق‌هذا‌
البحث،‌يُجرى‌التحليل‌على‌محتوى‌ومكو نات‌كتاب‌تعليم‌‌
اللغة‌العربية‌لمعرفة‌مدى‌توافق‌المادة‌المقد مة‌مع‌المعايير‌التي‌

إلى‌‌و‌ العملية‌ هذه‌ وتهدف‌ طعيمة.‌ أحمد‌ رشدي‌ ضعها‌
ومدى‌‌ التعليمية‌ المادة‌ لخصائص‌ عميق‌ فهمٍ‌ إلى‌ الوصول‌

 ‌‌‌.صلاحيتها
المدرسة‌ .2 في‌ الخامس‌ للصف‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ كتاب‌

يشير‌كتاب‌‌‌:الابتدائية‌الدينية‌التابعة‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية
الابتدائية‌‌ المدرسة‌ في‌ الخامس‌ للصف‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌
الدراسي‌‌ الكتاب‌ إلى‌ الدينية‌ الشؤون‌ لوزارة‌ التابعة‌ الدينية‌
طلاب‌‌ قِّبَل‌ من‌ يُستعمل‌ الذي‌ العربية‌ اللغة‌ لماد ة‌ الرسمي‌
المرحلة‌الابتدائية‌الدينية‌في‌الصف‌الخامس.‌وهذا‌الكتاب‌‌

ا المنهج‌ منتجات‌ من‌ ‌يُـعَد ‌ أقُر  أو‌ ر‌ نُشِّ الذي‌ لدراسي‌
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جمهورية‌‌ في‌ الدينية‌ الشؤون‌ وزارة‌ قِّبَل‌ من‌ استخدامه‌
التعليم‌‌ منهج‌ إلى‌ استنادًا‌ محتواه‌ إعداد‌ تم ‌ وقد‌ إندونيسيا.‌
وزارة‌‌ إشراف‌ تحت‌ به‌ المعمول‌ العربية‌ واللغة‌ الإسلامي‌
المدارس‌‌ مستوى‌ في‌ إندونيسيا‌ لجمهورية‌ الدينية‌ الشؤون‌

 ‌‌.‌الابتدائية‌الدينية
وفقًا‌لرسدي‌أحمد‌تعيمة،‌‌:‌‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌‌في .3

المهارات‌‌ تحقيق‌ اللغة‌هو‌ تعليم‌ من‌ الأساسي‌ الهدف‌ فإن‌
،‌والقراءة،‌والكتابة.‌كلاماللغوية‌الأربع،‌وهي‌الاستماع،‌وال

مراعاتها‌عند‌‌‌‌و التي‌يجب‌ المهمة‌ وضع‌عددًا‌من‌الجوانب‌
الأهداف‌‌ هذه‌ تحقيق‌ أجل‌ من‌ اللغة‌ تعليم‌ إعداد‌كتب‌
لتحليل‌‌ معياراً‌ ستُـت خذ‌ التي‌ هي‌ الجوانب‌ وهذه‌ التعليمية.‌
محتوى‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للصف‌الخامس‌في‌المدرسة‌‌

 .الابتدائية‌الإسلامية‌في‌هذا‌البحث

 الدراسات السابقة  .و
(،‌بعنوان:‌"تحليل‌محتوى‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للصف‌‌2023توفيق‌إسماعيل‌) .1

منظور‌ الدينية‌في‌ضوء‌ الشؤون‌ لوزارة‌ التابعة‌ الدينية‌ الثانوية‌ المدرسة‌ العاشر‌في‌
طعيمة." أحمد‌ ‌‌19رشدي‌ محتوى‌‌ توافق‌ مدى‌ وصف‌ إلى‌ البحث‌ هذا‌ يهدف‌

الدروس‌المتعلقة‌بالمهارات‌اللغوية‌الأربع‌)الاستماع،‌والمحادثة،‌والقراءة،‌والكتابة(‌
في‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للصف‌العاشر‌بالمدرسة‌الثانوية‌الدينية‌التابعة‌لوزارة‌

إلى‌معايير‌رشدي‌أحمد‌‌،‌وذلك‌استنادًا2020الشؤون‌الدينية‌الإندونيسية‌لسنة‌‌
طعيمة.‌وقد‌استخدم‌الباحث‌المنهج‌الوصفي‌التحليلي،‌حيث‌تم‌تحليل‌البيانات‌‌

(،‌أما‌البيانات‌Miles & Hubermanالنوعية‌باستخدام‌أسلوب‌مايلز‌وهوبرمان‌)‌

 
عيمة‌)دراسة‌تقويمية(”‌‌توفيق‌أسماعيل,‌“تحليل‌محتوى‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الثانوية‌الفصل‌العاشر‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌منظور‌رشدي‌أحمد‌ط 19

‌.(2023)جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج,‌‌



11 
 

أن‌‌ البحث‌ نتائج‌ وأظهرت‌ الإحصائية.‌ الطريقة‌ باستخدام‌ تحليلها‌ فتم‌ الكمية‌
(،‌ولمهارة‌المحادثة‌كان‌‌%80محتوى‌الدروس‌لمهارة‌الاستماع‌كان‌"مناسبًا"‌بنسبة‌)

(،‌بينما‌%75(،‌ولمهارة‌القراءة‌كان‌"مناسبًا"‌بنسبة‌)%97"مناسبًا‌جدًا"‌بنسبة‌)
 (.‌%41ا‌يكفي"‌بنسبة‌)كانت‌مهارة‌الكتابة‌"غير‌مناسبة‌بم

و‌ .2 )أيني‌ وتوفيق‌ الكتب‌2021ماستوتيك‌ في‌ المفردات‌ اختيار‌ "تحليل‌ بعنوان:‌ ‌)
طعيمة." أحمد‌ رشدي‌ منظور‌ ضوء‌ في‌ ‌‌20التعليمية‌ إلى‌‌‌ البحث‌ هذا‌ يهدف‌

الكشف‌عن‌المفردات‌المستخدمة‌في‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وكذلك‌تحليل‌مدى‌‌
توافق‌هذه‌المفردات‌مع‌نظرية‌اختيار‌المفردات‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌

المنهج‌المستخدم‌في‌هذا‌البحث‌هو‌المنهج‌النوعي‌مع‌أسلوب‌تحليل‌المحتوى.‌‌
(‌مفردة‌في‌الكتاب‌التعليمي‌الذي‌‌127ث‌إلى‌وجود‌)وقد‌توصلت‌نتائج‌البح

الخاصة‌‌ أحمد‌طعيمة‌ نظرية‌رشدي‌ مع‌ متوافق‌ العدد‌غير‌ هذا‌ ويُـعَدُّ‌ تحليله،‌ تم‌
(‌‌1000–750بالمتعلمين‌المبتدئين،‌والتي‌تحدد‌الحد‌الأدنى‌من‌المفردات‌ما‌بين‌)

 .مفردة
(‌بعنوان:‌"تحليل‌كتاب‌دروس‌اللغة‌العربية‌من‌منظور‌‌2023آتشيه‌وناصوتيون‌) .3

يهدف‌هذا‌البحث‌إلى‌تحليل‌جوانب‌المهارات‌اللغوية‌‌‌21رشدي‌أحمد‌طعيمة."‌
في‌كتاب‌دروس‌اللغة‌العربية‌الجزء‌الأول‌استنادًا‌إلى‌رؤية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌
تقنية‌الملاحظة‌في‌جمع‌‌ مع‌استخدام‌ النوعي،‌ المنهج‌ المنهج‌المستخدم‌فهو‌ أما‌

ستوفي‌معايير‌البيانات.‌وقد‌أظهرت‌نتائج‌البحث‌أن‌الكتاب‌التعليمي‌المذكور‌ي
ملاءمة‌الجوانب‌اللغوية‌والمهارات‌اللغوية‌وفقًا‌لمعايير‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌وبشكلٍ‌‌
والقواعد‌‌ )المفردات(،‌ المفردات‌ عناصر‌ مع‌ يتوافق‌ الكتاب‌ أن‌ تبين‌ مفصل،‌

 
20 Nur Aini, Puji Mastutik, and Mirwan Ahmad Taufiq, “Analisis Pemelihan Kosakata Dalam Buku 

Ajar Perspektif Rusydi Ahmad Thu’aimah,” Al-Ittijah 13, no. 2 (2021): 119–32, 

http://dx.doi.org/10.32678/al-ittijah.v13i2.5042. 
21 Ika Ramdhanningsih Aceh and Sahkholid Nasution, “ANALISIS BUKU AJAR 

DURUSULLUGHAH AL-ARABIYAH MENURUT PERSPEKTIF RUSYDI AHMAD 

THU’AIMAH,” Ta’allum: Jurnal Pendidikan Islam 11, no. 1 (August 14, 2023): 1–27, 

https://doi.org/10.21274/taalum.2023.11.1.1-27. 
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)القواعد(،‌والمحادثة‌)المحادثة(،‌غير‌أنه‌تمت‌ملاحظة‌عدم‌التوافق‌في‌عنصر‌المطالعة‌‌
 .)المطالعة(

(‌بعنوان:‌"مفهوم‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌في‌كتاب‌اللغة‌2024سوغيرما‌وآخرين‌) .4
الدينية."‌ الشؤون‌ بوزارة‌ الابتدائية‌ للمدارس‌ ‌‌22العربية‌ إلى‌‌‌ البحث‌ يهدف‌هذا‌

التحقق‌من‌جودة‌كتاب‌الطالب‌في‌اللغة‌العربية‌للصف‌الثالث‌بالمدارس‌الابتدائية‌‌‌
التابع‌لوزارة‌الشؤون‌الدينية‌في‌جمهورية‌إندونيسيا‌وفقًا‌لمعايير‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌‌
أما‌المنهج‌المستخدم‌فهو‌تحليل‌المحتوى‌مع‌المدخل‌الوصفي‌النوعي.‌وقد‌خلصت‌

البحث‌إلى‌أن‌كتاب‌الطالب‌في‌اللغة‌العربية‌يتوافق‌مع‌المعايير‌الخمسة‌التي‌‌‌‌نتائج
)ويشمل‌ الإلحاح‌ معيار‌ ‌، الصحة‌ معيار‌ وهي:‌ طعيمة،‌ أحمد‌ رشدي‌ وضعها‌
المراحل‌المعرفية،‌والوجدانية،‌والنفسحركية(،‌معيار‌الميول‌والاهتمامات‌)من‌خلال‌

ى‌التعلم‌)من‌السهل‌إلى‌الصعب(،‌التحفيز‌بالصور‌والألعاب(،‌معيار‌القدرة‌عل
 .‌ومعيار‌الطبيعة‌)أي‌أن‌المادة‌التعليمية‌منسجمة‌مع‌حياة‌المتعلمين(

فاريخة،‌وعمرو‌الله‌) .5 بعنوان‌2020حكمة،‌ الكتابة"‌‌:(‌ نظرية‌في‌‌ تحليل‌أخطاء‌
يهدف‌هذا‌البحث‌إلى‌تحليل‌أخطاء‌الكتابة‌لدى‌طلبة‌‌‌‌23."‌رشدي‌أحمد‌طعيمة

الأكاديمية‌‌ للسنة‌ الثالث‌ الدراسي‌ الفصل‌ في‌ الإسلامية‌ التربية‌ -‌2018قسم‌
،‌وذلك‌استنادًا‌إلى‌نظرية‌رشدي‌(UMSIDA) بجامعة‌المحمدية‌سيدوارجو‌‌‌2019

أما‌المنهج‌المستخدم‌فهو‌تحليل‌الأخطاء‌مع‌استخدام‌تقنيات‌جمع‌‌.أحمد‌طعيمة
وقد‌أظهرت‌نتائج‌البحث‌‌‌‌.البيانات‌من‌خلال‌الوثائق،‌والاستبيانات،‌والمقابلات‌

أن‌أكثر‌الأخطاء‌شيوعًا‌بين‌الطلبة‌كانت‌في‌حركات‌المد ‌)المد‌الطويل(،‌تليها‌‌
 ‌.الأخطاء‌في‌كتابة‌التاء‌المربوطة،‌والتاء‌المفتوحة،‌والألف‌اللينة

 
22 Sugirma Sugirma et al., “The Concept of Rusydi Ahmad Thu’aimah in the Arabic Textbook MI 

Ministry of Religious Affairs / Konsep Rusydi Ahmad Thu’aimah Dalam Buku Teks Bahasa Arab 

MI Kementerian Agama,” Loghat Arabi : Jurnal Bahasa Arab Dan Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 

1 (2024): 21, https://doi.org/10.36915/la.v5i1.106. 
23 Sugirma et al. 
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العربية‌‌ .6 اللغة‌ تعليم‌ سلسلة‌ محتوى‌كتاب‌ اختيار‌ "تحليل‌ بعنوان‌ أوجي‌كورنياوان‌
يهدف‌هذا‌البحث‌إلى‌تحليل‌‌‌‌24المستوى‌الأول‌وفق‌معايير‌رشدي‌أحمد‌طعيمة."

إلى‌ استنادًا‌ الأول‌ المستوى‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ سلسلة‌ المحتوى‌في‌كتاب‌ اختيار‌
معايير‌اختيار‌المادة‌التعليمية‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌والتي‌تشمل‌جوانب‌

استخدم‌الباحث‌المنهج‌‌‌‌الصحة،‌والأهمية،‌والاهتمام،‌وقدرات‌المتعلمين،‌والعالمية.
البيانات‌اعتمادًا‌على‌نظرية‌‌ النوعي‌بأسلوب‌تحليل‌المحتوى،‌حيث‌قام‌بدراسة‌
‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌من‌أجل‌تقييم‌مدى‌توافق‌محتوى‌الكتاب‌مع‌المبادئ‌التربوية.

ثم‌ بالعنوان،‌ يبدأ‌ منظمًا‌ محتوى‌ يقدم‌ الكتاب‌ أن‌ البحث‌ نتائج‌ أظهرت‌ وقد‌
بالحوار،‌‌ المتعلقة‌ والتمارين‌ والحوار،‌ المهمة،‌ والتعبيرات‌ الجديدة،‌ بالمفردات‌
والنصوص‌القرائية،‌والتمارين‌المتعلقة‌بالقراءة،‌وهو‌ما‌يتوافق‌عمومًا‌مع‌المعايير‌‌

 ‌‌ي‌أحمد‌طعيمة.الخمسة‌لاختيار‌المحتوى‌وفقًا‌لرشد
محمد‌زين‌العابدين،‌ودينا‌فائقَة‌العلمي ة،‌ومحمد‌زلفان‌بَدْر‌الناجا،‌وميروان‌أحمد‌‌ .7

اللغة‌‌ تعليم‌ نصوص‌كتاب‌ في‌ والنحوية‌ الصرفية‌ الأخطاء‌ "تحليل‌ بعنوان‌ توفيق‌
يهدف‌هذا‌البحث‌إلى‌تقييم‌الأخطاء‌‌‌‌25العربية‌من‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة."‌

 Auto-Drill Ngomongالصرفية‌والنحوية‌في‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌المعنون‌بـ‌"

Arab Sehari-Hariالصادر‌عن‌دار‌نشر‌‌‌"DAMIGO BOOKS (ANDALIMAN 

BOOKS)‌.وذلك‌بالاستناد‌إلى‌المنظور‌اللغوي‌الذي‌طو ره‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌،‌‌
استخدم‌الباحثون‌المنهج‌النوعي‌مع‌المدخل‌اللغوي‌التطبيقي‌في‌مجال‌الصرف‌‌
يشمل‌‌ الذي‌ الأخطاء‌ تحليل‌ أسلوب‌ طب قوا‌ )التركيب(،‌كما‌ والنحو‌ )الشرف(‌

وقد‌أظهرت‌‌‌مراحل‌التحديد،‌والتصنيف،‌والملاحظة‌المنهجية،‌وتفسير‌النتائج.
في‌‌ الأخطاء‌ مثل‌ والصرفية،‌ النحوية‌ الأخطاء‌ من‌ عددٍ‌ وجود‌ البحث‌ نتائج‌

 
24 Ogi Kurniawan, “Analisis Pemilihan Konten Buku Silsilah Al-Ta’lim Al-Lughah Al-‘Arabiyah 

Al-Mustawa Al-Awwal At-Ta’Bir Kriteria Rusydi Ahmad Thu’aimah,” Tatsqifiy: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab 5, no. 1 (2024): 49–61, https://doi.org/10.30997/tjpba.v5i1.11500. 
25 Moh Zainal Abidin et al., “Analisis Kesalahan Morfologi Dan Sintaksis Pada Teks Buku 

Pembelajaran Bahasa Arab Prespektif Rusydi Ahmad Thu’aimah,” Jurnal Keislaman 6, no. 2 

(2023): 558–69. 
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العربية‌‌ اللغة‌ قواعد‌ مع‌ تتوافق‌ لا‌ التي‌ الجمل‌ وبناء‌ والحركات،‌ الهمزة،‌ استخدام‌
  الفصحى.

8. ‌( الابتدائية‌2022مولهندرا‌ للمدارس‌ العربية‌ اللغة‌ "تحليل‌كتاب‌ بعنوان:‌ ‌)
(‌الصادر‌عن‌مكتبة‌الإمام‌الشافعي‌في‌ضوء‌معايير‌رشدي‌MI/SDالإسلامية‌)

يهدف‌هذا‌البحث‌إلى‌تحليل‌مدى‌توافق‌كتاب‌اللغة‌العربية‌‌‌26أحمد‌طعيمة."
(‌الصادر‌عن‌مكتبة‌الإمام‌الشافعي‌مع‌‌MI/SDللمدارس‌الابتدائية‌الإسلامية‌)

معايير‌إعداد‌الكتب‌التعليمية‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌استخدم‌الباحث‌
(‌لتحليل‌محتوى‌الكتاب‌Content Analysisالمنهج‌النوعي‌بأسلوب‌تحليل‌المحتوى‌)

في‌ضوء‌خمسة‌جوانب‌رئيسة،‌وهي:‌تصميم‌الكتاب‌وإخراجه،‌واللغة‌وطرائق‌‌
تعليمها،‌والثقافة‌وطرائق‌تعليمها،‌والتدريبات‌والتقويم،‌والكتاب‌المساند.‌وأظهرت‌‌
نتائج‌البحث‌أن‌الكتاب‌التعليمي‌قد‌استوفى‌بوجه‌عام‌معظم‌معايير‌رشدي‌أحمد‌

أع والتقويم،‌في‌حين‌‌طعيمة،‌حيث‌حقق‌ التدريبات‌ توافق‌في‌جانب‌ نسبة‌ لى‌
 حصل‌جانب‌الثقافة‌وطرائق‌تعليمها‌على‌أدنى‌نسبة‌توافق.‌

الإسلامية‌‌ .9 الجامعة‌ من‌ آسي‌ وأحمد‌ شهياني،‌ رحمة‌ نور‌ وأنيسا‌ أخيرياني،‌ أتنا‌
للمدرسة‌‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ "تحليل‌كتاب‌ بعنوان‌ بالو،‌ داتوكاراما‌ الحكومية‌

يهدف‌هذا‌البحث‌‌‌27المتوسطة:‌دراسة‌المفردات‌في‌منظور‌رشدي‌أحمد‌طعيمة."‌
التاسع‌ للصف‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌كتاب‌ المفردات‌ وكمية‌ جودة‌ تحليل‌ إلى‌
الدينية‌‌ الشؤون‌ وزارة‌ عن‌ الصادر‌ الأولى(‌ الثانوي ة‌ )المدرسة‌ المتوسطة‌ بالمدرسة‌

المفردات‌مع‌2020الإندونيسية‌سنة‌‌ تلك‌ اختيار‌ توافق‌ تقييم‌مدى‌ ،‌وكذلك‌
استخدم‌‌‌دات‌وفقًا‌لما‌وضعه‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.المبادئ‌السبعة‌لاختيار‌المفر‌

(،‌مع‌تقنية‌‌Library Researchالباحثون‌المنهج‌النوعي‌من‌نوع‌البحث‌المكتبي‌)
 

26 Mulhendra Mulhendra, “Analisis Buku Ajar Bahasa Arab Untuk MI/SD Islam Pustaka Imam 

Syafi’i Menurut Kriteria Rusydi Ahmad Thu’aimah,” Tashfiyatuna: Jurnal Pendidikan Keislaman 

1, no. 1 (April 11, 2022): 56–70, https://doi.org/10.67058/r0ys9052. 
27 Atna Akhiryani, Annisa Nur Rahma Cahyani, and Ahmad Asse, “Analisis Buku Ajar Bahasa Arab 

Madrasah Tsanawiyah: Tinjauan Mufradāt Dalam Perspektif Rusydi Ahmad Thu’aimah,” Albariq: 

Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 1 (2024): 45–60, 

https://doi.org/https://doi.org/10.24239/albariq.v5i1.79. 
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المحتوى‌ تحليل‌ باستخدام‌ البيانات‌ وتحليل‌ التوثيق،‌ خلال‌ من‌ البيانات‌ جمع‌
(Content Analysis.للمفردات‌الموجودة‌في‌الكتاب‌)وقد‌أظهرت‌نتائج‌البحث‌‌‌

‌‌125مفردة‌مشتقة‌)مشتق(‌و‌‌91مفردة،‌منها‌‌‌‌216أن‌الكتاب‌يحتوي‌على‌‌
 ‌مفردة‌جامدة‌)جامد(.

نور‌رحمة‌شهياني،‌وأحمد‌آسي‌) .10 وأنيسا‌ بعنوان:‌‌2024أتنا‌أخيرياني،‌ ‌)
منظور‌‌ المفردات‌في‌ المتوسطة:‌دراسة‌ للمدرسة‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ "تحليل‌كتاب‌

يهدف‌هذا‌البحث‌إلى‌تحليل‌جودة‌المفردات‌وكميتها،‌‌‌28رشدي‌أحمد‌طعيمة."
ومدى‌توافقها‌مع‌المبادئ‌الأساسية‌لاختيار‌المفردات‌وفق‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌‌
طعيمة‌في‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للصف‌التاسع‌بالمدرسة‌المتوسطة‌الصادر‌عن‌‌

هج‌النوعي‌.‌استخدم‌الباحثون‌المن2020وزارة‌الشؤون‌الدينية‌الإندونيسية‌سنة‌‌
( المكتبي‌ البحث‌ نوع‌ المحتوى‌Library Researchمن‌ تحليل‌ توظيف‌ مع‌ ‌،)

(Content Analysisوجُمعت‌البيانات‌من‌خلال‌أسلوب‌التوثيق.‌وأظهرت‌نتائج‌‌‌،)
مفردة‌مشتقة‌‌‌‌91مفردة،‌منها‌‌‌‌216البحث‌أن‌الكتاب‌التعليمي‌يشتمل‌على‌‌

 مفردة‌جامدة.‌‌‌125و
 الأصالة  الاختلاف  الاتفاق  الموضوع  الباحث/ة الرقم 

توفيق‌‌‌1
 إسماعيل

(2023‌)‌

تحليل‌محتوى‌
كتاب‌تعليم‌‌
العربية‌ اللغة‌

للصف‌
في‌‌ العاشر‌

المدرسة‌‌
الثانوية‌

1‌ تحليل‌‌.‌
الكتاب‌‌
 .التعليمي

2‌ نظرية‌.‌
رشدي‌أحمد‌‌

 .طعيمة
المهارات‌‌.‌‌3

1‌ كتاب‌‌.‌
الصف‌
 .العاشر

2‌ المرحلة‌.‌
 .الثانوية

3‌ يقتصر‌‌.‌
قياس‌‌ على‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌‌ الحالي‌

تحليل‌‌
الكتاب‌‌
التعليمي‌

 
28 Atna Akhiryani, Annisa Nur Rahma Cahyani, and Ahmad Asse, “ANALISIS BUKU AJAR 

BAHASA ARAB MADRASAH TSANAWIYAH: TINJAUAN MUFRADAT DALAM 

PERSPEKTIF RUSYDI AHMAD THU’AIMAH,” Albariq: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 

1 (August 28, 2024): 45–60, https://doi.org/10.24239/albariq.v5i1.79. 
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الدينية‌‌
لوزارة‌‌ التابعة‌

الشؤون‌‌
في‌ الدينية‌
منظور‌‌ ضوء‌
رشدي‌أحمد‌‌

‌طعيمة

 .اللغوية
4‌ تحليل‌‌.‌

 .المحتوى
5‌ المنهج‌‌.‌

الوصفي‌
‌.التحليلي

مدى‌
 .المطابقة

4‌ لا‌‌.‌
يبحث‌
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌
 .التوافق

يقدم‌‌.‌‌5 لا‌
حلولاً‌‌
‌.للتطوير

نظرية‌‌ وفق‌
رشدي‌أحمد‌
إلا‌‌ طعيمة.‌
يختلف‌‌ أنه‌
المرحلة‌ في‌

التعليمية،‌‌
وموضوع‌
الكتاب،‌‌

أن‌ كما‌
البحث‌

لا‌ الحالي‌
على‌‌ يقتصر‌
مدى‌‌ تقويم‌
بل‌‌ المطابقة،‌
يحلل‌أسباب‌

التوافق‌
وعدم‌

التوافق‌
ويقترح‌
حلولاً‌‌

مواد‌‌ لتطوير‌
المهارات‌‌

اللغوية،‌وهو‌‌
يمثل‌‌ ما‌
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أصالة‌‌
البحث‌

‌.الحالي
إيكا‌‌2

رامدهاننغسيه‌
آتشيه‌

وصحخليد‌
 ناصوتيون

(2023‌)‌

تحليل‌كتاب‌
اللغة‌‌ دروس‌
من‌‌ العربية‌

منظور‌‌
رشدي‌أحمد‌‌

‌طعيمة

1‌ تحليل‌‌.‌
الكتاب‌‌
 .التعليمي

2‌ نظرية‌.‌
رشدي‌أحمد‌‌

 .طعيمة
المهارات‌‌.‌‌3

 .اللغوية
4‌ المنهج‌‌.‌

 .النوعي
5‌ تحليل‌‌.‌

‌.المحتوى

موضوع‌‌.‌‌1
البحث‌
كتاب‌

"دروس‌
اللغة‌
 ."العربية

2‌ يقتصر‌‌.‌
الجزء‌ على‌
من‌‌ الأول‌

 .الكتاب‌
3‌ يركز‌‌.‌

تقويم‌ على‌
 .المطابقة

4‌ لا‌‌.‌
يتناول‌‌
حلول‌
‌.التطوير

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌‌ الحالي‌

تحليل‌‌
الكتاب‌‌
التعليمي‌

نظرية‌‌ وفق‌
رشدي‌أحمد‌

طعيمة‌
وتحليل‌‌

المهارات‌‌
إلا‌‌ اللغوية.‌
البحث‌ أن‌
يتميز‌ الحالي‌

بتحليل‌‌
اللغة‌ كتاب‌

العربية‌
للصف‌
الخامس‌

عن‌ الصادر‌
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وزارة‌‌
الشؤون‌‌

مع‌‌ الدينية،‌
دراسة‌‌

أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

التوافق‌
واقتراح‌
حلول‌

لتطوير‌المادة‌‌
‌.التعليمية

سوغيرما‌‌3
 وآخرون

(2024‌)‌

مفهوم‌‌
رشدي‌أحمد‌‌
في‌ طعيمة‌
اللغة‌‌ كتاب‌

العربية‌
للمدارس‌‌
الابتدائية‌

بوزارة‌
الشؤون‌‌

‌الدينية‌

1‌ كتاب‌.‌
العربية‌ اللغة‌
عن‌‌ الصادر‌

وزارة‌‌
الشؤون‌‌

 .الدينية
2‌ نظرية‌.‌

رشدي‌أحمد‌‌
 .طعيمة

3‌ تحليل‌‌.‌
الكتاب‌‌
 .التعليمي

1‌ كتاب‌‌.‌
الصف‌
 .الثالث

2‌ يركز‌‌.‌
معايير‌‌ على‌

جودة‌
الكتاب‌‌

 .عامةً‌
3‌ لا‌‌.‌

على‌‌ يقتصر‌
المهارات‌‌

اللغوية‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌‌ الحالي‌
تحليل‌كتاب‌‌
العربية‌‌ اللغة‌
عن‌ الصادر‌

وزارة‌‌
الشؤون‌‌

وفق‌‌ الدينية‌
نظرية‌

رشدي‌أحمد‌
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4‌ المنهج‌‌.‌
 .النوعي

5‌ تحليل‌‌.‌
‌.المحتوى

 .الأربع
4‌ لا‌‌.‌

يبحث‌
أسباب‌‌

أو‌‌ التوافق‌
‌.الحلول

إلا‌‌ طعيمة.‌
يختلف‌‌ أنه‌
موضوع‌‌ في‌
إذ‌ التحليل؛‌
على‌‌ يركز‌

جودة‌
الكتاب‌‌
بصورة‌

بينما‌‌ عامة،‌
البحث‌‌ يركز‌
على‌‌ الحالي‌
مواد‌‌ تحليل‌

المهارات‌‌
اللغوية‌
الأربع،‌‌

وأسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

التوافق،‌
وحلول‌
‌.تطويرها

أوجي‌‌4
 كورنياوان

(2024‌)‌

تحليل‌اختيار‌
محتوى‌‌
كتاب‌

1‌ تحليل‌‌.‌
الكتاب‌‌
 .التعليمي

1‌ يركز‌‌.‌
اختيار‌ على‌

المحتوى‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
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سلسلة‌‌
اللغة‌‌ تعليم‌

العربية‌
المستوى‌‌

وفق‌ الأول‌
معايير‌‌

رشدي‌أحمد‌‌
‌طعيمة

2‌ نظرية‌.‌
رشدي‌أحمد‌‌

 .طعيمة
3‌ المنهج‌‌.‌

 .النوعي
4‌ تحليل‌‌.‌

‌.المحتوى

 .فقط
يحلل‌‌.‌‌2 لا‌

المهارات‌‌
اللغوية‌
 .الأربع

3‌ لا‌‌.‌
يبحث‌
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌
 .التوافق

يقدم‌‌.‌‌4 لا‌
حلولاً‌‌
‌.للتطوير

في‌‌ الحالي‌
تحليل‌‌

الكتاب‌‌
التعليمي‌

بالاعتماد‌
نظرية‌ على‌
رشدي‌أحمد‌
إلا‌‌ طعيمة.‌
يقتصر‌‌ أنه‌
تحليل‌ على‌

اختيار‌
المحتوى،‌

يتميز‌‌ بينما‌
البحث‌
الحالي‌‌

بتحليل‌مواد‌‌
المهارات‌‌

اللغوية‌
في‌‌ الأربع‌
اللغة‌ كتاب‌

العربية‌
للصف‌

الخامس،‌مع‌‌
الكشف‌‌
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أسباب‌ عن‌
التوافق‌
وعدم‌

التوافق‌
واقتراح‌
حلول‌

تطويرية‌
للمادة‌‌

 .التعليمية
 مولهندرا‌5

(2022‌)‌
تحليل‌كتاب‌
العربية‌ اللغة‌

للمدارس‌‌
الابتدائية‌
 الإسلامية
(MI/SD) 

عن‌‌ الصادر‌
مكتبة‌الإمام‌‌
في‌‌ الشافعي‌
معايير‌‌ ضوء‌
رشدي‌أحمد‌‌

‌طعيمة

1‌ تحليل‌‌.‌
الكتاب‌‌
 .التعليمي

2‌ نظرية‌.‌
رشدي‌أحمد‌‌

 .طعيمة
3‌ المنهج‌‌.‌

 .النوعي
4‌ تحليل‌‌.‌

 .المحتوى
5‌ مرحلة‌.‌

المدرسة‌‌
الابتدائية‌
‌.الإسلامية

موضوع‌‌.‌‌1
البحث‌

اللغة‌ كتاب‌
العربية‌

عن‌ الصادر‌
مكتبة‌الإمام‌‌

 .الشافعي
2‌ يركز‌‌.‌

معايير‌‌ على‌
إعداد‌‌

الكتاب‌‌
التعليمي‌

عام  .بوجه‌
3‌ يحلل‌‌.‌

خمسة‌‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌‌ الحالي‌

تحليل‌‌
الكتاب‌‌
التعليمي‌

نظرية‌‌ وفق‌
رشدي‌أحمد‌

طعيمة‌
باستخدام‌

المنهج‌‌
النوعي‌‌

وأسلوب‌‌
تحليل‌‌
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جوانب،‌
وهي:‌

تصميم‌‌
الكتاب،‌‌

واللغة،‌
والثقافة،‌

والتدريبات،‌
والكتاب‌‌

 .المساند
يركز‌‌.‌‌4 لا‌

تحليل‌ على‌
مواد‌

المهارات‌‌
اللغوية‌
الأربع‌‌
بصورة‌
 .مستقلة

5‌ لا‌‌.‌
يبحث‌
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

ولا‌‌ التوافق‌
حلولاً‌‌ يقدم‌

إلا‌ المحتوى.‌
يختلف‌‌ أنه‌
هذا‌‌ أن‌ في‌
يركز‌‌ البحث‌
تقويم‌ على‌

جودة‌
من‌ الكتاب‌

خلال‌‌
معايير‌إعداد‌‌

الكتب‌
التعليمية‌‌

بصورة‌
بينما‌‌ عامة،‌
البحث‌‌ يركز‌
على‌‌ الحالي‌
مواد‌‌ تحليل‌

المهارات‌‌
اللغوية‌

في‌‌ الأربع‌
اللغة‌ كتاب‌

العربية‌
للصف‌
الخامس‌

عن‌ الصادر‌
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لتطوير‌المادة‌‌
‌.التعليمية

وزارة‌‌
الشؤون‌‌

مع‌‌ الدينية،‌
الكشف‌‌

أسباب‌ عن‌
التوافق‌
وعدم‌

التوافق،‌
واقتراح‌
حلول‌

لتطوير‌المادة‌‌
في‌‌ التعليمية‌
نظرية‌‌ ضوء‌
رشدي‌أحمد‌
طعيمة،‌وهو‌‌
يمثل‌‌ ما‌

أصالة‌‌
البحث‌

‌.الحالي
‌الدراسات‌التي‌تناولت‌تحليل‌الكتب‌التعليمية‌في‌ضوء‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة

‌ 
‌‌‌
  

‌
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 الأصالة  الاختلاف  الاتفاق  الموضوع  الباحث/ة الرقم 
ماستوتيك‌‌1

 وتوفيق
(2021‌)‌

تحليل‌اختيار‌‌
في‌ المفردات‌

الكتب‌
في‌‌ التعليمية‌
منظور‌‌ ضوء‌
رشدي‌أحمد‌

‌طعيمة

1‌ نظرية‌‌.‌
رشدي‌أحمد‌

 .طعيمة
2‌ تحليل‌‌.‌

 .المحتوى
3‌ المنهج‌‌.‌

 .النوعي
4‌ مجال‌‌.‌

اللغة‌‌ تعليم‌
‌.العربية

1‌ يقتصر‌‌.‌
تحليل‌ على‌

 .المفردات‌
2‌ يعتمد‌‌.‌

معايير‌‌ على‌
اختيار‌

 .المفردات‌
يحلل‌‌.‌‌3 لا‌

المهارات‌‌
اللغوية‌
 .الأربع

4‌ لا‌‌.‌
يبحث‌
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌
 .التوافق

يقدم‌‌.‌‌5 لا‌
حلولاً‌‌

لتطوير‌المادة‌‌
‌.التعليمية

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌ الحالي‌

الاعتماد‌
نظرية‌ على‌
رشدي‌أحمد‌

طعيمة‌
واستخدام‌

تحليل‌‌
في‌ المحتوى‌
تعليم‌‌ مجال‌
اللغة‌العربية.‌‌
أنه‌‌ إلا‌
على‌‌ يقتصر‌
تحليل‌عنصر‌‌

المفردات،‌
يحلل‌‌ بينما‌

البحث‌
مواد‌ الحالي‌

المهارات‌‌
اللغوية‌

في‌‌ الأربع‌
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الكتاب‌‌
التعليمي،‌

الكشف‌ مع‌
أسباب‌ عن‌

التوافق‌
وعدم‌

التوافق‌
واقتراح‌
حلول‌

المادة‌ لتطوير‌
‌.التعليمية

أتنا‌‌2
أخيرياني،‌

نور‌ وأنيسا‌
رحمة‌

شهياني،‌
 وأحمد‌آسي

(2024‌)‌

تحليل‌كتاب‌
اللغة‌‌ تعليم‌

العربية‌
للمدرسة‌

المتوسطة:‌
دراسة‌‌

في‌ المفردات‌
منظور‌‌

رشدي‌أحمد‌
‌طعيمة

1‌ نظرية‌‌.‌
رشدي‌أحمد‌

 .طعيمة
2‌ تحليل‌‌.‌

 .المفردات‌
3‌ تحليل‌‌.‌

 .المحتوى
4‌ المنهج‌‌.‌

‌.النوعي

1‌ يركز‌‌.‌
عنصر‌ على‌

المفردات‌
 .فقط

موضوع‌‌.‌‌2
البحث‌
كتاب‌
الصف‌
 .التاسع

3‌ يعتمد‌‌.‌
مبادئ‌‌ على‌

اختيار‌
 .المفردات‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌ الحالي‌

استخدام‌
نظرية‌

رشدي‌أحمد‌
طعيمة‌
لتحليل‌

اللغة‌ عناصر‌
الكتاب‌ في‌

التعليمي.‌
أنه‌‌ إلا‌
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يحلل‌‌.‌‌4 لا‌
المهارات‌‌

اللغوية‌
 .الأربع

لا‌يتناول‌‌.‌‌5
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

أو‌‌ التوافق‌
الحلول‌‌

‌.التطويرية

على‌‌ يقتصر‌
دراسة‌‌

المفردات،‌
يركز‌‌ بينما‌

البحث‌
على‌ الحالي‌
مواد‌‌ تحليل‌

المهارات‌‌
اللغوية‌

مع‌‌ الأربع،‌
أسباب‌ بيان‌

التوافق‌
وعدم‌

التوافق‌
وتقديم‌
حلول‌

تطويرية‌
للمادة‌‌

‌.التعليمية
حكمة،‌‌3

فاريخة،‌
الله  وعمرو‌

(2020‌)‌

تحليل‌‌
أخطاء‌

في‌ الكتابة‌
نظرية‌

1‌ نظرية‌‌.‌
رشدي‌أحمد‌

 .طعيمة
2‌ مجال‌‌.‌

اللغة‌‌ تعليم‌

1‌ يركز‌‌.‌
أخطاء‌‌ على‌

 .الكتابة
موضوع‌‌.‌‌2

البحث‌طلبة‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌ الحالي‌

الاعتماد‌
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رشدي‌أحمد‌
‌طعيمة

 .العربية
3‌ المنهج‌‌.‌

‌.النوعي

 .الجامعة
يستخدم‌‌.‌‌3

تحليل‌‌
الأخطاء‌

 .اللغوية
يحلل‌‌.‌‌4 لا‌

الكتاب‌‌
 .التعليمي

لا‌يتناول‌‌.‌‌5
المهارات‌‌

اللغوية‌
‌.الأربع

نظرية‌ على‌
رشدي‌أحمد‌
في‌‌ طعيمة‌
تعليم‌‌ مجال‌
اللغة‌العربية.‌‌
أنه‌‌ إلا‌
في‌ يختلف‌
موضوعه‌ أن‌
على‌‌ يقتصر‌

تحليل‌‌
أخطاء‌

الكتابة‌لدى‌
طلبة‌

الجامعة،‌
يحلل‌‌ بينما‌

البحث‌
الحالي‌محتوى‌
اللغة‌ كتاب‌

العربية‌
للصف‌

الخامس،‌مع‌‌
دراسة‌‌

أسباب‌‌
التوافق‌
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وعدم‌
التوافق‌
واقتراح‌
حلول‌

المادة‌ لتطوير‌
‌.التعليمية

زين‌‌‌4 محمد‌
العابدين،‌‌

فائقة‌ ودينا‌
العلمية،‌

ومحمد‌زلفان‌
النجا،‌ عبد‌

وميروان‌‌
‌‌ أحمد‌توفيق

(2023‌)‌

تحليل‌‌
الأخطاء‌
الصرفية‌

في‌ والنحوية‌
نصوص‌‌

تعليم‌‌ كتاب‌
العربية‌ اللغة‌
منظور‌‌ من‌
رشدي‌أحمد‌

‌طعيمة

1‌ نظرية‌‌.‌
رشدي‌أحمد‌

 .طعيمة
2‌ تحليل‌‌.‌

عناصر‌‌
 .اللغة

3‌ المنهج‌‌.‌
 .النوعي

4‌ تحليل‌‌.‌
‌.المحتوى

1‌ يركز‌‌.‌
على‌‌

الأخطاء‌
الصرفية‌
 .والنحوية

يستخدم‌‌.‌‌2
تحليل‌‌

الأخطاء‌
 .اللغوية

يحلل‌‌.‌‌3 لا‌
المهارات‌‌

اللغوية‌
 .الأربع

4‌ لا‌‌.‌
يبحث‌
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌ الحالي‌

الاعتماد‌
نظرية‌ على‌
رشدي‌أحمد‌

طعيمة‌
وتحليل‌‌
عناصر‌‌

اللغة.‌إلا‌أنه‌‌
في‌ يختلف‌
على‌ تركيزه‌

الأخطاء‌
الصرفية‌

والنحوية،‌
يركز‌‌ بينما‌

البحث‌
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 .التوافق
يقدم‌‌.‌‌5 لا‌

حلولاً‌‌
لتطوير‌المادة‌‌

‌.التعليمية

على‌ الحالي‌
مواد‌‌ تحليل‌

المهارات‌‌
اللغوية‌

في‌‌ الأربع‌
الكتاب‌‌

التعليمي،‌
بيان‌‌ مع‌

أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

التوافق‌
واقتراح‌
حلول‌

المادة‌ لتطوير‌
‌.التعليمية

أتنا‌‌5
أخيرياني،‌

نور‌ وأنيسا‌
رحمة‌

شهياني،‌
آسي ‌وأحمد‌

(2024‌)‌

تحليل‌كتاب‌
اللغة‌‌ تعليم‌

العربية‌
للمدرسة‌

المتوسطة:‌
دراسة‌‌

في‌ المفردات‌
منظور‌‌

1‌ نظرية‌‌.‌
رشدي‌أحمد‌

 .طعيمة
2‌ تحليل‌‌.‌

 .المحتوى
3‌ المنهج‌‌.‌

 .النوعي
4‌ تحليل‌‌.‌

1‌ يركز‌‌.‌
تحليل‌ على‌

المفردات‌
 .فقط

موضوع‌‌.‌‌2
البحث‌

اللغة‌ كتاب‌
العربية‌

هذا‌‌ يتفق‌
مع‌‌ البحث‌

البحث‌
في‌ الحالي‌

الاعتماد‌
نظرية‌ على‌
رشدي‌أحمد‌

طعيمة،‌



30 
 

رشدي‌أحمد‌
‌طعيمة

عناصر‌‌
 .اللغة

5‌ تحليل‌‌.‌
الكتاب‌‌
‌.التعليمي

للصف‌
التاسع‌

بالمدرسة‌
 .المتوسطة

3‌ يعتمد‌‌.‌
المبادئ‌‌ على‌

السبعة‌
لاختيار‌‌
المفردات‌

رشدي‌ عند‌
أحمد‌
 .طعيمة

يحلل‌‌.‌‌4 لا‌
مواد‌

المهارات‌‌
اللغوية‌
 .الأربع

5‌ لا‌‌.‌
يبحث‌
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

ولا‌‌ التوافق‌
حلولًا‌‌ يقدم‌

واستخدام‌
المنهج‌‌
النوعي‌‌
وتحليل‌‌

في‌ المحتوى‌
تحليل‌‌

الكتاب‌‌
التعليمي.‌

أنه‌‌ إلا‌
في‌ يختلف‌
على‌ تركيزه‌
تحليل‌عنصر‌‌

المفردات‌
مبادئ‌ وفق‌

اختيار‌
المفردات،‌

يركز‌‌ بينما‌
البحث‌

على‌ الحالي‌
مواد‌‌ تحليل‌

المهارات‌‌
اللغوية‌

في‌‌ الأربع‌
اللغة‌ كتاب‌
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لتطوير‌المادة‌‌
‌.التعليمية

العربية‌
للصف‌
الخامس‌

عن‌ الصادر‌
وزارة‌الشؤون‌
مع‌‌ الدينية،‌

تحليل‌‌
أسباب‌‌
التوافق‌
وعدم‌

التوافق،‌
واقتراح‌
حلول‌

المادة‌ لتطوير‌
في‌‌ التعليمية‌
نظرية‌‌ ضوء‌
رشدي‌أحمد‌
طعيمة،‌وهو‌‌
يمثل‌‌ ما‌

أصالة‌‌
البحث‌

‌.الحالي
‌الدراسات‌التي‌تناولت‌تحليل‌عناصر‌اللغة‌في‌ضوء‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌

‌‌
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أما‌البحث‌الحالي‌فيتناول‌تحليل‌مواد‌مهارات‌اللغة‌الأربع،‌وهي‌مهارة‌الاستماع،‌
الخامس‌‌ للصف‌ العربية‌ اللغة‌ الكتابة،‌في‌كتاب‌ ومهارة‌ القراءة،‌ ومهارة‌ الكلام،‌ ومهارة‌
نظرية‌رشدي‌ الدينية‌الإندونيسية‌في‌ضوء‌ الشؤون‌ الصادر‌عن‌وزارة‌ الابتدائية‌ بالمدرسة‌

الرغم‌من‌أن‌الدراسات‌السابقة‌قد‌تناولت‌تحليل‌الكتب‌التعليمية‌أو‌‌أحمد‌طعيمة.‌وعلى‌
بعض‌عناصر‌اللغة‌وفق‌هذه‌النظرية،‌فإنها‌لم‌تتناول‌هذا‌الكتاب‌محل‌الدراسة،‌ولم‌تبحث‌‌
في‌أسباب‌التوافق‌وعدم‌التوافق‌بين‌محتواه‌ومعايير‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌كما‌لم‌تقدم‌حلولاً‌‌

وية.‌ومن‌هنا،‌يتمثل‌وجه‌الأصالة‌في‌هذا‌البحث‌في‌الجمع‌بين‌لتطوير‌مواد‌المهارات‌اللغ
تحليل‌مدى‌توافق‌مواد‌المهارات‌اللغوية‌الأربع،‌وتحليل‌أسباب‌التوافق‌وعدم‌التوافق،‌واقتراح‌

‌حلول‌تطويرية‌في‌إطار‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.
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 الفصل الثاني 
 الإطار النظري 

  

 

 المبحث ألأول: تحليل المحتوى 
 مفهوم تحليل المحتوى أ. 

الإضافة‌ وتركيب‌ والمحتوى.‌ التحليل‌ من‌كلمتين:‌ المحتوى‌ تحليل‌ مصطلح‌ يتألف‌
أن‌يعُر ف‌كل‌جزء‌من‌المصطلح‌على‌حدة،‌ثم‌تُشرح‌دلالتهما‌معًا‌في‌صيغة‌‌‌ينبغي

تَحْلِّيلاً،‌‌‌‌–يَحُلُّ‌‌‌‌–الإضافة.‌فكلمة‌التحليل‌من‌الناحية‌اللغوية‌مأخوذة‌من‌الفعل‌حَل ‌‌
ومعناها‌تفكيك‌الشيء‌إلى‌عناصره‌الأساسية.‌فيقال‌مثلًا:‌حلل‌الدم‌أو‌حلل‌البول،‌‌

أما‌كلمة‌المحتوى‌‌‌‌29.‌خص‌ما‌أي‌درسها‌لاكتشاف‌خباياهاكما‌يقال:‌حلل‌نفسية‌ش
يحتوي،‌وتُستخدم‌للدلالة‌على‌ما‌يتضمنه‌‌‌‌–فهي‌مشتقة‌لغويًا‌من‌الفعل‌احتوى‌‌

الشيء‌في‌داخله،‌مثل‌قولنا‌محتوى‌الكتاب‌أي‌ما‌يشتمل‌عليه‌من‌معلومات‌وحقائق‌‌
‌عنها‌رموز‌لغوية‌منظمة‌وفق‌نظام‌محدد‌لتحقيق‌غاية‌معينة ‌‌‌30.‌وأفكار‌ومفاهيم‌تعبر 

يعُد‌تحليل‌المحتوى‌كمصطلح‌مستقل‌أحد‌أساليب‌البحث‌العلمي‌التي‌تهدف‌إلى‌‌
كما‌يعُر ف‌‌‌31الوصف‌الموضوعي‌والمنظم‌والكمي‌للمضمون‌الظاهر‌لوسائل‌الاتصال.

بأنه‌أسلوب‌منهجي‌ودقيق‌يهدف‌إلى‌وصف‌محتوى‌النصوص‌المكتوبة‌أو‌المسموعة‌‌
من‌خلال‌تحديد‌موضوع‌الدراسة‌وأهدافها،‌بالإضافة‌إلى‌تحديد‌مجتمع‌الدراسة‌الذي‌

وانطلاقاً‌من‌هذه‌التعريفات،‌‌‌32.مضمونها‌‌تُختار‌منه‌عينات‌أو‌حالات‌معينة‌لتحليل
يقصد‌الباحث‌في‌هذا‌البحث‌أن‌تحليل‌المحتوى‌هو‌عملية‌وصف‌منهجي‌ودقيق‌‌
مجتمع‌‌ وتعريف‌ وهدفه،‌ البحث‌ موضوع‌ فيها‌تحديد‌ يتم‌ مكتوبة،‌ نصوص‌ لمضمون‌

 .‌الدراسة‌الذي‌تنُتقى‌منه‌الحالات‌الخاصة‌لتحليل‌محتواها‌وفهمها‌بعمق
 

‌.‌194(,‌2004)القاهرة,‌‌المعجم‌الوسيطمجمع‌اللغة‌العربية,‌‌ 29
‌.37 ,دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربيةطعيمة,‌ 30
‌.37طعيمة,‌ 31
 .‌54(,‌2001)الأردن:‌بيت‌الأفكار‌الدولية,‌‌البحث‌العلمي‌أسسه‌مناهجه‌وأساليبه‌إجراءاتهرحي‌مصطفى‌عايش,‌ 32
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 أهمية تحليل المحتوىب. 
‌33,‌تحليل‌محتوى‌الكتاب‌المدرسي‌يعُد‌عملية‌ذات‌أهمية‌كبيرة،‌كما‌أوضح‌طعيمة

 :فيما‌يأتي
يهدف‌إلى‌التحقق‌من‌جودة‌الكتب‌والمواد‌التعليمية‌التي‌يستخدمها‌المعلمون،‌ .1

 .لأنها‌تساعدهم‌في‌التعرف‌على‌الموضوعات‌الأكثر‌أهمية‌في‌عملية‌التعليم
التعاون‌بين‌الخبراء‌والمعلمين‌ومديري‌المدارس‌ومسؤولي‌الجهات‌‌ .2 يسهم‌في‌تعزيز‌

 .الحكومية‌والجمهور‌العام‌من‌أجل‌تطوير‌وتحسين‌الكتب‌المدرسية‌والمواد‌التعليمية
يساعد‌المؤلفين‌والمحررين‌والناشرين‌العاملين‌في‌مجال‌تأليف‌الكتب‌المدرسية‌على‌‌ .3

يُستحسن‌ وما‌ تضمينه‌ ينبغي‌ ما‌ إلى‌ توجيههم‌ من‌خلال‌ إعداد‌كتب‌جديدة،‌
 .تجنبه

في‌ .4 ويساعد‌كذلك‌ شامل،‌ بشكل‌ الدراسية‌ البرامج‌ لمراجعة‌ فع الة‌ أدوات‌ يوف ر‌
 .‌‌تدريب‌المعلمين‌واختيار‌الكتب‌والمواد‌التعليمية‌المناسبة

 أهداف تحليل المحتوى ج. 
ذكر‌شكري‌سيد‌أحمد‌وعبد‌الله‌الحمادي‌في‌طعيمة‌مجموعة‌من‌الأهداف‌التي‌‌

 :وهي‌كما‌يلي‌34يسعى‌إليها‌تحليل‌محتوى‌الكتب‌المدرسية،

التأكد‌من‌أن‌الكتاب‌يتناول‌جميع‌الفئات‌المختلفة‌بعدالة،‌بما‌في‌ذلك‌الفئات‌ .1
 .التي‌قد‌لا‌يتم‌تمثيلها‌أو‌الحديث‌عنها‌بالقدر‌الكافي

تحليل‌اللغة‌المستخدمة‌في‌الدروس‌لفهم‌مدى‌سهولتها‌أو‌صعوبتها‌في‌مساعدة‌‌ .2
 .المتعلمين‌على‌الفهم

الكتاب‌‌ .3 محتوى‌ إذا‌كان‌ ما‌ لمعرفة‌ تعلمهم‌ وأساليب‌ المتعلمين‌ اهتمامات‌ دراسة‌
 .يتوافق‌مع‌تلك‌الاهتمامات‌والأساليب

 
‌.81 ,دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربيةطعيمة,‌ 33
 .‌82–81طعيمة,‌ 34
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تحليل‌تمثيل‌أدوار‌الرجال‌والنساء‌في‌الصور‌والمضامين‌لمعرفة‌كيفية‌عرض‌أدوارهم‌‌ .4
 .المختلفة

بشكل‌‌ .5 معينة‌ موضوعات‌ تناول‌ في‌ المدرسي‌ الكتاب‌ مدى‌كفاءة‌ من‌ التحقق‌
 .مناسب

 ‌‌.التعرف‌على‌أنواع‌التفكير‌التي‌يشجع‌الكتاب‌المتعلمين‌على‌ممارستها .6
 تحديد‌نوع‌التفكير‌الذي‌يسعى‌المحتوى‌إلى‌تطويره‌وتحسينه‌لدى‌المتعلمين.‌ .7
مثل‌ .8 المتعلمون،‌ يكتسبها‌ أن‌ ينبغي‌ التي‌ الإيجابية‌ والمعتقدات‌ السلوكيات‌ تحديد‌

اللطف،‌والتعاون،‌والالتزام‌بالممارسات‌الدينية،‌إضافة‌إلى‌ترسيخ‌العادات‌والتقاليد‌
 الاجتماعية‌في‌بيئتهم.‌

تنمية‌سلوك‌‌ .9 المدرسي‌في‌ فهم‌الكيفية‌التي‌يمكن‌أن‌تسهم‌بها‌محتويات‌الكتاب‌
المتعلمين‌الاجتماعي،‌إذ‌تساعدهم‌على‌معرفة‌كيفية‌التصرف‌في‌المجتمع.‌فالكتاب‌‌
المدرسي‌يعُد‌وسيلة‌مهمة‌تمك ن‌المعلمين‌من‌تحقيق‌الأهداف‌التعليمية،‌وتساعد‌

‌‌‌‌‌وفاعلين‌في‌مجتمعهم.‌الأطفال‌على‌أن‌يصبحوا‌أفرادًا‌صالحين
    الكتاب التعليمي: المبحث الثاني

  الكتاب التعليمي   مفهوم أ. 
الكتاب‌والتعليم،‌وهو‌تركيب‌‌‌يتكون‌مصطلح‌الكتاب‌التعليمي‌من‌كلمتين

فمن‌الناحية‌اللغوية،‌تعُد‌كلمة‌معنى‌كل‌كلمة‌على‌حدة.‌‌‌‌إضافي،‌لذا‌ينبغي‌توضيح‌
كِّتَاباً‌‌‌–كِّتَابةًَ‌‌‌‌–يَكْتُبُ‌‌‌‌–‌كَتَبَ‌‌الكتاب‌مفردًا،‌وجمعها‌كُتُب،‌وهي‌مشتقة‌من‌الفعل‌‌

ويقُال‌لمن‌يقوم‌بالفعل‌كاتب،‌أما‌المفعول‌به‌فهو‌مكتوب‌)في‌حال‌الفعل‌‌‌‌وكََتْباً،‌‌–
بين‌‌‌35المتعدي(. والمحفوظة‌ والمجم عة‌ المؤل فة‌ الصحف‌ من‌ مجموعة‌ بالكتاب‌ ويقُصد‌

 .غلافين
يعُد‌الكتاب‌عنصراً‌أساسيًا‌في‌العملية‌التعليمية،‌وهو‌من‌أكثر‌الوسائل‌استخدامًا‌في‌

 
 .3367(,‌2008)القاهرة:‌عالم‌الكتب,‌‌معجم‌اللغة‌العربية‌المعاصرةأحمد‌مختار‌عمر,‌ 35
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‌المدارس،‌إذ‌تعتمد‌عليه‌المواد‌الدراسية‌وطرائق‌تدريسها‌المختلفة‌التي‌يشملها‌المنهج.‌
فالكتاب‌يوض ح‌الإطار‌العام‌للمادة‌الدراسية‌وأساليب‌تدريسها،‌كما‌يتضمن‌المعارف‌
دعم‌ إمكانيات‌كبيرة‌في‌ للكتاب‌ أن‌ وبما‌ معين.‌ لمقرر‌ الأساسية‌ والمفاهيم‌ والأفكار‌
العملية‌التعليمية،‌فإنه‌من‌الضروري‌توفير‌البيئة‌المناسبة‌التي‌تُمك ن‌المدرسة‌من‌استخدامه‌

‌‌‌36.ة‌وجذابة‌تشجع‌المتعلمين‌على‌الاستفادة‌منهبطريقة‌فع ال
‌‌–‌يُـعَل ِّمُ‌‌‌‌–وأما‌التعليم‌في‌الأصل‌اللغوي‌فهو‌مصدر‌مشتق‌من‌الفعل‌عَل مَ‌‌

أما‌في‌الاصطلاح،‌‌‌37تَـعْلِّيمًا،‌وهو‌مأخوذ‌من‌كلمة‌عَلِّمَ،‌أي‌جعل‌غيره‌يعلم‌شيئًا‌ما.‌
فالتعليم‌يعني‌عملية‌منظمة‌تهدف‌إلى‌نقل‌المعرفة‌أو‌المهارة‌من‌شخص‌إلى‌آخر،‌سواء‌‌

وقد‌يكون‌‌‌‌38.‌كانت‌تتعلق‌بالسياسة‌أو‌الخبرة‌أو‌الدين‌أو‌أي‌مجال‌من‌مجالات‌العلم
التعليم‌أيضًا‌عن‌طريق‌كتاب‌يعُِّدُّه‌المتعلم‌للقراءة،‌لكنه‌في‌جوهره‌يظل‌عملية‌تهدف‌

المعرفة أن‌‌.‌‌إلى‌إكساب‌ التدريس،‌غير‌ مرادفة‌لمصطلح‌ المعجم‌ التعليم‌في‌ تعُد‌كلمة‌
من‌‌ أوسع‌ التعليم‌ أن‌ ‌ بين  توفيق،‌حيث‌ أوضحها‌حمزة‌هاشم‌في‌كتابه‌ فروقاً‌ بينهما‌
التدريس‌من‌حيث‌الاستخدام‌التربوي.‌فـالتدريس‌هو‌عملية‌مقصودة‌ومخطط‌لها،‌في‌‌

ال أن‌ قصد.‌كما‌ دون‌ أو‌ بقصد‌ يحدث‌ قد‌ التعليم‌ أن‌ نقل‌حين‌ على‌ يرك ز‌ تدريس‌
يحدث‌التدريس‌‌‌‌المعارف‌والقيم‌فقط،‌بينما‌يشمل‌التعليم‌المعارف‌والمهارات‌والقيم‌معًا.

غالبًا‌داخل‌المؤسسات‌التعليمية،‌أما‌التعليم‌فيمكن‌أن‌يتم‌داخل‌هذه‌المؤسسات‌أو‌
‌39.خارجها،‌إذ‌يمكن‌للفرد‌أن‌يتعلم‌في‌المدرسة،‌أو‌من‌المجتمع،‌أو‌من‌أفراد‌أسرته

كذلك،‌يعُتبر‌التعليم‌قريبًا‌في‌المعنى‌من‌التربية،‌لكن‌بينهما‌اختلافات‌جوهرية؛‌فـالتربية‌‌
تتناول‌تنمية‌قدرات‌الفرد‌واستعداداته‌وتوجيهها‌نحو‌النمو‌الشامل،‌في‌حين‌أن‌التعليم‌‌

 
‌.(2017بغداد:‌مكتبة‌نور‌المصر,‌ )المنهج‌والكتاب‌المدرسي ,فرحان‌الطائي and ,صالح‌رحيم‌علي,‌داخل‌سماء‌تركي 36
‌.‌623الطائي,‌‌‌andعلي,‌تركي,‌ 37
‌.‌13–112(,‌1984)بيروت:‌مكتبة‌لبنان,‌‌معجم‌المصطلحات‌العربية‌في‌اللغة‌والأدب‌كامل‌المهندس,‌‌‌andعجمي‌وهيب‌ 38
 .‌100(,‌‌2021)سوكاموجي,‌‌دراسة‌تحليلية‌تقويمية‌لمنهج‌تدريس‌التراكيب‌النحوية‌في‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للصف‌الأول‌الثانويتوفيق‌إسماعيل,‌ 39
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يركز‌على‌نقل‌المعلومات‌من‌المعلم‌إلى‌المتعلم،‌حيث‌يكون‌المعلم‌فاعلًا‌ومبادراً،‌بينما‌
‌‌40.‌يقتصر‌دور‌المتعلم‌على‌استقبال‌ما‌يقُد مه‌المعلم‌وتلقيه

أما‌الكتاب‌التعليمي‌من‌الناحية‌الاصطلاحية،‌فقد‌وصفه‌نجيب‌محفوظ‌بأنه‌‌
ويعُر ف‌الكتاب‌‌‌‌41يمثل‌ذاكرة‌تحفظ‌ما‌مضى‌ليكون‌أساسًا‌للانطلاق‌نحو‌الحاضر.

المدرسي‌بأنه‌التطبيق‌العملي‌للمحتوى‌التعليمي،‌إذ‌يوج ه‌المعلم‌إلى‌الطريقة‌المناسبة‌‌
لتحقيق‌الأهداف‌العامة‌والخاصة‌للمناهج‌الدراسية.‌كما‌يعُد‌الكتاب‌المدرسي‌أكثر‌

توياته‌‌الوسائل‌التعليمية‌موثوقية‌بين‌يدي‌المتعلم،‌نظراً‌للرقابة‌الدقيقة‌التي‌تخضع‌لها‌مح
من‌قبل‌الجهات‌المختصة،‌مما‌يجعله‌مصدراً‌موثوقاً،‌إذ‌إن‌مؤلفيه‌عادة‌من‌المتخصصين‌

في‌حين‌يرى‌عبد‌الحافظ‌سلامة‌أن‌الكتاب‌التعليمي‌هو‌وسيلة‌‌‌في‌مجالي‌التربية‌والعلم.
حيث‌‌ الابتدائية،‌ المراحل‌ في‌ خصوصًا‌ بفاعلية،‌ توظيفها‌ ويمكن‌ تلميذ‌ لكل‌ متاحة‌
تتضمن‌الكتب‌الحديثة‌صوراً‌ملونة‌ذات‌دلالات‌واضحة‌على‌موضوع‌الدرس،‌تسهم‌

بدءاً‌من‌الجملة‌البسيطة،‌‌‌‌في‌توجيه‌المتعلم‌تدريجيًا‌نحو‌فهم‌الحروف‌والكلمات‌والجمل
‌‌42.‌وبذلك‌تُسهم‌في‌تعزيز‌تعلمه‌خطوةً‌بخطوة

 أهمية الكتاب التعليمي في تعليم الغة . ب
يعُد‌الكتاب‌أحد‌أهم‌عناصر‌التعليم،‌ولهذا‌يؤكد‌المربون‌على‌ضرورة‌الاهتمام‌‌
بإعداده،‌خاصة‌فيما‌يتعلق‌بالمواد‌المخصصة‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌لغير‌الناطقين‌بها.‌ولا‌‌
خلاف‌في‌أهمية‌الكتاب،‌إذ‌تبقى‌مكانته‌ثابتة‌رغم‌التقدم‌الكبير‌في‌تكنولوجيا‌التعليم‌‌

تستند‌عملية‌التدريس،‌على‌اختلاف‌أنواعها‌ومضامينها‌‌‌ائله‌الحديثة.وتنوع‌أدواته‌ووس
الركيزة‌‌ للمتعلم‌ بالنسبة‌ يمثل‌ فهو‌ المدرسي،‌ الكتاب‌ على‌ اعتمادًا‌كبيراً‌ وأساليبها،‌
الأساسية‌للتعلم‌المنظم،‌ووسيلة‌دائمة‌لدعم‌وتعزيز‌العملية‌التعليمية،‌كما‌يعد‌مرجعًا‌

 
‌.59(,‌1969)القاهرة:‌دار‌المعارف,‌‌التربية‌وطرق‌التدريسعبد‌المجيد‌عبد‌العزيز,‌‌‌andصالح‌عبد‌العزيز‌ 40
‌.‌259(,‌1983)دار‌الشروق,‌‌في‌فلسفة‌النقدزكي‌نجيب‌محمود,‌ 41
 .17 ,2014 ,مجلة‌الدراسات‌والبحوث‌الاجتماعية ”,وحيدة‌فوري,‌“أهمية‌الكتاب‌المدرسي‌في‌العملية‌التربوية  andحسان‌الجيلاني 42
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للمراجعة‌والاستزادة. وبعده‌ الدرس‌ قبل‌ المتعلم‌ إليه‌ يعود‌ الكتاب‌عنصراً‌‌‌‌دائمًا‌ يعُد‌
جوهريًا‌في‌عملية‌التعلم،‌إذ‌يجمع‌بين‌المعلم‌والمتعلم‌في‌مصدر‌معرفي‌واحد،‌ويُجس د‌‌

ولهذا‌فإن‌جودة‌الكتاب‌ونوعيته‌تعُد‌من‌أبرز‌‌ .بصورة‌عملية‌المحتوى‌الأكاديمي‌للمنهج
‌‌43.‌الجوانب‌التي‌تحظى‌باهتمام‌المختصين‌بالمناهج‌والمحتوى‌التعليمي‌وطرائق‌التدريس

المعلم‌ من‌ لكل‌ المدرسي‌ الكتاب‌ أهمية‌ إلى‌ وآخرون‌ أشار‌رحيم‌علي‌صالح‌
‌‌‌‌والمتعلم‌من‌خلال‌النقاط‌الآتية:

تختلف‌عن‌غيره‌ .1 بطريقة‌ المعرفة‌ يكتسب‌ متعلم‌ أن‌كل‌ أي‌ التعليم:‌ تفريد‌
التعليم‌الفردي،‌يستطيع‌المتعلم‌أن‌يقرأ‌ ووفق‌سرعته‌الخاصة.‌فمن‌خلال‌
ويتعلم‌بالطريقة‌التي‌تناسب‌قدراته‌ومهاراته،‌مما‌يعزز‌من‌قدرته‌على‌التعلم‌‌

 ‌الذاتي،‌وهو‌أسلوب‌حديث‌في‌العملية‌التعليمية.
تنظيم‌التعليم:‌يساهم‌الكتاب‌المدرسي‌في‌مساعدة‌المعلمين‌والمتعلمين‌على‌‌ .2

التعلم‌بطريقة‌منظمة‌ومتسلسلة،‌إذ‌يحتوي‌على‌أنشطة‌وأسئلة‌محفزة‌تساعد‌
في‌ترسيخ‌المعلومات‌المكتسبة.‌كما‌يعُين‌المعلم‌على‌تخطيط‌دروسه‌بشكل‌

 ‌‌‌‌منظم،‌ويساعد‌المتعلم‌على‌تحقيق‌تعلم‌أكثر‌فاعلية.
التعليم .3 عليها‌‌‌‌تعُد‌ :تطوير‌ يعتمد‌ أداة‌ المدرسية‌ لتحسين‌‌الكتب‌ المعلمون‌

،‌إذ‌تساعدهم‌في‌تقديم‌الدروس‌بفعالية،‌كما‌تمك ن‌أدائهم‌داخل‌الصف
وتعُد‌الكتب‌عنصراً‌أساسيًا‌في‌دعم‌‌.‌‌اكتساب‌معارف‌جديدةمن‌‌المتعلمين‌‌

 ‌‌ .نمو‌المتعلم‌وتقدمه‌التعليمي
تنمية‌مهارات‌القراءة:‌إن‌قراءة‌المتعلم‌للكتاب‌تمك نه‌من‌اكتساب‌معارف‌‌ .4

في‌‌ المعلمين‌ ذلك‌ يساعد‌ القرائية.‌كما‌ قدراته‌ تحسين‌ في‌ وتُسهم‌ جديدة‌
 ‌‌‌.توضيح‌المفاهيم‌وشرحها‌للمتعلمين‌بطريقة‌أسهل‌وأكثر‌فاعلية

مواكبة‌التطور:‌يعُتبر‌الكتاب‌الجيد‌بمثابة‌معلم‌موجه‌يساعد‌المتعلمين‌على‌ .5
فهم‌التطورات‌العلمية‌والتعليمية‌وكيفية‌الاستفادة‌منها‌في‌تحسين‌حياتهم.‌

 
‌.(2010العربية‌للمجميع,‌ )إضاءات‌لمعلمي‌اللغة‌العربية‌لغير‌الناطقين‌بها‌ ,عبد‌الرحمن‌بن‌إبراهيم‌الفوزان 43
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فالهدف‌من‌التعلم‌لا‌يقتصر‌على‌حفظ‌المعلومات‌فقط،‌بل‌يشمل‌أيضًا‌
تنمية‌مهارات‌التفكير‌والإبداع‌في‌مختلف‌المجالات.‌ومن‌خلال‌ذلك،‌يُسهم‌‌
الكتاب‌في‌تطوير‌أداء‌المعلم‌والمتعلم‌معًا،‌ويحفزهما‌على‌اكتشاف‌معارف‌‌

 ‌‌‌.جديدة‌والاستمرار‌في‌التعلم
الجانب‌الاقتصادي:‌يقُصد‌به‌أن‌الاستفادة‌المتكررة‌من‌الكتاب‌تجعل‌قيمته‌‌ .6

أكثر‌فاعلية‌وأقل‌تكلفة.‌وبالمعنى‌نفسه،‌فإن‌القراءة‌المستمرة‌والتعلم‌من‌
يقُوي‌قدرات‌العقل‌وينُم ي‌مهارات‌التفكير،‌مما‌يجعل‌الفرد‌أكثر‌‌ الكتب‌

 ‌‌44نجاحًا‌وإنتاجية،‌ويُسهم‌في‌خدمة‌مجتمعه‌ووطنه.
   مبادئ إعداد الكتاب التعليمي لتعليم اللغة العربيةج. 

إن‌جميع‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌يجب‌أن‌تبُنى‌على‌أسس‌سليمة‌تستند‌‌
إلى‌مبادئ‌أساسية‌تضمن‌جودتها‌وفاعليتها.‌ولتحقيق‌ذلك،‌لا‌بد‌من‌الانطلاق‌‌

إعداد‌‌‌‌إلى في‌ اعتمادها‌ ينبغي‌ التي‌ رئيسية‌ جوانب‌ اللغة‌ال‌أربعة‌ لتعليم‌ كتاب‌
‌و‌هي:‌‌‌45.العربية

 ‌‌‌الجانب‌النفسي .1
الجانب‌النفسي‌يعُد‌من‌الجوانب‌الأساسية‌في‌أي‌عملية‌تعليمية،‌فلا‌يكاد‌
الوثيقة‌‌ وعلاقته‌ أهميته‌ إلى‌ الإشارة‌ من‌ التعليم‌ يتناول‌ أو‌كتاب‌ أي‌بحث‌ يخلو‌
بموضوع‌الدراسة‌ككل.‌وكذلك‌الحال‌عند‌الحديث‌عن‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌‌

‌كبير‌في‌توجيه‌بناء‌المادة‌التعليمية‌‌إذ‌لا‌يمكن‌تجاهل‌هذا‌الجانب‌لما‌له‌من‌تأثير
والتركيب،‌والشكل بنمو‌‌‌‌.وتنظيمها‌من‌حيث‌المضمون،‌ المرتبطة‌ تعُد‌الحقائق‌

المتعلم‌عاملًا‌حاسماً‌في‌تحديد‌محتوى‌المادة‌التعليمية،‌كما‌أن‌المبادئ‌المستمدة‌‌
تؤثر‌في‌ نفسية‌أساسية‌ أسسًا‌ والدافعية،‌تمثل‌ الميول‌ التعلم،‌ودور‌ نظريات‌ من‌

إن‌الاهتمام‌بهذا‌الجانب‌يعتمد‌بدرجة‌كبيرة‌‌‌‌.إعداد‌واختيار‌وتنظيم‌محتوى‌التعلم
 

‌.المنهج‌والكتاب‌المدرسي ,الطائي and ,علي,‌تركي 44
الإيسيسكو:‌المنظمة‌الإسلامية‌للتربية‌والعلوم‌‌ )ندوة‌اللغة‌العربية‌إلى‌أين؟ In ,” inمحمود‌كامل‌الناقة,‌“أسس‌إعداد‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌و‌تأليفها 45

 .(2022والثقافة,‌
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على‌مدى‌توافق‌المادة‌التعليمية‌مع‌مراحل‌نمو‌المتعلمين،‌ومدى‌ملاءمتها‌لميولهم،‌‌
بالإضافة‌إلى‌مدى‌استنادها‌إلى‌أحدث‌المفاهيم‌والمبادئ‌النفسية‌في‌ميدان‌التعلم‌‌

‌‌الحديث.
‌‌‌الجانب‌الثقافي .2

السياسية‌ وأنظمتها‌ الشعوب‌ حياة‌ أنماط‌ من‌ تتضمنه‌ بما‌ الثقافة‌ تعُد‌
والاقتصادية‌والاجتماعية‌والتربوية،‌عنصراً‌أساسيًا‌في‌تعليم‌وتعلم‌اللغة،‌إذ‌تمثل‌
المحتوى‌الذي‌يحتويه‌الوعاء‌اللغوي‌وتشكل‌جزءاً‌مكملًا‌له.‌لذلك،‌ينبغي‌أن‌‌

اللغة تعليم‌ أو‌كتب‌ التعليمية‌ المواد‌ اللغة‌‌‌‌تتضمن‌ بيئة‌ تعكس‌ ثقافية‌ عناصر‌
العناصر‌بشكل‌كامل‌في‌عملية‌‌ تُدمج‌هذه‌ أن‌ بل‌ويجب‌ وسياقها‌الحضاري،‌

ويستند‌ذلك‌إلى‌حقيقة‌أن‌تعلم‌اللغة‌يرتبط‌ارتباطاً‌وثيقًا‌بنمو‌‌‌‌.تعليم‌وتعلم‌اللغة
المهارة‌اللغوية‌لدى‌المتعلم،‌وفي‌الوقت‌نفسه‌بتطور‌رصيده‌الثقافي‌والفكري،‌إذ‌

‌.‌‌‌لا‌يمكن‌فصل‌اللغة‌عن‌الثقافة‌التي‌تنشأ‌في‌إطارها
‌‌الجانب‌التربوي .3

‌المبادئ‌التربوية عادةً‌عن‌الجانب‌التطبيقي‌في‌عملية‌التعلم،‌فهي‌تُترجم‌‌‌‌تعُبر 
ما‌تقدمه‌الأسس‌النفسية‌والثقافية‌والتربوية‌من‌معلومات‌إلى‌ممارسات‌تعليمية‌‌
المواد‌‌ إعداد‌ على‌ القائمين‌ مساعدة‌ في‌ المبادئ‌ هذه‌ معرفة‌ وتُسهم‌ ملموسة.‌

للبرامج‌التعليمية‌‌‌‌التعليمية‌واختيارها‌على‌تحليل‌تلك‌المواد‌وتحديد‌مدى‌ملاءمتها
وينفذونها لها‌ يخططون‌ التربوية‌‌.التي‌ المبادئ‌ المجالات‌‌‌وتُختصر‌ من‌ عدد‌ في‌

مبادئ‌تنظيم‌المادة‌التعليمية،‌وتشمل‌التتابع،‌والاستمرارية،‌‌‌:الأساسية،‌من‌بينها
للمادة‌‌‌‌.والتكامل المختلفة‌ الجوانب‌ معالجة‌ بكيفية‌ المتعلقة‌ التربوية‌ الضوابط‌
مبادئ‌خاصة‌بمحتوى‌‌‌‌.مبادئ‌وضوح‌المادة‌التعليمية‌وغناها‌بالمضامين.‌‌التعليمية

التعليمية تدريسها‌‌‌.المادة‌ وإمكانية‌ التعليمية‌ المادة‌ ملاءمة‌ تتعلق‌بمدى‌ مبادئ‌
‌‌‌بفعالية.

‌‌‌الجانب‌اللغوي .4
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تعُد‌المادة‌التعليمية‌الركيزة‌الأساسية‌في‌تعليم‌اللغة،‌إذ‌تبُنى‌اللغة‌على‌‌‌
فعند‌تحليل‌اللغة‌نجد‌أنها‌‌ .نظام‌متكامل،‌بل‌هي‌في‌حقيقتها‌نظام‌من‌النظم

تتكون‌من‌نظام‌الأصوات‌الذي‌يُشكل‌بدوره‌نظام‌الأشكال‌)الكلمات(،‌والذي‌‌
‌‌.يقود‌إلى‌نظام‌البنية‌أو‌التركيب،‌وتتكامل‌هذه‌الأنظمة‌جميعها‌لتنتج‌نظام‌المعنى

من‌‌كذالك‌و‌ يصبح‌ التعليمية،‌ المادة‌ لاختيار‌ المناسب‌ المحتوى‌ تحديد‌ عند‌ ‌،
الضروري‌القيام‌بتحليل‌شامل‌لهذه‌الأنظمة‌المتعددة،‌إذ‌يتيح‌لنا‌هذا‌التحليل‌

الأصوات‌.‌‌3.الأصوات‌الأكثر‌دلالة‌وأهمية.‌‌2.أصوات‌اللغة.‌‌1:معرفة‌ما‌يلي
وتتابعها اقترانها‌ عند‌ تتأثر‌ أو‌ تتغير‌ وكيف‌ اللغوية‌.‌‌4.المفردة،‌ الأشكال‌ أهم‌

أنماط‌ومستويات‌.‌‌6.طرق‌ترابط‌الأشكال‌وتتابعها‌داخل‌الجمل.‌‌5.)الكلمات(
كيفية‌‌.‌‌7.التنظيم‌اللغوي‌التي‌تظهر‌من‌خلال‌هذه‌الأشكال‌)أي‌التراكيب(

‌‌ ارتباط‌جميع‌هذه‌العناصر‌والتنظيمات‌لتكوين‌وحدات‌ذات‌معنى‌ودلالة‌تعبر 
 عن‌خبراتنا‌ومعارفنا

    أحمد طعيمه رشديكتاب تعليم اللغة العربية وفقًا ل  في توىالمحالمبحث الثالث: 
      محتوى مهارات اللغة في كتاب تعليم اللغة العربية وفقًا لرشدي أحمد طعيمه. أ

أحمد‌طعيمه،‌يجب‌أن‌يُصم م‌محتوى‌مهارات‌اللغة‌في‌كتاب‌‌‌رشديوفقًا‌ل
الأربع‌ المهارات‌ اكتساب‌ تسلسل‌ مراعاة‌ مع‌ ‌ منهجيٍ  بشكلٍ‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌
الرئيسة،‌وهي:‌الاستماع،‌والكلام،‌والقراءة،‌والكتابة.‌ويقوم‌هذا‌على‌مبدأ‌التكامل‌‌

ل‌تتكامل‌فيما‌بينها‌ضمن‌‌بين‌المهارات،‌حيث‌لا‌تُدر س‌كل‌مهارة‌على‌حدة،‌ب
‌واقعي ‌ ويؤُك ِّد‌طعيمه‌على‌أهمية‌المنهج‌الوظيفي‌والتواصلي،‌أي‌أن ‌‌‌‌46.سياقٍ‌تواصليٍ 

‌‌‌47.المحتوى‌يجب‌أن‌يعكس‌حاجات‌استخدام‌اللغة‌في‌الحياة‌اليومية

 
‌.‌168 ,دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربيةطعيمة,‌ 46
 .‌121طعيمة,‌ 47
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يوُض ِّح‌طعيمه‌أن‌‌المحتوى‌ينبغي‌أن‌يرُاعي‌المراحل‌النفسية‌واللغوية‌للمتعلمين،‌
الصعب.‌ السهل‌إلى‌ تدريجيًا‌من‌ التعليمية‌ المادة‌ م‌ تقُد  ويُصم م‌المحتوى‌في‌‌‌‌48بحيث‌

تتضم ن‌كل‌وحدة‌دراسية‌ التعليمي،‌بحيث‌ الكتاب‌ إعداد‌ وفقًا‌لمتطلبات‌ الكتاب‌
تُحف ِّز‌‌ لغويةً‌ إنتاجيةً‌ وأنشطةً‌ للفهم،‌ وتمارينَ‌ جديدة،‌ مفردات‌ تقديم‌ مثل‌ عناصرَ‌

أحمد‌طعيمه‌أن‌إعداد‌كتاب‌‌‌‌رشديويرى‌‌‌‌.الطلاب‌على‌التفكير‌والتواصل‌الفع ال
تعليم‌اللغة‌العربية‌لا‌ينبغي‌أن‌يقتصر‌على‌كونه‌مصدراً‌للمعلومات‌اللغوية‌فحسب،‌‌

‌.‌‌بل‌يجب‌أن‌يكون‌وسيلةً‌لبناء‌الكفاءة‌التواصلية‌الشاملة
    كتاب التعليم بمحتوى مهارة الاستماع وفقًا لرشدي أحمد طعيمه. ب

تُـعَد ‌مهارة‌الاستماع‌أحد‌الجوانب‌الأساسية‌في‌تعلم‌اللغة،‌إذ‌تُسهم‌في‌تكوين‌‌
وبصورة‌‌‌49.‌الأساس‌لاكتساب‌المهارات‌اللغوية‌الأخرى‌مثل‌التحدث‌والقراءة‌والكتابة

المنطوقة‌‌ الرسائل‌ فهم‌ على‌ الفرد‌ قدرة‌ بأنها‌ الاستماع‌ مهارة‌ تعريف‌ يمكن‌ عامة،‌
المنطوقة اللغوية‌ الأصوات‌ من‌خلال‌ لها‌ والاستجابة‌ تعلم‌‌‌50.‌وتفسيرها‌ سياق‌ وفي‌

اللغة،‌تؤدي‌هذه‌المهارة‌دوراً‌مهمًا‌في‌مساعدة‌المتعلمين‌على‌التعرف‌على‌المفردات‌‌
وتراكيب‌الجمل‌والتنغيم‌والمعاني‌التي‌تتضمنها‌أقوال‌الناطقين‌الأصليين.‌ولا‌تقتصر‌‌
‌وظيفة‌مهارة‌الاستماع‌على‌فهم‌الرسائل‌فحسب،‌بل‌تُـعَد ‌وسيلةً‌لإثراء‌المعرفة‌اللغوية‌

‌‌‌51.وتعزيز‌القدرة‌على‌التواصل‌بفاعلية
ل لتعليم‌‌‌‌رشديوفقًا‌ ‌ المعُد  التعليمي‌ الكتاب‌ يتضم ن‌ أن‌ أحمد‌طعيمه،‌يجب‌

‌‌‌:وهي‌52مهارة‌الاستماع‌عد ة‌جوانب‌أساسية،

 
‌.‌167طعيمة,‌ 48
مجلة‌بحوث‌‌ ”,بيئة‌تعلم‌تکيفية‌لتنمية‌مهارات‌التواصل‌السمعى‌باللغه‌الانجليزيه‌والقابلية‌للتعلم‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية “ ,.et alوائل‌محمد‌احمد‌نجيب 49

‌.no. 60 (October 6, 2020): 157–77, https://doi.org/10.21608/mbse.2020.135581 ,2020 التربية‌النوعية
ة‌السعودية‌)دراسة‌ريحاب‌محمد‌العبد‌مصطفي,‌“مهارات‌الاستماع‌المتضمنة‌في‌كتاب‌لغتي‌بالصفوف‌الثلاثة‌الأولى‌من‌المرحلة‌الابتدائية‌في‌المملكة‌العربي 50

‌.(2020تقويمية(”‌)جامعة‌العريس,‌
المعزز‌لتحسين‌نتائج‌تعلم‌اللغة‌العربية‌لطلاب‌الصف‌العاشر‌في‌المدرسة‌ال 51 نجانجوك”‌‌‌‌2عالية‌‌بوتري،‌شينتا‌دوي,‌“تطوير‌وسائل‌التعلم‌بناءً‌على‌الواقع‌

‌.(2024)الجامعة‌الإسلامية‌الحكومية‌كديري,‌
‌.‌169 ,دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربيةطعيمة,‌ 52
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على‌المتعلمين‌التعر ف‌على‌الأصوات‌‌‌‌يجب‌أن‌تساعد‌المادة‌التعليمية .1
 ‌‌‌.المختلفة‌في‌اللغة‌العربية‌والتمييز‌بينها‌بناءً‌على‌الفروق‌الدلالية

على‌المتعلمين‌فهم‌الكلام‌العربي‌المنطوق‌‌‌‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّب‌المادة‌التعليمية .2
اكتسبها‌ التي‌ المفردات‌ مع‌ يتناسب‌ وبما‌ سليم،‌ وتنغيمٍ‌ ‌ طبيعيٍ  بنطقٍ‌

 ‌‌‌.المتعلمون‌سابقًا
التعليمية .3 المادة‌ تمنح‌ أن‌ إلى‌‌‌‌يجب‌ الاستماع‌ حرية‌ المتعلمين‌ على‌

 ‌‌‌.الموضوعات‌التي‌تتوافق‌مع‌احتياجاتهم‌واهتماماتهم
التعليمية .4 ه‌المادة‌ توُج ِّ التقاط‌‌‌‌ينبغي‌أن‌ على‌المتعلمين‌إلى‌القدرة‌على‌

 ‌‌.الفكرة‌الرئيسة‌مما‌يستمعون‌إليه
   كتاب التعليم بمحتوى مهارة الكلام وفقًا لرشدي أحمد طعيمه. ج

ال التعبير‌عن‌الأفكار‌والمشاعر‌والآراء‌من‌‌‌كلامتُـعَد ‌مهارة‌ قدرةَ‌الفرد‌على‌
وفع الة بطريقة‌صحيحة‌ المنطوقة‌ اللغة‌ مهارة‌‌‌‌53.خلال‌ تُـعَد ‌ اللغة،‌ تعلم‌ عملية‌ وفي‌

للتواصل‌‌‌‌كلامال اللغة‌كأداة‌ استخدام‌ على‌ المتعلم‌ قدرة‌ د‌ تُجس ِّ لأنها‌ مهمًا‌ جانبًا‌
على‌نقل‌المعلومات‌فحسب،‌بل‌تشمل‌‌‌‌كلامالحقيقي.‌ولا‌تقتصر‌وظيفة‌مهارة‌ال

ومن‌‌54.‌أيضًا‌التفاعل‌والتعبير‌عن‌الذات‌وبناء‌العلاقات‌الاجتماعية‌في‌سياقٍ‌لغوي
ال استخدام‌كلامخلال‌ في‌ والدقة‌ والطلاقة‌ الشجاعة‌ ينُم ِّي‌ أن‌ المتعلم‌ يستطيع‌ ‌،

‌‌.المفردات‌والتراكيب‌اللغوية
ل لتعليم‌‌‌‌رشديوفقًا‌ ‌ المعُد  التعليمي‌ الكتاب‌ يتضم ن‌ أن‌ أحمد‌طعيمه،‌يجب‌

‌‌‌:وهي‌55عد ة‌جوانب‌أساسية،‌كلاممهارة‌ال
اللغة‌يج .1 أصوات‌ نطق‌ المتعلمين‌ على‌ التعليمية‌ المادة‌ تُدر ِّب‌ أن‌ ب‌

 ‌‌.العربية‌نطقًا‌صحيحًا
 

53 Hazem H. H. Qeshta, “Linguistic Communication and Its Role in Developing Language Skills 

‘Listening Skill As A Model,’” Al-Dad Journal 6, no. 2 (December 31, 2022): 55–74, 

https://doi.org/10.22452/aldad.vol6no2.5. 
مجلة‌کلية‌‌  ”,.أحمد‌كمال‌قرني‌سيد,‌“برنامج‌تدريسي‌قائم‌على‌علم‌اللغة‌الاجتماعي‌لتنمية‌مهارات‌التحدث‌لدى‌دراسي‌اللغة‌العربية‌الناطقين‌بغيرها 54

‌.no. 1 (January 1, 2024): 17–96, https://doi.org/10.21608/jfees.2024.354482 ,48 التربية‌فى‌العلوم‌التربوية
 .‌170 ,دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربيةطعيمة,‌ 55
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ينبغي‌أن‌تُساعد‌المادة‌على‌المتعلمين‌التمييز‌بوضوح‌بين‌الأصوات‌ .2
 ‌‌‌.المتشابهة‌مثل:‌ذ،‌ز،‌ض،‌و‌ظ

يجب‌أن‌تعُل ِّم‌المادة‌الفروق‌بين‌الحركات‌القصيرة‌‌والحركات‌الطويلة‌ .3
 ‌‌.في‌النطق

ه‌المادة‌المتعلمين‌إلى‌استخدام‌النبر‌والإيقاع‌الصوتي‌بما‌ .4 ينبغي‌أن‌تُوج ِّ
 ‌.يتوافق‌مع‌عادة‌الناطقين‌الأصليين‌باللغة‌العربية

   كتاب التعليم بمحتوى مهارة القراءة وفقًا لرشدي أحمد طعيمه . د
تُـعَد ‌مهارة‌القراءة‌قدرةً‌على‌التعر ف‌على‌الرموز‌المكتوبة‌وفهمها‌وتفسيرها،‌‌

تعلم‌اللغة،‌تؤدي‌‌‌56.بحيث‌يتمك ن‌القارئ‌من‌إدراك‌المعاني‌الكامنة‌في‌النص وفي‌
مهارة‌القراءة‌دوراً‌مهمًا‌بوصفها‌وسيلةً‌لتوسيع‌الحصيلة‌اللغوية‌وفهم‌التراكيب‌النحوية،‌‌
وتعميق‌الإدراك‌بالسياق‌الثقافي‌والمعنى‌الكامن‌في‌التواصل‌الكتابي.‌ولا‌تقتصر‌وظيفة‌‌

المتعلمين‌‌‌‌مهارة‌القراءة‌على‌فهم‌محتوى‌النص‌فحسب،‌بل‌تُسهم‌أيضًا‌في‌تنمية‌قدرة
‌‌‌57.‌على‌التفكير‌النقدي‌والتحليل‌المنطقي‌للمعلومات‌التي‌يكتسبونها

ل لتعليم‌‌‌‌رشديوفقًا‌ ‌ المعُد  التعليمي‌ الكتاب‌ يتضم ن‌ أن‌ أحمد‌طعيمه،‌يجب‌
  ‌:وهي‌58عد ة‌جوانب‌أساسية،‌‌قراءةمهارة‌ال

ه‌المادة‌التعليمية .1 على‌المتعلمين‌قراءة‌النصوص‌العربية‌من‌اليمين‌‌‌‌تُوج ِّ
 ‌‌.إلى‌اليسار‌بطريقة‌سهلة‌وممتعة

التعليمية .2 المادة‌ وفهم‌‌‌‌تُدر ِّب‌ المقروء،‌ النص‌ تحليل‌ المتعلمين‌ على‌
 ‌.أجزائه،‌والتعر ف‌على‌العلاقات‌بين‌هذه‌الأجزاء

تُساعد‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌استنباط‌المعنى‌العام‌أو‌الفكرة‌‌ .3
 ‌.الرئيسة‌من‌النص‌المقروء

 
تنمية‌مهارات‌القراءة‌الإلكترونية‌لدى‌دارسي‌اللغة‌العربية‌الناطقين‌بلغات‌أخرى‌في‌المستوى‌المتوسط‌باستخدام‌التعلم‌‌ “ ,.et alمحمد‌فوزي‌عبد‌المنعم‌ 56

الإنسانية‌ ”,المدمج للعلوم‌ بنها‌  ,no. 5 (December 1, 2024): 77–133 ,3 مجلة‌
https://doi.org/10.21608/bjhs.2024.315112.1255.‌

‌ no. 01 (2024): 545 ,13–.58مجلة‌فصل‌الخطاب ”,عابد‌بو‌هادي,‌“القراءة‌ودورها‌في‌تعليم‌التفكير‌وتنمية‌مهاراته  andيحيى‌ميلود 57
 .‌171 ,دليل‌عمل‌في‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌لبرامج‌تعليم‌العربيةطعيمة,‌ 58
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الرئيسة‌ .4 الفكرة‌ بين‌ التمييز‌ المتعلمين‌ على‌ التعليمية‌ المادة‌ تعُل ِّم‌
 ‌‌والأفكار‌الداعمة‌في‌النصوص‌المقروءة.

   كتاب التعليم بمحتوى مهارة الكتابة وفقًا لرشدي أحمد طعيمه. ه
تُـعَد ‌مهارة‌الكتابة‌قدرةَ‌الفرد‌على‌التعبير‌عن‌الأفكار‌والمشاعر‌والمعلومات‌في‌‌
مهمًا‌‌ الكتابة‌دوراً‌ مهارة‌ تؤدي‌ اللغة،‌ تعلم‌ منظمة‌وذات‌معنى.‌وفي‌ صورةٍ‌مكتوبةٍ‌
بوصفها‌وسيلةً‌لتدريب‌المتعلمين‌على‌التفكير‌المنطقي‌وتنظيم‌الأفكار‌وتطبيق‌القواعد‌‌

حة‌في‌الكتابة.‌ولا‌تقتصر‌وظيفة‌مهارة‌الكتابة‌على‌كونها‌أداةً‌‌اللغوية‌بطريقة‌صحي
‌أيضًا‌وسيلةً‌لتعميق‌الفهم‌بالمفردات‌والنحو‌وتراكيب‌الجمل ‌.للتواصل‌الكتابي،‌بل‌تُـعَد 

بالنسبة‌للمتعلمين‌في‌المستوى‌المبتدئ،‌تشمل‌مهارة‌الكتابة‌التي‌ينبغي‌إتقانها‌القدرةَ‌
ونسخ‌‌ البسيطة،‌ الجمل‌ وتأليف‌ صحيح،‌ بشكل‌ والكلمات‌ الحروف‌ على‌كتابة‌

‌.‌‌النصوص‌القصيرة،‌وكتابة‌التعابير‌الأساسية‌المتعلقة‌بالحياة‌اليومية
ل لتعليم‌‌‌‌رشديوفقًا‌ ‌ المعُد  التعليمي‌ الكتاب‌ يتضم ن‌ أن‌ أحمد‌طعيمه،‌يجب‌

‌‌‌‌:عد ة‌جوانب‌أساسية،‌وهي‌كتابةمهارة‌ال
على‌المتعلمين‌كتابة‌الحروف‌الهجائية‌‌‌‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّب‌المادة‌التعليمية .1

العربية‌بأشكالها‌المختلفة‌بحسب‌موقعها‌في‌الكلمة،‌سواء‌في‌البداية‌‌
 ‌.أو‌الوسط‌أو‌النهاية

ه‌المادة‌التعليمية .2 على‌المتعلمين‌إلى‌الكتابة‌من‌اليمين‌‌‌يجب‌أن‌تُوج ِّ
 ‌‌.إلى‌اليسار

بالحروف‌‌ .3 العربية‌ الكلمات‌ التعليمية‌كتابة‌ المادة‌ تعُل ِّم‌ أن‌ ينبغي‌
 ‌.المنفصلة‌والمتصلة،‌والتمييز‌بين‌أشكال‌الحروف‌بدقة

4. ‌‌ يجب‌أن‌تُؤك ِّد‌المادة‌التعليمية‌على‌أهمية‌كتابة‌الحروف‌العربية‌بخطٍ 
   .واضحٍ‌ومنظ م،‌حتى‌لا‌يحدث‌التباس‌في‌شكل‌الحروف
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 الفصل الثالث 
  منهج البحث

  

 

 نوع البحث ومدخله أ. 
من‌‌نوع‌‌ نوع‌ وهو‌ الكيفي،‌ البحث‌ هو‌ الدراسة‌ هذه‌ في‌ المستخدم‌ البحث‌

البحوث‌يهدف‌إلى‌فهم‌الظواهر‌أو‌موضوعات‌الدراسة‌بعمق‌من‌خلال‌وصفها‌
وتم‌اختيار‌هذا‌النوع‌‌‌59.‌وصفًا‌منهجيًا‌يعتمد‌على‌البيانات‌الميدانية‌التي‌تم‌جمعها

محتوى‌المهارات‌‌من‌البحث‌لأن‌الهدف‌الأساسي‌من‌هذه‌الدراسة‌هو‌تحليل‌وتفسير‌‌
في‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الإبتدائية‌الفصل‌الخامس‌بصورة‌معمقة،‌‌‌‌الأربع

 .‌دون‌التركيز‌على‌القياس‌أو‌اختبار‌الفرضيات‌بطريقة‌إحصائية
المدخل‌الذي‌تم‌اعتماده‌في‌هذا‌البحث‌هو‌مدخل‌تحليل‌المضمون،‌ويُستخدم‌‌
وكيفية،‌‌ وموضوعية‌ منهجية‌ بطريقة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ محتوى‌ لتحليل‌ المدخل‌ هذا‌

ويهدف‌هذا‌المدخل‌إلى‌معرفة‌مدى‌‌‌60هارات‌الأربع.الم‌‌حتوىوخاصة‌ما‌يتعلق‌بم
الذي‌قد‌صاغ‌الجوانب‌‌،‌‌رشيد‌أحمد‌طعيمةمع‌نظرية‌‌‌‌هارات‌الأربعتوافق‌محتوى‌الم

المختلفة‌التي‌ينبغي‌أن‌تتضم نها‌مواد‌تعليم‌مهارات‌اللغة‌من‌أجل‌تحقيق‌أهداف‌
وقد‌تم‌اختيار‌هذا‌المدخل‌نظراً‌لانسجامه‌مع‌هدف‌البحث،‌المتمثل‌في‌‌‌.التعلم

 ‌‌.الواردة‌في‌الكتاب‌المدرسي‌المهارات‌الأربع‌محتوىتحليل‌

 البيانات ومصادرهاب. 

 
59 Sugiyono, METODE PENELITIAN KUANTITATIF, KUALITATIF DAN R & D, 19th ed. 

(Bandung: Penerbit Alfabeta, 2013). 
60 Siti Maesaroh, “An Analytical Study of The Content of The Arabic Textbook for Students at the 

State Islamic High School by Categories of Analysis by Rushdi Ahmad Taima,” IJ-ATL 

(International Journal of Arabic Teaching and Learning) 8, no. 1 (June 14, 2024), 

https://doi.org/10.33650/ijatl.v8i1.9630. 
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بيانات‌‌ البيانات‌في‌هذا‌البحث‌من‌ نوية،‌تكمل‌كلٌّ‌‌الثا‌‌وولية‌‌الأتتألف‌
وتتمثل‌البيانات‌الأولية‌في‌محتوى‌‌‌‌61منها‌الأخرى‌في‌دعم‌تحليل‌أهداف‌الدراسة.‌

الفصل‌‌ الابتدائية،‌ للمرحلة‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌كتاب‌ الواردة‌ الأربع‌ المهارات‌
نُشر‌هذا‌‌ إندونيسيا.‌وقد‌ الدينية‌في‌جمهورية‌ الشؤون‌ الصادر‌عن‌وزارة‌ الخامس،‌

عام‌‌ المع‌‌2020الكتاب‌ الرسمية‌ الدراسية‌ المواد‌ من‌ ويعُد‌ الأولى،‌ طبعته‌ تمدة.‌في‌
من‌‌ الكتاب‌ ومن‌‌‌‌88يتكون‌ العربية،‌ اللغة‌ تعليم‌ عناصر‌ مختلف‌ تشمل‌ صفحة‌

هذا‌‌ اختيار‌ وتم‌ البحث.‌ هذا‌ محور‌ يشك ل‌ الذي‌ الأربع‌ المهارات‌ محتوى‌ ضمنها‌
الكتاب‌نظراً‌لكونه‌إصداراً‌رسميًا‌من‌جهة‌حكومية‌ويُستخدم‌على‌نطاق‌واسع‌في‌‌

ت‌أثر‌مباشر‌على‌نتائج‌تعلم‌الطلاب.‌‌المدارس‌الدينية،‌مما‌يجعل‌جودة‌محتواه‌ذا
وقد‌جرى‌تحليل‌محتواه‌للإجابة‌عن‌تساؤلات‌البحث‌المتعلقة‌بمدى‌توافقه‌مع‌نظرية‌‌

 .رشدي‌أحمد‌طعيمة
التي‌‌ العلمية‌ المصادر‌ تشمل‌ فهي‌ البحث،‌ هذا‌ في‌ الثانوية‌ البيانات‌ أما‌
تُستخدم‌كمراجع‌ومصادر‌مساندة‌لدعم‌تحليل‌البيانات‌الأولية.‌وتضم‌هذه‌المصادر‌
كتبًا‌تتناول‌نظريات‌تعليم‌اللغات‌الأجنبية،‌ولا‌سيما‌تلك‌التي‌تتحدث‌عن‌نظرية‌

المقالات‌‌ إلى‌ بالإضافة‌ طعيمة،‌ أحمد‌ المتعلقة‌‌رشدي‌ والأبحاث‌ العلمية‌ والمجلات‌
المرتبطة‌بالموضوع‌من‌ السابقة‌ الدراسات‌ العربية،‌وكذلك‌ اللغة‌ تعليم‌ مواد‌ بتطوير‌
على‌ الاعتماد‌ ويهدف‌ المستخدمة.‌ التعليمية‌ المناهج‌ أو‌ البنية‌ أو‌ المحتوى‌ حيث‌

بنت المستخلصة‌ النتائج‌ ومقارنة‌ التحليل،‌ نطاق‌ توسيع‌ إلى‌ الثانوية‌ ائج‌‌البيانات‌
هذا‌ بها‌ يسهم‌ التي‌ الجديدة‌ الإضافات‌ أو‌ الفجوات‌ تحديد‌ مع‌ أخرى،‌ دراسات‌
متين‌‌ علمي‌ أساس‌ بناء‌ معًا‌في‌ والثانوية‌ الأولية‌ البيانات‌ تتكامل‌ وبهذا،‌ البحث.‌

 .وموثوق‌أكاديميًا
 أسلوب جمع البياناتج. 

 
61 Sugiyono, METODE PENELITIAN KUANTITATIF, KUALITATIF DAN R & D, 308. 
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منهج‌‌ التوثيق،‌وهو‌ البحث‌على‌أسلوب‌ البيانات‌في‌هذا‌ تعتمد‌طريقة‌جمع‌
المعلومات‌ذات‌‌ على‌ الحصول‌ المكتوبة‌بهدف‌ للوثائق‌ منهجية‌ مراجعة‌ على‌ يقوم‌

وفي‌هذا‌الإطار،‌تم‌تحليل‌الكتاب‌الرئيس‌وهو‌كتاب‌‌‌62.‌الصلة‌بموضوع‌الدراسة
تعليم‌اللغة‌العربية‌للمرحلة‌الابتدائية‌الفصل‌الخامس‌الصادر‌عن‌وزارة‌الشؤون‌الدينية‌
في‌جمهورية‌إندونيسيا،‌والذي‌يتضمن‌محتوى‌المهارات‌الأربع‌بوصفه‌محور‌البحث‌

الكتاب،‌شملت‌قراءة‌‌‌‌الأساسي.‌وقد‌أجرى‌الباحث‌دراسة‌تحليلية‌معمقة‌لمحتوى
النصوص‌كاملة،‌وتحديد‌مواقعها‌وبنيتها،‌وملاحظة‌المفردات‌المستخدمة،‌بالإضافة‌

 .إلى‌فحص‌أنواع‌تمارين‌الفهم‌المرافقة‌لها
تم‌تنفيذ‌خطوات‌جمع‌البيانات‌من‌خلال‌تحديد‌الأجزاء‌في‌الكتاب‌التي‌ترتبط‌‌

،‌التدريبات‌  و‌‌القراءة‌  و‌‌المفردات  و‌‌الحوارمنها‌‌‌‌ارتباطاً‌مباشراً‌بمحتوى‌المهارات‌الأربع
الأربع المهارات‌ فئات‌ وفق‌ المحتوى‌ تصنيف‌وتجميع‌هذا‌ والكلام،‌)‌‌ثم‌ الاستماع،‌

استنادًا‌إلى‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌في‌إعداد‌مواد‌مهارات‌‌‌‌(والقراءة،‌والكتابة
اللغة‌في‌الكتب‌المدرسية.‌وقد‌أُنجزت‌هذه‌العملية‌بدقة‌وعناية‌متكررة‌لضمان‌شمولية‌
البيانات‌وصحتها.‌وتعُد‌هذه‌الطريقة‌الأنسب‌لطبيعة‌هذا‌البحث،‌لأنها‌لا‌تتطلب‌

تحلي على‌ تركز‌ بل‌ الأفراد،‌ مع‌ مباشراً‌ هذا‌تواصلاً‌ ومن‌خلال‌ الوثائق.‌ محتوى‌ ل‌
وموضوعية‌‌ متكاملة‌ بيانات‌ على‌ الحصول‌ من‌ الباحث‌ التوثيقي،‌تمكن‌ الأسلوب‌

 .‌يمكن‌الاعتماد‌عليها‌أكاديميًا
 أدوات جمع البياناتد. 

في‌البحث‌الكيفي،‌يعُد‌الباحث‌الأداة‌الأساسية‌التي‌تشارك‌مباشرة‌في‌جمع‌
فهم‌‌ على‌ التفسيرية‌ القدرة‌ وحده‌ الباحث‌ يمتلك‌ إذ‌ وتحليلها،‌ وتنظيمها‌ البيانات‌

والمتمثل‌هنا‌في‌محتوى‌‌‌‌63السياق‌والمعاني‌والتفاصيل‌الدقيقة‌المرتبطة‌بموضوع‌الدراسة،‌
المهارات‌الأربع‌في‌الكتاب‌المدرسي.‌وإلى‌جانب‌الدور‌النشط‌للباحث،‌تعتمد‌هذه‌‌

 
62 Maesaroh, “An Analytical Study of The Content of The Arabic Textbook for Students at the State 

Islamic High School by Categories of Analysis by Rushdi Ahmad Taima.” 
63 Maesaroh. 
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الدراسة‌أيضًا‌على‌أداة‌مساندة‌تتمثل‌في‌ورقة‌تحليل‌المحتوى،‌التي‌تم‌إعدادها‌استنادًا‌‌
إلى‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌وتضم‌هذه‌الورقة‌العناصر‌والمعايير‌الواجب‌توافرها‌

الاستماع،‌والتحدث،‌والقراءة،‌والكتابة‌‌‌—عند‌إعداد‌مواد‌المهارات‌اللغوية‌الأربع‌‌
 .سيةضمن‌الكتب‌المدر‌‌—

استخدام‌أداة‌مساعدة‌أخرى‌تتمثل‌في‌قائمة‌مرجعية‌للتقييم‌التربوي،‌تهدف‌‌
.‌ومن‌خلال‌الجمع‌بين‌دور‌الباحث‌‌المحتوى‌الأربع‌‌إلى‌تقييم‌الجوانب‌المتعلقة‌بإعداد

كأداة‌رئيسية‌واستخدام‌أدوات‌مساعدة‌منظمة،‌يمكن‌إجراء‌جمع‌البيانات‌بطريقة‌
منهجية،‌مما‌يجعل‌نتائج‌التحليل‌أكثر‌دقة‌وموضوعية.‌ومن‌الجدير‌بالذكر‌أن‌عملية‌‌
التحليل‌لا‌ينبغي‌أن‌تقتصر‌على‌الوصف‌فقط،‌بل‌يجب‌أن‌تكشف‌عن‌العمق‌

 .‌‌بنية‌المحتوى‌ومضمونه‌كما‌ورد‌في‌الكتاب‌المدرسي‌الدلالي‌في
 أسلوب تحليل البياناته. 

( المحتوى‌ تحليل‌ منهج‌ الباحث‌ أسلوبًا‌‌Content Analysisاستخدم‌ بوصفه‌ ‌)
لتحليل‌البحث.‌أم ا‌الخطوات‌التي‌استخدمها‌الباحث‌في‌تحليل‌البيانات‌فهي‌وفقًا‌‌

‌خطوات‌في‌تحليل‌محتوى‌‌‌64(،‌Krippendorffلرأي‌كريبندورف‌) والتي‌تتكو ن‌من‌ست 
‌‌‌الكتاب.‌ومن‌بين‌هذه‌الخطوات‌ما‌يأتي:

 ‌‌(Unitizing)جمع‌البيانات‌ .1
في‌هذه‌المرحلة،‌يقوم‌الباحث‌بجمع‌البيانات‌أو‌موضوع‌البحث‌التي‌
يمكن‌قياسها‌وفهمها‌بوضوح.‌وفي‌هذه‌المرحلة‌أيضًا،‌يقس م‌الباحث‌‌
بيانات‌الكتاب‌التعليمي‌إلى‌أجزاء‌صغيرة‌ذات‌صلة‌ليتم‌تحليلها‌استنادًا‌
قائمة‌‌ الباحث‌ لدى‌ يكون‌ وبذلك‌ طعيمة.‌ أحمد‌ رشدي‌ نظرية‌ إلى‌

التي‌سيتم‌تحليلها،‌مثل‌اختيار‌المادة،‌وعرض‌المادة،‌‌بعناصر‌ا لكتاب‌
‌‌وبنية‌العرض،‌وأمثلة‌التدريبات.

 
64 Klaus Krippendorf, Content Analysis An Introduction to Its Methodology (California: SAGE 

Publications, 2004). 
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 ‌‌(Sampling)تخفيض‌العينات‌ .2
نطاق‌‌ تحديد‌ خلال‌ من‌ البحث‌ لتبسيط‌ محاولةً‌ العي ِّنات‌ أخذُ‌ يُـعَدُّ‌
جميع‌ أي‌ تم‌جمعها،‌ التي‌ العي نات‌ أنواع‌ جميع‌ يشمل‌ بحيث‌ الملاحظة‌
البيانات‌المرتبطة‌بموضوع‌البحث.‌وفي‌هذه‌المرحلة،‌يختار‌الباحث‌بعض‌

الع المحتوى‌ وتمث ل‌ صلة‌ ذات‌ تُـعَدُّ‌ التي‌ التعليمي‌ الكتاب‌ من‌ ام‌المواد‌
‌‌للكتاب،‌ليتم‌تحليلها‌استنادًا‌إلى‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.

 (Recording)تدوين‌البيانات‌ .3
يهدف‌هذا‌المرحلة‌إلى‌كتابة‌البيانات‌وتدوينها‌حتى‌يتمك ن‌الباحث‌من‌‌
الاستفادة‌منها‌في‌المستقبل.‌ولا‌يقتصر‌التدوين‌على‌مجر د‌كتابة‌البيانات‌‌
فحسب،‌بل‌يجب‌أن‌تعُرض‌بصورة‌منهجية‌وإقناعية.‌وفي‌هذه‌المرحلة،‌‌

ع‌مهارات‌يقوم‌الباحث‌بتدوين‌البيانات‌التي‌تم‌تصنيفها‌بناءً‌على‌أرب
لغوية،‌وهي‌القراءة،‌والكتابة،‌والاستماع،‌والكلام،‌وذلك‌استنادًا‌إلى‌‌

‌‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.
 (Reducing)فرز‌البيانات‌ .4

البيانات‌بشكل‌‌ تظهر‌هذه‌المرحلة‌بسبب‌الحاجة‌إلى‌عرض‌ملخ ص‌
موجز،‌ومكث ف،‌وواضح.‌وفي‌هذه‌المرحلة،‌يقوم‌الباحث‌بتنقية‌البيانات‌
صلة‌‌ الأكثر‌ المعلومات‌ على‌ الاهتمام‌ تركيز‌ خلال‌ من‌ وانتقائها‌
بالتحليل،‌وذلك‌بحذف‌البيانات‌التي‌لا‌تتوافق‌مع‌محور‌نظرية‌رشدي‌‌

وبذلك‌تصبح‌البيانات‌الجاهزة‌للتحليل‌أكثر‌تركيزاً‌وأكثر‌أحمد‌طعيمة.‌‌
‌‌‌انسجامًا‌مع‌أهداف‌البحث.

 (Inferring)تحليل‌البيانات‌ .5
ويتطل ب‌ وتقليصها.‌ البيانات‌ تلخيص‌ عملي تَي‌ بعد‌ المرحلة‌ تُجرى‌هذه‌
تحليل‌البيانات‌دق ة‌في‌تحديد‌الزاوية‌التي‌يتم ‌من‌خلالها‌تحليل‌البيانات.‌
وفي‌هذا‌البحث،‌يستخدم‌تحليل‌البيانات‌أداة‌تحليل‌ناتجة‌عن‌تطبيق‌
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بالشرح‌‌ الباحث‌ يقوم‌ المرحلة،‌ هذه‌ وفي‌ طعيمة.‌ أحمد‌ رشدي‌ نظرية‌
واستخلاص‌النتائج‌استنادًا‌إلى‌البيانات‌التي‌تم‌تدوينها‌وتحليلها،‌وبذلك‌‌
الكتاب‌‌ مادة‌ توافق‌ مستوى‌ بشأن‌ النهائية‌ النتيجة‌ إلى‌ التوص ل‌ يتم‌

  التعليمي‌للغة‌العربية‌مع‌نظرية‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.
 (Naratting)عرض‌البيانات‌ .6

تُـعَدُّ‌هذه‌المرحلة‌عرضَ‌البيانات‌بعد‌إجراء‌عملية‌تحليل‌البيانات‌بصورة‌‌
مقارنة‌وموث قة.‌ويهدف‌عرض‌البيانات‌إلى‌تسهيل‌فهم‌البيانات‌المتاحة.‌
جانب‌‌ إلى‌ مكتوب‌ وصفٍ‌ البيانات‌في‌صورة‌ بعرض‌ الباحث‌ ويقوم‌

  ملخ صات‌للمادة‌في‌كتب‌سلسلة‌تعليم‌اللغة‌العربية.
  
  
  
  
  

   
  
  
  
  
  
 ‌‌
‌‌
‌ 
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 الفصل الرابع  
      عرض البيانات وتحليلها

  
‌ 

اللغةِ العربيةِ للصفِ  الخامسِ   لمعالت  محتوى مهاراتِ اللغةِ في كتابِ   :المبحث الأول
 نظريةِ رشدي أحمد طعيمة  فيالصادرِ عن وزارةِ الشؤونِ الدينيةِ 

لوزارة أ.   الخامس  الصف  العربية  اللغة  التعلُّمِ  الاستماعِ في كتابِ  مهارات   محتوى 
    الدينية

غير‌/موجود
‌موجود  الرقم لمبحوثة النقاط ا

 موجود
على‌المتعلمين‌التعر ف‌على‌الأصوات‌‌‌‌يجب‌أن‌تساعد‌المادة‌التعليمية

‌‌‌.المختلفة‌في‌اللغة‌العربية‌والتمييز‌بينها‌بناءً‌على‌الفروق‌الدلالية
 

1 

 غير‌موجود‌

‌الذي‌‌ ‌العربي ِّ ‌الكلامِّ ينبغي‌أن‌تدُر ِّبَ‌الماد ةُ‌التعليمي ةُ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ
‌التي‌‌ ينطقُ‌به‌الناطقونَ‌الأصليُّونَ،‌على‌أن‌يكونَ‌متناسباً‌مع‌المفرداتِّ

‌‌.اكتسبها‌المتعل ِّمونَ‌سابقًا
 

2 

 موجود
الموضوعات‌‌على‌المتعلمين‌حرية‌الاستماع‌إلى‌‌‌‌يجب‌أن‌تمنح‌المادة‌التعليمية

‌‌‌‌‌.التي‌تتوافق‌مع‌احتياجاتهم‌واهتماماتهم
 

3 

 غير‌موجود‌
ه‌المادة‌التعليمية على‌المتعلمين‌إلى‌القدرة‌على‌التقاط‌‌ينبغي‌أن‌توُج ِّ

‌‌‌الفكرة‌الرئيسة‌مما‌يستمعون‌إليه
 

4 

‌الخامس1‌‌ِّجدول‌ ‌الص ف ِّ ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌في‌كتابِّ ‌:‌المبادئُ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ
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‌أموراً‌ينبغي‌توافرهُا،‌‌‌‌ ‌في‌كتابٍ‌تعليميٍ  يرى‌رشيد‌أن ‌في‌إعدادِّ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ
على‌المتعلمين‌التعر ف‌على‌الأصوات‌المختلفة‌في‌‌‌‌يجب‌أن‌تساعد‌المادة‌التعليمية‌‌(1ومن‌بينها:‌‌

على‌المتعلمين‌‌‌‌ينبغي‌أن‌تدُر ِّب‌المادة‌التعليمية‌‌(‌‌‌‌2.اللغة‌العربية‌والتمييز‌بينها‌بناءً‌على‌الفروق‌الدلالية
‌وتنغيمٍ‌سليم،‌وبما‌يتناسب‌مع‌المفردات‌التي‌اكتسبها‌المتعلمون‌‌ فهم‌الكلام‌العربي‌المنطوق‌بنطقٍ‌طبيعيٍ 

الموضوعات‌التي‌تتوافق‌مع‌‌على‌المتعلمين‌حرية‌الاستماع‌إلى‌‌‌‌يجب‌أن‌تمنح‌المادة‌التعليمية‌‌(‌‌3.سابقًا
التعليمية‌‌(‌‌4.احتياجاتهم‌واهتماماتهم ه‌المادة‌ على‌المتعلمين‌إلى‌القدرة‌على‌التقاط‌‌‌‌ينبغي‌أن‌توُج ِّ

‌‌‌‌.الفكرة‌الرئيسة‌مما‌يستمعون‌إليه ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌المطبوعِّ ‌تعليمِّ وقد‌تحق قت‌هذه‌النقاطُ‌في‌كتابِّ
‌الدينيةِّ‌ ‌‌‌‌.من‌وزارةِّ‌الشؤونِّ

‌الدينيةِّ‌قد‌عل مَ‌‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌‌ ‌المختلفةِّ‌في‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌والتمييزَ‌بينها‌بناءً‌على‌اختلافِّ المتعل ِّميَن‌التعرُّفَ‌على‌الأصواتِّ

‌ا ‌المادةِّ‌التعليميةِّ‌في‌صورةِّ‌تدريباتِّ ‌المعتمدةِّ‌على‌‌المعاني.‌ويظهرُ‌ذلك‌في‌عرضِّ لاستماعِّ
‌المعتمدةِّ‌‌ ‌الاستماعِّ ‌الصحيحةِّ‌والخاطئةِّ.‌ففي‌تدريباتِّ ‌تحديدِّ‌المعلوماتِّ الصورِّ،‌وتدريباتِّ
‌باللغةِّ‌العربيةِّ،‌ثم ‌مطابقتُها‌مع‌‌ على‌الصورِّ،‌يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌الاستماعُ‌إلى‌المفرداتِّ

‌‌ ‌الصورِّ‌المناسبةِّ.‌ويُسهمُ‌هذا‌النشاطُ‌في‌تدريبِّ ‌على‌أصواتِّ ‌الدقيقِّ المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ
‌المسموعةِّ‌ ‌المعاني‌المرتبطةِّ‌بالأصواتِّ ‌.‌‌‌اللغةِّ‌العربيةِّ،‌وفهمِّ
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‌‌‌ المفرداتِّ ‌ نُطقِّ إلى‌ الاستماعُ‌ المتعل ِّميَن‌ من‌ يُطلَبُ‌ الآتيةِّ،‌ الصورةِّ‌ يظهرُ‌في‌ كما‌
‌‌باللغةِّ‌العربيةِّ،‌ثم ‌اختيارُ‌الصورةِّ‌المناسبةِّ‌وفقًا‌لما‌يستمعونَ‌إليه.

‌
‌‌
‌‌

‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌
‌‌

‌ ‌الصحيحةِّ‌والخاطئةِّ،‌فيُطالَبُ‌المتعل ِّمونَ‌بالاستماعِّ ‌تحديدِّ‌المعلوماتِّ أم ا‌في‌تدريباتِّ
‌ الصوتي ِّ المحتوى‌ مع‌ ‌ العباراتِّ ‌ توافقِّ مدى‌ تحديدِّ‌ من‌ يتمك نوا‌ حتى‌ بدق ةٍ‌ ‌ المعلوماتِّ إلى‌

اللغ ‌ أصواتِّ ‌ سماعِّ على‌ يدُر بونَ‌ لا‌ المتعل ِّميَن‌ ‌ أن  النشاطُ‌ هذا‌ ويُظهرُ‌ العربيةِّ‌المسموع.‌ ةِّ‌
أو‌ الأصواتُ‌ تلك‌ تتضم نها‌ التي‌ المعاني‌ بين‌ التمييزِّ‌ على‌ أيضًا‌ يدُر بونَ‌ بل‌ فحسب،‌

‌لديهم‌بصورةٍ‌أكثرَ‌توجيهًا ‌‌.العباراتُ،‌مم ا‌يُسهمُ‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

‌المعتمدةُ‌على‌الصورِّ‌في‌الصفحةِّ‌الثامنة1‌‌ِّالصورة‌  تدريباتُ‌الاستماعِّ
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كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌الاستماعُ‌إلى‌معلوماتٍ‌في‌صورةِّ‌‌
‌والخطأِّ‌المعَُد ةِّ‌مسبقًا ‌الصوابِّ ‌‌.عباراتٍ‌منطوقةٍ‌باللغةِّ‌العربيةِّ،‌ثم ‌مطابقتُها‌مع‌تدريباتِّ

‌الدينيةِّ‌لم‌يوُف ِّر‌مواد ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
للغةِّ‌‌ الأصليونَ‌ المتحد ِّثونَ‌ بها‌ ينطقُ‌ ‌كما‌ طبيعيٍ  بلفظٍ‌ العربيةِّ‌ اللغةِّ‌ نُطقَ‌ تتضم نُ‌ صوتي ةً‌

‌المعل ِّم‌بما‌يتناسبُ‌العربية.‌فالموادُّ‌الصوتي ةُ‌المستخدمةُ‌في‌عملي ةِّ‌التعلُّم‌ت‌ـُ عَدُّ‌وتقُد مُ‌من‌قِّبَلِّ
‌بوصفِّه‌ ‌المتوف رةِّ‌في‌الكتاب،‌بحيثُ‌يوُج هُ‌دورُ‌الصوتِّ ‌التدريباتِّ ‌التعلُّم‌وأشكالِّ مع‌نموذجِّ

‌تجربةِّ‌استماعٍ‌لأقوالٍ‌عربيةٍ‌أصيلة ‌محتوى‌التدريبات،‌لا‌لتقديمِّ ‌‌‌.وسيلةً‌داعمةً‌لنقلِّ
‌المنطوقةِّ‌من‌خلال‌ ‌على‌العباراتِّ ُ‌تدريبَ‌التعر فِّ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ‌التي‌تبُين 
هُ‌‌ ‌يحتاجُ‌إلى‌أن‌يعُد  ‌حديقةِّ‌الحيوان،‌فإن ‌الصوتَ‌في‌هذا‌التدريبِّ الصورِّ‌ضمن‌موضوعِّ

‌متحد ِّثٍ‌عربيٍ ‌أصلي ‌بصوتِّ ‌الكتابِّ ‌‌‌.المعل ِّم،‌وليس‌مُوف ـراً‌من‌قِّبَلِّ

‌والأربعين.‌‌2الصورة‌ ‌الرابعةِّ ‌في‌الصفحةِّ ‌والخاطئةِّ ‌الصحيحةِّ ‌المعلوماتِّ  تدريباتُ‌تحديدِّ
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‌
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‌‌

‌‌
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‌‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌الديني ةِّ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ يتُيحُ‌كتابُ‌تعليمِّ
م‌‌ واهتماماتهِّ م‌ حاجاتهِّ مع‌ تتوافقُ‌ متنو ِّعةٍ‌ موضوعاتٍ‌ إلى‌ ‌ الاستماعِّ فرصةَ‌ للمتعل ِّميَن‌

‌موضوعاتٍ‌تر‌ ‌من‌خلالِّ مُ‌محتوياتُ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ م‌التعلُّمي ة.‌وتقُد  تبطُ‌بالحياةِّ‌‌وتفضيلاتهِّ
م‌ ‌صلةٍ‌بخبراتهِّ ‌في‌سياقاتٍ‌ذاتِّ تنميةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ اليومي ةِّ‌للمتعل ِّمين،‌مم ا‌يُمك ِّنُهم‌من‌
‌بصورةٍ‌‌ ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ ،‌يستطيعُ‌المتعل ِّمونَ‌متابعةَ‌تعلُّمِّ ‌هذا‌العرضِّ التعلُّمي ة.‌ومن‌خلالِّ

م‌التواصلي ة ‌‌.أكثرَ‌معنى،‌بما‌يتوافقُ‌مع‌احتياجاتهِّ

ها‌المعل ِّم،‌وليست‌مُوف رةً‌من‌ق3‌‌ِّالصورة‌ ‌المعتمدةُ‌على‌الصورِّ‌في‌الصفحةِّ‌الثامنةِّ‌والعشرين،‌تحتاجُ‌إلى‌أن‌يعُِّد  ‌‌تدريباتُ‌الاستماعِّ بَلِّ
 .الكتاب
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‌‌ ،‌والفصلِّ ‌الأو لِّ ‌في‌الفصلِّ ‌الآتي،‌فإن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ كما‌يظهرُ‌في‌الشكلِّ
‌موضوعاتٍ‌تعليمي ةٍ‌متنو ِّعةٍ‌ ‌الرابع،‌قد‌عُرِّضَ‌من‌خلالِّ ‌الثالث،‌والفصلِّ الثاني،‌والفصلِّ

‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لا‌ ‌خبراتٍ‌‌ترتبطُ‌بحياةِّ‌المتعل ِّمين.‌ويوُف ِّرُ‌هذا‌التنوُّعُ‌في‌الموضوعاتِّ كتسابِّ
م‌‌ م‌وتفضيلاتهِّ م‌واهتماماتهِّ ‌ضمنَ‌سياقاتٍ‌مختلفة،‌مم ا‌يُسهمُ‌في‌تلبيةِّ‌حاجاتهِّ في‌الاستماعِّ

‌اللغةِّ‌العربي ة ‌‌‌.التعلُّمي ةِّ‌في‌تعلُّمِّ

‌

 

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌‌‌

 
    

  

  

 

  

    

‌أعضاءُ‌الجسمِّ‌في‌الصفحةِّ‌الثامنة4‌‌ِّالصورة‌ ‌بعنوانِّ ‌الأو لِّ  .تدريباتُ‌الفصلِّ
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‌المِّهَنِّ‌في‌الصفحةِّ‌السابعةِّ‌عشرة5‌‌َالصورة‌ ‌الثاني‌بعنوانِّ  .تدريباتُ‌الفصلِّ

‌في‌الصفحةِّ‌الثامنةِّ‌والعشرين‌6الصورة‌ ‌حديقةِّ‌الحيوانِّ ‌بعنوانِّ ‌الثالثِّ  .تدريباتُ‌الفصلِّ
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‌الدينيةِّ‌لم‌يوُف ِّر‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌مم ا‌يستمعونَ‌إليه.‌فموادُّ‌مهارةِّ‌‌ ‌إلى‌التقاطِّ هُ‌المتعل ِّميَن‌بشكلٍ‌خاصٍ  مواد ‌تُوج ِّ

التعر فِّ‌ ‌ تدريباتِّ على‌ ‌ الغالبِّ في‌ تترك زُ‌ المعروضةُ‌ ‌ مطابقةِّ‌‌الاستماعِّ أو‌ ‌ المفرداتِّ على‌ ‌
‌المسموع،‌ولم‌يعُثَـرْ‌على‌أنشطةٍ‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌صراحةً‌ ‌بناءً‌على‌المحتوى‌الصوتي ِّ الإجاباتِّ

‌شفهي ٍ‌ ‌من‌كلامٍ‌منطوقٍ‌أو‌نصٍ  ‌.‌‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌أو‌جوهرِّ‌الموضوعِّ

‌)غرفةُ‌ الرابعِّ ‌ الفصلِّ ‌في‌ مهارةِّ‌الاستماعِّ مواد ‌ فإن ‌ الآتيةِّ،‌ الصورةِّ‌ يظهرُ‌في‌ كما‌
‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌لا‌تتوف ـرُ‌إلا‌في‌صورةِّ‌‌ ‌الخامسِّ ‌وغرفةُ‌الدراسةِّ(‌والفصلِّ الجلوسِّ

‌بناءً‌على‌المحتوى‌الصوتي ِّ‌ ‌أو‌مطابقةِّ‌الإجاباتِّ ‌على‌المفرداتِّ ‌المسموع.‌‌تدريباتٍ‌للتعر فِّ
    

 

  

  

  

 

  

 

  

  

‌وغرفةِّ‌الدراسةِّ‌في‌الصفحةِّ‌الرابعةِّ‌والأربعين‌7الصورة‌ ‌غرفةِّ‌الجلوسِّ ‌بعنوانِّ ‌الرابعِّ  .تدريباتُ‌الفصلِّ

‌وغرفةُ‌الدراسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الرابعة8‌‌‌ِّالصورة‌ ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ ‌في‌الفصلِّ ‌المفرداتِّ تدريباتُ‌تحليلِّ
 .والأربعين
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الب.   مهارات   لوزارة  كلاممحتوى  الخامس  الصف  العربية  اللغة  التعلُّمِ   في كتابِ 
    الدينية

غير‌/موجود
‌موجود  الرقم لمبحوثة النقاط ا

 موجود
يجب‌أن‌تدُر ِّب‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌نطق‌أصوات‌اللغة‌العربية‌‌

‌‌.نطقًا‌صحيحًا
 

1 

 غير‌موجود‌
ينبغي‌أن‌تُساعد‌المادة‌على‌المتعلمين‌التمييز‌بوضوح‌بين‌الأصوات‌‌

‌‌‌.المتشابهة‌مثل:‌ذ،‌ز،‌ض،‌و‌ظ
 

2 

 موجود
يجب‌أن‌تعُل ِّم‌المادة‌الفروق‌بين‌الحركات‌القصيرة‌‌والحركات‌الطويلة‌في‌

‌‌‌‌.النطق
 

3 

 غير‌موجود‌
ه‌المادة‌المتعلمين‌إلى‌استخدام‌النبر‌والإيقاع‌الصوتي‌بما‌‌ ينبغي‌أن‌توُج ِّ

‌‌‌يتوافق‌مع‌عادة‌الناطقين‌الأصليين‌باللغة‌العربية
 

4 

‌الخامسِّ‌:‌‌2جدول‌ ‌الص ف ِّ  المبادئُ‌مهارةِّ‌الكلام‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌في‌كتابِّ

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌السادسةِّ‌والخمسين‌9الصورة‌ ‌الخامسِّ ‌والخطأِّ‌في‌الفصلِّ  .تدريباتُ‌الصوابِّ
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ةً‌ينبغي‌توافرهُا،‌ ‌أموراً‌عد  ‌في‌كتابٍ‌تعليميٍ  يرى‌راشدُ‌أن ‌في‌إعدادِّ‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌الكلامِّ
ب‌أن‌تُدر ِّب‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌نطق‌أصوات‌اللغة‌العربية‌يج‌‌(1ومن‌بينها:‌)
ينبغي‌أن‌تُساعد‌المادة‌على‌المتعلمين‌التمييز‌بوضوح‌بين‌الأصوات‌‌‌‌(2)‌‌.نطقًا‌صحيحًا

يجب‌أن‌تعُل ِّم‌المادة‌الفروق‌بين‌الحركات‌القصيرة‌‌‌‌(3)‌‌.المتشابهة‌مثل:‌ذ،‌ز،‌ض،‌و‌ظ
ه‌المادة‌المتعلمين‌إلى‌استخدام‌النبر‌والإيقاع‌‌‌‌(‌4)‌‌‌‌.والحركات‌الطويلة‌في‌النطق ينبغي‌أن‌توُج ِّ

.‌وقد‌تحق قت‌هذه‌النقاطُ‌في‌‌الصوتي‌بما‌يتوافق‌مع‌عادة‌الناطقين‌الأصليين‌باللغة‌العربية
‌الديني ةِّ. ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌تعليمِّ ‌‌كتابِّ

‌الدينيةِّ‌قد‌وف ـرَ‌مواد ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌الثنائي ة.‌ويتُيحُ‌‌ ‌والجوابِّ ‌أنشطةِّ‌السؤالِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌من‌خلالِّ تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌نُطقِّ

‌المفرداتِّ‌ ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌نُطقِّ ‌العربيةِّ‌مباشرةً‌في‌تفاعلٍ‌‌هذا‌النوعُ‌من‌التدريباتِّ ‌والجمَُلِّ
،‌لا‌يتعل مُ‌المتعل ِّمونَ‌فقط‌صياغةَ‌ ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ ‌نشاطِّ بسيطٍ‌مع‌زملائِّهم.‌ومن‌خلالِّ
من‌‌ بنُطقٍ‌صحيحٍ‌ العربيةِّ‌ ‌ الكلماتِّ ‌ نُطقِّ على‌ أيضًا‌ يعتادونَ‌ بل‌ المناسبةِّ،‌ ‌ الاستجاباتِّ

‌الممارسةِّ‌المتكر ِّرة  .خلالِّ
‌‌ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌يتبادَلُ‌المتعل ِّمونَ‌السؤالَ‌والجوابَ‌مع‌أصدقائِّهم‌في‌الفصلِّ
(.‌وفي‌هذه‌الصورةِّ،‌يدُر بُ‌المتعل ِّمونَ‌على‌أن‌يسألَ‌بعضُهم‌بعضًا‌‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ الأو لِّ

‌أعضاءِّ‌الجسم ‌‌.عن‌المِّلْكي ةِّ‌ضمنَ‌موضوعِّ

‌)أعضاءُ‌الجسمِّ(‌في‌الصفحةِّ‌العاشرة10‌‌ِّالصورة‌ ‌الأو لِّ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ  .تدريباتُ‌السؤالِّ
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‌الدينيةِّ‌لم‌يوُف ِّر‌مواد ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌العربيةِّ‌المتشابهةِّ‌في‌ ‌للأصواتِّ ‌الواضحِّ ‌على‌التمييزِّ‌والنُّطقِّ تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌بشكلٍ‌خاصٍ 

‌أو‌النُّطق،‌مثل:‌ذ،‌ز،‌ض،‌وظ.‌فموادُّ‌مهارةِّ‌الكلامِّ‌ ‌تترك زُ‌‌‌المخرجِّ المتوف ِّرةُ‌في‌هذا‌الكتابِّ
‌الت عابيرِّ‌ ‌المتعل ِّميَن‌على‌استخدامِّ ‌الثنائي ةِّ‌التي‌تهدفُ‌إلى‌تدريبِّ ‌والجوابِّ على‌أنشطةِّ‌السؤالِّ
‌‌ ‌من‌أن ‌هذه‌الأنشطةَ‌تتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لممارسةِّ‌نُطقِّ ‌البسيط.‌وعلى‌الرغمِّ في‌التواصُلِّ

‌‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌بشكلٍ‌عام ‌ ،‌إلا‌أن ه‌لم‌يعُثَـرْ‌على‌تدريباتٍ‌خاص ةٍ‌صُم ِّمَتْ‌لتنميةِّ‌دق ةِّ‌النُّطقِّ
‌الفونيمي ةِّ‌المتشابهةِّ‌التي‌قد‌تُسب ِّبُ‌أخطاءً‌في‌الت لفُّظ  .في‌الأصواتِّ

‌الثاني‌‌ ‌والفصلِّ ‌الأو لِّ ‌في‌الفصلِّ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌فإن ‌مواد ‌مهارةِّ‌الكلامِّ
‌الثنائي ةِّ،‌ولم‌‌ ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ ‌الرابع‌لا‌تقُد مُ‌إلا‌في‌صورةِّ‌تدريباتِّ ‌الثالث‌والفصلِّ والفصلِّ

‌على‌التمييزِّ‌‌ ‌العربيةِّ‌تُوف ـرْ‌فيها‌موادٌّ‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌بشكلٍ‌خاصٍ  ‌للأصواتِّ ‌الواضحِّ والنُّطقِّ
 .المتشابهةِّ‌في‌النُّطق،‌مثل:‌ذ،‌ز،‌ض،‌وظ

 
‌‌‌‌

‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌)أعضاءُ‌الجسمِّ(‌في‌الصفحةِّ‌العاشرةِّ‌ 12الصورة‌ ‌الأو لِّ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ  .تدريباتُ‌السؤالِّ

‌الثاني‌)المِّهَنُ(‌في‌الصفحةِّ‌التاسعةِّ‌عشرةَ‌ 11الصورة‌ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ  .تدريباتُ‌السؤالِّ
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‌الدينيةِّ‌قد‌وف ـرَ‌مواد ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌‌ ‌الطويلةِّ‌وممارستَه‌في‌نُطقِّ ‌القصيرةِّ‌والحركاتِّ ‌بين‌الحركاتِّ تعُل ِّمُ‌المتعل ِّميَن‌التعرُّفَ‌على‌الفَرْقِّ

(‌في‌الصفحةِّ‌ 13الصورة‌ ‌الثالث‌)حديقةُ‌الحيوانِّ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ تدريباتُ‌السؤالِّ
‌.الثلاثين

‌وغرفةُ‌الدراسةِّ(‌في‌الصفحة14‌‌‌ِّالصورة‌ ‌الرابع‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ تدريباتُ‌السؤالِّ
 .السادسةِّ‌والأربعين
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يُطلَبُ‌من‌ الثنائي ةِّ،‌حيثُ‌ ‌ ‌والجوابِّ السؤالِّ ‌ اللغةِّ‌العربية.‌ويظهرُ‌ذلك‌في‌مواد ِّ‌تدريباتِّ
هذه‌ ‌ ومن‌خلالِّ ‌. الشفهي ِّ ‌ التفاعلِّ في‌ مباشرةً‌ العربيةِّ‌ الت عابيرِّ‌ أو‌ ‌ الجمَُلِّ نُطقُ‌ المتعل ِّميَن‌

‌وقِّ‌ ‌مع‌مراعاةِّ‌طولِّ ‌الكلماتِّ ‌الصوتي ة،‌‌الأنشطةِّ،‌يتدر بُ‌المتعل ِّمونَ‌على‌نُطقِّ صَرِّ‌الأصواتِّ
‌ومعنى‌الكلمةِّ‌ ‌في‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌قد‌يؤث ِّرُ‌في‌صح ةِّ‌الت لفُّظِّ ‌‌‌.لأن ‌اختلافَ‌مد ةِّ‌النُّطقِّ

‌الصوتُ‌الطويلُ‌‌هَلْ ه وَ صَغِيٌر؟كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌ففي‌الجملةِّ‌‌ ،‌إذا‌لم‌يُمدَ 
ī‌‌ِّصغير"،‌فإن ‌المعنى‌يتغير ُ‌من‌الصفة" ‌‌  ← صغير  =صَغِيرٌ ‌‌."صار صغيراً"إلى‌الفعلِّ

 .صار صغيراً = صَغِرَ 
‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌الدينيةِّ‌لم‌يوُف ِّر‌مواد ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌وفقًا‌‌ ‌في‌الكلامِّ ‌المناسبِّ ‌أو‌الت نغيمِّ ‌استخدامَ‌الن بْرِّ‌والإيقاعِّ تعُل ِّمُ‌المتعل ِّميَن‌بشكلٍ‌خاصٍ 

فموادُّ‌ العربية.‌ المتحد ِّثيَن‌الأصلي يَن‌باللغةِّ‌ ‌ أكثرَ‌على‌‌لعاداتِّ تترك زُ‌ المتوف ِّرةُ‌ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ ‌
الت عابيرِّ‌‌ ‌ المتعل ِّميَن‌على‌استخدامِّ ‌ تدريبِّ التي‌تهدفُ‌إلى‌ الثنائي ةِّ‌ ‌ ‌والجوابِّ السؤالِّ أنشطةِّ‌
‌من‌أن ‌هذه‌الأنشطةَ‌تتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لممارسةِّ‌‌ ‌البسيط.‌وعلى‌الرغمِّ العربيةِّ‌في‌التواصُلِّ

‌شفهيًّ‌ ‌‌النُّطقِّ هُهم‌إلى‌مراعاةِّ‌أنماطِّ ‌أن ه‌لم‌يعُثَـرْ‌على‌إرشاداتٍ‌أو‌تدريباتٍ‌خاص ةٍ‌تُوج ِّ ا،‌إلا 
في‌ الأصلي ونَ‌ المتحد ِّثونَ‌ يستخدمُه‌ ‌كما‌ الطبيعي ِّ ‌ الت نغيمِّ أو‌ ‌، النُّطقِّ ‌ وإيقاعِّ ‌، المقاطعِّ نَبْرِّ‌

‌اليومي ِّ‌  .التواصلِّ
‌)المكتبُ‌‌ ‌الخامسِّ ‌في‌الفصلِّ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌فإن ‌جميعَ‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌الكلامِّ
‌‌ والجوابِّ ‌ السؤالِّ ‌ تدريباتِّ )المقصفُ(‌تأتي‌في‌صورةِّ‌ ‌ السادسِّ ‌ والفصلِّ المدرسةِّ(‌ ومكتبةُ‌

‌استخدامَ‌الن بْرِّ‌ ‌‌الثنائي ةِّ،‌دونَ‌وجودِّ‌مواد ‌تعُل ِّمُ‌المتعل ِّميَن‌بشكلٍ‌خاصٍ  ‌أو‌الت نغيمِّ ‌والإيقاعِّ
‌المتحد ِّثيَن‌الأصلي يَن‌باللغةِّ‌العربية ‌وفقًا‌لعاداتِّ  .المناسبِّ

‌‌

(‌في‌الصفحةِّ‌الثلاثين‌‌15الصورة‌ ‌الثالث‌)حديقةُ‌الحيوانِّ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ  .أحدُ‌أسئلةِّ‌تدريباتِّ
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الج.   مهارات   لوزارة  قراءةمحتوى  الخامس  الصف  العربية  اللغة  التعلُّمِ   في كتابِ 
     الدينية

غير‌/موجود
‌موجود  الرقم لمبحوثة النقاط ا

 موجود
ه‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌قراءة‌النصوص‌العربية‌من‌اليمين‌‌ توُج ِّ

‌‌‌.إلى‌اليسار‌بطريقة‌سهلة‌وممتعة 1 

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الثامنة16‌‌ِّالصورة‌ ‌الخامسِّ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ تدريباتُ‌السؤالِّ
‌وفقً‌ ‌المناسبِّ ‌أو‌الت نغيمِّ ‌الن بْرِّ‌والإيقاعِّ ‌لاستخدامِّ ‌القصيرةِّ‌دونَ‌توجيهٍ‌خاصٍ  ا‌والخمسين،‌لا‌تدُر ِّبُ‌إلا‌على‌المحادثاتِّ

‌المتحد ِّثيَن‌الأصل  .ي يَن‌باللغةِّ‌العربية‌لعاداتِّ

‌)المقصفُ(‌في‌الصفحةِّ‌التاسعةِّ‌والستين،‌لا‌تدُر ِّبُ‌إلا‌‌‌17الصورة‌ ‌السادسِّ ‌الثنائي ةِّ‌في‌الفصلِّ ‌والجوابِّ تدريباتُ‌السؤالِّ
‌المتحد ِّثيَن‌الأ ‌وفقًا‌لعاداتِّ ‌المناسبِّ ‌أو‌الت نغيمِّ ‌الن بْرِّ‌والإيقاعِّ ‌لاستخدامِّ ‌القصيرةِّ‌دونَ‌توجيهٍ‌خاصٍ  صلي يَن‌‌على‌المحادثاتِّ

 .بيةباللغةِّ‌العر‌
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 موجود
تدُر ِّب‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌تحليل‌النص‌المقروء،‌وفهم‌أجزائه،‌‌

‌‌‌.والتعر ف‌على‌العلاقات‌بين‌هذه‌الأجزاء
 

2 

 غير‌موجود‌
الفكرة‌‌ أو‌ العام‌ المعنى‌ استنباط‌ المتعلمين‌ على‌ التعليمية‌ المادة‌ تُساعد‌

‌‌‌‌‌.الرئيسة‌من‌النص‌المقروء
 

3 

 غير‌موجود‌
تعُل ِّم‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌التمييز‌بين‌الفكرة‌الرئيسة‌والأفكار‌‌

‌الداعمة‌في‌النصوص‌المقروءة‌‌
 

4 

‌الخامسِّ‌‌لقراءةالمبادئُ‌مهارةِّ‌ا‌:‌‌3جدول‌ ‌الص ف ِّ  عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌في‌كتابِّ
ينبغي‌‌ ةً‌ عد  أموراً‌ ‌ تعليميٍ  في‌كتابٍ‌ القراءةِّ‌ مهارةِّ‌ مواد ِّ‌ إعدادِّ‌ في‌ أن ‌ رشيد‌ يرى‌

ه‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌قراءة‌النصوص‌العربية‌من‌اليمين‌إلى‌‌‌‌(‌1توافرهُا،‌ومن‌بينها:‌) توُج ِّ
المقروء،‌وفهم‌‌‌‌(‌2)‌‌.اليسار‌بطريقة‌سهلة‌وممتعة المتعلمين‌تحليل‌النص‌ التعليمية‌على‌ المادة‌ تدُر ِّب‌

تُساعد‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌استنباط‌‌‌‌(3)‌‌‌.أجزائه،‌والتعر ف‌على‌العلاقات‌بين‌هذه‌الأجزاء
تعُل ِّم‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌التمييز‌بين‌‌‌‌(4)‌‌‌.المعنى‌العام‌أو‌الفكرة‌الرئيسة‌من‌النص‌المقروء

‌الفكرة‌الرئيسة‌والأفكار‌الداعمة‌في‌النصوص‌المقروءة‌‌ ‌في‌كتابِّ .‌ولم‌تتحق قْ‌جميعُ‌هذه‌النقاطِّ
‌الديني ةِّ‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌‌‌.تعليمِّ

‌الدينيةِّ‌يقد ِّمُ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌العربيةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسارِّ‌بطريقةٍ‌سهلةٍ‌ هُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌قراءةِّ‌النصوصِّ مواد ‌تعليميةً‌توُج ِّ

بالصور،‌وحواراتٍ‌بسيطة،‌‌‌‌وممتعة.‌وتتكو نُ‌هذه‌الموادُّ‌من‌نصوصٍ‌قرائي ةٍ‌قصيرةٍ‌مدع مةٍ‌
‌المقروء،‌وتراكيبَ‌لغوي ةٍ‌ملو نة.‌ويساعدُ‌وجودُ‌الصورِّ‌‌ ومفرداتٍ‌مصو رة،‌وتدريباتٍ‌على‌فهمِّ
،‌مم ا‌يجعلُ‌عملي ةَ‌القراءةِّ‌أكثرَ‌سهولةً‌في‌الفهم.‌كما‌ ‌بالمعنى‌بصرياًّ ‌النص ِّ المتعل ِّميَن‌على‌ربطِّ

‌‌تُدر ِّبُ‌الحواراتُ‌البسيطةُ‌والمفرداتُ‌ ‌المصم مةُ‌بطريقةٍ‌ممتعةٍ‌المتعل ِّميَن‌على‌الاعتيادِّ‌على‌ات باعِّ
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اهِّ‌القراءةِّ‌في‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسارِّ‌دونَ‌شعورٍ‌بالمشق ة.‌وإضافةً‌إلى‌ذلك،‌‌ اتج 
‌بناءِّ‌ ‌على‌أنماطِّ ‌اللغوي ةِّ‌يُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ ‌في‌التراكيبِّ فإن ‌استخدامَ‌الألوانِّ

‌بطريقةٍ‌أكثرَ‌جاذبي ةً‌وتنظيمًا  .الجملِّ
ُ‌نصًّا‌قرائيًّا‌قصيراً‌مدع مًا‌بالصور.‌‌ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌فإن ‌الصورةَ‌تبُين ِّ
‌‌ ‌صورٌ‌لتسهيلِّ ‌النص ِّ عَتْ‌إلى‌جانبِّ ‌موضوعَ‌أعضاءِّ‌الجسم،‌وقد‌وُضِّ ويتناولُ‌هذا‌النصُّ

‌على‌المتعل ِّميَن،‌بحيثُ‌تصبحُ‌عملي ةُ‌القراءةِّ‌أكثرَ‌سهولةً‌واستيعاباً‌ ‌‌‌.الفهمِّ

‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

 

‌‌

‌المصو رةَ‌والحوارَ‌البسيطَ‌المصُم مَ‌بطريقةٍ‌ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌فإن ‌المفرداتِّ
اهِّ‌القراءةِّ‌في‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌ ‌اتج  ‌المتعل ِّميَن‌على‌الاعتيادِّ‌على‌ات باعِّ ممتعةٍ‌يدُر ِّبانِّ

 .اليسارِّ‌دونَ‌الشعورِّ‌بالمشق ة

‌‌

‌

(‌في‌الصفحةِّ‌الخامسةِّ‌مُدع مٌ‌بالصور‌‌‌18الصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ ‌الأو لِّ ‌القصيُر‌في‌الفصلِّ ‌القرائيُّ  .النصُّ
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‌‌

‌‌

‌‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌‌‌

‌

‌‌

‌

‌‌‌

(‌في‌الصفحةِّ‌السادسةِّ‌مُصم مةٌ‌بطريقةٍ‌ممتعة‌19الصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ ‌الأو لِّ ‌المصو رةِّ‌في‌الفصلِّ  .ماد ةُ‌المفرداتِّ

(‌في‌الصفحةِّ‌التاسعةِّ‌مُصم مة20‌‌‌ٌالصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ ‌الأو لِّ ‌في‌الفصلِّ ماد ةُ‌الحوارِّ‌البسيطِّ
 .بطريقةٍ‌ممتعة



69 
 

‌‌

‌اللغوي ةِّ‌المصُم مةِّ‌بالألوان،‌حيثُ‌أعُطِّيَتْ‌ تُظهِّرُ‌الصورةُ‌الآتيةُ‌عرضَ‌ماد ةِّ‌التراكيبِّ
م‌على‌ "لي"الكلماتُ‌‌ ‌المتعل ِّميَن،‌ولمساعدتهِّ ‌فهمِّ و"هل"‌و"هذا،‌هذه"‌ألوانًا‌مختلفةً‌لتسهيلِّ

‌‌‌.الاعتيادِّ‌على‌قراءةِّ‌الكتابةِّ‌العربيةِّ‌قراءةً‌صحيحةً‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌‌

مَ‌ ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
على‌ ‌ والتعرُّفِّ أجزائِّها،‌ ‌ وفهمِّ المقروءةِّ،‌ ‌ النصوصِّ ‌ إلى‌تحليلِّ المتعل ِّميَن‌ هُ‌ توُج ِّ تعليميةً‌ مواد ‌

‌الم ‌فهمِّ ‌وجودِّ‌تدريباتِّ ‌بين‌أجزائِّها.‌ويظهرُ‌ذلك‌من‌خلالِّ مُ‌بعدَ‌‌العلاقاتِّ قروءِّ‌التي‌تقُد 
‌قراءةً‌‌ ،‌لا‌يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌قراءةُ‌النصوصِّ ‌هذه‌التدريباتِّ ‌القرائي ة.‌ومن‌خلالِّ النصوصِّ
‌تحديدِّ‌‌ سريعةً‌فحسب،‌بل‌يُطلَبُ‌منهم‌أيضًا‌فهمُ‌محتوى‌القراءةِّ‌فهمًا‌أعمقَ‌من‌خلالِّ

‌المع ‌جزءٍ،‌وربطِّ ‌معنى‌كل ِّ ‌المهم ةِّ،‌وفهمِّ ‌المعلوماتِّ ‌أو‌بين‌أجزاءِّ‌النص ِّ ‌بين‌الجمَُلِّ لوماتِّ
‌إلى‌فهمٍ‌شاملٍ‌ومتكامل  .للوصولِّ

‌الفهمِّ‌على‌المتعل ِّمين21‌‌َالصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ(‌مُلو نةٌ‌لتسهيلِّ ‌الأو لِّ ‌اللغوي ةِّ‌في‌الصفحةِّ‌السابعةِّ‌من‌الفصلِّ  .ماد ةُ‌التراكيبِّ
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كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌فقد‌وف ـرَ‌الكتابُ‌تدريباتٍ‌بعدَ‌ماد ةِّ‌القراءةِّ،‌وهي‌‌
‌العربية ‌المتعل ِّميَن‌على‌تنميةِّ‌فهمِّهم‌عند‌قراءةِّ‌النصوصِّ ‌‌.مفيدةٌ‌لتدريبِّ

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌
‌الثاني‌)المِّهَنُ(‌في‌الصفحةِّ‌الثامنة22‌‌ِّالصورة‌ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ تدريباتُ‌الأسئلةِّ‌بعدَ‌ماد ةِّ‌النص ِّ

 .عشرةَ‌
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‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌
‌الدينيةِّ‌لم‌يقُد ِّمْ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
الفكرةِّ‌‌ ‌ أو‌اكتشافِّ ‌ العام ِّ المعنى‌ ‌ استنتاجِّ ‌إلى‌ المتعل ِّميَن‌بشكلٍ‌خاصٍ  هُ‌ توُج ِّ تعليميةً‌ مواد ‌

‌المقروء.‌فموادُّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌المتوف ِّرةُ‌تتر‌ ‌المقروءِّ‌‌الرئيسةِّ‌من‌النص ِّ ‌فهمِّ ك زُ‌أكثرَ‌على‌تدريباتِّ
‌بين‌ العلاقاتِّ ‌على‌ والتعرُّفِّ ‌أجزائِّه،‌ ،‌وفهمِّ النص ِّ ‌محتوى‌ المتعل ِّميَن‌إلى‌تحليلِّ هُ‌ تُوج ِّ التي‌
‌التفصيلي ةِّ،‌‌ ‌المعلوماتِّ ‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ ‌من‌أن ‌هذه‌التدريباتِّ أجزائِّه.‌وعلى‌الرغمِّ

يعُثَـرْ‌ع أن ه‌لم‌ ‌ ‌محتوى‌القراءةِّ‌كاملًا‌أو‌تحديدِّ‌إلا  تُدر ِّبُهم‌صراحةً‌على‌تلخيصِّ لى‌أنشطةٍ‌
 .الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌بوصفِّها‌جوهرَ‌الرسالةِّ‌في‌النص ِّ‌

‌)أعضاءُ‌‌ ‌الأو لِّ الفصلِّ القراءةِّ‌في‌ مهارةِّ‌ مواد ‌ فإن ‌ الآتيةِّ،‌ الصورةِّ‌ يظهرُ‌في‌ كما‌
(،‌كلُّها‌تأتي‌في‌صورةِّ‌‌ الثالث‌)حديقةُ‌الحيوانِّ ‌ الثاني‌)المِّهَنُ(،‌والفصلِّ ‌ (،‌والفصلِّ الجسمِّ

‌المقروءة ‌النصوصِّ ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ ‌أسئلةٍ‌تهدفُ‌إلى‌تدريبِّ ‌‌‌.تدريباتِّ

(‌في‌‌23الصورة‌ ‌الثالث‌)حديقةُ‌الحيوانِّ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ تدريباتُ‌الأسئلةِّ‌بعدَ‌ماد ةِّ‌النص ِّ
 .الصفحةِّ‌التاسعةِّ‌والعشرين
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‌

‌‌
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‌‌

‌‌

‌‌

‌‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌

‌‌

(‌في‌الصفحةِّ‌التاسعة24‌‌ِّالصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ ‌الأو لِّ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ  .تدريباتُ‌النص ِّ

‌الثاني‌)المِّهَنُ(‌في‌الصفحةِّ‌الثامنةِّ‌عشرة25‌‌َالصورة‌ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ  .تدريباتُ‌النص ِّ
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‌‌‌‌

‌

‌‌

‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌

‌الدينيةِّ‌لم‌يقُد ِّمْ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌إلى‌التمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمةِّ‌‌ هُ‌المتعل ِّميَن‌بشكلٍ‌خاصٍ  مواد ‌تعليميةً‌تُوج ِّ

‌القرائي ة.‌فموادُّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌المتوف ِّرةُ‌تأ ‌فهمِّ‌في‌النصوصِّ ‌على‌هيئةِّ‌تدريباتِّ تي‌في‌الغالبِّ
بين‌ ‌ العلاقاتِّ على‌ ‌ والتعرُّفِّ أجزائِّه،‌ ‌ وفهمِّ ‌، النص ِّ محتوى‌ ‌ تحليلِّ على‌ تترك زُ‌ التي‌ المقروءِّ‌
‌الواردةِّ‌في‌‌ ‌المعلوماتِّ ‌من‌أن ‌هذه‌الأنشطةَ‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ أجزائِّه.‌وعلى‌الرغمِّ

‌أن ه‌لم‌يعُثَـرْ‌على أنشطةٍ‌تُدر ِّبُهم‌صراحةً‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌بوصفِّها‌‌‌‌النصوص،‌إلا 
‌أو‌الإكمال ‌الداعمةِّ‌التي‌تؤد ي‌وظيفةَ‌الشرحِّ ،‌وتمييزِّها‌عن‌المعلوماتِّ  .محورَ‌الموضوعِّ

(‌في‌‌26الصورة‌ ‌الثالث‌)حديقةُ‌الحيوانِّ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ تدريباتُ‌النص ِّ
 .الصفحةِّ‌التاسعةِّ‌والعشرين
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‌‌ ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌فإن ‌مواد ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌في‌الفصلِّ
‌)المقصفُ(،‌‌ ‌السادسِّ ‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(،‌والفصلِّ ‌الخامسِّ وغرفةُ‌الدراسةِّ(،‌والفصلِّ

‌محتوى‌ا ‌المقروءِّ‌التي‌تترك زُ‌على‌تحليلِّ ‌فهمِّ  .لنص ِّ‌كلُّها‌تأتي‌في‌صورةِّ‌تدريباتِّ

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌

‌‌
‌وغرفةُ‌الدراسةِّ(‌في‌الصفحة27‌‌‌ِّالصورة‌ ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ تدريباتُ‌النص ِّ

 .الخامسةِّ‌والأربعين
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‌‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌‌

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌‌28الصورة‌ ‌الخامسِّ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ تدريباتُ‌النص ِّ
 .الصفحةِّ‌السابعةِّ‌والخمسين

‌)المقصفُ(‌في‌الصفحةِّ‌الثامنة29‌‌ِّالصورة‌ ‌السادسِّ ‌القصيرِّ‌في‌الفصلِّ ‌القرائي ِّ تدريباتُ‌النص ِّ
 .والستين
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 الدينية   في كتابِ التعلُّمِ اللغة العربية الصف الخامس لوزارة  كتابة محتوى مهارات  الد.  
غير‌/موجود

‌موجود
 الرقم لمبحوثة النقاط ا

 موجود

على‌المتعلمين‌كتابة‌الحروف‌الهجائية‌‌‌ينبغي‌أن‌تدُر ِّب‌المادة‌التعليمية‌
العربية‌بأشكالها‌المختلفة‌بحسب‌موقعها‌في‌الكلمة،‌سواء‌في‌البداية‌أو‌‌

‌‌.الوسط‌أو‌النهاية
 

1 

 موجود
ه‌المادة‌التعليمية على‌المتعلمين‌إلى‌الكتابة‌من‌اليمين‌إلى‌‌‌‌يجب‌أن‌توُج ِّ

‌‌.اليسار
 

2 

 موجود
‌كيفيةَ‌كتابةِّ‌جملةٍ،‌لا‌كلمةٍ‌فقط ‌‌‌‌‌.ينبغي‌أن‌تعُل ِّمَ‌الماد ةُ‌في‌الكتابِّ

 3 

 موجود
‌واضحٍ‌‌ يجب‌أن‌تؤُك ِّد‌المادة‌التعليمية‌على‌أهمية‌كتابة‌الحروف‌العربية‌بخطٍ 

‌ومنظ م،‌حتى‌لا‌يحدث‌التباس‌في‌شكل‌الحروف
 

4 

ةً‌ينبغي‌توافرهُا،‌‌ ‌أموراً‌عد  يرى‌رشيد‌أن ‌في‌إعدادِّ‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌كتابٍ‌تعليميٍ 
ب‌أن‌تُدر ِّب‌المادة‌التعليمية‌على‌المتعلمين‌نطق‌أصوات‌اللغة‌العربية‌يج‌‌(1ومن‌بينها:‌)
ينبغي‌أن‌تُساعد‌المادة‌على‌المتعلمين‌التمييز‌بوضوح‌بين‌الأصوات‌‌‌‌(2)‌‌.نطقًا‌صحيحًا

‌كيفيةَ‌كتابةِّ‌جملةٍ،‌‌‌‌(3)‌‌.المتشابهة‌مثل:‌ذ،‌ز،‌ض،‌و‌ظ ينبغي‌أن‌تعُل ِّمَ‌الماد ةُ‌في‌الكتابِّ
ه‌المادة‌المتعلمين‌إلى‌استخدام‌النبر‌والإيقاع‌الصوتي‌بما‌‌‌(‌4)‌‌.لا‌كلمةٍ‌فقط ينبغي‌أن‌توُج ِّ

‌‌يتوافق‌مع‌عادة‌الناطقين‌الأصليين‌باللغة‌العربية ‌تعليمِّ .‌وقد‌تحق قت‌هذه‌النقاطُ‌في‌كتابِّ
‌الديني ةِّ‌ ‌.‌‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ

‌الدينيةِّ‌قد‌قد مَ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌ ا‌المختلفةِّ‌بحسبِّ ‌الهجائي ةِّ‌العربيةِّ‌بأشكالهِّ مواد ‌تعليميةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌الحروفِّ

‌الكلمةِّ‌أو‌وسطِّها‌أو‌آخرِّها. ‌‌‌‌موقعِّها‌في‌الكلمة،‌سواءٌ‌في‌أو لِّ ويظهرُ‌ذلك‌من‌خلالِّ
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‌في‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكتابة،‌حيثُ‌يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌ترتيبُ‌ ‌الحروفِّ ‌ترتيبِّ وجودِّ‌تدريباتِّ
،‌يتدر بُ‌المتعل ِّمونَ‌ ‌هذا‌النشاطِّ ‌الصحيحة.‌ومن‌خلالِّ ‌العربيةِّ‌لتكوينِّ‌الكلماتِّ الحروفِّ

‌موضعِّها‌في‌ ‌الهجائي ةِّ‌بحسبِّ ‌الحروفِّ ‌تغير ِّ‌أشكالِّ الكلمة،‌‌‌‌بشكلٍ‌غيرِّ‌مباشرٍ‌على‌فهمِّ
‌الكلمةِّ‌أو‌وسطِّها‌أو‌آخرِّها ‌في‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌قد‌يتغير ُ‌إذا‌جاء‌في‌أو لِّ  .لأن ‌شكلَ‌الحرفِّ

‌ ‌الأو لِّ ‌في‌الفصلِّ ‌الحروفِّ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌توجدُ‌تدريباتٌ‌على‌ترتيبِّ
‌)المِّهَنُ( ‌الثانيِّ (‌والفصلِّ  .)أعضاءُ‌الجسمِّ

‌
‌‌‌
‌‌

‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌
‌‌‌‌

‌
‌‌
مَ‌‌‌ ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ

مواد ‌تعليميةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربيةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسار.‌ويظهرُ‌ذلك‌‌
‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌المقد مةِّ‌في‌صورةِّ‌تدر‌ ‌تنوُّعِّ ‌‌من‌خلالِّ ،‌وترتيبِّ ‌الحروفِّ يباتٍ‌على‌ترتيبِّ

(‌في‌الصفحةِّ‌الحاديةِّ‌عشرة30‌‌َالصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ ‌الأو لِّ ‌في‌الفصلِّ ‌الحروفِّ ‌.تدريباتُ‌ترتيبِّ

‌)المِّهَنُ(‌في‌الصفحةِّ‌الحاديةِّ‌والعشرين‌31الصورة‌ ‌الثانيِّ ‌في‌الفصلِّ ‌الحروفِّ  .تدريباتُ‌ترتيبِّ
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‌ ووصفِّ العربيةِّ،‌ اللغةِّ‌ إلى‌ الإندونيسي ةِّ‌ اللغةِّ‌ من‌ ‌ الجمَُلِّ وترجمةِّ‌ جُمَلٍ،‌ لتكوينِّ‌ ‌ الكلماتِّ
اهِّ‌‌ ‌اتج  ،‌يعتادُ‌المتعل ِّمونَ‌على‌فهمِّ ‌الحروفِّ ‌ترتيبِّ ‌تدريباتِّ الصورِّ‌باللغةِّ‌العربية.‌فمن‌خلالِّ

‌العربيةِّ‌التي‌تبدأُ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسار  .كتابةِّ‌الحروفِّ
‌الكتابةِّ‌في‌اللغةِّ‌‌ ‌فهمَهم‌لتسلسلِّ ‌لتكوينِّ‌الجمَُلِّ ‌الكلماتِّ كما‌تعُز ِّزُ‌تدريباتُ‌ترتيبِّ
العربية،‌في‌حينِّ‌تتطل بُ‌أنشطةُ‌الترجمةِّ‌من‌اللغةِّ‌الإندونيسي ةِّ‌إلى‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌من‌المتعل ِّميَن‌‌

‌ال صورِّ‌فتتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌‌تطبيقَ‌قواعدِّ‌الكتابةِّ‌العربيةِّ‌بشكلٍ‌مباشر.‌أم ا‌تدريباتُ‌وصفِّ
‌الكتابةِّ‌العربيةِّ‌الصحيح ‌بنظامِّ ‌بشكلٍ‌مستقلٍ ‌مع‌الالتزامِّ  .فرصةَ‌كتابةِّ‌التعابيرِّ‌أو‌الجمَُلِّ

‌ ‌لتكوينِّ‌جُمَلٍ‌في‌الفصلِّ ‌الكلماتِّ كما‌يظهرُ‌في‌الصورةِّ‌الآتيةِّ،‌توجدُ‌تدريباتُ‌ترتيبِّ
‌)أعضاءُ‌الجسمِّ(  .الأو لِّ

‌‌
‌‌
‌‌

‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌‌ ‌الخامسِّ ‌في‌الفصلِّ ‌الكلماتِّ ‌ترتيبِّ ثم ‌تُظهِّرُ‌الصورةُ‌الآتيةُ‌تدريباتِّ
‌‌‌.المدرسةِّ(
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌

(‌في‌الصفحةِّ‌الحاديةِّ‌عشرة32‌‌َالصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ ‌الأو لِّ ‌في‌الفصلِّ ‌الحروفِّ  .تدريباتُ‌ترتيبِّ
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‌‌
‌‌

‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌
‌‌

‌‌ ‌من‌اللغةِّ‌الإندونيسي ةِّ‌إلى‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌الموجودةِّ‌في‌الفصلِّ ثم ‌تدريباتُ‌ترجمةِّ‌الجمَُلِّ
‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ( ‌‌.الخامسِّ

‌‌ ‌)المقصفُ(،‌وفي‌هذه‌التدريباتِّ ‌السادسِّ ‌الصورِّ‌الموجودةِّ‌في‌الفصلِّ تدريباتُ‌وصفِّ
 .يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌وصفُ‌صورةٍ‌عن‌الأنشطةِّ‌في‌المقصفِّ‌

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌التاسعةِّ‌والخمسين‌33الصورة‌ ‌الخامسِّ ‌في‌الفصلِّ ‌الكلماتِّ  .تدريباتُ‌ترتيبِّ

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الستين‌34الصورة‌ ‌الخامسِّ  .تدريباتُ‌الترجمةِّ‌في‌الفصلِّ
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مَ‌‌  ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ

‌المفردةِّ‌فحسب.‌‌ ،‌لا‌على‌كتابةِّ‌الكلماتِّ مواد ‌تعليميةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌الجمَُلِّ
‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌المقد مةِّ‌في‌صورةِّ‌تدريب ‌‌ويظهرُ‌ذلك‌من‌خلالِّ ‌الكلماتِّ اتٍ‌على‌ترتيبِّ

الصورِّ‌‌ ‌ ووصفِّ العربيةِّ،‌ اللغةِّ‌ إلى‌ الإندونيسي ةِّ‌ اللغةِّ‌ من‌ ‌ الجمَُلِّ وترجمةِّ‌ جُمَلٍ،‌ لتكوينِّ‌
يوُج هُ‌ ‌، الجمَُلِّ لتكوينِّ‌ ‌ الكلماتِّ ‌ ترتيبِّ ‌ تدريباتِّ ‌ خلالِّ ومن‌ العربية.‌ اللغةِّ‌ ‌ باستخدامِّ

‌في‌جمَُ‌ ‌الكلماتِّ ‌كيفي ةِّ‌تركيبِّ ‌معنى‌وفقًا‌لقواعدِّ‌اللغةِّ‌العربيةالمتعل ِّمونَ‌إلى‌فهمِّ  .لٍ‌ذاتِّ
‌الترجمةِّ‌من‌اللغةِّ‌الإندونيسي ةِّ‌إلى‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌تتطل بُ‌من‌المتعل ِّميَن‌ كما‌أن ‌تدريباتِّ
ها.‌أم ا‌‌ التعبيَر‌عن‌الأفكارِّ‌في‌صورةِّ‌جُمَلٍ‌كاملةٍ،‌لا‌مجر دَ‌اختيارِّ‌مفرداتٍ‌معي نةٍ‌أو‌نسخِّ

‌الصورِّ،‌فتتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتا بةِّ‌بصورةٍ‌أكثرَ‌استقلالًا،‌‌أنشطةُ‌وصفِّ
‌التي‌يُلاحظونَها ‌عد ةِّ‌جُمَلٍ‌بناءً‌على‌الأشياءِّ‌أو‌المواقفِّ ‌تأليفِّ  .من‌خلالِّ

 

‌)المقصفُ(‌في‌الصفحةِّ‌الثانيةِّ‌والسبعين‌35الصورة‌ ‌السادسِّ ‌الصورِّ‌في‌الفصلِّ  .تدريباتُ‌وصفِّ
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‌في‌‌  الكلماتِّ من‌ ‌ الجمَُلِّ تكوينِّ‌ ‌ تدريباتِّ ‌ُ تبُين ِّ التي‌ الآتيةِّ‌ الصورةِّ‌ يظهرُ‌في‌ كما‌
‌وغرفةُ‌الدراسةِّ( ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ  .الفصلِّ

‌‌ ‌الخامسِّ ‌من‌اللغةِّ‌الإندونيسي ةِّ‌إلى‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌في‌الفصلِّ ثم ‌تدريباتُ‌ترجمةِّ‌الجمَُلِّ
 .)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(،‌وفي‌هذه‌‌‌ ‌الخامسِّ الفصلِّ ‌الصورِّ‌في‌ تدريباتُ‌وصفِّ
‌والمكتبةِّ‌ ‌يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌وصفُ‌صورٍ‌عن‌مختبرِّ‌الحاسوبِّ  .التدريباتِّ

  

‌وغرفةُ‌الدراسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الثامنةِّ‌والأربعين‌36الصورة‌ ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ ‌لتكوينِّ‌جُمَلٍ‌في‌الفصلِّ ‌الكلماتِّ  .تدريباتُ‌ترتيبِّ

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الستين‌37الصورة‌ ‌الخامسِّ  .تدريباتُ‌الترجمةِّ‌في‌الفصلِّ
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‌
مَ‌‌  ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ

‌واضحٍ‌ومنظ مٍ‌حتى‌لا‌يقعَ‌‌ ‌العربيةِّ‌بخطٍ  مواد ‌تعليميةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌الحروفِّ
‌مواد ِّ‌مهارةِّ‌الكتاب ‌الحروف.‌ويظهرُ‌ذلك‌من‌خلالِّ ةِّ‌المقد مةِّ‌في‌صورةِّ‌‌التباسٌ‌في‌أشكالِّ

وترت‌ ‌، الحروفِّ ‌ ترتيبِّ على‌ اللغةِّ‌\\تدريباتٍ‌ من‌ والترجمةِّ‌ جُمَلٍ،‌ لتكوينِّ‌ ‌ الكلماتِّ ‌ يبِّ
‌الصور.‌وتقتضي‌هذه‌الأنشطةُ‌المختلفةُ‌من‌المتعل ِّميَن‌‌ الإندونيسي ةِّ‌إلى‌اللغةِّ‌العربيةِّ،‌ووصفِّ
‌العربيةِّ‌بدق ةٍ‌حتى‌يصلَ‌المعنى‌المقصودُ‌بصورةٍ‌صحيحة.‌‌ ‌والجمَُلِّ ‌والكلماتِّ كتابةَ‌الحروفِّ

‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌‌وإضافةً‌إلى‌ذلك،‌وبما‌أ ن ‌هذه‌الأنشطةَ‌تُـعَدُّ‌أيضًا‌وسيلةً‌لتقويمِّ
‌المهم ةِّ‌التي‌تُسهمُ‌في‌تحديدِّ‌‌ ‌من‌الجوانبِّ ‌وترتيبَه‌يُـعَد انِّ ‌المعل ِّم،‌فإن ‌وضوحَ‌الخط ِّ من‌قِّبَلِّ

‌المتعل ِّمين  .مدى‌قابلي ةِّ‌قراءةِّ‌أعمالِّ
‌ ‌الأو لِّ الفصلِّ ‌في‌ ‌لتكوينِّ‌الكلماتِّ ‌الحروفِّ ‌ترتيبِّ وتُظهِّرُ‌الصورةُ‌الآتيةُ‌تدريباتِّ

)  .)أعضاءُ‌الجسمِّ

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الستين‌38الصورة‌ ‌الخامسِّ ‌الصورِّ‌في‌الفصلِّ  .تدريباتُ‌وصفِّ
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 ‌‌ الفصلِّ الموجودةِّ‌في‌ جُمَلٍ‌ لتكوينِّ‌ ‌ الكلماتِّ ‌ ترتيبِّ ‌ تدريباتِّ الآتيةُ‌ الصورةُ‌ تُظهِّرُ‌
‌وغرفةُ‌الدراسةِّ( ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ  .الرابعِّ

‌‌
‌‌
‌‌
‌‌
‌‌

‌

 ‌‌ ‌الترجمةِّ‌من‌اللغةِّ‌الإندونيسي ةِّ‌إلى‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌في‌الفصلِّ تُظهِّرُ‌الصورةُ‌الآتيةُ‌تدريباتِّ
‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(  .الخامسِّ

  
  
  

(‌في‌الصفحةِّ‌الحاديةِّ‌عشرة39‌‌َالصورة‌ ‌)أعضاءُ‌الجسمِّ ‌الأو لِّ ‌في‌الفصلِّ ‌لتكوينِّ‌الكلماتِّ ‌الحروفِّ  .تدريباتُ‌ترتيبِّ

‌وغرفةُ‌الدراسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الثامنةِّ‌والأربعين‌40الصورة‌ ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ ‌لتكوينِّ‌جُمَلٍ‌في‌الفصلِّ ‌الكلماتِّ  .تدريباتُ‌ترتيبِّ
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‌الآتيةِّ،‌يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌وصفُ‌صورةِّ‌مِّزْهَرِّي ةِّ‌الزهورِّ‌وطاولةِّ‌الدراسةِّ‌‌  في‌التدريباتِّ
‌وغرفةُ‌الدراسةِّ( ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ  .في‌الفصلِّ

‌‌

‌)المكتبُ‌ومكتبةُ‌المدرسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌الستين‌42الصورة‌ ‌الخامسِّ  .تدريباتُ‌الترجمةِّ‌في‌الفصلِّ

‌وغرفةُ‌الدراسةِّ(‌في‌الصفحةِّ‌السابعةِّ‌والأربعين‌41الصورة‌ ‌)غرفةُ‌الجلوسِّ ‌الرابعِّ ‌الصورِّ‌في‌الفصلِّ  .تدريباتُ‌وصفِّ
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عوامل  توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهاراتِ اللغةِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ  :  ثانيالمبحث ال
العربيةِ للصَّفِ  الخامسِ الصادرِ عن وزارةِ الشؤونِ الدينيةِ مع نظريةِ رشدي أحمد  

  طعيمة
العوامل  التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهارةِ الاستماعِ في كتابِ تعليمِ  أ.  

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ  للصَّفِ  الخامسِ ا اللغةِ العربي ةِ 
العربي ةِّ‌‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ في‌كتابِّ ‌ الاستماعِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ أن ‌ ‌ التحليلِّ نتائجُ‌ أظهرت‌
‌مع‌نظري ةِّ‌‌ ‌الديني ةِّ‌يتمت عُ‌بدرجةٍ‌جي دةٍ‌من‌التوافقِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ للص ف ِّ

‌التي‌لم‌تتحق ق‌بعدُ.‌ويعُزى‌هذا‌الت ‌الجوانبِّ وافقُ‌وعدمُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌مع‌بقاءِّ‌بعضِّ
‌أنشطةِّ‌‌ ‌التعليمي ةِّ‌المرادِّ‌تحقيقُها،‌وطريقةِّ‌عرضِّ ‌بناءِّ‌المحتوى،‌والأهدافِّ ‌إلى‌خصائصِّ التوافقِّ

‌المدرسي ‌في‌الكتابِّ ‌‌‌.الاستماعِّ
 العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌التوافق‌ .1

‌اللغة‌‌)أ(. ‌إلى‌أصواتِّ ‌القائمةِّ‌على‌التعرُّفِّ ‌الاستماعِّ  تقديُم‌تدريباتِّ
‌إلى‌ ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ ‌التي‌تهدفُ‌إلى‌تدريبِّ ‌الاستماعِّ يُـعَدُّ‌تقديُم‌تدريباتِّ
‌متوافقًا‌مع‌نظري ةِّ‌ ‌التي‌جعلتْ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ اللغةِّ‌العربي ةِّ‌أحدَ‌العواملِّ ‌ أصواتِّ

‌في‌صورٍ‌متنو ِّعة،‌م ‌في‌الكتابِّ ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌فقد‌عُرِّضت‌تدريباتُ‌الاستماعِّ ثلِّ
المسموعة،‌‌ ‌ الأصواتِّ على‌ بناءً‌ الصحيحةِّ‌ الإجابةِّ‌ واختيارِّ‌ بالصور،‌ ‌ الأصواتِّ مطابقةِّ‌
هذه‌ وتُسهمُ‌ الصوتي ة.‌ ‌ التسجيلاتِّ على‌ اعتمادًا‌ خطئها‌ أو‌ ‌ المعلوماتِّ صح ةِّ‌ وتحديدِّ‌

ينُم ِّي‌قدرتهَ‌ اللغةِّ‌ومعانيها،‌مم ا‌ ‌ ‌بين‌أصواتِّ م‌‌الأنشطةُ‌في‌مساعدةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌الربطِّ
‌اللغةِّ‌العربي ة ‌‌.على‌التمييزِّ‌بين‌أصواتِّ

‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يرى‌أن ‌تعليمَ‌ ‌مع‌رأيِّ ويتوافقُ‌هذا‌النوعُ‌من‌التدريباتِّ
‌بين‌ ‌إلى‌الفروقِّ ‌الأولى‌ينبغي‌أن‌يُساعِّدَ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ ‌في‌المراحلِّ مهارةِّ‌الاستماعِّ

تر‌ فإن ‌ ولذلكَ‌ الشفهي ة.‌ ‌ الرسائلِّ ‌ لفهمِّ أساسًا‌ بوصفِّها‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ هذه‌أصواتِّ كيزَ‌
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‌ ‌التي‌أد ت‌إلى‌تحقُّقِّ ‌العواملِّ ‌والصورةِّ‌والمعنى‌يُـعَدُّ‌من‌أهم ِّ ‌بين‌الصوتِّ ‌على‌الربطِّ التدريباتِّ
رِّ‌الأو ل ‌.المؤش ِّ

‌القريبةِّ‌من‌حياةِّ‌المتعل ِّمين)ب(.‌ ‌‌اختيارُ‌الموضوعاتِّ
ترتبطُ‌بالحياةِّ‌‌ موضوعاتٍ‌ اختيارُ‌ المحتوى‌ توافقَ‌ تدعمُ‌ التي‌ الأخرى‌ ‌ العواملِّ ومن‌
اليومي ةِّ‌للمتعل ِّمين،‌مثلُ‌أعضاءِّ‌الجسم،‌والمِّهَن،‌وحديقةِّ‌الحيوان،‌وقاعةِّ‌الدراسة،‌والمكتبة.‌

‌المألوفةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين،‌مم ا‌يُسه ِّلُ‌عليه ‌‌وتُـعَدُّ‌هذه‌الموضوعاتُ‌من‌السياقاتِّ م‌فهمَ‌مضمونِّ
 .المواد ِّ‌المسموعة

‌فصلٍ‌يظُهرُ‌أن ‌محتوى‌‌ ‌المقد مةِّ‌في‌كل ِّ وعلاوةً‌على‌ذلك،‌فإن ‌تنوُّعَ‌الموضوعاتِّ
‌لا‌يقتصرُ‌على‌نوعٍ‌واحدٍ‌من‌السياقات،‌بل‌يوُف ِّرُ‌خبراتٍ‌تعلُّمي ةً‌متنو ِّعة.‌ مهارةِّ‌الاستماعِّ

‌ضمنَ‌مواق ‌خبراتٍ‌في‌الاستماعِّ فَ‌تواصلي ةٍ‌مختلفة،‌ويُمك ِّنُ‌هذا‌التنوُّعُ‌المتعل ِّميَن‌من‌اكتسابِّ
‌أكثرَ‌معنى  .مم ا‌يجعلُ‌عملي ةَ‌التعلُّمِّ

‌‌ الثالثِّ رِّ‌ ‌المؤش ِّ ‌التي‌أد ت‌إلى‌تحقُّقِّ ‌من‌العواملِّ التنوُّعُ‌في‌الموضوعاتِّ ويُـعَدُّ‌هذا‌
م‌‌ م‌وخبراتهِّ ‌إلى‌موضوعاتٍ‌تتوافقُ‌مع‌حاجاتهِّ ‌بإتاحةِّ‌الفرصةِّ‌للمتعل ِّميَن‌للاستماعِّ المتعل ِّقِّ

حد دها قد‌ ‌ الكتابِّ ‌ موضوعاتِّ أن ‌ من‌ ‌ الرغمِّ وعلى‌ التعلُّمي ة.‌ م‌ فإن ‌‌‌‌واهتماماتهِّ مُعِّدُّوه،‌
م‌التعلُّمي ة  .ارتباطَ‌محتواها‌بحياةِّ‌المتعل ِّميَن‌يُكسبُها‌صلةً‌وثيقةً‌باحتياجاتهِّ

 ‌التوافق‌عدم‌العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى .2
‌الناطقيَن‌الأصلي ين‌)أ(.‌ ‌الصوتي ةِّ‌بأصواتِّ  عدمُ‌توافرِّ‌التسجيلاتِّ

‌التي‌أد ت‌إلى‌‌ ‌من‌العواملِّ ‌في‌التعلُّمِّ ‌الصوتي ةِّ‌المستخدمِّ يُـعَدُّ‌مصدرُ‌التسجيلاتِّ
طعيمة.‌ أحمد‌ رشدي‌ نظري ةِّ‌ في‌ ‌ الثانيِّ رِّ‌ المؤش ِّ مع‌ ‌ الاستماعِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ ‌ توافقِّ ‌ عدمِّ

ينطقُ‌بها‌ناطقونَ‌أصلي ونَ‌باللغةِّ‌العر‌ يوُف ِّرُ‌تسجيلاتٍ‌صوتي ةً‌ ‌لا‌ بي ةِّ‌فالكتابُ‌المدرسيُّ
‌‌ بلفظٍ‌صحيحٍ،‌وتنغيمٍ،‌وسرعةِّ‌كلامٍ‌طبيعي ة.‌وبدلًا‌من‌ذلك،‌يعتمدُ‌تقديُم‌النصوصِّ
‌متفاوتةً‌‌ ‌بوصفِّه‌قارئًً‌للنصوص،‌مم ا‌يجعلُ‌جودةَ‌النطقِّ المسموعةِّ‌بدرجةٍ‌كبيرةٍ‌على‌المعل ِّمِّ

‌معل ِّم ‌كفاءةِّ‌كل ِّ  .بحسبِّ
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‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الأصيلةِّ‌كما‌‌ ‌لخصائصِّ ونتيجةً‌لذلك،‌لا‌يحظى‌المتعل ِّمونَ‌بالتعرُّضِّ
‌الحقيقي ة.‌ويرى‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أن ه‌ينبغي‌تعويدُ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌التواصلِّ تُستعملُ‌في‌مواقفِّ

‌إلى‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌المنطوقةِّ‌بصورةٍ‌طبيعي ة،‌حتى‌يتمك نوا‌من‌فه ‌‌على‌الاستماعِّ ‌الأصواتِّ ‌تنوُّعِّ مِّ
‌ ‌الصوتي ةِّ‌بأصواتِّ ‌فهمًا‌متكاملًا.‌ولذلك،‌فإن ‌غيابَ‌التسجيلاتِّ ‌اللغوي ِّ ‌والإيقاعِّ والتنغيمِّ

ر ‌هذا‌المؤش ِّ ‌تحقُّقِّ ‌العاملَ‌الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌عدمِّ ‌‌‌.الناطقيَن‌الأصلي ين‌يُـعَدُّ
‌إلى‌المفردات(ب‌) ‌على‌التعرُّفِّ  .‌اقتصارُ‌أنشطةِّ‌الاستماعِّ

‌ما‌تزالُ‌تترك زُ‌‌ ‌أن ‌أنشطةَ‌الاستماعِّ ‌التوافقِّ ‌الأخرى‌التي‌أد ت‌إلى‌عدمِّ ومن‌العواملِّ
فمعظمُ‌ المسموعة.‌ ‌ بالأصواتِّ الصورِّ‌ ومطابقةِّ‌ ‌ المفرداتِّ إلى‌ ‌ التعرُّفِّ على‌ ‌ الغالبِّ في‌

‌تطلبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌اختيارَ‌الصورةِّ‌المناسبةِّ‌أو‌تحديدَ‌صح ةِّ‌المعلوماتِّ‌ أو‌خطئها‌‌‌التدريباتِّ
 .بناءً‌على‌ما‌يستمعونَ‌إليه

‌المتعل ِّميَن‌على‌ ‌فع الًا‌في‌تدريبِّ ‌يُـعَدُّ ‌من‌أن ‌هذا‌النمطَ‌من‌التدريباتِّ وعلى‌الرغمِّ
‌فهمًا‌ ‌المسموعِّ ‌النص ِّ ‌مضمونِّ ‌اللغة،‌فإن ه‌لا‌يتُيحُ‌لهم‌فرصةً‌كافيةً‌لفهمِّ ‌إلى‌أصواتِّ التعرُّفِّ

‌هذه‌‌ ‌التي‌تنُم ى‌من‌خلالِّ الأنشطةِّ‌ما‌تزالُ‌‌شاملًا.‌ونتيجةً‌لذلك،‌فإن ‌مهارةَ‌الاستماعِّ
‌المعاني‌ ‌بعدُ‌إلى‌مستوى‌فهمِّ ‌البسيطة،‌ولم‌ترتقِّ ‌إلى‌المعلوماتِّ تقتصرُ‌على‌مستوى‌التعرُّفِّ

 .الأكثرِّ‌تعقيدًا
 .‌عدمُ‌توافرِّ‌تدريباتٍ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة‌(ج)

تُدر ِّبُ‌ أنشطةً‌ يوُف ِّرُ‌ لا‌ ‌ الاستماعِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ أن ‌ ‌ التحليلِّ نتائجُ‌ أظهرت‌ كما‌
‌المسموع.‌فبعدَ‌‌ المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌خاص ةٍ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌أو‌الفكرةِّ‌المحوري ةِّ‌للنص ِّ

،‌أو‌اخ ‌إلى‌المادةِّ،‌يُطلَبُ‌من‌المتعل ِّميَن‌فقط‌مطابقةُ‌المفرداتِّ تيارُ‌الصورِّ‌المناسبةِّ،‌الاستماعِّ
‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للماد ةِّ‌‌ ‌أو‌خطئها،‌دونَ‌توجيهِّهم‌إلى‌استخلاصِّ أو‌تحديدُ‌صح ةِّ‌المعلوماتِّ

 .المسموعة
‌الصريحة،‌في‌ ‌المعلوماتِّ ‌في‌حدودِّ‌فهمِّ ويؤد ِّي‌هذا‌الوضعُ‌إلى‌بقاءِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ
حينِّ‌لا‌تحظى‌مهاراتُ‌التفكيرِّ‌العليا،‌مثلُ‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌بالعنايةِّ‌الكافية.‌ويرى‌

‌الأ ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌تُـعَدُّ‌من‌الكفاياتِّ ساسي ةِّ‌‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أن ‌القدرةَ‌على‌استنباطِّ
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‌على‌أن ‌المتعل ِّمَ‌قد‌فهمَ‌مضمونَ‌الرسالةِّ‌فهمًا‌شاملًا.‌‌ ا‌تدلُّ ‌مهارةِّ‌الاستماع،‌لأنه  في‌تعليمِّ
‌العاملَ‌الرئيسَ‌ هُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌يُـعَدُّ ولذلك،‌فإن ‌عدمَ‌توافرِّ‌أنشطةٍ‌تُوج ِّ

رِّ‌الرابع ‌المؤش ِّ ‌تحقُّقِّ  .الذي‌أد ى‌إلى‌عدمِّ
ب. العوامل  التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهارةِ الكلامِ في كتابِ تعليمِ  

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ ل لصَّفِ  الخامسِ الصادرِ ا اللغةِ العربي ةِ 
‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌في‌كتابِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ أظهرت‌نتائجُ‌التحليلِّ
‌التي‌ذكرها‌رشدي‌أحمد‌‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌بعضَ‌المؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

‌اللغةِّ‌ا ‌المتعل ِّميَن‌على‌نطقِّ ‌تدريبِّ ‌طعيمة.‌ويتجل ى‌هذا‌التوافقُ‌في‌جانبِّ لعربي ةِّ،‌والتعرُّفِّ
‌‌ راتِّ ‌الطويلة.‌ومع‌ذلك،‌فما‌تزالُ‌بعضُ‌المؤش ِّ ‌القصيرةِّ‌والحركاتِّ ‌بين‌الحركاتِّ إلى‌الفرقِّ
المخارج،‌ في‌ المتقاربةِّ‌ ‌ الأصواتِّ ‌ نطقِّ على‌ ‌ التدريبِّ ‌ جانبِّ في‌ سي ما‌ ولا‌ متحق ِّقة،‌ غيَر‌

الناطقونَ‌الأصل ينطقُ‌بهما‌ النبرِّ‌والتنغيمِّ‌كما‌ ‌ استعمالِّ ويعودُ‌وكذلك‌ العربي ة.‌ ي ونَ‌باللغةِّ‌
‌المقد مةِّ‌في‌‌ ‌الكلامِّ ‌التعليمي ةِّ،‌وطبيعةِّ‌تدريباتِّ ‌بناءِّ‌المحتوى،‌والأهدافِّ ذلك‌إلى‌خصائصِّ

‌المدرسي  .الكتابِّ
 العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌التوافق .1
‌البسيط(أ) ‌القائمةِّ‌على‌التواصلِّ ‌الكلامِّ  .‌تقديُم‌تدريباتِّ

اللغةِّ‌العربي ةِّ‌ ‌ تتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌ممارسةِّ‌نطقِّ ‌التي‌ ‌الكلامِّ يُـعَدُّ‌تقديُم‌تدريباتِّ
‌متوافقًا‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌ ‌التي‌جعلتْ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ بصورةٍ‌مباشرةٍ‌أحدَ‌العواملِّ

الب ‌ الحواراتِّ مثلَ‌ متنو ِّعةً،‌ أنشطةً‌ ‌ المدرسيُّ الكتابُ‌ تضم ن‌ فقد‌ وأنشطةِّ‌‌طعيمة.‌ سيطة،‌
‌هذه‌ ‌المحادثةِّ‌المعتمدةِّ‌على‌الصور.‌ومن‌خلالِّ ‌بين‌المتعل ِّمين،‌وتدريباتِّ ‌والجوابِّ السؤالِّ
‌‌ الأنشطةِّ‌لا‌يقتصرُ‌دورُ‌المتعل ِّميَن‌على‌قراءةِّ‌المفردات،‌بل‌يستخدمونها‌تدريجيًّا‌في‌التواصلِّ

 .الشفهي
‌ ‌فصلٍ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لتدريبِّ ‌المقد مةُ‌في‌كل ِّ ‌والجوابِّ كما‌تتُيحُ‌أنشطةُ‌السؤالِّ
‌البسيطةِّ‌بصورةٍ‌متكر ِّرة.‌ويُسهمُ‌هذا‌التكرارُ‌‌ ‌والجملِّ ‌والتراكيبِّ ‌المفرداتِّ هم‌على‌نطقِّ أنفسِّ

ت ‌ يُـعَدُّ بلفظٍ‌أفضل.‌ولذلك،‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ ‌في‌تعويدِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌نطقِّ ضميُن‌تدريباتِّ
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‌اللغةِّ‌‌ ‌أصواتِّ رِّ‌القدرةِّ‌على‌نطقِّ ‌مؤش ِّ ‌العاملَ‌الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌تحقُّقِّ ‌البسيطِّ التواصلِّ
 .العربي ةِّ‌نطقًا‌صحيحًا‌وفقًا‌لنظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة

‌الطويلة(ب‌) ‌القصيرةِّ‌والحركاتِّ  .‌تضميُن‌المحتوى‌تدريباتٍ‌على‌التمييزِّ‌بين‌الحركاتِّ
على‌‌ اشتمالهُ‌ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ ‌ توافقِّ إلى‌ أد ت‌ التي‌ الأخرى‌ ‌ العواملِّ ومن‌
‌القصيرةِّ‌ ‌المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌الحركاتِّ تدريباتٍ‌تُسهمُ‌بصورةٍ‌غيرِّ‌مباشرةٍ‌في‌تدريبِّ
‌ نطقِّ وتدريباتُ‌ فالحواراتُ‌ الطويلة(.‌ )الحركات‌ الطويلةِّ‌ ‌ والحركاتِّ القصيرة(‌ )الحركات‌

‌المف نطقِّ عند‌ وقِّصَرِّها‌ ‌ الحركاتِّ ‌ طولِّ بمراعاةِّ‌ المتعل ِّميَن‌ تلُزمُ‌ فصلٍ‌ ‌ في‌كل ِّ الواردةُ‌ ‌ رداتِّ
‌والجمل  .الكلماتِّ

‌القصيرةِّ‌والطويلةِّ‌في‌معنى‌الكلمة.‌‌ وفي‌اللغةِّ‌العربي ةِّ،‌يؤُث ِّرُ‌الاختلافُ‌بين‌الحركاتِّ
‌‌ ‌تُساعِّدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌الاعتيادِّ‌على‌نطقِّ ‌المقد مةَ‌في‌الكتابِّ ‌الكلامِّ ولذلك،‌فإن ‌تدريباتِّ

‌في‌اللغةِّ‌العربي ة.‌ويُـعَدُّ‌وجودُ‌هذه‌ال ‌وفقَ‌قواعدِّ‌النطقِّ ‌التي‌المفرداتِّ ‌أحدَ‌العواملِّ تدريباتِّ
‌الطويلةِّ‌بما‌يتوافقُ‌مع‌المعيارِّ‌ ‌القصيرةِّ‌والحركاتِّ ‌الحركاتِّ ‌بإتقانِّ رِّ‌المتعل ِّقِّ ‌المؤش ِّ أد ت‌إلى‌تحقُّقِّ

 .الذي‌وضعه‌رشدي‌أحمد‌طعيمة
‌التوافق .2  العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌عدمِّ
‌أكثرَ‌من‌الدق ةِّ‌الصوتي ة‌(أ) ‌على‌التواصلِّ ‌الكلامِّ  .‌تركيزُ‌تدريباتِّ

‌أكثرَ‌من‌التركيزِّ‌على‌ ‌نحو‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌التواصلِّ ‌الكلامِّ يُـعَدُّ‌توجُّهُ‌تدريباتِّ
رِّ‌الثاني.‌فقد‌صُم ِّمَت‌معظمُ‌‌ ‌المؤش ِّ ‌تحقُّقِّ الدق ةِّ‌الصوتي ة‌العاملَ‌الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌عدمِّ

‌والجواب،‌والمحاد ‌في‌صورةِّ‌حواراتٍ‌بسيطة،‌وأنشطةِّ‌السؤالِّ ‌المعتمدةِّ‌أنشطةِّ‌الكلامِّ ثاتِّ
‌اللغةِّ‌العربي ة ‌تنميةِّ‌جرأةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌استخدامِّ  .على‌الصور،‌بهدفِّ

‌الشفهي،‌ ‌من‌أن ‌هذه‌الأنشطةَ‌تُسهمُ‌في‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌التواصلِّ وعلى‌الرغمِّ
‌العربي ةِّ‌‌ فإن ‌الكتابَ‌لا‌يوُف ِّرُ‌تدريباتٍ‌خاص ةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ

ونتيجةً‌لذلك،‌قد‌يوُاجهُ‌المتعل ِّمونَ‌ .ذ، ز، ض، ظ :المتقاربةِّ‌في‌المخارج،‌مثلَ‌الحروفِّ‌
‌أخطاءٍ‌في‌النطق.‌ ‌وقوعِّ ‌نطقًا‌صحيحًا،‌مم ا‌يزيدُ‌من‌احتمالِّ ‌هذه‌الأصواتِّ صعوبةً‌في‌نطقِّ
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‌هذا‌ ‌تحقُّقِّ الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌عدمِّ العاملَ‌ ‌ تُـعَدُّ ‌ التواصلي ِّ ‌ ولذلك،‌فإن ‌هيمنةَ‌المنهجِّ
ر  .المؤش ِّ

 .‌عدمُ‌توافرِّ‌تدريباتٍ‌صوتي ةٍ‌متخص ِّصة‌(ب‌)
صوتي ةٍ‌‌ تدريباتٍ‌ توافرِّ‌ عدمُ‌ ‌ التوافقِّ ‌ عدمِّ إلى‌ أد ت‌ التي‌ الأخرى‌ ‌ العواملِّ ومن‌
هُ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌لا‌يقُد ِّمُ‌أنشطةً‌تُوج ِّ متخص ِّصةٍ‌ضمنَ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلام.‌فالكتابُ‌المدرسيُّ

‌المتشابهة،‌أو‌تكرا ‌الحروفِّ ‌الحروف،‌أو‌المقارنةِّ‌بين‌أصواتِّ ‌على‌مخارجِّ ‌‌إلى‌التدريبِّ رِّ‌نطقِّ
‌الصوتي ةِّ‌التي‌يكثرُ‌وقوعُ‌الخطأِّ‌فيها  .الأزواجِّ

‌مهارةِّ‌‌ ‌الصوتي ةَ‌تُـعَدُّ‌جزءاً‌أساسيًّا‌من‌تعليمِّ ويرى‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أن ‌التدريباتِّ
للتعلُّم.‌ الأولى‌ ‌ المراحلِّ منذُ‌ ‌ الدقيقِّ ‌ النطقِّ ‌ اكتسابِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ تُساعدُ‌ ا‌ الكلام،‌لأنه 

‌يؤد ِّي‌إلى‌أن‌تنمو‌قدرةُ‌المتعل ِّميَن‌عل ‌‌ولذلك،‌فإن ‌غيابَ‌هذه‌التدريباتِّ ‌من‌خلالِّ ى‌النطقِّ
‌الصحيح ‌تدريباتٍ‌منظ مةٍ‌على‌النطقِّ ‌فقط،‌لا‌من‌خلالِّ  .ممارسةِّ‌الحواراتِّ

‌النبرِّ‌والتنغيم‌(ج)  .‌عدمُ‌تضمينِّ‌المحتوى‌إرشاداتٍ‌حول‌استخدامِّ
تتعل قُ‌‌ تدريباتٍ‌ أو‌ شروحًا‌ يقُد ِّمُ‌ لا‌ الكتابَ‌ أن ‌ ‌ التحليلِّ نتائجُ‌ أظهرت‌ كما‌
‌كما‌يستعملُها‌الناطقونَ‌‌ ‌الكلامِّ ‌)التنغيم(،‌أو‌إيقاعِّ ‌التنغيمِّ ‌النبرِّ‌)النبر(،‌وأنماطِّ باستخدامِّ

‌وإ ‌تترك زُ‌على‌بناءِّ‌الجملِّ ‌الكلامِّ ‌‌الأصلي ونَ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌فجميعُ‌تدريباتِّ جراءِّ‌الحواراتِّ
‌الأدائي ةِّ‌في‌الكلام بَها‌توجيهاتٌ‌تتعل قُ‌بالجوانبِّ  .البسيطة،‌دونَ‌أن‌تُصاحِّ

‌باللغةِّ‌العربي ة،‌ولكن هم‌ ‌المتعل ِّميَن‌يحصلونَ‌على‌فرصةٍ‌للتحدُّثِّ ويترت بُ‌على‌ذلك‌أن 
الناطقيَن‌الأصلي ين.‌ويرى‌رشدي‌‌ ‌أداءِّ‌ ‌كلامٍ‌يقتربُ‌من‌خصائصِّ إنتاجِّ لا‌يوُج هونَ‌إلى‌

‌من‌العناصرِّ‌الأساسي ةِّ‌في‌مهارةِّ‌الكلا م،‌لما‌لهما‌من‌‌أحمد‌طعيمة‌أن ‌النبَر‌والتنغيمَ‌يُـعَد انِّ
بهذينِّ‌‌ خاص ةٍ‌ تدريباتٍ‌ توافرِّ‌ عدمَ‌ فإن ‌ ولذلك،‌ التواصل.‌ وطلاقةِّ‌ المعنى‌ ‌ وضوحِّ أثرٍ‌في‌

رِّ‌الرابع ‌المؤش ِّ ‌تحقُّقِّ ‌العاملَ‌الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌عدمِّ  .الجانبينِّ‌يُـعَدُّ
‌الصوتي ة(د) ‌أكثرَ‌من‌الجوانبِّ ‌الجملِّ ‌وأنماطِّ  .‌توجُّهُ‌المحتوى‌نحو‌تنميةِّ‌المفرداتِّ

‌أيضًا‌بتوجُّهِّ‌بناءِّ‌المحتوى‌نحو‌تنميةِّ‌‌ ‌السابقة،‌تأث ـرَ‌عدمُ‌التوافقِّ ‌العواملِّ إلى‌جانبِّ
هُ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌الصوتي ة.‌فكلُّ‌فصلٍ‌يوُج ِّ ‌أكثرَ‌من‌اهتمامِّه‌بتنميةِّ‌الجوانبِّ ‌الجملِّ ‌وأنماطِّ المفرداتِّ
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‌البسيطة،‌في‌حينِّ‌لا‌ ‌التواصلِّ ‌وتدريباتِّ ‌الحواراتِّ ‌مفرداتٍ‌جديدةٍ‌من‌خلالِّ إلى‌استخدامِّ
في‌‌ الرئيسةِّ‌ المحاورِّ‌ من‌ والتنغيمُ‌ الكلام،‌ وإيقاعُ‌ الصوتي،‌ الأداءِّ‌ وجودةُ‌ النطق،‌ دق ةُ‌ تُـعَدُّ‌

 .المحتوى
‌قد‌أولَوا‌اهتمامًا‌أكبَر‌بتنميةِّ‌قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌‌ ويُشيُر‌هذا‌التوجُّهُ‌إلى‌أن ‌مُعِّد ِّي‌الكتابِّ
‌من‌أن ‌هذا‌التوجُّهَ‌ينسجمُ‌‌ ‌البسيط.‌وعلى‌الرغمِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌التواصلِّ على‌استخدامِّ

فإن ‌‌ الابتدائي ة،‌ المرحلةِّ‌ العربي ةِّ‌في‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ التي‌‌مع‌خصائصِّ الصوتي ةِّ‌ ‌ الجوانبِّ بعضَ‌
‌أوجهِّ‌ أوصى‌بها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌لم‌تحظَ‌بالعنايةِّ‌الكافية،‌مم ا‌أد ى‌إلى‌استمرارِّ‌بعضِّ

‌مع‌معاييرِّ‌تطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلام ‌التوافقِّ  .عدمِّ
ج. العوامل  التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهارةِ القراءةِ في كتابِ تعليمِ  

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ للصَّفِ  الخامسِ الصادرِ ا اللغةِ العربي ةِ 
‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌في‌كتابِّ أظهرت‌نتائجُ‌التحليلِّ
‌تطويرِّ‌محتوى‌القراءةِّ‌وفقًا‌‌ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌بعضَ‌مبادئِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

‌المحتوى‌بطريقةٍ‌‌ ترُشدُ‌المتعل ِّميَن‌‌لنظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌ويتجل ى‌هذا‌التوافقُ‌في‌عرضِّ
‌تضمينِّ‌تدريباتٍ‌تهدفُ‌ ‌العربي ةِّ‌تدريجيًّا‌وبأسلوبٍ‌مشو ِّق،‌إلى‌جانبِّ إلى‌قراءةِّ‌النصوصِّ
‌ ‌الواردةِّ‌في‌النص.‌ومع‌ذلك،‌لم‌يُحق ِّقِّ ‌المعلوماتِّ ‌تحليلِّ ‌المقروءِّ‌من‌خلالِّ ‌مضمونِّ إلى‌فهمِّ

رات،‌ولا‌سي ما‌ما‌يتعل قُ‌بالقدرةِّ‌‌ على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والتمييزِّ‌الكتابُ‌جميعَ‌المؤش ِّ
‌‌ التدريباتِّ بناءِّ‌المحتوى،‌وطبيعةِّ‌ ‌ ويعودُ‌ذلك‌إلى‌خصائصِّ الداعمة.‌ وبيَن‌الأفكارِّ‌ بينها‌
‌الصريحةِّ‌أكثرَ‌من‌‌ ‌المعلوماتِّ ‌القراءةِّ‌الذي‌يرُك ِّزُ‌بدرجةٍ‌أكبَر‌على‌فهمِّ المقد مة،‌وتوجُّهِّ‌تعليمِّ

‌التفكيرِّ‌العليا  .تنميةِّ‌مهاراتِّ
 العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌التوافق .1
‌البصري ة(أ)  .‌تقديُم‌نصوصٍ‌بسيطةٍ‌وسياقي ةٍ‌ومدعومةٍ‌بالوسائلِّ

‌القراءةِّ‌بصورةٍ‌بسيطةٍ‌تتناسبُ‌مع‌مستوى‌نمو ِّ‌تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌ يُـعَدُّ‌تقديُم‌نصوصِّ
‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءة.‌فقد‌صيغت‌ ‌التي‌أد ت‌إلى‌توافقِّ الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌أحدَ‌العواملِّ

‌جملٍ‌قصيرة،‌ومفرداتٍ‌سبقَ‌للمتعل ِّميَن‌تعلُّمُها،‌وموضوعاتٍ‌قر‌ يبةٍ‌من‌‌النصوصُ‌باستخدامِّ
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‌المدرسة.‌ م‌اليومي ة،‌مثلُ‌أعضاءِّ‌الجسم،‌والأسرة،‌والمدرسة،‌وحديقةِّ‌الحيوان،‌ومقصفِّ حياتهِّ
‌معاني‌‌ ‌بصورٍ‌توضيحي ةٍ‌مناسبةٍ‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌ربطِّ وإضافةً‌إلى‌ذلك،‌دُع ِّمَ‌كلُّ‌نصٍ 

‌بما‌يشاهدونهَ‌بصرياًّ‌  .النصوصِّ
‌يجعلُ‌عملي ةَ‌ للصفحاتِّ ابَ‌ والتصميمَ‌الجذ  والألوان،‌ الصور،‌ أن ‌استخدامَ‌ كما‌
‌العربي ةِّ‌من‌اليمينِّ‌ القراءةِّ‌أكثرَ‌سهولةً‌ومتعةً.‌ويوُج هُ‌المتعل ِّمونَ‌تدريجيًّا‌إلى‌قراءةِّ‌النصوصِّ

‌العرضُ‌التوا ‌كبير.‌ولذلك،‌يُـعَدُّ ‌والمدعومُ‌إلى‌اليسارِّ‌دونَ‌أن‌يشعروا‌بعبءٍ‌تعلُّميٍ  صليُّ
‌في‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌ رِّ‌الأو لِّ ‌المؤش ِّ ‌البصري ةِّ‌العاملَ‌الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌تحقُّقِّ بالوسائلِّ

 .طعيمة
‌الواردةِّ‌في‌النص‌(ب‌) ‌المعلوماتِّ ‌تحليلِّ ‌المقروءِّ‌من‌خلالِّ  .‌تضميُن‌تدريباتٍ‌على‌فهمِّ

‌‌ ‌المحتوى‌توافرُ‌تدريباتٍ‌متنو ِّعةٍ‌بعدَ‌نصوصِّ ‌الأخرى‌التي‌أد ت‌إلى‌توافقِّ ومن‌العواملِّ
،‌يُطلَبُ‌ ‌النصوص.‌فبعدَ‌قراءةِّ‌النص ِّ ‌المتعل ِّميَن‌لمضمونِّ ‌مدى‌فهمِّ القراءةِّ‌تهدفُ‌إلى‌قياسِّ

والتعرُّ‌ خطئها،‌ أو‌ ‌ العباراتِّ صح ةِّ‌ وتحديدُ‌ الأسئلة،‌ عن‌ الإجابةُ‌ المتعل ِّميَن‌ إلى‌‌من‌ فُ‌
‌الواردةِّ‌في‌النص  .المعلوماتِّ

‌‌ هُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌فهمِّ ولا‌تقتصرُ‌هذه‌التدريباتُ‌على‌القراءةِّ‌الآلي ةِّ‌للنصوص،‌بل‌توُج ِّ
‌بالأسئلةِّ‌‌ ‌النص ِّ ‌مضمونِّ ‌المهم ة،‌وربطِّ ‌إلى‌المعلوماتِّ ‌بين‌أجزاءِّ‌النص،‌والتعرُّفِّ العلاقاتِّ

روء.‌ويُظهِّرُ‌ذلك‌‌المطروحة.‌وبذلك،‌يدُر بُ‌المتعل ِّمونَ‌على‌إجراءِّ‌تحليلٍ‌بسيطٍ‌لمحتوى‌المق
‌بنيةِّ‌‌ رَ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌المتعل ِّقَ‌بالقدرةِّ‌على‌فهمِّ أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌قد‌حق قَ‌مؤش ِّ

‌الواردةِّ‌فيه ‌بين‌المعلوماتِّ ‌والعلاقاتِّ  .النص ِّ
‌التوافق .2  العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌عدمِّ
‌الصريحة(أ) ‌المعلوماتِّ ‌القراءةِّ‌على‌فهمِّ  .‌تركيزُ‌تدريباتِّ

‌ رِّ‌الثالثِّ ‌المؤش ِّ ‌تحقُّقِّ ‌أن ‌العاملَ‌الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌عدمِّ أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌الصريحةِّ‌أكثرَ‌من‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌‌ ‌المعلوماتِّ ‌القراءةِّ‌نحو‌التركيزِّ‌على‌فهمِّ هو‌توجُّهُ‌تدريباتِّ

‌تطلبُ‌من‌المتعل ِّ‌ ‌بصورةٍ‌شاملة.‌فمعظمُ‌التدريباتِّ ‌النص ِّ ‌مضمونِّ ميَن‌استخراجَ‌‌على‌استنتاجِّ
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‌الأشياء،‌والأماكن،‌أو‌ إجاباتٍ‌ترَِّدُ‌مباشرةً‌في‌النص،‌مثلُ‌أسماءِّ‌الشخصي ات،‌ووظائفِّ
‌الواضحة  .غيرِّ‌ذلك‌من‌الحقائقِّ

‌‌ فهمِّ على‌ القدرةِّ‌ تنميةِّ‌ في‌ فع الٌ‌ ‌ التدريباتِّ من‌ النوعَ‌ هذا‌ أن ‌ من‌ ‌ الرغمِّ وعلى‌
‌أو‌تحديدِّ‌فكرتِّه‌ ‌النص ِّ ‌مضمونِّ ‌الحرفي ة،‌فإن ه‌لا‌يتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لاستنتاجِّ المعلوماتِّ

مهاراتُ‌‌ المتعل ِّميَن‌ لدى‌ تنمُ‌ لم‌ لذلك،‌ ونتيجةً‌ القراءة.‌ محورَ‌ بوصفِّها‌ التفكيرِّ‌الرئيسةِّ‌
‌التي‌قر رها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة ‌بالصورةِّ‌التي‌تتوافقُ‌مع‌المبادئِّ  .الاستنتاجي ِّ

‌المقروء(ب‌)  .‌عدمُ‌توافرِّ‌أنشطةٍ‌خاص ةٍ‌لتحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للنص ِّ
‌غيابُ‌الأنشطةِّ‌التي‌تطلبُ‌من‌ ‌التوافقِّ ‌الأخرى‌التي‌أد ت‌إلى‌عدمِّ ومن‌العواملِّ
‌‌ ‌المقروء.‌فجميعُ‌التدريباتِّ ‌للنص ِّ المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌صريحةٍ‌تحديدَ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌أو‌المعنى‌العام ِّ

‌ال ‌المقروءِّ،‌أو‌تدريباتِّ ‌على‌أسئلةِّ‌فهمِّ ‌والخطأ،‌التي‌تلي‌النصوصَ‌تقتصرُ‌في‌الغالبِّ صح ِّ
‌الواقعي ة  .أو‌الأسئلةِّ‌القائمةِّ‌على‌المعلوماتِّ

‌‌ راتِّ ويرى‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أن ‌القدرةَ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌تُـعَدُّ‌من‌المؤش ِّ
‌الرسالةِّ‌الرئيسةِّ‌التي‌يرُيدُ‌ ‌على‌إدراكِّ ‌على‌قدرةِّ‌المتعل ِّمِّ ا‌تدلُّ الأساسي ةِّ‌في‌مهارةِّ‌القراءة،‌لأنه 

‌الكاتبُ‌إيصالَها.‌ولذلك،‌فإن ‌غيابَ‌هذه‌الأنشطةِّ‌يجعلُ‌عملي ةَ‌ا لقراءةِّ‌تقتصرُ‌على‌فهمِّ
‌بصورةٍ‌ ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للنص ِّ ‌الظاهرة،‌دونَ‌أن‌ترتقي‌إلى‌القدرةِّ‌على‌تلخيصِّ المعلوماتِّ

 .شاملة
 .‌عدمُ‌توافرِّ‌تدريباتٍ‌على‌التمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة‌(ج)

‌وجودِّ‌تدريباتٍ‌تنُم ِّي‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌إلى‌عدمِّ ‌التوافقِّ ويعُزى‌وجهٌ‌آخرُ‌من‌أوجهِّ‌عدمِّ
‌من‌أن ‌الكتابَ‌يوُف ِّرُ‌تدريباتٍ‌ على‌التمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة.‌فعلى‌الرغمِّ

المتعل ِّميَن‌إلى‌تحديدِّ‌الجملةِّ‌ هُ‌ يوُج ِّ فإن ه‌لا‌ المقروءِّ،‌ ‌ تؤد ِّي‌‌‌‌لفهمِّ التي‌ ‌ المعلوماتِّ أو‌ الرئيسةِّ‌
‌والدعم  .وظيفةَ‌التوضيحِّ

إذ‌ المتقد ِّمة،‌ القراءةِّ‌ ‌ مهاراتِّ من‌ العنصرينِّ‌ بين‌هذينِّ‌ التمييزِّ‌ على‌ القدرةُ‌ ‌ وتُـعَدُّ
يميلُ‌ التدريبات،‌ هذه‌ ‌ دونِّ ومن‌ أفكارِّه.‌ ‌ وتنظيمِّ ‌ النص ِّ بناءِّ‌ ‌ فهمِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ تُساعدُ‌

‌الهرمي ‌ ‌العلاقاتِّ ‌دونَ‌إدراكِّ ‌الواردةِّ‌في‌النصوصِّ ‌المعلوماتِّ  .ةِّ‌بين‌الأفكارالمتعل ِّمونَ‌إلى‌حفظِّ
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‌الأساسي ِّ‌(د)  .‌توجُّهُ‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌نحو‌الفهمِّ
‌نحو‌‌ الكتابِّ إعدادِّ‌ أيضًا‌بتوجُّهِّ‌ ‌ التوافقِّ السابقة،‌تأث ـرَ‌عدمُ‌ ‌ العواملِّ ‌ وإلى‌جانبِّ
.‌فقد‌صُم ِّمَ‌المحتوى‌بحيثُ‌يُمك ِّنُ‌المتعل ِّميَن‌من‌قراءةِّ‌ ‌الأساسي ِّ ‌القرائي ِّ ‌الفهمِّ تنميةِّ‌مهاراتِّ

‌المفردات،‌والإجابةِّ‌عن‌الأسئلةِّ‌البسيطةِّ‌المرتبطةِّ‌بمضمو‌ االنصوص،‌وفهمِّ  .نهِّ
‌تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌الذينَ‌ما‌ التوجُّهُ‌مع‌خصائصِّ وينسجمُ‌هذا‌
‌القراءةِّ‌‌ ‌مهاراتِّ ‌منحِّ ‌اللغةِّ‌العربي ة.‌غيَر‌أن ه‌أد ى‌إلى‌عدمِّ ‌الأولى‌من‌تعلُّمِّ يزالونَ‌في‌المراحلِّ

بن ‌ النص،‌وتحليلِّ ‌ ‌مضمونِّ واستنتاجِّ الرئيسة،‌ الفكرةِّ‌ ‌تحديدِّ‌ مثلِّ والتمييزِّ‌بين‌‌العليا،‌ يتِّه،‌
‌ راتِّ الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة،‌القدرَ‌الكافَي‌من‌الاهتمام.‌ولذلك،‌فإن ‌بعضَ‌المؤش ِّ
القراءةِّ‌في‌هذا‌ مهارةِّ‌ تتحق ق‌بصورةٍ‌كاملةٍ‌في‌محتوى‌ لم‌ التي‌ذكرها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌

 .الكتاب‌
  د. العوامل  التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ محتوى مهارةِ الكتابةِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ 

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ للصَّفِ  الخامسِ الصادرِ ا
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌‌ ‌تعليمِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌كتابِّ ‌التحليل،‌تبين  بناءً‌على‌نتائجِّ
‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌جميعَ‌مؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ للص ف ِّ

مُ‌لا‌يقتصرُ‌على‌تدر‌ ‌المتعل ِّميَن‌على‌‌وفقًا‌لنظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌فالمحتوى‌المقد  يبِّ
هُهم‌أيضًا‌إلى‌الكتابةِّ‌من‌اليمينِّ‌ ا‌الصحيحة،‌بل‌يوُج ِّ ‌الهجائي ةِّ‌وفقَ‌أشكالهِّ كتابةِّ‌الحروفِّ
‌واضحٍ‌ومنظ م.‌وقد‌ ‌العربي ةِّ‌بخطٍ  ‌في‌جمل،‌وكتابةِّ‌الحروفِّ ‌الكلماتِّ إلى‌اليسار،‌وتأليفِّ

‌أنماطٍ‌متنو ِّعةٍ‌ راتُ‌الأربعةُ‌من‌خلالِّ ‌ظهرت‌هذه‌المؤش ِّ ‌المتدر ِّجة،‌تبدأُ‌بترتيبِّ ‌من‌التدريباتِّ
باللغةِّ‌ الصورِّ‌ ‌ إلى‌وصفِّ الجمل،‌وصولًا‌ وترجمةِّ‌ ‌في‌جمل،‌ الكلماتِّ ‌ تركيبِّ ثم ‌ الحروف،‌
‌مع‌‌ ‌درجةً‌عاليةً‌من‌التوافقِّ العربي ة.‌وبذلك،‌يُظهرُ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ

‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌الذي‌طرحه‌رش  .دي‌أحمد‌طعيمةمفهومِّ
 العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌التوافق .1
 .‌تنظيمُ‌محتوى‌الكتابةِّ‌بصورةٍ‌متدر ِّجة‌)الكتابة‌المتدر ِّجة(‌(أ)
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‌تنظيمُ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌بصورةٍ‌متدر ِّجةٍ‌بما‌يتناسبُ‌مع‌مستوى‌نمو ِّ‌تلاميذِّ‌‌ يُـعَدُّ
المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌العاملَ‌الأو لَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌هذا‌التوافق.‌فقد‌بدأت‌التدريباتُ‌

‌لتكوينِّ‌كلمات،‌ثم ‌انتقلت‌إلى‌ترت ‌الأنشطة،‌وهي‌ترتيبُ‌الحروفِّ ‌‌بأبسطِّ ‌الكلماتِّ يبِّ
‌جملٍ‌اعتمادًا‌على‌الصور ‌البسيطة،‌وانتهاءً‌بتأليفِّ  .لتكوينِّ‌جمل،‌ثم ‌ترجمةِّ‌الجملِّ

‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌بصورةٍ‌منهجي ةٍ‌ومنظ مة.‌‌ ويتُيحُ‌هذا‌التدرُّجُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌اكتسابِّ
‌بين‌الكلمات،‌ثم ‌يصبحونَ‌قادرينَ‌ ‌الحروف،‌ثم ‌إلى‌العلاقاتِّ إذ‌يتعر فونَ‌أو لًا‌إلى‌أشكالِّ

التنظيمُ‌المتدر ِّجُ‌‌ ‌جملٍ‌بسيطةٍ‌بصورةٍ‌مستقل ة.‌ويتوافقُ‌هذا‌ إنتاجِّ للمحتوى‌مع‌مبدأِّ‌‌على‌
‌على‌أن ‌تنميةَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌ينبغي‌أن‌ ‌اللغةِّ‌الذي‌أك ده‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌والقائمِّ تعليمِّ

‌الأكثرِّ‌تعقيدًا ‌السهلةِّ‌وصولًا‌إلى‌المهاراتِّ  .تتم ‌تدريجيًّا،‌بدءاً‌من‌المهاراتِّ
‌العربي ةِّ‌في‌مواقعِّها‌المختلفة(ب‌) ‌الحروفِّ ‌إلى‌أشكالِّ  .‌توافرُ‌تدريباتٍ‌على‌التعرُّفِّ

‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌توافرُ‌تدريباتٍ‌تعُو ِّدُ‌‌ ‌الأخرى‌التي‌أد ت‌إلى‌توافقِّ ومن‌العواملِّ
‌الكلمةِّ‌ ‌مواقعِّها‌في‌أو لِّ ‌العربي ةِّ‌وكتابتِّها‌بحسبِّ ‌الحروفِّ ‌إلى‌أشكالِّ المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ

‌‌ ‌لتكوينِّ‌الكلماتِّ ‌الحروفِّ بصورةٍ‌غيرِّ‌مباشرةٍ‌ووسطِّها‌وآخرِّها.‌كما‌تُسهمُ‌تدريباتُ‌ترتيبِّ
‌تبعًا‌لموقعِّه‌في‌الكلمة ‌الحرفِّ ‌تغيرُِّّ‌شكلِّ ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ  .في‌تدريبِّ

‌العربي ةِّ‌تختلفُ‌عن‌‌ وتكتسبُ‌هذه‌الأنشطةُ‌أهمي ةً‌خاص ةً‌لأن ‌خصائصَ‌الحروفِّ
قدرةِّ‌ في‌ يؤث ِّرُ‌ قد‌ موقعِّه‌ ‌ بحسبِّ ‌ الحرفِّ ‌ تغيرَُّ‌شكلِّ إن ‌ إذ‌ اللاتيني ة،‌ ‌ الحروفِّ ‌ خصائصِّ

‌الرئي ‌أحدَ‌العواملِّ ‌توافرُ‌هذه‌التدريباتِّ سةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌الكتابةِّ‌الصحيحة.‌ولذلك،‌يُـعَدُّ
‌العربي ة ‌بالقدرةِّ‌على‌كتابةِّ‌الحروفِّ ‌المتعل ِّقِّ رِّ‌الأو لِّ ‌المؤش ِّ  .التي‌أد ت‌إلى‌تحقُّقِّ

 .‌تعويدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌الكتابةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسار‌(ج)
هُ‌المتعل ِّميَن‌باستمرارٍ‌ ‌المتنو ِّعةِّ‌التي‌تُوج ِّ ‌التدريباتِّ ويتحق قُ‌التوافقُ‌كذلك‌من‌خلالِّ
‌الكتابةِّ‌ ‌الكتابةِّ‌العربي ة،‌أي‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسار.‌فجميعُ‌تدريباتِّ إلى‌الكتابةِّ‌وفقَ‌نظامِّ

للجمل،‌أم‌كتابةً‌‌‌‌في‌الكتاب،‌سواءٌ‌أكانتْ‌ترتيبًا‌للحروف،‌أم‌ترتيبًا‌للكلمات،‌أم‌ترجمةً‌
‌اعتمادًا‌على‌الصور،‌تعتمدُ‌نظامَ‌الكتابةِّ‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌كاملة  .للجملِّ
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‌العربي ة،‌ ‌الحروفِّ ويُسهمُ‌هذا‌التعويدُ‌في‌أن‌لا‌يقتصرَ‌تعرُّفُ‌المتعل ِّميَن‌على‌أشكالِّ
‌اتجاهِّ‌الكتابةِّ‌الصحيح.‌وبذلك،‌يكتسبُ‌المتعل ِّمونَ‌خبراتٍ‌ بل‌يمتد ‌إلى‌الاعتيادِّ‌على‌ات ِّباعِّ

‌في‌نظري ةِّ‌رش رِّ‌الثانيِّ ‌المؤش ِّ ‌‌.دي‌أحمد‌طعيمة‌بصورةٍ‌مثلىعملي ةً‌متكر ِّرةً،‌مم ا‌يؤد ِّي‌إلى‌تحقُّقِّ
‌‌
 

‌لا‌الاقتصارِّ‌على‌الكلمات(د) ‌الكتابةِّ‌نحو‌بناءِّ‌الجملِّ  .‌توجُّهُ‌تدريباتِّ
‌أن ‌المحتوى‌يرُك ِّزُ‌على‌تنميةِّ‌قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌الأخرى‌التي‌أد ت‌إلى‌التوافقِّ ومن‌العواملِّ
‌فحسب.‌فقد‌تضم نَ‌الكتابُ‌تدريباتٍ‌على‌‌ ‌الجمل،‌لا‌على‌كتابةِّ‌المفرداتِّ على‌إنتاجِّ

‌من‌اللغةِّ‌الإندونيسي ةِّ‌إلى‌اللغةِّ‌‌ ‌لتكوينِّ‌جمل،‌وترجمةِّ‌الجملِّ ‌الكلماتِّ ‌‌ترتيبِّ العربي ة،‌ووصفِّ
‌البسيطة ‌عددٍ‌من‌الجملِّ  .الصورِّ‌باستخدامِّ

‌في‌‌ ‌بين‌الكلماتِّ ‌العلاقاتِّ ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ ويُساعدُ‌هذا‌النوعُ‌من‌التدريباتِّ
بنيةِّ‌الجملةِّ‌العربي ة،‌مم ا‌ينُم ِّي‌مهارةَ‌الكتابةِّ‌بصورةٍ‌تواصلي ة.‌فلا‌يقتصرُ‌دورُ‌المتعل ِّميَن‌على‌‌

البسيطةِّ‌في‌صور‌ التعبيَر‌عن‌الأفكارِّ‌ أيضًا‌ يتعل مونَ‌ بل‌ المفردات،‌ ‌ ةِّ‌جملٍ‌مكتملة.‌نسخِّ
ويُظهرُ‌ذلك‌توافقًا‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌التي‌تُؤك ِّدُ‌أن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌ينبغي‌‌
‌المنفصلةِّ‌ ‌الجمل،‌لا‌إلى‌كتابةِّ‌الكلماتِّ هَ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌التعبيرِّ‌عن‌المعاني‌من‌خلالِّ أن‌يوُج ِّ

 .فحسب
‌الكتابةِّ‌وحُسنِّ‌تنظيمِّها(هـ)  .‌التأكيدُ‌على‌وضوحِّ

‌الأخيرةِّ‌التي‌أد ت‌‌ ‌الكتابةِّ‌وحُسنِّ‌تنظيمِّها‌من‌العواملِّ ‌التأكيدُ‌على‌وضوحِّ ويُـعَدُّ
للمتعل ِّميَن‌‌ تتُيحُ‌ عملٍ‌ ‌ أوراقِّ ‌في‌صورةِّ‌ التدريباتِّ صُم ِّمت‌جميعُ‌ فقد‌ المحتوى.‌ ‌ توافقِّ إلى‌
‌الحروف،‌والمسافاتِّ‌ ‌والجمل،‌مع‌مراعاةِّ‌شكلِّ ‌والكلماتِّ ‌‌مساحةً‌كافيةً‌لكتابةِّ‌الحروفِّ

 .بينها،‌وسهولةِّ‌قراءةِّ‌الكتابة
‌صح ةِّ‌ ‌لا‌يقتصرُ‌على‌تقويمِّ ُ‌ذلك‌أن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ ويبُين ِّ
‌‌ ‌الخطي ةِّ‌للكتابةِّ‌العربي ة.‌ويكتسبُ‌هذا‌الاهتمامُ‌بوضوحِّ المحتوى،‌بل‌يهتمُّ‌أيضًا‌بالجوانبِّ

‌كتابةٍ‌واضحةٍ‌وس هلةِّ‌القراءة،‌ويقُل ِّلُ‌‌الكتابةِّ‌أهمي ةً‌كبيرةً،‌لأن ه‌يُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌إنتاجِّ
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رَ‌‌ ‌الحروف.‌ولذلك،‌فإن ‌المؤش ِّ ‌دق ةِّ‌رسمِّ ‌عدمِّ ‌أخطاءٍ‌في‌المعنى‌بسببِّ من‌احتمالي ةِّ‌وقوعِّ
 .الرابعَ‌في‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌قد‌تحق قَ‌في‌هذا‌المحتوى

‌التوافق .2  العواملُ‌التي‌تُؤد ِّي‌إلى‌عدمِّ
‌‌ للص ف ِّ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ الكتابةِّ‌في‌كتابِّ مهارةِّ‌ ‌محتوى‌ ‌تحليلِّ نتائجِّ بناءً‌على‌
رٍ‌يتعارضُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌ ‌الديني ةِّ،‌لم‌يظهر‌أيُّ‌مؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

من‌خلالِّ‌ ‌ التحليلِّ هذا‌ المعتمدةُ‌في‌ الأربعةُ‌ راتُ‌ المؤش ِّ فقد‌تحق قت‌ أنماطٍ‌‌أحمد‌طعيمة.‌ ‌
‌‌ الكلماتِّ ‌ وترتيبِّ الكلمات،‌ لتكوينِّ‌ ‌ ‌الحروفِّ ترتيبِّ ‌ مثلِّ الكتابة،‌ ‌ تدريباتِّ متنو ِّعةٍ‌من‌

‌الصورِّ‌باللغةِّ‌العربي ة  .لتكوينِّ‌الجمل،‌وترجمةِّ‌الجمل،‌ووصفِّ
‌ ‌توافقِّ وبناءً‌على‌ذلك،‌لم‌تُسفرْ‌هذه‌الدراسةُ‌عن‌وجودِّ‌عواملَ‌تُؤد ِّي‌إلى‌عدمِّ
‌قد‌طو روا‌محتوى‌الكتابةِّ‌ محتوى‌مهارةِّ‌الكتابة.‌وتُشيُر‌هذه‌النتيجةُ‌إلى‌أن ‌مُعِّد ِّي‌الكتابِّ

‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌اللغةِّ‌العربي ة،‌كما‌قر ‌ ‌الأساسي ةِّ‌لتعليمِّ رها‌رشدي‌أحمد‌مع‌مراعاةِّ‌المبادئِّ
ا‌يعني‌أن ‌جميعَ‌‌ طعيمة.‌ومع‌ذلك،‌فإن ‌هذا‌لا‌يعني‌أن ‌المحتوى‌قد‌بلغَ‌درجةَ‌الكمال،‌وإنم 
‌المستخدمةِّ‌في‌عملي ةِّ‌‌ راتِّ المعاييرِّ‌المعتمدةِّ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌قد‌تحق قت‌ضمنَ‌حدودِّ‌المؤش ِّ

 ‌.التحليل
اللغةِ   تعليمِ  الأربع في كتابِ  اللغةِ  مهاراتِ  تطويرِ محتوى  الثالث: حلول   المبحث  
العربي ةِ للصَّفِ  الخامسِ الصادرِ عن وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ بما يتوافق  مع نظري ةِ رشدي  

 أحمد طعيمة 
لصَّفِ  الخامسِ  احلول  تطويرِ محتوى مهارةِ الاستماعِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ  أ.  

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ  ل الصادرِ 
‌التي‌أد ت‌إلى‌ ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماع،‌والعواملِّ ‌مدى‌توافقِّ ‌تحليلِّ استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌لم‌تتحق ق‌‌ راتِّ ‌أن ‌بعضَ‌المؤش ِّ ‌توافقِّه،‌تبين  توافقِّه‌وعدمِّ

‌محتوى‌‌ ‌حلولٍ‌تطويري ةٍ‌تُسهمُ‌في‌جعلِّ مهارةِّ‌بصورةٍ‌مثلى.‌ولذلك،‌تبرزُ‌الحاجةُ‌إلى‌وضعِّ
المواد ِّ‌ تطويرِّ‌ معاييرِّ‌ مع‌ متوافقًا‌ ‌ الخامسِّ ‌ للص ف ِّ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ في‌كتابِّ ‌ الاستماعِّ
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التعليمي ةِّ‌التي‌قر رها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌وقد‌صيغت‌هذه‌الحلولُ‌بالاستنادِّ‌إلى‌العلاقةِّ‌‌
‌التطويري ةِّ‌التي‌يمكنُ‌‌ ‌التي‌أد ت‌إلى‌ذلك،‌والبدائلِّ ‌التي‌لم‌تتحق ق،‌والعواملِّ راتِّ بين‌المؤش ِّ

‌التعليمي ةِّ‌في‌المستقبل ‌‌‌‌.تطبيقُها‌عند‌إعدادِّ‌الكتبِّ
‌حلولُ‌التطويرِّ‌‌العواملُ‌المسَُب ِّبَةُ‌‌المؤشراتُ‌التي‌لم‌تتحق قْ‌‌الرقم‌

بها‌‌1 ينطقُ‌ ‌ للاستماعِّ نماذجَ‌ المحتوى‌ يوُف ِّرِّ‌ لم‌
‌الناطقونَ‌الأصليُّونَ‌باللغةِّ‌العربي ةِّ‌

‌ لا‌يدُع مُ‌الكتابُ‌المدرسيُّ
ينطقُها‌ صوتي ةٍ‌ بوسائطَ‌
الناطقونَ‌الأصليُّونَ‌باللغةِّ‌
تزالُ‌ ما‌ ولذلك‌ العربي ة،‌
تعتمدُ‌‌ ‌ الاستماعِّ أنشطةُ‌
قارئًً‌‌ بوصفِّه‌ ‌ المعل ِّمِّ على‌

‌للنصوص.

صوتي ةٍ‌‌ وسائطَ‌ إضافةُ‌
الناطقونَ‌ بها‌ ينطقُ‌
الأصليُّونَ‌باللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌‌
رقمي ة،‌‌ تسجيلاتٍ‌ صورةِّ‌
الاستجابةِّ‌‌ رموزِّ‌ أو‌

،‌أو‌‌(QR Code) السريعة‌
‌ التعلُّمِّ ‌ منص اتِّ
يحصلُ‌‌ بحيثُ‌ الإلكتروني؛‌
نماذجَ‌ على‌ المتعل ِّمونَ‌
‌‌، والتنغيمِّ ‌، للنطقِّ أصيلةٍ‌

‌اللغةِّ‌العربي ة‌ ‌.وإيقاعِّ
‌المحتوى‌المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌الفكرة2‌‌‌ِّ لم‌يدُر ِّبِّ

‌الرئيسةِّ‌من‌المادةِّ‌المسموعة.‌
‌‌ الاستماعِّ أنشطةُ‌ تترك زُ‌
‌ ‌إلى‌المفرداتِّ على‌التعرُّفِّ
‌الصريحة،‌‌ ‌المعلوماتِّ وفهمِّ
قدرةَ‌ بعدُ‌ ‌ تنُم ِّ لم‌ ولذلك‌
‌ فهمِّ على‌ المتعل ِّميَن‌
المسموعةِّ‌‌ المادةِّ‌ ‌ مضمونِّ

‌فهمًا‌شاملًا.

هُ‌‌ تُوج ِّ تدريباتٍ‌ إضافةُ‌
المتعل ِّميَن‌إلى‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌
‌ واستخلاصِّ الرئيسة،‌
المسموعة،‌‌ المادةِّ‌ ‌ مضمونِّ
مناسبٍ‌ عنوانٍ‌ واختيارِّ‌
مُلخ صٍ‌‌ وإعدادِّ‌ لها،‌
ما‌‌ إلى‌ استنادًا‌ بسيطٍ‌

‌.استمعوا‌إليه

‌
‌الصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌المعتمدةِّ‌على‌الناطقيَن‌الأصلي ين .1  تطويرُ‌الوسائطِّ

‌‌ ‌التي‌لم‌تتحق ق‌يتمث لُ‌في‌عدمِّ راتِّ ‌أن ‌أحدَ‌المؤش ِّ ‌البحث،‌تبين  استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
طبيعةِّ‌ إلى‌ ذلك‌ ويعودُ‌ العربي ة.‌ باللغةِّ‌ أصلي ونَ‌ ناطقونَ‌ بها‌ ينطقُ‌ ‌ للاستماعِّ نماذجَ‌ توافرِّ‌

يزالُ‌في‌صورةِّ‌كتابٍ‌مطبوع،‌مم ا‌يجعلُ‌تقديَم‌ماد ‌ ‌الذي‌ما‌ ‌المدرسي ِّ ‌‌الكتابِّ ةِّ‌الاستماعِّ
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‌بوصفِّه‌قارئًً‌للنصوص.‌ونتيجةً‌لذلك،‌لا‌يحظى‌المتعل ِّمونَ‌ يعتمدُ‌اعتمادًا‌كبيراً‌على‌المعل ِّمِّ
‌إلى‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌المنطوقةِّ‌بلفظٍ‌صحيحٍ،‌وتنغيمٍ،‌وإيقاعٍ،‌وسرعةِّ‌كلامٍ‌طبيعي ة،‌ بخبرةِّ‌الاستماعِّ

‌اليومي ‌التواصلِّ  .كما‌تُستعملُ‌في‌مواقفِّ
‌‌ المدرسي ِّ ‌ الكتابِّ تزويدِّ‌ في‌ يتمث لُ‌ المقترحَ‌ التطويري ‌ الحل ‌ فإن ‌ ذلك،‌ على‌ وبناءً‌
‌ بوسائطَ‌صوتي ةٍ‌أصيلةٍ‌ينطقُها‌ناطقونَ‌أصلي ونَ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌ويمكنُ‌تقديُم‌هذه‌الوسائطِّ

‌رموزِّ‌الاستجابةِّ‌السر‌  QR) يعةفي‌صورةِّ‌تسجيلاتٍ‌رقمي ةٍ‌يُمكنُ‌الوصولُ‌إليها‌من‌خلالِّ

Code) ،هذه‌‌ ‌المدرسي.‌ومن‌خلالِّ ‌الداعمةِّ‌للكتابِّ ‌الإلكتروني ة،‌أو‌التطبيقاتِّ أو‌الروابطِّ
‌اللغةِّ‌العربي ة،‌بل‌يكتسبونَ‌‌ ‌إلى‌أصواتِّ الوسائط،‌لا‌يقتصرُ‌تعلُّمُ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ

‌ا ‌تنوُّعِّ م‌على‌فهمِّ لنطق،‌والنبر،‌‌أيضًا‌خبرةً‌طبيعي ةً‌في‌الاستماع،‌مم ا‌يُسهمُ‌في‌تنميةِّ‌قدرتهِّ
‌اللغةِّ‌بصورةٍ‌أكثرَ‌فاعلي ة  .والتنغيم،‌وإيقاعِّ

‌‌ ‌المدرسي ِّ ‌الصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌يُسهمُ‌في‌تطويرِّ‌وظيفةِّ‌الكتابِّ كما‌أن ‌دمجَ‌الوسائطِّ
‌الرقمي ة.‌ويتوافقُ‌‌ من‌كونهِّ‌وسيلةً‌مطبوعةً‌فحسب‌إلى‌وسيلةِّ‌تعلُّمٍ‌متكاملةٍ‌توظ ِّفُ‌التقني اتِّ

‌نماذجَ‌‌ أصيلةٍ‌للغةِّ‌المنطوقة،‌هذا‌التطويرُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌التي‌تُؤك ِّدُ‌أهمي ةَ‌تقديمِّ
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌كما‌يستعملُها‌الناطقونَ‌بها  .حتى‌يعتادَ‌المتعل ِّمونَ‌على‌سماعِّ

‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌في‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماع‌ .2  تطويرُ‌تدريباتِّ
تُدر ِّبُ‌‌ أنشطةً‌ يوُف ِّرُ‌ لا‌ ‌ الاستماعِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ أن ‌ ‌ البحثِّ نتائجُ‌ أظهرت‌ كما‌
المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌خاص ةٍ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للماد ةِّ‌المسموعة.‌فما‌تزالُ‌التدريباتُ‌‌

‌إلى‌المفردات،‌واختيارِّ‌الصورِّ‌المناسبة،‌وتحديدِّ‌ص ‌‌المتاحةُ‌تترك زُ‌على‌التعرُّفِّ ح ةِّ‌المعلوماتِّ
‌ ‌المعلوماتِّ أو‌خطئها‌اعتمادًا‌على‌ما‌يُسمَع.‌وقد‌أسهمت‌هذه‌التدريباتُ‌في‌تنميةِّ‌فهمِّ

‌فهمًا‌شاملًا‌ ‌المسموعِّ ‌مضمونِّ ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ ا‌لم‌تنُم ِّ ‌أنه   .الصريحة،‌إلا 
ولذلك،‌يتمث لُ‌الحلُّ‌التطويريُّ‌في‌إضافةِّ‌أنشطةٍ‌متنو ِّعةٍ‌ترُك ِّزُ‌على‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌‌
‌‌ ‌الرئيسِّ ‌للماد ةِّ‌المسموعة.‌ويمكنُ‌أن‌تشملَ‌هذه‌الأنشطةُ‌تحديدَ‌الموضوعِّ ‌المعنى‌العام ِّ فهمِّ

‌ا ‌له،‌وتلخيصَ‌مضمونِّه‌بأسلوبِّ ‌الأنسبِّ ‌المسموع،‌واختيارَ‌العنوانِّ لمتعل ِّم،‌أو‌إعدادَ‌‌للنص ِّ
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‌إعدادُ‌أسئلةٍ‌‌ ‌المستخلصةِّ‌منه.‌كما‌يمكنُ‌للمعل ِّمِّ ملخ صٍ‌بسيطٍ‌اعتمادًا‌على‌المعلوماتِّ
‌شفهيًّا‌أو‌كتابيًّا ‌المسموعِّ ‌مضمونِّ  .مفتوحةٍ‌تدفعُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌إعادةِّ‌عرضِّ

‌المتعل ِّميَن‌من‌مستوى‌ ‌أن‌يُسهمَ‌تطويرُ‌هذه‌الأنشطةِّ‌في‌الارتقاءِّ‌بقدراتِّ ومن‌المتوق عِّ
‌‌ ‌للنص ِّ ‌المعنى‌العام ِّ ‌بين‌الأفكارِّ‌واستنتاجِّ ‌العلاقاتِّ ‌الظاهرةِّ‌إلى‌مستوى‌فهمِّ ‌المعلوماتِّ فهمِّ

‌على‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌ا ‌إلى‌‌المسموع.‌وبذلك،‌لا‌يقتصرُ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ لتعرُّفِّ
‌للمعنى،‌بما‌يتوافقُ‌ ‌الشاملِّ ‌اللغةِّ‌العربي ة،‌بل‌يُسهمُ‌أيضًا‌في‌بناءِّ‌القدرةِّ‌على‌الفهمِّ أصواتِّ

‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌ راتِّ  .مع‌المؤش ِّ
لصَّفِ  الخامسِ اب. حلول  تطويرِ محتوى مهارةِ الكلامِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ 

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ  ل الصادرِ 
‌‌ ‌التي‌أد ت‌إلى‌توافقِّه‌وعدمِّ ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلام،‌والعواملِّ ‌تحليلِّ استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌ومع‌ راتِّ ‌أن ‌معظمَ‌المحتوى‌قد‌حق قَ‌المؤش ِّ توافقِّه،‌تبين 

‌غيَر‌متحق ِّقة،‌ولا‌سي ما‌تلك‌المرتبطةُ‌بالجوانبِّ‌ راتِّ ‌الصوتي ةِّ‌ذلك،‌فما‌تزالُ‌بعضُ‌المؤش ِّ
يزالُ‌‌ ما‌ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ أن ‌محتوى‌ الأمرُ‌إلى‌ ويُشيُر‌هذا‌ العربي ة.‌ للغةِّ‌ الأدائي ةِّ‌ ‌ والخصائصِّ
‌بصورةٍ‌أكثرَ‌‌ بحاجةٍ‌إلى‌مزيدٍ‌من‌التطوير،‌بحيثُ‌يُسهمُ‌في‌تنميةِّ‌قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌الكلامِّ

‌فحسب،‌بل‌أيضً‌ ‌وسلامتُه.‌‌شمولًا،‌لا‌من‌حيثُ‌القدرةُ‌على‌التواصلِّ ا‌من‌حيثُ‌دق ةُ‌النطقِّ
‌‌ ‌التي‌لم‌تتحق ق،‌والعواملِّ راتِّ وقد‌صيغت‌الحلولُ‌التطويري ةُ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌استنادًا‌إلى‌المؤش ِّ
‌المدرسي ةِّ‌والمعل ِّمونَ‌ التي‌أد ت‌إلى‌ذلك،‌لتكونَ‌توصياتٍ‌يمكنُ‌أن‌يستفيدَ‌منها‌مُعِّدُّو‌الكتبِّ

‌‌‌.‌وتحسينِّهفي‌تطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ‌
‌حلولُ‌التطويرِّ‌‌العواملُ‌المسَُب ِّبَةُ‌‌المؤشراتُ‌التي‌لم‌تتحق قْ‌‌الرقم‌

بين‌‌‌1 التمييزِّ‌ على‌ المتعل ِّميَن‌ المحتوى‌ ‌ يدُر ِّبِّ لم‌
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج،‌مثلَ‌‌ أصواتِّ

:‌ذ،‌ز،‌ض،‌وظ ‌.الحروفِّ

‌على‌ ترُك ِّزُ‌تدريباتُ‌الكلامِّ
‌البسيط،‌ولم‌تُوف ِّرْ‌‌ التواصلِّ
)فونيتي ةً(‌‌ تدريباتٍ‌صوتي ةً‌

‌.متخص ِّصة‌

صوتي ةٍ‌‌ تدريباتٍ‌ إضافةُ‌
قدرةَ‌ تنُم ِّي‌ )فونيتي ةٍ(‌
المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌‌
‌‌ خلالِّ من‌ ‌ الأصواتِّ
بين‌‌ والمقارنةِّ‌ التكرار،‌
‌ والتدرُّبِّ الحروف،‌ ‌ أزواجِّ
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بصورةٍ‌ ‌ النطقِّ على‌
‌..متدر ِّجة‌

‌الن برِّ،‌‌2 هِّ‌المحتوى‌المتعل ِّميَن‌إلى‌استخدامِّ لم‌يوُج ِّ
يستعملُها‌‌ كما‌ ‌ الكلامِّ ‌ وإيقاعِّ ‌، والت نغيمِّ

‌.الناطقونَ‌الأصليُّونَ‌باللغةِّ‌العربي ة‌

لا‌يتضم نُ‌الكتابُ‌شروحًا‌‌
تتعل قُ‌‌ تدريباتٍ‌ ولا‌
‌في‌ بعناصرِّ‌الأداءِّ‌الصوتي ِّ
لم‌‌ ولذلك‌ العربي ة،‌ اللغةِّ‌
على‌‌ المتعل ِّمونَ‌ ‌ يحصلِّ
‌الطبيعي ِّ‌كما‌‌ نماذجَ‌للنطقِّ
الناطقونَ‌ يستعملُها‌

‌الأصليُّونَ.‌

‌‌ إضافةُ‌نماذجَ‌من‌الحواراتِّ
النبرِّ‌‌ ‌ بعلاماتِّ المزو دةِّ‌
دعمِّها‌‌ مع‌ والتنغيم،‌
أصيلةٍ‌‌ صوتي ةٍ‌ بوسائطَ‌
الناطقونَ‌ بها‌ ينطقُ‌

‌الأصليُّونَ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌

‌
‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج‌ .1 ‌الصوتي ةِّ‌للتمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ  تطويرُ‌التدريباتِّ

المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌‌ هُ‌ تُوج ِّ تدريباتٍ‌ يوُف ِّرُ‌ لا‌ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ أن ‌ ‌ البحثِّ نتائجُ‌ أظهرت‌
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج،‌مثلَ‌الحروفِّ‌ ذ،‌ز،‌ض،‌‌ :خاص ةٍ‌إلى‌التمييزِّ‌بين‌أصواتِّ

هِّ‌إعدادِّ‌المحتوى‌الذي‌يرُك ِّزُ‌بدرجةٍ‌أكبَر‌على‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌ويعودُ‌ذلك‌إلى‌توجُّ‌ .ظ
‌والجواب،‌أكثرَ‌من‌اهتمامِّه‌بتنميةِّ‌‌ ‌وأنشطةِّ‌السؤالِّ ‌الحواراتِّ ‌من‌خلالِّ ‌البسيطِّ التواصلِّ
‌ ‌الصوتي ة.‌ونتيجةً‌لذلك،‌يتُاحُ‌للمتعل ِّميَن‌استخدامُ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌التحدُّث،‌إلا  الجوانبِّ

‌نطقًا‌صحيحًاأنه ‌ ‌الحروفِّ  .م‌لا‌يحصلونَ‌على‌تدريباتٍ‌منظ مةٍ‌تُساعدُهم‌على‌نطقِّ
تدريباتٍ‌ يتمث لُ‌في‌إضافةِّ‌ المقترحةِّ‌ التطويري ةِّ‌ ‌ أحدَ‌الحلولِّ فإن ‌ النتائج،‌ واستنادًا‌إلى‌هذه‌
التدريباتُ‌ تتضم نَ‌هذه‌ أن‌ الكتاب.‌ويمكنُ‌ ‌ ‌فصلٍ‌من‌فصولِّ صوتي ةٍ‌متخص ِّصةٍ‌في‌كل ِّ

‌التي‌تخت ‌الكلماتِّ ‌أزواجِّ ‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج،‌ونطقِّ لفُ‌في‌فونيمٍ‌أنشطةً‌لمقارنةِّ‌الأصواتِّ
من‌‌(Minimal Pairs) واحدٍ‌ قوائمَ‌ وقراءةِّ‌ النموذج،‌ إلى‌ ‌ الاستماعِّ بعدَ‌ ‌ النطقِّ وتكرارِّ‌ ‌،

‌بصورةٍ‌فردي ة،‌أو‌‌ ‌التي‌تشتملُ‌على‌تلك‌الحروف.‌كما‌يمكنُ‌تنفيذُ‌هذه‌التدريباتِّ المفرداتِّ
‌وزملائِّهم  .ثنائي ة،‌أو‌جماعي ة،‌بما‌يتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌الحصولَ‌على‌تغذيةٍ‌راجعةٍ‌من‌المعل ِّمِّ

‌العربي ةِّ‌التي‌ ‌أن‌يُسهمَ‌هذا‌التطويرُ‌في‌تمكينِّ‌المتعل ِّميَن‌من‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ ومن‌المتوق عِّ
‌ ‌الأولى‌من‌التعلُّم.‌وبذلك،‌لا‌تقتصرُ‌تنميةُ‌مهارةِّ‌الكلامِّ يكثرُ‌الخطأُ‌في‌نطقِّها‌منذُ‌المراحلِّ
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‌ ‌وسلامةِّ‌مخارجِّ ‌الدق ةِّ‌في‌النطقِّ ‌أيضًا‌إلى‌تحقيقِّ ‌الطلاقةِّ‌في‌التواصل،‌بل‌تمتدُّ على‌جانبِّ
 .الحروف،‌وفقًا‌لما‌أوصى‌به‌رشدي‌أحمد‌طعيمة

‌الصوتي ةِّ‌الأصيلة .2 ‌بالاعتمادِّ‌على‌الوسائطِّ ‌النبرِّ‌والتنغيمِّ ‌استخدامِّ  تطويرُ‌تدريباتِّ
تتعل قُ‌ إرشاداتٍ‌ يقُد ِّمُ‌ لا‌ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ أن ‌ ‌ البحثِّ نتائجُ‌ أظهرت‌ كما‌
‌كما‌يستعملُها‌الناطقونَ‌الأصلي ونَ‌‌ ‌الكلامِّ ‌)التنغيم(،‌وإيقاعِّ ‌النبرِّ‌)النبر(،‌والتنغيمِّ باستخدامِّ

‌ا لبسيطة،‌من‌غيرِّ‌أن‌‌باللغةِّ‌العربي ة.‌فما‌تزالُ‌التدريباتُ‌المتاحةُ‌تترك زُ‌على‌بناءِّ‌الحواراتِّ
المتعل ِّميَن‌ أن ‌ ذلك‌ على‌ ويترت بُ‌ طبيعي ة.‌ بصورةٍ‌ أدائِّها‌ حُ‌كيفي ةَ‌ توض ِّ بإرشاداتٍ‌ ترُفَقَ‌
‌‌ ‌كلامٍ‌يقتربُ‌من‌خصائصِّ ‌ونطقَها،‌ولكن هم‌لا‌يوُج هونَ‌إلى‌إنتاجِّ يستطيعونَ‌تركيبَ‌الجملِّ

 .أداءِّ‌الناطقيَن‌الأصلي ين
‌ ‌المرفقةِّ‌بعلاماتِّ ‌بنماذجَ‌من‌الحواراتِّ ولذلك،‌ينبغي‌أن‌يدُع مَ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ
‌التنغيم،‌ووسائطَ‌صوتي ةٍ‌أصيلةٍ‌ينطقُها‌ناطقونَ‌أصلي ونَ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌ويمكنُ‌‌ النبر،‌وأنماطِّ

‌رموزِّ‌الاستجابةِّ‌السريعة ‌من‌خلالِّ ‌الرقمي ةِّ‌‌ (QR Code) دمجُ‌هذه‌الوسائطِّ أو‌المنص اتِّ
بصورةٍ‌ وتقليدِّها‌ ‌ النماذجِّ إلى‌ ‌ الاستماعِّ من‌ المتعل ِّمونَ‌ يتمك نُ‌ بحيثُ‌ بالكتاب،‌ المرتبطةِّ‌
‌بتنغيماتٍ‌مختلفة،‌ مستقل ة.‌كما‌يستطيعُ‌المعل ِّمُ‌تطويرَ‌أنشطةٍ‌إضافي ة،‌مثلَ‌قراءةِّ‌الحواراتِّ

‌الأدوار ‌تعويدِّ‌‌(Role Play) وتمثيلِّ ‌عروضٍ‌شفهي ةٍ‌بسيطة،‌من‌أجلِّ ‌على‌تقديمِّ ،‌والتدرُّبِّ
‌المختلفة ‌التواصلِّ ‌للنبرِّ‌والتنغيمِّ‌في‌مواقفِّ ‌الصحيحِّ  .المتعل ِّميَن‌على‌الاستخدامِّ

‌لدى‌المتعل ِّمين،‌‌ ‌أن‌يُسهمَ‌هذا‌التطويرُ‌في‌الارتقاءِّ‌بجودةِّ‌مهارةِّ‌الكلامِّ ومن‌المتوق عِّ
‌كلامٍ‌أكثرَ‌طبيعي ةً‌‌ ‌البنيةِّ‌اللغوي ة،‌بل‌سيتمك نونَ‌أيضًا‌من‌إنتاجِّ م‌لن‌يقتصروا‌على‌إتقانِّ لأنه 

‌مهارةِّ‌ا ‌تعليمِّ ‌التي‌قر رها‌رشدي‌‌ووضوحًا‌وفاعلي ةً‌في‌التواصل،‌بما‌ينسجمُ‌مع‌مبادئِّ لكلامِّ
 .أحمد‌طعيمة

لصَّفِ  الخامسِ اج. حلول  تطويرِ محتوى مهارةِ القراءةِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ  
 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ  ل الصادرِ 

‌ ‌التي‌أد ت‌إلى‌توافقِّه‌وعدمِّ ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءة،‌والعواملِّ ‌تحليلِّ استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
‌الصادرِّ‌عن‌‌ ‌الخامسِّ اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌ تعليمِّ ‌ ‌أن ‌محتوى‌القراءةِّ‌في‌كتابِّ توافقِّه،‌تبين 
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‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌ومع‌ذلك،‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌بعضَ‌المؤش ِّ وزارةِّ‌الشؤونِّ
المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌‌ بقدرةِّ‌ يتعل قُ‌ ما‌ متحق ِّقة،‌ولا‌سي ما‌ ‌غيَر‌ راتِّ المؤش ِّ بعضُ‌ تزالُ‌ فما‌

،‌والتمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداع مة.‌ويُشيُر‌هذا‌الأمرُ‌إلى‌‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للنص ِّ
بصورةٍ‌كاملةٍ‌‌ ينُم ِّ‌ ولم‌ الحرفي ة،‌ ‌ المعلوماتِّ ‌ فهمِّ على‌ يرُك ِّزُ‌ يزالُ‌ ما‌ القراءةِّ‌ مهارةِّ‌ محتوى‌ أن ‌

‌القراءةِّ‌العليا  .مهاراتِّ
‌التطويري ةِّ‌التي‌تُسهمُ‌في‌ وانطلاقاً‌من‌هذه‌النتائج،‌تبرزُ‌الحاجةُ‌إلى‌عددٍ‌من‌الحلولِّ
يتوافقُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌‌ تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌أكثرَ‌شمولًا،‌بما‌

‌التي‌لم راتِّ ‌تتحق ق،‌‌طعيمة.‌وقد‌صيغت‌هذه‌الحلولُ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌استنادًا‌إلى‌المؤش ِّ
‌‌ ‌توافقِّها،‌لتكونَ‌توصياتٍ‌يمكنُ‌الإفادةُ‌منها‌في‌تطويرِّ‌كتبِّ ‌التي‌أد ت‌إلى‌عدمِّ والعواملِّ

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌المستقبل ‌‌‌‌.تعليمِّ
‌‌

‌حلولُ‌التطويرِّ‌‌العواملُ‌المسَُب ِّبَةُ‌‌المؤشراتُ‌التي‌لم‌تتحق قْ‌‌الرقم‌
‌المحتوى‌المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌الفكرة1‌‌‌ِّ لم‌يدُر ِّبِّ

‌المقروءِّ‌ ‌للنص ِّ ‌.الرئيسةِّ‌أو‌المعنى‌العام ِّ
القراءةِّ‌ تدريباتُ‌ تزالُ‌ ما‌
‌ المعلوماتِّ ‌ فهمِّ على‌ ترُك ِّزُ‌
يوُج هِّ‌‌ لم‌ ولذلك‌ الصريحة،‌
‌ استخلاصِّ إلى‌ المتعل ِّمونَ‌
المقروءِّ‌‌ ‌ النص ِّ ‌ مضمونِّ

‌بصورةٍ‌شاملة.‌

هُ‌‌ تُوج ِّ تدريباتٍ‌ إضافةُ‌
المتعل ِّميَن‌إلى‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌
‌ موضوعِّ وتعيينِّ‌ الرئيسة،‌
واختيارِّ‌‌ المقروءِّ،‌ ‌ النص ِّ
عنوانٍ‌مناسبٍ‌له،‌وإعدادِّ‌‌

‌مُلخ صٍ‌لمضمونه.‌
بين‌‌‌2 التمييزِّ‌ على‌ المتعل ِّميَن‌ المحتوى‌ ‌ يدُر ِّبِّ لم‌

‌‌ النص ِّ في‌ الداعمةِّ‌ والأفكارِّ‌ الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌
‌.المقروءِّ‌

أنشطةً‌ الكتابُ‌ يوُف ِّرِّ‌ لم‌
على‌ المتعل ِّميَن‌ تدُر ِّبُ‌
بين‌ ‌ العلاقاتِّ تحديدِّ‌
،‌ولذلك‌‌ الأفكارِّ‌في‌النص ِّ
على‌‌ يرك ِّزُ‌ التعلُّمُ‌ يزالُ‌ ما‌

‌الأساسي ‌.مستوى‌الفهمِّ

‌‌ لتحليلِّ تدريباتٍ‌ إضافةُ‌
‌المقروءِّ،‌وتحديدِّ‌‌ بنيةِّ‌النص ِّ
‌‌ والجملِّ الرئيسةِّ‌ الجملةِّ‌
‌ جانبِّ إلى‌ التوضيحي ة،‌
‌‌ الخرائطِّ إعدادِّ‌ أنشطةِّ‌
‌‌ مخط طاتِّ أو‌ المفاهيمي ةِّ‌

‌.محتوى‌النص ِّ‌

‌‌
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‌المقروء .1 ‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للنص ِّ  تطويرُ‌تدريباتِّ
هُ‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌‌ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌لا‌يوُف ِّرُ‌أنشطةً‌تُوج ِّ أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌المقروء.‌فما‌تزالُ‌التدريباتُ‌المتاحةُ‌ ‌للنص ِّ خاص ةٍ‌إلى‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌أو‌المعنى‌العام ِّ

‌الأسئلةِّ‌الواقع ‌الصريحةِّ‌من‌خلالِّ ‌المعلوماتِّ ‌والخطأ،‌‌ترُك ِّزُ‌على‌فهمِّ ‌الصح ِّ ي ة،‌وتدريباتِّ
‌المقروءِّ‌‌ ‌الواردةِّ‌في‌النص.‌وقد‌أسهمت‌هذه‌التدريباتُ‌في‌تنميةِّ‌فهمِّ ‌إلى‌المعلوماتِّ والتعرُّفِّ
‌بصورةٍ‌‌ ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للنص ِّ ا‌لم‌تتُحْ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لاستنتاجِّ ‌أنه  على‌المستوى‌الحرفي،‌إلا 

 .شاملة
‌التطويري ةِّ‌المقترحةِّ‌يتمث لُ‌في‌إضافةِّ‌تدريباتٍ‌ وانطلاقاً‌من‌ذلك،‌فإن ‌أحدَ‌الحلولِّ
‌المقروءة.‌ويمكنُ‌ تنُم ِّي‌بصورةٍ‌خاص ةٍ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌للنصوصِّ

‌بعدَ‌قراءةِّ‌النص،‌واختيارَ‌‌ ‌الرئيسِّ ‌أن‌تشملَ‌هذه‌التدريباتُ‌تحديدَ‌الموضوعِّ ‌الأنسبِّ العنوانِّ
‌الواردةِّ‌في‌‌ ‌فقرة،‌وإعدادَ‌ملخ صٍ‌اعتمادًا‌على‌المعلوماتِّ له،‌وكتابةَ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌لكل ِّ
‌‌ ‌مضمونِّ عُ‌المتعل ِّميَن‌على‌إعادةِّ‌عرضِّ النص.‌كما‌يستطيعُ‌المعل ِّمُ‌إعدادَ‌أسئلةٍ‌مفتوحةٍ‌تُشج ِّ

‌بلغتهم‌الخاص ة  .النص ِّ
فهمًا‌‌ ‌ النصوصِّ ‌ فهمِّ المتعل ِّميَن‌من‌ التطويرُ‌في‌تمكينِّ‌ هذا‌ يُسهمَ‌ أن‌ ‌ المتوق عِّ ومن‌
‌‌ ‌الواردةِّ‌فيها،‌بل‌يمتدُّ‌إلى‌استيعابِّ ‌المعلوماتِّ أعمق،‌بحيثُ‌لا‌يقتصرُ‌الأمرُ‌على‌إدراكِّ

‌‌ راتِّ يرُيدُ‌الكاتبُ‌إيصالَها.‌وتُـعَدُّ‌هذه‌القدرةُ‌من‌المؤش ِّ الأساسي ةِّ‌في‌‌الرسالةِّ‌الرئيسةِّ‌التي‌
‌للنصوص ‌الشاملِّ ‌الفهمِّ ‌على‌تحقُّقِّ ا‌تدلُّ  .مهارةِّ‌القراءةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌لأنه 

‌التمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة‌ .2  تطويرُ‌تدريباتِّ
هُ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌لا‌يقُد ِّمُ‌تدريباتٍ‌تُوج ِّ كما‌أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌من‌أن ‌ ‌المقروءة.‌فعلى‌الرغمِّ إلى‌التمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمةِّ‌في‌النصوصِّ

مةَ‌ ‌المقروءِّ،‌فإن ‌الأنشطةَ‌المقد  لا‌تنُم ِّي‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌الكتابَ‌يتضم نُ‌تدريباتٍ‌لفهمِّ
‌بين‌الأفكارِّ‌في‌الفقرة.‌ونتيجةً‌لذلك،‌يميلُ‌المتعل ِّمونَ‌ ‌العلاقاتِّ ‌أو‌فهمِّ ‌بنيةِّ‌النص ِّ تحليلِّ

‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌التي‌تدورُ‌حولَها‌القراءة ‌بصورةٍ‌متفر ِّقة،‌من‌غيرِّ‌إدراكِّ ‌المعلوماتِّ  .إلى‌فهمِّ
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‌بنيةِّ‌‌ وبناءً‌على‌ذلك،‌يتمث لُ‌الحلُّ‌التطويريُّ‌في‌إضافةِّ‌تدريباتٍ‌ترُك ِّزُ‌على‌تحليلِّ
الشارحة،‌ ‌ والجملِّ الرئيسةِّ‌ الجملةِّ‌ تحديدَ‌ التدريباتُ‌ هذه‌ تشملَ‌ أن‌ ويمكنُ‌ النصوص.‌
أو‌‌ النص،‌ لمحتوى‌ مخط طٍ‌ وإعدادَ‌ داعمة،‌ وأفكارٍ‌ رئيسةٍ‌ أفكارٍ‌ إلى‌ ‌ المعلوماتِّ وتصنيفَ‌

‌تنظيمُ‌‌تصمي ‌بين‌الأفكارِّ‌الواردةِّ‌فيه.‌كما‌يمكنُ‌للمعل ِّمِّ حُ‌العلاقاتِّ مَ‌خريطةٍ‌مفاهيمي ةٍ‌تُوض ِّ
‌‌ مناقشاتٍ‌جماعي ةٍ‌يقُارنُ‌فيها‌المتعل ِّمونَ‌نتائجَ‌تحديدِّ‌الأفكارِّ‌الرئيسة،‌مم ا‌يعُو ِّدُهم‌على‌تحليلِّ

‌بصورةٍ‌منهجي ة  .بنيةِّ‌النصوصِّ
المتعل ِّميَن‌إلى‌‌ القراءةِّ‌لدى‌ التطويرُ‌في‌الارتقاءِّ‌بمهارةِّ‌ يُسهمَ‌هذا‌ أن‌ ‌ المتوق عِّ ومن‌
‌الصريحةِّ‌في‌‌ ‌المعلوماتِّ ‌والتحليلي.‌وبذلك،‌لا‌يقتصرُ‌الأمرُ‌على‌فهمِّ المستوى‌الاستنتاجي ِّ

‌‌ ‌بين‌الأفكار،‌واستخلاصِّ ‌العلاقاتِّ ‌المعلومات،‌وفهمِّ ‌‌النصوص،‌بل‌يمتدُّ‌إلى‌تنظيمِّ النتائجِّ
‌للنص،‌بما‌ينسجمُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة ‌الكل ي ِّ  .اعتمادًا‌على‌المضمونِّ

لصَّفِ  الخامسِ اد. حلول  تطويرِ محتوى مهارةِ الكتابةِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ  
 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ  ل الصادرِ 

‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌كتابِّ ‌تحليلِّ استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌وفقًا‌لنظري ةِّ‌ راتِّ ‌أن ‌جميعَ‌مؤش ِّ ‌الديني ةِّ،‌تبين  ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

بصورةٍ‌ الكتابةِّ‌ محتوى‌ نُظ ِّمَ‌ فقد‌ تحق قت.‌ قد‌ طعيمة‌ أحمد‌ توجيهِّ‌‌‌‌رشدي‌ مع‌ متدر ِّجة،‌
‌العربي ة،‌وتعويدِّهم‌على‌الكتابةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌‌ ‌الحروفِّ ‌إلى‌أشكالِّ المتعل ِّميَن‌إلى‌التعرُّفِّ
‌البسيطةِّ‌بطريقةٍ‌تواصلي ة.‌وإضافةً‌إلى‌ذلك،‌‌ ‌والجملِّ ‌الكلماتِّ اليسار،‌وتدريبِّهم‌على‌تأليفِّ

‌الكتابةِّ‌ مةُ‌جانبَي‌وضوحِّ التدريباتُ‌المقد  تنظيمِّها،‌مم ا‌أسهمَ‌في‌دعمِّ‌‌فقد‌راعت‌ ‌وحُسنِّ‌
 .تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌مثلى

بوصفِّه‌‌ ‌ يظلُّ‌ضرورياًّ المحتوى‌ تطويرَ‌ فإن ‌ رات،‌ المؤش ِّ ‌ ‌جميعِّ تحقُّقِّ من‌ ‌ الرغمِّ وعلى‌
تطوُّرِّ‌‌ مواكبةِّ‌ على‌ قادراً‌ المتوافقُ‌ المحتوىُ‌ يظل ‌ التعلُّم،‌حتى‌ عملي ةِّ‌ بجودةِّ‌ للارتقاءِّ‌ وسيلةً‌

‌في‌تقنيا ‌المتعل ِّمين،‌والتقدُّمِّ ‌اللغةِّ‌العربي ة،‌واحتياجاتِّ ‌تعليمِّ ‌التعليم.‌ولذلك،‌فإن ‌مداخلِّ تِّ
الحلولَ‌التطويري ةَ‌المقترحةَ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌لا‌تهدفُ‌إلى‌معالجةِّ‌أوجهِّ‌القصورِّ‌في‌المحتوى،‌
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ا‌ترُك ِّزُ‌على‌الارتقاءِّ‌بجودتِّه،‌بما‌يجعلُ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌أكثرَ‌ابتكاراً،‌وأكثرَ‌ارتباطاً‌‌ وإنم 
‌‌‌‌.بالسياق،‌وأكثرَ‌تمركزاً‌حولَ‌المتعل ِّم

‌
‌حلولُ‌التطويرِّ‌‌العواملُ‌المسَُب ِّبَةُ‌‌المؤشراتُ‌التي‌تتحق ق‌‌الرقم‌

1‌‌ الحروفِّ على‌كتابةِّ‌ المتعل ِّميَن‌ المحتوى‌ يدُر ِّبُ‌
ا‌الصحيحة‌ ‌.العربي ةِّ‌وفقًا‌لأشكالهِّ

بصورةٍ‌ التدريباتُ‌ مُ‌ تقُد 
بالحروف،‌‌ تبدأُ‌ متدر ِّجة،‌
وتنتهي‌‌ الكلمات،‌ ثم ‌

‌.بالجمل

الكتابةِّ‌‌ ‌ تدريباتِّ تطويرُ‌
‌‌ خلالِّ من‌ الإبداعي ةِّ‌
‌ والفقراتِّ ‌ الجملِّ تكوينِّ‌
مع‌‌ يتناسبُ‌ بما‌ البسيطةِّ‌
‌‌ النمائي ِّ المستوى‌

‌.للمتعل ِّمينَ‌
2‌‌‌ هُ‌المحتوى‌المتعل ِّميَن‌إلى‌الكتابةِّ‌من‌اليمينِّ يوُج ِّ

‌.إلى‌اليسارِّ‌بصورةٍ‌صحيحة‌
أنشطةِّ‌‌ جميعُ‌ تستخدمُ‌
الكتابةِّ‌‌ نظامَ‌ الكتابةِّ‌
بصورةٍ‌ العربي ةِّ‌ باللغةِّ‌

‌.مت سقة‌

‌‌ إضافةُ‌تدريباتٍ‌على‌نسخِّ
‌القصيرةِّ‌والكتابةِّ‌ النصوصِّ
المتعل ِّمونَ‌‌ ليتعو دَ‌ الحر ةِّ؛‌
أكثرَ‌ بصورةٍ‌ الكتابةِّ‌ على‌

‌.استقلالًا‌
3‌‌‌ تركيبِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ المحتوى‌ يدُر ِّبُ‌

‌معنى ‌في‌جُمَلٍ‌ذاتِّ ‌.الكلماتِّ
ترك ِّزُ‌تدريباتُ‌الكتابةِّ‌على‌‌
البسيطةِّ‌‌ ‌ الجملِّ تكوينِّ‌
في‌‌ ‌ المفرداتِّ ‌ وتوظيفِّ

‌.سياقاتٍ‌مناسبة‌

الكتابةِّ‌‌ أنشطةِّ‌ تطويرُ‌
 القائمةِّ‌على‌المشروعات‌

(Project-Based 

Writing) ‌‌ُيربط بما‌
المتعل ِّميَن‌ ‌ بخبراتِّ المحتوى‌

م‌اليومي ة‌ ‌.في‌حياتهِّ
بوضوح4‌‌‌ٍ الكتابةِّ‌ على‌ المتعل ِّميَن‌ المحتوى‌ يعُو ِّدُ‌

‌مُنظ م ‌.وخطٍ 
مساحاتٍ‌ الكتابُ‌ يوُف ِّرُ‌
كافيةً‌للتدريب،‌مم ا‌يُمك ِّنُ‌
العنايةِّ‌‌ من‌ المتعل ِّميَن‌

‌الكتابةِّ‌ ‌.بشكلِّ

الرقمي ةِّ‌ ‌ الوسائطِّ دمجُ‌
لتعزيزِّ‌ ؛‌ الأصيلِّ ‌ والتقويمِّ
والاستقلالي ةِّ،‌‌ ‌، الإبداعِّ
‌‌ الكتابي ِّ ‌ النتاجِّ وجودةِّ‌

 لدى‌المتعل ِّميَن.‌

‌‌
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‌الكتابةِّ‌الإبداعي ة .1  تطويرُ‌تدريباتِّ
‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌قد‌نُظ ِّمَ‌بصورةٍ‌متدر ِّجة،‌بدءاً‌من‌‌ أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
وترجمةِّ‌‌ الجمل،‌ لتكوينِّ‌ ‌ الكلماتِّ ‌ ترتيبِّ ثم ‌ الكلمات،‌ لتكوينِّ‌ ‌ الحروفِّ ‌ ترتيبِّ ‌ تدريباتِّ
بناءِّ‌ التدرُّجُ‌في‌ العربي ة.‌وقد‌جاء‌هذا‌ الصورِّ‌باللغةِّ‌ ‌ البسيطة،‌وصولًا‌إلى‌وصفِّ ‌ ‌‌الجملِّ

مهارةِّ‌‌ تنميةِّ‌ على‌ المتعل ِّميَن‌ يُساعدُ‌ لأن ه‌ أحمد‌طعيمة،‌ نظري ةِّ‌رشدي‌ مع‌ متوافقًا‌ المحتوى‌
‌نمو ِّهم  .الكتابةِّ‌بما‌يتناسبُ‌مع‌مستوياتِّ

تتُيحُ‌‌ الإبداعي ةِّ‌ الكتابةِّ‌ بتدريباتٍ‌في‌ إثراؤه‌ المحتوى،‌يمكنُ‌ هذا‌ تطويرِّ‌ ‌ أجلِّ ومن‌
‌نصوصٍ‌بصورةٍ‌أكثرَ‌استقلالًا.‌ويمكنُ‌أن‌تشملَ‌هذه‌الأنشطةُ‌كتابةَ‌‌ للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌إنتاجِّ

‌الشخصي ة،‌أو‌وصفَ‌أفرادِّ‌الأسرة،‌أو‌البيئةِّ‌المدرسي ة،‌‌ ةٍ‌من‌الخبراتِّ أو‌الأشياءِّ‌جملٍ‌مستمد 
‌أن‌يُسهمَ‌ ‌التي‌سبقَ‌تعلُّمُها.‌ومن‌المتوق عِّ ‌المفرداتِّ المفض لة،‌أو‌الأنشطةِّ‌اليومي ة،‌باستخدامِّ
‌ ‌استخدامِّ أفكارِّهم‌كتابةً،‌وتوسيعِّ التعبيرِّ‌عن‌ المتعل ِّميَن‌على‌ تعزيزِّ‌قدرةِّ‌ التطويرُ‌في‌ هذا‌

‌في‌سياقاتٍ‌تواصلي ةٍ‌أكثرَ‌معنى  .المفرداتِّ
‌الكتابةِّ‌المستقل ة‌ .2  تطويرُ‌تدريباتِّ

‌الكتابةِّ‌‌ لقد‌أسهمَ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌تعويدِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌الكتابةِّ‌وفقَ‌نظامِّ
العربي ةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسارِّ‌بصورةٍ‌منتظمة.‌ولتعزيزِّ‌هذه‌القدرةِّ‌بصورةٍ‌أكبر،‌ينبغي‌توفيُر‌‌

اعتمادٍ‌‌ الكتابةَ‌باستقلالي ةٍ‌أكبر،‌من‌غيرِّ‌ للمتعل ِّميَن‌ تتُيحُ‌ ‌‌تدريباتٍ‌ النماذجِّ على‌ مفرطٍ‌
 .الواردةِّ‌في‌الكتاب‌

‌ ‌نصوصٍ‌قصيرة،‌وإكمالِّ ‌إضافةِّ‌أنشطةٍ‌مثلَ‌نسخِّ ويمكنُ‌تحقيقُ‌ذلك‌من‌خلالِّ
هم.‌ومن‌‌ ‌المتعل ِّميَن‌أنفسِّ ‌المقروءةِّ‌بأسلوبِّ ‌النصوصِّ ‌الناقصة،‌وإعادةِّ‌كتابةِّ‌مضمونِّ الفقراتِّ
هم‌في‌ ‌أن‌تُسهمَ‌في‌تنميةِّ‌طلاقةِّ‌الكتابة،‌وتعزيزِّ‌ثقةِّ‌المتعل ِّميَن‌بأنفسِّ ‌هذه‌التدريباتِّ ‌‌شأنِّ

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌التعبيرِّ‌الكتابي  .استخدامِّ
‌على‌المشروعات‌ .3 ‌الكتابةِّ‌القائمِّ  (Project-Based Writing) تطويرُ‌تعليمِّ

‌في‌جملٍ‌بسيطةٍ‌ ‌الكلماتِّ يمكنُ‌تطويرُ‌المحتوى‌الذي‌يدُر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌تأليفِّ
هذه‌ تتنو عَ‌ أن‌ ويمكنُ‌ المشروعات.‌ على‌ القائمةِّ‌ الكتابةِّ‌ أنشطةِّ‌ ‌ توظيفِّ ‌ خلالِّ من‌
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التهنئة،‌وإعدادِّ‌ ‌ ‌بطاقاتِّ ‌البسيطة‌)اليومي ات(،‌وتصميمِّ اليومي اتِّ المشروعاتُ‌بين‌إعدادِّ‌
تقاريرَ‌موجزةٍ‌عن‌الأنشطةِّ‌ ملصقاتٍ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌وكتابةِّ‌أوصافٍ‌للأماكن،‌أو‌إعدادِّ‌

 .المدرسي ة
‌ ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌مواقفَ‌واقعي ةٍ‌ذاتِّ ويتُيحُ‌هذا‌المدخلُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌توظيفِّ
وتنميةِّ‌‌ والتعاون،‌ الإبداع،‌ تعزيزِّ‌ الكتابة،‌في‌ مهارةِّ‌ تنميةِّ‌ ‌ إلى‌جانبِّ يُسهمُ،‌ معنى.‌كما‌

‌الحادي‌والعش ‌في‌القرنِّ ‌التعلُّمِّ ‌التفكيرِّ‌الناقد،‌بما‌ينسجمُ‌مع‌متطل باتِّ  .رينمهاراتِّ
‌الأصيل .4 ‌الرقمي ةِّ‌والتقويمِّ  تطويرُ‌الوسائطِّ

‌‌ من‌خلالِّ الكتابةِّ‌ مهارةِّ‌ محتوى‌ إثراءُ‌ التدريبات،‌يمكنُ‌ ‌ أنماطِّ تطويرِّ‌ ‌ إلى‌جانبِّ
‌الاستفادةُ‌من‌‌ ‌والتقويم.‌ويمكنُ‌للمعل ِّمِّ ‌الرقمي ةِّ‌بوصفِّها‌وسيلةً‌للتدريبِّ ‌الوسائطِّ توظيفِّ

‌التعلُّمِّ‌ ‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌ومنص اتِّ ‌تدريبِّ ‌الرقمي ة،‌وتطبيقاتِّ ‌العملِّ الإلكتروني،‌‌‌‌أوراقِّ
 .بما‌يوُف ِّرُ‌للمتعل ِّميَن‌خبراتٍ‌تعلُّمي ةً‌أكثرَ‌تفاعلي ة

‌‌ ‌الحروفِّ ‌يقتصرَ‌تقويُم‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌على‌صح ةِّ‌رسمِّ وعلاوةً‌على‌ذلك،‌ينبغي‌ألا 
تواصلي ة.‌‌ أفكارِّهم‌بصورةٍ‌ التعبيرِّ‌عن‌ المتعل ِّميَن‌على‌ قدرةَ‌ أيضًا‌ بل‌يشملَ‌ وبناءِّ‌الجمل،‌

‌الإنجاز ‌ملف ِّ ‌الكتابة،‌والأداءِّ‌‌(Portfolio) ويُسهمُ‌التقويُم‌الأصيلُ،‌من‌خلالِّ ،‌ومشروعاتِّ
‌صورةٍ‌أكثرَ‌شمولًا‌عن‌تطوُّرِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين  .العملي،‌في‌تقديمِّ
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   امسالفصل الخ 
 مناقشة نتائج البحث

  
  

اللغةِ العربيةِ للصفِ  الخامسِ    لمعالت  محتوى مهاراتِ اللغةِ في كتابِ المبحث الأول:   
 نظريةِ رشدي أحمد طعيمة  فيالصادرِ عن وزارةِ الشؤونِ الدينيةِ 

لوزارة أ.   الخامس  الصف  العربية  اللغة  التعلُّمِ  الاستماعِ في كتابِ  مهارات   محتوى 
    الدينية

‌الدينيةِّ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ يُظهِّرُ‌كتابُ‌تعليمِّ
بناءً‌‌ بينها‌ اللغةِّ‌العربيةِّ‌والتمييزَ‌ ‌المختلفةِّ‌في‌ التعرُّفَ‌على‌الأصواتِّ أن ه‌قد‌عل مَ‌المتعل ِّميَن‌

‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ‌ ‌المعاني.‌ويتجل ى‌ذلك‌في‌عرضِّ في‌صورةِّ‌تدريباتٍ‌‌‌على‌اختلافِّ
‌الصحيحةِّ‌والخاطئةِّ،‌مم ا‌يقتضي‌ ‌تحديدِّ‌المعلوماتِّ استماعي ةٍ‌قائمةٍ‌على‌الصور،‌وتدريباتِّ
‌المنطوقةِّ،‌ثم ‌ربطَها‌بالمعنى‌المناسب.‌ومن‌ من‌المتعل ِّميَن‌الاستماعَ‌بعنايةٍ،‌وفهمَ‌الأصواتِّ

‌‌ ‌هذه‌الأنشطةِّ،‌لا‌يدُر بُ‌المتعل ِّمونَ‌على‌سماعِّ ‌العربيةِّ‌سماعًا‌سلبيًّا‌فحسب،‌‌خلالِّ الأصواتِّ
‌التي‌يلتقطونها‌من‌‌ بل‌ينُمُّون‌أيضًا‌قدرتَهم‌على‌التمييزِّ‌بين‌المعاني‌اعتمادًا‌على‌المعلوماتِّ

‌المسموع  .الكلامِّ
‌قد‌وافقت‌الجانبَ‌‌‌ ‌في‌هذا‌الكتابِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌ماد ةَ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌وهو‌أن ‌الماد ةَ‌‌ ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ الأو لَ‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ
‌المختلفةِّ‌في‌الل ‌على‌الأصواتِّ غةِّ‌العربيةِّ‌‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُساعدَ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ

‌هذه‌الموافقةُ‌على‌أن ‌الكتابَ‌قد‌استوعبَ‌‌ ‌الدلالي ة.‌وتدلُّ والتمييزِّ‌بينها‌بناءً‌على‌الفروقِّ
‌مهارةِّ‌الاستماع،‌وهو‌بناءُ‌الحساسي ةِّ‌الفونولوجي ةِّ‌لدى‌‌ أحدَ‌العناصرِّ‌الأساسي ةِّ‌في‌تعليمِّ

‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌بوصفِّها‌أساسًا‌لف ‌الشفهي ةِّ‌فهمًا‌دقيقًاالمتعل ِّمين‌تجاهَ‌أصواتِّ ‌الرسائلِّ  .همِّ
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‌العربيةِّ‌المختلفةِّ‌والتمييزِّ‌بينها‌ ‌على‌الأصواتِّ التعرُّفِّ وتقُد ِّمُ‌قدرةُ‌المتعل ِّميَن‌على‌
الاستماعي ةُ‌‌ فالتدريباتُ‌ الاستماع.‌ مهارةِّ‌ تنميةِّ‌ في‌ مهم ةً‌ فوائدَ‌ المعاني‌ ‌ لاختلافِّ وفقًا‌

‌ال ‌من‌خلالِّ ‌معاني‌الكلامِّ ‌المعتمدةُ‌على‌الصورِّ‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ ‌البصري ِّ دعمِّ
‌الصحيحةِّ‌والخاطئةِّ‌تنُم ِّي‌الدق ةَ‌والتركيزَ‌‌ ‌تحديدِّ‌المعلوماتِّ الملموس،‌في‌حينِّ‌أن ‌تدريباتِّ

‌المسموعة.‌ ‌المعلوماتِّ ‌في‌تحسين65‌‌‌ِّفي‌فهمِّ ‌من‌التدريباتِّ وبذلك،‌تُسهمُ‌هاتان‌الصورتانِّ
‌في‌اللغةِّ‌العربية ‌المعلوماتِّ ‌المعنى،‌ودق ةِّ‌التقاطِّ ،‌وفهمِّ  .القدرةِّ‌على‌التمييزِّ‌السمعي ِّ

مع‌‌ ذلك‌ )ويت فقُ‌ وإسماعيل‌ صامد،‌ تان،‌ أجراها‌ التي‌ والتي‌‌2022الدراسةِّ‌ ‌،)
‌المتعل ِّميَن‌في‌‌ ‌السمعي ةِّ‌البصري ةِّ‌يُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌فهمِّ توص لت‌إلى‌أن ‌استخدامَ‌المدخلاتِّ

(‌أن ‌الأنشطةَ‌التقويمي ةَ،‌‌2024كما‌أظهرت‌دراسةُ‌حكماواتي‌وآخرين‌)‌‌66مهارةِّ‌الاستماع.
‌ ‌باللغةِّ‌العربية،‌تُسهمُ‌في‌زيادةِّ‌التفاعلِّ ‌الاستماعِّ ‌والخطأ‌في‌تعليمِّ بما‌في‌ذلك‌تدريباتُ‌الصح ِّ

‌الشفهي ة.‌ ‌المعلوماتِّ ‌ودق ةِّ‌المتعل ِّميَن‌في‌فهمِّ بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌بي نت‌دراسةُ‌فان‌‌‌67المعرفي ِّ
‌الصوتي ةِّ‌تؤث ِّر2022‌‌ُأوس،‌كراي،‌وديمبيرغ‌) ‌بين‌الإشاراتِّ (‌أن ‌القدرةَ‌على‌التمييزِّ‌الدقيقِّ

‌المسموع ‌الكلامِّ ‌فهمِّ  68.‌في‌نجاحِّ
‌الدينيةِّ‌لم‌يُحق ِّقْ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
تدُر ِّبُ‌ تعليمي ةً‌ ماد ةً‌ يقد ِّمُ‌ لا‌ لأن ه‌ الاستماع،‌ مهارةِّ‌ مواد ِّ‌ تصميمِّ‌ معاييَر‌ بشكلٍ‌كاملٍ‌

‌بلفظٍ‌‌ ‌المنطوقِّ ‌العربي ِّ ‌الكلامِّ ،‌وتنغيمٍ‌صحيحٍ،‌مع‌‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌خاص ةٍ‌على‌فهمِّ طبيعيٍ 
‌هذه‌المواد ِّ‌إلى‌وجودِّ‌محدودي ةٍ‌ ‌مفرداتٍ‌سبقَ‌لهم‌اكتسابُها.‌ويؤد ي‌غيابُ‌مثلِّ استخدامِّ
،‌مم ا‌يجعلُ‌‌ ‌الطبيعي ِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌كما‌تُستعملُ‌في‌التواصلِّ لدى‌المتعل ِّميَن‌في‌التعو دِّ‌على‌فهمِّ

‌التي‌تنُم ى‌لديهم‌غيرَ‌ ‌لل غة‌‌مهارةَ‌الاستماعِّ ‌الحقيقي ِّ ‌الاستخدامِّ  .مثالي ةٍ‌في‌سياقِّ
 

  :no. 1 (June 15, 2020) ,8الطريقة‌العلمية:‌مجلة‌العلوم‌التربوية‌واللغة‌العربية ”,سوفرين‌إفندي‌لوبيس,‌“مهارة‌الاستماع‌وضوابطها‌في‌اللغة‌العربية 65
52–66, https://doi.org/10.24952/thariqahilmiah.v8i1.2615.‌

66 Tan Shaojie, Arshad Abd Samad, and Lilliati Ismail, “Systematic Literature Review on Audio-

Visual Multimodal Input in Listening Comprehension,” Front. Psychol 13, no. 980133 (2022), 

https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.980133 COPYRIGHT. 
67 Sholihatul Atik Hikmawati et al., “Kahoot Gamification: Fostering Critical Thinking in Arabic 

Listening Comprehension,” Alsina : Journal of Arabic Studies 7, no. 1 (2025): 29–62, 

https://doi.org/10.21580/alsina.7.1.28086. 
68 Marjolein Van Os, Jutta Kray, and Vera Demberg, “Rational Speech Comprehension : Interaction 

between Predictability , Acoustic Signal , and Noise,” Front. Psychol 13, no. 914239 (2022): 1–18, 

https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.914239. 
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مهارةِّ‌ ماد ةِّ‌ ‌ تصميمِّ معاييرِّ‌ من‌ الثاني‌ ‌ الجانبِّ مع‌ توافقٍ‌ عدمَ‌ الحالةُ‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌
‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّبَ‌المتعل ِّميَن‌ الاستماعِّ

،‌وتنغيمٍ‌صحيحٍ،‌ومستوىً‌من‌المفر‌ ‌بلفظٍ‌طبيعيٍ  ‌العربي ِّ ‌الكلامِّ ‌يتناسبُ‌مع‌‌على‌فهمِّ داتِّ
اللغوي ة. ‌‌‌‌69قدراتهم‌ ‌يُـعَدُّ‌أحدَ‌الأسسِّ ‌الأصيلِّ الناحيةُ‌مهم ةً‌لأن ‌فهمَ‌الكلامِّ وتُـعَدُّ‌هذه‌

الرئيسةِّ‌في‌تطويرِّ‌مهارةِّ‌الاستماع،‌ولذلك‌فإن ‌غيابَ‌هذا‌العنصرِّ‌قد‌يجعلُ‌عملي ةَ‌التعلُّمِّ‌‌
‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌المنطوقةِّ‌بصورةٍ‌شاملة  .أقل ‌فاعلي ةً‌في‌بناءِّ‌القدرةِّ‌على‌فهمِّ

‌وتنغيمٍ‌صحيحٍ‌تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌‌ ‌بلفظٍ‌طبيعيٍ  ‌المنطوقِّ ‌العربي ِّ ‌الكلامِّ إن ‌القدرةَ‌على‌فهمِّ
‌ ا‌تُساعدُهم‌على‌الاعتيادِّ‌على‌فهمِّ ‌لدى‌المتعل ِّمين،‌لأنه  تنميةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ كبيرةً‌في‌

‌الأصيل، ‌التواصلِّ ‌الشفهي ة،‌‌‌70اللغةِّ‌العربيةِّ‌في‌سياقاتِّ ‌معاني‌الرسائلِّ نُ‌دق ةَ‌التقاطِّ وتُحس ِّ
‌الصوتي ةِّ‌في‌اللغة  .كما‌تُدر ِّبُهم‌على‌تنميةِّ‌الحساسي ةِّ‌تجاهَ‌النبرِّ،‌والنغمةِّ،‌والأنماطِّ

( وإسماعيل‌ صامد،‌ تان،‌ أجراها‌ التي‌ الدراسةِّ‌ مع‌ ذلك‌ والتي‌‌2022ويت فقُ‌ ‌،)
أن‌ البصري ةِّ‌يمكنُ‌ السمعي ةِّ‌ ‌ المدخلاتِّ ‌ لل غةِّ‌الأصيلةِّ‌من‌خلالِّ التعرُّضَ‌ أن ‌ توص لت‌إلى‌

نَ‌فهمَ‌المتعل ِّميَن‌في‌مهارةِّ‌الاستماع. (‌أن ‌2022كما‌أظهرت‌دراسةُ‌وي‌وفان‌)‌‌71يُحس ِّ
‌السمعي ةَ‌البصري ةَ‌التي‌تتضم نُ‌عناصرَ‌لغوي ةً‌طبيعي ةً‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌تعزيزِّ‌ المدخلاتِّ

‌سياقاتٍ‌سمعي ةٍ‌واقعي ة.‌ ‌اللغةِّ‌الثانيةِّ‌من‌خلالِّ بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌دراسة72‌‌‌‌ُفهمِّ
(‌أن ‌التعرُّضَ‌للمواد ِّ‌الشفهي ةِّ‌الأصيلةِّ‌يُسهمُ‌بشكلٍ‌ملحوظٍ‌في‌تحسين2023‌‌ِّالدخيل‌)

‌الشفهي ةِّ‌في‌اللغةِّ‌الثانية ‌المعلوماتِّ  .73قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ
‌الدينيةِّ‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ يتُيحُ‌كتابُ‌تعليمِّ
م‌‌ م‌وتفضيلاتهِّ م‌واهتماماتهِّ ‌التي‌تتوافقُ‌مع‌حاجاتهِّ ‌إلى‌الموضوعاتِّ للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌الاستماعِّ

مةُ‌على‌مو‌ ‌مهارةِّ‌الاستماع.‌وتشتملُ‌الموادُّ‌المقد  ضوعاتٍ‌قريبةٍ‌من‌الحياةِّ‌‌التعلُّميةِّ‌في‌تعلُّمِّ
 

 .169 ,دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية ,طعيمة  69
  no. 1 (2023): 89 ,3–.104مجلة الديداكتيك للعلوم التربوية ”,خالد الأنصاري, “تدريس مهارة الاستماع وتقييمها  70

71 Shaojie, Samad, and Ismail, “Systematic Literature Review on Audio-Visual Multimodal Input in 

Listening Comprehension.” 
72 Rong Wei and Lin Fan, “On-Screen Texts in Audiovisual Input for L2 Vocabulary Learning : A 

Review,” Front. Psychol 13, no. 904523 (2022): 1–11, https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.904523. 
73 Dukhayel Aldukhayel, “The Benefits of Social Media Comments to L2 Listening 

Comprehension,” Sage Journals, no. June (2023): 1–11, 

https://doi.org/10.1177/21582440231171320. 
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م‌‌ احتياجاتهِّ ‌ يلُبي  اليومي ة،‌مم ا‌ والمدرسةِّ،‌والأنشطةِّ‌ الُأسري ةِّ،‌ البيئةِّ‌ للمتعل ِّمين،‌مثلَ‌ اليومي ةِّ‌
مهارةِّ‌‌ ‌ تعلُّمِّ متابعةِّ‌ المتعل ِّميَن‌من‌ ‌في‌تمكينِّ‌ الموضوعاتِّ يُسهمُ‌عرضُ‌هذه‌ التعلُّمية.‌كما‌

ت يتعل مونها‌ التي‌ المواد ‌ لأن ‌ الحماس،‌ من‌ بمزيدٍ‌ ‌ م‌الاستماعِّ حياتهِّ ‌ وسياقاتِّ م‌ بخبراتهِّ رتبطُ‌
 .اليومي ة

‌ ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ ‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ ‌الثالثِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌الحالةُ‌توافقًا‌مع‌الجانبِّ
عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تتُيحَ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌‌

وتفضيلاتهِّ‌ م‌ واهتماماتهِّ م‌ حاجاتهِّ مع‌ تتوافقُ‌ التي‌ ‌ الموضوعاتِّ إلى‌ ‌ التعلُّمية.‌‌الاستماعِّ م‌
حياةِّ‌ من‌ قريبةً‌ موضوعاتٍ‌ تتناولُ‌ التي‌ ‌ الاستماعِّ مواد ِّ‌ ‌ تقديمِّ في‌ التوافقُ‌ هذا‌ ويتجل ى‌
م‌‌ هم‌في‌عملي ةِّ‌التعلُّم،‌ومساعدتهِّ المتعل ِّمين،‌مم ا‌يُسهمُ‌في‌تعزيزِّ‌الدافعي ةِّ‌للتعلُّم،‌وزيادةِّ‌اندماجِّ

ي وبذلكَ‌ فاعلي ة.‌ أكثرَ‌ بصورةٍ‌ ‌ المسموعِّ ‌ فهمِّ هذا‌‌على‌ في‌ ‌ الاستماعِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ كونُ‌
‌اختيارِّ‌موضوعاتٍ‌تتناسبُ‌‌ ‌المتعل ِّميَن‌من‌خلالِّ ‌قد‌سعى‌إلى‌مراعاةِّ‌احتياجاتِّ الكتابِّ

 .مع‌خصائصِّهم
م‌‌ م‌وتفضيلاتهِّ ‌المتعل ِّميَن‌واهتماماتهِّ ‌بما‌يتوافقُ‌مع‌حاجاتِّ إن ‌تقديَم‌مواد ِّ‌الاستماعِّ
‌مهارةِّ‌الاستماع،‌إذ‌يُسهمُ‌في‌زيادةِّ‌الدافعي ةِّ‌للتعلُّم،‌‌ التعلُّميةِّ‌يُحق ِّقُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌تعليمِّ

‌الم سموع.‌وإضافةً‌إلى‌ذلك،‌فإن ‌‌وتعزيزِّ‌المشاركةِّ‌النشطة،‌وتنميةِّ‌الثقةِّ‌بالنفس،‌وتيسيرِّ‌فهمِّ
‌المتعل ِّميَن‌يجعلُ‌عملي ةَ‌التعلُّم‌أكثرَ‌معنى‌ومتعةً،‌مم ا‌يُسهمُ‌‌ ‌مع‌خصائصِّ توافقَ‌الموضوعاتِّ

‌اللغةِّ‌العربية ‌تعليمِّ ‌بصورةٍ‌أكثرَ‌فاعلي ة،‌بما‌ينسجمُ‌مع‌أهدافِّ  74.‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ
إليه‌دراسةُ‌تسانغ‌)ويؤي ِّدُ‌ذلك‌‌ (،‌التي‌أظهرت‌أن ‌الاهتمام2022‌‌َما‌توص لت‌

‌اللغوي ةِّ‌بشكلٍ‌عام. ‌يرتبطُ‌ارتباطاً‌إيجابيًّا‌بتحسُّنِّ‌القدراتِّ كما‌وجدت‌‌‌‌75بأنشطةِّ‌الاستماعِّ
‌تُسهمُ‌في‌‌2023دراسةُ‌يابوكوشي‌) ‌خارجَ‌الصف ِّ (‌أن ‌الممارسةَ‌الذاتي ةَ‌لمهارةِّ‌الاستماعِّ

‌الذاتي.‌ ‌التعلُّمِّ ‌واستراتيجي اتِّ بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌بي نت‌دراسة76‌‌‌‌ُتحسينِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

 
‌”.الأنصاري,‌“تدريس‌مهارة‌الاستماع‌وتقييمها 74

75 Aldukhayel, “The Benefits of Social Media Comments to L2 Listening Comprehension.” 
76 Tomoko Yabukoshi, “Self-Regulated Pedagogical Guidance for out-of-Class Listening Practice: 

An Empirical Study of Japanese EFL Learners,” Innovation in Language Learning and Teaching 

17, no. 3 (2023): 505–517, https://doi.org/https://doi.org/10.1080/17501229.2022.2071425. 
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(‌أن ‌المقاربةَ‌التي‌تتضم نُ‌التعلُّمَ‌الذاتي ‌والاستقلالي ةَ‌في‌التعلُّم‌‌2022طاهرخاني‌وآخرين‌)
‌المسموع  77.‌تُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ

‌الدينيةِّ‌لا‌يقُد ِّمُ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌التي‌‌ ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌من‌المعلوماتِّ للمتعل ِّميَن‌ماد ةً‌تعليمي ةً‌تُؤه ِّلُهم‌بصورةٍ‌خاص ةٍ‌لالتقاطِّ

مةُ‌‌ المقد  فالموادُّ‌ إليها‌في‌أنشطةِّ‌مهارةِّ‌الاستماع.‌ ‌على‌‌يستمعونَ‌ التعر فِّ ترك ِّزُ‌أكثرَ‌على‌
وجودِّ‌‌ دونَ‌ السطحي،‌ المستوى‌ على‌ ‌ الفهمِّ أو‌ البسيطة،‌ ‌ المعلوماتِّ وتحديدِّ‌ الأصوات،‌
‌ تدريباتٍ‌صريحةٍ‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌أو‌جوهرِّ‌الرسالةِّ‌من‌الكلامِّ

‌‌المسموع.‌ونتيجةً‌لذلك،‌قد‌لا‌تتطو رُ‌قدرةُ‌المتعل ِّم ‌المعنى‌الكل ي‌للمعلوماتِّ يَن‌على‌فهمِّ
‌المهم ةِّ‌وبناءِّ‌فهمٍ‌شاملٍ‌‌ م‌لم‌يعُو دوا‌على‌انتقاءِّ‌المعلوماتِّ الشفهي ةِّ‌على‌النحوِّ‌الأمثل،‌لأنه 

 .لمحتوى‌المسموع
‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌ ‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ الرابعِّ ‌ ‌مع‌الجانبِّ التوافقِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌الحالةُ‌عدمَ‌
هَ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُوج ِّ الاستماعِّ

‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌مم ا‌يستمعونَ‌إليه. ‌من‌أن ‌‌‌78إلى‌القدرةِّ‌على‌التقاطِّ وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ
‌الفع الة،‌لأن ‌المتعل ِّميَن‌لا‌ تُـعَدُّ‌جوهرَ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ القدرةَ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌
يرُادُ‌‌ التي‌ الأساسي ةِّ‌ الرسالةِّ‌ ‌ بفهمِّ بل‌ فحسب،‌ بكلمةٍ‌ ‌كلمةً‌ الكلماتِّ ‌ بسماعِّ يُطالبَونَ‌

‌وجودِّ‌تدريباتٍ‌ ‌لا‌يدعمُ‌‌‌إيصالُها.‌ومن‌دونِّ تنُم ي‌هذه‌القدرة،‌فإن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ
‌الشامل ‌الشفهي ِّ  .بصورةٍ‌كاملةٍ‌تنميةَ‌الفهمِّ

‌التي‌يستمعونَ‌إليها‌في‌‌ ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌من‌المعلوماتِّ إن ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌التقاطِّ
‌‌ ا‌تُساعدُهم‌على‌فهمِّ ‌اللغة،‌لأنه  ‌تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌عملي ةِّ‌تعلُّمِّ أنشطةِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

 
77 Bahador Taherkhani, Seyed Hesamuddin Aliasin, and Robab Khosravi, “The Interface Between 

Metacognitive Strategy Training and Locus of Control in Developing EFL Learners ’ Listening 

Comprehension Skill,” Skill. Front. Educ 7, no. 847564 (2022): 1–10, 

https://doi.org/10.3389/feduc.2022.847564. 
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تنُم ِّي‌قدرتَهم‌على‌‌ ‌كلمةٍ‌مسموعة،‌كما‌ ‌عند‌كل ِّ التوق فِّ جوهرِّ‌الرسالةِّ‌دونَ‌الحاجةِّ‌إلى‌
‌المهم ة، ‌في‌انتقاءِّ‌المعلوماتِّ  .وتعُز ِّزُ‌الفهمَ‌الشاملَ‌لمحتوى‌المسموع‌79التفكيرِّ‌النقدي ِّ

(،‌والتي‌توص لت‌2022ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌كيم،‌نام،‌وكروسلي‌)
‌‌ ‌تُسهمُ‌إسهامًا‌كبيراً‌في‌نجاحِّ ‌الرئيسةِّ‌في‌أنشطةِّ‌الاستماعِّ ‌المعلوماتِّ ‌القدرةَ‌على‌فهمِّ إلى‌أن 

‌الشفهي.‌ ‌‌2023كما‌أظهرت‌دراسةُ‌أريادوست‌ولوو‌)‌‌80الفهمِّ (‌أن ‌القدرةَ‌على‌التقاطِّ
‌في‌اللغةِّ‌الثانية.‌ ‌الأساسي ةِّ‌في‌بناءِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ ‌81الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌تُـعَدُّ‌أحدَ‌المكو ناتِّ

‌تعليم2022‌‌ِّبالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌دراسةُ‌تان،‌صامد،‌وإسماعيل‌) (‌أن ‌استراتيجي اتِّ
‌ ‌تُسهمُ‌في‌زيادةِّ‌فاعلي ةِّ‌الفهمِّ ‌التي‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ‌جوهرِّ‌المعلوماتِّ الاستماعِّ

‌82.الشفهي
مهارات   ب.   لوزارة   الكلامِ محتوى  الخامس  الصف  العربية  اللغة  التعلُّمِ  في كتابِ 

    الدينية
مَ‌ ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌العربي ةِّ‌نُطقًا‌صحيحًا.‌ويتجل ى‌ذلك‌في‌‌ ‌الأصواتِّ ماد ةً‌تعليمي ةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌نُطقِّ

‌الثنا ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ ‌في‌صورةِّ‌تدريباتِّ ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكلامِّ ئي ة،‌التي‌تدفعُ‌المتعل ِّميَن‌عرضِّ
‌‌ ‌الشفهي.‌ومن‌خلالِّ التفاعلِّ ‌العربي ةِّ‌مباشرةً‌في‌ ،‌والجمَُلِّ ،‌والعباراتِّ ‌الكلماتِّ إلى‌نُطقِّ
‌فحسب،‌بل‌يعتادونَ‌أيضًا‌على‌ هذه‌الأنشطةِّ،‌لا‌يتدر بُ‌المتعل ِّمونَ‌على‌التعبيرِّ‌الشفهي ِّ

‌الصحيحةِّ‌ ‌العربي ةِّ‌وفقًا‌للمخارجِّ ‌الأصواتِّ ‌السليم،‌مم ا‌يُسهمُ‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌‌‌نُطقِّ والنطقِّ
‌الممارسةِّ‌التواصلي ةِّ‌البسيطة ‌لديهم‌تدريجيًّا‌من‌خلالِّ  .الكلامِّ
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https://doi.org/https://doi.org/10.1177/02655322221126604. 
82 Shaojie, Samad, and Ismail, “Systematic Literature Review on Audio-Visual Multimodal Input in 

Listening Comprehension.” 



115 
 

‌قد‌وافقت‌الجانبَ‌الأو لَ‌ ‌في‌هذا‌الكتابِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌ماد ةَ‌مهارةِّ‌الكلامِّ
‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌وهو‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌‌ ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكلامِّ من‌معاييرِّ‌تصميمِّ

وت نُطقًا‌صحيحًا.‌ العربي ةِّ‌ ‌ الأصواتِّ ‌ نُطقِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ تُدر ِّبَ‌ أن‌ هذا‌‌ينبغي‌ أهم ي ةُ‌ نبعُ‌
‌ ‌تُـعَدُّ‌الأساسَ‌الرئيسَ‌في‌مهارةِّ‌الكلام،‌لأن ‌القدرةَ‌على‌إيصالِّ ‌من‌أن ‌دق ةَ‌النطقِّ الجانبِّ
‌الثنائي ة،‌ ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ ‌تدريباتِّ ‌عملي ةِّ‌التواصل.‌ومن‌خلالِّ ‌بوضوحٍ‌تؤث ِّرُ‌في‌نجاحِّ الكلامِّ

‌باللغةِّ‌العربي ةِّ‌ممارسةً‌نشطةً‌في‌سياقٍ‌أتاحَ‌هذا‌الكتابُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لممارسةِّ‌‌ النطقِّ
‌بسيطٍ‌وموج ه  .تواصليٍ 

من‌‌ نُطقًا‌صحيحًا‌ العربي ةِّ‌ ‌ الأصواتِّ ‌ نُطقِّ على‌ ‌ التدرُّبِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ قدرةَ‌ إن ‌
‌الثنائي ةِّ‌تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكلام،‌ ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ ‌تدريباتِّ ا‌‌‌83خلالِّ لأنه 

‌العربي ة،‌كما‌تنُم ِّي‌طلاقتَهم‌‌ ‌للأصواتِّ ‌الدقيقِّ تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌الاعتيادِّ‌على‌النطقِّ
‌المباشر ‌التفاعلِّ ‌من‌خلالِّ  .في‌الكلامِّ

(،‌والتي‌توص لت‌2023ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌مفيد‌الدين‌ومغفورين‌)‌
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين.‌ كما‌أظهرت‌‌‌‌84إلى‌أن ‌المدخلَ‌الحواري ‌فع الٌ‌في‌تحسينِّ‌دق ةِّ‌نُطقِّ

‌2024دراسةُ‌شحاته‌) ‌الصامتةِّ‌العربي ةِّ‌والتدرُّبِّ التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ (‌أن ‌القدرةَ‌على‌
‌لدى‌المتعل ِّمين. بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌دراسة85‌‌‌‌ُعليها‌تُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌دق ةِّ‌النطقِّ

‌‌2025الرشودي،‌الخليفة،‌والعتيبي‌)‌ ‌تُساعدُ‌في‌تحسينِّ‌مهارةِّ‌نُطقِّ ‌النطقِّ (‌أن ‌تدريباتِّ
‌‌.اللغةِّ‌العربي ةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌غيرِّ‌الناطقيَن‌بها

‌الدينيةِّ‌لم‌يقُد ِّمْ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
العربي ةِّ‌‌ ‌ الأصواتِّ بين‌ ‌ الواضحِّ التمييزِّ‌ على‌ خاص ةٍ‌ بصورةٍ‌ المتعل ِّميَن‌ تُدر ِّبُ‌ تعليمي ةً‌ ماد ةً‌

‌المعروضةُ‌ترك ِّزُ‌أكثرَ‌على‌ .المتشابهةِّ‌في‌النطق،‌مثل‌ذ،‌ز،‌ض،‌وظ فماد ةُ‌مهارةِّ‌الكلامِّ
‌البسيطة،‌دونَ‌وجودِّ‌أنشطةٍ‌خاص ةٍ‌‌ ‌أو‌المحادثاتِّ ‌الحواراتِّ ‌من‌خلالِّ ‌العام ِّ ‌النطقِّ تدريباتِّ
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صعوبةً‌ تُسب ِّبُ‌ ما‌ غالبًا‌ التي‌ ‌ للفونيماتِّ ‌ والنطقي ِّ ‌ السمعي ِّ التمييزِّ‌ ‌ تدريباتِّ على‌ تُؤك ِّدُ‌
‌أو‌‌ للمتعل ِّميَن‌غيرِّ‌الناطقيَن‌بالعربية.‌ونتيجةً‌لذلك،‌قد‌يواجهُ‌المتعل ِّمونَ‌أخطاءً‌في‌النطقِّ

‌ت ‌المتشابهة،‌مم ا‌قد‌يؤث ِّرُ‌في‌وضوحِّ ‌باللغةِّ‌‌صعوبةً‌في‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ واصلِّهم‌الشفهي ِّ
 .العربي ة

‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌‌ الثانيِّ ‌ ‌مع‌الجانبِّ التوافقِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌الحالةُ‌عدمَ‌
هَ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُوج ِّ الكلامِّ

‌المتشابهة،‌مثل‌ذ،‌ز،‌ض،‌و‌ ‌بين‌الأصواتِّ وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌‌.‌‌ظإلى‌القدرةِّ‌على‌التمييزِّ‌الواضحِّ
‌المتقاربةِّ‌تُـعَدُّ‌جزءاً‌أساسيًّا‌من‌مهارةِّ‌ ‌من‌أن ‌القدرةَ‌على‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ هذا‌الجانبِّ
الكلام،‌ولا‌سي ما‌للمتعل ِّميَن‌الذين‌يدرسونَ‌اللغةَ‌العربي ةَ‌بوصفِّها‌لغةً‌أجنبي ة،‌حتى‌يتمك نوا‌‌

‌نطقٍ‌دقيقٍ‌ويتجن بوا‌تغير َ‌المعنى‌‌ إنتاجِّ ‌من‌ ‌والتلف ظ.‌ومع‌غيابِّ الناتجَ‌عن‌أخطاءِّ‌النطقِّ
‌لدى‌المتعل ِّميَن‌ تدريباتٍ‌تستهدفُ‌هذه‌القدرةَ‌بصورةٍ‌خاص ة،‌يصبحُ‌تطويرُ‌مهارةِّ‌الكلامِّ

 .أقل ‌كفاءةً‌من‌الناحيةِّ‌الفونولوجي ة
‌العربي ةِّ‌المتشابهة،‌مثل‌‌ ‌بين‌الأصواتِّ ذ،‌ز،‌‌إن ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌الواضحِّ

ا‌تُساعدُ‌على‌تحسينِّ‌دق ةِّ‌النطق،‌ض،‌وظ ،‌تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكلام،‌لأنه 
‌باللغةِّ‌العربي ة  86.وتمنعُ‌وقوعَ‌الأخطاءِّ‌الدلالي ةِّ‌عندَ‌التحدُّثِّ

( الخيسي‌ أجراها‌ التي‌ الدراسةِّ‌ مع‌ ذلك‌ أن ‌‌2022ويت فقُ‌ إلى‌ توص لت‌ والتي‌ ‌،)
‌‌ متعل ِّمي‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌بوصفِّها‌لغةً‌ثانيةً‌كثيراً‌ما‌يواجهونَ‌صعوبةً‌في‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ

‌تُـعَدُّ‌مهم ةً‌لتحسينِّ‌دق ‌ ‌التمييزِّ‌الصوتي ِّ ‌87ةِّ‌النطق.‌العربي ةِّ‌المتشابهة،‌ولذلك‌فإن ‌تدريباتِّ
‌الممي ِّزةِّ‌في‌اللغة2023‌ِّكما‌أظهرت‌دراسةُ‌نيسه‌) (‌أن ‌القدرةَ‌على‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ

بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌‌‌‌88العربي ةِّ‌تؤث ِّرُ‌في‌تحسينِّ‌الكفاءةِّ‌الفونولوجي ةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين.

 
  .(Malang: UIN Maliki Press, 2019)تعليم‌الأصوات‌وتطبيقها‌في‌مهارة‌الكلام‌لغير‌الناطقين‌بالعربية ,رشيدي،‌عبد‌الوهاب 86

87 Charbel El-khaissi, “Arabic L2 Pronunciation in Australia,” The International Journal of Arabic 

Linguistics 8, no. 2022 (2022): 80–94, https://doi.org/https://doi.org/10.34874/PRSM.ijal-

vol8.33035. 
88 Nicholas Nese, “Arabo Lingua Straniera. Acquisizione Di Nuove Categorie Fonologiche,” Studi 

AISV 11 (2023): 415–35, https://doi.org/https://doi.org/10.17469/O2111AISV000022. 
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‌2023دراسةُ‌مفيد‌الدين‌ومغفورين‌) ترُك ِّزُ‌على‌دق ةِّ‌النطقِّ ‌الحواري ةَ‌التي‌ التدريباتِّ (‌أن ‌
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين ‌‌89.فع الةٌ‌في‌تحسينِّ‌مهارةِّ‌نطقِّ

مَ‌ ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌الطويلةِّ‌في‌‌ ‌القصيرةِّ‌والحركاتِّ ‌بين‌الحركاتِّ ‌الفَرْقِّ ماد ةً‌تعليمي ةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ

‌ماد ةِّ‌مها ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌وممارستِّه.‌ويتجل ى‌ذلك‌في‌عرضِّ ‌‌نُطقِّ ‌في‌صورةِّ‌تدريباتِّ رةِّ‌الكلامِّ
‌العربي ةِّ‌مباشرةً‌ ‌والجمَُلِّ ‌الكلماتِّ ‌الثنائي ة،‌التي‌تتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةَ‌نُطقِّ ‌والجوابِّ السؤالِّ
يدُر بُ‌المتعل ِّمونَ‌على‌الانتباهِّ‌إلى‌مد ةِّ‌‌ ‌هذه‌الأنشطةِّ،‌ ‌الشفهي.‌ومن‌خلالِّ التفاعلِّ في‌

‌الصوتي ة،‌بحيثُ‌يتم ‌الأصواتِّ ‌القصيرةِّ‌والطويلةِّ‌التي‌نُطقِّ ك نونَ‌من‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ
‌الكلام  .تؤث ِّرُ‌في‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌دق ةِّ‌المعنى‌ووضوحِّ

الجانبَ‌‌ وافقت‌ قد‌ ‌ الكتابِّ هذا‌ ‌في‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ ماد ةَ‌ أن ‌ النتائجُ‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌
الماد ةَ‌‌ أن ‌ وهو‌ أحمد‌طعيمة،‌ عند‌رشدي‌ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ ماد ةِّ‌ ‌ معاييرِّ‌تصميمِّ من‌ الثالثَ‌

‌ا ‌القصيرةِّ‌والحركاتِّ لطويلةِّ‌في‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تدُر ِّبَ‌المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌الحركاتِّ
‌الصوتي ةِّ‌يُـعَدُّ‌أحدَ‌‌ ‌وقِّصَرِّ‌الأصواتِّ ‌الفَرْقَ‌بين‌طولِّ ‌من‌أن  النطق.‌وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ
‌ الكلمة.‌ومن‌خلالِّ تؤث ِّرُ‌في‌معنى‌ قد‌ التي‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ الرئيسةِّ‌في‌ الفونولوجي ةِّ‌ العناصرِّ‌

‌الثنائي ة،‌أتاحَ‌هذا‌الك ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ ‌بصورةٍ‌تدريباتِّ تابُ‌للمتعل ِّميَن‌مجالًا‌لممارسةِّ‌النطقِّ
‌لديهم‌لا‌من‌جهةِّ‌الطلاقةِّ‌فحسب،‌بل‌أيضًا‌من‌جهةِّ‌‌ نشطة،‌بحيثُ‌تتطو رُ‌مهارةُ‌الكلامِّ

 .الدق ةِّ‌الفونولوجي ة
‌الطويلةِّ‌ ‌القصيرةِّ‌والحركاتِّ ‌بين‌الحركاتِّ ‌على‌الفَرْقِّ إن ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ
تنميةِّ‌مهارةِّ‌ تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌ الثنائي ةِّ‌ ‌ ‌والجوابِّ ‌السؤالِّ ‌تدريباتِّ ‌من‌خلالِّ في‌النطقِّ

ا‌تُساعدُ‌على‌تحسينِّ‌دق ةِّ‌النطق،‌وتمنعُ‌الأخطاءَ‌الدلا ‌الشفهي،‌‌الكلام،‌لأنه  لي ةَ‌في‌التواصلِّ
‌ الكلامِّ في‌ بصورةٍ‌صحيحةٍ‌ الصوتي ةِّ‌ ‌ الأصواتِّ مد ةِّ‌ ‌ استخدامِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ تعُو ِّدُ‌ كما‌

 90.العربي

 
89 Nese. 

 مجلة‌اللغة‌الوظيفية‌ ”,مقدود‌محمد‌عبد‌الفتاح,‌“دور‌الأنشطة‌الصوتية‌في‌تنمية‌مهارات‌النطق‌لدى‌دارسي‌اللغة‌العربية‌الناطقين‌بغيرها  andعدلاني‌هجيرة 90
11, no. 2 (2024): 393–410, https://doi.org/http://dx.doi.org/10.30821/ihya.v1i2.1520. 
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ة2021‌‌َويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌قاسم‌)‌ (،‌والتي‌توص لت‌إلى‌أن ‌مد 
‌المنطوقة.‌ ‌الصوتي ةِّ‌في‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌تؤد ي‌دوراً‌مهمًّا‌في‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ ‌91الأصواتِّ

‌الصوتي ة،‌‌2021كما‌أظهرت‌دراسةُ‌جيورجيو‌وثيميستوكلوس‌) ‌الحركاتِّ (‌أن ‌إتقانَ‌نظامِّ
بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌‌‌‌92بما‌في‌ذلك‌الطولُ‌والقِّصَر،‌يؤث ِّرُ‌في‌قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌النطق.

‌في‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌له‌دورٌ‌مهمٌّ‌في‌2026وجدت‌دراسةُ‌الفيفي‌) (‌أن ‌اختلافَ‌مد ةِّ‌الحركاتِّ
‌للأصوات‌ ‌الدقيقِّ ‌والفهمِّ ‌السمعي ِّ  93.الإدراكِّ

‌الدينيةِّ‌لم‌يقُد ِّمْ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌‌ هُ‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌خاص ةٍ‌إلى‌استخدامِّ ‌بما‌يتوافقُ‌‌‌النَّبْ ماد ةً‌تعليمي ةً‌تُوج ِّ ‌الأصواتِّ وإيقاعِّ

مةُ‌ترُك ِّزُ‌‌ ‌الناطقيَن‌الأصلي يَن‌باللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌أنشطةِّ‌مهارةِّ‌الكلام.‌فالموادُّ‌المقد  مع‌عاداتِّ
خاصًّا‌‌ اهتمامًا‌ ‌ تُولِّ لم‌ لكن ها‌ البسيطة،‌ ‌ والحواراتِّ ‌ الكلماتِّ ‌ نُطقِّ ‌ تدريباتِّ على‌ أكثرَ‌

‌الفوقَ‌مقطعي ة‌)البروسودي ‌ ‌‌بالجوانبِّ ‌الطبيعي ةِّ‌في‌الكلامِّ ‌التنغيمِّ ‌الن بْر‌وأنماطِّ ة(،‌مثل‌مواضعِّ
‌بصورةٍ‌صحيحةٍ‌ ‌أو‌الجمَُلِّ ‌الكلماتِّ العربي.‌ونتيجةً‌لذلك،‌قد‌يتمك نُ‌المتعل ِّمونَ‌من‌نُطقِّ
‌والن بْرِّ‌الموافقَيْنِّ‌‌ يت سمُ‌بالإيقاعِّ ‌كلامٍ‌ إنتاجِّ بعدُ‌على‌ من‌حيثُ‌الشكل،‌لكن هم‌لم‌يعتادوا‌

‌لدى‌الناطقيَن‌الأصلي ين‌لخصائصِّ‌ ‌الشفهي ِّ  .التواصلِّ
‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌ ‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ الرابعِّ ‌ ‌مع‌الجانبِّ التوافقِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌الحالةُ‌عدمَ‌
هَ‌المتعل ِّميَن‌‌ ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُوج ِّ الكلامِّ

‌‌ استخدامِّ باللغةِّ‌‌‌النَّبْ إلى‌ الأصلي يَن‌ الناطقيَن‌ ‌ عاداتِّ مع‌ يتناسبُ‌ بما‌ ‌ الأصواتِّ ‌ وإيقاعِّ
‌التواصل،‌‌ ‌تؤد ي‌دوراً‌كبيراً‌في‌وضوحِّ ‌من‌أن ‌دق ةَ‌الن بْر‌والتنغيمِّ العربي ة.‌وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ

تنُم ِّ‌ ‌وجودِّ‌تدريباتٍ‌ الشفهي.‌ومن‌دونِّ ‌ التفاعلِّ ‌المعنى‌في‌ ي‌هذه‌‌وطلاقةِّ‌الكلام،‌وفهمِّ

 
91 Ziyad Kasim, “The Effect of Voiceless-Voiced Consonants on Vowel Duration in Arabic,” Journal 

of Education for the Humanities 1, no. 2 (March 1, 2021): 1–22, 

https://doi.org/10.33899/jeh.2021.178223. 
92 Georgios P Georgiou and Charalambos Themistocleous, “Vowel Learning in Diglossic Settings: 

Evidence from Arabic-Greek Learners,” International Journal of Bilingualism 25, no. 1 (February 

25, 2021): 135–50, https://doi.org/10.1177/1367006920945396. 
93 Abdullah Alfaifi, “Perceptual Boundary of Vowel Quantity: A Perceptual Study of Synthesized 

Arabic Vowels,” Humanities and Social Sciences Communications 13, no. 1 (February 3, 2026): 

271, https://doi.org/10.1057/s41599-025-06454-8. 
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‌من‌جهةِّ‌ ‌الاكتمالِّ ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌تميلُ‌إلى‌عدمِّ القدرةَ‌بصورةٍ‌خاص ة،‌فإن ‌مهارةَ‌الكلامِّ
 .الطلاقةِّ‌وطبيعي ةِّ‌النطق

‌‌ استخدامِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ قدرةَ‌ ‌‌‌‌النَّبْ إن ‌ عاداتِّ مع‌ يتوافقُ‌ بما‌ ‌ الأصواتِّ ‌ وإيقاعِّ
ا‌تُساعدُ‌ تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكلام،‌لأنه  الناطقيَن‌الأصلي يَن‌باللغةِّ‌العربي ةِّ‌تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌

الرسالة،‌ ‌ إيصالِّ ‌ الشفهي ة،‌ووضوحِّ الطلاقةِّ‌ أكثر94‌‌‌‌َعلى‌تحسينِّ‌ يبدو‌ الكلامَ‌ كما‌تجعلُ‌
 .طبيعي ةً‌وأسهلَ‌فهمًا‌لدى‌المخُاطَب

‌( التي‌أجراها‌داهمن،‌غرايس،‌ورويسيغ‌ الدراسةِّ‌ (،‌والتي‌2023ويت فقُ‌ذلك‌مع‌
‌البروسودي ة،‌مثل‌الن بْر‌والتنغيم،‌يُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌ ‌التدريبَ‌على‌الجوانبِّ توص لت‌إلى‌أن 

‌اللغةِّ‌الثانية. (‌أن ‌التدريبَ‌على‌2024كما‌أظهرت‌دراسةُ‌أديتيا‌وآخرين‌)‌‌95جودةِّ‌نُطقِّ
‌المتعل ِّميَن‌غيرِّ‌الناطقيَن‌بها.‌ نُ‌الطلاقةَ‌ووضوحَ‌كلامِّ ‌في‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌يُحس ِّ ‌والإيقاعِّ ‌96التنغيمِّ

(‌أن ‌الجوانبَ‌فوقَ‌المقطعي ة،‌‌2022بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌دراسةُ‌سايتو‌وبلونسكي‌)
‌لدى‌متعل ِّمي‌اللغةِّ‌‌ ‌التواصلِّ ‌ووضوحِّ مثل‌الن بْر‌والتنغيم،‌لها‌تأثيٌر‌ملحوظٌ‌في‌مهارةِّ‌الكلامِّ

‌97.الثانية
مهارات   ج.   لوزارة   القراءةِ محتوى  الخامس  الصف  العربية  اللغة  التعلُّمِ  في كتابِ 

      الدينية
‌الدينيةِّ‌قد‌عل مَ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌العربي ةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسارِّ‌بطريقةٍ‌سهلةٍ‌وممتعة.‌ويتجل ى‌ذلك‌‌ المتعل ِّميَن‌قراءةَ‌النصوصِّ

مُدع مةٍ‌ قصيرةٍ‌ قرائي ةٍ‌ نصوصٍ‌ القراءةِّ‌في‌صورةِّ‌ مهارةِّ‌ ماد ةِّ‌ ‌ وحواراتٍ‌في‌عرضِّ ‌بالصور،‌
‌ماد ةٍ‌نحوي ةٍ‌ملو نةٍ‌تُساعدُ‌ ‌المقروء،‌إلى‌جانبِّ بسيطة،‌ومفرداتٍ‌مصو رة،‌وتدريباتٍ‌لفهمِّ
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‌الماد ةِّ‌يُسه ِّلُ‌‌ ‌تدريجيًّا.‌وهذا‌التنويعُ‌الجذ ابُ‌في‌عرضِّ ‌محتوى‌النصوصِّ المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ
‌ ‌العربي ةِّ‌وفقَ‌اتجاهِّ‌كتابتِّها،‌كما‌يُسهمُ‌في‌خلقِّ على‌المتعل ِّميَن‌الاعتيادَ‌على‌قراءةِّ‌النصوصِّ

 .تجربةِّ‌تعلُّمٍ‌أكثرَ‌تفاعلي ةً‌وأقل ‌مللًا‌
‌قد‌وافقت‌الجانبَ‌الأو لَ‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌ماد ةَ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ
‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌وهو‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ من‌معاييرِّ‌تصميمِّ

‌العربي ةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليس‌ ارِّ‌بطريقةٍ‌سهلةٍ‌‌ينبغي‌أن‌تقُد ِّمَ‌تدريباتٍ‌على‌قراءةِّ‌النصوصِّ
‌الكتابةِّ‌العربي ةِّ‌يُـعَدُّ‌ ‌من‌أن ‌التدرُّبَ‌على‌القراءةِّ‌وفقَ‌نظامِّ وممتعة.‌وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ
أساسًا‌أو ليًّا‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءة،‌ولا‌سي ما‌لدى‌المتعل ِّميَن‌غيرِّ‌الناطقيَن‌بالعربي ة.‌ومن‌‌

‌ماد ةٍ‌بسيطةٍ‌وبصري ةٍ‌‌ ‌عرضِّ مَ‌هذا‌الكتابُ‌دعمًا‌مناسبًا‌للمتعل ِّميَن‌‌خلالِّ وتواصلي ة،‌قد 
 .لتنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌باللغةِّ‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌تدريجي ةٍ‌وممتعة

مُدع مةٍ‌بالصور،‌‌ ‌نصوصٍ‌قصيرةٍ‌ العربي ةِّ‌من‌خلالِّ القراءةِّ‌باللغةِّ‌ ماد ةِّ‌ تقديَم‌ إن ‌
‌القواعدِّ‌النحوي ةِّ‌‌ ‌المقروء،‌إلى‌جانبِّ ‌فهمِّ وحواراتٍ‌بسيطة،‌ومفرداتٍ‌مصو رة،‌وتدريباتِّ

‌العربي ةِّ‌‌ ‌قراءةِّ‌النصوصِّ من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسارِّ‌الملو نة،‌يقُد ِّمُ‌فوائدَ‌كبيرةً‌للمتعل ِّميَن‌في‌تعلُّمِّ
‌بسرعةٍ‌على‌اتجاهِّ‌القراءة98‌‌‌‌ِّبسهولةٍ‌ومتعة. فالدعمُ‌البصريُّ‌يُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ

‌ ‌الصور،‌كما‌يُسهمُ‌في‌زيادةِّ‌الاهتمامِّ ‌سياقِّ ‌من‌خلالِّ ‌معاني‌المفرداتِّ في‌اللغةِّ‌العربي ة،‌وفهمِّ
‌المقروء‌وا ‌فهمِّ ‌القراءة.‌وإضافةً‌إلى‌ذلك،‌فإن ‌تدريباتِّ ‌البسيطةَ‌والدافعي ةِّ‌نحوَ‌تعلُّمِّ لحواراتِّ

 .تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌بناءِّ‌فهمٍ‌لمحتوى‌النصوص،‌لا‌الاكتفاءِّ‌بقراءةِّ‌الرموزِّ‌اللغوي ةِّ‌فقط
(،‌والتي‌توص لت‌إلى‌أن ‌2021ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌وانغ‌وآخرون‌)

‌المقروء‌ودافعي ةِّ‌التعلُّمِّ‌‌ ‌القراءةِّ‌يُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌فهمِّ ‌البصري ة‌في‌تعليمِّ استخدامَ‌الدعاماتِّ
(‌أن ‌استخدامَ‌الإنفوجرافيك‌2025كما‌أظهرت‌دراسةُ‌ليو‌وآخرون‌)‌‌99لدى‌المتعل ِّمين.

‌‌ اللغاتِّ متعل ِّمي‌ لدى‌ المقروء‌ ‌ فهمِّ مهارةِّ‌ تحسينِّ‌ في‌ فع الٌ‌ الوسائط‌ متعد دةِّ‌ والمواد ِّ‌
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(‌أن ‌دمجَ‌الصور2021‌‌ِّبالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌دراسةُ‌تشانغ‌وزملاؤه‌)‌‌100الأجنبي ة.‌
‌المقروء‌بشكلٍ‌أفضل،‌لأن ‌الماد ةَ‌تصبحُ‌ ‌يُساعدُ‌قر اءَ‌اللغةِّ‌الثانيةِّ‌على‌فهمِّ مع‌النصوصِّ

 101.‌أسهلَ‌في‌المعالجةِّ‌والإدراك
مَ‌ ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
على‌‌ ‌ والتعرُّفِّ أجزائِّه،‌ ‌ وفهمِّ المقروء،‌ ‌ النص ِّ ‌ تحليلِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ تُدر ِّبُ‌ تعليمي ةً‌ ماد ةً‌

‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الق ‌بين‌أجزائِّه‌المختلفة.‌ويتجل ى‌ذلك‌في‌عرضِّ ‌‌العلاقاتِّ راءةِّ‌في‌صورةِّ‌تدريباتِّ
‌يكتفوا‌بالقراءةِّ‌السطحي ةِّ‌للنص،‌بل‌أن‌يفهموا‌ عُ‌المتعل ِّميَن‌على‌ألا  ‌المقروء،‌التي‌تُشج ِّ فهمِّ
،‌يعتادُ‌المتعل ِّمونَ‌ ‌هذه‌التدريباتِّ ‌الواردةِّ‌فيه.‌ومن‌خلالِّ محتواه،‌وبنيتَه،‌وترابطَ‌المعلوماتِّ

‌المهم ة،‌وبناءِّ‌فه ‌المقروءعلى‌تحديدِّ‌المعلوماتِّ  .مٍ‌أعمقَ‌لمحتوى‌النص ِّ
‌قد‌وافقت‌الجانبَ‌الثانَي‌‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌ماد ةَ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ
‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌وهو‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ من‌معاييرِّ‌تصميمِّ

‌أجزائِّه،‌وا ‌المقروء،‌وفهمِّ ‌النص ِّ ‌‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّبَ‌المتعل ِّميَن‌على‌تحليلِّ ‌على‌العلاقاتِّ لتعرُّفِّ
‌من‌أن ‌مهارةَ‌القراءةِّ‌لا‌تقتصرُ‌على‌القدرةِّ‌على‌‌ بين‌تلك‌الأجزاء.‌وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ
‌ومعناه‌فهمًا‌شاملًا.‌‌ ‌بنيةِّ‌النص ِّ ‌على‌الكلمات،‌بل‌تشملُ‌أيضًا‌القدرةَ‌على‌فهمِّ التعرُّفِّ

‌المقروء،‌فقد‌أتاحَ‌‌ ‌فهمِّ ‌وجودِّ‌تدريباتِّ هذا‌الكتابُ‌وسيلةً‌للمتعل ِّميَن‌لتنميةِّ‌‌ومن‌خلالِّ
‌في‌قراءةِّ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌تدريجي ةٍ‌وموج هة م‌على‌التفكيرِّ‌التحليلي ِّ  .قدرتهِّ

‌‌ وفهمِّ النصوص،‌ ‌ تحليلِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ تُدر ِّبُ‌ التي‌ القراءةِّ‌ مهارةِّ‌ ماد ةِّ‌ تقديَم‌ إن ‌
‌المقروء،‌يقُد ِّمُ‌فوائدَ‌‌ ‌فهمِّ ‌تدريباتِّ ‌بين‌أجزائِّها‌من‌خلالِّ ‌على‌العلاقاتِّ أجزائِّها،‌والتعرُّفِّ

‌هذه‌الأنشطةِّ،‌لا‌يفهم102‌‌‌‌ُمهم ةً‌في‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌القراءةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة. فمن‌خلالِّ
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‌بصورةٍ‌منفصلةٍ‌فحسب،‌بل‌يبنونَ‌أيضًا‌فهمًا‌أعمقَ‌‌ ‌أو‌الجمَُلِّ المتعل ِّمونَ‌معاني‌الكلماتِّ
‌المقروءة  .لمحتوى‌النصوصِّ

(،‌والتي‌أظهرت‌أن ‌‌2024ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌فيتوري‌وآخرون‌)
‌المقروء‌في‌اللغةِّ‌‌ ‌التفكيرِّ‌العليا،‌بما‌في‌ذلك‌تحليلُ‌بنيةِّ‌النص،‌لها‌علاقةٌ‌إيجابي ةٌ‌بفهمِّ مهاراتِّ

)‌‌103الثانية. وياماشيتا‌ جيون‌ دراسةُ‌ أظهرت‌ ذلك،‌ إلى‌ ‌‌2024بالإضافةِّ‌ المهاراتِّ أن ‌ ‌)
‌المقروء‌في‌اللغةِّ‌الثانية ‌المهم ةِّ‌في‌تحسينِّ‌فهمِّ  104.‌اللغوي ةَ‌والتحليلي ةَ‌تُـعَدُّ‌من‌العواملِّ

‌الدينيةِّ‌لم‌يقُد ِّمْ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌أو‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌من‌‌ ‌المعنى‌العام ِّ ماد ةً‌تعليمي ةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌خاص ةٍ‌على‌استنتاجِّ

مةُ‌تميلُ‌إلى ‌المقروء.‌فماد ةُ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌المقد  ‌الصريحة،‌النص ِّ ‌المعلوماتِّ ‌التركيزِّ‌على‌فهمِّ
هُ‌‌ تُوج ِّ تدريباتٍ‌ تُوف ِّرْ‌ لم‌ لكن ها‌ المقروء،‌ ‌ فهمِّ أسئلةِّ‌ والإجابةِّ‌عن‌ المفردات،‌ على‌ ‌ والتعرُّفِّ
‌بصورةٍ‌مستقل ة.‌ونتيجةً‌لذلك،‌ المتعل ِّميَن‌مباشرةً‌إلى‌صياغةِّ‌الفكرةِّ‌الأساسي ةِّ‌لمحتوى‌النص ِّ

‌قد‌يتمك نُ‌المتعل ِّمونَ‌م ‌بصورةٍ‌منفصلة،‌لكن هم‌لم‌يعتادوا‌بعدُ‌على‌دمجِّ ‌أجزاءِّ‌النص ِّ ن‌فهمِّ
‌إيصالَها ‌في‌فهمٍ‌شاملٍ‌للرسالةِّ‌الرئيسةِّ‌التي‌يريدُ‌النصُّ  .هذه‌المعلوماتِّ

‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌ ‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ ‌الثالثِّ ‌مع‌الجانبِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌الحالةُ‌عدمَ‌التوافقِّ
القراءةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّبَ‌المتعل ِّميَن‌

‌المقروء.‌وتن ‌أو‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌من‌النص ِّ ‌المعنى‌العام ِّ ‌من‌‌على‌استنتاجِّ بعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ
‌القرائي،‌لأن ‌المتعل ِّميَن‌لا‌ ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌تُـعَدُّ‌جوهرَ‌مهارةِّ‌الفهمِّ التقاطِّ أن ‌القدرةَ‌على‌
‌‌ ‌الظاهرة،‌بل‌أيضًا‌بمعالجةِّ‌المعلوماتِّ ‌المعلوماتِّ ‌وفهمِّ ‌على‌الكلماتِّ يُطالبَونَ‌فقط‌بالتعرُّفِّ

‌إلى‌الرسالةِّ‌الأساسي ةِّ‌ل ‌وجودِّ‌تدريباتٍ‌تنُم ِّي‌هذه‌القدرة،‌فإن ‌‌للوصولِّ لنص.‌ومن‌دونِّ
‌للنصوص ‌الشاملِّ  .تطويرَ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌يظلُّ‌غيَر‌مكتملٍ‌في‌بناءِّ‌الفهمِّ
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على‌ المتعل ِّميَن‌ تُدر ِّبُ‌ العربي ةِّ‌ للغةِّ‌ ‌ المدرسي ِّ ‌ الكتابِّ في‌ تعليمي ةٍ‌ ماد ةٍ‌ تقديَم‌ إن ‌
تنميةِّ‌‌ يقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌ ‌المقروءةِّ‌ ‌أو‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌من‌النصوصِّ العام ِّ ‌المعنى‌ استنتاجِّ

‌ترتبطُ‌بمس‌ توى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌في‌اللغةِّ‌‌مهارةِّ‌القراءة،‌لأن ‌القدرةَ‌على‌فهمِّ‌جوهرِّ‌المعلوماتِّ
 105.الثانيةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين

(،‌‌2024ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌هامادا،‌شيميزو،‌هوشينو،‌وأوشيرو‌)
‌‌ المكو ناتِّ تُـعَدُّ‌من‌ ‌ النص ِّ وبنيةِّ‌ ‌ المعلوماتِّ فهمِّ‌جوهرِّ‌ القدرةَ‌على‌ أن ‌ توص لت‌إلى‌ والتي‌

‌القراءةِّ‌في‌اللغةِّ‌الثانية. (‌‌2024كما‌أظهرت‌دراسةُ‌ويليامز‌وآخرون‌)‌‌106المهم ةِّ‌في‌نجاحِّ
‌المقروء،‌وترتبطُ‌بمستوى‌ أن ‌القدرةَ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌تُـعَدُّ‌عنصراً‌أساسيًّا‌في‌فهمِّ

 107.‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين
‌الدينيةِّ‌لم‌يقُد ِّمْ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
والأفكارِّ‌‌ الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌ بين‌ التمييزِّ‌ على‌ خاص ةٍ‌ بصورةٍ‌ المتعل ِّميَن‌ تُدر ِّبُ‌ تعليمي ةً‌ ماد ةً‌

ت مةُ‌ المقد  القراءةِّ‌ مهارةِّ‌ فماد ةُ‌ المقروءة.‌ ‌ النصوصِّ ‌الداعمةِّ‌في‌ العام ِّ ‌ الفهمِّ على‌ أكثرَ‌ رك ِّزُ‌
‌على‌المفردات،‌والإجابةِّ‌عن‌أسئلةِّ‌الفهم،‌لكن ها‌لم‌تُوف ِّرْ‌تدريباتٍ‌ لمحتوى‌النصوص،‌والتعرُّفِّ
‌الداعمةِّ‌في‌‌ هُ‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌صريحةٍ‌إلى‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌وتمييزِّها‌عن‌المعلوماتِّ تُوج ِّ

‌بصورةٍ‌جزئي ة،‌لكن هم‌‌النص.‌ونتيجةً‌لذلك،‌قد‌يتمك نُ‌ ‌محتوى‌النصوصِّ ‌المتعل ِّمونَ‌من‌فهمِّ
‌بصورةٍ‌أعمق ‌في‌النصوصِّ ‌بنيةِّ‌المعلوماتِّ  .لم‌يعتادوا‌بعدُ‌على‌تحليلِّ

‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌ ‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ الرابعِّ ‌ ‌مع‌الجانبِّ التوافقِّ وتُظهِّرُ‌هذه‌الحالةُ‌عدمَ‌
القراءةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّبَ‌المتعل ِّميَن‌

‌المقرو‌ ‌وجودِّ‌‌على‌التمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمةِّ‌في‌النصوصِّ ءة.‌ومن‌دونِّ
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Deletion,” Reading and Writing 37, no. 3 (March 4, 2024): 757–85, https://doi.org/10.1007/s11145-
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القدرةِّ‌ بناءِّ‌ في‌ مثاليٍ ‌ غيَر‌ يزالُ‌ لا‌ القراءةِّ‌ مهارةِّ‌ تعليمَ‌ فإن ‌ القدرة،‌ هذه‌ تنُم ِّي‌ تدريباتٍ‌
 .التحليلي ةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين‌تجاهَ‌محتوى‌النصوص‌

‌ إن ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمةِّ‌في‌النصوصِّ
‌‌ ‌بنيةِّ‌المعلوماتِّ ا‌تُساعدُهم‌على‌فهمِّ المقروءةِّ‌تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءة،‌لأنه 

‌بصورةٍ‌أكثرَ‌تنظيمًا،‌وتحديدِّ‌الرسالةِّ‌الأساسي ةِّ‌التي يريدُ‌الكاتبُ‌إيصالَها،‌كما‌‌‌‌في‌النصوصِّ
‌‌ المعلوماتِّ من‌ أهم ي ةً‌ الأكثرِّ‌ ‌ المعلوماتِّ فرزِّ‌ في‌ ‌ النقدي ِّ التفكيرِّ‌ على‌ قدرتَهم‌ تنُم ِّي‌

 108.التوضيحي ة
(،‌والتي‌توص لت‌‌2024ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌سون،‌تشو،‌وتانغ‌)

‌الأساسي ةِّ‌تُسهمُ‌في‌‌ هُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌معالجةِّ‌المعلوماتِّ ‌التي‌تُوج ِّ ‌أسئلةِّ‌الفهمِّ إلى‌أن ‌تدريباتِّ
‌المقروء‌في‌اللغةِّ‌الثانية.‌ (‌أن ‌‌2024كما‌أظهرت‌دراسةُ‌فيتوري‌وآخرون‌)‌‌109تحسينِّ‌فهمِّ

الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌ بين‌ التمييزُ‌ النصوص،‌بما‌في‌ذلك‌ ‌في‌ المعلوماتِّ بنيةِّ‌ ‌ القدرةَ‌على‌تحليلِّ
المقروء.‌ ‌ فهمِّ ‌ نجاحِّ إسهامًا‌كبيراً‌في‌ تُسهمُ‌ الداعمة،‌ ‌ ذلك،‌‌‌110والمعلوماتِّ إلى‌ بالإضافةِّ‌

(‌أن ‌القدرةَ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌تُـعَدُّ‌مكو نًا‌2025وجدت‌دراسةُ‌والدي‌وآخرون‌)
‌المقروء‌الفع الة  111.مهمًّا‌في‌عملي ةِّ‌فهمِّ

     في كتابِ التعلُّمِ اللغة العربية الصف الخامس لوزارة الدينية   كتابة المحتوى مهارات   د.  
مَ‌‌ ‌الدينيةِّ‌قد‌قد  ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ

‌موقعِّها‌‌ ا‌المختلفةِّ‌بحسبِّ ‌الهجائي ةِّ‌بأشكالهِّ ماد ةً‌تعليمي ةً‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌الحروفِّ
‌الكلمةِّ‌أو‌وسطِّها‌أو‌آخرِّها.‌ويتجل ى ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌‌‌في‌الكلمة،‌سواءٌ‌في‌أو لِّ ذلك‌في‌عرضِّ
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138, https://doi.org/10.3390/bs14020138. 
110 Vettori et al., “Key Language, Cognitive and Higher-Order Skills for L2 Reading Comprehension 

of Expository Texts in English as Foreign Language Students: A Systematic Review.” 
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عُ‌المتعل ِّميَن‌على‌‌ ‌لتكوينِّ‌كلمة،‌مم ا‌يُشج ِّ ‌الحروفِّ الكتابةِّ‌في‌صورةِّ‌تدريباتٍ‌على‌تركيبِّ
‌‌ ‌موضعِّها‌في‌بنيةِّ‌الكلمة.‌ومن‌خلالِّ ‌الهجائي ةِّ‌بحسبِّ ‌الحروفِّ ‌على‌تغير ِّ‌أشكالِّ التعرُّفِّ

ب ‌بصورةٍ‌منفصلةٍ‌فحسب،‌ يتعل مُ‌المتعل ِّمونَ‌كتابةَ‌الحروفِّ ،‌لا‌ التدريباتِّ ل‌يفهمونَ‌هذه‌
‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌صحيحة ‌في‌كتابةِّ‌الكلماتِّ ‌الحروفِّ ‌‌.أيضًا‌كيفي ةَ‌وصلِّ

‌قد‌وافقت‌الجانبَ‌الأو لَ‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌ماد ةَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ
من‌معاييرِّ‌تصميمِّ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌وهو‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌‌

ا‌المخ ‌الهجائي ةِّ‌بأشكالهِّ ‌موقعِّها‌في‌‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّبَ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌الحروفِّ تلفةِّ‌بحسبِّ
‌ ‌من‌أن ‌إتقانَ‌أشكالِّ ا‌أو‌وسطِّها‌أو‌آخرِّها.‌وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ الكلمة،‌سواءٌ‌في‌أو لهِّ
‌مواضعِّها‌يُـعَدُّ‌أساسًا‌رئيسًا‌في‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌ولا‌سي ما‌لدى‌‌ ‌بحسبِّ الحروفِّ

‌لتكوينِّ‌الكلمات،‌أتاحَ‌‌المتعل ِّميَن‌غيرِّ‌الناطقيَن‌بها.‌ومن‌خلالِّ‌ ‌الحروفِّ ‌تركيبِّ ‌تدريباتِّ
‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌تدريجي ةٍ‌ومنظ مة ‌‌‌.هذا‌الكتابُ‌للمتعل ِّميَن‌فرصةً‌لتنميةِّ‌دق ةِّ‌كتابةِّ‌الحروفِّ

‌‌ ‌للغةِّ‌العربي ةِّ‌تعُل ِّمُ‌المتعل ِّميَن‌كتابةَ‌الحروفِّ ‌المدرسي ِّ إن ‌تقديَم‌ماد ةٍ‌تعليمي ةٍ‌في‌الكتابِّ
ا‌أو‌وسطِّها‌أو‌آخرِّها،‌‌ ‌موقعِّها‌في‌الكلمة،‌سواءٌ‌في‌أو لهِّ ا‌المختلفةِّ‌بحسبِّ الهجائي ةِّ‌بأشكالهِّ

ال باللغةِّ‌ الكتابةِّ‌ مهارةِّ‌ تنميةِّ‌ مهم ةً‌في‌ فوائدَ‌ تُساعدُ‌‌يقُد ِّمُ‌ التعليمي ةُ‌ العملي ةُ‌ فهذه‌ عربي ة.‌
دق ةَ‌كتابةِّ‌‌ نُ‌ وتُحس ِّ دقيقًا،‌ فهمًا‌ العربي ةِّ‌ ‌ للحروفِّ الكتابي ةِّ‌ ‌ الأشكالِّ ‌ فهمِّ على‌ المتعل ِّميَن‌

‌وفقَ‌قواعدِّ‌الكتابةِّ‌العربي ة. ‌الحروفِّ كما‌‌‌‌112الكلمات،‌كما‌تقُل ِّلُ‌من‌الأخطاءِّ‌في‌وصلِّ
‌الكتابةِّ‌الأكثرِّ‌ ‌مواضعِّها‌أساسًا‌مهمًّا‌لتطو رِّ‌مهاراتِّ ‌بحسبِّ ‌الحروفِّ ‌إتقانُ‌أشكالِّ يُـعَدُّ

‌والجمَُل  .تعقيدًا،‌مثل‌تكوينِّ‌الكلماتِّ
(،‌والتي‌أظهرت‌أن ‌إتقان2022‌‌َويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌الغامدي‌)

‌يؤث ِّرُ‌تأثيراً‌ملحوظاً‌في‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌لدى‌متعل ِّمي‌اللغةِّ‌العربي ة. ‌العربي ِّ ‌الإملائي ِّ ‌113النظامِّ
اللغة2026‌‌ِّكما‌أظهرت‌دراسةُ‌أسدي‌وأصلي‌بدرنة‌) ‌في‌ ‌الإملائي ِّ النظامِّ (‌أن ‌تعقيدَ‌
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‌القراءةِّ‌والكتابةِّ‌لدى‌‌ ‌أساسًا‌مهمًّا‌في‌تطو رِّ‌مهاراتِّ ‌الحروفِّ ‌أشكالِّ العربي ةِّ‌يجعلُ‌من‌إتقانِّ
)‌‌114المتعل ِّمين. وآخرون‌ حاج‌ لينا‌ دراسةُ‌ وجدت‌ ذلك،‌ إلى‌ أن ‌2026بالإضافةِّ‌ ‌)

تُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌‌ العربي ةِّ‌ الكتابةِّ‌ ‌ نظامِّ ‌ إتقانِّ على‌ ترُك ِّزُ‌ التي‌ المبك رةَ‌ التعليمي ةَ‌ ‌ التدخ لاتِّ
‌محوِّ‌الأمي ةِّ‌والكتابةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين  115.‌مهاراتِّ

‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌ماد ةً‌تعليمي ةً‌تعُل ِّمُ‌المتعل ِّميَن‌الكتابةَ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌‌ مَ‌كتابُ‌تعليمِّ لقد‌قد 
‌ ‌الرئيسةِّ‌لمهارةِّ‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌ويتجل ى‌ذلك‌في‌عرضِّ اليسارِّ‌بوصفِّها‌أحدَ‌الأسسِّ

‌الكلماتِّ‌ ‌الحروف،‌وترتيبِّ ‌لتكوينِّ‌الجمَُل،‌والترجمة،‌‌الماد ةِّ‌في‌صورةِّ‌تدريباتٍ‌على‌تركيبِّ
‌اتجاهِّ‌الكتابةِّ‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌صحيحة ‌الصور،‌مم ا‌يعُو ِّدُ‌المتعل ِّميَن‌تدريجيًّا‌على‌ات باعِّ  .ووصفِّ

‌ماد ةِّ‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌هذا‌الكتابَ‌قد‌وافقَ‌الجانبَ‌الثانَي‌من‌معاييرِّ‌تصميمِّ
مهارةِّ‌الكتابةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌الذي‌يؤُك ِّدُ‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّبَ‌

‌ذلك‌أساسًا‌مهمًّا‌‌ ‌مهارةِّ‌‌المتعل ِّميَن‌على‌الكتابةِّ‌من‌اليمينِّ‌إلى‌اليسارِّ‌بوصفِّ في‌إتقانِّ
 .الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌الكتابةِّ‌من‌‌ ‌تعليمِّ إن ‌تقديَم‌ماد ةٍ‌تعليمي ةٍ‌في‌كتابِّ
‌لتكوينِّ‌الجمَُل،‌ ‌الكلماتِّ ‌الحروف،‌وترتيبِّ ‌تركيبِّ ‌تدريباتِّ اليمينِّ‌إلى‌اليسارِّ‌من‌خلالِّ

‌الصور،‌يقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتاب  .ةِّ‌باللغةِّ‌العربي ةوالترجمة،‌ووصفِّ
(،‌والتي‌توص لت‌إلى‌أن ‌إتقان2021‌‌َويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌أبو‌ربيعة‌)‌

‌القراءةِّ‌والكتابةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين.‌ ‌للغةِّ‌العربي ةِّ‌يُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌مهاراتِّ ‌الإملائي ِّ ‌116النظامِّ
‌الكتابةِّ‌العربي ةِّ‌يتطل ب2026‌‌ُكما‌أظهرت‌دراسةُ‌أسدي‌وأصلي‌بدرنة‌) (‌أن ‌تعقيدَ‌نظامِّ

‌الكتابي ةِّ‌بدق ة. ‌الأولى،‌حتى‌يتمك نوا‌من‌معالجةِّ‌الأشكالِّ ‌117تعويدَ‌المتعل ِّميَن‌منذُ‌المراحلِّ
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(‌أن ‌تعليمَ‌القراءةِّ‌والكتابة2026‌ِّبالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌دراسةُ‌لينا‌حاج‌وآخرون‌)
‌ ‌الكتابةِّ‌العربي ةِّ‌يُسهمُ‌إيجابيًّا‌في‌تطو رِّ‌مهاراتِّ ‌نظامِّ ‌المبك رةِّ‌الذي‌يرُك ِّزُ‌على‌إتقانِّ في‌المراحلِّ

 118.القراءةِّ‌والكتابةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين
‌الدينيةِّ‌قد‌قد مَ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
ماد ةً‌تعليمي ةً‌تعُل ِّمُ‌المتعل ِّميَن‌كتابةَ‌جملةٍ‌كاملة،‌لا‌مجر دَ‌كتابةِّ‌كلمةٍ‌منفصلة.‌ويتجل ى‌ذلك‌

‌الك ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌صورةِّ‌تدريباتٍ‌على‌ترتيبِّ ‌في‌عرضِّ ‌لتكوينِّ‌جُمَل،‌ووصفِّ لماتِّ
‌ ‌معنى.‌ومن‌خلالِّ ‌أفكارِّهم‌في‌صورةِّ‌جُمَلٍ‌ذاتِّ عُ‌المتعل ِّميَن‌على‌تنظيمِّ الصور،‌مم ا‌يُشج ِّ
‌فقط،‌بل‌يتعل مونَ‌أيضًا‌ربطَ‌‌ ،‌لا‌يقتصرُ‌تعلُّمُ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌المفرداتِّ هذه‌التدريباتِّ

‌وفقًا‌لبنيةِّ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌لت  .كوينِّ‌تعبيراتٍ‌كاملةٍ‌وتواصلي ةالكلماتِّ
‌قد‌وافقت‌الجانبَ‌الثالثَ‌‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌ماد ةَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ
من‌معاييرِّ‌تصميمِّ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌وهو‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌‌

تعُل ِّمَ‌المتعل ِّميَن‌كيفي ةَ‌كتابةِّ‌جملةٍ‌كاملة،‌لا‌كلمةٍ‌واحدةٍ‌‌ فقط.‌وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌‌ينبغي‌أن‌
‌فحسب،‌بل‌تتطل بُ‌أيضًا‌‌ ‌المفرداتِّ ‌من‌أن ‌مهارةَ‌الكتابةِّ‌لا‌تقتصرُ‌على‌إتقانِّ الجانبِّ
‌تكوينِّ‌الجمَُل‌ ‌تدريباتِّ ‌الأفكارِّ‌وصياغتِّها‌في‌جُمَلٍ‌متكاملة.‌ومن‌خلالِّ القدرةَ‌على‌تنظيمِّ

لتنم فرصةً‌ للمتعل ِّميَن‌ الكتابُ‌ هذا‌ أتاحَ‌ الصور،‌ ‌ أكثرَ‌‌ووصفِّ بصورةٍ‌ الكتابةِّ‌ مهارةِّ‌ يةِّ‌
‌اللغة ‌استخدامِّ  .تواصلي ةً‌وتنظيمًا،‌بما‌يتوافقُ‌مع‌أهدافِّ

فوائدَ‌‌ تقُد ِّمُ‌ ‌كتابةِّ‌جملةٍ‌كاملة،‌لا‌مجر دَ‌كلمةٍ‌واحدة،‌ تعلُّمِّ المتعل ِّميَن‌على‌ قدرةَ‌ إن ‌
ا‌تُساعدُهم‌على‌التعبيرِّ‌عن‌أفكارِّهم‌بصورةٍ‌‌ مهم ةً‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌لأنه 

‌وفقًا‌لبنيةِّ‌ ‌الكلماتِّ اللغةِّ‌العربي ة،‌كما‌تُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌‌أكثرَ‌تكاملًا،‌وتُدر ِّبُهم‌على‌ترتيبِّ
‌‌ الجمَُلِّ تعلُّمُ‌كتابةِّ‌ عُ‌ يُشج ِّ ومعنى.‌كما‌ فاعلي ةً‌ أكثرَ‌ بصورةٍ‌ ‌ الكتابي ِّ ‌ التواصلِّ على‌ م‌ قدرتهِّ
‌‌ ‌المفردات،‌بل‌على‌فهمِّ‌كيفي ةِّ‌استخدامِّها‌في‌السياقاتِّ ‌الاكتفاءِّ‌بحفظِّ المتعل ِّميَن‌على‌عدمِّ

 .المناسبة

 
118 Haj et al., “Investigating the Role of Arabic Diglossia-Centered Multi-Domain Intervention 

(ADMIN) in Enhancing Palestinian-Arabic Speaking Kindergarten Children’s Emergent Literacy.” 
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(،‌والتي‌توص لت‌إلى‌أن ‌‌2026ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌تشاو‌وآخرون‌)
لدى‌‌ الكتابةِّ‌ جودةِّ‌ تحسينِّ‌ تُسهمُ‌في‌ الجملة،‌ بنيةِّ‌ إتقانُ‌ ذلك‌ بما‌في‌ اللغوي ة،‌ ‌ القدراتِّ

‌محوِّ‌الأمي ة،‌بما‌في‌ذلك‌‌2021كما‌أظهرت‌دراسةُ‌كورموش‌)‌‌119المتعل ِّمين. (‌أن ‌مهاراتِّ
‌بصورةٍ‌منظ مة،‌ترتبطُ‌ارتباطاً‌إيجابيًّا‌بجودةِّ‌الكتابةِّ‌في‌اللغةِّ‌الثانية.‌ ‌120القدرةُ‌على‌بناءِّ‌الجمَُلِّ

‌‌2021بالإضافةِّ‌إلى‌ذلك،‌وجدت‌دراسةُ‌مولدر‌وآخرون‌) ‌الكلماتِّ (‌أن ‌القدرةَ‌على‌دمجِّ
لدى‌‌ الكتابةِّ‌ مهارةِّ‌ تطو رَ‌ يدعمُ‌ مم ا‌ المعنى،‌ وبناءِّ‌ ‌ الفهمِّ تُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌ ‌ النص ِّ بنيةِّ‌ في‌

 121.المتعل ِّمين
‌الدينيةِّ‌قد‌قد مَ‌‌ ‌الصادرُ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌للص ف ِّ كتابُ‌تعليمِّ
‌واضحٍ‌ومنظ مٍ؛‌حتى‌لا‌يقعَ‌الالتباسُ‌ ‌العربي ةِّ‌بخطٍ  ماد ةً‌تعليمي ةً‌تعُل ِّمُ‌المتعل ِّميَن‌كتابةَ‌الحروفِّ

‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكتا ‌الحروف.‌ويتجل ى‌ذلك‌في‌عرضِّ بةِّ‌في‌صورةِّ‌تدريباتٍ‌متنو ِّعةٍ‌في‌أشكالِّ
والوضوح،‌‌ الدق ة،‌ من‌ بمزيدٍ‌ الكتابةِّ‌ إلى‌ المتعل ِّميَن‌ يدفعُ‌ مم ا‌ ها،‌ نتائجِّ تقويُم‌ ‌ للمعل ِّمِّ يمكنُ‌
‌هذه‌الأنشطةِّ،‌لا‌يقتصرُ‌تدريبُ‌‌ ‌العربي ةِّ‌الصحيحة.‌ومن‌خلالِّ ‌الحروفِّ ‌بأشكالِّ والالتزامِّ

نشاطاً‌ بوصفِّها‌ الكتابةِّ‌ مراعاةِّ‌دق ةِّ‌‌‌‌المتعل ِّميَن‌على‌ على‌ أيضًا‌ يعُو دونَ‌ بل‌ آليًّا‌فحسب،‌
‌الكتابة،‌وسهولةِّ‌قراءةِّ‌ما‌يكتبون ‌الحروف،‌وحُسنِّ‌تنظيمِّ  .أشكالِّ

‌قد‌وافقت‌الجانبَ‌الرابعَ‌‌ وتُظهِّرُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌ماد ةَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ
من‌معاييرِّ‌تصميمِّ‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌وهو‌أن ‌الماد ةَ‌التعليميةَ‌‌

‌واضحٍ‌ومن ‌العربي ةِّ‌بخطٍ  ظ مٍ؛‌حتى‌لا‌يقعَ‌الخطأُ‌‌ينبغي‌أن‌تُدر ِّبَ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌الحروفِّ
‌ ‌من‌أن ‌وضوحَ‌الكتابةِّ‌وحُسنَ‌تنظيمِّها‌يُـعَد انِّ ‌الحروف.‌وتنبعُ‌أهم ي ةُ‌هذا‌الجانبِّ في‌أشكالِّ
‌العربي ةِّ‌ ‌المهم ةِّ‌في‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌نظراً‌إلى‌أن ‌كثيراً‌من‌الحروفِّ من‌الأسسِّ

،‌وقد‌يؤد ي‌الخطأُ‌‌ ‌وجودِّ‌تدريباتٍ‌تتشابهُ‌في‌الشكلِّ في‌كتابتِّها‌إلى‌تغير ِّ‌المعنى.‌ومن‌خلالِّ
 

119 Aiping Zhao, Fangzhu Chen, and Xiang Li, “The Concurrent and Longitudinal Contributions of 

Linguistic and Cognitive Skills to L2 Writing Quality,” Journal of Intelligence 14, no. 1 (January 6, 

2026): 11, https://doi.org/10.3390/jintelligence14010011. 
120 Minkyung Kim, Yu Tian, and Scott A. Crossley, “Exploring the Relationships among Cognitive 

and Linguistic Resources, Writing Processes, and Written Products in Second Language Writing,” 

Journal of Second Language Writing 53 (September 2021): 100824, 

https://doi.org/10.1016/j.jslw.2021.100824. 
121 Evelien Mulder et al., “Word-to-Text Integration in English as a Second Language Reading 

Comprehension,” Reading and Writing 34, no. 4 (April 7, 2021): 1049–87, 

https://doi.org/10.1007/s11145-020-10097-3. 
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‌المعل ِّم،‌أتاحَ‌هذا‌الكتابُ‌وسيلةً‌مناسبةً‌للمتعل ِّميَن‌لتنميةِّ‌الدق ةِّ‌والانتباهِّ‌ ‌من‌قِّبَلِّ قابلةٍ‌للتقويمِّ
‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌تدريجي ة  .في‌كتابةِّ‌الحروفِّ

‌‌ ‌العربي ةِّ‌بخطٍ  إن ‌تقديَم‌ماد ةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌التي‌تُدر ِّبُ‌المتعل ِّميَن‌على‌كتابةِّ‌الحروفِّ
‌تدريباتٍ‌متنو ِّعةٍ‌يقُي ِّمُها‌المعل ِّمُ‌يقُد ِّمُ‌فوائدَ‌مهم ةً‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌ واضحٍ‌ومنظ مٍ‌من‌خلالِّ

‌هذه‌الأنشطةِّ،‌يعتا دُ‌المتعل ِّمونَ‌الكتابةَ‌بدق ة،‌والانتباهَ‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌فمن‌خلالِّ
تغير ِّ‌ تؤد ي‌إلى‌ قد‌ التي‌ الكتابي ةِّ‌ ‌بصورةٍ‌صحيحة،‌وتجنُّبَ‌الأخطاءِّ‌ ‌الحروفِّ إلى‌أشكالِّ
راجعةٍ‌ تغذيةٍ‌ على‌ ‌ الحصولِّ على‌ المتعل ِّميَن‌ المعل ِّمُ‌ يُجريه‌ الذي‌ التقويُم‌ يُساعدُ‌ المعنى.‌كما‌

‌أخطائِّهم‌الكتابي ة،‌مم ا‌يُ‌ م‌الكتابي ةِّ‌بصورةٍ‌أكثرَ‌توجيهًا‌وفاعلي ةبشأنِّ  .سهمُ‌في‌تطويرِّ‌مهارتهِّ
(،‌والتي‌توص لت‌إلى‌2021ويت فقُ‌ذلك‌مع‌الدراسةِّ‌التي‌أجراها‌أبو‌ربيعة‌وحاج‌)

‌على‌عناصرِّ‌النظامِّ‌ ‌أن ‌الدق ةَ‌في‌التعرُّفِّ
لدى‌‌‌ والكتابةِّ‌ القراءةِّ‌ ‌ مهاراتِّ تحسينِّ‌ في‌ تُسهمُ‌ وكتابتِّها‌ ‌ العربي ِّ ‌ الإملائي ِّ

(‌أن ‌الدق ة2026‌‌َكما‌أظهرت‌دراسةُ‌سم ور‌شحادة،‌كاهن‌هورويتز،‌وبرايور‌)‌‌122المتعل ِّمين.
اللغوي ة. الأكاديمي ةِّ‌ ‌ القدراتِّ بتطو رِّ‌ ترتبطُ‌ والكتابةِّ‌ الإملاءِّ‌ ذلك،‌‌‌123في‌ إلى‌ بالإضافةِّ‌

‌الكتابةِّ‌العربي ةِّ‌يتطل بُ‌تعويد2026‌‌َوجدت‌دراسةُ‌أسدي‌وأصلي‌بدرنة‌) (‌أن ‌تعقيدَ‌نظامِّ
‌الأولى‌على‌الكتابةِّ‌الواضحةِّ‌والدقيقة  124.‌المتعل ِّميَن‌منذُ‌المراحلِّ

‌‌
‌‌
 

 
122 Salim Abu Rabia and Amani Haj, “The Impact of Diacritic Marking on Listening Comprehension 

Skills in Arabic Orthography,” The Journal of Educational Research 114, no. 1 (January 2, 2021): 

64–73, https://doi.org/10.1080/00220671.2021.1872476. 
123 Rana Sammour-Shehadeh, Janina Kahn-Horwitz, and Anat Prior, “The Contribution of Executive 
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Psycholinguistic Research 55, no. 2 (April 24, 2026): 26, https://doi.org/10.1007/s10936-026-
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124 Asadi and Asli-Badarneh, “Diglossia and Orthographic Complexity as Multiplicative but Not 

Additive Challenges in Arabic: A Critical Review.” 
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عوامل  توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهاراتِ اللغةِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ  :  ثانيالمبحث ال
العربيةِ للصَّفِ  الخامسِ الصادرِ عن وزارةِ الشؤونِ الدينيةِ مع نظريةِ رشدي أحمد  

   طعيمة
أ. العوامل  التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهارةِ الاستماعِ في كتابِ تعليمِ  

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ للصَّفِ  الخامسِ الصادرِ ا اللغةِ العربي ةِ 
‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌في‌كتابِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌التي‌وضعها‌رشدي‌‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌بعضَ‌المؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

ال ‌تدريباتٍ‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌ التوافقُ‌في‌تقديمِّ ‌إلى‌‌أحمد‌طعيمة.‌ويتجل ى‌هذا‌ تعرُّفِّ
‌اللغةِّ‌العربي ة،‌واختيارِّ‌موضوعاتٍ‌تعليمي ةٍ‌سياقي ةٍ‌ترتبطُ‌بحياةِّ‌المتعل ِّمين.‌وفي‌المقابل،‌ أصواتِّ
رات،‌ولا‌سي ما‌ما‌يتعل قُ‌بتوفيرِّ‌تسجيلاتٍ‌صوتي ةٍ‌ينطقُ‌بها‌ناطقونَ‌ لم‌تتحق ق‌بعضُ‌المؤش ِّ

ي‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌‌أصلي ونَ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌وتضمينِّ‌تدريباتٍ‌تنُم ِّ‌
‌قد‌نجحَ‌في‌تنميةِّ‌ ‌إلى‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ للماد ةِّ‌المسموعة.‌وتُشيُر‌نتائجُ‌البحثِّ
ا‌‌ ‌في‌مستوياتهِّ ‌الاستماعِّ ‌بصورةٍ‌كاملةٍ‌مهاراتِّ ‌الأساسي ة،‌غيَر‌أن ه‌لم‌ينُم ِّ ‌الاستماعِّ مهاراتِّ

 .رشدي‌أحمد‌طعيمةالأعلى،‌كما‌قر رها‌
هَ‌ ‌قد‌وُج ِّ ‌المدرسي ِّ ‌في‌الكتابِّ ُ‌هذه‌النتائجُ‌أن ‌إعدادَ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ وتبُين ِّ
هذه‌ ففي‌ الإسلامي ة.‌ الابتدائي ةِّ‌ المرحلةِّ‌ لتلاميذِّ‌ الأساسي ةِّ‌ ‌ الكفاياتِّ ‌ تحقيقِّ نحو‌ أساسًا‌

‌إلى‌أصوا التعرُّفِّ تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌ ‌على‌ تعليمُ‌الاستماعِّ اللغةِّ‌العربي ة،‌المرحلة،‌يترك زُ‌ ‌ تِّ
المقد مةِّ‌ الأنشطةِّ‌ على‌ غلبَ‌ ولذلك،‌ الأساسي ة.‌ ‌ المعلوماتِّ ‌ واكتسابِّ المفردات،‌ ‌ وفهمِّ
‌‌ ‌إلى‌معاني‌المفرداتِّ ‌أو‌خطئها،‌والتعرُّفِّ تدريباتُ‌مطابقةِّ‌الصور،‌وتحديدِّ‌صح ةِّ‌المعلوماتِّ

 .المسموعة
ومن‌ناحيةٍ‌أخرى،‌فإن ‌عدمَ‌توافرِّ‌تسجيلاتٍ‌صوتي ةٍ‌للناطقيَن‌الأصلي ين،‌وغيابَ‌
‌قد‌أولَوا‌اهتمامًا‌أكبَر‌بإعدادِّ‌ ‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌يُشيُر‌إلى‌أن ‌مُعِّد ِّي‌الكتابِّ تدريباتِّ

‌الإسلامي ة.‌كما‌أن ‌ ‌في‌المدارسِّ ‌التعلُّمِّ ‌ظروفِّ ‌‌محتوى‌يسهلُ‌تطبيقُه‌في‌مختلفِّ ‌طبيعةَ‌الكتابِّ
‌الوسائطَ‌الصوتي ةَ‌الأصيلةَ‌ليست‌جزءاً‌متكاملًا‌من‌محتوى‌‌ بوصفِّه‌وسيلةً‌مطبوعةً‌جعلتِّ
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‌ ‌التعرُّفِّ ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌بدرجةٍ‌أكبَر‌في‌جانبِّ التعلُّم.‌ونتيجةً‌لذلك،‌تنمو‌مهارةُ‌الاستماعِّ
‌للمعنى ‌الشاملِّ م‌على‌الفهمِّ ‌الصريحة،‌مقارنةً‌بقدرتهِّ ‌المعلوماتِّ ‌وفهمِّ  .إلى‌الأصواتِّ

مهارةِّ‌ تعليمَ‌ أن ‌ ترى‌ التي‌ طعيمة،‌ أحمد‌ رشدي‌ نظري ةِّ‌ مع‌ النتائجُ‌ هذه‌ وتتفقُ‌
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌فحسب،‌ ‌إلى‌أصواتِّ ‌المتعل ِّميَن‌على‌التعرُّفِّ ‌لا‌يهدفُ‌إلى‌تدريبِّ الاستماعِّ
‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌وتعويدِّهم‌ ‌الرسائل،‌واستنباطِّ م‌على‌فهمِّ بل‌يهدفُ‌أيضًا‌إلى‌تنميةِّ‌قدرتهِّ
‌ ‌إلى‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌كما‌ينطقُ‌بها‌الناطقونَ‌الأصلي ون.‌ويُظهرُ‌تضميُن‌تدريباتِّ على‌الاستماعِّ
‌مع‌هذه‌النظري ة،‌إذ‌يُسهمُ‌في‌مساعدةِّ‌ ‌جانبًا‌من‌التوافقِّ ‌المدرسي ِّ ‌في‌الكتابِّ الاستماعِّ

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌بوصفِّه‌أساسًا‌لتنميةِّ‌  .‌مهارةِّ‌الاستماعالمتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌أصواتِّ
تنُم ى‌‌ ينبغي‌أن‌ ‌ يؤُك ِّدُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أيضًا‌أن ‌مهارةَ‌الاستماعِّ ومع‌ذلك،‌
‌الخطاب،‌ ‌للمعنى.‌ويشملُ‌ذلك‌فهمَ‌مضمونِّ ‌الشاملِّ تدريجيًّا‌وصولًا‌إلى‌القدرةِّ‌على‌الفهمِّ

‌لدى‌الناطقيَن‌الأصلي ين.‌وانطلاقً‌ ‌التنغيمِّ‌والنطقِّ ا‌من‌‌وتحديدَ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌وإدراكَ‌تنوُّعِّ
‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌يجعلُ‌‌ ‌الصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌وتدريباتِّ هذا‌التصوُّر،‌فإن ‌غيابَ‌الوسائطِّ
‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌ ‌غيَر‌مستوفٍ‌بصورةٍ‌كاملةٍ‌لمبادئِّ ‌المدرسي ِّ ‌في‌الكتابِّ محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

‌كما‌قر رها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة  .الاستماعِّ
(،‌‌2025كما‌تتفقُ‌نتائجُ‌هذه‌الدراسةِّ‌مع‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسةُ‌حسنـة‌ورفُيقة‌)

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌قد‌تضم نت‌‌ ‌تعليمِّ التي‌بي نت‌أن ‌معظمَ‌كتبِّ
‌الأ ‌المعلوماتِّ ‌وفهمِّ ‌إلى‌المفرداتِّ ‌ترُك ِّزُ‌على‌التعرُّفِّ غيَر‌‌‌125ساسي ة،تدريباتٍ‌في‌الاستماعِّ

‌بصورةٍ‌أكثرَ‌عمقًا.‌ويُظهرُ‌هذا‌التشابهُ‌ ‌المسموعِّ ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ‌مضمونِّ ا‌لم‌تنُم ِّ أنه 
‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌هذه‌المرحلةِّ‌ما‌يزالُ‌يرُك ِّزُ‌على‌تنميةِّ‌المهاراتِّ ‌تعليمِّ أن ‌توجُّهَ‌إعدادِّ‌كتبِّ

 .الاستقبالي ةِّ‌الأساسي ة
(،‌التي‌2020وتتوافقُ‌هذه‌النتائجُ‌أيضًا‌مع‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسةُ‌أبو‌الضهر‌)

‌الصوتي ةَ‌التي‌ينطقُها‌ناطقونَ‌ ‌الرقمي ة،‌ولا‌سي ما‌التسجيلاتِّ أثبتت‌أن ‌استخدامَ‌الوسائطِّ
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‌لدى‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌ملحوظة. ويُشيُر‌هذا‌‌126أصلي ون،‌يُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ
أكبَر‌‌ فرصًا‌ للمتعل ِّميَن‌ يوُف ِّرُ‌ التعليمي ةِّ‌ المواد ِّ‌ في‌ الرقمي ةِّ‌ ‌ الوسائطِّ دمجَ‌ أن ‌ إلى‌ الاختلافُ‌
‌المطبوعةِّ‌وحدها.‌وتعُز ِّزُ‌ ‌استماعٍ‌أصيلة،‌مقارنةً‌بالاعتمادِّ‌على‌الكتبِّ ‌خبراتِّ لاكتسابِّ

‌‌هذه‌النتائجُ‌أهمي ةَ‌تطويرِّ‌المواد ِّ‌التعليمي ةِّ‌من‌خلا ‌المطبوعةِّ‌والوسائطِّ ‌بين‌الوسائطِّ ‌الجمعِّ لِّ
‌التعليم  .الصوتي ة،‌بما‌يواكبُ‌تطوُّرَ‌تقنياتِّ

‌قد‌‌ ‌على‌أن ‌مُعِّد ِّي‌الكتابِّ ‌التي‌حق قها‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ ‌درجةُ‌التوافقِّ وتدلُّ
‌الأولى‌من‌ راعَوا‌خصائصَ‌تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌الذينَ‌ما‌يزالونَ‌في‌المراحلِّ

‌بصورةٍ‌بسيطة،‌واختيارُ‌ التدريباتِّ اللغةِّ‌العربي ة.‌فقد‌جاء‌تقديُم‌ ‌ ترتبطُ‌‌‌تعلُّمِّ موضوعاتٍ‌
‌ مهاراتِّ لبناءِّ‌ ملائمًا‌ اللغة،‌ ‌ أصواتِّ إلى‌ ‌ التعرُّفِّ أنشطةِّ‌ على‌ والتركيزُ‌ اليومي ة،‌ بالحياةِّ‌
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌‌ ‌الحديثةَ‌في‌تعليمِّ ‌الأساسي ةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين.‌ومع‌ذلك،‌فإن ‌التطوُّراتِّ الاستماعِّ

‌على‌ت ‌يقتصرَ‌تعليمُ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ نميةِّ‌المفردات،‌بل‌ينبغي‌أن‌يمتد ‌إلى‌تنميةِّ‌‌تقتضي‌ألا 
‌والمعاني‌فهمًا‌شاملًا‌ ‌الرسائلِّ ‌‌.قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ

ب. العوامل  التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهارةِ الكلامِ في كتابِ تعليمِ  
 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ لالصادرِ لصَّفِ  الخامسِ ا اللغةِ العربي ةِ 

‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌في‌كتابِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌التي‌وضعها‌رشدي‌‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌بعضَ‌المؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

‌البسيط ،‌مثلَ‌أحمد‌طعيمة.‌ويتجل ى‌هذا‌التوافقُ‌في‌توافرِّ‌تدريباتٍ‌متنو ِّعةٍ‌على‌التواصلِّ
‌على‌التحدُّث،‌مم ا‌يُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌ ‌والجواب،‌والتدرُّبِّ الحوارات،‌وأنشطةِّ‌السؤالِّ
المحتوى‌‌ تضم ن‌ متدر ِّجة.‌كما‌ بصورةٍ‌ العربي ةِّ‌ ‌ والجملِّ ‌ المفرداتِّ ‌ نطقِّ على‌ م‌ قدرتهِّ تنميةِّ‌

‌القصيرةِّ‌والحر‌ ‌الطويلةِّ‌في‌أثناءِّ‌النطقتدريباتٍ‌تعُو ِّدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌التمييزِّ‌بين‌الحركاتِّ ‌.كاتِّ
‌التي‌لم‌تتحق ق،‌ومن‌‌ راتِّ ‌المؤش ِّ ‌أيضًا‌عن‌بعضِّ وفي‌المقابل،‌كشفت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج،‌‌ أبرزِّها‌غيابُ‌تدريباتٍ‌خاص ةٍ‌على‌التمييزِّ‌بين‌أصواتِّ
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‌النبرِّ‌)النبر(،‌‌ذ، ز، ض، ظ :مثلَ‌الحروفِّ‌ ،‌وكذلك‌عدمُ‌توافرِّ‌تدريباتٍ‌تتعل قُ‌باستخدامِّ
‌كما‌يستعملُها‌الناطقونَ‌الأصلي ونَ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌وتُشيُر‌‌ ‌الكلامِّ ‌)التنغيم(،‌وإيقاعِّ والتنغيمِّ
‌الأساسي ة،‌ ‌التواصلِّ ‌قد‌أسهمَ‌في‌تنميةِّ‌مهاراتِّ هذه‌النتائجُ‌إلى‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ

‌بصورةٍ‌شاملةٍ‌الجوانبَ‌الصوتي ةَ‌والأدائي ةَ‌في‌اللغةِّ‌العربي ة‌غيرَ‌  .أن ه‌لم‌ينُم ِّ
‌الذي‌أولى‌اهتمامًا‌أكبَر‌بتنميةِّ‌القدرةِّ‌ ‌المدرسي ِّ ويعودُ‌ذلك‌إلى‌توجُّهِّ‌إعدادِّ‌الكتابِّ
‌تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ة.‌ففي‌‌ ‌البسيط،‌بما‌يتناسبُ‌مع‌خصائصِّ على‌التواصلِّ

‌والتعابيرِّ‌هذه‌المرحلة،‌يوُج هُ‌تعليمُ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌إلى‌تمكينِّ‌المتعل ِّميَن‌من‌استخد ‌المفرداتِّ امِّ
حوارات،‌ صورةِّ‌ في‌ المواد ِّ‌ معظمُ‌ عُرضت‌ ولذلك،‌ اليومي ة.‌ ‌ التواصلِّ ‌ مواقفِّ في‌ البسيطةِّ‌
المتعل ِّميَن‌‌ ثقةِّ‌ تنميةِّ‌ ‌ بهدفِّ الصور،‌ على‌ المعتمدةِّ‌ ‌ والمحادثاتِّ والجواب،‌ ‌ السؤالِّ وأنشطةِّ‌

‌باللغةِّ‌العربي ة  .وتشجيعِّهم‌على‌التحدُّثِّ
‌المتقاربةِّ‌‌ ‌التمييزِّ‌بين‌الحروفِّ وفي‌المقابل،‌لم‌تحظَ‌الجوانبُ‌الصوتي ة،‌مثلُ‌تدريباتِّ
‌النبر،‌والتنغيم،‌بالعنايةِّ‌الكافيةِّ‌في‌إعدادِّ‌المحتوى.‌ويُشيُر‌ذلك‌إلى‌‌ في‌المخارج،‌واستخدامِّ

‌قد‌أولَوا‌اهتمامًا‌أكبَر‌بتنميةِّ‌الكفايةِّ‌التواصلي ةِّ‌م قارنةً‌بالدق ةِّ‌الصوتي ةِّ‌في‌‌أن ‌مُعِّد ِّي‌الكتابِّ
النطق.‌ونتيجةً‌لذلك،‌أتُيحت‌للمتعل ِّميَن‌فرصٌ‌كافيةٌ‌لممارسةِّ‌الكلام،‌لكن هم‌لم‌يحصلوا‌‌
‌في‌اللغةِّ‌‌ ‌الصوتي ةِّ‌التي‌تُـعَدُّ‌جزءاً‌أساسيًّا‌من‌مهارةِّ‌الكلامِّ على‌تدريبٍ‌منظ مٍ‌في‌الجوانبِّ

 .العربي ة
‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ تنظرُ‌إلى‌ التي‌ النتائجُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌ وتتفقُ‌هذه‌
)مهارة‌الكلام(‌بوصفِّها‌قدرةً‌على‌التعبيرِّ‌عن‌الأفكارِّ‌باللغةِّ‌المنطوقة،‌مع‌مراعاةِّ‌سلامةِّ‌‌
مخارجَ‌‌ تشملُ‌ التي‌ الصوتي ةِّ‌ ‌ والجوانبِّ اللغة،‌ وبنيةِّ‌ المفردات،‌ ‌ استخدامِّ وصح ةِّ‌ النطق،‌

‌لا‌يقُاسُ‌بقدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌‌الح ‌مهارةِّ‌الكلامِّ روف،‌والنبر،‌والتنغيم.‌ويرى‌طعيمة‌أن ‌نجاحَ‌تعليمِّ
‌ ‌كلامٍ‌واضحٍ،‌وصحيحٍ،‌وسهلِّ م‌أيضًا‌على‌إنتاجِّ ‌فحسب،‌بل‌بقدرتهِّ ‌الرسائلِّ على‌نقلِّ

‌بالنسبةِّ‌إلى‌المتلق ي  .الفهمِّ
‌‌ ‌التوازنِّ كما‌تُؤك ِّدُ‌المقاربةُ‌التواصلي ةُ‌التي‌طرحها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌ضرورةَ‌تحقيقِّ

‌لا‌ينبغي‌‌ .(Accuracy) والدق ةِّ‌اللغوي ة (Fluency) بين‌طلاقةِّ‌التواصل‌ فتعليمُ‌مهارةِّ‌الكلامِّ
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‌‌ التواصلِّ ‌ مواقفِّ في‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ لاستخدامِّ للمتعل ِّميَن‌ الفرصةِّ‌ إتاحةِّ‌ على‌ يقتصرَ‌ أن‌
‌ ‌تدريباتِّ ‌الصوتي ة،‌من‌خلالِّ بَه‌تدريبٌ‌منظ مٌ‌على‌الجوانبِّ البسيطة،‌بل‌يجبُ‌أن‌يُصاحِّ

نتائجُ‌ ‌ُ وتبُين ِّ والتنغيم.‌ للنبرِّ‌ ‌ الصحيحِّ ‌ والاستخدامِّ الأصوات،‌ بين‌ والتمييزِّ‌ هذه‌‌النطق،‌ ‌
‌ ‌أن ه‌ما‌يزالُ‌بحاجةٍ‌إلى‌تعزيزِّ‌الجانبِّ ،‌إلا  ‌قد‌حق قَ‌المبدأَ‌التواصلي  الدراسةِّ‌أن ‌محتوى‌الكتابِّ

‌ليكونَ‌أكثرَ‌توافقًا‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة  .الصوتي ِّ
وزملائِّه‌ سوغريمان‌ دراسةُ‌ إليه‌ توص لت‌ ما‌ مع‌ الدراسةِّ‌ هذه‌ نتائجُ‌ تتفقُ‌ كما‌

‌الديني ةِّ‌قد‌أعُِّد ‌2024) ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الصادرَ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ (،‌التي‌بي نت‌أن ‌كتابَ‌تعليمِّ
‌المحتوى‌بصورةٍ‌متد ‌التي‌وضعها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌ولا‌سي ما‌في‌تنظيمِّ ر ِّجة،‌‌وفقَ‌المبادئِّ

‌المتعل ِّمين. ‌الأنشطةِّ‌التواصلي ة،‌ومراعاةِّ‌خصائصِّ وتعُز ِّزُ‌هذه‌النتيجةُ‌ما‌توص لت‌‌‌127وتقديمِّ
‌القو ةِّ‌في‌‌ ‌تُـعَدُّ‌من‌أبرزِّ‌جوانبِّ ‌البسيطِّ ‌الحوارِّ‌والتواصلِّ إليه‌الدراسةُ‌الحالي ةُ‌من‌أن ‌تدريباتِّ

 .محتوى‌مهارةِّ‌الكلام
التي‌أوضحت ‌ النتائجُ‌مع‌الدراساتِّ تتفقُ‌هذه‌ أن ‌مفهومَ‌‌‌‌(2025)‌‌عزتي‌‌‌كما‌

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌يقومُ‌على‌المقاربةِّ‌التواصلي ةِّ‌التي‌تتمحورُ‌حولَ‌ تعليمِّ
المناسبةِّ،‌‌‌128المتعل ِّم. التعليمي ةِّ‌ ‌ الوسائلِّ ‌ باستخدامِّ تُدع مَ‌ أن‌ ينبغي‌ المقاربةَ‌ هذه‌ أن ‌ غيَر‌

‌لدى‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌متكاملة ‌الصوتي ة،‌حتى‌تنمو‌مهارةُ‌الكلامِّ  .والتدريباتِّ
‌‌ومن‌ناحيةٍ‌أخرى،‌تختلفُ‌نتائجُ‌هذه‌الدراسةِّ‌عم ا‌توص لت‌إليه‌دراسةُ‌ناصرِّ‌الدين

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌وفقَ‌تصوُّرِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌‌(2024) ،‌التي‌رأت‌أن ‌تطويرَ‌محتوى‌تعليمِّ
نمو ِّ‌ ‌ مستوياتِّ ‌ بحسبِّ اللغوي ةِّ‌ ‌ الجوانبِّ ‌ جميعِّ مراعاةِّ‌ مع‌ متدر ِّجة،‌ بصورةٍ‌ يبُنى‌ أن‌ ينبغي‌

‌اللغوي ة،‌ولا‌سي ‌ ما‌النطقَ‌‌المتعل ِّمين.‌فقد‌أولت‌تلك‌الدراسةُ‌اهتمامًا‌أكثرَ‌انتظامًا‌بالجوانبِّ
‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌‌ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ وبنيةَ‌اللغة،‌مقارنةً‌بما‌ظهرَ‌في‌كتابِّ

 
127 Sugirma Sugirma et al., “The Concept of Rusydi Ahmad Thu’aimah in the Arabic Textbook MI 

Ministry of Religious Affairs / Konsep Rusydi Ahmad Thu’aimah Dalam Buku Teks Bahasa Arab 

MI Kementerian Agama,” Loghat Arabi : Jurnal Bahasa Arab Dan Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 

1 (June 20, 2024): 21, https://doi.org/10.36915/la.v5i1.106. 
128 Rania Izzati et al., “The Relevance of Arabic Language Learning According to Rusydi Ahmad 

Thu’aimah with Modern Education Strategies,” Mantiqu Tayr: Journal of Arabic Language 5, no. 1 

(January 31, 2025): 41–55, https://doi.org/10.25217/mantiqutayr.v5i1.5127. 



135 
 

‌الديني ة. ‌الدراستين؛‌إذ‌تناولت‌الدراسة129‌‌‌‌ُالشؤونِّ ويعودُ‌هذا‌الاختلافُ‌إلى‌تباينِّ‌موضوعِّ
‌‌ ‌تطبيقِّ السابقةُ‌مفهومَ‌تطويرِّ‌المحتوى‌بصورةٍ‌عام ة،‌في‌حينِّ‌رك زت‌الدراسةُ‌الحالي ةُ‌على‌تحليلِّ

‌محد د ‌في‌كتابٍ‌مدرسيٍ   .هذا‌المفهومِّ
‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌في‌كتابِّ وتُظهرُ‌نتائجُ‌الدراسةِّ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ
الابتدائي ةِّ‌ المرحلةِّ‌ ‌في‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌من‌ الرئيسِّ ‌ الهدفِّ ‌ تحقيقِّ نجحَ‌في‌ قد‌ ‌ الخامسِّ

‌اللغةِّ‌‌ ‌في‌تنميةِّ‌جرأةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌استخدامِّ ‌‌الإسلامي ة،‌والمتمث ِّلِّ ‌التواصلِّ العربي ةِّ‌في‌مواقفِّ
القائمةُ‌على‌‌‌‌130البسيطة. والتدريباتُ‌ ‌والجواب،‌ السؤالِّ وأنشطةُ‌ فقد‌جاءت‌الحوارات،‌

واقعي ة،‌‌ تعلُّمي ةً‌ خبراتٍ‌ تُوف ِّرُ‌ ا‌ لأنه  المرحلة،‌ هذه‌ تلاميذِّ‌ ‌ خصائصِّ مع‌ متوافقةً‌ الصور،‌
الكلام،‌من‌منظورِّ‌رشدي‌أحمد‌‌ مهارةِّ‌ تنميةَ‌ فإن ‌ الفهم.‌ومع‌ذلك،‌ وتواصلي ة،‌وسهلةَ‌

‌الجوانبَ‌الصوتي ةَ‌العنايةَ‌الكافية.‌طعيمة،‌لا‌تزا ا‌لم‌تُولِّ لُ‌بحاجةٍ‌إلى‌مزيدٍ‌من‌التطوير،‌لأنه 
التنغيمِّ‌‌ ‌ وتطبيقِّ للنبر،‌ ‌ الصحيحِّ ‌ والاستخدامِّ الحروف،‌ ‌ أصواتِّ بين‌ التمييزِّ‌ على‌ فالقدرةُ‌

‌باللغةِّ‌العر‌  ‌.بي ةالمناسب،‌تُـعَدُّ‌عناصرَ‌أساسي ةً‌لا‌تنفصلُ‌عن‌الكفايةِّ‌في‌مهارةِّ‌الكلامِّ
ج. العوامل  التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهارةِ القراءةِ في كتابِ تعليمِ  

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ لالصادرِ لصَّفِ  الخامسِ ا اللغةِ العربي ةِ 
‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌في‌كتابِّ أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌التي‌وضعها‌رشدي‌‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌بعضَ‌المؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

متدر ِّجةٍ‌‌ بصورةٍ‌ صيغت‌ قرائي ةٍ‌ نصوصٍ‌ ‌ تقديمِّ في‌ التوافقُ‌ هذا‌ ويتجل ى‌ طعيمة.‌ بما‌أحمد‌
المقروءِّ،‌‌ ‌ لفهمِّ الداعمةِّ‌ التوضيحي ةِّ‌ ‌ الرسومِّ ‌ واستخدامِّ المتعل ِّمين،‌ نمو ِّ‌ مستوى‌ مع‌ يتناسبُ‌
‌الصريحةِّ‌الواردةِّ‌في‌النصوص.‌ ‌المعلوماتِّ وتوفيرِّ‌تدريباتٍ‌تقيسُ‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ

‌القراءةِّ‌الأساسي ةِّ‌لدى المتعل ِّمين،‌من‌‌‌وقد‌أسهمَ‌هذا‌العرضُ‌للمحتوى‌في‌تنميةِّ‌مهاراتِّ

 
129 Rochimul Umam and Nasiruddin, “Transformasi Pengajaran Tata Bahasa Arab Dalam Buku 

‘Maharah Lughawiyah’ Karya Rusydi Ahmad Thu’aimah,” AL-MURABBI: Jurnal Studi 
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الأسئلةِّ‌‌ عن‌ الإجابةِّ‌ على‌ م‌ وقدرتهِّ للنصوص،‌ وفهمِّهم‌ اللغوي ة،‌ تنميةِّ‌حصيلتِّهم‌ ‌ خلالِّ
 .اعتمادًا‌على‌محتوى‌القراءة

‌أيضًا‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌لم‌يُحق ِّقْ‌بصورةٍ‌ وفي‌المقابل،‌كشفت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌المرتبطةَ‌بقدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌والتمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌‌ راتِّ كاملةٍ‌المؤش ِّ

‌‌‌‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة.‌فما‌تزالُ‌أنشطةُ‌القراءةِّ‌ترُك ِّزُ‌في‌معظمِّها ‌المعلوماتِّ على‌فهمِّ
تنمو‌‌ بعمقٍ‌لا‌ معانيها‌ ‌ ‌وفهمِّ النصوصِّ بنيةِّ‌ ‌ المتعل ِّميَن‌على‌تحليلِّ قدرةَ‌ مم ا‌جعلَ‌ الحرفي ة،‌
‌ ‌تعليمِّ ‌متطل باتِّ النتائجُ‌إلى‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌قد‌لبّ  بالصورةِّ‌المأمولة.‌وتُشيُر‌هذه‌

‌إلى‌‌القراءةِّ‌في‌مستواها‌الأساسي،‌غيَر‌أن ه‌ما‌يزا‌ لُ‌بحاجةٍ‌إلى‌مزيدٍ‌من‌التطويرِّ‌للوصولِّ
‌القراءةِّ‌التحليلي ةِّ‌كما‌قر رها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة  .مهاراتِّ

‌الذي‌روعيَ‌فيه‌مستوى‌‌ ‌المدرسي ِّ أن ‌هذه‌الحالةَ‌ترجعُ‌إلى‌توجُّهِّ‌إعدادِّ‌الكتابِّ
‌‌ تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ة.‌ففي‌هذه‌المرحلة،‌لا‌يزالُ‌المتعل ِّمونَ‌في‌بدايةِّ‌اكتسابِّ

‌اللغة،‌ولذلك‌يوُج هُ‌تعليمُ‌القراءةِّ‌أو لًا‌إلى‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌التعرُّفِّ‌ ‌إلى‌المفردات،‌وفهمِّ
‌ ‌الصريحةِّ‌من‌النصوص.‌ومن‌ثم ،‌أولى‌مُعِّدُّو‌الكتابِّ ‌المعلوماتِّ معاني‌الجمل،‌واستخراجِّ
القراءةِّ‌ بتنميةِّ‌ اهتمامِّهم‌ من‌ أكثرَ‌ الحرفي ةَ‌ القراءةَ‌ تنُم ِّي‌ تدريباتٍ‌ ‌ بتقديمِّ أكبَر‌ اهتمامًا‌

 .الاستنتاجي ةِّ‌والتحليلي ة
‌‌ التعلُّمِّ ‌ المستندةِّ‌إلى‌مخرجاتِّ التعليمي ةِّ‌ ‌ القراءةِّ‌بالأهدافِّ إعدادُ‌محتوى‌ كما‌تأث ـرَ‌
القراءة.‌ الأساسي ةَ‌في‌ ‌ الكفاياتِّ المتعل ِّميَن‌ ‌ أكبَر‌على‌إكسابِّ بدرجةٍ‌ ترُك ِّزُ‌ التي‌ الوطني ة،‌

‌التفكيرِّ‌العليا،‌مثلُ‌تحديدِّ‌ الفكرةِّ‌الرئيسة،‌‌‌ولذلك،‌لم‌تحظَ‌الأنشطةُ‌التي‌تتطل بُ‌مهاراتِّ
‌بين‌الفقرات،‌والتمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة،‌بالقدرِّ‌الكافي‌‌ ‌العلاقاتِّ وتحليلِّ
ا‌لا‌‌ من‌الاهتمام.‌ونتيجةً‌لذلك،‌تنمو‌مهارةُ‌القراءةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌تدريجي ة،‌غيَر‌أنه 

‌ا ‌العميقِّ  .لذي‌أك دت‌عليه‌نظري ةُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمةتصلُ‌بصورةٍ‌كاملةٍ‌إلى‌مستوى‌الفهمِّ
وتتفقُ‌هذه‌النتائجُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌التي‌ترى‌أن ‌مهارةَ‌القراءةِّ‌هي‌‌
اللغوي ة،‌‌ ‌إلى‌الرموزِّ‌ بالتعرُّفِّ تبدأُ‌ ‌مراحلَ‌منظ مة،‌ ‌من‌خلالِّ ‌معاني‌النصوصِّ عملي ةُ‌فهمِّ

‌والجمل،‌ثم ‌تتطو رُ‌إلى‌القدرةِّ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌والتمي ‌المفرداتِّ يزِّ‌بين‌الأفكارِّ‌وفهمِّ
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النصوص.‌ ‌ مضمونِّ من‌ ‌ النتائجِّ ‌ واستخلاصِّ الداعمة،‌ والأفكارِّ‌ هذا‌‌‌‌131الرئيسةِّ‌ ومن‌
المنطلق،‌فإن ‌تعليمَ‌القراءةِّ‌لا‌يهدفُ‌إلى‌تنميةِّ‌الطلاقةِّ‌في‌القراءةِّ‌فحسب،‌بل‌يسعى‌أيضًا‌‌

‌ومعانيها‌فهمًا‌متكاملًا‌ ‌بنيةِّ‌النصوصِّ ‌فهمِّ  .إلى‌تنميةِّ‌التفكيرِّ‌الناقدِّ‌من‌خلالِّ
كما‌يؤُك ِّدُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أن ‌تنميةَ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌ينبغي‌أن‌تتم ‌بصورةٍ‌متدر ِّجةٍ‌‌
‌الحرفي،‌ثم ‌ينتقلُ‌التعلُّمُ‌إلى‌‌ وفقًا‌لمستوى‌نمو ِّ‌المتعل ِّمين.‌ففي‌المرحلةِّ‌الأولى‌يرُك زُ‌على‌الفهمِّ

‌والتحليلي.‌ ‌أن ‌‌‌132تنميةِّ‌الفهمِّ‌الاستنتاجي ِّ ُ‌نتائجُ‌البحثِّ واستنادًا‌إلى‌هذه‌النظري ة،‌تبُين ِّ
‌بصورةٍ‌ ‌القراءة،‌لكن ه‌لم‌ينُم ِّ ‌المرحلةِّ‌الأولى‌من‌تعليمِّ ‌قد‌حق قَ‌متطل باتِّ الكتابَ‌المدرسي 
الفكرةِّ‌ المتعل ِّميَن‌إلى‌تحديدِّ‌ هُ‌ تُوج ِّ تدريباتٍ‌ توافرِّ‌ ‌ لعدمِّ التحليلي ة،‌ القراءةِّ‌ ‌ مهاراتِّ كاملةٍ‌

‌بين‌الأفكارِّ‌في‌النصوصال ‌العلاقاتِّ  .رئيسةِّ‌أو‌تحليلِّ
وزملائِّه‌ أسبارين‌ دراسةُ‌ إليه‌ توص لت‌ ما‌ مع‌ الدراسةِّ‌ هذه‌ نتائجُ‌ تتفقُ‌ كما‌

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للمرحلةِّ‌الثانوي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌في‌ضوءِّ‌معايير2022‌‌ِّ) (،‌التي‌حل لت‌كتابَ‌تعليمِّ
‌الكتاب133‌‌‌‌َوزارةِّ‌التربيةِّ‌ونظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌ وقد‌خلصت‌تلك‌الدراسةُ‌إلى‌أن 

يحق ِّقُ‌بصورةٍ‌عام ةٍ‌مبادئَ‌الملاءمة،‌والأهمي ة،‌والصلاحي ةِّ‌وفقًا‌لنظري ةِّ‌طعيمة،‌غيَر‌أن ه‌ما‌‌
‌اللغوي ة.‌ ‌تنميةِّ‌المهاراتِّ ‌المحتوى،‌ولا‌سي ما‌في‌ترتيبِّ يزالُ‌يعاني‌بعضَ‌أوجهِّ‌القصورِّ‌في‌تدرُّجِّ

‌‌وتؤك ِّدُ‌هذه‌النتيجةُ‌ ‌أن ‌الكتبَ‌المدرسي ةَ‌قد‌تستوفي‌معظمَ‌معاييرِّ‌الإعداد،‌مع‌بقاءِّ‌بعضِّ
‌التي‌تحتاجُ‌إلى‌مزيدٍ‌من‌التطويرِّ‌لتتوافقَ‌بصورةٍ‌أكبَر‌مع‌نظري ةِّ‌طعيمة  .الجوانبِّ

(،‌التي‌‌2024)‌وزملائِّه‌‌كما‌تدعمُ‌نتائجَ‌هذه‌الدراسةِّ‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسةُ‌نبيلة‌‌
ملاءمةِّ‌‌ مدى‌ ‌ تقويمِّ على‌ يقتصرَ‌ أن‌ ينبغي‌ لا‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ تحليلَ‌كتبِّ أن ‌ بي نت‌
‌اللغوي ةِّ‌‌ المحتوى،‌بل‌يجبُ‌أن‌يشملَ‌أيضًا‌كيفي ةَ‌تطويرِّ‌المحتوى‌بما‌يُسهمُ‌في‌تنميةِّ‌المهاراتِّ
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‌‌‌‌134بصورةٍ‌متكاملة.‌ ‌تقفَ‌عند‌حدودِّ‌فهمِّ ‌القراءةِّ‌ينبغي‌ألا  وأك دت‌الدراسةُ‌أن ‌تدريباتِّ
‌وتطويرِّ‌‌ ‌للنصوصِّ ‌الشاملِّ ‌الصريحة،‌بل‌يجبُ‌أن‌تمتد ‌إلى‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌الفهمِّ المعلوماتِّ

‌التفكيرِّ‌لدى‌المتعل ِّمين  .مهاراتِّ
‌دراسةِّ‌إلمي‌وزملائِّه‌)‌ ‌2024ويرتبطُ‌هذا‌البحثُ‌أيضًا‌بنتائجِّ ‌قياسِّ (‌حولَ‌أدواتِّ

‌التفكيرِّ‌العليا في‌مهارةِّ‌القراءة،‌التي‌أك دت‌أهمي ةَ‌تطويرِّ‌أنشطةِّ‌القراءةِّ‌‌ (HOTS) مهاراتِّ
‌التفكيرِّ‌العليا.‌ ‌التي‌تُكل ِّف135‌‌‌‌ُالقائمةِّ‌على‌مهاراتِّ وقد‌أوضحت‌الدراسةُ‌أن ‌التدريباتِّ

‌النتائج،‌تُسهمُ‌‌ ‌النصوص،‌واستخلاصِّ ‌مضمونِّ المتعل ِّميَن‌بتحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌وتحليلِّ
‌الحرفي ‌التي‌تقتصرُ‌على‌الفهمِّ  .في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌بصورةٍ‌أعمق،‌مقارنةً‌بالتدريباتِّ

‌قد‌راعَوا‌‌ ‌مُعِّد ِّي‌الكتابِّ ‌التي‌حق قها‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌أن  وتُظهرُ‌درجةُ‌التوافقِّ
خصائصَ‌تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌الذينَ‌يحتاجونَ‌إلى‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌بصورةٍ‌

‌التوضيح ‌البسيطة،‌واستخدامُ‌الرسومِّ ي ة،‌وتوفيُر‌تدريباتٍ‌متدر ِّجة.‌فقد‌جاء‌تقديُم‌النصوصِّ
‌القراءةِّ‌الأساسي ة.‌كما‌أسهمَ‌هذا‌التوجُّهُ‌‌ ‌الصريحة،‌مناسبًا‌لتنميةِّ‌مهاراتِّ ‌المعلوماتِّ لفهمِّ
‌النصوص،‌وزيادةِّ‌دافعي تِّهم‌نحو‌القراءة،‌‌ ‌المفردات،‌وفهمِّ في‌مساعدةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌اكتسابِّ

اليومي ة.‌ومع‌ذلك،‌فإن ‌ م‌ ‌المحتوى‌بحياتهِّ تنميةَ‌مهارةِّ‌القراءةِّ،‌من‌منظورِّ‌رشدي‌لارتباطِّ ‌
‌الظاهرة،‌بل‌يجبُ‌أن‌تمتد ‌إلى‌تنميةِّ‌‌ ‌المعلوماتِّ ‌تقتصرَ‌على‌فهمِّ أحمد‌طعيمة،‌ينبغي‌ألا 
الفكرةِّ‌‌ المتعل ِّميَن‌على‌تحديدِّ‌ ‌ تدريبِّ ‌ والتحليلي ة،‌من‌خلالِّ القراءةِّ‌الاستنتاجي ةِّ‌ ‌ مهاراتِّ

‌اعتمادًا‌على‌الرئيسة،‌والتمييزِّ‌بين‌الأفكارِّ‌ال ‌النتائجِّ رئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة،‌واستخلاصِّ
‌النصوص ‌‌‌.مضمونِّ

‌‌
‌

 
134 Ahmad Hafidz Abdullah et al., “The Strategy of Developing Public Speaking Skills Among 

Students Through Debate in Arabic Based on the Qatar Debate Methodology,” Journal of Arabic 

Language Studies and Teaching 4, no. 2 (November 30, 2024): 190–200, 
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135 Bellah Asa O’Neal Elmi et al., “Innovation of HOTS-Based Test Instruments for Receptive Skills 

in Arabic Textbooks Based on Kurikulum Merdeka,” Jurnal Al Bayan: Jurnal Jurusan Pendidikan 
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د. العواملِ التي ت ؤدِ ي إلى توافقِ وعدمِ توافقِ محتوى مهارةِ الكتابةِ في كتابِ تعليمِ 
 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ لالصادرِ لصَّفِ  الخامسِ ا اللغةِ العربي ةِ 

‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌كتابِّ أظهرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌وفقًا‌لنظري ةِّ‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌جميعَ‌مؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ الخامسِّ

‌المحتوى‌بصورةٍ‌متد‌ ‌‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌ويتجل ى‌هذا‌التوافقُ‌في‌تنظيمِّ ر ِّجة،‌تبدأُ‌بتدريباتِّ
‌ الجملِّ وترجمةِّ‌ الجمل،‌ لتكوينِّ‌ ‌ الكلماتِّ ‌ ترتيبِّ ثم ‌ الكلمات،‌ لتكوينِّ‌ ‌ الحروفِّ ‌ ترتيبِّ
‌ ‌الصورِّ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌كما‌وج هَ‌المحتوىُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌كتابةِّ‌الحروفِّ البسيطة،‌وانتهاءً‌بوصفِّ

ال على‌ وتعويدِّهم‌ الصحيحة،‌ ا‌ أشكالهِّ وفقَ‌ وتنميةِّ‌العربي ةِّ‌ اليسار،‌ إلى‌ اليمينِّ‌ من‌ كتابةِّ‌
‌الكتابةِّ‌وحُسنِّ‌تنظيمِّها ‌البسيطة،‌مع‌مراعاةِّ‌وضوحِّ ‌الجملِّ م‌على‌تأليفِّ  .قدرتهِّ

رٍ‌يتعارضُ‌مع‌نظري ةِّ‌‌ ‌مؤش ِّ ‌الدراسةُ‌عن‌أي ِّ ‌التحليل،‌لم‌تكشفِّ واستنادًا‌إلى‌نتائجِّ
قد‌ ‌ المدرسي ِّ ‌ الكتابِّ الكتابةِّ‌في‌ مهارةِّ‌ أن ‌محتوى‌ ويُشيُر‌ذلك‌إلى‌ رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌

‌المعتمدةِّ‌في‌هذه راتِّ ‌المؤش ِّ ‌جميعِّ  .الدراسة‌‌صُم ِّمَ‌بصورةٍ‌منهجي ةٍ‌ومنظ مة،‌بما‌مك نه‌من‌تحقيقِّ
‌‌ التعلُّمِّ ويرى‌الباحثُ‌أن ‌هذا‌التوافقَ‌يرجعُ‌إلى‌طبيعةِّ‌إعدادِّ‌المحتوى،‌التي‌اعتمدت‌مبدأَ‌

الابتدائي ةِّ‌‌ .(Graded Learning) المتدر ِّج المرحلةِّ‌ تلاميذَ‌ أن ‌ ‌ الكتابِّ مُعِّدُّو‌ أدركَ‌ فقد‌
‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌باللغةِّ‌العربي ة؛‌ولذلك‌لم‌ ‌الأولى‌من‌اكتسابِّ الإسلامي ةِّ‌ما‌يزالونَ‌في‌المراحلِّ
‌الحروف،‌‌ ‌أشكالِّ ‌أو‌النصوص،‌بل‌بدأوا‌بتعليمِّ هوا‌المتعل ِّميَن‌مباشرةً‌إلى‌كتابةِّ‌الفقراتِّ يوُج ِّ

‌البسيطة‌ثم ‌ ‌الكلمات،‌ثم ‌بناءِّ‌الجملِّ  .تأليفِّ
‌الآلي ةِّ‌للكتابة،‌ ‌لا‌يقتصرُ‌على‌الجوانبِّ ‌الكتابةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ كما‌أن ‌توجُّهَ‌تعليمِّ
اللغوي ةِّ‌في‌سياقاتٍ‌‌ ‌ ‌والتراكيبِّ ‌المفرداتِّ تنميةِّ‌قدرةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌استخدامِّ بل‌يمتدُّ‌إلى‌

‌الصورِّ‌للمتعل ِّميَن‌فرص ‌ووصفِّ ةَ‌التعبيرِّ‌عن‌‌تواصلي ة.‌فقد‌أتاحت‌تدريباتُ‌ترجمةِّ‌الجملِّ
‌ للمحتوى‌في‌جعلِّ المتدر ِّجُ‌ التنظيمُ‌ البسيطةِّ‌في‌صورةٍ‌مكتوبة.‌وقد‌أسهمَ‌هذا‌ أفكارِّهم‌

‌لتلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ة ‌أكثرَ‌ملاءمةً‌لمستوى‌النمو ِّ‌المعرفي ِّ  .عملي ةِّ‌التعلُّمِّ
‌الكتابةِّ‌‌ ‌نظامِّ ‌بتطبيقِّ ‌الأخرى‌التي‌دعمت‌هذا‌التوافقَ‌الالتزامُ‌المستمرُّ ومن‌العواملِّ
‌المتكر ِّر،‌الكتابةَ‌من‌ ‌التدريبِّ ‌التدريبات.‌فقد‌اعتادَ‌المتعل ِّمونَ،‌من‌خلالِّ العربي ةِّ‌في‌جميعِّ
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الكلمة.‌وأسهمَ‌هذا‌ مواقعِّها‌في‌ ‌ ‌بحسبِّ ‌الحروفِّ مراعاةِّ‌أشكالِّ اليسار،‌مع‌ اليمينِّ‌إلى‌
‌ ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌الصحيحةِّ‌منذُ‌المراحلِّ ‌الحركي ةِّ‌الكتابي ة،‌وترسيخِّ التعويدُ‌في‌تنميةِّ‌المهاراتِّ

 .الأولى‌من‌التعلُّم
وتتفقُ‌هذه‌النتائجُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌التي‌ترى‌أن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌‌
تبدأُ‌‌ إذ‌ المتعل ِّمين.‌ تتناسبُ‌مع‌مستوى‌ متدر ِّجةٍ‌ ينُم ى‌بصورةٍ‌ أن‌ ينبغي‌ الكتابة(‌ )مهارة‌

‌الحروف،‌وكيفي ةِّ‌وصلِّها،‌ثم ‌كتابةِّ‌الكلمات،‌وتأل ‌أشكالِّ ‌بإتقانِّ ‌الجمل،‌‌عملي ةُ‌التعليمِّ يفِّ
وصولًا‌إلى‌القدرةِّ‌على‌التعبيرِّ‌عن‌الأفكارِّ‌كتابةً‌بصورةٍ‌تواصلي ة.‌ويهدفُ‌هذا‌التدرُّجُ‌إلى‌
‌‌ ‌مهاراتِّ ‌الكتابي،‌لا‌مجر دَ‌إتقانِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌وسيلةً‌للتواصلِّ تمكينِّ‌المتعل ِّميَن‌من‌استخدامِّ

 .الكتابةِّ‌الآلي ة
‌‌ ‌الحروفِّ ‌الكتابةِّ‌لا‌يقُاسُ‌بدق ةِّ‌رسمِّ كما‌يؤُك ِّدُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أن ‌نجاحَ‌تعليمِّ
فإن ‌ الكتابة.‌ولذلك،‌ ‌ بوضوحٍ‌من‌خلالِّ المعنى‌ ‌ نقلِّ المتعل ِّميَن‌على‌ بقدرةِّ‌ بل‌ فحسب،‌

‌ا ‌البسيطة،‌ووصفِّ ‌الجمل،‌وترجمةِّ‌الجملِّ هُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌تأليفِّ ‌التي‌تُوج ِّ لصور،‌التدريباتِّ
‌‌ ‌الخطي ِّ ‌بين‌الجانبِّ ‌التوازنِّ ‌الكتابةِّ‌التي‌تقومُ‌على‌تحقيقِّ ‌تعليمِّ تُـعَدُّ‌تطبيقًا‌عمليًّا‌لمبادئِّ
‌أن ‌مُعِّد ِّيه‌قد‌راعَوا‌ ‌التواصلي.‌ويُظهرُ‌توافقُ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌هذا‌الكتابِّ والجانبِّ

 .رشدي‌أحمد‌طعيمة‌المبادئَ‌الأساسي ةَ‌لتنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌كما‌قر رها
وموليادي،‌‌ أسبارين،‌ دراسةُ‌ إليه‌ توص لت‌ ما‌ مع‌ الدراسةِّ‌ نتائجُ‌هذه‌ تتفقُ‌ كما‌

( أحمد‌‌2022ونورهداية‌ نظري ةِّ‌رشدي‌ العربي ةِّ‌في‌ضوءِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ التي‌حل لت‌كتبَ‌ ‌،)
وقد‌خلصت‌الدراسةُ‌إلى‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌قد‌نُظ ِّمَ‌بصورةٍ‌متدر ِّجة،‌تبدأ136‌‌‌‌ُطعيمة.

‌الجمل،‌بما‌يتناسبُ‌‌ ‌العناصرِّ‌الأساسي ةِّ‌للغة،‌ثم ‌تنتقلُ‌إلى‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌على‌تأليفِّ بإتقانِّ
‌المتعل ِّمين.‌وتعُز ِّزُ‌هذه‌النتيجةُ‌ما‌توص لت‌إليه‌الدراسةُ‌الحالي ‌ ةُ‌من‌أن ‌مبدأَ‌مع‌خصائصِّ

‌محتوى‌‌ (Graded Writing) الكتابةِّ‌المتدر ِّجة ‌التي‌أسهمت‌في‌توافقِّ يُـعَدُّ‌من‌أبرزِّ‌العواملِّ
 .مهارةِّ‌الكتابة

 
136 Asbarin et al., “An Analysis on The Principles of Arabic Textbooks for Madrasah Aliyah in 

Indonesia: Based on The Ministry of Education and Rusydi Ahmad Thu’aimah.” 
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(،‌‌2024كما‌تدعمُ‌نتائجَ‌هذه‌الدراسةِّ‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسةُ‌نبيلة‌نائل‌أمليا‌)‌
‌ التدريباتِّ التكاملَ‌بين‌ ينبغي‌أن‌يحق ِّقَ‌ اللغةِّ‌العربي ةِّ‌ ‌ تعليمِّ التي‌أوضحت‌أن ‌تطويرَ‌مواد ِّ‌

‌التواصلي ة. ‌لا‌يكفي‌‌‌‌137الآلي ةِّ‌والتدريباتِّ ‌الحروفِّ وأك دت‌الدراسةُ‌أن ‌الاقتصارَ‌على‌نسخِّ
‌‌ لتنميةِّ‌كفايةِّ‌المتعل ِّميَن‌في‌الكتابة،‌بل‌لا‌بد ‌من‌تضمينِّ‌أنشطةٍ‌تنُم ِّي‌قدرتَهم‌على‌تأليفِّ
‌ ‌الصور،‌والتعبيرِّ‌عن‌أفكارِّهم‌بصورةٍ‌بسيطة.‌وتتوافقُ‌هذه‌النتائجُ‌مع‌نتائجِّ الجمل،‌ووصفِّ

‌الكتابةالدراسةِّ‌الحالي ‌ ‌المختلفةِّ‌من‌تدريباتِّ ‌قد‌جمعَ‌بين‌هذه‌الأنماطِّ  .ة،‌لأن ‌محتوى‌الكتابِّ
دراسةُ‌ إليه‌ توص لت‌ بما‌ أيضًا‌ الدراسةِّ‌ هذه‌ نتائجُ‌ يسين‌‌‌وترتبطُ‌ وزملائِّه‌‌‌أغوس‌

‌الحديثة،‌التي‌أك دت‌أهمي ة2023‌َ) ‌على‌التقني اتِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌القائمِّ (،‌حولَ‌تطويرِّ‌تعليمِّ
‌النصوص. ‌أنشطةِّ‌الكتابةِّ‌بما‌يُسهمُ‌في‌زيادةِّ‌فاعلي ةِّ‌المتعل ِّميَن‌وإبداعِّهم‌في‌إنتاجِّ ‌138تنويعِّ

مع‌‌ تتفقُ‌ ا‌ فإنه  الرقمي ة،‌ ‌ الوسائطِّ ‌ توظيفِّ على‌ رك زت‌ الدراسةَ‌ تلك‌ أن ‌ من‌ ‌ الرغمِّ وعلى‌
‌نفسه‌ الوقتِّ تنُم ِّي‌في‌ أن‌ ينبغي‌ متدر ِّجةً‌ الكتابةِّ‌عملي ةً‌ مهارةِّ‌ اعتبارِّ‌ الحالي ةِّ‌في‌ الدراسةِّ‌

‌اللغةِّ‌بصورةٍ‌متكاملة ‌التفكيرِّ‌والقدرةَ‌على‌استخدامِّ  .مهاراتِّ
‌اللغوي ةِّ‌‌ وتُشيُر‌نتائجُ‌هذه‌الدراسةِّ‌إلى‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌يُـعَدُّ‌أكثرَ‌المهاراتِّ
‌والقراءة.‌ويُظهرُ‌ ‌والكلامِّ ‌الاستماعِّ توافقًا‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌مقارنةً‌بمهاراتِّ

‌قد‌أولَوا‌اهتمامًا‌كبيراً‌بتنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌ ‌تنظيمِّ‌المحتوى‌ذلك‌أن ‌مُعِّد ِّي‌الكتابِّ ‌من‌خلالِّ
‌تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ة  .بصورةٍ‌منهجي ةٍ‌ومتدر ِّجة،‌تتناسبُ‌مع‌خصائصِّ

‌لا‌يعني‌انتفاءَ‌الحاجةِّ‌إلى‌تطويرِّ‌المحتوى.‌بل‌ راتِّ ‌المؤش ِّ ومع‌ذلك،‌فإن ‌تحقُّقَ‌جميعِّ
‌التربوي ةِّ‌ التعليمُ‌أكثرَ‌مواكبةً‌للتطوُّراتِّ ‌حتى‌يصبحَ‌ إن ‌تطويرَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌يظلُّ‌ضرورياًّ

‌المتعل ِّ‌ التطويرُ‌إلى‌إثراءِّ‌خبراتِّ يت جهَ‌ ينبغي‌أن‌ أنشطةِّ‌المعاصرة.‌ولذلك،‌ ‌ ميَن‌من‌خلالِّ
‌ وتطبيقِّ الرقمي ة،‌ ‌ الوسائطِّ ‌ وتوظيفِّ المشروعات،‌ على‌ ‌ القائمِّ ‌ والتعلُّمِّ الإبداعي ة،‌ الكتابةِّ‌

 
137 Nabila Nailil Amalia et al., “Analysis of the Arabic Language Textbook for Junior High School 

from the Perspective of the Education, Standards, Curiculum, and Assesment Agency (BSKAP),” 

Alibbaa’: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 2 (July 31, 2024): 243–67, 

https://doi.org/10.19105/ajpba.v5i2.13941. 
138 Agus Yasin et al., “Development of the ‘Al-Muhdastah Al-Yaumiyyah’ Textbook to Improve 
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Teaching, Linguistics, and Literature 6, no. 2 (2023): 141–52, 

https://doi.org/10.22219/jiz.v6i2.22695. 
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‌على‌توافقِّه‌ ‌الأصيل.‌وبهذا،‌لا‌يقتصرُ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌على‌الحفاظِّ ‌التقويمِّ أساليبِّ
‌‌ ‌تعليمِّ مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌بل‌يُصبحُ‌أيضًا‌أكثرَ‌قدرةً‌على‌الاستجابةِّ‌لمتطل باتِّ

‌الحادي‌والعشرين  .اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌القرنِّ
‌‌

الأربع اللغةِ  مهاراتِ  تطويرِ محتوى  الثالث: حلول   اللغةِ    المبحث   تعليمِ  في كتابِ 
العربي ةِ للصَّفِ  الخامسِ الصادرِ عن وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ وفقًا لنظري ةِ رشدي أحمد  

  طعيمة
لصَّفِ  الخامسِ  اأ. حلول  تطويرِ محتوى مهارةِ الاستماعِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ  

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ ل الصادرِ 
‌ ‌في‌كتابِّ ‌عن‌حل ين‌رئيسين‌لتطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ أسفرت‌نتائجُ‌البحثِّ
‌الديني ة.‌ويتمث لُ‌الحلُّ‌الأو لُ‌‌ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ تعليمِّ

‌في‌إضافةِّ‌وسائطَ‌صوتي ةٍ‌أصيلةٍ‌ينطقُها‌ناطقونَ‌أصلي ونَ‌باللغةِّ‌العربي ة،‌و‌ ذلك‌من‌خلالِّ
السريعة الاستجابةِّ‌ رموزِّ‌ أو‌ الرقمي ة،‌ ‌ ‌‌(QR Code) التسجيلاتِّ التعلُّمِّ ‌ منص اتِّ أو‌ ‌،

هُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌ ‌بحيثُ‌تُوج ِّ ‌الاستماعِّ الإلكتروني.‌أم ا‌الحلُّ‌الثاني،‌فيتمث لُ‌في‌تطويرِّ‌تدريباتِّ
‌المعنى‌فهمًا‌شاملًا.‌وقد‌صيغ‌‌ ‌المسموع،‌وفهمِّ ‌مضمونِّ تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌وتلخيصِّ

‌التي‌لم‌ت راتِّ ن‌استنادًا‌إلى‌المؤش ِّ ‌التوافقهذان‌الحلا  ‌التي‌أد ت‌إلى‌عدمِّ  .تحق ق،‌والعواملِّ
العاملَ‌ مباشرةٍ‌ بصورةٍ‌ تعُالجُ‌ ا‌ الصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌لأنه  ‌ الوسائطِّ وقد‌اختيرت‌إضافةُ‌
‌ينطقُ‌بها‌ناطقونَ‌ ‌نماذجَ‌للاستماعِّ ‌التوافق،‌والمتمث ِّلَ‌في‌غيابِّ الرئيسَ‌الذي‌أد ى‌إلى‌عدمِّ

‌أن‌تُوف ِّرَ‌للمتعل ِّميَن‌خبرةً‌ ‌هذه‌الوسائطِّ استماعي ةً‌أكثرَ‌‌‌أصلي ونَ‌باللغةِّ‌العربي ة.‌فمن‌شأنِّ
‌الصحيح،‌والتنغيم،‌والإيقاع،‌وسرعةِّ‌الكلام،‌ ‌إلى‌النطقِّ طبيعي ة،‌بحيثُ‌يتمك نونَ‌من‌التعرُّفِّ

‌الحقيقي ة ‌التواصلِّ  .كما‌تُستعملُ‌في‌مواقفِّ
‌في‌‌ ‌الاستماعِّ ‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌فقد‌اختير‌لأن ‌تدريباتِّ أم ا‌تطويرُ‌تدريباتِّ
‌إضافةِّ‌‌ ‌الصريحة.‌ومن‌خلالِّ ‌المعلوماتِّ ‌وفهمِّ ‌إلى‌المفرداتِّ ‌ما‌تزالُ‌ترُك ِّزُ‌على‌التعرُّفِّ الكتابِّ
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‌ ‌مضمونِّ أنشطةٍ‌تُكل ِّفُ‌المتعل ِّميَن‌بتحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌أو‌إعدادِّ‌ملخ ص،‌أو‌استخلاصِّ
‌‌ الفهمِّ مستوى‌ إلى‌ ‌ الحرفي ِّ ‌ الفهمِّ مستوى‌ من‌ ‌ الاستماعِّ مهارةِّ‌ تنميةُ‌ يمكنُ‌ المسموع،‌

ما‌يعُالجان‌بصورةٍ‌مباشرةٍ‌ ‌البدائل،‌لأنه  ن‌من‌أنسبِّ العواملَ‌‌‌الاستنتاجي.‌ويُـعَدُّ‌هذان‌الحلا 
‌التوافق،‌كما‌كشفت‌عنها‌نتائجُ‌هذه‌الدراسة  .التي‌أد ت‌إلى‌عدمِّ

وتتفقُ‌الحلولُ‌المقترحةُ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌التي‌تُؤك ِّدُ‌
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌فحسب،‌‌ ‌المتعل ِّميَن‌بأصواتِّ ‌‌لا‌يهدفُ‌إلى‌تعريفِّ أن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

‌الفكرةِّ‌الرئيسة،‌وت ‌المعنى،‌واستخلاصِّ م‌على‌فهمِّ عويدِّهم‌‌بل‌يسعى‌أيضًا‌إلى‌تنميةِّ‌قدرتهِّ
‌التعليمي ةِّ‌ ‌إلى‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الأصيلة.‌كما‌يؤُك ِّدُ‌طعيمة‌أن ‌استخدامَ‌الوسائلِّ على‌الاستماعِّ
تواصلي ةٍ‌‌ تعليمي ةٍ‌ بيئةٍ‌ بناءِّ‌ يُـعَدُّ‌عنصراً‌أساسيًّا‌في‌ الصوتي ة،‌ الوسائطُ‌ بينها‌ المناسبة،‌ومن‌

 .تتمحورُ‌حولَ‌المتعل ِّم
‌‌ ‌الوسائطِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌أهمي ةَ‌توظيفِّ كما‌تُبرزُ‌تصو راتُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌في‌تعليمِّ
‌الصوتي ةِّ‌الرقمي ةِّ‌‌ ‌اللغوي ة.‌ومن‌ثم ،‌فإن ‌دمجَ‌الوسائطِّ ‌المهاراتِّ ‌الحديثةِّ‌في‌دعمِّ والتقني اتِّ

‌رموزِّ‌الاستجابةِّ‌السريعة ‌الإلكتروني‌يُمث ِّلُ‌تطبيقًا‌ (QR Code) من‌خلالِّ ‌التعلُّمِّ أو‌منص اتِّ
‌اللغةِّ‌ َ‌الهدفَ‌الأساسَ‌لتعليمِّ ‌التي‌تراعي‌التطوُّرَ‌التقني،‌من‌غيرِّ‌أن‌تغُير ِّ ‌التعليمِّ عمليًّا‌لمبادئِّ

 .العربي ة
وورغاديناتا،‌‌ ونورهادي،‌ وأمليا،‌ سوغيرما،‌ دراسةُ‌ الدراسةِّ‌ هذه‌ نتائجَ‌ وتدعمُ‌

( الابتدائي ة2024‌‌ِّوسوليخو‌ للمرحلةِّ‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ أن ‌كتابَ‌ إلى‌ خلصت‌ التي‌ ‌،)
‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌معظمَ‌مبادئِّ الإسلامي ةِّ‌الصادرَ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ

‌كفاءةِّ‌‌غيَر‌أن ‌ ‌التعليمي ة،‌بما‌يُسهمُ‌في‌رفعِّ ‌تطويرهَ‌ما‌يزالُ‌بحاجةٍ‌إلى‌مواكبةِّ‌تطوُّرِّ‌الوسائطِّ
‌يقتصرَ‌على‌تحسين139‌‌‌ِّالمتعل ِّمين. وقد‌أك دت‌الدراسةُ‌أن ‌تطويرَ‌المواد ِّ‌التعليمي ةِّ‌ينبغي‌ألا 

 .المحتوى،‌بل‌يشملُ‌أيضًا‌الوسائطَ‌المستخدمةَ‌في‌تقديمِّه

 
139 Sugirma et al., “The Concept of Rusydi Ahmad Thu’aimah in the Arabic Textbook MI Ministry 

of Religious Affairs / Konsep Rusydi Ahmad Thu’aimah Dalam Buku Teks Bahasa Arab MI 

Kementerian Agama,” 2024. 
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ر‌) ‌2023كما‌تتفقُ‌هذه‌النتائجُ‌مع‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسةُ‌المبش ِّ (‌حولَ‌مبادئِّ
‌من‌منظورِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌والتي‌أوضحت‌أن ‌التعليمَ‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الإلكتروني ِّ تعليمِّ

‌وسائلَ‌تعليمي ةٍ‌تعُز ِّزُ‌تفاعلَ‌المتعل ِّميَن‌مع‌اللغةِّ‌المسته وقد‌‌‌140دفة.الفع الَ‌يحتاجُ‌إلى‌توظيفِّ
‌التي‌تُسهمُ‌في‌‌ ‌الوسائلِّ ‌الرقمي ةَ‌من‌أهم ِّ عد ت‌الدراسةُ‌الوسائطَ‌الصوتي ة،‌والمرئي ة،‌والتقني اتِّ

‌الاستقبالي ة،‌ولا‌سي ما‌مهارةَ‌الاستماع  .تنميةِّ‌المهاراتِّ
‌‌2024وتدعمُ‌هذه‌النتائجَ‌أيضًا‌دراسةُ‌ليديانتو‌) ‌الإلكتروني ِّ (‌حولَ‌تطويرِّ‌الكتابِّ

المزو دةَ‌بخصائصَ‌‌ التعليمي ةَ‌ الكتبَ‌ أن ‌ بي نت‌ والتي‌ أحمد‌طعيمة،‌ نظري ةِّ‌رشدي‌ في‌ضوءِّ‌
‌‌ ‌141الورقي ةِّ‌التقليدي ة.‌صوتي ةٍ‌ومرئي ةٍ‌وتفاعلي ةٍ‌تُوف ِّرُ‌خبراتٍ‌تعليمي ةً‌أكثرَ‌فاعلي ةً‌مقارنةً‌بالكتبِّ

‌الصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌ ‌الوسائطِّ وتؤي ِّدُ‌هذه‌النتيجةُ‌الحل ‌المقترحَ‌في‌هذه‌الدراسة،‌والمتمث ِّلَ‌في‌دمجِّ
‌الخامس ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ ‌تعليمِّ  .في‌كتابِّ

‌المقترحةِّ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌آثارٌ‌عملي ةٌ‌متعد ِّدة.‌فبالنسبةِّ‌إلى‌مُعِّد ِّي‌ ‌الحلولِّ ولتطبيقِّ
‌بما‌يتوافقُ‌ ‌أساسًا‌لتطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ ‌المدرسي ة،‌يمكنُ‌اعتمادُ‌هذه‌النتائجِّ الكتبِّ

‌الصوت ‌توفيرِّ‌الوسائطِّ ي ةِّ‌الأصيلةِّ،‌بصورةٍ‌أكبَر‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌من‌خلالِّ
‌التفكيرِّ‌العليا.‌أم ا‌بالنسبةِّ‌إلى‌المعل ِّمين،‌فإن ‌هذه‌الحلولَ‌‌ ‌تدريباتٍ‌تنُم ِّي‌مهاراتِّ وإدراجِّ
‌إلى‌‌ تُوف ِّرُ‌بدائلَ‌عملي ةً‌لإثراءِّ‌أنشطةِّ‌التعلُّم،‌بحيثُ‌لا‌يقتصرُ‌دورُ‌المتعل ِّميَن‌على‌الاستماعِّ

 .المعلومات،‌بل‌يمتدُّ‌إلى‌فهمِّها‌فهمًا‌شاملًا‌
‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌ ‌أن‌يُسهمَ‌تطبيقُ‌هذه‌الحلولِّ أم ا‌بالنسبةِّ‌إلى‌المتعل ِّمين،‌فمن‌المتوق عِّ
‌ ‌مضمونِّ ‌اللغةِّ‌العربي ة،‌وانتهاءً‌بفهمِّ ‌إلى‌أصواتِّ ‌لديهم‌تدريجيًّا،‌بدءاً‌من‌التعرُّفِّ الاستماعِّ

مطو ِّ‌ الدراسةِّ‌ هذه‌ نتائجُ‌ تفُيدَ‌ أن‌ يمكنُ‌ متكاملًا.‌كما‌ فهمًا‌ ‌ ووزارةَ‌المسموعِّ ‌ المناهجِّ ري‌
‌القادمة،‌بما‌يجعلُها‌أكثرَ‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌الطبعاتِّ ‌تعليمِّ ‌الديني ةِّ‌في‌مراجعةِّ‌كتبِّ الشؤونِّ

‌الحادي‌والعشرين ‌في‌القرنِّ ‌التعليمِّ ‌التقني ةِّ‌واحتياجاتِّ  .مواكبةً‌للتطوُّراتِّ

 
140 Muhammad Al-Mubassyir, “Prinsip Pembelajaran Bahasa Arab Daring Perspektif Rusydi Ahmad 

Thu’aimah,” Arabi : Journal of Arabic Studies 8, no. 1 (July 2, 2023): 80–94, 

https://doi.org/10.24865/ajas.v8i1.451. 
141 Fajar Ledianto et al., “The E-Book in the Theory of Rushdi Ahmed Thu’aimah: A Comparative 

Study between Arabic Online and Modern Standard Arabic,” Journal of Arabic Language Studies 

and Teaching 4, no. 1 (2024): 74–94, https://doi.org/10.15642/jalsat.2024.4.1.74-94. 
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‌غيرِّ‌المتحق ِّقةِّ‌ راتِّ ولا‌تهدفُ‌الحلولُ‌التي‌توص لت‌إليها‌هذه‌الدراسةُ‌إلى‌معالجةِّ‌المؤش ِّ
‌بصورةٍ‌عام ة.‌فإضافةُ‌ ‌مهارةِّ‌الاستماعِّ فحسب،‌بل‌تسعى‌أيضًا‌إلى‌الارتقاءِّ‌بجودةِّ‌تعليمِّ

‌اللغةِّ‌العربي ‌ ‌في‌تعليمِّ ‌الصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌تعُز ِّزُ‌البعدَ‌التواصلي  ة،‌في‌حينِّ‌يُسهمُ‌تطويرُ‌الوسائطِّ
أثناءَ‌ المتعل ِّميَن‌ لدى‌ الناقدِّ‌ التفكيرِّ‌ ‌ مهاراتِّ تنميةِّ‌ في‌ الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌ تحديدِّ‌ ‌ تدريباتِّ

 .الاستماع
‌المحتوى‌القائم،‌بل‌تُشك ِّلُ‌ ومن‌ثم ،‌فإن ‌الحلولَ‌المقترحةَ‌لا‌تقتصرُ‌على‌استكمالِّ
‌المتعل ِّميَن‌في‌العصرِّ‌‌ إستراتيجي ةً‌لتطويرِّ‌المواد ِّ‌التعليمي ةِّ‌بما‌يجعلُها‌أكثرَ‌ارتباطاً‌باحتياجاتِّ

‌الحاضر.‌وإذا‌طبُ ِّقت‌هذه‌الحلولُ‌بصورةٍ‌مستمر ة،‌فإن ‌محتوى‌مهارةِّ‌‌ ‌في‌كتابِّ الاستماعِّ
‌لن‌يصبحَ‌أكثرَ‌توافقًا‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌‌ ‌الخامسِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌للص ف ِّ تعليمِّ
‌تعليمٍ‌للغةِّ‌العربي ةِّ‌أكثرَ‌تواصلي ةً،‌وارتباطاً‌بالسياق،‌ فحسب،‌بل‌سيسهمُ‌أيضًا‌في‌تحقيقِّ

‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌شاملة  .وتركيزاً‌على‌تنميةِّ‌كفاياتِّ
لصَّفِ  الخامسِ اب. حلول  تطويرِ محتوى مهارةِ الكلامِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ 

 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ ل الصادرِ 
‌البحث،‌توص لت‌الدراسةُ‌إلى‌حل ين‌رئيسين‌لتطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌ استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
الديني ة.‌ ‌ الشؤونِّ وزارةِّ‌ الصادرِّ‌عن‌ ‌ ‌الخامسِّ للص ف ِّ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ ‌في‌كتابِّ الكلامِّ

‌المتعل ِّميَن‌‌ويتمث لُ‌الحلُّ‌الأو لُ‌في‌إضافةِّ‌تدريباتٍ‌صوتي ةٍ‌)فونيتي ة(‌تعُنى‌بصفةٍ‌خاص ‌ ةٍ‌بتدريبِّ
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج،‌مثلَ‌الحروفِّ‌  .ذ،‌ز،‌ض،‌ظ :على‌التمييزِّ‌بين‌أصواتِّ

‌‌ والتنغيمِّ )النبر(،‌ النبرِّ‌ ‌ استخدامِّ على‌ بتدريباتٍ‌ المحتوى‌ إثراءِّ‌ فيتمث لُ‌في‌ الثاني،‌ الحلُّ‌ أم ا‌
‌الكلام،‌مع‌دعمِّها‌بوسائطَ‌صوتي ةٍ‌أصيلةٍ‌ينطقُها‌ناطقونَ‌أصلي ونَ‌باللغةِّ‌‌ )التنغيم(،‌وإيقاعِّ

‌التي‌لم‌تت راتِّ ن‌استنادًا‌إلى‌المؤش ِّ ‌التي‌أد ت‌العربي ة.‌وقد‌صيغ‌هذان‌الحلا  حق ق،‌والعواملِّ
‌الرابع ‌التوافق،‌كما‌وردت‌في‌الفصلِّ  .إلى‌عدمِّ

ا‌تعُالجُ‌بصورةٍ‌مباشرةٍ‌أحدَ‌‌ ‌الصوتي ةِّ‌جاء‌لأنه  ويرى‌الباحثُ‌أن ‌اختيارَ‌التدريباتِّ
‌الصوتي ةِّ‌للغةِّ‌‌ ‌على‌الجوانبِّ ‌المنظ مِّ ‌التدريبِّ أبرزِّ‌أوجهِّ‌القصورِّ‌في‌المحتوى،‌والمتمث ِّلَ‌في‌غيابِّ

‌على‌تنميةِّ‌القدرةِّ‌‌ ‌في‌الكتابِّ ‌العربي ة.‌فقد‌رك زت‌تدريباتُ‌الكلامِّ ‌البسيطِّ على‌التواصلِّ
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‌والجواب،‌مم ا‌جعلَ‌المتعل ِّميَن‌لا‌يحصلونَ‌على‌فرصٍ‌ ‌وأنشطةِّ‌السؤالِّ ‌الحواراتِّ من‌خلالِّ
‌تُـعَدُّ‌‌ ‌المتقاربةِّ‌في‌المخارج.‌مع‌أن ‌سلامةَ‌النطقِّ ‌الحروفِّ ‌على‌نطقِّ ‌المنهجي ِّ كافيةٍ‌للتدرُّبِّ

يؤث ِّرُ‌ قد‌ ‌ ‌الأصواتِّ نطقِّ الكلام،‌لأن ‌الخطأَ‌في‌ مهارةِّ‌ ‌‌‌أساسًا‌مهمًّا‌في‌ الكلامِّ دلالةِّ‌ في‌
 .ومعناه

‌الكلام،‌لأن ‌الجوانبَ‌الأدائي ةَ‌ ‌وإيقاعِّ ‌النبرِّ‌والتنغيمِّ  كما‌اختيَرت‌إضافةُ‌تدريباتِّ
(Prosody) ‌‌ ‌نطقِّ ‌الشفهي.‌فالمتعل ِّمونَ‌لا‌يُطالبَونَ‌بإتقانِّ تُـعَدُّ‌عنصراً‌أساسيًّا‌في‌التواصلِّ

‌‌ ‌بتنغيمٍ‌طبيعيٍ  ‌فحسب،‌بل‌ينبغي‌أن‌يكونوا‌قادرينَ‌أيضًا‌على‌أداءِّ‌الكلامِّ ‌والجملِّ المفرداتِّ
‌الصوتي ‌ ةِّ‌الأصيلةِّ‌يُسه ِّلُ‌وصولَ‌الرسالةِّ‌إلى‌المتلق ي‌بصورةٍ‌صحيحة.‌ويُـعَدُّ‌دمجُ‌الوسائطِّ

‌ ه‌يدعمُ‌توظيفَ‌التقني اتِّ ‌نفسِّ ‌مناسبًا،‌لأن ه‌يوُف ِّرُ‌نماذجَ‌صحيحةً‌للنطق،‌وفي‌الوقتِّ حلاًّ
 .الحديثةِّ‌في‌عملي ةِّ‌التعلُّم

‌‌ لتعليمِّ الدراسةِّ‌مع‌تصوُّرِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌ المقترحةُ‌في‌هذه‌ الحلولُ‌ وتنسجمُ‌
مهارةِّ‌الكلام،‌الذي‌ينظرُ‌إليها‌بوصفِّها‌قدرةً‌على‌التعبيرِّ‌عن‌المعنى‌باللغةِّ‌المنطوقة،‌مع‌

‌المفردات،‌وبنيةِّ‌اللغة،‌والطلاقةِّ‌في‌التواصل. ‌142مراعاةِّ‌سلامةِّ‌النطق،‌وصح ةِّ‌استخدامِّ
‌لا‌يقتصرُ‌على‌تنميةِّ‌جرأةِّ‌المتعل ِّميَن‌على‌التحدُّث،‌‌ ويؤك ِّدُ‌طعيمة‌أن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الكلامِّ

 .،‌حتى‌يكونَ‌التواصلُ‌أكثرَ‌فاعلي ة(Accuracy) بل‌يجبُ‌أن‌ينُم ِّي‌أيضًا‌دق ةَ‌النطقِّ‌
‌التعليمي ةِّ‌في‌بناءِّ‌بيئةٍ‌ ‌الوسائلِّ كما‌يُشد ِّدُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌على‌أهمي ةِّ‌توظيفِّ
‌‌ ‌الوسائلِّ ‌الوسائطُ‌الصوتي ةُ‌الأصيلةُ‌من‌أهم ِّ ‌المعاصر،‌تُـعَدُّ ‌التعليمِّ تعليمي ةٍ‌تواصلي ة.‌وفي‌سياقِّ

ثم ‌‌ ومن‌ لغوي ةٍ‌صحيحة،‌ نماذجَ‌ إلى‌ الاستماعَ‌ للمتعل ِّميَن‌ تتُيحُ‌ والنبر،‌‌التي‌ النطق،‌ تقليدَ‌
والتنغيم،‌كما‌يستعملُها‌الناطقونَ‌الأصلي ون.‌ومن‌ثم ،‌فإن ‌الحلولَ‌المقترحةَ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌‌

‌التي‌دعا‌إليها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة ‌التواصلي ِّ دُ‌بصورةٍ‌واضحةٍ‌مبادئَ‌التعليمِّ  .تُجس ِّ
(،‌التي‌أوضحت‌أن ‌تعليم2022‌َوتدعمُ‌نتائجَ‌هذه‌الدراسةِّ‌دراسةُ‌محمد‌منير‌)

‌ والوسائلِّ اللغوي ة،‌ الرسالةِّ‌ بين‌ يدمجَ‌ أن‌ ينبغي‌ وفقًا‌لرشدي‌أحمد‌طعيمة‌ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌
بصور‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ استخدامِّ من‌ المتعل ِّميَن‌ يُمك ِّنُ‌ بما‌ التواصل،‌ ‌ واستراتيجي اتِّ ةٍ‌التعليمي ة،‌

 
142 Munir, “Fikrah Rusydi Ahmad Th’aimah Wa Mahmud Kamil Al-Naqah Fi Ta’lim Al-Lughah Al-

‘Arabiyyah ‘Inda Dhu’i Al-Madkhal Al-Itthishal.” 
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وتؤي ِّدُ‌هذه‌النتيجةُ‌ما‌توص لت‌إليه‌الدراسةُ‌الحالي ة143‌‌‌‌ُتواصلي ةٍ‌صحيحةٍ‌من‌الناحيةِّ‌اللغوي ة.
‌الصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌يُمث ِّلُ‌جزءاً‌من‌تعزيزِّ‌المقاربةِّ‌ ‌الصوتي ةِّ‌والوسائطِّ من‌أن ‌تطويرَ‌التدريباتِّ

‌مهارةِّ‌الكلام  .التواصلي ةِّ‌في‌تعليمِّ
( ر‌ المبش ِّ محمد‌ دراسةُ‌ النتائجَ‌ هذه‌ تؤي ِّدُ‌ استخدام2023‌‌َكما‌ أن ‌ بي نت‌ التي‌ ‌،)

اللغةِّ‌‌ مع‌ المتعل ِّميَن‌ ‌ تفاعلِّ زيادةِّ‌ في‌ يُسهمُ‌ والمرئي ة،‌ الصوتي ة،‌ والمواد ِّ‌ الرقمي ة،‌ ‌ الوسائطِّ
‌أكثرَ‌فاعلي ة.‌ ر‌أن ‌الوسائطَ‌الأصيلة144‌‌‌‌َالمستهدفة،‌مم ا‌يجعلُ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الكلامِّ ويرى‌المبش ِّ

‌تتُيحُ‌‌ ‌أيضًا‌نماذجَ‌صحيحةً‌للنطقِّ ا‌مصادرَ‌للتعلُّم،‌بل‌تُـعَدُّ لا‌تقتصرُ‌وظيفتُها‌على‌كونهِّ
‌‌ ‌الوسائطِّ للمتعل ِّميَن‌اكتسابَ‌الخبرةِّ‌اللغوي ةِّ‌بصورةٍ‌طبيعي ة.‌وتعُز ِّزُ‌هذه‌النتيجةُ‌أهمي ةَ‌إدراجِّ

 .محتوى‌مهارةِّ‌الكلامالصوتي ةِّ‌الأصيلةِّ‌ضمنَ‌‌
(،‌التي‌أظهرت‌أن ‌كتاب2024‌َكما‌تدعمُ‌هذه‌الدراسةَ‌نتائجُ‌سوغيرما‌وزملائِّه‌)

‌التي‌وضعها‌‌ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌معظمَ‌المبادئِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌الصادرَ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ تعليمِّ
‌ليصبحَ‌أكثرَ‌م ‌الجوانبِّ واكبةً‌‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌غيَر‌أن ه‌ما‌يزالُ‌بحاجةٍ‌إلى‌تطويرِّ‌بعضِّ

الحديثة.‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ بين‌‌‌‌145لمتطل باتِّ ‌ التوازنِّ ‌ تحقيقِّ الدراسةُ‌ضرورةَ‌ أك دت‌ وقد‌
‌المقترحةِّ‌في‌‌ ‌التعليمي ة،‌والأنشطةِّ‌اللغوي ة،‌وهو‌ما‌ينسجمُ‌مع‌الحلولِّ محتوى‌المادة،‌والوسائلِّ

‌الصوتي ةِّ‌الأصيلة ‌الوسائطِّ ‌الصوتي ةِّ‌ودمجِّ  .هذه‌الدراسة،‌التي‌تجمعُ‌بين‌تطويرِّ‌التدريباتِّ
أم ا‌من‌الناحيةِّ‌التطبيقي ة،‌فإن ‌نتائجَ‌هذه‌الدراسةِّ‌تقُد ِّمُ‌فوائدَ‌متعد ِّدة.‌فبالنسبةِّ‌إلى‌
‌إضافةِّ‌‌ ‌من‌خلالِّ ‌المدرسي ة،‌يمكنُ‌الإفادةُ‌منها‌في‌تطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ مُعِّد ِّي‌الكتبِّ

الم الصوتي ةِّ‌الأصيلة.‌وبالنسبةِّ‌إلى‌ ‌ ‌الصوتي ةِّ‌والوسائطِّ تُوف ِّرُ‌هذه‌الحلولُ‌التدريباتِّ عل ِّمين،‌
‌المتعل ِّميَن‌على‌‌ بدائلَ‌عملي ةً‌لتطويرِّ‌أنشطةِّ‌التعلُّم،‌بحيثُ‌لا‌يقتصرُ‌الاهتمامُ‌على‌تشجيعِّ

‌النبرِّ‌والتنغيم ‌وحسنِّ‌استخدامِّ  .الكلام،‌بل‌يشملُ‌أيضًا‌تحسيَن‌سلامةِّ‌النطقِّ

 
143 Munir. 
144 Al-Mubassyir, “Prinsip Pembelajaran Bahasa Arab Daring Perspektif Rusydi Ahmad 

Thu’aimah.” 
145 Sugirma et al., “The Concept of Rusydi Ahmad Thu’aimah in the Arabic Textbook MI Ministry 

of Religious Affairs / Konsep Rusydi Ahmad Thu’aimah Dalam Buku Teks Bahasa Arab MI 

Kementerian Agama,” 2024. 
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‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌ ‌أن‌يُسهمَ‌تطبيقُ‌هذه‌الحلولِّ أم ا‌بالنسبةِّ‌إلى‌المتعل ِّمين،‌فمن‌المتوق عِّ
‌بين‌طلاقةِّ‌التواصل ‌الجمعِّ ‌لديهم‌بصورةٍ‌أكثرَ‌تكاملًا،‌من‌خلالِّ ودق ةِّ‌‌ (Fluency) الكلامِّ

‌‌ .(Accuracy) النطق ‌ووزارةَ‌الشؤونِّ كما‌يمكنُ‌أن‌تفُيدَ‌نتائجُ‌هذه‌الدراسةِّ‌مطو ِّري‌المناهجِّ
التقني ةِّ‌ ‌ للتطوُّراتِّ مواكبةً‌ أكثرَ‌ يجعلُها‌ بما‌ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ تطويرِّ‌كتبِّ في‌ الديني ةِّ‌

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌المرحلةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ة ‌تعليمِّ  .واحتياجاتِّ
‌‌ راتِّ ويرى‌الباحثُ‌أن ‌الحلولَ‌المقترحةَ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌لا‌تقتصرُ‌على‌معالجةِّ‌المؤش ِّ
‌بصورةٍ‌شاملة.‌فإضافةُ‌‌ ‌مهارةِّ‌الكلامِّ التي‌لم‌تتحق ق،‌بل‌تهدفُ‌أيضًا‌إلى‌الارتقاءِّ‌بجودةِّ‌تعليمِّ

‌من للنطقِّ بناءِّ‌أساسٍ‌صحيحٍ‌ المتعل ِّميَن‌على‌ الصوتي ةِّ‌تُساعدُ‌ ‌ ‌الأولى‌التدريباتِّ المراحلِّ ذُ‌
من‌ اللغوي ةِّ‌ م‌ إثراءِّ‌خبرتهِّ الأصيلةِّ‌في‌ الصوتي ةِّ‌ ‌ الوسائطِّ استخدامُ‌ يُسهمُ‌ للتعلُّم،‌في‌حينِّ‌

‌المستمر ِّ‌لنماذجَ‌لغوي ةٍ‌طبيعي ة ‌التعرُّضِّ  .خلالِّ
‌كلامٍ‌أكثرَ‌ ‌يُسهمُ‌في‌تمكينِّ‌المتعل ِّميَن‌من‌إنتاجِّ ‌النبرِّ‌والتنغيمِّ كما‌أن ‌دمجَ‌تدريباتِّ
محتوى‌ تُكم ِّلُ‌ لا‌ المقترحةَ‌ الحلولَ‌ فإن ‌ ثم ،‌ ومن‌ التواصل.‌ وفاعلي ةً‌في‌ وطبيعي ةً،‌ وضوحًا،‌

‌فحسب،‌بل‌تعُز ِّزُ‌أيضًا‌تطبيقَ‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيم ‌المدرسي ِّ ة،‌التي‌تقومُ‌على‌‌الكتابِّ
‌اللغةِّ‌العربي ة.‌وإذا‌طبُ ِّقت‌هذه‌‌ ‌بين‌الكفايةِّ‌اللغوي ةِّ‌والكفايةِّ‌التواصلي ةِّ‌في‌تعليمِّ ‌التوازنِّ تحقيقِّ
‌‌ للص ف ِّ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ في‌كتابِّ ‌ الكلامِّ مهارةِّ‌ محتوى‌ فإن ‌ مستمر ة،‌ بصورةٍ‌ الحلولُ‌

‌أه ‌سيكونُ‌أكثرَ‌قدرةً‌على‌تحقيقِّ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌بصورةٍ‌فع الة،‌وتواصلي ة،‌الخامسِّ ‌تعليمِّ دافِّ
‌الحادي‌والعشرين ‌التربيةِّ‌في‌القرنِّ ‌.‌ومتوافقةٍ‌مع‌متطل باتِّ

لصَّفِ  الخامسِ اج. حلول  تطويرِ محتوى مهارةِ القراءةِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ  
 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ ل الصادرِ 

‌البحث،‌توص لت‌الدراسةُ‌إلى‌حل ين‌رئيسين‌لتطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌ استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
الديني ة.‌ ‌ الشؤونِّ وزارةِّ‌ عن‌ الصادرِّ‌ ‌ الخامسِّ ‌ للص ف ِّ العربي ةِّ‌ اللغةِّ‌ ‌ تعليمِّ ‌ القراءةِّ‌في‌كتابِّ

هُ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌تحديدِّ‌‌ الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌أو‌المعنى‌ويتمث لُ‌الحلُّ‌الأو لُ‌في‌إضافةِّ‌تدريباتٍ‌تُوج ِّ
‌المناسب،‌وإعدادِّ‌ ‌النص،‌واختيارِّ‌العنوانِّ ‌أنشطةٍ‌مثلَ‌تحديدِّ‌موضوعِّ ‌للنص،‌من‌خلالِّ العام ِّ
ملخ صٍ‌لمضمونه.‌أم ا‌الحلُّ‌الثاني،‌فيتمث لُ‌في‌تطويرِّ‌تدريباتٍ‌تنُم ِّي‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌‌
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الرئيسة،‌ الجملةِّ‌ ‌تحديدِّ‌ من‌خلالِّ وذلك‌ الداعمة،‌ والأفكارِّ‌ الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌ بين‌ التمييزِّ‌
‌القائمةِّ‌ ‌وفقَ‌العلاقاتِّ ‌المعلوماتِّ ‌المفاهيمي ة،‌وتصنيفِّ ‌بنيةِّ‌النص،‌وإعدادِّ‌الخرائطِّ وتحليلِّ

‌التي‌لم‌تتحق ق،‌‌ راتِّ ن‌استنادًا‌إلى‌المؤش ِّ ‌التي‌‌بين‌الأفكار.‌وقد‌صيغ‌هذان‌الحلا  والعواملِّ
‌هذه‌الدراسة ‌الرابع،‌مم ا‌يجعلُهما‌مرتبطينِّ‌ارتباطاً‌مباشراً‌بنتائجِّ  .جرى‌تحديدُها‌في‌الفصلِّ

‌‌ ما‌يعُالجان‌بصورةٍ‌مباشرةٍ‌العواملَ‌التي‌أد ت‌إلى‌عدمِّ أن ‌هذين‌الحل ين‌قد‌اختيرا‌لأنه 
‌‌ ‌المعلوماتِّ ‌ترُك ِّزُ‌على‌فهمِّ ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءة.‌فما‌تزالُ‌تدريباتُ‌القراءةِّ‌في‌الكتابِّ توافقِّ

‌فهمًا‌شاملًا‌ ‌النصوصِّ هَ‌المتعل ِّميَن‌إلى‌فهمِّ ‌بين‌الصريحة،‌دونَ‌أن‌تُوج ِّ ‌العلاقاتِّ ،‌أو‌تحليلِّ
الأفكارِّ‌الواردةِّ‌فيها.‌ونتيجةً‌لذلك،‌بقيت‌مهارةُ‌القراءةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌في‌مستوى‌الفهمِّ‌

 .الحرفي
‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌أمراً‌بالغَ‌الأهمي ة،‌لأن ‌هذه‌المهارةَ‌تُمث ِّلُ‌ ‌إدراجُ‌تدريباتِّ ويُـعَدُّ
‌ فهمِّ على‌ أقدرَ‌ يكونُ‌ الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌ تحديدَ‌ يستطيعُ‌ الذي‌ فالمتعل ِّمُ‌ المقروءِّ.‌ ‌ فهمِّ جوهرَ‌

ال بين‌ التمييزِّ‌ تدريباتُ‌ أم ا‌ النص.‌ ‌ مضمونِّ ‌ واستخلاصِّ ‌ الكاتبِّ الرئيسةِّ‌‌مقصدِّ‌ فكرةِّ‌
‌للنصوص.‌ ‌البناءِّ‌المنطقي ِّ ا‌تُساعدُ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ والأفكارِّ‌الداعمة،‌فقد‌اختيرت‌لأنه 
‌ ‌الأساسي ِّ ومن‌ثم ،‌يتُوق عُ‌أن‌تُسهمَ‌هاتان‌الحل تان‌في‌الارتقاءِّ‌بمهارةِّ‌القراءةِّ‌من‌مستوى‌الفهمِّ

‌والتحليلي ‌الاستنتاجي ِّ  .إلى‌مستوى‌الفهمِّ
وتتفقُ‌الحلولُ‌المقترحةُ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌التي‌ترى‌أن ‌‌
‌المتعل ِّميَن‌على‌القراءةِّ‌بطلاقة،‌بل‌تشملُ‌أيضًا‌فهمَ‌‌ مهارةَ‌القراءةِّ‌لا‌تقتصرُ‌على‌تدريبِّ

ا ‌ والمعلوماتِّ الرئيسةِّ‌ ‌ المعلوماتِّ بين‌ والتمييزَ‌ الرئيسة،‌ الأفكارِّ‌ وتحديدَ‌ لداعمة،‌‌المعاني،‌
النصوص.‌ ‌ اعتمادًا‌على‌مضمونِّ ‌ النتائجِّ القراءة146‌‌‌‌ِّواستخلاصَ‌ تعليمَ‌ أن ‌ ويرى‌طعيمة‌

‌ تنميةِّ‌مهاراتِّ تنتقلُ‌إلى‌ ‌الحرفي ة،‌ثم ‌ ‌المعلوماتِّ بفهمِّ تبدأُ‌ يتم ‌بصورةٍ‌متدر ِّجة،‌ ينبغي‌أن‌
القراءةِّ‌‌ ‌ تدريباتِّ أن ‌ التصوُّرُ‌إلى‌ النصوص.‌ويُشيُر‌هذا‌ مع‌ ‌ التعاملِّ ‌في‌ التحليلي ِّ التفكيرِّ‌

‌الظاهرةينبغي‌أن‌توُج هَ‌نحوَ‌تنميةِّ‌الفهمِّ‌ ‌المعلوماتِّ  .‌العميق،‌لا‌أن‌تقتصرَ‌على‌استخراجِّ
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‌ ‌اللغةِّ‌ينبغي‌أن‌تُسهمَ‌في‌تنميةِّ‌قدراتِّ كما‌يؤُك ِّدُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌أن ‌مواد ‌تعليمِّ
‌عند‌ ‌أنشطةٍ‌تُحف ِّزهُم‌على‌التحليل،‌والتفسير،‌والتقويمِّ التفكيرِّ‌لدى‌المتعل ِّمين،‌من‌خلالِّ

الرئ الفكرةِّ‌ تحديدِّ‌ ‌ تدريباتِّ إضافةَ‌ فإن ‌ المنطلق،‌ هذا‌ ومن‌ النصوص.‌ مع‌ ‌ يسة،‌‌التعاملِّ
‌القراءةِّ‌التي‌‌ ‌تعليمِّ دُ‌تطبيقًا‌عمليًّا‌لمبادئِّ والتمييزِّ‌بين‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والأفكارِّ‌الداعمة،‌تُجس ِّ

‌التفكيرِّ‌العليا  .تستهدفُ‌تنميةَ‌مهاراتِّ
إلمياني‌وديليما‌) أوليا‌موستيكا‌ الدراسةِّ‌دراسةُ‌ نتائجَ‌هذه‌ التي‌‌2021وتدعمُ‌ ‌،)

‌التفكيرِّ‌العليا  (HOTS) بي نت‌أن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌باللغةِّ‌العربي ةِّ‌القائمَ‌على‌مهاراتِّ
أن ‌‌ الدراسةُ‌ فهمًا‌أعمق.‌وأوضحت‌ ‌ النصوصِّ ‌ فهمِّ المتعل ِّميَن‌على‌ تنميةِّ‌قدرةِّ‌ يُسهمُ‌في‌
وربطَ‌ النتائج،‌ واستخلاصَ‌ النصوص،‌ تحليلَ‌ المتعل ِّميَن‌ من‌ تتطل بُ‌ التي‌ القراءةِّ‌ ‌ تدريباتِّ

‌الحر‌ ‌التي‌تقتصرُ‌على‌الفهمِّ ‌الواردةِّ‌فيها،‌أكثرُ‌فاعلي ةً‌من‌التدريباتِّ وتعُز ِّز147‌‌‌‌ُفي.‌المعلوماتِّ
هذه‌النتيجةُ‌الحل ‌المقترحَ‌في‌هذه‌الدراسة،‌والمتمث ِّلَ‌في‌إضافةِّ‌تدريباتٍ‌على‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌‌

‌بين‌الأفكار ‌العلاقاتِّ  .الرئيسةِّ‌وفهمِّ
‌( إليه‌عفيف‌خالصون‌نصائح‌ توص ل‌ الدراسةُ‌مع‌ما‌ تتفقُ‌هذه‌ (،‌‌2024كما‌

‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌‌ ‌التفكيرِّ‌العليا،‌بهدفِّ ‌القراءةِّ‌قائمًا‌على‌مهاراتِّ الذي‌طو ر‌كتابًا‌لتعليمِّ
وقد‌أظهرت‌نتائجُ‌دراستِّه‌أن ‌تطويرَ‌المواد ِّ‌التعليمي ةِّ‌التي‌تتضم ن148‌‌‌ُالموس عةِّ‌لدى‌المتعل ِّمين.

‌بصورةٍ‌‌ ‌النصوصِّ ‌مستوى‌فهمِّ ‌النتائج،‌يُسهمُ‌في‌رفعِّ أنشطةً‌للتحليل،‌والتقويم،‌واستخلاصِّ
أكثرَ‌شمولًا.‌وتدعمُ‌هذه‌النتيجةُ‌الحل ‌الذي‌توص لت‌إليه‌الدراسةُ‌الحالي ة،‌ولا‌سي ما‌فيما‌‌

‌المفاهيمي ةِّ‌للنصوصيتعل ‌ ‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌وإعدادِّ‌الخرائطِّ  .قُ‌بإضافةِّ‌تدريباتِّ
(‌حول2023‌َكما‌تؤي ِّدُ‌نتائجَ‌هذه‌الدراسةِّ‌دراسةُ‌خوزينة‌منو رة‌ور.‌أمي‌باروره‌)

العليا التفكيرِّ‌ ‌ مهاراتِّ القائمةِّ‌على‌ القراءةِّ‌ مهارةِّ‌ ‌ تقويمِّ ‌ أساليبِّ والتي‌(HOTS) تطويرِّ‌ ‌،
خلصت‌إلى‌أن ‌مهارةَ‌القراءةِّ‌تنمو‌بصورةٍ‌أفضلَ‌عندما‌يُكل فُ‌المتعل ِّمونَ‌بتحديدِّ‌الفكرةِّ‌‌
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‌الواردةِّ‌فيها.‌ ‌المعلوماتِّ ‌النصوص،‌وربطِّ ‌مضمونِّ وأك دت‌الدراسةُ‌أن ‌‌‌‌149الرئيسة،‌وتقويمِّ
‌ ‌تعميقِّ ‌التفكيرِّ‌العليا‌تنُم ِّي‌التفكيَر‌الناقدَ‌إلى‌جانبِّ الأنشطةَ‌القرائي ةَ‌المبني ةَ‌على‌مهاراتِّ
تطويرِّ‌ إلى‌ يدعو‌ الذي‌ الدراسة،‌ هذه‌ المقترحَ‌في‌ الحل ‌ النتيجةُ‌ هذه‌ وتعُز ِّزُ‌ المقروءِّ.‌ ‌ فهمِّ

‌القراءةِّ‌بحيثُ‌تتجاوزُ‌مستوى‌الفه ‌والاستنتاجتدريباتِّ ‌إلى‌مستوى‌التحليلِّ ‌الحرفي ِّ  .مِّ
‌‌ ومن‌الناحيةِّ‌التطبيقي ة،‌يمكنُ‌أن‌تُشك ِّلَ‌نتائجُ‌هذه‌الدراسةِّ‌أساسًا‌لمعُِّد ِّي‌الكتبِّ
‌التفكيرِّ‌لدى‌المتعل ِّمين.‌‌ المدرسي ةِّ‌في‌تطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌بما‌يرُك ِّزُ‌على‌تنميةِّ‌مهاراتِّ

‌أنشطةِّ‌قراءةٍ‌لا‌تقت ‌المعلومات،‌‌كما‌تُوف ِّرُ‌للمعل ِّميَن‌بدائلَ‌عملي ةً‌لتصميمِّ صرُ‌على‌استخراجِّ
‌ومعانيها‌فهمًا‌متكاملًا‌ ‌بنيةِّ‌النصوصِّ  .بل‌تنُم ِّي‌أيضًا‌قدرةَ‌المتعل ِّميَن‌على‌فهمِّ

‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌‌ ‌أن‌يُسهمَ‌تطبيقُ‌هذه‌الحلولِّ أم ا‌بالنسبةِّ‌إلى‌المتعل ِّمين،‌فمن‌المتوق عِّ
فهمِّ‌‌ أداؤهم‌على‌ والتحليلي،‌بحيثُ‌لا‌يقتصرُ‌ ‌ المستويينِّ‌الاستنتاجي ِّ لديهم‌على‌ القراءةِّ‌
وربطِّ‌ الرئيسة،‌ الأفكارِّ‌ وتحديدِّ‌ النتائج،‌ ‌ استخلاصِّ إلى‌ يمتدُّ‌ بل‌ النصوص،‌ ‌ ‌مضمونِّ

‌المختلفةِّ‌الواردةِّ‌في‌النصوص.‌كما‌يمكنُ‌أن‌تفُيدَ‌نتائجُ‌هذه‌الدراسةِّ‌مطو ِّري‌‌ المعلوماتِّ
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌وتطويرِّها‌بما‌يجعلُها‌أكثرَ‌ ‌تعليمِّ ‌الديني ةِّ‌في‌مراجعةِّ‌كتبِّ ‌ووزارةَ‌الشؤونِّ المناهجِّ

‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌عند‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌و‌ ‌توافقًا‌مع‌مبادئِّ أكثرَ‌استجابةً‌لمتطل باتِّ
‌الحادي‌والعشرين ‌في‌القرنِّ  .التعليمِّ

لصَّفِ  الخامسِ اد. حلول  تطويرِ محتوى مهارةِ الكتابةِ في كتابِ تعليمِ اللغةِ العربي ةِ  
 وزارةِ الشؤونِ الديني ةِ ل الصادرِ 

‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌‌ ‌تعليمِّ ‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌كتابِّ ‌البحث،‌تبين  استنادًا‌إلى‌نتائجِّ
‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌‌ راتِّ ‌الديني ةِّ‌قد‌حق قَ‌جميعَ‌مؤش ِّ ‌الصادرِّ‌عن‌وزارةِّ‌الشؤونِّ ‌الخامسِّ للص ف ِّ

التي‌صيغت‌في‌ه الحلولَ‌ فإن ‌ لنظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة.‌ولذلك،‌ الدراسةِّ‌لا‌وفقًا‌ ذه‌
التعلُّم،‌ليصبحَ‌‌ ا‌ترمي‌إلى‌تطويرِّ‌جودةِّ‌ تهدفُ‌إلى‌معالجةِّ‌أوجهِّ‌القصورِّ‌في‌المحتوى،‌وإنم 
أنشطةِّ‌‌ تطويرَ‌ الحلولُ‌ هذه‌ وتشملُ‌ التربوي ة.‌ ‌ التطو راتِّ مواكبةِّ‌ على‌ وقدرةً‌ ابتكاراً‌ أكثرَ‌
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‌على‌المشروعات‌ ‌القائمِّ ‌الكتابةِّ‌المستقل ة،‌وتطبيقَ‌التعلُّمِّ  الكتابةِّ‌الإبداعي ة،‌وتعزيزَ‌تدريباتِّ
(Project-Based Writing)‌‌ تعليمِّ ‌في‌ ‌الأصيلِّ والتقويمِّ الرقمي ةِّ‌ ‌ الوسائطِّ ‌ ‌دمجِّ ،‌إلى‌جانبِّ

الكتابة.‌وتمث ِّلُ‌هذه‌الحلولُ‌مرحلةً‌متقد ِّمةً‌في‌تطويرِّ‌محتوى‌الكتابةِّ‌الذي‌أثبت‌توافقَه‌مع‌
 .معاييرِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌بما‌يُسهمُ‌في‌الارتقاءِّ‌المستمر ِّ‌بجودةِّ‌عملي ةِّ‌التعلُّم

‌يمتلكُ‌‌ ‌المدرسي ِّ ‌يعودُ‌إلى‌أن ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌في‌الكتابِّ أن ‌اختيارَ‌هذه‌الحلولِّ
ثم ‌ الحروف،‌ ‌ بتعليمِّ تبدأُ‌ متدر ِّجة،‌ بصورةٍ‌ المحتوى‌ ‌ تنظيمِّ في‌ يتمث لُ‌ متينًا،‌ ‌ تربوياًّ أساسًا‌

‌الصور.‌ويُظهرُ‌هذا‌التنظيمُ‌أن ‌مُ‌ ‌الكلمات،‌فالجمل،‌وتنتهي‌بأنشطةِّ‌وصفِّ عِّد ِّي‌الكتابِّ
‌الأساسي ةِّ‌لمهارةِّ‌الكتابةِّ‌كما‌حد دها‌رشدي‌أحمد‌طعيمة راتِّ ‌المؤش ِّ  .قد‌نجحوا‌في‌تحقيقِّ

‌يقتصرَ‌دورُ‌ اللغةِّ‌العربي ةِّ‌تقتضي‌ألا  ‌ تعليمِّ ‌الحديثةَ‌في‌ التطوُّراتِّ ومع‌ذلك،‌فإن ‌
‌مهارةِّ‌‌ المتعل ِّميَن‌على‌الكتابةِّ‌الصحيحةِّ‌فحسب،‌بل‌ينبغي‌أن‌يكونوا‌قادرينَ‌على‌توظيفِّ

‌المشكلات. ومن‌هذا‌المنطلق،‌‌‌‌150الكتابةِّ‌وسيلةً‌للتواصل،‌والتفكيرِّ‌الناقد،‌والإبداع،‌وحل ِّ
وتوظيفَ‌‌ المشروعات،‌ على‌ ‌ القائمِّ ‌ التعلُّمِّ واعتمادَ‌ الإبداعي ة،‌ الكتابةِّ‌ أنشطةِّ‌ تطويرَ‌ فإن ‌
فإن ‌‌ الآلي ة.‌ومن‌ثم ،‌ ‌ التدريباتِّ بزيادةِّ‌ أكثرَ‌ملاءمةً‌من‌الاكتفاءِّ‌ يُـعَدُّ‌ الرقمي ة،‌ ‌ الوسائطِّ

المح نواقصَ‌في‌ معالجةَ‌ تستهدفُ‌ المقترحةَ‌لا‌ ا‌تهدفُ‌إلى‌الارتقاءِّ‌بجودةِّ‌الحلولَ‌ وإنم  توى،‌
‌الحادي‌والعشرين ‌القرنِّ ‌تعليمِّ ‌التعلُّمي ةِّ‌بما‌ينسجمُ‌مع‌متطل باتِّ  .الخبراتِّ

وتنسجمُ‌الحلولُ‌التطويري ةُ‌التي‌توص لت‌إليها‌هذه‌الدراسةُ‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌
‌كتابةِّ‌ طعيمة،‌التي‌ترى‌أن ‌تعليمَ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌‌ينبغي‌أن‌يتم ‌بصورةٍ‌متدر ِّجة،‌تبدأُ‌بإتقانِّ

‌الكلمات،‌وبناءِّ‌الجمل،‌وصولًا‌إلى‌التعبيرِّ‌عن‌الأفكارِّ‌بص ورةٍ‌تواصلي ة.‌‌الحروف،‌ثم ‌تأليفِّ
‌الحروف،‌بل‌يشملُ‌أيضًا‌قدرةَ‌‌ ويرى‌طعيمة‌أن ‌تعليمَ‌الكتابةِّ‌لا‌يقتصرُ‌على‌سلامةِّ‌رسمِّ

اللغةِّ‌المكتوبة.‌ ‌ ‌أفكارِّهم‌بوضوحٍ‌وفاعلي ةٍ‌من‌خلالِّ ومن‌ثم ،‌فإن ‌‌‌151المتعل ِّميَن‌على‌نقلِّ
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م‌الواقعي ةِّ‌يُمث ِّلُ‌تطبيقًا‌عمليًّا‌ ةٍ‌من‌خبراتهِّ تطويرَ‌أنشطةٍ‌تتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌إنتاجَ‌نصوصٍ‌مستمد 
‌الكتابةِّ‌التواصلي ‌تعليمِّ  .لمبادئِّ

‌تطويرِّ‌المواد ِّ‌التعليمي ةِّ‌أن ‌المحتوى‌التعليمي ‌ كما‌يؤُك ِّدُ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌في‌مبادئِّ
ة.‌‌ ‌المتعل ِّميَن‌المتغير ِّ ينبغي‌أن‌يكونَ‌متجد ِّدًا،‌ومرتبطاً‌بالسياق،‌وقادراً‌على‌مواكبةِّ‌احتياجاتِّ

القائمِّ‌ ‌ والتعلُّمِّ الرقمي ة،‌ ‌ الوسائطِّ دمجُ‌ يُمث ِّلُ‌ الإطار،‌ هذا‌ ‌وفي‌ والتقويمِّ المشروعات،‌ على‌ ‌
‌الأساسي ةِّ‌للتعليم،‌ الأصيل،‌صورةً‌من‌صورِّ‌تطويرِّ‌محتوى‌الكتابةِّ‌التي‌تحافظُ‌على‌المبادئِّ

‌المتعل ِّميَن‌في‌العصرِّ‌الحديث ‌التقني ةِّ‌وخصائصِّ  .مع‌مواكبةِّ‌التطوُّراتِّ
(،‌‌2024وتدعمُ‌نتائجَ‌هذه‌الدراسةِّ‌دراسةُ‌نوفيتا‌ماولا‌سلسابيلا‌ور.‌أمي‌باروره‌)‌

أصيلةٍ‌‌ أعمالٍ‌كتابي ةٍ‌ إنتاجَ‌ للمتعل ِّميَن‌ يتُيحُ‌ ‌ المشروعاتِّ على‌ القائمَ‌ التعلُّمَ‌ أن ‌ بي نت‌ التي‌
م‌وخصائصِّهم‌الفردي ة.‌ كما‌أوضحت‌الدراسةُ‌أن ‌هذا‌المدخلَ‌لا‌‌‌‌‌152تتناسبُ‌مع‌قدراتهِّ

الإبداع،‌والاستقلالي ة،‌والتفكيرِّ‌‌ تعزيزِّ‌ أيضًا‌في‌ يُسهمُ‌ بل‌ الكتابةِّ‌فحسب،‌ مهارةَ‌ ينُم ِّي‌
‌الكتابةِّ‌ ‌تطويرِّ‌تعليمِّ الناقد.‌وتُؤي ِّدُ‌هذه‌النتيجةُ‌الحل ‌الذي‌تقترحُه‌الدراسةُ‌الحالي ةُ‌بشأنِّ

‌على‌المشروعات‌  .القائمِّ
(،‌التي‌أوضحت‌‌2025كما‌تؤي ِّدُ‌هذه‌النتائجَ‌دراسةُ‌إيكا‌ديوي‌موتيارا‌وزملائِّها‌)

‌الكتابة،‌من‌ ‌على‌التكنولوجيا‌يُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌جودةِّ‌تعليمِّ ‌القائمِّ ‌الأصيلِّ أن ‌تطويرَ‌التقويمِّ
ال وإتاحةِّ‌ بالسياق،‌ ارتباطاً‌ أكثرَ‌ مهام ‌ ‌ وتقديمِّ أسرع،‌ راجعةٍ‌ تغذيةٍ‌ توفيرِّ‌ ‌ فرصةِّ‌‌خلالِّ

‌‌ ‌الوسائطِّ ‌أعمالٍ‌كتابي ةٍ‌أكثرَ‌قيمةً‌ومعنى.‌وتعُز ِّزُ‌هذه‌النتائجُ‌أهمي ةَ‌دمجِّ للمتعل ِّميَن‌لإنتاجِّ
‌في‌تطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابة ‌الأصيلِّ  153.الرقمي ةِّ‌والتقويمِّ

(،‌التي‌بي نت‌‌2025كما‌تدعمُ‌نتائجَ‌هذه‌الدراسةِّ‌دراسةُ‌مزي ة‌المسلمة‌وزملائِّها‌)
‌‌ والتقويمِّ ‌ البنائي ِّ ‌ التقويمِّ بين‌ ‌ والجمعِّ الأصيل،‌ ‌ والتقويمِّ واضح،‌ تقديرٍ‌ ‌ سُل مِّ استخدامَ‌ أن ‌
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وأك دت‌الدراسة154‌‌‌ُالختامي،‌يُسهمُ‌في‌تنميةِّ‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌لدى‌المتعل ِّميَن‌بصورةٍ‌تدريجي ة.‌
الأنشطةِّ‌‌ بطبيعةِّ‌ أيضًا‌ تتأث ـرُ‌ بل‌ وحدَه،‌ المحتوى‌ على‌ تعتمدُ‌ لا‌ الكتابةِّ‌ ‌ تعليمِّ جودةَ‌ أن ‌
‌المستخدمة.‌وتُؤي ِّدُ‌هذه‌النتائجُ‌الحل ‌المقترحَ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌فيما‌يتعل قُ‌ ‌التقويمِّ وأساليبِّ

‌الكتابة ‌في‌تعليمِّ ‌الأصيلِّ  .بتطويرِّ‌التقويمِّ
‌المقترحةِّ‌في‌هذه‌الدراسةِّ‌آثارٌ‌تربوي ةٌ‌واسعة.‌فبالنسبةِّ‌إلى‌مُعِّد ِّي‌‌ ‌الحلولِّ ولتطبيقِّ
‌هذه‌الدراسةِّ‌في‌تطويرِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌بما‌ ‌المدرسي ة،‌يمكنُ‌الإفادةُ‌من‌نتائجِّ الكتبِّ

الأنشطةِّ‌‌‌لا‌يحافظُ‌على‌توافقِّه‌مع‌نظري ةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌فحسب،‌بل‌يثُري‌أيضًا‌أنماطَ‌
‌‌ الكتابي ة،‌لتصبحَ‌أكثرَ‌ارتباطاً‌بالسياق،‌وأكثرَ‌إبداعًا،‌وأكثرَ‌قدرةً‌على‌مواكبةِّ‌التطوُّراتِّ

 .التقني ة
‌تعليمٍ‌أكثرَ‌‌ أم ا‌بالنسبةِّ‌إلى‌المعل ِّمين،‌فإن ‌هذه‌الحلولَ‌تُوف ِّرُ‌بدائلَ‌عملي ةً‌لتصميمِّ
الرقمي ة،‌‌ ‌ الوسائطِّ ‌ وتوظيفِّ المشروعات،‌ على‌ القائمةِّ‌ الكتابةِّ‌ اعتمادِّ‌ ‌ من‌خلالِّ تنوُّعًا،‌

‌الذي‌يتُيحُ‌للمتعل ِّميَن‌إنتاجَ‌أعمالٍ‌كتابي ةٍ‌تنط ‌الأصيلِّ ‌التقويمِّ م‌الواقعي ة.‌‌وتطبيقِّ لقُ‌من‌خبراتهِّ
م‌على‌ تنميةِّ‌قدرتهِّ ‌في‌ تطبيقُ‌هذه‌الحلولِّ يُسهمَ‌ أن‌ ‌ المتوق عِّ المتعل ِّمين،‌فمن‌ وبالنسبةِّ‌إلى‌
‌اللغةِّ‌ ‌في‌استخدامِّ ‌تعزيزِّ‌الإبداع،‌والاستقلالي ة،‌والثقةِّ‌بالنفسِّ الكتابةِّ‌الإنتاجي ة،‌إلى‌جانبِّ

‌الكتابي  .العربي ةِّ‌وسيلةً‌للتواصلِّ
وتؤك ِّدُ‌هذه‌الدراسةُ‌أن ‌تطويرَ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌لا‌يشترطُ‌وجودَ‌أوجهِّ‌قصورٍ‌في‌‌

يُمث ِّلُ‌نقطةَ‌انطلاقٍ‌نحوَ‌التحسينِّ‌المستمر ِّ‌ ‌ راتِّ ‌المؤش ِّ التعليمي ة.‌بل‌إن ‌تحقُّقَ‌جميعِّ  المادةِّ‌
(Continuous Improvement)المتعل ِّميَن‌‌ ‌وفقًا‌لاحتياجاتِّ ،‌بما‌يضمنُ‌تطوُّرَ‌جودةِّ‌التعليمِّ

الدراسةُ‌ إليها‌هذه‌ توص لت‌ التي‌ الحلولَ‌ فإن ‌ ولذلك،‌ والتكنولوجيا.‌ المعرفةِّ‌ ‌ ومستجد اتِّ
اهِّها‌إلى‌معالجةِّ‌أوجهِّ‌النقص،‌بما‌يُسهمُ‌في‌تعزيزِّ‌جودةِّ‌ تت جهُ‌إلى‌إثراءِّ‌المحتوى‌أكثرَ‌من‌اتج ِّ

‌‌‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌واستدامةِّ‌تطويرِّهاتعليمِّ‌
‌‌
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   الفصل السادس
 الإختتام 

  

 

 ة الخلاصأ. 
‌اللغةِّ‌العربي ة،‌ .1 ‌على‌تدريباتٍ‌تنُم ِّي‌التعرُّفَ‌إلى‌أصواتِّ اشتملَ‌محتوى‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

‌الصوتيةِّ‌‌ ‌الاستماع،‌إلا‌أن ه‌افتقرَ‌إلى‌الوسائطِّ وأتاحَ‌للمتعلمين‌حريةَ‌اختيارِّ‌موضوعاتِّ
تن ‌في‌ ‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسة.‌كما‌أسهمَ‌محتوى‌مهارةِّ‌الكلامِّ ميةِّ‌الأصيلةِّ‌وتدريباتِّ

‌المتقاربةِّ‌في‌‌ ‌البسيط،‌غيَر‌أن ه‌لم‌يتضم نْ‌تدريباتٍ‌على‌التمييزِّ‌بين‌الأصواتِّ التواصلِّ
‌‌ ‌النبرِّ‌والتنغيم.‌وأظهرَ‌محتوى‌مهارةِّ‌القراءةِّ‌قدرةً‌على‌تنميةِّ‌الفهمِّ ‌أو‌استخدامِّ المخارجِّ

‌تحديدِّ‌الفكرةِّ‌الرئيسةِّ‌والتمييزِّ‌ ‌للنصوص،‌لكنه‌لم‌ينُم ِّ‌مهاراتِّ بينها‌وبين‌الأفكارِّ‌‌‌‌الحرفي ِّ
‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة‌‌ الداعمة.‌أم ا‌محتوى‌مهارةِّ‌الكتابةِّ‌فقد‌حق قَ‌جميعَ‌مؤشراتِّ

‌التواصلي ‌الطابعِّ ‌البسيطةِّ‌ذاتِّ ‌الجملِّ ‌الكتابةِّ‌حتى‌إنتاجِّ ‌في‌تعليمِّ ‌التدرجِّ  ‌‌.من‌خلالِّ
2. ‌‌ ‌إعدادِّ‌الكتابِّ ‌إلى‌خصائصِّ ‌اللغةِّ‌وعدمَ‌توافقِّه‌يرجعانِّ َ‌أن ‌توافقَ‌محتوى‌مهاراتِّ تبين 

،‌التي‌رُوعِّيَ‌فيها‌مستوى‌نمو ِّ‌تلاميذِّ‌المدرسةِّ‌الابتدائي ةِّ‌الإسلامي ةِّ‌ومخرجاتُ‌ المدرسي ِّ
المحت ‌ عرضِّ في‌ ‌ التدرُّجِّ ‌ بفضلِّ التوافقُ‌ تحق قَ‌ وقد‌ العربي ة.‌ اللغةِّ‌ ‌ ‌تعلُّمِّ واستخدامِّ وى،‌

‌ ‌إلى‌غيابِّ موضوعاتٍ‌سياقي ة،‌وتوفيرِّ‌تدريباتٍ‌تواصلي ة،‌في‌حين‌يعودُ‌عدمُ‌التوافقِّ
‌الصوتي ةِّ‌في‌مهارةِّ‌الكلام،‌ تنميةِّ‌الجوانبِّ ‌ ‌اكتمالِّ ‌الصوتي ةِّ‌الأصيلة،‌وعدمِّ الوسائطِّ

‌ال ‌دونَ‌تنميةِّ‌مهاراتِّ ‌الحرفي ِّ ‌التي‌ترك ِّزُ‌على‌الفهمِّ ‌وهيمنةِّ‌التدريباتِّ تفكيرِّ‌الاستنتاجي ِّ
‌‌ُ .‌ومع‌ذلك،‌فإن ‌هذه‌الجوانبَ‌لا‌تعكسُ‌ضعفًا‌في‌إعدادِّ‌الكتاب،‌بل‌تعبر ِّ والتحليلي ِّ

‌تلاميذِّ‌المرحلةِّ‌الابتدائي ة. تٍ‌تعليمي ةٍ‌تتناسبُ‌مع‌خصائصِّ  ‌‌عن‌أولويا 
‌بإضافةِّ‌وسائطَ‌صوتي ةٍ‌أصيلةٍ‌وتدريباتٍ‌على‌تحديدِّ‌‌ .3 توصي‌الدراسةُ‌في‌مهارةِّ‌الاستماعِّ

‌النبرِّ‌والتنغيم،‌‌ ‌الفونيتيةِّ،‌وتدريباتِّ ‌بتطويرِّ‌التدريباتِّ الفكرةِّ‌الرئيسة،‌وفي‌مهارةِّ‌الكلامِّ
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‌الصوتيةِّ‌الأصيلة.‌أم ا‌في‌مهارةِّ‌القراءة،‌فتوصي‌بإضافةِّ‌أنشطةٍ‌‌ ‌الوسائطِّ مع‌توظيفِّ
وتعزيزِّ‌‌ الداعمة،‌ الأفكارِّ‌ وبين‌ بينها‌ والتمييزِّ‌ الرئيسةِّ‌ الفكرةِّ‌ تحديدِّ‌ ‌ مهاراتِّ لتنميةِّ‌
‌الكتابةِّ‌ ‌‌القراءةِّ‌التحليلية.‌وفي‌مهارةِّ‌الكتابة،‌توصي‌الدراسةُ‌بتطويرِّ‌المحتوى‌من‌خلالِّ

‌الأصيل.‌ ‌الرقمية،‌والتقويمِّ ‌الوسائطِّ ‌على‌المشروعات،‌ودمجِّ ‌القائمِّ الإبداعية،‌والتعلُّمِّ
‌‌ ‌بما‌يحققُ‌مزيدًا‌من‌التوافقِّ ‌المدرسي ِّ ويؤُمَلُ‌أن‌تُسهمَ‌هذه‌المقترحاتُ‌في‌تطويرِّ‌الكتابِّ

‌اللغةِّ‌العربيةِّ‌المعاصر. ‌تعليمِّ ‌متطلباتِّ  ‌ مع‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌ويلبي 
 قتراحات الإب.  

‌يقدم‌الباحث‌بعض‌الإقتراحات‌الآتية:‌
‌المدرسي ة .1  ‌معِّد ِّي‌الكتبِّ

‌اللغةِّ‌‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌بمراجعةِّ‌محتوى‌مهاراتِّ ‌تعليمِّ يوصي‌الباحثُ‌مُعِّد ِّي‌كتبِّ
‌التي‌لم‌تتحق قْ‌بصورةٍ‌‌ في‌ضوءِّ‌نظريةِّ‌رشدي‌أحمد‌طعيمة،‌ولا‌سي ما‌في‌الجوانبِّ
‌‌ التدريباتِّ وإضافةَ‌ الأصيلة،‌ الصوتي ةِّ‌ ‌ الوسائطِّ توفيَر‌ ذلكَ‌ ويشملُ‌ كاملة.‌

‌القراءةِّ‌التحليلية،‌مع‌المحافظةِّ‌على‌جودةِّ‌محتوى‌مهارةِّ‌‌الفونيتية،‌وتنميةَ‌مهاراتِّ‌
‌اللغةِّ‌العربي ة. ‌تعليمِّ ‌‌الكتابةِّ‌وتطويرِّها‌بما‌يواكبُ‌مستجد اتِّ

 ‌عل ِّمينالم .2
‌الاقتصارِّ‌على‌الأنشطةِّ‌الواردةِّ‌في‌‌ يوصي‌الباحثُ‌معل ِّمي‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌بعدمِّ
‌‌ مثلِّ إضافي ة،‌ تعليمي ةٍ‌ بوسائطَ‌ ‌ التعلُّمِّ عملي ةِّ‌ إثراءِّ‌ بل‌ ‌، المدرسي ِّ ‌ الكتابِّ
والقراءةِّ‌ الحوار،‌ وأنشطةِّ‌ الرقمي ة،‌ ‌ والتطبيقاتِّ الأصيلة،‌ الصوتي ةِّ‌ ‌ التسجيلاتِّ

والكتابةِّ‌ تنميةً‌‌التحليلي ة،‌ الأربع‌ اللغةِّ‌ ‌ مهاراتِّ تنميةِّ‌ في‌ يُسهمُ‌ بما‌ الإبداعي ة،‌ ‌
‌‌‌.متوازنة

‌الديني ة .3  ‌وزارةِّ‌الشؤونِّ
‌الديني ةِّ‌في‌جمهوري ةِّ‌إندونيسيا‌بالاستفادةِّ‌من‌‌ يوصي‌الباحثُ‌وزارةَ‌الشؤونِّ
‌القادمة،‌من‌ ‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌في‌المراحلِّ ‌تعليمِّ ‌هذه‌الدراسةِّ‌عندَ‌تطويرِّ‌كتبِّ نتائجِّ
‌الرقمي ةِّ‌والمواردِّ‌‌ ‌الوسائطِّ ‌التي‌لم‌تتحق قْ‌بصورةٍ‌كاملة،‌ودمجِّ ‌تعزيزِّ‌الجوانبِّ خلالِّ
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‌ ‌ومواكبةِّ‌التطو راتِّ ‌المدرسي ِّ التعليمي ةِّ‌الحديثةِّ؛‌بما‌يُسهمُ‌في‌تحسينِّ‌جودةِّ‌الكتابِّ
‌اللغةِّ‌العربي ة.‌  في‌تعليمِّ

 ‌باحثيَن‌القادمينال .4
‌اللغةِّ‌‌ يوصي‌الباحثُ‌الباحثيَن‌اللاحقيَن‌بإجراءِّ‌دراساتٍ‌تتناولُ‌كتبَ‌تعليمِّ
تٍ‌مختلفةٍ‌في‌إعدادِّ‌‌ ‌الدراسي ةِّ‌الأخرى،‌أو‌تحليلَها‌في‌ضوءِّ‌نظريا  العربي ةِّ‌في‌المراحلِّ

‌التطويري ةِّ‌‌ ‌فاعلي ةِّ‌الحلولِّ التي‌المواد ِّ‌التعليمي ة،‌كما‌يقُترحُ‌إجراءُ‌بحوثٍ‌تجريبي ةٍ‌لقياسِّ
‌اللغةِّ‌العربي ةِّ‌لدى‌المتعل مين.  اقترحتها‌هذه‌الدراسةُ‌في‌تحسينِّ‌مهاراتِّ
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  الملاحق
LAMPIRAN PENELITIAN 

Lampiran-lampiran berikut disusun berdasarkan fokus penelitian mengenai 

materi ketrampilan mendengar, berbicara, membaca dan menulis dalam buku ajar 

Bahasa Arab kelas V MI terbitan Kementerian Agama Republik Indonesia 

berdasarkan perspektif Rusdi Ahmad Tho’imah. Format ini dapat langsung 

digunakan sebagai lampiran tesis dengan penyesuaian kecil sesuai pedoman 

kampus dan nomor halaman akhir naskah. 

Lampiran 1. Instrumen Analisis Materi Ketrampilan Mendengar, Berbicara, 

Membaca dan Menulis 

Instrumen berikut digunakan untuk mengidentifikasi, mengklasifikasikan, 

dan menganalisis materi  dalam buku ajar Bahasa Arab kelas V MI. Klasifikasi 

dilakukan berdasarkan empat ketrampilan dalam berbahasa, yaitu mendengar, 

berbicara, membaca dan menulis. 

No. Aspek Analisis Indikator 

1 Identitas data 
Bab, judul teks, judul latihan, halaman, 

dan bentuk tugas. 

2 Jenis keterampilan berbahasa 
Mendengar, Berbicara, Membaca, 

Menulis 

3 Format materi 

Teks bacaan pendek, Kosa kata dengan 

gambar, Latihan soal menghubungkan 

kata dengan gambar dan materi tata 

kalimat, Latihan soal menyimak 

dengan gambar, dll 

4 Aspek Rosyid 
Terdapat 4 Aspek yang harus ada pada 

tiap jenis ketrampilan berbahasa 

5 Catatan analisis 
Alasan pengelompokan data dan 

temuan khusus pada tiap materi. 
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Format Lembar Analisis 

No Halaman/Bab Jenis ketrampilan Format Aspek Rosyid Catatan 

1      

2      

3      

4      

5      

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
  
  
  
  
  
  
   
  
  



172 
 

  
 Lampiran 2. Daftar Data Materi Ketrampilan yang Dianalisis 

Berikut merupakan daftar 78 materi ketrampilan yang menjadi unit analisis 

penelitian.  

No Halaman/Bab Jenis ketrampilan Format 

 membaca أعضاء الجسم/5 1
Teks bacaan 

pendek 

2 6/ أعضاء الجسم   membaca 
Kosa kata dengan 

gambar 

3 7/ أعضاء الجسم   membaca 

Latihan soal 

menghubungkan 

kata dengan 

gambar dan 

materi tata 

kalimat dengan 

warna 

4 8/ أعضاء الجسم   mendengar 

Latihan soal 

menyimak 

dengan gambar 

5 9/ أعضاء الجسم   membaca 

Teks dialog 

sederhana dan 

soal pemahaman 

bacaan 

6 10/ أعضاء الجسم   berbicara 
Tanya jawab 

Bersama teman 

7 11/ أعضاء الجسم   menulis 

Merangkai huruf 

dan menulis 

kalimat sesuai 

gambar 

8 12/ أعضاء الجسم   menulis 

Merangkai kata 

menjadi kalimat 

dan deskripsi 

gambar 
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 membaca المهنة/15 9
Teks bacaan 

dialog 

10 16/ المهنة   membaca 

Kosa kata dengan 

gambar dan 

Latihan soal 

menghungkan 

gambar dengan 

kata 

11 17/ المهنة   membaca 
Tata kalimat 

dengan warna 

12 17/ المهنة   mendengar 

Latihan soal 

menyimak 

dengan gambar 

 membaca المهنة /18 13

Membaca teks 

pendek, Latihan 

soal pemahaman 

materi dan benar 

atau salah 

14 19/ المهنة   berbicara 
Latihan berbicara 

Bersama teman 

15 19/ المهنة   berbicara 
Latihan berbicara 

Bersama teman 

16 20/ المهنة   berbicara 
Latihan berbicara 

Bersama teman 

17 21/ المهنة   menulis 

Latihan soal 

menulis 

merangkai huruf 

18 21/ المهنة   menulis 

Latihan soal 

mendeskripsikan 

gambar 

19 22/ المهنة   menulis 
Latihan soal 

merangkai kata 
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20 22/ المهنة   menulis 

Latihan soal 

mendeskripsikan 

gambar 

21 25/ وانات يحديقة الح  membaca 
Teks dialog 

pendek 

22 26/ حديقة الحيوانات    membaca 
Kosa kata dengan 

gambar 

23 27/ حديقة الحيوانات    membaca 

Latihan soal 

menghubungkan 

kata dengan 

gambar 

24 27/ حديقة الحيوانات    membaca 

Materi tata 

kalimat dengan 

warna 

25 28/ حديقة الحيوانات    mendengar 

Latihan soal 

menyimak 

dengan gambar 

26 29/ حديقة الحيوانات    membaca 
Teks bacaan 

pendek 

27 29/ حديقة الحيوانات    membaca 

Latihan soal 

pemahaman 

bacaan benar atau 

salah 

28 30/ حديقة الحيوانات    berbicara 
Latihan bertanya 

Bersama teman 

29 31/ حديقة الحيوانات    menulis 
Latihan soal 

merangkai huruf 

30 31/ حديقة الحيوانات    menulis 

Latihan soal 

mendeskripsiakan 

gambar 

31 
39/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
membaca 

Teks dialog 

sederhana 
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32 
40/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
membaca 

Kosa kata dengan 

gambar 

33 
41/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
membaca 

Menghubungkan 

kosa kata dengan 

gambar 

34 
41/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
membaca 

Menerjemahkan 

kosa kata 

35 
42/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
membaca Tata kalimat 

36 
43/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
menulis 

Latihan soal 

menulis sesuai 

tata kalimat 

37 
44/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
mendengar 

Latihan soal 

mendenngar kosa 

kata dengan 

gambar 

38 
44/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
mendengar 

Latihan soal 

menyimak benar 

atau salah 

39 
45/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
membaca 

Membaca teks 

sederhana 

40 
في غرفة الإستقبال  /45

 وغرفة المذاكرة 
membaca 

Latihan soal 

benar atau salah 

41 
46/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
berbicara 

Latihan bertanya 

Bersama teman 

42 
46/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
berbicara 

Latihan bertanya 

Bersama teman 

43 
47/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
menulis 

Latihan soal 

menulis 

merangkai huruf 

44 
47/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
menulis 

Latihan soal 

mendeskripsikan 

gambar 
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45 
48/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
menulis 

Latihan soal 

merangkai 

kalimat 

46 
48/ في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
menulis 

Latihan soal 

mendeskripsikan 

gambar 

47 
51/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
membaca 

Membaca teks 

pendek 

48 
52/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
membaca 

Membaca kosa 

kata dengan 

gambar 

49 
53/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
membaca 

Membaca teks 

pendek 

50 
53/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
membaca 

Membaca kosa 

kata dengan 

gambar 

51 
54/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
menulis 

Latihan soal 

menulis 

terjemahan kosa 

kata Indonesia ke 

arab 

52 
54/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
membaca 

Materi tata 

kalimat dengan 

warna 

53 
55/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
menulis 

Latihan soal 

mendeskripsikan 

gambar 

54 
55/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
mendengar 

Latihan soal 

menyimak 

dengan gambar 

benar atau salah 

55 
56/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
mendengar 

Latihan soal 

menyimak 

informasi benar-

salah 
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56 
56/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
membaca Dialog sederhana 

57 
57/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
membaca 

Latihan soal 

benar atau salah 

58 
58/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
bebicara 

Latihan bertanya 

Bersama teman 

59 
58/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
berbicara 

Latihan bertanya 

Bersama teman 

60 
59/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
menulis 

Latihan soal 

mendeskripsikan 

gambar 

61 
59/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
menulis 

Latihan soal 

merangkai 

kalimat 

62 
60/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
menulis 

Latihan soal 

menerjemahkan 

kalimat 

63 
60/ في المعمل ومكتبة  

 المدرسة
menulis 

Latihan soal 

mendeskripsikan 

gambar 

 membaca في المقصف  /63 64
Teks dialog 

sederhana 

 membaca في المقصف   /64 65
Kosa kata dengan 

gambar 

 membaca في المقصف  /65 66
Mengelompokkan 

kosa kata 

المقصف  في  /65 67  membaca 
Tata kalimat 

dengan warna 

 mendengar في المقصف   /66 68

Latihan soal 

menyimak kosa 

kata dengan 

gambar 
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 mendengar في المقصف  /67 69

Latihan soal 

menyimak benar 

atas salah 

 membaca في المقصف  /67 70
Membaca teks 

pendek 

 membaca في المقصف  /68 71
Latihan soal 

pemahaman teks 

 membaca في المقصف  /68 72
Latihan soal 

benar atau salah 

 berbicara في المقصف  /69 73
Latihan bertanya 

Bersama teman 

 berbicara في المقصف  /69 74
Latihan bertanya 

Bersama teman 

 berbicara في المقصف  /70 75
Latihan bertanya 

Bersama teman 

 menulis في المقصف  /71 76
Mendeskripsikan 

gambar 

 menulis في المقصف  /71 77
Menerjemahkan 

kalimat 

 menulis في المقصف  /72 78
Mendeskripsikan 

gambar 
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Lampiran 3. Hasil Coding Data Penelitian 

Tabel berikut menunjukkan hasil pengodean setiap materi ketrampilan 

berdasarkan teori Rasyid Ahmad Tha’imah, materi ketrampilan, serta catatannya 

No Halaman/Bab 
Jenis 

ketrampilan 

Aspek 

Rasyid 
Catatan 

 membaca أعضاء الجسم/5 1
1 mengajarkan peserta didik 

membaca dari kanan ke kiri 

2 6/ أعضاء الجسم   membaca 
1 mengajarkan peserta didik 

membaca dari kanan ke kiri 

3 7/ أعضاء الجسم   membaca 
2 mengajarkan peserta didik  

memahami teks yang dibaca 

4 8/ أعضاء الجسم   mendengar 

1 mengajarkan peserta didik  

mengenali berbagai bunyi dalam 

bahasa Arab 

5 9/ أعضاء الجسم   membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca dari kanan ke kiri 

dan memahami teks yang 

dibaca 

6 10/ أعضاء الجسم   berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

melafalkan bahasa Arab dan 

perbedaan pelafalan panjang 

dan pendek 

7 11/ أعضاء الجسم   menulis 

1, 2, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis huruf-huruf hijaiyah 

sesuai dengan posisinya, 

menulis dari kanan ke kiri 

dan menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 
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8 12/ أعضاء الجسم   menulis 

2, 3 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri 

dan menulis kalimat 

 membaca المهنة/15 9

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

10 16/ المهنة   membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

11 17/ المهنة   membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca 

12 17/ المهنة   mendengar 

1  mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai bunyi 

dalam bahasa Arab 

 membaca المهنة /18 13

1, 2 

 

mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri, 

menganalisis teks yang 

dibaca, memahami bagian-

bagiannya, dan mengenali 

hubungan antarbagian 

tersebut 

14 19/ المهنة   berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

melafalkan bunyi-bunyi 

bahasa Arab dengan pelafalan 

yang benar dan perbedaan 

antara harakat pendek dan 

harakat panjang dalam 

pelafalan 

15 19/ المهنة   berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

melafalkan bunyi-bunyi 

bahasa Arab dengan pelafalan 

yang benar dan perbedaan 

antara harakat pendek dan 
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harakat panjang dalam 

pelafalan 

16 20/ المهنة   berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

melafalkan bunyi-bunyi 

bahasa Arab dengan pelafalan 

yang benar dan perbedaan 

antara harakat pendek dan 

harakat panjang dalam 

pelafalan 

17 21/ المهنة   menulis 

1, 2, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis huruf-huruf hijaiyah 

sesuai dengan posisinya, 

menulis dari kanan ke kiri 

dan menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

18 21/ المهنة   menulis 

2, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri 

dan menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi  

19 22/ المهنة   menulis 

1, 2, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis huruf-huruf hijaiyah 

sesuai dengan posisinya, 

menulis dari kanan ke kiri 

dan menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

20 22/ المهنة   menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik  

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan jelas dan rapi 

 membaca حديقة الحيوانات /25 21

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 
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22 26/ حديقة الحيوانات    membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

23 27/ حديقة الحيوانات    membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

24 27/ حديقة الحيوانات    membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca, memahami bagian-

bagiannya, serta mengenali 

hubungan antarbagian 

tersebut 

25 28/ حديقة الحيوانات    mendengar 

1 mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai 

perbedaaan bunyi 

26 29/ حديقة الحيوانات    membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

27 29/ حديقة الحيوانات    membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca 

28 30/ حديقة الحيوانات    berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

melafalkan dengan benar dan 

mengajarkan perbedaan 

antara harakat pendek dan 

harakat panjang dalam 

pelafalan 

29 31/ حديقة الحيوانات    menulis - - 

30 31/ حديقة الحيوانات    menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis kalimat dan 

pentingnya menulis huruf-
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huruf Arab dengan tulisan 

yang jelas dan rapi 

31 

39/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

untuk membaca teks-teks 

bahasa Arab dari kanan ke 

kiri 

32 

40/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

untuk membaca teks-teks 

bahasa Arab dari kanan ke 

kiri 

33 

41/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

untuk membaca teks-teks 

bahasa Arab dari kanan ke 

kiri 

34 

41/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

untuk membaca teks-teks 

bahasa Arab dari kanan ke 

kiri 

35 

42/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca, memahami bagian-

bagiannya, serta mengenali 

hubungan antarbagian 

tersebut 

36 

43/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis kalimat dan 

pentingnya menulis huruf-

huruf Arab dengan tulisan 

yang jelas dan rapi 

37 

44/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

mendengar 

1 mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai bunyi 

dengan perbedaaan makna 
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38 

44/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

mendengar 

1 mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai bunyi 

dengan perbedaaan makna 

39 

45/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

40 

في غرفة  /45

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca serta memahami 

bagian-bagiannya 

41 

46/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

untuk melafalkan bunyi-

bunyi bahasa Arab dengan 

pelafalan yang benar dan 

perbedaan antara harakat 

pendek dan harakat panjang 

42 

46/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

untuk melafalkan bunyi-

bunyi bahasa Arab dengan 

pelafalan yang benar dan 

perbedaan antara harakat 

pendek dan harakat panjang 

43 

47/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

menulis 

- 

- 

44 

47/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

45 

48/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 
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dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

46 

48/ في غرفة  

الإستقبال وغرفة 

 المذاكرة 

menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

47 
51/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

48 
52/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

49 
53/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

50 
53/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

51 
54/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
menulis 

2, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri 

dan menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

52 
54/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca serta memahami 

bagian-bagiannya 

53 
55/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 
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dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

54 
55/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
mendengar 

1 mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai bunyi 

dengan perbedaaan makna 

55 
56/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
mendengar 

1 mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai bunyi 

dengan perbedaaan makna 

56 
56/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
membaca 

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

57 
57/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
membaca 

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca serta memahami 

bagian-bagiannya 

58 
58/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
bebicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

untuk melafalkan bunyi-

bunyi bahasa Arab dengan 

pelafalan yang benar dan 

perbedaan antara harakat 

pendek dan harakat panjang 

59 
58/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
berbicara 

1, 3 mengajarkan peserta didik 

untuk melafalkan bunyi-

bunyi bahasa Arab dengan 

pelafalan yang benar dan 

perbedaan antara harakat 

pendek dan harakat panjang 

60 
59/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 
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61 
59/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi  

62 
60/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

63 
60/ في المعمل  

 ومكتبة المدرسة
menulis 

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

 membaca في المقصف  /63 64

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

 membaca في المقصف   /64 65

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

 membaca في المقصف  /65 66

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

 membaca في المقصف   /65 67

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca serta memahami 

bagian-bagiannya 

 mendengar في المقصف   /66 68

1 mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai 

perbedaaan bunyi 
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 mendengar في المقصف  /67 69

1 mengajarkan peserta didik 

mengenali berbagai 

perbedaaan bunyi 

 membaca في المقصف  /67 70

1 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri 

 membaca في المقصف  /68 71

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca serta memahami 

bagian-bagiannya 

 membaca في المقصف  /68 72

1, 2 mengajarkan peserta didik 

membaca teks-teks bahasa 

Arab dari kanan ke kiri dan 

menganalisis teks yang 

dibaca serta memahami 

bagian-bagiannya 

 berbicara في المقصف  /69 73

1, 3 mengajarkan peserta didik 

untuk melafalkan bunyi-

bunyi bahasa Arab dengan 

pelafalan yang benar dan 

perbedaan antara harakat 

pendek dan harakat panjang 

 berbicara في المقصف  /69 74

1, 3 mengajarkan peserta didik 

untuk melafalkan bunyi-

bunyi bahasa Arab dengan 

pelafalan yang benar dan 

perbedaan antara harakat 

pendek dan harakat panjang 

 berbicara في المقصف  /70 75

1, 3 mengajarkan peserta didik 

untuk melafalkan bunyi-

bunyi bahasa Arab dengan 

pelafalan yang benar dan 

perbedaan antara harakat 

pendek dan harakat panjang 
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 menulis في المقصف  /71 76

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

 - - menulis في المقصف  /71 77

 menulis في المقصف  /72 78

2, 3, 4 mengajarkan peserta didik 

menulis dari kanan ke kiri, 

menulis sebuah kalimat dan 

menulis huruf-huruf Arab 

dengan tulisan yang jelas dan 

rapi 

  

  

  

Lampiran 4. Rekapitulasi Distribusi Temuan 

Jenis 

Keterampilan  
Jumlah Materi Persentase Keterangan 

Mendengar Aspek 

Rasyid 1 
9 100% 

Seluruh materi 

menyimak 

mengajarkan 

peserta didik 

mengenali 

berbagai bunyi 

bahasa Arab dan 

membedakan 

maknanya 

Mendengar Aspek 

Rasyid 2 
0 0% 

Tidak ditemukan 

materi yang 

melatih 

pemahaman 

terhadap ujaran 

Arab natural 

sesuai kosakata 
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yang telah 

dikuasai 

Mendengar Aspek 

Rasyid 3 
0 0% 

Tidak ditemukan 

materi yang 

memberikan 

kebebasan 

memilih bahan 

simakan sesuai 

kebutuhan peserta 

didik 

Mendengar Aspek 

Rasyid 4 
0 0% 

Tidak ditemukan 

materi yang 

secara eksplisit 

melatih 

menangkap 

gagasan utama 

dari materi 

simakan 

Berbicara Aspek 

Rasyid 1 
12 100% 

Seluruh materi 

berbicara melatih 

pelafalan bunyi 

bahasa Arab 

dengan benar 

Berbicara Aspek 

Rasyid 2 
0 0% 

Tidak ditemukan 

materi yang 

melatih 

penggunaan pola 

ungkapan sosial 

yang bervariasi 

Berbicara Aspek 

Rasyid 3 
12 100% 

Seluruh materi 

berbicara 

mengajarkan 

perbedaan 

pelafalan harakat 

pendek dan 

panjang 
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Berbicara Aspek 

Rasyid 4 
0 0% 

Tidak ditemukan 

materi yang 

melatih tekanan 

(nabr) dan irama 

bunyi yang sesuai 

dengan kebiasaan 

penutur asli 

bahasa Arab. 

Membaca Aspek 

Rasyid 1 
35 100% 

Seluruh materi 

membaca 

mengajarkan 

membaca teks 

Arab dari kanan 

ke kiri 

Membaca Aspek 

Rasyid 2 
15 42,86% 

Sebagian materi 

membaca melatih 

analisis isi 

bacaan, 

pemahaman 

bagian teks, dan 

hubungan 

antarbagian 

Membaca Aspek 

Rasyid 3 
0 0% 

Tidak ditemukan 

materi yang 

secara eksplisit 

melatih penarikan 

gagasan utama 

bacaan 

Membaca Aspek 

Rasyid 4 
0 0% 

Tidak ditemukan 

materi yang 

secara eksplisit 

melatih 

membedakan 

antara gagasan 

utama dan 

gagasan 

pendukung dalam 

teks-teks bacaan 



192 
 

Menulis Aspek 

Rasyid 1 
3 13,64% 

Sebagian kecil 

materi melatih 

penulisan bentuk 

huruf hijaiyah 

sesuai posisi 

dalam kata 

Menulis Aspek 

Rasyid 2 
19 100% 

Seluruh materi 

membaca 

mengajarkan 

penulisan Arab 

dari kanan ke kiri 

Menulis Aspek 

Rasyid 3 
16 72,73% 

Banyak materi 

menulis melatih 

penyusunan kata 

menjadi kalimat 

utuh 

Menulis Aspek 

Rasyid 4 
19 100% 

Seluruh materi 

membaca 

mengajarkan 

penulisan huruf 

Arab yang jelas 

dan rapi 

  

Rekap Distribusi Per Bab 

Ketrampilan Mendengar Berbicara Membaca Menulis Total 

Aspek 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4  

 13 1 1 2 1 0 0 2 4 0 1 0 1 0 0 0 1 أعضاء الجسم

 25 4 1 4 2 0 0 3 4 0 3 0 3 0 0 0 1 المهنة 

 12 1 1 1 0 0 0 2 5 0 1 0 1 0 0 0 1 حديقة الحيوانات 

في غرفة الإستقبال  

 وغرفة المذاكرة 
2 0 0 0 2 0 2 0 7 2 0 0 0 4 4 4 

27 

في المعمل ومكتبة 

 المدرسة
2 0 0 0 2 0 2 0 7 3 0 0 0 6 5 6 

33 
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 23 2 2 2 0 0 0 3 6 0 3 0 3 0 0 0 2 في المقصف 

  

  

  

  

Lampiran 5. Dokumentasi Data 

No Halaman/Bab 
Jenis 

ketrampilan 

Aspek 

Rasyid 
Keterangan 

 membaca أعضاء الجسم/5 1

1 

 

2 6/ أعضاء الجسم   membaca 

1 
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3 7/ أعضاء الجسم   membaca 

2 

 

4 8/ أعضاء الجسم   mendengar 

1 

 

5 9/ أعضاء الجسم   membaca 

1, 2 
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6 10/ أعضاء الجسم   berbicara 

1, 3 

 

7 11/ أعضاء الجسم   menulis 

1, 2, 4 

 

8 12/ أعضاء الجسم   menulis 

2, 3 
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 membaca المهنة/15 9

1 

 

10 16/ المهنة   membaca 

1 

 

11 17/ المهنة   membaca 

1, 2 

 

12 17/ المهنة   mendengar 

1  
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 membaca المهنة /18 13

1, 2 

 

 

14 19/ المهنة   berbicara 

1, 3 
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15 19/ المهنة   berbicara 

1, 3 

 

16 20/ المهنة   berbicara 

1, 3 

 

17 21/ المهنة   menulis 

1, 2, 4 

 

18 21/ المهنة   menulis 

2, 4  
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19 22/ المهنة   menulis 

1, 2, 4 

 

20 22/ المهنة   menulis 

2, 3, 4 

 

 membaca حديقة الحيوانات /25 21

1 

 

22 
26/ حديقة  

 الحيوانات 
membaca 

1 
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23 
27/ حديقة  

 الحيوانات 
membaca 

1 

 

24 
27/ حديقة  

 الحيوانات 
membaca 

1, 2 

 

25 
28/ حديقة  

 الحيوانات 
mendengar 

1 

 

26 
29/ حديقة  

 الحيوانات 
membaca 

1 

 



201 
 

27 
29/ حديقة  

 الحيوانات 
membaca 

1, 2 

 

28 
30/ حديقة  

 الحيوانات 
berbicara 

1, 3 

 

29 
31/ حديقة  

 الحيوانات 
menulis 

- 

 

30 
31/ حديقة  

 الحيوانات 
menulis 

2, 3, 4 
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