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 أ‌
 

 إستهلال 

يٰ ُّهٰا‌ ‌وٰقٰ بٰاأئِلٰ‌لتِٰ عٰارٰف  وأا۟‌ۚ‌إِنَّ‌أٰكْرٰمٰك مْ‌عِندٰ‌‌لنَّاس ‌ٱيَأٰٓ ‌خٰلٰقْنٰٓك م‌مِ ن‌ذكٰٰرٍ‌وٰأ نثٰىٓ‌وٰجٰعٰلْنٰٓك مْ‌ش ع وبًا ‌‌للَِّّ‌ٱإِنََّّ
عٰلِيمٌ‌خٰبِيٌ‌‌للَّّٰ‌ٱأتْٰ قٰىٓك مْ‌ۚ‌إِنَّ‌   

 )13سورة‌الحجرات:‌‌(

 

  



 ب‌‌
 

 إهداء 

قد‌تمت‌كتابة‌هذه‌رسالة‌الماجستي‌بفضل‌الله‌تعالى،‌أهدي‌هذه‌الرسالة‌بكل‌حب‌وامتنان‌‌
 :إلى

 أمي المحبوبة أندي فاطمواتي لامانجكونا وأبي المحبوب سوريانتو هامونتا 
عسى‌الله‌أن‌يحفظهما‌طول‌حياتهما،‌ويعطيهما‌طول‌العمر‌والصحة،‌ويسهل‌أمورهما‌في‌الدنيا‌‌

 .والآخرة

، شانتيكا هامونتا، وكايلا هامونتا اهش فيرمان ةأندي رحمإخوتي الأعزاء:   

  عسى‌الله‌أن‌يحفظهم‌في‌الدنيا‌والآخرة،‌ويجعلهم‌من‌الناجحين



 ج‌‌
 

 

  



 د‌‌
 

 

  



 ه‌‌
 

 إقرار أصالة البحث 

‌أنَّ‌الموقع‌أدنَّه:‌
‌لدي‌فطرةأمحمد‌‌:‌الاسم

‌‌230104220012:‌الرقم‌الجامعي‌
منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌‌ :‌عنوان‌البحث

 لهربرت‌بلومر‌ الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌على‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية
 

في‌تعليم‌‌‌اجستيحصول‌على‌درجة‌الملل‌لتوفي‌شرط‌‌‌‌االتي‌أعددتهالرسلة‌‌أقر‌بأن‌هذه‌‌
‌‌ا‌اللغة‌العربية‌كلية‌الدراسات‌العليا‌بجامعة‌مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج،‌حضرته‌

ا‌من‌تأليفه‌هنالا‌أخر.‌وإذا‌ادعى‌أحد‌استقبأمن‌إبداع‌غيي‌أو‌تأليف‌‌‌‌ازورتهبنفسي‌وما‌‌‌‌اوكتبته
رف‌‌مل‌المسؤولية‌على‌ذلك،‌ولن‌تكون‌المسؤولية‌على‌المش‌ت‌حفعلا‌ليس‌من‌بحثي‌فأنَّ‌أ‌‌اوتبين‌أنه

هذا،‌‌‌‌‌جامعة‌مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.أو‌على‌كلية‌الدراسات‌العليا‌‌
‌وحررت‌الإقرار‌بناء‌على‌رغبتي‌الخاصة‌ولا‌يجبرني‌أحد‌على‌ذلك.

 

‌
‌‌‌‌‌‌‌2026مايو‌‌‌21،مالانج
‌،الطالب
‌
‌

 لدي‌فطرةأمحمد‌
 

  



 و‌‌
 

 شكر وتقدير 

والفرقان الهدى‌ وبينات‌من‌ للناس‌ القرآن‌عربيا‌هدى‌ أنزل‌ الذي‌ والصلاة‌الحمد‌الله‌ ‌.
والسلام‌على‌أشرف‌الأنَّم‌سيدنَّ‌محمد‌وعلى‌آله‌وصحبه‌الفائزين‌من‌صحبته‌واتباعه‌بًلخلود‌‌

في‌هذه‌المناسبة،‌أتقدم‌بخالص‌الشكر‌والتقدير‌إلى‌جميع‌من‌ساهم‌في‌إنجاز‌هذه‌‌‌في‌دار‌النعيم.
الرسالة‌العلمية‌لنيل‌درجة‌الماجستي‌من‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بكلية‌الدراسات‌العليا‌بجامعة‌

منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الى‌  :"مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌،‌تحت‌عنوان
نظرية‌‌ ضوء‌ على‌ غورونتالو‌ الحكومية‌ بجامعة‌ الابتدائية‌ المختبرية‌ مدرسة‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌

 ".‌لهربرت‌بلومر التفاعلية‌الرمزية

‌لذلك‌أعبر‌كلمة‌الشكر‌إلى‌كل‌من‌شاجعني‌على‌كتابة‌هذه‌الرسالة،‌وهم:‌

الدكتور‌ -1 الأستاذة‌ الما‌‌ةفضيلة‌ ديانَّ‌ نور‌ مالك‌إلفي‌ مديرة‌جامعة‌مولانَّ‌ جستي‌
 إبراهيم‌الاسلامية‌الحكومية‌مالانق.

العليا‌جامعة‌‌ -2 الدراسات‌ الماجستي،‌عميد‌كلية‌ ميمون‌ أغوس‌ الدكتور‌ الأستاذ‌
 مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الاسلامية‌الحكومية‌مالانق.

العربية‌بمرحلة‌ -3 اللغة‌ الأستاذ‌الدكتور‌توفيق‌الرحمن‌الماجستي،‌رئيس‌قسم‌تعليم‌
الماجستي‌بكلية‌الدراسات‌العليا‌جامعة‌مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الاسلامية‌الحكومية‌‌

 مالانق.
نور -4 الاستاذ‌ الكريمين‌ نور‌‌‌‌المشرفين‌ والاستاذ‌ الأول‌ الماجستي‌كالمشرف‌ هادي‌

قمري‌الماجستي‌كالمشرف‌الثاني‌الذين‌أرشدا‌الباحث‌بكل‌اهتمام‌وصبر‌وحكمة‌
 في‌كتابة‌هذه‌الرسالة‌العلمية.‌



 ز‌‌
 

جميع‌أساتذي‌الأفاضل‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلية‌الدراسات‌العليا،‌جامعة‌ -5
علومهم‌‌ من‌ منحوني‌ الذين‌ مالانج‌ الحكومية‌ الإسلامية‌ إبراهيم‌ مالك‌ مولان‌

 ومعارفهم،‌وكانوا‌خي‌معين‌ومشجع،‌فجزاهم‌الله‌خي‌الجزاء.‌‌
الموظفين‌والإداريين‌في‌كلية‌الدراسات‌العليا‌جامعة‌مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌‌ -6

اللازمة‌خلال‌ التيسي‌في‌الخدمات‌والإجراءات‌ الذين‌قدموا‌ الحكومية‌مالانج‌
 الدراسات‌حتى‌انتهت‌الباحثة‌من‌هذه‌المرحلة.‌

 مدير‌وأساتذة‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌ -7
جميع ‌الأصدقاءِ‌الأعز اء‌في‌الفصل‌"أ"‌من‌مرحلةِ‌الماجستي‌في‌تعليمِ‌اللغةِ‌العربية،‌ -8

وكذلك‌جميع ‌الزملاءِ‌الآخرين‌الذين‌يواصلون‌دراستهم‌في‌مرحلةِ‌الدراساتِ‌العليا‌
،‌وكذلك‌الأصدقاء ‌في‌امعة‌مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج‌‌بج

ا،‌أتقد م‌إليهم‌بجزيلِ‌الشكرِ‌ ا‌واحدا ‌ذكر هم‌واحدا ل ووك‌وغورونتالو،‌والذين‌لا‌يتسنّ 
والتقديرِ‌على‌دعمِهم‌ودعواتِهم‌خلال‌فترةِ‌دراستي،‌والتي‌كان‌لها‌إسهامٌ‌كبيٌ‌في‌

 .إتمامِ‌هذه‌الدراسة

وأخياا‌يرجو‌الباحث‌من‌الله‌تعالى‌أن‌يجزيهم‌أحسن‌الجزاء‌على‌ما‌فعلوا،‌وأن‌يزيدهم‌
من‌فضله‌وبركاته،‌ويرجو‌أن‌يكون‌هذا‌البحث‌نَّفعاا‌في‌خدمة‌المعلمين‌وجميع‌المهتمين‌بتعليم‌‌

 اللغة‌العربية،‌آمين‌يا‌رب‌العالمين.

 ‌‌‌‌‌2026مايو‌‌21مالانج،‌

‌الباحث،‌

‌محمد‌ألدي‌فطرة



 ح‌‌
 

 مستخلص البحث 

العربية‌في‌(.‌‌2026،‌)محمد ألدي فطرة اللغة‌ منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الى‌تعلم‌
 مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌على‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية

جامعة‌،‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌كلية‌الدراسات‌العليا‌‌الماجستيرسالة‌‌  .لهربرت‌بلومر
نور‌هادي،‌‌‌‌الحاج(‌د.1مولانَّ‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.‌المشرفان:‌)

‌(‌د.نور‌قمري،‌الماجستي2الماجستي،‌)

الرئيسية الرمزية:  الكلمات  التفاعلية  العربية،  اللغة  تعلّم  المسلمين،  غير  التعليم  ،  منظور 
 الشامل 

يثي‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المرحلة‌الابتدائية‌ضمن‌بيئة‌متعددة‌الأديان‌تساؤلات‌حول‌
كيفية‌إدراك‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌لهذه‌المادة‌الدراسية.‌وتهدف‌هذه‌الدراسة‌إلى‌وصف‌‌

ة‌الابتدائية‌‌وتحليل‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبري
بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو،‌بًلإضافة‌إلى‌دراسة‌آثاره‌في‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الشامل،‌وذلك‌

وقد‌أ جريت‌الدراسة‌بًستخدام‌المنهج‌النوعي‌من‌ .في‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌ل ‌هربرت‌بلومر
حظة،‌والوثائق‌الميدانية،‌مع‌الطلبة‌‌خلال‌دراسة‌حالة،‌بًلاعتماد‌على‌المقابلات‌المتعمقة،‌والملا‌
 .غي‌المسلمين،‌ووالديهم،‌ومعلمي‌اللغة‌العربية،‌ومدير‌المدرسة

‌تجاه‌تعليم‌ أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌يمتلكون‌منظوراا‌إيجابياا‌وشاملاا
.‌كما‌‌ اللغة‌العربية،‌حيث‌ي نظر‌إلى‌المادة‌من‌زاوية‌أكاديمية‌لغوية،‌وليس‌بوصفها‌محتوى‌عقائدياا

ص بيئة‌ ووجود‌ التعليم،‌ وسائل‌ وتنوع‌ والتكيفية،‌ الإنسانية‌ المعلم‌ استراتيجيات‌ داعمة،‌‌أن‌ فية‌
تشك ل‌عوامل‌متكاملة‌أسهمت‌في‌بناء‌هذا‌المنظور‌الإيجابي.‌ولا‌تزال‌هناك‌بعض‌الصعوبًت‌
النقل‌ التعامل‌معها‌بًستخدام‌ العربية،‌وقد‌جرى‌ القراءة‌والكتابة‌بًلحروف‌ التقنية‌في‌مهارات‌

الحاجة حسب‌ وظيفي‌ بشكل‌ اللاتينية(‌ الحرفية‌ )الترجمة‌ ا.الصوتي‌ أمور‌ أولياء‌ غي‌‌أما‌ لطلبة‌



 ط‌‌
 

لغوية‌ذات‌طابع‌عالمي‌وقيمة‌استراتيجية،‌‌ العربية‌بوصفها‌كفاءة‌ اللغة‌ المسلمين،‌فينظرون‌إلى‌
ا‌للهوية‌الدينية‌لأبنائهم.‌وتقتصر‌مشاركتهم‌على‌الدعم‌التحفيزي‌والتيسيي،‌‌ وليس‌بوصفها‌تهديدا

وتؤدي‌هذه‌المنظورات‌الإيجابية‌‌.كما‌أن‌هذا‌الفهم‌الإيجابي‌لديهم‌ينتقل‌بصورة‌متسقة‌إلى‌الأبناء
العربية‌‌ اللغة‌ تعليم‌ تطوير‌ في‌ المستويات‌ متعددة‌ آثار‌ إلى‌ ووالديهم‌ المسلمين‌ غي‌ الطلبة‌ لدى‌
الشامل،‌تشمل‌تشكل‌بيئة‌تعلم‌تعاونية،‌وتطور‌استراتيجيات‌تعليمية‌تكيفية،‌وزيادة‌الابتكار‌‌

وكفايات‌المعلم‌في‌إدارة‌‌ياسات‌المدرسة،‌‌في‌وسائل‌التعليم،‌إلى‌جانب‌تعزيز‌المنهج‌الدراسي،‌وس
 تنوع‌الطلبة‌
التفاعل‌  خلال‌ من‌ بناؤه‌ يتم‌ العربية‌ اللغة‌ معنّ‌ فإن‌ الرمزية،‌ التفاعلية‌ لنظرية‌ ووفقاا‌

الطلبة،‌والمعلمين،‌والأقران،‌وأولياء‌الأمور،‌مما‌أدى‌إلى‌‌ الديناميكي‌والتبادلي‌بين‌ الاجتماعي‌
على‌ذلك‌تحولها‌من‌رمز‌ديني‌حصري‌إلى‌رمز‌للكفاءة‌الأكاديمية‌الشاملة‌والعالمية،‌مع‌ما‌يترتب‌‌

من‌تغييات‌في‌النظام‌التعليمي‌بأكمله،‌من‌مناخ‌الصف‌إلى‌عملية‌صنع‌القرار‌على‌المستوى‌‌
 .المؤسسي
. 
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ABSTRACT 

Moh. Aldi Fitrah, (2026). The Perspectives of Non-Muslim Pupils and Their Parents on 

Arabic Language Learning at the Gorontalo State University Laboratory 

Primary School, examined through Herbert Blumer’s theory of Symbolic 

Interactionism. Thesis. Department of Arabic Language Education, 

Postgraduate at Maulana Malik Ibrahim Malang State Islamic University, 

Malang. Supervisor: (1) Dr. H. Nurhadi, MA., (2) Dr. Nur Qomari, M.Pd. 

Keywords: Non-Muslim perspectives, Arabic language learning, symbolic 

interactionism ,Inclusive Learning 

Teaching Arabic in elementary schools with students from diverse religious 

backgrounds raises questions about how non-Muslim students and their parents perceive 

this subject. This study aims to describe and analyze the perspectives of non-Muslim 

students and their parents on Arabic language instruction at the Gorontalo State 

University Laboratory Elementary School, as well as to examine its implications for the 

development of inclusive Arabic language instruction, as viewed through Herbert 

Blumer’s Symbolic Interactionism theory. The research was conducted using a qualitative 

case study approach through in-depth interviews, observations, and field documentation 

involving non-Muslim students, parents, Arabic language teachers, and the school 

principal. 

The research findings indicate that non-Muslim students have a positive and 

inclusive perspective toward learning Arabic. The material is perceived from an 

academic-linguistic perspective, rather than as religious doctrine. Teachers’ humanistic 

and adaptive strategies, the use of diverse learning media, and a supportive classroom 

ecosystem proved to be mutually reinforcing factors in shaping this positive perspective. 

Technical challenges related to reading and writing Arabic script were still encountered 

but were addressed through the situational use of Latin transliteration. Meanwhile, 

parents of non-Muslim students view Arabic functionally as a universally valuable 

linguistic competency one of strategic importance rather than as a threat to their children’s 

religious identity. Parental involvement is motivational and facilitative, and the inclusive 

perspective held by parents is consistently transmitted to their children. These positive 

student perspectives and parental support further have multi-layered implications for the 

development of inclusive Arabic language learning, including the creation of a 

collaborative learning environment, the development of adaptive learning strategies, 

increased innovation in learning media, and the strengthening of the curriculum, school 

policies, and teacher competencies in managing student diversity. According to Symbolic 

Interactionism, the meaning of the Arabic language is constructed through dynamic and reciprocal 

social interactions among students, teachers, peers, and parents, thereby transforming it from an 

exclusive religious symbol into an inclusive and universal symbol of academic competence, while 

also driving change across the entire learning ecosystem—from the classroom environment to 

institutional decision-making. 
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ABSTRAK 

Moh. Aldi Fitrah, 2026. Perspektif Siswa Non-Muslim Serta Orang Tua Mereka 

Terhadap Pembelajaran Bahasa Arab Di Sekolah Dasar Laboratorium 

Universitas Negeri Gorontalo, ditinjau melalui teori Interaksionisme 

Simbolik Herbert Blumer. Tesis. Program Studi Pendidikan Bahasa Arab, 

Pascasarjana, Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing: (1) Dr. H. Nurhadi, MA., (2) Dr. Nur Qomari, M.Pd. 

Kata kunci: Perspektif Non-Muslim, Pembelajaran Bahasa Arab, Interaksionisme 

Simbolik. Pembelajaran Inklusif 

Pembelajaran bahasa Arab di sekolah dasar dengan peserta didik multireligius 

menimbulkan pertanyaan mengenai bagaimana siswa non-Muslim dan orang tua mereka 

memaknai mata pelajaran tersebut. Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan dan 

menganalisis perspektif siswa non-Muslim serta orang tua mereka terhadap pembelajaran 

bahasa Arab di Sekolah Dasar Laboratorium Universitas Negeri Gorontalo, serta 

mengkaji implikasinya terhadap pengembangan pembelajaran bahasa Arab yang inklusif, 

ditinjau melalui teori Interaksionisme Simbolik Herbert Blumer. Penelitian dilaksanakan 

dengan pendekatan kualitatif studi kasus melalui wawancara mendalam, observasi, dan 

dokumentasi lapangan terhadap siswa non-Muslim, orang tua, guru bahasa Arab, dan 

kepala sekolah. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa siswa non-Muslim memiliki perspektif yang 

positif dan inklusif terhadap pembelajaran bahasa Arab. Materi dipersepsikan secara 

akademis-linguistik, bukan sebagai muatan doktrin keagamaan. Strategi guru yang 

humanis dan adaptif, penggunaan media pembelajaran yang beragam, serta ekosistem 

kelas yang suportif terbukti menjadi faktor-faktor yang saling menopang dalam 

membentuk perspektif positif tersebut. Hambatan teknis pada aspek membaca dan 

menulis aksara Arab masih ditemukan dan diatasi melalui penggunaan transliterasi Latin 

secara situasional. Adapun orang tua siswa non-Muslim memaknai bahasa Arab secara 

fungsional sebagai kompetensi linguistik universal yang bernilai strategis, bukan sebagai 

ancaman terhadap identitas keagamaan anak. Keterlibatan orang tua bersifat motivasional 

dan fasilitatif, dan pemaknaan inklusif yang dipegang orang tua terbukti bertransmisi 

secara konsisten kepada anak. Perspektif positif siswa dan dukungan orang tua tersebut 

selanjutnya memberikan implikasi berlapis terhadap pengembangan pembelajaran bahasa 

Arab yang inklusif, mencakup terbentuknya lingkungan belajar yang kolaboratif, 

berkembangnya strategi pembelajaran yang adaptif, meningkatnya inovasi media 

pembelajaran, serta penguatan kurikulum, kebijakan sekolah, dan kompetensi guru dalam 

mengelola keberagaman peserta didik. Berdasarkan teori Interaksionisme Simbolik, 

makna bahasa Arab dikonstruksi melalui interaksi sosial yang dinamis dan resiprokal 

antara siswa, guru, teman sebaya, dan orang tua, sehingga berhasil bertransformasi dari 

simbol keagamaan eksklusif menjadi simbol kompetensi akademik yang inklusif dan 
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 الفصل الأول
 الإطار العام والدراسات السابقة 

 المقدمة  -أ
‌اللغة ‌العربية ‌إحدى‌اللغات‌التي‌تتمت ع‌بمكانةٍ‌استراتيجية‌على‌المستوى‌العالمي.‌فهي‌ ت عد 
لغةٌ‌رسمية‌يستخدمها‌أكثر‌من‌أربعمائة‌مليون‌نَّطق‌في‌مختلف‌أنحاء‌العالم،‌كما‌ت عد ‌واحدةا‌من‌

‌المعتمدة‌في‌منظمة‌الأمم‌المتحدة.‌ولذلك،‌لا‌تقتصر‌وظيفة اللغة‌العربية‌‌‌‌اللغات‌الرسمية‌الست 
والعلوم،‌ الدبلوماسية،‌ مجالات‌ لتشمل‌ تمتد ‌ بل‌ فحسب،‌ الديني‌ للتواصل‌ وسيلةا‌ على‌كونها‌

وفي‌سياق‌التعليم‌العالمي،‌يتزايد‌الاهتمام‌بتعل م‌اللغة‌العربية‌بصورةٍ‌مستمرة،‌ولم‌يعد‌‌‌‌1.والثقافة
بوصفها‌‌ إليها‌ ينظرون‌ الذين‌ المسلمين‌ أيضاا‌إلى‌غي‌ امتد ‌ بل‌ المسلمين‌وحدهم،‌ مقتصراا‌على‌

‌مهماا‌في‌مجالات‌العلاقات‌الدولية،‌ودراسات‌الشرق‌الأوسط،‌والدراسات‌ال ا‌لغوياا ثقافية‌‌رصيدا
الدينية‌‌‌‌2.السامية الحدود‌ تتجاوز‌ عالمية‌ لغةٌ‌ حقيقتها‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ أن ‌ الواقع‌ هذا‌ وي ظهر‌

‌والانتماءات‌العقدية.‌
ومع‌ذلك،‌لا‌تزال‌اللغة‌العربية‌في‌السياق‌الإندونيسي‌ت درٰك‌في‌كثيٍ‌من‌الأحيان‌بوصفها‌‌
انتشار‌الإسلام‌ العربية‌مع‌ بتاريخٍ‌طويل‌للغة‌ ‌من‌الهوية‌الإسلامية.‌ويرتبط‌ذلك‌ جزءاا‌حصرياا

رى‌أن ‌اللغة‌وتقاليد‌المعاهد‌الإسلامية‌في‌إندونيسيا،‌الأمر‌الذي‌أسهم‌في‌تكوين‌تصو رٍ‌مجتمعي‌ي
غي‌أن ‌اللغة‌العربية‌قد‌حظيت‌بًعترافٍ‌ .العربية‌مرتبطة‌ارتباطاا‌وثيقاا‌بًلأنشطة‌الدينية‌للمسلمين

دولي‌بوصفها‌لغةا‌رسمية‌ضمن‌اللغات‌المعتمدة‌في‌منظمة‌الأمم‌المتحدة،‌كما‌أن ‌وظائفها‌تتجاوز‌‌
إلا‌أن ‌هذه‌النظرة‌الضي قة‌نسبياا‌أفرزت‌تحد يات‌خاص ة،‌ولا‌سي ما‌‌‌‌3بكثي‌كونها‌مجر د‌لغة‌للعبادة.

‌.في‌تعل م‌اللغة‌العربية‌الطلبة‌غي‌المسلمينبًلنسبة‌إلى‌

 
1 M Yunus Abu Bakar and Zainur Arifin, “Persinggungan Bahasa Arab Dan Filsafat:(Analisis 

Peran Bahasa Arab Dalam Konsep Pengetahuan Islam),” Tafhim Al-’Ilmi 17, no. 02 (2026): 256–279. 
2 Wildan Wildan, “Sejarah Perkembangan Pemikiran Bahasa Arab: Proses Literasi Bahasa Arab,” 

PIONIR: Jurnal Pendidikan 6, no. 1 (2017). 
3 Abdul Munip, “Tantangan Dan Prospek Studi Bahasa Arab Di Indonesia,” Al Mahāra: Jurnal 

Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 2 (2020): 301–316; Fredyantoni F Adji and Dini Ramadhanti, “STUDI  
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يواجهون‌في‌كثيٍ‌من‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينكشفت‌الدراسة‌التي‌أجراها‌نَّصر‌وزملائه‌أن ‌‌
الأحيان‌عوائق‌نفسية‌وثقافية‌في‌تعل م‌اللغة‌العربية،‌وذلك‌بسبب‌النظر‌إليها‌بوصفها‌مرتبطة‌‌

وقد‌تعز زت‌هذه‌النتائج‌من‌خلال‌دراسة‌يحيى‌وزملائه،‌التي‌أوضحت‌أن ‌‌‌‌ 4بًلهوية‌الإسلامية.
ا‌لغة‌مقد سة‌ت ستخدم‌فقط‌في‌السياقات‌التعبدية،‌الأمر‌الذي‌ اللغة‌العربية‌كثياا‌ما‌ت صوَّر‌على‌أنه 

وقد‌أد ت‌هذه‌التصو رات‌في‌نهاية‌‌‌‌5.الطلبة‌غي‌المسلمينيخلق‌نوعاا‌من‌التباعد‌العاطفي‌لدى‌‌
العربية‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالمطاف‌إلى‌ضعف‌اهتمام‌‌ اللغة‌ م‌لا‌‌‌‌ 6.ودافعيتهم‌نحو‌تعل م‌ إذ‌إنه 

يجدون‌ارتباطاا‌واضحاا‌بين‌تعل م‌اللغة‌العربية‌وحياتهم‌الاجتماعية‌أو‌الثقافية‌أو‌معتقداتهم‌الدينية.‌‌
ونتيجةا‌لذلك،‌أصبحت‌اللغة‌العربية‌ت نظر‌إليها‌في‌كثيٍ‌من‌الأحيان‌بوصفها‌ماد ةا‌دينية‌أكثر‌‌

‌7.ات‌العالمية‌أو‌العابرة‌للثقافات‌من‌كونها‌مهارةا‌تواصلية‌يمكن‌الاستفادة‌منها‌في‌السياق
‌كذلك‌سببٰ‌محدودية‌تطبيق‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌العامة،‌‌ وت فسِ ر‌هذه‌الظروف 

فعلى‌الرغم‌من‌‌‌ 8ولا‌سي ما‌خارج‌نطاق‌المعاهد‌الإسلامية‌أو‌المدارس‌ذات‌التوج ه‌الإسلامي.
يزال‌‌ العامة‌لا‌ المدارس‌ تطبيقها‌في‌ فإن ‌ الوطني،‌ المنهج‌ العربية‌في‌ اللغة‌ لدمج‌ وجود‌محاولات‌

وبذلك،‌تظهر‌فجوةٌ‌بين‌.محدوداا،‌ولم‌تحتل ‌بعد ‌مكانةا‌استراتيجية‌بوصفها‌ماد ةا‌دراسية‌أساسية
السياسات‌المنهجية‌ذات‌الطابع‌الشمولي‌من‌جهة،‌والتصو رات‌الاجتماعية‌التي‌لا‌تزال‌تت سم‌

 
PERANCANGAN PUSAT PELATIHAN BAHASA ASING DI KOTA PALANGKA RAYA,” JURNAL 

PERSPEKTIF ARSITEKTUR 17, no. 2 (2022): 87–101. 
4 Mohd Shahrizal Nasir, Nurkhamimi Zainuddin, and Muhammad Sabri Sahrir, “Persepsi Pelajar 

Bukan Muslim Terhadap Pembelajaran Bahasa Arab.,” Islāmiyyāt: International Journal of Islamic Studies 

39, no. 1 (2017). 
5 Yuangga Kurnia Yahya, Umi Mahmudah, And Luthfi Muhyiddin, “De-Sakralisasi Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab Di Indonesia: Analisis Bahasa Sebagai Identitas Agama,” Jla (Jurnal Lingua 

Applicata) 3, No. 2 (2020): 57–70. 
6 B Wahida and S Saidah, “The History of the Development of Arabic in Indonesia.,” Diwan: 

Jurnal Bahasa dan Sastra Arab 6, no. 2 (2020): 99–121. 
7 Miftahul Akhera Idris et al., “MENILIK PERSPEKTIF POSITIF NON-MUSLIM TERHADAP 

URGENSI BAHASA ARAB SEBAGAI UPAYA MENAMPIK STIGMA SAKRAL DALAM 

MASYARAKAT UMUM DI INDONESIA,” FiTUA: Jurnal Studi Islam 4, no. 1 (2023): 56–70. 
8 Achmad Nazilul Chaqqi, “MEMPOSISIKAN PEMBELAJARAN BAHASA INDONESIA DAN 

BAHASA ARAB DI INDONESIA,” in International Conference of Students on Arabic Language, vol. 2, 

2018. 
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العلمية،‌ولا‌سي ما‌في‌‌ بًلنزعة‌الحصرية‌من‌جهةٍ‌أخرى.‌وت عد ‌هذه‌الإشكالية‌جديرةا‌بًلدراسة‌
‌.سياق‌التنو ع‌الذي‌يمي ز‌المتعل مين‌في‌المدارس‌العام

بوصفها‌‌ غورونتالو‌ الحكومية‌ بجامعة‌ الابتدائية‌ المختبرية‌ مدرسة‌ تبرز‌ السياق،‌ هذا‌ وفي‌
مؤسسةا‌تعليمية‌ذات‌صلةٍ‌بًلدراسة‌والبحث.‌تقع‌هذه‌المدرسة‌في‌بيئةٍ‌اجتماعية‌تت سم‌بًلتنو ع‌‌

من‌مجموع‌الطلاب.‌‌‌‌‌‌(‌٪5)‌‌الديني‌والثقافي،‌حيث‌يشك ل‌الطلاب‌غي‌المسلمون‌نحو‌خمسة‌بًلمئة
وعلى‌الرغم‌من‌كونها‌مدرسةا‌عامة،‌فقد‌ج علت‌اللغة‌العربية‌ماد ةا‌دراسيةا‌إلزامية‌في‌إطار‌بناء‌‌

للمدرسة اللغة‌ الثنائية‌ أن ‌‌ 9.الهوية‌ إيجابية،‌غي‌ أهدافٍ‌ تنطلق‌من‌ السياسة‌ أن ‌هذه‌ ‌ ولا‌شك 
،‌من‌بينها‌الصعوبة‌في‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينتطبيقها‌العملي‌أفرز‌عدداا‌من‌التحد يات‌بًلنسبة‌إلى‌‌

العربية،‌لكنها‌تبدو‌‌ اللغة‌ العربية،‌وهي‌مهارة‌ت عد ‌أساساا‌مهماا‌في‌تعل م‌ فهم‌الحروف‌الهجائية‌
إسلامية خلفيةا‌ يمتلكون‌ لا‌ الذين‌ الطلاب‌ لدى‌ نسبياا‌ عن‌  10.‌غريبة‌ الطلاب‌ بعض‌ ‌ عبر  وقد‌

شعورهم‌بًلخوف‌أو‌الترد د‌في‌المشاركة‌في‌التعل م،‌نتيجة‌اعتقادهم‌بأن ‌هذه‌الماد ة‌تحمل‌مضامين‌‌
كما‌أن ‌المواد‌التعليمية‌المقدَّمة‌لا‌تزال‌تتضم ن‌بدرجةٍ‌‌‌‌   11 .دينية‌مكث فة‌لا‌تنسجم‌مع‌معتقداتهم

كبية‌عناصرٰ‌ورموزاا‌إسلامية،‌الأمر‌الذي‌يعز ز‌بصورةٍ‌غي‌مباشرة‌الانطباعٰ‌القائل‌إن ‌اللغة‌العربية‌
‌ ‌.لا‌ترتبط‌إلا‌بسياقٍ‌ديني ‌معين 

تجاه‌ماد ة‌اللغة‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوانطلاقاا‌من‌هذه‌الظروف،‌تبرز‌أهمية ‌تناولِ‌تصو راتِ‌‌
العربية‌بوصفها‌محوراا‌للدراسة‌والبحث.‌وتعكس‌هذه‌التصو رات‌الكيفيةٰ‌التي‌يفهم‌بها‌الطلاب‌

الدينية‌وتجاربهم‌الشخصية التعل م‌ويقي مونها‌ويتفاعلون‌معها‌في‌ضوء‌خلفياتهم‌ وتتشك ل‌.عمليةٰ‌
تصو رات‌الفرد‌من‌خلال‌التفاعل‌بين‌العوامل‌الداخلية،‌مثل‌الخبرات‌الشخصية،‌والقيم‌الأسرية،‌
السياق‌ وفي‌ والتعليم.‌ الاجتماعية،‌ والبيئة‌ الثقافة،‌ في‌ المتمث لة‌ الخارجية‌ والعوامل‌ والمعتقدات،‌

 
9Yelintami Rampan, Hasil Wawancara dengan Guru Bahasa Arab, Tanggal 19 Oktober 2024 Jam 

11.50. 
10 Akhiril Pane, “Urgensi Bahasa Arab; Bahasa Arab Sebagai Alat Komunikasi Agama Islam,” 

Komunikologi: Jurnal Pengembangan Ilmu Komunikasi Dan Sosial 2, no. 1 (2018). 
11Yelintami Rampan, Hasil Wawancara dengan Guru Bahasa Arab, Tanggal 19 Oktober 2024 Jam 

11.50. 
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عملية‌ مع‌ تعاملهم‌ طريقة‌ تأثياا‌كبياا‌في‌ الدراسية‌ الماد ة‌ تجاه‌ المتعل مين‌ تصو رات‌ تؤث ر‌ التربوي،‌
م‌يميلون‌إلى‌إظهار‌قدرٍ‌أكبر‌‌‌ 12.‌التعل م فعندما‌ينظر‌الطلاب‌إلى‌ماد ةٍ‌دراسية‌نظرةا‌إيجابية،‌فإنه 

فإن ‌‌ ذلك،‌ من‌ العكس‌ وعلى‌ جي دة.‌ تعليمية‌ نتائج‌ وتحقيق‌ الفاعلة،‌ والمشاركة‌ الحماس،‌ من‌
‌التصو رات‌السلبية‌قد‌تؤد ي‌إلى‌انخفاض‌الدافعية‌نحو‌التعل م،‌مم ا‌ينعكس‌سلباا‌على‌التحصيل

‌ 13.الأكاديمي‌للطلاب‌
يؤد ي‌‌ نفسه،‌ بًلطالب‌ المرتبطة‌ العوامل‌ جانب‌ تشكيل‌‌‌الوالدينوإلى‌ في‌ مهماا‌ دوراا‌

فمواقف‌الوالدين‌من‌ماد ةٍ‌دراسية‌معي نة‌يمكن‌‌‌ 14تصو رات‌الأبناء‌تجاه‌المواد‌الدراسية‌في‌المدرسة.
ولذلك،‌فإن ‌فهم‌تصو رات‌.أن‌تؤث ر‌في‌طريقة‌نظر‌الأبناء‌إليها،‌سواء‌بصورةٍ‌مباشرة‌أم‌غي‌مباشرة

تجاه‌تعل م‌اللغة‌العربية‌لا‌يمكن‌فصله‌عن‌تأثي‌البيئة‌الأسرية،‌ولا‌سي ما‌دور‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين
‌.بوصفهم‌العامل‌الأساسي‌في‌التنشئة‌الاجتماعية‌في‌حياة‌الأبناء‌الوالدين

الرمزية‌ التفاعلية‌ نظرية‌ على‌ الدراسة‌ هذه‌ تعتمد‌ معم قة،‌ بصورةٍ‌ الظاهرة‌ هذه‌ ولفهم‌
بوصفها‌إطاراا‌تحليلياا.‌وترى‌هذه‌النظرية،‌التي‌وضع‌أسسها‌جورج‌هربرت‌ميد‌ثم‌طو رها‌هربرت‌‌

ن‌خلال‌بلومر،‌أن ‌الإنسان‌يتصر ف‌بناءا‌على‌المعاني‌التي‌يمنحها‌للأشياء،‌وأن ‌هذه‌المعاني‌تنشأ‌م
‌والتعديل‌عبر‌عملية‌التفسي‌المستمر ة ‌في‌التغي  وفي‌سياق‌هذه‌‌‌‌15.التفاعل‌الاجتماعي،‌ثم‌تستمر 

الطلاب‌غي‌‌ بها‌ يفهم‌ التي‌ الكيفية‌ تحليل‌ من‌ الباحثٰ‌ الرمزية‌ التفاعلية‌ نظرية‌ تم ك ن‌ الدراسة،‌
المسلمون‌وأولياء‌أمورهم‌الرموزٰ‌المرتبطة‌بًللغة‌العربية،‌بما‌في‌ذلك‌الرموز‌الدينية‌والثقافية‌ورموز‌‌

 
12 Rizky Andana. Pohan, “Kontribusi Persepsi Siswa Terhadap Kegiatan Merespon Dalam 

Pembelajaran,” Penelitian Pendidikan Sosial Humaniora 2, no. 1 (2016): 1–12, 

http://www.umnaw.ac.id/jurnal/index.php/pendidikan/article/view/49; Uswatun Hasanah, Lili Marliyah, 

and Marhaeni Dwi Satyarini, “Pengaruh Persepsi Siswa Dalam Pelaksanaan Pembelajaran Terhadap 

Prestasi Belajar Mata Pelajaran PKDK Di SMK Palapa Semarang,” Journal of Economic Education and 

Entrepreneurship; Vol 4 No 2 (2023): Journal of Economic Education and EntrepreneurshipDO  - 

10.31331/jeee.v4i2.3027  (December 20, 2023), https://e-

journal.ivet.ac.id/index.php/jeee/article/view/3027. 
13 Imas Yuningsih and Siti Masyithoh, “Semangat Belajar Siswa MI/SD Dan Pengaruh 

Penggunaan Gadget,” Awwaliyah: Jurnal Pendidikan Guru Madrasah Ibtidaiyah 6, no. 1 (2023): 11–20. 
14 Riko Putra, “Pola Pengasuhan Orang Tua Dan Peran Guru Dalam Pendidikan Awal Anak,” Al-

Marsus: Jurnal Manajemen Pendidikan Islam 1, no. 1 (2023): 1–15. 
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‌عن‌كيفية‌تشك ل‌هذه‌المعاني‌وتحو لها‌من‌خلال‌التفاعلات‌اليومية‌داخل‌الصف‌ الهوية،‌فضلاا
وي تيح‌هذا‌المدخل‌النظري‌منظوراا‌مناسباا‌لفهم‌الأبعاد‌الدقيقة‌للتجارب‌الذاتية‌التي‌لا‌‌.وخارجه

‌.يمكن‌تفسيها‌اعتماداا‌على‌المقاييس‌الكمية‌وحدها
تتمث ل ‌خصوصية ‌هذه‌الدراسة‌وجِدَّتها‌في‌الجمع‌بين‌منظورين‌في‌آنٍ‌واحد،‌وهما‌منظور‌

ومنظور‌أولياء‌أمورهم،‌وهو‌جانبٌ‌لا‌يزال‌نَّدر‌التناول‌بصورةٍ‌متزامنة‌في‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين
فمعظم‌الدراسات‌السابقة‌رك زت‌على‌دراسة‌اللغة‌العربية‌بصورةٍ‌عامة،‌‌.سياق‌تعليم‌اللغة‌العربية

سواء‌من‌الجوانب‌اللغوية،‌أو‌حاجات‌تعل م‌اللغات‌الأجنبية،‌أو‌فاعلية‌طرائق‌التدريس،‌أو‌تنمية‌‌
الكفايات‌اللغوية‌لدى‌الطلاب‌المسلمين،‌أو‌دمج‌اللغة‌العربية‌في‌مناهج‌المدارس‌الدينية‌والمعاهد‌‌

 مية.‌الإسلا
المدارس‌‌ العربية‌في‌ اللغة‌ تعليم‌ ديناميكيات‌ بصورةٍ‌خاصة‌ تناولت‌ التي‌ الدراسات‌ أم ا‌

‌غي‌مسلمين،‌فما‌تزال‌محدودة‌نسبياا مع‌أن ‌التجارب‌التعليمية‌داخل‌‌.العامة‌التي‌تضم ‌طلابًا
الصفوف‌الدراسية‌تتضم ن‌تفاعلات‌مباشرة‌ومعق دة‌بين‌الطلاب،‌والمعلمين،‌والمواد‌التعليمية،‌‌
والخلفيات‌الثقافية‌المتنو عة.‌ومن‌هنا،‌تسعى‌هذه‌الدراسة‌إلى‌سد ‌هذه‌الفجوة‌من‌خلال‌التركيز‌‌

أولياء‌أمورهم‌تجربةٰ‌تعل م‌اللغة‌العربية‌داخل‌‌على‌الكيفية‌التي‌يفهم‌بها‌الطلاب‌غي‌المسلمون‌و‌
القائم‌على‌الأساس‌الديني التعليم‌الأساسي‌غي‌ وإضافةا‌إلى‌ذلك،‌ت قد م‌هذه‌الدراسة‌‌.سياق‌

البيئات‌ في‌ أ جريت‌ السابقة‌ الدراسات‌ معظم‌ أن ‌ إلى‌ نظراا‌ المحلية،‌ الأدبيات‌ في‌ مهماا‌ إسهاماا‌
ارجية.‌ومن‌خلال‌فهم‌وجهات‌نظر‌الأطراف‌التي‌لم‌تحظٰ‌‌التعليمية‌الإسلامية‌أو‌في‌سياقات‌خ

بًهتمامٍ‌كافٍ‌في‌الدراسات‌السابقة،‌يمكن‌لهذه‌الدراسة‌أن‌ت سهم‌في‌تقديم‌فهمٍ‌أعمق‌وأكثر‌‌
‌لديناميكيات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌البيئات‌التعليمية‌المتعد دة‌دينياا‌وثقافياا‌ ‌.شمولاا

الطلبة‌غي‌تهدف‌هذه‌الدراسة‌إلى‌إجراء‌تحليل‌متعمق‌لوجهات‌نظر‌‌بناءا‌على‌ما‌سبق،‌‌
لجامعة‌‌‌‌المسلمين التابعة‌ الابتدائية‌ المختبر‌ مدرسة‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ بشأن‌ أمورهم‌ وأولياء‌

غورونتالو‌الحكومية،‌بًستخدام‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌كأداة‌تحليلية.‌كما‌تسعى‌هذه‌الدراسة‌إلى‌‌
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استكشاف‌الآثار‌المترتبة‌على‌وجهات‌النظر‌الإيجابية‌هذه‌في‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الشامل.‌
وهذا‌أمر‌مهم‌لأن‌المنظور‌الإيجابي‌الذي‌تم‌التوصل‌إليه‌ميدانياا‌لا‌ينبغي‌أن‌يقتصر‌على‌كونه‌

 منهجيةمجرد‌ملاحظة‌وصفية،‌بل‌يجب‌ترجمته‌إلى‌أساس‌لتحسين‌ممارسات‌التعلم‌بشكل‌أكثر‌
من‌المتوقع‌أن‌تقدم‌هذه‌الدراسة‌مساهمة‌علمية‌ذات‌مغزى‌لتطوير‌دراسات‌تعليم‌اللغة‌
العربية‌بشكل‌أكثر‌شمولية،‌فضلاا‌عن‌فتح‌مجال‌للحوار‌الأكاديمي‌حول‌العلاقة‌بين‌اللغة‌والدين‌‌

تقدم‌‌‌‌والهوية‌في‌سياق‌التعليم‌الأساسي‌في‌إندونيسيا.‌وبًلإضافة‌إلى‌المساهمة‌النظرية،‌ي توقع‌أن
ج‌التعلم،‌وسياسات‌تعليم‌اللغة‌ هذه‌الدراسة‌أيضاا‌مدخلات‌عملية‌لتطوير‌المناهج‌الدراسية،‌ونه 
العربية‌التي‌تكون‌أكثر‌ملاءمةا‌وتقد ر‌تنوع‌خلفيات‌الطلاب.‌وبًلتالي،‌فإن‌لهذا‌البحث‌قيمة‌‌

لانفتاح‌والإنسانية‌استراتيجية‌في‌بناء‌نموذج‌جديد‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌لا‌يتسم‌بًلإقصاء،‌بل‌بً
والشمولية.‌ولا‌ي نظر‌إلى‌اللغة‌العربية‌على‌أنها‌لغة‌مقتصرة‌على‌الدين‌الإسلامي‌فحسب،‌بل‌
أيضاا‌كلغة‌تواصل‌دولية‌وثروة‌ثقافية‌عالمية‌يمكن‌لأي‌شخص‌تعلمها‌بغض‌النظر‌عن‌خلفيته‌‌

 .الدينية
 أسئلة البحث  -ب

فإن‌‌ توضيحها،‌ تم‌ التي‌ الخلفية‌ إلى‌ البحثاستناداا‌ هذه‌‌‌أسئلة‌ يمكن‌طرحها‌في‌ التي‌
 :الدراسة‌هي
المختبرية‌الابتدائية‌‌في‌مدرسة‌‌‌‌الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينمنظور‌‌‌‌كيف .1

‌؟‌على‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو
المختبرية‌‌مدرسة‌‌في‌‌‌‌الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوالدي‌‌منظور‌‌‌‌كيف .2

 ؟‌على‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو
في‌تطوير‌تعلم‌اللغة‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهمالآثار‌المترتبة‌على‌منظور‌‌‌‌كيف .3

 العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌؟‌
‌
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 أهداف البحث -ج
 :،‌فإن‌هدف‌هذه‌الدراسة‌هو‌أسئلة‌البحثاستناداا‌إلى‌

مدرسة‌المختبرية‌‌ في‌‌الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوصف‌وتحليل‌منظور‌‌ .1
 .‌على‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو

مدرسة‌المختبرية‌‌ في‌‌الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوصف‌وتحليل‌والدي‌‌ .2
 .‌على‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو

في‌تطوير‌تعلم‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهموصف‌وتحليل‌الآثار‌المترتبة‌على‌منظور‌‌ .3
 اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو.‌

 أهمية البحث -د
 النظرية أهمية .1
م‌:‌‌الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌‌منظور‌‌‌حول‌‌المعرفة‌‌‌توسيع (1 ي قدِ 

وأولياء‌أمورهم‌غي‌المسلمين‌إلى‌تعلُّم‌اللغة‌الطلاب‌‌هذا‌البحث‌تصوراا‌حول‌كيفية‌نظر‌‌
العربية‌في‌المدارس‌العامة.‌وي سهم‌ذلك‌في‌إثراء‌الفهم‌العلمي‌المتعلق‌بديناميات‌تعلُّم‌
اللغة‌العربية‌في‌مجتمع‌متعدد‌الثقافات،‌وهو‌مجال‌لم‌يحظٰ‌بًلكثي‌من‌الدراسات،‌ولا‌‌

 سيما‌في‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي.‌
بطريقة‌شاملة (2 العربية‌ اللغة‌ لتعليم‌ التربوية‌ والمقاربًت‌ النظريات‌ أن‌‌:‌‌تطوير‌ المتوق ع‌ من‌

ت سهم‌نتائج‌هذا‌البحث‌في‌تطوير‌مقاربًت‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بأسلوب‌أكثر‌واقعية‌
واحتراماا‌لتنو ع‌خلفيات‌المتعلمين.‌كما‌يفتح‌هذا‌البحث‌آفاقاا‌جديدة‌للنقاش‌العلمي‌

في‌سي‌العملية‌التعليمية‌ونتائجها،‌خاصةا‌‌‌‌الوالدينحول‌كيفية‌تأثي‌منظور‌الطلاب‌‌
خارج‌البيئة‌التعليمية‌الإسلامية.‌إضافة‌إلى‌ذلك،‌يم كن‌أن‌ت شك ل‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌‌
والثقافي‌ الاجتماعي‌ السياق‌ مع‌ يتلاءم‌ بما‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ تصميم‌ في‌ أساساا‌

 .للمتعلمين
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 العملية أهمية .2
ي سهم‌‌:‌‌والعوائق‌التي‌يواجهونها‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينمساعدة‌المعل مين‌على‌فٰهم‌منظور‌‌ (1

هذا‌البحث‌في‌تمكين‌معل مي‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌العامة‌من‌فٰهم‌أعمق‌لكيفية‌نظر‌‌
إلى‌عملية‌تعلُّم‌اللغة‌العربية،‌بما‌في‌ذلك‌العوائق‌والمشاعر‌السلبية‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين

الفهم،‌سيتمكن‌المعل مون‌من‌تعديل‌ التعلم.‌ومن‌خلال‌هذا‌ أثناء‌ التي‌قد‌تواجههم‌
‌وملاءمةا‌لحاجات‌جميع‌التلاميذ  .استراتيجياتهم‌التعليمية‌بما‌يجعلها‌أكثر‌شمولاا

يمكن‌أن‌تشك ل‌نتائج‌هذا‌البحث‌:‌لارتقاء‌بجودة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌العامة (2
المحتوى‌‌ تصميم‌ في‌ الدراسية‌ المناهج‌ ومطو ري‌ التعليمية‌ للمؤسسات‌ مهماا‌ مرجعاا‌
أكثر‌ بطريقة‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ التدريسية‌في‌ والاستراتيجيات‌ والأساليب،‌ التعليمي،‌

المتعلمين،‌بما‌في‌ذلك‌‌ .‌ومن‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌فاعلية‌وملاءمة‌لاحتياجات‌جميع‌
اللغة‌ دروس‌ أثناء‌حضور‌ النفسية‌ وراحتهم‌ الطلاب‌ تفاعل‌ من‌ ي عز ز‌ أن‌ ذلك‌ شأن‌

 .العربية
شاملة (3 تعليمية‌ بيئة‌ وبناء‌ الفاعلة‌ المشاركة‌ مهماا‌‌:‌‌تشجيع‌ أساساا‌ البحث‌ هذا‌ ي عد‌

للمدارس‌في‌بناء‌بيئة‌تعليمية‌داعمة‌وآمنة‌للتلاميذ‌غي‌المسلمين‌في‌تعلُّم‌اللغة‌العربية.‌‌
فمن‌خلال‌تحديد‌العوائق‌النفسية‌وتقليلها،‌وتقديم‌اللغة‌العربية‌بصورة‌منفتحة‌وغي‌

للمشاركة‌الفاعلة‌والانخراط‌الإيجابي‌في‌عملية‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينحصرية،‌يمكن‌تحفيز‌‌
‌.التعلُّم

 حدود البحث  -ه
وأولياء‌أمورهم‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينترك ز‌هذه‌الدراسة‌على‌تصو رات‌‌:‌‌عيةو‌الموضحدود‌‌ (1

تجاه‌عملية‌تعل م‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو.‌‌
المواد‌‌ محتوى‌ وهي:‌ جوانب،‌ من‌خلال‌خمسة‌ الطلاب‌ تصو رات‌ تناول‌ جرى‌ وقد‌
وأساليبه‌‌ المعل م‌ واستراتيجيات‌ التعل م،‌ ووسائل‌ المادة،‌ صعوبة‌ ومستوى‌ التعليمية،‌
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المسلمين الأقران‌ مع‌ والتفاعل‌ التعليمية‌ البيئة‌ إلى‌ إضافةا‌ تصو رات‌ .التدريسية،‌ أم ا‌
،‌فقد‌د رست‌من‌خلال‌أربعة‌جوانب،‌وهي:‌الاستجابة‌لسياسة‌تعليم‌اللغة‌الوالدين

الأبناء،‌‌ التعل م‌على‌ آثار‌ والتصو ر‌تجاه‌ العربية‌وتفسيها،‌ اللغة‌ فهم‌ العربية،‌وطريقة‌
 .وأشكال‌المشاركة‌والدعم‌المقدَّمة‌في‌عملية‌التعل م

‌‌ة‌الدراسي‌‌‌السنة‌‌سيتم‌إجراء‌هذه‌الدراسة‌في‌الفصل‌الدراسي‌الأول‌منحدود‌الزمن:‌‌ (2
،‌بدءاا‌من‌مرحلة‌جمع‌البيانَّت‌وصولاا‌إلى‌تحليل‌النتائج.‌ي عتبر‌هذا‌2025‌-2026

تجاه‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌‌منظور‌المدة‌كافية‌للحصول‌على‌فهم‌عميق‌حول‌‌
‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌

على‌‌ (3 البحث‌ يقتصر‌ المكان:‌ الحكومية‌حدود‌ بجامعة‌ الابتدائية‌ المختبرية‌ مدرسة‌
،‌وهي‌مدرسة‌عامة‌تتميز‌بًلتنوع‌الديني،‌حيث‌ت درس‌اللغة‌العربية‌للطلاب‌غورونتالو

غي‌المسلمين.‌تم‌اختيار‌هذه‌المدرسة‌نظراا‌لخصائصها‌الفريدة‌وتمثيلها‌المناسب‌لدراسة‌‌
 في‌سياق‌التنوع‌الديني.‌الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌‌منظور

النظرية (4 )بلومر،‌‌‌‌:حدود‌ الرمزية‌ التفاعلية‌ نظرية‌ على‌ الدراسة‌ هذه‌ م(‌1969تعتمد‌
بوصفها‌الإطار‌التحليلي‌الرئيس،‌مع‌التركيز‌على‌فرضياتها‌الثلاث‌الأساسية،‌وهي:)أ(‌‌

 )ب(‌المعنّ‌الذي‌ينشأ‌من‌التفاعل‌الاجتماعي، المعنّ‌الذي‌يمنحه‌الفرد‌لشيءٍ‌ما،
وإلى‌جانب‌ذلك،‌تستند‌الدراسة‌أيضاا‌ )ج(‌تعديل‌المعنّ‌من‌خلال‌عملية‌التفسي.

 إلى‌عددٍ‌من‌النظريات‌بوصفها‌أطراا‌مساندة‌للتحليل
 تحديد المصطلحات - و

 منظور  .1
ي قصد‌بًلتصو ر‌الطريقة ‌التي‌يفهم‌بها‌الفرد‌موضوعاا‌أو‌ظاهرةا‌أو‌تجربةا‌معي نة،‌ويقي مها‌‌
ويمنحها‌معنّا‌في‌ضوء‌أنماط‌تفكيه،‌وقيمه،‌وخبراته‌الحياتية.‌ويتشك ل‌التصو ر‌من‌خلال‌‌
والمعتقدات،‌ الأسرية،‌ والقيم‌ الشخصية،‌ الخبرات‌ مثل‌ الداخلية،‌ العوامل‌ بين‌ التفاعل‌
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وفي‌سياق‌هذه‌الدراسة،‌‌.والعوامل‌الخارجية،‌مثل‌الثقافة،‌والبيئة‌الاجتماعية،‌والتعليم
المسلمون‌وأولياء‌أمورهم‌ الطلاب‌غي‌ يفهم‌بها‌ التي‌ الكيفية‌ التصو ر‌إلى‌ يشي‌مفهوم‌
غورونتالو‌‌ الحكومية‌ بجامعة‌ الابتدائية‌ المختبرية‌ مدرسة‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعل م‌ عمليةٰ‌

العربية‌‌‌ويتفاعلون‌معها،‌سواء‌من‌حيث‌الخبرة،‌أو‌الفهم،‌أو‌الموقف‌تجاه‌وجود‌اللغة
 .بوصفها‌جزءاا‌من‌العملية‌التعليمية

 الطلبة غير المسلمين .2
بً المسلميني قصٰد‌ غي‌ في‌‌‌‌لطلبة‌ المتعل مين‌ البحث‌ هذا‌ الابتدائية‌‌في‌ المختبرية‌ مدرسة‌

الذين‌يعتنقون‌ديانَّت‌غي‌الإسلام.‌وهم‌ي شاركون‌في‌تعلُّم‌‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌
 .اللغة‌العربية‌كجزء‌من‌المنهاج‌الدراسي،‌على‌الرغم‌من‌خلفياتهم‌الدينية‌المختلفة

 .الوالدين للطلاب غير المسلمِين .3
‌المسؤول‌عن‌تعليم‌ورعاية‌‌ الطلبة‌ي قصٰد‌بًلوالدين‌في‌هذا‌البحث‌الأب‌أو‌الأم‌أو‌الوصي 

وتعكس‌تصو راتهم‌‌  في‌المدرسة‌الابتدائية‌النموذجية‌التابعة‌لجامعة‌غورونتالو‌‌‌غي‌المسلمين
آراءهم،‌ومواقفهم،‌وتوق عاتهم،‌إضافةا‌إلى‌أدوارهم‌وأشكال‌الدعم‌التي‌يقد مونها‌تجاه‌تنفيذ‌‌
 .تعليم‌اللغة‌العربية‌الذي‌يتلق اه‌أبناؤهم‌في‌مدرسة‌عامة‌غي‌قائمة‌على‌أساس‌ديني

 تعلم اللغة العربية  .4
قصد‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌العملية ‌المنظَّمة‌التي‌ت صمَّم‌لمساعدة‌المتعل مين‌على‌اكتساب‌
الكفايات‌اللغوية‌في‌اللغة‌العربية،‌بما‌يشمل‌مهارات‌الاستماع،‌والتحد ث،‌والقراءة،‌‌
يم‌والكتابة.‌وفي‌هذه‌الدراسة،‌ي عرَّف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌إجرائياا‌بأن ه‌مجمل ‌أنشطة‌التعل‌

الدراسية‌في‌‌ الصفوف‌ ت نفَّذ‌بصورةٍ‌رسمية‌داخل‌ التي‌ العربية‌ اللغة‌ والتعل م‌الخاصة‌بماد ة‌
‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌
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 نظرية التفاعلية الرمزية  .5
تشي‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌في‌هذه‌الدراسة‌إلى‌ما‌طرحه‌هربرت‌بلومر،‌الذي‌بنّ‌نظريته‌‌
على‌ثلاث‌فرضيات‌أساسية،‌وهي:‌أن ‌الإنسان‌يتصر ف‌بناءا‌على‌المعاني‌التي‌يمنحها‌‌
‌ التغي  في‌ ‌ تستمر  ثم‌ الاجتماعي،‌ التفاعل‌ من‌خلال‌ تنشأ‌ المعاني‌ هذه‌ وأن ‌ للأشياء،‌

وقد‌جرى‌توظيف‌هذه‌الفرضيات‌الثلاث‌إجرائياا‌‌ ملية‌التفسي‌الفردي.والتعديل‌عبر‌ع
العربية‌من‌خلال‌‌ اللغة‌ بتعل م‌ المرتبطة‌ للمعاني‌ بوصفها‌عمليةٰ‌تشكيلٍ‌وإعادةِ‌تشكيلٍ‌

،‌والمعلمين،‌والبيئة‌المدرسية؛‌بحيث‌الوالدين،‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالتفاعل‌الاجتماعي‌بين‌‌
ا‌مجر د‌ماد ة‌دراسية‌فحسب،‌بل‌ت نظر‌إليها‌أيضاا‌بوصفها‌‌ لا‌ت فهم‌اللغة‌العربية‌على‌أنه 
رمزاا‌يرتبط‌بًلهوية‌الدينية،‌والثقافة،‌والبيئة‌التعليمية،‌وهو‌ما‌ي سهم‌في‌تشكيل‌تصو رات‌

وأولياء‌أمورهم‌تجاه‌تعل م‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين
 .بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو

 الدراسات السابقة -ز
ت ظهر‌دراسات‌متعددة‌حول‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌خصوصاا‌للطلاب‌غي‌المسلمين،‌مجموعة‌
متنوعة‌من‌الآراء‌والعوائق‌التي‌يواجهونها‌في‌عملية‌التعلم.‌بعض‌هذه‌الدراسات‌تقدم‌مساهمات‌‌

 :ومن‌بين‌هذه‌الدراسات‌ما‌يلي.‌هامة‌تتعلق‌بشكل‌مباشر‌بتركيز‌هذه‌الدراسة
وزملاؤه‌‌ .1 بعنوان‌‌ موكيمين‌ اهتمام‌‌"دراسة‌ فٰهم‌ الثقافات:‌ بين‌ غي‌الروابط‌ الطلبة‌

وقد‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌معظم‌المشاركين‌كانت‌ ".بتعلُّم‌اللغة‌العربية‌‌المسلمين
‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌لديهم‌تصورات‌إيجابية‌تجاه‌تعلُّم‌اللغة‌العربية.‌كما‌بي نت‌النتائج‌أن‌‌

يرون‌أن‌الأنشطة‌الصفية،‌مثل‌الواجبات‌والعروض‌التعليمية‌المقد مة‌بأسلوب‌جذ اب،‌
ت شك ل‌مصدراا‌لتحفيزهم‌على‌التعلُّم.‌وت ؤك د‌هذه‌النتائج‌أن‌تصو ر‌الطلاب‌ي ؤث ر‌بدرجة‌‌

وت عد ‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌‌ .كبية‌على‌دافعيتهم‌للتعلُّم،‌حتى‌وإن‌كانوا‌من‌غي‌المسلمين
ربية،‌إذ‌ت شي‌إلى‌أن‌المادة‌التعليمية،‌إذا‌ق دِ مت‌مصدر‌إلهام‌وفائدة‌لمعل مي‌اللغة‌الع
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بطريقة‌مشو قة‌وفع الة،‌فإنها‌ستكون‌مقبولة‌من‌الجميع،‌رغم‌ارتباط‌اللغة‌العربية‌الوثيق‌
 16.‌بًلعلوم‌الدينية

في‌دراستهم‌بعنوان‌"نظرة‌إيجابية‌من‌غي‌المسلمين‌تجاه‌‌  .مفتاح‌الأخرة‌إدريس‌وزملاؤه‌‌ .2
أهمية‌اللغة‌العربية"‌أشاروا‌إلى‌أنه‌رغم‌أن‌اللغة‌العربية‌غالباا‌ما‌ي نظر‌إليها‌على‌أنها‌‌
حصرية‌من‌قبل‌بعض‌الأوساط‌المجتمعية،‌فإن‌هناك‌وجهات‌نظر‌إيجابية‌من‌غي‌

ت رك ز‌هذه العربية.‌ اللغة‌ أهمية‌ فوائد‌‌‌المسلمين‌تجاه‌ العربية‌لها‌ اللغة‌ أن‌ الدراسة‌على‌
عملية،‌ليس‌فقط‌لأغراض‌دينية‌ولكن‌أيضاا‌للتواصل‌الدولي‌وتطوير‌المهن.‌كما‌تفتح‌‌
الدراسة‌المجال‌لإزالة‌الوصمة‌المقدسة‌عن‌اللغة‌العربية‌واستكشاف‌وجهات‌نظر‌إيجابية‌‌

لغة‌العربية،‌وهو‌ما‌يعد‌ذا‌صلة‌هامة‌لهذه‌الدراسة‌‌من‌غي‌المسلمين‌بشأن‌أهمية‌ال
تجاه‌اللغة‌العربية‌تتأثر‌أيضاا‌بآراء‌المجتمع‌بشكل‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميننظراا‌لأن‌تصورات‌‌
 ‌17عام‌تجاه‌اللغة.

من‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينفي‌دراستهم‌بعنوان‌"موقف‌‌‌‌.إيدا‌ويندي‌وحيوي‌وزملاؤها .3
تجاه‌مادة‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينتعلم‌اللغة‌العربية‌الماليزية"‌وجدوا‌أن‌موقف‌‌

الماليزية‌يميل‌إلى‌أن‌يكون‌غي‌إيجابي.‌تحدد‌هذه‌الدراسة‌أن‌العوامل‌الداخلية‌مثل‌
البيئة‌‌ تأثي‌ مثل‌ الخارجية‌ العوامل‌ إلى‌ بًلإضافة‌ الطلاب،‌ لدى‌ والدوافع‌ الاهتمام‌

‌الطلبة‌غي‌المسلمينالاجتماعية،‌تلعب‌دوراا‌كبياا‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌يظهر‌ذلك‌أن‌‌
والاتصال‌ الاهتمام‌ نقص‌ بسبب‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ في‌ صعوبة‌ يواجهون‌ ما‌ غالباا‌

 
16 Mukmin Mukmin, Nurul Hidayah, And Ulfa Soleha, “Cross-Cultural Conections: 

Understanding Non-Muslim Students Interest In Arabic,” Huruf Journal: International Journal Of Arabic 

Applied Linguistic 4, No. 2 (2024): 111–123. 
17 Idris Et Al., “Menilik Perspektif Positif Non-Muslim Terhadap Urgensi Bahasa Arab Sebagai 

Upaya Menampik Stigma Sakral Dalam Masyarakat Umum Di Indonesia.” 
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العاطفي‌بهذه‌اللغة.‌تقدم‌هذه‌الدراسة‌صورة‌عن‌التحديات‌التي‌يواجهها‌الطلاب‌
18غي‌المسلمون‌الذين‌ليس‌لديهم‌أساس‌ديني‌إسلامي‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.

  
ومحمد‌صبري‌سحرير .4 الدين،‌ زين‌ ونورخميمي‌ نَّصر،‌ شهرزال‌ بعنوان‌‌‌‌.محمد‌ دراسة‌

وقد‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌‌‌‌."الى‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينتصور‌‌"
جميع‌المشاركين‌أبدوا‌ردود‌فعل‌إيجابية‌تجاه‌تعلُّم‌اللغة‌العربية.‌وقد‌تركزت‌هذه‌الردود‌
على‌أساليب‌التدريس‌المتبعة‌في‌تمكينهم‌من‌إتقان‌اللغة،‌بًلإضافة‌إلى‌العوامل‌التي‌

أن إلى‌ النتائج‌ مجمل‌ وتشي‌ التعلُّم.‌ عملية‌ خلال‌ تحفيزهم‌ في‌ غي‌‌‌ساهمت‌ تصو ر‌
المسلمين‌لتعلُّم‌اللغة‌العربية‌يميل‌إلى‌الإيجابية،‌ما‌دامت‌عملية‌التعليم‌تتم‌بطريقة‌فع الة‌‌

م‌ عدداا‌ المقال‌ تضمن‌ العربية‌‌ومناسبة.‌كما‌ اللغة‌ بتدريس‌ المتعلقة‌ الاقتراحات‌ ن‌
ا‌للمعل مين‌في‌هذا‌المجال‌  19.للطلاب‌غي‌المسلمين،‌والتي‌يمكن‌أن‌ت شك ل‌مرجعاا‌مفيدا

إفه‌جهادة‌ومهاجر‌موسى .5 بعنوان‌‌‌‌  إلفيانَّ‌ المسلمين‌‌منظور"دراسة‌ تجاه‌‌‌‌الطلبة‌غي‌
وقد‌أ جريت‌هذه‌الدراسة‌على‌طلاب‌‌‌."مقرر‌اللغة‌العربية‌في‌جامعة‌المحمدية‌بكوبًنغ‌

يواجهون‌‌ الطلاب‌ أن‌ الدراسة‌ بكوبًنغ.‌وكشفت‌ المحمدية‌ غي‌مسلمين‌في‌جامعة‌
قبل‌ من‌ التكيفي‌ التدريس‌ أسلوب‌ أن‌ إلا‌ العربية،‌ اللغة‌ وكتابة‌ نطق‌ في‌ تحديات‌
المحاضرين‌ساعدهم‌على‌فهم‌المادة‌بشكل‌أفضل.‌وتندرج‌هذه‌الدراسة‌ضمن‌البحوث‌

وصفية،‌وقد‌استخدمت‌الملاحظة‌والاستبيانَّت‌والمقابلات‌كأدوات‌لجمع‌الكمية‌ال
 20.البيانَّت‌

 
18 Ida Windi Wahyuni, Mawardi Ahmad, And Sri Mulyanti, “Sikap Siswa Non Muslim Dalam 

Mengikuti Pelajaran Arab Melayu,” Al-Hikmah: Jurnal Agama Dan Ilmu Pengetahuan 8, No. 1 (2011): 

88–95. 
19 Nasir, Zainuddin, And Sahrir, “Persepsi Pelajar Bukan Muslim Terhadap Pembelajaran Bahasa 

Arab.” 
20 Ilfiana Iffah Jihada And Muhajir Musa, “Perspektif Mahasiswa Nonmuslim Terhadap Mata 

Kuliah Bahasa Arab Di Universitas Muhammadiyah Kupang,” Jurnal Alwatzikhoebillah: Kajian Islam, 

Pendidikan, Ekonomi, Humaniora 9, No. 2 (2023): 424–433. 
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استناداا‌إلى‌الدراسات‌السابقة‌المذكورة،‌ي سهل‌الجدول‌التالي‌في‌توضيح‌العنوان،‌،‌وأوجه‌
‌:التشابه‌والاختلاف‌مع‌هذه‌الدراسة

‌اختلاف‌‌تشابه‌‌عنوان‌البحث‌الباحث‌والسنة‌‌رقم
‌‌موكيمين‌وزملاؤه‌1

(2024)‌
الروابط‌بين‌الثقافات:‌

اهتم       ام‌‌ الطلب       ة‌فٰهم‌
بتعلُّم‌‌‌غي‌المس              لمين
 اللغة‌العربية

يرك ز‌البح  ث‌ •
على‌دراس       ة‌‌
غ ي‌ ال ط ل ب       ة‌
في‌‌المس    لمين

س        ياق‌تعلُّم‌
 اللغة‌العربية.

ي      ت      م      ح      ور‌‌ •
حول‌كيفي     ة‌‌

الطلب       ة‌نظر‌‌
غ                                          ي‌
إلى‌‌المس لمين

ال ل غ       ة‌ ت ع ل ي م‌
أو‌‌ ال   ع   رب   ي       ة‌
ك        ي        ف        ي        ة‌
ت    ف       اع    ل    ه    م‌

 معه.
يطرح‌قض   ايا‌‌ •

التنو ع‌ال ديني‌

يرك ز‌البح    ث‌‌ •
م ن  ظ  ور‌‌ ع ل  ى‌
واح     د‌فقط،‌
م  ن  ظ  ور‌ وه  و‌
 الطلاب.

رى‌البح ث‌ • يج 
في‌مس            توى‌
ال       ت       ع       ل       ي       م‌‌
ال          ث          ان          وي‌‌
)الم         رح         ل         ة‌
 الثانوية(.

ي س ل ط‌الض وء‌‌ •
العلاق     ة‌ على‌
بين‌التص          و ر‌‌
)الم       ن       ظ       ور(‌‌
وداف          ع          ي          ة‌‌

‌التعلُّم.
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ت     ع     ل     ي     م‌‌ في‌
 اللغة‌العربية.

ي              ه              دف‌‌ •
إلى‌ كلاهم       ا‌
ت ع ل ي م‌ ت ع زي ز‌
اللغ   ة‌العربي   ة‌‌
ب       ط       ري       ق       ة‌‌
ش               امل  ة‌لا‌
تقتص    ر‌على‌
اله                  وي                 ة‌‌
 .الإسلامية

‌
الأخ   رة‌‌2 م   ف   ت       اح‌

وزم    لاؤه‌‌ إدري    س‌
(٢٠٢٣)‌

نظرة‌إيج   ابي   ة‌من‌غي‌
المس              لمين‌تجاه‌أهمية‌‌

‌اللغة‌العربية

كلاهما‌يس         ل ط‌‌
ع  ل  ى‌‌ الض               وء‌
النظرة‌الإيج   ابي   ة‌
لغي‌المس           لمين‌‌
ال       ل       غ       ة‌ تج       اه‌

‌العربية

الدراس            ات‌‌‌يركز
موض              وعه   ا‌من‌‌
منظور‌ع ام‌وعلى‌‌
واس                ع‌ ن  ط       اق‌

(Makro)م      ث       ل‌ ‌،
الس              ي  اس                ات‌
والثقافة‌والتواص  ل‌‌
تركز‌‌ الع     المي،‌ولم‌
تج        ارب‌ ع        ل        ى‌
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مح  ددة‌لمجموع  ات‌
م   ث       ل‌ ص                غ   ية‌
الم   رح   ل       ة‌‌ ط   لاب‌
في‌ الاب     ت       دائ     ي       ة‌
مؤس     س     ة‌تعليمية‌‌

 .معينة
‌

وي        ن        دي‌‌‌3 إي        دا‌
وحيوي‌وزملاؤه ا‌

(٢٠١١)‌

غ  ي‌م  وق  ف‌‌ ال  ط  ل  ب       ة‌
تعلم‌‌‌المس              لمين من‌

‌اللغة‌العربية‌الماليزية

ع     ن‌‌ ي     ب     ح       ث‌
موقف‌أو‌تصو ر‌
غ    ي‌‌ ال    ط    ل    ب       ة‌

‌‌على‌‌المس        لمين
ال                                    دروس‌

للغ   ة‌‌بًالمعتم   دة‌‌
‌العربية

‌ه       ذاقتص              رت‌‌
الدراس          ات‌على‌‌
مناقش       ة‌الجوانب‌
ال              ف              ن              ي              ة‌‌
والص             عوبًت‌في‌
ال  ت  ع  ل  م،‌ ع  م  ل  ي       ة‌
في‌ ال  ت  ع  م  ق‌ دون‌
اس              تكش               اف‌‌
تص                                         ورات‌
وتم‌ ال         ط         لاب،‌
إجراؤها‌في‌سياق‌‌
ال   ع   رب   ي       ة‌‌ ال   ل   غ       ة‌
ب     نس                   خ     ت     ه       ا‌‌

 .الملايوية
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‌
محم د‌ش              هرزال‌‌4

نَّص                                                ر،‌‌
زي  ن‌ ون  ورخم  ي  م  ي‌
ومحم       د‌‌ ال       دين،‌
ص       بري‌س       حرير‌

(٢٠١٧)‌

غي‌تص              ور‌‌ الطلب      ة‌
تعلم‌‌‌على‌المس             لمين
‌اللغة‌العربية

كلاهم    ا‌ين    اق ‌
الطلب ة‌‌تص              و ر‌‌

‌‌غي‌المس            لمين‌
تج   اه‌تعل م‌اللغ   ة‌‌

‌العربية

في‌‌‌اجراء‌‌البح   ث
ماليزيا‌واس تهدف‌‌
مس             توى‌التعليم‌
الع  الي،‌مم  ا‌يجعل  ه‌
ا‌من‌حي  ث‌‌ مختلف  ا
الس                               ي                 اق‌‌
الاج        ت        م        اع       ي‌‌
وعمر‌المش         اركين‌

 في‌الدراسة
إلفيانَّ‌إفه‌جهادة‌‌‌5

ومهاجر‌موس        ى‌
(٢٠٢٣)‌

غ  ي‌‌‌م  ن  ظ  ور ال  ط  ل  ب       ة‌
تجاه‌مقرر‌‌‌المس             لمين

اللغة‌العربية‌في‌جامعة‌‌
‌المحمدية‌بكوبًنغ

ه       ذا‌‌‌ي  ب  ح       ث
تجرب      ة‌ البح      ث‌
غ        ي‌‌ م‌ ت        ع        ل         
المس          لمين‌للغة‌‌

‌العربية

‌‌اج   راء‌‌ال   ب   ح       ث
ط        لاب‌‌ ع        ل        ى‌
الج امع ات،‌وليس‌
ط        لاب‌‌ ع        ل        ى‌
الم                                             دارس‌
الابت دائي ة،‌حي ث‌‌
ع         ل         ى‌ رك         زت‌
التح  ديات‌الفني  ة‌‌
م    ع‌ وال    ت    ك    ي    ف‌
ال   ت       دري   س‌‌ ط   رق‌
ق             ب             ل‌‌ م             ن‌
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المح       اض                    ري      ن،‌‌
ع ل ى‌‌ واع ت م       دت‌
‌.المنهج‌الكمي

 
استناداا‌إلى‌الجدول‌أعلاه‌المتعلق‌بخمس‌دراسات‌سابقة‌،‌يمكن‌استخلاص‌خيط‌نَّظم‌‌

نظرة‌‌ تناولتها،‌وهي‌ التي‌ القضايا‌ المسلمينمشترك‌في‌ العربية.‌وقد‌‌‌الطلبة‌غي‌ اللغة‌ تعليم‌ إلى‌
أظهرت‌جميع‌الدراسات‌أن‌اللغة‌العربية‌ليست‌حكراا‌على‌المسلمين‌فحسب،‌بل‌تحظى‌بًهتمام‌
غي‌المسلمين‌أيضاا،‌سواء‌بسبب‌أهميتها‌العالمية،‌أو‌لما‌تحمله‌من‌القيم‌الثقافية،‌أو‌بسبب‌تجربة‌‌

 .التعلُّم‌المباشرة‌داخل‌المؤسسات‌التعليمية
التركيز‌الموضوعي‌ الدراسات‌والدراسة‌الحالية‌في‌ الرئيسة‌بين‌هذه‌ التشابه‌ تتمثل‌أوجه‌

لهذا‌النوع‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينعلى‌قضايا‌التعد دية‌الدينية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وكيفية‌إدراك‌‌
‌منهج‌شامل‌لا‌تطغى‌عليه‌الرموز‌الدينية‌‌ من‌التعليم.‌وقد‌أكدت‌بعض‌الدراسات‌أهمية‌تبني 

ومع‌ذلك،‌هناك‌فروق‌منهجية‌جوهرية‌‌ .الإسلامية‌التي‌قد‌ت عيق‌مشاركة‌غي‌المسلمين‌في‌التعلُّم‌
تجعل‌هذه‌الدراسة‌تحتل ‌موقعاا‌متمي  زاا.‌فبعض‌الدراسات‌السابقة‌اقتصرت‌على‌منظور‌الطلاب‌

لتعلُّم.‌كما‌أن‌‌فقط‌دون‌إشراك‌الوالدين،‌الأمر‌الذي‌لا‌ي قد م‌صورة‌كاملة‌عن‌ديناميات‌تجربة‌ا
معظم‌هذه‌الدراسات‌أ جريت‌على‌مستوى‌التعليم‌الثانوي‌أو‌الجامعي،‌وليس‌في‌مرحلة‌التعليم‌
الدراسات‌نهجاا‌‌ بعض‌ اعتمدت‌ المنهجية،‌ الدراسة.‌ومن‌حيث‌ الأساسي‌كما‌هو‌حال‌هذه‌

أو‌تناولت‌الموضوع‌من‌منظور‌عام،‌مثل‌السياسات‌اللغوية‌أو‌أهمية‌اللغة‌العربية‌عالمياا.‌في‌‌ كمي
مباشر‌من‌ التعليمية‌بشكل‌ التجربة‌ وتتناول‌ دقيق،‌ ‌ نوعي‌ بطابع‌ الدراسة‌ تت سم‌هذه‌ المقابل،‌

وأولياء‌أمورهم‌مع‌مضمون‌تعليم‌اللغة‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينخلال‌استقصاء‌مشاعر‌وتفاعلات‌‌
 .العربية‌في‌المدارس‌العامة



19 
 

البحثية‌‌ التوجهات‌ الرغم‌من‌تقاطع‌موضوع‌هذه‌الدراسة‌مع‌ وبناءا‌على‌ذلك،‌وعلى‌
ي زها‌وي شك ل‌عنصر‌الِجد ة‌فيها هو‌اختيارها‌لسياق‌محلي،‌واعتمادها‌منهجاا‌‌ السابقة،‌فإن‌ما‌يم 
ضمن‌‌—الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم—تشاركياا،‌وتركيزها‌على‌تجربة‌مجموعتين‌في‌آنٍ‌واحد

بيئة‌تعليمية‌تتسم‌بًلتنو ع‌الديني‌في‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي.‌ومن‌الم نتظر‌أن‌ت سهم‌هذه‌الدراسة‌
‌وحساسية‌تجاه‌خلفيات‌ في‌إثراء‌الفهم‌المتعل ق‌بممارسات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بطريقة‌أكثر‌شمولاا

‌المتعل مين
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 الفصل الثاني 
 الإطار النظري 

 نظور الم -أ
 لمنظور امفهوم  .1

والتي‌تعني‌"الصورة،‌الرؤية،‌‌ "perspicere" تعود‌أصل‌كلمة‌المنظور‌إلى‌اللغة‌اللاتينية
النظرة".‌ومن‌الناحية‌اللغوية،‌ي شي‌المنظور‌إلى‌زاوية‌النظر‌التي‌ت ستخدم‌لفهم‌أو‌تفسي‌مسألة‌
معي نة.‌وبما‌أن‌الإنسان‌كائن‌اجتماعي،‌فإنه‌غالباا‌ما‌تكون‌له‌آراء‌ونظرات‌مختلفة‌تجاه‌الأمور،‌‌

 .21لاف‌وجهات‌النظر‌وتعد د‌الآراء‌الأمر‌الذي‌يؤدي‌في‌كثي‌من‌الأحيان‌إلى‌اخت
وعند‌النظر‌السريع،‌قد‌يبدو‌أن‌مفهوم‌المنظور‌يشبه‌الإدراك،‌لكن‌في‌الواقع‌هناك‌
ث ل‌الإطار‌الذي‌نرى‌من‌خلاله‌الأشياء.‌‌ فرق‌بينهما.‌فالمنظور‌ي عد ‌موج هاا‌لإدراكنا،‌حيث‌يم 
ويختلف‌معنّ‌المنظور‌من‌مجال‌إلى‌آخر‌حسب‌الهدف‌والسياق‌المستخدم‌فيه.‌فالمنظور‌لا‌‌

وفي‌الحياة‌اليومية،‌غالباا‌ما‌ي ستخدم‌ .على‌ما‌نراه،‌بل‌أيضاا‌على‌كيفية‌تفسينَّ‌له‌‌يؤث ر‌فقط
المنظور‌كمرجعية‌عند‌اتخاذ‌القرارات‌أو‌معالجة‌مسألة‌ما،‌إذ‌ي سهم‌في‌تشكيل‌طريقة‌تفكي‌‌

 .الفرد‌في‌التعامل‌مع‌القضايا‌المختلفة
ي عر ف‌قاموس‌اللغة‌الإندونيسية‌الكبي‌المنظور‌بأنه‌محاولة‌لتمثيل‌شيءٍ‌ما‌على‌سطح‌
مستوٍ‌كما‌ي رى‌بًلعين‌المجر دة‌في‌أبعاده‌الثلاثة:‌الطول‌والعرض‌والارتفاع.‌كما‌أن‌للمنظور‌معنّ‌

وبحسب‌جويل،‌ي فهم‌المنظور‌على‌أنه‌إطار‌‌ 22.آخر،‌وهو‌النظرة‌أو‌زاوية‌النظر‌إلى‌الأشياء
مفاهيمي‌يتكو ن‌من‌مجموعة‌من‌القيم،‌ومجموعة‌من‌الافتراضات،‌ومجموعة‌من‌الأفكار‌التي‌

‌.٢٣تؤثر‌في‌الإدراك‌والسلوك‌داخل‌موقف‌معين

 
21 Kania Putri, Miftahunnisa Silma, And Eka Safitri, “Analisis Sudut Pandang Pada Cerita ‘Sekali 

Merdeka Tetap Merdeka’ Dalam Media Wattpad,” Wiksa:Prosiding Pendidikan Sejarah 1, No. 2 (2024). 
22 Departemen Pendidikan Dan Kebudayaan, Kamus Besar Bahasa Indonesia (Jakarta: Bulan 

Bintang, 2002). 
23 Deddy Mulyana, Ilmu Komunikasi Suatu Pengantar (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2009). 
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أما‌سوماطمادجا‌وويناردِت،‌فييان‌أن‌المنظور‌هو‌وجهة‌نظر‌وسلوك‌الفرد‌تجاه‌قضية‌
ويدعم‌‌ .أو‌نشاط‌معين،‌مما‌يعني‌أن‌الإنسان‌يمتلك‌دائماا‌طريقة‌معينة‌للنظر‌في‌الأمور‌وفهمها

هذا‌الرأي‌مارتونو،‌الذي‌يرى‌أن‌المنظور‌هو‌زاوية‌نظر‌يستخدمها‌الفرد‌عند‌النظر‌إلى‌ظاهرة‌‌
  24.أو‌مشكلة

من‌خلال‌آراء‌الخبراء‌المذكورين،‌يمكننا‌أن‌نستخلص‌أن‌المنظور‌يعني‌زاوية‌النظر‌أو‌‌
طريقة‌رؤية‌الفرد،‌والتي‌ت ستخدم‌في‌تفسي‌أو‌فٰهم‌حدث‌أو‌مشكلة‌معينة.‌وبعبارة‌مبس طة،‌‌

 25.تجاه‌شيءٍ‌‌نظرةأو‌‌‌رؤيةيم كن‌تعريف‌المنظور‌بأنه‌
فالمنظور‌هو‌مجموعة‌من‌الافتراضات‌أو‌القناعات‌المرتبطة‌بأمرٍ‌ما،‌ومن‌خلاله‌ينظر‌‌
الصلة‌من‌‌ الجوانب‌ذات‌ الفرد‌لاختيار‌ ي وج ه‌ المنظور‌ إن ‌ بطرق‌معي نة.‌ الأشياء‌ الإنسان‌إلى‌

وبًختصار،‌يمكن‌القول‌إن‌‌‌.ظاهرة‌معي نة،‌من‌خلال‌مفاهيم‌محددة‌يتم‌تحليلها‌بطريقة‌عقلانية
المنظور‌هو‌إطار‌مفاهيمي‌يتكو ن‌من‌مجموعة‌من‌الافتراضات‌والقيم‌والأفكار،‌والتي‌تؤثر‌في‌‌

‌ ‌26.نظرة‌الإنسان‌وتوج ه‌سلوكه‌داخل‌سياق‌معين 
 العوامل المؤثرة في المنظور  .2

استناداا‌إلى‌خبراته‌‌ الفرد‌إلى‌ظاهرة‌معينة‌ويمنحها‌معنّ‌ ينظر‌بها‌ المنظور‌طريقة‌ ي عد ‌
ومعارفه‌وخلفيته‌الشخصية.‌وفي‌مجال‌التعليم،‌فإن‌منظور‌الطلاب‌تجاه‌مادة‌دراسية‌معينة‌لا‌‌
يتشكل‌بصورة‌فورية،‌بل‌هو‌نتاج‌بناء‌يتأثر‌بخبرات‌التعلم،‌والتفاعلات‌الاجتماعية،‌إضافة‌‌

لى‌الديناميكيات‌النفسية‌لدى‌الفرد.‌واستناداا‌إلى‌أفكار‌مفتاح‌طه،‌يمكن‌تصنيف‌العناصر‌‌إ

 
24 Ahmat Ahmat And Barnoto Barnoto, “Pendidikan Karakter Perspektif Kearifan Lokal,” Ilj: 

Islamic Learning Journal 3, No. 2 (2025): 297–318. 
25 Nur Haris Ependi, Dyan Pratiwi, And Ayu Melati Ningsih, Pendidikan Karakter (Banten: Sada 

Kurnia Pustaka, 2023). 
26 Jani And Agus Purwowidodo, Pendidikan Dalam Perspektif Teori-Teori Ilmu Sosial 

(Yogyakarta: Garudhawaca, 2023). 
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المختلفة‌التي‌ت سهم‌في‌تشكيل‌هذا‌المنظور‌إلى‌ب عدين‌رئيسيين،‌هما:‌العوامل‌الداخلية‌والعوامل‌
 . 27الخارجية
 :العوامل‌الداخلية (أ

نفسه.‌وتشمل‌هذه‌ الفرد‌ تنبع‌من‌داخل‌ التي‌ العناصر‌ إلى‌ الداخلية‌ العوامل‌ تشي‌
العوامل‌الجوانب‌النفسية‌مثل‌المشاعر،‌والاتجاهات،‌والشخصية،‌والتوقعات،‌إضافة‌‌
بصورة‌عقلانية.‌كما‌‌ الفرد‌ تفكي‌ طريقة‌ يؤثر‌في‌ الذي‌ والمعرفة‌ التعليم‌ مستوى‌ إلى‌

في‌‌ الشخصية‌ التعلم‌ خبرات‌ ومن‌تسهم‌ التعلم.‌ عملية‌ تجاه‌ الطالب‌ نظرة‌ تشكيل‌
الذين‌ الطلاب‌ يميل‌ حيث‌ بًلتعلم،‌ والاهتمام‌ الدافعية‌ الأخرى‌ الداخلية‌ العوامل‌

 .يمتلكون‌اهتماماا‌مرتفعاا‌إلى‌إظهار‌منظور‌أكثر‌إيجابية‌تجاه‌عملية‌التعلم
 :العوامل‌الخارجية  (ب‌

تشي‌العوامل‌الخارجية‌إلى‌مختلف‌التأثيات‌التي‌تأتي‌من‌خارج‌الفرد.‌وتشمل‌هذه‌
إلى‌ إضافة‌ الاجتماعية،‌ والبيئة‌ الأسرية،‌ والبيئة‌ والدينية،‌ الثقافية‌ الخلفية‌ العوامل‌
التفاعلات‌التي‌تحدث‌في‌الحياة‌اليومية.‌كما‌أن‌المعلومات‌والخبرات‌الاجتماعية‌التي‌

محيطه‌تسهم‌أيضاا‌في‌التأثي‌على‌الطريقة‌التي‌يفهم‌بها‌الظواهر‌‌‌يكتسبها‌الفرد‌من
 .ويمنحها‌المعنّ

وخارجية‌‌ داخلية‌ بعوامل‌ يتأثر‌ المنظور‌ أن‌ الاستنتاج‌ يمكن‌ السابق،‌ العرض‌ إلى‌ تناداا‌
مترابطة‌فيما‌بينها.‌وتشمل‌هذه‌العوامل‌الخبرات‌الشخصية،‌والخلفية‌الثقافية‌والدينية،‌والبيئة‌‌
امل‌‌الاجتماعية،‌والتعليم،‌والمعرفة،‌إضافة‌إلى‌دافعية‌الفرد.‌وفي‌هذه‌الدراسة،‌ت عد‌هذه‌العو‌

منظور‌‌ تشكل‌ لفهم‌كيفية‌ المسلمينأساساا‌ غي‌ المدرسة‌‌‌الطلبة‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ تجاه‌
 .الابتدائية
 

 
27 Thoha Miftah, “Perilaku Organisasi Konsep Dasar Dan Aplikasinya,” Jakarta: Grafindo 

Persada (2003). 
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 تعلُّم اللغة العربية على نظور غير المسلمين م .3
ديناميكية‌معقدة‌من‌جوانب‌‌ المسلمين‌ المتعل مين‌غي‌ لدى‌ العربية‌ اللغة‌ تعلُّم‌ ي شك ل‌
نفسية،‌واجتماعية،‌وتربوية.‌فمن‌جهة،‌كثياا‌ما‌ت رتبط‌اللغة‌العربية‌في‌الأذهان‌بأنها‌لغة‌دينية‌‌
ا يعتنق‌ من‌ إلا‌ يناسب‌ لا‌ اللغة‌ هذه‌ تعلُّم‌ بأن‌ انطباعاا‌ ي ول د‌ مما‌ بًلمسلمين،‌ لدين‌خاص ة‌

المسلمة،‌‌‌‌.الإسلامي الغالبية‌ الإندونيسي‌ذي‌ المجتمع‌ النمطي‌راسخاا‌في‌ التصو ر‌ وي عد ‌هذا‌
الأمر‌الذي‌يجعل‌بعض‌المتعل مين‌غي‌المسلمين‌يشعرون‌بًلحرج‌أو‌التردد،‌بل‌وحتى‌الاغتراب،‌‌

وقد‌تراودهم‌مخاوف‌من‌أن‌ي ساء‌فهم‌‌‌28  .عند‌مواجهتهم‌لمادة‌اللغة‌العربية‌في‌البيئة‌التعليمية
مشاركتهم‌في‌تعلم‌اللغة،‌وكأنهم‌بصدد‌الدخول‌في‌المجال‌الديني‌الإسلامي،‌أو‌لديهم‌نوايا‌‌
تتعلق‌ ومهنية،‌ واقعية‌ تكون‌ ما‌ دوافعهم‌كثياا‌ فإن‌ الواقع،‌ بينما‌في‌ الديني.‌ بًلتحول‌ تتعلق‌

‌ل.بًلحاجة‌إلى‌مهارات‌اللغة‌في‌مجالات‌الدراسة‌أو‌العم‌
من‌الناحية‌التاريخية‌والدولية،‌لم‌تكن‌اللغة‌العربية‌مجرد‌لغة‌دينية‌تقتصر‌على‌القرآن‌
عام‌ منذ‌ المتحدة‌ الأمم‌ منظمة‌ في‌ المعتمدة‌ الرسمية‌ اللغات‌ إحدى‌ أيضاا‌ هي‌ بل‌ الكريم،‌

وت ستخدم‌اللغة‌العربية‌في‌أكثر‌من‌عشرين‌دولة،‌وتلعب‌دوراا‌مهماا‌في‌مجالات‌‌‌1973‌.29
ومن‌ثم،‌فإن‌إتقان‌اللغة‌العربية‌ي عد ‌ذا‌‌‌‌30الدبلوماسية،‌والاقتصاد،‌والتعليم،‌والتعاون‌الدولي.

‌31.قيمة‌استراتيجية‌عالية‌لا‌تقتصر‌على‌الجوانب‌الدينية‌فحسب
في‌الواقع‌رؤى‌متنوعة‌تجاه‌اللغة‌العربية.‌فبعضهم‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينويمتلك‌غالبية‌‌

ي قد ر‌اللغة‌من‌الناحية‌اللغوية‌أو‌الثقافية،‌في‌حين‌يتعل مها‌البعض‌الآخر‌لأهداف‌مهنية،‌‌
غي‌أن ‌عدداا‌لا‌ي ستهان‌به‌منهم‌‌.كالدراسة‌في‌الخارج،‌أو‌التجارة،‌أو‌العمل‌في‌الدول‌العربية

 
28 Yahya, Mahmudah, And Muhyiddin, “De-Sakralisasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Di 

Indonesia: Analisis Bahasa Sebagai Identitas Agama.” 
تاريخية وثقافية وسياسية ,مجموعة مؤلفين ٢9 إشكاليات  العربي:  الوطن  العربي للأبحاث ودراسة  اللغة والهوية في  )المركز 

 (.٢٠١٣السياسات, 
30 Mahyudin Ritonga, Sri Wahyuni, And Hendri Novigator, “The Future Of Arabic Language 

Learning For Non-Muslims As An Actualization Of Wasathiyah Islam In Indonesia,” F1000research 12 

(2023): 27. 
31 Zakiatunnisa, Dinda Alfian Sukma, And Masiva Nada Faidah, “Problematika Pembelajaran 

Bahasa Arab Dan Solusinya Bagi Non-Arab,” Prosiding Semnasbana Iv Um Jilid 2 4, No. 2 (2020): 489–

498. 
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ي ظهر‌نوعاا‌من‌المقاومة،‌خصوصاا‌بسبب‌المنهج‌والمحتوى‌التعليمي‌الذي‌يطغى‌عليه‌الطابع‌
الإسلامي،‌من‌حيث‌الرموز‌والقيم.‌فغالباا‌ما‌تترك ز‌المناهج‌المتوفرة‌على‌فهم‌النصوص‌الدينية،‌‌
دينية‌‌ خلفيات‌ من‌ المتعل مين‌ احتياجات‌ مراعاة‌ دون‌ من‌ والتفسي،‌ والصرف،‌ النحو،‌ مثل‌

‌حقيقياا‌أمام‌المعل مين‌في‌إعداد‌دروس‌محايدة‌‌‌‌.تلفةمخ وي شك ل‌غياب‌منهج‌شامل‌وم نفتح‌تحد ياا
‌32.الطلبة‌غي‌المسلمينوسياقية‌تناسب‌

ا.‌لا‌يزال‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌‌ في‌سياق‌إندونيسيا،‌تصبح‌هذه‌التحديات‌أكثر‌تعقيدا
المؤسسات‌ التعرف‌عليه‌من‌خلال‌ ويتم‌ ‌بشكل‌عام‌ أن‌يكون‌حصرياا إندونيسيا‌يميل‌إلى‌

أما‌في‌المدارس‌العامة،‌فإن‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ي قدَّم‌‌‌33  .‌التعليمية‌الإسلامية‌مثل‌المدارس‌الدينية
بشكل‌محدود،‌وغالباا‌لا‌يحظى‌بنفس‌القدر‌من‌الاهتمام‌كما‌هو‌الحال‌مع‌اللغات‌الأجنبية‌‌
الأخرى.‌في‌حين‌أن‌الواقع‌الاجتماعي‌في‌دولة‌متعددة‌الثقافات‌والأديان‌يقتضي‌أن‌تكون‌‌

ويؤك د‌‌.‌‌،‌وأن‌ت طوَّر‌دون‌حواجز‌قائمة‌على‌الهوية‌الدينيةاللغة‌العربية‌متاحة‌لجميع‌المتعل مين
رغم‌كونها‌اللغة‌الرئيسة‌في‌‌‌‌-‌هذا‌التوجه‌العديد‌من‌الباحثين،‌الذين‌يرون‌أن‌اللغة‌العربية‌‌

‌34  .تملك‌وظيفة‌عملية‌أيضاا،‌بًعتبارها‌أداة‌تواصل‌عبر‌الثقافات‌والِمهن‌-العلوم‌الإسلامية‌
وعلى‌الرغم‌من‌أن‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ممكن‌من‌الناحية‌النظرية‌لجميع‌الأفراد،‌إلا‌أن‌

وت  عٰد ‌‌‌‌35 .لا‌تزال‌تواجه‌تحديات‌كبية‌في‌إندونيسيا‌‌،ممارستهوخصوصاا‌بًلنسبة‌لغي‌المسلمين
،‌ولا‌سيما‌الذين‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينف‌‌.التحديات‌اللغوية‌من‌أبرز‌العوائق‌التي‌تعترض‌طريقهم

التعر ف‌على‌الحروف‌ يواجهون‌صعوبة‌في‌ ما‌ تعليمية‌إسلامية،‌غالباا‌ لديهم‌خلفية‌ ليست‌
العربية،‌مثل الخاصة‌بًللغة‌ الفونيمات‌)الأصوات(‌ التمييز‌بين‌ العربية،‌وفي‌ العين‌‌ :الهجائية‌

 
32 Muhammad Tareh Aziz, Laili Mas Ulliyah Hasan, And Syifaul Adhimah, “Jembatan 

Kurikulum : Inklusi Dan Pembelajaran Bahasa Arab Dalam Konteks Multikultural,” Journal Of Practice 

Learning And Educational Development 4, No. 3 (2024): 158–166. 
33 Idris Et Al., “Menilik Perspektif Positif Non-Muslim Terhadap Urgensi Bahasa Arab Sebagai 

Upaya Menampik Stigma Sakral Dalam Masyarakat Umum Di Indonesia.” 
34 Aimad Hakkoum And Said Raghay, “Semantic Q&A System On The Qur’an,” Arabian Journal 

For Science And Engineering 41, No. 12 (2016): 5205–5214. 
العاشرالعلوم  ٣5 الصف  في  المسلمين  وغير  المسلمين  الطلبة  بين  العربية  اللغة  تعليم  في  مقارنة  “دراسة  عزيزة,  نور  ستي 

 .(٢٠١6فالوفو” )الجامعة الإسلامية الحكومية فالوفو,  ٣االعجتماعية في المدرسة العالية الحكومية 
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كما‌يواجهون‌صعوبًت‌في‌فٰهم‌النظام‌الصرفي‌المعق د‌للغة‌ .)ع(،‌والخاء‌)خ(،‌والضاد‌)ض(
وفي‌الممارسة،‌قد‌يتمك ن‌هؤلاء‌الطلاب‌من‌تقليد‌النطق‌بشكل‌شفهي،‌لكنهم‌يعانون‌‌.العربية

من‌صعوبًت‌عند‌القراءة‌والكتابة.‌وي ضاف‌إلى‌ذلك‌أن‌غالبية‌غي‌المسلمين‌في‌إندونيسيا‌‌
ومتدر ج‌‌ دقيق‌ تدريسي‌ أسلوب‌ اتباع‌ يتطل ب‌ مما‌ العربية،‌ بًللغة‌ أساسية‌ معرفة‌ يمتلكون‌ لا‌

‌36.‌،‌والقراءة،‌والكتابةالكلامالاستماع،‌و‌ :يع‌المهارات‌اللغوية‌الأساسيةوشامل،‌يغطي‌جم
يمكنهم‌إحراز‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينومع‌ذلك،‌أظهرت‌نتائج‌عدد‌من‌الدراسات‌أن‌‌

تقدم‌ملحوظ‌في‌تعلُّم‌اللغة‌العربية‌إذا‌ما‌تم ‌تنفيذ‌العملية‌التعليمية‌بأسلوب‌شامل‌ومتكي ف،‌‌
٪‌‌77أن‌‌  فعلى‌سبيل‌المثال،‌كشفت‌دراسة‌أجراها‌ريتونغا‌‌.وبدعم‌من‌بيئة‌تعليمية‌إيجابية

من‌المشاركين‌غي‌المسلمين‌استطاعوا‌تجاوز‌تحديات‌تعلُّم‌اللغة‌العربية‌عندما‌توف رت‌لديهم‌
البيئة‌المحيطة الذاتي،‌ودعم‌من‌ التعلُّم‌ التعليم‌‌.دافعية‌قوية،‌ومهارات‌ ‌ ي  عٰد  السياق،‌ وفي‌هذا‌

‌فع ‌ ‌القائم‌على‌التكنولوجيا،‌مثل‌التطبيقات‌الإلكترونية‌ووسائل‌الإعلام‌التفاعلية،‌بديلاا الاا
يم ك ن‌من‌تخصيص‌المحتوى‌التعليمي‌وفقاا‌لاحتياجات‌المتعل مين‌غي‌المسلمين،‌دون‌فرض‌رموز‌‌

‌37  .‌دينية‌قد‌ت شك ل‌مصدر‌ضغط‌أو‌تقييد
نموذج إندونيسيا‌من‌ العربية‌في‌ اللغة‌ تعليم‌ توجيه‌نموذج‌ إعادة‌ الضروري‌ ‌لذلك،‌من‌

‌وتعدداا‌ثقافياا إن‌هذا‌التحو ل‌في‌الرؤية‌لن‌يوس ع‌فقط‌فرص‌‌‌‌.حصري‌إلى‌نموذج‌أكثر‌شمولاا
الوصول‌إلى‌تعلُّم‌اللغة‌العربية‌للطلاب‌غي‌المسلمين،‌بل‌سيكون‌أيضاا‌وسيلة‌فع الة‌لتعزيز‌قيم‌‌

وينبغي‌أن‌ي وضٰع‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌مستوى‌متساوٍ‌مع‌‌‌.التسامح‌والتنو ع‌والوعي‌العالمي
اللغوية‌ السياسة‌ اللغات‌الأجنبية‌الأخرى،‌مثل‌الإنجليزية،‌والصينية،‌واليابًنية،‌ضمن‌إطار‌

 
36 Jihada And Musa, “Perspektif Mahasiswa Nonmuslim Terhadap Mata Kuliah Bahasa Arab Di 
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الوطنية.‌ومن‌خلال‌هذا‌النهج،‌ست قبٰل‌اللغة‌العربية‌بًعتبارها‌كفاءة‌عالمية،‌لا‌مجر د‌رمز‌ديني‌‌
‌ ‌38.مرتبط‌بدين‌معين 

 نظرية التفاعلية الرمزية  -ب
 نظرية التفاعلية الرمزية تعريف .1

قيام‌ على‌كيفية‌ تركز‌ التي‌ السوسيولوجية‌ النماذج‌ أحد‌ الرمزية‌ التفاعلية‌ نظرية‌ ت عد ‌
٣9 .الأفراد‌بخلق‌المعاني‌والتفاوض‌حولها‌من‌خلال‌عملية‌التواصل‌في‌التفاعلات‌الاجتماعية‌

 

ومن‌الناحية‌التاريخية،‌تعود‌الجذور‌النظرية‌لهذه‌المقاربة‌إلى‌أفكار‌جورج‌هربرت‌ميد،‌الذي‌‌
نظر‌إلى‌المجتمع‌بوصفه‌عملية‌تواصل‌ديناميكية،‌ثم‌قام‌هربرت‌بلومر‌بتطوير‌هذه‌الأفكار‌‌

4٠.وتنظيمها‌لتصبح‌إطاراا‌علمياا‌متكاملاا‌
 ‌

وفقاا‌لبلومر،‌فإن‌مصطلح‌التفاعلية‌الرمزية‌يشي‌إلى‌الطبيعة‌المميزة‌للتفاعل‌بين‌البشر.‌‌
وتكمن‌هذه‌الخصوصية‌في‌أن‌الإنسان‌يقوم‌بتفسي‌أفعال‌الآخرين‌وتعريفها‌بصورة‌متبادلة.‌‌
فالتفاعل‌لا‌يكون‌مجرد‌رد‌فعل‌مباشر‌على‌أفعال‌الآخرين،‌بل‌يعتمد‌على‌»المعنّ«‌الذي‌

نح‌‌ التفاعل‌بين‌الأفراد‌من‌خلال‌استخدام‌الرموز‌والتأويل،‌أو‌عبر‌‌يم  لتلك‌الأفعال.‌ويتم‌
4١محاولة‌كل‌طرف‌فهم‌مقاصد‌وأفعال‌الطرف‌الآخر

 .‌
في‌هذا‌المنظور،‌يتطور‌التفاعل‌بين‌الأفراد‌من‌خلال‌الرموز‌التي‌يبتكرونها‌ويتفقون‌‌
ا‌ومعنّ‌ضمن‌العملية‌‌ عليها‌معاا.‌فالرمز‌ليس‌مجرد‌علامة‌مادية،‌بل‌هو‌كل‌ما‌يحمل‌قصدا

الرسائل‌اللفظية:‌تشمل‌الكلمات،‌والأصوات،‌ونبرات‌الصوت‌المستخدمة‌‌‌‌4٢.‌الاجتماعية
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(2012): 100–110. 
40 Teresia Noiman Derung, “Interaksionisme Simbolik Dalam Kehidupan Bermasyarakat,” SAPA-
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الرسائل‌غي‌اللفظية:‌تشمل‌لغة‌الجسد،‌والحركات‌الجسدية،‌والسمات‌‌‌.في‌نقل‌المعلومات‌
ت فهم‌ التي‌ الوجه‌ تعابي‌ إلى‌ إضافة‌ الاجتماعية(،‌ والمكانة‌ )كالملابس‌ الجسدية‌ المظاهر‌ أو‌

التفاعل ويؤكد‌ميد‌أن‌‌‌.معانيها‌استناداا‌إلى‌الاتفاق‌الاجتماعي‌بين‌الأطراف‌المشاركة‌في‌
الفاعلين‌ يمك ن‌ الذي‌ الأساس‌ تشكل‌ لأنها‌ الأهمية،‌ بًلغة‌ دلالة‌ الإشارات‌ هذه‌ لكل‌

‌.4٣الاجتماعيين‌من‌فهم‌مقاصد‌بعضهم‌البعض‌في‌أثناء‌التفاعل‌
 نظريةُ التفاعليةِ الرمزيةِ عندَ هربرت بلومر  .2

يشرح‌هربرت‌بلومر‌مفهومٰ‌التفاعلية‌الرمزية‌بوصفها‌نمطاا‌خاصاا‌من‌التفاعل‌الإنساني.‌
وتكمن‌خصوصية‌هذا‌التفاعل‌في‌أن ‌الأفراد‌لا‌يكتفون‌بمجرد‌الاستجابة‌المباشرة‌لأفعال‌‌
الفعل‌‌ الآخرين،‌بل‌يقوم‌كلٌّ‌منهم‌بتفسي‌أفعال‌غيه‌وتعريفها‌وتأويلها‌قبل‌إصدار‌ردود‌

ولذلك،‌فإن ‌استجابة‌الفرد‌لا‌تقوم‌مباشرةا‌على‌الفعل‌الصادر‌من‌الآخر،‌وإنما‌على‌‌‌تجاهها.
الفعل لذلك‌ الذي‌يمنحه‌ استخدام‌‌.المعنّ‌ الاجتماعي‌من‌خلال‌ التفاعل‌ يتحق ق‌ ومن‌ثم ،‌

  44.الرموز،‌وعملية‌التفسي،‌واكتشاف‌المعاني‌الكامنة‌في‌أفعال‌الآخرين
،‌سواء‌أكان‌ذلك‌الشيء‌ يرى‌هربرت‌بلومر‌أن ‌المعنّ‌هو‌ما‌ي نسب‌إلى‌شيءٍ‌معين 
‌أم‌ظاهرةا‌أو‌غي‌ذلك.‌ويؤك د‌أن ‌المعنّ‌لا‌ينبع‌من‌الخصائص‌الجوهرية‌ موضوعاا‌أم‌حدثاا
الكامنة‌في‌الشيء‌نفسه،‌بل‌يتشك ل‌نتيجةا‌للتفاعل‌بين‌أفراد‌الجماعة‌الاجتماعية.‌وهذا‌

نّ‌لا‌يصدر‌عن‌القيمة‌الذاتية‌للموضوع،‌وإنما‌ينشأ‌من‌خلال‌عملية‌التفاعل‌يعني‌أن ‌المع
العوامل‌الخارجية‌‌‌‌ 45.الاجتماعي استناداا‌إلى‌ يتصر ف‌ بلومر،‌فإن ‌الإنسان‌لا‌ وبًلنسبة‌إلى‌

وحدها‌ ‌كما‌ترى‌الوظيفية‌البنيوية‌ ‌ولا‌إلى‌العوامل‌الداخلية‌فقط،‌بل‌يمتلك‌القدرة‌على‌
إضفاء‌المعاني،‌وتقييم‌المواقف،‌واتخاذ‌القرار‌بشأن‌كيفية‌التصر ف‌وفقاا‌للمعاني‌التي‌تتشك ل‌
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Psikologi. 
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وفي‌سياق‌هذه‌الدراسة،‌لا‌تحمل‌اللغة‌العربية‌ ‌بوصفها‌موضوعاا‌‌‌ 46.لديه‌وللعوامل‌المؤث رة‌فيه
ا‌وثابتاا،‌بل‌إن ‌المعاني‌التي‌يمنحها‌الطلاب‌غي‌المسلمون‌وأولياء‌أمورهم‌‌ للتعل م‌ ‌معنّا‌واحدا

 .للغة‌العربية‌هي‌التي‌تحد د‌في‌النهاية‌كيفيةٰ‌مواقفهم‌وتفاعلهم‌مع‌عملية‌التعل م
 :4٧توجد‌ثلاثة ‌مبادئٰ‌أساسيةٍ‌في‌منظورِ‌بلومر‌للتفاعلية‌الرمزية،‌وهي

الذي‌:(Meaning) المعنّ .1 المعنّ‌ ‌على‌ للإنسان‌تجاه‌موضوعٍ‌معين  اليومي‌ السلوك‌ يقوم‌
  .يمنحه‌لذلك‌الموضوع‌

  .ت كسب‌اللغة ‌الأشياءٰ‌معانيها‌من‌خلال‌استخدام‌الرموز:(Language) اللغة .2
الرموز‌ (Thought) الفكر .3 تفسي‌ الفرد‌من‌خلالها‌ ي عيد‌ التي‌ الذهنية‌ العملية‌ تتمث ل‌في‌

  .وتطوير‌فهمه‌لها‌بصورةٍ‌مستمرة
‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌بأن ‌المعنّ‌ي عد ‌المحور‌الأساسي‌للسلوك‌الإنساني.‌فاللغة‌ وت قر 
تمنح‌الإنسان‌المعاني‌عبر‌الرموز،‌وهذه‌الرموز‌هي‌التي‌تمي ز‌العلاقات‌الاجتماعية‌الإنسانية‌عن‌

وعلاوةا‌على‌ذلك،‌يرى‌بلومر‌أن ‌التفاعلية‌الرمزية‌تقوم‌على‌.مستويات‌التواصل‌لدى‌الحيوان
‌48.ثلاث‌فرضيات‌أو‌افتراضات‌أساسية‌ت شك ل‌عناصر‌مترابطة‌داخل‌إطارٍ‌نظريٍ ‌واحد

 ‌يتصرّف الإنسان تجاه الأشياء بناءً على المعاني التي تحملها تلك الأشياء بالنسبة إليه  -أ
ينشأ‌المعنّ‌من‌فكر‌الفرد،‌ولا‌يكون‌ملازماا‌للشيء‌في‌ذاته،‌بل‌يقوم‌الفرد‌ببنائه‌‌
استناداا‌إلى‌خبراته‌وتجاربِه‌الخاصة.‌ولذلك،‌تختلف‌تصر فات‌البشر‌تجاه‌الشيء‌الواحد‌تبعاا‌‌

له يمنحونها‌ التي‌ المعاني‌ العربية‌ ‌.لاختلاف‌ اللغة‌ ت فهم‌ أن‌ يمكن‌ الدراسة،‌ هذه‌ سياق‌ وفي‌
وأولياء‌أمورهم؛‌فبعضهم‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينبوصفها‌موضوعاا‌للتعل م‌ ‌بطرائق‌مختلفة‌لدى‌‌

لغويةا‌‌ مهارةا‌ آخرون‌ يراها‌ بيئته،‌في‌حين‌ غريباا‌عن‌ إسلامياا‌ دينياا‌ رمزاا‌ بوصفها‌ إليها‌ ينظر‌
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47 Haritz Asmi Zanki, “Teori Psikologi Dan Sosial Pendidikan (Teori Interaksi Simbolik),” Scolae: 

Journal of Pedagogy 3, no. 2 (2020). 
48 Aprillian Valentiyo, Ustman Fajri Ramadhan, and Muhammad Fikri Alhanif, “KOMUNIKASI 

SEBAGAI PROSES SIMBOL” 6, no. 1 (2025): 84–92. 



29 
 

أكاديميةا‌ذات‌طابع‌عالمي.‌وهذا‌الاختلاف‌في‌المعنّ‌هو‌الذي‌يحد د‌كيفية‌تفاعل‌الطلاب‌
‌.مع‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌‌الوالدينداخل‌الصف،‌وكيفية‌تعامل‌

 ‌‌ينشأ المعنى من التفاعل الاجتماعي بين الفرد والآخرين .2
تفاعله‌مع‌ يتشك ل‌من‌خلال‌ بل‌ الفرد،‌ تلقائية‌من‌داخل‌ المعنّ‌بصورةٍ‌ يظهر‌ لا‌
الآخرين،‌بحيث‌إن ‌استجابة‌الفرد‌لا‌تكون‌مباشرة،‌وإنما‌تستند‌إلى‌المعنّ‌الذي‌يتول د‌من‌

تلك‌ الاجتماعي‌ التفاعل‌ تصو رات‌‌‌‌.عملية‌ نشأت‌ الدراسة،‌ هذه‌ سياق‌ غي‌‌وفي‌ الطلبة‌
الذين‌‌‌‌المسلمين المعلمين‌ تفاعلات‌اجتماعية‌متكر رة‌مع‌ العربية‌من‌خلال‌ اللغة‌ تعل م‌ تجاه‌

قد موا‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌لغةا‌للتواصل‌العالمي،‌ومع‌الأقران‌المسلمين‌الذين‌أظهروا‌مواقف‌
إلى‌‌ إضافةا‌ البيئة‌‌‌‌الوالديداعمة،‌ داخل‌ معي نة‌ وتصورات‌ معاني‌ غرسوا‌ أن‌ سبق‌ الذين‌

بًلنس‌.الأسرية تفاعلهم‌مع‌الوالديبة‌إلى‌‌وكذلك‌الأمر‌ إذ‌تشك لت‌تصو راتهم‌من‌خلال‌ ‌،
المدرسة،‌ومن‌خلال‌الخبرات‌والتجارب‌اليومية‌التي‌كان‌الأبناء‌ينقلونها‌إليهم‌عن‌تعل م‌اللغة‌

‌.العربية
 ‌تتطوّر المعاني وتعُاد صياغتها أثناء استمرار التفاعل الاجتماعي .3

المعنّ‌ليس‌أمراا‌نهائياا‌أو‌ثابتاا،‌بل‌يظل ‌خاضعاا‌لعمليات‌التفسي‌والتعديل‌بصورةٍ‌‌
وفي‌سياق‌‌.مستمرة،‌وفقاا‌للمواقف‌والخبرات‌التي‌يواجهها‌الفرد‌في‌أثناء‌تفاعله‌الاجتماعي

وأولياء‌أمورهم‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينهذه‌الدراسة،‌تفس ر‌هذه‌الفرضية‌سببٰ‌ات سام‌تصو رات‌‌
بًلطابع‌الديناميكي.‌فالطلاب‌الذين‌شعروا‌في‌البداية‌بغربةٍ‌تجاه‌اللغة‌العربية‌أخذوا‌تدريجياا‌‌

وكذلك‌الحال‌بًلنسبة‌‌.في‌تكوين‌تصو رات‌أكثر‌إيجابية‌مع‌تزايد‌تفاعلهم‌مع‌المعلمين‌والأقران
،‌الذين‌لم‌يكونوا‌على‌معرفةٍ‌مسبقة‌بوجود‌ماد ة‌اللغة‌العربية،‌ثم‌انتهوا‌مع‌مرور‌‌الوالديإلى‌‌

الوقت‌إلى‌بناء‌تصو رات‌تعاونية‌وتكي فية‌بعد‌تفاعلهم‌مع‌المدرسة‌ومشاهدتهم‌المباشرة‌لتطو ر‌‌
‌.أبنائهم
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استناداا‌إلى‌الفرضيات‌الثلاث‌السابقة،‌تتمت ع‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌لهربرت‌بلومر‌
بقدرٍ‌كبي‌من‌الملاءمة‌بوصفها‌إطاراا‌تحليلياا‌لهذه‌الدراسة.‌فاللغة‌العربية،‌في‌سياق‌تعليمها‌‌

مفتوحاا‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو،‌يمكن‌فهمها‌بوصفها‌رمزاا‌‌
والمعاني‌التي‌يمنحها‌الطلاب‌غي‌المسلمون‌وأولياء‌أمورهم‌لهذا‌الرمز‌‌.لتعد د‌الدلالات‌والمعاني

ليست‌معطاى‌جاهزاا‌أو‌ثابتاا،‌بل‌هي‌معانٍ‌ت بنّ‌من‌خلال‌سلسلةٍ‌من‌التفاعلات‌الاجتماعية‌‌
للتفاعلية‌الرمزية،‌‌‌ومن‌خلال‌الفرضيات‌الثلاث‌.التي‌تشمل‌المعلمين،‌والأقران،‌والبيئة‌الأسرية‌

‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌تسعى‌هذه‌الدراسة‌إلى‌الكشف‌عن‌الكيفية‌التي‌تتشك ل‌بها‌تصو رات‌‌
‌في‌سياق‌تعل م‌اللغة‌العربية‌داخل‌بيئة‌اجتماعية‌تت سم‌بًلتنو ع‌‌ وأولياء‌أمورهم،‌وتتطو ر،‌وتستمر 

‌.الديني‌والثقافي
 تعلم اللغة العربية  -ج

 تعريف تعلم اللغة العربية  .1
أو‌‌ والمعلم‌ المتعلمين‌ بين‌ إجراؤها‌ يتم‌ تفاعل‌ عملية‌ هو‌ عام‌ بشكل‌ التعلم‌ تعريف‌
مصادر‌التعلم.‌بوجود‌نظام‌التعلم،‌يمكن‌للمعلم‌والطلاب‌تبادل‌المعلومات‌فيما‌بينهم.‌يوفر‌‌

ملية‌التعليم‌التي‌يقوم‌بها‌ 49التعلم‌وسيلة‌لتمكين‌المتعلمين‌من‌فهم‌المادة‌التي‌يقدمها‌المعل.
المعلم‌لتعليم‌ومساعدة‌الطلاب‌في‌الحصول‌على‌المعرفة،‌وتطوير‌المهارات،‌وكذلك‌تشكيل‌

 50المواقف‌والمعتقدات‌لدى‌الطلاب.
التعليم‌هو‌بمثابة‌قلب‌عملية‌التربية.‌وبًلتالي،‌فإن‌التعليم‌الجيد‌يميل‌إلى‌إنتاج‌خريجين‌
بتحصيل‌علمي‌جيد‌أيضاا،‌والعكس‌صحيح.‌في‌تعليم‌اللغة،‌من‌الأفضل‌أن‌يكون‌المعلم‌
وغيها‌من‌‌ للتقييم،‌ ويستخدمه‌كأداة‌ التعلم،‌ يعزز‌ ‌، ممتعاا،‌جذابًا الدرس‌ قادراا‌على‌جعل‌

 51الأغراض.‌
 

49 Indra Adi Budiman, Samsudin, And Oman Unju Subandi, Strategi Dan Media Belajar Gerak 

(Jawa Barat: Perkumpulan Rumah Cemerlang Indonesia, 2024). 
50 Moh Suardi, Belajar Dan Pembelajaran, Pertama. (Yogyakarta: Budi Utama, 2018). 
51 Thityn Ayu Nengrum, “Efektivitas Media Pembelajaran Dalam Penguasaan Kosa Kata Bahasa 

Arab,” `A Jamiy : Jurnal Bahasa Dan Sastra Arab 9, No. 1 (2020): 6–7. 
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ليس‌فقط‌في‌‌ إندونيسيا،‌ ت درٰس‌في‌ التي‌ الأجنبية‌ اللغات‌ العربية‌هي‌إحدى‌ اللغة‌
أو‌ الحكومية‌ سواء‌ النظامية‌ المدارس‌ في‌ أيضاا‌ ولكن‌ الإسلامية(‌ )المدارس‌ الدينية‌ المدارس‌

والمعرفة.‌‌‌الخاصة.‌لا‌يتم‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌إندونيسيا‌فقط‌كلغة‌دينية‌بل‌أيضاا‌كلغة‌للعلوم
بًلإضافة‌إلى‌تدريسها‌في‌إطار‌الحفاظ‌على‌الثقافة‌المحلية،‌ت درٰس‌اللغة‌العربية‌أيضاا‌لفهم‌

‌52وتفسي‌النصوص‌العربية.‌
اللغة‌العربية‌هي‌مادة‌تعليمية‌تهدف‌إلى‌تشجيع،‌وإرشاد،‌وتطوير،‌وبناء‌القدرات،‌
وكذلك‌تنمية‌المواقف‌الإيجابية‌تجاه‌اللغة‌العربية‌سواء‌في‌الجانب‌الاستقبالي‌أو‌الإنتاجي.‌‌
القدرة‌الاستقبالية‌هي‌القدرة‌على‌فهم‌حديث‌الآخرين‌وفهم‌القراءة.‌أما‌القدرة‌الإنتاجية‌‌

‌53قدرة‌على‌استخدام‌اللغة‌كوسيلة‌للتواصل‌سواء‌شفهياا‌أو‌كتابياا.‌فهي‌ال
من‌خلال‌التعريفات‌المختلفة‌المذكورة‌أعلاه،‌يمكن‌استخلاص‌أن‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌
للغة‌ المتعلمين‌ فهم‌ تسهيل‌ التعلم‌بهدف‌ والمتعلمين‌في‌عملية‌ المعلم‌ بين‌ تفاعل‌ هو‌عملية‌

‌.العربية‌ومجالاتها‌سواء‌بشكل‌استقبالي‌أو‌إنتاجي
 مكونات تعلم اللغة العربية .2

في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌توجد‌عد ة‌مكو نَّت‌تعليمية‌ت عرف‌ب نظام‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌‌
وتتكو ن‌هذه‌المكو نَّت‌من:‌أهداف‌التعليم،‌والمحتوى‌أو‌المادة‌التعليمية،‌وطرق‌التدريس،‌‌

 54والتقويم،‌والطلبة،‌والمعلم.‌
 
 
 

 
52 Miskat Inaku And Wiya Laubaha, “Kebijakan Kurikulum Dalam Pembelajaran Bahasa Arab.,” 

Assuthur Journal 1, No. 1 (2022): 15–25, 

Https://Ejournal.Iaingorontalo.Ac.Id/Index.Php/Assuthur/Article/View/13. 
53 Ahmad Muradi, Pembelajaran Menulis Bahasa Arab: Dalam Perspektif Komunikatif (Jakarta: 

Kencana, 2015). 
54 Fathur Rohman, “Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab,” Malang: Madani (2015). 
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 أهداف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ -أ
ذ كرت‌أهداف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌قرار‌وزير‌الشؤون‌الدينية‌في‌جمهورية‌إندونيسيا‌

بشأن‌معايي‌الكفاءة‌والمحتوى‌في‌تعليم‌الدين‌الإسلامي‌واللغة‌‌‌2008لسنة‌‌‌‌2رقم‌‌
‌:55العربية،‌وهي‌كما‌يلي

تطوير‌القدرة‌على‌التواصل‌بًللغة‌العربية،‌شفهياا‌وكتابياا،‌والتي‌تشمل‌المهارات‌‌ (1
 .اللغوية‌الأربع:‌الاستماع،‌و‌الكلام،‌والقراءة‌،‌والكتابة‌

أداة‌‌ (2 ت عد‌ التي‌ اللغات‌الأجنبية‌ العربية‌بوصفها‌إحدى‌ اللغة‌ الوعي‌بأهمية‌ تنمية‌
 .رئيسية‌في‌التعلم،‌خاصةا‌في‌دراسة‌مصادر‌التعاليم‌الإسلامية

تطوير‌الفهم‌حول‌العلاقة‌المتبادلة‌بين‌اللغة‌والثقافة،‌وتوسيع‌الأفق‌الثقافي.‌ومن‌ (3
 .‌ثم ‌ي توق ع‌من‌الطلبة‌أن‌يمتلكوا‌منظوراا‌عابراا‌للثقافات،‌ويشاركوا‌في‌تنو عها

‌:أهداف‌مادة‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌تشمل‌ما‌يليثم‌
 .على‌التواصل‌بًستخدام‌اللغة‌العربية،‌سواء‌شفوياا‌أو‌كتابياا‌الطلاب‌تنمية‌قدرة‌ (1
تعاليم‌ (2 فهم‌ في‌ رئيسياا‌ دوراا‌ تلعب‌ أجنبية‌ العربية‌كلغة‌ اللغة‌ بأهمية‌ الوعي‌ تعزيز‌

 .الإسلام
الثقافية‌من‌خلال‌فهم‌العلاقة‌بين‌اللغة‌والثقافة،‌مما‌يتيح‌الطلاب‌‌توسيع‌آفاق‌‌ (3

 .لهم‌رؤية‌متعددة‌الثقافات‌والتفاعل‌ضمن‌التنوع‌الثقافي
 التعليمية‌‌وسائل -‌ب‌

التعليمية‌هي‌كل ‌ما‌يمكن‌استخدامه‌لنقل‌أو‌توصيل‌المادة‌التعليمية‌‌‌‌وسائل
المعلومات‌ استقبال‌ من‌ المتعل م‌ يتمك ن‌ بحيث‌ منظ م،‌ بشكلٍ‌ المتعل م‌ إلى‌ المعل م‌ من‌

وفي‌سياق‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌ت عد‌الوسائط‌‌ 56.‌ومعالجتها‌لتحقيق‌الأهداف‌المنشودة
التعليمية‌وسيلة‌من‌وسائل‌التواصل‌ت ستخدم‌في‌العملية‌التعليمية‌بهدف‌نقل‌المعلومات‌

 
55 Acep Hermawan, “Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab” (2013). 
56 Ninik Uswatun Fadilah, “Media Pembelajaran,” Kemenag 1000 (2019): 1–6. 
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وتحفيزهم‌‌ اهتمامهم‌ زيادة‌ في‌ ي سهم‌ مما‌ المتعل مين،‌ إلى‌ تعليمي‌ محتوى‌ شكل‌ على‌
 57للمشاركة‌في‌الأنشطة‌التعليمية.‌

 التعليمية‌مادة‌-‌ج
في‌‌الطلاب‌‌أحد‌مصادر‌التعليم‌التي‌يستخدمها‌المعلون‌و‌المواد‌التعليمية‌هي‌‌

إن‌اكتمال‌المواد‌التعليمية‌سيساعد‌المعلم‌والطلاب‌في‌أنشطة‌التعلم‌‌‌58.التعليم عملية
والتعليم.‌وعلاوة‌على‌ذلك،‌ت عد‌المواد‌التعليمية‌عنصراا‌حاسماا‌في‌تحقيق‌أهداف‌التعلم‌‌

 .والتعليم
المواد‌التعليمية‌المتكاملة‌والمنظمة‌بشكل‌منهجي‌يمكن‌أن‌تخلق‌عملية‌تعليم‌
وتعلم‌فع الة‌وكفؤة.‌كما‌أن‌جودة‌المواد‌التعليمية‌ت عد‌أحد‌العوامل‌الحاسمة‌في‌تحقيق‌
أهداف‌عملية‌التعليم‌والتعلم.‌ولذلك،‌فإن‌المواد‌التعليمية‌ت عتبر‌عنصراا‌بًلغ‌الأهمية،‌‌

تمام‌المعلم‌أثناء‌تنفيذ‌الأنشطة‌التعليمية‌والتعلمية‌داخل‌الصف،‌‌ويجب‌أن‌تحظى‌بًه
  59.‌بحيث‌يمكن‌تحقيق‌الأهداف‌التعليمية‌المنشودة

التعليم‌والتعلم‌مطالب‌بأن‌يكون‌قادراا‌على‌‌ للتعليم‌أو‌لعملية‌ المعلم‌كمنفذ‌
إعداد‌مواد‌تعليمية‌ذات‌جودة‌عالية.‌وفي‌سياق‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌)العربية(،‌يجب‌
الكتاب‌ العربية‌في‌ اللغة‌ تعليم‌ اختيار‌وتقديم‌مواد‌ المعايي‌في‌ يراعي‌ أن‌ المعلم‌ على‌

خطأ‌في‌اختيار‌المواد،‌فإن‌عملية‌التعلم‌لن‌تكون‌متوافقة‌‌‌التعليمي،‌لأنه‌إذا‌حدث‌
 60مع‌مؤشرات‌تحقيق‌الكفاءة‌المطلوبة‌في‌التعلم.

 
الابتدائية   5٧ النجاح  بمدرسة  المفردات  على  القدرة  في  الذهنية  الخرائط  وسائل  استخدام  “أثر  يولياوان,  كيسان  فرحان  محمد 

 .(٢٠٢٣الإسلامية المتكاملة رومبين بوغور” )جامعة شريف هداية الله الإسلامية الحكومية جاكرتا, 
نور الالميرا هار ميليندا, “تحليل المادة التعليمية" القراءة الممتعة" من خلال نظرية وليام فرنجس ماكي للمرحلة الطفولة   58

 .(٢٠٢٢المبكرة” )جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج, 
59 Satrio, Pengembangan Desain Materi Ajar Bahasa Arab (Kepulauan Riau: Stain Sultan 

Abdurrahman Press, 2020). 
60 Siti Aliyya Laubaha, Ratni Bt H Bahri, And Suleman D Kadir, “Kesesuaian Materi Berdasarkan 

Teori Dan Praktek Pada Bahan Ajar Bahasa Arab,” Jurnal Naskhi: Jurnal Kajian Pendidikan Dan Bahasa 

Arab 4, No. 2 (2022): 10–21. 
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( من:‌ يتكون‌ أنه‌ نجد‌ العربية،‌ اللغة‌ تعليم‌ مادة‌ محتوى‌ في‌ تأملنا‌ (‌‌1إذا‌
( و‌ التعليمية‌ المادة‌ التعلم2موضوعات‌ أنشطة‌ يعكس‌ الذي‌ تصميمها‌ أما‌‌‌.(‌

موضوعات‌المادة‌التعليمية‌الفع الة‌في‌اللغة‌العربية،‌فهي‌الموضوعات‌التواصلية‌والسياقية‌‌
تصميم‌‌ وتخصصية.وأما‌ وتقنية،‌ وعلمية‌ ودينية،‌ يومية،‌ حياتية‌ مواضيع‌ تتناول‌ التي‌

الاستماع مهارة‌ فيشمل:‌ الكتابة،‌‌‌‌،‌التعليم،‌ مهارة‌ ‌، القراءة‌ مهارة‌ الكلام،‌ مهارة‌
‌61المفردات،‌والتدريبات.‌

المواد‌الدراسية‌للغة‌العربية‌في‌المرحلة‌الابتدائية‌‌تتناسب‌مع‌تطور‌العمر‌والقدرة‌‌
لدى‌الطلاب،‌وتتناول‌موضوعات‌سياقية‌مثل‌الحروف‌الهجائية،‌التعارف،‌أعضاء‌
الجسم،‌أدوات‌المدرسة،‌الطعام‌والشراب،‌أسماء‌الأيام‌والشهور‌الإسلامية،‌الهوايات،‌‌

لعناوين،‌والعائلة.‌في‌الصف‌الأول،‌يركز‌المحتوى‌على‌التعرف‌‌البيئة‌المحيطة،‌المهن،‌ا
القراءة‌ على‌ بسيط‌ تدريب‌ إلى‌ بًلإضافة‌ الأساسية،‌ والمفردات‌ الحروف‌ على‌

‌.62والكتاب‌
 التعليمية‌الطريقة -د

المعلمون‌لضمان‌تحقيق‌‌‌‌الطريقة يبذله‌ الذي‌ أو‌الجهد‌ الوسيلة‌ التعليمية‌هي‌
بشكل‌عام،‌فإن‌تعليم‌‌‌63عملية‌التعليم‌والتعلم‌لدى‌الطلاب‌وفق‌الأهداف‌المرجوة.‌

استخدام‌‌ اعتماد‌ ويتم‌ الأجنبية.‌ اللغات‌ تعليم‌ يشبه‌ بها‌ الناطقين‌ لغي‌ العربية‌ اللغة‌
الطريقة‌على‌مبادئ‌وقواعد‌وإجراءات‌تمك ن‌كل‌معلم‌من‌استخدامها‌بما‌يتناسب‌مع‌

‌64اللغة‌وظروف‌المجتمع.‌

 
61 Nginayatul Khasanah, “Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai Bahasa Kedua (Uregensi Bahasa 

Arab Dan Pembelajarannya Di Indonesia),” An-Nidzam: Jurnal Manajemen Pendidikan Dan Studi Islam 

3, No. 2 (2016): 39–54. 
62 Azkia Muharom Albantani, “Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Ibtidaiyah: Sebuah Ide 

Terobosan,” Attadib: Journal Of Elementary Education 2, No. 2 (2018): 160–173. 
 .(٢٠٢٢شلالي لخضر, “طرق واستراتيجيات التدريس الحديثة” )آفلو: المركز الجامعي شريف بوشوشـة آفلو,  6٣

64 Diah Rahmawati As’ari, “Strategi Dan Metode Pembelajaran Bahasa Arab,” Konferensi 

Nasional Bahasa Arab I 1 (2020): 113–120. 
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في‌الوقت‌الحاضر،‌تشهد‌طرق‌تعليم‌اللغة‌الثانية‌)اللغة‌العربية(‌تطوراا‌مستمراا،‌‌
بًلتزامن‌مع‌التطورات‌التي‌تحدث‌في‌العديد‌من‌التخصصات‌العلمية‌المرتبطة‌ارتباطاا‌‌

علاوة‌على‌ذلك،‌‌‌‌65وثيقاا‌بًللغة‌والتعليم،‌مثل‌علم‌اللغة،‌وعلم‌التربية،‌وعلم‌النفس.
فإن‌نتائج‌الأبحاث‌في‌مجال‌تعليم‌اللغة‌نفسه‌ستساهم‌في‌ظهور‌طرق‌جديدة‌لتعليم‌

‌.اللغة‌العربية
قالت‌سري‌داليا‌إنه‌إذا‌لم‌تكن‌الطريقة‌المستخدمة‌في‌التدريس‌مناسبة‌لقدرات‌
النتيجة‌ستكون‌عدم‌قدرتهم‌على‌متابعة‌الدروس‌بشكل‌جيد،‌ولن‌‌ الطلاب،‌فإن‌
تؤدي‌العملية‌التعليمية‌إلى‌أي‌نتائج.‌لأن‌الطريقة‌هي‌المفتاح‌الرئيسي‌لنجاح‌العملية‌‌

يس‌مناسبة‌يساعد‌الطلاب‌كثياا‌على‌فهم‌المادة‌‌التعليمية،‌حيث‌إن‌وجود‌طريقة‌تدر‌
ا‌بًلمادة‌‌ الدراسية،‌ويسه ل‌على‌المعلم‌إيصالها.‌إذا‌كان‌المعلم‌يمتلك‌معرفة‌واسعة‌جدا
العملية‌‌ التي‌يدرسها،‌ولكنه‌لا‌يمتلك‌طريقة‌تدريس‌جيدة،‌فمن‌المحتمل‌أن‌تكون‌

لمعلم‌أن‌يراعي‌ظروف‌‌التعليمية‌ضعيفة‌ومملة.‌وعند‌استخدام‌الطريقة،‌يجب‌على‌ا
‌66الصف‌وأجواءه،‌لأن‌عدد‌الطلاب‌يؤثر‌على‌اختيار‌الطريقة‌المناسبة.‌

الابتدائية‌‌ المرحلة‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تدريس‌ وتقنيات‌ أساليب‌ تقسيم‌ يمكن‌
‌67:(‌للمبتدئين‌إلى‌ثلاث‌مراحل‌رئيسية6–1)الصفوف‌

 مرحلة‌التعرف‌على‌المفردات‌وإتقانها‌ (أ
 مرحلة‌تعلم‌القواعد‌النحوية‌التي‌تشمل‌الصرف‌والتركيب (ب‌
 مرحلة‌تعلم‌المعنّ‌التي‌تركز‌على‌فهم‌واستخدام‌اللغة‌في‌السياق‌المناسب‌‌ (ج

‌

 
 .(٢٠٠8زين العارفين, “اللغة العربية طرائق تعليمها وتعلمها” )بادانغ: مطبعة هايفاء,  65

66 R. Umi Baroroh And Fauziyah Nur Rahmawati, “Metode-Metode Dalam Pembelajaran 

Keterampilan Bahasa Arab Reseptif,” Urwatul Wutsqo: Jurnal Studi Kependidikan Dan Keislaman 9, No. 

2 (2020): 179–196. 
67 Albantani, “Pembelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Ibtidaiyah: Sebuah Ide Terobosan.” 
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 تقييم‌التعليم‌ -‌ه
من‌الناحية‌النظرية،‌يتم‌تعريف‌التقييم‌على‌أنه‌عملية‌أو‌نشاط‌منهجي‌ومستمر‌
لجمع‌معلومات‌حول‌عمليات‌تعلم‌الطلاب‌وتحصيل‌الدراسي‌لديهم‌من‌أجل‌اتخاذ‌

.‌وبًلتالي،‌فإن‌النشاط‌التقييمي‌هو‌‌68قرارات‌بناء‌على‌معايي‌واعتبارات‌محددة‌مسبقا
قام‌‌ أول‌من‌ قرار.‌ اتخاذ‌ أجل‌ البيانَّت‌من‌ أو‌ المعلومات‌ ا‌لجمع‌ عملية‌مخططة‌عمدا
بتعريف‌التقييم‌فيما‌يتعلق‌بقضايا‌التعليم‌وتحقيق‌نتائج‌تعلم‌الطلاب‌هو‌رالف‌تايلر،‌‌

أي‌جانب،‌‌الذي‌عر ف‌التقييم‌بأنه‌عملية‌جمع‌البيانَّت‌لتحديد‌إلى‌أي‌مدى،‌وفي‌‌
هي‌ وما‌ تتحقق‌ لم‌ تحقيقها،‌كيف‌ يتم‌ لم‌ وإذا‌ التعليم.‌ أهداف‌ تحقيق‌ تم‌ وكيف‌

‌69الأسباب.
هدف‌التقييم‌التعليمي‌هو‌الحصول‌على‌معلومات‌دقيقة‌حول‌مستوى‌تحقيق‌
الكفاءات‌من‌قبل‌الطلاب‌وفقاا‌للمؤشرات‌التي‌تم‌صياغتها،‌وذلك‌من‌أجل‌اتخاذ‌

الإجراءات‌التي‌تشي‌إليها‌وظيفة‌التقييم‌‌‌70الإجراءات‌اللازمة‌بناءا‌على‌هذه‌المعلومات.‌
(‌تقديم‌التغذية‌الراجعة؛‌‌2(‌وضع‌الطالب‌في‌المكان‌المناسب؛‌)1يمكن‌أن‌تشمل:‌)

(3( الطلاب؛‌ تعلم‌ تشخيص‌صعوبًت‌ يتم‌‌4(‌ لذلك،‌ الفشل.‌ أو‌ النجاح‌ (‌تحديد‌
التالية:‌) التصنيف‌؛‌)1إجراء‌اختبارات‌تحت‌الأسماء‌ ‌؛‌‌(‌اختبار‌تكويني‌2(‌اختبار‌

 71.(‌اختبار‌شمولي4(‌اختبار‌تشخيصي؛‌)3)
 
 

 
سري رزقي فطرياني, “تطبيق تقييم المنهج الدراسي الاستقلالي في تعليم اللغة العربية بالمدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية  68

 .(٢٠٢4الأولى شيانجور” )جامعة سونان غونونج جاتي الإسلامية الحكومية باندونج, 
69 Ubaid Ridho, “Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” An Nabighoh Jurnal Pendidikan 

Dan Pembelajaran Bahasa Arab 20, No. 01 (2018): 19. 
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 المعلم‌‌ -و
والإرشاد‌‌ والتعليم‌ التربية‌ في‌ الرئيسية‌ مهامه‌ تتلخص‌ محترف‌ مربي‌ هو‌ المعلم‌

في‌مسار‌التعليم‌الرسمي.‌ستكون‌مهام‌المعلم‌الطلاب‌‌والتوجيه‌والتدريب‌والتقييم‌ومتابعة‌‌
ينعكس‌من‌خلال‌‌ الذي‌ الاحترافية‌ يتمتع‌بمستوى‌معين‌من‌ إذا‌كان‌ فع الة‌ الرئيسية‌
‌‌.كفاءته‌ومهاراته‌وقدراته‌أو‌مهاراته‌التي‌تفي‌بمعايي‌الجودة‌أو‌القيم‌الأخلاقية‌المحددة‌

حب‌(‌‌1:هناك‌بعض‌الصفات‌التي‌يجب‌أن‌يتحلى‌بها‌معلم‌اللغة‌العربية،‌من‌بينها
المعلم‌الذي‌لا‌يحب‌درس‌اللغة‌العربية‌لا‌يستطيع‌جعل‌طلابه‌يحبون‌‌ :المادة‌التي‌ي درسها‌
المعلم‌الذي‌لا‌يتقن‌مادة‌اللغة‌العربية‌لا‌‌ :إتقان‌المادة‌التي‌ي درسها(‌‌‌‌2.اللغة‌العربية

الصحيحة التدريس‌بًلطرق‌ التحدث‌‌(‌‌‌‌3.يستطيع‌ قادراا‌على‌ المعلم‌ يكون‌ أن‌ يجب‌
التحدث‌بًلعربية‌بطلاقة‌هو‌وسيلة‌أساسية‌لتعليم‌ :بًلعربية‌بطلاقة‌ويتسم‌بًلسلوك‌الجيد

اللغة‌العربية.‌من‌خلال‌طلاقته،‌يمكن‌للمعلم‌تحفيز‌الطلاب‌على‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌‌
يجب‌أن‌‌(‌‌4.مما‌يساعدهم‌على‌إتقان‌مهارات‌اللغة‌ويشجعهم‌على‌تعلم‌اللغة‌العربية

المعلم‌هو‌المرشد.‌بًلإضافة‌‌ :ربيةيكون‌المعلم‌متمكناا‌من‌الثقافة‌ومصادر‌تعلم‌اللغة‌الع‌
إلى‌التدريس‌في‌الفصل،‌يجب‌على‌معلم‌اللغة‌العربية‌إرشاد‌الطلاب‌من‌خلال‌تقديم‌

لا‌يجب‌(‌‌‌‌5.مصادر‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌أو‌تنظيم‌محادثات‌بًللغة‌العربية‌خارج‌الفصل
على‌معلم‌اللغة‌العربية‌أن‌يقتصر‌فقط‌على‌التدريس،‌بل‌يجب‌أن‌يكون‌له‌أعمال‌‌

الأعمال‌الأدبية‌العامة‌ :أدبية‌عامة،‌كما‌يجب‌أن‌يكون‌مهتماا‌بتأليف‌كتب‌تعليمية
تعزز‌من‌معرفته‌الثقافية،‌أما‌تأليف‌الكتب‌التعليمية‌فيزيد‌من‌مهاراته‌في‌التدريس‌ويوفر‌

 72له‌خبرة‌لتحسين‌عملية‌تعلم‌اللغة‌العربية.
 
‌
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 الطالب‌ -ز
المختلفة،‌ التعليم‌ مجالات‌ في‌ والمعرفة‌ العلم‌ يتلقون‌ الذين‌ الأفراد‌ هم‌ الطالب‌
التعلم‌سواء‌كانت‌رسمية‌أو‌غي‌ ويسعون‌لتطوير‌إمكانياتهم‌الذاتية‌من‌خلال‌عملية‌
الإبتدائية‌‌ الابتدائية/المدرسة‌ )المدرسة‌ الابتدائي‌ التعليم‌ مرحلة‌ من‌ بدءاا‌ رسمية،‌

عدادي‌)المدرسة‌الإعدادية/المدرسة‌الإعدادية‌الإسلامية(،‌ثم‌‌الإسلامية(،‌ثم‌التعليم‌الإ
‌73التعليم‌الثانوي‌)المدرسة‌الثانوية/المدرسة‌الثانوية‌الإسلامية(.‌

الطالب‌هو‌عضو‌في‌المجتمع،‌من‌الذكور‌أو‌الإنَّث،‌يسعى‌إلى‌تنمية‌قدراته‌‌
‌ والمتعل م‌.الذاتية‌من‌خلال‌عملية‌التعل م‌المتاحة‌ضمن‌مسار‌ومرحلة‌ونوع‌تعليمي‌معين 

هو‌كائن‌أخلاقي‌يمكن‌تأهيله‌وتوجيهه،‌حيث‌يمتلك‌مواهب‌واستعدادات‌ت ؤه له‌لتلق ي‌
 74:‌التعليم.‌ويت ضح‌ذلك‌من‌خلال‌ما‌يلي

ي ولٰد‌الطفل‌في‌حالة‌من‌العجز،‌وهذا‌يجعله‌بحاجة‌إلى‌مساعدة‌الكبار‌المسؤولين‌‌ (1
 .عنه

 .الطفل‌بحاجة‌إلى‌المساعدة‌والحماية‌والتعليم (2
بيئته،‌مما‌‌ (3 يمتلك‌الطفل‌قدرة‌على‌الاستكشاف‌لاكتشاف‌أشياء‌جديدة‌في‌

 .يتطل ب‌من‌المعل م‌أن‌يمنحه‌الفرصة‌لذلك‌
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 العوامل المؤثرة في تعلّم اللغة العربية .3
‌:75توجد‌عدة‌عوامل‌تؤثر‌في‌عملية‌تعل م‌اللغة‌العربية،‌ومن‌أبرزها‌ما‌يلي

 المعل م‌ (1
تتوقف‌نجاح‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بدرجة‌كبية‌على‌كفاءة‌المعلم،‌بما‌في‌ذلك‌

‌.فهمه‌للأساليب‌والطرق‌التعليمية‌المناسبة
 المنهج‌الدراسي‌ (2

‌لتحقيق‌الأهداف‌التعليمية،‌ويشمل‌ذلك‌التخطيط‌‌ يوفر‌المنهج‌الجيد‌أساساا‌قوياا
‌.للأهداف،‌واختيار‌المحتوى،‌وتنظيم‌الأنشطة‌التعليمية،‌وتقييم‌النتائج

 عدد‌ساعات‌الحصص‌ (3
المادة‌بشكل‌جيد،‌‌ للمعلم‌شرح‌ ي تيح‌ الدراسية‌ تخصيص‌وقت‌كافٍ‌في‌الحصص‌

‌.كما‌يمنح‌الطلاب‌فرصة‌أفضل‌للتركيز‌وفهم‌محتوى‌دروس‌اللغة‌العربية
 معمل‌اللغة‌ (4

يلعب‌معمل‌اللغة،‌بما‌فيه‌من‌تجهيزات‌مناسبة،‌دوراا‌مهماا‌في‌تنمية‌مهارات‌الطلاب،‌
‌.لا‌سيما‌في‌الاستماع‌للنصوص‌العربية

 الوسائل‌والمرافق (5
إنجاح‌ بدور‌كبي‌في‌ مالية،‌ أو‌ مادية‌ سواء‌كانت‌ المتوفرة،‌ والمرافق‌ الوسائل‌ ت سهم‌

‌عملية‌تعلم‌اللغة‌العربية.
‌
‌
‌
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‌76:‌أوضحت‌إيكا‌أ كتافياني‌في‌بحثها‌عد ة‌عوامل‌داعمة،‌منها‌الثاني،‌
‌الأنشطة‌التعليمية‌الممتعة‌ .1

ت عد ‌بيئة‌التعليم‌التفاعلية‌والممتعة‌عاملاا‌مهماا‌في‌تعزيز‌اهتمام‌الطالب‌وتحفيزه‌لتعل م‌
اللغة‌العربية.‌عندما‌يشعر‌الطالب‌بًلاندماج‌والمرح،‌يكون‌أكثر‌استعداداا‌لفهم‌

‌.المحتوى
‌توفر‌الوسائل‌التعليمية‌ .2

والوسائط‌ الكلمات،‌ وبطاقات‌ الكتب،‌ مثل‌ المناسبة‌ المساعدة‌ الوسائل‌ ت ساعد‌
خلال‌ من‌ بسهولة‌ الصعبة‌ المفاهيم‌ استيعاب‌ على‌ الطلاب‌ والبصرية،‌ السمعية‌

‌.التوضيح‌البصري‌والسمعي
‌استعداد‌الطالب‌والمعلم‌ .3

العملية‌ فاعلية‌ في‌ لتقديمه‌ المعل م‌ واستعداد‌ الدرس‌ لتلقي‌ الطالب‌ استعداد‌ يؤثر‌
،‌والمعل م‌الكفء‌يقد م‌المادة‌بوضوح‌ التعليمية.‌فالطالب‌الجاهز‌يكون‌أكثر‌تقب لاا

‌.وفعالية
‌اختيار‌الوقت‌المناسب‌ .4

‌حتى‌يتمكن‌الطالب‌من‌التعل م‌في‌ ي عد ‌اختيار‌وقت‌التدريس‌المناسب‌أمراا‌ضرورياا
حالة‌بدنية‌وذهنية‌مثالية،‌مما‌يعزز‌من‌قدرته‌على‌التركيز‌واستيعاب‌الدروس‌بشكل‌

‌أفضل‌دون‌الشعور‌بًلتعب‌أو‌الضغط.‌
‌
‌
‌
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 دور الوالدين في عملية التعلم -د
إن‌أهمية‌دور‌الوالدين‌في‌تربية‌الأطفال‌لا‌يمكن‌التقليل‌من‌شأنها،‌لأن‌التربية‌تمثل‌
الأساس‌الرئيس‌الذي‌يجب‌أن‌يمتلكه‌كل‌طفل‌لمواجهة‌تحديات‌الحياة‌وتطوراتها‌المتزايدة‌‌

ا. ومع‌مرور‌الزمن،‌بًت‌الوالدان‌يدركان‌بشكل‌متزايد‌أن‌توفي‌تعليم‌جيد‌للأطفال‌‌‌77تعقيدا
أثبتت‌مشاركة‌ السياق،‌ الأهمية.‌وفي‌هذا‌ بًلغ‌ الأمد‌ استثمار‌طويل‌ مبكرة‌هو‌ منذ‌سن‌
‌.الوالدين‌في‌العملية‌التعليمية‌لأبنائهم‌تأثياا‌إيجابياا‌كبياا،‌سواء‌على‌المدى‌القصي‌أو‌الطويل
عند‌‌ وخصوصاا‌ عندما‌كبروا،‌ حياتهم‌ في‌ النجاح‌ الأطفال‌ من‌ العديد‌ حقق‌ وقد‌
اندماجهم‌في‌المجتمع،‌بفضل‌الدعم‌النشط‌من‌والديهم‌الذين‌شاركوا‌في‌مسيتهم‌التعليمية.‌‌
التعليمية‌فقط،‌بل‌ الوسائل‌ توفي‌ تعليم‌أطفالهم‌على‌ النشط‌في‌ الوالدين‌ ولا‌يقتصر‌دور‌

يز،‌والتوجيه،‌والتواصل‌الفع ال‌مع‌المدرسة،‌مثل‌المعلمين،‌أو‌المربين،‌‌يشمل‌أيضاا‌تقديم‌التحف
أو‌مدير‌المدرسة.‌ويعد‌التواصل‌الجيد‌بين‌الوالدين‌والمدرسة‌عنصراا‌أساسياا‌لضمان‌تحقيق‌

‌78.‌الأهداف‌التعليمية‌بأقصى‌قدر‌من‌النجاح
بًلغ‌ أمراا‌ الوالدين‌ مشاركة‌ ت عد‌ المثال،‌ سبيل‌ على‌ الأساسي،‌ التعليم‌ مستوى‌ في‌
الأهمية،‌لأن‌هذه‌المرحلة‌ت عد‌فترة‌حاسمة‌في‌تشكيل‌الأساس‌التعليمي‌للطفل.‌ففي‌هذه‌
المرحلة،‌يتعلم‌الأطفال‌العديد‌من‌الأمور‌التي‌ستؤثر‌على‌نموهم‌الفكري‌والاجتماعي‌في‌‌

 .إن‌دور‌الوالدين‌له‌تأثي‌كبي‌في‌تكوين‌شخصية‌الطفل‌ومعرفته‌الأساسيةالمستقبل.‌ولهذا،‌ف
‌
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فوائد‌ العربية،‌يحمل‌ اللغة‌ الأجنبية،‌وخاصة‌ اللغات‌ تعليم‌ فإن‌ أخرى،‌ ومن‌جهة‌
فقد‌أظهرت‌العديد‌من‌الدراسات‌أن‌تعلم‌اللغات‌‌‌‌‌79عظيمة‌إذا‌تم‌تقديمه‌منذ‌سن‌مبكرة.

الأجنبية‌في‌سن‌الطفولة‌المبكرة‌يمنح‌العديد‌من‌الفوائد،‌منها‌سهولة‌اكتساب‌اللغة‌دون‌أن‌‌
يؤثر‌ذلك‌على‌إتقان‌الطفل‌للغته‌الأم.‌وكما‌أوضح‌كل‌من‌تايلور‌‌وشومان‌،‌فإن‌الأطفال‌‌

‌إتقان‌اللغة‌الثانية،‌لأنهم‌لا‌يعانون‌من‌يمتلكون‌قدرة‌تعلم‌أعلى‌من‌البالغين،‌وخاصة‌في
العوائق‌النفسية‌مثل‌الخوف‌من‌الخطأ،‌وهي‌عوائق‌كثياا‌ما‌يواجهها‌الكبار.‌فالأطفال‌غالباا‌
ما‌يكونون‌أكثر‌انفتاحاا‌وقابلية‌لتقبل‌الأمور‌الجديدة،‌بما‌في‌ذلك‌اللغة،‌مما‌يجعل‌عملية‌

 .80تعلم‌اللغة‌الأجنبية‌أسهل‌بًلنسبة‌لهم
وقد‌أشارت‌نورعيني‌‌إلى‌أن‌تطور‌اللغة‌لدى‌الأطفال‌في‌سن‌الطفولة‌المبكرة‌يتأثر‌‌
بشكل‌كبي‌بطريقة‌تربية‌الوالدين،‌سواء‌من‌خلال‌أسلوب‌التواصل،‌أو‌النقاش،‌أو‌تقديم‌‌
التحفيز.‌ويرجع‌ذلك‌إلى‌أن‌اللغة‌الأولى،‌التي‌غالباا‌ما‌ت سمى‌بًللغة‌الأم،‌ت كتسب‌طبيعياا‌‌

ئة‌الأسرية،‌بينما‌ت علَّم‌اللغة‌الثانية‌من‌خلال‌عملية‌تعليمية‌أكثر‌تنظيماا.‌لذلك،‌‌داخل‌البي
يجب‌أن‌يكون‌تعليم‌اللغات‌الأجنبية‌مدعوماا‌بفهم‌جيد‌من‌قبل‌الوالدين‌لأهمية‌تعلم‌اللغة‌

‌.81في‌تنمية‌الطفل
الدين‌ أمين‌ رزقي‌ من‌بحث‌محمد‌ المقتبسة‌ والملاحظة‌ الاستبيان‌ نتائج‌ إلى‌ استناداا‌

،‌فإن‌الغالبية‌العظمى‌من‌الأطفال‌الذين‌يتعلمون‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌يفعلون‌وآخرين
ذلك‌فقط‌لأنها‌مادة‌إلزامية‌في‌المنهج‌الدراسي،‌وليس‌بدافع‌الاهتمام‌أو‌بدافع‌شخصي.‌‌

 
79 Dhea Alfira And Mhd Fuad Zaini Siregar, “Pentingnya Peran Orang Tua Dalam Memajukan 
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فالكثي‌من‌الأطفال‌لديهم‌فقط‌معرفة‌سطحية‌بًللغة‌العربية،‌دون‌أن‌يدركوا‌فعلياا‌أهمية‌‌
هذه‌اللغة.‌وهنا‌تبرز‌أهمية‌دور‌الوالدين.‌إذ‌يجب‌على‌الوالدين‌أن‌يقد موا‌الدعم‌والتفه م‌
اليومية‌أو‌في‌ العربية،‌سواء‌في‌الحياة‌ اللغة‌ ‌‌والتوضيح‌المناسب‌لأبنائهم‌حول‌أهمية‌وفوائد‌

 .82تطوير‌الذات‌مستقبلاا‌
ومن‌بين‌التحديات‌الأساسية‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌هي‌النظرة‌السائدة‌لدى‌الأطفال‌

لذلك،‌‌‌83بأنها‌لغة‌صعبة‌التعلم.‌بل‌إن‌بعض‌طلبة‌الجامعات‌يشاركون‌هذه‌النظرة‌أيضاا.
فإن‌دور‌الوالدين‌في‌تقديم‌الدعم‌والتحفيز‌أمر‌بًلغ‌الأهمية‌لتغيي‌هذا‌التصور.‌فإذا‌استطاع‌‌
العربية‌كمادة‌دراسية‌‌ اللغة‌ إلى‌ النظر‌ أطفالهم‌على‌ تقديم‌شرح‌مناسب‌وتشجيع‌ الوالدان‌

 .84مهمة‌ومفيدة،‌فإن‌جودة‌تعلم‌الأطفال‌ستتحسن‌بشكل‌ملحوظ
ولا‌يقتصر‌دور‌الوالدين‌على‌تقديم‌الدعم‌العاطفي‌فقط،‌بل‌يشمل‌أيضاا‌المشاركة‌‌
العملية‌في‌عملية‌تعلم‌الأطفال.‌وفيما‌يلي‌بعض‌الأدوار‌المهمة‌التي‌يجب‌أن‌يؤديها‌الوالدان‌‌

 :85لدعم‌تعلم‌أبنائهم
 الدعم وتقديم التحفيز  .1

الوالدان‌اللذان‌يقد مان‌دعماا‌إيجابياا‌وتحفيزاا‌قوياا‌يمكن‌أن‌يساعدا‌الطفل‌على‌الشعور‌‌
بثقة‌أكبر‌بًلنفس‌والقدرة‌على‌تجاوز‌التحديات‌في‌التعلم.‌إن‌الثناء‌والتقدير‌المناسبين‌

‌.يمكن‌أن‌يشجعا‌الطفل‌على‌الاستمرار‌في‌التعلم‌بحماس
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Anak Dalam Pelajaran Bahasa Arab.” 
85 Muhammad Hasbi Et Al., Peran Orang Tua Dalam Program Pembelajaran, Direktorat 

Pendidikan Anak Usia Dini (Jakarta, 2021). 
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 الشرح والمساعدة في التعلم .2
يمكن‌للوالدين‌أن‌يلعبوا‌دور‌المعلم‌المساعد‌في‌المنزل‌من‌خلال‌شرح‌المواد‌التي‌لم‌
يفهمها‌الطفل،‌ومساعدته‌في‌أداء‌الواجبات،‌والإجابة‌عن‌الأسئلة‌التي‌تظهر‌أثناء‌

 .عملية‌التعلم
 تهيئة بيئة تعليمية مناسبة  .3

توفي‌مكان‌‌ مثل‌ المنزل،‌ وداعمة‌في‌ تعليمية‌مريحة‌ بيئة‌ توفي‌ الوالدين‌ ينبغي‌على‌
 .هادئ‌للدراسة‌ووسائل‌تعليمية‌كافية‌مثل‌الكتب‌والقرطاسية

 مراقبة ومتابعة عملية التعلم   .4
يجب‌على‌الوالدين‌متابعة‌تقدم‌الطفل‌في‌التعلم‌بًنتظام.‌من‌خلال‌مراجعة‌الواجبات‌
والدرجات‌التي‌يحصل‌عليها‌الطفل،‌يمكن‌للوالدين‌تقديم‌الإرشاد‌والنصائح‌المناسبة‌‌

 .لتحسين‌نتائج‌التعلم
 تنمية الاهتمام وحب الاستطلاع  .5

يمكن‌للوالدين‌تشجيع‌اهتمام‌الطفل‌بًلتعلم‌من‌خلال‌اصطحابه‌لقراءة‌الكتب،‌أو‌‌
 .مشاهدة‌البرامج‌التعليمية،‌أو‌المشاركة‌في‌الأنشطة‌اللاصفية‌التي‌تحفز‌فضوله

 أن يكونا قدوة حسنة  .6
الوالدان‌اللذان‌يتمتعان‌بحب‌التعلم‌ويواصلان‌تطوير‌معارفهم‌يمكن‌أن‌يكونَّ‌مثالاا‌‌
ا‌لأطفالهم.‌ومن‌خلال‌إظهار‌موقف‌إيجابي‌تجاه‌التعلم،‌يمكن‌للوالدين‌إلهام‌ جيدا

 .أطفالهم‌ليكونوا‌أكثر‌اجتهاداا‌في‌التعلم
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بًلإضافة‌إلى‌ذلك،‌فإن‌اهتمام‌الوالدين‌بتعلُّم‌اللغة‌العربية‌لدى‌أبنائهم‌في‌المدرسة‌‌
 :86ي عد‌أمراا‌ضرورياا.‌ومن‌أوجه‌هذا‌الاهتمام

مساعدة‌الطفل‌على‌تقييم‌تعلمه‌للغة‌العربية،‌مثل‌تذكيه‌بحفظ‌المفردات‌العربية،‌‌ .1
 .بدءاا‌من‌أسماء‌الأشياء‌والفواكه،‌وصولاا‌إلى‌الأرقام

توفي‌الوسائل‌والمصادر‌التي‌تدعم‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌مثل‌مكتب‌مريح‌للدراسة،‌‌ . .2
 .وكتب‌اللغة‌العربية،‌أو‌صور‌تعر ف‌الطفل‌بًلكلمات‌بًللغة‌العربية

ويمكن‌القيام‌ .توفي‌معلم‌خاص‌للغة‌العربية‌لمساعدة‌الطفل‌بشكل‌مباشر‌في‌المنزل  .3
 .بذلك‌مرتين‌أو‌ثلاث‌مرات‌في‌الأسبوع‌حسب‌الاتفاق‌بين‌الوالدين‌والمعلم‌الخاص

لا‌يزال‌ .تقديم‌التحفيز‌المستمر‌للطفل‌لكي‌يشعر‌بأهمية‌تعل م‌اللغة‌العربية‌وضرورته  .4
هناك‌العديد‌من‌الآبًء‌الذين‌لا‌يدركون‌أهمية‌التحفيز‌في‌تعليم‌الطفل،‌في‌حين‌أن‌‌
النجاح‌في‌التعلم‌بدون‌دافع‌قوي‌ي عد‌أمراا‌صعباا‌للغاية.‌لذلك،‌من‌المهم‌أن‌يتعاون‌‌
الآبًء‌مع‌المعلمين‌في‌المدرسة،‌وأن‌يناقشوا‌معهم‌تطو ر‌الطفل،‌ويساعدوه‌على‌تجاوز‌‌

 .التي‌يواجهها‌خلال‌عملية‌التعلمالصعوبًت‌

وبًلتالي،‌فإن‌دور‌الوالدين‌في‌دعم‌تعلم‌أطفالهم،‌لا‌سيما‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌دور‌‌
كبي‌وأساسي.‌فإذا‌قام‌الوالدان‌بدورهما‌بشكل‌جيد،‌فإن‌جودة‌تعليم‌الطفل‌ستتحسن‌

 بشكل‌ملحوظ،‌سواء‌من‌حيث‌المعرفة‌أو‌من‌حيث‌بناء‌الشخصية

 
 

‌
 

86 Kurniawan Kurniawan, “Perhatian Orang Tua Terhadap Pembelajaran Bahasa Arab Peserta 

Didik Di Sekolah Dasar Islam Terpadu (Sdit) Smart School Makassar,” Diwan: Jurnal Bahasa Dan Sastra 

Arab 4, No. 2 (2018). 
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 الفصل الثالث 
 منهجية البحث 

 ه البحث ومنهج  مدخل -أ
الطريقة‌لأن اختيار‌هذه‌ النوعي.‌تم‌ البحث‌ يستخدم ‌طريقة‌ ‌هذا‌ الهدف‌‌‌‌ البحث 

تعلم‌‌‌على‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهمالرئيس‌من‌هذا‌البحث‌هو‌وصف‌وتحليل‌منظور‌‌
مع‌التركيز‌على‌الظواهر‌الاجتماعية‌التي‌تحدث‌في‌بيئة‌المدرسة.‌يتيح‌البحث‌‌‌‌‌.اللغة‌العربية

الطلبة‌غي‌المسلمين‌النوعي‌للباحث‌أن‌يستكشف‌فهماا‌أكثر‌دقة‌وعمقاا‌حول‌كيفية‌رؤية‌
العربية،‌والعوامل‌التي‌تؤثر‌على‌‌‌‌ووالديهم اللغة‌ البيانَّت‌‌نظرتهلمادة‌ م،‌دون‌الاعتماد‌على‌
تحليل‌‌‌87.الإحصائية إجراء‌ للباحث‌ يتيح‌ الذي‌ الحالة،‌ دراسة‌ منهج‌ يطبق‌ هذا‌ التحقيق‌

تهدف‌دراسة‌الحالة‌إلى‌تقديم‌فهم‌أعمق‌لظاهرة‌معينة‌في‌‌‌ 88.مكثف‌لحالة‌واحدة‌جارية‌
وهو‌‌ الابتدائية‌‌‌‌ووالديهمالطلاب‌‌‌‌منظورسياق‌محدد،‌ المختبرية‌ المدرسة‌ المسلمين‌في‌ غي‌

‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌حول‌تعلم‌اللغة‌العربية‌
  ووقت البحثموقع  -ب

،‌التي‌ الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌‌أ جري‌هذا‌البحث‌في‌مدرسة‌المختبرية‌‌
تقع‌في‌مدينة‌غورونتالو،‌بمقاطعة‌غورونتالو،‌إندونيسيا.‌وقد‌تم‌اختيار‌هذا‌الموقع‌المدرسة‌‌

ت عد‌من‌المدارس‌التي‌ت در س‌اللغة‌العربية‌لطلاب‌‌ الابتدائية‌المختبرية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌
محوراا‌‌ المدرسة‌ هذه‌ أصبحت‌ وقد‌ المسلمين.‌ غي‌ ذلك‌ بما‌في‌ مختلفة،‌ دينية‌ خلفيات‌ من‌
للبحث‌نظراا‌لسياق‌تعليم‌اللغة‌العربية‌المطبق‌فيها،‌والذي‌ي عد‌ذا‌صلة‌وثيقة‌بًلظاهرة‌التي‌‌

 .تجاه‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌إندونيسيا‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌منظوري راد‌دراستها،‌وهي‌

 
87 A Muri Yusuf, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif & Penelitian Gabungan (Prenada 

Media, 2016). 
88 Mudjia Rahardjo, “Studi Kasus Dalam Penelitian Kualitatif: Konsep Dan Prosedurnya” (2017). 
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،‌بدءاا‌من‌2026-2025وسي نفذ‌هذا‌البحث‌في‌الفصل‌الدراسي‌الأول‌من‌السنة‌الدراسية‌
جمع‌البيانَّت‌حتى‌تحليل‌نتائج‌البحث.‌وت عتبر‌هذه‌الفترة‌كافية‌للحصول‌على‌تصور‌واضح‌‌

‌.تجاه‌تعلم‌اللغة‌العربية‌وولديهم‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌منظورحول‌

 حضور الباحث  -ج
الباحث‌بدور‌‌ يقوم‌ أمر‌بًلغ‌الأهمية،‌حيث‌ الدراسة‌ الباحث‌في‌هذه‌ إنَّ‌حضور‌
الباحث‌‌ النوعية‌المستخدمة،‌لا‌يقتصر‌دور‌ البيانَّت.‌في‌المنهجية‌ الأداة‌الرئيسية‌في‌جمع‌
على‌جمع‌البيانَّت‌فحسب،‌بل‌يشارك‌أيضاا‌بشكل‌مباشر‌في‌الوضع‌محل‌البحث،‌مما‌يتيح‌‌

الباحث‌سيستخدم‌طريقة‌الملاحظة،‌المقابلات‌‌‌‌‌.هر‌التي‌تجريله‌تقديم‌فهم‌أعمق‌للظوا
حول‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌‌منظورستخلاص‌‌لإالمتعمقة،‌والتوثيق‌‌

غورونتالو‌ الحكومية‌ بجامعة‌ المختبرية‌ الابتدائية‌ المختبرية‌ المدرسة‌ العملية،‌‌في‌ هذه‌ .‌خلال‌
الطلاب‌لفهم‌آرائهم‌بشأن‌هذه‌المادة‌‌‌‌وولدي‌سيشارك‌الباحث‌بشكل‌مباشر‌مع‌الطلاب،‌‌

 الدراسية‌
 مصادر البيانان  -د

 ساسية الأ البيانان مصادر  .1
الطلبة‌غي‌مباشرة‌من‌خلال‌المقابلات‌مع‌‌‌‌ساسيةالأ‌‌البيانَّن‌‌مصادرتم ‌الحصول‌على‌‌

النموذجية‌‌المسلمين الابتدائية‌ المدرسة‌ العربية‌في‌ اللغة‌ أمورهم،‌وكذلك‌مع‌معل م‌ وأولياء‌ ‌،
الطلبة‌غي‌التابعة‌لجامعة‌غورونتالو.‌بًلإضافة‌إلى‌ذلك،‌تم‌إجراء‌الملاحظة‌لمراقبة‌تفاعل‌‌

داخل‌صفوف‌اللغة‌العربية،‌والأساليب‌التعليمية‌التي‌يستخدمها‌المعل م،‌وكذلك‌‌‌المسلمين
 .استجابًت‌الطلاب‌تجاه‌عملية‌التعلُّم

‌
 
‌
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 الثانويةالبيانات   مصادر  .2
الطلبة‌غي‌وقد‌تم‌جمع‌البيانَّت‌الثانوية‌من‌وثائق‌مثل‌ملف‌تعريف‌المؤسسة،‌قائمة‌‌

،‌منهاج‌دروس‌اللغة‌العربية،‌نتائج‌بحوث‌سابقة،‌والكتابًت‌التي‌تدعم‌أو‌تعزز‌‌المسلمين
 .البيانَّت‌الأولية‌الموجودة

 أسلوب جمع البيانات  -ه
في‌هذه‌الدراسة‌المقابلة‌،‌والملاحظة،‌والتوثيق.‌فيما‌يلي‌شرح‌أسلوب‌جمع‌البيانَّت‌‌
 :لكل‌من‌الأساليب‌المستخدمة

 مقابلة‌ .1
المقابلة‌هي‌مصدر‌بيانَّت‌مهم‌في‌هذه‌الدراسة،‌حيث‌أن‌مصدر‌البيانَّت‌

ال باحث‌يجري‌مقابلات‌للحصول‌على‌ 89 .يَتي‌من‌البشر‌أو‌من‌المصادر‌المعلومة
المقابلة‌‌ تقنية‌ الدراسة،‌تم‌استخدام‌ التي‌تم‌تحديدها.‌في‌هذه‌ البيانَّت‌من‌المصادر‌
العميقة،‌وهي‌عملية‌جمع‌البيانَّت‌لأغراض‌البحث‌من‌خلال‌المحادثة‌المباشرة‌بين‌

الطلبة‌غي‌إجراء‌المقابلات‌سيتم‌مع‌ 90الباحث‌والمصدر،‌مع‌أو‌بدون‌دليل‌المقابلة.
المختبرية‌‌‌المسلمين مدرسة‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ ومعلمي‌ الطلاب،‌ أمور‌ وأولياء‌ ‌،

الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو.‌الهدف‌من‌هذه‌المقابلات‌هو‌استكشاف‌آرائهم‌
حول‌أهمية‌اللغة‌العربية،‌وتجاربهم‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌ووجهات‌نظرهم‌حول‌العلاقة‌‌

 .بين‌اللغة‌العربية‌والدين
 الملاحظة‌‌ .2

العربية.‌‌ اللغة‌ تعلم‌ أنشطة‌ وأثناء‌ الدراسي‌ الفصل‌ الملاحظة‌في‌ إجراء‌ سيتم‌
سيقوم‌الباحث‌بمراقبة‌التفاعل‌بين‌الطلاب‌والمعلم‌والمحتوى‌الذي‌يتم‌تدريسه،‌خاصة‌‌

 
89 V Wiratna Sujarweni, “Metodelogi Penelitian,” Yogyakarta: Pustaka Baru Perss (2014). 
90 Marinu Waruwu, “Pendekatan Penelitian Pendidikan: Metode Penelitian Kualitatif, Metode 

Penelitian Kuantitatif Dan Metode Penelitian Kombinasi (Mixed Method),” Jurnal Pendidikan Tambusai 

7, No. 1 (2023): 2896–2910. 
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في‌عملية‌التعلم.‌تهدف‌هذه‌الملاحظة‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينفيما‌يتعلق‌بكيفية‌مشاركة‌‌
فعل‌‌ وردود‌ المعلم،‌ يستخدمها‌ التي‌ والأساليب‌ الفصل،‌ جو‌ فهم‌ غي‌إلى‌ الطلبة‌

 تجاه‌المحتوى‌الذي‌يتم‌تدريسه‌‌المسلمين
 التوثيق .3

التوثيق‌على‌شكل‌ يكون‌ أن‌ التي‌حدثت.‌يمكن‌ التوثيق‌هو‌سجل‌للأحداث‌
كتابًت‌أو‌صور‌أو‌أعمال‌فنية‌ذات‌طابع‌تذكاري.‌تكون‌نتائج‌البحث‌التي‌تم‌الحصول‌‌
عليها‌من‌خلال‌الملاحظة‌أو‌المقابلات‌أكثر‌مصداقية‌إذا‌كانت‌مدعومة‌بًلوثائق‌التي‌

ة،‌والتعليم،‌ومكان‌العمل،‌والمجتمع،‌والسية‌‌تشمل‌تاريخ‌الحياة‌الشخصية،‌مثل‌الطفول
مثل‌خطة‌‌‌ 9١.الذاتية المتعلقة،‌ البيانَّت‌ لجمع‌ الوثائق‌ استخدام‌ يتم‌ الدراسة،‌ هذه‌ في‌

الدروس،‌المناهج‌الدراسية،‌والمواد‌التعليمية‌التي‌ت ستخدم‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌بًلإضافة‌‌
إلى‌ذلك،‌تشمل‌الوثائق‌أيضاا‌ملاحظات‌نتائج‌الملاحظة‌ونصوص‌المقابلات.‌ستكون‌‌

في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوتجارب‌‌‌‌منظور‌‌هذه‌البيانَّت‌داعمة‌لتحليل
تشمل‌الوثائق‌المطلوبة‌خطة‌الدروس،‌المناهج‌الدراسية‌للغة‌العربية،‌ملاحظات‌الدروس،‌‌

‌.تقارير‌أو‌تقييمات‌الدروس‌السابقة،‌ومواد‌التعل
 أسلوب تحليل البيانات  - و

في‌هذه‌الدراسة،‌‌‌92تحليل‌البيانَّت‌هو‌الجهد‌المبذول‌لتفسي‌وتصنيف‌البيانَّت.
استخدم‌الباحث‌التحليل‌غي‌الإحصائي‌لتحليل‌البيانَّت.‌تم‌تنفيذ‌عملية‌تحليل‌البيانَّت‌‌
بشكل‌تفاعلي‌واستمرت‌بشكل‌متواصل‌حتى‌اكتمالها،‌مما‌يتيح‌تحليل‌البيانَّت‌بشكل‌‌
شامل.‌است خدمت‌هذه‌الطريقة‌لتحليل‌وتفسي‌البيانَّت‌التي‌تتألف‌من‌حقائق‌ونتائج‌‌

 .التي‌لا‌ترتبط‌بًلأرقام‌البحث

 
91 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D) 

(Bandung: Alfabeta, 2021). 
92 Rika Octaviani And Elma Sutriani, “Analisis Data Dan Pengecekan Keabsahan Data” (2019). 
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تم‌استخدام‌التحليل‌الوصفي‌لنموذج‌"مايلز‌وهوبيمان"‌في‌هذه‌الدراسة،‌والذي‌‌
 :93تم‌تنفيذه‌من‌خلال‌المراحل‌التالية‌

 جمع‌البيانَّت‌ .1
للحصول‌على‌كمية‌البيانَّت‌المطلوبة،‌قام‌الباحث‌بجمع‌البيانَّت‌وفقاا‌للإرشادات‌
المقابلات‌ خلال‌ من‌ جمعها‌ تم‌ التي‌ البيانَّت‌ قراءة‌ وتم‌ مسبقاا.‌ إعدادها‌ تم‌ التي‌
والملاحظات‌والتوثيق‌بشكل‌كامل‌من‌قبل‌الباحث‌للحصول‌على‌تصور‌عام‌حول‌

‌.البيانَّت‌التي‌تم‌جمعها
 البيانَّت‌‌تقليص .2

البيانَّت‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌عن‌طريق‌دمج‌وتصنيف‌البيانَّت‌المماثلة‌‌‌تقليصتم‌‌
من‌ المعلومات‌ فرز‌ أو‌ بتصنيف‌ الباحث‌ قام‌ تنسيق.‌ لكل‌ وفقاا‌ مكتوب‌ في‌شكل‌
البيانَّت‌ذات‌الصلة‌بأسئلة‌البحث.‌وتم‌تجاهل‌البيانَّت‌غي‌المهمة،‌بينما‌تم‌تحديد‌

 البيانَّت‌والموضوعات‌والأنماط‌المهمة.‌
 عرض‌البيانَّت‌ .3

تم‌عرض‌البيانَّت‌لتسهيل‌فهم‌الباحث‌للمشكلات‌ذات‌الصلة‌وتمكينه‌من‌الانتقال‌
إلى‌الخطوة‌التالية.‌وشمل‌عرض‌البيانَّت‌معالجة‌البيانَّت‌شبه‌النهائية‌التي‌تم‌جمعها‌‌
بطريقة‌منظمة‌وواضحة.‌تم‌عرض‌البيانَّت‌في‌شكل‌مصفوفة‌تصنيف‌بناءا‌على‌أسئلة‌‌

‌مواضيع‌فرعية‌وتحديد‌رموزها‌وفقاا‌لنتائج‌المقابلات‌البحث.‌وتم‌تقسيم‌الموضوعات‌إلى
 والملاحظات‌والتوثيق.‌

 إستنتاج .4
بعد‌قراءة‌الأجزاء‌المصنفة‌بًلتفصيل.‌قام‌‌‌ستنتاجفي‌المرحلة‌النهائية،‌قام‌الباحث‌بإ

والمعاني‌التي‌تم‌الكشف‌‌‌‌نظورالباحث‌بًلتعمق‌في‌المعلومات‌لاكتشاف‌الأنماط‌والم
 

93 Iwan Hermawan And M Pd, Metodologi Penelitian Pendidikan (Kualitatif, Kuantitatif Dan 

Mixed Method) (Hidayatul Quran, 2019). 
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عنها‌من‌البيانَّت.‌وتتعلق‌هذه‌النتائج‌بًلإجابة‌على‌أسئلة‌البحث‌المستخلصة‌من‌
مدرسة‌‌في‌‌وأولياء‌أمورهم‌حول‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينمنظور‌‌تحليل‌‌

 المختبرية‌‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌
 صحّة البيانات -ز

(‌‌ختبار‌المصداقيةصدق‌الداخلي‌)إاختبار‌صحة‌البيانَّت‌في‌البحث‌النوعي‌يشمل‌‌
الخارجي‌‌و و‌‌النقل)‌‌صدق‌ الموضوعية.‌ثال(‌ و‌ 94قة،‌

جمعها‌‌  تم‌ التي‌ البيانَّت‌ أن‌ لضمان‌
الباحث‌‌ اختار‌ الباحث،‌ بحث‌ في‌ مكملة‌ استخدامها‌كبيانَّت‌ ويمكن‌ ودقيقة‌ صحيحة‌

 :الخطوات‌الأربع‌التالية
 (ختبار‌المصداقيةصدق‌الداخلي‌)إ .1

الواقع‌ وتعكس‌ دقيقة‌ البحث‌ نتائج‌ أن‌ من‌ التأكد‌ إلى‌ المصداقية‌ اختبار‌ يهدف‌
تم‌تحقيق‌الصلاحية‌الداخلية‌في‌هذا‌البحث‌من‌خلال‌عدة‌‌‌‌95الموجود‌في‌الميدان.‌
 :أساليب،‌منها

بيانَّت‌‌: التثليث (أ مصادر‌ استخدام‌ طريق‌ عن‌ البيانَّت‌ صحة‌ من‌ التحقق‌
متعددة،‌وأساليب‌متنوعة‌لجمع‌البيانَّت،‌وفترات‌زمنية‌مختلفة‌لضمان‌اتساق‌‌

 البيانَّت‌
الأكاديميا‌ (ب‌ المشرف‌ مع‌ نتائج‌‌:لمناقشة‌ لمراجعة‌ آخر‌ طرفٍ‌ إشراك‌ في‌ تتمث ل‌

بمشرف‌‌ الباحث‌ استعان‌ السياق،‌ هذا‌ وفي‌ نقدية.‌ بصورةٍ‌ وإجراءاته‌ البحث‌
 .الرسالة‌بوصفه‌شريكاا‌في‌المناقشة‌العلمية

قام‌الباحث‌بإجراء‌ملاحظاتٍ‌مستمرة‌ومتعم قة‌في‌موقع‌‌:المثابرة‌في‌الملاحظة (ج
الدراسة‌بهدف‌فهم‌سياق‌البحث‌بصورةٍ‌أشمل،‌والحصول‌على‌بيانَّت‌أكثر‌

 .دق ة‌وشمولاا‌
 

94 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D). 
95 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D). 
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 (‌النقل)‌صدق‌الخارجي‌ .2
أو‌‌ البحث‌في‌سياقات‌مختلفة‌ نتائج‌ تطبيق‌ إمكانية‌ للنقل‌على‌مدى‌ القابلية‌ تركز‌

96مواقف‌مشابهة
في‌هذا‌البحث،‌ولتعزيز‌القابلية‌للنقل،‌يتعين‌على‌الباحث‌تقديم‌‌‌‌.

وصف‌دقيق‌ومفصل‌لسياق‌البحث.‌لذلك،‌لكي‌يتمكن‌الآخرون‌من‌فهم‌البحث‌
تقرير‌منهجي‌وموثوق‌عن‌ تقديم‌ الباحث‌ الأمر،‌يجب‌على‌ لتوقع‌ احتمالية‌ وإيجاد‌

المسلمين‌‌منظور غي‌ والديهم‌‌الطلبة‌ العربية‌‌‌‌و‌ اللغة‌ تعلم‌ المختبرية‌‌‌في‌‌تجاه‌ مدرسة‌
 الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌

‌
  

 
96 S E Nartin Et Al., Metode Penelitian Kualitatif (Cendikia Mulia Mandiri, 2024). 
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 الرابع  الفصل 

 وتحليلها  تناعرض البيا

المختبرية لى تعلم اللغة العربية في مدرسة ا الطلبة غير المسلمين منظور المبحث الأول: 
 على ضوء نظرية التفاعلية الرمزية الابتدائية بجامعة الحكومية غورونتالو

تعل م‌‌‌على‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينيعرض‌هذا‌الجزء‌نتائج‌الدراسة‌الميدانية‌المتعلقة‌بتصورات‌‌
اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو،‌وذلك‌من‌خلال‌خمسة‌‌

و‌ التعل م،‌ الصعوبة،‌ووسائط‌ المادة،‌ومستوى‌ تدريس‌‌استراتيجياتجوانب‌مترابطة‌تشمل:‌محتوى‌
المعل م،‌وبيئة‌التعل م‌والتفاعل‌مع‌الزملاء.‌وقد‌تم‌تحليل‌هذه‌الجوانب‌استناداا‌إلى‌بيانَّت‌المقابلات‌‌

 .المعم قة،‌والملاحظة،‌والتوثيق‌الميداني

 على مادة تعلم اللغة العربية الطلبة غير المسلمين منظور .1
تجاه‌مواد‌تعل م‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميناستناداا‌إلى‌نتائج‌الميدان،‌يمكن‌تصنيف‌منظور‌‌

اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌ضمن‌جانبين‌رئيسيين.‌
ادة‌،‌بينما‌يسل ط‌الجانب‌الثاني‌الضوء‌الميرك ز‌الجانب‌الأول‌على‌استجابة‌الطلاب‌لمحتوى‌‌

 ::على‌تجاربهم‌التقنية‌المتعلقة‌بمستوى‌صعوبة‌المادة.‌وفيما‌يلي‌تفصيل‌ذلك‌في‌نقطتين
 على محتوى المادة  منظور -أ

يعتمد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌على‌
الصادر‌عن‌وزارة‌الشؤون‌الدينية،‌‌ كتاب‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للمدرسة‌الابتدائية‌الإسلامية

لسنة‌‌‌(KMA 183) 183وذلك‌بًلاستناد‌إلى‌المعايي‌الواردة‌في‌قرار‌وزير‌الشؤون‌الدينية‌رقم‌‌
ينظرون‌إلى‌مادة‌اللغة‌العربية‌بًعتبارها‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوت ظهر‌نتائج‌البحث‌أن‌‌.‌‌2020

جزءاا‌من‌العلوم‌اللغوية‌ذات‌الطابع‌العالمي،‌أي‌كوسيلة‌للتواصل‌العالمي‌وكذلك‌لتوسيع‌آفاق‌‌
المعرفة،‌وليس‌كوسيلة‌لنقل‌العقيدة‌الدينية‌الإسلامية.‌وقد‌تم‌تأكيد‌هذا‌التصور‌من‌خلال‌
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يتلقونه‌يركز‌فقط‌على‌‌ الذي‌ التعليم‌ أن‌ تعلم‌الطلاب،‌حيث‌أكدوا‌بًستمرار‌ تتبع‌تجارب‌
‌.الجوانب‌اللغوية،‌مثل‌مفردات‌اللغة‌،‌ومهارات‌القراءة،‌والكتابة

بري‌البحث،‌صر ح‌آريا‌بأنه‌خلال‌عملية‌التعلم‌لم‌تكن‌هناك‌أي‌ ‌مخ  كما‌أفاد‌بعض 
‌:مناقشات‌تتعلق‌بًلدين،‌بل‌كان‌التركيز‌فقط‌على‌الجوانب‌اللغوية

والنصوص‌‌"‌‌ المفردات‌ مثل‌ فقط،‌ اللغة‌ هو‌ تعلمه‌ يتم‌ ما‌ أبداا،‌ ذلك‌ يحدث‌ لم‌
‌‌97."‌القرائية

وانسجاماا‌مع‌هذا‌التصريح،‌ذكرت‌غاوري‌أيضاا‌أن‌المواد‌التي‌يتم‌تعلمها‌ذات‌طابع‌‌
‌:عام‌وموجهة‌نحو‌الجوانب‌اللغوية،‌وليس‌نحو‌التعاليم‌الدينية

حتى‌الآن،‌المواد‌التي‌نتعلمها‌تدور‌حول‌أجزاء‌الجسم،‌و)هذا/هذه(‌)اسم‌الإشارة(،‌‌"
‌98."‌والمهن،‌والمدينة

ا‌ أبدا يقم‌ المعلم‌لم‌ أن‌ نيلو‌ السابقان،‌أكدت‌ المخبران‌ ‌عنه‌ الذي‌عبر  المعنّ‌ وبنفس‌
‌:بتقديم‌مواد‌تتعلق‌بًلدين‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌بل‌يركز‌بًستمرار‌على‌المواد‌اللغوية

‌‌‌99."لم‌يحدث‌ذلك‌أبداا،‌فغالباا‌ما‌يركز‌المعلم‌فقط‌على‌مواد‌اللغة"‌
التعليمية‌‌ المواد‌ بمحتوى‌ المتعلقة‌ التوثيق‌ بنتائج‌ الثلاثة‌ المخبرين‌ تصريحات‌ ت عزَّز‌
‌أن‌محتوى‌التعلم‌ المستخدمة‌في‌عملية‌التعلم.‌وبناءا‌على‌تتبع‌المواد‌التعليمية‌المعتمدة،‌يتبين 
اء‌‌يميل‌إلى‌التركيز‌على‌موضوعات‌عامة‌في‌الحياة‌اليومية،‌مثل‌أعضاء‌الجسم،‌والمهن،‌وأسم

‌في‌ المدن،‌والتي‌لا‌تتضمن‌بشكل‌صريح‌مضامين‌عقائدية‌دينية.‌ويتضح‌ذلك‌كما‌هو‌مبين 
‌.‌الذي‌يعرض‌نموذجاا‌من‌المواد‌التعليمية‌المستخدمة‌في‌عملية‌التعلم‌4.1الشكل‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي مادي أغوس أريا ويجايا )طالب غير مسلم في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  9٧
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  98
 (. ٢٠٢5أكتوبر  ٠9نيلو ليديا )طالبة غير مسلمة في الصف السادس(، مقابلة )غورونتالو،  99
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‌:‌نموذج‌لمواد‌تعليمية‌في‌عملية‌التعلم4.1الشكل‌
 

ومع‌ذلك،‌كشفت‌نتائج‌تحليل‌الوثائق‌أيضاا‌عن‌معطيات‌لا‌يمكن‌إنكارها،‌إذ‌إنه‌‌
خلف‌هذه‌الموضوعات‌العامة،‌لا‌يزال‌الكتاب‌الدراسي‌المستخدم‌يتضمن‌في‌الواقع‌نصوصاا‌‌
ذات‌طابع‌إسلامي‌بشكل‌واضح‌نسبياا.‌ولا‌يقتصر‌ذلك‌على‌جزء‌المحادثة‌)الحوار(‌الذي‌‌

التحي مثل‌ عبارات‌ القرآن(،‌يتضمن‌ سأقرأ‌ )وأنَّ‌ القرآن‌ قراءة‌ وروتين‌ عٰلٰيْك مْ(،‌ )الس لام ‌ ة‌
وممارسات‌العبادة‌)وأتوضأ‌لصلاة‌التهجد(،‌بل‌يظهر‌أيضاا‌في‌اختيار‌المفردات‌التي‌تشمل‌‌
أسماء‌أماكن‌ذات‌طابع‌إسلامي‌مثل‌مسجد‌الاستقلال‌ومكة‌المكرمة،‌دون‌أن‌ت رفق‌بتمثيل‌‌

 .ىلأماكن‌عبادة‌من‌ديانَّت‌أخر‌
على‌الرغم‌من‌أن‌التعرض‌لهذه‌النصوص‌في‌الممارسة‌التعليمية‌ي عد‌محدوداا‌نسبياا،‌فإن‌‌

يظلون‌في‌بعض‌الأحيان‌على‌تماس‌مع‌تعبيات‌أو‌عبارات‌ذات‌طابع‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين
إسلامي‌في‌سياق‌الحياة‌اليومية‌داخل‌الصف،‌سواء‌من‌خلال‌النصوص‌التي‌يواجهونها‌في‌‌
الرفض،‌ إبداء‌ من‌ ‌ بدلاا أنهم،‌ للاهتمام‌ والمثي‌ عام.‌ بشكل‌ التعلم‌ مواقف‌ عبر‌ أو‌ الكتب‌

ت‌عن‌ذلك‌راتييستجيبون‌لذلك‌بموقف‌طبيعي‌ومنفتح،‌ك ‌:ما‌عبر 
‌‌100".‌نعم،‌حدث‌ذلك‌من‌قبل…‌أشعر‌أن‌الأمر‌عادي‌بًلنسبة‌لي"‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠٠
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وبًلمثل‌مع‌راتي،‌أظهر‌راديت‌أيضاا‌موقفاا‌مشابهاا‌عند‌تواصله‌مع‌عبارات‌ذات‌طابع‌‌
‌:إسلامي‌في‌سياق‌التعلم

لا‌‌"‌‌ عادي.‌ الأمر‌ عليكم.‌ السلام‌ عبارة‌ يتضمن‌ للقراءة‌ نص‌ هناك‌ كان‌
‌101".]مشكلة[

هذا‌الموقف‌القائم‌على‌القبول‌دون‌رفض‌لا‌يقتصر‌على‌راتي‌وراديت‌فحسب،‌بل‌
يظهر‌أيضاا‌بشكل‌متسق‌لدى‌الطلاب‌الآخرين.‌وبناءا‌على‌مزيد‌من‌التتبع،‌يعترف‌الطلاب‌
‌نصوصاا‌أو‌عبارات‌ذات‌طابع‌إسلامي،‌فإنهم‌لا‌ينظرون‌إليها‌‌ بأنه‌عندما‌يواجهون‌أحيانَّا

تعاليم‌الدينية،‌بل‌يتعاملون‌معها‌كجزء‌من‌مواد‌تعلم‌اللغة‌بشكل‌عام.‌‌بًعتبارها‌جزءاا‌من‌ال
الذي‌‌‌4.2وي عزَّز‌هذا‌الإقرار‌من‌قبل‌الطلاب‌بًلأدلة‌التوثيقية‌كما‌هو‌موضح‌في‌الشكل‌‌

‌على‌نص‌ذي‌طابع‌إسلامي‌وكذلك‌مفردات‌تتعلق‌بأماكن‌العبادة‌الواردة‌في‌‌ يعرض‌مثالاا
 .الكتاب‌الدراسي

  

 :‌نموذج‌لنص‌ذي‌طابع‌إسلامي‌ومفردات‌أماكن‌العبادة‌في‌الكتاب‌الدراسي4.2الشكل‌

المحايدة‌مع‌ما‌أفاد‌به‌معلم‌المادة.‌فقد‌أكد‌في‌شرحه‌أنه‌‌‌‌الطلاب‌وتتوافق‌استجابًت‌‌
الرغم‌من‌أن‌الكتاب‌الدراسي‌المستخدم‌يتضمن‌طابعاا‌إسلامياا‌واضحاا،‌فإنه‌لم‌يقم‌ على‌

الكتاب‌نفسه‌بًلنصوص‌‌‌‌الطلاب‌بإجراء‌أي‌تعديل‌أو‌تغيي‌على‌محتواه،‌حيث‌يتلقى‌جميع‌‌
ذاتها.‌غي‌أنه‌داخل‌الصف‌يقوم‌بتكييف‌طريقة‌تدريسه،‌إذ‌غالباا‌ما‌يتم‌تجاوز‌أجزاء‌الحوار‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي غوستي راديتياّ برادانا )طالب غير مسلم في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠١
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على‌قراءة‌النصوص‌‌‌‌الطلاب‌التي‌تتضمن‌تعابي‌إسلامية،‌وذلك‌خصوصاا‌لمراعاة‌محدودية‌قدرة‌‌
 :العربية‌الطويلة.‌وفي‌هذا‌السياق،‌أوضح‌المعلم‌قائلاا‌

لم‌يتمكنوا‌بعد‌من‌قراءة‌النصوص‌‌‌‌الطلاب‌أحيانَّا‌لا‌أستخدم‌قسم‌الحوار‌لأن‌بعض‌‌"
الطويلة‌لذلك‌أرك ز‌على‌المفردات‌فالمفردات‌لا‌يزال‌بإمكانهم‌قراءتها‌أما‌إذا‌وصلنا‌إلى‌

‌الطلاب‌يتبعون‌مباشرة‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالحوار‌فإنهم‌لا‌يستطيعون‌ذلك‌لذلك‌فإن‌‌
‌102".‌الذين‌لم‌يتمكنوا‌من‌القراءة‌

أما‌فيما‌يتعلق‌بًلمفردات‌ذات‌الطابع‌الديني‌التي‌لا‌بد‌من‌تدريسها‌وفقاا‌لمتطلبات‌
الكتاب،‌مثل‌المفردات‌المرتبطة‌بعبادة‌صلاة‌التهجد،‌والصيام،‌وكذلك‌أسماء‌الأماكن‌ذات‌‌
الطابع‌الإسلامي‌مثل‌مسجد‌الاستقلال‌ومكة‌المكرمة،‌فإن‌المعلم‌يشرحها‌في‌حدود‌المعرفة‌

.‌حيث‌ت قدَّم‌هذه‌الكلمات‌بوصفها‌مفردات‌للحفظ‌ومعرفة‌لغوية‌بحتة،‌دون‌‌العامة‌فقط
التطرق‌إلى‌ممارساتها‌أو‌معانيها‌الدينية‌بشكل‌معم ق.‌ويقوم‌المعلم‌بهذه‌الخطوة‌عن‌قصد،‌في‌
النظر‌عن‌ ‌ بيئة‌تعلم‌شاملة‌ومريحة‌لجميع‌الطلاب‌داخل‌الصف،‌بغض  إطار‌الحفاظ‌على‌

‌.خلفياتهم‌الدينية

الكتاب‌ احتواء‌ من‌ الرغم‌ على‌ أنه‌ فهم‌ يمكن‌ السابقة‌ البيانَّت‌ عرض‌ إلى‌ استناداا‌
الدراسي‌على‌مضامين‌ذات‌طابع‌إسلامي‌فإن‌المعلم‌يقوم‌في‌التطبيق‌العملي‌بتكييف‌طريقة‌‌

ولا‌ت فهم‌هذه‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينتدريسه‌بحيث‌تظل‌هذه‌المادة‌مقبولة‌بصورة‌محايدة‌لدى‌‌
المضامين‌الدينية‌على‌أنها‌نقل‌مباشر‌للتعاليم‌الدينية‌لأن‌تنفيذها‌داخل‌الصف‌يرك ز‌أساساا‌‌

 .‌‌على‌إتقان‌اللغة‌في‌سياقها‌

 

 
 

 (٢٠٢5أكتوبر  ١6عبيد الرحمن علي )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠٢
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 على مستوى صعوبة المادة منظور -ب

ا‌لمحتوى‌المادة،‌فإن‌وضعاا‌مختلفاا‌يظهر‌عند‌‌ ‌جيدا على‌الرغم‌من‌أن‌الطلاب‌أظهروا‌تقب لاا
حول‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالنظر‌في‌تجارب‌تعلمهم‌من‌الناحية‌العملية.‌إذ‌ت ظهر‌وجهات‌نظر‌‌

العربية‌وجود‌فروق‌ملحوظة‌بين‌القدرة‌على‌الحفظ‌الشفهي‌وبين‌ اللغة‌ مستوى‌صعوبة‌تعلم‌
ي ظهر‌الطلاب‌حماساا‌كبياا‌للغاية.‌ويعترف‌الطلاب‌بأن‌نشاط‌تذك ر‌  في‌‌.مهارات‌القراءة‌والكتابة

الإتقان.‌‌ متعة‌وسهولة‌في‌ وأكثرها‌ المادة‌ أجزاء‌ ي عد‌من‌أخف‌ العربية‌ بًللغة‌ الكلمات‌ معاني‌
د‌‌ويتجلى‌هذا‌الاهتمام‌الكبي‌بمادة‌الحفظ‌بوضوح‌من‌خلال‌تصريح‌غاوري‌التي‌أقرت‌بأنها‌ق

‌ما،‌حيث‌قالت ‌:حفظت‌عدداا‌من‌المفردات‌الأساسية‌بدقة‌إلى‌حدٍ 

أعضاء"‌‌ عن‌ هي‌ أتذكرها‌ التي‌ والمهن،‌‌‌‌لمادة‌ الإشارة(،‌ )اسم‌ و)هذا/هذه(‌ الجسم،‌
‌103."‌مفردات‌حول‌ذلك،‌لأنني‌أحب‌الحفظ‌كثياا‌‌10والمدينة.‌لقد‌حفظت‌أكثر‌من‌‌

وبًلمثل‌مع‌غاوري،‌أكدت‌راتي‌الأمر‌ذاته.‌فعند‌سؤالها‌عن‌مدى‌إتقانها‌لمفردات‌اللغة‌‌
‌:العربية،‌ذكرت‌أنها‌قد‌حفظت‌عشرة‌مفردات‌أو‌أكثر

من‌‌"‌‌ أكثر‌ حفظنا‌ أستاذ،‌ نعم‌ بًلفعل.‌ حفظنا‌ لقد‌ الحفظ‌‌‌10نعم،‌ لأن‌ مفردات‌
‌104."‌سهل

‌:وبًلمثل،‌أقرت‌نيلو‌بأنها‌قد‌أتقنت‌عدداا‌من‌المفردات‌لا‌يختلف‌كثياا

 105."‌‌مفردات‌أو‌أكثر‌قد‌حفظتها‌10حوالي‌"‌

وقد‌تعزَّزت‌تصريحات‌هؤلاء‌المخبرين‌بنتائج‌ملاحظة‌الباحث‌في‌الميدان.‌إذ‌إن‌إتقان‌‌
المفردات‌لم‌يقتصر‌على‌الاعتراف‌الشفهي‌فحسب،‌بل‌ثبت‌أيضاا‌في‌التطبيق‌العملي‌داخل‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠٣
 (٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،   ١٠4
 (. ٢٠٢5أكتوبر  ٠9نيلو ليديا )طالبة غير مسلمة في الصف السادس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠5
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 الصف.‌فعلى‌سبيل‌المثال،‌استطاعت‌نيلو‌ذكر‌عدد‌من‌المقابلات‌اللفظية‌بشكل‌صحيح‌مثل
قلم،‌معل م،‌مدرسة.‌كما‌تمكنت‌من‌نطق‌الأعداد‌الأساسية‌في‌اللغة‌العربية‌‌‌مكتب،‌كرسي،

‌.بدقة‌ووضوح‌ملحوظين

ومع‌ذلك،‌فإن‌سهولة‌الحفظ‌هذه‌تقابلها‌صعوبة‌واضحة‌عندما‌ي واجه‌الطلاب‌جانب‌‌
الكتابة‌)الكتابة(.‌إذ‌يواجه‌الطلاب‌تحديات‌كبية‌نتيجة‌الاختلاف‌الجوهري‌بين‌نظام‌الكتابة‌‌
في‌اللغة‌العربية‌والأبجدية‌اللاتينية‌التي‌يستخدمونها‌يومياا.‌كما‌أن‌الاعتياد‌على‌كتابة‌الحروف‌‌
اللاتينية‌يؤثر‌بشكل‌كبي‌على‌كيفية‌تكيفهم،‌ويتجلى‌ذلك‌في‌ميلهم‌إلى‌كتابة‌النصوص‌العربية‌‌
من‌اليسار‌إلى‌اليمين،‌وهو‌ما‌يخالف‌قواعد‌الكتابة‌العربية‌التي‌ينبغي‌أن‌تكون‌من‌اليمين‌إلى‌

‌آريا‌مباشرة‌عن‌هذه‌الصعوبة‌بقوله.اليسار ‌:وقد‌عبر 

الكتابة‌وحروفها‌هي‌الأصعب..‌فالكتابة‌)بًللغة‌العربية(‌عندما‌ي طلب‌منا‌تدوينها‌‌"‌‌
‌106".‌غالباا‌ما‌تتعب‌يدي‌

وبًلإضافة‌إلى‌صعوبة‌اتجاه‌الكتابة،‌فإن‌التحدي‌الآخر‌الذي‌غالباا‌ما‌يسبب‌الارتباك‌‌
هو‌قواعد‌وصل‌الحروف‌الهجائية.‌وقد‌أوضح‌راديت‌أنه‌لم‌يتمكن‌بعد‌من‌وصل‌الحروف‌بشكل‌

 :مستقل،‌ولا‌يزال‌يعتمد‌بشكل‌كبي‌على‌الأمثلة‌البصرية‌المتاحة

،‌ثم‌أتابع‌‌سبورةلا‌أستطيع‌وصل‌الحروف،‌يجب‌أن‌أنظر‌إلى‌ال" ‌107."‌مباشرة‌أولاا
وقد‌تم‌توثيق‌حالة‌صعوبة‌الكتابة‌هذه‌أيضاا‌من‌خلال‌الملاحظة‌المباشرة‌للباحث‌داخل‌

بإنجاز‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالذي‌يعرض‌عملية‌قيام‌‌‌‌4.3الصف،‌كما‌هو‌موضح‌في‌الشكل‌‌
‌.مهمة‌كتابة‌نص‌بًللغة‌العربية

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي مادي أغوس أريا ويجايا )طالب غير مسلم في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠6
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي غوستي راديتياّ برادانا )طالب غير مسلم في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠٧
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 طلاب‌غي‌مسلمين‌أثناء‌كتابة‌نص‌بًللغة‌العربية‌:‌4.3الشكل‌

اعتماداا‌كبياا‌على‌النقل‌‌‌الطلاب‌وتستمر‌هذه‌الصعوبة‌في‌جانب‌القراءة‌حيث‌ي ظهر‌‌
بًلحروف‌اللاتينية‌فعلى‌سبيل‌المثال‌اعترف‌راديت‌بصراحة‌أنه‌لا‌يستطيع‌بعد‌قراءة‌النص‌العربي‌‌

 :حيث‌قالالمساعدة‌بًلنص‌اللاتيني‌المتصل‌ويعتمد‌بشكل‌كبي‌على‌

إذا‌لم‌تكن‌هناك‌كتابة‌لاتينية‌فأنَّ‌لا‌أفهم‌أما‌إذا‌و جدت‌فهي‌التي‌تساعدني‌وهذا‌الأمر‌"
‌108."‌صعب‌إذا‌لم‌تكن‌هناك‌حروف‌لاتينية

كما‌يعاني‌طلاب‌آخرون،‌مثل‌غاوري‌وراتي،‌من‌اعتماد‌مماثل.‌إذ‌صر حت‌كلتاهما‌أنهما‌‌
نتائج‌‌ عززت‌ وقد‌ اللاتيني.‌ بًلنص‌ مساعدة‌ وجود‌ دون‌ العربية‌ النصوص‌ قراءة‌ تستطيعان‌ لا‌
الملاحظة‌الصفية‌هذه‌المعطيات،‌حيث‌بدا‌أن‌الطلاب‌يتابعون‌سي‌التعلم‌بسهولة‌أكبر‌عندما‌‌

‌في‌شكل‌كتابة‌صوتية‌بًلحروف‌اللاتينية‌على‌السبورة،‌كما‌هو‌موثق‌في‌‌‌يوف ر‌المعلم دعماا‌بصرياا
 .الذي‌يعرض‌المعلم‌أثناء‌تدوين‌الترجمة‌الصوتية‌اللاتينية‌خلال‌عملية‌التعلم‌4.4الشكل‌

‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي غوستي راديتياّ برادانا )طالب غير مسلم في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠8
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‌من‌قبل‌المعل م‌والطلاب‌في‌تعل م‌اللغة‌العربية‌ى:‌استخدام‌‌4.1الشكل

تجاه‌مستوى‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميناستناداا‌إلى‌العرض‌السابق،‌يمكن‌ملاحظة‌أن‌تصورات‌‌
العربية‌تنقسم‌إلى‌اتجاهين‌مختلفين.‌فالمواد‌التي‌تركز‌على‌المهارات‌الشفوية‌ اللغة‌ صعوبة‌مادة‌
ا‌وقادرة‌على‌إثارة‌الحماس‌في‌التعلم.‌في‌المقابل،‌ت عتبر‌المواد‌‌ والحفظ‌)المفردات(‌ت عد‌سهلة‌جدا

‌كبياا.‌وترجع‌هذه‌الصعوبة‌بشكل‌التي‌تتطلب‌مهارات‌القراءة‌)القراءة(‌والكتابة‌)الكتابة(‌تحدياا‌
أساسي‌إلى‌الاختلاف‌الجوهري‌في‌نظام‌الكتابة،‌وليس‌إلى‌عدم‌تقب ل‌الطلاب‌للغة‌نفسها.‌‌

‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوهذا‌ما‌يجعل‌استخدام‌الترجمة‌الصوتية‌بًلحروف‌اللاتينية‌ضرورة،‌لتمكين‌‌
 .من‌متابعة‌عملية‌التعلم‌بشكل‌جيد

 اللغة العربية ةميعلى وسائل تعل الطلبة غير المسلمين منظور .2
المدرسي‌‌ الكتاب‌ على‌ الاعتماد‌ على‌ الصف‌ العربية‌في‌ اللغة‌ تعليم‌ تنفيذ‌ يقتصر‌ لا‌
المطبوع‌فقط.‌ففي‌دعم‌احتياجات‌تعلم‌الطلاب،‌يستخدم‌المعلم‌مجموعة‌متنوعة‌من‌وسائل‌

الذكي والتلفاز‌ الفيديو،‌ ومقاطع‌ ‌، الصوت‌ ومكبرات‌ السبورة،‌ مثل‌ ،‌‌(Smart TV) التعلم،‌
وفيما‌يتعلق‌بتنوع‌هذه‌‌‌‌.،‌والهواتف‌المحمولة،‌وحتى‌الألعاب‌التعليمية(PowerPoint) وعروض

لديهم‌عموماا‌تصورات‌واستجابًت‌إيجابية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالوسائل‌التي‌يقدمها‌المعلم،‌فإن‌‌
بًلراحة‌وإضفاء‌‌ الشعور‌ تعزيز‌ ا‌في‌ مهماا‌جدا دوراا‌ الوسائل‌ تلعب‌هذه‌ لهم،‌ فبالنسبة‌ للغاية.‌

‌.‌اء‌الصفالحيوية‌على‌أجو‌
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والهواتف‌المحمولة‌‌ على‌سبيل‌المثال،‌أعربت‌نيلو‌عن‌إعجابها‌بًستخدام‌جهاز‌العرض
للمساعدة‌ (AI) في‌التعلم،‌خاصة‌لأن‌الهاتف‌يتيح‌لها‌الوصول‌إلى‌تقنيات‌الذكاء‌الاصطناعي‌

‌:في‌ترجمة‌المواد
يمكن‌"‌‌ فلأنه‌ الهاتف‌ أما‌ والهاتف...‌ العرض‌ جهاز‌ بًستخدام‌ نتعلم‌ عندما‌ أحب‌

 109."‌‌استخدام‌الذكاء‌الاصطناعي‌ومن‌خلاله‌أستطيع‌الترجمة
ت‌راتي‌عن‌الاهتمام‌نفسه،‌حيث‌ذكرت‌بشكل‌صريح‌إعجابها‌بًستخدام‌‌ كما‌عبر 

‌:مقاطع‌الفيديو‌والألعاب‌التعليمية‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية
 110."‌أنَّ‌أحب‌وجود‌الألعاب‌واستخدام‌وسائل‌الفيديو‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية"‌

الألعاب‌ إدراج‌ يتم‌ عندما‌ بًلتعلم‌ يستمتع‌كثياا‌ أنه‌ أيضاا‌ آريا‌ أكد‌ راتي،‌ مع‌ وبًلمثل‌
‌:التعليمية‌ضمن‌الدرس

‌111."ما‌أحبه‌هو‌عندما‌يتم‌إدخال‌الألعاب‌التعليمية‌أثناء‌التعلم"‌
كما‌تم‌توثيق‌حماس‌الطلاب‌لاستخدام‌الوسائط‌السمعية‌البصرية‌والأجهزة‌الذكية‌في‌

الذي‌يعرض‌‌‌4.5التعلم‌من‌خلال‌ملاحظات‌الباحث‌في‌الميدان،‌كما‌هو‌موضح‌في‌الشكل‌
استخدام‌المعلم‌للوسائط‌السمعية‌البصرية‌واستخدام‌الطلاب‌للأجهزة‌الذكية‌في‌عملية‌تعلم‌

‌.اللغة‌العربية
‌
‌

 
 (. ٢٠٢5أكتوبر  ٠9نيلو ليديا )طالبة غير مسلمة في الصف السادس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٠9
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١١٠
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي مادي أغوس أريا ويجايا )طالب غير مسلم في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١١١



63 
 

  

:‌استخدام‌الوسائط‌التعليمية‌السمعية‌البصرية‌من‌قبل‌المعل م،‌واستخدام‌الهاتف‌‌4.5الشكل‌
‌المحمول‌من‌قبل‌الطلاب‌في‌تعل م‌اللغة‌العربية

،‌فإن‌نتائج‌‌الطلاب‌على‌الرغم‌من‌أن‌هذه‌الوسائل‌المختلفة‌ت عد‌مفيدة‌ومحبوبة‌لدى‌‌
الدراسة‌تشي‌إلى‌وجود‌اختلاف‌في‌طرائق‌استيعاب‌المعلومات‌بينهم.‌فعلى‌سبيل‌المثال،‌يشعر‌
راديت‌بعدم‌الارتياح‌عند‌استخدام‌مقاطع‌الفيديو‌بسبب‌بعض‌الجوانب‌التقنية‌في‌عرضها،‌إذ‌‌

ا،‌مما‌يشتت‌تركيزه‌ع‌ ند‌محاولة‌الفهم‌‌اشتكى‌من‌أن‌الانتقال‌البصري‌في‌الفيديو‌يكون‌سريعاا‌جدا
‌بأنه‌يفهم‌المادة‌بشكل‌أسرع‌عندما‌يستخدم‌المعلم‌وسائل‌ثابتة‌مثل‌السبورة،‌‌ والحفظ.‌كما‌أقر 
حيث‌ت عد‌هذه‌الوسيلة‌التقليدية‌أكثر‌فاعلية‌بًلنسبة‌له‌لأنها‌تتيح‌وقتاا‌أطول‌لاستيعاب‌المادة‌‌

 :بعمق.‌وقد‌قال‌راديت

أفهم‌بسرعة‌عندما‌يستخدم‌المعلم‌السبورة،‌أما‌الفيديو‌فانتقاله‌سريع‌جداا،‌وعندما‌"‌‌
 112".‌أبدأ‌بًلحفظ‌تختفي‌المادة‌فجأة،‌بينما‌في‌السبورة‌تبقى‌لفترة‌أطول

وعلى‌خلاف‌راديت،‌ترى‌غاوري‌أن‌استخدام‌وسائط‌الفيديو‌يظل‌سهل‌الفهم.‌وعلى‌‌
‌سريعاا،‌فإن‌ذلك‌لا‌ي شك ل‌عائقاا‌كبياا،‌لأن‌المعلم‌عادةا‌‌ الرغم‌من‌أن‌عرض‌الفيديو‌يكون‌أحيانَّا
إذ‌تشعر‌‌ الوسائط،‌ أنواع‌ يعيد‌تشغيله.‌كما‌أظهرت‌غاوري‌موقفاا‌أكثر‌مرونة‌تجاه‌مختلف‌ ما‌

‌مثل‌السبورةبًلرا ‌:حة‌في‌التعلم‌سواء‌عبر‌الوسائط‌الديناميكية‌مثل‌الفيديو‌أو‌الوسائط‌الأكثر‌ثباتاا

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي غوستي راديتياّ برادانا )طالب غير مسلم في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١١٢

 



64 
 

السبورة‌والفيديو...‌وإذا‌كان‌الفيديو‌سريعاا،‌فعادةا‌‌‌‌(ي در س‌المعلم‌بًستخدام)‌‌أحيانَّا‌‌‌"‌‌
‌113."‌ما‌يقوم‌المعلم‌بإعادته

لدى‌‌ التعلم‌ أساليب‌ تنو ع‌ وغاوري‌ راديت‌ بين‌ التفضيلات‌ الاختلاف‌في‌ يعكس‌هذا‌
.‌وقد‌تعز ز‌هذا‌الاستنتاج‌من‌خلال‌نتائج‌الملاحظة‌الميدانية‌التي‌أظهرت‌الطلبة‌غي‌المسلمين

قدرة‌المعلم‌على‌تكييف‌استخدام‌الوسائل‌التعليمية‌بمرونة‌لتلبية‌احتياجات‌الطلاب‌المتنوعة.‌إذ‌
لا‌يعتمد‌المعلم‌على‌نوع‌واحد‌من‌الوسائط،‌بل‌يقوم‌بمزج‌عدة‌وسائل‌بشكل‌متناوب‌وفقاا‌‌

ستخدام‌التلفاز‌الذكي‌ومكبرات‌الصوت‌لعرض‌مواد‌القواعد‌اللغوية‌ك الضمي،‌للحاجة،‌مثل‌ا
 .التالي‌4.6ثم‌الانتقال‌إلى‌السبورة‌لتعزيز‌فهم‌الطلاب،‌كما‌هو‌موث ق‌في‌الشكل‌

  

 استخدام‌التلفاز‌الذكي‌والسبورة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌:‌4.6الشكل‌

إلى‌جانب‌جذب‌اهتمام‌الطلاب‌وخلق‌أجواء‌صفية‌ممتعة،‌يؤدي‌استخدام‌الوسائط‌‌
دوراا‌عملياا‌في‌التغلب‌على‌صعوبًت‌الطلاب‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية.‌فعلى‌سبيل‌المثال،‌ت عد‌‌

وسيلة‌داعمة‌فع الة‌للغاية،‌إذ‌إن‌كل‌مفردة‌عربية‌ت عرض‌تكون‌مرفقة‌بنص‌ PowerPoint عروض
وَّل‌إلى‌الحروف‌اللاتينية.‌وقد‌أكد‌معلم‌المادة‌هذه‌الفائدة‌بشكل‌مباشر‌بقوله‌ ‌:مح 

المعلم‌وسيلة"‌‌ الشرائح‌مرفقة‌بًلنص‌‌PowerPoint (PPT) ‌‌عروض‌‌يستخدم‌ ،‌وتكون‌
‌114."‌اللاتيني

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١١٣
 (٢٠٢5أكتوبر  ٢٠زيكران آدم )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١١4



65 
 

إلى‌جانب‌الاستفادة‌من‌الوسائط‌القائمة‌على‌التكنولوجيا،‌ي ظهر‌المعلم‌أيضاا‌إبداعاا‌من‌
خلال‌تقديم‌وسائل‌تعليمية‌ملموسة‌في‌عملية‌التعلم.‌فعند‌تدريس‌مفردات‌تتعلق‌بًلنقود،‌على‌
المثال،‌أحضر‌المعلم‌نموذجاا‌حقيقياا‌يتمثل‌في‌أوراق‌نقدية‌من‌الريال‌السعودي‌لعرضه ا‌‌سبيل‌
مباشرة‌على‌الطلاب.‌بًلإضافة‌إلى‌ذلك،‌استخدم‌المعلم‌وسائل‌بسيطة‌مثل‌قصاصات‌ورقية‌‌
تحتوي‌على‌مفردات‌،‌ليقوم‌الطلاب‌بترتيبها‌وتكوين‌كلمات‌كاملة.‌هذا‌الأسلوب‌لا‌يساعد‌‌
الطلاب‌على‌فهم‌المادة‌بشكل‌أكثر‌سياقية‌فحسب،‌بل‌يعزز‌أيضاا‌من‌مشاركتهم‌النشطة‌في‌‌

 .معملية‌التعل‌

‌‌الطلبة‌غي‌المسلميناستناداا‌إلى‌عرض‌البيانَّت‌أعلاه،‌ت ظهر‌هذه‌النتائج‌أن‌تصورات‌‌
تجاه‌وسائل‌تعلم‌اللغة‌العربية‌تميل‌إلى‌الإيجابية،‌وأن‌لهذه‌الوسائل‌دوراا‌مهماا‌في‌دعم‌تجربتهم‌‌
التعليمية.‌فالوسائط‌لا‌ت عد‌مجرد‌أدوات‌مساعدة،‌بل‌ت نظر‌إليها‌أيضاا‌كوسائل‌قادرة‌على‌تعزيز‌

فإن‌هذه‌التصورات‌‌الراحة،‌وزيادة‌الاهتمام،‌ورفع‌مستوى‌مشاركة‌الطلاب‌في‌التعلم.‌ومع‌ذلك،‌‌
ليست‌موح دة‌تماماا،‌إذ‌توجد‌اختلافات‌في‌كيفية‌استجابة‌الطلاب‌لاستخدام‌الوسائط،‌خاصة‌‌

الوسائط‌‌‌‌بين‌الوسائط‌الديناميكية‌والثابتة.‌فبعض‌الطلاب‌يشعرون‌بأنهم‌يستفيدون‌أكثر‌من
التي‌تتيح‌وقتاا‌أطول‌لفهم‌المادة،‌في‌حين‌يستطيع‌طلاب‌آخرون‌متابعة‌التعلم‌حتى‌مع‌الوسائط‌‌
الأسرع،‌بدعم‌من‌المعلم.‌لذلك،‌فإن‌مرونة‌المعلم‌في‌اختيار‌وتوظيف‌مزيج‌من‌الوسائط‌التعليمية‌‌

‌مهماا‌في‌تلبية‌تنوع‌احتياجات‌التعلم‌لدى‌‌ ،‌بما‌يضمن‌سي‌عملية‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينت عد‌عاملاا
 .التعلم‌بشكل‌شامل‌وفع ال‌

 استراتيجيات تدريس مدرسي اللغة العربيةعلى  الطلبة غير المسلمين منظور .3
تجاه‌تعلم‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينإلى‌جانب‌عاملٰي‌المادة‌ووسائل‌التعلم،‌تتأثر‌تصورات‌‌

التدريس‌التي‌يعتمدها‌المعلم‌داخل‌الصف.‌وت ظهر‌‌‌‌ستراتيجيات‌اللغة‌العربية‌بشكل‌ملحوظ‌بً
التدريس،‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميننتائج‌البحث‌أن‌‌ يقد مون‌عموماا‌تقييماا‌إيجابياا‌للغاية‌لأسلوب‌

ويتجلى‌ذلك‌في‌أربعة‌جوانب‌رئيسية:‌السلوك‌الشخصي‌الدافئ‌والممتع‌للمعلم،‌واستراتيجيات‌‌
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تمييز،‌وتطبيق‌‌ العادلة‌دون‌ والمعاملة‌ الطلاب،‌ تستجيب‌لصعوبًت‌ التي‌ ‌استراتيجيات‌التكي ف‌
وبشكل‌عام،‌ينظر‌الطلاب‌إلى‌معلم‌اللغة‌العربية‌على‌أنه‌شخصية‌‌  .تدريس‌متنوعة‌ومبتكرة

ت‌راتي‌عن‌ ودودة،‌صبورة،‌وغي‌جامدة،‌مما‌يجعلهم‌يشعرون‌بًلراحة‌أثناء‌متابعة‌التعلم.‌وقد‌عبر 
التعلم،‌ انطباعها‌تجاه‌المعلم‌من‌خلال‌ذكر‌بعض‌الصفات‌الإيجابية‌التي‌لمستها‌خلال‌عملية‌

‌حيث‌قالت:
...‌وهو‌طيب‌وصبور"‌ ‌115."‌لأن‌المعلم‌طيب‌و‌يتمتع‌بروح‌الدعابة‌قليلاا

وأعربت‌نيلو‌عن‌أمرٍ‌مشابه،‌حيث‌شعرت‌بأن‌أسلوب‌تدريس‌المعلم‌لا‌يجعلها‌تشعر‌
ا،‌بل‌يساعدها‌على‌متابعة‌تعلم‌اللغة‌العربية‌بشكل‌جيد ‌:بًلملل‌أبدا

المعلم‌يدر س‌بطريقة‌لا‌ت شعر‌بًلملل‌ويسهل‌علي ‌فهمها.‌كما‌أنني‌أستطيع‌تعلم‌اللغة‌"‌‌
‌116."‌العربية

وقد‌أسهمت‌هذه‌الشخصية‌التربوية‌الداعمة‌في‌تغيي‌تصورات‌الطلاب،‌بحيث‌لم‌يعودوا‌
يرون‌أن‌اللغة‌العربية‌مادة‌صعبة‌المتابعة.‌كما‌يتجلى‌سلوك‌المعلم‌التكي في‌في‌استعداده‌لتقديم‌‌
المساعدة‌بشكل‌فردي‌عندما‌يواجه‌الطلاب‌صعوبًت.‌فقد‌أوضحت‌راتي‌أن‌المعلم‌يمنح‌مرونة‌‌

لكتابة‌من‌خلال‌السماح‌بًستخدام‌الحروف‌اللاتينية‌كبديل‌عندما‌يواجه‌الطلاب‌صعوبة‌في‌ا
‌:في‌كتابة‌الحروف‌العربية،‌إلى‌جانب‌استعداده‌الدائم‌لإعادة‌الشرح

الحروف‌"‌‌ مع‌ السبورة‌ على‌ الموجودة‌ العربية‌ نكتب‌ مسلمين‌ غي‌ عادةا‌كطلاب‌ نحن‌
‌‌‌117."‌اللاتينية،‌والمعلم‌أيضاا‌يساعدنَّ‌كثياا‌عندما‌نواجه‌صعوبة

كما‌عاشت‌غاوري‌تجربة‌مماثلة،‌حيث‌ذكرت‌أن‌مساعدة‌المعلم‌لا‌تقتصر‌على‌شرح‌‌
تواجه‌صعوبة‌في‌قراءة‌‌ تزال‌ أثناء‌الاختبارات‌عندما‌كانت‌لا‌ أيضاا‌الإرشاد‌ المادة،‌بل‌تشمل‌

‌:الحروف‌الهجائية

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١١5
 (. ٢٠٢5أكتوبر  ٠9نيلو ليديا )طالبة غير مسلمة في الصف السادس(، مقابلة )غورونتالو،  ١١6
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١١٧
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نعم،‌تتم‌مساعدتنا،‌حتى‌أثناء‌الاختبار‌كنت‌لا‌أزال‌أواجه‌صعوبة‌في‌)ألف‌بًء‌تاء(،‌‌"‌‌
‌118".الطلبة‌غي‌المسلمينوكان‌المعلم‌يساعدنَّ‌في‌شرح‌الأسئلة،‌خاصة‌لنا‌نحن‌

ويتوافق‌هذا‌الأسلوب‌الذي‌يتبعه‌المعلم‌في‌مساعدة‌الطلاب‌مع‌نتائج‌ملاحظة‌الباحث‌‌
 :التالي‌4.7في‌الميدان،‌كما‌هو‌موث ق‌في‌الشكل‌

  

 :‌مرافقة‌وإرشاد‌المعلم‌للطلاب‌داخل‌الصف4.7الشكل‌

يشعر‌‌ لم‌ ذلك،‌ إلى‌ المسلمينبًلإضافة‌ غي‌ داخل‌‌‌الطلبة‌ المعاملة‌ في‌ تمييز‌ أي‌ بوجود‌
‌:الصف.‌فقد‌روى‌راديت‌تجربته‌في‌الصف،‌حيث‌شعر‌بمعاملة‌متساوية‌تماماا

لم‌يتم‌التمييز‌أبداا،‌رغم‌أنني‌هندوسي‌وزملائي‌الآخرون‌مسلمون،‌فإن‌المعلم‌لا‌ينظر‌‌‌‌"
‌119."‌إلى‌ذلك‌أبداا،‌الجميع‌متساوون

‌آريا‌‌ إلى‌جانب‌ذلك،‌يقد ر‌الطلاب‌أيضاا‌تنو ع‌أساليب‌التدريس‌وعدم‌رتابتها.‌وقد‌عبر 
‌تعليمية‌أثناء‌‌ عن‌ذلك،‌حيث‌يشعر‌بأنه‌يفهم‌الدرس‌بشكل‌أسهل‌عندما‌ي درج‌المعلم‌ألعابًا

 :عرض‌المادة.‌وفي‌هذا‌السياق،‌أكد‌آريا‌

سهلة‌‌‌‌" المادة‌ يجعل‌ فهذا‌ التعلم،‌ أثناء‌ التعليمية‌ الألعاب‌ إدخال‌ يتم‌ عندما‌ أحبه‌
 120."الفهم

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١١8
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي غوستي راديتياّ برادانا )طالب غير مسلم في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١١9
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي مادي أغوس أريا ويجايا )طالب غير مسلم في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢٠



68 
 

وقد‌تم‌توثيق‌استخدام‌أساليب‌التدريس‌المتنوعة‌من‌خلال‌ملاحظات‌الباحث،‌كما‌هو‌‌
الذي‌ي ظهر‌مشاركة‌الطلاب‌بشكل‌نشط‌في‌نشاط‌ترتيب‌قطع‌من‌‌‌‌4.8موضح‌في‌الشكل‌‌

الحروف‌الهجائية‌لتكوين‌جمل،‌وذلك‌كجزء‌من‌التعلم‌القائم‌على‌الألعاب‌في‌عملية‌تعليم‌اللغة‌‌
 .العربية

 

 

 

 

 

 

لتكوين‌جمل،‌الحروف‌الهجائية‌:‌نشاط‌الطلاب‌في‌ترتيب‌قطع‌الورق‌التي‌تحتوي‌على‌‌4.8الشكل‌‌
 تطبيق‌استراتيجية‌التعلم‌القائمة‌على‌الألعاب‌من‌قبل‌المعلم‌كأحد‌أشكال‌‌

تتوافق‌النتائج‌المستخلصة‌من‌الطلاب‌مع‌ما‌أوضحه‌المعلم‌بشأن‌نهج‌التعلم‌الم تَّبع.‌فقد‌
التدريس،‌من‌‌‌استراتيجياتذكر‌معلم‌اللغة‌العربية،‌زيكران‌آدم،‌أنه‌يستخدم‌مجموعة‌متنوعة‌من‌‌

الكلية‌‌استراتيجيات‌بينها‌‌ أن‌‌ (TPR) الاستجابة‌الجسدية‌ التعليمية.‌وأوضح‌ الألعاب‌ ومختلف‌
من‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينهذه‌الألعاب‌ص مِ مت‌بإدماج‌استراتيجيات‌غي‌مباشرة،‌بهدف‌تمكين‌‌

 .التعر ف‌تدريجياا‌على‌الكتابة‌العربية

تم‌تصميم‌الألعاب‌أيضاا‌عمداا‌بًستخدام‌الحروف‌الهجائية‌حتى‌يتمكنوا‌من‌التعرف‌"
عليها…‌ومن‌دون‌وعي‌منهم‌يكونون‌قد‌تعل موا‌الحروف‌الهجائية،‌وهذه‌في‌الحقيقة‌‌

أصبحوا‌‌ (Iqro) كانت‌استراتيجية‌مقصودة.‌وحتى‌أولئك‌الذين‌لا‌يعرفون‌قراءة‌الإقرا
‌121"‌.يعرفون‌الحروف‌الهجائية‌وكيفية‌وصلها‌بهذه‌الطريقة

 
 .(٢٠٢5أكتوبر  ٢٠زيكران آدم )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢١
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لبناء‌فهمهم‌‌ الطلاب‌ أيضاا‌على‌نهج‌يوج ه‌ الرحمن‌علي‌ يعتمد‌إبًد‌ السياق‌ذاته،‌ وفي‌
بشكل‌مستقل،‌وذلك‌من‌خلال‌ربط‌مادة‌التعلم‌بمواقف‌وسياقات‌قريبة‌من‌حياتهم‌اليومية،‌مع‌‌

 .تشجيعهم‌في‌الوقت‌نفسه‌على‌طرح‌الأسئلة‌بشكل‌نشط‌خلال‌عملية‌التعلم

،‌ثم‌يكتشفون‌هم‌بأنفسهم،‌وإذا‌لم‌يفهموا‌فإنهم‌يسألون،‌‌" عادةا‌أشرح‌على‌السبورة‌أولاا
‌122".فأقوم‌بشرح‌ذلك‌مرة‌أخرى‌حتى‌يصبحوا‌قد‌فهموا

الطلبة‌استناداا‌إلى‌عرض‌البيانَّت‌أعلاه،‌تشي‌جميع‌النتائج‌إلى‌أن‌النظرة‌الإيجابية‌لدى‌
المسلمين داخل‌‌‌‌غي‌ نفسه‌ المعلم‌ بها‌ يقد م‌ التي‌ الكيفية‌ تنفصل‌عن‌ العربية‌لا‌ اللغة‌ تعلم‌ تجاه‌

الصف.‌فقد‌ثبت‌أن‌الموقف‌الدافئ‌والمليء‌بًلصبر‌الذي‌ي ظهره‌المعلم‌فع ال‌في‌تقليل‌مستوى‌
المقاومة‌لدى‌الطلاب،‌في‌حين‌تعكس‌أشكال‌التكي ف‌المختلفة،‌مثل‌استخدام‌الترجمة‌الصوتية‌‌

اللاتينية‌وتقديم‌الشرح‌الإضافي‌بشكل‌فردي،‌انحيازاا‌حقيقياا‌من‌المعلم‌لاحتياجات‌تعلم‌بًلحروف‌‌
  .الطلبة‌غي‌المسلمين

يشعرون‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينومن‌جهة‌أخرى،‌فإن‌المعاملة‌العادلة‌وغي‌التمييزية‌تجعل‌‌
تدريس‌متنوعة،‌‌‌‌استراتيجيات‌بأن‌لهم‌مكانة‌متساوية‌مع‌زملائهم‌داخل‌الصف.‌أما‌استخدام‌‌

الكلية‌‌استراتيجيات‌مثل‌‌ الجسدية‌ غي‌‌ (TPR) الاستجابة‌ بشكل‌ فيسهم‌ التعليمية،‌ والألعاب‌
وبذلك،‌ .مباشر‌في‌مساعدة‌الطلاب‌على‌التعرف‌على‌الكتابة‌العربية‌بطريقة‌طبيعية‌وغي‌قسرية

فإن‌النهج‌الذي‌يطبقه‌المعلم‌في‌هذا‌السياق‌لا‌يقتصر‌على‌كونه‌استراتيجية‌تربوية‌فحسب،‌بل‌‌
ا‌عملياا‌للتعليم‌الشامل‌الذي‌ينجح‌في‌ردم‌الفجوات‌الناتجة‌عن‌اختلاف‌الخلفيات‌ ي عد‌تجسيدا

 .ية‌داخل‌بيئة‌تعلم‌يسودها‌الانسجام‌والتكاملالدين

 

 
 (٢٠٢5أكتوبر  ١6عبيد الرحمن علي )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢٢



70 
 

بيئة التعلم والتفاعل مع الأقران المسلمين في تعلم اللغة   على   الطلبة غير المسلمين  منظور .4
 العربية

الطلبة‌تلعب‌البيئة‌الاجتماعية‌وتفاعل‌الأقران‌دوراا‌مهماا‌في‌تشكيل‌شعور‌الراحة‌لدى‌‌
المسلمين داخل‌‌‌‌غي‌ البيئي‌ النظام‌ أن‌ البحث‌ نتائج‌ العربية.‌وتكشف‌ اللغة‌ مادة‌ متابعة‌ أثناء‌

الصف‌في‌المدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌يتميز‌بدرجة‌عالية‌من‌الشمولية.‌‌
إذ‌لا‌يظهر‌أي‌تباعد‌أو‌حواجز‌فاصلة‌بين‌الطلاب‌المسلمين‌وغي‌المسلمين،‌بل‌يندمجون‌بشكل‌

‌.يعي،‌ويجلسون‌جنباا‌إلى‌جنب،‌ويعتادون‌على‌التعاون‌في‌أنشطة‌التعلم‌اليوميةطب
وقد‌لمس‌المبحوثون‌هذه‌الأجواء‌الودية‌بشكل‌مباشر.‌ففي‌السياق‌الأكاديمي،‌يشك ل‌
‌آريا‌بأن‌زملاءهم‌من‌المسلمين‌‌ الأقران‌من‌الطلاب‌المسلمين‌نظام‌دعم‌يمكن‌الاعتماد‌عليه.‌وأقر 

 يتسمون‌بروح‌التعاون‌ويساعدون‌بعضهم‌البعض‌عند‌مواجهة‌الصعوبًت،‌كما‌قال‌آريا:‌
عندما‌لا‌أفهم،‌لا‌أكتفي‌بًلسؤال‌عن‌المعلم‌فقط،‌بل‌غالباا‌ما‌أسأل‌زملائي‌في‌الصف،‌‌"

 123"‌.وهم‌يساعدونني‌كثياا

بًلتجربة‌ الوحيدة‌في‌صفها،‌ المسلمة‌ غي‌ الطالبة‌ وهي‌ نيلو،‌ آريا،‌شعرت‌ مع‌ وبًلمثل‌
 :نفسها.‌وعلى‌الرغم‌من‌كونها‌في‌موقع‌الأقلية،‌فإنها‌لم‌تشعر‌بًلعزلة،‌حيث‌قالت‌

 124."‌جميع‌الأصدقاء‌طيبون‌وغالباا‌ما‌يساعدون‌أيضاا‌أثناء‌الحصة"‌

ت‌غاوري‌عن‌تجربة‌مشابهة،‌مؤكدة‌الدور‌النشط‌للأقران‌في‌دعم‌عملية‌تعلمها.‌‌ كما‌عبر 
ففي‌الحالات‌التي‌تتأخر‌فيها‌عن‌الدروس،‌تميل‌غاوري‌إلى‌الاعتماد‌على‌المساعدة‌من‌البيئة‌‌

 :الاجتماعية‌داخل‌الصف،‌حيث‌قالت

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي مادي أغوس أريا ويجايا )طالب غير مسلم في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢٣
 (. ٢٠٢5أكتوبر  ٠9نيلو ليديا )طالبة غير مسلمة في الصف السادس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢4
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وهم‌كثياا‌إذا‌لم‌أحضر‌الحصة‌وتخلفت‌عن‌الدرس،‌عادةا‌ما‌أسأل‌زملائي‌في‌الصف،‌"‌
‌125"‌..ما‌يساعدونني‌عندما‌أواجه‌صعوبة‌في‌التعلم

وأقرانهم‌من‌خلال‌ملاحظات‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوقد‌تم‌توثيق‌هذا‌التفاعل‌الإيجابي‌بين‌‌
 .التالي‌4.10الباحث،‌كما‌هو‌موضح‌في‌الشكل‌

  

‌مع‌أقرانهم‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌الطلبة‌غي‌المسلمينتفاعل‌‌:‌4.10الشكل‌

يشعرون‌بوجود‌دعم‌من‌الأقران،‌إلا‌أن‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينعلى‌الرغم‌من‌أن‌معظم‌‌
هناك‌أيضاا‌تجارب‌ت ظهر‌تبايناا‌في‌التصورات.‌فعلى‌سبيل‌المثال،‌ذكر‌راديت‌أنه‌لا‌يحصل‌على‌‌

‌:مساعدة‌من‌زميله‌في‌المقعد،‌حيث‌قال

ا،‌نحن‌ندرس‌كلٌّ‌بمفرده"  126."‌لا،‌زميلي‌في‌المقعد‌لا‌يساعدني‌أبدا

ومع‌ذلك،‌فإن‌هذا‌التصريح‌لا‌يتوافق‌تماماا‌مع‌نتائج‌ملاحظة‌الباحث‌داخل‌الصف.‌‌
إذ‌أظهرت‌الملاحظات‌أن‌ثقافة‌التعاون‌لا‌تزال‌جزءاا‌من‌ديناميكيات‌التعلم،‌خاصة‌في‌أنشطة‌‌
النقاش،‌‌ بنشاط‌في‌ بدا‌راديت‌نفسه‌مندمجاا‌بسهولة،‌ويشارك‌ المناقشة‌والعمل‌الجماعي.‌كما‌

 .التالي‌4.11زملائه‌المسلمين‌في‌إكمال‌المهام‌الموكلة،‌كما‌هو‌موث ق‌في‌الشكل‌‌ويتعاون‌مع

‌
 

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢5
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي غوستي راديتياّ برادانا )طالب غير مسلم في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢6
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‌.:‌راديت‌يناق ‌بشكل‌نشط‌مع‌زملائه‌أثناء‌إنجاز‌مهمة‌جماعية‌في‌مادة‌اللغة‌العربية4.5الشكل‌‌

‌حدود‌الهوية‌الدينية،‌‌ في‌سياقات‌معينة،‌قد‌يلامس‌التفاعل‌بين‌الأقلية‌والأغلبية‌أحيانَّا
،‌مثل‌أثناء‌جلسات‌‌في‌بعض‌المواقف‌ويتجلى‌ذلك‌في‌صورة‌فضول‌طفولي‌أو‌مزاح‌بين‌الأقران.‌‌

الدعاء‌التي‌ت ؤدى‌وفق‌الطريقة‌الإسلامية،‌اختارت‌راتي‌وآريا‌التزام‌الصمت.‌غي‌أن‌هذا‌الموقف‌‌
لم‌يؤدِ ‌إلى‌أي‌شكل‌من‌أشكال‌التمييز،‌بل‌أسهم‌في‌فتح‌حوار‌ثقافي‌إيجابي.‌وقد‌روت‌راتي‌

‌:تفاعل‌زملائها‌في‌الصف،‌حيث‌قالت

عادةا‌بعد‌الدعاء‌كان‌بعض‌الأصدقاء‌يسألون:‌كيف‌تكون‌طريقة‌الدعاء‌في‌دينك‌يا‌‌"‌‌
 127"راتي؟

لكن‌من‌جهة‌أخرى‌لا‌تخلو‌هذه‌التفاعلات‌من‌احتكاكات‌بسيطة.‌فقد‌أوضحت‌
‌يمزحون‌معها‌من‌خلال‌طلب‌قراءة‌الشهادتين.‌وعلى‌الرغم‌ غاوري‌أن‌بعض‌زملائها‌كانوا‌أحيانَّا
‌‌ من‌أنها‌شعرت‌بعدم‌الارتياح‌في‌البداية،‌فإن‌غاوري‌فس رت‌هذا‌السلوك‌بعقلانية‌ولم‌تعتبره‌شكلاا

‌:لإكراه‌الدينيمن‌أشكال‌ا

في‌الصف‌عادةا‌كان‌الأصدقاء‌يمزحون‌كثياا‌بطلب‌قراءة‌الشهادة،‌وقد‌شعرت‌بشيء‌"‌
‌128"‌.من‌الانزعاج،‌لكننا‌كنا‌نعتبره‌مجرد‌مزاح‌فقط

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢٧
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢8
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تتجلى‌الدينامية‌السوسيولوجية‌الأبرز‌في‌جانب‌توزيع‌الأدوار‌داخل‌الصف،‌حيث‌ي عد‌
التفاعل‌بين‌‌ .‌وقد‌روى‌المعلم‌إبًد‌الرحمن‌علي‌الطلاب‌تدخل‌المعلم‌عنصراا‌أساسياا‌في‌تنظيم‌

واقعة‌حدثت‌عندما‌كانت‌غاوري،‌بصفتها‌رئيسة‌الصف،‌تقوم‌بقيادة‌تحية‌بداية‌الحصة‌بًللغة‌‌
من‌الأغلبية.‌‌‌‌الطلاب‌وفي‌تلك‌اللحظة،‌تم‌التساؤل‌حول‌هويتها‌الدينية‌من‌قبل‌بعض‌‌.‌‌العربية

 :واستجابةا‌لذلك،‌تدخل‌المعلم‌فوراا‌بدور‌الوسيط،‌حيث‌قال

:‌يا‌أستاذ‌إنها‌هندوسية.‌فقمت‌بتوضيح‌الأمر‌أو‌تقديم‌النصح‌بأن‌‌الطلاب‌قال‌بعض‌‌"
لا‌مشكلة‌في‌أن‌تقود‌غاوري،‌لأن‌هذه‌لغة‌عربية،‌وهي‌لغة‌تواصل‌يمكن‌تعلمها‌من‌‌

‌129"‌.قبل‌جميع‌الفئات‌

الالتباس‌لدى‌‌ إزالة‌حالة‌ المباشر‌في‌ التوجيه‌ وتعزيز‌‌‌الطلاب‌وقد‌أسهم‌هذا‌ المسلمين‌
الطلبة‌وعيهم‌بقيم‌الشمولية.‌ونتيجة‌لذلك،‌فإن‌هذا‌القبول‌الاجتماعي‌من‌المعلم‌والأقران‌جعل‌‌

 .يشعرون‌بأن‌مكانتهم‌معترف‌بها‌على‌قدم‌المساواة‌غي‌المسلمين

داخل‌صف‌اللغة‌‌‌‌الطلاب‌استناداا‌إلى‌عرض‌البيانَّت‌السابقة،‌يتضح‌أن‌التفاعل‌بين‌‌
ضمن‌الأغلبية‌لم‌ي نتج‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالعربية‌يسي‌بشكل‌ديناميكي‌ومنفتح.‌إذ‌إن‌وجود‌‌

المتبادل‌في‌الجوانب‌ التعاون‌ الوعي‌بأهمية‌ تعزيز‌ أي‌شكل‌من‌أشكال‌الإقصاء،‌بل‌أسهم‌في‌
‌في‌شكل‌مزاح‌أو‌فضول‌طفولي،‌ الأكاديمية.‌وعلى‌الرغم‌من‌أن‌الاختلاف‌الديني‌يظهر‌أحيانَّا

،‌يخلص‌الباحث‌علاوة‌على‌ذلك‌‌‌.إلا‌أن‌ذلك‌لم‌يؤثر‌على‌الراحة‌النفسية‌للتلاميذ‌من‌الأقلية
إلى‌أن‌الحفاظ‌على‌هذه‌الحالة‌من‌الانسجام‌الاجتماعي‌يتأثر‌بشكل‌كبي‌بحساسية‌المعلم‌بوصفه‌‌

المسلمين‌بشأن‌حق‌‌‌‌الطلاب‌.‌إذ‌إن‌تدخل‌المعلم‌السريع‌في‌تصحيح‌سوء‌الفهم‌لدى‌‌وسيطاا
وقبولهم‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينرئاسة‌الصف‌يثبت‌أن‌دور‌المربي‌يعد‌عنصراا‌حاسماا‌في‌ضمان‌إدراك‌‌

 .بشكل‌متساوٍ‌من‌قبل‌أقرانهم

 
 (٢٠٢5أكتوبر  ١6عبيد الرحمن علي )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١٢9
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المختبرية  لى تعلم اللغة العربية في مدرسة  ا  الطلبة غير المسلمينوالدي    منظورثاني:  المبحث ال
 على ضوء نظرية التفاعلية الرمزية الابتدائية بجامعة الحكومية غورونتالو

نظر‌‌‌‌منظور‌إلى‌جانب‌‌ أيضاا‌كيفية‌ الدراسة‌ تناولت‌هذه‌ الطلبة‌غي‌‌والدي‌‌الطلاب،‌
الحكومية‌‌‌المسلمين بجامعة‌ الابتدائية‌ المختبرية‌ مدرسة‌ في‌ له‌ وتفسيهم‌ العربية‌ اللغة‌ تعل م‌ إلى‌

من‌خلال‌أربعة‌جوانب‌رئيسة،‌وهي:‌الاستجابة‌‌‌‌والدي‌الطلاب‌‌‌منظورغورونتالو.‌وقد‌تم‌تحليل‌‌
لسياسة‌تعل م‌اللغة‌العربية،‌وتفسي‌اللغة‌العربية‌كمادة‌دراسية،‌وأثر‌تعل م‌اللغة‌العربية‌على‌الطفل،‌

.‌وقد‌تم‌استكشاف‌هذه‌الجوانب‌الأربعة‌من‌خلال‌والدي‌الطلاب‌وأشكال‌الدعم‌التي‌يقد مها‌‌
 .الطلبة‌غي‌المسلمينوالدي‌مقابلات‌معم قة‌مع‌ثلاثة‌من‌

 سياسة تعلّم اللغة العربية علىاستجابة والدي الطلاب  .1
والدي‌‌ من‌ ثلاثة‌ مع‌ المقابلات‌ نتائج‌ إلى‌ المسلميناستناداا‌ غي‌ مدرسة‌‌‌‌الطلبة‌ في‌

‌وجود‌تباين‌في‌المعرفة‌المسبقة‌بوجود‌مادة‌‌ المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو،‌تبين 
اللغة‌العربية‌ضمن‌المنهاج‌الدراسي.‌فقد‌كان‌بعض‌المبحوثين،‌مثل‌ماما‌غاوري‌وماما‌راديت،‌‌

‌تعلم‌بذلك‌إلا‌بعد‌‌على‌علم‌بوجود‌هذه‌المادة‌قبل‌عملية‌التسجيل.‌في‌حين‌أن‌ماما‌ديتا‌لم
قبول‌طفلها‌رسمياا‌في‌المدرسة.‌ويشي‌هذا‌الاختلاف‌إلى‌تباين‌في‌الوصول‌إلى‌المعلومات،‌إلا‌‌

 .أنه‌لم‌يؤدِ ‌إلى‌ظهور‌أي‌مقاومة‌تجاه‌سياسة‌المدرسة
تعاونية‌‌ استجابة‌ المبحوثين‌ جميع‌ أظهر‌ المعرفة،‌ توقيت‌ اختلاف‌ عن‌ النظر‌ ‌ بغض 
وتكيفية‌تجاه‌سياسة‌تعل م‌اللغة‌العربية.‌وقد‌أبدت‌والدة‌راديت،‌التي‌كانت‌على‌علم‌منذ‌

 :البداية،‌موقفاا‌منفتحاا‌بشكل‌صريح‌بقولها
اللغة‌" جانب‌ إلى‌ أخرى‌ لغة‌ تعل م‌ يمكنه‌ طفلي‌ لأن‌ إيجابية،‌ استجابتي‌كانت‌

 130".‌الإندونيسية
 

 
 .(٢٠٢5أكتوبر  ٢٣ني مادي ويدنياني )والدة طالب غير مسلم(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣٠
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علاوةا‌على‌ذلك،‌قامت‌والدة‌راديت‌بدورٍ‌فاعل‌في‌توعية‌راديت‌داخل‌المنزل‌بأن ‌‌
‌على‌أن ‌الموقف‌الإيجابي‌الأولي‌لم‌يتوق ف‌عند‌مستوى‌ اللغة‌العربية‌مفيدةٌ‌لمستقبله،‌وهو‌ما‌يدل 

تعكس‌هذه‌‌ .القبول‌السلبي،‌بل‌تطو ر‌إلى‌مشاركةٍ‌نشطة‌في‌تشكيل‌توج ه‌الطفل‌نحو‌التعل م
توج ه‌ وجود‌ إضافةا‌‌‌‌نفعي‌‌العبارة‌ بوصفها‌ العربية‌ اللغة‌ ت وضٰع‌ حيث‌ المنهاج،‌ إلى‌ النظر‌ في‌

ا‌للهوية.‌ويظهر‌موقف‌مماثل‌أيضاا‌لدى‌والدة‌غاوري،‌التي‌‌ للكفاءة‌اللغوية،‌لا‌عبئاا‌أو‌تهديدا
تضع‌سياسة‌تعل م‌اللغة‌العربية‌ضمن‌إطار‌النتائج‌المنطقية‌لاختيار‌مؤسسة‌تعليمية‌معي نة،‌‌

‌:كما‌قالت
البداية‌‌" منذ‌ فقط.‌لأننا‌ نتبعها‌ فنحن‌ المدرسة،‌ المنهاج‌ومن‌سياسات‌ لأنها‌ضمن‌

اخترنَّ‌الالتحاق‌بهذه‌المدرسة.‌وليس‌في‌ذلك‌خطأ‌أيضاا‌أن‌يستفيد‌طفلي‌من‌هذه‌
 131."المعرفة

‌من‌أشكال‌ تشي‌هذه‌العبارة‌إلى‌أن‌تقب ل‌المنهاج‌لا‌يتسم‌بًلسلبية،‌بل‌ي عد ‌شكلاا
أما‌في‌حالة‌والدة‌ديتا،‌فقد‌ الذي‌تم‌اختياره‌مسبقاا.‌ التعليمي‌ النظام‌ الواعي‌مع‌ التكي ف‌
تمثلت‌الاستجابة‌الأولية‌في‌شعور‌بًلدهشة،‌سواء‌لديها‌أو‌لدى‌طفلها،‌لا‌سيما‌لعدم‌وجود‌

ت‌عن‌ذلك‌بقولهاتجربة‌ ‌:سابقة‌مع‌اللغة‌العربية.‌وقد‌عبر 
في‌البداية،‌أي‌مادة‌دراسية‌جديدة‌لا‌بد‌أن‌ت فاجئ،‌خاصةا‌أننا‌لم‌نكن‌نعرفها‌من‌"

قبل،‌لذلك‌شعرنَّ‌بًلدهشة؛‌ديتا‌أيضاا‌تفاجأت،‌وأنَّ‌كذلك...‌فقلت ‌لها:‌بما‌أن‌‌
 132."‌ذلك‌من‌دروس‌المدرسة،‌فلا‌بد ‌من‌تعل مه‌شئنا‌أم‌أبينا

إلى‌وجود‌عملية‌تكيف‌معرفي‌وانفعالي‌في‌مواجهة‌سياسة‌‌‌‌والدة‌ديتا‌يشي‌تصريح‌‌
المنهج‌الجديد،‌حيث‌يتم‌في‌نهاية‌المطاف‌وضع‌اللغة‌العربية‌في‌إطار‌المتطلبات‌الأكاديمية‌التي‌

ا‌للهوية‌الدينية  .يجب‌خوضها‌مثلها‌مثل‌بًقي‌المواد‌الدراسية،‌وليس‌بوصفها‌تهديدا

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر   ٢٣ديوَا آيو بورناواتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣١
 .(٢٠٢5أكتوبر   ٢4ني وايان سرييانتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣٢
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بصورة‌أعمق‌من‌خلال‌توضيح‌‌‌‌الوالدي‌ويمكن‌فهم‌هذا‌التفاعل‌التعاوني‌من‌جانب‌‌
المعلم‌لخلفية‌سياسة‌تدريس‌اللغة‌العربية‌في‌هذه‌المدرسة.‌فقد‌أكد‌إبًد‌الرحمن‌علي‌أن‌وجود‌‌
مادة‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌ليس‌سياسة‌مستقلة‌

التي‌تم‌اعتمادها‌‌ (bilingual branding) ة‌اللغةبذاتها،‌بل‌هو‌جزء‌لا‌يتجزأ‌من‌هوية‌المدرسة‌ثنائي‌
 :منذ‌البداية
م" أن‌ إلى‌ يعود‌ ذلك‌ إن‌ القول‌ يمكن‌ مؤكد‌ الابتدائية‌‌بشكل‌ المختبرية‌ المدرسة‌ في‌

هذه‌تمتلك‌هوية‌ثنائية‌اللغة.‌وكما‌ذكر‌مدير‌المدرسة،‌فإن‌‌ بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو
ثنائية‌اللغة‌لا‌تقتصر‌على‌الإنجليزية‌والإندونيسية‌فقط،‌بل‌تشمل‌أيضاا‌اللغة‌العربية،‌‌
ويمكن‌أن‌تشمل‌اللغات‌المحلية‌أيضاا.‌ولذلك‌فإن‌وجود‌مادة‌اللغة‌العربية‌مرتبط‌بهذا‌‌

 133."‌‌البرنَّمج‌الخاص‌بًلهوية‌الثنائية
وقد‌أك د‌زيكران‌آدم‌هذا‌الأمر،‌مضيفاا‌أن‌وجود‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌المختبرية‌‌
الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌قد‌استمر‌منذ‌فترة‌طويلة،‌وي عد‌أحد‌أبرز‌عناصر‌التمي ز‌‌

 :التي‌تميز‌هذه‌المدرسة‌عن‌المدارس‌المختبرية‌الأخرى
بسبب‌هوية‌المدرسة،‌فإن‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبر‌موجودة‌منذ‌فترة‌طويلة،‌"

...‌أما‌المدارس‌المختبرية‌الأخرى‌فلا‌توجد‌فيها‌مادة‌اللغة‌2015تقريباا‌منذ‌عام‌‌
 134."‌‌العربية،‌بل‌تقتصر‌على‌اللغة‌الإنجليزية‌والتحفيظ

أمور‌‌ أولياء‌ تقب ل‌ سبب‌ أيضاا‌ يوضح‌ أعلاه‌ المذكورين‌ المعلمين‌ غي‌توضيح‌ الطلبة‌
لهذه‌السياسة‌بشكل‌تعاوني؛‌إذ‌إن‌اللغة‌العربية‌في‌هذه‌المدرسة‌لا‌ت قدَّم‌كمحتوى‌‌‌‌المسلمين

ديني‌مفروض،‌بل‌كجزء‌من‌الهوية‌الأكاديمية‌وبرنَّمج‌التميز‌الخاص‌بًلمدرسة،‌وهو‌أمر‌يكون‌‌
 .معروفاا‌منذ‌بداية‌عملية‌قبول‌الطلاب‌

 
 (٢٠٢5أكتوبر  ١6عبيد الرحمن علي )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣٣
 (٢٠٢5أكتوبر  ٢٠زيكران آدم )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣4
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تجاه‌سياسة‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينبشكل‌عام،‌ت ظهر‌هذه‌النتائج‌أن‌استجابًت‌والدي‌‌
تعل م‌اللغة‌العربية‌لا‌تتسم‌بمقاومة‌أيديولوجية،‌بل‌تتجلى‌في‌مواقف‌تعاونية‌وعقلانية‌وتكيفية.‌‌
وت عز ز‌الاقتباسات‌أعلاه‌أن‌هذا‌القبول‌ينطلق‌من‌وعيهم‌بموقعهم‌كجزء‌من‌النظام‌التعليمي‌

ذلك،‌يمكن‌قبول‌الذي‌اختاروه،‌وكذلك‌من‌توجههم‌نحو‌الفوائد‌التعليمية‌لنمو‌الطفل.‌وب
سياسة‌تعل م‌اللغة‌العربية‌في‌هذه‌المدرسة‌الشاملة‌بوصفها‌جزءاا‌مشروعاا‌من‌النظام‌الأكاديمي،‌

 .من‌الخلفيات‌الأقلية‌والدي‌الطلاب‌ولا‌ت عد ‌إشكالية‌بًلنسبة‌ل
 تجاه اللغة العربية الطلبة غير المسلمينتصوّرات والدي  .2

لديهم‌تصو ر‌عقلاني‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينت ظهر‌نتائج‌الباحث‌في‌الميدان‌أن‌والدي‌‌
للغاية‌تجاه‌مادة‌اللغة‌العربية.‌فقد‌فصل‌جميع‌المبحوثين‌الثلاثة‌بشكل‌واضح‌بين‌هوية‌اللغة‌‌
العربية‌بوصفها‌مجرد‌أداة‌دينية‌حصرية،‌ونظروا‌إليها‌وظيفياا‌بًعتبارها‌وسيلة‌للتواصل‌العالمي‌

ت‌والدة‌غاوري،‌التي‌وضعت‌هذه‌‌ اللغة‌على‌قدم‌المساواة‌مع‌ومعرفة‌علمية‌بحتة.‌وكما‌عبر 
 :اللغات‌الأجنبية‌الأخرى،‌بقولها

نعم،‌غالباا‌ما‌ت عتبر‌لغةا‌دينية.‌لكن‌في‌رأيي،‌الأهم‌هو‌الاستفادة‌من‌جانبها‌المعرفي.‌"
 135."فهي‌مثل‌سائر‌اللغات‌الأجنبية‌الأخرى،‌كالماندرين‌أو‌الإنجليزي

تشي‌هذه‌العبارة‌إلى‌وجود‌محاولة‌لإزالة‌الطابع‌القدسي‌بشكل‌جزئي،‌حيث‌لا‌تزال‌
‌على‌فئة‌معينة.‌‌ اللغة‌العربية‌ت عترف‌بًرتباطها‌بًلدين،‌لكنها‌لا‌ت فهم‌بوصفها‌حكراا‌حصرياا
ت‌والدة‌راديت‌عن‌رؤية‌‌ بل‌ي عاد‌تموضعها‌بًعتبارها‌جزءاا‌من‌معرفة‌منفتحة‌وشاملة.‌وقد‌عبر 

 :ثلة،‌مؤكدةا‌البعد‌العالمي‌للغة‌العربية،‌حيث‌قالتمما
في‌رأيي،‌هي‌مهمة،‌لأن‌اللغة‌العربية‌ت عد ‌من‌اللغات‌العالمية‌أو‌الدولية...‌نعم،‌ "

‌136"‌.فهي‌لغة‌تواصل‌مثلها‌مثل‌اللغات‌الأجنبية‌الأخرى

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر   ٢٣ديوَا آيو بورناواتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣5
 .(٢٠٢5أكتوبر  ٢٣ني مادي ويدنياني )والدة طالب غير مسلم(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣6
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التي‌تمتلك‌قيمة‌‌ الدولية‌ اللغة‌ ت فهم‌ضمن‌إطار‌ العربية‌ اللغة‌ التصو ر‌أن‌ ي ظهر‌هذا‌
تعد‌توجهات‌‌ للثقافات.‌وبذلك،‌لم‌ العابر‌ التواصل‌ مقتصرة‌‌‌والدي‌الطلاب‌استراتيجية‌في‌

وفي‌الوقت‌‌‌.بل‌تحو لت‌نحو‌القيمة‌الأداتية‌للغة‌في‌السياق‌العالمي‌‌على‌البعد‌الرمزي‌الديني،
نفسه،‌قد مت‌والدة‌ديتا‌تصو راا‌أكثر‌تطبيقية‌من‌خلال‌إبراز‌الفائدة‌العملية‌للغة‌العربية‌خارج‌‌

 :الإطار‌الديني،‌حيث‌قالت

العربية‌مذكورة‌‌ " اللغة‌ إنكار‌ذلك،‌لأن‌ دينية،‌فلا‌يمكن‌ لغة‌ أما‌من‌حيث‌كونها‌
بًلفعل‌في‌الكتاب‌المقدس.‌ومع‌ذلك،‌فإن‌هذا‌الأمر‌لا‌يشك ل‌مصدر‌قلق‌لنا‌عندما‌
يتعل م‌طفلنا‌اللغة‌العربية.‌وأرى‌أن‌اللغة‌العربية‌يمكن‌استخدامها‌أيضاا‌لأغراض‌أخرى.‌‌

ت‌الطيان،‌ليس‌جميعهن‌من‌المسلمات،‌ومع‌ذلك‌يحتجن‌فعلى‌سبيل‌المثال،‌مضيفا
الدين‌ لتعل م‌ فقط‌ ليس‌ العربية‌ اللغة‌ استخدام‌ يمكن‌ لذا،‌ العربية.‌ اللغة‌ إتقان‌ إلى‌

 137".الإسلامي

تشي‌هذه‌العبارة‌إلى‌أنه‌على‌الرغم‌من‌الاعتراف‌بًلبعد‌الديني‌للغة‌العربية،‌فإن‌ذلك‌
لا‌يشك ل‌عائقاا‌أمام‌تعل مها.‌بل‌على‌العكس،‌ت فهم‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌كفاءة‌وظيفية‌ذات‌

 .صلة‌بعالم‌العمل‌والاحتياجات‌العملية‌في‌المستقبل

الطلبة‌غي‌ومن‌المثي‌للاهتمام‌أن‌هذا‌الفهم‌المماثل‌وجد‌أيضاا‌بشكل‌مستقل‌لدى‌‌
داخل‌الصف.‌وي ظهر‌ذلك‌أن‌التصور‌الشمولي‌للغة‌العربية‌يظهر‌بشكل‌متسق‌‌‌المسلمين

والطلاب‌‌رغم‌اختلاف‌السياق‌بينهما.‌فعلى‌‌‌الوالديعلى‌مستويين‌مختلفين‌من‌المخبرين‌‌‌
سبيل‌المثال،‌تنظر‌غاوري‌إلى‌اللغة‌العربية‌بًلطريقة‌نفسها‌التي‌تنظر‌بها‌إلى‌اللغات‌الأجنبية‌‌

 :الأخرى

 
 .(٢٠٢5أكتوبر   ٢4ني وايان سرييانتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣٧
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الدول‌"‌‌ إذا‌سافرت‌أو‌درست‌في‌ المستقبل‌ نعم،‌مهمة.‌لأنها‌لغة‌أجنبية،‌ربما‌في‌
 138."‌‌العربية...‌فبالنسبة‌لي‌اللغة‌العربية‌مثل‌أي‌لغة‌أجنبية‌أخرى

‌:وبًلمثل‌مع‌غاوري،‌ترى‌راتي‌أن‌اللغة‌العربية‌ت فهم‌فقط‌كأداة‌للتواصل‌بين‌الثقافات‌

إذا‌التقينا‌في‌المستقبل‌بأشخاص‌عرب،‌يمكننا‌التحدث‌معهم‌بًللغة‌العربية،‌لذلك‌‌‌"
 139."‌‌فهي‌لغة‌تواصل

والطلاب‌‌يعزز‌‌‌‌الوالديإن‌الاتساق‌في‌طريقة‌الفهم‌بين‌هاتين‌الفئتين‌من‌المخبرين‌‌‌
من‌موثوقية‌النتائج‌التي‌تشي‌إلى‌أن‌اللغة‌العربية‌في‌سياق‌مدرسة‌المختبر‌الابتدائية‌بجامعة‌‌
الخلفية‌ النظر‌عن‌ بنجاح‌كمعرفة‌وظيفية‌وشمولية،‌بغض‌ الحكومية‌غورونتالو‌قد‌تم‌تأطيها‌

 .الدينية‌للمتعلمين

لم‌يتشك ل‌في‌فراغٍ‌اجتماعي،‌بل‌تٰكوَّن‌‌‌الوالدي‌إنَّ‌هذا‌التفسي‌الوظيفي‌الذي‌يتبن اه‌
أيضاا‌من‌خلال‌التواصل‌غي‌الرسمي‌بين‌الوالدين‌والأبناء‌داخل‌المنزل.‌وقد‌أظهرت‌النتائج‌‌

الثلاثة‌كانوا‌ينقلون‌بصورةٍ‌فاعلة‌تجاربٰهم‌في‌تعلُّم‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالميدانية‌أنَّ‌‌
إلى‌الأحاديث‌العائلية،‌وإنْ‌بدرجاتٍ‌متفاوتة‌من‌حيث‌الكثافة‌والمضمون.‌وقد‌ذكرت‌والدة ‌

 .غاوري‌أنَّ‌غاوري‌سبق‌أن‌أخبرتها‌مباشرةا‌بإنجازاته‌الأكاديمية

دِ ثني‌أحيانَّا،‌وإلى‌حدِ ‌الآن‌ما‌تزال‌قادرةا‌على‌متابعة‌تعلُّم‌اللغة‌"‌‌ كانت‌غاوري‌تح 
 140".‌العربية.‌وقد‌أخبرتني‌من‌قبل‌بأنَّ‌درجتها‌في‌مادة‌اللغة‌العربية‌كانت‌جيِ دة

ت ظهِر‌هذه‌الرواية‌أنَّ‌رمزٰ‌»الدرجة‌الجيِ دة«‌الذي‌نقلته‌غاوري‌من‌البيئة‌الصف ية‌قد‌‌
أد ى‌وظيفةٰ‌مؤشِ رٍ‌على‌النجاح،‌الأمر‌الذي‌عزَّز‌قناعةٰ‌الوالدين‌بأنَّ‌تعلُّم‌اللغة‌العربية‌يسي‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣8
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١٣9
 ( ٢٠٢5أكتوبر   ٢٣ديوَا آيو بورناواتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١4٠
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بصورةٍ‌جيِ دة‌ولا‌ي سبِ ب‌عوائق‌ت ذكٰر.‌وفي‌سياقٍ‌مختلفٍ‌نسبياا،‌أوضحت‌والدة ‌ديتا‌أنَّ‌ديتا‌‌
 :كانت‌تتحدَّث‌أيضاا‌عن‌دروس‌اللغة‌العربية،‌غي‌أنَّ‌مضمون‌حديثها‌كان‌مختلفاا‌

نعم،‌لقد‌تحدَّثت‌عن‌ذلك‌من‌قبل.‌فهي‌أصبحت‌تعرف‌العدَّ‌بًللغة‌العربية،‌لكنَّها‌‌"
بعض‌ صعبةا‌ تجدها‌ ا‌ أنهَّ إلى‌ ذلك‌ يعود‌ وربما‌ العربية،‌ اللغة‌ عن‌ تتحدَّث‌كثياا‌ لا‌

‌141".الشيء
إنَّ‌قلَّةٰ‌حديثِ‌ديتا‌في‌المنزل‌عن‌اللغة‌العربية‌قد‌أصبحت،‌في‌نظر‌والدتها،‌مؤشِ راا‌
ي فهم‌منه‌وجود ‌بعض‌الصعوبًت،‌الأمر‌الذي‌دفعها‌إلى‌تقديم‌الدعم‌التحفيزي‌وتجنُّب‌ممارسة‌‌
عن‌‌ضغوطٍ‌مفرطة‌على‌ابنتها.‌أمَّا‌والدة ‌راديت‌فقد‌ذكرت‌أنَّ‌راديت‌اعتاد‌أيضاا‌التحدُّث‌‌

 :تجاربه‌التعليمية،‌ولكن‌بنبرةٍ‌يغلب‌عليها‌الهدوء‌والاطمئنان

‌142".‌نعم،‌كان‌يتحدَّث‌عن‌ذلك،‌وإلى‌حدِ ‌الآن‌فالأمور‌تسي‌بصورةٍ‌جيِ دة"
‌ذاتها‌مؤشراا‌على‌أنَّ‌اللغة‌العربية‌قد‌أصبحت‌ إنَّ‌بساطةٰ‌استجابةِ‌راديت‌ت  عٰدُّ‌في‌حدِ 
جزءاا‌طبيعياا‌ومألوفاا‌من‌روتينه‌الدراسي،‌من‌دون‌أن‌ترتبط‌لديه‌بإشكالاتٍ‌أو‌صعوبًتٍ‌‌

‌تشكُّل‌‌ت ذكٰر.‌ويؤكِ د‌نمط ‌التواصل‌بين‌الأبناء‌والوالدين‌الذي‌ظهر‌في‌هذه‌الأسر‌الثلاث‌أنَّ‌
المعنّ‌المرتبط‌بًللغة‌العربية‌لا‌يقتصر‌على‌البيئة‌المدرسية‌فحسب،‌بل‌ي عاد‌بناؤه‌بصورةٍ‌مستمرة‌
م‌ وتعبياته  الأبناء‌ ‌ قصص  تصبح‌ حيث‌ الأسري؛‌ المحيط‌ داخل‌ الرمزي‌ التفاعل‌ خلال‌ من‌

‌.تعلُّم‌اللغة‌العربيةومواقف هم‌رموزاا‌يقرأها‌الوالدان‌وي فسِ رانها‌في‌سياق‌تكوين‌تصوُّراتهم‌تجاه‌‌

للغة‌العربية‌كمادة‌دراسية‌وجود‌عملية‌‌‌‌والدي‌الطلاب‌بشكل‌عام،‌يعكس‌تصو ر‌‌
إعادة‌بناء‌للمعنّ،‌من‌رمز‌ديني‌إلى‌أداة‌تعليمية.‌إذ‌ت نظر‌إلى‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌جزءاا‌من‌‌
الكفاءة‌اللغوية‌العالمية‌التي‌تمتلك‌قيمة‌وظيفية،‌سواء‌في‌جانب‌التواصل‌أو‌في‌فرص‌المستقبل‌

فئات‌دون‌قيود‌دينية.‌كما‌يفس ر‌هذا‌التصو ر‌عدم‌التي‌يمكن‌الوصول‌إليها‌من‌قبل‌جميع‌ال
 

 .(٢٠٢5أكتوبر   ٢4ني وايان سرييانتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١4١
 .(٢٠٢5أكتوبر  ٢٣ني مادي ويدنياني )والدة طالب غير مسلم(، مقابلة )غورونتالو،  ١4٢
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ظهور‌أي‌مقاومة‌في‌تقب ل‌تعل م‌اللغة‌العربية،‌إذ‌جرى‌فهمها‌ضمن‌إطار‌محايد‌وشامل‌وموج ه‌
‌.نحو‌المنفعة

 عن تأثير تعلم اللغة العربيةوالدي الطلاب  منظور .3
‌أن‌التصو رات‌تجاه‌‌الطلبة‌غي‌المسلميناستناداا‌إلى‌نتائج‌المقابلات‌مع‌والدي‌‌ ،‌تبين 

أثر‌تعل م‌اللغة‌العربية‌لا‌تقتصر‌على‌الجوانب‌المعرفية‌أو‌مهارات‌اللغة‌فحسب،‌بل‌تشمل‌
أيضاا‌الأبعاد‌الوجدانية‌والاجتماعية‌في‌نمو‌الطفل.‌وبوجه‌عام،‌يرى‌المبحوثون‌أن‌تعل م‌اللغة‌

‌من‌الصعوبة‌في‌الجوانب‌التقنيةالعربية‌يسهم‌إسهاماا‌إيجابياا،‌رغم‌الإقرار‌بوجود‌مستوى‌م ‌.عين 
أن‌أبناءهم‌قادرون‌على‌متابعة‌‌‌والدي‌الطلاب‌من‌جانب‌التطو ر‌الأكاديمي،‌يرى‌‌

‌م رضياا.‌وعلى‌سبيل‌المثال،‌قالت‌والدة‌غاوري ‌:التعل م‌بشكل‌جيد،‌بل‌وي ظهرون‌تحصيلاا
أن‌" قبل‌ أخبرني‌من‌ وقد‌ جيد.‌ بشكل‌ العربية‌ اللغة‌ تعل م‌ متابعة‌ الآن،‌يمكنه‌ حتى‌

‌143."‌درجاته‌في‌اللغة‌العربية‌جيدة‌في‌المدرسة‌
تشي‌هذه‌العبارة‌إلى‌أن‌اللغة‌العربية‌لا‌ت شك ل‌عائقاا‌كبياا‌في‌عملية‌التعل م،‌بل‌يمكن‌

التكي ف‌معها‌رغم‌انحدارهم‌من‌خلفيات‌غي‌مسلمة.‌ومع‌ذلك،‌يعترف‌‌ والدي‌‌للطلاب‌
‌من‌الصعوبة،‌خاصة‌في‌الجوانب‌اللغوية‌والتقنية‌للتعل م.‌وقد‌‌‌الطلاب‌ بوجود‌مستوى‌معين 

أوضحت‌والدة‌ديتا‌أن‌طفلها‌يواجه‌تحديات‌في‌إتقان‌اللغة،‌لكنها‌لا‌تصل‌إلى‌حد ‌إحداث‌
‌:رفض

لقد‌أصبحت‌)ديتا(‌تعرف‌العد ‌بًللغة‌العربية،‌لكنها‌لا‌تتحدث‌بها‌كثياا،‌ربما‌لأنها‌‌"
تجدها‌صعبة‌بعض‌الشيء.‌…‌والكتابة‌أيضاا‌صعبة‌نوعاا‌ما،‌لكن‌النطق‌يمكنها‌‌
،‌ولذلك‌تحتاج‌ ‌أبداا‌عن‌عدم‌حب ها،‌بل‌تقول‌فقط‌إنها‌صعبة‌قليلاا القيام‌به.‌ولم‌ت عبر 

‌144."‌التعل م.‌لكنها‌لم‌تقل‌يوماا:‌لا‌أحب‌اللغة‌العربية‌إلى‌بذل‌جهد‌أكبر‌في

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر   ٢٣ديوَا آيو بورناواتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١4٣
 .(٢٠٢5أكتوبر   ٢4ني وايان سرييانتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١44
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تقني طابع‌ ذات‌ طفلها‌ يواجهها‌ التي‌ الصعوبًت‌ أن‌ أعلاه‌ ديتا‌ والدة‌ عبارة‌ ‌ت ظهر‌
ت‌والدة‌راديت‌عن‌الرأي‌نفسه،‌إذ‌ترى‌أن‌‌ لغوي،‌وليست‌أيديولوجية‌أو‌نفسية.‌وقد‌عبر 
طفلها‌يتقب ل‌تعل م‌اللغة‌العربية‌بشكل‌طبيعي،‌رغم‌إدراكها‌لدرجة‌تعقيدها.‌وأوضحت‌أن‌
طفلها،‌حتى‌الآن،‌يستجيب‌لهذه‌المادة‌»بشكل‌عادي‌وممتع«،‌رغم‌اعتبار‌اللغة‌العربية‌صعبة‌‌

التعل م.‌ومع‌ذلك،‌فإن‌مستوى‌هذه‌الصعوبة‌لا‌يؤثر‌في‌راحة‌الطفل‌أثناء‌التعل م.‌‌‌نسبياا‌في
أثناء‌متابعة‌الدروس‌في‌المدرسة.‌وتشي‌‌ ووفقاا‌لملاحظتها،‌لا‌يزال‌الطفل‌يشعر‌»بًلراحة«‌

رغم‌وجود‌تصو ر‌بصعوبة‌المادة،‌فإن‌الطفل‌يظل‌قادراا‌على‌متابعة‌التعل م‌‌هذه‌النتائج‌إلى‌أنه
‌.دون‌وجود‌ضغط‌أو‌رفض‌ي ذكر

يرى‌‌ إذ‌ السلوك.‌ وتشكيل‌ الوجدانية‌ الجوانب‌ العربية‌في‌ اللغة‌ تعل م‌ أثر‌ يظهر‌ كما‌
والدي‌الطلاب‌وجود‌إسهام‌في‌تنمية‌شخصية‌الطفل،‌مثل‌الانضباط،‌والصبر‌في‌التعل م،‌

ت‌والدة‌راديت‌عن‌ذلك‌بشكل‌صريح‌بقولها‌ ‌:والانفتاح‌على‌التنو ع.‌وقد‌عبر 
‌145."‌يتعل ق‌الأمر‌أكثر‌بًلسلوك.‌أصبح‌طفلي‌أفضل،‌وأكثر‌أدبًا،‌وأكثر‌فهماا‌للتنو ع"

‌المعل م‌ونتائج ‌الملاحظة‌داخل‌الصف.‌فقد‌أوضح‌معل م‌‌ تعز ز‌هذه‌النتائجٰ‌تصريحات 
ي ظهرون‌نشاطاا،‌وبذلٰ‌جهد،‌ومستوى‌عالٍ‌من‌الفضول‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميناللغة‌العربية‌أن‌‌

في‌عملية‌التعل م.‌ولا‌يعكس‌هذا‌الوضع‌مجر د‌المشاركة‌في‌التعل م‌فحسب،‌بل‌يشي‌أيضاا‌إلى‌
وجود‌استعداد‌وجداني‌لدى‌الطلاب‌لتقب ل‌التعل م.‌ويدعم‌ذلك‌تصريح‌غاوري‌التي‌تشعر‌

تلفة‌عن‌زملائها.‌وبذلك،‌فإن‌انخراط‌الطلاب‌بًلراحة‌في‌الصف‌ولا‌تتعر ض‌لأي‌معاملة‌مخ
لا‌يقتصر‌على‌الجانب‌المعرفي‌فقط،‌بل‌تدعمه‌أيضاا‌حالة‌وجدانية‌إيجابية،‌ت شك ل‌أساساا‌‌

‌.فتحة‌وتكيفية‌في‌بيئة‌تعل م‌شاملةلتطو ر‌مواقف‌من
إضافةا‌إلى‌ذلك،‌فإن‌عدم‌وجود‌مخاوف‌دينية‌لدى‌والدي‌الطلاب‌ي عد ‌مؤشراا‌مهماا‌‌
ا‌للهوية‌الدينية‌للطفل.‌وبشكل‌مت سق،‌ على‌أن‌أثر‌تعل م‌اللغة‌العربية‌لا‌ي نظر‌إليه‌بوصفه‌تهديدا
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أظهر‌جميع‌المبحوثين‌غياب‌أي‌قلق‌في‌هذا‌الجانب.‌فلم‌ت بدِ‌والدة‌غاوري‌ووالدة‌ديتا‌أي‌‌
مخاوف‌بشأن‌تعل م‌أطفالهما‌للغة‌العربية،‌مما‌يدل‌على‌مستوى‌من‌القبول‌المستقر‌دون‌مقاومة.‌‌

‌:وقد‌تعز ز‌ذلك‌بتصريح‌والدة‌راديت‌التي‌أك دت‌بشكل‌صريح
المعبد‌" في‌ الهندوسية‌ بًلديانة‌ خاصاا‌ تعل ماا‌ أسبوع‌ هناك‌كل‌ لأن‌ قلِقة،‌ لست ‌ لا،‌

‌146"‌.)بورا(،‌وأنَّ‌أيضاا‌كوالدة‌أحرص‌دائماا‌على‌توعية‌طفلي‌بًلتنو ع‌الديني
الإطار‌‌ ضمن‌ متوازن‌ بشكل‌ ي وضٰع‌ العربية‌ اللغة‌ تعل م‌ أن‌ إلى‌ النتائج‌ هذه‌ تشي‌
التعليمي،‌دون‌أن‌ي عيق‌أو‌يهد د‌الهوية‌الدينية‌للطفل،‌بل‌يسي‌جنباا‌إلى‌جنب‌مع‌تعزيز‌قيم‌‌

تجاه‌‌‌‌والدي‌الطلاب‌‌‌منظور‌التنو ع‌التي‌غ رست‌في‌البيئة‌الأسرية.‌وبشكل‌عام،‌يمكن‌تصنيف‌‌
(‌أثر‌أكاديمي‌ذو‌طابع‌تكي في‌لا‌1أثر‌تعل م‌اللغة‌العربية‌في‌ثلاثة‌جوانب‌رئيسة،‌وهي:‌)

ا‌أكبر‌في‌عملية‌التعل م،‌)-(‌أثر‌تقني2ي شك ل‌عائقاا،‌) (‌أثر‌وجداني‌‌3لغوي‌يتطل ب‌جهدا
تعل م‌‌‌واجتماعي‌يميل‌إلى‌الإيجابية‌في‌تشكيل‌السلوك‌وتعزيز‌تقب ل‌التنو ع.‌وبذلك،‌لا‌ي فهم

العربية‌بوصفه‌مجرد‌نقلٍ‌للمعرفة،‌بل‌كجزء‌من‌عملية‌تكوين‌تجربة‌تعل م‌شاملة‌لدى‌ اللغة‌
 .الطلبة‌غي‌المسلمين

 مشاركة ودعم والدي الطلاب في تعلّم اللغة العربية .4
في‌تعل م‌اللغة‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميناستناداا‌إلى‌نتائج‌المقابلات،‌ت ظهر‌مشاركة‌والدي‌‌

العربية‌نمطاا‌خاصاا،‌يتمث ل‌في‌محدوديتها‌على‌الجانب‌الأكاديمي،‌مع‌بقائها‌قوية‌في‌الجانبين‌‌
التحفيزي‌والتيسيي.‌وتعود‌هذه‌المحدودية‌أساساا‌إلى‌خلفية‌والدي‌الطلاب‌الذين‌لا‌يمتلكون‌‌

ديمي‌مباشر‌لأبنائهم‌في‌‌كفاءة‌في‌اللغة‌العربية،‌مما‌يجعلهم‌غي‌قادرين‌على‌تقديم‌دعم‌أكا
المنزل.‌وقد‌اعترفت‌والدة‌ديتا،‌على‌سبيل‌المثال،‌بصراحة‌بهذه‌المحدودية‌في‌مساعدتها‌في‌

‌واجبات‌اللغة‌العربية،‌بل‌وقد‌تواصلت‌بشأن‌ذلك‌مع‌المعل م،‌حيث‌قالت:‌

 
 .(٢٠٢5أكتوبر  ٢٣ني مادي ويدنياني )والدة طالب غير مسلم(، مقابلة )غورونتالو،  ١46



84 
 

أعتذر‌يا‌‌’أم ا‌عن‌المساعدة،‌فأحيانَّا‌أجد‌صعوبة‌أنَّ‌نفسي،‌وقد‌قلت ‌للمعلمة:‌‌"
‌147."‌’معلمة،‌يبدو‌أنني‌لا‌أستطيع‌مساعدة‌ديتا‌في‌اللغة‌العربية

ت‌والدة‌غاوري‌عن‌أمرٍ‌مماثل،‌إذ‌أوضحت‌أنها‌لا‌تستطيع‌تقديم‌مساعدة‌ وقد‌عبر 
تقنية‌في‌تعل م‌اللغة‌العربية‌بسبب‌محدودية‌فهمها.‌وبي نت‌أن‌معظم‌المهام‌أو‌الواجبات‌المنزلية‌‌
مواجهة‌‌ وعند‌ للغاية.‌ محدوداا‌ المنزل‌ في‌ المرافقة‌ دور‌ يجعل‌ مما‌ المدرسة،‌ في‌ الطفل‌ ي نجزها‌

ييمات‌مثل‌الاختبارات،‌تقتصر‌مساعدتها‌على‌المواد‌العامة،‌بينما‌يعتمد‌الطفل‌في‌اللغة‌التق
ا‌إلى‌الإرشادات‌التي‌يقد مها‌المعل م ‌.العربية‌بشكل‌أكبر‌على‌التعل م‌الذاتي‌مستندا

لا،‌لأنني‌أيضاا‌لا‌أفهمها‌جيداا…‌أما‌الواجبات‌أو‌المهام‌المنزلية‌فهو‌ينجزها‌في‌‌ "
المدرسة‌بنفسه…‌وعند‌الاختبارات‌في‌اللغة‌العربية،‌فعادةا‌ما‌تكون‌وفق‌الإرشادات‌

‌148"‌.التي‌يعطيها‌المعل م،‌لذلك‌أحيانَّا‌يدرس‌بمفرده
مباشرةا‌من‌خلال‌تصريحات‌‌‌والدي‌الطلاب‌تم ‌تأكيد‌هذا‌الاعتراف‌الصريح‌من‌قِبل‌‌

الطلاب‌في‌مقابلات‌منفصلة.‌فقد‌أدركوا‌أن‌آبًءهم‌لا‌يمتلكون‌القدرة‌اللغوية‌لمساعدتهم‌في‌
‌:إنجاز‌مهام‌اللغة‌العربية‌في‌المنزل.‌وعلى‌سبيل‌المثال،‌صر حت‌غاوري‌بشكل‌مباشر

‌149"‌.)لا‌يساعدني‌والداي(،‌لأنهما‌لا‌يعرفان‌اللغة‌العربية‌إطلاقاا‌،لا "
وأقر ت‌نيلو‌بحالة‌مماثلة،‌إذ‌شعرت‌بأن‌كثافة‌دراستها‌في‌المنزل‌منخفضة‌لغياب‌من‌

‌:يوج هها.‌وقالت‌نيلو
‌150."نَّدراا‌)ما‌أدرس‌في‌المنزل(،‌لأنه‌لا‌يوجد‌من‌يعل مني "

في‌المنزل‌تدفع‌في‌النهاية‌إلى‌‌‌والدي‌الطلابإن‌محدودية‌المرافقة‌الأكاديمية‌من‌قِبل‌‌
تنمية‌الاستقلالية‌في‌التعل م‌لدى‌الطلاب،‌وإن‌كان‌ذلك‌في‌ظروف‌غي‌مثالية‌تماماا.‌وفي‌مثل‌‌
هذه‌الحالة،‌يسعى‌الطلاب‌إلى‌إيجاد‌بدائل‌للتوجيه‌من‌خلال‌الاستفادة‌من‌التكنولوجيا.‌‌
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 ( ٢٠٢5أكتوبر   ٢٣ديوَا آيو بورناواتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١48
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني مادي أيومي غاوري )طالبة غير مسلمة في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١49
 .(٢٠٢5أكتوبر  ٠9نيلو ليديا )طالبة غير مسلمة في الصف السادس(، مقابلة )غورونتالو،  ١5٠
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وكشكل‌من‌أشكال‌التكي ف‌مع‌ضعف‌الدعم‌المباشر،‌يستخدمون‌بشكل‌مستقل‌منصات‌‌
 Duolingo على‌سبيل‌المثال،‌تعتمد‌راتي‌على‌تطبيقرقمية‌مختلفة‌بوصفها‌»معل ماا‌افتراضياا«.‌‌

للمساعدة‌في‌عملية‌تعلمها‌في‌المنزل.‌وعند‌سؤالها‌عما‌إذا‌كانت‌تتلقى‌مساعدة‌من‌والديها‌
‌:أو‌تتعلم‌بمفردها،‌أجابت‌بصراحة‌بأنها‌تتعلم‌وحدها‌وتشعر‌بنوع‌من‌الفراغ.‌حيث‌قالت

‌ بًستخدام"‌ أتعلم‌ عادةا‌ فراغ...‌ كأنه‌ أشعر‌ ‌، بمفردي‌ أتعلم‌ المنزل‌  في‌
‌ 151."‌(Duolingo)دولينغو

اللجوء‌ إلى‌ دفعته‌ والديه‌ مساعدة‌ محدودية‌ بأن‌ بصراحة‌ راديت‌ اعترف‌ وبًلمثل،‌
الذكاء‌الاصطناعي،‌لمساعدته‌في‌‌ القائمة‌على‌ التقنيات‌ التكنولوجيا،‌ولا‌سيما‌ لاستخدام‌

‌:إنجاز‌الواجبات‌المدرسية.‌حيث‌قال
هو‌"‌‌ أعرفه‌ ما‌ لكن‌كل‌ أدرس،‌ المنزل‌ وفي‌ والداي(،‌ ساعدني‌ )أن‌ أبداا‌ لم‌يحدث‌

‌ChatGPT ‌".152استخدام
يشي‌الاستخدام‌المرتفع‌للتكنولوجيا‌والذكاء‌الاصطناعي‌في‌المنزل‌إلى‌أن‌الطلاب‌
يسعون‌إلى‌بناء‌أساليب‌تعل م‌ذاتي‌كنوع‌من‌التكي ف‌مع‌القيود‌الموجودة.‌وعلى‌الرغم‌من‌أن‌
التكنولوجيا‌يمكن‌أن‌تساعد‌من‌الناحية‌المعرفية،‌خاصة‌في‌فهم‌وترجمة‌المواد،‌فإن‌تعبي‌راتي‌‌

ش دور‌‌عن‌ أن‌ يؤكد‌ وهذا‌ بعد.‌ ‌ ي لبَّ لم‌ عاطفي‌ جانب‌ وجود‌ على‌ يدل‌ »بًلفراغ«‌ عور‌
التكنولوجيا،‌مهما‌بلغ‌من‌كفاءة،‌لا‌يمكن‌أن‌يحل‌محل‌الحضور‌والدعم‌العاطفي‌المباشر‌من‌‌

‌.الوالدين
لمحدوديتهم‌في‌مساعدة‌الجانب‌الأكاديمي،‌فإنهم‌‌‌والدي‌الطلاب‌على‌الرغم‌من‌إدراك‌‌

يواصلون‌محاولة‌تقديم‌الدعم‌لضمان‌استمرار‌عملية‌تعل م‌أبنائهم.‌ولم‌يعد‌هذا‌الدعم‌يترك ز‌
على‌المساعدة‌الأكاديمية‌المباشرة،‌بل‌تحو ل‌إلى‌أشكال‌أخرى‌مثل‌الدعم‌التحفيزي‌وتوفي‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4ني كيتو آيو راتي ويديانتاري )طالبة غير مسلمة في الصف الرابع(، مقابلة )غورونتالو،  ١5١
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ١4إي غوستي راديتياّ برادانا )طالب غير مسلم في الصف الخامس(، مقابلة )غورونتالو،  ١5٢
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بيئة‌ووسائل‌التعل م.‌فعلى‌سبيل‌المثال،‌ت ظهر‌والدة‌غاوري‌مشاركتها‌من‌خلال‌الحرص‌على‌
‌:تلبية‌احتياجات‌تعل م‌طفلها‌وفقاا‌لتوجيهات‌المدرسة،‌حيث‌قالت

‌إذا‌كانت‌هناك‌معلومات‌ " أنَّ‌أ كي ف‌نفسي‌مع‌ما‌هو‌مطلوب‌في‌المدرسة،‌مثلاا
لشراء‌كتاب‌أو‌غيه،‌فأنَّ‌دائماا‌أدعم‌جداا‌من‌خلال‌توفي‌احتياجات‌تعل م‌غاوري‌‌

‌153."‌في‌المدرسة
لطفلها‌ التحفيز‌ تقديم‌ على‌ حرصت‌ حيث‌ مماثل،‌ بإجراء‌ ديتا‌ والدة‌ قامت‌ وقد‌
بأسلوب‌غي‌ضاغط.‌فهي‌تدرك‌أن‌عملية‌التعل م‌تحتاج‌إلى‌وقت‌ومراحل،‌ولذلك‌تركز‌أكثر‌‌
على‌تقديم‌التشجيع‌بدلاا‌من‌الضغط.‌إضافةا‌إلى‌ذلك،‌تواصل‌تقديم‌الدعم‌التيسيي‌من‌

الخاصة‌بطفلها،‌بما‌في‌ذلك‌توفي‌الكتب‌والوسائل‌اللازمة‌لتعل م‌‌‌خلال‌تلبية‌احتياجات‌التعل م
العربية توفي‌‌‌‌.اللغة‌ المشاركة‌من‌خلال‌ راديت‌مستوى‌من‌ والدة‌ ت ظهر‌ نفسه،‌ الوقت‌ وفي‌

‌:أدوات‌مساعدة‌للتعل م،‌إلى‌جانب‌تقديم‌التقدير‌لإنجازات‌طفلها.‌وقد‌قالت
أنَّ‌دائماا‌أ وف ر‌أدوات‌مساعدة‌للتعل م،‌وأحرص‌على‌تقديم‌المديح‌عندما‌ينجح…‌ "

‌154."‌كما‌أ ذك ر‌طفلي‌دائماا‌بأن‌تعل م‌اللغة‌العربية‌مفيد‌أيضاا‌لمستقبله
أيضاا‌من‌خلال‌التوقعات‌‌‌والدي‌الطلاب‌إلى‌جانب‌الدعم‌المباشر،‌تتجلى‌مشاركة‌‌

يتم‌‌ بأن‌ اقتراحاا‌ ديتا‌ والدة‌ قد مت‌ المثال،‌ سبيل‌ فعلى‌ التعل م.‌ بعملية‌ المتعلقة‌ والملاحظات‌
الطلبة‌تكييف‌عملية‌التعل م،‌خصوصاا‌في‌جانب‌كتابة‌الحروف‌العربية،‌بما‌يتناسب‌مع‌قدرات‌‌

ت‌عن‌ذلك‌بقولهاغي‌المسلمين ‌:.‌وقد‌عبر 
الكتابة،‌أما‌" المسلمين‌ربما‌يمكن‌تخفيفه‌أكثر…‌فأصعب‌شيء‌هو‌ لغي‌ بًلنسبة‌

القراءة‌فهي‌بًلحروف‌اللاتينية،‌لذا‌ما‌زالت‌ممكنة.‌لكن‌الكتابة‌هي‌بًلفعل‌الجزء‌
‌155."الأصعب

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر   ٢٣ديوَا آيو بورناواتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١5٣
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 .(٢٠٢5أكتوبر   ٢4ني وايان سرييانتي )والدة طالبة غير مسلمة(، مقابلة )غورونتالو،  ١55
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من‌جهة‌أخرى،‌أكدت‌والدة‌راديت‌على‌أهمية‌الحفاظ‌على‌دافعية‌الطلاب‌أثناء‌‌
‌:‌عملية‌التعل م.‌فهي‌تأمل‌أن‌يتمك ن‌طفلها‌من‌فهم‌اللغة‌العربية‌وأن‌يظل‌متحمساا‌لمتابعتها

أملي‌أن‌يتمكن‌طفلي‌من‌فهم‌واستيعاب‌اللغة‌العربية…‌وأن‌يظل‌متحمساا‌لتعل م‌‌"‌‌
‌156"‌.اللغة‌العربية،‌مع‌تحفيز‌الأطفال‌غي‌المسلمين

ينعكس‌حماس‌ودعم‌‌ أيضاا‌من‌‌‌الوالديلا‌ يتعزز‌ التيسيي‌في‌تصريحاتهم‌فقط،‌بل‌
يدعمون‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينخلال‌ما‌ذكره‌معلم‌المادة.‌فقد‌أوضح‌المعلم‌أن‌أولياء‌أمور‌‌

بشكل‌كبي‌تعلم‌أبنائهم‌للغة‌العربية،‌بل‌ويكونون‌أول‌من‌يتواصل‌معه‌عند‌وجود‌عملية‌‌
‌:توفي‌الكتب
فعندما‌الوالديمن‌نَّحية‌‌"‌‌ العربية.‌ للغة‌ أبنائهم‌ تعلم‌ بشكل‌كبي‌ يدعمون‌ فهم‌ ‌،

يكون‌هناك‌توفي‌للكتب،‌يكونون‌أول‌من‌يتواصل‌معي‌لطلب‌كتب‌اللغة‌العربية...‌لديهم‌‌
‌.157."‌حماس‌كبي‌لتوفي‌احتياجات‌التعلم‌لأبنائهم

‌الطلبة‌غي‌المسلمينوالدي‌‌استناداا‌إلى‌مجمل‌هذه‌النتائج،‌يرى‌الباحث‌أن‌مشاركة‌‌
في‌تعل م‌اللغة‌العربية‌لم‌تختفِ‌بشكل‌كامل،‌بل‌تحو لت‌في‌شكلها.‌فعندما‌لا‌تسمح‌محدودية‌‌
القدرة‌الأكاديمية‌لهم‌بًلمشاركة‌المباشرة،‌يظل ‌حضورهم‌قائماا‌من‌خلال‌الدعم‌غي‌المباشر،‌‌

لظروف‌‌مثل‌توفي‌الوسائل‌التعليمية‌وتعزيز‌الدافعية‌لدى‌الأبناء.‌ومن‌جهة‌أخرى،‌تدفع‌هذه‌ا
الطلاب‌إلى‌تطوير‌استقلاليتهم‌في‌التعل م‌بطرقهم‌الخاصة،‌بما‌في‌ذلك‌استخدام‌التكنولوجيا‌‌
‌ ‌للتعل م.‌ومع‌ذلك،‌يرى‌الباحث‌أن‌استخدام‌هذه‌التكنولوجيا‌لم‌يلبِ  بوصفها‌مصدراا‌بديلاا

العاطفي.‌وبناءا‌عليه،‌‌ا حتياجات‌الطلاب‌بشكل‌كامل،‌إذ‌لا‌يزال‌يترك‌فراغاا‌في‌الجانب‌
تتشك ل‌تجربة‌التعل م‌لدى‌الطلاب‌في‌المنزل‌من‌مزيج‌بين‌القيود‌الموجودة،‌والمبادرة‌الذاتية‌في‌‌

‌.التعل م،‌والدعم‌الوالدي‌الذي‌يتجلى‌في‌صورة‌بديلة
‌

 
 .(٢٠٢5أكتوبر  ٢٣ني مادي ويدنياني )والدة طالب غير مسلم(، مقابلة )غورونتالو،  ١56
 (٢٠٢5أكتوبر  ١6عبيد الرحمن علي )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١5٧
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الآثار المترتبة على منظور الطلبة غير المسلمين ووالديهم في تطوير تعلم اللغة المبحث الثالث:  
 العربية في مدرسة المختبرية الابتدائية بجامعة الحكومية غورونتالو

وبناءا‌على‌نتائج‌تحليل‌البيانَّت،‌يتبين‌أن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌
تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية‌له‌آثار‌في‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌

التعليمية‌داخل‌الصف،‌بل‌تمتد‌إلى‌ .الحكومية‌غورونتالو العملية‌ ولا‌تقتصر‌هذه‌الآثار‌على‌
ووسائله‌‌ التعليم‌ استراتيجيات‌ بتطوير‌ وتمر‌ شاملة،‌ تعليمية‌ بيئة‌ إيجاد‌ من‌ تبدأ‌ أوسع،‌ جوانب‌
المدرسة،‌وكفايات‌‌ الدراسي،‌وسياسات‌ المنهج‌ تعزيز‌ إلى‌ ‌ وابتكاراا،‌وصولاا تكيفاا‌ أكثر‌ لتصبح‌

انب‌رئيسة،‌وهي:‌‌رض‌الباحث‌في‌هذا‌المبحث‌هذه‌الآثار‌من‌خلال‌أربعة‌جو‌المعلم.‌ولذلك،‌يع
بيئة‌تعليمية‌شاملة،‌)1) (‌تطوير‌وسائل‌‌3(‌تطوير‌استراتيجيات‌تعليمية‌تكيفية،‌)2(‌تطوير‌

‌.(‌تطوير‌المنهج‌الدراسي،‌وسياسات‌المدرسة،‌وكفايات‌المعلم‌4تعليمية‌مبتكرة،‌و)

 الآثار المترتبة على تطوير بيئة تعليم اللغة العربية الشاملة  -أ

أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية‌
.‌وقد‌أفاد‌المعلمون‌بأن‌تقب ل‌الطلبة‌غي‌ يسهم‌إسهاماا‌مباشراا‌في‌إيجاد‌بيئة‌تعليمية‌أكثر‌شمولاا

هم‌أيضاا‌في‌‌المسلمين‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌لا‌يقتصر‌أثره‌على‌تيسي‌التفاعل‌داخل‌الصف،‌بل‌يس‌
‌‌ كِ ن‌المعلم‌من‌التركيز‌بصورة‌أكبر‌على‌إدارة‌العملية‌التعليمية‌بدلاا تهيئة‌مناخ‌تعليمي‌ملائم،‌مما‌يم 

 من‌الانشغال‌بمواجهة‌الرفض‌أو‌معالجة‌العوائق‌النفسية.
وأشار‌معلم‌اللغة‌العربية‌إلى‌أن‌من‌أبرز‌العوامل‌التي‌أسهمت‌في‌فاعلية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

 :وقالالرغبة‌العالية‌لدى‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌في‌الاندماج‌مع‌زملائهم.‌
ويعود‌ذلك‌ببساطة‌إلى‌أنهم‌لديهم‌رغبة‌في‌الاندماج‌مع‌زملائهم‌ولا‌يميلون‌إلى‌الانغلاق‌‌"

على‌أنفسهم.‌كما‌أن‌زملاءهم‌ي بدون‌استعداداا‌وسروراا‌للقيام‌بدور‌الأقران‌المعلِ مين‌فيما‌‌
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لم‌‌ أمراا‌ واجهوا‌ زملائهم‌كلما‌ على‌ الأسئلة‌ طرح‌ في‌ نشطين‌ ويظل ون‌كذلك‌ بينهم.‌
‌158"‌.يفهموه

‌هذا‌التصريح‌أن‌منظور‌الطلبة‌الإيجابي‌قد‌أسهم‌في‌تكوين‌بيئة‌تعليمية‌قائمة‌على‌ ي بين 
التعاون.‌ولم‌يعد‌المعلم‌المصدر‌الوحيد‌للتعلُّم،‌بل‌تطو رت‌التفاعلات‌بين‌الطلبة‌إلى‌عملية‌دعمٍ‌‌

‌على‌سي‌العملية‌التعليمية،‌إذ‌‌ .متبادل‌من‌خلال‌التعلُّم‌بًلأقران وقد‌انعكس‌هذا‌الوضع‌إيجابًا
أصبح‌بإمكان‌المعلم‌توظيف‌التفاعل‌بين‌الطلبة‌بوصفه‌جزءاا‌من‌استراتيجيات‌التعليم،‌ولا‌سيما‌‌

‌.عند‌مواجهة‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌صعوبًت‌في‌فهم‌موضوعات‌اللغة‌العربية
كما‌أوضح‌معلم‌اللغة‌العربية‌أن‌ارتفاع‌مستوى‌التسامح‌السائد‌في‌البيئة‌المدرسية‌ي عد ‌‌
أحد‌الأسباب‌التي‌تجعل‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌يشعرون‌بًلارتياح‌عند‌متابعة‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌‌

ح‌تجاه‌جميع‌‌ووفقاا‌له،‌فإن‌هذا‌الشعور‌بًلارتياح‌يتأثر‌بًلثقافة‌المدرسية‌التي‌تقوم‌على‌الانفتا‌
الطلبة‌دون‌تمييز‌على‌أساس‌الانتماء‌الديني.‌وقد‌تعزَّزت‌هذه‌النتيجة‌بما‌أوضحه‌مدير‌المدرسة،‌‌

 :إذ‌أكد‌أن‌الثقافة‌الشاملة‌ت عد ‌سمةا‌أصيلةا‌للمدرسة‌منذ‌تأسيسها.‌وقال
منذ‌تأسيس‌المدرسة،‌اعتمدنَّ‌نهج‌التعليم‌الشامل...‌ولم‌يكن‌الحق‌في‌الحصول‌على‌"

 159"‌.التعليم‌مقتصراا‌على‌الطلبة‌المسلمين،‌بل‌أ تيح‌بصورة‌شاملة‌لجميع‌الطلبة
وت ظهر‌خبرات‌معلم‌اللغة‌العربية‌ومدير‌المدرسة‌أن‌منظور‌الطلبة‌ووالديهم‌الإيجابي‌يترك‌‌
‌لتعليم‌اللغة‌العربية.‌فقد‌حظي‌المعلم‌بدعم‌اجتماعي‌نَّبع‌‌ آثاراا‌واضحة‌في‌تطوير‌بيئة‌أكثر‌شمولاا

الصف،‌في‌حين إدارة‌ فاعلية‌ زيادة‌ أسهم‌في‌ مما‌ الطلبة،‌ بين‌ المتناغمة‌ العلاقات‌ حظيت‌‌‌من‌
‌.المدرسة‌بتعزيزٍ‌لثقافتها‌الشاملة‌التي‌شك لت‌هويتها‌المؤسسية‌منذ‌نشأتها‌

وبناءا‌على‌مجمل‌نتائج‌الدراسة،‌يتضح‌أن‌الأثر‌الرئيس‌ل منظور‌الطلبة‌ووالديهم‌الإيجابي‌
لا‌يقتصر‌على‌تعزيز‌شعور‌الطلبة‌بًلارتياح‌أثناء‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وإنما‌يمتد‌إلى‌تكوين‌بيئة‌‌

ة‌العربية‌في‌‌تعليمية‌داعمة‌لممارسات‌التعليم‌الشامل.‌ومن‌ثم،‌ينبغي‌أن‌يتجه‌تطوير‌تعليم‌اللغ
 

 (٢٠٢5أكتوبر  ١6عبيد الرحمن علي )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١58
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ٢٠مقابلة )غورونتالو،  محمد سهمان رحمن، )مدير مدرسة( ١59
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الطلبة،‌وترسيخ‌قيم‌‌ التفاعلات‌الإيجابية‌بين‌ التعاونية،‌وتنمية‌ الثقافة‌ العامة‌إلى‌تعزيز‌ المدارس‌
التسامح‌بوصفها‌جزءاا‌لا‌يتجزأ‌من‌العملية‌التعليمية.‌ومن‌شأن‌هذه‌البيئة‌التعليمية‌أن‌ت شك ل‌

العربية،‌ووسائله،‌وسياساته،‌بما‌يج اللغة‌ ‌في‌أساساا‌لتطوير‌استراتيجيات‌تعليم‌ علها‌أكثر‌شمولاا
 .المستقبل

 الآثار المترتبة على تطوير استراتيجيات تعليمية أكثر تكيفًا -ب
إن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية‌يترتب‌عليه‌آثارٌ‌‌
يعد‌ الطلبة‌واحتياجاتهم.‌فلم‌ تعليمية‌أكثر‌تكيفاا‌مع‌خصائص‌ مهمة‌في‌تطوير‌استراتيجيات‌

لى‌مواءمة‌المعلم‌يواجه‌تحدي‌بناء‌تقب ل‌الطلبة‌لتعليم‌اللغة‌العربية،‌بل‌أصبح‌يرك ز‌بصورة‌أكبر‌ع
استراتيجيات‌التعليم‌بما‌يتناسب‌مع‌خصائصهم‌واحتياجاتهم‌التعليمية.‌وبذلك،‌انتقل‌اهتمام‌

‌.‌المعلم‌من‌معالجة‌مظاهر‌المقاومة‌إلى‌الارتقاء‌بجودة‌العملية‌التعليمية
مع‌‌ التعليمية‌ العملية‌ مواءمة‌ يؤكد‌ضرورة‌ الذي‌ المدرسة‌ توج ه‌ مع‌ الآثار‌ هذه‌ وتتوافق‌
خصائص‌الطلبة‌واحتياجاتهم.‌وأوضح‌مدير‌المدرسة‌أن‌المدرسة‌تعمل‌حالياا‌على‌تطوير‌نظام‌‌

المتنقلة واللغة‌(Moving Class)‌‌ الصفوف‌ الإنجليزية‌ واللغة‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ يدمج‌ الذي‌ ‌،
س د‌هذه‌السياسة‌التزام‌المدرسة‌بتطوير‌تعليم‌أكثر‌تكيفاا‌‌ الغورونتالية‌في‌وحدة‌تعليمية‌واحدة.‌وتج 

‌.مع‌خصائص‌الطلبة،‌وأكثر‌ارتباطاا‌بسياقهم‌التعليمي،‌وأكثر‌استجابةا‌لاحتياجاتهم
الطلبة‌غي‌المسلمين‌سه ل‌عليه‌تطبيق‌ انفتاح‌ العربية‌بأن‌ اللغة‌ الواقع،‌شعر‌معلم‌ وفي‌
استراتيجيات‌تعليمية‌متنوعة.‌كما‌أوضح‌أن‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌لا‌ينغلقون‌على‌أنفسهم،‌بل‌‌

.‌وقال  :يحرصون‌على‌التعل م‌مع‌زملائهم،‌مما‌جعل‌العملية‌التعليمية‌أكثر‌تعاونَّا
إنهم‌يحرصون‌على‌الاندماج‌مع‌زملائهم‌ولا‌يميلون‌إلى‌الانغلاق‌على‌أنفسهم.‌كما‌أن‌‌"

زملاءهم‌يشعرون‌بًلسعادة‌في‌التعل م‌بًلأقران....‌وبعد‌أن‌يسألوا‌زملاءهم،‌أضيف‌أنَّ‌‌
 160"‌.ما‌يلزم‌أو‌أ كمل‌شرح‌الأجزاء‌من‌الدرس‌التي‌لم‌يفهموها‌بعد
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وقد‌أتاح‌هذا‌الوضع‌للمعلم‌الاستفادة‌من‌التعل م‌بًلأقران‌بوصفه‌جزءاا‌من‌استراتيجيات‌
التعليم.‌فقد‌ساعد‌التفاعل‌بين‌الطلبة‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌على‌تكوين‌فهمٍ‌أولي‌للمادة‌قبل‌أن‌‌

 .يقد م‌المعلم‌توضيحاته‌وتعزيزاته،‌مما‌جعل‌العملية‌التعليمية‌أكثر‌فاعلية‌ومشاركة
وإلى‌جانب‌الاستفادة‌من‌التعل م‌بًلأقران،‌أجرى‌المعلم‌أيضاا‌عدداا‌من‌التعديلات‌على‌‌
استراتيجيات‌التعليم‌بما‌يتناسب‌مع‌ظروف‌التعلم‌داخل‌الصف.‌وأوضح‌أن‌استخدام‌الكتابة‌‌
‌‌الصوتية‌،‌والألعاب‌اللغوية،‌والأنشطة‌التعليمية‌التفاعلية‌قد‌أ درج‌في‌الخطة‌التعليمية،‌إلا‌أن‌

 :وكما‌قال .تطبيقها‌ظل ‌مرتبطاا‌بًحتياجات‌الطلبة
لكن‌الواقع‌في‌الميدان‌كثياا‌ما‌يدفعنا‌إلى‌البحث‌عن‌ألعاب‌تعليمية‌أو‌استراتيجيات‌"‌‌

ط‌له،‌من‌أجل‌مساعدة‌الطلبة‌على‌الفهم،‌ولا‌سيما‌الطلبة‌غي‌ بديلة‌خارج‌ما‌خ ط ِ
 161".المسلمين

وت ظهر‌هذه‌النتائج‌أن‌منظور‌الطلبة‌الإيجابي‌لا‌ي لغي‌الحاجة‌إلى‌استراتيجيات‌تعليمية‌‌
كما‌‌ .تكيفية،‌بل‌يتيح‌للمعلم‌فرصة‌أكبر‌للتركيز‌على‌تطوير‌تعليم‌يتناسب‌مع‌خصائص‌الطلبة

يمنح‌المعلم‌مساحة‌أوسع‌لتنويع‌استراتيجيات‌التعليم‌دون‌أن‌ينشغل‌بقضية‌تقب ل‌الطلبة‌لتعليم‌
 .اللغة‌العربية

وبناءا‌على‌نتائج‌الدراسة،‌فإن‌الأثر‌المترتب‌على‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌‌
الإيجابي‌يتمثل‌في‌توفي‌مساحة‌للمعلم‌لتطوير‌استراتيجيات‌تعليمية‌تكيفية.‌فلم‌تعد‌استراتيجيات‌‌

م‌من‌خلال‌التعليم‌تركز‌على‌بناء‌تقب ل‌اللغة‌العربية،‌وإنما‌أصبحت‌تتجه‌إلى‌تحسين‌عملية‌التعل‌
والألعاب‌ الصوتي،‌ النقل‌ واستخدام‌ بًلأقران،‌ التعل م‌ من‌ والاستفادة‌ التدريس،‌ طرائق‌ تكييف‌

الطلبة تتناسب‌مع‌خصائص‌ التي‌ ي عد‌منظور‌‌ .التعليمية،‌وغيها‌من‌الاستراتيجيات‌ وبذلك،‌
رة‌أكثر‌فاعلية‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌ركيزة‌مهمة‌لتطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بصو‌

‌في‌المدارس‌العامة  .وشمولاا
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 الآثار المترتبة على تطوير وسائل تعليمية مبتكرة  -ج
إن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌الإيجابي‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية‌يترتب‌عليه‌آثار‌في‌تطوير‌
‌معلم‌اللغة‌العربية‌بأن‌انفتاح‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌وحماسهم‌‌ وسائل‌تعليمية‌أكثر‌ابتكاراا.‌وقد‌أقر 

ال‌رفض‌الطلبة‌جعلاه‌أكثر‌ثقة‌في‌تطوير‌وسائل‌تعليمية‌متنوعة،‌دون‌أن‌يشعر‌بًلقلق‌من‌احتم
لها.‌وقد‌أتاح‌هذا‌الوضع‌للمعلم‌مساحة‌أوسع‌لتجربة‌وسائل‌تعليمية‌مختلفة‌واختيار‌ما‌يتناسب‌‌

 .مع‌أهداف‌التعليم
وأوضح‌معلم‌اللغة‌العربية‌أن‌الاستجابة‌الإيجابية‌من‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌شجعته‌على‌

،‌والألعاب‌التعليمية،‌‌(PowerPoint)   الاستفادة‌من‌وسائل‌تعليمية‌متنوعة،‌مثل‌العروض‌التقديمية
 :وقال  (LKPD)‌ومقاطع‌الفيديو‌التعليمية،‌وأوراق‌عمل‌الطلبة

إن‌الموقف‌الإيجابي‌لدى‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌جعلني،‌بوصفي‌معلماا‌لمادة‌اللغة‌العربية،‌‌"
أشعر‌بقدر‌أكبر‌من‌الحرية‌في‌إعداد‌وسائل‌تعليمية‌متنوعة‌وتصميمها،‌مثل‌العروض‌

والألعاب‌التعليمية....‌وهم‌ي بدون‌سعادةا‌وحماساا‌كبيين‌تجاه‌وسائل‌‌ ‌‌(PPT) التقديمية
 162"‌.التعليم‌التي‌ن عد ها....‌ولم‌أشعر‌إطلاقاا‌بوجود‌خوف‌أو‌تردد‌لدى‌الطلبة

وي ظهر‌هذا‌التصريح‌أن‌منظور‌الطلبة‌الإيجابي‌منح‌المعلم‌ثقة‌أكبر‌للاستمرار‌في‌الابتكار‌‌
ا‌بًلخشية‌من‌أن‌يرفض‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌الوسائل‌ وتطوير‌وسائل‌التعليم.‌فلم‌يعد‌المعلم‌مقيَّدا

التعليم‌‌‌التعليمية‌المستخدمة‌أو‌يعد وها‌غي‌مناسبة‌لهم.‌وعلى‌العكس‌من‌ذلك،‌أصبحت‌وسائل
 .وسيلةا‌لزيادة‌مشاركة‌الطلبة،‌وتهيئة‌تجربة‌تعلم‌أكثر‌جاذبية‌ومتعة

كما‌أبدى‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌حماساا‌تجاه‌التعلم‌القائم‌على‌التكنولوجيا،‌مثل‌مقاطع‌
الفيديو،‌والوسائل‌البصرية،‌والألعاب‌التعليمية.‌وإضافة‌إلى‌ذلك،‌يعتمد‌بعضهم‌على‌الذكاء‌

 .بوصفه‌وسيلةا‌تعليمية‌بديلة‌عندما‌يواجهون‌صعوبة‌في‌فهم‌مادة‌اللغة‌العربية (AI) الاصطناعي
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وإلى‌جانب‌الدعم‌الذي‌وفرته‌الاستجابة‌الإيجابية‌من‌الطلبة،‌فإن‌تطوير‌وسائل‌التعليم‌
ينسجم‌أيضاا‌مع‌توجه‌المدرسة‌التي‌تتبنّ‌هوية‌تقوم‌على‌التعليم‌الثنائي‌اللغة،‌والقيم‌الدينية،‌‌

ويمنح‌هذا‌التوجه‌المعلم‌فرصة‌لمواصلة‌دمج‌التكنولوجيا‌‌ (ICT) وتقنيات‌المعلومات‌والاتصالات‌
الدراسية،‌بل‌‌ المادة‌ التعليم‌على‌عرض‌ العربية،‌بحيث‌لا‌تقتصر‌وسائل‌ اللغة‌ تعليم‌ الرقمية‌في‌

 .تسهم‌أيضاا‌في‌توفي‌تجربة‌تعلم‌أكثر‌تفاعلاا‌
وبناءا‌على‌مجمل‌نتائج‌الدراسة،‌يتضح‌أن‌الأثر‌المترتب‌على‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌‌
ووالديهم‌الإيجابي‌في‌تطوير‌وسائل‌التعليم‌يتمثل‌في‌زيادة‌ثقة‌المعلم‌بنفسه‌وتشجيعه‌على‌الإبداع‌‌

ليمية‌أكثر‌‌والابتكار‌في‌العملية‌التعليمية.‌فقد‌أتاح‌هذا‌المنظور‌للمعلم‌فرصة‌لتطوير‌وسائل‌تع
الطلبة يتناسب‌مع‌خصائص‌ بما‌ التكنولوجيا‌ واعتماداا‌على‌ ‌، وتفاعلاا تعد‌ .تنوعاا،‌ وبذلك،‌لم‌

التعليم‌تقتصر‌على‌دعم‌عرض‌المادة‌الدراسية،‌بل‌أصبحت‌أيضاا‌وسيلةا‌للإسهام‌في‌ وسائل‌
‌ومواكبةا‌للتطورات‌في‌تكنولو‌  .جيا‌التعليمتحسين‌جودة‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وجعله‌أكثر‌شمولاا

 الآثار المترتبة على تطوير المنهج الدراسي، وسياسات المدرسة، وكفايات المعلم  -د
إن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لا‌يقتصر‌أثره‌
على‌تنفيذ‌العملية‌التعليمية‌داخل‌الصف،‌بل‌يمتد‌أيضاا‌إلى‌تطوير‌المنهج‌الدراسي،‌وسياسات‌‌

قرر‌يمكن‌تطويره‌المدرسة،‌وتعزيز‌كفايات‌المعلم.‌وي ظهر‌التقب ل‌الجيد‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌أن‌هذا‌الم
الشامل.‌ التعليم‌ بمبدأ‌ الإخلال‌ دون‌ متنوعة،‌ خلفيات‌ من‌ طلبة‌ تضم‌ التي‌ العامة‌ المدارس‌ في‌
ويشك ل‌هذا‌الوضع‌أساساا‌يدفع‌المدرسة‌إلى‌مواصلة‌تطوير‌نظام‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌ليصبح‌أكثر‌‌

 .تكيفاا‌مع‌خصائص‌الطلبة
‌أن‌تعليم‌‌ ويتوافق‌ذلك‌مع‌توجه‌المدرسة‌في‌التطوير،‌كما‌أوضحه‌مدير‌المدرسة.‌فقد‌بين 
اللغة‌العربية‌ي عد‌جزءاا‌من‌هوية‌المدرسة‌بوصفها‌مدرسة‌ثنائية‌اللغة،‌وذات‌طابع‌ديني،‌وقائمة‌‌

وفي‌إطار‌جهود‌التطوير،‌تعمل‌المدرسة‌حالياا‌على‌‌ .(ICT) على‌تقنيات‌المعلومات‌والاتصالات‌
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،‌الذي‌يدمج‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌واللغة‌الإنجليزية،‌ (Moving Class) إعداد‌نظام‌الصفوف‌المتنقلة
 :واللغة‌الغورونتالية‌في‌وحدة‌تعليمية‌واحدة.‌وقال‌مدير‌المدرسة

المتنقلة" الصفوف‌ نظام‌ لتطبيق‌ المستقبل،‌نخطط‌ دمج‌‌ .(Moving Class) في‌ وسيجري‌
دروس‌اللغة‌الإنجليزية،‌واللغة‌العربية،‌واللغة‌الغورونتالية‌في‌وحدة‌تعليمية‌واحدة‌ذات‌‌
مخرجات‌تعلم‌مشتركة.‌فعندما‌يدرس‌الطلبة‌موضوعاا‌معيناا،‌سيعيدون‌دراسته‌بًللغات‌‌
واللغة‌ العربية‌ اللغة‌ المدرسة‌كفاءة‌جيدة‌في‌ يمتلك‌خريجو‌هذه‌ أن‌ الثلاث....‌ونأمل‌

 163".نجليزيةالإ
وي ظهر‌هذا‌التصريح‌أن‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ي عد‌جزءاا‌من‌تنمية‌الكفايات‌اللغوية‌المتعددة‌‌
في‌المدرسة.‌كما‌أن‌منظور‌الطلبة‌ووالديهم‌الإيجابي‌يعزز‌قناعة‌المدرسة‌بضرورة‌المحافظة‌على‌تعليم‌

 .وع‌الطلبة‌وخلفياتهماللغة‌العربية‌وتطويره‌بوصفه‌أحد‌البرامج‌المتميزة‌في‌المدرسة،‌مع‌مراعاة‌تن
ومن‌جانبٍ‌آخر،‌يرى‌معلم‌اللغة‌العربية‌أن‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لا‌يكفي‌أن‌يعتمد‌‌
على‌إبداع‌المعلم‌داخل‌الصف‌فحسب،‌بل‌يحتاج‌أيضاا‌إلى‌دعم‌أكثر‌تنظيماا‌من‌خلال‌المنهج‌‌

 :الدراسي‌وسياسات‌المدرسة.‌وقال
من‌وجهة‌نظري،‌وبوصفي‌معلماا‌للغة‌العربية،‌فإن‌أكثر‌ما‌يحتاج‌إلى‌الإعداد‌أو‌إعادة‌‌"

التنظيم‌هو‌المنهج‌الدراسي‌أو‌سياسات‌المدرسة.‌أما‌تعديل‌الكتاب‌الدراسي‌فهو‌أمر‌
‌جداا.‌‌ ممكن،‌لكن‌إعداد‌كتاب‌دراسي‌خاص‌بًلطلبة‌غي‌المسلمين‌سيستغرق‌وقتاا‌طويلاا

تعديلات‌من‌خلال‌المنهج‌الدراسي‌وسياسات‌المدرسة‌ي عد‌الخيار‌‌لذلك،‌فإن‌إجراء‌ال
 164"‌.الأكثر‌واقعية‌وإمكانَّا‌

وي ظهر‌هذا‌التصريح‌أن‌نجاح‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بصورة‌شاملة‌يحتاج‌إلى‌دعم‌مؤسسي،‌
حتى‌يمكن‌تنفيذ‌مختلف‌أشكال‌تكييف‌العملية‌التعليمية‌بصورة‌أكثر‌تنظيماا‌واستمراراا.‌ومن‌‌

 
 ( ٢٠٢5أكتوبر  ٢٠مقابلة )غورونتالو،  محمد سهمان رحمن، )مدير مدرسة( ١6٣
 (٢٠٢5أكتوبر  ١6عبيد الرحمن علي )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١64
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خلال‌وجود‌منهج‌دراسي‌وسياسات‌مدرسية‌داعمة،‌يصبح‌لدى‌المعلم‌دليل‌أوضح‌لتطوير‌‌
 .تعليم‌يتناسب‌مع‌احتياجات‌الطلبة‌على‌اختلاف‌خلفياتهم

وإلى‌جانب‌تعزيز‌المنهج‌الدراسي‌وسياسات‌المدرسة،‌أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أيضاا‌أهمية‌‌
التي‌تضم‌طلبة‌من‌خلفيات‌ الصفوف‌ العربية‌داخل‌ اللغة‌ تعليم‌ إدارة‌ المعلم‌في‌ تعزيز‌كفايات‌
‌معلم‌اللغة‌العربية‌بأن‌الاستجابة‌الإيجابية‌من‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌خففت‌من‌ متنوعة.‌وقد‌أقر 
ا‌من‌‌ التدريس،‌إلا‌أنها‌في‌الوقت‌نفسه‌تتطلب‌منه‌مزيدا أثناء‌ النفسي‌الذي‌يشعر‌به‌ العبء‌
الحذر‌عند‌تقديم‌المادة‌الدراسية،‌حتى‌لا‌ت فهم‌على‌أنها‌ذات‌طابع‌إقصائي‌أو‌تمس‌معتقدات‌‌

 :وقال .الطلبة
بصراحة،‌فإن‌حماس‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌واستجابتهم‌الإيجابية‌أسعداني‌كثياا،‌كما‌خففا‌"

إلى‌حدٍ ‌كبي‌من‌العبء‌والقلق‌اللذين‌كنت‌أشعر‌بهما‌أثناء‌التدريس.‌ومع‌ذلك،‌ما‌‌
زلت‌أشعر‌بشيء‌من‌الحذر،‌خوفاا‌من‌أن‌أتسبب‌دون‌قصد‌في‌جرح‌مشاعر‌الطلبة‌

‌165".سلوبي‌غي‌متسامحغي‌المسلمين‌أو‌أن‌يبدو‌أ
كما‌أوضح‌معلم‌اللغة‌العربية‌أن‌التعليم‌يركز‌بدرجة‌أكبر‌على‌الجانب‌اللغوي‌أكثر‌من‌

 :الجانب‌الديني.‌وقال
نحن،‌بصفتنا‌معلمي‌اللغة‌العربية،‌نركز‌أكثر‌على‌تعليم‌اللغة‌العربية‌من‌الناحية‌اللغوية‌"

البحتة....‌وأؤكد‌دائماا‌أن‌ليس‌كل‌ما‌يتعلق‌بًللغة‌العربية‌يرتبط‌بًلإسلام....‌فاللغة‌
 166"‌.العربية‌أيضاا‌لغة‌دولية

وت ظهر‌هذه‌النتائج‌أن‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بصورة‌شاملة‌لا‌يحتاج‌إلى‌دعم‌المنهج‌‌
الدراسي‌وسياسات‌المدرسة‌فحسب،‌بل‌يتطلب‌أيضاا‌كفايات‌لدى‌المعلم‌في‌إدارة‌التنوع‌بين‌‌

بصورة‌‌ .الطلبة الدراسية‌ المادة‌ تقديم‌ تربوية‌تمك نه‌من‌ المعلم‌كفايات‌ يمتلك‌ أن‌ ينبغي‌ ولذلك،‌

 
 (٢٠٢5أكتوبر  ٢٠زيكران آدم )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١65
 (٢٠٢5أكتوبر  ٢٠زيكران آدم )معلمّ اللغة العربية(، مقابلة )غورونتالو،  ١66
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متوازنة،‌وبناء‌تواصل‌يقوم‌على‌الشمول،‌وتهيئة‌بيئة‌تعليمية‌تحترم‌الاختلاف،‌دون‌أن‌يؤثر‌ذلك‌‌
‌.في‌تحقيق‌أهداف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌لغةا‌ووسيلةا‌للتواصل

ووالديهم‌ المسلمين‌ غي‌ الطلبة‌ منظور‌ أن‌ الباحث‌ يرى‌ الدراسة،‌ نتائج‌ على‌ وبناءا‌
الإيجابي‌يترتب‌عليه‌آثار‌في‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌على‌المستوى‌المؤسسي.‌ولا‌يقتصر‌هذا‌
التطوير‌على‌تحسين‌المنهج‌الدراسي‌وسياسات‌المدرسة‌بما‌يدعم‌التعليم‌التكيفي،‌بل‌يشمل‌‌

يز‌كفايات‌المعلم‌في‌إدارة‌الصفوف‌التي‌تضم‌طلبة‌من‌خلفيات‌متنوعة.‌وبذلك،‌‌أيضاا‌تعز‌
فإن‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌العامة‌ينبغي‌أن‌يتم‌بصورة‌شاملة،‌من‌خلال‌التكامل‌
‌، بين‌المنهج‌الدراسي،‌وسياسات‌المدرسة،‌وتنمية‌كفايات‌المعلمين،‌حتى‌يظل‌التعليم‌فاعلاا

‌، ‌ومستجيباا‌لاحتياجات‌جميع‌الطلبة‌وشاملاا
‌
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 امسالخالفصل 
 مناقشة نتائج البحث

المختبرية لى تعلم اللغة العربية في مدرسة ا الطلبة غير المسلمين منظور المبحث الأول: 
 الابتدائية بجامعة الحكومية غورونتالو 

 على مادة تعلم اللغة العربية الطلبة غير المسلمين منظور .1
 على محتوى المادة  منظور -أ

في‌المدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينأظهرٰ‌‌
منظوراا‌إيجابياا‌تجاه‌محتوى‌موادِ ‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌وقد‌تكوَّن‌هذا‌المنظور‌من‌خلال‌الخبرات‌‌
التعليمية‌التي‌اكتسبوها‌داخل‌الفصل،‌حيث‌ركَّزت‌المواد‌التعليمية‌بصورة‌أكبر‌على‌الجوانب‌

تقان‌المفردات،‌ومهارة‌القراءة،‌والكتابة،‌مع‌تناول‌موضوعات‌عامة‌من‌الحياة‌اللغوية،‌مثل‌إ
وعلى‌الرغم‌من‌أن‌الكتاب‌الدراسي‌المستخدم‌‌‌‌.اليومية،‌كأعضاء‌الجسم،‌والمهن،‌وأسماء‌المدن

لا‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينيشتمل‌على‌بعض‌النصوص‌والتعبيات‌ذات‌الطابع‌الإسلامي،‌فإن‌
‌بعض‌‌ينظرون‌إلى‌تلك‌الم ضامين‌على‌أنها‌جزء‌من‌التعاليم‌الدينية.‌فعندما‌يصادفون‌أحيانَّا

التعابي‌الدينية‌في‌النصوص‌التعليمية،‌فإنهم‌يتعاملون‌معها‌بصورة‌طبيعية‌ومنفتحة،‌وي دركونها‌‌
وبذلك،‌فإن‌محتوى‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌.في‌حدودها‌بوصفها‌مادة‌لغوية‌عامة‌فحسب

الذي‌يتلقاه‌الطلاب‌غي‌المسلمون‌في‌المدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو‌‌
لا‌يثي‌لديهم‌رفضاا‌أو‌شعوراا‌بعدم‌الارتياح،‌بل‌ي ستقبل‌بصورة‌شمولية‌بوصفه‌جزءاا‌من‌خبرة‌‌

‌.تعلم‌لغوي‌ذات‌طابع‌أكاديمي
التي‌ التربوية‌ بًلاستراتيجيات‌ تأثَّرت‌ بل‌ عفوية،‌ بصورة‌ تتشكَّل‌ لم‌ الحالة‌ هذه‌ إنَّ‌
انتهجها‌المعلمون،‌حيث‌ركَّزوا‌بصورة‌واعية‌على‌تعليم‌الجوانب‌اللغوية‌وإتقان‌اللغة‌أكثر‌من‌‌
التركيز‌على‌غرس‌المضامين‌الدينية.‌وتتفق‌هذه‌النتيجة‌مع‌ما‌توصَّل‌إليه‌مختار‌وآخرون،‌إذ‌‌
‌‌ ذكروا‌أنَّ‌موادَّ‌اللغة‌العربية‌إذا‌ق دِ مت‌بصورة‌جيدة‌فإنها‌يمكن‌أن‌ت قبٰل‌من‌قِبٰل‌الجميع‌بغضِ 
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كما‌توصَّلت‌دراسة‌محم د‌شهريزال‌نَّصر‌وآخرين‌‌إلى‌أن167‌‌‌َّالنظر‌عن‌خلفياتهم‌الدينية.
تصوُّر‌غي‌المسلمين‌تجاه‌تعلُّم‌اللغة‌العربية‌يكون‌إيجابياا‌للغاية‌إذا‌ن  فِ ذت‌عملية‌التعلُّم‌بصورة‌

‌168.جيدة‌وفع الة
دوراا‌حاسماا‌في‌كيفية‌ تؤديان‌ التعليمية‌وطريقة‌عرضها‌ المواد‌ أنَّ‌جودة‌ يرى‌ساتريو‌
إدراك‌المتعلمين‌لعملية‌التعلُّم.‌فعندما‌ت ركِ ز‌المواد‌المقدَّمة‌للطلاب‌على‌المفردات‌اليومية‌ذات‌

م‌دون‌إظهار‌‌الطابع‌السياقي‌والمحايد،‌فإنَّ‌الطلاب‌يميلون‌إلى‌تكوين‌تصو ر‌إيجابي‌تجاه‌التعلُّ‌
‌النظر‌عن‌المضامين‌الواردة‌فعلياا‌في‌الكتاب‌الدراسي وفي‌هذا‌السياق،‌‌ 169.مقاومة،‌بغضِ 

 Material) يمكن‌فهم‌الاستراتيجية‌التي‌يطبِ قها‌المعلم‌من‌خلال‌إطار‌تكييف‌المواد‌التعليمية‌

Adaptation) الذي‌طرحه‌توملينسون،‌ولا‌سيما‌في‌تقنية‌الحذف‌أو‌تقليص‌المادة‌التعليمية 
(omission). استيعاب‌‌ دائماا‌ تستطيع‌ المعيارية‌لا‌ الدراسية‌ الكتب‌ أنَّ‌ المدخل‌ ويؤكد‌هذا‌

التعقيدات‌الاجتماعية‌والثقافية‌للمتعلمين‌بصورة‌شاملة.‌ولذلك،‌يمتلك‌المعلم‌سلطة‌مهنية‌‌
حاجات‌‌ مع‌ يتناسب‌ بما‌ تكييفها‌ أو‌ تقليلها‌ أو‌ التعليمية‌ المادة‌ أجزاء‌ بعض‌ انتقاء‌ تخو لِه‌

‌ 170.جزاء‌التي‌قد‌ت سبِ ب‌عوائق‌نفسية‌لديهمالطلاب،‌خاصة‌الأ
تجاه‌تعلُّم‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميناستناداا‌إلى‌المناقشة‌السابقة،‌فإنَّ‌التصو ر‌الإيجابي‌لدى‌‌

اللغة‌العربية‌ي  عٰدُّ‌إنجازاا‌مهماا‌في‌ممارسات‌التربية‌متعددة‌الثقافات.‌غي‌أنَّ‌هذه‌الحالة‌ما‌تزال‌‌
تعتمد‌بدرجة‌كبية‌على‌حساسية‌المعلم‌وقدرته‌على‌الارتجال‌داخل‌الفصل‌الدراسي.‌كما‌‌

‌على‌أنَّ‌‌أنَّ‌النتيجة‌التي‌ت ظهر‌قيام‌المعلم‌بتقليل‌بعض‌الأجزاء‌وتحييد‌‌ المضامين‌الدينية‌تدلُّ
ويشي‌ذلك‌‌ .الشمولية‌التعليمية‌المتحققة‌ما‌تزال‌ذات‌طابع‌ظرفي‌وغي‌منظَّم‌بصورة‌منهجية

 
167 Mukmin, Hidayah, and Soleha, “Cross-Cultural Conections: Understanding Non-Muslim 

Students Interest in Arabic.” 
168 Nasir, Zainuddin, and Sahrir, “Persepsi Pelajar Bukan Muslim Terhadap Pembelajaran Bahasa 

Arab.” 
169 Satrio, Pengembangan Desain Materi Ajar Bahasa Arab. 
170 Brian Tomlinson, “Materials Development for Language Learning and Teaching,” Language 

Teaching 45, no. 2 (2012): 143–179, 

https://www.cambridge.org/core/product/AB9B247D6CDA981F0E3BDCD8FC3DBE36. 



99 
 

إلى‌ضرورة‌إعادة‌النظر‌في‌السياسات‌التعليمية،‌ولا‌سيما‌فيما‌يتعلَّق‌بًختيار‌الكتب‌الدراسية‌‌
التعليمية‌‌ ‌من‌خلفيات‌متنوعة.‌فإذا‌كانت‌الشمولية‌ وتكييفها‌في‌المدارس‌التي‌تضمُّ‌طلابًا

‌عند‌ح دوث‌تعتمد‌فقط‌على‌قدرة‌المعلم‌على‌التكيُّف،‌فإنَّ‌استمراريتها‌تصبح‌أقلَّ‌ضمانَّا
‌في‌الكادر‌التعليمي.‌ولذلك،‌تبرز‌الحاجة‌إلى‌خطوات‌أكثر‌منهجية‌من‌خلال‌تطوير‌‌ تغي 
‌النظر‌عن‌‌ مواد‌تعليمية‌ت صمَّم‌منذ‌البداية‌بصورة‌شمولية،‌بحيث‌يتمكَّن‌جميع‌الطلاب،‌بغضِ 

 .‌.خلفياتهم‌الدينية،‌من‌الحصول‌على‌خبرة‌تعليمية‌متكافئة‌ومريحة‌وذات‌معنّ
 على مستوى صعوبة المادة منظور -ب

‌‌ منظور  المسلميني ظهِر‌ نمطاا‌غي‌‌‌الطلبة‌غي‌ العربية‌ اللغة‌ موادِ ‌ تجاه‌مستوى‌صعوبة‌
ترتكز‌على‌الحفظ‌‌ التي‌ فالمواد‌ المطلوبة.‌ المهارة‌ نوع‌ بدرجة‌كبية‌على‌ يعتمد‌ بل‌ متجانس،‌
الشفهي،‌مثل‌إتقان‌المفردات،‌ت درٰك‌على‌أنها‌سهلة‌وممتعة‌وقادرة‌على‌إثارة‌الحماس‌في‌التعلُّم.‌

ال‌ مهارتا‌ ت  عٰدُّ‌ المقابل،‌ الطلاب‌صعوبًت‌وفي‌ فيها‌ يواجه‌ التي‌ الجوانب‌ أكثرٰ‌ والكتابة‌ قراءة‌
وترجع‌هذه‌الصعوبًت‌إلى‌عوامل‌تقنية‌لغوية،‌تتمثل‌في‌الاختلاف‌الجوهري‌بين‌ .واضحة

نية‌أو‌‌نظام‌الكتابة‌العربية‌والأبجدية‌اللاتينية‌التي‌اعتاد‌عليها‌الطلاب،‌وليس‌إلى‌عوامل‌وجدا
مواقف‌رافضة‌تجاه‌اللغة‌العربية‌نفسها.‌وقد‌أدَّت‌هذه‌الحالة‌في‌النهاية‌إلى‌ظهور‌اعتمادٍ‌كبي‌‌

بوصفها‌وسيلةا‌مساعدةا‌للفهم،‌وهو‌ما‌يعكس‌في‌الوقت‌نفسه‌بًلحروف‌اللاتينية‌‌‌‌نقحرةعلى‌‌
اللغوية‌تحتاج‌إلى‌معالجة‌من‌خلال‌مقاربًت‌تربوية‌أكثر‌تكي ُّفاا‌‌ وجود‌فجوة‌في‌محو‌الأمية‌

‌.الطلبة‌غي‌المسلمينواستجابةا‌لاحتياجات‌
تؤث رِ‌في‌ الطلاب‌ لدى‌ السابقة‌ والخبرات‌ اللغوية‌ الخلفية‌ أنَّ‌ إلى‌ الظاهرة‌ تشي‌هذه‌
نظرتهم‌إلى‌مستوى‌صعوبة‌اللغة‌العربية.‌كما‌تتفق‌نتائج‌هذا‌البحث‌مع‌دراسة‌إلفيانَّ‌إف اه‌‌

يواجهون‌صعوبًت‌في‌جانب‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينجهادٰة‌ومهاجر‌موسى،‌التي‌توصَّلت‌إلى‌أنَّ‌‌
العربية. بًللغة‌ والكتابة‌ أنَّ‌‌‌‌ ١٧١النطق‌ وزملائها‌ واهيوني‌ ويندي‌ إيدا‌ دراسة‌ أظهرت‌ كذلك،‌
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 .يميلون‌إلى‌مواجهة‌عوائق‌في‌الجوانب‌التقنية‌اللغوية‌أثناء‌تعلُّم‌اللغة‌العربية‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين
١٧٢‌

في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌إندونيسيا،‌يميل‌حفظ ‌المفردات‌إلى‌أن‌يكون‌أكثر‌سهولةا‌في‌
كما‌أنَّ‌المفردات‌تمنح‌الطلاب‌‌‌ ١٧٣إشراك‌الطلاب؛‌وذلك‌لأنه‌ذو‌طابع‌ملموس‌وتطبيقي.

السياقات‌ أو‌ الصور‌ أو‌ بًلأشياء‌ الكلمة‌ ربط‌ يستطيعون‌ بحيث‌ المعنّ،‌ إلى‌ مباشراا‌ ‌ وصولاا
تعقيداا الأكثر‌ اللغوية‌ القواعد‌ بتعلُّم‌ مقارنةا‌ أسرع‌ بصورة‌ يواجه‌‌ ‌‌ ١٧4.المختلفة‌ المقابل،‌ وفي‌

الطلاب‌صعوبًتٍ‌أكبر‌في‌جانبٰي‌القراءة‌والكتابة.‌ويرجع‌ذلك‌إلى‌أنَّ‌اختلاف‌النظام‌اللغوي‌
بين‌اللغة‌المتعلَّمة‌واللغة‌التي‌سبق‌للطلاب‌إتقانها‌يؤث رِ‌في‌مستوى‌صعوبة‌اكتساب‌اللغة.‌وفي‌

للغة‌العربية‌واللغة‌الإندونيسية،‌‌هذا‌السياق،‌فإنَّ‌الاختلاف‌بين‌نظام‌الكتابة‌والأصوات‌في‌ا
إضافةا‌إلى‌ضعف‌التعر ف‌على‌الحروف‌العربية‌وقلة‌الخبرات‌التعليمية‌السابقة،‌ي  عٰدُّ‌من‌العوامل‌‌

‌ ١٧5.التي‌تزيد‌من‌صعوبة‌عملية‌التعلُّم‌لدى‌الطلاب‌
استناداا‌إلى‌المناقشة‌السابقة،‌فإنَّ‌الصعوبًت‌التي‌يواجهها‌الطلاب‌غي‌المسلمون‌في‌
‌عن‌ضعف‌الدافعية‌أو‌رفضهم‌للغة‌العربية،‌بل‌ت  عٰدُّ‌نتيجةا‌للاختلاف‌‌ تعلُّم‌اللغة‌العربية‌لا‌تعبرِ 

تعليم‌‌ فإنَّ‌ ولذلك،‌ قبل.‌ من‌ أتقنوها‌ التي‌ واللغة‌ العربية‌ اللغة‌ نظام‌ بين‌ العربية‌‌الكبي‌ اللغة‌
القراءة‌‌ جانبٰي‌ سيما‌في‌ ولا‌ وتدرُّجاا،‌ تكي ُّفاا‌ أكثر‌ مقاربة‌ إلى‌ يحتاج‌ المسلمين‌ غي‌ للطلاب‌

‌‌بًلحروف‌اللاتينية‌‌‌نقحرة وفي‌هذا‌السياق،‌يمكن‌أن‌ي  عٰدَّ‌استخدام ‌ .والكتابة‌بًلحروف‌العربية
استراتيجيةا‌تربويةا‌تساعد‌الطلاب‌على‌فهم‌أصوات‌اللغة‌العربية‌وأشكالها‌في‌المراحل‌الأولى‌‌
من‌التعلُّم.‌غي‌أنَّ‌هذا‌الأسلوب‌ينبغي‌أن‌ي وضٰع‌في‌إطار‌كونه‌وسيلةا‌مساعدةا‌مؤقتة،‌وأن‌‌

وبذلك،‌ينبغي‌‌ .ي ستخدٰم‌بصورة‌موجَّهة‌حتى‌لا‌يؤدِ ي‌إلى‌نشوء‌اعتماد‌طويل‌الأمد‌عليه
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تصميم ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بصورة‌أكثر‌تواصلية‌وتدرُّجاا،‌وبما‌يتناسب‌مع‌خصائص‌الطلاب،‌
حتى‌يتمكَّنوا‌من‌بناء‌خبرة‌تعليمية‌إيجابية،‌ويصبحوا‌قادرين‌على‌متابعة‌التعلُّم‌بصورة‌أكثر‌‌

 .‌استقلالية
 اللغة العربية ةميعلى وسائل تعل الطلبة غير المسلمين منظور .2

‌‌ منظور  المسلميني ظهِر‌ غي‌ إيجابيةا‌‌‌‌الطلبة‌ استجابةا‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ وسائل‌ تجاه‌
وحماساا‌ملحوظاا‌بصورة‌عامة.‌فقد‌رأى‌الطلاب‌أنَّ‌تنوُّع‌الوسائل‌التعليمية‌يسهم‌في‌إيجاد‌
الناحية‌‌ من‌ معقَّدة‌ ت  عٰدُّ‌ التي‌ الدراسية‌ المواد‌ فهم‌ على‌ يساعدهم‌ ممتع،‌كما‌ تعليمي‌ ‌ جوٍ 

يفضِ ل‌‌.التقنية حيث‌ الطلاب،‌ تفضيلات‌ في‌ تباين‌ وجود‌ عن‌ النتائج‌ ذلك،‌كشفت‌ ومع‌
بعضهم‌الوسائل‌الديناميكية‌مثل‌مقاطع‌الفيديو‌والألعاب‌التعليمية،‌في‌حين‌يجد‌آخرون‌أنَّ‌‌
أوسع‌‌ وقتاا‌ تمنحهم‌ لأنها‌ السبورة،‌ مثل‌ الثابتة‌ الوسائل‌ خلال‌ من‌ أسهل‌ يكون‌ المادة‌ فهم‌

المعلومات‌ ال.لاستيعاب‌ ‌أنَّ‌ تبينَّ التعليمية‌تؤدي‌وظيفةا‌عمليةا‌في‌‌ومن‌جانب‌آخر،‌ وسائل‌
‌‌نقحرة‌معالجة‌صعوبًت‌محو‌الأمية‌اللغوية‌التي‌يواجهها‌الطلاب،‌ولا‌سيما‌من‌خلال‌إرفاق‌‌

 في‌عرض‌المفردات.بًلحروف‌اللاتينية‌
‌الطلبة‌غي‌المسلمينتتفق‌هذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌م كمين‌وآخرين‌،‌التي‌أظهرت‌أنَّ‌‌

ينظرون‌إلى‌جاذبية‌تصميم‌التعلُّم‌وطريقة‌تقديمه‌بوصفها‌أحد‌أهم‌عوامل‌الدافعية‌في‌تعلُّم‌‌
اللغة‌العربية،‌كما‌تؤكد‌أنَّ‌استخدام‌الوسائل‌التعليمية‌المناسبة‌قادرٌ‌على‌تجاوز‌الفوارق‌المرتبطة‌‌

وتتعزَّز‌هذه‌النتيجة‌بدراسة‌لؤلؤة‌المبروهة‌،‌التي‌بيَّنت‌‌.176بًلخلفيات‌الدينية‌في‌عملية‌التعلُّم
نتائجهم‌ التعلُّم‌وتحسين‌ وفاعلية‌ الطلاب‌ نشاط‌ زيادة‌ مهماا‌في‌ دوراا‌ التعليمية‌ للوسائل‌ أنَّ‌
مثل‌ التعليمية،‌ الوسائل‌ أنواع‌ تنوُّع‌ فإنَّ‌ ذلك،‌ إلى‌ إضافةا‌ العربية.‌ اللغة‌ تعليم‌ في‌ الدراسية‌
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المادة‌‌ تقديم‌ أيضاا‌في‌تسهيل‌عملية‌ البصرية،‌والبصرية،‌يسهم‌ السمعية،‌والسمعية‌ الوسائل‌
 177.‌التعليمية‌من‌قِبٰل‌المعلم‌بصورة‌أكثر‌فاعلية

‌يؤث رِ‌ لة‌في‌عملية‌التعلُّم،‌بل‌ت  عٰدُّ‌مكوِ نَّا إنَّ‌الوسائل‌التعليمية‌ليست‌مجرد‌عناصر‌مكمِ 
بصورة‌مباشرة‌في‌جودة‌الخبرة‌التعليمية‌لدى‌الطلاب.‌فالوسائل‌التعليمية‌لا‌تؤدي‌وظيفة‌نقل‌‌

 الدراسيةالمعلومات‌فحسب،‌وإنما‌تسهم‌أيضاا‌في‌تعزيز‌دافعية‌الطلاب‌وتسهيل‌فهمهم‌للمواد‌‌

إضافةا‌إلى‌ذلك،‌يمكن‌فهم‌اختلاف‌تفضيلات‌الطلاب‌تجاه‌الوسائل‌التعليمية‌من‌خلال‌‌١٧8.
التعلُّم أنماط‌ استيعاب‌(learning styles) ‌‌مفهوم‌ في‌ مختلفةا‌ طريقةا‌ فرد‌ يمتلك‌كلُّ‌ حيث‌ ‌،
ومعالجتها. الثابتة‌‌‌‌ 179المعلومات‌ الوسائل‌ بين‌ الجمع‌ المعلم‌في‌ مرونة‌ فإنَّ‌ السياق،‌ وفي‌هذا‌

 .والوسائل‌الديناميكية‌ت  عٰدُّ‌استجابةا‌تربويةا‌مناسبة‌لاستيعاب‌هذا‌التنوُّع
المتنوعة‌ التعليمية‌ الوسائل‌ استخدام‌ إلى‌ النظر‌ يمكن‌ السابقة،‌ المناقشة‌ إلى‌ استناداا‌
بوصفه‌استراتيجيةا‌تكيفيةا‌في‌إيجاد‌تعليمٍ‌للغة‌العربية‌أكثر‌شموليةا‌للطلاب‌غي‌المسلمين.‌كما‌‌

‌على‌وجود الديناميكية‌تدلُّ الثابتة‌والوسائل‌ الوسائل‌ المعلم‌في‌الجمع‌بين‌ محاولة‌‌‌‌أنَّ‌مرونة‌
وتشي‌هذه‌النتيجة‌إلى‌أنَّ‌.لتكييف‌عملية‌التعلُّم‌مع‌حاجات‌الطلاب‌وخصائصهم‌المتنوعة

فاعلية‌الوسائل‌التعليمية‌لا‌تتحدد‌فقط‌بمدى‌تطور‌التكنولوجيا‌المستخدمة،‌بل‌تعتمد‌أيضاا‌‌
داخل‌على‌قدرة‌المعلم‌في‌اختيار‌الوسائل‌التعليمية‌وتكييفها‌بما‌يتناسب‌مع‌ظروف‌الطلاب‌‌

‌يقتصر‌استخدام‌الوسائل‌التعليمية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ الفصل‌الدراسي.‌ولذلك،‌ينبغي‌ألا 
على‌نوعٍ‌واحدٍ‌من‌الوسائل،‌بل‌من‌الأفضل‌دمج‌وسائل‌متعددة‌بصورة‌متوازنة،‌حتى‌يتمكن‌‌

‌وسهولةا‌في‌الفهم  .جميع‌الطلاب‌من‌الحصول‌على‌خبرة‌تعليمية‌أكثر‌راحةا‌وتفاعلاا
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 على أساليب ومناهج تدريس المعلم  الطلبة غير المسلمين منظور .3
‌‌ العربية‌تقييماا‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميني ظهِر‌منظور  اللغةِ‌ تجاهٰ‌استراتيجياتِ‌تدريسِ‌معل مِ‌

‌أن ‌ما‌يتحل ى‌به‌المعل م‌من‌دفءٍ‌في‌التعامل،‌‌ إيجابياا‌للغاية‌يت سم‌بًلثبات‌والاتساق.‌فقد‌تبين 
التعليمية،‌أسهم‌إسهاماا‌فاعلاا‌في‌إيجادِ‌مناخٍ‌‌ العملية‌ أثناء‌ التوجيه،‌وروحٍ‌مرحةٍ‌في‌ وصبٍر‌في‌

‌م ‌الذي‌انعكس‌بصورةٍ‌مباشرةٍ‌على‌تشكيل‌تصو راتهم‌تعليميٍ  ب،‌الأمر  ريحٍ‌ومطمئنٍ ‌لهؤلاء‌الطلا 
‌المعل م‌على‌الجوانب‌الشخصية‌فحسب،‌بل‌امتد ‌.الإيجابية‌نحو‌تعل م‌اللغة‌العربية ولم‌يقتصر‌أثر 

المتعل مين‌واستعداداتهم‌المختلفة؛‌إذ‌عمد‌إلى‌‌‌إلى‌توظيفِ‌استراتيجياتٍ‌تكيفي ةٍ‌تراعي‌احتياجاتِ‌
توفي‌قدرٍ‌من‌المرونة‌في‌الكتابة،‌وتقديِم‌المتابعةِ‌الفرديةِ‌والإرشادِ‌الشخصي،‌من‌غي‌تمييزٍ‌قائمٍ‌‌
ب.‌وقد‌أسهم‌هذا‌النمط ‌من‌المعاملة‌العادلة‌والمتكافئة‌في‌تعزيز‌شعور‌‌ على‌الخلفية‌الدينية‌للطلا 

المسلمين غي‌ الصف ية‌‌الطلبة‌ البيئة‌ داخل‌ والاندماج‌ اعتمادٰ‌‌.بًلقبول‌ فإن ‌ آخر،‌ جانبٍ‌ ومن‌
استراتيجياتٍ‌تعليميةٍ‌متنو عةٍ‌ومبتكرةٍ‌لم‌يقتصر‌أثر ه‌على‌رفع‌مستوى‌التفاعل‌والمشاركة‌النشطة‌
ب‌الذين‌لم‌يَلفوا‌‌ ب،‌بل‌أد ى‌أيضاا‌وظيفةا‌تربويةا‌غي‌مباشرة‌تمث لت‌في‌تعريف‌الطلا  لدى‌الطلا 

 الحروف‌الهجائية‌العربية‌بًلأبجدية‌العربية‌وتعزيز‌ألفتهم‌بها‌بصورةٍ‌تدريجية‌ومنهجية.
تت سق‌نتائج ‌هذه‌الدراسة‌مع‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسة ‌محمد‌شهريزال‌نَّصر‌وآخرين،‌التي‌‌
بي نت‌أن ‌التصو رات‌الإيجابية‌لدى‌غي‌المسلمين‌تجاه‌اللغة‌العربية‌تتأث ر‌بدرجةٍ‌كبيةٍ‌بكيفية‌إدارة‌‌

قا بناء‌علاقاتٍ‌ المعل م‌في‌ يتعل ق‌بأسلوب‌ التعليمية،‌ولا‌سي ما‌في‌ما‌ المساواة‌‌العملية‌ ئمةٍ‌على‌
ب. أن ‌معل م‌اللغة‌العربية‌‌‌وفي‌السياق‌ذاته،‌يؤك د‌فتح‌الرحمن‌‌‌‌180والتقدير‌المتبادل‌مع‌جميع‌الطلا 

لا‌ي طالٰب‌بمجرد‌التمك ن‌من‌المادة‌العلمية‌فحسب،‌بل‌ينبغي‌له‌أيضاا‌أن‌يمتلك‌القدرة‌على‌
‌تربويٍ ‌‌ تهيئة‌بيئةٍ‌تعليميةٍ‌ممتعة،‌وبعث‌الدافعية‌لدى‌المتعل مين،‌ومراعاة‌احتياجاتهم‌الفردية‌بحسٍ 

‌رفيع. ‌الودودة ‌والطبيعة ‌التكي فية‌التي‌أظهرها‌المعل م‌في‌هذه‌الدراسة‌‌‌‌ ١8١وإنساني ٍ س د‌المواقف  وتج 
وعلاوةا‌على‌ذلك،‌فإن ‌المقاربة‌الإنسانية‌والشمولية‌التي‌‌ .تلك‌المبادئ‌التربوية‌تجسيداا‌واضحاا‌
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اعتمدها‌المعل م‌في‌المدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌غورونتالو‌الحكومية‌تحمل‌دلالاتٍ‌تربويةا‌‌
إلى‌أن ‌تعليم‌‌‌‌‌‌‌مهم ةا‌في‌إطار‌التعليم‌متعد د‌الثقافات؛‌إذ‌تشي‌دراسة‌نور‌الهداية‌ولودفي‌مياس رة

الانفتاح،‌ مبادئ‌ على‌ يقوم‌ أن‌ ينبغي‌ العامة‌ المدارس‌ المسلمين‌في‌ غي‌ ب‌ للطلا  العربية‌ اللغة‌
 182.والمساواة،‌واحترام‌التنو ع‌الديني‌والثقافي‌بين‌المتعل مين

استناداا‌إلى‌ما‌سبق‌من‌عرضٍ‌وتحليل،‌يمكن‌النظر‌إلى‌استراتيجيات‌تدريس‌معل م‌اللغة‌‌
تجاه‌تعل م‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالعربية‌بوصفها‌عاملاا‌محورياا‌في‌تشكيل‌التصو رات‌الإيجابية‌لدى‌‌

اللغة‌العربية.‌فقد‌أظهرت‌قدرة ‌المعل م‌على‌إيجادِ‌بيئةٍ‌صف يةٍ‌مريحة،‌وشاملة،‌ومرنة‌أن ‌تعليم‌اللغة‌
الإنسانية‌‌ المقاربة‌ إن ‌ بل‌ والرهبة،‌ التوت ر‌ يبعث‌على‌ أو‌ إطارٍ‌جامدٍ‌ يتم ‌في‌ أن‌ يلزم‌ العربية‌لا‌

ب‌في‌الشعور‌بًل قبول‌والاندماج،‌وتعزيز‌ثقتهم‌بأنفسهم‌في‌والتكي فية‌قادرةٌ‌على‌مساعدة‌الطلا 
 .مواجهة‌الصعوبًت‌المرتبطة‌بتعل م‌اللغة‌العربية

ومن‌جهةٍ‌أخرى،‌فإن ‌توظيف‌الاستراتيجيات‌الإبداعية،‌كالألعاب‌التعليمية‌والمداخل‌
السياقية،‌يكشف‌أن ‌عملية‌التعريف‌بًللغة‌العربية‌يمكن‌أن‌تتم ‌بصورةٍ‌تدريجيةٍ‌وتفاعلية‌من‌غي‌‌

‌هذه‌النتائج‌على‌أن ‌فاعلية‌تعليم‌اللغة‌ا دث‌ضغطاا‌نفسياا‌لدى‌المتعل مين.‌وتدل  لعربية‌أن‌تح 
ب‌غي‌المسلمين‌لا‌تتوق ف‌على‌طبيعة‌المحتوى‌التعليمي‌فحسب،‌بل‌تتأث ر‌كذلك‌‌وبدرجةٍ‌‌ للطلا 
الفردية،‌‌ احتياجاتهم‌ وفهم‌ به،‌ مع‌طلا  إيجابية‌ إنسانيةٍ‌ علاقاتٍ‌ بناء‌ على‌ المعل م‌ بقدرة‌ ‌ كبية‌

 .لتربويواختيار‌الاستراتيجيات‌التعليمية‌الملائمة‌لخصائصهم‌النفسية‌والمعرفية‌وا
بيئة التعلم والتفاعل مع الأقران المسلمين في تعلم    على  الطلبة غير المسلمين  منظور .4

 اللغة العربية 
‌‌ تجاه‌البيئة‌التعليمية‌والتفاعل‌مع‌الأقران‌في‌تعل م‌اللغة‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميني ظهِر‌منظور 

الصفي ‌في‌إطارٍ‌يخلو‌من‌الحواجز‌‌ المناخ ‌ تت سم‌بًلإيجابية‌والشمولية.‌فقد‌تشك ل‌ العربية‌صورةا‌
‌الذي‌‌ الاجتماعية‌المؤث رة،‌حيث‌أد ى‌الزملاء‌المسلمون‌دوراا‌داعماا‌على‌الصعيد‌الأكاديمي،‌الأمر 
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بًلقبول‌والانتماء،‌على‌الرغم‌من‌كونهم‌يشك لون‌فئةا‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينأسهم‌في‌تعزيز‌شعور‌‌
ومع‌ذلك،‌فإن ‌التفاعل‌داخل‌هذا‌المحيط‌المتعد د‌الأديان‌لم‌يخل ‌بصورةٍ‌.أقل ية‌داخل‌البيئة‌الصف ية

كاملة‌من‌بعض‌الاحتكاكات‌البسيطة‌المرتبطة‌بحدود‌الهوي ة‌الدينية.‌وفي‌مثل‌هذه‌المواقف،‌برز‌‌
‌المعل م‌بوصفه‌وسيطاا‌تربوياا‌ذا‌أهم يةٍ‌بًلغة؛‌إذ‌أك د‌أن ‌اللغة‌العربية‌لغةٌ‌إنسانيةٌ‌تواصل‌ ي ة‌ذات‌‌دور 

.‌كما‌أسهم‌‌ طابعٍ‌عالمي،‌يمكن‌لجميع‌الفئات‌تعل مها‌من‌غي‌ارتباطٍ‌حصريٍ ‌بًنتماءٍ‌دينيٍ ‌معين 
الشمولي‌وتع الوعي‌ التوج ه‌في‌ترسيخ‌ الشعور‌بًلمساواة،‌بما‌جعل‌‌هذا‌ المسلمين‌زيز‌ ‌‌الطلبة‌غي‌

‌معترفٌ‌بها‌على‌قدم‌المساواة‌مع‌سائر‌زملائهم.  يشعرون‌بأن ‌مكانتهم‌داخل‌الصف 
تت فق‌هذه‌النتائج‌مع‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسة‌جهادى‌وموسى،‌التي‌أظهرت‌أن ‌تدريس‌
‌واحد‌يسهم‌في‌تيسي‌ ب‌المسلمين‌وغي‌المسلمين‌في‌صفٍ  اللغة‌العربية‌من‌خلال‌دمج‌الطلا 

كما‌يرى‌‌‌‌183عملية‌التعل م،‌بفضل‌ما‌ينشأ‌بينهم‌من‌تفاعلٍ‌وتعاونٍ‌ومساندةٍ‌أكاديمية‌متبادلة.‌
الدافعية‌لدى‌‌ تعزيز‌ التعليمية‌يؤد ي‌دوراا‌أساسياا‌في‌ للبيئة‌ ب‌ الطلا  مقيمين‌وآخرون‌أن ‌تصو ر‌

ويتوافق‌ذلك‌مع‌مفهوم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌السياق‌متعد د‌‌ 184.‌نحو‌التعل م‌الطلبة‌غي‌المسلمين
تقتضي‌‌ المتنو عة‌ التعليمية‌ البيئة‌ أن ‌ أك دوا‌ الذي‌طرحه‌عزيز‌وحسن‌وعظيمة،‌حيث‌ الثقافات‌

وفي‌هذا‌‌‌ ١85اعتمادٰ‌مقاربًتٍ‌شموليةٍ‌واستجابًتٍ‌تربويةٍ‌تراعي‌التعد د‌والاختلاف‌بين‌المتعل مين.
‌المعل م‌بوصفه‌موجِ هاا‌ووسيطاا‌تربوياا‌متنب هاا‌وواعياا‌أمراا‌بًلغ‌الأهم ية.‌ويت سق‌هذا‌ السياق،‌يغدو‌دور 

من‌أن ‌معل م‌اللغة‌العربية‌لا‌تقتصر‌مهم ت ه‌على‌نقل‌المعارف‌‌ الطرح‌مع‌ما‌أك ده‌فتح‌الرحمن‌‌
لجميع‌‌ وآمنةٍ‌ ملائمةٍ‌ تعليميةٍ‌ بيئةٍ‌ وتهيئة‌ التربوي‌ الإرشاد‌ أيضاا‌ تشمل‌ بل‌ فحسب،‌ اللغوية‌

ب‌  186.الطلا 
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استناداا‌إلى‌ما‌سبق‌من‌مناقشةٍ‌وتحليل،‌يمكن‌القول‌إن ‌نجاحٰ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌السياق‌‌
متعد د‌الأديان‌لا‌يتحد د‌بمجرد‌جودة‌المحتوى‌التعليمي‌أو‌كفاءة‌الطرائق‌التدريسية‌فحسب،‌بل‌

‌بعيد‌‌بجودة‌المنظومة‌الاجتماعية‌التي‌تتشك ل‌داخل‌البيئة‌الصف ي ة.‌فالبيئة‌التعليمية‌‌يتأث رإلى‌حدٍ 
الميس ر‌‌ بدور‌ الاضطلاع‌ على‌ القادر‌ المعل م‌ وحضور‌ الأقران،‌ بين‌ الداعم‌ والتفاعل‌ الشمولية،‌
‌المستجيب‌لاحتياجات‌المتعل مين،‌تمث ل‌جميعها‌ركائزٰ‌أساسيةا‌متكاملة‌تسهم‌ الاجتماعي‌والمربي 

ب‌على‌اختلا ‌آمنٍ‌وعادلٍ‌لجميع‌الطلا  ومع‌ذلك،‌‌ .ف‌انتماءاتهم‌الدينيةفي‌إيجاد‌فضاءٍ‌تعليميٍ 
فإن ‌ظهور‌بعض‌الاحتكاكات‌المحدودة‌المرتبطة‌بحدود‌الهوي ة‌الدينية‌يكشف‌أن ‌مراعاة‌الحساسية‌‌
‌هذه‌النتائج‌‌ تي‌تظل ‌أمراا‌ضرورياا‌في‌سي‌العملية‌التعليمية.‌وتدل  تجاه‌التنو ع‌والاختلاف‌الهويا 

ه‌أن‌يسهم‌في‌بناء‌بيئةٍ‌تعليميةٍ‌أكثر‌‌على‌أن ‌اعتمادٰ‌مقاربةٍ‌شموليةٍ‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌من‌شأن‌
ب‌فرصاا‌متكافئةا‌للتعل م‌والمشاركة،‌بصرف‌النظر‌ راحةا‌وتسامحاا‌وانفتاحاا،‌بما‌يتيح‌لجميع‌الطلا 

 عن‌خلفياتهم‌الدينية‌والثقافية
تعلّم اللغة العربية في ضوء نظرية التفاعلية الرمزية    الى  الطلبة غير المسلمينليل منظور  تح .5

 لهربرت بلومر  
‌للنتائج‌السابقة‌المتعلقة‌بًلمادة‌التعليمية،‌والوسائل‌ ‌نظرياا يتناول‌هذا‌القسم‌تحليلاا
الرمزية‌ التفاعلية‌ إطار‌ بًستخدام‌ وذلك‌ التعليمية،‌ والبيئة‌ المعل م،‌ واستراتيجيات‌ التعليمية،‌
‌‌لهربرت‌بلومر.‌ومن‌خلال‌فرضياته‌الثلاث‌الأساسية،‌يجري‌توضيح‌الكيفية‌التي‌تشك ل‌بها‌

تجاه‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌منظور‌‌
‌.غورونتالو،‌وكيف‌تطو ر‌بصورةٍ‌ديناميكية

 يتشكّل المنظور من المعنى الممنوح للغة العربية  ( أ
يؤك د‌بلومر‌أن ‌الإنسان‌يتصر ف‌بناءا‌على‌المعاني‌التي‌ي ضفيها‌على‌الشيء،‌لا‌على‌

،‌لا‌ت فهم‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوبًلنسبة‌إلى‌‌‌‌ ١8٧الخصائص‌الجوهرية‌الملازمة‌لذلك‌الشيء.
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‌للإسلام،‌بل‌ي عاد‌تشكيل‌معناها‌بًعتبارها‌مهارةا‌لغويةا‌‌ اللغة‌العربية‌بوصفها‌رمزاا‌حصرياا
وهذا‌المعنّ‌هو‌الذي‌يقف‌وراء‌تقب لهم‌الطبيعي‌للمضامين‌الإسلامية‌الواردة‌‌.أكاديميةا‌محايدة

في‌الكتب‌الدراسية‌من‌غي‌أن‌ي ظهروا‌أي ‌مقاومة‌أو‌رفض.‌وي ثبت‌ذلك‌أن ‌اللغة‌العربية‌
قد‌ت عد ‌رمزاا‌دينياا‌لدى‌فئةٍ‌معي نة،‌وفي‌الوقت‌نفسه‌رمزاا‌للكفاءة‌الأكاديمية‌لدى‌فئةٍ‌أخرى،‌‌

نح‌لها‌‌ويرجع ‌.‌ذلك‌بصورةٍ‌خالصة‌إلى‌اختلاف‌المعاني‌التي‌تم 
 ينشأ المعنى من التفاعل الاجتماعي المتكرّر  (ب

والتفسي‌ الاجتماعي‌ التفاعل‌ خلال‌ من‌ ينشأ‌ بل‌ فراغ،‌ في‌ المعنّ‌ يظهر‌ لا‌
تجاه‌اللغة‌العربية‌بفضل‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوقد‌تشك ل‌المعنّ‌الإيجابي‌لدى‌‌‌‌188المشترك.

دور‌المعل مين‌والأقران.فالمواقف‌الشمولية‌والمعاملة‌المتساوية‌من‌جانب‌المعل م‌أصبحت‌رموزاا‌
‌من‌أشكال‌القبول.‌وإلى‌جانب‌ذلك،‌أسهم‌دعم‌ اجتماعية‌فس رها‌الطلاب‌بوصفها‌شكلاا

بناء‌معنّ‌جما إلى‌ أد ت‌ متكر رة‌ تفاعلات‌ تكوين‌ المسلمين‌في‌ ي عرف‌الأقران‌ ما‌ أو‌ عي،‌
‌للجميع. ‌وشاملاا ‌اللغة‌العربية‌ي عد ‌فضاءا‌آمناا‌ومتساوياا  بًلفعل‌المشترك،‌مفاده‌أن ‌صف 
يؤك د‌بلومر‌أن ‌استجابة‌الفرد‌تجاه‌أي ‌موضوع‌لا‌تحدث‌بصورةٍ‌مباشرة،‌بل‌تستند‌إلى‌المعنّ‌

 189.الذي‌يتشك ل‌من‌خلال‌تفاعله‌مع‌الآخر
 يتّسم المعنى بالحركة من خلال عملية التفسير (ج

عملية‌‌ خلال‌ من‌ التشكيل‌ وإعادة‌ التطو ر‌ في‌ ‌ يستمر  بل‌ ثابتاا،‌ ‌ ليس‌كيانَّا المعنّ‌
والتجارب. الخبرات‌ لديناميكية‌ تبعاا‌ المتواصلة‌ الداخلي‌ التحو ل‌‌‌190التفسي‌ هذا‌ ويتجل ى‌

‌به‌الطلاب‌غي‌المسلمون،‌حيث‌تحو ل‌الخوف‌الأو لي‌ ‌الانفعالي‌الذي‌مر  بوضوح‌في‌التغي 
كما‌ظهر‌‌.من‌ماد ة‌اللغة‌العربية‌في‌المراحل‌الدراسية‌الأولى‌تدريجياا‌إلى‌معنّ‌إيجابي‌تجاهها

هذا‌التفسي‌النشط‌عندما‌واجه‌الطلاب‌صعوبًتٍ‌تقنية‌في‌قراءة‌الحروف‌العربية‌وكتابتها.‌‌
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ولم‌تدفعهم‌هذه‌الصعوبًت‌إلى‌اعتبار‌اللغة‌العربية‌أمراا‌مستحيل‌التعل م،‌بل‌على‌العكس‌
‌ من‌ذلك،‌ومن‌خلال‌حوارٍ‌داخلي‌مع‌الذات‌ ‌حيث‌يكون‌الفرد‌في‌الوقت‌نفسه‌ذاتاا
استراتيجيات‌ عن‌ والبحث‌ المعاني‌ هذه‌ تعديل‌ الطلاب‌ واصل‌ للتقييم‌ ‌ وموضوعاا‌ فاعلة‌

‌.ة‌من‌الكتابة‌الصوتية‌بًلحروف‌اللاتينية‌بوصفها‌جسراا‌للفهمتكيفية،‌مثل‌الاستفاد
تجاه‌تعل م‌اللغة‌العربية‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوبصورةٍ‌عامة،‌فإن ‌المنظور‌الإيجابي‌لدى‌‌

ليس‌موقفاا‌يتشك ل‌بصورةٍ‌طبيعية‌أو‌تلقائية،‌بل‌ي عد ‌بناءا‌اجتماعياا‌نتج‌عن‌سلسلةٍ‌من‌‌
ومن‌خلال‌البيئة‌الصف ية‌الشمولية،‌‌.التفاعلات‌ذات‌المعنّ‌بين‌الطلاب،‌والمعل مين،‌والأقران

العربية‌لدى‌‌ اللغة‌ التحو ل‌من‌احتمال‌كونها‌رمزاا‌دينياا‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلميننجح‌معنّ‌ في‌
‌إلى‌رمزٍ‌للكفاءة‌الأكاديمية‌ووسيلةٍ‌للتواصل‌العالمي‌  حصرياا

المختبرية  تعلم اللغة العربية في مدرسة    لىا  الطلبة غير المسلمينوالدي    منظورثاني:  المبحث ال
 الابتدائية بجامعة الحكومية غورونتالو 

 سياسة تعلّم اللغة العربية علىاستجابة والدي الطلاب  .1
أمور‌‌ أولياء‌ ‌ استجابًت  المسلمينتت سم‌ غي‌ في‌‌‌الطلبة‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ سياسة‌ تجاه‌

الرغم‌من‌ ‌وتكي في .‌فعلى‌ تعاوني ٍ بطابعٍ‌ الابتدائية‌بجامعة‌غورونتالو‌الحكومية‌ المختبرية‌ المدرسة‌
وجود‌تفاوتٍ‌في‌مستوى‌المعرفة‌المسبقة‌لديهم‌بوجود‌مادة‌اللغة‌العربية‌ضمن‌المنهج‌الدراسي،‌‌

كانوا‌‌‌‌الوالدينشكلٍ‌من‌أشكال‌الرفض‌أو‌المقاومة.‌بل‌إن ‌‌‌‌فإن ‌هذا‌التفاوت‌لم‌يؤدِ ‌إلى‌ظهور‌أي ‌
يميلون‌إلى‌النظر‌إلى‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌إضافةا‌إلى‌الكفايات‌اللغوية‌لأبنائهم،‌وفي‌الوقت‌ذاته‌
نتيجةا‌منطقيةا‌لاختيارهم‌المسبق‌للمؤسسة‌التعليمية‌التي‌التحق‌بها‌أبناؤهم،‌لا‌بًعتبارها‌تهديداا‌‌

ويغدو‌هذا‌القبول‌أكثر‌قابليةا‌للفهم‌إذا‌ما‌‌‌‌.دينية‌للأطفال‌أو‌مساساا‌بًنتمائهم‌العقديللهوي ة‌ال
العربية‌في‌هذه‌المدرسة‌ت قدَّم‌بوصفها‌جزءاا‌متكاملاا‌من‌البرنَّمج‌‌ اللغة‌ أ خذ‌بعين‌الاعتبار‌أن ‌
‌الذي‌جعل‌أبعادها‌‌ الثنائي‌اللغة‌الذي‌ي عد ‌من‌البرامج‌الريادية‌للمؤسسة‌منذ‌سنواتٍ‌طويلة،‌الأمر 

.‌ومن‌ثم ،‌فإن ‌الموقف‌المنفتح‌الذي‌أبداه‌‌الوالدينقضيةا‌إشكالية‌لدى‌‌الدينية‌لا‌ت طرح‌بوصفها‌‌
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غي‌المسلمِين‌يمكن‌تفسيه‌بوصفه‌شكلاا‌من‌أشكال‌التكي ف‌الواعي‌مع‌النظام‌التعليمي‌‌‌الوالدين
الذي‌اختاروه‌لأبنائهم،‌وهو‌ما‌أسهم‌‌بصورةٍ‌غي‌مباشرة‌‌في‌تشكيل‌المواقف‌الأولية‌الإيجابية‌‌

‌تجاه‌تعل م‌اللغة‌العربية.‌الطلبة‌غي‌المسلمينلدى‌
تت فق‌نتائج ‌هذه‌الدراسة‌مع‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسة ‌مفتاح‌الأخية‌إدريس‌وآخرين،‌التي‌
كشفت‌أن ‌النظرة‌الإيجابية‌لدى‌غي‌المسلمين‌تجاه‌اللغة‌العربية‌قد‌تطو رت‌في‌إطارٍ‌ذي‌توج هٍ‌‌

‌وبراغماتي. عمليٍ 
غي‌المسلمين‌الذين‌نظروا‌إلى‌‌‌‌الوالدينويتجل ى‌ذلك‌بوضوحٍ‌في‌مواقف‌‌‌‌191

المؤسسة‌‌ لاختيار‌ طبيعيةا‌ ونتيجةا‌ لأبنائهم،‌ اللغوية‌ الكفايات‌ إلى‌ إضافةا‌ بوصفها‌ العربية‌ اللغة‌
كما‌تتوافق‌هذه‌النتائج‌‌‌‌.التعليمية،‌لا‌بًعتبارها‌تهديداا‌للهوي ة‌الدينية‌أو‌مساساا‌بًلانتماء‌العقدي

مع‌ما‌توص لت‌إليه‌أشينيدا‌علاء‌الدين،‌التي‌بي نت‌أن ‌الدافع‌الأداتي‌ي عد ‌من‌أقوى‌الدوافع‌التي‌
الأكاديمية‌ المتطلبات‌ بتلبية‌ يتعل ق‌ ما‌ العربية،‌ولا‌سي ما‌في‌ اللغة‌ تعل م‌ المسلمين‌على‌ تحف ز‌غي‌

‌.192بًلمستقبل‌الدراسي‌والمهني‌‌وتحقيق‌الأهداف‌التعليمية‌والمهارية‌المرتبطة‌
أصبحت‌اللغة ‌العربية‌ت نظرٰ‌إليها‌لا‌بوصفها‌ذاتٰ‌وظيفةٍ‌دينيةٍ‌فحسب،‌بل‌بًعتبارها‌‌

ويكشف‌‌‌‌ ١9٣أيضاا‌لغةا‌ذاتٰ‌قيمةٍ‌في‌مجالات‌التواصل‌الدولي،‌والتبادل‌التجاري،‌والتطوير‌المهني.
ذلك‌عن‌تحو لٍ‌في‌البنية‌التصو رية‌تجاه‌اللغة‌العربية؛‌إذ‌انتقلت‌من‌كونها‌رمزاا‌للهوي ة‌الدينية‌إلى‌‌

الوظيفية الأبعاد‌ ومتعد دةٰ‌ للثقافات‌ عابرةا‌ تواصليةا‌ دورٰ‌‌ .كونها‌كفايةا‌ فإن ‌ ذلك،‌ على‌ وعلاوةا‌
تقديٰم‌‌‌‌الوالدين ليشمل‌ يمتد ‌ بل‌ التعليمية‌لأبنائهم،‌ والتسهيلات‌ الوسائل‌ توفي‌ يقتصر‌على‌ لا‌

‌194.الدعم‌المعنوي،‌وتعزيز‌الدافعية،‌وترسيخ‌الوعي‌بأهم ية‌تعل م‌اللغة‌العربية‌وفوائدها‌المستقبلية
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غي‌المسلمِين‌لا‌يمكن‌النظر‌‌‌الوالدينوبناءا‌على‌ذلك،‌فإن ‌الموقفٰ‌التعاوني‌الذي‌أبداه‌‌
إليه‌بوصفه‌مجر د‌امتثالٍ‌سلبيٍ ‌لسياسات‌المدرسة،‌بل‌ي عد ‌انعكاساا‌لوعيهم‌بًلقيمة‌الاستراتيجية‌‌
للغة‌العربية‌بًعتبارها‌كفايةا‌عابرةا‌للثقافات‌تتجاوز‌حدود‌الهوي ة‌الدينية‌والانتماء‌العقدي.‌كما‌‌

بصورةٍ‌غي‌مباشرة‌‌وظيفةا‌تحفيزيةا‌بًلغة‌الأهم ية‌بًلنسبة‌إلى‌‌‌‌أن ‌هذا‌الموقف‌المنفتح‌والعملي‌يؤد ي‌
الأبناء؛‌إذ‌يسهم‌في‌الحيلولة‌دون‌تشك ل‌العوائق‌النفسية‌في‌المراحل‌المبكرة،‌ويفتح‌المجال‌أمام‌‌

المسلمين غي‌ التعل ‌‌‌الطلبة‌ عملية‌ في‌ المرتبطة‌‌للمشاركة‌ الأعباء‌ من‌ ومتحر رةٍ‌ منفتحةٍ‌ بعقليةٍ‌ م‌
للغة‌العربية‌لا‌يتكو ن‌بصورةٍ‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينوتشي‌هذه‌النتائج‌إلى‌أن ‌تقب ل‌‌ .بحساسية‌الهوي ة

‌في‌بناء‌المواقف‌والاتجاهات‌يبدأ‌من‌البيئة‌الأسرية.‌ومن‌ عفوية،‌بل‌يرتكز‌على‌مسارٍ‌تدريجيٍ 
بوصفهم‌أو لٰ‌عوامل‌التنشئة‌الاجتماعية‌يظل ‌عاملاا‌جوهرياا‌لا‌يمكن‌إغفاله‌‌‌الوالدينثم ،‌فإن ‌دورٰ‌‌

ب‌غي‌المسلمين  .في‌تحقيق‌نجاح‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للطلا 
 اللغة العربية الى الطلبة غير المسلمين ي والد تصوّرات .2

أمور‌‌ أولياء‌ ‌ المسلميني ظهِر‌تصو ر  توج هاا‌عقلانياا‌وشمولياا‌‌‌الطلبة‌غي‌ العربية‌ اللغة‌ تجاه‌
ووظيفياا‌في‌آنٍ‌واحد.‌فلم‌تعد‌اللغة‌العربية‌ت فهٰم‌في‌نظرهم‌بوصفها‌أداةا‌دينيةا‌حصريةا‌مرتبطةا‌
في‌‌ استراتيجيةا‌ قيمةا‌ تمتلك‌ عالميةا‌ لغويةا‌ بًعتبارها‌كفايةا‌ تموضعها‌ أ عيد‌ بل‌ فحسب،‌ بًلإسلام‌

 .ثقافات،‌وسوق‌العمل،‌وتنمية‌المعارف‌والمهارات‌الفكرية‌بصورةٍ‌عامةمجالات‌التواصل‌العابر‌لل‌
ويعكس‌هذا‌التصو ر‌تحو لاا‌في‌البنية‌الفكرية‌المرتبطة‌بًللغة‌العربية؛‌إذ‌انتقلت‌من‌كونها‌رمزاا‌للهوي ة‌‌

ووسيلةا‌‌ أكاديمياا‌ إلى‌كونها‌رصيداا‌ اختلاف‌‌الدينية‌ الفئات‌على‌ متاحةا‌لجميع‌ العالمي‌ للتواصل‌
‌الوالدينخلفياتهم‌الثقافية‌والدينية.‌ومن‌اللافت‌أن ‌هذا‌الفهم‌الشمولي‌لم‌يقتصر‌على‌مستوى‌‌

‌الذي‌يشي‌إلى‌وجود‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينفحسب،‌بل‌ظهر‌بصورةٍ‌مت سقة‌لدى‌‌ أنفسهم،‌الأمر 
‌عملية‌انتقالٍ‌للقيم‌وأنماط‌التفكي‌من‌البيئة‌الأسرية‌إلى‌الأبناء‌بصورةٍ‌مباشرةٍ‌وغي‌مباشرة.‌

مع‌ما‌توص لت‌إليه‌دراسة‌إدريس‌‌‌الوالدينويت سق‌هذا‌التصو ر‌الشمولي‌والعملي‌لدى‌‌
وآخرين،‌التي‌أظهرت‌وجودٰ‌نظرةٍ‌إيجابية‌لدى‌غي‌المسلمين‌تجاه‌أهم ية‌اللغة‌العربية،‌ولا‌سي ما‌‌
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وفي‌المقابل،‌أشار‌لطفي‌‌‌195نتيجة‌إدراكهم‌للفوائد‌العملية‌التي‌تتجاوز‌الأبعاد‌الدينية‌الضي قة.‌
وستياوان‌إلى‌أن ‌الصورة‌النمطية‌التي‌تحصر‌اللغة‌العربية‌في‌كونها‌لغةا‌دينيةا‌حصرية،‌أو‌لغةا‌قديمةا‌‌
التعليمية‌الإسلامية،‌ت سهم‌في‌‌ غي‌مواكبة‌للعصر،‌إضافةا‌إلى‌ضعف‌الدعم‌خارج‌المؤسسات‌

فإن ‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌تكشف‌واقعاا‌‌‌196.‌انخفاض‌الثقة‌بًلنفس‌وضعف‌الدافعية‌نحو‌تعل مها‌
في‌المدرسة‌المختبرية‌الابتدائية‌بجامعة‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينو‌‌‌الوالدين،‌حيث‌يفسر‌‌‌‌مغايراا‌تماماا‌

.‌‌اللغة‌العربية‌بًستمرار‌على‌أنها‌كفاءة‌لغوية‌عالمية‌وأصل‌للتواصل‌العالمي‌‌غورونتالو‌الحكومية
بًعتبارها‌مهارةا‌لغويةا‌ذات‌طابعٍ‌‌‌‌الوالدينويشي‌ذلك‌إلى‌أن ‌التأطي‌المبك ر‌للغة‌العربية‌من‌قِبل‌‌

ب‌ ‌الذي‌أتاح‌للطلا  عالمي‌قد‌أثبت‌فاعليته‌في‌الحيلولة‌دون‌تشك ل‌الصور‌النمطية‌السلبية،‌الأمر 
غي‌المسلمين‌الانخراط‌في‌عملية‌التعل م‌بعقليةٍ‌منفتحةٍ‌وخاليةٍ‌من‌الأعباء‌المرتبطة‌بحساسية‌الهوي ة‌‌

‌.الدينية
للغة‌العربية‌على‌كونه‌مسألةا‌تتعل ق‌بًلإدراك‌الفردي‌‌‌الوالدينوبذلك‌لا‌يقتصر‌تصو ر‌‌

في‌تقب ل‌تعل م‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينفحسب،‌بل‌تترت ب‌عليه‌آثارٌ‌تربوية‌أوسع‌نطاقاا.‌كما‌أن ‌نجاحٰ‌‌
هذه‌اللغةٰ‌في‌‌‌‌الوالدين‌اللغة‌العربية‌والتفاعل‌الإيجابي‌معه‌لا‌ينفصل‌عن‌الكيفية‌التي‌ي ؤطِ ر‌بها‌‌

ا‌عالمياا‌ذا‌قيمة‌إنسانية‌شاملة،‌‌ أذهان‌أبنائهم‌منذ‌البداية.‌فعندما‌ت قدَّم‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌رصيدا
لا‌بوصفها‌رمزاا‌للحصرية‌الدينية،‌تنفتح‌بصورة‌طبيعية‌بيئةٌ‌تعليمية‌شاملة‌وخالية‌من‌الوصم.‌‌

الأو لي‌لدى‌الأبناء‌تجاه‌ماد ة‌دراسية‌معي نة‌ي عد ‌‌في‌تشكيل‌التصو ر‌‌‌‌الوالدينويؤك د‌ذلك‌أن ‌إسهام‌‌
متغي اا‌لا‌ينبغي‌إغفاله‌في‌الجهود‌الرامية‌إلى‌بناء‌تعليمٍ‌شامل‌للغة‌العربية،‌ولا‌سي ما‌في‌المدارس‌‌

‌من‌خلفيات‌متنو عة  .التي‌تضم ‌طلابًا
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 تصوّرات والدي الطلاب عن تأثير تعلم اللغة العربية .3
‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينمن‌منظور‌أولياء‌أمور‌ دث‌تعليم‌اللغة‌العربية‌أثراا‌إيجابياا‌وشاملاا ،‌يح 

‌الأبناء،‌سواء‌على‌الصعيد‌الأكاديمي‌أم‌في‌بناء‌الشخصية.‌ويرى‌‌ أن ‌أبناءهم‌‌‌‌الوالدينفي‌نمو 
استطاعوا‌التكي ف‌مع‌تعل م‌اللغة‌العربية،‌والشعور‌بًلارتياح‌أثناء‌دراستها،‌وتحقيق‌نتائج‌م رضية،‌‌
مع‌إقرارهم‌بوجود‌بعض‌الصعوبًت‌اللغوية‌التقنية‌التي‌ي نظر‌إليها‌بوصفها‌أمراا‌طبيعياا‌في‌سياق‌‌

‌‌الوالدين‌وعلى‌المستوى‌الوجداني،‌لمس‌‌ .التعل م،‌من‌غي‌أن‌تؤد ي‌إلى‌رفض‌نفسي‌أو‌أيديولوجي
جانب‌‌بصورة‌مباشرة‌تغي اا‌إيجابياا‌في‌سلوك‌أبنائهم،‌إذ‌أصبحوا‌أكثر‌تهذيباا‌واحتراماا‌للتنو ع.‌وإلى‌‌

ا‌للهوية‌الدينية‌لأبنائهم،‌وذلك‌‌‌‌الوالدينذلك،‌لم‌ي بدِ‌‌ أي ‌مخاوف‌من‌أن‌يشك ل‌هذا‌التعليم‌تهديدا
تلق ي‌ الأبناء‌ يواصل‌ فحسب،‌في‌حين‌ أكاديمية‌ مهارةا‌ بًعتبارها‌ إليها‌ ت نظر‌ العربية‌ اللغة‌ لأن ‌

‌تعليمهم‌الديني‌الأصيل‌بصورة‌منتظمة‌من‌الأسرة‌ودور‌العبادة‌
المشاركين‌في‌الدراسة‌بشأن‌تأثي‌‌‌‌الوالدين‌إن ‌عدمٰ‌وجود‌أي ‌مخاوف‌دينية‌لدى‌جميع‌‌

الوقت‌‌ وي كملها‌في‌ السابقة‌ الدراسات‌ نتائج‌ ي عز ز‌ الدينية‌لأبنائهم‌ الهوية‌ العربية‌في‌ اللغة‌ تعل م‌
نفسه.‌فقد‌ذكر‌مفتاح‌الأخية‌إدريس‌وآخرون‌أن ‌غي‌المسلمين‌يمتلكون‌في‌الأصل‌نظرةا‌إيجابية‌‌

فها‌لغةا‌عالمية‌كسائر‌اللغات‌التي‌يمكن‌تعل مها‌من‌غي‌تجاه‌اللغة‌العربية،‌إذ‌ينظرون‌إليها‌بوص
وفي‌السياق‌نفسه،‌ترى‌نور‌الحناني‌أن ‌تعل م‌اللغة‌العربية‌ي سهم‌‌ 197.‌أن‌ترتبط‌بتغيي‌الهوية‌الدينية

‌198.‌في‌تنمية‌الوعي‌متعد د‌الثقافات،‌وتعزيز‌التسامح،‌وترسيخ‌قيم‌الاحترام‌المتبادل‌بين‌الأفراد
لا‌ي فهٰم‌تعليم ‌اللغة‌العربية‌على‌أن ه‌مجر د ‌عملي ةٍ‌لاكتساب‌المهارات‌اللغوية‌فحسب،‌بل‌
للثقافات،‌ العابرة‌ التنو ع‌من‌خلال‌توسيع‌الآفاق‌ ي سهم‌بصورةٍ‌ملحوظة‌في‌تنمية‌روح‌احترام‌

ا‌لا‌تقتصر‌‌وترسيخ‌قيم‌الاعتدال‌والتسامح.‌ويت سق‌ذلك‌مع‌الرؤية‌التي‌ترى‌أن ‌التربية‌في‌جوهره

 
197 Idris et al., “MENILIK PERSPEKTIF POSITIF NON-MUSLIM TERHADAP URGENSI 

BAHASA ARAB SEBAGAI UPAYA MENAMPIK STIGMA SAKRAL DALAM MASYARAKAT 

UMUM DI INDONESIA.” 
198 Nurul Hanani, “Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai Membangun Empati Lintas Budaya 

Sarana” 8, no. November (2025): 127–135. 



113 
 

على‌تحقيق‌الإنجاز‌الأكاديمي‌فحسب،‌بل‌تمتد ‌كذلك‌إلى‌تنمية‌القيم‌الشخصية‌والاجتماعية‌‌
‌ 199.لدى‌المتعل مين

غي‌المسلمين‌تجاه‌آثار‌تعليم‌اللغة‌العربية‌على‌أبنائهم‌‌‌‌الوالدينوبذلك‌يت ضح‌أن ‌تصو ر‌‌
‌من‌أن‌ي ثي‌هذا‌التعليم‌مخاوفٰ‌تتعل ق‌بتحو ل‌ قد‌تجاوز‌حدود‌التوق عات‌الأكاديمية‌البحتة.‌فبدلاا

إليه‌‌ ينظر‌ الدينية،‌ الأبناء‌بصورةٍ‌‌‌‌الوالدينالهوية‌ ت سهم‌في‌تكوين‌شخصية‌ تربوية‌ بوصفه‌تجربةا‌
دِ د‌هويتهم‌الدينية‌ ويؤك د‌ذلك‌ .تجعلهم‌أكثر‌تهذيباا‌وتسامحاا‌وانفتاحاا‌على‌التنو ع،‌من‌غي‌أن‌ته 

أن ‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌إذا‌أ دير‌بطريقةٍ‌شاملة‌ومتوازنة،‌يمتلك‌قدرةا‌على‌أن‌يكون‌فضاءا‌لغرس‌
رة.‌كما‌تشي‌‌القيم‌التي‌ت عز ز‌التماسك‌الاجتماعي‌بين‌أتباع‌الأديان‌منذ‌المراحل‌العمرية‌المبك

هذه‌النتائج‌إلى‌أهمية‌إدارة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌متعد دة‌الأديان‌على‌نحوٍ‌لا‌يقتصر‌على‌
تحقيق‌التحصيل‌الأكاديمي‌فحسب،‌بل‌يراعي‌أيضاا‌الأبعاد‌الوجدانية‌وبناء‌الشخصية‌بوصفها‌‌

 بين‌المدرسة‌والأسرةمخرجاتٍ‌لا‌تقل ‌أهمية،‌مع‌ضرورة‌دعم‌ذلك‌من‌خلال‌شراكةٍ‌منظ مة‌
 مشاركة ودعم والدي الطلاب في تعلّم اللغة العربية .4

غي‌المسلمين‌ودعم هم‌في‌تعل م‌اللغة‌العربية‌نمطاا‌خاصاا‌يتمث ل‌في‌‌‌الوالدينت ظهر‌مشاركة ‌‌
‌في‌البعدين‌التحفيزي‌والتيسيي.‌‌ محدودي ة‌الإسهام‌في‌الجانب‌الأكاديمي،‌مع‌بقاء‌الدعم‌قوياا

إلى‌محدودية‌كفاءة‌‌ أساساا‌ المنزل‌ المباشرة‌في‌ الأكاديمية‌ المتابعة‌ ‌ اللغة‌‌‌‌الوالدينويعود‌ضعف  في‌
من‌ الاستفادة‌ خلال‌ من‌ التعل م‌ في‌ استقلاليتهم‌ تنمية‌ إلى‌ الطلاب‌ دفع‌ الذي‌ الأمر‌ العربية،‌

والتوجيه للإرشاد‌ ‌ بديلاا بوصفها‌ الرقمية‌ أثبتت‌‌‌‌.التكنولوجيا‌ التكنولوجيا‌ أن ‌ من‌ الرغم‌ وعلى‌
ا‌لم‌تستطع‌أن‌تحل ‌بصورةٍ‌كاملة‌مح ل ‌الحاجة‌إلى‌الدعم‌العاطفي‌فاعليتها‌في‌الجانب‌المعرفي،‌فإنه 

 ‌مع‌‌‌‌الوالدينالذي‌لا‌يتحق ق‌إلا‌من‌خلال‌الحضور‌المباشر‌للوالدين.‌ومن‌جهةٍ‌أخرى،‌فإن ‌‌
إدراكهم‌لهذه‌المحدودية‌ ‌لم‌ي قل لوا‌من‌مستوى‌مشاركتهم‌بصورةٍ‌عامة،‌بل‌واصلوا‌تقديم‌الدعم‌عبر‌‌
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توفي‌وسائل‌التعل م،‌ومنح‌التحفيز،‌وتقديم‌المساندة‌من‌غي‌فرض‌ضغوط‌أكاديمية‌على‌سي‌‌
‌عملية‌التعل م.

تت فق‌هذه‌النتائج‌مع‌ما‌ذكرته‌نورعيني‌‌من‌أن ‌تطو ر‌اللغة‌لدى‌الأطفال‌يتأث ر‌بأساليب‌‌
كما‌تنسجم‌هذه‌النتائج‌‌‌‌200الوالدين‌في‌التربية،‌بما‌في‌ذلك‌تقديم‌التحفيز‌وتوفي‌وسائل‌التعل م.

ت عد ‌من‌العوامل‌‌‌الوالدينأيضاا‌مع‌دراسة‌إيدا‌ويندي‌واهيوني‌وآخرين،‌التي‌أك دت‌أن ‌مشاركة‌‌
 201.تجاه‌تعل م‌اللغة‌العربية‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينالخارجية‌المؤث رة‌بصورةٍ‌ملحوظة‌في‌تشكيل‌مواقف‌‌

،‌والذي‌يقسمها‌‌الوالدينكذلك،‌تتوافق‌هذه‌النتائج‌مع‌تصنيف‌غرولنيك‌وسلوفياكزيك‌‌لمشاركة‌‌
وفي‌سياق‌‌‌202إلى‌ثلاثة‌مكو نَّت،‌هي:‌المكو ن‌السلوكي،‌والمكو ن‌الفكري،‌والمكو ن‌الشخصي.

غي‌المسلمين‌أكثر‌حضوراا‌في‌البعدين‌السلوكي‌والشخصي،‌‌‌الوالدينهذه‌الدراسة،‌بدت‌مشاركة‌‌
المتابعة‌‌ المتمث ل‌في‌ الفكري‌ البعد‌ التحفيز،‌في‌حين‌ظل ‌ التعل م‌وتقديم‌ توفي‌وسائل‌ من‌خلال‌

 .الأكاديمية‌المباشرة‌هو‌الجانب‌الأكثر‌محدودية‌بسبب‌ضعف‌الكفاءة‌في‌اللغة‌العربية
غي‌المسلمين‌في‌تعل م‌اللغة‌العربية‌ ‌على‌الرغم‌‌‌‌الوالديناستناداا‌إلى‌ما‌سبق،‌فإن ‌مشاركة‌‌

ا‌لم‌تبلغ‌المستوى‌الأمثل‌في‌جانب‌المتابعة‌الأكاديمية‌ ‌قد‌أظهرت‌إسهاماا‌ملحوظاا‌من‌‌ من‌أنه 
‌ ‌أن ‌هذا‌الدعم‌المستمر  خلال‌الدعم‌التحفيزي‌والتيسيي‌المقدَّم‌لعملية‌تعل م‌الأبناء.‌وقد‌تبين 

ية‌الأبناء‌نحو‌التعل م،‌وفي‌الوقت‌نفسه‌شج ع‌على‌تنمية‌استقلاليتهم‌‌أسهم‌في‌الحفاظ‌على‌دافع
‌من‌أشكال‌التكي ف‌مع‌مختلف‌المحدوديات‌التي‌يواجهها‌‌ في‌‌‌‌الوالدين‌في‌التعل م‌بوصفها‌شكلاا

‌متابعة‌المواد‌الدراسية‌
لا‌ت قاس‌فقط‌بمدى‌امتلاكهم‌للقدرات‌‌‌‌الوالدينوتشي‌هذه‌النتائج‌إلى‌أن ‌جودة‌مشاركة‌‌

الأكاديمية،‌بل‌ترتبط‌كذلك‌بمدى‌الجدي ة‌والاستمرارية‌في‌تقديم‌الدعم‌العاطفي‌والتيسيي‌الذي‌‌
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ي شك ل‌أساساا‌لاستدامة‌دافعية‌التعل م‌لدى‌الأبناء.‌ومع‌ذلك،‌يرى‌الباحث‌أن ‌محدودية‌المتابعة‌‌
ا‌من‌الاهتمام ث ل‌فجوةا‌تستحق ‌مزيدا ومن‌هذا‌المنطلق،‌يمكن‌أن‌ي سهم‌‌‌‌.الأكاديمية‌في‌المنزل‌تم 

التعليمية‌‌ التقوية‌ برامج‌ أو‌ العربية‌ اللغة‌ الخصوصية‌في‌ الدروس‌ مثل‌ إضافية،‌ دعم‌ برامج‌ توفي‌
‌الطلبة‌غي‌المسلمينالميسورة‌التكلفة،‌في‌تقديم‌حل ‌عملي ‌لسد ‌هذه‌الفجوة،‌بما‌يضمن‌حصول‌‌

،‌سواء‌في‌البيئة‌المدرسية‌أم‌في‌المنزل ‌.على‌دعم‌أكاديمي‌أكثر‌شمولاا
تجاه تعلّم اللغة العربية في ضوء نظرية التفاعلية   الطلبة غير المسلمين الوالديتحليل منظور   .5

 الرمزية لهربرت بلومر  
‌للنتائج‌السابقة‌المتعلقة‌بًلاستجابة‌للسياسات‌التعليمية،‌‌ ‌نظرياا يتناول‌هذا‌القسم‌تحليلاا
والتمث لات‌المعنوية،‌والآثار‌المترتبة‌على‌التعل م،‌ومستوى‌المشاركة‌والدعم،‌وذلك‌بًستخدام‌إطار‌‌

ضيح‌الكيفية‌التي‌‌التفاعلية‌الرمزية‌لهربرت‌بلومر.‌ومن‌خلال‌فرضياته‌الثلاث‌الأساسية،‌يجري‌تو‌
منظور‌‌ بها‌ من‌خلال‌‌‌‌الوالدين‌تشك ل‌ ديناميكية‌ بصورةٍ‌ للتعديل‌ تعر ض‌ وكيف‌ المسلمين‌ غي‌
 .التفاعل‌الاجتماعي

 يتشكّل المنظور من المعنى الممنوح للغة العربية  ( أ
يؤك د‌بلومر‌أن ‌الأفراد‌يتصر فون‌بناءا‌على‌المعاني‌التي‌ي ضفونها‌على‌الأشياء.‌وفي‌هذا‌

ا‌للهوية‌الدينية،‌بل‌‌‌‌الوالدينالسياق،‌لا‌ينظر‌‌ غي‌المسلمين‌إلى‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌تهديدا
العالمي الطابع‌ اللغوية‌ذات‌ الكفاية‌ الذي‌ول د‌بصورةٍ‌‌ ٢٠٣.يضعونها‌في‌إطار‌ المعنّ‌هو‌ وهذا‌

مباشرة‌موقفهم‌التعاوني‌تجاه‌سياسات‌المدرسة.‌وتكمن‌النتيجة‌الجوهرية‌هنا‌في‌وجود‌ات ساق‌‌
‌أن ‌المعنّ‌الشمولي‌الذي‌يتبن اه‌الطلاب‌داخل‌الصف‌ما‌هو‌‌ في‌المعنّ‌بين‌الأجيال؛‌إذ‌تبين 

الذي‌شك له‌‌ الفكري‌ للبناء‌ انعكاسٌ‌ الأسرة‌‌الوالدين‌إلا‌ يقد م‌‌.داخل‌ اللغةٰ‌‌‌الوالدينفعندما‌
ا‌للتواصل‌العالمي،‌يدخل‌الأبناء‌إلى‌البيئة‌الصف ية‌من‌غي‌أعباءٍ‌مرتبطة‌ العربية‌بوصفها‌رصيدا

 
203 Muhid and Wahyudi, Interaksi Simbolik: Teori Dan Aplikasi Dalam Penelitian Pendidikan Dan 

Psikologi. 



116 
 

كما‌يرى‌بلومر،‌فإن‌المعنّ‌يصنعه‌الفرد،‌لكن‌‌  .بًلوصمة‌الاجتماعية‌أو‌بصراع‌الهوية‌الدينية‌
  204.الفرد‌لا‌يصنع‌المعنّ‌في‌فراغ‌اجتماعي

 ينشأ المعنى من التفاعل الاجتماعي المتكرّر  (ب‌
لا‌يتكو ن‌المعنّ‌في‌فراغ،‌بل‌ينشأ‌من‌خلال‌عملية‌التفسي‌المشترك‌داخل‌شبكةٍ‌من‌

عبر‌فضاءٍ‌تفاعلي‌متبادل‌‌‌الوالدينالتفاعلات‌الاجتماعية.‌وقد‌تشك ل‌المعنّ‌الإيجابي‌لدى‌‌
يؤك د‌بلومر‌أن ‌استجابة‌الفرد‌تجاه‌أي ‌موضوع‌لا‌‌.‌‌ومتعاضد‌بين‌المدرسة‌والأبناء‌داخل‌المنزل

فما‌‌‌‌.205تتم ‌بصورةٍ‌مباشرة،‌بل‌تقوم‌على‌المعنّ‌الذي‌ينشأ‌من‌خلال‌تفاعله‌مع‌الآخرين
ينقله‌الأبناء‌إلى‌أولياء‌أمورهم،‌سواء‌ما‌يتعل ق‌بًلتحصيل‌الدراسي،‌أو‌الخبرات‌التعليمية،‌أو‌‌

يقرؤها‌‌ التي‌ الرموز‌ وظيفةٰ‌ يؤد ي‌ التقنية،‌ هذه‌‌‌‌الوالدينالصعوبًت‌ خلال‌ ومن‌ ويفس رونها.‌
‌‌ ‌الوالدينالشبكة‌التفاعلية‌المتبادلة‌بين‌البيئة‌الأسرية‌والمنظومة‌المدرسية،‌ترس خ‌في‌النهاية‌قبول 

 .ودعم هم‌لتعل م‌اللغة‌العربية
 يتّسم المعنى بالحركة من خلال عملية التفسير (ج

المعنّ‌ليس‌شيئاا‌نهائياا‌وثابتاا،‌بل‌يظل ‌خاضعاا‌للاستكمال‌والتطوير‌من‌خلال‌عملية‌‌
تفاعلاته‌‌ في‌ الفرد‌ يكتسبها‌ التي‌ الجديدة‌ الخبرات‌ مع‌ بًلتزامن‌ ‌ تستمر  التي‌ التفسي‌

‌.الوالدينويتجل ى‌ذلك‌بوضوح‌في‌آلية‌التحو ل‌التدريجي‌في‌وجهات‌نظر‌‌‌‌206.‌الاجتماعية
فمشاعر‌الدهشة‌أو‌غياب‌التصو ر‌الواضح‌في‌بداية‌تطبيق‌السياسة‌التعليمية‌تحو لت‌تدريجياا‌
إلى‌معنّ‌يقوم‌على‌التقب ل‌والتعاون‌الكامل.‌وأكثر‌من‌ذلك،‌ومن‌خلال‌عملية‌تفسيٍ‌مستمر ة‌

بًستيعاب‌توس عٍ‌جديد‌في‌المعنّ؛‌يتمث ل‌في‌أن ‌اللغة‌‌‌‌الوالدينللتطو ر‌الذي‌يشهده‌الأبناء،‌قام‌‌
العربية‌لا‌تقتصر‌آثارها‌على‌التحصيل‌الأكاديمي‌فحسب،‌بل‌ت سهم‌أيضاا‌بصورةٍ‌ملموسة‌‌

‌ذلك‌على‌  .في‌تكوين‌شخصية‌الأبناء،‌بحيث‌يصبحون‌أكثر‌تهذيباا‌وتسامحاا‌تجاه‌التنو ع ويدل 
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‌بصورةٍ‌متواصلة‌ما‌دام‌الفرد‌يتفاعل‌مع‌بيئته‌الاجتماعية،‌وأن ‌المعنّ‌ أن ‌عملية‌التفسي‌تستمر 
‌.207الذي‌يتبن اه‌اليوم‌قد‌لا‌يكون‌هو‌نفسه‌المعنّ‌الذي‌سيتبن اه‌في‌المستقبل

غي‌المسلمين‌ليس‌موقفاا‌تشك ل‌‌‌‌الوالدينوبصورةٍ‌عامة،‌فإن ‌المنظور‌الإيجابي‌لدى‌‌
،‌‌الوالدينبصورةٍ‌عفوية،‌بل‌ي عد ‌بناءا‌اجتماعياا‌نتج‌عن‌تفاعلاتٍ‌ذات‌معنّ‌ومستمر ة‌بين‌‌

‌إلى‌‌.والأبناء،‌وإدارة‌المدرسة ويؤك د‌تحو ل‌معنّ‌اللغة‌العربية‌من‌احتمال‌كونها‌رمزاا‌دينياا‌حصرياا
اللغة‌ تعليم‌ العالمي‌حقيقةا‌أساسية،‌وهي‌أن ‌نجاح‌ للتواصل‌ للكفاءة‌الأكاديمية‌ووسيلةٍ‌ رمزٍ‌
وطرائق‌‌ التعليمية‌ المادة‌ جودة‌ على‌ فقط‌ يعتمد‌ لا‌ الأديان‌ المتعد دة‌ السياقات‌ في‌ العربية‌

ب التي‌‌التدريس،‌ الشمولية‌ الاجتماعية‌ التفاعلات‌ جودة‌ خلال‌ من‌ بدرجةٍ‌كبية‌ يتحد د‌ ل‌
‌.تتشك ل‌داخل‌الصف‌وخارجه

الآثار المترتبة على منظور الطلبة غير المسلمين ووالديهم في تطوير تعلم اللغة المبحث الثالث:  
 العربية في مدرسة المختبرية الابتدائية بجامعة الحكومية غورونتالو

 آثار منظور الطلبة ووالديهم في تطوير بيئة تعليمية شاملة  -أ
أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌
‌لتعليم‌اللغة‌العربية.‌فقد‌أسهم‌تقب ل‌الطلبة‌للغة‌العربية‌ العربية‌يترتب‌عليه‌إيجاد‌بيئة‌أكثر‌شمولاا

ين.‌كما‌تطورت‌‌في‌سي‌العملية‌التعليمية‌دون‌وجود‌أي‌رفض‌أو‌تمييز‌بين‌الطلبة‌على‌أساس‌الد
التفاعلات‌بينهم‌بصورة‌طبيعية‌من‌خلال‌التعاون،‌والتعل م‌بًلأقران،‌والتواصل‌المفتوح،‌مما‌أتاح‌‌
لجميع‌الطلبة‌فرصاا‌متساوية‌للمشاركة‌في‌العملية‌التعليمية.‌وي ظهر‌هذا‌الوضع‌أن‌المنظور‌الإيجابي‌‌

ضاا‌في‌تكوين‌بيئة‌صفية‌مناسبة‌‌لا‌يؤثر‌في‌موقف‌الفرد‌من‌اللغة‌العربية‌فحسب،‌بل‌يسهم‌أي
 .تدعم‌العملية‌التعليمية

ويمكن‌تفسي‌هذه‌النتائج‌في‌ضوء‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌ل ‌هربرت‌بلومر،‌التي‌ترى‌أن‌‌
وفي‌هذه‌الدراسة،‌لم‌تعد‌اللغة‌العربية‌ت فهم‌‌‌‌ 208 المعاني‌تتكوَّن‌من‌خلال‌التفاعل‌الاجتماعي.
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بوصفها‌رمزاا‌يقتصر‌على‌الدين‌الإسلامي،‌بل‌أصبحت‌ت نظر‌إليها‌على‌أنها‌مادة‌دراسية‌يمكن‌
لجميع‌الطلبة‌تعلمها.‌وقد‌أسهم‌هذا‌التغي‌في‌المعنّ‌في‌تغيي‌أنماط‌التفاعل‌داخل‌الصف،‌مما‌‌

.‌ويتفق‌ذلك‌أيضاا‌مع‌مفهوم‌التعل‌ يم‌الشامل،‌أدى‌إلى‌إيجاد‌بيئة‌تعليمية‌أكثر‌انفتاحاا‌وتقب لاا
  209.الذي‌ينظر‌إلى‌التنوع‌بوصفه‌مصدراا‌للتعلُّم،‌لا‌عائقاا‌أمام‌العملية‌التعليمية

وتؤيد‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌ما‌توصلت‌إليه‌نور‌الهداية‌ولطفي‌ميسرة،‌حيث‌بي نتا‌أن‌تعليم‌
اللغة‌العربية‌لغي‌المسلمين‌يمكن‌أن‌يكون‌وسيلةا‌لتعزيز‌التسامح‌وإزالة‌الصورة‌التي‌تربط‌اللغة‌

كما‌تتفق‌ .210العربية‌بًلخصوصية‌الدينية،‌إذا‌ن  فِ ذ‌من‌خلال‌مدخل‌يقوم‌على‌التعليم‌الشامل
هذه‌النتائج‌مع‌ما‌ذهب‌إليه‌ماديغان،‌الذي‌يرى‌أن‌نجاح‌تعلم‌اللغة‌يتأثر‌بدرجة‌كبية‌بوجود‌‌

‌مهماا‌في‌‌‌ 211بيئة‌تعليمية‌داعمة. وفي‌هذه‌الدراسة،‌شك لت‌البيئة‌الصفية‌التي‌تتقبل‌التنوع‌عاملاا
 .تعزيز‌مشاركة‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية

تقد م‌هذه‌الدراسة‌نتائج‌ت كم ل‌ما‌توصلت‌إليه‌الدراسات‌السابقة.‌فإذا‌كانت‌الدراسات‌
السابقة‌قد‌رك زت‌بصورة‌أكبر‌على‌أهمية‌إيجاد‌بيئة‌تعليمية‌شاملة‌بوصفها‌شرطاا‌لنجاح‌تعليم‌

عد ‌أيضاا‌اللغة‌العربية‌لغي‌المسلمين،‌فإن‌هذه‌الدراسة‌ت ظهر‌أن‌منظور‌الطلبة‌ووالديهم‌الإيجابي‌ي ‌
‌يسهم‌في‌تكوين‌هذه‌البيئة.‌وبذلك،‌فإن‌البيئة‌التعليمية‌الشاملة‌لا‌تتشكل‌من‌خلال‌‌ عاملاا
سياسات‌المدرسة‌أو‌استراتيجيات‌المعلم‌فحسب،‌بل‌تتكوَّن‌أيضاا‌من‌خلال‌المعاني‌التي‌تنشأ‌‌

 .،‌والمعلمين،‌والثقافة‌المدرسيةنعبر‌التفاعل‌بين‌الطلبة،‌ووالدي
 آثار منظور الطلبة ووالديهم في تطوير استراتيجيات تعليمية تكيفية -ب

أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌
العربية‌يترتب‌عليه‌تطوير‌استراتيجيات‌تعليمية‌أكثر‌تكيفاا.‌فقد‌أسهم‌تقب ل‌الطلبة‌لتعليم‌اللغة‌‌
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العربية‌في‌جعل‌المعلم‌لا‌يرك ز‌على‌بناء‌الدافعية‌أو‌معالجة‌رفض‌الطلبة،‌وإنما‌يوج ه‌اهتمامه‌إلى‌‌
أصبحت‌ وخصائصهم.‌كما‌ الأولية‌ قدراتهم‌ مع‌ يتناسب‌ بما‌ التعليم‌ استراتيجيات‌ تكييف‌
الت اللغوية،‌وتكييف‌ الصوتي،‌والألعاب‌ التعل م‌بًلأقران،‌والنقل‌ عليم‌استراتيجيات‌متنوعة،‌مثل‌

وفقاا‌للمواقف‌الصفية،‌أكثر‌سهولة‌في‌التطبيق؛‌وذلك‌بفضل‌انفتاح‌الطلبة‌واستعدادهم‌للمشاركة‌‌
‌في‌العملية‌التعليمية‌

يرى‌بلومر‌أن‌الإنسان‌يتصرف‌بناءا‌على‌المعاني‌التي‌يمنحها‌للأشياء.‌وفي‌هذا‌السياق،‌‌
لهويتهم‌‌ ا‌ تهديدا وليست‌ مفيدة،‌ دراسية‌ مادة‌ بوصفها‌ العربية‌ اللغة‌ المسلمين‌ غي‌ الطلبة‌ ي درك‌

وقد‌انعكس‌هذا‌المعنّ‌في‌سلوكهم‌من‌خلال‌كثرة‌طرح‌الأسئلة،‌والاستعداد‌للتعاون‌‌‌‌ 212الدينية.
مع‌زملائهم،‌وتقب ل‌مختلف‌استراتيجيات‌التعليم‌التي‌يطبقها‌المعلم.‌كما‌أن‌هذه‌الاستجابًت‌‌
الإيجابية‌أث رت‌بدورها‌في‌سلوك‌المعلم،‌فدفعته‌إلى‌تطوير‌استراتيجيات‌تعليمية‌أكثر‌تكيفاا‌مع‌‌

وبذلك،‌فإن‌الاستراتيجيات‌التعليمية‌التكيفية‌تنشأ‌من‌عملية‌تبادل‌المعاني‌‌ .حتياجات‌الطلبةا
‌.بين‌المعلم‌والطلبة‌أثناء‌التفاعل‌داخل‌الصف

يتمثل‌في‌الحاجة‌إلى‌تكييف‌‌ المسلمين‌ العربية‌لغي‌ اللغة‌ تعليم‌ التحديات‌في‌ إن‌أحد‌
كما‌أظهرت‌دراسة‌نور‌الهداية‌ولطفي‌ميسرة‌ .أساليب‌التعليم‌بما‌يتناسب‌مع‌خصائص‌الطلبة

أن‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لغي‌المسلمين‌ينبغي‌تطويره‌من‌خلال‌مدخل‌سياقي،‌ووسطي،‌وموجَّه‌نحو‌‌
دينية لهوية‌ رمز‌ تواصل،‌لا‌مجرد‌ لغة‌ بوصفها‌ العربية‌ اللغة‌ ت فهم‌ الطلبة،‌بحيث‌ ‌‌213.‌احتياجات‌

أكثر‌سهولة‌عندما‌‌ تكيفية‌يصبح‌ تعليمية‌ استراتيجيات‌ تطبيق‌ أن‌ الدراسة‌ نتائج‌هذه‌ وت ظهر‌
‌.يمتلك‌الطلبة‌منظوراا‌إيجابياا‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية

وتقد م‌هذه‌الدراسة‌نتائج‌ت كم ل‌ما‌توصلت‌إليه‌الدراسات‌السابقة.‌إذ‌غالباا‌ما‌كانت‌
المعلم‌ لكفايات‌ نتيجةا‌ بوصفها‌ التكيفية‌ التعليمية‌ الاستراتيجيات‌ إلى‌ تنظر‌ السابقة‌ الدراسات‌
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الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌ي عد ‌أيضاا‌‌ بينما‌ت ظهر‌هذه‌الدراسة‌أن‌منظور‌ التربوية.‌
‌يسهم‌في‌إتاحة‌المجال‌لتطوير‌هذه‌الاستراتيجيات وبمعنّ‌آخر،‌فإن‌ابتكار‌الاستراتيجيات‌‌‌.عاملاا

التعليمية‌لا‌يتحدد‌فقط‌بقدرة‌المعلم‌على‌اختيار‌أساليب‌التدريس،‌بل‌يتأثر‌أيضاا‌بتقب ل‌الطلبة‌‌
‌‌ لتعليم‌اللغة‌العربية،‌مما‌يمنح‌المعلم‌مساحة‌أكبر‌للتركيز‌على‌تحسين‌جودة‌العملية‌التعليمية‌بدلاا

 .بةمن‌الانشغال‌بمواجهة‌مقاومة‌الطل‌
 آثار منظور الطلبة ووالديهم في تطوير وسائل تعليمية مبتكرة -ج

أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌
العربية‌يترتب‌عليه‌تطوير‌وسائل‌تعليمية‌أكثر‌ابتكاراا.‌فقد‌جعل‌تقب ل‌الطلبة‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌‌

ية،‌والألعاب‌المعلم‌أكثر‌حرية‌في‌توظيف‌وسائل‌تعليمية‌متنوعة،‌مثل‌العروض‌التقديمية‌التفاعل‌
التعليمية،‌ومقاطع‌الفيديو‌التعليمية،‌وأوراق‌العمل‌الرقمية.‌كما‌أتاح‌هذا‌الوضع‌للمعلم‌فرصة‌‌
الطلبة‌للوسائل‌ القلق‌من‌احتمال‌رفض‌ ‌من‌ التعلم‌بدلاا أكبر‌للتركيز‌على‌تحسين‌جودة‌تجربة‌

‌المستخدمة.
التفاعل‌الاجتماعي.‌ ينشأ‌من‌خلال‌عملية‌ المعنّ‌ بلومر‌أن‌ وفي‌هذه‌‌‌‌214يرى‌هربرت‌

التعليم‌ المعلم‌والطلبة‌في‌تشكيل‌فهمٍ‌مشترك‌بأن‌وسائل‌ التفاعل‌الإيجابي‌بين‌ الدراسة،‌أسهم‌
ليست‌مجرد‌أدوات‌لنقل‌المادة‌الدراسية،‌بل‌هي‌وسيلة‌تدعم‌عملية‌التعلم.‌وعندما‌ي ظهر‌الطلبة‌‌

فها‌دافعاا‌للاستمرار‌‌حماساا‌تجاه‌الوسائل‌التعليمية‌المستخدمة،‌يفهم‌المعلم‌هذه‌الاستجابة‌بوص
في‌الابتكار.‌وفي‌المقابل،‌يرى‌الطلبة‌أن‌تنوع‌الوسائل‌التعليمية‌يمثل‌تجربة‌تعلم‌ممتعة،‌مما‌يزيد‌من‌
مشاركتهم‌في‌العملية‌التعليمية.‌وبذلك،‌تتطور‌ابتكارات‌وسائل‌التعليم‌من‌خلال‌عملية‌تفاعل‌

 .متبادل‌يعزز‌بعضه‌بعضاا‌بين‌المعلم‌والطلبة
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‌215إن‌توظيف‌وسائل‌تعليمية‌جذابة‌يمكن‌أن‌يعز ز‌مشاركة‌الطلبة‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌
وقد‌توصلت‌هذه‌الدراسة‌إلى‌أن‌جودة‌الوسائل‌التعليمية‌وإبداع‌المعلم‌ليسا‌العاملين‌الوحيدين‌‌
في‌تحديد‌نجاح‌العملية‌التعليمية،‌بل‌إن‌الموقف‌الإيجابي‌لدى‌الطلبة‌ومشاركة‌أولياء‌أمورهم‌ي عد ان‌‌

ائل‌التعليمية‌تعتمد‌‌أيضاا‌عنصرين‌مهمين‌في‌بناء‌بيئة‌تعلم‌مثالية.‌وبًختصار،‌فإن‌فاعلية‌الوس
بدرجة‌كبية‌على‌تقب ل‌الطلبة‌للعملية‌التعليمية،‌وهو‌ما‌يظهر‌من‌خلال‌تحقيق‌أهداف‌التعلم،‌

وترتبط‌عملية‌التقب ل‌هذه‌‌‌216وتحسن‌مستوى‌الفهم،‌وتطور‌الجوانب‌المعرفية‌والمهارية‌والسلوكية.
‌.بمدى‌شعور‌الطلبة‌بًلراحة‌ومدى‌مشاركتهم‌النشطة‌داخل‌الصف

الشروط‌ أحد‌ ي عد ‌ الإيجابي‌ ووالديهم‌ الطلبة‌ منظور‌ أن‌ إبراز‌ في‌ الدراسة‌ هذه‌ وت سهم‌
إلى‌‌ تنظر‌ السابقة‌ الدراسات‌ فبينما‌كانت‌ التعليم.‌ وسائل‌ ابتكارات‌ لنمو‌ المهمة‌ الاجتماعية‌
هذه‌‌الابتكار‌في‌الوسائل‌التعليمية‌بوصفه‌نتاجاا‌لإبداع‌المعلم‌أو‌تطوراا‌في‌تقنيات‌التعليم،‌ت ظهر‌

الدراسة‌أن‌هذا‌الابتكار‌يتأثر‌أيضاا‌بجودة‌التفاعل‌بين‌المعلم‌والطلبة‌وأولياء‌أمورهم.‌وكلما‌كان‌‌
المنظور‌تجاه‌تعليم‌اللغة‌العربية‌أكثر‌إيجابية،‌اتسع‌المجال‌أمام‌المعلم‌لتطوير‌وسائل‌تعليمية‌أكثر‌

 .إبداعاا‌وتفاعلية،‌وتناسباا‌مع‌احتياجات‌الطلبة
المدرسة، وكفايات  -د الدراسي، وسياسات  تطوير المنهج  الطلبة ووالديهم في  آثار منظور 

 المعلم
أظهرت‌نتائج‌الدراسة‌أن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌لا‌يقتصر‌أثره‌‌
على‌تنفيذ‌العملية‌التعليمية‌داخل‌الصف،‌بل‌يمتد‌أيضاا‌إلى‌تطوير‌المنهج‌الدراسي،‌وسياسات‌‌
على‌‌المدرسة،‌وكفايات‌المعلم.‌وقد‌شج ع‌التقب ل‌الجيد‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌المدرسة‌على‌الحفاظ‌‌

المدرسة العربية‌بل‌وتطويره‌بوصفه‌جزءاا‌من‌هوية‌ اللغة‌ تعليم‌ ومن‌جهة‌أخرى،‌يرى‌‌ .برنَّمج‌
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يتسم‌ تنظيماا‌من‌خلال‌منهج‌دراسي‌ أكثر‌ الشامل‌يحتاج‌إلى‌دعم‌ التعليم‌ أن‌نجاح‌ المعلمون‌
التي‌تضم‌ الصفوف‌ إدارة‌ المعلم‌في‌ بًلمرونة،‌وسياسات‌مدرسية‌داعمة،‌وكذلك‌تعزيز‌كفايات‌

 .طلبة‌من‌خلفيات‌متنوعة
ويمكن‌فهم‌هذه‌النتائج‌في‌ضوء‌الفرضية‌الثالثة‌من‌نظرية‌التفاعلية‌الرمزية‌ل هربرت‌بلومر،‌
والتي‌ترى‌أن‌المعنّ‌ليس‌ثابتاا،‌بل‌يتعرض‌للتعديل‌المستمر‌من‌خلال‌عمليات‌التفسي‌التي‌تحدث‌‌

وفي‌هذه‌الدراسة،‌تحو لت‌اللغة‌العربية‌التي‌كانت‌ت فهم‌في‌البداية‌‌‌217أثناء‌التفاعل‌الاجتماعي.‌
على‌أنها‌مرتبطة‌بًلدين‌الإسلامي‌فقط،‌إلى‌مادة‌دراسية‌ذات‌قيمة‌أكاديمية‌يمكن‌لجميع‌الطلبة‌
تعلمها.‌ولم‌ينعكس‌هذا‌التغي‌في‌المعنّ‌على‌سلوك‌الطلبة‌وأولياء‌أمورهم‌فحسب،‌بل‌أثر‌أيضاا‌‌

نظر المستوى‌‌‌في‌كيفية‌ المنظور‌على‌ ‌ تغي  فإن‌ وبذلك،‌ العربية.‌ اللغة‌ تعليم‌ تطوير‌ إلى‌ المدرسة‌
 .الفردي‌يتطور‌ليصبح‌تغيياا‌في‌عملية‌صنع‌القرار‌على‌المستوى‌المؤسسي

وتتوافق‌هذه‌النتائج‌مع‌دراسة‌نور‌أليا‌داموغالاد‌وآخرين،‌التي‌أوضحت‌أن‌أحد‌تحديات‌
ت راعي‌‌ تعليمية‌ دراسي‌وسياسات‌ منهج‌ توفر‌ يتمثل‌في‌عدم‌ المسلمين‌ لغي‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌

كما‌تؤكد‌دراسة‌‌ 218.بشكل‌خاص‌خصائص‌الطلبة‌المتنوعين،‌ولا‌سيما‌الطلبة‌غي‌المسلمين
نور‌الهداية‌ولطفي‌ميسرة‌أن‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لغي‌المسلمين‌يحتاج‌إلى‌سياسات‌تعليمية‌قائمة‌‌
على‌قيم‌الاعتدال‌والشمولية،‌بحيث‌ت فهم‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌لغة‌تواصل‌وعلم،‌لا‌مجرد‌رمز‌

وت ظهر‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌أن‌تطوير‌المنهج‌الدراسي‌وسياسات‌المدرسة‌ينبغي‌‌ 219.‌للهوية‌الدينية
أن‌يترافق‌مع‌تعزيز‌كفايات‌المعلم،‌حتى‌يتمكن‌من‌ترجمة‌هذه‌القيم‌إلى‌ممارسات‌تعليمية‌داخل‌‌

‌.الصف
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فإذا‌كانت‌‌ السابقة.‌ الدراسات‌ إليه‌ توصلت‌ ما‌ ت كم ل‌ نتائج‌ الدراسة‌ هذه‌ وتقد م‌
التعليمية‌‌ والسياسات‌ الدراسي‌ المنهج‌ تطوير‌ أهمية‌ على‌ أكبر‌ بدرجة‌ ترك ز‌ السابقة‌ الدراسات‌
وكفايات‌المعلم‌بوصفها‌عوامل‌مؤسسية،‌فإن‌هذه‌الدراسة‌ت ظهر‌أن‌هذا‌التطوير‌يتأثر‌أيضاا‌ب ‌‌

لبة‌ووالديهم‌الإيجابي.‌وبمعنّ‌آخر،‌فإن‌التغي‌في‌السياسات‌التعليمية‌لا‌ينطلق‌فقط‌منظور‌الط
المجتمع‌ أفراد‌ بين‌ تتشكل‌ التي‌ المعاني‌ بتغي‌ يتأثر‌كذلك‌ بل‌ للمدرسة،‌ الداخلية‌ القرارات‌ من‌

‌هذه‌النتائج‌أن‌نجاح‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌العامة‌هو‌نتاج .المدرسي تآزر‌‌‌وت بين 
 بين‌منظور‌الطلبة‌ووالديهم،‌وسياسات‌المدرسة،‌ومهنية‌المعلم‌في‌إدارة‌التعليم‌الشامل‌
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 السادس  الفصل
 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث -أ
الفصول‌ في‌ شاملة‌ بصورةٍ‌ ع رضت‌ التي‌ والمناقشات‌ البحث‌ نتائج‌ إلى‌ استناداا‌
يب‌عن‌إشكاليات‌‌ التي‌تج  الدراسة‌إلى‌عددٍ‌من‌الاستنتاجات‌ السابقة،‌توص لت‌هذه‌

 .البحث‌كما‌ح دِ دت‌في‌بداية‌الدراسة
،‌ي ظهر‌منظور‌ تعل م‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌المختبرية‌‌‌الى‌الطلبة‌غي‌المسلمينأو لاا

مقاومة‌ أي ‌ من‌ وخالياا‌ وشمولياا‌ إيجابياا‌ توج هاا‌ غورونتالو‌ الحكومية‌ بجامعة‌ الابتدائية‌
أيديولوجية.‌وقد‌شك لت‌أربعة ‌عوامل‌مترابطة‌أساسٰ‌هذا‌التصو ر‌الإيجابي،‌وهي:‌المحتوى‌‌

‌‌ ولغوي،‌واستراتيجيات‌المعل م‌الإنسانية‌‌التعليمي‌الذي‌جرى‌إدراكه‌من‌منظورٍ‌أكاديميٍ 
ومع‌ذلك،‌لا‌تزال‌.والتكيفية،‌وتنو ع‌الوسائل‌التعليمية،‌إضافةا‌إلى‌البيئة‌الصف ية‌الداعمة

‌ح قيقياا‌‌الصعوبًت‌التقنية‌اللغوية‌المرتبطة‌بمهارتي‌قراءة‌الحروف‌العربية‌وكتابتها‌تمث ل‌تحد ياا
بًلحروف‌ الصوتية‌ الكتابة‌ على‌ الاعتماد‌ أن ‌ الآن.‌كما‌ حتى‌ منهجية‌ بصورةٍ‌ ي عالَٰ‌ لم‌
تزال‌ذات‌ المتحق قة‌ما‌ التعليمية‌ الشمولية‌ ‌على‌أن ‌ للفهم‌يدل  اللاتينية‌بوصفها‌جسراا‌

 طابعٍ‌ظرفي،‌وتعتمد‌بدرجةٍ‌كبية‌على‌الاجتهادات‌التربوية‌الفردية‌للمعل م.
تعل م‌اللغة‌العربية‌نمطاا‌من‌‌‌‌الى‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينثانياا،‌ي ظهر‌منظور‌أولياء‌أمور‌‌

العربية‌في‌موقع‌التهديد‌‌ اللغة‌ الفهم‌يت سم‌بًلعقلانية‌والوظيفية‌والبراغماتية.‌فلم‌ت وضٰع‌
لهوية‌الأبناء‌الدينية،‌بل‌أ عيد‌تموضعها‌بوصفها‌كفايةا‌لغويةا‌عالمية‌ذات‌قيمةٍ‌استراتيجية‌‌

تجاه‌‌‌لوالدينوي عد ‌الموقف‌التعاوني‌ل.هنيفي‌سياق‌التواصل‌العابر‌للثقافات‌وتنمية‌المسار‌الم‌
سياسات‌المدرسة‌انعكاساا‌لوعيهم‌بًلقيمة‌الأداتية‌للغة‌العربية،‌وليس‌مجر د‌امتثالٍ‌سلبي.‌

‌أن ‌المعنّ‌الشمولي‌الذي‌يتبن اه‌‌ قد‌انتقل‌بصورةٍ‌مت سقة‌‌‌الوالدينوعلاوةا‌على‌ذلك،‌تبين 
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يدخلون‌إلى‌بيئة‌تعل م‌اللغة‌العربية‌من‌‌‌‌الطلبة‌غي‌المسلمينإلى‌الأبناء،‌الأمر‌الذي‌جعل‌‌
 ‌رغم‌محدوديتها‌في‌البعدين‌التحفيزي‌‌‌الوالدينكما‌أن ‌مشاركة‌‌.غي‌أعباء‌الوصمة‌الدينية

في‌ ملحوظاا‌ إسهاماا‌ ت سهم‌ ظل ت‌ العربية‌ ‌ اللغة‌ في‌ بسبب‌ضعف‌كفايتهم‌ والتيسيي‌
 .الحفاظ‌على‌استمرارية‌دافعية‌الأبناء‌نحو‌التعل م

ثالثاا،‌ت ظهر‌نتائج‌الدراسة‌أن‌منظور‌الطلبة‌غي‌المسلمين‌ووالديهم‌الإيجابي‌يترتب‌‌
المختبرية‌‌ الشامل‌في‌مدرسة‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ تطوير‌ المستويات‌في‌ متعددة‌ عليه‌آثار‌

العربية‌من‌رمز‌ديني‌ .الابتدائية‌بجامعة‌الحكومية‌غورونتالو اللغة‌ فقد‌أسهم‌تحول‌فهم‌
حصري‌إلى‌مادة‌دراسية‌مفتوحة‌لجميع‌الطلبة‌في‌تشكيل‌بيئة‌تعلم‌تعاونية،‌وإتاحة‌المجال‌
أمام‌المعلم‌لتطوير‌استراتيجيات‌تعليمية‌تكيفية‌ووسائل‌تعليمية‌مبتكرة،‌إلى‌جانب‌تعزيز‌

وسيا‌ الدراسي‌ المنهج‌ تحسين‌ في‌ المؤسسي‌ لتنوع‌‌الالتزام‌ يستجيب‌ بما‌ المدرسة‌ سات‌
طلبة‌ووالديهم‌الإيجابي‌لا‌ي عد‌مجرد‌رصيد‌نفسي‌في‌عملية‌وبذلك،‌فإن‌منظور‌ال.الطلبة

‌في‌منظومة‌التعلم‌بأكملها،‌من‌مناخ‌ دث‌تحولاا التعليم‌والتعلم،‌بل‌هو‌عامل‌اجتماعي‌يح 
الصف‌الدراسي‌إلى‌عملية‌صنع‌القرار‌على‌المستوى‌المؤسسي.‌وتؤكد‌هذه‌النتائج‌أن‌‌

العامة‌متعددة‌الخلفيات‌هو‌نتاج‌تآزر‌بين‌‌‌نجاح‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الشامل‌في‌المدارس
الدراسي‌‌ المنهج‌ خلال‌ من‌ المؤسسي‌ والدعم‌ المدرسي،‌ المجتمع‌ داخل‌ المعاني‌ تحول‌
والسياسات‌التعليمية‌التكيفية،‌وكفايات‌المعلم‌في‌إدارة‌التنوع‌بين‌الطلبة‌بصورة‌متوازنة‌‌

 ومستدامة‌
الدراسة‌أن ‌‌ الرمزية‌لهربرت‌بلومر،‌تكشف‌ التفاعلية‌ وانطلاقاا‌من‌منظور‌نظرية‌

غي‌المسلمين‌لا‌ي عد ‌موقفاا‌يتشك ل‌‌‌الوالديالمنظور‌الإيجابي‌الذي‌يحمله‌كلٌّ‌من‌الطلاب‌و‌
التفاعلات‌ذات‌ نتج‌عن‌سلسلةٍ‌من‌ بناءٌ‌اجتماعي‌ بصورةٍ‌طبيعية‌أو‌عفوية،‌بل‌هو‌

ومن‌خلال‌فرضيات‌بلومر‌الثلاث،‌توص لت‌.المعنّ‌التي‌جرت‌بصورةٍ‌متكر رة‌ومتحر كة
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معنّ‌اللغة‌العربية‌لدى‌الفئة‌غي‌المسلمة‌أ عيد‌تشكيله‌من‌احتمال‌‌(‌‌1:الدراسة‌إلى‌أن ‌
العالمي؛‌ للتواصل‌ للكفاءة‌الأكاديمية‌ووسيلةٍ‌ ‌إلى‌رمزٍ‌ هذا‌‌(‌‌‌‌2كونها‌رمزاا‌دينياا‌حصرياا

المعنّ‌نشأ‌وتعز ز‌عبر‌التفاعلات‌الاجتماعية‌المتبادلة‌بين‌الطلاب،‌والمعل مين،‌والأقران،‌
المدرسة؛‌الوالدينو‌ وإدارة‌ التعديل‌ (3،‌ في‌ والاستمرار‌ بًلحركة‌ تت سم‌ المتشك لة‌ المعاني‌

والتطوير‌تبعاا‌للخبرات‌الجديدة،‌كما‌يظهر‌في‌تحو ل‌مواقف‌الطلاب‌من‌القلق‌الأو لي‌في‌‌
العليا الصفوف‌ الإيجابي‌في‌ التقب ل‌ إلى‌ الدنيا‌ اللغة‌‌.الصفوف‌ تعليم‌ فإن ‌نجاح‌ وبذلك،‌

وطرائق‌ التعليمية‌ المادة‌ بجودة‌ فقط‌ يتحد د‌ لا‌ الأديان‌ المتعد دة‌ السياقات‌ في‌ العربية‌
التدريس،‌بل‌يتأث ر‌بدرجةٍ‌كبية‌بجودة‌التفاعلات‌الاجتماعية‌الشمولية‌التي‌تتشك ل‌داخل‌

 ارجه‌الصف‌وخ
 التوصيات -ب

 :استناداا‌إلى‌نتائج‌البحث،‌صاغ‌الباحث‌التوصيات‌العملية‌والأكاديمية‌الآتية
ي وصى‌المعل مون‌بتطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بصورة‌أكثر‌شمولية‌من‌ : لمعل مي‌اللغة‌العربية .1

خلال‌تصميم‌المواد‌التعليمية‌بشكلٍ‌منهجي‌يتناسب‌مع‌تنو ع‌الخلفيات‌الطلابية،‌وبناء‌‌
 .‌مناخٍ‌صفي ‌يضع‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌مهارة‌تواصل‌عالمية

العربية‌قائمة‌على‌الشمولية‌‌  :للمدرسة‌‌ .2 نبغي‌للمدرسة‌دعم‌تطوير‌مواد‌تعليمية‌للغة‌
.‌بًلإضافة‌إلى‌ذلك،‌يمكن‌للمدارس‌توفي‌برامج‌دعمٍ‌تعليمي‌إضافية‌‌الثقافية‌والدينية‌

‌من‌أشكال‌المساندة‌الأكاديمية.‌  للطلاب‌غي‌المسلمين‌بوصفها‌شكلاا
بمواصلة‌تعزيز‌فهم‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌‌‌‌الوالدين‌ي وصى‌‌ :الطلبة‌غي‌المسلمينلأولياء‌أمور‌‌ .3

تعل م‌ عملية‌ لدعم‌ المدرسة‌ مع‌ فع ال‌ تواصلٍ‌ بناء‌ جانب‌ إلى‌ عالمية،‌ أكاديمية‌ كفاءة‌
 .‌أبنائهم

ي وصى‌الباحثون‌القادمون‌بتوسيع‌نطاق‌الدراسات‌ليشمل‌مختلف‌ :للباحثين‌القادمين .4
المراحل‌والمؤسسات‌التعليمية،‌إلى‌جانب‌دراسة‌تطوير‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌القائمة‌‌
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واستجابًت‌‌ والفعالية،‌ الملاءمة،‌ جوانب‌ يشمل‌ بما‌ الأديان،‌ متعد دة‌ الشمولية‌ على‌
‌.المتعل مين
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PEDOMAN WAWANCARA 

1. Kepala Sekolah 

NO. Aspek yang 

ditanyakan 

Item Pertanyaan 

1. Identitas Kepala 

Sekolah 

1. Nama 

2. TTL 

3. Alamat Rumah 

4. Riwayat Pekerjaan/Jabatan Kepala Sekolah 

5. Latar Belakang Pendidikan Kepala Sekolah 

2.. Visi Misi dan 

Tujuan Sekolah 

1. Apa visi misi dan tujuan SD Laboratorium UNG? 

2. Apa status akreditasi Apa Visi Misi dan Tujuan SD 

Laboratorium UNG? 

3. Keadaan Peserta 

Didik dan Sarana 

Prasarana Sekolah 

1. Berapa jumlah seluruh peserta didik SD Laboratorium 

UNG? 

2. Apa saja sarana dan prasarana serta sarana penunjang 

yang ada di SD Laboratorium UNG? 

4. Pembelajaran 

Bahasa Arab 

1. Mengapa di SD Laboratorium UNG menerapkan 

pembelajaran Bahasa Arab? 

2. Apa alasan di balik keputusan sekolah untuk 

mengajarkan Bahasa Arab di tingkat SD, terutama 

kepada peserta didik non muslim dan peserta didik 

berkebutuhan khusus? 

5. Informasi terkait 

Peserta Didik Non 

Muslim 

1. Bagaimana tanggapan Bapak mengenai peserta didik 

non muslim yang mempelajari bahasa Arab? 

2. Berapa jumlah peserta didik non muslim di SD 

Laboratorium yang Bapak ketahui? 
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2. Guru Bahasa Arab 

NO. Aspek yang 

ditanyakan 

Item Pertanyaan 

1. Identitas Guru 

Bahasa Arab 

1. Nama 

2. TTL 

3. Alamat Rumah 

4. Riwayat Pekerjaan/Jabatan Guru Bahasa Arab 

5. Latar Belakang Pendidikan Guru Bahasa Arab 

2.  Kurikulum Bahasa 

Arab yang digunakan 

Kurikulum apa yang digunakan dalampembelajaran 

bahasa Arab? 

3. Buku bahasa Arab 

yang digunakan 

dalam 

Pembelajaran 

Buku apa yang digunakan dalam kegiatan belajar 

mengajar bahasa Arab di kelas? 

4. Tujuan Umum dan 

Khusus Pembelajaran 

Bahasa Arab 

Tujuan pembelajaran bahasa Arab seperti apa yang 

ingin dicapai? 

5.  Jumlah Peserta Didik 

Non Muslim di setiap 

Kelas 

Berapa jumlah peserta didik non muslim yang 

mempelajari bahasa Arab di kelas 1, 2, 3, dst...? 

6 Prinsip Pembelajaran Bagaimanakah proses pembelajaran peserta didik non 

muslim dalam belajar bahasa Arab? 

7 Strategi, Metode, dan 

Media Pembelajaran 

Strategi, metode, media seperti apa yang digunakan 

guru dalam pembelajaran bahasa Arab? 

8  Indikator Pencapaian Materi ajar seperti apakah yang digunakan dalam 

pembelajaran bahasa Arab? 

9 Minat Peserta Didik 

Non Muslim dalam 

Belajar Bahasa Arab 

Bagaimana minat peserta didik non muslim dalam 

pembelajaran bahasa Arab? 
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10 Dampak 

pembelajaran 

bahasa Arab bagi 

siswa 

non muslim 

Bagaimana dampak pembelajaran bahasa Arab terhadap 

siswa non muslim? 

11 Relasi siswa non 

muslim terhadap 

lingkungan 

Bagaimana hubungan siswa non muslim terhadap guru 

atau teman sejawat dalam pembelajaran bahasa Arab? 

12 Nilai bahasa Arab 

peserta didik non 

muslim dalam 

semester terakhir 

Bagaimana penilaian tes dan nontes terhadap 

pembelajaran bahasa Arab bagi peserta didik non 

muslim? Apakah ada perbedaan yang mencolok dengan 

peserta didik muslim? 

13 Tantangan dan 

kesulitan yang 

dihadapi 

Apa saja tantangan dan kesulitan yang dihadapi guru 

selama mengajarkan bahasa Arab kepada peserta didik 

non muslim? 

 

3. Siswa Non muslim 

No Aspek Yang Ditanyakan Pertanyaan 

1 Identitas Peserta Didik Non-Muslim 1. Nama 

2. TTL  

3. Agama  

4. Kelas  

5. Alamat Rumah 

2 Pengalaman Belajar Bahasa Arab 1. Kamu suka nggak belajar Bahasa 

Arab di sekolah? Kenapa suka / 

kenapa tidak suka? 

2. Menurut kamu, pelajaran Bahasa 

Arab itu pelajaran yang seperti 

apa? 

3. Apa yang paling kamu ingat dari 

pelajaran Bahasa Arab? 

(misalnya: huruf, lagu, menulis, 

atau kata-kata baru) 

4. Apakah pembelajaran bahasa 

Arab mudah dimengerti? 
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5. Bagian mana yang paling susah 

buat kamu? Kenapa terasa 

susah? 

3 Cara guru mengajar 1. Bagaimana cara guru kamu 

mengajar Bahasa Arab di kelas? 

(cerita, menulis di papan, 

bernyanyi, permainan, dll.) 

2. Menurut kamu, cara guru 

mengajar mudah dimengerti 

nggak? 

3. Kalau kamu tidak paham 

pelajaran, apakah guru 

membantu menjelaskan sampai 

kamu mengerti? 

4. Menurut kamu, guru Bahasa 

Arab orangnya seperti apa? 

(misalnya: sabar, baik, tegas, 

lucu, atau yang lain?) 

5. Guru pernah nggak menyebutkan 

hal-hal tentang agama Islam saat 

pelajaran? Kalau iya, kamu 

merasa bagaimana? 

4 Aktivitas Belajar di Kelas 1. Waktu pelajaran Bahasa Arab, 

kamu biasanya ngapain aja? 

(menulis, baca, dengar, hafalan, 

nonton video, dll.) 

2. Kamu suka ikut aktif di kelas 

(menjawab, menulis di papan, 

atau ikut permainan), atau lebih 

suka diam saja? Kenapa? 

3. Kalau guru memberi tugas atau 

latihan Bahasa Arab, kamu 

merasa mudah atau sulit? 

 

5 Pemahaman dan Manfaat Pembelajaran 1. Menurut kamu, Bahasa Arab itu 

penting nggak untuk dipelajari? 

Kenapa? 

2. Kamu merasa Bahasa Arab itu 

membantu kamu belajar hal 

baru? (misalnya: mengenal huruf 



141 
 

lain, cara ngomong baru, budaya 

baru?) 

3. Apa hal paling menarik yang 

kamu pelajari dari pelajaran 

Bahasa Arab? 

4. Kalau kamu bisa memilih, kamu 

ingin pelajaran Bahasa Arab 

diubah seperti apa supaya lebih 

seru dan mudah dipahami? 

 

6 Perasaan saat belajar Bahasa Arab 1. Kamu merasa senang, biasa saja, 

atau kurang senang saat 

pelajaran Bahasa Arab? Kenapa 

2. Pernah nggak kamu merasa 

bingung atau tidak tahu harus 

ngapain waktu belajar Bahasa 

Arab? 

3. Kalau kamu tidak paham, apa 

yang kamu lakukan? (bertanya, 

diam, minta bantuan teman, dll.) 

4. Kamu lebih suka belajar Bahasa 

Arab sendirian atau bareng 

teman? Kenapa? 

5. Setelah ikut pelajaran Bahasa 

Arab, kamu merasa jadi lebih 

tahu tentang apa? 

 

7 Suasana di kelas 1. Waktu pelajaran Bahasa Arab, 

kamu merasa nyaman atau agak 

canggung? Kenapa? 

2. Teman-teman di kelas biasanya 

bagaimana kalau kamu ikut 

belajar Bahasa Arab? Baik, biasa 

saja, atau ada yang aneh? 

3. Kamu pernah merasa dibedakan 

nggak sama teman-teman atau 

guru waktu pelajaran Bahasa 

Arab? 

 
8 Meteri dan isi pelajaran 1. Menurut kamu, pelajaran Bahasa 

Arab itu lebih banyak belajar 
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tentang bahasa (kata, huruf, 

percakapan) atau tentang agama? 

2. Kalau ada materi tentang doa 

atau hal agama, kamu biasanya 

ngapain? (misalnya: ikut, 

mendengarkan, atau diam saja?) 

3. Bagian apa dari pelajaran Bahasa 

Arab yang paling kamu suka? 

Kenapa? 

4. Bagian mana yang paling susah 

buat kamu? 

 

 

4. Orang tua Siswa Non muslim 

No Aspek Yang Ditanyakan Pertanyaan 

1 Identitas Peserta orang tua peserta 

Didik Non-Muslim 

1. Nama 

2. TTL  

3. Agama  

4. Kelas  

5. Alamat Rumah 

2 Pengalaman dan Pandangan Umum 1. Sejak kapan Bapak/Ibu 

mengetahui bahwa di SD LAB 

UNG ada pelajaran Bahasa 

Arab? 

2. Bagaimana tanggapan Bapak/Ibu 

ketika tahu anak akan belajar 

Bahasa Arab di sekolah? 

3. Menurut Bapak/Ibu, pelajaran 

Bahasa Arab itu penting tidak 

bagi anak-anak non-Muslim? 

Mengapa? 

4. Apa pandangan Bapak/Ibu 

tentang tujuan atau manfaat 

belajar Bahasa Arab di sekolah 

umum seperti SD LAB UNG? 

3 Pengalaman Anak dalam Belajar 

Bahasa Arab 

1. Bagaimana respon anak 

Bapak/Ibu terhadap pelajaran 

Bahasa Arab? Apakah ia senang, 

biasa saja, atau kurang suka? 
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2. Apakah anak Bapak/Ibu pernah 

bercerita tentang kegiatan di 

kelas Bahasa Arab? Bisa 

diceritakan seperti apa? 

3. Apakah anak Bapak/Ibu 

mengalami kesulitan tertentu 

dalam belajar Bahasa Arab? 

(misalnya dari segi bahasa, 

tulisan, atau isi materi?) 

4. Menurut pengamatan Bapak/Ibu, 

apakah anak merasa nyaman saat 

mengikuti pelajaran Bahasa Arab 

di sekolah? 

4 Sikap dan Peran Guru 1. Bagaimana penilaian Bapak/Ibu 

terhadap guru Bahasa Arab di 

sekolah anak? 

2. Apakah menurut Bapak/Ibu, 

guru sudah memperlakukan 

semua siswa (termasuk non-

Muslim) dengan baik dan adil? 

3. Apakah cara guru mengajar 

menurut anak atau Bapak/Ibu 

sudah cukup menyenangkan dan 

mudah dipahami? 

 

5 Dukungan di Rumah 1. Apakah anak pernah belajar 

Bahasa Arab di rumah, atau 

hanya di sekolah saja? 

2. Apakah Bapak/Ibu membantu 

anak jika ada tugas Bahasa Arab 

dari sekolah? 

3. Bagaimana Bapak/Ibu membantu 

anak memahami pelajaran yang 

mungkin terasa sulit, seperti 

menulis huruf Arab atau 

mengingat kosakata? 

 

6 Harapan dan Saran 1. Apa harapan Bapak/Ibu terhadap 

pelajaran Bahasa Arab di SD 

LAB UNG agar anak non-

Muslim bisa lebih nyaman 

belajar? 
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2. Apakah ada hal yang sebaiknya 

ditingkatkan oleh sekolah atau 

guru dalam mengajar Bahasa 

Arab untuk anak-anak non-

Muslim? 

3. Menurut Bapak/Ibu, bagaimana 

cara agar pembelajaran Bahasa 

Arab bisa lebih menarik dan 

bermanfaat untuk semua siswa? 
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PEDOMAN OBSERVASI PEMBELAJARAN BAHASA ARAB 

 

A. Identitas Observasi 

Komponen 

Nama Peneliti ...................................................... 

Tanggal & Waktu Observasi ...................................................... 

Kelas yang Diobservasi ...................................................... 

Guru Pengampu ...................................................... 

Jumlah Siswa (Muslim / Non-Muslim) ...................................................... 

Kegiatan yang Diobservasi ...................................................... 

Materi Pembelajaran ...................................................... 

 

B. Tujuan Observasi 

Observasi ini bertujuan untuk memperoleh gambaran tentang: 

1. Suasana kelas dan interaksi sosial selama pembelajaran Bahasa Arab. 

2. Metode dan strategi pembelajaran yang digunakan oleh guru. 

3. Bentuk keterlibatan dan reaksi siswa non-Muslim terhadap materi yang diajarkan. 

4. Sikap guru dan siswa dalam proses pembelajaran. 

 

C. Aspek dan Indikator Observasi 

No. Aspek yang 

Diamati 

Indikator Pengamatan Catatan Lapangan / Temuan 

1 Suasana 

Kelas dan 

Lingkungan 

Belajar 

- Suasana kelas terlihat 

kondusif dan inklusif 

bagi semua siswa. 

- Tidak terdapat 

aktivitas atau simbol 

yang menimbulkan 

rasa tidak nyaman bagi 

siswa non-Muslim. 
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- Siswa saling 

menghargai tanpa 

perbedaan agama. 

2 Strategi & 

Metode 

Pembelajaran 

Guru 

- Metode pembelajaran 

(ceramah, tanya jawab, 

permainan, lagu, 

media visual, dll) 

- Guru menjelaskan 

tujuan belajar Bahasa 

Arab dalam konteks 

umum (bahasa, 

budaya, komunikasi). 

- Guru menggunakan 

pendekatan yang 

ramah bagi semua 

siswa. 

 

3 Interaksi 

Guru dan 

Siswa Non-

Muslim 

- Guru memberikan 

perhatian dan 

kesempatan yang sama 

kepada siswa non-

Muslim. 

- Guru menanggapi 

pertanyaan siswa non-

Muslim dengan empati 

dan keterbukaan. 

- Tidak ada perbedaan 

perlakuan yang bersifat 

negatif. 

 

4 Keterlibatan 

Siswa Non-

Muslim 

- Siswa non-Muslim 

berpartisipasi aktif 

dalam kegiatan 

pembelajaran. 

- Menunjukkan ekspresi 

antusias, netral, atau 

ragu terhadap materi. 

- Tidak menunjukkan 

tanda-tanda 

ketidaknyamanan 

selama pelajaran. 

 

6 Materi dan 

Konten 

Pembelajaran 

- Materi berfokus pada 

aspek bahasa (kosa 

kata, kalimat, 

komunikasi dasar). 
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- Tidak ada dominasi 

konten keagamaan 

yang bisa 

menimbulkan 

ketidaknyamanan. 

- Guru menjelaskan 

konteks materi secara 

netral dan terbuka. 

7 Sikap Guru 

terhadap 

Keberagaman 

- Guru menunjukkan 

sikap toleran dan 

menghargai perbedaan. 

- Menekankan nilai-nilai 

universal seperti sopan 

santun dan saling 

menghormati. 

- Menjaga agar 

pembelajaran tetap 

berfokus pada aspek 

akademik. 

 

8 Respons 

Emosional 

dan Sikap 

Siswa Non-

Muslim 

- Siswa tampak senang, 

tertarik, atau justru 

bingung dan enggan. 

- Ada atau tidaknya 

ekspresi 

ketidaknyamanan 

terhadap kegiatan atau 

materi tertentu. 

- Siswa tetap 

berinteraksi secara 

normal setelah 

kegiatan berlangsung. 

 

9 Evaluasi dan 

Penilaian 

- Bentuk penilaian 

berfokus pada 

kemampuan bahasa, 

bukan hafalan doa atau 

teks religius. 

- Guru memberikan 

umpan balik yang 

membangun. 

- Penilaian dilakukan 

dengan adil untuk 

semua siswa. 
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D. Catatan Lapangan Umum 

Tuliskan gambaran umum mengenai situasi kelas, perilaku siswa, serta interaksi antara 

guru dan siswa. 

.............................................................................................................. 

.............................................................................................................. 

.............................................................................................................. 
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