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 استهلال

 

 الصغيرة ىوالخطر من الأخطاء "
 . "ا ليست دائما صغيرةـأنه 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 إهداء

 أىدي ىذا البحث الجامعي إلى:
 والديّ المحترمين المحبوبين

 أبي العزيز

 سودرمان
 أمّي العزيز
 فريدة

أرجو رضاهما عسى الله أن يغفر لذما ويرحمهما كما ربيّاني صغيرا وحفظهما الله وأبقاهما 
 والإسلام في الدنيا والآخرةفي سلامة الإيدان 

 أختي وأخي المحبوبين
 ديان أرياني و ويرا فراتاما

 وجميع أسرتي الذين يدعونني لأكون ناجحة
 وأساتذتي ومشايخي الدكرّمين الذين علّموني العلوم الكثيرة

 عسى الله أن ينفعني بعلومهم وجعلهم من العابدين الآمنين السالدين في الدنيا والآخرة
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



 الشكر و التقدير

الحمد لله رب العالدين، و الصلاة و السلام على سيد الدرسلين، الذي انزل عليو خاتم الكتاب بخير  
 اللغات )بلسان العربي مبين(.

و بعد، و مما تسر الباحثة بتمامة ىذه الرسالة سرجانا بعون الله تعالى العليم القدير، وىو الدستعان و  
وىو الذي وىوت للباحث العزيدة و الذمة العلية لإكمالو و إثمامهحتي بتمكن على شكلتو وصورتو إليو التكلان، 

 البسيطة في ايدكم الأن.
لاقربان للثناء والجزاء إلا تقدم شكري و بريتي برية ىنيئة من عميق قلبي إلى كل من ساىم في ىذا  

ضيد، و إلى كل من رودني مشكورا بارائة و توجهاتو و البحث ومن شارك في التدقيق و الدراجعة و الدراجع و التن
 جميع زملائي الذين يساعدوني مساعدة نافعة و قدمت الباحثة الشكر الخاصة لحضرة:

حضرة البروفيسور الدكتور موجيا راىرجا الداجستير، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية  .2
 مالانق.

جامعة مولانا مالك إبراىيم الدكتور الحاج نور على الداجستير، وىو عميد كلية علوم التربية والتعليم فضيلة  .1
 الإسلامية الحكومية مالانق.

فضيلة الدكتورة مملوءة الحسنة الداجستير، وىي رئيسة قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم  .3
 قد بذلت بكل جهد وأتاحت وقتها للتوجيو الدتواصل والإشرا  التام الإسلامية الحكومية مالانق و ىي التي
 في كتابة ىذه الرسالة إلى نهايتها.

 أبي العزيز المحبوب سودرمان وأمي العزيزة المحبوبة فريدة الذان أحسنا تربيتي وداوماني بناصئحهما الخالصة. .4
 والعلوم النافعة والتربية الدفيدة. الدكرّم جميع الدعلّمين والدعلّمات الذين قد أوصلوا الدعار  .5
 وزملائي في الله والاجتهاد الذين قد شجّعوني في أياّمي. .6

 ىذا، والله أسأل أن تكون أعمالذم مقبولة، وتكون ىذه الرسالة نافعة ومفيدة للعباد. آمين
 برريرا بدالانق، 

 الباحثة 

 لطيفة فراتيوي
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 إقرار الطالبة
 أنا الدوقعة أدناه وبياناتي كالآتي:

 : لطيفة فراتيوي الاسم
 20250076:  رقم القيد
بجامعة مولانا مالك إبراىيم  )بحث وصفبرليل الأخطاء الدلالية وعلاجها :  العنوان

 (الإسلامية الحكومية بدالانق
تعليم قسم في  (S1)أقرّر بأن ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفير الشرط لنيل درجة سرجانا 

بية والتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج برت تر اللغة العربية كلية علوم ال
 العنوان:

جامعة مولانا مالك قسم تعليم اللغة العربية بحث وصفي ب)تحليل الأخطاء الدلالية وعلاجها 
 (إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانق

حضرتها وكتبتها بنفسي وما زورتها من إبداع غيري أو بتأليف آخر. وإذا ادعى أحد 
سوولية على ذلك، ولن تكون استقبالا أنها من تأليفو وتبين أنها فعلا من بحثي فأنا أبرمل الد

 الدسوولية على الدشر  أو على كلية العلوم الإنسانية.
 ىذا، وحررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي الخاصة لا يجبرني أحد على ذلك.

 
 1024أبريل  11مالانج، 

 الإقرار ةتوقيع صاحب
 
 

 لطيفة فراتيوي
 20250076رقم القيد: 

 
 
 



 قسم تعليم اللغة العربية
 علوم التربية والتعليم كلية

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

 

 المشرفةتقرير 
 إنّ ىذا البحث الجامعي الذي قدمتو:

 : لطيفة فراتيوي الاسم
 20250076:  رقم القيد
برليل الأخطاء الدلالية وعلاجها )بحث وصفي بقسم تعليم اللغة العربية :  العنوان

 مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانق( جامعة مولانا
قد نظرنا وأدخلنا فيو بعض التعديلات والإصلاحات اللازمة ليكون على الشكل 

لكلية  (S1)الدطلوب لاستيفاء شروط الدناقشة لإتمام الدراسة والحصول على درجة سرجانا 
مية مالانج في قسم علوم التربية والتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكو 

 م. 1024-1023تعليم اللغة العربية للعام الدراسي 
 

 1024أبريل  11برريرا بدالانج، 
 

 الدشرفة
 
 

 الدكتورة مملوءة الحسنة الداجستير
 297303051000032002رقم التوظيف: 
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 : لطيفة فراتيوي الاسم
 20250076:  رقم القيد
برليل الأخطاء الدلالية وعلاجها )بحث وصفي بقسم تعليم اللغة العربية :  العنوان

 مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانق(جامعة مولانا 
في قسم تعليم اللغة  (S1)وقررت اللجنة بنجاحها واستحقاقها درجة سرجانا 

العربية لكلية علوم التربية والتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 
 مالانج.
 

 1024أبريل  11برريرا بدالانج، 
 )_______________( ين الدكتور الحاج أوريل بحر الد .2
 راض الحاج توفيق الرحمن الداجستير  )_______________( .1
 )_______________( الدكتورة مملوءة الحسنة الداجستير .3

 الدعر 
 عميد كلية علوم التربية والتعليم

 
 

 الدكتور الحاج نور على الداجستير
 296504032998032001رقم التوظيف: 
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 رئيسة قسم تعليم اللغة العربيةتقرير 
كلية علوم التربية والتعليم جامعة   رئيسة قسم تعليم اللغة العربيةلقد تسلمت 

 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانق البحث الجامعي الذي ألّفتو الطالبة:
 : لطيفة فراتيوي الاسم

 20250076:  رقم القيد
برليل الأخطاء الدلالية وعلاجها )بحث وصفي بقسم تعليم اللغة العربية :  العنوان

 ىيم الإسلامية الحكومية بدالانق(جامعة مولانا مالك إبرا
في قسم تعليم اللغة العربية  (S1)لإتمام دراستها والحصول على درجة سرجانا 

لكلية علوم التربيةوالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج العام 
 م. 1024-1023الدراسي 

 
 1024أبريل  11برريرا بدالانج، 

 
 الدعر 
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 عميد كلية علوم التربية والتعليمتقرير 
التربية والتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية لقد تسلم عميد كلية علوم 

 الحكومية مالانق البحث الجامعي الذي ألّفتو الطالبة:
 : لطيفة فراتيوي الاسم
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في قسم تعليم اللغة العربية  (S1)لإتمام دراستها والحصول على درجة سرجانا 
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 استشارة المشرفة حجة
 

 : لطيفة فراتيوي  الاسم
 20250076:  وقم القيد

جامعة قسم تعليم اللغة العربية بحث وصفي ب): برليل الأخطاء الدلالية وعلاجها  عنوان البحث
 (الانقبدمولانا مالك إبراىيم 

 : الدكتورة مملوءة الحسنة الدشرفة
 

 التوقيع التاريخ الوصف الرقم
  1023من أكتوبر  8 خطة البحث  .2
  1024من ديسمبر  20 إعداد الفصل الأول  .1
  1024من ديسمبر  16 إعداد الفصل الثاني  .3
  1024من مارس  24 إعداد الفصل الثالث  .4
  1024من مارس  18 إعداد الفصل الرابع  .5

 
 1024أبريل  4برريرا بدالانق، 

 رئيسة قسم تعليم اللغة العربية
 
 

 يرالدكتورة مملوءة الحسنة الداجست
 297421051000031002رقم التوظيف: 

 
 



 البحثمستخلص 
برليل الأخطاء الدلالية وعلاجها )بحث وصفي بقسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا  1024لطيفة فراتيوي، 

مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانق(. البحث الجامعي. قسم التعليم اللغة العربية، كليّة علوم التربية 
 كومية مالانق.والتعليم، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الح

 الدشرفة: الدكتورة مملوءة الحسنة الداجستير 
 

 : برليل الأخطاء، علم الدلالةالكلمة الأساسية
 

الأخطاء التي توجد في عملية التعليم والتعلم بذعل التعليم لم تتصل إلى غايتو. كلما تزداد كمية الأخطاء 
ب في اللغة فلابدّ أن تقلّ حى  أقلّ حدّ، بل لا بد أن اللغوية فتقل غاية التي يتصلها الدعلم. أما أخطاء الطلا

تضاع. ىذا يدكن أن يحصل إذا بحث الدعلم بحثا عميقاً عن كل وجهة الأخطاء اللغوية. طلّاب قسم تعليم اللغة 
العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانق ىم متعلّم اللغة العربية، أكثرىم أخطووا في 
استخدام التعبيرات الاصطلاحية وىذا منعهم من ىد  التعليم في قسم تعليم اللغة العربية، ومن أىدا  تعلّمهم 

 ىي الاستيلاء في استخدام اللغة العربية الصحيحة مناسبا بالقواعد اللغوية.
ليل يهد  ىذا البحث إلى معرفة مشكلات الطلاب في تعليم التعبيرات الاصطلاحية، ومعرفة نتيجة بر

أخطاء التعبيرات الاصطلاحية، ومعرفة أسباب أخطاء الطلّاب في التعبيرات الاصطلاحية, ومعرفة علاج أخطاء 
الطلّاب في التعبيرات الاصطلاحية. الددخل الدستخدم في ىذا البحث ىو الددخل الوصفي الكمّي. لرتمع ىذا 

. 6-5مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مستوى  البحث ىم الطلّاب في قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا
 طالبا بالطريقة العشوئية. 50وعينة ىذا البحث 

( من مشكلات الطلاب في تعليم التعبيرات 2ومن أىمّ النتائج التي حصلت عليها الباحثة مما يلي: )
أثرّت معاني حرو  الجرّ على إدراك الطلّاب في التعبيرات الاصطلاحية فثبت الطلّاب الاصطلاحية ىي أوّلا، أن 

على معاني حرو  الجرّ الأصلية، ثانيا، نقصان الطلّاب في التعويد و التدريب. التعود والتدريب مهمّ لاسيما أنّ 
. لرموع الأخطاء الحادثة أخطأ أكثر من نصف طلّاب في إجابتها لاواس 27( ىناك 1الفرصة للتعليم ضيّقة. )

% للتعبيرات الدكوّنة 43,2% للتعبيرات الاصطلاحية الدكوّنة من الكلمة وحر  الجرّ، و 56,9خطأ،  818ىو 
من كلمتين أو أكثر. فالأخطاء للتعبيرات الدكوّنة من الكلمة وحر  الجرّ أكثر من التعبيرات الدكوّنة من الكلمتين 

لم يعر  الطلّاب بعض التعبيرات الاصطلاحية، ولم هم، من داخل اللغة أولا،( ومن أسباب أخطائ3أو أكثر. )
يحفظها، ثانيا، اختلف نظام اللغة العربية ونظام اللغة الإندونيسية أي التعبيرات الاصطلاحية العربية والإندونيسية 

(Idiom)ومن حر  الجرّ، وأمّا من  ، ثالثا، لا يعر  الطلّاب زوج كلمة في التعبيرات أو بعض أجزائها من الكلمة
وفّقوا الكلمة في إجابتهم  تداخل اللغة فهو أن وفّق الطلّاب حر  الجرّ في إجاباتهم بالترجمة في اللغة الإندونيسية.

 ( وأمّا علاج أخطائهم ىو معجم الأ4بالترجمة في اللغة الإندونيسية. )
 فعال الدتعدّية.
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The errors that exist in the process of teaching and learning makes education 
did not relate to the end. Whenever the amount of grammatical errors increases, 
bringing the aim of teaching down. The errors in the students' language must be less 
into the lowest end, even lost. This can happen if the teacher searches of a deep search 
for every point of linguistic errors. the Students  of Department of Arabic Language 
Education, Islamic State University of Maulana Malik Ibrahim Malang are the learners of 
Arabic languange, most of them did mistake when use idioms and this prevented them 
from the goal of education in the Department of Arabic language Department, and 
learning objectives are grabbing the correct use of Arabic language appropriate rules. 

This research aims to find out the problems of the students in the learning of 
Idioms, and find out the result of the analysis of  idiom errors, and the causes of 
students errors in Idioms, and to know the treatment of students errors in Idioms. The 
approximation that used in this research is descriptive quantitative approximation. This 
research population are students in the Department of Arabic Language Education, 
Islamic State University Maulana Malik Ibrahim semester 5-6. The sample is 50 students 
with random sampling. 

Among the most important results that obtained by the researcher in the 
following: (1) the students problems in the learning of Idioms are, first, the meaning of 
prepositions affected students to recognize Idioms and affirmed the students on the 
original meaning of the prepositions, secondly, students are minus in habituation and 
training. habituation and training is important, especially to narrow the opportunity for 
education. (2) there are 17  questions are answered wrongly by more than half of 
students. The total of errors incident is a 828 errors, 56,9% of idiomatic expressions  
consisting of the word and the preposition, and 43,1% for idiom consisting of two or 
more words. The mistakes of idiom that consist of the word and the preposition are 
more than the expressions consisting of two words or more . (3) Among the reasons for 
their mistakes, including to interlanguange, are first, the students did not know some of 
Idioms , and did not keep it, secondly, the system of Arabic language and the system of 
Indonesian language are disagreed, especially Arabic Idioms and Indonesian (Idiom), 
thirdly, the students did not know the pair of word in idiom or some parts of it either the 
preposition or word , and the reasons of mistakes that include to intralanguage are that 
the students’s answer according to the preposition in the Indonesian translation. And 
fabricated the word in their response to the Indonesian translation. (4) As for the 
treatment of their mistakes is a glossary of verbal Idioms. 
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Kesalahan yang ada dalam proses belajar mengajar membuat pembelajaran 
tidak mencapai tujuan secara maksimal. Setiap kesalahan tata bahasa meningkat , maka 
semakin mengecil tingkat pencapaian tujuan pembelajaran. Kesalahan dalam bahasa 
siswa harus dikurangi ke tingkat terendah, bahkan dihilangkan. Hal ini dapat terjadi jika 
guru membahas secara mendalam setiap titik kesalahan linguistik. Mahasiswa Jurusan 
Pendidikan Bahasa Arab, Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang adalah 
peserta didik yang mempelajari bahasa Arab, sebagian besar dari mereka melakukan 
kesalahan ketika menggunakan idiom dan ini mencegah mereka dari pencapaian tujuan 
pembelajaran, dan salah satu tujuannya adalah penggunaan bahasa Arab yang benar 
dan sesuai dengan kaidah bahasa. 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui permasalahan siswa dalam 
pembelajaran idiom bahasa Arab, hasil analisis kesalahan idiom, dan penyebab 
kesalahan siswa dalam Idiom, serta untuk mengetahui penanggulangan kesalahan siswa 
dalam idiom. Pendekatan yang digunakan dalam penelitian ini adalah pendekatan 
deskriptif kuantitatif. Populasi dalam penelitian ini adalah mahasiswa di Jurusan 
Pendidikan Bahasa Arab, Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim semester 5-6 . 

Di antara hasil penelitian ini adalah sebagai berikut: (1) Masalah siswa dalam 
pembelajaran idiom adalah, pertama, makna preposisi mempengaruhi siswa dalam 
mengenali Idiom dan siswa terpaku pada makna asli dari preposisi, kedua, siswa kurang 
dalam pembiasaan dan pelatihan. pembiasaan dan pelatihan sangat penting, terutama 
ketika waktu pembelajaran yang tersedia di kelas sempit. (2) Terdapat 17 soal yang 
dijawab salah oleh lebih dari setengah jumlah siswa. Total kesalahan yang terjadi  adalah 
828 kesalahan, 56,9% dari idiom yang terdiri dari kata dan preposisi, dan 43,1% untuk 
idiom yang terdiri dari dua kata atau lebih. Kesalahan idiom yang terdiri dari kata dan 
preposisi lebih dominan dari idiom yang terdiri dari dua kata atau lebih. (3) Di antara 
sebab  kesalahan mereka, dari segi interllingual, pertama, para siswa tidak mengetahui 
sebagian Idiom, atau tidak mengahfalnya setelah diketahui sebelumnya, kedua, sistem 
bahasa Arab dan sistem bahasa Indonesia yang berbeda, yakni Idiom bahasa Arab dan 
Indonesia, ketiga, para siswa tidak mengetahui pasangan kata dalam idiom atau bagian 
dari idiom yang lain baik preposisi atau kata, dan sebab kesalahan yang tercakup dalam 
intralingual adalah bahwa siswa menjawab jawaban berbentuk pereposisi dengan 
menyesuaikan dengan terjemahan Bahasa Indonesia. Dan begitu pula dengan jawaban 
yang berbentuk kata (selain preposisi). (4) Adapun cara menanggulangi  kesalahan  
mereka adalah dengan kamus idiom yang terdiri dari kata kerja dan preposisi. 
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 الفصل الأول  
 الإطار العام

 
 المبحث الأوّل: خلفية البحث

 المقدمة .أ 
تعليم والتعلّم، إمّا رسميا وإما غتَ رسمي. التعتدّ الأخطاء اللغوية أنو من عملية 

تجعل التعليم لم تتصل إلى غايتو. كلما الأخطاء التي توجد في عملية التعليم والتعلم 
تزداد كمية الأخطاء اللغوية فتقل غاية التي يتصلها الدعلم. أما الأخطاء الطلاب في 

أن تقلّ حتى أقلّ حدّ، بل لا بد أن تضاع. ىذا يدكن أن يحصل إذا  اللغة فلابدّ 
  1يقاً عن كل وجهة الأخطاء اللغوية.عمبحث الدعلم بحثا 

لغة العام ىو القدرة على استخدام اللغة جيّدا وصحيحا إمّا في ىدف تعلّم ال 
الدواصلات اللسانية وإما كتابية، كما قال د. مولجانطو سوماردي "وأمّا الغاية من 

القدرة على استخدام اللغة صحيحا وفصيحا، إمّا شفوياّ  متعلّم اللغة الأجنبية ىي
. وليعضد ذلك، ىناك 2بالناطقتُ بها"وإمّا كتابيا و أن يشعر بالحرّ عند الدواصلات 

علم الدلالة لدنع السامع من الخطأ في فهم كلام الدتكلّم، وكذلك يدنع الدتكلّم أو 
مستخدم اللغة من الخطأ الدلالي اللذي يتعلّق باختيار الدفردات واستخدامها 
الصحيحة مناسبا ببناء الجملة وسياقها. وداخل فيو استخدام الدصطلحات 

 ات الاصطلاحية وتعبتَات الكناية والاستعارة والمجاز.والتعبتَ 
اللغوية من حيث علم اللغة انقسمت إلى الأخطاء قدّم تاريكان أنّ الأخطاء  

الصوتية والأخطاء الصرفية والأخطاء النحوية والأخطاء الدلالية والأخطاء 
. ومن ناحية الدلالة، في التطبيق اللغوي كثتَ من الدتعلّمي اللغة أخطؤوا في 3الكلامية

                                                             
1 Nanik Setyawati, Analisis Kesalahan Berbahasa Indonesia, Teori dan Praktik,(Surakarta: Yuma 
Pustaka, 2010) hal. 17  
2 Muljanto Sumardi, Pengajaran Bahasa Asing Sebuah Tinjauan dari Segi Metodologi, (Bandung: 
Gema Risalah Press, 1997), hal. 7 
3 Nanik Setyawati, op.cit. hal. 19 
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الاصطلاحية وىم لم يعتًفوا ذلك. ولم يكن ىناك الإصلاح  في استخدام التعبتَات
 الخاص من الدعلّم. فتعوّد الدتعلّون على الأخطاء.

مية الحكومية طلّاب قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلا 
أكثرىم أخطؤوا في استخدام التعبتَات الاصطلاحية  بمالانق ىم متعلّم اللغة العربية،

ومن أىداف تعلّمهم ىي  وىذا منعهم من ىدف التعليم في قسم تعبيم اللغة العربية،
 الاستيلاء في استخدام اللغة العربية الصحيحة مناسبا بالقواعد اللغوية.

م تعليم اللغة العربية في استخدام اللغة، خاصة في عامة، أخطأ طلّاب قس 
استخدام التعبتَات الصطلاحية. ففي ىذا البحث قامت الباحثة بتحليل الأخطاء 
الدلالية من حيث استخدام التعبتَات الاصطلاحية. لدعرفة مشكلة الطلّاب 
وأخطائهم و أسباب أخطائهم وإيجاد حلولذا. فيكون موضوع ىذا البحث العلمي 

تحليل الأخطاء الدلالية وعلاجها بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية "
 بمالانق".

 
 أسئلة البحث .ب 

 بعد النظرة عن خلفية البحث، توقفت الباحثة عن أسئلة البحث كما يلي:
 الطلاب في تعليم التعبتَات الاصطلاحية؟ مشكلاتما  (1
 ؟ نتيجة تحليل أخطاء التعبتَات الصطلاحية ما (2
 ؟ما أسباب أخطاء الطلّاب في التعبتَات الاصطلاحية (3
 ؟ما علاج أخطاء الطلّاب في التعبتَات الاصطلاحية (4

 
 أهداف البحث .ج 

 مشكلات الطلاب في تعليم التعبتَات الاصطلاحيةمعرفة  (1
 نتيجة تحليل أخطاء التعبتَات الصطلاحيةمعرفة  (2
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  أسباب أخطاء الطلّاب في التعبتَات الاصطلاحيةمعرفة  (3
 علاج أخطاء الطلّاب في التعبتَات الاصطلاحية معرفة (4

 
 البحث هميةأ .د 

 الفائدة النظرية: .1
أن تكون نتيجة ىذا البحث العلمي معرفة لدعلّم اللغة العربية خاصة في قسم 

 تعليم اللغة العربية في تعليم التعبتَات الاصطلاحية.
 الفوائد التطبيقية: .2

 للطلاب - أ
فهم العربية و  التعبتَات الاصطلاحيةمساعدة الطلاب في معرفة 

  استخدامها.
 للباحثة - ب

ث العلمي خاصة في تحليل الأخطاء تطوير قدرة الباحثة في عملية البح
 .الدلالية

 للجامعة  - ج
 علىالطلاب  تًقية استيلاءل ثروة من الدواد الدرجعيةيكون ىذا البحث 

 التعبتَات الاصطلاحية العربية.
 

 حدود البحث .ه 
 الدوضوعيةالحدود  .1

حدّدت الباحثة موضوع ىذا البحث "تحليل الأخطاء الدلالية وعلاجها" في 
( في قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك 6-5السنة الثالثة )مستوى 

 بمالانق. إبراىيم الأسلامية الحكومية
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 الحدود الزمانية .2

من شهر ، م 2214 – 2213البحث في السنة الدراسية  أدّت الباحثة ىذا
 .2214حتى أبريل  2213ديسمبر 

 الحدود الدكانية .3

البحث في الجامعة الإسلامية الحكومية مولانا مالك إبراىيم  أدّت الباحثة
 مالانق.

 
 تحديد المصطلحات .و 

تحليل الأخطاء: عملية يقوم بو الباحث ويتضمن فيو انتقاء الأخطاء، وتعرّف  .1
 وتفستَىا، وتقويم الأخطاء.الأخطاء، وتصنيف الأخطاء، وتوضيح الأخطاء 

حدّدت الباحثة الدلالة إلى التعبتَات الاصطلاحية: وىي التي لا يفهم معناىا  .2
من معاني مفرداتها، ومن العلاقات النحوية القائمة بينها. فالواحد من ىذه 

 .4التًاكيب يختلف معناه عن الدعتٌ الكلّي لأجزائو
أمّا العلاج الذي أعدّه الباحثة  لّ.الح، يعتٍ 5الدراس والدفاع ||الدواء العلاج: .3

 في ىذا البحث العلمي ىو معجم الأفعال الدتعدية.
 

 الدراسة السابقة .ز 
والخطية في الكتابة العربية تحليل الأخطاء الإملائية البحث الكمّي بالدوضوع:  .1

لطلبة الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية بآتشية الشاملة ننجرو آتشية دار 
 نور عيتٍ. رسالة الداجستتَ كتبتهاالسلام. 

                                                             
 4

 wib 02.50، 4114من أبريل  5، نقل منه في www.almaany.comمعجم المعاني الجامع،  
  686معجم المنجد، )بيروت: دار المشرق(، ص.   5

http://www.almaany.com/
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ليل الأخطاء اللغوية في التعبتَ الشفوي البحث الكمي تحت الدوضوع: تح .2
)بالتطبيق على معهد التًبية الإسلامية الحديثة دار السلام كونتور جاوة الشرقية(. 

 كتبو لزمد ختَ الدين. رسالة الداجستتَ  
النحوية )دراسة حالية في مهارة تحليل الأخطاء تحت الدوضوع: البحث الكمي  .3

الكتابة لطلاب شعبة اللغة العربية بكلية اللغة و الآدب للجامعة الإسلامية 
 الحكومية مالانج(. رسالة الداجستتَ كتبتها ستًياون.

 
 منهج البحثالمبحث الثاني: 

 مدخل البحث .أ 
تاج إليها إنّ الددخل الدتبع لذذا البحث ىو الددخل الكمّي لأنّ البيانات التي تح

الباحثة على صورة العددية والكمّية التي تحتاج إلى الرموز الأرقامية. واعتمادا نتيجة 
البحث الدرادة تعبي وصف الأخطاء وأسبابها، ومعالجتها فاستخدمت الباحثة الددخل 

 الكيفي، يعتٍ تصف الباحثة أخطاء الطلّاب وأسبابها ومعالجتها.
 

 مجتمع البحث وعينته .ب 
لرتمع البحث في ىذه الدراسة ىم الطلّاب بقسم تعليم اللغة العربية جامعة 

، 2214-2213( سنة دراسية 6-5مولانا إبراىيم بمالانق السنة الثالثة )مستوى 
 .انفر  52العينة في ىذه الدراسة فهي نفرا. وأمّا  135عددىم 
 

 مصادر البيانات .ج 
اللغة العربية السنة الثالثة مصدر البيانات الأساسية: طلّاب قسم تعليم  .1

 ( جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بمالانق.6-5)مستوى 
 مصدر البيانات الثانوية: مدرّس قسم تعليم اللغة العربية والوثائق. .2
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 طريقة جمع البيانات . د
 الاختبار .1

استخدمت الباحثة الاختبار لأخذ البيانات التي ستحلّلها الباحثة. ونوع 
البيانات في ىذا الاختبار ىو البيانات البنائية. بشكل تكملة التعبتَ في الجملة 

 )أنظر الدلاحق: ورقة الأسئلة(
 الدقابلة .2

ىي عملية المحاورة بأىداف الدخصوصة مماّ يؤدّيها الطرفان أحدهما. وىذه 
لأخذ البيانات عن مشكلة في تعليم التعبتَات الاصطلاحية وأسبابها، وأسباب 

 ء الطلّاب.أخطا
 ئقالوثا .3

استخدمت الباحثة الوثائق لغرضان، أولا لدعرفة أحوال قسم تعليم اللغة 
 العربية وطلّاب فيو، ثانيا الدعاجم لحلّ الدشكلة.

 
 تحليل البياناتأسلوب  . ه

 الكمّيأسلوب تحليل البيانات الدستخدمة في ىذا البحث ىو الأسلوب الوصفي 
 الأساسية بالرموز والأرقام ثمّ وصفتها وصفيّا.حلّلت الباحثة البيانات . والكيفي

 استخدمت الباحثة في ىذا البحث الرمز التالي:

ن م = 
ت
 x 122% ج

 الدلاحظة:
 : النسبة الدئوية ن م
 : تكرار  ت
 : المجموع  ج
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 تنفيذ الدراسةمراحل  . و
 قامت الباحثة بتنفيذ البحث في الدراحل الأتية:

 الاستعداد .1

الباحثة للقيام بتنفيذ البحث في قسم تعليم اللغة العربية جامعة  استأذنت - أ
 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بمالانق.

 أعدّت الباحثة أسئلة الاختبار لجمع البيانات. - ب

تنفيذ الاختبار لطلّاب قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم  .2
 (.6-5السنة الثالثة )مستوى الإسلامية الحكومية بمالانق 

 عملية تحليل الأخطاء، وىذا من عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها: .3

 تحديد الأخطاء و وصفها - أ

 تفستَىا - ب

 تصويبها - ت

 الدقابلة مع الددرس .4

 الدقابلة مع الطلّاب .5

 العلاج، فسعت الباحثة بتصميم الدعجم حلّا للمشكلة. .6
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
 المبحث الأول: تحليل الأخطاء

 تحليل الأخطأ مفهوم  .أ 
من أجل تابرتشي عن سوء الفهم في نظرية الأخطأ التي تتمحور في ىذا الصدد في 
الأخطأ اللغوية، فيتطل الأمر إلى مزيد من توضيح مصطلح الأخطاء. يفرؽ كوردير بتُ 

(. فالأكؿ يعزك إلى الابكراؼ errorمصطلح ابػطأ ؾ )( ك mistakeمصطلح ابػطأ ؾ )
(، أم بعبارة أخرل أنها ىي الابكرافات غتَ نظامية  slipابؼظهرم بغصوؿ الانزلاؽ )

. كإذا عمل 1كابػطأ في النطق لسبب عدـ الإحكاـ أك الأسباب العصبية أك غتَىا
لنظاـ اللغوم ابعارم الدراس شيئا من الابكراؼ اللغوم ككاف غتَ ناتج عن عدـ معرفتو ل

 كإبما عن بؾرّد غفلة منو، كعناء أك مشكلة صحية أك عصبية سافرة كما أشبو ذلك.
كبالعكس، فقد اعتبر كوردير أف ابػطأ عبارة عن الانعكاس الكفائي لدم اللغة 
الوسيطة ككاف ىاذا ابؼصطلح يعزك إلى الابكراؼ النظامي الدائم كبصور عن كفاءة 

اص، كبالتالي حصل ابػطأ عندما عمل الدارس النحراؼ اللغوم الدراس في مستول خ
كالابكراؼ النابذعن عدـ معرفتو تشويش النظاـ اللغوم ابؼدركس، ككأف لم يعرؼ الدارس 

 (.errorالتًكيب البنائي الصحيح،فيعد ىذا الابكراؼ من ابػطأ ؾ )

                                                             
1 M.F. Bardja. Kapita Selekta  Pengajaran Bahasa. 1990. (Malang: IKIP Malang). Hal. 91  
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قد يفرقوف  من ناحية الأخرل، أشاد كل من دكلام كبورت ككراشيتُ بأف الباحثتُ
(، كالذم اعتبره حومسكي أنو ابؼظهر ك fatigueبتُ ابػطأ الناتج عن العناء التعب )

النحراؼ الناتج عن قلة معرفة لبدارس ابؼفردات كالتًاكيب اللغوم ابؼدركس حيث بظاه 
 2.بالعامل الكفائي

إضافة إلى ذالك، كاف دكلام كأصدقاؤه بهرم الاتفاؽ مع كوردير على الفرؽ بتُ 
ىاذا من جانب، كمن جانب آخر فقد استخدـ كلهم  .errorك   mistakeابؼصطلحتُ 

للعزك إلى بصيع أبماط الابكراؼ اللغوم بغض النظر إلى صفات كأسباب   errorمصطلح 
حصوؿ الابكراؼ اللغوم في الألفاظ كالتًاكيب ابؼدركسة، كيرجع الأمر عندىم إلى أنو 

للغوم في تعبتَ شفوم كإبما بوتاج ذالك إلى براليل من الصعب برديد حقيقة الابكراؼ ا
. كىذا السبب يعتٍ بشكل إشارم أف برديد حقيقة الابكراؼ بوتاج  عميق كحذر صارـ

 إلى كقت طويل. 
ابػطأ إذا الابكراؼ عما ىو مقبوؿ في اللغة حسب مقاييس التي نتبعها الناطقوف 

ل كثتَة نستخلص منها عدة كلقد قدمت للخطأ اللغوم تعريفات أخر  3.بهذه اللغة
 مواصفات للاستجابة اللغوية حتى تعتبر خطأ، منها: 

بـالفة الاستجابة اللغوية الصادرة من الطالب بؼا ينبغي أف تكوف عليو ىذه  (1
 الاستجابة.

 عدـ مناسبة ىذه الاستجابة في بعض ابؼوافق. (2

                                                             
2 HeidyDulay, Mriana Burt Stephen Krashen. Language Two. 1982. (New York: Oxford University Press) Hal. 139 

 53، ص. 1989، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين: مناهجه وأساليبهأبضد طعيمة رشد، 3
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كإبما يعتبر تكرار صدكر ىذه الاستجابة، فما يصدر مرة كاحدة لا يعتبر خطأ  (3
 ىفوة.

كفي ضوء ىذا بيكن تعريف ابػطأ اللغوم كما يلي: أم صيغة لغوية تصدر من 
الأخطأء تنقسم إلى  4.الطالب بشكل لا يوافق عليو ابؼعلم كذلك بؼخالفة قواعد اللغة

 5قسمتُ، كبنا أخطاء التداخل اللغوم كالأخطاء داخل اللغة.
لابكرافات الصادرة من عدـ قدرة تنقسم الابلرافات إلى قسمتُ، الأكؿ ىي ا

الدارس تطبيق قواعد اللغة ابؽدؼ، كالثاني ىي الابكرافات الصادرة من التعب كالارىاؽ. 
القم الأكؿ يسمى بالأخطاء كالقسم الثاني يسمى بالأغلاطو ابؽفوة. عدـ قدرة الدارس 

كأما التعب (. competenceتطبيق قواعد اللغة ابؽدؼ يسميو جومسكي بعوامل القدرة )
 6.(performanceةالإرىاؽ فهو فهو يسميهابعوامل الأداء )

 
 تحليل الأخطأ اللغوية .ب 

ذ النصف الثاني من الستينات بدات تظهر الدراسات ابؼعارضة أك ابؼتحفظة حوؿ من
قيمة التحليل التقابلي في بؾاؿ تدريس اللغات كإعداد ابؼواد التعليمية بؽا، فنجد 

ئدة كبتَة ترجى من التحليل التقابلي كمنهم من يرل أف التحليل بعضأص بفن لا يركف فا

                                                             
 53أبضد طعيمة رشد، مرجع سابق، ص. 4

5 AzharArsyad. Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya: Beberapa Pokok  Pikiran. 2003. (Yogyakarta: Pustaka 
belajar). Hal. 161-162 
6 Henry Guntur Tarigan dan  DjagoTarigan.Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa. 1990. (Bandung:   
Angkasa). Hal. 143 
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التقابلي مفيد كلكن لا بدّ لنا من استكماؿ نتائجو كالتحقق منها عن طريقة برليل 
 الأخطأ.

ىذا كيرل عادة دعاة برليل الأخطاء أفّ كثتَ من الصعوبات التي يتنبأ بها التحليل 
ليم الفعلى للغة من جهة، بينما بقد من جهة أخرل التقابلي لا تثبت صعوباتها أثناء التع

أفّ ىناؾ عددان من الأخطاء التي لا تنتج عن تأثتَ اللغة الأكلى للدارستُ )من ثّم لا 
بيكن للتحليل التقابلي أف يتنبّأ بوقوعها (. كيصدؽ على الأختَ على الأخطاء التي تنتج 

ثلان في حالات الشذكذ عن القواعد من طبيعة اللغة ابؼدركسة )ابؽدؼ( نفسها كما بقد م
العامة )مثل بصع الأبظاء الشاذة في الإبقليزية(، ككما بقد في حالات غياب القواعد أك  
كثرتها )مثل بصع التكستَ في اللغة العربية(، كاستعماؿ حركؼ ابعرّ في الإبقليزية فهذه 

ذا بفاّ حدا بعدد ابغالات بسثّل مشكلة للدارستُ بعض النظر عن خلفياتهم اللغوية كى
من اللغويتُ التطبيقيتُ إلى الإشارة إلى ضركرة التمييز بتُ عامل الاختلاؼ من جهة 

 7.كعامل الضعوبة من جهة أخرل
ك برليل الأخطاء مصطلح أخر يستخدمو علم اللغة التطبيقي في تعليم اللغةػ كىو 

بىتلف عنو كعن ابؼقارنة  ابػطوة التاليةللتحليل التقابلي، كلعلّو بشرة من بشراتو، لكنّو
الداخلية في أنّهما يدرساف اللغة، أمّا ىو فيدرس لغة ابؼتعلّم نفسو، لا نقصد اللغة الأكلى 
كإبما نقصد لغتو التي ينتجها كىو يتعلّم ، كالذم لا شكّ فيو أننّا بصيعا بلطئ، كبلطئ 

 8.مشركع في حدّ ذاتوعندتعلّمنا للغة كعند استعمالنا بؽا، كمن ثمّ فإفّ درس ابػطأ أمر 

                                                             
 بعض الأسس العامةإعداد المواد التعليمية لتدريس اللغات الأجنبية، بؿمود إبظاعيل صبي، 7
 88، ص: 2111. الرياض، إضاءات لرفع كفاءة معلمي اللغة العربية لغير الناطقين بهاعبد الربضن إبراىيم الفوزاف، 8



01 
 

 
 خطوات تحليل الأخطاء .ج 

( مرحلة 1خطوات في عملية برليل الأخطاء تتكوّف من ثلاث مراحل، ىي: ) 
( مرحلة تفستَ 3( مرحلة كصف ابػطأ ك تصنيفو، )2التعرؼ على الأخطاء، )

 .9الأخطاء
كيساكم بكوردير أفّ ىناؾ ثلاث مراحل لتحليل الأخطأء: التعرؽ كالوصف كالتفستَ  

كىي تعتمد منطقيّان على بعضها بعضا. كيرل معظم ابؼعلّمتُ أفّ باستطاعتهم التعرؼ 
على خطأ ما عند كقوعو، كىم ربدا كانوؿ بـطئتُ في ىذا الزعم حيث أف الدارس قد 

ا كلكنها لا تعبّر عن مقاصدىا التي أرادىا منها، كمن يأتي بتعبتَات حسنة صياغة ظاىريّ 
ابؼمكن دائمان أفّ تفستَ تلك التعبتَات تفستَا خاطئان، لذلك فإفّ التعريف على الأخطاء 
يعتمد اعتمادا كبتَا على التفستَ الصحيح ابؼقاصد الدارس. كلا بيكن أف يبدأ الوصف 

ذج نظرم لوصف ابػطأ ىو النحو إلا بعد ىذا التعريف، كمن الواضح أفّ أنسب بمو 
)القواعد( الذم يرمي إلى ربط التًكيب الدلالي للجملة بتًكيبها السطحي 

surfacestructure طريق بؾموعة من القواعد الواضحةطابؼا أننا نرغب في عملية
التصحيح أف نبتُّ للدارس كيف أخفق في إدراؾ الرسالة ابؼقصودة )قارف التحليل 

 .11التقابلي(

                                                             
 97، مكة ابؼكرمة، ص: الأخطاء اللغوية التحريرية لطلاب المستوى المتقدم في معهد اللغة العربيةبجامعة أم القرىعبد الله سليماف ابعربوع، 9

 132(، ص: 1982جامعة ابؼلك سعود، -، )الرياض: عمادة شؤكف ابؼكتبةوتحليل الأخطاء التقابل اللغوي، إسحاؽ بؿمد الأمتُ، إبظاعيل صيت11ٍ
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( يعتبر أف في برليل الأخطاء بطس 1998)في تاريكاف ك تاريكاف  إيليس
خطوات، ىي:بصع بموذج الأخطاء، تعيتُ الأخطأء،شرح الأخطأء،تصنيف 

 الأخطاء،تصويب الأخطاء.
يقدّـ كوردير بطس خطوات لتحليل الأخطاء اللغوية كىي انتقاء الأخطاء كتعرّؼ 

ويم الأخطاء. فأمّا التفصيل لكلّ منها الأخطاء كتصنيف الأخطاء كتوضيح الأخطاء كتق
 :11بفاّ يلي

 انتقاء الأخطاء .1
 في ىذه ابػطوة يعتُ الباحث عدد البيانات ابؼرادة برليلها ك موضع اكتسابها.

 تعرؼ الأخطاء .2
كىذا يتعلق بتمييز أخطاء الدارس حسب القواعد، ىذه ابػطوة مهمة لأنو لا 

د يكوف خاطئا من ناحية سياؽ لا بؿالة أف صحة التًكيب في اللغة ابؽجف ق
الكلمة يعتٍ لم توافق اللغة ابؼعبرة على ابؼعتٍ ابؼراد. كفي ضوء ىذا يضرب ىدل 

، ىذه ابعملة صحيحية My friend has beautiful housesمثالا في قوؿ الدارس: 
من ناحية النحو كالصرؼ، كلكن إذا نطرنا إلر السياؽ، فنجد أف ابؼراد منها: 

ابعميل كلا البيوت ابعميلة. بالإضافة إلى ذلك أف التعرؼ للأخطاء لأخي البيت 
 ىو تفستَ ما يقصجو الدارس عن طريق ابؼقابلة معو.

                                                             
11

Rod Ellis.Understanding Second Language Acquistion Learning in the Classroom.1986.(Cambridge 

massachusset: Basil Blackwell. Inc.) 



03 
 

بهب أف يقوـ التعرؼ على الأخطاء على أساس كصف اللغة من حيث 
القواعد كابؼعجم ككتب الأساليب كبهب استشارة ابؼتحدتتُ الأصليتُ باللغة ما 

 احتماؿ قبوؿ كلمة أك تركيب. أمكن إذا طرأ شك في
 تصنيف الأخطاء .3

إف خطوة التصنيف للأخطاء تشمل على تفريق الأخطاء حسب أنواعا ليعرؼ 
 الباحث حق ابؼعرفة عنها.

 توضيح الأخطاء أك تفستَىا .4
ىذا ستعلق بعملية التعرؼ عن أسباب الأخطاء، بؼاذا ككيف حدثت من نظر 

دة بسثل اخطاء التداخل اللغوم أك ابؼبالغة علم النفس اللغوم، كىل الأخطاء ابؼوجو 
 في التعميم كما إلى ذالك.

 تقويم الأخطاء .5
تشتمل ىذه ابػطوة على عملية التقييم ابعادة لكل نوع من الأخطاء بأف 
 يهدؼ بها إلى تعيتُ التعليم كلا تهم ىذه ابػطوة بؼعرفة عملية اكتساب اللغة الثانية.

 
 أسباب الأخطاء اللغوية .د 

أصل أسباب الأخطاء اللغوية في نفس ابؼتكلم أك مستعمل اللغة كلا في اللغة يوجد 
 : 12ابؼستعمل. ىناؾ ثلاثة إمكانات أسباب أخطاء شخص في استعماؿ اللغة، ىي

                                                             
12

 Nanik Setyawati. Analisis Kesalahan Berbahasa Indonesia, Teori dan Praktik, (Surakarta: Yuma Pustaka, 2010) 
hal. 15-16 



04 
 

أثرّتو اللغة التي سبقت استيعابها. ىذا يعتٍ أف سبب الأخطاء اللغوية ىي تدخل  .1
الدارس، أم بعبارة أخرل أف مصدر الأخطاء لغة الأـ في اللغة الثانية التي يدرسها 

 موضوع على الاختلاؼ بتُ نظاـ لغة الأـ أك اللغة الأكلى باللغة الثانية.
ابؼتكلم ناقص في فهم اللغة التي يستعملها. يعتٍ الأخطأ الذم يظهر خصائص  .2

عامة من قواعد اللغة ابؼدركس.بعبارة أخرل أم الأخطأ في تطبيق قواعد اللغة. 
خطأ في التعميم، تطبيق قواعد اللغة غتَ تاـ، كالفشل في درس حالات مثل: الأ

 (. intralingual errorتطبيق قواعد اللقة. يسمى ىذه الأخطاء داخل اللغة )
تعليم اللغة الذم لا يناسب أك لا يتم. ك ىذا يتعلق بابؼادة كطريقة أداء التعليم.  .3

فها، كترتيبها، ك كعايتها. أما طريقة مادة التعليم تتعلق بدصدرىا، كاختيارىا، كتألي
التعليم يتعلق باختيار تقنية التقديم، كخطوات التقديم كترتيبو، ككثف التعليم 

 كمواصلتها، ك كسائل التعليم.
 :ىناؾ ابؼصدراف الأسسياف للأخطاء اللأخطاء اللغوية

 اللغة  تداخل .1
الاتصاؿ بتُ الأخطاء التي صدرت من تداخل اللغة ىي الأخطاء التي يسببها 

لغتتُ. الاتصاؿ بتُ لغتتُ يؤدّم إلى النقل. النقل الذم يؤدّم إلى السهولة للمتعلّم 
في تعلّم الثنائية اللغة يسمّى بالنقل الإبهابي، كأمّا النقل الذم يؤدّم إلى الصعوبة 

 يسمّى بالنقل السلبي.
 داخل اللغة .2
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يسببها الأخطاء التي صدرت من داخل اللغة ىي الأخطاء بؼتعلم ثنائية اللغة التي 
 13الصعوبة أك الطبيعة في نظاـ اللغة الثانية نفسو.

 
 التعبيرات الإصطلاحيالمبحث الثاني: 

 مفهوم التعبيرات الاصطلاحية . أ
معانيها من التعبتَات ىي بؾموعة موحدة من كلمتتُ )أك أكثر( أك تعبتَات لا تفهم 

ابؼعاني ابؼستقلة لكل كلمة فيها لأف بؽا معتٌ بىتلف بها فتفهم سياقيا ك ترجم بالتكافؤ 
ابؼناسب في لغة ابؽدؼ. تكوف التعبتَات من بؾموعة من الكلمة ك ابغرؼ، ك بؾموعة 

 14.من الكلمتتُ، ك عبارة اصطلاحية
أيضا بالتًكيب, كىي  التي ك فريد في كتابو يعتبر أفّ التعبتَات الأصطلاحية يسمّى 

لا يفهم معناىا من معاني مفرداتها، كمن العلاقات النحوية القائمة بينها. فالواحد من 
 15.ىذه التًاكيب بىتلف معناه عن ابؼعتٌ الكلّي لأجزائو

تستخدـ التعبتَات تضاما من نوع خاص. فعلى سبيل ابؼثاؿ، تأمّل التعبتَات )) 
((. فليس kick the bucket ،fly off the handle ،spill the beans ،red herringبيوت 

فقط، بل لدينا أيضا حقيقة أفّ معتٌ  «the bucket»ككلمة  «kick»لدينا ىنا تضاـ بتُ 

                                                             
13

Eko Suroso. Bidang-bidang Kesalahan dalam Pembelajaran Bahasa Indonesia Sebagai B-2. Tidak diterbitkan. 

(Purwokerto: FKIP Universitas Muhammadiyah) 
14

Zakiyah Arifa dan Syarifuddin Irfan, Idiom dalam Bahasa Arab danPenerjemahannya, humaniora.uin-
malang.ac.id, diakses tanggal 27-03-2014 pukul 01.35 wib. 

 113، ص.: 1999القاىرة: مكتبة النهضة ابؼصرية( علم الدلالة: دراسة نظرية وتطبيقية، قريض عوض حيدر، 15
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 kick»»الائتلاؼ الناتج غامض، فهو لا يرتبط بدعتٌ الكلمات ابؼفردة )فاتعبتَ 

thebucket يساكم كلمة«die»)16. 
 الاصطلاحية وأنواعهاتقسيم التعبيرات  . ب

باتيدا ) في عتُ كأسرارم( يعتبر أف التعبتَ الاصطلاحي انقسم إلى قسمتُ، بنا 
التعبتَ الاصطلاحي الكلّي كالتعبتَ الاصطلاحي البعضي. التعبتَ الاصطلاحي الكلّي 

 :17ىو التعبتَ الذم تكوف بصيع عناصرىا متحدة بؼعتٌ كاحد. مثل
 بيت ابػلاء (1)
 كبش الفداء (2)

بُتٍ تركيب "بيت ابػلاء" من كلمة "بيت" التي معناىا ابؼعجمي ىو 
‘bangunantempattinggal ’ ك"ابػلاء" التي معناىا ابؼعجمي ىو‘sepi, sunyi .’ ٌابؼعت

ابؼعجمي لكلّ كلمة لا يظهر في ىذا التًكيب. تركيب "بيت ابػلاء" لا يعتٍ 
‘rumahsepi’  أك‘rumahuntukmenyepi’ ٍلكنّو يعت ،‘tempatbuanghajat’ كتركيب .

 orang ataupihak yang‘"كبش الفداء" التي معناىا 

dipersalahkanataudiajdikansebagaidalihatasterjadinyasesuatu ’ لا يشتمل على
 .tebusan’18‘ك الفداء ’ kambing‘معتٌ عناصره ابؼعجمي، يعتٍ كبش 

عناصره معناه ابؼعجمي. مثل كلمة كأما التعبتَ البعضي فهو لا يزاؿ ظهر من بعض 
ّـ  ّـ القرآف" ’ kitabsuciumat Islam‘ك القرآف ’ wanita yang melahirkan‘أ يبتٍ بناء "أ

                                                             
 151، ص. 1995تربصة: د. صبرل إبراىيم السيد، )إسكندرية: دار ابؼعرفة ابعامعية( علم الدلالة: إطار جديد، ، ؼ. ر. بابؼر16

17
 Moh.Ainin dan Imam Asrori.Semantik Bahasa Arab.2008.(Surabaya: Hilal Pustaka). Hal. 50 

18
  Ibid, hal. 51 
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‘surat Al-Fatihah( ’3 إذان ابؼعتٌ ابؼعجمي من العنصور الثاني لا يزاؿ يناب في معنا .)
. ىذا ’uangawalusahaatau modal‘( بدعتٌ 4التًكيب الكلّي. ك تركيب "رأس ابؼاؿ" )

 kepalaataubagian paling‘التكيب يتكوّف من عنصور "رأس" 

atasdariauatumakhlukbernyawa ’ "ك "ابؼاؿ‘harta, kekayaan .’  فلا يزاؿ معتٌ ابؼاؿ
 19كالعنصور الثاني ظهر في معتٌ التًكيب الكلّي.

 أـ القرآف (3)
 رأس ابؼاؿ (4)

( 2111كريدالكسانا في إماـ الدين )كأمّا أنواع التعبتَات من حيث بنائها عند  
 21بفكنة أف تكوف:

مبنيا على العناصتَ التي بزتار أجزائها كليس لو معتٌ إلّا أف تتصل بآخر. ىذا  .1
، ’mengambil‘التعريف يدؿّ على ابراد كلمة كحركؼ ابعرّ، مثل كلمة "أخذ" بدعتٌ 

أخذ بػ" فليس كتكوف " ’dengan‘حتُ ابردت ىذه الكلمة بحرؼ الباء الذم يعتٍ 
 .’melakukan‘بل ىي تعتٍ  ’mengambildengan‘معناىا 

مبنيا على العناصتَ التي لا يساكس معناىا ابراد معاني عناصتَىا. ىذا التعريف يدؿّ  .2
كتكوف "ثقيل الدـ"، فلا يكوف  ’darah‘على ابراد كلمة بكلمة "الدـ" التي تعتٍ 

 .’tidakdisukaiorangnya‘لكن ’beratdarahnya‘معناىا 
 

                                                             
 مرجع نفسو19

20
 Zakiyah Arifah dan syarifuddin Irfan, op.cit 
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 المبحث الثالث: المعجم

 تعريف المعجم .أ 
أصل مادة ابؼعجم من )ع ج ـ(، ك كقعت )عجم( في كلاـ العرب لتدؿ على 
الإبهاـ ك الأخفاء ضد البياف ك الإفصاح. فالعجمة: ابغسبة في اللساف، كمن ذلك رجل 

 21أعجم كامرأة عجماء إذا كاف لا يفصحاف يبيناف الكلاـ.
في اللغة معتٍ الإبهاـ كالغموض، ففي اللساف: )الأعجم الذم تفيد مادة )عجم( 

لايفصح كلا يبتُ كلامو(، كفيو: )كرجل أعجمي كأعجمإذا كاف في لسانو عجمة(، كفيو 
أيضا: )بظيت البهيمة عجماء لأنها لا يتكلم(. ك بظي العرب بلاد فارس بلاد العجم 

خلنا ابؽمزة على فعل )عجم( لأف لغتهم لم تكن كاضحة كلا مفهومة عندىم. فإذا أد
ليصتَ )أعجم( اكتسب الفعل معتٌ جديدا من معتٌ ابؽمزة )أك الصيغة( الذم يفيد ىنا 

 22السلب كالنفي كالإزالة.
كلمة "ابؼعجم" ترادؼ كلمة "قاموس"، ك بصع " ابؼعجم" معاجم أك معجمات ك 

اسم عبد الله بن بصع "قاموس" قواميس. كقد كردت كلمة "معجم" اأكؿ مرة عند أبي الق
ىػ. ثم أطلق  214بؿمد البغول، مؤلف ابؼعجمتُ: الكبتَ كالصغتَ. كالذم كلد سنة 

 23الكلمة  في القرف الرابع على كثتَ من الكتاب.
كعلى ىذا يصتَ معتٌ أعجم: أزاؿ العجمة كالغموض أك الإبهاـ. كمن ىنا أطلق 
على نطق ابغركؼ لفظ "الإعجاـ" لأنو يزيل ما يكتتمها من غموض. ك من ىذا أيضا 

                                                             
 41)الرياض: مكتبة ابؼعارؼ ابعديدة(، ص. سر صناعة الإعراب، ابن جتٍّ،  21
 164( ص. 1988الطبيعة السادسة، )القاىرة: عالم الكتاب، البحث اللغوي عند العرب، أبضد بـتار عمار،  22
12

 142، ص. 0981القاهرة، الأسس في اللغة العربية، أحمد طاهر حسين وعبد العزيز نبوي،  
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جاء لفظ "ابؼعجم" بدعتٌ الكتاب الذم بهمع كلمات لغة ما كيشرحها كيوضح معناىا 
ع من ابؼعجم كتابا إما لأنو مرتبة على كيرتبها بشكل معتُ. كيكوف تسمية ىذا النو 

حركؼ ابؼعجم )ابغركؼ ابؽجائية(، كإما لأنو قد أزيل الإبهاـ كالغموض منو، فهو 
 24ابؼعجم بدعتٌ مزاؿ ما فيو من غموض ك إبهاـ.

 كالتًيفات ابؼعجم عند العلماء اللغوية فيما يلي:
ا، أك في نظاـ أخرل كتاب بوتوم بؾموعة من ابؼفردات اللغة مرتبة ترتيبا أبجادي .1

بؿدد )نظاـ موضوعات أك صور( مع شرح بؼعانيها، كعادة ما يذكر امعلةمات 
ابػاصة بها في اللغة نفسها أك في لغة أخرل، بإضافة على ذلك فإف القوامس 
كخاصة الكبتَة منها تتعرض لطريقة نطق الكلمات كالستقاقها كابؼتًادفات 

 25ية.ضيحلاصطلاحات مع ذكر الشواىد التو كا
كتاب يضم دقة مفردات لغة ما كمعانيها كاستعمالاتها في التًاكب ابؼختلفة ككيفية  .2

نطقها ككتابتها مع ترتيب ىذه ابؼفردات بصورة من صور التًتيب التي غالبا ما 
 26تكوف التًتيب ابؽجائي.

 27كلمات لغة ما كيشرحها كيوضح معناىا كيرتبها بشكل معتُ.كتاب بوتوم   .3

                                                             
13

  164ع سابق، ص. أبضد بـتار عمار، مرج 
  12( ص. 2116)مالانق: الناشر الفرشي، علم المعاجم، توفيق الربضن،  25
  162أبضد بـتار عمر، مردجع سابق، ص.  26
  164مرجع نفسو، ص.  27
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مفردات لغة ما مرتبة عادة ترتيبا ىجائيا مع تعريف كل منها مرجع يشمل على  .4
كذكر معلومات عنها من صيغ كاشتقاؽ معاف ك استعمالات بـتلفة، أك مرجع بو 

 28مفردات لغة ما مرتبة ترتيبا ىجائيا كمتًبصة إلى لغات أخرل.
ابؼعجم ىو يضم أكبر عدد من مفردات اللغة مقركنة لشرحها كتفستَ معانيها على  .5

 29ف تكوف ابؼواد مرتبة ترتيبا خاصا، إما على حركؼ ابؽجائية أك ابؼوضوعي.أ
  

 صناعة المعجم الثنائة اللغة  .ب 
يعد العمل ابؼعجمي من أصعب المجلات النشاط لعلم اللغة. فهو أكلا يطلب 
مواصفات خاصة في نصاعو ينذر توافر الآف، كىو ثانيا يطلب دقة كصبرا مبناىيتُ كلذا 

: )إف عمل ابؼعاجم عمل مضجر إلى أقصى حد ... إنو الدقة ... Gleasonيقوؿ 
إنو عبء عظيم لا بيكن بصديقو(. ك إلى جانب ىذا ك ذلك فإف العمل ابؼعجمي 
يستلزـ معرفة كل شيء عن اللغة ابؼعينة، كابػصائص ابؼلائمة لوحداتها ابؼعجمية كالظاـ 

 31ابؼعجم كىذفو كتفكتَه. العاـ للغة، كما يستلزـ تكوين صورة كاضحة عن مستعمل
 :31كبالإضافة إلى ىذه الصعوبات فهناؾ صعوبتاف أخرياف بنا

أف ابؼعجم يعالج ظاىرة مفتوحةلا تستقر على حاؿ. كلذا فإف لأم بؿاكلة بغصر   .1
كلمات أم لغة حية تعد مطلوبا عزيز ابؼناؿ إف لم يكن مستحيلا كيظل ابؼعجمى 

                                                             
  11توفيق الربضن، مرجع سابق، ص.  28
 12مرجع نفسو، ص.  29
 161أبضد معتار عمر، مرجع سابق،  31
 مرجع نفسو 31
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معجمو للشموؿ كمقدار قربة أك بعده من في حالة تساؤؿ دائم عن مدل برقيق 
 ابعمع الكامل بؼادة اللغة.

أف ابؼعتٌ ىو المحل الأكؿ لاىتماـ ابؼعجمى، كىو بيثل صعوبة في حد ذاتو بل عده  .2
 بعضهم كاحد من أصعب حقوؿ الدراسة.

 الصناعة ابؼعجمية تشتمل على خطوات أسسية بطس كىي:
 بصع ابؼعلومات كابغقائق .1
 اختيار ابؼداخل .2
 ترتيب ابؼواد طبقا لنظاـ معتُ .3
 كتابة ابؼواد .4
 نشرح النتائج النهائي )ابؼعجم( .5

 
 أنواع المعجم  .ج 

 :32ىناؾ بشانية أنواع ابؼعاجم، ىي
 ابؼعاجم اللغوية .1

ىي تشرح ألفاظ اللغة، ككيفية كركدىا في الاستعماؿ بعد أف ترتها زفق بمط معتُ 
 بؼعرفة ما استغلق من معانيها.من التًتيب، لكن يسهل على الباحث العود إليها 

 ابؼعاجم التًبصة أك ابؼزدكجة أك الثنائية اللغة أك ابؼتعددة اللغات .2

                                                             
21

  19-15( ص. 1981الطبيعة الثانية، )بتَكت: دار العلم للملايتُ، المعجم اللغوية العربية وتطوّرها، إميل يعقوب،  
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كعي بذمع ألفاظ لغة أجنبية لتشرحها كاحدا فواحدا، كذلك بوضع أماـ كل لفظ 
ما يعادلو في ابؼعتٌ من أفاظ اللغة القومية كتعبتَىا. كىذا النوع ىو أقدـ  –أجنبي 

 ابؼعاجم.
 اجم ابؼوضوعيةابؼع .3

زىي ترتيب الألفاظ اللغزية حسب معانيها أك موضوعيتها. مثل: "ابؼخصص" لابن 
 سيد الأندلوسي، كىو بهمع الأفاظ حسب معانيها لا حسب لفظها.

 ابؼعاجم الاشتقاقية .4
ىي التي تبحث في أصوؿ ألفاظ اللغة، فتدلنا إف كانت الكلمة عربية الأصل أـ 

 فارسية أـ يونانية.
 جم التطورية ابؼعا .5

كىي التي تهتم بالباحث عن أصل ابؼعتٌ اللفظ لا لفظ نفسو، ثم تتبع مراحل تطور 
 ىذا ابؼعتٌ عبر العصور.

 ابؼعاجم التخصصية .6
كىي التي بذمع ألفاظ علم أك فن معتُ أك مصطلحاتو، ثم تشرح كل لفظ أك 

كأخرل مصطلح حسب استعماؿ أىلو كابؼتحصص بو لو. فهناؾ معاجم للزراع، 
 للطلب، كثالثو للموسقي، كىكذا.

 مثل: "حياة ابغيواف" للدمتَل، ك"التذكرة" لداكد الأنطاكي.
 ابؼعاجم ابؼعارفة .7
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ىي مرجع للتعريف كالشعوب كالبلداف كالوقائع ابغربية، ىي نوع من أنواع ابؼعاجم، 
لكنها بزتلف عنها من حيث أنها سجل للعلوـ كالفنوف كغتَىاما من مظاىر 

 ط العقلي عند الإنساف.النشا
 ابؼعاجم ابؼصورة .8

ىي التي يثبت صور كل حصيات إلى ينضمنها. كاستخداـ الصور في ابؼعاجم بدأ 
(. لكن ابؼعجم ابؼصور ابؼقصود ىو الذم 1918في العربية مع ظهور "ابؼنجد" )

 يثبت صور كل ابغصيات.
 مثل : ابؼعجم ابغديث على يد اللغوم الأبؼاني ابؼعاصر "دكدف".

 
 نظام المعجم  .د 

كمرت ابؼعاجم العربية بالنسبة إلى منهجها في ترتيب موادىا، في بطس مراحل 
 :33كىي
 التًتيب الصوتي كنظاـ تقليبات .1

ق( الذم امتاز  175-ق 111رائد ىذه التًتيب ىو ابػليل بن أبضد )
 -عدا نظامو–بعقليةرياضية، كبراعة في موسقى كالنغم. كأىم ما بييز ىذا ابؼعجم 

أف مؤلفو لم بهمع مفرداتو عن طريق استقراء ألفاظ اللغة، كتتبعها في مؤلفات 
السابقتُ، كبصعها في شفات الركاة، كإبما بصعها بطريقة منطقية الرياضية، حيث 

                                                             
  1166-1164المجلد الثاني، )بتَكت: دار العلم للملايتُ(، ص. المعجم التفصل في اللغة والأدب، إميل بديع يعقوب كميشاؿ عاصى،  33
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لاحظ أف الكلمة العربية قد تكوف ثنائية كقد تكوف ثلاثية كقد تكوف رباعية كقد 
 34تكوف بطاسية.

 :35بػليل بن أبضد ىيخلفية نظاـ ا
 ابغذر من التطرار  - أ

 الضماف من ذكر بصع ابؼواد - ب
 تسهيل القارئ في التحص عن معاف الكلمة - ت
لم يتبع ترتيب النصر بن عاصم بغرؼ ابؽجاء العربية لابتكاره نظاـ خاص في  - ث

 ترتيب ابؼعاجم العربية.
 قائم على أساس تقسيم الأصوا حسب بـارجها الصوتية - ج
بغركؼ الأصلية )ابعدكر( دكف مراعة الأحركؼ الزائدة فيها نظاـ الكلمة تبعا  - ح

أك الأحرؼ ابؼقلوبة من أحرؼ أخرل. كىذا ابؼبدأ ظل متبعا في ابؼراحل 
 الأربع الأكلى من مراحل تطور ابؼعجم العربي.

 :36كنظاـ التًتيب الصوبي للخليل ىي
 ابػلقية)ع ح ق خ غ( - أ

 اللهوية )ؽ ؾ( - ب
 الشجرية )ج ش ض( - ت
 ز( الأسلية )ص س - ث

                                                             
23

  179أبضد بـتار عمر، بسرجع سابق، ص.  
 21فيق الربضن، مرجع سابق، ص. تو  35
  189أبضد بـتار عمر، مرجع سابق، ص.  36
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 النطعية )ط د ت( - ج
 اللثوية )ظ ش ض( - ح
 الذلقية )ر ؿ ف ؼ ب ـ( - خ
 اللهوية )ك ا م( - د

 النظاـ الفبائي ابػاص .2
ىذا النظاـ أف يبدأ بتأليف ابغرؼ مع ما يليو في الفباء لا مع ابؽمزة ثم الباء 
ثم التاء ... الخ. سار ابن دريد في معجمة ابؽمزة على التًتيب الفبائي العادم. 

الكلمات برت أسبق حركفها في التًتيب ابؽجائي كلكن عقد نظامو أف ككضع 
 ابؼؤلف اتتبع ابؼنهج الأتي:

 قسم أبنية الكلمة إلى ثنائي كرباعي كبطاسي كسداسي. - أ
 رتبت الكلمات برت كل باب غلي التًتيب ابؽجائي العادم - ب
 اتلع نظاـ التقليد كابػليل - ت
 -ثلاثي ابؼعتل، مثل: "ب ف كفي أبواب الثلاثي الصحيح بقده يذكر أمثلة لل - ث

 37ب ك ق" مع أف للمعتل بابا خاصا بو.
 النظاـ القافية  .3

ـ( بدعجمو تاج 1113ابؼبتدأ بؽذا النظاـ ىو إبظاعيل بن بضاد ابعوىرم )
اللغة كصحاح العربية ابؼعركؼ بإيم الصحاح. كرتب الكلمة كقف جدرىا مع مراعة 

يم كلباب إلى بشانية كعشرين فصلا ابغرؼ الأختَ منها لا ابغرؼ الأكؿ، مع تقس
                                                             

21
  215مرجع نفسو، ص.  



11 
 

على عدد حركؼ ابؽجاء العربية )ما عدا الألف( فكلمة "أسد" في باب داؿ فصل 
 بنزة، ككلمة " مكتب" في باب الباء فصل كاؼ. كمزايا نظاـ القفية ىي:

 ابؼساعدة على نظاـ شعر التي تطلب كحدك القافية. - أ
ابغرؼ الأختَ في الكلمة، ك الطبيعة الاشتقاؽ للغة العربية حيث بقد أف  - ب

 بخاصة لاـ الفعل أكثر ثباتا من سائر ابغركؼ.
كجود ألفاظ التي برتاج إلى شرح في قوافي القصائد، كىذا النظاـ يسهل القارئ  - ت

 القصائد التقتش معاني كلمتها الصعبة.
 النظاـ الفبائي العاـ .4

الاساس طك للغويتُ في كضع قاؿ بعض الباحثتُ أف المحدثتُ كاف أسبق 
ـ( 871-811الأكلى بؼثل ىذا النظاـ كيشهدكف على مذىبهم بالإماـ البخارم )
 الذم كاف يرتب أبظاء الركاة مراعيا فقط ابغرؼ الأكؿ من الأخر.

في النظاـ الفيائي العاـ أ العادم اعتمد نظاـ ابعذر فكلمة "كاعد" بقدىا في 
ـ( 1883-ـ1819)معاجم ىذه ابؼرحلة، كمنها "المحيط" لبظرس البستاف 

ـ( كابؼعجم الوسيط بؼعجم اللغة 1946-ـ1868كابؼنجد لأبي لويس ابؼعلوؼ )
 العربية في باب "الواك" مادة "ك ع د".

 التًتيب النطقي .5
ىو الظاـ بالتًتيب "الفربقى" لكلمة ابؼعجم، أم حسب نطقها لا حسب 

كقد ظهر  جدكرىا، اتباعا بابؼعجم الأجنبية لتيستَ الشرح كالتبويب كالتحث.
ـ( في 1582ىذا النظاـ عند العرب منذ القديم، غذ سار عليو الكفراكل ) 
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الكايات. لكن العرب بذتنبوه لأف يقسم على ابؼادة كاحدة. مثل: "كتاب" في 
 ب" في فصل ابؽمزة ... الخ.ستكفصل الكاؼ، ك"ابؼكتوب" في فصل ابؼيم، ك"ا 

 



92 
 

 الثالث فصلال
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 
جامعة مولانا مالك إبراىيم  المبحث الأوّل: لمحة عن قسم تعليم اللغة العربية

 الإسلامية الحكومية بمالانق
  

 القسم رؤية .أ 
أن يكون ىذا القسم قسم تعليم اللغة العربية الدتفوّق في تنفيذ التربية والتعليم، البحث 

، القوية  العقيدة لديووالخدمة للمجتمع لإنتاج متخرجّ في لرال تعليم اللغة العربية الذي 
الناضج، وأن يكون مركزأً  حتترا الدين الدتعمّق، والأخلاق العالية، والعلوم الواسعة، والاو 
التكنولوجي والفنّ الذي لو خاصية إسلامية، و أن تطوير العلوم والدعرفة، ومركزاً لتطوير ل

 يكون قوّةً في لزركّة المجتمع.
 

 القسم رسالة .ب 
 تنفيذ التربية والتعليم والبحث والخدمة الحرفية للمجتمع لأجل إعداد الدتخرّحتنٌ فيو .ٔ

الالدؤىّلنٌ لمجال علوم تعليم اللغة العربية والقادرين على تنفيذىا إمّا لزضيّاً وإمّا 
 تطبيقيّاً.

تنفيذ التربية الإسلامية في إعداد الدتخرجّ فيو الذي لديو الدين الدتعمّق، والأخلاق  .ٕ
 الناضج. حتترا العلوم الواسعة، والاالعالية، و 
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 الجامعي في آداء القسم. حتترا حتفظ القيم الدينية والآداب الا .ٖ
 

 قسم تعليم اللغة العربيةىداف أ .ج 
إنتاج العالم لتعليم اللغة العربية الذي لديو العقيدة القوية، والدين الدتعمّق، والأخلاق  .ٔ

 العالية.
إنتاج العالم لتعليم اللغة العرية الذي يفهم العلوم التربوي وعلوم تعليم اللة العربية  .ٕ

 فهماً عميقاً.
العالم لتعليم اللغة العربية الذي يستولى على علم منهج البحث وسيلةً لإنراد إنتاج  .ٖ

 التجديد ويقدر على تنفيذه في تعليم اللغة العربية.
إنتاج العالم لتعليم اللغة العربية  الذي يقدر على الدواصلات باللغة العربية إمّا شفويةًّ  .ٗ

 وإمّا كتابية.
غة إمّا الذي يقدر على استفادة العلوم في لرال الل إنتاج العالم لتعليم اللغة العربية .٘

 لزضيّاً وإمّا تطبيقيّاً، ونزتر  فيها.
 

 لمحة المتخرّج فيو .د 
 .لديو التمام في الدين والعلوم اللغوية والتربية .ٔ
توسيع ثروتو العلمية والإسلامية آدةً لعلى الدهارات اللغوية استيلاءً جيّداً  يستولى .ٕ

 والأدبية.والفنّية والثقافية 
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إمكانيتو ولترقية الدهارة لديو العلوم اللغوية العميقة إمّا لزضيّةً وإمّا تطبيقيّةً زاداً لتطوير  .ٖ
 في القيام بوظيفتو تعني مربّّ ومعلّم اللغة العربية.

يقدر على استفادة العلوم التربوية زاداً لتطوير إمكانيتو النفسية في القيام بوظيفتو تعني  .ٗ
 للغة العربية.مربّّ ومعلّم ا

 علم الدنهج التعليمي في تجديدالستولى على علوم منهج البحث وسيلة لإنراد  .٘
 ويقدر على تنفيذه في تعليم اللغة العربية.

 

 البراميج المتفوّقة .ه 
 ومن البرامج الدتفوّقة في ىذا القسم ىي: 

 البرنامج الخاص في تنمية اللغة العربية .ٔ
خذ الدادة الدراسية الطلّاب اللغوية مكثفّةً تأسيساً لأقدرة البرنامج لترقية  يهد  ىذا

 الأىلية.
 الندوة التربوية والتعليمية للغة العربية .ٕ

يهد  ىذا البرنامج لإيصال الدعلومات عن التطوّر الحديث في لرال التربية وتعليم 
 اللغة العربية.

 الدعمل التعليمي للغة العربية .ٖ
يهد  ىذا البرنامج لتعميق الدواد. ويكون ىذا البرنامج وسيلة لتطبيق تعليم اللغة 

 العربية. 
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  : مشكلة الطلّاب في تعليم التعبيرات الاصطلاحيةنيالمبحث الثا
 

 وتحليلها عرض البيانات عن مشكلة الطلّاب في تعليم التعبيرات الاصطلاحية
عن مشكلة طلّاب  قسم تعليم اللغة العربيةلالدقابلة مع مدرّس الترترة بقامت الباحتثة 

 قسم تعليم اللغة العربية في تعليم التعبنًات الاصطلاحتية. فقال الدعلّم عن مشكلة الطلّاب:
و"لـ"   ’kepada‘"إن لكلّ حتر  الجر معنى أصلنٍ. مثل "إلى" بمعنى 

ىم   ’berkata kepada‘بمعنى التي تعني فلكلمة "قال لـ"  ’untuk‘بمعنى 
يقولون "قال إلى" لأنهم ثبتوا على أنّ كلمة "إلى" لو معنى خاص يعني 

‘kepada’ إذن، أثرّت معاني حترو  الجرّ الأصلية على تعليمهم .
ىم نشيلون أن  للتعبنًات الاصطلاحتية. وىكذا في التعبنًات الأخرى.

الاصطلاحتية. مثل كلمة  نسطؤوا في تزويج حترو  الجر بالكلمة في التعبنً
والدشكلة الأخرى ىي أنّهم ناقص في  "قال لـ" ىم يقولون "قال إلى".

التعوّد والتدريب ونَانب أنّ التعبنًات كثنًة جدّا والوقت لتعليمها في 
 الفصل ضيّق."

 
مما قالو الدعلّم استنبطت الباحتثة أنّ مشكلة الطلّاب في تعليم العبنًات الاصطلاحتية 

 ىي:
أثرّت معاني حترو  الجرّ على إدراك الطلّاب في التعبنًات الاصطلاحتية. فثبت  .ٔ

 الطلّاب على معاني حترو  الجرّ الأصلية. 
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الطلّاب ناقص في التعويد و التدريب. التعود والتدريب مهمّ لاسيما أنّ الفرصة  .ٕ
 للتعليم ضيّقة. 

 
 تحليلهاو  الطلّاب في التعبيرات الاصطلاحية أخطاء: لثالمبحث الثا

 نوع البيانات و شكل الاختبار . أ
في ترع البيانات. ونوع البيانات من ىذا الاختبار ىو الاختبار استخدمت الباحتثة 

. لأنّ ركّزت الباحتثة الاىتمام باستخدام التعبنًات الاصطلاحتية. فأتت الينانات البنائية
 ، كما في الدثال:الباحتثة بالاختبار بشكل تكملة التعبنً في الجملة

 
  !ةبحروف الجر المناسب الأتية اكمل التعبيرات في الجمل

  .رسولو      أنزل الله الوحتي .ٔ
Allah menurunkan wahyu kepada rasul-Nya. 
 

 عرض البيانات وتحليلها . ب
خطأ الدلالية في استخدام التعبنًات الاصطلاحتية في اختبار ستقدّم الباحتثة الأ

جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية التحريري لطلّاب السنة الثالثة في 
 بمالانق.

ري عليها تجبعض أكثر الأخطاء من أوراق الطلّاب. و  الباحتث ضربو ت
 الدراسة:
 



03 
 

 . فعل الساحرعلى  عجب الناس  -

الدراد من الجملة ىو أخذ الناسَ العجب من فعل الساحتر. جاء في )الدنجد( 
عجب )من »وجاء في )العصري(:  «العجب منوعجِبَ عجَبًا من الأمر ولو: أخذه »

 أو لو. فعل الساحترمن  عجب الناس . فالصواب: «أو لــ(: دىش، تعجّب )من(
 و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الثاني فيما يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً "عجب من" ٔجدول 

 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم

 على ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 

٘ٓ% 

 من
 %ٕٓ ب ٕ
 %ٕٔ إلى ٖ
 %ٓٔ عن ٗ
 %ٙ في ٘

 

ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة طالبا واحتدا و من الجدو 
(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج إلى %ٜٛ)(. و أخطؤوا تسعة وأربعون طلّابا %ٕ)

واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية 
البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.
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 .وعدهعلى  وفى فلان  -

وفى يفي وفاءً بالوعد أو »الدراد من الجملة ىو حتافظ عليو. وجاء في )الدنجد(: 
.   «وفى )بوعده، بعهده(: حتفظ، بر  »العهد: اتدوّ أو حتافظ عليو. وجاء في )العصري(: 

 .وعدهبوفى فلان فالصواب: 
 و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الثالث فيما يلي:

  تفصيل الخطأ لتعبنً " وفي بـ" ٕجدول 

 الصواب النسبة الدئوية الأخطأنوع  إجابة الطلّاب رقم

 على ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 

ٗٓ% 

 ب
 %ٕٖ عن ٕ

ٖ 
الأخرى )في، 
ب، إلى، من، 

 و(
ٕٓ% 

 

 أربعة طالباً ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة و و من الجد
(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج إلى حتفظ %ٕٜ)با الوأربعون ط ستة(. و أخطؤوا %ٛ)

التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من البيانات 
الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.
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 . لسفرلمنع فلان ابنو  -

كفّو |منعاً  اهُ الشيء ومنو وعنو: حترّمو إياّه  ـَمنع »جاء في )الدنجد(: 
 .السفرمن  منع فلان ابنو. فالصواب: «عنو

 و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الرابع فيما يلي:
 تفصيل الخطأ لتعبنً "منع من" ٖجدول 

 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
ــ ٔ  لـــــ

 التعبنً نَرّ  تكملة

ٖٓ% 

 من
 %ٕٓ عن 

 
الأخرى )ب، 
 على، في، إلى(

ٔٛ% 

 

و من الجدوال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة سبعة عشر 
(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج %ٙٙ)با ال(. و أخطؤوا ثلاثة وثلاثون ط%ٖٗ)طالباً 

وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً 
البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.
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 . لرجوعلىمّ المسافر  -

تعني الجملة أراد الدسافر الرجوع و أحتبّو و عزم عليو وقصده. جاء في )الدنجد(: 
ىمّ ». وجاء في )العصري(: «عزم عليو وقصده |وىمّ نذاًّ بالشيء: أراده و أحتبّو »

 .الرجوعبىمّ الدسافر . فالصواب: «bermaksud untuk, berniat akan )ب(
 و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الخامس فيما يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً "ىمّ بـ" ٗجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ لّابإجابة الط رقم
ــ ٔ  لـــــ

 تكملة التعبنً نَرّ 

٘ٓ% 

 ب
 %ٕٗ إلى ٕ

ٖ 
الأخرى )على، 
 إلى، من، عن(

ٔٙ% 

 

باً الط ةال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة خمسو و من الجد
نزتاج إلى (. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب %ٜٓ)با ال(. و أخطؤوا خمسة و أربعون ط%ٓٔ)

حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من 
البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.
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 ((. أمرك على أناقال علي لصديقو )حينما طلب منو مساعدة(: )) -

و)تحت( »تعني الجملة أنّ عليّ في خدمة صديقتو. جاء في )الدنجد الوسيط(: 
))تحت أمرك((: في خدمتك، بتصرّفك، رىن  |بمعنى قيد: ))تحت التحضنً(( 

 تحت ))أناقال علي لصديقو )حتينما طلب منو مساعدة(: . فالصواب: «إشارتك
 ((.أمرك

 في الجدول السادس فيما يلي:و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا 
 تفصيل الخطأ لتعبنً "تحت أمرك" ٘ جدول

 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 على ٔ

 تكملة التعبنً بكلمة
ٚٓ% 

 %ٙ فوق ٕ تحت
 %ٗ لم نُرب ٖ

 

 باً العشرة طال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة و من الجدو 
(. ونظراً من البيانات الدذكورة أن أكثر %ٓٛ)با الأخطؤوا وأربعون ط(. و %ٕٓ)

الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب طبيعة التعبنًات الاصطلاحتية العامة تعني أنّها لا 
ىذا يدلّ على أنّ الطلّاب نزتاج إلى  تفهم معانيها من الدعنى الدستقلّة لكلّ كلمة فيها.

 خدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم.حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واست
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 . وجهولوى ىو شخص عنيد، كلّما نصحتو  -

. «ولوى رأسو أو برأسو: أمالو و أعرض»تعني أمال عنهم. جاء في )الدنجد(: 
ىو ليّاً ولوْياً: أمال: ))لوى رأسو((. فالصواب:  ـِلوى: »وجاء في )الدنجد الوسيط(: 
 .رأسولوى شخص عنيد، كلّما نصحتو 

 و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول السابع فيما يلي:
 تفصيل الخطأ لتعبنً " لوى رأسو" ٙجدول 

 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
  وجهو ٔ

 تكملة التعبنً بكلمة
ٛٓ% 

 الرأس
 %ٙ عقلو ٕ

 

باً الأجبوا صحيحة سبعة طال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين و و من الجد
(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج إلى %ٙٛ) طالبا (. و أخطؤوا ثلاثة وأربعون%ٗٔ)

حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من 
البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 صطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.الا
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 . موعدنابغفل الصديق  -

غفولًا  ـُغفل عن: »تعني نسي الصديق موعدنا. جاء في )الدنجد الوسيط(: 
غفولًا  ـُغفل ». وجاء في )الدنجد(: «وغفلةً وغفلاً: سها، نسيَ: )) غفل عن كلمة((

 .موعدناعن غفل الصديق . فالصواب: «وغفلةً وغفلاً عنو: سها عنو وعنو وتركو
 و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول التاسع فيما يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً "غفل عن" ٚجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 ب ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 

ٗٓ% 

 نع
 %ٛٔ على 

 
الإخرى )في، 
 إلى، من، عن(

ٔٙ% 

 
و من الجدزال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة ثلاثة عشر 

(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج %ٗٚ)با ال(. و أخطؤوا سبعة و ثلاثون ط%ٕٙ)طالباً 
إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من 

أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب 
 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.
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 .رسولو إلىأنزل الله الوحي  -
))أنزل الله كلامو على »تعني أوحتى بو إليو. جاء في )الدنجد الوسيط(: 

 .رسولو علىأنزل الله الوحتي أنبيائو((: أوحتى بو إليهم. فالصواب: 
 ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول العاشر فيما يلي:و تفصيل ذلك الخطأ 

 تفصيل الخطأ لتعبنً "أنزل على" ٛجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 إلى ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 
ٕٙ% 

 على
 %ٗ ب ٕ

 
ستة عشر ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة و و من الجد

(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج %ٛٙ)با الط أربعة وثلاثون(. و أخطؤوا %ٕٖ) طالباً 
إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من 
البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 الأسئلة.الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة 
 

 .لك المجرمذ إلىدّد الشرطي ش -
شدّد على: قسا: ))شدّد على »أي قسا عليهم. جاء في )الدنجد الوسيط(: 

شدّد )على(: كان قاسياً صارماً، تشدّد )في( ». وجاء في )البصري(: «مرؤوسية((
keras, kasar, kejam, bengis» :ذالك المجرم علىدّد الشرطي ش. فالصواب. 
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الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الحادي عشر فيما و تفصيل ذلك 
 يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً " شدّد على" ٜجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 إلى ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 

ٕٗ% 

 على
 %ٙٔ ب ٕ

 %ٓٔ عن 

 
الأخرى )في، 

 إلى(
ٔٓ% 

 
باً الأنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة عشرون طال السابق نعر  و و من الجد

(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج إلى حتفظ %ٓٙ)با ال(. و أخطؤوا ثلاثون ط%ٓٗ)
التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من البيانات 

 التعبنً الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى
 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.

 
 .التعريفب ىو غنيّ  -

غنَي عنو: لم »الدقصود أي لا نزتاج إلى التعرّ . جاء في )الدنجد الوسيط(: 
 «. و جاء في )الدنجد(: الغنّي ج أغنياء: يقال )) ىو غنيٌّ عنو(( أي مستغن«نزتج إليو
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استغنى: تخلّى عن شيء لعدم »فجاء في )الدنجد الوسيط(: استغنى، أصلو مستغن و 
 .التعريفعن  ىو غنيّ فتكون: غنيّ عن،  :. فالصواب«الحاجة إليو

و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الثاني عشر فيما 
 يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً " غنّي عن" ٓٔجدول 
 الصواب الدئويةالنسبة  نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 ب ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 

ٔٛ% 

 نع

 %ٛ على ٕ
 %ٙ من ٖ
 %ٙ في ٗ

٘ 
الأخرى )عن، 
 إلى، بغنً، لا(

ٔٓ% 

 
ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة اثنا وعشرون و و من الجد

الدذكورة (. ونظراً من البيانات %ٙ٘)با ال(. و أخطؤوا تذانية عشرون ط%ٗٗ)باً الط
أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب طبيعة التعبنًات الاصطلاحتية العامة تعني 

ىذا يدلّ على أنّ الطلّاب  أنّها لا تفهم معانيها من الدعنى الدستقلّة لكلّ كلمة فيها.
 نزتاج إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم.
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 .اللصّ إلى رطي شقبض ال -
قبض على: أمسك، أخذ باليد، وضع يده بقوّة، »جاء في )الدنجد الوسيط(: 

 علىرطي شقبض ال. ىذا ىو الدراد من الجملة. فالصواب: «وجزم ليمنع من الذرب
 اللصّ. إلى، لا اللصّ 

و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الثالث عشر فيما 
 يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً "قبض على" ٔٔجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 إلى ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 

ٖٓ% 

 على
 %ٛٔ عن ٕ

ٖ 
الأخرى )ب، 

 من، ل(
ٕٔ% 

 %ٗ لم يوجب ٗ
 

ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة تذانية عشر و و من الجد
(. ونظراً من البيانات الدذكورة أن %ٗٙ)با الأخطؤوا اثنا وثلاثون ط(. و %ٖٙ)طالباً 

أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب طبيعة التعبنًات الاصطلاحتية العامة تعني أنّها 
ىذا يدلّ على أنّ الطلّاب نزتاج  لا تفهم معانيها من الدعنى الدستقلّة لكلّ كلمة فيها.

 واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية
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 .بلده في انتهى المسافر -

انتهى: بلغ »بلده. جاء في )الدنجد الوسيط(:  إلىالصحيح ىو انتهى الدسافر 
 .«أوصل إلى: ))انتهت الطريق إلى القرية(( ||تو، وصل إلى غايتو أو آخره سيء نهاي

الجدول الرابع عشر فيما و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في 
 يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً "انتهى إلى" ٕٔجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 في ٔ

 تكملة التعبنً نَرّ 
ٕٗ% 

 %ٛ من ٕ لىإ
 %ٛ على و عن ٖ

 
ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة تسعة عشر و و من الجد

(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج %ٕٙ)با ال(. و أخطؤوا ولحد وثلاثون ط%ٖٛ)طالباً 
إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من 
البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 لة.الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئ
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 .لاجتهاد في الدراسةل حثّ المحاضر طلّابو  -
الاجتهاد في الدراسة أي دعا إلى على الصواب ىو حتثّ المحاضر طلّابو 

حتثاًّ وحتثّثَ تحثيثاً وأحتث  وإحتثاثاً  ـُحتثّ »الاجتهاد في الدراسة. جاء في )الدنجد(: 
. وجاء في )الدنجد «واستحث  استحثاثاً الرجل على الأمر: حتض و ونش طو على فعلو

، دعا بكلام مغْر ومشجّع، وبعث الحميّة  لفعل أمر لزمود الوسيط(: حتثّ على: خض 
 .«على الصبر(( في الغالب: ))حتثّ 

و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الخامس عشر فيما 
 يلي:

 تفصيل الخطأ "حتثّ على" ٖٔجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
ــ ٔ  لــــ

 تكملة التعبنً نَرّ 

ٕٛ% 

 على
 %ٕٔ ب ٕ
 %ٕٔ في ٖ
 %ٓٔ عن ٗ
 %ٓٔ على و إلى ٘

  
ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة خمسة عشر و و من الجد

(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج %ٓٚ)با ال(. و أخطؤوا خمسة وثلاثون ط%ٖٓ)طالباً 
إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من 
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البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 
 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.

 
 .، لا يضيق بمزاحنا و عبثنا حسّولنا صديق طويل  -

أصل الدراد من الجملة ىو لنا صديق صبور. جاء في )الدنجد الوسيط(: 
))طويل ». وجاء فيو أيضاً: «))طويل البال((: طويل الأناة: ))رجل طويل البال((»

 .، لا يضيق بمزاحتنا و عبثنا الباللنا صديق طويل . فالصواب: «الأناة((: صبور
ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول السادس عشر فيما  و تفصيل ذلك الخطأ

 يلي:
 تفصيل الخطأ لتعبنً "طويل الحس" ٗٔجدول 

 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 حتسّو ٔ

 تكملة التعبنً بكلمة
%ٖٗ 

 ٗٔ% الذىن  البال
 ٗٔ% رأس 

 
باً أجبوا صحيحة عشرون طالطلّاب الذين ال السابق نعر  أنّ الو و من الجد

(. ونظراً من البيانات الدذكورة أن أكثر %ٓٙ)با ال(. و أخطؤوا ثلاثون ط%ٓٗ)
الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب طبيعة التعبنًات الاصطلاحتية العامة تعني أنّها لا 
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إلى ىذا يدلّ على أنّ الطلّاب نزتاج  تفهم معانيها من الدعنى الدستقلّة لكلّ كلمة فيها.
 حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم.

 
 .في انتقادات الناس الفكرذلك الشاعر جامد  -

أصل الدراد من الجملة ىو الشاعر بطئ في التأثرّ. أمّا جامد الفكر، جاء في 
. إذن، لم يناسب "جامد الفكر" «))جامد الفكر((: يرفض التطوّر»)الدنجد الوسيط(: 

العنٌ : بطيء الت أثرّ والانفعال ، جامد »بهذه الجملة. جاء في )اللغة العربية الدعاصر(: 
 .في انتقادات الناس عنٌالذلك الشاعر جامد . فالصواب: «قليل الدّمع

و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول السابع عشر فيما 
 يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً "جامد العنٌ" ٘ٔجدول 
 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 العنٌ ٓٓٔ% تكملة التعبنً بكلمة الفكر ٔ

 
(. و أخطؤوا %ٓ)ال السابق نعر  أنّ لا طالب أجب صحيحا و و من الجد

الإصطلاحتية (. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج إلى حتفظ التعبنًات %ٓٓٔ)تريعهم 
واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من البيانات الدذكورة أن أكثر 
الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً الاصطلاحتي الدكتوب في 

 ورقة الأسئلة.
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 .، لا تستجب لناصحالفكرىي يابسة  -

يابس الرأس: »اني الجامع(: الدقصود من الجملة ىو أنّها عنيدة. جاء في )الدع
 .، لا تستجب لناصحرأسالىي يابسة . فالصواب: «عنيد

و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول الثامن عشر فيما 
 يلي:

 تفصيل الخطأ لتعبنً "يابس الرأس" ٙٔجدول 

 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم

 الرأس ٓٙ% التعبنً بكلمةتكملة  الفكر ٔ

 
باً الال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة عشرون طو و من الجد

(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب نزتاج إلى حتفظ %ٓٙ) البا(. و أخطؤوا ثلاثون ط%ٓٗ)
التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من البيانات 

أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً الدذكورة 
 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.
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بغرض تعديل انتمائهم السياسي  رأسيتعرّض كثير من الأسرى لعملية غسيل  -
 .والفكري

لزاولة لتغينً مبادئ الإنسان أي  cuci otak أصل الدراد من الجملة ىو 
لزاولة لتغينً مبادئ الإنسان  غسيل مجّ:». ىذا يوجد في )الدعاني الجامع(: وأفكاره
بغرض تعديل  مجّ يتعرّض كثنً من الأسرى لعملية غسيل  . فالصواب:«وأفكاره

 .انتمائهم السياسي والفكري
و تفصيل ذلك الخطأ ستقدّمو الباحتثة ملخصا في الجدول التاسع عشر فيما 

 يلي:
 لتعبنً "غسيل الدج"تفصيل الخطأ  ٚٔجدول 

 الصواب النسبة الدئوية نوع الأخطأ إجابة الطلّاب رقم
 رأس ٔ

 تكملة التعبنً بكلمة
ٙٙ% 

  مجّ 
 %ٗ كفّ  ٕ

 
خمسة عشر ال السابق نعر  أنّ الطلّاب الذين أجبوا صحيحة و و من الجد

نزتاج %(. ىذا يدلّ أنّ الطلّاب ٓٚ) الباط خمسة وأربعون(. و أخطؤوا %ٖٓ) طالباً 
إلى حتفظ التعبنًات الإصطلاحتية واستخدامها كثنًاً وكذلك بمساعدة التعليم. ونظراً من 
البيانات الدذكورة أن أكثر الطلّاب أخطؤوا في إجابتهم بسبب انخداعهم بمعنى التعبنً 

 الاصطلاحتي الدكتوب في ورقة الأسئلة.
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 دول التالي:ملخصاً في الج نسبة مئويةب قدّم الباحتثة تفصيل الأخطأست

 الأخطاء الكلّي بنسبة مئوية تفصيل ٛٔجدول 

 السؤال رقم
إجابة الطلّاب 

 الأكثر
النسبة 
 الدئوية

 صوابال

 على %ٛٙ إلى رسولو     أنزل الله الوحتي  ٔ
 عن %ٖٙ على أخيو     نُث فلان  ٕ

ٖ 
 لماستعمال الدواء لأنو      رغب الدريض 

 يفده
 عن %ٗٔ في

 ب %ٕٖ على أصحابو     كان النبي رفيقاً  ٗ
 على %ٓٙ إلى ذالك المجرم     دّد الشرطي ش ٘
 من %ٜٓ على فعل الساحتر     عجب الناس  ٙ
 عن %ٙ٘ ب التعريف    ىو غني  ٚ
 على %ٗٙ إلى اللصّ      رطي شقبض ال ٛ
 عن %ٛٗ على الأمر    نكص فلان  ٜ

 ب %ٕٜ على وعده     وفى فلان  ٓٔ
 إلى %ٕٙ في بلده      انتهى الدسافر  ٔٔ
 على %ٓٚ ل الاجتهاد في الدراسة     حتثّ المحاضر طلّابو  ٕٔ



39 
 

 عن %ٗٚ ب موعدنا      غفل الصديق  ٖٔ
 من %ٜٓ ل السفر      منع فلان ابنو  ٗٔ
 ب %ٙٛ ل الرجوع    ىمّ الدسافر  ٘ٔ
 حتسّو %ٗ البال عد أن أصابو مرض طويلبفلان         سكت  ٙٔ
 الذىن %ٖٓ رأس في ىذا الأمر        ىو خالي   ٚٔ
 الدال %ٕ البال للتجارة        ليس عندي رأس  ٛٔ

ٜٔ 
، لا يضيق بمزاحتنا و         لنا صديق طويل 

 عبثنا
 البال %ٓٙ حتسّو

 رأس %ٖٓ البال مٜٜٔٔفلان في سنة         سقط  ٕٓ

ٕٔ 
منو قال علي لصديقتو )حتينما طلب 

 مساعدة(: ))أنا ___ أمرك((
 تحت %ٓٛ على

 ثقيل %ٕٓ خفيف/ثقيل ىو رجل ___ الظلّ  ٕٕ
 العنٌ %ٓٓٔ الفكر ذلك الشاعر جامد ___ في انتقادات الناس ٖٕ
 العقل %ٖٓ الشأن ىو صغنً ___، لا يعلم إلا أمورا بسيطة ٕٗ
 خفيف %ٖٓ رقيق ىذا شخص ___ الظلّ  ٕ٘
 فوق %ٙ٘ غنً الفتاة نُسن ___ الوصفخصّ الله تلك  ٕٙ
 كشّف %ٖٙ رفع مرتكبي تلك السرقة ___ الشرطة الغطاء عن ٕٚ
 رأسو %ٙٛ وجهو ىو شخص عنيد، كلّما نصحتو لوى ___ ٕٛ
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 الرأس %ٓٙ الفكر ىي يابسة ___، لا تستجب لناصح ٜٕ

ٖٓ 
يتعرّض كثنً من الأسرى لعملية غسيل ___ 

 السياسي والفكريبغرض تعديل انتمائهم 
 مجّ  %ٓٚ رأس

 الجرّ  التعبنً الدكوّن من كلمة وحتر :  س البيان:
 التعبنً الدكوّن من كلمتنٌ أو أكثر : س
 

 نتيجة التحليل السابقة خلّصت الباحتثة:لنظراً  
 في إجابتها.أكثر من نصف طلّاب خطأ أسئلة أ ٚٔىناك  (ٔ
للتعبنًات الاصطلاحتية الدكوّنة % 6ٜٙ٘خطأ،  ٕٛٛلرموع الأخطاء الحادثة ىو  (ٕ

% للتعبنًات الدكوّنة من كلمتنٌ أو أكثر. 6ٖٔٗمن الكلمة وحتر  الجرّ، و
فالأخطاء للتعبنًات الدكوّنة من الكلمة وحتر  الجرّ أكثر من التعبنًات الدكوّنة من 

 الكلمتنٌ أو أكثر.
 

 في التعبيرات الاصطلاحية: أسباب أخطاء الطلّاب المبحث الرابع
 

 أسبابعن  ٙمستوى  قسم تعليم اللغة العربية طلابالدقابلة مع بقامت الباحتثة 
 :أتت إجاباتهم كما تليفي تعليم التعبنًات الاصطلاحتية. فأخطائهم 

 إحتابة الطالب: 
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نجيب. لأنّ اختلفت التعبنًات "نحن لا نعر  بأيّ حتر  لابدّ أن 
)التعبنًات . وىي (Idiom)الاصطلاحتية العربية بالإندونيسيا 

 الاصطلاحتية( كثنًة."
 

 قال الآخر:
ندلأ التعبنًات بأحتر  الجرّ الدناسبة ومن أسباب أخطائنا ىي أن " 

 ’untuk‘نكلأ ب"إلى"، فإذا  ’kepada‘فإذا كان في الترترة بالترترة. 

فنجب ب"لـ". والآخر بسبب أننا لم نعر  التعبنًات أو عرفنا التعبنًات 
 "لكننا لم نحفظها.

 
 قال الآخر:

الكلمة أو جزء التعبنً الثاني أو "سبب أخطائنا ىو أننا لا نعر  زوج 
 حتر  الجر. وبسبب أننا لم نعر  التعبنًات أو نسينا بها."

 
 قال الآخر:

 "أخطأنا في الإجابة لأننّا وفّقنا حتر  الجرّ بترترتو باللغة الإندونيسية."
 

 قال الآخر:
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لتعبنًات أو لم نحفظها. لأنّ التعبنًات "سبب أخطائنا ىو أننا لم نعر  ا
 الاصطلاحتية العربية فرق باالتعبنًات الاصطلاحتية الإندونيسية."

 
استنبطت الباحتثة أن أسباب أخطاء  سابقا باحتثةالدقابلة التي عرضها الإجابة من  

 الطلّاب كما يلي:
 ها.، ولم نزفظالتعبنًات الاصطلاحتية بعض لم يعر  الطلّاب .ٔ
اختلف نظام اللغة العربية ونظام اللغة الإندونيسية أي التعبنًات الاصطلاحتية العربية  .ٕ

 .(Idiom)والإندونيسية 
 بعض أجزائها من الكلمة .أو  في التعبنًات لا يعر  الطلّاب زوج كلمة .ٖ
   الجرّ.و حتر بعض أجزائها من أو  لا يعر  الطلّاب زوج كلمة .ٗ
 إجاباتهم بالترترة في اللغة الإندونيسية.وفّق الطلّاب حتر  الجرّ في  .٘
 وفّق الطلّاب الكلمة في إجابتهم بالترترة في اللغة الإندونيسية. .ٙ

 
 أخطاء الطلّاب من حتيث مصدرىا إلىمن الاستنباط السابق، قسمت الباحتثة أسباب 

 تداخل اللغة وداخل اللغة:
 تداخل اللغة  .ٔ

ء التي صدرت من تداخل كما قدمت الباحتثة في الفصل الثاني أنّ الأخطا
اللغة ىي الأخطاء التي يسببها الاتصال بنٌ لغتنٌ. الاتصال بنٌ لغتنٌ يؤدّي إلى 
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النقل. النقل الذي يؤدّي إلى السهولة للمتعلّم في تعلّم الثنائية اللغة يسمّى بالنقل 
 الإنرابّ، وأمّا النقل الذي يؤدّي إلى الصعوبة يسمّى بالنقل السلبي.

 التي صدرت من تداخل اللغة ىي:فالأسباب 
 إجاباتهم بالترترة في اللغة الإندونيسية. حتر  الجرّ في وفّق الطلّاب - أ

 وفّق الطلّاب الكلمة في إجابتهم بالترترة في اللغة الإندونيسية. - ب
طلاحتية الدكتوبة في ورقة فيفهم أنّ الطلّاب انخدعوا بمعاني التعبنًات الاص

 بمعاني حترو  الجرّ الخاصة.الأسئلة، وثبّت الطلّاب 
 داخل اللغة .ٕ

الأخطاء التي صدرت من داخل اللغة ىي الأخطاء لدتعلم ثنائية اللغة التي 
 يسببها الصعوبة أو الطبيعة في نظام اللغة الثانية نفسو.

 فالأسباب التي صدرت من تداخل اللغة ىي:
 لم يعر  الطلّاب بعض التعبنًات الاصطلاحتية، ولم نزفظها. - أ

اختلف نظام اللغة العربية ونظام اللغة الإندونيسية أي التعبنًات الاصطلاحتية  - ب
 .(Idiom)العربية والإندونيسية 

 لا يعر  الطلّاب زوج كلمة في التعبنًات أو بعض أجزائها من الكلمة . - ت
 لا يعر  الطلّاب زوج كلمة أو بعض أجزائها من حترو  الجرّ. - ث

اللغة العربية نفسها الذي اختلف فيفهم أنّ ىذه الأسباب صدرت لنظام 
 باللغة الإندونيسية.
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 المبحث الخامس: العلاج لأخطاء الطلّاب في التعبيرات الاصطلاحية
قد سبق البحث عن مشكلة الطلّاب في تعليم التعبنًات الاصطلاحتية وأخطائهم في 

كما   استنباطاتفنطراً للمباحتث السابقة استنبطت الباحتثة ا. بهالتعبنًات الاصطلاحتية وأسبا
 تلي:

أكثر الأخطاء لدى الطلّاب ىي الأخطاء للتعبنًات الدكوّنة من الكلمة وحتر   .ٔ
 الجرّ.

لا يعر  الطلّاب زوج كلمة أو بعض أجزائها من من أسباب الأخطاء ىي أن  .ٕ
 وفّق الطلّاب حتر  الجرّ في إجاباتهم بالترترة في اللغة الإندونيسيةحترو  الجرّ، و 

وىذا من مشكلة الطلّاب في تعليم  .على معاني حترو  الجرّ الأصلي يعني أنهم ثبتوا
 التعبنًات الاصطلاحتية.

 
الذي سيأتي  نظرا للاستنباط السابق، سعت الباحتثة تصميم معجم الأفعال الدتعدية

 وصفو مما يلي:
 اسم الدعجم ىو "معجم الأفعال الدتعدية الجريّة مع بيان معاني حترو  الجرّ. .ٔ
 نوع الدعجم .ٕ

دخل ىذا الدعجم إلى معاجم الترترة أو الدعاجم الثناءية اللغة. لأن تجمع فيو ألفاظ 
 اللغة العربية مع شرحتها واحتدا واحتدا باللغة الإندونيسية.

 نظام الدعجم .ٖ



33 
 

استخدمت البحثة الفبائي النطقي يعني رتبت الباحتثة ترتيب الكلمة حتسب نطق 
 أوّل لكلّ حتر  لا حتسب جذورىا.

 الدثال في الجملة لكلّ التعبنً. زادت الباحتثة .ٗ
زادت الباحتة بيان حترو  الجر التي تعني بمعنىها الخاصة  وغنً معانيها الخاصة في  .٘

التعبنًات الاصطلاحتية. لإعلم الدستخدم أن ىناك الدعانى الكثنًة لحرو  الجرّ في 
 التعبنًات الاصطلاحتية.

 النحومعاني حتر  الجرّ عند علم بيان زادت فيو الباحتثة  .ٙ
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 الباب الرابع
 نتائج البحث والمقترحات

 
 نتيجة البحث . أ

ب في تعليم العبيرات الاصطلّحية ىي: .1  مشكلة الطلّا
ب في التعبيرات الاصطلّحية.  - أ أثارت معاني حروف الجرا على إدراك الطلّا

ب على معاني حروف الجرا الأصلية.   فثبت الطلّا
ب ناقص في التعويد و التدريب. التعود والتدريب مهما لاسيما أنا  - ب الطلّا

 الفرصة للتعليم ضياقة. 
 :مما تلي خططا  في استددام التعبيرات الاصطلّحيةنتيجة تحليل الأ .2

ب في إجابتها.5226ىناك  - أ  % من أسئلة أخططأ أكثر من نصف طلّا
الاصطلّحية % للتعبيرات 5421خططأ2  828مجموع الأخططا  الحادثة ىو  - ب

2 و  % للتعبيرات الدكوانة من كلمتين 4124الدكوانة من الكلمة وحرف الجرا
أو أكثر. فالأخططا  للتعبيرات الدكوانة من الكلمة وحرف الجرا أكثر من 

 التعبيرات الدكوانة من الكلمتين أو أكثر.
ب من حيث مصدرىا إلى تداخطل اللغة وداخطل اللغة: .3  أسباب أخططا  الطلّا

 تداخطل اللغة  - أ
 فالأسباب التي صدرت من تداخطل اللغة ىي:

ب حرف الجرا في إجاباتهم بالترجمة في اللغة الإندونيسية. (1  وفاق الطلّا
ب الكلمة في إجابتهم بالترجمة في اللغة الإندونيسية. (2  وفاق الطلّا

ب انخدعوا بمعاني التعبيرات الاصطلّحية الدكتوبة في  فيفهم أنا الطلّا
ب بمعاني حروف الجرا الخاصة.ورقة الأسئل  ة2 وثبات الطلّا
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 داخطل اللغة - ب
 فالأسباب التي صدرت من تداخطل اللغة ىي:

ب بعض التعبيرات الاصطلّحية2 ولم يحفظها. (1  لم يعرف الطلّا
اخطتلف نظام اللغة العربية ونظام اللغة الإندونيسية أي التعبيرات  (2

 .(Idiom)الاصطلّحية العربية والإندونيسية 
ب زوج كلمة في التعبيرات أو بعض أجزائها من الكلمة لا  (3 يعرف الطلّا

. 
4) . ب زوج كلمة أو بعض أجزائها من حروف الجرا  لا يعرف الطلّا

فيفهم أنا ىذه الأسباب صدرت لنظام اللغة العربية نفسها الذي 
 اخطتلف باللغة الإندونيسية.

 مما يلي: سعت الباحثة تصميم معجم الأفعال الدتعدية الذي سيأتي وصفو .4
. - أ  اسم الدعجم ىو "معجم الأفعال الدتعدية الجراية مع بيان معاني حروف الجرا

 نوع الدعجم - ب
دخطل ىذا الدعجم إلى معاجم الترجمة أو الدعاجم الثنا ية اللغة. لأن تجمع 

 فيو ألفاظ اللغة العربية مع شرحها واحدا واحدا باللغة الإندونيسية.
 نظام الدعجم - ت

الفبائي النطقي يعني رتبت الباحثة ترتيب الكلمة استددمت البحثة 
 حسب نطق أوال لكلا حرف لا حسب جذورىا.

 زادت الباحثة الدثال في الجملة لكلا التعبير. - ث
زادت الباحة بيان حروف الجر التي تعني بمعنىها الخاصة  وغير معانيها  - ج

الكثيرة الخاصة في التعبيرات الاصطلّحية. لإعلم الدستددم أن ىناك الدعانى 
 لحروف الجرا في التعبيرات الاصطلّحية.

 .زادت فيو الباحثة بيان معاني حرف الجرا عند علم النحو - د
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 المقترحات . ب
ب بحفظ التعبيرات الاصطلّحية واستددامها. .1  على الددراس أن يعواد الطلّا
 على الددراس أن يكثار الأمثلة في تعليم التعبيرات الاصطلّحية. .2
ا استددام التعبيرات الاصطلّحية وفهمها2 ومن الدمكن على الطلّب أن يتعوادو  .3

ية الذي ألافتو الباحثة.  بمساعدة معجم الأفعال الدتعدا
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