
 مهارة القراءة لترقية  نالقرطاس الملوّ أثر 
 (باتشنًان لامونجان 20المحمدية الدتوسطة الإسلامية في مدرسة  بيةيدراسة تجر )

 
 بحث جامعي

 إعداد :
 أنيتا رحمن

ٖٔٓٔ٘ٓٓٙ 

 
 
 

 
 
 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 التعليمو  التربيةعلوم  كلية

 الحكومية مالانججامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية 
 مٕٗٔٓ

 
 

  



 مهارة القراءةلترقية  نالقرطاس الملوّ أثر 
 ( باتشنًان لامونجان 20المحمدية الدتوسطة الإسلامية في مدرسة دراسة تجريبية  )

 بحث جامعي

 (S-1مقدم لإكمال بعض شروط الاختبار للحصول على درجة سرجانا )

 التعليمالتربية و  علوم يةكلة  في قسم تعليم اللغة العربي 

 إعداد :
رحمن أنيتا  
 02012200رقم القيد : 

 مشرف :
 الدكتور الحاج شهداء صالح الماجستير

 ( 000020200221200220 )رقم التوظيف :
 

 
 

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 التعليمالتربية و علوم كلية 

 جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج
 مٕٗٔٓ

 
 



 وزارة الشؤون الدينية 
  راهيم الإسلامية الحكومية بمالانججامعة مولانا مالك إب 

 التعليمالتربية و علوم كلية  
 قسم تعليم اللغة العربية 

 تقرير المشرف
 إن ىذا البحث الجامعي الذي قدمتو:

 : أنيتا رحمن الاسم    
 02012200:  رقم القيد 
  القراءة مهارة لترقية نأثر القرطاس الملوّ  : عنوان    

قد نظرنا وأدخلنا فيو بعض التعديلات والإصلاحات اللازمة ليكون على الشكل 
( في S-1تمام الدراسة والحصول على درجة سرجانا )لدطلوب لاستيفاء شروط الدناقشة لاا

بجامعة مولانا مالك إبراىيم  التعليمالتربية و علوم كلية لقسم تعليم اللغة العربية 
 م.0202-0200للعام الدراسي الإسلامية الحكومية بمالانج 

 
 

 0202أبريل  20الانج  بمتقريرا 
 الدشرف

 

 

 الماجستير شهادء صالح،الدكتور الحاج 
 000020200221200220رقم التوظيف: 

 



 الشؤون الدينيةوزارة  
  راهيم الإسلامية الحكومية بمالانججامعة مولانا مالك إب 

 التعليمالتربية و علوم كلية  
  قسم تعليم اللغة العربية 

 تقرير لجنة المناقشة

 لقد تمت مناقشة ىذا البحث الجامعي الذي قدمتو :
 : أنيتا رحمن الاسم 

 02012200:  رقم القيد 
  مهارة القراءة لترقية نالملوّ  أثر القرطاس:  العنوان 

( في قسم التعليم اللغة العربية S-1وقررت اللجنة بنجاحها واستحقاقها درجة سرجانا )
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بمالانج في  التعليمعلوم التربية و كلية ل

 م. 0202-0200العام الدراسي 

 ( )  الداجستنً الدكتور سلامت دارين .0

 ( )  زكية عارفة الداجستنً .0

 ( )  الدكتور شهداء صالح الداجستنً .0

 

  0202أبريل  00الانج  بمتقريرا  
 التعليمالتربية و  علوم كليةعميد   

 

 نور عالي الداجستنً الحاج الدكتور 
 000122200000200220 رقم التوظيف : 



 وزارة الشؤون الدينية 
  الإسلامية الحكومية بمالانج راهيمجامعة مولانا مالك إب 

 التعليمالتربية و  علوم كلية 
  قسم تعليم اللغة العربية 

 تقرير رئيسة قسم تعليم اللغة العربية

 فنقدم بنٌ يديكم ىذا البحث الجامعي الذي كتبتو الطالبة :

 : أنيتا رحمن الاسم 

 02012200:  رقم القيد 

  مهارة القراءة لترقية نأثر القرطاس الملوّ :  العنوان 
قد نظرنا وأدخلنا فيو بعض التعديلات والإصلاحات اللازمة ليكون على الشكل 

( في S-1الدطلوب لاستيفاء شروط الدناقشة لاتمام الدراسة والحصول على درجة سرجانا )
بجامعة مولانا مالك إبراىيم  التعليمالتربية و  علوم كليةلقسم تعليم اللغة العربية 
 م.0202-0200للعام الدراسي الإسلامية الحكومية بمالانج 

 

 0202أبريل  20الانج  تقريرا بم 
 رئيسة قسم تعليم اللغة العربية 

 
 

 الداجستنً  ة الحسنة مملوء 
  00020021022220022 رقم التوظيف : 

 
 



 وزارة الشؤون الدينية 
  راهيم الإسلامية الحكومية بمالانججامعة مولانا مالك إب 

 التعليمو  التربيةعلوم كلية  
  قسم تعليم اللغة العربية 

 استشارة المشرف
 أنيتا رحمن:  الاسم     
 02012200:  رقم القيم  
 : تعليم اللغة العربية القسم     
 مهارة القراءة لترقية نالملوّ أثر القرطاس :  عنوان     

  الدكتور الحاج شهداء صالح الداجستنًالدشرف    : 
Paraf Keterangan Konsultasi Tanggal No. 

 Konsultasi  Bab 1 18 November 2013 1 

 Konsultasi  Bab 1 dan 2 05 Desember 2013 2 

 ACC Bab 1 dan 2 08 Maret 2014 3 

 Konsultasi  Bab 3 dan 4 15 Maret 2014 4 

 ACC Bab 3 dan 4 22 Maret 2014 5 

 ACC Lampiran lengkap 29 Maret 2014 6 

 ACC Bab 1-4, lampiran 

lengkap 

02 Maret 2014 
7 

 
 الدعرفة رئيسة قسم تعليم اللغة العربية 

 
 

 الداجستنً  ة الحسنة مملوء 
  000200210222200220 رقم التوظيف : 

  



 الإهداء
 

 أىدي ىذا البحث الجامعي إلى :

رحمها  مسلحةوالدتي المحبوبة الحاجة  ورحمو الله  الحاج عبد الرمنوالدي المحبوب 

عسى الله أن إلى لزمد نور أسراري و  و أساتذي الدكرّم و جميع أفراد عائلتي الله

 .خرةقاىم في سلامة الدين والدنيا والآيحفظهم ويب

  
 

 

 

 

 

 
 

 
 
 



 الشعار

 الرَّحِيْمِ بِسْمِ الِله الرَّحْمَنِ 

نْ ﴾  ٔ﴿ اقْ رَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِيْ خَلَقَ   ﴾ ٕ﴿سَانَ مِنْ عَلَقٍ خَلَقَ الْإِ
نسَانَ مَا ﴾ٗ﴿الَّذِي عَلَّمَ باِلْقَلَمِ  ﴾ ٖ﴿اقْ رَأْ وَربَُّكَ الَْْكْرَمُ  عَلَّمَ الْإِ

  ﴾٘﴿لَمْ يَ عْلَمْ 
 { ٘ - ٔ} سورة العالق : 
 

 ﴾ ٕإِنَّا أَنزَلْنَاهُ قُ رْآناً عَرَبيِّاً لَّعَلَّكُمْ تَ عْقِلُونَ ﴿
 {  ٕ} سورة يوسف : 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 إقرار الطالبة
 أنا الدوقعة أدناه:

 أنيتا رحمنالاسم        : 

 02012200رقم القيد     : 

 جومبانج العنوان        :

أقرر بأن ىذا البحث الذي حضرتو لتوفنً شروط النجاح لنيل درجة سرجانا في قسم 
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  التعليمالتربية و علوم كلية تعليم اللغة العربية  

 الحكومية مالانج تحت عنوان:

  مهارة القراءة لترقية نالقرطاس الملوّ أثر 

حضرتو وكتبتو بنفسي وما زورتها من إبداع غنًي أو تأليف الآخر. وإذا ادعى أحد 
استقبالا أنو من تأليفو وتبنٌ أنو فعلا ليس من بحثي فأنا أتحمل الدسؤولية على ذلك  ولن 

بية بجامعة مولانا تكون الدسؤولية على الدشرف أو على مسؤولي قسم تعليم اللغة العر 
 مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج.

 حرر ىذا الإقرار بناء على رغبتي الخاصة ولا يجبرني أحد على ذلك.

 

 0202أبريل  20  مالانج
 توقيع صاحبة الإقرار

 
 
  أنيتا رحمن 

  02012200رقم القيد:  



 كلمة الشكر والتقدير
الحمد لله رب العالدنٌ و الصلاة و السلام على أشرف الأنبياء و الدرسلنٌ و على 

 آلو و صحبو أجمعنٌ  أما بعد.
يمكن إتمامو دون مساعدة الآخر  قد انتهت كتابة ىذا البحث الجامعي و لا 

 لذلك تقدم الباحثة شكرا كثنًا إلى:
  مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم رىرجوالدكتور الحاج موجياالأستاذ فضيلة  .0

 الإسلامية الحكومية مالانج.
 التعليم.كلية التربية و   عميد  نور عالي الداجستنً الدكتور الحاج الأستاذ فضيلة .0
   رئيسة قسم تعليم اللغة العربية.ة الحسنة الداجستنًمملوءالأستاذة فضيلة  .0
  مشرف ىذا البحث الداجستنً الدكتور الحاج شهداء صالحفضيلة الاستاذ  .2

 الجامعي الذي أرشدني في كل مراحل إعداد ىذا البحث.
 ة العربية.جميع الأساتيذ و الأستاذات في قسم تعليم اللغ .1
 20المحمدية الدتوسطة الإسلامية الددرسة  ةرئيس  لولوك مرشيدة ةفضيلة الأستاذ .0

 .باتشنًان لامونجان
باتشنًان  20المحمدية الدتوسطة الإسلامية الددرسة  و الأستاذات في جميع الأساتذ .0

 .لامونجان
والخصوص إلى  جومبانجل منبع الدعارف يسونان أنبجميع أصدقائي في معهد  .0

 .أصدقائي "تيكريس"
 .0202تعليم اللغة اللغة العربية جميع أصدقائي في قسم  .0

 

 0202أبريل  20مالانج   

 
 أنيتا رحمن 



 ثمحتويات البح 

 أ ............................................... البحثصفحة موضوع 

 ب  ........................................................... الشعار

 ج .............................................................. إىداء

 د ............................................... كلمة الشكر والتقدير

 ه ....................................................... تقرير الدشرف

 و  .................................................. تقرير لجنة الدناقشة

 ز  .................................. تقرير رئيسة قسم تعليم اللغة العربية

 ح ........................................................ إقرار الطالبة

 ط ...................................... مستخلص البحث باللغة العربية

 ي ................................... مستخلص البحث باللغة الإنجليزية

 ك .................................. باللغة الإندونيسيةمستخلص البحث 

 ل .................................................... لزتويات البحث

  

 



 الفصل الْوّل

 الإطار العام

 المبحث الْول : أساسيات البحث
 0 ........................................................... أ.مقدّمة 

      0 ...................................................ب. أسئلة البحث
 0  ................................................ ج. أىداف البحث

 0  ................................................... د.فروض البحث
 0  ................................................... ه. أهميّة البحث

      2  .................................................. حدود البحثو. 
 1  .............................................. تحديد الدصطلحات ز.
 1  .............................................. الدراسات السابقة ح.

 المبحث الثاني : منهجية البحث

 0  ................................................... البحث منهج أ.
 0  .......................................... ب. لرتمع البحث و عينتو

 0  ...................................................... حثمتغنًات البج. 

      0  .................................................. د. أدوات البحث
  02  .................................................... مصادر البيانات ه.

 00  .........................................و. أسلوب تحليل البيانات
 00  .......................................... ز. مراحل تنفيذ الدراسة



 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 : الوسائل التعليمية المبحث الْوّل
 02  ............................................... مفهوم الوسائل التعليمية . أ

 01  ........................................ التعليميةأنواع الوسائل  . ب
 00  ...................................... ج. شروط الوسائل التعليمية

 00  .................. د. دور الوسائل التعليمية في عملية التعلم و التعليم
 00  ........................................ أهمية الوسائل التعليميةه. 

 02  ................................و. فوائد استخدام الوسائل التعليمية
 المبحث الثاني : الاهتمام 

 00  ............................................... مفهوم الاىتمام . أ
 00  ................................................ أنواع الاىتمام . ب

 00  ..................................... الاىتمامج. العوامل التي تؤثر 
 00  ............................................... د. عملية الاىتمام

 المبحث الثالث : مهارة القراءة
 01  ................................................. مفهوم القراءة . أ

 00  ................................................. أنواع القراءة  . ب
 02  ............................................... ج. أىداف القراءة
 01  ................................................. د. مراحل القراءة
 00  .................................................. ه. أهمية القراءة



 22  .................................... و. وسائل التعليم مهارة القراءة
 

 الفصل الثالث
 و مناقشتها عرض البيانات و تحليلها

 : لمحة عن ميدان الدراسة الْولالمبحث 
 20  ........ لمحة عن مدرسة المحمدية الدتوسطة الإسلامية الثانية باتشران لامونجان . أ

 المبحث الثاني : عرض البيانات و تحليلها

 يانات الثانوية عرض الب . أ
 20  ............................. عرض بيانات عن تطبيق القرطاس الدلوّن .0
 10  ..... ةيبيالمجموعة التجر عرض بيانات الدقابلة مع مدرّسة اللغة العربية من  .0

 عرض البيانات الْساسية . ب
 10  .......... نتائج الاختبار القبلي و الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة .0
 12  ................. الدقارنة بنٌ اختبار القبلي و البعدي لمجموعة الضابطة .0

 11  ........... ةيبينتائج الاختبار القبلي و اختبار البعدي للمجموعة التجر  .0
 10  ............... ةيبيللمجموعة التجر  مقارنة بنٌ اختبار القبلي و البعدي .2
 10  ... ة و المجموعة الضابطةيبيمقارنة النتائج الاختبار البعدي لمجموعة التجر  .1
 10  ............. نتائج عدد الانحراف و عدد الانحراف الدربع من المجموعتنٌ .0
 00  .................................. تحليل نتائج الاختبار للمجموعتنٌ .0

  

 



 الباب الرابع
 خلاصة و المقترحاتال 

 
 02  ...................................................... أ. الخلاصة

 01  ................................................... ب. الدقترحات
   قائمة المراجع

 قائمة الملاحق
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

  
  



 مستخلص البحث
البحث العلمي. قسم  .مهارة القراءة لترقية القرطاس الدلونّ أثر. م0202. أنيتا رحمن

إبراىيم الإسلامية  . جامعة مولانا مالكالتعليمالتربية و علوم كلية اللغة العربية.   التعليم
 الحكومية مالانج.

 شهداء صالح الداجستنًالحاج  الدشرف : الدكتور 
 الوسيلة  مهارة القراءة. :رئيسيةكلمة الال

 لتزويد معلومة و معريفة   يهدف ةهارات اللغويالدمن أربع  إحدى الدهاراتىي  القراءة
و يستطيع التلاميذ أن تطوير أفكارىم حيث يقارنون  التي يحتجها التلاميذ في وجهة حايتهم.

و مساعدتهم على تطوير تعلمهم بما يتوصلون إليو من م بأفكار الكتاب والدؤلفنٌ  أفكارى
الوسيلة تج إلى هم يحعملية تعليمذلك الذدف في  ليحصل على دة.خبرات  و أفكار جدي

 مهارة القراءة.لترقية  التعليمية
 القراءة تعليم تطبيق القرطاس الدلوّن في  لدعرفة في ىذا البحث ىي : الأول أما أىداف

 .القراءةتعليم في  فعالية القرطاس الدلوّن لدعرفة و الثاني
 – tاختيار الاسلوب ب و بمدخل الكمي ابييتجر استخدمت الباحثة في ىذا البحث بحثا 

الثامن الذي بلغ  ىي التلاميذ في الصف عينتو. أما عن نتيجة الاختبار القبلي و البعدي
 و أساليب جمع البيانات ىي الدلاحظة و الدقابلة و الاختبار. تلميذا. 00عددىم 

. كل فقرة : طبقت الباحثة ىذه الألوان في القرطاس أما نتيجة ىذا البحث الأول
لتؤثر اىتمام بل القرطاس الخلفي وضعت بالأبيض. يقصد ىذا وضعت على لون واحد 
و الثاني : لحظت الباحثة أن السلوك النص.  ليحللوا التلاميذ ليسهلالتلاميذ لتعليم القراءة  و 

الذي يظهره التلاميذ مناسبا بالاىتمام نظرية. يعني التلاميذ يهتمون بالعامل الذي يؤثر 
 t-tableثم قامت بتعينٌ  0 2=  يعني" الاحصائي tو دليل عن نتيجة بالرمز "الاىتمام. 

. و ذلك بمعنى t-tableالإحصائي أكبر من  t. و لأن نتيجة %1 = 02 0و  0%=  10 0
H0  أن مردود وH1  مقبول أي فروض ىذا البحث مقبولة  و خلاصتها أن تطبيق القرطاس

 الدلوّن لترقية مهارة القراءة فعالة.

 
 



ABSTRACT 
Rahman, Anita, 2014, Influence Colored Paper to Enhance the Reading skill. 

Thesis. Arabic Education Department. Faculty of Education. Maulana Malik 

Ibrahim State Islamic University of Malang. 

Advisor : Dr. H. Syuhadak, MA 

The Keywords : Learning Media, Reading skill 

 

Reading is one of language skills which the purpose is to improve 

knowledge as the student’s preparation in their own life. And to achieve that 

purpose in the learning process, specially in the reading, they need learning media 

to grow up their thought and then they can compare their thought with the main 

idea from the book or the writer’s idea from the book read by them. Reading also 

can help them to fit their learning with their experience and new thoughts. 

The purpose of this research is : 1. Knowing how to use colored paper to 

enhance the reading skill, 2. Knowing the effectivity of colored paper to enhance 

the reading skill. 

This experimental research use t-test pattern to analyze the result  of pre-

test and post-test of the experiment cluster ang control cluster. The sample is 36 

second grade students. The data gained through observation, interview, and test. 

The result of the research are that before the using of learning media 

(colored paper), the average value of pre-test for the experimental cluster is 65,8. 

While after the using of learning media (colored paper), the average value of post-

test is 88,61. This means that the using of learning media (colored paper) in the 

learning process of reading skill is very effective. While the average value of pre-

test for the control cluster is 73,33 ; and the average value of post-test is 73,05. 

This means that the value of the control value is deflate than before. And the last 

is value of t-test which 4,7 more than t-table values 2,58 in the significance 1%, 

and 1,74 in the significance 5%, this means that the H1 is accepted or the 

hypothesis of this research accepted.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ABSTRAK 

Rahman, Anita, 2014, Pengaruh Kertas Berwarna untuk Meningkatkan 

Keterampilan Membaca. Skripsi. Jurusan Pendidikan Bahasa Arab. Fakultas Ilmu 

Tarbiyah dan Keguruan. Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang. 

Pembimbing : Dr. H. Syuhadak, MA 

Kata Kunci : Media Pembelajaran, Keterampilan Membaca 

 

Membaca adalah salah satu dari empat keterampilan berbahasa, yang 

mana tujuannya ialah untuk menambah pengetahuan serta wawasan, hal ini sangat 

dibutuhkan siswa sebagai bekal menghadapi masa depan. Agar tujuan ini tercapai 

maka dalam proses pembelajaran dibutuhkan media yang membantu siswa dalam 

mencapai tujuan tersebut khususnya dalam pembelajaran bahasa Arab maharah 

qiraah. Maharah qiraah sendiri sangat penting bagi siswa untuk mengembangkan 

pemikiran mereka sehingga mereka dapat membandingkan pikiran mereka dengan 

ide yang ada dalam sebuah buku yang mereka baca, mereka juga dapat 

menghubungkan pengalaman mereka dengan buku bacaan tersebut sehingga 

mendapat pemikiran-pemikiran yang lebih baru dan berkembang. 

Tujuan dari penelitian ini ialah : Pertama untuk mengetahui penerapan 

kertas berwarna untuk meningkatkan keterampilan membaca, kedua untuk 

mengetahui efektifitas kertas berwarna dalam meningkatkan belajar membaca. 

Penelitian ini menggunakan metode penelitian eksperimen dengan 

pendekatan kuantitatif, yang mana terdiri dari kelompok kelas kontrol dan 

kelompok kelas eksperimen. Adapun instrumen pembantu berupa observasi, 

wawancara, dan tes. 

Kertas yang digunakan ialah kertas dengan bermacam-macam warna, 

satu paragraf diletakkan pada satu warna kertas dengan latar belakang putih, 

sehingga menimbulkan kontras. Hal ini dimaksudkan untuk mempengaruhi 

perhatian siswa agar tertarik untuk belajar dan juga mempermudah siswa dalam 

menganalisis  teks bacaan serta mengingat letak-letak tema pokok, ide atau 

gagasan suatu bacaan. Sedangkan hasil hitung menggunakan t- tes menunjukkan 

bahwa hasil t hitung adalah 4,7 lebih besar dari signifikansi 2,58 = 1% dan 1,74 = 

5%, sehingga hasil dari t tes ini adalah diterima. Penerapan media pembelajaran 

kertas berwarna untuk meningkatkan maharah qiraah sangat efektif. 

 

 

 

 

 

 

 



1 
 

 

 الفصل الأول 

 الإطار العام

 

 البحث اتأساسيبحث الأول : الم

 مة مقد   - أ

هدف تعغيم الدهارة   ،ةهارات الغوي الد من أربع ى الدهاراتحدىي إ القراءة
في وجهة حا تهم. ليحصل عغى  التلاميذالتي يحتجها   لتزو د معغيمة و معر فة ةالغوي 

لأنها تستطيع أن  ساعد  اليسيغة التعغيميةذلك الذدف في عمغية التعغيمهم برتج إلى 
القراءة مهمة جدا لأنها مهارة و  .لغوة العربية خاصة في مهارة القراءةتعغيم افي  التلاميذ

 قارنين أفكارىم بأفكار الكتاب حيث  أفكارىم وار أن  تطي  التلاميذبالقراءة  ستطيع 
وكذلك مساعدتهم عغى تطي ر تعغمهم بدا  تيصغين إليو  ،والدؤلفين الذ ن  قرءون كتابتهم

 .1و أفكار جد دة ،من خبرات

الدتيسطة  مدرسة المحمد ةحثة مشكغة في الفصل الثامن من البا توجدمع ذلك 
في  شيران لامينجان. ىناك مشكغة في برقيق الأىداف التعغيمهمتالثانية با الإسلامية

من ناحية  في عمغية التعغيم مهارة القراءة التلاميذالدشكغة ىي قغيل اىتمام  ،مهارة القراءة
إذا ليس ىناك اىتمام في  ،رتبط ىذه الدشكغة باستمار عمغية التعغيمهمفهم الدقروء. ت

 الأستاذ إليهم غير حصيل بالكامل. شرحها فإذا الدادة التي ،عند التعغيم التلاميذنفس 
كيف تكين الدعغيمة و الدعرفة برصل إليهم إذا ليس ىناك  ،خاصة في مهارة القراءة

 ليتعغم القراءة. التلاميذاىتمام في نفس 
                                                           

 117(. ص :1996)القاىرة : الدار الدصر ة الغبنانية ، تعغيم الغوة العربية بين النظر ة والتطبيقحسن شحاتة،  1
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ن ناحية أحدىم  عني م ،  سبب من بعض الدشكلات التلاميذقغيل اىتمام 
إلى  ين ظهر حينما  يجهرة القراءة. و مهاستخدامها لشرح الدادة التي ت اليسيغة التعغيمية

م. إذا اتركها ىذه ون و ظهرون ىيئة كسيلا عند التعغىم  تذمر  ،النص أو القراءة الطي غة
الدشكغة فتكين لذم تأثير في عمغية التعغيمهم فارتبط بنتيجة التعغيمهم. إذا في عمغية 
التعغيمهم ما في الفهم أو العغم الذي اكتسبهم فحينما  يجهين الاختبار ىم لا 

شكغة تأثير في نتيجة التعغيمهم و طبعا ىذه الد ،بيا أسئغة الاختبارىم ستطيعيا أن يجي 
 ني غير شاملا أ ضا.  ع

( ليظهر  الدغيّن) القرطاس  اليسيغة التعغيميةباحثة تعطي ال ،لدشكغةلتوغب ىذه ا
نب ذلك يجمع افي عمغية التعغيم مهارة القراءة من ناحية فهم الدقروء. بج التلاميذاىتمام 
بذلك الحال تر د  في المجميعات ليسهغيا ىم في برغيل النص أو القراءة الطي غة. التلاميذ

بحيث عمغية التعغيمهم ما تكين فيها صعيبات و  التلاميذالباحثة أن يحل الدشكغة عند 
 أقصى في نتيجة التعغيمهم.

ء والتغفز ين و غير ذلك لتربي ة مثل الدذ ا لتي استخدامهاكلّ ألة و مادة ا
إذا كانت تغك ألة و مادة تستخدم و ترتب في برنامج  ،البصر ة يسيغة التعغيمب سمّى 

بل كل شيء آخر الذي يمكنها  ،سيغة ليس في الشكل ألة و مادة فقطالتربية. لكنها الي 
تعر ف . (205:2009الدوكتير و نا سانجا ا. ).منها أو الدعرفة ةعغيمليكتسبيا الد التلاميذ

تب و تي تستطيع أن تأثر و تنظر و تسمع و تكلكمثل مادة ا   أنّ اليسيغةالآخر  عني
و من كل ذلك  ،و مناسبا في عمغية التعغيم لتي استخدامها جيّدابردّث مع الأدوات ا

  (NEA)أن تأثر فعالية برنامج التعغيمي. تستطيع

 عني أنّ  ، ستطيع أن  أخذ خلاصة من ذلك من بعض تعر ف الذي  ذكر قبغو
العقل و الشعير و تغقاء بو الدعغيمة و ستطيع أن  أثر  تعر ف اليسيغة ىي الشيء  يصل
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. استخدام اليسيغة بخلاق يمكن التلاميذتعغيم في نفس ال عمغيةحيث  دفع  ،التلاميذ
 2. د معرضهم في التعغيم مناسبة بالأىداف الذي وصيل إليوو أن يحسن و  ز  التلاميذ

 أسئلة البحث - ب

 كما  غى :   ،اعتمادا عغى مقدمة البحث حدّد مشكلات ىذا البحث
 ؟ عند التلاميذ القراءة تعغيم في الدغيّنالقرطاس  تطبيق كيف .1
 ؟عند التلاميذ مهارة القراءة لترقية  الدغيّنالقرطاس فعالية  ما .2

 حثأهداف الب - ج

  هدف ىذا البحث إلى ما  غي :

 عند التلاميذ.القراءة  في تعغيم الدغيّنالقرطاس  تطبيقعرفة لد .1
 عند التلاميذ. مهارة القراءة لترقية الدغيّنالقرطاس عرفة فعالية لد .2

 
 فروض البحث - د

مهارة القراءة عند  رقيتستطيع أن ت الدغيّنأنّ القرطاس  ،بالقيام عغى النظر ات
 .عغى نتيجة جيّدة ينغيحص و سة فيوحماّاىتمام بالتعغيم و يجعغهم حتّّ  ،التلاميذ

 أهم ية البحث - ه

نافعة لتنمي  يةتعغيموسيغة القرطاس الدغيّن   كينىذا البحث أن ت رجى من 
من جهة النظر ة و جهة   مهارة قراءتهم، تعغيم و تستطيع أن ترقيبال التلاميذاىتمام 

 :  عنيالتطبيقية 

                                                           
2 

Asnawir dan Usman Basyiruddin.2002.Media Pebelajaran.Jakarta.Ciputat Press, hal : 11 



4 
 

 

ليساعد الددرّس أن  البحث وسيغة بد غة ىذا نتيجة : أن تكين هميية النظر ةالأ -
  مهارة القراءتهم. التعغيم و ترقيةب التلاميذ نمي اىتمام 

س الغوة العربية تعغيم لددرّ : أن تكين مراجعا لعمغية التربية و الة يهميية التطبيقالأ -
ليفهم  التلاميذو لتسهيل  و ترقية مهارة قراءتهم التعغيمب التلاميذاىتمام لينمي 

 النص أو القراءة الطي غة.
 حدود البحث - و

 وضعت الباحثة حدود البحث كما  غي :

ث في تعغيم مهارة القراءة برد د الباحثة ميضيع ىذا البحدود الديضيعية : الح .1
 ،برد د أفكار رئيسية ، عني في معرفة التفاصيل فهم الدقروء خاصة عغى الذدف

و برد د العلاقات بين الأسباب  ،وترتيب الأفكار وفق تسغسغها الدنطقى
والتفر ق بين الحقائق والآراء  ،ومعرفة الديضيع الذي  دور النص حيلو ،والنتائج
 3وبرد د ميضع الدعا ة من الدقروء. ،والخيال

الدتيسطة  رسة المحمد ة برتار الباحثة في فصل الثامن من مددود الدكانية : الح .2
في   عني ىناك مشكغة الباحثةتيجد لأن  يران لامينجانالثانية باتش الإسلامية

 التلاميذالدشكغة ىي قغيل اىتمام  ،برقيق الأىداف التعغيمهم في مهارة القراءة
 في عمغية التعغيم مهارة القراءة.

عام من شهر  نا ير  31 -03التار خ   عقد ىذا البحث فيحدود الزمنية :  .3
 م2014-20013الدراسي 

 
 

                                                           
3
 120(. ص :1996، )القاىرة : الدار الدصر ة الغبنانية تعغيم الغوة العربية بين النظر ة والتطبيقحسن شحاتة،  
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 تحديد المصطلحات - ز

 الباحثة في ىذه الدراسة الدصطغحات ىي :بردد 
في ىذا البحث  عني  ها الباحبةالتي تستخدم اليسيغة التعغيمية:  الدغيّنالقرطاس  -

 التلاميذتستحدم الغّين عغى اىتمام لأن تر د الباحثة  ،الدغيّنرطاس خاصة لغق
 م مهارة القراءة عغى ضيء عغم النفس.هتميا في التعغ حماّسة و حيث جعغهم 

  السابقة اتالدراس - ح

 : ىي اليسيغة التعغيميةالقراءة ب والدارسات السابقة التي تتعغق بدهارت

التكمغة لتنمية مهارة  م بعنيان استخدام بطاقة2013 ،4دراسة أ في مز دة بخاري .1
 هدف ىذا البحث  القراءة في بددرسة روضة الطالبين "ساتي أتاف" بيجينويرو.

ىي  طبيق بطاقة التكمغة لتنمية فهم الدقروء في بددرسة روضة الطالبين "ساتي 
  ستخدم ىذا البحث بدنهج التجر بي و مدخل الكمي.أتاف" بيجينويرو 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 
4
بخاري، استخدام بطاقة التكمغة لتنمية مهارة القراءة )الدراسة بذربية في بددرسة روضة الطالبين "ساتي أتاف" بيجينوير أ في مز دة  

 (2013(، )بحث الجامعي، كغية الإنسانية و الثقافة، مالانج.
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 المبحث الثاني : منهجية البحث

 منهج البحث - أ

 ،كميّ -فهذا البحث ىي بحث بذر بي ،الديضيع الذي أخذتو الباحثةباعتبار 
و  ،ميعتينلمج. أجري ىذا البحث بامهارة القراءةلترقية  الدغيّنىدفو لدعرفة أثر القرطاس 

ىي المجميعة التجر بية  ،الضابطة التجر بية والمجميعة ن المجميعتين من المجميعة تتكي 
أما المجميعة الضابطة ىي  ،الدغيّنلرميعة يجري بها السغيك الخاص  عني بالقرطاس 

ستقارن  و بعد ذلك الدغيّنلرميعة لا يجري بها السغيك الخاص  عني بدون القرطاس 
 5في لرميعتين. التلاميذالباحثة نتائج تعغّم 

. و الاختبار البعدي استخدام ىذا البحث تصميم الاختبار القبغي وكذلك
و نتيجة الاختبار البعدي تصير سغيكا  ،نتيجة الاختبار القبغي تصير سغيكا مستجدا

 أخيرا.

 مجتمع البحث و عينته - ب

 المجتمع -1

 ، تعغق المجتمع ببيانات الحقائق ،إذن 6المجتمع ىي جميع الشخص في البحث.

كثرة أو مقياسو المجتمع   ،وليس بنفس الإنسان. فإذا جاء كل الإنسان ببيانات الحقائق

 فالمجتمع ىنا ىي جميع الشخص في البحث. ،سياء بكثرة الإنسان

                                                           
5
 Sumadi Suryabrata. Metodologi Penelitian(jakarta: PT Raja Grafindo persada،2006) hal.88  

6
 Ibid. Hal 43 
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الدتيسطة  المحمد ة بددرسةفي فصل الثامن  تلاميذالالمجتمع ىذا البحث  عني 

  م.2013/2014العام الدراسي  شران لامينجانتباالثانية  الإسلامية

 العينة -2

الذي  ؤخذ باستخدام طر قة  كالدثال  ،يصالعينة ىي  عض من المجتمع الدفح
ونتيجة البحث في  ،العينة تنيب في الدسؤولية والصفة من حال المجتمع الكغيوىذه   7ما.

جميع المجتمع. و أ خذت الباحثة ىذه العينة تقيم نتيجة مغخصة من البحث الشامل من 
 في الصف الثامن من الفصل )أ( و )ب( كعينة في ىذا البحث.

و  قيم ىذا الفصل بذر بيا. و  ،18في الصف الثامن )أ( ىي  التلاميذأما عدد 
 فقط  قيم فصلا ضابطا. ،أ ضا 18أما الفصل )ب( 

 متغيرات البحث -ج

لأن  ىذا البحث من النيع التجر بي فلازم أن تكين لد و متوير. و لذذا البحث 
العغمي متويران هميا الدتوير الدستقل أي الدتوير الذي  ر د الباحثة أن  قيس مدى تأثير عغى 

. و الثاني ىي الدتوير التابع أي الدتوير الذي  نتج الدتوير التجر بيب سمى أ ضا  و الديقف
و  الدغيّنالقرطاس  تطبيق فالدتوير التجر بي لذذا البحث  عني 8عن تأثير الدتوير الدستقل.

 .عند التلاميذ مهارة القراءةالدتوير التابع ىي 

 

 
                                                           
7
 Suharsimi Arikunto.Prosedur Penelitian : Suatu Pendekatan Praktek، (Jakarta: PT. Rineka 

Cipta،2002) hal: 109 
8
 Moh. Kasiram، Metodologi Penelitian Kualitatif-Kuantitatif، (Malang: UIN Malang Press، 2008) 

hal: 277 



8 
 

 

 أدوات البحث  - د

البيانات و معغيمات البحث التي تستحدمها الأساليب الدستخدمة في جمع 
 الباحثة في ىذا البحث ىي الأسالب الآتية :

 الملاحظة -1

الدلاحظة ىي التقنية أو الطر قة لجمع الحقائق عغى سبيل النظر إلى الأنشطة 
تساوي ىذه الطر قة بالطرق الأخرى إلا أن الفرق بينهما كين ىذه الطر قة من  9الدباشرة.

نشطة و  كتبها النظر بعمغية أحد الأالنظر ة فقط.  ىناك تعر ف آخر لغملاحظة  عني 
يم طرق و س أو تقي أو الددرّ  التلاميذييم أداء و تستخدم الدلاحظة في تقفي التذكيرة. 

ء الددرسة. وقد تفضل الدلاحظة في تقييم بعض جيانب أساليب التدر س أو تقييم أدا
الانطياء و الانبساط أو العدوانية و فملاحظة سغيكيا مثل:  ،عن غيرىا التلاميذشخصية 

ولكن بشرط أن تكين  ،التلاميذالدسالدة أو الدييل العامة تفيد كثيرا في تعد ل سغيك 
 10عن ذلك الشيئا. التلاميذالدلاحظة برت الظروف الطبيعية و لا  عغم 

وتهدف الدلاحظة التي تستخدم في ىذا البحث لدعرفة عمغية التعغيم الغوة العربية 
مد ة الدتيسطة الثانية باتشيران المحخاصة مهارة القراءة في الصف الثامن بددرسة 

 لامينجان. و الدلاحظة الدستخدمة ىي الدلاحظة الدباشرة.

 المقابلة -2

فيها الأسئغة والأجيبة بين شخصين أو أكثر عغى  الدقابغة ىي عمغية المحادثة
سبيل مياجهة بينهما لاستماع و حصيل الأخبار والبيانات. و عرف سينارتي أن الدقابغة 

                                                           
9
 Nana Syaodih Sukmadinata. Metode Penelitian Pendidikan، (Bandung: Rosda، 2009) hal: 220 

10
 22-228م( ص:  1995)دار الكتب، أسس طرق التدر س،احمد إبراىيم فئدبل،   
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الأسئغة مباشرة من الباحثة أو السائل. و قام الباحثة  ىي طر قة جمع البيانات بتقديم
الثانية باتشران  الدتيسطة الإسلامية درسة المحمد ةس الغوة العربية بدبالدقابغة مع مدرّ 

و الدقابغة حيل عمغية التعغيم من حيث الدادة و  ، تغمين فيهاالذ ن   التلاميذلامينجان و 
س في إلقاء الدادة و استخدامو و مهارة الددرّ  التلاميذورغبة  اليسيغة التعغيميةالطر قة و 

 .التلاميذاليسيغة لنجاح 

بدشكغة البحث من عمغية  الباحثة ىي التي تتعغقبيانات التي  قصدىا أما ال
الجار ة التي  و تنفيذ ىذا العمل لدعرفة مقارنو بين الطر قة السابقة ،الجاري قبغو التعغيم

و القرطاس الدغيّن  خضيصا بدون اليسيغة التعغيمية  س الغوة العربيةاستخدامها مدرّ 
 .الدغيّنالقرطاس  عني التعغيميةاليسيغة ب لجد دة التي استخدامها الباحثةا الطر قة

والدقابغة التي استخدامها الباحثة في ىذا البحث ىي مقابغة الشفهية والدستجيب 
الدتيسطة  درسة المحمد ةمدرّسة الغوة العربية بدمن الدقابغة التي سيقيم بها الباحثة ىي 

في  الدغيّنو قيم الباحثة الدقابغة قبل تطبيق القرطاس باتشران لامينجان. الثانية  الإسلامية
 .و بعد تطبيقها التعغيم مهارة القراءة

 الاختبار -3  

لإجراء أو الأنشطة الدعقدة  لتناول قدرة سغيك الشخص الاختبار ىي الآلة أو ا
ورأى أر كينتي أن الاختبار ىي  11يمغكها في الدادة الدراسية الدعينة.التي تصير الكفائة 

عبارة عن السغسغة من الأسئغة أو التمر نات أو آلات أخرى الدستخدمة لقياس الدهارات 
 12و الدعرفة و الذكاء و الكفائة التي يمغكها الفرد أو الجماعة.

و معارفهم  ةيب التجر تستخدم الباحثة الاختبار القبغي لدقياس قدرة أفراد المجميعة 
 مهارة القراءة. التعغيمفي  الدغيّنقراءة قبل بذربة القرطاس بدهارة ال

                                                           
11

 M. Soenardi Djiwandono، Tes Bahasa Dalam Pengajaran، (Bandung: ITB، 1996)، hal: 1 
12

 Suharsimi Arikunto، Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan، (Jakarta: Bumi Aksara، 2002)، hal: 139 
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 ترقية عغى( الدغيّنالباحثة الاختبار البعدي لدعرفة أثر القرطاس  تستخدمو ا 
الثانية  الدتيسطة الإسلاميةدرسة المحمد ة بد فصل الثامن فيعند التلاميذ  مهارة القراءة

 باتشران لامينجان.

قامت الباحثة بالاختبار القبغي في الدراسة التمهيد ة كما قامت الباحثة 
 بالاختبار البعدي بعد أن تمت التجربة التعغيمية من كل دور. 

 13في الإختبار ومؤشراتو ىي كما الرسم البياني الأتي: التلاميذأما معيار نجاح 

 في الإختبار التلاميذمعيار نجاح 
 ئي ة ) %(النسبة الد النتائجفئة  التقد ر الرقم
 100%-90% 100-90 ممتاز 1
 89%-80%  89-80 جيد جدا 2
 79%-70% 79-70 جيد  3
  69%-60%  69-60 متيسط  4
  59% - 56% 59-56 مقبيل  5
  55%-01% 55-0 ضعيف  6

 

  مصادر البيانات  -ه

 :  تكين مصادر البيانات في ىذا البحث من 

 الثانية باتشران لامينجان. الدتيسطة الإسلامية المحمد ةرئيس الددرسة  -1
الثانية  الدتيسطة الإسلاميةمدرسة المحمد ة العربية في غوة س المدرّ  -2

 باتشران لامينجان. 

                                                           
13

Zaenal Arifin، Evaluasi Pembelajaran،  ( Bandung : Remaja Rosdakarya ، 2010 ) Hal: 236 
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الثانية  الدتيسطة الإسلامية درسة المحمد ة في فصل الثامن بد التلاميذ -3
 باتشران لامينجان.  

  لغناطقين بويرىا.الكتب و البحيث في لرال تعغيم الغوة العربية  -4
 در البيانات تمكن الباحثة رسم ىذه البيانات ومصدرىا كما  غي:اولبيان مص

 البيانات مصادر البيانات أدوات البحث طر قة الرقم

نتائج تعغيم الغوة العربية  التلاميذ دليل الإختبار الإختبار 1
في التعغيم  الدغيّنالقرطاس ب

 مهارة القراءة 
التلاميذ و  دليل الدلاحظة الدلاحظة 2

مدرس الغوة 
 العربية

أحيال تعغيم الغوة 
قبل تطبيق  العربية

 و بعد الدغيّنالقرطاس 
 هاتطبيق

مدرس الغوة  دليل الدقابغة الدقابغة 3
 العربية

 الددرسة مد رو 

أراء رئيس الددرسة و الددرس 
ة وأحيال الغوة العربي عن تعغيم

تعغيم الغوة العربية قبل  و بعد 
في مهارة  الدغيّنالقرطاس  تطبيق

 القراءة 
 

  أسلوب تحليل البيانات - و

 يحتاج البحث إلى أسغيب برغيل البيانات. عغى البيانات الصادقة،تحصيل ل
و  ةيب التجر ختبار بعدي من المجميعة الاو  القبغيختبار الا دخل النتائج من حتّ 
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 tىي الرمز  بي لتحغيل البيانات من البحث التجر سب انفالأسغيب الد ضابطة المجميعة
 : وىي ما  غي 14،الإحصائي

  
     

√[
       

       
] [
 
 
 
 
 
]

  

Mx  =  الدقياس الدعدلي من المجميعة التجربة 

My  =  الدقياس الدعدلي من المجميعة الضابطة 

∑  
 

 العدد التنيعي فى كل النتائج من المجميعة التجربة  = 

∑  
 

 العدد التنيعي فى كل النتائج من المجميعة الضابطة  = 

Nx  =  فى المجميعة التجربة طلابعدد ال 

Ny  

N 
= 

= 

 فى المجميعة الضابطة   طلابعدد ال

 عدد الطلاب لكل الفصل
 

 مراحل تنفيذ الدراسة    -ز

 15: منها ،سبع مراحلىذا البحث في يجري 

 الدرحغة الأولى : برد د مشكغة البحث -1
 الدرحغة الثانية : وضع فروض البحث -2

                                                           
14

 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek. (Jakarta : Rineka 
Cipta.2002) Hal. 280-281 

 
15

  68-65م( ص1982احمد بدر، أصيل البحث العغمي و مناىجو. )الكي ت:جامعة الكي ت،   
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 الدرحغة الثالثة : تصميم البحث -3
 أو عمغية  تم بياسطتها وضع الرميز لغمتويراتالدرحغة الرابعة : القياس أي  -4

أشياء أو الأحداث. وستستخدم الباحثة الدلاحظة والدقابغة 
 )القبغي و البعدي(و الاختبار ن 

 الدرحغة الخامسة : جمع البيانات و تشمل ىذه الدرحغة خطيات الآتية: -5
جمع البيانات الأولى من مصادرىا بدلاحظة الأنشطة  (1

الغوة  ةسثم مقابغة مع مدرّ  ،التعغيمية لتعغيم مهارة القراءة
 ثم الاختبار القبغي لغطغبة ،العربية

في ميدان  القرطاس الدغيّن اليسيغة التعغيميةبذربة  (2
 ه التجربة في المجميعة التجر بية.و بذري ىذ ،البحث

 الدرحغة السادسة : برغيل البيانات في بيان فروق نتائج الاختبار القبغي و -6
البعدي لغمجميعة التجر بية والمجميعة  الاختبار

 الضابطة.
 بيلالقالدرحغة السابعة : تعميمات بناء عغى اختبار الفروض من حيث  -7

 الرف أو
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 : الوسائل التعليمية المبحث الأوّل

 مفهوم الوسائل التعليمية - أ

و  4كلمة "وسائل" بصع من كلمة "وسيلة"، معناه ما يتقرب بو إلذ الغتَ.
الوسائل التعليمية ىي بصيع ابؼواد و الأدوات و البرامج و الآلات و الأجهزة و ابؼعدات و 
ابؼواقف التعليمية و اللغة اللفظية التي يستخدمها ابؼعلم في تعليمو و ابؼتعلم في تعلمو 
لاكتساب ابػبرات التعليمية في بصيع بؾالاتها من أجل برقيق الأىداف التعليمية ابؼرغوب 

 2فيها و من أجل برقيق الوصول تعلم أكثر فاعلية كفاية.
الأجهزة و الأدوات و الطرق ية ىي و في التعريف الآخر، إن الوسائل التعليم

قادرة على برقيق التي تنقل بواسطتها ابؼعرفة بزطيطا و تطبيقا و تقوبيا بؼواقف تعليمية 
 الأىداف التعليمية و ذلك باستخدام أفضل الطرق لتعديل بيئة التعلم.

و أيضا الوسائل التعليمية ىي مادة أو أداة أو جهاز التي استخدامها ابؼعلم أو 
الب في عملية تعليم أو تعلم اللغة يهدف فهم ابؼادة أو ابؼهارة اللغوية بأسرع وقت و الط

 أقل جهد.
ية كل أنواع الوسائل التي الوسيلة التعليميةانطلاقا من الشرح السابق فيقصد ب

تعتُ ابؼعلم على توصيل ابؼعلومات و ابغقائق للتلميذ بأسهل و أقرب الطرق. و ىي 
بصيع الطرق و الأدوات و الأجهزة و التنظيمات ابؼستخدمة في بدعناىا الشامل تضم 

 نظام تعليمي بغرض برقيق أىداف تعليمية بؿددة.
                                                           

1
  900(، ص.2005ابؼنجد في اللغة العربية، )بتَوت: دار ابؼشرق،   

2
التعليمية العلمية و الفنية وحدة التطوير بإدارة )الرياض : ابؼراجعة الوسائل التعليمية )حقيبة تدريبية(، عبد العزيز بن زيد أبو تيلي،   

 70ه(، ص. 4420التدريب التًبوي، 
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و في عبارة آخر يعرف أن الوسائل التعليمية تتكون من ابؼواد و الأدات و 
البرامج و الآلات و الأجهزة و ابؼعدات و ابؼعدات و ابؼواقف و اللغة اللفظية لنقل 

 عملية التعلم و التعليم للوصول إلذ الأىداف التعليمية. ابؼعارف في
 أنواع الوسائل التعليمية - ب

 3الوسائل ابؼستخدمة في تدريس اللغة العربية نوعان :

وسائل حسية، و ىي ما تؤثر في القوى العقلية عن طريق الادراك  -4
ابغسى، عندما يعرض ابؼدرس نفس الشيء أو بموذجا لو أو صورتو. 

 ل ابغسية لتدريس اللغة العربية، و ىي :الوسائ من الأمثالو 
  ذوات الأشياء : تستحدم في دروس التعبتَ. كعرض زىرة أو بشرة

 أو ساعة.
  بماذج بؾسمة : تستخدم الوسيلة في دروس التعبتَ الأناشيذ أو

 الإملاء أو القراءة. كنموذج لطائر أو ابغيوان.
 لنماذج في دروس التعبتَ أو القراءة و الصور : و تستخدم كا

بيكن استخدامها في تصوير الأدبي لتوضيح ابؼعتٌ الأناشيذ. كما 
 و الأفكار التي يتضمنها بيت الشعر أو النص الأدبي.

  : و برل جداول توضيح بعض القواعد الألواح ابؼوضوعية
 النحوية أو الإملاء.

 م و عرض السبورات : و تستخدم للأمثلة و الشرح و الرس
ظيم الإجابات و ابغقائق ابؼعلومات النماذج ابعيد في ابػط و تن

 الكثتَ من دروس اللغة.

                                                           
3
م(، 4983) القاىرة: دار ابؼعارف،  سيكولوجية الوسائل التعليمية و وسائل تدريس اللغة العربية،عبد المجيد سيد أبضد منصور،   

 40ص. 
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  البطاقات :  و تستخدم في تعليم القراءة للمبتدئتُ و في
 التًبوية. ابغديث عن التدارب

  اللوحات : تستخدم الوحات الرملية لتعليم القراءة، و كذلك
بماذج ابغروف و الكلمات و اللوحات الوبرية لتثبت فوقها 

 العبارات.
 .لأشرط ابؼسجلة : و تسجل بماذج جيدة للتًتيلات 

وسائل لغوية، و ىي ما تؤثر في القوى العقلية عن طريق الألفاظ  -2
عندما يعرض ابؼعلم الأمثلة أو التشبيو أو الأضداد أو ابؼرادفات. و 

 : من الأمثال الوسائل اللفظية لتدريس اللغة العربية، و ىي
: فالكثتَ من ابغقائق تظل غامضة و غتَ مفهومة حتى  الأمثلة -

 يعرض ابؼثال بؽا، فتستبتُ معابؼها.
الشرح : و تستخدم لإيضاح معاني ابؼفردات و الأساليب في  -

 دروس القراءة و النصوص و بكوىا.
القصص و ابغكايات : و أثرىا كبتَ في تنمية ابػيال، و تزويد  -

 ردات و الأساليب.الدارستُ بأفكار و ابؼف
و بيكن أن نقسم ىذه الوسائل ليسهل عرضها و دراستها إلذ 

 4وسائل بصرية، و وسائل بظعية، و وسائل بظعية و بصرية.ثلاثة أنواع : 
 الوسائل البصرية . أ

و الطرق التي تستغل حاسة البصر  و ىي تضم بؾموعة من الأدوات 
 الفوتوغرفية، و الصورو تعتمد عليها، و تشمل ىذه المجموعة الصور 

و الشرائح بأنواعها ابؼختلفة، و ابؼتحركة الصامتة، و صور الأفلام، 
الرسوم التوضيحية، و الرسوم البيانية، و الرسوم ابؼتحركة، و الأشياء 

                                                           
4
 37(، ص. 4997دون الطبع : دون ابؼطبع، ، )الوسائل التعليمية و ابؼنهجأبضد ختَي بؿمد كاظم،   
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كما   ابؼبسطة، و العينات، و النماذج، و ابػرائط، و الكرات الأرضية.
ت، و بذارب العرض تتضمن ىذه الوسائل أيضا بسثيليات، و الرحلا

و ابؼعارض، و ابؼناحف، واستخدام السبورة، و اللوحة الوبرية، و بؾلة 
ابغائط، و لوحة النشرات، و اللوحة ابؼغناطسية، و اللوحة الكهربائية، 

 و منضدة الرمل.
 الوسائل السمعية  . ب

و تضم بؾموعة ابؼواد و الأدوات التي تساعد على زيادة فاعلية التعلم 
تعتمد أساسا على حاسة السمع، و تسهل الراديو و برامج و التي 

 الاذاعة ابؼدرسة، و الاسطونات، و التسجيلات الصوتية.
 ج. الوسائل السمعية البصرية

و تضم و بؾموعة ابؼواد التي تعتمد أساسا على حاستي  البصر و 
و تشمل الصور ابؼتحركة الناطقة و ىي تتضمن الأفلام و السمع، 

كما تشمل ىذه الوسائل أيضا الأفلام الثابتة و الشرائح   التلفيزيون.
و الصور عندما تستخدم بدصاحبة تسجيلات صوتية مناسبة على 

 استوانات أو شرائط تسجيل.
و واضح أن الفكرة الأساسية التي يقوم عليها ىذا التقسيم ىي 

  ارتباط بؾموعات من الوسائل التعليمية بحاستى البصر و السمع.

 شروط الوسائل التعليمية   -ج

لكي تؤدي الوسيلة دورىا في عملية التعليم بشكل فعال لابد من مراعاة 
  5الأمور التالية عند اختيار الوسيلة أو اعدادىا :

                                                           
5
م(، 4983) القاىرة: دار ابؼعارف،  سيكولوجية الوسائل التعليمية و وسائل تدريس اللغة العربية،عبد المجيد سيد أبضد منصور،   

 .29-28ص. 
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 برديد ابؽدف من الوسيلة - أ
 دقة ابؼادة العلمية و مناسبتها بؼادة الدرس - ب
 فهاتوفر ابؼواد ابػام  اللازمة لصنعها مع رخص تكالي    -ج
 و ابغشو تعد الوسيلة لغرض واحد بحيث تكون بعيدة عن الاكتظاظ    - د
 أن يتناسب حجمها أو مساحتها مع عدد طلاب الصف    -ه
 أن تعرض في الوقت ابؼناسب و أن لا تتًك حتى تفقد عنصر الاثارة    -و
أن تبقى مع الزمن، كلوحات ابؼعلومات و ابػرائط السياسية الرسومات     -ز

 البيانية و غتَ ذلك
 أن تناسب و مدارك الطلاب بحيث يسهل الاستفادة منها - ح
 .بذربة الوسائل قبل استعمابؽا للتأكيد من صلاحيتها    -ط

 دور الوسائل التعليمية في عملية التعلم و التعليم    -د

عملية التعليم توصل ابؼعرفة إلذ ابؼتعلم. كما تعتٍ خلق الدوافع و ابهاد  تعتٍ
الرغبة لدى ابؼتعلم للبحث و التنقيب و العمل للوصول إلذ ابؼعرفة، و ىذا 

 بوتم وجود طريقة و أسلوب. 

 و ىذا ىو دور الوسائل التعليمية كما يلي :

 تقليل ابعهد و اختصار الوقت من ابؼعلم و ابؼتعلم .4
سائل التعليمية تعلم بدفردىا، كالرحلات التعليمية و السينما و الو  .2

 التلفزيون، و ابؼعارض ابؼتاحف و لوحات العرض
الوسائل التعليمية تساعد في نقل ابؼعرفة و توضح ابعوانب ابؼهمة و تثبت  .3

 عملية الادراك، كالكرات الأرضية و ابػرائط و النماذج و الصور
الوسائل التعليمية تثبت ابؼعلومات و تزيد من حفظ الطالب و تضاعف  .4

 و اللوحات التعليميةاستيعابة كالأفلام و الصور و الرسومات 
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الوسائل التعليمية تقوم معلومات الطالب و تقيس مدى ما استوعبة من  .5
مادة الدرس كابػرائط الصماء و لوحة الكهرباء و إجزاء التجارب 

 6العلمية.

 أهمية الوسائل التعليمية    -ه

تقوم الوسائل التعليمية بدور رئيسي في بصيع عليات التعليم و 
التعلم التي تتم في ابؼؤسسات التعليمية ابؼعروفة بالتعليم النظامي أو الربظي  
كابؼدارس و ابؼعاىد و ابعامعات أو في عمليات التعلم التي بردث خارج 

 ىذه ابؼؤسسات.

أدوارا متنوعة للمعلم و ابؼتعلم بغية تعليمية و تؤدي الوسائل ال
 7برقيق الأىداف، من أبنها :

 بيكن أن تؤدي إلذ استثارة اىتمام التلميذ و إشباع حاجتو للتعلم .4
تساعد على زيادة خبرة التلميذ فتجعلو أكثر استعدادا للتعلم و إقبالا  .2

 عليو
يتعلمو تسلعد على تركيب علاقات متًابطة مفيدة راسخة بتُ كل ما  .3

 التلميذ
 بيكن للوسائل التعليمية أن تتحاشى الوقوع في اللفظية .4
 يؤدي تنويع الوسائل التعليمية إلذ تركيب و بناء ابؼفاىيم السليمة .5
تؤدي إلذ زيادة مشاركة التلميذ الإبهابية في اكتساب ابػبرة و تنمية  .6

إلذ قدرتو على التأمل ودقة ابؼلاحظة و اتباع التفكتَ العلمي ابؼوصل 
 حل ابؼشكلات

                                                           
6
  .28-27( ص. 4986)دون الطبع : دون ابؼطبع، الوسائل التعليمية  التعلية، بشتَ عبد الرحيم تاكلوب،   

7
 .48-44م(، ص. 4987، )الكويت: دار القلم، وسائل الاتصال و التكنولوجيا في التعليمحستَ بضدي الطوجي،   
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تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلذ تثبيت الاستجابات الصحيحة و  .7
 تأكيد التعلم

 تساعد على تنويع أساليب التعليم بؼواجهة الفروق الفردية بتُ التلاميذ .8
 تؤدي إلذ ترتيب و استمرار الأفكار التي يكونها التلميذ .9
  دة.تؤدي إلذ تعديل السلوك و تركيب الابذاىات ابعدي .40

 فوائد استخدام الوسائل التعليمية - و

أورد الدكتور مصطفى بدران ورفيقاه أن بحثا أجراه ثلاثة من رجال التًبية ىم : 
 8ىوبن، وفن، وديل، عن القيمة ابغقيقية للوسائل التعليمية، إذا أحسن استخدامها ىي:

تقدنً للتلميذ أساسا ماديا للادراك ابغاسي، و من ثم فهي تقلل من  .4
 استخدام التلاميذ لألفاظ لا يفهمون بؽا معتٌ

 تثتَ اىتمام التلاميذ كثتَا .2
 بذعل ما يتعلمون باقي الأثر .3
 تقدم خبرات واقعية تدعو التلاميذ إلذ النشاط الذاتي .4
تنمي في التلاميذ استمرارا في الفكر، كما ىو ابغال عند استخدام  .5

 الصور ابؼتحركة  و التمثيليات و الرحلات
 و ابؼعاني، و من ثم في بمو الثروة اللفظية للتلميذتسهم في بم .6
تقدم خبرات لا يسهل ابغصول عليها عن طريق أدوات أخرى و  .7

  يتعلمو التلاميذ أكثر كفاية و عمقا و تنوعا. تسهم في جعل ما

 

  المبحث الثاني : الاهتمام

                                                           
8
 30-29( ص. 4986)دون الطبع : دون ابؼطبع، الوسائل التعليمية  التعلية، بشتَ عبد الرحيم تاكلوب،   
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 مفهوم الاهتمام - أ

ارتفاع إدراك على تفحص الذي يسبب  تعريف الاىتمام عند ىيلغارد يعتٍ مركز
أما عند مورغان يعتٍ تركيز في وجهات خاصة من تفحص متكررا و  المحدود.بيئة الإثارة 

الواضح و  الشكل فيو عند ويليام جامش يعتٍ استيلاء الفكرة،  لا يبالر إلذ الغتَ.
و أما عند كينّتو أندرسن  9.ةابؼفصولة على ابؼصدر ابؼوضوع و سلسلة الفكرة ابؼناسب

( يعتٍ عملية الذىنية حينما جعلت الإثارة أو سلسلة الإثارة ظاىرا في 4972:46)
( يقال أن 4989و الأخرى يعتٍ عند ماتلتُ ) 40و إثارة أخرى ضعيف. الإدراك

الذىنية أو تركيز النشاط الذىتٍ. و عملية الاىتمام تلتزم تركيز  الاىتمام ىي عملية تركيزية
 44ذىتٍ على الواجب ابؼعتُ، و يستبعد إلذ الإثارة ابؼزعجة.ال

ابغسية   تركيز جهد الفكري على الأحداثللاىتمام يعتٍ  و ىناك تعريف عامة
قام بابؼفهوم عن الاىتمام ابؼتعددة بػصت الباحثة أن الاىتمام  42الفكرية. أو الأحداث

ابؼعلومات على عدد كبتَ من ابؼعلومات   من اصغتَ  اعددىي عملية بالواع أو غتَ الواع 
 الأخرى. عملية معرفةأو ذاكرة أو  و  برصل تلك ابؼعلومات من الاحساسابؼتاح. 
 أنواع الاهتمام - ب

 ما يلي :ينقسم الاىتمام على 
 (Divided Attention)ابؼنقسم الاىتمام  -1

إلذ ابؼعلومات الكثتَة  الشخصيوجو حينما  نقسمبودث الاىتمام ابؼ
 اىتمامو. أن ينقسمو يبحث الشخص ، ) الإثارة الكثتَة( ابؼبارة

                                                           
9
 Robert J. Sternberg. Psikologi Kognitif(Yogyakarta: Pustaka Pelajar,2008) Hal. 58 

10
 Jalaluddin Rakhmat. Psikologi Komunikasi(Bandung: Remaja Rosdakarya,1994) Hal. 52 

11
 Suharman. Psikologi Kognitif(Surabaya : Srikandi,2005) Hal. 40 

12
 Robert L. Solso, Dkk. Psikologi Kognitif(Erlangga,2008) Hal.91 
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الشحص قيادة السيارتو في الشارع ابؼزدحم فسينقسم  مثل : حينما
سائق السيارة اىتمامو إلذ بير سيارتو و ابغل حول ذلك الشارع و 

  الأخرى.
 (Selective Attention) نتقائيالاىتمام الا -2

واجبات في الاىتمام الانتقائي حينما يوجو الشخص إلذ البودث 
 .لتًكيز اىتمامو واحد منها تً، و يبحث الشخص أن بىنفس الوقت

مثل : حينما التلميذ في الفصل يسمع إلذ الشرح الأستاذ بل 
الصديق بجانبو يطلب من المحادثة معو فسينقسم الاىتمام ذلك 

يقو في وقت واحد. بل بهب التلميذ إلذ شرح الأستاذ و الكلام صد
 43للتلميذ اختيار منهما إما مهم لو.

 ر الاهتمام العوامل التي تؤث   -ج

و ابعدة،  مثل : ابغركة، شدة الإثارة، ةيهتم الإثارة لأن لديها صفات ظاىر 
 44.التكرير

 ابغركة -4
، و بكن أيضا باصريا غتَ متحركمن شيء  امتحرك أىتم الناس شيأ

يقابل الأستاذ حينما  تحركمبكب أن نرى ابغروف في العرض الذي 
Power Point .شيء يشابهو 

 شدة الإثارة  -2
أظهر من غتَىا، مثل "اللون"، لون الأبضر على خلفية نهتم الإثارة 

، سأىتمو لأن لديو لون ضوء و أسهل ليعرف من لون غتَ الأبيض
يؤسس من ىذا ابؼبداء بػصت الباحثة أن لون الذي لو  45ضوء.

                                                           
13

 Suharnan. Psikologi Kognitif(Surabaya : Srikandi,2005) Hal. 40-41 
14

 Jalaluddin Rakhmat. Psikologi Komunikasi(Bandung : Remaja Rosdakarya, 1994) Hal. 52 
15

 Suharnan. Psikologi Kognitif(Surabaya : Srikandi,2005) Hal. 57 



23 
 

ضوء أو إختلاف كثتَ يستطيع أن بهعل اىتمام عند الناس و خاصة 
 ميذ حينما في عملية التعليم.عند التلا

 ة ابعدّ  -3
الأشياء ابعديدة النادرة ابؼختلفة أسهل لاىتمام. بعض التجربة تثبت 

اء ابعدة، جعلت الإثارة . بلا الأشيأن الإثارة النادرة أسهل للذكر
 رتيبة، و بفلة و مفكوك من الاىتمام.

 التكرير -4
ابؼكون ابؼعرفة  هر متكرر بالإستبلات سيهتمها الناس.الأشياء تظ

ثقة التي يثر الفكر. مثل التكرير مرتبط بابؼكون ابعدّة. بومل التكرير 
 عبارة.في الكلام أو ال

 عملية الاهتمام   -د

 : قسمتُالينقسم عملية الاىتمام على 
 التلقائية عمليةال -4

 جارت ىذه العملية بلا إدراكية على إدراك. العملية التلقائيةلا تلتزم 
و ىناك علامة . لكنها نعرف حينما نعمل تلك العملية .و سرعة

، ثم يستنزف قليل غتَ مكثفو ، خفي من الإدراكبؽذه العملية : 
 تستخدم ىذه عملية على الواجب ابؼعروف. من الاىتمام.

بلتاج أن نتًجم كل في أول الوقت نعلم اللغة الأجنبية، مثل : 
لكن   اللغة الأم إلذ تلك اللغة الأجنبية و بفارسة لنطقها.الكلمة في

في الأختَ نفكر اللغة الثانية مباشرة. في ىذا ابؼستوى نستطيع أن 
يكون في ىذا ابؼستوى عملية  لا.نتكلم اللغة الثانية بدون نتًجم أو 
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تكلمنا تلقائية. الاىتمام الواع يوصل إلذ الباحثة مباشرة، ليس في 
 46كلامها أو نطقها.  عملية

 و ىناك علامة للعملية التلقائية :
 بوتاج إلذ اىتماما قليلا أم لا  -
 بودث خارج الوعي -
 قليلا من مصدر الاىتماميستنزف  -
 زيةابودث من خلال العملية ابؼو  -
 سريع نسبيا -
 العملية ابؼعرفي منخفضة نسبيا -
 يكون الواجب السهل -

  العملية الضابطة -2
تسيطر العملية الضابطة بالوعي، و برتاج الوعي لتكشف الاىتمام 

 ضابطة. و برتج ىذه العملية زمنا أطول لأنها يفعل في ابؼرحلة.
 و ىناك علامة للعملية الضابطة :

 ةمتعمد الدي صفات -
 وعيا كليا لدي  -
 يستنزف كثتَا من مصدر الاىتمام  -
 بودث منتظمة -
 تدقيق نصبيا -
 العملية ابؼعرفي مرتفعة نسبيا -
 يكون الواجب الصعب   -
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 Robert J. Sternberg. Psikologi Kognitif(Yogyakarta: Pustaka Pelajar,2008) Hal.  64 
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 : مهارة القراءةالثالث  المبحث

 مفهوم القراءة ( أ

تتبع كلماتو نظرا و نطق  ،وقرآنا ،قراءة-قول )قرأ( الكتابفي اللغة: ت "قرأ"معتٌ 
والتعريف اللغوي  47وبظيت حديثا بالقراءة الصامتة. ،وتتبع كلماتو و لد ينطق بها ،بها

نطق الرموز و  أما التعريف الاصطلاحي للقراءة: ،شمل القراءة ابعهرية و القراءة الصامتة
 ،والإفادة منو في حل ابؼشكلات ،والتفاعل معو ،وبرليل ما ىو مكتوب و نقده ،فهمها

 48وابؼتعة النفسية بابؼقروء. ،اقف ابغيويةوالانتفاع بو في ابؼو 

تتم بها تربصة  ،و يقال عبد النايف أن القراءة ىي عملية عضوية نفسية عقلية
الرمرز ابؼكتوبة )ابغروف و ابغراكة و الضوابط( إلذ معان مقروءة )مصونة/صامتة( 

يتضح أثر إدراكها عند القارئ في التفاعل مع ما يقرأ و توظيفو في سلوكو الذي  ،مفهومة
  49يصدر عنو أثناء القراءة أو بعد الانتهاء منها.

و كذلك يقول عبد ابغسن أن القراءة عملية عقلية انفعاليا دافعية تشمل على 
والربط بتُ ابػبرة  ،انيوفهم ابؼع ،تفستَ الرموز والرسوم التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو

 20والاستنتاج و النقد وابغكم والتذوق وحل ابؼشكلات. ،السابقة و ىذه ابؼعاني

عملية مركب تتألف من عمليات متشابكة  يعتٍعنده   لقراءةو تعريف الآخر ل 
 ،واصتخلاصو أو إعادة تنظيمو ،يقوم بها القارئ وصولا إلذ ابؼعتٌ الذي قصده الكاتب

لاكتساب خبرات جديدة تتناغم مع  والقراءة بهاذا ابؼفهوم ىي الوسيلة والإفادة منو.
كما تتطلب   ،طلب من الإنسان ابؼزيد من ابؼعرفة ابغديثة ابؼتجددةتطبيعة العصر التي ت
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  729، )ابؼكتبة الطمية، طهران، ابؼغرب( ص.ابؼعجم الوسيطبؾمع اللغة العربية:   

18
  423م(، ص 4992ه/4442)الرباض، ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرائق تدريسها، أبضد فؤاد بؿمود عليان،   
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 85( ص. 4998، )البنان: دار النغاس،طرائق تدريسها، خصائص العربية و نايف بؿمود معروف  

20
    105 )دون مدينة: الدار ابؼصرية البنانية، دون سنة( صز تعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق،حسن سحاتة،   
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وتنمية رصيد ابػبرات  ،الفكريةتطوير القارئ  لقدراتو العقلية والأبماط التفكتَ والأنساقو 
 24الفرد. لدى

أن  ،ابؼفهوم التالر للقراءة NSSEوقد ثبت للرابطة القومية لدراسة التًبية أمريكا 
كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها أساس عملية   ،القراءة ليست مهارة آلية بسيطة

وينبغي أن تنمي كتنظيم مركب يتكون من أبماط ذات عمليات عقلية عليا. ذىنية تأملية. 
و  ،و التحليل ،وابغكم ،والتقونً ،توي على كل أبماط التفكتَإنها نشاط ينبغي أن بو

 و حل ابؼشكلات. ،التعليل

و  ،إن القراءة أساسا تربصة الرموز الكتابية إلذ ابؼعتٌ ،عند أسراري تعريف وىناك
يقة ىي عملية ذىنية ليس فقط برويل الرموز الكتابية إلذ الصوتية. ويزيد أن القراءة ابغق

إلذ ابؼعلومات التي تضمتها ابؼواد ابؼكتوبة. فالقراءة تشمل على الأعمال لأجل الوصول 
 22الكثتَة من التفكتَ و التحليل و غتَبنا.

ومن خلابؽا  ،و القراءة من وسائل الاتصالية ابؼهمة التي لا بسكن الاستغناء عنها
و أداتو وىي وسيلة التعليم الأساسية  ،يتعرف الإنسان على بـتلف ابؼعارف و الثقافات

 23و شغل أوقات الفراغ. ،في الدرس و التحصيل

ىنا نعرف أن القراءة في وضعها ابغقيقي تشمل كلا من التعرف على من 
الكلمات و برصيل تفكتَ الكاتب. و تشمل التفكتَ ابػلاق و النقدي. فالقارئ ينبغي 

ينبغي أن يفسر ابؼادة ابؼقروءة ويقومها و يستخدم في  ،أن يرتبط ما يقرأ بخبرتو السابقة
ة و يقارنها بدا قد تعلمو من قبل ذلك التفكتَ و التخيل و ينبغي أن بيزح الأفكار ابعديد

                                                           
21

 405نفس ابؼراجع. ص.   

22
 82م( ص. 4990، )الرياض: مطابع الفردوق التجارية أساليب تدريس اللغة العربية،إمام أسراري،   
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 119 م(، ص.4992ه/4442)الرباض، ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرائق تدريسها، أبضد فؤاد بؿمود عليان،   
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ذلك حتى يقوي استقلال تفكتَه. و من ىنا لا بيكن أن يصف ابؼرء نفسو بأنو قارئ ما 
 لابذاىات الفكرية الناقدة.ىذه ا –أثناء عملية القراءة  -ىو لد تستمر معو 

 أنواع القراءة ( ب

 تنقسم القراءة من حيث الأداء إلذ : قراءة صامتة و قراءة جهرية 
 صامتةالقراءة ال (1

و فهم معانيها  ،بسثل حل الرموز ابؼكتوبةفالقراءة الصامتة 
و كما أن رؤية الكلمة  ،بسهولة و الدقة و لا دخل للصوت فيها

و  ،والقراءة الصامتة  يظهر فيها انتقال العتُ فوق الكلمات ،ابؼكتوبة
و  ،فهي قراءة سرية ليس فيها صوت و لا بنس ،ادراك القارئ بؼدلولاتها

 لا برريق اللسان أو شفة.
ويتطلب ىذا النوع من القراءة بعض ابؼهارات و القدرات :  

و  ،وزيادة الثروة اللفظية ،والاستقلال في تعرف الكلمات ،كالدقة
وللوصول إلذ إتقان ىذه  ،و السرعة في القراءة ،العمق في الفهم

القدرات و ابؼهارات لابد من تدريب منظم عليها. عن طريق إشارات 
أما الدقة و العمق في فهم  ،واستخدام ابؼعادجم اللغوية ،السياق ،النص

ابؼادة ابؼقروءة فهما من ابؼطالب ابؼلقاة على عاتق القارئ نتيجة الكم 
ويشمل ىذا  ،الكبتَ من الكتب ابؼطبوعات التي بزرجها ابؼطابع كل يوم

و اختيار ابؼعتٌ ابؼناسب و تنظيم الأفكار  ،الفهم الربط بتُ الرمز وابؼعتٌ
و يعتمد النجاح في  ،واستخدام ىذه الأفكار بعد تذكرىا ،ابؼقروءة

و ادراك  ،و خلقيتو من ابؼفهومات ،الفهم على دافعية القارئ
مات. أما السرعة في القراءة فهي تعتبر ذات قيمة عندما بوقق الكل

و ىذا يعتٍ  ،القارئ بها نفس الدرجة من الفهم التي بوققها لو قرأ ببطء
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 ،أن القارئ ابعيد ىو القارئ الذي يستَ بالسرعة التي تتطلبها الظروف
و طبقا  ،فيزيد أن ينقص من سرعتو طبقا لنوع ابؼادة التي يقرؤىا

و حتى بوقق أىداف من  ،و مستوى مهاراتو في الفهم ،بغاجاتو
 24القراءة.

 بينت البحوث التًبوية و النفسية أن القراءة الصامتة برقق الأغراض التالية:

زيادة سرعة ابؼتعلم في القراءة مع ادراكو للمعاني ابؼقروءة. وقد ظهر منها  . أ
بهيبون عنها في خلال تطبيق اختبارات القراءة على التلاميذ أنهم عندما 
و أن القراءة  ،صمت يستغرقون وقتا أقصر بفا لو أجابوا عنها جهرا

 الصامتة لا تعر قل الفهم.
واعتبار عنصر النطق مشتتا يعوق سرعة التًكيز  ،العناية البالغة بابؼعتٌ . ب

 والالتفات إلذ ابػبرات الفنية التي تتاح للقراءة الصامتة. ،على ابؼعتٌ
قراءة الطبيعية التي بيارسها الإنسان في مواقف ابغياة ج.    إنها أسلوب ال

ابؼختلفة يوميا. وبؽذا بهب التدريب عليها و تعليمها للأطفال منذ 
 الصغار.

د.     زيادة قدرة التلميذ على القراءة و الفهم في دروس القراءة و غتَىا من 
رغبة وتنمي فيو ال ،وىي تساعده على برليل ما يقرأ التمعن فيو ،ابؼواد

حل ابؼشكلات. والقراءة الصامتة من أىم الوسائل التي برقق للقارئ  
لأنها تيسر لو أشبع حاجاتو وتنمية ميولو وتزوده  ،كثتَا من الأىداف

 بابغقائق و العارف و ابػبرات الضرورية في حياتو.
لأن القراءة الصامتة تتيح  ،ه.     زيادة حصيلة القارئ اللغوية و الفكرية

 ،و التفكتَ فيها ،أمل العبارات و التًكيب وعقد ابؼقارنات بينهاللقارئ ت
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، )القاىرة: دار للطبعة و أساسيات تعليم اللغة العربية والتًبية الدينبةفتحى علي يونس و بؿمود كامل الناقة و علي أبضد مذكور.   

 474النثر(، ص. 



29 
 

كما أنها تيسر لو ابؽدوء الذي بيكنو من تعمق   ،بفا ينمي ثروتو اللغوية
 الأفكار و دراسات العلاقات بينها.

و.     إنها تشغل تلاميذ الفصل بصيعا و تعودىم الاعتماد على النفس في 
 ،وفيها مراعاة للفروق الفردية بينهم ،الفهم كما تعودىم حب الإطلاع

 إذ يستطيع كل فرد أن يقرأ وفق ابؼعدول الذي يناسبو. 
 

 القراءة الجهرية (2

وىي  ،الإنسان القراءة بعهرية تعتبر تفستَا شفويا بؼا يقرؤه
وتوصيلها عبر العتُ إلذ ابؼخ و فهمها بابعمع  ،التقاط الرموز ابؼطبوعة
ثم ابعهر بها بإضافة  ،وابؼعتٌ ابؼختزن لو في ابؼخ ،بتُ الرمز كشكل بؾرد

و ىي فرصة  ،واستخدام أعضاء النطق استخداما سليما ،الأصوات
 و حسن الأداء. ،و جودة النطق ،للتمرين على صحة القراءة

لأنها  ،الصامتة و تعد القراءة ابعهرية أصعب من القراءة
ودلت  ،ةتتضمن مهارات عدة و تستخدم أجهزة متعددة و معقد

التجارب على أن القراءة ابعهرية تتساوي مع القراءة الصامتة في مهاراتها 
و تزيد عنها في مهارات أساسية بسثل تفستَ بؿتويات ابؼادة ابؼقروءة 

كما توفر   ،و إن كانت القراءة الصامتة أعون على الفهم ،للسامعتُ
 25الوقت و ابعهد.

الأخطاء التي يقع والقراءة ابعهرية تيسر للمعلم الكشف عن 
و بالتالر تتيح لو فرصة علاجها. كما أنها  ،في النطقفيها التلاميذ 

 26تساعده في اختبار قياس الطلاقة و الدقة في القراءة.
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 422م(، ص. 4992ه/4442)الرباض، ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرائق تدريسها، د فؤاد بؿمود عليان، أبض  
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 443(، ص. 4994)رياض: دار الشواف للنشر و التوزيع، ، علي أبضد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية  
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 ،ظات الثباتو القراءة ابعهرية فيما كثتَ من بغولكن 
ابعهرية أبطأ  كما أن وقفتها اطول. وبؽذا فإن القراءة  ،وابغركات الرجعية

من القراءة الصامتة. و القراءة ابعهرية تستدعي تفستَ ابؼقروء 
 بينما القراءة الصامتة تتم بتُ ابؼرء و نفسو. و القراءة ،للمستمعتُ

و حسن الإلقاء و تنغيم الصوت  ،ابعهرية تتطلب ابؼهارات الصوتية
 تب. وبؽذا فهي ليستلتجسيم ابؼعاني و ابؼشاعر التي قصدىا الكا

 بالأمر السهل.

ولكل ىذا فن الضروري أن تكون الكلمات الأولذ التي 
مقدم للطفل عند بدء تعليم القراءة مستمدة من قاموس حديثة. و 

و  ،ينبغي أن بهيء نطق الكلمات و قراءة العبارات متناسبا مع معانها
فالقراءة ابعهرية تستلزم  ،أن يكون بطريقة طبيعية بعيدة عن التكلف

 طاقة كبتَة لتشغيل أجهزة النطق و التفكتَ و السمع والبصر.
 راءةقأهداف ال  ج(

بؼهارة القراءة أىداف عامة على ابؼستوى الدراسي ابؼقرر كما أن بؽا أىدافا 
ولكل نوع من ىذين ابؽدفتُ صياغة لغوية خاصة على مستوى  الدرس اليومي. 

 وفيما يلي قائمة الأىداف العامة بؼهارة القراءة كما أوردىا رشدي و الناقة: خاصة. 
أن يتمكن الطالب من ربط الرموز ابؼكتوبة بالأصوات التي تعبر عنها في  -4

 اللغة العربية.
 أن يتمكن من قراءة نص قراءةً جهرية بنطق صحيح. -2
ة و ادراق أن يتمكن من استنتاج ابؼعتٌ العام مباشرة من الصفحة ابؼطبوع -3

 تغتَ ابؼعتٌ بتغتَ التًاكيب.
و الفرق بتُ مفردات ابغديث  ،أن يتعرف معاني ابؼفردات من معاني السياق -4

 و مفردات الكتابة.
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 أن يفهم معاني ابعمل في الفقرات و ادراك علاقات ابؼعاني التي ترتبط بينها. -5
 أن يقرأ بفهم و طلاقة دون أن تعوق ذلك قواعد اللغة و صرفها. -6
يفهم الأفكار ابعزئية و التفاصيل و أن يدرك العلاقات ابؼكونة للفكرة أن  -7

 الرئيسية.
 أن يتعرف علامات التًقيم و وظيفة كل منها. -8
 أن يقرأ بطلاقة دون الاستعانة بابؼعاجم أو قوائم مفردات متًمة إلذ اللغتتُ. -9

تاريخ و ابتداء من القراءة الصحيفة إلذ قراءة الأدب و ال أن يقرأ قراءة واسعة -40
العلوم الأحداث ابعارية مع ادراك الأحداث و برديد النتائج و برليل ابؼعاني 

 27و نقدىا و ربط القراءة الواسعة بالثقافة العربية و الإسلامية.
فيقصد بو فهم ابؼعتٌ  ،و ىناك أىداف خاص في  ىذا البحث يعتٍ للفهم -44

بارموز  برة القارئابؼقروء. و ابػطوة الأولذ في ىذه العملية ربط خ أي فهم
 لكنو أول أشكال الفهم. و قد لا ،وربط ابػبرة بالرمز أمر ضروري ابؼكتوب.

ولكن القارئ ابعيد يستطيع أن  ،يصل القارئ إلذ ابؼعتٌ من كلمة واحدة
و  ،يفسّر الكلمات في تركيبها السياقي و يفهم الكلمات كأجزاء للجمل

الفهم في  للموضوع. و يشملو الفقرات كأجزاء  ،ابعمل كأجزاء للمفردات
القراءة الربط الصحيح بتُ الرمز و ابؼعتٌ و إبهاد ابؼعتٌ من السياق و اختيار 

و تذكر ىذه الأفكار و  ،و ينظيم الأفكار ابؼقروءة ،ابؼعتٌ ابؼناسب
 استخدامها فيما بعد في الأنشطة ابغاضرة و ابؼستقبلة.

وىي  ،ضمن فيما عدة مهارات أخرىو أما مهارة الفهم في القراءة فهي معقدة و تت
 كما يلي:

 إعطاء الرمز معناهالقدرة على  -
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 96م( ص.. 2008الدار العابؼية للنشر والتوزيع، ، )ابعيزة: تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىاعمر الصديق عبد الله،   



32 
 

كالعبارة و ابعملة و الفقرة و القطعة    ،القدرة على فهم الوحدات الأكبر -
 كلها

 القدرة على القراءة في وحدات فكرية -
 و اختيار ابؼعتٌ ابؼلائم لو ،القدرة على فهم الكلمات من السياق -
 معاني الكلمةالقدرة على برصيل  -
 القدرة على اختيار الأفكار الرئيسية و فهمها -
 القدرة على فهم التنظيم الذي اتبعو الكاتب -
 القدرة على الاستنتاج -
 القدرة على فهم الابذاىات -
و  ،ة السائدةو النغم ،ومعرفة الأساليب الأدبية ،القدرة على تقونً ابؼقروء -

 حالة الكاتب و غرضو
 فكارالقدرة على الاحتفاظ بالأ -
 .القدرة على تطبيق الأفكار و تفستَىا في ضوء ابػبرة السابقة -

 :ىذه مهارات الفهم يعتٍ( 4980و عند علي بؾاور )

 استنتاج الفكرة  الأساسية في النص 
 استنتاج الأفكار ابعزئية 
 ادراك النتائج فيما يقرأ 
 تطبيق التعليمات 
 استخلاص النتائج بفا يقرأ 
  النقد في أثناء القراءةالقدرة على التحليل و 
 تقونً المحتوى 
 القدرة ابؼقارنة 
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 )28.ادراك أىداف الكاتب )ابؼؤلف 

مدرسي اللغات  ستة مهارات مهمة بهب مراعاتها لدى (4994و قدّم ىارمتَ )
  مهارات القراءة. و ىذه ابؼهارات يعتٍ: الثانية و الأجنبية عند تعليم

 .ٌمهارة التنبؤ أو التوقع في ابؼعت 
أن يتوقع ما سيجده في النص ابؼقروء من  يستطيع القارئ الفعّالو 

إن العملية في فهم النص ابؼقروء تكون عملية توقع في ابؼعلومات ابؼطلوبة. 
 و ىل توقعو يناسب بؼا بهده في القراءة. ،بؿتوى النص و ابؼعتٌ

 .البحث عن ابؼعلومات أو استخراج ابؼعلومات ابؼعينة 
أو  ،نصّا ما قصدا للحصول على معلومات معينة منونقرأ  ،و على الأغلب

و تسمى ىذه ابؼهارة للاكتشاف منو حقيقة أو حقيقتتُ خلال القراءة. 
 ابؼسحية. القراءة

 .البحث عن تصور ابؼعتٌ العام 
نقرأ النص قصدا للحصول على  ،بجانب مهارة استخراج ابؼعلومات ابؼعينة

معنا إبصاليا و لا بكتج إلذ ابؼعتٌ  تصور ابؼعتٌ العام للنص. لنعرف من النص
 و تسمى ىذه ابؼهارة بالتصفح. ،التفصيلي

 .ابغصول على ابؼعلومات التفصيلية 
بعيد أن بهعل النص ابؼقروء وسيلة للحصول على ابؼعلومات يستطيع القارئ ا

التفصيلية. و في بفارسة ىذه ابؼهارة بهب أن يراعي ابؼدرس عند تعليم القراءة 
 تُ مهارتي ابؼسح و التصفيح.لدى الدارس

 معرفة أبماط اللغة و وظيفتها 
و وظيفتها في اللغة يستطيع القارئ ابعيد أن يعرف أنواعا من الأبماط اللغوية 

الكتابية. ىناك عبارة "على سبيل ابؼثال"؛ سيأتي بعد ىذه العبارة الأمثلة التي 
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أخرى"؛ الذي سبق "و بعبارة يريد ذكرىا الكاتب في وضع كتابتو. و عبارة 
بفارسة ىذه  التلاميذينبغي للمدرس أن يساعد  ،أن ذكره. بناء على ذلك

 ابؼهارة لتكون قراءتهم جيدة.
 .استنتاج ابؼعتٌ من السياق 

حيث يستطيع القارئ )الدارس( أن  ،نوع من ابؼهارات القراءة ابؼهمة و ىذا
دقة معتٌ رف بيقوم باستنتاج ابؼعتٌ من السياق على الرغم من أنو لا يع

ابؼغردات. و ىذا خلال التخمتُ بالنظر إلذ الصياق في النص ابؼقروء. و 
و  ىذه ابؼهارة مهمة لأنها تساعد الدارس على اكتساب ابؼفردات ابعديدة

بل بسكن من أن تتم عملية القراءة بصورة جيدة. و بالنظر إلذ  ،تكريسها
ز للغوية و الفهم على الرمو  تامهارتتُ الأساسيتتُ في القراءة؛ و بنا التعرف

فالأمر ابؼهم لدى القارئ من اكتساب تلك ابؼهارات أن  أي فهم ابؼقروء،
  29سريعا في فهمو. ،سريعا في برصيلو ،يكون سريعا في قراءتو

بطس  (، بيكن أن تندرج ابؼهارات القرائية بصيعها برت4966و عند علي بؾاور )
 مهارات أصلية، ىي :

 و ىي القدرة على  النطق السليم ابؼعبر بسرعة مناسبة.ابؼهارة اللفظية،  (4
مهارة الفهم، و ىي القدرة على ترتيب الأفكار و فهمها و برليلها و نقدىا  (2

 و ربيطها.
بموّ برستُ القراءة الصامتة و ابعهرية بالتغلب على الصعوبة فيهما، و  (3

 التدريب عليهما.
، و بسثيل ابؼعتٌ، و سلامة الانطلاق في القراءة ابعهرية مع التنغيم الصوتي (4

 الأداء.
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 30برقيق عادات القراءة و مهاراتها التي تنتج الكفاءة في القراءة. (5

  ( مراحل القراءةد

ابؼراحل ىنا طبقات و مستويات القدرة في القراءة. فيستحسن التمسك بها 
ابؼدرس في تعليم القراءة بؼساعدة بقاح الأىداف. و قسم ىذه ابؼستويات إلذ ثلاث 

 34مراحل:

 ابؼرحلة الأولذ : لتنمية مهارة القراءة .4
 ويتكون فيها رصيد الطالب لغويا.

 ابؼرحلة ابؼتوسطة : لتنمية مهارات القراءة .2
و فيها يتم التًكيز على إثراء مفردات الطالب و تنمية رصيده في التًاكيب 

 اللغوية و تتسع أمامو موضوعات القراءة إلذ حد ما.
 ستقلال في القراءةابؼرحلة ابؼقدمة : الا .3

يتدرب الطالب على تنمية مفرداتو ذاتيا و يتعلم كيف يستخدم القواميس و 
 الاتقلال في القراءة.  يبدأ أولذ خطوات

و من حيث القدرة و ابؼادة التي بيلكها الدارس فهناك تقسيم آخر، و يسمى 
 32مراحل التدرج في القراءة و ىي كالآتية :

 مرحلة الاستعداد للقراءة -4
يتهيأ الطفل للقراءة في ابؼرحلة الأولذ من مراحل حياتو التعليمية و ىي التي 

مرحلة ) الروصة ( حيث بنبغي أن تنمي لديو ملكة الاستعداد للقراءة  تسمى
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 446م(, ص. 4992ه/4442)الرباض, , نفس ابؼراجع  

31
)الرباط : منشورات ابؼنظمة الإسلامية ييتًبية و العلوم و  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو و أساليبو،رشدي أبضد طعيمة،   

 555م( ص. 4989الثقافة ايسقيو جامعة ابؼنصور، مصر، 

32
) ابؼملكة العربية السعودية : دار الأندلس،  عربية وفتونهاابؼهارة اللغوية، مدخل إلذ خصائص اللغة البؿمد صالح الشنطي،   

 472-474( ص. 4996
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من خلال التعرف البصري على )ابغروف أو الكلمات ( الثابتة و ابؼتحركة مع 
 ف في أشكال بؿببة.ذكر أبظاءىا و وصفها، و لا بأس من عرض بعض ابغرو 

 مرحلة التأسيس -2
حيث يتعلم الطفل ابؼفاتيح الأساسية للقراءة في ابغلقة الأولذ من ابؼرحلة 
الابتدائية عن طريق التعرف بصلة صابغة من الكلمات و ابؼهارات من خلال 

لائقا برليلا و تركيبا و معايشة واقعية و التدرج في تعليمها رفق  عرضها عرضا
 لتًكيز على أساسيات النطق كالشدة و ابؼد و غتَىا.خطة مدرسة مع ا

 مرحلة التثبيت  -3
القراءة و  حيث تبدأ عملية ترسيخ الأساسيات ابؼتعلقة بالنطق و تنمية السرعة
 العناية التامة بالقراءة ابعهرية مع الاىتمام ببدء نشاط القراءة الصامتة.

 مرحلة تعلم ابؼهارات القراءة -4
ينطلق الطفل إلذ آفاق جديدة تبدو ابؼوضوعات ث تنمي الأساسيات و حي

ابؼقروءة أثريا فكرا و مضمونا و يسمح بشيء من ابغوار العميق حوبؽا، و يزداد 
 وقت القراءة الصامتة.

 مرحلة تبلور القدرة القراءة -5
و بروز ابؼواىب الكامنة حيث يتم التًكيز على ابعوانب الفكرية و العاطفية مع 

النقد و ابغكم. و يبدأ توجيو التلميذ إلذ ابؼطالعة ابػارجية التذوق و ابؼوازنة و 
 و توسيع بؾالاتها.

و بالإضافة إلذ خبرات كل منهما، قسّمت مراحل تعليم القراءة إلذ الأربع و 
 33ىي يعتٍ :
التعرف و النطق، و ىي تقابل بساما مرحلة ابؼرحلة الأولذ، و ىي مرحلة  -4

تنمية القراءة ابعهرية. ومن الأمور ابؽامة التي ينبغي أن ندركها في ىذه 
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  226-204( ص. 4985، )العربية السعودية : جامعة أم القرى، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرىبؿمود كامل الناقة،   
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ترك أي لبس أو غموض أو إيهام في عقل الدارس فيما ابؼرحلة ىي عدم 
و الرموز ابؼكتوبة التي تستخدم يتصل بالعلاقة بتُ أصوات اللغة العربية 

 .لإبراز ىذه الأصوات
ابؼرحلة الثانية، و ىي مرحلة القراءة من أجل الفهم. و في ىذه ابؼرحلة  -2

بيكن أن تنتقل بالدارس إلذ قراءة أكثر عمقا برت توجيو و إرشاد ابؼعلم، 
و التطور بالقراءة إلذ مستوى أكثر عمقا يتطلب تتقدم مفردات جديدة 

يط ابؼادة و كثتَة. و يعتمد بقاح الدارس في ىذه ابؼرحلة على جودة بزط
 ابؼقدمة.

ابؼرحلة الثالثة، و ىي مرحلة  القراءة ابؼكثفة أو مرحلة الدرس و  -3
التحصيل. و تهدف في ىذه ابؼرحلة إلذ بذويد الانطلاق في القراءة مع 

ولتأكيد كل مهارات القراءة اللازمة للمرحلة السرعة و الدقة و الفهم، 
 ليلية الفاحصة.الأختَة من القراءة و ىي القراءة التأملية التح

ابؼرحلة الرابعة، و ىي مرحلة القراءة ابعادة التأملية الواسعة في ميدان  -4
الفكر و الثقافة مثل قراءة القصص ابؼمتازة و الأدب و كتب السياسية و 
الدين و الاقتصاد و الفلسفة و العلوم، و ىي ميادن مهمة أيضا لتنمية 

الدارس يشعر بالثقة الكافية  ىذه ابؼهارة. و برتاج ىذه ابؼرحلة لأن يكون
 في قدرتو على القراءة.

و تهدف في ىذه ابؼرحلة القراءة إلذ تنمية التفكتَ و تدريب الدارس على 
استخدام عقلو في القراءة. و النظر بعمق في الأسباب و الدوافع و 
النتائج و استخلاص الأفكار و تذوق أدب ثقافة اللغة و الانطلاق بكو 

 قراءة واسعة و عميقة.القراءة فيها 
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 أهمية القراءةه( 

تعتبر القراءة من أىم وسائل اكتساب ابؼعرفة و التعليم، فهي النافذة التي من 
و القريب و البعيد، من فكر و خلابؽا يطل الإنسان على نتاج ابؼاضي و ابغاضر، 

ابؼعرفة، ثقافة و حضارة، و تعد الكلمة ابؼقروءة أو ابؼكتوبة من أقوى وسائل اكتساب 
 و أوسعها للأسباب الأتية :

إن الوسائل الأخرى عن طريق ابؼذياع أو التلفاز قد برقق للإنسان فرص التسلية و  -
الاستماع، و لكنها لا تتيح لو حرية الاختيار، فالكلمة ابؼسموعة قد تفرض على 

راءتو، أما في القراءة، فالقارئ تتوفر لو حرية الاختبار الذي يود ق الإنسان فرضا،
واختيار ابؼكان الذي يرتاح فيو، واختيار ابعلسة التي لا ترىقو، فالكتاب ىو 

 الصديق الذي لا بيل و لا يضجر، و لا ينفر، بل الصديق ابؼفيد ابؼمتع ابؼريح.

فهي تقف بالإنسان عند إن الوسائل الأخرى بذعل الإنسان تابعا و جامدا،  -
أما الكلمة عائدىا الثقافي بؿدودا،  موضوع معتُ أو فكرة معينة، و قد يكون

فتنتقل بو من فكر إلذ ابؼكتوبة أو ابؼقروءة فهي التي برقق للقارئ تنوعا في ابؼعرفة، 
فكر و من بؾال إلذ بؾال، و بذلك تزدىر شجرة ابؼعرفة و تنمو الأفكار و تزيد، 

 فيستفيد و يفيد الأخرين.

و خاصة بعد تطور وسائل -اب إن الكلمة ابؼكتوبة في صحيفة أو بؾلة أو كت -
لا تزال مع قوة تأثتَىا، و شدة فعاليتها، تعد من   -الطباعة و التصوير السريع

ففي الصحيفة اليومية يقرأ الإنسان عن السياسة أرخص وسائل ابؼعرفة و أيسرىا، 
والاقتصاد والزراعة، و الأدب و الشعر و القصة، و عن الأخبار المحلية و العابؼية 
بأساليب متنوعة و أفكار متعددة، و كل ذلك يقدم للإنسان بطريقة ميسرة تلائم 

 ذوقو و طبيعتو.
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إن الكلمة ابؼكتوبة في صحيفة أو بؾلة أو كتاب تقدم للقارئ في سطور قليلة  -
أفكار متنوعة، و معارف متججدة، فقد تقرأ في موضوع واحد أفكارا عن ابؼاضي 

و تكتسب من خلالو ألفاظا را عن النظام و ابغياة، و أفكاو ابغاضر و ابؼستقبل، 
وعبارات و تراكيب جديدة، و صورا بصالية متنوعة كل ىذا لا بيكن أن برققو 

 الوسائل الأخرى.

ىي اللغة العربية الفصحى لغة الثقافة و ابؼعرفة، إن اللغة التي تستخدم في الكتابات  -
و لذلك فإن باللغة العامية الدارجة، بخلال الكلمة ابؼسموعة أو ابؼرئية فقد تكون 

لأنها تربطو بالأسلوب الأرقي، و الفكر الكلمة ابؼكتوبة أكثر فائدة للإنسان، 
 الابظى، و الأداء السليم، و الأسلوب الرصتُ.

كانت للقراءة أبنية تفوق ابؼهارات اللغوية و لكن عند رشدي أبضد طعيمة،  
لأن القدرة الكاملة في  لام و مهارة الكتابة.الثلاثة أي مهارة الاستماع و مهارة الك

القراءة كفاءة ضرورية لقراءة ابؼراجع و الكتب العلمية والاطلاع على تراث الفكري و 
ابغضاري للعالد الأجنبي و القيام بالبحوث التًبوية و العلمية في بؾلات التخصص 

فإتقان ىذه ابؼهارات و تنميتها و بفارستها شيء مهم برقيقو و لا سيما في  ابؼختلفة.
 و من أبنية تعليم مهارة القراءة للناطقتُ بلغات أخرى فهي : بؾال تعليم اللغة العربية.

إن القراءة ىي أول ابؼهارات الثلاث )و ىي القراءة، الكتابة و ابغاسب( التي بهمع  -
 الفرد في تعلمها.المجتمع الإنساني على حق 

إن التًبية ابؼستمرة و التعلم مدى ابغياة و التعليم الذاتي شعارات لا تتحقق في  -
حيات الإنسان إلا إذا كان قادرا على القراءة، إنها أنشطة تعتمد على كمية  و نوع 

 ما يقرؤه.
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إن المجتمع الإنسان ابؼعاصر بؾتمع متعلم يصعب تصور عمل مهاري فييو لا  -
القراءة، و إن الإنسان بؿاط بكثتَ من أوجو النشاط التي تستلزم القراءة،  يتطلب

 متى بوقق ما يريد و يتكيف مع المجتمع و يؤدي وظيفتو.

 إن القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة. -

إن القراءة ىي ابؼهارات التي تبقى مع الدارس عندما يتًك البلد العربي الذي يتعلم  -
ا أنها ابؼهارة التي يستطيع من خلابؽا أن يتعرف على أبماط الثقافة فيو اللغة، كم

 العربية و ملابؿها.

بالقراءة يستطيع الدارس أن بوقق أغراضو العملية من تعليم العربية، قد تكون  -
 أو اقتصادية، أو سياسية، أو تعليمية، أو غتَ ذلك.أغراضا ثقافية، 

مهارة يستطيع الدارس بها أن بوقق قدرة من الاستماع و قضاء وقت  و القراءة -
 الفراغ بها ىو أجدى.

 و أختَا فإن القراءة ىي ابؼهارة  التي ينميها التلميذ وحده. -

 تعليم مهارة القراءةالو( وسائل 

تهدف ىذه الوسائل التعلمية إلذ مساعدة ابؼتعلم على القراءة بسرعة و سهولة 
الوسائل لعلاج بعض أسباب  و صممت بعض فهم بؿتوى ابؼادة ابؼقروء.و يسر و دقة 

و كثتَة عدد وقفات العتُ، و شدة البطء في التحلف في القراءة مثل أخطاء التًاجع، 
و سنعرض للأنواع ابؼختلفة من عدم فهم معتٌ بعض ما يقروء الدارس. القراءة، 

و فية، و جداول مواعيد الطائرات، البطاقات و الرسوم، و بماذج لكتابة الشيكات ابؼصر 
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ثم نناقش فائدة ابؼلصقات و الإعلانات و الرسوم الكاريكاتورية، ثم معامل القراءة، 
 34نعرض لبعض الأجهزة ابغديثة التي تساعد على سرعة القراءة و فهم المحتوى.

 35و الأدوات و الوسائل التي تعتُ في تعليم القراءة ىي :

 أولا : البطاقات 

تساعد في تعليم الأطفال : القراءة فالبطاقات من الوسائل الفعالية التي 
 الكتابة و ذلك من خلال مواقف و أنشطة فعالة و مشوقة. و من أمثلتها :

 بطاقات الأبظاء-4

، بحيث يكون لكل طفل ثلاث بطاقات، طفاللأو تكتب فيها أبظاء ا
تبقى معو،  البطاقات الثلاثثم يلصق واحدة من يكتب في كل واحدة منها ابظو، 

و يتم تدريب التلاميذ و الثانية مع ابؼعلم و تستخدم ىذه البطاقات بطرق بـتلفة، 
عليها كأن بزتلط بطاقات الأطفال، و يتم التعرف عليها بواسطة التلاميذ بحيث 

 يستخرج كل تلميذ بطاقة من بتُ البطاقة ابؼختلفة.

 بطاقات أبظاء الأشياء -4
أو بأبظاء الأشياء التي تكتب بطاقات بأبظاء بؿتويات حجرة الدراسة، 

يعرفها التلاميذ، كالباب و الشباك و السبورة. و تلصق كل بطاقة على مسماىا. 
و مثل ىذه البطاقات تساعد الأطفال على التعرف على الكلمات و الربط بتُ 

 الأشياء و أبظائها.
 
 

                                                           

 
 .448( ص.4984، )القاىرة، جامعة الأمركيّة، النظرية و التطبيقتعليم اللغات ابغيةّ و تعليمهابتُ صلاح عبد المجيد العربي،   34
 458( ص.4994، )رياض: دار الشواف للنشر و التوزيع، تدريس فنون اللغة العربيةعلي أبضد مدكور،   35
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 بطاقات تنفيذ الأوامر -2
و ىي بطاقات يكتب عليها أوامر، مثل: اجلس، قف، ارفع إصبعك، افتح 

 يقرأ كل تلميذ بطريقة صامتة، ثم ينفذ ما جاء بها.الباب...إلخ. 
 بطاقات الكلمات و ابعمل ابؼتماثلة -3

مكتوب فيها كلمات و بصل، توزع على التلاميذ و يكتب  و ىي بطاقات
التلميذ أن يضاىي بتُ البطاقة لى ابؼعلم الكلمة أو ابعملة على السبورة و ع

  السبورة.ابؼوجودة معو و بتُ ما ىو مكتوب على 
 بطاقة الأسئلة و الأجوبة -4

تكتب بؾموعة من البطاقات بعدد تلاميذ الفصل. في نصف ىذه البطاقات 
ىذه أسئلة. و توزع ىذه البطاقات بحيث أسئلة، و في النصف الآخر إجابات عن 

ميذ الذين معهم أسئلة بطاقتو، و يرد عليو التلميذ الذي يقرأ كل تلميذ من التلا
 معو بطاقة الإجابة الصحيحة على ىذا السؤال.

 بطاقة القصص القصتَة المجزأة -5
و في ىذه البطاقات أجزاء من قصة، يطلب من كل تلميذ أن يعيد ترتيب 

 ىذه البطاقات بحيث تكون القصة.
 بطاقات القصة الناقصة -6

كل   كل منها قصة قصتَة بؾهولة النهاية و على  و ىي بطاقات كتب على
 تلميذ أن يكمل القصة التي منها.

 ثانيا : لوحات ابػبرة
إن القراءة لابد أن تعتمد على خبرات التلاميذ في اختيار مادتها. و أن نشاط 
التلاميذ الذي يقومون بو من رحلات و زيارات أو مشاىدة أفلام أو خلاف ذلك 

دة القراءة. أي أن التلاميذ قد يدونون ما فعلوه في بفارسة بهب أن تتكون منو ما
 نشاط معتُ على لوحة من الورق ابؼقوى، و تسمى ىذه لوحة ابػبرة.
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 ثالثا : معمل القراءة
معامل القراءة من كتيبات صغتَة بروى مادة لغوية متدرجة في الصعوبة تتكون 

القراءة بقدرة ما تسمح بو قدراتو. و تعتُ الدارس على التقدم بسرعة في إتقان مهارة 
بوتوي كل كتيب منها على قصص قصتَة أو مقالات علمية أو تاربىية مصورة، و 
ترقم ىذه الكتيبات حسب درجة صعوبتها حتى يتبتُ الدارس مدى تقدمو في القراءة 
بحيث يكون الكتيب الأول أسهلها، حتى إذا وصل القارئ إلذ الكتيب العشرين مثلا 

ه بفهم واستيعاب أيقن أن مستواه في القراءة قد برسن، و زادت حصيلتو اللغوية و قرأ
لكل مستوى في  و النحوية. و يلجأ بعض دور النشر إلذ استخدام ألوان بـتلفة

 القراءة بدلا من الأرقام.
  36بؾلات الصور الكاريكاتوريةرابعا : 

العشر ابؼاضية ولاقت لات في العالد العربي في إبان السنوات انتشرت ىذه المج
كما قامت بعض دور النشر   –إقبالا كبتَا، من الأطفال و ابؼلراىقتُ على السواء 

بتًبصة بعض ىذه المجلات عن أصوبؽا الأجنبية. و تعتمد ىذه المجلات على الصور و 
الرسوم في نقل ابؼعتٌ مع حد أدنى من الكلمات و ابعمل. و قد اعتًض الكثتَ من 

الد العربي و الغربي على ىذه المجلات لأسباب عدة منها شدة اىتمامها ابؼربتُ في الع
بابعرعة و ابعنس و الإثارة، واعتمادىا على الصورة في شرح ابؼعتٌ بفا بهعل  الدارس 

 ة.ابؼلوّنعلى مثل ىذه الصور يضيق ذرعا بقراءة الكتب العادية التي لا برتوي 
 خامسا : ابؼلصقات )الإعلانات(

ابؼلصقات ىي الإعلانات التي بروي صورا و كتابة بألوان بـتلفة و حجوم كبتَة 
تساعد على قراءتها من مسافة بعيدة. و لا تقل مساحتها عاجة عم متًين عرضا في 

و يستخدم مصممها كل ما يستطيع من إمكانات لتشد انتباه ابؼارة ثلاثة أمتار طولا. 
شراء سلعة معلن عنها، أو بذنب أخطار و تشجعهم على اتباع ما جاء فيها من 

                                                           
36

 423( ص. 4969)لبنان : ابؼكتبة لبنان  تعليم اللغات ابغية و تعليمها.صلاح عبد المجيد العربي،   
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و يستطيع ابؼعلم أن بوصل على ابؼرور، أو اتباع العادات الصحية، أو ما إلذ ذلك. 
ىذه ابؼلصقات من ابؼكاتب السياحية و السفارات الأجنبية و شركات خطوط 

و إن كانت ابؼدرسة الطتَان و الوزارات و ابؼصانع المحلية دون أن يكلف ذلك شيأ، 
منطقة نائية بعيدة عن السفارات و الشركات الكبتَة يستطيع معلم اللغات في 

بتُ من الدارستُ على تصميم و بالتعاون مع مدرس التًبية الفنية أن يشجع بعض ابؼوى
و إن لد يعثر أحدبنا على من لديو مواىب فنية يلجأ معلم . ملصقات باللغة الأجنبية

عض الصور من المجلات لتصميم إعلان عن اللغات إلذ الدارستُ طالبا منهم بصع ب
موضوع بىتاره معهم. و لا شك أن ابؼلصقات التجارية أفضل إخراجا، من الناحية 

و لكن إشراك الدارستُ في عمل ملصقة عن موضوع يدرسونو الفنية و ابعمالية، 
 يساعد تربويا على تعلمهم الرسالة التي بوويها ما يصممونو من ملصقات.

لصقات التجارية على تعلم قراءة اللغة الأجنبية و معرفة عادات كما تساعد ابؼ
و تشجع الدارس على القراءة عن ىذه شعوبها و تقاليدىا و آثارىا و حضارتها، 

الشعوب والاستزادة من معلوماتو عنها. أما ابؼلصقات التي يصنعها ابؼعلم مع الدارستُ 
ع بدكتبة ابؼدرسة، و الرجوع إلذ فقد تتناول موضوعات تشجع على القراءة و الانتفا 

 و الإشتًاك في الأنشطة ابؼدرسية النافعة.ابؼعاجم اللغوية 
 سادسا : وسائل أخرى تعتُ على القراءة

ىناك أدوات و وسائل أخرى تعتُ في تعليم القراءة، و ىي عبارة عن وسائل 
ابػرائط و الكرة بظعية و بصرية كالصوار و الأفلام و التسجيلات و الرسوم البيانية و 

ذاعية ابؼتلفزة...الخ. و في استخدام ىذه ابؼعينات السمعية و  الأرضية و البرامج الإ
 البصرية بهب أن يرعي ما يأتي : 

أن ىذه الوسائل أدوات معينة فقط، و أنها تساعد ابؼدرس في عملو، و  .4
 لكن ليست بديلة لو.
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كون ملائمة بؼستوى أن ت أن ىذه ابؼعينات التي يستعتُ بها ابؼدرس بهب .2
 37التلاميذ و أن تكون ميسرة و متاحة و يسهل العثور عليها.
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 الفصل الثالث 

 عرض البيانات و تحليلها ومناقشتها

 المبحث الأولى : لمحة عن ميدان الدراسة
 الثانية باتشيران لامونجان المتوسطة الإسلامية المحمدية مدرسة لمحة عن - أ

 موقع الددرسة  -1
سم باتشتَان الثانية في كارانج أ الدتوسطة الإسلامية تقع مدرسة المحمدية

ذلك الدوقع استًاتيجي بالنسبة إلى قربة من الددينة و الشارع  ، و ظاىر أنلامونجان
سة ىناك مدرسة المحمدية الدتوسطة كارانج آسم و مدرسة بجانب تلك الددر  العام.

و مدرسة المحمدية الإسلامية كارانج أسم و مدرسة  سممدية الثانوية كارانج أالمح
 المحمدية  الإبتدائية كارانج أسم أيضا.

الددرسة بالدعاىد كثتَة و كبتَة التي ساكنو بالنساء و و لزاط تلك 
و  في تلك الددرسة تشمل من أبناء في معاىد أو من الخارجتُ.طلبة ف الرجال.

 بالنظر إلى موقعة الاستًاتيجي أصبحت ىذه الددرسة تفيد كثتَا لتوفتَ العلوم.
 تاريخ تأسيس الددرسة -4

أسم باتشران  كارانج  ثانيةال الدتوسطة الإسلامية أسست مدرسة المحمدية
تتعلق بناء ىذه الددرسة بمؤسسة معهد المحمدية ه، 5:;3السنة لامونجان في 

الدؤسسة الدعهد إلى التًبية و  لتحقيق رعاية يعتٍ  الإسلامية باتشتَان لامونجان
 الوجودىا. ثبات مع أىداف

 أىداف الددرسة -5
اتشتَان لامونجان الثانية ب الدتوسطة الإسلاميةكانت مدرسة المحمدية 

يعيش ، خصوصا في القراءة و القدرةأفضل حيث لديهم الشباب  تهدف لتَبى
الدتعددة ثم تقييمها و  علم الحديثعن طريق مراجع التًاث و  قيمة الإسلامية
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بالعلوم الدتعددة الذي  التلاميذينقيلها إلى لرتمع، بجانب ذلك تزويد 
    في حياتهم.سيستخدمها 

   يالدنهج الدراس -6
ان لامونجان  تَ الثانية باتش الدتوسطة الإسلاميةتستخدم مدرسة المحمدية 

و تقوم ىذه . 4228الدستوى لوحدة الدراسة" سنة الدناىج على مدخل "الدنهج 
 الددرسة أيضا بتدريس العلوم الدينية.

 منهج التعليم القراءة في الفصل الثامن -7
، و تستخدم التعليم القراءة طريقة القواعد و التًجمة في تستخدم الددرّسة

و أما الأىداف التعليم القراءة في ىذا الفصل يعتٍ يفهم نادرا.  الوسيلة التعليمية
إما خيالا أو ، فكرة أو حوار بسيطالالتلاميذ عن النصوص الدكتوبة في شكل 

من  إيجاد الأفكار الرئيسية و التحليل ونشاط القراءة  علىغتَ خيالا 
ة : "الساعة" و "أنشطتي في الددرسة" و "أنشطتي في البيت" الدوضوعات الدتعدد

 و "الذواية" ثم "الدهنة".

 المبحث الثاني : عرض البيانات و تحليلها

 عرض البيانات الثانوية  . أ
 الملوّنتطبيق القرطاس بيانات عن عرض  .1

تحريريا في المجموعة  في اللقاء الأولى قامت الباحثة بالاختبار القبلي
و ىذا عرفة قدرة التلاميذ في مهارة القراءة خصوصا فهم الدقروء، ة لديبيالتجر 

-42.:2، و تبدأ في الساعة 4236ينايتَ  ;2لخامس في التاريخ في يوم ا
 أما أنشطتها كما يلي :.  62.;2

لوس عملية التعليم بالسلام و الدعاء، و أمر الباحثة التلاميذ بتًتيب الج تبدأ -
 تهم.نكفي أم

 دثة قليلة عن لغة العربية عندىم.ان حالة التلاميذ و لزباحثة عالسألت  -
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 التلاميذ لإجابة الأسئلة. الباحثة تالتلاميذ و أمر  الباحثة الأسئلة إلى توزع -
 الباحثة في عملية الاختبار. تلاحظ -
 الباحثة لجماعة إجابتهم أماما عند انتهوا عملهم. تأمر  -
 .الاختبار بالدعاء و السلامختمت الباحثة عملية  -

إنّ ملاحظة في ىذا اللقاء تدلّ أنّ التلاميذ يظهرون ىيئة كسولا 
اىتمام تعليم القراءة عندىم قليلا، و ىم يشكون حتُ جرى تعليم القراءة، 

ة ىذا . و الأسئلغتَ خطتَةعن النص و يجيبون الأسئلة  عن النص الطويل.
 ة و الاختيار صحيح أو خطاء.الاختبار القبلي بشكل مقالب

ليهتمّ التلاميذ  اعطيت الباحثة القرطاس الدلوّنىذه الدشكلة ليحلّ 
تستطيع أن تهتمّ اىتمام التلاميذ لأن اللّون  بالدادة. ألوان القرطاس الدختلفة

ىو من العوامل التي تؤثر الاىتمام. اىتم الإثارة أظهر من غتَىا، مثل 
الذي لو  أحمر، أخضر، أصفر، أزرق، وردي، برتقالي( )الألوان الدختلفة 

لون الأبيض فسيهتمّ تلك الألوان الدختلفة لأن على خلفية  وقعتضوء كثتَ 
لدي أكثر ضوء من لون الأبيض منفردا و أسهل ليعرف و يذكر من اللّون 

 غتَ ضوء )أبيض(.
التعليمية القرطاس  و طبقت الباحثة ىذه الألوان الدختلفة بالوسيلة

ت على لون واحد حتى جعلت في ، كل فقرة وضعالدلوّن في النص القراءة
حتى  بل القرطاس الخلفي وضعت بالأبيض. الألوان الدختلفةالقراءة النص 

 جعلت الضوء تلك الألوان تباينا.
في  4236ينايتَ  38اللقاء الثاني في يوم الخامس في التاريخ 

 الدلوّنالقرطاس . قامت الباحثة بتطبيق 62.;2-42.:2الساعة 
 أما أنشطتها كما يلي :بمادة "الذواية"، ة يبيللمجموعة التجر 
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ثة التلاميذ بتًتيب الجلوس بدأت عملية التعليم بالسلام و الدعاء، و أمر الباح -
 تهم.نكفي أم

 ها في اليوم.إلى التلاميذ عن الدادة التي تعلمشرحت الباحثة  -
 شرحت الباحثة الأىداف من تلك الدراسة. -
  .ثة قليلة عن الذوايةداباحثة عن حالة التلاميذ و لزالسألت  -
 .عموما إلى خصوصا "الذواية" الدادة مفهوم باحثة عنالسألت  -
 .إلى التلاميذ الدلوّنوسيلة التعليم القرطاس باحثة ال وزعت -
 "الذواية" و يسمعها التلاميذ. النص قرأت الباحثة النص عن -
 .الدلوّنالقرطاس  "الذواية" وراء التلاميذ لتًجيم النصأمرت الباحثة  -
 سألت الباحثة التلاميذ عن الدفردات من النص التي لم يفهمو التلاميذ. -
 من كل فقرة. رة رئيسةالباحثة التلاميذ لاثبات فكأمرت  -
 أمرت الباحثة التلاميذ لاثبات فكرة رئيسة من النص "الذواية". -
 ئلة.واية" ثم يجيب التلاميذ تلك الأسسألت الباحثة أسئلة عن النص "الذ -
 ن النص "الذواية" مرة أخرى. مالتلاميذ عن مفهوم الدقروء  سألت الباحثة -
خاتدت الباحثة الدراسة بالدعاء و السلام و اعطيت التحفيز إلى التلاميذ لتعلم  -

 دائما في أي وقت و مكان.
لحظت أن التلاميذ يهتمون الوسيلة  بعد قمت بالقرطاس الدلوّن

إليها. ىم يسئلون عما تلك  التعليمية القرطاس الدلوّن في أول الوقت ينظرون
النص القراءة التي كل فقرة  يعتٍ. شرحت أن تلك الوسيلة الوسيلة التعليمية
 ت على القرطاس لونا واحدا.كتبفي ذلك النص  

، التلاميذ يسمعون إلى شرح الباحثة و يعملون ما تأمر بالباحثة
ون مثل ما يشعرون كسلا أو يتذمر  أمرتهم الباحثة ليحللون النص القراءة.

  قبل تطبيق القرطاس الدلوّن.
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 ت. قام4236ينايتَ  45 لقاء الثالث في يوم الخامس التاريخال
للمجموعة التجربة بمادة  الدلوّنالقرطاس  الوسيلة التعليميةبتطبيق الباحثة 

 "الذواية" في الشكل الحوار، أما أنشطتها كما يلي :
ثة التلاميذ بتًتيب الجلوس الباحبدأت عملية التعليم بالسلام و الدعاء، و أمر  -

 تهم.نكفي أم
 ها في اليوم.إلى التلاميذ عن الدادة التي تعلمشرحت الباحثة  -
 شرحت الباحثة الأىداف من تلك الدراسة. -
 الدراسة في اللقاء الداضي.دثة قليلة عن اسألت الباحثة عن حالة التلاميذ و لز -
 الحوار عن "الذواية".الذي تكتب عليو  الدلوّنوزعت الباحثة القرطاس  -
 قرأت الباحثة الحوار عن "الذواية" و اعد التلاميذ بعدىا. -
 أمرت الباحثة التلاميذ لقدموا أماما و عملوا الحوار يتلائم. -
 .الدلوّنجيم الحوار وراء القرطاس أمرت الباحثة التلاميذ لتً  -
 . سألت الباحثة التلاميذ عن الدفردات من النص التي لم يفهمو التلاميذ -
 أمرت الباحثة التلاميذ لاثبات فكرة رئيسة من حوار عن "الذواية". -
 سألت الباحثة أسئلة حول الحوار عن "الذواية" ثم يجيب التلاميذ تلك الأسئلة. -
 "الذواية" مرة أخرى.  ن حوار عنسألت الباحثة التلاميذ عن مفهوم الدقروء م -
التحفيز إلى التلاميذ لتعلم خاتدت الباحثة الدراسة بالدعاء و السلام و اعطيت  -

 دائما في أي وقت و مكان.
ىم يسئلون  ماذا يدرسون و في ىذا اللقاء يمزح التلاميذ بالحماسة 

الباحثة الوسيلة كما قبلها بل في ىذا اللقاء يحللون النص  تتعدد .في اليوم
 القراءة على الشكل الحوار.
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نص الحوار أسرع لحظت الباحثة أن التلاميذ يجيبون الأسئلة حول ال
قبلها، أسهلهم ليذكرون موقع فكرة الرئيسة أو شيء آخر مثل اسم 

 الشخص، اسم الدكان، اسم الذواية و غتَ ذلك.  
و ىذا السلوك الذي يظهره التلاميذ مناسبا بالاىتمام النظري. 
يعتٍ التلاميذ يهتمون بالعامل الذي يؤثر الاىتمام. حتى جعلهم حماسة في 

م مهارة القراءة و يسهّلهم ليدرج فكرة الرئيسة من كل فقرة. و عملية التعلي
 حتُ يوجّهون بالاختبار يستطيعون أن يجيبوا الأسئلة فيو. 

، و ىذا التجربةبالاختبار البعدي تحريريا في المجموعة و لقاء الرابع قامت الباحثة 
. أما 62.;2-42.:2، و تبدأ في الساعة 4236ينايتَ  52في يوم الخامس في التاريخ 

 أنشطتها كما يلي :
بدأت عملية التعليم بالسلام و الدعاء، و أمر الباحثة التلاميذ بتًتيب الجلوس  -

 في أمكنتهم.
 دثة قليلة عن الدادة التي تعلمو في الداضي.اسألت الباحثة عن حالة التلاميذ و لز -
 ة الأسئلة.وزعت الباحثة الأسئلة إلى التلاميذ و أمرت الباحثة التلاميذ لإجاب -
 لاحظت الباحثة في عملية الاختبار. -
 أمرت الباحثة لجماعة إجابتهم أماما عند انتهوا عملهم. -
 ختمت الباحثة عملية الاختبار بالدعاء و السلام.  -

 
 سة اللغة العربية من المجموعة التجربةمع مدرّ بيانات المقابلة عرض  .2

في  4236ينايتَ  52التاريخ  سة اللغة العربية فيعقدت الباحثة الدقابلة مع مدرّ 
في الساعة  الدتوسطة الإسلامية الثانية باتشتَان لامونجان سة المحمديةديوان الددرّ 

سة اللغة العربية رأي الددرّ حصلت الباحثة من ىذه الدقابلة عن  و .67-32.52.;2
ثة من ، عرفت الباحالتجربةالتي طبقتها الباحثة في المجموعة  الدلوّنالقرطاس عن تطبيق 
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سة اللغة العربية استخدمت وسيلة التعليم في عملية التعليم مهارة ىذه الدقابلة أن الددرّ 
، حتى جعل اىتمام التلاميذ تًجمة متكرراالو  القواعد القراءة نادرا، و استخدمت بطريقة

سة في مهارة و مشكلة التي توجها الددرّ  في عملية التعليم مهارة القراءة قليل أو ينقص.
من ناحية مشكلة قليل اىتمام التلاميذ في عملية التعليم بمهارة القراءة و قراءة يعتٍ ال

القراءة الصامتة )شعر التلاميذ الصعوبة عند فهم الدقروء مثل وجد الفكرة الرئيسة في 
 الفقرة و غتَ ذلك(. الفكرة الرئيسة في النص أو

 
 عرض البيانات الأساسية . ب

البيانات التي تتعلق بنتائج البحث. فهذه النتائج ستعرض الباحثة  في ىذا الباب
تتكون من نتيجة الاختبار القبلي و بعدي من المجموعتتُ يعتٍ لرموعة الضابطة و 

 ( الاحصاء.tفي فصل التجريبي حللتها باستخدام الرموز ) ية.بيلرموعة التجر 
 
 ختتبار القبلي و الاختتبار البعد  للمجموعة الاابطةالانتائج  .1

 بار القبلي و البعد  لفصل الاابطختتلاانتائج 

 اسم رقم
 نتيجة

 التقدير اختتبار البعد  التقدير اختتبار القبلي
 متوسط 87 متوسط 82 أحكام رأي 3
 ممتاز 2; جيد 92 أجر الرمضان 4
 متوسط 87 جيد جدا 7: أمتَ الدؤمنتُ 5
 متوسط 82 ضعيف 67 وترابأنغون سديا  6
 ممتاز 2; ممتاز 2; باغوس إيمان رزقي 7
 جيد 92 ضعيف 77 تياوانبديدين راىايو سي 8
 جيد جدا 2: جيد 97 دوي سوريا فاريزكي 9
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 جيد جدا 2: ضعيف 72 لزمد آلباب  :
 متوسط 82 متوسط 82 لزمد ألفيا في دين الله ;
 ممتاز 2; جيد جدا 2: لزمد أسرفي رضى الله 32
 جيد 92 جيد 97 لزمد لزفوظ 33
 جيد 92 جيد 97 نصر الله 34
 ضعيف 62 جيد 92 نيانور همد 35
 جيد جدا 7: ممتاز 2; صواب الرحمن 36
 جيد 92 جيد جدا 2: تصوير لباب الذكي 37
 ضعيف 62 جيد 97 ويلدا عزيز يسمن بوترا 38
 ممتاز 7; ممتاز 7; لزمد ريفادي 39
 ممتاز 7; ممتاز 2; شيف الدينلزمد  :3

N 
 1315 1321 العدد

 73،15 73،33 لمعدلا
 

أن التلاميذ نالوا الدرجة  تمن نتائج الاختبار القبلي في المجموعة الضابطة ظهر 
 5 مستوى جيد جداتلاميذ، و في  6 مستوى ممتازفي  . أما التلاميذ95،55 ةلدعدلا

تلميذين، و في  4 مستوى متوسطو في تلاميذ،  8 مستوى جيدتلاميذ، أما النتائج في 
 تلاميذ.  5 مستوى ضعيف

أن التلاميذ نالوا  تو من نتائج الاختبار البعدي في المجموعة الضابطة ظهر 
مستوى جيد تلاميذ، و في  7 مستوى ممتاز. أما التلاميذ في 27،95 الدرجة الدعدلة

ميذ، تلا 6 مستوى متوسطتلاميذ، و في  6 مستوى جيدتلاميذ، أما النتائج في  5 جدا
  ن. تلميذي 4 مستوى ضعيفو في 

إذن من نتائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة الدعدلة 
. و من نتائج الاختبار البعدي، معتٌ ذلك أن قدرة التلاميذ في مستوى جيد 95،55
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أقلّ من الاختبار القبلى، معتٌ ذلك أن  95،27ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة الدعدلة 
 أيضا و لم ترتفع. قدرة التلاميذ في مستوى جيد

 
 ختتبار القبلي و البعد  لمجموعة الاابطةالابين  المقارنة .2

نتائج الاختبار القبلي و البعدي لمجموعة الضابطة،  و بعد أن شرحت الباحثة
و الدقارنة كما  فقدمت الباحثة الدقارنة بتُ الاختبار القبلي و البعدي لتلك المجموعة.

 يلى:
 و البعد  لمجموعة الاابطة المقارنة بين اختتبار القبلي

 تقديرال فئة النتائج الرقم
 الاختتبار البعد  الاختتبار القبلي

 نسبة المئوية عدد التلاميذ نسبة المئوية عدد التلاميذ
 %49،:9 7 %44،44 6 ممتاز 2-322; 3
 %89،38 5 %89،38 5 جيد جدا ;:-2: 4
 %44،44 6 %55،55 8 جيد ;92-9 5
 %44،44 6 %33،33 4 متوسط ;82-8 6
 - - - - مقبول ;78-7 7
 %33،33 4 %89،38 5 ضعيف 2-77 8

  %111 18 %111 18 العدد
 

و بالنسبة إلى بيان الدقارنة بتُ الاختبار القبلي و البعدي للمجموعة الضابطة 
 %33،33التلاميذ في الدستوى الضعيف، و  %38،89أن في الاختبار القبلي   تفظهر 

في الدستوى جيد جدا،  %38،89و في الدستوى جيد،  %55،55لدتوسط، و في الدستوى ا
التلاميذ   %33،33و أما في الاخابار البعدي ظهر أن  .زاممتفي الدستوى  %44،44ثم 
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في الدستوى جيد،  %44،44في الدستوى الدتوسط، و  %44،44في الدستوى الضعيف، و 
  . زاممتفي الدستوى  %:49،9في الدستوى جيد جدا، ثم  %38،89و 

دل أن نتيجة الاختبار القبلي عند لرموعة الضابطة إذن من نتيجة الدقارنة ت
من لرموعة ، و ىذه بمعتٌ نتيجة اختبار التلاميذ يأحسن من نتيجة الاختبار البعد

 بل  الدلوّنالقرطاس  الوسيلة التعليميةو في ىذه المجموعة لا تستخدم  الضابطة تخفض.
 .ثابتا تقليديةبالطريقة ال
 ةيبيالتجر ختتبار البعد  للمجموعة الاختتبار القبلي و لانتائج ا .3

 التجربة ختتبار القبلي و البعد  لفصلالانتائج 

 اسم رقم
 نتيجة

 التقدير اختتبار البعد  التقدير اختتبار القبلي
 جداجيد  7: جيد  92 أدي بورنومو 3
 جيد جدا  7: جيد 97 أحمد عبد الغفور 4
 ممتاز 322 جيد 97 د ناندا فلاح الدينأحم 5
 ممتاز  322 جيد جدا  2: أحمد ترييا سانوسي 6
 جيد جدا  2: ضعيف 77 أنديك رفقي براستيو 7
 ممتاز 2; جيد 97 ليأسليق موّ  8
 ممتاز 7; جيد جدا  2: تشاىيو بوترا رمضاني 9
 ممتاز 322 جيد  97 ديميطري آيفهام السّراج :
 ممتاز 2; ضعيف 67 رمانفانّي بوي أ ;
 جيد  97 ضعيف 72 جامع ألبار  32
 جيد جدا 7: متوسط 82 جيهان شيهار 33
 جيد جدا  2: متوسط  87 لزمد عزّ الدين عبد الرؤوف 34
 جيد جدا  7: جيد جدا  2: لزمد عفوا معطي 35
 جيد جدا  7: متوسط  82 لزمد رزقي أغونج 36
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 ممتاز 322 جدا جيد  7: لزمد زاكي الصدّيق 37
 جيد جدا  7: ضعيف 47 يوىان تشندرا مولانا 38
  جيد جدا 7: متوسط 82 علي عمران بايو 39
 ممتاز 322 جيد 92 رحمة رمضاني :3

N 
 1595 1185 العدد
 88،61 65،83 المعدل

 
أن التلاميذ نالوا الدرجة  تظهر  التجربةمن نتائج الاختبار القبلي في لرموعة 

 مستوى جيدتلاميذ، و في  6 مستوى جيد جداأما عدد التلاميذ في . 5:،87 الدعدلة
تلاميذ  6 مستوى ضعيفتلاميذ، ثم في  6 مستوى متوسطتلاميذ، أما النتائج في  8

 في ىذا الاختبار القبلي لا أحد من التلاميذ نالوا درجة ممتاز. أيضا.
أن التلاميذ نالوا  تظهر  ةيبيالتجر في لرموعة  و من النتائج الاختبار البعدي

مستوى جيد تلميذا واحدا، و في  جيد مستوى أما التلاميذ في. 83،::  درجة الدعدلة
تلاميذ. في ىذا الاختبار لا أحد من التلاميذ  : مستوى ممتازو أما في تلاميذ،  ; جدا

 نالوا درجة متوسط و ضعيف بمعتٌ ذلك ارتفعت نتيجة التلاميذ في ىذا الاختبار.
نتائج ىذا الاختبار القبلي، ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة الدعدلة إذن من 

معتٌ ذلك أن قدرة التلاميذ في مستوى متوسط. و من نتائج الاختبار البعدي،  5:،87
ترتفع من نتيجة الاختبار القبلي و معتٌ  83،::ظهر أن التلاميذ نالوا الدرجة الدعدلة 
  ربة الآن في مستوى جيد جدا. ذلك أن قدرة التلاميذ من لرموعة التج

 ةيبيالتجر ختتبار القبلي و البعد  للمجموعة الامقارنة بين  .4

فقدمت الباحثة عن  ةيبيالتجر نتائج الاختبار للمجموعة  بعد عرضت الباحثة

 مقارنة ىاتتُ اختبارين لتلك المجموعة. أما الدقارنة كما يلي :
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 ةيبيالتجر عة ختتبار القبلي و البعد  للمجمو الاالمقارنة بين 

 التقدير فئة النتائج الرقم
 الاختتبار البعد  الاختتبار القبلي

 نسبة المئوية عدد التلاميذ نسبة المئوية عدد التلاميذ
 %66،66 : - - ممتاز 2-322; 3
 %72 ; %44،44 6 جيد جدا ;:-2: 4
 %7،78 3 %55،56 8 جيد ;92-9 5
 - - %44،44  6 متوسط ;82-8 6
 - - - - مقبول ;78-7 7
 - - %44،44 6 ضعيف 2-77 8

  %111 18 %111 18 العدد
 

الدقارنة بتُ الاختبار القبلي و  من البيانات التي قدمت الباحثة عن 
من  %44،44في اختبار القبلي  أن النتائج التلاميذ ظهرت ةيبيالتجر البعدي لمجموعة 

 %44،44، و مستوى جيد من التلاميذ في %55،56، وجيد جدا مستوىالتلاميذ في 

 .مستوى ضعيفمن التلاميذ أيضا في  %44،44، و مستوى متوسطلتلاميذ في من ا
من البيانات التي قدمت الباحثة عن الدقارنة بتُ الاختبار القبلي و البعدي 

من التلاميذ  %66،66ظهرت أن النتائج التلاميذ في اختبار البعدي  ةيبيالتجر لمجموعة 
من التلاميذ  %7،78، و جدا مستوى جيدمن التلاميذ في  %72و ،ممتازمستوى في 
ختبار البعدي الاو من ىذه البيانات معروف أن نتائج التلاميذ في . جيدمستوى في 

 أكثر من اختبار القبلي.
ة يبيدل أن نتيجة الاختبار البعدي عند لرموعة التجر إذن من نتيجة الدقارنة ت

و ىذه بمعتٌ نتيجة اختبار التلاميذ من لرموعة  ،أحسن من نتيجة الاختبار القبلي
و تعرف أن تطبيق  .الدلوّنوسيلة التعليم القرطاس  بعد قامت الباحثة زيدت ةيبيتجر ال

 تستطيع أن تهتم التلاميذ في عملية التعليمهم. الدلوّنالقرطاس  الوسيلة التعليمية
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 جموعة الاابطةمالو  ةيبيالتجر ختتبار البعد  لمجموعة الامقارنة النتائج  .5

بعد أن عرضت الباحثة عن النتائج الاختبار لمجموعتتُ فينبغي للباحثة عرض 
الدقارنة و المجموعة الضابطة. أما  ةيبيالتجر الدقارنة النتائج للاختبار البعدي لمجموعة 

 النتيجة بينهما كما يلي :
 نتائج الاختتبار البعد  لمجموعتين

 الرقم
اسماء التلاميذ لمجموعة 

 ابطةالا
نتائج اختتبار 
 البعد 

اسماء التلاميذ لمجموعة 
 التجربة

نتائج اختتبار 
 البعد 

 7: أدي بورنومو 87 أحكام رأي 3
 7: أحمد عبد الغفور 2; أجر الرمضان 4
 322 أحمد ناندا فلاح الدين 87 أمتَ الدؤمنتُ 5
 322 أحمد ترييا سانوسي 82 وترابأنغون سديا  6
 2: أنديك رفقي براستيو 2; باغوس إيمان رزقي 7
 2; أسليق موّلي 92 تياوانبديدين راىايو سي 8
 7; تشاىيو بوترا رمضاني 2: دوي سوريا فاريزكي 9
 322 ديميطري آيفهام السّراج 2: لزمد آلباب  :
 2; فانّي بوي أرمان 82 لزمد ألفيا في دين الله ;

 97 جامع ألبار  2; لزمد أسرفي رضى الله 32
 7: جيهان شيهار 92 مد لزفوظلز 33
 2: لزمد عزّ الدين عبد الرؤوف 92 نصر الله 34
 7: لزمد عفوا معطي 62 نور همداني 35
 7: لزمد رزقي أغونج 7: صواب الرحمن 36
 322 لزمد زاكي الصدّيق 92 تصوير لباب الذكي 37
 7: يوىان تشندرا مولانا 62 ويلدا عزيز يسمن بوترا 38
 7: علي عمران بايو 7; اديلزمد ريف 39
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 322 رحمة رمضاني 7; لزمد شيف الدين  :3
 1595 العدد 1315 العدد
  88،61 المعدل 73،15 المعدل

  
ة يبيطة و لرموعة التجر و من ىذه النتائج الاختبار البعدي بتُ لرموعة الضاب

 لضابطةة أحسن من لرموعة ايبيتعرف أن نتيجة الاختبار البعدي عند لرموعة التجر 
ة حتى جعلتهم يبيفي لرموعة التجر  الدلوّنالقرطاس  الوسيلة التعليميةلأنها قامت الباحثة 

 يهتمون عند عملية التعليمهم و يفهمون الدادة ثم حينما قامت الباحثة الاختبار البعدي
. و أما في لرموعة الضابطة حصلت نتيجة الاختبار ثابتا كما ةحصلوا نتيجة جيّدة ممتاز 

ا لأن في ىذه المجموعة لا تستخدم الوسيلة التعليمية بل تستخدم طريقة التعليمية قبله
 التقليدية. 

 
 المربع من المجموعتين الانحراف نتائج عدد الانحراف و عدد .6

بعد أن بحثت الباحثة عن الدقارنة النتائج بتُ المجموعتتُ، فقدمت الباحثة عن 
 ربع من المجموعتتُ. و ىي كما يلي :النتائج عدد الانحراف و عدد الانحراف الد

 
 نتائج عدد الانحراف و عدد الانحراف المربع من المجموعتين 

 التجربةالمجموعة  المجموعة الاابطة الرقم
Y1 Y2 Y Y2 X1 X2 X X2 

3 82 87 7 47 92 :7 37 447 
4 92 ;2 42 622 97 :7 32 322 
5 :7 87 42- 622 97 322 47 847 
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6 67 82 37 447 :2 322 42 622 
7 ;2 ;2 2 2 77 :2 47 847 
8 77 92 37 447 97 ;2 37 447 
9 97 :2 7 47 :2 ;7 37 447 
: 72 :2 52 ;22 97 322 47 847 
; 82 82 2 2 67 ;2 67 4247 
32 :2 ;2 32 322 72 97 47 847 
33 97 92 7- 47 82 :7 47 847 
34 97 92 7- 47 87 :2 37 447 
35 92 62 52- ;22 :2 :7 7 47 
36 ;2 :7 7- 47 82 :7 37 447 
37 :2 92 32- 322 :7 322 37 447 
38 97 62 57- 3447 47 :7 82 5822 
39 ;7 ;7 2 2 82 :7 47 847 
3: ;2 ;7 7 47 92 322 52 ;22 
N 1321 1315 5- 4625 1185 1595 411 12151 

 Y∑ Y
2

∑  X∑ X
2

∑  
    

 السابقة :فيما يلي توضيح ما في لوحة 
X1  :  التجربةنتائج الاختبار القبلي من المجموعة 
X2  :  التجربةنتائج الاختبار البعدي من المجموعة 
(X)  :  التجربةعدد الانحراف من نتائج المجموعة 
X2  :  التجربةعدد الانحراف الدربع من نتائج المجموعة 
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∑x   :  التجربةلرموعة عدد الانحراف من نتائج المجموعة 
∑x2  :  التجربةلرموعة عدد الانحراف الدربع من نتائج المجموعة 

Y1  : نتائج الاختبار القبلي من المجموعة الضابطة 
Y2  : نتائج الاختبار البعدي من المجموعة الضابطة 

(Y)  :  عدد الانحراف من نتائج المجموعة الضابطة 

Y2  : عدد الانحراف الدربع من نتائج المجموعة الضابطة 

∑y  : لرموعة عدد الانحراف من نتائج المجموعة الضابطة 

∑y2  : لرموعة عدد الانحراف الدربع من نتائج المجموعة الضابطة 
N    :عدد الطلاب لكل الفصل 

بعد توضيح الباحثة عن البيان السابق، فلا بد للباحثة أن تلخص من البيانات 
ىي بيان لرموعة عدد الانحراف و  الدوجودة للاختبار القبلي و البعدي لمجموعتتُ، و

 و الضابطة، و ىي كما يلي : ةيبيالتجر لرموعة عدد الانحراف الدربع لمجموعة 
 

 مجموعة عدد الانحراف و عدد الانحراف المربع من المجموعتين
 

 ةيبيالتجر المجموعة  المجموعة الاابطة
 

 لرموع عدد الانحراف
∑y 

لرموع عدد الانحراف 
 الدربع
∑y2  

 
 ع عدد الانحرافلرمو 

∑x    

 لرموعة عدد الانحراف
 الدربع

X
2

∑  
5- 4625 411 12151 
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 تحليل نتائج الاختتبار للمجموعتين .7

و قد عرضت الباحثة في الجدول السابق لرموع عدد الانحراف و لرموع عدد 
الانحراف الدربع من المجمعتتُ، ثم قامت الباحثة بإدخال النتائج السابقة إلى الرمز 

 صائي الآتي :الإح
Mx    =    

 
 

  =     
  

 

  =   22,77 

∑x2   =  ∑x2 – (    

 
)2 

=  12150 - (   

  
)2 

=  12150 -       
  

 
=  12150 – 9338,88 

∑x2   =  2811,12 

 

My   =      

 
 

=    

  
 

=  - 0,27 

 

∑y2   =  ∑y2   -  (  

 
)2 

=  4625 - (  

  
)2 
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=  4625 -   
  

 

=  4625 – 1,38 

∑y2   =  4623,62  

 

  
     

√[
       

       
] *

 

 
 

 

 
+

  

 

   
             

√*
               

       
+ *

 

  
 

 

  
+

  

   
     

√
       

  
  *

 

  
+

  

   
     

√     
  

  
     

   
  

  4,7  
ثّم قامت  6،9حصائي = نتيجة الامن الجدول السابق، وجدت الباحثة أن 

في الدستوى  3،96و  %3في الدستوى الدعنوي  :4،7و نتائج  t-tableالباحثة بتعيتُ 
 H1بمعتٌ مردود و  H0و ذلك  t-tableالاحصائي أكبر من  tو لأن نتيجة  . %7الدعنوي 

لاىتمام  الدلوّنو خلاصتها أن تطبيق القرطاس . البحث مقبولةمقبول أي أن فروض ىذا 
 .ةفي عملية التعليم مهارة القراءة فعالالتلاميذ 
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 الباب الرابع

 و المقترحات الخلاصة

 الخلاصة - أ

مهارة القراءة تًقية ل الدلوّنالقرطاس بعد انتهاء من إجراء لبحث الجامعي عن تطبيق 
مية الثانية باتشتَان لامونجان على لاستنتاج الأختَ الأتية المحمدية الدتوسطة الإسلابمدرسة 

 فهو :
طبقت الباحثة ىذه الألوان الدختلفة بالوسيلة التعليمية القرطاس الدلوّن في النص  -1

القراءة، كل فقرة وضعت على لون واحد حتى جعلت في النص القراءة الألوان 
ت الضوء تلك الألوان الدختلفة بل القرطاس الخلفي وضعت بالأبيض. حتى جعل

ليحللوا  ليسهل التلاميذ  لتؤثر اىتمام التلاميذ لتعليم القراءة و  تباينا. يقصد ىذا
من ذلك نص القراءة و يسهلهم ليحللوا ليذكرون موقع فكرة رئيسة النص و 

شيء آخر من نص القراءة مثل اسم الشخص، اسم الدكان، اسم الذواية و غتَ 
 ذلك. 

الدلوّن لحظت أن التلاميذ يهتمون الوسيلة التعليمية  بعد قمت بالقرطاس -2
القرطاس الدلوّن في أول الوقت ينظرون إليها. ىم يسئلون عما تلك الوسيلة 

ما ، التلاميذ يسمعون إلى شرح الباحثة و يعملون ما تأمر بالباحثةالتعليمية. 
ميذ يجيب التلايشعرون كسلا أو يتذمرون مثل قبل تطبيق القرطاس الدلوّن. 

ليذكرون موقع فكرة الرئيسة أو أسرع قبلها، أسهل لذم  النص الأسئلة حول
الدكان، اسم الذواية و غتَ ذلك. و ىذا شيء آخر مثل اسم الشخص، اسم 

. يعتٍ التلاميذ يهتمون ةنظريبالاىتمام  الذي يظهره التلاميذ مناسباالسلوك 
ملية التعليم مهارة بالعامل الذي يؤثر الاىتمام. حتى جعلهم حماسة في ع

القراءة و يسهّلهم ليدرج فكرة الرئيسة من كل فقرة. و حتُ يوجّهون بالاختبار 
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ىم يعتٍ يحصلون النتائج الاختبار و دليل عن يستطيعون أن يجيبوا الأسئلة فيو. 
تطبيق القرطاس الدلوّن تزيد بعد ، و  65،83بمعدل نتيجة الاختبار القبلي 

و أما نتيجة الدعدلة عند لرموعة الضابطة ثابتا  . 88،61نتيجة الدعدلة يعتٍ 
بنتيجة  حصلت " الاحصائيtل النتائج بالرمز "يتحل و من بنتيجة قبلها.

في  2،58 و نتائج t-tableثم قامت الباحثة بتعيتُ  4،7الاحصائي = 
 t. و لأن نتيجة %5في الدستوى الدعنوي  1،74و  %1الدستوى الدعنوي 

 مقبول أي H1أن مردود و  H0و ذلك بمعتٌ . t-table الإحصائي أكبر من
مهارة  لتًقية الدلوّنالقرطاس  فروض ىذا البحث مقبولة، و خلاصتها أن تطبيق

 القراءة فعالة.
 المقترحات - ب

 بناء نتائج البحث فتقدم  الباحثة الدقتًحات التالية :
الباحثة التي قد أتمت في عملية التعليم  الدلوّنقرطاس اليتنفع يرجى أن  .1

جديدة كثتَ من الددرستُ أو ممن لو همة كبتَة بصياغتها و إنتاجها بصياغة 
 في تعليم اللغة العربية.

لقة يرجى أن يكون ىذا البحث مصدرا و مرجعا للبحوث اللاحقة الدتع .2
في ترقية مهارة  تعليم اللغة العربية خاصة بالوسائل التعليمية الأخرى عند

 القراءة فهم الدقروء.
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