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ABSTRACT 

 

Rachmawati, Aida. 2014. Student’s Ability Department of Arabic Language 

Education in Qawaid Al-Imla’ in Maulana Malik Ibrahim University of 

State Islamic Malang. Department of Arabic Language Education. Faculty 

of Tarbiyah and Teacher Science. Maulana Malik Ibrahim University of 

State Islamic Malang. 

Supervisor: Ridwan, M. Pd.I  

 

Keywords:  Student’s Ability in Qawaid  Imla’ 

Student's ability in mastering Arabic course is different for each 

individual. The main thing that should be studied in Arabic is about the way of 

writing Arabic writing is good and right in accordance with predetermined rules. 

Qawaid Imla’ plays an important role in the control of the Arabic language 

proficiency, especially in higher education. Therefore, learning Qawaid Imla’ 

'taught to students at the first semester of the period lecture. Hopefully, by the 

learning of Qawaid Imla’, students are able to master the Arabic language not 

only verbally, but also proficient in writing. 

Formulation of the problem in this research is How the student's ability to 

apply Qawaid Imla’ at the first semester in the Department of Arabic Language 

Education in Maulana Malik Ibrahim University of State Islamic Malang. The 

sample in this research was student of class A and B in Department of Arabic 

Language Education of Maulana Malik Ibrahim University of State Islamic 

Malang. 

This research used descriptive method and quantitative approach. Source 

of data used are observation, interview, and test.  

The results of this research is that the student’s ability of class A and B at 

the first semester in Department of Arabic Language Education very well in 

applying Qawaid Imla’, especially in the application of writing Hamzah at the 

beginning, in the middle, or at the end of the sentence. Students' ability in writing 

Hamzah at the beginning of the sentence is very good, with an average value of 

86.18%. Students' ability in writing Hamzah in the middle of the sentence very 

well, with an average value of 87.78%. Students' ability in writing Hamzah at the 

end of the sentence well, with an average value of 68.41%.  
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 ABSTRAK 

 

Rachmawati, Aida. 2014. Kemampuan mahasiswa Jurusan Pendidikan Bahasa 

Arab dalam Qawaid Al-Imla’ di Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Jurusan Pendidikan Bahasa Arab. Fakultas Ilmu 

Tarbiyah dan Keguruan. Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang. 

Pembimbing : Ridwan, M. Pd.I 

 

Kata Kunci : Kemampuan mahasiswa dalam Qawaid Imla’  

Kemampuan mahasiswa dalam menguasai Bahasa Arab tentu berbeda-beda 

pada setiap individu. Hal yang paling utama yang harus dipelajari dalam Bahasa 

Arab adalah tentang tata cara penulisan tulisan arab yang baik dan benar sesuai 

dengan kaidah yang telah ditentukan. Qawaid imla’ berperan penting dalam 

penguasaan kemahiran berbahasa arab khususnya pada jenjang pendidikan yang 

lebih tinggi. Oleh karena itu, pembelajaran Qawaid Imla’ di ajarkan kepada 

mahasiswa pada semester awal masa perkuliahan. Diharapkan dengan adanya 

pembelajaran Qawaid Imla’, mahasiswa mampu menguasai Bahasa Arab bukan 

hanya secara lisan, akan tetapi juga mahir dalam tulisan.  

Rumusan masalah dalam penelitian ini adalah Bagaimana kemampuan 

mahasiswa dalam menerapkan Qawaid Imla’ pada semester awal di Jurusan 

Pendidikan Bahasa Arab Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang. Sampel dalam penelitian ini adalah Mahasiswa kelas A dan B jurusan 

Pendidikan Bahasa Arab Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang. 

Penelitian ini menggunakan metode deskriptif dan pendekatan kuantitatif. 

Sumber data yang digunakan yaitu observasi, wawancara, dan tes. 

 Adapun hasil dari penelitian ini adalah bahwa kemampuan Mahasiswa 

kelas A dan B pada semester satu jurusan Pendidikan Bahasa Arab sangat baik 

dalam menerapkan Qawaid Imla’ khususnya dalam penerapan penulisan Hamzah 

di awal, di tengah, ataupun di akhir kalimat. Kemampuan mahasiswa dalam 

penulisan Hamzah di awal kalimat sangat baik, dengan rata-rata nilai 86,18%. 

Kemampuan mahasiswa dalam penulisan Hamzah di tengah kalimat sangat baik, 

dengan rata-rata nilai 87,78%. Kemampuan mahasiswa dalam penulisan Hamzah 

di akhir kalimat baik, dengan rata-rata nilai 68,41%.  
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 الفصل الثاني 
 الإطار النظري

 المبحث الأول: مفهوم الإملاء وقواعده وأىدافو وأنواعو
 مفهوم الإملاء -أ

الإملاء لغة ىو الإمهاؿ والتأختَ، وإطالة الوقت العمر حتى يتسع الزمن للتمتع 
بالشيء الحبوب. واصطلاحا : تصوير اللفظ بحروؼ ىجائو بأف يطابق الدكتوب الدنطوؽ 

الحروؼ، وتراعى في ذلك القواعدُ الخاصة التي استمدت من الرسم العثماني في ذوات 
 .ٔللمصحف، و من عملي النحو والصرؼ ضبطا وصحة وإعلالا وإبدالاً وتأصيلا

 ع، فيقاؿ أملى فلاف على فلاف إذاىو أف يتحدث الدتكلم ويكتب السام لإملاءا
 فتعتٍ أفواعد الكتابة( ق) قواعد الإملاءأما  .الكتابةبصوتية فدوّنها الآخر  لةبصذكر الأوؿ 

يُكتب الكلاُـ الصوتي كتابةً مضبوطةً بالشكل، من حيث الأصوات الصحيحة أو الدعتلة 
 .ٕرؼحأو  علفأو اسم  ، منلكلاـاومدى ارتباطها ببعضها في أجزاء 

الإملاء ىو تصوير اللفظ بحروؼ ىجائية بأف يطابق الدكتوب الدنطوؽ بو. يرتبط  
الإملاء بالقراءة، ويتوقف كل منهما على الآخر، فالقارئ لا يقرأ الكلمة صحيحة إلّا وقد 

 .ٖميز رسمها، والكاتب لا يكتبها صحيحة إلاّ إذا أحسن قراءتها

                                                           
 .ٚ ، )ٕٔٔٓ، Uin-maliki press) الإملاء نظريتو و تطبيقو ،رضواف ٔ
2
 ar.wikipedia.org/wikiقواعد_الكتابة_العربية/  

 .ٔص  ،قواعد الإملاء ونصوصو ،طنطاوي  ٖ



51 
 

 

الإملاء ىو برويل الأصوات الدسموعة الدفهومة إلى رموز مكتوبة )الحروؼ(، على 
أف توضع ىذه الحروؼ في مواضعها الصحيحة من الكلمة وذلك لاستقامة اللفظ 

 . ٗوظهور الدعتٌ الدراد

الصحيحة لتصبح عادة يتعادىا الدتعلم،  الإملاء ىو عملية التدريب على الكتابة
ويتمكن بواسطتها من نقل آرائو ومشاعره وحاجاتو وما يطلب إليو نقلو إلى الآخرين بطريقة 

 ٘صحيحة

والإملاء فرع ىاـ من فروع اللغة العربية، وىو من الأسس الذامة في تعبتَ الكتابي، 
م الإملاء ىو خطوات منظمة يقوـ بها ووسيلة الاتصاؿ التي يعبر بها الفرد عن أفكاره. وتعلي

التلميذ بسكنو من فهم واستيعاب مهارة كتابية معينة، تتكوف لديو من خلالذا القدرة على 
 رسم الكلمات رسما صحيحا. 

والإملاء يكشف عن قدرة الطلاب على التمييز بتُ الأصوات اللغوية وخاصة 
ويكشف أيضا عن قدرة  الدتقاربة منها مثل ث، ذ/ س، ز/ غ، ؽ/ ؾ، ؽ/ س، ث.

 الطلاب على التًقيم الصحيح.

 قواعد الإملاء -ب

، ٙمن ناحية اللغوية القواعد ىي بصع من كلمة "القاعد" مؤنث "القاعدة" بدعتٌ القنوف  
وأما قاؿ لويس مألوؼ اليساعي في القاموس الدنجيد شرحت القاعدة بدعتٌ القنوف 

 .ٚبصيع جزئيتو والضابط وتعرؼ بأنها أمر كلّي ينطبق على

                                                           
4
 .٘ٙٔ(، ٜٜٛٔ)بتَوت: دار النفائس،  خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف لزمد معروؼ،   

1
 . ٕٙٓ(، ٕٕٓٓ)عامن: دار الفكر،  العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عمليةتدريس اللغة وليد أبضد جابر،   

6
   Ahmad Warson, Kamus Al Munawwir, (Surabaya: Pustaka Progresif, 1984), 1224. 
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ومن الاصطلاح، القواعد ىي وسيلة لحفظ الكلاـ، وصحة النطق والكتابة،    
وىي ليست غاية مقصودة لذاتها بل ىي وسيلة من الوسائل التي تعتُ الدتعلمتُ على 

، بدعتٌ أف قواعد اللغة وسيلة لتقونً ألسنة الطلبة ٛالتحدث والكتابة بلغة الصحيحة
طأ، فهي تعينهم على دقة التعبتَ وسلامة الأداء ليستددموا وعصمتها من اللحن والخ
 اللغة استدداما صحيحا.

 قاؿ العلماء لدفهوـ القواعد كما يلى:

( قاؿ كماؿ بشر: "علم القواعد ليس ىو اللغة وإنما ىو منظومة القواعد ٔ  
 ". ٜوالقوانتُ الضابطة لأحكامها، والتي يستَ وفقا لذا أىل اللغة

لزمد علي الخولي: "غلم يبحث في بناء الجملة أي نظاـ الكلمات ( قاؿ ٕ  
 ".ٓٔداخل الجملة

 ( أف القواعد ىي برقيق اللغةٖ  

 ( القواعد ىي النظاـ، تنظم استعماؿ اللغةٗ  

 .ٔٔ( القواعد ىي ألة أو وسيلة التي تساعد على فهم الكلمة والتًاكيب٘  

كيفية قراءة الجملة في اللغة   والخلاصة أف مفهوـ القواعد ىي علم يعرؼ بو  
العربية ولدعرفة معناىا وىي وسيلة لحفظ الكلاـ، وصحة النطق والكتابة التي تعتُ 
الدتعلمتُ على التحدث والكتابة بلغة صحيحة، بدعتٌ أف قواعد اللغة وسيلة لتقونً 

                                                                                                                                      
 .ٜٙٗ(، ٜ٘ٚٔ)دار الدشرؼ،  الدنجيد في العربية والأعلاـلويس مألوؼ اليسوعى،   7

8
 ٓ٘ٔ(، ٕ٘ٓٓ)الأرداف: دار الشروع،  اللغة العربية مناىجها وطرائق تدريسهاطو علي حستُ الدليمي و سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،   

9
  .ٕٔٛ ، )القاىرة: دار غريب، دوف السنة( اللغة العربية بتُ الوىم وسواء الفهمكماؿ بشر،  

 .ٜٙ ،ـ( ٖٜٜٔ)أرداف: دار الفلاح،  مدخل إلى علم اللغةلزمد علي الخولي،   ٓٔ
 .٘ٙ ،ـ( ٕٛٓٓ UIN press)مالنج:  تعليم اللغة العربية مدخلها، طرقها، استًابذيتها، موادىا و وسائلهاعبد الحميد وأصحابو،   ٔٔ
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ألسنة الطلبة وعصمتها من اللحن الخطاء، فهي تعينهم على دقة التعبتَ وسلامة 
 داء ليستددموا اللغة استدداما صحيحا.الأ

ليست القواعد غاية تقصد لذاتها، ولكنها وسيلة إلى ضبط الكلاـ، وتصحيح   
الأساليب، وتقونً اللساف، ولذلك ينبغي ألا ندرس منها إلا القدر الذي يعتُ على 

 : ٕٔبرقيق ىذه الغاية. ومن الأغراض التي ترمى إليها دروس القواعد ما يأتي

القواعد في تصحيح الأساليب وخلوىا من الخطأ النحوى الذي يذىب تساعد  -
بجمالذا، فيستطيع التلميذ بتعلمها أف يفهم وجو الخطأ فيما يكتب فيتجنبو، و في 

 ذلك اقتصاد في الوقت والمجهود.

برمل التلاميذ على التفكتَ، وإدراؾ الفروؽ الدقيقة بتُ التًاكيب والعبارات  -
 والجمل.

اللغوية للتلاميذ، بفضل يدرسونو ويبحثونو من عبارات وأمثلة تدور  تنمية الدادة -
 حوؿ بيئتهم، وتعبر عن ميولذم.

تنظم معلومات التلاميذ اللغوية تنظيما يسهل عليهم الانتفاع بها، ويدكنهم من نقد  -
الأساليب والعبارات نقدا يبتُ لذم وجو الغموض، وأسباب الركاكة في ىذه 

 لأساليب.

اعد في تعويد التلاميذ دقة الدلاحظة والدوازنة والحكم، وتكوف في وتساعد القو  -
 نفوسهم الذوؽ الأدبي.

تدريب التلاميذ على استعماؿ الألفاظ والتًاكيب استعمالا صحيحا، بإدراؾ  -
 الخصائص الفنية السهلة للجملة العربية.

                                                           
52

 . ٕٕٓ-ٕٔٓـ(، ٖٜٜٔ ،)الناشر: الدار الدصرية البنانيةتعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق  حسن شحاتو،  
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 تكوين العادات اللغوية الصحيحة، حتى لايتأثروا بتيار العامية. -

 بطائفة من التًاكيب اللغوية وإقدارىم بالتدريج على بسييز الخطأ من الصواب. تزويدىم

كثر الكلاـ وكثرت الدراسات حوؿ قواعد الإملاء، على أنها  تشتمل على 
 كن تلحيص ىذه الصعوبات فيما يلي:ويد صعوبات الكتابة

الفرؽ بتُ رسم الحرؼ و صوتو : الدفروض في نظاـ الكتابة السهلة أف رسم  -1
الحروؼ يكوف مطابقاً لأصواتها، بحيث إف كل ما ينطق يكتب، ومالا ينطق بو 
لا يكتب، ولكننا لصد أف الكتابة العربية لا تتبع ذلك الدفروض في بعض  

وحذفت (( ،  أولئك _ اىتدوا)) كلمتها، فقد زيدت أحرؼ لا ينطق بها في 
وحولت رسم الألف اللينة التي (( . ذلك _ لكن _طو )) أحرؼ ينطق بها قي 

تارة أخرى. ولاشك أف الدطابقة بتُ الكتابة (( ألفا))تارة ، و (( ياء)) تكتب 
 .ٖٔوالنطق سوؼ تيسر الكتابة، وتوفر كثتَا من الوقت والجهد

ارتباط قواعد الإملاء بالنحو والصرؼ: فالذي يكتب عليو أف يعرؼ قبل أف  -2
يكتب، أصل الاشتقاؽ، والدوقع الإعرابي للكلمة، ونوع الحرؼ الذي يكتبو، 
وبالإضافي إلى ذلك ىناؾ كثتَ من الناس لا يدرسوف قواعد النحو و الصرؼ 

ة: فإف رسم وعليهم أف يكتبوا، وتتضح ىذه الصعوبة في رسم الألف اللين
إذا اتصلت: بكل، أورب، (( ما))الذمزة الدتطرفة، مرتبط بعلامة إعرابها، ورسم 

أوإف، أوإذ، فإنها توصل بهذه الأحرؼ إذا دلت على معافٍ أخرى، وبرذؼ 
 الاستفهامية إذا دخل غليها حرؼ.(( ما))ألف 

كوف متوسطة تعقد قواعد الإملاء وكثرة الاستثناء فيها: فالذمزة الدتوسطة مثلًا ت -3
بالأصالة مثل: سأؿ و تساءؿ. أو متوسطة تأويلا مثل: أبناءىم، مررت 

                                                           

 
 .ٕٚٔ ،مرجع نفسة ة،حسن شحات13
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بدائهم، أعجبتٍ ماؤىم، ثم ىي بعد ذلك ساكنة أو متحركة، والسا كن إـ 
صحيح، وإما معتل، والدتحرؾ إما من الذمزة أو لشا قبلها: مضموـ أو مفتوح أو 

 عدة شواذ.مكسور ولكل حالة من ىذه الحالات قاعدة، ولكل قا
من أسباب الصعوبة أيضا كثتَة اختلاؼ العلماء  الاختلاؼ في قواعد الإملاء: -4

قواعد الإملاء واضطرابهم فيها؛ لذلك تعددت القواعد وصعب رسمها،  قي
واختلفت الكتابة بتُ الأفراد وبتُ الشعوب العربية. فالذمزة الدتوسطة في كلمة 

يقرأوف، يقرءوف. وكلها رسم  يقرؤف مثلا ترسم على ثلاثة أوجو: يقرؤوف
و لذذا كلو شغل لرمع اللغة العربية يقضبة التيستَ، وابذهت جلسات  صائب،

المجمع ابذاىات ثلاثة: الابذاه الأوؿ يدعو إلى إبقاء القدنً على قدّمو، وأنو 
ؿ قاليس في الإمكاف أبدع لشا كاف. وىو رأى القدماء والدتمسكتُ بالقدنً. 

لقدألفنا الرسم الحالى، وكتبنا بو مؤلفاتنا،  ))لذذا الرأى: حسن الغياتى معللا 
((وطبعنا بو كتبنا، وأرى أف ـ الختَ الإبقاء عليو دوف تغيتَ أو تبديل 

ؿ قاو  ٗٔ
لأنها بوضعها الحالى،   إف موضوع الذمزة لا يصح أف يناقش؛))  زكى الدهندس: 

تتطابق الكتابة والنطق، والابذاه الثانى يرى أف (( . مرشدة للقارئ في القراءة 
فكل ما ينطق بو يكتب، وكل مالا ينطق لايكتب. ويروف أيضا أف من حسن 
الطالع أف علماء الإملاء لم يتًكوا قاعدة إلا وقد اختلفوا فيها، وأنهم  استفادوا 
من ىذا الخلاؼ في وضع القواعد الدطابقة لدا يريدوف من التذليل واتيستَ، 

ف الأخذ بو يقضى على الدشاكل القائمة في مسألة ويرى أصحاب ىذا الرأى أ
الذمزة وفي غتَىا؛ وأنو يدعو ألى التبستَ الذي ينشده كل مصلح. أما الابذاه 
الثالث فيدعو إلى اقتًح جزء فيو إصلاح القدنً وفيو التجديد. فهم يروف أف 
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بذمع الأفاظ الددتلف فيها، ويتفق على طريقة ميسرة في كتابتها، على أف 
در ذلك في صورة قرار علمى لرمعى، وىذا الاقتًاح حلاصة اراء الددرستُ يص

 .٘ٔالصعوبات الذين يباشروف عملهم، ويعرفوف مواقع
في تعلم الكتابة، ويدكن أف تكوف عمليات التعلم عدة مستويات، وىي في 
بداية طريق التعلم الإملاء حتى التعبتَ. سوؼ لتحديد كل مستوى مناقشتها في 

 تالي.الشرح ال

 أىدف الإملاء -ج

الذدؼ الدباشر من الإملاء ىو القدرة على رسم الحروؼ والكلمات رسما صحيحا، 
سريعا وكاملا. ويرتبط بالإملاء بعض الأىداؼ الأخرى غتَ الدباشر، ومنها : لغويا: تزويد 
الطلاب بأفكار ومعاف وألفاظ وعبارات وأساليب جديدة. وعضويا: تقوية حاستي السمع 
والبصر، لتقوية الرابطة بتُ مراكز كل منها في الدخّ بسماع ما يدلى و رؤيتو، وتطبيق ذلك 
عمليا بكتابتو. وخلقيا: تعويد الطلاب النظاـ والدقّة والنظافة وقوّة الدلاحظة وسرعة التلبية 

 .ٙٔلدا يطلب منهم، كما أنها تعودىم الصبر وحسن انتظار أستاذىم لسماع ما يدليو

قطعة الإملاء برقيق ما يهدؼ إليو الدعلم من رفع الدستوى أدائي عند الغرض من 
التلاميذ. لذلك إذا أحسن اختيار قطعة الإملاء برقق الغرض. من البديهي أف يحدد 
الإنساف عند شروعة في العمل الأىداؼ اللازمة التي تساعده على الوصوؿ لأفضاؿ 

لصازه في يسر وسهولة. ومن أىداؼ مادة الطرؽ، وألصح الوسائل الكفيلة بتحقيق العمل وإ
 :ٚٔالإملاء الآتي

                                                           
 .ٕٚٔمرجع نفسة،   دكتور حسن شحاتة، ٘ٔ

 .ٚ، الإملاء نظريتو و تطبيقو ،رضواف  ٙٔ
 .ٗٔ-ٖٔالدرجع نفسة،  ٚٔ
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تدريب التلاميذ على رسم الحروؼ والكلمات رسما صحيحا مطابقا لدا اتفق  -
 عليو أىل اللغة من أصوؿ فنية بركم ضبط الكتابة.

تذليل الصعوبات الإملائية التي برتاج إلى مزيد من العناية، كرسم الكلمات  -
بالألف، أو الكلمات التي تتضمن بعض حروفها أصواتاً الدهموزة، أو الددتومة 

قريبة من أصوات حروؼ أخرى، وغتَىا من مشكلات الكتابة الإملائية، والتي 
 سنذكر أهمها في موضوعو.

الإسهاـ الكبتَ في تزويد التلاميذ بالدعلومات الازمة لرفع مستوى برصيلهم  -
ع الددتارة من ألواف الخبرة، العلمي، ومضاعفة رصيدىم الثقافي بدا تتضمنو القط

 ومن فنوف الثقافة والدعرفة.

تدريب التلاميذ على برستُ الخط، لشا يساعدىم على بذويده، والتمكن من  -
 قراءة الدفردات والتًاكيب اللغوية، وفهم معانيها فهما صحيحا. 

وبسييز الأصوات الدتقاربة لبعض الحروؼ، وتربية اليد بالتمرين لعضلاتها على  -
 اؾ القلم، وضبط الأصابع، وتنظيم حركتها.إمس

 يعّود التلميذ على النظافة والتًتيب فيما يكتب. -

ينمّي حصيلة التلميذ اللغوية، من خلاؿ الدفردات الجديدة والأنماط اللغوية  -
 .ٛٔالددتلفة التي تتضمنها الدادة الإملائية

 أنواع الإملاء وأساليب تدريسها  -د

يقسم التًبويوف الإملاء إلى قسمتُ: تطبيقي وقاعدي، والغرض من التطبيقي 
تدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة، حيث يبدأ تدريس ىذا النوع من الصف 

                                                           

 .ٕٙٓ ،بيةتدريس اللغة العر ، وليد أبضد جابر ٛٔ 
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الأوؿ الابتدائي، ويستَ جنبا إلى جنب مع حصص الذجاء والقراءة. أما النوع 
الإملاء بأنواعها وقواعدىا القاعدي فيهدؼ إلى تدريب التلاميذ على فهم القواعد 

 الددتلفة.

وىذا النوع يدكن تقسيمو وفقا للمنهج الذي يسلكو الدعلم، أو تقرره الجهة الدشرفة 
 على الدقررات الدراسية إلى الأنواع التالية: 

 . الإملاء الدنقوؿٔ

نقلا" : حوّلو من موضوع أي نسخ القطعة في  –ينقل  –الدنقوؿ من "نقل 
دفاترىم أو بنقلها من بطاقات توزع عليهم أو من السبورة. ويقصد بو أف ينقل 
التلاميذ قطعة الإملاء الدناسبة من كتاب أو سبورة أو بطاقة بعد قراءتها، وفهمها 

مفكرتو، أو فهماً واعياً، وتهجى بعض كلماتها ىجاء شفوياً إلى بطاقتو أو دفتًه أو 
. الإملاء الدنقوؿ ىي الدرحلة التي ينقل فيها التلاميذ في كراستهم ٜٔلوح معدّ لذلك

 . ٕٓقطعة ما بكتاب أمامهم، أو يكوف قد كتبها الددرس لذم على السبورة

ومن فوائد ىذا النوع من الإملاء إنو يدرب التلاميذ على الكتابة الصحيحة 
تلاميذ على تنظيم ما يكتبوف. يضاؼ إلى ذلك عن طريق التقليد، كما أنو يعّود ال

 . ٕٔأنو يدربهم على القراءة، والتعبتَ الشفوي أثناء النقاش

 وأساليب تدريسها ىي:

أ. يعرض الدعلم الدوضوع مكتوبا على لوحة، يحدد الدهارة الدطلوب التدريب عليها 
 بلوف مغاير أو بوضع خط برتها.

                                                           
 .ٛ ،الإملاء نظريتو و تطبيقو ، رضواف  ٜٔ
 .ٕ ،قواعد الإملاء ونصوصو، طنطاوي  ٕٓ

25
 .ٕٛٓ ،تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية، وليد أبضد جابر  
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  معناىا.ب. تقرأ الجملة من التلاميذ وتناقش في

ج. يناقش الدعلم الكلمات التي يريد معالجة الدهارة من خلالذا ويحللها التلاميذ 
 صوتيا وكتابيا.

د. يكتب التلاميذ الجملة كلمة ويحاكوف بذلك الدعلم، يتتبوف النقط وينسدوف 
 النموذج بدحاكاة الدعلم.

 . الإملاء الدنظور ٕ

ره وتأمّلو بعينو، في: تدبرّه وفكّره، نظرا" إلى : أبص –ينظر  –الدنظور من "نظر 
معناه أف تعرض القطعة على التلاميذ لقراءتها وفهمها، وىجاء بعض كلماتها، ثم 

 برجب عنهم وبسلي عليهم بعد ذلك.

الإملاء الدنظور ىو منظور حيث يدنً التلاميذ النظر فيو، وحيث يقرؤوف الدوضوع 
وصورة سليمة وصحيحة قبل أف قبل إملاءه، ويهدؼ إلى انطباع الكلمة رسما 

 .ٕٕيسرع الخطأ إلى التلميذ عند كتابتها

 وأساليب تدريسها ىي:

أ. يعرض الدعلم العبارات أو الجمل، يقرأىا بصوت مسموع، يناقش التلاميذ في 
 الدعتٌ الإبصالي لذا، يكتب الكلمات الدشتملة على الدهارة بلوف مغاير.

قشها بتوضيح الدهارة وبالتحليل الصوتي ب. يوجو أنظار التلاميذ للكلمات وينا
 والكتابي.

 ج. يدرب التلاميذ على كتابة الكلمات منفردة.
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 د. يخفي الدعلم اللوحة ويدلي العبارة، ثم يصوب الأخطاء.

  ماعي. الإملاء الاستٖ

سمعا وسماعا وسماعة وسماعية" : أدركو بحاسة  –يسمع  –الاستماعي من "سمع 
الأذف، معناه أف يستمع التلاميذ إلى القطعة يقرؤىا الددرس وبعد مناقشتهم في 

 معناىا، وتهجي كلمات مشابهة لدا فيها من الكلمات الصعبة وبسلي عليهم.

ىذا الإملاء يعتمد على الاستماع، والتهجي بعض الكلمات فقط دوف قراءة 
ذ للقطعة، والدعلم يستطيع أف يقف على مدى ما وصل إليو تلاميذه من التلامي

قدرات ومهارات إملائية وىو يؤكد لو مدى انطباع صور الكلمات في أذىاف 
 . ٖٕالتلاميذ

 . الإملاء التعليميٗ

ويقصد بو تدريب التلميذ على كتابة كلمات لشاثلة للنمط الذي يدلى عليو.  
لزاكاة النمط شفويا وكتابيا، ثم يكتب كلمات لشاثلة فالتلميذ يتدرب أولا على 

للنمط الذي تدرب عليو. وموضوعات الإملاء التعليمي ىي: كلمات بزدـ نمط 
لزدد، ومهارة واحدة يتم التدريب عليها، وعبارة لستارة تتضمن مهارات عدة، 

ي: النمط وأسماء أعلاـ أو أشياء لزببة لدى التلاميذ. وأسلوب تنفيذ الإملاء التعليم
والدثاؿ، وىو نمط يكتب الدتعلم على منوالو اختباريا بعد الدرور في التحليل 

 .ٕٗوالتًكيب، فيقدـ الدعلم للتلميذ مثاؿ أو نموذج يحاكيو شفويا ثم كتابيا
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 . الإملاء الاختباري٘

وىو أخر مرحلة من مراحل التدريب الإملائي، وبو يستطيع الدعلم أف يقف  
التي حققها التلاميذ من دروس الإملاء. وسمي ىذا النوع اختباريا  على مدى الإفادة

 لأنو اختبر لددى بزضتَ الطلاب واستيعابهم القواعد الإملائية. 

والغرض منو تقدير مستوى التلميذ وقياس قدرتو ومدى تقدمو، ولذذا بسلي عليو  
وع من القطعة بعد استماعو إليها وفهمها دوف مساعدة في الذجاء، وىذا الن

الإملاء يتبع مع التلاميذ في بصع الفرؽ لتحقيق الغرض الذي ذكرناه، ولكن ينبغي 
أف يكوف على فتًات مفعولة حتى تتسع الفرص للتدريب والتعليم. ولذلك الإملاء 
الاختباري يؤديو الدعلم كما يؤدي الإملاء الاستماعي غتَ أنو لا يتعرض لتهجي  

 كلمة من كلمات الدوضوع.

واضح لنا أف الغرض من ىذا الإملاء ليس لزاسبو الطلبة وإحصاء ومن ال 
أخطائهم بل الذدؼ منو لكي يعرؼ الددرس على الصعوبات التي تقابلها ويقدـ 

 .ٕ٘الدساعدة اللازمة حتى يتمكنوا من الكتابة الصحيحة

 أسباب الأخطاء الإملائية وأساليب علاجها -ه

الإملاء إلى أسباب كثتَة متنوعة منها ما يتصل يدكن إرجاع أخطاء التلاميذ في   
بالدعلم ومنها ما يتصل بالتلميذ ومنها ما يتصل بخصائص اللغة الدكتوبة ومنها ما 
يتصل بطريقة التدريس وغتَ ذلك من الأسباب التى ترجع كلها إلى العوامل الدؤثرة 

 .ٕٙفي العملية التعليمية
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علم والتلميذ وواضعى الدناىج الدراسية ومعرفة أسباب الخطأ تفيد كلاًّ من الد  
ومؤلفى الكتب الددرسية. فمعرفة الدعلم لذذه الأسباب تساعده في بضاية التلاميذ 
من الوقوع في الخطأ، بل يضع في اعتباره الطريقة التي يدكن أف تصل بالتلميذ إلى 

لة الذجاء السليم. أما معرفة التلميذ لأسباب الأخطاء فإنها تساعده على إزا
العقبات التي تعوؽ تقدمو، و برقق حاجاتو إلى الكتابة السليمة، وتساعده على 
التعامل بنجاح مع المجتمع داخل الددرسة وخارجها. فيتدلص من جهد ضائع، 
ومن حالة نفسية سيئة. أما بالنسبة لواضعي الدناىج ومؤلفى الكتاب الددرسية، 

الصعوبات التي تواجو التلاميذ  فإف معرفة أسباب الخطأ ترشدىم إلى إدراؾ كنو
 .ٕٚفيعلموف على بذنبها أو علاجها

أف أسباب الخطأ ترجع الجوانب الددتلفة للعملية التعليمية من معلم، وتلميذ،   
ومادة دراسية، وطريقة التدريس، وإدارة مدرسية. فمن حيث العوامل التي ترجع إلى 

علم بكثرة الحصص، وارتفاع كثافة الدعلم والإدارة الددرسية يدكن أف نذكر إرىاؽ الد
الفصوؿ، وعدـ إدراؾ الدعلمتُ للأخطاء التي تشيع بتُ التلاميذ. أما من حيث 
العوامل التي ترجع إلى الدادة الدراسية فنذكر منها وجود صعوبة في حذؼ أو زيادة 
حروؼ بعض الكلمات اصطلاحا وفي اجتماع حروؼ معينة في بعض الكلمات، 

على حروؼ أخرى معينة مثل الذاؿ )ذ( والثاء )ث( والتضعيف، واشتماؿ بعضها 
 . ٕٛوصعوبة رسم الذمزات الدتوسطة والدتطرفة والأؼ اللينة

أما من حيث العوامل التي ترجع إلى طريقة التدريس فنذكر منها إهماؿ متابعة   
أخطاء التلاميذ وعدـ تقدنً العلاج الدناسب لذا، والتأخر في القراءة وعدـ 
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دامها كمدخل لتعليم الإملاء، وإهماؿ أسس التهجى السليم الذي يعتمد استد
على رؤية الكلمة، والإستماع إليها، والدراف اليدوى على كتابتها، وعدـ ربط درس 
الإملاء بالدواد الدراسية، وإهماؿ تدريس قواعد الإملاء وعدـ مراعاة الوضع السليم 

 أثناء الكتابة.

ترجع إلى التلميذ فنذكر منها التًدد والخوؼ وعدـ أما من حيث عوامل التي   
الثقة الدتوفرة لديو حتُ الكتابة، والتعب الذي يطرأ على بعضهم أثناء الكتابة، 

  ٜٕوعدـ قدرتهم على بسييز الأصوات الدتقاربة لسرجا.

 :ٖٓترجع أسباب الخطأ الإملائى إلى عدة عوامل من أهمها ما يلي  

ة الددرسية والنظاـ التعليمي، وتتمثل ىذه العوامل في ( عوامل ترجع إلى الإدار ٔ 
برمل الدعلمتُ أعباء متعددة، وارتفاع كثافة الفصوؿ، وقلة عدد الدعلمتُ، وعدـ 

 وجود حوافز تشجيعية للمعلمتُ الأكفاء، والنقل الآلى للتلاميذ.

ائية ( عوامل ترجع إلى الدعلم: وتتمثل ىذه العوامل في أف معلم الدرحلة الإبتدٕ 
ضعيف في إعداده اللغوي، وأف معلمي الدواد الدراسية الددتلفة لا يلتفتوف إلى 

 أخطاء التلاميذ.

( عوامل تتصل بخصائص اللغة الدكتوبة، وتتمثل ىذه العوامل في الشكل وقواعد ٖ 
الإملاء، واختلاؼ صورة الحرؼ باختلاؼ موضعو من الكلمة، والإعجاـ، ووصل 

ـ الصوائت القصار، والإعراب، واختلاؼ ىجاء الحرؼ وفصلها، واستددا
 الدصحف عن الذجاء العدى.
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تلك ىي الأسباب التي تساعد على ذيوع الخطأ الإملائى والتي أمكن التوصل   
إليها، والتي يجب أف لضصن التلاميذ منها؛ لنحقق العلاج الدنشود لظاىرة الأخطاء 

 الإملائية. 

 :ٖٔأسباب منهاأنواع الأخطاء الإملائية لعدة   

( أف تكوف لدى الدعلم فكرة مسبقة واضحة عن أنواع الأخطاء الإملائية التي قد ٔ 
 يقع فيها طلابة. 

( ألّا يفاجأ الدعلم بهذه الأخطاء، لأف الطلاب العرب أنفسهم يقعوف في مثل ٕ 
 ىذه الأخطاء.

اء إف ( أف يستعد الدعلم لوقاية الطلاب من ىذه الأخطاء ولعلاج ىذه الأخطٖ 
 وقعت.

( أف يعرؼ الدعلم القواعد التي بركم الأملاء العربي حتى يستطيع نقل ىذه ٗ
 الدعرفة إلى طلابة.

 : كتابة الهمزة وأنواعها المختلفةثانيالمبحث ال
 تعريف الهمزة -أ 

مػا  لغة كثرتو عن حرؼ الذمػزة، لكثػرةمن حروؼ ال  يَكثر الحديث عن حرؼلم   
يطػػرأ عليهػػا مػػن التليػػتُ والحػػذؼِ والإبػػداؿ والتحقيػػق مػػن جهػػة، وشػػدة التباسػػها بحػػرؼِ 
الألف من جهةٍ أخرى، ومن ىنا فقد كَػثػُرت التعريفات الاصطلاحية الػتي برػاوؿ برديػد 

 ماىيتها وخصائصها:

                                                           
25

 .ٖٚٔ)رياض: مطابع الفرردؽ التجارية(، أساليب تدريس اللغة العربية لزمد علي الخولي،   
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عػاجم حػوؿ مَعػتٌ مػادة )همػز(، بػل 
َ
أما لػُغةً فلا نكػادُ لصػدُ خلافػاً فيمػا تعرضػو الد

دىا تعػرض لذػا مَػػعاني لُستلفػة كػػاللمز والػدفع والضػرب والضػغط والكسػر؛ مػع خػػلاؼ لصػ
في إيػراد ىػذه الدعػػاني بػتُ معجػػم وآخػر. و أمػػا اصػطلاحاً فػلا بػػدّ لنػا للتعػػرؼ عليهػا مػػن 
إيراد أحد التعريفات الاصطلاحية لنتبيػن من خلالو آراء العلماء، ونتوغػل في الذمػزة مػن 

إلى فهػػػم تعريفػػػاتهم مػػػن جهػػػة، ولضػػػاوؿ الوصػػػوؿ إلى نتيجػػػة  ىػػػذه الجهػػػة، فنَصػػػل بػػػذلك
ؿ الأزىري: )) اعلم أف الذمزة لا ىجاء لذا، وإنما تُكتبُ مَرةً قامُرضية من جهة أخرى. 

ألفػػاً، ومَػػػرة واواً، ومػػرة يػػػاءً، والألػػػف اللينػػةُ لا حػػػرؼ لذػػػا، وإنمػػا ىػػػي جػػػزء مػػن مػػػدةٍ بعػػػد 
لػػػواو والألػػػف واليػػػاء، وتػػػتم بػػػالذمزة تسػػػعة فتحػػػة، والحػػػروؼ بشانيػػػة وعشػػػروف حَرفػػػاً مػػػع ا

لتليػػػتُ والحػػػذؼ وعشػػػرين حرفػػػاً، والذمػػػزة كػػػالحرؼ الصػػػحيح، غػػػتَ أف لذػػػا حػػػالات مػػػن ا
 .ٕٖوليست من حروؼ الجوؼ، إنما ىي حَلقية من أقصى الفم(( والإبداؿ والتدفيف

 ومن ىذا التعريف يتضحُ أف الذمزة عند الأزىري:
 مُستقل يُكمل الحروؼ إلى تسعةٍ وعشرين.بزتلفُ عن حرؼ الألف، وىي حرؼ  -ٔ
كػػالحرؼ الصػػحيح غػػتَ أف لذػػا حػػالات مػػن التليػػتُ والحػػذؼ والإبػػداؿ والتدفيػػف،  -ٕ

 وىذا يعتٍ قبولذا لجميع الحركات التي يقَبلها الحرؼ الصحيح.
 لَسرجها من أقصى الحلق. -ٖ

أمػػا أف الذمػػزة حػػرؼ مُسػػتقل كغػػتَة مػػن الحػػروؼ، كمػػا يُحػػدد الأزىػػري، فيؤكػػده 
: ))فػػػػأما الدػػػدة الػػػتي في لضػػػو ) قػػػاـ وصػػػار( فصػػػورتها أيضػػػاً صػػػورة الذمػػػزة ، قػػػاؿبػػػن جػػػتٍا

حققػػػػة في أبضػػػػد، إلا أف ىػػػػذه الألػػػػف لا تكػػػػوف إلا سػػػػاكنة، فصػػػػورتها وصػػػػورة الذمػػػػزة 
ُ
الد

تحركة واحدة، وإف اختلفَ لَسرجهما((
ُ
: )) واعلم أف واضػع حػروؼ الذجػاء قاؿو   .ٖٖالد

الػػتي ىػػي مػػدة سػػاكنة، لأف السػػاكن لا يُدكػػن الابتػػداء بػػو، لدػػا لم يُدكنػػو النطػػق بػػالألف 
 .ٖٗدعمها باللاـ التي قبلها ليمكن الابتداء بها ((

                                                           
22
 .ٕٛٙ، تذىيب اللغةالحواشي والتطيقات،  

22
 .ٛٗسرصناعة الإعراب،  

24
 .ٛٗالدرجع نفسة،  
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أف الألػف حػرؼٌ سػاكن لا  بينهما يَظهرُ جَػػلياً ىنػا، حيػث ولا شك بأف الفرؽ
يقَبل الحركات، يثبت في حروؼ الذجػاء بصػورة لاـ ألػف )لا ( في حػتُ أف الذمػزة تقبػل 

رتضػػػى الزبيػػػدي،  ،الحركػػػات، وبزتلػػػفُ في لَسرجهػػػا عنػػػو، وفي ىػػػذا ردٌ علػػػى ابػػػن فػػػارس
ُ
والد

ػػػبرد
ُ
ة مػػػن عنػػدما يُخػػػرج الذمػػز ، اللػػذين يعتػػبراف الذمػػػزة ألػػفٌ مُتحركػػػة، وعلػػى أبي العبػػاس الد

تُ الحروؼ ويَجعل أولذا الباء، وعلى الشيخ أبضد رضا الذي لا يعَتبُر الذمػزةَ والألػف حػرف
 .ٖ٘تامتُ، بل يعدهما حرفا واحدا

 أنواع الهمزة -ب

 الهمزة في أول الكلمة .1

الذمزة التي وقعت في أوؿ الكلمة. وتكتب ألفا لذا علمة الذمزة في أوؿ الكلمة ىي 
ّـ، أحد أو برت ألف الذمزة )ء( فوؽ ألف  إذا كانت مفتوحة ومضمومة مثل أنت، أبضد، أ

إذا كانت مكسورة مثل إنساف، إبرة. وإما لرردا عن علامة الذمزة وتكتب ألفا )ا( مثل: 
 انِكسر، اكُتب، اِستغفار.

تنقسم الذمزة في أوؿ الكلمة على قسمتُ: فهي همزة وصل وهمزة قطع. وفيما يليو 
 بياف ذلك.

 لوصلهمزة ا أ.

همزة الوصل ىي همزة يؤتى بها للتدلص من الابتداء بالساكن عند بدء النطق 
. وهمزة الوصل التي تقع في أوؿ الكلمة، ٖٙبالكلاـ، ولا ينطق بها عند وصلها بدا قبلها

ولا تنطق إلّا إذا وقعت في ابتداء الكلاـ، لضو: اجلس وتعاؿ واجلس. وقاؿ الدوخي 
ئدة يؤتي بها في أوؿ الكلمة ليتوصل بها إلى النطق أف الذمزة الوصل ىي همزة زا

                                                           
21
 .ٕٔٔمتن اللغة،  

 . ٖٕٕ، تطوير منهج تعليمأوريل بحر الدين،  21
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بالساكن، وينطق بها عند بدء الكلاـ ولا ينطقها عند وصلو وتكتب ألفها لرردا من 
 الذمزة. 

 وأما مواضع همزة الوصل فهي:

 . السماعيةٔ

يعتٍ التي سمعت من العرب على غتَ قاعدة يقاس عليها كما في القياسية ومنها   
، وكذا مثتٌ ، وىي: اسم، واست، وابن، وابنة، وابنم، وامرؤ، وامرأةالعشرةالأسماء 

ىذه الأسماء السبعة. و)اثناف( و)اثنتاف( و)ايدن الله( وكذلك لغاتها لضو )ايدن الله( 
بفتح الديم و)انً الله(. فهذه كلها سماعية وردت عن العرب ىكذا بهمزة الوصل. 

 . ٖٚهمزتو همزة القطعأما الجمع لضو: )أبناء( و)أسماء( ف

 . القياسيةٕ

 تطرد فيو القاعدة في بصيع النظائر، وذلك في:  

 أ(. فعل الأمر من الثلاثي المجرد.

 .، اسمعلضو: اِشربْ، اكُْتُبْ، اِغْسِلْ  

 ب(. ماضي الفعل الخماسي وأمره ومصدره.

 انصراؼٌ. -انِصرؼْ  -انتِظاَرٌ، انِْصرَؼَ  -انِتظِرْ  -لضو: انتظرََ  

 ماضي فعل سداسي وأمره ومصدره.ج(. 

 اِسْتِغْفارٌ. -استغفِرْ  -لضو: اِسْتػَغْفَرَ  
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فهذا كما ترى قياسي مطرد في بصيع النظائر، في كل فعل أمر ماضيو ثلاثي تكوف 
 .ٖٛفي ماضي الخماسي والسداسي وفي أمرهما وفي مصدرهماالذمزة همزة وصل، وكذلك 

 د(. "اؿ" التعريف.

ر، والرجل، والكتاب. وقد شذت همزة )أؿ( في كلمة لضو: الشّمس، والقم 
)ألبتو( فجاءت همزة قطع. كذلك تصبح همزة الوصل في اسم جلالة )الله( همزة 

 .ٜٖقطع إذا سبقت ب)يا( التي للنداء فتقوؿ : يا الله بإثبات همزة القطع
 حركة همزة الوصل ب.

) وىو الديل الفتح  والكسر  و الضم  والإشماـ : لحركة همزة الوصل أربعة أحواؿ 
 (.بالضمة لضو الكسرة

 .وجوب الفتح : وذلك في همزة ] اؿ [ وهمزة ] اـ [ في لغة بضتَ -
 :  في الدواضع الآتية : وجوب الكسر -

ماضي الخماسي ,وأمره ، ومصدره : مثل : انطلقَ انطلِقْ انطلاقاً ، واغتنمَ   (ٔ
 اغتنمْ اغتنامًا . 

ماضي السداسي ، وأمره ، ومصدره : مثل : استدرجَ استدرجْ   (ٕ
 استقاـ استقمْ استقامة.، استدراجًا

 أمر الثلاثي الدكسور العتُ والدفتوح العتُ في الدضارع : مثل : اضرب ،  (ٖ
 افهم ،اعلم .، اىبط
الأسماء الدسموعة ما عدا همزة ) ايدن ( في القسم , فإنها مفتوحة على   (ٗ
 فإنها مكسورة على الراجح . , وهمزة ) اسم ( الراجح

 وذلك في الدواضع الآتية : :  وجوب الضم -
                                                           

38
 ibid 

39
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 .مثل : انصر , اكتب , انظر , اترؾأمر الثلاثي الدضموـ العتُ في الدضارع :  (ٔ
الداضي الخماسي , والسداسي إذا بنيا للمجهوؿ : انطػلُِقَ في القراءة ,  (ٕ 

 استػدُْرجَ الكنزُ.
) وىو الديل بالضمة لضو الكسرة ويسمى عند  :جواز الضم والكسر والإشماـ  -

 القراء رَوْمًا (                            
نصاع ( وذلك في الفعل الخماسي الدعتل العتُ  لضو ) اختار وانقاد وا

 .إذا بتٍ كل منها للمجهوؿ
 همزة القطع ج.

الكلمة، وينطق بها في بدء الكلاـ همزة القطع ىي الذمزة التي تقع في أوؿ 
ووسطو، لضو: أنَا وأنَت. من أيَن أنَت؟ وقاؿ الدوخي أف همزة القطع ىي همزة ينطق 
بها في أوؿ الكلاـ وفي وسطو. وذىب عبد السلاـ أف همزة القطع ىي التي تثبت في 

 .ٓٗالابتداء والوصل

وقعت في الكلاـ إذا إف همزة القطع : ىي الذمزة التي تنطق وتكتب حيثما 
وىي قياسية فيما عدا ما يأتي في همزة الوصل، وترسم عينا بتًاء )ء( فوؽ أو برت 

 .ٔٗألف، وتوجد في الأسماء والأفعاؿ والحروؼ

همزة القطع إذا وقعت في أوؿ الكلاـ ترسم علامة الذمزة )رأس عتُ صغتَة( فوؽ 
ت ألف أف كانت مكسورة، الألف إذا كانت مفتوحة أو مضمومة، لضو: أَحَدٌ، وترسم بر

 لضو: إِنْسَافٌ، إبِْرة.

 وأما مواضع همزة القطع فيما يلي:

                                                           
42
 .ٚ٘، الإملاء نظريتو و تطبيقو ،رضواف 

45
 .ٚ٘الدرجع نفسة،  
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أ(. في الأفعاؿ الداضية الثلاثية والرباعية الدبدوءة بهمزة مثل أَخذ وأَكل، وأَكرََـ وكذلك 
فعل الأمر من الرباعي الدبدوء بهمزة مثل: أتَْقِنْ وأَكْرِْـ. وبصيع الأفعاؿ الدضارعة من 

 لاثي وغتَه، والدبدوءة بألف الدضارعة همزتها همزة قطع تثبت أينما وجدت.الث

ْـ،  ب(. بصيع الحروؼ همزتها همزة قطع ما عدا )اؿ(، لضو: أَ )للاستفهاـ( أَجَلْ، أوَْ، أَ
 أَفَّ، إِفَّ ... الخ.

ج(. وفي بصيع الذمزات في الأسماء همزات قطع تكتب وتنطق أنى وجدت في الجملة ما 
لذمزات في الأسماء الآتية: اسم، است، اثناف، اثنتاف، ابن، ابنة، امرؤ، ابنم، عدا ا

 امرأة، ايدن.

 الهمزة في وسط الكلمة .2

الذمزة الدتوسطة ىي التي وقعت في وسط الكلمة أو في طرفها. للهمزة في وسط   
همزة  الكلمة قاعدة عامة ترسم فيها الذمزة بثلاث صور: همزة على ألف، همزة على واو،

على ياء. تسمى أيضا "نبرة". القاعدة للهمزة في وسط الكلمة تنظر إلى حركة الذمزة 
وحركة ما قبلها ثم تكتبها على حرؼ يناسب أقوى الحركتتُ. والحركات بحسب قوتها 

 :ٕٗترتب كما يلي

  ئ. الكسرة وتناسبها الياء : ٔ

 . الضمة وتناسبها الواو : ؤٕ

 أ . الفتحة وتناسبها الألف :ٖ

 . وىكذا : والسكوف أضعف من الحركات كلهاٗ

                                                           
42
 .ٛ٘الدرجع نفسة،  
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الذمزة على الألف: رأََبَ، يػَرْأَبُ، رأَْبٌ، رأََبَ، الذمزة ىنا  –الصورة الأولى   
مفتوحة فكتبت على ألف لأف الألف تناسب الفتحة. رأَْب = الذمزة ىنا ساكنة وما 

ف الألف تناسب قبلها مفتوح والفتح أقوى من السكوف فكتبت الذمزة على الألف لأ
 الفتحة.

الذمزة على الواو: لضو مؤمن، لؤيٌّ، رؤوس، يلؤُـ، لؤَـ. الذمزة  –الصورة الثانية   
في )مؤمن، ولؤَي( وقعت بعد ضم وىو أقوى من السكوف والفتح ويناسبو الواو فكتبت 

الواو الذمزة على الواو. والذمزة في )رؤوس، ويلؤُـ، ولَؤَُـ( وقعت مضمومة والضم يناسبو 
 فكتبت الذمزة على الواو.

 -ذِئْبٌ  -يُسئِمُ  -رَئيِس -دُئِل -الذمزة علي الياء: لضو )مِئِتُ –الصورة الثالثة   
مئوف( الذمزة في الكلمات الأربع الأولى مكسورة، والكسر يناسبو الياء فتكتب  -ذِئاَب

الذمزة على الياء. والذمزة في الكلمات الثلاث الأختَة وقعت بعد كسر، والكسر أقوى 
 .ٖٗلذمزة على الياءالحركات كلها ويناسبو الياء فتكتب ا

فهذا ما يتعلق بالقاعدة العامة لكتابة الذمزة في وسط الكلمة، وىناؾ قواعد   
 : ٗٗآخر ونفصل فيما يلي

 . الهمزة التي ترسم على الألف )أ( في وسط الكلمةأ 

 إذا كانت الذمزة مفتوحة بعد فتح : سأَؿ، زأَرَ، مكافأَةَ، يتأثَر. -

ن صحيح: مسْألَة، فجْأَة، الدرْأةَ، إذا كانت الذمزة مفتوحة بعد ساك -
 طمْأَفَ، الجرُْأةَ.

                                                           
 .ٜ٘الدرجع نفسة،   ٖٗ
 .ٜٔ، مادة الإملاء لغتَ الناطقتُ بالعربية ،معصمة  ٗٗ
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 إذا كانت الذمزة ساكنة بعد فتح: رأَْس، فَأْر، كَأْس، رأَْي. -

 . الهمزة التي ترسم على الواو )ؤ( في وسط الكلمةب 

ؤْمنوف، لُؤْلؤ، رُؤْية، يػُؤْثر. -
ُ
 إذا وقعت الذمزة ساكنة بعد ضم، لضو: الد

 بعد ضم، لضو: سُؤَاؿ، فػُؤَاد، يػُؤَدي، يػُؤَذّف. إذا وقعت الذمزة مفتوحة -

 إذا وقعت الذمزة مضمومة بعد ضم، لضو: شُؤُوف، رُؤُوس، فػُؤُوس. -

 إذا وقعت الذمزة مضمومة بعد ساكن، لضو: التفَاؤُؿ، ىوَاؤُه، مسْؤُوؿ. -

، ىَؤُلاء. -  إذا وقعت الذمزة مضمومة بعد فتح، لضو: مَؤُونة، يػَؤُـ، نػَؤُوـ

 ٘ٗ( في وسط الكلمةئلتي ترسم على الياء أو النبرة ). الهمزة اج 

بدا  ينُبِّؤُىمإذا كانت الذمزة مضمومة وحركة ما قبلها مكسورة، لضو: ثم  -
 عملوا يوـ القيامة إف الله بكل شيء عليم. 

إذا كانت الذمزة مفتوحة وحركة ما قبلها مكسورة، لضو: من جاء  -
 فلا يجزى للذين عملوا. بالسَّيِّئَةبالحسنة فلو ختَ منها ومن جاء 

لآتينا   شِئْناإذا كانت الذمزة ساكنة وحركة ما قبلها مكسورة، لضو: ولو  -
كل نفس ىداىا ولكن حق القوؿ لأملأف جهنم من الجنة والناس 

 أبصعتُ.

 .سُئِلتْ إذا كانت الذمزة مكسورة وقبلها مضمومة، لضو: وإذا الدوؤُودة  -

جاء نصر من  وَلئَِنْ وما قبلها مفتوحة، لضو: إذا كانت الذمزة مكسورة  -
 ربك ليقولن إف كن معكم.
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إذا كانت الذمزة مكسورة وما قبلها ساكنة، لضو: وجعل لكم السمع  -
 والأبصار والأفَْئِدَة قليلا ما تشكروف.

إذا تطابقت حركتها بالكسر مع حركة ما قبلها، لضو: استغفري لذنبك  -
 .الخاَطِئِتَُ إنك كنتِ من 

كانت الذمزة مفتوحة بعد ياء ساكنة كي لا نفصل حروؼ الكلمة   إذا -
 عن بعضها، لضو: مشِيْئَةٌ، ىَيْئَةٌ، مُضِيْئَةٌ.

إذا كانت الذمزة مضمومة بعد ياء ساكنة، لضو: دخلتُ إلى الحديقة  -
 كثتَ.فػَيْئػُهَا  

إذا كانت الذمزة مكسورة وما قبلها مد ساكنة بالألف، لضو: وما من  -
  يطتَ بجناحتُ إلا أمم أمثالكم.  طاَئرٍِ ض ولا دابة في الأر 

 46. الهمزة التي ترسم على السطر )منفردة( في وسط الكلمةد 

 إذا كانت الذمزة مفتوحة بعد واو ساكنة، لضو: الدروءة، توءـ، وضوءه. -

إذا كانت الذمزة مفتوحة بعد ألف ساكنة، لضو: يتساءلوف، قراءة،   -
 كفاءة، أبناءىم.

إذا كانت الذمزة مفتوحة بعد حرؼ صحيح ساكن وكاف توسطها  -
 كبتَاف.  جزءافعارضا، لضو: ىذاف 

إذا كانت الذمزة مضمومة أو مفتوحة بعد واو مشددة، لضو: السابقوف  -
 تبوَّءُوا الديار.
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 إذا كانت الذمزة مضمومة بعد واو ساكنة، لضو: نوءىا ، ضوءه. -

 الهمزة في آخر الكلمة أو الهمزة المتطرفة .3

الذمزة الدتطرفة ىي همزة توجد في آخر الكلمة، ومثل الكلمة : يدلأ، تباطؤ، 
القارئ، الدرء. وتوضع فوؽ الألف والواو والياء وعلى السطر. في ىذا البحث تنقسم 

مزة على قائدين: الأوؿ قواعد عاـ عن الذمزة في آخر الكلمة وقواعد خاص عن الذ
 .ٚٗالدتطرفة الدنونة بتنوين النصب

 . قواعد عام عن الهمزة في آخر الكلمةأ

قواعد عاـ عن الذمزة في آخر الكلمة وننقسم الذمزة الدتطرفة على همزة متطرفة 
 قبلها ساكن وهمزة متطرفة قبلها متحرؾ. فيما يليو بياف ذلك: 

 أ( همزة متطرفة قبلها ساكن 

ساكنا وىي مضمومة أو مكسورة أو مفتوحة غتَ منونة فإف كاف ما قبل الذمزة 
 رسمت منفردة على السطر. مثل: جزءٌ ، وجزءٍ ، وجزءَ .

 ب( همزة متطرفة قبلها متحرؾ  

أما الذمزة الدتطرفة التي قبلها متحرؾ فإنها ترسم على حرؼ يناسب حركة الحرؼ 
رَؤُ، وبدأ، يبدأ، ويجتًئُ، لن الذي قبلها دوف اعتبار لحركتها. مثل: جَرُؤَ، لم يجرُؤْ، يج

 يجتًئَ، لم يجتًئْ. 

 :ٛٗنظهر في البياف السابقة أف الذمزة في آخر الكلمة تكتب في أربع حالات

 . تكتب على الألف )أ( إذا كاف ما قبل الذمزة مفتوحأ
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 لضو: يدلَأُ، نػَبَأَ، خطأََ، سَبَأَ.  

 . تكتب على الواو )ؤ( إذا كاف ما قبلها مضمومإ 

  ؤ، تكافُؤ. لضو: التباطؤُُ، تواطُ   

 )ئ( إذا كاف ما قبلها مكسورا. تكتب على الياء ٖ 

 لضو: مُلِئَ، شواطِئُ.  

 . تكتب على السطر )ء( إذا كاف ما قبلها ساكناٗ 

 لضو: الدرْءُ ، شَيْءٌ، عبْء، ىدوْء.  

 . تكتب على السطر )ء( إذا كاف ما قبلها واو مشددة٘ 

 لضو: تبوَّءَ .  

 . قواعد الخاص عن الهمزة المتطرفة ب 

وىي الذمزة التي تقع في قواعد الخاص عن الذمزة الدتطرفة الدنونة بتنوين النصب   
 آخر الاسم الدنوف الدنصوب. ولذا حالتاف:

 أ( همزة قبلها ساكن 

 أما الذمزة التي قبلها ساكن على ثلاث صور:  

كتابة مثل )الداؿ، والذاؿ، إف كاف ساكن الذي قبلها لا يوصل بدا بعده   -
والراء، والزاي، والواو( رسمت منفردة على السطر ثم يرسم ألف التنوين بعدىا 

 مثل : نػَوْءاً.

وإف كاف الساكن الذي قبلها يوصل بدا بعده رسمت على الياء، ثم يرسم ألف  -
 التنوين موصولا بها. مثل: بطُْئاً.
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لدد رسمت منفردة على السطر، وإف كاف الساكن الذي قبلها ألفا يعتٍ ألف ا -
ويوضع التنوين فوقها ولا يكتب مع التنوين ألف. )مثل: غداءاً، ونساءاً وىو 

 خطأ( مثل : غداءً، نساءً.

 ب. همزة قبلها متحرؾ

 وأما الذمزة التي قبلها متحرؾ فعلى ثلاث صور أيضا:  

متكَأَ، إف كاف ما قبلها مفتوحا رسمت على ألف، ويوضع التنوين فوقها مثل:  -
 مبتدَأً، ملجَأً.

وإف كاف ما قبلها مضموما رسمت على الواو وترسم ألف التنوين بعدىا. مثل:  -
 تباطؤاً، لؤلؤاً.

وإف كاف ما قبلها مكسورا رسمت على الياء ثم نرسم ألف التنوين موصولا بها.  -
  ٜٗمثل: متكافئاً، شاطِئاً.
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