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 إهداء

 

‌والسلام‌على‌رسول‌الله‌المصطفىالحمد‌لله‌وكفى‌والصلاة‌

‌

 أهدي‌هذا‌البحث‌الجامعي‌إلى

 كاردي و أبي المحبوب    سري ورسوتيأمي المحبوبة 

اني‌منذ‌ولدت‌من‌بطن‌أمي‌برضاء‌الله‌والرحمة‌وقدما‌لي‌الدعاء‌و‌الدعم‌لأن‌أكون‌ين‌قد‌ربباللذ
بالصحة‌والبراكة‌وأن‌يحفظهما‌‌امرأة‌صالحة‌وذكية‌وناجحة‌عسى‌الله‌أن‌يطعيهما‌طول‌العمر‌

 في‌الدنيا‌والآخرة.‌

 حلمي فؤادي ثان و أخي ال فوزي محمد شكرا أخي الأكبر 

الذين‌قدموا‌لي‌التشجيع‌والدعم‌في‌كل‌مرحلة‌من‌مراحل‌حياتي.‌شكرا‌لكم‌على‌وجودكم‌الذي‌
 أسأل‌الله‌تعالى‌أن‌يوفقكم‌جميعا‌في‌حياتكم.‌‌.يجعل‌حياتي‌أكثر‌معنى

 يوخاصة، لنفس 

‌الوصولي‌إلى‌هذه‌اللحظة
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 شكر وتقدير 

علم‌والعلماء،‌أحمده‌وأشكره‌في‌السراء‌والضراء‌لحمد‌لله‌الذي‌رفع‌قدر‌البسم‌الله‌الرحمن‌الرحيم‌ا
الصلاة‌والسلام‌على‌رسوله‌المصطفى‌القائل‌:‌أن‌سلك‌طريقا‌يلتمس‌فيه‌علما‌سهل‌الله‌به‌طريقا‌‌

‌إلى‌الجنة.

أشكر‌الله‌عز‌وجل‌على‌نعمة‌القوة‌والصحة‌والفرصة‌حتى‌تمت‌كتابة‌هذا‌البحث‌الجامعي‌تحت‌
‌الموض ‌‌"وع ‌نتائجتأثير ‌في ‌المدمج ‌التعلم ‌الكلام‌تعليم‌نموذج ‌‌مهارة الثانوية‌‌‌المدرسة‌طلبةلدى

جيدا‌في‌الوقت‌المناسب.‌قدمت‌الباحثة‌جزيل‌الشكر‌وعظيم‌التقدير‌‌‌"باتو‌‌‌2الحكومية‌‌‌‌الإسلامية
 إكمال‌هذا‌البحث،‌وهم:ةإلى‌الذين‌قد‌ساعدني‌في

مديرة‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌‌‌،‌إلفى‌نورديانافضيلة‌الأستاذة‌الدكتورة‌ .1
‌مالانج.

يم‌هالتربية‌والتعليم‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إيرافضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌محمد‌والد،‌عميد‌كلية‌علوم‌‌ .2
 الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.

‌التربي .3 ‌العربية‌كلية‌علوم ‌اللغة ‌رئيس‌قسم‌تعليم والتعليم‌‌ةفضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌أحمد‌مبلغ،
 .‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج

‌قد‌أرشدني‌لإكمال‌هذا‌البحث‌تيال‌ةالمشرف‌‌تيرمملوءة‌الحسنة‌الماجس‌‌ةالدكتور‌‌ةفضيلة‌الأستاذ .4
 الجامعي‌من‌البداية‌إلى‌النهاية،‌وأقول‌جزيل‌الشكر‌إلى‌جميع‌الأسانيد‌

 قد‌علمني‌جدا‌وصبرا.‌والأستاذات‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية .5
‌الجامعة.عسى‌الله‌أن‌‌ .6 ‌والتنظيم‌بهذه ‌الذين‌ترافقني‌ومساعدي‌في‌التعليم أصدقائي‌الأحياء،

 .نا‌ويجعلنا‌من‌الناجحين،‌آمينيرحم
،‌خاصة‌في‌الفصل‌الدال‌بجامعة‌مولانا‌۲۰۲۲جميع‌زملائي‌من‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌جيل‌ .7

أنج،‌وجميع‌الأطراف‌الذين‌قد‌ساعدوني‌في‌الكتابة‌هذا‌‌‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌لم
 البحث‌الجامعي.

 



 و‌‌

 

والنقائص،‌فترجوا‌الباحثة‌من‌القراء‌النقد‌والإصلاحالتحسين‌فإن‌هذا‌البحث‌لا‌يخلوا‌من‌الأخطاء‌
هذا‌البحث‌عسى‌الله‌أن‌يجعل‌هذا‌البحث‌العلمي‌بحثا‌كاملا‌نافعا‌مفيدا‌لنا.‌في‌الدارين‌وتقبل‌الله‌

 لى‌وجزاهم‌الله‌خير‌الجزاء،‌آمين‌يا‌رب‌العالمين.‌تعا
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الثانوية‌‌‌المدرسة‌طلبةلدى‌‌مهارة‌الكلامتعليم‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌في‌نتائج‌تأثير‌‌:‌عنوان‌البحث
 باتو‌‌2الحكومية‌‌الإسلامية
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‌،‌الإقرارة‌صاحب

‌
‌

 أمّي‌فريحة‌المشكورة
‌220104110049الجامعي:الرقم‌

  



 ط‌‌

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ي‌‌‌

 

 
 محتويات البحث

 
 ج ....................................................................................................................................... إستهلال

 د ......................................................................................................................................... إهداء‌

 ه ................................................................................................................................... شكر‌وتقدير‌

 .Error! Bookmark not defined ..................................................................................... موافقة‌المشرف‌

 ح .............................................................................................................................. بحث‌إقرار‌أصالة‌ال

 ط ............................................................................................................................... بحث‌محتويات‌ال

 م .............................................................................................................................. مستخلص‌البحث‌

Abstract ................................................................................................................................... ن 

Abstrak ................................................................................................................................... س 

 1 ...................................................................................................... الفصل‌الأول‌الإطار‌العام‌والدراسات‌السابقة

 1 ................................................................................................................................‌المقدمة .أ

 3 .................................................................................................................. ........‌أسئلة‌البحث .‌ب

 3 .................................................................................................................. ........‌ج.‌أهداف‌البحث

 4 ................................................................................................................. .........‌.‌د.‌فروض‌البحث

 4 .................................................................................................................. ..........‌ه .‌‌أهمية‌البحث‌

 5 .................................................................................................................. ..........‌و.‌حدود‌البحث

 6 ................................................................................................................. ...‌تحديد‌المصطلحات .ز‌

 6 ................................................................................................................. ....‌الدراسات‌السابقة .ح

 10 .................................................................................................................... الفصل‌الثاني‌الإطار‌النظري‌

 10 ............................................................ (Blended Learning (BL)) المبحث‌الأول‌:‌مفهوم‌الأساسية‌للتعليم‌المدمج‌‌

 14 ...................................................................................................... المبحث‌الثاني:‌أنواع‌نماذج‌التعلم‌المدمج‌

 17 ............................................................................................................... .‌المبحث‌الثالث:‌نتائج‌التعلم

 19................................................................................................................... البحث‌الرابع:‌مهارة‌الكلام‌

 26 ................................................................................................................. أساليب‌البحث‌ الفصل‌الثالث‌

 26 .............................................................................................................. ...‌مدخل‌البحث‌ونوعه‌ .أ

 26 ............................................................................................................... ......‌متغيرات‌البحث‌ .‌ب

 28 ............................................................................................................ ج.مجتمع‌البحث‌وعينته‌ومعاينته‌



 ك‌‌

 

 28 ............................................................................................................... ....‌البيانات‌ومصادرها .‌د

 29 ...............................................................................................................وذج‌جمع‌البيانات‌وثباتها‌نم‌‌ه .

 33 .............................................................................................................. ..‌صدق‌البيانات‌وثباتها .و

 34 ................................................................................................................ ....‌ز.‌نموذج‌تحليل‌البيانات

 40 ............................................................................................................... ..‌مراحل‌تنفيذ‌البحث .ح

 43 ............................................................................................................ الفصل‌الرابع‌عرض‌البيانات‌وتحليلها‌

 43 .................................................................................................... التعلم‌المدمج‌تصور‌نموذج‌‌المبحث‌الأول:‌‌

 51 ........................................................................................................................ الفصل‌الخامس‌مناقشة‌

 51 ... .............................‌لمحطات‌باتوحول‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌بنظام‌التناوب‌بين‌ا‌‌2تصورات‌طلبة‌في‌‌المدرسة‌الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌ .أ

 52 .................................................. ................‌باتو‌‌2تأثير‌نتائج‌تعليم‌مهارة‌كلام‌في‌المدرسة‌الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌ .‌ب

 54 ......................................................................................................................... الفصل‌السادس‌الخاتمة‌

 54 ............................................................................................................... .....‌أ.ملخص‌نتائج‌البحث‌

 55 ................................................................................................................ .............‌ب.التوصيات‌

 56 ................................................................................................................ .............‌ج.المقتراحات

 58 ................................................................................................................................. قائمة‌المراجع‌

 62 ....................................................................................................................................... الملحق‌

 83 ................................................................................................................................. السيرة‌الذاتية‌

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 ل‌‌

 

 قائمة الجداول
 

 7 ................................................................................................................... الدراسات‌السابقة‌‌‌1.1جدول‌‌
 30 .................................................................................................... ار‌مهارة‌الكلاممعايير‌تقييم‌اختب‌‌3‌‌1جدول‌‌
‌13 ..................................................................................................... طلبة‌الشبكة‌استبيان‌تصورات‌ال‌‌3‌‌2جدول‌‌
 43 ......................................................................................... بيانات‌النسبة‌المئوية‌والمتوسطات‌لكل‌جانب‌‌‌4‌‌.1جدول
 46 ....................................................................................... بعد‌الاختبار‌نتائج‌اختبار‌التوزيع‌الطبيعي‌قبل‌و‌‌‌4‌‌.2جدول
 46 ....................................................................................... للعينات‌المزدوجة‌‌‌Tنتائج‌اختبار‌فرضية‌اختبار‌‌‌‌4‌‌.3جدول
 N-Gain .................................................................................................... 47جدول‌نتائج‌نقاط‌‌‌‌4‌‌.4جدول
 48 ...................................................................................................... جدول‌نتائج‌التحليل‌الوصفي‌‌‌4‌‌.5جدول

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 م‌‌

 

 مستخلص البحث 
البحث‌‌.باتو‌2لإسلامية‌الحكومية‌الثانوية‌ا‌المدرسة‌طلبةلدى‌‌مهارة‌الكلامم‌ينتائج‌تعل‌فيالتعلم‌المدمج‌نموذج‌‌يرث(تأ2026)،‌ةفريح‌يمّ‌،‌أ‌المشكورة

 .‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانجلانا‌مالك‌إبراهيم‌عة‌مو‌،‌جاموتعليمالتربية‌علوم‌كلية‌‌‌الجامعي.‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية.

 .الماجستيرالحسنة،‌‌ءةمملو‌‌ةاج.الح:‌دةالمشرف

‌التعلم‌المدمج،‌تناوب‌المحطات،‌مهارة‌كلام‌:‌الكلمات‌المفتاحية

الصف‌‌‌طلبة.‌غير‌أن‌طلبةالحقيقية‌لدى‌ال‌تحتل‌مهارة‌الكلام‌مكانة ‌استراتيجية‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌مهارة ‌إنتاجية‌تعكس‌الكفاءة‌التواصلية
باتو‌ما‌زالوا‌يواجهون‌عددا ‌من‌التحديات،‌من‌بينها‌محدودية‌وقت‌ممارسة‌التحدث،‌وضعف‌الجرأة‌في‌‌المدرسة‌الإسلامية‌الحكوميةفي‌ أ-الحادي‌عشر

لظروف‌إلى‌ضرورة‌اعتماد‌نموذج‌تعليمي‌قادر‌سية.‌وتدفع‌هذه‌االتواصل‌الشفهي،‌وعدم‌الاستفادة‌المثلى‌من‌التكنولوجيا‌الرقمية‌في‌عملية‌التعلم‌الأسا
بنوع‌محطة‌ (Blended Learning) على‌دمج‌التفاعل‌المباشر‌مع‌التكنولوجيا‌الرقمية‌بشكل‌متكامل.‌ولذلك،‌تعتمد‌هذه‌الدراسة‌نموذج‌التعلم‌المدمج

نموذج‌‌‌نموذجتجاه‌‌‌‌طلبة(‌معرفة‌تصورات‌ال1دف‌هذه‌الدراسة‌إلى:‌‌حول‌المتعلم.‌وتهبوصفه‌حلا ‌تعليميا ‌متنوعا ‌ومتمركزا ‌‌ (Station Rotation) التناوب
الصف‌‌‌طلبة(‌قياس‌أثر‌هذا‌النموذج‌على‌نتائج‌تعلم‌مهارة‌الكلام‌في‌اللغة‌العربية‌لدى‌2التعلم‌المدمج‌بنوع‌محطة‌التناوب‌في‌تعلم‌مهارة‌الكلام؛‌و

 .باتو‌ةالمدرسة‌الإسلامية‌الحكوميفي‌ أ‌-الحادي‌عشر

-One Group Pre-test Post) تعتمد‌هذه‌الدراسة‌على‌المنهج‌الكمي‌بتصميم‌شبه‌تجريبي‌من‌نوع‌مجموعة‌واحدة‌ذات‌القياس‌القبلي‌والبعدي

test). هم‌‌‌اختيار‌،‌وتم2025/2026باتو‌للعام‌الدراسي‌‌‌المدرسة‌الإسلامية‌الحكوميةفي‌ أ-طالبا ‌من‌الصف‌الحادي‌عشر‌21وتمثّل‌مجتمع‌الدراسة‌في‌
جُمعت‌البيانات‌من‌خلال‌اختبار‌الأداء‌في‌مهارة‌الكلام‌)حوار‌موجّه،‌وصف‌الصور،‌والأسئلة‌‌ .(Total Sampling) العينة‌الكلية‌نموذجباستخدام‌

ليل‌البيانات‌باستخدام‌اختبار‌فقرة‌موزعة‌على‌ثمانية‌أبعاد(.‌وتم‌تح‌‌30وفق‌مقياس‌ليكرت‌)‌‌طلبةوالأجوبة‌الشفوية(،‌إضافة‌إلى‌استبانة‌لقياس‌تصورات‌ال
 .(N-Gain Score) ،‌وحساب‌درجة‌الكسب‌المعدل(Paired Sample T-Test) ي،‌واختبارويلك‌للاتساق‌الطبيع–شابيرو

إلى‌حد‌ما‌وإيجابي‌‌تصورات‌متفاوتة‌تتراوح‌بين‌فئة‌إيجابي‌‌طلبة(‌أظهر‌ال1.‌)بناء ‌على‌نتائج‌تحليل‌البيانات،‌توصلت‌هذه‌الدراسة‌إلى‌نتيجتين‌رئيسيتين
لت‌أعلى‌قيمة‌للمتوسط‌الحسابي‌في‌بعُد‌المحطة‌التعاونية‌)المتوسط‌‌ .(Station Rotation) لم‌المدمج‌بنوع‌محطة‌التناوبجدا ‌تجاه‌نموذج‌التع وقد‌سُجِّ

،‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌%56؛‌‌2.24)المتوسط‌‌‌‌لت‌أدنى‌قيمة‌للمتوسط‌الحسابي‌في‌بعُد‌التحديات‌والعوائق،‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌جدا (،‌بينما‌سُجِّ‌%84؛‌‌3.36
م،‌جاء‌سبعة‌من‌أصل‌ثمانية‌أبعاد‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌إلى‌إيجابي‌جدا ،‌مما‌يدل‌على‌أن‌هذا‌النموذج‌قد‌حظي‌بقبول‌جيد‌وأسهم‌إلى‌حد‌ما(.‌وبشكل‌عا

تأثيٌر‌دال‌إحصائيا ‌على‌نتائج‌تعلم‌مهارة‌الكلام،‌‌(‌كان‌لنموذج‌التعلم‌المدمج‌بنوع‌محطة‌التناوب‌2.‌)طلبةال‌‌في‌خلق‌خبرات‌تعلم‌ذات‌معنى‌لدى
‌16.094-المحسوبة‌بلغت‌‌ t في‌الاختبار‌البعدي،‌مع‌قيمة‌‌‌83.81في‌الاختبار‌القبلي‌إلى‌‌‌‌73.05ويتضح‌ذلك‌من‌خلال‌ارتفاع‌متوسط‌الدرجات‌من‌‌

(‌والذي‌يُصنّف‌ضمن‌الفئة‌المتوسطة،‌‌%39.48)‌‌0.39البالغ‌‌ (N-Gain) ،‌إضافة‌إلى‌متوسط‌درجة‌الكسب‌المعدل0.05 >‌‌0.000ومستوى‌دلالة‌‌
 .وبناء ‌عليه‌تم‌قبول‌الفرضية‌البديلة‌ورفض‌الفرضية‌الصفرية‌

‌

‌
‌
‌
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Abstract 

Masykuroh, Ummi Farichatul, 2026. The Effect of Blended Learning on Arabic Speaking 

Skill (Maharah Kalam) For the Students of MAN 2 Kota Batu). Thesis. Departement of Arabic 

Language Education. Faculty of Tarbiyah Teaching and Learning. Islamic State University of 

Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Advisor: Dr. Hj. Mamlu’atul Hasanah, M.Pd. 

Keywords: Blended Learning, Station Rotation, Maharah Kalam,  

Speaking skill (maharah kalam) holds a strategic position in Arabic language learning as a productive skill that 

reflects students’ actual communicative competence. However, students of class XI-A at MAN 2 Kota Batu still 

face several challenges, including limited time for speaking practice, low confidence in oral communication, and 

suboptimal use of digital technology in the core learning process. This condition highlights the need for a learning 

model that can integrate direct interaction with digital technology in a cohesive manner. Therefore, this study 

applies the Blended Learning model of the Station Rotation type as a varied, student-centered learning solution. 

This research aims to: (1) identify students’ perceptions of the implementation of the Blended Learning model of 

the Station Rotation type in maharah kalam learning; and (2) measure the effect of this model on the Arabic 

speaking learning outcomes of students in class XI-A at MAN 2 Kota Batu. 

This study employed a quantitative approach with a pre-experimental design using a one-group pre-test post-test 

model. The research subjects were 21 students of class XI-A at MAN 2 Kota Batu in the 2025/2026 academic 

year, selected through a total sampling technique. Data were collected through a speaking performance test 

(maharah kalam) consisting of guided dialogue, picture description, and oral question-and-answer tasks, as well 

as a student perception questionnaire using a Likert scale (30 items across eight dimensions). Data analysis was 

conducted using the Shapiro–Wilk normality test, Paired Sample T-Test, and N-Gain Score calculation. 

Based on the results of the data analysis, this study yielded two main findings. (1) Students showed varying 

perceptions ranging from Fairly Positive to Very Positive toward the Blended Learning model of the Station 

Rotation type. The highest mean score was obtained in the Collaborative Station aspect (mean 3.36; 84%, Very 

Positive category), while the lowest mean score was found in the Challenges and Obstacles aspect (mean 2.24; 

56%, Fairly Positive category). Overall, seven out of eight aspects were in the Positive to Very Positive category, 

indicating that this model was well received and was able to create meaningful learning experiences for students. 

(2) The Station Rotation Blended Learning model had a significant effect on Arabic speaking (maharah kalam) 

learning outcomes, as evidenced by an increase in the average score from 73.05 in the pretest to 83.81 in the 

posttest, a t-value of -16.094 with a significance value of 0.000 < 0.05, and an average N-Gain Score of 0.39 

(39.48%), which falls into the moderate category. Therefore, the alternative hypothesis was accepted and the null 

hypothesis was rejected. 
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Abstrak 

Masykuroh, Ummi Farichatul, 2026. Pengaruh Blended Learning pada Hasil Belajar 

Maharah Kalam Pada Siswa MAN 2 Kota Batu. Skripsi. Program Studi Bahasa Arab. Fakultas 

Ilmu Tarbiyah dan Keguruan. Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing: Dr. Hj. Mamlu’atul Hasanah, M.Pd. 

Kata Kunci: Blended Learning, Station Rotation, Maharah Kalam 

Maharah kalam memiliki posisi strategis dalam pembelajaran bahasa Arab sebagai 

keterampilan produktif yang mencerminkan kemampuan komunikatif siswa secara nyata. 

Namun, siswa kelas XI-A MAN 2 Kota Batu masih menghadapi sejumlah kendala, di antaranya 

keterbatasan waktu latihan berbicara, rendahnya keberanian berkomunikasi secara lisan, serta 

belum optimalnya pemanfaatan teknologi digital dalam proses pembelajaran inti. Kondisi ini 

mendorong perlunya model pembelajaran yang mampu memadukan interaksi langsung dengan 

teknologi digital secara terintegrasi. Oleh karena itu, penelitian ini menerapkan model Blended 

Learning tipe Station Rotation sebagai solusi pembelajaran yang variatif dan berpusat pada 

siswa. Penelitian ini bertujuan untuk: 1) mengetahui persepsi siswa terhadap penerapan model 

Blended Learning tipe Station Rotation dalam pembelajaran maharah kalam; dan 2) mengukur 

pengaruh model tersebut terhadap hasil belajar maharah kalam bahasa Arab siswa kelas XI-A 

MAN 2 Kota Batu. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kuantitatif dengan desain pre-experimental one group 

pre-test post-test. Subjek penelitian adalah 21 siswa kelas XI-A MAN 2 Kota Batu tahun ajaran 

2025/2026 yang dipilih melalui teknik total sampling. Data dikumpulkan melalui tes unjuk 

kerja maharah kalam (dialog terpandu, deskripsi gambar, dan tanya-jawab lisan) serta angket 

persepsi siswa berskala Likert (30 butir, delapan dimensi). Analisis data dilakukan 

menggunakan uji normalitas Shapiro-Wilk, uji Paired Sample T-Test, dan perhitungan N-Gain 

Score. 

Berdasarkan hasil analisis data, penelitian ini memperoleh dua temuan utama. 1) Siswa 

memberikan persepsi yang bervariasi antara kategori Cukup Positif hingga Sangat Positif 

terhadap model Blended Learning tipe Station Rotation. Nilai mean tertinggi diperoleh pada 

aspek Stasiun Kolaboratif (mean 3,36; 84%, kategori Sangat Positif), sementara nilai mean 

terendah diperoleh pada aspek Tantangan dan Hambatan (mean 2,24; 56%, kategori Cukup 

Positif). Secara umum, tujuh dari delapan aspek berada pada kategori Positif hingga Sangat 

Positif, yang menunjukkan bahwa model ini diterima dengan baik dan mampu menciptakan 

pengalaman belajar yang bermakna bagi siswa. 2) Model Blended Learning tipe Station 

Rotation berpengaruh signifikan terhadap hasil belajar maharah kalam, dibuktikan dengan 

peningkatan rata-rata nilai dari 73,05 pada pretest menjadi 83,81 pada posttest, nilai t hitung 

sebesar -16,094 dengan signifikansi 0,000 < 0,05, serta N-Gain Score rata-rata sebesar 0,39 

(39,48%) yang termasuk kategori sedang, sehingga hipotesis alternatif diterima dan hipotesis 

nol ditolak.
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 الأول الفصل   
 الإطار العام والدراسات السابقة

 المقدمة .أ

إضافة ‌‌1تتمتع‌اللغة‌العربية‌بأهمية‌بالغة‌من‌حيث‌وظيفتها‌ودورها‌في‌حياة‌الإنسان.‌
‌العربية‌في‌تسهيل‌إتقان‌العلوم،‌وذلك‌بفضل‌وفرة‌ ‌تُسهم‌اللغة إلى‌ذلك،‌في‌مجال‌التعليم،

‌عن‌تنمية‌القدرات‌الفكرية،‌لما‌تتميز‌به‌‌الكتب‌التي‌تحتوي‌على‌آيات‌سهلة‌الحفظ،‌فضلا ‌
أن‌هذه‌‌‌من‌تناغم‌في‌الجمل‌وجمال‌في‌تركيبها،‌كما‌تُؤثر‌إيجابا ‌على‌النمو‌الأخلاقي،‌مُثبتة ‌

اللغة‌تعُدّ‌مرجعا ‌أساسيا ‌في‌بناء‌الأخلاق‌الحميدة.‌علاوة ‌على‌ذلك،‌يؤُثر‌عصر‌الألفية‌على‌
‌ ‌خلال ‌من ‌اليوم، ‌الأطفال ‌تعلم ‌والإنترنت‌أساليب ‌الاجتماعي ‌التواصل ‌وسائل تطور

‌الحديثة.‌ ‌للتكنولوجيا ‌المتزايد ‌والتطور ‌أك‌2والشبكات، ‌اهتماما  ‌الألفية ‌جيل ‌يبُدي بر‌لذا،
،‌تشمل‌أساليب‌‌2020العملي‌في‌مجال‌التعلم.‌ووفقا ‌لأخسان‌وأحمدي‌م‌في‌عام‌‌نموذج‌بال

‌تُصوّر،‌والمناقشات‌عبر‌التعلم‌لدى‌جيل‌الألفية‌تدوين‌الملاحظات‌التي‌غالبا ‌ ات‌نموذجما
الدردشة،‌والترجمة‌عبر‌المواقع‌الإلكترونية‌أو‌محرك‌بحث‌جوجل،‌ومشاهدة‌الدروس‌التعليمية‌‌

التعلم‌المختلف‌تمام ا‌هذا‌‌‌نموذجصورة.‌تحدث‌هذه‌الظاهرة‌الميدانية‌بشكل‌متكرر،‌لذا‌فإن‌الم
استيعاب‌المادة‌وقبولها‌على‌‌طلبةيمكن‌لل‌استراتيجية‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌بحيث‌نموذجيتطلب‌

‌3النحو‌الأمثل‌أثناء‌عملية‌التعلم.
هارات‌أساسية‌تعُرف‌بمهارات‌اللغة‌إن‌تعلم‌اللغة‌العربية‌عملية‌تعليمية‌تشمل‌أربع‌م

الأربع،‌وهي:‌الاستماع،‌والقراءة،‌والتحدث،‌والكتابة.‌تعُدّ‌هذه‌المهارات‌الأربع‌الأهداف‌
من‌التواصل‌بفعالية،‌شفهي ا‌وكتابي ا.‌أما‌‌‌طلبةاللغة‌العربية،‌إذ‌يُمكّن‌إتقانها‌ال‌الرئيسية‌في‌تعلم

لذا،‌‌‌‌4إلى‌إتقان‌اللغة‌العربية‌كلغة‌ثانية‌أو‌أجنبية.‌‌‌أنشطة‌تعلم‌اللغة‌العربية‌فهي‌أنشطة‌تهدف‌
‌ال ‌احتياجات ‌تلبي ‌التي ‌التواصلية ‌الكفاءة ‌لتنمية ‌التعلم ‌عملية ‌هذا‌طلبةصُممت ‌ويتضمن .

 
1 Agus Yasin et al., “Urgensi Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Di Era Milennial,” Innovative: Journal Of Social 

Scieance Research 3, no. 2 (2023): 275–286, https://j-innovative.org/index.php/Innovative. 
2 Ibid. 
3 Akhsan Akhsan and Ahmadi Muhammadiyah, “Model Belajar Dan Pembelajaran Bahasa Arab Generasi 

Milenial,” Lahjah Arabiyah: Jurnal Bahasa Arab dan Pendidikan Bahasa Arab 1, no. 2 (2020): 105–119. 
4 Rahmat Hidayat and Septiana Widi Pangesti, “Strategi Pengelolaan Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai 

Bahasa Kedua,” Journal on Education 5, no. 3 (2023): 8044–8050. 
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مي‌أنشطة‌تهدف‌إلى‌تطوير‌الكفاءة‌التواصلية‌في‌اللغة‌العربية‌من‌خلال‌إتقان‌‌النشاط‌التعلي
‌المهارات‌الأربع.‌

ات‌الأربع،‌لكن‌مهارة‌الكلام‌تحتل‌مكانة‌استراتيجية،‌فهي‌المؤشر‌تتداخل‌هذه‌المهار‌
‌العربية.‌ومن‌خلال‌هذه‌المهارة،‌يطُل‌‌طلبةالرئيسي‌لقدرات‌ال ‌طلبةب‌من‌الالتواصلية‌باللغة

‌التعبير‌عن‌أفكارهم‌وآرائهم‌وفهمهم‌شفهيا ‌في‌سياقات‌ذات‌معنى.
في‌مجال‌تعلم‌اللغة‌العربية‌كلغة‌أجنبية،‌يواجه‌تطوير‌مهارات‌الكلام‌تحدياتٍ‌عديدة،‌‌

على‌التواصل‌شفهيا ،‌ونقص‌‌‌‌طلبةمنها‌ضيق‌الوقت‌المخصص‌للممارسة‌الشفوية،‌وقلة‌جرأة‌ال
ممارسة‌الكلام‌بشكلٍ‌فعّال‌ومستمر.‌ويُلاحظ‌هذا‌الوضع‌أيضا ‌‌‌‌ة‌التي‌تدعمنماذج‌التعلم‌المتنوع

،‌على‌الرغم‌من‌توجيه‌منهج‌تعلم‌اللغة‌العربية‌ ‌‌باتو‌‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌‌‌المدرسةفي‌‌
التعلم‌القائم‌على‌الاستقصاء‌من‌خلال‌المناقشات‌وجلسات‌الأسئلة‌والأجوبة.‌إلا‌‌‌‌نموذجنحو‌‌

يا‌الرقمية‌في‌صلب‌عملية‌التعلم‌لا‌يزال‌غير‌مُجدٍ،‌ويقتصر‌غالبا ‌على‌م‌التكنولوجأن‌استخدا
‌أنشطة‌التقييم.

‌الوضع‌إلى‌أن‌التكامل‌بين‌ من‌منظور‌التعلم‌في‌القرن‌الحادي‌والعشرين،‌يشير‌هذا
‌يكن‌مثالي ا.‌ ‌لم ‌القائم‌على‌التكنولوجيا ‌والتعلم ‌المباشر ‌ا‌5التعلم ‌يتطلب‌تعلم للغة‌في‌الواقع،

‌مجال‌تطوير‌المهارة‌الكلامية،‌نموذج ا‌تعليمي ا‌يجمع‌بين‌التفاعل‌المباشر‌‌العربية،‌ولا‌سيما‌في‌
والاستخدام‌المتوازن‌للتكنولوجيا‌الرقمية.‌ومن‌النماذج‌التعليمية‌المناسبة‌لتلبية‌هذه‌الحاجة‌التعلم‌

‌المدمج.
‌ن‌التعلم‌المباشر‌والتعلم(‌هذا‌النهج‌بأنه‌مزيج‌م2006)‌‌Grahamعرّف‌‌ التعلم‌المدمج

عبر‌الحاسوب‌أو‌الإنترنت،‌بهدف‌زيادة‌فعالية‌وكفاءة‌عملية‌التعليم‌والتعلم.‌ولا‌يقتصر‌هذا‌
‌النهج‌على‌إضافة‌التكنولوجيا‌إلى‌التعلم‌التقليدي،‌بل‌هو‌إعادة‌تصميم‌جوهرية‌لنموذج‌التعلم.

في‌‌‌م‌المتزامن‌وغير‌المتزامنتحقيق‌التوازن‌بين‌التعل‌‌‌(‌على‌أهمية2019)‌‌Hrastinskiأكد‌‌
‌يوفر‌ ‌بينما ‌يتيح‌التعلم‌المتزامن‌التفاعل‌الفوري‌الذي‌يشجع‌التعاون‌المباشر، التعلم‌المدمج.

 المرونة‌اللازمة‌للتعلم‌بوتيرتهم‌الخاصة‌والانخراط‌في‌تأمل‌معمق‌للمادة.‌‌طلبةالتعلم‌غير‌المتزامن‌لل‌
وفر‌بيئة‌أكثر‌تنوع ا‌‌التناوب‌بين‌المحطات‌أن‌يُ‌التعلم‌المدمج‌باستخدام‌‌نموذج‌نموذجيُمكن‌ل

 
5 Munir Yusuf, Inovasi Pendidikan Abad-21: Perspektif, Tantangan, Dan Praktik Terkini (Selat Media, 2023). 
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المشاركة‌في‌أنشطة‌‌‌طلبةوتنظيم ا‌لممارسة‌فن‌الإلقاء‌الشعري.‌فمن‌خلال‌هذا‌التناوب،‌يُمكن‌لل‌
‌التحدث‌المباشر،‌والمناقشات‌الجماعية،‌والتمارين‌الرقمية‌التي‌تعُزز‌الفهم‌والثقة‌في‌التحدث.

‌‌‌نموذجتيح‌‌يُ‌
ُ
إمكانية‌‌باتو‌‌‌‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌‌‌المدرسةفي‌‌طبّق‌‌التعلّم‌المدمج‌الم

‌ال ‌هذا ‌يوُفرّ ‌إذ ‌العربية. ‌اللغة ‌تعلّم ‌وتفاعلية‌‌‌نموذجتحسين‌جودة ‌ديناميكية ‌أكثر ‌تعلّم تجربة
وسياقية،‌مع‌التركيز‌ليس‌فقط‌على‌التقييم‌الرقمي،‌بل‌أيضا ‌على‌دمج‌التكنولوجيا‌في‌جميع‌‌

على‌تحقيق‌توازن‌أفضل‌بين‌التعلّم‌العملي‌‌‌طلبةة.‌وهذا‌بدوره‌يُساعد‌المراحل‌العملية‌التعليمي
‌لغة‌العربية‌الأربع.والتعلّم‌الرقمي،‌مع‌تعزيز‌إتقانهم‌لمهارات‌ال

‌‌في‌نتائج‌التعلم‌المدمج‌نموذج‌‌يرث‌تأ‌انطلاقا ‌من‌هذه‌الخلفية،‌اختار‌الباحث‌عنوان‌"
".‌ويركز‌هذا‌البحث‌‌‌‌باتو‌‌‌2سلامية‌الحكومية‌‌ية‌الإالثانو‌‌‌المدرسة‌‌‌طلبةلدى‌‌الكلام‌‌‌‌ةم‌مهار‌يتعل‌

‌التعلم‌المدمج‌في‌مخرجات‌تعلم‌مهارات‌الكلام‌في‌اللغة‌العربية.‌‌نموذجعلى‌استخدام‌

 سئلة البحث أ .ب

‌استناد ا‌إلى‌الوصف‌الأساسي‌أعلاه،‌صاغ‌الباحث‌المشكلة‌على‌النحو‌التالي:
 ؟‌‌باتو‌2نوية‌الإسلامية‌الحكومية‌ثاال‌المدرسة‌‌في‌إلى‌التعلم‌المدمج‌طلبةر‌الما‌تصو‌ .1
الثانوية‌الإسلامية‌‌‌المدرسةفي‌‌مهارة‌الكلامم‌يالتعلم‌المدمج‌على‌نتائج‌تعل‌‌نموذج‌ما‌تأثير .2

 ؟‌باتو‌‌2الحكومية‌

 أهداف البحث ج. 

‌بناء ‌على‌وصف‌وصياغات‌المشكلة‌المذكورة‌أعلاه،‌فإن‌أهداف‌هذا‌البحث‌هي:
 .‌باتو‌‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌المدرسةفي‌المدمج‌‌عن‌التعلم‌طلبةلمعرفة‌تصورات‌ال .1
2. ‌ ‌)مهار‌يالتعلم‌المدمج‌على‌نتائج‌تعل‌‌نموذجتأثير‌لمعرفة ‌العربية ‌اللغة ‌‌المدرسة‌كلام(‌في‌ة‌‌م

 باتو.‌‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌
‌
‌
‌
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 فروض البحث د. 

الباحث‌فرضيات‌‌ها،‌يقدّم‌استناد ا‌إلى‌صياغة‌مشكلة‌البحث‌والدراسات‌النظرية‌التي‌تم‌عرض
‌:البحث‌الآتية

 (H₀) الفرضية‌الصفرية .1
 (Blended Learning) التعلم‌المدمج‌نموذج‌نموذجلا‌يوجد‌تأثير‌ذو‌دلالة‌إحصائية‌ل

‌‌المدرسة‌ الصف‌الحادي‌عشر‌في‌‌طلبةعلى‌نتائج‌تعلم‌مهارة‌الكلام‌في‌اللغة‌العربية‌لدى‌
‌.‌باتو‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌

 (H₁) ة‌البديلةرضيالف .2

على‌ (Blended Learning) التعلم‌المدمج‌نموذج‌نموذجيوجد‌تأثير‌ذو‌دلالة‌إحصائية‌ل
الثانوية‌‌‌‌المدرسة الصف‌الحادي‌عشر‌في‌‌طلبةنتائج‌تعلم‌مهارة‌الكلام‌في‌اللغة‌العربية‌لدى‌‌

‌.باتو‌‌2الإسلامية‌الحكومية‌
من‌خلال‌المنهج‌الكمي،‌وذلك‌بمقارنة‌‌‌‌وسيتم‌اختبار‌الفرضيات‌السابقة‌اختبار ا‌تجريبي ا‌

‌ ‌نتائج‌تعلم ‌تطبق ‌التي ‌المجموعة ‌بين ‌الكلام ‌التجريبية(‌‌‌نموذجمهارة ‌)المجموعة ‌المدمج التعلم
الضابطة(،‌بهدف‌التحقق‌من‌وجود‌فروق‌‌‌التقليدي‌)المجموعة‌‌نموذجوالمجموعة‌التي‌تستخدم‌ال

 .ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌المجموعتين‌أو‌عدم‌وجودها
 أهمية البحثهـ.  

 :تتمثل‌أهمية‌هذا‌البحث‌في‌عدة‌جوانب،‌وهي‌كما‌يلي

 النظري‌الجانب .1
تنمية‌‌يسهم‌هذا‌البحث‌في‌إثراء‌المعارف‌العلمية‌المتعلقة‌بتعليم‌اللغة‌العربية،‌ولا‌سيما‌في‌    

ومن‌المؤمل‌أن‌تكون‌نتائج‌هذا‌البحث‌مرجع ا‌ .مهارة‌الكلام‌من‌خلال‌مدخل‌التعلم‌المدمج
كامل‌أساليب‌التعلم‌التقليدي‌والرقمي‌في‌سياق‌‌أكاديمي ا‌للباحثين‌القادمين‌الذين‌يدرسون‌ت

 .تعليم‌اللغة‌العربية
 ي‌نموذجال‌الجانب .2
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البحث‌بوصفه‌أساس ا‌يمكن‌أن‌يستند‌إليه‌المعلمون‌في‌‌ية،‌تبرز‌أهمية‌هذا‌نموذجمن‌الناحية‌ال‌    
‌العربية‌بصور‌ ‌اللغة ‌وملاءمة‌لاحتياجات‌جيل‌‌تصميم‌استراتيجيات‌تعليم ‌وابتكار ا ‌أكثر‌فاعلية ة

يز‌الاستخدام‌الأمثل‌للتكنولوجيا‌الرقمية،‌ليس‌‌الألفية.‌كما‌يتُوقع‌أن‌تسهم‌نتائج‌البحث‌في‌تعز‌
 .لك‌في‌جميع‌مراحل‌العملية‌التعليميةفقط‌في‌مرحلة‌التقويم،‌بل‌كذ

 التعليمية‌‌السياسات‌‌جانب .3
‌‌المدرسة‌ ،‌وخاصة‌فيلمدرسةة‌الافي‌كونه‌مادة ‌مرجعية ‌لإدار‌تكمن‌أهمية‌هذا‌البحث‌أيض ا‌‌     

،‌عند‌وضع‌السياسات‌التعليمية‌التي‌تدمج‌التكنولوجيا‌‌‌باتو‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌
‌.ومستدام،‌بما‌يسهم‌في‌الارتقاء‌بجودة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بصورة‌منهجية‌ومستمرةبشكل‌منظم‌‌

 حدود البحثو. 

‌كيزا ،‌يقدم‌الباحث‌القيود‌التالية‌المتعلقة‌بالمشكلة:بحث‌أكثر‌ترلكي‌يكون‌ال
‌الحد‌الموضعي .1

المدمج‌المتعلق‌م‌مهارة‌الكلام‌من‌خلال‌تأثير‌نموذج‌التعلم‌‌يتقيّم‌هذه‌الدراسة‌نتائج‌تعل‌
م‌اللغة‌العربية‌الأخرى‌غير‌يبمهارة‌الكلام‌في‌اللغة‌العربية،‌ولم‌يتم‌استعراض‌جوانب‌تعل‌

‌الل‌ ‌العربية‌)مثل‌الاستماء،‌والقراءة،‌مهارة مادة‌الأديان‌في‌‌‌والإنصاع،‌أو‌النحو(‌فيغة
‌.‌‌إندونيسييا

‌المكاني‌الحد .2
‌فصلفي‌ال‌باتو‌‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌المدرسة‌في‌‌طلبةاقتصر‌البحث‌على‌

‌كانوا‌يتلقون‌دروس ا‌في‌اللغة‌العربية.‌‌‌الذي‌(أ)الحادي‌عشر‌
‌نياالزم‌دالح .3

‌للجدول‌الزمني‌الذي‌‌2025/2026على‌العام‌الدراسي‌‌ة‌البحثتقتصر‌فتر‌ وفق ا
‌يحدده‌الباحث.‌

‌
‌
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 المصطلحات ديدتح .ز

‌التعلم‌المدمج .1
المبتكر‌بين‌التعلم‌المباشر‌والتعلم‌عبر‌الإنترنت‌من‌خلال‌المنصات‌الرقمية،‌‌يجمع‌التعلم‌‌

‌مما‌يوفر‌مرونة‌في‌التعلم.‌
‌كلام‌‌ةمهار‌ .2

ترجمتها‌‌‌طلبةفظ.‌يمكن‌لل‌وانب‌عديدة،‌وليس‌مجرد‌الحإن‌تعلم‌لغة‌الكلام‌يشمل‌ج
‌ونطقها‌وكتابتها‌واستخدامها‌في‌الجمل.‌

 السابقة اتالدراس .ح

‌قة‌مماثلة،‌وهي:‌فيما‌يلي‌أبحاث‌ساب
بواسطة‌نوريل‌مفيدة‌وآخرون،‌بعنوان‌‌‌‌2020ونُشر‌في‌عام‌‌‌‌2018أُجري‌البحث‌منذ‌عام‌‌ .1

غير‌الناطقين‌بها"‌والذي‌يقيس‌موضوع‌‌‌طلبةلل‌"نهج‌التعلم‌المدمج‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌
غير‌الناطقين‌بها،‌والذي‌تم‌‌‌طلبةالبحث‌تأثير‌نهج‌التعلم‌المدمج‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌لل‌

‌60بحث‌كمية‌شبه‌تجريبية‌مع‌ما‌مجموعه‌‌نموذجقياسه‌في‌تعلم‌الكتابات‌فقط‌باستخدام‌
‌طالب ا.‌

2. "‌ ‌بعنوان ‌"بحث ‌بعنوان ‌ال‌نموذج‌دراسة ‌‌توضيحيالعرض ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم مفتاح‌‌-في
،‌استخدمت‌منهج‌البحث‌‌2023الإحسان"‌من‌إعداد‌أنيسة‌نبيلة‌وديوي‌نورهاياتي‌عام‌‌

النوعي،‌حيث‌تم‌جمع‌البيانات‌من‌خلال‌المقابلات‌والملاحظات‌والتوثيق،‌بالإضافة‌إلى‌‌
إلى‌تحديد‌‌لدراسةتحليل‌البيانات‌من‌خلال‌اختزالها‌وعرضها‌والتحقق‌منها.‌تهدف‌هذه‌ا

العرض‌التوضيحي،‌وتحديد‌العوامل‌الداعمة‌والمعيقة،‌وذلك‌من‌خلال‌‌‌نموذجمدى‌فعالية‌
‌وفهمهم‌لتعلم‌اللغة‌العربية.‌طلبةنتائج‌البحث‌التي‌ساهمت‌في‌زيادة‌اهتمام‌ال

التعلم‌المدمج‌على‌‌نموذج"أثر‌بحث‌أجراه‌روآ‌محمد‌مهدي‌البو‌علي‌وآخرون،‌بعنوان‌" .3
‌‌مهارة‌كلامالمدارس‌الماليزية"‌بهدف‌تحسين‌‌طلبةباللغة‌العربية‌بين‌‌‌رة‌كلاممهااء‌تحسين‌أد

‌ ‌لدى ‌العربية ‌‌طلبةباللغة ‌خلال ‌من ‌ماليزيا ‌في ‌الابتدائية ‌المدمج‌‌‌نموذجالمدارس التعلم
‌.2022باستخدام‌منهج‌بحث‌كمي‌تجريبي‌في‌عام‌
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‌في‌الصف‌لب‌على‌ملل‌المتعلمينالتعلم‌المدمج‌للتغ‌‌نموذجتهدف‌هذه‌الأطروحة،‌المعنونة‌" .4
التعلم‌المدمج‌‌‌نموذجباريباري"،‌إلى‌استكشاف‌كيفية‌‌2مان‌‌لمدرسة‌الحادي‌عشر‌)أ(‌با‌

في‌‌‌نموذجللتغلب‌على‌ملل‌المتعلمين‌في‌اللغة‌العربية،‌بالإضافة‌إلى‌تحديد‌مساهمة‌هذا‌ال
‌على‌المنهج‌الوص ‌وقد‌اعتمدت‌الدراسة ‌من‌خلال‌تحقيق‌ذلك. الملاحظة‌‌في‌النوعي،

‌‌والمقابلات‌ ‌في ‌بيانات‌المتعلمين ‌‌المدرسةوتوثيق ‌‌2مان ‌تم ‌التي ‌عام‌‌نموذج‌باريباري، ها
2023.‌

بعنوان‌"أثر‌إتقان‌المفردات‌العربية‌‌2023الرسالة‌التي‌كتبتها‌نورهابيبا‌سوديرمان‌في‌عام‌ .5
ف‌إلى‌البحث‌كابالانغانغ،‌مقاطعة‌بينرانغ"‌تهد‌‌‌المتوسطة‌الإسلامية‌‌المدرسة‌‌‌طلبةعلى‌قدرة‌‌

‌‌3فردات‌العربية‌على‌القدرة‌على‌قراءة‌القرآن،‌من‌خلال‌دراسة‌في‌تحديد‌أثر‌إتقان‌الم
‌إتقان‌المفردات‌على‌ ‌وأثر ‌القرآن، ‌على‌قراءة ‌والقدرة ‌وهي‌إتقان‌المفردات، مشكلات،

‌القدرة‌على‌قراءة‌القرآن،‌من‌خلال‌منهج‌ارتباطي‌كمي.

 الدراسات السابقة 0.1دول ج

 النتائج الرئيسية 
الأساليب  
 والمواضيع

 عنوان البحث لأغراض البحث
الباحث  

 والسنة
 رقم 

‌ التعلم‌‌نموذجيوفر
‌تحسينات‌ المدمج
‌قدرات‌ ‌في كبيرة

على‌‌طلبةال
 القراءة.

‌كمية،‌‌ دراسة
‌تجريبية؛‌‌ شبه

 طالب ا‌‌60

‌التعلم‌ ‌أثر قياس
‌تدريس‌ ‌على المدمج

‌لل‌ا ‌العربية ‌طلبةللغة
غير‌الناطقين‌بها،‌مع‌‌
‌على‌مهارات‌ التركيز
 القراءة‌باللغة‌العربية.‌

‌المدمج‌‌ ‌التعلم نهج
‌اللغة‌ ‌تدريس في

‌لل‌ غير‌‌طلبةالعربية
 الناطقين‌بها‌

نوريل‌مفيدة‌‌
وآخرون.‌‌

)بحث‌
2018‌،
منشور‌
2020) 

1 

العرض‌‌‌نموذجتزيد‌
‌من‌ التوضيحي

‌ال ‌طلبةاهتمام
‌لتعلم‌ وفهمهم

 .‌كلام‌‌مهارة

نوعي؛‌‌
مقابلات،‌
ملاحظة،‌‌

‌تحليل‌ توثيق؛
الاختزال‌

‌ ‌‌نموذج‌‌نموذجصف
‌التوضيحي‌ العرض
‌العوامل‌ وحدد

 الداعمة‌والمعيقة.‌

العرض‌‌نموذج
التوضيحي‌في‌تعلم‌
‌مهرة‌ ‌العربية: اللغة

‌ ‌في ‌المدرسةكلام

‌نبيلة‌‌ أنيسة
وديوي‌‌

نورحياتي‌‌
(2023) 

2 
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والعرض‌
 والتحقق

‌الإحسان‌ مفتاح
 المتوسطة

له‌تأثير‌المدمج‌‌علمالت
‌تحسين‌ ‌في إيجابي

في‌‌طلبةمهارات‌ال
‌باللغة‌ التحدث

 العربية

 كمي،‌تجريبي

‌ ‌كلامتحسين ‌مهارة
‌لدى‌‌ ‌العربية باللغة

المدارس‌‌‌طلبة
الابتدائية‌الماليزية‌من‌

 خلال‌التعلم‌المدمج

‌ التعلم‌‌نموذجأثر
المدمج‌على‌تحسين‌

باللغة‌‌مهارة‌كلام
‌ ‌لدى ‌‌طلبة‌العربية

 لماليزية‌المدارس‌ا

‌محمد‌‌ رؤى
مهدي‌

البوعلي‌
وآخرون.‌‌

(2022) 

3 

يساعد‌التعلم‌المدمج
‌الملل‌ ‌تقليل على
وزيادة‌التفاعل‌مع‌

 التعلم

البحث‌
النوعي‌

الوصفي؛‌‌
الملاحظة،‌‌
المقابلات،‌‌

 التوثيق

‌ التعلم‌‌نموذجفهم
‌في‌‌ ‌ومساهمته المدمج
‌ملل‌ ‌على التغلب

 التعلم

التعلم‌المدمج‌‌‌نموذج
‌ملل‌ ‌على للتغلب

‌تعلم‌المت ‌في علمين
اللغة‌العربية‌للصف‌

‌)أ(‌‌ا ‌عشر لحادي
–‌MAN 2 

Parepare 

رسالة‌‌
ماجستير‌في‌

إدارة‌
‌ ‌2الأعمال

(2023) 

4 

توجد‌علاقة‌وثيقة‌‌
بين‌إتقان‌المفردات‌
والقدرة‌على‌قراءة‌

 القرآن.

كمي،‌‌
 ارتباطي‌

‌إتقان‌ ‌تأثير معرفة
العربية‌على‌المفردات‌

‌قراءة‌ ‌على القدرة
 القرآن

‌إتقا ن‌‌تأثير
العربية‌‌المفردات‌

‌ال ‌قدرة ‌طلبةعلى
‌القرآن‌ ‌قراءة على

‌ ‌في ‌المدرسةالكريم
MTs DDI 

Kaballangang‌،
 مقاطعة‌بينرانج‌

نورهابيبا‌‌
سوديرمان‌‌

(2023) 
5 

‌

يهدف‌البحث‌الحالي‌للمؤلف‌إلى‌دراسة‌أثر‌التعلم‌المدمج‌على‌نتائج‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌‌
م‌المدمج‌على‌نتائج‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌لا‌سيما‌من‌حيث‌‌لم‌تتناول‌الدراسات‌السابقة‌أثر‌التعل‌

غة‌العربية‌تعلم‌المدمج‌في‌الل‌النتائج.‌تشير‌مراجعة‌الأبحاث‌السابقة‌إلى‌أن‌الدراسات‌المتعلقة‌بال
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لا‌تزال‌تركز‌على‌الجوانب‌الإجرائية‌والعاطفية،‌مثل‌الجهود‌المبذولة‌للحد‌من‌ملل‌التعلم‌أو‌
تناولت‌دراسات‌أخرى‌أثر‌التعلم‌المدمج،‌لكنها‌اقتصرت‌على‌مهارات‌زيادة‌الدافعية.‌وقد‌

‌محددة‌كالقراءة‌والتحدث.

علم‌الكلام‌)علم‌اللاهوت(‌في‌علاوة‌على‌ذلك،‌اعتمدت‌الأبحاث‌المتعلقة‌بإتقان‌
الغالب‌على‌منهج‌نوعي‌يصف‌عملية‌التعلم،‌بدلا ‌من‌قياس‌نتائج‌التعلم‌كميا .‌ولم‌تعُثر‌على‌

تبر‌تحديدا ‌فعالية‌التعلم‌المدمج‌في‌إتقان‌علم‌الكلام‌)علم‌اللاهوت(‌كهدف‌رئيسي،‌‌دراسات‌تخ
‌اللغة‌الأخرى.مهارات‌‌على‌الرغم‌من‌أن‌المفردات‌عنصر‌أساسي‌يحدد‌تطور‌

تتنوع‌السياقات‌التعليمية‌التي‌دُرست‌سابق ا،‌لكن‌لم‌يضع‌أي‌منها‌التعلم‌المدمج‌ضمن‌‌
ذات‌الصلة‌بهذا‌البحث‌الأخير.‌لذا،‌ثمة‌فجوة‌في‌الأبحاث‌سياق‌المستويات‌وبيئات‌التعلم‌

ناد ا‌إلى‌"‌بشكل‌مباشر‌وقابل‌للقياس،‌استمهارة‌كلامالتي‌تربط‌التعلم‌المدمج‌بمخرجات‌تعلم‌"
‌تصميم‌بحثي‌متين.‌
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 الفصل الثان 
 الإطار النظري 

‌

 (Blended Learning (BL))  الأساسية للتعليم المدمج  المبحث الأول : مفهوم

 تعريف‌وعناصر‌التعلم‌المدمج‌من‌تأليف‌بونك‌وغراهام .1
نموذج‌التعلم‌المدمج‌هو‌منهج‌تعليمي‌يجمع‌بين‌التعلم‌المباشر‌والتعلم‌الإلكتروني.‌وقد‌طرُح‌

‌المفهوم‌لأول‌مرة‌بشكل‌منهجي‌من‌قِبل‌ (.‌يشير‌التعلم‌‌2006)‌Bonk and Grahamهذا
القائم‌على‌التكنولوجيا‌في‌نظام‌تعليمي‌متكامل.‌المدمج‌إلى‌دمج‌التعلم‌المباشر‌مع‌التعلم‌

‌المباشر‌‌‌والهدف ‌التفاعل ‌التعلم: ‌نمطي ‌مزايا‌كلا ‌من ‌استفادة ‌أقصى ‌تحقيق ‌هو الرئيسي
‌التعلم‌ ‌يوفرها ‌التي ‌الوصول ‌وسهولة ‌المرونة ‌إلى ‌بالإضافة ‌والتعاوني، والاجتماعي

‌.الإلكتروني. ‌الأدبيات،‌حدد ‌إلى‌مراجعة ‌أنواع‌من‌التعلم‌Graham‌(2006استناد ا ‌ثلاثة )
(‌مزيج‌‌2(‌مزيج‌من‌أساليب‌التدريس‌أو‌وسائل‌التقديم،‌)1لتعليم:‌)المدمج‌الأكثر‌شيوع ا‌في‌ا

(‌مزيج‌من‌التدريس‌المباشر‌والتعليم‌الإلكتروني.‌وتحدد‌هذه‌النظرية‌‌3من‌طرق‌التدريس،‌و)
 6الي:‌وضيح‌الت‌،‌مع‌التنموذج،‌والوسيلة،‌والنموذجأيض ا‌ثلاثة‌أبعاد،‌هي:‌ال‌

التي‌يتم‌فيها‌التعلم،‌سواء‌في‌قاعة‌دراسية‌تقليدية‌)وجها ‌‌التعلم‌إلى‌البيئة‌المادية‌‌‌‌نموذجتشير‌‌ .(أ
لوجه(‌أو‌عبر‌بيئة‌رقمية‌)عبر‌الإنترنت(.‌ويعُد‌هذا‌البُعد‌الأكثر‌جوهرية،‌وغالبا ‌ما‌كان‌‌

 محورا ‌للتعريفات‌المبكرة‌للتعلم‌المدمج.
‌(‌Mediaتشمل‌الوسائط‌) .(ب‌ التعلم،‌مثل‌مختلف‌التقنيات‌والأدوات‌المستخدمة‌في‌عملية

‌التعلم. ‌إدارة ‌التعلمأنظمة ‌إدارة ‌ومنتديات‌أنظمة ‌الفيديو، ‌ومقاطع ‌التعلم(، ‌إدارة )نظام
 النقاش،‌والعديد‌من‌المنصات‌الرقمية‌الأخرى.‌

التعلم‌‌‌يشير‌مصطلح‌"المنهج"‌إلى‌النهج‌التربوي‌واستراتيجيات‌التدريس‌المستخدمة،‌مثلل‌ .(ج
‌لتعاوني،‌أو‌التعلم‌المستقل.القائم‌على‌حل‌المشكلات،‌أو‌التعلم‌ا

 
6 R. Graham, C., “Blended Learning Systems: Definition, Current Trends, and Future Directions,” Handbook of 

blended learning: Global perspectives, local designs, no. January 2006 (2006): 3–21, www.pfeiffer.com. 
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‌وعبر‌ ‌)وجها ‌لوجه ‌الأساليب ‌بين ‌الجمع ‌على ‌يركز ‌الذي ‌التعريف ‌بأن ‌غراهام يجادل
الإنترنت(‌أكثر‌فائدة‌وتحديدا ،‌في‌حين‌ينبغي‌استخدام‌الابتكارات‌في‌الأساليب‌والوسائط‌‌

‌وليس‌كأساس‌لتعريفه‌الأساسي.‌‌لتمييز‌جودة‌التعلم‌المدمج،‌

 وعيوب‌التعلم‌المدمجمزايا‌ .2
‌ ‌الرئيسي‌للتعلم‌المدمج‌هو‌OsguThorpe)مع‌‌Charles R. Grahamوفق ا ‌فإن‌التركيز ،)

مزايا‌‌تحقيق‌توازن‌متناغم‌بين‌الوصول‌عبر‌الإنترنت‌إلى‌المعرفة‌والتفاعل‌البشري‌وجها ‌لوجه.
‌7التعلم‌المدمج:

تسمح‌للمدرسين‌باستخدام‌وقت‌لتعلم‌التي‌‌إلى‌تحول‌أساليب‌االثراء‌التربوي:‌يشير .أ
‌مرنة.‌‌نموذجالحصة‌ب

‌تسهيل‌الوصول‌إلى‌المعرفة‌على‌نطاق‌أوسع:‌بفضل‌البعد‌الإلكتروني‌للتعلم‌المدمج.‌ .ب‌
‌التفاعل‌الاجتماعي:‌إتاحة‌فرص‌تواصل‌متزايدة‌كانت‌محدودة‌سابق ا‌بسبب‌المسافة.‌ .ج
‌الم .د وسائل‌التعلم‌المناسبة،‌بحيث‌تعلم‌للتحكم‌في‌اختيار‌الشخصية:‌تشير‌إلى‌فرصة

‌تكون‌هناك‌مسؤولية‌مشتركة‌مع‌المدرب/المعلم‌في‌عملية‌التعليم‌والتعلم.
‌فعالية‌التكلفة:‌تتحقق‌من‌خلال‌تقليل‌وقت‌الحصة‌الدراسية.‌ .ه
‌ببساطة‌وسهولة‌تصميم‌مجموعة‌متنوعة‌من‌موارد‌التعلم‌ .‌و سهولة‌المراجعة:‌يتعلق‌هذا

‌المدمج.نترنت‌كجزء‌من‌التعلم‌عبر‌الإ

على‌ضرورة‌التصميم‌الدقيق‌لتجنب‌نقاط‌الضعف‌وإيجاد‌مزيج‌مثالي.‌‌Grahamأكد‌
‌بشكل‌صحيح،‌وذلك‌للأسباب‌التالية:‌‌‌‌‌BLنموذج‌وتنشأ‌أوجه‌قصور‌كبيرة‌عندما‌لا‌يتم‌‌

‌تلقائيا ‌بمجرد‌إضافة‌مكون‌عبر‌الإنترنت.‌‌BLالنجاح‌ليس‌تلقائيا :‌لا‌يحدث‌نجاح‌ .أ
‌الدقيق‌بالأساليب‌التربوية‌‌فشل‌في‌تحقيق‌أقصى‌قدر‌من‌القوة: .ب‌ ‌الاهتمام إن‌عدم

‌والتصميم‌التعليمي‌قد‌يؤدي‌إلى‌الفشل‌في‌تحقيق‌أقصى‌استفادة‌من‌التكنولوجيا.‌

 
7 R. Osguthorpe and C. Graham, “Blended Learning Systems: Definitions and Directions,” Quarterly Review of 

Distance Education 4, no. 3 (January 1, 2003): 227–234. 
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أو‌الوسائط‌بدلا ‌من‌أساليب‌التدريس‌‌‌نموذجالتركيز‌الخاطئ:‌إن‌التركيز‌المفرط‌على‌ال .ج
لأن‌أساليب‌التدريس‌)المنهج(‌تعتبر‌أكثر‌تأثيرا ‌على‌يمكن‌أن‌يحد‌من‌فائدة‌البحث،‌‌

‌أو‌الوسائط.‌‌نموذجمن‌ال‌طلبةنتائج‌تعلم‌ال
‌Hrastinski(2019)تصور‌التعلم‌المدمج‌وفق ا‌ .3

Hrastinski‌‌(2019‌)(،‌قدّم‌‌2006ردا ‌على‌الغموض‌المفاهيمي‌الذي‌طرحه‌غراهام‌)
،‌إسهاما ‌هاما ‌‌TechTrendsنشورة‌في‌مجلة‌في‌مقالته‌بعنوان‌"ماذا‌نعني‌بالتعليم‌المدمج؟"‌الم

تحوّل‌مصطلح‌"التعليم‌المدمج"‌إلى‌‌‌Hrastinskiفي‌توضيح‌مفهوم‌التعليم‌المدمج.‌وانتقد‌
مصطلح‌شامل‌فضفاض،‌بحيث‌يُمكن‌تصنيف‌أي‌شكل‌من‌أشكال‌التعليم‌الذي‌يجمع‌‌

‌8بين‌الجوانب‌الحضورية‌والإلكترونية‌ضمن‌التعليم‌المدمج.‌
(‌أن‌هذا‌المصطلح‌لا‌يزال‌في‌مرحلة‌"ما‌قبل‌النموذج"،‌إذ‌‌2019)‌Hrastinskiيرى‌

ليه‌عموم ا‌أو‌منهجية‌بحثية‌موحدة.‌ولمعالجة‌هذا‌الغموض،‌يقترح‌يفتقر‌إلى‌تعريف‌متفق‌ع
‌ثلاثة‌أسئلة‌أساسية‌يجب‌الإجابة‌عنها‌عند‌تصميم‌تعليم‌مدمج‌فعال:

‌ما‌هي‌نهاية‌التعلم‌المدمج؟ .أ
‌التكنشاط ‌يقتصر ‌أساليلا ‌على ‌وخارجها(‌‌امل ‌الإنترنت ‌)عبر ‌التعلم ب

‌أساليب‌ ‌بين ‌الجمع ‌مثل ‌متنوعة، ‌استراتيجيات‌تربوية ‌أيض ا ‌يشمل ‌بل فحسب،
‌القائمة‌على‌التكنولوجيا.‌وفي‌ ‌المباشرة‌وأساليب‌التعلم‌التفاعلية التدريس‌الصفية

ادثات‌المباشرة‌)المح‌سياق‌هذا‌البحث،‌يتمثل‌التكامل‌في‌أنشطة‌التحدث‌الصفية
‌التعلم،‌‌الموج ‌إدارة ‌)نظام ‌التدريب‌عبر‌المنصات‌الرقمية ‌والتعاونية(‌مع‌أنشطة هة

Quizizz، Vocaroo‌)مهارة‌كلاملتعزيز‌الفهم‌و‌‌. 
‌

 
‌كيف‌سينتهي‌التعلم‌المدمج؟ .ب‌

‌ ‌مكونات‌‌‌Hrastinskiأكد ‌إضافة ‌على ‌يقتصر ‌لا ‌الفعال ‌المدمج ‌التعلم أن
.‌يجب‌أن‌يراعي‌هذا‌إلكترونية‌إلى‌التعلم‌التقليدي،‌بل‌ هو‌تكامل‌مصمم‌تربويا 

الآخر،‌وهو‌ما‌يعُدّ‌سمة‌‌التكامل‌خصائص‌كل‌نمط‌تعليمي‌بحيث‌يكمل‌كل‌نمط‌
 

8 Stefan Hrastinski, “What Do We Mean by Blended Learning?,” TechTrends 63, no. 5 (2019): 564–569. 
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ج‌التناوب‌أساسية‌لمفهوم‌الجودة.‌في‌هذا‌البحث،‌يتحقق‌التكامل‌من‌خلال‌نموذ‌
بين‌المحطات،‌حيث‌صُممت‌كل‌محطة‌لتعزيز‌المحطات‌الأخرى‌نحو‌إتقان‌مهارات‌

‌م.الكلا
‌لماذا‌ينتهي‌نظام‌التعليم‌المدمج؟‌)لماذا‌ندمج؟(‌ .ج

‌للقياس،‌سواء ‌أكانت‌‌ يجب‌أن‌تكون‌أهداف‌التعلم‌المدمج‌واضحة‌وقابلة
.‌في‌سياق‌هذا‌طلبةال‌زيادة‌إمكانية‌الوصول،‌أو‌المرونة،‌أو‌الفعالية،‌أو‌مشاركة

حدث‌باللغة‌(‌زيادة‌كثافة‌ممارسة‌الت1التعلم‌المدمج‌من‌أجل:‌)‌نموذجالبحث،‌تم‌
(‌التغلب‌على‌3وثقتهم‌في‌التواصل‌الشفهي،‌)‌طلبة(‌تعزيز‌شجاعة‌ال2العربية،‌)

‌لممارسة‌‌ ‌مساحة‌كافية ‌توفر ‌ولا ‌الرتابة ‌إلى ‌تميل ‌التي ‌التقليدية ‌الأساليب قيود
‌التحدث.
(‌ثلاثة‌تصورات‌‌2019)‌Hrastinskiاد ا‌إلى‌هذه‌الأسئلة‌الثلاثة،‌صاغ‌استن

‌أصبحت‌الأساس‌لتطوير‌أداة‌البحث‌هذه:للتعلم‌المدمج‌والتي‌

 تصورات للتعلم المدمج 1 2جدول 

‌الآثار المترتبة على البحث  التصور المفاهيمي توكيد 
‌ ‌في ‌الثلاث ‌المحطات دورة‌‌تمثل

المحطات‌كلا‌الوضعين‌في‌الوقت‌
‌الفعلي.

الحضور‌الفعلي‌لكلا‌النمطين‌
‌نت()وجها ‌لوجه‌+‌عبر‌الإنتر‌ ‌شامل

‌لتكمل‌ ‌محطة ‌كل ‌تصميم تم
‌الأخرى،‌وليس‌لتكون‌مستقلة. ‌التكامل‌المدروس‌بين‌الأنماط ‌جودة

‌ ‌‌القسميعكس ‌البالغ ‌15الزمني
‌دقيقة‌لكل‌محطة‌توازنا ‌مدروسا .‌

‌نسب ‌عبر‌‌توازن التواصل
الإنترنت‌مقابل‌التواصل‌وجها ‌‌

‌لوجه
‌كمية‌

‌
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 دمجأنواع نماذج التعلم المالمبحث الثان:  

‌نماذج‌التعلم‌المدمج‌المختلفة .1
‌ ‌في‌Horn and Staker‌(2015قام ‌المدمج ‌للتعليم ‌مختلفة ‌نماذج ‌وتصنيف ‌بتطوير )

لتحسين‌المدارس".‌وبشكل‌عام،‌تنقسم‌كتابهما‌"التعليم‌المدمج:‌استخدام‌الابتكار‌الثوري‌
‌:9هذه‌النماذج‌إلى

‌نموذج‌الدوران‌ .أ
بين‌أنماط‌تعلم‌مختلفة‌وفق ا‌لجدول‌زمني‌محدد‌‌‌بةل‌طنموذج‌التناوب‌هو‌نموذج‌ينتقل‌فيه‌ال

‌مسبق ا.‌يتضمن‌هذا‌النموذج‌أربعة‌أنواع:‌
بين‌المحطات‌داخل‌الفصل‌الدراسي،‌على‌أن‌تكون‌إحدى‌‌‌‌طلبةيتناوب‌ال تناوب‌المحطات‌ .(1

المحطات‌على‌الأقل‌مخصصة‌للتعلم‌عبر‌الإنترنت.‌ويمكن‌أن‌تشمل‌المحطات‌الأخرى‌التوجيه‌‌
‌10علم‌أو‌العمل‌الجماعي‌التعاوني.الم‌المباشر‌من

بين‌الفصول‌الدراسية‌التقليدية‌ومختبرات‌الكمبيوتر‌لحضور‌‌‌طلبة،‌يتناوب‌ال‌التناوب‌المختبري .(2
‌11جلسات‌التعلم‌عبر‌الإنترنت.

‌المباشر‌من‌الفصل‌الدراسي‌إلى‌المساحات‌الفصل‌الدراسي‌المعكوس .(3 ‌نقل‌التعليم ‌يتم ،
نزل‌من‌خلال‌مقاطع‌الفيديو‌أو‌المواد‌عبر‌الإنترنت،‌ثم‌يتم‌‌في‌الم‌‌المادة‌‌‌طلبةالفردية؛‌يتعلم‌ال

‌12استخدام‌وقت‌الفصل‌للمناقشة‌والأنشطة‌التعاونية.‌
وفق ا‌لجداول‌زمنية‌فردية‌مصممة‌خصيص ا‌لتلبية‌احتياجاتهم‌‌‌طلبةال‌يتناوب‌التناوب‌الفردي .(4

 13ة.‌التعليمية‌الفردية،‌دون‌الحاجة‌إلى‌زيارة‌كل‌محطة‌متاح
‌نج‌مر‌نموذ‌ .ب‌

 
9 Horn & Staker, Blended: Using Disruptive Innovation to Improve Schools. Jossey-Bass. (John Wiley & Sons, 

2015). 
10 Ibid. 
11 Ibid. 
12 J Bergmann and A Sams, Flip Your Classroom: Reach Every Student in Every Class Every Day, Educacion (E-

libro--2014/09) (International Society for Technology in Education, 2012), 

https://books.google.co.id/books?id=72YqBgAAQBAJ. 
13 Heather Staker and Michael B. Horn, “Classifying K-12 Blended Learning,” Innosight Institute, no. May 

(2012): 22, http://eric.ed.gov/?id=ED535180%5Cnhttp://files.eric.ed.gov/fulltext/ED535180.pdf. 
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‌ال ‌الفقري‌لتعلم ‌يتم‌‌طلبةنموذج‌التعلم‌المرن،‌يصبح‌التعلم‌عبر‌الإنترنت‌هو‌العمود .
‌وجها ‌لوجه‌‌ تقديم‌المحتوى‌والتعليم‌بشكل‌أساسي‌عبر‌الإنترنت،‌بينما‌يقدم‌المعلمون‌دعم ا‌مرنا 

‌14حسب‌الحاجة.‌
‌نموذج‌افتراضي‌مُحس ن .ج

‌ال ‌للا‌طلبةيقسم ‌الفعلي ‌الحضور ‌بين ‌الإنترنت.‌‌‌ةلمدرسوقتهم ‌عبر ‌بعد ‌عن والتعلم
‌النموذج‌عن‌نموذج‌الصف‌المقلوب‌لأن‌ال نادرا ‌ما‌يلتقون‌بمعلميهم‌وجها ‌‌‌طلبةويختلف‌هذا

 15.‌لوجه‌يوميا ‌
‌نموذج‌المزج‌الذاتي .د

دورات‌عبر‌الإنترنت‌بالكامل‌كمكمل‌للدورات‌التقليدية‌التي‌يأخذونها‌‌طلبةيأخذ‌ال
‌16.‌لمدرسةفي‌الا

‌التي‌تم‌من‌بين‌النماذج‌ا ‌تم‌لمختلفة بين‌المحطات‌في‌هذه‌‌اختيار نموذج التناوبوصفها،
‌إلى‌ ‌الوصول ‌باستخدام ‌الدراسي ‌الفصل ‌في ‌لوجه ‌وجها  ‌تنفيذها ‌يتم ‌الأنشطة ‌جميع ‌لأن الدراسة

‌النموذج‌هو‌الأنسب‌لظروف‌التعلم‌التكنول الثانوية‌الإسلامية‌‌‌المدرسة‌فيوجيا‌الرقمية،‌لذا‌فإن‌هذا
‌.‌باتو‌‌2الحكومية‌

‌تعريف‌وخصائص‌دوران‌المحطة .(1
بين‌‌‌‌طلبةيعُرّف‌نموذج‌التناوب‌بين‌المحطات‌بأنه‌نموذج‌تعليمي‌مُدمج،‌حيث‌يتناوب‌ال

سلسلة‌من‌محطات‌التعلم‌وفق ا‌لجدول‌زمني‌مُحدد،‌مع‌وجود‌محطة‌واحدة‌على‌الأقل‌للتعلم‌
جميع‌الأنشطة‌تُجرى‌في‌‌عن‌غيرها‌من‌نماذج‌التناوب‌بأن‌نموذجعبر‌الإنترنت.‌وتتميز‌هذه‌ال

 Hornاعة‌الدراسية،‌على‌عكس‌التناوب‌المختبري‌الذي‌يتطلب‌تغيير‌القاعة.‌ووفق ا‌نفس‌الق

akertnd Sa(2015:فإن‌الخصائص‌الرئيسية‌للتناوب‌بين‌المحطات‌هي‌،)17‌

‌يتم‌التناوب‌بناء ‌على‌جدول‌زمني‌ثابت‌أو‌إشارة‌من‌المعلم‌)جرس/مؤقت(. .أ

 
14 Horn & Staker, Blended: Using Disruptive Innovation to Improve Schools. Jossey-Bass. 
15 Ibid.; John Watson, “Blended Learning : The Convergence of Online and Face-to-Face Education,” North 

American Council for Online Learning 572 (2008): 16, 

http://www.inacol.org/research/promisingpractices/NACOL_PP-BlendedLearning-lr.pdf. 
16 Staker and Horn, “Classifying K-12 Blended Learning.” 
17 Horn & Staker, Blended: Using Disruptive Innovation to Improve Schools. Jossey-Bass. 
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‌بر‌الإنترنت.قل‌هي‌محطة‌تعليم‌عمحطة‌واحدة‌على‌الأ .ب‌
‌.طلبةال‌‌يمكن‌أن‌تكون‌المحطات‌الأخرى‌على‌شكل‌تعليم‌مباشر‌من‌المعلم‌أو‌عمل‌تعاوني‌بين .ج
‌جميع‌المحطات‌في‌جلسة‌تعليمية‌واحدة‌طلبةيزور‌جميع‌ال .د

‌مكونات‌المحطة‌في‌دورة‌المحطة .(2
لدراسة‌‌لمحطة‌في‌هذه‌انموذج‌دوران‌ا‌‌نموذج(،‌يتم‌‌2015)‌‌Horn and Stakerاستناد ا‌إلى‌‌

‌من‌خلال‌ثلاثة‌مكونات‌رئيسية‌للمحطة:
‌محطة‌التعليم‌المباشر .أ

‌طلبةهذه‌محطة‌يقدم‌فيها‌المعلم‌تدريب ا‌مكثف ا‌ومباشر ا‌وإرشاد ا‌لمجموعات‌صغيرة‌من‌ال
أشخاص(.‌في‌سياق‌مهارة‌الكلام،‌تُستخدم‌هذه‌المحطة‌لتدريب‌التحدث‌الموجه،‌‌‌4-5)

يسر‌يقدم‌تغذية‌راجعة‌شفهية‌فورية،‌ويصحح‌النطق،‌ويوجه‌استخدام‌‌حيث‌يعمل‌المعلم‌كم
‌دقيقة.‌15ل‌دورة:‌حوالي‌بنية‌الجملة‌العربية‌الصحيحة.‌مدة‌ك

‌محطة‌تعاونية‌ .ب‌
‌ال ‌يعمل‌فيها أزواج‌أو‌مجموعات‌صغيرة‌دون‌إشراف‌مباشر‌من‌‌في‌طلبةهذه‌محطةٌ

،‌ولعب‌‌خلال‌الحوار،‌ومحاكاة‌المحادثات‌كلام"،‌تُطب ق‌هذه‌المحطة‌من‌‌‌ةالمعلم.‌في‌منهج‌"مهار‌
،‌وهو‌ما‌يعُدّ‌إحدى‌مزايا‌نموذج‌طلبةالأدوار.‌تُسهِّل‌هذه‌المحطة‌التفاعل‌الاجتماعي‌بين‌ال

‌.كتروني‌البحتالتعلّم‌المدمج‌مقارنة ‌بالتعلّم‌الإل
‌محطة‌مستقلة‌على‌الإنترنت .ج

ج‌عن‌نماذج‌التناوب‌التقليدية.‌‌يعُدّ‌التناوب‌بين‌المحطات‌عنصر ا‌أساسي ا‌يميز‌هذا‌النموذ‌
بشكل‌مستقل‌باستخدام‌محتوى‌رقمي‌من‌تصميم‌المعلم،‌مثل‌‌طلبةفي‌هذه‌المحطة،‌يتعلم‌ال

ت‌صوتية‌ومرئية‌للحوارات‌عبر‌وتسجيلا،‌Quizizاختبارات‌المفردات‌والقواعد‌عبر‌منصة‌
ة‌ممارسة‌التحدث‌دون‌يتُيح‌التعلم‌المستقل‌في‌هذه‌المحطة‌إمكانية‌زيادة‌كثاف.‌Vocarooمنصة‌

 إشراف‌مباشر‌من‌المعلم.
‌

‌إدارة‌التناوب‌ .(3
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إلى‌ثلاث‌مجموعات‌)تتكون‌كل‌‌طلبةنظام‌التناوب‌في‌هذه‌الدراسة‌بتقسيم‌ال‌نموذجتم‌
دقيقة‌خلال‌جلسة‌‌‌‌15(‌يتناوبون‌على‌زيارة‌المحطات‌الثلاث‌بالتتابع‌كل‌‌طلبة‌‌‌5-4منها‌من‌‌

نتقال‌بين‌المحطات‌يُشار‌إليه‌بصوت‌جرس/مؤقت‌دقيقة.‌وكان‌الا‌45تعليمية‌واحدة‌مدتها‌
وية‌في‌المحطات‌الثلاث‌متسايدُيره‌المعلم.‌وبهذا‌التصميم،‌حصل‌كل‌طالب‌على‌تجربة‌تعليمية‌‌

‌خلال‌الجلسة‌الواحدة.‌

 التعلم المبحث الثالث: نتائج 

‌التعلم‌نتائج‌فهم‌ .(1
بوي‌والتعليم‌عموما .‌وبشكلٍ‌تعُدّ‌مخرجات‌التعلّم‌مفهوما ‌محوريا ‌في‌دراسة‌علم‌النفس‌التر‌

مشاركته‌في‌عملية‌‌ا‌التغيرات‌التي‌تطرأ‌على‌قدرات‌الطالب‌بعد‌‌قاطع،‌تعُرّف‌مخرجات‌التعلّم‌بأنه
‌التعلّم،‌وتشمل‌الجوانب‌المعرفية‌والوجدانية‌والحركية‌النفسية.

ى‌ينظر‌إلى‌مخرجات‌التعلم‌من‌منظورين:‌فمن‌منظور‌الطالب،‌تمثل‌مخرجات‌التعلم‌مستو‌
رجات‌التعلم‌إتمام‌أعلى‌من‌النضج‌العقلي‌مقارنة ‌بما‌قبل‌التعلم؛‌بينما‌من‌منظور‌المعلم،‌تمثل‌مخ

التعلم‌نشاط‌يقوم‌به‌الفرد‌لتحقيق‌تغييرات‌‌،وفي‌الوقت‌نفسه‌18.‌طلبةالتعليمية‌المقدمة‌لل‌المادة‌
‌ن ‌التغييرات ‌هذه ‌تحدث ‌حيث ‌والحركية، ‌والعاطفية ‌المعرفية ‌قدراته ‌في ‌لتجاربه‌‌سلوكية تيجة 

  19.الشخصية
إلى‌ثلاثة‌‌،‌تُصن ف‌نواتج‌التعلّم‌ Benjamin S. Bloomفي‌إطار‌التصنيف‌التربوي‌الذي‌وضعه

وتنقسم‌هذه‌المجالات‌الثلاثة‌إلى‌فئات‌‌‌20مجالات‌رئيسية:‌المعرفي،‌والوجداني،‌والحركي‌النفسي.
‌أ ‌إلى ‌السلوكيات ‌أبسط ‌من ‌تتراوح ‌هرمي ا، ‌مُرتبة ‌فرعية اوفئات ‌تعقيد  ‌هذا‌‌‌.21كثرها ويهدف

‌ب ‌التعلّم ‌نواتج ‌تحقيق ‌وتقييم ‌تخطيط ‌في ‌المعلمين ‌مساعدة ‌إلى ‌للقياس‌‌‌نموذجالتصنيف قابلة
‌والملاحظة.‌وفيما‌يلي‌شرح‌لكل‌مجال:

 
18 Dimyati Mudjiono, “Belajar Dan Pembelajaran: Jakarta: Rineka Cipta” (2010). 
19 Syaiful Bahri Djamarah, “Psikologi Belajar Jakarta: PT,” Rineka Cipta (2011). 
20 Samuel Bloom Benjamin and David R Krathwohl, “Taxonomy of Educational Objectives: The Classification 

of Educational Goals, by a Committee of College and University Examiners. Handbook I: Cognitive Domain” 

(New York, Longmans, Green, 1956). 
21 Ihwan Mahmudi et al., “Taksonomi Hasil Belajar Menurut Benyamin S. Bloom” (tt, 2022). 
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المجال‌المعرفي:‌يشمل‌السلوكيات‌التي‌ترُكز‌على‌الجوانب‌الفكرية،‌مثل‌المعرفة‌والفهم‌ومهارات‌ .أ
عد ل‌من‌قِبَل‌Taksonomi Bloom التفكير.‌في‌

ُ
(،‌تتكون‌‌2001)Anderson and Krathwohlالم

‌22،‌والتحليل،‌والتقييم،‌والإبداع.نموذجوالفهم،‌وال‌أبعاد‌العملية‌المعرفية‌من:‌التذكر،
‌والحماس‌والاهتمامات‌ .ب‌ ‌والتقدير ‌بالعواطف‌والقيم ‌يشمل‌السلوكيات‌المتعلقة المجال‌العاطفي:

‌23اليومي،‌داخل‌الفصل‌الدراسي‌وخارجه.‌‌طلبةتنعكس‌في‌سلوك‌ال‌والدافعية‌والاتجاهات‌التي
‌والاستجابة،‌‌ ‌القبول، ا: ‌تعقيد  وتُصن ف‌فئات‌المجال‌العاطفي‌الخمس‌من‌الأبسط‌إلى‌الأكثر

‌والتقييم،‌والتنظيم،‌والتوصيف.‌
بة‌تعليمية.‌‌بعد‌تلقيهم‌تجر‌‌‌طلبةالمجال‌النفسي‌الحركي:‌يتعلق‌بالمهارات‌أو‌القدرات‌التي‌يظُهرها‌ال .ج

‌أثناء‌عملية‌التعلم.‌طلبةكن‌قياس‌هذا‌المجال‌من‌خلال‌الملاحظة‌المباشرة‌وتقييم‌سلوك‌الويم
وبالتالي،‌فإن‌مخرجات‌التعلم‌لا‌تقتصر‌على‌تحقيق‌الدرجات‌الأكاديمية‌فحسب،‌بل‌‌

‌رون‌بها.‌نتيجة‌لعملية‌التعلم‌التي‌يم‌طلبةتشمل‌جميع‌التغييرات‌التي‌تحدث‌في‌ال
‌ثرة‌على‌نتائج‌التعلمل‌المؤ‌العوام .(2

‌يصنف‌‌ ‌متعددة. ‌متفاعلة ‌بعوامل ‌تتأثر ‌بل ‌واحدة، ‌لحظة ‌في ‌التعلم ‌نواتج ‌تتشكل لا
otSlame(2003هذه‌العوامل‌إلى‌فئتين‌رئيسيتين:‌عوامل‌داخلية‌وعوامل‌خارجية‌)24:‌

‌العوامل‌الداخلية .أ
امل‌ل‌هذه‌العوامل‌عو‌لطالب‌نفسه.‌وتشمالعوامل‌الداخلية‌هي‌العوامل‌التي‌تنبع‌من‌داخل‌ا

فسيولوجية،‌كالحالة‌الصحية‌البدنية‌ووظائف‌الحواس‌)البصر‌والسمع‌وغيرها(،‌وعوامل‌نفسية،‌‌
كالذكاء‌والموهبة‌والاهتمام‌والدافعية‌والانتباه‌والنضج.‌وللذكاء‌تأثير‌كبير‌على‌التقدم‌الدراسي؛‌

وامل‌ء‌إلى‌تحقيق‌نجاح‌أكبر.‌أما‌العذوو‌المستويات‌الأعلى‌من‌الذكا‌‌طلبةففي‌هذه‌الحالة،‌يميل‌ال
الدافعية،‌فالدافعية‌الذاتية‌)التي‌تنبع‌من‌داخل‌الطالب(‌أهم‌من‌الدافعية‌الخارجية‌في‌تشجيع‌

‌25تحقيق‌مخرجات‌التعلم.

 
22 Lorin W. Anderson, David R. Krathwohl, and Benjamin Samuel Bloom, A Taxonomy for Learning, Teaching, 

and Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives (Addison Wesley Longman, Inc., 

2001), http://books.google.com/books?id=JPkXAQAAMAAJ&pgis=1. 
23 Dewi Amaliah Nafiati, “Revisi Taksonomi Bloom : Kognitif , Afektif , Dan Psikomotorik” 21, no. 2 (2021): 

151–172. 
24 Slameto, Belajar Dan Faktor-Faktor Yang Mempengaruhinya. (Jakarta: Rineka Cipta.: Jakarta: Rineka Cipta., 

2003). 
25 M Ramli, “Kajian Teoretis Tentang Faktor Internal Dan Eksternal Dalam Perkembangan Peserta Didik: 

Penelitian,” Jurnal Pengabdian Masyarakat dan Riset Pendidikan 4, no. 2 (2025): 13894–13904. 
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‌العوامل‌الخارجية .ب‌
ر‌على‌أنشطته‌التعليمية‌‌العوامل‌الخارجية‌هي‌جميع‌العوامل‌التي‌تنشأ‌من‌خارج‌الطالب‌وتؤث

ية:‌أساليب‌التربية،‌والعلاقات‌بين‌أفراد‌الأسرة،‌والجو‌.‌تشمل‌هذه‌العوامل‌البيئة‌الأسر‌ونتائجها
المنزلي،‌والظروف‌الاقتصادية؛‌والبيئة‌المدرسية:‌أساليب‌التدريس،‌والمناهج‌الدراسية،‌والعلاقات‌‌

ئل‌التعليم‌التي‌عليمية.‌تشير‌الأبحاث‌إلى‌أن‌وسابين‌المعلم‌والطالب،‌ووسائل‌التعليم،‌والمرافق‌الت
‌المعلم ‌على‌التحصيل‌الدراسي‌يستخدمها ‌الأكثر‌تأثير ا ‌الخارجية ون‌هي‌أحد‌العوامل‌الفرعية
مويودان‌الإسلامية‌المهنية،‌جامعة‌نيويورك(؛‌والبيئة‌المجتمعية:‌التفاعلات‌‌‌‌المدرسة‌)بحث‌أُجري‌في‌‌

‌ة،‌والوصول‌إلى‌وسائل‌الإعلام.الاجتماعية،‌والأنشطة‌الاجتماعي
(‌عاملا ‌ثالثا ،‌وهو‌عامل‌2002افة ‌إلى‌العاملين‌المذكورين‌أعلاه،‌أضاف‌محبين‌شاه‌)ضإ
والمعلمون‌في‌عملية‌‌‌طلبةالتعلم،‌الذي‌يشمل‌الاستراتيجيات‌والأساليب‌التي‌يستخدمها‌ال‌‌نموذج

‌التعلم‌المدمج‌جزءا ‌م ‌يعُدّ ‌البحث، ‌فيمالتعلم.‌وفي‌سياق‌هذا ا‌‌ن‌العوامل‌الخارجية،‌لا‌سيما
ا ‌تعليميا ‌هجينا ‌يجمع‌بين‌التعلم‌المباشر‌والتعلم‌نموذجوباعتباره‌‌‌‌26يتعلق‌بأساليب‌ووسائل‌التعلم.

،‌وخاصة‌في‌‌طلبةالإلكتروني،‌فإن‌للتعلم‌المدمج‌إمكانية‌التأثير‌بشكل‌كبير‌على‌نتائج‌تعلم‌ال
‌تنمية‌مهاراتهم‌الإنتاجية‌والفعّالة.

‌شرات‌نتائج‌التعلممؤ‌ .(3
‌والتقييم‌لقياس‌مدى‌تحقيق‌أهداف‌التعلم‌هي‌مقايمؤشرات‌مخرجات‌ ‌للملاحظة يس‌قابلة

باللغة‌العربية‌)مهارة‌‌‌مهارة‌كلامالتعلم.‌في‌هذه‌الدراسة،‌ركزت‌مؤشرات‌مخرجات‌التعلم‌على‌
‌الكلام(،‌والتي‌تم‌قياسها‌باستخدام‌ستة‌مؤشرات‌كما‌هو‌موضح‌في‌الفصل‌الفرعي‌التالي.

 مالرابع: مهارة الكلا البحث 

‌كلام‌‌‌ارةفهم‌مه .(1

إتقانها:‌الاستماع،‌‌‌طلبةتتضمن‌اللغة‌العربية‌كلغة‌أجنبية‌أربع‌مهارات‌لغوية‌يجب‌على‌ال‌‌‌‌‌
‌مكانة‌‌ ‌الكلام ‌مهارة ‌تحتل ‌الأربع، ‌المهارات ‌هذه ‌بين ‌ومن ‌والكتابة. ‌والقراءة، والتحدث،

لتواصلية‌‌علم‌اللغة‌العربية‌اا‌في‌إظهار‌قدرات‌متاستراتيجية‌باعتبارها‌المهارة‌اللفظية‌الأكثر‌وضوح ‌

 
26 Muhibbin Syah, Psikologi Belajar. (Jakarta: Rajawali Pers, 2002). 
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هي‌القدرة‌على‌التعبير‌عن‌الأفكار‌والمشاعر‌والآراء‌باللغة‌العربية‌تعبيرا‌  مهارة‌الكلامو‌‌‌‌ الفعلية.
 .27شفهيا‌سليما‌واضحا،‌بحيث‌يتمكن‌المتعلم‌من‌التواصل‌مع‌الآخرين‌بفعالية

للغة‌العربية‌شفهي ا‌‌القدرة‌على‌استخدام‌ا‌طلبةفن‌الكتابة‌مهارة‌إنتاجية‌تتطلب‌من‌ال
شكل‌سليم،‌بما‌في‌ذلك‌القدرة‌على‌نطق‌أصوات‌اللغة‌وفق ا‌للقواعد،‌وإتقان‌الصيغ‌النحوية،‌‌ب

‌أن‌أبرز‌‌ ‌الدراسة‌أيض ا وبناء‌جمل‌ذات‌معنى‌في‌سياقات‌تواصلية‌حقيقية.‌وقد‌حددت‌هذه
‌ا ‌لغير ‌الكتابة ‌فن ‌إتقان ‌دون ‌تحول ‌التي ‌ضعفالعقبات ‌تشمل ‌بالعربية المفردات،‌‌‌لناطقين

أنظمة‌الصوت‌وبنية‌الجمل،‌والخوف‌من‌ارتكاب‌الأخطاء‌أثناء‌التحدث،‌وبيئة‌‌‌‌والاختلافات‌في
 28تعليمية‌لا‌تدعم‌الممارسة‌الشفهية.

‌أو‌إن‌شاء‌‌ ثةَ حَد 
ُ
‌الم ‌الذي‌يُسمى‌أيض ا ‌يرى‌رأي‌آخر‌أن‌الكلام، في‌الوقت‌نفسه،

‌لغوي ‌نقل‌الأفكاالشفاء،‌هو‌مهارة ‌يتم‌من‌خلالها لمتحدث‌إلى‌ر‌والمعلومات‌والمشاعر‌من‌اة
‌ال ‌تُمكّن ‌أساسية ‌مهارة ‌التحديث ‌مهارات ‌أن ‌الدراسة ‌هذه ‌وتؤكد ‌مباشرة . من‌‌طلبةالمستمع

المشاركة‌بثقة‌في‌مختلف‌مواقف‌الحياة‌الواقعية،‌وأن‌نجاحها‌يعتمد‌اعتماد ا‌كبير ا‌على‌منهج‌تعليمي‌‌
‌29افية‌في‌اكتساب‌اللغة.النظريات‌الاجتماعية‌والثق‌تفاعلي‌قائم‌على

‌التي‌‌ ‌المهارات‌الإنتاجية ‌من ‌جزء ا ‌الكلام ‌إتقان‌فن ‌يعُدّ ‌المهارات‌اللغوية، ‌منظور من
30إنتاج‌اللغة‌شفهي ا‌بشكل‌فعّال.‌طلبةتتطلب‌من‌ال

وبالتالي،‌يمكن‌اعتبار‌إتقان‌فن‌الكلام‌‌ 
‌للتعبير‌عن‌الأف ‌فعّالة ‌إنتاجية ‌والرغبات‌والمشاعمهارة ‌والآراء ‌بدقة‌كار ‌العربية ‌باللغة ‌‌ر‌شفهي ا

 اللغوية‌وكفاءتهم‌التواصلية.‌‌طلبةوطلاقة‌وبلاغة،‌كدليل‌ملموس‌على‌كفاءة‌ال

 

 

 
 .no. 1 (2015) ,محمد إيفان ألفيان, “مهارة الكالم وتعليمها” 2 27
خان‌آبادي,‌“تشابه‌المفردات‌شكلا‌أو‌مضمونا‌ودورها‌في‌العملية‌التعلمية‌عند‌متعلمي‌اللغة‌العربية‌من‌الناطقين‌بالفارسية‌دراسة‌الأخطاء‌المفرداتية‌ and ,متقي‌زاده,‌عيسي 28
يةبحوث‌في‌اللغة‌العرب ”,في‌مهارة‌التعبير‌المكتوب‌للطلاب  14, no. 27 (2022): 1–18. 
مجلة‌الاقتصاد‌‌ ”,فاعلي  ة‌نموذج‌داني ال‌المعزز‌بالمعمل‌الافتراض  ي‌في‌تدري  س‌الاقتص اد‌المنزلي‌للمرحلة‌الثانوية‌لتنمي ة‌المهارات‌الحياتية‌ومهارات‌الاتصال‌الإلكتروني ة“ ,.et al شوقت 29
 .no. 3 (2024): 243–283 ,34 المنزلي.‌جامعة‌المنوفية
 no. 7 ,37 مجلة‌کلية‌التربية‌)أسيوط( ”,عبدالله‌الشهري,‌“العلاقة‌بين‌الکفاءة‌الذاتية‌لدى‌طالبات‌المرحلة‌المتوسطة‌ومهارات‌التعبير‌الشفهي and ,ضيف‌الله‌العتيبي,‌منيفة 30
(2021): 382–411. 
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‌

‌مهارة‌كلامأهداف‌التعلم‌في‌ .(2
تتضمن‌أهداف‌تعلم‌مهارات‌اللغة‌العربية‌)القراءة‌والكتابة(‌في‌سياق‌تعلم‌اللغة‌العربية‌‌

لعربية،‌يمكن‌لى‌الدراسات‌الحديثة‌في‌تعليم‌اللغة‌اأجنبية‌عدة‌أبعاد‌متكاملة.‌وبالرجوع‌إكلغة‌
‌تلخيص‌هذه‌الأهداف‌على‌النحو‌التالي:‌

‌تطوير‌مهارات‌التواصل‌الشفهي‌الفعال‌والمثمر .أ
‌مهارات‌ ‌تطوير ‌من ‌الرئيسي ‌الهدف ‌أن ‌إلى ‌مهارات‌التحدّوث" ‌"تطوير ‌دراسة تُشير

ه‌‌لف‌المواقف‌الحياتية.‌كما‌تُؤكد‌هذبمهارات‌تواصل‌شفهي‌فعّالة‌في‌مخت‌‌لبةطالكلام‌هو‌تزويد‌ال
أنشطة‌تفاعلية‌كالحوار‌والنقاش‌ومحاكاة‌المحادثات،‌باعتبارها‌الوسائل‌‌‌‌نموذجالدراسة‌على‌ضرورة‌‌
على‌إنتاج‌اللغة‌بنشاط،‌بدلا ‌من‌مجرد‌تلقيها‌بشكل‌سلبي.‌فبدون‌‌طلبةالأساسية‌لتشجيع‌ال

نهم‌يعجزون‌عن‌استخدامها‌في‌اعد‌اللغة،‌لكإلى‌إتقان‌قو‌‌طلبةدث‌المنظمة،‌يميل‌الأنشطة‌التح
‌31التواصل‌الواقعي.

‌زيادة‌الثقة‌بالنفس‌والتغلب‌على‌الحواجز‌النفسية‌التي‌تعيق‌التحدث .ب‌
يعُدّ‌الخوف‌من‌الخطأ‌)الخوف‌من‌الخطأ(‌وقلة‌الثقة‌بالنفس‌)التسقاء‌بالنفس(‌من‌أكبر‌

ولذلك،‌فإنّ‌أحد‌‌32مهارات‌الكلام.غير‌العرب‌في‌إتقان‌‌طلبةالتي‌تواجه‌الالعقبات‌النفسية‌
الأهداف‌الاستراتيجية‌لتعلم‌مهارات‌الكلام‌هو‌تهيئة‌بيئة‌تعليمية‌آمنة‌وداعمة،‌تنُمّي‌شجاعة‌‌

في‌التحدث‌بشكل‌منهجي.‌وقد‌تأكد‌ذلك‌تجريبيا ‌من‌خلال‌إثبات‌أن‌البيئة‌اللغوية‌‌طلبةال
)دلالة‌إحصائية‌‌‌%13.7ت‌الكلام،‌بنسبة‌الملائمة‌)بيئة‌اللغة(‌لها‌تأثير‌كبير‌على‌تحسين‌مهارا

0.000‌‌<0.05).33‌
‌ممارسة‌دقة‌قواعد‌اللغة‌في‌الكلام‌المنطوق‌ .ج

 
31 Amar Faryat and Otman Ahmiani, “Developing Speaking Skills in Arabic Learners Who Are Non-Native 

Speakers: A Descriptive and Analytical Study:  بغيرها: دراسة وصفية تطوير مهارة التحدث عند متعلمي اللغة العربية للناطقين

 .Journal of Arabic Language Learning and Teaching (JALLT) 3, no. 1 (2025): 69–88 ”,تحليلية
32 Mabroukah Salim Aljaer Mansour et al., “المشكلات اللّغوية وغير اللّغوية في تعلم مهارة الكلام للناطقين بغير العربية: مراجعة أدبية: 

Linguistic And Non-Linguistic Problems In Learning Speaking Skill By Non-Arabic Speakers: A Literature 

Review,” al-Qanatir: International Journal of Islamic Studies 33, no. 3 (2024): 558–578. 
33 Azizah Saad Said and Muhammad Fikri Noor Fadjri, “Pengaruh Bi’ah Lughowiyyah Terhadap Maharah Kalām 

Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” Mahira: Journal of Arabic Studies & Teaching 3, no. 3 (n.d.): 155–165. 
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استخدام‌المفردات‌الصحيحة‌وبناء‌الجمل‌السليمة‌‌‌على‌‌طلبةالهدف‌الثالث‌هو‌تدريب‌ال
‌‌أثناء‌التواصل‌الشفهي.‌وقد‌ثبت‌أن‌دمج‌إتقان‌المفردات‌مع‌ممارسة‌التحدث‌المباشر‌يزيد‌من

‌الشفهي‌لدى‌ ‌الكلام ‌ودقة ‌يصبح‌‌‌34المدارس‌الدينية.‌‌طلبة‌طلاقة ‌القواعد، ‌هذه فبدون‌دقة
‌وعرضة‌لسوء‌الفهم‌من‌قبل‌المخاطَب.‌التواصل‌الشفهي،‌حتى‌وإن‌كان‌طليق ا،‌بلا‌معنى

‌تعوّد‌على‌استخدام‌اللغة‌العربية‌بنشاط‌وبشكل‌مستمر .د
ما‌زاد‌‌اح‌مهارات‌التحديث.‌فكلة‌المستمرة(‌هي‌جوهر‌نجس‌إنّ‌عادة‌التحدث‌)الممار‌

‌35لمواقف‌تحدث‌هادفة‌داخل‌الفصل‌وخارجه،‌كلما‌تطورت‌كفاءتهم‌التواصلية.‌‌طلبةتعرض‌ال
المكتسبة‌في‌الفصل‌الدراسي،‌‌مهارة‌كلام‌أن‌‌Seumubeuet(‌في‌مجلة‌2023وأضاف‌أمين‌)

‌ولا‌تتطور‌إلى‌كفاءة‌تواصلي ‌36ة‌حقيقية.بدون‌ممارسة‌متكررة‌وفعّالة،‌لا‌تدوم‌طويلا 
‌مؤشر‌ماهارا‌كلام .(3

‌9941بالإشارة‌إلى‌معايير‌التقييم‌الواردة‌في‌مرسوم‌المدير‌العام‌للتعليم‌الإسلامي‌رقم‌
وفق ا‌لوهاب‌رشيدي‌‌‌مهارة‌كلام(‌ونظرية‌تقييم‌101-96)الملحق،‌الصفحات‌‌2025لسنة‌

‌37راسة‌هي:(،‌فإن‌مؤشرات‌إتقان‌الكلام‌المستخدمة‌في‌هذه‌الد2011ة‌النعمة‌)لوءومم
‌

 مؤشرات إتقان الكلام  2 2جدول 

‌وصف وزن   رقم  مؤشر

20‌ ‌على‌بناء‌ ‌وإنتاج‌الأفكار‌‌القدرة ‌فعّال، حوار
‌وعكسها‌شفهيا ‌

‌الشفهي‌ ‌والإنتاج التفاعل
‌)تأبير‌الشافحي(

1‌

15‌
‌دون‌‌ ‌متواصل ‌بشكل ‌التحدث ‌على القدرة

‌توقفات‌مفرطة،‌وبإيقاع‌طبيعي ‌لاقة‌الكلام(‌قة‌)طالطلا 2‌

 
34 Egha Rahma Ramadhanti, “A Linguistic-Based Integrative Vocabulary Approach to Improving Students ’ 

Maharah Kalam” 9, no. 1 (2026): 483–500. 
35 Faryat and Ahmiani, “Developing Speaking Skills in Arabic Learners Who Are Non-Native Speakers: A 

Descriptive and Analytical Study: تطوير مهارة التحدث عند متعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها: دراسة وصفية تحليلية.” 
36 Bani Amin, “Konsep Pengajaran Maharah Al Kalam Pada Tingkat Pemula,” Jurnal Seumubeuet 2, no. 1 (2023): 

39–48. 
37 Mamlu’atul Rosyidi, Abd. Wahab; Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: 

UIN-Maliki Press, 2011). 
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20‌ -‌مدى‌ملاءمة‌استخدام‌تراكيب‌الجمل‌)النص
‌الشرفيالمنوت،‌الإدفاح(‌مع‌قواعد‌النحو‌ ‌الدقة‌النحوية‌)صحة‌القواعد(‌ 3‌

15‌ النطق‌الصحيح‌للحروف‌العربية‌وفقا ‌للمخارج‌‌
‌والتنغيم‌الصحيح ‌النطق‌)مخارجول‌حروف(‌ 4‌

15‌ ات‌الصلة‌ثراء‌ودقة‌استخدام‌المفردات‌العربية‌ذ
‌وفق ا‌للسياق

‌السياقية‌‌ ‌المفردات إتقان
‌)امتداد‌المفردات( 5‌

15‌
‌ ‌إيصال ‌على ‌متماسكة،‌‌القدرة رسائل

‌قيم‌ ‌وعكس ‌مناسب، ‌بشكل والاستجابة
‌التسامح

‌والاستجابة‌‌ ‌الثقافي الفهم
‌والحساسية‌)فهم‌وتسوافة(‌ 6‌

‌المجموع  100
‌مهارة‌كلامالعوامل‌المؤثرة‌في‌(‌ .4

‌اكتساب‌ ‌ومن‌أهم‌هذه‌‌‌مة‌كلامهار‌يتأثر ‌متعددة. ‌بعوامل‌مترابطة ‌العربية باللغة
‌ما‌يلي:‌طلبةباللغة‌العربية‌لدى‌ال‌مهارة‌كلامالعوامل‌التي‌تؤثر‌على‌

 البيئة‌اللغوية‌)البيئة‌اللغوية( .أ
تعُدّ‌البيئة‌اللغوية،‌أو‌بيئة‌اللغة،‌من‌أهم‌العوامل‌التي‌تُحدّد‌نجاح‌إتقان‌المهارة‌‌

البيئة‌إلى‌قسمين:‌البيئة‌الرسمية،‌التي‌ترُكّز‌على‌الإتقان‌الواعي‌هذه‌الكلامية.‌وتنقسم‌
للقواعد‌اللغوية؛‌والبيئة‌غير‌الرسمية،‌التي‌ترُكّز‌على‌اكتساب‌اللغة‌بشكل‌طبيعي‌من‌

(‌أن‌بيئة‌‌2025وقد‌أكّدت‌دراسة‌أجراها‌أفندي‌وآخرون‌)‌‌38خلال‌التفاعل‌المباشر.‌
باللغة‌العربية‌بشكل‌ملحوظ.‌وبالمثل،‌تُشير‌‌كلام‌‌‌ةار‌مهاللغة‌المنسقة‌والمتسقة‌تُحسّن‌

‌أن‌‌ ‌إلى ‌إندونيسيا ‌في ‌الحديثة ‌الداخلية ‌الإسلامية ‌المدارس ‌في ‌أُجريت ‌التي الأبحاث
‌اللغوية‌والمهارة‌هي‌من‌أكثر‌الاستراتيجيات‌فعالية‌‌ استراتيجيات‌التعرّف‌على‌البيئة

 39.مهارة‌كلاملتحسين‌

 
38 Nurlaila Nulaila and Nurdiniawati Nurdiniawati, “Meningkatkan Kemampuan Maharah Kalam Dan Kitabah 

Pada Mahasiswa Prodi Pba Fakultas Tarbiyah Iai Muhammadiyah Bima,” Taroa: Jurnal Pengabdian 

Masyarakat 1, no. 1 (2022): 39–51. 
39 Agung Efendi, Agung Muttaqien, and Siti Khumairotuzahra, “Analysis of the Implementation of Arabic 

Language Environment ( Bi ’ Ah Lughawiyah ) to Improve Speaking Proficiency at Ma ’ Had Bina Madani” 

(2025): 155–169. 
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 أساليب‌التعلم .ب‌
التدريس‌الذي‌يتبعه‌المعلمون‌عاملا ‌حاسما ‌في‌فعالية‌إتقان‌‌‌وذجنميعُدّ‌اختيار‌

القرآن‌الكريم.‌فالتعلم‌الإبداعي‌والمبتكر‌والمتمحور‌حول‌الطالب‌يكون‌أكثر‌فعالية‌في‌
من‌الأساليب‌التقليدية‌السلبية.‌وفي‌تدريس‌القرآن،‌يحتاج‌المعلمون‌‌‌مهارة‌كلامتنمية‌

‌.40فرصا ‌وافرة‌للتحدث‌والنقاش‌طلبةيحوا‌لل‌تإلى‌أن‌يكونوا‌مُيسّرين،‌وأن‌يُ‌
 كلام‌كثافة‌ممارسة‌ال .ج

أساس ا‌من‌خلال‌الممارسة‌المتكررة‌والمستمرة.‌وكلما‌زادت‌‌مهارة‌كلامتُصقل‌
ودقتهم.‌ويمكن‌إجراء‌الممارسة‌من‌خلال‌‌طلبة،‌تحسنت‌طلاقة‌الكلامكثافة‌ممارسة‌ال

التقديمية،‌وغيرها‌من‌الأنشطة‌اللغوية.‌‌‌‌برامج‌المحاضرات‌اليومية،‌والمناظرات،‌والعروض
‌‌‌.41المحرك‌الأساسي‌للحفاظ‌على‌هذه‌الكثافة‌من‌الممارسة‌طلبةويعُد‌الدافع‌الذاتي‌لل‌

 الوسائط‌التعليمية‌ .د
‌الوسائط‌المناسبة‌والمتن ‌في‌تحسين‌يلعب‌استخدام ‌هام ا ‌‌مهارة‌كلام‌وعة‌دور ا

ودافعيتهم‌للتحدث‌‌طلبةة‌اهتمام‌ال.‌إذ‌تُحفز‌الوسائط‌التعليمية‌التفاعليطلبةلدى‌ال
(‌أن‌استخدام‌الوسائط‌المرئية‌رفع‌متوسط‌‌2023بفعالية.‌وقد‌أظهرت‌دراسة‌نفيسة‌)

‌‌الدورة‌في‌‌78.78إلى‌الأولى‌الدورة‌في‌‌74.22من‌العربية‌باللغة‌مهارة‌كلام‌‌درجات‌
الإلكترونية‌‌‌وفي‌سياق‌التعلم‌المدمج،‌يتُيح‌دمج‌الوسائط‌الرقمية‌والمنصات‌‌42.‌الثانية

لممارسة‌التحدث‌خارج‌أوقات‌الدراسة،‌مما‌يزيد‌بشكل‌ملحوظ‌‌طلبةفرص ا‌أوسع‌لل‌
‌من‌كثافة‌التدريب.

‌الكلام‌العلاقة‌بين‌التعلم‌المدمج‌القائم‌على‌تناوب‌المحطات‌ومهارة‌ .(5
يتمتع‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌من‌نوع‌التناوب‌بين‌المحطات‌بأهمية‌كبيرة‌في‌تطوير‌مهارة‌‌

‌لأن‌كلا‌المفهومين‌يؤكدان‌على‌ممارسة‌اللغة‌النشطة‌والتفاعلية‌والمستمرة.كلام،‌
،‌توفر‌محطة‌التدريب‌المباشر‌الموجهة‌مساحة ‌لممارسة‌التحدث‌بشكل‌منظم‌وموجه‌‌ أولا 

.‌ثاني ا،‌تشجع‌محطة‌التدريب‌طلبةالمعلم،‌مما‌يُحسّن‌بشكل‌مباشر‌دقة‌القواعد‌والنطق‌لدى‌المع‌‌
 

40 Amin, “Konsep Pengajaran Maharah Al Kalam Pada Tingkat Pemula.” 
41 Darwati Nalole, “Meningkatkan Keterampilan Berbicara (Maharah Al-Kalam) Melalui Metode Muhadtsah 

Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” Al-Minhaj: Jurnal Pendidikan Islam 1, no. 1 (2018): 129–145. 
42 Z Nafisah, “Peningkatan Keterampilan Berbicara (Maharah Kalam) Bahasa Arab Melalui Media Gambar. 

Language: Jurnal Inovasi Pendidikan Bahasa Dan Sastra, 2 (4), 319–327,” 2023. 
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من‌خلال‌الحوار‌ولعب‌الأدوار،‌مما‌يعزز‌الطلاقة‌والثقة‌في‌التحدث‌‌‌طلبةبين‌ال‌‌التعاوني‌التفاعل
ارسة‌التحدث‌في‌جوٍّ‌أكثر‌استرخاء .‌ثالث ا،‌تُوسّع‌محطة‌التدريب‌المستقل‌عبر‌الإنترنت‌نطاق‌مم

من‌خلال‌الوسائط‌الرقمية‌)التسجيلات‌الصوتية،‌والاختبارات‌الشفوية(،‌والتي‌لا‌تتقيد‌بوقت‌
‌شراف‌المعلم.أو‌إ

‌ ‌ذكره ‌ما ‌مع ‌العلاقة ‌المدمج‌الفعال‌Hrastinski (2019تتفق‌هذه ‌التعلم ‌من‌أن )
‌لتعظيم‌نقاط‌قوة‌كل‌نمط.‌في‌هذه‌الحالة‌ ،‌يعزز‌النمط‌المباشر‌‌)المفهوم‌النوعي(‌مصمم‌تربويا 

ثافة‌ممارسة‌‌التفاعل‌الاجتماعي‌والتغذية‌الراجعة‌الفورية،‌بينما‌يعزز‌النمط‌الإلكتروني‌المرونة‌وك
‌43التحدث‌بشكل‌مستقل.

نموذج‌التناوب‌بين‌المحطات‌في‌تعلم‌مهارة‌كلام‌لديه‌القدرة‌على‌‌نموذجوبالتالي،‌فإن‌
،‌‌‌باتو‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌المدرسةهها‌الإجابة‌على‌المشكلات‌الأساسية‌التي‌تواج‌

في‌التواصل‌الشفهي،‌وعدم‌‌طلبةوهي:‌الوقت‌المحدود‌لممارسة‌التحدث،‌وانخفاض‌شجاعة‌ال
‌وجود‌تنوع‌في‌نماذج‌التعلم‌التي‌تدعم‌ممارسة‌الكلام‌النشطة‌والمستدامة.

  

 
43 Stefan Hrastinski, “What Do We Mean by Blended Learning?,” TechTrends 63, no. 5 (2019): 564–569. 
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 الفصل الثالث 
 أساليب البحث 

 ونوعه البحثمدخل  .أ

‌المنهج‌الكمي‌لأن‌هذه‌ ‌وقد‌تم‌اختيار ‌تجريبي ا. ‌منهج ا‌كمي ا ‌الدراسة ‌هذه تستخدم
ج‌التعلم‌المدمج‌ذي‌التناوب‌بين‌المحطات‌على‌نتائج‌‌الدراسة‌تهدف‌إلى‌اختبار‌فرضية‌تأثير‌نموذ‌

‌رة‌الكلام(‌باستخدام‌بيانات‌رقمية‌تم‌تحليلها‌إحصائي ا.‌اتعلم‌اللغة‌العربية‌)مه
‌وهو‌ ‌والبعدي، ‌القبلي ‌للاختبار ‌الواحدة ‌المجموعة ‌تصميم ‌البحث ‌هذا ‌في استُخدم

بطة(.‌خضعت‌المجموعة‌تصميم‌تجريبي‌يتضمن‌مجموعة‌واحدة‌فقط‌دون‌مجموعة‌مقارنة‌)ضا‌
لاختبار‌قبلي‌قبل‌المعالجة‌واختبار‌بعدي‌بعدها،‌وذلك‌لتحديد‌الفروقات‌في‌النتائج‌قبل‌وبعد‌

ويمكن‌وصف‌تصميم‌البحث‌كما‌‌44المدمج‌القائم‌على‌تناوب‌المحطات.نموذج‌التعلم‌‌نموذج
‌يلي:

 مجموعة اختبار تمهيدي  علاج الاختبار اللاحق
2O X O₁ ‌) التجربة‌)ه‌

‌معلومة:
O₁ ‌=العلاج‌قبل‌ما‌‌اختبار‌
O₂ ‌=العلاج‌بعد‌ما‌‌اختبار‌
X‌‌=العلاج‌بنموذج‌التعلم‌المدمج‌

 متغيرات البحث .ب

‌البحث‌متغيرين،‌وهما:‌يتضمن‌هذا‌

‌المتغير‌المستقل .1
المتغير‌المستقل‌في‌هذه‌الدراسة‌هو‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌بنمط‌التناوب‌بين‌المحطات‌

(X‌،)منظمة‌من‌خلال‌‌‌نموذجوالتعلم‌الإلكتروني‌بمع‌بين‌التعلم‌المباشر‌وهو‌نموذج‌تعليمي‌يج
‌النموذج‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌)مهارا كلام(‌للصف‌ةالتنقل‌بين‌محطات‌التعلم.‌يطُبق‌هذا

 
44 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, Dan R&D, Cetakan ke. (Bandung: ALFABETA, 2019). 
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التناوب‌بين‌المحطات‌في‌هذه‌‌نموذجكوتا‌باتو.‌يشمل‌‌‌2مان‌‌المدرسةالحادي‌عشر‌)أ(‌في‌
‌الدراسة‌ما‌يلي:‌

لكل‌دورة،‌مع‌التركيز‌دقيقة‌‌15علم‌مباشر‌مع‌معلم‌لمدة‌±‌وجها ‌لوجه،‌تمحطة‌التوجيه‌ .أ
‌على‌ممارسة‌التحدث‌باللغة‌العربية‌الموجهة.‌

‌التحدث‌ .ب‌ ‌)نشاط ‌صغيرة ‌مجموعات ‌أو ‌أزواج ‌في ‌التحدث ‌أنشطة ‌التعاون، محطة
‌ار.(،‌أو‌محاكاة‌المحادثات،‌أو‌لعب‌الأدو‌حوارالثنائي/الجماعي(،‌مثل‌الحوارات‌الموجهة‌)‌

خلال‌منصة‌إدارة‌التعلم‌باستخدام‌الوسائط‌‌‌‌محطة‌مانديري‌الإلكترونية،‌التعلم‌المستقل‌من .ج
‌على‌الكلام،‌ ‌القائمة ‌والاختبارات‌التفاعلية ‌والمحادثات‌الصوتية، ‌الفيديو، ‌)مواد الرقمية

‌وتسجيلات‌الصوت/مهام‌التحدث‌بالفيديو(.‌
منظمة‌وفق ا‌للجدول‌الزمني‌‌‌نموذجطات‌بإدارة‌التناوب،‌حيث‌تقوم‌كل‌مجموعة‌بتغيير‌المح .د

‌دقيقة(.‌45×‌‌2المعلم‌في‌جلسة‌تعليمية‌واحدة‌)‌الذي‌يحدده
‌المتغير‌التابع‌ .2

‌العربية‌في‌ رة‌كلام‌امه‌المدرسة‌المتغير‌التابع‌في‌هذه‌الدراسة‌هو‌مخرجات‌تعلم‌اللغة
(Y‌،)ا‌قدرة‌ال ‌هي ا.‌‌على‌التعبير‌عن‌المفردات‌والجمل‌العربية‌شف‌‌طلبةوتحديد 

تُوصَف‌الإنجازات‌التعليمية‌بأنها‌مؤشرات‌لنتائج‌تعلم‌مهارة‌الكلام‌التي‌تم‌قياسها‌في‌‌
من‌المرسوم‌الصادر‌عن‌المدير‌العام‌‌CP‌6.2هذه‌الدراسة،‌وذلك‌من‌خلال‌الجمع‌بين‌نهج‌

‌‌لوءة‌وهاب‌رشيدي‌ومملوفق ا‌‌مهارة‌كلامونظرية‌تقييم‌‌9941/2025للتعليم‌الإسلامي‌رقم‌
 45(،‌بما‌في‌ذلك:1012مة‌)النع

‌التعبير‌الشفهي‌وإنتاج‌الأفكار .أ
‌الطلاقة‌)طلاقة‌الكلام(‌ .ب‌
‌الدقة‌النحوية‌)صحة‌القواعد( .ج
‌النطق‌)مخارجول‌حروف(‌ .د
‌إتقان‌المفردات‌السياقية‌)امتداد‌المفردات( .ه
‌قافة(‌ثالفهم‌والاستجابة‌والحساسية‌الثقافية‌)فهم،‌استجابة‌و‌ .‌و

 
45 Direktorat Jenderal and Pendidikan Islam, “Kementerian Agama Republik Indonesia,” no. 3 (2025); Rosyidi, 

Abd. Wahab; Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa Arab. 



28 

 

 وعينته ومعاينتهالبحث مجتمع ج.

 تمعمج .1
الثانوية‌الإسلامية‌‌‌المدرسة‌الصف‌الحادي‌عشر‌أ‌في‌‌طلبةكان‌مجتمع‌الدراسة‌جميع‌

 .2025/2026سيتي‌في‌العام‌الدراسي‌‌باتو‌‌2الحكومية‌
‌عينة .2

المعاينة‌‌‌نموذجالمعاينة‌المشبعة‌)المعاينة‌الشاملة(،‌أي‌‌نموذجاستخدمت‌هذه‌الدراسة‌
‌‌طلبةد‌كعينة.‌وكانت‌عينة‌البحث‌هي‌اسي‌واحفصل‌در‌‌طلبةالذي‌يعتمد‌على‌اختيار‌جميع‌

طالب ا،‌وهم‌المجموعة‌الوحيدة‌في‌تصميم‌الاختبار‌القبلي‌‌‌‌21الصف‌الحادي‌عشر‌)أ(،‌وعددهم‌‌
والبعدي‌لمجموعة‌واحدة.‌وقد‌تلقت‌هذه‌المجموعة‌تعليم ا‌وفق‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌الذي‌يعتمد‌‌

‌على‌التناوب‌بين‌المحطات.

 هاالبيانات ومصادر  . د

‌أنواع‌البيانات‌ .1
‌تستخدم‌هذه‌الدراسة‌نوعين‌من‌البيانات:‌

 الكمية‌البيانات‌ .أ
‌ونتائج‌استبيان‌تصورات‌ ‌العربية ‌اللغة ‌لنتائج‌تعلم ‌والبعدية نتائج‌الاختبارات‌القبلية

‌فيما‌يتعلق‌بالتعلم‌المدمج.‌طلبةال
‌البيانات‌النوعية‌ .ب‌

‌الاستبيان.‌مج‌من‌نتائج‌للتعلم‌المد‌طلبةالتعلم‌المدمج‌واستجابات‌ال‌نموذجوصف‌ل
‌مصدر‌البيانات‌ .2

 البيانات‌الأولية‌ .أ
الحصول‌على‌البيانات‌الأولية‌مباشرة‌من‌المشاركين‌في‌البحث،‌وهي:‌نتائج‌اختبار‌‌تم‌‌

‌البعدي(‌من‌ال ‌)الاختبار‌القبلي‌والاختبار ‌العربية ‌ونتائج‌‌‌طلبةاللغة ‌التجريبية في‌المجموعة
‌علم‌المدمج.فيما‌يتعلق‌بالت‌طلبةاستبيان‌تصور‌ال

 البيانات‌الثانوية‌ .ب‌
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‌‌المدرسة‌نوية‌من‌الوثائق‌الداعمة،‌وهي:‌ملف‌تعريف‌تم‌الحصول‌على‌البيانات‌الثا
(،‌والمناهج‌‌طلبة)قائمة‌الأسماء،‌وعدد‌ال‌‌طلبة،‌وبيانات‌ال‌‌باتو‌‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌

‌م.الدراسية‌وخطط‌الدروس‌لتعلم‌اللغة‌العربية،‌وتوثيق‌تنفيذ‌التعل‌

 جمع البيانات وثباتها نموذجهـ. 

يستخدمها‌الباحثون‌لجمع‌بيانات‌البحث،‌مما‌يجعل‌عملية‌جمع‌‌أداة‌البحث‌هي‌أداة‌
البيانات‌أكثر‌منهجية‌وانسيابية.‌وتلعب‌أدوات‌البحث‌دور ا‌حاسم ا‌في‌تحديد‌جودة‌البيانات‌‌

ستقاة،‌لذا‌يجب‌اختيارها‌وتطويرها‌بعناية‌وبما‌يتوافق‌مع‌أه
ُ
داف‌البحث.‌ووفق ا‌لسوجيونو‌‌الم
أداة‌تُستخدم‌لقياس‌الظواهر‌الطبيعية‌أو‌الاجتماعية‌المرصودة،‌‌(،‌فإن‌أداة‌البحث‌هي‌‌2019)

ا‌متغيرات‌البحث. ‌46والتي‌تُسمى‌تحديد 

‌الأدوات‌المستخدمة‌في‌هذه‌الدراسة‌هي:‌

‌كلامة‌‌اختبار‌نتائج‌التعلم‌لمهار‌ .1

للغة‌العربية‌قبل‌العلاج‌وبعده.‌وتشمل‌‌‌طلبةاليُستخدم‌هذا‌الاختبار‌لقياس‌نتائج‌تعلم‌‌
‌تبار‌المستخدمة‌ما‌يلي:‌صيغ‌الاخ

حوار ا‌في‌أزواج‌وفق ا‌للسيناريو/الموضوع‌‌‌طلبةفي‌الحوار‌الموجه‌)الحوار‌الموجه(،‌يجري‌ال .أ
دقائق(،‌ويتم‌قياس‌التفاعل‌في‌التحدث،‌والطلاقة،‌والقواعد،‌‌3المحدد‌)±

‌والاستجابة.‌
بوصف‌صورة‌أو‌موقف‌معروض‌باللغة‌العربية‌‌‌طلبةقف:‌يقوم‌الوصف‌الصورة/المو‌ .ب‌

‌دقيقة(،‌مع‌قياس‌المفردات‌والنطق‌والطلاقة.‌2)±
‌‌طلبةأسئلة‌شفهية‌ويجيب‌ال‌4-3واب‌الموجه،‌يطرح‌المعلم‌السؤال‌والج‌نموذجفي‌ .ج

‌بشكل‌عفوي،‌مما‌يقيس‌الفهم‌والاستجابة‌بالإضافة‌إلى‌التفاعل‌الشفهي.

بحد‌أقصى‌إجمالي‌للدرجات‌مهارة‌الكلام‌‌‌تقييم‌م‌باستخدام‌معاييريتم‌إجراء‌التقيي
‌،‌ويغطي‌ستة‌مؤشرات.100يبلغ‌

 
46 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, Dan R&D. 
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 معايير تقييم اختبار مهارة الكلام 1 3جدول 

‌

‌

‌معايير‌التقييم‌لكل‌جانب:‌

‌نتيجة‌ ‌معايير
17-20‌ ا‌ ‌جيد‌جد 
13-16‌ ‌جيد
9-12‌ ‌كافٍ‌

5-8‌ ‌غير‌كافٍ‌
1-4‌ ‌أقل‌بكثير

‌أعلى‌نتيجة ‌مؤشر ‌وجه

20‌ نقل‌الأفكار/المعلومات‌شفهيا ‌باللغة‌العربية‌‌
‌وفقا ‌للسياق

التعبير‌عن‌الأفكار‌
‌الشفوية‌)التعبير‌عن

‌الأفكار‌الشفوية(

15‌ التحدث‌بطلاقة،‌مع‌الحد‌الأدنى‌من‌
‌التوقفات‌غير‌الطبيعية،‌والإيقاع‌الطبيعي ‌الطلاقة

20‌ ‌نعت‌و‌إضافة‌الاستخدام‌الصحيح‌لبنية‌ الدقة‌النحوية‌‌
‌)الدقة/القواعد(

20‌ ‌دقة‌الحروف‌والنبرة‌ ‌النطق‌)النطق/المخرج(
15‌ ‌اقية‌ناسبة‌ومتنوعة‌وسيخيارات‌المفردات‌م ‌إتقان‌المفردات‌)مفردات(

10‌ يتم‌إيصال‌الرسالة‌بشكل‌متماسك‌ويمكن‌
‌الآخرفهمها‌من‌قبل‌الشخص‌ ‌الكفاءة‌التواصلية‌

 المجموع  100
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‌طلبةورات‌الان‌تصاستبي .2

عن‌التعلم‌المدمج.‌واستخدم‌الاستبيان‌‌‌‌طلبةاستُخدم‌هذا‌الاستبيان‌لقياس‌تصورات‌ال
‌مقياس‌ليكرت‌بأربعة‌خيارات‌للإجابة:‌

‌النتيجة‌)سلبية(‌ ‌خيار‌
1‌ ‌(‌SSأوافق‌بشدة‌)
2‌ ‌(Sموافق‌)
3‌ ‌(‌TSغير‌موافق‌)
4‌ ‌(‌STSأرفض‌بشدة‌)

‌

 Horn and ل‌‌يرها‌بناء ‌على‌نظرية‌التعلم‌المدمجعبارة‌تم‌تطو‌‌‌30يتكون‌الاستبيان‌من‌‌

Staker(2015والتي‌تم‌دمجها‌مع‌ثلاثة‌تصورات‌للتعلم‌المدمج‌وفق ا‌ل‌،)Hrastinski  (2019‌،)
‌47وتغطي‌سبعة‌أبعاد‌كما‌هو‌موضح‌في‌جدول‌الشبكة‌التالي:

 

 طلبة الشبكة استبيان تصورات ال  2 3جدول 

 
47 Horn & Staker, Blended: Using Disruptive Innovation to Improve Schools. Jossey-Bass.; Hrastinski, “What Do 
We Mean by Blended Learning?” 

‌كمية‌ ‌صنفال‌رقم ‌مؤشر النظرية‌
‌الأساسية‌

‌أبعاد ‌رقم

3‌ 1-3‌
الوجود‌الفعلي‌لكلا‌
النمطين؛‌فهم‌وظيفة‌‌

‌كل‌محطة

Hrastinski 

(2019‌:)
‌التصور‌الشامل

مزيج‌من‌التدريب‌وجها ‌‌
لوجه‌والتدريب‌عبر‌‌

الإنترنت‌)بما‌في‌ذلك‌‌
‌التدريب‌العملي(

1‌
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4‌ 4-7‌

دمج‌الأنشطة‌
الإلكترونية‌والأنشطة‌

ج‌المواد‌‌المباشرة؛‌دم
‌بين‌المحطات‌

Hrastinski 

(2019‌:)
‌‌التصور

المفاهيمي‌‌
‌للجودة

التكامل‌الهادف‌بين‌‌
المحطات‌)جودة‌التعلم‌
‌القائم‌على‌البيانات(‌

2‌

4‌ 8–11‌
توازن‌الحصص؛‌‌

إمكانية‌الوصول‌إلى‌‌
‌المنصة؛‌القيود‌التقنية‌

Hrastinski 

(2019‌:)
‌التصور‌الكمي‌

‌‌نموذجنسبة‌التنفيذ‌وال
مقابل‌‌عبر‌الإنترنت

م‌وجها ‌لوجه‌‌التعلي
)كمية‌التعلم‌القائم‌‌

‌على‌التعلم(

3‌

4‌ 12-15‌
فعالية‌توجيه‌المعلم؛‌

جودة‌التغذية‌الراجعة‌‌
‌الشفهية؛‌إدارة‌الصف‌

Horn and 

Staker‌
(2015‌:)

مكونات‌دوران‌‌
‌المحطة

محطة‌التوجيه‌وجها ‌‌
‌لوجه

4‌

4‌ 16-19‌
؛‌طلبةالتفاعل‌بين‌ال

الحوار؛‌جو‌‌ممارسة‌
‌لتعاونيالتعلم‌ا

Horn and 

Staker 
‌(2015‌‌:)

مكونات‌دوران‌‌
‌المحطة

‌محطة‌تعاونية‌ 5‌

3‌ 20-22‌

التعلم‌المستقل؛‌الثقة‌
بالنفس‌من‌خلال‌‌
التدريب‌المسجل؛‌

‌التحفيز‌الرقمي

Horn and 

Staker‌
(2015‌:)

مكونات‌دوران‌‌
‌المحطة

محطة‌مانديري‌
‌الإلكترونية 6‌

4‌ 23-26‌

الحماس،‌والاهتمام‌‌
،‌والرضا‌‌بالتعلم‌الذاتي

العام،‌وتوقع‌
‌رالاستمرا

—‌ الاهتمامات‌والدوافع‌
‌والانطباعات‌العامة

7‌
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‌
‌الوثائق .3

بر‌الإنترنت،‌على‌شكل‌صور‌أو‌مقاطع‌توثيق‌عملية‌التعلم،‌سواء‌وجها ‌لوجه‌أو‌ع
‌أو‌لقطات‌شاشة.‌فيديو‌

 صدق البيانات وثباتها . و

 صلاحية‌الأداة‌ .1
 صلاحية‌المحتوى‌ .أ

،‌وذلك‌‌(Content Validity) صدق‌المحتوى خلال‌تم‌التحقق‌من‌صدق‌أداة‌الاستبانة‌من‌
ربية‌‌أعضاء‌هيئة‌التدريس‌في‌مجال‌تعليم‌اللغة‌الععن‌طريق‌عرضها‌على‌خبير‌متخصص‌من‌

وقد‌طلُب‌من‌المحكِّم‌تقييم‌مدى‌ملاءمة‌كل‌‌ .(Expert Judgment) للحصول‌على‌رأيه‌العلمي
عبارة‌من‌عبارات‌الاستبانة‌للبعد‌الذي‌تقيسه،‌ومدى‌وضوح‌صياغتها،‌ودقة‌اللغة‌المستخدمة‌

 .فيها

‌ ‌وبناء ‌على‌أظهرت‌نتائجُ‌تحكيمِ ‌للاستخدام، ‌فقراتها‌صالحةٌ ‌جميعَ ذلك‌تم ‌‌الاستبانة‌أن 
 .أداة ‌لجمع‌البيانات‌في‌هذا‌البحث‌طلبةاعتمادُ‌استبانةِ‌تصوُّراتِ‌ال

أما‌اختبارُ‌الثبات‌فلم‌يُجرَ‌في‌هذه‌الدراسة،‌وذلك‌لأن ‌استبانةَ‌التصوُّرات‌المستخدمة‌تتكو ن‌‌
‌ ‌يقيس‌كلُّ ‌أقسام، ‌ولذلك‌لا‌يمكن‌اختبارهُا‌من‌ثمانية ‌عن‌الآخر. ‌مختلف ا ‌جانب ا ‌منها ‌‌قسمٍ
،‌الذي‌يشترط‌أن‌تكون‌جميعُ‌الفقرات‌(Cronbach's Alpha) باستخدام‌معامل‌ألفا‌كرونباخ

4‌ 27-30‌

الإرهاق‌من‌كثرة‌
التناوب؛‌العقبات‌

التقنية؛‌نقص‌اهتمام‌‌
المعلمين؛‌عدم‌

‌الاستمرارية‌

—‌
التحديات‌والعقبات‌

‌)سلبية(‌ 8‌

‌المجموع  30
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‌لوصف‌‌ ‌الاستبانة ‌استُخدمت‌هذه ‌إلى‌ذلك، ‌إضافة  ا. ‌واحد  ‌أو‌مفهوم ا ا ‌واحد  ا تقيس‌بعُد 
يس‌لأغراض‌القياس‌النفسي‌التي‌تتطل ب‌معاييَر‌خاصة.‌وبناء ‌‌وصف ا‌تحليلي ا،‌ول‌‌طلبةتصوُّرات‌ال

د‌من‌صلاحية‌الأداة‌وملاءمتها‌‌على‌ذلك،‌عُد ت‌عمليةُ‌التحكيم‌من‌قبل‌الخبراء‌كافية ‌للتأكُّ‌
 .48للاستخدام‌في‌هذه‌الدراسة‌

 البيانات تحليل   نموذجز. 

‌التحليل‌الوصفي .1

البيانات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌قبل‌التحليل‌يقُدّم‌هذا‌التحليل‌الوصفي‌نظرة‌عامة‌على‌‌
في‌‌‌طلبةلتالي‌إلى‌وصف‌وفهم‌الظروف‌الأولية‌ونتائج‌التعلّم‌لدى‌ال‌الاستدلالي.‌ويهدف‌با

‌بعد‌ ‌المدمج ‌نموذج‌التعلّم ‌عن ‌تصوراتهم ‌إلى ‌بالإضافة ‌العربية، ‌اللغة ‌وهذا‌‌نموذج‌مجال ه.
‌ا ‌في ‌الاختلافات ‌أو ‌للتحسن ‌عامة ‌أنماط ‌بتحديد ‌التحليل‌يسمح ‌ويُستخدم لقدرات.

 ب‌ما‌يلي:الوصفي‌لوصف‌بيانات‌البحث‌من‌خلال‌حسا

‌(المعدل)المتوسط‌‌ .أ
‌لتلك‌‌المتوسطة‌القيمة‌على‌بناء ‌‌مجموعة‌لوصف‌نموذجيعُد‌حساب‌المتوسط‌

‌نقاط‌عدد‌على‌قسمتها‌ثم‌البيانات‌‌قيم‌جميع‌بجمع‌المتوسط‌ويُحسب.‌المجموعة
‌49.‌البيانات‌

𝑀𝑒 =  
∑ 𝑥𝑖

𝑛
 

‌
‌معلومة:

Me‌‌=(المعدل)المتوسط‌‌‌
Σxi‌‌=البيانات‌‌قيم‌يع‌جم‌مجموع‌‌

‌ن‌=‌كمية‌البيانات‌

 
48 Chandra Yudistira Purnama, “Pengujian Reliabilitas Alat Ukur: Alpha Cronbach (α) Atau Omega Mcdonald 
(ω),” Buletin KPIN (Konorsium Psikologi Ilmiah Nusantara) 9 (2023): 18. 
49 Prof Dr Sugiyono, “Metode Penelitian Bisnis: Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, Kombinasi, Dan R&D,” 
Penerbit CV. Alfabeta: Bandung 225, no. 87 (2017): 48–61. 
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‌ ‌المتوسط ‌‌حول‌طلبةال‌لتصورات‌‌المتوسطة‌‌القيمة‌‌لتحديد‌الحسابييُستخدم
‌تعلم‌بمخرجات‌‌المتعلقة‌والبعدية‌القبلية‌الاختبارات‌‌ونتائج‌المدمج،‌التعلم‌نموذج
‌‌ن‌كا‌‌سواء ‌‌،طلبةال‌لتصور‌‌العام‌الاتجاه‌المتوسط‌‌هذا‌ويظُهر‌".‌مهارة‌كلام"‌مادة

ا‌أو‌‌إيجابي ا ‌‌،"مهارة‌كلام"‌تعلم‌في‌المدمج‌التعلم‌نموذج‌نموذج‌ل‌سلبي ا،‌‌أو‌‌محايد 
‌.‌والبعدية‌القبلية‌‌الاختبارات‌‌لنتائج‌المتوسطة‌القيمة‌معرفة‌إلى‌بالإضافة

‌الوسيط‌)القيمة‌الوسطى(‌ .ب‌
‌ ‌هو ‌من‌‌‌نموذجالوسيط ‌لمجموعة ‌الوسطى ‌القيمة ‌على ‌يعتمد ‌جماعي تفسير
 50ترتيبها‌من‌الأصغر‌إلى‌الأكبر‌أو‌العكس.البيانات‌التي‌تم‌‌

:‌‌nإذا‌كان‌ ‌فرديا 
‌
‌𝑀𝑑 = 𝑋

(𝑛+1)

2
‌

‌
‌معلومة:
= Mdالوسيط‌‌

nكمية‌البيانات‌‌‌=‌
X‌‌=قيمة‌البيانات‌بعد‌الفرز‌

‌ ‌لتوزيع ‌الوسطى ‌القيمة ‌لتحديد ‌الوسيط ‌القبلي‌‌يُستخدم ‌الاختبار درجات
ا‌لتحديد‌الموقع‌ا لأوسط‌للبيانات،‌خاصة ‌إذا‌كانت‌والبعدي.‌يعُدّ‌الوسيط‌مفيد 

‌.‌هناك‌قيم‌متطرفة‌قد‌تؤثر‌على‌المتوسط

‌طلبة‌نسبة‌تصور‌ال .ج

تُستخدم‌النسب‌المئوية‌لتحديد‌مقدار‌البيانات‌الإجمالية‌التي‌تندرج‌ضمن‌فئة‌‌
‌،‌تُستخدم‌الصيغة‌التالية‌لحساب‌النسبة‌المئوية:‌طلبةعند‌تحليل‌تصورات‌ال‌‌51معينة.

‌‌𝑃 =  (
𝑓

𝑛
)  𝑥 100%‌

 
50 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & D, 2020. 
51 Sugiyono, “Metode Penelitian Bisnis: Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, Kombinasi, Dan R&D.” 
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‌معلومة:

P = النسبة‌المئوية‌‌‌

f‌‌=تكرار‌الإجابات‌‌

nعدد‌المستجيبين‌=‌

في‌فئات‌محددة‌)مثل:‌موافق‌‌‌طلبةتُستخدم‌النسب‌المئوية‌لوصف‌توزيع‌آراء‌ال
بشدة،‌موافق،‌محايد،‌غير‌موافق،‌غير‌موافق‌بشدة(.‌ويمكن‌استخدامها‌لتحديد‌

التعلم‌المدمج‌‌نموذجة‌أو‌سلبية‌حول‌الذين‌لديهم‌آراء‌إيجابية‌أو‌محايد‌طلبةنسبة‌ال
‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.

‌:طلبةتفسير‌تصورات‌ال

‌=‌إيجابي‌جدا ‌‌‌100%-‌81%

‌=‌إيجابي‌‌80%-‌61%

‌=‌إيجابي‌إلى‌حد‌كبير‌‌60%-‌41%

‌=‌غير‌إيجابي‌‌40%-‌0%

‌اختبار‌تحليل‌المتطلبات‌الأساسية‌ .2

‌هيدية‌تتضمن‌ما‌يلي:‌قبل‌إجراء‌اختبار‌الفرضية،‌يتم‌إجراء‌اختبارات‌تم

‌اختبار‌التوزيع‌الطبيعي .أ
تنتمي‌إلى‌يُستخدم‌اختبار‌التوزيع‌الطبيعي‌لتحديد‌ما‌إذا‌كانت‌بيانات‌العينة‌‌

‌اختبار‌التوزيع‌الطبيعي‌شرط ا‌أساسي ا‌لإجراء‌‌52مجتمع‌ذي‌توزيع‌طبيعي‌أم‌لا.‌ يعُدّ
ك‌لاختبار‌التوزيع‌‌ويل‌-يُستخدم‌اختبار‌شابيرو.‌tالاختبارات‌المعلمية،‌مثل‌اختبار‌

‌.‌SPSS،‌وذلك‌باستخدام‌برنامج‌50الطبيعي،‌نظر ا‌لأن‌حجم‌العينة‌أقل‌من‌

 
52 Ibid. 
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‌فرضية:‌‌‌

‌0Hت‌موزعة‌توزيعا ‌طبيعيا .‌=‌البيانا‌

‌1H.البيانات‌لا‌تتبع‌التوزيع‌الطبيعي‌=‌

‌صيغة:‌‌
W = (Σaᵢ × x(i))² / Σ(xᵢ - x̄)² 

‌معلومة:

W‌‌=ويلك‌-إحصائية‌شابيرو‌
aᵢ‌‌=ويلك‌-من‌جدول‌شابيرو‌تخرجمُس‌‌معامل‌

x(i) ‌=البيانات‌المرتبة‌‌
x ‌البيانات‌‌متوسط=‌‌̄

‌.0.05توزيعا ‌طبيعيا ‌إذا‌كانت‌قيمة‌الدلالة‌<‌المعايير:‌البيانات‌موزعة‌

‌اختبار‌التجانس .ب‌

ولأن‌تصميم‌هذا‌البحث‌لم‌يشمل‌سوى‌مجموعة‌واحدة،‌لم‌يكن‌من‌الضروري‌‌
‌موعات.‌إجراء‌اختبار‌تجانس‌التباين‌بين‌المج

‌اختبار‌الفرضيات‌ .3
‌للعينات‌المزدوجة‌‌tاختبار‌ .أ

ختبار‌واختبار‌ما‌بعده‌‌نظرا ‌لأن‌تصميم‌البحث‌يستخدم‌اختبار‌ما‌قبل‌الا
للعينات‌المزدوجة‌لمقارنة‌‌‌tلمجموعة‌واحدة،‌فإن‌اختبار‌الفرضية‌المستخدم‌هو‌اختبار‌

‌عة.درجات‌ما‌قبل‌الاختبار‌ودرجات‌ما‌بعد‌الاختبار‌في‌نفس‌المجمو‌

‌فرضية:‌‌‌

0H.لا‌يوجد‌فرق‌كبير‌بين‌نتائج‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي‌=‌

1Hنتائج‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي.‌=‌يوجد‌فرق‌كبير‌بين‌‌‌
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‌صيغة:‌

𝑡 =  
𝐷

𝑆𝐷/√𝑛
 

‌معلومة:

t‌‌=قيمة‌tالمحسوبة‌‌‌

D‌‌=(‌الاختبار‌‌وقبل‌‌الاختبار‌بعد)‌الدرجات‌‌بين‌الفرقمتوسط‌−‌

SD‌‌=الدرجات‌عياري‌للفرق‌في‌الانحراف‌الم‌

nعدد‌العينات‌‌‌=‌

‌معايير‌الاختبار:‌

ذات‌طرفين(‌.‌)sigأو‌كانت‌قيمة‌‌t_tableأكبر‌من‌قيمة‌‌t_countإذا‌كانت‌قيمة‌
‌(.كبير‌‌تأثير‌يوجد‌)‌H₀،‌فسيتم‌رفض‌الفرضية‌0.05أقل‌من‌

تم‌قبول‌فسي‌،‌0.05≥(‌طرفين‌ذو.‌)‌sigأو‌t_count‌≤‌t_tableإذا‌كانت‌قيمة‌
‌(.‌إحصائية‌دلالة‌ذو‌تأثير‌‌يوجد‌‌لا)‌H₀ضية‌الفر‌

‌N-Gainاختبار‌ .4

أو‌اختبار‌التحسن‌المعياري‌لقياس‌مدى‌تحسن‌نتائج‌تعلم‌‌N-Gainيُستخدم‌اختبار‌
مقارنة‌بين‌درجة‌الطالب‌وأعلى‌درجة‌‌‌N-Gainبعد‌تلقيهم‌برنامج ا‌تعليمي ا.‌يظُهر‌‌طلبةال

من‌خلال‌‌‌طلبةالتعلم‌في‌تحسين‌فهم‌ال‌نموذجيُمكن‌لهذا‌المقياس‌أن‌يبُين‌فعالية‌‌.53ممكنة
التعلم‌‌نموذجيُمكن‌لهذا‌الاختبار‌إظهار‌فعالية‌مراعاة‌إمكانية‌التحسن‌المتاحة‌لكل‌طالب.

‌N-Gain.‌ولتحديد‌مدى‌التحسن‌في‌نتائج‌التعلم،‌يُجرى‌اختبار‌طلبةفي‌تحسين‌فهم‌ال
‌باستخدام‌الصيغة‌التالية:‌

 
53 Richard R Hake, “Analyzing Change/Gain Scores,” 1999; Vincent P. Coletta and Jeffrey J. Steinert, “Why 

Normalized Gain Should Continue to Be Used in Analyzing Preinstruction and Postinstruction Scores on Concept 

Inventories,” Physical Review Physics Education Research 16, no. 1 (2020): 10108, 

https://doi.org/10.1103/PhysRevPhysEducRes.16.010108. 
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N-Gain‌=‌)Spost‌-‌Spre(‌/‌)Smax‌-‌Spre(‌

‌وصف:‌

N-Gain‌‌=قيمة‌الكسب‌المعياري‌‌

Spost‌‌=)نتيجة‌الاختبار‌اللاحق‌)نتائج‌التعلم‌بعد‌العلاج‌

Spre‌‌=)نتيجة‌الاختبار‌القبلي‌)نتائج‌التعلم‌قبل‌العلاج‌

Smax‌‌=أعلى‌درجة‌مثالية‌يمكن‌تحقيقها‌

‌:N-Gainتفسير‌

ى‌التحسن‌في‌‌ايير‌مستو‌(،‌فإن‌مع2011)Colt et.al  (‌و1999)‌ Hoke وفق ا‌ل
 54هي:‌Gain-Nنتائج‌التعلم‌بناء ‌على‌قيمة‌‌

‌فئة‌التحسين ‌N-Gainنطاق‌قيمة‌
‌طويل g‌≥‌0.7070<‌‌أو‌%‌
‌حاليا ‌ 0.30‌≥‌g‌>‌0.7070-%‌30أو‌%‌
‌قليل g‌>‌0.30‌‌<30أو‌%‌

‌

بعد‌‌‌‌مهارة‌كلامفي‌لغة‌‌‌‌طلبةلقياس‌مدى‌تحسّن‌نتائج‌تعلّم‌ال‌‌N-Gainيُستخدم‌اختبار‌‌
‌‌نموذج‌جوذ‌نم ‌ويقُدّم ‌المدمج. ‌‌N-Gainالتعلّم ‌على‌فعالية ‌شاملة ‌مع‌‌نموذجنظرة التعلّم،

‌‌طلبةالأخذ‌في‌الاعتبار‌القدرات‌الأولية‌لل‌ عَير 
ُ
ومجالات‌التحسّن‌المتاحة.‌ويعُدّ‌الكسب‌الم

ن‌اختلافات‌القدرات‌أكثر‌دلالة‌من‌الكسب‌المطلق،‌لأنه‌يزُيل‌التحيز‌الذي‌قد‌ينشأ‌ع
‌55ة.الأولي

‌

 
54 Hake, “Analyzing Change/Gain Scores”; Henri G. Colt et al., “Measuring Learning Gain during a One-Day 

Introductory Bronchoscopy Course,” Surgical Endoscopy 25, no. 1 (2011): 207–216. 
55 Coletta and Steinert, “Why Normalized Gain Should Continue to Be Used in Analyzing Preinstruction and 

Postinstruction Scores on Concept Inventories.” 
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 البحث مراحل تنفيذ .ح

‌تم‌إجراء‌هذا‌البحث‌على‌عدة‌مراحل‌كما‌يلي:‌

‌مرحلة‌التحضير .1
‌دراسة‌تمهيدية‌ .أ

‌مدينة‌باتو‌‌2إجراء‌الملاحظات‌الأولية‌في‌مان‌ (1
‌تحديد‌المشكلات‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية (2
‌كلام.إجراء‌دراسة‌أدبية‌حول‌التعلم‌المدمج‌وتعلم‌ماهاراه‌‌ (3

‌إعداد‌المقترح .ب‌
‌بحثيإعداد‌مقترح‌ (1
‌تقديم‌التوجيه‌مع‌محاضر‌مشرف (2
‌تقديم‌خطاب‌تصريح‌البحث (3

‌
‌تحضير‌الأدوات .ج

‌تجميع‌أدوات‌البحث‌)الاختبارات،‌والاستبيانات،‌وأوراق‌الملاحظة(‌ (1
‌إجراء‌التحقق‌من‌صحة‌الأدوات‌بواسطة‌الخبراء‌)حكم‌الخبراء( (2
‌قم‌بمراجعة‌الصك. (3

‌الاستعداد‌للتعلم .د
‌للتعليم‌المدمج‌‌إعداد‌المنهج‌الدراسي‌وخطط‌الدروس (1
‌إعداد‌المواد‌التعليمية‌)مواد‌تعليمية‌رقمية،‌مقاطع‌فيديو،‌اختبارات‌عبر‌الإنترنت(‌ (2
‌(LMSإنشاء‌منصة‌تعليمية‌) (3
‌لمدرسة‌التنسيق‌مع‌معلمي‌اللغة‌العربية‌والا (4

‌مرحلة‌التنفيذ .2
‌اختبار‌تمهيدي‌ .أ

ت‌الأولية‌اختبارات‌قبلية‌لكل‌من‌المجموعتين‌التجريبية‌لقياس‌القدراقم‌بإجراء‌‌
‌.‌حلل‌نتائج‌الاختبارات‌القبلية‌للتأكد‌من‌التكافؤ‌بين‌المجموعتين.‌طلبةلل‌
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‌التعلم‌نموذج .ب‌
‌المجموعة‌التجريبية‌)التعلم‌المدمج(: (1

‌التعلم‌المدمج‌نموذج:‌تعلم‌الماهرة‌كلام‌باستخدام‌2-1الاجتماعان‌

‌التفاعل‌المباشر‌في‌الصف:‌شرح‌المادة،‌والمناقشة،‌والتمارين‌

الإنترنت:‌توفير‌مواد‌إضافية،‌وفيديوهات‌تعليمية،‌واختبارات‌قصيرة‌‌‌م‌عبرالتعل‌
‌عبر‌الإنترنت،‌وواجبات‌منزلية.‌

‌دقيقة(‌‌90ن‌)المدة:‌جلستان‌×‌ساعتان‌دراسيتا

‌الاختبار‌اللاحق (2

‌قم‌بإجراء‌اختبار‌لاحق‌للمجموعة‌التجريبية‌لقياس‌نتائج‌التعلم‌بعد‌العلاج.

‌توزيع‌الاستبيانات‌ (3

‌طلبةموعة‌التجريبية‌باستبيان‌حول‌تصوراتهم‌لتحديد‌استجابات‌اليد‌المجقم‌بتزو‌
‌للتعلم‌المدمج.

‌المرحلة‌النهائية‌ .3
‌تحليل‌البيانات‌ .أ

‌وتحليل‌بيانات‌ما‌قبل‌الاختبار‌وما‌بعدهمعالجة‌ (1
‌طلبةتحليل‌بيانات‌استبيان‌تصورات‌ال (2
‌إجراء‌اختبارات‌المتطلبات‌الأساسية‌)الوضع‌الطبيعي(‌ (3
‌بسيط‌مزدوج‌‌tر‌إجراء‌اختبا‌ (4
‌N-Gainحساب‌ (5

‌إعداد‌التقارير .ب‌
‌تجميع‌نتائج‌البحث‌ (1
‌أنشئ‌نقاش ا‌بناء ‌على‌نتائج‌تحليل‌البيانات‌ (2
‌النتائج‌وتقديم‌الاقتراحاتاستخلاص‌ (3
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‌إجراء‌التوجيه‌والمراجعة‌ (4
‌إكمال‌تقرير‌الأطروحة (5

‌إعداد‌التقارير .ج
‌لمدرسةقم‌بتقديم‌تقرير‌نتائج‌البحث‌إلى‌الا (1
 الرسالة‌الاستعداد‌لامتحان (2
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 الفصل الرابع 
 عرض البيانات وتحليلها 

 التعلم المدمجتصور نموذج الأول: بحث الم

 حول التناوب بين محطات التعلم المدمج  طلبةتصورات ال تحليل استبيان  .أ
بالإضافة‌إلى‌قياس‌مخرجات‌التعلّم‌لبرنامج‌"مهارة‌كلام"‌من‌خلال‌أداة‌اختبار،‌جمعت‌       

‌أيض ‌ ‌الدراسة ‌بيانات‌حول‌تصورات‌الهذه ‌المدمج‌"التناوب‌بين‌‌‌نموذجل‌طلبةا نموذج‌التعلّم
المحطات"‌من‌خلال‌استبيان.‌يتألف‌استبيان‌التصورات‌من‌ثمانية‌أقسام،‌يقيس‌كل‌منها‌جانب ا‌‌

–%81مختلف ا‌من‌تجربة‌الطالب‌التعليمية.‌ويفُس ر‌استخدام‌النسب‌المئوية‌وفق ا‌للمعايير‌التالية:‌‌
ا،‌=‌إ‌100% –%0=‌إيجابي‌إلى‌حد‌ما،‌و‌%60–%41=‌إيجابي،‌‌%80–%61يجابي‌جد 

،‌لذا‌فإن‌القيمة‌المتوسطة‌المثالية‌‌4إلى‌‌‌‌1=‌غير‌إيجابي.‌يستخدم‌مقياس‌التقييم‌نطاق ا‌من‌‌‌‌40%
.‌وبناء ‌على‌نتائج‌الحساب،‌تم‌الحصول‌على‌بيانات‌النسبة‌المئوية‌والقيمة‌المتوسطة‌‌4.00هي‌

 حو‌التالي:لكل‌جانب‌على‌الن

 بيانات النسبة المئوية والمتوسطات لكل جانب 1. 4جدول

‌يقصد نسبة‌مئوية‌ فئة ‌وجه ‌جزء

‌3.32 %83 إيجابي‌جدا ‌ ‌تناوب‌ ‌نظام ‌وتنفيذ ‌تصميم تصورات
‌المحطات ‌أ

‌2.98 %74 إيجابي ‌إدراك‌التكامل‌المدروس‌بين‌المحطات‌ ‌ب‌

‌2،95 %74 إيجابي‌ ‌الأنشطة‌حول‌نسبتصورات‌ ‌وتنفيذ ة
‌الإنترنت‌)المحطة‌الإلكترونية(‌عبر‌ ‌ج

‌3.31 %83 إيجابي‌جدا ‌ ‌تصورات‌محطات‌التعليم‌المباشر ‌د
‌3.36 %84 إيجابي‌جدا ‌ ‌تصورات‌عن‌محطة‌العمل‌التعاونية‌ ‌ه 

‌3.25 %81 إيجابي‌جدا ‌
‌المستقلة‌ ‌الإذاعية ‌المحطات تصورات

‌على‌الإنترنت
‌و
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أظهرت‌نتائج‌التحليل‌أن‌بعُد‌المحطة‌التعاونية‌)القسم‌ه (‌حصل‌على‌أعلى‌متوسط‌‌
ا،‌مما‌يدل‌على‌أن‌ال‌‌)%84 (‌ 3،36حسابي‌بلغ‌ شعروا‌بأكبر‌‌طلبةضمن‌فئة‌إيجابي‌جد 

 المحطات‌ وذج‌التعلّم‌المدمج‌من‌نوع‌التناوب‌بينطة‌التعلّم‌الجماعي‌ضمن‌نمفائدة‌من‌أنش‌
(Station Rotation). ويتفق‌هذا‌مع‌الذي‌يرى‌أن‌مهارة‌الكلام‌تنمو‌بصورة‌مثلى‌من‌خلال‌‌‌

كثر‌فائدة ‌‌التفاعل‌التواصلي‌الأصيل‌مع‌الآخرين،‌ولذلك‌كانت‌المحطة‌التعاونية‌هي‌المكوّن‌الأ
 .طلبة‌ه‌لدى‌الوإحساس ا‌بأثر‌

أظهرت‌النتائج‌أن‌قسم‌تصميم‌وتنفيذ‌التناوب‌بين‌المحطات‌)القسم‌أ(‌وقسم‌المحطة‌
على‌التوالي،‌‌‌3.31و‌‌3.32الحضورية‌الموج هة‌)القسم‌د(‌حصلا‌على‌متوسطين‌حسابيين‌بلغَا‌‌

ا.‌وفي‌الوقت‌نفسه،‌حصل‌قسم‌المح83بنسبة‌ ‌‌طة‌الإلكترونية‌المستقلة%‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌جد 
ويشير‌.%(،‌وهو‌أيض ا‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌جد ا81)‌‌‌3.25قدره‌‌)القسم‌و(‌على‌متوسط‌حسابي

الارتفاع‌في‌النسب‌المئوية‌لهذه‌الأقسام‌الثلاثة‌إلى‌أن‌تصميم‌التعلّم‌الذي‌أعدّه‌الباحث‌قد‌
 .واحتياجاتهم‌التعليمية‌في‌كل‌محطة‌من‌المحطات‌المصم مة‌طلبةنجح‌في‌تلبية‌توقعات‌ال

هتمام‌والدافعية‌والانطباع‌العام‌)القسم‌ز(‌فقد‌حصل‌على‌متوسط‌حسابي‌سم‌الاأما‌ق
%(،‌في‌حين‌حصل‌قسم‌التكامل‌الهادف‌بين‌المحطات‌)القسم‌ب(‌على‌‌78)‌3.12قدره‌

ة‌)القسم‌ج(‌على‌متوسط‌%(،‌وحصل‌قسم‌نسبة‌الأنشطة‌الإلكتروني74)‌2.98متوسط‌
ل‌.لاثة‌ضمن‌فئة‌إيجابي%(.‌وقد‌صُنِّفت‌هذه‌الأقسام‌الث74)‌‌2.95 أما‌أدنى‌متوسط‌فقد‌سُجِّ

%(،‌وهو‌‌56)‌2.24في‌قسم‌التحديات‌والعوائق‌)القسم‌ح(،‌حيث‌بلغ‌المتوسط‌الحسابي‌
ما‌زالوا‌‌طلبةلضمن‌فئة‌إيجابي‌إلى‌حدٍّ‌ما.‌وتشير‌هذه‌النسبة‌المنخفضة‌نسبي ا‌إلى‌أن‌بعض‌ا

اركتهم‌في‌عملية‌التعلّم،‌مثل‌المشكلات‌يواجهون‌عدد ا‌من‌التحديات‌أو‌الصعوبات‌أثناء‌مش‌
ويعُدّ‌هذا‌الأمر‌نتيجة‌طبيعية،‌نظر ا‌إلى‌أن‌‌.إلى‌التكيّف‌مع‌نمط‌تعلّم‌جديدالتقنية‌أو‌الحاجة‌

‌3.12 %78 إيجابي ‌ ‌الاهتمام، ‌والانطباع‌إدراك والدافع،
‌العام ‌ز

‌2.24 %56 إيجابي ‌إدراك‌التحديات‌والعقبات ‌ح
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‌ (Station Rotation) نموذج‌التعلّم‌المدمج‌من‌نوع‌التناوب‌بين‌المحطات‌ ا‌‌نموذجلا‌يزال‌يُ عَدُّ
‌.ةطلبحديث ا‌نسبي ا‌بالنسبة‌إلى‌معظم‌ال

بصورةٍ‌عامة،‌وقعت‌سبعةُ‌جوانب‌من‌أصل‌ثمانية‌ضمن‌فئتي‌إيجابي‌وإيجابي‌جد ا،‌في‌‌
حين‌وقع‌جانبٌ‌واحدٌ‌فقط،‌وهو‌التحديات‌والعوائق‌)القسم‌ه (،‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌بدرجة‌‌

‌على‌3.36(‌و)2.24ة‌لجميع‌الجوانب‌بين‌)متوسطة.‌وتراوح‌متوسطُ‌القيم‌الحسابي (،‌مما‌يدلُّ
ف‌الحادي‌عشر‌)أ(‌في‌المدرسة‌الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌الثانية‌بمدينة‌باتو‌قد‌‌لصا‌طلبةأن ‌

ا‌تجاه‌ نموذج‌التعلُّم‌المدمج‌من‌نوع‌التناوب‌بين‌‌‌نموذجأبدوا‌استجاباتٍ‌إيجابية ‌إلى‌إيجابيةٍ‌جد 
لا‌‌في‌تعليم‌مهارة‌الكلام.‌ومع‌ذلك، (Blended Learning Type Station Rotation) المحطات‌

هذا‌النموذج‌‌‌نموذجوائق‌التي‌ينبغي‌أخذُها‌بعين‌الاعتبار‌عند‌تزال‌هناك‌بعض‌التحديات‌والع
.‌وتدعم‌هذه‌أن ‌نموذج‌التناوب‌بين‌ا لمحطات،‌إذا‌صُمِّم‌بصورةٍ‌جيدة،‌قادرٌ‌على‌توفير‌‌مستقبلا 

‌تنوُّع‌الأنشطة‌في‌‌ كل‌محطة‌يُسهم‌خبراتٍ‌تعليميةٍ‌ذات‌معنى‌ومُرضيةٍ‌للمتعلمين،‌وذلك‌لأن 
‌.ودافعيتهم‌للتعلُّم‌بصورةٍ‌مستمرة‌طلبةفي‌المحافظة‌على‌اندماج‌ال

 التعليم مهارة الكلامالمبحث الثان: نتائج ‌‌‌‌‌‌‌

 المتطلبات الأساسية: اختبار التوزيع الطبيع  اختبار .أ
إذا‌كانت‌‌‌قبل‌إجراء‌اختبار‌الفرضية،‌أُجري‌اختبارٌ‌لتوزيع‌البيانات‌الطبيعي‌لتحديد‌ما‌‌‌‌‌‌‌

ويلك‌في‌-"‌تتبع‌التوزيع‌الطبيعي.‌استخدم‌اختبار‌شابيرومهارة‌كلاملمادة‌"‌طلبةنتائج‌تعلّم‌ال
(.‌وكانت‌‌50طالب ا‌)ن‌>‌‌21حجم‌عينة‌مكون‌من‌هذه‌الدراسة،‌مع‌الأخذ‌في‌الاعتبار‌

ت‌موزعة‌‌،‌تعُتبر‌البيانا0.05معايير‌الاختبار‌هي:‌إذا‌كانت‌قيمة‌الدلالة‌الإحصائية‌أكبر‌من‌‌
‌توزيع ا‌طبيعي ا.‌

‌
‌
‌
‌
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 نتائج اختبار التوزيع الطبيعي قبل وبعد الاختبار  2. 4جدول

 
 
 

‌‌‌‌‌‌‌‌
استناد ا‌‌

‌ ‌برنامج ‌باستخدام ‌الحسابات ‌IBM SPSS Statisticsإلى ‌الإحصائية‌‌، ‌الدلالة ‌قيمة بلغت
.‌كلا‌القيمتين‌أكبر‌من‌0.068،‌ولبيانات‌الاختبار‌البعدي‌‌0.115لبيانات‌الاختبار‌القبلي‌‌

بيانات‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي‌تتبع‌التوزيع‌الطبيعي.‌وبافتراض‌تحقق‌،‌مما‌يؤكد‌أن‌0.05
م‌الاختبارات‌الإحصائية‌‌شرط‌التوزيع‌الطبيعي،‌يمكن‌استكمال‌اختبار‌الفرضيات‌باستخدا

ا‌اختبار‌‌ ‌ للعينات‌المزدوجة.‌‌Tالمعلمية،‌وتحديد 

 للعينات المزدوجة  T  اختبار الفرضيات: اختبار .ج

للعينات‌المزدوجة‌لتحديد‌‌‌Tالدراسة‌باستخدام‌اختبار‌‌لفرضيات‌في‌هذهأُجري‌اختبار‌ا‌‌‌‌‌
مهارة‌كلام‌‌‌‌المدرسة‌‌طلبةالتعلم‌المدمج‌على‌نتائج‌تعلم‌‌‌‌نموذجما‌إذا‌كان‌هناك‌تأثير‌معنوي‌ل

 في‌الصف‌الحادي‌عشر‌)أ(.‌وفيما‌يلي‌الفرضيات‌المقترحة:

 للعينات المزدوجة Tية اختبار نتائج اختبار فرض 3. 4جدول
Paired Samples Test 

 

Paired Differences t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

   Lower Upper 

Pair 

1 

pretest - 

postets 

-10.762 3.064 .669 -12.157 -9.367 -16.094 20 .000 

‌
 

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

pretest .188 21 .051 .926 21 .115 

postets .198 21 .031 .915 21 .068 

a. Lilliefors Significance Correction 
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H₀‌:الصف‌طلبةدى‌لمهارة‌كلام‌‌ميتعل‌‌نتائج‌في‌‌المدمج‌التعلم‌نموذجل‌كبير‌‌تأثير‌يوجد‌‌لا‌‌
‌.أ‌عشر‌الحادي

H₁‌:في‌الصف‌الحادي‌عشر‌أ‌‌طلبةتعلم‌ال‌نتائج‌في‌المدمج‌التعلم‌نموذجل‌كبير‌‌تأثير‌هناك
‌كلام.م‌مهارة‌‌يتعل‌في‌

،‌‌IBM SPSS‌Statisticsستخدام‌برنامج‌لمزدوجة‌با‌للعينات‌ا‌Tاستناد ا‌إلى‌نتائج‌اختبار‌
‌ ‌‌tكانت‌قيمة ‌‌16.094-المحسوبة ‌حرية ‌)ذات‌طرفين(‌‌df‌=‌20بدرجة ‌دلالة وقيمة

‌المحدد،‌وهو‌0.000تساوي‌ ‌أقل‌من‌مستوى‌الدلالة ‌القيمة ‌هذه .0.05‌(0.000‌‌<
‌.‌‌H₁البديلة‌الفرضية‌وقبول‌H₀(،‌لذا‌يتم‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌0.05
التعلم‌المدمج‌تأثير ا‌كبير ا‌على‌نتائج‌‌‌نموذج‌نموذج‌لى‌ذلك،‌يمكن‌استنتاج‌أن‌ل‌ء ‌عوبنا

‌درجات‌‌‌بين‌‌الفرقفي‌الصف‌الحادي‌عشر‌)أ(.‌يبلغ‌متوسط‌‌‌‌مهارة‌كلام‌‌المدرسة‌‌طلبةتعلم‌‌
‌يتراوح‌‌%‌‌95بنسبة‌‌خطأ‌‌هامش‌‌مع‌‌،10.762-(‌‌الفرقبار‌القبلي‌والبعدي‌)متوسط‌‌الاخت

 .عشوائي ا‌‌وليس‌‌ثابت‌‌التعلم‌‌نتائج‌‌‌في‌‌التحسن‌‌أن‌‌على‌‌يدل‌‌مما‌‌‌،9.367-و‌‌12.157-‌‌بين
 N-Gainتحليل نقاط  . د

التعلم‌المدمج،‌‌‌‌نموذج‌‌نموذجبعد‌‌‌‌مهارة‌كلامللغة‌‌‌‌طلبةلتحديد‌مدى‌التحسن‌في‌نتائج‌تعلم‌ال
‌تم‌حساب‌المكسب‌المعياري.‌وفيما‌يلي‌نتائج‌حساب‌المكسب‌المعياري:‌

 N-Gainجدول نتائج نقاط  4. 4جدول

‌
‌
‌

‌
(‌%25)‌‌0.25أدنى‌بحد‌،%‌39.48أو‌‌0.3948طلبةلل‌‌‌N-Gainدرجة‌بلغ‌متوسط‌

‌‌متوسط‌‌‌فإن‌‌،(1999)‌‌لهاك‌‌وفق ا  ‌‌N-Gainتصنيف‌‌على‌‌اء ‌وبن(.‌‌%50)‌‌‌‌0.50أقصى‌‌وحد
‌‌ضمن‌يُصنف‌لذا‌،‌g‌>‌0.70≤‌‌0.30النطاق‌ضمن‌يقع‌‌0.39البالغ‌‌N-Gainدرجة

‌"المتوسط".‌‌فئة

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

NGain_Score 21 .25 .50 .3948 .08435 

Valid N (listwise) 21     
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التعلم‌المدمج‌قد‌ساهم‌في‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌‌نموذج‌نموذجتشير‌هذه‌النتائج‌إلى‌أن‌
غم‌أن‌هذه‌الزيادة‌لم‌تصل‌إلى‌مستوى‌‌الصف‌الحادي‌عشر،‌مع‌زيادة‌ملحوظة.‌ور‌‌طلبة

للعينات‌المزدوجة،‌تؤكد‌أن‌للتعلم‌‌‌Tلٍ،‌إلا‌أن‌دلالتها‌الإحصائية،‌كما‌يتضح‌من‌اختبار‌‌عا
‌الصف‌الحادي‌عشر.‌طلبةمج‌أثرا ‌إيجابيا ‌على‌نتائج‌تعلم‌المد
 وصف بيانات نتائج التعلم في مهارة كلام .ه

‌بر‌ ‌نتائج‌تعلم ‌بيانات‌حول ‌خلال‌اختبارات‌تم‌الحصول‌على ‌من نامج‌مهارة‌كلام
طالب ا‌من‌‌21ت‌قبل‌البرنامج‌)الاختبار‌القبلي(‌وبعده‌)الاختبار‌البعدي(‌على‌أُجري
الصف‌الحادي‌عشر‌)أ(.‌وبناء ‌على‌نتائج‌التحليل‌الإحصائي‌الوصفي،‌تم‌الحصول‌‌‌طلبة

‌على‌البيانات‌التالية:‌

 وصفي التحليل ال جدول نتائج  5 .4جدول

Descriptives 

 Statistic Std. Error 

pretest Mean 73.05 .770 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 71.44  

Upper Bound 74.65  

5% Trimmed Mean 72.94  

Median 72.00  

Variance 12.448  

Std. Deviation 3.528  

Minimum 68  

Maximum 80  

Range 12  

Interquartile Range 5  

Skewness .561 .501 

Kurtosis -.394 .972 

postets Mean 83.81 .528 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 82.71  

Upper Bound 84.91  

5% Trimmed Mean 83.79  

Median 84.00  

Variance 5.862  

Std. Deviation 2.421  

Minimum 80  
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‌

‌‌المدمج‌التعلم‌نظام‌نموذج‌قبل‌القبلي‌الاختبار‌‌في‌طلبةال‌درجات‌كان‌متوسط‌
‌درجات‌‌‌متوسط‌‌ارتفع‌‌النظام،‌‌هذا‌‌نموذج‌‌وبعد.‌‌‌‌3.528قدره‌‌معياري‌‌بانحراف‌‌73.05

‌على‌‌يدل‌‌وهذا.‌‌‌‌2.421قدره‌‌معياري‌‌بانحراف‌‌‌‌83.81إلى‌‌البعدي‌‌الاختبار‌‌في‌‌طلبةال
‌نظام‌نموذج‌بعد‌نقطة‌‌10.76بمقدار"‌مهارة‌كلام"‌ةماد‌تعلم‌نتائج‌متوسط‌‌في‌زيادة‌
 .المدمج‌التعلم

(‌2.421بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌كانت‌قيمة‌الانحراف‌المعياري‌للاختبار‌البعدي‌)
(‌ ‌القبلي ‌للاختبار ‌المعياري ‌الانحراف ‌قيمة ‌من ‌توزيع‌‌3.528أقل ‌أن ‌إلى ‌يشير ‌مما ،)

‌التعلم‌نموذج‌نموذج‌بعدحول‌المتوسط‌‌أصبح‌أكثر‌تجانس ا‌أو‌أكثر‌تمركز ا‌طلبةدرجات‌ال
‌‌جميع‌‌على‌نسبي ا‌متساوٍ‌‌تأثير‌‌له‌‌كان‌‌‌نموذجال‌‌هذا‌نموذج‌أن‌على‌يدل‌‌وهذا.‌المدمج

‌.طلبةال

استناد ا‌إلى‌نتائج‌التحليل‌الشاملة‌المعروضة،‌بدء ا‌من‌اختبار‌التوزيع‌الطبيعي،‌‌
،‌N-Gainإلى‌تحليل‌مؤشر‌‌للعينات‌المزدوجة،‌وصولا ‌‌T والإحصاءات‌الوصفية،‌واختبار

التعلم‌المدمج‌له‌تأثيٌر‌كبير‌على‌نتائج‌تعلم‌مهارات‌اللغة‌‌نموذج‌نموذج‌يُمكن‌استنتاج‌أن‌
‌‌الدرجات‌الصف‌الحادي‌عشر‌)أ(.‌ويتجلى‌ذلك‌في‌ارتفاع‌متوسط‌‌طلبة‌العربية‌لدى‌

دلالة‌‌البعدي،‌مدعوم ا‌بقيمة‌الاختبار‌في‌‌83.81إلى‌القبلي‌الاختبار‌في‌‌73.05من
(،‌مما‌يُشير‌إلى‌أن‌هذا‌الفرق‌0.05>‌‌‌‌0.000للعينات‌المزدوجة‌)‌‌‌‌Tإحصائية‌لاختبار

أو‌‌‌N-Gain‌)0.39ليس‌مجرد‌صدفة.‌ويُصنف‌مقدار‌الزيادة،‌كما‌هو‌موضح‌في‌مؤشر‌‌
التعلم‌المدمج‌قادرٌ‌باستمرار‌‌‌نموذج(،‌ضمن‌الفئة‌المتوسطة،‌مما‌يدل‌على‌أن‌39.48%

المهارات‌في‌التحدث‌باللغة‌العربية،‌على‌الرغم‌من‌أن‌‌‌‌طلبةات‌العلى‌تشجيع‌تحسين‌قدر‌
‌الإنتاجية،‌مثل‌مهارات‌اللغة‌العربية،‌تتطلب‌ممارسة ‌مستمرة‌لتحقيق‌أفضل‌النتائج.‌

Maximum 88  

Range 8  

Interquartile Range 4  

Skewness -.362 .501 

Kurtosis -.824 .972 
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وهكذا،‌أثبت‌نموذج‌التعلم‌المدمج،‌الذي‌يجمع‌بين‌التعلم‌الحضوري‌والتعلم‌عبر‌
وفعاليته‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌‌جدواه‌‌‌‌Horn and Staker (2015،)الإنترنت،‌كما‌وضعه‌‌

ومن‌المتوقع‌أن‌‌‌56مجال‌تلاوة‌الشعر‌العربي‌في‌الصفوف‌الحادي‌عشر‌)أ(.‌لا‌سيما‌في‌
تُشكّل‌هذه‌النتائج‌مرجع ا‌للمعلمين‌في‌تصميم‌استراتيجيات‌تعلم‌أكثر‌ابتكار ا‌ومرونة‌

‌المستقبل.‌‌وتركيز ا‌على‌الطالب،‌بهدف‌تحسين‌جودة‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في

 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
56 Horn & Staker, Blended: Using Disruptive Innovation to Improve Schools. Jossey-Bass. 
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 الفصل الخامس
 مناقشة

حول نموذج التعلم المدمج باتو  2الثانوية الإسلامية الحكومية  المدرسة في  طلبةتصورات  .أ
 بنظام التناوب بين المحطات

‌‌المدرسة‌‌‌الصف‌الحادي‌عشر‌)أ(‌في‌‌‌‌طلبةتهدف‌هذه‌الدراسة‌أيض ا‌إلى‌تحديد‌تصورات‌‌
نموذج‌التعلم‌المدمج‌القائم‌على‌التناوب‌بين‌‌‌نموذجتجاه‌‌‌‌باتو‌‌2كومية‌‌الثانوية‌الإسلامية‌الح

المحطات‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌وقد‌جُمعت‌بيانات‌التصورات‌من‌خلال‌استبيان‌يتضمن‌‌
‌ال ‌تصميم ‌تصورات ‌من ‌بدء ا ‌جوانب، ‌والأنشطة‌نموذجثمانية ‌المحطات، ‌بين ‌والتكامل ،

ونية،‌والمحطات‌الإلكترونية‌المستقلة،‌لمباشرة،‌والمحطات‌التعاالإلكترونية،‌والمحطات‌التفاعلية‌ا
‌إلى‌التحديات‌والعقبات‌التي‌يواجهها‌ال  .‌طلبةوالاهتمامات‌والدوافع،‌وصولا 

‌أن‌قسم‌المحطة‌التعاونية‌حصل‌على‌أعلى‌متوسط‌‌ بناء ‌على‌نتائج‌تحليل‌الاستبانة،‌تبين 
ا(،‌يليه‌ق84)‌3.36حسابي‌بلغ‌ بين‌المحطات‌‌سم‌تصميم‌وتنفيذ‌التناوب‌%،‌إيجابي‌جد 

‌بمتوسط‌83)‌3.32بمتوسط‌ ‌الموج هة ‌الحضورية ‌المحطة ‌ثم‌قسم ا(، ‌إيجابي‌جد  ،%3.31‌‌
‌بمتوسط‌83) ‌المستقلة ‌الإلكترونية ‌المحطة ‌وقسم ا(، ‌إيجابي‌جد  ‌إيجابي‌‌81)‌%3.25، ،%

ا( %(،‌78)‌‌3.12ط‌‌أما‌قسم‌الاهتمام‌والدافعية‌والانطباع‌العام‌فقد‌حصل‌على‌متوس.جد 
%(،‌وقسم‌نسبة‌الأنشطة‌74)‌2.98امل‌الهادف‌بين‌المحطات‌على‌متوسط‌وقسم‌التك

في‌حين‌‌.%(،‌وقد‌صُنِّفت‌جميعها‌ضمن‌فئة‌إيجابي74)‌2.95الإلكترونية‌على‌متوسط‌
%(،‌وهو‌ضمن‌‌56)‌‌2.24حصل‌قسم‌التحديات‌والعوائق‌على‌أدنى‌متوسط‌حسابي‌بلغ‌‌

ما‌زالوا‌يواجهون‌تحديات‌في‌التكيّف‌‌‌‌بةطل‌مما‌يدل‌على‌أن‌بعض‌الفئة‌إيجابي‌إلى‌حدٍّ‌ما،‌‌
 .مع‌هذا‌النموذج‌التعليمي‌الجديد

ا،‌في‌‌بشكل‌عام، وقع‌سبعة‌من‌أصل‌ثمانية‌أقسام‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌إلى‌إيجابي‌جد 
‌ما.‌‌ حين‌وقع‌قسم‌واحد‌فقط،‌وهو‌قسم‌التحديات‌والعوائق،‌ضمن‌فئة‌إيجابي‌إلى‌حدٍّ

‌فإن‌ ‌الذي‌يفيد‌بأن‌‌ومع‌ذلك، ‌النتيجة‌لا‌تقلل‌من‌الاستنتاج‌العام الصف‌‌‌طلبةهذه
أبدوا‌تصورات‌إيجابية‌إلى‌‌باتو‌‌2مية‌الحكومية‌الثانوية‌الإسلا الحادي‌عشر‌)أ(‌في‌مدرسة

ا‌تجاه‌ إن‌التحديات‌ .نموذج‌التعلّم‌المدمج‌من‌نوع‌التناوب‌بين‌المحطات‌‌نموذجإيجابية‌جد 
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قييم‌خبراتهم‌التعليمية،‌‌ل‌في‌الواقع‌على‌صدق‌المستجيبين‌في‌تالتي‌ظهرت‌في‌القسم‌ح‌تد
هذا‌النموذج‌وتحسينه‌‌نموذجنها‌في‌تطوير‌كما‌تمثل‌تغذية‌راجعة‌بنّاءة‌يمكن‌الاستفادة‌م

ويمكن‌ربط‌هيمنة‌التصورات‌الإيجابية‌بالمزايا‌التي‌يتمتع‌بها‌نموذج‌التناوب‌بين‌.في‌المستقبل
‌ ‌تنوع ا ‌يوفرّ ‌إذ ‌الجلسات‌الحضورية‌‌المحطات، ‌بين ‌الجمع ‌أن ‌وقد ‌التعليمية. ‌الأنشطة في

وانخراطهم‌في‌عملية‌التعلّم،‌‌طلبةكة‌الر‌والجلسات‌الإلكترونية‌المنظمة‌يسهم‌في‌زيادة‌مشا
كما‌أن‌الخبرات‌التعليمية‌الشخصية‌والمتنوعة‌‌.لأن‌كل‌نمط‌من‌أنماط‌التعلّم‌يكمل‌الآخر

للمشاركة‌‌‌طلبةطات‌تسهم‌في‌تعزيز‌الدافعية‌الذاتية‌لدى‌الالتي‌يوفرها‌نظام‌التناوب‌بين‌المح
‌.في‌عملية‌التعلّم

المشاركين‌‌طلبة(‌الذي‌خلص‌إلى‌أن‌ال2018)Dzuibanتتفق‌هذه‌النتيجة‌مع‌بحث‌
في‌التعلم‌المدمج‌أبدوا‌رضا‌أكبر‌وتجارب‌تعليمية‌أفضل‌مقارنة ‌بنماذج‌التعلم‌التقليدية،‌

قدمة.‌ويعود‌ذلك‌أساس ا‌إلى‌مرونة‌‌
ُ
نموذج‌‌‌‌نموذج‌وبناء ‌على‌ذلك،‌لاقى‌‌‌‌57وتنوع‌الأنشطة‌الم

‌من‌ال ،‌واعتُبر‌نموذج ا‌مناسب ا‌للتعلم‌التفاعلي‌طلبةالتعلم‌المدمج‌"تناوب‌المحطات"‌استحسانا 
‌كوتا‌باتو.‌‌‌2مان‌‌المدرسةفي‌الصف‌الحادي‌عشر‌)أ(‌في‌

 وبات 2ية الحكومية الثانوية الإسلام المدرسةم مهارة كلام في ي تأثير نتائج تعل .ب

قياس‌وتحليل‌أثر‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌القائم‌تهدف‌هذه‌الدراسة‌بشكل‌أساسي‌إلى‌
الصف‌الحادي‌عشر‌‌طلبة"‌لمهارة‌كلامعلى‌التناوب‌بين‌المحطات‌على‌نتائج‌تعلم‌مادة‌"

‌ ‌في ‌‌المدرسة‌)أ( ‌إلى‌‌‌2مان ‌التوصل ‌تم ‌البيانات، ‌تحليل ‌نتائج ‌على ‌وبناء  ‌باتو. كوتا
‌تنتاجات‌التالية:‌الاس

‌الطبيعي .(1 ‌التوزيع ‌اختبار ‌نتائج ‌‌تُظهر ‌اختبار ‌بيانات‌‌Shapiro-Wilkباستخدام أن
.‌‌sigموزعة‌توزيع ا‌طبيعي ا‌)(‌sig.‌0.068والبعدي‌)(‌sig.‌0.115الاختبار‌القبلي‌)

 (،‌بحيث‌يمكن‌تبرير‌اختبار‌الفرضية‌باستخدام‌الاختبار‌المعلمي‌إحصائي ا.‌0.05<‌
‌الإحص .(2 ‌في‌متوسط‌اءات‌الوصفيتُظهر ‌ارتفاع ا ‌برنامج‌في‌التعلّم‌مخرجات‌‌درجات‌ة

‌‌بفارق‌‌البعدي،‌الاختبار‌في‌‌83.81إلى‌القبلي‌الاختبار‌في‌‌73.05من‌كلام‌‌مهارة

 
57 Charles Dziuban et al., “Blended Learning: The New Normal and Emerging Technologies,” International 

journal of educational technology in Higher education 15, no. 1 (2018): 3. 
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‌‌2.421إلى‌‌3.528من‌المعياري‌الانحراف‌قيمة‌انخفاض‌يُشير‌كما.‌‌نقطة‌10.76
 .‌طلبةلالبرنامج‌كان‌له‌تأثير‌متساوٍ‌على‌جميع‌ا‌أن‌إلى

3). ‌ ‌اختبار ‌نتائج ‌‌Tأظهرت ‌قيمة ‌المزدوجة ‌‌tللعينات ‌قدرها ‌مع‌‌16.094-محسوبة ،
(‌‌H₀،‌مما‌أدى‌إلى‌رفض‌الفرضية‌الصفرية‌)0.05>‌‌0.000مستوى‌دلالة‌إحصائية‌

لتعلم‌المدمج‌ا‌‌نموذج‌‌نموذجل‌‌معنوي‌‌تأثير‌‌وجود‌‌يعني‌‌وهذا(.‌‌H₁)‌‌البديلة‌‌الفرضية‌‌وقبول
‌على‌ ‌)التناوب‌بين‌المحطات( ‌)أ(‌في‌‌طلبةنتائج‌تعلم ‌‌المدرسة‌الصف‌الحادي‌عشر

 .‌باتو‌2الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌
4). ‌ ‌مؤشر ‌حساب ‌نتائج ‌‌N-Gainتُظهر ‌قدره ‌‌0.39متوسط ا ‌ما‌‌%39.48أو ‌وهو ،

لى‌أن‌الزيادة‌‌(.‌ويشير‌هذا‌إ1999)Hakeيُصنّف‌ضمن‌الفئة‌المتوسطة‌وفق ا‌لتصنيف‌‌
‌الكلام‌كان ‌تلاوة ‌تعلّم ‌مخرجات ‌المهارات‌في ‌أن ‌من ‌الرغم ‌على ‌وهامة، ‌متناسبة ت

 ‌.تاجية‌كالكلام‌تتطلب‌ممارسة‌طويلة‌الأمد‌للوصول‌إلى‌الفئة‌العالية،‌كما‌أكّد‌عبدالإن

نتائج‌هذه‌الدراسة،‌إذ‌تُظهر‌أن‌جانب‌محطة‌العمل‌التعاوني‌‌طلبةتؤكد‌بيانات‌آراء‌ال
‌طلبةال‌بين‌التواصلي‌التفاعل‌أن‌على‌يدل‌مما‌،(3.36)‌درجات‌حاز‌على‌أعلى‌متوسط‌

‌مع‌هذا‌ويتوافق.‌العربية‌اللغة‌مهارات‌‌تحسين‌في‌المساهمة‌العوامل‌أحد‌يعُدّ‌‌المحطة‌هذه‌في
‌خلال‌من‌الأمثل‌النحو‌على‌تتطور‌مهارة‌كلام‌بأن(‌2011)‌رشيدي‌الوهاب‌‌عبد‌رأي

 علية.وتفا‌‌أصيلة‌تواصلية‌‌ممارسة

‌وجه ‌الدراسة ‌تؤكد‌نتائج‌هذه ‌نظر‌بشكل‌عام، (‌بأن‌‌2015)Horn and Stakerة
.‌يسمح‌‌طلبةنموذج‌التناوب‌في‌محطات‌التعلم‌المدمج‌يُحسّن‌بشكل‌ملحوظ‌نتائج‌تعلم‌ال

في‌مجموعات‌صغيرة‌ضمن‌محطات‌‌طلبةديم‌اهتمام‌مكثف‌لل‌هذا‌النموذج‌للمعلمين‌بتق‌
ح‌استغلال‌الآخرون‌بشكل‌فردي‌أو‌جماعي،‌مما‌يتُي‌‌طلبةتفاعلية‌مباشرة،‌بينما‌يتدرب‌ال

 باللغة‌العربية.‌‌مهارة‌كلاموقت‌التعلم‌الأمثل‌لتطوير‌
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 الفصل السادس 
 اتمةالخ

 ملخص نتائج البحثأ.

الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌‌لمدرسةالحادي‌عشر‌)أ(‌باأُجري‌هذا‌البحث‌في‌الصف‌
التناوب‌‌‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌)نموذج‌نموذجعن‌‌طلبةفي‌مدينة‌باتو‌بهدف‌تحديد‌تصورات‌ال‌2

الكلام(.‌فيما‌يلي‌ملخص‌‌ارةتأثيره‌على‌مخرجات‌تعلم‌اللغة‌العربية‌)مه‌بين‌المحطات(‌وقياس
 لإجابات‌كل‌سؤال‌من‌أسئلة‌البحث:

‌‌‌)تناوب‌المحطات‌(عن‌التعلم‌المدمج‌‌‌طلبةتصورات‌ال .(1

ا،‌تجاه‌نموذج‌التعلم‌المبو‌‌‌ دمج‌جه‌عام،‌أظهر‌الطلاب‌تصورات‌إيجابية،‌بل‌وإيجابية‌جد 
في‌تعلم‌مهارة‌الكلام.‌وقد‌حصلت‌الأبعاد‌ (Station Rotation) من‌نوع‌تداول‌المحطات‌

‌ب ‌التنقل ‌وتنفيذ ‌التعاونية، ‌بالأنشطة ‌المعلم،‌المرتبطة ‌من ‌المباشر ‌والتوجيه ‌المحطات، ين
‌يعكس‌شعور‌الطلاب‌بالراحة‌‌ ‌الرقمية‌على‌تقديرات‌مرتفعة،‌مما والاستقلالية‌في‌المحطة

‌التعلم‌ومشاركتهم ‌فقد‌حصل‌بعُد‌التحديات‌.الفعالة‌في‌جميع‌مراحل‌عملية ومع‌ذلك،
‌يشير‌إلى‌أن ‌ببقية‌الأبعاد،‌مما ‌أقل‌مقارنة ‌زالوا‌‌‌والمعوقات‌على‌درجة بعض‌الطلاب‌ما

‌النموذج‌التعليمي‌القائم‌على‌التكنولوجيا،‌سواء‌‌ يواجهون‌صعوبات‌في‌التكيف‌مع‌هذا
ادات‌الدراسية‌التي‌كانت‌في‌السابق‌أكثر‌اعتماد ا‌على‌من‌حيث‌الجاهزية‌التقنية‌أو‌الع

 .الأساليب‌التقليدية

 ج‌تعلم‌مهارة‌كلام‌‌التعلم‌المدمج‌على‌نتائ‌نموذجأثر‌التناوب‌بين‌المحطات‌في‌ .(2

 أظهرت‌نتائج‌التحليل‌الإحصائي‌أن‌نموذج‌التعلم‌المدمج‌من‌نوع‌تداول‌المحطات‌‌‌‌‌‌
الصف‌الحادي‌‌تائج‌تعلم‌مهارة‌الكلام‌لدى‌طلاب‌له‌تأثير‌دال‌إحصائي ا‌في‌تحسين‌ن

من‌عشر‌)أ(‌في‌المدرسة‌الثانوية‌الإسلامية‌الحكومية‌الثانية‌بمدينة‌باتو،‌وقد‌ثبت‌ذلك‌
ومع‌.خلال‌الارتفاع‌الواضح‌في‌درجات‌الطلاب‌بين‌الاختبار‌القبلي‌والاختبار‌البعدي

ة،‌وهو‌ما‌يعكس‌الطبيعة‌ذلك،‌فإن‌مقدار‌التحسن‌المتحقق‌يقع‌ضمن‌الفئة‌المتوسط
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ة‌إنتاجية‌تتطلب‌تدريب ا‌مكثف ا‌ومستمر ا‌لتحقيق‌أفضل‌الخاصة‌لمهارة‌الكلام‌بوصفها‌مهار‌
لى‌ذلك،‌فقد‌ثبتت‌فاعلية‌هذا‌النموذج،‌مع‌بقاء‌مجال‌لمزيد‌من‌التطوير‌النتائج.‌وبناء ‌ع

 .والتحسين

 اتتوصيالب.

ها،‌قدم‌الباحث‌توصيات‌إلى‌مختلف‌بناء ‌على‌نتائج‌البحث‌التي‌تم‌الحصول‌علي‌‌‌‌
‌ات‌الصلة‌على‌النحو‌التالي:‌الجهات‌ذ

 يةالعرباللغة‌للمعلمين‌ .(1
نموذج‌التناوب‌بين‌المحطات‌التعليمية‌المدمجة‌كبديل‌‌‌نموذجالعربية‌بينُصح‌معلمو‌اللغة‌‌‌‌‌‌‌‌

‌النموذج‌فعاليته‌في‌تحسين‌نتائج‌تعلم ‌لنموذج‌مهارة‌الكلام‌في‌الصف.‌وقد‌أثبت‌هذا
ه،‌ينُصح‌المعلمون‌نموذجبشكل‌ملحوظ،‌مع‌تحفيز‌استجابات‌إيجابية‌منهم.‌عند‌‌طلبةال

نظر ا‌إلى‌أن‌بشكل‌هادف‌)تكامل‌مدروس(،‌‌بتصميم‌محطات‌تعليمية‌منظمة‌ومترابطة
‌ببقية‌‌ ‌مقارنة  بعُد‌التكامل‌الهادف‌بين‌المحطات‌حصل‌على‌متوسط‌حسابي‌أقل‌نسبي ا

إضافة ‌إلى‌ذلك،‌ينبغي‌للمعلِّمين‌إيلاء‌اهتمام‌خاص‌‌.ابي(%؛‌فئة‌إيج74؛‌2.98الأبعاد‌)
%؛‌فئة‌إيجابي‌إلى‌‌‌56؛2.24لبُعد‌التحديات‌والعوائق‌الذي‌سج ل‌أدنى‌متوسط‌حسابي‌)

‌ما(،‌وذلك‌من‌خلال‌ضمان‌توافر‌إرشادات‌تقنية‌واضحة‌لل‌ ،‌وإعداد‌أنشطة‌طلبةحدٍّ
‌عن‌تقديم ‌طلبةالدعم‌والإرشاد‌الكافيين‌لل‌‌بديلة‌في‌حال‌حدوث‌مشكلات‌تقنية،‌فضلا 

‌.الذين‌لم‌يعتادوا‌بعدُ‌على‌نمط‌التعلُّم‌القائم‌على‌التناوب‌بين‌المحطات‌
 كوتا‌باتو‌‌‌2والرجل‌‌درسة‌لملمدير‌الا .(2

ه‌على‌نطاق‌أوسع‌‌نموذجتطوير‌نموذج‌التعليم‌المدمج‌و‌‌لمدرسةيوُصى‌بأن‌تدعم‌الا‌‌‌‌‌‌‌
هذا‌الدعم‌توفير‌بنية‌‌‌‌مواد‌اللغة‌العربية.‌ويشملكوتا‌باتو،‌لا‌سيما‌في‌‌2مان‌‌المدرسةفي‌

،‌بالإضافة‌‌طلبةتحتية‌تقنية‌ملائمة،‌مثل‌اتصال‌إنترنت‌مستقر‌وأجهزة‌رقمية‌متاحة‌لجميع‌ال
‌إلى‌توفير‌التدريب‌للمعلمين‌على‌تصميم‌وإدارة‌التعليم‌المدمج‌بفعالية.‌

‌
‌
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 السياسات‌التعليمية‌لمطوري‌المناهج‌الدراسية‌و‌ .(3
وصى‌مطورو‌المناهج‌وواضعو‌السياسات‌التعليمية‌بالنظر‌في‌دمج‌نموذج‌التناوب‌يُ‌‌‌‌‌‌‌‌

بين‌محطات‌التعلم‌المدمج‌في‌مناهج‌اللغة‌العربية،‌لا‌سيما‌في‌المرحلة‌الثانوية‌الإسلامية.‌‌
م،‌فإنه‌يلزم‌ونظر ا‌لأن‌هذا‌النموذج‌أثبت‌جدواه‌وفعاليته‌في‌تحسين‌مهارات‌تلاوة‌الكلا

‌وإر‌ ‌لوائح ‌وضع ‌لدعم ‌فنية ‌المؤسسات‌نموذجشادات ‌مختلف ‌في ‌منهجية ‌أكثر ‌بشكل ه
‌التعليمية.‌

 اتقتراحلماج.

 قيود‌البحث .(1

‌البحث‌وفق ا‌للإجراءات‌العلمية‌المعمول‌بها،‌ومع‌ذلك،‌هناك‌العديد‌من‌‌‌‌‌ أُجري‌هذا
حو‌تفسير‌نتائج‌هذا‌البحث،‌على‌النالقيود‌التي‌يجب‌الاعتراف‌بها‌وأخذها‌في‌الاعتبار‌عند‌‌

‌التالي:

قيود‌العينة:‌اقتصرت‌هذه‌الدراسة‌على‌فصل‌دراسي‌واحد‌فقط،‌وهو‌الفصل‌الحادي‌ .أ
طالب ا.‌ونظر ا‌لصغر‌حجم‌العينة،‌لا‌‌‌21كوتا‌باتو،‌بإجمالي‌‌‌2مان‌‌المدرسةعشر‌)أ(‌في‌

‌ ‌أوسع،‌كجميع ‌نتائج‌البحث‌على‌نطاق ‌تعميم ‌في‌‌طلبةيمكن ‌الفصل‌الحادي‌عشر
‌أخرى.‌‌المدرسةأو‌في‌ باتو‌‌2ية‌سلامية‌الحكومالثانوية‌الإ‌المدرسة

غياب‌المجموعة‌الضابطة:‌استخدمت‌هذه‌الدراسة‌تصميم ا‌تجريبي ا‌أولي ا‌مع‌تصميم‌اختبار‌‌ .ب‌
‌لم‌تكن‌هناك‌مجموعة‌ضابطة‌للمقارنة.‌يعني‌غياب‌ قبلي‌وبعدي‌لمجموعة‌واحدة،‌لذا

‌فقط‌عن‌المجموعة‌الضابطة‌أنه‌لا‌يمكن‌الجزم‌بأن‌التحسن‌في‌نتائج‌ التعلم‌كان‌ناتج ا
‌لعدم‌إمكانية‌التحكم‌‌نموذج‌التعلم‌نموذج المدمج‌من‌نوع‌التناوب‌بين‌المحطات،‌نظر ا

‌.طلبةالكامل‌في‌المتغيرات‌الخارجية‌التي‌أثرت‌أيض ا‌على‌نتائج‌تعلم‌ال
‌قيود‌زمنية‌على‌البحث:‌نُ فِّذ‌هذا‌البحث‌خلال‌فترة‌زمنية‌محدودة،‌لذا‌لم‌يتجاوز‌التحسن .ج

‌مهارة‌كلام‌‌تتطلب(.‌‌N-Gain‌‌39.48%)‌‌في‌مخرجات‌تعلم‌اللغة‌العربية‌مستوى‌المتوسط
فة‌ومستمرة‌على‌المدى‌الطويل‌لتحقيق‌مكث‌‌ممارسة‌‌إنتاجية،‌‌مهارة‌‌باعتبارها‌‌العربية،‌‌‌باللغة

‌أفضل‌النتائج،‌لذا‌فإن‌إجراء‌بحث‌لفترة‌أطول‌من‌شأنه‌أن‌يُحقق‌تحسينات‌أكثر‌أهمية.‌
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‌حثزيد‌من‌البمقترحات‌لم .(2
البحثية‌الموضحة‌أعلاه،‌يقترح‌الباحث‌عدة‌اقتراحات‌لمزيد‌من‌البحث‌بناء ‌على‌القيود‌‌
‌على‌النحو‌التالي:

أولا ،‌يوصى‌بإجراء‌المزيد‌من‌البحوث‌باستخدام‌عينات‌أكبر‌وتغطية‌أكثر‌من‌فصل‌
‌ل‌تمثيلي.دينية،‌حتى‌يمكن‌تعميم‌نتائج‌البحث‌على‌نطاق‌أوسع‌وبشك‌‌المدرسةدراسي‌أو‌‌

‌ ‌يوصى‌بإجراء ‌تصميم‌بحث‌تجريبي‌حقيقي‌من‌ثاني ا، المزيد‌من‌البحوث‌لاستخدام
خلال‌تضمين‌فئة‌تحكم‌للمقارنة،‌بحيث‌يمكن‌قياس‌تأثير‌نموذج‌التناوب‌بين‌محطات‌

‌التعلم‌المدمج‌بدقة‌أكبر‌ودون‌تأثير‌المتغيرات‌الخارجية.
‌المزيد‌من‌البحوث‌على‌مدى ‌يوصى‌بإجراء ‌أطول‌حتى‌يتسنى‌ملاحظة‌‌ثالث ا، فترة

بشكل‌أكثر‌شمولية‌وعمق ا،‌بالإضافة‌إلى‌توفير‌فرص‌‌‌‌هارة‌كلامفي‌الم‌‌طلبةسن‌مهارات‌التح
‌للتكيف‌مع‌نموذج‌التعلم‌الجديد.‌طلبةأوسع‌لل‌

‌مثل‌ ‌أن‌تستكشف‌أنواعا ‌أخرى‌من‌التعلم‌المدمج، رابعا ،‌يمكن‌للبحوث‌الإضافية
رن،‌لمقارنة‌فعاليتها‌في‌تعلم‌تناوب‌المختبري،‌أو‌النموذج‌المالفصل‌الدراسي‌المعكوس،‌أو‌ال

مهارة‌الكلام‌ومهارات‌اللغة‌العربية‌الأخرى،‌حتى‌تتمكن‌من‌تقديم‌توصيات‌أكثر‌شمولا ‌
‌للمعلمين‌في‌اختيار‌نموذج‌التعلم‌الأنسب.

خامسا ،‌يوصى‌بإجراء‌المزيد‌من‌البحوث‌لاستكمال‌أداة‌البحث‌بأساليب‌الملاحظة‌
‌طلبةورة‌أكثر‌شمولية‌وعمقا ‌لعملية‌التعلم‌وتجارب‌اللمقابلات‌المتعمقة‌للحصول‌على‌صوا

والعوامل‌التي‌تؤثر‌على‌فعالية‌نموذج‌التناوب‌بين‌المحطات‌في‌التعلم‌المدمج‌في‌سياق‌تعلم‌
‌اللغة‌العربية‌في‌المدارس‌الدينية.‌
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 2الملحق 
RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

Model Blended Learning Tipe Station Rotation 

Maharah Kalam — Bahasa Arab Kelas XI MA 

 

A. IDENTITAS PEMBELAJARAN 

Komponen Keterangan 

Satuan Pendidikan MAN 2 Kota Batu 

Mata Pelajaran Bahasa Arab 

Kelas / Semester/Fase XI / Ganjil/F 

Topik / Tema الأديان‌في‌إندونيسيا‌(Agama-agama di Indonesia) 

Elemen Keterampilan Berbicara (Maharah Kalam) 

Alokasi Waktu 2 × 45 menit (1 pertemuan) 

Model Pembelajaran Blended Learning Tipe Station Rotation 

Kurikulum 
Kurikulum Merdeka — SK Dirjen Pendis No. 9941 

Tahun 2025 

 

 

B. CAPAIAN PEMBELAJARAN & TUJUAN 

Peserta didik menerapkan komponen bahasa melalui keterampilan berbicara 

dengan cara mengaplikasi wacana lisan dan memproduksi serta merefleksikan gagasan 

secara lisan tentang tema لأديان‌في‌إندونيسيا‌ا  sebagai berikut: 

Capaian Pembelajaran (CP Fase F SK Dirjen Pendis No. 9941/2025) 

1. Elemen Komponen Bahasa (Al-Anasir al-Lughawiyyah) 

a) Murid diharapkan memiliki kemampuan untuk: 

b) Menganalisis kosakata dan wacana yang berkaitan dengan tema agama-agama 

di Indonesia (الأديان‌في‌إندونيسيا). 
c) Menganalisis dan mengaplikasikan gramatika (tarkīb) yang menjadi fokus bab 

ini, yaitu:  

 sifat dan yang disifati  ,(An-Na't wa al-Man'ut) النعت‌والمنعوت •

 struktur kepemilikan/sandaran ,(Al-Iḍāfah) الإضافة •

d) Memahami bentuk, makna, dan fungsi komponen bahasa tersebut sebagai 

pembekalan untuk keterampilan berbahasa (tazwid al-lughah). 

2. Elemen Keterampilan Bahasa (Al-Maharat al-Lughawiyyah) 

a) Murid diharapkan mampu menerapkan komponen bahasa melalui kegiatan: 

b) Menyimak & Berbicara, mengidentifikasi informasi tersurat dan tersirat dari 

wacana lisan serta mengaplikasikannya dalam interaksi verbal tentang 

keberagaman agama. 
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c) Membaca & Memirsa, menganalisis teks visual atau multimodal (teks yang 

mengandung aspek verbal, visual, dan audio) terkait tema. 

d) Menulis & Mempresentasikan, memproduksi serta merefleksikan gagasan 

secara tertulis maupun lisan tentang tema إندونيسيا‌ ‌في  dengan susunan الأديان

gramatika النعت‌والإضافة yang tepat. 

3. Kompetensi yang Dikembangkan (Karakteristik Fase F) 

Kompetensi Istilah Implementasi dalam Tema 

Berkomunikasi 
Al-Kifayah 

al-Ittisaliyyah 

Melakukan tindak tutur tentang kerukunan 

beragama dalam berbagai konteks sosial 

secara lisan 

Berbudaya 

Al-Kifayah 

al-

Tsaqafiyyah 

Memahami pesan budaya religi dan 

moderasi beragama yang tercermin dalam 

tema 

Kecakapan 

Hidup 
Life Skills 

Mengekspresikan perasaan dan gagasan 

secara santun dan empatik, mencerminkan 

sikap moderat (wasatiyyah) di tengah 

masyarakat Indonesia 

 

4. Tujuan Pembelajaran 

Setelah mengikuti pembelajaran dengan model Station Rotation, peserta didik 

mampu: 

a) Menganalisis kosakata (mufradat) bertema agama-agama di Indonesia dan 

menggunakannya secara tepat dalam percakapan lisan. 

b) Mengaplikasikan gramatika النعت‌والمنعوت dan الإضافة secara benar dalam tuturan 

lisan saat berdialog bertema. 

c) Mengidentifikasi informasi tersurat dan tersirat dari wacana lisan tentang 

keberagaman dan kerukunan umat beragama di Indonesia. 

d) Memproduksi gagasan lisan secara interaktif (muhadasah) tentang tema dengan 

lancar, tepat makhraj, dan komunikatif. 

e) Merefleksikan nilai tasāmuh (toleransi) dan wasatiyyah (moderasi beragama) 

melalui ungkapan bahasa Arab yang santun dan empatik. 

5. Indikator Ketercapaian Tujuan Pembelajaran  

No. Indikator Elemen CP Level 

1 

Siswa mampu mengidentifikasi makna 

kosakata tema dan menggunakannya 

dalam kalimat berstruktur na't-man'ut dan 

iḍāfah 

Komponen Bahasa C3 

2 

Siswa mampu berdialog (muhadatsah) 

tentang agama-agama di Indonesia 

minimal 6–8 giliran, menggunakan 

gramatika النعت والإضافة dengan tepat 

Berbicara C3 

3 

Siswa mampu mengidentifikasi informasi 

tersurat dan tersirat dari wacana 

lisan/video bertema kerukunan beragama 

Menyimak C4 
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4 

Siswa mampu memproduksi gagasan 

lisan yang mencerminkan nilai tasamuh 

dan wasaṭiyyah secara santun dan 

empatik 

Berbicara + Berbudaya C5 

5 

Siswa mampu mempresentasikan hasil 

refleksi lisan tentang moderasi beragama 

di Indonesia dengan struktur gramatika 

yang benar 

Mempresentasi C5 

 

C. KOMPETENSI AWAL & PROFIL PELAJAR 

Kompetensi Awal 

1. Mengenal istilah agama-agama dunia dan Indonesia dalam bahasa Arab 

2. Mampu membuat kalimat dengan na’at-man’ut dan idhafah sederhana 

3. Pernah menggunakan platform digital (LMS, kuis online) 

4. Topik Panca Cinta (Kurikulum Berbasis Cinta / KBC) 

Topik Cinta Integrasi dalam Tema الأديان في إندونيسيا 

Cinta Allah & Rasul-Nya (Utama) 

Memahami bahwa Allah menciptakan 

keberagaman agama sebagai tanda kekuasaan-

Nya; belajar bahasa Arab bertema ini adalah 

wujud menghayati bahasa Al-Qur'an dengan 

penuh cinta, bukan sekadar kewajiban akademik 

Cinta Ilmu 

Semangat menganalisis mufradat dan gramatika 

 dalam konteks tema; siswa "jatuh النعت والإضافة

cinta" pada bahasa Arab melalui topik yang dekat 

dengan realitas sosialnya 

Cinta Diri & Sesama Manusia 

(Utama) 

Dialog bertema kerukunan beragama adalah 

latihan nyata mencintai sesama tanpa memandang 

perbedaan agama; nilai ukhuwwah insāniyyah 

dihayati, bukan sekadar diucapkan 

Cinta Tanah Air (Sekunder) 

Kebanggaan mengungkapkan keunikan Indonesia  

negara dengan keberagaman agama terbesar  

dalam bahasa Arab; bahasa Arab menjadi 

jembatan memperkenalkan Indonesia ke dunia 

Cinta Lingkungan (tidak dominan dalam tema ini) 

 

5. Integrasi Tiga Prinsip Deep Learning 

Berdasarkan SK BSKAP No. 058 Tahun 2025 tentang Alur Perkembangan  

Kompetensi Lulusan dalam Pembelajaran Mendalam 

Prinsip Makna Implementasi dalam Pembelajaran 

Mindful 

(Berkesadaran) 

Belajar dengan penuh 

perhatian, niat, dan 

kesadaran akan proses 

Siswa menyadari bahwa setiap kata 

yang diucapkan dalam dialog 

(muhadatsah) tentang toleransi 

adalah cerminan karakter dirinya; 

refleksi via Google Form di akhir 
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pembelajaran membangun 

kesadaran atas kemajuan belajar 

Meaningful 

(Bermakna) 

Belajar yang terhubung 

dengan kehidupan nyata dan 

nilai-nilai 

Tema الأديان في إندونيسيا bukan teks 

asing ia adalah realitas kehidupan 

murid sehari-hari; gramatika  النعت

 dipelajari dalam kalimat والإضافة

nyata yang bermakna:  ، التسامحُ الدينيُّ

مبادئُ بانتشاكاسيلاحريةُ الدين،   

Joyful 

(Menggembirakan) 

Belajar yang 

membangkitkan antusiasme, 

rasa ingin tahu, dan 

kebahagiaan 

Variasi tiga stasiun (tatap muka, 

role play, Wordwall + Quizizz) 

membuat belajar terasa seperti 

perjalanan, bukan beban; merekam 

dialog via Vocaroo dan 

mengunggah ke Padlet menciptakan 

pengalaman belajar yang 

menggembirakan dan 

membanggakan 

 

D. SARANA, PRASARANA & PLATFORM DIGITAL 

Perangkat Fisik 

1. LCD Proyektor + Laptop Guru 

2. Papan tulis / Whiteboard 

3. Kartu tugas (task card) tiap stasiun bertema الأديان‌في‌إندونيسيا‌ 
4. Timer/stopwatch rotasi 

5. Lembar rubrik penilaian lisan (cetak) 

6. Lembar angket persepsi siswa 

Platform Digital 

Platform 
Fungsi Spesifik untuk 

Tema ini 
Akses 

LMS 

Distribusi materi wacana 

‌إندونيسيا ‌في  unggah ,الأديان

tugas rekaman, absensi 

https://gemini.google.com/share/0507b9746356 

 

Wordwall 

Kuis mufradat tema 

agama-agama di 

Indonesia: المسيحية‌‌ ،‌‌الإسلام،
‌الكونفوشيوسية،‌‌ ‌البوذية، الهندوسية،
 التسامح،‌التعايش‌

https://wordwall.net 

 

Quizizz  

Kuis gramatika: soal 

pilihan tentang na’at-

man’ut dan idhafah dalam 

konteks kalimat bertema 

https://quizizz.com  / https://kahoot.com 

 

Vocaroo  

Rekaman audio/video 

siswa berdialog tentang 

tema 

https://vocaroo.com  / https://flipgrid.com  

 

https://gemini.google.com/share/0507b9746356
https://wordwall.net/
https://quizizz.com/
https://kahoot.com/
https://vocaroo.com/
https://flipgrid.com/
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E. MATERI PEMBELAJARAN 

Mufradat Wajib Tema لأديان‌في‌إندونيسياا  (Fase F) 

No. Mufradat Arti No. Mufradat Arti 

ن‌ياَ‌دْ‌الأَ‌ 1  Agama-agama 11 
‌‌شُ‌ايُ‌عَ‌الت  ‌

يمِ‌لْ‌السِّ‌  
Hidup berdampingan secara 

damai 

م‌لَا‌سْ‌الإِ‌ 2  Islam 12 ‌َة‌ي ‌نِ‌طَ‌الوَ‌‌ةُ‌حدَ‌الو  Persatuan nasional 

ة‌ي ‌يحِ‌سِ‌الم 3  Kristen/Katolik 13 ‌ِل‌ادِ‌بَ‌المت َ‌‌امُ‌ترَِ‌حْ‌الا  Saling menghormati 

ية‌وسِ‌ندُ‌الهِ‌ 4  Hindu 14 ‌ُين‌الدِّ‌‌ةُ‌ي ‌رّ‌ح  Kebebasan beragama 

ة‌يَ‌وذِ‌البُ‌ 5  Buddha 15 ‌َيُمارِس‌/‌مارَس Menjalankan/Mempraktikkan 

ة‌يَ‌وسِ‌يُ‌وشِ‌ونفُ‌الكُ‌ 6  Konghucu 16 ‌ََيَحترمِ‌/‌احتَرم Menghormati 

ح‌امُ‌سَ‌التَ‌ 7  Toleransi 17 ‌َيؤُمِن‌/‌آمَن Beriman/Mempercayai 

8 
‌/‌‌يَ‌طِ‌سَ‌الوَ‌ ة

الدَ‌تِ‌الاعْ‌  Moderasi 18 ‌َيقُام‌/‌أقُيم Dilaksanakan  

ينِي‌الدِّ‌‌عُ‌نوَ‌التَ‌ 9  Keberagaman agama 19 ‌ُعَبَدَ‌    ‌يعَبُد Beribadah 

ام‌جَ‌الانسِ‌ 10  Keharmonisan 20 ‌َنِي‌طَ‌الوَ‌‌ومُ‌الي  Hari nasional 

 

 

 

Gramatika Target Fase F dalam Konteks Tema الأديان‌في‌إندونيسيا‌ 

 (An-Na't wa al-Man'ut) النعت‌والمنعوت

Contoh Kalimat Keterangan 

 (التسامح menyifati) الدينيّ‌ :Na't الت سامُحُ‌الدِّينِيُّ‌أساسُ‌الوَحدةِ‌الوَطنِي ةِ‌
 (الوحدة menyifati) الوطنية :Na't الوَحدةُ‌الوَطنِي ةُ‌قِيمةٌ‌مُقد سةٌ‌
معتدلة‌‌+إسلامية‌ :Na't ganda إندونيسيا‌دولةٌ‌إسلامي ةٌ‌مُعتدِلةٌ‌  

مُتنَ وعٍِّ‌وَمُنسَجِمٍ‌نعَيشُ‌في‌مُجتَمَعٍ‌  Na't dalam konteks kehidupan beragama 

 

 (Al-Iḍāfah) الإضافة

Contoh Kalimat Keterangan 

‌الدُّستورِ‌حُريِّ ةُ‌الدِّينِ‌مَكفولةٌ‌في‌  Iḍāfah: الدين‌‌+حرية‌  

الإسلام‌‌+تعاليم‌ :Iḍāfah تَعاليمُ‌الإسلامِ‌تَدعو‌إلى‌الت سامُحِ‌  
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بانتشاكاسيلا‌‌+مبادئ‌ :Iḍāfah مَبادِئُ‌بانتِشاكاسِيلا‌أساسُ‌الد ولةِ‌  

 Iḍāfah dalam konteks moderasi قِيَمُ‌الوَسَطِي ةِ‌في‌الت عامُلِ‌مَعَ‌الآخَرِ‌

 

Contoh Dialog (Namuzaj al-Muhadatsah) 

 ما‌الأديانُ‌التي‌يعتنقُها‌الشعبُ‌الإندونيسيُّ؟‌ :أحمد

 .تعُتَرفُ‌في‌إندونيسيا‌ستةُ‌أديانٍ‌رسميةٍ،‌وهي‌الإسلامُ،‌والمسيحيةُ،‌والهندوسيةُ،‌والبوذيةُ،‌والكونفوشيوسيةُ،‌والكاثوليكيةُ‌ :فاطمة‌

؟‌وكيف‌يتعايشُ‌المواطنون‌مع‌هذا‌ال :أحمد  تنوعِ‌الدينيِّ

 .شعائرَهم‌بحريةٍ‌يعيشُ‌الناسُ‌في‌تسامحٍ‌وانسجامٍ.‌يُحترمَُ‌كلُّ‌دينٍ،‌ويُمارِسُ‌الجميعُ‌ :فاطمة‌

؟‌ :أحمد  ما‌رأيُكِ‌في‌دور‌الإسلام‌في‌بناء‌التسامح‌الدينيِّ

 .ينِ".‌فالتسامحُ‌أساسُ‌التعايشِ‌السلميِّ‌الإسلامُ‌يدعو‌إلى‌الوسطيةِ‌والاعتدالِ.‌قال‌الله‌تعالى:‌"لَكُمْ‌دِينُكُمْ‌وَليَ‌دِ‌ :فاطمة‌

 

F. DESAIN STATION ROTATION 

Skema Rotasi (2 × 45 menit) 

 

Tahap Pembelajaran Kegiatan Waktu 

Pendahuluan 

Apersepsi, motivasi, dan 

penyampaian tujuan 

pembelajaran 

10 menit 

Stasiun 1 
Tatap muka terbimbing 

dengan guru 
15 menit 

Stasiun 2 
Aktivitas kolaboratif 

(diskusi/peer learning) 
15 menit 

Stasiun 3 
Pembelajaran online 

mandiri 
15 menit 

Presentasi dan Penutup 

Presentasi hasil, refleksi, 

umpan balik, dan 

kesimpulan 

15 menit 

Total 90 menit 

Detail Setiap Stasiun 

➢ STASIUN 1 : Tatap Muka Terbimbing (Bersama Guru) 

Indikator: Interaktivitas & Produksi Lisan + Ketepatan Tata Bahasa 

Komponen Keterangan 

Jumlah siswa 4–5 orang 
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Kegiatan 

Guru memfasilitasi Muhadatsah terpandu bertema   الأديان

 ;siswa berdialog menggunakan kartu skenario ;في إندونيسيا

guru memberi umpan balik lisan  

Media 
Kartu skenario percakapan bertema, daftar mufradat 

wajib, gambar peta keberagaman agama Indonesia 

Contoh tugas 
Siswa diminta menjelaskan: " ؟‌سيا‌اندوني‌في‌‌الدينيُّ‌كيف‌التسامحُ‌ " 
lalu berdialog merespons satu sama lain 

Output Siswa mampu berdialog giliran bicara Fase F yang tepat 

 

➢ STASIUN 2 : Kolaboratif Antar Siswa 

Indikator: Kelancaran + Kosakata + Kepekaan Budaya (Toleransi) 

Komponen Keterangan 

Jumlah siswa 4–5 orang (berpasangan) 

Kegiatan 

(a) Siswa berpasangan melakukan role play: satu 

berperan sebagai jurnalis, satu sebagai tokoh 

masyarakat berdialog tentang kerukunan umat 

beragama di Indonesia; (b) Saling mengoreksi 

pelafalan dan pilihan kosakata; (c) Merekam dialog 

menggunakan Vocaroo 

Media 
Task card skenario role play, kamus mini mufradat 

Fase F (cetak), kartu ekspresi toleransi bahasa Arab 

Output Rekaman dialog diunggah ke LMS 

 

➢ STASIUN 3 : Mandiri Online 

Indikator: Kosakata Kontekstual + Pelafalan + Pemahaman 

Komponen Keterangan 

Jumlah siswa 4–5 orang (individual, menggunakan gawai) 

Kegiatan & Platform 

(a) Kuis mufradat tema الأديان‌في‌إندونيسيا‌ via Quiziz 

(match-up: Arab ↔ Indonesia); (b) Menonton 

video singkat tentang kerukunan beragama 

Indonesia dalam bahasa Arab di YouTube (±3 

menit); (c) Berlatih melafalkan kalimat-kalimat 

contoh bertema dan merekam suara via Vocaroo 

Output Screenshot skor Quizizz diunggah ke LMS 
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G. LANGKAH-LANGKAH PEMBELAJARAN 

1. Kegiatan Pendahuluan (10 menit) 

No. Aktivitas Guru Aktivitas Siswa 

1 
Membuka pembelajaran, salam, 

doa bersama, dan presensi 

Mengisi presensi dan doa 

bersama 

2 

Apersepsi: menampilkan gambar 6 

agama resmi Indonesia "ما‌الأديانُ‌في‌‌
 "إندونيسيا؟‌كيف‌نعيشُ‌مع ا‌بسلامٍ؟

Merespons pertanyaan apersepsi 

secara lisan dalam bahasa Arab 

sederhana 

3 

Menyampaikan tujuan 

pembelajaran, CP Fase F, dan tema 

 الأديان‌في‌إندونيسيا‌
Menyimak, mencatat tujuan 

pembelajaran 

4 

Menjelaskan skema station 

rotation: pembagian 3 kelompok, 

alur rotasi, timer 15 menit, output 

tiap stasiun, cara unggah ke LMS 

Scan QR code Quizizz yang 

ditampilkan di layar; memastikan 

akses platform; bertanya jika 

belum paham 

2. Kegiatan Inti : Station Rotation (65 menit) 

Rotasi I (menit 0–15) 

Kelompok Stasiun Kegiatan 

A (4–5 siswa) Stasiun 1 (Tatap Muka) 

Muhadatsah terbimbing 

bersama guru bertema 

 الأديان‌في‌إندونيسيا‌

B (4–5 siswa) Stasiun 2 (Kolaboratif) 

Role play jurnalis & tokoh 

masyarakat; rekam via 

Vocaroo 

C (4–5 siswa) Stasiun 3 (Online) 
mufradat → Quizizz → 

Vocaroo 

 

Rotasi II (menit 16–30) 

Kelompok Stasiun 

A Stasiun 2 ( Kolaboratif) 

B Stasiun 3 ( Online) 

C 
Stasiun 1 (Tatap Muka 

bersama guru) 

 

Rotasi III (menit 31–45) 

Kelompok Stasiun 

A Stasiun 3 (Online) 

B 
Stasiun 1 (Tatap Muka 

bersama guru) 

C Stasiun 2 ( Kolaboratif) 

    Guru membunyikan timer/bel setiap 15 menit sebagai tanda perpindahan. 

   Sesi Presentasi Singkat (menit 46–60) 
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No. Kegiatan 

1 
Setiap kelompok mengirim 1 pasangan untuk mempresentasikan 

hasil Muhadatsah bertema di depan kelas (±2 menit/pasang) 

2 
Guru dan siswa lain memberikan umpan balik menggunakan 

rubrik sederhana (skor interaktivitas, kosakata, gramatika) 

3 
Guru menggarisbawahi poin: "Bagaimana nilai tasamuh 

terungkap dalam dialog kalian?"  

 

 

Kegiatan Penutup (10 menit) 

1. Refleksi bersama: guru bertanya " Nilai toleransi apa yang bisa kita ambil dari tema 

ini?" 

2. Siswa mengisi Google Form refleksi diri + angket persepsi (link dibagikan via 

LSM, ±3 menit) 

3. Guru menyampaikan tindak lanjut: tugas mandiri merekam monolog singkat (±1 

menit) bertema "بلدي‌ ‌في ‌الديني  via Vocaroo dan unggah ke LMS sebelum "التسامح

pertemuan berikutnya 

4. Guru menyampaikan pesan nilai: "‌َالتسامحُ‌ليسَ‌ضعف ا،‌بل‌هو‌قوةٌ‌تبنِي‌الأمم" yakni  Toleransi 

bukan kelemahan, ia adalah kekuatan yang membangun bangsa 

5. Salam penutup 

 

H. PENILAIAN (ASESMEN) 

1. Asesmen Diagnostik 

Pre-test lisan: tes unjuk kerja Maharah Kalam menggunakan rubrik 6 indikator 

Google Form: cek penguasaan awal mufradat agama-agama di Indonesia  

2. Asesmen Formatif (selama pembelajaran) 

Jenis Instrumen Waktu Platform 

Observasi 

berbicara 

Lembar observasi 

aktivitas lisan per 

stasiun 

Selama rotasi Manual (guru) 

Kuis mufradat Skor Quiziz Stasiun 3 Quiziz 

Kuis gramatika Skor Quizizz Stasiun 3 Quizizz  

Rekaman berbicara 
Audio/video 

latihan dialog 
Stasiun 2 & 3 Vocaroo → LMS 

Refleksi diri Lembar angket Penutup Lembar angket 

 

3. Asesmen Sumatif 

Post-test lisan: tes unjuk kerja Maharah Kalam dengan topik الأديان في إندونيسيا 

Rubrik Penilaian Maharah Kalam 

(SK Dirjen Pendis No. 9941 Tahun 2025, Lampiran hlm. 96–101) 
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No. Indikator 
Deskripsi 

Kontekstual Tema 
4 3 2 1 Skor 

1 

Interaktivi

tas & 

Produksi 

Lisan 

Membangun dialog 

aktif tentang الأديان‌في‌‌
 memproduksi ;إندونيسيا

& merefleksikan 

gagasan toleransi 

secara lisan 

Sangat 

aktif, 

spontan, 

reflektif 

Aktif, 

sedikit 

jeda 

Kurang 

aktif 
Pasif 20 

2 
Kelancara

n 

Berbicara tentang 

tema tanpa jeda 

berlebihan 

Sangat 

lancar 

Lancar, 

jeda 

minimal 

Kadang 

terhenti 

Banyak 

jeda 
15 

3 

Ketepatan 

Tata 

Bahasa 

Penggunaan naʻt-

idafah dalam konteks 

tema 

Hampir 

tidak ada 

kesalahan 

Kesalah

an 

minor 

Cukup 

banyak 

kesalahan 

Banyak, 

menggang

gu makna 

20 

4 Pelafalan 

Ketepatan makharij 

saat mengucapkan 

mufradat bertema 

Sangat 

tepat dan 

jelas 

Tepat, 

sedikit 

kurang 

jelas 

Beberapa 

huruf 

salah 

Banyak 

salah 
15 

5 

Kosakata 

Kontekstu

al 

Penggunaan mufradat 

tema: الوئام،‌‌ال‌ تسامح،
 .dll ن،التعايش،‌الأديا

Kaya, 

tepat, 

bervariasi 

Cukup 

bervaria

si 

Terbatas 
Sangat 

terbatas 
15 

6 

Pemahama

n, Respons 

& 

Kepekaan 

Budaya 

Merespons tepat; 

menggunakan 

ungkapan yang 

mencerminkan nilai 

tasamuh & 

wasatiyyah 

Sempurna, 

berbudaya 

Baik, 

sedikit 

kurang 

Respons 

lambat, 

kurang 

berbudaya 

Tidak 

merespons 
15 

Total 100 

Konversi Nilai 

Rentang Kategori 

86–100 Sangat Baik — Melampaui CP Fase F 

71–85 Baik — Memenuhi CP Fase F 

56–70 Cukup — Mendekati CP Fase F 

41–55 Kurang — Belum memenuhi CP Fase F 

≤ 40 Sangat Kurang 
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Mengetahui, 

Guru Mata Pelajaran 

 

 

 
Ana Mahbubah, M.Pd 

Batu,………………… 

Mahasiswa Penelitian 

 

 

 
Ummi Farichatul Masykuroh 

 NIP. - NIM. 220104110049 
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 3الملحق 
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ANGKET PERSEPSI SISWA 

Pengaruh Model Blended Learning pada Hasi Belajar Maharah Kalam di MAN 2 Kota Batu 

 

Identitas Responden 

Nama : ___________________________ 

Kelas : ___________________________ 

No. Absen : ___________________________ 

Petunjuk Pengisian 

Bacalah setiap pernyataan dengan seksama sebelum menjawab. 

Berilah tanda centang (✓) pada kolom yang paling sesuai dengan pengalaman dan pendapat 

Anda selama mengikuti pembelajaran Maharah Kalam menggunakan model Blended Learning 

tipe Station Rotation. 

Jawaban tidak mempengaruhi nilai akademik Anda, jawablah dengan jujur. 

Keterangan skala: 

Skor Keterangan 

4 Sangat Setuju (SS) 

3 Setuju (S) 

2 Tidak Setuju (TS) 

1 Sangat Tidak Setuju (STS) 

 

BAGIAN A (Persepsi terhadap Desain dan Pelaksanaan Station Rotation) 

Rujukan: Horn, M. B., & Staker, H. (2015). Blended: Using Disruptive Innovation to Improve 

Schools (hal. 55–58). Jossey-Bass. Hrastinski, S. (2019). What do we mean by blended 

learning? TechTrends, 63(5), 564–569. https://doi.org/10.1007/s11528-019-00375-5 

 

No. Pernyataan 
SS 

(4) 

S 

(3) 

TS 

(2) 

STS 

(1) 

1 Saya merasakan adanya perpaduan yang jelas antara 

kegiatan belajar tatap muka (bersama guru/kelompok) dan 

kegiatan belajar daring (melalui platform/media digital) 

dalam pembelajaran Maharah Kalam ini. 

    

2 Saya memahami perbedaan fungsi masing-masing stasiun: 

stasiun tatap muka terbimbing (bersama guru), stasiun 

kolaboratif (bersama kelompok), dan stasiun daring 

mandiri (melalui teknologi). 

    

3 Kehadiran ketiga jenis stasiun (tatap muka, kolaboratif, 

dan daring) dalam satu sesi pembelajaran membuat 

pengalaman belajar Maharah Kalam saya lebih lengkap 

dan bervariasi. 

    

https://doi.org/10.1007/s11528-019-00375-5
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BAGIAN B (Persepsi terhadap Keterpaduan Bermakna Antar-Stasiun (Thoughtful 

Integration)) 

Rujukan: Horn, M. B., & Staker, H. (2015). Blended: Using Disruptive Innovation to Improve 

Schools (hal. 55–58). Jossey-Bass. Hrastinski, S. (2019). What do we mean by blended 

learning? TechTrends, 63(5), 564–569. https://doi.org/10.1007/s11528-019-00375-5 

No. Pernyataan 
SS 

(4) 

S 

(3) 

TS 

(2) 

STS 

(1) 

4 

Materi dan latihan yang diberikan di setiap stasiun dirancang 

secara terpadu sehingga saling melengkapi satu sama lain 

dalam meningkatkan kemampuan berbicara bahasa Arab 

saya. 

    

5 

Kegiatan daring (video, kuis, rekam suara) di stasiun online 

terasa mendukung dan memperkuat latihan berbicara yang 

saya lakukan di stasiun tatap muka. 

    

6 

Perpindahan dari satu stasiun ke stasiun lain terasa memiliki 

tujuan yang jelas dan bermakna bagi perkembangan Maharah 

Kalam saya. 

    

7 

Kegiatan belajar daring yang diberikan membantu saya lebih 

siap dan lebih percaya diri dalam berlatih berbicara bahasa 

Arab di stasiun tatap muka. 

    

 

BAGIAN C  (Persepsi terhadap Proporsi dan Keterlaksanaan Kegiatan Daring (Online Station) 

Rujukan: Horn, M. B., & Staker, H. (2015). Blended: Using Disruptive Innovation to Improve 

Schools (hal. 55–58). Jossey-Bass. Hrastinski, S. (2019). TechTrends, 63(5), 564–569. 

https://doi.org/10.1007/s11528-019-00375-5 

No. Pernyataan 
SS 

(4) 

S 

(3) 

TS 

(2) 

STS 

(1) 

8 

Porsi waktu untuk kegiatan daring (stasiun online) terasa 

seimbang dengan porsi waktu untuk kegiatan tatap muka 

dalam satu sesi station rotation. 

    

9 

Platform/media digital (LMS, Wordwall, dll.) yang 

digunakan pada stasiun daring mudah diakses dan 

dioperasikan. 

    

10 

Konten pembelajaran Maharah Kalam yang disajikan 

secara digital (video percakapan, audio, kuis lisan) 

menarik dan mudah dipahami. 

    

11 
Saya tidak mengalami kesulitan teknis (koneksi, akses 

perangkat) yang berarti selama mengikuti stasiun daring. 

    

 

 

 

 

 

https://doi.org/10.1007/s11528-019-00375-5
https://doi.org/10.1007/s11528-019-00375-5
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BAGIAN D (Persepsi terhadap Stasiun Tatap Muka Terbimbing (Direct Instruction Station)) 

Rujukan: Horn, M. B., & Staker, H. (2015). Blended: Using Disruptive Innovation to Improve 

Schools (hal. 55–58). Jossey-Bass 

No. Pernyataan 
SS 

(4) 

S 

(3) 

TS 

(2) 

STS 

(1) 

12 

Bimbingan langsung yang diberikan guru di stasiun tatap 

muka terbimbing membantu saya memahami cara 

berbicara bahasa Arab dengan lebih baik dan benar. 

    

13 

Umpan balik (feedback) lisan yang diberikan guru secara 

langsung kepada kelompok kecil di stasiun ini membantu 

saya memperbaiki pelafalan (makhraj) dan tata bahasa 

(qawa'id) dalam berbicara bahasa Arab. 

    

14 

Guru mampu mengelola perpindahan antar stasiun 

(rotasi) dengan baik sehingga proses pembelajaran 

station rotation berjalan tertib dan sesuai jadwal. 

    

15 

Guru memanfaatkan media dan teknologi pembelajaran 

dengan baik untuk mendukung proses Maharah Kalam di 

setiap stasiun. 

    

 

BAGIAN E  (Persepsi terhadap Stasiun Kolaboratif (Collaborative Station) 

Rujukan: Horn, M. B., & Staker, H. (2015). Blended: Using Disruptive Innovation to Improve 

Schools (hal. 55–58). Jossey-Bass 

 

No. Pernyataan 
SS 

(4) 

S 

(3) 

TS 

(2) 

STS 

(1) 

16 

Kegiatan dialog (hiwar), simulasi percakapan, atau role 

play di stasiun kolaboratif memberikan kesempatan yang 

cukup bagi saya untuk berlatih berbicara bahasa Arab 

secara aktif bersama teman. 

    

17 

Interaksi dan latihan bersama teman di stasiun kolaboratif 

membuat saya lebih berani dan percaya diri dalam 

berbicara bahasa Arab. 

    

18 

Pembagian kelompok dalam station rotation berjalan 

dengan tertib dan adil sehingga semua siswa mendapat 

giliran berlatih yang setara di setiap stasiun. 

    

19 

Suasana belajar di stasiun kolaboratif terasa 

menyenangkan dan memotivasi saya untuk aktif 

berbicara bahasa Arab. 

    

 

BAGIAN F (Persepsi terhadap Stasiun Mandiri Online (Online Independent Station)) 

No. Pernyataan 
SS 

(4) 

S 

(3) 

TS 

(2) 

STS 

(1) 

20 

Platform/media digital (Quizizz, Vocaaroo, LMS, dll.) 

yang digunakan pada stasiun online membantu saya 

belajar Maharah Kalam secara mandiri. 
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21 

Latihan berbicara secara daring, misalnya merekam 

suara/video dan mengunggahnya ke platform membuat 

saya lebih berani dan percaya diri untuk berbicara bahasa 

Arab. 

    

22 

Saya merasa termotivasi untuk belajar bahasa Arab 

secara mandiri di luar jam pelajaran setelah terbiasa 

menggunakan media digital di stasiun online. 

    

 

 

BAGIAN G  (Persepso terhadap Minat, Motivasi, dan Kesan Umum) 

No. Pernyataan 
SS 

(4) 

S 

(3) 

TS 

(2) 

STS 

(1) 

23 

Saya merasa lebih antusias mengikuti pembelajaran 

Maharah Kalam dengan model station rotation 

dibandingkan dengan model pembelajaran konvensional. 

    

24 

Variasi kegiatan di ketiga stasiun (tatap muka terbimbing, 

kolaboratif, dan daring mandiri) membuat saya tidak 

mudah bosan dalam belajar berbicara bahasa Arab. 

    

25 

Secara keseluruhan, saya merasa puas dengan penerapan 

model blended learning tipe station rotation dalam 

pembelajaran Maharah Kalam. 

    

26 
Saya berharap model station rotation ini diterapkan 

kembali pada materi Maharah Kalam berikutnya. 

    

 

BAGIAN H  (Persepso terhadap Tantangan dan Hambatan) 

No. Pernyataan 
SS 

(1) 

S 

(2) 

TS 

(3) 

STS 

(4) 

27 

Saya merasa kewalahan dengan banyaknya perpindahan 

stasiun yang harus dilakukan dalam satu sesi 

pembelajaran. 

    

28 
Kegiatan di stasiun daring sulit saya ikuti karena 

keterbatasan perangkat atau akses internet. 

    

29 

Saya merasa kurang mendapat perhatian dan bimbingan 

dari guru secara langsung dalam model station rotation 

ini. 

    

30 
Integrasi antara kegiatan tatap muka dan daring dalam 

model ini terasa tidak berkesinambungan bagi saya. 

    

 

 

Panduan Skoring & Interpretasi 
 

Rentang Skor Kategori Persepsi 

85 – 112 Sangat Positif 

57 – 84 Positif 

29 – 56 Negatif 

≤ 28 Sangat Negatif 
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Catatan: Butir nomor 27,28,29, dan 30 adalah pernyataan negatif, skor dibalik (SS=1, S=2, 

TS=3, STS=4) sebelum dijumlahkan. 

Instrumen ini mengacu pada aspek: desain pembelajaran, penggunaan teknologi, peran guru, 

keterampilan berbicara, motivasi, dan hambatan disesuaikan dengan indikator Maharah 

Kalam dan karakteristik Blended Learning tipe Station Rotation. 

Malang, 7 April  2026 

Validator 

 

 

 

Dr. Nuril Mufidah, 

M.Pd 

19860509202321204

2 
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 4الملحق 
 

اللغة العربية   المدرسةمناقشة مع 
 لفصل الحادي عشر

 الأول المحطة  المقدمة

 
 
 
 

  

 الخاتمة المحطة الثالثة المحطة الثانية
  

 
 
 
 
 

 

  الإختبار البعدي الإختبار القبلي
https://gemini.google.com/share/0507b9746356 

 
https://gemini.google.com/share/0507b9746356 

  
 
 
 
 
 
 

 

https://gemini.google.com/share/0507b9746356
https://gemini.google.com/share/0507b9746356
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 5الملحق 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

Data Angket Siswa Kelas 11-A 

H G F E D C B A No Responden 

12 12 12 13 16 12 12 12 1 

12 12 12 12 12 12 12 10 2 

12 12 10 13 12 12 12 9 3 

12 12 10 13 12 12 11 9 4 

12 9 7 12 12 11 8 11 5 

12 13 9 12 12 12 12 9 6 

9 12 7 14 16 10 11 9 7 

15 14 12 14 16 14 14 11 8 

11 12 9 12 12 12 12 9 9 

9 13 9 15 13 12 11 9 10 

14 12 9 12 12 12 12 9 11 

5 12 7 14 12 8 10 11 12 

13 12 11 15 13 12 12 9 13 

5 14 11 15 14 15 15 11 14 

12 13 12 14 12 12 12 9 15 

12 12 12 16 16 12 12 9 16 

9 12 9 13 12 11 13 10 17 

11 14 9 13 14 12 12 10 18 

13 12 9 13 12 12 13 10 19 

10 16 10 15 16 11 12 11 20 

12 12 9 12 12 12 12 12 21 

232 262 205 282 278 248 250 209 Total  

336 336 252 336 336 336 336 252 Smax 

69% 78% 81% 84% 83% 74% 74% 83% P=f/n x 100% 
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 6الملحق 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

Postetst Pretest No Responden 

80 72 1 

85 70 2 

85 78 3 

87 80 4 

82 75 5 

86 72 6 

85 75 7 

80 72 8 

86 75 9 

82 70 10 

85 80 11 

80 68 12 

84 72 13 

82 74 14 

86 75 15 

80 70 16 

84 68 17 

84 70 18 

84 70 19 

88 76 20 

85 72 21 

1760 1534 Total 

83.8095 73.047619 Rata rata 

80 68 Minimal 

88 80 Maksimal 
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