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 استهلال

 

 بسم الله الرّحمن الرّحيم



                

 ( 1) يوسف : 

 

             

 ( 14) ات١ائدة : 

 

 صدق الله العظيم

*** 
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 الإىداء
 أىدى ىذه الرسالة إبٔ:

 والدي ووالدتي المحترمين
 الذين ربياني وحثاني على بذل اتٞهد لنيل ات١كرمات والآمال من أجلنا كم يتعب

 
 أساتذتي 

 الذين يحملون حيابٌ بالعلوم والأدب
 

 كافة الزملاء وأصحابي 
الذين ساعدوني بَ كتابة ىذا البحث وإبٔ تٚيع إخواني ات١سلمتُ الأبرياء الذين علموني  

 كيف أحيا 

 و
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 مستخلص البحث
منهج تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كرينجي تّامبي )دراسة . 6102عبد المعيد، 

تٖليلية تقويدية(. رسالة ات١اجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا جامعة 
( الدكتور ولدانا وركاديناتا، 4اتٟكومية مالانج. ات١شرف: مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

 ( الدكتور سوتامان، ات١اجستتَ.1ات١اجستتَ، 
 ات١نهج، تعليم اللغة العربية، معهد المحسنتُالكلمات المفتاحية: 

ينطلق ىذا البحث من الواقعية الإجتماعية التي تكون بَ المجتمع، حيث كثتَ من  
ولكن لايفهموىا  أنهم خريجون بَ ات١درسة التي تعلّم فيها اللغة العربيةالطلبة الذين يعتًفون 

وات١نهج ات١ستخدم أيضا لا يناسب   جيدا شفهيا أو تٖريريا. لأنهم يتعلمون اللغة العربية ت٣برا
باحتياجاتهم ومتطلباتهم. وينطلق أيضا من مشكلة تعليم اللغة العربية بَ ات١عاىد الإسلامية 
الناتٕة عن الاستناد إبٔ ات١ناىج التقليدية التى لاتتناسب تٔنظور منهج تعليم اللغة العربية لغتَ 

 الفرصة لتعليم اللغة العربية ابٔ من لديهم الناطقتُ بها. ويأبٌ معهد المحسنتُ كرينجي جامبي
 الرغبة بَ تعلمها. ولو منهج خاص الذي ألفّو قائمون ات١عهد على أساس القرآن واتٟديث.

( لتحليل وتقونً منهج تعليم اللغة العربية بَ 4أما الأىداف من ىذا البحث ىي:  
توى والطرق والوسائل معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي من حيث الأىداف والمح

 ات١كتوب بتنفيذه بَ العملية التعليمية.   ( لتحليل وتقونً ملائمة ات١نهج1والتقونً. 
أما مدخل البحث بَ ىذا البحث فهو ات١دخل النوعي تٔنهج الوصفي التحليلي  

التقويدي. وأما مصادر البيانات فهي من وثائق ات١عهد ومديره وأساتذه وطلابّو. وتٕمع 
 نات بَ ىذا البحث بطريقة ات١قابلة وات١لاحظة والتوثيق.البيا

تدلّ نتائج البحث على أن منهج تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كرينجي  
( أىداف تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فتاي كرينجي جامبي ىي 4جامبي ىو: 

اللغة العربية الفعّالة شفهيا أو تٖريريا وفهم  تٖصيل الطلبة أو ات٠رّيجتُ اتٞيدين لديهم قدرة بَ
يستخدم   ( ت٤توى تعليم اللغة العربية بَ ىذا ات١عهد فقد1القرآن الكرنً واتٟديث الشريف. 

-الكتب "سلسلة تعليم اللغة العربية" التي تتناول على الكفاءات الثلاثة )الكفاءة اللغوية
تكوّن على عشرة مواد وىي اللغة العربية، والقواعد، والكفاءة الثقافية(. وي-والكفاءة الإتصالية
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والأصوات، والإملأ وات٠ط، والقراءة، والتعبتَ الشفهي، والتعبتَ التحريري، والتدريبات، 
( طرق تعليم اللغة العربية ات١ستخدمة بَ ىذا ات١عهد ىي الطريقة 3والبلاغة، والأدب. 

( 1سمعية البصرية، والقراءة، وطريقة الإنتقائية. ات١باشرة، والقواعد والتًتٚة، والإتصالية، وال
وسائل تعليم اللغة العربية ات١ستخدمة بَ ىذا ات١عهد ىي السبورة وات١قلمة والكتاب ات١درسي 

( وأما التقونً ات١ستخدم ىو إختبار تٖديد 5وقد استخدم وسائل التلفاز بَ الوقت ات٠اص. 
 ذلك ىناك اختبار لكل نهاية تعليم ات١ادة.الفصل، واختبار نصف الفصل ونهايتو، وتّانب 

وأما ملائمة بتُ ات١نهج ات١كتوب بتنفيذه بَ العملية التعليمية وجو العام قد يستَ كما  
ات١رجوه، كالأىداف والطرق والتقونً وكلها مكتوبة بَ خطة التدريس. ومع ذلك أن الوسائل 
بٓ تستَ بالكمال، لأن احدى الوسائل ات١كتوبة بَ ات١نهج لا يوجد بَ التعليم. وما زال أن 

 ات١عهد الوسائل التقليدية وبٓ يستخدم الوسائل اتٟديثة كمعمل اللغة. يستخدم
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Abstract 

Abdul Muid, 2016. Curriculum of Arabic Learning in Al-Muhsinin Islamic Boarding School, 

Kerinci Jambi, (Evaluation of Analiltic Study). Thesis. Advisor: 1) Dr. Wildana Wargadinata, 

M. Ag., 2) Dr. Sutaman, MA 

Keywords: Curriculum, Arabic Learning, Al-muhsinin Islamic Boarding School 

This Research was taken from the reality that happened in society which many 

students who admitted that they were alumni of formal school was teached arabic, But most 

of them didn't have ability In understanding arabic goodly by oral or writing because they 

studied forcely, And curriculum was used in learning was not suitable their need. This 

research was taken from the emphatic to curriculum of arabic learning in education scope. 

that was not suitable with curriculum of arabic learning criteria for non arab. Al-Muhsinin 

Islamic Boarding school appeared for answering the reality. With teaching to whoever wants 

to learn and its curriculum of learning arranged based on Al-qur'an and Al-Hadis. 

The aim of this research is : 1) to analyze and to evaluate the curriculum of arabic 

learing in al-Muhsinin Islamic Boarding School 2) to analyze and to evaluate the stability in 

learning process. 

The Method was used in this research was Evaluative Analytic Descriptive and its 

approach was cualitative. The source of the data based on documents, Head master, teachers, 

and the Islamic Students of Almuhsinin Islamic Boarding school. collecting data done by 

interview method, Observation, and documentation.  

This research showed that Arabic Curriculum in Al-Muhsinin Islamic Boarding 

School, Kerinci Jambi consist of : 1) The aim of Arabic learning in Al-Muhsinin Islamic 

Boarding School was created the Islamic students who mastered arabic's skill active and 

passive could ubderstand Al-Qur'an and Hadis. 2) Arabic Learning material was used "Sil 

silatu ta'limi Allughatul A'arabiyah" that including with three competention : Speaking, 

Communication, and culture. competention and the subject consist of ten : Arabic, qawaid, 

Ashwat, Imla', Khat, Qiro'ah, Ta'bir Syafahi, Ta'bir Tahriri, Tadribat, Balaghah and Adab. 3) 

Learning method was direct method, grammar and translation, communicativ method, audio-

visual, reading method, quetion and answer method, and wirting method 4) Learning Media 

used was: Whiteboard, marker, and book, but sometimes by using television. 5) Evaluation 

was used by replacement classroom, Mid Semester Examination, And Final Examination and 

there was another evaluation in the end of material learning and there was suitability between 

Islamic boarding school curriculum with practising in learning process. Generally it was run 

up goodly such as, Aim, material and evaluation, that repeated in lesson plan but by the aim 

although it was including four language skills but applicationally speaking must be focused in 

this research and in this case it was not suitable with the aim of Arabic learning for native 

speaker.And in terms of learning media still found discrepancies existing facilities in the 

curriculum but is not found in learning. And learning media is not yet using modern media 

such as learning to use the language lab.  
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ABSTRAK 

 

Abdul Muid, 2016. Kurikulum Pembelajaran Bahasa Arab di Pondok Pesantren Al-

Muhsinin Kerinci Jambi (Studi Analitik-Evaluatif). Tesis. Pembimbing: 1) Dr. Wildana 

Wargadinata, M. Ag., 2) Dr. Sutaman, MA 

 

Kata Kunci: Kurikulum, Pembelajaran bahasa Arab, Pondok Pesantren Al-Muhsinin 

 Penelitian ini berangkat dari realita yang terjadi di masyarakat, dimana banyaknya 

siswa yang mengaku lulusan dari sekolah formal yang diajarkan bahasa Arab, tetapi mereka 

tidak mampu memahami bahasa Arab dengan baik, secara lisan maupun tulisan. Karena 

mereka mempelajarinya secara terpaksa dan kurikulum yang digunakan pun tidak sesuai 

dengan kebutuhan mereka. Penelitian ini juga bertolak dari keprihatinan terhdap kurikulum 

pembelajaran bahasa Arab di berbagai lembaga pendidikan  yang tidak sesuai dengan kriteria 

kurikulum pembelajaran bahasa Arab bagi Non Arab, sedangkan Pondok Pesantren Al-

Muhsinin Koto Petai Kerinci Jambi hadir ingin menjawab realita tersebut dengan 

mengajarkan bahasa Arab hanya kepada siapa yang berkeinginan untuk memahaminya dan 

kurikulum pembelajarannya disusun berdasarkan al-Quran dan hadis. 

 Adapun tujuan dari penelitian ini adalah: 1) untuk menganalisis dan mengevaluasi 

kurikulum pembelajaran bahasa Arab yang ada di Pondok Pesantren Al-Muhsinin Koto Petai 

Kerinci Jambi, 2) untuk menganalisis dan mengevaluasi kesesuaiannya dengan penerapan 

dalam proses pembelajaran. 

 Metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah deskriptif analitik evaluatif. 

Sedangkan pendekatannya adalah kualitatif. Sumber data penelitian ini berasal dari dokumen-

dokumen, pimpinan pondok , para pengajar, dan santri Pondok Pesantren Al-Muhsinin Koto 

Petai Kerinci Jambi. Pengumpulan data dalam penelitian ini dilakukan dengan metode 

wawancara, observasi dan dokumentasi. 

 Hasil penelitian menunjukkan bahwa kurikulum pembelajaran bahasa Arab di pondok 

pesantren Al-Muhsinin Kerinci Jambi adalah: 1) tujuan pembelajaran bahasa Arab di Pondok 

Pesantren Al-Muhsinin Koto Petai adalah meghasilkan santri atau lulusan yang menguasai 

keterampilan berbahasa Arab aktif baik lisan maupun tulisan serta mampu memahami al- 

Qur’an dan Hadits. 2) Materi pembelajaran bahasa Arab  menggunakan kitab “silsilatu 

ta’limi allughati al-‘arabiyah” yang mencakup tiga kompetensi yaitu kompetensi berbahasa, 

kompetensi komunikasi dan kompetensi budaya. Sedangkan mata pelajarannya terdiri dari  

sepuluh mata pelajaran yaitu bahasa Arab, Qawa’id, Ashwat, Imla’ Khat, Qira’ah, ta’bir 

syafahi, ta’bir tahriri, tadribat, balaghah dan Adab. 3) Metode pembelajaran yang digunakan 

yaitu metode Mubasyirah, Qawaid dan Tarjamah, Ittishaliyah, Sam’iyah Bashariyah,dan 

metode intiqaiyah. 4) Media pembelajaran yang digunakan adalah papan tulis, Spidol dan 

buku pembelajaran serta kadang menggunakan media televisi pada waktu tertentu. 5) 

Evaluasi yang digunakan adalah tes penempatan kelas, ujian tengah semester dan ujian akhir 

semester, selain itu ada juga evaluasi setiap akhir pembelajaran suatu materi.  

Adapun kesesuaian antara kurikulum Pondok dengan penerapannya dalam proses 

pembelajaran secara umum sudah berjalan sebagaimana mestinya, seperti halnya tujuan, 

materi, metode dan evaluasi yang tertuang dalam Rencana Pelaksanaan Pembelajaran. 
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Namun dari segi tujuan meskipun mencakup empat keterampilan berbahasa tetapi secara 

aplikatif keterampilan berbicara lebih difokuskan dan hal ini tidak sesuai dengan tujuan 

pembelajaran bahasa Arab bagi penutur asing. Dan dari sisi media pembelajaran masih 

ditemukan ketidak sesuaian sarana yang ada dalam kurikulum akan tetapi tidak ditemukan 

dalam pembelajaran. Dan media pembelajaran pun belum menggunakan media pembelajaran 

modern seperti menggunakan laboratorium bahasa. 
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 شكر وتقدير
 

العات١تُ والصلاة والسلام على أشرف  بسم الله الرتٛن الرحيم، اتٟمد لله رب  
 الأنبياء وات١رسلتُ وعلى آلو وأصحابو أتٚعتُ، وبعد.

يسر الباحث إنتهاء كتابة ىذه الرسالة العلمية للماجستتَ، وىنا يريد الباحث أن  
يقدم من صميم قلبو العميق أجزل الشكر وأتٙن التقدير ت١ن قد ساىم وساعده على  

 :كتابة ىذه الرسالة، وىم
البرفيسور الدكتور اتٟاج موجيا راىرجو مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  .4

 اتٟكومية تٔالانج.
البرفيسور الدكتور اتٟاج تْر الدين مدير الدراسات العليا والدكتور اتٟاج ولدانا  .1

وركاديناتا رئيس قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 
 مية تٔالانج.اتٟكو 

الدكتور اتٟاج ولدانا وركاديناتا بصفتو ات١شرف الأول. والدكتور سوتامان بصفتو  .3
ات١شرف الثاني، الذان  وجها الباحث وأرشداه وأشرفا عليو بكل اىتمام وصبر 

 وحكمة بَ كتابة ىذه الرسالة.
مدير معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي وتٚيع الأساتذة والأساتذات  .1

والطلاب والطالبات بَ ذلك ات١عهد الذين ساعدوني الباحث بَ كتابة رسالة 
 ات١اجستتَ ىذه.

تٚيع الأساتذة بَ الدراسات العليا المحتًمتُ، والاصدقاء ومن لا يستطيع الباحث أن  .5
 يذكرىم تٚيعا ىنا.



 ح

 

ىذا، وأسأل الله أن تكون أعمات٢م مقبولة ومثابة، وتكون رسالة ات١اجستتَ ىذه 
 ة ومفيدة للعباد والبلاد، آمتُ.نافع

 
 
 
 

 م. 1742مالانج، نوفمبر      
 الباحث،     

 
 

 عبد ات١عيد     
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 محتويات البحث
 أ صفحة الغلاف ......................................................

 ب ......................................................صفحة ات١وضوع 
 ج موافقة ات١شرف .......................................................
 د اقرار الطالب ........................................................

 ه .............استهلال ...............................................
 و إىداء ...............................................................
 ز مستخلص البحث ...................................................
 ح شكر وتقدير ........................................................

 ط ....................................ت٤تويات البحث .................
 ي قائمة اتٞداول .......................................................
 ك قائمة ات١لاحق .......................................................

 : الإطار العام الفصل الأول
 4 ... ................................. خلفية البحث .أ 

 3 ..................................... أسئلة البحث .ب 

 3 ....................................أىداف البحث .ج 

 1 فوائد البحث...................................... .د 

 5 ......................................حدود البحث .ه 

 5 ..................................الدراسات السابقة .و 

 9 .................................تٖديد ات١صطلحات .ز 
 : الإطار النظري الفصل الثاني

  المبحث الأول  
 9 ................................... مفهوم ات١نهج .أ 
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 41 ..................................... دور ات١نهج  .ب 

 41 دور ات١نهج للمدرسة.......................... .4

 41 دور ات١نهج للمدرس........................... .1

 41 دور ات١نهج لرئيس ات١درسة...................... .3

 45 دور ات١نهج للمشرف........................... .1

 45 دور ات١نهج ت١درسة الأعلاء منها................. .5

 45 دور ات١نهج للمجتمع ومستعمل ات١تخرج......... .2
 يالمبحث الثان

 42 .....................أسس منهج تعليم اللغة العربية . أ

 42 .الأساس الفلسفي............................... .4
 40 .الأساس النفسي... ............................ .1
 44 .الأساس الإجتماعي............................. .3
 44 .الأساس ات١عربُ................................. .1
 44 .الأساس التكنولوجي............................ .5

 49 .....................عناصر منهج تعليم اللغة العربية . ب
 49 الأىداف....................................... .4
 49 المحتوى......................................... .1
 17 خبرات التعليم )الطرق والوسائل(................. .3
 14 التقونً.......................................... .1

 14 .......................ج. أنواع منهج تعليم اللغة العربية
 14 . ات١نهج النحوي .................................4
 14 . منهج ات١واقف...................................1
 11 ..................... منهج الفكرة................3
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 11 . منهج متعدد الأبعاد..............................1
 13 .........................................د. تقونً ات١نهج

 11 ...........................ه. أىداف تقونً ات١نهج......
 11 .............................و. وظائف تقونً ات١نهج....

 15 ز. معايتَ منهج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها........
 المبحث الثالث

 32 ....مفهوم تعليم اللغة العربية......................... . أ
 30 .......أهمية تعليم اللغة العربية........................ . ب
 : منهجية البحث الفصل الثالث

 15 ............................ مدخل البحث ومنهجو .أ 

 12 بيانات ومصادرىا.................................. .ب 

 10 ...............................تٚع البيانات أسلوب .ج 

  19 أدوات تٚع البيانات................................ .د 

 57 .....................................ليل البياناتتٖ .ه 

 51 لبيانات..................................تصحيح ا .و 
 الفصل الرابع: نتائج البحث وتحليلها ومناقشاتها

 المبحث الأول: نبذة تاريخية عن معهد المحسنين كوتو 
 فيتاي كرينجي جامبي

 53 تأسيس معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي....... . أ

 51 أىداف معهد المحسنتُ كرينجي جامبي..................  . ب

 51 ج. التعليم بَ معهد المحسنتُ كرينجي جامبي.................
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 المبحث الثاني: منهج تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين 
 كوتو فيتاي كرينج جامبي

 أىداف تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي  . أ

 50 كرينجي جامبي......................................

 ت٤توى تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي   . ب

 04 كرينجي جامبي......................................
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 ولالفصل الأ
 الإطار العام

 خلفية البحث . أ
كان تعليم اللغة العربية بَ إندونسيا بَ البداية يهدف ابٔ تلبية حاجة 

كار. انطلاقا من داء العبادات، خاصة الصلوات والأذ ات١سلمتُ الإندونيستُ بَ آ
والسور القصتَة  تلك اتٟاجة، كانت ات١ادة ات١دروسة تتعلق بالأدعية بَ الصلوات

ويبدو أن تعاقب الزمن وتطور اتٟياة جعلت اللغة العربية لغة  4من القرآن الكرنً.
 مفروضة لتعلمها بَ ات١دارس وات١عاىد واتٞامعات.

وبَ العصر اتٟديث كانت اللغة العربية ت٢ا أىداف معينة وفقا ت١تطلبات 
ربية كي يستطيع أن يتكلم المجتمع الذين يريدون تعلمها. ىناك من يتعلم اللغة الع

بها وىناك من يتعلم اللغة العربية كي يستطيع أن يقرأ الكتب العربية القديدة وغتَ 
ذلك. لذلك، لابد من متعلمي اللغة العربية ت٢ا أىداف واضحة بَ تعلمها، 
وكيف يتعلمواىا، وعادة كل ذلك مكتوب بَ ات١نهج وخطة التدريس واعداد 

  التدريس.
ات١نهج ىو كل الأنشطة وات٠برات المحتملة )ت٤توى ومادة( التي أعدت 

، أم فناء ات١درسة، أم بَ خارجها على مسؤولية ات١درسة علمية، إما بَ الفصل
من ىذا التعريف نعرف أنو ليس ت٣رد على ت٣موعة  1لتحقيق أىداف التًبوية.

                                                           
تْث ) الكلام العربي لطلبة قسم التمريض بَ ضوء تعليم اللغة لأغراض خاصة . تطوير كتاب تعليم مهارةأتٛد فكري  4

التطوير(. رسالة الدكتوراه، غتَ منشورة. كلية الدراسات العليا: اتٞامعة مولانا ملك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج. 
 4، ص 1741

2
 Zainal Arifin, Konsep dan Model Pengembangan Kurikulum, (Bandung: Rosda, 2013), 

hal, 4 

4 
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لتي أعدت علمية. ات١واد، ولكن يشمل على تٚيع الأنشطة وات٠برات المحتملة ا
وليس ت٣رد التي قد حدث بَ ات١درسة ولكن خارجها. بٍ ات١درس يحتاج ابٔ 
الإستًاتٕيات ات١تعددة لتطويره وأما الأختَة منو ليس لنيل الشهادة ولكن لتحقيق 

 أىداف التًبوية.
يقدم ات١نهج تصورا شاملا ت١ا ينبغي أن يقدم للطلاب من معلومات، وما 

ات، وما يدكن أن ينمى لديو من قيام واتٕاىات. كما أن أن يكتسبو من مهار 
ات١نهج يتًجم بالفعل العامة للتًبية. ويقتًح ات٠طوات التي تيسر للمجتمع أن يبتٌ 

وات١نهج يتضمن على الأىداف والمحتوى والطريقة  3أفراده بالطريقة يريدىا.
عليم عامة والوسائل والتقونً. وكل ىذه عناصر أساسية بَ ت٧اح الطلاب بَ ت

 وكذلك بَ تعليم اللغة العربية، فعليها أن نهتم بهذه العناصر.
منهج تعليم اللغة العربية قد نفذ بكثتَ من ات١عاىد بَ إندونيسيا ومنها 
معهد المحسنتُ الإسلاميكرينجي. أسس ىذا ات١عهد ت١ساعدة المجتمع بَ تعلم 

احث بات١لاحظة وات١قابلة اللغة العربية والدراسات الإسلامية. بعد أن يقوم الب
 الأوبٔ مع مدير ات١عهد وقال:  

"إن ىذا ات١عهد يختلف عن ات١عاىد الأخرى بَ ىذه ات١نطقة ولو منهج 
خاص بَ اتٟصول على ات١تخرجتُ اتٞيدين ولديهم خبرة وكفاءة عالية بَ اللغة 

ل العربية. من ذلك الإختلاف يقع بَ  ات٠صائص أو ات١زايا ت٢ذا ات١عهد حيث ك
البرنامج أو ات١سابقات مثل قراءة الكتب واتٞدال العربية مستوى منطقة جامبي 

 1فكثتَ ات١شاركتُ أو الرفود من ىذا ات١عهد."
                                                           

3
، )الرباط: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها منهجو وأساليبورشدي أتٛد طعمة،   

 59( ص. 4949والعلوم والثقافة، 
4
 م1742يوليو  44ات١قابلة مع أتٛد رئيس )مدير معهد المحسنتُ كوتو فيتاي(  
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إذا رأينا الواقع بَ المجتمع كم من الطلاب يعتقدون أنهم متخرجون من 
شفويا ات١درسة التي علّم فيها اللغة العربية ولكن بٓ يفهمو اللغة العربية جيدة إما 

أم تٖريريا. لأن بَ ات١درسة اتٟكومية ىم يتعلمون اللغة العربية اجبارا وليس لديهم 
 الإختيار الأخرى.

لذا، جائت ات١عاىد ات٠اصة لتعليم اللغة العربية والدراسات الإسلامية 
وتساعد الطلاب الذين يريدون أن يستوعبوا اللغة العربية. إحدى ات١عاىد ىي 

لاميكرينجي جامبي الذى يأبٌ فرصة ت١ن لديهم العزم لفهم معهد المحسنتُ الإس
اللغة العربية والإسلام ولو كان من خلفيات الدراسة ات١ختلفة. من ىذه الظواىر 
يريد الباحث أن يعرف منهج تعليم اللغة اللغة العربية بَ ىذا ات١عهد وتتحليلو 

  ات١وجودة فيها.وتقويدو من حيث الأىداف والمحتوى والطرق والوسائل والتقونً
 أسئلة البحث  . ب

المحسنتُ الإسلامي كرينجي جامبي بَ معهد  نهج تعليم اللغة العربيةكيف م .4
 من حيث الأىداف وت٤تواه وطرقو ووسائلو وتقويدو ؟

كيف ملائمة منهج تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ الإسلامي بتنفيذه  .1
 بَ العملية التعليمية؟

 ج. أىداف البحث
 أما أىداف ت٢ذا البحث ىي:  

المحسنتُ الإسلامي  معهد لتحليل وتقونً منهج تعليم اللغة العربية بَ  .4
 كرينجي جامبي من حيث الأىداف وت٤تواه وطرقو ووسائلو وتقويدو.



1 

 

 
 

لتحليل وتقونً ملائمة منهج تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ الإسلامي  .1
 بتنفيذه بَ العملية التعليمية.

 ائد البحثد. فو 
 أما فوائد ت٢ذا البحث كما يلي:  

 اتٞانب النظري .4
أن يكون دليلا للقائمتُ على أمر وضع وتنفيذ تعليم اللغة العربية بَ  ( أ

 معهد المحسنتُ الإسلامي كرينجي.
 أن يكون زيادة معرفة وتشجيعا للطلاب على تعليم اللغة العربية.  ( ب

 اتٞانب التطبيقي .1
ة وتقويدا ت٨و تطوير منهج تعليم اللغة ت١ؤسسة : أن يكون معرفة وخبر  ( أ

العربية خاص بَ ت٣ال الأىداف، والمحتوى، والطرق، والوسائل، 
 والتقونً.

للمعلّمتُ: ات١ساعدة على بعض ات١درستُ لاختيار أنسب الطرق   ( ب
وأحسن الوسائل التعليمية لدى الطلاب بَ معهد المحسنتُ 

 الإسلاميكرينجى جامبي.
 تشجيعا وزيادة للغرب بَ تعليم اللغة العربية.ج( للطلاب: أن يكون 

 د( للجامعة: أن يكون زيادة ات١رجع ومداخلو بَ تٗذين العلوم خاصة بَ ترقية 
 تعليم اللغة العربية.     

ه( للباحث: أن يكون زيادة ات١عرفة عن منهج تعليم اللغة العربية وملائمتو 
 بنظرية تعليم اللغة العربية اتٟديثة.
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 البحثه. حدود 
 اتٟدود ات١وضوعية. 4

يحدد الباحث موضوع البحث عن أىداف تعليم اللغة العربية وت٤تواه 
كرينجي المحسنتُ الإسلامي  تو ووسائلو وتقويدو بَ  معهد موطرق مستخد

 جامبي.
 .اتٟدود ات١كانية1

خاصة  كرينجي جامبيالمحسنتُ الإسلامي  معهد يجرى ىذا البحث بَ 
 للمستوى العليا.

 اتٟدود الزمانية .3
 م 1740-1742يجرى ىذا البحث بَ العام الدراسي 

 و. الدراسات السابقة
ليس ىذا البحث تْثا جديدا بَ دراسة تعليم اللغة العربية. ىناك 

 البحوث السابقة تتعلق تٔنهج تعليم اللغة العربية، منها:
سلامية عبد سعيد، منهج تعليم اللغة العربية تٔدرسة "رتٛنية" ات١توسطة الإ .4

  5تٔينور مرات٧تُ دماك جاوى الوسطى.
 أىداف البحث  ( أ

معرفة مدى اتساق منهج اللغة العربية رتٛنية ات١توسطة الإسلامية 
تٔنور، مرت٧تُ، جاوى الوسطى مع حاجات طلابها الدينية والإتصال 

 اليومية والأكاديدية.
                                                           

5
)دراسة ، منهج تعليم اللغة العربية تٔدرسة "رتٛنية" ات١توسطة الإسلامية تٔينور مرات٧تُ دماك جاوى الوسطىعبد سعيد،   

 (1774وصفية تٖليلية تقويدية(، رسالة ات١اجستتَ، غتَ منشورة، )مالانج: اتٞامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية، 
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 منهج البحث  ( ب
 نوع منهج ت٢ذا البحث ىو الوصف التقويدي.

 ج( نتائج البحث 
أما نتائج البحث ىي أن منهج اللغة العربية تٔدرسة "رتٛنية"   

ات١توسطة الإسلامية بٓ يتسق مع بعض حاجات الطلاب الدينية من حيث 
طرائق التعليم والإختبارت للتقونً وبعض حاجات الطلاب الإتصالية 

لإختبارات والأكاديدية من حيث المحتوى، والطرق، والوسائل التعليمية، وا
 ات١ستخدمة.

بصري مصطفى، منهج تعليم اللغة العربية بَ اتٞامعة مولانا ملك إبراىيم  .1
 2الإسلامية اتٟكومية مالانج )دراسة تطوير مواد تعليم اللغة العربية(.

 أىداف البحث  ( أ
أما أىداف البحث ىي معرفة تصميم منهج تعليم اللغة العربية 

مية اتٟكومية مالانج وتطبيقو اتٞامعة مولانا ملك إبراىيم الغسلا
 ومشكلاتو وكيفية حل عنها.

 منهج البحث   ( ب
 ومنهج البحث ىو دراسة الوصفية التحليلية.

 ج( نتائج البحث 
أن تصميم ات١نهج تعليم اللغة العربية اتٞامعة مولانا مالك إبراىيم 
مالانج يركز على المحتوى يعلم يعتٌ كتاب العربية بتُ يديك. وتطوير مادة 
                                                           

6
ة العربية بَ اتٞامعة مولانا ملك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج )دراسة تطوير منهج تعليم اللغبصري مصطفى،   

 (1744رسالة ات١اجستتَ، غتَ منشورة، )مالانج: اتٞامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية، ، مواد تعليم اللغة العربية(
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تعليم اللغة العربية تشمل على تطوير ات١ادة والطريقة والوسائل والتقونً 
والأسلوب. تقدم مادة التعليم متفرقة ولكن بَ كتاب واحد فيو ات١هارات 

 اللغوية الاربعة.
تٓاري، تٖليل وتقونً منهج تعليم اللغة العربية )دراسة حالة بَ مدرسة ىداية  .3

 0تيور بونتيانك كاليمانتان الغربية(.الصبيان الثانوية الإسلامية تٔيكا
 أىداف البحث ( أ

معرفة مدى اتساق منهج تعليم اللغة العربية بَ مدرسة ىداية 
 الصبيان الثانوية الإسلامية مع معيار ات١نمج القومي.

 منهج البحث   ( ب
 دراسة التحليلية التقويدية

 ج( نتائج البحث 
الصبيان الثانوية أن منهج تعليم اللغة العربية بَ مدرسة ىداية 

الإسلامية تتماشى إبٔ حد كبتَ مع معيار ات١نمج القومتِ بَ ضوء 
الإتٕاىات اتٟديثة رغم أن بعض جوانبها بٓ تتخل من التقييد بالإتٕاه 

 التقليدي.
عرفان، منهج تعليم اللغة العربية بَ معهد جامعة سلطان طو سيف الدين  .1

 التدريس ووسائلو(. اتٟكومية جامبي )دراسة تقويدية على طريقة
 أىداف البحث  ( أ

                                                           
7
ة بَ مدرسة ىداية الصبيان الثانوية الإسلامية تٔيكاتيور تٖليل وتقونً منهج تعليم اللغة العربية )دراسة حالتٓاري،   

 (1744رسالة ات١اجستتَ، غتَ منشورة، )مالانج: اتٞامعة مولانا مالك إبراىيم الغسلامية اتٟكومية،  ،بونتيانك كاليمانتان الغربية(
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ىي معرفة مدى ملائمة الطريقة ات١ستخدمة وكدى كفاية وجودة الوسائل 
التعليمية التي يستخدمها ات١درسون لتحقيق ىدف منهج تعليم اللغة 
العربية بَ معهد جامعة سلطان طو سيف الدين الإسلامية اتٟكومية 

 تّامبي.
 منهج البحث  ( ب

 ي.منهج البحث ىو التقويد
 ج( نتائج البحث 

نتائج البحث ىي إن الطريقة ات١ستخدمة لتعليم اللغة العربية بَ 
ات١عهد العابٕ جامعة سلطان طو سيف الدين الإسلامية اتٟكومية تّامبي 
بٓ تناسب طلابها الذين جاءوا إليها من أنواع ات١دارس الثانوية )الإسلامية 

 .والعامة(
لغة العربية بَ مراكز اللغة بات١عاىد الإسلامية نور ديانا أريفة، منهج تعليم ال .5

 4تٔادورا.
 أىداف البحث  ( أ

معرفة الأىداف والمحتويات والطرق التعليمية والوسائل ات١ستخدمة 
وتقونً بَ بعض مراكز اللغة العربية تٔادورا ومدى ات١لائمة منهج تعليم 

 اللغة العربية لغتَ الناطقتُ.
 منهج البحث  ( ب

 البحث ىو دراسة وصفية تٖليلية تقويدية.نوع الدراسة ت٢ذا 
                                                           

8
دراسة وصفية تقويدية تٖليلية(، ) منهج تعليم اللغة العربية بَ مراكز اللغات بات١عاىد الإسلامية تٔادورا، نور ديانا أريفة،   

 (1747رسالة ماجستتَ، غتَ منشورة، )مالانج: اتٞامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية، 
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 ج( نتائج البحث 
إن منهج تعليم اللغة العربية بَ مراكز الثلاثة يدل على عناصر 

تشمل فيها الأىداف والمحتوى، والطرق، والوسائل، والتقونً.  متكاملة
وأما نوع تعليمها ىي ات١كثف بَ ات١عهد. وىو ملائمة تٔنهج تعليم اللغة 

يث للناطقتُ بغتَىا بالنسبة إبٔ التقونً الداخلي، ويعرف أنو العربية اتٟد
 أقرب شأنا بتوجيو منهج تعليم اللغة العربية ات١عاصر.

على ضوء البحوث السابقة، اتضح لنا أن موضو ىذا البحث 
يركز على منهج تعليم اللغة العربية. ولكن البحوث السابقة فقط يحلل 

ة الطرق والوسائل. وأما بَ ىذا ويقوم بعض عناصر ات١نهج مثل ملائم
البحث ليس فقط يركز على تٖليل وتقونً بعض العناصر ولكن كل 
عناصر ات١نهج مثل الأىداف والمحتوى وطرقو ووسائلو وتقويدو(. وتّانب 
ذلك يركز الباحث أيضا على مناسبة ات١نهج بتنفيذه بَ العملية التعليمية. 

 أحد من قبل. وىذا يقرر بوذوح أن ىذا البحث بٓ يبحث
 ز. تحديد المصطلحات

 أما تٖديد ات١صطلحات ت٢ذ البحث كما يلي:  
منهج تعليم اللغة العربية : تنظيم معتُ يتم عن طريقة تزويد الطلاب  .4

تٔجموعة من ات٠برات ات١عرفية والوجدانية والنفس اتٟركية التي ت٘كنهة من 
من فهم ثقافتها  الإتصال باللغة العربية التي تٗتلف عن لغتهم وت٘كنهم
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وت٦ارسة أوجو النشاط اللازمة داخل ات١عهد التعليمي أو خارجو وذلك تٖت 
 9إشراف ىذا ات١عهد.

التحليلي بَ ىذا البحث ىو العملية التي يقوم بها الباحث ت١عرفة وتفستَ  .1
ات١علومات عن منهج تعليم اللغة اللغة العربية التي تتكون على أربعة عناصر 

 توى وخبرات التعليم والتقونً.وىي الأىداف والمح
التقويدي بَ ىذا البحث ىو العملية التي يقوم بها الباحث ت١عرفة ملائمة  .3

 ات١نهج تٔعايتَ منهج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها التي حددىا ات٠براء.
معهد المحسنتُ الإسلامي كرينجي: أقدم ات١عهد بَ منطقة كرينجى تٔحافظة  .1

ؤسس لإعطاء المجتمع فرصة خاصة بَ تعليم اللغة العربية جامبي الذى ي
 والدراست الإسلامية.

 

                                                           
9
 415)مكة جامعة أم القرى، دت( ص.  لغات أخرى،ات١رجع بَ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ برشدي أتٛد طعيمة،   
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 الثاني الفصل
 الإطار النظري

 تعليم اللغة العربية  المبحث الأول: منهج
 مفهوم المنهج . أ

كلمة منهج يستعمل لأول مرة بَ ت٣ال الرياض. الأصل من اللغة اليونان 
curir تٔعتٌ اتٞاري وcurere  تٔعتٌ المجري. فمنهج بَ زمان الرومانية القديدة ىو

بٍ استخدم  47مسافة يلزم لكل اتٞاري أن يجري بها من خط الأول إبٔ الأختَ.
العربية يستعمل ات١نهج أي م. بَ اللغة 4455ىذا ات١صطلح بَ التًبية بَ سنة 

السبيل ات١نتَ، الذي يستَ عليو الناس بَ أداء حياتو. وبَ التًبية أن ات١نهج ىو 
السبيل ات١نتَ الذي يستَ عليو ات١علم والتلاميذ لتًقية ات١علومات وات١هارات 

 44والقيم.
لقد تبدل ات١فهوم القدنً للمنهج وشاع اتٕاه جديد لأستخدام لفظ 

تٌ أكثر اتساعا وشمولا، إذ أصبح يشتَ إبٔ البرنامج ات١درسي )ات١نهج(، تٔع
الكامل، أو اتٟياة ات١درسة للتلاميذ، فات١نهج تٔفهوم اتٟديث يتضمن على كل 
خبرات التلاميذ التي تنظمها ات١درسة وتشرف عليها، سواء اتٗذت تلك ات٠برات 

مفهوم ات١نهج مكانها داخل جدران ات١درسة أو خارجها، ولقد ىذا التعديل بَ 
أمرا طبيعيا، بعدما تطور الفكر الفكر الفلسفي التًبوي والإجتماعي، وتبدلت 

 41ونظريات علم النفس التًبوي.
                                                           

10
 Sholeh Hidayat, Pengembangan Kurikulum Baru, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2013), hal.19 
11

 Muhaimin, Pengembangan Kurikulum Pendidikan Agama Islam di Sekolah, Madrasah 

dan Perguruan Tinggi, (Jakarta: Rajawali Press, 2012), hal. 1 
12

 45(، ص. 4942)الكويت: مكتبة الفلاح،  تٗطيط ات١ناىج الدراسية وتطويرىا،فكري حسن ريان،   
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 للمنهج تعريفات عديدة، منهاك
ت٣موعة من القررات وات٠برات يكتسبها التلميذ تٖت توجيو ات١درسة أو   .4

 43كلية.
ات١درسة ومسؤوليتها أو اقتًاح ات١رتب لأن يطلق عملية تعليم تٖت إشراف  .1

 41مؤسسة التعليمية ومدراسها.
كل نشاط تقدمو ات١درسة وتنظمو وتشرف عليو وتكون مسؤوة عنو سواء  .3

 45أكان داخل ات١درسة أم خارجها.
تٚيع أنواع النشاط التي يقوم بها التلاميذ، أو تٚيع ات٠برات التي يدرون فيها  .1

لك داخل أبنية ات١درسة أم تٖت إشراف ات١درسة وبتوجيو منها سواء أكان ذ
 42خارجها.

التعريفات السابقة تدل على عناصر ات١نهج، وىي بٓ تعد شاملا 
 ت٤توى ات١نهج وليس ات١نهج نفسو. ت١صطلح ات١نهج. ات٠برات والأنشطة ىي

 إن بَ دراسة ات١نهج ىناك ات١فاىيم الكثتَة عنو، منها:
 ات١نهج ات١ثابٕ .4

اتٞيدة ات١توقعة أو ات١رجوة كما  ات١نهج ات١ثابٕ يحتوى على الأشياء
 ات١كتوب بَ كتاب ات١نهج.

 
                                                           

13
 19( ص. 4994)قاىرة: دار ات١عارف، 3ط  ات١نهج وعناصره،إبراىيم بسيوني عمتَة،   

14
 Nasution, Kurikulum dan Pembelajaran, (Jakarta: Bumi Aksara, 2012), hal. 5 

15
اللغة العربية منهجها وطرائق تدريسها الطبعة الأوبٔ،  طو على حستُ الديليمى وسعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،  

 49( ص. 1775)عمان: الشروق، 
16

( ص. 4940، )عمان: دار الفكر، دراسات بَ ات١ناىج والأساليب العامة صابّ ذياب ىندي وىشام عامر عليان، 
40 
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 ات١نهج اتٟقيقي .1

ات١نهج اتٟقيقي ىو الأنشطة الواقعية بَ عملية التعليم أو اتٟقيق 
 من ات١نهج ات١خطط منا بَ كتابو ات١نهج. ىذا ات١نهج سواء بات١نهج ات١ثابٕ.

 ات١نهج ات٠في .3
ات٠في ىو كل الأشياء تؤثر ات١تعلم موجبة بَ عملية  ات١نهج

التعليم. ت٘كن من ات١درس أو ات١تعلم أو ات١وظف أو بيئة التعليم وغتَ 
  40ذلك. ينفذ ىذا ات١نهج بَ عمل ات١نهج ات١ثابٕ أو اتٟقيقي.

 ات١نهج والتعليم .1
ات١نهج يدل على النية والرجاء مكتوب بَ ات٠ط أو البرنامج التًبوي 

ذىا ات١درس بَ ات١درسة. ت٤توى ات١نهج ىو ات١عرفة العلمية، وأنشطة لتنفي
خبرة التعليم ترتب مناسبة بدرجة تطوير ات١ثابٕ، إذا القاىا ات١علم إبٔ 

 ات١تعلم بَ عملية التعليم.
 المجال .5

المجال ىو ت٣ال الوسع أو عمق ات١واد أو ات١وضوع الذى يتعلم 
 التًبية ات١عينة.ات١تعلم بَ اللقاء، الفصل أو مستوى 

 التسلسل .2
التسلسل ىو تسلسل ات١واد أو موضوع الدراسة الذى يتعلم بو ات١تعلم بَ 

 44الفصل ومستوى التًبية ات١عينة.

                                                           
17

 Zainal Arifin, Op.cit., hal. 7 
18

 Sholeh Hidayat, Op.cit., hal. 25 
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 دور المنهج  . ب

 49أما دور ات١نهج بَ التًبية كما يلي:
 دور ات١نهج للمدرسة .4

دور ات١نهج على الأقل دورين: وهما أن ات١نهج كالة لتحقيق الأىداف 
 رغوب وات١نهج كطريقة النمط بَ تنظيم تٚيع الأنشطة اليومية.ات١

ات١نهج بَ ات١درسة يحتوي على شرح عن أجناس البرامج التي تنفيذىا 
بَ ات١درسة ات١ذكورة، وكيفية تنفيذىا، ومن الذي عليو ات١سؤولية بَ تنفيذىا، 

 وأي وسائل يحتاج إليها لتحقيق أىداف ات١درسة جيدا.
 للمدرسدور ات١نهج  .1

ات١نهج كالة للمدرس بَ تنفيذ برامج التعليم بَ تٖقيق أىداف التًبية 
أو ات١درسة. تٔرور تطبيق الإدارة التعليمية على أساس ات١درسة، ات١درس ليس 
المجرد كمنفذ ات١نهج ولكن ت٥ططو وات١قدرة. لذا، لا يزال على ات١درس أن 

ا والمجتمع. وعليو أن يسيطر يرتقي كفائتو مناسبة بتطوير العلوم والتكنولوجي
 ات١نهج.

 دور ات١نهج لرئيس ات١درسة .3
 17دوائر ات١نهج لرئيس ات١درسة منها:

ات١نهج كالدليل بَ اصلاح حال التعليم حتى يكون مناسبا  .أ 
 وت١ساعدتو حتى يكون جيدا.

                                                           
19

 Sholeh Hidayat, Op.cit., hal. 24-31 
20

 Abdullah Idi, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktik, (Jogjakarta: Ar-Ruzz 

Media, 2010), hal. 209 



15 
 

 
 

 ات١نهج كالدليل ت١ساعدة ات١درس بَ اصلاح حال التعليم. .ب 
تنفذ التقونً عن تقديدة أنشطة ات١نهج كالدليل بَ تطويره وبَ  .ج 

 التعليمية.
 ات١نهج لتَتب اقتًاح ات١درسة وأنشطتها. .د 
ات١نهج كالدليل أو آلات ت١دير ات١درسة ليقيس أنشطتها بَ  .ه 

 ات١درسة ات١رءوس.
 دور ات١نهج للمشرف .1

ات١نهج يكون الدليل والقياس بَ تعيتُ أي فرع الذي يحتاج إبٔ 
ره إذا عرف ات١نهج. ات١شرف الذي لا اصلاح واكمال بَ ت٤اولة تنفيذ دو 

 يعرف ات١نهج، فكيف ىو يأبٌ التوجيو ات١ناسبة.
 دور ات١نهج ت١درسة الأعلاء .5

 أما دور ات١نهج ت١درسة الأعلاء منها كما يلي:
 تربية معادلة عملية التعليم .أ 
 اعداد ات١درس .ب 

 دور ات١نهج للمجتمع ومستعمل ات١تخرج  .2
دور للمجتمع ومستعمل ات١تخرج.  إن ات١نهج ىو من وحدة التًبية ت٢ا

تٔعرفتو يستطيع المجتمع ومستعمل ات١تخرج أن يعطى ات١ساعدة لاطلاق تنفيذ 
أنشطة التًبية على مستوى وحدة التًبية كي يناسب تْاجات المجتمع. وعلى 

  ات١درسة أن يعد مرشختُ العمال بَ ت٣ال ما.
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اعية بهدف وعلى ات١نهج اتاحة الفرصة للقيام بالدراسات الإجتم
 14حصر العادات والإتٕاىات وتصنيفها بٍ تٖليلها.

ينبغي على مكتب مستعمل ات١تخرج أن يعرف عن ات١نهج نفّذ 
مرشخوا العمال بَ مؤسسة التعليمية أعدىم. حتى يكون سهلة بَ 
استخدامهم. وبَ قول الاجاز يقال أن ات١نهج مناسب تْاجات المجتمع 

 وفرصة الأعمال.
 منهج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها :المبحث الثاني

 أ. أسس منهج تعليم اللغة العربية
 . الأساس الفلسفي4 

إن الأسس الفلسفية للمنهج يعتُ جهات التًبية وأىدافها، ومواد 
 11الدراسة، واستًاتيجيا بَ تٖقيق الأىداف، ومعيار النجاح بَ عملية التًبية.

وأساس الفلسفة تٔعتٌ أن منهج يشتمل على أساس فكري يتناول 
الإنسان والعابٓ الذي يعيشو، باعتبار أن الإنسان ىو غاية التعلم الذى يكون 
من خلال ات١نهج الدراسي، واعتبار أن العابٓ الذي يعيش سوف يتعامل معو 

ت١نهج ويغتَ فيو أو يتغتَ لو. وىذه اتٞوانب من غتَ شك ت٢ا صلة وثيقة با
ات١درسي لأنها تؤثر فيو سلبا أو إيجابا. وىنا لابد لكل منهج من أن يعتمد بَ 
صناعة أولا وأختَا على دراسة نظرية ات١عرفة بكل جوانبها وأبعادىا متناولة 
الأسس الفلسفية تّميع أبعادىا، ومنها طبيعة ات١عرفة اتٟصول عليها وتصنيفها 

يستند إبٔ فلسفة تربوية معينة، وقد وتقويدها وطرق تقديدها. إن كل منهج 

                                                           
21

 43ص. أسس بناء ات١ناىج، ت٤مد ات١تُ ات١فتي، وحلمي أتٛد الوكيل،   
22

 Sholeh Hidayat, Op.cit., hal. 35  
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تتعبد ىذه الفلسفات وتتنوع وتتداخل، وينعكس أثرىا على ات١نهج الدراسية 
بشكل واضح. وقد أدى ذلك إبٔ ازدحام ات١ناىج بات١واد الدراسية ات١ختلفة 

 13وبأنواع عديدة من النشاط.
 . الأساس النفسي1

اىيم واتٟقائق وات١بادئ يقصد بالأسس النفسية لبناء ات١نهج ت٣موع ات١ف
ات١تقاه من نتائج دراسات علم النفس فيما يتصل بتعليم اللغة أو تعليمها. مثل 
العلاقة بتُ اكتساب اللغة الأوبٔ وتعلم اللغة الثانية، والدوافع، والإتٕاىات 
والعوامل الشخصية ودورىا بَ تعليم اللغة الثانية، بٍ خصائص ات١تعلم الناجح 

 11للغة الثانية.
الأحوال النفسية بَ كل الأفراد ت٥تلفة، ومنها ما ىي ناتٕة عن 

 15اختلاف بَ تطويرىم، وخلفية الإجتماع والثقافة وعوامل من ميلادىم.
الطالب ىو فرد بَ حال عملية التطور. وإن وظيفة ات١علمتُ ىي أنهم 
يساعدون بَ تطور الطالب بالأحسن الطفل سوف يتطور حتى إن كان بدون 

التًبوية بَ ات١درسة لكن سوف يتطور الطفل بها إبٔ ما ىو أحسن ات١نهج 
 12وأعمق.

 
 

                                                           
23

 11ص. مرجع سابق، طو على حستُ الدليمي وسعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،   
24

 91ص.  مرجع سابق،رشدي أتٛد طعيمة، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها منهجو،   
25

 Nana Syaodih Sukmadinata, Pengembangan Kurikulum Teori dan Praktek, cet. 15, 

(Bandung: Remaja Rosdakarya, 2012), hal. 45 
26

Oemar Hamalik , Dasar-Dasar Pengembangan Kurikulum, Cet 4, (bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), hal. 73  
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 . الأساس الإجتماعي3
العلاقة بتُ ات١نهج والمجتمع علاقة جدلية. إنو إفراز من إفرازات التًاث   

الثقابُ. إذ يعكس ات١ثل وات١عارف والقيم وات١هارات التي يعتقد المجتمع بَ قيمتها 
فراد عليها. وبعبارة أخرى، إنو يحافظ على التًاث عملا على وضرورة أن ينشأ الأ

استمرار التقاء اتٟاضر بات١اضي. بٍ ىو بعد ذلك عامل أساس لتغيتَ ىذا التًاث 
حتى يتمشى مع ات١تطلبات والطموحات اللانهائية. إنو بعبارة أخرى يعمل على 

 10تٖستُ ىذا التًاث وتطويره.
 .الأساس ات١عرب1ُ

فة من ات١عارف ت٢ا أبعاد ذاتية، وت٢ا أبعاد موضوعية، وت٢ا إن أساس ات١عر 
انعكاساتها على ات١نهج، ومن واجب ات١نهج أن يهتم بذاتو الإنسان العارف 
ونفسيتو وانفعالاتو، كما أن عليو أن يهتم تٔوضوع ات١عرفة وت٣ات٢ا أي بتوضيح 

 14الاشياء التي يكلف الطالب تٔعرفتها.
 أساس التكنولوجي .5

يقصد بهذا الأساس مراعة الأسس التكنولوجية من حيث، تصميم 
العناصر ات١كونة للمنهج بَ ضوء تكنولوجيا التعليم وتنظيمو بصورة منهجية، 
وإدخال الروح التكنولوجية بَ اختيار أىداف ات١نهج، واختيار مضامينة 

يات ات١عرفية، وات٠برات التي يحتاجها ات١نهاج، وإدخال التكنولوجيا بَ عمل
تدريس ات١ادة التعليمية للمنهاج وأختَا إدخال التكنولوجيا بَ عمليةا تقونً 
ات١ناىج التًبوي والتي ت٘ثل الأىداف، والمحتوى، وطرائق التدريس والتقونً. 
                                                           

27
 91، مرجع سابق، ص. تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها منهجو وأساليبورشدي أتٛد طعيمة،  

28
 31-34، ص. مرجع سابقصابّ ذياب ىندي،  
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تْيث تندمج ىذه العناصر معا وتشكل من ات١نهاج التًبوي كيانا تعليميا 
نهاج التًبوي بصورة خاصة أفضل وأفعل بَ تٖقيق الاىداف التعليمية من ات١

 19والعملية التعليمية بصورة عامة.
 ب. عناصر منهج تعليم اللغة العربية

تشتمل بنية ات١نهج على أربعة عناصر أساسية متًابطة. وىذه العناصر ىي 
والبيان  37الأىداف، والمحتوى، وخبرات التعليم )الطريقة والوسائل( والتقونً.

 التفصيلي عنها كما يلي:
 الأىداف  .4

يشمل المحتوى كل ات٠برات التي تٖقق النمو الشامل ات١تكامل 
الديناميكي ات١تطور للفرد، مثل لذلك ات٠برات ات١عرفية والإنفعالية، والنفس 
حركية التي يشتمل عليها المحتوى، وقد يوصف المحتوى بأنو ات١عرفة أو ات١هارات 

عارف وات١هارات والإتٕاىا ات١ 34والغتجاىات، أو القيم التي يتعلمها الفرد.
والإىتمامات التي يشجع ات١علمون التلاميذ على اكتسابها بتوفتَ ات٠برات 
التعليمية ات١ناسبة، وىذا تصبح أىداف ات١نهج ىي النتائج ات١توقعة للتعلم، 
وىذه الأىداف ت٢ا مصادر تشتق منها، تستجد من التلاميذ والمجتمع وت٣الات 

 ات١عرفة ات١نطمة.
 
 

                                                           
29

(، ص. 1744، )عمان: دار ات١ستَة، أسس بناء ات١ناىج التًبوية وتصميم الكتاب التعليميت٤مد ت٤مود ات٠والدة،  
194 

30
 45، ص. مرجع سابقذياب ىندي وىشام  عامر عليان، صابّ   

31
 434(، ص. 1777)الأسكندرية: منشارة ات١عارف، ، ات١ناىج ات١عاصرةفوزي طو إبراىيم ورجب أتٛد الكلزة،    
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 توىالمح .1
ىو عنصر ات١نهج الثاني. ىو نوعية ات١عارف التي يقع عليها الإختبار والتي 
يتم تنظيمها على ت٨و معتُ سواء أكانت ىذه ات١عارف مفاىيم أو حقائق أو 

 31أفكار أساسية.
وىناك ثلاثة معايتَ رئيسية ينبغي أن ترعى بَ تنظيم ت٤توى ات١نهج وىي 

 33الإستمرارية، والتتابع، والتكامل.
 خبرات التعليم )الطرق والوسائل(  .3

 الطرق ( أ
الطريقة تربويا ىي أيسر السبل للتعلم والتعليم. والطريقة اتٞيدة متى 
أسفرت عن ت٧اح ات١درس بَ عملية التدريس وتعلم التلاميذ بأيسر السبل 

 31وأكثرىا اقتصادا.
ومن معايتَ بَ اختيار طرق التدريس يعتٍ على ات١علم أن يهتم 

يقة للأىداف ات١نشودة، وكذلك لمحتوى ات١ادة الدراسية، تٔلائمة الطر 
 35وت١ستويات نموالتلاميذ، ونظرة ات١علم إبٔ التعليم.

 الوسائل ( ب
الوسيلة التعليمية ىي ما يلجأ إليو ات١درس من أدوات وأجهزة ومواد 
لتسهيل عملية التعلم والتعليم وتٖسينها وتعزيزىا. وىي تعليمية لأن ات١علم 

 32علمو، وىي تعلمية لأن التلميذ يتعلم بواسطتها.يستخدمها بَ 
                                                           

32
 474، ص. مرجع سابقصابّ ذياب ىندي وىشام عامر عليان،  

33
 434، ص. مرجع سابقفوزي طو إبراىيم ورجب أتٛد الكلزة،  

34
 49)قاىرة: دار ات١عارف(، ص.  التوجيو بَ تدريس اللغة العربية،ت٤مود على السمان،  

35
 409-404، ص. قمرجع سابصابّ ذياب ىندي،  
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 التقونً  .1
التقونً عند رشدي أتٛد طعيمة ىو ت٣موعة الإجراءات التي يتم 
بواسطتها تٚع بيانات خاصة بفرد أو تٔشروع أو بظاىرة ودراسة ىذه 
البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدى تٖقيق أىداف ت٤دودة سلفا 

 30.من أجل اتٗاذ قرارت معينة
 ج. أنواع منهج تعليم اللغة العربية 

 إن أنواع ات١ناىج تعليم اللغة العربية الثانية تتعدد وتكثر وتتطور منها:  
 ات١نهج النحوي .4

يقصد بات١نهج النحوي تقدم المحتوى اللغوي بَ شكل ت٤اور عامة 
تدور حول موضةعات القواعد استناد إبٔ منطقتُ مؤدى أوت٢ما: أن اللغة 

والنظام يشمل على ت٣موعة من القواعد التي لوتعليمها الفرد أصبح نظام، 
قادرا على استخدام اللغة. ومؤدى ات١نطق الثاني ىو أن لكل معتٌ تركيبا لغويا 
يناسبو وعليينا أن ت٨صر التًاكيب ات١ختلفة التي تنقل معاني معينة تيسر 

 34للإنسان باللغة.
 منهج ات١واقف .1

جات الفرد للإتصال اللغوي بَ مواقف يطلق منهج ات١واقف من حا
اتٟياة. وىذا أساس لبناء مواد تعليمية جديدة تٗلف بَ ىدفها ونظامها 
عن تلك التي تبتٍ للمنهج النحوي. إن منهج ات١واقف يستند إبٔ حقيقة 

                                                                                                                                                               
36

 131(، ص. 4994)بتَوت: دار النفائس،  خصائص العربية وطراشق تدريسها،ت٤مود معروف، نايف  
37

 99، ص. مرجع سابق تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها منهجو وأساليبو،رشدي أتٛد طعيمة،  
38

 99، ص. ات١رجع ىنفسورشدي أتٛد طعيمة،  
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تقف على نفس ات١ستوى من الصدق والأهمية وىي أن اللغة ظاىرة 
الفرد ولابد للإنسان كي يفهم  اجتماعية نشأت لتحقيق التواصل بتُ بتُ

عناصر اللغة، أصواتا ومفردات وتٚلا، أن يرجعها إبٔ السياق الذي 
وردت فيو. إن الوحدات بَ منهج ات١واقف تدور حول حاجات 
الإتصال. فهناك درس بَ ات١طار ودرس بَ السوق، وأخر بَ مكتبة 

 39اتٞامعة، بَ ات١مطعم، بَ اتٟافلة.
 منهج الفكرة .3

يتم اختبار المحتوى اللغوي طبقا للنعانى التي يحتاج الدارس  ىذا ات١نهج
التعبتَ عنها أو ات١طلوب الدلالية كما يعبر عنها ويلكتً، فات١ضمون اللغوي. 
وىذا يستلزم تنوع الصيغ اللغوية التي يجب أن يتعلمها الدارس، ومن بٍ تتميز 

مضمون عدد من  ات١واد التعليمية بَ ىذا ات١نهج بالتغاير اللغوي. إذ لكل
الصيغ وت٣موعة من البدائل التي يلزم تدريب الدارس عليها. والأمر بالطبع 
ليس بهذه البساطة. إذ لابد من تفصيل صيغ وانتقاء بعض التًاكيب من ىذا 
اتٟشد الكبتَ من واكتساب القدرة على استخدامو وإلا تشتت ذىنو بتُ 

 17قى تلك.تراكيب، وبتُ صيغ وأخرى. فلا تثبت ىذه ولا تي
 منهج متعدد الأبعاد .1

يستند ات١نهج متعدد الأبعاد إبٔ أربع خطط دراسة، مقررات وىي: 
ات١قرر اللغوي وات١قرر الثقابُ وات١قرر الأتصابٕ وات١قرر العام لتعليم اللغة. وقد لا 

                                                           
39

 473-471، ص. ات١رجع نفسوا  
40

) القاىرة: دار النهضة العربية، دس(  ات١ناىج أسسها، تٗطيطها، تقويدها،يحي حامد ىندام وجابر عبد اتٟميد جابر،  
 407ص. 
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يبدو بَ ىذا ات١نهج تٔكوناتو الأربعة شيء جديد. فأي منهج لتعليم اللغة 
توى لغوي وثقابُ وىكذا. إلا أن اتٞديد بَ ات١نهج لابد أن يستند إبٔ ت٤

 14متعدد الأبعاد فيتلخص بَ ثلاثة أمور ىي:
إن ات١قررات الثلاثة الأخرى الثقابُ والإتصابٕ والعام تعابِ بَ ات١نهج  ( أ

 اتٞديد بشكل منتظم على غرار ات١فرر اللغوي.
نهج أن تٚيع ات١قررات تٖظى بقدر متوازن من الإىتمام عند تصميم ات١ ( ب

 اتٞديد.
 أن ات١قررات الأربعة تتكامل بَ ات١نهج اتٞديد. ( ت

 د. تقويم المنهج 
تقونً ات١نهج ىو ت٤اولة منظمة تٞمع ات١علومات التى تتعلق بات١نهج، 
ويستخدم لتحكيم معتٌ شيء من ات١نهج بَ السياق ات٠اص. فات١نهج لايدكن أن 

ات١طابق بسياق الوقت  يجري بالإستمرار لأنو ت٤دود بَ سياق الوقت. ات١نهج
ات٠اص بٓ يطابق باالضبط بَ سياق الوقت الآخر رغم أن ات١نهج يطبق بَ نفس 
ات١ؤسسات. لذا لك، تغتَ ات١نهج وفقا لتقدم الزمان بَ سياق الوقت حيث 

 11يخطط ات١نهج.
وات١نهج ت٤دود أيضا بسياق اتٞغرافية، يعتبر ات١نهج اتٞيد بَ ات١وقع 
اتٞغرافية ات٠اصة بٓ يطابق بالتأكيد للموقع اتٞغرافية الأخرى. لأن تقونً ات١نهج بَ 
تعيتُ قيمة شيء من ات١نهج لايجرد من سياق ات١وقع اتٞغرافية حيث يطور ات١نهج 

يهتم بَ تقونً ات١نهج ىو الفلسفة  ويطبقو. وأما السياق الآخر الذي لابد أن

                                                           
41

 472ص. مرجع سابق، رشدي أتٛد طعيمة،  
42

 Hamid Hasan, Evaluasi Kurikulum  ,(Bandung: PT Remaja Rosdakarya),  hal. 41  
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والنظرية التي تستخدم للمنهج. إذا كان ات١نهج يستخدم الفلسفة اتٞوىرية فتقونً 
 13ات١نهج لابد أن يهتم بهذا السياق مع استعمالو ت١ستوى التًبية ات٠اصة.

 44ه. أىداف تقويم المنهج
لتقونً. أىداف تقونً ات١نهج ت٥تلفة تتعلق بفكرة أو مفهوم الشخص عن ا

 أما أىداف تقونً ات١نهج ىي:
 اعداد ات١علومات عن تنفيذ التطوير وتنفيذ ات١نهج كآلة لأخذ القرارات. ( أ

 تعيتُ درجة النجاح والراسب للمنهج مع العوامل ات١ساهمة بَ البيئة ات٠اصة.  ( ب
ج( تطوير أنواع البدائل ت١عاتٞة ات١شكلات التي تستخدم بَ ت٤اولة تصحيح 

 ات١نهج.
 هم والتوضيح عن خصائص ات١نهج وتنفيذه.د( الف

 و. وظائف تقويم المنهج
 :15تقونً ات١نهج على قسمتُ وهما Hamid Hasanيقسّم تٛيد حسان 

ىي تقونً ات١نهج الذي يجري حتُ التقونً يتعلق  Formatifوظيفة التكويتٍ  .4
بالعملية وليس يركز على النتيجة. وات١علومات أو البيانات من نتيجة ات١نهج 
تستخدم لتصحيح العمليات بَ وقت بناء ات١نهج وبُ تنفيذه. إذن، وظيفة 
التكويتٍ تستطيع أن يتطبقها. ولكن، إذا كان التقونً يركز على نتيجة أو أثر 

 نهج فلا يدكن أن يطبق وظيفة التكويتٍ.ات١

                                                           
43

 11، ص. ات١رجع نفسوا  
44

 13، ص. ات١رجع نفسوا  
45

 11، ص. ات١رجع نفسوا  
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ىي وظيفة التي لا يستطيع أن يطبقها حتُ  Sumatifوظيفة التلخيصي  .1
ات١نهج لايزال أن يجرى. وىي وظيفة ات١نهج لإعطاء النظر ابٔ نتيجة تطوير 
ات١نهج. ونتيجة ات١نهج تشكل من وثيقة ات١نهح، نتيجة التعلم، أو أثر ات١نهج 

 تمع.ابٔ ات١درسة والمج
 ز. معايير منهج تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها

 معايتَ الأىداف -4
سبق الإشارة إبٔ أن الأىداف التعليمية ىي عبارات تصف التغتَات 
ات١راد إحداثها لدى التلاميذ نتيجة تفاعلهم مع ات٠برات التًبوية ات١قدمة ت٢م 

مهارة. والأىداف بهذا ات١عتٌ سواء كانت ىذه التغتَات معرفية أو وجدانية أو 
تٗتلف من حيث مستوياتها. وتٖديد الأىداف بصورة إجرائية يساعد على 
بناء ات١نهج وتطويره وتقويدو إذ أن ىذه الأىداف تكون وثيقة الصلة بالمحتوى 
وأسلوب تنظيمو من ناحية وبطرق التعليم والتعلم وأساليبو ومواده من ناحية 

 12ن ناحية ثالثة.أخرى وبأساليب التقونً م
 قدّم رشدي أتٛد طعيمة والآخرون معايتَ الأىداف كما بَ التالية:

 الوضوح  ( أ
يجب أن تكون الأىداف العامة وات٠اصة للمنهج ت٤ددة تٖديدا 
واضحا، تْيث لا يكون ىناك اختلاف بَ تفستَىا، ومن بٍ بَ اختيار 

 10ات٠برات أو المحتويات التي تتحقق من خلات٢ا.

                                                           
46

 403، )د.م، د.ن، د.س(، ص. تنظيمها(-عناصرىا-ات١ناىج )أسسها)د.إ(،  
47

، )القاىرة: دار الفكرى العربى، ات١رجع بَ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرىرشدى أتٛد طعيمة والآخرون،  
 402م( ص. 1747
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 ص يكون وضحا وت٤ددا إذا توفرت فيو الشروط التالية:وات٢دف ات٠ا
أن يدكن ملاحظة ات٢دف التدريسي ات٠اص بَ أثاء تٖقيقو وبَ نتائجو.  -4

 وبذلك يدكن تعديل وتطوير العملية التًبوية.
أن يدكن قياس ات٢دف التدريسي، لأن ذلك يساعد على قياس مدى  -1

 تٖقيقو، أو مدى تعلم التلميذ وتعديل سلوكو.
تضمن ات٢دف التدريسي ات٠اص ما يعرف باتٟد الأدنى للأداء، أن ي -3

حيث إن ذلك يساعد بَ قياس مدى تعلم التلميذ ومدى تٖقق ات٢دف 
 14فيو.

 الشمول  ( ب
إن تقسيمنا للأىداف إبٔ أىداف دينية، وأىدف أخرى غتَ دينية، ما 

وبالتابٕ  ىو إلا أثر من آثار اتباعنا ت١ناىج الغرب التي تفصل بتُ الدين والدنيا،
بتُ تعليم الأمور ات٠اصة بالعلوم الشرعية، والأمور التي تتصل بالعلوم الكونية. 

 وىذا التقسيم لا يتفق مع الإسلام تٚلة وتفصيلا.
وإذا كان الشمول  يعتٍ كل جوانب النشاط الإنساني: ات١عربُ 
 والوجداني واتٟركي، فإنو يشمل أيضا كل جوانب النفس الإنسانية: العقلية،

 والوجدانية واتٞسمية.
 ج(التكامل 

إن تكامل أىداف منهج التًبية بَ التصور الإسلامي، يعتمد على    
 أساستُ هما:
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 400ص. ات١رجع نفسو،  
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تكامل جوانب النفس الإنسانية. فالأىداف يجب ألا تركز على العقل  -4
دون اتٞسم أو الشعور والوجدان أو العكس، فإن ذلك يحدث ات٠لل 

 وعدم التوازن بَ النفس.
وانب ات١عرفة الإنسانية: وىذا يتطلب أن تكون أىداف منهج تكامل ج -1

التًبية بَ الإسلام مشتملة على اتٞانب ات١عربُ بَ ات٠برات الإنسانية، 
 وعلى اتٞانب الوجداني، على اتٞانب اتٟركي.

وتتطلب الصياغة الدقيقة للأىداف الإترشاد تٔجموعة من ات١عايتَ التي 
 19تساعد على تقونً الأىداف منها:

أن تصف عبارات الأىداف كلا من السلوك ات١طلوب من ات١تعلم القيام  ( أ
 بو بعد الإنتهاء من دراسة ات١نهج ومستوى ىذا السلوك.

أن تكون الأىداف واقعية ت٦كنة التحقيق بَ حدود القدرات  ( ب
 والإمكانات ات١تاحة.

 أن تكون الأىداف ملائمة ت١ستويات نضج التلاميذ وخبراتهم اتٟالية. -ج 
أن تكون النواتج التعليمية ات١رغوب فيها وات١تضمنة بَ عبارة ات٢دف ت٢ا   -د

قيمة وظيفية بالنسبة للتلاميذ وتٔعتٌ آخر تكون ىذه ات٠برات ذات معتٌ 
  وترتبط باىتمامات وحاجات التلاميذ.
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 معايتَ المحتوى -1
 معايتَ اختيار المحتوى ( أ

بتُ ثلاثة أنواع من تعلم اللغات: التعلم  Hallidayلقد ميز ىاليداي 
ات١عياري والتعلم ات١نتج والتعلم الوضعي. وبَ ضوء ىذه الأنواع الثلاثة 
يدكن اشتقاق ات١عايتَ الآتية لاختيار  ت٤توى منهج تعليم اللغة العربية 

 57للناطقتُ بلغات أخرى كما بَ التالية:
حواجز  أن يكون بَ المحتوى ما يساعد الطالب على تٗطي -4

الإتصال باللغة العربية الفصحى متًفقابو بَ عمليات 
التصحيح اللغوي، متدرجا معو من اللغة ما بٓ تتعود عليو 
أذنو أو يجرى بو كلامو. ويتطلب ىذا بالطبع أن نتعرف على 
الرصيد اللغوي العربي الذي لدى الطالب إبٔ ات١درسة حتى 

 نعرف ت٘اما كيف نبدأ.
ما يساعد الطالب على أن يبدع اللغة أن يكون بَ المحتوى  -1

وليس فقط أن ينتجها كاستجابة آلية. إن على المحتوى أن 
يوفر من الفرص ما يثتَي رصيد الطفل من اللغة وما يدكنو 

 من الإستعمال الفعال ت٢ا.
أن يكون بَ المحتوى ما يعرف الطالب تٓصائص العربية،  -3

حساس عنده وإدراك مواطن اتٞمال بَ أساليبها، وتنمية الإ
 بالإعتزاز بتعلم العربية. 
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 معايتَ تنظيم المحتوى  ( ب
لتنظيم المحتوى سائدة بتُ خبراء  Tylerمازالت ات١عايتَ التي اقتًحها تايلر 

 إعداد ات١ناىج. وتتلخص ىذه ات١عايتَ بَ ثلاثة ىي:
الإستمرارية، ويقصد بذلك العلاقة الرأسية بتُ خبرات ات١نهج،  -4

إبٔ إحداث أثر معتُ عند الطالب تْيث تؤدى كل خبرات 
 تدمعو ات٠برة التالية.

التتابع، ويقصد بذلك بناء ات٠برات فوق بعضها البعض. فلا  -1
تقدم خبرة لغوية إلا بَ ضوء ما سبقها، بٍ تهيئ ىذه ات٠برة 
الطالب بعد ذلك ت٠برة تالية. أن يكون ىناك تسلسل بَ عرض 

 ؤدى ت١ا يلحقها.ات١هارات وأن تستفيد كل منها ت٦ا سبقها وت
التكامل، ويقصد بذلك العلاقة الأفقية بتُ ات٠برات حيث  -3

يكمل كل منها الأخرى. فتدريس النطق والكلام لا ينفصل عن 
تدريس مهارة الإستماع ولا ينفصل ىذان عن تدريس 
القراءة..ابْ. كما أن تدريس مهارات فقية فروع اللغة العربية 

بأن تٗدم ات٠برات بَ كل فرع يدكن أن يراعي فيو مبدأ التكامل 
 زميلاتها بَ الفرع الآخر.

ترتبط عملية تقونً ت٤توى ات١نهج ارتباطا وثيقا بعمليتى اختيار ىذا 
المحتوى وتنظيمو. فإذا كان اختيار ىذا المحتوى وتنظيمو بَ ضوء معايتَ يراىا 

مراجعة ات١نهج صادقة وجديرة بالإىتمام فإن على القائمتُ بعملية تقونً ات١نهج 
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ت٤تو ات١نهج موضع التقونً للتأكد من أن ىذه ات١عايتَ قد تٖققتا عند إجراء 
 54عمليتى الإختيار والتنظيم.

وإذا كانت عملية اختيار مستوى ات١نهج ترتبط تٔعايتَ يجب أن نأخذ بَ 
الإعتبار مثل ارتباط المحتوى بالأىداف، وصدق المحتوى، وأهميتو، ومراعتو 

اتهماماتهم والفروق الفردية بينهم، وقابلية المحتوى للتعلم تٟاجات التلاميذ و 
وغتَ ذلك من ات١عايتَ. فإن عملية تقونً ىذا الإختيار يدكن أن تستخدم مثل 
ىذه ات١عايتَ بَ اتٟكم على جودة ت٤توى ات١نهج وذلك بوضعها بَ صورة 

نً استفتاءات أو استمارات استطلاع رأي يجيب عنها ات٠براء ات١عنيون بتقو 
 51المحتوى.

 معايتَ خبرات التعليم -3 
تناولنا من قبل عنصرين من عناصر ات١نهج، وهما الأىداف والمحتوى، 
وقد بينا أن ىناك تفاعلا بتُ عناصر ات١نهج بعضها البعض، فالأىداف 
ات١وضوعة تؤثر على اختيار ات١ادة الدراسية، وىذان بدور هما يؤثران على 

سائل والأنشطة التعليمية ات١ناسبة وذلك لأن كلامن اختيار طريقة التدريس والو 
المحتوى، وطرق التدريس، والوسائل، والانشطة التعليمية تعتبر وسائل لتحقيق 

 53الأىداف ات١وضوعة.
قدم جونسون تصورا جيدا لعملية تعليم اللغة الثانية يدكن أن تشتق منو 

 الثانية. ىذه ات١عايتَ ىي:معايتَ ينبغي بَ ضوئها اختيار طريقة التدريس اللغة 
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 441، ص. ات١رجع نفسو  

52
 ات١رجع نفسو  

53
 199، ) د.م، جامعة ات١نصورة، د.س(، ص. ات١ناىج )مفهومها، أسسها، عناصرىا، تنظيمو(فؤاد ت٤مد موسى،   
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أي أن تقدم كافة الوحدات اللغوية  Contextualizationالسياقية  -4
اتٞديدة بَ سياقات ذات معتٌ تٕعل تعلمها بالتابٕ ذا قيمة بَ 

 حياة الدارس.
الإجتماعية، أي أن تهيئ الطريقة الفرصة لأقصى شكل من  -1

ها يجب أن أشكال الإتصال بتُ ات١تعلمتُ. إن تعلم اللغة وتعليم
يأخذا مكانهما بَ سياق اجتماعي حي، وليس بَ أشكال منعزلة 

 مستقلة بعضها عن بعض.
البرت٣ة، أي أن يوظف المحتوى اللغوى الذى سبق تعلمو بَ ت٤توى  -3

لغوي جديد، وأن يقدم ىذا المحتوى اتٞديد متصلا بسابقة وبَ 
 سياق يفسره.

ل يسمح لكل الفردية، أي تقدنً المحتوى اللغوي اتٞديد بشك -1
الطالب، كفرد أن يستفيد.. إن الطريقة اتٞيدة ىي التي لا يضيع 

 فيها حق الفرد أمام تيار اتٞماعية.
 النمذجة، أي توفتَ منماذج جيدة يدكن ت٤اكاتها بَ تعلم اللغة. -5
 التنوع، أى تعدد أساليب عرض المحتوى اللغوي اتٞيد. -2
فيها كل من ات١تعلم التفاعل، إن الطريقة اتٞيدة ىي التي يتفاعل  -0

وات١علم وات١واد التعليمية بَ إطار الظروف والإمكانات ات١توفرة بَ 
حجرة الدارسة، والطريقة اتٞيدة ىي التي تٕعل ات١تعلم مركز 

 51الاىتمام.
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ات١مارسة، أن أن تعطي لكل متعلم الفرصة للممارسة الفعلية  -4
 للمحتوى اللغوي اتٞديد تٖت إشراف وضبط. إن أفضل أشكال

تعلم اللغات ىي تلك التي تتعدى حدود استيعاب ات١علومات 
وحفظها إبٔ تنمية القدرة على تطبيقها وت٦ارساتها. إن ات١هارة 
اللغوية يجب أن تٕرب وتٗتبر على الأرض اتٟقيقية التي سوف 

 يقف عليها الطالب.
وىناك الشروط الواجبة التى توافرىا بَ الطريقة والوسيلة والنشاط 

  55منها: التعليمي
 ملائمة الطريقة والوسيلة والنشاط للهدف المحدد .أ 

سبق أن ذكرنا أن ىناك تفاعلا متبادلا بتُ عناصر ات١نهج 
وبعضها وأن طرق التدريس والوسائل والأنشطة التعليمية تٚيعها ىي 
وسائل لتحقيق ات٢دف المحدد، لذلك فإن تٖديد ات٢دف بوضوح يجعل 

ناسب للطريقة والوسيلة والنشاط تٔا يحقق ات١علم قادرا على الإختيار ات١
فإن أىداف الدرس مشتقة أصلا من ىذه الأىداف ومن جهة أخرى 

أىداف ات١نهج وتٖتوى على مستوى الأداء ات١طلوب أن يصل إليو 
التلاميذ، وكل ذلك يعتبر من الأمور ات٢امة التي تساعد على تٖديد 

 الطريقة أو الوسيلة أو النشاط ات١ناسب.
فإذا كان ات٢دف من تدريس مفهوم ما ىو إكساب التلاميذ 
القدرة على الأستقراء، فمن ات١نطقي أن يستخدم ات١علم الطريقة 
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الإستقرئية بَ التدريس، لأن ىذه الطريقة ىي أنسب الطرق لإكساب 
التلاميذ ىذه القدرة. كما قد يكلف ات١علم التلاميذ على القيام ببعض 

ات٢دف كإجراء بعض التجارب، وملاحظة  الأنشطة التي تٖقق ىذا
النتائج بَ كل حالة أو يكلفهم تْل أو عمل بعض التدريبات التي 
تعتبر أمثلة ت٢ذا ات١فهوم ت٦ا يساعدىم على استقرائو. كما أن ىذه 
الأنشطة قد تٖتاج إبٔ بعض الوسائل ات١عينة لإجراء التجارب بَ ات١عمل 

لعمليات الرسم، أو تزويد أو تٖتاج إبٔ بعض الأدوات ات٢ندسية 
التلاميذ ببعض الرسومات أو ما إبٔ ذلك من أجل تٖقيق النشاط. 
وىذا يوضح مدى الأرتباط بتُ الأىداف والطرق والوسائل والنشاط 

   52للأىداف.
 ملائمة الطريقة والوسيلة والنشاط للمحتوى .ب 

إذا كانت ملائمة الطريقة والوسيلة والنشاط للهدف المحدد 
يا يجب توافره، فإنو من ات١نطقي أيضا ملائمة الطريقة شرطا أساس

والوسيلة والنشاط للمحتوى تْيث يكون ىناك ارتباط وثيق بينهم، 
وطبيعة المحتوى وأسلوب معلجتو وتتابعو تفرض استخدام طريقة أو 

فإذا كان المحتوى ذا طبيعة نظرية فإن  وسيلة أو نشاط معتُ دون غتَه.
سو تٗتلف عما إذا كان المحتوى ذا طبيعة عملية، الطريقة ات١ناسبة لتدري

ففى اتٟالة الأوبٔ تكون الطرق ات١ناسبة بُ المحاضرة، أو ات١ناقشة، أما بَ 
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اتٟالة الثانية فإن طريقة الأستقراء أو الطريقة ات١عملية أو الطريقة 
 العروض العملية تكون أكثر الطرق ملائمة لطبيعة المحتوى.

 يلة والنشاط ت١ستويات التلاميذملائمة الطريقة والوس .ج 
من أىم الشروط التي يجب أن تراعي عند اختيار الطريقة 
والوسائل والنشاط ات١ناسب ىو مناسبتهم ت١رحلة العمر العقلي التى يدر 

ففي ات١راحل الأوبٔ من العمر العقلي يتم استخدام طريقة  فيها التلاميذ.
الإستقراء، والألعاب التعليمية، والوسائل التعليمية المجسمة، والصور وما 
إبٔ ذلك تٔا يناسب الأطفال بَ ىذه ات١راحل، وعندما يتم النضج العقلي 
للتلاميذ يتم الإنتقال إبٔ المجردات واستخدام ات١نطق العقلي. وبذلك 

كن استخدام طريقة الإستنباط. ومن ات١فيد بَ ىذا الصدد الإستفادة يد
تٔا توصل غليو بياجيو، حيث قام بتحديد خصائص ات١راحل العقلية 
ات١ختلفة تٔا يساعد على اختيار الطرق والوسائل والأنشطة التعليمية 

 50ات١ناسبة لكل مرحلة عقلية.
 معايتَ التقونً  -1

كن لنا أن نشتق معايتَ التقونً اتٞيد بَ ضوء التعريفات السابقة يد
بَ ت٣ال تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرى. من أىم ىذه ات١عايتَ ما 

 54يلي:
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 512-515، ص. مرجع سابقرشدى أتٛد طعيمة،  
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ارتباط التقونً بأىداف ات١نهج: تقونً الطلاب بَ مادة اللغة العربية ينبغي  ( أ
أن يعتمد على تٖليل موضوعي ت١ناىجها، سواء من حيث الأىداف 

 ن حيث ات١وضوعات الرئيسية أو الفرعية.العامة أو ات٠اصة أو م
شمول عملية التقونً: تعليم اللغة العربية لا يستهدف تزويد الطلاب   ( ب

تٔجموعة من اتٟقائق اللغوية أو الأدبية فقط، وإنما يستهدف فوق ذلك 
 تٖقيق النمو الشامل ات١تكامل للطالب عقليا ووجدانيا ومهاريا.

لية تسبق العملية التعليمية وتلازمها ج( استمرارية التقونً: التقونً عم
وتتابعها، وات١لاحظ أن التقونً كما يدارس بَ مدارسنا أشبو بعملية 
ختامية تأبٌ بَ نهاية العام الدراسي حيث يتًتب عليها اتٗاذ قرارات 

 تتعلق تٔستقبل الطلاب.
د( إنسانية التقونً: إن التقونً اتٞيد يقوم على أساس احتًام شخصية ات١علم 
والطالب. إن كلامنهما شريك بَ العملية التعليمية. وينبغي أن يأخذ 

 رأي الطالب بَ قضايا كثتَة خاصة بالتقونً وكذلك ات١علم.
ه( عملية التقونً: التقونً اتٞيد ىو الذى يلتزم تٓطوات الأسلوب العلمي بَ 
حل ات١شكلات. وىو الذي يلتزم ات١علم فيو بالأسس العلمية سواء عند 

أىداف التقونً أو إعداد الأدوات أو تطبيقها أو تٚع البيانات أو  تٖديد
تٖليلها وىناك من الشروط العلمية التي ينبغي أن تتوافر بَ أدوات 

 التقونً.
و( اقتصادية التقونً: التقونً اتٞيد أيضا ىو ذلك  الذي يساعد على اقتصاد 

سلوبا من اتٞهد والوقت وات١ال. ليس من اتٟكمة أن يستعمل ات١علم أ
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التقونً يستغرق وقتا طويلا بَ إعداد أدواتو أو بَ تطبيقها أو بَ تٖليل 
بياناتها، إن التقونً اتٞيد ىو ذلك الذي يستثمر ات١علم فيو ما لديو من 

 إمكانات مادامت تٖقق ات٢دف ات١نشود.
 المبحث الثالث: تعليم اللغة العربية

 مفهوم تعليم اللغة العربية . أ

الأساسية التي تفرق بتُ التعلم والتعليم، أن كلمة التعلم من اتٟقائق 
مرتبطة بالشخص ات١تعلم نسو، بَ حتُ أن كلمة التعليم مرتبطة بتنظيم البيئة 
ات٠ارجية التي تٖدث فيها عملية التعلم للتلميذ. إن تٖديد طبيعة العلاقة بتُ 

أهميتو لعملية التعلم والتعليم قد يسهل عليك استيعاب مفهوم التعليم ويبتُ 
لقد عرفت أن التعلم يشتَ إبٔ التغتَات النمائية التي تٖدث بَ سلوك  التعلم.

ات١تعلم نتيجة تفاعلو مع أنوا ات٠برات التعليمية بَ البيئة. فالتعليم إذن، يرتبط 
بالتصميم والتخطيط والإجراءات، وغتَ ذلك من عناصر بَ البيئة، يقوم بها 

 59تعليمي بقصد تسهيل عملية.ات١علم، لتنظيم ات١وقف ال
وإن تسهيل عملية التعلم على التلاميذ، تعتٍ ت٘كينهم من اكتساب 
الأىداف التعليمية ات١قصودة، وتطوير سلوكهم العقلي والوجداني واتٟركي، بفضل 
عملية التعليم التى تقوم بتحديد السلوكات التعليمية، واختيار ات١ادة التعليمية، 

 شروط تعليمها التلاميذ بَ ات١وقف التعليمي.وتنظيمها والتحكم بَ 
ولكن العلاقة بتُ التعلم والتعليم ليست دائما متبادلة الدلالة، أي أن 
حدوث التعلسم يؤدي دائما إبٔ تعلم، وإن حدوث التعلم يدل على تعليم 
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بالضرورة. فقد يحصل التعليم بشروط جيدة، ولكن تعلم التلاميذ لا يتم بالدردة 
ب نقص بَ ات١دخلات السلوكية لشخصة التلاميذ، وعلى اي ناجحة، بسب

حال، فإن تعلم التلاميذ، يبقى ىو ات١عيار الذي يكشف عن مدى فعالية التعليم 
وبالتابٕ، تعلم اللغة العربية ويدكن تعريف جهد لتعليم الطلاب  27داخل ات١دراس.

ات١ختلفة للحصول  على تعلم اللغة العربية مع ات١علم بوصفو ميسرا لتنظيم العناصر
 على الأىداف.

 أىمية تعليم اللغة العربية  . ب

لاشك أن اللغة بالتبارىا ظاىرة إنسانية عامة، تشكل الوعاء العام 
للمجتمع، بكل ما يحملو من زاد عبر مستَة حياتو، ودون خلافبتُ ت٣تمع 

فللغة ليست ت٣رد وسيلة للتفكتَ والتعبتَ والإتصال، وإنما ىي منهج  24وآخر.
ظام للتفكتَ والتعبتَ والإتصال. وىي ليست ت٣رد شكل ت١وضوع، أو ت٣رد وعاء ون

خارجي لفكرة، أو لعاطفة أو لقيمة. إنها علاقة دالة داخل الكلمة ات١فردة، أو 
بينها وبتُ غتَىا من الكلمات تٔا يشكل نظام ونسقا خاصا لو قوانينو الداخلية 

تمون بدرجات متفاوتة بَ تعليم ات٠اصة. وىذا ىو السر بَ أن أىل كل لغة يه
الناشئة قواعد لغتهم أي نظامها الرمزي والصوبٌ والدلابٕ. واللغة العربية ىي لغة 

 غنية ودقيقة ت٢ا دور كبتَ بَ حياة ات١سلمتُ من أت٨اء العابٓ.
إذا نظر ابٔ أهمية تعليم اللغة العربية، فيلزم دراسة ىذه اللغة الكبتَة 

% من سكان 97نيسيا. ذلك لأن ما يقرب من وتطويرىا بَ بلدنا إندو 
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إندونيسيا كانوا مسلما. ولأن العربية لغة القرآن، فإنها ارتبطت بالإسلام ارتباطا  
كبتَا، فهي اللغة الدينية تٞميع ات١سلمتُ بَ أت٨اء العابٓ سواء كانوا يتكلمون 

لو العربي، اللغة العربية أو لايتكلمونها. فهم، أي ات١سلمون يتلون القرآن بَ أص
وليست ىناك ترتٚة بَ أية لغة يدكن أن تستخدم بديلا عن الأصل العربي.  
كذلك الصلوات ات٠مس التى ينبغي على كل مسلم أن يؤديها تقام باالعربية، 

 21ومثل ىذا يقال عن بقية شعائر الإيدان والعبادات.

طاري أراد إن اللغة العربية بكونها لغة نامية ت٢ا أهميتها. وبَ بداية ىذا الإ
الباحث أن يذكر بعض جوانب تلك الأهمية وعلاقتها بالإسلام والعلوم والثقافة 

 الوطنية والعات١ية، وذلك كالتابٕ:
 اللغة الربية والإسلام -4

بدأ انتشار الإسلام أولا إبٔ جزيرة العرب ونزل القرآن بلسان 
دل على وقد أكد القرآن الكرنً كثتَا أنو منزل بالعربية، وي عربي مبتُ.

ذلك على فضل العربية على سائر اللغات. أنزل القرآن ىدى للمسلمتُ 
وخطة لأنشطتهم العلمية. فتؤثرىم الرغبة بَ القرآن إبٔ قراءتو ودراستو 

 23بنية العبادة والتعلم منو.

ذكرت بَ القرآن الكرنً آيات كثتَة تؤكد أن العربية لغة نزل بها 
 القرآن، منها قولو تعلى:
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            21 

 ومنها قولو تعابٔ:

                      25  

كذلك تٚعت الأحاديث النبوية التي ىي بيان ت١ا بَ القرآن 
كتب التًاث الدينية بَ وتفستَ لو ودونت ورويت بالعربية، وبل كانت  

تٚيع فنونها )علوم التفستَ واتٟديث والفقو والعقيدة وغتَ ذبك( كلها 
 تكتب بالعربية.

وانطلاقا من تلك الظاىرة، نشأ الإنتقاد بَ كل مؤسسة دينية أنو 
من أراد أن يتفقو بَ علوم القرآن فعليو فالعربية التي نزل بها. وقيل من 

  العربية فليس فقيها.تفقو بَ الدين وبٓ يتفقو بَ
وإذا كان الفقيو بٓ يفقو العربية يقال لو " عابٓ متعجل"، لأنو يقرأ 
الكتب الدينية إلا من ترتٚتها فهو من قل علمو. لأن الكتب ات١تًتٚة لا 

 تعادل الكتب الأصلية.
فاتٟاصل أنو من أراد أن يتفقو ويتعمق بَ الإسلام فلا يتم ذلك 

الأصلية وىي القرآن الكرنً والأحاديث  غلا أن يرجع غلى مصادره
يؤثر الفهم والفقو ت١ا بَ القرآن والأحاديث إبٔ أعمق ات٠برات  22الشريفة.
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الروحية. وإذا تيقن ات١رء بَ أهمية اللغة العربية بَ الإسلام وصل إبٔ 
 تقديسها.

ظهرت أهمية اللغة العربية بَ العبادة والأنشطة الدينية، كألفاظ 
والإقامة والأدعية بَ الصلاة كلها بالعربية. وتزيد ىذه اتٟالة بَ الأذان 

 ت٤بة الأمة وتقسيدىم للغة العربية.
فالأدعية بَ الصلاة والأذان والإقامة كلها عبادات تٕب أن تنطق 

لذا ينبغي على كل  20بالعربية حسب ما سنو النبي صلى الله عليو وسلم.
طيع على حد أدنى أن يقرأ مسلم أن ينطق اللغة العربية، حيث يست

القرآن واتٟديث وسائر الأقوال بَ العبادات. ومع ذلك ينبغي أيضا أن 
يفهم ويتدبر معانيها، ولأن تؤثر تلك العبادات بَ أخلاقو وسلوكو وروحو 

 وبَ حياتو اليومية.
انطلاقا ت٦ا سبق، يدكن أن يقال أن تعلم اللغة العربية بوصفها 

ت١سلمتُ بَ أت٨اء العابٓ يعد حاجة ماسة، وىذا القرآن والسنة وعبادات ا
يوافق ما قالو النبي صلى الله عليو وسلم "أحبوا العربية لثلاث لأني عربي 

  24والقآن عربي وكلام أىل اتٞنة عربي".
مع -واتٟاصل من البيانات وات١علومات السابقة أن اللغة العربية

شتًكة توحد ات١سلمتُ بَ لغة م -أنها لغة القرآن الكرنً والسنة الشريفة
العابٓ خاصة بَ عمليات العبادة كالصلاة والأذان والإقامة وذلك على 

 حد أدنى.
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 اللغة العربية والعلوم  -1

لقد لاحظ علماء الغرب والشرق تطور العابٓ الإسلامي وأوا أن 
. اللغة العربية تلعب دورا عظيما مدى القرون بَ نشأة العلوم وتطورىا

القرآن السابع عند عصر الدولة الإسلامية العباسية وبلغت قمتها بَ 
29م(. 4154-057/ه 431-252)

ويشتَ إبٔ ىذا العصر الذىبي   
ارتقاء إنتاجية ات١ؤلفات والكتب العلمية التي ألفها العلماء والفلاسفة 
ات١سلمون، إما باللغة العربية أصلا وإما بالتًتٚة من العربية إبٔ الأعجمية 

ت٣الات من بينها الفلسفة والرياضيات والفيزياء  أو عكسها بَ عدة
  07والكيمياء وعلم الفلك والأداب والطب.

وطلعت حينذاك مؤلفات عديدة كتبها العلماء والفلاسفة 
ات١سلمون منها القانون بَ الطب لإبن سينا وات١دخل غلى علم النحو 
لأبي نصار ومقاصد الفلاسفة للغزابٔ وسائر الكتب الأخرى التي 

  04بحت مراجعا علمية بَ كثتَ من اتٞامعات بَ أوروبا.أص
وكانت اللغة العربية بَ مستواىا العات١ي غحدى اللغات الرتٝية 
ات١ستخدمة بَ ىيئة الأمم ات١تحدة، ولا يقل عدد ات١تكلم بها عن عشرين 
دولة وكانت ثالث لغات العابٓ الأكثر استخداما. بل لقد وضعت 

ة العربية كمادة دراسية، منها جامعا نصرانية. اتٞامعات بَ أمريكا اللغ
فجامعة ىارفارد التىهي أشهر اتٞامعات الأىلية بَ العابٓ وأسسها علماء 
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النصارى البروتستاني وكذا جامعة جيورتون الكاتوليكي، أنشأت فيها 
 مراكز للدراسات العربية.

ز اعتمادا إبٔ البيانات السابقة وغتَىا من ات١علومات الأخرى يجو 
 أن يقال أن اللغة العربية تلعب دورا مهما بَ بناء حضارة البشرية.

ومع ذلك ظهر اتٟاجة إبٔ التأكيد بأن اللغة العربية لا تعتبر 
وسيلة تبليغ الرسالات الدينية فحسب بل وسيلة المحافظة على العلوم 

 وتطورىا.
 اللغة العربية والثقافة الوطنية -3

التي تؤكد على تاريخ نشأة قلّ ما ت٧د نتائج البحث العلمي 
بَ إندونيسيا، وتدل على أكثر ات١قالات على أن اللغة  دراسة اللغة العربية

العربية قد عرفها الإندونيسيون مع انتشار الإسلام بَ إندونيسيا بَ القرن 
السابع، ويدكن أن نقول أن تعليم اللغة العربية قد بدأ منذ القرن السابع، 

 01بدأوا يعرفون العربية مع معرفتهم بالإسلام.وذلك لأن ات١سلمتُ قد 
واللغة العربية لغة عظّمها ات١سلمون بَ اندونيسيا من انتشار 
الإسلام فيها بَ القرن السابع ات١يلادى، ويتم ىذا التنظيم لسبب ديتٍ 

 وىو أن القرآن والسنة مصدران رئيسان بَ الدين مكتوبان بالعربية.
ة الدين فقط حيث تنتشر بتُ علماء وما كانت العربية اليوم لغ

الدين وات١عاىد وات١دارس الإسلامية والمجتمع ات١سلم فحسب بل لقد 
اشتًكت بَ بناء اللغة الإندونيسية وات١نطقية وتنميتها، على الإقل بَ نمو 

                                                           
72

 Fathul Mujib, Rekonstruksi Pendidikan Bahasa Arab dari Pendekatan Konvensional ke 

Integratis Humanis 



43 
 

 
 

ات١فردات تٔعناىا اللفظي أو الدلابٕ وكما علمنا أنو لا يقل عدد ات١فردات 
 ات١قتًضة من اللغة العربية.الإندونيسية وات١نطقية 

ويسرنا استخدام العبارات العربية الإسلامية بَ كثتَ منو الندوات 
والمحاضرات رتٝية كانت أم غتَ رتٝية، من بينها عبارات "السلام عليكم 
ورتٛة الله وبركاتو" و"بسم الله الرتٛن الرحيم" و"اتٟمد لله" و"ماشاء الله" 

 .و "إن شاء الله" وما أشبو ذلك
وبَ عهد استعمار ىولاندا لإندونيسيا وقبل نشاة تعليم الكتابة 
اللاتينية بَ ات١دارس كانت الكتابة بالعربية من أكثر الكتابان استخداما 
بَ عملية ات١راسلة بل يكتب بها المجتمع بَ القرى من ذلك العهد غلى 
أوائل استقلال ىذا البلد بَ حتُ، ويكتب بالأحرف الفبائية بَ حتُ 
آخر، وعلى كل حال كانو يستطيعون أن يقرأون الكتابة العربية إما 
الآيات القرآنية وإما نصوص الرسالة ات١ستخدمة اللغة ات١نطقية ات١كتوبة 

 بالأحرف ات٢جائية.
وكان معظم ات١سلمتُ بَ اندونيسيا يزينوا بيوتهم ومساجدىم 

لمحفوظات وبعض الأماكن بالآيات القرآنية أو الاحاديث النبوية أو ا
 لشدة ت٤بتهم للإسلام.

اىتماما بالظواىر السابقة فلا يهدف تعلم اللغة العربية عند 
المجتمع الإندونيسيتُ للتفقو بَ الدين والثقافة الإسلامية فحسب بل  

 كذلك ت١عرفة آثار العربية وأهميتها بَ تطور الثقافة الوطنية.
 اللغة العربية والعابٓ -1
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يتكون العابٓ العربي من دول ت٢ا ت٥تلف حكوماتها ونظمها. ولو 
بَ بعض الأمور فإنها اتٖدت بَ اللغة واشتًكت فيها، وىي اختلفت 

 اللغة العربية.
ومع ذلك تؤثر اتٟركة القومية العربية آثارا قوية بَ إيقاظ وعي 

م العرب بأنهم أمة. ومن آثارىا ظاىرة اللغة العربية كلغة موحدة بينه
يتكلم بها العرب بَ ات٨اء العابٓ، وكذلك ت٧د أن كانت العربية بَ تٚيع 
الدول العربية وسيلة للإتصال الرتٝي )نطقا وكتابة( بَ الشؤةن الإدارية 

 وات١راسلات وات١ؤت٘رات الدولية بَ العابٓ العربي والشؤون الديبلوماسية.
ات١عينة. وبَ اللغة العربية ت٢اجات ات١تنوعة تٕري بَ ات١ناطق 

وتستخدم ىذه اللهجات )العامية( بَ الإتصال غتَ الرتٝي وتٗالف كثتَا 
عن القواعد اللغوية الصحيحة، وتقال ت٢ا لغة عامية. وأما الشؤون الرتٝية 

 4903فتستخدم فيها اللغة العربية الفصحى ات١عاصرة. وبَ السنة 
عربية بعد أصبحت العربية لغة رتٝية بَ ىيئة الأمم ات١تحدة، وحلت ال

 03ذلك وسيلة بَ الإتصال بَ ت٣ال العلاقات العات١ية.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجو . أ
 ، لأن البيانات التيتخدم ت٢ذا البحث ىو ات١دخل النوعيإن ات١دخل ات١س

يحتاج إليها الباحث تكون على صورة ات١علومات البيانية والتفصيلية ولا تكون 
 Anselm Straus andورأى أنسيلم سيتاروس وجولييت كوربتُ ) على العددية.

Juliet Corbinىو البحث الذي نتائجو لا تٖصل من  ( أن البحث النوعي
تؤدي إبٔ  ووكذلك مشكلات البحث وأىداف 01إجراءات احصائية أو عددية.

 .استعمال ات١دخل النوعي
ويعرف البحث النوعي بأنو منهجية تْث بَ العلوم تركز على وصف 
الظواىر وصفا دقيقا وعلى والفهم الأعمق ت٢ا، ويختلف عن البحث الكمي الذي 
يركز عادة على التجريب وعلى الكشف عن السبب أو النتيجة بالإعتماد على 

 05ات١عطيات العددية.
وأما منهج البحث ىو الوصفي التحليلي التقويدي. يسمى بالوصف لأن 
الباحث سيصف منهج تعليم اللغة العربية على صورة وصفية من حيث 
ات١علومات ات١وجودة بَ معهد المحسنتُ الإسلامي كرينجي جامبي. يستخدم 
الباحث أسلوب وصفية لأنو من أساليب التحليل ات١ركز على معلومات كافية 

يقة عن ظاىرة أو موضوع ت٤دد، أو فتًات زمنية معلومات، وذلك من أجل ودق
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اتٟصول على نتائج علمية، بٍ تفستَىا بطريقة موضوعية، تٔا ينسجم مع 
ويسمى بالتحليلي لأن الباحث ليس فقط يشرح عن  02ات١طيات الفعلية للظاىرة.

ا فهما ات١نهج ات١ستخدم بَ معهد المحسنتُ الإسلامي كرينجي ولكن يفهمه
عميقا. كما قال برىان بوت٧تُ أن التحليل بَ البيانات الكيفي يعتٍ لتحليل 
عملية وقوعة الظاىرة الإجتماعية واتٟصول على الصورة الشاملة عنها وتٖليل 

 00معتٌ وراء ات١علومات، والبيانات، وعمليتها.
يسمى بالبحث التقويدي لأن الباحث سيأخذ القرار الأفضل من 

المحسنتُ  ن القرارات التي قد حصلتها من ميدان البحث يعتٌ معهدالمجموعات م
بكوتو فيتاي. كما قال منذر الضامن بَ كتابو أن البحث التقويدي ىو النوع من 
البحوث اتٗاذ القرار الأفضل من ت٣موعة من القرارات البديلة. وىو عملية منظمة 

 04تٞمع ات١علومات وتٖليلها من أجل اتٗاذ القرارات.
 انات ومصادرىابي . ب

 أما البيانات التي يحتاج إليها الباحث بَ ىذا البحث ىي:
البيانات التي تتعلق تٔنهج تعليم اللغة العربية من حيث أىدافو وت٤تواه  .4

 وأنشطتو وتقويدو.
البيانات التي تتعلق بعملية تنفيذ ات١نهج بَ الفصل لتقونً مناسبة ات١نهج  .1

 ية. ات١قرر بتنفيذه بَ العملية التعليم

                                                           
 443(، ص. 1774)دمشق: دار الفكر،  البحث العلمي أساسيتو النظرية وت٦ارستو العلمية،رجاء وحيد دويدري،   76

77
 Burahan Bungin, Penelitian Kualitatif Komunikasi, Ekonomi, Kebijakan Publik, dan 

Ilmu Sosial Lainnya, ( (Jakarta: Kencana, 2011), hal. 9  
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 414(، ص 1770، )عمان: دار ات١ستَة للنشر والتوزيع، أساسيات البحث العلميمنذر الضامن،   
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ليكون التحليل والتقونً واضحا، يأخذ الباحث البيانات من و 
 :ات١صادر الاساسية وات١صادر الثانوية

وأما ات١صادر  09ات١صادر الأساسية ىي أقدم مايحوي مادة عن موضوع ما.  .4
وثائق إدارة معهد المحسنتُ الإسلامي كرينجي  الاساسية بَ ىذا البحث يعتٍ

 .جامبي
الثانوية بَ ىذا البحث يعتٍ ات١لاحظة وات١قابلة وهما البيانات أما ات١صادر  .1

 تصدر من مدير ات١عهد وأساتيذه وطلابو.
 ج. أسلوب جمع البيانات

استخدم الباحث عن أسلوب تٚع البيانات من موقع البحث للحصول 
 . فطريقتها كالآتية:على ات١علومات ات١ناسبة تٔوضوع البحث

 ات١لاحظة -4
ة عن مراقبة منظمة لظاىرة معينة وقياسها وفقا ات١لاحظة ىي عبار 

ت١عيار ت٤دد أو حقيقية سابقة معلومة لدى الباحث، ومن بً التحقق 
من مدى تطابق تلك الظاىرة مع ذلك ات١عيار أو اتٟقيقة ات١علومة لدى 

 47الباحث.
يستخدم الباحث ات١لاحظة لمجع بيانات عن معلومات التي تتعلق 

 اللغة العربية. وىذه ات١لاحظة مباشرة عميقة.بأداء منهج تعليم 
 
 

                                                           
 05)بتَوت:دار الكتاب البناني، دون السنة(، ص. البحوث الأدبية مناىجها ومصادرىا، ت٤مد عبد ات١نعم ات٠فاجي،   79
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14 

 

 
 

 ات١قابلة  -1
ات١قابلة ىي عملية اتٟوارية أو المحادثات بتُ الباحث وات١بحوث 

كما رأى وحيد  44ات١علومات التي يحتاج إليها الباحث.بغرض حصول 
دودري تعتبر ات١قابلة استبيانا شفويا، فهي ) ت٤ادثة بتُ الباحث 

بهدف الوصول غلى حقيقة أو موقف  والشخص أو أشخاص آخرين
معتُ، يسعى الباحث للتعرف عليو من أجل تٖقيقي أىداف 

 41الدراسة(.
فات١قابلة ات١ناسبة لكشف البيانات بَ ىذا البحث ىي ات١قابلة 

 ات١قيدة،  وىي ات١قابلة مع:
 ات١دير  ( أ

تٞمع البيانات ات١تعلقة بأحوال قابل الباحث مدير ات١عهد ي
ل تعليم اللغة العربية اكرينجي جامبي، كأحو   الإسلاميالمحسنتُ معهد 

 منهجها.و 
 الأساتيذ  ( ب

ات١عهد تٞمع البيانات ات١تعلقة يقابل الباحث الأساتيذ ت٢ذا 
ة العربية. كالأىدف والمحتوى والطرق والوسائل تعليم اللغتٔنهج 
 والتقونً.
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 ج( الطلبة

من أساتذ  يقابل الباحث الطلبة لتأكيد البيانات التي قد حصل
. إما عن ت٤توى تعليم كرينجي جامبي  المحسنتُ بكوتو فيتايمعهد 

 اللغة العربية وطرقو ووسائلو وتقويدو.
 الوثائق -3

الوثائق ىي سجلات اتٟوادث التي قد مضت.وىي بَ شكل 
الكتابة، والصورة، أو آثارية الشخص. ودراسة الوثائق ىي تكمل 

 43النوعي.استخدام ات١لاحظة وات١قابلة بَ البحث 
أما الوثائق ت٢ذا البحث ىي البيانات التي حصل بها الباحث من 

عن أىداف تعليم اللغة  كرينجي جامبيالمحسنتُ الإسلامي  إدارة معهد 
 العربية وت٤تواه وطرقو ووسائلو وتقويدو.

 د. أدوات جمع البيانات
أدوات البحث بَ ىذا البحث ترجع ابٔ وسيلة تٚع البيانات لتسهيل 

البحث ونتيجتو. وأما البحث الذي يستخدم ات١دخل الكيفي بَ منهجيتو  عملية
فالأداة ات١همة والرئيسية ىي الباحث نفسو حيث يقوم بتعيتُ مشكلات البحث، 

وأما  41وتٚع البيانات مع قياس جودتها وتٖليلها وتفستَىا واستنباط نتائجها.
 أدوات تٚع البيانات ات١طلوبة ىي كما يلي:
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 Sugiono, Metode Peneelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D, 
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84
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الذي من أىم الأدوات بَ البحث الكيفي ولذلك حضور  الباحث نفسو -4
الباحث بَ ميدان مباشرة يكون مقياس النجاح لفهم اتٟالات التي 

 دراستو.
دليل ات١لاحظة، يستخدم الباحث دليل ات١لاحظة كآلة لمجع بيانات وتقونً  -1

عن معلومات التي تتعلق بأداء منهج تعليم اللغة العربية لتقويدو. وىذه 
 ة مباشرة عميقة.ات١لاحظ

دليل ات١قابلة، يستخدم الباحث دليل ات١قابلة تٞمع البيانات تتعلق  -3
بأحوال ات١عهد وأحوال تعليم اللغة العربية مثل أىدافو وت٤تواه وطرقو 

 ووسائلو وتقيمو وغتَ ذلك.
 ه. تحليل البيانات

يستخدم الباحث مدخل الكيفي بَ تٖليل البيانات يعتٍ بعد طلب 
عملية تٚع البيانات وتصبح ات١علومات متوافرة لدى الباحث من ات١علومات و 

الوثائق ودفتً ات١قابلة وجدول ات١لاحظة، بدأ الباحث بَ تنفيذ تٖليل البيانات 
وتفستَىا. وتٖليل البيانات ات١وجودة بَ ىذا البحث يتوقع بَ وقت واحد مع 

الصبر الطويل عملية تٚع ىذا التحليل عمل مشكل يحتاج إبٔ التأمل الدقيق و 
لأن طرق تٚع البيانات العديدة تسبب إبٔ تنوع البيانات ات١توفرة. وأنشطة تٖليل 

 البيانات بَ ىذا البحث تستخدم على ثلاثة مراحل:
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 تصنيف البيانات .4
بعد تٚع الباحث البيانات بأدوات البحث قامت بتصنيف البيانات 

الأدوات إبٔ جدوال . بٍ عملت على نقل البيانات من ىذه التي تٚعها
 للتبويت وفقا لنظام مناسب حتى يدكن تٖليلها وتفستَىا على ت٨و منظم.

قام الباحث بَ ىذه ات٠طوة بتحديد وتعيتُ البيانات النافعة 
والبيانات غتَ النافعة حتى تبقى لديها البيانات النافعة، بٍ فرق الباحث 

 تي قدمها.البيانات المجموعة وفصلتها على حسب مشكلة البحث ال
 عرض البيانات .1

يقوم الباحث بعرض ات١علومات واتٟقائق ات١رتبة التي تساعد بَ 
البيانات المحصولة على سبيل ات١قابلة،  ضالإجراء النتائج. وكذلك بعر 

 وات١لاحظة العميقة أثناء أدا منهج.
 تٖليل وتقونً البيانات .3

بَ معاتٞة تٖليل ات١علومات بَ ىذا البحث بصورة كيفية يعتٍ التًكيز 
التجارب الواقعة والأحداث اتٞارية سواء بَ ات١اضي أو اتٟاضر على ما 
ادركها الباحث منها وفهمها ويستطيع على تصنيف وت١ح العلاقات التي 

 يدكن ملاحظتها عقلية.
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 و. تصحيح البيانات
الباحث ثلاثة أساليب: طويل الوقت  يستخدم البيانات، صحة ولفحص

 45وات١ثابرة على ات١لاحظة، والتثليث.للمشاركة، 
طويل الوقت للمشاركة. حضور الباحث بُ ميدان البحث يدلك دورا مهما بُ  .4

عملية تٚع البيانات. وقت قصتَ لا يكفي  تٞمع البيانات، وذلك يتطلب بزيادة 
 وقت الباحثة، يعتٍ أن الباحثة يعود إبٔ ات١يدان تٞمع وفحص البيانات

ظة. وتقام بات١ثابرة على ات١لاحظة لاكتشاف ات٠صائص ات١ثابرة على ات١لاح .1
والعناصر عن اتٟالة ات١ناسبة تٔشكلات البحث، وتركيز الأفكار بُ تلك 

 ات١شكلات حتى يقوم الباحث بالبحث العميق.

التثليث. والتثليث ىو الأسلوب الذي يستخدم لتفتيش صحة البيانات   .3
نوعتُ من التثليث وهما ات١صادر،  يستخدم الباحثات١ستفادة شيئا آخر. و 

التثليث بات١صادر، وىو ات١قارنة بتُ معلومات ات١لاحظة وات١قابلة، أ( والطريقة. 
التثليث بالطريقة، وىو تفتيش ثقة ، ب( وات١قارنة بتُ بيانات ات١قابلة والوثائق

ية البيانات المحصولة من رئيس ات١درسة، ونائب رئيس ات١درسة، ومدرسي اللغة العرب
 بُ ات١قابلة.
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 الفصل الرابع 
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشاتها

 كرينجي جامبيالإسلامي   خية عن معهد المحسنينينبذة تار المبحث الأول: 
 جامبي تأسيس معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي . أ

قع ات١عاىد التى ي كوتو فيتاي كرينجي تّامبي ىو أحد منمعهد المحسنتُ  
منطقة كرينجي تٔحافظة جامبي، أسس ىذا ات١عهد على يد  قرية كوتو فيتاى بَ

م باسم 4929بَ سنة  والشيخ ت٥تار تٛيدى ك إماملاتٟاج. عبد ات١الشيخ 
م تٖت رئاسة 4909تطور ىذا ات١عهد حتى سنة  ات١عهد "طوالب" الإسلامية.

اتٟاج ت٥تار تٛيدى. وبَ البداية، كان الطلبة بَ ىذا ات١عهد فقط جاءوا من ىذه 
القرية. وعلى جهود الشيخ ت٥تار تٛيدي وخدمة الأساتيذ، ىذا ات١عهد ليس فقط 

 جاءوا من ىذه القرية ولكن خارجها.
م، اذدىر ىذا ات١عهد تٖت 4909بعد وفاة الشيخ ت٥تار تٛيدي بَ سنة 

م وحصل على ات٠ريجتُ لديهم  4942رئاسة الشيخ عبد ات١لك إمام حتى سنة 
م بعد 4944كفائة عالية وخبرة واسعة بَ علوم الدين واللغة العربية. منذ عام 

وفاة الشيخ عبد ات١لك إمام تٗلف ىذا ات١عهد وتفرّغو تٖت رئاسة اتٟاج. شريف 
 . 1775الدين حتى سنة 
م فتح ىذا ات١عهد ت١رة ثانية وباىتمام كبتَ من ولد العابٓ 1772بَ عام 

اتٟاج. شريف الدين اتٝو اتٟاج. ت٤مد دليل، س.ه، كرئيس ات١ؤسسة وشارك 
معو أتٛد رئيس، ات١اجستتَ كمدير ات١عهد. وت٢ذا ات١عهد ثلاث مراحل، ات١رحلة 

 الأوبٔ، والوسطى، والعليا. 
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ن ىذا ات١عهد ىو يعطى فرصة كبتَة للمجتمع أما ات٢دف الأساسي م
خاصة للطالبة بَ ات١رحلة الأوبٔ والوسطى والعليا لتعليم اللغة العربية كلغة القرآن 
ولنشر تعليم اللغة العربية والدراسات الإسلامية بَ إندونيسيا خاص منطقة  

 كرينجي.  
 أىداف معهد المحسنين الإسلامي كرينجي جامبي  . ب

 المحسنتُ الإسلامي كرينجي جامبي ىي:إن أىداف معهد 
تكون مؤسسة تعليم اللغة العربية والدراسات الإسلامية اتٞودية تؤديو مستمرا  (4

 ومنظما ويدير فعالا، وكافيا وعصريا.
تزويد قدرة اللغة العربية والفكرة الإسلامية لشباب الإسلام بَ إندونيسيا  (1

 خاص بَ منطقة كرينجي.
والسنة النبوية، والعقيدة الصحيحة تصدر من كتب تعليم القرآن الكرنً،  (3

 السلف الصابّ ات١عتبر.
 تنمية الصفات العظيمة والأخلاق الكريدة لتكوين اتٟضارة الإسلامية. (1
اتٟصول على ات٠ريجتُ بفكرة القرآن الكرنً، والسنة النبوية، وماىرون بَ اللغة  (5

 العربية شفهيا وكتابيا.
 الإسلامي كرينجي جامبيج. التعليم فى معهد المحسنين 

تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كرينجي تّامبي يقوم بو ت٠دمة 
المجتمع العامة بَ دراسة تعليم اللغة العربية والدراسات الإسلامية والكتب الصفراء 
وتتكون ىذا ات١عهد على ثلاث مراحل الأوبٔ والوسطى والعليا، ولكل مراحل 

سة مستويات وىي ات١ستوى التمهدي ثلاثة مستويات إلا ات١رحلة العليا التى ت٢ا تٜ
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حتى ات١ستوى الرابع. لذلك يتعلم الطلبة طول السنتتُ لأربعة  ات١ستويات. ولكن 
 يستطيع الطلبة أن يبدأوا من ات١ستوى ات١عتُ حسب نتائج اختبار تٖديد الفصل.

معهد المحسنتُ أيضا يعطى الفرصة للمجتمع العامة الذين لا يدلكوا 
لغة العربية وىي ات١ستوى التمهدي. ات١قصود من ىذا ات١ستوى أسس والقدرة بَ ال

 لإعداد الطلبة حتى يستطيعوا أن يتبعوا أربعة ات١ستويات ويتعلموا فيو ت١دة واحدة.
للحصول على ترقية قدرة الطلبة على ات١هارات اللغوية، قام أساتذة ات١عهد 

طابة ات١نبرية باللغة العربية بَ  تّعل البيئة اللغوية واتٞدال باللغة العربية وبرنامج ات٠
 42كل ليلة من يوم اتٞمعة.

وكان عدد الأساتيذ  بَ ات١رحلة العلياء ت١عهد المحسنتُ كوتو فيتاى  
 م كما بَ اتٞدول التابٕ:1740-1742كرينجي جامبى لسنة 

 0الجدول 
أسماء الأساتيذ فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي للمرحلة 

 العلياء
 المستوى المادة أسماء الأساتيذ رقم

القواعد العربية  أتٛد رئيس، ات١اجستتَ 4
 البلاغة

 والرابع
 الرابع

 توفيق، ات١اجستتَ 1
 الإملاء
 التحريري

 الثالث والثاني
 الرابع

 القراءة زبتَ 3
 الشفهي

 والرابع
 الرابع
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مقابلة مع أتٛد رئيس )مدير ات١عهد ومدرس بَ مادة القواعد العربية والبلاغة ت١عهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي  
  1742سفتمبتَ  5جامبي( بَ التاريخ 
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 تعبتَ الشفهي عبد السلام 1
 القراءة

 الثاني والثالث
 والثاني

 اللطيفعبد  5
 تعبتَ التحريري

 القراءة
 الثاني
 الثالث

 اللغة العربية أتٛد غزابٕ 2
 القواعد العربية

 التمهيدي
 الثالث

 الأصوات ابن حجر 0
 الأدب

 الأول
 الرابع

 ات٠ط ت٤مد أمتُ 4
 الإملاء 

 الأول والثاني
 الرابع

 القراءة ت٤مد إقبال 9
 القواعد العربية

 الأول 
 الثاني

 التحريري ت٤مد فضلا 47
 الأدب

 الثالث
 الثالث

 التحريري دار القطن 44
 اللغة العربية 

 الأول
 التمهيدي

 الشفهي سوريادى 41
 التدريبات 
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المبحث الثاني: منهج تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي 
 جامبي

أىداف تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجى  . أ
 جامبي

بعد أن قام الباحث بتحليل الوثائق من إدارة معهد المحسنتُ كوتو 
كرينجي جامبي، فحصل الباحث على أن الأىداف العامة لتعليم اللغة فيتاي  

 وتو فيتاي كرينجي جامبي ىي تٖصيل الطلبة العربية بَ معهد المحسنتُ ك
ات٠ريجتُ الذين لديهم مهارات اللغة العربية الأربعة الفعالية )مهارة الإستماع، و 

صول على ات٠ريجتُ ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة(، واتٟ
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لديهم القدرة والكفاءة بَ اللغة العربية لدراسة القرآن الكرنً واتٟديث 
 40جيدة وتطبيقها. بتوكيل الأسس الشريف

أكّد عبد السلام مدرس اللغة العربية بَ مادة التعبتَ الشفهي والقراءة 
أن ات٢دف من تعليم اللغة العربية ىو استيلاء الطلبة على اللغة العربية 
وعلومها، ويتمثل ذلك بتزويد الطلاب بقدرة الإستيعاب على اللغة العربية 
شافهة وكتابة وأيضا بتزويدىم على فهم قراءة النصوص العربية، ومعتٌ 
الإستيلاء على اللغة العربية ىو قدرة الطلبة على سيطرة تٚيع مهارات اللغة 

 44العربية الأربع.
احث أن ات٢دف من تعليم اعتمادا على البيانات السابقة يرى الب

اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي ىو تٖصيل الطلبة 
أو ات٠رّيجتُ الذين يستوعبون تٚيع مهارات اللغة العربية الأربع ويستطيعون أن 
يفهموا القرآن واتٟديث حسب معرفتهم. وىذا يدلّ على أن ات٢دف من 

ع معايتَ أىداف تعليم اللغة العربية للغتَ الناطقتُ تعليم اللغة العربية تتوافق م
 بها.

تّانب ذلك ىناك الأىداف ات٠اصة لكل دروس اللغة العربية كما 
 49يلي:

 اللغة العربية ( أ

                                                           
87

 وثيقة منهج تعليم اللغة العربية ت١عهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي 
88

  1742سفتمبتَ  5العربية بَ مادة التعبتَ الشفهي والقراءة(  مقابلة مع عبد السلام )مدرس اللغة 
89

 وثيقة منهج تعليم اللغة العربية ت١عهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي 
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ىذا درس خاص للمستوى التمهيدي بأىداف عرف الطلبة عن 
أساس تعليم اللغة العربية لكل مهارات اللغوية ومعرفة ات١فردات اتٞديدة 

 ت٢ذا العصر. مناسبة
 التدريبات اللغوية   ( ب

 علّم ىذا الدرس للمستوى الأول والثاني.
 ات١ستوى الأول  (4

أىداف التدريبات بَ ات١ستوى الأول ىي مساعدة الطالب 
 على سرعة الإستجابة عند تقدنً ات١ثتَ )ات١قصود بات١ثتَ ات١ثال(

 ات١ستوى الثاني (1
النحو يستخدم درس التدريبات بَ ىذا ات١ستوى كتاب 

 والصرف. وأما أىداف النحو ىي:
الإنتقال بالدارس من مرحلة دراسة النحو بالطريقة النمطيةإبٔ  ( أ

 الدارسة ات١بنية على التقعيد والتطبيق. 
دراسة اتٞملة البسيطة بنوعها: الإتٝية والفعلية، مع البدء باتٞملة   ( ب

 الإتٝية لشيوعها ولأنها ىي الأصل بَ لغة كثتَ من الدارستُ.
دراسة مكونات اتٞملة من الأتٝاء والأفعال واتٟروف، والتأكيد  ج(

على معرفة الضمائر ات١نفصلة وات١تصلة وات١ستتًة، وأتٝاء الإشارة، 
والأتٝاء ات١وصولة، وأدوات الإستفهام واستعمات٢ا استعمالا 

 صحيحا.
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د( اكتساب الدارس القدرة على ضبط أواخر الكلمات بَ اتٞملة 
)إضافة إبٔ تعلزيز ات١هارات الأربع(: وىي  البسيطة بالشكل.

مهارة الإستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، ومهارة 
 الكتابة(.

وأما أىداف الصرف ىي أن يتعرف الدارس على صيغ    
الأفعال الثلاثية وغتَ الثلاثية من الافعال الصحيحة السات١ة 

صل بَ تصريف مبتدئا بالفعل ات١اضي، لأنو أكثر شيوعا ولأنو الأ
الأفعال. وأن يتمكن من صوغ الفعل ات١ضارع وفعل الأمر من 
الأفعال ذات القاعدة ات١طردة، وأن يلحظ ما يصيب بناء الفعل 
من زيادة على شكل سوابق أو تغتَ بَ اتٟركات والسكنات عند 
تصريفو. وقد أثرنا تقدنً القواعد الصرفية القياسية ذات 

ة من خلال مفردات مألوفة قدر الإستخدام الواسع بَ اللغ
 الإمكان.

 ج( التعبتَ التحريري
علّم ىذا الدرس لكل ات١ستويات إلا التمهيدي. وأما أىدافو 

 ىي:
 ات١ستوى الأول (4

أما أىداف التعبتَ التحريري بَ ات١ستوى الأول ىي 
مساعدة الطالب غتَ الناطق بالعربية بَ كتابة التعبتَ بلغة سهلة 
بسيط تْيث أقوده وأوجو التتوجيو السليم إبٔ التعبتَ ات١وجو لينطلق 
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منو إبٔ التعبتَ اتٟر، واتٟصول على ثروة لغوية وفكرية وثقافية ت٘كن 
 واقف ات٢امة.الطالب من مواجهة ات١

 ات١ستوى الثاني (1
أما أىداف التعبتَ التحريري بَ ات١ستوى الثاني ىي ت٘كتُ 
الدارس من التعلبتَ الكتابي بَ حدود ات١فردات والتًاكيب التي 
درسها، ومن خلال ما يعرض لو منها بَ ىذا الكتاب بَ سرعة 

 معقولة.
 ات١ستوى الثالث (3

الثالث ىو الوصول  أما أىداف التعبتَ التحريري بَ ات١ستوى
بالدارس إبٔ مرحلة يتمكن فيها، من استخدام ات١فردات واتٞمل، 

 ها بَ التعبتَ الكتابي عما يجول تٓاطره بَ سرعة معقولة.تالتي درس
 ات١ستوى الرابع (1

أما أىداف التعبتَ التحريري بَ ات١ستوى الرابع ىو الوصول 
باستخدام  بالدارس إبٔ مرحلة التعبتَ اتٟر عن أفكاره كتابة،

الكلمات والعبارات واتٞمل ات١ناسبة لكل مقام بَ دقة الكاتب 
 الأصلى للغة.

 د( التعبتَ الشفهي
علّم ىذا الدرس لكل ات١ستويات إلا التمهيدي. وأما أىدافو كما 

 يلي:
 ات١ستوى الأول (4
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أما أىداف التعبتَ الشفهي بَ ات١ستوى الأول ىي مساعدة 
 الكلام بلغة سهلةبسيطة تْيث أقوده الطالب غتَ الناطق بالعربية بَ

وأوجهو التوجيو السليم إبٔ التعبتَ ات١وجو لينطلق منو إبٔ التعبتَ اتٟر، 
واتٟصول على ثروة لغوية وفكرية وثقافية ت٘كن الطالب من مواجهة 

 ات١واقف ات٢امة.
 ات١ستوى الثاني (1

أما أىداف التعبتَ الشفهي بَ ات١ستوى الثاني ىي ت٘كتُ الدارس 
ن التعبتَ الشفهي بَ حدود ات١فرادات والتًاكيب التي درسها، ومن م

 خلال ما يعرض لو منها بَ ىذا الكتاب بَ سرعة معقولة.
 ات١ستوى الثالث  (3

أما ىدف التعبتَ التحريري بَ ات١ستوى الثالث ىو الوصول 
بالدارس إبٔ مرحلة يتمكن فيها، من استخدام ات١فردات واتٞمل، التي 

 التعبتَ الشفهي عما يجول تٓاطره بَ سرعة معقولة.درسها بَ 
 ات١ستوى الرابع  (1

أما ىدف التعبتَ الشفهي بَ ات١ستوى الرابع ىو الوصول 
بالدارس إبٔ مرحلة التعبتَ اتٟر عن أفكاره تٖدثا، باستخدام الكلمات 
والعبارات واتٞمل ات١ناسبة لكل مقام بَ دقة تقارب دقة ات١تحدث 

 الأصلي للغة.
 القراءةه( 
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علّم ىذا الدرس لكل ات١ستويات إلا ات١ستوى التمهيدي. وأىدافو كما 
 يلي:

 ات١ستوى الأول (4
 أما أىداف من كتاب القراءة ىي:

تطويع عادات الدارس اللغوية القديدة لإنتاج الأصوات وات١فردات  ( أ
 والتًاكيب العربية التي ت٢ا نظتَ بَ لغة الدارس الأم.

وية القديدة لإنتاج الأصوات وات١فردات تكوين عادات الدارس اللغ  ( ب
 والتًاكيب العربية ليست ت٢ا نظتَ بَ لغة الدارس الأم.

ج( استغلال ت٥زون الدارس اللغوي بَ التعبتَ اتٟر عن ات١واقف اتٟياتية 
 ات١باشرة تٖدثا أو كتابيا.

 د( ت٘كتُ الدارس من القراءة الصامتو وات٢جرية وفهم ما يقرأ.
كتاب الصور ىي إكساب الدارس مهاربٌ أما أىداف من  

فهم ات١سموع والنطق للكلمات والعبارات واتٞمل التى تستعمل بَ 
ات١واقف التى يدكن أن يدر بها بَ حياتو اليومية ومعاملاتو إبٔ جانب 
تزويد تٔجموعة ىن الكلمات والصياغ الصرفية والتًاكيب النحوية، 

 والعبارات.
الكتابة ىي تعويد الدارس أما أىداف من كتاب القراءة و 

على النطق السليم للأصوات العربية، وربط مهارة النطق تٔهاربٌ 
 القراءة والكتابة.

 ات١ستوى الثاني (1
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أما أىداف القراءة بَ ات١ستوى الثاني ىي تنمية مهارة الإستماع 
 والقراءة والفهم والتعبتَ عن الفهم.

 ات١ستوى الثالث  (3
الثالث ىي تنمية مهارة الإستماع أما أىداف القراءة بَ ات١ستوى 

 والقراءة والفهم والتعبتَ.
 

 ( ات١ستوى الرابع 1
أما أىداف القراءة بَ ات١ستوى الرابع ىي تنمية مهارة الإستماع 

 والقراءة والفهم والتعبتَ.
 و( ات٠ط والإملاء

 علّم درس ات٠ط بَ ات١ستوى الأول والثاني.  
 ات١ستوى الأول (4

ات١ستوى الأول ىي مساعدة الطالب على أما أىداف ات٠ط بَ 
مراعة كتابة اتٟروف بَ صورىا الصحيحة على شكل خط النسخ، ومعرفة 
موقع كل جزء منها بالنسبة غلى السطر، وتشابو بعض اتٟروف من حيث 
الشكل، أو الراس، أو التجويف، وترك ات١سافات بتُ اتٟروف أو الكلمة أو 

 السطر.
 ات١ستوى الثاني (1

أما أىداف ات٠ط بَ ات١ستوى الثاني ىي مساعدة الطالب على 
مراعة كتابة اتٟروف بَ صورىا الصحيحة على شكل خط الرقعة، ومعرفة 
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موقع كل جزء منها بالنسبة إبٔ السطر، وتشابو بعض اتٟروف من حيث 
الشكل، أو الرأس، أو التجويف، وترك ات١سافات بتُ اتٟروف أو الكلمة أو 

 السطر.
رس الإملاء للمستوى الثاني حتى ات١ستوى الرابع  فهو كما وإن د

 يلي:
 

 ات١ستوى الثاني (4
وأما أىداف درس الكتابة أو الإملاء بَ ىذا ات١ستوى ىي لتنمية 

 مهارة الكتابة، ومعاتٞة الإخطاء الكتابية بطريقة غتَ مباشرة.
 ات١ستوى الثالث  (1

ىي تنمية مهارة  أما أىداف درس الكتابة أو الإملاء بَ ىذا ات١ستوى
الكتابة لدى الدارستُ، ومعاتٞة أخطائهم الكتابة، وتقدنً بعض القواعد 

 الإملائية ولاسيما قواعد كتابة ات٢مزة.
 ات١ستوى الرابع (3

من أىداف الكاتبة أو الإملاء بَ ات١ستوى الرابع ىي تنمية مهارة 
القواعد الكتابة لدى الدارستُ، ومعاتٞة أخطائهم الكتابية، وتقدنً بعض 

 الإملائية التي بٓ يتعرف عليها الدارس بَ ات١ستوى السابقة.
 ز( الأصوات 

 علّم درس الأصوات بَ ات١ستوى الأول. وأىدافو ىي:   
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أن يستمع الطالب للصوت داخل تٚلة العربية الصحيحة، بٍ تندرج بو بَ   (4
 كلمة واحدة، بٍ تنطقو لو ت٣ردا مفردا.

من خلال التًاكيب واتٞمل ات١وجود فيها تعرف الطالب الثقافة العربية  (1
 الصوت.

زيادة حصيلة الطالب اللغوية، من خلال تدريسو الصوت بَ كلمات ذات  (3
 معان ت٤ددة وواضحة.

الإنطلاق من مبدأ تكامل ات١هارات وذلك بكتابة الصوت بَ شكل  (1
 ات١كتوب لتَبط الدارس بتُ الصوت ورمزه الكتابي.

 القواعد ح( 
 للمستوى الثالث وات١ستوى الرابع علّم ىذا الدرس  

 ات١ستوى الثالث (4
 إن أىداف النحو بَ ات١ستوى الثالث ىي:

إكساب الدارس القدرة على فهم القواعد النحوية، واستعمات٢ا،  ( أ
 والإفادة منها بَ ات١واقف اللغوية ات١ختلفة.

إدراك العلاقة بتُ الكلمات التي تتًكب منها اتٞملتان: الإتٝية   ( ب
 والفعلية وخاصة اتٞمل ات١ركبة منهما.

ج( تعريف الدارس بأحوال الإعراب والبناء للكلمة بأنواعها الثلاثة بَ 
 السياق اللغوي، ومعرفة ات١واقع ات١تعددة للكلمة.

د( الإستمرار بَ البناء النحوي على ما سبقت دراستو، وكذلك بالإنتقال 
بالدارس من اتٞملة البسيطة إبٔ اتٞملة ات١ركبة، ومن اتٞملة التي 
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فعلها مبتٍ للمعلوم  مبتٍ للمعلوم إبٔ اتٞملة التي فعلها مبتٍ 
للمجهول، وكذلك غلى اتٞملة الشرطية، وإبٔ ات٠بر اتٞملة وشبو 

 اتٞملة.
التعرف على بعض الأساليب العربية مقرونة تٓصائصها الإعرابية،  ه(

مثل أسلوب تقدنً ات٠بر على ات١بتداء. )إضافة إبٔ تعزيز ات١هارات 
الأربع:مهارة الإستماع، ومهارة، ومهارة الكلام )التعبتَ الشفهي(، 

 ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة(.
ت٘كتُ متعلم وأما أىداف الصرف بَ ات١ستوى الثالث ىي 

العربية من صوغ الأفعال من غتَ صحيح السابٓ وتصريفها مع 
الضمائر بَ ات١اضي وات١ضارع والأمر، والتعرف على البنية الصرفية 

 للفعل وفهم دلالتها والقياس عليها.
 ات١ستوى الرابع (1

 إن أىداف درس النحو للمستوى الرابع ىي:
 إبٔ دراسة اتٞملة ات١عقدة. الإنتقال من دراسة اتٞملة البسيطة وات١ركبة ( أ

إكساب الدارس القدرة على تٖويل اتٞملة ات١عقدة إبٔ تٚلة بسيطة،   ( ب
وبالعكس، وذلك بالإعتماد على القوالب الصرفية التي درسها، وربط 

 الدراسة النحوية بالدراسة الصرفية.
ج( التقريب بتُ ات١تسابو من الأساليب، وذلك بالتفريق بتُ اتٟال اتٞملة 

 اتٞملة وبتُ النعت اتٞملة وشبو اتٞملة. وشبو
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د( الإستمرار بَ البناء النحو، وذلك بدراسة ات١كملات غتَ الشائعة بَ 
 الإستعمال، مثل: ات١فعول ات١طلق وات١فعول لأجلو.

ه( الإستمرار بَ دراسة أساليب اللغة العربية التي يتمكن الدارس من 
ابقة، التي تعدّ تٔثامبة دراستها من قبل لاعتمادىا على الدراسة الس

ت٘هيد ت٢ا. كدراسة ات١منوع من الصرف، والنداء، والإستثناء وأسلوب 
 ات١دح والذم وأساليب التفضيل.

و( ت٤و اللبس الناشئ عن الإزدواجية بَ التعبتَ بتُ بعض أساليب اللغة 
العربية وبعض الاساليب ات١شابهة ت٢ا بَ لغات الدارستُ ات١شهورة، 

تدريبات التحويل ات١ختلفة التي ت٘كن الدارس من  وذلك عن طريق
إدراك الفروق الدقيقة بتُ أساليب اللغة العربية وبتُ نظائرىا من 
الأساليب بَ لغتو الأوبٔ، وت٘كنو من التعبتَ السليم دون أن يكون 

 للغتو تأثتَ على تعبتَه.
ب ز( الإقتًاب بالدارس ات١ستعرب من الأسلوب الذي يعلّم الطلاب العر 

النحو، وذلك بعد أن قطع شوطا بَ دراسة النحو متدرجة خلال 
ات١ستويتُ السابقتُ، ت٦ا يؤىلو ت١واصلة الدراسة اتٞامعية بَ يسر 
وسهولة. )إضافة إبٔ تعزيز ات١هارات الأربع: مهارة الإستماع، ومهارة 

 الكلام، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة(.
ة من ظاىرة وأما أىداف درس الصرف ىي لإستفاد

الإشتقاق بَ اللغة العربية غلى حد كبتَ، حيث يؤدى الفهم 
القاعدي للعلاقات القياسية إبٔ تعرف الدارس على مبتٌ صيغ 
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ات١صادر ات١شتقات، وإدراك العلاقات القوية ات١شتًكة معها بالأصل 
 اللغوي.
 ط( الأدب العربي 

 علّم ىذا الدرس للمستوى الثالث وات١ستوى الرابع.  
 ات١ستوى الثالث (4

أما ىدف الأدب العربي بَ ات١ستوى الثالث ىو معرفة وفهم 
بالأدب وتاريخو وبعض نصوصو بَ عصر اتٞاىلي، وعصر صدر 

 الإسلام، وعصر الأموي.
 ات١ستوى الرابع (1

أما ىدف الأدب العربي بَ ات١ستوى الرابع ىو معرفة وفهم 
الأندلسيّ، بالأدب وتاريخو وبعض نصوصو بَ عصر العبّاس، وعصر 

 وعصر اتٟديث.
 ي( البلاغة 

 علّم ىذا الدرس للمستوى الرابع. ومن أىدافها الأساسية ىي:  
تعريف الطالب بقدر مناسب من علوم البلاغة ومباحث النقد، ليتاح لو  (4

 إت٘ام دراسة ىذه العلوم بَ كليات اتٞامعات.
نب تنمية قدرة الطالب على نذوق الأدب ودراسة نصوصو، ومعرفة جوا (1

 قوتو، ونواحي الضعف فيو.
تنمية معجم الطالب اللغوي بكلمات ومصطلحات ذات شيوع فلا  (3

 البلاغة والنقد.
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ت٘كتُ الطالب من التمييز بتُ ات١قامات ات١ختلفة، وت٘كينو من استعمال  (1
الأساليب العربية بَ مقاماتها ات١ناسبة، ليستطيع أن يكتب، وأن يتحدث 

 بأسلوب حسن.
ت البلاغة العربية القديدة، وتٙرات النقد الأدبي اتٟديث، الإفادة من تٙرا (5

وصهرهما بَ بوتقة واحدة بعيدة عن القضايا ات١نطقية والفلسفية حتى تظهر 
 97بَ ثوب يجمع بتُ اتٟداثة والأصالة.

إذا نظر الباحث إبٔ أىداف تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ  
لأنها يشمل كوتو فيتاي كرينجي جامبي، وجد الباحث أن أىدافو كاملة 

على استيعاب ات١هارات الأربع واتٟصول على ات١تعلمتُ الذين يتمكنوا على 
يث ىذه ات١هارات وت٢م قدرة اللغة العربية لدراسة القرآن الكرنً واتٟد

الشريف. واللغة العربية بَ ىذا ات١عهد تكون اللغة الإلقائية بَ كل مواد 
التعليم من ات١ستوى التمهيدي إبٔ ات١ستوى الرابع. وتٚيع الكتب مكتوبة 
باللغة العربية إما بالأشكال أم دون الأشكال. وينبغي على الطلبة أن 

كلام، ومهارة يتعلمو على مهارات اللغوية )مهارة الإستماع، ومهارة ال
القراءة، ومهارة الكتابة(، وأن يتمكن بَ فهم اللغة العربية عندما يستمعون 
إليها وكلما وضح الأساتيذ ات١واد التعليمية أمام الفصل الدراسي، وأن 
يقدرون على النطق الصحيح باللغة العربية أثناء العملية التعليمية وخارجها، 

يدة وطلاقة ويفهمن عنها، وكذلك وأن يقدرون على قراءة كتب الدراسة ج
 أن يقدرون على الكتابة باللغة العربية صحيحة وطلاقة.
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إذا نظرنا أيضا إبٔ ىذه الأىداف يدكننا أن نقول أن صيغ ىذه 
الأىداف يتطابق مع نظريات أىداف تعليم اللغة العربية، كما أشار إليها 

ية لابد أن تشمل ت٤مد بن إبراىيم ات٠طاب بأنّ أىداف تعليم اللغة العرب
تٚيع ات١هارات اللغوية الأربع، ولايدكن انفصات٢ا بعضها من بعض بَ عملية 

 94التعليم.
 محتوى تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي . ب

إن تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي 
العربية" التي نشرتها جامعة الإمام ت٤مد بن يستخدم كتب "سلسلة تعليم اللغة 

سعود الإسلامية بَ ات١ملكة العربية السعودية ولكل ات١ستويات إلا ات١ستوى 
. وتنقسم إبٔ عشرة دروس، 4التمهيدي التي تستخدم كتاب العربية بتُ يديك 

 وت٤توياتها كما تكتب بَ ات١لاحق.
عليمية بَ تعليم اللغة يقصد الباحث بالمحتوى بَ ىذا البحث ات١واد الت

العربية. إن ت٤توى تعليم اللغة العربية للمرحلة التمهيدية ىي اللغة العربية، 
وللمستوى الأول ىي القراءة والتدريبات والتعبتَ الشفهي والتعبتَ التحريري 
والأصوات وات٠ط، وللمستوى الثاني ىي القراءة والتدريبات والإملاء وات٠ط 

عبتَ التحريري، وللمستوى الثالث ىي القراءة والادب والتعبتَ والتعبتَ الشفهي والت
الشفهي والتعبتَ التحريري والإملاء والقواعد العرببية ، وأما ات١ستوى الرابع ىي 
البلاغة والأدب والتعبتَ الشفهي والتعبتَ التحريري والإملاء والقراءة والقواعد. 
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تى يجد الطلبة الوقت ات٠اص لأن ىذا ات١عهد يفصل درس اللغة العربية بدقة ح
 91ت١عرفة درس اللغة العربية معينة بضيق.

وجد الباحث أن ليس كل ت٣موعة من الكتب مكتوبة بالأشكال 
والرسومات. والأشكال والرسومات تستطيع أن تدافع غتَة الطلبة بَ تعليم اللغة 

وبَ ىذه العربية، وأيضا تعابِ أحوال الطلبة من السائم بَ فتح وقراءة الكتاب. 
 الكتب ت٦فردات كثتَة ومتنوعة. 

يرى الباحث أن ات١عهد قد يحاول أن يهيئ ات١واد التعليمية أو المحتوى 
ات١ناسب تٔستويات الطلبة وات١ناسب باحتياجهم. وأما الكتب ات١ستخدمة ىي  

 كتب "سلسلة تعليم اللغة العربية" التي تتألف حسب مستويات الطلاب.
العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي  خبرات تعليم اللغة ج. 

 )الطرق والوسائل
 . طرق تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي0 

إن طرق تعليم اللغة العربية ات١ستخدمة بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي  
ة، والطريقة كرينجي جامبي ىي الطريقة ات١باشرة، وطريقة القواعد والتًتٚ

الإتصالية، والطرية السمعية الشفهية، وطريقة القراءة، وطريقة السؤال 
 93واتٞواب، والطريقة الكتابة، كلها تناسب بات١واد التعليمية.

الطريقة ات١ستخدمة لتعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ ىي مزيج 
للموقف التعليمي من عدة الطرائق يختارىا ات١علم التي يراىا مناسبة  و وفقا 

الذي يجد نفسو فيو أي الطريقة الإنتقائية ت٦ا يعتٍ أن ات١نهج لا يتعصّب 
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لطريقة معينة وإنما يعطي للمعلّم حريةّ بَ اختيار ما يراه من الطرق ات١عروفة 
 91بَ ت٣ال تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية.

د كمؤسسة تعليم اللغة العربية والدراسات الإسلامية يهتم معه
المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي بتوبٕ تنمية وترقية اللغة العربية اىتماما  
كبتَا. ولذلك يستخدم الأساتيذ الطرق ات١تنوعة مناسب بأحوال الطلبة حتى 

يستخدم الطريقة ات١باشرة  95يفهموا ات١واد الدراسة فهما جيدا وصحيحا.
اللغة العربية والتعبتَ تٞميع الدروس والطريقة السمعية والشفوية بَ مادة 

الشفهي والأصوات، وطريقة القواعد والتًتٚة بَ مادة التدريبات والقواعد، 
وطريقة القراءة والكتابة بَ مادة التحريري والقراءة، والطريقة الإتصالية بَ 
مادة القراءة، وطريقة الكتابة بَ مادة ات٠ط والإملاء، وطريقة السؤال 

 بلاغة.واتٞواب بَ مادة الأدب وال
اعتمادا ابٔ ات١علومات السابقة، يرى الباحث بأن طرق تعليم اللغة 
العربية بَ معهد المحسنتُ كرينجي جامبي ات١ستخدمة بَ ات١نهج مناسبة لتنمية 
مهارات الطلاب اللغوية، لكون النشاطات التعليمية ات١خططة بَ خطة 

ة ولا يعتمد التدريس تشمل نشاطات الإستماع والكلام والقراءة والكتاب
على طريقة واحدة فقط بل ىناك طرق التي يختارىا ات١علم الذي يراىا مناسبة 
ووفقا لأحوال الطلاب ويهتم بتًكيز تنمية ات١هارات اللغوية وترقيتها، 

 ويستخدم الأساتذة عدة طرق.
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 1742سفتمبتَ 
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. وسائل تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي 6 
 جامبي

بالوسائل التعليمية ىي أداة يستعملها الطلبة بَ عملية تقصد 
التعلم واكتساب ات٠برات وإدراك ات١بادئ بسرعة وتطوير ما يكتسبو من 
معارف بنجاح، ويستعملها ات١علم لتيسر لو جوّا مناسبا يستطيع فيو العمل 
بأت٧ح الأساليب وأحدث الطرق للوصول بطلبتو إبٔ اتٟقائق والعلم الصحيح 

 وقوة وبأقل كلفة. بسرعة
إن وسائل تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي  
كرينجي جامبي ىي: السبورة وات١قلمة والكتب الدراسة ويستخدم أيضا 
الوسائل السمعية البصرية البسيطة كاالتلفاز ت١شاىدة الأفلام العربية، 

ياجات الطلاب ويستخدم الوسائل بَ وقت ات١ناسب بات١ادة ات١دروسة واحت
وأيضا مكتبة بَ دور الثاني من مسجد المحسنتُ الذي يستعمل مع  92بها.

الطلاب لكل مراحل بَ ىذه ات١عهد. ووسائل ات١كتبة الإصبعي على شكل 
 ات١كتبة الشاملة اتٞديدة.

اعتمادا إبٔ ات١علومات السابقة يرى الباحث أن ىذا ات١عهد 
يستخدم الوسائل السمعية والبصرية. وىذه الوسائل ات١ستخدمة بَ ىذا 

 ات١عهد مازالت تقليدية وبٓ تكن حديثا مثل معمل اللغة والإنتتَنيت. 
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 د. تقويم تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي
قال الأستاذ عبد السلام مدرس اللغة العربية عندما قابلو الباحث بَ   

ات١عهد، إن ىناك ثلاثة أنواع من الإختبارات اللغوية يجلسها الطلاب عند تعلمو 
اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي وىي اختبار تٖديد 

ستواىم حسب معرفتهم بَ الفصل )يجلسو الطلاب قبل دخول ات١عهد ت١عرفة م
اللغة العربية(، واختبار نصف الفصل )يجلسو الطلاب بَ نصف الفصل ت١عرفة 
مدى سيطرىم على ات١واد ات١دروسة(، واختبار نهاية الفصل )يجلسو الطلاب بَ 

 90نهاية الفصل ويهدف إبٔ قياس مدى ت٧اح الطلاب وتقدم مستواىم اللغوي( .
ىذا الإختبار لتحديد الفصل لكل الطلبة  الإختبار التحديد الفصل: يؤدي (4

حسب قدرتهم. يتكون ىذا الإختبار على نوعتُ وهما الإختبار التحريري 
 والإختبار الشفوي.

الإختبار النصف الفصل : يؤدي ىذا الإختبار بَ نصف ات١رحلة بعد المحاضرة  (1
 أعلى قيمة بَ ىذا الإختبار. 37الفعالية طوال تٙانية أسابع. وتكون 

 3دول الج
 الإختبار النصف الفصلي

 الدروس رقم
 الإختبار

 كتابيا شفويا
     اللغة العربية 4
    التدريبات 1
    التعبتَ التحريري 3
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    التعبتَ الشفهي 1
    فهم ات١قروء\القراءة 5
    الأصوات 2
    ات٠ط 0
    الإملاء 4
    القواعد 9
    الأدب العربي 47
    البلاغة 44

 
يؤدي ىذا الإختبار بَ نهاية الفصل ت١ن حضورىم الإختبار النهائي الفصلي :  (3

أعلى قيمة بَ ىذا  27% من تٚيع حصة الدراسة. وتكون  05يكون 
 قيمة تٟضور وفعالية الدعوية. 47الإختبار وبزيادة 

 
 4الجدول 

 الإختبار النهاية الفصلي

 الدروس رقم
 الإختبار

 كتابيا شفويا
     العربيةاللغة  4
    التدريبات 1
    التعبتَ التحريري 3
    التعبتَ الشفهي 1
    فهم ات١قروء\القراءة 5
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    الأصوات 2
    ات٠ط 0
    الإملاء 4
    القواعد 9
    الأدب العربي 47
    البلاغة 44

 
المبحث الثالث: ملائمة منهج تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي 

 بتنفيذه فى العملية التعليمية
 ملائمة الأىداف فى المنهج بتنفيذه فى العملية التعليمية . أ

قام الباحث بات١قابلة وات١لاحظة ات١باشرة مع بعض الأساتيذ بَ معهد أ 
، وجد الباحث أنهم يقومون بالتدريس على المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي

ت١عهد.  وبعض الأساتيذ يستقيموان بهذا ات١نهج ات١صمم بَ ات١نهج ات١كتوب عند ا
ات١نهج دائما وىذا قليل. وبعضهم يطورونو وبعضا ينقصونو. بَ مادة الأدب 
مثلا، مازال الأساتيذ أن يستقيموا تٔنهج ات١صمم ولا يطورونو إما بَ ات١واد أم بَ 

 94الأىداف بل بَ بعض ات١واد من الأدب ينقصونها بنظر معتُ.
التعبتَ الشفهي للمستوى الرابع طوّر الأساتيذ ات١واد وأما بَ درس 

الدراسية بطلب الطلبة لبحث عن النص ات١ناسب بات١واد من خارج كتاب 
 الدرس. فطبعا ىذا ستطوّر الأىداف من التعليم أيضا.
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وقال الأستاذ زبتَ مدرس اللغة العربية ت١ادة التعبتَ الشفهي بَ الفصل 
هد يعلّمون الطلبة موافقة للأىداف ات١قرّر بَ ات١نهج الرابع أن كثتَ أساتذة ات١ع

ولكن بالنسبة اللغة العربية كان ات١عهد تطبيقيا أكثر تركيزا بَ مهارة الكلام لأن 
    99وظيفة اللغة بَ اتٟقيقة ىي قدرة الإتصال مع الأخر.

تّانب ذلك، كان بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي أنشطة 
اللغة العربية، وتٕري ىذه الأنشطة بَ يوم الإثنتُ حتى يوم ات٠ميس  لتًقية تعليم

بعد الدراسة. منها ات٠طابة العربية للمستوى الثاني حتى ات١ستوى الرابع بعد صلاة 
 العصر، والتعبتَ الصورة وات١سابقة، وصناعة ت٣لات ات٠طائية، وغتَ ذلك.

 عليميةملائمة المحتوى فى المنهج بتنفيذه فى العملية الت  . ب
كتب سلسلة تعليم   عهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبياستخدم ات١ 

 اللغة العربية بَ عملية تعليمها كدرس القراءة، والتدريبات، والتحريري، والشفهي، 
والأصوات، والإملاء، والقواعد، والأدب، والبلاغة كما يستخدم ىذه الكتب 

 ملكة العربية السعودية.جامعة الإمام ت٤مد بن سعود الإسلامية ات١
بَ البداية كان بَ ات١ستوى التمهيدي يستخدم الكتاب العربية للناشئتُ 

على اتفاق مدير وأساتيذ ات١عهد، لأن  4بٍ يتبادل إبٔ الكتاب العربية بتُ يديك 
يوجد ات١فردات اتٞديدة الكثتَة مناسبة ت٢ذ  4بَ الكتاب العربية بتُ يديك 

 477عربية للناشئتُ ات١فردات فيو قديدة.العصر. وأما بَ كتاب ال
واعتمادا على ات١لاحضة وات١قابلة مع الأساتيذ وجد الباحث أن كلهم 
مازالون أن يتبعوا ما اعتمده على المحتوى ات١ستخدم بَ جامعة الإمام ت٤مد بن 
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سعود الإسلامية ات١ملكة العربية السعودية، وتتأثر كثتَة فيو الأساتيذ وىذا المحتوى 
 474ب بَ ات١نهج.مكتو 

يبدوا أن الأساتذ يستخدم المحتوى مناسبة بَ ات١نهج ات١قرر حيث 
يستخدم الأساتذ الكتب "سلسلة تعليم اللغة العربية" بَ توصيل ات١واد ابٔ الطلبة 
بَ الفصل. ومن ىذا نعرف أن الأساتيذ يتبعون ما اعتمدواه على المحتوى 

 لتوصيل ات١عارف ابٔ الطلاب.
 رق فى المنهج بتنفيذه فى العملية التعليميةج. ملائمة الط

كان الطريقة ات١ستخدمة بَ تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو 
فيتاي كرينجي جامبي تتكون على الطريقة ات١شهورة التي استخدمها ات١درس بَ 
ات١عاىد الأخرى مثل الطريقة ات١باشرة، وطريقة القواعد والتًتٚة، والطريقة 

لية، والطريقة السمعية الشفوية، وطريقة القراءة وتستخدم ىذه الطرق الإتصا
 مناسبة بالمحتوى بَ التي يعلم الأساتيذ.

يستخدم الأساتيذ الطرق ات١ختلفة بَ كل ات١رحلة مناسبة بأحوال الطلبة. 
وىم لا يركزون على طريقة واحدة فقط ولكن تتغتَ كما تتغتَ أحوال الطلبة 

 لعربية بَ كل ات١رحلة.وقدرتهم بَ اللغة ا
كمثل الطريقة اتٟوارية بَ درس الأدب والقراءة بَ ات١ستوى الثالث 
والرابع، يسمى بالطريقة اتٟوارية لأن عملية التدريس تٕرى بات١ناقشة فرقة. 
والأساتيذ ىنا يستعملون طريقة التعلم التعاوني، الطلبة يتعلمون بَ الفرقة التي 
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لطلاب. بٍ بعد ذلك طلب الأساتيذ الطلبة لقراءة تتكون على أربعة أو تٜسة ا
 متائج مناقشة الفرقة أمام الفصل.

 د. ملائمة الوسائل فى المنهج بتنفيذه فى العملية التعليمية
كان تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي 

علينا أن نعرف أن  يجرى باستخدام الوسائل التعليمية لإلقاء ات١واد إبٔ الطلبة.
اتٟقيقة الوسائل لابد مناسبة بالمحتوى التعليمية والطريقة ات١ستخدمة، لأن 
تستخدم الوسائل لإلقاء ات١واد التعليمية فعالية حتى يكون الطلبة مداعتُ على 

 التعلم.
اعتمادا على ات١لاحظة ات١باشرة التى قام بها الباحث بَ معهد المحسنتُ 

امبي، حصل الباحث بأن استخدام الوسائل بَ تعليم موتو فيتاي كرينجي ج
اللغة العربية تكون كافية ومناسبة بالمحتوى التعليمي. ومازال الأساتيذ يستخدمون 
الوسائل التقليدية كالسبورة وات١قلمة والكتاب ات١درسي  على أكثر. أما اتٟجّة من 

قصتَة وضيقة بعض الاساتيذ أنهم لا يستختدموا الوسائل الأخرى لان اتٟصة 
 471جدا ولكن ات١واد كثتَة. وتستخدم الوسائل الأخرى يحتاج إبٔ زيادة الوقت.

لذلك مادموا أن يفهم الطلبة الدروس دون استخدام الوسائل ات١تقدمة فلا بأس 
باستخدام الوسائل ات١وجودة بَ الفصل فقط. مهما ذلك، يوجد أيضا الأستاذ 

ة العربية، بعد ات١شاىدة طلب الأستاذ من يستخدم التلفاز ت١شاىدة الأفلام اللغ
الطلبة لشرح عن ما شاىدون واستمعون من التلفاز. بٍ تٗليص قصة من الأفلام 

 شفهيا.
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كان ت١عهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي مكتبة و مسجد 
المحسنتُ الذي يستخدم مع المجتمع بَ قرية كوتو فيتاي. يستخدم ىذا ات١سجد 

ة مثل ات٠طابة باللغة العربية بعد صلاة العصر، ومسابقة اتٞدال لأنشطة ات١عهدي
العربي وغتَ ذلك. ولكن ما وجد الباحث وسائل ات١كتبة الإصبعي على شكل 
ات١تبة الشاملة اتٞديدة كما ذكرت بَ منهج ات١كتوب ت١عهد المحسنتُ كوتو فيتاي  

مناسبة بالوسائل  كرينجي جامبي. وىذا دليل أن الوسائل ات١كتوب بَ ات١نهج غتَ
 ات١ستخدمة.

 ه. ملائمة التقويم فى المنهج بتنفيذه فى العملية التعليمية
يقوم التقونً بَ العملية التقويدية ت١عرفة قدرة الطلبة بَ فهم اللغة العربية. 
لذلك يوجد اختبار تٖديد الفصل بَ ىذا ات١عهد وىو لتعيتُ بَ أي فصل 

مطابقة بقدرتهم بَ اللغة العربية. وىناك أيضا ات١ناسب للطلبة أن يبدأو الدراسة 
الإختبار النصف الفصلي والنهاية الفصلي كما ات١كتوب بَ ات١نهج ات١صمم ت١عهد 
المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي. وسوى تلك الإختبارات ىناك أيضا التقونً 

لمحتوى. يجري مناسبة بالمحتوى ات١طروحة بَ ات١ادة، والتقونً سيقدر على سيطرة ا
التقونً  يجري بَ أثناء التعلم أو بَ أواخر التعليم. أما شكل التعليم يدكن يجرى 

 473بالشفهي أو التحريري أو كلاهما.
يرى الباحث أن التقونً الذى يدارسو الأساتيذ يتكون على ثلاثة وىي 
اختبار تٖديد الفصل ونصف الفصل ونهايتو. وتّانب ذلك ىناك اختبار التي 
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لأساتيذ أثناء التعليم وآخره تْيث يهدف ىذا التقونً ت١عرفة سيطرة يقوم بو ا
 المحتوى لدى الطلاب.

 و. الأمور المكتشفة من البيانات
من البيانات السابقة فيما تٗص بعناصر منهج تعليم اللغة العربية بَ 

 معهد المحسنتُ الإسلامي كرينجي جامبي، ويدكن ال للباحث تلخيصها كالتابٕ:
 (5رقم: )اتٞدول 

عناصر 
 المنهج

 منهج تعليم اللغة العربية 
فى معهد "المحسنين" الإسلامي 

 كرينجي جامبي

منظور نظريات تعليم اللغة 
 العربية لغير الناطقين بها

أىداف 
 ات١نهج

أىداف تعليم اللغة العربية بَ معهد 
المحسنتُ كوتو فتاي كرينجي جامبي 
ىي تٖصيل الطلبة أو ات٠رّيجتُ 

لديهم قدرة بَ اللغة العربية اتٞيدين 
الفعّالة شفهيا أو تٖريريا وفهم القرآن 

 الكرنً واتٟديث الشريف

تشتمل الأىداف على 
استيعاب تٚيع ات١هارات 
الأربع )مهارة الإستماع، 
ومهارة الكلام، ومهارة 
القراءة، ومهارة الكتابة(، 
وىذا يدل أن أىداف ات١نهج 
تتناسب بأىداف تعليم اللغة 

 ية لغتَ الناطقتُ بهاالعرب

 ت٤توى ات١نهج

إن تعليم اللغة العربية بَ معهد 
المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي 
يستخدم كتب "سلسلة تعليم اللغة 
العربية" التي نشرتها جامعة الإمام 
ت٤مد بن سعود الإسلامية بَ 

إن استناد ات١نهج إبٔ كتب 
"سلسلة تعليم اللغة العربية" 
يدلّ على أن من حيث 
المحتوى يهتمّ معهد المحسنتُ  
كوتو فيتاي بتزويد الطلاب 
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ات١ملكة العربية السعودية ولكل 
ات١ستويات إلا ات١ستوى التمهيدي 

تستخدم كتاب العربية بتُ التي 
. وتنقسم إبٔ عشرة 4يديك 

دروس، وت٤توياتها كما تكتب بَ 
 ات١لاحق

بكل ما يحتاجون إليو من 
الثلاثة  الكفاءة اللغوية العربية

ثقافية( -اتصالية-)لغوية
لاىتمام السلسلة باللغة 
العربية بَ صورتها اتٟديثة مع 
مراعاة ألفاظ الثقافة 
الإسلامية ليتمكن الدارس 
من استعمال ما يتعلمو بَ 
فهم الدين الإسلامي 
وللإتصال بَ شؤون اتٟياة 

 اليومية.

 طريقة التعليم

طرق تعليم اللغة العربية ات١ستخدمة 
ىذا ات١عهد ىي الطريقة ات١باشرة،  بَ

والقواعد والتًتٚة، والإتصالية، 
والسمعية البصرية، والقراءة، وطريقة 

 الإنتقائية.

يدكن القول أن طريقة تدريس 
اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ 
مناسبة بطريقة تدريس اللغة 
العربية لغتَ الناطقتُ بها التي 
حددىا ات٠براء مثل رشد أتٛد 

ة  من حيث اختيار طعيم
الطريقة بأنها تناسب 

 بالأىداف والمحتوى والتقونً.

 وسئل التعليم 

وسائل تعليم اللغة العربية ات١ستخدمة 
بَ ىذا ات١عهد ىي السبورة وات١قلمة 
والكتاب ات١درسي وقد استخدم 

 وسائل التلفاز بَ الوقت ات٠اص.

ويبد أن  معهد المحسنتُ بٓ 
يستخدم بعض الوسائل 

يثة مثل ات١عمل اللغوي، اتٟد
لأن ات١عمل اللغوي من أىمّ 
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الوسائل التي يطرحها ات٠براء 
 بَ تعليم اللغات.

 عملية التقونً

اختبار تٖديد الفصل )يجلسو 
الطلاب قبل دخول ات١عهد ت١عرفة 
مستواىم حسب معرفتهم بَ اللغة 
العربية(، واختبار نصف الفصل 
)يجلسو الطلاب بَ نصف الفصل 

مدى سيطرىم على ات١واد ت١عرفة 
ات١دروسة(، واختبار نهاية الفصل 
)يجلسو الطلاب بَ نهاية الفصل 
ويهدف إبٔ قياس مدى ت٧اح 

 الطلاب وتقدم مستواىم اللغوي(

من خلال نظام التقونً بَ 
قياس مدى تٖسن الطالب 
خلال دراسة اللغة العربية بَ 
معهد المحسنتُ كوتو فيتاي  
كرينجي جامبي السابقة 

ذكر، يرى الباحث أن نظام ال
التقونً ات١تبع يتوافق مع معايتَ 
التقونً منهج تعليم اللغة 
العربية للناطقتُ بغتَىا وىي 
معيار الإستمرارية الذي تنبتٍ 
عملية ات١ناىج اتٟديثة بَ 
تعليم اللغة العربية وىو أن 
تسبق عملية التقونً وتلزمها 

 وتتابعها
 

 (2)اتٞدول رقم:
 تنفيذ فى العملية التعليمة عناصر المنهج
 أىداف ات١نهج

أىداف تعليم اللغة العربية بَ 
معهد المحسنتُ كوتو فتاي كرينجي 

جامبي ىي تٖصيل الطلبة أو 

نهج مشتملة من وعلى الرغم من أن أىداف ات١
مهارة حيث الصياغة على أربعة ات١هارات )

الإستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، 
كتابة( إلا أنها تطبيقيا تتًكز على مهارة ومهارة ال
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ات٠رّيجتُ اتٞيدين لديهم قدرة بَ 
اللغة العربية الفعّالة شفهيا أو 
تٖريريا وفهم القرآن الكرنً 

 واتٟديث الشريف

الكلام أكثر من مهارات أخرى ت٦ا تدل على أن 
أىداف ات١نهج لا تتوافق مع نظرية أىداف منهج 

 بغتَىا تعليم اللغة العربية للناطقتُ

 ت٤توى ات١نهج
إن تعليم اللغة العربية بَ معهد 
المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي 
جامبي يستخدم كتب "سلسلة 
تعليم اللغة العربية" التي نشرتها 
جامعة الإمام ت٤مد بن سعود 
الإسلامية بَ ات١ملكة العربية 
السعودية ولكل ات١ستويات إلا 
ات١ستوى التمهيدي التي تستخدم 

. 4العربية بتُ يديك كتاب 
 وتنقسم إبٔ عشرة دروس،

يستمد ت٤توى ات١نهج من كتاب سلسلة تعليم 
اللغة العربية، وىو كتاب تعليمي نشرتو وأصدرتو 
جامعة الإمام ت٤مد بن سعود الإسلامية 
بات١ملكة العربية السعودية، وأسندت مهمة 
تأليف الكتاب إبٔ فريق علمي متخصص من 

ت٠برة الطويلة بَ ت٣ال الأكاديديتُ أصحاب ا
 تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا.

فاعتمادا على عرض البيانات وجد الباحث أن 
الأساتيذ كلهم ما زالو أن يتبعوا ما يكون بَ 

 ات١نهج ات١كتوب.

 طريقة التعليم
طرق تعليم اللغة العربية 
ات١ستخدمة بَ ىذا ات١عهد ىي 
الطريقة ات١باشرة، والقواعد 
والتًتٚة، والإتصالية، والسمعية 
البصرية، والقراءة، وطريقة 

 الإنتقائية.

 مناسبة لأحوال الطلاب وللمواد الدراسية

ما وجد الباحث وسائل ات١كتبة الإصبعي على  وسائل التعليم
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وسائل تعليم اللغة العربية 
ات١ستخدمة بَ ىذا ات١عهد ىي 
السبورة وات١قلمة والكتاب ات١درسي 
وقد استخدم وسائل التلفاز بَ 

ت١كتبة الوقت ات٠اص. وسائل ا
الإصبعي على شكل ات١كتبة 

 الشاملة اتٞديدة

شكل ات١كتبة الشاملة اتٞديدة كما ذكرت بَ 
منهج ات١كتوب لدى معهد المحسنتُ كوتو فيتاي  

 كرينجي جامبي.

 عملية التقونً
اختبار تٖديد الفصل )يجلسو 
الطلاب قبل دخول ات١عهد ت١عرفة 
مستواىم حسب معرفتهم بَ اللغة 
العربية(، واختبار نصف الفصل 
)يجلسو الطلاب بَ نصف الفصل 
ت١عرفة مدى سيطرىم على ات١واد 
ات١دروسة(، واختبار نهاية الفصل 
)يجلسو الطلاب بَ نهاية الفصل 
ويهدف إبٔ قياس مدى ت٧اح 

 الطلاب وتقدم مستواىم اللغوي(

صمم، من ىذا تٕري كما ات١كتوب بَ ات١نهج ات١
يدل على أن التوقونً يتطابق ت١عيار الإستمرارية 

 وشمولية التقونً
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 المبحث الرابع: مناقشة نتائج البيانات.
انطلاقا من عرض البيانات السابقة وتٖليلها، يستطيع الباحث أن يناقش عنها  

 كما يلي:
 جامبي منهج تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي . أ

 أىداف تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي .0
رأى الباحث على أساس النظريات التي حددىا ات٠براء أن أىداف تعليم 

بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي تكامل. لأن ىناك اللغة العربية 
ا لتًقية مهارات اللغوية الأىداف العامة والأىداف ات٠اصة لكل الدروس. وكلاهم

)مهارة الإستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة( حتى يستطيع 
الطلبة أن يفهموا القرآن الكرنً واتٟديث الشريف بها فهما صحيحا وجيدا. 
وأيضا يفهمون اللغة العربية عندما يستمعون إليها وأن يقدرون على النطق 

تب الدراسة صحيحة وكذلك أن يقدرون على الكتابة الصحيح بها قراءة الك
باللغة العربية كتابة صحيحة وطلاقة. وىذا، يطابق مع أىداف تعليم اللغة العربية 

 471للناطقتُ للناطقتُ بلغات أخرى وىي:
أن يدارس الطالب اللغة العربية بالطريقة التي يدارسها بها الناطقون بهذه  -4

 ضوء ات١هارات اللغوية الأربع يدكن اللغة أو بصورة تقرب من ذلك. وبَ
 القول بأن تعليم اللغة العربية كلغة ثانية يستهدف ما يلي:

 تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عندما يستمعون إليها. ( أ
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تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة والتحدث مع الناطقتُ  ( ب
 داء.بالعربية حديثا معبرا بَ ات١عتٌ، سليما بَ الأ

 ج( تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابات العربية بدقة وفهم.
 د( تنمية قدرة الطالب على الكتابة باللغة العربية بدقة وطلاقة.

أن يعرف الطالب خصائص اللغة العربية ومايديزىا عن غتَىا من اللغات   -1
 من حيث الأصوات وات١فردات والتًاكيب وات١فاىي م. 

الطالب على الثقافة العربية وأن يلم تٓصائص الإنسان العربي.. أن يتعرف  -3
 والبيئة التي يعيش فيها والمجتمع الذي يتعامل معو.

تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية إذن يعتٌ أن نعلم الطالب اللغة 
 وأن نعلمو عن اللغة وأن يتعرف على ثقافتها.

 كوتو فيتاي كرينجي جامبيمحتوى تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين    .6
إن ت٤توى تعليم اللغة العربية للمستوى التمهيدي ىي اللغة العربية، 
وللمستوى الأول ىي القراءة والتدريبات والتعبتَ الشفهي والتعبتَ التحريري 
والأصوات وات٠ط، وللمستوى الثاني ىي القراءة والتدريبات والإملاء وات٠ط 

حريري، وللمستوى الثالث ىي القراءة والأدب والتعبتَ والتعبتَ الشفهي والتعبتَ الت
الشفهي والتعبتَ التحريري والإملاء والقواعد، وللمستوى الرابع ىي البلاغة 

ريري والإملاء والقراءة والقواعد، وأماّ والأدب والتعبتَ الشفهي والتعبتَ التح
الكتب التي ات١ستخدمة ىي كتب "سلسلة تعليم اللغة العربية" التي ألفها الدكتور 
عبد الله بن حامد اتٟامد تّامعة الإمام ت٤مد بن سعود بات١ملكة العربية 

 السعودية. 
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ن من إن استناد ات١نهج إبٔ كتب "سلسلة تعليم اللغة العربية" يدلّ على أ
حيث المحتوى يهتمّ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي بتزويد الطلاب بكل ما يحتاجون 

ثقافية( لاىتمام السلسلة -اتصالية-إليو من الكفاءة اللغوية العربية الثلاثة )لغوية
باللغة العربية بَ صورتها اتٟديثة مع مراعاة ألفاظ الثقافة الإسلامية ليتمكن 

و بَ فهم الدين الإسلامي وللإتصال بَ شؤون الدارس من استعمال ما يتعلم
 اتٟياة اليومية.

وىذا يعتٍ أن ت٤توى منهج تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ يتناسب 
مع معايتَ اختيار ت٤توى منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا الذي يتلخص 

 ى ثقافتها.أهمها بَ إتقان استخدام العربية ومعرفة خصائصها والتعرف عل
وجد الباحث البيانات أن بَ الكتب الدراسة مفردات كثتَة ومتنوعة  

ومعاصرة. ويلقي الأساتيذ للطلابهم تدرجا. وىذه يدل على أن ت٤توى أو ات١واد 
التعليمية بَ ىذا ات١عهد جيدة ت٠دمة الطلبة بَ فهم اللغة العربية ومناسبة 

 تٔستويات الطلبة.
ية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي خبرات تعليم اللغة العرب .3

 )الطرق والوسائل(
 طرق تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي ( أ

طريقة التعليم عنصر مهم من عناصر ات١نهج التعليمي وىي لا تعمل 
بَ فراغ وليست معزولة عن إطارىا الكلي الذي تنتمي إليها ات١نهج، 
والتداخل بتُ عناصر ات١نهج أمر مسلم بو، من ىنا وجب النظر إبٔ طريقة 
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التعليم بَ ضوء علاقتها بأىداف ات١نهج، وبالمحتوى اللغوي والثقابُ، 
 ساليب التقونً.وبأ

يعتمد طريقة التعليم على أىداف عامة وأىداف خاصة، وبَ ت٣ال 
تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية يتوقف اختيار طريقة التعليم على أىداف 

 ات١علم من تعليمها وتتجسد ىذه الأىداف بَ شكل ات١هارات اللغوية.
عليم واعتمادا على عرض البيانات السابقة عرف الباحث أن طرق ت

اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي ىي طريقة 
ات١باشرة، وطريقة القواعد والتًتٚة، والطريقة الإتصالية، والطريقة السمعية 
الشفوية، وطريقة السؤال واتٞواب، وطريقة الإنتقائية، كلها تناسب بات١واد 

 التعليمية.
عربية تناسب بأحوال الطلبة يستخدم الأساتيذ طرق تعليم اللغة ال

حتى تكون العملية التعليمية الفعالية. وكل الطرق تهتم بتًركيز تنمية ات١هارات 
 اللغوية وترقيتها لدى الطلاب بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي.

من ىنا يدكن القول أن طريقة تدريس اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ 
للغة العربية لغتَ الناطقتُ بها التي حددىا ات٠براء مثل مناسبة بطريقة تدريس ا

رشد أتٛد طعيمة  من حيث اختيار الطريقة بأنها تناسب بالأىداف والمحتوى 
 والتقونً.

وسائل تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاى كرينجي   ( ب
 جامبي
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وع ات١علم مهما كانت قدرتو واطلاعو وبلغ من علم ومعرفة بات١وض
الذى يدرسو، فإنو يصعب عليو توصيل الفكرة إبٔ ات١تعلم دون أن يستعمل 
أداة أو وسيلة يوصل بها ات١علومات والأفكار التي يريد تقديدها للتلاميذ، 
فالوسائل إذن ىي تلك المجموعة من الأدوات وات١واد التي تستخدم لتحقق 

 الأىداف ات١رجوه.
التعليم ات١ستخدمة بَ عملية  لقد أشار الباحث بَ السابق أن وسائل

تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ تتكون من الوسئل البصرية )باستخدام 
السبورة والكتاب ات١قرر( والوسائل السمعية البصرية )باستخدام التلفيزيون 
والأفلام العربية( ويبد أن  معهدالمحسنتُ بٓ يستخدم بعض الوسائل اتٟديثة 

، لأن ات١عمل اللغوي من أىمّ الوسائل التي يطرحها ات٠براء مثل ات١عمل اللغوي
بَ تعليم اللغات، كما ذكر القاتٝي أن أهمية استخدام ات١عمل اللغوي يرجع 

 إبٔ سببي أساسيي، وهما:
السبب النظري، فالأساس النظلري يقول إن اللغة ت٣موعة عادات،  -4

ن تعلم اللغة والعادات تكتسب عن طريق المحاكات والتكرار، وت٢اذ فإ
يحتاج ابٔ شيئتُ وهما: تقدنً ات١ادة للمتعلم وقيام ات١تعلم بالتدريب 

 التدريجي على ات١ادة اللغوي ات١طلوبة.
السبب العملي، أما الأساس العملي فيقوم على ما يسمى بطريقة التعليم  -1

ات١برمج التى تسمح لكل طالب أن يعمل حسب قابليتو وسرعتو، 
فالطالب بَ ات١عمل اللغوي يصغى غلى الدارس ات١سجل على الشريط 
عدد ات١رات التى تكفيو بٍ يستَ بالسرعة التى تلائم قدرتو. فيجرى 
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مأمن من اتٟرج الذى يتعرض لو إذا تٟن أما زملائو أو  ت٘ريناتو وىو بَ
  أخطأ بَ الإجابة.

وأختَا، يرى الباحث بضرورة إيجاد مهد المحسنتُ الوسائل التعليمية 
اتٟديثة مثل معمل اللغة واستخدامها بَ عملية التعليم، لأنو سيؤدى بكل 

لبيانات التأكيد إبٔ حدوث عملية التعليم والتعلم الفعاّل، ومن عرض ا
السابقة رأى الباحث أن وسائل تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو 
فيتاي كرينجى جامبي بٓ تكن كاملا لأنو يستخدم الوسائل التقليدية على 

 الأكثر من الوسائل اتٟديثة.
 تقويم تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي .4

إليها ات١علم ت١عرفة مدى ت٧احو بَ تٖقيق الأىداف  التقونً وسيلة يلجأ
التي يسعى إليها من عملية التعليم، وعلى ذلك فإن الغرض من التقونً مساعدة  
كل من ات١علم والتلميذ على معرفة مدى تقدمهم ت٨و بلوغ أىدافهم وت٤اولة 

، وىو عنصر أساسي من عناصر تٖديد العوامل التي تؤدي إبٔ تقدم التلاميذ
نهج، بل تنطلق منو دائما مطالب التغيتَ وإعادة النظر بَ ت٥تلف عناصر ات١

 ات١نهج.
اعتمادا على عرض الييانات السابقة وجد الباحث أن تقونً تعليم اللغة 
العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي ىي: الإختبار التحديدي 

اية الفصل. كلها ليقدر كفاءة الفصلي، والإختبار النصف الفصل، والإختبار النه
الطلاب بَ فهم اللغة العربية. إما قبل الدراسة أو بعد الدراسة بَ ىذا ات١عهد. 
وىناك أيضا التقونً تٕري مناسبة بالمحتوى ات١طروحة بَ ات١ادة يدكن تٕري بَ أثناء 
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ة التعليم أو بَ أواخر التعليم. من ىذه البيانات نظر الباحث أن تقونً تعليم اللغ
 العربية بَ ىذا ات١عهد يدكن ت١عرفة ويقدر قدرة الطلاب بَ تعليم اللغة العربية.

ملائمة منهج تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي  . ب
 جامبي بتنفيذه فى العملية التعليمية

 ملائمة الاىداف فى المنهج بتنفيذه فى العملية التعليمية (0
البيانات السابقة أن أىداف منهج تعليم اللغة ذكر الباحث بَ عرض 

العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي مشتملة على كفاءة 
ات١هارات الأربع وىي: ترقية الطلاب على مهارة الإستماع، ومهارة الكلام، 

 ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة.
صياغة على أربعة وعلى الرغم من أن أىداف ات١نهج مشتملة من حيث ال

كتابة( إلا مهارة الإستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، ومهارة الات١هارات )
أنها تطبيقيا تتًكز على مهارة الكلام أكثر من مهارات أخرى ت٦ا تدل على أن 
أىداف ات١نهج لا تتوافق مع نظرية أىداف منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ 

 بغتَىا.
اف ات١نهج التعليمي ات١ستخدمة بَ معهد المحسنتُ كوتو إن صياغة أىد

فيتاي كرينجي جامبي مع وجود ات١يل إبٔ مهارة الكلام أكثر من مهارة آخرى 
تدل على أن أىداف ات١نهج لا تتوافق مع "نظرية أىداف منهج تعليم اللغة 

قان العربية للناطقتُ بغتَىا" التي تستهدف كما أشار الباحث بَ السابق إبٔ إت
استخدام اللغة العربية ومعرفة خصائصها على ثقافتها، وبعبارة أخرى أن يعلّم 

 ات١درس الطالب اللغة وأن يعّلمو عن اللغة وأن يتعرف على ثقافتها.
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وعلى ىذا ات١فهوم، لابدّ على كل متعلم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا أن 
 يسعى إبٔ تٖقيق الأىداف الثلاثة الآتية: 

اللغوية، تعتٍ بها سيطرة ات١علم على النظام الصوتية للغة العربية  الكفاءة -4
ت٘ييزا وإنتاجا، ومعرفة بتًاكيب اللغة العربية وقواعدىا الأساسية نظريا 

 ووظيفيا والإت١ام بقدر ملائم من مفردات اللغة للفهم والإستعمال.
عربية الكفاءة الإتصالية، تعتٍ بها قدرة ات١تعلم على استخدام اللغة ال -1

بصورة تلقائية والتعبتَ بطلاقة عن أفكاره وخبراتو مع ت٘كنو استيعاب ما 
 يتلقى من اللغة بَ يسر وسهولة.

الكفاءة الثقافية، تعتٍ بها فهم ات١تعلم على ما تٖملو اللغة العربية من  -3
ثقافة التي تعبر عن أفكار أصحابها وتٕاربهم وقيمهم وعادتهم وآدابهم 

  وفنونهم.
الباحث أن تنفيذ تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو رآى 

فيتاي كرينجي جامبي يجرى كما ات١طلوب بَ ات١نهج ات١كتوب لدى 
أما الأىداف تكون مطورا لأن وجد الأستاذ طور ات١واد الدراسية   ات١عهد.

كما ذكر الباحث بَ عرض البيانات السابقة. فطبعا ىذا ستطوّر 
يم أيضا. وكذلك يوجد بَ ىذا ات١عهد أنشطة لتًقية الأىداف من التعل

 تعليم اللغة العربية، وتٕري ىذه الأنشطة بَ يوم الأربعاء بعد الدراسة.
 
 



95 

 

 
 

ملائمة محتوى منهج تعليم اللغة العربية بتنفيذه فى العملية التعليمية بمعهد  (6
 المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي

إن ت٤توى ات١نهج التعليمي من أحد عناصر ات١نهج وأوت٢ا تأثتَ بأىداف 
ات١نهج، ت٢ذا لا يعمل ت٤توى ات١نهج التعليمي بشكل منفصل عن ات١كونات 
الأخرى للمنهج، فات١عارف واتٟقائق التي يشكلها ليست سوى وسيلة لبلوغ 

نهج ليست الأىداف المحددة للمنهج التعليمي، وأن عملية اختيار ت٤توى ات١
عملية ت٤ددة وإنما ىي عملية تأخذ بَ حسابها أبعادا كثتَة، فهي وإن كانت 
تٖدد بدلالة الأىداف التي يريد ات١درس تٖقيقها إلا أنها تنعكس بتفاعلاتها مع 

 على كافة عناصر ات١نهج ومكوناتو.الأىداف 
كان بَ معهد المحسنتُ يستمد ت٤توى ات١نهج من كتاب سلسلة تعليم 

ة العربية، وىو كتاب تعليمي نشرتو وأصدرتو جامعة الإمام ت٤مد بن سعود اللغ
الإسلامية بات١ملكة العربية السعودية، وأسندت مهمة تأليف الكتاب إبٔ فريق 
علمي متخصص من الأكاديديتُ أصحاب ات٠برة الطويلة بَ ت٣ال تعليم اللغة 

 العربية للناطقتُ بغتَىا.
زاء ولكل أجزاء مطابقة ت١ستوياتها. وأما تتكوّن السلسلة من أربعة أج

. فاعتمادا على عرض 4للمستوى التمهدي يستخدم الكتاب العربية بتُ يديك 
البيانات وجد الباحث أن الأساتيذ كلهم ما زالو أن يتبعوا ما يكون بَ ات١نهج 

 ات١كتوب.
 ملائمة الطرق والوسائل فى المنهج المكتوب بتنفيذه فى العملية التعليمية (3
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أما الطرق ات١ستخدمة بَ تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو 
فيتاي كرينجي جامبي ىي الطريقة ات١باشرة، وطريقة القواعد والتًتٚة، والطريقة 
الإتصالية والطريقة السمعية الشفوية، والطريقة القراءة وتستخدم ىذه الطريقة 

تيذ. يستخدم الأساتيذ الطرق مناسبة للمحتوى بَ ات١ادة التي يعلّمها الأسا
ات١ختلفة بَ كل ات١رحلة لأنها مناسبة بأحوال الطلاب. ىم لا يركّزون الطريقة 
الواحدة فقط ولكن تتغتَ كما تتغتَ أحوال الطلبة وقدرتهم بَ اللغة العربية لكل 

 ات١رحلة.
كان استخدام معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي الوسائل 

بورة وات١قلمة والكتاب ات١درسي على أكثر. ويوجد أيضا الأستاذ التقليدية كالس
الذي يستخدم الوسائل ات١تقدمة وىذا قليل جدا. وكان ت١عهد المحسنتُ كوتو 
فيتاي كرينجي جامبي مكتبة خاصة ومسجد "المحسنتُ" الذي يستخدمو ت١كان 

ما وجد الأنشطة لتًقية مهارات اللغوية كات٠طابة العربية وغتَ ذلك. ولكن 
الباحث وسائل ات١كتبة الإصبعي على شكل ات١كتبة الشاملة اتٞديدة كما ذكرت 

 بَ منهج ات١كتوب لدى معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي.
 ملائمة التقويم فى المنهج المكتوب بتنفيذه فى العملية التعليمية (4

ا وأما عن التقونً، يوجد الباحث اختبار تٖديد الفصل، وىناك أيض
الإختبار النصف الفصلي والنهاية الفصلى كما ات١كتوب بَ منهج ات١نهج ات١صمم 
بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي. سوى تلك ىناك أيضا التقونً 
يجري مناسبة بالمحتوى ات١طروحة بَ ات١ادة يدكن تٕري بَ أثناء التعليم أو بَ أواخر 

 التعليم.
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اس مدى تٖسن الطالب خلال دراسة اللغة من خلال نظام التقونً بَ قي
العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي السابقة الذكر، يرى 
الباحث أن نظام التقونً ات١تبع يتوافق مع معايتَ التقونً منهج تعليم اللغة العربية 
 للناطقتُ بغتَىا وىي معيار الإستمرارية الذي تنبتٍ عملية ات١ناىج اتٟديثة بَ

 تعليم اللغة العربية وىو أن تسبق عملية التقونً وتلزمها وتتابعها.
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 الخامسالفصل 
 الخاتمة

 ملخص نتائج الباحث . أ
بٍ بعد تٖليل البيانات عن الأىداف والمحتوى والطرق والوسائل والتقونً 

مناقشتها وتقويدها بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي فحصل الباحث 
 على نائج البحث كما بَ التابٕ:

مواصفات منهج تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي  .4
 جامبي

أىداف تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي  ( أ
لى الدارستُ الذين ت٢م ات١هارات اللغوية الأربعة الفعالية، ىي اتٟصول ع

واتٟصول على الدرستُ الذين ت٢م كفاءة وقدرة اللغة العربية لدراسة 
القرأن الكرنً واتٟديث الشريف، وتشتمل أىداف ات١نهج على تٚيع 
ات١هارات اللغوية وىي مهارة الإستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، 

كتابة. وىذا يدلّ على أن أىداف تعليم اللغة الغربية من حيث ومهارة ال
النظري تتوافق مع أىداف منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا إذ أن 
ات١فروض أن تكون أىداف تعليم اللغة العربية مشتملة على تٚيع 

 ات١هارات اللغوية ولا تتًكز بَ مهارة واحدة.
سلسلة تعليم اللغة العربية" التي تتكون من يستمد المحتوى من كتب " ( ب

جزء من الأجزاء ات١وافق تٔستويات الطلاب تعليم اللغة العربية وتنقسم 
إبٔ عشرة دروس وىي اللغة العربية، والتعبتَ الشفهي، والتعبتَ التحريري، 

94 
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 والقراءة، والأصوات، وات٠ط والإملاء، والتدريبات، والأدب، والبلاغة،
يدلّ أن ت٤توى ات١نهج يتوافق مع معايتَ اختيار ت٤توى  والقواعد. وىذا

منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا لإىتما اللغة العربية بَ صورتها 
اتٟديثة وخصائص اللغة العربية من حيث الأصوات والكلمات والثقافة 

 العربية الإسلامية.
تاي كرينجي جامبي ىي ج( طرق تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو في

طريقة القواعد والتًتٚة، والطريقة الإتصالية، والطريقة ات١باشرة، والطريقة 
القراءة، وطريقة السؤال واتٞوا، وطريقة الكتابة. ىذه الطريقة تستخدم 
مناسبة للمحتوى أو للمواد التعليمية. من ىذه الطرق يدل أن ات١عهد 

ىداف للحصول على الأىداف يهتم بتناسب بتُ الطرقة والمحتوى والأ
 ات١قررة كما يطرحها ات٠براء. 

د( وسائل تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي 
ىي السبورة وات١قلمة وكتب ات١درسة والوسائل السمعية البصرية كالتلفاز. 
وبٓ يستخدم يستخدم ات١عهد ات١عمل اللغوي. إن توفتَ مثل ىذه وسائل 

لتعليم وتوظيفها إبٔ حد ما دليل على أن تعليم اللغة العربية بَ ضوء ا
ىذا ات١نهج يتوافق مع مايرتبط بات١نناىج الدراسية اتٟديثة حيث أشارات 

 إبٔ استخدام وسائل التعليم بَ ايصال ات١ادة الدراسية.  
ىو ه( تقونً تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي 

الإختبار التحديد اللفصلي، والإختبار النصف الفصلي، والإختبار 
النهاية الفصلي. تّانب ذلك ىناك اختبار الذي يقوم بو أثنائ التعليم 
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وآخره. ويتمثل نظام التقونً لقياس اجادة الطلاب اللغوية. وىذه تتوافق 
 ارية.مع منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا وىي معيار الإستمر 

الاختبارات ات١ستخدمة صاتٟة إبٔ حد ما إذ أنها تعتمد على 
الأسئلة ات١تنوعة مثل أسئلة الاختبارات الوضوعية واختبارات ات١قال، وأن 
عملية التقونً تستهدف إبٔ تٖقيق ات١هارات اللغوية على السواء، وىذه 
تتناسب مع منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا وىيا معيار 

لية الذي ينبغي أن تنبتٍ عليو عملية التقونً ىي ات١عرفة اللغوية الشمو 
 النظرية والكفاءة اللغوية الإتصالية على السواء.  

ملائمة ات١نهج ات١كتوب بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي بتنفيذه بَ  .1
نً. العملية التعليمية عامة يجري كما عادة كالأىداف، والمحتوى، والطرق، والتقو 

لكن الأىداف رغم أنها مشتملة من حيث الصياغة على أربعة ات١هارات )مهارة 
الإستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة، ومهارة الكتابة( إلا أنها تطبيقيا تتًكز 
على مهارة الكلام أكثر من مهارات أخرى ت٦ا تدل على أن أىهداف ات١نهج لا 

العربية للناطقتُ بها" التي تستهدف إبٔ  تتوافق مع "نظرية أىداف تعليم اللغة
إتقان استخدام اللغة العربية ومعرفة خصائصها على ثقافتها. وبَ الوسائل بٓ 
يكن كاملا لأن توجد غتَ مناسبة بتُ الوسائل ات١كتوبة بَ ات١نهج وتنفيذه بَ 
عملية تعليمية، والوسائل أيضا مازالت تقليدية ولا يناسب بوسائل تعليم اللغة 

 لعربية اتٟديثة مثل معمل اللغة.ا
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 التوصيات والإقتراحات  . ب
 التوصيات (0

وفقا للبيانات التي وجدىا الباحث من خلال توصيف وتٖليل وتقونً 
ات١نهج بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي قدم الباحث عدة 

 التوصيات كما يلي:
إن أىداف ات١نهج من حيث الصياغة مشتملة على تٚيع ات١هارات الأربع  .4

لكن بَ التطبيق أكثر تركيزا بَ مهارة الكلام وىذه لاتتوافق مع نظرية أىداف 
تعليم اللغة العربية التى قدمها ات٠براء مثل رشد أتٛد طعيمة التي تستهدف 

ثقافتها. وعلى إبٔ إتقان استخدام اللغة العربية ومعرفة خصائصها على 
ات١علمي اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ أن يهتموا بهذه الأىداف كي تتناسب 

 بتُ الأىداف ات١قرر بتنفيذه بَ العملية التعليمية. 
من حيث الوسائل ضرورة للمعهد أن يهتم بالوسائل اتٟديثة بَ ترقية تعليم  .1

ت١عهد مازال اللغة العربية وللحصول على الأىداف ات١قررة، لأن ىذا ا
يستخدم الوسائل توفتَا من أدة بَ توصيل ات١ادة الدراسية فحسب، فعلى 
أصحاب ات١عهد وات١علمتُ أن يكملوا الوسائل ات١ناسبة لتًقية الأىداف ات١قررة 
وىي القدرة على تٚيع ات١هارات الأربع. ومن الوسائل يطرحها ات٠براء ىي 

 ات١عمل اللغوي. 
أن تساعد ات١عهد وات١درسة ومؤسسة تعليم اللغة  إن نتائج ىذا البحث ت٘كن .3

العربية بَ تقونً لكل من الأىداف، والمحتوى، والطرق، والوسائل، والتقونً 
 حتى تكون العملية التعليمية مرتبة ومنظمة.
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 الإقتراحات  (6
قبل أن ينتهي الباحث بَ كتابة ىذا البحث فتَيد الباحث أن أقدم عدة 

 الإقتًاحات، منها:
الأساتيذ أن يكملوا منهج تعليم اللغة العربية من ناحية الأىداف، على  .4

والمحتوى، والطرق والوسائل، والتقونً، ليكون منهج تعليم اللغة العربية بَ 
 معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي كاملا ودقيقا.

على الأساتيذ أن يطوّروا منهج اللغة العربية ات١وجودة من ناحية الطريقة  .1
لوسائل حتى يرغب الطلاب بَ تعليم اللغة العربية تكون العملية التعليمية وا

 فعالية.
لايخلو ىذا البحث عن النقص، والرجاء على القارئتُ والباحثتُ الآخرين  .3

 أن يكملوه بَ العصور الآتية.
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 دليل المقابلة مع مدير معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي 
 عن منهج تعليم اللغة العربية

 :  الإسم
 : اليوم والتاريخ

 :  الساعة
 :  ات١كان

 

 ما ىي أىداف تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .4
 ما ىي موا تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .1
 كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟  كيف طريقة التعليم بَ معهد المحسنتُ .3
 كيف أحوال تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .1
 ىل تفضل ىذا ات١عهد بَ تعليم اللغة العربية؟ .5
 ىل استخدم ات١علم طريقة متعددة أو متنوعة بَ تعليم اللغة العربية؟ .2
 ىل استخدم ات١علم ات١واد ات١ناسبة لاحتياجات الطلاب؟ .0
 ما ىي الوسائل ات١عينة بهذا ات١عهد لتعليم اللغة العربية؟ .4
كيف اىتمام الطلاب وتٛاستهم إبٔ تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي  .9

 جامبي؟
 كيف نتائج الطلاب بَ تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .47



 
 

 
 

 مقابلة مع أساتذ معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبيدليل ال
 عن منهج تعليم اللغة العربية 

 :  الإسم
 : اليوم والتاريخ

 :  الساعة
 :  ات١كان

 

 ماىي أىداف تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .4
 كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ما ىي ت٤تويات تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ   .1
 ما ىي طرق تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .3
 ما ىي أتٝاء الكتب بَ تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .1
 ما ىي موضوعات من كل كتب اللغة العربية ؟ .5
  تعليم اللغة العربية؟ىل تستخدمون طريقة متعددة أو متنوعة بَ .2
 ىل تستخدمون طريقة فعالية بَ تعليم اللغة العربية؟ .0
 ىل طريقة تدريس اللغة العربية جذابة عند الطلاب؟ .4
 ما ىي الوسائل بَ تعليم اللغة العربية بَ معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي؟ .9

 ؟ىل تستخدمون وسائل متعددة أو متنوعة بَ تعليم اللغة العربية  .47
 ىل ات١واد ات١كتوبة بَ الكتب مناسبة باحتياجات الطلاب؟ .44
 كيف تتم التقونً ت١ادة اللغة العربية؟  .41



 
 

 
 

 دليل المقابلة مع طلبة معهد المحسنين كوتو فيتاي كرينجي جامبي
 عن منهج تعليم اللغة العربية 

 :  الإسم
 : اليوم والتاريخ

 :  الساعة
 :  ات١كان

 

 عملية تعليم اللغة العربية بَ فصلك؟كيف تتم  .4
 ماىدفك بَ تعلم اللغة العربية بَ ىذا ات١عهد؟ .1
 ما ىي ت٤توى مادة دراسة اللغة العربية بَ فصلك؟ .3
 ىل تشعر أن ت٤توى مادة دراسة اللغة العربية صعوبة لك؟ .1
 ىل طريقة تعليم اللغة العربية ات١ستخدمة متعددة ومتنوعة؟ .5
 اللغة العربية ات١ستخدمة فعالية لك بَ ترقية مهارة اللغة؟ىل تشعر أن طريقة تعليم  .2
 ما ىي وسائل تعليم اللغة العربية ات١ستخدمة بَ فصلك؟ .0



 
 

 
 

Pedoman Wawancara dengan Pengasuh Pondok Pesantren: 

1. Tujuan Pendirian pondok pesantren. 

2. Tujuan pengajaran bahasa Arab. 

3. Materi pengajaran bahasa Arab. 

4. Metode pengajaran bahasa Arab. 

5. Keterampilan bahasa yang diajarkan dan diutamakan. 

6. Kegiatan-kegiatan yang menunjang penguasaan bahasa Arab. 

Pedoman Wawancara dengan Pengajar Bahasa Arab: 

A. Tujuan Pengajaran Bahasa Arab. 

1. Apakah tujuan pengajaran bahasa Arab jelaskan arah kompetensinya? 

2. Apakah tujuan pengajaran bahasa Arab sudah sesuai dengan tingkat siswa? 

3. Apakah tujuan pengajaran bahasa Arab lebih mementingkan aspek pembelajaran 

tata bahasa (Nahwu dan Sharaf) agar santri mampu membaca dan memahami 

kitab-kitab berbahasa Arab? 

4. Apakah tujuan pengajaran bahasa Arab mencakup empat aspek keterampilan 

bahasa yang meliputi menyimak, berbicara, membaca dan menulis? 

 

B. Materi Pengajaran Bahasa Arab. 

1. Apakah materi pengajaran bahasa Arab sudah sesuai dengan tingkat kompetensi 

siswa? 

2. Apakah materi pengajaran bahasa Arab lebih menonjolkan aspek pembelajaran 

tata bahasa dengan tujuan agar santri mampu membaca dan memahami kitab-kitab 

berbahasa Arab? 

3. Apakah materi pengajaran bahasa Arab saat ini sudah mencakup empat aspek 

keterampilan bahasa? 

4. Apakah materi pengajaran bahasa Arab meliputi latihan praktek berbicara? 

5. Apakah materi pengajaran bahasa Arab diajarkan dalam bentuk buku diktat? 

 

C. Metode Pengajaran Bahasa Arab. 

1. Apakah metode yang digunakan guru dalam mengajarkan bahasa Arab dengan 

cara menerangkan aspek tata bahasa dan menerjemahkan teks bacaannya ke 

bahasa Indonesia? 

2. Apakah metode yang digunakan guru dalam mengajarkan bahasa Arab monoton 

dan cepat membuat siswa jenuh? 

3. Apakah metode pengajaran bahasa Arab saat ini mendukung peningkatan 

kemampuan empat keterampilan bahasa? 

4. Apakah bahasa pengantar yang digunakan guru dalam mengajar bahasa Arab 

menggunakan bahasa Arab? 

5. Apakah bahasa pengantar yang digunakan guru dalam mengajar bahasa Arab 

menggunakan bahasa campuran Arab-Indonesia? 

 



 
 

 
 

 

D.   Media Pengajaran Bahasa Arab. 

1. Apakah media pengajaran dilengkapi dengan teknologi media pembelajaran 

bahasa Arab modern guna menarik minat santri dalam mempelajari bahasa Arab? 

2. Apakah jenis media pengajaran yang digunakan meliputi media dengar/audio, 

media pandang/visual, dan media audio-visual? 

3. Apakah media pengajaran sudah lengkap? 

4. Apakah media pengajaran bisa membantu guru dalam proses pembelajaran bahasa 

Arab? 

5. apakah semua jenis media pengajaran bahasa saat ini bisa difungsikan? 

 

E. Evaluasi Pembelajaran Bahasa Arab. 

1. Apakah bentuk evaluasi pembelajaran bahasa Arab yang digunakan saat ini ? 

2. Apakah sistem evaluasi pembelajaran bahasa Aerab berorientasi pada tujuan yang 

dilaksanakan untuk mengetahui apakah tujuan pembelajran bahasa Arab yang 

telah ditetapkan tercapai atau tidak? 

3. Apakah hasil evaluasi pembelajaran bahasa Arab digunakan untuk memperbaiki 

dan menyempurnakan kurikulum yang sedang berjalan apabila terdapat 

kekurangan? 

Pedoman Wawancara Dengan Santri Seputar Pembelajaran bahasa Arab: 

1. Menurut saudara apaka keterampilan berbicara dalam belajar bahasa Arab sangat 

diperlukan saat ini? 

2. Apakah saudara menggunakan bahasa Arab setiap hari dalam berbicara? 

3. Apakah saudara memahami materi bahasa Arab yang telah diberikan ustadz? 

4. Apakah metode pembelajaran yang digunakan guru membosankan? 

5. Apa media pembelajaran bahasa yang digunakan di kelas saudara? 



 
 

 
 

 جدول الملاحظة المباشرة

 نتائج الملاحظة الملاحظة اليوم والتاريخ الرقم

 بيئة ات١عهد 1742سفتمبتَ  49الإثنتُ،  4
معهد المحسنتُ كوتو فيتاي كرينجي جامبي بَ طرف قرية كوتو يقع 
. وات١عهد يقع جانب مسجد المحسنتُ. يتكوّن ىذا ات١عهد على فيتاي

 تٜسة فصول. والطلاب يتعلمون كما بَ الأيام العادية. 

عملية التعليم بَ الفصل  1742سفتمتَ  17الثلاثاء،  1
 التمهيدي

العربية الوحدة الرابعة بات١وضوع "اتٟياة يعلّم الأستاذ درس اللغة 
اليومية" يستمرّ الأستاذ ات١ادة قبلها ويبدأ بسؤال ابٔ الطلاب واحدة 
فواحدة عن اتٟوار، بٍ أجاب الطلاب بتًتيب.  بٍ يبدأ درس جديد 
بطلب الطلاب تبادل بَ الكلام عن اتٟوار. بعد ذلك كتب الأستاذ 

 قواعد العامة.على السبورة ات١فردات اتٞديدة وال
وت١عرفة فهم الطلاب عن الدرس فقام الأستاذ بتدريبات وعلى 
الطلاب أن يجيبوا شفهيا. والأختَ قبل ينتهى الدرس أعطى الأستاذ 

 الواجب ات١نزبٕ وعلى الطلاب أن يكملواه كتابيا. 



 
 

 
 

عملية التعليم بَ الفصل  1742سفتمبتَ  14الأربعاء،  3
 التمهيدي 

يعلّم الوحدة السادسة بات١وضوع "اتٟياة اليومية" ولكن مازال الأستاذ 
خاص بَ فهم ات١سموع. يبدأ الأستاذ الدرس بشرح عن الصورة 
ات١وجودة بَ الكتاب وأمر الطلاب لاستماع جيدة حتى يفهموا 
باعطاء علامة الصورة الصحيحة مناسبة بكلام الأستاذة. وت١عرفة فهم 

الطلاب تكرار اتٞمل التي الطلاب عن الدرس فطلب الأستاذ من 
ذكرىا الأستاذ واحدة فواحدة. ويستمرّ إبٔ التدريبات التالية وعلى 

 الطلاب الإجابة شفهيا.
وبَ قسم الأختَ، قبل انتهاء الدرس قام الأستاذ بلعب تٚل اللغة 
العربية بتقسيم الطلاب إبٔ بعض الفرق وكل الفرق تتكون على 

اتٞمل بَ اللغة العربية إبٔ  تٜسة الطلاب. الطالب الواحد تسرّ 
الطالب بَ فرقتها حتى الطالب ات٠امس وعليو أن يكتب على 
السبورة عن ماذا تٝع من زميلو وكذلك حتى عشرة دقائق ونطر 
الاستاذ عدد اتٞمل التي قد كتبها بَ الوقت ات١عتُ. بٍ فطش الأستاذ 

 وأعطى القيمة لكل اتٞمل حسب صحيحتها. وكذلك لفرقة أخرى



 
 

 
 

 عملية التعليم بَ الفصل الأوّل 1742سفتمبتَ  14الأربعاء،  1

الأستاذ يعّلم درس التحريري تدريب السادس وثلاثون، والسابع 
وثلاثون، والثامن وثلاثون. يبدأ الأستاذ بطلب الطلاب لإجابة 
التدريب وحدة فواحدة من الطلاب وألقىها الطلاب إجابتها شفهيا. 

ب واحد، أمر الأستاذ الطلاب لإغلاق  بعد انتهاء السؤال بَ تدري
كتبهم واستماع إبٔ تٚل بَ تدريب التي ذكره الأستاذ. وعلى 

 الطلاب أن يكتبون بَ الكراسة. وكذلك حتى الإنتها. 
 

 عملية التعليم بَ الفصل الثاني 1742سفتمبتَ  11ات٠ميس،  5

تاذ " يبدأ الأس1يعلّم الأستاذ درس القراءة بات١وضوع "موسى وفرعون 
بطلب إحدى الطلاب لقراءة فكرة الأوبٔ من النص، بٍ طلب 
الطالب لقراءة فكرة الثانية وكذلك حتى الإنتهاء. بعد ذكل شرح 
الأستاذ عن النص فكرة ففكرة، بٍ شرح معتٌ ات١فردات اتٞديدة التي 
ألقىها أثناء الشرح. وت١عرفة فهم الطلاب عن النص ات١قروء فسأل 

شفهيا. والأختَ أمر الأستاذ الطلاب لعمل الأستاذ الطالب عنو 
 التدريبات كتابيا وسأل الأستاذ عن إجابتها فيجيب الطلاب شفهيا.



 
 

 
 

 عملية التعليم بَ الفصل الثالث 1742سفتمبتَ  13اتٞمعة،  2

يعلّم الأستاذ درس الأدب بات١وضوع "خلاصة عن حال الأدب بَ 
بٍ طلب الأستاذ العصر اتٞاىلي" يبدأ الأستاذ بشرح عن الدرس، 

إمن الطلاب لصناعة فرق وات١ناقشة ويعرّف زميلهم عن الدرس. بعد 
ذلك سأل الأستاذ الطلاب ىل عندىم السؤال، فإن بٓ أمر الأستاذ 

 الطلاب لعمل التدريبات كتابيا حتى إنتهاء الدرس.

 عملية التعليم بَ الفصل الرابع  1742سفتمبتَ  12الإثنتُ،  0

س التعبتَ الشفهي بات١وضوع "إمام الدعوة ت٤مد بن يعلّم الأستاذ در 
عبد الوىاب" يبدأ الأستاذ بطلب إحدى الطلاب لقراءة فكرة الأبٔ 
من النص، بٍ طلب الطالب لقراءة فكرة ثانية وكذلك حتى الإنتهاء. 
بعد ذلك شرح الاستاذ عن النص فكرة ففكرة، بٍ شرح معتٌ 

لشرح. وبعد الإنتهاء من الشرح ات١فردات اتٞديدة التي ألقىها أثناء ا
سأل الأستاذ عن النص شفهيا. والأختَ أمر الأستاذ الطلاب لبحث 
عن الشخص الذى لو تأثتَ قوي بَ نشر الإسلام من العلماء ولو 

 الفرقة الإسلامية، وىذا العمل يكون واجب ات١نزبٕ ت٢م.
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Yayasan Perguruan Islam  

Pondok Pesantren Al-Muhsinin  

Koto Petai Kabupaten Kerinci Provinsi Jambi 

 

A. Sejarah Berdiri 

Pondok pesantren Islam Almuhsinin merupakan salah satu pondok pesantren 

yang terletak di desa Koto Petai kabupaten Kerinci Provinsi Jambi. Pondok pesantren 

ini didirikan pada tahun 1969 M oleh seorang ulama KH Mukhtar Hamidi dan 

menjadi pimpinan pondok pesantren hingga tahun 1979 M. Pada awalnya, santri 

pondok pesantren Almuhsinin ini hanya berasal dari desa Koto Petai saja, namun pada 

perkembangan selanjutnya, berkat ketokohan pimpinan KH. Abdul Malik Imam dan 

dibantu oleh para Asaatidz, pondok pesantren ini bukan hanya menampung santri dari 

Koto Petai Saja tetapi sudah menampung santri yang berasal dari desa lain yang ada 

di kabupaten Kerinci dan bahkan ada santri yang berasal dari luar daerah kabupaten 

Kerinci. 

Pada tahun 1979 KH, Mukhtar Hamidi meninggal dunia maka pimpinan 

Pondok Pesantren selanjutnya diamanahkan ke pada KH. Abdul Malik Imam dan 

terus mengalami peningkatan yang sangat pesat dan telah menghasilkan banyak ulama 

yang ternama. Ketokohan KH, Abdul Malik Imam bukan hanya populer di kalangan 

ulama pondok pesantren thawalib Islamiyah saja, bahkan ketokohan beliau sangat 

populer di tingkat Pemkab Kerinci.  

Sejak tahun 1988 sampai dengan 2005, Pondok pesantren mulai mengalami 

kemunduran dan kevakuman di bawah pimpinan KH, Syaripuddin hali ini disebabkan 

para ustadz yang pada umumnya adalah PNS memasuki masa pensiun dan tidak aktif 

lagi mengajar di pondok tersebut, sehinga pada tahun 2006 pondok pesantren ini 

mendapat perhatian dari putra beliau yaitu H. Muhammad Dalil, SH. Direktur Bank 

Kerinci dan juga sebagai ketua Yayasan pondok  yang mebuka kembali pondok 

pesantren tersebut dengan mengajak para sarjana dan alumni pondok untuk 

mengaktifkan kembali pondok pesantren Almuhsinin dan bekerja sama dengan 

pimpinan pondok Ahmad Rais, S. Ag, M.Pd.I atas inisiatif dari merekalah pondok 

pesantren mengalami peningkatan hingga saat ini. 
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B. Visi dan Misi Pondok Pesantren Al-Muhsinin 

1. Visi Pondok Pesantren Almuhsinin Koto Petai  

Menjadi Lembaga Pendidikan Bahasa Arab dan Kajian Islam yang berkualitas 

dan Profesional yang diselenggarakan secara intensif dan terpadu dan dikelola 

secara efektif, efisien dan modern. 

 

2. Misi Pondok Pesantren 

Berdasarka visi yang telah ditetapkan, maka misi Pondok Pesantren Al-Muhsinin 

adalah seabgai berikut: 

a. Membekali kemampuan bahasa Arab dan wawasan keislaman bagi para 

generasi muda Islam Indonesia khususnya kabupaten kerinci. 

b. Mengajarkan Al-Quran dan AsSunnah serta aqidah yang benar yang 

bersumber dari kitabkitab salafus sholeh yang mu’tabar. 

c. Menanamkan sifatsifat luhur dan prilaku terpuji bagi terciptanya peradaban 

Islam yang religius. 

d. Menghasilkan lulusan yang yang berwawasan Alquran dan As Sunnah 

sekaligus mahir berbahasa Arab lisan maupun tulisan. 

C. Personalia Pondok Pesantren Almuhsinin 

1. Tenaga pendidik  

Tenaga pendidik Pondok Pesantren adalah para pengajar spesialis dalam 

bidang pembelajaran bahasa Arab dan Ilmu keislaman yang di pilih berdasarkan 

standarisasi tertentu: 

a. Sarjana minimal S1 dan pernah mondok di Ma’had 

b. Jurusan Pendidikan Bahasa Arab/Sastra Arab dan Keagamaan 

c. Mahir berbahasa Arab lisan dan tulisan 

d. Lulus dengan IPK  jayyid 

 

Adapun tenga pendidik di Pondok Pesantren Al-Muhsinin Koto Petai 

untuk tingkat ‘ulya adalah sebagai berikut: 

No Nama Pendidikan Terakhir 
Jabatan 

Administratif 

1 Ahmad Rais, S.Ag, M.PdI IAIN STS Jambi Pimpinan Pondok 

2 Taufik, M. PdI IAIN STS Jambi Wakil  
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3 Zubir, S. PdI STIT YPI Kerinci 

PJ Bagian Ekstra 

Kurikuler dan 

Dakwa 

4 Abdul Salam, S. PdI IAIN Kerinci 
PJ Bagian 

Kurikulum 

5 Abdul Latif, S. PdI STIT YPI Kerinci Koppontren 

6 Ahmad Ghazali, S. PdI IAIN Kerinci Humas dan Media 

7 Ibnu Hajar, S. PdI STIT Kerinci 
Bidang agama dan 

Pendidikan 

8 Muhammad Amin, S. PdI IAIN Kerinci - 

9 Darul Qutni, S. PdI IAIN Kerinci - 

10 Muhammad Iqbal, Lc 
Universitas. Islam 

Madinah 
- 

11 Muhammad Fadhlan, S. PdI UNIDA Gontor - 

12 Suryadi, S. PdI IAIN STS Jambi - 

 

D. Kurikulum Pendidikan 

Kurikulum pendidikan pondok pesantren Al-Muhsinin Koto Petai disusun 

berdasarkan AlQuran, AsSunnah dan kitab kuning yang berorientasi pada empat 

keterampilan bahasa Arab, yaitu: 

1. Maharatul Istima’ 

2. Maharatul Kalam 

3. Maharatul Qiraah 

4. Maharatul Kitaabah 

Adapun Materi pendidikan di Pondok Pesantren Al-Muhsinin Koto Petai 

Kerinci Jambi menggunakan kitab “Silsilatu Ta’limi alLughat al ‘Arabiyah” yang 

diterbitkan oleh Universitas Islam Muhammad Ibnu Su’ud Kerajaan Arab Saudi 

sebagai buku Ajar/Paket.  

1. Tujuan Pendidikan 

Adapun tujuan pendidikan di Pondok Pesantren Al-Muhsinin adalah 

sebagai berikut: 
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a. Menyelenggarakan pendidikan bahasa Arab yang berorientasi pada 

disiplin studi Islam dengan sistem dan metode pembelajaran yang efektif, 

nyaman, menyenangkan dan Islami. 

b. Mewujudkan peserta didik yang memiliki kemahiran dan keterampilan 

berbahasa Arab aktif meliputi: 

1) Keterampilan menyimak 

2) Keterampilan berbicara 

3) Keterampilan membaca 

4) Keterampilan menulis 

c. Mewujudkan peserta didik yang memiliki kemampuan berbahasa Arab 

untuk mengkaji AlQuran dan AsSunnah yang menjadi sumber ajaran 

Islam, menguasai dasar-dasarnya dengan baik, mengamalkannya serta 

bersikap moderat (tawasuth). 

d. Membekali peserta didik dengan keterampilan dakwah disamping 

memiliki komitmen yang kokoh pada amal dakwah kepada Allah dan 

RasulNya. 

 

 

2. Materi Pembelajaran 

Berikut ini adalah rincian buku wajib terbaru di Pondok Pesantren 

Almuhsinin : 

 المستوى التمهيدي

 المقرر  المادة رقم

 القزآن الكزيم التلاوةثحسين  1

 1العزبية بين ًذًك  اللغة العزبية 2

 مذكزة الحذًث الثقافة الإسلامية 3

 هحى الىاضح قىاعذ اللغة العزبية  4

   

   

 4 عدد المواد 
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 المستوى الأول 

 المقرر  المادة رقم

 دروس من القزآن الكزيم )كتاب السلسلة( القزآن الكزيم 1

 التعبير للمستىي الأول )كتاب السلسلة( .1 فهم المقزوء 2

كتاب الصىر للمستىي الأول )كتاب  .2

 السلسلة(

القزاءة والكتابة للمستىي الأول )كتاب  .3

 السلسلة(

 ثذريبات على الأهماط للمستىي الأول  التذريبات 3

4 
 التعبير المىجه للمبتذئين التعبير الشفهي

 التعبير المىجه للمبتذئين التعبير التحزيزي 

 الأصىات للمستىي الأول  الأصىات 5

 كزاسة الخط الخط 6

 6 عدد المواد

 المستوى الثاني

 المقرر  المادة رقم

 دروس من القزآن الكزيم )كتاب السلسلة( القزآن الكزيم 1

 الحذًث للمستىي الثاوي )كتاب السلسلة( الحذًث 2

 القزاءة للمستىي الثاوي )كتاب السلسلة( فهم المقزوء 3

 الىحى للمستىي الثاوي )كتاب السلسلة( .1 التذريبات 4

الصزف للمستىي الثاوي )كتاب  .2

 السلسلة(

 الكتابة للمستىي الثاوي )كتاب السلسلة( الإملاء والخط 5

6 
 التعبير للمستىي الثاوي )كتاب السلسلة( التعبير الشفهي

 التعبير للمستىي الثاوي )كتاب السلسلة( التعبير التحزيزي 

 6 عدد المواد
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 المستوى الثالث

 المقرر  المادة رقم

دروس من القزآن الكزيم للمستىي الثالث  القزآن الكزيم 1

 )كتاب السلسلة(

 الحذًث للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( الحذًث 2

 الفقه للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( الفقه 3

للمستىي الزابع )من صىر من التاريخ الإسلامي  التاريخ الإسلامي 4

 أول الكتاب حتى وفاة الزسىل(

 الثقالفة الإسلامية للمستىي الثالث الثقافة الإسلامية 5

 القزاءة للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( فهم المقزوء 6

 الأدب للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( الأدب 7

 التعبير للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( التعبير الشفهي 8

 التعبير للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( التعبير التحزيزي 

 الكتابة للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( الإملاء 9

 الىحى للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( .1 القىاعذ 01

الصزف للمستىي الثالث )كتاب  .2

 السلسلة(

 التىحيذ للمستىي الثالث )كتاب السلسلة( التوحيد 00

 00 عدد المواد

 المستوى الرابع

 المقرر  المادة رقم

دروس من القزآن الكزيم للمستىي الزابع  القزآن الكزيم 1

 )كتاب السلسلة(

 الحذًث للمستىي الزابع )كتاب السلسلة( الحذًث 2

 الفقه للمستىي الزابع )كتاب السلسلة( الفقه 3

)من صىر من التاريخ الإسلامي للمستىي الزابع  التاريخ الإسلامي 4

 الخلفاء الزاشذًن حتى آخز الكتاب(
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 الثقافة الإسلامية للمستىي الزابع الثقافة 5

 أصىل الفقه  أصىل الفقه 6

البلاغة والىقذ للمستىي الزابع )كتاب  البلاغة 7

 السلسلة(

 الأدب للمستىي الزابع )كتاب السلسلة( الأدب 8

 السلسلة(التعبير للمستىي الزابع )كتاب  التعبير الشفهي 9

 التعبير للمستىي الزابع )كتاب السلسلة( التعبير التحزيزي  

 الكتابة للمستىي الزابع )كتاب السلسلة( الإملاء 11

 التىحيذ للمستىي الزابع )كتاب السلسلة( التىحيذ 11

 القزاءة للمستىي الزابع )كتاب السلسلة( فهم المقزوء 12

 )كتاب السلسلة(الىحى للمستىي الزابع  .1 القىاعذ 13

الصزف للمستىي الزابع )كتاب  .2

 السلسلة(

 03 عدد المواد
 

3. Metode Pembelajaran 

Adapun metode pembelajaran yang digunakan dalam pembelajaran Bahasa 

Arab dan Studi Islam di Ponok Pesantren AlMushinin Koto Petai Kerinci Jambi 

adalah metode Langsung, qawaid wa tarjamah, Qira’ah, metode komunikatif, Audio 

Lingual dan metode eklektik yang dalam penerapannya disesuaikan dengan 

kemampuan dan keadaan peserta didik. 

 

4. Fasilitas 

Beberapa fasilitas pendidikan yang dapat dimanfaatkan di Pondok Pesantren 

AlMuhsinin Koto Petai adalah: 

a. Lingkungan belajar yang nyaman, aman, asri, tenang dan religius untuk proses 

belajar mengajar 

b. Mesjid Almuhsinin yang megah. 

c. Perpustakaan di samping Pondok pesantren  

d. Sarana audio visual untuk media pembelajaran bahasa  
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e. Asrama santri (gratis dan terbatas) 

f. Beasiswa bagi yang berprestasi dan tidak mampu. 

 

5. Ujian Pendidikan dan kualifikasi Kelulusan 

1. Ujian pendidikan 

a. Penempatan kelas 

Ujian penempatan kelas diadakan agar manajemen pondok pesantren 

AlMuhsinin dapat memilih dan menentukan kelas masingmasing calon santri 

sesuai dengan kemampuan yang dimiliki. Ujian ini terdiri dari ujian tertulis 

dan ujian lisan. Ujian penempatan kelas diadakan sesuai jadwal pendaftaran 

mahasiswa baru yang disusun oleh panitia/bagian santri pondok. 

b. Ujian Tengah Semester 

Ujian tengah semester diadakan di pertengahan semester setelah 

pembelajaran berlangsung selama 8 minggu pertemuan efektif.  

c. Ujian Akhir Semester 

1) Santri yang diperkenankan mengikuti UAS jika rasio kehadirannya 

mencapai 75 % dari total jam pelajaran. Dan yang tidak mencapai rasio 

tersebut, maka dinyatakan mahrum ( tidak diperkenangkan mengikuti 

UAS) 

2) Santri yang mahrum lebih dari tiga mata pelajaran tidak diperkenangkan 

mengikuti UAS secara keseluruhan dan otomatis tidak lulus dan harus 

mengulang seluruh mata kuliah di level yang sama. Jika setelah 

mengulang selama satu semester, maka yang bersangkutan dainyatakan 

drop out. 

3) Nilai maksimal UAS adalah 60 ditambah nilai kehadiran dan keaktifan 10. 

4) Santri yang gagal pada mata pelajaran tertentu dapat mengikuti ujian her 

seminggu sebelum dimulai semester berikutnya, atau sesuai dengan 

pertimbangan Pondok pesantren.  

2. Kualifikasi Kelulusan 

a. Penilaian 

Suatu mata pelajaran dianggap lulus bila nilai akumulatif yang diambil 

dari UTS, UAS, dan nilai keaktifan santri tidak kurang dari 60. Jika kurang 

dari nilai tersebut, maka santri/i dinyatakan tidak lulus pada mata pelajaran 

yang bersangkutan. 
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Klasifikasi Penilaian: 

No Penilaian Prediket 

1 90-100 Mumtaz 

2 80-89 Jayyid Jiddan 

3 70-79 Jayyid 

4 60-69 Maqbul 

5 < - 59 Rasib 

 

1) Lulus 

Santri dinyatakan dapat naik ke tingkat berikutnya (lulus) jika 

mendapat nilai akumulatif dari seluruh mata kuliah 60 ke atas. 

2) Lulus dengan Her (ulangan) 

Jika santri gagal pada satu atau dua mata pelajaran, maka dia tetap 

dinyatakan lulus namun harus mengikuti ujian her pada mata pelajaran 

tersebut. Ujian her hanya dapat dilakukan dua kali dalam satu tingkatan. 

Jika gagal dalam kedua ujian ulangan tersebut maka mahasiswa yang 

bersangkutan dinyatakan gagal dan harus mengulang seluruh mata kuliah 

di tingkat yang sama. 

3) Tidak Lulus 

Santri dinyatakan tidak lulus apabila gagal pada tiga hingga lebih 

dari lima mata pelajaran, dan yang bersangkutan tetap tinggal pada tingkat 

yang sama untuk mengulang seluruh mata pelajaran selama satu semester. 

Namun jika telah mengulang selama satu semester tetap tidak lulus maka 

yang bersangkutan dinyatakan Drop Out. Khusus untuk santri program 

tamhidi, jika gagal pada tiga mata kuliah, maka langsung dinyatakan Drop 

Out. 

4) Drop Out (DO) 

Manajemen Pondok pesantren setelah bermusyawarah dengan 

bagian kemahasiswaan dan bagian akademik berhak memberhentikan 

santri ketika terjadi halhal berikut: 

a. Santri yang melanggar tata tertib santri yang telah mendapatkan 

surat teguran (Inzar) dua kali berturut-turut dan yang bersangkutan 

tidak menunjukkan perubahan yang baik. 
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b. Tidak masuk pondok selama dua minggu berturut turut tanpa ada 

izin dan alasan yang jelas. Terhitung sejak dimulainya awal 

pembelajaran pada tiap semester. 

c. Mahasiswa tamhidi gagal pada tiga mata kuliah atau lebih 

d. Mahasiswa pada level satu sampai empat gagal pada tiga mata 

kuliah atau lebih dan telah mengulang dilevel yang sama selama 

satu semester. 

e. Mahasiswa tidak naik tingkat (tidak lulus) dua kali berturut-turut. 

 

E.Kegiatan Ekstra Kurikuler 

 Proses pendidikan di Pondok pesantren Al-Muhsinin Koto Petai ditunjang 

dengan berbagai kegiatan ekstrakurikuler untuk mendukung dan melengkapi 

pembelajaran di kelas. Kegiatan tersebut meliputi: 

1) Kegiatan Muhadharah Ta’rifiyah setiap awal semester 

2) Pidato berbahasa Arab  setiap hari setelah shalat ashar sesuai jadwal 

3) Lomba cerdas cermat, pidato, dan diskusi dengan bahasa Arab 

4) Lomba menulis pidato dengan bahasa Arab 

5) Muhadharah berbahasa Arab setiap malam Jumat. 

 

 

 

 

 



 
 

11 
 

 السيرة الذاتية للباحث

 : عبد ات١عيد   الإسم
 4994نوفمبر  1: كوتو فيتاي،  مكان وتاريخ الولادة

 : نادرمان   الوالد
 : خزامي   الوالدة
 جامبي –: كرينجي    العنوان

 741144542749:   رقم اتٞوال
 Abdulmuid271@yahoo.com:  البريد الإليكتًوني

 

 

  كوتو فيتاي     3\31حصل على شهادة الإبتدائية بَ ات١درسة الأبتدائية اتٟكومية رقم
 م1773كرينجي جامبي عام 

  م1772داناو كرينجي جامبي عام  1ات١توسطة اتٟكومية رقم حصل على شهادة 

  حصل على شهادة الثانوية بَ ات١درسة العالية الإسلامية كوتو فيتاي كرينجي جامبي
 م1779عام 

  حصل على شهادة البكالوريوس بَ اتٞامعة الإسلامية اتٟكومية كرينجي عام
 م 1741
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