
( في تعليم مهارة Reciprocal Teachingالتّدريس التّبادلّي )تنفيذ 
 مالانجالإسلامية ابؼتوسّطة  "بحر ابؼغفرة"في مدرسة  القراءة

 

 رسالة ابؼاجستتَ

 إعداد
 أبضد بوصتَي

 ٖٕٕٓٓٓٚٔرقم التسجيل : 
 
 
 
 
 
 

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية

 كليات الدراسات العليا

 ىيم الإسلامية ابغكومية مالانججامعة مولانا مالك إبرا

ـ ٕٙٔٓ



 ب‌

 

( في تعليم مهارة Reciprocal Teachingتنفيذ التّدريس التّبادلّي )
 القراءة في مدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلامية مالانج

 

 رسالة ابؼاجستتَ

مالانج  الإسلامية ابغكومية الإسلامية إبراىيم مولانا مالك جامعة إلى تقدـ
 ابؼاجستتَ درجة على ابغصوؿ شروط من رطش لاستيفاء

 إعداد
 أبضد بوصتَي

 ٖٕٕٓٓٓٚٔرقم التسجيل : 
 
 
 
 

 ذ

 

 
 قسم تعليم اللغة العربية
 كليات الدراسات العليا

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج
 ـ ٕٙٔٓ

 



 ج‌

 

 استهلاؿ
 

 (ٕ :يوسف سورة) عْقِلُوْفَ تػَ  لَعَلَّكُمْ  قػُرْآَناً عَرَبيًِّا إِنَّا أنَػْزلَْنَا



 د‌

 

 إىداء
 

 أىدي ىذه الرسالة إلى :
 

 ابغاجة أسمانيةابغاج ووالدتي  محمد أخياروالدي 

 في نفسو وعرفت والوفاء الصدؽ مبادئ أوؿ الكريدتتُ يديو على تلقيت الذي الأوؿ ابؼعلم

 واحتًاـ إجلاؿ تقدمة الضمتَ ونقاء الطوية وسلامة الطيبة السمحة
 أدباني أحسن التأديبوبربياني و 

 

  كنت أشتقيها دامما وكنت بؿبا ححما من التي
 المحبوبةأمنة اللطيفة  



 ه‌

 

 تقديرالشكر و كلمة ال
 

بسم الله الربضن الرحيم، ابغمد لله رب العابؼتُ والصلاة والسلاـ على أشرؼ الأنبياء 
 وابؼرسلتُ وعلى آلو وأصحابو أبصعتُ، وبعد.

الرسالة العلمية للماجستتَ، وىنا يريد الباحث يقدـ  يسر الباحث إنتهاء كتابة ىذه
من صميم قلبو العميق أجزؿ الشكر وأبشن القدير بؼن قد ساىم وساعده على كتابة ىذه 

 الرسالة، وىم :
البرفيسور الدكتور ابغاج موجيا راىرجو، ابؼاجستتَ مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم  .ٔ

 الإسلامية ابغكومية مالانج.
 .ابؼاجستتَبحر الدين  الدكتور البروفيسور العليا الدراسات ةكلي عميد .ٕ

الدكتور ابغاج ولدانا وارغاديناتا، ابؼاجستتَ رميس تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك  .ٖ
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.

 اعلميا وعملي الباحث أفاد الذي الأوؿ ابؼشرؼالأستاذ الدكتور ابغاج نور ابؼرتضى،  .ٗ
 الإنتهاء حتى البحث فكرة بداية منذ البحث ىذا إعداد مراحل كل في خطواتو ووجو

بصيع الأساتيذة في .والتقدير الشكر عظيم الباحث ومن ابعزاء ختَ لله من فلو منو،
الدراسات العليا المحتًمتُ، والأصدقاء، ومن لا يستطيع الباحث أف يذكرىم بصيعهم 

 ىنا.

فقد  وتقديره شكره عن لساني يعجز فحقا الثاني تَ، ابؼشرؼالدكتور ابغاج زيد بن بظ .٘
ولم  بعلمو يبخل فلم البحث ىذا إعداد فتًة طواؿ والتشجيع العوف كل الباحث قدـ

البحث  ىذا بدناقشة لتفضلو وكاف وتوجيهو، الباحث مساعدة عن يوما صدره يضق
 و الثواب عظيم لله ومن والتقدير الشكر خالص متٍ فلو الباحث نفس في الأثر أكبر
 .ابعزاء

 وأمي. أبي المحبوبتُ المحتًمتُ والدي .ٙ



 و‌

 

 .ويساعدونتٍ ويدافعونتٍ يرافقونتٍ الذين ابؼستأجرة الغرفة في زملامي .ٚ

 في وابرادىم وبضاستهم ومصاحبتهم بظاحتهم على العربية اللغة تعليم قسم في زملامي .ٛ
 .النجاح و العلوـ نيل كسب

 عسى، واحدا فواحدا أذكرىم أف لااستطيع و أموري في يساعدونتٍ الذين زملامي وبصيع

 وابغكمة "وىب ويزيدكم العلم يزيده أف البحث ىذا من الباحث ويرجو .فعلواه بدا يبارؾ لله

 وحكمة، وبالعلم نور يا عليم قلوبنا". آمتُ علما لي يا وىاب
تتَ ىذه ىذا، وأسأؿ الله أف تكوف أعمابؽم مقبولة ومثابة، وتكوف رسالة ابؼاجس

 نافعة ومفيدة للعباد والبلاد، آمتُ.
 

 ـ.ٕٙٔٓمايو  ٕٚمالانج، 
 الباحث،

 
 

 أبضد بوصتَي
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 ح‌

 



 ط‌

 

  



 ي‌

 

 البحث مستخلص
 

 مهارة تعليم في( Reciprocal Teaching) التّبادليّ  التّدريس تنفيذ. ـٕٙٔٓ بوصتَي، أبضد
 تعليم قسم ابؼاجستتَ، رسالة. مالانج الإسلامية ابؼتوسّطة" ابؼغفرة بحر" مدرسة في القراءة

 مالانج، ابغكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة العليا ابعراسات كلية العربية، اللغة
 .بظتَ بن زيد الدكتور :الثاني ابؼشرؼ ابؼرتضى، نور الدكتور الأستاذ: الأوؿ ابؼشرؼ

 

 اءةالقر  مهارة تعليم التّبادلّي، التّدريس:  ابؼفتاحية الكلمات
 

 مهارة ىيو  اللغوية ابؼهارات إحدى في الطلاب صعوبة ىي البحث ىذا خلفية
 الطلبة جعلوا حتى التقليدية الطريقة ستخدـا العربية اللغة مدرسي أف ذلك وبجانب. القراءة
 بواسطة السابقة ابؼشكلات من انطلاقا الدراسية، ابؼادّة فهم في الصعوبات وواجهوا سأموا

 . وابؼمتعة الفعالية الطريقة ستخدـا أف العربية اللغة درسيم فعلى البحث ىذا

 التدريس طريقة ىي العربية اللغة تعليم في القراءة مهارة في ابؼستخدمة الطرؽ ومن  
 تعلم بتُ الاستًاتيجية العلاقة. ابؼهارات ولتطبيق السياؽ لتستعرض الطريقة وىي. التبادلي
( ٗ) التوحيح( ۳) التنبؤ( ۲) الأسئلة تكوين( ۱) من تتكوف أنها يصف وابؼعلم الطلبة

 .التلخيص

 مهارة في التبادلي التدريس استًاتيجيات تطبيق وصف إلى البحث ىذا يهدؼو   
 .مالانج الإسلامية ابؼتوسطة بؼدرسة أ-التاسع الفصل طلبة عند القراءة

 اروالاختب وابؼلاحظة ابؼقابلة من البيانات بجمع وىو الكيفي على البحث ىذا
 البيانات برليلو . الدراسي الفصل في والطلبة ابؼعلم بو يقوـ الذي الكيفي حصل. والاستفتاء

 من ابؼعلومات على أدى الذي التعليم طريقة على يحتوي البحث ىذا في



 ك‌

 

 ۳3 بعدد الطلبة ىو البحث ىذا وموحع. والاستفتاء ابؼلاحظة ومن والطلبة ابؼدرستُ 
 .والاستفتاء وابؼلاحظة ابؼقابلة والأجوبة لأسئلةا ىي البحث ىذا وأدوات. طالبا

 قاـ الذي القراءة مهارة في التبادلي التدريس استًاتيجية تطبيق في البحث ىذا نتيجة  
 اجراء من يتكوف التي العمل ورقة ملء ثم الفقرة في النص لفهم الفرؽ على الطلبة تكوين بو

 مهارة في التبادلي التدريس استًاتيجية يقتطب والتلخيص. والتلخيص الأجوبة وتنبؤ الأسئلة
 .مالانج الإسلامية ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر بابؼدرسة أ-التاسع الفصل في الطلبة لدى القراءة
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ABSTRAK 

 
Busiri, Achmad, 2016. Pelaksanaan Reciprocal Teaching dalam Kemahiran 

Membaca di SMP Islam Bahrul Maghfiroh. Pembimbing : 1) Prof. Dr. Nurul 

Muratdlo, 2) Dr. Zaed Bin Smeer, LC, M.Pd 

 

Kata kunci : Reciprocal Teaching, Kemahiran Membaca. 

 
 Penelitian ini berlatar belakang pada kesulitan siswa pada salah satu 

keterampilan berbahasa Arab yaitu kemampuan membaca. Hal ini disebabkan oleh 

anggapan siswa bahwa kemampuan membaca adalah salah satu keterampilan yang 

paling sulit diantara ketiga keterampilan lainnya. Selain itu, strategi yang digunakan 

oleh guru bahasa Arab di sekolah tersebut membuat siswa merasa bosan dan 

kesulitan untuk memahami materi yang diberikan.  

 Salah satu strategi yang digunakan untuk meningkatkan kemampuan 

membaca  bahasa Arab adalah strategi pembelajaran reciprocal teaching. Strategi 

reciprocal teaching adalah strategi digunakan untuk meninjau konten dan 

mempraktikkan ketrampilan dan strategi timbal balik antara siswa yang belajar 

menjelaskan seperti guru dan terdiri dari empat prinsip kegiatan yaitu, (1) menyusun 

pertanyaan, (2) memprediksi, (3) mengklarifikasi, dan (4) membuat ringkasan. 

Tujuan dari penelitian ini adalah untuk mendeskripsikan pelaksanaan 

penerapan strategi pembelajaran timbal balik reciprocal teaching pada siswa kelas 

IX-A SMP Bahrul Maghfiroh Malang. 

Penelitian tindakan kelas ini menggunakan pendekatan kualitatif  Deskriptif. 

Kualitatif didapatkan dari data berupa fenomena yang terjadi dikelas terkait 

pembelajaran. Data penelitian dikumpulkan dari hasil wawancara, observasi dan 

dokumentasi. Analisis data meliputi reduksi data, paparan data dan penarikan 

kesimpulan. Subjek penelitian ini adalah siswa kelas IX-A semester genap Tahun 

Pelajaran 2015/2016 yang berjumlah 35 siswa. 

 Hasil penelitian menunjukkan bahwa pelaksanaan strategi pembelajaran 

timbal balik (reciprocal teaching) untuk kemampuan membaca pada penelitian ini 

dilakukan dengan cara memahami teks dalam paragraf. Kemudian mengisi lembar 

yang meliputi; membuat pertanyaan, memprediksi jawaban, dan merangkum. 

Sehingga dapat disimpulkan penerapan strategi reciprocal teaching dalam 

kemampuan membaca siswa kelas IX-A SMP Bahrul Maghfiroh Malang 
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ABSTRACT 

 
Busiri, Achmad, 2016. Study Reciprocal Teaching Strategies in Reading Skill in The 

School SMP Bahrul Maghfiroh Malang. Tutorship: 1) Prof. Dr. Nurul Murtadlo, 2). 

Dr. Zaed Bin Smeer, LC., M.Pd. 

 

Keyword: Reciprocal Teaching Strategies, Reading Skill 

 

This research grounds on student difficulties in one of Arabic language skills, 

called reading skill. This is due to the students’ assumption that reading skill is the 

most difficult skill among the other three skills. In addition, the strategies used by 

Arabic language teachers in schools tend to make students feel bored and difficult to 

understand the material given. 

One of strategy used to improve students’ Arabic reading skills is reciprocal 

teaching learning strategies. Reciprocal teaching learning strategy is a strategy which 

is used to review the contents and practice skills and mutual strategy between the 

student who is explaining like a teacher and consists of 4 principles of activities: (1) 

arranges the questions (2) predicts (3) clarifies and (4) summarizes  

The purpose of this study is to describe the implementation of reciprocal 

teaching learning strategies on second grade students class IX-A Bahrul Maghfiroh 

Malang. 

This classroom action research uses qualitative. Qualitative datas obtained 

from phenomenons that happen in class related to the learning process. Data were 

obtained from interviews, observations, tests and questionnaires. . This research 

subjects is twenty seven students of second SMP Bahrul Maghfiroh Malang class in 

the first semester of second 2015/2016 academic year. 

The result that the implementation of mutual learning strategy (reciprocal 

teaching) to improve reading skill was done by dividing the students into group to 

discuss and understand the text on paragraph. The students fill the worksheet which 

consists of making questions, predicting, answer, and summarizing. They learn to 

clarify the understandings of other group The cycle assessment obtained from 

observations of the teacher. So, students reading skill after reciprocal teaching was 

implemented. 
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 بؿتويات البحث
 

 ج ....................................................................  استهلاؿ

 د ........................................................................  إىداء

 ىػ ...............................................................   وتقدير شكر

 ز ............................................................... موافقة ابؼشرفاف 
 ح .......................................... ابؼناقشتُ  بعنة من ابؼوافقة والاعتماد

 ط ................................................................. إقرار الطلبة  
 ي ............................................. مستخلص البحث باللغة العربية  

 ؿ ........................................ مستخلص البحث باللغة الإندونيسية  
 ـ ............................................ الإبقليزية مستخلص البحث باللغة 

 ف ............................................................. بؿتويات البحث 

 ص ............................................................ قاممة ابعداوؿ   
 ؽ ...............................................................   قاممة ابؼلاحق

 

 الفصل الأوؿ
 الإطار العاـ

 ٔ ........................................................... مقدمة  -أ
 ٘ .................................................. أسئلة البحث  -ب
 ٘ ................................................. أىداؼ البحث  -ج
 ٙ ....................................................  فوامد البحث -د
 ٙ .................................................. حدود البحث   -ىػ
 ٚ ................................................ الدراسات السابقة -و



 س‌

 

 ٔٔ ............................................. برديد ابؼصطلحات -ز
 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 بحث الأوؿ : تعليم مهارة القراءةابؼ -أ
 ٗٔ .................................................. القراءة مفهوـ -ٔ
 ٙٔ ................................................... طبيعة القراءة -ٕ
 ٚٔ .............................................. أهمية مهارة القراءة -ٖ
 ٛٔ ..................................... أىداؼ تعليم مهارة القراءة -ٗ
 ٕٓ ....................................... طرؽ التعليم بؼهارة القراءة -٘
 ٕٕ ........................................... أنواع تدريس القراءة  -ٙ
 ٖٕ ........................................... أغراض دروس القراءة -ٚ
  ٕٗ ........................................... مراحل تعليم القراءة  -ٛ
 ٕٙ ............................... ات في تدريس القراءةاستًاتيجي -ٜ

  ٕٛ ............................................. قرامية مشكلات -ٓٔ
 ابؼبحث الثاني : التدريس التبادلي -ب

 ٖٔ .........................................مفهوـ التدريس التبادلي -ٔ
 ٕٖ .................................. استًاتيجيات التدريس التبادلي -ٕ
 ٖٔ ......................................... أسس التدريس التبادلي -ٖ
 لتطبيق التدريس التبادلي باستًاتيجياتو  الإجراءات التفصيلية -ٗ

 ٙٗ ........................................................ ابؼختلفة
 ينبغي التأكيد عليها خلاؿ عمليات  الأساسية التيالنقاط  -٘
 



 ع‌

 

 ٛٗ ................................................ التدريس التبادلي
 ٜٗ ...... كيف يقيم ابؼعلم أداء التلاميذ القرامي في التدريس التبادلي؟  -ٙ
 ٜٗ ............................. ماذا يحتاج ابؼعلم لاستخداـ الطريقة -ٚ
 ٓ٘ .............................. التبادلي التواصلي وخيارات ابعميلة -ٛ
 ٔ٘ .......................................خطوات التدريس التبادلي -ٜ

 

 لثالفصل الثا  
 منهجية البحث

 ٖ٘ .......................................... مدخل البحث ومنهجو -أ
 ٗ٘ ......................................... بؾتمع البحث وعينتو –ب 
 ٗ٘ ............................................... مصادر البيانات -ج
 ٙ٘ ........................................... أسلوب بصع البيانات -د

 ٚ٘ ................................................... أدوات البحثىػ 
 ٛ٘ .................................................. برليل البيانات -و
 ٜ٘ ... ابؼتوسطة جويوكراند بدالانج  مدرسة بحر ابؼغفرة عنلمحة ابؼوجزة  -ز

 

 الفصل الرابع
 ناقشتهانتامج البحث وبرليلها وم

 ٜٙ .................................................. عرض البيانات -أ
 ٖٛ ................................. ومناقشتهابرليل البيانات  -ب

 
 
 



 ف‌

 

 الفصل ابػامس
 ابػابسة

 ٜٓ .................................................. ملخص نتامج البحث –أ 
 ٜٔ ................................................. التوصيات والاقراحات -ب

 

 قاممة ابؼصادر وابؼراجع

 ٖٜ ................................................................. ابؼصادر -أ
 ٖٜ .................................................... العربيةابؼراجع  -ب
 ٖٜ ............................................... الإندونيسيةابؼراجع  -ج
 

  ابؼلاحق



 ص‌

 

 قاممة ابعداوؿ
 

 وعابؼوح ابعدوؿ
 مالانج الإسلامية ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في النظامة ٔ
 مالانج الإسلاميّة ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في والتسهيلات الوسامل ٕ
 مالانج الإسلاميّة ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في وابؼوظفتُ ابؼدرستُ ىيئة ٖ
 مالانج الإسلاميّة طةابؼتوس ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في الطلبة ىيئة ٗ
بابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة  الدراسي ابؼنهج حسب على الدروس جدوؿ ٘

 الإسلاميّة مالانج
 مالانج الإسلاميّةابؼتوسطة  ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في ابؼقررة الكتب ٙ
 مالانج الإسلاميّةابؼتوسطة  ابؼغفرة بحر ابؼدرسة فيبزطيط اللغة العربية  ٚ

 



 ق‌

 

 ابؼلاحققاممة 

 
 ابؼوحوع الرقم
 أماـ باب ابؼعهد بحر ابؼغفرة بدالانج ٔ
 لافطة ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية بدالانج ٕ
 مبتٌ ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية بدالانج ٖ
 مدرس اللغة العربية في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية بدالانج ٗ
اللغة العربية مع الباحث في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية مدرس  ٘

 بدالانج
 

  



 

 
 
 

 الفصل الأوّؿ 
 مقدمة



1 

 

 الفصل الأوّؿ 
 الإطار العاـ

 
حدود فوامد البحث و مقدمة وأسئلة البحث وأىداؼ البحث و يحتوى ىذا الفصل على 

 نها ما يلي:. وتفصيل كل مالبحث والدراسات السابقة وبرديد ابؼصطلحات
 

 أ. مقدمة
اللغة ىي شيء خطتَ في حياة البشر. وليست بؾرد وسيلة ألة للتًبصة عن الفكر  

والاتصاؿ بالغتَ فقط، بل ىي قبل ذلك تأكيد بؼاىيتنا الأصلية، وتوثيق عرى ابعماعة، ورمز 
 ما بينهم، وموطدة وجودىم، ولا يدكن الاستغناء عنها.

قدمتو على تعريف ابن جتٌ للغة بأنها : "ألفاظ يعبّر والأستاذ العلايلي يعتًض في م
بها كل قوـ عن أغراحهم". وأوحح الأستاذ العلايلي "بأنها غاية لا وسيلة فقط". ويقوؿ 

كتور أنيس : "إف اللغة اكتسبت مع الزمن صفة أبظى وأرقى من بؾرد الرمزية، لأنها د ال
 ٔالأفكار". اتصلت بخواطر الناس وأفكارىم، فأصبحت جزءا من ىذه

يقوؿ الشيخ بؿمد على النجار : "اللغة العربية من أوسع اللغات وأغناىا وأدقها 
تصويرا، وأوسعها مذىبا : وسعت بصيع الأغراض التي تناوبؽا البشر. ولم تضق ذرعا بجميع 
العلوـ والفنوف. وتقبلت بصدر رحب بشرات قرامح الفحوؿ، ونتاج أفكار الفلاسفة وابغكماء 

الأمم. وكاف أف نزؿ القرآف الكريم بها : أبلغ كلاـ وأعلاه طبقة، وأبظاه بلاغة،  من سامر
 ٕوأبظعو فصاحة، وأفرعو بيانا وأبرعو افتنانا".

                                                           
 .ٖٕ، ص : )عارؼالقاىرة: دار ابؼ(، في طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٌ بؼدرسي اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،  1
 .ٓٗ، ص : في طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٌ بؼدرسي اللغة العربيةإبراىيم،  ٕ
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لقد اتسع نطاؽ تعليم وتعلّم العربية كلغة أجنبية في بـتلف بقاع العالم خاصة في 
ة بإندونيسيا يبدأ من روحة الأطفاؿ العقدين الأختَين، وىذا مُبرىْن على أفّ تعليم اللغة العربي

حتى ابعامعة. وفي عصرنا الآف، تصويب تعليم اللغة العربية ليس إلّا لفهم أو بؼعرفة نصوص 
، التصويب الأكاديدي، العربية، بل ىناؾ غرض آخر في تعليمها، منها: التصويب الديتٍ

 والتصويب ابغرِفانية.
لفرد قادرا على استخداـ لغة غتَ لغتو الأولى إف تعلّم اللغة الأجنبية معناه أف يكوف ا

التي تعلّمها في صغره أو كما يطلق عليها اللغة الأـ، أي قادرا على فهم رموزىا يستمع إليها، 
ومتمكنا من بفارستها بؿادثة وقراءة وكتابة، وبعبارة أخرى نقوؿ: إف تعلّم اللغة يتم على 

هما: توظيف ىذه اللغة، وعلى سبيل التفصيل مستويتُ: أوّبؽما استقباؿ ىذه اللغة، وثاني
يدكننا القوؿ: إف ابؼتعلّم ابعيّد للعربية كلغة أجنبية ىو ذلك الذي يصل بعد جهد يبذلو في 

  ٖتعلّم ىذه اللغة إلى ابؼستوى الذي يدكنو.
أفّ تعلّم اللغة الأولى والنمط الشامع في تعلم اللغة الثانية يتضح لنا أفّ بينهما من 

 لالتقاء الكثتَ، ومن أىمّ ىذه النقاط ما يلي:نقاط ا
ابؼمارسة : ينبغي في تعلم أية لغة أف بسارس، ولنلاحظ أف الطفل في مراحلو  .ٔ

 الأولى لتعلم اللغة يكرر ما يسمعو مرات، ومرات.
التقليد : إف المحاكاة ىي الأصوات التي ينطقها والكلمات التي يرددىا ىي بفا  .ٕ

 تي يسمعها بها.يسمعو حولو وبالطريقة ال
: يصل الطفل إلى فهم ابؼنطوؽ من الكلمات قبل أف يقدر على  الفهم .ٖ

استعمالو، والأمر نفسو يصدؽ على متعلم اللغة الثانية، إنو يفهم من 
 الكلمات والتعبتَات أكثر بفا يستطيع أف يستخدـ منها.

ارة : أف الاستماع كمهارة لغوية يأتي قبل أية مه ترتيب ابؼهارات اللغوية .ٗ
أخرى، وتأتي بعد مرحلة الاستماع ومرحلة الكلاـ حيث ينطق ما وصل إليو 
من أصوات. الاستماع إذف مهارة تسبق الكلاـ، والكلاـ يسبق القراءة، 

 والقراءة تسبق الكتابة.
                                                           

)الرباط: مطبعة ابؼعارؼ ابعديدة،  ،طرامق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة ورشدي أبضد طعيمة،  ٖ
 ٕٓ-ٜٔص. ، ـ(ٖٕٓٓ
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تعلم النحو: إف الطفل يستخدـ اللغة أولا، ثم يعرؼ قواعدىا ويتعلم  .٘
 ٗمنطقها.

كتساب ابؼعارؼ وتثتَ لديهم الرغبة في الكتابة والقراءة تساعد الطلاب على إ
ابػلاقة. فمن القراءة تزداد معرفة الطلاب بالكلمات وابعمل والعبارات ابؼستخدمة في الكلاـ 

لأف القراءة ىي  ٘والكتابة. وعلى ىذا فهي تساعد الطلاب في تكوين إحساسهم اللغوي.
ابؼعتٌ الذي رغب الكاتب في إيصالو إلى  برليل الرموز اللغوية ابؼكتوبة وإعادة تركيبها لفهم

القارئ. والقراءة تعتٍ أيضا الاتصاؿ الشفهي بالآخرين من خلاؿ القراءة بؽم، وىي في ىذه 
ابغاؿ جهرية. أما القراءة الصامتة، وقراءة التصفح )الكشطية( فهما قراءتاف لا تستخدماف في 

ي السليم، وفهم القارئ بؼا يقرأ، ونقده الاتصاؿ الشفهي. ويتضمن مفهوـ القراءة الأداء اللفظ
إياه، وتربصتو إلى سلوؾ يحل مشكلة أو يضيف إلى عالم ابؼعرفة عنصرا جديدا. والقراءة ذات 
أهمية كبرى في حياة الإنساف، فهي العامل الأساسي في اكتساب ابػبرات واتساع آفاؽ ابؼعرفة 

 ٙوعصوبتها.
مات وابعمل ونطقها نطقا صحيحا وفهمها فالقراءة تتم عبر عملية التعرؼ على الكل

والطرامق من القراءة كثتَة ومن كل  .ٚومن ثم توجيو ىذا الفهم لأحد الأغراض الآنفة الذكر
عن القراءة التي بزصص إلى بحث يختار  طرامق القراءة نتيجتها حسنة بكل ما قصد. والباحث

ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية  تدريس التبادلي في تعليم مهارة القراءة لأنو قد تُطبق في
مالانج ونتيجتها يجري كما يريد بؼدرس اللغة العربية لأف مكاف ابؼدرسة فيها بذري ببرامج ىذه 

 الطريقة بحسب نظر ابؼكاف.
كما في مفهوـ البحث ىو عملية يريد الشخص من خلابؽا معرفة شيء معتُ يتعلق 

 بغضارة البشرية، ونتامج العملية البحثية ىي ابؼعرفة.بدشكلة معينة أو العمل على زيادة ا

                                                           
، )الرباط: مطبعة ابؼعارؼ ابعديدة، رامق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاطبؿمود كامل الناقة ورشدي أبضد طعيمة،  ٗ

 ٕٓ-ٜٔص. ، ـ(ٖٕٓٓ
 .ٗٓٔ، ص: (ـٜٗٛٔمكتبة الفلاح، الكويت: )، جامعة ابؼلك سعود، تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور،  ٘
، )الإمارات العربية ابؼتحدة: دار الكتب ربيةمهارات الأتصاؿ في اللغة العبظر روحي الفيصل و بؿمد جهاد بصل،  ٙ

 .ٔٓٔـ(، ص: ٕٗٓٓابعامعي، 
، )دار الأندلس للنشر والتوزيع: الطبعة ابؼهارات اللغوية مدخل إلى خصامص اللغة العربية وفنونهابؿمد صالح الشنطى،  ٚ

 .ٛٙٔـ(،  ص :  ٜٜٙٔ-ىػٛٔٗٔالرابعة 
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بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلامية مالانج ىي مدرسة متقدمة مشهورة لدى وابؼدرسة "
بؾتمع مالانج لأف برابؾها واححة، بل بعض مسابقتها ومبارتها بفتعة، ولكن مادة قراءة اللغة 

ثتَة تؤدي إلى تأخر ابؼدرسة ابؼذكورة في تدريس العربية لم برقق نتيجة وافية. وىناؾ عوامل ك
اللغة العربية، منها: أف ابؼدخل ابؼستخدـ في عملية تدريس اللغة العربية لا يناسب الطلبة بل 
يقدفهم الدوافع والتفاؤؿ في تعلم اللغة العربية لا سيما في تطبيق مهارة القراءة. وكذالك 

لتدريس ليست وافية وجذابة للطلبة حتى أنهم يشعروف الطريقة التعليمية ابؼستخدمة في عملية ا
بالسأـ وابؼلل عند مشاركتهم في عملية التدريس. وكما قد عرؼ أف القراءة في مهارة القراءة 
صعبة حتى صنفت في ابؼستوى الأعلى الذي يحتاج إلى فهم ابؼقروء والأفكار الرميسية 

 الصحيحة ابؼعرفة ابعيدة.
حث أف استخداـ الطريقة التعليمية الصحيحة وابؼناسبة وابعذابة بؽذه الظاىرة، يرى البا

في تدريس مهارة القراءة مهم جدا لتنمية مهارة القراءة في ىذه الدراسة. وطريقة التدريس 
( وىي نشاط تعليمي يأخذ شكل حوار بتُ ابؼعلمتُ Reciprocal Teachingالتبادلي )

ىذا النشاط يلعب كل منهم )ابؼعلمتُ والطلاب( والطلاب فيما يختص نصا قراميا معينا. وفي 
مناقشة. وترتكز الطريقة                                       دوره على افتًاض قيادة ابؼعلم لل

( Summarizing( والتلخيص )Questinoningعلى أربعة الاستًاتيجيات وىي: توليد الأسئلة )
 (.Predicting( والتنبؤ )Clarifyingوالاستيضاح )

لقد حققت ىذه الطريقة التعليمية نتيجة جيدة جدا في مدارس بعينها، ولكن ليس  
كل الطريقة التعليمية ابعيدة في مكاف معتُ وستحصل على النتيجة نفسها في مكاف آخر. 

 لذلك يرى الباحث أف ىذه ابؼشكلة جديرة بالبحث.
التدريس باستخداـ  بناء على ذلك، يحاوؿ الباحث في ىذا البحث أف تطبيق عملية

( لتنمية قدرة الطلاب في قراءة الكتب اللغة Reciprocal Teachingطريقة التدريس التبادلي )
 العربية خصوصا في فهم ابؼقروء.

تنفيذ التّدريس التّبادلّي موحوع البحث العلمي عن "عن  ولذلك، اختار الباحث
(Reciprocal Teaching في تعليم مهارة القراءة في مدر ) سة بحر ابؼغفرة ابؼتوسّطة الإسلامية

ّـ في فهم واستيعاب الطلاب عند تعلّم اللغة القراءة " لأفّ قد عرفنا أفّ مالانج بؽا دور ىا
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، ىم ابؼمارسة والتكرار وابؼراف، وأيضا بؽم الطلاب  العربية خصوصا في مهارة القراءة في كل يوـ
 ة. وقتا طويلا ويستطيعوف أف يتعلّموا مهارات اللغوي

 

 ب. أسئلة البحث 

فبناء على خلفية البحث التى شرحها الباحث فيما سبق، فإنو حدد أسئلة ىذا 
 البحث ما يلي:

( في تعليم مهارة القراءة في Reciprocal Teachingالتّدريس التّبادلّي )كيف تنفيذ   -أ
 مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسّطة الإسلاميّة مالانج؟

في تعليم  (Reciprocal Teachingالتّدريس التّبادلّي ) تنفيذ ما ابؼزايا والعيوب في -ب
 مهارة القراءة في مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسّطة الإسلاميّة مالانج؟

 

 ج. أىداؼ البحث 

 وفقا على أسئلة البحث السابقة، يهدؼ ىذا البحث الى الكشف عن الأمور الآتية: 
في تعليم مهارة  (Reciprocal Teachingالتّدريس التّبادلّي ) تنفيذالكشف عن  -

  القراءة في مدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلاميّة مالانج.
( Reciprocal Teachingالتّدريس التّبادلّي ) ابؼزايا والعيوب في تنفيذالكشف عن  -

 في تعليم مهارة القراءة في مدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلاميّة مالانج.

 

  د. فوامد البحث
رأى الباحث أف بؽذا البحث فوامد كبتَة من ناحية تطبيقية ونظرية تعليم اللغة العربية 

ابؼتوسّطة الإسلاميّة  ”بحر ابؼغفرة“في مدرسة تعليم اللغة العربية تدريس التبادلي لخاصة في 
 حتى تتحقق الأىداؼ الدراسية. مالانج 

  
 إفّ فوامد ىذا البحث في التطبيقية :

تطبيق التّدريس التّبادلّي و من بحثها أف يعطي ابؼعلومات في : يرج للباحث ( أ
(Reciprocal Teachingفي تعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة ) . 
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تطبيق للمدرسة: أف تعطي النتامج ىذا البحث وابؼعلومات الإحافية ل ( ب
 .( في تعليم مهارة القراءةReciprocal Teachingالتّدريس التّبادلّي )

ف يكوف ىذا البحث أساسا للمعلّمتُ في تطبيق ابؼدخل للمعلّمتُ: أ ( ج
( في تعليم مهارة Reciprocal Teachingالتّدريس التبّادلّي ) تنفيذابؼهمّ ب
 .القراءة

تطبيق : أف تكوف ىذه النتيجة دافعة للطلبة وإعطاء الفرصة ل للطلبة ( د
 .( في تعليم مهارة القراءةReciprocal Teachingالتّدريس التّبادلّي )

 

 ىػ. حدود البحث
 ابغدود ابؼوحوعية -أ 

التّدريس التّبادلّي  عن تنفيذيركز الباحث موحوع ىذا البحث 
(Reciprocal Teaching ) في تعليم مهارة القراءة في مدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة

 الإسلاميّة مالانج.
 ابغدود الزمانية -ب 

 ٕ٘ٔٓعاـ دراسي   إف الدراسة ابؼيدانية التي قاـ بها الباحث في
 ـ. ٕٙٔٓـ/

 حدود ابؼكانية -ج 
بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية في ابؼدرسة حدد الباحث ىذا البحث 

مالانج وخاصة للصف التاسع. ويرى البحث أف ىذه ابؼدرسة مناسبة لتكوف 
ميداف البحث لأنها مدرسة مشهورة ولكن عندىا مشكلات في اللغة. وىم 

 ولم يفهموا جيدا.  يستطيعوف على القراءة
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 و. الدارسات السابقة.

قد وافق موحوعة الباحث على بطسة موحوعات أشخاص من الباحثتُ 
السابقتُ عن البحث العلمي في التدريس التبادلي وىم لطفي حكيم وعينا سلسيبيلا 

 لوس فردوس زكية. وتفصيل كل منها ما يلي:أنيتا اندرييا قينجسية و شمس الدين و و 

(، العنواف : إعداد ابؼواد لتعليم مهارة القراءة من خلاؿ ٖٕٔٓفي حكيم ). لطٔ
موحوعات الصحافة العربية )بالتطبيق على طلبة ابؼدرسة الثانوية الأىلية ثري 

 باكتي ماديوف(.

 ابؼنهج   : ابؼدخل الكمي ونوعو الوصفي الإجرامي. 

تُ : لإنتاج ابؼواد النتيجة : أ( أف تصميم الكتاب التعليمي وطبقو إلى نتيجت
التعليمية بشكل الكتاب التعليمي. وابػظوات لإنتاج ابؼواد التعليمية 

 ىي التحليل والتصميم والاختبار والتصحيح. 

ب( أف وجود التأثتَ في "علم العالم" مستوى الأوؿ بناء على النتيجة 
المحصولة من ابػتبارين القبلي والبعدي في مهارة فهم ابؼقروء )بؿتوى 

 نص( عن طريق اختبارات.ال

قد اختلف ىذا البحث عن بحث الباحث : ىذا البحث يبحث عن 
وأمّا  إعداد ابؼواد لتعليم مهارة القراءة من خلاؿ موحوعات الصحافة العربية.

( Reciprocal Teaching)التدريس التبادلي  تنفيذفي بحث الباحث عن يبحث 
غفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج. في مهارة القراءة. وشكلو في ابؼدرسة بحر ابؼ

. وأما بحث الباحث ابؼدخل الكمي ونوعو الوصفي الإجراميومنهج البحث 
ابؼدرسة بددخل الكيفي ونوعو الوصفي. ثّم بؿلّ البحث في ىذا البحث في 

وأمّا في بحث الباحث في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة  الثانوية الأىلية ثري باكتي ماديوف.
 مية مالانج.ابؼتوسطة الإسلا
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(، العنواف : تطوير مواد اللغة العربية في تعليم مهارة القراءة ٖٕٔٓ. عينا سلسيبيلا )ٕ
باستًاتيجية بزمتُ معاني ابؼفردات )بحث تطوير وبذريبي في ابؼدرسة ابؼتوسطة 

 الإسلامية ابغكومية روكوه بندا آتشيو(. 

 بي. ابؼنهج   : ابؼدخل الكمي والكيفي ونوعو تطويري وبذري

النتيجة : أف نتيجة الاختبار القبلي والبعدي للطلبة باعتمدت على الرموز منها قيمة 
ابؼقارنة وابؼقياس ابؼعدؿ )ابؼتوسط( في الاختبار البعدي من المجموعة 
التجريبة وابؼقياس ابؼعدؿ )ابؼتوسط( في الاختبار البعدي من المجموعة 

موعة التجريبة وعدد التنوعي الضابطة وعدد التنوعي في كل النتامج من المج
في كل النتامج من المجموعة الضابطة وعدد الطلبة في المجموعة التجربة 

 وعدد الطلبة في المجموعة الضابطة.

تطوير قد اختلف ىذا البحث عن بحث الباحث : ىذا البحث يبحث عن 
وأمّا في  فردات.مواد اللغة العربية في تعليم مهارة القراءة باستًاتيجية بزمتُ معاني ابؼ

في ( Reciprocal Teaching)التدريس التبادلي  تنفيذبحث الباحث عن يبحث 
مهارة القراءة. وشكلو في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج. ومنهج 

. وأما بحث الباحث بددخل ابؼدخل الكمي والكيفي ونوعو تطويري وبذريبيالبحث 
ابؼدرسة ابؼتوسطة بؿلّ البحث في ىذا البحث في الكيفي ونوعو الوصفي. ثّم 

وأمّا في بحث الباحث في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة  الإسلامية ابغكومية روكوه بندا آتشيو.
 ابؼتوسطة الإسلامية مالانج.

(، إعداد ابؼواد التعليمية في مهارة القراءة )بحث تطويري للطلبة ٖٕٔٓ. شمس الدين )ٖ
 باري سلاويسي ابعنوبية(. -كومية باريمعهد ابعامعة الإسلامية ابغ

 ابؼدخل الكمي والكيفي ونوعو تطويري وبذريبي. ابؼنهج   : 

النتيجة : أف نتيجة البحث ىي ابؼوحوعات ابؼناسبة لتًقية القراءة فيها العربية 
الفصيحة واثرىا ومرحلة الشباب والسارؽ وابنو وعمل ابؼرأة واختيار الزوجة 
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أحرار التدختُ وأف قدرة الطلبة في قراءة نص العربية وأنواع التًويح ومن 
 % )مستوى جيد(. ٙٚ، ٕٚوفهمها 

قد اختلف ىذا البحث عن بحث الباحث : ىذا البحث يبحث عن إعداد 
التدريس  تنفيذوأمّا في بحث الباحث عن يبحث  .ابؼواد التعليمية في مهارة القراءة

لقراءة. وشكلو في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة في مهارة ا( Reciprocal Teaching)التبادلي 
ابؼدخل الكمي والكيفي ونوعو تطويري ابؼتوسطة الإسلامية مالانج. ومنهج البحث 

. وأما بحث الباحث بددخل الكيفي ونوعو الوصفي. ثّم بؿلّ البحث في ىذا وبذريبي
ا وأمّ  .باري سلاويسي ابعنوبية-البحث في معهد ابعامعة الإسلامية ابغكومية باري

 في بحث الباحث في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج.

 Reciprocal(، استخداـ طريقة التدريس التبادلي )ٕٛٓٓأنيتا اندرييا قينجسية ) .ٗ

Teaching ،في تعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية الواحدة لاموبقاف )
بجامعة مولانا مالك إبراىيم ابغكومية الإسلامية الرسالة ابؼاجستتَ، اللغة العربية 

 مالانج.

 التجريبيابؼدخل الكمي ونوعو  ابؼنهج  :

قبل استخداـ طريقة التدريس التبادلي قالنتيجة ابؼعدلة للإختبار القبليمن  النتيجة :
. وبعد استخداـ طريقة التدريس التبادلي ٔٙ،ٖٖٛ٘المجموعة التجريبية 
. ومتوسط بتُ ٕٛ، ٖٖٛٓصولة للإختبار البعدي قالنتيجة ابؼعدلة المح

 . ٕٓ، ٘نتيجة الإختبار القبلي والبعدي لدى الطلبة التجريبة 

قد اختلف ىذا البحث عن بحث الباحث : ىذا البحث يبحث عن 
( في تعليم مهارة القراءة Reciprocal Teachingاستخداـ طريقة التدريس التبادلي )

وأمّا في بحث الباحث عن يبحث  .ية الواحدة لاموبقاففي ابؼدرسة الثانوية ابغكوم
في مهارة القراءة. وشكلو في ( Reciprocal Teaching)التدريس التبادلي  تنفيذ

ابؼدخل الكمي ابؼدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسطة الإسلامية مالانج. ومنهج البحث 
بؿلّ البحث  وأما بحث الباحث بددخل الكيفي ونوعو الوصفي. ثمّ  التجريبي.ونوعو 
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وأمّا في بحث  .في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية الواحدة لاموبقاففي ىذا البحث 
 الباحث في ابؼدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسطة الإسلامية مالانج.

(، تغيتَ مهارة القراءة لدي الطلبة في ابؼرحلة الأربعة اللغة ٕٛٓٓ) لوس فردوس زكية. ٘
 Reciprocalمالانج باستخداـ طريقة التدريس التبادلي )الإبقليزية ابعامعة الإسلامية 

Teaching الرسالة ابؼاجستتَ، اللغة الإبقليزية بجامعة مولانا مالك إبراىيم ابغكومية ،)
 الإسلامية مالانج.

 ابؼدخل الكمي ونوعو التجريبيابؼنهج  : 

ليم مهارة النتيجة : طريقة التدريس التادلي تستطيع أف تنمى كفاءة الطلبة  في تع
في  ٖٚ، ٘ٚو  ٘٘، ٖٛالقراءة ونتيجة ابؼعدلة في الإختبار القبلي 

الإختبار البعدي. وبجانب الأخرى، ىذه الطريقة تدافع طلبة في تعليم 
مهارة القراءة وىم يتعلموف معا ويتعاونوف مع زملامهم بالفروؽ 

 .ٛالكفاءة

تغيتَ  قد اختلف ىذا البحث عن بحث الباحث : ىذا البحث يبحث عن
مهارة القراءة لدي الطلبة في ابؼرحلة الأربعة اللغة الإبقليزية ابعامعة الإسلامية مالانج 

وأمّا في بحث الباحث  .(Reciprocal Teachingباستخداـ طريقة التدريس التبادلي )
في مهارة القراءة. ( Reciprocal Teaching)التدريس التبادلي  تنفيذعن يبحث 

ابؼدخل بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج. ومنهج البحث وشكلو في ابؼدرسة 
. وأما بحث الباحث بددخل الكيفي ونوعو الكمي والكيفي ونوعو تطويري وبذريبي

الوصفي. ثّم بؿلّ البحث في ىذا البحث في معهد ابعامعة الإسلامية ابغكومية 
سة بحر ابؼغفرة وأمّا في بحث الباحث في ابؼدر  .باري سلاويسي ابعنوبية-باري

 ابؼتوسطة الإسلامية مالانج.
 

                                                           
لطلبة في ابؼرحلة الأربعة اللغة الإبقليزية ابعامعة الإسلامية مالانج باستخداـ تغيتَ مهارة القراءة لدي ا، لوس فردوس زكية 8

‌ٙٛ(، ص: ٕٛٓٓ)، ، الرسالة ابؼاجستتَ، اللغة الإبقليزية بجامعة ابغكومية مالانجطريقة التدريس التبادلي
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 اتبرديد ابؼصطلحز. 

التدريس التبادلي : عبارة عن أنشطة تعليمية تأتي على ىيئة حوار بتُ  -
ابؼعلم والطلاب، أو بتُ الطلاب بعضهم البعض، بحيث يتبادلوف الأدوار طبقًا 

تضمنة
ُ
والتصور الذىتٍ  –توحيح وال –والتساؤؿ  -)التنبؤ  للاستًاتيجيات الفرعية ابؼ

والتلخيص( بهدؼ فهم ابؼادة ابؼقروءة، والتحكم في ىذا الفهم عن طريق مراقبتو  –
  ٜوحبط عملياتو.

ويكوف ذلك التدريس التبادلي في ابؼدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسطة الإسلامية 
ع مالانج أوؿ تدريس اللغة العربية فيها في الفصل التاسع. لأف في الفصل الساب

 والثامن لا يستعمل ذلك التدريس التبادلي.
تعليم مهارة القراءة : ىي قدرة الطلبة التي تشتمل على كفامتهم في  -

النطق، وقدرتهم في فهم النص والإجابة وفهم مضموف القراءة ىي القارئ على 
استخداـ مضموف الكتاب مؤسسا على ارتباط ابؼعتٌ بتُ الكلمة وبتُ الفقرة في 

 ٓٔابؼقروء.

بؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج، ىي ابؼدرسة من ابؼدارس ا -
 الإسلامية برت رماسة وزارة الشئوف الدينية تقع في شارع جويو اغونج مالانج.

                                                           
9 Palincsar A. S. Reciprocal Teaching: Teacher and Student Use Prior 

Knowledge and Dialogue to Construct A Share Meaning of The Text and Improve 

Reading Comprehension, 2002, 

http://www/sdcoe.kl2.ca.us/score/promosing/tips/rec.html/, diakses tanggal 28 

Mei 2015. 
ٔٓ

(، ص: ٕٜٜٔفؤاد بؿمود علياف، ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرامق تدريسها، الطبعة الأولى )الرياض: دار ابؼسلم،  أبضد  
ٕٔٗ. 

http://www/sdcoe.kl2.ca.us/score/promosing/tips/rec.html
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
هارة القراءة يحتوى ىذا الفصل على مبحثتُ وهما : ابؼبحث الأوؿ من تعليم م

 وابؼبحث الثاني من التدريس التبادلي. وتفصيل كل منهما ما يلي :
 

 . ابؼبحث الأوؿ : تعليم مهارة القراءةٔ
 مفهوـ القراءة -أ

ىي عملية التعرؼ على الرموز النكبوعة، ونطقها نطقا صحيحا  -إذف  -القراءة 
وىو الاستجابة البصرية  )إذا كانت القراءة جهرية(، وفهمها. وعلى ىذا تشمل التعرؼ،

بؼا ىو مكتوب. والنطق وىو برويل الرموز ابؼطبوعة التي بست رؤيتها إلى أصوات ذات 
معتٌ. والفهم أي تربصة الرموز ابؼدركة وإعطامها معاني. والقراءة بهذا ابؼفهوـ عملية 

 أنو معقدة، ففيو تعرؼ، فيها نطق، فيها فهم. وبالرغم من أهمية التعرؼ في القراءة إلا
ومن مفهوـ القراءة ىي عملية استخلاص معتٌ من رمز  ٔٔوسيلة وليس غاية في ذاتو.

 .ٕٔمكتوب أو ىي أداة اتصاؿ فكري بتُ القارئ والكاتب من خلاؿ الرمز ابؼكتوب
يقصد بالقراءة فيما مضى القدرة على التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة والنطق بها. ثم 

، حيث أصبحت ال قراءة تعتٌ قراءة ابؼادة الكتوبة وفهمها. وفي النهاية تبذؿ ىذا ابؼفهوـ
صارت تعتٍ : القدرة على حلّ الرموز وفهمها والتفاعل معها واستثمار ما يقرأ في 
مواجهة ابؼشكلات التي يدر بها القارئ، والانتفاع بو في حياتو عن طريق تربصة ابػبرات 

 ٖٔإلى سلوؾ يتمثلو القارئ. القرامية

                                                           
 .ٗٓٔـ(، ص: ٜٗٛٔمكتبة الفلاح، الكويت: ، جامعة ابؼلك سعود، )تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور،  ٔٔ
ـ(، ص:  ٜٜٚٔىػ/  ٙٔٗٔ، )دمشق: منشورات جامعة دمشق، العربيةفي طرامق تدريس اللغة بؿمود أبضد السيد،  ٕٔ

ٖٕٓ. 
 .ٚٗـ(، ص: ٕٕٓٓ"، )عماف : دار الفكر تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عمليةوليد أحم جابر، " ٖٔ
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نتبناه ىنا للقراءة مؤداه أف القراءة ليت مهارة آلية بسيطة، إنها ابؼفهوـ الذي 
عملية ذىنية تأملية تستند إلى عملية عقلية عليا. إنها نشاط ينبغي أف يحتوى كل انماط 
التفكتَ والتقويم وابغكم والتحليل والتعليل وحل ابؼشكلات، وليست بؾرد نشاط بصرى 

 ٗٔدلالاتها فقط.ينتهى بتعرؼ الرموز ابؼطبوعة أو فهم 
وقيل : إف القراءة ىي عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التي يتلقاىا القارئ عن 
طريق عينية وتتتطلب ىذه الرموز فهم ابؼعاني، كما أنها تتطلب الربط بتُ ابػبرة الشخصية 

 .٘ٔوىذ ابؼعاني، بفا يجعل العمليات النفسية ابؼرتبطة بالقراءة معقدة إلى درجة كبتَة
راءة إحدى الكيفيات لنيل ابؼعلومات وابؼعارؼ من الزماف ابؼاحي إلى ىذا والق

، إذ تستَ التطورات في كل نواحي ابغياة وتتغتَ تغتَا سريعا. وكم من ابؼعلومات بزرج  اليوـ
كل يوـ من الوسامل ابؼطبوعة مثل الصحيفة والمجلة، وكذلك كثرت العلوـ وابؼعارؼ التي 

بؼعلومات الصحيحة من تلك ابؼصادر ابؼقروءة بكتاج نشاط سطرت على الكتب، لتلقى ا
 ٙٔيسمى بالقراءة.

 وىذا التطور في تطور مفهوـ القراءة :  
كاف مهفوـ القراءة بؿصورا في دامرة صيقة، حدودىا الإدراؾ البصري للرموز   -ٔ

 ابؼكتوبة، وتعرفها والنطق بها، وكاف القارئ ابعيد ىو السليم الأداء.
ابؼفهوـ نتيجة للبحوث التًبوية، وصارت القراءة عملية فكرية تغتَ ىذا  -ٕ

 عقلية، ترمى إلى الفهم، أي تربصة ىذه الرموز إلى مدلولاتها من الأفكار.
، بأف أحيف إليو عنصر آخر، ىو تفاعل القارئ مع  -ٖ ثم تطور ىذا ابؼفموـ

النص ابؼقروء تفاعلا يجعلو يرحى، أو يسخط، أو يعجب، أو يشتاؽ، أو 
 يسر، أو يحزف، أو بكو ذلك بفا يكوف نتيجة نقد ابؼقروء، والتفاعل معو.

                                                           
 ٕٖٔص:  ـ(،ٜٜٛٔ، )القاىرة: دار الفكر العربي، مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيرشدى طعيمة،  ٗٔ
 .ٜٙٔـ(، ص: ٜٚٚٔ"، )القاىرة: دار الثقافة أساسيات تعليم اللغة العربيةفتحي على يونس وبؿمود كامل الناقة " ٘ٔ

16M. Djiwandono Soenardi, 1996. Tes Bahasa Dalam Pengajaran. (Penerbit 

ITB Bandung), hlm: 23. 
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وأختَا انتقل مفهوـ القراءة إلى استخداـ ما يفهمو القارئ. وما يستخلصو  -ٖ
بفا يقرأ، في مواجهة ابؼشكلات، والانتفاع بو في ابؼواقف ابغيوية. فغذا لم 

 ٚٔيستخدمو في ىذه الوجوه لا يعد قارما.
 

 القراءةطبيعة  -ب
القراءة عملية يراد بها إيجاد الصلة بتُ لغة الكلاـ والرموز الكتابية وتتألف لغة 

 ٛٔالكلاـ من ابؼعاني والألفاظ التي تؤدي ىذه ابؼعاني.
 وىذه الطبيعة في طبيعة القراءة :

عند ما ينطر القارئ إلى الصحفة ابؼكتوبة في حوء كاؼ. فإف الضوء الساقط  .ٔ
 يعكس صورة الرموز على العتُ. على الرموز ابؼطبوعة

وعندمذ برمل أعصاب العتُ ىذه الرسالة البصرية إلى منطقة الأبصار في ابؼخ.  .ٕ
فإذا ما أثار رسم الكلمة أو ابعملة الذي وصل إلى منطقة الأبصار معناىا 

 ابؼعروؼ للقارئ من قبل، أو ارتبط الرسم بابؼدلوؿ، فهم القارئ ابؼعتٌ.

راكز الأبصار بدراكز الكلاـ، ومن الأختَة ىذه تصدر وىناؾ في ابؼخ ترتبط م .ٖ
 الأوامر بالتحرؾ حركة معينة للنطق وذلك في حالة القراءة ابعهرية.

وقد يكوف القارئ مبتدما أو سطحيا فلا يثتَ إدراؾ الرموز لديو إلاّ ابؼعاني الصريخة  .ٗ
دامرة  البيطة المحددة. وقد يكوف القارئ ذا خبرة طويلة ومعارؼ واسعة فتتسع

 ابؼعاني ابؼفهومة لديو ويصل في فهمو إلى ابؼعاني الضمنية.

وقد يكوف القارئ دا قدرة نقدية، فيحلل ويفسر ما يقرأ، ويتفهمو تفهما دقيقا،  .٘
 ويحكم عليو بأنو صحيح أو خاطئ، وبأنو غث أو بظتُ وفق معايتَ موحوعية.

ثلو، حمو إلى خبراتو فإذا أفاد القارئ من ابؼقروء أو من بعضو باستجاب لو وبس .ٙ
 ٜٔوصار جزاء من معارفو وبذاربو العقلية.

                                                           
 .ٛ٘-ٚ٘، )القاىرة: دار ابؼعارؼ(، ص : درسي اللغة العربيةفي طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٌ بؼعبد العليم إبراىيم،  ٚٔ
 .ٚ٘، )القاىرة: دار ابؼعارؼ(، ص : في طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٌ بؼدرسي اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،   ٛٔ
-٘ٓٔ ـ(، ص:ٜٗٛٔمكتبة الفلاح، الكويت: ، )جامعة ابؼلك سعود، تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور،  19

ٔٓٙ. 
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 أهمية مهارة القراءة -ج
تعتبر القراءة من أىم وسامل اكتساب ابؼعرفة والتعليم، فهي النافذة التي من  

خلابؽا يطل الإنساف على نتاج ابؼاحى وابغاحر، والقريب والبعيد من فكر وثقافة 
أو ابؼكتوبة من أقوى وسامل اكتساب ابؼعرفة، وأوسعها  وحضارة، وتعد الكلمة ابؼقروءة

 للأسباب الآتية:
إف الوسامل الأخرى عن القارئ تتوفر لو حرية اختيار الكتاب الذي يود  -ٔ

قراءتو، واختيار ابؼوحوع الذي يهمو، واختيار الزماف الذي يناسبو، واختيار 
 و.ابؼكاف الذي يرتاح فيو، واختيار ابعلسة التي لا ترىق

إف الوسامل الأخرى بذعل الإنساف تابعا وجامدا، فهي تقف بالإنساف عند  -ٕ
 موحوع معتُ أو فكرة معينة.

وخاصة بعد تطور وسامل  –إف الكلمة ابؼكتوبة في صحيفة أوبؾلة أوكتاب  -ٖ
لا تزاؿ مع قوة تأثتَىا، وشدة فعاليتها، تعد من  –الطباعة والتصوير السريع 

 وأيسارىا. أرخص وسامل ابؼعرفة
إف ابؼكتوبة في صحيفة أوبؾلة أوكتاب تقدـ للقارئ في سطور قليلة أفكار  -ٗ

 متنوعة، ومعارؼ متجددة.
ىي اللغة العربية  -في أكثر الكتابات–إف اللغة التي تستخدـ في الكتابة  -٘

 .ٕٓالفصخى لغة الثقافة وابؼعرفة
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
ٕٓ

، )الرياض: دار ابؼسلم للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى: ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرامق تدريسهاأبضد فؤاد علياف،  
 ٕٗٔ-ٖٕٔىػ(، ص :  ٖٔٗٔ
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 أىداؼ تعليم مهارة القراءة -د
دافا متعددة ومتباينة، الأمر الذي يؤثر في طبيعة عملية القراءة ذاتها. إف للقراءة أى

 ومن بتُ ىذه الأىداؼ ما يلي:
( القراءة للبحث. قد يقرا ابؼرء بسهيدا لبحث يريد أف يكتو. ىنا تكوف قراءتو ٔ

 انتقامية لأنو يقرأ ما يتعلق بدوحوع بحثو فقط.
من أجل تلخيصو. وىنا تكوف القراءة ( القراءة للتلخيص. قد يقرأ ابؼرء نصا ما ٕ

متأنية ودقيقة وشاملة لأف القارئ يريد أف يكتشف الأفكار الرميسية 
 ويستبعد التفاصيل غتَ ابؼهمة.

( القراءة للإعلاـ. قد يقرأ ابؼرء ليسمع الآخرين مثلما يفعل ابؼذيع في الراديو ٖ
 والتلفزوف.

لاختبار ما، وىنا تكوف القراءة  ( القراءة للاختبار. قد يقرأ ابؼرء استعداداٗ
متأنية. وقد يضطر القارئ إلى القراءة ابؼتكررة من أجل حماف الاستيعاب 

 وابغفظ.
( القراءة للمتعة. قد يقرأ ابؼرء من أجل ابؼتعة وبسضية الوقت. وفي ىذه ابغالة، ٘

لا يقرا قراءة مركزة في العادة، بل قد يقفز من سطر إلى آخر ومن صفحة 
 ى.إلى أخر 

( القراءة للعبادة.قد يقرأ ابؼرء تعبدا لله، مثلما يحدث حتُ يقرأ ابؼرء ما تيسر لو ٙ
 ٕٔمن القرآف الكريم.

 وىذا ابؽدؼ العاـ يدكن أف يوحع في شكل الأىداؼ ابعزمية التالية :
أف يتمكن الدارس من ربط الرموز ابؼكتوبة بالأصوات التي تعتبر عنها في  -ٔ

 اللغة العربية.
 يتمكن من قراءة نص جهرية بنظق صحيح. أف -ٕ

                                                           
 ٖٔٔ-ٕٔٔ، )الرياض: ابؼملكة العربية السعودية، الطبعة الثانية(، ص : العربية أساليب تدريس اللغةبؿمد على ابػولي،  ٕٔ
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أف يتمكن من استنتاج ابؼعتٌ العاـ مباشرة من الصحفة ابؼطبوعة وإدراؾ تغتَ  -ٖ
 ابؼعتٌ بتغتَ التًاكيب.

أف يتعرؼ معاني ابؼفردات من معاني السياؽ، والفرؽ بتُ مفردات ابغديث  -ٗ
 ومفردات الكتابة.

 راؾ علاقات ابؼعتٌ التي ترتبط بينها.أف يفهم معاني ابعمل في الفقرات وإد -٘
 أف يقرأ بفهم وانطلاؽ دوف أف تعوؽ ذلك قواعد اللغة وصرفها. -ٙ
أف يفهم الأفكار ابعزمية والتفاصيل وأف يدرؾ العلاقات ابؼكونة للفكرة  -ٚ

 الرميسة.
 أف يتعرؼ علامة التًقيم ووظيفة كل منها. -ٛ
 م أو قوامم مفردات متًبصة إلى اللغتتُ.أف يقرأ بطلاقة دوف الاستعانة بابؼعاج -ٜ
أف يقرأ قراءة واسعة ابتداء من قراءة الصحيفة إلى قراءة الأدب والتاريخ  -ٓٔ

والعلوـ والأحداث ابعارية مع إدراؾ الأحداث وبرديد النتامج وبرليل ابؼعاني 
 .ٕٕونقدىا وربط القراءة الواسعة بالثقافة العربية والإسلامية

 

 م بؼهارة القراءةطرؽ التعلي -ىػ
إف الطريقة التي نتبناىا ىي الطريقة التوليفية التي بذمع بتُ مزايا كل من الطرؽ 
التحليلية والطرؽ التًاكيبية. وتبدأ الطريقة التوليفية بابعمل السهلة البسيطة ثم برللها إلى  

وؼ. وتعتٌ كلماتها التي تتكرر كثتَا منها، ثم برللها الكلمات إلى مقاطع وصولا إلى ابغر 
ىذه الطريقة بتحليل الكلمات برليلا صوتيا، لتمييز أصوات ابغروؼ، وربطها برموزىا ثم 

 ٖٕتركيب كلمات جديدة من ىذه ابغروؼ.

 

 

                                                           
، منشورات ابؼنظمة الإسلامية طرامق التدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة ورشدي أبضد طعيمة،  ٕٕ

 .ٕ٘ٔـ(،  ص :  ٖٕٓٓىػ/ٕٗٗٔللتًبية والعلوـ والثقافة، )ايسيسكو، 
‌ٕٖٔـ(، ص: ٜٜٛٔ ، )القاىرة: دار الفكر العربي،مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيرشدى طعيمة،  23
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 الاستعداد للقراءة -ٔ

ينبغي بزصيص قسم في مستهل كتاب الصف الأوؿ لتنمية استعداد 
التي تضم بؾموعة الطفل للقراءة. ويشتمل ىذا القسم على عدد من التدريبات 

 من الصور والإشكاؿ والرسومات التي تستهدؼ:
 تنمية قدرة الطفل على تعرؼ الأصوات والتمييز بينها. -(ٔ 

تزويد الطفل بعدد من ابؼفردات التي تعبر عن معاف ومفاىيم يحتاج  -(ٕ
 إليها الأطفاؿ في نشاطهم.

 تدريب الطفل على تعرؼ الأشياء وتسميتها. -(ٖ
 لطفل على التحدث.تشجيع ا -(ٗ
تنمية قدرة الطفل على دقة ابؼلاحظة وإدراؾ العلاقات بتُ  -(٘

الأشياء. وتنمية حواسو ابؼختلفة بدا يجعلو مهيئا لاستقباؿ الرموز 
 ابؼكتوبة.

وينبغي في ىذه القسم عدـ تكليف طفل بالقراءة. ويقتًح أف 
أو أربعة تتًاوح الفتًة اللازمة لتدريس ىذا القسم ما بتُ أسبوعتُ 

 أسابيع.
 ميوؿ الأطفاؿ في القراءة -ٕ 

بسييل البحوث ألتي أجريت حوؿ ميوؿ الأطفاؿ إلى الاتفاؽ بأف الأطفاؿ 
في الفتًة من سن السادسة إلى الثامنة )وىي تقابل ابغلقة الأولى من التعليم 
الأساسي من الصف الأوؿ إلى الثالث(، يفضلوف القصص التي تصور حيوانات 

كما يفضلوف القصص الفكاىية وقصص البطولة وابؼغامرات. والطفل في حقيقية،  
ىذه ابؼرحلة يكوف قد قطع شوطا أكبر وراء الظواىر الواقعية التي خبره بنفسو في 
بيئتو، فيلجأ إلى بيئتو ابػياؿ ابغر التي تظهر فيها الساحرات والعمالقة والأقزاـ، 

 تتضمنها القصص ابػيالية.والبساط الساحرات وغتَىا من الشخصيات التي 
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ومع التقدـ في العمر يفضل الأولاد القصص التي تعالج ابغياة خارج 
البيت وقصص البطولة وابؼغامرات وابغيوانات، وقصص الألعاب الرياحية والعملية 
والفكاىية، بينما تفضل البنات قصص الألغاز، والقصص التي تدور حوؿ ابغياة 

 ٕٗلبطولة وقصص الشخصيات ابػارقة للطبيعة.ابؼنزلية وابؼدرسية والقصص ا
 

 أنواع تدريس القراءة -و
تنقسم القراءة من حيث الأداء ومن حيث الغرض منها إلى اقساـ بـتلفة. 
والقراءة من حيث الأداء نوعاف : قراءة صامتة وقراءة جهرية. وسوؼ نعرض لكل نوع 

  ٕ٘من ىذين النوعتُ بالتفصيل.
درؾ القارئ ابغروؼ والكلمات ابؼطبوعة أمامو القراءة الصامتة : ىي أف ي

ويفهمها دوف أف يجهر بنطقها. وعلى ىذا ابغاؿ يقرأ الطالب ابؼوحوع في صمت ثم 
يعاود التفكتَ فيو لتبتُ مدى ما فهمو منو. والأساسي النسفي بؽذه الطريقة ىو الربط 

ستعد عنصر التصويب بتُ الكلمات باعتبارىا رموزا مرمية، أي أف القراءة الصامتة بفا ي
 ٕٙاستبعادا تاما.

والقراءة الصامتة يظهر فيها انتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات، وإدراؾ القارئ بؼدلولاتها 
بحيث لو سألتو في معتٌ ما قرأه لأجابك، وإذف فهي سرية ليس فيها صوت ولا همس ولا 

 .ٕٚبرريك لساف أو شفة
وفهمها ونطقها بصوت  القراءة ابعهرية : ىي التعرؼ على الرموز ابؼطبوعة

مسموع مع الدقة والطلاقة وبذسيد ابؼعاني. القراءة ابعهرية تستَ للمدرس الكشف عن 
 ٕٛالأخطاء التي يقع فيها الطلاب في النطق، وبالتالي تتيح لو فرصة علاجها.

                                                           
‌ٖٖٔـ(، ص: ٜٜٛٔ، )القاىرة: دار الفكر العربي، مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيرشدى طعيمة،  24

 .ٗٔٔـ(، ص: ٜٗٛٔمكتبة الفلاح، الكويت: ، جامعة ابؼلك سعود، )تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور،  ٕ٘
 .ٛٔٔ-٘ٔٔ، ص: تدريس فنوف اللغة العربيةمدكور،  ٕٙ
 .ٔٙ، )القاىرة: دار ابؼعارؼ(، ص : في طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٌ بؼدرسي اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم،   ٕٚ
-٘ٔٔـ(، ص: ٜٗٛٔمكتبة الفلاح، الكويت: ، جامعة ابؼلك سعود، )تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور،  ٕٛ

ٔٔٛ. 
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القراءة ابعهرية تشتمل على ما تتطلو القراءة الصامتة، من تعرؼ بصري للرموز 
عقلي بؼدلولاتها ومعانيها، وتزيد عليها التعبتَ الشفوي عن ىذه الكتابية، وإدراؾ 

ابؼدلولاتها وابؼعاني بنطق الكلمات وابعهر بها، وبذلك كانت القراءة ابعهرية أصعب من 
 ٜٕالقراءة الصامتة.

 

 أغراض دروس القراءة  -ز

 يجب أف تتجو دروس القراءة إلى برقيق الأغراض الأتية :

 ى القراءة وسرعتو فيها، وجودة نطقو وأدامو وبسثيلو للمعتٌ.تنمية قدرة التلميذ عل .ٔ

فهمو للمقروء فهما صحيحا، وبسييزه بتُ الأفكار الأساسية والعرحية فيو،  .ٕ
 وتكوينو الأحكاـ النقدية عليو.

تنمية قدرة التلميذ على تتبع ما يسمع، وفهمو فهما صحيحا، ونقده والانتفاع  .ٖ
 بو في ابغياة العملية.

ل التلميذ إلى القراءة، ودفعو إلى الاتصاؿ بدا يلاممو وينفعو من الكتب تنمية مي .ٗ
 وابؼطبوعات.

 برصيل ابؼعلومات وتنميها وتنسيقها. .٘

الكسب اللغوي، وتنمية حصيلة التلميذ من ابؼفردات والتًاكيب ابعديدة  .ٙ
 والعبارات ابعميلة.

 تدريب التلميذ على التعبتَ الصحيح عن معتٌ ما قرأ. .ٚ

                                                           
ٕٜ

 .ٔٙ، ص :  بؼدرسي اللغة العربيةفي طرؽ التدريس ابؼوجو الفتٌإبراىيم،  
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رة التلميذ على البحث واستخداـ ابؼراجع وابؼعاجم والانتفاع بابؼكتبة ازدياد قد .ٛ
 .ٖٓوالفهارس

 

 مراحل تعليم القراءة -ح
يحتاج تعليم القراءة كما تقوؿ وبعا ريفرز )( إلى برنامج بؿكم التصميم للمراحل 

 ابؼختلفة لنمو القراءة.
 ابؼرحلة الأولى  -ٔ 

اما مرحلة تنمية القراءة وىي مرحلة التعرؼ والنطق. وىي تقابل بس
ابعهرية. تقوؿ معظم الابذاىات ابغديثة في تدريس اللغة الأجنبية : إف أحسن 
بداية بؽذه ابؼرحلة ىي الاعتماد على مواد سبق أف ألفها الدارسوف في مرحلة 

 الاستماع والكلاـ.
 ابؼرحلة الثانية -ٕ 

أف تنتقل  وىي مرحلة القراءة من أجل الفهم. وفي ىذه ابؼرحلة يدكن
بالدارس إلى قراءة أكثر عمقا برت توجيو وإرشاد ابؼعلم، والتطور بالقراءة إلى 
مستوى أكثر عمقا يتطلب تقديم مفرداتت جديدة وكثتَة. ومن ىنا وجب 
استخداـ كلمات شامعة متواترة تقدـ من خلاؿ نصوص مألوفة بحيث يخرص 

 ابؼعلم على توحيح معاني ابؼفردات ابعديدة.
 رحلة الثالثةابؼ -ٖ

وىي مرحلة القراءة ابؼكثفة أومرحلة الدرس والتحصيل. وفي ىذه ابؼرحلة: 
"إف ابؼادة التي بزتار بؽذه ابؼرحلة ينبغى أف تكوف أكثر صعوبة من تلك التي 

 ستقدـ في القراءة الواسعة، وأف تكوف ىذه ابؼادة ىي أسس كل النشاط التعليمي

 

                                                           
 . ٙٛ-٘ٛـ( ، ص  ٜٜٛٔسورية  -، )دار الفكر: دمشق طرؽ تدريس اللغة العربيةجودت الركابي،  ٖٓ
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تقرأ فقط بل تناقش تفصيلا بواسطة اللغة  داخل الفصل. فابؼادة ابؼقدمة لا 
 ابعديدة نفسها".

 ابؼرحلة الرابعة -ٗ
وىي مرحلة القراءة ابعادة التاملية الواسعة في ميداف الفكر والثقافة. 
وينبغي أف يشعر الدارس بالثقة الكافية في قدرتو على قراءة كتاب أوصحيفة من 

تاع شخصي. وتهدؼ القراءة أجل غرض من أغراض القراءة بو حتى لوكاف لاستم
في ىذه ابؼرحلة إلى تنمية التفكتَ وتدريب الدارس على استخداـ عقلو في 

 .ٖٔالقراءة
 

 استًاتيجيات في تدريس القراءة -ط
إف الإستًاتيجيات ىي التخطيطات الدقيقة في الأنشطة للوصوؿ إلى ىدؼ 

بناء على ىذا خاص، إذف ىي الإجراءات أو ابػطوات لتحقيق الأىذاؼ ابؼخططة. ف
 التعريف إف تدريس مهارة القراءة بؽا خطوات خاصة لتحقيق أىدافها، فهي كالأتي:

يقرأ ابؼدرس الكلمات وابعمل مصحوبة بدا يوحح معناىا )نماذج الأشياء  -ٔ
صورىا، حركات الوجو، الاشارات( ويتأكد ابؼدرس من أف الطلاب قد فهموا 

 دمونها في مواقف اتصاؿ حية.معتٌ ىذه الكلمات وابعمل وبدأوا يستخ
يطلب ابؼدرس من الطلاب فتح الكتاب. ويقرأ أمامهم الكلمات وابعمل مرة  -ٕ

 أخرى ويطلب منهم تريد ما يسمعونو بدقة.
يردد الطلاب بصعيا ىذه الكلمات وابعمل ثم يقسم ابؼدرس الصف إلى قسمتُ  -ٖ

لاب ابؼختارين أو ثلاثة ويطلب من كل قسم أف يردد، ثم يطلب من بعض الط
 عشواميا أف يرددوا وراءه.

                                                           
ٖٔ

، منشورات ابؼنظمة الإسلامية طرامق التدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة ورشدي أبضد طعيمة،  
 .ٛٚٔ-ٕٙٔـ(،  ص :  ٖٕٓٓىػ/ٕٗٗٔايسيسكو، للتًبية والعلوـ والثقافة، )
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عند ما يتكوف عند الطلاب رصيد من ابؼفردات والتًاكيب، يتم عرض نصوص  -ٗ
مبسطة عليهم، ثم يقرأونها قراءة صامتة ويعطوف الوقت ابؼناسب للانتهاء من 

 القرءاة الصامتة دوف دفعهم إلى التوقف.
قد انتهوا من القراءة الصامتة  بعد أف يشعر ابؼدرس بأف الطلاب بشكل عاـ -٘

 يطلب منهم الالتفات إليو وترؾ الكتاب مفتوحة أمامهم.
تلقي أسئلة فهم النص والكتاب مفتوح أما الطلاب. ينبغي أف بسوف الأسئلة في  -ٙ

التًتيب الذي ترد فيو الإجابات في النص. وأف تكوف إجابات الطلاب ىي 
 ارية.الإجابات ابؼختصرة غتَ الاجابات ابؼعي

وقد يعود ابؼدرس للنص من بدايتو مرة أخرى للحصوؿ على فكرة معينة أو  -ٚ
 تأكيد مفهوـ معتُ.

 إذا لم يكن لدى الطلاب إجابة عن السؤاؿ ابؼطروح يجيب تكليف غتَه.  -ٛ
يجيب تشجيع استقاء الإجابة من النص وذكر عبارتو دوف أف نشق على  -ٜ

 ده.الطالب بتكليفو بصياغة جديدة من عن
ينبغي أف يتوقف طرح الأسئلة عند ما يشعر ابؼدرس أف مدى الانتباه عند  -ٓٔ

الطلاب قد حعف. ثم يعتمد ابؼدرس فن تدريس القراءة ابغقيقية على طرح 
 السؤاؿ ابؼناسب واستثمار إجابات الطلاب استثمارا جيدا.

لأفكار يقرأ الطلاب النص بعد ذلك قراءة كاملة )صامتة( بحيث يستًجعوف ا -ٔٔ
التي كانت تثتَىا الأسئلة ويطلعوف على الإجابات في ترتيبها الذي وردت بو في 

 النص وكما كتبو ابؼؤلف.
وقد تكوف القراءة الأختَة جهرية، وفي ىذه ابغالة يجيب أف يبدأ بالقراءة  -ٕٔ

 أحسن الطلاب قراءة، ويجيب أف يناؿ كل طالب حظا من ىذا.
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أسلئة تستقي إجابتهامن النص ابؼقروء ثم يجيبوف  تشجيع الطلاب على صياغة -ٖٔ
عليها. ىذا التدريب يدربهم على صياغة التًاكيب واستثمار ما يعرفونو من 

 قواعد.
ولا يدكن من ابؼدرس أف يختار الإستًاتيجيات التعليمية ابؼناسبة بالظروؼ 

 ٕٖبؼناسبة.والفعالية في الإجراء إلا بعد تعرفو على ابؼواد التعليمية ووساملها ا
 

 ٖٖمشكلات قرامية -ي
 قد يواجو متعلم العربية بعض ابؼشكلات في قراءتها. ومن ىذه ابؼشكلات ما يلي : 

 ابغروؼ الزامدة -ٔ
توجد في حالات بؿدودة في الكتابة بؿدودة في الكتابة العربية حروؼ 
 تكتب ولا تلفظ، مثل الألف في )ذىبوا( والألف في )زاىدا( والواو في )عمرو(.

 وقد تسبب مثل ىذه ابغروؼ صعوبة لدى بعض ابؼتعلمتُ.
 ابغروؼ ابؼقلوبة -ٕ

بعض ابغروؼ لا تقرأ كما ىي في مكتوبة، بل يجب قلبها إلى صوت  
آخر وفقا لنظاـ ثابت. مثاؿ ذلك اللاـ قبل ابغروؼ الشمسية، إذ يجب قلب 

كما في  ىذه اللاـ إلى صوت يشبو صوت ابغرؼ التالي ثم يدغم الصوتاف معا،  
كلمة )الشمس(. وقد يقرأ بعض ابؼتعلمتُ ىذه الكلمة ناطقتُ اللاـ دوف 

 قلب، وىذا باطبع بـالف للنطق الصحيح.
 الصوات ابؼشكلة -ٖ

يجد كثتَ من ابؼتعلمتُ صعوبة في نطق بعض الأصوات العربية وخاصة 
الأصوات الطبقية /ؾ، خ، غ/ والأصوات ابغلقية /ؽ، ح، ع/ والأصوات 

                                                           
 .ٜ٘٘-ٚ٘٘ـ( ص: ٜٜٛٔ، )مصر: جامعة ابؼنصورة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدي أبضد طعيمة،  ٕٖ
-ٖٕٔ(، ص : العربية السعوديةالرياض : ابؼملكة ، ، )الطبعة الثانيةالعربية أساليب تدريس اللغةبؿمد على ابػولي،  ٖٖ

ٕٔ٘ 
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/ط، ض، ص، ظ/. وىذه ابؼشكلة تظهر قي أثناء القراءة ابعهرية، ولا  ابؼفخمة
 تظهر في أثناء القراءة الصامتة.

 اختلاؼ الابذاه -ٗ
كثتَ من اللغات تكتب وتقرأ من اليسار إلى اليمتُ. أما العربية فتكتب 
وتقرأ من اليمتُ إلى اليسار. فإذا كانت اللغة الأـ للمتعلم من النوع الأوؿ، فإنو 
يجد بعض الصعوبة في التعود على الابذاه ابعديد بالنسبة إليو. ولكن ىذه ليست 
مشكلة صعبة، غذ سرعاف ما يتغلب ابؼتعلم على ىذه الصعوبة وتتكيف عيناه 

 وحركاتهما مع ابؼوقف ابعديد والابذاه ابعديد.
 البطء القرامي -٘

ء شديد بعض ابؼتعلمتُ يواجو مشكلة في سرعة القراءة، فهو يقرأ ببط
وكأنو يقرأ حرفا حرفا أو مقطعا أو كلمة كلمة. وابؼطلوب ىو أف يقرا وحدات  
كبتَة. وبالطبع يجب الّا تكوف السرعة على حساب الاستيعاب، لأف ابؼراد ىو 

 قراءة سريعة مصحوبة بدرجة عالية من الاستيعاب.
 القراءة ابعهرية -ٙ

فهو حتُ يفتًض فيو بعض ابؼتعلمتُ لا يستطيع أف يقرا قراءة صامتة، 
أف يفعل ذلك نراه يهمس أو يحرؾ شفتيو أو يقرأ قراءة جهرية. وكل ىذا ليس 
بقراءة صامتة. مثل ىذه ابؼتعلم الذي لا يستطيع أف يقرأ قراءة صامتة يكوف في 
 العادة قارما بطيئا في سرعتو، كما أف جهره في القراءة ينقص من درجة استيعاب.

 التًاجع البصري -ٚ
القارمتُ يكثر من إرجاع بصره إلى الكلمات والسطور التي قرأىا. بعض 

ومثل ىذا التًاجع قد يلزـ أحيانا للتأكد من كلمة أو معتٌ أو علاقة، ولكنو 
 يجب ألا يزيد عن ابغد ابؼقبوؿ لأنو إف زاد يؤدّ إلى بطء قرامي غتَ بؿمود.
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 التثبيت البصري -ٛ
ابؼقروءة ولا يجعل عينو تنطلق إلى  بعض القارمتُ يحدؽ طويلا في الوحدة

 أماـ بالسرعة ابؼطلوبة. ومثل ىذا التثبيت يؤدي إلى حياع الوقت وبطء القراءة.
 حيق ابؼدى البصري -ٜ

بعض القارمتُ يكوف مداىم البصري حيقا في القراءة. ويقصد بابؼدى 
ة. وكلما البصري ىنا عدد الكلمات ابؼكتوبة التي تلتقطها العتُ في النظرة الواحد

 زاد ىذا ابؼدى، كاف القارئ أسرع في عملية القراءة.
 ابؼفردات -ٓٔ

قد يلاقي القارئ مشكلة أخرى عن طريق ابؼفردات غتَ ابؼألوفة التي 
يصادفها في النص القرامي، الأمر الذي يعيقو في استيعاب ما يقرأ. ولذلك، على 

ن طريق إعداده مسبقا ابؼعلم أف يساعد الطالب في التغلب على ىذه الصعوبة ع
 بؼفردات ابعديدة في النص ابعديد.لقراءة نص جديد وتعليمو ا

 

 . ابؼبحث الثاني : التدريس التبادليٕ
التدريس لا يعتٌ بؾرد توصيل معلومات أو معارؼ من معلم إلى متعلم، إنو 

الكشف عما لذى التلاميذ من  -في ابؼقاـ الأوؿ–عملية أكبر من ذلك،  إذ تستهدؼ 
تعدادات وقدرات، ومساعدتهم على استغلابؽا في أقصى طاقاتها حتى يعلموا أنفسهم اس

 بأنفسهم.
إف السبيل لتحستُ مستوى الطلاب في عملية التعلم : ىو تنمية قدرتهم على 
استخلاص استًاتيجيات مناسبة للتعلم، وكيفية تنشيط ابؼعرفة السابقة وتوظيفها في 

الانتباه على النقاط والعناصر البارزة في المحتوى، وبفارسة مواقف التعلم ابغالية، وتركيز 
أساليب التقويم الناقد للأفكار وابؼعاني، ومراقبة النشاطات الذىنية واللغوية ابؼستخدمة 

 .للتحقق من مدى بلوغ الفهم
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وىذه العمليات وغتَىا ىي جوىر ابغديث عن : التدريس التبادلي باستًاتيجياتو 
 : ٖٗمن مفهومو الفرعية كما سيتضح

  مفهوـ التدريس التبادلي-أ
التدريس التبادلي : عبارة عن أنشطة تعليمية تأتي على ىيئة حوار بتُ 
ابؼعلم والطلاب، أو بتُ الطلاب بعضهم البعض، بحيث يتبادلوف الأدوار طبقًا 

تضمنة
ُ
والتصور  –والتوحيح  –والتساؤؿ  -)التنبؤ  للاستًاتيجيات الفرعية ابؼ

والتلخيص( بهدؼ فهم ابؼادة ابؼقروءة، والتحكم في ىذا الفهم عن  –الذىتٍ 
 .(Palincsar A., 1986)  طريق مراقبتو وحبط عملياتو.

(، كانت طريقة ٕٕٓٓ)Palincsar و  ٖ٘(ٜٜٚٔ)Arrends وعند 
التبادلي أسلوب التعليم ابؼصمم لتنمية كفاميات الطلاب ابؼعرفية في فهم النص 

ات، وىي: توليد الأسئلة، والتنبؤ، والاستيضاح، الذي ينطلق بعدة نشاط
 ٖٙوالتلخيص.

ويقصد بالتدريس التبادلي ىو نشاط تعليمي بأخذ شكل حوار بتُ 
ابؼعلمتُ والطلاب فيما يخص نصا قراميا معينا. وفي ىذا النشاط يلعب كل منهم 

 .ٖٚ)ابؼعلمتُ والطلاب( دورىهم على افتًاض قيادة ابؼعلم للمناقشة
 جيات التدريس التبادلياستًاتي -ب
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تسلم كل التدريس التبادلي يأخذ شكل استًاتيجيات بوظفها ابؼعلم مثاؿ 
منها للأخرى. وتكاد بذمع الأدبيات التًبوية في ىذا المجاؿ على أف ىذه 

 ٖٛستًاتيجيات أربع، ىي: التنبؤ/ توليد الأسئلة/ الاستيضاح/ التلخيص.الا
 أي فرع من فروع ابؼعرفة وبخاصة وتصلح ىذه الاستًاتيجية للاستخداـ في

  القراءة ويدكن وصف ىذه الاستًاتيجيات كما يلي:
  : Predicting أ( التنبؤ

التنبؤ بزمتُ تربوي يعبر بو الطالب عن توقعاتو بؼا يقولو يقصد 
ابؼؤلف من خلاؿ النص، إنو جسر بتُ ما يعرفو الطالب الآف من النص وما 

تًاتيجية من الطالب أف يطرح فروحا معينة لا يعرفو منو. تتطلب ىذه الاس
حوؿ ما يدكن أف يقولو ابؼؤلف في النص كلما خطى في قراءتو خطوات 

وتعد ىذه الفروض بعد ذلك بدثابة ىدؼ يسعى الطالب لتحقيقو،  ٜٖمعينة.
 سواء بتأكيد الفروض أو رفضها.

يضع فروحًا أو يصوغ  أوتتطلب ىذه الاستًاتيجية من القارئ أف
عما سيناقشو ابؼؤلف في ابػطوة التالية من النص، الأمر الذي يوفر  توقعات  

تأكيد أو دحض  ىدفاً أماـ القارئ، ويضمن التًكيز في أثناء القراءة ؛ لمحاولة
ىذه التوقعات، كما أنو يتيح فرصًا أماـ القارئ لربط ابؼعلومات ابعديدة التي 

بالإحافة إلى ما  سيحصل عليها من النص مع تلك التي يدتلكها فعلًا،
يؤدي إليو ذلك من بسكتُ القارئ من عملية استخداـ تنظيم النص عندما 

 يتعلم ويدرؾ أف العناوين الرميسة والفرعية والأسئلة ابؼتضمنة في النص تعد
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وسامل مفيدة لتوقع ما يدور حولو المحتوى في كل جزء من أجزاء النص  
 ابؼقروء.

فتًاحات عن ابؼقروء قبل القراءة أي أنها تهتم بصنع توقعات أو ا
الفعلية، وىذا يعمل على ربط ابػبرات السابقة بدا سيتناولو ابؼوحوع، بفا 
ييسر فهمو من ناحية، ومن ناحية أخرى فهو يهيئ الذىن لعملية نقد 
ابؼقروء من خلاؿ استدعاء بعض ابؼعلومات التي قد تكوف معاني كلمات أو 

قارئ لتقييم ابؼادة ابؼقروءة وإصدار حكم حقامق أو مفاىيم بفا يحتاجو ال
بشأنها، وأيضا الكشف عن أساليب الدعاية في حوء ما برث عليو الألفاظ 

  ابؼستخدمة سواء في التحفيز على عمل ما أـ التحذير من عمل آخر.
أف تقديم الإجابة عن  ٓٗ(ٜٜٔٔ) Palincsar dan Klenksقاؿ 

سة بالتفكتَ النقدي في الاستقرار، الأسئلة عملية يستطيع بها الطلاب ابؼمار 
حيث تكوف معرفة الطلاب ذي معتٌ إذا كانت تطبيق في بصيع ابغالات. 

أف تقديم الإجابة يستطيع أف تورّط الطلاب في  ٔٗ(ٜٜٜٔ) Englertوقاؿ 
 عملية فعالية في تقييم التعليم والتعلم.

ة ويدكن للمعلم أف يساعد طلابو على أف يتوقعوا ما ستتناولو قطع
 : قرامية ما من خلاؿ ابؼساعدات التالية

 . قراءة العنواف الأصلي والعناوين الفرعية .ٔ
 الاستعانة بالصور )إف وجدت( .ٕ
 . الاستعانة بالأسئلة التي يضمِّنها الكاتب متن النص .ٖ
 ابعمل في الفقرة الأولى بعض قراءة .ٗ
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 . قراءة السطر الأوؿ من كل فقرة في النص .٘
 . الفقرة الأختَةقراءة ابعملة الأختَة من  .ٙ
  ملاحظة الأبظاء، وابعداوؿ، والتواريخ، والأعداد .ٚ

ويجب على ابؼعلم أف يوحح للقارئ : أنو يدكنو الاكتفاء بواحدة فقط 
 من ىذه ابؼساعدات وفق مستواه القرامي.

  :Summarizing ب( التلخيص
ويقصد التلخيص ىو قياـ الطالب بإعدة صياغة ما درسو موجزا إياه 

 ٕٗابػاصة.وبلغتو 
ىذه الاستًاتيجية تتيح الفرصة أماـ القارئ لتحديد الأفكار الرميسة في 
النص ابؼقروء، وأيضًا لإحداث تكامل بتُ ابؼعلومات ابؼهمة في النص، من خلاؿ 

 . تنظيم وإدراؾ العلاقات بينها
وتشتَ ىذه الاستًاتيجية إلى العملية التي يتم فيها اختصار شكل ابؼقروء، 

أخرى من خلاؿ بؾموعة من الإجراءات تبُقي على  تاجو في صورةوإعادة إن
أساسياتو وجوىره من الأفكار الرميسة للنقاط الأساسية، بفا يسهم في تنمية 
مهارة القارئ في التًكيز على ابؼعلومات ابؼهمة من ابغقامق والأدلة، وأيضًا تعرؼ 

 . غتَ ابؼهم من خلاؿ استبعاده
( أف عملية التعلم ترتكز على ٖٜٜٔ) Zemelman dan Danielsوقاؿ 

مهارة الكتابة، ولكن لا تقصد بعدـ الاىتماـ بابؼهارات الأخرى. أما إجراءات 
( ٕابؼناقشة، ) –الكتابة  –( القراءة ٔأو نشاطات عملية التعلم فهي : )

( ٗالكتابة، ) –ابؼناقشة  –( الاستماع ٖابؼناقشة، ) –الكتابة  –الاستماع 
 –( ابؼناقشة ٘ابؼناقشة، ) –التخطيط  –القراءة  –ع التقرير وح –الكتابة 
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أف في عملية الكتابة ينطلق الكاتب  ٖٗ(ٜٜٓٔ) Pappasالقراءة. قاؿ  –الكتابة 
 بدا حولو أو المحيط بو للاتصاؿ فتكوف عملية عقلية فعالية.

عملية الكتابة في التلخيص يستطيع القياـ بها ككتابة البحث العلمي أو 
 (ٕ(، )prewriting( قبل الكتابة )ٔة، والكتابة تكوف من أربع مراحل: )ابؼقال

وعلى ابؼعلم أف يبتُ لطلابو أف القارئ يدكنو تلخيص ابؼقروء بشكل جيد 
 : من خلاؿ

  التأكيد على استخداـ كلمات الطلاب ابػاصة، وليس الاقتباسات
 . من أجل تعزيز فهم ابؼقروء

  ،سواء أكانت كتابية أـ شفهية؛ برديد الفتًة الزمنية للتلخيص
 . للتأكد من أف الطلاب قد حكموا على الأهمية النسبية للأفكار

  ترؾ الطلاب ينُاقشوف مُلخصاتهم، وخاصة وحع معايتَ لقبوؿ أو
(، ٖٓ٘، ٖٕٓٓاستبعاد ابؼعلومات.)دونالد أورليخ، وآخروف، 

 . حذؼ ابؼعلومات ابؼكررة . حذؼ ابؼعلومات غتَ الضرورية
 بأدوات استفهاـ مثل )من، ماذا، متى، أين، بؼاذا، وكيف(  ماـالاىت

 أو الأفعاؿ التًكيز على مصطلحات العناوين أو ابؼصطلحات ابؼهمة

. 

 : كما يدكن للمعلم أف يرسم ابعدوؿ التالي على السبورة أماـ الطلاب
بداذا ينتهي  ما ابؼضموف الأساسي؟ بداذا يبدأ التلخيص؟ ماذا سأبػص؟

ثم يطلب منهم أف يفكروا بصوت مرتفع، عما ينبغي اتباعو بؼلء التلخيص؟ 
ثم يكتب بصلة التلخيص )عندما ينتهي من ملء ابعدوؿ( . ابعدوؿ ابؼوحح

 . مستخدمًا ابؼعلومات ابؼوجودة في كل عمود من ابعدوؿ
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بعد   -بصوت مرتفع –ثم يرشدىم لكي يسألوا أنفسهم الأسئلة التالية 
 كتابة ابؼلخص:

  معلومة مهمة غتَ متضمنة بابؼلخص؟ىل ىناؾ 

  ما ابػطوات التي اتبعت؟ وما الطرؽ الصعبة التي توصلوا إليها؟ وما
  ابؼشاكل التي طرأت عليهم؟ وما النتيجة النهامية؟

 ىل ابؼعلومات في ترتيبها الصحيح كما عبر عنها الكاتب؟  

  ىل سُجلت ابؼعلومات التي اعتقد الكاتب أنها أكثر أهمية من
  ا؟غتَى

 بأف مهارة التلخيص ليست  وعلى ابؼعلم أف يكوف على وعي تاـ
بالعمل السهل، بل ىي استًاتيجية صعبة بالنسبة للطلاب، وعليو 

 إعادة النمذجة مرة تلو الأخرى؛ للتأكد من بسكن الطلاب منها.

  :Questioning ج( التساؤؿ
ويقصد بو قياـ الطالب بطرح عدد من الأسئلة التي يشتقها من 

ومن أجل ذلك يلزـ الطلاب أف يحددوا أولا نوع ابؼعلومات  ٗٗالنص ابؼلتقى.
التي يودوف ابغصوؿ عليها من النص حتى تطرح الأسئلة حوبؽا. بفا يعتٌ 
تنمية قدراتهم على التمييز بتُ ما ىو أساسي يسأؿ عنو وما ىو ثانوي لا 

إف طرح مؤاؿ يؤثر كثتَا في إلتقاء النص. وطرح الأسئلة ليس مسئلة سهلة. 
 جيد فهما جيدا للمادة، بسثلا بؽا وقدرة على استثارة الآخرين للإجابة. 

وجدير بالذكر أف الطلاب عندما يصوغوف أسئلتهم ستولوف 
بأنفهسم مراجعتها والتأكد من قدراتها على بصع ابؼعلومات ابؼطلوبة سواء 

 تهامن حيث افكارىا أو عددىا أوصياغتها. وتدعم ىذه ابػطوة سابقا
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التلخيص. وتأخذ بيد الطالب خطوة للأماـ بكو فهم النص. وتوليد  
الأسئلة ىنا عملية مرنةترتبط بابؽدؼ الذي يتوخاه ابؼعلم أو ابؼنهج وابؼهارات 
ابؼطلوب تنميتها. القراءة مثلا بؽا مستويات كثتَة. ىناؾ ما يسمى بقراءة 

 وراء السطور. السطور، وىناؾ قراءة ما بتُ السطور، وىناؾ قراءة ما
ىناؾ مراحل في القراءة تبدا بالتعرؼ ثم الفهم ثم النقد ثم التفاعل 
والتطبيق... وىكذا. ويدكن للمعلم أف يكلف الطلب بتوليد أسئلة تتناسب 
أف تستثتَ الطلاب للإجابة وأف تساعدىم على توليد أسئلة جديدة. السؤاؿ 

لك أف تساعد الأسئلة على ابعيد يستثتَ سؤالا جيدا آخر. ومن ابؼعايتَ كذا
الأذاء ابعماعي وليس فقط الإجابة الفردية من طالب معتُ. ولقد تستلزـ 
الإجابة على الأسئلة ابعيدة مراجعة قراءة النص للبحث عن الإجابة 

 ابؼناسبة. وىذا أيضا من معايتَ جودتها.
أف توليد الأسئلة بالكتابة يستطيع أف يرقى  ٘ٗوقاؿ سيسواناى

إلى أف توليد الأسئلة  ٙٗوذىب آليندادا ى الطلاب بشطل جيد.الذاكرة لد
ىو أسهل الطرؽ ابؼثتَة على التفكتَ ابؼبدع والنقدي. لا يعلم ابؼعلم التفكتَ 
ابؼبدع لدى الطلاب، ولكن يؤثر على تنمية كفاءة الطلاب في توليد الأسئلة 

على أف توليد الأسئلة يحث الطلاب ويساعدىم  ٚٗوتطويرىا. وقاؿ مرتتُ
التفكتَ العلمي، وإيجاد الرغبة وابؼمارسة بتعبتَ الآراء، وتطوير كفاءة التفكتَ 

أف الأسئلة وسيلة مستخدمة لتنمية   ٛٗ(ٕٔٓٓ) Lublinerوغتَىا. وقاؿ 
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كفاءة الطلاب في عملية التفكتَ، وحصل إليها بتوليد الأسئلة ابؼتنوعة 
 وابؼتطورة من ابؼعلم.

 لعربي ما يلي :ويستلزـ ذلك من منهج اللغة ا
تنمية إمكانات التعلم الذاتي عند التلاميذ، والتًكيز على مهارات برصيل  -ٔ

 ابؼعرفة، وبرويل موطن الاىتماـ من زيادة كم ابؼعرفة إلى أسلوب برصيلها.
النظر إلى شخصية التلميذ ككل تتكامل فيو ابعوانب ابؼعرفية والوجدانية  -ٕ

وتربية وتكوين قيم وابذاىات وميوؿ بدثل ما وابؼهارية، إف اللغة أداة تهذيب 
ىي أداة توصيل للمعلومات وابؼعارؼ، بفا يساعد على التغيتَ الفعاؿ في 
شخصيات التلاميذ، وبسكينهم من الاستخداـ الأمثل للغة في بـتلف 

 .ٜٗالمجالات
Marbach dan Claasesnورأي 

51
أف توليد الأسئلة يستطيع أف ترقى ‌

( أف عملية التعليم والتعلم ٕٗٓٓوقالت ىافيدة ) سلوؾ الطلاب العلمي.
باستخداـ طريقة الأسئلة تدؿ على أنها عملية تعليم مهارة ابغياة، لأف فيها 

 يطلب الطلاب تقديم آراءىم فعالية للمعلم أو الآخرين.

 كانت الأسئلة تنقسم إلى نوعتُ أساستُ، هما:

 
 

  

                                                           
(، ص: ٜٜٛٔ، )القاىرة : دار الفكر العربي، تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي منهاىجرشدي أبضد طعيمة،  49

ٗٓ. 
50

Sotomo Hedi, Teori Pemberdayaan Berpikir Melalui Perrtanyaan 

(PBMP) dalam Meningkatkan Hasil Belajar, Makalah Disajikan dalam Regional 

Sehari Hasil Penelitian Tindakan Kelas dengan Tema “Galakkan Pemberdayaan 

Berpikir Pada Pembelajaran Bagi Para Dosen dan Mahasiswa Sains Biologi”, 

Dalam Rangka RUKK VA. A, 6 Nopember 2004. 



36 

 

 

تتضمن ابؼضموف مع طلب (: ىي الأسئلة التي convergen(. ابؼتقارب )ٔ
لأجوبة ابؼباشرة )صحيحة كانت أو خطيئة( ا

 وتقتصر على التفاعل أو التفكر المحدودة.
(: ىي الأسئلة التي تزتكز على العملية وىي غتَ بؿدودة. divergen(. الإختلاؼ )ٕ

فالسؤاؿ ابعيد ىو الذي يرتكز جوابو على 
كتَ ابؼعلومات أو ابؼعارؼ ابؼهمة وتطلب عملية التف

 ٔ٘في إجابتو.
وابػطوة الأولى قبل توليد الأسئلة ىي التعرؼ على ابؼعلومات ابؼهمة في 
القراءة ثم تقديدها في شكل الاستفهاـ. وأما الطالب يلزـ عليو التمكتُ في إجابة 

 ٕ٘الأسئلة التي وحعها.
عندما يولِّد القارئ أسئلة حوؿ ما يقرأ، فإنو بذلك يحدد درجة أهمية 

بؼتضمنة بالنص ابؼقروء، وصلاحيتها أف تكوف بؿور تساؤلات، كما ابؼعلومات ا
أنو يكتسب مهارات صياغة الأسئلة ذات ابؼستويات ابؼرتفعة من التفكتَ. 

 .ٖ٘ويقصد بو قياـ الطالب بطرح عدد من الأسئلة التي يشتقها من النص ابؼلتقى
تتعلق بثلاث  ٗ٘(ٖٕٓٓ)  Depdiknasوكانت جودة الأسئلة كما قررىا 

جهات وىي : ابؼواد التعليمية )منا سبتها بأىداؼ التعليم(، والبنوف أو الصيغة 
 )نوعية الاسئلة( واللغة )اتصالية ولا تتضمن ابؼعاني ابؼتعددة أو الالتبس(. وقاؿ
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(، يستطيع استفادة Taksonomi Bloomأف نوعية السؤاؿ في علم التجنيس ) 
سئلة والتمرينات وبناء أدوات الاختبار منها تنمية نتيجة التعلم وتطوير أنواع الأ
 ابؼناسبة بنتيجة التعلم والطريقة ابؼستخدمة.
 ٙ٘(ٖٕٓٓ)  Depdiknasو ٘٘(ٜٗٛٔنوعية السؤاؿ، قسمها فوروانطا )

 إلى ست مراحل على حسب علم التجنيس، وىي :
 (. ابؼعرفة: الذاكرةٔ 

 (. الفهم: القدرة على إدراؾ ابؼعانيٕ
 في تطبيق القواعد بغل ابؼشكلة(. لتطبيق: الكفاءة ٖ
(. التحليل: الكفاءة في التصنيف والتحليل حتى يفهم الطلاب التًكيب كلو ٗ

 من ابؼواد
 (. ابعمعية: الكفاءة في تكوين شكل جديد٘
 (. التقييم: الكقاءة في تكوين الآراء ابؼعايتَ والنتامجٙ

تضمن وت ٚ٘(ٜٜ٘ٔ) Brown Dan Walton  طريقة فيوحع الأسئلة عند  
حينما يعرؼ   مرحلتتُ ابؼعرفتتُ، وىي : مرحلة الاستلاـ ومرحلة الاستجابة.

الطلاب ابؼعلومات فهم في مرحلة الاستلاـ، وحينما يقدموف الأسئلة فهم في 
مرحلة الاستجابة. في مرحلة  الاستلاـ يدكن الطلاب إدراؾ ابؼعلومات الكثتَة. 

 ض ابؼعلومات بعلاقة قوية. وقاؿأما في مرحلة الاستجابة فيمكنهم تعليق بع
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 Klipatrida
أف في الأسس ابؼعرفية في عملية وحع الأسئلة ىي ابعمع، لأف  ٛ٘

بتُ ابؼعلومة ابعديدة وكفاءة ابؼعرفة لدى الطلاب، فيكوف تصنيف ابؼعلومات 
 على طريقة التمثيل والتحهيز.

لامو وزم  Kartawisastraبناء على ما سبق، طؤيقة وحع الأسئلة عند   
تكوف بدايتها بقراءة ابؼواد التعليمية. لا، الشروط الأساسية في وحع  ٜ٘(ٜٓٛٔ)

 ٓٙ.الأسئلة ىي الكفاءة في القراءةوفهم ابؼعلومات وتعبتَىا شفويا أو كتابيا

، القراءة ىي عملية فعالية تتأثر بابؼعرفة وابػتَة ٔٙوزملامو Homsbyوعند   
ذاتية، فلا يدكن وجود الاستجابة  والعاطفة لدى القارئ، فاستجابة الطلاب

 بدوف علاقتها بالقارئ وابؼؤلف، ولا يدكن وحع الأسئلة دوف الاستجابة.
وىنا يجب على ابؼعلم أف يساعد طلابو على توليد بؾموعة من الأسئلة 

ثم بؿاولة الإجابة عنها، بفا يساعد  ابعيدة حوؿ أىم الأفكار الواردة في القطعة،
ادة ابؼقروءة، وتنمية مهارتو في ابؼوازنة بتُ ابؼعلومات ابؼهمة القارئ على برليل ابؼ

 . وغتَ ابؼهمة
وعليو كذلك أف يوحح لطلابو أف ىناؾ بؾموعة من أدوات الاستفهاـ 
تستخدـ في صوغ أسئلة حوؿ ابؼعلومات السطحية الظاىرة في النص، ومنها 

وؿ العلاقات )من؟/ماذا؟/ أين؟/متى؟( وأف ىناؾ أدوات أخرى لصوغ أسئلة ح
بتُ ابؼعلومات أو ابؼعاني الكامنة، ومنها )بؼاذا؟/كيف؟/ىل يجب؟/ىل 

 سوؼ؟/ىل كاف؟/فيم يتشابو أو يختلف؟(.
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أف القراءة ليست عملية غتَ فعاؿ )سلبية(  ٕٙ(ٜ٘ٛٔ) Rosenblatوقاؿ 
لأف القارئ يجب عليو إعادة تعبتَ معاني ابؼقروء. فإعادة تعبتَ ابؼعاني ستكوف 

جديدة، لأف فيها "التعامل" بي القارئ وابؼقروء، ويدخل القارئ ابؼعاني معلومات 
ابؼعرفية والانفعالية إلى النص، وابؼعاني تتعلق بختَات القارئ، فابؼعتٌ ليس في 

لا يستطيع إعادة تعبتَ الكلمات وإنما في ذىن القارئ والكاتب.إذا كاف القارئ 
 تاج إلى الإجابة.ابؼعاني فلا شك يؤدي إلى وجود سؤاؿ جديد يح

على ابؼعلم الفرصة لقراءة  ٖٙ(ٜٜ٘ٔ) Laceyوفي عملية القراءة عند 
النص وقراءتو مثالية للطلبة.إذا كاف ابؼعلم يأمر الطلاب بالقراءة وىو بخارج 
الفصل أو يشتغل بكشف ابغضور فحسب، فتنظر الطلاب بأف القراءة عملية 

ءة في الدور الذي يتكوف في أربعة غتَ مهمة. وابؼستحسن، أف بذري عملية القرا
أو بطسة طلاب، يختار الطلاب على حسب كفاءاتهم ابؼختلفة وتقديم الفرصة 

 لاختيار مصادر ابؼقروء وتطوير طريقة القراءة بأنفسهم.
ثم بعد ذلك يصوغ ابؼعلم بعضًا من الأسئلة حوؿ الفقرة ابؼعروحة، ثم 

كيفية انتقاء ابؼعلومات )متوف يلفت نظر طلابو للتفكتَ بصوت مرتفع وتوحيح  
 الأسئلة( وكيفية صياغتها بشكل جيد، وكذا ما يتبع للإجابة عنها.

  : Visualization د( التصور الذىتٍ
يقوـ القارئ بالتعبتَ عن انطباعاتو الذىنية حوؿ المحتوى ابؼقروء من خلاؿ 

لى الفهم رسم الصورة الذىنية التي انعكست في بـيلتو عما قرأ، بفا يساعده ع
  ابعيد للمعاني التي تعبر عنها الألفاظ ابؼستخدمة في النص ابؼقروء.

وىنا يجب أف يبتُ ابؼعلم لطلابو أنو عندما يقرأ الإنساف حوؿ موحوع 
 معتُ، فثمة تصور ذىتٍ برضره الكلمات والتعبتَات ابؼختلفة إلى عقلو، فقد يرى
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الأحداث، والاستًاتيجية  أشياء أو يسمع أصواتاً تبعثها الكلمات وتعكسها 
تشتَ إلى الإجراءات التي تساعد القارئ أف يتوقف أماـ ىذه ابغالة الوسيطة بتُ 
استثارة الألفاظ واستجابات ابؼعتٌ لتَسم صورة عن انطباعو عما قرأ، بفا يساعده 
في فهمو، ومن أجل النقد فإف ىذه الاستًاتيجية تنمي مهارة القارئ في التوصل 

غتَ ابؼعلن عنها تصريًحا فيما يقرأ، أو التي لا تكفي التلميحات في  إلى الأغراض
 توحيحها.

  :Clarifying ىػ( التوحيح
عند ما ينشغل القارئ في توحيح النص، من خلاؿ برديد نقاط الصعوبة 
فيو سواء من ابؼصطلحات أـ ابؼفاىيم أـ التعبتَات، فإف ىذا الإجراء يوجهو إلى 

للتغلب على ىذه الصعوبات إما بإعادة القراءة أو الاستمرار الاستًاتيجية البديلة 
 أو طلب ابؼساعدة.

أي أف ابؼقصود بهذه الاستًاتيجية : الإجراءات التي تتبع لتحديد ما قد 
يدثل عامقًا في فهم ابؼعلومات ابؼتضمنة بابؼقروء سواء كلمات أـ مفاىيم أـ 

قدرة الكاتب على استخداـ  تعبتَات أـ أفكار، بفا يساعد القارئ على اكتشاؼ
الألفاظ والأساليب في التعبتَ عن ابؼعاني، والاستعانة بدساعدات من داخل 

 : القطعة أو خارجها للتغلب على ىذه الصعوبات من مثل
 نطق الكلمات جهرياً لاستدعاء مرادفات من الذاكرة . 
 ٌالاستعانة بالسياؽ لتوحيح ابؼعت . 
 خبرية أـ استفهامية برديد نوع ابعمل والعبارات أىي . 
 الاستعانة بعلامات التًقيم لتوحيح العلاقات بتُ الكلمات وابعمل  
 استخداـ ابؼعجم للكشف عن ابؼعاني .  

ويدكن للمعلم برقيق ذلك بتوجيو الطلاب إلى وحع خط برت 
 الكلمات أو ابؼفاىيم أو التعبتَات التي قد تكوف غتَ مألوفة أو بسثل صعوبة في
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مطالبتو الطلاب بتطبيق الإجراءات ابؼوححة أو بعضًا منها بغرض الفهم، أو  
التوحيح، والتفكتَ بصوت مرتفع حوؿ كيفية برديد عوامق الفهم، وكيفية 

 . استخداـ إجراءات التوحيح

 
 : ٗٙأسس التدريس التبادلي -ج

أف ىناؾ أسسًا للتدريس التبادلي ينبغي  ( Jeffrey, M, 2000, 92 ) يوحح
  : ها ، وأهمهاالتأكيد علي

أف اكتساب الاستًاتيجيات الفرعية ابؼتضمنة في التدريس التبادلي مسئولية  -أ
 . مشتًكة بتُ ابؼعلم والطلاب

بالرغم من برمل ابؼعلم ابؼسؤولية ابؼبدمية للتعليم ونمذجة الاستًاتيجيات  -ب
 الفرعية فإف ابؼسئولية يجب أف تنتقل تدريجيًا إلى الطلاب.

يشتًؾ بصيع الطلاب في الأنشطة ابؼتضمنة، وعلى ابؼعلم التأكد من يتوقع أف  -ت
ذلك، وتقديم الدعم والتغذية الرجعة، أو تكييف التكليفات وتعديلها في 

 . حوء مستوى كل طالب على حدة
ينبغي أف يتذكر الطلاب باستمرار أف الاستًاتيجيات ابؼتضمنة وسامط مُفيدة  -ث

يقرءوف، وبتكرار بؿاولات بناء معتٌ تساعدىم على تطوير فهمهم بؼا 
للمقروء يتوصل الطلاب إلى التحقق من أف القراءة ليست القدرة على فك 

  رموز الكلمات فقط، وإنما فهمها وبسييزىا وابغكم عليها أيضًا.
ولعل الأسس السابقة بؼفهوـ التدريس التبادلي واستًاتيجياتو الفرعية 

ؿ شموليتو، وتعبتَه ابغقيقي عن التفاعل الإيجابي ابؼتضمنة بو يقدـ دعمًا نظرياً حو 
في عملية القراءة، بفا يضمن نشاط القارئ وفعاليتو في التعامل مع النص ابؼقروء، 

أي أف ىذه الاستًاتيجية تتكوف من عناصر  " .ومن ثّم ملاءمتو لفهم ابؼقروء
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لد أورليخ، عديدة : ابؼناقشات والاستقصاءات والتفكتَ وما وراء التفكتَ" )دونا
 (ٖٓ٘، ٖٕٓٓوآخروف، 
 

  لتطبيق التدريس التبادلي باستًاتيجياتو ابؼختلفة: الإجراءات التفصيلية -د
على الإجراءات   (Raymond, 1999)،  (Kahre et Al, 1999)يتفق كل من

  التفصيلية التالية لتطبيق التدريس التبادلي باستًاتيجياتو ابؼختلفة:
ن الدرس يقود ابؼعلم ابغوار، مُطبقًا الاستًاتيجيات الفرعية في ابؼرحلة الأولى م  -أ

 . فقرة قرامية من نص ما على
خلاؿ النمذجة يعرض ابؼعلم على الطلاب كيفية استخداـ الاستًاتيجيات،  -ب

من خلاؿ التفكتَ بصوت مُرتفع؛ لتوحيح العمليات العقلية التي استخدمها 
بكل نشاط، والتأكيد على أف  في كل منها على حدة، مع توحيح ابؼقصود

 .ىذه الأنشطة يدكن أف تتم في أي ترتيب
توزيع بطاقات ابؼهمات ابؼتضمنة في الاستًاتيجيات الفرعية على الطلاب في  -ت

 . أثناء جلوسهم في الوحع ابؼعتاد
بدء مرحلة التدريبات ابؼوجهة، حيث يقوـ الطلاب بالقراءة الصامتة لفقرة  -ث

تبادلوا بعدىا ابغوار بشكل بصاعي طبقا لبطاقات من النص، على أف ي
 . ابؼهمات التي مع كل منهم

مُراجعة ابؼهمات ابؼتضمنة بالاستًاتيجيات الفرعية، من خلاؿ طرح الأسئلة  -ج
 : التالية
 التوحػػػيح: ىل توجد كلمات في الفقرة ليست مفهومة بالنسبة لك؟ 
  عندما قرأت ىذه الفقرة التصور الذىتٍ: ما الصورة التي أتت إلى عقلك

 أوبظعتها تقرأ عليك؟

 .التسػػػػاؤؿ : صغ أسئلة بنفس جودة أسئلة ابؼعلم على الفقرة ابؼقروءة 
 .التلخػػػػيص : ما الفكرة الأساسية بؽذه الفقرة؟ 
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 .التنبػػػػػؤ : ماذا تتوقع حوؿ الفقرة التالية من النص؟ 

ويات التحصيل، بحيث تقسيم الطلاب إلى بؾموعات غتَ متجانسة في مست -د
 . تضم كل بؾموعة ستة طلاب، طبقًا للاستًاتيجيات الفرعية ابؼتضمنة

تعيتُ قامد لكل بؾموعة )يقوـ بدور ابؼعلم في إدارة ابغوار( مع مراعاة أف  -ىػ
يتبادؿ دوره مع غتَه من أفراد المجموعة بعد كل حوار جزمي حوؿ فقرة من 

 . فقرات ابؼقروء
دًا بها نقاط توزيع نسخة من  -ز النص على كل طالب في المجموعة ابؼختلفة، بؿدَّ

 . التوقف بعد كل فقرة
بزصيص وقت مناسب للقراءة الصامتة؛ لقراءة كل فقرة طبقًا لطوبؽا ودرجة  -ح

 .صعوبتها
بدء ابغوار التبادلي داخل المجموعات بأف يدير القامد/ابؼعلم ابغوار، ويقوـ   -ط

رض مهمتو لباقي أفراد المجموعة، ويجيب عن كل فرد داخل كل بؾموعة بع
 . استفساراتهم حوؿ ما قاـ بو

توزيع أوراؽ التقويم، التي تضم أسئلة على القطعة كاملة، بعد الانتهاء من  -ي
ابغوارات حوبؽا، ومراجعة ابؼعلم عمليات التفكتَ التي بست؛ للتأكد من 

 مساعدتها على فهم ابؼقروء.
بؾموعة بالبدء في استعراض الإجابة عن أسئلة  تكليف فرد واحد من كل -ؾ

التقويم، مع توحيح ابػطوات التي اتبعتها المجموعة، والعمليات العقلية التي 
 . استخدمها كل منهم لأداء مهمتو المحددة
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 : ٘ٙينبغي التأكيد عليها خلاؿ عمليات التدريس التبادلي النقاط الأساسية التي -ىػ
( أف ىناؾ بعض النقاط الأساسية التي ينبغي التأكيد  (Jeffrey, 2000, 92يوحح

 : عليها خلاؿ عمليات التدريس التبادلي، وىي
أف اكتساب الاستًاتيجيات الفرعية ابؼتضمنة في التدريس التبادلي مسئولية  -أ

  . مشتًكة بتُ ابؼعلم والطلاب
لاستًاتيجيات بالرغم من برمل ابؼعلم ابؼسئولية ابؼبدمية للتعليم ونمذجة ا -ب

 . إلى الطلاب الفرعية، فإف ابؼسئولية يجب أف تنتقل تدريجيًا
يتوقع أف يشتًؾ بصيع الطلاب في الأنشطة ابؼتضمنة، وعلى ابؼعلم التأكد من  -ج

ذلك وتقديم الدعم والتغذية الرجعة، أو تكييف التكليفات وتعديلها في حوء 
 . مستوى كل طالب

مفيدة  ستمرار أف الاستًاتيجيات ابؼتضمنة وسامطينبغي أف يتذكر الطلاب با -د
تساعدىم على تطوير فهمهم بؼا يقرءوف، وبتكرار بؿاولات بناء معتٌ 

التحقق من أف القراءة ليست فقط القدرة على  للمقروء، يتوصل الطلاب إلى
 .فك شفرة الكلمات بل أيضا فهممها وبسييزىا وابغكم عليو

 

 ميذ القرامي في التدريس التبادلي؟كيف يقيم ابؼعلم أداء التلا  -و
عن طريق الاستماع للتلاميذ خلاؿ ابغوار تكوف ىناؾ إشارات ذات قيمة 
تعكس ما إذا كاف الطلاب قد تعلموا الاستًاتيجيات ابػمس، أو ما إذا كانت ىذه 
الاستًاتيجيات لم تساعدىم، وفي كل الأحواؿ فإنو يجب على التلاميذ أف يكتبوا 

 اولات التلخيص بفا يتيح للمعلم أو الطلاب الآخرين أف يراجعوىا.الأسئلة، وبؿ
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 ؟ٙٙماذا يحتاج ابؼعلم لاستخداـ الطريقة -ز
ابؼعلموف الذين يرغبوف في استخداـ طريقة التدريس التبادلي يجب أف تكوف 
لديهم ملخصات مزودة بدنظمات بزطيطية يتم ملؤىا بنتامج تطبيق استًاتيجيات 

تلخيص والتوحيح والتنبؤ والتصور الذىتٍ، كما يلزمهم بعض التفكتَ حوؿ التساؤؿ وال
النص لرصد الأىداؼ التعليمية خلاؿ مرحلة التعلم، كما أف مستوى قدرات الطلاب 
يجب أف يؤخذ في الاعتبار عند اختيار القطع القرامية، ويدكنهم الاستعانة بابعرامد اليومية 

 : نشاط. لى فئات ومعدلات قرامية أخرىكمؤشرات مهمة لانتقاؿ التلاميذ إ
 تقوـ كل بؾموعة بإعداد خطة درسية توظف فيها أسلوب التدريس التبادلي. -
 يتم عرض إنتاج المجموعات ومناقشتو. -

 

 التبادلي التواصلي وخيارات ابعميلة -ح
يدكن القوؿ أف التواصل ينطوي في جوىره على تبادؿ إما بضامع وخدمات أو 

كن للمتواصل )ابؼتكلم أو الكاتب( أف يعتمدوا واحدا من دورين بخصوص معلومات، ويد
)القضية( ابؼتبادلة : إما يعطيها أويطيلها. وإذا أخذنا في عتُ الاعتبار أف ىناؾ عدة طرؽ 
بـتلفة للأخذ والعطاء وأنو يدكن تبادؿ كم ىامل من البضامع وابػدمات وابؼعلومات، وإذا 

اسية، بذد أف التواصل يحل نفسو في تصنيف رباعي بسيط قبلنا بأف ىذه الأنطقة أس
 جذاب يدكن أف يشكل أساس أنموذج يدكن تطويره لاحقا:

 = عطاء + بضامع وخدمات. ٔ+  ٔ)أ(    
 = عطاء + معلومات ٕ+  ٔ)ب( 

 = طلب + بضامع وخدمات ٔ+  ٕ)ت(  
 = طلب + معلومات ٕ+  ٕ)ث( 
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بل أوانو، يدكننا تعيتُ كل ىذه ابغالات وبدوف تفريغ الفصل السادس من بؿتواه ق
بأحدث كلامية من خلاؿ السؤاؿ التالي: )ماذا يدكن أف تسمى ما كاف يفعلو ابؼتكلم في  

 كل واحدة من ىذه ابغالات؟( يدكن أف بكصل على الآتي من بتُ الأجوبة ابؼمكنة :
 )أ( يقدـ عرحا : "ىل ترغب في فنجاف من القهوة؟"

 لقد جهزت القهوة")ب( يدلي بأقرار : "
 )ت( يصدر طلبا : "أعطتٍ قهوة!"

 )ث( يطرح تساولا : "ىل 
 

 خطوات التدريس التبادلي -ط

 ٚٙبشر عملية التدريس  بخطوات بقملها فيما يلي : 

خلاؿ ابؼرحلة الأولى للاتصاؿ بالنص يتولى ابؼعلم مسؤلية تقديم سؤاؿ بذكر  -ٔ
أف يكوف برت العنواف من أفكار العنواف ويطلب من الطلاب التنبؤ يدا يدكن 

 أو ما يدكن أف يعابعو الكاتب من قضايا.

يقوـ أحد الطلاب بالتنبؤ من خلاؿ عنواف النص. فإذا لم يستطع أحد ذلك قاـ  -ٕ
 ابؼعلم بقراءة ابعملة الأولى من النص ساملا طالبا آخر أف يتبأ بدا فيو.

لبا آخر أف يستوثق من تنبؤ قد يتبأ طلب آخر بشيء. وعند ما يكلف ابؼعلم طا -ٖ
 زميلو والتأكيد من أف الأفكار التي طرحها موجودة في النص.

بعج ذلك يسلم ابؼعلم زماـ ابؼناقشة لطلب آخر يثق في قدرتو على قدارة ابغوار.  -ٗ
 فيتولى الطالب طرح السؤاؿ يطلب منو التنبؤ بدا ورد في الفتًات التالية.

                                                           
، )إيسيسكو: منشورات ابؼنظمة تعليم اللغة اتصاليا بتُ ابؼناىج والاستًاتيجياترشدي أبضد طعيمة وبؿمود كامل الناقة،  ٚٙ

 .ٜٚٔ-ٜٙٔـ(، ص: ٕٚٓٓالإسلامية للتًبية والعلوـ والثقافة: 
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صل إليو الطلاب، ثم تقوـ المجموعة بالبحث عن يقوـ طالب آخر بتلخيص ما و  -٘
 إجابة سؤاؿ كاف قد طرحو الطالب آخر.

يتبادؿ الطالب وابؼعلم الأدوار. ويقرأ ابؼعلم فقرة، يقوـ طالب بالتنبؤ والأفكار  -ٚ
الأساسية. يطرح فكرة غامضة أو كلمة صعبة أو غتَ ذلك مستخدما في ذلك 

خيص الفرات حتى ينتهي النص.استًاجية الاستيضاح، ويقوـ آخر بتل



 

 

 
 
 

 الفصل الثالث

 منهجية البحث
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 
يحتوى ىذا الفصل على مدخل البحث ومنهجو ونوعو وميداف البحث وحضور 
الباحث والبيانات ومصادرىا وأدوات البحث وأسلوب بصع البيانات وبرليل البيانات 

. مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة جويوكراند بدالانج ولمحة ابؼوجزة عن وفحص صدؽ البيانات
 وتفصيل كل منها ما يلي:

 

 البحث ومنهجو مدخل .أ 

إعتمادا على أسئلة البحث التي كتبها الباحث في الفصل التاسع، يعتٌ يستخدـ 
(. أي يعقد الدراسة بدوف التدخل qualitative approachالباحث ابؼدخل الكيفي )
ا الباحث في مكاف الدراسة للفهم، ودراسة الأحواؿ، وأفعاؿ والتحويل، وىي ما يقوـ به

 الدارستُ، وعملية تعليم اللغة العربية.
عند بوغاف وتيلور، كما نقل ؿ"مولوانج" يتعرفاف ابؼدخل الكيفيّ ىو الشيء من 
إجراء البحث الذي يحصل البيانات الوصفيّة بوجود ملاحظة الكلمة واللساف ابؼشاىدة 

ا البحث من الدارسة ابغالة. وبحث الدارسة ابغالة من البحث ذوجنس ى. ٛٙبفنّ وأخلاقو
 يستخدـو  ٜٙالذي يستمعل مكثفا ودقيقا وعميقا إلى ابؼؤسسة ابؼتعضيّة أو إشارة معينة

 .الباحث بهذا البحث ابؼنهج الوصفي

                                                           
68Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Jogjakarta: PT. 

Remaja Rosda Karya 2003), hlm 3. 

69Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Ilmiah, (Jakarta: Bina Aksara, 

1991), hlm 115. 
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 مجتمع البحث وعينته. ب
ينة ملاممة بهدؼ أمّا عينة البحث ىي فعل أو طريقة أو تقنية يتم بها اختيار ع

. وفي البحث ٓٚبرديد خصامص أومواصفات معينة أوابػروج باستنتاجات عن المجتمعات
الكيفي يسمّى بالرّواية أو مشتًؾ البحث وابؼخبر والصاحب وابؼعلّم في البحث. وىم 
رميس ابؼدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسطة الإسلامية مالانج وابؼدرستُ والطلاب فيها. أمّا 

تيار عينة البحث عند البحث الكيفي فتكوف بطريقة اختيار العينة الغرحية أو أسلوب اخ
وأفّ  حيث أف عينة البحث ابؼختارة معتمدا على موحوع البحث أو ىدفو.‌،القصدية

 اختيار العينة أو ابؼخبر أو ابؼشتًؾ قاـ بها الباحث بحد حضورىا في ميداف البحث.
 

 ج. مصادر البيانات 
إذا كاف الباحث  ر البيانات ىي الفرد من البيانات ابؼتناوؿ.ابؼقصود من مصاد

يستعمل ابؼقابلة في بصع البيانات فمصادر البيانات أنفا يسمّى ابؼستجيب أي من الذي 
يستجيب أو يجاب أسئلة الباحث، كاف أسئلة الكتابة أو أسئلة اللساف. ويستعمل 

 .مصادر البيانات الثَّانَويِةو  ساسيّةمصادر البيانات الأفي مصادر البيانات في ىذا البحث 

ىي تيستَ الوصوؿ إلى ابؼصادر الأولية والثانوية،  مصادر البيانات الأساسيّةو 
الباحث بجمعها  يقصد بها تلك البيانات التي يقوـ وتنظيمها، بدا يعظم الاستفادة منها

بؽذا النوع من  ويلجأ الباحث .مباشرة لأوؿ مرة للأغراض ابؼباشرة للبحث الذي يقوـ بو
وتركيزا وارتباطا بدشكلة البحث، إذ لا تفي  البيانات التي تتصف غالبا بأنها أكثر برديدا

البيانات الثانوية في معظمابغالات بالاحتياجات التي يتطلبها بحث معتُ عن مشكلة 
 والبيانات الأولية إما مكتبيا أوميدانيا أو بذريبيا، باستخداـ طريقة أ بؿددة ويتم بصع

 .أكثر، مثل برليل ابؼضموف، الاستقصاء ، ابؼقابلة، ابؼلاحظة، التجربة

                                                           
ف: مكتبة المجتمع العربي للنشر )عما البحث النوعي في التًبية وعلم النفس خالد بؿمد أبو شعتَة،   70

 .ٕٕٕ(، ص: ٜٕٓٓوالتوزيع، 
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بؼصادر الثانوية: وتتضمن ابؼصادر التي نشرت ىي  مصادر البيانات الثَّانوَيِةو 
من ابؼصادر الأولية ومن أمثلتها دوريات ابؼختصرات،  ملخصات بحوث بصعت

بؼتًبصة، وابؼقالات. وىذه ابؼصادر الإرشادية، ابؼوسوعات، وابؼواد ا ابؼراجعات، الكتب
 .الباحث بدعلومات غتَ مباشرة وغتَ أنية عن موحوع البحث تزود

 والبيانات الثانوية: تلك البيانات ابؼنشورة أو التي تم بصعها وتسجيلها، وابؼتعلقة

البيانات  بظاىرة معينة أو موحوع من ابؼوحوعات يقوـ الباحث بدراستو. وتتوافر ىذه
ابعهات صاحبة البيانات  في الكتب والدوريات والمجلات العلمية، أو لدى بعضالثانوية 

وتسجيلها كوزارة التخطيط وابعهاز  أو ابعهات ابؼتخصصة في بصع البيانات وابؼعلومات
صنع القرار التابع لمجلس الوزراء وبعض ابؼراكز  ابؼركزي للتعبئة العامة والإحصاء ومركز

ومن  .لى قضية بصع البيانات وابؼعلومات اىتماما كبتَاتتو  وابؼؤسسات الأخرى التي
الضروري أف يديز الباحث بتُ البيانات ابؼتصلة بدوحوع البحث وتلك التي لا صلة بؽا 

 ٔٚ.بهذا ابؼوحوع علي الإطلاؽ، حتى لا ينفق وقتاً أو جهداً فيما لا عامد من

 مصادر البيانات في ىذا البحث كما يلي:
 ة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج.التلاميذ في مدرس -ٔ
 غفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج.مدرس اللغة العربية في مدرسة بحر ابؼ -ٕ
 

 د. أسلوب بصع البيانات 

وأمّا أسلوب بصع البيانات ابؼستخدمة في ىذا البحث ىي طريقة ابؼلاحظة، وطريقة 
 ابؼقابلة وطريقة الوثامقية وىي بفاّ يلى:
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 حظة ابؼلا .ٔ
قوـ الباحث ييستخدـ الباحث طريقة ابؼلاحظة ابؼباشرة ىي حتُ 

بدلاحظة سلوؾ معتُ من خلاؿ اتصالو مباشرة بالأشخاص أوالأشياء التي 
يدرسها، ويقاؿ أيضا ابؼلاحظة بابؼشاركة ىي حتُ يعيش الباحث ابغدث نفسو 

 ٕٚويكوف عضوة في ابعماعة التي يلاحظها.
احث من ابؼدرستُ في تلك ابؼدرسة "بحر في ىذه ابؼلاحظة يكوف الب

بدعتٌ أفّ الباحث يلقى مباشرة مع الأشخاص  مالانج الإسلاميّةابؼتوسطة  ابؼغفرة"
أوالطلاب في تلك ابؼدرسة، ويقوـ الباحث ىذه ابغالة للحصوؿ على البيانات 

وين الكاملة التى تتعلق بالأنشطة القرامية في العملية التعليمية واستًاتيجية في تك
 تدريس التبادلي اللغوي العربي ويعرؼ عن مستوى ابؼعتٌ من كل السلوؾ الظاىر. 
والاتصاؿ بتُ الباحث ورميس ابؼدرسة و بتُ الباحث وابؼدرّس وبتُ 
الباحث والطلاب. ثّم يكتب ويسجّل الباحث البيانات ويقوـ الباحث بهذه 

بتنفيذ التدريس التبادلي في تعليم ابؼلاحظة للحصوؿ على البيانات التى تتعلق 
 غفرة.مهارة القراءة في مدرسة بحر ابؼ

 ابؼقابلة  .ٕ
بجانب ابؼلاحظة كأسلوب بعمع ابغقامق ويقوـ الباحث بابؼقابلة. فإننا 
نرى أفّ ابؼقابلة بدعناىا العلمي ىي ذلك الاتصاؿ الشخصي ابؼنظم والتفاعل 

أومع أفراد آخرين ىدفو استشارة  اللفظي ابؼباشر الذي يقوـ بو فرد مع فرد آخر
أنواع معينة من ابؼعلومات والبيانات لاستغلابؽا في بحث علمي أوللاستعانة بها في 

 ٖٚالتوجيو والتشخيص والعلاج والتقويم.

                                                           
، ـ(ٜٜٚٔأدواتو أساليبو، )الرياض: دار أسامة للنشر والتوزيع،  وذوقاف عبيدات وآخروف، البحث العلمي: مفهوم ٕٚ

 ٓ٘ٔ-ٜٗٔص.
 ٕٚٔص. (، ٕٓٓٓ)عمن: مؤسسة الوراؽ،  العلمي لإعداد الرسامل ابعامعة، أسس البحثمرواف عبد المجيد إبراىيم،   ٖٚ
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بجانب ابؼلاحظة كأسلوب بعمع ابغقامق ويقوـ الباحث بابؼقابلة الرميسية، 
الكاملة أودليل ابؼقابلة تفصيليا. ىي نشاط ابؼقابلة التى يستعدّ الباحث الأسئلة 

ويستطيع الباحث من خلاؿ ابؼقابلة أيضا أف يختبر مدى صدؽ ابؼفحوص ومدى 
دقة إجابتو عن طريق توجيو أسئلة أخرى مرتبطة بالمجالات التى يشكّ الباحث 

 بها.
وبهذه قاـ الباحث ابؼقابلة مع رميس ابؼدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسطة 

 وبعض الطلاب لأخذ البيانات المحتاجة فيها. الإسلامية مالانج

 الوثامقية .ٖ
الوثامقية ىي طريقة البحث لطلب ابغقامق والبيانات من الوثامق والكتب 
والمجلات والوسامل وابؼذاكرات وغتَىا من ابؼواد ابؼكتوبة، فبهذه الطريقة كشفت 

 ة القراءة.الباحث ابغقامق أو البيانات عن اللغوية العربية لتًقية تعليم مهار 
 

 ىػ. أدوات البحث 
إفّ في ىذا البحث الكيفي يكوف الباحث أداة بشرية ومن وظامفها وتعيتُ مشكلة 
البحث وبزطيط خطة البحث وابغضور في ميداف البحث واختيار ابؼخبر كمصدر 
البيانات وبصع البيانات وبرليل البيانات وتفستَىا وفحص صدؽ البيانات ثم استنتاج ما 

 ٗٚالبيانات. حصل عليو
 وأدوات الأخرى بعمع البيانات ىي:

 دليل ابؼلاحظة .ٔ
 دليل ابؼقابلة  .ٕ
 التوثيق ابؼيداني .ٖ
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 و. برليل البيانات 
يستعمل ىذا البحث في برليل البيانات الذي يناؿ بالكيفيّ أي ابؼنهج بتصوير 
البيانات من الكلمات ابؼتفرقة لصنامف أو لنيل الإختصار قصدا لذلك ليعرؼ شيئا 

 وكيفا وكما وغتَىا.

عاما، يُستعمل ىذا البحث أي بحث كيفيّ من البحث غتَ الفرحية عند صفات 
يفُرؽ البحث الكيفيّ من بحث كيفيّ أي بتصوير شيء أو مرتبة و برليل البيانات 

. لذلك، يكوف الباحث أف يريد ابغالة التي تتعلق شيئا بوسعة برليل ابؼسألة في ٘ٚالتًقية
 ليل البيانات بدنهج الإجتماعية.رموز ابؼسألة وبر

المتوسطة جويوكراند  مدرسة بحر المغفرة عنلمحة الموجزة  المبحث الأول : -ز
 بمالانج

 .ذاتية ابؼدرسةٔ

 ابؼتوسطة جويوكراند بدالانجمدرسة بحر ابؼغفرة :  اسم ابؼدرسة

 تلوكو ماس لوووكوارو مالانج ٕ: شارع جويو أكونج أتاس رقم  العنواف

 : حصاء ابؼدرسةرقم إ

 :  رمز الريدي
 (ٖٔٗٓ)ٛٓٓٚٙ٘:   رقم ابعواؿ

 santri_bam@yahoo.co.id:  البريدي الإلكتًوني

 ٜٜٚٔ:  سنة القياـ
 : أغوس لقماف عبد الله فتاح ابغاج اسم مدير ابؼعهد

 : ربظاف ىلي ابؼاجستتَ اسم مدير ابؼدرسة
 

                                                           
75

Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian : Suatu Pendekatan Praktis 

(Jakarta: PT. Bima Karya 1987), hlm 195. 

mailto:santri_bam@yahoo.co.id


55 

 

 

 . التاريخ ابؼدرسةٕ
تلوكو ماس لوووكوارو  ٕجويو أكونج أتاس رقم قاـ ابؼعهد في شارع 

ومؤسسة ينتشر في سنة وبرت الشراؼ  ٜٜ٘ٔمالانج، اسس ابؼعهد في سنة 
قاـ رياحة ابؼشرؼ بدعبد الله فتاح ابغاج. فسمي ىذا ابؼعهد بحر ابؼغفرة تباركا 

و بدذىب أىل السنة وابعماعة والطلاب بفاسورواف ومدير ابؼعهد أيضا. ومذىب
   يدرسوف في ذلك ابؼعهد بؾانا لكن يؤخذ أقل من بطستُ ومئاة ألآؼ روبية.

 . أىداؼ ابؼدرسةٖ

، برت رعاية العلماء والمجتمع بتلك ٜٜٚٔىذه ابؼدرسة في سنة  أسست
القرية وليست ىذه ابؼدرسة بددرسة حكومية وتكوف برت مؤسسة بحر ابؼغفرة وتكوف 
في تلك ابؼؤسسة ابؼدرسة للأطفاؿ والإبتدامية وابؼتوسطة والعالية. تقصد بتأسيس ىذه 

 ابؼدرسة لقبوؿ الطلاب من أىلي القرية الذين يريدوف أف يواصلوا درستهم. 

 وأما الأىداؼ الأساسية من تأسيس ىذه ابؼدرسة ىي كما يلي :

 لانتشار العلوـ الإسلامية في تلك القرية والبلاد. .ٔ

 ين شباب ابؼسلمتُ يدلكوف خلق كريدة وعلوـ نافعة.لتكو  .ٕ

 لتوفتَ حاجة المجتمع عن التًبية الإسلامية أىل السنة وابعماعة. .ٖ

 وتكوف أىداؼ ابؼدرسة بأىدفتُ:

 العاـ ابؽدؼ . أ
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 والتخلق والتكنولوجية، العلوـ استيلاء بالله، متقنتُ الطلبة تكوين

 .الكريدة بالأخلاؽ

 ابػاص ابؽدؼ. ب

 .حياتهم في بتطبيقها والقياـ الإسلاـ بتعاليم بالوعي الطلبة تكوين. ٔ

 .بقدراتهم ملامما التطور كماؿ إلى للحصوؿ وإرشادىم الطلبة بتعليم القياـ. ٕ

 في حياتهم مواجهة في وقادرين والتكنولوجية العلوـ في متفوقتُ الطلبة تكوين. ٖ
 .العابؼي العصر

 .والتكنولوجية العلوـ بتطوير ابؼلاممة وابعودة ابؼمتازة الإدارية تطوير. ٗ

 والتسهيلات الوسامل. 4

 والتسهيلات الوسامل بوجود سهلا التًبية أىداؼ إلى الوصوؿ سيكوف
 وتسهيلاتها وساملهابحر ابؼغفرة مالانج  الإسلاميةابؼتوسطة  ابؼدرسة وفي. الكافية
 :ابعدوؿ  ىذه في يظهر كما للغاية، كاملة

 ٕ جدوؿ
مالانج الإسلاميّة ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسةفي  تسهيلاتوال الوسامل  

 العدد الوسامل والتسهيلات الرقم
 ٔ معمل اللغة .ٔ
 ٔ معمل الكومبوتر .ٕ
 ٙ ابغماـ .ٖ
 ٔ ابؼطعم .ٗ
 ٚ الفصل .٘
 ٔ الإدارة .ٙ
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 ٔ ابؼكتبة .ٚ
 ٔ ابؼيداف .ٛ
 ٖ مكاف ابؼوقف .ٜ

 ٔ مسجد .ٓٔ
 ٔ مصلّى .ٔٔ
 ٔ كاف الصحّةم .ٕٔ
 ٔ مكاف ابؼدرستُ .ٖٔ
 ٔ مكاف الضيوؼ .ٗٔ
 ٔ مكاف الرياحة .٘ٔ
 ٔ حديقة .ٙٔ

 

 . امتيازات ابؼدرسة5

 مدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلامية مالانج كما التالي : امتيازاتتكوف 

 إجراء تعليم تلاوة القرآف الكريم ابؼكثف.  .1
 ية.الإسلاـ والعلوـ والتكنولوج تزويد  .2
 قامت ابؼدرسة بالتعليم ابؼكثف.  .3
 إجراء التدريب وفقا بؼيوؿ الطلبة وىوايتهم ابؼفضلة.  .4
 إعقاد المحاحرة العامة شهريا.  .5
 ريب في ترغيب الاعتماد على النفس.دإجراء الت  .6
 إجراء الدراسة التطبيقية بالبيئة.   .7

 طلابالفوامز التي حصل عليها ال  .8

 

 

 



58 

 

 

 بؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج كما التالي:مدرسة بحر افي الفوامز يكوف 
حصل وفود مدرستنا كأسا فضيا في مسابقة تقديم القصة العربية التي  .1

أعقدتها ابعامعة الإسلامية ابغكومية مولانا مالك إبراىيم مالانج جاوى 
 الشرقية في برنامج الأسبوع العربي. 

 –اللغة العربية حصل وفود مدرستنا كأسا فضيا في مسابقة التًبصة من .2
الإندونيسية التي أعقدتها ابعامعة الإسلامية مالك إبراىيم مالانج جاوى 

 الشرقية في برنامج الأسبوع العربي.
حصل وفودنا كأسا دىبيا في مسابقة تلاوة القرآف بددينة جومبانج سنة  .3

ٕٓٔٓ. 
حصل وفودنا كأسا بكاسيا في مسابقة تلاوة القرآف بددينة جومبانج سنة  .4

ٕٓٔٔ. 
حصل وفودنا كأسا دىبيا في مباراة كرة القدـ في معهد دار العلوـ سنة  .5

 .ٙٚـ  ٕٓٔٓ
 

 . ابؼنهج الدراسيٙ

يجري تعليم اللغة العربية في مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج  
ويستَبها  ٕٙٓٓسنة  (KTSPعلى ابؼنهج ابؼسمى بابؼنهج على الواحدة الدراسية )

ربية في عملية التعليم بأي طريقة وأ سلوب ما. واللغة العربية ىي لغة مدرس اللغة الع
قليلة الاستعماؿ عند الطلاب خصوصا في مهارة الكلاـ والإستماع لكن في مهارة 

 الكتابة والقراءة كثتَة الإستعماؿ.

 . أحواؿ ابؼدرسةٚ
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 مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج كما التالي :أحواؿ يكوف 

. موجودة الأدوات ابؼدرسية في ىذه ابؼدرسة تشتمل على : مكتب ابؼدرستُ، ٔ
 ابؼسجد، الإدارة، ابؼدرسة، ابغماـ، الفصل وغتَىا.

 بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانججدواؿ الأدوات ابؼدرسية في 

 ابعملة الأدوات ابؼدرسية النمرة
 ٔ مسجد ٔ
 ٔ قاعة الاجتماع ٕ
 ٔ ابؼكتبة ٖ
 ٕ ابؼطعم ٗ
 ٔ غرفة الضيوؼ ٘
 ٖ مبتٌ ابؼدرسة ٙ
 ٔ الكرة ابؼيدانية ٚ
 ٔ الإدارة ٛ
 ٕ قاعة ابؼدرستُ ٜ

 ٔ معمل اللغات ٓٔ
 ٕٗ ابغماـ وابؼرحاض ٔٔ

 

 . عدد الفصوؿ والطلابٛ

تتكوف من سبعة مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج الفصل في  
 طلاب. وكلهم من الرجاؿ. ٖٕٙفصوؿ. وعدد الطلاب كلهم 
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 ابعدوؿ

 بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج عدد الفصوؿ والطلاب في ابؼدرسة

 الفصل
 الفصوؿ

 عدد الطلاب
 ج ب أ

 طلابا ٕٔٔ    السابع
 طلابا ٕٚ -   الثامن
 طلابا ٔٚ -   التاسع

 

طة الإسلامية مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسابعلسة في الفصل التاسع في  نظاـو
 صفوؼ يكوف بطسةحتى  شخصتُ في الكرسي الواحدكما في عمومها أي   مالانج

 للطلاب كما ىذا الشكل.
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 . حالة ابؼعلمتُ وموظفي ابؼدرسةٜ

عدد بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج  حالة معلمتُ مدرسةيكوف 
 اص.أشخ ٕأشخاص ومن عدد موظفي ابؼدرسة:  ٕٙابؼدرستُ : 

 بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج ابعدوؿ عدد ابؼدرس في ابؼدرسة

 شهادة الأعلى
 عدد

 ابؼوظف مدرس ابؼؤسسة مدرس ابغكومة
 _ ٗ - ابؼاجستتَ
 _ ٕٔ _ سرجانا
 ٕ ٔ _ العالية

 

 بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج ابعدوؿ أبظاء ابؼدرس في ابؼدرسة

 الفنوف درسأبظاء ابؼ الرقم
 الفصل

 التاسع الثامن السابع
 - أ/ب - العلم الوطتٍ أبضد بـتار شرفي .ٔ
 - أ/ب أ/ب/ج اللغة العربية أبضد بوصتَي .ٕ

 أ/ب - - العلم الرامعي  
 - أ/ب أ/ب/ج الفيزياء أغوس يستُ  .ٖ
 أ/ب أ/ب أ/ب/ج الرياحة أفود بؿفوظتُ .ٗ
 - أ/ب أ/ب/ج ةاللغة الأندونيسي باغوس فقيو .٘

 أ/ب أ/ب - ابغضرة  
 - أ/ب أ/ب/ج اللغة الإبقليزية بامبانح سفتياواف .ٙ

 أ/ب - - اللغة الإبقليزية ىتَدانو .ٚ
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 أ/ب أ/ب - ابغساب ابن توفيق .ٛ
 أ/ب - - العلم الوطتٍ بؿمد أغونج .ٜ

 - - أ/ب/ج العلم الوطتٍ بؿمد عفاف ناجح .ٓٔ
 أ/ب أ/ب - العلم الإجتماعي  
 أ/ب - - اللغة العربية وامل .ٔٔ
 - - أ/ب/ج العلم الإجتماعي مفتاح الباري . ٕٔ
 أ/ب أ/ب - العلم البيولوجيا مصفّى .ٖٔ
 أ/ب - - العلم الفيزياء ربظاف ىلي .ٗٔ
 - - أ/ب/ج العلم ابغضرة سيف الرقيب .٘ٔ

 - أ/ب أ/ب/ج العلم الرامعي  
 - - أ/ب/ج الرياحة سيلفى أبضد أنديتٍ .ٙٔ
 أ/ب أ/ب أ/ب/ج تربية الإسلامية وحيودى .ٚٔ

 



 

 

 

 

 

 الرابع الفصل

 نتامج البحث وبرليلها ومناقشتها
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 الرابع الفصل

 نتائج البحث وتحليلها ومناقشتها

 

يحتوى ىذا الفصل على عرض البيانات ونتامج البيانات. وتفصيل كل منهما ما 
 يلي:

 ابؼبحث الأوؿ : عرض البيانات  -أ

 ث الباحث عن عرض البيانات بأسئلة البحث الأولى وىي :أبح

( في تعليم مهارة القراءة Reciprocal Teachingكيف تنفيذ التدريس التبادلي )أ(  
 في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج ؟

 Reciprocalلذلك، أشرح الباحث حوؿ ابؼلاحظة عن تنفيذ التدريس التبادلي )

Teaching) .في تعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج 

قوـ الباحث بدلاحظة أأستخدـ الباحث طريقة ابؼلاحظة ابؼباشرة ىي حتُ 
-وقت الدراسة وابؼواد الدراسية والفصل التاسعسلوؾ معتُ من خلاؿ اتصالو مباشرة من 

 أ كما التالي:

 وقت الدراسة ٔ.ٔ 

اسة في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج كمثل وقت الدر 
ابؼدارس في مالانج ولو كانت مدرسة حكومية أو أىلية. لكن تلك ابؼدرسة بحر 
ابؼغفرة ىي مدرسة التي تكوف فيها معهد. وابؼواد تتعلق بتُ ابؼدرسة وابؼعهد 

ة فيوكذلك تتعلق بتُ ابؼعهد وابؼدرسة. وكثتَ من ابؼواد الدراسي
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ابؼعهد باللغة العربية بعد الدراسة ابؼدرسية ويقاؿ ذلك الدراسة الدينية ووقتها في  
الساعة الواحدة ظهرا حتى الساعة الرابعة مساء. ثم في الساعة الثامنة ليلة حتى 

 الساعة العاشرة ليلة.

ثم في الساعة السابعة صباحا، يدرس الطلاب في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة 
سلامية )بؼن يدرس فيها فقط، لأف بعضهم يكوف يدرس في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإ

 العالية( حتى في الساعة الثانية عشر إلا الربع ظهرا.

 جدوؿ الدراسة في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج

 الدراسة الرقم
 الوقت

 التعليم
 الإنتهاء الإبتداء

درسيةابؼ صباحا ٕٓ.ٛٓ صباحا ٓٓ.ٚٓ ٕ-ٔ .ٔ  
 ابؼدرسية صباحا ٓٗ.ٜٓ صباحا ٕٓ.ٛٓ ٗ-ٖ .ٕ
 ابؼدرسية إستًاحة  .ٖ

 ابؼدرسية نهارا ٓٗ.ٔٔ نهارا ٖٓ.ٓٔ ٙ-٘ .ٗ
 
 

 جدوؿ الدراسة الدينية في ابؼعهد بحر ابؼغفرة مالانج

 الدراسة الرقم
 الوقت

 التعليم
 الإنتهاء الإبتداء

 الدينية صباحا ٓٓ.ٓٔ صباحا ٓٓ.ٛٓ ٕ-ٔ .ٔ
 الدينية نهارا ٓٓ.ٗٓ نهارا ٓٓ.ٔٓ ٗ-ٖ .ٕ

 الدينية ليلا ٓٓ.ٓٔ ليلا ٓٓ.ٛٓ ٙ-٘ .ٖ
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 ابؼواد الدراسية ٕ.ٔ

يجري تعليم اللغة العربية في مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج 
 سبوع كاف الفصل الأوؿ أو الفصل الثاني أو الفصل الثالث.ساعتتُ في الأ

العربية فيها على ابؼنهج ابؼسمى بابؼنهج على الواحدة ويجري تعليم اللغة 
ويستَبها مدرس اللغة العربية في عملية التعليم  ٕٙٓٓسنة  (KTSPالدراسية )

بأي طريقة وأسلوب ما. واللغة العربية ىي لغة قليلة الاستعماؿ عند الطلاب. 
ىج ( في مناKurikulum 13) ٖٔ-ولو كاف القانوف في ابغكومة يجرى ابؼناىج

ابؼنهج . لكن في ابؼدرسة بحر ابؼفغرة يستمعل ٕ٘ٔٓالدراسة في ابؼدرسة في سنة 
 (.KTSPعلى الدراسية )

إلى ستة حصص. حصة تستوي ساعتتُ وتصتَ  الدراسيةوينقسم ابغصة 
 احدي عشر ساعات.

 جدواؿ دراسة اللغة العربية

 الثالث الثاني الأوؿ الفصوؿ
 ب أ ب أ ج ب أ الساعة الأياـ

 لإثنتُا
ٔ        
ٕ        
ٖ        

 الثلاثاء
ٔ    *    
ٕ  *      
ٖ        

 الأربعاء
ٔ         
ٕ        
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ٖ        

 ابػميس
ٔ        
ٕ        
ٖ        

 السبت
ٔ     *   
ٕ      *  
ٖ       * 

 الأحد
ٔ *       
ٕ        
ٖ  *      

 

 لتاسعالفصل ا ٔ.ٖ

أبحث الباحث عن البحث العلمي في تنفيذ التدريس التبادلي 
(Reciprocal Teaching في تعليم مهارة القراءة في ) مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة

الفصل التاسع. لأف الباحث، يرى الطريقة في الفصل التاسع الإسلامية مالانج 
العربية بطريقة مناسبة يختلف في الفصل السابع والثامن. ويستخدـ مدرس اللغة 

 للطلاب في الفصل التاسع باعتبار أنها يحب للطلاب.

 Reciprocalثم أشرح الباحث حوؿ ابؼقابلة عن تنفيذ التدريس التبادلي )

Teaching في تعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية )
 مالانج.
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ذلك الاتصاؿ الشخصي  استخدـ الباحث طريقة ابؼقابلة ولأنها 
ابؼنظم والتفاعل اللفظي ابؼباشر الذي يقوـ بو فرد مع فرد آخر أومع أفراد آخرين 

معينة من ابؼعلومات والبيانات لاستغلابؽا في بحث علمي من  أنواعىدفو استشارة 
ابؼقابلة مع رميس ابؼدرسة وابؼقابلة مع مدرس اللغة العربية وابؼقابلة مع أحد 

 لتالي:الطلاب كما ا

 ابؼقابلة مع رميس ابؼدرسة ٕ.ٔ

 ابؼقابلة طريقة الباحث ستعملا الثالث، الباب في البحث منهج في كما
رميس مدرسة بحر ابؼغفرة ب البحث ىذا في البيانات بذميع إجراء فيالأولى 

 :ٚٚالتالي كما ابؼدرسة تلك في -ربظاف ىلي–ابؼتوسطة الإسلامية مالانج 

 عليكم يا رميس ىذه ابؼدرسة. الباحث        : السلاـ

 رميس ابؼدرسة : وعليكم السلاـ وربضة الله.

 الباحث        : كم مدرسا يتعلم في ىذه ابؼدرسة؟

 رميس ابؼدرسة : كاف احدى وعشروف مدرسا.

 الباحث        : كم مدرسا يتعلم اللغة العربية في ىذه ابؼدرسة؟

 عربية في ىذه ابؼدرسة.رميس ابؼدرسة : كاف مدرساف يتعلما اللغة ال

 الباحث        : كم فصولا في ىذه ابؼدرسة؟

رميس ابؼدرسة : كاف سبعة فصوؿ في ىذه ابؼدرسة، ثلاثة فصوؿ للفصل السابع 
 وفصولاف للفصل الثامن وفصولاف للفصل التاسع.

                                                           
ٚٚ
 ، ربظاف ىلي.بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانجالتنظيمية برميس ابؼدرسة ابؼقابلة ‌‌
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الباحث        : من اسم مدرس اللغة العربية التي يتعلم في ىذه ابؼدرسة في 
 ؟فصل التاسع

 رميس ابؼدرسة : ابظو وامل.

 الباحث        : كيف يتعلم في الفصل التاسع؟

 رميس ابؼدرسة : يتعلم بأحسن. ىو من ابؼدرس ابؼثالي والكفاءة.

 الباحث        :  ىل تعرؼ بطريقة ما يستخدـ ذلك ابؼدرس؟

 رميس ابؼدرسة : نعم أعرؼ، ىو يستخدـ طريقة التدريس التبادلي.

 :  ما طريقة التدريس التبادلي؟ الباحث       

عبارة عن أنشطة تعليمية تأتي على ىيئة حوار بتُ ابؼعلم رميس ابؼدرسة : ىي 
والطلاب، أوبتُ الطلاب بعضهم البعض، بحيث يتبادلوف 

تضمنة.
ُ
 الأدوار طبقًا للاستًاتيجيات الفرعية ابؼ

 صل التاسع؟الباحث        : ىل بتلك الطريقة، بذعل الدراسة بقيحة في الف

رميس ابؼدرسة : لا، لكن بتلك الطريقة من أحد الطريقة التي بذعل بقيحة في 
 الدراسة.

الباحث        : ىل أنتم موافق إف كاف مدرس اللغة العربية يستخدـ تلك 
 الطريقة؟

رميس ابؼدرسة : نعم. لكن بأي طريقة موافق. لأف من كل مدرس أفهم ما يفعل 
 ويعلم.
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: شكرا يا رميس ابؼدرسة على معلوماتكم. عسى أف يكوف منفعة  الباحث       
 لنا ولكم.

 رميس ابؼدرسة : عفوا. آمتُ.

 ابؼقابلة مع مدرس اللغة العربية ٕ.ٕ

 ىذا في البيانات بذميع إجراء فيالثانية  ابؼقابلة طريقة الباحث ستعملثم ا
 كما ابؼدرسة كتل في -وامل  - في الفصل التاسع العربية اللغة بددرس البحث

 :ٛٚالتالي

 العربية؟ اللغة مدرس كنتَ  ىل:  الباحث

 .العربية اللغة مدرس كنتُ  نعم،:  ابؼدرس

 حصتكم؟ فيتدرس  مرة كم:  الباحث

 .في الأسبوع واحدة مرةكانت :  ابؼدرس

 ؟الفصل التاسع ذلك في وفمتعل ماذا:  الباحث

 مهارة القراءة، مهارة) اراتابؼه بصيع في العربية اللغة تدريس أعُلّم:  ابؼدرس
لكن أخص في تعليم مهارة ( الكتابة مهارة الاستمعاع، مهارة الكلاـ،
 .التاسع الفصل فيالقراءة 

 ؟في الفصل التاسع تعليم مهارة القراءة علمتُ  بؼاذا:  الباحث

 

                                                           
 ، وامل.بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانجصل التاسع في ابؼدرسة بددرس اللغة العربية في الف ابؼقابلة التنظيمية  ٛٚ
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التاسع  الفصل في الطلاب إلى تعليم مهارة القراءة أمارسة أف أريد:  ابؼدرس
 الطلاب ويحتاج. ارسوف بتعليم مهارة القراءة في اللغة العربيةقد يد لأنهم

 العربية. اللغة نيل بؼمارسة

 ؟الفصل التاسع فياللغة العربية  دراسة أكثر ما:   الباحث

 Reciprocalتنفيذ التدريس التبادلي )ب العربية اللغة دراسة الدراسة، أكثر:  ابؼدرس

Teaching اللغة العربية.( في تعليم مهارة القراءة في 

 (؟Reciprocal Teachingما ىو التدريس التبادلي ) : الباحث

ىو عبارة عن أنشطة تعليمية تأتي على ىيئة حوار بتُ ابؼعلم والطلاب،  :ابؼدرس
أوبتُ الطلاب بعضهم البعض، بحيث يتبادلوف الأدوار طبقًا 

تضمنة.
ُ
 للاستًاتيجيات الفرعية ابؼ

 ( من الطريقة؟Reciprocal Teachingلي )ىل التدريس التباد : الباحث

 نعم، ىو من أحد الطريقة. :ابؼدرس

 (؟Reciprocal Teachingوبؼاذا تستخدـ طريقة التدريس التبادلي ) : الباحث

أرى أف أستخدـ تلك الطريقة مناسبة بكفاءة الطلاب كلهم الذين  :ابؼدرس
الكتب.  يسكنوف في معهد بحر ابؼفغرة. أكثر الطلاب فيها يتعلموف

ولذلك كفاءة الطلاب في ابؼهارة ابؼناسبة مهارة القراءة. وىم أفهم بها 
 من ابؼهارات الأخرى.

ىل الطلاب في الفصل التاسع يحب يطريقة التدريس التبادلي  : الباحث
(Reciprocal Teachingفي تعليم مهارة القراءة في اللغة العربية ؟ ) 

 . لأنها من طريقة جديدة عندىم.نعم، ىم يحبوف تلك الطريقة : ابؼدرس
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تنفيذ التدريس التبادلي  على العربية اللغة مدرس من بؿاولتكم ما:  الباحث
(Reciprocal Teachingفي تعليم مهارة القراءة في اللغة العربية )؟ 

( في Reciprocal Teachingتنفيذ التدريس التبادلي ) على بؿاولتي كانت:  ابؼدرس
 في كما العربية اللغة مادة باتبّاعفي اللغة العربية  تعليم مهارة القراءة

أحد ابؼهارات الأربعة لكن  باستعماؿ ابؼدرسة تلك في الدّراسيّ  ابؼنهج
 .في الفصل التاسع يخصص في مهارة القراءة لكى يزيد فهم الطلاب

في تلك ابؼدرسة يستخدـ تنفيذ التدريس  العربية اللغة مدرس كل ىل:  الباحث
( في تعليم مهارة القراءة في اللغة Reciprocal Teaching)التبادلي 

 ؟العربية

تنفيذ التدريس التبادلي  مسألة لكنذلك بدشيئة ابؼدرس و  لا،:  ابؼدرس
(Reciprocal Teachingفي تعليم مهارة القراءة في اللغة العربية ) من 

 . ابؼدرس واجبات من لأنها ابؼدرس نفس

 المحاولة؟ تلك في تعملوف اذما:  الباحث

 أف وأريد للطلاب وبفلا كسلا يجعل لا لكي المحاولة مناىجما  كيف:  ابؼدرس
 .النصوص من قصص بؿبوبة أزويد

 لذلك، أنتم يستخدـ تلك الطريقة؟:  الباحث

 نعم، لكي أناؿ قصد دراسة اللغة العربية للطلاب بسرور وفريحة.:  ابؼدرس

معلوماتكم. عسى أف يكوف منفعة لنا  الباحث  : شكرا يا مدرس اللغة العبية على
 ولكم.
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 ابؼدرس : عفوا. آمتُ
 

 ابؼقابلة مع أحد الطلاب ٕ.ٖ

 ىذا في البيانات بذميع إجراء فيالثالثة  ابؼقابلة طريقة الباحث ستعملثم ا
 كما ابؼدرسة تلك في -بصل الدين–أحد الطلاب في الفصل التاسع ب البحث

 :ٜٚالتالي

 يا طالب. الباحث : السلاـ عليكم

 الطالب : وعليكم السلاـ يا أستاذ.

 الباحث : كيف حالك؟

 الطالب : ابغمد لله أستاذ، حالي بختَ وعافية.

 الباحث : ما ابظك؟

 الطالب : ابظي بصاؿ الدين أستاذ.

 الباحث : من أين أنت؟

 الطالب : أنا من باتو مالانج أستاذ.

 الباحث : كم فصلك يا بصاؿ؟

 ب.-لفصل التاسعالطالب : فصلت في ا

 الباحث : ىل يكوف دراسة اللغة العربية في الفصل التاسع؟

 

                                                           
ٜٚ
 ، بصل الدين.بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانجبأحد الطلاب في الفصل التاسع في ابؼدرسة  ابؼقابلة التنظيمية‌‌
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 موجود بؽا في الفصل التاسع. الطالب : نعم،

 الباحث : كم حصة في الأسبوع؟

 الطالب : تكوف حصتتُ في الأسبوع.

 الباحث : ما اسم مدرس اللغة العربية؟

 الطالب : ابظو شريف ىداية الله.

 رس في الفصل التاسع؟الباحث : كيف ىو يد

 الطالب : ىو يدرس دراسة بفتعة ورامعة.

 الباحث : ىل أنت برب دراستو؟

 الطالب : نعم، أحب دراستو.

 الباحث : ىل صديقك برب دراستو أيضا؟

 الطالب : نعم، أصدقامي يحبوف دراستو.

 الباحث : ما برب على دراستو؟

 حتى تكوف سهلا لنا.الطالب : ىو يجعل دراستو من دراسة بفتعة ورامعة 

 الباحث : شكرا على معلوماتك.

 الطالب : عفوا يا أستاذ.
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 Reciprocalثم أشرح الباحث حوؿ الوثامق عن تنفيذ التدريس التبادلي )

Teaching.في تعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج ) 

نها ىي طريقة البحث لطلب ابغقامق استخدـ الباحث الطريقة الوثامقية ولأ
والبيانات من الوثامق والكتب والمجلات والوسامل وابؼذاكرات والصور التي تتعلق من 
موحوع البحث العلمي "تنفيذ التدريس التبادلي في تعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة بحر 

ذه الطريقة كشف ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج" وغتَىا من ابؼواد ابؼكتوبة، فبه
 الباحث ابغقامق أو البيانات عن اللغوية العربية لتًقية تعليم مهارة القراءة.

 

 ثم أبحث الباحث عن عرض البيانات بأسئلة البحث الثانية وىي:

في تعليم ( Reciprocal Teaching)التّدريس التبّادلّي  ما ابؼزايا والعيوب في تنفيذ -ب
 ابؼغفرة ابؼتوسّطة الإسلاميّة مالانج؟مهارة القراءة في مدرسة بحر 

في تعليم مهارة القراءة ( Reciprocal Teaching)التّدريس التبّادلّي  تنفيذيا امن مز 
 كما التالي :  في مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسّطة الإسلاميّة مالانج

 .ابؼواد معظم في الدراسية الصفوؼ في تطبيقو سهولة .ٔ
 .اقشةوابؼن ابغوار على القدرة تنمية .ٕ
 .الكبتَة الأعداد ذات الدراسية الصفوؼ في استخدامو إمكانية .ٖ
 .الدراسية ابؼواد كافة في التلاميذ برصيل زيادة .ٗ
 القدرة ذوي التلاميذ لدى خاصة القرامي الفهم على القدرة تنمية .٘

 .القراءة تعلم في وابؼبتدمتُ القرامي في الفهم ابؼنخفضة
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 فيو يتفاعل نشاط باعتبارىا لقراءةل ابؼعاصرة النظر وجهة مع اتفاقو .ٙ
 .مع النص القارئ

 الأربع التبادلي التدريس أنشطة في ابػجولتُ التلاميذ مشاركة تشجيع .ٚ
 بنفسو. التلميذ ثقة تزيد حيث سالفة الذكر

 .سهولة تطبيقو في الصفوؼ الدراسية في معظم ابؼواد .ٛ
 .تنمية القدرة على ابغوار وابؼناقشة  .ٜ
 .الصفوؼ الدراسية ذات الأعداد الكبتَة إمكانية استخدامو في .ٓٔ
 .زيادة برصيل الطلاب في كافة ابؼواد الدراسية .ٔٔ
 .تنمية القدرة على الفهم .ٕٔ
تشجيع مشاركة الطلاب ابػجولتُ في أنشطة التدريس التبادلي الأربع  .ٖٔ

 .سالفة الذكر حيث تزيد ثقة الطالب بنفسو
جانب كل من:  بـرجات إيجابية في تعلم استيعابي عميق وبرصيل جوىري .ٗٔ

 .التعلم التعاوني ,الدافعية، والعلاقات الاجتماعية، وابؼهارات التعاونية
 .تنمية مهارات قيادية عند الطلبة وتطويرىا .٘ٔ
 .تنمية ابذاه التفكتَ العلمي ومهاراتو عند التلاميذ .ٙٔ
 .تدريب التلاميذ على مواجهة ابؼشكلات في ابغياة الواقعية .ٚٔ
 .امة علاقات اجتماعية بتُ التلاميذتنمية روح العمل ابعماعي وإق .ٛٔ
أف طريقة حل ابؼشكلات تثتَ اىتماـ التلاميذ وبرفزىم لبذؿ ابعهد الذي  .ٜٔ

 .يؤدي إلى حل ابؼشكلة
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في تعليم مهارة ( Reciprocal Teaching)التّدريس التّبادلّي  العيوب في تنفيذمن 
 كما التالي :القراءة في مدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسّطة الإسلاميّة مالانج  

 . صعوبة برقيقها في كل ابؼواقف التعليمية .ٔ

قلة ابؼعلومات أو ابؼادة العلمية التي يدكن أف يفهمها الطلاب عند استخداـ ىذه  .ٕ
 . الطريقة

قد لا يوافق ابؼعلم في اختيار ابؼشكلة اختياراً حسنا، وقد لا يستطيع برديدىا  .ٖ
 .بشكل يتلاءـ ونضج التلاميذ

 .ات وتتطلب معلماً مدرباً بكفاءة عاليةبرتاج إلى الإمكان .ٗ
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



78 

 

 

 برليل البيانات ومناقشتها :الثاني ابؼبحث - ب

( في تعليم Reciprocal Teachingابحث الباحث عن تنفيذ التدريس التبادلي )
مهارة القراءة في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلامية مالانج كما في أسئلة البحث 

 فيما يلي :بيانات في ىذا البحث تحليل الب

 ابؼلاحظة الأولى -ٔ
تنفيذ ابؼلاحظة الأولى قبل تنفيذ ابؼلاحظة العملية وىي ملاحظة مباشرة في 
الفصل. تقصد تلك ابؼلاحظة لتعرؼ حاؿ التلاميذ في عملية التدريس في الفصل مباشرة 

  دورات الأولى.حتى توجد نتيجتها منها من استخداـ ابؼراجع في بزطيط التدريس في
 ويحصل النتيجة من ابؼلاحطة الأولى الذي يبحث الباحث عنها، منها :

 ابؼدرس -أ
ادرس ابؼدرس مهارة القراءة باستخداـ الطريقة القديدية. ويتًجم ابؼدرس 

 والتلاميذ يستمعوف. أو يقرأ التلاميذ بقراءة حسنة.
 التلاميذ -ب

اسة، ذلك يسبب نقص وينعاس التلاميذ ويدمل عندما يدرسوف الدر 
الإتصالات بتُ ابؼدرس والتلاميذ. لأف ابؼدرس يرتكز في دراستو والتلاميذ لا 
يستمعونو ويسبب لا يفهموف دراستو لأف تفيذ الدراسة منفردا بدوف مناقشة بينو 

 ويينها.
 ابؼنهج-ج

ابؼنهج في ىذه الدراسة تربصة مباشرة. ولا لعبة وغتَىا أو ابؼناىج بجعل 
 بفتعة.الدراسة 
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 ابؼآدات -د
 (K. 13استخدـ ابؼآدات من أحد ابؼقرر اللغة العربية )

 الوسامل-ىػ
 استخدـ الوسامل من السبورة في الفصل لكتابة ابؼفردات ابعديدة.

 التقويم -و
يختار أحد التلاميذ ليقرأ القراءة ويتًجم تلك القراءة في كل فقرة. ويجاب 

 التلاميذ عند ما كاف سأؿ ابؼدرس.
 

والنتيجة في تدريس اللغة العربية لتلاميذ وىي نقص التنوع من ابؼناىج وطريقة  
الدراسة النغمة حتى يكونوف لا يهتموف دراسة ابؼدرس لكن ىم يتكلموف مع أصحابهم 

 أو يناموف في الفصل.
وبالبيانات ابؼاحية، فالباحث يساوـ متنوعة الطريقة في الدراسة ابعديدة في عملية 

( لتًقية تعليم مهارة القراءة Reciprocal Teachingوىي طريقة التدريس التبادلي )الدراسة 
في مدرسة "بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلامية مالانج. وبعد توجد في الفصل التاسع أ 

ابؼوحوعة عن البحث العلمي، فالباحث يناقش ابعدوؿ في عملية البحث في الفصل 
السبت كما في جدوؿ دراسة اللغة العربية في مدرسة   وتوجد أف البحث العلمي في اليوـ

 ٘ٗ"بحر ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلامية مالانج. وتكوف الدورات الأولى مقابلتتُ، مقابلة = 
 دقامق.

 

 ابؼقابلة  -ٕ
 بعد ابؼلاحظة في الفصل، الباحث يبحث البيانات عن ابؼقابلة إلى :  
 ي يعتاد في يوـ الدراسة مع مشكلتهاابؼدرس حوؿ تدريس اللغة العربية الذ -أ

 موكيل ابؼناىج الدراسية حوؿ اللغة العربية في الفصل -ب
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التلاميذ في الفصل التاسع أ حوؿ دراسة اللغة العربية الذي يدرس ابؼدرس  -ج
 فيها بكثتَة الطريقة منو.

 

 خطة العملية للدورات الأولى -ٖ
نعكاس الذي تناؿ من نتيجة تعمل في نتيجة الا بزطيط عملية دورات الأولى

ابؼلاحظة وابؼقابلة. وتوجد من نتيجتهما أف ابؼدرس ينقص إلى ابؼتنوع من الدراسة، كانت 
مدرسة "بحر طريقة أووسيلة لأنهما أحد من أسباب كفاءة فهم ابؼقروء في اللغة العربية في 

س على تنوع الطريقة ابؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلامية مالانج. ولذلك البيانات تدؿ على ابؼدر 
ابعديدة والدقيقة في اللغة العربية، وفي تعليم مهارة القراءة خصوصا لكي يسهل للتلاميذ 

 فهم ابؼقروء وترقية كفاءة التلاميذ.
ثم الباحث يعاوف على ابؼدرس في بزطيط عملية الفصل لتنفيذ التدريس التبادلي 

 في اللغة العربية في تعليم مهارة القراءة. وىي :
بؼواجهة الأولى والثاني بدراسة اللغة العربية لتًقية ( RPPتنظيم خطة الدراسة ) -أ

 تعليم مهاؤة القراءة بالتدريس التبادلي.
يستعد الوسامل ابؼساعدة كمثل الصورة بؼمارسة الكلمات التي تكتب إلى  -ب

 من أحد الوسامل.( slide power pointشريحة بووير فوين )
 لبيانات من أسس ابؼلاحظة والكتابة ابؼكانية والوثامقة.يستعد تسجيلات ا -ج

 

 في تدريس التبادليخطة العملية تنفيذ  -ٗ
 من أوؿ العملية، ابؼدرس يسلّم إلى التلاميذ ويسأؿ خبرىم بابؼكلمات : 

 ابؼدرس : السلاـ عليكم وربضة الله وبركاتو
 : صباح ابػتَ، كيف حالكم في ىذا الصباح؟ 

 كم السلاـ وربضة الله وبركاتوالتلاميذ : وعلي
 : ابغمد لله، بكن بختَ وعافية بدعامكم يا مدرس. 
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؟  ابؼدرس : ىل موجود أصحابك ابؼريض في ىذا اليوـ
 التلاميذ : ابغمد لله بكن بختَ وعافية يا مدرس. 
 ابؼدرس : نعم، بكب أف نملك صحة وعافية. لأنها غاؿ بشنها.  أليس كذلك؟ 
 مدرس. أف الصحة والعافية غالية بشنها. التلاميذ : بلى يا 

ثم يعرّؼ ابؼدرس دراسة ابؼآدة ومقصودىا لكي يعرفونها. وبعد ذلك 
. وذلك لا يجعل التلاميذ بؿتَا في عملية  يعرؼ ابؼدرس خطة الدراسة في ىذا اليوـ

 الدراسة. 
وقبل عملية الدراسة النواة، ابؼدرس يدرس الإدراؾ بالتًابط بإسأؿ 

"النظافة في الإسلاـ". ويسأؿ ابؼدرس إلى تلاميذه لا يهمّوف لأف  الكلمات بػ
 يذكروف الكلمات. ىذا ابغاؿ لتًكيز التلاميذ إلى مآدة الدراسة.

 Reciprocalويقسم ابؼدرس أوراؽ العمل باستخداـ التدريس التبادلي )

Teachingويجب إلى التلاميذ أف يجعلوا الأسئلة من نص القراءة حوؿ "ما، من ) 
 بؼاذا، أين، ماذا، كيف".

 وتنبؤ ذلك السؤاؿ مباشرة مثل :
 بؼاذا أمر الرسوؿ بالسواؾ ؟  -

 .للِرَّبِّ  مَرْحَاةً  للِْفَمِّ  مَطْهَرَةً  السِّوَاؾِ لأف في 

 وتلحيص ذلك السؤاؿ مباشرة مثل :
ُـ باِبؼضْمَضَةِ وَالسِّوَاؾِ  -  .نَظاَفَةِ الفَمِّ وَالَأسْنَافِ بغفظ  يأمر الِإسْلَا

ابؼدرس : بعد الدراسة في الأمس، ما تدرسوف في الصحة في نص "صحة 
 ابعسم في الإسلاـ"؟

التلاميذ : أف الصحة مهمّ في الإسلاـ حتى حفظ صحة الأسناف والفم 
بابؼضمضة، ويغلق الأطعمة بالأغطية وحفظ الصحة بلا يبوؿ في الشارع 

 والطريق.
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 ابؼلاحظة -٘
 اسة وىي:ونتيجة ابؼلاحظة في عملية الدر 

 أ( ابؼدرس
يقوؿ مدرس اللغة العربية في ابؼدرسة بتأسيس ابؼلاحظة أف دراسة  

اللغة العربية تنقيص اللكلاـ فيها ولكن في مهارة القراءة بطريقة التدريس 
التبادلي فعالية في ذلك الدراسة. ومشكلة الوقت من أحد مشكلة 

 ابؼدرس في الدراسة.
 ب( التلاميذ 

في ابؼناقشة مع فرقتهم ويكونوف مدرسا عند ما  فعالية التلاميذ 
( نتيجتها ويفهموف بجعل كيفية التساؤؿ Presentasiيعرض العروض )

ابغسنة. لكن التلاميذ السلبية لا يستطيعوف ابؼناقشة بابغسنة لأنهم 
 ارتياب نفسهم في رأيهم.

 ج( الطريقة  
 .طريقة ابؼناقشات بأوراؽ العمل للتلاميذ ثم يعرّحونها  
 د( ابؼآدات   

 (.K.13يؤخذ تلك ابؼآدات من كتاب ابؼقرر )
 ىػ( الوسامل  
 يستخدـ الوسامل "شريحة بووير بوين" والسبورة وأوراؽ العمل  
  

 صِحَّةُ الجِسْمِ فِيْ الِإسْلَامِ 

 هَلْ يَ هْتَمُّ الِإسْلَامُ باِلنَّظاَفَةِ ؟
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 هْتِمَامًا عَظِيْمًا, انُْظرُْ إِلىَ الأمُُوْرِ الآتيَِةِ.نَ عَمْ, يَ هْتَمُّ الِإسْلَامُ باِلنَّظاَفَةِ اِ 

 يَ هْتَمُّ الِإسْلَامُ بنِ ظَاَفَةِ الفَمِّ وَالَأسْنَانِ 

  صلى الله عليه وسلمفَ يَأْمُرُ باِلم َ ضْمَضَةِ وَالسِّوَاكِ, وَفِيْ السِّوَاكِ يَ قُوْلُ الرَّسُوْلُ 

 وأحمد النسائي خرجهأ( للِرَّبِّ  مَرْضَاة   للِْفَمِّ  مَطْهَرَة   السِّوَاكُ )

 : السؤال

يَ هْتَمُّ الِإسْلَامُ بنِ ظَاَفَةِ الفَمِّ وَالَأسْنَانِ ؟ فَ يَأْمُرُ الإسلام  كيف-

 باِلم َ ضْمَضَةِ وَالسِّوَاكِ 

 التلخص

 .نَظاَفَةِ الفَمِّ وَالَأسْنَانِ لحفظ  يأمر الِإسْلَامُ  باِلم َ ضْمَضَةِ وَالسِّوَاكِ 



 

 

 

 

 

 ابػامس الفصل

 بسةابػا
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 ابػامس الفصل

 ابػابسة
 

 ملخص نتامج البحثابؼبحثتُ، ويتكوف على يحتوى ىذا الفصل على 
 . وتفصيل كل منهما ما يلي:التوصيات والاقتًاحاتو 

 أ. ملخص نتامج البحث

في تعليم  (Reciprocal Teaching)تنفيذ التّدريس التّبادلّي بعد قاـ الباحث عن 
بؼغفرة" ابؼتوسّطة الإسلامية مالانج، قد وصل الباحث إلى مهارة القراءة في مدرسة "بحر ا

 الإستنتاج الأختَ، والنتامج التي وصل إلى الباحث في ىذه الطريقة يتخلّص فيما يلي :

استخداـ طريقة التدريس التبادلي في الدراسة استطاعة على كفاءة مهارة  -ٔ
ة العربية من القراءة للطلاب. وذلك بحسب حبّ الطلاب عند الدراسة اللغ

 الدراسة غتَىا.

استخداـ طريقة التدريس التبادلي في الدراسة استطاعة على نشاط الطلاب.  -ٕ
 وذلك بحسب بضاسة الطلاب عند الدراسة من الدراسة العامة.

استخداـ طريقة التدريس التبادلي في الدراسة استطاعة على تركيز الطلاب.  -ٖ
في الفصل.وذلك بحسب جهد الطلاب عند الدراسة 
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 ب. التوصيات والاقتًاحات

قدـ الباحث بعض الاقتًاحات حوؿ ما ياعتمادا على نتيجة البحث، فسوؼ 
 يتعلق بالبحث، فهي:

ينبغى على بصيع ابؼدرستُ في ىذه ابؼدرسة أف يستخدـ طريقة تنفيذ التدريس  .ٔ
 التبادلي في مهارة القراءة في عملية التعلم والتعليم.

درسة وبصيع ابؼدرستُ أف يعطى القدوة ابغسنة إلى الطلبة ينبغى على مدير ابؼ .ٕ
 في التدريس التبادلي في مهارة القراءة باللغة العربية الصحيحة.

 ينبغى على الأساتيذ أف يستخدـ الوسامل التعليمية الفعّالة عند الدراسة. .ٖ
ينبغى على قسم إحياء اللغة أف يأمر الطلبة قراءة كتب اللغة العربية من  .ٗ

 ت والصحيفة وكتب الدراسة العربيةالمجلا

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 قاممة ابؼصادر وابؼراجع
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 قاممة ابؼصادر وابؼراجع
 
 

 ابؼصادر -أ
 

 القرآف الكريم
 

 ابؼراجع العربية في الكتب -ب
 

، الطبعة الأولى الرياض: دار ابؼسلم ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرامق تدريسهاأبضد فؤاد علياف، 
 .ىػ ٖٔٗٔللنشر والتوزيع: 

فؤاد بؿمود علياف، ابؼهارات اللغوية ماىيتها وطرامق تدريسها، الطبعة الأولى الرياض: دار  أبضد
 . ٕٜٜٔابؼسلم، 
، ٙٛ-٘ٛسورية، ص  -، دار الفكر: دمشق طرؽ تدريس اللغة العربيةجودت الركابي، 
 ـ. ٜٜٛٔ

مكتبة المجتمع العربي  ، عماف:البحث النوعي في التًبية وعلم النفس خالد بؿمد أبو شعتَة،
  .ٜٕٓٓللنشر والتوزيع، 

، الرياض: دار أسامة، البحث العلمي ومفهومو وأدواتو وأساسيتوذوقاف عبيدات وآخروف، 
 ىػ.ٙٔٗٔ

 ـ.ٕٛٓٓ، دمشق: دار الفكر ابؼعاصر، البحث العلميرجاء وحيد دويدري، 
ىرة: دار الفكر العربي، ، القامناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيرشدى طعيمة، 
 ـ.  ٜٜٛٔ

 ـ. ٜٜٛٔ، مصر: جامعة ابؼنصورة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدي أبضد طعيمة، 

، تعليم اللغة اتصاليا بتُ ابؼناىج والاستًاتيجياترشدي طعيمة وبؿمود كامل الناقة، 
ـ. ٕٙٓٓإيسيسكو: منشورات ابؼنظمة الإسلامية للتًبية والعلوـ والثقافة : 
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، الإمارات مهارات الأتصاؿ في اللغة العربيةبظر روحي الفيصل و بؿمد جهاد بصل، 
 ـ. ٕٗٓٓالعربية ابؼتحدة: دار الكتب ابعامعي، 

:  مناىج البحث العلمي وطرؽ كتابة الرسامل ابعامعيةعبد الربضن أبضد عثماف،  ، ابػرطوـ
 ـ. ٜٜ٘ٔ

، القاىرة: دار فتٌ بؼدرسي اللغة العربيةفي طرؽ التدريس ابؼوجو العبد العليم إبراىيم، 
 ابؼعارؼ.

مكتبة الكويت: ، جامعة ابؼلك سعود، تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور، 
 ـ. ٜٗٛٔالفلاح، 

، القاىرة: دار الثقافة أساسيات تعليم اللغة العربيةفتحي على يونس وبؿمود كامل الناقة، 
 ـ.ٜٚٚٔ

القراءة لدي الطلبة في ابؼرحلة الأربعة اللغة الإبقليزية  تغيتَ مهارةلوس فردوس زكية، 
، الرسالة ابؼاجستتَ، ابعامعة الإسلامية مالانج باستخداـ طريقة التدريس التبادلي

  .ٕٛٓٓ ،اللغة الإبقليزية بجامعة ابغكومية مالانج
، بها طرامق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُبؿمود كامل الناقة ورشدي أبضد طعيمة، 
 .ـٖٕٓٓالرباط: مطبعة ابؼعارؼ ابعديدة، 
، طرامق التدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة ورشدي أبضد طعيمة، 

والثقافة، ايسيسكو،  منشورات ابؼنظمة الإسلامية للتًبية والعلوـ
 ـ. ٖٕٓٓىػ/ٕٗٗٔ

منشورات جامعة دمشق،  ، دمشق:في طرامق تدريس اللغة العربيةبؿمود أبضد السيد، 
 ـ.  ٜٜٚٔىػ/  ٙٔٗٔ

، الطبعة ابؼهارات اللغوية مدخل إلى خصامص اللغة العربية وفنونهابؿمد صالح الشنطى، 
 ـ. ٜٜٙٔ-ىػٛٔٗٔالرابعة، دار الأندلس للنشر والتوزيع، 

، الرياض: ابؼملكة العربية السعودية، أساليب تدريس اللغة العربيةبؿمد على ابػولي، 
 ـ.ٜٙٛٔالثانية ،  الطبعة
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عمن: مؤسسة  العلمي لإعداد الرسامل ابعامعة، أسس البحثمرواف عبد المجيد إبراىيم، 
  ـ.ٕٓٓٓالوراؽ، 

أردف: دار ابؼستَة للنشر -، عمافأساسيات البحث العلميمنذر عبد ابغميد الضامن، 
 ـ.  ٕٚٓٓوالتوزيع، 

"، عماف : دار تطبيقات عمليةتدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية و وليد أحم جابر، "
 ـ.  ٕٕٓٓالفكر 

 ابؼراجع غتَ العربية في الكتب-ج
 

Alindada, F.S, Encouraging and Developing Pupils Creativity In Mathematics, 

Journal Of Classroom Teacher, jilid I, Bill, I, Mac, 1998. 

Arrends, Richard I, Learning To Teach. Third Edition, New York: MC Graw-Hill 

Companies, 1994.   

As’ari, Problem Pasing Untuk Meningkatkan Profesionalisme Guru IPA, Jurnal 

Pelangi Pendidikan Matematika dan Sains, Yogyakarta: Tahun V No.1, 

2000. 

Brown, A. L,. & Walton, M. I, Problem Possing: Reflection And Application, 

New Jersey: Lawrence Elbow Association Ltd, 1993. 

Depdiknas, Kurikulum 2004 SMA: Pedoman Umum Pengembangan Silabus dan 

Penilaian Mata Pelajaran Biologi SMA, Jakarta: Direktoral Jenderal 

Pendidikan Dasar Dan Menengah, 2003. 

Englert, reconsidering instructional reseacrh in literacy from a sociocultural 

perspective, learning disebilities reseach & practive, 6, 225-229, 1999/, 

(http://www.education.umn.edu/html)/ 

Fraze, Bruce M, dan R. A. Rudnitski, Integrated Teaching Methode Theory, 

Classroom Application, And Field-Based Connections, Albany, Delmar 

Publisher, 1995. 

Homsby, David, Dkk., A Conference Approach To Reading, Sydey: Horwitz 

Grahame Brooks Pty. Ltd. 1986. 

http://www.education.umn.edu/html)/


91 

 

 

Iskandar, S.M, Strategi Pembelajaran Konstruktif dalam Kimia, Malang: Semi-

Que V, 2004. 

Kartawisastra, Dkk, Penemuan Sebagai Metode Belajar Mengajar, Proyek 
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Australia Leteracy Education Associates, 1995. 

Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, Jogjakarta: PT. Remaja Rosda 

Karya 2003. 

Lubliner, Shira, Reciprocal Teaching Alternative To Gate Keeping Practices, 

Journal Of Understanding Differences, Volume 5 no.3, 2001/, 

(http://www.Sdcoe.KL2.Ca.Us/Score-Promosing-Tips/Rec.html). 

M. Djiwandono Soenardi, 1996. Tes Bahasa Dalam Pengajaran. Penerbit ITB 

Bandung.  

Martin, R, DKK, Teaching Science For All Children, Second, Ed, Boston, Allyn 
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Purwanto, M. Ngalim, Prinsip-Prinsip dan Teknik Evaluasi Pengajaran, 

Bandung: Remaja Rosdakarya, 1984. 

Palincsar, A. S., And Klenk,. L. Fastering Literacy Learnin In Supportive 

Contexts, Journal Of Learning Disabilities, 1992. 

Reciprocal teaching”, https://sites.google.com/site/modern-teaching-

strategies/reciprocal-teaching. 

Rosenblatt, Louse M.Writting and Reading: Reading and Writing Connections, 

Needham Heights: Allyn And Bacon, 1985. 

http://www/sdcoe.kl2.ca.us/score/promosing/tips/rec.html


91 

 

 

Siswono, T.Y.E, Perbandingan Hasil Belajar Siswa MTS dan SMP dengan 

Metode Pemberian Tugas Pengajaran Soal dalam Pembelajaran IPA, Tesis 

tidak diterbitkan, Surabaya, PPS IKIP Surabaya, 1999. 

Soedjadi, R., Kiat Pendidikan Matematika Di Indonesia, Konstalasi Keadaan 

Masa Kini Menuju Harapan Masa Depan, Jakarta: Depdiknas, Dirjen 

Pendidikan Tinggi, 2001. 

Sotomo Hedi, Teori Pemberdayaan Berpikir Melalui Perrtanyaan (PBMP) dalam 

Meningkatkan Hasil Belajar, Makalah Disajikan dalam Regional Sehari 

Hasil Penelitian Tindakan Kelas dengan Tema “Galakkan Pemberdayaan 

Berpikir Pada Pembelajaran Bagi Para Dosen dan Mahasiswa Sains 

Biologi”, Dalam Rangka RUKK VA. A, 6 Nopember 2004. 

Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Ilmiah, Jakarta: Bina Aksara, 1991. 

Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, Jakarta: PT 

Rineka Cipta, 2002.  

Sumadi Suryabrata, Metodologi Penelitian, Jakarta: Raja Grafindo Persada, 1998.  

Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian : Suatu Pendekatan Praktis, Jakarta: PT. 

Bima Karya 1987. 

Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, Bandung: 

ALFABETA, 2011 

.



 

111 

 

 ٔ جدوؿ
 نجمالا الإسلامية ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في النظامة

 
 مالانج ابؼغفرة بحر ابؼدرسة مؤسسة 

 مالانج ابؼغفرة بحر ابؼدرسة رميس

 جومبانج مالانج ابؼغفرة بحر ابؼدرسة رميس وكيل

 رميسة إدارة وأمتُ صندوؽ ابؼدرسة

 الرابع : قسم  معمل اللغة الثالث : قسم الأسلوبي الثاني  الأوؿ

 ب-والي الفصل الثاني

ب -ثالثوالي الفصل ال
 ب ب

 أ-والي الفصل الأوؿ

 أ-والي الفصل الثاني

 ب-والي الفصل الثاني

 أ-والي الفصل الثالث

 ج-والي الفصل الثالث

 الطلبةبصيع  بؾلس ابؼعلمتُ

 ابؼدرسة بعنة

 ابؼدرسة منهج قسم

 والتسهيلات الوسامل قسم الطبلة قسم

 عامة علاقات قسم

 منسّق

 اللغة قسم إستشاري قسم
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 ٕ جدوؿ
 مالانج الإسلاميّة ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في والتسهيلات الوسامل

 العدد الوسامل والتسهيلات الرقم
 ٔ معمل اللغة ٔ
 ٔ معمل الكومبوتر ٕ
 ٔ معمل الكيمياء ٖ
 ٔ معمل الفيزياء ٗ
 ٔ ل  البيولوجيةمعم ٘
 ٙ ابغماـ ٙ
 ٔ ابؼطعم ٚ
 ٚ الفصل ٛ
 ٔ الإدارة ٜ

 ٔ ابؼكتبة ٓٔ
 ٔ ابؼيداف ٔٔ
 ٖ مكاف ابؼوقف ٕٔ
 ٔ مسجد ٖٔ
 ٔ مصلّى ٗٔ
 ٔ مكاف الصحّة ٘ٔ
 ٔ مكاف ابؼدرستُ ٙٔ
 ٔ مكاف الضيوؼ ٚٔ
 ٔ مكاف الرياحة ٛٔ
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 1 حديقة 19

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



114 

 

 

 ٖجدوؿ 
 مالانج الإسلاميّة ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في وابؼوظفتُ ابؼدرستُ يئةى

 ومدرس المادة المنصب الأسماء الرقم
 مدرس الفيزياء رميس ابؼدرسة ربظاف ىيلى .ٔ
 مدرس الرياحيات نامب رميس ابؼدرسة في قسم  ابؼنهج الدراسي سلفى أبضد أنديتٍ  .ٕ
 مدرس الرياحيات سة في قسم شؤوف الطلبةنامب رميس ابؼدر  أبن توفيق .ٖ
 مدرس اللغة الإبقليزية نامب رميس ابؼدرسة في قسم الوسامل ابؼدرسية بانبانج سفتياواف .ٗ
 مدرس البيولوجياء ولي الفصل السابع أ مصفى .٘
 مدرس اللغة العربية ولي الفصل السابع ب أبضد بوصتَي .ٙ
 مدرس الفيزياء ولي الفصل السابع ج  أغوس ياستُ .ٚ
 مدرس الوطنية ولي الفصل الثامن أ بؿمد عفاف ناجح .ٛ
 مدرس اللغة الإندونيسية ولي الفصل الثامن ب باغوس فقيو  .ٜ

 مدرس الرياحيات ولي الفصل التاسع أ  ابن توفيق .ٓٔ
 مدرس فن الثقافة  ولي الفصل التاسع ب سيف الرقيب .ٔٔ
سلامية مدرس التًبية الإ - واحيودي .ٕٔ

 والتأديب
 مدرس العلوـ الإجتماعية - مفتاح البارى .ٖٔ
 مدرس الرياحة _ أفود بؿفوظتُ .ٗٔ
 مدرس الوطنية _ أبضد بـتار شرفي .٘ٔ
 مدرس اللغة الإبقليزية _ ىتَدانو .ٙٔ
 مدرس الوطنية _ بؿمد أغونج .ٚٔ
 مدرس اللغة العربية _ وامل .ٛٔ
 ابؼوظف - بؿمد ثاني .ٜٔ
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20.  الموظف - محمد رزال 
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 ٗجدوؿ 
 مالانج ابؼغفرة بحر الإسلاميّة ابؼتوسطة ابؼدرسة في الطلبة ىيئة

 ـ ٕٙٔٓ/ٕ٘ٔٓ عاـ
 

 الفصل الثالث الفصل الثاني الفصل الأوؿ
 بؾموع

 ب أ ب أ ج ب أ
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 ٘ جدوؿ
 الدراسي ابؼنهج حسب على الدروس جدوؿ

 سة بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة الإسلاميّة مالانجبابؼدر 

 ال   دروس الم   قررة ال رقم
 الص      فوف

 ال ثالث ال ثاني الأول
 ٕ ٕ ٕ التًبية الإسلامية والآدب .ٔ
 ٕ ٕ ٕ اللغة الإندونيسية .ٕ
 ٕ ٕ ٕ اللغة الإبقليزية .ٖ
 ٕ ٕ ٕ اللغة العربية .ٗ
 ٕ ٕ ٕ التًبية الوطنية .٘
 ٕ ٕ ٕ احياتالري .ٙ
 ٕ ٕ ٕ الفنوف الثقافية .ٚ
 ٕ ٕ ٕ الرياحة البدنية وتدبتَ الصحة .ٛ
 - ٕ ٕ الفيزياء .ٜ

 ٕ - - الكيمياء .ٓٔ
 - ٕ ٕ البيولوجيا .ٔٔ
 ٕ ٕ ٕ العلم الرامعي .ٕٔ

 ٕٓ ٕٕ ٕٕ المجموع
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 التق وي  ة الإخ تي ارية المبرمجة الرقم
 الإيليكتًونكية .ٔ
 بدنيةالرياحة ال .ٕ

 كرة القدـ  - 
 كرة الطامرة  - 

 كرة السلة  - 
 كرة الطاولة  - 

 كرة الريشة  - 
 الفنوف ابعميلة  .ٖ

 القصيدة والأناشيد العربية - 
 ابؼوسيقى البنجاري - 

 فن السلاح و الدفاع عن النفس - 
 الفن التمثيلي - 

 قرض الشعر - 
 الصحف والمجلات - 

 ريم المجودتلاوة القرآف الك - 
 ابػط العربي - 

 المحاحرة ابؼنبرية - 
 أداب البحث وابؼناظرة - 
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 ٙ جدوؿ
 مالانج الإسلاميّة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في ابؼقررة الكتب

 وابؼدرستُ وابؼطبع ابؼآدة مؤلف ابؼػػػػػػػػػػػآدة  ابؼػػػػػػػػػػػآدة الرقم
 مدرسةلل الأندونيسية اللغة :  الأندونسية اللغة .ٔ

 ابؼتوسطة
 وياتي إيئس

 التلميذ كتاب للناشئتُ العربية :  العربية اللغة .ٕ
 ٖ ،ٕ ،ٔ ابعزء

 وإخوانو صيتٍ إبظاعيل.د

 Look Ahead for Senior :  الإبقليزية اللغة .ٖ

High Students  
 وأخوانو شمس الثاّنويةّ للمدرسة الوطنية التًبية : الوطنية التًبية .ٗ
 العلوـ تقوية برنامج.مهتدي الرياحيات : تالرياحيا .٘

 ابؼدرسة إدارة  والتكنولوجية
 ابؼدرسة في اللجنة  :  والثقافة ابعميلة الفنوف .ٙ
 ابؼدرسة في اللجنة  : الصحة وتدبتَ البدنية الرياحة .ٚ
 سورينداري ابؼتوسطة  للمدرسة الأنتوفولوجية : والأنتًوفولوجية الاجتماعية العلوـ .ٛ
 كابقينجاف مارتتُ الثاّنويةّ للمدرسة الفزياء :  الفيزياء .ٜ
 إسحاؽ بؿمد الفزياء :  

 سودرمو أنكوؿ الثاّنويةّ للمدرسة الكيمياء : الكيمياء .ٓٔ.
 .شمسوري إستمار الثاّنويةّ للمدرسة البيولوجيا : البيولوجيا .ٔٔ

 ودياه ؼ فيفيت بيوسفتَ :  



 

 

 
 

 قاممة ابؼلاحق
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 لاحقبؼ

 

 

 

 

 

 
 
 ٔ.ٗالصورة 

 أماـ باب ابؼعهد بحر ابؼغفرة بدالانج
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 ٕ.ٗالصورة 

 لافطة ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية بدالانج
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 ٖ.ٗالصورة 

 مبتٌ ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية بدالانج

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 ٗ.ٗالصورة 

 رسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية بدالانجمدرس اللغة العربية في ابؼد
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 ٘.ٗالصورة 

 مدرس اللغة العربية مع الباحث في ابؼدرسة بحر ابؼغفرة ابؼتتوسطة الإسلامية بدالانج
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 أ-العربية في الفصل التاسع اللغة مدرس مع ابؼقابلة ورقة
 

 العربية؟ اللغة مدرس كنتَ  ىل .ٔ

 حصتكم؟ فيتدرس  مرة كم .ٕ

 ؟الفصل التاسع ذلك في وفمتعل ماذا .ٖ

 ؟في الفصل التاسع تعليم مهارة القراءة علمتُ  بؼاذا .ٗ

 ؟الفصل التاسع فياللغة العربية  دراسة أكثر ما .٘

 (؟Reciprocal Teachingما ىو التدريس التبادلي ) .ٙ

 ( من الطريقة؟Reciprocal Teachingىل التدريس التبادلي ) .ٚ

 (؟Reciprocal Teachingلي )وبؼاذا تستخدـ طريقة التدريس التباد .ٛ

 Reciprocalىل الطلاب في الفصل التاسع يحب يطريقة التدريس التبادلي ) .ٜ

Teachingفي تعليم مهارة القراءة في اللغة العربية ؟ ) 

 Reciprocalتنفيذ التدريس التبادلي ) على العربية اللغة مدرس من بؿاولتكم ما .ٓٔ

Teaching؟غة العربية( في تعليم مهارة القراءة في الل 

في تلك ابؼدرسة يستخدـ تنفيذ التدريس التبادلي  العربية اللغة مدرس كل ىل .ٔٔ

(Reciprocal Teachingفي تعليم مهارة القراءة في اللغة العربية )؟ 
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 المحاولة؟ تلك في تعملوف اذما .ٕٔ

 لذلك، أنتم يستخدـ تلك الطريقة؟ .ٖٔ
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 رميس ابؼدرسة بحر ابؼغفرة مالانج مع ابؼقابلة ورقة

 

 كم مدرسا يتعلم في ىذه ابؼدرسة؟ .ٔ

 كم مدرسا يتعلم اللغة العربية في ىذه ابؼدرسة؟ .ٕ

 كم فصولا في ىذه ابؼدرسة؟ .ٖ

 من اسم مدرس اللغة العربية التي يتعلم في ىذه ابؼدرسة في فصل التاسع؟ .ٗ

 كيف يتعلم في الفصل التاسع؟ .٘

 ىل تعرؼ بطريقة ما يستخدـ ذلك ابؼدرس؟ .ٙ

 ؟ما طريقة التدريس التبادلي .ٚ

 ىل بتلك الطريقة، بذعل الدراسة بقيحة في الفصل التاسع؟ .ٛ

 ىل أنتم موافق إف كاف مدرس اللغة العربية يستخدـ تلك الطريقة؟ .ٜ
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 أ بحر ابؼغفرة ابؼتوسطة مالانج-أحد التلاميذ الفصل التاسع مع ابؼقابلة ورقة

 

 كيف حالك؟ .ٔ

 ما ابظك؟ .ٕ

 من أين أنت؟ .ٖ

 كم فصلك يا بصاؿ؟ .ٗ

 غة العربية في الفصل التاسع؟ىل يكوف دراسة الل .٘

 كم حصة في الأسبوع؟ .ٙ

 ما اسم مدرس اللغة العربية؟ .ٚ

 كيف ىو يدرس في الفصل التاسع؟ .ٛ

 ىل أنت برب دراستو؟ .ٜ

 ىل صديقك برب دراستو أيضا؟ .ٓٔ

 ما برب على دراستو؟ .ٔٔ



 

 

 ٔ جدوؿ
 مالانج الإسلامية ابؼتوسطة ابؼغفرة بحر ابؼدرسة في النظامة

 
 مالانج ابؼغفرة بحر ابؼدرسة مؤسسة

 مالانج ابؼغفرة بحر ابؼدرسة رميس

 جومبانج مالانج ابؼغفرة بحر ابؼدرسة رميس وكيل

 رميسة إدارة وأمتُ صندوؽ ابؼدرسة

 الرابع : قسم  معمل اللغة الثالث : قسم الأسلوبي الثاني  الأوؿ

 ب-والي الفصل الثاني

ب -والي الفصل الثالث
 ب ب

 أ-والي الفصل الأوؿ

 أ-والي الفصل الثاني

 ب-والي الفصل الثاني

 أ-والي الفصل الثالث

 ج-والي الفصل الثالث

 بصيع الطلبة بؾلس ابؼعلمتُ

 ابؼدرسة بعنة

 ابؼدرسة منهج قسم

 والتسهيلات الوسامل قسم الطبلة قسم

 عامة علاقات قسم

 منسّق

 اللغة قسم إستشاري قسم



 

 

SILABUS 
 

 

Nama Sekolah  : SMP Bahrul Maghfiroh Malang        

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab  

Kelas/Semester    : IX / II 

 

Standar Kompetensi    :    

Menyimak   : Memahami informasi lisan berbentuk paparan atau dialog tentang kehidupan keluarga dan kehidupan sehari-hari  

Berbicara   : Mengungkapkan informasi secara lisan berbentuk paparan atau dialog tentang kehidupan keluarga dan kehidupan sehari-hari  

Membaca   : Memahami wacana tulis berbentuk paparan atau dialog tentang kehidupan keluarga dan kehidupan sehari-hari  

Menulis      : Mengungkapkan informasi secara tertulis berbentuk paparan atau dialog tentang kehidupan keluarga dan kehidupan sehari-hari  

 

 

Kompetensi Dasar 
 

Materi Pembelajaran 
 

Kegiatan Pembelajaran 
Indikator Pencapaian 

Kompetensi 
Penilaian 

Alokasi 
Waktu 
(menit) 

Sumber  

Belajar 

1 2 3 4 5 6 7 

Menyimak 

5.1 Mengidentifikasi bunyi, 
ujaran (kata, frasa 
atau kalimat ) dalam 
suatu konteks dengan 
tepat 

 

 

Wacana yang memuat kosa kata, 

struktur kalimat dan ungkapan 

komunikatif sesuai tema, misalnya : 

a) 

 

 Mendengarkan wacana lisan 
menggunakan berbagai media. 

 Menyebutkan kata-kata yang didengar 

 Mencocokkan gambar dengan ujaran 
yang didengar 

 Menuliskan beberapa kata yang didengar 
dengan bantuan guru 

 

 Mencocokkan gambar 
dengan kata, frasa atau 
kalimat yang didengar 

 Melengkapi kalimat dengan 
kata yang disediakan 

 Menentukan benar/salah 
ujaran yang didengar 

 
Jenis : 

Tugas individu  

(menyimak dialog) 

 

 

 fasilitas 
umum 1 x 40 

 Wisata  
1 x 40 

 

 

1. Buku paket 
pelajaran bhs. 
Arab Program 
Bahasa Asing 

2. al Arabiyah 
Bayna Yadaik 

3. MP3 



 

 

 

 

 

 

 

5.2 Menangkap makna 
dan gagasan atau ide 
dari berbagai bentuk 
wacana lisan secara  
tepat  

 

 

 وسهلا أهلا

 .فضلك من معجما أرٌد

 ترٌد؟ معجم أي

 العربً المعجم أرٌد

 أٌضا؟ ترٌد وماذا العربً، المعجم تفضل

 القواعد وكتاب القراءة كتاب أرٌد

 هل. القواعد كتاب وهذا القراءة كتاب هذا

 آخر؟ شٌئا ترٌد

 وشكرا لا،

 رٌالا ثلاثون المطلوب

 رٌالا ثلاثون هذه تفضل،

 (191 ص 1 ج ٌدٌك بٌن العربٌة أنظر)

b) 

 جٌفضل كثٌر من الناس التروٌح خار

البٌت، حٌث ٌقضون الوقت فً مخٌمات. 

وٌختلف الوقت الذي ٌقضٌه الناس فً 

خٌمات، فقد ٌكون لٌلة واحدة، وقد الم

ٌكون عدة أسابٌع. وٌختلف المكان، فقد 

ٌكون على شاطئ البحر، أو فً البر، أو 

فً الغابة، أو فً الصحراء، أو بٌن 

 الجبال، حٌث الهواء النقً. ... إلخ

 (33 ص 2 ج ٌدٌك بٌن العربٌة أنظر)

 

 Menentukan benar atau salah ujaran  

 yang di dengar 
 

 Mendengarkan wacana lisan dengan 
menggunakan berbagai media (guru atau 
tape) 

 Mendiskusikan isi wacana lisan 

 Menuliskan isi wacana lisan secara 
umum 

 Memaparkan isi wacana lisan secara 
umum  

 

 

 

 

 

 

 

 Menentukan tema dari 
wacana lisan 

 Menentukan ide pokok dari 
wacana lisan.  

 Mengungkapkan kembali 
informasi rinci dari wacana 
lisan. 

 Mengidentifikasi kosa kata-
kosa kata baru atau sulit 

 

 

 

 

 

 

 

Jenis: 

Tugas Kelompok 

(menentukan 

tema, ide pokok, 

menulis informasi 

rinci dan 

mengidentifikasi 

kosa kata sulit) 

Test : Tulis 

(Ulangan harian) 

 

 

 

 

 

 fasilitas 
umum 3 x 40 

 Wisata  
3 x 40 

 

4. Qawaidul 
Lughah al 
Arabiyah 

5. Kamus 
6. Multimedia 
7. Lab. Bhs 



 

 

BERBICARA 

6.1 Menyampaikan 
gagasan atau 
pendapat secara lisan 
sesuai konteks 
dengan lafal yang 
tepat 

 

 

 

 

 

6.2 Melakukan dialog  
sesuai konteks 
dengan tepat dan 
lancar  

 

 

 

  

 

Dialog tentang: 

1. Berbelanja, misalnya : 

 خدمة؟ تفضل، أي

 سمحت لو قمٌصا ارٌد

 وهذا. القمصان قسم هذا هنا، تفضل

 أزرق، وهذا أصفر وهذا أبٌض، قمٌص

 أسود وهذا أحمر، وهذا

 القمٌص؟ بكم

 دٌنارا بعشرٌن القمٌص

 ترٌد؟ قمٌص أي

 لأزرقا القمٌص أرٌد

 الأزرق القمٌص هو هذا

 جمٌلة أثواب لدٌنا

 الثوب؟ بكم

 دٌنارا بثلاثٌن الثوب

  إلخ... بٌض الأ الثوب أرٌد

 (239 ص 2 ج ٌدٌك بٌن العربٌة أنظر)

 

 

2. Mengisi waktu luang, 

 

 Mendengarkan wacana lisan 

 Mengulangi/menirukan 
ujaran(kata/frasa/kalimat)  

 Menjawab secara lisan mengenai isi 
wacana dengan tepat 

 Menceritakan kembali isi wacana  

 Bercerita sesuai tema 
 

 

 

 

 Mengajukan pertanyaan kepada teman 
di kelas  

 Menjawab pertanyaan yang diajukan 
lawan bicara 

 Melakukan percakapan sederhana 
dengan teman sekelas/sebaya   

 Bermain peran 

 

 Menirukan ujaran 
(kata,frasa, kalimat) 
dengan tepat 

 Melafalkan ujaran 
(kata,frasa, kalimat) 
dengan intonasi yang tepat 

 Menyampaikan informasi 
sesuai konteks  
 

 

 

 Mengajukan pertanyaan 
sesuai konteks 

 Menjawab pertanyaan 
     sesuai konteks 

 Menceritakan 
keadaan/kegiatan sesuai 
konteks 

 Melakukan percakapan 
sesuai konteks 

 

 

 

Jenis : 
Praktek 
(demonstrasi) 
Ulangan harian 

 

 

 

 

 

 

Jenis : 

Tugas individu/ 

kelompok  

Test : praktik 

Bentuk : 

demonstrasi 

 

 

 fasilitas 
umum 2 x 40 

 Wisata  
2 x 40 

 

 

 

 

 

 

 

 fasilitas 
umum 2 x 40 

 Wisata  
2 x 40 

 

 



 

 

misalnya: 

 العطلة على الأبواب، ٌا أحمد.

 ٌا لها من فرصة طٌبة ٌا ام أحمد

 لة؟كٌف سٌقضً أولادنا العط

 هٌا نناد الأولاد ونناقشهم فً الأمر.

فكرة طٌبة. سأنادٌهم الآن، ٌا أحمد، نا 

 فاطمة، ٌا طارق، ٌا ندى، ٌا بدر.

 )ٌحضر الأولاد(

كً ف نقضً العطلة ٌا أولاد؟ نرٌد 

 آراءكم.

 أرى السفر إلى مصٌف جمٌل.

 أحسنت. وما رأٌك ٌا فطمة؟

 أرى عمل حدٌقة البٌت.

 فلٌس فً بٌتناحدٌقة ٌا لها من فكرة طٌبة!

............................... 

 عطلة سعٌدة ٌا أولاد.

 (32ص  2)انظر العربٌة بٌن ٌدٌك ج 

MEMBACA 

 Melafalkan dan 
membaca nyaring kata, 
kalimat dan wacana 
tulis secara tepat dan 
benar 

 

Wacana tentang: 

a. Bank, misalnya: 

 من ٌوم كل فالمصار أي البنوك تفتح

 الرابعة الساعة إلى صباحا التاسعة الساعة

 

 Menirukan lafal guru dalam membaca 
kata/frasa/kalimat 

 Membaca wacana dengan nyaring di 
depan kelas 

 

 

 Melafalkan 
kata/frasa/kalimat dengan 
tepat  

 Membaca nyaring 
kata/frasa /kalimat dengan 
intonasi dan lafal yang 
tepat 

 
Jenis: 

Tugas individu 

Bentuk: 

 

 fasilitas 
umum 1 x 40 

 Wisata  
1 x 40 

 



 

 

 

 Mengidentifikasi 
bentuk dan tema 
wacana secara tepat 
dan benar  

 

 

 

 Menemukan makna 
dan gagasan atau ide 
wacana secara tepat  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 والأحد السبت ٌوم ٌومان، إلا الظهر، بعد

 توجد ذلك ومع. الرسمٌة العطلة وأٌام

 العطلة، أٌام مغتوحة تظل أخرى أماكن

 لممارسة بها ٌتصلوا أن الناس فٌستطٌع

 تحوٌل مثل المصرفٌة، المعاملات بعض

 وهً. احٌةالسٌ الشٌكات وصرف النقود،

 ومكاتب الكبٌرة بالفنادق الإستقبال مكاتب

 ومكاتب التجارٌة بالمحلات الصرف

 إلخ... والمطارات السٌاحة

)انظر إلى اللغة العربٌة لبرنامج اللغة 

 (104 - 103الأجنبٌة ص 

 

b. Wisata ke Timur Tengah 

 احدى فً أدرس إندونسً تلمٌذ أنا

 سةالمدر أعلنت ٌوم فً. الرٌاض مدارس

 على الشرقٌة المنطعة إلى رحلة عن

 .العربً الخلٌج

 المشرفون وصل الرحلة ٌوم وفً

 وكانت. المدرسة إلى مبكرٌن والتلامٌذ

 الإنتظار فً السٌارة

 وسط طوٌل طرٌق فً السٌارة بنا سارت

 حقول شاهدنا طرٌقنا وفً. الصحراء

 الزٌت تنقل التً الأنابٌب وخطوط الزٌت

 .الموانً إلى

 وأقمنا ساعات، ست بعد الظهران وصلنا

 البترول بجامعة الطلاب استراحة فً

 جدٌثة كبٌرة جامعة وهً. والمعادن

 إلخ... المبانً

 

 

 

 Membentuk kelompok 

 Menentukan tema wacana tulis dalam 
kerja kelompok 

 

 

 Membaca wacana tulis 
 Menentukan informasi umum  
 Menentukan informasi tertentu dalam 

kerja kelompok 
 Menyusun kalimat acak menjadi wacana 

dalam kerja kelompok 
 Menjawab pertanyaan mengenai 

informasi rinci dari wacana tulis 
 

 

 Menentukan tema wacana 
tulis 

 

 

 

 Menentukan ide pokok dari 
wacana tulis 

 Menentukan informasi rinci 
dari wacana tulis 

 Menafsirkan makna 
kata/ungkapan sesuai 
konteks 

 Menjawab pertanyaan 
mengenai informasi 
tertentu dari wacana tulis 

 Mencocokkan tulisan 
dengan gambar/bagan/ 
denah dsb. 

 Menjawab pertanyaan 
mengenai informasi rinci 
dari wacana tulis  

 

Membaca nyaring 

Test praktek 

 

 

 

Jenis: 

Tugas kelompok 

Bentuk: 

Diskusi 

 

Jenis : 

Tugas kelompok 

Bentuk: 

Diskusi 

Test tulis 

Bentuk: 

Memilih dan 

menjawab 

Ulangan harian 

 

 

 

 

 

 fasilitas 
umum 1 x 40 

 Wisata  
1 x 40 

 

 fasilitas 
umum 4 x 40 

 Wisata  
4 x 40 

 



 

 

  (للناشئٌن العربٌة انظر)

 

MENULIS 

 Menulis kata, 
frasa,dan kalimat  
dengan huruf, ejaan 
dan tanda baca yang 
tepat dan benar 

 

 

 

 

 

 

 

 Mengungkapkan 
gagasan atau pendapat 
secara tertulis dalam 
kalimat dengan 
menggunakan kata, 
frasa, dan struktur yang 
benar  

 

1. Menulis Khat riq’ah 

 إلى بأٌدٌكم تلقوا ولا: تعالى الله قال

 .التهلكة

 رحٌما بكم كان الله إن أنفسكم تقتلوا ولا

2. Menulis dikte, misalnya: 

، المصرفٌة المعاملات، الرسمٌة، البنوك

 الحساب فتح، توفٌر صرف،، تحوٌل

شاطئ البحر، البر،  الرحلة، العطلة، أٌام

 الصحراء، الجبال، سالهواء النقً. الغابة،

 

3. Melengkapi wacana: 

 الساعة من ٌوم كل المصارف أي...  تفتح

 بعد الرابعة الساعة إلى صباحا التاسعة

 وأٌام والأحد السبت ٌوم ٌومان، إلا الظهر،

 .... العطلة

 لممارسة بها ٌتصلوا أن الناس ٌستطٌع

 الشٌكات... و النقود،...  مثل ،... بعض

 السٌاحٌة

 

 احدى فً أدرس إندونسً تلمٌذ أنا

 المدرسة أعلنت ٌوم فً. الرٌاض مدارس

 الخلٌج على الشرقٌة المنطعة إلى...  عن

 

 Menyalin khat riq’ah yang dicontohkan 
oleh guru 

 Menulis kata-kata, frasa atau kalimat 
yang didiktekan guru 

 Melengkapi wacana dengan kosa kata 
yang tersedia 

 Menyusun frasa/kalimat yang tersedia 
menjadi sebuah paragraf  

 

 

 

 

 Membuat cerita berdasarkan pengalaman 
sendiri 

 Membuat wacana dalam kerja kelompok 
berdasarkan ide-ide pokok yang dibuat 
oleh guru  

 

 

 Menulis kalimat dengan 
khat riq’ah 

 Menulis kata-kata, frasa 
atau kalimat yang 
didektekan oleh guru 

 Menyusun kata / frasa 
menjadi kalimat dengan 
struktur yang tepat 

 Menyusun frasa/kalimat 
yang tersedia menjadi 
wacana 

 

 Membuat wacana/cerita 
sederhana sesuai tema 

 

Jenis: 

Tugas individu 

Test : tulis 

Bentuk uraian 

terbatas 

 

 

 

 

 

 

 

Jenis: 

Tugas individu 

Test: tulis 

Bentuk uraian  

Ulangan harian 

 

 fasilitas 
umum 2 x 40 

 Wisata  
2 x 40 

 

 

 

 

 

 

 

 

 fasilitas 
umum 3 x 40 

 Wisata  
3 x 40 

 

 



 

 

 .العربً

 

Qawaid: 

 فعلية جملة

 

            Jombang 20 Maret 2016 

 

Mengetahui/menyetujui:              Penyusun, 

Kepala Madrasah,                Guru Bahasa Arab, 

 

 

Risman Heli, M.Si                                                Wail. 

NIP. -                NIP. - 
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 الستَة الذاتية
 
 ي: أبضد بوصتَ    الاسم-
 ٖٕٕٓٓٓٚٔ:   رقم القيد-
 ٖٜٛٔينايتَ  ٔ: سورابايا،   التاريخ-
 بليمبينج فوروانطارا مالانج ٔٗ: الشارع سيليكات رقم  العنواف من مالانج -
 غوبينج كارتاجايا سورابايا ٛ٘: جووينغاف  الشارع من سورابايا -
 ٖٜٕٖٕٛٙٗٙٔٛٓ:   رقم ابؽاتف-
  achmad_alachyar@yahoo.com: البريد الالكتًوني-

 : خلفية الدراسية-

 ابؼدارس:  .ٔ

 ، ٜٜٛٔجوينغاف غوبينج كرتاجايا سورابايا " متّقتُفي روحة الأطفاؿ " قد تمّ   -

 ، ٜٜٙٔمانيار غوبينج كرتاجايا سورابايا  الإسلاميةج من ابؼدرسة الإبتدامية وبزرّ   -

اف باسورواف رجوصو غوندانج ويت" رجوصوج من ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلامية "وبزرّ   -
ٕٖٓٓ ، 

 ،ٕٙٓٓفتتَوبقاف جومبانج " دار العلوـانوية الإسلامية "وبزرج من ابؼدرسة الثّ   -

جامعة مولانا مالك إبراىيم  الإسلامية ابغكوميةبابعامعة  -وبزرج من قسم اللغة العربية   -
 .ٕٔٔٓالإسلامية ابغكومية مالانج 

 
  : ابؼعاىد .ٕ

 (ٖٕٓٓ-ٜٜٚٔمفونج غوندانج ويتاف باسورواف )مفتاح العلوـ ىداية الله تاابؼعهد -
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 (ٕٗٓٓقديري ) ”"لتَبويوبؼعهد ا  -

 (ٕ٘ٓٓفلوصا قديري ) ”"الفلاحبؼعهد ا  -
 (ٕٙٓٓ-ٖٕٓٓفتتَوبقاف جومبانج )" دار العلوـابؼعهد "  -

 


