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 مستخلص البحث
تطوير المادة النحوية على أساس تحليل الأخطاء النحوية في ـ،  َُِٕ الحاج فخريان نور

، رسالة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتساري الإسلامية الحكومية بنجرماسين
سلامية ابغكومية مالانج كلية الدراسات العليا ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإ

قسم تعليم اللغة العربية. ابؼشرؼ الأكؿ: الدكتور ابغاج بؿمد عبد ابغميد كابؼشرؼ 
 الثاني: الدكتور عوف الرفيق.

 ابؼادة النحوية، برليل الأخطاء النحوية الكلمات المفتاحية :
يشعركف بالصعب الشديد في فهم  إف طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية

القواعد النحوية التي كاف شرٍحيها يستخدـ اللغة العربية، كليس عندىم كتاب دليل يتعلق بابؼادة 
النحوية ابؼعلمة التي تستخدـ اللغة الوسيطة. كحينما يتعلموف النحو بالكتاب العربي فلهم 

ة. كإف شرح ابؼادة النحوية بإعطاء الأمثلة كظيفتاف: الوظيفة في فهم اللغة العربية كالقواعد النحوي
الصحيحة فقط بدكف شرح الأخطاء النحوية الشائعة التي كقع فيها الطلبة، ذلك أقل تأثتَا في 

يقوـ الباحث بالبحث لاستكشاؼ الأخطاء النحوية الشائعة كأسباب  فهمهم كذاكرتهم. لذا
على أساس برليل الأخطاء النحوية لتعلم حدكثها التي كقع فيها الطلبة، كلإنتاج الكتاب النحوم 

كإذا  مادة النحو النظرم، كلتجربة فعاليتو. كىذا البحث مهم لتلافي الأخطاء النحوية كعلاجها.
أبنلنا كثتَا من الأخطاء التي يقع فيها الطلبة ستصتَ ملازمة لبعضهم بعض الوقت، ككما أف 

 بعض الأخطاء ستصتَ ملازمة لبعضهم مدة حياتهم.
الدراسة  م ىذا البحث على منهج البحث كالتطوير، كخطواتو عند بركغ كغاؿ عشرة:بهر 

ابؼبدئية، كبصع البيانات، كتصميم ابؼنتج، كبركيمو كتعديلو، كبذربتو بؿدكدة، كتعديلو، كبذربتو 
 .كاسعة، كتعديلو ثم إنتاجو بصاعيا
لطلبة ىي: عدـ ( الأخطاء النحوية الشائعة التي كقع فيها اُكنتائج ىذا البحث: 

التناسب بتُ الفعل كالفاعل كبتُ الفعل كنائب الفاعل كبتُ ابؼبتدأ كابػبر في التذكتَ كالتأنيث، 
كعدـ تعريف ابؼبتدأ، كعدـ تنكتَ الصفة التي تصتَ خبرا، كعدـ التناسب بتُ كاف كأخواتها بابظها 

التذكتَ كالتأنيث، كعدـ كسر بنزة كبتُ اسم كاف كأخواتها بخبرىا كبتُ اسم إفٌ كأخواتها بخبرىا في 
( أسباب حدكث الأخطاء النحوية التي كقع فيها الطلبة، ِ"إفَّ" التي كقعت في أكؿ ابعملة. 

منها: ابعهل كالنسياف بالقواعد، كعدـ ابغفظ بتصريف الفعل ابؼاضي كابؼضارع بشكل جيد، 
تغيتَ كزف الفعل ابؼعلوـ إلى المجهوؿ، كعدـ ابؼعرفة بابؼؤنث ابؼعنوم كالمجزم كبجمع التكستَ كبطريقة 

كقلة التدريبات ابؼصاحبة لكل درس، كعدـ مشاركة الطلبة في تصحيح الأخطاء النحوية التي 
إنتاج الكتاب النحوم على أساس برليل الأخطاء النحوية للطلبة، كإجراءاتو:  (ّ كقعوا فيها.

( ْ. يمو كتعديلو، كبذربتو بؿدكدة، كتعديلوالدراسة ابؼبدئية، كبصع البيانات، كتصميم ابؼنتج، كبرك
لو فعالية في تنمية استيعاب النحو النظرم للطلبة، لأف درجة النحوم التي أعده الباحث  كتابال

 %ٓ( أكبر من درجة تاء ابعدكؿ على مستول َّٗ.ّ( في ىذا البحث )t0تاء حساب )
  .(ٖٕٖ.ِ) %ُ( ك من درجة تاء ابعدكؿ على مستول َُُ.ِ)
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ABSTRACT 
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Analysis in the Department of Arabic Language Education State Islamic 
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Post Graduate Program of State Islamic University Maulana Malik 
Ibrahim Malang. Advisors: (1) Dr. H. M. Abdul Hamid, M.A., (2) Aunur 
Rofiq, Lc., M. Ag., Ph.D. 

 

Keywords: nahwu material, syntactical of error analysis 
Students of the second semester of the Arabic Department of UIN Antasari 

Banjarmasin are very difficult to understand the rules of nahwu which explanation 
is using the Arabic language, and while they do not have a manual about the 
material nahwu learned using the intermediate language. When they studied 
nahwu using an Arabic book, then for them there are two tasks:to understand 
Arabic and grammar, it makes them uninterested. Describing nahwu's material by 
giving the correct example without explaining the syntactic errors they make, it is 
less effective and memorable in their understanding and memory. Researchers 
therefore undertook research to uncover popular nahwu errors and the causes of 
mistakes made by students, to produce an error-based nahwu book for al-Nahwu 
al-Nazhari course study, and test the effectiveness of its use. This research is 
important to avoid and correct syntax errors. If we often ignore the errors that 
students make then the errors will stick in some time, and such as some errors will 
stick in their lifetime. 

Researchers use research and development methods, and the steps 
according to Borg & Gall there are 10: preliminary studies related to potentials 
and problems, collecting data, product design, design validation, design revisions, 
limited product testing, product revisions, product trials Broadly, product revision, 
and mass production.  

The results of this study are 1) Popular mistakes made by students are: 
Mismatch between fi'il and fa'il, fi'il and naibul fa'il, mubtada and khabar on the 
types. Not using isim ma'rifah when positioning as mubtada. Not using isim 
nakirah on adjectives when positioning as khabar. Mismatch between kana and 
his brother with his isim on the type. Mismatch between kana and his brother with 
his khabar, and isim inna and his brother with his khabar on the types. Not take a 
hamzah on the inna that lies at the beginning of the sentence. 2) The causes of 
occurrence syntax error among others are: Not knowing and forgetting about 
grammar. Not memorized tashrif fi'il madhi and mudhari’ perfectly. Not knowing 
with muannats ma'nawi and majzi, and  jamak taksir. Not know how to change 
active verb to passive verb. Lack of regular exercise every lesson. Not correct 
their mistakes directly. Not engage students in correcting the syntactic errors they 
make. 3) Produce Nahwu's book-based error analysis for second semester students 
majoring in Arabic UIN Antasari, and the steps are: preliminary study, data 
gathering, product design, design validation, design revision, limited product 
testing, product revision. 4) The nahwu book compiled by the researcher is 
effective in increasing the understanding and mastery of Al-Nahwu Al-Nazhari 
course for second semester students, because T score in this research (3, 39) is 
greater than T table at the 5% level (2.10) and T table at the 1% level (2.87). 
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ABSTRAK 
 

H. Fakhriannor, 2017, Pengembangan Materi Nahwu berbasis analisis 
kesalahan di Jurusan Pendidikan Bahasa Arab Universitas Islam Negeri 
Antasari Banjarmasin, Tesis, Jurusan Pendidikan Bahasa Arab, Program 
Pasca Sarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, 
Pembimbing 1: Dr. H. M. Abdul Hamid, M.A dan Pembimbing 2: Aunur 
Rofiq, Lc., M. Ag., Ph.D 

Kata Kunci : materi nahwu, analisis kesalahan sintaksis 
Mahasiswa semester II jurusan bahasa Arab UIN Antasari Banjarmasin 

sangat kesulitan dalam memahami kaidah nahwu yang mana penjelasannya itu 
menggunakan bahasa Arab, dan sedangkan mereka itu tidak mempunyai buku 
pedoman tentang materi Nahwu yang dipelajari menggunakan bahasa pengantar 
(Indonesia). Ketika mereka mempelajari Nahwu menggunakan buku berbahasa 
Arab, maka bagi mereka ada dua tugas: memahami bahasa Arab dan kaidah, hal 
itu membuat mereka tidak tertarik. Dan menjelaskan materi Nahwu dengan 
memberikan contoh yang benar saja tanpa menjelaskan kesalahan sintaksis yang 
mereka lakukan, hal itu kurang efektif dan kurang berkesan dalam pemahaman 
dan memori mereka. Karena itu peneliti melakukan penelitian untuk: mengungkap 
kesalahan nahwu populer dan sebab-sebab terjadinya kesalahan yang dilakukan 
oleh mahasiswa, memproduksi buku nahwu berbasis error analysis untuk 
pembelajaran mata kuliah al-nahwu al-nazhari, dan menguji efektivitasnya. 
Penelitian ini penting untuk menghindari dan memperbaiki kesalahan sintaksis. 
Apabila kita sering mengabaikan kesalahan yang dilakukan siswa maka kesalahan 
itu akan melekat dalam beberapa waktu, sebagaimana beberapa kesalahan akan 
melekat selama hidup mereka. 

Peneliti menggunakan metode penelitian dan pengembangan, dan langkah-
langkahnya menurut Borg & Gall ada 10: studi pendahuluan, mengumpulkan data, 
desain produk, validasi desain, revisi desain, uji coba produk secara terbatas, 
revisi produk, uji coba produk secara luas, revisi produk, dan produksi massal. 

Hasil dari penelitian ini adalah 1) Kesalahan populer yang dilakukan 
mahasiswa adalah: Ketidak sesuaian antara fi’il dan fa’il, fi’il dan naibul fa’il, 
mubtada dan khabar pada jenisnya. Tidak menggunakan isim ma’rifah ketika 
berposisi sebagai mubtada. Tidak menggunakan isim nakirah pada kata sifat yang 
berposisi sebagai khabar. Ketidak sesuaian antara kana dan saudaranya dengan 
isimnya pada jenisnya. Ketidak sesuaian antara isim kana dan saudaranya dengan 
khabarnya, dan antara isim inna dan saudaranya dengan khabarnya pada jenisnya. 
Tidak men-kasrah-kan hamzah pada inna yang terletak di awal kalimat. 2) Sebab-
sebab terjadinya kesalahan sintaksis diantaranya adalah: Tidak mengetahui dan 
lupa tentang kaidah. Tidak hapal tashrif fi’il madhi dan mudhari’ secara 
sempurna. Tidak tahu dengan muannats ma’nawi, majzi, jamak taksir, dan cara 
merubah kata kerja aktif menjadi pasif. Kurangnya latihan rutin setiap pelajaran. 
Tidak mengikut sertakan mahasiswa dalam megoreksi kesalahan sintaksis yang 
mereka lakukan. 3) Menghasilkan buku Nahwu berbasis analisis kesalahan untuk 
mahasiswa semester II jurusan bahasa Arab UIN Antasari, dan langkah-
langkahnya adalah: studi pendahuluan, mengumpulkan data, mendesain produk, 
memvalidasi desain, merevisi desain, uji coba produk secara terbatas, merevisi 
produk. 4) Buku nahwu yang disusun oleh peneliti efektif dalam meningkatkan 
pemahaman dan penguasaan mata kuliah al-Nahwu al-Nazhari bagi mahasisiwa 
semester II, karena skor T hitung pada penelitian ini (3,39) lebih besar dari T tabel 
pada tingkat 5% (2,10) dan T tabel pada tingkat 1%  (2,87). 
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 مقدمةال -أ 
تابة، كفهم سليم عن إف اللغة العربية الصحيحة تعبتَ صادؽ سليم بالنطق أك الك

طريق الاستماع كالقراءة. لذا ينبغي أف يتم التًكيز على فهم النصوص ابؼقركءة كابؼنطوقة 
إنو لاشك أف لتعليم اللغة العربية في ابؼدارس ف ُكعلى التعبتَ نطقا ككتابة تعبتَا صادقا.

ات كمشكلات تعتًض دكف الوصوؿ إلى الغاية ابؼنشودة ابؼشركعة. كىذه قبكابعامعات ع
العقبات تتعلق بابعوانب الكثتَة منها ما يتعلق بابؼادة كطرؽ تدريسها، كابؼدرس كالطالب 

الطلبة أف مادة النحو يعتبر كلا سيما في تعليم قواعد اللغة،  ِككذا البيئة التي بريط بها.
، كىذا الاعتبار بينعهم كيعوقهم في تعلم النحو بجدٌ كبضاسة هامن ابؼواد الصعب تعلم  

 .ملكاىتماـ كا

كانت ابؼشكلات في تعليم قواعد اللغة، منها: إف معظم الكتب التعليمية في 
قواعد النحو ثقيلة، تقليدية، كبفلة بكثرة الكتابة كبعدـ الصور كالألواف في الكتب 

مع أف الكتب التعليمية من أىم  ّ.يمية حتى يصبح الطلبة لا ينجذبوف إلى الدرسالتعل
كإذا كاف ابؼعلم لو دكر في عملية التعليم فإف الكتاب  ْكالتعليم. شيء في عملية التعلم

التعليمي ىو الذم بهعل ىذه العملية مستمرة بتُ الطالب كبتُ ابؼعلم حتى بوصل على 
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ا يريده من التعليم، فالكتاب باؽ معو ينظر فيو كلما أراد، كمن ثم بقد الكتاب م
أيضا فإنو ينبغي كضع  كلذا ٓالتعليمي ابعيد ىو الذم بهذب الطالب بكوه كيشبع رغبتو.

سليمتُ مع الاستساغة قواعد النحو في موضعها الصحيح بالنسبة للتعبتَ كالفهم ال
 ٔكالتذكؽ في بصيع الأحواؿ".

أما أىداؼ تعليم القواعد النحوية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية فمنها:مساعدة 
الطلاب على تقونً ألسنتهم، كمساعدة الطلاب على تقونً كتاباتهم، كتنمية قدرة 

ا يقرؤكف فهما دقيقا، كتنمية قدرة الطلاب على تقونً فهم ما الطلاب على تقونً فهم م
يسمعوف فهما دقيقا، كبذنب ابػطأ في ابغديث كالقراءة كالكتابة، كبسييز الصواب من 
ابػطأ في التًاكيب، كبسييز الصواب من ابػطأ في بنية الكلمة، كبسييز الصواب من ابػطأ 

 7في نهاية الكلمة.

بناء على خبرتي حينما تعلمت في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم 
قد ف في مرحلة البكالوريوس كقابلت بعض طلبتو، الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ

يس عند الطلبة كتاب دليل يتعلق متعددة، منها: ل ةىر مشكلات ظاىناؾ  اكتشفتي 
كعنصر مساعد   الإندكنيسية الوسيطة أك اللغة تستخدـ اللغةالتي  بابؼادة النحوية ابؼعلمة

، لأنهم يشعركف بالصعب  كابؼشكلة عندىمعتبرى بؽم في تعلم القواعد النحوية، كىذا يي 
كأما ابؼشكلة  ية.الشديد في فهم القواعد النحوية التي كاف شرٍحيها يستخدـ اللغة العرب

لدل طلبة قسم تعليم اللغة العربية في تعلٌم النحو فهي تعل قهم بابؼعلم لكي يساعدىم 
على فهم القواعد كاستيعابها، مع أننا قد عرفنا أف دكر ابؼعلم في ابعامعة على الإرشاد 

ية القواعد في عمل قليل كعلى التوجيو بؿدكد بسبب كقت بؿدكد كقليل. كإذا شرح ابؼعلم
التعلم كالتعليم داخل الفصل يقدر بعض الطلبة على فهم القواعد كاستيعابها. كحينما 
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يقرأ كيطالع الطلبة القواعد خارج الفصل فأكثرىم كمعظمهم لا يقدركف على فهمها 
 ٖذاتيا، لأف الكتب النحوية كابؼراجع تستخدـ اللغة العربية كلا تستخدـ اللغة الوسيطة.

كيرجو الباحث أف تكوف ابؼادة النحوية التي سيعدٌىا قادرة على تقليل ارتباط الطلبة 
 ، كعلى جعٍلهم تعلٌما ذاتيا.كتعلٌقهم بابؼعلم

القواعد النحوية بالكتاب الذم يستخدـ اللغة العربية فلهم  يتعلم الطلبةكحينما  
حينئذ كظيفتاف: الوظيفة في فهم اللغة العربية كالوظيفة في فهم القواعد النحوية، كذلك لم 

اس برليل أراد الباحث أف يعد الكتاب النحوم على أس ابكوه، كلذ إلى جذب الطلبةني
تسهيلا كتفهيما بؽم في تعلم  أك الوسيطة الأخطاء النحوية كباستخداـ اللغة الإندكنيسية

كابؼادة النحوية التي سيعدٌىا الباحث ىي ابؼادة التي  .تعلما ذاتيا كبصاعيا القواعد النحوية
م، بيكن أف يستخدمها كيستفيدىا ابؼعلم كالمحاكلة لتحستُ نوعية عملية التعلم كالتعلي

 ذاتي كابعماعي في أم مكاف ك زماف،الطلبة أيضا في التعلم ال ابؼادة سيستخدمها كىذه
 يس فقط داخل الفصل بل خارجو أيضا.ل

النحوية بإعطاء الأمثلة الصحيحة فقط ة ادأيضا: أف يشرح ابؼعلم ابؼابؼشكلة من ك 
أقل لأمثلة، كىذا الأخطاء النحوية الشائعة التي يرتكبها بعض الطلبة في تلك اكلا يشرح 

على أساس أراد الباحث أف يعد الكتاب النحوم  اتأثتَا في فهم الطلبة كذاكرتهم، كلذ
كي يتًكز تعليم القواعد النحوية على الأخطاء النحوية ل برليل الأخطاء النحوية كأمثلتها

 ،تلك الأمثلة في جوانب الأخطاء يعرؼ كيفهم الطلبة كي التي يرتكبها بعض الطلبة، كل
تعبٌر الأمثلة ابػاطئة الشائعة ك  .كىذه العملية ستؤثر في فهمهم كستقوٌم كستيطيل ذاكرتهم

كثتَا من الأخطاء التي   بنلناكإذا أ أكجو الأخطاء التي يرتكبها بعض الطلبة كأكثرىم،
يرتكبها الطلبة ستصتَ ملازمة لبعضهم بعض الوقت، كما أف بعض الأخطاء ستصتَ 
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في ابؼستول  مادة "النحو النظرم"  الطلبة يتعلمكحينما اتهم. ملازمة لبعضهم مدة حي
الصواب من ابػطأ في  الثاني باستخداـ الأمثلة ابػاطئة الشائعة فهم سيقدركف على بسييز

، كىذه كلها أىداؼ رئيسية ينبغي أف بوقٌقها التًاكيب، كفي بنية الكلمة، كفي نهايتها
 .ابؼعلم في تعليم القواعد النحوية

كلات، جديرا بالذكر: ىذه ابؼشت الرغبة الشديدة في نفس الباحث بغل كظهر 
تعليمها لغتَ الناطقتُ بها، ك  ة العربيةفي تعلم اللغ مهما كمركزيادكرا  إف علم النحو يلعب

ثر ىذه ابؼشكلات في أزمنة طويلة فستؤ  بنلنا تنمية ابؼهارات اللغوية. كإذا أثر كثتَا فيكيؤ 
 بغل-بالبحث  لذلك، يقوـ الباحث. ابؼهارات اللغوية الأربعودة جفي  طلبةاللدل كثتَا 

ابؼادة النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية في قسم  "تطويرالعنواف ب -ابؼشكلات
 الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ". تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم

 أسئلة البحث  -ب 
ما  بحثمشكلة البحث ابؼتعلقة بهذا الف إ، فخلفية البحث السابقة استنادا إلى

 :يلي
قسم تعليم ما الأخطاء النحوية الشائعة التي يقع فيها طلبة ابؼستول الثاني في  -ُ

في تعليم النحو  بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ اللغة العربية
 النظرم؟

قسم تول الثاني في ما أسباب حدكث الأخطاء الشائعة التي يقع فيها طلبة ابؼس -ِ
في تعليم  بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ تعليم اللغة العربية

 النحو النظرم ؟
 تعليم النحولتًقية النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية  ةداابؼ تطوير كيف -ّ

بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية  قسم تعليم اللغة العربيةفي  النظرم
 ماستُ؟بنجر 
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في النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية  ةداما مدل فعالية استخداـ ابؼ -ْ
ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  لدل طلبة النظرم النحوتعليم 

 أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ؟ 
 أهداف البحث  -ج 

قسم ع فيها طلبة ابؼستول الثاني في الأخطاء النحوية الشائعة التي يق لاكتشاؼ -ُ
في تعليم  بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ تعليم اللغة العربية

 النحو النظرم.
التي يقع فيها طلبة ابؼستول  لاكتشاؼ أسباب حدكث الأخطاء النحوية الشائعة -ِ

 كومية بنجرماستُبجامعة أنتسارم الإسلامية ابغ قسم تعليم اللغة العربيةالثاني في 
 في تعليم النحو النظرم.

 تعليم النحولتًقية النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية  ةداابؼ لإنتاج -ّ
بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية  قسم تعليم اللغة العربيةفي  النظرم

 .بنجرماستُ
في لنحوية النحوية على أساس برليل الأخطاء ا ةدلقياس فعالية استخداـ ابؼا -ْ

ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  لدل طلبة النظرم النحوتعليم 
 .أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ

 

 فروض البحث -د 
 فركض البحث في ىذا البحث كما يلي:

بصحيح، ففهموا  استطاع الطلبة أف يقوموا بتحليل الأخطاء النحويةكلما  -ُ
 في ابعملة. طأالصواب من ابػ

حينما استطاع ىذا الكتاب أف يثتَ اىتماـ الطلبة فحينئذ تزداد دكافعهم في تعلم  -ِ
 النحو.
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يقوم  على أساس الأخطاء النحوية فافتًض الباحث أف استخداـ ىذا الكتاب -ّ
ذاكرة الطلبة في تعلم النحو، كيسهلٌهم في بسييز الصواب من ابػطأ في التًاكيب، 

  .في نهاية الكلمةمة، ك في بنية الكلك 
 

  مواصفات المنتج -ه 
على  يكتاب تعليممن ىذا البحث يريد الباحث أف ينتج مادة بكوية بشكل  

أساس برليل الأخطاء النحوية كاحتياجات طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة 
 :ىذا ابؼنتج، كفيما يلي مواصفات العربية

النحو النظرم على أساس برليل ت لتعليم حسب ابؼوضوعا الكتابتألف ىذا ي -ُ
الأخطاء النحوية الشائعة عن ىي  نحويةال الأخطاء مواصفاتك  الأخطاء النحوية،

التي   ، كما يتعلق بها"الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها"
ارم الإسلامية كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتس

 ابغكومية بنجرماستُ.
 "ْىذا الكتاب حجمو "أ  -ِ
  ُْٕعدد صفحة ىذا الكتاب  -ّ
 يتكوف ىذا الكتاب من: -ْ

 Mudah Belajar Bahasa Arab"الغلاؼ" الذم ييكتىب فيو موضوع الكتاب " -

Berbasis Analisis Kesalahan كمؤلفو، كبؼن يؤلَّف ىذا الكتاب )يؤلَّف ىذا ،"
ب لطلبة ابؼستول الثاني قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية الكتا

 ابغكومية بنجرماستُ(، كالشعار "إقرأ"، كابػط العربي "إقرأ".
 ككلمة التمهيد -
 كالأىداؼ التعليمية -
 كدليل استخداـ الكتاب -
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 كالفهرس -
الكلمات التي النحوية التي تتكوف من سبعة، كىي: "الكلمة، ك كابؼوضوعات  -

 تنتظم في ابعملة، كالفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها".
الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، " عن الأخطاء النحوية الشائعة مادة -

 ، كما يتعلق بها".كإفٌ كأخواتها
كبرويل كلمات، خطأ، كترتيب ال-: صحيحفي شكلىذا الكتاب لو تدريبات  -

 ات، كبرليل الأخطاء النحوية في ابعمل ثم تصحيحها.، كملء الفراغابعمل
 كابؼراجع -

 ىذا الكتاب: مزايا -ٓ
 يقدـ ابؼادة من السهلة إلى الصعبة -
 بيكن أف يستخدمو الطلبة للتعلم الذاتي كابعماعي داخل الفصل كخارجو. -
 التي تتعلق بابؼادة النحوية. يستخدـ ابعداكؿ في توضيح الأقساـ كالأمثلة -
 يستخدـ اللغتتُ )اللغة العربية كالإندكنيسية/الوسيطة(. -
 يستخدـ الألواف ابؼتنوعة لتًكيز اىتماـ القارئتُ بشرح ابؼادة.  -
الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف " عن الأخطاء النحوية الشائعة مادة قدِّـي -

التي يقع فيها طلبة قسم تعليم اللغة  علق بها"، كما يتكأخواتها، كإفٌ كأخواتها
 العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ.

في قسم تعليم  عن تعليم مادة النحو النظرم احتياجات طلبة ابؼستول الثانييلبٌّ  -
 اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ

 ىذا الكتاب: عيوب -ٔ
 م الكتاب كبتَحج -
 ابؼادة كثتَة كمفصلة جدا -
 شرح ابؼادة طويل -
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  أهمية البحث  -و 
 الأبنية النظرية -ُ

من العلوـ  تزيد كتثرم ابػزينة البحث ىذا نتيجة تكوف أف الباحث يرجو (أ 
، كمكتبة بنجرماستُ كابؼعارؼ في مكتبة جامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية

 .يم الإسلامية ابغكومية مالانجمولانا مالك إبراىجامعة 
 

 الأبنية التطبيقية   -ِ
امعة بج قسم تعليم اللغة العربية لتسهيل الطلبة في تعلم النحو. كخاصة لطلبة (أ 

 "أنتسارم" الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ.
للمساعدة في برليل ابعملة، كفي فهم النصوص العربية كفي تربصتها  (ب 

 بالصحيح. 
 اللغة العربية تعبتَا صحيحا صادقا في النطق كالكتابة. ة في تعبتَللمساعد (ج 
لإدراؾ الفركؽ الدقيقة عن الأخطاء النحوية الشائعة، كلتمييز الصواب من  (د 

 ابػطأ في ابعملة، كلتجنب ابػطأ في الكلاـ كالقراءة كالكتابة.
ة قدرتهم على بؼساعدة الطلبة كغتَىم على تقونً ألسنتهم ك كتاباتهم، كلتنمي (ق 

تقونً فهم ما يقرؤكف فهما دقيقا، كلتنمية قدرتهم على تقونً فهم ما 
 يسمعوف فهما دقيقا.

 النحوية.  ادةبؼساعدة معلمى اللغة العربية في عملية تعليم ابؼ (ك 
 حدود البحث -ز 

 على شكل إعداد مادة النحو النظرم يعتٍ النحوية ةدتطوير ابؼا :ابغد ابؼوضوعي -ُ
ب التعليمي الذم كانت بؿتوياتو تشتمل على "الكلمة، كالكلمات التي الكتا

، الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتهاتنتظم في ابعملة، ك 
الفاعل فهو برليل الأخطاء عن " برليل الأخطاء النحويةكما يتعلق بها". كأما 

، كما يتعلق بها" التي كقع فيها كأخواتها كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ 



ٗ 
 

 

 إعداد مادة النحو النظرم اختار الباحث ابؼوضوعات فيك  طلبة ابؼستول الثاني.
الفاعل كنائبو، الكلمة، كالكلمات التي تنتظم في ابعملة، ك ): تكوف منالتي ت

على أساس  (، كما يتعلق بهاكابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها
 بؼستول الثانيطلبة اكابؼنهج ابؼقرر لكبرليل الأخطاء النحوية،  ،تياجات الطلبةاح

 .في قسم تعليم اللغة العربية
 

: جامعة "أنتسارم" الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ. كاختيار ىذه ابغد ابؼكاني -ِ
ىذه ابعامعة مشكلات متعددة قسم تعليم اللغة العربية في ل ابعامعة للبحث لأفٌ 

. كىذه ابعامعة كحيدة من كما شرح الباحث في "ابؼقدمة"  النحوية علم ابؼادةفي ت
"تطوير بؼنتاف ابعنوبية. إذا بقح البحث عن اابعامعة الإسلامية ابغكومية بك

في  لطلبة ابؼستول الثاني على أساس برليل الأخطاء النحوية" الكتاب التعليمي
 ىذه ابعامعة فسوؼ تتبع  ابعامعات حوبؽا. 

 

 . َُِٕ أبريل ُِ إلى فبراير ُِ: جرت التجربة في تاريخ ابغد الزماني -ّ
 

 الدراسات السابقة -ح 
 اطلع الباحث على بعض البحوث العلمية ابؼتعلقة ببحثو كىى كما يلى: 

النحوية في قراءة الطلبة بالبرنامج  برليل الأخطاء"بحث بـلصتُ نوكم عن  -ُ
امعة الإسلامية ابغكومية سلاتيجا بجاكل ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في ابع

كأىداؼ ىذا البحث: معرفة   . َُِّ-َُِِ". رسالة ابؼاجستً، الوسطى
في ابعامعة الإسلامية التي يرتكبها الطلبة في البرنامج  أشكاؿ  الأخطاء النحوية

عند قراءتهم النصوص العربية، كمعرفة أسباب كقوعهم في  ابغكومية سلاتيجا
حوية عند القراءة، كإداراؾ ابؼعابعة ابؼناسبة لأخطائهم النحوية عند الأخطاء الن

ة ىذا البحث: أفٌ كنتيج كصفي برليلي.منهج  :كمنهج ىذا البحثالقراءة. 
الأخطاء النحوية التي بسثل أعلى نسبة من بصيع العناصر من المجموعات الثلاثة 
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في النعت كالبدؿ )مرفوعات الأبظاء كمنصوباتها كبـفوضاتها( كىي الأخطاء 
. كأما الأخطاء النحوية في %ٕ،ِٖللمنصوب إذ يبلغاف النسبة ابؼئوية للأخطاء 

في المجركرات بحرؼ "في" بسثل أقل نسبة من بصيع العناصر في المجموعات الثلاثة 
. كمن الأسباب الداعية لوقوع الأخطاء %ٔ،َتبلغ النسبة ابؼئوية للأخطاء  إذ

أ( نقصاف التدريبات في القواعد أثناء القراءة لاقتصار النحوية في القراءة ىي: 
الوقت في التعليم، كلمجرد التدريبات النحوية في القراءة في الفصل الدارسي. ب( 
عدـ فعالية طريقة التدريس في النحو يؤدم إلى الصعوبة في الفهم. ج( كضعف 

 ٗثقة الطلبة على أنفسهم مع أفٌ بؽم معرفة في النحو.
 

في المجلس خطاء النحوية في قراءة الأذكار كالصلوات الأ"بحث بؿمد سعيد عن  -ِ
-َُُِ. رسالة ابؼاجستً، "و )ابؼشكلات كابغلوؿ(الأسبوعي بقرية بومي أي

الأخطاء النحوية في قراءة الأذكار  كأىداؼ ىذا البحث: كشف. َُِِ
 :كمنهج ىذا البحثككصفها.  وفي المجلس الأسبوعي بقرية بومي أيكالصلوات 

ة ىذا البحث: أف الأخطاء النحوية في قراءة أعضاء كنتيج ليلي.كصفي برمنهج 
قد شاعت  كتعبتَىم عن الأذكار كالصلوات بقرية بومي أيو المجلس الأسبوعي

كإف أعضاء المجلس الأسبوعي قد عبركا  .% ٔٗ،ََككثرت حتى كصلت إلى 
عد ىذه الأخطاء من استماع ابؼعبر ابػاطئ. كليس بؽم كفاءة كاغية في القوا

النحوية. كإنهم بوتاجوف إلى معلم اللغة العربية الذم يعطي الفتاكم اللغوية في كل 
البرامج، أك بوتاجوف إلى ابؼلقن اللغوم عند قراءتهم الأذكار كالصلوات. كإف 

                                                           
برليل الأخطاء النحوية في قراءة الطلبة بالبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في ابعامعة الإسلامية  ،مبـلصتُ نوك ٗ

مالانج: رسالة ابؼاجستتَ غتَ منشورة، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  ،ابغكومية سلاتيجا بجاكل الوسطى
 .َُِّ-َُِِ ابغكومية مالانج،
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أعضاء ىذا المجلس ىم بوتاجوف إلى تعليم اللغة العربية كخاصة إلى القواعد 
 َُالنحوية.

 

دل برليل الأخطاء النحوية في التعبتَ التحريرم ل"بحث بؿمد شاطبّ نوكم عن  -ّ
 عاـ طلبة قسم الآداب العربي بكلية الآداب بجامعة مالانج ابغكومية

كأىداؼ ىذا البحث: . ََِٔ-ََِٓرسالة ابؼاجستتَ، . "ََِْ/ََِّ
الفصلتُ الثالث كالرابع في التعبتَ التحريرم لدل طلبة  كصف الأخطاء النحوية

اب بجامعة كلية الآدالتابع ب قسم الآداب العربيـ  ََِْ/ََِّللعاـ ابعامعي
كصفي برليلي. كنتيجة ىذا منهج  :كمنهج ىذا البحث. مالانج ابغكومية

الأخطاء النحوية في إنشاء الطلبة الكتابي لطلبة الفصلتُ الثالث  فأ البحث:
كلية الآداب بجامعة ـ بََِْ/ََِّكالرابع في قسم الآداب للعاـ ابعامعي

ث كالإفراد كالتثنية كابعمع ىي أخطاء تطبيق التذكتَ كالتأني مالانج ابغكومية
تطبيق قاعدة الصفة كابؼوصوؼ، كالتذكتَ  كالإعراب في ابؼبتدأ كابػبر، كأخطاء

 ُُ.كالتأنيث في الفعل كالفاعل
 

"برليل الأخطاء النحوية في مهارة الكتابة لطلاب شعبة اللغة عن  ستًياكاف بحث -ْ
. رسالة العربية بكلية اللغة كالآداب العربي بابعامعة الإسلامية ابغكومية مالانج"

كتابة في   كأىداؼ ىذا البحث: كصف الأخطاء النحوية. ََِْ اجستً،ابؼ
شعبة اللغة العربية بابعامعة الإسلامية ابغكومية مالانج للمرحلة  الإنشاء لطلاب

كصفي كيفي. كنتيجة ىذا منهج  :كمنهج ىذا البحثابػامسة بفصل )ب(. 
                                                           

وية في قراءة الأذكار كالصلوات في المجلس الأسبوعي بقرية بومي أيو )ابؼشكلات الأخطاء النح ،بؿمد سعيدَُ
 ، مالانج: رسالة ابؼاجستتَ غتَ منشورة، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج،كابغلوؿ(
َُُِ-َُِِ. 

برليل الأخطاء النحوية في التعبتَ التحريرم لدل طلبة قسم الآداب العربي بكلية الآداب بؿمد شاطبّ نوكم، ُُ
، مالانج: رسالة ابؼاجستتَ غتَ منشورة، جامعة مالانج ََِْ/ََِّبعامعي بجامعة مالانج ابغكومية للعاـ ا

 .ََِٔ-ََِٓالإسلامية ابغكومية، 
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 ثم تلي الأخطاءالبحث: أف الأخطاء في ابعملة الفعلية أكثر كقوعا من غتَىا، 
 ُِعلى التًتيب في النعت كابؼنعوت كفي ابعملة الابظية.

 

"برليل الأخطاء في استعماؿ التًكيب الوصفي في اللغة العربية  مسلمتُ عنبحث  -ٓ
)دراسة في الإنشاء لطلبة الصف الثالث بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية 

كأىداؼ ىذا البحث: كصف  .ََِّ. رسالة ابؼاجستً، النموذجية ماكاسار("
ة في استعماؿ التًكيب الوصفي في الإنشاء العربي لطلبة أضرب الأخطاء النحوي

بابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية النموذجية ماكاسار للعاـ  الصف الثالث
كيفي. كنتيجة ىذا منهج   :كمنهج ىذا البحث. ََِّ/ََِِالدارسي 

البحث: أف الأخطاء في استعماؿ التًكيب الوصفي ابؼفرد لا ابعمع. كأف 
ابؼؤدية إلى حدكث تلك الأخطاء تتوقف على كفاءة الدارستُ في الأسباب 

 ُّالاستيعاب على اللغة العربية كقواعدىا.

 ةادعلى الدراسات السابقة فيجد أفٌ بحثو عن تطوير ابؼبعد أف يطلع الباحث 
النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية بىتلف بدوضوع البحوث السابقة، لذلك لا 

البحوث السابقة، أف كل البحوث ك العلمي  ثو البحث. كالفرؽ الأساسي بتُ بحتكرار في
بحث عن الأخطاء فيأما بحثي الآف، ثت عن الأخطاء النحوية كصفيا، ك السابقة بح

كأما عينة بحثي فتختلف بعينات البحوث السابقة لأف عينة بحثي  بحثا تطويريا.النحوية 
كعينات البحوث  التعليم،ىي طلبة ابؼستول الثاني لقسم تعليم اللغة العربية بكلية التًبية ك 

                                                           
برليل الأخطاء النحوية في مهارة الكتابة لطلاب شعبة اللغة العربية بكلية اللغة كالآداب العربي ، ستًياكافُِ

لامية ابغكومية، ، مالانج: رسالة ابؼاجستتَ غتَ منشورة، جامعة مالانج الإسبابعامعة الإسلامية ابغكومية مالانج
ََِْ. 

برليل الأخطاء في استعماؿ التًكيب الوصفي في اللغة العربية )دراسة في الإنشاء لطلبة الصف الثالث  ،مسلمتُُّ
لانج: رسالة ابؼاجستتَ غتَ منشورة، جامعة مالانج ، مابابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية النموذجية ماكاسار(

 .ََِّالإسلامية ابغكومية، 
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كذلك. كبحثي عن "تطوير ابؼادة النحوية على أساس برليل الأخطاء  السابقة ليست
كىي أفٌ بحث  النحوية" مناسب بأبنية برليل الأخطاء في برامج تعليم اللغات الأجنبية،

عد كي. عبد الربضن إبراىيم الفوزافالأخطاء يفيد في إعداد ابؼواد التعليمية كما قاؿ بو 
على أساس برليل الأخطاء  ادة النحو النظرمالباحث الكتاب التعليمي الذم يتعلق بد

النحوية. كىذا الكتاب سيستخدمو المحاضر في عملية التعلم كالتعليم عن علم النحو 
ذاتي كابعماعي في أم داخل الفصل. كىذا الكتاب سيستخدمو الطلبة أيضا في التعلم ال

 ل الفصل بل خارجو أيضا. ليس فقط داخ مكاف ك زماف،

 تحديد المصطلحات  -ط 
كتاب التعليمي عن مادة النحو النظرم لطلبة النحوية: ىو إعداد ال ةدتطوير ابؼا -ُ

التي كقعوا فيها. كىذا  الأخطاء النحويةك  على أساس احتياجاتهم ابؼستول الثاني
ا، كاسم كاف ه، ككاف كأخواتهالفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبر )تكوف من ي الكتاب

كاسم إفٌ كأخواتها، كخبر إفٌ  كأخواتها، كخبر كاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها،
على أساس في ىذا الكتاب  الأمثلة  بعضكتقدنً  كأخواتها، كما يتعلق بها(.

     برليل الأخطاء النحوية.
ىي ما كاف التًكيب أك ابعملة بزالف كلا توافق القواعد  الأخطاء النحوية: -ِ

 كىي الأخطاء التي يقع فيها طلبة قسم تعليم اللغة العربية. .ويةالنح



 

 

 

 
 الفصل الثاني
 الإطار النظري
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 الثاني الفصل
 النظري الإطار
حث: ابؼبحث الأكؿ إعداد ابؼواد التعليمية، بوتوم ىذا الفصل على ثلاثة مبا

 كابؼبحث الثاني علم النحو، كابؼبحث الثالث برليل الأخطاء

 : إعداد المواد التعليميةالمبحث الأول
 مفهوم المواد التعليمية  -أ 

قاؿ رشدم أبضد طعيمة: ابؼواد التعليمية ىي بؾموعة من ابػبرات التًبوية 
جى تزكيد الطلاب بها، كالابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها كابغقائق كابؼعلومات التي ير 

عندىم، أك ابؼهارات ابغركية التي يراد إكسابها إياىم، بهدؼ برقيق النمو الشامل 
  ُابؼتكامل بؽم في ضوء الأىداؼ ابؼقررة في ابؼنهج.

كىناؾ النظرية الأخرل عن مفهوـ ابؼواد التعليمية، كىي كما قاؿ فتحي علي 
يونس كبؿمد عبد الرؤكؼ الشيخ: إف ابؼواد التعليمية ىي المحتول التعليمي الذم يرغب 

كجدانية أم أنها ىي ابؼعلم في تقدبيو للطلاب بغرض برقيق أىداؼ تعليمية أك مهارية أك 
 ِابؼضموف الذم يتعلمو الطلاب في علم ما.

 إعداد المواد التعليمية مفهوم -ب 
ية ىي في الأساس عملية علمية تربوية، إذف فهي إف عملية إعداد ابؼواد التعليم

عملية تقوـ على بؾموعة من الأسس كابؼبادئ ابؼستمدة من المجالات التي ينبغي أف تعالج 
                                                           

مكة ابؼكرمة: جامعة أـ ، )ِ، ج. ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل رشدم أبضد طعيمة،ُ
 .َِِ(، ص. ُٖٔٗالقرل، 

ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للأجانب: من النظرية كالتطبيق، فتحي علي يونس كبؿمد عبد الرؤكؼ الشيخ، ِ
  .ُٖ(، ص. ََِّ)القاىرة: مكتبة كىبة، 
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إذا نظرنا إلى ميدف تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها لوجدنا أننا ففي ابؼواد التعليمية. 
 ّعلى أمرين فيما يتصل بابؼواد التعليمية:

إما أف بلتار من ابؼواد ابؼطركحة في ابؼيداف، كفي ىذه ابغالة تقابلنا صعوبتاف: أكلابنا  -ُ
لى ىذه ابؼواد من انتقادات كثتَة، كثانيتهما عدـ كجود معايتَ إجرائية متفق ما كجو إ

 عليها للاختيار السليم.
كإما أف نقوـ بإعداد مواد جديدة، كفي ىذه ابغالة تقابلنا صعوبة تتمثل في قلة  -ِ

الدراسات العلمية التي تضع بتُ أيدينا الأسس كابؼبادئ التي ينبغي أف بركم ىذا 
 الإعداد.

 الأسس في إعداد المواد التعليمية -ج 
كعلى أية حاؿ بقد أنفسنا في حاجة شديدة إلى بؾموعة من ابؼبادئ كالأسس 
كابؼنطلقات، توجهنا كترشد خطواتنا على طريق إعداد ابؼواد التعليمية لتعليم اللغة لغتَ 

 الناطقتُ بها بشكل علمي كمقبوؿ. 

ة: أنو يوجد أربعة جوانب مهمة كرأل بؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيم
( ِ( ابعانب النفسي، )ُ) ْينبغي أف تنطلق في ضوئها أية ماد تعليمية، كىي كما يلي:

 ( ابعانب اللغوم.ْ( ابعانب التًبوم )ّابعانب الثقافي، )

عبد الله: أنو يلزـ عند إعداد ابؼواد كرأل ناصر عبدالله الغالي كعبد ابغميد 
( الأسس الثقافية ُ) ٓالتعليمية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا مراعاة الأسس الآتية:

 ( الأسس اللغوية كالتًبوية.ّالأسس السيكولوجية، )( ِكالاجتماعية، )

                                                           
-الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل "إعدادهبؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة، ّ

 .ِٕص. ، (ُّٖٗ، )مكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل، تقوبيو"-برليلو

 .ّٗ-ّٕص. الكتاب...، بؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة، 4
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 الأسس الثقافية كالاجتماعية -ُ
برتل الثقافة باعتبارىا طرائق حياة الشعوب كأنظمتها السياسية كالاقتصادية 
كالاجتماعية كالتًبوية مكانة مهمة في تعليم كتعلم اللغة، باعتبار أنها بؿتول الوعاء 

مكمل للمحتول اللغوم، لذلك لابد أف برمل ابؼادة اللغوم، كأنها مكوف أساسي ك 
التعليمية للغة أك كتاب تعليم اللغة العناصر الثقافية، بل ينبغي أف تندمج ىذه العناصر 
اندماجا كليا في مادة تعليم كتعلم اللغة استنادا إلى أف تعلم اللغة  يتوقف على مقدار بمو 

 6الثقافية الفكرية. ابؼهارة اللغوية كفي ذات الوقت بمو ابغصيلة

 الأسس السيكولوجية -ِ
من العموـ أف ابؼتعلم يشكل عنصرا أساسيا في العملية التعليمية، فهو المحور 
الذم تركز عليو، كأنو ىو أكلا كأختَا ىو ابؽدؼ من العملية التعليمية، فما قامت ىذه 

 من أجل برقيق أىداؼ معينة لدل ابؼتعلم، كمن ثم فإف معرفة خصائص العملية إلا
 ابؼتعلم النفسية كالعقلية تعد مطلبا ضركريا عند إعداد بؿتول ابؼناىج الدراسية.

كمن الواضح أف لكل مرحلة عمرية خصائصها النفسية كالعقلية، بل إف الأفراد 
اخل ابؼرحلة العمرية الواحدة. كمن بىتلفوف فيما بينهم من قدرات عقلية كبظات نفسية د

ىنا ظهر مبدأ الفركؽ الفردية ابؼتصلة بنمو ابؼتعلمتُ كالذم ينبغي مراعاتو عند إعداد 
 كاختيار ابؼواد التعليمية.

ينطبق على أفراد المجتمع الواحد  -الاختلاؼ في القدرات–كإذا كاف ىذا الأمر 
ن غتَ الناطقتُ بها، حيث إنهم يأتوف فإنو أحرل أف ينطبق على دارسي اللغة العربية م

من بيئات شتى، كمن ثقافات متنوعة، كجنسيات بـتلفة الأمر الذم يؤدم إلى اختلافهم 

                                                                                                                                                               
)الرياض: دار الغالي، أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بها،  ناصر عبد الله الغالي كعبد ابغميد،ٓ

 .ُٗ. (، صُُٗٗ

 .ُِ-َِ، ص. أسس... ناصر عبد الله الغالي كعبد ابغميد،ٔ
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في القدرات العقلية كاستعدادىم لتعلم العربية، كبالطبع فإنهم بىتلفوف في دكافعهم كفي 
قتصادية درجة اىتمامهم كسرعة تعلمهم للعربية، كما أف اختلاؼ ابؼستويات الا

كالاجتماعية لو أثره على برصيل اللغة، كىناؾ علاقة مطردة بتُ الطبقة الاجتماعية 
 للدارس كابذاىو بكو تعلم اللغة الأجنبية. 

كيؤكد علماء اللغة كالتًبية على كجود علاقة كثيقة بتُ أبماط بمو الفرد كبتُ قدرتو 
تُ تعلم الصغتَ كتعلم الكبتَ للغة على تعلم اللغة الأجنبية، كما أف ىناؾ فرقا بؿسوبا ب

   ٕالأجنبية ىذا الفرؽ ينبغي أف يراعي في ابؼواد ابؼقدمة لكل منهما.

 الأسس اللغوية كالتًبوية -ّ
كيقصد بها جانب ابؼواد اللغوية ابؼكونة من أصوات كمفردات كتراكيب التي تقدـ 

تب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كالأسلوب ابؼناسب في عرضها للدارستُ، في ك
 كمدل سهولة أك صعوبة تلك ابؼواد للدارستُ. 

كتناكؿ اللغة ابؼقدمة في كتب العربية كلغة ثانية تقدـ على ابؼستول اللغوم 
وع من ابعمل يقدـ؟ كابؼستول التًبوم، فمثلا عند تقدنً التًاكيب العربية يلزـ معرفة أم ن

ىل الابظية أك الفعلية؟ كىل تبدأ بالبسيطة أك ابؼركبة؟ الإجابة من ىذه الأسئلة من 
الصعب تناكبؽا لغويا بدعزؿ عن ابعانب التًبوم، كمن ثم رأينا أف ىذين الأساستُ 
)اللغوم أك التًبوم( يعداف أساسا كاحدا كإف كاف لكل منهما كظيفة كلكن من الصعب 

 ٖنهما نظرا لتداخلها.الفصل بي
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 المعايير في اختيار المواد التعليمية -د 
قدـ ابػبراء بؾموعة من ابؼعايتَ التي بيكن أف بىتار في ضوئها بؿتول ابؼنهج. 

برامج تعليم كلكن بكن نؤثر على أخذ معايتَ نيكلاس لاختيار المحتول إذ أنها أكثر صلة ب
 اللغة الثانية. كمن ثم أكثر التصاقا بدجاؿ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

 ٗكلقد نقل رشدم أبضد طعيمة عن نيكلاس بؾموعة من ابؼعايتَ، ىي كما يلي:

لا كصحيحا عمليا،  معيار الصدؽ: يعتبر المحتول صادقا عندما يكوف كاقعيا كأصي -ُ
 فضلا عن بسشٌيو مع الأىداؼ ابؼوضوعية.

 معيار الأبنية: يعتبر المحتول مهما عندما يكوف ذا قيمة في حياة الطالب. -ِ
 معيار ابؼيوؿ كالاىتمامات: يكوف المحتول متمشٌيا مع اىتمامات الطلاب. -ّ
راعي قدرات الطلاب معيار القابلية للتعلم: يكوف المحتول قابلا للتعلم عندما ي -ْ

 متمشٌيا مع الفركؽ الفردية بينهم بؼبادئ التدرج في عرض ابؼواد التعليمية.
معيار العابؼية: سيكوف المحتول جيدا عندما يشمل أبماطا من التعليم لا تعتًؼ  -ٓ

 بابغدكد ابعغرفية بتُ البشر.
 

 الطرق في اختيار المواد التعليمية  -ه 
اتباعها عند اختيار مواد اللغة العربية  ضع ابؼنهجىناؾ عدة أساليب بيكن لوا

  َُللناطقتُ بلغات أخرل:

ابؼناىج الأخرل: بيكن للمعلم أف يستًشد بدناىج تعليم اللغات الثانية. كفي ىذه  -ُ
بتُ ابؼناىج أف ينتقي المحتول اللغوم في منهجو مع الأخذ في اعتبار التفاكت 

 طبيعة اللغتتُ كظركؼ البرامج.
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رأم ابػبتَ: بيكن للمعلم أف يستًشد بآراء ابػبراء سواء أكانو بـتصتُ في تعليم  -ِ
العربية للناطقتُ بلغات أخرل، أـ كانوا معلمتُ أـ كانوا لغويتُ أـ تربويتُ، أـ  

ات التي كانت لو صلة كثيقة بابؼيداف. كفي ىذه ابغالة للمعلم أف يقدـ تصورا للخبر 
يريد  تزكيد الطلاب بها، أك ابؼوضوعات التي يريد تعليمهم إياىا. ثم يعرض ىذا 
التصور على ابػبراء لأخذ آراءىم فيو. كذلك من خلاؿ استبانة أك مقابلة أك حلقة 

 بحث أك غتَىا.
ابؼسح: كيقصد بذلك إجراء دراسة مبدئية حوؿ خصائص الدارستُ كتعرؼ ما  -ّ

لغوم. كأف بذرم دراسة حوؿ الأخطاء اللغوية الشائعة في يناسبهم من بؿتول 
ابؼستول الابتدائي ثم بلتار موضوعات النحو أك التًاكيب التي تساعد على تلافي 

 ىذه الأخطاء أك علاجها.
التحليل: كيقصد بذلك برليل ابؼواقف التي بوتاج الطالب فيها للاتصاؿ بالعربية.  -ْ

أك مواقف الكتابة بالعربية أك مواقف الوظيفة كأف تدرس مواقف ابغديث الشفهي 
 ابؼناسبة للبرامج التخصصية.

 

 تنظيم محتوى المواد الدراسية -و 
كيقصد بتنظيم المحتول ترتيبو بطريقة توفر أحسن الظركؼ لتحقيق أكبر قدر من 

 ُُأىداؼ ابؼنهج. كيطرح ابػبراء تصورين لتنظيم ابؼواد، بنا:

التنظيم ابؼنطقي: ىو تقدنً المحتول مرتبا في ضوء ابؼواد ذاتها أم مراعاة التًتيب  -ُ
ابؼنطقي للمعلومات كابؼفاىيم بصرؼ النظر عن مدل قابلية الطلاب لذلك. كفي 
ىذا التنظيم تراعي مبادئ التدرج من البسيط إلى ابؼعقد، كمن السهل إلى الصعب، 

 ...كىكذا.كمن القدنً إلى ابغديث

                                                           
 .ٖٔ، ص. ابؼرجع... رشدم أبضد طعيمة،ُُ
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التنظيم السيكولوجي: ىو تقدنً المحتول في ضوء حاجات الطلاب كظركفهم  -ِ
ابػاصة، كليس في طبيعة ابؼواد كحدىا. كلا يلتزـ ىذا التنظيم بالتًتيب ابؼنطقي 

 للمادة.

 ُِكأما ابؼعايتَ التي من ابؼهمة مراعاتها في تنظيم المحتول فهي كما يلي:
الاستمرار: يقصد بو العلاقة الرئيسية بتُ خبرات المجتمع، بحيث تؤدم كل خبرة  -ُ

 إلى إحداث أثر معتُ عند الطلاب تدمعو ابػبرة التالية.
التتابع: كيقصد بو بناء ابػبرات فوؽ بعضها البعض، كأف يكوف ىناؾ تسلسل في  -ِ

 ؤدم بؼا يلحقها.عرض ابؼهارات، كأف تستفيد كل منها بفا سبقها ت
 التكامل: كىو العلاقة الأفقية بتُ ابػبرات حيث يكمل كل منها الأخرل. -ّ

 
 كيفية إعداد الكتاب -ز 

كلذا أحسن الكاتب بضركرة أف توضع بتُ الأيدم كرقة عمل مقتًحة تتناكؿ 
سؤالا رئيسيا يقوؿ: "كيف بيكن إعداد كتاب أساسي لتعليم اللغة العربية للناطقتُ 

أخرل؟". كللإجابة على ىذا السؤاؿ الرئيسي ينبغي طرح بؾموعة من الأسئلة التي  بلغات
  ُّبوتاج الأمر إلى الإجابة عليها أكلا، كىي:

 بؼن يؤلف الكتاب؟ -ُ
 ما ابؼستول الذم يؤلف لو الكتاب؟ -ِ
 ما الرصيد اللغوم الذم سينطلق منو الكتاب كيستند إليو؟ -ّ
 ما ابؼهارات اللغوية التي يهدؼ الكتاب إلى تنميتها؟ -ْ

                                                           
 .ٗٔ، ص. ابؼرجع... رشدم أبضد طعيمة،ُِ

، )الدراسات اللغوية معهد ابػرطوـ الدكلي للغة العربية: تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة، ُّ
، ابؼنظمة العربية للتًبية كالثقا  .ُّ-َّ(، ص. ُّٖٗفة كالعلوـ
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بالنسبة  لكل ما الأىداؼ التعليمية اللغوية التي يهدؼ الكتاب إلى برقيقها  -ٓ
 مهارة؟

 ما طبيعة المحتول في الكتاب؟ ككيف سيعالج: المحتول اللغوم كالمحتول الثقافي؟ -ٔ
 ما شكل التناكؿ التًبوم لمحتول الكتاب؟ -ٕ
 ما نوع كطبيعة التدريبات في الكتاب؟ -ٖ
 ما الوسائل التعليمية ابؼصاحبة ككيف يتم إعدادىا؟ -ٗ

 كما ىي قواعد إخراجو؟ما شكل الكتاب، كما حجمو،  -َُ
 كيف بيكن إعداد دليل ابؼعلم ابؼصاحب للكتاب؟  -ُُ

 
 فوائد المواد التعليمية للمعلمين والطلبة -ح 

 ُْكمن فوائد ابؼواد التعليمية للمعلمتُ كالطلبة ىي كما يلي:
 

 التعليمية للمعلمتُ: فوائد ابؼواد -ُ
 فاعليٌة الوقت في العملية التعليمية. (أ 
 تغيتَ دكر ابؼعلم، من ابؼعلم حتى يصبح ميسِّرا. (ب 
 ة عملية التعلم لتصبح أكثر فعالا كتفاعلا.ترقي (ج 

 

 التعليمية للطلبة: فوائد ابؼواد -ِ
 يقدر الطلبة على التعلم الذاتي.  (أ 
 يقدر الطلبة على التعلم مناسبا بإرادتهم. (ب 
 .يقدر الطلبة على التعلم مناسبا بكفاءتهم (ج 
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 الثاني: علم النحو المبحث
 تعريف النحو -أ 

علم النحو ىو أنفع العلوـ العربية إذ بو تدرؾ  ُٓقصد كالطريق.: اللغة النحو
كفي   ُٔو بأنو لغة: "القصد"،إف العلوـ كلها مفتقرة إليو، كعرفبصيعا كمن ثم قاؿ السيوطي 

القصد  كتاب القواعد الأساسية للغة العربية يقاؿ: كللنحو "لغة" معاف كثتَة، أبنها:
كابؼثًٍل كالشِّبو، كسعد  ينار.كابعهة، كنىحىوٍتي بكىٍوى ابؼسجد. كابؼقدار، كعندم بكوي ألف د

 ُٕ بٍكوي سعيدو )أم مثلو أك شبهو(.
 

النحو اصطلاحا: علم بأصوؿ تعرؼ بها أحواؿ أكاخر الكلم إعرابا كبناء كابؼراد 
 ُٖل كابغرؼ كأنواع الإعراب كالعوامل كالتوابع كبكو ذلك.الاسم كالفع :بالأصوؿ ابؼذكورة

كفي كتاب ملخص قواعد اللغة العربية: "النحو قواعد تعرؼ بها كظيفة كل كلمة داخل 
كالإعرابي )كىو ما ييعرؼ اليوـ  ُٗابعملة، كضبط أكاخر الكلمات، ككيفية إعرابها".

بالنحو( علمه بأصوؿو تيعرؼ بها أحواؿي الكلمات العربية من حيث الإعرابي كالبناء. أم 
من حيث ما يىعرضي بؽا في حاؿ تركيبها. فبوً نعرًؼ ما بهب عليو أف يكوف آخري الكلمة 

، أك لزكًـ حالةو كاحدةو، بىعد انتظامها في ابعملة.   َِمن رفع، أك نصب، أك جرٌ أك جزوـ
 

كيعرؼ ابن جتٍ النحو بأنو: "انتحاء بظت كلاـ العرب، في تصرفو من إعراب 
، كالتكبتَ، كالإضافة، كالنسب، كالتًكيب، كغتَه، كالتحقتَة، كابعمع، كغتَه، كالتثني
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، )إندكنيسيا: دار إحياء الكواكب الدرية على شرح متممة الأجركميةعبد البارم الأىدؿ،  بؿمد بن أبضد بنُٔ
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ليلحق من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصاحة، فينطق بها كإف لم يكن منهم، 
  ُِكإف شذ بعضهم عنها رد بو إليها".

كالنحو: إعراب الكلاـ العربي. كىو في الأصل مصدر كفي كتاب "لساف العرب": 
شائع أم بكوت بكوا كقولك قصدت قصدا، ثم خص بو انتحاء ىذا القبيل من العلم،  
كما أف الفقو في الأصل مصدر فقهت الشيئ أم عرفتو، ثم خص بو علم الشريعة من 

   ِِالتحليل كالتحرنً.

حو في اصطلاح العلماء ىو: النيقاؿ: "القواعد الأساسية للغة العربية كفي كتاب 
عرؼ بها أحواؿ أكاخر الكلمات العربية التي حصلت بتًكيب بعضها مع بعض قواعد ت

فىظ اللساف عن ابػطأ في النطق، كبدراعاة تلك الأصو  من إعراب كبناء كما يتبعهما. ؿ بوي
 ِّ."كييعصىم القلم عن الزلل في الكتابة كالتحرير

 نشأة النحو -ب 
تعلم العرب في جاىليتهم اللغة العربية الفصحى، فكاف الرجل يتحدث اللغة 

بتُ العرب رجاؿ شعراء، العربية بالفطرة. ككانت ابؼرأة العربية تتحدث فلا تلحن. فظهر 
 كعرؼ الناس نساء شاعرات، كن في شعرىن بؾيدات.

 

ينما جاء الإسلاـ دخل الناس في دين الله أفواجا، كاتسعت الفتوحات كح
الإسلامية، كنزح رجاؿ من العرب، كسكنوا بتُ أىالي البلاد ابؼفتوحة. ككفد على البزيرة 

كاختلط العرب بغتَىم من  رجاؿ عددىم كثتَ، كما كفدت نساء عددىن كثتَ،
الشعوب، فظهر اللحن على ألسنة غتَ العرب، كعلى ألسنة العرب كلدكا خارج ابعزيرة، 

 ثم تسرٌب اللحن سكاف ابعزيرة أنفسهم.
                                                           

 .ُُٕ-ُُٔص.  (،ُٕٖٗ، )الأردف: دار بؿمد لاكم، ُ. ، طفقو اللغة كقضايا العربيةبظيح أبو مغلي، ُِ

 .َّٗ، ص. لساف... ،مكرـ ابن منظور الأفريقي ابؼصرم ين بؿمد بنبصاؿ الدِِ

 .ٔ، ص. القواعد...أبضد ابؽاشمي، ِّ
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عا انتشار اللحن إلى كضع علم بوفظ اللغة، كقد بظي ىذا العلم علم النحو، كد
النحو علما بتُ العلوـ التي عتٍ  ككاف أبو الأسود الدؤلي أكؿ من كضع أسسو، ككاف علم

بها ابؼسلموف. كمن بعد أبي الأسود الدؤلي ظهر علماء كثتَكف، ككاف من النحويتُ 
 ِْالمجيدين، ابؼتقدمتُ ابػليل بن أبضد كسيبويو، كبنا عابؼاف مشهوراف.

 

بؼا كانت العلوـ في الأمم لا تظهر فجأة، بل تأخذ في الظهور ركيدا ركيدا حتى 
أة بعض العلوـ تستول على سيوقها، كاف ذلك مدعاة في كثتَ من الأمر لأف تغمض نش

كأف بىتلط على الناس كاضعوىا ابؼبكركف. كىذا نفسو ما حدث فيمن نيسبت إليهم 
بػطوات الأكلى في كضع النحو العربي، كفي ذلك يقوؿ الستَافي: اختلف الناس في أكؿ ا

من رسم النحو، فقاؿ قائلوف: أبو الأسود الدؤلي، كقيل: ىو نصر بن عاصم، كقيل: بل 
  ِٓىو عبد الربضن بن ىيرٍمز، كأكثر الناس على أنو أبو الأسود الدؤلي.

 

في النحو أبو الأسود الدؤلي، من بتٍ كنانة. كيقاؿ بإشارة من  كأكؿ من كتب
عليٌ )رضي الله عنو( لأنو رأل تغتَ السليقة اللغوية، فأشار إليو بحفظها، ففزع إلى 

انتهى إلى ضبطها بالقوانتُ المحصورة ابؼستقرة، ثم كتب فيو الناس من بعضو، إلى أف 
ابػليل بن أبضد الفراىيدم أياـ الرشيد...فهذب صناعة النحو، ككمل أبوابو، كأخذىا من 

ابظو  سيبويو، فكمل تفاريعو، كاستكثر من أدلتو كشواىده، ككضع فيو مؤلف مشهور
 ِٔ"الكتاب" الذم صار إماما لكل من كتب فيو من بعده.

 

ابؼازني، قاؿ: السبب الذم كضعت لو أبواب النحو أف بنت  كقاؿ ابؼبرد: حدثنا
أبي الأسود قالت لو: ما أشد  ابغر!، فقاؿ: ابغصباء بالرمضاء، قالت: إبما تعجبت من 

                                                           
(، ََِٖبونورككو،  ، )بونورككو: ابعامعة الإسلامية ابغكوميةقواعد اللغة العربيةبؿمد نصر الله كبؿمد نور، ِْ

 .ٗص. 

 .ُّاىرة: دار ابؼعارؼ، دكف سنة(، ص. ، )القٕط. ابؼدارس النحوية، شوقي ضيف، ِٓ

-ِٖٔ(، ص. ََِٔ، )القاىرة: دار الكتاب، ِ. ، طبيةابؼرجع في تدريس اللغة العر إبراىيم بؿمد عطا، ِٔ
ِٔٗ. 
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؟! فأخبر بذلك عليٌا رضي   الله عنو فأعطاه أصولا بتٌ منها،شدتو. أىكىقىدٍ بغىىن الناسي
كعمل بعده عليها، كىو أكؿ من نقط ابؼصاحف، كأخذ عنو النحو عنبسة الفيل، كأخذ 
عن عنبسة ميموف الأقرف، ثم أخذه عن ميموف عبد الله بن أبي إسحاؽ ابغضرمي، 
كأخذه عنو عيسى بن عمر، كأخذه عنو ابػليل بن أبضد، كأخذه عنو سيبويو، كأخذه عنو 

 ِٕيد الأخفش.سع
 

استخرجو ابؼتقدموف من استقراء كلاـ العرب، حتى كقفوا منو على  النحو: علم
الغرض الذم قصده ابؼبتدئوف بؽذه اللغة، كاف القرف الأكؿ ابؽجرم، كما تلاه من قركف 

اللغة. كقاـ بهذه ابؼهمة علماء البصرة كالكوفة، كبغداد. كاعتمدكا على بداية تدكين 
 ِٖ النصوص ابؼختلفة، ابؼوثوؽ بها. ككانت مصادر تلك النصوص ما يلي:

 

حتُ كضع  -أكؿ ما اعتمد-القرآف الكرنً: اعتمد سيبويو على القرآف الكرنً  -ُ
كف الأصوؿ، إذا اعتبره الأساس الأكؿ في الاستشهاد كابؼصدر الأصلي القواعد، كد

في تقعيد القواعد، ككضع مناىج علم النحو، كحل ابؼشكلات النحوية التي 
 تواجهو، ككذالك فعل غتَ سيبويو من أئمة النحاة كعلمائهم.

غهم، ابغديث النبوم: بؼا كاف رسوؿ الله )صلى الله عليو كسلم( أفصح العرب كأبل -ِ
فقد اعتبر حديثو الشريف مصدرا ثانيا من مصادر تقعيد اللغة، كلكن بؼا كاف 
ابغديث النبوم قد أجاز العلماء ركايتو بابؼعتٌ دكف اللفظ نطق بو الرسوؿ الأكرـ 
)صلى الله عليو كسلم(، فقد أخذ النحويوف البصريوف كالكوفيوف كالكثتَكف بفن 

رم كالكوفي يتخففوف من الاعتماد كل جاء بعدىم من ابؼؤيدين للمذىب البص
الاعتماد عليو، حتى صاركا ينظركف إلى شواىده تابعة لغتَىا من الأصوؿ الأخرل 

 في الاستشهاد كتقعيد القواعد كتقرير الأحكاـ.

                                                           
 .ُٓ(، ص. ََِْرة: دار ابغديث، ، )القاىالعقد الثمتُ في تراجم النحويتُبؿمد الذىبّ، ِٕ

 .ُِٕ-َِٕ، ص. ابؼرجع...إبراىيم بؿمد عطا، ِٖ
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الشعر ابؼوثوؽ بصحتو، كبعربية قائلو، كعلى مشافهة العرب بالرحلة إليهم في  -ّ
أخذكا يستعرضوف ابعزئيات ابؼتخلفة كيضعوف بؽا   بواديهم، أك رحلتهم إلى ابغضر، ف

كليات عامة. كبهذا استخرج العلماء من أنساقو قواعد التًكيب، كما استخرجوا 
من مفرداتو قواعد الصوغ القياس كبنوا مقاييس اللغة على نسبة الشيوع، ثم جعلوا 

 الأقل استثناء من القياس العاـ.   
 

  أهداف تدريس النحو -ج 
 ِٗ ىم أىداؼ تعليم النحو فيما يلي:يتمثل أ

 إقدار ابؼتعلم على القراءة بطريقة سليمة خالية من اللحن.  -ُ
القدرة على الكتابة الصحيحة السليمة من ابػطأ، كابؼتفقة مع  إكساب ابؼتعلم  -ِ

 القواعد ابؼتعارؼ عليها.
 مساعدة ابؼتعلم على جودة النطق كصحة الأداء عند التحدث.  -ّ
إكساب ابؼتعلم القدرة على فهم ابؼسموع كبسييز ابؼتفق مع قواعد اللغة من ابؼختلف   -ْ

 معها.
ة الدقيقة، كالاستنتاج، كابؼقارنة، كإصدار الأحكاـ، إقدار ابؼتعلم على ابؼلاحظ  -ٓ

 .كإدراؾ العلاقات بتُ أجزاء الكلاـ كبسييزىا كترتيبها على النحو ابؼناسب

كفي ىذا السياؽ أكردت إحدل الدراسات العربية تفصيلا لأىداؼ تعليم القواعد 
 َّ النحوية في مراحل التعليم العاـ بالوطن العربي على النحو التالي:

 أىداؼ تعليم القواعد النحوية في ابؼرحلة الابتدائية: (أ 
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على صحة القراءة كفهمها. (ُ

                                                           
، )مالانج: مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم ابؼوجو لتعليم ابؼهارات اللغوية لغتَ الناطقتُ بهانور ىادم، ِٗ

 .َُٖ-ُٕٗ(، ص.َُُِ، مالانج الإسلامية ابغكومية

 .ُُْ-َُْ. (، صُٕٗٗ، )القاىرة: دار ابؼعارؼ، ٓ. ، ططرؽ تعليم اللغة العربيةبؿمد عبد القادر أبضد، َّ
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 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على صحة الكتابة. (ِ
 اعدة التلاميذ على فهم ابؼسموع.كسيلة بؼس (ّ
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على إدراؾ ابعملة كبسييز عناصرىا. (ْ
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على التعبتَ الشفهي. (ٓ
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على تعرؼ كظائف ابعملة كأحكامها. (ٔ
 راب.كسيلة بؼساعدة التلاميذ على تعرؼ بعض العوامل ابؼؤثرة في الإع (ٕ
 كسيلة بؼساعدة التلاميذ على معرفة ابغكم الإعراب كالعلاقات ابؼتصلة بو. (ٖ
 إكساب التلاميذ القدرة على بناء ابعمل كفقا للتًتيب الذم يقتضيو ابؼعتٌ. (ٗ
 إكساب التلاميذ القدرة على التمييز بتُ ماىو صحيح كغتَ صحيح بكويا. (َُ
 لاحظة كسلامة التفكتَ.تعويد التلاميذ صحة ابغكم كدقة ابؼ (ُُ
 صقل الأذكاؽ بفضل ما يدرسو التلاميذ من الأمثلة كالأساليب. (ُِ
 تنمية الثركة اللغوية لدل التلاميذ. (ُّ

 

 أىداؼ تعليم القواعد النحوية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية: (ب 
 مساعدة الطلاب على تقونً ألسنتهم. (ُ
 اتهم.مساعدة الطلاب على تقونً كتاب (ِ
 تنمية قدرة الطلاب على تقونً فهم ما يقرؤكف فهما دقيقا. (ّ
 تنمية قدرة الطلاب على تقونً فهم ما يسمعوف فهما دقيقا. (ْ
 تدريب الطلاب على الربط الصحيح بتُ أجزاء الكلاـ. (ٓ
 فهم القاعدة النحوية من حيث ارتباطها بابؼعتٌ. (ٔ
 تابة.بذنب ابػطأ في ابغديث كالقراءة كالك (ٕ
 إدراؾ الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب كالعبارات كابعمل كالكلمات. (ٖ
 التدريب على الاشتقاؽ كاستعماؿ ابؼعاجم العربية. (ٗ
 بسييز الصواب من ابػطأ في التًاكيب. (َُ
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 بسييز الصواب من ابػطأ في بنية الكلمة. (ُُ
 بسييز الصواب من ابػطأ في نهاية الكلمة. (ُِ
 اعدة النحوية ضمن النصوص اللغوية.تذكؽ الق (ُّ
 إكساب الطلاب الدقة في فهم اللغة. (ُْ
 إكساب الطلاب التفكتَ ابؼنظم. (ُٓ
 تنمية دقة ابؼلاحظة كابؼوازنة كابغكم. (ُٔ
 صقل الذكؽ الأدبي للطلاب عن طريق ما يدرسونو من شواىد كأساليب. (ُٕ
 تنمية ثركة الطلاب اللغوية. (ُٖ
تهجاف عند بظاع التعابتَ ابػارجة عن النسق ابؼقرر في التًكيب الشعور بالاس (ُٗ

 العربي أك رؤيتو.
 

كعلى ىذا فإف تعليم القواعد النحوية في ابؼرحلة الابتدائية بهب أف يهدؼ إلى 
إكساب التلاميذ عادات مقبولة من التعبتَ عن طريق كصف اللغة ابؼستعملة كبؿاكاة 

 مٌ فينبغي أف يلى   في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانوية ، أماالأساليب العربية الصحيحة كفهمها
بالقواعد الأساسية للاستعماؿ اللغوم السليم، بوساطة الدراسة ابؼنظمة لأبواب  التلاميذ

 ُّالنحو الرئيسية.

أىداؼ " ؿ:يقا كفي كتاب تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناىجو كأساليبو
تدريس النحو: إف اللغة العربية الصحيحة تعبتَ صادؽ سليم بالنطق أك الكتابة، كفهم 

ا ينبغي أف يتم التًكيز على فهم النصوص ابؼقركءة يم عن طريق الاستماع كالقراءة. لذسل
. كابؼنطوقة كعلى التعبتَ نطقا ككتابة تعبتَا صادقا. ىذه ىي ابؼراحل النهائية في تعلم اللغة.

                                                           
 .ُِْ...، ص. طرؽبؿمد عبد القادر أبضد،  ُّ
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كلذلك أيضا فإنو ينبغي كضع قواعد النحو في موضعها الصحيح بالنسبة للتعبتَ كالفهم 
 ِّ."السليمتُ مع الاستساغة كالتذكؽ في بصيع الأحواؿ

 علاج الضعف في استخدام القواعد النحوية -د 
ن النمو كالتعلم أكدت الكثتَ كالواقع أف الدراسات كالتجارب ابغديثة في ميادي

من ابغقائق التي ينبغي مراعاتها في مواقف التعلم كخاصة ابؼواقف ابؼتعلقة بتعلم القواعد 
 ّّالنحوية كمن أىم ىذه ابغقائق:

أف تكوف دركس النحو بؽا علاقة قوية كصلة دقيقة بالأساليب التي تواجو التلميذ  -ُ
 في ابغياة العامة أك التي يستخدمها.

استغلاؿ دكافع التعلم لدل التلاميذ حيث يساعد ذلك على تعلم القواعد  -ِ
ابؼشكلات،  كتفهمها جيدا، كبيكن للمعلم أف بهعل الدراسة قائمة على حل

فالأخطاء التي  يقع فيها التلاميذ في القراءة كالكتابة بيكن أف تكوف مشكلات 
 للدراسة.

تدريس القواعد في إطار الأساليب التي في بؿيط التلميذ كدائرتو كالتي ترتبط بواقع  -ّ
 حياتو كفي قرارات التلميذ ألواف كثتَة بزدـ ىذه الغاية.

كالوسائل التعليمية كطريقة التدريس ابؼناسبة كابعو  الاىتماـ بابؼوقف التعليمي -ْ
ابؼدرسي كالنشاط السائد فيو من ابؼدرس كالتلاميذ لكي يتمشى مع الدراسات 

 النفسية.
الاىتماـ الزائد بابؼمارسة ككثرة التدريب على الأساليب ابؼتنوعة كفي ىذا تثبيت  -ٓ

 للمعلومات كبرقيق للأىداؼ ابؼنشودة.
 

                                                           
 .َُِ-ََِص.  ،...تعليم رشدم أبضد طعيمة،ِّ

، )عماف: ّ، ط. أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقراتب قاسم عاشور كبؿمد فؤاد ابغوامدة، ّّ
 . َُٖ-َُٕ( ص. ََُِ دار ابؼيسرة،



َّ 
 

 

 القواعد النحوية جية في مجال تعلمالإستراتي -ه 
 ّْ كأساليب، كمن أبرزىا ما يلي: إستًاتيجية كتستخدـ في ىذا المجاؿ عدة

 ومية:إستًاتيجية ابػريطة ابؼفه - ُ
كىي عبارة عن بـطط مفاىيمي يتم فيو برديد ابؼفاىيم في موضوع ما، كتدربهها 
من الأكثر شمولية إلى الأقل شمولية، كتوضيح العلاقة بينها، كتتلخص خطوات تطبيقها 

 ب:
 برديد ابؼفاىيم الرئيسية للموضوع. (أ 
 ىرمي. ابؼفاىيم الرئيسية، ابؼفاىيم الفرعية ابؼرتبطة بها بشكل عرض (ب 
 ربط مفهوـ ابػريطة بكلمات دقيقة تبتُ العلاقة بينها. (ج 

 

 التعلم بالاكتشاؼ: - ِ
كىو أسلوب تعليمي يقوـ على تفاعل ابؼعلم مع بيئتو، كاكتشاؼ الأشياء بشكل 
مباشر بحيث بيكنو من الإجابة عن التساؤلات، كمناقشة الأمور، كإجراء التجارب 

وصل إلى النتائج، كلأسلوب الاكتشاؼ نوعاف: ابؼوجو كابغر، العلمية ابؼختلفة، كمن ثم الت
 أما خطواتو، فهي:

 عرض ابؼوقف ابؼثتَ. (أ 
 توجيو الطلبة إلى ابؼلاحظة الدقيقة. (ب 
 توجيو الطلبة إلى استخداـ القياس ابؼقنن. (ج 
 الفرضيات. تكوين الفرضيات، اختبار صحة (د 
 الاستنتاج الصحيح ابؼدعم بالأدلة. (ق 

 

 

                                                           
 ، )مالانج: مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكوميةُ. ، طمهارات التدريسأكريل بحر الدين، ّْ

  .ُٕٗ-ُٖٕ(، ص. َُُِ، مالانج
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 حل ابؼشكلة: - ّ
كىو نشاط ذىتٍ منظم يبدأ باستثارة تفكتَ الطالب بوجود مشكلة ما تستحق 

 التفكتَ، كالبحث عن حل بؽا كفق خطوات علمية بيكن إبهازىا ب:
 الإحساس أك الشعور بابؼشكلة. (أ 
 ديد ابؼشكلة.بر (ب 
 بصع ابؼعلومات عن ابؼشكلة. (ج 
 بذميع الفكر. (د 
 حصر ابغلوؿ. (ق 
 ختيار ابغل الأفضل.ا (ك 

 

 توجيهات عامة في تدريس النحو -و 
فيما يلي بؾموعة من التوجيهات العامة التي قد تسهم في تدريس القواعد النحوية 

 ّٓ في برامج تعليم اللغة العربية كلغة ثانية:
في الاستخداـ اللغوم، في رأينا ليست في السليقة اللغوية: إف ابؼشكلة الأساسية  - ُ

عدـ حفظ مبادئ النحو أك استظهار قواعد اللغة... كإبما في ضعف السليقة 
اللغوية بتُ الناس على اختلاؼ مستوياتهم. حتى ألفوا ابػطأ إلى الدرجة التي 
أصبحوا ينفركف فيها من الصحيح... كالعلاج، في رأينا أيضا، ليس بزيادة 

.. أك غتَ ذلك من أساليب رتق الثوب اللغوم ابؼهلهل. كإبما ساعات النحو.
يتطلب الأمر في رأينا أيضا إعادة النظر في جو ابؼدرسة كلو، حتى تهيء فرصة 

 ابؼمارسة الصحيحة للغة.
أبنية السياؽ: إف اللغة، كما نعلم، ليست بؾرد بؾموعة متناثرة من الكلمات. إف  - ِ

لاقتها بغتَىا من الكلمات. كالسياؽ الذم ترد الذم بودد للكلمة معناىا ىو ع

                                                           
 .َِّ-َُِص.  ،...تعليم رشدم أبضد طعيمة،ّٓ
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 سياقات في الكلمات فيقدـ  فيو. لذا ينبغي ابغرص على مراعاة ىذا ابؼبدأ.
 يراعي أف على. استعمابؽا طريقة تبتُ تراكيب خلاؿ كمن. معناىا توضح طبيعية
 التي كالطريقة. لو الدارس  استيعاب إلى فيو يطمئن بشكل التًاكيب ىذه تكرار

 من عدد في تكرارىا ىي العربية التًاكيب تدريس في الكتب بعض تبعهات
 التي النحوية القاعدة عن حديث أك التًاكيب بؽذه شرح دكف النمطية التدريبات

 .بركمها
 على تعتُ أف النحوية القواعد لتعليم الأساسية الغايات من: ابؼعتٌ فرع الإعراب - ّ

 إلى رأينا في ابغاجة تبرز ىنا من. بؼختلفةا ابؼعاني عن كالتعبتَ الأساليب فهم
 يعلم أف رأينا، في ينبغي،. ابؼعتٌ توضيح في النحوية القاعدة بدكر الطالب تعريف
" كأخواتها إفٌ " حوؿ الدرس كاف فإذا. ثانيا يعربها ثم أكلا، ابعملة معتٌ الطالب
". ككأف كلكن كلعلٌ  كليت كأف إف" من كل بتُ ابؼعتٌ في الفرؽ يعلم أف  كجب

لة من الناحية ابؼعنوية إذف أمر يأتي أكلا قبل الأمث مناقشة .منها كلا لو نعرب ثم
 مناقشة دلالتها النحوية.

القياسية كالاستقرائية: ىناؾ طريقتاف تشيعاف في بؾاؿ تعليم القواعد النحوية.  - ْ
أمثلة ىاتاف، بنا: الطريقة القياسية، كفيها يبدأ ابؼعلم بذكر القاعدة ثم يعطي 

عليها. كالاستقرائية، كفيها يبدأ ابؼعلم بذكر الأمثلة ثم يستخلص منو القاعدة. 
البدء  ،فضلالأكلكلا الطريقتتُ مزايا كسلبيات. إلا أنو بيكن القوؿ إف من 

بالطريقة الاستقرائية في ابؼستويات ابؼبتدئة لتعلم اللغة العربية. بينما يكوف من 
 ية للمستويتُ ابؼتوسط كابؼتقدـ.الأنسب إرجاء الطريقة القياس

 عربية للناطقتُ بلغات أخرم إرساءمشكلة التدرج: استطعنا في تعليم اللغة ال - ٓ
بؾموعة من أساليب العمل العلمي في تقدنً ابؼادة اللغوية. مثل ضبط ابؼفردات، 
كالتحكم في العدد ابعديد الذم يقدـ في كل درس كفي تقدنً ابؼفاىيم كالأبماط 

فية. كلكننا لم نستطع حتى الآف التحكم في عدد أك نوع التًاكيب، كالقواعد الثقا
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النحوية، التي بهب أف تقدـ في كل مستول. مازاؿ الأمر مستندا إلى اجتهاد 
 ابؼؤلفتُ دكف توفر دراسة علمية جادة بذيب على ىذين التساؤلتُ:

ن مستويات ما ابؼوضوعات النحوية التي ينبغي تقدبيها في كل مستول م (أ 
 تعليم اللغة العربية؟

 بأم ابؼوضوعات تبدأ كبأيها تنتهى؟ (ب 
كلعل بفا يساعد على الإجابة على ىذين السؤالتُ خبرة ابؼعلم مع الدارستُ 
كاطلاعو على عدد من كتب تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل، كاستنارتو 

 .بالدراسات العلمية أجريت على طلاب العربية كلغة أكلى
تقدنً ابؼصطلحات: يعد تقدنً ابؼصطلحات النحوية )فاعل، مفعوؿ لأجلو،  - ٔ

ظرؼ كغتَىا(، مشكلة تواجو معلمي العربية كلغة ثانية. كنود أف نقوؿ: إنو ليس 
ىناؾ رأم قاطع في المجاؿ. فلكل موقف ظركفو. كلكن بيكن تقدنً التوجيهات 

 الآتية:
ت النحوية. فلا تقدـ للطلاب إلا ينبغي بشكل عاـ تأجيل عرض ابؼصطلحا (أ 

 في أكاخر ابؼستول الإبتدائي.
بيكن تقدنً ابؼصطلحات النحوية، بعد فتًة من بدء ابؼستول الابتدائي  (ب 

للطلاب الذين تعلموا النحو في لغاتهم الأكلى، إذ يفتًض أنهم على كعي 
الذم بابؼفاىيم النحوية التي تعبر عنها ىذه ابؼصطلحات. كيستطيع ابؼعلم 

يتبتٌ ابذاه الاستعانة بلغة كسيطة أف يذكر للطلاب تربصة مصطلحات النحو 
 العربي مع أمثلة عليها من لغاتهم.

ينبغي تأختَ عرض ابؼصطلحات النحوية حتى ابؼستول ابؼتوسط، بالنسبة  (ج 
للطلاب الذين لم يتعلموا النحو في لغاتهم الأكلى. سواء أكانوا كبارا غتَ 

نوا أطفالا. إذ تعتبر ابؼصطلحات النحوية مشكلة حقيقية بؽم متعلمتُ أـ كا
 سواء من حيث اسم ابؼصطلح أك من حيث ابؼفهوـ الذم يعبر عنو.
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بتُ الكم كالكيف: كما دمنا بصدد ابغديث عن تقدنً ابؼصطلحات النحوية  - ٕ
للصغار ينبغي الإشارة ىنا إلى ما يلزمهم ليس ىو كثرة الكم ابؼقدـ من النحو، 

در ما ىو حسن التنظيم كطريقة العرض. إف من أمثل الأساليب لتعليم النحو ق
بؽؤلاء عرض بماذج من ابغديث السليم ابعيد الأداء. بدا يقص عليهم من 
حكايات كقصص، كما يقرأكنو من نصوص عربية جيدة، حتى يألفوا التًاكيب 

مستويات فهمها عند دراستهم بؽا في لصحيحة بفا يساعدىم بعد ذلك على تا
 لاحقة.

تعليم الأزمنة: ينبغي اختيار ابؼواقف السليمة التي تعبر عن زمن الفعل تعبتَا  - ٖ
فتحت ؿ في أثناء ذلك :"صحيحا. فلا يصح للمعلم أف يفتح الباب كيقو 

. فهذا من شأنو تثبيت أبماط لغوية خاطئة كتعليم الزمن تعليما غتَ "الباب
 صحيح.

تصنيف التدريبات النحوية بشكل عاـ إلى ثلاثة: تقليد أنواع التدريبات: بيكن  - ٗ
كتطبيق كبناء. كىي بسثل ابؼراحل التي ينبغي ابؼركر بها عند تعليم الطلاب قواعد 

  النحو.
 

 خطوات السير في تدريس القواعد النحوية -ز 
التالية في تدريس ابؼوضوعات  لم أف يستًشد بابػطوات الإجرائيةبيكن للمع

 ّٔراحل التعليم العاـ:النحوية في م
 التمهيد: - ُ

كقد يكوف بأسئلة في ابؼعلومات السابقة ابؼتصلة بدوضوع الدرس، بأم مدخل يراه 
ابؼعلم مناسبا، أما في حالة استخداـ طريقة "النص ابؼتكامل" تستخلص منو الأمثلة، 

إذا -في درس القراءة، ثم يعرض على سبورة إضافية  فيجب أف بيهَّد بؼوضوعو كما بودث
 كيقرأ ابؼعلم ثم الطلاب من بعده، كيناقشوف في معناه العاـ. -لم يكن مدكٌنا في الكتاب

                                                           
 .ِِٓ-َِٓ، ص. مهارات...أكريل بحر الدين، ّٔ
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 عرض الأمثلة: - ِ
تعرض الأمثلة على السبورة مباشرة في الطريقة الاستقرائية، أما في حالة استخداـ 

طلاب أسئلة في النص، تكوف إجاباتها أمثلة صابغة طريقة النص ابؼتكامل، فتوجو إلى ال
للدرس، ثم تدكف ىذه الأمثلة على السبورة، كتوضع خطوط على برت الكلمات ابؼطلوبة 
كتضبط بالشكل. كإذا لم يتضمن النص بصيع الأمثلة ابؼتصلة بالقاعدة، أتى ابؼعلم بأمثلة 

 إضافية من عنده.
 

 ابؼناقشة كالربط - ّ
تناقش الأمثلة ابؼعركضة مناقشة تتناكؿ الصفات ابؼشتًكة أك كفي ىذه ابػطوة 

ابؼختلفة بتُ ابعمل، بسهيدا لاستنباط ابغكم العاـ كىو "القاعدة النحوية". كينبغي أف 
تشمل ابؼناقشة نوع الكلمة كإعرابها كعلاقتها بغتَىا من الكلمات. كمن البديهي أف 

 حوية. طريقة ابؼناقشة بزتلف باختلاؼ ابؼوضوعات الن
 

 الاستنباط - ْ
عقب الانتهاء من ابؼناقشة كالربط كبياف ما تشتًؾ فيو الأمثلة كما بزتلف فيو من 
الظواىر اللغوية، على ابؼعلم أف يشتًؾ طلابو في استنباط القاعدة ابؼطلوبة، بعد أف يقدـ 
بؽم الاسم الاصطلاحي ابعديد، كلا مانع من تسجيلها على السبورة أماـ الأمثلة، 
كتكليف أحد الطلاب قراءتها. كبيكن بعد ذلك أف يطلب ابؼعلم من بعض الطلاب 
قراءة القاعدة ابؼدكنة في الكتاب لشرح ما صعيب منها كربطها بالأمثلة ابؼعركضة على 

 السبورة.
 التطبيق - ٓ

إذا كانت ابػطوات السابقة بسثل ابعوانب النظرية للدرس فإف مرحلة التطبيق بسثل 
لي الذم يتيح للطلاب فرصة التدريب كابؼمارسة. كالتطبيق نوعاف: جزئي ابعانب العم

ككلي، فالتطبيق ابعزئي يأتي عقب كل قاعدة أك جزئية من القاعدة تستنبط قبل الانتقاؿ 
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إلى غتَىا، كأما التطبيق الكلي فيكوف بعد الانتهاء من بصيع القواعد التي يشتمل عليو 
 الدرس.

 ّٕفي التطبيق من السهل إلى الصعب، على النحو التالي:كينبغي أف يتدرج ابؼعلم 
يراد التدريب  بصلا تاما أك نصا قصتَا يشتمل على ما -في البداية-أف يعرض ابؼعلم  (أ 

عليو، ثم يطالب الطلاب بتحديد الشيء ابؼراد، كأف يطلب منهم برديد الظرؼ أك 
 ابغاؿ مثلا.

 أف يعرض بصلا ناقصة كيطلب من الطلاب تكملتها بالشيئ ابؼطلوب. (ب 
 أف يقدـ كلمات، ثم يطلب منهم استخدامها في بصل من تعبتَاتهم. (ج 
أف يطالب الطلاب بتكوين بصل كاملة تطبيقا للقاعدة التي بست دراستها أم أف  (د 

 .قف جديدةيستخدـ الطلاب القاعدة النحوية في موا

 تحليل الأخطاء: المبحث الثالث
 الأخطاء مفهوم تحليل -أ 

كيقصد بو )برليل الأخطاء( دراسة أخطاء الدارستُ ابؼنتمتُ إلى لغة معينة؛ 
للاستفادة منها في تدريس اللغة للبيئة ابؼعينة. كبرليل الأخطاء مصطلح يستخدمو علم 

صد لغتو الأكلى اللغة التطبيقي في تعليم اللغة، أما ىو فيدرس لغة ابؼتعلم نفسو، لا نق
كإبما نقصد لغتو التي ينتجها كىو يتعلم، كالذم لا شك فيو أننا بصيعا بلطئ، كبلطئ 

 ّٖعند تعلمنا للغة كعند استعمالنا بؽا، كمن ثم فإف درس ابػطأ أمر مشركع في حد ذاتو.

فالأكؿ  error.39ك  mistakeكنقل براجا من كوردير أيضا أف الأخطاء تنقسم إلى  
ة القواعد للغة ابؽدؼ كىذا بودث لعامل ىو ما بوصل عليو ابؼتعلم بغتَ عمد كمعو معرف

                                                           
 .ِِٓ، ص. مهارات...أكريل بحر الدين، ّٕ

رياض: ابؼملكة العربية ، )الِط. إضاءت بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، عبد الربضن إبراىيم الفوزاف، ّٖ
 . ُِّ(، ص. َُِٓالسعودية، 

39
M.F. Baradja, Kapita Selekta Pengajaran Bahasa Arab, (Malang: IKIP Malang, 1990), hlm. 94. 
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خارج اللغة مثل تعب ابؼتعلم أك أحواؿ نفسيتو، إذف سبب الأخطاء يتعلق بالإلقاء 
(. كأما الثاني فيحصل عليو ابؼتعلم لعدـ معرفة ابؼتعلم القواعد performanceكالأداء )

  40 (.competenceكالكفاءة ) اللغوية فيقع في الأخطاء، كىذا يتعلق بالقدرة

كأكضح "كوردير" في كتابو الفرؽ بتُ زلة اللساف، كالأغلاط، كالأخطاء. فزلة 
 معناىا الأخطاء النابذة من تردد ابؼتكلم، كما شابو ذلك. أما الأغلاط  Lapseاللساف

Mistakes   فهي النابذة عن إتياف ابؼتكلم بكلاـ غتَ مناسب للموقف. أماError  أم
ابػطأ فهو ذلك النوع من الأخطاء التي بىالف فيها ابؼتحدث أك الكاتب قواعد اللغة. 
كتعرفو "ستَفرت": ىو أم استعماؿ خاطئ للقواعد، أك سوء استخداـ القواعد 

لقواعد. بفا ينتج عنو ظهور أخطاء الصحيحة، أك ابعهل بالشواذ )الاستثناءات( من ا
تتمثل في ابغذؼ، أك الإضافة، أك الإبداؿ، ككذلك في تغيتَ أماكن ابغركؼ. كيعرفو 
"عبد العزيز العصيلي": الأخطاء كيقصد بها الابكراؼ عما ىو مقبوؿ في اللغة العربية 

 ُْحسب ابؼقاييس التي يتبعها الناطقوف بالعربية الفصحى.

( مهم لأف ييعرىؼ، كخاصة mistake and errorإف الفرؽ بينهما ) ِْقاؿ نباباف:
في برليل الأخطاء. كإذا كقع ابؼتعلم في ابػطأ كلم يقصد بفعلو ثم يصححو نفسو سهولة 

(. كبصيع الناطق باللغة أك غتَه قد كقع في ذلك mistakeكسرعة فهو يسمى غلطا )
و فهو يسمى خطأن ابػطأ، كإذا كقع ابؼتعلم في ابػطأ عند إلقاء اللغة ابؽدؼ كلم يصحح

(error.كابؼتعلم يتكرر في فعل نفس ابػطأ حتى يساعده ابؼعلم في إصلاحو ) 

يهتم برليل الأخطاء بأخطاء دارسي اللغات الأجنبية التي بردث أثناء الدراسة 
دكف اعتماد على تصنيف مسبب لاحتمالات الأخطاء، كىو التصنيف ابؼبتٍ على نظرية 

                                                           
40

Fuad Abdul Hamied, Proses Belajar Mengajar Bahasa, (Jakarta: Dekdikbud, 1987), hlm. 42. 
، )القاىرة: دار الفكر ابؼرجع في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلأخركف، رشدم أبضد طعيمة ك ُْ

 .ُٔٓ(، ص. ََُِالعربي، 
42

Sri Utari Subyakto Nababan, Metodologi Pengajaran Bahasa, (Jakarta: PT Gramedia Pustaka 

Utama, 1993), hlm. 13.  
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اللغتتُ الأـ كابؽدؼ بفا بيكن التنبؤ بو من خلاؿ الدراسات  التداخل اللغوم بتُ قوانتُ
 ّْ.التقابلية

إضافة إلى ذلك، دكلام كأصحابو يتفقوف مع كوردير على الفرؽ بتُ ابؼصطلحتُ 
mistake كerror ، كمن جانب أخر فقد استخدـ كلهم مصطلحerror  للعزك إلى بصيع

أبماط الابكراؼ اللغوم بغضٌ النظر إلى صفات كأسباب حصوؿ الابكراؼ في القواعد 
اللغوية ابؼدركسة، كيرجع الأمر عندىم إلى أنو من الصعب برديد حقيقة الابكراؼ أىو 

. كىذا السبب . كإبما بوتاج ذلك إلى برليerrorأك mistakeمن قبل  ل دقيق كحذر صارـ
أف برديد حقيقة الابكراؼ بوتاج إلى كقت طويل، كبالتالي يتطلب  يعتٍ بشكل إشارم

إلى الدراسات كالبحوث بصورة دؤكبية كمتواصلة )كلا تكفي الدراسة مرة أك مرتتُ 
 ْْفحسب(.

 أسباب حدوث الأخطاء -ب 
  ْٓ كمن أسباب حدكث الأخطاء:

 (. the man the thallالنقل اللغوم: )الطويل الرجل =  -ُ
بقنا في التداخل: بكن نتعلم مهارة جديدة على أساس مهارة موجودة تعلمناىا مس -ِ

 (. apple was eatenاللغة الأـ. )التفاح كاف أيكًلى = 
 –مساكتُ، مساكوف  –ابؼبالغة في تعميم قوانتُ اللغة ابؽدؼ: )قوانتُ، قوانوف  -ّ

 شياطتُ، شياطوف(. 

                                                           
)رياض: جامعة ابؼلك سعود، دكف سنة(، ص. التقابل اللغوم كبرليل الأخطاء، رشيد بن عبد الربضن الدكيش، ّْ

ْٖ. 

الإماـ بؿمد بن سعود، ، )رياض: جامعة ُط. التقابل اللغوم كبرليل الأخطاء، بؿمود إبظاعيل صيتٍ، ْْ
 .َُٓص.  (،ُِٖٗ

 .ُِّص.  ،إضاءت...عبد الربضن إبراىيم الفوزاف،  ْٓ
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الأطفاؿ يلعبوف(. القصور في  /ابعهل بقوانتُ اللغة ابؽدؼ: )يلعبوف الأطفاؿ -ْ
خرج  /)خرج الرجل  -خرجت ابؼرأة(  /رج الرجلتطبيق قوانتُ اللغة ابؽدؼ: )خ

 خرج ابؼرأة(. /)خرجت الرجل -ابؼرأة( 
 

 الأخطاء  أهمية تحليل -ج 
لتحليل الأخطاء أبنية كبتَة في برامج تعليم اللغات الأجنبية. كمن أبرز بؾالات 

 ْٔالاستفادة من برليل الأخطاء ما يلي:
إف دراسة الأخطاء تزكد الباحث بأدلة عن كيفية تعلم اللغة أك اكتسابو، ككذلك  -ُ

 الاستًاتيجيات كالأساليب التي يستخدمها الفرد لاكتساب اللغة.
إف دراسة الأخطاء تفيد في إعداد ابؼواد التعليمية، إذ بيكن تصميم ابؼواد التعليمية  -ِ

 وء ما تنتهي إليو دراسات الأخطاء ابػاصة بهم.ابؼناسبة للناطقتُ بكل لغة في ض
إف دراسة الأخطاء تساعد في كضع ابؼناىج ابؼناسبة للدارستُ سواء من حيث  -ّ

 برديد الأىداؼ أك اختيار المحتول أك طرؽ التدريس أك أساليب التقونً.
إف دراسة الأخطاء تفتح الباب لدراسات أخرل نستكشف من خلابؽا أسباب  -ْ

 رستُ في برامج تعليم اللغة الثانية، كاقتًاح أساليب العلاج ابؼناسبة.ضعف الدا

كمهما يكن من أمر فإف برليل الأخطاء لو فوائد نظرية كأخرل عملية؛ فعلى 
ابعانب النظرم بىتبر برليل الأخطاء نظرية علم اللغة النفسي في تأثتَ النقل من اللغة 

ا مهما في دراسة تعلم اللغة، ثم إف برليل الأـ، فتثبت صحتها أك خطؤىا، كىو يعد عنصر 
الأخطاء يقدـ إسهاما طيبا عن ابػصائص الكلية ابؼشتًكة في تعليم اللغة الأجنبية، كىو 

 يكشف عن كثتَ من الكليات اللغوية.

                                                           
 .ِٔٓ. ص...، ابؼرجعرشدم أبضد طعيمة كأخركف،  ْٔ
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كعلى ابعانب العملي يعد برليل الأخطاء عملا مهما جدا للمدرس، كىو عمل 
تطوير ابؼادة، أك تعديل المحيط الذم يدرس فيو. متواصل، يساعده على تغيتَ طريقتو أك 

كلكن أبنيتو الكبرل تكمن في ابؼستول الأعلى في التخطيط في ابؼقررات الدراسية، 
 ْٕكابؼقررات العلاجية، كإعادة التعليم، كتدريب ابؼعلمتُ أثناء العمل.

 الأخطاء النحوية -د 
خطاء النحوية عبارة عن إحدل صور الأخطاء اللغوية باعتبار التصنيف الأ

اللغوم. كىي تقصد لوصف الأخطاء على حسب ابؼكونات اللغوية أك الأشكاؿ 
الليسانية حيث حدثت بها الأخطاء. كتشتمل ابؼكونات اللغوية على النطق كالنحو 

كينفع تصنيف الأخطاء اللغوية باعتبار اللسانية )العنصر  ْٖكالصرؼ كالرموز كالدلالة.
كوسيلة   النحوم( لإعداد ابؼادة اللغوية.  كبيكن للباحثتُ أف يستفيدكا الأخطاء اللغوية

  ْٗلإعداد التقرير الذم يصنف تلك الأخطاء.

 مراحل تحليل الأخطاء -ه 
 َٓكبسر دراسة الأخطاء بثلاث مراحل ىي:

"تعرؼ ابػطأ"، كيقصد بو برديد ابؼواطن التي تنحرؼ فيها استجابات الطلاب  -ُ
 عن مقاييس الاستخداـ اللغوم الصحيح.

بو بياف أكجو الابكراؼ عن القاعدة، كتصنيفو للفئة التي  كيقصد"توصيف ابػطأ"،  -ِ
 ينتمي إليها برديد موقع الأخطاء من ابؼباحث اللغوية.

                                                           
 .ِّٔص.  ،إضاءات...، عبد الربضن إبراىيم الفوزافْٕ

48
Ahmad Syatibi Nawawi, Analisis Kesalahan Bahasa Arab pada Skripsi Mahasiswa Program 

Pendidikan Bahasa Arab se-Jatim, (Malang: IKIP Malang, 1996), hlm. 13. 
49

Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 

(Bandung: Angkasa, 1990), hlm. 13. 
 .ْٓ. ...، صتعليم رشدم أبضد طعيمة،َٓ



ُْ 
 

 

كيقصد بو بياف العوامل التي أدت إلى ىذا ابػطأ كابؼصادر التي  أ"،"تفستَ ابػط -ّ
 ييعزل إليها.

برليل الأخطاء بهرم عادة على ثلاث كشرح عبد الربضن إبراىيم الفوزاف أفٌ 
 ُٓمراحل:

 مرحلة برديد الأخطاء ككصفها: -ُ
التحديد كالوصف يتبع قواعد منهجية بوسن أف  إف درس الأخطاء من حيث

 نعرضها على النحو الأتي:

أخطاء الفرد؛ لأننا  –مع ذلك  –إف الأخطاء يقع فيها أفراد، كبكن لا ندرس  (أ 
حتُ نضع مقررات تعليمية إبما نضعها بعماعات، كابؼفركض أف تكوف ىذه 

اللغوية، كاللغة الأكلى ابعماعة متجانسة في معايتَ العمر، كابؼستول، كابؼعرفة 
أحيانا، كمن ثم فإننا ندرس الأخطاء التي تصدر عن بصاعات متجانسة أيضا؛ أم 

 الأخطاء التي بؽا صفة الشيوع في ىذه ابعماعات.
إف السمة الأكلى للغة أنها نظاـ، كبكن حتُ ندرس لغة ابؼتعلمتُ إبما ندرس نظاما  (ب 

أف يكوف منصبٌا على طبيعتها  أيضا؛ أم أف الوصف اللغوم للأخطاء لابد
النظامية؛ فالأخطاء التي تتصف بذلك ىي التي تكوف بؾالا للدرس. كقد أثبتت 
التجربة أف ابؼتعلم قد ينتج بصلا مقبولة كملائمة بالصدفة، كالصدفة لا بسثل نظاما، 
كمعتٌ ذلك أف ابػطأ كالصواب ليس في الشيء ذاتو، كإبما دليل على كجود نظاـ 

 نظاـ خاطئ.صحيح أك 
يكاد ىناؾ اتفاؽ على أف الأخطاء نوعاف؛ أخطاء قدرة، كأخطاء أداء. ككصف  (ج 

أخطاء القدرة مهم جدا خاصة في تعليم اللغة الأكلى، كلكن معظم ابعهد يتوجو 

                                                           
 .ِّٔ-ِّّص. ،إضاءات... عبد الربضن إبراىيم الفوزاف،51
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إلى أخطاء الأداء، كالأداء ضرباف: أداء إنتاجي، كآخر استقبالي. كابغق أف الأداء 
ها أخطاء يصعب برديدىا كالإمساؾ بها للأسف الاستقبالي لو أخطاؤه، لكن

الشديد؛ لأف ابؼتعلم للغة الأجنبية قد يتلقى كلاما ما فتكوف استجابتو إبياء أك 
حركة معينة، كقد يأكم إلى الصمت، كليس من السهل أف نعرؼ أكاف استقبالو 
صحيحا أـ خاطئا إلا إذا أنتج كلاما؛ كحتُ نتمكن من معرفة طبيعة أخطاء 

اء الاستقبالي فإف ذلك سيفيد إفادة حقة في الكشف عن طبيعة قدرة التلقي الأد
ي أك اللغوم عند الإنساف. لذلك كلو يتًكز برليل الأخطاء على الأداء الإنتاج

 عضهم.الأداء التعبتَم كما يسميو ب
كحيث إف اللغة اتصاؿ فإف أخطاء الأداء الإنتاجي بهب أف تستخلص من مواد 

كبهب أف نتنبٌو إلى أف السلوؾ اللغوم داخل قاعة الدرس ليس   في إطار اتصالي،
كلو سلوكا اتصاليا؛ كمن ثم لا يصلح أف يكوف مادة لدرس الأخطاء، كذلك  
كالتدريبات التي تتصف في كثتَ من الأحياف بالآلية، كإذف لابد من مادة لغوية 

كابغوار الشفوم ابغر،  ينتجها ابؼتعلم تلقائيا كالتعبتَ ابغر، ككتابة ابؼقاؿ، كالقصص،
 كإف كاف ذلك لا يعتٍ استبعاد تصميم بماذج لاستخلاص الأخطاء. 

كصف الأخطاء على كل مستويات الأداء؛ في الكتابة، كفي الأصوات، كفي  (د 
الصرؼ، كفي النحو، كفي الدلالة. كبدىيٌ أف كصف ابػطأ يتم في إطار نظاـ 

ما في قاعدة من قواعد النظاـ،  اللغة، بدعتٌ أف خطأ ما إبما يدؿ على خلل
فالأخطاء الكتابية مثلا ليست بؾرد خطأ في حرؼ من حركؼ ابؽجاء، لكنها قد 

 تكوف دليلا قويا على فقداف قاعدة في نظاـ اللغة.
، إبما بىطئ «كتابو»مصدر كتب بهاء « كتابة»حتُ بىطئ متعلم فيكتب كلمة 

ؽ بتُ التاء ابؼربوطة الدالة على في قاعدة من قواعد النظاـ اللغوم لأنو لا يفر 
 التأنيث، كابؽاء التي ىي ضمتَ.
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كابؼتعلم الأجنبّ الذم يقوؿ: اشتًيت ثلاثة كتاب، بدؿ أف يقوؿ: ثلاثة كتب، إبما 
بىطئ في قاعدة من قواعد النظاـ اللغوم التي تفرؽ بتُ ما يستخدـ معدكدا كما 

 يسخدـ غتَ معدكد.
ليل الأخطاء، كانتهت إلى أف الأخطاء تكاد لقد جرت دراسات كثتَة في بر (ق 

تنحصر في أنواع؛ حذؼ عنصر، أك زيادة عنصر، أك اختيار عنصر غتَ صحيح، 
أك ترتيب العناصر ترتيبا غتَ صحيح. لذلك فإف كصف الأخطاء تتٌجو في الأغلب 

 إلى ىذا التصنيف.
 

 مرحلة تفستَ الأخطاء: -ِ
ديدىا ككصفها، كالوصوؿ إلى تفستَ بعد بر -منطقيا –كتفستَ الأخطاء يأتي 

صحيح يعتُ بلا شك على الإفادة من ىذا التحليل، كليست ىناؾ كلمة جامعة على 
 معايتَ التفستَ؛ إذ كلها موضع نقاش كجدؿ؛ لأف البرىنة على صوابها ليست أمرا سهلا.

لقى ما ابؼعيار الأكؿ: كىو ابؼعيار الذم يفسر ابػطأ في ضوء التعليم؛ فابؼتعلم يت (أ 
يتعلمو من اللغة من عينات معينة بـتارة من ىذه اللغة كقد تنجم ىذه الأخطاء 
بسبب طبيعة ىذه العينات، كتصنيفها كطريقة تقدبيها. )كلعل ىذا من الأسباب 
ابؼلحوظة في أخطاء تعليم العربية لأبنائها(. ثم إف تعليم اللغة لا بودث دفعة 

، كىذه أمر لا مناص منو. فتنشأ الأخطاء كاحدة، كإبما بهرم على فتًات زمنية
نتيجة ابؼعرفة ابعزئية باللغة، كاللغة كما نعرؼ نظاـ داخلي مستقل مكتف بذاتو، 
أم أف أجزاءه كلها مرتبطة ارتباطا داخليا، أك أنها نظاـ من الأنظمة، كمعتٌ ذلك 

فيو، أف أم شيء لا بيكن أف نتعلمو كاملا. ىذا ىو ابؼعيار الذم قد لا بلتلف 
 كالذم بيكن معابعة أسبابو بوسائل بـتلفة. 

ابؼعيار الثاني: كىو القدرة ابؼعرفية عند ابؼتعلم؛ إذ إف كلا منٌا يتبع إستتَاتيجية معينة  (ب 
في التعلم؛ في ىذه الإستتَاتيجية ما ىو كلي مشتًؾ بتُ البشر، كمنها ما ىو 
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افعة لكنها لا تزاؿ خاص بكل متعلم. أما الكلي فقد دارات عليو دراسات ن
جزئية، كأما ابػاص فليس من السهل الوصوؿ إليو، ىذا إلى أف ما بهرم في أعماؽ 

 ابؼتعلم من عمليات لا يزاؿ العلم يطمح إلى الكشف عنو يوما ما.
في  –ابؼعيار الثالث: كىو موضع نقاش كاسع، كىو الذم يتمسك بو الباحثوف  (ج 

التحليل أكثر تناسقا فضلا عن أنو بيدٌنا ببعض لأنو لا بهعل دائرة  –الوقت نفسو 
النتائج ابؼلموسة. ىذا ابؼعيار ىو الذم يعرؼ بالتدخل ، كتدكر فكرتو على ابؼبدأ 

 الآتي: إننا نتعلم مهارة جديدة على أساس مهارة موجودة تعلمناىا قبلا.
 

 مرحلة تصويب الأخطاء: -ّ
رس للإسهاـ في حل من الواضح أف كل شيء في علم اللغة التطبيقي يد

مشكلات عملية، كعلى ذلك فإف الأخطاء لا تدرس لذاتها، صحيح أنها تفيد إفادة 
بؿققة في الكشف عن طبيعة التعلم، لكن ما يهمنا ىنا ىو كيف نواجو الأخطاء، ككيف 

كمن الواضح أيضا أف تصويب الأخطاء لا يتم إلا بعد معرفة أسبابها، كليس . نتلافاىا؟
وصوؿ إلى ىذه الأسباب بدرجة تقرب من اليقتُ؛ لأنها قد ترجع إلى من اليستَ ال

الإستًاتيجية الداخلية التي يتبعها ابؼتعلم، كقد ترجع إلى تدخل اللغة الأـ. كتصويب 
الأخطاء لا يتم بإعادة تقدنً ابؼادة مرة أخرل، كما ىو حادث مثلا فيما يعرؼ بدركس 

ف بدعرفة مصدر ابػطأ، ثم تقدنً ابؼادة ابؼلائمة.التقوية في ابؼدارس العربية، كإبما يكو 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث
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 الثالث فصلال
 منهجية البحث

 

 همدخل البحث ومنهج -أ 
قة البحث استخدـ الباحث في ىذا البحث منهج البحث كالتطوير، كىو طري

في  منهج البحث كالتطوير كإف ُابؼستخدمة لتحصيل ابؼنتج ابؼعتُ كلتجربة فعاليتو.
ياغة كبرستُ كتطوير كص منظم يهدؼ لكشفبشكل عمد ك منهج  ىو مفهومو البسيط

أك  ،طريقةالأك  ،ستًاتيجيةالإأك  ابؼنهج،أك  ،نموذجالأك  ،نتجابؼ كإنتاج كبذربة فعالية
 2.إفادةك  كفاعلا كإنتاجا جديدة كفعالة أكثر لتكوفابػطوة ابؼعينة 

 أكلا قاـ النحوية، الأخطاء برليل أساس على النحوية ابؼادة الباحث يعد أف قبل
قع فيها طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية التي ك  النحوية الأخطاء بتحليل

أ كابػبر، ك كاف كأخواتها، عن مادة النحو النظرم، كىي:"الفاعل، كنائب الفاعل، كابؼبتد
التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني  النحوية الأخطاء تحليلـ الباحث بأخواتها". كقاكإفٌ ك 

 ّطالبا على ثلاث مراحل عند كوردير كما يلي: َِعددىم 

"تعرؼ ابػطأ"، بأف بودٌد الباحث ابؼواطن التي تنحرؼ فيها استجابات طلبة  -ُ
 ابؼستول الثاني عن مقاييس استخداـ القواعد الصحيحة. 

"توصيف ابػطأ"، بأف يبتٌُ الباحث أكجو الابكراؼ عن القاعدة، كتصنيفو للفئة  -ِ
 برديد موقع الأخطاء من ابؼباحث اللغوية.التي ينتمي إليها 
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Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D, 

(Bandung: Alfabeta, 2015), hlm. 407. 
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"تفستَ ابػطأ"، بأف يبتٌُ الباحث العوامل التي أدت إلى ىذا ابػطأ كابؼصادر التي  -ّ
 ييعزل إليها.

 

 البحث والتطوير إجراءات -ب 
( فهي كما Borg & Gallكأما الإجراءات في البحث كالتطوير عند بركغ كغاؿ )

 ْيلي:

 

 

 

 

 

 

 
التي استخدمها الباحث في البحث كالتطوير سبعة فقط، كبيانها   كأما ابػطوات 

 كما يلى:

 الدراسة ابؼبدئية (ُ
يقوـ الباحث ىنا بابؼلاحظة، كخاصة ما يتعلق ب )أ( عملية التعلم كالتعليم، 

. أما ابؼلاحظة فيستخدمها نحوية)ب( الظاىرة النفسية لدل الطلبة، )ج( ابؼشكلات ال

                                                           
4
Sugiyono, Metode, hlm. 409. 

 

 

 بصع البيانات الدراسة ابؼبدئية
 

 التجربة المحدكدة

 تصميم ابؼنتج بركيم ابػبراء
 

 التعديلات كالتصحيحات
 

 التعديلات كالتصحيحات
 

 التجربة الواسعة

 التعديلات كالتصحيحات
 

 الإنتاج ابعماعي
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، كعملية التعلم كالتعليم، الوسائل اللتاف يستخدمهما ابؼعلمعليم ك الباحث بؼعرفة طرؽ الت
ثم يقوـ الباحث بتحليل احتياجات الطلبة كمشكلاتهم، كيلاحظ ابؼواد التعليمية التي 
سيتعلمها الطلبة، كابؼنهج ابؼستخدـ في قسم تعليم اللغة العربية. كيكوف ىذا الإجراء 

ابؼستول الثاني، ثم يوزع الباحث الاستبانة على بابؼقابلة مع معلم مادة النحو كطلبة 
 الطلبة بؼعرفة ميوبؽم كاحتياجاتهم في تعلم النحو. 

 بصع البيانات (ِ
يقوـ الباحث بجمع البيانات بطرح الاختبار على الطلبة بؼعرفة استيعابهم كإتقانهم 

كأما الطلبة.  عن ابؼواد التي سيتعلمها الطلبة، كبؼعرفة الأخطاء النحوية التي كقع فيها
فهي: تعرؼ ابػطأ، كتوصيف  التي يقوـ بها الباحث مراحل برليل الأخطاء النحوية

  .ابػطأ، كتفستَ ابػطأ

 تصميم ابؼنتج )ابؼادة( (ّ

كىو النموذج الأكؿ قبل تطوير ابؼادة لتكوف تلك ابؼادة على شكلها ابؼنشود. 
حتياجات، إما في بؿتويات لذلك، يصمم الباحث ابؼادة مستندة إلى نتائج برليل الا

 ابؼادة أـ في تنظيمها.  
 

 بركيم ابػبراء (ْ
يقدـ الباحث تصميم تلك ابؼنتج على ابػبراء )ابػبتَ في بؾاؿ اللغة، كابػبتَ في 

. ىم يقوموا بالتقييم كالاقتًاح كالإرشاد كابؼلاحظة (بؾاؿ المحتول، كابػبتَ في بؾاؿ التصميم
ايا ابؼنتج كعيوبو، ليكوف ذلك ابؼنتج لو جودة من كل كالإصلاح حتى يعرؼ الباحث مز 

 النواحي.

 التصحيح (ٓ
 في ىذه ابؼرحلة، يصحح الباحث ابؼادة ابؼصممة حسب ما حكٌم ابػبراء فيها.
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 بذربة ابؼنتج (ٔ
في ىذه ابؼرحلة، كانت ابؼادة ابؼصممة مادة معدة أك مطورة تعتمد على أساس 

ؼ التعليم أك ابؼؤشرات، كابؼوضوعات، كغتَىا. ثم برليل الأخطاء النحوية، إما أىدا
بهرب الباحث تلك ابؼادة ابؼعدة أك ابؼطورة أثناء عملية التعلم كالتعليم في بؾموعة 
بؿدكدة. كتتم ىذه التجربة بتقدنً الاختبار بعد إجراء البحث بؼعرفة فهم الطلبة 

ابؼعدة أك ابؼطورة على أساس كاستيعابهم عن ابؼادة الذم علٌمها الباحث باستخداـ ابؼادة 
برليل الأخطاء النحوية في تعليم النحو. كذلك الاختبار يدؿ على النتائج الكمية. 
كمؤشرات فعالية ابؼادة ابؼعدة ىي: فهم الطلبة على الدرس أرفع، ك يكوف الطلبة أكثر 

بة مبتكرين، كنتيجة تعلمهم مرتفعة. يقوـ الباحث بالاختبار القبلي كالبعدم لدل طل
ابؼستول الثاني بؼعرفة ما مدل فعالية استخداـ ابؼادة ابؼعدة أك ابؼطورة في تعليم النحو في 

 قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ. 

 التصحيح (ٕ
يوزع الباحث الاستبانة على الطلبة بؼعرفة آراءىم عن ابؼادة ابؼعدة أك ابؼطورة، لا 

غبتهم كشعورىم عند استخداـ ىذه ابؼادة في تعليم النحو. ثم يقوـ الباحث سيما ر 
 .مع بؿاضر النحو عن ابؼادة ابؼطورة ليكمٌل كبوسٌن النقائص ابؼوجودة فيها قابلةبابؼ

 

 تجربة المنتج -ج 
 تخطيط التجربة -1

 طلبة الباحث كاختار يقوـ الباحث في ىذا البحث كالتطوير بتجربة المجموعتتُ.
 لصفاك  الضابطة، المجموعةك لابط َُ منهم كاختار" أ" الصف في الثاني بؼستولا
 الاختبار بإلقاء التجربة ىذه كبذرم .التجريبية المجموعةك طلاب َُ منهم كاختار "ج"

 إلقاء ثم النحوية، الأخطاء برليل أساس على ابؼعدة النحوية ابؼادة إلقاء كبعده القبلي،
 :التالي ابعدكؿ في كما التجربة عملية كتطبيق. البعدم الاختبار
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 التجربة اللقاء الرقم
 الاختبار القبلي ُ ُ
 مادة الفاعل ِ ِ
 مادة الفاعل ّ ّ
 مادة نائب الفاعل ْ ْ
 مادة ابؼبتدأ كابػبر ٓ ٓ
 مادة ابؼبتدأ كابػبر ٔ ٔ
 مادة كاف كأخواتها كما يتعلق بها ٕ ٕ
 بهامادة إفٌ كأخواتها كما يتعلق  ٖ ٖ
 الاختبار البعدم ٗ ٗ

 

 أفراد التجربة -2
أما أفراد التجربة فاختار الباحث خبتَا في بؾاؿ المحتول كاللغة، كخبتَا في بؾاؿ 
تصميم الإنتاج لتحكيم ابؼادة ابؼعدة أك ابؼطورة. كأما من يقوـ التجربة فهو الباحث 

 المجموعةك طالبا َُ عددىم بلغ نالذي "ج" لصفانفسو، كطلبة ابؼستول الثاني في 
 الذين يستخدموف ابؼادة ابؼعدة أك ابؼطورة على أساس برليل الأخطاء النحوية.  التجريبية

 البيانات ومصادرها -3
 أما البيانات كمصادرىا فهي كما يلي:

 تتكوف البيانات في ىذا البحث من: (ُ
 لعربية.نتيجة ابؼقابلة على بؿاضر مادة النحو كطلبة قسم تعليم اللغة ا (أ 
 نتيجة ابؼلاحظة على طلبة قسم تعليم اللغة العربية. (ب 
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نتيجة الاستبانة على طلبة قسم تعليم اللغة العربية كبؿاضر ابؼادة النحوية  (ج 
 كابػبراء.

 نتيجة الاختبار القبلي كالاختبار البعدم لدل الطلبة. (د 
 تتكوف مصادر البيانات في ىذا البحث من: (ِ

ول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية طلبة ابؼست (أ 
 ابغكومية بنجرماستُ.

بؿاضر مادة النحو للمستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم  (ب 
 الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ.

نتج، كابػبتَ في بؾاؿ تصميم ابؼ ابػبراء )ابػبتَ في بؾاؿ بؿتول ابؼنتج، كابػبتَ في (ج 
 بؾاؿ اللغة العربية أك ابؼادة ابؼطورة(.

 تكوف من:أما البيانات في ىذا البحث ت
 البيانات الكيفية التي تشتمل على: (ُ

 الطلبةنتائج ابؼلاحظة على  (أ 
للمستول الثاني في قسم تعليم  كالطلبة نتائج ابؼقابلة على بؿاضر مادة النحو (ب 

 آراءىمنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ عن اللغة العربية بجامعة أ
 على أساس برليل الأخطاء النحوية يةادة النحو ابؼ إعداد

 

 البيانات الكمية التي تشتمل على: (ِ
التعليقات كالاقتًاحات كابؼدخلات من ابػبراء عن نوعية ابؼادة التعليمية  (أ 

 ابؼطورة
عن ابؼادة ابؼطورة على أساس برليل نتائج آراء الطلبة كإجاباتهم كعواطفهم  (ب 

 الأخطاء النحوية بعد أف يستخدمها الباحث 
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 أساليب جمع البيانات  -4
 استخدـ الباحث أساليب بصع البيانات التي تتكوف من:

 ابؼلاحظة  (ُ
ىي حصر الانتباه بكو شيء ما للتعريف عليو كفهمو، كىي كسيلة ىامة من 

كاستخدـ الباحث أسلوب ابؼلاحظة بعمع  ٓبصع البيانات في البحوث ابؼختلفة.كسائل 
ابؼبتدأ الفاعل كنائبو، ك "البيانات من أسباب حدكث الأخطاء النحوية الشائعة عن 

، كما يتعلق بها"، التي قع فيها طلبة ابؼستول الثاني كخبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها
  .طالبا، يقوـ الباحث بدلاحظتها منذ اللقاء الثاني إلى اللقاء الثامن َِعددىم 

 ابؼقابلة (ِ
كاستخدـ  ٔىي أداة ىامة للحصوؿ على ابؼعلومات من خلاؿ مصادرىا البشرية.

الباحث أسلوب ابؼقابلة بعمع البيانات عن أسباب حدكث الأخطاء النحوية الشائعة 
التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني، كعن ابؼوضوعات النحوية التي تعلَّمىها الطلبة في 

ني، كعن رأم المحاضر على ابؼادة النحوية ابؼعدة بعد التجربة. كبذرم ابؼقابلة ابؼستول الثا
مع الطلبة بؼعرفة أسباب حدكث الأخطاء منذ اللقاء الثاني إلى الثامن، كبذرم ابؼقابلة مرة 

 رأم المحاضر على ابؼادة النحوية ابؼعدة بعد التجربة. بؼعرفة كاحدة مع المحاضر

 الاستبانة (ّ
ستبانة أداة ملائمة للحصوؿ على ابؼعلومات كالبيانات كابغقائق ابؼرتبطة تعتبر الا

بواقع معتُ، كتيقدَّـ بشكل عدد من الأسئلة التي تطلب الإجابة عنها من قبل عدد 

                                                           
)أفريقيا: جامعة أفريقيا العابؼية، مناىج البحث العلمي كطرؽ كتابة الرسائل ابعامعية، عبد الربضن أبضد عثماف، ٓ

 .ُُّ(، ص.ُٓٗٗ

 .ُّٓ(، ص. ُٖٗٗ)الرياض: دار أسامة، أساليبو، -أدكاتو-البحث العلمي: مفهوموأخركف، ذكقاف عبيدات ك ٔ
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البيانات استخدـ الباحث أسلوب الاستبانة بعمع  7الأفراد ابؼعينتُ بدوضوع الاستبانة.
عن احتياجات طلبة ابؼستول الثاني في تعلم النحو النظرم، كعن آراء ابػبتَين في بؾاؿ 
ابؼادة كفي بؾاؿ تصميم الكتاب في عملية التحكيم عن ابؼادة النحوية ابؼعدة، كعن آراء 
الطلبة عن ابؼادة النحوية ابؼعدة بعد تنفيذ التجربة. كاستخدـ الباحث مقياس ليكرت 

(Likert)  احتياجات طلبة ابؼستول الثاني في تعلم النحو  كأداة بعمع تلك البيانات بقياس
النظرم كآراء ابػبتَين )في بؾاؿ ابؼادة كفي بؾاؿ تصميم الكتاب( كالمحاضر كالطلبة، 

كعن أثرىا في تعليم النحو بشكل  كعواطفهم عن ابؼادة النحوية التي تم إعدادىا كبذريبها،
 (.Checklistقائمة التدقيق )

 الاختبار (ْ
 ) ىو بؾموعة من ابؼثتَات )الأسئلة الشفهية أك الكتابية أك الصور أك الرسوـ
أعدت لتقيس بطريقة كمية أك كيفية سلوكا ما. كىو يعطي درجة ما أك قيمة ما أك رتبة 

 ٖما للمفحوص. كبيكن أف يكوف الاختبار من الأسئلة أك ابعهاز ابؼعتُ.

في ىذا البحث ثلاث اختبارات، الاختبار الأكؿ بؼعرفة  ستخدـ الباحثا
، كما الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها"الأخطاء النحوية عن 

 طالبا كعينة البحث، ثم َِالتي يقع فيها طلبة ابؼستول الثاني عددىم  يتعلق بها"
 استيعاب عرفةبؼالذم يتكوف من بطستُ سؤالا كأداة  القبلي اني كىو الاختبارالث الاختبار

 نحوية ابؼعدة، بدعتٌفي مادة النحو قبل تقدنً ابؼادة ال المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية
م في مادة النحو  المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية استيعابعرفة ابغالة الأكلية عن بؼ

 الاختباراستيعابهم متساك بتُ المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية. ثم  النظرم، ىل

                                                           
 .ُّٔص.  ...،مناىجعبد الربضن أبضد عثماف، ٕ

 .َُْص.  ...،مناىجعبد الربضن أبضد عثماف، ٖ
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بؼعرفة مستول  كأداة الذم يتكوف من بطستُ سؤالا البعدم الثالث كىو الاختبار
 . نحوية، كفعالية تلك ابؼادة ال نحوية ابؼعدةتقدنً ابؼادة ال بعداستيعابهم كإتقانهم 

 أساليب تحليل البيانات -5

 الإحصاء الوصفي. أسلوب يستخدـ الباحثف الكمية تحليل البياناتكأما ل
 ستبانةبرليل البيانات من الا (أ 

بشكل مقياس ليكرت  ثم حلل  من الاستبانة البياناتبعد أف يناؿ الباحث 
بحساب معدٌؿ الأجوبة  ( من تلك الاستبانةInterval dataالباحث البيانات الفاصلة )

( لكل الأجوبة من ابؼستجيبتُ. كلكل بنود الاستبانة تدرجٌه Scoringمستندا إلى الدرجة )
 9أشد سلبا، كلكل العبارة درجة  بـتلفة كىو كما يلي: في العبارة من أشد إبهابا حتى

 الدرجة صفةال
 ْ جيد جدا/مناسب جدا/كاضح جدا

 ّ جيد/مناسب/كاضح
 ِ مقبوؿ
  ُ ناقص

 

كبؼعرفة صحة ابؼنتج فلا بد للباحث أف يبدٌؿ تلك البيانات إلى البيانات الكمية 
 َُبالرمز التالي:

 

 
                                                           

9
Sugiyono, Metode, hlm. 134-135. 

10
Iqbal Hasan, Analisis Data Penelitian Dengan Statistik, (Jakarta: Bumi Aksara, 2003), hlm. 30. 

Lihat Sugiyono, Metode, hlm. 136-137. 

  
∑  
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 البياف:
P = ابؼئوية الصلاحية 

Ʃxi = بؾموع الدرجة التي تم ابغصوؿ عليها  

Ʃx = بؾموع الأسئلة ضربت على الدرجة الأعلى 

كفيما يلي دليل البيانات من نتيجة التصديق كالتثبيت كما قرٌره كزير الشؤكف 
 ُُالدينية بأربعة معايتَ كىي:

 الرقم ابؼئوية معيار النجاح صفةال
بيكن استخداـ ابؼنتج في التعليم 

 بدكف تصحيح
 ُ % ََُ-َُ،ٖٓ جيد جدا كصادؽ

بيكن استخداـ ابؼنتج في التعليم 
 ِ % ٖٓ-َُ،َٕ مقبوؿ بالتصحيح البسيط 

% َٕ-َُ،َٓ ناقص لا بيكن استخداـ ابؼنتج في التعليم  ّ 
% َٓ-َُ مردكد يصٍلح كل ابؼنتج كيبدٌلو  ْ 

 

 برليل البيانات من الاختبار (ب 
في برليل البيانات من نتيجة  أسلوب الإحصاء الوصفي يستخدـ الباحث
يعتٍ يعتٌُ الباحث  ،موعة الضابطة كالمجموعة التجريبيةلمجطلبة االاختبار القبلي كالبعدم ل

المجموعة التجريبية. كفعالية ابؼادة النحوية  فعالية ابؼادة النحوية ابؼعدة كأثرىا في تعلم طلبة
فعالية ابؼادة النحوية ابؼعدة  ابؼعدة كعدمها تقاس حسب نتيجة المجموعتتُ. ستظهر

 عة التجريبية.موعة الضابطة كالمجمو لمجا الاختبار القبلي كالبعدم لطلبة كعدمها من نتيجة

                                                           
11
Sa’dun Akbar, Instrumen Perangkat Pembelajaran, (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2013), 

hlm. 41. 
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بؼعرفة كإثبات ذم معتٌ  (t-testت )-اختباركيستخدـ الباحث رمز 
(significant في فرؽ ابؼتوسط بتُ المجموعة الضابطة الذم لا يستخدـ مادة النحو )

النظرم ابؼعدة، كالمجموعة التجريبية الذم يستخدـ مادة النحو النظرم ابؼعدة، كىو كما 
 :12يلي

 
 

 
 البياف:
    M =  قيمة معدؿ النتيجة لكل المجموعة 

N   = بؾموع الطلبة 
 ع الابكراؼ للمجموعة الضابطةبؾموع تربي =     ∑

 بؾموع تربيع الابكراؼ للمجموعة التجريبية=       ∑

 مراحل تنفيذ البحث  -6

كأما ابؼراحل التي سيقوـ بها الباحث في تنفيذ ىذا البحث فهي كما في ابعدكؿ 
 التالي:

 الأنشطة رقم
قبل 
 فبراير

 أبريل مارس فبراير
ٔ ٕ ٖ ٗ ٔ ٕ ٖ ٗ ٔ ٕ ٖ ٗ 

ُ 

الدراسة التمهيدية: برليل ابؼشكلات 
كحاجات الطلبة كابؼعلمتُ من ابؼواد 
التعليمية في عملية تعليم اللغة العربية 
كتعلمها بجامعة أنتسارم الإسلامية 

√             
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 ابغكومية بنجرماستُ

ِ 
كتابة خطة البحث لتوضيح أساسيات 
البحث كالإطار النظرم كمنهجية البحث 

 كمناقشتها مع ابؼشرؼ
√ √ √ √ √         

ّ 
إعداد ابؼادة النحوية على أساس برليل 

 الأخطاء النحوية
√ √ √ √ √         

ْ 
إنتاج ابؼادة النحوية على أساس برليل 

         √ √ √ √  الأخطاء النحوية

        √      بركيم ابػبراء ٓ

        √      تصحيح ابؼنتج ٔ

الاختبار القبلي بؼقياس قدرة في علم  ٕ
        √      النحو قبل بذربة ابؼادة ابؼصممة

    √ √ √ √       تطبيق ابؼنتج ٖ

   √ √          الاختبار البعدم بؼعرفة أثر ابؼادة ابؼصممة ٗ

توزيع الاستبانة على ابؼعلم كالطلبة بؼعرفة  َُ
   √           جودة ابؼادة ابؼصممة

   √           التصحيح كالتعديل النهائياف ُُ

كتابة عرض البيانات كبرليلها بعد  ُِ
 الاستشارة كالإشراؼ من ابؼشرفتُ 

          √ √  

ُّ 
مراجعة البحث ابؼكتوب كتصحيح 
الأخطاء في الكتابة بالإشراؼ من 

 ابؼشرفتُ
           √  

 √             تسجيل البحث للمناقشة ُْ

 √             تنفيذ ابؼناقشة ُٓ

 √             تصحيح كتابة البحث بعد ابؼناقشة ُٔ



 

 

 
 الفصل الرابع
 عرض البيانات

 وتحليلها ومناقشتها
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

بحث الأول: الأخطاء النحوية الشائعة لدى طلبة المستوى الثاني قسم الم
 تعليم اللغة العربية

الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، "قاـ الباحث بتحليل الأخطاء النحوية الشائعة عن
قسم  طلبة ابؼستول الثاني فيالتي كقع فيها  ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها، كما يتعلق بها"

العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ. كقاـ الباحث بتحليل  اللغة تعليم
طالبا. كأما الأخطاء  َِالأخطاء النحوية الشائعة لدل طلبة ابؼستول الثاني كعددىم 

 النحوية التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني فهي: 

 الأخطاء النحوية عن "الفاعل" -أ 
حوية عن "الفاعل" التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني كبؼعرفة تفصيل الأخطاء الن

في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ، انظر إلى 
 ابعدكؿ التالي:

 
 (: الأخطاء النحوية عن "الفاعل"ٔالجدول )

 

 الفاعل الرقم
 عدد موقع الأخطاء

 يحةالقواعد الصح الأخطاء النحوية الطلبة

رىجىعىتٍ اىلطَّالًبي  أيم وي  رىجىعى اىلطَّالًبي  ُ
 أيم وي 

عدـ تأنيث الفعل، كالفاعلي 
 مؤنثه حقيقي

ِ 

عدـ تأنيث الفعل، كالفاعلي  جىاءىتٍ الٍميرٍضًعي  الٍميرٍضًعي  جىاءى  ِ
 مؤنثه معنوم

ُٖ 



ٖٓ 
 

 

 طىلىعى اىلشَّمٍسي  ّ
 في الصَّبىاحً 

اىلشَّمٍسي 
 ...طىلىعىتٍ 

الفعل الذم يتضمن عدـ تأنيث 
ضمتَ الفاعل الذم يعود إلى 

 مؤنث بؾزم  
ُّ 

مًيٍذي  ْ ىـ اىلتَّلاى مًيٍذي  قىا  قىاميوٍااىلتَّلاى
عدـ بصع الفعل الذم يتصل 
بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى 

 بصع تكستَ للعاقل  
ُْ 

اىلطَّالبًىافً  ٓ
 ...يػىتىعلَّمي 

اىلطَّالبًىافً 
 ...يػىتىعلَّمىافً 

لفعل الذم يتصل عدـ تثنية ا
بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى 

 ابؼثتٌ ابؼذكر
ٔ 

 يػىقٍرىأي الٍميسٍلًميوٍفى  ٔ
 الٍقيرٍآفى 

الٍميسٍلًميوٍفى 
 ...يػىقٍرىأيكٍفى 

عدـ بصع الفعل الذم يتصل 
بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى 

 بصع ابؼذكر السالم

ُّ 

اىلٍصَّابغىًتىافً  ٕ
 ...تػىعٍمىلي 

اىلٍصَّابغىًتىافً 
فً تػىعٍ   ...مىلاى

عدـ تثنية الفعل الذم يتصل 
بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى 

 ابؼثتٌ ابؼؤنث
ُُ 

 اىلٍميسٍلًمىاتي  ٖ
 يىصيمٍنى اىلٍميسٍلًمىاتي  تىصيوٍيـ 

عدـ بصع الفعل الذم يتصل 
بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى 

 بصع ابؼؤنث السالم

ُْ 

ٗ 
ارًسي   بػىعيدى اىلٍمىدى

 عىنً ابعىٍامًعىةً 
ارًسي اىلٍمىدى 

 ...بػىعيدىتٍ 

عدـ تأنيث الفعل )بشكل 
ابؼفرد( الذم يتضمن ضمتَ 
الفاعل الذم يعود إلى بصع 

 تكستَ لغتَ العاقل

ُٕ 

 

 

كفيما يلي الرسم البياني الذم يتعلق بالأخطاء النحوية الشائعة عن "الفاعل" التي 
سارم الإسلامية كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنت

 ابغكومية بنجرماستُ:



ٓٗ 
 

 

 
 

بناء على البيانات السابقة فإف الأخطاء النحوية الشائعة عن "الفاعل"  التي تناؿ 
عدـ تأنيث الفعل، إذا كاف الفعل يتضمن ضمتَ  %، ىي: "ابػطأ فيُٕنسبة مئوية 

 ".عنومالفاعل الذم يعود إلى ابؼؤنث ابؼ

2% 

17% 

12% 

13% 

5% 12% 

10% 

13% 

16% 

  "الفاعل"نسبة مئوية للأخطاء الشائعة عن 

 عدـ تأنيث الفعل، كالفاعلي مؤنثه حقيقي

 عدـ تأنيث الفعل، كالفاعلي مؤنثه معنوم

 عدـ تأنيث الفعل الذم يتضمن ضمتَ الفاعل الذم يعود إلى مؤنث بؾزم

 عدـ بصع الفعل الذم يتصل بضمتَ الفاعل الذم يعود بصع تكستَ للعاقل

 عدـ تثنية الفعل الذم يتصل بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى ابؼثتٌ ابؼذكر

 عدـ بصع الفعل الذم يتصل بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى بصع ابؼذكر السالم

 عدـ تثنية الفعل الذم يتصل بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى ابؼثتٌ ابؼؤنث

 عدـ بصع الفعل الذم يتصل بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى بصع ابؼؤنث السالم

 الذم يتضمن ضمتَ الفاعل الذم يعود إلى بصع تكستَ لغتَ العاقل( بشكل ابؼفرد)عدـ تأنيث الفعل 



َٔ 
 

 

 الأخطاء النحوية عن "نائب الفاعل" -ب 
كبؼعرفة تفصيل الأخطاء النحوية عن "نائب الفاعل" التي كقع فيها طلبة ابؼستول 

مية بنجرماستُ، انظر الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكو 
 إلى ابعدكؿ التالي:

 (: الأخطاء النحوية عن "نائب الفاعل"ٕالجدول )

 نائب الفاعل الرقم
 عدد موقع الأخطاء

 القواعد الصحيحة الأخطاء النحوية الطلبة

 عدـ تذكتَ الفعل،  كيلًدى كىلىديهي ... كىلىديهي  كيلًدىتٍ ... ُ
 كنائبي الفاعل مذكره 

ُ 

لٍأىعٍمىاؿي ا عيمًلى  ِ
 الصَّابغىًةي 

 عيمًلىتٍ 
...  الٍأىعٍمىاؿي

عدـ تأنيث الفعل، كنائبي الفاعل 
 ُٓ بصعي تكستَ لغتَ العاقل

 عدـ تأنيث الفعل،  الٍميرٍضًعي  ضيربًىتٍ  الٍميرٍضًعي  ضيرًبى  ّ
 كنائبي الفاعل مؤنٌثه معنوم

ُٖ 

افً  ْ افً  أيكٍرًىـ اىلٍميسٍلًمى  أيكٍرمًىااىلٍميسٍلًمى
تثنية الفعل الذم يتصل بضمتَ عدـ 

نائب الفاعل الذم يعود إلى ابؼثتٌ 
 ابؼذكر

ٕ 

 أيكٍرمًيوٍااىلٍميسٍلًميوٍفى   أيكٍرًىـ اىلٍميسٍلًميوٍفى  ٓ
عدـ بصع الفعل الذم يتصل بضمتَ 
نائب الفاعل الذم يعود إلى بصع 

 ابؼذكر السالم
ُّ 

تىافً  ٔ اىلٍميسٍلًمى
تىافً  أيكٍرمًىتٍ   أيكٍرمًىتىااىلٍميسٍلًمى

عدـ تثنية الفعل الذم يتصل بضمتَ 
نائب الفاعل الذم يعود إلى ابؼثتٌ 

 ابؼؤنث
ُُ 

اىلٍميسٍلًمىاتي  ٕ
 أيكٍرمًٍنى اىلٍميسٍلًمىاتي  أيكٍرمًىتٍ 

عدـ بصع الفعل الذم يتصل بضمي 
نائب الفاعل الذم يعود إلى بصع 

 ابؼؤنث السالم
ُْ 



ُٔ 
 

 

بالأخطاء النحوية الشائعة عن "نائب كفيما يلي الرسم البياني الذم يتعلق 
الفاعل" التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم 

 الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ:
 

 
 

بناء على البيانات السابقة فإف الأخطاء النحوية الشائعة عن "نائب الفاعل"  
%، ىي: " ابػطأ في عدـ التناسب بتُ "الفعل كنائب الفاعل" ِّالتي تناؿ نسبة مئوية 

 في التأنيث إذا كاف نائب الفاعل ابظا ظاىرا )مؤنثا معنويا(".

1% 

19% 

23% 

9% 

16% 

14% 

18% 

 "نائب الفاعل"نسبة مئوية للأخطاء الشائعة عن 
 عدـ تذكتَ الفعل، كنائبي الفاعل مذكره 

 عدـ تأنيث الفعل، كنائبي الفاعل بصعي تكستَ لغتَ العاقل

 عدـ تأنيث الفعل، كنائبي الفاعل مؤنٌثه معنوم

 عدـ تثنية الفعل الذم يتصل بضمتَ نائب الفاعل الذم يعود إلى ابؼثتٌ ابؼذكر

 عدـ بصع الفعل الذم يتصل بضمتَ نائب الفاعل الذم يعود إلى بصع ابؼذكر السالم

 عدـ تثنية الفعل الذم يتصل بضمتَ نائب الفاعل الذم يعود إلى ابؼثتٌ ابؼؤنث

 عدـ بصع الفعل الذم يتصل بضمتَ نائب الفاعل الذم يعود إلى بصع ابؼؤنث السالم



ِٔ 
 

 

 مبتدأ والخبر"الأخطاء النحوية عن "ال -ج 
كبؼعرفة تفصيل الأخطاء النحوية عن "ابؼبتدأ كابػبر" التي كقع فيها طلبة ابؼستول 
الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ، انظر 

 إلى ابعدكؿ التالي:

 (: الأخطاء النحوية عن "المبتدأ والخبر"ٖالجدول )

 الرقم
 والخبرالمبتدأ 

 عدد موقع الأخطاء
 القواعد الصحيحة الأخطاء النحوية الطلبة

 عدـ تأنيث ابػبر، مىريًٍضىةه اىلٍميرضًعي  مىريًٍضه اىلٍميرضًعي  ُ
 ُٖ كابؼبتدأي مؤنث معنوم 

 عدـ تأنيث ابػبر، طىالًعىةه اىلشَّمٍسي  طىالًعه اىلشَّمٍسي  ِ
 ُّ كابؼبتدأي مؤنث بؾزم 

ا ّ افً  صىائًمه فً اىلٍميسٍلًمى  صىائًمىافً اىلٍميسٍلًمى
 عدـ تثنية ابػبر،

 ٕ كابؼبتدأي مثتٌ

 صىائمًيوٍفى اىلٍميسٍلًميوٍفى  صىائًمه اىلٍميسٍلًميوٍفى  ْ
 عدـ بصع ابػبر،

 ُّ كابؼبتدأي بصع

ةي اىلطَّالبًىةي  ٓ ةه اىلطَّالبًىةي  الٍميجٍتىهًدى عدـ تنكتَ ابػبر كلفظو اسم فاعل  بؾيٍتىهًدى
 ُٖ ()صفة

ره اىلٍكيتيبي  ٔ رنةه اىلٍكيتيبي  صىغًيػٍ  عدـ تأنيث ابػبر بشكل ابؼفرد،  صىغًيػٍ
 ُٖ كابؼبتدأي بصعي تكستَ لغتَ العاقل

ارً  رىجيله  ٕ ارً  الرىجيلي  في الدَّ  ُٖ عدـ تعريف ابؼبتدأ في الدَّ
 

كفيما يلي الرسم البياني الذم يتعلق بالأخطاء النحوية الشائعة عن "ابؼبتدأ 
كابػبر" التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم 

 الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ:



ّٔ 
 

 

 
 

بناء على البيانات السابقة فإف الأخطاء النحوية الشائعة عن "ابؼبتدأ كابػبر" التي 
%، ىي: ابػطأ في عدـ التناسب بتُ "ابؼبتدأ كابػبر" في التأنيث إذا  ُٕتناؿ نسبة مئوية 

في عدـ التناسب بتُ "ابؼبتدأ كابػبر" في التأنيث إذا كاف كاف ابؼبتدأ مؤنثا معنويا. كابػطأ 
ابؼبتدأ بصع تكستَ لغتَ العاقل. كابػطأ في عدـ استخداـ اسم ابؼعرفة في الاسم الذم يقع 
في أكؿ ابعملة )ابؼبتدأ(. كابػطأ في عدـ استخداـ اسم النكرة في الاسم الفاعل )الصفة( 

 الذم يكمٌل معتٌ ابؼبتدأ )ابػبر(.

17% 

13% 

7% 

12% 17% 

17% 

17% 

 "المبتدأ والخبر"نسبة مئوية للأخطاء الشائعة عن 

 عدـ تأنيث ابػبر، كابؼبتدأي مؤنث معنوم

 عدـ تأنيث ابػبر، كابؼبتدأي مؤنث بؾزم

 عدـ تثنية ابػبر، كابؼبتدأي مثتٌ

 عدـ بصع ابػبر، كابؼبتدأي بصع

 (صفة)عدـ تنكتَ ابػبر كلفظو اسم فاعل 

 عدـ تأنيث ابػبر بشكل ابؼفرد، كابؼبتدأي بصعي تكستَ لغتَ العاقل

 عدـ تعريف ابؼبتدأ
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 الأخطاء النحوية عن "كان وأخواتها" -د 
كبؼعرفة تفصيل الأخطاء النحوية عن "كاف كأخواتها" التي كقع فيها طلبة ابؼستول 
الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ، انظر 

 إلى ابعدكؿ التالي:

 ا"(: الأخطاء النحوية عن "كان وأخواتهٗالجدول )

 الرقم
 كان وأخواتها

 عدد موقع الأخطاء
 الأخطاء النحوية  الطلبة

القواعد 
 الصحيحة

عدـ رفع اسم كاف كأخواتها  نىائًمناكىافى بؿيىمَّده  نىائمًه كىافى بؿيىمَّده  ُ
كعدـ نصب خبر كاف 

 كأخواتها

ٗ 

لًيٍلان قىائمًه مىازىاؿى  ِ لًيٍله قىائًمنامىازىاؿى  خى  ُِ خى

ادًئناالٍغىابىةي  كىافى  ّ  ىى
انىتٍ الٍغىابىةي   كى

ادًئىةن   ىى

عدـ تأنيث الفعل الناقص، 
 . كعدـ تأنيث كابظيو مؤنثه

. خبر كانت،   كابظيها مؤنثه
ُٖ 

تيوي رىبَّةى  كىافى ... ْ زىكٍجى
 الٍبػىيٍتً 

انىتٍ ... كى
 ...زىكٍجىتيوي 

عدـ تأنيث الفعل الناقص، 
 كابظيو مؤنثه 

ُٖ 

انىتٍ زىيػٍنىبي   ٓ زىيػٍنىبي  كىانىتٍ  كىربًٍيناكى
 كىربًٍينا

عدـ تأنيث خبر كانت، 
 كابظيها مؤنثه 

ُٖ 

 

كفيما يلي الرسم البياني الذم يتعلق بالأخطاء النحوية الشائعة عن "كاف 
كأخواتها" التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم 

 ستُ:الإسلامية ابغكومية بنجرما



ٔٓ 
 

 

 
 

بناء على البيانات السابقة فإف الأخطاء النحوية الشائعة عن "كاف كأخواتها" 
اتها بابظها" %، ىي: ابػطأ في عدـ التناسب بتُ "كاف كأخو ِْالتي تناؿ نسبة مئوية 

في التذكتَ كالتأنيث. كابػطأ في عدـ التناسب بتُ "اسم كاف كأخواتها بخبرىا" في التذكتَ 
 كالتأنيث.

12% 

16% 

24% 

24% 

24% 

 "كان وأخواتها"نسبة مئوية للأخطاء الشائعة عن 

 عدـ رفع اسم كاف كأخواتها كعدـ نصب خبر كاف كأخواتها

 عدـ رفع اسم كاف كأخواتها كعدـ نصب خبر كاف كأخواتها

 .كعدـ تأنيث خبر كانت، كابظيها مؤنثه . عدـ تأنيث الفعل الناقص، كابظيو مؤنثه 

 عدـ تأنيث الفعل الناقص، كابظيو مؤنثه 

 عدـ تأنيث خبر كانت، كابظيها مؤنثه 
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 الأخطاء النحوية عن "إنّ وأخواتها" -ه 
كبؼعرفة تفصيل الأخطاء النحوية عن "إفٌ كأخواتها" التي كقع فيها طلبة ابؼستول 

امعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ، انظر الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بج
 إلى ابعدكؿ التالي:

 (: الأخطاء النحوية عن "إنّ وأخواتها"٘الجدول )

 الرقم
 إنّ وأخواتها

 عدد موقع الأخطاء
 القواعد الصحيحة الأخطاء النحوية الطلبة

عىامًلان  عىلًيَّ إًفَّ  ُ
 نىشًيٍطنا

عىامًله  عىلًيًّاإًفَّ 
عدـ نصب اسم إفٌ  طه نىشًيٍ 

 كعدـ رفع خبرىا

َُ 

 َُ ...أيمَّوي ...لًأىفَّ  ...أيم وي ...لًأىفَّ  ِ

عدـ تأنيث خبر إًفٌ،  ذىكًيٌةه  الٍميرٍضًعى إًفَّ  ذىكًي   الٍميرٍضًعى إًفَّ  ّ
 ُٔ كابظيها مؤنثه معنوم

ا  ْ ا  حىاضًرىةه لىعىلَّ سىعًيٍدن بر إفٌ، عدـ تذكتَ خ حىاضًره لىعىلَّ سىعًيٍدن
 ُْ كابظيها مذكره حقيقي

عدـ كسر بنزة "إًفَّ"،  الصَّرحٍى عىاؿو  إًفَّ  الصَّرحٍى عىاؿو  أىفَّ  ٓ
 كىي تقع في أكؿ ابعملة 

ُٗ 

 
كأخواتها"  إفٌ كفيما يلي الرسم البياني الذم يتعلق بالأخطاء النحوية الشائعة عن "

غة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم الل
 ابغكومية بنجرماستُ:
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بناء على البيانات السابقة فإف الأخطاء النحوية الشائعة عن "إفٌ كأخواتها" التي 
، عدـ كسر بنزة "إفَّ" التي تقع في أكؿ ابعملة %، ىي: ابػطأ فئِبة مئوية  تناؿ نس

 .كابػطأ في عدـ التناسب بتُ "اسم إفٌ كأخواتها بخبرىا" في التأنيث
 

المبحث الثاني: أسباب حدوث الأخطاء النحوية لدى طلبة المستوى 
 الثاني قسم تعليم اللغة العربية

احث بدلاحظة أسباب حدكث الأخطاء النحوية بعد أف يتم التحليل ثم قاـ الب
كمقابلة طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية 
ابغكومية بنجرماستُ التي كقع في الأخطاء منذ اللقاء الثاني إلى اللقاء الثامن للمجموعة 

14% 

14% 

26% 

20% 

26% 

 "إنّ وأخواتها"نسبة مئوية للأخطاء الشائعة عن 

 عدـ نصب اسم إفٌ كعدـ رفع خبرىا
 عدـ نصب اسم إفٌ كعدـ رفع خبرىا
 عدـ تأنيث خبر إًفٌ، كابظيها مؤنثه معنوم
 عدـ تذكتَ خبر إفٌ، كابظيها مذكره حقيقي

 ، كىي تقع في أكؿ ابعملة"إًفَّ "عدـ كسر بنزة 
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النحوية التي كقع فيها طلبة الضابطة كالمجموعة التجريبية، كأما أسباب حدكث الأخطاء 
 ابؼستول الثاني فهي:

 أسباب حدوث الأخطاء عن "الفاعل" -أ 
كبعد أف يقوـ الباحث بدلاحظة أسباب حدكث الأخطاء النحوية عن "الفاعل" 
كمقابلة طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية التي كقع في تلك الأخطاء 

 فأسبابو كما يلي:

لقواعد ابعديدة )بسبب عجزىم على استخداـ القواعد الصحيحة(، مثل: ابعهل با -ُ
ابعهل بالتناسب بتُ الفعل كالفاعل في الإفراد كالتثنية كابعمع، إذا كاف الفعل 

 يتضمن أك يتصل بالفاعل أك نائبو الذم يعود إلى الاسم  قبلو أك ابؼبتدأ.
نيث الفعل بشكل الإفراد إذا  ابعهل بالشواذ )الاستثناءات( من القواعد، مثل: تأ -ِ

 كاف الفاعل بصع تكستَ لغتَ العاقل. 
عدـ التذكر بالقواعد الصحيحة، مثل: عدـ التناسب بتُ الفعل كالفاعل في  -ّ

 التأنيث، إذا كاف الفاعل ابظا ظاىرا )مؤنثا حقيقيا(.
عدـ ابغفظ بتصريف الفعل ابؼاضي كابؼضارع بشكل جيد، يعتٍ الطلبة ىم لا  -ْ

ظوف تصريف الفعل ابؼاضي كابؼضارع جيدا، حتى يستخدـ الطلبة تصريف الفعل بوف
القرأف"،  يػىقٍرىأيكٍا"، ك "ابؼسلموف فىازيكٍفى ابػاطئ كغتَ الدقيق، مثل: "المجتهدكف 

 ابػتَ". تػىعٍمىلىتىافً ك"الصابغتاف 
، حىامًله، طىالًقه، ميرٍضًعه  -ٓ كغتَىا، ىذه عدـ ابؼعرفة بابؼؤنث ابؼعنوم، مثل: حىائًضه

الأكصاؼ ابػاصة بالنساء لا تلحقتها التاء إلا بظاعا. كىذه كلها تسمى مؤنثا 
 معنويا.

، اليدي، الرٌجل، كغتَىا. -ٔ ، السَّمآءي، الشَّمٍسي  عدـ ابؼعرفة بابؼؤنث المجزم، مثل: الأىرضي
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وف أف عدـ ابؼعرفة بجمع التكستَ سواء كاف عاقلا أك غتَ عاقل يعتٌ الطلبة لا يعرف -ٕ
تلك الكلمة بصع تكستَ، كىم يظنوف أف تلك الكلمة مفرد. كىذا يسببهم على 

 ابػطاء النحوم.
 

 أسباب حدوث الأخطاء عن "نائب الفاعل" -ب 
كبعد أف يقوـ الباحث بدلاحظة أسباب حدكث الأخطاء النحوية عن "نائب 

التي كقع في تلك  الفاعل" كمقابلة طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية
 الأخطاء فأسبابو كما يلي:

إف سبب حدكث ابػطأ في عدـ التناسب بتُ "الفعل كنائب الفاعل" في ابعمع إذا   -ُ
كاف الفعل يتصل بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى بصع ابؼذكر السالم، ىو ابعهل 

 بالقواعد ابعديدة.
يعتٌ عدـ معرفتهم بطريقة عجزىم على تغيتَ الفعل ابؼعلوـ ليصتَ فعلا بؾهولا،  -ِ

 تغيتَ كزف الفعل ابؼعلوـ إلى المجهوؿ.
 النسياف بالقواعد الصحيحة -ّ
 عدـ دقة الطلبة في التعبتَ كالإجابة -ْ
إف سبب حدكث ابػطأ في عدـ التناسب بتُ "الفعل كنائب الفاعل" في ابعمع إذا   -ٓ

سالم، ىو عدـ كاف الفعل يتصل بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى بصع ابؼؤنث ال
 ابغفظ بتصريف الفعل ابؼاضي كابؼضارع بشكل جيد.

إف سبب حدكث ابػطأ في عدـ التناسب بتُ "الفعل كنائب الفاعل" في التذكتَ  -ٔ
كالتأنيث إذا كاف الفاعل ابظا ظاىرا )مؤنثا معنويا(، ىو عدـ ابؼعرفة بابؼؤنث 

، حىامًله، طىالًقه، ميرٍضًعه كغ تَىا، ىذه الأكصاؼ ابػاصة ابؼعنوم، مثل: حىائًضه
 بالنساء لا تلحقتها التاء إلا بظاعا. كىذه كلها تسمى مؤنثا معنويا.

إف سبب حدكث ابػطأ في عدـ تأنيث الفعل إذا كاف الفعل يتضمن ضمتَ الفاعل  -ٕ
 الذم يعود إلى ابؼؤنث المجزم، ىو عدـ معرفة الطلبة بابؼؤنث المجزم.
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أنيث الفعل بشكل ابؼفرد إذا كاف الفعل يتصل إف سبب حدكث ابػطأ في عدـ ت -ٖ
بضمتَ الفاعل الذم يعود إلى بصع التكستَ للعاقل كلغتَه، ىو عدـ ابؼعرفة بجمع 
التكستَ سواء كاف عاقلا أك غتَ عاقل يعتٌ الطلبة لا يعرفوف أف تلك الكلمة بصع 

 م.تكستَ، كىم يظنوف أف تلك الكلمة مفرد. كىذا يسببهم على ابػطاء النحو 
 

 أسباب حدوث الأخطاء عن "المبتدأ والخبر" -ج 
كبعد أف يقوـ الباحث بدلاحظة أسباب حدكث الأخطاء النحوية عن "ابؼبتدأ 
كابػبر" كمقابلة طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية التي كقع في تلك الأخطاء 

 فأسبابو كما يلي:

 عن استخداـ القواعد الصحيحة(ابعهل بالقواعد ابعديدة )بسبب عجزىم  -ُ
 سرعة زكاؿ القواعد الصحيحة في ذىن الطلبة -ِ
 عدـ دقة الطلبة في التعبتَ كالإجابة -ّ
 شرح ابؼدرسبقلة الاىتماـ  -ْ
 قلة التدريبات ابؼصاحبة لكل درس -ٓ
، حىامًله، طىالًقه، ميرٍضًعه كغتَىا، ىذه  -ٔ عدـ ابؼعرفة بابؼؤنث ابؼعنوم، مثل: حىائًضه

الأكصاؼ ابػاصة بالنساء لا تلحقتها التاء إلا بظاعا. كىذه كلها تسمى مؤنثا 
 معنويا.

 عدـ ابؼعرفة بابؼؤنث المجزم -ٕ
عدـ ابؼعرفة بجمع التكستَ سواء كاف عاقلا أك غتَ عاقل يعتٌ الطلبة لا يعرفوف أف  -ٖ

ى تلك الكلمة بصع تكستَ، كىم يظنوف أف تلك الكلمة مفرد. كىذا يسببهم عل
 ابػطاء النحوم.



ُٕ 
 

 

 أسباب حدوث الأخطاء عن "كان وأخواتها" -د 
كبعد أف يقوـ الباحث بدلاحظة أسباب حدكث الأخطاء النحوية عن "كاف 
كأخواتها" كمقابلة طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية التي كقع في تلك 

 الأخطاء فأسبابو كما يلي:

ابػطأ كالاختلاط بتُ عمل "كىافى"  ا يسبب كقوع عدـ ابغفظ بعمل كاف كأخواته -ُ
 ك"إفٌ".

 عدـ دقة الطلبة في التعبتَ كالإجابة -ِ
 عدـ تصويب الأخطاء مباشرة -ّ
 قلة التدريبات ابؼصاحبة لكل درس -ْ
شرحها  ابؼتعلمة ابؼادة النحوية لأفالطلبة   يتعلمهادقة ابؼادة النحوية التي قلة -ٓ

 يستخدـ اللغة العربية
 أسباب حدوث الأخطاء عن "إِنّ وأخواتها" - ه

كبعد أف يقوـ الباحث بدلاحظة أسباب حدكث الأخطاء النحوية عن "إًفٌ 
كأخواتها" كمقابلة طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية التي كقع في تلك 

 الأخطاء فأسبابو كما يلي:

أ كالاختلاط بتُ عمل إفٌ ك  ابػط عدـ ابغفظ بعمل إفٌ كأخواتها يسبب كقوع  -ُ
 كىافى.

ابعهل بالقواعد ابعديدة )بسبب عجزىم عن استخداـ القواعد الصحيحة(،  -ِ
عدـ كسر بنزة "إًفَّ"، كىي تقع  كابعهل بالشواذ )الاستثناءات( من القواعد، مثل:

 في أكؿ ابعملة.
مثل: عدـ تذكتَ النسياف بالقواعد الصحيحة كعدـ دقة الطلبة في التعبتَ كالإجابة،  -ّ

 خبر إفٌ، كابظيها مذكره حقيقي.
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، حىامًله، طىالًقه، ميرٍضًعه كغتَىا، ىذه  -ْ عدـ ابؼعرفة بابؼؤنث ابؼعنوم، مثل: حىائًضه
الأكصاؼ ابػاصة بالنساء لا تلحقتها التاء إلا بظاعا. كىذه كلها تسمى مؤنثا 

 معنويا.
 التي كقعوا فيها.عدـ مشاركة الطلبة في تصحيح الأخطاء النحوية  -ٓ
 قلة التدريبات ابؼصاحبة لكل درس. -ٔ

 

 المبحث الثالث: تطوير المادة النحوية على أساس تحليل الأخطاء النحوية
 برليل أساس على إعدادىا أم النحوية ابؼادة بتطوير الباحث يقوـ أف قبل

ليم اللغة قسم تع في النظرم النحو مادة تعليم بدلاحظة الباحث قاـ النحوية، الأخطاء
 بؽم الطلبة أف الباحث رأل العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ

 تعليم بهدكا كلم العامة الثانوية ابؼدرسة من متخرٌجوف أكثرىم ابؼختلفة، التًبية خلفيات
 الثانوية ابؼدرسة في النحو يتعلموف كبعضهم القسم، ىذا في إلا كالواسع العميق النحو
 ابؼعاىد في بالعميق النحو يتعلموف كالأخركف. معقد غتَ بسيط بشكل ميةالإسلا

كإنهم يأتوف من بيئات شتى كخلفيات تربوية بـتلفة، كىذه الأمور التي تؤدم  .الإسلامية
إلى اختلافهم في القدرات النحوية كاستعدادىم لتعلم النحو النظرم، كبالطبع فإنهم 

مامهم كسرعة تعلمهم للنحو النظرم، كما أف بىتلفوف في دكافعهم كفي درجة اىت
 اختلاؼ ابػلفيات التًبوية لو أثره على برصيل النحو النظرم.

 

 كتعليمها النظرم النحو مادة بكو الثاني ابؼستول طلبة استجابة كاختلفت
 بشرح كيهتموف كنشاط بجد كيتعلمونها تعلمها في يرغبوف بعضهم ككاف فيها، كاشتًاكهم

 فلا فيها، يرغبوف كلا بوبونها لا كالصعوبة بابؼلل يشعركف كالآخركف كبتَا، ااىتمام ابؼدرس
 في بالصعوبة لشعورىم ذلك من السبب كربدا. تعلمها على بورصوف كلا كثتَا بها يهتموف

 ابؼادة فهم في لضعفهم أك كالطلبة المحاضر بتُ الاتصاؿ لقلة أك ابؼدركسة ابؼادة فهم
 مادة تعلم يبدأكا كلم العامة الثانوية ابؼدرسة من متخرجوف رىمأكث الطلبة لأف ابؼدركسة،
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 الذم النظرم النحو مادة كتاب لديهم ليس ككذلك القسم ىذا في إلا النظرم النحو
 .الوسيطة كاللغة الإندكنيسية اللغة يستخدـ

 مركز ىو المحاضر أفٌ  الباحث كجد المحاضر، بدلاحظة الباحث يقوـ حينما
 فيها غامض ىو ما كيبتُ النحوية ابؼادة يشرح الذم ىو لأنو التعليم، عملية في كمصدر

كقد كاف المحاضر يستخدـ  .كبيانو بشرحو الاىتماـ على الطلبة كيأمر كيتًبصو النصٌ  كيقرأ
طريقة المحاضرة كطريقة القواعد كالتًبصة في تعليم النحو النظرم، فيشرح مادة النحو 

باللغة الإندكنيسية، كفي إلقاء الأمثلة، يعطي المحاضر الأمثلة النظرم باللغة العربية كأحيانا 
 الطلبة، لدل ابؼعركفة الأخرل الأمثلةباللغة العربية بأسلوب الوصف كالتمثيل كبإعطاء 

  . جيدا فهما المحاضر يقصده ما يفهموا أف الطلبة يستطيع حتى

  كيستخدـ نوعة،ابؼت التعليمية الوسائل استخداـ في المحاضر قلة الباحث كرأل
 كابؼقلمة السبورة مثل النظرم، النحو مادة تعليم في ابؼتنوعة غتَ التعليمية الوسائل

. النظرم النحو مادة تعليم في الآلي كابعهاز ابغاسوب المحاضر يستخدـ كلا. كالطلاسة
 قواعد كيبتُ يشرح بل كاحد، موضوع اختتاـ في كالتعليم التعلم بتقونً المحاضر يقوـ كلا

 التعليم عملية في كنشاطهم اشتًاكهم من الطلبة تقونً على المحاضر يعتمدك  فقط، النحو
  .الفصل دخوؿ في تأخرىم كعدـ الفصل، حجرة داخل

 في الثابت التعليمى الكتاب أف الباحث ككجد رأل النحوية ابؼادة ناحية كمن
 كأما موجود، غتَ رماستُقسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنج

كحينما  العربية اللغة تستخدـ ىي ابؼقالة إعداد في كابؼرجع الطلبة بهعلها التي الكتب
يتعلم الطلبة القواعد النحوية بالكتاب الذم يستخدـ اللغة العربية فلهم كظيفتاف حينئذ: 

ينجذب الطلبة  الوظيفة في فهم اللغة العربية كالوظيفة في فهم القواعد النحوية، كذلك لم
 الإسلامية الثانوية كابؼدرسة العامة الثانوية ابؼدرسة في ابؼتخرجوف الطلبة كيعتبر إلى بكوه،

الكتب ابؼستخدمة  لاسيما كمعقدة ككاسعة ثقيلة الثاني ابؼستول في ابؼعلمة ابؼوضوعات أف
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ق بابؼادة ليس عند الطلبة كتاب دليل يتعلك . تستخدـ اللغة العربية في شرح قواعد النحو
النحوية ابؼعلمة التي تستخدـ اللغة الوسيطة أك اللغة الإندكنيسية كعنصر مساعد بؽم في 
تعلم القواعد النحوية، كىذا ييعتبرى كابؼشكلة عندىم، لأنهم يشعركف بالصعب الشديد في 

 .فهم القواعد النحوية التي كاف شرٍحيها يستخدـ اللغة العربية

ليم مادة النحو النظرم في قسم تعليم اللغة العربية إف الكتاب ابؼستخدـ في تع
غتَ معتُ لأف ليس ىناؾ الكتاب الثابت في تعليم مادة النحو النظرم. كبهد الباحث 
بأف مضموف مواد النحو النظرم في الكتاب ابؼدركس بوتول على ابؼوضوعات الثقيلة 

 الثانوية كابؼدرسة العامة انويةالث ابؼدرسة لطلبة قسم تعليم اللغة العربية الذين بزرجوا في
بل إنها متضمنة على ابؼوضوعات التي لا يتعلمها الطلبة في ابؼستول السابق  الإسلامية

. كإف موضوعات مادة النحو  مثل: كاف كأخواتها، كإف كأخواتها، كالنواصب، كابعوازـ
بؼبتدأ كابػبر، النظرم التي سيتعلمها الطلبة في ابؼستول الثاني ىي: "الفاعل، كنائبو، كا

" كىى موضوعات ثقيلة ككاسعة ككثتَة  ككاف كأخواتها، كإف كأخواتها، كالنواصب، كابعوازـ
 كابؼدرسة العامة الثانوية ابؼدرسة بذعل طلبة قسم تعليم اللغة العربية الذين بزرجوا في

وا يشعركف بالصعوبة في فهمها كتذكرىا، بل بعض الطلبة الذين بزرج الإسلامية الثانوية
 في ابؼعاىد الإسلامية يشعركف كذلك.

ثم قاـ الباحث بتحليل احتياجات الطلبة كمشكلاتهم، كلاحظ ابؼادة النحوية التي 
سيتعلمها الطلبة، كابؼنهج ابؼستخدـ في قسم تعليم اللغة العربية. كيكوف ىذا الإجراء 

ة بؼعرفة ميوبؽم بابؼقابلة مع بؿاضر مادة النحو، ثم يوزع الباحث الاستبانة على الطلب
 كاحتياجاتهم في تعلم النحو. 

 في النظرم النحو تعليم من عليها بوصل التي ابؼلاحظة بيانات من الباحث علم
 الكتاب أف قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ

ربية، كملخص جامع الدركس العكتاب " ىو النظرم النحو تعليم في كابؼرجع ابؼستخدـ
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قواعد اللغة العربية، كالنحو الواضح، كالقواعد الأساسية للغة العربية، كمعجم قواعد اللغة 
كىي كتب تعليم النحو النظرم على مستول ابؼتوسط كابؼتقدـ. كليس عند الطلبة  "العربية

كتاب دليل يتعلق مباشرة بدادة النحو النظرم الذم يستخدـ اللغة الوسيطة أك اللغة 
 . لإندكنيسيةا

 بتحليل الباحث فقاـ ابؼعدة أك ابؼطورة النحوية بابؼادة النظرم النحو تعليم عملية قبل
 كزع لذا. النظرم النحو مادة تعلم في كاحتياجاتهم ميوبؽم بؼعرفة الطلبة احتياجات

 العربية اللغة تعليم قسم في الثاني ابؼستول طلبة من طالبا ُٓ إلى الاستبانة الباحث
 ثم أسئلة خبرية َُكقدٌـ الباحث بؽم  بنجرماستُ ابغكومية الإسلامية أنتسارم عةبجام

 مادة تعليم في الطلبة احتياجات عن الاستبانة من البيانات نتيجة على الباحث حصل
 :الآتية البيانات الاستبانة ىذه من الباحث كعرؼ. النظرم النحو

 الوسيطة اللغة يستخدـ النحوية ابؼادة كتاب (ُ

 موافق" أجابوا طالبا ُٓ عددىم الطلبة بصيع أف الباحث كجد الناحية ىذه في
 النظرم النحو مادة كتاب إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا

 (. الإندكنيسية) الوسيطة اللغة يستخدـ الذم

 الثاني ابؼستول لطلبة ابػاصة النحوية ابؼادة تقدنً  (ِ

 موافق" أجابوا طالبا ُٓ عددىم الطلبة بصيع أف الباحث كجد ةالناحي ىذه في 
 تناسب التي النحوية ابؼادة إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا
 .الثاني ابؼستول لطلبة النحوية ابؼادة على

 الكاملة الأمثلة مع النحوية ابؼادة تقدنً (ّ

 موافق" أجابوا طالبا ُٓ عددىم لطلبةا بصيع أف الباحث رأ الناحية ىذه في
 الأمثلة مع النحوية ابؼادة إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا

 .فهمها على تساعدىم التي الكاملة
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 .الصعوبة إلى السهولة من ابؼادة تقدنً تدرج (ْ

 موافق" أجابوا طالبا ُٓ عددىم الطلبة بصيع أف الباحث كجد الناحية ىذه في
 من ابؼادة تقدنً تدرج إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا

 .الصعوبة إلى السهولة

 الابتدائية النحوية ابؼادة تقدنً (ٓ

 موافق" أجابوا طالبا ُٓ عددىم الطلبة بصيع أف الباحث كجد الناحية ىذه في
 . الابتدائية ابؼادة تقدنً إلى اجوفبوت أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا

 ابؼنتظمة ابؼادة تقدنً (ٔ

 موافق" أجابوا طالبا ُِ عددىم الطلبة معظم أف الباحث كجد الناحية ىذه في
 كثلاث ابؼنتظمة ابؼادة تقدنً إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% َٖ ابؼئوية بالنسبة" جدا
 .الناحية بهذه يتفقوف كلا% َِ ابؼئوية بالنسبة" موافق" أجابوا طلبة

 كالتعليم التعلم عملية في مهم الدليل كتاب كجود (ٕ

 موافق" أجابوا طالبا ُٓ عددىم الطلبة بصيع أف الباحث كجد الناحية ىذه في
 في الدليل كتاب كجود إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا

 التعليمية كابؼواد الكتاب التعليمي أك يلالدل كتاب كجود كإف. كالتعليم التعلم عملية
بهعل ىذه العملية مستمرة بتُ الطالب  لأنو كالتعليم التعلم عملية في جدا مهم دكرىا

 كبتُ ابؼعلم حتى بوصل على ما يريده من التعليم، فالكتاب باؽ معو ينظر فيو كلما أراد،
كدكر ابؼعلم في  علٌمو،ي لم كالذم ابؼعلٌم علٌمو قد الذم الدرس فهم على كيساعدىم

 ابعامعة على الإرشاد قليل كعلى التوجيو بؿدكد بسبب كقت بؿدكد كقليل.

 .الطلبة فيها يقع التي الشائعة النحوية الأخطاء مادة تقدنً (ٖ
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 موافق" أجابوا طالبا ُٓ عددىم الطلبة بصيع أف الباحث كجد الناحية ىذه في
 النحوية الأخطاء مادة تقدنً إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا

 .الطلبة فيها يقع التي الشائعة

 ذاتيا النحو كتاب تعلم إلى الطالب احتياج (ٗ

 موافق" أجابوا طالبا ُّ عددىم الطلبة معظم أف الباحثة كجد الناحية ىذه في
 يتعلمونو مالذ النحو كتاب إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ٕٖ ابؼئوية بالنسبة" جدا

 .الناحية بهذه يتفقاف كلا% ُّ ابؼئوية بالنسبة" موافق" أجابا كالطالبتُ ذاتيتُ

 التدريبات تقدنً  (َُ

 أجابوا طالبا ُٓ عددىم الطلبة بصيع أف الباحث كجدت الناحية ىذه في
 .التدريبات تقدنً إلى بوتاجوف أنهم على كاتفقوا% ََُ ابؼئوية بالنسبة" جدا موافق"

 ككجد فرأل ابغاجات، برليل عن كالاستبانة كابؼقابلة ابؼلاحظة نتائج إلى دااستنا
 الطلبة باعتبار كقدراتهم حاجاتهم مراعاة مع ابؼناسبة النحوية ابؼادة كجود أف الباحث

 مهم الإسلامية الثانوية كابؼدرسة العامة، الثانوية ابؼدرسة من متخرجوف أكثرىم الذين
 تستطيع حيث ابعذابة النحوية ابؼادة كيعد يطور أف للباحث كينبغي بؽم، جدا كمساعد

 .النظرم النحو تعلم في خاصة العربية، اللغة تعلم في كرغبتهم الطلبة اىتماـ ترقي أف

 النحوية، الأخطاء برليل أساس على النحوية ابؼادة الباحث كيعد يطور أف قبل
ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة التي كقع فيها طلبة  النحوية الأخطاء بتحليل أكلا قاـ

العربية عن مادة النحو النظرم، كىي:"الفاعل، كنائب الفاعل، كابؼبتدأ كابػبر، ك كاف 
التي كقع فيها طلبة  النحوية كأخواتها، كإفٌ كأخواتها". كقاـ الباحث بدراسة الأخطاء

 ابؼستول الثاني على ثلاث مراحل ىي:
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لباحث ابؼواطن التي تنحرؼ فيها استجابات طلبة "تعرؼ ابػطأ"، بأف بودٌد ا -ْ
 ابؼستول الثاني عن مقاييس استخداـ القواعد الصحيحة.

 "توصيف ابػطأ"، بأف يبتٌُ الباحث أكجو الابكراؼ عن القاعدة، كتصنيفها. -ٓ
 "تفستَ ابػطأ"، بأف يبتٌُ الباحث العوامل التي أدت إلى ىذا ابػطأ. -ٔ

تبار على الطلبة بؼعرفة استيعابهم كإتقانهم عن ابؼادة ثم قاـ الباحث أيضا بالاخ
 يتم أف بعدالنحوية التي سيتعلمها الطلبة، كبؼعرفة الأخطاء النحوية التي كقع فيها الطلبة. 

 العربية اللغة تعليم قسم لطلبة النحوية ابؼادة كيعدٌ  يطور الباحث بدأ الأخطاء، برليل
. لتي تساعد على تلافي ىذه الأخطاء أك علاجهاباختيار موضوعات النحو أك التًاكيب ا

 الباحث استخدـ النحوية الأخطاء برليل أساس على النحوية ابؼادة كإعداد تطوير كفي
 :كىي النحو، كتب

 الغلاييتٍ مصطفى للشيخ" العربية الدركس جامع"  -ُ

 الصنهاجي للشيخ" الآجرمية متن" -ِ

 الشجراكم عمر لعزاـ" التطبيقي النحو" -ّ

 العشماكم الشيخ بن الله لعبد" العشماكم شرح" -ْ

 نعمة لفؤاد" العربية اللغة قواعد ملخص" -ٓ

 عقيل ابن لمحمد" عقيل ابن" -ٔ

 بؿتًاـ كأبضد حنفي بضيدة لديوم" ابؼيسرة النحو قواعد" -ٕ

ٖ- "Pengantar mudah belajar bahasa Arab"   الذم ألفو أبو بضزة يوسف 
ابؼادة النحوية )إعدادىا(، كينتج كتابا عن مادة النحو قاـ الباحث بتطوير 

النظرم  لطلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية معتمدا على احتياجاتهم كعلى 
أساس برليل الأخطاء النحوية. كيتضمن ىذا الكتاب على: كلمة التمهيد، كأىداؼ 

 Mudah Belajarالكتاب: " تعليم الكتاب، كدليل العاـ لاستخداـ الكتاب، كموضوع
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Bahasa Arab Berbasis Analisis Kesalahan ،كالفهرس، كموضوعات النحوم النظرم ،"
 كالأمثلة، كالأخطاء النحوية مع الأمثلة، كالتدريبات.

من ىذا البحث أنتج الباحث مادة بكوية بشكل كتاب تعليمي على أساس 
الثاني في قسم تعليم اللغة العربية،  برليل الأخطاء النحوية كاحتياجات طلبة ابؼستول

 كفيما يلي مواصفات إنتاج ىذه ابؼادة:

يتألف ىذا الكتاب حسب ابؼوضوعات لتعليم النحو النظرم على أساس برليل  -ٕ
الأخطاء النحوية. كمواصفات الأخطاء النحوية ىي الأخطاء النحوية الشائعة عن 

التي   ا، كإفٌ كأخواتها، كما يتعلق بها"الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواته"
كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية 

 ابغكومية بنجرماستُ.
 "ْىذا الكتاب حجمو "أ  -ٖ
  ُْٕعدد صفحة ىذا الكتاب  -ٗ
 يتكوف ىذا الكتاب من: -َُ

 Mudah Belajar Bahasa Arab" "الغلاؼ" الذم ييكتىب فيو موضوع الكتاب -

Berbasis Analisis Kesalahan كمؤلفو، كبؼن يؤلَّف ىذا الكتاب )يؤلَّف ىذا ،"
الكتاب لطلبة ابؼستول الثاني قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية 

 ابغكومية بنجرماستُ(، كالشعار "إقرأ"، كابػط العربي "إقرأ". 
 ككلمة التمهيد -
 الأىداؼ التعليميةك  -
 كدليل استخداـ الكتاب -
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 كالفهرس -
كابؼوضوعات النحوية التي تتكوف من سبعة، كىي: "الكلمة"، ك"الكلمات التي  -

تنتظم في ابعملة ىي: العامل كابؼعموؿ كالعمل كالبناء كابؼبتٍ"، "كالفاعل" 
 ك"نائبو"، ك"ابؼبتدأ كخبره"، ك"كاف كأخواتها"، ك"إفٌ كأخواتها".

"الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها،  عنمادة الأخطاء النحوية الشائعة  -
 كإفٌ كأخواتها، كما يتعلق بها".

خطأ، كترتيب الكلمات، كبرويل -ىذا الكتاب لو تدريبات في شكل: صحيح -
 ابعمل، كملء الفراغات، كبرليل الأخطاء النحوية في ابعمل ثم تصحيحها.

 كابؼراجع -
 مزايا ىذا الكتاب: -ُُ

 من السهلة إلى الصعبةابؼادة  يقدـ -
 بيكن أف يستخدمو الطلبة للتعلم الذاتي كابعماعي داخل الفصل كخارجو. -
 يستخدـ ابعداكؿ في توضيح الأقساـ كالأمثلة التي تتعلق بابؼادة النحوية. -
 يستخدـ اللغتتُ )اللغة العربية كالإندكنيسية/الوسيطة(. -
 الألواف ابؼتنوعة لتًكيز اىتماـ القارئتُ بشرح ابؼادة. يستخدـ  -
"الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف  عنيقدِّـ مادة الأخطاء النحوية الشائعة  -

كأخواتها، كإفٌ كأخواتها، كما يتعلق بها" التي يقع فيها طلبة قسم تعليم اللغة 
 تُ.العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماس

يلبٌّ احتياجات طلبة ابؼستول الثاني عن تعليم مادة النحو النظرم في قسم تعليم  -
 اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ
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 عيوب ىذا الكتاب: -ُِ
 ابؼادة كثتَة  -
 شرح ابؼادة طويل -
 ابؼادة مفصلة جدا -
 حجم الكتاب كبتَ -

 في ابػبتَين إلى فيقدمها ،إعدادىا() النحوية بؼادةا تطوير الباحث يتم أف بعد
 كبنا. كتعليقاتهما تقديراتهما على للحصوؿ التعليمي الكتاب كتصميم النحوية ابؼادة بؾاؿ

 ابؼاجستتَ صالح شهداء كالدكتور النحوية ابؼادة بؾاؿ في كابػبتَ الدين بحر أكريل الدكتور
 مالك مولانا بجامعة العربية اللغة علميم من كبنا. الكتاب تصميم بؾاؿ في كابػبتَ
 أعدىا التي النحوية ابؼادة بتصحيح ابػبتَاف قاـ كلقد. مالانج ابغكومية الإسلامية إبراىيم

 . إعدادىا() النحوية ابؼادة لتطوير الباحث عينها التي العناصر حسب الباحث

 الدين بحر أكريل رالدكتو  النحو مادة بؾاؿ في ابػبتَ من الاستبانة نتائج يلي كفيما
 :حيث من "جدا جيدة" الباحث أعدىا التي النحوية ابؼادة أف يرل كىو ابؼاجستتَ،

كشمولية ابؼادة، كسهولة ابؼادة في التعليم،  ابؼادة، التًٌتيب في تقدنًك  الأىداؼ، في الوضوح
كابؼادة مناسبة على الأىداؼ التعليمية كمستول الطلبة كتعليم مادة النحو النظرم 
كالنظرية ابؼوجودة، كتدرج ابؼادة من السهولة إلى الصعوبة، كالأمثلة كاضحة، كابؼادة مناسبة 
على الأساس ابؼستخدـ، تشتمل ابؼادة على أساس برليل الأخطاء النحوية، ككضوح 

من حيث: جذٌابية ابؼادة، كقابلية  جيدة"برليل الأخطاء النحوية، كابعداكؿ، كالغلاؼ. ك"
كإعداد ابؼادة مناسب على الفركؽ الفردية، كالصلة بتُ ابؼادة، كانقرائيتها، ابؼادة للتعلم، 

كصدقها، كسعتها كدقتها، كمستول صعوبة ابؼادة، كالتدريبات مناسبة على ابؼوضوع، 
 من الاستبانة نتائجكالأمر في التدريبات كاضح. أنظر إلى ابعدكؿ التالي بؼعرفة تفصيل 

 :النحو مادة بؾاؿ في ابػبتَ
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  النحو مجال في الخبير من الاستبانة نتيجة  (ٙ) لجدولا
 النظري للنحو المعدة المواد ناحية من

 

 قائمة التقديرات
 ( جيد جداٗ( جيد        )ٖ( مقبول          )ٕ( ضعيف       )ٔالتقدير : )

 الرقم البنود ٔ ٕ ٖ ٗ
 ُ الوضوح في ابؽدؼ -    √
 ِ   ةابؼاد التًٌتيب في تقدنً -    √

 ّ جذٌابية ابؼادة -   √ 
 ْ شمولية ابؼادة -    √

 ٓ  قابلية ابؼادة للتعلم -   √ 
 ٔ سهولة ابؼادة في التعليم -    √
 ٕ ابؼادة مناسبة على الأىداؼ التعليمية -    √
 ٖ ابؼادة مناسبة على مستول الطلبة -    √
 ٗ رمابؼادة مناسبة على تعليم مادة النحوم النظ -    √

 َُ إعداد ابؼادة مناسب على الفركؽ الفردية -    √ 
 ُُ الصلة بتُ ابؼادة -   √ 
 ُِ انقرائية ابؼادة -   √ 
 ُّ صدؽ ابؼادة  -   √ 
 ُْ كسع ابؼادة كدقتها -   √ 
 ُٓ ابؼادة مناسبة على النظرية ابؼوجودة -    √

 ُٔ مستول صعوبة ابؼادة  -   √ 
 ُٕ ادة من السهولة إلى الصعوبةتدرجٌ ابؼ -    √
 ُٖ الأمثلة كاضحة  -    √

 ُٗ التدريبات مناسبة على ابؼوضوع -   √ 
 َِ الأمر في التدريبات كاضح  -   √ 
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 ُِ ابؼادة مناسبة على الأساس ابؼستخدـ -    √
 ِِ تشتمل ابؼادة على أساس برليل الأخطاء النحوية -    √
 ِّ اء النحويةكضوح برليل الأخط -    √
 ِْ ابعداكؿ  -    √
 ِٓ الغلاؼ -    √
 المجموع - - ٓٔ ٘ٔ

 النسبة المئوية %ٜٓ
 معيار النجاح جدا جيد

 

كبؼعرفة صحة ابؼادة النحوية ابؼعدة أك ابؼنتج فيبدٌؿ الباحث تلك البيانات إلى 
 البيانات الكمية  كما يلي:

 

 

 النحوية للمادة( ٔ: ابعدكؿ) النحو مادة خبتَ من التحكيم جنتائ إلى استنادا
كىي   %ٜٓ ابؼئوية النسبة" تناؿ الباحث كأعدىا طورىا التي ابؼادة فإف ابؼعدة، أك ابؼطورة

بيكن  أم %ٖٓمن  أعلى ابؼئوية النسبة لأف" جدا جيدة" التعبتَ فيبصفة عامة 
 ىذه كبجانب.  التعليم بدكف تصحيح"استخداـ ىذا ابؼنتج من ناحية ابؼادة النحوية في

: كىى الباحث، أعدىا التي النحوية للمادة تعليقات النحو مادة خبتَ قدٌـ التقديرات،
 كأف الأخطاء، بعض ىناؾ لأف أخرل قراءة بقراءتو ابؼنتج ىذا يصحٌح أف الباحث على"

 جيد، بشكل دةابؼا تقرأ أف يستطيع حتى العربية ابغركؼ حجم بتكبتَ ابؼنتج ىذا يصحٌح
 كالتعليقات التقديرات ىذه كتكوف ".(الأساتذة) بكلمة( الأساتيذ) كلمة يغتَ كأف

 أكثر لتكوف كبرسينها ابؼعدة النحوية ابؼادة تصحيح في للباحث كمدخلات اقتًاحات
 .النظرم النحو مادة في الطلبة كفاءة ترقية في فعالا

  
  

   
        90% 
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 بؾاؿ في ابؼاجستتَ صالح شهداء الدكتور ابػبتَ من الاستبانة نتائج يلي كفيما
 :الكتاب تصميم

 الكتاب تصميم مجال في الخبير من الاستبانة نتيجة(: ٚ) الجدول
 

 ( جيد جداٗ( جيد        )ٖ( مقبول          )ٕ( ضعيف       )ٔدليل التقديرات:   )
 مكونات المظهر - أ ٔ ٕ ٖ ٗ كلمة التمهيد - ب ٔ ٕ ٖ ٗ
 كضوح الكتابة .ُ   √  دقة الوضع .ُ    √
 جاذبية الكتابة .ِ   √  كضوح المحتويات .ِ    √
 دقة الكتابة .ّ    √ كضوح تركيب ابعمل .ّ    √
 ملائمة حجم الكتاب  .ْ   √  سهولة الفهم .ْ    √
 دقة حجم ابغركؼ .ٓ  √   جاذبية العرض .ٓ    √
 دقة جنس ابغركؼ  .ٔ    √ صحة اللغة .ٔ   √ 
 انسجاـ تركيب الألواف .ٕ   √  بساطة اللغة .ٕ   √ 

 جودة الغلاؼ .ٖ   √  دقة حجم ابغركؼ .ٖ    √
 بصاؿ عرض ابغركؼ .ٗ   √  دقة جنس ابغركؼ .ٗ    √
 بصاؿ عرض ابعداكؿ .َُ   √  دقة بعد ابؼسافة .َُ    √
 المجموع - ٔ 7 ٕ الكتابة ابؼنتظمة .ُُ   √ 

 بة المئويةالنس %7٘ٚٚ المجموع - - 3 8
 النسبة المئوية 7ٔٛ%ٖٜ

 معيار النجاح مقبول
 معيار النجاح جيد جدا

دليل استخدام  -د ٔ ٕ ٖ ٗ
 الكتاب

 الفهرس -ج ٔ ٕ ٖ ٗ

 دقة الوضع .ُ    √ دقة الوضع .ُ    √
 كضوح ابؼضموف .ِ    √ كضوح ابؼضموف .ِ    √
 لكضوح تركيب ابعم .ّ    √ كضوح تركيب ابعمل .ّ    √
 سهولة الفهم .ْ    √ سهولة الفهم .ْ    √
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 جاذبية العرض .ٓ    √ جاذبية العرض .ٓ    √
 صحة استخداـ اللغة .ٔ    √ صحة اللغة .ٔ   √ 
 بساطة اللغة .ٕ    √ بساطة اللغة .ٕ    √
 دقة حجم ابغركؼ .ٖ    √ دقة حجم ابغركؼ .ٖ    √
 نس ابغركؼدقة ج .ٗ    √ دقة جنس ابغركؼ .ٗ    √
 دقة بعد ابؼسافة .َُ    √ دقة بعد ابؼسافة .َُ    √
 الكتابة ابؼنتظمة .ُُ   √  الكتابة ابؼنتظمة .ُُ   √ 
 المجموع - - 1 11 المجموع - - 2 9

 النسبة المئوية %7ٕٜٚٚ النسبة المئوية 7ٗ٘%ٜ٘
 معيار النجاح جيد جدا معيار النجاح جيد جدا

مادة تقديم ال -و ٔ ٕ ٖ ٗ
 الأهداف التعليمية -ه ٔ ٕ ٖ ٗ النحوية

 دقة الوضع .ُ    √ دقة الوضع -ُ    √
 سهولة الفهم .ِ    √ كضوح ابؼضموف -ِ    √
 كضوح ابؼضموف .ّ    √ كضوح ابعمل -ّ   √ 
 صحة اللغة .ْ    √ سهولة الفهم -ْ    √
 كضوح ابعمل .ٓ    √ جاذبية العرض -ٓ    √
 صحة الصيغة .ٔ   √  للغةصحة ا -ٔ    √
 الكتابة ابؼنتظمة .ٕ   √  بساطة اللغة  -ٕ    √
 جاذبية العرض .ٖ   √  دقة حجم ابغركؼ -ٖ  √  
 المجموع - - 3 ٘ دقة جنس ابغركؼ -ٗ   √ 
 النسبة المئوية %7ٕٜٙٓ دقة بعد ابؼسافة -َُ   √ 
 معيار النجاح جيد جدا الكتابة ابؼنتظمة -ُُ   √ 
 المجموع - ٔ ٗ ٙ

 النسبة المئوية 7ٖٙ%ٙٛ 

 معيار النجاح جيد جدا
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 التدريبات -ز ٔ ٕ ٖ ٗ
 دقة الوضع .ُ   √ 
 كضوح ابؼضموف .ِ    √
 كضوح ابعمل .ّ   √ 
 سهلة الفهم .ْ   √ 
 جاذبية العرض .ٓ   √ 
 صحة اللغة .ٔ   √ 
 بساطة اللغة .ٕ   √ 
 ةالكتابة ابؼنتظم .ٖ   √ 
 المجموع - - ٚ ٔ

 النسبة المئوية 7ٕٔ%ٛٚ
 معيار النجاح مقبول

 المجموع بصفة عامة - ٕ ٕٚ ٔٗ
 النسبة المئوية بصفة عامة 7ٜٕ%ٛٛ

 معيار النجاح بصفة عامة جيد جدا
 

 للمادة( ٕ: ابعدكؿ) الكتاب تصميم خبتَ من التحكيم نتائج إلى كاستنادا
% 7ٜٕٛٛ ابؼئوية النسبة" تناؿ الباحث كأعدىا طورىا التي ابؼادة فإف ابؼعدة، النحوية

بيكن  أم %ٖٓمن  أعلى ابؼئوية النسبة لأف" جدا جيدة" التعبتَ فيكىي  بصفة عامة 
 ىذه كبجانب. استخداـ ىذا ابؼنتج من ناحية تصميم الكتاب في التعليم بدكف تصحيح"

 الباحث، أعدىا التي ةالنحوي للمادة تعليقات الكتاب تصميم خبتَ قدٌـ التقديرات،
 : كىى
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الكتابة صغتَة جدا في مكونات ابؼظهر. كإف تصميم الكتاب من ناحية مكونات  (ُ
 لأف" مقبول" التعبتَ فيكىي بصفة عامة % 7٘ٚٚ ابؼئوية النسبة" تناؿابؼظهر 
بيكن استخداـ ىذا ابؼنتج من ناحية تصميم " أم %ٖٓمن  أدنى ابؼئوية النسبة

  م بالتصحيح البسيط".الكتاب في التعلي

 أكتب أبنية ابؼواد التعليمية كعلم النحو في مكونات كلمة التمهيد. (ِ

 الكتابة صغتَة جدا في مكونات تقدنً ابؼادة النحوية. (ّ

 ابؼادة مفصلٌة جدا في مكونات تقدنً ابؼادة النحوية. (ْ
 

 حتصحي في للباحث كمدخلات اقتًاحات كالتعليقات التقديرات ىذه كتكوف
 النحو بدادة الطلبة اىتماـ جاذبية في فعالا أكثر لتكوف كبرسينها ابؼعدة النحوية ابؼادة

 ابػبتَين تقديرات حسب النحوية ابؼادة بتصحيح ذلك بعد الباحث قاـ ثم. النظرم
 . كتعليقاتهما

 بشكل النحوية الأخطاء برليل أساس على ابؼعدةثم طبق الباحث ابؼادة النحوية 
 ابؼادةليمي، كىي على بطس موضوعات بؼعرفة ما مدل فعالية استخداـ الكتاب التع

 بجامعة العربية اللغة تعليم قسم في النحوية الأخطاء برليل أساس على ابؼعدة النحوية
 . كأنشطة البحث كما في ابعدكؿ التالي:بنجرماستُ ابغكومية الإسلامية أنتسارم

 جموعة التجريبية: تطبيق المادة النحوية المعدة للمٛالجدول 

 الزمن المادة اليوم/ التاريخ الرقم
 دقيقة َٗ الاختبار القبلي َُِٕفبراير   ُِالثلاثاء،  ُ
دقيقة َٗ مادة الفاعل َُِٕمارس   ُالأربعاء،   ِ  

دقيقة َٗ مادة الفاعل َُِٕمارس    ٖالأربعاء،  ّ  
دقيقة َٗ مادة نائب الفاعل َُِٕمارس   ُٓالأربعاء،  ْ  

دقيقة َٗ مادة ابؼبتدأ كابػبر َُِٕمارس   ِِالأربعاء،  ٓ  
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دقيقة َٗ مادة ابؼبتدأ كابػبر  َُِٕمارس  ِٗالأربعاء،   ٔ  

دقيقة َٗ مادة كاف كأخواتها كما يتعلق بها َُِٕأبريل    ٓالأربعاء،   ٕ  

دقيقة َٗ مادة إفٌ كأخواتها كما يتعلق بها َُِٕأبريل  ُِالأربعاء،   ٖ  

دقيقة َٗ الاختبار البعدم َُِٕأبريل  َِيس، ابػم ٗ  
 

 : تطبيق المادة النحوية للمجموعة الضابطةٜالجدول 

 الزمن المادة اليوم/ التاريخ الرقم
 دقيقة َٗ الاختبار القبلي َُِٕفبراير  ِّابػميس،  ُ
دقيقة َٗ مادة الفاعل َُِٕفبراير   ِٖالثلاثاء،  ِ  

دقيقة َٗ ادة الفاعلم َُِٕمارس   ٕالثلاثاء ،  ّ  
َُِٕمارس   ُْالثلاثاء،  ْ دقيقة َٗ مادة نائب الفاعل   

َُِٕمارس   ُِالثلاثاء،  ٓ دقيقة َٗ مادة ابؼبتدأ كابػبر   

َُِٕمارس   ِٖالثلاثاء،  ٔ دقيقة َٗ مادة ابؼبتدأ كابػبر   

َُِٕأبريل     ْالثلاثاء،  ٕ دقيقة َٗ مادة كاف كأخواتها كما يتعلق بها   

دقيقة َٗ مادة إفٌ كأخواتها كما يتعلق بها َُِٕأبريل    ُُالثلاثاء،  ٖ  

دقيقة َٗ الاختبار البعدم َُِٕأبريل  َِابػميس،  ٗ  
 

 التعليم عملية في الطلبة اشتًاؾ الباحث لاحظ التطبيق، ىذا خلاؿ كمن
 في كثتَا كيسركف كثتَا يهتموف أنهم فوجد النحوية، ابؼادة بكو كاستجابتهم كاىتمامهم

 غتَ مربوة عملية النحوية ابؼادة بهذا التعليم عملية فتكوف كنشاط، بجد كيتعلمونها تعلمها
 .بفلة

 مدل بؼعرفة البعدم بالاختبار الباحث يقوـ ثم تطبيقها من الباحث يتم أف كبعد
 فٌ أ على تدؿ الاختبار ىذا كنتائج. النظرم النحو مادة في الطلبة استيعاب لتًقية فعاليتها



ٖٗ 
 

 

 الباحث كزعٌ ذلك، كبجانب. مرتفعا أشد النظرم النحو في كاستيعابهم الطلبة كفاءة
 دليلة النتائج ىذه كتصبح ابؼعدة، النحوية ابؼادة عن آرائهم بؼعرفة الطلبة إلى الاستبانة
 كقد. الإعداد عن التالية ابػطوة في كبرسينها كتنقيحها، ابؼادة، ىذه تصحيح في للباحث

 في التجريبية للمجموعة الثاني ابؼستول طلبة من طلبة َُ إلى الاستبانة الباحث كزع
 حصل ثم بنجرماستُ، ابغكومية الإسلامية أنتسارم بجامعة العربية اللغة تعليم قسم

 نتيجة عن( ٕ) ابعدكؿ في كردت كما الاستبانة من البيانات نتيجة على الباحث
 الاستبانة ىذه من الباحث كعرؼ. النظرم لنحوا بؼادة ابؼعدة النحوية ابؼادة عن الاستبانة
 :الآتية البيانات

 (المعدة) المطورة النحوية المادة عن الطلبة من الاستبانة نتيجة(: ٓٔ) الجدول

النسبة  معيار النجاح
عدد  الدرجة المئوية

 الرقم الاستجابات الطلبة

 جيد جدا 

ََُ%  ُ موافق جدا َُ َْ 
 موافق - - -
موافقغتَ  - - -  
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٗ%  ِ موافق جدا ٗ ّٔ 
ٕ.ٓ%  موافق ُ ّ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

ََُ%  ّ موافق جدا َُ َْ 
 موافق - - -
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

%َٖ جيد جدا   ْ موافق جدا ٖ ِّ 
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ُٓ% قمواف ِ ٔ   
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

ََُ%  ٓ موافق جدا َُ َْ 
 موافق - - -
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٖ%  ٔ موافق جدا ٖ ِّ 
ُٓ%  موافق ِ ٔ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٔ%  ٕ موافق جدا ٔ ِْ 
َّ%  موافق ْ ُِ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

ََُ%  ٖ موافق جدا َُ َْ 
 موافق - - -
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٔ%  ٗ موافق جدا ٔ ِْ 
َّ%  موافق ْ ُِ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٕ%  َُ موافق جدا ٕ ِٖ 
ِِ.ٓ%  موافق ّ ٗ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -
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 جيد جدا 

َٕ%  ُُ موافق جدا ٕ ِٖ 
ِِ.ٓ%  موافق ّ ٗ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٕ%  ُِ موافق جدا ٕ ِٖ 
ِِ.ٓ%  موافق ّ ٗ 
 غتَ موافق - - -
افق جداغتَ مو  - - -  

 مقبوؿ

َْ%  ُّ موافق جدا ْ ُٔ 
ْٓ%  موافق ٔ ُٖ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٗ%  ُْ موافق جدا ٗ ّٔ 
ٕ.ٓ%  موافق ُ ّ 
 غتَ موافق - - -
 غتَ موافق جدا - - -

 جيد جدا 

َٓ%  ُٓ موافق جدا ٓ َِ 
ّٕ.ٓ%  موافق ٓ ُٓ 
افقغتَ مو  - - -  
 غتَ موافق جدا - - -

%ٜٗ جيد جدا   المجموع ٙٙ٘ 
 

 التجريبية للمجموعة الثاني ابؼستول طلبة من الاستجابات نتيجة إلى استنادا
 %ٜٗ ابؼئوية النسبة" يناؿ أعده الذم ابؼنتج بأف للباحث القوؿ بيكن ،(ْ: جدكؿ)

بيكن  أم %ٖٓمن  أعلى ابؼئوية النسبة لأف" جدا جيد" التعبتَ فيكىي  بصفة عامة 
 أف الباحث فيعرؼ الاستجابات كبهذه استخداـ ىذا ابؼنتج في التعليم بدكف تصحيح".



ِٗ 
 

 

 ناحية من مقبول التعبتَ في% كىي ٖٓ ابؼئوية النسبة يناؿ ُّ رقم في الاستجابة بند
 من ابؼنتج كينقٌح بوسٌن أف للباحث ينبغي كلذا ،"ككضوحها ابؼعدة النحوية ابؼادة دقة"

 . الناحية تلك

 كىو ابؼعدة النحوية ابؼادة عن رأيو بؼعرفة النحو مادة بؿاضر بدقابلة الباحث كقاـ
 حل على مساعدة النحوية الأخطاء برليل أساس على ابؼعدة النحوية ابؼادة إف: يقوؿ

 عملية في المحاضر يواجهها التي ابؼشكلات كأما. كالمحاضر الطلبة يواجهها التي ابؼشكلات
 كبيلوف يتكاسلوف فهم كقليلة ناقصة النظرم النحو تعليم في الطلبة دكافع أف فهي يمالتعل

 الوسيطة باللغة الكتاب استخداـ عدـ بسبب كذلك كالتعليم، التعلم عملية اشتًاؾ في
 التي كابؼادة. كالطلبة ابؼعلم عند موجود غتَ التعليمي الكتاب ككذلك ،(الإندكنيسية)

 بعضهم الذين الثاني ابؼستول طلبة احتياجات على اسبةمن الكتاب ىذا في كردت
: منها الكتاب، ىذا على الاقتًاحات المحاضر كقدـ. العامة الثانوية ابؼدرسة في متخرجوف

، النصب عوامل مادة الكتاب ىذا في يضيف أف للباحث ينبغي"  يصحح كأف كابعزـ
 ."كالأمثلة كالشرح الكتابة ناحية من الكتاب ىذا في الواردة الأخطاء
 

 المبحث الرابع: فعالية المادة النحوية على أساس تحليل الأخطاء النحوية

 نتائج البيانات من الاختبار القبلي -أ 
قبل إجراء عملية التعليم بابؼادة النحوية ابؼعدة قاـ الباحث بالاختبار القبلي لطلبة  

الإسلامية ابغكومية  ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم
بنجرماستُ كالمجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية بؼعرفة ابغالة الأكلية عن استيعابهما 
كقدرتهما في مادة النحوم النظرم قبل تطبيق ابؼادة ابؼعدة، ىل استيعابهم متساك بينهما. 

 فهو  كالضابطة التجريبية للمجموعتتُ القبلي الاختبار لنتيجة كالتقدير الدرجة دليل أماك 
 :يلي فيما



ّٗ 
 

 

 : دليل النتيجة والدرجةٔٔالجدول 
 

 الدرجة مسافة تحديد النتيجة الرقم
 جيد جدا ََُ – ٖٔ ُ
 جيد ٖٓ -ُٕ ِ
 مقبوؿ َٕ-ُٓ ّ
 ضعيف َٓ-َُ ْ

 
 

   التجريبية للمجموعة القبلي الاختبار نتيجة -1
 تجريبية(:  نتيجة الاختبار القبلي لطلبة المجموعة الٕٔالجدول )

 الرقم اسم الطالب/ة النتيجة الدرجة
 ُ مفتاح الربضن َٔ مقبوؿ
 ِ شركاني عبداف ٓٓ مقبوؿ
 ّ ـ. رزقي ىدايات ٓٓ مقبوؿ
 ْ سفراني ٓٓ مقبوؿ
 ٓ يستَ ربضن ٓٓ مقبوؿ
 ٔ مولياني رزقي ٓٓ مقبوؿ
 ٕ ىنداياني ٓٓ مقبوؿ
 ٖ نور حكمة َٔ مقبوؿ
 ٗ نور العناية َٔ مقبوؿ
ؿمقبو   َُ إيكا حرفيانا ٓٓ 

 مقبول
 المجموع ٘ٙ٘
 معدل النتيجة 7٘ٙ٘

 



ْٗ 
 

 

يتضح للباحث أف نتائج الطلبة للمجموعة التجريبية  السابقاستنادا إلى ابعدكؿ 
 في الاختبار القبلي بيكن تصنيفها إلى ابعدكؿ التالي:

 

 التجريبية للمجموعة القبلي الاختبار النسبة المئوية في: ٖٔ الجدول
 

مالرق الدرجة  عددالطلبة النتيجة تحديد مسافة  مئوية نسبة   
ُ 
ِ 
ّ 
ٗ 

ٖٔ – ََُ  
ُٕ- ٖٓ  
ُٓ-َٕ  
َُ-َٓ  

َ 
َ 
َُ 
َ 

جدا جيد  
 جيد
 مقبوؿ
 ضعيف

- 
- 
ََُ %  
- 

  َُ  ََُ %  
 

 أحد لا:     جدا جيد درجة .ُ

 أحد لا:         جيد درجة .ِ

 طلبة َُ:       مقبوؿ درجة .ّ

 دأح لا:      ضعيف درجة .ْ

 كما التجريبية موعةالمج لطلبةالاختبار القبلي  نتائج عن التكرار بؼعرفة توضيحا
 النظرم النحو مادة معرفة أف يتضح ىنا كمن. السابق ابعدكؿ في الباحث  عرضها

 كجيد جدا جيد درجة في أحد كلا". مقبول" درجة على% ََُ التجريبية للمجموعة
 .كضعيف

 :يلي كما الرمز لباحثا استخدـ النتيجة معدؿ بؼعرفة

 : النتيجة معدؿ
بؾموع النتائج
بؾموع الطلبة

 =   

  
 =ٓٔ.ٓ 
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 معرفة أف نعرؼ البحث، ىذا في ابؼستخدـ ابؼعيار حسب السابقة، النتيجة كمن
 لأف" مقبول" درجة على التجريبية للمجموعة القبلي الاختبار في النظرم النحو مادة

 .7٘ٙ٘ نتيجتهم معدؿ

  الضابطة للمجموعة القبلي ارالاختب نتيجة -2
 

 (:  نتائج الاختبار القبلي لطلبة المجموعة الضابطةٗٔالجدول )
 

 الرقم اسم الطالب/ة النتيجة الدرجة
 ُ بيهقي ْٔ مقبوؿ
 ِ أبضد نسائي ِٓ مقبوؿ
نا ناديفا ٓٔ مقبوؿ  ّ ىى
 ْ ناديا عىيشى ِٓ مقبوؿ
 ٓ نور زكية ْٔ مقبوؿ
 ٔ إرما أريًاني ِٓ مقبوؿ
 ٕ نعمة النجاح َٔ مقبوؿ
 ٖ فطرم ربضاداني ٓٓ مقبوؿ
 ٗ إميل ِٓ مقبوؿ
 َُ جنة ْٓ مقبوؿ

 مقبول
 المجموع ٓٚ٘
 معدل النتيجة ٚ٘

 
يتضح للباحث أف نتائج الطلبة للمجموعة التجريبية  السابقاستنادا إلى ابعدكؿ 

 في الاختبار القبلي بيكن تصنيفها إلى ابعدكؿ التالي:
 



ٗٔ 
 

 

  الضابطة للمجموعة القبلي الاختبار النسبة المئوية في: ٘ٔ الجدول
 

مئوية نسبة الدرجة عددالطلبة النتيجة تحديد مسافة الرقم  

ُ 
ِ 
ّ 
ْ 

ٖٔ – ََُ  
ُٕ- ٖٓ  
ُٓ-َٕ  
َُ-َٓ  

َ 
َ 
َُ 
َ 

جدا جيد  
 جيد
 مقبوؿ
 ضعيف

- 
- 
ََُ%  
- 

  َُ  ََُ %  
 

 أحد لا:     جيدجدا درجة .ُ

 أحد لا:         جيد درجة .ِ

 طلبة َُ:       مقبوؿ درجة .ّ

 أحد لا:      ضعيف درجة .ْ

 كما الضابطة موعةالمج لطلبةالاختبار القبلي  نتائج عن التكرار بؼعرفة توضيحا
 النظرم النحو مادة معرفة أف يتضح ىنا كمن. السابق ابعدكؿ في الباحث  عرضها

 كجيد جدا جيد درجة في أحد كلا". مقبوؿ" درجة على% ََُ الضابطة للمجموعة
 .كضعيف

 :يلي كما الرمز استخدـ النتيجة معدؿ بؼعرفة

 : النتيجة معدؿ
بؾموع النتائج
بؾموع الطلبة

 =   

  
 =ٕٓ 

 معرفة أف نعرؼ البحث، ىذا في ابؼستخدـ ابؼعيار حسب السابقة، النتيجة كمن
 لأف" مقبوؿ" رجةد على الضابطة موعةالمج لطلبة القبلي الاختبار في النظرم النحو مادة

 .ٚ٘ نتيجتهم معدؿ
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 نتائج البيانات من الاختبار البعدي -ب 
بعد إجراء عملية التعليم بابؼادة النحوية ابؼعدة قاـ الباحث بالاختبار البعدم 
لطلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية 

فعالية استخداـ ابؼادة النحوية كالمجموعة التجريبية بؼعرفة بنجرماستُ كالمجموعة الضابطة 
على أساس برليل الأخطاء النحوية في تعليم النحو النظرم لدل طلبة ابؼستول الثاني في 

 دليل أما. ك قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ
 فيما فهو  كالضابطة التجريبية لمجموعتتُل البعدم الاختبار لنتيجة كالتقدير الدرجة

 :يلي
 : دليل النتيجة والدرجةٙٔالجدول 

 

 الدرجة مسافة تحديد النتيجة الرقم
 جيد جدا ََُ – ٖٔ ُ
 جيد ٖٓ -ُٕ ِ
 مقبوؿ َٕ-ُٓ ّ
 ضعيف َٓ-َُ ْ

 

   التجريبية للمجموعة البعدي الاختبار نتيجة -1
 لطلبة المجموعة التجريبية البعدي(:  نتيجة الاختبار ٚٔالجدول )

 الرقم اسم الطالب/ة الدرجة التقدير
 ُ مفتاح الربضن َٗ جيد جدا
 ِ شركاني عبداف َٖ جيد 
 ّ ـ. رزقي ىدايات ِٖ جيد 
 ْ سفراني َٖ جيد 
 ٓ يستَ ربضن َٕ مقبوؿ



ٖٗ 
 

 

 ٔ مولياني رزقي َٕ مقبوؿ
 ٕ ىنداياني َٗ جيد جدا
 ٖ نور حكمة ِٕ جيد 
ور العنايةن َٕ مقبوؿ  ٗ 
 َُ إيكا حرفيانا ْٖ جيد 

 جيد 
 المجموع ٛٛٚ
 معدل النتيجة 7ٛٛٚ

 

يتضح للباحث أف نتائج الطلبة للمجموعة التجريبية  السابقاستنادا إلى ابعدكؿ 
 في الاختبار البعدم بيكن تصنيفها إلى ابعدكؿ التالي:

 

 التجريبية للمجموعة البعدي الاختبار النسبة المئوية في: ٛٔ الجدول
 

 

مئوية نسبة الدرجة عددالطلبة النتيجة تحديد مسافة الرقم  
ُ 
ِ 
ّ 
ْ 

ٖٔ – ََُ  
ُٕ- ٖٓ  
ُٓ-َٕ  
َُ-َٓ  

ِ 
ٔ 
ِ 
َ 

جدا جيد  
 جيد
 مقبوؿ
 ضعيف

َِ%  
َٔ%  
َِ%  
- 

  َُ  ََُ %  
 

 طالباف:     جدا جيد درجة .ُ

 طلبة ستة:         جيد درجة .ِ

 طالباف:       مقبوؿ درجة .ّ

 أحد لا:      ضعيف ةدرج .ْ

 كما التجريبية موعةالمج لطلبةالاختبار البعدم  نتائج عن التكرار بؼعرفة توضيحا
 النظرم النحو مادة معرفة أف يتضح ىنا كمن. السابق ابعدكؿ في الباحث  عرضها



ٗٗ 
 

 

 َِك ،"جيد" درجة على% َٔك ،"جدا جيد" درجة على% َِ التجريبية للمجموعة
 .ضعيف درجة في أحد كلا  ،"مقبول" درجة على% 

 :يلي كما الرمز الباحث استخدـ النتيجة معدؿ بؼعرفة

 : النتيجة معدؿ
بؾموع النتائج
بؾموع الطلبة

 =   

  
 =ٕٖ.ٖ 

 معرفة أف نعرؼ البحث، ىذا في ابؼستخدـ ابؼعيار حسب السابقة، النتيجة كمن
 لأف" جيد" درجة على التجريبية للمجموعة البعدم الاختبار في النظرم النحو مادة

 .7ٛٛٚ نتيجتهم معدؿ

  الضابطة للمجموعة البعدي الاختبار نتيجة -2
 (:  نتائج الاختبار البعدي لطلبة المجموعة الضابطةٜٔالجدول )

 الرقم اسم الطالب/ة النتيجة الدرجة
 ُ بيهقي ِٕ جيد
 ِ أبضد نسائي َٕ مقبوؿ
نا ناديفا ٔٔ مقبوؿ  ّ ىى
 ْ ناديا عىيشى ٔٓ مقيوؿ
 ٓ نور زكية ٕٔ جيد 
 ٔ إرما أريًاني ِٕ جيد 
 ٕ نعمة النجاح َٕ مقبوؿ
 ٖ فطرم ربضاداني ِٔ مقبوؿ
 ٗ إميل ْٔ مقبوؿ
 َُ جنة ِٕ جيد

 المجموع ٓٛٙ مقبول
 معدل النتيجة ٛٙ



ََُ 
 

 

يتضح للباحث أف نتائج الطلبة للمجموعة الضابطة  السابقاستنادا إلى ابعدكؿ 
 بيكن تصنيفها إلى ابعدكؿ التالي:في الاختبار القبلي 

 

  الضابطة للمجموعة البعدي الاختبار النسبة المئوية في: ٕٓ الجدول
 

مئوية نسبة الدرجة عددالطلبة النتيجة تحديد مسافة الرقم  
ُ 
ِ 
ّ 
ْ 

ٖٔ – ََُ  
ُٕ- ٖٓ  
ُٓ-َٕ  
َُ-َٓ  

َ 
ْ 
ٔ 
َ 

جدا جيد  
 جيد
 مقبوؿ
 ضعيف

- 
َْ%  
َٔ%  
- 

  َُ  ََُ %  
 

 أحد لا:    جدا دجي درجة .ُ

 طلبة أربعة:         جيد درجة .ِ

 طلبة ستة:       مقبوؿ درجة .ّ

 أحد لا:      ضعيف درجة .ْ

 كما الضابطة موعةالمج لطلبةالاختبار البعدم  نتائج عن التكرار بؼعرفة توضيحا
 النظرم النحو مادة معرفة أف يتضح ىنا كمن.  السابق ابعدكؿ في الباحث  عرضها
 أحد كلا. ،"مقبوؿ" درجة على% َٔك ،"جيد" درجة على% َْ الضابطة موعةللمج

 .كضعيف جدا جيد درجة في

 :يلي كما الرمز استخدـ النتيجة معدؿ بؼعرفة

 : النتيجة معدؿ
بؾموع النتائج
بؾموع الطلبة

 =   

  
 =ٙٛ 



َُُ 
 

 

 معرفة أف نعرؼ البحث، ىذا في ابؼستخدـ ابؼعيار حسب السابقة، النتيجة كمن
 لأف" جيد" درجة على الضابطة موعةالمج لطلبة البعدم الاختبار في النظرم النحو مادة

 .ٛٙ نتيجتهم معدؿ

 تحليل نتائج الاختبار البعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة -3
 والضابطة التجريبية المجموعتين بين البعدي الاختبار مقارنة: ٕٔ الجدول

 طلبة
(N) 

 التجربيبة
(X1) 

 الضابطة
(X2) 

(x1) (x2) (x1)
2 (x2)

2 

ُ َٗ ِٕ ُُ.ِ ْ ُِٓ.ْْ ُٔ 
ِ َٖ َٕ ُ.ِ ِ ُ.ْْ ْ 
ّ ِٖ ٔٔ ّ.ِ ِ- َُ.ِْ ْ 
ْ َٖ ٓٔ ُ.ِ ُِ- ُ.ْْ ُْْ 
ٓ َٕ ٕٖ ٖ.ٖ- َُ ٕٕ.ْْ ََُ 
ٔ َٕ ِٕ ٖ.ٖ- ْ ٕٕ.ْْ ُٔ 
ٕ َٗ َٕ ُُ.ِ ِ ُِٓ.ْْ ْ 
ٖ ِٕ ِٔ ٔ.ٖ- ٔ- ْٔ.ِْ ّٔ 
ٗ َٕ ْٔ ٖ.ٖ- ْ- ٕٕ.ْْ ُٔ 

َُ ْٖ َٕ ٓ.ِ ِ ِٕ.َْ ْ 
 ٖٗٗ 7ٜٙٙ٘   ٓٛٙ ٛٛٚ المجموع

 7ٖٗٗ 7ٜٙٙ٘   ٛٙ 7ٛٛٚ معدل النتيجة
 

 تأثتَ بؼعرفة مقياس لأنها التحليل، ىذا في الاختبار نتيجة على الباحث اعتمد
 أف كقبل. الضابطة المجموعة في التابع ابؼتغتَ كتأثتَ التجريبية المجموعة في ابؼستقل ابؼتغتَ
 (x2)للاختبار من المجموعة التجريبية، كعلامة  (X1) علامة الباحث سمر  بوللها

 للاختبار من المجموعة الضابطة. ثم بدأ الباحث بالتحليل كما يلي:



َُِ 
 

 

  ∑بالرمز  X1: معرفة متوسط  أكلا

  
   =   

  ∑بالرمز  X2: معرفة متوسط  ثانيا    

  
   =   

 X1 – M1  =x1بالرمز   x1  : معرفة نتيجة ثالثا   
 X2 – M2  =x2بالرمز   x2: معرفة نتيجة   رابعا   
2ثم بهمع كيناؿ x1: التًبيع من  خامسا

∑   
2ثم بهمع كيناؿ x2: التًبيع من  سادسا

∑   
 بالرمز : t0:  معرفة  سابعا

     
     

√(
             

           
)(

     
    

)

  

 

 مة ابؼقارنة= قي   
 = ابؼتوسط من المجموعة التجربة.     

 .ابؼتوسط من المجموعة الضابطة     =  
   

 .x1من = عدد التًبيع   
    

 .x2= عدد التًبيع من  
n1   =الطلبة في من المجموعة التجربة. عدد 
n2  عدد الطلبة في المجموعة الضابطة =. 

 

 لآتية:الباحث البيانات ا كجدكمن ابعدكؿ السابق 
X1∑   =ٚٛٛ  X2∑   =ٙٛٓ N  =َُ 

X1
2∑  =ٜ٘ٙ7ٙ      X2

2∑  =ٖٗٗ 
 

 ثم حساب ابؼتوسط من كل بؾموعة كحصل الباحث على العدد التالي:
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     =∑  

  
    =   

  
  =ٕٖ.ٖ 

     =∑  

  
    =   

  
  =ٖٔ 

 

 بالرمز: t0كحساب 

     
     

√(
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     –    
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√            
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قد حصل الباحث على أف ابؼتوسط من المجموعة التجريبية  السابقمن ابغساب 
(M1 ىو )ٕٖ.ٖ ( كابؼتوسط من المجموعة الضابطةM2 ىو )ٖٔ ( كدرجة تاءt0 ىو )

كحصل على :  df = (N1 + N2) – 2بالرمز:  df، ثم حسب الباحث َّٗ.ّ
(َُ+َُ )-ِ  =ُٖ. 

( كقد اتضحت أف t-table( في تاء ابعدكؿ )tt( يرجع إلى قيمة )ُٖثم ىذا العدد )
% ُ( كعند مستول الدلالة َُُ.ِ% تدؿ على )ٓدرجة التاء عند مستول الدلالة 
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( أكبر من درجة تاء t0ث أف درجة تاء حساب )(. فعرؼ الباحٖٕٖ.ِتدؿ على )
(tt( :في ابعدكؿ )ِ.َُُ  >ٖ7ٖٜٓ  <ِ.ٖٕٖ.) 

استنادا إلى حساب النتيجة الأختَة فعرؼ الباحث أف ىناؾ فرقا كاضحا بتُ نتيجة 
الاختبار للمجموعتتُ التجريبية كالضابطة بعد عملية تعليم ابؼادة النحوية ابؼعدة. كبعبارة 

ـ ابؼادة النحوية ابؼعدة على أساس برليل الأخطاء النحوية في قسم أخرل أف استخدا
 . ابؼادةتعليم اللغة العربية فعاٌؿ كأحسن تأثتَا من التعليم بدكف استخداـ تلك 

بناء على النتائج المحصولة للاختبار البعدم للمجموعتتُ الضابطة كالتجريبية فوجد 
( أكبر من درجة تاء َّٗ.ّ) ( في ىذا البحثt0الباحث أف درجة تاء حساب )

% ُ( ك من درجة تاء ابعدكؿ على مستول َُُ.ِ% )ٓابعدكؿ على مستول 
ابؼادة النحوية ابؼعدة على (. فعرفنا أف الفرض السابق مقبوؿ، كىذا يعتٍ أف ٖٕٖ.ِ)

فعاؿ في ترقية كفاءة النحو  أساس برليل الأخطاء النحوية في قسم تعليم اللغة العربية
لح لأف تصتَ كتابا تعليميا لطلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية النظرم كتص

بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ. كلتصديقها استخدـ الباحث ابؼعيار 
 الآتي:

إذا كانت درجة تاء حساب أكبر من درجة تاء ابعدكؿ فالفرض مقبوؿ، كىذا  -ُ
على أساس برليل الأخطاء النحوية لطلبة ابؼستول  ابؼادة النحوية ابؼعدةيعتٍ أف 

بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ  الثاني في قسم تعليم اللغة العربية
 فعاؿ في ترقية كفاءة النحو النظرم.

إذا كانت درجة تاء حساب أصغر من درجة تاء ابعدكؿ أك متساكيتتُ فالفرض  -ِ
لنحوية ابؼعدة على أساس برليل الأخطاء النحوية ابؼادة امردكد، كىذا يعتٍ أف 

بجامعة أنتسارم الإسلامية  لطلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية
 ابغكومية بنجرماستُ غتَ فعاؿ في ترقية كفاءة النحو النظرم.
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 المبحث الخامس: مناقشة نتائج البحث
ابؼستول الثاني في قسم تعليم  كأما الأخطاء النحوية الشائعة التي كقع فيها طلبة

اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ فهي: عدـ التناسب بتُ 
"الفعل كالفاعل"، كبتُ "الفعل كنائب الفاعل" في التذكتَ كالتأنيث إذا كاف الفاعل أك 

كبتُ "الفعل نائبو ابظا ظاىرا )مؤنثا معنويا(. كعدـ التناسب بتُ "الفعل كالفاعل"، 
كنائب الفاعل" في التذكتَ كالتأنيث كفي الإفراد كالتثنية كابعمع إذا كاف الفعل يتضمن أك 
يتصل بضمتَ الفاعل أك نائبو الذم يعود في اسم ظاىر يقع في أكؿ ابعملة أك يقع قبل 

ة الفعل. كعدـ التناسب بتُ "ابؼبتدأ كابػبر"، في التذكتَ كالتأنيث كفي الإفراد كالتثني
كابعمع. كعدـ استخداـ اسم ابؼعرفة في الاسم الذم يقع في أكؿ ابعملة )ابؼبتدأ(. كعدـ 
استخداـ اسم النكرة في الاسم الفاعل )الصفة( الذم يقع في تكميل معتٌ ابؼبتدأ 
)ابػبر(. كعدـ التناسب بتُ "كاف كأخواتها بابظها" في التذكتَ كالتأنيث. كعدـ التناسب 

اتها بخبرىا" في التذكتَ كالتأنيث، كفي الإفراد كالتثنية كابعمع. كعدـ بتُ "اسم كاف كأخو 
تطبيق عمل "كاف كأخواتها" في الإعراب. كعدـ التناسب بتُ "اسم إفٌ كأخواتها بخبرىا" 
في التذكتَ كالتأنيث، كفي الإفراد كالتثنية كابعمع. كعدـ تطبيق عمل "إفٌ كأخواتها" في 

 إفٌ التي تقع في أكؿ ابعملة.الإعراب. كعدـ كسرة بنزة "

الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف "ىناؾ أسباب بغدكث الأخطاء النحوية عن
كأخواتها، كإفٌ كأخواتها، كما يتعلق بها" التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم 

بالقواعد اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ، ىي: ابعهل 
 كقلةابعديدة كابعهل بالشواذ )الاستثناءات( من القواعد، كالنسياف بالقواعد الصحيحة، 

شرحها يستخدـ اللغة  ابؼتعلمة ابؼادة النحوية لأفالطلبة   يتعلمهادقة ابؼادة النحوية التي
، كعدـ دقة الطلبة في التعبتَ كالإجابة، كعدـ ابغفظ بتصريف الفعل ابؼاضي العربية

ضارع بشكل جيد، كعدـ ابؼعرفة بابؼؤنث ابؼعنوم كابؼؤنث المجزم، كعدـ ابؼعرفة بجمع كابؼ
التكستَ سواء كاف عاقلا أك غتَ عاقل، كعدـ معرفتهم بطريقة تغيتَ كزف الفعل ابؼعلوـ 
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إلى المجهوؿ، كقلة التدريبات ابؼصاحبة لكل درس، كقلة اىتماـ الطلبة على شرح ابؼدرس، 
اء مباشرة، كعدـ مشاركة الطلبة في تصحيح الأخطاء النحوية التي كعدـ تصويب الأخط

 كقعوا فيها.

إف إجراءات إعداد ابؼادة النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية في قسم 
تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ ىي أف يقوـ الباحث 

الطلبة مع مراعاة الفركؽ الفردية بينهم عند إعداد ابؼادة الدراسة ابؼبدئية كبولل احتياجات 
النحوية كاختيارىا، كابؼوضوعات ابؼدركسة بابؼقابلة مع بؿاضر ابؼادة النحوية في ميدف 

كملاحظة عملية تعليم النحو النظرم في ميداف البحث كالكتب ابؼستخدمة فيها البحث، 
عن كيفية إعداد ابؼواد التعليمية،  كيبحث الباحث الكتب كالوثائق كالبحوث العلمية

 ثمكالكتب ابؼستخدمة لتعليم مادة النحو النظرم، ككذلك الكتب عن برليل الأخطاء. 
بركيم ابػبتَين بؼقياس جودة الكتاب  ثمتصميم ابػطة بأف يعتُ الباحث بؿتول الكتاب. 

تصويبات من التعليمي )ابؼادة النحوية ابؼعدة على أساس برليل الأخطاء النحوية( كال
قبل بذريبها إلى طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة  التعليقات كالاقتًاحات منهما

ثم بذربة الكتاب التعليمي لدل طلبة ابؼستول الثاني في قسم تعليم اللغة العربية العربية. 
عد بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ بؼعرفة فعالية الكتاب التعليمي ابؼ

برستُ الكتاب النهائي مادامت الأخطاء كالنقائص موجودتتُ فإنو بوتاج إلى التعديل ك 
 ثم، إنتاجو. كالتحستُ، حتى حصل الباحث على أحسن ابؼنتج

على أساس برليل الأخطاء النحوية  الباحث أعدىاك  طورىا التيكابؼادة النحوية ابعديدة 
 في فعالية بؽاالإسلامية ابغكومية بنجرماستُ في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم 

 بتُ الباحث قارف عندما ذلك يبدك. الثاني ابؼستول لطلبة النظرم النحو استيعاب تنمية
 الضابطة، المجموعة كطلبة التجريبية المجموعة طلبة عليها حصل التي البعدم الاختبار نتائج
أكبر من درجة تاء ابعدكؿ ( َّٗ.ّ( في ىذا البحث )t0أف درجة تاء حساب ) كذلك

 (.ٖٕٖ.ِ% )ُ( ك من درجة تاء ابعدكؿ على مستول َُُ.ِ% )ٓعلى مستول 



 

 

 
 

 الفصل الخامس
الخاتمة
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 الخامس الفصل

 الخاتمة
 

 البحث نتائج صملخ -أ 

 أساس على النحوية ابؼادة تطوير" عن كبرليلها السابقة، البيانات عرض على ناءب
 ابغكومية الإسلامية أنتسارم بجامعة العربية اللغة تعليم قسم في النحوية الأخطاء برليل

 :يلي كما البحث نتائج لخصي أف للباحث يمكنف بنجرماستُ
 

عدـ التناسب  ة ابؼستول الثاني فهي:الأخطاء النحوية الشائعة التي كقع فيها طلب إف -ُ
بتُ "الفعل كالفاعل"، كبتُ "الفعل كنائب الفاعل" في التذكتَ كالتأنيث إذا كاف 

عدـ التناسب بتُ "ابؼبتدأ كابػبر"، في ك . )مؤنثا معنويا( الفاعل أك نائبو ابظا ظاىرا
ؿ ابعملة عدـ استخداـ اسم ابؼعرفة في الاسم الذم يقع في أك ك التذكتَ كالتأنيث. 

عدـ استخداـ اسم النكرة في الاسم الفاعل )الصفة( الذم يقع في ك  )ابؼبتدأ(.
عدـ التناسب بتُ "كاف كأخواتها بابظها" في التذكتَ ك  تكميل معتٌ ابؼبتدأ )ابػبر(.

 .تها بخبرىا" في التذكتَ كالتأنيثعدـ التناسب بتُ "اسم كاف كأخواك  كالتأنيث.
كعدـ كسرة بنزة  .كأخواتها بخبرىا" في التذكتَ كالتأنيث عدـ التناسب بتُ "اسم إفٌ ك 

 "إفٌ التي تقع في أكؿ ابعملة.
الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ كخبره، ككاف كأخواتها، "عن بغدكث الأخطاء النحويةأسباب  -ِ

، ىي: ابعهل ، كما يتعلق بها" التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثانيكإفٌ كأخواتها
بالقواعد  النسيافكبالشواذ )الاستثناءات( من القواعد، ك بالقواعد ابعديدة 

 ابؼتعلمة ابؼادة النحوية لأفالطلبة   يتعلمهادقة ابؼادة النحوية التي كقلةالصحيحة، 
، كعدـ ابغفظ في التعبتَ كالإجابة كعدـ دقة الطلبة، شرحها يستخدـ اللغة العربية

عرفة بابؼؤنث ابؼعنوم كابؼؤنث ، كعدـ ابؼبشكل جيد بتصريف الفعل ابؼاضي كابؼضارع
كعدـ ابؼعرفة بطريقة تغيتَ كزف الفعل ابؼعلوـ إلى  كستَ،المجزم، كعدـ ابؼعرفة بجمع الت
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بشرح ابؼعلم، كعدـ  ىتماـالا ، كقلةقلة التدريبات ابؼصاحبة لكل درسالمجهوؿ، ك 
 تصويب الأخطاء مباشرة، كعدـ مشاركة الطلبة في تصحيح الأخطاء النحوية التي

 .كقعوا فيها
تطوير ابؼادة النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية التي  إف إجراءات -ّ

طرؽ التعليم  يلاحظ بأف الدراسة ابؼبدئية،ب ـ الباحثقا ىي: استخدمها الباحث،
احتياجات  بوللكالوسائل اللتاف يستخدمهما ابؼعلم، كعملية التعلم كالتعليم، ثم 

ظ ابؼواد التعليمية التي سيتعلمها الطلبة، كابؼنهج ابؼستخدـ الطلبة كمشكلاتهم، كيلاح
لطلبة بصع الباحث البيانات، بطرح الاختبار على اثم . ة العربيةفي قسم تعليم اللغ

يعتُ بأف ابؼنتج،  الباحث مصمٌ ثم  بؼعرفة الأخطاء النحوية التي كقع فيها الطلبة.
احتياجات طلبة ابؼستول الثاني  الباحث بؿتول الكتاب النحوم كيعدٌه معتمدا على

 ابػبراء بؼعرفةابؼنتج إلى تحكيم ثم قاـ الباحث ب كالأخطاء النحوية التي كقعوا فيها.
ثم  صحح الباحث ابؼنتج ابؼصمم حسب ما حكٌم ابػبراء فيو.ثم  مزايا ابؼنتج كعيوبو.

م تعليم في قس الثاني ابؼستول لطلبةابؼادة النحوية )الكتاب النحو( جرٌب الباحث 
ثم  بؼعرفة فعاليتها. اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ

، بتوزيع الباحث الاستبانة على الطلبة بؼعرفة آراءىم عن ابؼادة الباحث ابؼنتج حصح
 عرفةثم القياـ بابؼقابلة مع بؿاضر النحو عن ابؼادة ابؼطورة بؼ، ابؼعدة أك ابؼطورة

 ودة في ابؼنتج.النقائص ابؼوج

في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  الباحث أعدىاابؼادة النحوية التي طورىا ك  -ْ
 النظرم النحو استيعاب تنمية في فعالية بؽاأنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ 

 البعدم الاختبار نتائج بتُ الباحث قارف عندما ذلك كاتضح. الثاني ابؼستول طلبةل
أف  ذلك اتضحك  الضابطة، المجموعة كطلبة ةيبيالتجر  المجموعة طلبة ليهاع حصل التي

( أكبر من درجة تاء ابعدكؿ على َّٗ.ّ( في ىذا البحث )t0درجة تاء حساب )
 (.ٖٕٖ.ِ% )ُ( ك من درجة تاء ابعدكؿ على مستول َُُ.ِ% )ٓمستول 
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 البحث توصيات -ب 

 :البحث ىذا نتائج علىمدة الباحث معت قدمهاي التي التوصيات بعض يلي فيما
مع مراعاة الفركؽ الفردية بتُ الطلبة  ابعيدة التعليمية ابؼواد بإعداد المحاضر قوـي أف (ُ

 ارتباط بؽاك  كابؼتكاملة السهلة ابؼوضوعات باختيار كذلك ،عند إعدادىا كاختيارىا
 .محتياجاتهاك  اليومية أحوابؽمب

 كيستعتُ ابؼتعددة التعليمية نشاطاتكال التعليم أساليب المحاضر ستخدـي أف (ِ
 .بفلة غتَ مربوة عملية التعليم يكوف حتى ابؼختلفة التقونً كأساليب ابؼتنوعة بالوسائل

 كعلاج ك التًاكيب التي تساعد على تلافيموضوعات النحو أ المحاضر كبىتار يعد أف (ّ
 .ء النحوية التي كقع فيها الطلبةالأخطا

 . النحوية الأخطاء أساس على النظرم النحو عن بمطيا كتابا المحاضر كيقدـ يعد أف (ْ

 البحث مقترحات -ج 
 منها: ،بعض ابؼقتًحات بناء على ما جاء في ىذا البحث فيقدـ الباحث

ة في أداة من الأدكات ابؼهم ابؼادة النحوية على أساس برليل الأخطاء النحويةإف  (ُ
في -الثاني كبؿاضر مادة النحو النظرم  لطلبة ابؼستول العملية التعليمية التي ينبغي

أف  -قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ
 .لتلافي كعلاج الأخطاء النحوية التي كقع فيها طلبة ابؼستول الثاني كىايستفيد

 كيو لفي تعليم النح ابؼساعد الكتاب التعليميلباحثتُ الآخرين أف يعدكا ينبغي ل  (ِ
 مستمرة بتُ الطالب كابؼعلم.مربوة ك بهعل عملية التعليم 

 في ابؼادة النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية التي طورىا كأعدىا الباحثإف  (ّ
ابؼستول الثاني في قسم طلبة ل النظرم النحوم مادة إعداد على مركٌزة البحث ىذا

 أف فيحسن ،ة ابغكومية بنجرماستُتعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامي
 ابؼستول لطلبة كالوظيفي التطبيقي النحو مادة كإعداد تطويرل أخرل بحوث توجد

 .كالرابع الثالث
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 لمحة عن قسم تعليم اللغة العربية
 بجامعة أنتساري الإسلامية الحكومية بنجرماسين

ليم اللغة العربية بجامعة أنتساري الموقع الجغرافي وتاريخ النشأة لقسم تع -أ 
 الإسلامية الحكومية بنجرماسين

إف جامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ ىي كحيدة ابعامعات الإسلامية 
بنجرماستُ كاليمنتاف  ٓ،ْابغكومية ببنجرماستُ كتقع في شارع أبضد ياني كيلومتً 

 .ِّّْْْٓ( َُُٓلفاكس )، كرقم أِِِّٖٓ( َُُٓابعنوبية، كرقم التلفوف )

في جامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ موجودة كلية التًبية كالتعليم التي 
تتكوف على سبعة أقساـ: قسم تعليم اللغة العربية، قسم تعليم اللغة الإبقليزية، كقسم 

ة، كقسم التًبية الإسلامية، كقسم تعليم ابؼدرس للمدرسة الابتدائية، كقسم تعليم الرياض
في ابؼكتبة. كركز الباحث ميداف البحث  ّتعليم ابؼدرس لركضة الأطفاؿ، كقسم ديبلوـ 

 في قسم تعليم اللغة العربية للمرحلة الثانية.

 ِٖفي تاريخ  ََِٖ/ّٖٓرقم:  كبناء على القرار من ابؼدير العاـ للتًبية الإسلامية
شغيل القسم. كأما رؤية القسم فوجد قسم تعليم اللغة العربية الإذف لت ََِٖأكتوبر 

يصتَ قسما متفوقا في بؾاؿ تعليم اللغة العربية كبحثها كتطوير تعلمها مع فهي أف 
تنفيذ تعليم كتعلم اللغة العربية  رسالة القسم فهي . كأمآَِِالأخلاؽ الكربية في عاـ 

قية الإتقاف البحوث لتً ابؼعتمد على الذات من الطلبة في تنمية قدراتهم الكامنة، كتنفيذ 
عن أساسيات البحث، كلتًقية ابؼهارات في بؾاؿ تعليم اللغة العربية، كتنفيذ ابػدمة في 
مؤسسات التعليم أك المجتمع في شكل تطبيق ابؼعرفة كابؼهارات في بؾاؿ اللغة العربية، 
كتطوير ابؼهارات ابغياتية لإعداد الطلبة بؼواجهة ابؼطالب كالتحديات  في عالم العمل، 

من خلاؿ البرامج التدريبية تعليم اللغة العربية نشر نتائج الدراسات العلمية في بؾاؿ ك 
 أثناء ابػدمة كالبرامج التدريبية ذات الصلة.



 

 

حالة المحاضرين والمحاضرات في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتساري  -ب 
 الإسلامية الحكومية بنجرماسين

تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية  أما المحاضركف كالمحاضرات في قسم
بنجرماستُ بعضهم متخرجوف في ابعامعات الأجنبية ابؼختلفة كجامعة الأزىار القاىرة، 
كبعضهم متخرجوف في جامعات إندكنيسيا ابؼختلفة كجامعة مولانا مالك إبراىيم 

سلامية ابغكومية جاكرتا، الإسلامية ابغكومية مالانج، كجامعة شريف ىداية الله الإ
كجامعة سنن كليجاغا الإسلامية ابغكومية يوغياكرتا، كجامعة سنن أمبيل الإسلامية 
ابغكومية سورابايا، كجامعة سنن غونونج جاتي الإسلامية ابغكومية باندكنج، كجامعة 
ألاء الدين الإسلامية ابغكومية ماكاسر، ككذلك بعضهم متخرجوف في جامعة أنتسارم 

سلامية ابغكومية بنجرماستُ. أما عميد كلية التًبية كالتعليم في ىذه جامعة أنتسارم الإ
الإسلامية ابغكومية ىو الدكتور ىدايات معركؼ ابؼاجستتَ، كأما رئيس قسم تعليم اللغة 
العربية في ىذه ابعامعة ىو الدكتور أبضد مرادم ابؼاجستتَ. كعدد ىؤلاء المحاضرين 

ثلاثة كعشركف  َُِٕ-َُِٔم اللغة العربية في العاـ ابعامعي كالمحاضرات لقسم تعلي
 بؿاضرا. كيتكوف عددىم من بشانية عشر بؿاضرا كبطس بؿاضرات.

أهداف تعليم اللغة العربية في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتساري  -ج 
 الإسلامية الحكومية بنجرماسين

تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم  ابؽدؼ الرئيسي من تعليم اللغة العربية في قسم
الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ ىو أف يصتَ الطلبة معلمتُ كمربتُ في تعليم اللغة العربية 
سواء كانوا مربوف من خلاؿ ابؼؤسسة الربظية أك غتَ الربظية. كأف يصتَ الطلبة باحثتُ 

عليم اللغة العربية. كأف يقوموا بالبحث العلمي إما أف يكوف كيفيا أك كميا في بؾاؿ ت
لديهم: الكفاءة العربية في ابؼستول ابؼتوسط عاـ   قسم تعليم اللغة العربية خربهويكوف 



 

 

، كابؼهارات ابغياتية التي بيكن َِِٓ، كالكفاءة العربية في ابؼستول ابؼتقدـ عاـ ََِِ
 .يم اللغة العربيةالاعتماد عليها، كإتقاف تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات، كابعودة في تعل

تعليم المادة النحوية في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتساري الإسلامية  -د 
 الحكومية بنجرماسين

تعليم مادة النحوم النظرم في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتسارم الإسلامية 
فصل لإعداد ابغكومية بنجرماستُ بأف يعطي المحاضر الوظيفة على كل المجموعة في ال

ابؼقالة، كتقدبيها أماـ الفصل. كابؼعلم لا يستخدـ الكتاب ابؼعتُ في شرح مادة النحوم 
النظرم كتعليمها، كبهرم معلم اللغة العربية عملية التعلم كالتعليم بطريقة المحاضرة كطريقة 

دة النحو القواعد كالتًبصة. كاللغة ابؼستعملة عند التعليم أحيانا ىي الإندكنيسية. كأما ما
النظرم لطلبة ابؼستول الثاني فهي: "الفاعل، كنائب الفاعل، كابؼبتدأ كخبره، ككاف 

 .  كأخواتها، كإف كأخواتها، كالنواصب، كابعوازـ
 

كاف تعليم مادة النحوم النظرم لطلبة ابؼرحلة الثانية ستة حصص في الأسبوع، يعتٍ يوـ 
 َٓ)أربعة حصص(. كلكل حصة  ابػميس لقاء كاحد )حصتاف(، كيوـ ابعمعة لقاءين

 دقيقة، كما في ابعدكؿ التالي:
 

 جدول تعليم النحو النظري
 

 الغرفة الصف المستوى الحصة المادة الساعة اليوم
 ُٕ.ِ ب ِ ِ النحو النظرم َُ.ُِ-َّ.َُ الخميس
 ُٖ.ِ أ ِ ِ النحو النظرم َُ.َُ-َّ.َٖ الجمعة
 ُٔ.ِ ج ِ ِ النحو النظرم ََ.ُِ-َِ.َُ الجمعة

 



 

 

أحوال الطلبة في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة أنتساري الإسلامية  -ه 
 الحكومية بنجرماسين

 إف الطلبة في ىذ القسم بعضهم متخرجوف من ابؼعاىد الإسلامية ابؼختلفة، كابؼدرسة
الثانوية   الثانوية العامة ابغكومية، كابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية، كابؼدرسة

سلامية الأىلية. كليس كل منهم بهيئوف من مدينة بنجرماستُ كلكن جاء بعضهم من الإ
بنجار، كبنجاربارك، كمرتابورا، ككندجاف، كبرابام، كأمونتام، كغتَ ذلك. لذلك، 
فكفاءتهم في اللغة العربية أكثرىم في ابؼرحلة الأساسية أك ابؼبتدئتُ كابؼتوسطة. أنظر إلى 

 لبة قسم تعليم اللغة العربية:ابعدكؿ التالي عن عدد ط

 جدول عدد طلبة قسم تعليم اللغة العربية
 

 عدد طلبة قسم تعليم اللغة العربية 
 بجامعة أنتساري الإسلامية الحكومية بنجرماسين

 عدد الطلبة الطالبات الطلاب العام الجامعي
َُِٔ/َُِٕ َّ ٕٓ ٖٕ 
َُِٓ/َُِٔ  ِٕ ُّ ٖٓ 
َُِْ/َُِٓ  ِٕ َّ ٕٓ 
َُِّ/َُِْ  ِٕ ُْ ٖٔ 
َُِِ/َُِّ  ُّ ِّ ْٓ 
َُُِ/َُِِ  َُ ُ ُُ 
ََُِ/َُُِ  ِ ُ ّ 
ََِٗ/ََُِ  ُ - ُ 
َُِٖ/ََِٗ  - ّ ّ 

 ٕٖٗ ٚٛٔ ٘٘ٔ المجموع



 

 

ANGKET ANALISIS KEBUTUHAN MAHASISWA 

 

A. Petunjuk 

1. Identitas Mahasiswa 

Nama Mahasiswa : 

NIM  : 

Jurusan  : 

Semester  : 

Hari  : 

2. Anda diminta untuk memberikan jawaban/tanggapan sesuai dengan yang anda 

lihat, rasakan dan menurut pendapat anda sendiri. 

3. Angket ini terdiri dari kolom pertanyaan/pernyataan dan kolom 

jawaban/tanggapan. Oleh karena itu anda diminta untuk memberikan tanggapan 

atau jawaban dengan cara memberi tanda cheklist (√) pada kolom yang disediakan 

sesuai dengan jawaban anda. 

4. Ada empat pilihan yang dapat anda berikan tanda cheklist (√) masing-masing 

sebagai berikut. 

SS : Jawaban “Sangat Setuju” terhadap setiap item pertanyaan/pernyataan. 

S : Jawaban “Setuju” terhadap setiap item pertanyaan/pernyataan. 

TS : Jawaban “Tidak Setuju” terhadap setiap item pertanyaan/pernyataan. 

STS :Jawaban “Sangat Tidak Setuju” terhadap setiap item 

pertanyaan/pernyataan. 

5. Contoh 

No Pertanyaan 
Pilihan Jawaban 

SS S TS STS 

1 Sebaiknya materi nahwu itu jelas dan rinci √    

  

B. Pertanyaan Angket 

No Pertanyaan 
Pilihan Jawaban 

SS S TS STS 

1 
Saya membutuhkan buku nahwu yang 

menggunakan bahasa indonesia 
    

2 

Saya membutuhkan materi nahwu yang 

disajikan sesuai dengan kebutuhan 

mahasiswa pada semester 2  

    



 

 

3 
Sebaiknya buku nahwu menyajikan 

contoh-contoh yang lengkap 
    

4 
Saya membutuhkan materi nahwu yang 

disajikan secara runtut, dimulai dari materi 

yang mudah sampai materi yang sulit 

    

5 
Saya membutuhkan buku nahwu yang 

menyajikan materi dasar 
    

6 
Saya membutuhkan buku nahwu yang 

menyajikan materi secara sistematis 
    

7 
Pentingnya sebuah buku dalam 

mempelajari nahwu 
    

8 

Saya membutuhkan buku nahwu yang 

menyajikan materi kesalahan sintaksis 

yang sering dilakukan pembelajar bahasa 

Arab 

    

9 
Saya membutuhkan buku nahwu yang 

dapat saya pelajari secara mandiri 
    

10 

Sebaiknya buku nahwu menyajikan 

latihan-latihan guna meningkatkan 

pemahaman saya 

    

 

 



 

 

 )الاختبار بؼعرفة الأخطاء النحوية(
 :  الاسم الكامل

 : الصف 
 : ابؼرحلة

 : بزرجٌتي في
 : التاريخ

  ًةن تػىتىكىوَّفي مًنى الٍفًعٍل هًً، كىاسٍمً كىافى  اًجٍعىلٍ فػىقٍرىةن كىاحًدى أً كىخىبرى كىالٍفىاعًلً، كىنىائبًًوً، كىالٍميبٍتىدى
 الٍفىقٍرىةي كىأىخىوىاتًهىا كىخىبرىً كىافى كىأىخىوىاتًهىا، كىاسٍمً إًفَّ كىأىخىوىاتًهىا كىخىبرىً إًفَّ كىأىخىوىاتًهىا. كىتػىتىكىوَّفي ىىذًهً 

 كىضٍعً الشَّكٍلً! عىلىى الٍأىقىلِّ مًنٍ أىرٍبػىعىةً سيطيوٍرو مىعى 
 

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................

................................................................................. 
 !ًيَّةى الٍآتيًىةى إًلىى ابعيٍمىلً الٍفًعٍلًيَّةً مىعى كىضٍعً الشَّكٍل  حىوِّؿٍ ابعيٍمىلى الٍاًبظًٍ

الٍمىقٍعىدً( = ابعملة الفعلية )بهىٍلًسي عىبٍدي  ابؼثاؿ: ابعملة الابظية )عىبٍدي الًله كىأىبٍضىدي بهىٍلًسىافً عىلىى 
 الًله كىأىبٍضىدي عىلىى الٍمىقٍعىدً(.

   = ................... اىلرِّجىاؿي قىاميوٍا -ُ
 = ................... اىلنِّسىآءي يىصيمٍنى  -ِ
 = ................... بضىٍزىةي قىائمًه  -ّ
 .................= .. اىلٍأىبػٍوىابي مىفٍتػيوٍحىةه  -ْ
افً بفىٍديكٍحىافً  -ٓ  = ................... اىلٍميجٍتىهًدى



 

 

 = ................... عىلًي  حىسىنه خيليقيوي  -ٔ
 = ................... اىلٍأىعٍمىاؿي الصَّابغىًةي عيمًلىتٍ  -ٕ
لًيٍله مىقٍتػيوٍؿه أىبػيوٍهي  -ٖ  = ................... خى
 = ................... كٍقىةه جىوَّالىتػيهىازىيػٍنىبي مىسٍري  -ٗ
 = ................... حىفٍصىةي حىامًله   -َُ

 

 !ًحىوِّؿٍ ابعيٍمىلى الفعلية ابؼعلومة الٍآتيًىةى إًلىى ابعيٍمىلً الٍمجهولة مىعى كىضٍعً الشَّكٍل 
 تبيعي فاطمةي السمكى = ................... -ُ
 و =...................قاؿ رسوؿي الًله لأصحاب -ِ
 فىهًمٍنىا الد ريكٍسى =................... -ّ
ْ- ...................=  فػىتىحٍتي الأبوابى
 ييكرًيـ أىبي الٍميرضًعى=................... -ٓ
ٔ- ...................=  يػيزىلٍزؿًي اللهي الأىرٍضى
 

  اتً الٍمينىاسًبىةً مىعى الشَّكٍلً!اًمٍلأىً الٍفىرىاغى فًيٍمىا يىأٍتي باًلٍكىلًمى 
 .......... ميكٍرىمىات -ُ
 ......... التلاميذ -ِ
 الشمس ......... -ّ
 ......... قيمٍنى  -ْ
 الٍميرٍضًعي........... -ٓ
 ......... قلمه  -ٔ
 .......... يىتعلٌماف النحو -ٕ
 في ابعامعة ........ -ٖ



 

 

 كاف....... ميفٍلًحًتٍُى  -ٗ
 ساجد .........إفٌ ابؼ -َُ
  ًاًمٍلأىً الٍفىرىاغى فًيٍمىا يىأٍتي باًلٍأىفػٍعىاؿً الٍمينىاسًبىةً مىعى كىضٍعً الشَّكٍل 

 .............. ابعوٌالةى  ٔ ............ الٍمسلميوٍف القرآفى  ُ
 ابؼتعلمتاف.............. النحوى  ٕ ............ ابؼسلماتي في ابؼسجد ِ
 ............. إلى البيت ٖ ............ إلى ابعامعة الطلٌابي  ّ
 الشمس.......... في الصباح ٗ ابؼساجد........... من ابؼستشفى ْ
 .............الأرض َُ ............. الٍميرٍضًعي  ٓ

 

  ًانىت مىةى "ص" إًذىا كىانىتً ابعيٍمٍلىةي صىحًيٍحىةن، كىعىلاىمىةى "خ" إًذىا كى اطًئىةن ضىعٍ عىلاى  !ابعيٍمٍلىةي خى

ؿً الرَّبٍضىنً  ْ ).....( كىافى زىيػٍنىبي كىربًٍينا ُ  ).....( أىفَّ الٍعىالًمى في ظًلاى

 ).....( شىهًدٍتي أىفَّ اللهى إلًىوه كىاحًده  ٓ ).....( مىا زىاؿى خىلًيلان قىائمًه  ِ

هـ  ّ  ).....( أىصٍبىحى السَّارؽًي نىادً



 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 دليل ابؼقابلة مع الطلبة

الفاعل كنائبو، كابؼبتدأ "يقابل الباحث الطلبة الذين كقعوا في الأخطاء النحوية عن  -ُ

 خبره، ككاف كأخواتها، كإفٌ كأخواتها، كما يتعلق بها".ك 

 يقابل الباحث الطلبة عن ابؼوضوعات النحوية التي يتعلمونها في ابؼستول الثاني. -ِ

 يقابل الباحث الطلبة عن ابؼشكلات في تعلم النحو. -ّ

 يقابل الباحث الطلبة عن خلفية تربيتهم. -ْ

  يستخدمها المحاضر في شرح ابؼادة.يقابل الباحث الطلبة عن اللغة التي -ٓ

 يقابل الباحث الطلبة عن الوظيفة التي يعطيها المحاضر في تعليم النحو. -ٔ

 يقابل الباحث الطلبة عن الكتب التي يستخدمونها في تعلم النحو. -ٕ

 يقابل الباحث الطلبة عن الكتب التي يستخدمها المحاضر في تعليم النحو. -ٖ

 لبة عن الطرؽ التعليمية التي يستخدمها المحاضر.يقابل الباحث الط -ٗ

 يقابل الباحث الطلبة عن الوسائل التعليمية التي يستخدمها المحاضر. -َُ



 

 

 )الاختبار(   :  الطالبة/الطالب
 : الصف 
 : ابؼرحلة

   : بزرجٌتي في
 : التاريخ

  ٍمىةى "ص" إًذىا كىانىتً ابعي اطًئىةن ضىعٍ عىلاى انىتً ابعيٍمٍلىةي خى  !مٍلىةي صىحًيٍحىةن، كىعىلاىمىةى "خ" إًذىا كى
يـ  ُُ ).....( يىسير ني مىا يػىعٍمىلي  ُ  ).....( عىلًي  كىأىبٍضىدي يػىنىا

يػٍره  ِ  ).....( اىلٍأىلٍوىافي ميتػىنػىوِّعىةه  ُِ ).....( كىتىبى الدَّرٍسى زيىى

اأىكٍرىىـ تلًٍمًيٍذيهي أيسٍتىاذن  ّ  ).....( اىلٍأىبي بنًٍتيوي أيسٍتىاذه  ُّ ).....( 

دًيػٍنىةً  ْ ذًهً الٍمى بػيرى في ىى ارًسي كى  ).....( كىافى زىيػٍنىبي كىربًٍينا ُْ ).....( اىلٍمىدى

ىـ رىجيله مينًيػٍره كىجٍهيوي  ٓ  ).....( مىا زىاؿى خىلًيلان قىائمًه  ُٓ ).....( قىا
هـ  ُٔ ).....( اىلٍأىبػٍوىابي مىفٍتػيوٍحه  ٔ  ).....( أىصٍبىحى السَّارؽًي نىادً

ؿً الرَّبٍضىنً  ُٕ ).....( عيرًؼى أىنَّكً بؾيٍتىهًدىةه  ٕ  ).....( أىفَّ الٍعىالًمى في ظًلاى

 ).....( شىهًدٍتي أىفَّ اللهى إلًىوه كىاحًده  ُٖ ).....( زىيػٍنىبي مىسٍريكٍؽه جىوَّابؽيىا ٖ

يٍنً  ٗ ا حىاضًرىةه  ُٗ ).....( ميدًحى الٍميجٍتىهًدى  ).....( لىعىلَّ سىعًيٍدن

هـ  َِ ).....( عيمًلى اىلٍأىعٍمىاؿي الصَّابغىًةي  َُ  ).....( لىيٍتى الصَّدًيٍقى قىادً
 
 !ًيَّةً مىعى كىضٍعً الشَّكٍل  حىوِّؿٍ ابعيٍمىلى الٍفًعٍلًيَّةى الٍآتيًىةى إًلىى ابعيٍمىلً الٍاًبظًٍ

قٍعىدً( = ابعملة الابظية )عىبٍدي الًله كىأىبٍضىدي  ابؼثاؿ: ابعملة الفعلية )بهىٍلًسي عىبٍدي الًله كىأىبٍضىدي عىلىى الٍمى
 عىلىى الٍمىقٍعىدً(.  جىالًسىافً/بهىٍلًسىافً/بنيىا جىالًسىافً 

مًيٍذي  -ُ ىـ التَّلاى    = ................... قىا
 ...........= ........ تػىرٍجًعي الطَّالبًىةي إًلىى الٍبػىيٍتً  -ِ
 = ................... يػىركٍىبي أىبٍضىدي ابعىٍوَّالىةى  -ّ
 = ................... فىازى اىلٍميجٍتىهًديكٍفى  -ْ
 = ................... يػىقٍرىأي الٍميؤٍمًنػيوٍفى الٍقيرٍآفى  -ٓ
 = ................... تػىعٍمىلي الصَّابغىًتىافً ابٍػىيػٍرى  -ٔ
 = ................... لطَّالبًىافً الل غىةى الٍعىرىبيًَّةى يػىتػىعىلَّمي ا -ٕ
 = ................... عىلَّمى الٍميدىرِّسي النَّحٍوى  -ٖ



 

 

 = ................... ذىىىبىتٍ ابغىٍامًلي إًلىى الٍميسٍتىشٍفىى -ٗ
مًيٍذى  -َُ تىافً التَّلاى  = ................... تيشىجِّعي الٍميعىلِّمى
 
  ًمٍلأىً الٍفىرىاغى فًيٍمىا يىأٍتي باًلٍأىفػٍعىاؿً الٍمينىاسًبىةً مىعى كىضٍعً الشَّكٍلً!ا 

 .............. ابعوٌالةى  ٔ ............ الٍمسلميوٍف القرآفى  ُ
 ابؼتعلمتاف.............. النحوى  ٕ ............ ابؼسلماتي في ابؼسجد ِ
 ............. إلى البيت ٖ الطلٌابي ............ إلى ابعامعة ّ
 الشمس.......... في الصباح ٗ ابؼساجد........... من ابؼستشفى ْ
 .............الأرض  َُ ............. الٍميرٍضًعي  ٓ

 

  َّكٍلً!اًمٍلأىً الٍفىرىاغى فًيٍمىا يىأٍتي باًلٍأىفػٍعىاؿً النَّاقًصىةً الٍميخٍتىلًفىةً الٍمينىاسًبىةً مىعى كىضٍعً الش 
ا ُ  ...........اللهي إًبؽىنا كىاحًدن
 ...........اىلٍفىلاَّحيوٍفى فًي الٍمىزٍرىعىةً  ِ
 ...........الطَّالًبي ييصىلِّي الض حىى ّ
نٍسىافي ضىعًيػٍفنا ْ  ...........الٍإً
 ...........الٍأي ـ في الٍمىطٍبىخً  ٓ

 

  ةن مىعى كىضٍعً الشَّكٍلً! رىتِّبً الٍكىلًمىاتً الٍآتيًىةى لتًىكيوٍفى  بصيٍلىةن ميفًيٍدى
ـ  –)الصِّدٍؽ  -ُ  خىتٍَ( –إًفَّ  –الٍكىلاى

 =  
 الضَّيٍف( –عىلًمٍنىا  –ميكٍرىـ  –)أىفَّ  -ِ

 = ................................  
 ذىىىب( –كىأىفَّ   –مًنٍ  –الشَّمٍس  –)كيرىة  -ّ

 = .......................................  
 ابعًٍهىاد( –لىيٍتى  –ميسٍلًم  –عىلىى  –عىازـً  –)كيلٌ  -ْ

 = ..............................................  
 الٍمىسٍجًدً( –أىفٍ  –أىذٍىىبى  –إًلىى  –خىفًيٍف  –لًكىيٍ  –أىسٍتىطًيٍعى  –لىعىلَّ  –الٍمىطىر ) -ٓ

 = ..........................................................................  



 

 

ANGKET RESPON MAHASISWA 

 

A. Petunjuk 

1. Identitas Mahasiswa 

Nama Mahasiswa : 

NIM  : 

Jurusan  : 

Semester  : 

Hari/Tanggal : 

2. Anda diminta untuk memberikan jawaban/tanggapan sesuai dengan yang anda 

lihat, rasakan dan menurut pendapat anda sendiri. 

3. Angket ini terdiri dari kolom pertanyaan/pernyataan dan kolom 

jawaban/tanggapan. Oleh karena itu anda diminta untuk memberikan tanggapan 

atau jawaban dengan cara memberi tanda cheklist (√) pada kolom yang disediakan 

sesuai dengan jawaban anda. 

4. Ada empat pilihan yang dapat anda berikan tanda cheklist (√) masing-masing 

sebagai berikut. 

SS : Jawaban “Sangat Setuju” terhadap setiap item pertanyaan/pernyataan. 

S : Jawaban “Setuju” terhadap setiap item pertanyaan/pernyataan. 

TS : Jawaban “Tidak Setuju” terhadap setiap item pertanyaan/pernyataan. 

STS :Jawaban “Sangat Tidak Setuju” terhadap setiap item 

pertanyaan/pernyataan. 

5. Contoh 

No Pertanyaan 
Pilihan Jawaban 

SS S TS STS 

1 
Saya sangat senang mengikuti  perkuliahan 

Al-Nahwu Al-Nazhari 
√    

  

B. Pertanyaan Angket 

No Pertanyaan 
Pilihan Jawaban 

SS S TS STS 

1 
Buku ini dapat dipahami uraian materinya 

dengan mudah 
    

2 
Buku ini tepat digunakan dalam 

perkuliahan Al-Nahwu Al-Nazhari 
    



 

 

3 
Materi yang disajikan sesuai dengan 

kebutuhan mahasiswa pada semester 2 
    

4 
Penyajian materi pada tiap bab buku ini 

jelas dan baik 
    

5 
Buku ini sangat membantu dalam 

perkuliahan Al-Nahwu Al-Nazhari 
    

6 

Materi “Kesalahan Sintaksis” yang 

disajikan pada buku ini sangat membantu 

mahasiswa untuk mengetahui dan 

memahami kesalahan yang sering 

dilakukan dalam sintaksis 

    

7 
Penjelasan yang terdapat pada materi 

“Kesalahan Sintaksis” sangat jelas, rinci 

dan mudah dipahami 

    

8 
Buku ini menggunakan bahasa Indonesia 

sangat membantu dalam memahami 

kaidah-kaidah 

    

9 
Materi yang disajikan dimulai dari materi 

yang mudah dipahami 
    

10 

Latihan-latihan dalam buku ini sangat 

membantu mahasiswa dalam 

meningkatkan pemahaman  

    

11 
Contoh-contoh yang disajikan sangat jelas 

dan membantu dalam memahami materi 
    

12 

Buku ini sangat membantu bagi mahasiswa 

yang bukan berlatar belakang pendidikan 

pondok pesantren 

    

13 Materi buku ini sangat rinci dan jelas     

14 
Buku ini bisa digunakan untuk belajar 

secara mandiri dan berkelompok 
    

15 

Penggunaan penekanan berupa huruf tebal 

dan garis ketika pemaparan teori kaidah 

dan contoh sangat membantu dalam 

memahami kaidah 

    

 



 

 

PEDOMAN WAWANCARA 

 DENGAN DOSEN MATA KULIAH NAHWU 

Dalam penelitian  ini mengadakan wawancara secara langsung kepada dosen yang 

mengajar mata kuliah An-Nahwu. Wawancara ini bertujuan untuk mengetahui 

respon beliau terhadap produk yang peneliti kembangkan dan untuk 

mengumpulkan data seputar perkuliahan Al-Nahwu. Wawancara ini dilakukan 

dikantor  beliau pada tanggal 26 April 2017, dalam hal ini peneliti menanyakan 

tentang: 

1. Bagaimanakah tanggapan bapak terhadap penggunaan buku nahwu yang 

yang dilengkapi dengan analisis kesalahan sintaksis yang dilakukan 

mahasiswa jurusan pendidikan bahasa Arab semester II dalam perkuliahan 

nahwu? 

2. Apakah materi dalam buku tersebut membantu mahasiswa dalam 

memahami kaidah-kaidah nahwu? 

3. Apakah materi dalam buku ini sesuai dengan kebutuhan mahasiswa 

jurusan pendidikan bahasa Arab semester II? 

4. Apakah buku nahwu yang yang dilengkapi dengan analisis kesalahan 

sintaksis yang dilakukan mahasiswa jurusan pendidikan bahasa Arab 

semester II bisa meningkatkan minat belajar mahasiswa? 

5. Apakah buku nahwu ini sesuai tepat diterapkan untuk mahasiswa jurusan 

pendidikan bahasa Arab semester II? 

6. Apakah menurut bapak buku ini mudah dipahami? 

7. Apa saran bapak terhadap penerapan buku nahwu ini? 

8. Apa saran bapak terhadap isi dari buku nahwu ini? 

9. Apa kesulitan bapak dalam mengajar mata kuliah al-nahwu? 

10. Apa kesulitan mahasiswa dalam mengikuti perkuliahan al-nahwu? 
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 ابؼقابلة مع الطالب

 

 

 

 
 عملية الاختبار

 

 

 

 

 

 



 

 

  للباحث الذاتية السيرة
 نور فخرياف ابغاج:  الكامل الاسم

 ََُِِٖٕٓ:  التسجيل رقم

   ُٖٗٗ -سبتمبر - َُأمونتام، :  دابؼيلا كتاريخ مكاف

 الإسلاـ:  الدين

 الإندكنيسيا:  الشعبية

 كوين قرية  ،َٖ رقم ِ براؾ زقاؽ درات، بليتونج شارع:  العنواف
 بنجرماستُ بلدية الغربية، بنجرماستُ منطقة جركجوؾ، : 

 ََُِّْٖٖٖٔٗٓ/َُُِّٕٕٖٕٖٗٔ:  ابعواؿ

 : التعليمية ابػبرات

 الأىلية الإسلامية" العناية" مدرسة في الإبتدائي التعليم ةشهاد على حصلت - ُ
 ـََِِ سنة ابعنوبية، كاليمنتاف بنجرماستُ،

" الأمتُ ابؼرشد" الإسلامي ابؼعهد في ابؼتوسط التعليم شهادة على حصلت - ِ
 ـََِٔ سنة ابعنوبية، كاليمنتاف غامبوت،

 غامبوت، الأمتُ ابؼرشد ميالإسلا ابؼعهد في الثانوم التعليم شهادة على حصلت - ّ
 ـََِٗ سنة ابعنوبية، كاليمنتاف

 ابغكومية الإسلامية أنتسارم جامعة في البكالوريوس تعليم شهادة على حصلت - ْ
 ـَُِٓ سنة ابعنوبية، كاليمنتاف بنجرماستُ،

 

الآف يدرس الباحث في كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية )ابؼاجستً( بجامعة 
لانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، كيكتب رسالة ابؼاجستتَ بالعنواف: مو 

"تطوير ابؼادة النحوية على أساس برليل الأخطاء النحوية في قسم تعليم اللغة العربية 
 7بجامعة أنتسارم الإسلامية ابغكومية بنجرماستُ"


