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هداءُأ  
‌

‌‌أهدي‌هذه‌الرسالة‌إلى‌والدي‌‌اللذين‌أحبهما‌وأقد‌رهما ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌.‌
ُ ُ ُُسُتُُّأنُُْرُيُةُُأمي‌   ُ  ُُ  ُ  ُ‌
‌نُُ اُُُمُُ اُئُُُ صُُُُوأبي

‌أسأل‌الله‌أن‌يبارك‌لهما‌في‌الدنيا‌والآخرة،‌وأن‌يجزيهما‌خير‌الجزاء‌على‌كل‌ما‌قد‌ماه‌لي‌من‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌حب‌‌ودعم‌وتربية ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌.‌

ُُمُحمُُدُرزُقُُيُحُفُيظُنوُرُإُحُسُانوإلى‌زوجي‌العزيز‌ ُ ُ  ُ ُُ ُ  ُُُ ُُ  ُ  ُُ ُ ُ  ُ  ُ ُ ُ ُ   ُ‌
أشكره‌على‌دعمه‌ومرافقته‌لي‌في‌مسيرتي‌العلمية،‌وأسأل‌الله‌أن‌يبارك‌فيه‌وأن‌يجمع‌بيننا‌

‌.على‌الخير
ُإلىُنفسيو

‌التي‌قاومت،‌وصبرت،‌واجتهدت‌حتى‌وصلت‌إلى‌هذه‌المرحلة،‌
‌أهدي‌هذا‌العمل‌تقديرا‌لكل‌جهد‌بذلته،‌ولكل‌تعب‌تجاوزته.
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 شكرُوتقديُ
 

والصلاة‌ الفرقان،‌ و‌ وبيانات‌من‌الهدى‌ للناس‌ القرآن‌عربيا‌هدى‌ أنزل‌ الذي‌ الحمد‌لله‌
يوم‌ إلى‌ إبحسان‌ نتبعه‌ ومن‌ وأصحابه‌ آله‌ وعلى‌ والمرسلين‌ الأنبياء‌ أشرف‌ على‌ والسلام‌
الدين،‌أشهد‌أن‌لا‌إله‌إلا‌الله‌وحده‌لا‌شريك‌له،‌له‌الملك‌وله‌الحمد‌يحي‌ويميت‌وهو‌

‌أشهد‌أن‌محمدا‌عبده‌ورسوله‌لا‌نبي‌بعده،‌أما‌بعد.‌‌على‌كل‌شيئ‌قدير.‌و‌
قد‌تمت‌كتابة‌هذه‌الرسالة‌لنيل‌درجة‌ماجستير‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بكلية‌الدراسات‌‌
العليا،‌بعد‌ما‌جادت‌بكل‌جهد‌واجتهاد‌بفضل‌الله‌تعالى‌فيسرني‌أن‌أقدم‌جزيل‌الشكر‌

‌وعظيم‌التقدير‌إلى‌من‌قد‌ساعدوني‌على‌كتابة‌هذه‌الرسالة‌وهن:‌
مالك‌ .1 مولانا‌ جامعة‌ مديرة‌ الماجستير،‌ ديانا‌ نور‌ إلفي‌ الدكتورة‌ الأستاذة‌ فضيلة‌

إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج‌التى‌أتاحت‌للمؤلفة‌الفرصة‌لإجراء‌الدراسات‌‌
‌في‌هذه‌الجامعة‌المباركة.‌

فضيلة‌الأستاذ‌الدكتور‌أغوس‌ميمون‌الماجستير،‌عميد‌كلية‌الدراسات‌العليا‌جامعة‌‌ .2
مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج‌الذى‌يقدم‌خدمة‌جيدة‌لطلبة‌‌

 لتسهيل‌الأمور.‌
العربية،‌‌ .3 اللغة‌ تعليم‌ الماجستير،‌رئيس‌قسم‌ الرحمن‌ توفيق‌ الدكتور‌ فضيلة‌الأستاذ‌

والدكتور‌أح‌ناصح‌الدين‌الماجستير،‌سكرتير‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بجامعة‌مولانا‌‌
 مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج،‌لما‌قامت‌به‌من‌إدارة‌القسم.‌

المشرف‌الأول‌الأستاذ‌الدكتور‌الحاج‌محمد‌عبد‌الحميد،‌الماجستير،‌والمشرف‌الثاني‌‌ .4
الدكتور‌نور‌قمري،‌الماجستير‌في‌التربية،‌اللذان‌قاما‌بالإشراف‌على‌هذه‌الرسالة‌‌
بكل‌إخلاص‌وتوجيه‌منذ‌البداية‌وحتى‌النهاية.‌فأسأل‌الله‌تعالى‌أن‌يجزيهما‌خير‌

 الجزاء‌في‌الدنيا‌والآخرة.‌
فضيلة‌المحاضرين‌الكرام‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بكلية‌الدراسات‌العليا‌بجامعة‌ .5

مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج،‌الذين‌لاتستطيع‌الباحثة‌ذكرتهن‌‌
الباحثة‌في‌هذه‌‌ تعليم‌ واحدا‌فواحدا‌لأنهن‌قدموا‌الكثير‌من‌المعرفة‌المفيدة‌أثناء‌

 قدر‌على‌إتمام‌دراستها‌في‌هذا‌القسم.الجامعة‌المباركة‌حتى‌ت
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أزهر‌الله،‌‌ .6 الحاج‌ يوسف،‌‌ُُليسانسإلى‌كياهي‌ ويناردي‌ وكياهي‌ ،‌‌بكالوريوس‌‌،‌
الدولي‌ البرنامج‌ العصري‌ الرسالة‌ معهد‌ قادة‌ بصفتهم‌ روحاني،‌ الإمام‌ وكياهي‌
‌فونوروكو،‌حفظهم‌الله،‌وكذلك‌جميع‌المدرسات‌والطالبات،‌على‌ما‌قد‌موه‌من‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌

 مساعدة‌وتسهيلات‌أثناء‌عملية‌البحث.‌
وإلى‌العائلة‌الكريمة‌على‌دعمهم‌ودعائهم‌المستمر‌في‌مسيرتي‌العلمية،‌وإلى‌جميع‌‌ .7

الأصدقاء‌الذين‌قدموا‌لي‌الدعم‌والتشجيع،‌وخاصة‌أصدقائي‌في‌مدينة‌مالانج،‌‌
 على‌ما‌قدموه‌من‌تحفيز‌وتشجيع‌خلال‌فترة‌الدراسة‌وإعداد‌هذا‌البحث.‌

وأخيرا‌ترجو‌الباحثة‌من‌الله‌تعالى‌أن‌يجزيهن‌أحسن‌الجزاء‌على‌ما‌فعلوا‌ويزيدهن‌فضل‌الله‌
وبركاته‌وترجو‌أن‌يكون‌البحث‌نافعا‌فى‌خدمة‌المعلمين‌وجميع‌المهتمين‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌‌

‌آمين‌يارب‌العالمين.
‌‌
‌‌

‌‌‌2026مايو‌‌4باتوا،‌
‌الطالبة

‌‌
‌‌‌‌فيفيا‌سلمى‌الز‌هراء‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  
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 المستخلص
‌‌الز‌هراء‌،‌فيفيا‌سلمى ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ في‌تعليم‌النحو‌‌ .‌تطوير‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌2026.‌‌‌‌‌ ‌

ونوروكو.‌فالعصري‌‌لترقية‌نتائج‌التعلم‌والقدرة‌التحليلية‌لدى‌الطالبات‌في‌المعهد‌الرسالة‌‌
قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌برنامج‌الدراسات‌العليا،‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌‌

محمد‌عبد‌الحميد،‌الماجستير.‌الحاج‌‌الحكومية‌مالانج.‌المشرف‌الأول:‌الأستاذ‌الدكتور‌‌
‌.والمشرف‌الثاني:‌الدكتور‌نور‌قمري،‌الماجستير

اُلمفتاحية: ‌.‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات،‌النحو،‌نتائج‌التعلم،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌الكلمات

تعليم‌علم‌‌1تهدف‌هذه‌الدراسة‌إلى:‌) القائم‌على‌المشكلات‌في‌ ‌‌(‌تطوير‌نموذج‌التعل‌م‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
التحقق‌من‌صلاحية‌النموذج‌من‌خلال‌تحكيم‌‌) ٢)،‌‌ADDIE النحو‌بالاعتماد‌على‌نموذج

و) لدى‌3الخبراء،‌ التحليلية‌ القدرات‌ وتنمية‌ التعل‌م‌ نتائج‌ تحسين‌ في‌ فاعليته‌ تحليل‌ ‌)‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
‌.وتكمن‌أهمية‌هذه‌الدراسة‌في‌تطوير‌نموذج‌فعال‌لتعليم‌علم‌النحوالتلميذات.‌

نموذج وفق‌ والتطوير‌ البحث‌ منهج‌ الدراسة‌ مراحل‌‌ ADDIE استخدمت‌ يتضمن‌ الذي‌
‌‌فصل‌تلميذة‌بال‌‌‌29التحليل‌والتصميم‌والتطوير‌والتنفيذ‌والتقويم.‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌من‌‌

الدراسي‌‌ للعام‌ فونوروكو‌ العصري‌ الرسالة‌ بمعهد‌ الإسلاميات‌ المعلمات‌ بكلية‌ الثاني‌
الملاحظة‌‌‌2025/2026 عبر‌ البيانات‌ وجمعت‌ الكلية.‌ العينة‌ أسلوب‌ باستخدام‌

‌‌‌‌‌والمقابلات‌والاستبيانات‌والاختبارات‌القبلية‌والبعدية،‌ثم‌ح‌للت‌باستخدام‌اختبار ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ (t-test)   

‌ (N-Gain) ومعامل

نتائج‌الدراسة‌أن:‌) القائم‌على‌المشكلات‌قد‌تم‌تطويره‌وفق‌1أظهرت‌ التعل‌م‌ ‌(‌نموذج‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌
(‌أثبتت‌نتائج‌تحكيم‌‌2بصورة‌منظمة‌ومناسبة‌لتعليم‌علم‌النحو،‌)‌ADDIEمراحل‌نموذج‌

الخبراء‌أن‌النموذج‌يتمتع‌بدرجة‌عالية‌من‌الصلاحية‌ويصلح‌للتطبيق‌في‌العملية‌التعليمية،‌‌
لدى‌‌3و) التحليلية‌ القدرات‌ وتنمية‌ التعل‌م‌ نتائج‌ تحسين‌ في‌ فاعليته‌ النموذج‌ أثبت‌ ‌)‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌

-N،‌وبلغت‌قيمة‌‌90.38إلى‌‌‌‌76.38ات‌من‌‌التلميذات،‌حيث‌ارتفع‌متوسط‌الدرج

Gain‌‌(0.601بمستوى‌متوسط،‌كما‌بلغت‌قيمة‌الدلالة‌الإحصائية‌في‌اختبار‌‌‌)التائي‌‌
مما‌يدل‌على‌وجود‌فروق‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بين‌الاختبارين‌‌(،‌p < 0.05)‌0.000مقدار‌‌

القبلي‌والبعدي.
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ABSTRACT 

Azzahro, Vivia Salma. 2026. Development of a Problem-Based Learning (PBL) 

Model in Nahwu Instruction to Improve Students’ Learning Outcomes and 

Analytical Skills at Pondok Modern Arrisalah Ponorogo. Department of Arabic 

Language Education, Postgraduate Program, Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Supervisors: Prof. Dr. H. M. Abdul Hamid, M.A. and Dr. 

Nur Qomari, M.Pd. 

Keywords: Problem-Based Learning, nahwu, learning outcomes, Arabic language 

instruction  

 

 

This study aims to: (1) develop a Problem-Based Learning (PBL) model for 

teaching Arabic grammar (Nahwu) based on the ADDIE model, (2) examine the 

validity of the model through expert judgment, and (3) analyze its effectiveness in 

improving learning outcomes and developing students’ analytical skills. This study 

is significant because it offers an innovative instructional model that can help 

address the limited analytical and practical abilities often encountered in the 

learning of Arabic grammar. 

This study employed a Research and Development (R&D) method based on the 

ADDIE model, which consists of the stages of analysis, design, development, 

implementation, and evaluation. The participants were 29 female students in the 

second grade of Kulliyatul Mu’allimat Al-Islamiyah (KMI) at Pondok Modern 

Arrisalah Ponorogo in the 2025/2026 academic year, selected using a total sampling 

technique. Data were collected through observation, interviews, questionnaires, and 

pre-test and post-test assessments. The data were then analyzed using the t-test and 

the N-Gain index. 

The results of the study indicate that: (1) the Problem-Based Learning model was 

successfully developed based on the ADDIE stages in a systematic manner and was 

appropriate for teaching Arabic grammar, (2) the expert validation results 

demonstrated that the model possessed a high level of validity and was suitable for 

implementation in the instructional process, and (3) the model proved effective in 

improving learning outcomes and enhancing the analytical skills of female students, 

as evidenced by an increase in the mean score from 76.38 to 90.38, an N-Gain score 

of 0.601 categorized as moderate, and a t-test significance value of 0.000 (p < 0.05), 

indicating a statistically significant difference between the pre-test and post-test 

results. 
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ABSTRAK 
Azzahro, Vivia Salma. 2026. Pengembangan Model Problem-Based Learning 

(PBL) dalam Pembelajaran Nahwu untuk Meningkatkan Hasil Belajar dan 

Kemampuan Analitis Siswa di Pondok Modern Arrisalah Ponorogo. Jurusan 

Pendidikan Bahasa Arab, Program Pascasarjana, Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Pembimbing I: Prof. Dr. H. M. Abdul Hamid, M.A. dan 

Pembimbing II: Dr. Nur Qomari, M.Pd.  

Kata kunci: Problem-Based Learning, nahwu, hasil belajar, pembelajaran bahasa 

Arab 

 

 

Penelitian ini bertujuan untuk: (1) mengembangkan model pembelajaran berbasis 

masalah (Problem-Based Learning) dalam pembelajaran ilmu nahwu berdasarkan 

model ADDIE, (2) menguji validitas model melalui penilaian para ahli, dan (3) 

menganalisis efektivitasnya dalam meningkatkan hasil belajar serta 

mengembangkan kemampuan analitis peserta didik. Penelitian ini penting karena 

menawarkan model pembelajaran inovatif yang dapat membantu mengatasi 

rendahnya kemampuan analitis dan aplikatif dalam pembelajaran ilmu nahwu. 

Penelitian ini menggunakan metode Penelitian dan Pengembangan dengan model 

ADDIE yang meliputi tahap analisis, desain, pengembangan, implementasi, dan 

evaluasi. Sampel penelitian terdiri atas 29 santriwati kelas II Kulliyatul Mu'allimat 

Al-Islamiyah (KMI) di Pondok Modern Arrisalah Ponorogo tahun ajaran 

2025/2026 dengan menggunakan teknik sampel total. Data dikumpulkan melalui 

observasi, wawancara, angket, serta tes pretest dan posttest, kemudian dianalisis 

menggunakan uji t-tes dan indeks N-Gain. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa: (1) model pembelajaran berbasis masalah 

telah berhasil dikembangkan berdasarkan tahapan model ADDIE secara sistematis 

dan sesuai untuk pembelajaran ilmu nahwu, (2) hasil validasi para ahli 

menunjukkan bahwa model tersebut memiliki tingkat kelayakan yang tinggi dan 

layak diterapkan dalam proses pembelajaran, dan (3) model tersebut terbukti efektif 

dalam meningkatkan hasil belajar serta kemampuan analitis santriwati, yang 

ditunjukkan dengan peningkatan rata-rata nilai dari 76,38 menjadi 90,38, nilai N-

Gain sebesar 0,601 pada kategori sedang, serta nilai signifikansi uji t sebesar 0,000 

(p < 0,05), yang menunjukkan adanya perbedaan yang signifikan antara hasil pretest 

dan posttest. 
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الأولُُفصلال  
 المقدمةُ

 خلفيةُالبحث

‌‌النحو‌ي ‌ع‌د‌‌من‌العناصر‌الأساسية‌في‌تعل‌م‌اللغة‌العربية.‌فهو‌يساعد‌على‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
فهم‌بنية‌الجملة‌ودلالات‌الكلمات.‌ومن‌دون‌علم‌النحو‌يصبح‌من‌الصعب‌على‌‌
التلميذات‌فهم‌النصوص،‌وخاصة‌النصوص‌الدينية‌الطويلة‌والمعقدة.‌لذلك‌فإن‌‌

‌‌النحو‌ليس‌مجرد‌علم‌نظري،‌بل‌هو‌أداة‌تفكير‌ت‌سه ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ م‌في‌فهم‌المعنى‌واستخدام‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌اللغة‌استخدام‌ا‌صحيح‌ا‌في‌الحديث‌والكتابة ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌.1‌

فونوروكو،‌وهو‌معهد‌ذو‌تاريخ‌يمتد‌إلى‌نحو‌‌ العصري‌ الرسالة‌ في‌معهد‌
‌أربعين‌عام‌ا،‌ي‌عد‌‌علم‌النحو‌جزء‌ا‌مهم‌ا‌من‌منهج‌اللغة‌العربية.‌ويتمي‌ز‌هذا‌المعهد‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌بنظام‌تعليم‌ثابت‌وتقاليد‌علمية‌راسخة.‌وفي‌هذا‌المعهد‌لا‌ي‌نظر‌إلى‌النحو‌بوصفه‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌

بوصف بل‌ القواعد‌فقط،‌ النبوي‌‌مجموعة‌من‌ الكريم‌والحديث‌ القرآن‌ لفهم‌ أداة‌ ه‌
‌والكتب‌الإسلامية.‌ولذلك‌ي‌عد‌‌النحو‌أساس‌ا‌مهم‌ا‌في‌تنمية‌مهارات‌التلميذات‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌

 .في‌القراءة‌والاستماع‌والتحدث‌والكتابة

‌‌‌‌‌‌‌‌وفي‌الواقع،‌فإن‌تعليم‌النحو‌في‌هذا‌المعهد‌يقترب‌من‌أسلوب‌التعل‌م‌القائم‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌
أثناء‌الدرس‌تقوم‌المعلمة‌بقراءة‌آية‌من‌القرآن‌الكريم‌أو‌ على‌المشكلات.‌ففي‌
نص‌عربي،‌ثم‌تطلب‌من‌التلميذات‌تحليل‌بعض‌الكلمات‌أو‌الجمل‌من‌حيث‌‌

تفكير‌‌ أكثر‌ التلميذات‌ الأسلوب‌يجعل‌ وهذا‌ ‌ ‌الإعراب.‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ يواجهن‌‌‌‌ ،‌لأنهن‌ وتحليلا‌ ‌‌ا‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌
‌.مشكلات‌لغوية‌تحتاج‌إلى‌الفهم‌والاستنتاج

إلى‌‌ أربعمائة‌ يقارب‌ ما‌ العصري‌ الرسالة‌ معهد‌ التلميذات‌في‌ يبلغ‌عدد‌
خمسمائة‌تلميذة،‌ويعمل‌فيه‌عدد‌من‌المعلمات‌من‌خريجات‌المعهد‌ومن‌خارجه.‌

 
1 Mu Ida Nur Fadhilah and Qomi Akit Jauhari, “Implementasi Pembelajaran Bahasa 

Arab Berbasis Praktik Langsung Pendekatan Communicative Language Teaching Untuk 

Meningkatkan Kepercayaan Diri Siswa Ma Tarbiyatul Banin Banat Tuban,” Maharaat 

Lughawiyyat: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 4, no. 1 (2025): 15–29, 

https://doi.org/10.18860/jpba.v4i1.14824. 
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‌‌ويعتمد‌المعهد‌نظام‌ا‌خاص‌ا‌في‌التعليم،‌ولا‌يتبع‌منهج‌وزارة‌الشؤون‌الدينية.‌وهذا‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
‌النظام‌يجعل‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تعليم‌ا‌قويا‌‌ومستمرا‌.‌ولذلك‌ي‌عد‌‌علم‌النحو‌من‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌
‌‌العلوم‌المهمة‌جد‌ا‌في‌تحقيق‌أهداف‌التعليم،‌خاصة‌في‌تربية‌التلميذات‌القادرات‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 .عربية‌بشكل‌مستقل،‌وتحليل‌الجملة،‌وفهم‌المعنى‌الصحيحعلى‌قراءة‌النصوص‌ال

الطريقة‌ يعتمد‌على‌ النحو‌ تعليم‌علم‌ يزال‌ اليومية‌لا‌ الدروس‌ ولكن‌في‌
التقليدية‌مثل‌حفظ‌القواعد،‌والشرح،‌والاعتماد‌على‌المعلمة‌فقط.‌وهذه‌الطريقة‌
لها‌فائدة‌في‌بناء‌المعرفة‌الأولية‌لدى‌التلميذات،‌إذ‌إن‌حفظ‌القواعد‌يساعدهن‌‌

يساعد الشرح‌ أن‌ الجمل،‌كما‌ أشكال‌ معرفة‌ المفاهيم‌‌‌على‌ توضيح‌ في‌ المعلمة‌
‌‌الصعبة.‌غير‌أن‌هذه‌الطريقة‌لا‌تكفي،‌لأنها‌لا‌توفر‌تدريب‌ا‌عملي‌ا‌كافي‌ا‌للتلميذات.‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
النحوية‌‌ الوظيفة‌ وتحليل‌ الإعراب،‌ في‌ صعوبة‌ التلميذات‌ بعض‌ تواجه‌ ولذلك‌
معرفة‌‌ بين‌ واضحة‌ يدل‌على‌وجود‌فجوة‌ وهذا‌ الجملة.‌ معنى‌ وفهم‌ للكلمات،‌

 .رة‌على‌تطبيقهاالقاعدة‌والقد

وتتفاقم‌هذه‌المشكلة‌بسبب‌ضعف‌المفردات‌لدى‌التلميذات؛‌إذ‌إن‌حفظ‌‌
القواعد‌لا‌يكون‌ذا‌فاعلية‌كبيرة‌إذا‌لم‌تستطع‌التلميذة‌فهم‌معاني‌الكلمات‌في‌‌
النص.‌وكثير‌من‌التلميذات‌يشتكين‌من‌أن‌صعوبة‌القراءة‌لا‌تعود‌إلى‌القاعدة‌‌

أن‌قلة‌المفردات‌تجعل‌التلميذة‌النحوية،‌بل‌إلى‌عدم‌معرفة‌معاني‌المفردات.‌كما‌‌
تركيبها.‌وهذا‌ الكلمات،‌وفهم‌ بنية‌الجملة،‌وتحديد‌وظيفة‌ قادرة‌على‌تمييز‌ غير‌
ومن‌ثم‌‌ آلية‌فقط.‌ وتتحول‌إلى‌ممارسة‌ بلا‌معنى،‌ ‌ ‌يجعل‌عملية‌الإعراب‌شكلية‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌
الطريقة‌ على‌ الكبير‌ الاعتماد‌ في‌ تتمثل‌ مشكلة‌ المعهد‌ في‌ النحو‌ تعليم‌ يواجه‌

وضعف‌التدريب‌العملي،‌وقلة‌المفردات،‌وهي‌عوامل‌تؤثر‌بشكل‌مباشر‌‌‌‌التقليدية،
 .في‌فهم‌النص‌العربي

وبحسب‌مقابلة‌مع‌بعض‌معلمات‌علم‌النحو‌في‌شهر‌سبتمبر‌من‌عام‌‌
‌أن‌معظم‌التلميذات‌يفقدن‌الدافعية‌لتعل‌م‌علم‌النحو.‌ويرجع‌ذلك‌2025 ‌،‌تبين‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌

في‌ أثرها‌ يظهر‌ ولا‌ حفظ‌ا‌كثير‌ا،‌ تتطلب‌ صعبة،‌ مادة‌ النحو‌ بأن‌ شعورهن‌ ‌إلى‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
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الاستخدام‌اليومي‌للغة.‌كما‌تشعر‌التلميذات‌بصعوبة‌في‌ربط‌القواعد‌المحفوظة‌‌
بالاستخدام‌الفعلي‌للغة‌العربية‌في‌القراءة‌والمناقشة‌والكتابة.‌وهذا‌يدل‌على‌وجود‌‌

 .فجوة‌بين‌معرفة‌القواعد‌والقدرة‌على‌توظيفها‌في‌السياق‌اللغوي‌الحقيقي

خلال‌‌ من‌ التعليم‌ في‌ جديدة‌ محاولة‌ ظهرت‌ الصعوبات،‌ هذه‌ ظل‌ في‌
‌استعمال‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ وقد‌بدأت‌هذه‌الطريقة‌قبل‌سنتين‌فقط،‌ .‌‌

‌‌‌‌ومع‌ذلك‌ما‌يزال‌استخدامها‌قليلا‌‌جدا‌.‌فمن‌مجموع‌اثنتي‌عشرة‌إلى‌ثلاث‌عشرة‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
‌فصلا‌‌لا‌ت‌ستخدم‌هذه‌الطريقة‌إلا‌في‌فصلين‌فقط،‌وتقوم‌بالتدريس‌فيهما‌معلمتان‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌

ة‌التي‌‌درستا‌في‌جامعة‌في‌بونوروكو.‌وهذا‌يدل‌على‌بداية‌الوعي‌بأهمية‌هذه‌الطريق
 .تساعد‌التلميذات‌على‌الفهم‌والتحليل‌والعمل،‌لا‌على‌الحفظ‌فقط

‌ ‌‌ولكن‌الملاحظة‌الميدانية‌تدل‌على‌أن‌تطبيق‌هذه‌الطريقة‌ما‌يزال‌بعيدا‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌
‌‌عن‌الشكل‌الصحيح.‌فالمعلمة‌تعطي‌نصا‌‌ثم‌تطلب‌من‌التلميذات‌القيام‌بالإعراب‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌
مباشرة.‌أما‌الخطوات‌الأساسية‌في‌هذه‌الطريقة‌مثل‌تحديد‌المشكلة،‌والعمل‌في‌‌

نتائج،‌والتفكير‌بعد‌الدرس،‌فلا‌‌المجموعة‌لفهمها،‌والبحث‌عن‌الحلول،‌وشرح‌ال
‌‌‌ ‌ت‌طب‌ق‌بشكل‌كامل.‌وحتى‌بعض‌المعلمات‌لا‌يعرفن‌أن‌هذه‌الخطوات‌ت‌عد‌جزءا‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌
‌‌‌ ‌من‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات،‌ولذلك‌يكون‌التطبيق‌غير‌منظم‌ولا‌يصبح‌جزءا‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌

 .من‌نظام‌التعليم‌الحقيقي

وفي‌هذا‌السياق،‌تكون‌للباحثة،‌وهي‌خريجة‌معهد‌الرسالة‌العصري،‌فائدة‌
كبيرة؛‌لأنها‌تعرف‌حياة‌المعهد‌وطريقة‌التعليم‌والتفاعل‌بين‌المعلمة‌والتلميذات،‌
‌‌وتفهم‌بيئة‌تعل‌م‌اللغة‌العربية‌فيه.‌وهذا‌الفهم‌يساعد‌الباحثة‌على‌إجراء‌ملاحظة‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌

‌‌‌أعمق‌وبناء‌نموذج‌للتعل‌م‌القائم‌ع ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌  .لى‌المشكلات‌يتناسب‌مع‌واقع‌الميدان‌‌

إن‌قلة‌التنظيم‌في‌الدرس‌تجعل‌تطبيق‌هذه‌الطريقة‌غير‌ثابت‌بين‌الفصول.‌‌
‌‌وي‌ستخدم‌في‌الفصل‌الثالث‌كتاب‌»النحو‌الواضح«‌الجزء‌الثاني،‌إلا‌أن‌الكتاب‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌
‌‌وحده‌لا‌يكفي؛‌لأن‌المعلمة‌لا‌ت‌عد‌أوراق‌العمل،‌ولا‌خطة‌الدرس،‌ولا‌أدوات‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
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التلميذات‌على‌التحليل‌وحل‌المشكلات‌اللغوية.‌وهذا‌ التقويم‌التي‌تقيس‌قدرة‌
يجعل‌ أن‌ يفترض‌ الذي‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌ التعل‌م‌ نجاح‌ من‌ يحد‌‌ ‌النقص‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌

‌‌التلميذات‌أكثر‌نشاطا‌‌في‌العمل‌والتفكير‌والمشاركة ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌. 

‌‌ومع‌أن‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌ي‌عد‌مهما‌‌جدا‌،‌فإنه‌يتناسب‌مع‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌
تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المعهد،‌لأن‌التلميذات‌يحتجن‌إلى‌المهارات‌اللغوية‌الأربع،‌‌
الطريقة‌يمكن‌ والكتابة.‌ومن‌خلال‌هذه‌ والقراءة،‌ والتحدث،‌ وهي:‌الاستماع،‌

حقيقية‌‌ لغوية‌ مشكلات‌ أمام‌ التلميذات‌ القاعدة‌‌وضع‌ ربط‌ على‌ تساعدهن‌
الكلام النصوص‌وفي‌ أيض‌ا‌مع‌‌‌‌2.النحوية‌باستخدامها‌في‌ مناسبة‌ الطريقة‌ ‌‌وهذه‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌

يتميز‌‌ درس‌ إلى‌ يحتجن‌ لأنهن‌ العصر،‌ هذا‌ في‌ التلميذات‌ لدى‌ التعل‌م‌ ‌‌‌‌أسلوب‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌
‌‌بالتفاعل‌والعمل‌الجماعي‌ووضوح‌المعنى.‌ولهذا‌يمكن‌أن‌يكون‌التعل‌م‌القائم‌على‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌
‌المشكلات‌أسلوبا‌‌مفيد‌ا‌في‌تعليم‌علم‌النحو،‌لأنه‌يساعد‌التلميذات‌على‌التحليل‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌

‌‌‌3.وتطبيق‌القاعدة‌بشكل‌كامل‌والفهم

وهذه‌المشكلة‌تشير‌إلى‌وجود‌فجوة‌بين‌معرفة‌القاعدة‌النحوية‌والقدرة‌‌
‌على‌تطبيقها‌عملي‌ا.‌كما‌أن‌قلة‌تنوع‌طرق‌التعليم‌وضعف‌الاعتماد‌على‌التعل‌م‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌
القائم‌على‌المشكلات،‌إلى‌جانب‌غياب‌أدوات‌تعليمية‌مناسبة،‌يجعل‌الحاجة‌

‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌إلى‌تطوير‌تعليم‌النحو‌حاجة‌ملح‌ة.‌وعادة‌‌ما‌تعت ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ مد‌المعلمات‌على‌الطرق‌التقليدية‌‌‌‌
الطرق‌ هذه‌ أن‌ ورغم‌ القواعد.‌ وحفظ‌ والتكرار،‌ والإلقاء،‌ المباشر،‌ الشرح‌ مثل‌
تساعد‌التلميذات‌على‌حفظ‌شكل‌الجملة،‌إلا‌أنها‌لا‌تكفي‌لبناء‌مهارات‌التفكير‌‌

‌‌ ‌‌التحليلي‌التي‌تحتاجها‌التلميذات‌لفهم‌اللغة‌العربية‌فهم‌ا‌عميق‌ا ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌.4‌

 
2 Fitri Liza, “Measuring the Effectiveness of Problem Based-Learning in Improving 

Fi’il Competence: An Empirical Study at SMA Muhammadiyah 15 Jakarta” 17, no. 1 

(n.d.): 45–64. 
3 Ahmad Fikri, Noza Aflisia, and Harisah Harisah, “The Effectiveness Of Problem 

Based Learning In Improving Arabic Reading Skills,” Ijaz Arabi Journal of Arabic 

Learning 6, no. 2 (2023): 495–502, https://doi.org/10.18860/ijazarabi.v6i2.17392. 
4 Ibdalsyah Muhammad Abdulloh , Maemunah Sa’diyah, “Model Pembelajaran Nahwu 

Berbasis PAIKEM (Pembelajaran, Aktif, Inovatif, Kreatif, Efektif, & Menyenangkan),” 

Tawazun: Jurnal Pendidikan Islam 17, no. 2 (2024): 433–54, 

https://doi.org/10.32832/tawazun.v17i2. 
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وفي‌هذا‌السياق‌تصبح‌طريقة‌التعلم‌بالمشكلة‌طريقة‌مهمة‌وضرورية.‌فهي‌‌
مركز‌الدرس‌وتعتمد‌على‌حل‌مشكلة‌حقيقية.‌ومن‌خلال‌هذه‌‌‌تلميذات‌تجعل‌ال

الطريقة‌لا‌تحفظ‌الطالبة‌القاعدة‌فقط،‌بل‌تعمل‌بالقاعدة‌في‌الموقف‌الحقيقي‌مثل‌‌
تحليل‌النص‌العربي‌ومعرفة‌الخطأ‌في‌الجملة‌ومناقشة‌وظيفة‌الكلمة‌وذكر‌السبب‌

 ‌‌5.حسب‌قاعدة‌النحو

تساعد‌في‌حل‌الفرق‌بين‌النظرية‌والعمل.‌وهي‌‌‌النموذاجويعتقد‌ان‌هذه‌‌
مناسبة‌مع‌هدف‌معهد‌عصري‌الرسالة‌الذي‌يهتم‌بتقوية‌اربع‌مهارات‌اللغة‌وهي‌‌
الاستماع‌والكلام‌والقراءة‌والكتابة.‌وعندما‌تتدرب‌الطالبة‌على‌النص‌والمشكلة‌‌

الطريقة هذه‌ ان‌ والفهم.‌كما‌ والنقاش‌ التفكير‌ في‌ قدرتها‌ تزداد‌ تساعد‌‌‌‌الحقيقية‌
 ‌‌6.الطالبة‌على‌استعمال‌اللغة‌في‌مواقف‌مختلفة،‌لا‌على‌حفظ‌المعلومات‌فقط

القائم‌على‌المشكلات‌ي‌عد‌‌من‌الأساليب‌المهم‌ة‌في‌رفع‌ التعل‌م‌ ‌ومع‌أن‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌
جودة‌تعليم‌النحو،‌إلا‌أنه‌لا‌يزال‌حتى‌الآن‌لا‌يوجد‌نموذج‌خاص‌ومتكامل‌لهذا‌‌

‌التعل‌م‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ كما‌أن‌عدد‌المعلمات‌اللاتي‌يطبقن‌هذه‌الطريقة‌ .‌‌‌‌‌ ‌
‌‌لا‌يزال‌قليلا‌،‌ويكون‌تطبيقهن‌لها‌جزئيا‌‌وغير‌منظم ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ولم‌يتم‌إعداد‌مواد‌تعليمية‌‌‌‌.‌

‌‌‌متكاملة‌قائمة‌على‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات،‌مثل‌صياغة‌مشكلات‌واضحة،‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
أو‌إعداد‌أوراق‌عمل،‌أو‌تصميم‌مواد‌دراسية‌مرتبطة‌بموضوعات‌النحو‌مثل‌المبتدأ‌‌
والخبر،‌والفعل‌والفاعل،‌والإعراب‌التركيبي.‌كما‌أن‌من‌أهم‌عناصر‌هذه‌الطريقة‌

يم‌الحقيقي‌الذي‌يقيس‌أنماط‌التفكير،‌وأسباب‌الأحكام،‌والقدرة‌على‌هو‌التقو‌
‌حل‌المشكلات،‌إلا‌أنه‌لا‌ي‌ستخدم‌بشكل‌ثابت‌لدى‌المعلمات‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ وبالإضافة‌إلى‌‌‌‌.‌

الحفظ‌ مثل‌ التقليدية‌ الاختبارات‌ على‌ يعتمدن‌ المعلمات‌ بعض‌ تزال‌ لا‌ ذلك،‌

 
5 Fikri, Aflisia, and Harisah, “The Effectiveness Of Problem Based Learning In 

Improving Arabic Reading Skills.” 
6 Heppy Mutammimah, “Problem-Based Learning in English Teaching : A Systematic 

Literature Review” 5, no. 1 (2013): 487–503. 
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القاعدي‌أو‌التدريبات‌المعتادة،‌مما‌يجعل‌القدرات‌التحليلية‌لدى‌التلميذات‌غير‌‌
 .ظاهرة‌بشكل‌كامل

‌ ‌على‌أن‌تنفيذ‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌يختلف‌من‌فصل‌ ‌وهذا‌يدل‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌
‌عربي‌وتطلب‌من‌‌ ‌آخر.‌ففي‌بعض‌الفصول‌تبدأ‌المعلمة‌باستخدام‌نص‌‌ ‌‌إلى‌فصل‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌   ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌
‌أخرى‌تبقى‌الطريقة‌ ‌‌‌‌‌التلميذات‌تحليل‌الجملة‌وفق‌القاعدة‌النحوية،‌بينما‌في‌فصول‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌

‌ع يبين‌ القاعدة.‌وهذا‌ وتعتمد‌على‌حفظ‌ ‌‌تقليدية‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ دم‌وجود‌نموذج‌ثابت‌يكون‌‌‌‌‌‌‌
‌عملي‌ا‌في‌تعليم‌علم‌النحو.‌والنموذج‌الموجود‌حالي‌ا‌لا‌يشرح‌خطوات‌التعل‌م‌ ‌دليلا‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌
النقاش‌ ولا‌طريقة‌ والتلميذات،‌ المعلمة‌ دور‌ يوض‌ح‌ ولا‌ المشكلات،‌ على‌ ‌القائم‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
الجماعي،‌ولا‌شكل‌العرض،‌ولا‌مرحلة‌التفكير‌بعد‌الدرس.‌ولهذا‌يعتمد‌تنفيذ‌‌

‌إلى‌فصلالطريقة‌ع ‌‌لى‌فهم‌كل‌معلمة،‌فتختلف‌جودة‌الدرس‌من‌فصل‌ ‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌. 

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كما‌توجد‌أيض‌ا‌بعض‌الجوانب‌التي‌تحتاج‌إلى‌اهتمام،‌مثل‌نظام‌التعليم‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌
الأنشطة‌‌ وكثرة‌ الداخلي،‌ السكن‌ في‌ بالإقامة‌ التلميذات‌ ي‌لزم‌ الذي‌ المعهد‌ ‌‌‌في‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌
اليومية،‌واختلاف‌القدرات‌الأولية‌بين‌التلميذات.‌ولهذا‌تحتاج‌المعلمة‌إلى‌طريقة‌‌

،‌و‌ ‌‌‌‌بسيطة‌وواضحة،‌لا‌تستغرق‌وقت‌ا‌طويلا‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ تنسجم‌مع‌حياة‌المعهد‌القائمة‌على‌‌‌
الجماعة‌والنظام.‌فالتلميذات‌يأتين‌من‌بيئات‌تعليمية‌مختلفة،‌ولديهن‌قدرات‌أولية‌
.‌لذلك‌يجب‌أن‌يكون‌‌ ‌‌غير‌متساوية‌في‌علم‌النحو،‌ويتبعن‌برنامج‌ا‌يومي‌ا‌طويلا‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌

 .النموذج‌سهل‌التطبيق‌وواضح‌الخطوات‌

وهو‌كتاب‌ الرئيس‌ للكتاب‌ مناسب‌ا‌ المادة‌ اختيار‌ يكون‌ أن‌ أيض‌ا‌ ‌ويجب‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
وله‌‌ أمثلة‌كثيرة‌وشرح‌واضح،‌ الكتاب‌على‌ الثاني.‌ويحتوي‌ الواضح‌الجزء‌ النحو‌
المشكلات.‌‌ على‌ القائم‌ التعل‌م‌ للمشكلات‌في‌نموذج‌ ليكون‌مصدر‌ا‌ ‌‌‌قدرة‌كبيرة‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌

‌‌طوات‌التعل‌م‌القائم‌على‌‌ولكن‌إذا‌لم‌توجد‌طريقة‌واضحة‌تربط‌محتوى‌الكتاب‌بخ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌
المشكلات،‌فلن‌يمكن‌الاستفادة‌من‌هذا‌الكتاب‌بشكل‌كامل.‌ولهذا‌نحتاج‌إلى‌
‌نموذج‌تعل‌م‌قائم‌على‌المشكلات‌يكون‌منظ‌م‌ا‌ومناسب‌ا‌لطبيعة‌التلميذات،‌ولمحتوى‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌
الكتاب،‌ونظام‌السكن‌الداخلي،‌وطبيعة‌تواصل‌المعلمة‌مع‌التلميذات‌في‌المعهد.‌‌
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‌عملي‌ا‌يمكن‌‌ ‌‌وي‌توق‌ع‌أن‌يسهم‌هذا‌النموذج‌في‌حل‌‌مشكلات‌التعل‌م،‌ويكون‌دليلا‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌
 .تطبيقه‌في‌جميع‌فصول‌علم‌النحو

فمن‌‌ شامل.‌ بشكل‌ التلميذات‌ تعل‌م‌ إلى‌تحسين‌ النموذج‌ هذا‌ ‌‌ويهدف‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
‌حيث‌الفهم،‌ي‌توق‌ع‌أن‌يساعد‌هذا‌النموذج‌التلميذات‌على‌فهم‌قواعد‌علم‌النحو‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌فهم‌ا‌عميق‌ا،‌وليس‌مجرد‌حفظها.‌وعندما‌تقوم‌التلميذة‌بحل‌‌المشكلات‌اللغوية،‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌

‌‌‌‌‌تتعل‌م‌كيفية‌ربط‌القاعدة‌بالجملة‌الواقعية‌في‌الن ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ص.‌وهذا‌مهم‌جد‌ا‌حتى‌تتمكن‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌
التلميذة‌من‌استخدام‌القاعدة‌في‌كلامها‌وكتابتها،‌فلا‌تبقى‌القاعدة‌محصورة‌في‌‌

 .الكتاب‌فقط

كما‌يساعد‌هذا‌النموذج‌التلميذات‌على‌تقوية‌مهارة‌الإعراب.‌فعندما‌‌
‌‌ي‌قد‌م‌لهن‌نص‌أو‌جملة،‌يحاولن‌تحديد‌وظيفة‌الكلمة‌وموقعها‌في‌الجملة،‌وسبب‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌
‌‌مجيئها‌بهذا‌الشكل.‌وهذا‌ي‌نم‌ي‌لديهن‌التفكير‌المنظم‌والدقيق،‌ويزيد‌من‌قدرتهن‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌

لل فرصة‌ النموذج‌ يتيح‌ المشكلات.‌كما‌ حل‌ ومقارنة‌على‌ للنقاش،‌ تلميذات‌
 .الإجابات،‌وبناء‌رأي‌صحيح‌قائم‌على‌قاعدة‌علم‌النحو

‌‌وي‌عد‌‌تعل‌م‌المفردات‌جزء‌ا‌مهم‌ا‌ي‌راد‌تطويره‌من‌خلال‌طريقة‌التعل‌م‌القائم‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌
مباشرة،‌ النصوص‌ يقرأن‌ التلميذات‌ الطريقة‌ هذه‌ تجعل‌ إذ‌ المشكلات.‌ على‌
السياق،‌ويستخدمنها‌في‌جمل‌‌ معانيها‌من‌ فيكتشفن‌كلمات‌جديدة،‌ويفهمن‌

دة‌رصيد‌المفردات‌‌واقعية.‌وهذا‌أفضل‌من‌حفظ‌المفردات‌دون‌سياق.‌ومع‌زيا
 .لدى‌التلميذة،‌يصبح‌فهم‌الجمل‌أسهل،‌ويصبح‌الإعراب‌أوضح‌وأقرب‌للفهم

‌‌‌‌‌‌‌‌‌وبشكل‌عام،‌ي‌توق‌ع‌أن‌يسهم‌هذا‌النموذج‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌العليا‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌
‌‌‌‌لدى‌التلميذات.‌فطريقة‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌تجعل‌التلميذة‌تحلل‌المشكلة‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌
تكتب‌ ثم‌ زميلاتها،‌ وتناقش‌ فهمها،‌ وتختبر‌ المعلومات،‌ عن‌ وتبحث‌ اللغوية،‌

‌‌نتائجها.‌وهذه‌المهارات‌ضرورية‌في‌التعل‌م‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌الحديث،‌لأنها‌تنم‌ي‌مهارات‌التفكير‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌
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‌‌‌العليا.‌وبذلك‌لا‌يقتصر‌أثر‌التعل‌م‌على‌الجانب‌اللغوي‌فقط،‌بل‌تصبح‌التلميذة‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌أكثر‌نشاط‌ا‌واستقلالية،‌وأكثر‌تعاونا‌‌مع‌زميلاتها،‌وأكثر‌وعي‌ا‌بعملية‌تعل‌مها ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌. 

‌‌استناد‌ا‌إلى‌هذه‌الظروف،‌يفترض‌الباحث‌افتراض‌ا‌أولي‌ا‌مفاده‌أن‌تطبيق‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌
المشكلات على‌ القائم‌ التعل‌م‌ ‌نموذج‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ مستوى‌‌ ‌‌‌‌ رفع‌ في‌ إيجابي‌ا‌ إسهام‌ا‌ يسهم‌ ‌‌قد‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌

‌‌‌‌التحصيل‌الدراسي‌لدى‌التلميذات‌في‌تعل‌م‌علم‌النحو،‌ولا‌سيما‌في‌تنمية‌القدرة‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌
على‌تطبيق‌القواعد‌وفهم‌سياق‌الجملة.‌وسيتم‌التحقق‌من‌هذا‌الافتراض‌بصورة‌‌

 .منهجية‌من‌خلال‌إجراءات‌البحث‌اللاحقة

على‌‌ القائم‌ التعل‌م‌ نموذج‌ أثر‌ معرفة‌ إلى‌ البحث‌ هذا‌ يهدف‌ ‌‌ولهذا،‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
‌‌المشكلات‌في‌تعل‌م‌علم‌النحو‌لدى‌تلميذات‌الفصل‌الثالث‌كمي‌في‌الفصل‌الثاني‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
في‌معهد‌الرسالة‌العصري‌فونوروكو،‌باستخدام‌كتاب‌النحو‌الواضح‌الجزء‌الثاني.‌‌

‌مدى‌فاعلية‌نموذج‌التعل‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ويأمل‌هذا‌البحث‌أن‌يبين‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌‌‌
‌‌رفع‌نتائج‌التعل‌م‌مقارنة‌بالطريقة‌التقليدية‌التي‌ت‌ستخدم‌بكثرة‌في‌المعهد.‌كما‌ي‌رجى‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
أن‌يكون‌هذا‌البحث‌خطوة‌مفيدة‌في‌تطوير‌تعليم‌اللغة‌العربية‌القائم‌على‌حل‌‌

 .المشكلات‌في‌المعهد‌العصري
‌

ُأسئلةُالبحث

تطوير‌‌ .1 يتم‌ علم‌‌‌‌‌Problem-Based Learning (PBL)نموذجكيف‌ تعليم‌ في‌
العصري‌ الرسالة‌ بمعهد‌ الاسلامية‌ المعلمات‌ بكلية‌ الثاني‌ فصل‌ في‌ النحو‌

 ؟ADDIEالعالمي‌وفق‌نموذج‌
‌‌‌‌Problem-Based Learning (PBL)نموذجما‌هي‌نتائج‌تصديق‌الخبراء‌على‌‌ .2

التي‌تم‌تطويرها‌في‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌فصل‌الثاني‌بكلية‌المعلمات‌الاسلامية‌
 بمعهد‌الرسالة‌العصري‌العالمي؟‌
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التي‌تم‌تطويرها‌في‌‌‌‌‌‌Problem-Based Learning (PBL)نموذجما‌مدى‌فعالية‌‌ .3
تحسين‌نتائج‌تعلم‌النحو‌لتلميذات‌فصل‌الثاني‌بكلية‌المعلمات‌الاسلامية‌‌

 بمعهد‌الرسالة‌العصري‌العالمي؟‌
 

 هدفُالبحثُأ

في‌تعليم‌علم‌النحو‌ Problem Based Learning ‌‌معرفة‌عملية‌تطوير‌نموذج‌ .1
لفصل‌الثاني‌بكلية‌المعلمات‌الإسلامية‌بمعهد‌الرسالة‌العصري‌العالمي‌وفق‌‌

 .ADDIE نموذج
المطور‌في‌‌‌ Problem Based Learningمعرفة‌نتائج‌تصديق‌الخبراء‌على‌نموذج‌‌ .2

الرسالة‌‌ بمعهد‌ الإسلامية‌ المعلمات‌ بكلية‌ الثاني‌ لفصل‌ النحو‌ علم‌ تعليم‌
 العصري‌العالمي.‌

المطور‌في‌تحسين‌نتائج‌‌ Problem Based Learning معرفة‌مدى‌فعالية‌نموذج .3
تعلم‌النحو‌لتلميذات‌فصل‌الثاني‌بكلية‌المعلمات‌الإسلامية‌بمعهد‌الرسالة‌‌

 .العصري‌العالمي
‌

ُفوائدُالبحث

‌من‌الناحية‌النظرية‌ .1
‌‌تقد‌م‌هذه‌الدراسة‌إسهام‌ا‌في‌ميدان‌ابتكار‌أساليب‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وخاصة‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌

‌في‌تعليم‌علم‌النحو‌باستخدام‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ (PBL).‌‌‌
‌من‌الناحية‌التطبيقية‌ .2

بالنسبة‌للمدرسة:‌تزويدها‌باستراتيجية‌بديلة‌في‌التعليم‌يمكن‌أن‌تسهم‌في‌رفع‌ .أ
‌‌مشاركة‌التلميذات‌وفهمهن‌‌لعلم‌النحو ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌.‌

وحل‌‌ .ب‌ النقدي،‌ التفكير‌ مهارات‌ تنمية‌ على‌ مساعدتهن‌‌ للتلميذات:‌ ‌ ‌بالنسبة‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌
‌‌‌‌المشكلات،‌وتحسين‌نتائج‌التعل‌م‌في‌النحو‌بصورة‌تطبيق‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ 
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ُحدودُالبحث

يقتصر‌هذا‌البحث‌على‌تطوير‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تعليم‌
علم‌النحو‌لطالبات‌الفصل‌الثاني‌من‌مرحلة‌كلية‌المعلمات‌الإسلامية‌بمعهد‌الرسالة‌

في‌مراحل‌التطوير‌ ADDIE العصري‌بونوروغو.‌ويعتمد‌البحث‌على‌نموذج‌أدي
التي‌تشمل‌التحليل‌والتصميم‌والتطوير‌والتنفيذ‌والتقويم.‌كما‌يقتصر‌البحث‌على‌
عمل‌‌ وأوراق‌ التعلم،‌ خطوات‌ في‌ المتمثلة‌ التعليمية‌ النموذج‌ مكونات‌ تطوير‌

‌.التلميذات،‌والأنشطة‌التعليمية،‌وأدوات‌التقويم‌المرتبطة‌بالنموذج‌المطور

ويركز‌البحث‌على‌التحقق‌من‌صلاحية‌النموذج‌من‌خلال‌تحكيم‌الخبراء،‌ثم‌
قياس‌فعاليته‌في‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌التلميذات‌في‌مادة‌النحو.‌ولا‌يتناول‌البحث‌
وإنما‌‌ المعهد،‌ المقررة‌في‌ النحو‌ أو‌جميع‌موضوعات‌ الدراسي‌كاملا‌‌ المنهج‌ ‌‌‌‌‌‌تطوير‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌

 يارها‌لأغراض‌التطوير‌والتجريب.‌يقتصر‌على‌الموضوعات‌المحددة‌التي‌تم‌اخت

ُوضوعُحدودُالم

يقتصر‌موضوع‌هذا‌البحث‌على‌تطوير‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌‌
في‌تعليم‌علم‌النحو‌باستخدام‌كتاب‌النحو‌الواضح‌الجزء‌الأول‌المقرر‌لطالبات‌‌
الفصل‌الثاني‌في‌الفصل‌الدراسي‌الثاني.‌كما‌يقتصر‌التطبيق‌على‌ثلاثة‌موضوعات‌‌

 :نحوية‌فقط،‌وهي

  .أحوال‌بناء‌الفعل‌الماضي .1

  .أحوال‌بناء‌الفعل‌المضارع .2

  .أحوال‌بناء‌فعل‌الأمر .3

دون‌ فعاليته،‌ واختبار‌ المطور‌ النموذج‌ لتطبيق‌ مجالا‌‌ الموضوعات‌ هذه‌ ‌وت‌عد‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌
التوسع‌إلى‌بقية‌موضوعات‌النحو‌أو‌فروع‌اللغة‌العربية‌الأخرى‌كالصرف‌والبلاغة‌

 .والأدب‌
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ُحدودُالزمانُ

الدراسي‌‌ العام‌ خلال‌ البحث‌ هذا‌ رى‌ ‌‌يج‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ الفصل‌‌2026–‌‌2025  في‌ م،‌
تنفيذ‌مراحل‌تطوير‌النموذج‌وتحكيمه‌وتجريبه‌ميدانيا‌‌‌ يتم‌ الثاني،‌حيث‌ ‌‌‌‌ ‌‌الدراسي‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌
الزمنية‌ المدة‌ على‌ الباحث‌ عليها‌ يعتمد‌ التي‌ البيانات‌ وتقتصر‌ نتائجه.‌ وتقويم‌

 المخصصة‌لتنفيذ‌التجربة‌خلال‌هذا‌الفصل‌الدراسي‌

ُحدودُالمكانُ

تطبيق‌‌ ويقتصر‌ بونوروغو،‌ العصري‌ الرسالة‌ معهد‌ في‌ البحث‌ هذا‌ رى‌ ‌‌يج‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌
النموذج‌المطور‌على‌طالبات‌الفصل‌الثاني‌من‌مرحلة‌كلية‌المعلمات‌الإسلامية.‌‌
التعليمية‌داخل‌‌ البيئة‌ البيانات‌والتجربة‌الميدانية‌على‌ كما‌تقتصر‌إجراءات‌جمع‌

 .العملية‌التعليمية‌فيه‌المعهد،‌بما‌يتناسب‌مع‌طبيعة‌تعليم‌النحو‌وظروف

ُتُالسابقةُادراس

بحث‌بعنوان‌تطوير‌نموذج‌التعلم‌‌ 2019 نوف يُلثفيانةُوزعيمُالمباركُوزخيرة‌ .1
القائم‌على‌المشكلات‌في‌مهارة‌الكتابة‌باللغة‌العربية‌لطلبة‌الصف‌الثامن‌في‌‌
والتطوير‌‌ البحث‌ نوع‌ من‌ وهو‌ رمبانغ‌ بمحافظة‌ الإسلامية‌ المتوسطة‌ المدارس‌
الكتابة‌ لتطوير‌مهارة‌ قائم‌على‌المشكلات‌ تعليمي‌ إنتاج‌نموذج‌ ويهدف‌إلى‌

تنفيذ‌البحث‌عبر‌مراحل‌تطويرية‌تشمل‌تحديد‌‌العربية‌لدى‌الطلا ب‌وقد‌تم‌
المشكلات‌وجمع‌البيانات‌وتصميم‌المنتج‌والتحقق‌من‌التصميم‌وتعديله‌على‌
عينة‌من‌المعلمين‌والطلاب‌وأظهرت‌نتائج‌البحث‌أن‌النموذج‌المطور‌حصل‌

مما‌يدل‌على‌أنه‌في‌فئة‌صالح‌كما‌بينت‌‌‌83.86على‌درجة‌صلاحية‌بلغت‌‌
أن‌النموذج‌فعال‌في‌تحسين‌بيئة‌التعلم‌حيث‌أسهم‌في‌تنشيط‌مشاركة‌‌النتائج‌‌
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الطلاب‌داخل‌الصف‌وتنمية‌مهارات‌التفكير‌النقدي‌وحل‌المشكلات‌لديهم‌
 ‌‌‌7بشكل‌أفضل‌مقارنة‌بالتعلم‌التقليدي‌

پوترا‌‌ .2 إديُ على‌ 2020 ردوينُ القائم‌ التعلم‌ نموذج‌ تطوير‌ بعنوان‌ بحث‌
النقدي‌‌ التفكير‌ مهارة‌ لرفع‌ الثلج‌ رمي‌كرة‌ استراتيجية‌ باستخدام‌ المشكلات‌

ويتكون‌ ADDIE لدى‌الطلاب‌وهو‌من‌نوع‌البحث‌والتطوير‌باستخدام‌نموذج
من‌مراحل‌التحليل‌والتصميم‌والتطوير‌والتنفيذ‌والتقويم‌وقد‌طبق‌البحث‌على‌
طلاب‌الصف‌الحادي‌عشر‌في‌إحدى‌المدارس‌الثانوية‌الحكومية‌في‌مادة‌الجهاز‌
الهضمي‌واعتمد‌على‌أدوات‌متعددة‌مثل‌المقابلة‌والاستبانة‌والملاحظة‌والاختبار‌‌

موذج‌من‌قبل‌خبراء‌في‌المناهج‌والوسائل‌‌والوثائق‌وتم‌التحقق‌من‌صلاحية‌الن
والمادة‌وأظهرت‌نتائج‌البحث‌أن‌النموذج‌حصل‌على‌نسب‌تقييم‌مرتفعة‌بلغت‌

في‌المئة‌من‌‌‌86في‌المئة‌من‌خبير‌المنهج‌و‌84في‌المئة‌من‌خبير‌النموذج‌و‌90
خبير‌المادة‌والإعلام‌كما‌أظهرت‌نتائج‌التطبيق‌أن‌استجابات‌الطلاب‌بلغت‌

ئة‌إضافة‌إلى‌تحسن‌واضح‌في‌مهارات‌التفكير‌النقدي‌لدى‌الطلاب‌‌في‌الم‌87
 ‌‌‌‌8بعد‌استخدام‌النموذج‌

بحث‌بعنوان‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌‌ 2019ُُ سمسولُعارفين‌ .3
تنمية‌فهم‌الفقه‌المعاصر‌وهو‌دراسة‌وصفية‌نوعية‌تعتمد‌على‌التحليل‌المفاهيمي‌
الطلاب‌‌ فهم‌ تعزيز‌ في‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌ التعلم‌ دور‌ تحليل‌ إلى‌ وتهدف‌
على‌‌ القائم‌ التعلم‌ نموذج‌ أن‌ البحث‌ نتائج‌ وأظهرت‌ المعاصر‌ الفقه‌ لقضايا‌

لمشكلات‌يسهم‌بشكل‌فعال‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌النقدي‌لدى‌المتعلمين‌‌ا
أصبح‌‌ الحديثة‌حيث‌ الفقهية‌ للقضايا‌ الفهم‌ مستوى‌ يساعد‌في‌تحسين‌ كما‌
الطلاب‌أكثر‌قدرة‌على‌تحليل‌المشكلات‌الفقهية‌المعاصرة‌وربطها‌بالمصادر‌

 
7 Novi Luthfiana Et Al., “Journal Of Arabic Learning And Teaching ( Terakreditasi 

Sinta 4 ) Pengembangan Model Pembelajaran Problem Based Learning” 8, No. 1 (2019): 

9–16. 
8 Redoin Edi Putra, Pengembangan Model Problem Based Learning (Pbl) Dengan 

Snowball Throwing Untuk Meningkatkan Kemampuan Berpikir Kritis Siswa, 2020, 

Http://Repository.Radenintan.Ac.Id/15142/1/Cover Bab 1, Bab 2 Dapus.Pdf. 
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الشرعية‌التراثية‌والفتاوى‌الحديثة‌مع‌تحول‌دور‌المعلم‌إلى‌موجه‌وميسر‌للعملية‌‌
 .9ُُالتعليمية

بحث‌بعنوان‌تطوير‌وحدة‌تعليمية‌قائمة‌على‌التعلم‌‌2021ُُُُ روسديَنةُدوي .4
القائم‌على‌المشكلات‌ومتكاملة‌مع‌القيم‌الإسلامية‌لطلاب‌المرحلة‌الابتدائية‌‌

ويتكون‌من‌مراحل‌ ADDIE الإسلامية‌وهو‌من‌نوع‌البحث‌والتطوير‌وفق‌نموذج
التحليل‌والتصميم‌والتطوير‌والتنفيذ‌والتقويم‌وقد‌شمل‌البحث‌معلمين‌وخبراء‌‌
مواد‌تعليمية‌ووسائل‌تعليمية‌وطلاب‌الصف‌الخامس‌في‌عدة‌مدارس‌ابتدائية‌‌
البيانات‌من‌خلال‌الاستبانة‌والملاحظة‌واختبار‌الصلاحية‌‌ إسلامية‌وتم‌جمع‌

التعل النتائج‌أن‌الوحدة‌ يمية‌المطورة‌حصلت‌على‌مستوى‌عال‌من‌وأظهرت‌
الصلاحية‌والعملية‌حيث‌صنفت‌بأنها‌صالحة‌جدا‌وعملية‌جدا‌كما‌تبين‌أنها‌
تسهم‌في‌زيادة‌نشاط‌الطلاب‌وتنمية‌التفكير‌النقدي‌وتعزيز‌القيم‌الإسلامية‌‌

 ‌‌‌10في‌العملية‌التعليمية
أطروحة‌دكتوراه‌بعنوان‌تطوير‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌2023ُُ روسماريَُمانيك .5

المشكلات‌في‌موضوع‌الولادة‌الطبيعية‌لرفع‌كفاءة‌مهارة‌الأداء‌لدى‌طالبات‌‌
النموذج‌ تطوير‌ تشمل‌ مرحلتين‌ على‌ تنفيذه‌ تم‌ تطويري‌ وهو‌بحث‌ التمريض‌
النظري‌وتطبيقه‌من‌خلال‌بحث‌إجرائي‌صفي‌على‌عينة‌من‌طالبات‌برنامج‌‌

أثناء‌‌التمري والملاحظة‌ العلمي‌ التحكيم‌ خلال‌ من‌ البيانات‌ جمع‌ وجرى‌ ض‌
يعد‌صالحا‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌ التعلم‌ أن‌نموذج‌ النتائج‌ التطبيق‌وأظهرت‌
وفعالا‌في‌تعليم‌مهارات‌رعاية‌الولادة‌الطبيعية‌كما‌يسهم‌في‌تحسين‌مهارات‌‌

 
9 Samsul Arifin, “Metode Problem Base Learning (Pbl) Dalam Peningkatan 

Pemahaman Fikih Kontemporer,” Ta’lim : Jurnal Studi Pendidikan Islam 2, No. 1 (2019): 

88–106. 
10 Rosdiana Dewi, “Pengembangan Modul Berbasis Problem Based Learning 

Terintegrasi Nilai-Nilai Keislaman Untuk Peserta Didik Madrasah Ibtidaiyah Di Kota 

Pekanbaru” 4, No. 1 (2021): 6. 
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الأداء‌العملي‌وتنمية‌الإبداع‌وزيادة‌الدافعية‌لدى‌الطالبات‌من‌خلال‌التعلم‌‌
 ‌‌‌11القائم‌على‌حل‌المشكلات‌في‌مواقف‌واقعية

 
إسمُُالسنةُالرقمُ

ُالباحث
موضوعُُ
ُالبحث

ُأسئلةُالبحث

نوف ي‌‌‌2022 .1
لثفيانة،‌‌
وزعيم‌

المبارك،‌‌
‌وزخيرة

نموذج‌" تطوير‌
القائم‌‌ ‌‌التعل‌م‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌

على‌‌
 المشكلات‌

(Problem 
Based 

Learning) 
الكتابة‌ لمهارة‌
العربية‌‌ باللغة‌
‌ الصف‌ ‌لطلبة‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌
في‌ الثامن‌

المدارس‌‌
المتوسطة‌

الإسلامية‌‌
‌بمحافظة‌رمبانغ

• ‌‌ احتياجات‌ ‌‌ما‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌
والمتعل‌مين‌‌ ‌ ‌المعل‌مين‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌
‌‌ نموذج‌ تطوير‌‌ ‌‌في‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌
على‌ القائم‌‌ ‌التعل‌م‌‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌

 (PBL) المشكلات‌
الكتابة‌‌ م‌هارة‌‌ ‌‌‌‌ ‌ل‌تنمية‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌
ل‌طلبة‌‌ العربي‌ة‌‌ ‌‌‌ ‌باللغة‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌
في‌ الثامن‌‌ ‌ ‌الصف‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌   ‌ ‌‌‌
المتوس‌طة‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌مدارس‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌

‌‌ ‌ ‌الإسلامي‌ة‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌في‌محافظة‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌
 رمبانغ؟

أو‌‌ • تصميم‌‌ ‌‌ما‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌
الأو‌لي‌‌ ‌ ‌ ‌الن‌موذج‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ 

(Prototype) 
القائم‌‌ التعل‌م‌‌ ‌ ‌ل‌نموذج‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌

المشكلات‌  على‌
(PBL) ال‌ذي‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌

‌‌‌ ‌ي‌ناس‌ب‌‌ت‌طوير‌‌م‌هارة‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌‌‌ ‌
 

11 Rosmaria Manik, Pengembangan Model Problem Based Learning (Pbl) Normal 

Delivery Untuk Meningkatkan Kemampuan Task Skill Mahasiswa Pada Mata Kuliah 

Asuhan Kebidanan Persalinan, Vol. 2, 2023. 
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العربي‌ة‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌الكتابة‌‌باللغة‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
الثامن‌‌‌ ‌ الصف‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ل‌طلبة‌‌ ‌   ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌
المتوس‌طة‌‌‌ ‌ مدارس‌ ‌ ‌‌في‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌

‌‌ ‌ ‌‌الإسلامي‌ة‌؟‌ ‌ ‌ ‌‌ 
ص‌لاحية‌‌ • مدى‌ ‌‌ ‌ما‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌

القائم‌‌ التعل‌م‌‌ ‌ ‌نم‌وذج‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌  ‌
المشكلات‌   على‌

(PBL)طو‌ر‌‌
‌
‌ ‌ ‌الم ‌
 
‌‌

ت‌عليم‌‌‌ في‌ ‌ ‌‌ل‌لاستعمال‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌
باللغة‌‌ الكتابة‌‌ ‌‌‌‌ ‌م‌هارة‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌
‌ مدارس‌ في‌ ‌العربي‌ة‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌

الإسلامي‌ة‌‌ ‌‌ ‌ ‌المتوس‌طة‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ 
‌؟

إ‌دي‌‌‌‌2020 .2 ‌‌ر‌د‌وين‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌
‌پوترا

نموذج‌" تطوير‌
التعلم‌‌ طريقة‌
على‌ القائم‌

 المشكلات‌
(Problem 

Based 
Learning) 

باستخدام‌
رمي‌‌ إستراتيجية‌

الثلج  كرة‌
(Snowball 

Throwing) 

مهارة‌ لرفع‌

مدى‌‌ • تكون‌ كيف‌
تطوير‌ صلاحية‌
القائم‌ التعلم‌ نموذج‌

المشكلات‌  على‌
(PBL) رمي‌‌ بطريقة‌

الثلج‌ كرة‌
(Snowball 

Throwing)؟‌
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النقدي‌‌ التفكير‌
‌لدى‌الطلاب

سول‌‌‌‌2019 .3 ‌‌سَ‌ ‌‌ ‌  ‌
‌عار‌ف‌ين‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌

التعل‌م‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌منهج‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌
‌ ‌القائم‌‌ ‌ على‌‌‌‌‌‌‌ 
‌ ‌المشكلات‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ 
(Problem 

Based 
Learning - 

PBL) تنمية‌‌‌ ‌‌ ‌‌في‌ ‌‌‌ ‌ ‌
‌ ‌ف‌هم‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌الفقه‌‌‌‌

‌".المعاصر
‌

وحقيقة‌‌‌ • مفهوم‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ما‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌
القائم‌‌‌ التعل‌م‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌طريقة‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌

المشكلات‌  على‌
(PBL) في‌تعليم‌‌التربية‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌

‌‌ ‌‌‌الإسلامي‌ة؟‌ ‌ ‌ ‌‌ 
تطبيق‌‌‌ • يم‌كن‌‌ ‌‌‌ ‌‌وكيف‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌

القائم‌‌‌ التعل‌م‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌طريقة‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌
في‌‌ المشكلات‌ على‌
الفقه‌‌‌ ف‌هم‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌تعزيز‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌

 المعاصر؟‌
‌‌‌‌ ‌وما‌مزايا‌وعيوب‌طريقة‌‌ • ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌

على‌ القائم‌‌ ‌التعل‌م‌‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌
‌ (PBL) المشكلات‌

‌ بالطرق‌ ‌مقارنة‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
المحاضرة‌ مثل‌ ‌‌‌التقليدي‌ة‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌
دراسة‌‌‌ في‌ ‌ ‌‌والمناقشة‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌الفقه‌‌المعاصر؟ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ 
‌

روسديانة‌‌‌2021 .4
‌دوي‌‌

وحدة‌‌‌ ‌ ‌‌تطوير‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌
قائمة‌‌‌ ‌ ‌‌تعليمية‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
التعلم‌‌ ‌على‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
على‌ ‌القائم‌‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌

مستوى‌‌ • يكون‌ كيف‌
 (validity) صحة

التعليمية‌‌ الوحدة‌
طريقة‌ على‌ القائمة‌



18 

 
 

‌‌ ‌‌المشكلات‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
Problem 

Based 
Learning‌

مع‌‌ ‌‌ومتكاملة‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌
الإسلامية‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌القيم‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌
المرحلة‌‌ ‌ ‌‌ ‌لطلاب‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌

‌‌‌‌ ‌الابتدائية‌‌ ‌‌‌ ‌‌
‌‌‌ ‌‌الإسلامية‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌

‌‌‌ ‌‌بمدينة‌‌‌ ‌‌
‌‌بك‌انبرو ‌‌‌ ‌‌‌

على‌‌ القائم‌ التعلم‌
 (PBL) المشكلات‌

القيم‌‌ مع‌ والمتكاملة‌
والمرفقة‌‌ الإسلامية،‌
بوسائل‌التعلم‌ك ‌الخطة‌‌

و‌‌‌ (Silabus) الدراسية
 (RPP) خطة‌الدرس‌

حل‌‌ مقدرة‌ اختبار‌ و‌
الرياضية‌ المشكلات‌
المدارس‌‌ لطلاب‌
الابتدائية‌الإسلامية‌في‌‌

 مدينة‌بكانبارو؟‌
مستوى‌‌ • يكون‌ كيف‌

 العملية
(practicality) 

التعليمية‌‌ للوحدة‌
طريقة‌ على‌ القائمة‌
على‌‌ القائم‌ التعلم‌

 (PBL) المشكلات‌
القيم‌‌ مع‌ والمتكاملة‌
والمرفقة‌‌ الإسلامية،‌

الدراسية  بالخطة‌
(Silabus) وخطة‌

 (RPP) الدرس‌
حل‌‌ مقدرة‌ واختبار‌
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الرياضية‌ المشكلات‌
المدارس‌‌ لطلاب‌
الابتدائية‌الإسلامية‌في‌‌

 مدينة‌بكانبارو؟‌
‌

روسَاريا‌‌‌‌2023 .5
‌مانيك‌

‌ نموذج‌ ‌تطوير‌‌  ‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌
القائم‌‌‌ ‌‌التعلم‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌

على‌‌
‌ ‌المشكلات‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ 
(Problem 

Based 
Learning  

PBL) ‌ في‌‌‌
الولادة‌‌‌ ‌‌ ‌‌موضوع‌‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌
لرفع‌‌‌ ‌‌الطبيعية‌‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌
مهارة‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌كفاءة‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌

‌‌‌ ‌الأداء‌‌ ‌‌ (Task 
Skill) ‌ لدى‌‌

‌‌‌ ‌طلبة‌‌مقر‌ر‌‌رعاية‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌
في‌ ‌الولادة‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌

‌القبالة ‌‌‌‌‌‌‌‌‌برنامج‌  ‌‌ ‌‌‌‌

عملية‌‌ • تكون‌ كيف‌
التعلم‌‌ نموذج‌ تطوير‌
 القائم‌على‌المشكلات‌

(PBL) موضوع‌ في‌
الطبيعية  الولادة‌

(Normal 
Delivery) لتعزيز‌‌

العملي‌‌ الأداء‌ مهارة‌
لطلبة‌التخصص‌المهني‌‌
في‌ القبالة‌ في‌
في‌ الصحة‌ بوليتكنيك‌

 جامبي؟
صحة‌‌ • ت‌قاس‌ ‌‌‌كيف‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌

 (validity) النموذج
القائم‌‌ التعلم‌ لنموذج‌

المشكلات‌  على‌
(PBL) موضوع‌ في‌

لتعزيز‌‌ الطبيعية‌ الولادة‌
العملي‌‌ الأداء‌ مهارة‌
في‌‌ القبالة‌ لطلبة‌
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في‌ الصحة‌ بوليتكنيك‌
 جامبي؟

فاعلية‌‌ • ت‌قاس‌ ‌‌‌‌‌كيف‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌
القائم‌ التعلم‌ نموذج‌

المشكلات‌  على‌
(PBL) موضوع‌ في‌

لتعزيز‌‌ الطبيعية‌ الولادة‌
العملي‌‌ الأداء‌ مهارة‌
في‌‌ القبالة‌ لطلبة‌
في‌ الصحة‌ بوليتكنيك‌

‌جامبي؟

‌
القائم‌على‌المشكلات‌قد‌ط‌ب‌‌ق‌على‌‌ التعل‌م‌ أن‌‌ السابقة‌ الدراسات‌ ‌‌أظهرت‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌
ير‌ة‌ ‌ب‌ار‌ك‌و‌ز‌خ‌

‌تعليمية‌‌متعد‌دة.‌فقد‌قام‌ل‌ث‌ف‌ي‌ان‌ة‌والم ‌ومستويات‌ ‌واسع‌في‌مجالات‌ ‌ ‌‌نطاق‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ 
‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌

‌‌بتطوير‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌لتعزيز‌مهارة‌الكتابة‌باللغة‌العربية‌في‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
النتائج‌أن‌‌النموذج‌المطو‌ر‌صالح‌‌‌مستوى‌المدارس‌ ‌المتوسطة‌الإسلامية،‌وأظهرت‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

‌وسياقي.‌كما‌جمع‌ر‌د‌و‌ين‌إ‌د‌ي‌ب‌وت ‌ر‌ا‌بين‌نموذج‌التعل‌م‌‌ ‌‌وفع‌ال‌في‌إيجاد‌تعل‌م‌‌نشط‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
القائم‌على‌المشكلات‌واستراتيجية‌قذف‌كرة‌الثلج‌من‌أجل‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌

‌‌‌،‌وبي‌نت‌نتائج‌التحكيم‌أن‌‌النموذج‌ذو‌درجة‌‌النقدي‌لدى‌تلاميذ‌المرحلة‌الثانوية ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌صلاحية‌عالية‌جد‌ا.‌ومن‌جانبه،‌درس‌سَ‌‌س‌ول‌ع‌ار‌ف‌ين‌تطبيق‌طريقة‌التعل‌م‌القائم‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌
ن‌ة‌د‌و‌ي‌نموذج‌ا‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌على‌المشكلات‌في‌تعزيز‌فهم‌الفقه‌المعاصر،‌بينما‌طو‌رت‌ر‌س‌د‌يا‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌

في الإسلامية‌ بالقيم‌ مدمج‌ا‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌ ‌‌للتعل‌م‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ الابتدائية‌‌‌‌‌‌‌ ‌ المدارس‌ ‌
‌الإسلامية،‌وقد‌ثبتت‌صلاحيته‌وسهولة‌تطبيقه.‌كذلك‌نجحت‌ر‌وسَ‌‌ار‌يا‌‌م‌ان‌يك‌في‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
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‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌التعليم‌التمريضي‌والتوليدي،‌حيث‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌
‌أثبت‌فاعليته‌في‌تحسين‌المهارات‌العملية‌ورفع‌دافعية‌التعل‌م‌لدى‌التلميذات‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌. 

‌‌ومع‌ذلك،‌فإن‌‌هذه‌الدراسات‌جميعها‌ما‌تزال‌تركز‌على‌تطوير‌نموذج‌التعل‌م‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
وفي‌‌ نحوية‌ غير‌ ‌ مجالات‌ في‌ وتطبيقه‌ النظرية‌ الناحية‌ من‌ المشكلات‌ على‌ ‌‌القائم‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
‌‌مؤسسات‌تعليم‌‌عام‌ة.‌ولم‌ي‌عثر‌حتى‌الآن‌على‌دراسة‌‌تتناول‌تطوير‌طريقة‌التعل‌م‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌

نحو‌في‌بيئة‌المعهد‌أو‌المدارس‌الدينية‌الحديثة.‌‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تعليم‌علم‌ال
‌‌ومن‌المعلوم‌أن‌‌تعليم‌علم‌النحو‌يتمي‌ز‌بطبيعة‌‌خاص‌ة،‌إذ‌يرك‌ز‌على‌تحليل‌التراكيب‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
‌‌اللغوية‌والمنطق‌اللغوي،‌وهو‌ما‌يتطل‌ب‌تطبيق‌ا‌مباشر‌ا‌من‌خلال‌حل‌‌المشكلات‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 .اللغوية‌الواقعية
‌‌وتكمن‌جدة‌هذا‌البحث‌في‌تركيزه‌على‌تطوير‌طريقة‌‌منهجية‌‌وسياقية‌للتعل‌م‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌
القائم‌على‌المشكلات‌في‌تعليم‌علم‌النحو‌ضمن‌بيئة‌المعهد.‌ولا‌يقتصر‌البحث‌
‌عملية‌‌لطريقة‌التعل‌م‌ ‌على‌اختبار‌فاعلية‌النموذج،‌بل‌يسعى‌إلى‌صياغة‌خطوات‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌

‌ها‌في‌التعليم‌اليومي.‌كما‌ص‌م‌‌مت‌القائم‌على‌المشكلات‌يمكن‌للمعلمات‌تطبيق ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌
‌‌‌‌‌‌‌الطريقة‌المطو‌رة‌لربط‌النظرية‌النحوية‌بالمهارات‌اللغوية‌الحقيقية‌)القراءة،‌الكتابة،‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
التلميذات.‌‌ لدى‌ والتعاوني‌ والتأملي‌ النقدي‌ التفكير‌ قدرات‌ وتنمية‌ والتحدث(،‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وبذلك‌ي‌توق‌ع‌أن‌ي‌سهم‌هذا‌البحث‌في‌تطوير‌طرق‌تعليم‌اللغة‌العربية ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ لتصبح‌أكثر‌‌‌‌‌‌
.تطبيقية‌وتفاعلية،‌ومتلائمة‌مع‌خصائص‌التعليم‌في‌المعاهد
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الثانُُفصلال  
 الإطارُالنظريُ

 

ُتعليمُعلمُالنحوُ:ُبحثُالأولالم

‌تعليم‌علم‌النحو‌‌‌مفهوم .1
‌‌يعد‌‌علم‌النحو‌من‌العلوم‌ذات‌الجذور‌العميقة‌في‌التراث‌العلمي‌الإسلامي،‌وقد‌كان‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌

‌ه ،‌إذ‌ي‌عرف‌‌‌69الرائد‌الأشهر‌في‌تأسيس‌هذا‌العلم‌هو‌أبو‌الأسود‌الدؤلي‌المتوفى‌سنة‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌
‌بأنه‌أول‌من‌وضع‌أسس‌القواعد‌النحوية‌للغة‌العربية.‌ثم‌تطور‌علم‌النحو‌تطورا‌‌كبيرا‌‌على‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌

البصرة‌والكوفة،‌حتى‌نشأت‌منه‌مدرستان‌لغويتان‌عظيمتان‌في‌التراث‌العربي‌يد‌علماء‌‌
المتوفى‌سنة‌‌ أعلامه‌سيبويه‌ أبرز‌ ومن‌ المشهور‌‌‌180الكلاسيكي.‌ أل‌ف‌كتابه‌ الذي‌ ‌ه ،‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌

‌‌‌"الكتاب"،‌فكان‌مرجعا‌‌رئيسا‌‌في‌تدريس‌النحو‌إلى‌يومنا‌هذا.‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ومن‌ثم‌فإن‌مكانة‌علم‌‌‌‌‌‌‌12
‌‌‌‌‌‌‌‌‌النحو‌في‌التاريخ‌لا‌ت‌عد‌علما‌‌مكم‌لا‌‌فحسب،‌بل‌تمثل‌أساسا‌‌لجميع‌الدراسات‌اللغوية‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌

‌.العربية
‌ي‌عد‌‌علم‌النحو‌فرعا‌‌أساسيا‌‌من‌فروع‌علم‌اللغة‌العربية،‌إذ‌يقوم‌بتنظيم‌قواعد‌الإعراب‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌
الناحية‌الاصطلاحية،‌ي‌عر‌ف‌علم‌ العربية.‌ومن‌ اللغة‌ وبنية‌الجمل‌في‌ التراكيب‌ ‌‌‌ووظائف‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌
النحو‌بأنه‌العلم‌الذي‌يبحث‌في‌كيفية‌تأليف‌التراكيب‌العربية‌مع‌مراعاة‌موقع‌كل‌كلمة‌

ا‌وعلاقتها‌بغيرها‌داخل‌الجملة.‌والغرض‌منه‌هو‌صون‌المعنى‌وضمان‌وضوح‌الرسالة‌وإعرابه‌
‌في‌التواصل‌العربي،‌سواء‌أكان‌شفويا‌‌أم‌كتابيا‌.‌ولهذا‌السبب‌فإن‌إتقان‌علم‌النحو‌يمثل‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌

‌ ‌أساسا‌‌ضروريا‌‌لطالب‌اللغة‌العربية‌ليتمكن‌من‌فهم‌النصوص‌العربية‌فهما‌‌دقيقا‌‌وصحيحا‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌.‌
وفي‌سياق‌التعليم‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري،‌يحتل‌علم‌النحو‌مكانة‌استراتيجية‌مهمة،‌‌
‌‌إذ‌يعد‌المفتاح‌لفهم‌الكتب‌التراثية‌والقرآن‌الكريم‌والحديث‌الشريف.‌إن‌‌التراث‌العلمي‌في‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌

 
12 Ulin Nuha, “Pembelajaran Qawaid Nahwu Di Pondok Pesantren Gunungkidul: 

Sebuah Potret Buku Ajar Dan Metode Pembelajarannya,” Educatia : Jurnal Pendidikan 

Dan Agama Islam 14, No. 1 (2024): 96–118, Https://Doi.Org/10.69879/Cns9p482. 
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المعهد‌يجعل‌من‌إتقان‌علم‌النحو‌بوابة‌رئيسة‌للوصول‌إلى‌مهارة‌قراءة‌النصوص‌العربية‌
الكلاسيكية‌التي‌تزخر‌بالمعاني‌العقدية‌والفقهية.‌ومن‌خلال‌فهم‌القواعد‌النحوية‌يتمكن‌‌
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التلميذات‌من‌تحديد‌الإعراب‌على‌نحو‌صحيح‌وفهم‌المعاني‌السياقية‌للآيات‌أو‌النصوص‌
‌‌‌‌ ‌‌الدينية‌التي‌يدرسنها.‌وقد‌أشار‌روهمة‌وضيماطي‌إلى‌أن‌مهارة‌النحو‌ترتبط‌ارتباطا‌‌إيجابيا‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
‌‌بمهارة‌القراءة‌للنصوص‌العربية،‌فكلما‌ازداد‌إتقان‌التراكيب‌النحوية‌تحس‌نت‌قدرة‌الفهم‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌

‌13.ويل‌للنصوص‌المعقدةوالتأ
اللغة‌العربية‌في‌المعاهد‌العصرية،‌إذ‌إن‌‌‌ تعليم‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ت‌عد‌‌إتقان‌علم‌النحو‌مقياسا‌‌لنجاح‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌
‌‌التلميذات‌اللاتي‌يتقن‌‌قواعد‌النحو‌إتقانا‌‌جيدا‌‌يسهل‌عليهن‌‌فهم‌الجوانب‌اللغوية‌الأخرى‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌‌ ‌‌مثل‌الصرف‌والبلاغة‌والمطالعة.‌وعلى‌العكس‌من‌ذلك،‌فإن‌‌ضعف‌الفهم‌في‌النحو‌غالبا‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌كل‌عائقا‌‌رئيسا‌‌في‌استيعاب‌كتب‌التراث‌أو‌النصوص‌الأكاديمية‌المكتوبة‌بالعربية.‌‌ما‌يش‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌
‌‌‌‌‌‌ولذلك‌فإن‌‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌المعهد‌يحتاج‌إلى‌استراتيجيات‌ونماذج‌تعليم‌فعالة‌وسياقية‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌
قادرة‌على‌تنمية‌قدرات‌التحليل‌اللغوي‌لدى‌التلميذات،‌لا‌أن‌تقتصر‌على‌حفظ‌القواعد‌

تطوير‌نموذجفقط.‌وفي‌هذ أهمية،‌لأن‌‌هذا‌‌ه‌‌القائم‌على‌المشكلات‌‌‌ا‌الإطار‌يصبح‌ ‌‌‌ذا‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌
‌الأسلوب‌يرك‌ز‌على‌حل‌المشكلات‌اللغوية‌مباشرة‌من‌خلال‌تحليل‌النصوص،‌مما‌يمك‌ن‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌

 .التلميذات‌من‌ربط‌نظرية‌النحو‌بسياق‌استخدامها‌في‌النصوص‌الواقعية
‌‌‌‌ ‌‌وفي‌سياق‌المعاهد‌في‌إندونيسيا،‌ولا‌سيما‌المعاهد‌السلفية،‌فإن‌‌تدريس‌النحو‌يرك‌ز‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌

‌14أكثر‌على‌الكتب‌التراثية‌مثل‌الأجرومية،‌والمتممة،‌وألفية‌ابن‌مالك،‌وشروحها‌المختلفة.‌
‌وغالبا‌‌ما‌يت‌سم‌هذا‌النموذج‌التعليمي‌بالطابع‌النصي،‌حيث‌ت‌شج‌ع‌التلميذات‌على‌حفظ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌
‌‌‌‌‌‌‌القواعد‌وفهم‌شروح‌الكتب‌تدريجيا‌.‌أم‌ا‌المعاهد‌العصرية‌مثل‌معهد‌كونطور‌وفروعه،‌بما‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
ولكن‌‌ النحو‌ علم‌ ت‌در‌س‌ زالت‌ ما‌ فإنها‌ فونوروكو،‌ في‌ العصري‌ الرسالة‌ معهد‌ ذلك‌ ‌‌في‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌

‌تنظيما‌‌ومنهجية‌وفقا‌‌للمناهج‌الحديثة.‌ومن‌أمثلة‌ذلك‌استخدام‌كتاب‌بأساليب‌أكثر‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌

 
13 Hafidhotur Rohmah And Muhammad Afifudin Dimyathi, “Kontribusi Ilmu Nahwu 

Terhadap Keterampilan Membaca Bahasa Arab Yang Lebih Baik,” Muhibbul Arabiyah: 

Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 4, No. 2 (2024): 120–21. 
14 Ulin Ni’mah Muhamad Bisri Ihwan, Sumari Mawardi, “Penguasaan Nahwu Dan 

Shorof,” Tadris Al-Arabiyat: Jurnal Kajian Ilmu Pendidikan Bahasa Arab 2, No. Pengaruh 

Penguasaan Ilmu Nahwu Dan Sharaf Terhadap Kemampuan Membaca Kitab Fathul Qarib 

(2022): 61–77, Https://Doi.Org/Https://Doi.Org/10.30739/Arabiyat.V2i1.1422. 
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‌"النحو‌الواضح"‌لمصطفى‌الغلاييني‌الذي‌أ‌ل‌ف‌في‌أوائل‌القرن‌العشرين،‌ويقد‌م‌علم‌النحو‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
‌15.بأمثلة‌سياقية‌وتمارين‌تطبيقية

ي‌عد‌‌ لأنه‌ بل‌ اعتباطيا‌،‌ أمرا‌‌ العصري‌ المعهد‌ الواضح‌في‌ النحو‌ اختيار‌كتاب‌ ‌ ‌‌ ‌وليس‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌
‌‌‌‌أسهل‌فهما‌‌للتلميذات‌المبتدئات‌نظرا‌‌لأسلوبه‌البسيط‌والمنهجي‌وغناه‌بالأمثلة‌من‌الحياة‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
اليومية.‌ويختلف‌هذا‌عن‌الكتب‌السلفية‌التي‌تكثر‌فيها‌المصطلحات‌الفنية‌وتحتاج‌إلى‌‌

المدرسة.‌ومع‌اتباع‌منهج‌كونطور،‌يؤكد‌معهد‌الرسالة‌العصري‌على‌أهمية‌شرح‌مكثف‌من‌‌
التوازن‌بين‌التراث‌الكلاسيكي‌والمنهج‌الحديث،‌بحيث‌لا‌يقتصر‌تعليم‌النحو‌على‌حفظ‌
‌القواعد،‌بل‌ي‌وج‌ه‌نحو‌تمكين‌التلميذات‌من‌استعمالها‌في‌التواصل‌العملي‌وقراءة‌النصوص‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌

 .والكتابة‌بالعربية
‌‌‌‌‌أن‌‌تعليم‌النحو‌في‌المؤسسات‌التعليمية‌الإسلامية‌‌‌‌المعهدوقد‌أظهرت‌بعض‌الدراسات‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌

المثال،‌كشفت‌دراسة‌ فعلى‌سبيل‌ ونفسية.‌ يواجه‌عقبات‌هيكلية‌ ما‌زال‌ إندونيسيا‌ في‌
التعليمية‌‌ المؤسسات‌ العربية‌في‌ اللغة‌ مهارات‌ تطوير‌ النحو‌في‌ تعليم‌ "مشكلات‌ بعنوان‌

‌‌‌‌الإندونيسية"‌أن‌‌ضعف‌الدافعية‌للتعل‌م،‌وتباين‌الخلفي ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ات‌التعليمية‌للتلميذات،‌وقلة‌التفاعل‌‌‌‌
‌‌اللغوي‌التطبيقي‌ت‌عد‌‌من‌أهم‌العوائق‌في‌إتقان‌النحو. ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ كما‌أظهرت‌دراسة‌أخرى‌بعنوان‌‌‌‌‌‌‌‌‌16

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌"تحليل‌الأخطاء‌النحوية‌في‌كتابة‌ملخصات‌رسائل‌التخرج‌لطلبة‌قسم‌اللغة‌العربية"‌أن‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌
الطالبات‌ما‌زلن‌يرتكبن‌أخطاء‌نحوية‌في‌السياقات‌الأكاديمية‌بسبب‌الاقتصار‌على‌الجانب‌‌

‌17.النظري‌دون‌الممارسة‌الكافية

 
15 Nur Aini, “Implementasi Problem Based Learning Dalam Pembelajaran Qowaid Di 

Kelas Persiapan Madrasah Aliyah Al-Iman Bulus Purworejo Fakultas Tarbiyah Dan Ilmu 

Keguruan Universitas Islam Negeri Prof . K . H Saifuddin,” 2025. 
16 Zamroni Dan Muhammad Khairul Rijal Asiah, “Problematika Pembelajaran Nahwu 

Bagi Tingkat Pemula Menggunakan Arab Pegon,” Borneo Journal Of Language And 

Education 2, No. 02 (2022): 15–32, Https://Doi.Org/10.21093/Benjole.V2i2.6104. 

17 Fina Nur Azizah And Afif Kholisun Nashoih, “ةغللا‌بلاطل‌ةيلحلما‌ةمكحلا‌ساسأ‌ىلع‌‌
يف‌يظولا‌وحنلا‌باتك‌ريوطت‌الله‌بسح‌باهو‌لا‌دبع‌جاحلا‌يهايك‌ةعماج‌يف‌ةيبرعلا‌ةمكحلا‌ساسأ‌‌
 ىلع‌يفيظولا‌وحنلا‌باتك‌ريوطت‌ىلإ‌ثحبلا‌اذه‌فدهي‌دبع‌جاحلا‌يهايك‌ةعماج‌يف‌ةيبرعلا‌ةغللا‌
8ميلعت‌مسق‌بلاطل‌ةيلحلما‌ديقعت‌وه‌باتكلا‌اذه‌”‌ , No. 2 (2024): 703–30. 
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علم‌النحو‌هو‌علم‌مهم‌في‌اللغة‌العربية‌يهتم‌بطريقة‌ترتيب‌الكلمات‌في‌الجملة‌ومعرفة‌
موقع‌كل‌كلمة.‌ويساعد‌النحو‌في‌معرفة‌سبب‌تغيير‌اخر‌الكلمة‌حسب‌عملها‌في‌الجملة.‌

وللنحو‌دور‌كبير‌في‌حفظ‌معنى‌‌.هذا‌العلم‌يجعل‌استعمال‌اللغة‌العربية‌صحيحا‌وواضحا
مثلا‌الفرق‌‌‌18الجملة،‌لان‌تغييرا‌صغيرا‌في‌اخر‌الكلمة‌يمكن‌ان‌يغير‌معنى‌الجملة‌كلها.

بين‌كلمة‌مدرس‌و‌كلمة‌مدرس‌في‌جملة‌اخرى‌ليس‌فقط‌في‌الصوت،‌بل‌في‌عمل‌الكلمة‌
القران‌‌‌.في‌الجملة مثل‌ القديمة‌ العربية‌ النصوص‌ لتفهم‌ النحو‌ضرورية‌لكل‌طالبة‌ ومعرفة‌

‌.والحديث‌والادب،‌وكذلك‌النصوص‌الحديثة‌التي‌تحتاج‌الى‌فهم‌ترتيب‌الكلمات‌ومعانيها
بدون‌فهم‌جيد‌للنحو‌يمكن‌ان‌تقع‌الباحثة‌في‌خطا‌عند‌فهم‌معنى‌النص،‌لان‌معنى‌
اللغة‌العربية‌يعتمد‌كثيرا‌على‌علاقة‌الكلمات‌بعضها‌مع‌بعض.‌ولهذا‌فالنحو‌ليس‌قواعد‌‌

ومن‌‌‌19.للحفظ‌فقط،‌بل‌هو‌اداة‌تساعد‌على‌فهم‌اللغة‌العربية‌فهما‌صحيحا‌وعميقا
جهة‌التاريخ،‌ظهر‌علم‌النحو‌لحفظ‌فهم‌النصوص‌الدينية،‌خاصة‌القران.‌ولذلك‌وضع‌‌
العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ العرب‌على‌ الناس‌غير‌ ليعينوا‌ قواعد‌سهلة‌ والفراء‌ مثل‌سيبويه‌ علماء‌

 .وحفظ‌معنى‌الكلام
كما‌ان‌علم‌النحو‌له‌دور‌مهم‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌لغة‌ثانية.‌فالطالبة‌غير‌العربية‌‌
تحتاج‌ان‌تفهم‌ترتيب‌الجملة‌ووظيفة‌الكلمات‌لتبني‌قدرتها‌في‌اللغة‌خطوة‌خطوة.‌وعندما‌
تعرف‌الطالبة‌علاقة‌الفاعل‌والمبتدا‌والخبر‌والمفعول،‌تستطيع‌ان‌تكتب‌جملة‌صحيحة‌وان‌‌

‌‌20.قة‌افضل.‌وهذا‌يساعدها‌ايضا‌في‌مهارة‌القراءة‌والاستماعتتكلم‌بطري
في‌التعليم‌الحديث‌يدخل‌النحو‌في‌طرق‌تعلم‌جديدة‌تكون‌اكثر‌كلاما‌وسهلة‌للفهم.‌‌

التعلم‌بالمشكلة الطرق‌‌ مثل‌طريقة‌ التعلم‌بالمشروع.‌هذه‌ وطريقة‌ التعلم‌بالكلام‌ وطريقة‌
 

نوي‌‌ 18 الثا‌ و‌ المتوسط‌ ‘التعليم‌ العربي‌ النحو‌ تعليم‌ في‌ التكاملية‌ “طريقة‌ بلحنيس,‌ الرحمن‌ عبد‌
2023انموذجا’”‌  (2023). 

19 Lailatul Zuhriyah, “Tathw ī r Al-M ā Datu an-Nahwiyah Bi Al-Madkhal Taf ā ‘ Ul ī 

Li Tarqiati Fahmi Jumalu Al-Lughoh Al- ‘Arobiy Yah . The Developing of Nahwu in The 

Interactive Approach to Improve The Understanding of The Structure of The Arabic 

Language” 7, no. 2 (2021): 207–30. 

20 MOUKHLISSE MUSTAPHA, “ضوء‌‌ في‌ الصرف‌ و‌ النحو‌ لتدريس‌ جديد‌ تصور‌ نحو‌
الحديثة  ,Atae Journal For Studies And Research, 2025, 52–68 ”,اللسانيات‌

https://doi.org/ISSN30095034/ N° Press 2020/26ص  confer.atae@gmail.com Teaching. 
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تساعد‌الطالبة‌على‌فهم‌القاعدة‌من‌خلال‌حل‌مشكلات‌من‌اللغة‌في‌الحياة.‌وهكذا‌لا‌
وهذا‌‌ موقف‌صحيح.‌ القاعدة‌في‌ تستعمل‌ ترى‌كيف‌ بل‌ فقط،‌ القاعدة‌ الطالبة‌ تحفظ‌

‌21.يشجع‌الطالبة‌على‌التفكير‌الجيد‌والتحليل‌ومعرفة‌نظام‌اللغة‌بنفسها
والنحو‌مهم‌جدا‌في‌بحث‌اللغة‌العربية‌وفي‌قراءة‌النصوص‌الدينية‌والدرس‌العلمي.‌
فالباحثة‌تحتاج‌الى‌فهم‌قوي‌لبناء‌الجملة‌حتى‌تعرف‌معنى‌الكلام‌الخفي‌وتفرق‌بين‌المعنى‌
والفقه‌‌ التفسير‌ وفي‌كتب‌ صحيحا.‌ تفسيرها‌ يكون‌ وحتى‌ السياق،‌ في‌ والمعنى‌ الحقيقي‌

ان‌يقع‌الخطا‌اذا‌لم‌تفهم‌الباحثة‌اعراب‌الكلمة‌او‌مكانها‌في‌الجملة.‌‌والادب‌والترجمة‌يمكن‌‌
النص‌العربي‌ ولهذا‌يكون‌النحو‌اساسا‌مهما‌ليكون‌البحث‌العلمي‌دقيقا‌وتكون‌قراءة‌

‌‌22.صحيحة‌في‌كل‌علم
الى‌ان‌تعلم‌النحو‌في‌المدارس‌الاسلامية‌‌‌‌2024تشير‌دراسة‌زكية‌وكاسح‌وجمهري‌‌

الدرس.‌‌ للعلوم‌في‌ المفتاح‌ المعلمة‌كتاب‌ تستعمل‌ يواجه‌مشكلات‌كثيرة،‌خاصة‌عندما‌
ويجري‌الدرس‌في‌ثلاث‌مراحل:‌قبل‌الدرس،‌وداخل‌الدرس،‌وبعد‌الدرس.‌ولكن‌تظهر‌

،‌واختلاف‌صعوبة‌كل‌جزء‌من‌الكتاب،‌وشعور‌‌مشكلات‌مثل‌صعوبة‌قراءة‌كتابة‌اللوح
الطالبات‌بالملل.‌ويوجد‌ايضا‌غياب‌المعلمة‌احيانا،‌وقلة‌مراجعة‌الدرس‌في‌السكن.‌ولهذا‌‌
لا‌تصل‌الطالبات‌الى‌هدف‌التعلم‌كما‌يجب.‌وتبين‌الدراسة‌ان‌من‌المهم‌مراجعة‌طريقة‌

‌‌‌23.في‌المعهد‌تعلم‌النحو‌دائما،‌وان‌يكون‌النحو‌جزءا‌مناسبا‌من‌المنهج
وتقول‌دراسات‌اخرى‌ان‌صعوبة‌فهم‌النحو‌ليست‌من‌القاعدة‌فقط،‌بل‌من‌طريقة‌‌
شرحها.‌وتبين‌دراسة‌عن‌الطريقة‌التكاملية‌ان‌طريقة‌الدرس‌القديمة‌تجعل‌الطالبات‌يشعرن‌‌
التعليم‌وجمع‌اكثر‌من‌‌ بالثقل‌ولا‌يحببن‌درس‌النحو.‌ولهذا‌تحتاج‌المعلمة‌الى‌تغيير‌طرق‌

 
 ”’.بلحنيس,‌“طريقة‌التكاملية‌في‌تعليم‌النحو‌العربي‌‘التعليم‌المتوسط‌و‌الثا‌نوي‌انموذجا 21

 ,فاطمة‌الزهراء‌العسالي‌و‌فاطمة‌نوك‌ ”,آليات‌و‌طرائق‌تدريس‌النحو‌بين‌التقليد‌والتجديد“ 22
2025, https://doi.org/ISSN 2789-1828. 

23 Hida Zakiya et al., “إستخدام‌كتاب‌المفتاح‌للعلوم‌في‌تعليم‌قواعد‌النحو‌بالمعهد‌الإسلامي‌‌
الموانع‌‌و‌‌الفوائد:‌‌ بإندونيسيا  Using the Book " Al-Miftah Lil- ‘ Ulum " in Teaching Arabic 

Grammar at the Islamic Boarding School in Indonesia : Benefits and Obstacles” 1, no. 2 

(2023): 93–100. 
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طريقة‌حتى‌يكون‌الدرس‌احسن.‌وتقول‌الباحثات‌ان‌المشكلة‌ليست‌دائما‌في‌القاعدة،‌‌
 ‌24.بل‌في‌طريقة‌المعلمة‌ودور‌الصف‌ومكان‌التعلم

وتوضح‌دراسة‌الطريقة‌التكاملية‌ايضا‌ان‌هذه‌الطريقة‌هي‌الافضل‌لانها‌لا‌تفصل‌‌
بين‌اعمال‌اللغة.‌فالقراءة‌والكتابة‌والاستماع‌والنحو‌كلها‌تعمل‌معا،‌حتى‌تفهم‌الطالبة‌‌

وتقول‌الباحثات‌ان‌الطريقة‌التكاملية‌تستفيد‌من‌مميزات‌الطريقة‌‌‌25ان‌اللغة‌شيء‌واحد.‌
الاستقرائية‌والقياسية‌وغيرها،‌وتصلح‌اخطاء‌هذه‌الطرق.‌ولهذا‌تعد‌هذه‌الطريقة‌مناسبة‌‌

‌‌26.لحل‌مشكلات‌طريقة‌الدرس‌القديمة‌في‌تعلم‌النحو
النحو‌ضرورة‌‌ تدريس‌ واستراتيجيات‌ طرائق‌ مجلة‌ مقال‌في‌ يوضح‌ آخر،‌ جانب‌ في‌
الانتقال‌من‌تعليم‌القواعد‌النظري‌إلى‌التعلم‌القائم‌على‌استعمال‌اللغة.‌وتؤكد‌الباحثة‌أن‌‌
التقليدية‌تظهر‌بسبب‌التركيز‌على‌حفظ‌ الصعوبة‌الرئيسة‌في‌تدريس‌النحو‌بالأساليب‌

مات‌في‌مواقف‌لغوية‌حقيقية.‌ولذلك،‌توصى‌الاستراتيجيات‌القواعد‌دون‌إشراك‌المتعل
الحديثة‌في‌تعليم‌النحو‌بأن‌تكون‌اللغة‌أداة‌للتواصل‌لا‌مجرد‌نظام‌من‌القواعد.‌كما‌تشير‌
حل‌‌ واستراتيجيات‌ التطبيقية‌ واللسانية‌ النفسية‌ المقاربات‌ توظيف‌ أهمية‌ إلى‌ الباحثة‌

‌‌.فاءة‌اللغوية‌بطريقة‌أكثر‌طبيعية‌ووظيفيةالمشكلات،‌حتى‌تتمكن‌الطالبات‌من‌بناء‌الك
27‌

بالاضافة‌الى‌ذلك،‌فان‌تطور‌علم‌النحو‌في‌التراث‌العلمي‌العربي‌يدل‌على‌ان‌هذا‌
العلم‌لم‌ينشأ‌فقط‌استجابة‌للحاجة‌الى‌صون‌نقاء‌اللغة،‌بل‌تطور‌ايضا‌من‌خلال‌تفاعل‌

‌28العلماء‌في‌المذاهب‌اللغوية‌المختلفة‌المنتشرة‌في‌البصرة‌والكوفة‌وبغداد‌والاندلس‌ومصر.‌

 
 ”’.بلحنيس,‌“طريقة‌التكاملية‌في‌تعليم‌النحو‌العربي‌‘التعليم‌المتوسط‌و‌الثا‌نوي‌انموذجا 24
 .بلحنيس 25
تطوير‌التقويم‌في‌‌ ,.et alديوي‌حميدة‌‌-‌‌أحمد‌سيف‌الدين‌زهري‌‌-‌‌ألفيانشة‌‌–‌‌إيلا‌جازيلة‌‌ 26

 . first edit (padang, 2024) ,تعليم‌اللغة‌العربية‌

احمد‌جمعة‌احمد‌ابراهيم,‌“اللإتجاهت‌الحديثة‌في‌تيسير‌تعليم‌النحو‌في‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي,”‌   27
Journal of Folklore, Social Science & Technology (JFST), 2024, 

https://share.google/lBN47J6litHMs4qX5. 

 Problem Based Learning اديندا‌فطرية,‌“فعالية‌استراتيجية‌التعليم‌القائمة‌على‌حل‌المشكلات 28

2024جاكرتا,”‌‌‌‌35في‌تعليم‌المهارة‌الكلام‌لدى‌طلاب‌الصف‌السابع‌في‌المدرسة‌المتوسطة‌الحكومية‌‌ . 



29 

 

 
 

ويؤكد‌بحث‌سيف‌الله‌ونائل‌العزة‌ان‌الاختلاف‌بين‌علماء‌النحو‌لا‌يرجع‌الى‌اختلاف‌‌
اللغوية‌ الظواهر‌ معالجة‌ ونتيجة‌لاجتهاداتهم‌في‌ الفروع‌ بل‌هو‌اختلاف‌في‌ في‌الاصول،‌
المعقدة.‌كما‌يبين‌هذا‌البحث‌ان‌المدارس‌النحوية‌كان‌لها‌دور‌كبير‌في‌صياغة‌نظريات‌‌

ير‌منهجيات‌تحليل‌اللغة‌بصورة‌منهجية‌لخدمة‌التعليم‌والبحث‌العلمي.‌‌التركيب‌العربي‌وتطو‌
ومن‌خلال‌فهم‌تنوع‌افكار‌العلماء‌النحويين‌القدماء‌يمكن‌جعل‌تعليم‌النحو‌في‌العصر‌
المعاهد‌ مثل‌ المؤسسات‌ في‌ وخاصة‌ التعلم،‌ لاحتياجات‌ وملاءمة‌ مرونة‌ اكثر‌ الحديث‌

‌29اساسا‌في‌فهم‌النصوص‌الدينية‌والادبية‌التراثية.‌‌والبيئات‌التعليمية‌التي‌تجعل‌علم‌النحو
 الهدف‌التعليم‌علم‌النحو‌ .2

يهدف‌تعليم‌علم‌النحو‌إلى‌ما‌هو‌أبعد‌من‌مجرد‌حفظ‌القواعد،‌بل‌يؤكد‌ايضا‌
على‌تنمية‌مهارة‌التحليل‌والقدرة‌التواصلية‌لدى‌المتعلمات.‌وتشمل‌اهدافه‌الخاصة‌ما‌‌

 ‌30يأتي:
 تنمية‌القدرة‌على‌تحليل‌التراكيب‌اللغوية‌العربية .أ

وأنماط‌‌ الكلمات،‌ بين‌ والعلاقات‌ الكلمة،‌ المتعلمات‌على‌فهم‌موقع‌ يتدرب‌
الاسَية‌ الجملة‌ أو‌ العبارة،‌ أو‌ الكلمة،‌ مستوى‌ في‌ سواء‌ اللغوية،‌ التراكيب‌

 والفعلية.‌
 تعزيز‌مهارة‌قراءة‌النصوص‌العربية‌وفهمها‌ .ب‌

من‌خلال‌إتقان‌قواعد‌النحو،‌تستطيع‌الطالبات‌قراءة‌النصوص‌العربية‌القديمة‌‌
 والحديثة‌بطلاقة،‌وتقليل‌الاخطاء‌في‌الفهم،‌وإدراك‌المعاني‌السياقية‌المعقدة.

 دفع‌المتعلمات‌إلى‌دقة‌التواصل‌الشفهي‌والكتابي‌ .ت‌

 
29 Muhammad Syaifullah and Nailul Izzah, “النحو :‌‌تطوراته‌‌و‌‌نظرياته‌‌و‌‌مدارسه‌‌و‌‌ علم‌

‌3”(الكوفة‌‌و‌البصرة‌مدرسة‌)‌العربي‌اللغة‌‌لتعليم‌منه‌الاستفادة , no. 1 (n.d.): 1–16. 

30 Zakiya et al., “الإسلامي‌‌ بالمعهد‌ النحو‌ قواعد‌ تعليم‌ في‌ للعلوم‌ المفتاح‌ إستخدام‌كتاب‌
الموانع‌‌و‌‌الفوائد:‌‌ بإندونيسيا  Using the Book " Al-Miftah Lil- ‘ Ulum " in Teaching Arabic 

Grammar at the Islamic Boarding School in Indonesia : Benefits and Obstacles.” 
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العربية‌‌ القواعد‌ وفق‌ والكتابة‌ الكلام‌ عادة‌ تكوين‌ في‌ النحو‌ تعليم‌ يسهم‌
الفصيحة،‌وهو‌امر‌ضروري‌في‌السياقين‌الاكاديمي‌والدعوي،‌حيث‌تؤثر‌دقة‌

 اللغة‌في‌فاعلية‌الرسالة‌المقدمة.
 بناء‌القدرة‌على‌التفكير‌المنطقي‌والناقد‌ .ث‌

يتطلب‌تحليل‌النحو‌من‌المتعلمات‌تحديد‌مواقع‌الكلمات‌بدقة،‌واستنتاج‌المعاني‌‌
من‌أنماط‌الجمل،‌وتقييم‌اتساق‌التراكيب‌اللغوية.‌وبهذا‌يسهم‌تعليم‌النحو‌في‌

‌تدريب‌الذكاء‌التحليلي‌ومهارة‌حل‌المشكلات‌في‌السياق‌اللغوي.‌
تفاعلية‌ عملية‌ النحو‌ تعلم‌ ان‌ الاستنتاج‌ يمكن‌ الاهداف‌ هذه‌ خلال‌ ومن‌
جوانب‌‌ جميع‌ في‌ يؤثر‌ النحو‌ اتقان‌ وان‌ للقواعد.‌ حفظ‌ مجرد‌ وليست‌ وتطبيقية،‌

‌.المهارات‌اللغوية‌العربية،‌بما‌في‌ذلك‌مهارة‌القراءة‌والكتابة‌وفهم‌النصوص‌والتحدث‌
 

 تحديات‌تعليم‌علم‌النحو‌ .3
وفي‌التطبيق‌العملي،‌يواجه‌تعليم‌علم‌النحو‌عددا‌من‌العقبات‌ذات‌الطبيعة‌‌

‌‌31المعرفية‌والمنهجية،‌ومن‌ذلك:
تجريد‌المادة،‌فكثير‌من‌قواعد‌النحو‌ذات‌طابع‌نظري‌وتجريدي،‌مما‌يجعل‌‌ .أ

فهمها‌صعبا‌من‌غير‌توضيح‌او‌امثلة‌عملية.‌ومن‌ذلك‌ان‌مفهوم‌العمل‌‌
 النحوي‌يحتاج‌الى‌تدريب‌سياقي‌ليكون‌معناه‌واضحا.‌

تعليم‌النحو‌يعتمد‌على‌الالقاء‌ .ب‌ سيطرة‌طريقة‌الالقاء،‌فما‌زال‌كثير‌من‌
التقليدي،‌مما‌يجعل‌المتعلمات‌غير‌نشيطات‌وقليلات‌الدافعية،‌ولا‌تنمو‌‌

 لديهن‌مهارات‌التفكير‌النقدي.
محدودية‌الامثلة‌السياقية،‌فقلة‌استعمال‌النصوص‌الحديثة‌في‌الدرس‌تجعل‌ .ج

 المتعلمات‌يجدن‌صعوبة‌في‌رؤية‌صلة‌النحو‌بالحياة‌اليومية.

 
عبد‌الناصر‌عثمان‌صبير‌و‌نور‌الدين‌بن‌احمد,‌“انحو‌في‌كتب‌تعليم‌العربية‌للناطقين‌بغيرها,”‌‌ 31

2023. 
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الرقمية .د فالوسائل‌ المتنوعة،‌ التعليمية‌ الوسائل‌ التعليمية‌‌‌قلة‌ والالعاب‌
وبطاقات‌الاعراب‌والتدريبات‌التفاعلية‌نادرة‌الاستخدام،‌مع‌انها‌قد‌تزيد‌‌

‌الدافعية‌وفاعلية‌التعلم.
وتشير‌هذه‌التحديات‌الى‌اهمية‌تجديد‌طرائق‌التعليم،‌حتى‌لا‌تفهم‌المتعلمات‌

 القواعد‌نظريا‌فقط،‌بل‌يستطعن‌تطبيقها‌في‌الاتصال‌وتحليل‌النصوص.‌
 طرائق‌تعليم‌علم‌النحو‌ .4

الى‌ التقليدية‌ الاساليب‌ من‌ تبدأ‌ النحو،‌ علم‌ تعليم‌ في‌ متعددة‌ طرائق‌ توجد‌
‌‌32المناهج‌الحديثة‌المبنية‌على‌التقنية.‌ومن‌اهم‌هذه‌الطرائق‌ما‌يلي‌:

 طريقة‌القواعد‌والترجمة .أ
النصوص‌من‌‌ القواعد‌وترجمة‌ الكلاسيكية‌على‌حفظ‌ الطريقة‌ تركز‌هذه‌
العربية‌الى‌لغة‌اخرى.‌وتمتاز‌بوضوح‌التنظيم‌وسهولة‌فهم‌ترتيب‌القواعد‌‌
عند‌المتعلمات.‌الا‌ان‌رتابتها‌تجعل‌الطالبات‌يشعرن‌بالملل‌سريعا،‌كما‌‌

 ي.‌انها‌لا‌تعطي‌اهتماما‌كافيا‌للتطبيق‌المباشر‌في‌الاتصال‌اليوم
 الطريقة‌الاستقلالية‌)الاستقرائية(‌ .ب‌

في‌هذه‌الطريقة‌يقدم‌المعلم‌امثلة‌وجملا‌اولا،‌ثم‌تستنتج‌المتعلمات‌القاعدة‌‌
بانفسهن.‌وتعد‌فعالة‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌النقدي،‌وتعزيز‌التحليل‌
الذاتي،‌وزيادة‌مشاركة‌المتعلمات.‌وقد‌بينت‌الدراسات‌ان‌هذه‌الطريقة‌

 نها‌مباشرة.تساعد‌الطالبات‌على‌تذكر‌القواعد‌بسهولة‌لانهن‌يكتشف‌
 الطريقة‌القياسية‌)الاستنتاجية(‌ .ج

يقدم‌ ثم‌ اولا‌ القاعدة‌ المعلم‌ يشرح‌ اذ‌ الاستقرائية،‌ الطريقة‌ عكس‌ وهي‌
الامثلة‌والتدريبات‌والتطبيق.‌وتمتاز‌بسرعة‌ارساء‌الفهم‌الاساسي‌للقواعد،‌‌

 
أوريل‌بحر‌الدين‌و‌خير‌النساء‌الفطرية,‌“اطركامج‌رونلا‌دهعم‌تا‌بل‌ا‌ط‌ىلع‌وحنلا‌ملع‌ميلعت‌‌ 32

في‌تي‌لثمأ‌ةقيرط‌قيبطت‌ةيرطفلا‌ءاسنلا‌يرخ‌جنلاام‌ويموكلحا‌ةيملاسلإا‌ميهاربا‌كلام‌نالاوم‌ةعماج”‌‌
10‌, no. 2 (2021): 188–200 . 
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تنمي‌قدرة‌الطالبات‌على‌استنتاج‌القاعدة،‌مما‌يقلل‌من‌نمو‌‌ الا‌انها‌لا‌
 مهارة‌التحليل‌المستقل‌لديهن.‌

 (‌CTL)طريقة‌التعليم‌والتعلم‌السياقي‌ .د
تربط‌هذه‌الطريقة‌قواعد‌النحو‌بالسياقات‌الواقعية،‌مثل‌نصوص‌الاخبار‌‌
الحقيقي‌‌ التطبيق‌ رؤية‌ خلال‌ ومن‌ المعاصرة.‌ والمقالات‌ اليومي‌ والحوار‌
التعلم‌اكثر‌‌ اليومية،‌فيصبح‌ للقاعدة،‌تفهم‌المتعلمات‌وظيفتها‌في‌الحياة‌

‌33صلة‌ومعنى.
 الطريقة‌التواصلية .ه

الشفوي‌ الاتصال‌ في‌ مباشرة‌ القواعد‌ استعمال‌ على‌ الطريقة‌ هذه‌ تركز‌
‌‌والكتابي.‌وي‌دعى‌المتعلمات‌الى‌انتاج‌جمل‌سليمة‌نحويا،‌حتى‌لا‌يكون‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌

 النحو‌فهما‌نظريا‌فقط،‌بل‌ممارسة‌في‌المحادثة‌والمناقشة‌وكتابة‌النصوص.
 طريقة‌الالعاب‌اللغوية .و

الاعراب،‌‌ بطاقات‌ مثل‌ التعليمية،‌ الالعاب‌ على‌ الطريقة‌ هذه‌ تعتمد‌
وقد‌‌ التفاعلي.‌ التعلم‌ وتطبيقات‌ الرقمية،‌ والاختبارات‌ التركيبية،‌ والالغاز‌
اظهرت‌الدراسات‌الحديثة‌ان‌الوسائط‌القائمة‌على‌الالعاب‌تزيد‌الدافعية،‌

الاسلوب‌وتقوي‌التذكر،‌وتجعل‌تعلم‌النحو‌اكثر‌متعة.‌ومن‌خلال‌هذا‌‌
‌تتفاعل‌المتعلمات‌مباشرة‌مع‌القاعدة،‌فيصبح‌التعلم‌اكثر‌فاعلية‌وتطبيقا.‌

‌
ُمُالقائمُعلىُالمشكلاتُيالتعلُنموذجُبحثُالثانُ:الم

  م‌القائم‌على‌المشكلات‌يتعريف‌التعل .1
طريقة‌تعليمية‌تجعل‌المتعلمة‌في‌مركز‌‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌ي‌يعد‌منهج‌التعل

عملية‌التعلم.‌وفي‌تطبيقه‌في‌تعليم‌علم‌النحو،‌يواجه‌هذا‌المنهج‌الطالبات‌بمشكلات‌‌

 
33 Pembelajaran Bahasa Arab et al., “Lahjah Arabiyah Model Pembelajaran Contextual 

Teaching and Learning ( CTL ) Dalam Lahjah Arabiyah” 2, no. 2 (2021): 133–40, 

https://doi.org/10.35316/lahjah.v2i2.133-140. 
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او‌‌ المشكلات‌ وتعمل‌ العربية.‌ اللغة‌ ببنية‌ ترتبط‌ اصيلة‌ بنصوص‌ او‌ لغوية‌حقيقية‌
النشط،‌ التفكير‌ الى‌ الطالبات‌ يدفع‌ مما‌ للتعلم،‌ المقدمة‌كمحفز‌ السيناريوهات‌
تطلب‌‌ ان‌ المثال،‌يمكن‌ فعلى‌سبيل‌ مستقلة.‌ بصورة‌ الحلول‌ واكتشاف‌ والبحث،‌

ديد‌وظيفة‌الكلمة‌في‌سياق‌معين،‌او‌‌المعلمة‌من‌الطالبات‌تحليل‌جملة‌مركبة،‌او‌تح‌
النص‌وتصحيحها.‌‌ النحوية‌في‌ او‌اكتشاف‌الاخطاء‌ انواع‌الاعراب،‌ بين‌ التمييز‌
القواعد‌‌ ربط‌ يدرسن‌كيفية‌ بل‌ سلبي،‌ بشكل‌ القواعد‌ الطالبات‌ تتلقى‌ لا‌ وبهذا‌

‌‌‌34.باستخدام‌اللغة‌في‌مواقف‌حقيقية
منهج‌‌ يركز‌ الاكاديمية،‌ الكفاءات‌ تنمية‌ جانب‌ على‌‌يالتعلوإلى‌ القائم‌ م‌

كذلك‌على‌تطوير‌المهارات‌غير‌الاكاديمية‌التي‌تحتاجها‌المتعلمة‌في‌القرن‌‌‌‌المشكلات‌
‌35الواحد‌والعشرين،‌مثل‌التفكير‌الناقد،‌والعمل‌التعاوني،‌والاتصال،‌والتعلم‌الذاتي.‌

ومن‌خلال‌المناقشات‌الجماعية،‌وعرض‌نتائج‌التحليل،‌والتأمل‌في‌الاستنتاجات،‌‌
تعتاد‌الطالبات‌على‌التفكير‌المنطقي‌والمنهجي‌والنقدي.‌وتدفعهن‌هذه‌الانشطة‌‌
انماط‌استعمال‌ النتائج‌بالنظريات،‌واستنتاج‌ بدقة،‌ومقارنة‌ قاعدة‌ الى‌فحص‌كل‌

مباشرة‌في‌رفع‌قدرتهن‌على‌فهم‌قواعد‌‌‌‌اللغة‌العربية‌بصورة‌صحيحة.‌ويسهم‌ذلك
بين‌‌ والعلاقات‌ الجملة‌ بنية‌ على‌ التعرف‌ عليهن‌ يسهل‌ وتطبيقها،‌كما‌ النحو‌

 36عناصرها.‌‌
تعليم‌النحو‌اكثر‌ارتباطا‌بالسياق‌‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌يالتعل‌‌منهج‌‌يجعل

واكثر‌معنى،‌إذ‌لا‌تقتصر‌الطالبات‌على‌حفظ‌القواعد،‌بل‌يقدرن‌على‌تطبيقها‌في‌‌
مواقف‌واقعية‌متعددة،‌مثل‌قراءة‌نصوص‌القرآن‌الكريم‌والحديث‌الشريف،‌وصياغة‌‌

 
34 Rifda Haniefa, Siti Masyitoh, and Ihwan Rahman Bahtiar, “Integration of Digital 

Literacy and Problem Based Learning (Pbl) Model To Improve Arabic Learning 

Outcomes,” Jurnal International Seminar on Languages 7, no. 1 (2025): 29–40. 

علاء‌عبد‌الخالق‌حسين,‌“التعليم‌القائم‌على‌المشاريع  :‌‌تحويل‌‌الفصل‌‌الدراسي‌‌إلى‌‌بيئة‌‌‌حيوية‌‌‌ 35
‌2024”,للتعلم . 

36 Fikri, Aflisia, and Harisah, “The Effectiveness Of Problem Based Learning In 

Improving Arabic Reading Skills.” 
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ويتوافق‌تطبيق‌هذا‌المنهج‌مع‌‌‌‌‌‌37الجمل‌العربية‌الصحيحة،‌والتواصل‌شفويا‌وكتابيا.
،‌الذي‌يركز‌على‌دمج‌المهارات‌الاربع‌في‌اللغة‌العصرياهداف‌التعليم‌في‌المعهد‌‌

العربية،‌وهي‌الاستماع،‌والكلام،‌والقراءة،‌والكتابة.‌ومن‌خلال‌هذا‌النهج‌يصبح‌‌
تعليم‌النحو‌اكثر‌حيوية‌واتصالا‌بالسياق‌وارتباطا‌بخبرة‌التعلم‌اليومية.‌ولا‌يقتصر‌‌

على‌تنمية‌الكفاءة‌اللغوية‌للطالبات،‌بل‌يسهم‌‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌يالتعل‌‌منهج
ايضا‌في‌بناء‌شخصية‌المتعلمة‌النشطة،‌والمتأملة،‌والمتعاونة،‌والمستقلة.‌وبمعنى‌اخر،‌‌

جسرا‌يصل‌بين‌النظرية‌والتطبيق،‌ويهيئ‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌يالتعل‌‌منهج يعمل
الطالبات‌لاستخدام‌اللغة‌العربية‌استخداما‌تواصليا‌وتحليلية‌ومتكيفا‌مع‌السياقات‌

‌38.المختلفة
تطبيق‌‌ يتيح‌ المشكلات‌ي‌التعل‌‌منهج‌كما‌ على‌ القائم‌ تبتكر‌ م‌ ان‌ للمعلمة‌

تتناسب‌مع‌مستويات‌الطالبات.‌ويمكن‌للمعلمة‌ان‌ تعليمية‌متنوعة‌ سيناريوهات‌
تصمم‌مشكلات‌تعليمية‌متدرجة،‌تبدأ‌بالنصوص‌البسيطة‌ثم‌تنتقل‌الى‌النصوص‌‌

ويدفع‌هذا‌النهج‌‌‌‌39الاكثر‌تعقيدا،‌بحيث‌تحصل‌كل‌طالبة‌على‌تحد‌يناسب‌قدراتها.‌‌
كذلك‌الى‌استخدام‌الوسائط‌والموارد‌التعليمية‌الاصيلة،‌مثل‌نصوص‌القرآن‌الكريم،‌‌
والمقالات‌الاخبارية‌العربية،‌وحوارات‌المحادثة،‌مما‌يجعل‌التعلم‌اكثر‌واقعية‌وتطبيقية.‌‌

يعد لا‌ المشكلات‌يالتعل‌‌منهج وهكذا‌ على‌ القائم‌ بل‌‌ م‌ للتدريس،‌ اسلوب‌ مجرد‌
استراتيجية‌تعلم‌تنمي‌الكفاءة‌الاكاديمية‌والمهارات‌الحياتية‌في‌آن‌واحد،‌وتساعد‌

‌.الطالبات‌على‌الاستعداد‌بشكل‌افضل‌لمواقف‌التواصل‌الحقيقية‌باللغة‌العربية
 

 
37 Mousa Ahmad Farajallah, “درجة‌استخدام‌معلمي‌اللغة‌العربية‌لاستراتيجية‌حل‌المشكلات‌‌
45في‌تدريس‌الموضوعات‌النحوية‌للمرحلة‌الثانوية‌في‌مديرية‌جنوب‌الخليل”‌‌ , no. September (2024): 

1–18. 

روني‌محمود‌الدين‌و‌زولفياسام,‌“دراسة‌تحليلية‌عن‌كتاب‌النحو‌من‌سلسلة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌ 38
, 2في‌تعليم‌القواعد‌و‌مهارات‌اللغة‌العربية”‌ no. 1 (2021): 49–65 . 

39 Lilik Aisatul Husnah, “Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Metode PBL ( Problem 

Based Learning ) Dalam Meningkatkan Maharah Kalam” 01, no. 01 (2025): 33–40, 

https://doi.org/10.64131/Paedagogos. 
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 م‌القائم‌على‌المشكلاتيلتعل‌منهجالنظريات‌الداعمة‌ .2
الى‌عدة‌مبادئ‌اساسية‌تشكل‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌ي‌التعل‌‌منهج‌يستند‌‌

 (authentic problem) اساس‌تطبيقه.‌من‌اهم‌هذين‌المبدأين‌هما‌المشكلة‌الاصيلة
 هذان‌المبدآن‌يجعلان .(student-centered learning) والتعلم‌المرتكز‌على‌الطالبات‌

‌.م‌ملائم‌لتعزيز‌مهارات‌التفكير‌العليا،‌بما‌في‌ذلك‌في‌تعليم‌النحوينموذج‌تعل
مبدأ‌المشكلة‌الاصيلة‌يشدد‌على‌ان‌يبدأ‌التعلم‌من‌مشاكل‌تعكس‌‌‌‌اولا،

الواقع‌الفعلي‌او‌الظروف‌التي‌قد‌تواجه‌الطالبات‌في‌استخدام‌اللغة‌العربية.‌تعمل‌‌
المشكلة‌الاصيلة‌كمحفز‌فكري‌يدفع‌الطالبات‌الى‌التحليل‌والتفسير‌وربط‌قواعد‌‌

في‌تعليم‌النحو،‌يمكن‌للمعلمة‌تقديم‌نصوص‌من‌‌‌40النحو‌بسياق‌اللغة‌الحقيقي.
القرآن‌الكريم،‌والحديث‌الشريف،‌والمقالات‌الاخبارية‌العربية،‌او‌المحادثات‌اليومية.‌
او‌غموض‌‌ او‌اخطاء‌في‌الاعراب،‌ تراكيب‌جمل‌معقدة،‌ الطالبات‌ تواجه‌ عندما‌

النحوية، الاخطاء‌ وتصحيح‌ السابقة،‌ معارفهن‌ لتفعيل‌ يندفعن‌ واستنتاج‌‌‌‌المعنى،‌
الطالبات‌‌ التعلم‌اكثر‌معنى،‌لان‌ القواعد‌بشكل‌مستقل.‌تجعل‌المشكلة‌الاصيلة‌

‌.يفهمن‌القواعد‌ليس‌كمحفوظات‌مجردة،‌بل‌كاداة‌لحل‌مشكلات‌واقعية
في‌‌‌ثانيا، نشط‌ الطالبات‌كعنصر‌ يضع‌ الطالبات‌ على‌ المرتكز‌ التعلم‌ مبدأ‌

النقاش‌وتوجه‌‌ بل‌تسهل‌ للمعرفة،‌ الرئيس‌ المعلمة‌المصدر‌ التعلم.‌لا‌تكون‌ عملية‌
تراكيب‌ لملاحظة‌ فرصة‌ الطالبات‌ تمنح‌ النحو،‌ تعليم‌ في‌ المشكلة.‌ حل‌ خطوات‌

الزميلا مع‌ المناقشة‌ الكلمة،‌ وظيفة‌ حول‌ فرضيات‌ وضع‌ في‌‌الجمل،‌ البحث‌ ت،‌
المراجع،‌واستخلاص‌النتائج‌بشكل‌مستقل.‌يتيح‌هذا‌المبدأ‌تحقيق‌التعلم‌العميق‌‌
الذي‌يركز‌على‌الفهم‌المتعمق‌وليس‌مجرد‌حفظ‌القواعد.‌كما‌يعزز‌التعلم‌المرتكز‌‌
على‌‌ والقدرة‌ التواصل،‌ مهارات‌ وتنمية‌ التعلم،‌ المسؤولية‌في‌ الطالبات‌تحمل‌ على‌

وبذلك‌ الجماعي.‌ لمالعمل‌ الاساسية‌ المبادئ‌ تجعل‌ على‌يالتعل‌‌نهج،‌ القائم‌ م‌
 تعلم‌النحو‌اكثر‌فعالية،‌ديناميكية،‌وملاءمة‌للسياق.‌المشكلات‌

 
 ”.ابراهيم,‌“اللإتجاهت‌الحديثة‌في‌تيسير‌تعليم‌النحو‌في‌مرحلة‌التعليم‌الأساسي 40
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 مميزات‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌في‌تدريس‌النحو‌ .3
‌:فيما‌يلي‌ميزات‌مهمة‌وملائمة‌لتعلم‌النحو

 تعميق‌فهم‌القواعد‌النحوية‌ .أ
الطالبات‌على‌فهم‌القواعد‌بشكل‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌ي‌التعل‌‌منهجتساعد‌‌

بل‌‌ فظ‌فقط،‌ القواعد‌لا‌تح‌ مباشرة‌لحل‌المشكلات.‌ يستخدمنها‌ ‌‌أعمق‌لأنهن‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
لل‌وت‌طبق،‌فيثبت‌الفهم‌بشكل‌أفضل.‌ ‌‌تح‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ 

 تطوير‌القدرة‌التحليلية‌والإعراب .1
تراكيب‌الجمل.‌‌ تحليل‌ دقة‌في‌ النحو‌ دراسة‌ م‌‌ي‌التعل‌‌منهجتتطلب‌

تدرب‌الطالبات‌على‌تحليل‌عناصر‌الجملة،‌ القائم‌على‌المشكلات‌
تحديد‌موقع‌الكلمات،‌وإعطاء‌سبب‌نحوي‌صحيح،‌فيزداد‌مستوى‌‌

 الإعراب‌لديهن.
 زيادة‌الدافعية‌والمشاركة‌في‌التعلم .2

أكثر‌‌ فإنهن‌ وتحديات،‌ حقيقية‌ مشكلات‌ يواجهن‌ الطالبات‌ لأن‌
ديناميكي‌‌ بل‌ رتيبا،‌ ليس‌ هنا‌ التعلم‌ الحلول.‌ عن‌ للبحث‌ حماسا‌

‌ومليء‌بالتفاعل.
 تسهيل‌التعلم‌التعاوني .3

من‌خلال‌النقاش‌الجماعي،‌تتعلم‌الطالبات‌تبادل‌الآراء،‌ومراجعة‌‌
التحليل،‌وتحسين‌الفهم.‌هذا‌مهم‌جدا‌في‌تعلم‌اللغة‌الذي‌يحتاج‌

 لفهم‌مشترك.
 ‌بنظرية‌فيغوتسكي م‌القائم‌على‌المشكلات‌يالتعل‌منهجعلاقة‌ .4

علاقة‌وثيقة‌بنظرية‌البنائية‌‌ م‌القائم‌على‌المشكلاتيالتعل لنموذج
مفهومين خلال‌ من‌ خاصة‌ فيغوتسكي،‌ س.‌ لليف‌ ‌‌الاجتماعية‌

‌ و‌الدعم‌التدريجي منطقة‌النمو‌القريب :أساسيين
‌
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 ‌ ZPD النمو‌القريب (أ

هي‌المسافة‌بين‌قدرة‌الطالبة‌الحالية‌والقدرة‌التي‌النمو‌القريب‌
زميلات‌ أو‌ )المعلم‌ الآخرين‌ بمساعدة‌ إليها‌ تصل‌ أن‌ يمكن‌

في‌‌ المشكلات‌ي‌التعل‌‌منهج‌الصف(.‌ على‌ القائم‌ تعمل‌‌ م‌ ‌،
البعض،‌‌ بعضهن‌ معرفة‌ يكملن‌ مجموعات،‌ في‌ الطالبات‌
ويصلن‌لفهم‌أعلى‌من‌قدرتهن‌الأولية.‌عند‌تحليل‌جمل‌صعبة،‌‌
قد‌لا‌تستطعن‌الحل‌بمفردهن،‌لكن‌عبر‌النقاش‌مع‌الزميلات‌
أو‌توجيه‌المعلم،‌يفهمن‌القواعد‌الأكثر‌تعقيدا.‌هذا‌يظهر‌أن‌

المشكلات‌يالتعل‌‌منهج على‌ القائم‌ طبيعي‌ م‌ بشكل‌ يعمل‌
 ‌‌41.النمو‌القريب‌ضمن‌

 الدعم‌التدريجي‌‌ (ب‌
يؤكد‌فيغوتسكي‌على‌أهمية‌الدعم‌التدريجي‌الذي‌يقدمه‌المعلم‌‌

‌‌منهج‌لمساعدة‌الطالبات‌على‌الوصول‌إلى‌قدرات‌معينة.‌في‌‌
المشكلات‌يالتعل على‌ القائم‌ يظهر م‌ التدريجي‌‌،‌ من‌‌‌‌الدعم‌

تقديم‌ الإرشادية،‌ الأسئلة‌ للمعلم،‌ القصير‌ الشرح‌ خلال‌
الأمثلة،‌أو‌التأكيد‌على‌القاعدة‌أثناء‌العرض.‌لا‌يعطي‌المعلم‌‌
‌‌الإجابة‌مباشرة،‌بل‌يوفر‌دعم‌قليل‌يمك‌ن‌الطالبات‌من‌التطور.‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌
تدريجيا‌حتى‌ الدعم‌ يقل‌ الطالبات،‌ قدرات‌ تتحسن‌ وعندما‌

‌42يصبحن‌مستقلات.
 علاقة‌هذين‌المفهومين‌بتعلم‌النحو‌ .5

الطالبات‌من‌بناء‌فهم‌‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌ي‌التعل‌‌منهج‌تمكن‌‌
النحو‌من‌خلال‌التفاعل‌الاجتماعي‌والعمل‌الجماعي.‌النقاش‌الجماعي‌‌

 
41 Heni Kartika Indriyani, Dyah Purwaningsih, and Wacharaporn Khaokhajorn, “Jurnal 

Pendidikan MIPA” 26, no. August (2025): 1750–77. 
42 Husnah, “Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Metode PBL ( Problem Based Learning 

) Dalam Meningkatkan Maharah Kalam.” 
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.‌في‌الوقت‌‌الدعم‌التدريجييخلق‌بيئة‌تعلم‌اجتماعية‌تصبح‌مساحة‌لتفعيل‌‌
نفسه،‌يساعد‌الدعم‌التدريجي‌من‌المعلم‌الطالبات‌على‌استيعاب‌القواعد‌

م‌‌ي‌التعل‌‌منهج‌بأنفسهن.‌بذلك،‌تعزز‌نظرية‌فيغوتسكي‌الأساس‌التربوي‌ل 
‌وتجعل‌هذا‌النموذج‌مناسب‌ا‌جد‌ا‌لتعلم‌النحو‌الذي‌‌‌القائم‌على‌المشكلات‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌

‌‌43يحتاج‌إلى‌تحليل‌عميق،‌تعاون،‌وتوجيه‌منظم.‌
‌

ُمنهجنتائجُتعلمُالطالباتُفيُتعلمُاللغةُالعربيةُباستخدامُُبحثُالثالثُ:الم
 مُالقائمُعلىُالمشكلاتُيالتعل

نتائج‌تعلم‌الطالبات‌في‌اللغة‌العربية،‌خاصة‌في‌النحو،‌تتأثر‌كثيرا‌بجودة‌عملية‌التعلم‌‌
نتائج‌التعلم‌لا‌تقتصر‌على‌ 44،‌في‌الصف.‌في‌سياق‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌

المرتبطة‌بالتفكير‌ العملية‌ والمهارات‌ العاطفية‌ الجوانب‌ أيضا‌ بل‌تشمل‌ القواعد‌فقط،‌ فهم‌
تشجع‌الطالبات‌‌‌.النقدي،‌حل‌المشكلات،‌التعاون،‌واستخدام‌اللغة‌في‌المواقف‌الحقيقية

على‌المشاركة‌الفعالة‌في‌اكتشاف‌أنماط‌اللغة،‌تحليل‌ م‌القائم‌على‌المشكلاتيالتعل‌‌‌منهج
تكون‌ لذلك،‌ الواقعية.‌ المشكلات‌ النحو‌من‌خلال‌حل‌ قواعد‌ وتطبيق‌ الجمل،‌ تراكيب‌

‌45.نتائج‌التعلم‌أكثر‌شمولية‌ومعنى
‌تمك‌ن‌الطالبات‌من‌فهم‌أعمق‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌يالتعل‌‌منهجمن‌الجانب‌المعرفي،‌‌ .1 ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌

الإعراب،‌‌ تحليل‌ مثل‌ لغوية‌ مشاكل‌ الطالبات‌ ي‌عطى‌ عندما‌ العربية.‌ اللغة‌ ‌‌‌لتراكيب‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌
تحديد‌وظيفة‌الكلمة،‌أو‌اكتشاف‌الأخطاء‌النحوية،‌يقمن‌بعملية‌تفكير‌متقدم.‌في‌‌
‌‌‌هذه‌العملية،‌الطالبات‌لا‌يحفظن‌القواعد‌فقط،‌بل‌يفهمن‌لماذا‌وكيف‌ت‌طبق‌القاعدة‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌

 
43 Ahmad Purwanto and Mts Negeri Pangandaran, “Implementasi Model Pembelajaran 

Problem Based Learning Dalam Meningkatkan Hasil Belajar Siswa Mata Pelajaran Bahasa 

Arab Ahmad Purwanto MTs Negeri 1 Pangandaran” 8, no. September (2022): 679–92. 
44 Mirwan Akhmad Taufiq dan Muhammad Nahrullah, “Analisis Buku Bahasa Arab 

Pegangan Guru Dan Siswa Kelas XI Kurikulum 2013,” Tsaqofiya: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Dan Sastra Arab 3, no. 1 (2022): 16–25. 

ياسر‌حسن‌العبد‌الله,‌“فعالية‌استخدام‌التعلم‌القائم‌على‌المشاريع‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌)دراسة‌ 45
احصائية( تحليلية‌ ,”  وصفية‌ Arab Journal for Scientific Publishing, 2025, 298–316, 

https://doi.org/ISSN: 2663-5798 . 
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م‌القائم‌‌يالتعل‌‌منهجفي‌سياقات‌مختلفة.‌هذا‌يتوافق‌مع‌نتائج‌البحث‌التي‌تشير‌إلى‌أن‌‌
يزيد‌من‌نقل‌المعرفة‌من‌المفهوم‌إلى‌التطبيق‌بشكل‌أكثر‌فعالية‌مقارنة‌ على‌المشكلات

 46بالطرق‌التقليدية‌التي‌تعتمد‌على‌الشرح‌والحفظ.
في‌تعلم‌النحو‌يزيد‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌يالتعل‌منهجمن‌الجانب‌العاطفي،‌تطبيق‌ .2

من‌الدافعية‌الداخلية‌للطالبات.‌عندما‌تكون‌المشاكل‌المقدمة‌حقيقية،‌مثل‌نصوص‌‌
حياتهن‌‌ في‌ فعلية‌ قيمة‌ له‌ التعلم‌ أن‌ الطالبات‌ تشعر‌ العربية،‌ باللغة‌ مقالات‌ من‌
‌‌الأكاديمية‌والدينية.‌يصبح‌التعلم‌أكثر‌حيوية،‌تحديا‌،‌ويثير‌الفضول.‌التفاعل‌الجماعي‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌

يعزز‌الثقة‌بالنفس‌والموقف‌الإيجابي‌تجاه‌اللغة‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌يالتعل‌منهجفي‌
‌‌‌‌العربية،‌خاصة‌للطالبات‌اللواتي‌يشعرن‌سابق‌ا‌أن‌النحو‌مادة‌صعبة‌ومملة. ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌47 

من‌جانب‌المهارات‌الحركية‌وعملية‌التعلم،‌تظهر‌نتائج‌التعلم‌في‌قدرة‌الطالبات‌على‌‌ .3
تطبيق‌النحو‌في‌مهارات‌اللغة‌الأربع‌)الاستماع،‌الكلام،‌القراءة،‌الكتابة(.‌النشاطات‌‌
بدقة،‌كتابة‌ النصوص‌ قراءة‌ على‌ الطالبات‌ تشجع‌ المشكلات‌ حل‌ على‌ القائمة‌

ش.‌هذه‌الأنشطة‌تقوي‌مهارات‌العمليات‌العلمية‌مثل‌التحليل،‌عرض‌النتائج،‌والنقا
والتقييم.‌‌ الاستنتاج،‌ التصنيف،‌ التحديد،‌ على‌يالتعل‌‌منهجالملاحظة،‌ القائم‌ م‌

إلى‌ المشكلات‌ النحو‌ معرفة‌ تحويل‌ يمكنهن‌ نشطات‌ الطالبات‌كمتعلمات‌ تشكل‌
 ‌48مهارات‌لغوية‌عملية.

‌‌تؤثر‌أيض‌ا‌في‌تعزيز‌الإبداع‌اللغوي،‌خاصة‌في‌‌ م‌القائم‌على‌المشكلاتيالتعل‌‌‌منهج .4 ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌
في‌‌ بشكل‌صحيح.‌ العربية‌ اللغة‌ تراكيب‌ وتعديل‌ الفقرات،‌ ترتيب‌ الجمل،‌ صياغة‌

 
46 Masnun Masnun, Ma’rifatul Munjiah, and Renti Yasmar, “‌‌: التعليم‌القائم‌على‌المشروع

النحو‌‌قواعد‌‌تعليم‌‌في‌تطبيقه‌‌و‌‌خصائصه‌‌و‌‌مبادئه ,” Arabiyatuna: Jurnal Bahasa Arab 8, no. 2 

(2024): 597–616, https://doi.org/10.29240/jba.v8i2.10880. 

47 Nurhasnah Natasya, Herita, “هو المشارع‌ على‌ التعليمالقائم‌ نموذج‌  Project Based تطبيق‌

Learning (:‌‌2025)‌3باسامان”‌‌‌5في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المدرسة‌المتوسطة‌الإسسلامية‌الحكومية‌
193–99 , https://doi.org/10.59059/perspektif.v3i1.2109. 

48 Masnun, Munjiah, and Yasmar, “التعليم‌القائم‌على‌المشروع :‌‌مبادئه‌‌و‌‌خصائصه‌‌و‌‌تطبيقه‌‌
النحو‌قواعد‌تعليم‌في .” 



40 

 

 
 

‌‌النقاش‌الجماعي،‌غالب‌ا‌ما‌ي‌طلب‌من‌الطالبات‌إعداد‌أمثلة،‌مراجعة‌الجمل،‌وتصحيح‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌الأخطاء.‌هذا‌النشاط‌ينم‌ي‌الحس‌النحوي‌ويجعل‌الطالبات‌أكثر‌مرونة‌في‌استخدام‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
‌‌اللغة‌العربية.‌من‌منظور‌البيداغوجيا‌الحديثة،‌هذه‌المهارة‌تعتبر‌مؤشر‌ا‌مهم‌ا‌لنتائج‌تعلم‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌49ز‌عالية‌الجودة
لا‌ م‌القائم‌على‌المشكلاتيالتعل‌‌منهجوبذلك،‌نتائج‌تعلم‌الطالبات‌من‌خلال‌‌

‌‌‌تظهر‌فقط‌في‌درجات‌امتحان‌النحو‌النظري،‌بل‌أيض‌ا‌في‌جودة‌قدرتهن‌على‌التحليل،‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌
م‌القائم‌‌يالتعل‌‌منهجالتطبيق،‌والتفكير‌في‌القواعد‌ضمن‌سياق‌استخدام‌اللغة‌الحقيقي.‌‌

تنتج‌طالبات‌أكثر‌استقلالية،‌نقدية،‌وكفاءة‌في‌استخدام‌اللغة‌العربية‌ على‌المشكلات
يجعل‌‌ هذا‌ أو‌كتابي‌ا.‌ شفهي‌ا‌ ‌‌سواء‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ المشكلات‌يالتعل‌‌منهج‌ على‌ القائم‌ وفعالة‌‌ م‌ مناسبة‌

‌لتحسين‌مستوى‌إتقان‌النحو‌في‌المدارس‌الإسلامية‌والمعاهد‌.‌

 
العربية‌)دراسة‌وصفية‌تحليلية‌‌ 49 الله,‌“فعالية‌استخدام‌التعلم‌القائم‌على‌المشاريع‌في‌تعليم‌اللغة‌

 ”.احصائية(‌
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 الفصلُالثالثُ
 منهجُالبحث

ُمنهجُالبحث .أ

استخدمت‌الباحثة‌المنهج‌التجريبي‌ضمن‌إطار‌البحث‌والتطوير‌بهدف‌تقويم‌
فاعلية‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تدريس‌النحو‌بمعهد‌الرسالة‌العصري‌
فونوروكو‌حيث‌أتاح‌هذا‌المنهج‌ضبط‌المتغيرات‌وإجراء‌مقارنة‌منهجية‌بين‌حالتي‌

ث‌ضمن‌البحوث‌التطبيقية‌التي‌تهدف‌‌ما‌قبل‌التطبيق‌وما‌بعده‌ويندرج‌هذا‌البح
إلى‌تقديم‌حلول‌تعليمية‌عملية‌قابلة‌للاستخدام‌المباشر‌في‌تحسين‌استراتيجيات‌‌
مبتكر‌‌ تعليمي‌ إنتاج‌نموذج‌ على‌ البحث‌ ويقوم‌ التلميذات‌ ورفع‌كفاءة‌ التدريس‌
وتصميم‌‌ الاحتياجات‌ تحليل‌ تشمل‌ منظمة‌ مراحل‌ خلال‌ من‌ فعاليته‌ واختبار‌

والتحك يسهم‌في‌النموذج‌ فعال‌ نموذج‌ إلى‌ الوصول‌ والتعديل‌حتى‌ والتجريب‌ يم‌
المنهج‌من‌الكشف‌عن‌‌ مكن‌هذا‌ النشطة‌كما‌ والمشاركة‌ والتحليل‌ الفهم‌ تنمية‌
أوجه‌القصور‌في‌الطرق‌التقليدية‌وتطوير‌نموذج‌أكثر‌تفاعلية‌يرتبط‌بسياق‌حياة‌

نتا يجعل‌ مما‌ الجماعي‌ والعمل‌ النقدي‌ التفكير‌ ويعزز‌ قيمة‌‌التلميذات‌ ذات‌ ئجه‌
‌.‌علمية‌وعملية‌في‌تطوير‌تعليم‌النحو

‌

ُإجراءاتُتطويرُالطريقةُ .ب

يعمل‌هذا‌البحث‌على‌تطوير‌طريقة‌التعلم‌المبني‌على‌المشكلات‌بما‌يتوافق‌
‌‌مع‌خصائص‌تدريس‌علم‌النحو‌في‌بيئة‌معهد‌الرسالة‌العصري‌فونوروكو‌وي‌توقع‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌
أن‌تسهم‌هذه‌الطريقة‌في‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌التلميذات‌وكذلك‌تعزيز‌دور‌المدرسات‌‌

وقابلة‌للتطبيق‌على‌قواعد‌اللغة‌في‌تطبيق‌استراتيجيات‌تعلم‌ذات‌صلة‌وسياقية‌‌
 العربية

يتألف‌من‌خمس‌‌ ADDIE واعتمدت‌إجراءات‌تطوير‌الطريقة‌على‌منهج الذي‌
‌:مراحل
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 Analysisالتحليل‌ .1

نوفمبر‌‌‌20بدأت‌مرحلة‌التحليل‌في‌هذه‌الدراسة‌بإجراء‌مسح‌أولي‌بتاريخ‌‌
بمعهد‌ ،‌بهدف‌تحديد‌الحالة‌الموضوعية‌لعملية‌التعلم‌في‌الفصل‌الثاني‌2025

الرسالة‌العصري،‌ولا‌سيما‌فيما‌يتعلق‌بسير‌تعليم‌علم‌النحو‌ومستوى‌مشاركة‌
الطالبات.‌ثم‌تم‌تعميق‌نتائج‌هذا‌المسح‌من‌خلال‌إجراء‌مقابلة‌مع‌المدرسة‌‌

بتاريخ‌‌ تواجهها‌‌2026يناير‌‌‌‌28الأولى‌ التي‌ الصعوبات‌ لتحديد‌ وذلك‌ ‌،
،‌خاصة‌في‌تحليل‌بنية‌الجملة‌الطالبات‌بصورة‌أكثر‌دقة‌في‌فهم‌القواعد‌النحوية

‌.وتحديد‌الإعراب‌بشكل‌صحيح
الثانية‌بتاريخ‌‌ فبراير‌‌‌‌4وفي‌مرحلة‌لاحقة،‌أجرت‌الباحثة‌مقابلة‌مع‌المدرسة‌

القائم‌على‌المشكلات‌مع‌2026 التعلم‌ تطبيق‌استراتيجية‌ مواءمة‌ ،‌بهدف‌
المنهج‌المعتمد‌في‌المعهد،‌وكذلك‌التحقق‌من‌صلاحية‌الأدوات‌التعليمية‌التي‌

اءات‌جمع‌البيانات‌‌ستستخدم‌في‌الدراسة.‌وقد‌شكلت‌هذه‌السلسلة‌من‌إجر‌
أساسا‌مهما‌في‌تحديد‌الحاجات‌والمشكلات‌الواقعية‌في‌الميدان،‌بما‌يمكن‌من‌‌
تطوير‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌بصورة‌قادرة‌على‌معالجة‌ضعف‌
البنية‌اللغوية‌العربية‌بشكل‌ القدرة‌التحليلية‌المستقلة‌لدى‌الطالبات‌في‌فهم‌

‌دقيق‌ومتعمق.‌
 ‌‌Designطبيقالت .2

بتاريخ‌‌ البحث‌ إذن‌ على‌ الحصول‌ الباحثة‌في‌‌2026يناير‌‌‌‌1بعد‌ بدأت‌ ‌،
تصميم‌أدوات‌التعلم‌القائمة‌على‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات،‌بما‌يتوافق‌مع‌
منهج‌النحو‌الواضح،‌وشمل‌ذلك‌إعداد‌سيناريوهات‌المشكلات،‌وأوراق‌عمل‌‌

لمرحلة‌قامت‌الباحثة‌‌الطالبات،‌وأدوات‌الاختبار‌لقياس‌نتائج‌التعلم.‌وفي‌هذه‌ا‌
بشكل‌منهجي‌بتطوير‌خطوات‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌من‌خلال‌‌
تنظيم‌مسار‌الأنشطة‌التعليمية‌المرتكزة‌على‌حل‌المشكلات،‌وتحديد‌الأدوات‌‌
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العمل‌‌ أوراق‌ مثل‌ بفعالية،‌ الطالبات‌ مشاركة‌ تدعم‌ التي‌ المناسبة‌ التعليمية‌
المصممة‌في‌سياق‌واقعي،‌إضافة‌إلى‌إعداد‌سيناريوهات‌تعليمية‌تربط‌مادة‌
النحو‌بالمشكلات‌اللغوية‌الواقعية‌التي‌تواجهها‌الطالبات‌في‌حياتهن‌اليومية.‌

تطبيق‌الأمثل‌في‌الفصل‌‌وقد‌أعد‌هذا‌التصميم‌بشكل‌دقيق‌ليكون‌قابلا‌لل
التجريبي،‌بما‌يسهم‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌النقدي‌والتحليلي‌والتعاوني‌لدى‌‌

 .الطالبات‌
‌‌Developmentالتقييم .3

من‌‌‌تمت‌بعد‌ذلك‌عملية‌تحكيم‌تصميم‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌
قبل‌مجموعة‌من‌الخبراء،‌شملت‌خبيرا‌في‌اللغة‌العربية‌متخصصا‌في‌مادة‌النحو،‌‌
وخبيرا‌في‌التعلم‌يركز‌على‌منهجية‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌واستراتيجيات‌‌
التدريس،‌إضافة‌إلى‌ممارس‌تربوي‌في‌البيئة‌المعهدية‌لديه‌فهم‌عميق‌لسياق‌‌

هذه‌إلى‌التأكد‌من‌مدى‌ملاءمة‌‌‌‌التطبيق‌الميداني.‌وهدفت‌عملية‌التحكيم
 .التلميذات‌‌المحتوى،‌ودقة‌المقاربة‌التربوية،‌وارتباطها‌بخصائص

تعديلات‌‌ إجراء‌ تم‌ الخبراء،‌ من‌ المقدمة‌ والتوصيات‌ الملاحظات‌ على‌ وبناء‌
يتعلق‌بتكييف‌سيناريوهات‌النموذجوتحسينات‌على‌خطوات‌‌ ،‌خاصة‌فيما‌

الواقعي،‌إضافة‌إلى‌تحسين‌‌ ارتباطا‌بالسياق‌ لتصبح‌أكثر‌ اللغوية‌ المشكلات‌
أدوات‌التقويم‌لضمان‌ارتفاع‌مستوى‌الصدق‌والثبات.‌وبعد‌الانتهاء‌من‌مرحلة‌‌
المعدلة‌بشكل‌تجريبي‌محدود‌على‌فصل‌دراسي‌‌ الطريقة‌ تطبيق‌ التحكيم،‌تم‌

قياس‌ بهدف‌ واستجابة‌‌‌‌واحد‌ التعليمات،‌ ووضوح‌ التنفيذ،‌ قابلية‌ مدى‌
 .الطالبات‌والمدرسات‌تجاه‌تطبيق‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌

إضافية،‌ تعديلات‌ لإجراء‌ أساسا‌ التجريبي‌ التطبيق‌ هذا‌ نتائج‌ وقد‌شكلت‌
تهدف‌إلى‌رفع‌مستوى‌فاعلية‌الطريقة‌وجاهزيتها‌التطبيقية‌قبل‌تعميمها‌على‌

‌.نطاق‌أوسع
‌
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 ‌‌Implementationالتطبيق .4

بعد‌مرحلة‌المراجعة‌على‌ (PBL) تم‌تطبيق‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌
طالبة.‌ويهدف‌هذا‌التطبيق‌إلى‌اختبار‌‌‌‌29الفصل‌التجريبي‌الذي‌يتكون‌من‌‌

إجراء‌‌ خلال‌ من‌ وذلك‌ النحو،‌ علم‌ تعلم‌ نتائج‌ تحسين‌ في‌ الطريقة‌ فاعلية‌
الفصل،‌ داخل‌ التعلم‌ أنشطة‌ وملاحظة‌ البعدي،‌ والاختبار‌ القبلي‌ الاختبار‌

المدرس مع‌ مقابلات‌ إجراء‌ إلى‌ بيانات‌‌إضافة‌ على‌ للحصول‌ والطالبات‌ ات‌
كيفية‌تتعلق‌بتجاربهن‌واستجاباتهن‌تجاه‌هذه‌الطريقة.‌وتمثل‌هذه‌المرحلة‌جوهر‌
‌‌التجربة،‌حيث‌ص‌ممت‌جميع‌الأنشطة‌وجدولت‌بشكل‌منهجي‌لضمان‌سير‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
بيانات‌شاملة‌تعكس‌أثر‌تطبيق‌‌ التعلم‌بشكل‌فعال،‌والحصول‌على‌ عملية‌

 .شكلات‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌الم
‌‌وقد‌ن‌فذت‌هذه‌المرحلة‌التجريبية‌وفق‌الجدول‌الزمني‌الآتي ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌: 

 طالبات(7ُأولا:ُالتجربةُالمحدودةُ)
  .)مساء(‌2026أبريل‌‌‌10الاختبار‌القبلي:‌الجمعة‌ •
السبت‌‌2و‌‌‌1التطبيق‌‌ • والحصة‌‌‌‌2026أبريل‌‌‌‌11:‌ الأولى‌ )الحصة‌

  .الخامسة(
  .)مساء(‌‌2026أبريل‌‌‌14الاختبار‌البعدي:‌الثلاثاء‌‌ •

 طالبةُ(19ُثانيا:ُالتجربةُمتوسطةُالنطاقُ)
  .)مساء(‌2026أبريل‌‌17الاختبار‌القبلي:‌الجمعة/الأحد‌‌ •
السبت‌‌2و‌‌‌1التطبيق‌‌ • والحصة‌‌‌‌2026أبريل‌‌‌‌18:‌ الأولى‌ )الحصة‌

  .الخامسة(
  .)مساء(‌‌2026أبريل‌‌‌21الاختبار‌البعدي:‌الثلاثاء‌‌ •

 طالبةُ(29ُثالثا:ُالتجربةُواسعةُالنطاقُ)
  .)مساء(‌2026أبريل‌‌‌24الاختبار‌القبلي:‌الجمعة‌ •
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السبت‌‌2و‌‌‌1التطبيق‌‌ • والحصة‌‌‌‌2026أبريل‌‌‌‌25:‌ الأولى‌ )الحصة‌
  .الخامسة(

 .)مساء(‌‌2026أبريل‌‌‌28الاختبار‌البعدي:‌الثلاثاء‌‌ •
‌‌Evaluationالتقويم .5

تم‌تقويم‌تطبيق‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌من‌خلال‌مدخلين‌‌
هما‌التقويم‌التكويني‌والتقويم‌الختامي‌حيث‌ركز‌التقويم‌التكويني‌على‌ملاحظة‌
مدى‌نشاط‌الطالبات‌أثناء‌عملية‌التعلم‌ودرجة‌التزام‌المعلمات‌بتنفيذ‌خطوات‌

دقة‌التطبيق‌وسير‌العملية‌‌النموذج‌وفق‌التصميم‌المعد‌مسبقا‌بهدف‌التأكد‌من‌‌
 التعليمية‌كما‌خطط‌لها

القبلي‌‌ الاختبارين‌ نتائج‌ تحليل‌ خلال‌ من‌ تم‌ فقد‌ الختامي‌ التقويم‌ أما‌
نتائج‌ التحسن‌في‌ لقياس‌مقدار‌ المعدل‌ قيمة‌الكسب‌ والبعدي‌ثم‌حساب‌
النموذج‌على‌مستوى‌‌ تطبيق‌ أثر‌ تعكس‌ الطالبات‌بصورة‌كمية‌دقيقة‌ تعلم‌

 التحصيل‌في‌مادة‌النحو‌بشكل‌واضح
وبناء‌على‌نتائج‌هذا‌التقويم‌أجريت‌مراجعة‌شاملة‌ونهائية‌للنموذج‌من‌
أجل‌تحسين‌الجوانب‌التي‌تحتاج‌إلى‌تطوير‌سواء‌من‌حيث‌الصلاحية‌أو‌من‌‌
حيث‌سهولة‌التطبيق‌أو‌من‌حيث‌الفاعلية‌في‌تحقيق‌أهداف‌التعلم‌كما‌أتاح‌

 يئة‌التعلم‌ذلك‌تعزيز‌جودة‌النموذج‌ليصبح‌أكثر‌دقة‌وتنظيما‌وملاءمة‌لب
يمكن‌‌ تربويا‌ مرجعا‌ تطويره‌ بعد‌ النموذج‌ هذا‌ يشكل‌ أن‌ يمكن‌ كما‌
الاستفادة‌منه‌في‌معاهد‌أخرى‌ذات‌ظروف‌تعليمية‌مشابهة‌خاصة‌في‌مجال‌
التعلم‌وجعله‌أكثر‌سياقية‌‌ اللغة‌العربية‌حيث‌يسهم‌في‌تحسين‌جودة‌ تعليم‌

‌.‌وارتباطا‌باحتياجات‌الطالبات‌وأكثر‌تمركزا‌حول‌المتعلمات‌
‌

ُمكانُالبحثُ .ه
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في‌معهد‌الرسالة‌العصري‌البرنامج‌العالمي‌في‌قرية‌غندك‌قضاء‌‌مكان‌البحث‌
سلاهونغ‌بمحافظة‌فونوروكو‌وهو‌مؤسسة‌تعليمية‌تجمع‌بين‌النظام‌المعهدي‌والنظام‌‌
التعليمي‌الرسَي‌وتتميز‌ببيئة‌تعليمية‌منضبطة‌وموجهة‌نحو‌بناء‌الشخصية‌مما‌يجعلها‌‌

خاصة الحديثة‌ التعليمية‌ النماذج‌ لتطبيق‌ العربية‌‌مناسبة‌ اللغة‌ تعليم‌ واقتصر‌.‌‌في‌
الدراسي‌‌ الفصل‌ المتوسطة‌في‌ المرحلة‌ من‌ الثالث‌ الصف‌ تلميذات‌ على‌ البحث‌
الثاني‌حيث‌اختيرت‌هذه‌الفئة‌لامتلاكها‌أساسيات‌علم‌النحو‌وحاجتها‌إلى‌تطوير‌‌
النحو‌ على‌كتاب‌ البحث‌ اعتمد‌ تقدما‌كما‌ أكثر‌ مستوى‌ التطبيق‌في‌ مهارات‌

الثا‌ الجزء‌ في‌‌الواضح‌ أساسيا‌ مرجعا‌ ويعد‌ غونتور‌ مناهج‌كمي‌ في‌ المستخدم‌ ني‌
 .‌تدريس‌النحو‌في‌المعهد

وتعد‌هذه‌الفئة‌مرحلة‌انتقالية‌مهمة‌بين‌الفهم‌الأساسي‌والتطبيق‌العملي‌مما‌
يجعلها‌مناسبة‌لدراسة‌فاعلية‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تحسين‌فهم‌
وأكثر‌‌ أدق‌ بشكل‌ التلميذات‌ لدى‌ تعلمها‌ صعوبات‌ ومعالجة‌ النحوية‌ القواعد‌

 .عمقا
 

ُحضورُالبحث .ج

حضرت‌الباحثة‌في‌الميدان‌حضورا‌مباشرا‌بوصفها‌الاداة‌الرئيسة‌وجامعة‌
البيانات‌في‌الوقت‌نفسه‌وان‌وجودها‌المباشر‌اتاح‌لها‌التفاعل‌مع‌المستجيبات‌‌
وبيئتهن‌ومن‌خلال‌هذا‌الانخراط‌المكثف‌استطاعت‌ان‌تلتقط‌وتفهم‌وتعكس‌‌

باحثة‌في‌الميدان‌‌بدقة‌كل‌قول‌او‌فعل‌صدر‌عن‌المستجيبات‌ولذلك‌شاركت‌ال
‌منذ‌بداية‌البحث‌حتى‌نهايته‌

‌

ُتمعُوُالعينةمج .د

تشكلت‌عينة‌البحث‌من‌جميع‌تلميذات‌الصف‌الثاني‌الثانوي‌في‌معهد‌‌
والبالغ‌عددهن‌‌‌‌2025/2026الرسالة‌العصري‌البرنامج‌الدولي‌للعام‌الدراسي‌‌

تسع‌وعشرون‌تلميذة‌دون‌استخدام‌صف‌تحكيمي‌حيث‌اقتصر‌البحث‌على‌
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الصف‌التجريبي‌بهدف‌قياس‌فعالية‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تعليم‌‌
النحو‌وقد‌اختيرت‌هذه‌العينة‌لكونها‌تمثل‌فئة‌دراسية‌مناسبة‌من‌حيث‌المستوى‌
الأكاديمي‌والاستعداد‌لتعلم‌القواعد‌النحوية‌في‌الفصل‌الدراسي‌الثاني‌مما‌يجعلها‌‌

 .للنموذج‌ملائمة‌لدراسة‌أثر‌التطبيق‌العملي
واعتمدت‌الدراسة‌أسلوب‌العينة‌الشاملة‌حيث‌شملت‌جميع‌أفراد‌المجتمع‌
دون‌‌ ودقيقة‌ بيانات‌كاملة‌ على‌ الحصول‌ للباحثة‌ أتاح‌ مما‌ حجمه‌ لصغر‌ نظرا‌
استثناء‌أي‌تلميذة‌في‌الاختبارين‌القبلي‌والبعدي‌وأسهم‌هذا‌الأسلوب‌في‌تعزيز‌

التغير‌في‌‌ تتبع‌ من‌ مك‌ن‌ وموثوقيتها‌كما‌ النتائج‌ ‌‌دقة‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ بشكل‌‌‌‌‌ التحصيل‌ مستوى‌
 .فردي‌وجماعي‌بصورة‌أكثر‌شمولية

كما‌أتاح‌استخدام‌العينة‌الشاملة‌تحليل‌واقع‌التعلم‌داخل‌الصف‌بشكل‌‌
مباشر‌وواقعي‌مما‌ساعد‌على‌رصد‌تطور‌فهم‌التلميذات‌لمفاهيم‌النحو‌وقدرتهن‌
‌‌‌‌على‌التطبيق‌والمشاركة‌الفاعلة‌في‌الأنشطة‌التعليمية‌وي‌عد‌هذا‌الأسلوب‌مناسبا‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌

النماذج‌التعليمية‌في‌بيئات‌تعليمية‌للبحوث‌التطبيقية‌التي‌تهدف‌إلى‌تقييم‌فعالية‌‌
 .محددة‌مع‌ضمان‌دقة‌التمثيل‌للواقع‌التعليمي‌المعهد

 

ُبياناتُوُالمصادرها .ه

‌، ‌البحث‌ ‌تتعل‌ق‌‌ببيانات‌ ‌كل‌‌ما‌يم‌ك‌ن‌‌أن‌ي ‌ق‌د‌‌م‌‌معلومات‌ ‌‌ت ‌ع‌د‌‌مصادر‌‌البيانات‌  ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
‌، ات‌ خبر‌

‌
‌مع‌الم ‌المقابلات‌ ‌من‌خلال‌ ‌‌وقد‌تح‌‌ص‌ل‌‌هذا‌البحث‌‌على‌مصادر‌‌البيانات‌  ‌‌  ‌ ‌
 
‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌

‌‌ ‌بحسب‌ ‌أ‌خرى.‌وانقسمت‌مصادر‌‌البيانات‌ ،‌والملاحظة‌،‌فضلا‌‌عن‌أدوات‌ ‌‌والوثائق‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌‌نوع‌ها‌إ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌لى‌قسمين‌:‌البيانات‌‌الأولية‌‌والبيانات‌‌الثانوية‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌. 

‌البيانات‌الأولية .1
كانت‌البيانات‌الاولية‌هي‌البيانات‌التي‌جمعتها‌الباحثة‌مباشرة‌من‌المصدر‌‌
الاول‌بغرض‌خاص‌لحل‌مشكلة‌البحث‌وفي‌هذا‌البحث‌حصلت‌البيانات‌‌
الاولية‌من‌تلميذات‌الصف‌الثالث‌في‌المدرسة‌المتوسطة‌التابعة‌لمعهد‌الرسالة‌‌
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الذي‌ضم‌اسئلة‌‌ العينة‌باستخدام‌الاستبيان‌ اللواتي‌شملتهن‌ الدولي‌ البرنامج‌
الواضح‌‌ النحو‌ تعلم‌ اثناء‌عملية‌ التي‌واجهنها‌ العوائق‌ او‌ تتعلق‌بالصعوبات‌
الجزء‌الثاني‌في‌الفصل‌الدراسي‌الثاني‌اضافة‌الى‌ذلك‌جمعت‌البيانات‌الاولية‌‌

ى‌مادة‌النحو‌بهدف‌الحصول‌ايضا‌من‌خلال‌مقابلات‌مع‌المدرسة‌المشرفة‌عل
 على‌معلومات‌ادق‌حول‌وضع‌التعليم‌القائم

‌البيانات‌الثانوية‌ .2
مسبقا‌‌ موجودة‌ من‌مصادر‌ المستمدة‌ البيانات‌ الثانوية‌هي‌ البيانات‌ كانت‌
البيانات‌‌ البحث‌الحالي‌وتميزت‌هذه‌ والتي‌جمعت‌لاستخدامات‌اخرى‌غير‌
البيانات‌‌ البحث‌شملت‌ هذا‌ وفي‌ سابقا‌ وثقت‌ لانها‌ اليها‌ الوصول‌ بسهولة‌

ئق‌الرسَية‌الثانوية‌كتاب‌النحو‌الواضح‌الجزء‌الثاني‌منهج‌كمي‌غونتور‌والوثا
المقالات‌‌ مثل‌ الاخرى‌ الادبيات‌ عن‌ فضلا‌ الميدانية‌ والملاحظات‌ للمدرسة‌

 والدوريات‌والمصادر‌الالكترونية‌ذات‌الصلة‌بموضوع‌البحث
 

ُالبحثُُتغيراتم .و

  X المتغير‌المستقل .1
‌القائم‌على‌المشكلات‌نموذج‌التعليم

النحو‌‌ تعليم‌ في‌ التجريبي‌ الفصل‌ على‌ ط‌بقت‌ التي‌ الطريقة‌ أو‌ المعاملة‌ ‌‌وهو‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
 .الواضح‌الجزء‌الثاني

  Y المتغير‌التابع .2
‌‌نتائج‌تعل‌م‌النحو‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌

وهي‌قدرة‌تلميذات‌الصف‌الثالث‌في‌مدرسة‌المتوسطة‌على‌فهم‌مادة‌النحو‌
من‌خلال‌‌ قياسها‌ تم‌ والتي‌ الثاني،‌ الدراسي‌ الفصل‌ في‌ الثاني‌ الجزء‌ الواضح‌

 .الاختبار‌القبلي‌والاختبار‌البعدي
 المتغيرات‌الضابطة‌ .3
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 .مادة‌التعليم:‌النحو‌الواضح‌الجزء‌الثاني‌في‌الفصل‌الدراسي‌الثاني •
الزمان‌والمكان‌للتعليم:‌في‌الصف‌الثالث‌من‌مدرسة‌المتوسطة‌في‌معهد‌ •

‌‌‌العصري‌الر‌سالة‌البرنامج‌الدولي ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌. 
 .المعلمة‌المشرفة‌على‌مادة‌النحو •
 .توزيع‌الوقت‌للتعليم‌)عدد‌الحصص‌ثابت( •

 

ُناتاأدواتُجميعُالبي .ز

كان‌اسلوب‌جمع‌البيانات‌الكمية‌هو‌الطريقة‌المستخدمة‌لجمع‌المعلومات‌‌
من‌مصادر‌مختلفة‌ذات‌صلة‌حيث‌امكن‌قياس‌هذه‌البيانات‌بالارقام‌وهدف‌‌
هذا‌الاسلوب‌الى‌اختبار‌الفرضيات‌وقياس‌المتغيرات‌وتحليل‌العلاقات‌بينها‌وفي‌‌

 حظة‌والتوثيقهذا‌البحث‌تم‌جمع‌البيانات‌عن‌طريق‌الاختبارات‌والملا
 الملاحظة .1

من الثاني‌ الفصل‌ داخل‌ المباشرة‌ الملاحظة‌ ‌‌‌ن ‌ف‌‌ذت‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ KMI الرسالة‌‌ معهد‌ في‌
العصري‌لمتابعة‌سير‌العملية‌التعليمية‌في‌مادة‌علم‌النحو‌بشكل‌واقعي.‌وقد‌‌
التعليم،‌وطريقة‌تفاعل‌ أثناء‌ ركزت‌الملاحظة‌على‌سلوك‌المعلمة‌والتلميذات‌
التلميذات‌مع‌المحتوى‌التعليمي،‌واستراتيجيات‌التعليم‌أو‌النماذج‌المستخدمة،‌

التعل‌م‌‌‌‌إضافة‌إلى‌استخدام‌الوسائل ‌‌التعليمية،‌ومدى‌تطبيق‌خطوات‌نموذج‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌
‌القائم‌على‌المشكلات‌داخل‌الفصل.‌وقد‌است‌خدمت‌نتائج‌الملاحظة‌كأساس‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌
في‌تحليل‌الواقع‌التعليمي،‌وبناء‌تصور‌أولي‌لتطوير‌نموذج‌تعليمي‌يتناسب‌مع‌‌

‌.‌احتياجات‌التلميذات‌ومستوى‌قدراتهن‌في‌فهم‌علم‌النحو
‌المقابلة‌ .2

من الثاني‌ الفصل‌ النحو‌في‌ علم‌ معلمة‌ مع‌ المقابلة‌ ‌‌‌أ‌جريت‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ KMI معهد‌‌ في‌
الرسالة‌العصري‌في‌فونوروكو،‌وذلك‌بهدف‌الحصول‌على‌معلومات‌معمقة‌‌
حول‌واقع‌التعليم‌القائم‌في‌مادة‌علم‌النحو.‌وقد‌ركزت‌المقابلة‌على‌معرفة‌‌
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واجهت‌‌ التي‌ والصعوبات‌ التعليم،‌ في‌ المستخدمة‌ النماذج‌ أو‌ الأساليب‌
بتطوير‌ يتعلق‌ فيما‌ المعلمة‌ احتياجات‌ إلى‌ التعلم،‌بالإضافة‌ أثناء‌ التلميذات‌
نموذج‌تعليمي‌أكثر‌فاعلية.‌ومن‌خلال‌نتائج‌المقابلة‌تم‌الكشف‌عن‌وجود‌‌

السياقات‌ في‌ النحوية‌ القواعد‌ تطبيق‌ في‌ التلميذات‌ لدى‌ اللغوية‌‌‌‌ضعف‌
المختلفة،‌إضافة‌إلى‌محدودية‌النماذج‌التعليمية‌المستخدمة‌في‌تنمية‌القدرات‌‌
‌على‌الحاجة‌إلى‌تطوير‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌‌ ‌‌التحليلية‌والتفكير‌النقدي،‌مما‌دل‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

 .على‌المشكلات‌بما‌يتناسب‌مع‌طبيعة‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌البيئة‌المعهدية
 ر‌الاختبا .3

‌‌است‌خدم‌الاختبار‌لقياس‌مستوى‌التلميذات‌قبل‌وبعد‌تطبيق‌النموذج‌التعليمي‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
المقترح‌في‌مادة‌علم‌النحو.‌وقد‌شمل‌الاختبار‌قياس‌عدة‌جوانب،‌منها‌فهم‌‌
القواعد‌النحوية،‌والقدرة‌على‌الإعراب،‌وتحليل‌تركيب‌الجمل،‌وتطبيق‌القواعد‌

ف‌نتائج‌هذا‌الاختبار‌لتحديد‌‌في‌سياقات‌مختلفة‌من‌اللغة‌العربية.‌وتم‌توظي
‌‌مدى‌فاعلية‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تحسين‌نتائج‌التعل‌م‌لدى‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌
التحليلية‌‌ قدراتهن‌ تطوير‌ في‌ تأثيره‌ ومدى‌ النحو،‌ علم‌ مادة‌ في‌ التلميذات‌

 .والتفكير‌النقدي
‌‌Dokumentationالتوثيق .4

البيانات‌الداعمة‌في‌هذا‌البحث،‌وذلك‌‌ ‌‌است‌خدمت‌الوثائق‌كأحد‌مصادر‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
والملاحظة‌‌ المقابلة‌ من‌ عليها‌ الحصول‌ تم‌ التي‌ البيانات‌ استكمال‌ بهدف‌
والاختبار.‌وشملت‌الوثائق‌المستخدمة‌خطط‌التعليم،‌والمواد‌التعليمية،‌وأوراق‌‌

الدرجات،‌بالإضا وسجلات‌ التقييم،‌ ونتائج‌ التلميذات،‌ إلى‌صور‌‌عمل‌ فة‌
‌‌توثيقية‌لعملية‌التعليم‌داخل‌الفصل.‌كما‌است‌خدمت‌الوثائق‌للحصول‌على‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
معلومات‌تتعلق‌بظروف‌المعهد،‌وخصائص‌التلميذات،‌وآلية‌تنفيذ‌التعليم‌في‌‌
فونوروكو.‌وقد‌ساهمت‌هذه‌ العصري‌في‌ الرسالة‌ النحو‌في‌معهد‌ مادة‌علم‌
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على‌‌ القائم‌ التعل‌م‌ نموذج‌ تطوير‌ إلى‌ الحاجة‌ تحليل‌ عملية‌ دعم‌ في‌ ‌‌البيانات‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
‌.المشكلات‌في‌تعليم‌علم‌النحو‌بشكل‌أكثر‌دقة‌وموضوعية

‌
‌
‌
 

ُتنااتحليلُالبي .ط

تم‌تكييف‌تحليل‌البيانات‌في‌هذا‌البحث‌وفق‌تصميم‌البحث‌والتطوير‌باستخدام‌‌
نهج‌مراحل‌التحليل‌والتصميم‌والتطوير‌والتنفيذ‌والتقويم‌ونموذج‌التعلم‌القائم‌على‌

‌.‌المشكلات‌المطبق‌على‌صف‌واحد‌بتصميم‌اختبار‌قبلي‌بعدي
ُالبياناتُالكمية (1

وقد‌جرى‌التحليل‌بمساعدة‌برنامج‌إحصائي‌ولم‌يشمل‌البحث‌صفا‌ضابطا‌فلم‌‌
مجموعتين‌‌ بين‌ الفروق‌ اختبار‌ ولا‌ البسيط‌ الخطي‌ الانحدار‌ اختبارات‌ تستخدم‌
مستقلتين‌وتركزت‌التحليلات‌على‌قياس‌زيادة‌نتائج‌تعلم‌التلميذات‌في‌المجموعة‌‌

 .‌نفسها‌قبل‌التطبيق‌وبعده
 اختبارُالصلاحيةُوالثباتُللأداة •

‌‌‌‌قبل‌استخدام‌أدوات‌البحث،‌أ‌جري‌اختبار‌الصلاحية‌والثبات‌لضمان‌صلاحية‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌
 .الأدوات‌)اختبارات،‌استبيانات،‌أو‌أوراق‌ملاحظة(‌للاستخدام‌العملي

يهدف‌إلى‌معرفة‌مدى‌قدرة‌عناصر‌‌ :(Validity Test) اختبارُالصلاحية .1
هذا‌‌ إجراء‌ تم‌ وقد‌ قياسه.‌ يفترض‌ ما‌ قياس‌ على‌ العبارات‌ أو‌ الأسئلة‌

 SPSS عبر‌برنامج Pearson Product Moment الاختبار‌باستخدام‌صيغة
 .21الإصدار‌
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‌‌ي‌ستخدم‌لقياس‌اتساق‌الأداة،‌وقد‌‌ :(Reliability Test) اختبارُالثبات .2 ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌
،‌Alpha ≥ 0.70 ‌‌وإذا‌كانت‌قيمة .Cronbach’s Alpha تم‌باستخدام‌صيغة‌
 .تعتبر‌الأداة‌موثوقة

 

‌Normality Testُاختبارُالتوزيعُالطبيعي •
تم‌اختبار‌التوزيع‌الطبيعي‌لمعرفة‌ما‌إذا‌كانت‌بيانات‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي‌‌
للصف‌التجريبي‌قد‌تبعت‌توزيعا‌طبيعيا‌أم‌لا‌وعد‌اختبار‌التوزيع‌الطبيعي‌شرطا‌‌
أساسيا‌لاستخدام‌الاختبارات‌الإحصائية‌المعلمية‌ونظرا‌لصغر‌حجم‌العينة‌إذ‌كان‌‌

‌‌‌أقل‌من‌خمسين‌است‌خدم‌اختبار‌شاب ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ يرو‌ويلك‌بواسطة‌برنامج‌إحصائي‌الإصدار‌‌‌‌‌
‌‌‌‌الحادي‌والعشرين‌حيث‌ع‌د‌هذا‌الاختبار‌أكثر‌ملاءمة‌للعينة‌الصغيرة‌لما‌اتسم‌به‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌

‌من‌دقة‌وحساسية‌مقارنة‌بغيره‌من‌الأساليب
 :Shapiro–Wilk الصيغة‌الرياضية‌لاختبار •

𝑊 =
(∑ 𝑎𝑖

𝑛
𝑖=1 𝑥(𝑖))

2

∑ (
𝑛

𝑖=1
𝑥𝑖 − 𝑥̄)2

 

 :حيث
• 𝑊= إحصائية‌ Shapiro–Wilk 
• 𝑥(𝑖)= البيانات‌المرتبة‌من‌الأصغر‌إلى‌الأكبر‌ 
• 𝑥𝑖= القيمة i من‌البيانات 
• 𝑥̄= متوسط‌العينة‌ 
• 𝑎𝑖= ثابت‌مأخوذ‌من‌جدول‌ Shapiro–Wilk 
• 𝑛= عدد‌أفراد‌العينة 

 :معاييرُالتقييم
‌‌‌‌ ‌‌البيانات‌موزعة‌توزيع‌ا‌طبيعي‌ا‌ → Sig. > 0.05 إذا‌كانت ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ 
‌‌‌‌ ‌‌البيانات‌غير‌موزعة‌طبيعي‌ا‌ → Sig. < 0.05 إذا‌كانت ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ 

  Hypothesis Test اختبارُالفرضية •
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‌‌بعد‌التأكد‌من‌صلاحية‌الأدوات،‌وثباتها،‌وتوزيع‌البيانات‌الطبيعي،‌أ‌جري‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
‌‌  القائم‌على‌المشكلات‌ اختبار‌الفرضية‌لمعرفة‌فعالية‌نموذج‌التعلم‌المبني‌على‌نموذج

‌‌‌على‌نتائج‌تعلم‌التلميدات.‌ونظر‌ا‌لاستخدام‌صف‌تجريبي‌واحد‌بتصميم ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ Pretest–

Posttestفقد‌تم‌استخدام‌اختبار‌،‌‌ Paired Sample t-testالذي‌يهدف‌إلى‌معرفة‌‌،
 .الفرق‌في‌متوسط‌النتائج‌قبل‌وبعد‌تطبيق‌الطريقة

 :Paired Sample t-test الصيغة‌الرياضية‌لاختبار
𝑡 =

𝐷̄

𝑆𝐷/√𝑛
 

 
𝐷̄ =

∑𝐷

𝑛
, 𝐷 = 𝑋post − 𝑋pre 

 

𝑆𝐷 = √
∑(𝐷 − 𝐷̄)2

𝑛 − 1
 

 :حيث
• 𝐷̄= متوسط‌الفروق‌بين‌نتائج‌الاختبارات‌بعد‌القبلي 
• 𝑆𝐷= الانحراف‌المعياري‌للفروق 
• 𝑛= ‌)عدد‌الأزواج‌)عدد‌المشاركات‌

 :معاييرُالتقييم
 هناك‌فرق‌معنوي،‌أي‌أن‌الطريقة‌فعالة → Sig. (2-tailed) < 0.05 إذا‌كانت
 لا‌يوجد‌فرق‌معنوي‌ → Sig. (2-tailed) > 0.05 إذا‌كانت

 N-Gainُحساب •
نموذج تطبيق‌ بعد‌ التلميدات‌ تعلم‌ نتائج‌ تحسن‌ مقدار‌ أ‌ستخدم‌‌PBL ‌‌لقياس‌ ‌،‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌

‌الذي‌يقيس‌فعالية‌التعلم‌بناء‌‌على‌الفرق‌بين‌ Normalized Gain (N-Gain) تحليل ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌
 .الاختبار‌البعدي‌والقبلي‌بالنسبة‌لأقصى‌درجة‌ممكنة

 :الصيغة‌الرياضية
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𝑔 =
𝑋post − 𝑋pre
𝑋max − 𝑋pre

 

 :حيث
• 𝑔= درجة N-Gain  
• 𝑋post= درجة‌الاختبار‌البعدي‌ 
• 𝑋pre= درجة‌الاختبار‌القبلي 
• 𝑋max= (‌100الدرجة‌القصوى‌)عادة‌ 
 :N-Gain معاييرُتفسير •
•  g ≥ 0.70 → تحسن‌مرتفع‌ 
• 0.30 ≤ g < 0.70 → تحسن‌متوسط‌ 
•  g < 0.30 → تحسن‌منخفض‌‌

أهداف‌ مع‌ يتوافق‌ بما‌ بطريقة‌كمية،‌ التعلم‌ نموذج‌ فعالية‌ لتقييم‌ التحليل‌ هذا‌ ‌وي‌ستخدم‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌
تعلم‌النحو‌لدى‌‌ نموذجاثر‌‌البحث‌في‌قياس‌‌ نتائج‌ القائم‌على‌المشكلات‌على‌تحسين‌

‌.التلميدات‌
 

ُالبياناتُالكيفية (2
ُتقويمُالمنتجُ •

تقييم‌المنتج‌من‌قبل‌الخبراء‌هو‌عملية‌تقويم‌يقوم‌بها‌المحكمون‌)خبراء‌المادة‌‌
المنتج‌ صلاحية‌ مدى‌ على‌ الحكم‌ بهدف‌ التعليمية(‌ الوسائل‌ خبراء‌ و/أو‌

ويهدف‌‌ .ADDIE التعليمي‌الذي‌تم‌تطويره‌في‌البحث‌والتطوير‌وفق‌نموذج
‌‌هذا‌الإجراء‌في‌المقام‌الأول‌إلى‌التأكد‌من‌أن‌المنتج‌المطو‌ر‌يتوافق‌مع‌معايير‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌
الصلاحية‌الأكاديمية‌والتربوية‌واحتياجات‌المتعلمين‌قبل‌استخدامه‌في‌العملية‌

عدة‌‌‌‌.التعليمية تتضمن‌ التي‌ التحكيم‌ استمارة‌ باستخدام‌ التقييم‌ هذا‌ ويتم‌
 :جوانب‌رئيسة،‌وهي

 تحكيم‌خبير‌المادة .أ
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 :الجوانب‌التي‌يتم‌تقويمها
 مدى‌توافق‌المادة‌مع‌المنهج‌الكمي‌واهداف‌التعلم‌‌ •
 صحة‌المفاهيم‌في‌علم‌النحو‌من‌الناحية‌العلمية‌ •
 ملاءمة‌المادة‌لمستوى‌قدرة‌الطلاب‌‌ •
 تسلسل‌وعرض‌المادة‌بشكل‌واضح‌ومنظم‌‌ •
 ارتباط‌الامثلة‌والتدريبات‌بالمادة‌‌ •
 قدرة‌التدريبات‌على‌تنمية‌التفكير‌النقدي‌ •
 تكامل‌المادة‌مع‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌ •
 دعم‌المادة‌للتعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌‌ •
 تحكيم‌خبير‌المنهج‌ .ب‌

 :الجوانب‌التي‌يتم‌تقويمها
 توافق‌النموذج‌مع‌المفهوم‌الاساسي‌للتعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌‌ •
 وضوح‌المشكلة‌التعليمية‌وكونها‌سياقية‌ومحفزة‌للتفكير‌العالي‌ •
 تطبيق‌خطوات‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌بشكل‌منظم‌‌ •
 تركيز‌التعلم‌على‌الطالب‌ •
 دور‌المعلم‌كميسر‌ •
 تشجيع‌النقاش‌والتعاون‌بين‌الطلاب‌‌ •
 توافق‌تصميم‌التعلم‌من‌حيث‌الاهداف‌والمادة‌والوسائل‌والتقويم‌ •
 تحسين‌فهم‌النحو‌وقدرة‌الاعراب‌ •

 

ُمعاييرُتقويمُالمنتج •
 :لتفسير‌نتائج‌استبانة‌التحكيم،‌اعتمدت‌الباحثة‌المعايير‌الآتية

‌مستوى‌التقدير‌ النسبةُالمئويةُ
‌ممتاز‌‌100‌%-‌‌86%
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‌ ‌‌جيد‌جد‌ا‌‌‌‌‌85%-‌‌76% ‌‌ ‌‌ ‌‌
‌جيد‌‌‌75‌%-‌‌60%

‌مقبول‌‌%‌60أقل‌من‌
‌مواصفة‌الممتاز.أ

أشارت‌مواصفة‌الممتاز‌إلى‌أن‌المنتج‌التعليمي‌المطور‌حقق‌مستوى‌عاليا‌جدا‌
من‌الجودة‌والصلاحية‌وفق‌المعايير‌المعتمدة‌في‌أداة‌التحكيم‌ودلت‌هذه‌المواصفة‌
التعليمي‌ والتصميم‌ العلمي‌ المحتوى‌ من‌حيث‌ المنتج‌ أن‌جميع‌مكونات‌ على‌

يم‌قد‌استوفت‌المعايير‌المطلوبة‌‌وتنظيم‌الأنشطة‌ووضوح‌التعليمات‌وأدوات‌التقو‌
الأهداف‌ تحقيق‌ على‌ المنتج‌ قدرة‌ المستوى‌ هذا‌ عكس‌ مرتفعة‌كما‌ بدرجة‌

 التعليمية‌المرجوة‌بصورة‌فعالة‌ومنظمة‌
في‌المئة‌منتجا‌‌‌100و‌‌86وعد‌المنتج‌الذي‌حصل‌على‌نسبة‌تراوحت‌بين‌‌

صالحا‌جدا‌للاستخدام‌في‌العملية‌التعليمية‌وأمكن‌تطبيقه‌مباشرة‌في‌الميدان‌
التربوي‌بعد‌إجراء‌تعديلات‌طفيفة‌إن‌وجدت‌ولم‌تؤثر‌هذه‌التعديلات‌على‌

بل‌هدفت‌إلى العامة‌ للمنتج‌ولا‌على‌جودته‌ ‌زيادة‌مستوى‌‌البنية‌الأساسية‌
 الإتقان‌وتحسين‌بعض‌الجوانب‌الشكلية‌أو‌الفنية‌

كما‌دلت‌هذه‌المواصفة‌على‌اتفاق‌غالبية‌المحكمين‌على‌جودة‌المنتج‌من‌حيث‌‌
وفاعليته‌في‌دعم‌عملية‌‌ التعلم‌ المتعلمين‌وتحقيقه‌لأهداف‌ ملاءمته‌لخصائص‌
‌‌‌‌التدريس‌والتعلم‌ولذلك‌ع‌دت‌هذه‌الدرجة‌مؤشرا‌قويا‌على‌نجاح‌عملية‌التطوير‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌

‌يمية‌المستهدفةوملاءمة‌المنتج‌للتطبيق‌العملي‌في‌البيئة‌التعل
‌ ‌‌مواصفة‌الجيد‌جد‌ا‌ .ب‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌

المعايير‌‌ معظم‌ ويحقق‌ للاستخدام،‌ صالح‌ المنتج‌ أن‌ إلى‌ المواصفة‌ هذه‌ تشير‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المطلوبة،‌مع‌وجود‌بعض‌الملاحظات‌التي‌لا‌تؤثر‌تأثيرا‌‌جوهريا‌‌في‌جودة‌المنتج ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌.‌

‌‌‌وي‌عد‌المنتج‌ضمن‌هذه‌الفئة‌إذا‌حصل‌على‌نسبة‌تتراوح‌بين‌) ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌76%‌–85‌.)%‌
‌مواصفة‌الجيد‌ .ج



57 
 

 

تشير‌هذه‌المواصفة‌إلى‌أن‌المنتج‌مقبول‌من‌حيث‌الجودة،‌إلا‌أنه‌يحتاج‌إلى‌‌
‌.بعض‌التعديلات‌والتحسينات‌قبل‌تطبيقه‌بصورة‌كاملة

‌‌‌وي‌عد‌المنتج‌ضمن‌هذه‌الفئة‌إذا‌حصل‌على‌نسبة‌تتراوح‌بين‌) ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌60%‌–75‌.)%‌
‌مواصفة‌المقبول‌ .د

تشير‌هذه‌المواصفة‌إلى‌أن‌المنتج‌لا‌يزال‌بحاجة‌إلى‌تعديلات‌جوهرية‌وتطوير‌‌
‌.إضافي‌قبل‌استخدامه‌في‌العملية‌التعليمية

‌‌‌وي‌عد‌المنتج‌ضمن‌هذه‌الفئة‌إذا‌حصل‌على‌نسبة‌أقل‌من‌) ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌60‌.)%‌
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الرابعُُالفصل  
ُنتائجُالبحث

ُ
فيُتعليمُعلمُالنحوُفيُُالقائمُعلىُالمشكلاتُ نموذج نتائجُتطويربحثُالأولُ:ُالم

 فصلُالثانُبكليةُالمعلماتُالاسلاميةُبمعهدُالرسالةُالعصريُالعالميُ

ُرحلةُالتحليلالم .1
تم‌تنفيذ‌مرحلة‌التحليل‌بهدف‌فهم‌شامل‌لواقع‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌الفصل‌‌
‌‌الثاني‌بمعهد‌الرسالة‌العصري،‌وذلك‌بوصفه‌أساس‌ا‌لتطوير‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌

‌20المشكلات.‌وقد‌بدأت‌عملية‌الاستكشاف‌من‌خلال‌إجراء‌مسح‌أولي‌بتاريخ‌‌
لمقابلات‌مع‌المعلمة‌المسؤولة‌عن‌‌،‌ثم‌تم‌تعميقها‌عبر‌سلسلة‌من‌ا2025نوفمبر‌‌

بتاريخ‌‌ النحو‌ مادة‌ و‌‌28تدريس‌ على‌‌2026فبراير‌‌‌‌4يناير‌ التحليل‌ ركز‌ وقد‌ ‌.
إلى‌‌ بالإضافة‌ التعليم،‌ ووسائل‌ التلميذات،‌ تفاعل‌ ومستوى‌ التدريس،‌ أساليب‌

 .التحديات‌الفنية‌التي‌ظهرت‌في‌الميدان
التعليم‌لا‌تزال‌تعتمد‌بشكل‌كبير‌على‌الأساليب‌ وأظهرت‌النتائج‌أن‌عملية‌
التقليدية‌القائمة‌على‌الشرح‌المباشر‌والحفظ،‌حيث‌تقوم‌المعلمات‌بشرح‌القواعد‌‌
النحوية‌بشكل‌أحادي‌الاتجاه،‌في‌حين‌تميل‌التلميذات‌إلى‌الدور‌السلبي‌المتمثل‌في‌

لتفاعل‌وانخفاض‌المشاركة‌النشطة‌إلى‌‌تدوين‌الملاحظات‌فقط.‌وقد‌أدى‌ضعف‌ا
فقدان‌التركيز‌لدى‌بعض‌التلميذات،‌إضافة‌إلى‌صعوبات‌في‌فهم‌المفاهيم‌المجردة،‌
وتطبيق‌الإعراب،‌وتحليل‌التراكيب‌اللغوية‌في‌سياقاتها.‌وتعزز‌هذه‌النتائج‌الحاجة‌‌

‌‌‌الملحة‌إلى‌تطوير‌نموذج‌تعليمي‌قائم‌على‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌ي ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ تميز‌بكونه‌‌‌‌‌‌
 .أكثر‌تطبيقية‌وتفاعلية

على‌الرغم‌من‌ذلك،‌فإن‌بعض‌أنشطة‌المعهد‌تحتوي‌بالفعل‌على‌عناصر‌نموذج‌
‌‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌بطريقة‌غير‌مقصودة.‌على‌سبيل‌المثال،‌أحيانا‌‌تبدأ‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
إعراب‌كلمات‌‌ التلميذات‌تحديد‌ من‌ تطلب‌ بقراءة‌نص‌عربي،‌ثم‌ الدرس‌ المعلمة‌
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المشكلات‌‌ وحل‌ والتحليل‌ التفكير‌ التلميذات‌ من‌ الأنشطة‌ هذه‌ تتطلب‌ معينة.‌
‌اللغوية‌بشكل‌مستقل،‌إلا‌أنها‌لم‌ت‌نفذ‌بعد‌بطريقة‌منظمة،‌بحيث‌لا‌تستطيع‌سوى‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
بعض‌التلميذات‌متابعة‌هذا‌النمط‌من‌التفكير.‌كما‌أن‌العديد‌من‌التلميذات‌ما‌

اجهة‌النصوص‌كمشكلة‌يجب‌تحليلها‌زلن‌يشعرن‌بالارتباك‌لعدم‌اعتيادهن‌على‌مو‌
 .بطريقة‌منهجية،‌وخاصة‌عند‌مواجهة‌مواد‌تختلف‌عن‌أمثلة‌الكتاب‌

‌دوي‌سابوتري‌‌ ‌‌كما‌أكدت‌المقابلات‌مع‌معلمات‌علم‌النحو،‌الأستاذة‌سبتي‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌
والأستاذة‌فطرية‌سوريا‌ويدياراثي،‌هذه‌النتائج.‌حيث‌ذكرت‌المعلمات‌أن‌هدف‌‌
تعليم‌علم‌النحو‌هو‌بناء‌القدرة‌على‌استخدام‌اللغة‌العربية‌بشكل‌تطبيقي،‌وليس‌‌

اءة‌النصوص‌العربية‌بفهم‌صحيح،‌‌مجرد‌حفظ‌القواعد،‌لكي‌تتمكن‌التلميذات‌من‌قر‌
وتحليل‌الإعراب،‌والتفكير‌المنطقي.‌ومع‌ذلك،‌أقرت‌المعلمات‌أن‌معظم‌التلميذات‌‌
يجدن‌صعوبة‌في‌فهم‌المفاهيم‌المجردة،‌مثل‌وظيفة‌الكلمة‌في‌الجملة،‌والجملة‌الاسَية،‌‌

إلى‌‌‌والجملة‌الفعلية،‌وفروع‌الإعراب،‌بحيث‌عند‌مواجهة‌نص‌جديد‌تميل‌التلميذات‌
 .الارتباك‌والاعتماد‌على‌أمثلة‌الحفظ

كما‌أظهرت‌الملاحظات‌والمقابلات‌أن‌دافعية‌التلميذات‌قد‌انخفضت‌بسبب‌
‌ويعتمد‌على‌الحفظ‌المكثف.‌وأفادت‌التلميذات‌بأنهن‌‌ ‌‌اعتبار‌التعليم‌التقليدي‌مملا‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌
يشعرن‌بقلة‌التحدي‌وصعوبة‌ربط‌القواعد‌باستخدام‌اللغة‌في‌الواقع،‌مما‌أدى‌إلى‌

المعل وأشارت‌ التطبيقية.‌ مهاراتهن‌ التلميذات‌ضعف‌ من‌ قليلا‌‌ عددا‌‌ أن‌ إلى‌ ‌مات‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌
جميع‌‌ أن‌ إلا‌ تحد‌‌،‌ مشكلات‌ على‌ تحتوي‌ نصوص‌ مواجهة‌ عند‌ حماسا‌‌ ‌‌ي‌ظهرن‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌
إرشادات‌‌ بدون‌ خاصة‌ التحليلي،‌ التفكير‌ عملية‌ متابعة‌ يستطعن‌ لا‌ التلميذات‌

‌‌خطوات‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌المنظمة ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌. 
‌‌وأظهرت‌وثائق‌نتائج‌التعل‌م‌الأولية‌)الاختبار‌القبلي(‌أن‌متوسط‌الدرجات‌كان‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌

”.‌وتشير‌هذه‌الدرجات‌إلى‌أن‌إتقان‌القواعد‌النظرية‌لا‌‌62.3 ‌‌،‌ضمن‌فئة‌“كاف‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌
يتبعه‌بالضرورة‌القدرة‌على‌التطبيق،‌وأن‌بعض‌التلميذات‌ما‌زلن‌يواجهن‌صعوبة‌في‌
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تحليل‌النصوص،‌وتطبيق‌الإعراب،‌واستخدام‌المفردات‌بدقة.‌وقد‌تفاقم‌هذا‌الوضع‌‌
 .بسبب‌محدودية‌المفردات،‌مما‌جعل‌عملية‌الإعراب‌ميكانيكية‌وغير‌ذات‌معنى

إضافة‌إلى‌صعوبة‌فهم‌المفاهيم‌المجردة،‌أظهرت‌الملاحظة‌أن‌التفاعل‌بين‌المعلمة‌
‌‌‌والتلميذات‌ما‌زال‌أحادي‌الاتجاه.‌حيث‌تشرح‌المعلمة‌القواعد‌شفهيا‌‌أمام‌الفصل،‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌
‌‌بينما‌تكتفي‌التلميذات‌بنسخ‌الملاحظات‌أو‌حفظ‌الأمثلة.‌وغالبا‌‌ما‌تبدو‌بعض‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌

‌‌‌،‌خصوصا‌‌عند‌عرض‌مادة‌طويلة‌ومعقدة.‌التلميذات‌نائمات‌أو‌غير‌مركزات‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌50‌
وقد‌أدى‌هذا‌إلى‌ديناميكية‌صفية‌غير‌نشطة،‌حيث‌تتابع‌بعض‌التلميذات‌بشكل‌‌
سلبي‌دون‌فهم‌حقيقي‌لوظيفة‌الكلمة،‌أو‌العلاقة‌بين‌عناصر‌الجملة،‌أو‌سبب‌تغير‌‌
النظرية،‌لا‌يحفز‌‌ تقديم‌ فعاليته‌في‌ الإعراب.‌ويبين‌هذا‌أن‌أسلوب‌المحاضرة،‌رغم‌

 .عميق،‌أو‌تطبيق‌القواعد‌في‌سياق‌عمليمهارات‌التفكير‌النقدي،‌والتحليل‌ال
وعلاوة‌على‌ذلك،‌أظهرت‌الملاحظة‌ووثائق‌الفصل‌أن‌التلميذات‌اللواتي‌يحاولن‌
‌فهم‌الإعراب‌من‌خلال‌نصوص‌حقيقية‌غالبا‌‌ما‌يواجهن‌صعوبات‌بسبب‌غياب‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
‌دليل‌واضح‌أو‌هيكل‌منظم‌لحل‌المشكلات.‌فبالرغم‌من‌أن‌المعلمة‌أحيانا‌‌تطلب‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌

الخطوات‌الواجب‌اتباعها‌لم‌‌‌‌من‌التلميذات‌تحليل‌نص‌أو‌تحديد‌الإعراب،‌إلا‌أن
بدء‌ عند‌ التلميذات‌ بعض‌ ارتباك‌ في‌ ذلك‌ تسبب‌ وقد‌ منهجية.‌ بطريقة‌ ‌‌ت‌وضح‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌
نتائج‌‌ ربط‌ وصعوبة‌ المجموعات،‌ داخل‌ العمل‌ توزيع‌ معرفة‌كيفية‌ وعدم‌ التحليل،‌
‌‌التحليل‌بالقواعد‌المناسبة.‌وفي‌الممارسة‌العملية،‌كان‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا‌يزال‌عفويا‌‌ومتقطعا‌،‌بحيث‌إن‌التلميذات‌اللاتي‌لديهن‌قدرة‌أولية‌‌‌‌المشكلات ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌
‌‌‌أعلى‌فقط‌يمكنهن‌متابعة‌عملية‌التعل‌م‌بشكل‌جيد ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌. 

وأكدت‌المقابلات‌مع‌المعلمات‌هذه‌الظاهرة.‌حيث‌أفدن‌أن‌بعض‌أنشطة‌‌
‌‌التعل‌م‌تحتوي‌على‌عناصر‌حل‌المشكلات،‌إلا‌أن‌نقص‌الهيكلية‌في‌نموذج‌التعل‌م‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
القائم‌على‌المشكلات‌يجعل‌التلميذات‌غير‌معتادات‌على‌التفكير‌النقدي‌والتعاوني.‌‌

 
50 Hendri Julian, “فاعلية‌استراتيجية‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تنمية‌الأداء‌النحوي‌لدى‌طلاب‌المرحلة‌‌
2الثانوية”‌ , no. 2 (2023): 59–72, http://www.aun.edu.eg/faculty_education/arabic. 
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إلى‌‌ حاجة‌ هناك‌ الطريقة،‌ هذه‌ على‌ التلميذات‌ لتعويد‌ أنه‌ المعلمات‌ وتدرك‌
وتعليمات‌تسهل‌ للمناقشات‌الجماعية،‌ تعليمية‌واضحة،‌وإرشادات‌ سيناريوهات‌
على‌التلميذات‌إيجاد‌الحلول‌بشكل‌مستقل.‌وبدون‌ذلك،‌تصبح‌أنشطة‌“نموذج‌‌

‌‌‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات”‌أقل‌فاعلية،‌وتعود‌بعض‌ا ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ لتلميذات‌للاعتماد‌على‌‌‌‌‌‌ ‌
حفظ‌القواعد‌كحل‌مختصر،‌مما‌يمنع‌تحقيق‌كامل‌لإمكانات‌هذا‌النموذج‌في‌تنمية‌‌

 .مهارات‌التحليل‌وحل‌المشكلات‌
يتأثران‌ التلميذات‌واهتمامهن‌ كما‌أظهرت‌الملاحظات‌والمقابلات‌أن‌دافعية‌
ما‌‌ يهيمن‌أسلوب‌المحاضرة،‌غالبا‌‌ فعندما‌ المستخدمة.‌ التعليم‌ بطريقة‌ ‌‌‌‌بشكل‌كبير‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌
تشعر‌التلميذات‌بالملل،‌وفقدان‌التركيز،‌أو‌يظهرن‌سلوكيات‌سلبية‌مثل‌الانحناء،‌

‌ ‌‌هدف.‌أما‌عند‌تقديم‌المعلمة‌نصوصا‌‌‌‌‌وكتابة‌ملاحظات‌سطحية،‌أو‌التحديق‌بلا ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌
‌تتطلب‌تحليل‌الإعراب‌كمشكلة‌يجب‌حلها،‌تظهر‌بعض‌التلميذات‌حماسا‌‌‌ ‌ ‌‌أو‌جملا‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌
‌‌وفضولا‌،‌ويبذلن‌جهدا‌‌للنقاش‌مع‌زميلاتهن‌في‌المجموعة.‌وتشير‌هذه‌الظاهرة‌إلى‌أن‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌

ال وتطبيق‌ النشطة‌ المشاركة‌ يتطلب‌ الذي‌ التعل‌م‌ مع‌ تجاوبا‌‌ أكثر‌ ‌‌‌التلميذات‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ قواعد‌‌‌‌‌‌
‌‌‌بشكل‌عملي،‌وبالتالي‌فإن‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌المنظ‌م‌لديه‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌

 .القدرة‌على‌زيادة‌النشاط‌وجودة‌الفهم‌لديهن‌
العصري‌‌ الرسالة‌ معهد‌ النحو‌في‌ علم‌ تعليم‌ أن‌ التحليل‌هي‌ مرحلة‌ خلاصة‌
‌العالمي‌يحتوي‌بالفعل‌على‌عناصر‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌بصورة‌غير‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌
‌ ‌‌مقصودة،‌إلا‌أنه‌لم‌يكن‌منظما‌‌ولا‌مستمرا‌‌في‌جميع‌الفصول.‌كما‌أن‌عددا‌‌كبيرا‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌

المشكلات‌بشكل‌منهجي،‌في‌حين‌‌‌من‌التلميذات‌لا‌يستطعن‌متابعة‌خطوات‌حل
أن‌أسلوب‌المحاضرة‌التقليدي‌يؤدي‌إلى‌الشعور‌بالملل،‌وضعف‌التركيز،‌وانخفاض‌

‌‌دافعية‌التعل‌م. ‌‌لذلك،‌تبرز‌الحاجة‌إلى‌تطوير‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌51 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌
النشطة،‌ التلميذات‌ مشاركة‌ تعزيز‌ يسهم‌في‌ بما‌ وسياقية،‌ ومنظمة‌ منهجية‌ بصورة‌

 
م‌.‌م‌.‌باسم‌علي‌مهدي‌...‌م‌.‌م‌.‌مؤيد‌سعيد‌خلف,‌“أثر‌استعمال‌أسلوبين‌من‌أساليب‌التغذية‌الراجعة‌‌ 51
 .‌n.dفي‌تحصيل‌طلبة‌المرحلة‌الثالثة‌في‌مادة‌مناهج‌اللغة‌العربية‌من‌قسم‌اللغة‌العربية,”‌
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وتنمية‌الفهم‌المفاهيمي،‌وتحسين‌القدرة‌على‌تحليل‌الإعراب،‌وإتقان‌المفردات،‌بما‌‌
‌.يتناسب‌مع‌خصائص‌معهد‌الرسالة‌العصري‌واحتياجات‌مادة‌علم‌النحو

 
ُمرحلةُالتصميم .2

تمت‌مرحلة‌التصميم‌بعد‌أن‌فهم‌الباحث‌الاحتياجات‌الحقيقية‌لتعليم‌علم‌‌
النحو‌من‌خلال‌التحليل‌الأولي.‌وكان‌التركيز‌الرئيس‌في‌هذه‌المرحلة‌على‌وضع‌‌
‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌سياقي‌ومناسب‌لخصائص‌تلميذات‌الفصل‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

الرسالة‌‌ معهد‌ الإسلامية‌في‌ المعلمات‌ بكلية‌ الجدول‌‌الثاني‌ مراعاة‌ مع‌ العصري،‌
المكثف‌للمعهد،‌ونظام‌السكن‌الداخلي،‌والمادة‌الدراسية‌الواردة‌في‌كتاب‌النحو‌‌
‌الواضح‌الجزء‌الثاني.‌ويؤكد‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌المصمم‌على‌خمس‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

 :خطوات‌أساسية،‌وهي
 توجيه‌المشكلة (أ

‌حيث‌تقدم‌المدرسة‌نصوصا‌‌عربية‌حقيقية‌تحتوي‌على‌أخطاء‌في‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌
خبر‌مركبة،‌أو‌تراكيب‌فعلية‌معقدة.‌وقد‌اختيرت‌‌-الإعراب،‌أو‌جمل‌مبتدأ

من‌‌ وليس‌ القياسية،‌ العربية‌ اللغة‌ تمارين‌ أو‌ الكتاب‌ من‌ النصوص‌ هذه‌
القرآن‌الكريم،‌ليتمكن‌التلميذات‌من‌التركيز‌على‌التحليل‌النحوي‌وبناء‌‌

مل.‌تقدم‌المدرسة‌المشكلة‌بطريقة‌تحفز‌الفضول،‌مع‌طرح‌أسئلة‌مثل‌‌الج
"ما‌الخطأ‌هنا؟"‌أو‌"كيف‌تطبق‌القاعدة‌هنا؟"،‌بحيث‌تدفع‌التلميذات‌‌

 إلى‌تحديد‌المشكلات‌اللغوية‌بنشاط.‌
 تنظيم‌المجموعات (ب‌

مراعاة‌‌ مع‌ متنوعة،‌ مجموعات‌ إلى‌ التلميذات‌ تقسيم‌ يتم‌ حيث‌
القدرات‌الأولية،‌الدافعية،‌وخصائص‌التعلم‌لكل‌منهن.‌ويهدف‌تقسيم‌‌
القدرة،‌بحيث‌‌ من‌ مختلفة‌ مستويات‌ بين‌ تفاعل‌ إلى‌حدوث‌ المجموعات‌
فز‌‌ تح‌ بينما‌ صعوبة،‌ يجدن‌ اللواتي‌ زميلاتهن‌ الأقوى‌ التلميذات‌ ‌‌‌‌تساعد‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌
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‌ ‌‌التلميذات‌الأقل‌نشاطا‌‌على‌المشاركة‌الفاعلة.‌وت‌عطى‌كل‌مجموعة‌نصوصا‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
مثل‌كاتب‌‌ محدد،‌ دور‌ عضو‌ لكل‌ تجعل‌ تعليمات‌ مع‌ مماثلة،‌ عربية‌
التعلم‌‌ بنية‌الجملة،‌والمستفسر.‌وبهذه‌الطريقة،‌يصبح‌ الملاحظات،‌محلل‌

لة‌‌تعاوني‌ومنظم،‌ويتعلمن‌كيفية‌العمل‌ضمن‌فريق‌مع‌التركيز‌على‌المشك
 النحوية.

 التحقيق‌الفردي‌والجماعي‌ (ج
بشكل‌ النصوص‌ تحليل‌ أولا‌‌ التلميذات‌ تحاول‌ المرحلة،‌ هذه‌ ‌في‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌
وتدوين‌‌ تحليل،‌ إلى‌ تحتاج‌ التي‌ العبارات‌ أو‌ الكلمات‌ مع‌تحديد‌ فردي،‌
الجماعي‌‌ النقاش‌ يتم‌ ذلك،‌ بعد‌ الكلمة.‌ وظيفة‌ أو‌ الإعراب‌ تخمينات‌
نتائج‌كل‌عضو،‌ومقارنة‌التحليلات،‌والتحقق‌من‌الأخطاء‌أو‌ لتوحيد‌

التوافق.‌‌ الثاني،‌‌عدم‌ الجزء‌ الواضح‌ النحو‌ التعلم‌كتاب‌ مصادر‌ وتشمل‌
معجم‌المفردات،‌والملاحظات‌الدراسية‌السابقة.‌كما‌يوجه‌كتيب‌العمل‌‌

المرحلة،‌ويحتوي‌‌‌‌(LKPD)القائم‌على‌المشكلة‌‌ الباحث‌هذه‌ الذي‌أعده‌
على‌تعليمات‌واضحة،‌جداول‌لتحليل‌الإعراب،‌أسئلة‌تحفيزية،‌ومساحة‌

بح‌ الحجج،‌ بل‌لترتيب‌ الإجابات،‌ نسخ‌ على‌ التلميذات‌ تقتصر‌ لا‌ يث‌
‌يفكرن‌بطريقة‌نقدية‌ومنهجية.‌

 عرض‌النتائج‌والتفكير‌النقدي (د
حيث‌تعرض‌كل‌مجموعة‌نتائج‌التحليل‌وحججها‌أمام‌الفصل،‌
‌بينما‌تقوم‌المدرسة‌بدور‌الميس‌ر،‌بطرح‌أسئلة‌توضيحية،‌وضمان‌تطبيق‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
تقييم‌عملية‌‌ القواعد‌بشكل‌صحيح.‌وتركز‌مرحلة‌التفكير‌النقدي‌على‌
واستخلاص‌ المشكلات،‌ حل‌ بدائل‌ مناقشة‌ الصعوبات،‌ تحديد‌ التعلم،‌

‌قة‌بتطبيق‌القواعد.‌وبهذه‌الطريقة،‌لا‌تطبق‌التلميذات‌الاستنتاجات‌المتعل
‌النظرية‌فحسب،‌بل‌يتدر‌بن‌أيضا‌‌على‌التحليل‌المنطقي‌والفهم‌السياقي‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

بصورة‌منهجية،‌‌ العميق.‌وقد‌تم‌دمج‌جميع‌هذه‌الخطوات‌في‌خطة‌الدرس‌
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مع‌ربطها‌بمؤشرات‌الكفاءة‌المحددة،‌وتوزيع‌الزمن‌التعليمي‌بشكل‌واقعي‌‌
اختيار‌ إلى‌ بالإضافة‌ العصري،‌ الرسالة‌ معهد‌ في‌ المعتمد‌ الجدول‌ وفق‌
مصادر‌التعلم‌المناسبة‌التي‌تدعم‌تحقيق‌الأهداف‌التعليمية.‌ويهدف‌هذا‌‌

التلميذات‌من‌متلق‌يات‌سلبيات‌إلى‌مشار‌ ‌‌‌التصميم‌إلى‌تحويل‌دور‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ كات‌‌‌‌‌‌
فاعلات‌داخل‌العملية‌التعليمية،‌وتعزيز‌الفهم‌العميق‌لقواعد‌اللغة‌العربية،‌‌
وخاصة‌في‌مجال‌علم‌النحو،‌إلى‌جانب‌تنمية‌مهارات‌الإعراب،‌وإتقان‌‌

 .المفردات‌ضمن‌سياقات‌نصوص‌عربية‌واقعية‌وذات‌معنى‌وظيفي
وعلاوة‌على‌تنظيم‌خطوات‌التعليم‌وتوزيع‌التلميذات‌في‌مجموعات‌تعاونية،‌‌
تدريب‌‌ بهدف‌ ت‌قد‌م‌ التي‌ اللغوية‌ المشكلات‌ تنوع‌ التصميم‌ هذا‌ ‌‌يراعي‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌
الصعوبة.‌‌ في‌ ومتدرجة‌ مختلفة‌ لغوية‌ سياقات‌ مواجهة‌ على‌ التلميذات‌

مثل‌إعراب‌‌‌52وتشمل‌هذه‌المشكلات‌مجموعة‌واسعة‌من‌الظواهر‌النحوية،‌
الفعلية‌في‌صورها‌‌ الجملة‌ وتحليل‌ الاسَية،‌ الجملة‌ تنوع‌ مع‌ والخبر‌ المبتدأ‌
لغوية‌طويلة،‌ تراكيب‌ الماضي‌والمضارع‌داخل‌ الفعل‌ المعقدة،‌واستخدام‌
إضافة‌إلى‌الإعراب‌التركيبي‌في‌الجمل‌التي‌تحتوي‌على‌المعرفة‌والنكرة.‌وقد‌‌

تعليمي تدر‌ج‌ وفق‌ المشكلات‌ تصميم‌هذه‌ ‌‌تم‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ المستوى‌‌‌‌‌ من‌ يبدأ‌ واضح‌
‌‌‌البسيط‌ثم‌ينتقل‌تدريجيا‌‌إلى‌المستوى‌الأكثر‌تعقيدا‌،‌بما‌ينسجم‌مع‌مبدأ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌

بحيث‌تتمكن‌التلميذات‌من‌بناء‌المعرفة‌خطوة‌خطوة‌،‌‌ السقالات‌التعليمية
القواعد‌‌ تعلمهن‌على‌حفظ‌ يقتصر‌ متكامل‌ومنظم.‌وبذلك‌لا‌ بشكل‌
أطول‌‌ نصوص‌ داخل‌ عمليا‌‌ تطبيقها‌ على‌ القدرة‌ إلى‌ يمتد‌ بل‌ ‌‌النحوية،‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
وأكثر‌واقعية،‌مما‌يسهم‌في‌تطوير‌مهارات‌التحليل‌اللغوي‌وتوظيف‌القواعد‌

 .لموس‌النحوية‌بشكل‌تطبيقي‌م

 
رخص‌ينب‌ذمح‌لياط‌هذئار,‌“اتجاهات‌معلمي‌العلوم‌نحو‌استخدام‌اسلوب‌التعلم‌التعاوني‌في‌المدارس‌الحكومية‌‌ 52

2022في‌البادية‌الشمالية‌الغربية‌من‌وجهة‌نظرهم,”‌ , http://www.aun.edu.eg/faculty_education/arabic. 
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‌كما‌تم‌تصميم‌كتي‌ب‌العمل‌القائم‌على‌المشكلات‌بعناية‌دقيقة‌لضمان‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌
دعم‌التفكير‌النقدي‌لدى‌التلميذات‌وتعزيز‌قدراتهن‌التحليلية.‌ويتضمن‌‌
‌‌هذا‌الكتي‌ب‌مجموعة‌من‌الإرشادات‌التحليلية‌التي‌توج‌ه‌التلميذات‌نحو‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌
البنية‌ لتسجيل‌ منظمة‌ جداول‌ إلى‌ إضافة‌ والاستنتاج،‌ الفهم‌ ‌‌خطوات‌

النحوية‌للجمل،‌وأسئلة‌تحفيزية‌تهدف‌إلى‌تحدي‌التفكير‌المنطقي‌النحوي،‌
‌‌‌فضلا‌‌عن‌مساحات‌مخصصة‌لكتابة‌الاستنتاجات‌النهائية‌بعد‌التحليل.‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌
فعل‌ على‌ تحتوي‌ جملة‌ تحليل‌ التلميذات‌ من‌ ي‌طلب‌ المثال،‌ سبيل‌ ‌فعلى‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌
مضارع‌مع‌فاعل‌جمع،‌ثم‌تحديد‌الإعراب‌الصحيح‌لكل‌عنصر‌لغوي‌مع‌‌

مهاما‌‌إضافية‌بي الكتي‌ب‌ يتضمن‌ القاعدة.‌كما‌ النحوي‌وفق‌ السبب‌ ‌‌‌‌‌ان‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
إتقان‌ يضمن‌ بما‌ السياقية،‌ بالجمل‌ الجديدة‌ المفردات‌ ربط‌ إلى‌ تهدف‌
المفردات‌في‌سياقها‌العملي‌لا‌النظري‌فقط.‌ومن‌خلال‌هذا‌التصميم،‌‌
تصبح‌التلميذات‌أكثر‌مشاركة‌في‌حل‌المشكلات‌اللغوية‌بشكل‌تعاوني،‌‌

‌ ‌‌‌بدلا‌‌م ‌‌‌ن‌الاكتفاء‌بدور‌المتلق‌ي‌السلبي‌للنصوص‌التعليمية‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌. 
مع‌‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌ التعل‌م‌ دمج‌نموذج‌ التصميم‌ هذا‌ يراعي‌ ‌‌كما‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌
مهارات‌لغوية‌أخرى‌مثل‌مهارات‌القراءة‌والكتابة،‌وذلك‌من‌أجل‌بناء‌
عملية‌تعليمية‌متكاملة‌للغة‌العربية‌تقوم‌على‌التكامل‌بين‌المهارات.‌فعلى‌

بنية‌الجملة،‌ي‌طلب‌من‌ا ‌‌‌سبيل‌المثال،‌بعد‌الانتهاء‌من‌تحليل‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ لتلميذات‌‌‌
إعادة‌صياغة‌الجملة‌باستخدام‌المفردات‌نفسها‌مع‌الحفاظ‌على‌القاعدة‌
نفسه.‌ الإعرابي‌ النمط‌ تتبع‌ تكوين‌جمل‌جديدة‌ أو‌ المستهدفة،‌ النحوية‌
على‌‌ القدرة‌ وتنمية‌ النحوي،‌ الفهم‌ ترسيخ‌ على‌ الأنشطة‌ هذه‌ وتساعد‌

الم تقوم‌ اللغة.‌كما‌ استخدام‌ في‌ والتطبيقي‌ الإبداعي‌ بدور‌‌التفكير‌ علمة‌
النقاش‌داخل‌ تعمل‌على‌تحفيز‌ التعليمية،‌حيث‌ للعملية‌ ر‌ والميس‌‌ ه‌ ‌الموج‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌   ‌‌‌‌‌ ‌‌   ‌‌‌‌
‌‌‌‌الفصل،‌وطرح‌أسئلة‌تحليلية‌مثل:‌"ماذا‌لو‌ط‌ب‌‌ق‌هذا‌النمط‌على‌جملة‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
أخرى؟"‌أو‌"ما‌الذي‌يتغير‌إذا‌تم‌تبديل‌هذه‌الكلمة‌داخل‌الجملة؟"،‌مما‌‌
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نشط‌ بشكل‌ والتطبيقي‌ النظري‌ الجانب‌ بين‌ الربط‌ إلى‌ التلميذات‌ يدفع‌
 .‌‌‌ ‌‌‌وفع‌ال

بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌تم‌إعداد‌سيناريو‌التعلم‌بصورة‌تفصيلية‌دقيقة‌تضمن‌‌
‌‌إمكانية‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌بشكل‌مستمر‌ومنتظم،‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌
‌الظروف‌التعليمية.‌ويتضمن‌كل‌‌ ‌‌حتى‌في‌حال‌اختلاف‌المعلمات‌أو‌تغير‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌

‌‌‌لقاء‌تعليمي‌توزيعا‌‌زمنيا‌‌واضحا‌‌يشمل‌مراحل‌تقديم‌المشكلة ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ،‌والاستقصاء‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
أمام‌المجموعة،‌ثم‌مرحلة‌ والعرض‌ التعاونية،‌ والمناقشة‌ الفردي‌والجماعي،‌
التأمل‌والتقويم‌الذاتي.‌كما‌تم‌تزويد‌المعلمات‌بدليل‌إجرائي‌مفصل‌خطوة‌‌
بخطوة،‌يتضمن‌استراتيجيات‌تيسير‌النقاش‌داخل‌الفصل،‌وآليات‌التعامل‌‌

‌‌‌ة‌بن‌اءة،‌بالإضافة‌إلى‌مجموعة‌‌مع‌الإجابات‌غير‌الدقيقة‌أو‌الخاطئة‌بطريق ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
‌‌من‌النصائح‌التربوية‌لضمان‌مشاركة‌جميع‌التلميذات‌بشكل‌فع‌ال‌دون‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌
‌‌استثناء.‌وبفضل‌هذا‌التنظيم‌الدقيق،‌ي‌توقع‌أن‌يصبح‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌
القائم‌على‌المشكلات‌ممارسة‌تعليمية‌معيارية‌واضحة‌وسهلة‌المتابعة،‌لا‌

أو‌الحدس‌الشخصي‌للمعلمة.‌كما‌يسهم‌‌‌‌تعتمد‌على‌الاجتهاد‌الفردي
‌‌هذا‌التنظيم‌في‌ضمان‌مشاركة‌جميع‌التلميذات،‌بما‌في‌ذلك‌اللواتي‌كن‌‌في‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌
التعل‌م‌‌ أنشطة‌ بالنفس،‌في‌جميع‌ الثقة‌ إلى‌ يفتقرن‌ أو‌ تفاعلا‌‌ أقل‌ ‌‌البداية‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌
‌‌بصورة‌كاملة‌وفع‌الة،‌مما‌يعزز‌بيئة‌تعلم‌أكثر‌شمولا‌‌وتفاعلا‌‌داخل‌معهد‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌

 .صريالرسالة‌الع
 

ُمرحلةُتطويرُالمنتجُ)التطويرُالأوليُ( .3
‌التعل‌م‌‌القائم‌‌‌ ‌نت‌ج‌‌خطوة‌‌مهم‌ة‌‌في‌تنفيذ‌‌تصميم‌‌نموذج‌

‌‌ت ‌ع‌د‌‌مرحلة‌‌تطوير‌‌الم  ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ 
‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌

‌تعليمية‌‌جاهزة‌‌‌ ‌الذي‌تم‌‌إعداد‌ه‌‌في‌المرحلة‌‌السابقة‌،‌لي‌صب‌ح‌‌أدوات‌ ‌‌ ‌‌على‌المشكلات‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌
،‌على‌الرغم‌‌من‌أن‌ه‌‌لم‌يخضع‌‌بعد‌‌لتحكيم‌‌الخبراء‌.‌وفي‌هذ ‌داخل‌‌الفصل‌ ‌‌للتطبيق‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌ ه‌‌‌‌‌‌

‌التعل‌م‌‌القائم‌‌على‌‌ ‌القائمة‌‌على‌نموذج‌ ‌‌المرحلة‌‌يقوم‌‌الباحث‌‌بإعداد‌‌خطة‌‌الدرس‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌
التعل‌م‌،‌ وسيناريو‌ ‌، المشكلات‌ على‌ القائم‌‌ ‌ التلميذات‌ ‌ عمل‌ ‌ وكتي‌ب‌ ‌، ‌‌المشكلات‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
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.‌وقد‌ص‌م‌‌م‌‌المنتج‌‌ ‌شامل‌ ‌بشكل‌ ‌كفاءة‌‌التلميذات‌ ‌التقييم‌‌القادرة‌‌على‌قياس‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌وأدوات‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌
الأنشطة‌‌ تنفيذ‌‌ المعل‌مة‌‌ على‌ وت‌سه‌‌ل‌‌ التعل‌م‌،‌ عناصر‌‌ جميع‌‌ تتكامل‌‌ بحيث‌‌ ‌ ‌الأو‌لي‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
‌بكلية‌‌ ‌الثاني‌ ‌الفعلية‌‌في‌الفصل‌ ‌التلميذات‌ ‌‌‌ ‌التعليمية‌،‌وتكون‌‌ملائمة‌‌لاحتياجات‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌الإسلامية‌‌في‌معهد‌‌الرسالة‌‌العصري‌‌‌ ‌‌  ‌المعلمات‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌. 
‌‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌‌ التعل‌م‌‌ ‌ نموذج‌ على‌ القائمة‌‌ ‌ الدرس‌ خطة‌‌ ‌‌تتضم‌ن‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
،‌التحقيق‌‌الفردي‌‌‌ ‌أساسية‌،‌وهي:‌توجيه‌‌المشكلة‌،‌تنظيم‌‌المجموعات‌ ‌ ‌‌خمس‌‌خطوات‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌
وضع‌‌‌ خطوة‌‌ ‌ في‌كل‌‌ ر‌وعي‌‌ وقد‌ النقدي‌.‌ والتفكير‌‌ ‌، النتائج‌ عرض‌‌ ‌ ‌‌والجماعي‌،‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌   ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌

الكفاءة‌،‌وتح‌ ‌ ‌تحقيق‌ ‌‌‌مؤشرات‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌ المعتمدة‌‌‌‌‌‌ التعل‌م‌‌ وتوفير‌‌مصادر‌‌ ‌، المناسب‌ الزمن‌‌ ‌ ‌‌ديد‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
‌التعل‌م‌‌‌ ‌تنفيذية‌‌مفص‌لة‌‌تم‌ك‌‌ن‌‌المعل‌مة‌‌من‌تطبيق‌ ‌عربية‌،‌مع‌إجراءات‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌على‌نصوص‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌
،‌في‌مرحلة‌‌توجيه‌‌المشكلة‌‌ت‌قد‌‌م‌‌المعل‌مة‌‌نصوص‌ا‌‌ ‌المثال‌ ‌منهجي‌‌.‌فعلى‌سبيل‌ ‌‌ ‌‌‌بشكل‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌   ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌

تتضم‌ن‌‌ظواهر‌‌نحوية‌‌ ‌‌‌ ‌عربية‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ تدفع‌‌‌‌‌‌ التي‌ المرك‌بة‌‌ الفعلية‌‌ ‌ أو‌الجمل‌ المبتدأ‌‌والخبر‌‌ ‌‌ ‌‌مثل‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌
.‌ولا‌يقتصر‌‌هذا‌النموذج‌‌على‌فهم‌‌القواعد‌‌ ‌الكلمات‌ ‌وظائف‌ ‌إلى‌تحليل‌ ‌ ‌التلميذات‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
،‌والقدرة‌‌على‌‌ ‌التعاوني‌‌ ‌التفكير‌‌النقدي‌‌،‌والعمل‌ ‌‌فقط،‌بل‌يمتد‌‌إلى‌تنمية‌‌مهارات‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌   ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌   ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌

‌ ‌تقديم‌‌حجج‌‌نحوية‌‌قائمة‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌العلمي‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌على‌التحليل‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌. 
المرجع‌‌ ليكون‌‌ ‌ القائم‌‌على‌المشكلات‌ ‌ التلميذات‌ ‌ ‌ ‌وقد‌ص‌م‌‌م‌‌كتي‌ب‌‌عمل‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
الكتي‌ب‌‌على‌ .‌ويحتوي‌ النصوص‌ مع‌ ‌ ‌نش‌ط‌ ‌بشكل‌ التلميذات‌ ‌ ل‌تفاع‌ل‌ ‌الأساسي‌‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌  ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌
الجماعي‌‌،‌‌ ‌ للنقاش‌ تحفيزية‌‌ وأسئلة‌‌ ‌، الجمل‌ ‌ لتحليل‌ ‌ وجداول‌ متسلسلة‌،‌ ‌ ‌‌‌تعليمات‌   ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌

. الاستنتاجات‌ لتدوين‌‌ ‌ ‌‌ومساحات‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ عربية‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ نصوص‌ تحليل‌‌ الأنشطة‌‌ أمثلة‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌وتشمل‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
‌في‌الجملة‌‌الاسَية‌،‌وصياغة‌‌‌ ،‌وتحديد‌‌وظيفة‌‌الكلمات‌ ‌والفاعل‌ ‌الفعل‌ ‌ ‌‌لتحديد‌‌إعراب‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌
إتقان‌‌ تعزيز‌‌ إلى‌ الكتي‌ب‌‌ ‌ يهدف‌ .‌كما‌ التحليل‌ نتائج‌‌ تدعم‌‌ نحوية‌‌ ‌ ‌استنتاجات‌  ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌

‌جديدة‌‌مرتبط ،‌إذ‌تتضم‌ن‌‌النصوص‌‌كلمات‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌المفردات‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ،‌بحيث‌‌لا‌‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌الجمل‌ ‌‌ة‌‌بسياق‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌
‌‌ ‌وي‌وظ‌‌فن‌ها‌في‌سياقات‌ ‌‌تقتصر‌‌التلميذات‌‌على‌التعل‌م‌‌النظري‌‌،‌بل‌يكتسبن‌‌المفردات‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌   ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌

‌ ‌تطبيقية‌‌مفيدة‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌. 
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‌أداء‌‌ ‌تقدير‌‌لقياس‌ ‌جداول‌ ‌‌‌‌‌ ‌وقد‌أ‌ع‌د‌ت‌أدوات‌‌التقييم‌‌التكويني‌‌‌على‌شكل‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌   ‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌
استخدام‌‌‌ ودق‌ة‌‌ ‌، الإعرابي‌‌ ‌ التحليل‌ ‌ وقدرات‌ الجماعي‌‌،‌ ‌ النقاش‌ أثناء‌‌ ‌ ‌‌التلميذات‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌   ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌   ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
‌النتائج‌.‌وتمك‌ن‌‌هذه‌الأدوات‌‌المعل‌مة‌‌من‌تقويم‌‌جميع‌‌‌ ‌‌القواعد‌،‌والقدرة‌‌على‌عرض‌  ‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌

‌التعل‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌جوانب‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌، ‌غير‌‌الفاعلات‌ ‌موضوعي‌‌،‌بما‌في‌ذلك‌مشاركة‌‌التلميذات‌ ‌‌‌م‌‌بشكل‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌   ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌
‌ التطبيق‌ ولضمان‌‌ ‌. المجموعات‌ داخل‌‌ التعاون‌‌ وفاعلية‌‌ النقدي‌‌،‌ التفكير‌‌ ‌ومهارات‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌   ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌
‌ ‌‌العملي‌‌‌للمنتج‌،‌شملت‌‌مرحلة‌‌التطوير‌‌محاكاة‌‌صفية‌‌محدودة‌،‌حيث‌‌تم‌‌اختبار‌‌خطة‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌   ‌‌ ‌‌‌‌

وس ‌ العمل‌ ‌ وكتي‌ب‌ ‌ ‌‌‌الدرس‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ مجموعات‌ من‌ عدد‌‌ مع‌ التقييم‌‌ ‌ وأدوات‌ التعل‌م‌‌ ‌‌يناريو‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
‌العربية‌‌المختارة‌،‌ ‌تقييم‌‌سير‌‌التعل‌م‌،‌ومدى‌ملاءمة‌‌النصوص‌ ،‌من‌أجل‌ ‌‌‌‌ ‌‌التلميذات‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌

‌وتيسير‌ه ‌ ‌‌وقدرة‌‌المعل‌مة‌‌على‌إدارة‌‌النقاش‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌. 
‌‌ لتطبيق‌ محدودة‌‌ محاكاة‌‌ الباحث‌‌ نف‌ذ‌‌ الأولية‌،‌ التطويرية‌‌ المرحلة‌‌ هذه‌ ‌‌وفي‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
‌الإسلامية‌‌‌ ‌بكلية‌‌المعلمات‌ الثاني‌ ‌ ‌في‌الفصل‌ القائم‌‌على‌المشكلات‌ التعل‌م‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌نموذج‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌
‌على‌مدى‌‌ ‌المحاكاة‌‌إلى‌التعر‌ف‌ ‌ع‌د‌ة‌.‌وهدفت‌

‌التعليمية‌‌الم ‌‌لاختبار‌‌صلاحية‌‌الأدوات‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ 
‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌

‌التقييم‌‌وفق‌‌نظام‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌قابلية‌‌ت ‌وسيناريو‌التعل‌م‌‌وأدوات‌ ‌العمل‌ ‌وكتي‌ب‌ ‌خطة‌‌الدرس‌ ‌‌طبيق‌  ‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌
‌ .‌وخلال‌ ‌الجزء‌‌الثاني‌ ‌مادة‌‌النحو‌‌الواضح‌ ،‌وخصائص‌ ‌التلميذات‌ ‌المعهد‌،‌وقدرات‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
الأخطاء‌‌‌ ‌ وتحليل‌ متنو‌عة‌،‌ ‌ ‌ضمن‌‌مجموعات‌ للعمل‌ ‌ التلميذات‌ توجيه‌‌ تم‌‌ ‌‌ ‌‌المحاكاة‌،‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌

‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌الإعرابية‌‌وبن ‌ ‌بناء‌‌على‌‌‌‌ ‌العربية‌‌المختارة‌،‌وصياغة‌‌استنتاجات‌ ‌في‌النصوص‌ ‌‌ية‌‌الجمل‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌
‌ما‌زلن‌‌يواجهن‌‌صعوبة‌‌‌ ‌الملاحظة‌‌أن‌‌بعض‌‌التلميذات‌ ‌الجماعي‌‌.‌وأظهرت‌ ‌‌‌‌ ‌‌النقاش‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌   ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌
‌البنية‌‌المعق‌دة‌‌نسبي‌ا،‌خاص‌ة‌‌عندما‌تتضم‌ن‌‌الجمل‌‌‌ ‌العربية‌‌ذات‌ ‌ ‌‌في‌فهم‌‌النصوص‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌

‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌تركيب‌ا‌فعلي‌ا‌واسَ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ي‌ا‌متعد‌د‌‌العناصر‌‌الإعرابية‌.‌ويؤك‌د‌‌هذا‌الأمر‌‌ضرورة‌‌إعداد‌‌نصوص‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌
‌مستوى‌التحد‌ي‌ ‌اللغوية‌‌دون‌‌تقليل‌ ‌تحديد‌‌المشكلات‌ ‌تدريجية‌‌أكثر‌‌تدر‌ج‌ا‌لتسهيل‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌

‌‌‌‌  ‌التحليلي‌‌‌ ‌‌‌‌.‌
‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌كشفت‌المحاكاة‌أن‌تعليمات‌كتي‌ب‌عمل‌التلميذات‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌
‌‌‌‌‌‌كانت‌طويلة‌ومعق‌دة‌بالنسبة‌لبعض‌التلميذات.‌وأفادت‌بعض‌التلميذات‌بصعوبة‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌
ذلك‌ استدعى‌ وقد‌ تنفيذها.‌ المطلوب‌ والجماعي‌ الفردي‌ العمل‌ خطوات‌ فهم‌
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الباحث‌إلى‌تبسيط‌لغة‌التعليمات،‌وإضافة‌إرشادات‌بصرية‌على‌شكل‌جداول‌‌
فهم‌‌ من‌ التلميذات‌ يمك‌ن‌ بما‌ للإجابات،‌ محدودة‌ نماذج‌ وتقديم‌ الجمل،‌ ‌‌لتحليل‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌
التعل‌م‌‌ التعديلات‌محافظة‌على‌جوهر‌ العمل‌بسرعة‌أكبر.‌وتظل‌هذه‌ ‌‌إجراءات‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌

‌‌‌وحل‌‌المشكلات،‌مع‌تقديمه‌القائم‌على‌المشكلات،‌وهو‌تشجيع‌التحليل‌والمناقشة‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌
‌.بطريقة‌أكثر‌سياقية‌وسهولة‌لجميع‌مستويات‌القدرات‌لدى‌التلميذات‌

وتفاعل‌‌ المجموعات‌ ديناميات‌ أيضا‌‌ الباحث‌ لاحظ‌ المحاكاة،‌ ‌‌خلال‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌
التلميذات‌مع‌المعلمة.‌في‌مرحلة‌النقاش‌الجماعي،‌بدأت‌بعض‌التلميذات‌اللواتي‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌كن‌‌خاملات‌في‌البداية‌بالمشاركة‌الفاعلة‌عند‌تقديم‌المعلمة‌أسئلة‌تحفيزية‌توج‌ه‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌

نت‌هناك‌مجموعات‌لا‌تزال‌‌التحليل‌دون‌إعطاء‌الإجابة‌مباشرة.‌ومع‌ذلك،‌كا
‌‌بحاجة‌إلى‌إشراف‌مكث‌ف‌بسبب‌تفاوت‌القدرات‌بين‌الأعضاء،‌مما‌جعل‌بعض‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌
‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌التلميذات‌يشعرن‌بالتأخر.‌وتوضح‌هذه‌الحالة‌أهمية‌دور‌المعلمة‌كميس‌رة‌ومرافقة‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
التحليل‌بشكل‌ نشطة،‌وكذلك‌ضرورة‌تخصيص‌وقت‌مرن‌لكل‌مجموعة‌لإتمام‌

باحث‌بعد‌ذلك‌بإضافة‌اقتراحات‌لاستراتيجية‌جيد‌دون‌استعجال.‌وقد‌قام‌ال
توزيع‌المجموعات‌بشكل‌متوازن،‌ودليل‌لتيسير‌النقاش‌لضمان‌مشاركة‌كل‌عضو‌

‌.بشكل‌كامل
الضوء‌على‌ملاءمة‌اختيار‌ ‌‌‌‌‌بالإضافة‌إلى‌الجانب‌الفني،‌سل‌طت‌المحاكاة‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌
المستخدمة‌ النصوص‌ تكون‌ أن‌ يجب‌ للمشكلات.‌ العربية‌كمصدر‌ النصوص‌
حقيقية‌وغنية‌بالسياق،‌لكنها‌تبقى‌بسيطة‌حتى‌لا‌تشعر‌التلميذات‌بالرهبة.‌وقد‌‌

وي‌على‌جمل‌فعلية‌‌قام‌الباحث‌بتعديل‌النصوص‌من‌أدبيات‌عربية‌غير‌كتابية،‌تحت‌
‌‌‌‌وجمل‌اسَية‌وأمثلة‌إعراب‌تركيبي،‌بحيث‌تتدر‌ب‌التلميذات‌على‌تحليل‌بنية‌الجملة‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
الواقعية‌دون‌مواجهة‌نصوص‌القرآن‌مباشرة.‌وتهدف‌هذه‌التعديلات‌إلى‌الحفاظ‌‌
التلميذات‌‌ تشعر‌ للتعل‌م،‌وضمان‌ألا‌ والدافعية‌ المعرفي‌ التحدي‌ بين‌ التوازن‌ ‌‌على‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌

،‌مع‌الاستمرار‌في‌التركيز‌على‌تطبيق‌قواعد‌النحو‌بطريقة‌ذات‌بالملل‌أو‌الإرهاق
‌معنى.‌ومن‌هذه‌العملية‌حصل‌الباحث‌على‌تغذية‌راجعة‌مفيدة‌جدا‌‌لتحسين‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌
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‌أدوات‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌قبل‌اعتمادها‌من‌قبل‌الخبراء،‌بما‌في‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌
التلميذات،‌وتحسين‌ تعليمات‌كتي‌ب‌عمل‌ التعل‌م،‌وتبسيط‌ ‌ذلك‌تعديل‌سيناريو‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌

‌.تخصيص‌الوقت‌للأنشطة
‌‌تتمثل‌نتائج‌مرحلة‌التطوير‌الأولي‌في‌إنتاج‌نموذج‌متكامل‌ومنظ‌م‌للتعل‌م‌‌‌‌و ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌

المعلمات‌ في‌كلية‌ الثاني‌ الفصل‌ خصائص‌ مع‌ متوافق‌ المشكلات،‌ على‌ القائم‌
الإسلامية‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري.‌ويعكس‌هذا‌النموذج‌الاحتياجات‌الفعلية‌

فاض‌الدافعية‌نتيجة‌سيطرة‌للتلميذات‌اللواتي‌واجهن‌صعوبات‌في‌فهم‌النحو،‌وانخ
أسلوب‌المحاضرة،‌وكذلك‌محدودية‌المفردات‌التي‌تعيق‌عملية‌الإعراب.‌ومع‌وجود‌
‌‌‌خطة‌الدرس،‌وكتي‌ب‌عمل‌التلميذات،‌وسيناريو‌التعل‌م،‌وأدوات‌التقويم‌الواضحة،‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌
قبل‌ الخبراء‌ المشكلات‌جاهزا‌‌لاعتماد‌ على‌ القائم‌ للتعل‌م‌ الأولي‌ النموذج‌ ‌أصبح‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌

والتطبيق‌‌استخد النظرية‌ دمج‌ على‌ النموذج‌ هذا‌ يقتصر‌ ولا‌ بشكل‌كامل.‌ امه‌
‌‌فحسب،‌بل‌يرك‌ز‌أيضا‌‌على‌التعل‌م‌النشط‌والتعاوني‌والسياقي،‌مما‌ي‌توق‌ع‌أن‌يعز‌ز‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌

 .مهارات‌التحليل‌وإتقان‌القواعد‌وفهم‌المفردات‌لدى‌التلميذات‌بشكل‌شامل
 

ُنموذجُالتعلمُُالقائمُعلىُالمشكلاتنتائجُاعتمادُالخبراءُلتطويرُُبحثُالثانُ:الم ُ ُ ُ ُ ُُ ُ ُُ ُُ ُُ ُ ُُ ُُ  ُُ ُُ ُُ ُ ُُُ ُُ

‌‌تتم‌مرحلة‌تحكيم‌الخبراء‌لضمان‌أن‌منتج‌تطوير‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
عد‌‌يستوفي‌معايير‌الصلاحية‌المتعلقة‌بالمادة‌والمناهج‌قبل‌تطبيقه‌على‌نطاق‌واسع.‌ويشمل‌

‌
‌الم ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ 
‌‌

هذا‌التحكيم‌خبراء‌في‌علم‌النحو‌وخبراء‌في‌مجال‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌ويهدف‌التحكيم‌إلى‌
‌م‌مدى‌ملاءمة‌المحتوى،‌وملاءمة‌المشكلات‌اللغوية،‌وصلاحية‌خطوات‌نموذج‌التعل‌م‌تقيي‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌

القائم‌على‌المشكلات،‌وسهولة‌فهم‌أوراق‌عمل‌التلميذات،‌وفاعلية‌أدوات‌التقويم.‌كما‌
 .يسهم‌هذا‌التحكيم‌في‌تحسين‌جودة‌المنتج‌وتطويره‌قبل‌مرحلة‌التطبيق‌الميداني

 اعتمادُخبراءُالمادةُ .1
‌‌ي ‌ع‌د‌‌تحكيم‌خبيرة‌المادة‌إحدى‌المراحل‌الأساسية‌في‌هذه‌الدراسة‌التطويرية،‌إذ‌يهدف‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌
‌‌إلى‌التحقق‌من‌مدى‌صلاحية‌المحتوى‌العلمي‌والتربوي‌في‌المنتج‌المطو‌ر،‌ولا‌سيما‌من‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌
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‌‌حيث‌توافقه‌مع‌المبادئ‌العلمية‌في‌علم‌النحو‌وملاءمته‌لاحتياجات‌التعل‌م‌في‌المعاهد،‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌
التعليم‌المستهدفة.‌وقد‌قامت‌بهذه‌‌ التلميذات‌في‌مرحلة‌ وبما‌ينسجم‌مع‌خصائص‌
‌‌‌‌‌العملية‌الأستاذة‌الدكتورة‌مؤص‌‌مة،‌أستاذة‌في‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌   ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

م،‌‌2026ة‌برنامج‌الدكتوراه،‌وذلك‌في‌التاسع‌من‌أبريل‌عام‌‌الحكومية‌مالانغ‌ورئيس‌
‌من‌خلال‌استخدام‌أداة‌تقويم‌م‌عد‌ة‌بشكل‌منهجي‌من‌ق‌بل‌الباحثة‌وفق‌مؤشرات‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌

 .دقيقة‌لقياس‌صلاحية‌المادة‌التعليمية‌من‌الجوانب‌العلمية‌والتربوية‌واللغوية
وقد‌شمل‌التقييم‌الذي‌قامت‌به‌الخبيرة‌عدة‌جوانب‌محورية،‌من‌أبرزها‌مدى‌توافق‌‌
التعل‌م‌المستهدفة،‌ودقة‌المفاهيم‌‌ ‌‌المادة‌مع‌منهج‌كلية‌المعلمات‌الإسلامية‌ومخرجات‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌
النحوية‌من‌الناحية‌العلمية،‌ودرجة‌ملاءمة‌المحتوى‌لمستوى‌قدرات‌التلميذات،‌إضافة‌‌

ادة‌من‌حيث‌التسلسل‌المنطقي،‌وتنظيم‌الأفكار،‌ووضوح‌إلى‌تقييم‌نموذج‌عرض‌الم
الأمثلة‌‌ مناسبة‌ مدى‌ التقييم‌ تناول‌ والاستيعاب.‌كما‌ الفهم‌ وسهولة‌ الصياغة،‌
والتدريبات‌الواردة‌في‌المادة،‌وقدرتها‌على‌تنمية‌القدرات‌التحليلية‌والتفكير‌النقدي‌

خطوات‌‌ مع‌ المحتوى‌ تكامل‌ درجة‌ عن‌ فضلا‌‌ التلميذات،‌ ‌‌لدى‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ على‌‌‌ القائم‌ ‌التعل‌م‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌‌‌‌المشكلات‌ودعمه‌لعمليات‌التعل‌م‌المبني‌على‌حل‌المشكلات‌بشكل‌فعال‌داخل‌بيئة‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌

 .التعليم‌في‌المعهد
‌أن‌جميع‌المؤشرات‌قد‌حصلت‌على‌تقديرات‌تراوحت‌‌ ‌‌وبناء‌‌على‌نتائج‌التقييم،‌تبين‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
قد‌حققت‌ المطو‌رة‌ المادة‌ أن‌ على‌ يدل‌ مما‌ ومستوى‌جيد‌جدا‌،‌ مستوى‌جيد‌ ‌بين‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌
والملاءمة‌‌ التربوي‌ والاتساق‌ العلمي‌ المحتوى‌ من‌حيث‌ الصلاحية‌ من‌ عاليا‌‌ ‌‌‌‌‌مستوى‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌

‌‌نتج‌المطو‌ر‌صالح‌للاستخدام‌في‌تعليم‌علم‌النحو‌‌التعليمية.‌وبذلك‌تم‌الحكم‌على‌أن‌الم ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
‌‌داخل‌معهد‌الرسالة‌العصري،‌وبما‌يدعم‌جودة‌التعليم‌ويرفع‌من‌كفاءة‌التعل‌م‌لدى‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌
‌‌التلميذات.‌كما‌لم‌ت‌سج‌ل‌أي‌ملاحظات‌جوهرية‌أو‌توصيات‌تتطلب‌التعديل،‌وهو‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌

ا‌للاستخدام‌في‌البيئة‌‌ما‌يعكس‌توافق‌المادة‌مع‌المعايير‌الأكاديمية‌المعتمدة‌وملاءمته
‌‌‌‌‌ ‌‌‌التعليمية‌المستهدفة‌بشكل‌مباشر‌وفع‌ال ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌.‌

‌
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‌مراجعة‌المنتج‌بناء‌‌على‌توصيات‌المقيمين .2 ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌

بناء‌على‌نتائج‌تحكيم‌الخبراء‌التي‌تمت‌في‌إطار‌هذه‌الدراسة،‌تبين‌أن‌منتج‌تطوير‌‌
‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تعليم‌علم‌النحو‌قد‌حقق‌مستوى‌عاليا‌من‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
الصلاحية‌من‌حيث‌المحتوى‌العلمي‌والبناء‌التربوي.‌وقد‌أظهرت‌نتائج‌التحكيم‌من‌‌

علمية‌المقدمة‌في‌المنتج‌تتسم‌بالدقة‌والاتساق‌مع‌مبادئ‌قبل‌خبير‌المادة‌أن‌المادة‌ال
علم‌النحو،‌كما‌أنها‌تراعي‌احتياجات‌التلميذات‌ومستوى‌قدراتهن‌اللغوية‌والمعرفية،‌

 .مما‌يعكس‌ملاءمتها‌للسياق‌التعليمي‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري
وفيما‌يتعلق‌بنتائج‌تحكيم‌خبير‌المنهج،‌فقد‌أشار‌إلى‌أن‌المنتج‌في‌صورته‌الأولية‌يتمتع‌
ببنية‌تعليمية‌جيدة،‌إلا‌أنه‌يحتاج‌إلى‌مزيد‌من‌التطوير‌في‌جانب‌دليل‌التعلم‌ليصبح‌‌
أكثر‌وضوحا‌وشمولية‌من‌حيث‌خطوات‌التنفيذ‌داخل‌العملية‌التعليمية.‌كما‌أكد‌

‌‌‌يز‌عرض‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌بأسلوب‌أكثر‌تنظيما‌‌الخبير‌على‌أهمية‌تعز‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌
مثل‌الإنفوجرافيك‌والخرائط‌‌ البصرية‌الحديثة‌ الوسائل‌ توظيف‌ إمكانية‌ مع‌ وجاذبية،‌
وآليات‌‌ التعلم‌ لمراحل‌ والتلميذات‌ المعلمات‌ فهم‌ تسهيل‌ بهدف‌ وذلك‌ المفاهيمية،‌

 .تطبيقها‌داخل‌الفصل
كما‌أوصى‌الخبراء‌بضرورة‌تحسين‌بعض‌الجوانب‌التطبيقية‌المتعلقة‌بتسلسل‌الأنشطة‌
‌‌‌التعليمية،‌بحيث‌تكون‌أكثر‌انسجاما‌مع‌طبيعة‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات،‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌
التحليل‌ على‌ قائم‌ نشط‌ بشكل‌ المعرفة‌ بناء‌ في‌ التلميذات‌ دور‌ تفعيل‌ يضمن‌ وبما‌

ويعد‌هذا‌التوجيه‌ذا‌أهمية‌بالغة‌في‌دعم‌جودة‌والتفكير‌النقدي‌وحل‌المشكلات.‌‌
المنتج‌المطور،‌لأنه‌يسهم‌في‌تحويله‌من‌مستوى‌النظري‌إلى‌مستوى‌أكثر‌فاعلية‌في‌

 .الممارسة‌الصفية
وبناء‌على‌هذه‌الملاحظات‌والتوصيات،‌قامت‌الباحثة‌بإجراء‌تعديلات‌وتحسينات‌
هذه‌ شملت‌ وقد‌ الميداني.‌ التجريب‌ مرحلة‌ في‌ تطبيقه‌ قبل‌ المنتج‌ على‌ جوهرية‌
التعل‌م‌‌ تنفيذ‌نموذج‌ وتوضيح‌خطوات‌ التعلم،‌ دليل‌ محتوى‌ تنظيم‌ إعادة‌ ‌‌التحسينات‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
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البصرية‌ الجوانب‌ تعزيز‌ إلى‌ تفصيلا،‌بالإضافة‌ أكثر‌ بشكل‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌
 .والتربوية‌بما‌يتناسب‌مع‌خصائص‌التلميذات‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري

للمنتج،‌‌ التعليمية‌ الفاعلية‌ مستوى‌ رفع‌ التحسينات‌في‌ تسهم‌هذه‌ أن‌ المتوقع‌ ومن‌
بحيث‌لا‌يقتصر‌دوره‌على‌كونه‌مادة‌نظرية،‌بل‌يتحول‌إلى‌نموذج‌تطبيقي‌قادر‌على‌‌
‌‌تحسين‌نتائج‌التعل‌م،‌وتنمية‌القدرات‌التحليلية‌والتفكير‌النقدي‌لدى‌التلميذات‌في‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌

ع‌أهداف‌التعليم‌الحديث‌القائم‌على‌التفاعل‌والمشاركة‌تعليم‌علم‌النحو،‌بما‌ينسجم‌م
 .الفعالة‌داخل‌الفصل

‌
 فيُتحسينُنتائجُتعلمُالنحو PBL نموذجُنتائجُالتجربةُوفعاليةُُبحثُالثالثُ:الم

ُالتجربةُالمحدودةُ)التجربةُالأوليةُ( .أ
‌‌أ‌جريت‌التجربة‌المحدودة‌على‌مجموعة‌مكونة‌من‌سبع‌تلميذات،‌وتم‌تنفيذها‌بشكل‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌

.‌بدأت‌هذه‌المرحلة‌بإجراء‌الاختبار‌2026أبريل‌‌‌‌14إلى‌‌‌‌10تدريجي‌ابتداء‌من‌‌
‌‌أبريل،‌ثم‌تم‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌‌‌‌10القبلي‌يوم‌الجمعة‌مساء‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌

صة‌الأولى‌والحصة‌الخامسة،‌واختتمت‌هذه‌المرحلة‌‌أبريل‌في‌الح‌‌11مرتين‌يوم‌السبت‌‌
الثلاثاء‌مساء‌‌ يوم‌ البعدي‌ تنظيم‌هذه‌2026أبريل‌‌‌‌14بإجراء‌الاختبار‌ .‌وقد‌تم‌

أداء‌ تطور‌ ومتابعة‌ التنفيذ‌ اتساق‌ لضمان‌ دقيقة‌ منهجية‌ وفق‌خطوات‌ الإجراءات‌
 .التلميذات‌بشكل‌مرحلي

‌‌وهدفت‌هذه‌التجربة‌إلى‌معرفة‌مدى‌قابلية‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌
في‌تعليم‌مادة‌أحكام‌بناء‌الفعل‌الماضي،‌إضافة‌إلى‌رصد‌الاستجابات‌الأولية‌لدى‌‌
وبناء‌ العصري.‌ الرسالة‌ التعليم‌داخل‌معهد‌ بيئة‌ النموذج‌في‌ تطوير‌ التلميذات‌تجاه‌

التقويم،‌لوحظ‌‌ نتائج‌ ارتفعت‌مستويات‌‌على‌ التعل‌م،‌حيث‌ نتائج‌ ‌‌وجود‌تحسن‌في‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌
الفهم‌والتحليل‌لدى‌التلميذات‌بصورة‌تدريجية.‌كما‌أظهرت‌النتائج‌تغيرا‌إيجابيا‌في‌‌
السلوك‌التعلمي،‌إذ‌أصبحن‌أكثر‌نشاطا‌في‌المناقشات‌الصفية،‌وأكثر‌جرأة‌في‌التعبير‌‌

 .نحوية‌عند‌تحليل‌الإعراب‌عن‌الآراء،‌وبدأن‌في‌الاعتياد‌على‌تقديم‌التعليلات‌ال
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التلميذات‌أظهرن‌تفاعلا‌أكبر‌مع‌أنشطة‌‌ كما‌أشارت‌الملاحظات‌الصفية‌إلى‌أن‌
التعليم‌القائمة‌على‌المشكلات،‌خاصة‌عند‌العمل‌الجماعي‌ومناقشة‌القضايا‌النحوية‌‌
المطروحة.‌وقد‌ساهم‌هذا‌التفاعل‌في‌تعزيز‌القدرات‌التحليلية‌والتفكير‌النقدي‌لديهن،‌‌

بالتطبيقات‌العملية‌داخل‌سياقات‌تعليمية‌واقعية.‌‌‌‌من‌خلال‌ربط‌القواعد‌النحوية
‌وبذلك‌يمكن‌القول‌إن‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌أسهم‌في‌تحسين‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌

 .جودة‌التعليم‌ورفع‌فاعلية‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌هذا‌السياق‌التجريبي‌بشكل‌أولي
 تلميذات‌‌7نتائج‌التجربة‌المحدودة‌المرحلة‌الأولى‌مع‌ .1

الإختبارُُُالفصلُُاللإسمُالرقمُ
ُيُقبل

الإختبارُُ
ُبعديُ

‌ ‌عز‌‌ُ .1 ‌‌2‌50‌78نورة‌ريان‌‌ة‌
‌‌2‌52‌80نجوى‌ليانا‌أوكتافياُ .2
‌‌2‌48‌75شفاء‌ميلاتينا‌ُ .3
‌‌2‌55‌82خافينا‌دوي‌رحماواتي‌أ‌ُ .4
‌‌2‌53‌79فيولا‌أريزتا‌ماهاراني‌ُ .5
‌‌2‌51‌77نورفي‌زيئا‌فراديستا‌ُ .6
‌‌2‌49‌76ناديا‌ليفياتول‌عزةُ .7

‌
تلميذات‌في‌الصف‌الثاني‌كمرحلة‌أولية‌لمعاينة‌‌‌‌7تم‌تنفيذ‌التجربة‌المحدودة‌على‌‌

صلاحية‌وفعالية‌نموذج‌التعلم‌المطور‌قبل‌تطبيقه‌على‌نطاق‌أوسع.‌في‌هذه‌المرحلة،‌خضعت‌
القبلي للاختبار‌ للاختبار‌ التلميذات‌ خضعت‌ ثم‌ النحو،‌ تعلم‌ في‌ الأولية‌ قدراتهن‌ لمعرفة‌

 .بعد‌اتباعهن‌التعلم‌باستخدام‌النموذج‌المطور البعدي
‌‌وبناء‌‌على‌البيانات‌المستحصلة،‌تراوحت‌درجات‌الاختبار‌القبلي‌للتلميذات‌بين‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌

‌،‌مما‌يشير‌إلى‌أن‌القدرات‌الأولية‌للتلميذات‌كانت‌منخفضة‌نسبيا‌‌ومتجانسة‌إلى‌55–48 ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
ملحوظ‌ بشكل‌ البعدي‌ الاختبار‌ درجات‌ ارتفعت‌ التعلم،‌ نموذج‌ تطبيق‌ وبعد‌ حد‌كبير.‌
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بين‌‌ التعلم‌82–‌75لتتراوح‌ بعد‌ التلميذات‌ قدرات‌ إلى‌حدوث‌تحسن‌في‌ ذلك‌ ويشير‌ ‌.
 .باستخدام‌النموذج‌المطور

على‌المستوى‌الفردي،‌شهدت‌جميع‌التلميذات‌زيادة‌في‌درجاتهن.‌حيث‌ارتفعت‌‌
التلميذة‌التي‌كانت‌الأقل‌في‌الاختبار‌القبلي‌) بينما‌ارتفعت‌درجة‌75(‌إلى‌‌48درجة‌ ‌،

‌.‌ولم‌يكن‌التحسن‌متساويا‌‌بين‌جميع‌التلميذات،‌بل‌تفاوت‌82(‌إلى‌‌55التلميذة‌الأعلى‌) ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌
ي مما‌ أخرى،‌ إلى‌ تلميذة‌ مع‌من‌ يتناسب‌ بما‌ إيجابي‌ بشكل‌ أثر‌ التعلم‌ أن‌نموذج‌ على‌ دل‌
 .القدرات‌الأولية‌لكل‌تلميذة

تشير‌هذه‌النتائج‌إلى‌أن‌نموذج‌التعلم‌المطور‌يمتلك‌القدرة‌على‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌‌
أساسا‌‌ المحدودة‌هذه‌ التجربة‌ نتائج‌ ت‌عد‌ ولذلك،‌ نطاق‌محدود.‌ على‌ تطبيقه‌ رغم‌ ‌ ‌النحو،‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌
‌‌‌للانتقال‌إلى‌مرحلة‌تجربة‌أوسع‌تشمل‌عددا‌‌أكبر‌من‌المشاركات‌للحصول‌على‌نتائج‌أكثر‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌

‌ ‌شمولية‌وإقناعا‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Preuji Terbatas 7 7 48.00 55.00 51.1429‌ 2.41030 

Postuji Terbatas I 7 75.00 82.00 78.1429 2.41030 

Valid N (listwise) 7     

ُ
أظهرت‌نتائج‌التحليل‌الوصفي‌أن‌متوسط‌درجات‌اختبار‌القبلي‌للتلميدات‌في‌

.‌وتشير‌هذه‌القيم‌إلى‌أن‌55–48،‌مع‌نطاق‌درجات‌بين‌‌51,14التجربة‌المحدودة‌كان‌‌
‌‌ ‌‌القدرة‌الابتدائية‌للتلميدات‌على‌فهم‌مادة‌النحو‌لا‌تزال‌منخفضة‌نسبي‌ا ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌. 

،‌ارتفع‌متوسط‌درجات‌‌ (PBL) بعد‌تطبيق‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌
‌.‌وي‌ظهر‌ذلك‌وجود‌تحسن‌82–75،‌مع‌نطاق‌درجات‌بين‌‌78,14الاختبار‌البعدي‌إلى‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌

القبلي‌ التعليمي.‌وكان‌الفرق‌في‌المتوسط‌بين‌الاختبار‌ ‌واضح‌جد‌ا‌بعد‌تطبيق‌النموذج‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌
 :والبعدي‌كما‌يلي
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 نقطة27ُُ=51,14ُُُُ–78,14ُ
نقطة‌إلى‌أن‌نموذج‌التعلم‌له‌تأثير‌قوي‌على‌نتائج‌‌‌27يشير‌هذا‌التحسن‌البالغ‌‌

حيث‌‌ متساوية،‌ والبعدي‌ القبلي‌ للاختبار‌ المعيارية‌ الانحرافات‌ وكانت‌ التلميدات.‌ تعلم‌
وأن‌2,41بلغت‌‌ نسبي‌ا‌ التلميدات‌كان‌صغير‌ا‌ بين‌ الدرجات‌ تباين‌ أن‌ على‌ يدل‌ مما‌ ‌،‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌

 .قبل‌أو‌بعد‌التطبيققدراتهن‌كانت‌متجانسة‌سواء‌
 PBL بشكل‌عام،‌أظهرت‌نتائج‌التجربة‌المحدودة‌على‌سبع‌تلميدات‌أن‌نموذج

‌.قادر‌على‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌النحو‌بشكل‌ملحوظ،‌ويستحق‌التجربة‌على‌نطاق‌أوسع
 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean 

Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 Preuji 
Terbatas 7 
dan Postuji 
Terbatas 7 

-27.00000 .81650  .30861 -27.75513 -26.24487 -87.490 6 .000 

‌
 > p) 0.000أن‌قيمة‌الدلالة‌كانت‌ Paired Sample t-test أظهرت‌نتائج‌اختبار

‌‌‌‌‌‌‌‌،‌وبالتالي‌يمكن‌الاستنتاج‌بوجود‌فرق‌دال‌إحصائيا‌‌بين‌درجات‌الاختبار‌القبلي(0.05 ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ 
تلميذات.‌ويشير‌متوسط‌زيادة‌الدرجات‌‌‌7في‌التجربة‌المحدودة‌على‌‌  والاختبار‌البعدي

‌قد‌حس‌ن‌ (PBL) نقطة‌إلى‌أن‌تطبيق‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌‌27البالغ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌
 نتائج‌تعلم‌النحو‌لدى‌التلميذات‌بشكل‌ملحوظ

‌
‌ 
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 تلميذة19ُُنتائجُالتجربةُالمحدودةُالمرحلةُالثانيةُمعُُ .2
‌أ‌جريت‌التجربة‌في‌المرحلة‌الثانية‌على‌مجموعة‌مكونة‌من‌تسع‌عشرة‌طالبة،‌وتم‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌

.‌وقد‌بدأت‌هذه‌2026أبريل‌‌‌‌21إلى‌‌‌‌17تنفيذها‌بشكل‌تدريجي‌خلال‌الفترة‌من‌‌
أبريل،‌ثم‌تم‌تطبيق‌‌‌‌17المرحلة‌بإجراء‌الاختبار‌القبلي‌يوم‌الجمعة‌مساء‌أو‌الأحد‌مساء‌‌

المشك على‌ القائم‌ التعلم‌ السبت‌‌طريقة‌ يوم‌ مرتين‌ الأولى‌‌‌‌18لات‌ الحصة‌ أبريل‌)في‌
‌‌.2026أبريل‌‌‌‌21والحصة‌الخامسة(،‌واختتمت‌بالاختبار‌البعدي‌يوم‌الثلاثاء‌مساء‌‌

وهدفت‌هذه‌التجربة‌إلى‌تعزيز‌تطبيق‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات،‌ورصد‌مدى‌‌
بناء أحوال‌ مادة‌ أكبر‌ضمن‌ مجموعة‌ الطالبات‌في‌ استجابات‌ الأمر‌‌اتساق‌ ‌.الفعل‌

وأظهرت‌نتائج‌التقويم‌في‌هذه‌المرحلة‌تحسنا‌إيجابيا‌في‌نتائج‌التعلم،‌بالإضافة‌إلى‌زيادة‌
‌تفاعل‌الطالبات‌في‌تحليل‌الإعراب‌بشكل‌تعاوني‌من‌خلال‌النقاشات‌الجماعية.‌

الإختبارُُُالفصلُُاللإسمُالرقمُ
ُقبليُ

الإختبارُُ
ُبعديُ

‌‌2‌67‌76عائشة‌حليمة‌سعديةُ .1
‌‌2‌56‌74بثينة‌نور‌تقيية‌ُ .2
‌‌2‌48‌75ديزا‌زينابابيزيلفاُ .3
‌‌2‌78‌80زكية‌حسنى‌الزهرا‌ُ .4
‌‌2‌50‌68فيونا‌أوليا‌ورداني‌ُ .5
‌‌2‌63‌79نايا‌عليا‌بوتري‌تياسي‌ُ .6
‌‌2‌79‌89نجوى‌فاطماتوز‌زهرا‌ُ .7
‌‌2‌59‌74فيولا‌دينيسا‌رازاني‌زافارينا‌ُ .8
‌‌2‌60‌88يوانيسا‌أفريليا‌نورافيفا‌ُ .9

‌‌2‌64‌90تشايا‌قسطينا‌ُ .10
‌‌2‌78‌89عابدة‌مارشا‌لبيبةُ .11
‌‌2‌80‌84زهوا‌أقيلة‌خيرونيسا‌ُ .12
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‌‌2‌58‌76فينسي‌بوتري‌عاريفيانيكاُ .13
‌‌2‌77‌86نكماتول‌عزة‌مردوتيلاُ .14
‌‌2‌62‌65نور‌ويدياتيُ .15
‌‌2‌71‌92كايلا‌كنزا‌أزهروُ .16
‌‌2‌68‌80ناديا‌ليفياتول‌عزةُ .17
‌‌2‌61‌77رافيكا‌يوليانا‌بوتري‌أنجاني‌ُ .18
‌‌2‌70‌86أفداتول‌حسنةُ .19

،‌‌80و‌‌‌48أظهرت‌البيانات‌أن‌درجات‌الاختبار‌القبلي‌للتلميذات‌تراوحت‌بين‌‌
وهو‌ما‌يعكس‌وجود‌فروق‌فردية‌واضحة‌في‌القدرات‌الأولية،‌ويشير‌إلى‌تنوع‌مستويات‌
التلميذات‌داخل‌الفصل‌في‌اكتساب‌المفاهيم‌الأساسية‌في‌مادة‌النحو.‌وبعد‌تطبيق‌نموذج‌‌

‌‌‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات،‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ارتفعت‌درجات‌الاختبار‌البعدي‌بشكل‌ملحوظ‌لتتراوح‌‌‌‌‌‌ ‌
لدى‌92و‌‌‌65بين‌‌ والاستيعاب‌ الفهم‌ مستوى‌ في‌ إيجابي‌ تطور‌ وجود‌ على‌ يدل‌ مما‌ ‌،

التلميذات،‌وخاصة‌في‌فهم‌القواعد‌النحوية‌وتطبيقها‌في‌السياقات‌اللغوية‌المختلفة‌داخل‌‌
 .العملية‌التعليمية

‌‌‌وعلى‌المستوى‌الفردي،‌أظهرت‌غالبية‌التلميذات‌تحسنا‌‌ملحوظا‌‌في‌نتائج‌التعل‌م.‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌
إلى‌‌‌48فقد‌ارتفعت‌درجة‌التلميذة‌التي‌حصلت‌على‌أدنى‌نتيجة‌في‌الاختبار‌القبلي‌من‌‌

نتيجة‌من‌‌75 أعلى‌ التي‌حصلت‌على‌ التلميذة‌ ارتفعت‌درجة‌ .‌84إلى‌‌‌‌80،‌في‌حين‌
‌‌وي‌لاحظ‌أن‌هذا‌التحسن‌لم‌يكن‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌متساويا‌‌بين‌جميع‌التلميذات،‌بل‌تباين‌بحسب‌القدرات‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌

بعض‌‌ حققت‌ المشكلات.‌كما‌ على‌ القائم‌ التعل‌م‌ أنشطة‌ مع‌ التفاعل‌ ومستوى‌ ‌‌الأولية‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌
درجة،‌وهو‌ما‌يدل‌على‌فاعلية‌هذا‌النموذج‌في‌مراعاة‌‌‌15التلميذات‌زيادات‌كبيرة‌تجاوزت‌‌

نشطة،‌وتنمية‌قدراتهن‌التحليلية‌والتفكير‌الفروق‌الفردية،‌وتحفيز‌التلميذات‌على‌المشاركة‌ال
 .النقدي‌أثناء‌معالجة‌المشكلات‌التعليمية‌المرتبطة‌بمادة‌النحو

وتؤكد‌هذه‌النتائج‌ما‌توصلت‌إليه‌الدراسة‌في‌المرحلة‌التجريبية‌المحدودة‌التي‌شملت‌
‌سبع‌تلميذات،‌حيث‌تبين‌أن‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌يسهم‌في‌تحسين‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌
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بين‌ التحسن‌ مقدار‌ في‌ التفاوت‌ أن‌ التلميذات.‌كما‌ لدى‌ النحو‌ مادة‌ في‌ التعل‌م‌ ‌نتائج‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
التلميذات‌يعكس‌قدرة‌النموذج‌على‌التكيف‌مع‌احتياجاتهن‌التعليمية‌المختلفة،‌مما‌يدل‌

 .على‌مرونته‌وفاعليته‌في‌تنمية‌الفهم‌النحوي
‌‌‌وتشير‌النتائج‌أيضا‌إلى‌أن‌أثر‌النموذج‌لم‌يقتصر‌على‌تحسين‌نتائج‌التعل‌م‌فحسب،‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌
بل‌امتد‌إلى‌تنمية‌القدرات‌التحليلية‌والتفكير‌النقدي‌لدى‌التلميذات،‌من‌خلال‌تدريبهن‌
على‌تحليل‌التراكيب‌اللغوية‌وفهم‌العلاقات‌النحوية‌بصورة‌أكثر‌عمقا.‌كما‌أسهم‌النموذج‌

مستو‌ زيادة‌ مع‌في‌ تفاعلا‌ أكثر‌ التلميذات‌ أصبحت‌ إذ‌ التعل‌م،‌ نحو‌ والدافعية‌ المشاركة‌ ‌ى‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌
 .الأنشطة‌التعليمية‌وأكثر‌قدرة‌على‌بناء‌المعرفة‌بصورة‌مستقلة

إمكانات‌كبيرة‌في‌ المشكلات‌ القائم‌على‌ التعل‌م‌ يظهر‌نموذج‌ ذلك،‌ على‌ ‌وبناء‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
تطوير‌العملية‌التعليمية‌في‌مادة‌النحو‌داخل‌معهد‌الرسالة‌العصري،‌مما‌يجعله‌نموذجا‌مناسبا‌
‌للتطبيق‌على‌نطاق‌أوسع‌بهدف‌تحسين‌نتائج‌التعل‌م‌وتعزيز‌المهارات‌اللغوية‌والتحليلية‌لدى‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌

‌.التلميذات‌
Descriptive Statistics 

 N 
Minimu

m Maximum Mean 
Std. 

Deviation 

Preuji Terbatas 19 19 48.00 80.00 65.7368 9.72307 

Postuji Terbatas 19 19 65.00 92.00 80.4211 7.68343 

Valid N (listwise) 19     

التجربة‌‌ نتائج‌التحليل‌الوصفي‌أن‌متوسط‌درجات‌الاختبار‌القبلي‌في‌ أظهرت‌
.‌ويشير‌ذلك‌إلى‌80–48،‌مع‌نطاق‌درجات‌بين‌‌65,74المحدودة‌للمرحلة‌الثانية‌كان‌‌

أن‌القدرات‌الابتدائية‌للتلميدات‌كانت‌متباينة‌إلى‌حد‌ما،‌ويظهر‌من‌الانحراف‌المعياري‌‌
‌‌ ‌‌كان‌واسع‌ا‌نسبي‌اأن‌توزيع‌الدرجات‌‌‌9,72البالغ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌. 

المشكلات‌ حل‌ على‌ القائم‌ التعلم‌ نموذج‌ تطبيق‌ درجات‌‌ بعد‌ متوسط‌ ارتفع‌ ‌،
.‌وكان‌الانحراف‌المعياري‌92–‌65،‌مع‌نطاق‌درجات‌بين‌‌80,42الاختبار‌البعدي‌إلى‌‌
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‌‌‌ ‌‌،‌مما‌يدل‌على‌أن‌تباين‌الدرجات‌بعد‌التعلم‌أصبح‌أكثر‌تجانس‌ا‌7,68للاختبار‌البعدي‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
‌‌‌‌مقارنة‌‌بما‌قبل‌التطبيق ‌‌‌‌‌ ‌:وكان‌الفرق‌في‌المتوسط‌كما‌يلي‌.‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌

 نقطة14,68ُُُ=65,74ُُُُ–80,42ُ
البالغ‌‌ نقطة‌إلى‌وجود‌تقدم‌ملموس‌في‌فهم‌مادة‌‌‌14,68ويشير‌هذا‌التحسن‌

بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌فإن‌انخفاض‌ القائم‌علي‌حالى‌المشكلات. النحو‌بعد‌تطبيق‌نموذج
يدل‌على‌أن‌نموذج‌التعلم‌لم‌يرفع‌متوسط‌الدرجات‌‌‌‌7,68إلى‌‌‌‌9,72الانحراف‌المعياري‌من‌‌

‌فحسب،‌بل‌ساعد‌أيض‌ا‌على‌توحيد‌قدرات‌التلميدات‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌.‌
Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Preuji Terbatas 19 .140 19 *.200 .949 19 .383 

Postuji Terbatas 19 .135 19 *.200 .953 19 .440 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 ويلك‌–باستخدام‌اختبار‌شابيرو (Normality Test) أظهرت‌نتائج‌اختبار‌الطبيعية
(Shapiro–Wilk) الدلالة‌الإحصائية‌ قيمة‌ بلغت‌‌ (.Sig) أن‌ القبلي‌ ،‌في‌0,383للاختبار‌

.‌وتشير‌هذه‌القيم‌إلى‌أنها‌أعلى‌من‌0,440حين‌بلغت‌قيمة‌الدلالة‌للاختبار‌البعدي‌‌
‌‌،‌مما‌يعني‌أن‌الفروق‌بين‌البيانات‌لا‌ت‌عد‌‌(p > 0,05) 0,05مستوى‌الدلالة‌المعتمد‌وهو‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌

 .ذات‌دلالة‌إحصائية‌فيما‌يتعلق‌بانحرافها‌عن‌التوزيع‌الطبيعي
القبلي‌أو‌ بيانات‌الدراسة،‌سواء‌في‌الاختبار‌ ‌وبناء‌‌على‌ذلك،‌يمكن‌القول‌إن‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌‌البعدي،‌تتوزع‌توزيع‌ا‌طبيعي‌ا‌بشكل‌مقبول‌إحصائي‌ا،‌وهو‌ما‌ي‌عد‌شرط‌ا‌أساسي‌ا‌لإجراء‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

‌‌وبناء‌‌على‌تحقق‌هذا‌الافتراض،‌يصبح‌‌. التحليل‌الإحصائي‌باستخدام‌الاختبارات‌المعلمية ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
من‌المناسب‌الانتقال‌إلى‌المرحلة‌التالية‌من‌التحليل‌الإحصائي‌باستخدام‌اختبار‌“ت”‌

المترابطة دلالة‌،‌‌(Paired Sample t-test) للعينات‌ ذات‌ فروق‌ وجود‌ مدى‌ لقياس‌ وذلك‌
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المعالجة‌‌ فاعلية‌ وبالتالي‌تحديد‌ والبعدي،‌ القبلي‌ الاختبار‌ متوسط‌درجات‌ بين‌ إحصائية‌
‌.التجريبية‌المطبقة‌في‌هذه‌الدراسة

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 Preuji Terbatas 
19 - Postuji 
Terbatas 19 

-
14.68421 

7.65254 1.75561 -18.37262 -10.99580 -8.364 18 .000 

 p) 0,000أن‌قيمة‌الدلالة‌كانت‌‌ (Paired Sample t-test) أظهرت‌نتائج‌اختبار

ومن‌ثم‌يمكن‌الاستنتاج‌بوجود‌فرق‌معنوي‌بين‌درجات‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي‌،‌‌(0,05 >
نقطة‌إلى‌أن‌‌‌14,68تلميذة.‌ويشير‌متوسط‌التحسن‌البالغ‌‌‌‌19في‌التجربة‌المحدودة‌على‌‌

قد‌عزز‌نتائج‌تعلم‌النحو‌للتلميدات‌بشكل‌‌ تطبيق‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات
 .معنوي

 
ُتلميذة28ُُنتائجُالتجربةُغيرُالمحدودةُعلىُ .3

تم‌تنفيذ‌التجربة‌واسعة‌النطاق‌أو‌التطبيق‌الكامل‌على‌جميع‌أفراد‌العينة‌البالغ‌عددهن‌‌
.‌وقد‌بدأت‌هذه‌2026أبريل‌‌‌‌28إلى‌‌‌‌24طالبة،‌وذلك‌خلال‌الفترة‌الممتدة‌من‌‌‌‌29

أبريل،‌ثم‌تم‌تطبيق‌طريقة‌التعلم‌‌‌‌24المرحلة‌بإجراء‌الاختبار‌القبلي‌يوم‌الجمعة‌مساء‌‌
أبريل‌)في‌الحصة‌الأولى‌والحصة‌الخامسة(،‌‌‌‌25ت‌مرتين‌يوم‌السبت‌‌القائم‌على‌المشكلا

‌.2026أبريل‌‌28واختتمت‌بإجراء‌الاختبار‌البعدي‌يوم‌الثلاثاء‌مساء‌
على‌‌ القائم‌ التعلم‌ نموذج‌ فاعلية‌ اختبار‌ على‌ المرحلة‌ هذه‌ في‌ الرئيس‌ الهدف‌ وتركز‌

‌.المشكلات‌في‌مادة‌أحوال‌بناء‌الفعل‌المضارع‌بصورة‌شاملة
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جميع‌‌ تعلم‌ في‌ التحسن‌ مستوى‌ لقياس‌ الواسعة‌ التجربة‌ هذه‌ نتائج‌ استخدمت‌ وقد‌
إضافة‌إلى‌تقييم‌مدى‌‌‌(،N-Gain)الطالبات‌من‌خلال‌تحليل‌درجة‌الكسب‌المعدل‌‌

تنمية‌مهارات‌الطالبات‌في‌تحليل‌التراكيب‌اللغوية‌والإعراب‌‌ قدرة‌هذه‌الطريقة‌على‌
‌بشكل‌مستقل‌أو‌ضمن‌عمل‌جماعي.

الإختبارُُُالفصلُُاللإسمُالرقمُ
ُقبليُ

الإختبارُُ
ُبعديُ

‌‌2‌73‌89عائشة‌حليمة‌السعدية‌ُ .1
‌‌2‌68‌87ألفي‌زوخروفاتول‌مفيدة‌ُ .2
‌‌‌‌ ‌‌بثينة‌نور‌تقي‌ة‌ُ .3 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2‌78‌88‌
‌‌2‌71‌90تشايا‌قسطينا‌ُ .4
‌‌2‌71‌87ديزا‌زيناببيزلفاُ .5
‌‌2‌72‌80زكية‌حسنى‌الزهرا‌ُ .6
‌‌2‌70‌79ألفيرا‌أوليا‌صوبيان‌ُ .7
‌‌2‌80‌98فيونا‌أوليا‌ورداني‌ُ .8
‌‌2‌87‌99فتروتون‌نزولا‌ُ .9

‌‌2‌74‌98نايا‌عليا‌بوتري‌تياسي‌ُ .10
‌‌2‌67‌80نجوى‌فاطماتوز‌زهرا‌ُ .11
‌‌2‌77‌95فيولا‌دينيسا‌رازاني‌ظفرينا‌ُ .12
‌‌2‌86‌90وفاء‌نور‌عينيُ .13
‌‌2‌78‌92يوانيسا‌أفريليا‌نورافيفا‌ُ .14
‌‌2‌79‌94عابدة‌مارشا‌لبيبةُ .15
‌‌2‌70‌90أفداتول‌حسنةُ .16
‌‌عز‌ه‌نورة‌ريان‌ُ .17 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌2‌81‌89‌
‌‌2‌82‌97كايلا‌كنزة‌أزهروُ .18
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‌‌2‌68‌80خافينا‌دوي‌رحماواتي‌‌ُ .19
‌‌2‌85‌93ناديا‌ليفياتول‌عزةُ .20
‌‌2‌88‌90نجوى‌ليانا‌أوكتافياُ .21
‌‌2‌88‌97نعمة‌العزة‌مرضوتيلا‌ُ .22
‌‌2‌87‌90نور‌ويديانتيُ .23
‌‌2‌86‌99نورفي‌زيئا‌فراديستا‌ُ .24
‌‌2‌83‌99رافيكا‌يوليانا‌بوتري‌أنجاني‌ُ .25
‌‌2‌76‌92شفاء‌ميلاتينا‌ُ .26
‌‌2‌56‌81فيننسي‌بوتري‌عارفيانيكا‌ُ .27
‌‌2‌60‌85فيولا‌أريزتا‌ماهاراني‌ُ .28
‌‌2‌74‌93زهوا‌عقيلة‌خيرونيسا‌ُ .29

،‌‌88–56أظهرت‌البيانات‌أن‌درجات‌الاختبار‌القبلي‌للتلميذات‌تراوحت‌بين‌‌
مما‌يعكس‌وجود‌تفاوت‌كبير‌في‌القدرات‌الأولية‌بين‌التلميذات‌قبل‌تنفيذ‌العملية‌التعليمية.‌‌
‌وبعد‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات،‌ارتفعت‌درجات‌الاختبار‌البعدي‌بشكل‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌

،‌وهو‌ما‌يدل‌على‌حدوث‌تطور‌معرفي‌واضح‌ومستمر‌‌99–79ملحوظ‌لتتراوح‌بين‌‌
لدى‌غالبية‌التلميذات‌في‌مادة‌النحو،‌ويشير‌كذلك‌إلى‌أن‌عملية‌التعليم‌قد‌أسهمت‌في‌‌

 .تحسين‌مستوى‌الفهم‌والتطبيق‌القواعدي‌بشكل‌تدريجي‌ومنظم
بين‌‌ التحسن‌ مقدار‌ في‌ تباين‌ وجود‌ النتائج‌ أظهرت‌ الفردي،‌ المستوى‌ وعلى‌
التلميذات.‌فعلى‌سبيل‌المثال،‌ارتفعت‌درجة‌التلميذة‌صاحبة‌أقل‌نتيجة‌في‌الاختبار‌القبلي‌

.‌‌97إلى‌‌‌‌88،‌في‌حين‌ارتفعت‌درجة‌التلميذة‌صاحبة‌أعلى‌نتيجة‌من‌‌81إلى‌‌‌‌56من‌‌
نقطة،‌مما‌يدل‌على‌أن‌‌‌23إلى‌+‌‌‌8تبارين‌من‌+‌وقد‌تراوحت‌فروق‌الدرجات‌بين‌الاخ

القائم‌على‌المشكلات‌يمتلك‌قدرة‌فعالة‌على‌دعم‌التحصيل‌الدراسي‌لدى‌ التعل‌م‌ ‌نموذج‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
التلميذات‌سواء‌ذوات‌القدرات‌الأولية‌المنخفضة‌أو‌المرتفعة.‌كما‌أن‌هذا‌التفاوت‌في‌مقدار‌
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يتناسب‌مع‌الفروق‌الفردية،‌ التعليم‌بما‌ التحسن‌يعكس‌مرونة‌النموذج‌في‌تكييف‌عملية‌
‌‌‌‌‌وإتاحة‌فرص‌متعددة‌للتعل‌م‌النشط‌القائم‌على‌الفهم‌والتحليل‌وليس‌على‌الحفظ‌فقط ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌. 

التي‌شملت‌‌ السابقة‌ التجارب‌ إليه‌في‌ التوصل‌ النتائج‌ما‌تم‌ ‌‌19و‌‌7وتعزز‌هذه‌
‌‌‌تلميذة،‌حيث‌تبين‌أن‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌يؤدي‌إلى‌زيادة‌ملحوظة‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌
‌في‌نتائج‌التعل‌م‌في‌مادة‌النحو.‌كما‌توضح‌هذه‌البيانات‌وجود‌نمط‌تحسن‌واقعي‌وطبيعي‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌

‌‌‌‌‌‌ل‌م‌في‌بناء‌الفهم‌التدريجي‌للمعارف‌النحوية‌وتطوير‌القدرة‌التحليلية‌يعكس‌فاعلية‌نموذج‌التع ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌
لدى‌التلميذات.‌وبناء‌على‌ذلك،‌فإن‌هذه‌النتائج‌تشكل‌قاعدة‌علمية‌قوية‌تدعم‌إمكانية‌
‌‌تعميم‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌على‌كامل‌الفصل‌أو‌على‌مجتمع‌الدراسة‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌

لعصري‌فونوروكو،‌مع‌التأكيد‌على‌أهمية‌الاستمرار‌في‌تطوير‌المستهدف‌في‌معهد‌الرسالة‌ا
‌‌التعليم‌وفق‌هذا‌النموذج‌لتعزيز‌جودة‌نتائج‌التعل‌م‌بشكل‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌. ‌‌كامل‌  ‌‌‌ ‌‌

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Preuji Terbatas 29 29 56.00 88.00 76.3793 8.38968 

Postuji Terbatas 29 29 79.00 99.00 90.3793 6.21871 

Valid N (Listwise) 29     

‌
التجربة‌‌ نتائج‌التحليل‌الوصفي‌أن‌متوسط‌درجات‌الاختبار‌القبلي‌في‌ أظهرت‌

.‌ويشير‌ذلك‌إلى‌80–48،‌مع‌نطاق‌درجات‌بين‌‌65,74المحدودة‌للمرحلة‌الثانية‌كان‌‌
أن‌القدرات‌الابتدائية‌للتلميدات‌كانت‌متباينة‌إلى‌حد‌ما،‌ويظهر‌من‌الانحراف‌المعياري‌‌

‌‌ ‌‌كان‌واسع‌ا‌نسبي‌اأن‌توزيع‌الدرجات‌‌‌9,72البالغ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌. 
المشكلات‌ حل‌ على‌ القائم‌ التعلم‌ نموذج‌ تطبيق‌ درجات‌‌ بعد‌ متوسط‌ ارتفع‌ ‌،

.‌وكان‌الانحراف‌المعياري‌92–‌65،‌مع‌نطاق‌درجات‌بين‌‌80,42الاختبار‌البعدي‌إلى‌‌
‌‌‌ ‌‌،‌مما‌يدل‌على‌أن‌تباين‌الدرجات‌بعد‌التعلم‌أصبح‌أكثر‌تجانس‌ا‌7,68للاختبار‌البعدي‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌

‌‌‌‌مقارنة‌‌بما‌قبل‌التطبيق ‌‌‌‌‌  :يمكن‌حساب‌الفرق‌في‌المتوسط‌كما‌يلي‌.‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌
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 نقطة14,68ُُُ=65,74ُُُُ–80,42ُ
البالغ‌‌ نقطة‌إلى‌وجود‌تقدم‌ملموس‌في‌فهم‌مادة‌‌‌14,68ويشير‌هذا‌التحسن‌

بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌فإن‌انخفاض‌ .القائم‌على‌حل‌المشكلات‌‌‌.النحو‌بعد‌تطبيق‌نموذج
يدل‌على‌أن‌نموذج‌التعلم‌لم‌يرفع‌متوسط‌الدرجات‌‌‌‌7,68إلى‌‌‌‌9,72الانحراف‌المعياري‌من‌‌

التلميدات،‌بحيث‌يمكن‌للطالبات‌ذوات‌ ‌فحسب،‌بل‌ساعد‌أيض‌ا‌على‌توحيد‌قدرات‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
‌.القدرات‌الابتدائية‌المنخفضة‌متابعة‌التعلم‌بشكل‌جيد

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Preuji Terbatas 29 .089 29 .200* .953 29 .223 

Postuji Terbatas 29 .107 29 .200* .929 29 .052 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

باستخدام النورمالية‌ اختبار‌ إلى‌ ‌‌‌استناد‌ا‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ Shapiro-Wilk الدلالة‌‌ قيمة‌ ،‌كانت‌
‌‌.‌ونظر‌ا‌لأن‌كلا‌القيمتين‌أكبر‌من‌‌0,052وللاختبار‌البعدي‌‌‌‌0,223للاختبار‌القبلي‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

التحليل‌0,05 متابعة‌ يمكن‌ وبالتالي،‌ طبيعي‌ا.‌ توزيع‌ا‌ موزعة‌ البيانات‌ اعتبار‌ فيمكن‌ ‌،‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌
‌.(Paired Sample t-test) باستخدام‌اختبار

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean 

Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 
Difference 

Lower Upper 

Pair 1 Preuji Terbatas 
29 - Postuji 
Terbatas 29 

-
14.00000 

6.12955 1.13823 -16.33156 -11.66844 -12.300 28 .000 
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‌‌‌‌‌استناد‌ا‌إلى‌نتائج‌اختبار ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ (Paired Sample t-test)،كان‌‌ t = -12,30 مع‌قيمة‌دلالة‌
.‌ويشير‌ذلك‌إلى‌وجود‌فرق‌معنوي‌بين‌درجات‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي.‌وقد‌‌0,000

فعال‌في‌تعزيز‌نتائج‌تعلم‌التلميدات‌في‌ ثبت‌أن‌نموذج‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌
نقطة،‌مع‌تباين‌بين‌‌‌‌14الصف‌الثاني‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري.‌وكان‌متوسط‌التحسن‌‌

‌.الأفراد‌ما‌زال‌ضمن‌النطاق‌المقبول

ُ
التعل‌م‌لدى‌‌ نتائج‌ القائم‌على‌المشكلات‌قدرته‌على‌تحسين‌ التعل‌م‌ ‌‌أثبت‌نموذج‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
التلميذات،‌حيث‌بلغ‌متوسط‌مقدار‌التحسن‌مستوى‌متوسط‌وفق‌مؤشر‌الكسب‌المعدل،‌

‌‌بالمئة.‌وي‌ظهر‌تباين‌قيم‌الكسب‌المعدل‌بين‌‌‌‌60,1أو‌ما‌يعادل‌‌‌‌0,601إذ‌وصل‌إلى‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌
‌التلميذات‌أن‌هناك‌فروق‌ا‌فردية‌واض ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ حة‌في‌مستوى‌التحسن،‌إذ‌تمكنت‌بعض‌التلميذات‌‌‌‌‌‌

أو‌‌ متوسط‌ مستوى‌تحسن‌ أخريات‌ مرتفع،‌في‌حين‌سجلت‌ تحقيق‌مستوى‌تحسن‌ من‌
‌منخفض.‌ويشير‌ذلك‌إلى‌أن‌هذا‌النموذج‌يتمتع‌بفاعلية‌في‌رفع‌مستوى‌نتائج‌التعل‌م،‌إلا‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌

استفادة‌ممكنة‌‌‌‌أنه‌ما‌زال‌بحاجة‌إلى‌تطوير‌بعض‌الجوانب‌التطبيقية‌لضمان‌تحقيق‌أقصى
 .لجميع‌التلميذات‌داخل‌العملية‌التعليمية

‌هذه‌النتائج‌أن‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌يسهم‌في‌تعزيز‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌وت‌بين‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌
‌داخل‌ تفاعلا‌ أكثر‌ التلميذات‌ النحو،‌حيث‌أصبحت‌ تعل‌م‌علم‌ التلميذات‌في‌ ‌مشاركة‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌
التعليمية،‌وأكثر‌مشاركة‌في‌النقاشات‌الجماعية،‌كما‌أظهرن‌شجاعة‌أكبر‌في‌ الأنشطة‌

عتماد‌على‌التعليل‌النحوي‌عند‌تحليل‌التراكيب‌وإعراب‌الجمل.‌‌إبداء‌آرائهن،‌وبدأن‌في‌الا

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Ngain_Score 29 .17 .94 .6010 .22703‌

Ngain_Persen 29 16.67‌ 94.12 60.1026 22.70326 

Valid N Listwise 29     
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‌‌ويعكس‌هذا‌التحول‌تحسن‌ا‌في‌مستوى‌التفكير‌النقدي‌والقدرات‌التحليلية‌لدى‌التلميذات‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌
 .نتيجة‌تفعيل‌هذا‌النموذج‌داخل‌الفصل

ومع‌ذلك،‌فقد‌لوحظ‌خلال‌هذه‌المرحلة‌وجود‌بعض‌التحديات‌التي‌واجهت‌‌
تطبيق‌النموذج،‌ومن‌أبرزها‌صعوبة‌إدارة‌الوقت‌المخصص‌للنقاشات‌الجماعية،‌إضافة‌إلى‌
العوامل‌على‌سير‌‌ التلميذات.‌وقد‌أث‌رت‌هذه‌ ‌‌التفاوت‌الواضح‌في‌القدرات‌الأولية‌بين‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌

التعليمية‌بالشكل‌الأم تعديلات‌وتطويرات‌على‌‌بعض‌الأنشطة‌ مما‌استدعى‌إجراء‌ ثل،‌
مرحلة‌ إلى‌ الانتقال‌ قبل‌ فعاليته‌ تحسين‌ بهدف‌ وذلك‌ تنفيذه،‌ وآليات‌ النموذج‌ تصميم‌

 .التجربة‌الموسعة‌وضمان‌تحقيق‌نتائج‌أكثر‌دقة‌وشمولية‌في‌العام‌الدراسي‌نفسه
‌

 تحليلُتحسنُنتائجُالتعلمُ .4
‌استناد‌ا‌إلى‌نتائج‌التجارب‌المحدودة،‌لوحظت‌زيادة‌ملحوظة‌من‌درجات‌الاختبار‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌

تلميذات(،‌‌‌‌7القبلي‌إلى‌الاختبار‌البعدي‌في‌جميع‌مراحل‌التجربة.‌ففي‌التجربة‌الأولى‌)
- = t) نقطة‌‌27بفارق‌‌‌78,14إلى‌‌‌51,14ارتفع‌متوسط‌درجة‌الاختبار‌القبلي‌من‌

87,490; p = 0,000). (فأظهرت‌أن‌متوسط‌الاختبار‌‌‌‌19أما‌التجربة‌الثانية‌‌)تلميذة
 = t = -8,364; p) نقطة‌‌14,68بفارق‌‌‌‌80,42إلى‌‌‌‌65,74القبلي‌ارتفع‌من‌‌

تلميذة(،‌ارتفع‌متوسط‌الاختبار‌القبلي‌من‌‌‌28وفي‌مرحلة‌التجربة‌النهائية‌) .(0,000
 سط،‌مع‌متو‌(t = -12,300; p = 0,000) نقطة‌‌14بفارق‌‌‌‌90,38إلى‌‌‌‌76,38

N-Gain (،‌وي‌صن‌ف‌ضمن‌فئة‌التحسن‌المتوسط60,1)‌‌0,601بلغ‌%‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌‌تشير‌الزيادة‌في‌نتائج‌التعل‌م‌التي‌ظهرت‌في‌كل‌مرحلة‌من‌مراحل‌التجربة‌إلى‌أن‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌
بالنسبة‌‌ النحو.‌ علم‌ مادة‌ فهم‌ تحسين‌ في‌ فعال‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌ التعل‌م‌ ‌‌‌‌نموذج‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
للتلميذات‌ذوات‌القدرة‌الأولية‌المنخفضة،‌فقد‌أسهم‌هذا‌النموذج‌في‌تسهيل‌استيعاب‌‌

ت‌تمثل‌صعوبة‌في‌السابق،‌مما‌أدى‌إلى‌تحسن‌واضح‌بين‌نتائج‌المفاهيم‌الأساسية‌التي‌كان
الاختبار‌القبلي‌ونتائج‌الاختبار‌البعدي.‌كما‌أن‌التلميذات‌ذوات‌القدرة‌الأولية‌العالية‌
قد‌استفدن‌من‌هذا‌النموذج‌من‌خلال‌تنمية‌القدرات‌التحليلية‌وتعزيز‌مهارات‌التفكير‌
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النقدي‌عند‌تقديم‌الأسباب‌النحوية‌الصحيحة‌في‌تحليل‌الإعراب.‌ويستدل‌من‌ذلك‌أن‌
‌‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌يتميز‌بمرونة‌عالية،‌إذ‌يستطيع‌التكيف‌مع‌اختلاف‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

 .مستويات‌القدرة‌الأولية‌لدى‌التلميذات،‌ويعزز‌الفهم‌الفردي‌بصورة‌فعالة‌ومستمرة

‌‌‌‌وبالإضافة‌إلى‌التحسن‌في‌نتائج‌التعل‌م،‌أظهرت‌الملاحظة‌أثناء‌العملية‌التعليمية‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
‌‌حدوث‌تغير‌ات‌سلوكية‌ومعرفية‌لدى‌التلميذات.‌فقد‌أصبحن‌أكثر‌نشاط‌ا‌في‌المشاركة‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌
القواعد‌‌ ربط‌ على‌ تعو‌دن‌ الآراء،‌كما‌ إبداء‌ وأكثر‌جرأة‌في‌ الجماعية،‌ النقاشات‌ ‌‌داخل‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌

نحو‌بالتطبيقات‌العملية‌بشكل‌مباشر.‌كذلك‌شهدت‌قدراتهن‌في‌‌النظرية‌في‌مادة‌علم‌ال
‌تقديم‌الأسباب‌النحوية‌تطور‌ا‌ملحوظ‌ا،‌مما‌يعكس‌مستوى‌أعمق‌من‌الفهم‌وتقد‌م‌ا‌في‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌
‌مهارات‌التفكير‌التحليلي.‌وتشير‌هذه‌الزيادة‌في‌المشاركة‌إلى‌أن‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌

لنتائج‌الكمية‌فقط،‌بل‌يمتد‌ليشمل‌تحسين‌جودة‌المشكلات‌لا‌يقتصر‌أثره‌على‌تحسين‌ا
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌العملية‌التعليمية‌من‌حيث‌التفاعل‌والممارسة‌الفعلية‌للتعل‌م ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌. 

‌‌ومع‌ذلك،‌فإن‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌واجه‌بعض‌التحديات‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
‌‌والمعوقات.‌ومن‌أبرزها‌ضعف‌إدارة‌الوقت‌أثناء‌النقاشات‌الجماعية،‌حيث‌لم‌تكن‌أحيانا‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌
كافية،‌خاصة‌عندما‌احتاجت‌بعض‌التلميذات‌إلى‌وقت‌أطول‌لفهم‌المادة‌واستيعابها.‌‌

ا مستويات‌ في‌ التفاوت‌ أن‌ إذ‌‌كما‌ إضافي‌ا،‌ تحديا‌‌ شك‌ل‌ التلميذات‌ بين‌ الأولية‌ ‌‌‌‌لقدرة‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌
احتاجت‌التلميذات‌ذوات‌القدرة‌المنخفضة‌إلى‌دعم‌وإرشاد‌أكبر‌من‌أجل‌متابعة‌سير‌‌
‌النقاش‌وإتمام‌المهام‌بالشكل‌الصحيح.‌وت‌عد‌هذه‌الملاحظات‌أساس‌ا‌مهم‌ا‌لتطوير‌النموذج‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌

اس اعتماد‌ من‌خلال‌ وذلك‌ أوسع،‌ بشكل‌ تطبيقه‌ تشكيل‌‌قبل‌ مثل‌ تعليمية‌ تراتيجيات‌
إلى‌‌ إضافة‌ المحتاجات،‌ للتلميذات‌ إضافية‌ داعمة‌ مواد‌ وتوفير‌ متجانسة،‌ غير‌ مجموعات‌

 .إعادة‌تنظيم‌مدة‌الأنشطة‌التعليمية‌بما‌يضمن‌مشاركة‌فعالة‌وشاملة‌لجميع‌التلميذات‌

‌نتائج‌هذه‌التجربة‌أن‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌ليس‌ ‌وبشكل‌عام،‌ت‌بين‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌
‌فقط‌في‌رفع‌نتائج‌التعل‌م،‌بل‌يسهم‌أيض‌ا‌في‌تنمية‌القدرات‌التحليلية،‌وتعزيز‌التفكير‌‌ ‌‌فعالا‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌
النقدي،‌وتطوير‌مهارات‌التحليل‌النحوي‌لدى‌التلميذات.‌كما‌يعزز‌هذا‌النموذج‌المشاركة‌

‌في‌العملية‌التعليمية‌ويجعل‌التعل‌م‌أكثر‌تفاعلية‌وعمق‌ا.‌ومع‌إدخال‌التحسينات‌النشطة‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌
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النموذج‌يمتلك‌قدرة‌كبيرة‌على‌تحسين‌‌ فإن‌هذا‌ والتنظيم،‌ التنفيذ‌ المناسبة‌على‌جوانب‌
‌‌نتائج‌التعل‌م‌لجميع‌التلميذات‌بشكل‌متوازن‌وشامل،‌بما‌يحقق‌أهداف‌تعليم‌علم‌النحو‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌

‌.بصورة‌أكثر‌فاعلية‌وكفاءة
 

ُتقييمُالتنفيذ .5

استنادا‌إلى‌نتائج‌الملاحظة‌خلال‌التجربة‌المحدودة‌وغير‌المحدودة،‌أظهر‌تنفيذ‌نموذج‌
التلميذات‌‌ تعليم‌علم‌النحو‌تطورا‌ملحوظا‌في‌مشاركة‌ القائم‌على‌المشكلات‌في‌ ‌‌التعل‌م‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
الصفية،‌ النقاشات‌ في‌ نشاطا‌ أكثر‌ التلميذات‌ أصبحت‌ فقد‌ التعليمية.‌ العملية‌ داخل‌

في‌‌ أكبر‌ جرأة‌ المبررات‌‌وأبدين‌ تقديم‌ في‌ تتطور‌ قدراتهن‌ وبدأت‌ العلمية،‌ آرائهن‌ عرض‌
النحوية‌عند‌تحليل‌الجمل‌وتحديد‌الإعراب‌بشكل‌منهجي.‌كما‌أسهمت‌أنشطة‌النقاش‌
الجماعي‌في‌إتاحة‌فرص‌تعلم‌تعاوني‌بين‌التلميذات،‌حيث‌قمن‌بتوزيع‌الأدوار‌وفق‌قدرات‌

صوص‌العربية‌الأصيلة،‌مما‌عزز‌من‌روح‌‌كل‌واحدة‌منهن،‌وتبادل‌الدعم‌أثناء‌تحليل‌الن
تنمية‌‌ إلى‌ التعليمية‌ العملية‌ هذه‌ أدت‌ وقد‌ المجموعة.‌ داخل‌ المشتركة‌ والمسؤولية‌ التعاون‌
تدريب‌‌ إلى‌ إضافة‌ اللغوية،‌ بالتطبيقات‌ النظرية‌ القواعد‌ وربط‌ النقدي،‌ التفكير‌ مهارات‌

 .ياق‌علم‌النحوالتلميذات‌على‌مهارات‌حل‌المشكلات‌بشكل‌تدريجي‌ومنظم‌داخل‌س

‌‌‌علاوة‌على‌ذلك،‌أسهم‌تطبيق‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌تعزيز‌الفهم‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌
القواعد‌ حفظ‌ على‌ مقتصرا‌ التعلم‌ يعد‌ فلم‌ النحوية.‌ للمفاهيم‌ التلميذات‌ لدى‌ العميق‌
واستظهارها،‌بل‌أصبحت‌التلميذات‌يشاركن‌بشكل‌فعال‌في‌تحليل‌البنية‌التركيبية‌للجمل‌‌

الج بين‌ والتفريق‌ على‌العربية،‌ والتعرف‌ متعددة،‌ سياقات‌ الاسَية‌في‌ والجمل‌ الفعلية‌ مل‌
التراكيب‌اللغوية‌الأكثر‌تعقيدا،‌ثم‌تطبيق‌قواعد‌الإعراب‌في‌سياقات‌واقعية‌مستمدة‌من‌‌
النصوص‌التعليمية.‌ويتضح‌هذا‌التطور‌من‌خلال‌ارتفاع‌نتائج‌الاختبار‌البعدي‌بعد‌تنفيذ‌‌

يدل‌على‌فاعلية‌هذا‌النموذج‌في‌تحسين‌مستوى‌‌النموذج‌في‌جميع‌مراحل‌التجربة،‌مما‌‌
الفهم‌بشكل‌كبير‌لدى‌التلميذات.‌كما‌ساهم‌هذا‌النموذج‌في‌تنمية‌الثروة‌اللغوية‌لديهن،‌
حيث‌تتضمن‌نصوص‌المشكلات‌التعليمية‌مفردات‌جديدة‌تتطلب‌الفهم‌والاستخدام‌في‌‌
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المفردات‌بشكل‌دقيق‌في‌‌ توظيف‌ التلميذات‌على‌ يعزز‌من‌قدرة‌ مما‌ الصحيح،‌ سياقها‌
 .التعبير‌والتحليل

ومع‌ذلك،‌كشفت‌نتائج‌التقييم‌خلال‌التنفيذ‌عن‌وجود‌بعض‌التحديات‌التربوية.‌‌
فقد‌أظهرت‌الفروق‌الفردية‌في‌القدرات‌الأولية‌بين‌التلميذات‌أن‌بعضهن‌بحاجة‌إلى‌متابعة‌‌
التلميذات‌ذوات‌المستوى‌الأولي‌الضعيف،‌وذلك‌‌ وإشراف‌مكثف‌من‌المعلمة،‌خاصة‌

شطة‌التعلم.‌كما‌أن‌إدارة‌الوقت‌أثناء‌النقاشات‌والعروض‌‌لضمان‌مشاركتهن‌الفاعلة‌في‌أن
الجماعية‌شكلت‌تحديا‌ملحوظا‌في‌بعض‌المواقف‌التعليمية،‌مما‌استدعى‌تخصيص‌وقت‌‌
إضافي‌لبعض‌المجموعات‌لاستكمال‌عمليات‌التحليل‌بشكل‌دقيق.‌إضافة‌إلى‌ذلك،‌تبين‌

دة‌نسبيا،‌الأمر‌الذي‌جعل‌‌أن‌بعض‌أوراق‌العمل‌في‌المرحلة‌الأولى‌كانت‌طويلة‌ومعق
بشكل‌ التعلم‌ خطوات‌ وتنفيذ‌ التعليمات‌ فهم‌ في‌ صعوبة‌ يواجهن‌ التلميذات‌ بعض‌
متسلسل،‌مما‌استلزم‌إعادة‌صياغة‌التعليمات‌وتبسيطها‌مع‌إضافة‌أمثلة‌توضيحية‌ودعم‌‌

 .بصري‌يساعد‌على‌تحسين‌وضوح‌المهام‌التعليمية

واهتمامهن‌‌ التعلم‌ التلميذات‌نحو‌ التنفيذ‌أن‌دافعية‌ تقييم‌ وفي‌جانب‌آخر،‌أظهر‌
بالمادة‌قد‌ارتفع‌بشكل‌ملحوظ.‌فقد‌بدأن‌يظهرن‌حماسا‌واضحا‌عند‌التعامل‌مع‌النصوص‌‌
النحوية‌الصعبة،‌وشاركن‌بفاعلية‌أكبر‌في‌النقاشات‌الجماعية،‌كما‌تطورت‌لديهن‌القدرة‌‌

النحوية‌باستخدام‌منطق‌علمي‌سليم‌وأدلة‌لغوية‌واضحة.‌‌‌على‌الدفاع‌عن‌التحليلات‌
‌ويؤكد‌ذلك‌أن‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌يسهم‌بشكل‌فعال‌في‌تنمية‌مهارات‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
التفكير‌النقدي‌والعمل‌الجماعي‌والتحليل‌اللغوي،‌وهي‌مهارات‌لا‌تنعكس‌فقط‌على‌

تع إلى‌ أيضا‌ تمتد‌ بل‌ البعدية،‌ الاختبارات‌ نتائج‌ تطبيق‌‌تحسين‌ على‌ التلميذات‌ قدرة‌ زيز‌
 .القواعد‌النحوية‌في‌سياقات‌لغوية‌أوسع‌وأكثر‌تنوعا‌داخل‌النصوص‌العربية

‌وبشكل‌عام،‌يوضح‌تقييم‌التنفيذ‌أن‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌يعد‌فعالا‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌
التحليلية،‌‌ القدرات‌ وتنمية‌ المفاهيمي،‌ الفهم‌ وتعميق‌ الصفية،‌ المشاركة‌ مستوى‌ رفع‌ في‌
وتعزيز‌الثروة‌اللغوية‌لدى‌التلميذات.‌وتشكل‌هذه‌النتائج‌أساسا‌علميا‌مهما‌لإجراء‌مزيد‌

عل التحسينات‌ وتطوير‌من‌ الدراسية،‌ الحصص‌ داخل‌ الوقت‌ وتنظيم‌ التعليم،‌ أدوات‌ ى‌
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العمل‌‌ أوراق‌ تبسيط‌ إلى‌ إضافة‌ فاعلية،‌ أكثر‌ بشكل‌ المجموعات‌ توزيع‌ استراتيجيات‌
فصل‌كلية‌ داخل‌ النموذج‌ هذا‌ تطبيق‌ جعل‌ ذلك‌في‌ يسهم‌ أن‌ المتوقع‌ ومن‌ التعليمية.‌
المعلمين‌الإسلامية‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري‌العالمي‌أكثر‌فاعلية‌واستقرارا،‌بما‌يؤدي‌إلى‌

 .يذات‌بشكل‌متوازن‌وعادلتحسين‌نتائج‌جميع‌التلم
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 الفصلُالخامسُ
ُناقشةُالنتائجالم

ُ
في‌تعليم‌علم‌‌ م‌القائم‌على‌المشكلات‌ي‌التعل‌‌منهجتناول‌هذا‌الفصل‌نتائج‌تطوير‌‌

 .وك‌ونورو‌فالثاني‌في‌كلية‌المعلمين‌الإسلامية‌بمعهد‌الرسالة‌في‌‌‌‌فصلالنحو‌لدى‌طلاب‌ال
وتبدأ‌المناقشة‌بعرض‌عملية‌تطوير‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات،‌والتي‌استندت‌إلى‌‌
نتائج‌تحليل‌احتياجات‌التعلم‌في‌الميدان،‌وذلك‌بالنظر‌إلى‌واقع‌تعليم‌النحو،‌وخصائص‌‌

 .الطلاب،‌والتحديات‌التي‌يواجهونها‌في‌فهم‌مفهوم‌الإعراب‌وبنية‌الجملة‌في‌اللغة‌العربية
ثم‌يعرض‌هذا‌الفصل‌نتائج‌تحكيم‌الخبراء‌للنموذج‌المطور‌من‌طريقة‌التعلم‌القائم‌‌
التعليمية،‌ المادة‌ من‌حيث‌ الطريقة‌ مدى‌صلاحية‌هذه‌ لتقويم‌ وذلك‌ المشكلات،‌ على‌

وفي‌الجزء‌الأخير‌من‌هذا‌ .واستراتيجيات‌التدريس،‌ومدى‌ملاءمتها‌لأهداف‌تعليم‌النحو
‌‌الفصل‌ت‌بحث‌عملية‌تطبيق‌التجربة‌لطريقة‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌في‌الفصل،‌إلى‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌
جانب‌تحليل‌مدى‌فعاليتها‌في‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌الطلاب‌في‌علم‌النحو،‌سواء‌من‌جانب‌‌

 .علمفهم‌المفاهيم،‌أو‌قدرة‌تحليل‌النصوص،‌أو‌مستوى‌مشاركتهم‌الفعالة‌في‌عملية‌الت
ُ

 فيُتعليمُعلمُالنحوُحلُالمشكلاتعلىُُالقائمُُنموذجتطويرُُُالأولُ:ُبحثُالم

‌بناء‌‌على‌نتائج‌التحليل‌في‌المرحلة‌الأولية،‌ي‌ظهر‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌فصل‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ في‌‌‌‌‌‌‌‌2 ‌‌
التقليدية‌‌ الطريقة‌ العالمي‌استمرار‌هيمنة‌ العصري‌ الرسالة‌ المعلمين‌الاسلامية‌بمعهد‌ كلية‌

ا النحوية‌‌‌53الحفظ.‌‌و‌‌لقواعدالقائمة‌على‌ المفاهيم‌ المعلمات‌ العملية،‌تشرح‌ الممارسة‌ في‌
‌‌‌شفهي‌ا‌أمام‌الفصل‌بطريقة‌أحادية‌الاتجاه.‌يقوم‌معظم‌التلميذات‌بنسخ‌الملاحظات‌فقط،‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
‌‌ونادر‌ا‌ما‌يطرحن‌أسئلة،‌وبعضهن‌ي‌ظهرن‌فقدان‌التركيز‌أو‌حتى‌النعاس.‌يشير‌ذلك‌إلى‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌

تحليل،‌وفهم‌المفاهيم‌المجردة،‌وقدرة‌تطبيقأنه‌رغم‌تقديم‌النظرية،‌فإن‌إتقان‌مهارات‌ال
 

53 Mawaddah Mumtazah Nasution and Zulfiana Herni, “نآرقلا‌مولع‌دهعمب‌نماثلا‌فصلا‌‌
14بلاطل‌وحنلا‌ميلعت‌يف‌ةيكيسلاكلا‌قيرطلا‌قيبطت‌ناديم‌يملاسلإا”‌‌ , no. 2 (2025): 409–17. 
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‌‌‌‌‌‌الإعراب‌على‌النصوص‌الأصلية‌ما‌زال‌منخفض‌ا.‌هذه‌الحالة‌تتسق‌مع‌النتائج‌الأولية‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
التي‌أظهرت‌أن‌التعلم‌في‌المعاهد‌يميل‌إلى‌التركيز‌على‌الحفظ‌المعرفي‌مقارنة‌بالتطبيق‌العملي،‌‌
‌مما‌يجعل‌الفهم‌المفاهيمي‌للتلميذات‌محدود‌ا،‌خصوص‌ا‌فيما‌يتعلق‌بتطبيق‌القواعد‌بشكل‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌

 .يواقع
بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌أظهرت‌الملاحظة‌وجود‌مؤشرات‌أولية‌لتطبيق‌حل‌المشكلات.‌
التلميذات‌تحديد‌إعراب‌كلمة‌معينة‌من‌‌ ‌‌على‌سبيل‌المثال،‌تطلب‌المعلمات‌أحيانا‌‌من‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌
النص‌العربي‌المسموع.‌تتطلب‌هذه‌الأنشطة‌من‌التلميذات‌التفكير‌والتحليل‌والبحث‌عن‌‌

ذلك،‌‌ ومع‌ مستقل.‌ بشكل‌ منظم،‌‌الحلول‌ وغير‌ متقطع‌ بشكل‌ تتم‌ الأنشطة‌ فإن‌هذه‌
مواجهة‌‌ على‌ اعتدن‌ اللواتي‌ أو‌ الأعلى‌ الأولية‌ القدرات‌ ذوات‌ التلميذات‌ فإن‌ وبالتالي‌
النصوص‌العربية‌المعقدة‌فقط‌هن‌القادرات‌على‌متابعة‌حل‌المشكلات‌بشكل‌جيد،‌بينما‌

‌‌التلميذات‌الأخريات‌غالب‌ا‌ما‌يشعرن‌بالارتباك‌ويعتمدن‌على‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ الحفظ‌كحل‌سريع.‌توضح‌‌‌‌‌‌‌
هذه‌الظاهرة‌أنه‌رغم‌وجود‌إمكانات‌لحل‌المشكلات،‌فإن‌الطريقة‌الحالية‌لم‌تستطع‌تعزيز‌

‌54.مشاركة‌جميع‌التلميذات‌
بتي‌دوي‌سابوتري‌والسيدة‌ ‌‌تعزز‌نتائج‌المقابلات‌مع‌معلمات‌النحو،‌السيدة‌س‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
فيتريانا‌سوريا‌ويديراتيه،‌هذه‌النتائج.‌فقد‌أكدت‌المعلمات‌أن‌الهدف‌الرئيسي‌من‌تعليم‌‌
النحو‌ليس‌مجرد‌حفظ‌القواعد،‌بل‌بناء‌القدرة‌على‌استخدام‌اللغة‌العربية‌بطريقة‌تطبيقية‌‌

تدرك‌المعلمات‌أن‌معظم‌التلميذات‌يواجهن‌صعوبة‌في‌فهم‌المفاهيم‌المجردة،‌‌‌‌55وتحليلية.‌
مثل‌وظيفة‌الكلمات‌في‌الجملة،‌والجملة‌الاسَية‌والفعلية،‌وفروع‌الإعراب.‌عندما‌يواجهن‌
‌‌نصوص‌ا‌جديدة‌تختلف‌عن‌أمثلة‌الكتب،‌تميل‌التلميذات‌إلى‌الشعور‌بالارتباك‌والاعتماد‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌

 
54 Harif Supriady, Yenni Yunita, and Universitas Islam Riau, “ةعمالجا‌،‌ةيملاسلإا‌تاساردلا‌‌

ةيويارلا‌ ةسارد‌ ةيليلتح‌ ةبوعص‌ ملعت‌ ملع‌ وحنلا‌ ىدل‌ بلط‌ ة‌ مسق‌ ميلعت‌ ةغللا‌ ةيبرعلا‌ ةيلكب‌
8–2021‌‌,1ةيملاسلإا,”‌ . 

55 Faisol Mahmoud, Adam Ibrahim, and Umi Machmudah, “نموذج‌التعليم‌علىالمشكلات‌‌
‌ العالي”‌ التعليم‌ في‌ العربية‌ الكلامباللغة‌ مهارة‌ 13لتحسين‌ , no. 1 (2025): 199–210, 

https://doi.org/10.23971/altarib.v13i1.9189. 
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على‌الحفظ،‌مما‌يجعل‌مهارات‌التفكير‌النقدي‌والتحليل‌وتطبيق‌القواعد‌في‌السياق‌الواقعي‌‌
 .محدودة‌للغاية

‌‌إضافة‌‌إلى‌جانب‌القدرة،‌تتأثر‌دافعية‌التلميذات‌بطريقة‌التعلم.‌أظهرت‌الملاحظة‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌
أن‌التعلم‌القائم‌على‌الشرح‌يجعل‌بعض‌التلميذات‌يشعرن‌بالملل‌وقلة‌التحدي.‌وتقول‌
فإن‌‌ الواقع،‌وبالتالي‌ العربية‌في‌ اللغة‌ القواعد‌باستخدام‌ الصعب‌ربط‌ التلميذات‌إن‌من‌

‌‌‌على‌النقيض‌من‌ذلك،‌عندما‌ي‌قد‌م‌لهن‌نص‌أو‌مشكلة‌‌‌56نخفضة.‌مهاراتهن‌التطبيقية‌م ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌
‌لغوية‌تتطلب‌التحليل،‌تظهر‌نسبة‌صغيرة‌من‌التلميذات‌حماس‌ا‌ورغبة‌في‌المعرفة،‌ويحاولن‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌
النقاش‌مع‌زميلاتهن‌في‌المجموعة.‌يشير‌ذلك‌إلى‌أن‌التلميذات‌أكثر‌استجابة‌للتعلم‌الذي‌‌

القواعد‌بشكل‌عم تطوير‌‌يتطلب‌مشاركة‌نشطة‌وتطبيق‌ أن‌ يبدو‌ بناء‌‌على‌ذلك،‌ ‌‌‌‌‌لي.‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌
ذو‌إمكانات‌كبيرة،‌حيث‌يمكنها‌تحويل‌دور‌التلميذات‌ نموذج‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌

 .من‌متلقيات‌سلبيات‌إلى‌مشاركات‌نشطات‌يركزن‌على‌حل‌المشكلات‌الواقعية
مع‌مراعاة‌الجوانب‌‌ نموذج‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌في‌مرحلة‌التصميم،‌تم‌تطوير‌‌

في‌كلية‌المعلمين‌الاسلامية،‌‌‌‌2السياقية‌المختلفة،‌بما‌في‌ذلك‌خصائص‌تلميذات‌الصف‌‌
لا‌يركز‌ 2نحو‌واضيح‌‌ وجدول‌المعهد‌المزدحم،‌ونظام‌الإقامة،‌والمحتوى‌الموجود‌في‌كتاب‌

‌‌‌‌هذا‌التصميم‌على‌الجانب‌المعرفي‌فحسب،‌بل‌يأخذ‌في‌الاعتبار‌أيض‌ا‌المهارات‌الاجتماعية،‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌
 نموذج‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌والقدرة‌على‌التعاون،‌والدافعية‌لدى‌التلميذات.‌يؤكد‌

‌‌‌‌المطور‌على‌خمسة‌خطوات‌أساسية،‌ص‌ممت‌بحيث‌تكون‌كل‌خطوة‌منظمة‌ومنهجية،‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
 .وقادرة‌على‌تحفيز‌التلميذات‌على‌التفكير‌النقدي‌والإبداعي

‌‌‌‌في‌هذه‌المرحلة،‌تقدم‌المعلمة‌نص‌ا‌عربي‌ا‌أصلي‌ا‌يحتوي‌على‌أخطاء‌‌،‌‌ توجيه‌المشكلة .1 ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
خبر‌معقدة،‌أو‌تراكيب‌فعلية‌صعبة‌التحدي.‌يتم‌اختيار‌النص‌‌-إعرابية،‌جمل‌مبتدأ

مع‌مراعاة‌توافقه‌مع‌محتوى‌الكتاب،‌مستوى‌الصعوبة،‌وملاءمته‌للسياق.‌تحفز‌المعلمة‌‌
تمهيدية،‌‌ التلميذات‌من‌خلال‌أسئلة‌ أو‌‌فضول‌ مثل:‌"ما‌الخطأ‌في‌هذه‌الجملة؟"‌

بشكل‌ المشكلة‌ لتحديد‌ التلميذات‌ دفع‌ هو‌ الهدف‌ هنا؟".‌ القاعدة‌ ت‌طبق‌ ‌"كيف‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌

 
56 Mahmoud, Ibrahim, and Machmudah. 
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‌‌‌نشط،‌وليس‌مجرد‌انتظار‌الإجابة.‌ص‌ممت‌هذه‌الأنشطة‌لتدريب‌مهارات‌الملاحظة،‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌
 .التحليل،‌وحل‌المشكلات‌منذ‌البداية

‌‌‌‌ت‌قس‌م‌التلميذات‌إلى‌مجموعات‌متباينة‌القدرات‌مع‌مراعاة‌القدرة‌‌،‌‌‌‌ تنظيم‌المجموعات‌ .2 ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
التعلم‌لكل‌تلميذة.‌لكل‌مجموعة‌هيكل‌أدوار:‌مسجلة،‌ الأولية،‌الدافعية،‌وطبيعة‌
إلى‌تمكين‌‌ التوزيعة‌ للمعلومات.‌تهدف‌هذه‌ ومقدمة‌ الجمل،‌سائلة،‌ تراكيب‌ محللة‌

اللاتي زميلاتهن‌ مساعدة‌ من‌ المتفوقات‌ ف‌ز‌‌‌‌التلميذات‌ تح‌ بينما‌ صعوبة،‌ ‌ ‌‌‌يواجهن‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌
هذه‌‌ تعزز‌ أن‌ ي‌توقع‌ الفع‌الة.‌ المشاركة‌ على‌ نشاط‌ا‌ الأقل‌ أو‌ الخجولات‌ ‌‌‌التلميذات‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌

 .الاستراتيجية‌التفاعل‌بين‌مستويات‌القدرة‌المختلفة،‌المشاركة‌النشطة،‌والتعلم‌التعاوني
التلميذات‌بتحليل‌النص‌بشكل‌فردي،‌ويضعن‌،‌‌‌‌التحقيق‌الفردي‌والجماعي .3 تبدأ‌

وي‌دو‌‌ن‌‌تخمينات‌ العبارات‌التي‌تتطلب‌تحليل‌الإعراب،‌ الكلمات‌أو‌ ‌علامات‌على‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌
الوظائف‌النحوية‌للكلمات.‌بعد‌ذلك،‌يناقشن‌في‌مجموعاتهن‌لتوحيد‌النتائج،‌مقارنة‌‌

‌‌‌التحليلات،‌وفحص‌الأخطاء‌أو‌عدم‌التطابق.‌ت‌وج‌ه‌هذه‌المرحلة ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ بواسطة‌المبني‌على‌‌‌‌‌‌‌
المشكلة،‌الذي‌يحتوي‌على‌تعليمات‌التحليل،‌جدول‌تراكيب‌الجمل،‌أسئلة‌تحفيزية،‌‌
نقدي،‌تأملي،‌‌ بشكل‌ التلميذات‌ تفكر‌ أن‌ الهدف‌هو‌ الحجج.‌ لصياغة‌ ومساحة‌

 .ومنهجي،‌وليس‌مجرد‌نسخ‌الإجابات‌من‌زميلة‌أو‌المعلمة
النتائج .4 المعلمة‌‌ ، عرض‌ تعمل‌ بينما‌ الفصل،‌ أمام‌ نتائج‌تحليلها‌ تعرض‌كل‌مجموعة‌

كميسرة.‌تقوم‌المعلمة‌بطرح‌أسئلة‌توضيحية،‌فحص‌مطابقة‌القواعد،‌وتقديم‌التغذية‌‌
‌الراجعة.‌لا‌ت‌درب‌هذه‌المرحلة‌التلميذات‌على‌مهارات‌الاتصال‌فحسب،‌بل‌ت‌عزز‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌

‌أيض‌ا‌الفهم‌المفاهيمي‌ومهارات‌تحليل‌الإعراب‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌. 
تركز‌هذه‌المرحلة‌على‌تقييم‌عملية‌التعلم،‌تحديد‌الصعوبات،‌مناقشة‌ ، التأمل‌في‌التعلم‌ .5

الحلول‌البديلة،‌واستخلاص‌الاستنتاجات.‌يهدف‌التأمل‌إلى‌تنمية‌وعي‌التعلم،‌تطوير‌
 .التفكير‌فوق‌المعرفي،‌وتعزيز‌إتقان‌القواعد‌في‌السياق‌الواقعي

 

لا‌ نموذج‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌ باستخدام‌خمس‌خطوات‌تم‌تصميمها،‌فإن
‌‌يهدف‌فقط‌إلى‌تعليم‌نظرية‌الإعراب‌بشكل‌ميكانيكي،‌بل‌يهدف‌أيض‌ا‌إلى‌بناء‌مهارات‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
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‌‌‌التفكير‌النقدي‌والتحليل،‌وتطبيق‌القواعد‌في‌السياق‌الواقعي.‌وقد‌ص‌ممت‌كل‌خطوة‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
تدفع‌‌ المشكلة،‌ توجيه‌ الأولى،‌ فالمرحلة‌ منظم.‌ تعلم‌ مسار‌ وتكو‌ن‌ ببعضها‌ ترتبط‌ ‌‌بحيث‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
الفضول‌‌ من‌ التفكير‌ يبدأ‌ بحيث‌ الأسئلة،‌ وطرح‌ الأخطاء‌ على‌ التعرف‌ إلى‌ التلميذات‌

أما‌مرحل للمشكلة.‌ العمل‌بشكل‌‌والإدراك‌ التلميذات‌على‌ فتدرب‌ تنظيم‌المجموعات‌ ة‌
‌‌تعاوني،‌واحترام‌اختلاف‌القدرات،‌والتعلم‌على‌حل‌المشكلات‌مع‌ا.‌وتتيح‌مرحلة‌التحقيق‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌
الفردي‌والجماعي‌فرصة‌للتلميذات‌لتحليل‌النصوص‌بعمق،‌ومقارنة‌الآراء،‌وبناء‌الحجج‌‌

في‌التحدث‌أمام‌الجمهور،‌وقدرة‌إيصال‌‌‌المنطقية.‌بينما‌تعزز‌مرحلة‌عرض‌النتائج‌الشجاعة
الرأي،‌والتعامل‌مع‌النقد‌بشكل‌بناء.‌أما‌مرحلة‌انعكاس‌التعلم‌فتعزز‌الوعي‌الميتامعرفي،‌

‌وتساعد‌التلميذات‌على‌تقييم‌عمليات‌تفكيرهن،‌وفهم‌العلاقة‌بين‌النظرية‌والتطبيق.‌
 والكتابة‌‌مع‌مهارات‌أخرى‌مثل‌القراءة نموذج‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌كما‌أن‌‌

.‌فالتلميذات‌لا‌يتعلمن‌فقط‌تحليل‌تركيب‌الجمل‌والإعراب،‌ ‌‌يجعل‌تعلم‌اللغة‌العربية‌متكاملا‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌
‌‌‌بل‌يطبقنه‌أيض‌ا‌في‌قراءة‌النصوص‌بطلاقة‌وكتابة‌جمل‌جديدة‌وفق‌القواعد‌الصحيحة.‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌
جديدة‌‌ جملة‌ صياغة‌ التلميذات‌ من‌ ي‌طلب‌ مركبة،‌ جملة‌ تحليل‌ بعد‌ المثال،‌ سبيل‌ ‌‌‌على‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌

وتساعد‌‌‌‌57ردات‌أو‌تغيير‌نمط‌الجملة،‌بحيث‌يمكن‌تطبيق‌النظرية‌مباشرة.باستخدام‌نفس‌المف
هذه‌الطريقة‌على‌ربط‌الفهم‌النحوي‌بالقدرة‌العملية‌على‌استخدام‌اللغة‌العربية،‌بما‌يتوافق‌

‌.مع‌أهداف‌التعلم‌التطبيقي‌في‌بمعهد‌الرسالة‌العصري‌العالمي
القائم‌على‌حل‌المشكلات‌ علاوة‌على‌ذلك،‌يأخذ‌تصميم الاعتبار‌‌ نموذج‌ في‌

تبدأ‌المشكلات‌بالإعراب‌البسيط‌للمبتدأ‌. تنوع‌المشكلات‌اللغوية‌المصممة‌بشكل‌تدريجي
والخبر،‌ثم‌تتدرج‌إلى‌الجمل‌الفعلية‌المعقدة،‌واستخدام‌الفعل‌الماضي‌والمضارع‌في‌الجمل‌‌
النهج‌التدريجي‌ ‌إلى‌الإعراب‌التركيبي‌للجمل‌المعرفة‌والنكرة.‌ويتيح‌هذا‌ ‌الطويلة،‌وصولا‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌

المفاهي الفهم‌خطوة‌بخطوة،‌بدء‌ا‌من‌ بناء‌ ‌‌للتلميذات‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ النصوص‌‌‌‌‌‌‌ م‌الأبسط‌وحتى‌مواجهة‌
‌‌الأكثر‌تحديا‌.‌ومع‌الأسلوب‌التدريجي ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ،‌لا‌تشعر‌التلميذات‌بثقل‌الصعوبة‌الأولية،‌بل‌ 58 .‌‌‌‌

 
57 Fikri, Aflisia, and Harisah, “The Effectiveness Of Problem Based Learning In 

Improving Arabic Reading Skills.” 
58 Aufa Hanin Salsabil and Sultan Abdus Syakur, “Scaffolding Arabic Syntax Learning : 

An Examination of Introductory Nahwu Materials for Novice Students” 4, no. 1 (2026): 

41–52. 
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‌‌يمررن‌بتطور‌القدرات‌بشكل‌تدريجي.‌كما‌يدر‌ب‌هذا‌الاستراتيجية‌التلميذات‌على‌تحليل‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌
نصوص‌متنوعة،‌وضبط‌نمط‌الإعراب،‌ومواجهة‌تنوع‌تركيب‌اللغة‌العربية،‌مما‌يجعل‌قدرات‌‌

‌‌ ‌‌التحليل‌أكثر‌مرونة‌وتكيف‌ا ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌.‌
تطبيق‌ لضمان‌ بدقة‌ التعلم‌ سيناريوهات‌ أ‌عدت‌ ‌‌‌‌وقد‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ حل‌‌ ‌‌‌ على‌ القائم‌ نموذج‌

بشكل‌متسق‌في‌كل‌جلسة،‌حتى‌مع‌اختلاف‌المعلمة.‌وتشمل‌دليل‌المعلمة‌‌ المشكلات‌
استراتيجيات‌تيسير‌النقاش‌الجماعي،‌كيفية‌التعامل‌مع‌الإجابات‌الخاطئة،‌نصائح‌لإثارة‌
مهم‌ا‌‌ هذا‌ ويعد‌ المشاركة.‌ على‌ الخجولات‌ التلميذات‌ تشجيع‌ وطرق‌ النقدية،‌ ‌ ‌‌‌الأسئلة‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌

‌ذلك‌من‌لديهن‌ثقة‌منخفضة‌أو‌قدرات‌أولية‌لضمان‌مشاركة‌جميع‌التلميذات،‌بما‌في
ضعيفة،‌بشكل‌فعال‌في‌التعلم.‌كما‌تم‌تخصيص‌وقت‌محدد‌لكل‌جلسة‌للمرحلة‌الأولى،‌‌
دون‌ منظم‌ بشكل‌ خطوة‌ سير‌كل‌ لضمان‌ والانعكاس،‌ والعرض،‌ والنقاش،‌ والتحقيق،‌

‌.تفويت‌أي‌مرحلة
المطورة‌على‌‌ نموذج‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌بهذا‌التصميم‌الشامل،‌لا‌تعمل‌‌

‌‌‌تحسين‌فهم‌المفاهيم‌ومهارات‌الإعراب‌فقط،‌بل‌تزيد‌أيض‌ا‌من‌دافعية‌التلميذات‌للتعلم.‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌
العمل‌ضمن‌‌ ويستطعن‌ آرائهن،‌ عن‌ التعبير‌ ويجسن‌ نشاط‌ا،‌ أكثر‌ يصبحن‌ ‌‌فالتلميذات‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌

النظرية‌بالتطبيق‌الواقعي.‌ كما‌أن‌النشاط‌والمشاركة‌يؤثران‌مباشرة‌‌‌‌59مجموعات،‌ويربطن‌
والتركيب‌‌ المفردات‌ وإتقان‌ التحليلي،‌ التفكير‌ وقدرات‌ التطبيقية،‌ المهارات‌ تحسين‌ على‌
‌‌النحوي.‌وفي‌النهاية،‌يصبح‌تعلم‌علم‌النحو‌أكثر‌معنى،‌وواقعي‌ا،‌وفعالية،‌بما‌يتوافق‌مع‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌

‌.بيقية‌والتفكير‌النقديطبيعة‌المعهد‌التي‌تركز‌على‌مهارات‌اللغة‌العربية‌التط
في‌غرس‌ثقافة‌‌ نموذج‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌وأبعد‌من‌ذلك،‌يسهم‌تطبيق‌‌

‌‌‌التعلم‌الذاتي‌بين‌التلميذات.‌فهن‌لم‌يعدن‌يعتمدن‌كلي‌ا‌على‌المعلمة‌كمصدر‌للإجابات،‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌
هذه‌‌ تدرب‌ والتحقيق.‌كما‌ النقاش‌ خلال‌ من‌ نقدي‌ بشكل‌ الحلول‌ إيجاد‌ يتعلمن‌ بل‌
الأنشطة‌الاستقلال‌الفكري،‌والمسؤولية‌الجماعية،‌والقدرة‌على‌حل‌المشكلات‌المعقدة،‌

 
59 Mohammad Makinuddin et al., “Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Problem-Based Learning 

Untuk Meningkatkan Keterampilan Komunikasi” 17, no. 2 (n.d.): 231–46. 
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مما‌يجعلهن‌مستعدات‌لمواجهة‌تحديات‌أكاديمية‌أعلى‌أو‌مواقف‌تعلم‌مستقبلية‌تتطلب‌‌
‌مهارات‌التفكير‌التحليلي‌والتعاوني.

‌
ُProblem-Based Learning (PBL) ُُتقييمُالخبراءُلتطويرُطريقةُ:ُانبحثُالثالم

في‌مرحلة‌التجريب‌الميداني،‌يلزم‌إجراء‌‌ القائم‌على‌حل‌المشكلات‌م‌‌يالتعل‌‌نموذجقبل‌تنفيذ‌‌
التعليمية‌المطورة‌قد‌ سلسلة‌من‌عمليات‌التحكيم‌من‌قبل‌الخبراء‌للتأكد‌من‌أن‌الأداة‌
استوفت‌معايير‌الصلاحية‌من‌الناحية‌النظرية‌والتربوية‌والتطبيقية.‌ويعد‌هذا‌التحكيم‌مرحلة‌‌

إذ‌يعمل‌كآلية‌لضبط‌الجودة‌على‌المنتج‌الناتج،‌بما‌يضمن‌‌ ،‌‌مهمة‌في‌البحث‌والتطوير
‌60.صلاحيته‌للاستخدام‌في‌العملية‌التعليمية

بوجه‌عام،‌يشمل‌تحكيم‌الخبراء‌في‌هذا‌البحث‌جانبين‌رئيسيين،‌هما‌تحكيم‌خبير‌المادة‌‌
وتحكيم‌خبير‌المنهج.‌يركز‌تحكيم‌خبير‌المادة‌على‌تقييم‌صلاحية‌المحتوى،‌ودقة‌المفاهيم،‌
وعمق‌المادة‌العلمية،‌ومدى‌توافقها‌مع‌المنهج‌وخصائص‌المتعلمات.‌في‌حين‌يركز‌تحكيم‌‌

التعلم‌القائم‌على‌المشكلات،‌‌خبير‌المنهج‌‌ التعلم،‌وملاءمة‌خطوات‌ تقييم‌تصميم‌ على‌
‌61.وقابلية‌تنفيذ‌النموذج‌في‌سياق‌التعلم‌الفعلي‌داخل‌الصف

أظهرت‌نتائج‌تحكيم‌الخبراء‌في‌جانب‌المادة‌أن‌مجموع‌الدرجات‌التي‌تم‌الحصول‌عليها‌‌
درجة‌كحد‌أقصى.‌وقد‌تم‌حساب‌نسبة‌الصلاحية‌باستخدام‌‌‌‌32درجة‌من‌أصل‌‌‌‌30بلغ‌‌

مجموع‌‌ على‌ مقسوما‌ المحصلة‌ الدرجات‌ مجموع‌ وهي‌ للصلاحية‌ المئوية‌ النسبة‌ معادلة‌
في‌‌ مضروبا‌ الكلية‌ النتيجة‌‌.‌‌%100الدرجات‌ ذلك‌كانت‌ على‌ ×‌‌‌‌32÷‌‌‌‌30وبناء‌

.‌وتشير‌هذه‌النسبة‌وفقا‌لمعايير‌الصلاحية‌إلى‌أنها‌تقع‌ضمن‌الفئة‌‌93,75%=‌‌‌‌100%
صالح‌جدا.‌وهذا‌يدل‌على‌أن‌المادة‌التعليمية‌التي‌تم‌تطويرها‌في‌مجال‌علم‌النحو‌منسجمة‌

عالية‌من‌الدقة‌العلمية‌‌مع‌الأسس‌العلمية،‌ومتوافقة‌مع‌أهداف‌التعليم،‌وتتمتع‌بدرجة‌‌

 
60 May Hafizah et al., “Journal of Digital Learning and Education Meta-Analysis : The Impact 

of Problem-Based Learning ( PBL ) Models on Students ’ Critical Thinking Skills” 04, no. 3 (2024): 

167–79, https://doi.org/10.52562/jdle.v4i3.1393. 
61 Achmad Ramadhan and Sutrisnawati Mardin, “Problem-Based Learning : Improving Critical 

Thinking Abilities , Science Literacy and Students ’ Independence in Biology,” 2023. 
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والملاءمة‌لمستوى‌التلميذات،‌مما‌يجعلها‌صالحة‌للاستخدام‌في‌العملية‌التعليمية‌بعد‌إجراء‌
 .بعض‌التحسينات‌الجزئية‌بناء‌على‌ملاحظات‌الخبراء

أما‌نتائج‌تحكيم‌الخبراء‌في‌نموذج‌تصميم‌التعليم‌القائم‌على‌المشكلات‌فقد‌أظهرت‌أن‌
درجة.‌وقد‌تم‌حساب‌نسبة‌‌‌32درجة‌من‌أصل‌‌‌‌28مجموع‌الدرجات‌المحصل‌عليها‌بلغ‌‌

الصلاحية‌باستخدام‌المعادلة‌نفسها‌وهي‌مجموع‌الدرجات‌المحصلة‌مقسوما‌على‌مجموع‌‌
في‌‌ مضروبا‌ الكلية‌ النتيجة‌‌%100الدرجات‌ =‌‌‌‌%100×‌‌‌‌32÷‌‌‌‌28،‌بحيث‌كانت‌

.‌ووفقا‌لمعايير‌الصلاحية‌فإن‌هذه‌النتيجة‌تقع‌ضمن‌الفئة‌صالح‌جدا.‌ويشير‌‌87,50%
‌ذلك‌إلى‌أن‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌الذي‌تم‌تطويره‌يتسم‌بوضوح‌خطوات‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌

إلى‌كونه‌مناسبا‌‌‌التنفيذ،‌وتكامل‌مراحله،‌وإمكانية‌تطبيقه‌داخل‌الفصل‌بسهولة،‌إضافة
لبيئة‌التلميذات‌في‌المعهد‌من‌حيث‌تنظيم‌التعلم‌وتحفيز‌التفكير‌والتحليل،‌مع‌وجود‌بعض‌‌

 .الملاحظات‌التطويرية‌المحدودة‌التي‌قدمها‌الخبراء‌لتحسين‌جودة‌التطبيق
لنسب‌تحكيم‌ المتوسط‌الحسابي‌ النتائج‌بشكل‌إجمالي،‌فقد‌تم‌حساب‌ النظر‌إلى‌ وعند‌

النسبتين‌‌ ،‌فكانت‌‌2ثم‌قسمتهما‌على‌‌‌‌%87,50و‌‌‌‌%93,75الخبراء‌من‌خلال‌جمع‌
يقع‌%90,63النتيجة‌‌ للمنتج‌ الكلي‌ الصلاحية‌ مستوى‌ أن‌ على‌ النتيجة‌ هذه‌ وتدل‌ ‌.

‌لقول‌إن‌نموذج‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌ضمن‌الفئة‌صالح‌جدا.‌وبناء‌على‌ذلك‌يمكن‌ا ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌
الذي‌تم‌تطويره‌يتمتع‌بدرجة‌عالية‌من‌الجاهزية‌للتطبيق‌في‌مرحلة‌التجريب‌الميداني‌داخل‌
الفصل،‌مع‌ضرورة‌الاستمرار‌في‌الأخذ‌بالملاحظات‌والتعديلات‌التي‌قدمها‌الخبراء‌بهدف‌‌

التلمي لدى‌ التعل‌م‌ فعالية‌ وتحسين‌ التنفيذ‌ جودة‌ ‌‌رفع‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ في‌‌‌‌ العصري‌ الرسالة‌ معهد‌ ذات‌في‌
 .فونوروكو

وبالإضافة‌إلى‌هذين‌الجانبين،‌تشكل‌نتائج‌التحكيم‌أيضا‌أساسا‌لإجراء‌عمليات‌المراجعة‌‌
والتحسين‌على‌المنتج‌المطور.‌ويتم‌ذلك‌بهدف‌جعل‌النموذج‌المطور‌ليس‌فقط‌صالحا‌من‌
الناحية‌النظرية،‌بل‌أيضا‌أكثر‌فاعلية‌وتنظيما‌وسهولة‌في‌التطبيق‌داخل‌العملية‌التعليمية.‌‌
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وبذلك‌فإن‌مرحلة‌تحكيم‌الخبراء‌في‌هذا‌البحث‌تؤدي‌دورا‌استراتيجيا‌في‌ضمان‌جودة‌
‌62.المنتج‌النهائي‌قبل‌تطبيقه‌في‌الميدان

وبناء‌على‌ذلك،‌سيتم‌عرض‌نتائج‌تحكيم‌الخبراء‌في‌هذا‌البحث‌في‌عدة‌أقسام،‌على‌‌
‌:النحو‌الآتي

 تحكيم‌خبير‌المادة .1
ويهدف‌إلى‌،‌‌ يعد‌تحكيم‌خبيرة‌المادة‌إحدى‌المراحل‌الأكثر‌أهمية‌في‌البحث‌التطويري

ضمان‌أن‌المنتج‌التعليمي‌المطور‌قد‌استوفى‌معايير‌صلاحية‌المحتوى‌من‌الناحية‌الأكاديمية‌
قبل‌تطبيقه‌في‌عملية‌التعلم.‌وتشكل‌هذه‌المرحلة‌الأساس‌الرئيس‌في‌تحديد‌جودة‌المنتج‌‌

التربوية‌التعليمي،‌إذ‌من‌خلالها‌يمكن‌معرفة‌مدى‌توافق‌المادة‌المطورة‌مع‌المعايير‌العلمية‌و‌
وبذلك‌لا‌يقتصر‌دور‌تحكيم‌خبير‌المادة‌على‌التقييم‌فحسب،‌بل‌يعد‌‌‌63والسياقية.

 .أيضا‌آلية‌لضبط‌الجودة‌الأكاديمية‌للمنتج‌التعليمي‌الناتج
 

62 Shefa Dwijayanti Ramadani, “Efektivitas Problem-Based Learning ( Pbl ) Dalam 

Meningkatkan Hasil Belajar Dan Keterampilan Berpikir Kritis : Sebuah Studi Komparatif The 

Effectiveness Of Problem-Based Learning ( Pbl ) In Enhancing Learning Outcomes And Critical 

Thinking Skills : A Comparative Study Pendahuluan Pendidikan Abad Ke-21 Menuntut Lebih Dari 

Sekadar Kemampuan Kognitif Siswa ; Pendidikan Juga Harus Mengembangkan Keterampilan 

Hidup Esensial Seperti Berpikir Kritis , Literasi Teknologi , Kemampuan Bekerja Sama , Dan 

Berkolaborasi Dengan Orang Lain ( Indah Et Al ., 2021 ). Meskipun Para Pendidik Telah Memahami 

Tuntutan Ini , Praktik Di Kelas Sering Kali Tidak Sesuai Dengan Ideal Tersebut . Metode Pengajaran 

Tradisional , Di Mana Guru Mendominasi Proses Pembelajaran , Masih Sering Digunakan , 

Terutama Dalam Mata Pelajaran Seperti Biologi Di Ma Sirojut Tholibin . Hasil Observasi Di Kelas 

X Mata Pelajaran Biologi Di Ma Sirojut Tholibin Menunjukkan Bahwa Metode Pembelajaran Yang 

Digunakan Tidak Cukup Melibatkan Siswa Sebagai Pembelajar Aktif . Akibatnya , Keterampilan 

Berpikir Kritis Siswa Tidak Berkembang Dengan Baik , Dan Hasil Belajar Mereka Juga Tidak 

Memuaskan . Masalah Ini Menunjukkan Perlunya Metode Pembelajaran Yang Lebih Aktif Yang 

Dapat Melibatkan Siswa Secara Mendalam Dalam Proses Pembelajaran , Sehingga Mampu 

Meningkatkan Keterampilan Berpikir Kritis Dan Pemahaman Konsep Mereka . Model Pembelajaran 

Berbasis Masalah ( Problem-Based Learning , Pbl ) Telah Diakui Secara Luas Sebagai Metode Yang 

Efektif Untuk Meningkatkan Hasil Belajar Dan Keterampilan Berpikir Kritis Siswa . Berbeda 

Dengan Metode Pengajaran Tradisional Yang Berpusat Pada Guru , Pbl Menggeser Fokus Ke 

Pembelajaran Yang Berpusat Pada Siswa . Dalam Model Ini , Siswa Dihadapkan Pada Masalah-

Masalah Kompleks Dunia Nyata Yang Memerlukan Mereka Untuk Melakukan Penyelidikan , 

Kolaborasi , Dan Analisis Kritis Untuk Menemukan Solusi . Penelitian Mendukung Pernyataan 

Bahwa Pbl Secara Signifikan Meningkatkan Kemampuan Berpikir Kritis Siswa , Menjadikannya 

Pendekatan Pedagogis Yang Ideal Untuk Mengatasi Kekurangan Yang Ditemukan Dalam Metode 

Pengajaran Konvensional ( Ilmi & Lagiono , 2019 ). Berbagai Studi Meta-Analisis Telah 

Menunjukkan Dampak Positif Pbl Terhadap Hasil Belajar Dan Keterampilan Berpikir Kritis Siswa 

( Anadiroh , 2019 ; Astuti Et Al ., 2019 ). Studi-Studi Ini Menegaskan Bahwa Pbl Tidak Hanya 

Meningkatkan Pemahaman Siswa Tentang Materi Pelajaran , Tetapi Juga Membekali Mereka 

Dengan Keterampilan Yang Di…” 3, No. 1 (2024): 65–80. 
63 Elok Rufaiqoh et al., “Ta ’ Lim Al - ‘ Arabiyyah : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan 

Kebahasaaraban” 8, no. 2 (2024): 249–63. 
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ومن‌الناحية‌الجوهرية،‌لا‌يقتصر‌تحكيم‌المادة‌على‌صحة‌المفاهيم‌فقط،‌بل‌يشمل‌أيضا‌‌
عمق‌المحتوى،‌واتساع‌نطاقه،‌واتساق‌بنيته‌العلمية،‌وتكامله‌مع‌أهداف‌التعلم‌المحددة.‌
فالمادة‌الجيدة‌لا‌تكون‌صحيحة‌من‌الناحية‌النظرية‌فقط،‌بل‌يجب‌أن‌تصاغ‌بشكل‌‌

هم‌بما‌يتناسب‌مع‌مستوى‌النمو‌المعرفي‌للمتعلمات.‌وفي‌‌تدريجي‌ومنهجي‌وسهل‌الف‌
المواد‌‌ أن‌جميع‌ لضمان‌ أساسية‌ أداة‌ المحتوى‌ يعد‌تحكيم‌ التعلم،‌ أدوات‌ تطوير‌ سياق‌

‌64.المطورة‌تدعم‌فعليا‌تحقيق‌الكفايات‌التعليمية‌المستهدفة
جانب‌‌ عن‌ ينفصل‌ لا‌ التطويري‌ البحث‌ في‌ المحتوى‌ تحكيم‌ فإن‌ ذلك،‌ على‌ وعلاوة‌
ملاءمة‌المنهج‌وخصائص‌المتعلمات.‌إذ‌يجب‌أن‌تراعي‌كل‌مادة‌يتم‌تطويرها‌توافقها‌‌
والمعرفية‌ النفسية‌ الميدان،‌والحالة‌ التعلم‌في‌ المعتمدة،‌واحتياجات‌ المنهجية‌ المعايير‌ مع‌

التعليم،‌تتحدد‌جودة‌المنتج‌التعليمي‌عادة‌بثلاثة‌أبعاد‌‌‌للمتعلمات.‌وفي‌إطار‌تطوير
رئيسة،‌هي:‌الصلاحية،‌والقابلية‌للتطبيق،‌والفاعلية.‌ولذلك‌فإن‌تحكيم‌خبير‌المادة‌
يؤدي‌دورا‌استراتيجيا‌في‌ضمان‌تحقق‌صلاحية‌المحتوى‌قبل‌الانتقال‌إلى‌مرحلة‌التجريب‌

 .الميداني
في‌هذا‌البحث،‌تم‌تحكيم‌خبير‌المادة‌من‌قبل‌الأستاذة‌الدكتورة‌مؤصمة،‌أستاذة‌في‌‌
جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانغ‌ورئيسة‌برنامج‌الدكتوراه،‌وذلك‌‌

باستخدام‌أداة‌تقويم‌تم‌إعدادها‌بشكل‌منهجي‌بناء‌على‌مؤشرات‌‌‌‌2026أبريل‌‌‌‌9في‌‌
.‌وقد‌صممت‌الأداة‌لقياس‌عدة‌جوانب‌مهمة‌بشكل‌شامل،‌‌صلاحية‌المادة‌التعليمية

من‌بينها‌مدى‌توافق‌المادة‌مع‌منهج‌كلية‌المعلمات‌الإسلامية،‌ودقة‌مفاهيم‌علم‌النحو،‌‌
وملاءمة‌المحتوى‌لمستوى‌القدرات‌المعرفية‌للطالبات،‌إضافة‌إلى‌منهجية‌عرض‌المادة‌من‌‌

‌.البنية‌العلميةحيث‌وضوح‌التسلسل،‌وتكامل‌الموضوعات،‌واتساق‌
م‌القائم‌على‌حل‌يالتعل‌‌نموذجكما‌شمل‌التحكيم‌أيضا‌مدى‌تكامل‌المادة‌مع‌مدخل‌‌

في‌هذا‌السياق،‌لا‌ينظر‌إلى‌المادة‌بوصفها‌مجموعة‌من‌المفاهيم‌النظرية‌‌‌‌و المشكلات‌
فقط،‌بل‌كوسيلة‌لطرح‌مشكلات‌واقعية‌مرتبطة‌بحياة‌الطالبات‌في‌بيئة‌المعاهد.‌ويعد‌
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 م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌‌نموذج هذا‌الأمر‌مهما‌جدا‌لأن‌المشكلة‌في‌مدخل
المشكلات‌‌ وحل‌ والتحليل‌ الاستكشاف‌ إلى‌ المتعلمات‌ تدفع‌ التي‌ البداية‌ نقطة‌ تمثل‌
بشكل‌فردي‌أو‌تعاوني.‌وبذلك‌فإن‌جودة‌صياغة‌المادة‌تؤثر‌مباشرة‌في‌نجاح‌تطبيق‌‌

 .في‌عملية‌التعلم م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌نموذج
في‌ذلك‌ب‌‌ وعلى‌نحو‌أوسع،‌يشمل‌تحكيم‌خبير‌المادة‌أيضا‌تنمية‌مهارات‌التفكير‌العليا
بشكل‌‌‌‌بما‌‌مهارات‌التحليل‌والتقويم‌والإبداع.‌فالمادة‌الجيدة‌لا‌تقتصر‌على‌فهم‌المفاهي

نصي،‌بل‌تدفع‌المتعلمات‌إلى‌ربط‌المفاهيم‌وتحليل‌التراكيب‌وتطبيق‌المعرفة‌في‌سياقات‌‌
ولذلك‌يجب‌أن‌تصمم‌درجة‌تعقيد‌المادة‌بشكل‌متوازن‌لتحفيز‌التفكير‌‌‌‌65متعددة.‌

 .النقدي‌والتأملي‌والتحليلي‌لدى‌المتعلمات‌
وفي‌سياق‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وخاصة‌علم‌النحو،‌يتمتع‌تحكيم‌المادة‌بدرجة‌عالية‌من‌‌
العلم.‌فأي‌خطأ‌بسيط‌في‌‌ والدقيقة‌لهذا‌ والمنهجية‌ المعيارية‌ للطبيعة‌ نظرا‌ الحساسية،‌
إعداد‌المادة‌قد‌يؤدي‌إلى‌خلل‌في‌فهم‌القواعد‌النحوية‌على‌نطاق‌أوسع.‌ولذلك‌يجب‌‌

دقة‌عالية‌وبالالتزام‌بالقواعد‌العلمية‌المعتمدة،‌مع‌مراعاة‌مستوى‌‌إعداد‌مادة‌النحو‌ب
 .فهم‌الطالبات‌بوصفهن‌متعلمات‌

وقد‌أظهرت‌نتائج‌التحكيم‌أن‌جميع‌المؤشرات‌حصلت‌على‌تقديرات‌تتراوح‌بين‌جيد‌‌
وجيد‌جدا.‌وهذا‌يدل‌على‌أن‌المادة‌المطورة‌قد‌استوفت‌معايير‌صلاحية‌المحتوى‌من‌‌
العلمية‌أو‌التربوية‌أو‌السياقية.‌وبذلك‌يمكن‌الحكم‌على‌أن‌‌ مختلف‌الجوانب،‌سواء‌

 .‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌معهد‌الرسالة‌العصريالمنتج‌المطور‌صالح‌للاستخدام‌في
المادة‌ أن‌ يدل‌على‌ قبل‌المحك‌‌مة‌ تعديل‌جوهرية‌من‌ أن‌عدم‌وجود‌ملاحظات‌ ‌‌‌‌‌‌كما‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌
المصممة‌قد‌بلغت‌مستوى‌عاليا‌من‌التوافق‌مع‌المعايير‌الأكاديمية‌والبنية‌العلمية‌لعلم‌‌
النحو‌واحتياجات‌التعلم‌في‌سياق‌المعاهد.‌ويشير‌ذلك‌إلى‌أن‌عملية‌تطوير‌المادة‌قد‌‌

 .المفاهيم‌ومنهجية‌العرض‌وملاءمتها‌لخصائص‌المتعلمات‌تمت‌بعناية‌من‌حيث‌دقة‌
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كما‌تعكس‌هذه‌الحالة‌قدرة‌المادة‌المطورة‌على‌دمج‌الجوانب‌النظرية‌لعلم‌النحو‌مع‌
المدخل‌التربوي‌المستخدم‌في‌التعلم.‌ويعد‌هذا‌الدمج‌مهما‌لأن‌التعليم‌في‌البيئة‌المعهدية‌‌
لا‌يقتصر‌على‌الصحة‌العلمية،‌بل‌يتطلب‌أيضا‌قابلية‌التطبيق‌في‌سياق‌تعليمي‌تفاعلي‌

‌66.نحو‌الفهم‌العميقوسياقي‌وموجه‌
وعلاوة‌على‌ذلك،‌فإن‌غياب‌التعديلات‌المهمة‌يعد‌مؤشرا‌على‌أن‌تصميم‌المادة‌قد‌
وبعبارة‌ للمتعلمات.‌ المعرفي‌ النمو‌ ومستوى‌ التعلم‌والمحتوى‌ أهداف‌ بين‌ التوازن‌ حقق‌
وفق‌ أيضا‌ بل‌صممت‌ فقط،‌ المضمون‌ حيث‌ من‌ دقيقة‌ تكن‌ لم‌ المادة‌ فإن‌ أخرى،‌

 .فاهيم‌بشكل‌تدريجي‌ومنهجي‌وذو‌معنىاعتبارات‌نفسية‌وتربوية‌تسمح‌بفهم‌الم
وتؤكد‌هذه‌النتائج‌أن‌المنتج‌المطور‌الذي‌خضع‌لتحكيم‌الخبراء‌يمتلك‌مستوى‌عاليا‌
من‌صلاحية‌المحتوى‌ويمكن‌الاعتماد‌عليه.‌وتشير‌هذه‌الصلاحية‌العالية‌إلى‌أن‌المادة‌‌

 .ليست‌فقط‌صالحة‌نظريا،‌بل‌أيضا‌قابلة‌للتطبيق‌العملي‌في‌الميدان

 
66 Ramadani, “Efektivitas Problem-Based Learning ( PBL ) Dalam Meningkatkan Hasil Belajar 

Dan Keterampilan Berpikir Kritis : Sebuah Studi Komparatif The Effectiveness of Problem-Based 
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Kognitif Siswa ; Pendidikan Juga Harus Mengembangkan Keterampilan Hidup Esensial Seperti 

Berpikir Kritis , Literasi Teknologi , Kemampuan Bekerja Sama , Dan Berkolaborasi Dengan Orang 

Lain ( Indah et Al ., 2021 ). Meskipun Para Pendidik Telah Memahami Tuntutan Ini , Praktik Di 

Kelas Sering Kali Tidak Sesuai Dengan Ideal Tersebut . Metode Pengajaran Tradisional , Di Mana 

Guru Mendominasi Proses Pembelajaran , Masih Sering Digunakan , Terutama Dalam Mata 

Pelajaran Seperti Biologi Di MA Sirojut Tholibin . Hasil Observasi Di Kelas X Mata Pelajaran 

Biologi Di MA Sirojut Tholibin Menunjukkan Bahwa Metode Pembelajaran Yang Digunakan Tidak 

Cukup Melibatkan Siswa Sebagai Pembelajar Aktif . Akibatnya , Keterampilan Berpikir Kritis Siswa 

Tidak Berkembang Dengan Baik , Dan Hasil Belajar Mereka Juga Tidak Memuaskan . Masalah Ini 

Menunjukkan Perlunya Metode Pembelajaran Yang Lebih Aktif Yang Dapat Melibatkan Siswa 

Secara Mendalam Dalam Proses Pembelajaran , Sehingga Mampu Meningkatkan Keterampilan 

Berpikir Kritis Dan Pemahaman Konsep Mereka . Model Pembelajaran Berbasis Masalah ( 

Problem-Based Learning , PBL ) Telah Diakui Secara Luas Sebagai Metode Yang Efektif Untuk 

Meningkatkan Hasil Belajar Dan Keterampilan Berpikir Kritis Siswa . Berbeda Dengan Metode 

Pengajaran Tradisional Yang Berpusat Pada Guru , PBL Menggeser Fokus Ke Pembelajaran Yang 

Berpusat Pada Siswa . Dalam Model Ini , Siswa Dihadapkan Pada Masalah-Masalah Kompleks 

Dunia Nyata Yang Memerlukan Mereka Untuk Melakukan Penyelidikan , Kolaborasi , Dan Analisis 

Kritis Untuk Menemukan Solusi . Penelitian Mendukung Pernyataan Bahwa PBL Secara Signifikan 

Meningkatkan Kemampuan Berpikir Kritis Siswa , Menjadikannya Pendekatan Pedagogis Yang 

Ideal Untuk Mengatasi Kekurangan Yang Ditemukan Dalam Metode Pengajaran Konvensional ( 

Ilmi & Lagiono , 2019 ). Berbagai Studi Meta-Analisis Telah Menunjukkan Dampak Positif PBL 

Terhadap Hasil Belajar Dan Keterampilan Berpikir Kritis Siswa ( Anadiroh , 2019 ; Astuti et Al ., 

2019 ). Studi-Studi Ini Menegaskan Bahwa PBL Tidak Hanya Meningkatkan Pemahaman Siswa 
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وبذلك،‌تمنح‌نتائج‌هذا‌التحكيم‌شرعية‌أكاديمية‌للمنتج‌المطور،‌مما‌يشكل‌أساسا‌قويا‌‌
للانتقال‌إلى‌المرحلة‌التالية‌في‌البحث‌التطويري،‌وهي‌التجريب‌الميداني.‌وتهدف‌هذه‌
المرحلة‌إلى‌اختبار‌مدى‌فعالية‌تطبيق‌المنتج‌الذي‌ثبتت‌صلاحيته‌من‌قبل‌الخبراء‌في‌

 .خاصة‌في‌تحسين‌فهم‌مفاهيم‌علم‌النحو‌في‌البيئة‌المعهدية‌بيئة‌تعلم‌حقيقية،
 تحكيم‌خبير‌المنهج‌‌ .2

يهدف‌إلى‌تقييم‌مدى‌‌‌‌و،‌‌ يعد‌تحكيم‌خبير‌المنهج‌إحدى‌المراحل‌المهمة‌جدا‌في‌البحث
صلاحية‌تصميم‌التعلم‌قبل‌تطبيقه‌في‌مرحلة‌التجريب‌الميداني.‌ولا‌تقتصر‌هذه‌المرحلة‌
على‌كونها‌عملية‌تقييم‌فحسب،‌بل‌تمثل‌أيضا‌آلية‌للتحقق‌من‌أن‌نموذج‌التعلم‌المطور‌‌

أداة‌قد‌استوفى‌المعايير‌النظرية‌والتربوية‌والتطبيقية.‌وبذلك‌يشكل‌تحكيم‌خبير‌المنهج‌‌
 .أساسية‌في‌ردم‌الفجوة‌بين‌التصور‌النظري‌لنموذج‌التعلم‌وواقع‌تطبيقه‌داخل‌الصف

ومدى‌‌ التعلم،‌ استراتيجيات‌ تصميم‌ على‌ المنهج‌ تحكيم‌ يركز‌ المفاهيمية،‌ الناحية‌ من‌
وقابلية‌تنفيذ‌النموذج‌في‌سياق‌التعلم‌الواقعي.‌ففي‌البحث‌،‌‌ملاءمة‌خطوات‌التعلم

التربوي،‌لا‌يكفي‌أن‌يكون‌النموذج‌صالحا‌من‌الناحية‌النظرية‌فقط،‌بل‌يجب‌أن‌يكون‌
‌67قابلا‌للتطبيق‌بسهولة‌وبشكل‌منظم‌من‌قبل‌المدرسات،‌ومناسبا‌لخصائص‌الطالبات.‌

التعليمي‌ليس‌مثاليا‌على‌الورق‌ ولذلك‌فإن‌تحكيم‌خبير‌المنهج‌يضمن‌أن‌التصميم‌
 .فقط،‌بل‌واقعيا‌وقابلا‌للتنفيذ‌في‌الميدان

وفي‌إطار‌تصميم‌البرامج‌التعليمية،‌يجب‌أن‌تتسم‌الطريقة‌التعليمية‌الجيدة‌بالمنهجية،‌‌
التصميم‌‌ التعلم‌المستخدم.‌وتتحدد‌جودة‌ والتكامل‌مع‌مدخل‌ والتنظيم،‌والاتساق،‌
والمحتوى،‌ التنفيذ،‌ واستراتيجيات‌ التعلم،‌ أهداف‌ بين‌ التناسق‌ خلال‌ من‌ التعليمي‌

أحد‌هذه‌العناصر،‌تأثرت‌فعالية‌العملية‌التعليمية.‌لذلك‌‌‌وأدوات‌التقويم.‌فإذا‌اختل
يؤدي‌تحكيم‌خبير‌المنهج‌دورا‌محوريا‌في‌ضمان‌الاتساق‌الداخلي‌للتصميم‌التعليمي‌

‌68.المطور
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تزداد‌أهمية‌تحكيم‌المنهج‌نظرا‌،‌‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌‌‌نموذج ‌‌وفي‌سياق
إذ‌لا‌‌ تعليمية.‌ تكامل‌عدة‌مكونات‌ على‌ ويعتمد‌ بالتعقيد‌ يتسم‌ النموذج‌ لأن‌هذا‌
يقتصر‌على‌تقديم‌المادة،‌بل‌يشمل‌عرض‌مشكلات‌واقعية،‌واستقصاء‌ذاتي،‌ونقاشا‌

م‌القائم‌على‌حل‌‌يالتعل‌‌نموذج تعاونيا،‌وتأملا‌في‌نتائج‌التعلم.‌ولذلك‌يجب‌أن‌يصمم
بشكل‌متسلسل‌ومنهجي‌ومنظم‌لضمان‌تنمية‌التفكير‌النقدي‌والتحليلي‌ المشكلات‌

‌69.وحل‌المشكلات‌لدى‌الطالبات‌
‌‌وفيق‌الر‌حمنفي‌هذا‌البحث،‌تم‌إجراء‌تحكيم‌خبير‌المنهج‌من‌قبل‌الأستاذ‌الدكتور‌ت ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌،

برنامج‌‌ ورئيس‌ مالانغ‌ الحكومية‌ الإسلامية‌ إبراهيم‌ مالك‌ مولانا‌ جامعة‌ في‌ أستاذ‌
باستخدام‌أداة‌تقييم‌صممت‌وفق‌مؤشرات‌التعلم‌‌‌‌2026أبريل‌‌‌‌8الماجستير،‌وذلك‌في‌‌

القائم‌على‌المشكلات.‌وقد‌استخدمت‌الأداة‌لقياس‌مدى‌توافق‌التصميم‌التعليمي‌
سواء‌من‌حيث‌التخطيط‌أو‌‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌ي‌التعل‌‌نموذج مع‌خصائص‌

 .التنفيذ
 تركزت‌الجوانب‌الرئيسة‌للتقييم‌على‌مدى‌توافق‌نموذج‌التعلم‌مع‌المفهوم‌الأساسي‌ل 

،‌وخاصة‌في‌مراحل:‌التهيئة‌للمشكلة،‌وتنظيم‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌‌نموذج
التأمل.‌‌ النقاش،‌ثم‌مرحلة‌ نتائج‌ والجماعي،‌وعرض‌ الفردي‌ والاستقصاء‌ المتعلمات،‌
ويعد‌تسلسل‌الخطوات‌واتساقها‌مؤشرا‌أساسيا‌في‌الحكم‌على‌جودة‌التصميم،‌فكلما‌

 .كان‌التصميم‌أكثر‌منهجية،‌زادت‌قابلية‌تطبيقه‌في‌الواقع‌التعليمي
ففي‌‌ المقدمة.‌ التعليمية‌ اهتماما‌خاصا‌بجودة‌المشكلة‌ م‌‌ي‌التعل‌‌نموذجكما‌أولى‌المحكم‌

،‌لا‌تعد‌المشكلة‌مجرد‌محفز‌للتعلم،‌بل‌هي‌محور‌العملية‌‌ القائم‌على‌حل‌المشكلات‌
بحياة‌‌ ومرتبطة‌ وسياقية،‌ واقعية،‌ المشكلة‌ تكون‌ أن‌ يجب‌ ولذلك‌ بأكملها.‌ التعليمية‌
إلى‌‌ المتعلمات‌ تدفع‌ الجيدة‌ فالمشكلة‌ العلمي.‌ الفضول‌ إثارة‌ على‌ وقادرة‌ الطالبات،‌

وتعاوني،‌مما‌يعزز‌مهارات‌‌‌التحليل،‌وطرح‌الأسئلة،‌والبحث‌عن‌الحلول‌بشكل‌فردي
‌. التفكير‌العليا
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‌‌نموذج‌ ومن‌الجوانب‌الأخرى‌التي‌تم‌تقييمها‌دور‌المدرسات‌في‌العملية‌التعليمية.‌ففي
التعلم‌‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل التعليم‌إلى‌ ينتقل‌دور‌المدرس‌من‌مركزية‌ ‌،

دون‌ المتمركز‌حول‌المتعلمات،‌حيث‌تصبح‌المدرسات‌ميسرات‌يقدمن‌التوجيه‌والدعم
م‌القائم‌‌يالتعل‌‌نموذج السيطرة‌على‌عملية‌التعلم.‌ويعد‌هذا‌التحول‌أساسيا‌لنجاح‌تطبيق

 .القائم‌على‌الاستقلالية‌والتفاعل‌النشط على‌حل‌المشكلات‌
كما‌شمل‌التحكيم‌جانب‌التفاعل‌والتعاون‌بين‌الطالبات.‌إذ‌يجب‌أن‌يوفر‌النموذج‌‌
التعليمي‌بيئة‌تفاعلية‌فعالة‌تسمح‌بتبادل‌الأفكار،‌ومناقشة‌الآراء،‌واختبار‌الحجج،‌‌
وبناء‌المعرفة‌بشكل‌جماعي.‌ويسهم‌هذا‌التعاون‌في‌تنمية‌مهارات‌التواصل‌الأكاديمي،‌

 .المسؤولية‌المشتركة‌داخل‌المجموعةوتعزيز‌العمل‌الجماعي‌و‌
وفي‌سياق‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وخاصة‌علم‌النحو،‌يجب‌أن‌يراعي‌تصميم‌المنهج‌الطبيعة‌‌
يشمل‌‌ بل‌ القواعد،‌ فهم‌ على‌ يقتصر‌ النحو‌لا‌ فتعليم‌ العلم.‌ لهذا‌ والتحليلية‌ البنيوية‌
 القدرة‌على‌تحليل‌التراكيب‌اللغوية‌وتطبيق‌قواعد‌الإعراب‌بدقة.‌ولذلك‌فإن‌تطبيق

في‌النحو‌يجب‌أن‌يتم‌بحذر‌وبشكل‌منهجي‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌نموذج
 .يضمن‌الفهم‌التدريجي‌والعميق‌للمفاهيم

وقد‌أظهرت‌نتائج‌التحكيم‌أن‌جميع‌الجوانب‌حصلت‌على‌تقديرات‌تتراوح‌بين‌جيد‌‌
من‌‌ الصلاحية‌ معايير‌ استوفى‌ قد‌ التعليمي‌ التصميم‌ أن‌ على‌ يدل‌ وهذا‌ وجيد‌جدا.‌
 الناحيتين‌النظرية‌والتطبيقية.‌فمن‌الناحية‌النظرية،‌يتوافق‌النموذج‌مع‌المبادئ‌الأساسية‌‌

المشكلاتيالتعل‌‌لنموذج حل‌ على‌ القائم‌ الأنشطة،‌ م‌ وتسلسل‌ البنية،‌ حيث‌ من‌
القائم‌على‌المشكلات. التعلم‌ يتمتع‌‌‌‌70والتكامل‌مع‌مدخل‌ التطبيقية،‌ الناحية‌ ومن‌

‌.النموذج‌بدرجة‌جيدة‌من‌القابلية‌للتنفيذ‌داخل‌الصف
‌‌ويشير‌هذا‌التوافق‌إلى‌أن‌النموذج‌لم‌ي‌صمم‌على‌أساس‌نظري‌مجرد‌فقط،‌بل‌راعى‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌
الواقع‌التعليمي،‌خاصة‌في‌سياق‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري.‌وبذلك‌‌
فإن‌النموذج‌يتميز‌بوضوح‌التوجه‌التطبيقي،‌وهو‌أمر‌مهم‌في‌تعليم‌النحو‌الذي‌يتطلب‌

 .ية‌واضحةتنظيما‌تدريجيا‌وبنية‌مفاهيم
 

70 Almugim. 
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كما‌أظهرت‌النتائج‌أن‌مكونات‌النموذج‌مترابطة‌بشكل‌متكامل،‌بدءا‌من‌الأهداف،‌‌
ومرورا‌بعرض‌المشكلة،‌والاستقصاء،‌وانتهاء‌بالتقويم‌والتأمل.‌ويعد‌هذا‌التكامل‌مؤشرا‌‌
مهما‌على‌جودة‌التصميم،‌لأن‌غياب‌الانسجام‌بين‌المكونات‌يؤدي‌إلى‌ضعف‌في‌‌

 .فعالية‌التطبيق
بأنه‌صالح‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌ي‌التعل‌‌نموذجوبناء‌على‌ذلك،‌تم‌الحكم‌على‌‌

جدا‌للتطبيق‌في‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري.‌ولا‌يستند‌هذا‌الحكم‌إلى‌‌
النتائج‌الكمية‌فقط،‌بل‌أيضا‌إلى‌التقييم‌النوعي‌الذي‌يعكس‌ملاءمة‌النموذج‌للمحتوى‌‌

 .والمتعلمات‌وسياق‌التعليم‌في‌المعاهد
وبشكل‌عام،‌تؤكد‌هذه‌النتائج‌أن‌تحكيم‌خبير‌المنهج‌يعد‌مؤشرا‌أساسيا‌في‌تحديد‌

فهو‌لا‌يعمل‌كمرحلة‌تقييم‌نهائية‌‌ . جاهزية‌تطبيق‌نموذج‌التعلم‌في‌البحث‌التطويري
 .فحسب،‌بل‌كآلية‌لضبط‌الجودة‌تضمن‌جاهزية‌المنتج‌للتطبيق‌في‌الواقع‌التعليمي

كما‌أن‌النماذج‌التي‌تمر‌بمرحلة‌التحكيم‌تتمتع‌بدرجة‌أعلى‌من‌القابلية‌للتطبيق،‌لأنها‌‌
الفهم‌‌ وأسهل‌في‌ تنظيما‌ أكثر‌ تكون‌ الخبراء.‌كما‌ آراء‌ على‌ بناء‌ للتحسين‌ خضعت‌
وأكثر‌توافقا‌مع‌احتياجات‌الميدان‌التعليمي.‌وهذا‌يوضح‌الدور‌المحوري‌للتحكيم‌في‌

 .ي‌النهائيرفع‌جودة‌المنتج‌التعليم
لذلك،‌فإن‌نتائج‌هذا‌التحكيم‌تشكل‌أساسا‌قويا‌للانتقال‌إلى‌المرحلة‌التالية،‌وهي‌‌
التجريب‌الميداني،‌حيث‌سيتم‌اختبار‌فاعلية‌النموذج‌في‌تحسين‌فهم‌مفاهيم‌علم‌النحو،‌
لدى‌ النقدي‌ التفكير‌ مهارات‌ وتعزيز‌ اللغوية،‌ التراكيب‌ تحليل‌ على‌ القدرة‌ وتنمية‌

 .ث‌التطويريالطالبات‌وفق‌أهداف‌البح
 تعديل‌المنتج‌بناء‌على‌ملاحظات‌المحكمين‌‌ .3

م‌القائم‌على‌حل‌يالتعل‌‌نموذجبناء‌على‌نتائج‌التحكيم‌التي‌أجراها‌المحكمان،‌تبين‌أن‌‌
في‌تعليم‌علم‌النحو‌قد‌استوفى‌بشكل‌عام‌معايير‌الصلاحية‌من‌حيث‌المادة‌‌ المشكلات

والطريقة.‌ويتضح‌ذلك‌من‌نتائج‌التقييم‌التي‌تراوحت‌بين‌جيد‌وجيد‌جدا،‌مما‌يشير‌‌
 .إلى‌أن‌المنتج‌المطور‌يمتلك‌أساسا‌نظريا‌وتربويا‌قويا‌يمكن‌الاعتماد‌عليه‌في‌عملية‌التعلم
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وفي‌جانب‌المادة،‌أظهرت‌نتائج‌التحكيم‌عدم‌وجود‌ملاحظات‌تعديل‌جوهرية‌من‌‌
خبيرة‌المادة.‌ويشير‌هذا‌إلى‌أن‌المادة‌المطورة‌قد‌توافق‌مع‌القواعد‌العلمية‌لعلم‌النحو،‌‌
وتمتعت‌بدقة‌مفاهيمية‌جيدة،‌كما‌أنها‌صممت‌بما‌يتناسب‌مع‌خصائص‌الطالبات‌في‌‌

،‌فقد‌اعتبرت‌المادة‌متوافقة‌مع‌المنهج‌المستخدم‌وقادرة‌‌بيئة‌المعاهد.‌إضافة‌إلى‌ذلك‌
وبذلك‌فإن‌جانب‌المادة‌قد‌حقق‌‌‌‌71على‌دعم‌تحقيق‌أهداف‌التعلم‌بشكل‌منهجي.

 .بشكل‌جيد مبدأ‌الصلاحية‌المحتوى
‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ومع‌ذلك،‌وفي‌جانب‌الطريقة،‌قدم‌خبير‌المنهج‌بعض‌الملاحظات‌والتوصيات‌البن‌اءة‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
بهدف‌تحسين‌المنتج.‌وهذه‌الملاحظات‌لا‌تشير‌إلى‌وجود‌ضعف‌أساسي،‌بل‌تهدف‌‌
إلى‌تعزيز‌الجانب‌التطبيقي‌بحيث‌يكون‌النموذج‌أكثر‌قابلية‌للتنفيذ‌في‌الميدان.‌وهذا‌‌

مرحلة‌الصلاحية،‌لكنه‌لا‌يزال‌بحاجة‌إلى‌تحسينات‌يدل‌على‌أن‌المنتج‌قد‌وصل‌إلى‌‌
 .لزيادة‌فعاليته‌وسهولة‌استخدامه

التعلم‌ليكون‌أكثر‌شمولية‌‌ ومن‌أبرز‌التوصيات‌التي‌قدمها‌المحكم‌ضرورة‌تطوير‌دليل‌
وتطبيقا.‌فالدليل‌الحالي‌رغم‌احتوائه‌على‌المكونات‌الأساسية،‌إلا‌أنه‌بحاجة‌إلى‌توضيح‌‌

ويعد‌ذلك‌ .  م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌نموذج‌أعمق‌في‌شرح‌خطوات‌تطبيق
مهما‌لأن‌المعلمات‌بحاجة‌إلى‌دليل‌واضح‌ومنهجي‌يساعدهن‌على‌تنفيذ‌كل‌مرحلة‌‌
من‌مراحل‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات‌بشكل‌صحيح.‌ومن‌خلال‌تطوير‌هذا‌الدليل،‌‌

‌72.يمكن‌ضمان‌تنفيذ‌النموذج‌كما‌هو‌مخطط‌له‌دون‌صعوبات‌في‌التطبيق
التعلم‌بشكل‌أكثر‌جاذبية‌من‌‌ تقديم‌عرض‌نموذج‌ أيضا‌بضرورة‌ كما‌أوصى‌المحكم‌
توضيحية‌ ورسوم‌ الانسيابية،‌ المخططات‌ مثل‌ البصرية.‌ الوسائط‌ استخدام‌ خلال‌

،‌والإنفوجرافيك.‌وتعد‌هذه‌الوسائط‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌‌نموذج لخطوات‌
ضرورية‌لأن‌النماذج‌التعليمية‌ذات‌الطابع‌المفاهيمي‌والتدرجي‌قد‌تكون‌صعبة‌الفهم‌

 
شاهر‌خالد‌أحمد‌سليمان‌سليمان,‌“النم   وذج‌البنائ   ي‌العامل   ي‌لمعايي   ر‌تقوي  م‌برام   ج‌الدراس   ات‌العلي   ا‌التربوي   ة‌‌‌ 71

2024،دراس   ة‌تقويمي   ة‌لبرنام   ج‌م   اجستي   ر‌التربي   ة‌ف    ي‌القي   اس‌والتقوي   م‌بجامع   ة‌تب     وك,”‌ . 
72 Rufaiqoh et al., “Ta ’ Lim Al - ‘ Arabiyyah : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan 

Kebahasaaraban.” 
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إذا‌قدمت‌بشكل‌نصي‌فقط.‌ومن‌خلال‌التمثيل‌البصري،‌يمكن‌للمدرسات‌والطالبات‌‌
 .أكثر‌شمولا‌وتنظيما‌فهم‌مسار‌التعلم‌بشكل‌أسرع‌و

المستخدم تجربة‌ بمفهوم‌ أيضا‌ التوصية‌ هذا‌ فالمواد‌ ويرتبط‌ التعليم.‌ أدوات‌ تطوير‌ في‌
التعليمية‌لا‌يشترط‌فقط‌أن‌تكون‌صحيحة‌من‌حيث‌المحتوى،‌بل‌يجب‌أن‌تكون‌سهلة‌‌
الاستخدام‌وواضحة.‌ولذلك‌فإن‌العرض‌البصري‌والتنظيمي‌يعد‌جزءا‌مهما‌في‌تحسين‌
جودة‌التطبيق‌داخل‌الصف،‌بما‌يتماشى‌مع‌مبادئ‌تطوير‌المناهج‌الحديثة‌التي‌تركز‌

 .لى‌سهولة‌الاستخدام‌ووضوح‌الإجراءات‌وفاعلية‌التطبيقع
بشكل‌ المنتج‌ على‌ تعديل‌ عملية‌ بإجراء‌ الباحثة‌ قامت‌ التوصيات،‌ هذه‌ على‌ وبناء‌
تدريجي‌ومنهجي.‌وشملت‌التعديلات‌عدة‌جوانب‌مهمة،‌من‌بينها‌تحسين‌دليل‌التعلم‌

بشكل‌أكثر‌‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌‌نموذج ‌‌من‌خلال‌توضيح‌خطوات‌
التكامل‌بين‌ وتعزيز‌ التعلم،‌ تفصيلا،‌وإضافة‌وصف‌إجرائي‌لكل‌مرحلة‌من‌مراحل‌

 .الأهداف‌والمحتوى‌والتقويم‌لضمان‌الاتساق‌الداخلي‌للنموذج
 كما‌تم‌إضافة‌تمثيل‌بصري‌للنموذج‌في‌شكل‌مخطط‌انسيابي‌يوضح‌مراحل‌تطبيق

بدءا‌من‌عرض‌المشكلة،‌وتنظيم‌المتعلمات،‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌‌نموذج
والاستقصاء،‌والمناقشة‌الجماعية،‌وصولا‌إلى‌العرض‌والتأمل.‌ويساعد‌هذا‌التمثيل‌على‌

 .فهم‌بنية‌التعلم‌بشكل‌شامل‌دون‌الحاجة‌إلى‌إعادة‌تفسير‌النصوص‌الوصفية‌الطويلة
مهم.‌‌ تربوي‌ أثر‌ أيضا‌ لها‌ بل‌ فقط،‌ الفني‌ الجانب‌ على‌ التعديلات‌ هذه‌ تقتصر‌ ولا‌
التمثيل‌ يساعد‌ بينما‌ الصف،‌ داخل‌ التنفيذ‌ تسهيل‌ يسهم‌في‌ التعلم‌ دليل‌ فتحسين‌
البصري‌على‌تسريع‌فهم‌المعلمات‌والطالبات‌لمسار‌التعلم.‌كما‌أن‌تعزيز‌التكامل‌بين‌

 .73لي‌للنموذج‌ويجعله‌أكثر‌جاهزية‌للتطبيق‌الفعليمكونات‌التعلم‌يدعم‌الاتساق‌الداخ
وبذلك‌فإن‌عملية‌تعديل‌المنتج‌بناء‌على‌ملاحظات‌المحكمين‌تؤكد‌أن‌تطوير‌النموذج‌
لا‌يتوقف‌عند‌مرحلة‌التحكيم،‌بل‌يستمر‌في‌إطار‌تحسين‌متواصل.‌وهذا‌يعكس‌أن‌‌

 
خلف,‌“أثر‌استعمال‌أسلوبين‌من‌أساليب‌التغذية‌الراجعة‌في‌تحصيل‌طلبة‌المرحلة‌الثالثة‌في‌مادة‌مناهج‌اللغة‌‌ 73
 ”.العربية‌من‌قسم‌اللغة‌العربية‌
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مستمرة‌‌ تطوير‌ عملية‌ من‌ أيضا‌كجزء‌ بل‌ تقييم،‌ فقط‌كأداة‌ يعمل‌ لا‌ الخبراء‌ تحكيم‌
‌.تهدف‌إلى‌تحسين‌جودة‌المنتج‌التعليمي

وقابلية‌‌ وتنظيما‌ نضجا‌ أكثر‌ نموذج‌ إنتاج‌ عن‌ التعديل‌ عملية‌ أسفرت‌ عام،‌ وبشكل‌
أيضا‌‌ بل‌ الأكاديمية،‌ فقط‌بالصلاحية‌ يتمتع‌ التعديل‌لا‌ بعد‌ المنتج‌ للتطبيق.‌وأصبح‌
بدرجة‌أعلى‌من‌القابلية‌للتنفيذ‌في‌سياق‌تعليم‌علم‌النحو‌في‌المعاهد.‌وبناء‌على‌ذلك،‌‌

ل‌إلى‌مرحلة‌التجريب‌الميداني‌لاختبار‌فعاليته‌في‌تحسين‌فهم‌‌أصبح‌المنتج‌جاهزا‌للانتقا
النقدي‌ التفكير‌ مهارات‌ وتطوير‌ الإعراب،‌ تحليل‌ القدرة‌على‌ وتنمية‌ النحو،‌ مفاهيم‌

‌.لدى‌الطالبات‌
 

مُالقائمُعلىُحلُُيالتعلُنموذجتنفيذُتجربةُالتطبيقُوفعاليةُُ:ُثالثبحثُالالم
 فيُتحسينُنتائجُتعلمُعلمُالنحوُ المشكلات

التالية‌هي‌تجربة‌تطبيق‌‌ الذي‌تم‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل‌‌نموذجالمرحلة‌
تقييمه‌من‌قبل‌الخبراء،‌وتهدف‌إلى‌قياس‌فعالية‌الطريقة‌في‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌التلميذات‌
في‌تعليم‌علم‌النحو.‌وقد‌تم‌تنفيذ‌تجربة‌التطبيق‌في‌فصل‌الثاني‌بكلية‌المعلمين‌الاسلامية‌‌
العالمي‌على‌مدار‌أربعة‌أسابيع،‌بواقع‌حصتين‌في‌الأسبوع‌وفق‌ بمعهد‌الرسالة‌العصري‌

‌.جدول‌التعلم
 التحضيرُلتجربةُالتطبيق .أ

‌‌ت‌عد‌مرحلة‌التحضير‌خطوة‌حاسَة‌قبل‌تنفيذ‌تجربة‌تطبيق‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ م‌القائم‌يالتعل‌‌نموذج‌ ‌‌
ويتم‌التحضير‌بشكل‌شامل‌لضمان‌أن‌يكون‌تطبيق‌الطريقة‌‌ على‌حل‌المشكلات‌

‌‌‌‌فعالا‌‌ومنظما‌‌ومتوافقا‌‌مع‌خصائص‌تلميذات‌فصل‌الثاني‌بكلية‌المعلمين‌الاسلامية‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌
 :وتشمل‌جوانب‌التحضير‌ما‌يلي .بمعهد‌الرسالة‌العصري‌العالمي

 والمواد‌التعليمية  إعداد‌أوراق‌عمل‌التلميذات‌ .1
يتم‌إعداد‌أوراق‌عمل‌التلميذات‌والمواد‌التعليمية‌بعناية‌مع‌الاعتماد‌على‌‌

‌نموذجملاحظات‌الخبراء‌ونتائج‌التحليل‌المبدئي‌في‌الميدان،‌بحيث‌يمكن‌تطبيق‌‌
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بشكل‌أمثل‌وفق‌خصائص‌تلميذات‌فصل‌‌ م‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌يالتعل
‌الثاني‌بكلية‌المعلمين‌الاسلامية.‌وفي‌الممارسة‌العملية،‌ص‌ممت‌أوراق‌العمل‌ليس‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌‌فقط‌كوثائق‌أو‌نماذج‌إدارية،‌بل‌كدليل‌منظم‌يوج‌ه‌التلميذات‌خلال‌كامل‌عملية‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
ترتيب‌واضح‌‌ المعتمد‌على‌حل‌المشكلات.‌تحتوي‌كل‌ورقة‌عمل‌على‌ التعلم‌

‌‌‌بدءا‌‌من‌توجيه‌المشكلة،‌وتحديد‌المشكلة،‌والتحليل‌الفردي،‌والمناقشة‌‌‌‌للخطوات، ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌
‌‌‌‌‌‌‌‌الجماعية،‌وصولا‌‌إلى‌عرض‌النتائج‌وانعكاس‌التعلم ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌وقد‌ص‌ممت‌هذه‌الخطوات‌ .‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌

على‌ يعتدن‌ بحيث‌ تدريجي،‌ بشكل‌ التفكير‌ لعملية‌ التلميذات‌ متابعة‌ لتسهيل‌
ة‌بطريقة‌منطقية‌ومنظمة،‌وليس‌مجرد‌نسخ‌الإجابات‌أو‌‌تحليل‌النصوص‌العربي

 .حفظ‌القواعد
في‌أوراق‌العمل،‌تم‌توفير‌جدول‌تحليل‌الإعراب‌الذي‌يحتوي‌على‌أعمدة‌‌
لتدوين‌الكلمات‌أو‌العبارات،‌ونوع‌الكلمة،‌والوظيفة‌النحوية،‌والفرضيات‌حول‌‌
فقط‌كوسيلة‌‌ الجدول‌ هذا‌ يعمل‌ لا‌ المنطقي.‌ التحليل‌ وملاحظات‌ الإعراب،‌

أ تنظيم‌ على‌ التلميذات‌ تساعد‌ للتفكير‌ بل‌كأداة‌ فكارهن،‌وتحديد‌‌للتسجيل،‌
الجدول،‌‌ هذا‌ وبوجود‌ بها.‌ قمن‌ التي‌ التحليل‌ وتتبع‌خطوات‌ الأخطاء،‌ أنماط‌
يصبح‌من‌السهل‌على‌المعلمات‌متابعة‌تقدم‌كل‌تلميذة،‌ومعرفة‌الأجزاء‌التي‌ما‌‌

 .تزال‌مربكة،‌وتقديم‌التوجيه‌أو‌الدعم‌الإضافي‌بشكل‌مناسب
إضافة‌إلى‌جدول‌التحليل،‌تحتوي‌أوراق‌العمل‌على‌أسئلة‌تحفيزية‌مصممة‌
‌خصيصا‌‌لتحفيز‌النقاش،‌والتفكير،‌والقدرة‌على‌التحليل‌النقدي.‌على‌سبيل‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌

‌‌‌المثال،‌قد‌ي‌طلب‌من‌التلميذات‌التفكير‌في:‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ماذا‌لو‌تم‌تطبيق‌هذا‌النمط‌على‌‌)‌‌‌‌‌
.‌هذه‌‌(لماذا‌يختلف‌إعراب‌هذه‌الكلمة‌عن‌المثال‌السابق؟‌‌(‌أو)‌‌جملة‌أخرى؟‌‌

بين‌‌ المنطقية‌ العلاقات‌ وبناء‌ التحليلي‌ التفكير‌ نحو‌ التلميذات‌ توجه‌ الأسئلة‌
المفاهيم،‌وفي‌الوقت‌نفسه‌تثير‌الفضول‌الذي‌يحفزهن‌على‌المشاركة‌النشطة‌في‌‌
تتيح‌‌ للانعكاس‌ مساحة‌ على‌ عمل‌ ورقة‌ تحتوي‌كل‌ الجماعي.‌كما‌ النقاش‌

اتيجيات‌حل‌المشكلات‌التي‌‌للتلميذات‌تدوين‌الصعوبات‌التي‌واجهنها،‌واستر‌
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هذه‌‌ تعمل‌ الجماعي.‌ النقاش‌ عن‌ الناتجة‌ الجديدة‌ والاكتشافات‌ استخدمنها،‌
العملية‌على‌تطوير‌الوعي‌الميتامعرفي‌للتلميذات،‌أي‌القدرة‌على‌مراقبة‌وتقييم‌‌

 .طريقة‌تفكيرهن،‌وزيادة‌الفهم‌المفاهيمي‌بعمق
وأمثلة‌‌ التمارين،‌ نصوص‌ مثل‌ الأخرى،‌ التعليمية‌ المواد‌ إعداد‌ تم‌ كما‌
الجمل،‌والمواد‌الداعمة،‌مع‌مراعاة‌درجة‌صعوبة‌مناسبة.‌وتم‌ترتيب‌المشكلات‌
‌‌اللغوية‌بشكل‌تدريجي،‌بدءا‌‌من‌الإعراب‌البسيط‌مثل‌المبتدأ‌والخبر‌المفرد،‌ثم‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

الماضي‌‌ الفعل‌ واستخدام‌ المعقدة،‌ الفعلية‌ الطويلة،‌‌الجمل‌ الجمل‌ في‌ والمضارع‌
الاستراتيجية‌‌ هذه‌ تتيح‌ والنكرة.‌ المعرفة‌ للجمل‌ التركيبي‌ الإعراب‌ إلى‌ ‌‌‌‌وصولا‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌

للتلميذات‌بناء‌الفهم‌بشكل‌متدرج،‌والاعتياد‌على‌مواجهة‌سياقات‌‌ التدريجية‌
على‌‌ قادرات‌ يكن‌‌ الأصلية،‌ للنصوص‌ مواجهتهن‌ عند‌ بحيث‌ متنوعة،‌ ‌‌لغوية‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌

 .بيق‌القواعد‌بدقةالتحليل‌بشكل‌منظم‌وتط‌
يهدف‌هذا‌التصميم‌إلى‌إعادة‌بناء‌وظيفة‌أوراق‌العمل‌والمواد‌التعليمية‌
داخل‌العملية‌التعليمية‌بحيث‌لا‌تكون‌مجرد‌أدوات‌مساعدة‌لحفظ‌المعلومات‌أو‌
‌‌إعادة‌إنتاج‌القواعد‌النحوية‌بصورة‌آلية،‌بل‌تتحول‌إلى‌بيئة‌تعلم‌نشطة‌ت‌سهم‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌

ت بشكل‌ التلميذات‌ لدى‌ اللغوي‌ الوعي‌ تشكيل‌ هذا‌في‌ ومن‌ ومنظم.‌ دريجي‌
المنطلق‌فإن‌التركيز‌لا‌ينصب‌فقط‌على‌إتقان‌القاعدة‌النحوية‌في‌صورتها‌النهائية،‌‌
وإنما‌يمتد‌ليشمل‌كيفية‌بناء‌الفهم،‌وطريقة‌الوصول‌إلى‌الحكم‌النحوي،‌وآليات‌
التلميذات‌أثناء‌تحليل‌الجمل.‌وهذا‌التحول‌في‌طبيعة‌‌ التفكير‌التي‌تستخدمها‌

يجعلها‌أكثر‌قدرة‌على‌دعم‌التعلم‌العميق،‌ويعزز‌ارتباط‌التلميذات‌‌أوراق‌العمل
 .بالعملية‌التعليمية‌بوصفها‌عملية‌تفكير‌وبحث‌وليست‌مجرد‌استجابة‌جاهزة

كما‌أن‌دمج‌مهارات‌التفكير‌النقدي‌والتحليل‌داخل‌أنشطة‌أوراق‌العمل‌‌
بوصفها‌ اللغوية‌ النصوص‌ مع‌ التعامل‌ على‌ التلميذات‌ قدرة‌ تطوير‌ في‌ يسهم‌
مشكلات‌تحتاج‌إلى‌تفكيك‌وتحليل‌واستنتاج،‌وليس‌مجرد‌تطبيق‌مباشر‌للقواعد.‌‌

التلميذات‌كيفية‌‌‌‌ويؤدي‌ذلك‌إلى‌تعزيز‌مهارات‌الاستدلال‌اللغوي،‌حيث‌تتعلم
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تتبع‌العلاقات‌بين‌الكلمات‌داخل‌الجملة،‌وتحديد‌الوظائف‌النحوية‌المختلفة‌
بناء‌على‌السياق،‌ثم‌بناء‌الحكم‌الإعرابي‌بطريقة‌عقلية‌منظمة.‌وهذا‌النوع‌من‌‌
ويجعلها‌ أعمق‌ بشكل‌ النحوية‌ المفاهيم‌ ترسيخ‌ على‌ يساعد‌ التدريجي‌ التدريب‌

 .أكثر‌ثباتا‌في‌الذاكرة‌طويلة‌المدى
ومن‌جهة‌أخرى،‌فإن‌تنظيم‌عملية‌التعليم‌في‌هذا‌التصميم‌يقوم‌على‌مبدأ‌‌
التدرج‌المنهجي‌والتكامل‌بين‌مراحل‌التعلم‌المختلفة،‌حيث‌تبدأ‌التلميذات‌من‌
الفرضيات‌ صياغة‌ ثم‌ المعطيات،‌ تحليل‌ إلى‌ الانتقال‌ ثم‌ اللغوية،‌ المشكلة‌ فهم‌

.‌وهذا‌التسلسل‌يعكس‌طبيعة‌النحوية،‌وأخيرا‌التحقق‌من‌صحة‌الحلول‌المقترحة
‌التعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌الذي‌يعتمد‌على‌جعل‌التلميذات‌في‌موقع‌الفاعل‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌
داخل‌العملية‌التعليمية،‌مما‌يعزز‌الاستقلالية‌في‌التعلم‌ويزيد‌من‌مستوى‌التفاعل‌
داخل‌الفصل.‌كما‌أن‌هذا‌التنظيم‌يضمن‌استمرارية‌التعلم‌وعدم‌انقطاعه‌عند‌‌

 .رفة‌السطحيةمستوى‌المع
وفي‌إطار‌تطوير‌إطار‌التفكير‌القائم‌على‌المسار‌فوق‌المعرفي،‌يتم‌تدريب‌‌
التلميذات‌على‌مراقبة‌عمليات‌التفكير‌الخاصة‌بهن‌أثناء‌تحليل‌التراكيب‌النحوية،‌
بحيث‌تصبح‌كل‌خطوة‌في‌التحليل‌خاضعة‌للتأمل‌والمراجعة‌الذاتية.‌وهذا‌يعزز‌

التلميذات‌كيف‌يفكرن‌ولماذا‌اخترن‌‌‌ما‌يعرف‌بالوعي‌المعرفي‌الذاتي،‌حيث‌تدرك‌
تقليل‌الأخطاء‌‌ حكما‌إعرابيا‌محددا‌دون‌غيره.‌كما‌أن‌هذا‌التوجه‌يساهم‌في‌
الناتجة‌عن‌التخمين‌أو‌الحفظ‌غير‌الواعي،‌ويؤسس‌لثقافة‌تعلم‌قائمة‌على‌الفهم‌‌

 .العميق‌وليس‌التلقين
تقييم‌تعلم‌‌ نقلة‌نوعية‌في‌ العملية‌فيمثل‌ أما‌التحليل‌النحوي‌الموجه‌نحو‌
التلميذات،‌إذ‌لا‌يقتصر‌على‌قياس‌صحة‌الإجابة‌النهائية‌فقط،‌بل‌يمتد‌إلى‌
تحليل‌خطوات‌التفكير‌التي‌أدت‌إلى‌تلك‌الإجابة.‌وهذا‌يسمح‌للمعلمة‌بفهم‌‌

التعلم أثناء‌ التلميذات‌ تواجه‌ التي‌ الصعوبات‌ صعوبات‌طبيعة‌ سواء‌كانت‌ ‌،
مفاهيمية‌أو‌إجرائية،‌وبالتالي‌تقديم‌تغذية‌راجعة‌أكثر‌دقة‌وفاعلية.‌كما‌يسهم‌‌
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هذا‌النوع‌من‌التحليل‌في‌بناء‌بيئة‌تعليمية‌أكثر‌عدلا،‌لأنه‌يأخذ‌بعين‌الاعتبار‌
 .الجهد‌العقلي‌المبذول‌في‌الوصول‌إلى‌الحل‌وليس‌النتيجة‌فقط

‌وتشير‌النتائج‌المرتبطة‌بالدراسات‌السابقة‌إلى‌أن‌توظيف‌التعل‌م‌القائم‌على‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌
لدى‌‌ المعرفي‌ الانخراط‌ مستوى‌ رفع‌ يسهم‌في‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ المشكلات‌في‌
التلميذات،‌ويزيد‌من‌دافعيتهن‌نحو‌التعلم،‌ويعزز‌قدرتهن‌على‌المشاركة‌الفاعلة‌‌

سائل‌التعليمية‌الداعمة‌مثل‌العروض‌‌في‌الأنشطة‌الصفية.‌كما‌أن‌استخدام‌الو‌
التقديمية‌يساعد‌على‌توضيح‌المفاهيم‌النحوية‌المعقدة‌بشكل‌بصري‌ومنظم،‌مما‌‌
يسهل‌عملية‌الفهم‌ويجعل‌التعلم‌أكثر‌جاذبية‌وفعالية.‌وبالتالي‌فإن‌هذا‌التكامل‌
بين‌التصميم‌التعليمي‌والتوجهات‌الحديثة‌في‌التعلم‌يؤدي‌إلى‌تحسين‌شامل‌في‌‌

‌74.ارات‌اللغة‌العربية،‌وخاصة‌في‌جانب‌الإعراب‌والتحليل‌النحويمه
وعلاوة‌على‌ذلك،‌فإن‌تعزيز‌ورقة‌عمل‌الطالب‌كأداة‌للتفكير‌يتماشى‌
أيضا‌مع‌تطبيق‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌والذي‌
اللغة‌‌ بنية‌ يركز‌على‌الأنشطة‌التحليلية‌ومشاركة‌الطلاب‌بشكل‌فعال‌في‌فهم‌

‌75بشكل‌ذي‌معنى.
‌

 نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌تدريب‌المعلمات‌على‌تطبيق .2
التعليم‌القائم‌‌يعد‌تدريب‌المعلمات‌مرحلة‌حرجة‌قبل‌تنفيذ‌تجربة‌‌ نموذج‌

،‌لأن‌نجاح‌الطريقة‌يعتمد‌بشكل‌كبير‌على‌قدرة‌المعلمات‌‌‌‌على‌حال‌المشكلات‌
لا‌‌ العملي،‌ التطبيق‌ في‌ وفعال.‌ متسق‌ بشكل‌ التعلم‌ عملية‌ تيسير‌كامل‌ على‌

على‌تقديم‌المادة‌فحسب،‌بل‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌يقتصر‌
رات‌نشطات‌قادرات‌على‌توجيه‌التلميذات‌ ‌يتطلب‌من‌المعلمات‌أن‌يكن‌‌ميس‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌   ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌
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‌‌‌عبر‌الخطوات‌الخمس‌الأساسية،‌بدءا‌‌من‌توجيه‌المشكلة،‌وتنظيم‌المجموعات،‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌
‌‌‌والتحقيق‌الفردي‌والجماعي،‌وعرض‌النتائج،‌وصولا‌‌إلى‌انعكاس‌التعلم.‌لذلك،‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌
من‌‌ مرحلة‌ لتطبيق‌كل‌ العملية‌ بالمهارات‌ المعلمات‌ لتزويد‌ التدريب‌ هذا‌ ‌‌ص‌مم‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌

بشكل‌منهجي،‌بحيث‌يمكن‌‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌مراحل‌‌
 تنفيذ‌كل‌خطوة‌دون‌فقدان‌التركيز‌ومع‌الالتزام‌بأهداف‌تعلم‌النحو.‌

أثناء‌التدريب،‌تتعلم‌المعلمات‌تيسير‌النقاش‌الجماعي‌بشكل‌مثالي.‌وتتعلم‌‌
كيفية‌تشجيع‌التلميذات‌على‌التفكير‌النقدي،‌وطرح‌الأسئلة‌المفتوحة،‌وتطوير‌
الإرشاد‌ تقنيات‌ ت‌عد‌‌ مستقل.‌كما‌ بشكل‌ العربية‌ النصوص‌ تحليل‌ ‌‌‌مهارات‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌

‌‌الجماعي‌جزءا‌‌أساسيا‌،‌خصوصا‌‌للتعامل‌مع‌التلميذا ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ت‌اللاتي‌يميلن‌إلى‌التردد‌‌‌
الفرصة‌‌ المعلمات‌استراتيجيات‌إعطاء‌ تعليم‌ يتم‌ الثقة‌بالنفس.‌كما‌ أو‌ضعف‌
لجميع‌أعضاء‌المجموعة‌للمساهمة،‌وتنظيم‌الأدوار‌داخل‌المجموعة‌بفعالية،‌وضمان‌‌
سير‌التفاعل‌التعاوني‌بسلاسة.‌ويهدف‌ذلك‌إلى‌تمكين‌كل‌تلميذة،‌سواء‌كانت‌‌

الية‌أو‌منخفضة،‌من‌المشاركة‌الفعالة‌والحصول‌على‌تجربة‌تعلم‌‌ذات‌قدرة‌أولية‌ع
 ذات‌معنى.

بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌يركز‌التدريب‌على‌كيفية‌التعامل‌مع‌الإجابات‌الخاطئة‌‌
ت‌رشد‌‌ بل‌ مباشرة،‌ الصحيحة‌ المعلمات‌بإعطاء‌الإجابة‌ تقوم‌ بن‌اء.‌فلا‌ ‌‌بشكل‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
أو‌‌ بالقواعد،‌ وربطها‌ التوضيح،‌ بأنفسهن‌عبر‌ الحلول‌ اكتشاف‌ إلى‌ التلميذات‌

الت لتعزيز‌ التقنية‌ هذه‌ ص‌ممت‌ وقد‌ الجماعي.‌ ‌‌‌‌النقاش‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ والمنطق‌‌‌‌‌‌‌‌ النقدي،‌ فكير‌
مع‌الحفاظ‌على‌شعورهن‌بالدعم‌‌ التلميذات،‌ النحوي،‌والتحليل‌العميق‌لدى‌
تلميذة‌ التعرف‌على‌صعوبات‌كل‌ المعلمات‌ تتعلم‌ والتحفيز‌على‌المحاولة.‌كما‌
بشكل‌فردي،‌وتقديم‌أسئلة‌محفزة‌مناسبة،‌وتعديل‌مستوى‌صعوبة‌المشكلة‌بحيث‌

‌‌يظل‌تحديا‌‌لكنه‌واقعي. ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ 
ذات‌‌ الصفوف‌ إدارة‌ على‌ التدريب‌ يركز‌ التربوية،‌ الجوانب‌ إلى‌ إضافة‌
‌‌‌القدرات‌المتفاوتة.‌حيث‌ت‌عل‌م‌المعلمات‌كيفية‌تقسيم‌المجموعات‌وفق‌القدرات،‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌



108 

 

 

والتحفيز،‌وخصائص‌تعلم‌التلميذات‌لضمان‌حدوث‌تفاعل‌تعاوني‌متوازن.‌كما‌
وتكييف‌‌ خاص،‌ اهتمام‌ إلى‌ يحتجن‌ اللاتي‌ التلميذات‌ على‌ التعرف‌ تتعلم‌

لنموذج‌التعليم‌‌استراتيجيات‌التعلم،‌وضمان‌متابعة‌كل‌عضو‌للمسار‌التعليمي‌‌
دون‌شعور‌بالتخلف.‌وإدارة‌الصف‌بشكل‌جيد‌‌‌‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌

بانسجام،‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌أمر‌ضروري‌لضمان‌سير‌‌
‌دون‌هيمنة‌المتفوقات‌أو‌تخلف‌الضعيفات.‌

التعلم‌ ميسري‌ تطوير‌كفاءتهم‌ك ‌ في‌ المعلمين‌ تدريب‌ في‌ الحداثة‌ تكمن‌
وليس‌فقط‌كناقلي‌للمعرفة.‌يتم‌تدريب‌المعلم‌على‌إدارة‌النقاشات،‌‌،‌‌ الاستكشافي

نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌وتوجيه‌عمليات‌الاستقصاء،‌وبناء‌الأسئلة‌التأملية‌في‌‌
منهجي‌ومنظم‌‌حال‌المشكلات‌ التعلم‌‌.بشكل‌ المدخل‌مع‌تطبيق‌ ويتوافق‌هذا‌

القائم‌على‌حل‌المشكلات‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌والذي‌يؤكد‌على‌دور‌المعلم‌
التعلم.‌ ‌76كميسر‌يساهم‌في‌تعزيز‌التواصل‌والتعاون‌بين‌الطلاب‌داخل‌عملية‌

الحواري التدعيم‌ استراتيجية‌ التدريب‌ يدمج‌هذا‌ على‌،‌‌‌‌كما‌ تعتمد‌ تقنية‌ وهي‌
تقديم‌التغذية‌الراجعة‌من‌خلال‌الأسئلة‌بدلا‌من‌تقديم‌الإجابات‌المباشرة،‌مما‌‌
يدفع‌الطلاب‌إلى‌اكتشاف‌المفاهيم‌بشكل‌مستقل.‌ويتماشى‌هذا‌المدخل‌مع‌‌
اللغة‌‌ تعليم‌ التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌في‌ نتائج‌بعض‌الدراسات‌حول‌

يؤدي‌إلى‌تحسين‌‌‌التلميذات‌‌‌تفاعل‌النشط‌بين‌المعلم‌والعربية‌التي‌تشير‌إلى‌أن‌ال
‌مهارات‌التواصل‌اللغوي.‌

يكن‌‌‌ أن‌ من‌ المعلمات‌ تمكين‌ إلى‌ التدريب‌ هذا‌ يهدف‌ عام،‌ ‌ ‌‌بشكل‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
رات‌نشطات‌قادرات‌على‌قراءة‌ديناميكيات‌الصف،‌والحفاظ‌على‌مشاركة‌‌ ‌‌‌ميس‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌   ‌‌‌
التلميذات،‌وتنمية‌مهارات‌التحليل،‌والتفكير‌النقدي،‌والتعاون‌بشكل‌مستمر.‌

نموذج‌تجربة‌‌‌‌وبفضل‌الكفاءات‌المكتسبة‌من‌هذا‌التدريب،‌يمكن‌للمعلمات‌تنفيذ
بفعالية،‌وضمان‌مشاركة‌كل‌تلميذة،‌وتحقيق‌‌‌‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌

 
76 Makinuddin et al., “Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Problem-Based Learning 

Untuk Meningkatkan Keterampilan Komunikasi.” 
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تطبيق‌‌ أو‌ المفاهيمي،‌ الفهم‌ النحو،‌سواء‌في‌ تعلم‌ أقصى‌استفادة‌من‌أهداف‌
‌الإعراب،‌أو‌إتقان‌المفردات.‌

‌
 

 إعداد‌مؤشرات‌التقييم‌ .3
نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌تم‌إعداد‌مؤشرات‌التقييم‌بهدف‌قياس‌فعالية‌‌

تمثل‌‌ المشكلات‌ التي‌ المهمة‌ الجوانب‌ جميع‌ لتغطية‌ وشامل،‌ موضوعي‌ بشكل‌
النتائج‌‌ لتقييم‌ فقط‌ ليس‌ المؤشرات‌ هذه‌ ص‌ممت‌ وقد‌ النحو.‌ تعلم‌ ‌‌أهداف‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌
‌النهائية،‌بل‌أيضا‌‌لمراقبة‌عملية‌تعلم‌التلميذات،‌لتمكين‌المعلمات‌من‌معرفة‌مدى‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

المشكلات‌نجاح‌‌ حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ المفاهيمي،‌‌‌نموذج‌ الفهم‌ تعزيز‌ في‌
المفردات‌‌ وإتقان‌ النشطة،‌ والمشاركة‌ التطبيق،‌ على‌ والقدرة‌ التحليل،‌ ومهارات‌

 بشكل‌متزامن.
 المؤشر‌الأول:‌فهم‌مفهوم‌الإعراب .أ

يركز‌هذا‌المؤشر‌على‌قدرة‌التلميذات‌على‌التعرف‌على‌وظائف‌‌
الكلمات،‌وتركيب‌الجملة،‌وفروع‌الإعراب‌في‌سياقات‌النصوص‌العربية‌‌
المختلفة.‌ولا‌يقتصر‌التقييم‌على‌الحفظ‌فحسب،‌بل‌يشدد‌على‌الفهم‌‌
العميق،‌مثل‌القدرة‌على‌شرح‌سبب‌تغيير‌الإعراب،‌وتمييز‌إعراب‌المبتدأ‌

ن‌الجملة‌الفعلية‌المعقدة،‌وتطبيق‌القواعد‌على‌نصوص‌لم‌يسبق‌والخبر‌ع
إذا‌كانت‌ ما‌ معرفة‌ المعلمة‌ تستطيع‌ الطريقة،‌ وبهذه‌ مواجهتها.‌ لهن‌

‌‌‌التلميذات‌تفهم‌المفهوم‌حقا‌‌أم‌تكتفي‌بتقليد‌الأمثلة‌المعروضة. ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ 
 المؤشر‌الثاني:‌مهارة‌تحليل‌النصوص‌ .ب‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌في‌هذا‌الجانب،‌ت‌قي‌م‌قدرة‌التلميذات‌على‌دراسة‌النصوص‌العربية‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
بشكل‌منهجي.‌يشمل‌ذلك‌تحديد‌المشكلات‌اللغوية،‌ووضع‌علامات‌
على‌الكلمات‌أو‌العبارات‌التي‌تحتاج‌إلى‌تحليل،‌ومقارنة‌النتائج‌الفردية‌
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منطقية‌‌ بناء‌حجج‌ التلميذات‌ ي‌طلب‌من‌ النقاش‌الجماعي.‌كما‌ ‌‌‌‌‌بنتائج‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
لدعم‌فرضيات‌الإعراب‌أو‌استنتاجات‌التحليل،‌بحيث‌يمكن‌قياس‌التفكير‌
النقدي‌والمنطق‌النحوي.‌أظهرت‌الملاحظات‌الصفية‌أن‌مهارة‌التحليل‌‌
دون‌‌ اعتدن‌على‌الحفظ‌ اللواتي‌ التلميذات،‌خصوصا‌‌ لبعض‌ ‌‌تمثل‌تحديا‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌

طبيق‌على‌النصوص.‌لذلك،‌يعد‌هذا‌المؤشر‌أداة‌مهمة‌لتقييم‌القدرة‌الت
 على‌التفكير‌المستقل‌والتعاوني.

 المؤشر‌الثالث:‌مهارة‌تطبيق‌القواعد‌ .ت‌
نظرية‌‌ استخدام‌ على‌ التلميذات‌ قدرة‌ على‌ المؤشر‌ هذا‌ يركز‌
الإعراب‌في‌التطبيق‌العملي.‌تقوم‌المعلمة‌بتقييم‌قدرة‌التلميذات‌على‌إعادة‌‌
كتابة‌الجمل،‌وتعديل‌النصوص‌وفق‌أنماط‌الإعراب‌الصحيحة،‌وإنشاء‌‌
‌‌‌جمل‌جديدة‌بناء‌‌على‌المبادئ‌النحوية‌التي‌تم‌تعلمها.‌يقيس‌هذا‌المؤشر‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌

بداع‌والتطبيق‌العملي،‌وليس‌مجرد‌حفظ‌القواعد،‌مما‌يوضح‌مدى‌تمكن‌‌الإ
‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌التلميذات‌من‌استيعاب‌القواعد‌وربطها‌بسياق‌اللغة‌المستخدمة‌يوميا‌. ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ 

‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌المؤشر‌الرابع:‌المشاركة‌الفع‌الة‌ .ث‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ 
يقيس‌هذا‌المؤشر‌دافع‌التلميذات‌ومشاركتهن‌في‌عملية‌التعلم.‌
‌‌ت‌قي‌م‌النشاطات‌مثل‌المشاركة‌في‌النقاشات‌الجماعية،‌والمساهمة‌في‌عرض‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌
‌‌نتائج‌التحليل،‌والمشاركة‌في‌انعكاس‌التعلم.‌ويعد‌هذا‌المؤشر‌ضروريا‌‌لأن‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌

المشكلات حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ التعاوني‌‌‌‌نموذج‌ التعلم‌ على‌ تركز‌
والمشاركة‌النشطة؛‌فالتلميذات‌غير‌النشطات‌لن‌يستفدن‌بالشكل‌الكامل‌
من‌الطريقة.‌ومن‌خلال‌هذا‌المؤشر،‌تستطيع‌المعلمة‌تقديم‌التغذية‌الراجعة‌
التلميذات‌على‌المشاركة‌بشكل‌أكبر‌وحل‌المشكلات‌‌ المناسبة،‌وتحفيز‌

 اللغوية‌بفعالية.‌
 المؤشر‌الخامس:‌إتقان‌المفردات‌‌ .ج
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يقيس‌هذا‌المؤشر‌قدرة‌التلميذات‌على‌استخدام‌المفردات‌الجديدة‌
‌ ‌‌بشكل‌صحيح‌ضمن‌الجمل‌أو‌النصوص.‌ي‌عد‌إتقان‌المفردات‌أمرا‌‌مهما‌،‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌
معنى‌‌ التلميذات‌ تفهم‌ لم‌ إذا‌ فعالية‌ أقل‌ سيكون‌ الإعراب‌ تحليل‌ إن‌ إذ‌
الكلمات‌أو‌سياق‌استخدامها.‌ومن‌خلال‌هذا‌المؤشر،‌يمكن‌للمعلمة‌

الصحيحة،‌متابعة‌‌ النحوية‌ بالأنماط‌ المفردات‌ ربط‌ في‌ التلميذات‌ تطور‌
 وتعزيز‌مهارات‌القراءة‌والكتابة‌وفهم‌النصوص‌العربية‌بشكل‌شامل.

 الخلاصة .ح
التغذية‌‌ لتقديم‌ للمعلمات‌ دليلا‌‌ الخمسة‌ المؤشرات‌ هذه‌ ‌‌‌‌تشكل‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌

وتقييم‌نجاح‌تجربة‌‌ أو‌المجموعة،‌ تطور‌كل‌تلميذة‌ ‌‌PBLالراجعة،‌ومتابعة‌

سواء‌بشكل‌تكويني‌أو‌تلخيصي.‌ومع‌وجود‌مؤشرات‌واضحة،‌يصبح‌‌
‌‌‌‌قياس‌فعالية‌الطريقة‌موضوعيا‌‌ودقيقا‌،‌ويمكن‌استخدامه‌كأساس‌لتطوير‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

المشكلات‌ حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ مع‌‌‌‌نموذج‌ يتوافق‌ بما‌ أكبر،‌ بشكل‌
‌احتياجات‌التلميذات،‌وخصائص‌الصف،‌وأهداف‌تعلم‌النحو‌التطبيقية.‌
الأبعاد متعدد‌ التقييم‌ إطار‌ استخدام‌ في‌ التقييم‌ مؤشرات‌ في‌ الحداثة‌  تكمن‌

(multidimensional assessment framework)والذي‌لا‌يقتصر‌على‌قياس‌نواتج‌التعلم‌‌‌،
المعرفية‌فقط،‌بل‌يشمل‌أيضا‌عملية‌التحليل،‌والمشاركة،‌وما‌وراء‌المعرفة‌لدى‌الطلاب‌‌

الأصيل التقييم‌ نحو‌ التقليدي‌ التقييم‌ من‌ تطويرا‌ المدخل‌ هذا‌ ويعد‌ متزامن.‌  بشكل‌
(authentic assessment) المشكلات‌ حل‌ على‌ القائم‌ التعلم‌ بعض‌، في‌ في‌ يظهر‌ كما‌

والقدرة‌على‌‌ التفكير‌ تعزيز‌مهارات‌ تؤكد‌على‌ التي‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ الدراسات‌حول‌
‌77.الكتابة‌القائمة‌على‌حل‌المشكلات‌

 كما‌أن‌دمج‌مؤشر‌المشاركة‌الفعالة‌وإتقان‌المفردات‌يعكس‌مدخل‌التعلم‌التعاوني
(collaborative learning)‌‌،حيث‌تعد‌التفاعلات‌ومشاركة‌الطلاب‌جزءا‌أساسيا‌في‌عملية‌‌

‌.التعلم‌القائم‌على‌حل‌المشكلات‌
‌

 
77 Rufaiqoh et al., “Ta ’ Lim Al - ‘ Arabiyyah : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan 

Kebahasaaraban.” 



112 

 

 

 تنفيذُتجربةُالتطبيق .ب‌
تطبيق‌‌ المشكلات‌تم‌ حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ الخمس‌‌‌‌نموذج‌ للخطوات‌ ‌‌وفق‌ا‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌

‌78:المصممة
‌تعرض‌المدرسة‌نصوص‌ا‌عربية‌تحتوي‌على‌أخطاء‌أو‌تراكيب‌ : توجيه‌المشكلة .1 ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌

 .صعبة،‌لتحفيز‌تلميذات‌على‌طرح‌أسئلة‌نقدية
القدرات،‌مع‌ : تنظيم‌المجموعات .2 متباينة‌ التلميذات‌إلى‌مجموعات‌ ‌ت‌قسم‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌

 .توزيع‌أدوار‌محددة،‌لضمان‌حدوث‌التعاون‌والنقاش‌بفعالية
التلميذات‌النصوص‌بشكل‌فردي،‌ثم‌‌ : التحقيق‌الفردي‌والجماعي .3 تحلل‌

 .توحد‌النتائج‌في‌مناقشة‌جماعية،‌تتحقق‌من‌الأخطاء‌وتبني‌الحجج‌المنطقية
النتائج .4 تناقش‌الأخطاء،‌وتشرح‌‌ :عرض‌ نتائج‌تحليلها،‌ تقدم‌كل‌مجموعة‌

 .بطريقة‌منطقية‌وفق‌القواعد
‌‌تقيم‌المدرسة‌والتلميذات‌العملية‌مع‌ا،‌تحدد‌الصعوبات،‌ : انعكاس‌التعلم .5 ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌

حل‌ واستراتيجيات‌ القواعد‌ بتطبيق‌ المتعلقة‌ الاستنتاجات‌ وتستخلص‌
‌.المشكلات‌

‌‌تكمن‌الحداثة‌في‌مرحلة‌التجربة‌في‌تطبيق‌نموذج‌التدخل‌الممتد‌للتعل‌م‌القائم‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌
على‌المشكلات‌على‌مدى‌أربعة‌أسابيع‌متتالية،‌وهو‌مدخل‌تعليمي‌يهدف‌إلى‌
توفير‌فرص‌تعلم‌أعمق‌وأكثر‌استمرارية‌مقارنة‌بالتطبيقات‌قصيرة‌المدة‌التي‌تقتصر‌‌

يمية.‌ويتيح‌هذا‌النموذج‌للتلميذات‌فرصة‌غالبا‌على‌عدد‌محدود‌من‌اللقاءات‌التعل
بناء‌المعرفة‌النحوية‌بصورة‌تدريجية‌ومنظمة‌من‌خلال‌المرور‌المتكرر‌بمراحل‌تحديد‌‌
المشكلات‌وتحليلها‌ومناقشة‌الحلول‌المقترحة‌والتحقق‌من‌صحتها،‌مما‌يساعد‌على‌‌

 .ترسيخ‌المفاهيم‌النحوية‌في‌أذهانهن‌بصورة‌أكثر‌ثباتا‌وعمقا
ويختلف‌هذا‌المدخل‌عن‌العديد‌من‌الدراسات‌السابقة‌في‌مجال‌تعليم‌اللغة‌
زمنية‌ القائم‌على‌المشكلات‌خلال‌فترات‌ التعل‌م‌ تطبيق‌ التي‌ركزت‌على‌ ‌‌‌‌‌‌العربية‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌

 
78 Makinuddin et al., “Pembelajaran Bahasa Arab Dengan Problem-Based Learning 

Untuk Meningkatkan Keterampilan Komunikasi.” 
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قصيرة،‌إذ‌إن‌قصر‌مدة‌التطبيق‌قد‌لا‌يمنح‌التلميذات‌الوقت‌الكافي‌للتكيف‌مع‌‌
طبيعة‌النموذج‌التعليمي‌الجديد‌أو‌لاكتساب‌مهارات‌التحليل‌والاستقصاء‌المطلوبة‌‌
بصورة‌متكاملة.‌أما‌في‌هذه‌الدراسة‌فإن‌امتداد‌فترة‌التطبيق‌لأربعة‌أسابيع‌يتيح‌‌

لمشكلات‌النحوية‌المتنوعة،‌ويمنحهن‌فرصا‌متكررة‌للتلميذات‌التفاعل‌المستمر‌مع‌ا
 .لممارسة‌التحليل‌والإعراب‌والاستدلال‌اللغوي‌في‌مواقف‌تعليمية‌مختلفة

التلميذات،‌‌ لدى‌ التأملي‌ التعلم‌ تعزيز‌ الممتد‌في‌ التدخل‌ يسهم‌هذا‌ كما‌
حيث‌لا‌يقتصر‌دورهن‌على‌الوصول‌إلى‌الإجابة‌الصحيحة‌فحسب،‌بل‌يمتد‌إلى‌‌
مراجعة‌خطوات‌التفكير‌التي‌اتبعنها‌أثناء‌معالجة‌المشكلة‌النحوية،‌وتقويم‌مدى‌

تم‌بناؤها‌خلال‌عملية‌التعلم.‌‌دقة‌استنتاجاتهن،‌وإعادة‌النظر‌في‌الفرضيات‌التي‌‌
ومن‌خلال‌هذا‌التكرار‌المنظم‌تتكون‌لدى‌التلميذات‌خبرات‌معرفية‌أكثر‌رسوخا،‌‌

 .ويزداد‌وعيهن‌بالعمليات‌العقلية‌التي‌يوظفنها‌عند‌تحليل‌التراكيب‌اللغوية‌المختلفة
وعلاوة‌على‌ذلك،‌فإن‌هذا‌المدخل‌يساعد‌على‌الانتقال‌بالتلميذات‌من‌‌
من‌ يمكنهن‌ الذي‌ العميق‌ الفهم‌ مستوى‌ إلى‌ للقواعد‌ السطحي‌ الفهم‌ مستوى‌
توظيف‌القواعد‌النحوية‌في‌سياقات‌لغوية‌متعددة.‌فالتعرض‌المتكرر‌للمشكلات‌

النظرية‌و‌ المفاهيم‌ بين‌ الربط‌ يتيح‌لهن‌ الفصل‌ العملية،‌النحوية‌داخل‌ التطبيقات‌
ويساعدهن‌على‌إدراك‌العلاقات‌بين‌العناصر‌اللغوية‌المختلفة‌داخل‌الجملة‌العربية،‌

 .الأمر‌الذي‌ينعكس‌إيجابا‌على‌تنمية‌القدرات‌التحليلية‌والتفكير‌النقدي‌لديهن
وتظهر‌أهمية‌هذا‌النموذج‌أيضا‌في‌أنه‌يوفر‌بيئة‌تعليمية‌تشجع‌على‌المشاركة‌
الفاعلة‌والتعلم‌التعاوني‌وتبادل‌الأفكار‌بين‌التلميذات،‌حيث‌تصبح‌عملية‌بناء‌‌
المعرفة‌مسؤولية‌مشتركة‌تقوم‌على‌الحوار‌والمناقشة‌والاستدلال.‌ويساعد‌ذلك‌على‌‌

الد وتعزيز‌ بالنفس‌ الثقة‌ مستوى‌ مهارات‌رفع‌ تنمية‌ التعل‌م،‌فضلا‌عن‌ نحو‌ ‌افعية‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌
 .التواصل‌اللغوي‌والتعبير‌عن‌الآراء‌بصورة‌منظمة‌ومدعومة‌بالأدلة‌النحوية‌المناسبة

ترتبط‌ لا‌ الدراسة‌ هذه‌ في‌ المشكلات‌ على‌ القائم‌ التعل‌م‌ فاعلية‌ أن‌ ‌كما‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌
بالنموذج‌التعليمي‌وحده،‌وإنما‌ترتبط‌كذلك‌باستمرارية‌التدريب‌وتكرار‌الممارسة‌‌
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اللغوية‌ النحوية‌والمشكلات‌ المقصود‌للأنشطة‌ فالتكرار‌ منظمة.‌ التعليمية‌بصورة‌
خلال‌فترة‌التجربة‌يتيح‌للتلميذات‌فرصا‌متعددة‌لتصحيح‌الأخطاء‌وتعزيز‌الفهم‌‌
التحسن‌‌ فإن‌ التحليل‌والاستنتاج.‌ولذلك‌ فاعلية‌في‌ وتطوير‌استراتيجيات‌أكثر‌

نتيجة‌‌ يعد‌ لا‌ التعل‌م‌ نتائج‌ في‌ ‌‌‌المتوقع‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ لعملية‌‌‌‌‌‌‌‌ ثمرة‌ بل‌ للنموذج،‌ المؤقت‌ للتعرض‌
لدى‌‌ وتطورها‌ النحوية‌ المعرفة‌ اكتساب‌ طبيعة‌ تراعي‌ ومتدرجة‌ مستمرة‌ تعليمية‌

 .التلميذات‌
‌‌وبناء‌على‌ذلك،‌يمكن‌اعتبار‌التدخل‌الممتد‌للتعل‌م‌القائم‌على‌المشكلات‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌
أحد‌الجوانب‌التجديدية‌المهمة‌في‌هذه‌الدراسة،‌لأنه‌يجمع‌بين‌الاستمرارية‌الزمنية،‌‌
التعليمية،‌بما‌ العملية‌ والتفاعل‌النشط‌داخل‌ المعرفي،‌ والتأمل‌ المتكررة،‌ والممارسة‌

النح مادة‌ تعزيز‌فهم‌ التحليلية‌يسهم‌في‌ القدرات‌ وتنمية‌ التعل‌م‌ نتائج‌ ‌‌‌‌‌‌و‌وتحسين‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌
‌.والتفكير‌النقدي‌لدى‌التلميذات‌في‌معهد‌الرسالة‌العصري

 

 الملاحظةُونتائجُتجربةُالتطبيق .ج
‌79:أثناء‌تجربة‌التطبيق،‌لوحظ‌تحسن‌ملحوظ‌في‌عدة‌جوانب

 
79 Abdul Hafidz, “ىلع‌مئاقلا‌ملعتلا‌‌ صخلم‌تابلاطلا‌ىدل‌تادرفلما‌باسكإ‌يف‌تلاكشلما‌لح‌

يفيكلا‌جهنم‌‌ ‌، للاخ‌نم‌تانايبلا‌عمج‌ ةلباقم‌،‌ةظحلام‌ عم‌ ثحبت‌ جذومن‌رود‌يف‌ةساردلا‌هذه‌
 مادختساب‌ثيدحلا‌دهعم‌يف‌ثلاثلا‌فصلا‌مئاقلا‌ملعتلا‌جذومن‌قيبطت‌نأ‌ىلإ‌جئاتنلا‌ريشت‌.‌ةلصلا

:‌تارشؤم‌ةدع‌للاخ‌ تاذ‌قئاثولل‌ةعجارمو‌ةغللا‌فارشإ‌ةئيهو‌ةملعم‌ةدايزو‌،‌تاملكلا‌يناعلم‌قيقدلا‌مهفلا
نم‌تادرفلما‌ناقتإ‌ززع‌تلاطشلما‌لح‌ىلع‌تناك‌امك‌.‌قايسلل‌بسانم‌لمج‌ءانب‌ىلع‌ةردقلا‌ةدايزو‌،‌ةيهفشلا‌‌
ةباجتسلاا‌يف‌تادرفلما‌مادختسا‌لكشب‌تلاكشلما‌لح‌ىلع‌ةردقلا‌،‌ةطشنلا‌ةكراشم‌ةدايز‌لثم‌،‌ةحضاو‌‌
ملعتلا‌كولس‌يف‌تارييغتلا‌ديدحت‌ةلحرم‌تناك‌.‌ةيبرعلا‌ةغللاب‌ثدحتلا‌يف‌ةقثلا‌ةدايزو‌،‌تاعومجم‌
ينواعتلا‌‌ نم‌ رثكأ‌ بناوجلا‌ اريثات‌ ‌، ثيح‌ تعجش‌ تابلاطلا‌ ىلع‌ فاشتكا‌ تلاكشلما‌ لكشب‌ لقتسم‌ يفو‌
ةايحلا‌‌ ‌, مهاس‌ قايس‌ فلاتلا‌ يوغللا‌ لثم‌ ةرضاحلما‌ ريبعتلاو‌ يوفشلا‌ ‌، ةلكشلما‌ ةيلمعو‌ ءاصقتسلاا‌
قفاومب‌ةقلعتلما‌تادرفلما‌مادختساو‌لح‌ىلع‌مئاقلا‌ملعتلا‌ةزهاج‌هراهظإب‌ديدجلا‌ثحبلا‌اذه‌مدقي‌.‌
يعيبط‌لكشب‌تادرفلما‌باستكا‌يف‌.‌تادرفلما‌ملعتل‌لااعف‌اجذومن‌حبصيل‌،‌تلاكشلما‌.‌يرصعلا‌‌
11:‌ةيحاتفلما‌تاملكلا”‌‌ ىلع‌مئاقلا‌ملعتلا يدهعم‌،‌تادرفلما‌،‌تلاكشلما , no. 2 (n.d.): 391–404, 

https://doi.org/10.14421/almahara.2025. 
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‌‌أصبحت‌التلميذات‌أكثر‌حماس‌ا‌لمواجهة‌نصوص‌‌ :زيَدةُالدافعيةُوالنشاط .1 ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌
الجماعية،‌‌ النقاشات‌ في‌ يشاركن‌ الأسئلة،‌ طرح‌ على‌ يجرؤن‌ المشكلات،‌

 .ويعرضن‌نتائج‌تحليلاتهن
اُلإعرابُ .2 اُلمفاهيمُومهاراتُتحليل فُهم أصبحت‌التلميذات‌قادرات‌ :تحسن

على‌تحليل‌وظيفة‌الكلمة،‌تحديد‌الإعراب‌في‌الجمل‌المعقدة،‌وربط‌القواعد‌‌
 .بسياق‌النصوص

اُلتطبيقية .3 لم‌تعد‌التلميذات‌تحفظ‌القواعد‌فقط،‌بل‌أصبح‌‌ :تحسنُالمهارات
الإعراب‌‌ نمط‌ وفق‌ جديدة‌ جمل‌ صياغة‌ أو‌ الجمل‌ إعادة‌كتابة‌ بإمكانهن‌

 .الصحيح،‌واستخدام‌المفردات‌بدقة
ساعد‌النقاش‌الجماعي‌التلميذات‌‌ :تحسنُالتعاونُوالاستقلاليةُفيُالتعلم .4

وتقليل‌ بشكل‌جماعي،‌ المشكلات‌ البعض،‌حل‌ بعضهن‌ استكمال‌ على‌
 .الاعتماد‌على‌المدرسة

 تقييم‌نتائج‌التعلم‌ .د
بلغ‌‌ للدرجات‌ العام‌ المتوسط‌ أن‌ التطبيق‌ بعد‌ الاختبار‌ نتائج‌ أظهرت‌

‌‌،‌محقق‌ا‌زيادة‌ملحوظة‌مقارنة‌بالاختبار‌قبل‌التطبيق‌الذي‌بلغ‌‌78,2 ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ،‌مما‌‌‌‌62,3
‌‌  يشير‌إلى‌تحسن‌من‌مستوى‌مقبول‌إلى‌جيد.‌أظهرت‌تحليل‌البيانات‌أن‌تطبيق

ساهم‌بشكل‌كبير‌في‌تعزيز‌فهم‌المفاهيم،‌‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌
عملية‌ أثناء‌ الملاحظة‌ أظهرت‌ المفردات.‌كما‌ وإتقان‌ النصوص،‌ تحليل‌ مهارات‌
ثقة‌بالنفس،‌مشاركة‌نشطة،‌وقادرات‌على‌‌ التلميذات‌أصبحن‌أكثر‌ أن‌ التعلم‌

 التفكير‌النقدي‌عند‌مواجهة‌المشكلات‌اللغوية.
 استنتاج‌فعالية‌الطريقة‌ .ه

المطور‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌أكدت‌تجربة‌التطبيق‌أن‌
فعال‌في‌تحسين‌نتائج‌تعلم‌علم‌النحو.‌لا‌تركز‌هذه‌الطريقة‌على‌استيعاب‌النظرية‌‌
‌فقط،‌بل‌تعزز‌أيض‌ا‌مهارات‌التفكير‌النقدي،‌التعاون،‌وتطبيق‌القواعد‌في‌السياق‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌
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تطبيق‌‌ خلال‌ من‌ المشكلات‌الواقعي.‌ حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ بشكل‌‌‌‌نموذج‌
ويزود‌ ممتع‌ا،‌ معنى،‌ أكثر‌ النحو‌ علم‌ تعلم‌ يصبح‌ وسياقي،‌ منظم،‌ ‌‌‌‌‌‌منهجي،‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌

‌80التلميذات‌بالمهارات‌العملية‌في‌اللغة‌العربية.
 
 

ُ

 
80 Purwanto and Pangandaran, “Implementasi Model Pembelajaran Problem Based 

Learning Dalam Meningkatkan Hasil Belajar Siswa Mata Pelajaran Bahasa Arab Ahmad 

Purwanto MTs Negeri 1 Pangandaran.” 



 
 

117 

 

 الفصلُالسادسُ
تتامُخلاا  

ُالخلاصة .أ

‌‌استناد‌ا‌إلى‌نتائج‌البحث‌وتجربة‌تطبيق‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌‌
‌‌‌‌في‌تدريس‌نحو‌واضح‌المجلد‌الأول‌في‌الصف‌الثاني‌بكل‌ية‌معل‌مة‌الإسلامية‌معهد‌الر‌سالة‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌

‌:‌العصري‌فونوروكو،‌يمكن‌استخلاص‌النتائج‌التالية

 نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌فعالية‌ .1

قادر‌على‌تحسين‌نتائج‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلاتثبت‌أن‌تطبيق‌
‌‌تعلم‌التلميدات‌بشكل‌ملحوظ.‌ت‌ظهر‌بيانات‌الاختبارات‌القبلي‌ة‌والبعدية‌زيادة‌متسقة‌في‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

تلميذة.‌ويظهر‌‌‌‌28،‌أو‌‌7‌‌،19الدرجات‌في‌جميع‌مراحل‌التجربة،‌سواء‌في‌مجموعات‌‌
،‌‌هذا‌التحسن‌في‌القدرة‌على‌تحديد‌الإعراب‌بدقة،‌وتحليل‌وظائف‌الكلمات‌داخل‌الجمل

وفهم‌العلاقة‌بين‌عناصر‌الجملة.‌كما‌أظهرت‌النتائج‌الإحصائية‌وجود‌فرق‌معنوي‌بين‌
‌‌‌الاختبارات‌القبلي‌ة‌والبعدية ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ (p < 0,05) مما‌يبرهن‌تجريبي‌ا‌على‌فعالية‌‌‌،‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ نموذج‌التعليم‌القائم‌‌‌‌‌

 .في‌تدريس‌النحو‌على‌حال‌المشكلات‌

 مشاركة‌وانخراط‌التلميدات .2

المشكلات‌عززت‌‌ حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ في‌‌‌‌نموذج‌ النشط‌ التلميدات‌ انخراط‌
عملية‌التعلم.‌فأنشطة‌النقاش‌الجماعي،‌وحل‌المشكلات‌اللغوية،‌وعرض‌نتائج‌التحليل‌‌
‌‌دفعت‌التلميدات‌إلى‌أن‌يكن‌‌أكثر‌فعالية،‌ونقدية،‌وقادرات‌على‌شرح‌الأساس‌النحوي‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

ثقة‌‌ أكثر‌ إلى‌ البداية‌سلبيات‌ اللواتي‌كن‌‌في‌ التلميدات‌ ‌‌‌‌‌المستخدم.‌كما‌تحولت‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ بالنفس‌‌‌‌‌
 .وماهرة‌في‌التفكير‌التحليلي

 ملاءمة‌مع‌خصائص‌المعهد‌ .3
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التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌تم‌تكييف‌‌ مع‌إيقاع‌وثقافة‌وعادات‌‌‌‌نموذج‌
التعلم‌المعتادة.‌وتحافظ‌هذه‌المقاربة‌على‌ التعلم‌في‌المعهد،‌بحيث‌لا‌تؤثر‌على‌أساليب‌
الإرشاد‌ خلال‌ من‌ التعليمي‌ والتكرار‌ الشفوي،‌ والنقاش‌ المدر‌سة،‌ من‌ القدوة‌ ‌‌‌عناصر‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌

للتعلم‌النش التلميدات‌ ‌‌‌‌‌‌الشفهي،‌مع‌إضافة‌إطار‌منهجي‌قائم‌على‌المشكلات‌يوج‌ه‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ط‌‌‌‌‌
 .والمستقل

 التطبيقية‌والسياقية .4

‌‌تمك‌ن‌‌ المشكلات‌‌‌ ‌ حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ بسياق‌‌‌نموذج‌ النحو‌ مادة‌ ربط‌ من‌
النصوص‌العربية‌الواقعية،‌مثل‌القرآن‌الكريم،‌والأحاديث،‌وكتب‌أخرى.‌وهذا‌يجعل‌التعلم‌
أكثر‌تطبيقية،‌بحيث‌لا‌تكتفي‌التلميدات‌بحفظ‌القواعد‌فحسب،‌بل‌يستطعن‌تطبيقها‌

 .بطريقة‌سياقية‌وتحليلية

 إمكانيات‌التطوير‌ .5

أظهرت‌نتائج‌البحث‌أن‌ممارسة‌التعلم‌المبني‌على‌المشكلات‌كانت‌موجودة‌بشكل‌‌
،‌‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌حدسي،‌لكنها‌لم‌تكن‌منظمة.‌ومع‌تطوير‌‌

أصبحت‌هذه‌الممارسة‌أكثر‌نظامية،‌مما‌يجعل‌تعلم‌النحو‌يسير‌بطريقة‌موجهة،‌مستمرة،‌‌
 .ويدعم‌تطوير‌مهارات‌التفكير‌النقدي،‌التحليلي،‌والانعكاسي‌لدى‌التلميدات‌

‌‌‌‌‌‌‌‌فع‌الة،‌تطبيقية،‌‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌بشكل‌عام،‌ثبت‌أن‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌
ومتوافقة‌مع‌سياق‌تدريس‌النحو‌في‌المعهد،‌كما‌أنها‌تعزز‌فهم‌المفاهيم،‌القدرة‌التحليلية،‌‌
‌‌ ‌‌‌والمشاركة‌النشطة‌للتلميدات.‌وتظهر‌هذه‌الطريقة‌أن‌تدريس‌النحو‌يمكن‌أن‌يكون‌تفاعلي‌ا‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌

‌.‌‌وذو‌معنى‌دون‌أن‌يفقد‌خصائص‌تقاليد‌المدرسة‌القرآني

ُالإقتحاتُ .ب

‌استناد‌ا‌إلى‌نتائج‌البحث،‌يمكن‌تقديم‌بعض‌التوصيات‌لتطوير‌تدريس‌النحو‌القائم‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌
‌على‌طريقة‌التعلم‌القائم‌على‌حل‌‌المشكلات ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌:‌
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 تطوير‌المادة‌والمشكلات‌اللغوية‌ .1
اللغوية‌ذات‌السياق‌ تنو‌ع‌أكبر‌من‌المشكلات‌ ‌ينصح‌بأن‌تقوم‌المدر‌سة‌بإعداد‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌
الواقعي،‌بحيث‌تواجه‌التلميدات‌تحديات‌متنوعة‌وتعزز‌قدراتهن‌التحليلية.‌كما‌يمكن‌

 .،‌ليصبح‌التعلم‌أكثر‌شمولية والكتابة  ربط‌المادة‌المطروحة‌بمهارات‌أخرى،‌مثل‌القراءة
‌‌رفع‌كفاءة‌المدر‌سة .2 ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ 

‌‌‌ينبغي‌على‌المدر‌سة‌تحسين‌قدراتها‌في‌تصميم‌وتيسير‌التعلم‌القائم‌على‌المشكلات،‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
واستراتيجيات‌‌ وثائق‌التعلم‌الموجهة‌بالمشكلات‌‌‌و،‌‌ بما‌في‌ذلك‌إعداد‌خطط‌الدروس‌

‌رئيسي‌ا‌لنجاح‌تطبيق ‌‌‌‌التقييم‌الأصيلة.‌فاستعداد‌المدر‌سة‌يعد‌‌عاملا‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ نموذج‌التعليم‌القائم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 .على‌حال‌المشكلات‌

 مرافقة‌التلميدات‌ .3
‌‌‌‌‌‌‌‌‌ينبغي‌تقديم‌دعم‌إضافي‌للتلميدات‌ذوات‌القدرة‌الأولية‌الأقل،‌ليتمك‌ن‌من‌متابعة‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌

المشكلات‌ عملية حال‌ على‌ القائم‌ التعليم‌ تطبيق‌‌‌نموذج‌ يمكن‌ أمثل.‌كما‌ بشكل‌
 .استراتيجيات‌التمايز‌في‌إدارة‌المجموعات‌لمعالجة‌الفروق‌في‌القدرات‌

 تحسين‌إدارة‌الوقت‌وموارد‌التعلم .4
ينبغي‌الاهتمام‌بإدارة‌وقت‌النقاش‌وحل‌المشكلات‌لضمان‌تنفيذ‌كل‌مرحلة‌من‌‌

بفعالية.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌فإن‌‌‌‌نموذج‌التعليم‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌ مراحل
توفير‌موارد‌تعلم‌كافية،‌مثل‌كتب‌المراجع،‌والنصوص‌العربية،‌وأمثلة‌الحالات‌الواقعية،‌‌

‌.يدعم‌تحقيق‌أهداف‌التعلم
 تطبيق‌على‌نطاق‌أوسع‌ .5

‌‌استناد‌ا‌إلى‌نتائج‌التجارب‌المحدودة‌واختبارات‌الفعالية،‌ي‌وصى‌بتطبيق‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ نموذج‌التعليم‌‌‌‌
على‌جميع‌الصفوف‌أو‌الفئة‌المستهدفة،‌مع‌المراقبة‌والتقييم‌‌‌‌القائم‌على‌حال‌المشكلات‌

‌.المستمر‌لتحسين‌عملية‌التطبيق
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تفاعلية‌ المعهد‌أكثر‌ النحو‌في‌ التوصيات،‌يمكن‌أن‌يصبح‌تدريس‌ تطبيق‌هذه‌ مع‌
وتطبيقية‌وفعالية،‌كما‌يسهم‌في‌تكوين‌تلميدات‌نشطات،‌نقديات،‌وقادرات‌على‌التفكير‌

 .التحليلي‌بطريقة‌منهجية
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ُونظامهُالتعليميُعالمينبذةُعنُمعهدُالرسالةُالعصريُالبرنامجُالُ
ُ

نظام‌‌ على‌ قائمة‌ إسلامية‌ تعليمية‌ مؤسسة‌ هو‌ العلمي‌ البرنامج‌ العصري‌ الرسالة‌ معهد‌
الكريمة‌وفق‌ العالمات،‌وذوات‌الأخلاق‌ المؤمنات،‌ الطالبات‌ المعاهد،‌تهدف‌إلى‌تكوين‌
تعاليم‌القرآن‌الكريم‌والسنة‌النبوية.‌وقد‌أسس‌هذا‌المعهد‌الدكتورس‌كياهي‌الحاج‌محمد‌

على‌يد‌كياهي‌الإمام‌‌‌1985،‌وتم‌افتتاحه‌رسَيا‌عام‌‌1982معصوم‌يوسف‌منذ‌عام‌‌
الزركشي.‌ومن‌الناحية‌الجغرافية،‌يقع‌هذا‌المعهد‌في‌محافظة‌بونوروكو‌بجاوة‌الشرقية،‌في‌بيئة‌
تعليمية‌مناسبة‌ومواتية‌للعملية‌التربوية.‌ويقوم‌نظامه‌التعليمي‌على‌تحقيق‌التوازن‌بين‌العلوم‌‌

العامة، والعلوم‌ بناء‌‌‌الشرعية‌ إلى‌ إضافة‌ الإنجليزية،‌ واللغة‌ العربية‌ اللغة‌ إتقان‌ تعزيز‌ مع‌
 .شخصية‌الطالبات‌المستقلة‌والمنضبطة‌وذات‌الرؤية‌العالمية

يتمثل‌الهدف‌الرئيس‌للتربية‌في‌هذا‌المعهد‌في‌إعداد‌جيل‌مسلم‌مثالي،‌يتمتع‌بإيمان‌قوي،‌‌
وعلم‌واسع،‌واستقلالية،‌وأخلاق‌فاضلة،‌ويكون‌قادرا‌على‌أداء‌أدوار‌العلماء‌والمفكرين‌

الداخلية الإقامة‌ نظام‌ خلال‌ من‌ التعليمية‌ العملية‌ وتنفذ‌ المستقبل.‌ في‌ الأمة‌  وقادة‌
(boarding school) ساعة،‌وتعليم‌قائم‌على‌الاستخدام‌‌‌24مع‌إشراف‌تربوي‌على‌مدار‌‌

النشط‌للغة،‌بالإضافة‌إلى‌دمج‌المناهج‌الدينية‌والعامة.‌كما‌يعتمد‌المعهد‌نظاما‌تربويا‌يقوم‌‌
على‌المنهج‌الرباني‌الذي‌يركز‌على‌القدوة،‌والتعويد،‌والنصيحة،‌والرعاية‌التربوية،‌والعقوبات‌

التطبيق‌العملي،‌إلى‌جانب‌تعزيز‌الأنشطة‌اللاصفية‌مثل‌تنظيمات‌الطالبات،‌‌التربوية،‌و‌
 .والرياضة،‌والفنون،‌وتنمية‌المهارات‌

وفي‌إطار‌تطوره،‌يسعى‌المعهد‌أيضا‌إلى‌تحقيق‌رؤية‌دولية‌من‌خلال‌إرسال‌الخريجات‌إلى‌
مختلف‌الجامعات‌العالمية‌مثل‌جامعة‌الأزهر‌في‌مصر،‌وجامعات‌في‌الشرق‌الأوسط‌ودول‌
أخرى.‌كما‌يطور‌نظاما‌اقتصاديا‌مستقلا‌من‌خلال‌مشاريع‌متعددة‌مثل‌الزراعة،‌والبستنة،‌

والمتاجر،‌والمؤسسات‌المالية‌الإسلامية‌لدعم‌تمويل‌التعليم.‌ويستمر‌تطوير‌‌‌‌وتربية‌الأسَاك،
البنية‌التحتية‌من‌خلال‌بناء‌المساجد،‌والمساكن‌الداخلية،‌والمختبرات،‌والمرافق‌التعليمية‌‌
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الأخرى،‌مما‌يجعل‌هذا‌المعهد‌مؤسسة‌تعليمية‌لا‌تقتصر‌على‌الجانب‌العلمي‌فقط،‌بل‌
‌.تمتد‌إلى‌الاستقلالية‌والاستدامة‌وخدمة‌الأمة
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 جدولُالمقابلةُ

 الرقمُُ المحورُ)العلاقةُ( السؤال إجابةُالمبحوثةُ
في‌المعهد،‌النحو‌يعد‌أداة‌لا‌‌
هدفا‌نهائيا،‌لذلك‌أريد‌من‌
الطالبات‌ألا‌يقتصرن‌على‌‌

حفظ‌القواعد،‌بل‌أن‌تكون‌
قدراتهن‌اللغوية‌تطبيقية،‌بحيث‌‌
يستطعن‌استخدام‌القاعدة‌في‌
قراءة‌النصوص‌العربية‌بشكل‌

صحيح،‌وتحليل‌الإعراب،‌‌
وتجنب‌الخطأ‌في‌المعنى‌عند‌‌

 .الكلام‌أو‌الكتابة

كيف‌تفهمين‌هدف‌تعليم‌علم‌‌
 النحو‌في‌هذا‌الفصل؟

  .1 هدف‌التعلم

غالبا‌ما‌تركز‌الطالبات‌على‌‌
الحفظ‌دون‌فهم‌جوهر‌القاعدة،‌‌
لذلك‌إذا‌تغير‌مثال‌الجملة‌قليلا‌‌

يواجهن‌صعوبة‌في‌تحديد‌‌
الإعراب،‌كما‌أن‌المفاهيم‌المجردة‌‌

‌أواخر‌الكلمات‌‌ ‌‌مثل‌تغير‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌
)الإعراب(‌تعد‌من‌أكبر‌‌

 .التحديات‌

ما‌أبرز‌الصعوبات‌التي‌تواجه‌
 الطالبات‌في‌تعلم‌النحو؟‌

صعوبات‌
 الطالبات

2.  

أصعبها‌هو‌تركيب‌الجمل‌مثل‌‌
الجملة‌الاسَية‌والجملة‌الفعلية‌
وتفرعاتهما،‌لأن‌ذلك‌يتطلب‌‌

ما‌أكثر‌موضوع‌نحوي‌صعب‌‌
 على‌الطالبات؟‌

  .3 صعوبة‌المادة‌
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دقة‌في‌تحليل‌العلاقات‌بين‌
 .الكلمات‌داخل‌الجملة

أردت‌أن‌تكون‌الطالبات‌محور‌
العملية‌التعليمية،‌ففي‌هذه‌‌

الطريقة‌يتم‌تقديم‌مشكلات‌
لغوية‌حقيقية‌لهن‌ليقمن‌‌

بالمناقشة‌والتحليل‌واستخدام‌
 .المنطق‌للوصول‌إلى‌الحل

ما‌سبب‌اختيار‌طريقة‌التعلم‌‌
 القائم‌على‌المشكلات؟‌

 أساس‌اختيار
PBL 

4.  

خطة‌الدرس‌في‌المعهد‌لا‌تزال‌
فتطبق‌ PBL نمطية،‌أما‌خطوات‌

غالبا‌بشكل‌تلقائي‌داخل‌‌
 .الفصل‌دون‌توثيق‌تفصيلي

 التخطيط كيف‌يتم‌إعداد‌خطة‌الدرس؟‌
(RPP) 

5.  

أقدم‌نصوصا‌عربية‌تحتوي‌على‌
ظواهر‌نحوية،‌وأحيانا‌أضع‌

أخطاء‌مقصودة‌في‌الإعراب،‌ثم‌‌
تطلب‌الطالبات‌تحليلها‌‌

 .واستخراج‌القاعدة

كيف‌يتم‌تقديم‌المشكلات‌
 اللغوية؟

عرض‌
 المشكلات

6.  

في‌البداية‌كانت‌متباينة،‌‌
بعضهن‌أحببن‌النقاش،‌‌

وأخريات‌شعرن‌بالارتباك،‌لكن‌‌
مع‌الوقت‌أصبحن‌أكثر‌ثقة‌‌

‌.وتفاعلا

في‌البداية‌كانت‌متباينة،‌‌
بعضهن‌أحببن‌النقاش،‌‌

وأخريات‌شعرن‌بالارتباك،‌لكن‌‌
مع‌الوقت‌أصبحن‌أكثر‌ثقة‌‌

 .وتفاعلا

الاستجابة‌
‌الأولية

‌
 

7.  

الكتاب‌الأساسي‌للنحو‌وفق‌‌
منهج‌جندوت،‌إضافة‌إلى‌‌

  .8 مصادر‌التعلم‌ ما‌مصادر‌التعلم‌المستخدمة؟
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القرآن‌الكريم‌والحديث‌النبوي‌
ونصوص‌عربية‌حديثة‌لتوضيح‌‌

 .التطبيق‌السياقي‌للنحو
يتم‌بشكل‌بسيط‌مع‌الجلساء‌
دون‌تخطيط‌خاص‌أو‌توزيع‌‌

 .أدوار‌محدد

تقسيم‌‌ كيف‌يتم‌تشكيل‌المجموعات؟‌
 المجموعات

9.  

غالبا‌أشرح‌مباشرة‌وأعطي‌‌
الإجابة،‌وأحيانا‌أستخدم‌‌
أسلوب‌التعلم‌القائم‌على‌‌

المشكلات،‌ولم‌أكن‌أدرك‌أنه‌‌
تطبيق‌لهذا‌النموذج‌إلا‌بعد‌‌

 .توجيه‌الباحثة

  .10 دور‌المدرسات ما‌دورك‌أثناء‌النقاش؟‌

أثر‌إيجابي‌جدا،‌حيث‌أصبحت‌
جميع‌الطالبات‌يشاركن‌حتى‌‌

الضعيفات،‌لكن‌التطبيق‌ما‌زال‌
 .غير‌منظم‌بالكامل

على‌نشاط‌‌ PBL ما‌أثر
 الطالبات؟‌

  .11 النشاط‌

نعم‌لدى‌بعض‌الطالبات،‌‌
حيث‌أصبحن‌يفهمن‌العلة‌وراء‌

القاعدة،‌لكن‌الفهم‌لم‌يشمل‌‌
 .الجميع‌بسبب‌عدم‌النظامية

  .12 الفهم‌ هل‌حدث‌تحسن‌في‌الفهم؟

ساعدهن‌على‌التفكير‌المنظم،‌‌
وأصبحن‌يتبادلن‌التصحيح،‌‌

لكن‌ما‌زلن‌بحاجة‌إلى‌توجيه‌‌
 .مستمر

  .13 تحليل‌الإعراب ما‌تأثيره‌على‌تحليل‌الإعراب؟‌
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يعتمد‌على‌الملاحظة‌العامة‌‌
للنتائج‌والمشاركة،‌دون‌وجود‌‌

 .معايير‌تقييم‌واضحة‌للعملية

  .14 التقويم كيف‌يتم‌تقييم‌العمل؟

ضيق‌الوقت،‌وضعف‌الفهم‌‌
لدى‌بعض‌الطالبات،‌والحاجة‌‌
 إلى‌أدوات‌تعليمية‌منظمة‌مثل

RPP و‌ LKPD. 

  .15 التحديات ما‌أبرز‌التحديات؟

نعم،‌وبشدة،‌لأن‌وجود‌أدوات‌‌
منظمة‌سيساعد‌كثيرا‌في‌تحسين‌‌

 .فهم‌الطالبات‌

هل‌هناك‌حاجة‌إلى‌أدوات‌‌
 منظمة؟‌

  .16 الحاجة‌للتنظيم‌

 

TABEL WAWANCARA 

NO ASPEK 

(HUBUNGAN) 

PERTANYAAN JAWABAN NARASUMBER 

1.  Tujuan 

Pembelajaran 

Bagaimana 

Ustadzah 

memahami 

tujuan 

pembelajaran 

nahwu di kelas 

ini? 

"Di pondok modern, nahwu itu 

alatun, bukan tujuan akhir. Jadi 

saya ingin santriwati tidak cuma 

hafal kaidah, tapi kemampuan 

bahasanya jadi aplikatif. Mereka 

harus bisa pakai kaidah itu untuk 

baca teks Arab dengan benar, 

menganalisis i‘rab, dan yang 

paling penting menghindari salah 

makna saat berbicara atau 

menulis." 

2.  Kesulitan 

Santriwati 

Menurut 

Ustadzah, 

kesulitan apa 

yang paling 

sering dialami 

santriwati dalam 

mempelajari 

nahwu? 

"Anak-anak sering terjebak di 

hafalan qowaid tapi kurang paham 

esensinya. Jadi kalau dikasih 

contoh kalimat yang beda dikit dari 

yang ada di buku, mereka langsung 

bingung nentuin i‘rab-nya. Konsep 

abstrak seperti perubahan akhir 

kata itu masih jadi tantangan buat 

mereka." 

3.  Kesulitan 

materi 

Materi nahwu 

apa yang 

menurut 

"Paling menantang itu struktur 

kalimat kompleks seperti Jumlah 

Ismiyyah dan Fi'liyyah beserta 
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Ustadzah paling 

menantang untuk 

dipahami 

santriwati?  

cabang-cabangnya. Mereka harus 

teliti melihat hubungan antar kata. 

Apalagi kalau sudah masuk ke teks 

Arab yang beragam, kemampuan 

analisis mereka benar-benar diuji 

di situ." 

4.  Dasar 

Pemilihan PBL 

Apa 

pertimbangan 

Ustadzah dalam 

memilih metode 

Problem Based 

Learning (PBL) 

untuk 

pembelajaran 

nahwu? 

"Saya ingin santriwati jadi subjek 

aktif. Di PBL, mereka tidak 

langsung saya suapi teori, tapi saya 

kasih masalah bahasa nyata dulu. 

Mereka harus diskusi dan pakai 

logika buat cari solusi. Ini cocok 

sekali dengan semangat 

pembelajaran aktif yang kita 

tekankan di pondok." 

5.  Perencanaan 

(RPP) 

Bagaimana 

proses Ustadzah 

dalam menyusun 

RPP nahwu 

berbasis PBL? 

"Sejujurnya RPP yang saya 

kumpulkan di KMI itu masih 

format standar. Untuk langkah-

langkah PBL-nya jujur masih 

sering spontan di kelas. Saya 

belum punya draf tertulis yang 

merinci tahap-tahap diskusi secara 

formal dari awal sampai evaluasi." 

6.  Sumber Belajar Sumber belajar 

apa saja yang 

digunakan 

Ustadzah dalam 

penerapan PBL? 

"Utamanya buku panduan nahwu 

kurikulum Gontor dan buku ajar 

pendamping. Saya juga ambil 

contoh dari Al-Qur'an, Hadits, atau 

teks bacaan Arab modern supaya 

mereka lihat kalau nahwu itu 

dipakai di mana-mana, jadi lebih 

kontekstual." 

7.  Penyajian 

Masalah 

Bagaimana cara 

Ustadzah 

menyajikan 

masalah bahasa 

dalam 

pembelajaran 

nahwu? 

"Biasanya saya sajikan teks atau 

kalimat Arab yang ada fenomena 

nahwu tertentu, misal i'rab-nya 

sengaja saya salahkan. Mereka 

harus identifikasi, diskusi 

kelompok, lalu tarik kesimpulan 

kaidahnya. Jadi mereka belajar 

lewat proses berpikir, bukan cuma 

terima jadi." 

8.  Respons Awal Bagaimana 

respons awal 

santriwati ketika 

pembelajaran 

nahwu 

menggunakan 

PBL menurut 

Ustadzah? 

"Awalnya beragam ya. Ada yang 

senang karena seru bisa diskusi, 

tapi ada juga yang bingung karena 

biasanya kan cuma dengerin 

penjelasan. Tapi lama-lama mereka 

adaptasi dan malah lebih percaya 

diri buat argumen kalau lagi 

analisis teks." 
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9.  Pengelompokan Bagaimana 

pembagian 

kelompok 

dilakukan dalam 

pembelajaran 

PBL menurut 

Ustadzah? 

"Sejauh ini pembagian 

kelompoknya masih sederhana 

saja, biasanya langsung dengan 

teman sebangkunya agar tidak 

memakan waktu. Jadi memang 

belum ada pembagian kelompok 

yang terencana atau pembagian 

peran spesifik di tiap anggota." 

10.  Peran Guru Peran apa yang 

paling dominan 

dilakukan 

Ustadzah saat 

diskusi 

kelompok 

berlangsung? 

"Sejujurnya saya masih dominan 

kasih soal dan langsung kasih 

jawaban. Tapi kadang-kadang saya 

pakai cara diskusi masalah (PBL) 

tadi. Saya baru menyadari kalau 

metode saya itu masuk PBL setelah 

diberi tahu oleh peneliti; 

sebelumnya saya hanya mengalir 

saja mengajar." 

11.  Keaktifan Bagaimana 

pengaruh PBL 

terhadap 

keaktifan 

santriwati 

menurut 

Ustadzah? 

"Sangat positif. Anak-anak jadi 

lebih terlibat. Keaktifan ini tidak 

cuma di santriwati yang pintar saja, 

tapi yang sebelumnya pasif pun 

jadi mau tidak mau ikut bicara 

dalam diskusi kelompok. Tapi ya 

itu, masih banyak juga yang belum 

paham karena ini belum terstruktur 

rapi." 

12.  Pemahaman Apakah terdapat 

perubahan 

pemahaman 

santriwati 

terhadap kaidah 

nahwu setelah 

menggunakan 

PBL menurut 

Ustadzah? 

Jelaskan. 

"Ada perubahan bagi yang 

mengikuti, mereka jadi paham 

alasan (illat) sebuah kaidah. Tapi 

karena praktiknya belum 

sistematis, pemahaman mereka 

belum merata ke seluruh 

santriwati." 

13.  Analisis I‘rab Bagaimana 

pengaruh PBL 

terhadap 

kemampuan 

santriwati dalam 

menganalisis 
i‘rab menurut 

Ustadzah? 

"Melatih mereka berpikir 

sistematis. Melalui diskusi, mereka 

bisa saling mengoreksi analisis 

satu sama lain, meskipun masih 

butuh bimbingan intensif agar 

hasilnya akurat." 

14.  Penilaian 

Kelompok 

Bagaimana cara 

Ustadzah 

menilai hasil 

"Saya lihat dari keaktifan dan 

jawaban akhir mereka. Tapi 

memang belum ada rubrik 

penilaian proses yang baku, jadi 
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kerja kelompok 

santriwati? 

penilaiannya masih bersifat umum 

berdasarkan pengamatan saya 

saja." 

15.  Kendala Kendala apa 

yang dihadapi 

Ustadzah dalam 

menerapkan 

PBL? 

"Waktu yang terbatas dan 

banyaknya santriwati yang belum 

paham karena langkah-langkahnya 

belum terstruktur. Saya rasa 

memang butuh perangkat 

pembelajaran (RPP & LKPD) yang 

lebih rapi dari peneliti." 

16.  Urgensi 

Struktur 

Apakah 

Ustadzah merasa 

perlu adanya 

perangkat PBL 

yang lebih 

sistematis? 

"Sangat perlu. Dengan adanya 

bantuan dari peneliti untuk 

menyusunkan perangkat yang 

terstruktur, saya berharap kesulitan 

santriwati dalam memahami 

konsep bisa teratasi dengan lebih 

baik." 
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PRODUK PENGEMBANGAN METODE PROBLEM BASED LEARNING 

PENDAHULUAN 

Latar Belakang 

Pembelajaran ilmu nahwu memiliki posisi yang sangat fundamental dalam penguasaan 

bahasa Arab karena nahwu berfungsi sebagai sistem yang mengatur struktur kalimat, hubungan 

antarunsur, serta pola perubahan akhir kata (i‘rāb) yang memengaruhi makna. Tanpa penguasaan 

nahwu, seorang pembelajar akan kesulitan memahami maksud suatu teks, terutama teks-teks 

keagamaan yang memiliki struktur kompleks dan kaya variasi susunan. Oleh karena itu, nahwu 

diposisikan bukan hanya sebagai ilmu teoretis, tetapi sebagai perangkat berpikir (cognitive tool) 

untuk menafsirkan makna, memastikan ketepatan ungkapan, dan menghindari kesalahan dalam 

berbicara maupun menulis.81 

Di Pondok Modern Arrisalah Ponorogo sebuah ma’had yang telah berdiri selama kurang lebih 

empat decade pembelajaran nahwu menjadi salah satu pilar utama dalam kurikulum kebahasaan. 

Keberadaan ma’had yang telah berdiri selama kurang lebih 40 tahun menunjukkan adanya sistem 

pendidikan yang relatif mapan, berkelanjutan, dan memiliki tradisi akademik tertentu. Pada 

ma’had ini, nahwu tidak hanya dipandang sebagai disiplin gramatika, tetapi juga sebagai alat untuk 

memahami al-Qur’an, hadis, dan berbagai literatur keislaman lainnya. Hal inilah yang menjadikan 

nahwu sebagai fondasi penting dalam membangun kompetensi kebahasaan santri, baik dalam 

aspek reseptif (qirā’ah dan istimā‘) maupun produktif (kalām dan kitābah). 

Secara tidak sengaja, pembelajaran nahwu di Pondok Modern Arrisalah Ponorogo telah 

mengandung unsur metode Problem Based Learning (PBL). Dalam praktiknya, guru sering 

memulai pelajaran dengan membacakan ayat Al-Qur’an atau potongan naskah Arab, kemudian 

meminta santri untuk melakukan i‘rāb secara langsung terhadap kata atau kalimat dalam teks 

tersebut. Kegiatan ini pada dasarnya sudah mengarah pada pembelajaran berbasis masalah, karena 

santri dihadapkan pada suatu “masalah kebahasaan” yang menuntut analisis dan penalaran. 

Dengan jumlah santriwati sekitar 300 orang dan tenaga pengajar yang berasal dari lulusan 

internal maupun eksternal, sistem pendidikan di Pondok Modern Arrisalah menggunakan sistem 

KMI (Kulliyatul Mu‘allimīn al-Islāmiyyah), bukan kurikulum Depag. Sistem ini menuntut 

pembelajaran bahasa Arab yang intensif dan terpadu. Karenanya, nahwu memiliki peran strategis 

dalam pencapaian tujuan pendidikan, terutama untuk membentuk santri yang mampu membaca 

teks Arab secara mandiri, menganalisis struktur kalimat, serta memahami makna secara tepat. 

Namun demikian, dalam praktik pembelajaran sehari-hari, nahwu di ma’had masih 

didominasi oleh metode tradisional seperti hafalan kaidah, ceramah, dan pendekatan teacher-

centered. Metode tersebut memang memiliki nilai positif dalam membangun struktur pengetahuan 

awal santri, sebab hafalan kaidah (ḥifẓ al-qawā‘id) membantu mereka mengenali pola gramatikal, 

sementara ceramah memudahkan guru menjelaskan konsep-konsep abstrak secara sistematis. 

Akan tetapi, pendekatan tradisional ini tidak diimbangi dengan latihan aplikatif, sehingga sebagian 

santri kesulitan ketika diminta menentukan i‘rāb, menganalisis fungsi kata, atau memahami makna 

 
81 Mu Ida Nur Fadhilah And Qomi Akit Jauhari, “Implementasi Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis 

Praktik Langsung Pendekatan Communicative Language Teaching Untuk Meningkatkan Kepercayaan Diri Siswa 

Ma Tarbiyatul Banin Banat Tuban,” Maharaat Lughawiyyat: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 4, No. 1 (2025): 15–

29, Https://Doi.Org/10.18860/Jpba.V4i1.14824. 
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kalimat. Kondisi ini menunjukkan adanya kesenjangan antara penguasaan teori (qawā‘id) dan 

keterampilan aplikatif. 

Permasalahan ini semakin diperburuk oleh keterbatasan mufradāt (kosakata). Hafalan kaidah 

tidak memberikan manfaat signifikan jika santri tidak memahami makna kata-kata dalam teks. 

Banyak santri mengaku kesulitan membaca bukan karena tidak memahami kaidah, tetapi karena 

mereka tidak mengetahui arti kata. Kekurangan mufradāt menyebabkan santri terhambat dalam 

mengidentifikasi pola kalimat, membedakan fungsi kata, dan menafsirkan struktur sintaksis. Hal 

ini membuat proses i‘rāb menjadi tidak bermakna dan bersifat mekanis semata. Dengan demikian, 

kondisi pembelajaran nahwu di Pondok Modern Arrisalah menghadapi tantangan berupa dominasi 

metode tradisional, lemahnya latihan aplikatif, serta minimnya penguasaan kosakata yang 

berkontribusi besar terhadap rendahnya kualitas pemahaman teks bahasa Arab. 

Berdasarkan wawancara dengan beberapa guru nahwu yang dilakukan pada September 2025, 

ditemukan bahwa sebagian besar santri mengalami penurunan motivasi dalam mempelajari 

nahwu. Hal ini terutama dipengaruhi oleh persepsi bahwa nahwu merupakan mata pelajaran yang 

berat, penuh hafalan, serta tidak memiliki relevansi langsung dengan kebutuhan komunikasi 

mereka sehari-hari. Para santri cenderung kesulitan memahami hubungan antara hafalan kaidah 

dengan penggunaan bahasa Arab secara fungsional, baik ketika membaca teks, berdiskusi, maupun 

menulis. Kondisi ini memperlihatkan adanya kesenjangan antara penguasaan teori qawā‘id dan 

kemampuan aplikatif dalam konteks pemakaian bahasa. 

Di tengah tantangan tersebut, muncul upaya inovasi pembelajaran melalui penerapan 

Problem Based Learning (PBL) yang mulai diintroduksi dua tahun terakhir. Meskipun demikian, 

cakupan penerapannya masih sangat terbatas. Dari total 12–13 kelas, hanya dua kelas yang 

menggunakan pendekatan ini, dan itu pun difasilitasi oleh dua guru yang memiliki latar belakang 

pendidikan perguruan tinggi di Ponorogo. Upaya ini menunjukkan adanya kesadaran awal akan 

perlunya pendekatan pembelajaran yang lebih menekankan pemahaman, analisis, dan penerapan, 

bukan sekadar hafalan kaidah. 

Namun, observasi lapangan menunjukkan bahwa implementasi PBL di ma’had masih jauh 

dari ideal. Dalam praktiknya, guru sering kali hanya memberikan sebuah teks kemudian meminta 

santri melakukan i‘rāb secara langsung. Tahap-tahap penting yang menjadi inti PBL seperti 

identifikasi masalah, diskusi kelompok untuk merumuskan pemahaman awal, eksplorasi konsep 

secara mandiri, presentasi hasil pemecahan masalah, serta refleksi pembelajaran belum dijalankan 

secara utuh. Bahkan sebagian guru tidak sepenuhnya menyadari bahwa langkah yang mereka 

lakukan sebenarnya merupakan bagian dari konsep PBL, sehingga pendekatan ini tampak tidak 

terstruktur dan belum menjadi bagian dari sistem pembelajaran yang direncanakan secara sadar. 

Pada titik ini, posisi peneliti sebagai alumni Pondok Modern Arrisalah memberikan nilai 

tambah. Sebagai seseorang yang pernah belajar dan tinggal di ma’had, peneliti memahami budaya 

akademik pesantren, ritme belajar santri, pola interaksi guru–santri, serta konteks pembelajaran 

bahasa Arab yang berlangsung. Pemahaman kontekstual ini memungkinkan peneliti melakukan 

observasi secara lebih mendalam dan menyusun model PBL yang selaras dengan realitas 

pembelajaran di lapangan. 

Kurangnya struktur pembelajaran menyebabkan penerapan PBL tidak konsisten antar kelas. 

Ditambah lagi, penggunaan buku Nahwu Wāḍiḥ Jilid II untuk santri kelas 3 KMI belum dibarengi 

dengan perangkat pendukung yang diperlukan dalam model PBL. Guru belum menyiapkan 

Lembar Kerja Siswa (LKS) berbasis masalah, skenario pembelajaran, maupun instrumen penilaian 



153 | Produk Pengembangan Metode Problem Based Learning  
by Vivia Salma Azzahro 

 

 

autentik yang mampu mengukur kemampuan analisis dan pemecahan masalah kebahasaan santri. 

Ketidaksiapan perangkat ini menghambat optimalisasi PBL sebagai model pembelajaran yang 

seharusnya mendorong keterlibatan aktif dan berpikir kritis. 

Padahal, secara konseptual PBL sangat relevan dengan karakteristik pembelajaran bahasa 

Arab di ma’had yang menuntut penguasaan empat keterampilan berbahasa: istimā‘, kalām, qirā’ah, 

dan kitābah. Melalui PBL, santri dapat dihadapkan pada masalah kebahasaan nyata yang 

mendorong mereka menghubungkan teori qawā‘id dengan konteks penggunaannya dalam teks 

maupun komunikasi.82 Pendekatan ini juga selaras dengan gaya belajar generasi santri saat ini 

yang lebih membutuhkan suasana belajar yang interaktif, kolaboratif, dan bermakna. Dengan 

demikian, PBL berpotensi menjadi alternatif model pembelajaran nahwu yang lebih efektif dalam 

mengembangkan kemampuan analisis, pemahaman konseptual, dan aplikasi kaidah secara 

komprehensif.83 

Masalah tersebut menunjukkan adanya kesenjangan antara penguasaan teori dan kemampuan 

aplikatif. Rendahnya variasi metode pembelajaran yang digunakan guru, minimnya pembelajaran 

berbasis masalah, serta tidak tersedianya perangkat pembelajaran kontekstual memperkuat urgensi 

perlunya inovasi pembelajaran nahwu. Secara umum, guru masih mengandalkan metode 

tradisional seperti ceramah, penjelasan langsung, latih ulang (drill), dan menghafal kaidah. Metode 

tersebut memang dapat membantu memperkuat ingatan terhadap pola bahasa, tetapi tidak cukup 

untuk membangun kemampuan berpikir analitis yang diperlukan dalam memahami struktur bahasa 

Arab secara mendalam.84 

Dalam konteks inilah, penerapan Problem Based Learning (PBL) menjadi relevan dan 

mendesak. PBL adalah pendekatan pembelajaran yang menempatkan peserta didik sebagai pusat 

pembelajaran (student centered learning) dan berbasis pada penyelesaian masalah autentik. 

Melalui PBL, santri tidak hanya diminta menghafal kaidah, tetapi harus mampu menerapkan 

kaidah tersebut dalam situasi nyata, seperti menganalisis teks autentik, mengidentifikasi kesalahan 

struktur, mendiskusikan fungsi kata dalam konteks tertentu, dan merumuskan alasan linguistik 

berdasarkan prinsip-prinsip nahwu.85 

Model pembelajaran seperti ini diyakini dapat menjembatani kesenjangan antara teori dan 

praktik. PBL juga selaras dengan visi pendidikan Pondok Modern Arrisalah yang menekankan 

integrasi empat keterampilan berbahasa: istimā‘, kalām, qirā’ah, dan kitābah. Ketika santri terbiasa 

berhadapan dengan teks dan permasalahan nyata, kemampuan berpikir kritis, keterampilan 

analitis, dan pemahaman konseptual mereka akan meningkat secara alami. Selain itu, pendekatan 

ini mendukung tujuan pembelajaran bahasa yang menekankan kemampuan menggunakan bahasa 

dalam konteks yang variatif, bukan sekadar menghafal informasi linguistik.86 

 
82 Fitri Liza, “Measuring The Effectiveness Of Problem Based-Learning In Improving Fi’il 

Competence: An Empirical Study At Sma Muhammadiyah 15 Jakarta” 17, No. 1 (N.D.): 45–64. 
83 Ahmad Fikri, Noza Aflisia, And Harisah Harisah, “The Effectiveness Of Problem Based Learning In 

Improving Arabic Reading Skills,” Ijaz Arabi Journal Of Arabic Learning 6, No. 2 (2023): 495–502, 

Https://Doi.Org/10.18860/Ijazarabi.V6i2.17392. 
84 Ibdalsyah Muhammad Abdulloh , Maemunah Sa’diyah, “Model Pembelajaran Nahwu Berbasis 

Paikem (Pembelajaran, Aktif, Inovatif, Kreatif, Efektif, & Menyenangkan),” Tawazun: Jurnal 

Pendidikan Islam 17, No. 2 (2024): 433–54, Https://Doi.Org/10.32832/Tawazun.V17i2. 
85 Fikri, Aflisia, And Harisah, “The Effectiveness Of Problem Based Learning In Improving Arabic 

Reading Skills.” 
86 Heppy Mutammimah, “Problem-Based Learning In English Teaching : A Systematic Literature 

Review” 5, No. 1 (2013): 487–503. 
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Meskipun PBL memiliki relevansi tinggi dalam meningkatkan kualitas pembelajaran nahwu, 

hingga saat ini belum terdapat model PBL yang dikembangkan secara khusus dan terstruktur untuk 

pembelajaran nahwu di Pondok Modern Arrisalah. Guru-guru yang mencoba menerapkannya 

masih sangat terbatas, dan penerapannya pun lebih bersifat intuitif dan parsial. Materi berbasis 

masalah belum dirancang secara sistematis, baik dalam bentuk skenario masalah, LKPD, maupun 

bahan ajar kontekstual yang relevan dengan karakteristik unsur nahwu seperti mubtada’-khabar, 

fi‘l-fā‘il, atau i‘rāb tarkībī. Selain itu, salah satu elemen utama dalam PBL yaitu asesmen 

autentik—yang seharusnya menilai proses berpikir, argumentasi kebahasaan, dan kemampuan 

pemecahan masalah—belum digunakan secara konsisten oleh para guru. Sebagian guru masih 

mengandalkan penilaian tradisional berupa tes hafalan kaidah atau latihan terstruktur, sehingga 

kemampuan analitis santri tidak terukur secara komprehensif. 

Kondisi tersebut menyebabkan implementasi PBL tidak seragam antar kelas. Di sebagian 

kelas, guru sudah mulai menerapkan pembelajaran berbasis masalah dengan memberikan teks 

autentik dan meminta santri menganalisis struktur kalimat berdasarkan kaidah. Namun di kelas 

lain, pendekatan pembelajaran masih sangat tradisional dan berpusat pada hafalan qawā‘id. 

Ketidakseragaman ini menunjukkan belum adanya acuan model PBL yang dapat menjadi standar 

praktis dalam pembelajaran nahwu. Model yang ada saat ini tidak memberikan panduan tegas 

mengenai langkah-langkah PBL, pembagian peran guru dan santri, prosedur diskusi kelompok, 

hingga format presentasi dan refleksi. Akibatnya, implementasi PBL bergantung sepenuhnya pada 

pemahaman guru masing-masing, sehingga kualitas pembelajaran pun menjadi variatif. 

Selain persoalan tersebut, karakteristik pembelajaran di ma’had yang mengharuskan santri 

tinggal di asrama, padatnya jadwal kegiatan harian, serta heterogenitas kemampuan santri 

menuntut adanya desain pembelajaran yang tidak hanya inovatif, tetapi juga realistis dan mudah 

diimplementasikan. Santri datang dari latar belakang pendidikan yang berbeda, memiliki 

kemampuan awal nahwu yang tidak sama, serta menjalani ritme kegiatan pesantren yang sangat 

ketat. Kondisi ini menuntut model PBL yang sederhana dalam struktur, jelas dalam prosedur, tidak 

menyita waktu berlebihan, dan tetap selaras dengan lingkungan belajar pesantren yang kolektif 

dan berdisiplin tinggi. 

Selain itu, pemilihan materi juga harus mempertimbangkan buku utama yang digunakan, 

yaitu Nahwu Wāḍiḥ Jilid I. Buku ini pada dasarnya bersifat analitis dan penuh contoh, sehingga 

sangat potensial untuk dikembangkan menjadi sumber masalah dalam PBL. Akan tetapi, tanpa 

adanya model PBL yang secara eksplisit mengintegrasikan materi buku dengan tahapan-tahapan 

PBL, potensi tersebut tidak dapat dimanfaatkan secara optimal. Karena itu, dibutuhkan model PBL 

yang benar-benar dirancang sesuai karakter santri, kebutuhan materi Nahwu Wāḍiḥ, pola 

pembelajaran berbasis asrama, serta dinamika interaksi guru–santri di ma’had. Model yang 

demikian diharapkan tidak hanya menyelesaikan persoalan efektivitas pembelajaran, tetapi juga 

menjadi pedoman praktis yang dapat diterapkan secara konsisten di seluruh kelas nahwu. 

Berdasarkan urgensi tersebut, penelitian ini menggunakan pendekatan penelitian dan 

pengembangan (Research and Development/R&D) menurut ADDIE. Pendekatan ini dipilih untuk 

memastikan bahwa model PBL yang dikembangkan bukan hanya bersifat konseptual, tetapi dapat 

diuji, direvisi, dan diimplementasikan secara efektif.  

Melalui tahapan penelitian dan pengembangan yang telah dirancang, diharapkan dapat 

dihasilkan sebuah model Problem Based Learning (PBL) yang tidak hanya sistematis, tetapi juga 

benar-benar kontekstual dan sesuai dengan kebutuhan riil pembelajaran nahwu di Pondok Modern 
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Arrisalah. Model ini dirancang berdasarkan kajian teori, hasil observasi langsung, wawancara 

dengan guru, serta analisis terhadap kondisi belajar santri, sehingga bentuk akhirnya tidak sekadar 

mengadopsi konsep PBL secara umum, tetapi merupakan adaptasi yang sensitif terhadap 

karakteristik pesantren, ritme belajar santri, dan tuntutan materi Nahwu Wāḍiḥ Jilid II. Dengan 

demikian, model ini diharapkan lebih mudah diterapkan, lebih relevan dengan tantangan 

pembelajaran nahwu, serta mampu mengatasi keterbatasan yang ditemukan dalam praktik 

pembelajaran sehari-hari. 

Metode PBL yang dikembangkan melalui proses R&D ini juga ditujukan untuk 

meningkatkan kualitas pembelajaran secara komprehensif. Dalam aspek kognitif, model ini 

diharapkan dapat meningkatkan pemahaman santri terhadap konsep-konsep nahwu secara 

mendalam, bukan sekadar menghafal kaidah. Melalui pemecahan masalah kebahasaan yang 

autentik, santri akan dilatih untuk menghubungkan teori qawā‘id dengan penggunaan struktur 

bahasa dalam konteks nyata. Hal ini dipandang penting untuk mengurangi kesenjangan antara 

penguasaan teori dan kemampuan aplikatif yang selama ini menjadi salah satu kelemahan 

pembelajaran tradisional.87 

Selain itu, model PBL memiliki potensi besar untuk memperkuat keterampilan iʿrāb santri. 

Dengan penyajian masalah berupa teks atau kalimat autentik, santri dituntut untuk 

mengidentifikasi fungsi kata, menentukan posisi gramatikal, serta memberikan justifikasi 

linguistik berdasarkan kaidah nahwu. Proses ini bukan hanya melatih ketepatan analisis, tetapi 

juga membiasakan santri berpikir secara logis, sistematis, dan kritis. PBL memberi ruang bagi 

santri untuk berdiskusi, membandingkan hasil analisis, serta membangun argumentasi yang 

berbasis evidensi gramatikal.88 

Penguasaan mufradāt juga menjadi aspek penting yang diharapkan meningkat melalui model 

PBL ini. Karena PBL menuntut santri berinteraksi langsung dengan teks, santri akan lebih sering 

menemukan, memahami, dan menggunakan kosakata baru dalam konteks yang bermakna. Hal ini 

jauh lebih efektif dibandingkan pembelajaran hafalan kosakata yang dilakukan secara terpisah dari 

konteks penggunaannya. Dengan meningkatnya perbendaharaan kata, pemahaman terhadap 

struktur kalimat dan proses iʿrāb juga akan lebih mudah dan lebih bermakna.89 

Secara keseluruhan, model PBL yang dikembangkan ini diharapkan mampu mendorong 

tumbuhnya kemampuan berpikir kritis santri. PBL menuntut santri untuk menganalisis masalah 

kebahasaan, mencari informasi yang relevan, menguji pemahaman, berdiskusi, dan menyimpulkan 

hasil belajar. Aktivitas-aktivitas ini sejalan dengan tuntutan pembelajaran abad 21 yang 

menekankan kemampuan berpikir tingkat tinggi (HOTS). Dengan demikian, penerapan model 

PBL ini tidak hanya meningkatkan kompetensi kebahasaan, tetapi juga membentuk karakter 

pembelajar yang aktif, mandiri, kolaboratif, dan reflektif.90 

 
87 Moh Asvin Abdurrohman And Muhammad Ulinnuhaa, “Problematika Pembelajaran Nahwu,” Al-

Mikraj Jurnal Studi Islam Dan Humaniora (E-Issn 2745-4584) 4, No. 02 (2024): 1768–72, 

Https://Doi.Org/10.37680/Almikraj.V4i02.5350. 
88 Zamroni Dan Muhammad Khairul Rijal Asiah, “Problematika Pembelajaran Nahwu Bagi Tingkat 

Pemula Menggunakan Arab Pegon,” Borneo Journal Of Language And Education 2, No. 02 (2022): 

15–32, Https://Doi.Org/10.21093/Benjole.V2i2.6104. 
89 Yuni Amalia Et Al., “Pendekatan Kognitif Dalam Pembelajaran Kaidah Nahwu Untuk Penutur Non-

Arab,” Jurnal Sathar 3, No. 1 (2025): 27–38, Https://Doi.Org/10.59548/Js.V3i1.364. 
90 Faisol Mahmoud, Adam Ibrahim, And Umi Machmudah, “  نموذج التعليم علىالمشكلات لتحسين مهارة الكلامباللغة

13العربية في التعليم العالي”  , No. 1 (2025): 199–210, Https://Doi.Org/10.23971/Altarib.V13i1.9189. 
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Berdasarkan kondisi tersebut, peneliti memiliki dugaan awal bahwa penerapan model 

Problem Based Learning (PBL) berpotensi memberikan pengaruh positif terhadap hasil belajar 

santri dalam pembelajaran ilmu nahwu, terutama dalam meningkatkan kemampuan tatbiq al-

qawā‘id dan pemahaman konteks kalimat. Dugaan ini kemudian akan diuji secara lebih sistematis 

melalui proses penelitian. 

Dengan demikian, penelitian ini bertujuan untuk menguji efektivitas penerapan model 

Problem Based Learning dalam pembelajaran nahwu pada santri kelas 2 KMI semester 2 Pondok 

Modern Arrisalah Ponorogo menggunakan buku Nahwu Wāḍiḥ Jilid I. Hasil penelitian ini 

diharapkan dapat memberikan gambaran empiris mengenai sejauh mana PBL mampu 

meningkatkan hasil belajar dibandingkan metode tradisional yang selama ini dominan digunakan 

di ma’had, serta menjadi kontribusi penting dalam pengembangan metodologi pembelajaran 

bahasa Arab berbasis masalah di lembaga pendidikan Islam modern. 

 

PARADIGMA PEMBELAJARAN 

Paradigma yang digunakan dalam pengembangan produk ini adalah paradigma 

konstruktivistik yang menekankan bahwa pembelajaran merupakan proses aktif dalam 

membangun pengetahuan oleh peserta didik melalui pengalaman langsung. Dalam paradigma ini, 

siswa tidak hanya menerima informasi secara pasif, tetapi berperan aktif dalam menemukan, 

memahami, dan mengkonstruksi pengetahuan mereka sendiri. 

Model pembelajaran yang digunakan adalah Problem Based Learning (PBL), yang 

berlandaskan pada pendekatan konstruktivisme. PBL menempatkan masalah nyata sebagai titik 

awal pembelajaran, sehingga siswa terdorong untuk berpikir kritis, bekerja sama, dan 

mengembangkan kemampuan pemecahan masalah. 

Dalam paradigma ini: 

• Guru berperan sebagai fasilitator dan pembimbing  

• Siswa menjadi subjek aktif dalam pembelajaran  

• Pembelajaran berorientasi pada proses, bukan hanya hasil  

• Pengetahuan dibangun melalui diskusi, eksplorasi, dan refleksi  

Paradigma ini dipilih karena sesuai dengan tujuan pembelajaran bahasa (khususnya bahasa Arab) 

yang menuntut kemampuan berpikir, memahami konteks, dan menggunakan bahasa secara aktif 

dalam kehidupan sehari-hari. 

 

 

Tujuan Model Problem Based Learning 

Kondisi pembelajaran nahwu di kelas 2 KMI Pondok Modern Arrisalah menunjukkan bahwa 

proses pembelajaran masih didominasi oleh pendekatan tradisional dengan penekanan pada 

penjelasan kaidah secara langsung oleh guru. Strategi yang digunakan cenderung bersifat teacher-

centered, di mana guru menjadi sumber utama informasi, sementara santri berperan sebagai 

penerima materi. Interaksi antara guru dan santri berlangsung cukup aktif, namun masih terbatas 
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pada tanya jawab sederhana dan belum sepenuhnya mendorong partisipasi kritis santri. Dari segi 

pemahaman awal, sebagian santri telah memiliki dasar yang cukup dalam mengenali struktur 

nahwu, tetapi masih mengalami kesulitan dalam mengaplikasikan kaidah secara kontekstual, 

terutama dalam analisis kalimat dan penggunaan dalam kehidupan sehari-hari. 

Dalam penerapan metode Problem-Based Learning (PBL), pembelajaran nahwu mulai 

diarahkan pada penyajian masalah kontekstual yang menuntut santri untuk berpikir kritis dan 

menemukan solusi secara mandiri maupun kelompok. Langkah-langkah implementasi meliputi 

pemberian masalah, diskusi kelompok, pencarian informasi, hingga presentasi hasil. Respons 

santri terhadap metode ini cenderung positif, terlihat dari meningkatnya keaktifan dan keterlibatan 

dalam proses pembelajaran. Namun, dalam praktiknya masih ditemukan beberapa kendala, seperti 

keterbatasan waktu, kurangnya kesiapan santri dalam berpikir analitis, serta perlunya adaptasi guru 

dalam merancang masalah yang sesuai dengan tingkat kemampuan santri. Selain itu, tidak semua 

santri mampu berpartisipasi secara merata dalam diskusi kelompok. 

Untuk mengoptimalkan penerapan metode Problem-Based Learning (PBL) dalam pembelajaran 

nahwu, diperlukan beberapa upaya strategis, antara lain peningkatan kompetensi guru dalam 

merancang skenario pembelajaran berbasis masalah yang relevan dan menantang, serta 

pengelolaan kelas yang mampu mendorong partisipasi aktif seluruh santri. Selain itu, perlu adanya 

penguatan pemahaman dasar nahwu sebelum penerapan PBL agar santri lebih siap dalam 

menghadapi permasalahan yang diberikan. Penggunaan media pembelajaran yang variatif dan 

kontekstual juga dapat mendukung efektivitas metode ini. 

Berdasarkan temuan penelitian, model Problem-Based Learning (PBL) dikembangkan tidak hanya 

untuk meningkatkan hasil belajar dan pemahaman santri terhadap kaidah nahwu, tetapi juga untuk 

mengembangkan kemampuan analitis santriwati dalam mengidentifikasi, menjelaskan, dan 

menyimpulkan kaidah nahwu berdasarkan permasalahan kebahasaan yang ditemukan dalam teks. 

Melalui proses pemecahan masalah, diskusi kelompok, analisis data kebahasaan, dan presentasi 

hasil, santriwati diharapkan mampu menghubungkan teori nahwu dengan penggunaannya secara 

kontekstual. Dengan demikian, pembelajaran nahwu tidak hanya berfokus pada penguasaan teori, 

tetapi juga pada pengembangan kemampuan berpikir kritis, analitis, dan aplikatif yang dapat 

mendukung keberhasilan belajar santriwati secara berkelanjutan. 

 

Sasaran 

Sasaran dari penelitian ini adalah untuk memperoleh gambaran yang komprehensif mengenai 

kondisi nyata pembelajaran nahwu di kelas 2 KMI Pondok Modern Arrisalah, sehingga dapat 

diketahui secara jelas bagaimana strategi yang digunakan guru, pola interaksi antara guru dan 

santri, serta tingkat pemahaman awal santri terhadap materi nahwu. Dengan adanya gambaran 

tersebut, penelitian ini bertujuan untuk mengidentifikasi kekuatan dan kelemahan dalam proses 

pembelajaran yang sedang berlangsung sebagai dasar dalam melakukan perbaikan. 

Selain itu, sasaran penelitian ini juga diarahkan pada analisis mendalam terhadap penerapan 

metode Problem-Based Learning (PBL) dalam pembelajaran nahwu, baik dari segi langkah-

langkah pelaksanaan, keterlibatan dan respons santri, maupun berbagai kendala yang muncul 

selama proses pembelajaran. Melalui analisis ini, diharapkan dapat diketahui sejauh mana 

efektivitas metode PBL dalam meningkatkan keaktifan, kemampuan berpikir kritis, serta 

pemahaman santri terhadap kaidah nahwu secara aplikatif. 
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Lebih lanjut, penelitian ini bertujuan untuk merumuskan upaya-upaya strategis dalam 

mengoptimalkan penerapan metode PBL agar pembelajaran nahwu menjadi lebih efektif dan 

bermakna. Sasaran akhirnya adalah meningkatkan hasil belajar santri kelas 2 KMI, baik dari aspek 

kognitif maupun keterampilan berpikir, serta menghasilkan rekomendasi perbaikan yang dapat 

dijadikan acuan bagi guru dalam mengembangkan model pembelajaran nahwu yang lebih inovatif, 

kontekstual, dan berorientasi pada kebutuhan santri. 

 

LANDASAN TEORI 

Teori Pembelajaran 

Teori pembelajaran merupakan landasan konseptual yang menjelaskan bagaimana proses 

belajar terjadi, bagaimana peserta didik memperoleh pengetahuan, serta bagaimana perubahan 

perilaku dan pemahaman dapat terbentuk melalui interaksi dengan lingkungan belajar. Dalam 

konteks pendidikan modern, teori pembelajaran tidak hanya berorientasi pada transfer 

pengetahuan dari guru kepada peserta didik, tetapi juga menekankan pentingnya peran aktif 

peserta didik dalam membangun pemahamannya sendiri. Salah satu pendekatan yang relevan 

adalah konstruktivisme, yang memandang bahwa pengetahuan dibangun secara bertahap melalui 

pengalaman, interaksi sosial, dan refleksi. Peserta didik tidak lagi diposisikan sebagai objek pasif, 

melainkan sebagai subjek yang secara aktif mengkonstruksi makna berdasarkan pengalaman 

belajar yang dialami. 

Lebih lanjut, teori pembelajaran sosial yang dikembangkan oleh Vygotsky menekankan 

pentingnya interaksi sosial dalam proses belajar. Konsep Zone of Proximal Development (ZPD) 

menjelaskan bahwa peserta didik dapat mencapai tingkat pemahaman yang lebih tinggi melalui 

bantuan guru atau teman sebaya. Dalam hal ini, peran guru bukan hanya sebagai penyampai 

informasi, tetapi sebagai fasilitator yang memberikan scaffolding atau bantuan bertahap agar 

peserta didik mampu berkembang secara mandiri. Teori ini sangat relevan dalam pembelajaran 

bahasa, termasuk nahwu, karena proses memahami struktur bahasa membutuhkan diskusi, latihan, 

serta bimbingan yang sistematis. 

Selain itu, teori behavioristik juga memberikan kontribusi dalam pembelajaran, khususnya 

dalam pembentukan kebiasaan melalui latihan berulang (drill) dan penguatan (reinforcement). 

Namun, pendekatan ini memiliki keterbatasan karena cenderung menekankan hafalan dan kurang 

mengembangkan kemampuan berpikir kritis. Oleh karena itu, dalam pembelajaran kontemporer, 

teori kognitif dan konstruktivistik lebih banyak digunakan karena mampu mendorong peserta didik 

untuk memahami konsep secara mendalam, bukan sekadar menghafal. Integrasi berbagai teori ini 

sangat penting untuk menciptakan pembelajaran yang seimbang antara penguasaan konsep, 

keterampilan analitis, dan kemampuan aplikatif. 

Dengan demikian, teori pembelajaran menjadi dasar penting dalam merancang strategi dan 

metode pembelajaran yang efektif. Dalam konteks pembelajaran nahwu, teori pembelajaran yang 

tepat akan membantu mengubah paradigma dari pembelajaran yang berpusat pada guru (teacher-

centered) menjadi pembelajaran yang berpusat pada peserta didik (student-centered), sehingga 

proses belajar menjadi lebih aktif, bermakna, dan kontekstual. 

Konsep Problem Based Learning (Pbl) 
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Problem Based Learning (PBL) merupakan model pembelajaran yang berpusat pada peserta 

didik dengan menjadikan masalah sebagai titik awal dalam proses belajar. Dalam model ini, 

pembelajaran tidak dimulai dari penjelasan materi oleh guru, melainkan dari suatu permasalahan 

yang berkaitan dengan kehidupan nyata. Masalah tersebut digunakan sebagai sarana untuk 

mendorong siswa berpikir, mencari informasi, dan menemukan solusi secara mandiri maupun 

melalui kerja kelompok. 

Konsep utama PBL menekankan bahwa pengetahuan tidak hanya diberikan secara langsung, 

tetapi dibangun sendiri oleh siswa melalui pengalaman belajar. Siswa aktif mengidentifikasi apa 

yang mereka ketahui, apa yang perlu dipelajari, serta bagaimana cara memperoleh informasi yang 

dibutuhkan. Proses ini membuat pembelajaran menjadi lebih bermakna karena siswa terlibat 

langsung dalam menemukan konsep. 

Selain itu, PBL juga menekankan pentingnya keterampilan berpikir tingkat tinggi seperti 

menganalisis, mengevaluasi, dan memecahkan masalah. Guru dalam hal ini berperan sebagai 

fasilitator yang membimbing jalannya diskusi dan membantu siswa tetap berada pada jalur 

pembelajaran yang benar, tanpa memberikan jawaban secara langsung. Dengan demikian, PBL 

tidak hanya berfokus pada hasil belajar, tetapi juga pada proses belajar itu sendiri. 

Karakteristik Model Problem Based Learning  

Model Problem Based Learning (PBL) yang dikembangkan dalam penelitian ini merupakan 

hasil adaptasi dari model PBL umum yang disesuaikan dengan karakteristik pembelajaran nahwu 

di Pondok Modern Arrisalah Ponorogo. Pengembangan model ini didasarkan pada hasil analisis 

kebutuhan, kondisi pembelajaran di kelas II KMI, karakteristik santriwati, serta tuntutan 

pembelajaran nahwu yang tidak hanya menekankan penguasaan kaidah, tetapi juga kemampuan 

analitis dan penerapan kaidah dalam konteks bahasa yang nyata. 

Berbeda dengan model PBL pada umumnya, model PBL Arrisalah dirancang secara khusus 

agar sesuai dengan lingkungan pesantren yang menerapkan sistem pendidikan berbasis asrama, 

memiliki jadwal belajar yang padat, serta menggunakan kitab Nahwu Al-Wāḍiḥ sebagai sumber 

utama pembelajaran. Oleh karena itu, model ini memiliki beberapa karakteristik khusus sebagai 

berikut. 

1) Berbasis Masalah Kebahasaan Autentik 

Pembelajaran diawali dengan penyajian masalah kebahasaan yang diambil dari teks bahasa Arab 

yang relevan dengan materi nahwu yang sedang dipelajari. Masalah yang diberikan berupa 

fenomena perubahan harakat, perbedaan bentuk fi‘il, kesalahan penggunaan struktur kalimat, 

maupun analisis i‘rāb yang membutuhkan pemecahan berdasarkan kaidah nahwu. Dengan 

demikian, santriwati tidak hanya menghafal kaidah, tetapi juga belajar menggunakannya untuk 

menyelesaikan permasalahan bahasa secara nyata. 

2) Berorientasi pada Pengembangan Kemampuan Analitis Nahwu 

Model ini dirancang untuk mengembangkan kemampuan analitis santriwati dalam memahami 

struktur bahasa Arab. Selama proses pembelajaran, santriwati dilatih untuk mengidentifikasi 

masalah, menganalisis sebab terjadinya suatu fenomena kebahasaan, memberikan alasan 

berdasarkan kaidah nahwu, serta menarik kesimpulan yang tepat. Kemampuan analitis ini menjadi 
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salah satu tujuan utama pengembangan model karena sangat diperlukan dalam memahami dan 

mengaplikasikan ilmu nahwu secara mendalam. 

3) Menggunakan Teks dan Materi dari Kitab Nahwu Al-Wāḍiḥ 

Pengembangan model PBL ini mengintegrasikan materi yang terdapat dalam kitab Nahwu Al-

Wāḍiḥ sebagai sumber belajar utama. Contoh-contoh kalimat, latihan, dan fenomena kebahasaan 

yang digunakan dalam proses pembelajaran diambil dan dikembangkan dari materi kitab tersebut 

sehingga tetap selaras dengan kurikulum dan kebutuhan pembelajaran nahwu di Pondok Modern 

Arrisalah. 

4) Mendorong Diskusi Kolaboratif dalam Kelompok Kecil 

Proses pemecahan masalah dilakukan melalui kegiatan diskusi kelompok kecil yang 

memungkinkan setiap santriwati berpartisipasi aktif dalam pembelajaran. Melalui diskusi, 

santriwati saling bertukar pendapat, menguji pemahaman, menyusun argumentasi, dan mencari 

solusi terhadap masalah yang diberikan. Kegiatan ini tidak hanya meningkatkan pemahaman 

materi, tetapi juga mengembangkan kemampuan komunikasi, kerja sama, dan berpikir kritis. 

5) Disesuaikan dengan Karakteristik Sistem KMI dan Lingkungan Pesantren 

Model PBL Arrisalah dirancang agar dapat diterapkan secara efektif dalam lingkungan pesantren 

yang memiliki jadwal kegiatan yang terstruktur dan padat. Tahapan pembelajaran disusun secara 

sederhana, sistematis, dan realistis sehingga dapat dilaksanakan tanpa mengganggu aktivitas 

akademik maupun kegiatan kepesantrenan lainnya. Dengan demikian, model ini tetap inovatif 

namun mudah diterapkan oleh guru dan santriwati. 

6) Mengintegrasikan Refleksi Pembelajaran 

Pada akhir pembelajaran, santriwati diberikan kesempatan untuk melakukan refleksi terhadap 

proses belajar yang telah dilakukan. Refleksi bertujuan untuk membantu santriwati mengevaluasi 

pemahaman yang diperoleh, mengidentifikasi kesulitan yang masih dihadapi, serta merencanakan 

perbaikan pada pembelajaran berikutnya. Kegiatan refleksi juga menjadi sarana untuk 

menumbuhkan kesadaran belajar dan kemandirian dalam memahami kaidah nahwu. 
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Berdasarkan karakteristik tersebut, Model Problem Based Learning (PBL) Arrisalah 

diharapkan mampu menjadi model pembelajaran nahwu yang lebih kontekstual, sistematis, dan 

sesuai dengan kebutuhan santriwati KMI Pondok Modern Arrisalah. Selain meningkatkan hasil 

belajar, model ini juga diharapkan dapat mengembangkan kemampuan analitis, keterampilan 

berpikir kritis, serta kemampuan menerapkan kaidah nahwu dalam berbagai konteks penggunaan 

bahasa Arab. 

Kelebihan Dan Kekurangan Pbl 

a. Kelebihan 

Model Problem Based Learning memiliki berbagai kelebihan yang membuatnya efektif dalam 

meningkatkan kualitas pembelajaran. Salah satu kelebihannya adalah mampu meningkatkan 

kemampuan berpikir kritis siswa. Dengan menghadapi masalah secara langsung, siswa dilatih 

untuk menganalisis situasi, mengidentifikasi informasi penting, dan menentukan solusi yang tepat. 

PBL juga dapat meningkatkan kemandirian belajar siswa. Dalam prosesnya, siswa tidak hanya 

menerima informasi, tetapi harus mencari dan memahami sendiri materi yang dibutuhkan. Hal ini 

membuat siswa menjadi lebih aktif dan tidak bergantung sepenuhnya pada guru. 

Selain itu, pembelajaran menjadi lebih bermakna karena dikaitkan dengan situasi nyata. Siswa 

lebih mudah memahami materi karena mereka melihat langsung relevansi antara pelajaran dan 

kehidupan sehari-hari. PBL juga membantu meningkatkan motivasi belajar karena siswa merasa 

tertantang untuk menyelesaikan masalah yang diberikan. 

Kelebihan lainnya adalah pengembangan keterampilan sosial. Melalui kerja kelompok, siswa 

belajar berkomunikasi, bekerja sama, dan menghargai pendapat orang lain. PBL juga melatih 

kemampuan pemecahan masalah secara sistematis, yang sangat penting dalam kehidupan sehari-

hari. 

b. Kekurangan 

MASALAH NAHWU

INVESTIGASI KELOMPOK

ANALISIS KAIDAH

PRESENTASI

REFLEKSI

EVALUASI
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Di samping kelebihannya, PBL juga memiliki beberapa kekurangan yang perlu diperhatikan. 

Salah satu kekurangannya adalah membutuhkan waktu yang lebih lama dibandingkan metode 

pembelajaran konvensional. Proses diskusi, pencarian informasi, dan penyusunan solusi 

memerlukan waktu yang cukup panjang. 

Selain itu, tidak semua materi pelajaran cocok diajarkan dengan menggunakan PBL. Materi 

yang bersifat hafalan atau konsep dasar terkadang lebih efektif disampaikan dengan metode lain 

sebelum menggunakan pendekatan berbasis masalah. 

PBL juga menuntut kesiapan guru dalam merancang pembelajaran. Guru harus mampu 

menyusun masalah yang sesuai, mengelola kelas, serta membimbing siswa tanpa terlalu 

mendominasi. Jika tidak dirancang dengan baik, pembelajaran bisa menjadi tidak terarah. 

Kelemahan lainnya adalah ketergantungan pada keaktifan siswa. Jika siswa kurang aktif atau 

tidak terbiasa belajar mandiri, maka proses PBL tidak akan berjalan optimal. Selain itu, penilaian 

dalam PBL juga lebih kompleks karena tidak hanya menilai hasil akhir, tetapi juga proses 

pembelajaran. 
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MATERI DAN LANGKAH-LANGKAH PEMBELAJARAN 

ُُأحُُوُالُُبنُاُءُُالفُعُلُُالماُضُيُ  ُ  ُُُ ُ  ُ  ُ  ُُُ ُ  ُُ ُ ُُ  ُ ُ ُ   ُُ 
Tujuan Pembelajaran 

Setelah mengikuti pembelajaran, siswi mampu: 

1. Mengidentifikasi fi'il māḍī dalam teks sederhana.  

2. Menemukan perbedaan bentuk akhir fi'il māḍī.  

3. Menjelaskan keadaan bina' fi'il māḍī (fathah, dhammah, sukun).  

4. Menerapkan kaidah dalam kalimat baru.  

5. Melakukan i‘rāb sederhana terhadap fi'il māḍī dalam kalimat.  

 

Stimulus Masalah (Teks PBL) 

ُ النُصُُ  ُُُُ 

‌ال‌م‌د‌ر‌س‌ة‌‌م‌ب‌ك‌‌ر‌ا ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ذ‌ه‌ب‌ت‌‌س‌ل‌م‌ى‌إ‌لى‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌. 
‌ف ‌و‌ج‌د‌ت‌‌ص‌د‌يق‌اته‌‌ا ‌ال‌ف‌ص‌ل‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌و‌ص‌ل‌ت‌‌إ‌لى‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌. 

‌و‌ق ‌ر‌أ‌ن‌‌الد‌ر‌س‌‌ ‌ال‌ف‌ص‌ل‌ ‌ ‌ ‌ج‌ل‌س‌ن‌‌في‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌. 
‌الد‌ر‌س‌‌ ‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌و‌ش‌ر‌ح‌ت‌ ‌ ‌ ‌ثم‌‌‌د‌خ‌ل‌ت‌  ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌. 

‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌و‌ب ‌ع‌د‌‌ذ‌ل‌ك‌‌ك‌ت ‌ب ‌ن‌ا‌الت‌م‌ار‌ين‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌. 
‌ال‌م‌ش‌ك‌ل‌ة‌‌ ‌ح‌ل‌‌ ‌نج‌‌ح‌وا‌في‌ ‌نه‌‌اي‌ة‌‌الد‌ر‌س‌ ‌ ‌ ‌ ‌و‌في‌  ‌ ‌ ‌‌‌   ‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌  ‌ ‌. 

 

Masalah Kebahasaan 

Guru menuliskan pertanyaan: 

ُُ المُُشُكلُةُُُ  ُ  ُ  ُ ُ  ُُ 

‌ال‌م‌ل‌و‌ن‌ة‌‌ ‌الأ‌‌ف ‌ع‌ال‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ا‌ن‌ظ‌ر‌ن‌‌إ‌لى‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌: 
 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ذ‌ه‌ب‌ت‌‌
‌ ‌ج‌ل‌س‌ن‌‌  ‌ ‌ ‌ 
 ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ك‌ت ‌ب ‌ن‌ا
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 ‌  ‌ ‌‌‌نج‌‌ح‌وا
 هل‌جميع‌الأفعال‌الماضية‌مبنية‌على‌شكل‌واحد؟

‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌‌م‌ث‌ل‌ة‌؟ ‌ال‌م‌اض‌ي‌في‌ ر‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ل‌م‌اذ‌ا‌ت ‌غ‌ير‌‌‌آخ‌  ‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ 
 
Kunci Jawaban Masalah 

Tidak. 

Karena fi'il māḍī berubah bentuk sesuai dhamir yang bersambung dengannya. 

‌ذ‌ه‌ب‌ت‌‌ •  اتصلت‌به‌تاء‌التأنيث‌‌‌→‌ ‌ ‌ ‌ 
‌ ‌ج‌ل‌س‌ن‌‌ •  اتصلت‌به‌نون‌النسوة‌‌→‌ ‌ ‌ 
 اتصلت‌به‌نا‌الفاعلين‌‌→‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ك‌ت ‌ب ‌ن‌ا‌ •
 اتصلت‌به‌واو‌الجماعة‌→‌  ‌ ‌‌‌نج‌‌ح‌وا‌ •

 
MATERI 

 ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌الأ‌م‌ث‌ل‌ة‌‌:‌
‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ج‌ل‌س‌‌الت‌‌ل‌م‌ي‌ذ‌‌‌ ‌الت ‌ع‌ل‌م‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌اج‌ت ‌ه‌د‌ت‌‌في‌  ‌‌  ‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌

‌ ‌ن‌ض‌ج‌‌الث‌م‌ر‌‌الب‌ح‌ر‌‌  ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ش‌اط‌ئ‌‌الب‌ح‌ر‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌س‌اف ‌ر‌ت‌‌إ‌لى‌  ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌
‌ج‌ت‌ه‌د‌و‌ن‌‌نج‌‌ح‌وا‌

‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌الم  ‌ 
‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌الأ‌م‌ه‌ات‌‌ط‌ب‌خ‌ن‌‌الأ‌د‌ام‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌

‌‌ ‌  ‌‌‌الت‌ج‌ار‌‌ر‌بح‌‌وا‌ ‌د‌ر‌‌س‌ات‌‌ش‌ر‌ح‌ن‌‌الد‌ر‌و‌س‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ 
‌ ‌الم  ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌  ‌  ‌ 
‌‌‌

‌الق‌اع‌ة‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌اج‌ت‌م‌ع‌ن‌ا‌في‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌الق‌اع‌ة‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌اج‌ت‌م‌ع‌ن‌ا‌في‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌‌
‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ك‌ن‌س‌ن‌ا‌الح‌ج‌ر‌ات‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ك‌ن‌س‌ن‌ا‌الح‌ج‌ر‌ات‌‌‌‌ ‌ ‌   ‌ ‌ ‌‌

‌القاعدة‌:‌
‌ع‌ل‌ى‌الض‌م‌‌،‌أ‌و‌‌ات‌‌ ‌إ‌ذ‌ا‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌ب‌ه‌‌و‌او‌‌الج‌م‌اع‌ة‌‌ف ‌ي ‌ب‌نى‌ ‌إ‌لا‌ اض‌ي‌م‌ب‌ني‌‌‌ع‌ل‌ى‌الف‌ت‌ح‌

‌
‌‌‌ ‌الف‌ع‌ل‌‌الم  ‌ ‌‌‌   ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌
 
‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ص‌ل‌ت‌‌ب‌ه‌‌الت‌اء‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌

‌ع‌ل‌ى‌الس‌ك‌ون‌.‌ ،‌ف ‌ي ‌ب‌نى‌ ‌ت‌ح‌ر‌‌ك‌ة‌،‌أ‌و‌‌ن ‌و‌ن‌‌الن‌‌س‌و‌ة‌،‌أ‌و‌‌»نا‌«‌الد‌ال‌ة‌‌ع‌ل‌ى‌الف‌اع‌ل‌
‌‌الم  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌‌
‌
‌
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‌الإعراب‌:‌
‌ ‌شم‌‌م‌ت‌‌ .1 ‌‌‌‌‌‌‌ ‌الوردة‌‌‌‌  ‌ 

‌‌شم‌‌م‌ت‌‌:‌فعل‌ماض‌مبني‌على‌السكون‌و‌"ت"‌فاعل‌مبني‌على‌الضم‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌  ‌  ‌ 
‌‌الوردة‌‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ 

‌الن ‌ه‌ر‌‌ .2 ‌ ‌س‌ب‌ح‌ن‌ا‌في‌  ‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 
 سبحنا‌:‌فعل‌ماض‌مبني‌على‌السكون‌و‌"نا"‌فاعل‌مبني‌على‌السكون‌

 في‌:‌حرف‌جر‌مبني‌على‌السكون‌
‌النهر‌:‌اسم‌مجرور‌بفي‌وعلامة‌جره‌كسرة

 
LANGKAH-LANGKAH PEMBELAJARAN PBL 

 

ُأحوالُبناءُالفعلُالماضيُ
No Tahap 

PBL 

Aktivitas Guru Aktivitas Siswi Unsur PBL / Catatan 

Pedagogis 

1.  Pembukaan  Guru memasuki kelas 

dan mengucapkan salam: 

                                    الس لَ م  ع ل ي ك ن  و ر ح م ة  اللَّ    

 Guru memimpin .              و ب ر ك ات ه  

doa belajar bersama. 

Setelah itu guru 

memeriksa kehadiran 

siswi satu per satu. Guru 

kemudian menanyakan 

kabar siswi 

menggunakan bahasa 

Arab sederhana:   ك ي ف       

               ه ل  أ ن ت ن    dan                      ح ال ك ن  ال ي و م ؟

؟  Guru .                         م س ت ع د ات  ل لد ر س 

memberikan motivasi 

bahwa ilmu nahwu akan 

membantu memahami 

Al-Qur'an dan kitab-

kitab berbahasa Arab. 

Selanjutnya guru 

Siswi menjawab salam 

dan doa. 

Menjawab pertanyaan 

guru: 

                         ب خ ي ر  ٱل ح م د  لِل    

Menyimak tujuan 

pembelajaran dan 

menyiapkan buku 

catatan. 

Tahap membangun kesiapan 

belajar (readiness). Guru 

menciptakan suasana 

kondusif dan fokus sebelum 

masuk ke problem 

kebahasaan. 
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menyampaikan tujuan 

pembelajaran: "Pada 

pelajaran hari ini kalian 

tidak akan langsung 

diberi kaidah, tetapi 

akan menemukan sendiri 

kaidah  أحوال بناء الفعل

 melalui analisis الماضي

teks dan diskusi 

kelompok." Guru 

menuliskan tujuan 

pembelajaran di papan 

tulis. 

2.  Apresiasi 

(Apersepsi & 

Aktivasi 

Pengetahuan 

Awal) 

Guru mengulas materi 

sebelumnya dengan 

bertanya: ك م  أ ن و اع                  م ا ال ف ع ل ؟               

                                م ا ال ف ر ق  ب ي ن  ال ف ع ل               ال ف ع ل ؟

 Guru .                          ال م اض ي و ال م ض ار ع ؟

menunjuk beberapa siswi 

secara acak untuk 

menjawab. Guru 

kemudian menuliskan 

beberapa contoh di papan 

tulis:   ج ل س ، ي ج ل س ، ا ج ل س                           . 

Guru meminta siswi 

menentukan mana fi'il 

madhi, mudhari', dan 

amr. Setelah itu guru 

menuliskan empat kata 

lain:   ج ل س ن ا  –         ج ل س ن   –       ج ل س          

 tanpa          ج ل س وا –

menjelaskan apa pun. 

Guru bertanya:    ه ل  ت ر و ن               

 .                                   ف ر ق ا ب ي ن  ه ذ ه  الْ  ف ع ال ؟

Siswi menjawab 

pertanyaan dan 

menyebutkan 

pembagian fi’il. 

Mengingat kembali ciri-

ciri fi’il madhi. 

Mulai menyadari 

adanya hubungan antara 

subjek dan bentuk fi’il. 

Aktivasi skemata 

(scaffolding). Guru 

membantu siswi 

menghubungkan 

pengetahuan lama dengan 

fenomena baru yang akan 

dianalisis. 

3.  Orientasi 

Masalah 

Guru membagikan teks 

masalah berikut kepada 

seluruh siswi:   ذ ه ب ت  س ل م ى                  

                                               إ ل ى ال م د ر س ة  م ب ك  ر ا. و ص ل ت  إ ل ى 

                                              ال ف ص ل  ف و ج د ت  ص د يق ات ه ا. ج ل س ن   

                                        ف ي ال ف ص ل  و ق ر أ ن  الد ر س . ث م  

                                              د خ ل ت  ال م ع ل  م ة  و ش ر ح ت  الد ر س .  

                                              و ب ع د  ذ ل ك  ك ت ب ن ا الت م ار ين . و ف ي 

                                       ن ه اي ة  الد ر س  ن ج ح وا ف ي ح ل    

 Guru meminta .              ال م ش ك ل ة  

Siswi membaca teks, 

menggarisbawahi fi'il 

madhi, mengamati 

bentuk-bentuk fi'il yang 

berbeda, dan mulai 

mengemukakan dugaan. 

Menimbulkan konflik 

kognitif sebagai masalah 

utama PBL. 
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siswi membaca teks 

secara bergantian. 

Setelah pembacaan 

selesai, guru meminta 

siswi memberi garis 

bawah pada semua fi'il 

madhi. Guru menuliskan 

hasil temuan siswi di 

papan:   و ص ل ت   –         ذ ه ب ت         – 

           ك ت ب ن ا   –         ق ر أ ن   –         ج ل س ن   –         و ج د ت  

 Guru lalu .         ن ج ح وا –

bertanya:    ه ل  ج م يع  ه ذ ه                     

 dan                                        الْ  ف ع ال  ل ه ا ن ه اي ة  و اح د ة ؟

 Guru .                                   ل م اذ ا ت غ ي ر  آخ ر  ال ف ع ل ؟

belum memberikan 

jawaban. 

4.  Identifikasi 

Masalah 

Guru meminta siswi 

membuka LKPD bagian 

"Analisis Masalah". 

Guru menuliskan 

pertanyaan investigatif di 

papan:   م ا أ و ج ه  الش ب ه  ب ي ن                             

                            م ا أ و ج ه  الِ خ ت لَ ف ؟                     ه ذ ه  الْ  ف ع ال ؟

    م ا                                           ه ل  الت غ ي ر  ي ر ت ب ط  ب ال ف اع ل ؟

                                           س ب ب  و ج ود  و او  ال ج م اع ة  و ن ون   

 Guru .                                 الن  س و ة  و ن ا ال ف اع ل ين ؟

meminta siswi 

menuliskan masalah 

yang menurut mereka 

harus dijawab. 

Siswi mulai menulis 

rumusan masalah pada 

LKPD dan 

mengemukakan 

berbagai dugaan awal. 

Melatih kemampuan 

merumuskan masalah 

kebahasaan. 

 

 

5.  Pengorganisa

sian 

Kelompok 

Guru membentuk 

kelompok yang terdiri 

dari 4–5 siswi. Guru 

menjelaskan tugas 

masing-masing anggota: 

ketua kelompok, penulis, 

pembaca data, penjaga 

waktu, dan penyaji hasil. 

Guru menjelaskan aturan 

diskusi: semua anggota 

harus berpendapat, tidak 

boleh hanya satu orang 

yang bekerja, dan semua 

jawaban harus 

Siswi membentuk 

kelompok, menentukan 

pembagian tugas, dan 

menerima LKPD. 

Menumbuhkan kerja sama 

dan tanggung jawab 

kelompok. 
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berdasarkan data dalam 

teks. Guru membagikan 

LKPD kelompok. 

6.  Investigasi 

dan 

Pengumpulan 

Data 

Guru meminta setiap 

kelompok mengisi tabel 

analisis berikut:   الفعل

  –الضمير المتصل  –الماضي 

حالة البناء  –الفاعل  . Guru 

memberikan contoh satu 

analisis:  ن ج ح وا → واو               

 .الجماعة → الفاعل → ؟

Guru berkeliling 

mengamati diskusi. Jika 

kelompok mengalami 

kesulitan, guru 

memberikan pertanyaan 

pengarah seperti:    م ن  ف اع ل              

                                  ه ل  ه و  م ف ر د  أ م  ج م ع ؟           ن ج ح وا؟

 .                                        م اذ ا ت لَ ح ظ ون  ف ي آخ ر  ال ف ع ل ؟

Guru tidak memberikan 

jawaban langsung. 

Siswi mengisi tabel, 

mencari hubungan 

antara dhamir dan 

bentuk fi'il, membuka 

buku Nahwu Wadhih, 

dan berdiskusi untuk 

menemukan pola. 

Mengembangkan 

keterampilan analisis dan 

investigasi. 

7.  Penyusunan 

Hipotesis 

Guru meminta setiap 

kelompok menyusun 

kesimpulan sementara 

berdasarkan data yang 

telah diperoleh. Guru 

menuliskan format 

hipotesis di papan:   ن ظ ن       

 Guru ....                          أ ن  ال ف ع ل  ال م اض ي

meminta kelompok 

menyebutkan alasan 

yang mendukung 

hipotesis mereka 

berdasarkan contoh 

dalam teks. 

Siswi menyusun 

hipotesis, misalnya 

bahwa fi'il madhi 

berubah sesuai dhamir 

yang bersambung 

dengannya, kemudian 

menuliskan bukti dari 

teks. 

Melatih kemampuan 

berpikir induktif dan 

penalaran nahwu. 

8.  Presentasi 

Hasil 

Guru mempersilakan 

setiap kelompok 

mempresentasikan hasil 

analisis selama 3–5 

menit. Guru meminta 

kelompok lain 

memberikan pertanyaan 

seperti:  م ا الد ل يل  ع ل ى ه ذ ا                          

 .                               ه ل  ل د ي ك م  م ث ال  آخ ر ؟           الر أ ي ؟

Perwakilan kelompok 

mempresentasikan hasil 

diskusi dan menjawab 

pertanyaan dari 

kelompok lain. 

Mengembangkan 

kemampuan komunikasi dan 

argumentasi ilmiah. 
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Guru mencatat poin-poin 

penting dari hasil 

presentasi di papan tulis. 

9.  Klarifikasi 

dan 

Penguatan 

Konsep 

Setelah seluruh 

kelompok selesai, guru 

mengklarifikasi hasil 

diskusi. Guru menuliskan 

contoh-contoh berikut di 

papan:   ج ل س  الت  ل م يذ                     – 

              ن ج ح وا ف ي   –                            اج ت ه د ت  ف ي الت ع ل م  

 –                   ش ر ح ن  الد ر س   –             الِم ت ح ان  

 Guru .                     ك ت ب ن ا ال و اج ب  

meminta siswi 

menentukan bentuk bina' 

masing-masing. Setelah 

itu guru menuliskan 

kaidah secara lengkap: 

الفعل الماضي مبني على الفتح 

 إذا اتصلت به واو الجماعة  إلِ

فيبنى على الضم، أو اتصلت به  

تاء الفاعل أو نا الفاعلين أو نون  

 .النسوة فيبنى على السكون 

Guru menjelaskan alasan 

setiap contoh sesuai hasil 

investigasi kelompok. 

Siswi mencocokkan 

hasil hipotesis dengan 

kaidah yang benar, 

mencatat penjelasan 

guru, dan mengajukan 

pertanyaan jika masih 

ada yang belum 

dipahami. 

Memastikan pemahaman 

konsep secara benar dan 

sistematis. 

10.  Latihan 

Terbimbing 

Guru membagikan 

latihan berupa 10 

kalimat. Contoh:    ش م م ت          

         ف از وا  ،                        س ب ح ن ا ف ي الن ه ر  ،             ال و ر د ة  

 Guru .                  د ر س ن  الن ح و  ،                  ب ال م س اب ق ة  

meminta siswi 

menentukan keadaan 

bina', menjelaskan 

alasannya, kemudian 

melakukan i'rab 

sederhana. Guru 

membahas dua soal 

pertama bersama-sama 

sebelum siswi 

mengerjakan sisanya. 

Siswi mengerjakan 

latihan, berdiskusi 

dengan pasangan, lalu 

membandingkan 

jawaban. 

Menguatkan penerapan 

konsep dalam konteks baru. 

11.  Evaluasi 

Individu 

Guru membagikan 

lembar evaluasi yang 

berisi soal identifikasi 

fi'il madhi, menentukan 

Siswi mengerjakan 

evaluasi secara mandiri. 

Mengukur pencapaian 

kompetensi individu. 
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bina', melengkapi 

kalimat, dan i'rab. Guru 

menjelaskan bahwa 

pengerjaan dilakukan 

secara individu tanpa 

bantuan teman. Guru 

mengamati proses 

pengerjaan. 

12.  Refleksi dan 

Penutup 

Guru mengajak siswi 

melakukan refleksi 

dengan pertanyaan:   م اذ ا        

                   ك ي ف  و ج د ت ن                            ت ع ل م ت ن  ال ي و م ؟

                                   ه ل  ك ان  ال ع م ل  ال ج م اع ي                  ال ق اع د ة ؟

 Guru meminta .          م ف يد ا؟

beberapa siswi 

menyampaikan 

kesimpulan. Guru 

menegaskan kembali 

kaidah utama. Guru 

memberikan tugas rumah 

berupa lima kalimat yang 

mengandung fi'il madhi. 

Guru menutup pelajaran 

dengan membaca 

hamdalah dan salam. 

Siswi menyampaikan 

pengalaman belajar, 

kesulitan yang 

dihadapi, dan 

kesimpulan yang 

diperoleh. 

Memperkuat pemahaman 

serta membangun kesadaran 

belajar. 

13.      

 

LKPD SANTRIWATI  

ُُ النُشُاطُُالُأوُُلُُ  ُ  ُُُ ُُ  ُُُُ  

ُوُفُ هُمُهُُ ُُ قُراُءةُُُالنُصُُ  ُ  ُ  ُُ  ُ ُ    ُُُُ ُ ُ  ُ ُ ُ  ُ  
Petunjuk Kegiatan 

1. Bacalah teks berikut dengan suara yang jelas dan pelafalan yang benar.  

2. Bacalah secara bergantian dengan anggota kelompok.  

3. Diskusikan isi teks bersama kelompok.  

4. Tandailah kata-kata yang belum dipahami.  
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ُ النُصُُ  ُُُُ 

‌ال‌م‌د‌ر‌س‌ة‌‌م‌ب‌ك‌‌ر‌ا ‌ي ‌و‌م‌‌الج‌‌م‌ع‌ة‌‌ذ‌ه‌ب‌ت‌‌س‌ل‌م‌ى‌إ‌لى‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌في‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌. 

‌ف ‌و‌ج‌د‌ت‌‌ص‌د‌يق‌اته‌‌ا‌ي ‌ن ‌ت‌ظ‌ر‌نه‌‌ا ‌ال‌ف‌ص‌ل‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌و‌ص‌ل‌ت‌‌إ‌لى‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌. 

‌الج‌‌د‌يد‌‌ ‌و‌تح‌‌د‌ث‌ن‌‌ع‌ن‌‌الد‌ر‌س‌ ‌ال‌ف‌ص‌ل‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ج‌ل‌س‌ن‌‌في‌  ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌. 

‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌و‌س‌ل‌م‌ت‌‌ع‌ل‌ى‌الط‌ال‌ب‌ات‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ثم‌‌‌د‌خ‌ل‌ت‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌. 

‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌الد‌ر‌س‌‌ب‌ط‌ر‌يق‌ة‌‌م‌ش‌و‌‌ق‌ة‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ب ‌ع‌د‌‌ذ‌ل‌ك‌‌ش‌ر‌ح‌ت‌  ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌. 

‌الش‌ر‌ح‌‌با‌ه‌ت‌م‌ام‌‌ ‌الط‌ال‌ب‌ات‌‌إ‌لى‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ا‌س‌ت‌م‌ع‌ت‌  ‌  ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌. 

‌الد‌ف‌ات‌ر‌‌ ‌في‌ ح‌ظ‌ات‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ثم‌‌‌ك‌ت ‌ب ‌ن‌ا‌ال‌م‌لا‌  ‌‌‌‌  ‌‌  ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌. 

 .‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌و‌ح‌ل‌ل‌ن‌ا‌الأ‌‌م‌ث‌ل‌ة‌‌م‌ع‌‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌

يح‌ة‌‌ ‌أ‌ج‌اب‌ت‌‌س‌ل‌م‌ى‌ع‌ن‌‌الأ‌‌س‌ئ‌ل‌ة‌‌إ‌ج‌اب‌ة‌‌ص‌ح‌ ‌‌ ‌ ‌و‌ب ‌ع‌د‌‌ذ‌ل‌ك‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌. 

ته‌‌ا ‌  ‌‌و‌ش‌ج‌ع‌ت ‌ه‌ا‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌أ‌م‌ام‌‌ز‌م‌يلا‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌. 

‌ال‌م‌ش‌ك‌ل‌ة‌‌الن‌ح‌و‌ي‌ة‌‌ ‌ح‌ل‌‌ ‌نج‌‌ح‌وا‌في‌ ر‌‌الد‌ر‌س‌ ‌آخ‌ ‌ ‌ ‌ ‌و‌في‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌   ‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌  ‌ ‌. 

‌بم‌‌ا‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌اه‌‌ ‌و‌نح‌‌ن‌‌س‌ع‌يد‌ات‌ ‌ال‌ب ‌ي‌ت‌ ‌ ‌‌ ‌و‌ر‌ج‌ع‌ن‌ا‌إ‌لى‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌  ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌. 

ُالنُشُاطُُالثاُنُُ  ُُ  ُُُ ُ ُُ  ُُُُ  

ُ تُحلُيُلُُالمُُفُرُدُاتُُ ُُ  ُ  ُ  ُ  ُ  ُُُ ُُ  ُ   ُ 
Petunjuk Kegiatan 

1. Carilah arti kosakata berikut.  

2. Diskusikan bersama anggota kelompok.  

3. Tuliskan arti yang paling tepat pada tabel. 
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 ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌الك‌ل‌م‌ة‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ال‌م‌ع‌نى‌‌
 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ذ‌ه‌ب‌ت‌‌ 
 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌و‌ص‌ل‌ت‌‌ 
‌ ‌ج‌ل‌س‌ن‌‌   ‌ ‌ ‌ 
‌ ‌ ‌تح‌‌د‌ث‌ن‌‌   ‌  ‌ 
 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ش‌ر‌ح‌ت‌‌ 
‌ ‌ ‌ ‌ ‌ا‌س‌ت‌م‌ع‌ت‌‌   ‌ ‌ 
 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ر‌ج‌ع‌ن‌ا‌ 
 ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ك‌ت ‌ب ‌ن‌ا 

ُ النُشُاطُُالثاُلُثُُ  ُُ  ُُُُ ُ ُُ  ُُُُ 

ُُ اكُُتُشُافُُالُأفُُ عاُلُُالمُُاضُيةُُُ  ُ  ُُ  ُ  ُُُ  ُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُُ  ُُ ُ ُ  ُ  ُ 
Petunjuk Kegiatan 

1. Bacalah kembali teks di atas.  

2. Temukan semua fi‘il māḍī yang terdapat dalam teks.  

3. Tuliskan fi‘il māḍī tersebut ke dalam tabel berikut.  

4. Tentukan siapa pelakunya (fā‘il).  

‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌‌ال‌م‌اض‌ي ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ال‌ف‌اع‌ل‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ر‌ق‌م‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ 
  1.  
  2.  
  3.  
  4.  

 

 



173 | Produk Pengembangan Metode Problem Based Learning  
by Vivia Salma Azzahro 

 

 

ُُ النُشُاطُُالراُبعُُُ  ُُ ُُُ ُ ُُ  ُُُُ  

ُُ تُحلُيُلُُالمُُشُكلُةُُُ  ُ  ُ  ُ ُ  ُُُ ُُ  ُ   ُ 
Petunjuk Kegiatan 

1. Perhatikan bentuk fi‘il berikut.  

2. Diskusikan bersama kelompok.  

3. Jawablah pertanyaan berdasarkan hasil pengamatan kalian.  

ُ البُُ ياُنُاتُُ ُ  ُُ ُ  ُُ  ُُ 

 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ذ‌ه‌ب‌ت‌‌

‌ ‌ج‌ل‌س‌ن‌‌  ‌ ‌ ‌ 

 ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ك‌ت ‌ب ‌ن‌ا

 ‌  ‌ ‌‌‌نج‌‌ح‌وا

ُُ الُأسُُئلُةُُُ  ُ  ُ   ُ  ُُ 

؟ .1 ‌‌م‌ا‌أ‌و‌ج‌ه‌‌الش‌ب‌ه‌‌ب‌ين‌‌‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌‌ف ‌ع‌ال‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

‌ب ‌ي ‌ن ‌ه‌ا؟ .2 ف‌ خ‌ت‌لا‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌م‌ا‌أ‌و‌ج‌ه‌‌الا‌  ‌  ‌ ‌  ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

؟‌ .3 ‌ف‌ع‌ل‌ ‌‌م‌ا‌الض‌م‌ير‌‌ال‌م‌ت‌ص‌ل‌‌ب‌ك‌ل‌‌  ‌ ‌ ‌‌   ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

؟ .4 ‌ال‌ف‌اع‌ل‌ ‌ب‌س‌ب‌ب‌ ‌‌ه‌ل‌‌ت ‌غ‌ير‌‌‌ش‌ك‌ل‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ 



174 | Produk Pengembangan Metode Problem Based Learning  
by Vivia Salma Azzahro 

 

 

.................................................................... 

؟ .5 ‌و‌ب‌ن‌اء‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌ ق‌ة‌‌ب‌ين‌‌‌الض‌م‌ير‌‌ال‌م‌ت‌ص‌ل‌ ‌‌م‌ا‌ال‌ع‌لا‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

 

 

ُ النُشُاطُُالُخاُمُسُُ ُ  ُ  ُ ُ ُُ ُُ  ُُُُ  

ُُ تُصنُيُفُُالُأفُُ عاُلُُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُُ  ُُ ُ   ُُ 
Petunjuk Kegiatan 

1. Kelompokkan fi‘il-fi‘il berikut berdasarkan keadaan bina’-nya.  

2. Masukkan ke kolom yang sesuai.  

3. Diskusikan alasan pengelompokan tersebut.  

ُُ الُأفُُ عاُلُُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُ 

‌ذ‌ه‌ب‌ت‌‌ ‌و‌ص‌ل‌ت‌‌‌–‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ج‌ل‌س‌ن‌‌‌–‌ ‌ ‌ ‌  ‌  ‌ ‌‌‌نج‌‌ح‌وا‌–‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ح‌ل‌ل‌ن‌ا‌‌–‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ك‌ت ‌ب ‌ن‌ا‌‌‌–‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ق ‌ر‌أ‌ن‌‌‌–‌ ‌ ‌   

‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌م‌ب‌ني‌‌‌ع‌ل‌ى‌ال‌ف‌ت‌ح‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌م‌ب‌ني‌‌‌ع‌ل‌ى‌الس‌ك‌ون‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌م‌ب‌ني‌‌‌ع‌ل‌ى‌الض‌م‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ 
   
   
   

‌
 
 

‌
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ُأحوالُبناءُالأمرُ
Tujuan Pembelajaran 

Setelah mengikuti pembelajaran, siswi mampu: 

1. Mengidentifikasi fi‘il amr dalam teks sederhana.  

2. Menemukan perbedaan bentuk akhir fi‘il amr.  

3. Menjelaskan keadaan bina’ fi‘il amr (sukun, fathah, ḥażfu ḥarfi al-‘illah, dan ḥażfu an-nūn).  

4. Menerapkan kaidah fi‘il amr dalam kalimat baru.  

5. Melakukan i‘rāb sederhana terhadap fi‘il amr dalam kalimat.  

 

Stimulus Masalah (Teks PBL) 

 ‌‌‌ ‌ ‌الن‌ص‌‌

‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌ل‌لط‌ال‌ب‌ات‌‌ ‌ي ‌و‌م‌‌الن‌ظ‌اف‌ة‌‌ق‌ال‌ت‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌في‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌: 
‌ق ‌ب‌ل‌‌ال‌م‌يع‌اد‌‌ ‌ال‌ف‌ص‌ل‌ ‌إ‌لى‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ا‌د‌خ‌لا‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌. 

ل‌ن‌‌ال‌م‌لاب‌س‌‌ال‌م‌ت‌س‌خ‌ة‌‌ ‌ ‌ ‌ا‌غ‌س‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌. 
ب‌ات‌‌ ‌ ‌‌ ‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌جم‌‌يع‌‌ال‌و‌اج‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌. 

‌ال‌ق‌اع‌ة‌‌الآن‌‌ ‌ ‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌وا‌في‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌. 
‌ك‌ل‌‌ي ‌و‌م‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌غ‌ر‌ف ‌ت‌ك‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌. 
‌الخ‌‌ير‌‌‌ ‌إ‌لى‌ ‌‌‌  ‌  ‌ا‌د‌ع‌‌ز‌م‌يل‌ت‌ك‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌. 

‌الط‌ال‌ب‌ات‌‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌‌و‌ام‌ر‌‌ب‌ن‌ش‌اط‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ف ‌ن ‌ف‌ذ‌ت‌  ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌. 
 

Masalah Kebahasaan 

‌ ‌ ‌ ‌ال‌م‌ش‌ك‌ل‌ة‌‌  ‌ ‌ ‌‌ 

‌ال‌م‌ل‌و‌ن‌ة‌‌ ‌الأ‌‌ف ‌ع‌ال‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ا‌ن‌ظ‌ر‌ن‌‌إ‌لى‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌: 
ل‌ن‌‌ ‌ ‌ ‌ا‌غ‌س‌  ‌ ‌ ‌ 
‌ ‌  ‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌  ‌ ‌ 
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 ‌ ‌ ‌ ‌ا‌د‌ع‌‌
‌ ‌ ‌ ‌‌‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌وا‌  ‌ ‌ 

 ‌ ‌  ‌ ‌‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌
د‌؟ ‌و‌اح‌ ‌الأ‌‌م‌ر‌‌م‌ب‌ن‌ي‌ة‌‌ع‌ل‌ى‌ش‌ك‌ل‌ ‌ ‌‌ه‌ل‌‌جم‌‌يع‌‌أ‌ف ‌ع‌ال‌  ‌‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌ 

‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌‌م‌ث‌ل‌ة‌؟ ‌الأ‌‌م‌ر‌‌في‌ ر‌‌ف‌ع‌ل‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ل‌م‌اذ‌ا‌ت ‌غ‌ير‌‌‌آخ‌  ‌‌  ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ 
 

Kunci Jawaban Masalah 

‌ب‌ه‌‌ ‌و‌الض‌م‌ير‌‌ال‌م‌ت‌ص‌ل‌ ر‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌ ‌آخ‌ ‌ب‌ن‌اؤ‌ه‌‌بح‌‌س‌ب‌ ‌‌ ‌ ‌لأ‌‌ن‌‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌يخ‌‌ت‌ل‌ف‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌‌  ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ 
ل‌ن‌‌ ‌ ‌ ‌ا‌غ‌س‌ ‌ ‌ ‌الن‌‌س‌و‌ة‌‌‌‌ ‌‌ ‌ن‌ون‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌→‌ ‌ ‌   .‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌الس‌ك‌ون‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌‌  ‌ 
‌ ‌  ‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌  .‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ال‌ف‌ت‌ح‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌الت ‌و‌ك‌يد‌‌‌‌ ‌‌ ‌ن‌ون‌‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌→‌ ‌ 

ر‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌م‌ع‌ت‌ل‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌‌→‌ ‌ ‌ ‌ا‌د‌ع‌‌ خ‌ ‌ ‌الآ‌  ‌ ‌ ‌ح‌ذ‌ف‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌   .‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ال‌ع‌ل‌ة‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ح‌ر‌ف‌‌‌‌ ‌ 
‌ ‌ ‌ ‌‌‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌وا‌ ‌ ‌ح‌ذ‌ف‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌الج‌‌م‌اع‌ة‌‌‌‌ ‌‌ ‌و‌او‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌‌‌→‌ ‌   .‌‌‌ ‌‌ ‌الن‌ون‌‌‌‌ ‌ 

‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌ ‌ ‌يا‌ء‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌→‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ح‌ذ‌ف‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ال‌م‌خ‌اط‌ب‌ة‌‌‌‌  ‌.‌‌‌ ‌‌ ‌الن‌ون‌‌‌‌ ‌ 
MATERI 

 الأمثلة‌:‌
‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ان‌ص‌ر‌‌الص‌د‌ي‌ق‌‌في‌الم‌ي ‌ع‌اد‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ن‌ز‌ل‌ة‌‌‌‌‌ ‌ ‌ 

 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ا‌ر‌م‌‌الز‌با‌ل‌ة‌‌إلى‌الم
‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌

‌للت ‌ع‌ل‌م‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌اسَ‌‌ع‌‌ن‌ص‌ح‌‌الوال‌د‌‌ ب‌ك‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌اد‌ع‌‌صاح‌  ‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌
ب‌س‌ك‌ن‌‌ ل‌ن‌‌م‌لا‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ا‌غ‌س‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌با‌لأ‌ع‌ش‌اب‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ا‌ط‌ع‌م‌ا‌الب ‌ق‌ر‌ات‌  ‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ا‌ح‌تر‌‌م‌ن‌‌م‌ع‌ل‌‌م‌ات‌ك‌ن‌‌ ‌ق ‌ب‌ل‌‌الم‌ي ‌ع‌اد‌‌‌‌ ‌  ‌إلى‌الف‌ص‌ل‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌اد‌خ‌لا‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌

‌م‌س‌ت‌ق‌ي‌م‌ا‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ا‌ج‌ل‌س‌ن‌‌في‌م‌ك‌ان‌ك‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ي‌د‌ان‌‌‌‌ ‌ 
‌‌ ‌ا‌ل‌ع‌ب ‌و‌ا‌في‌الم  ‌ ‌ 
‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌

‌!‌ ه‌م‌ات‌
‌
‌‌‌اك‌ت‌بن‌‌‌جم‌‌ي‌ع‌‌الم  ‌‌ ‌ ‌ 
‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌و‌ا‌في‌الق‌اع‌ة‌‌الآن‌‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌

‌ق ‌ب‌ل‌‌الن ‌و‌م‌‌ ل‌ن‌‌ر‌ج‌ل‌ي‌ك‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ا‌غ‌س‌  ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ك‌ل‌‌ي ‌و‌م‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌‌غ‌ر‌ف ‌ت‌ك‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌
‌ ‌اح‌ف‌ظ‌ن‌‌جم‌‌ي‌ع‌‌دروس‌ك‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌في‌الح‌رار‌ة‌‌‌‌‌  ب‌س‌ك‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ج‌ف‌‌ف‌ي‌‌م‌لا‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌
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 القاعدة‌:‌

‌وكذلك‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة.‌‌يبنى‌فعل‌الأمر‌على‌السكون‌إذا‌كان‌صحيح‌الآخر‌ولم‌يتصل‌به‌شيء،
ويبنى‌على‌‌‌ويبنى‌على‌حذف‌حرف‌العلة‌إذا‌كان‌معتل‌الآخر.‌ويبنى‌على‌الفتح‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌التوكيد.

‌حذف‌النون‌إذا‌اتصلت‌به‌ألف‌الاثنين‌أو‌واو‌جماعة‌أو‌ياء‌مخاطبة.
‌

 الإعراب‌:‌
‌الج‌و‌اد‌‌ .3 ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ام‌ت‌ط‌  ‌ ‌ ‌‌ 

‌:‌فعل‌الأمر‌مبني‌على‌السكون‌ ‌‌‌ام‌ت‌ط‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ 
‌‌الجواد‌‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ 

ب‌س‌‌ .4 ‌لا‌
ل‌ن‌‌الم ‌ ‌ ‌اغ‌س‌  ‌ 
‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ 

ل‌ن‌‌:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌السكون‌ ‌‌‌اغ‌س‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ 
‌‌الملابس‌‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌ 

 ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌أ‌ط‌ع‌م‌ا‌الف‌ق‌ر‌اء‌‌ .5
‌‌‌‌‌‌‌أ‌ط‌ع‌م‌ا‌:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌الفتح‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ 

‌‌الفقراء‌‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

LANGKAH LANGKAH 

 مرُأحوالُبناءُالأ
No Tahap 

PBL 

Aktivitas Guru Aktivitas Siswi Unsur PBL / Catatan 

Pedagogis 

14. Pembukaan  Guru memasuki kelas 

dan mengucapkan salam: 

                                    الس لَ م  ع ل ي ك ن  و ر ح م ة  اللَّ    

 Guru memimpin .              و ب ر ك ات ه  

doa belajar bersama. 

Guru memeriksa 

kehadiran siswi dan 

Siswi menjawab salam 

dan doa. 

Menjawab pertanyaan 

guru: 

                         ب خ ي ر  ٱل ح م د  لِل    

Menyimak tujuan 

pembelajaran dan 

Tahap membangun kesiapan 

belajar (readiness). Guru 

menciptakan suasana 

kondusif dan fokus sebelum 

masuk ke problem 

kebahasaan. 
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menanyakan kabar 

mereka dengan bahasa 

Arab sederhana:   ك ي ف       

                                                 ح ال ك ن  ال ي و م ؟ ه ل  أ ن ت ن  م س ت ع د ات  

؟  Guru .           ل لد ر س 

menyampaikan bahwa 

hari ini siswi akan 

menemukan sendiri 

kaidah أحوال بناء فعل الْمر 

melalui analisis teks dan 

diskusi kelompok. 

menyiapkan buku 

catatan. 

15.  Apresiasi 

(Apersepsi & 

Aktivasi 

Pengetahuan 

Awal) 

Guru mengulas materi 

sebelumnya dengan 

bertanya:   م ا ال ف ع ل ؟ ك م  أ ن و اع                              

                                           ال ف ع ل ؟ م ا ال ف ر ق  ب ي ن  ال ف ع ل   

 .                                     ال م اض ي و ال م ض ار ع  و الْ  م ر ؟

Guru menuliskan contoh: 

 .         ا ج ل س   –                    ا ك ت ب  ، ي ج ل س   –         ي ك ت ب  

Guru meminta siswi 

menjelaskan hubungan 

fi'il mudhari' dan fi'il 

amr. 

Siswi menjawab 

pertanyaan dan 

menyebutkan 

pembagian fi’il. 

Mengingat kembali ciri-

ciri fi’il madhi. 

Mulai menyadari 

adanya hubungan antara 

subjek dan bentuk fi’il. 

Aktivasi skemata 

(scaffolding). Guru 

membantu siswi 

menghubungkan 

pengetahuan lama dengan 

fenomena baru yang akan 

dianalisis. 

16.  Orientasi 

Masalah 

Guru membagikan teks 

berikut:   ف ي الص ب اح  د خ ل ت                       

                                                ال م ع ل  م ة  إ ل ى ال ف ص ل ، ف ق ال ت : ي ا  

                                            ب ن ات ، ا ف ت ح ن  ال ك ت ب . و اق ر أ ن   

:                                           الد ر س  ج ي  د ا. ث م  ق ال ت  ل س ل م ى

                                                  ن ظ  ف ي الس ب ور ة . و ق ال ت  ل ط ال ب ت ي ن :  

                                        اد خ لَ  إ ل ى ال م ك ت ب ة . و ق ال ت   

                                                  ل لط ال ب ات : ا ج ت م ع وا ف ي ال ق اع ة . ث م   

 .                                              ق ال ت : ا ك ت ب ن  ال و اج ب  ف ي الد ف ت ر  

Guru meminta siswi 

membaca teks bergantian 

lalu menggarisbawahi 

semua fi'il amr. Guru 

menuliskan hasil temuan 

di papan:   اق ر أ ن   –           ا ف ت ح ن          –  

  –             ا ج ت م ع وا  –         اد خ لَ   –         ن ظ  ف ي 

      ه ل    :Guru bertanya .           ا ك ت ب ن  

                                              ج م يع  أ ف ع ال  الْ  م ر  ت ن ت ه ي ب ش ك ل  

          و اح د ؟

Siswi membaca teks, 

menggarisbawahi fi'il 

madhi, mengamati 

bentuk-bentuk fi'il yang 

berbeda, dan mulai 

mengemukakan dugaan. 

Menimbulkan konflik 

kognitif sebagai masalah 

utama PBL. 

17.  Identifikasi 

Masalah 

Guru menuliskan 

pertanyaan investigatif: 

                                                  م ا أ و ج ه  الش ب ه  ب ي ن  ه ذ ه  الْ  ف ع ال ؟  

Siswi mulai menulis 

rumusan masalah pada 

LKPD dan 

Melatih kemampuan 

merumuskan masalah 

kebahasaan. 
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                                            م ا أ و ج ه  الِ خ ت لَ ف ؟ ل م اذ ا ت غ ي ر  

                                           آخ ر  ف ع ل  الْ  م ر ؟ ه ل  ل ه  ع لَ ق ة   

 Guru meminta .             ب الض م ير ؟

siswi menuliskan 

masalah yang harus 

dicari jawabannya. 

mengemukakan 

berbagai dugaan awal. 

 

 

18.  Pengorganisa

sian 

Kelompok 

Guru membentuk 

kelompok yang terdiri 

dari 4–5 siswi. Guru 

menjelaskan tugas 

masing-masing anggota: 

ketua kelompok, penulis, 

pembaca data, penjaga 

waktu, dan penyaji hasil. 

Guru menjelaskan aturan 

diskusi: semua anggota 

harus berpendapat, tidak 

boleh hanya satu orang 

yang bekerja, dan semua 

jawaban harus 

berdasarkan data dalam 

teks. Guru membagikan 

LKPD kelompok. 

Siswi membentuk 

kelompok, menentukan 

pembagian tugas, dan 

menerima LKPD. 

Menumbuhkan kerja sama 

dan tanggung jawab 

kelompok. 

19.  Investigasi 

dan 

Pengumpulan 

Data 

Guru meminta setiap 

kelompok mengisi tabel 

analisis:   الض م ير    –                ف ع ل  الْ  م ر           

 Guru .                   ح ال ة  ال ب ن اء   –             ال م خ اط ب  

memberi contoh:  ا ج ت م ع وا             

 Guru .→ واو الجماعة → ؟

berkeliling dan 

memberikan pertanyaan 

pengarah tanpa memberi 

jawaban langsung. 

Mengisi tabel, 

mengamati hubungan 

antara dhamir dan 

bentuk fi'il amr, serta 

mencari pola yang 

muncul. 

Mengembangkan 

keterampilan analisis dan 

investigasi. 

20.  Penyusunan 

Hipotesis 

Guru meminta setiap 

kelompok menyusun 

kesimpulan sementara 

dengan format:   ن ظ ن  أ ن            

 Guru meminta ....                 ف ع ل  الْ  م ر  

kelompok memberikan 

alasan berdasarkan data 

yang ditemukan. 

Siswi menyusun 

hipotesis, misalnya 

bahwa fi'il madhi 

berubah sesuai dhamir 

yang bersambung 

dengannya, kemudian 

menuliskan bukti dari 

teks. 

Melatih kemampuan 

berpikir induktif dan 

penalaran nahwu. 

21.  Presentasi 

Hasil 

Guru mempersilakan 

setiap kelompok 

mempresentasikan hasil 

Perwakilan kelompok 

mempresentasikan hasil 

diskusi dan menjawab 

Mengembangkan 

kemampuan komunikasi dan 

argumentasi ilmiah. 
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analisis selama 3–5 

menit. Guru meminta 

kelompok lain 

mengajukan pertanyaan 

dan memberikan 

tanggapan. 

pertanyaan dari 

kelompok lain. 

22.  Klarifikasi 

dan 

Penguatan 

Konsep 

Guru mengklarifikasi 

hasil diskusi dengan 

menuliskan contoh-

contoh dari kitab:   ا ن ص ر         – 

              ا ج ت م ع وا   –        اد خ لَ   –           ا غ س ل ن   –       ا ر م  

 Guru meminta .           ا ك ت ب ن   –

siswi menentukan 

keadaan bina' masing-

masing. Setelah itu guru 

menuliskan kaidah:  ي ب ن ى        

                                            ف ع ل  الْ  م ر  ع ل ى الس ك ون  إ ذ ا ك ان  

                                      ص ح يح  الْ خ ر  و ل م  ي ت ص ل  ب ه   

ل ك  إ ذ ا ات ص ل ت  ب ه  ن ون  
                                ش ي ء ، و ك ذ 
              

                                             الن  س و ة . و ي ب ن ى ع ل ى ال ف ت ح  إ ذ ا 

                                              ات ص ل ت  ب ه  ن ون  الت و ك يد . و ي ب ن ى

                                          ع ل ى ح ذ ف  ح ر ف  ال ع ل ة  إ ذ ا ك ان  

                                          م ع ت ل  الْ خ ر . و ي ب ن ى ع ل ى ح ذ ف   

                                               الن ون  إ ذ ا ات ص ل  ب ه  أ ل ف  الِ ث ن ي ن   

                                    أ و  و او  ال ج م اع ة  أ و  ي اء   

 .               ال م خ اط ب ة  

Siswi mencocokkan 

hasil hipotesis dengan 

kaidah yang benar, 

mencatat penjelasan 

guru, dan mengajukan 

pertanyaan jika masih 

ada yang belum 

dipahami. 

Memastikan pemahaman 

konsep secara benar dan 

sistematis. 

23.  Latihan 

Terbimbing 

Guru membagikan 

latihan berupa beberapa 

kalimat:   ا م ت ط  ال ج و اد ، ا غ س ل ن                                

                                         ال م لَ ب س ، ا ج ل س ن  ف ي م ك ان ك ن ، 

                                       ا ج ت م ع وا ف ي ال ق اع ة ، ن ظ  ف ي  

 Guru meminta .           غ ر ف ت ك  

siswi menentukan bina', 

alasan, dan i‘rāb 

sederhana. 

Siswi mengerjakan 

latihan, berdiskusi 

dengan pasangan, lalu 

membandingkan 

jawaban. 

Menguatkan penerapan 

konsep dalam konteks baru. 

24.  Evaluasi 

Individu 

Guru membagikan 

lembar evaluasi berisi 

identifikasi fi'il amr, 

menentukan bina', 

melengkapi kalimat, dan 

i'rab sederhana. Guru 

menjelaskan bahwa 

evaluasi dikerjakan 

secara individu. 

Siswi mengerjakan 

evaluasi secara mandiri. 

Mengukur pencapaian 

kompetensi individu. 
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25.  Refleksi dan 

Penutup 

Guru mengajak siswi 

melakukan refleksi 

dengan pertanyaan:   م اذ ا        

                                           ت ع ل م ت ن  ال ي و م ؟ ك ي ف  و ج د ت ن   

                                                 ال ق اع د ة ؟ ه ل  ك ان  ال ع م ل  ال ج م اع ي   

 Guru meminta .          م ف يد ا؟

beberapa siswi 

menyampaikan 

kesimpulan. Guru 

menegaskan kembali 

kaidah utama dan 

memberikan tugas rumah 

membuat lima kalimat 

yang mengandung fi'il 

amr dengan bentuk bina' 

yang berbeda. Guru 

menutup pelajaran 

dengan hamdalah dan 

salam. 

Siswi menyampaikan 

pengalaman belajar, 

kesulitan yang 

dihadapi, dan 

kesimpulan yang 

diperoleh. 

Memperkuat pemahaman 

serta membangun kesadaran 

belajar. 

 

LKPD SANTRIWATI  

ُُ النُشُاطُُالُأوُُلُُ  ُ  ُُُ ُُ  ُُُُ  

ُوُفُ هُمُهُُ ُُ قُراُءةُُُالنُصُُ  ُ  ُ  ُُ  ُ ُ    ُُُُ ُ ُ  ُ ُ ُ  ُ  
Petunjuk Kegiatan 

5. Bacalah teks berikut dengan suara yang jelas dan pelafalan yang benar.  

6. Bacalah secara bergantian dengan anggota kelompok.  

7. Diskusikan isi teks bersama kelompok.  

8. Tandailah kata-kata yang belum dipahami.  

ُ النُصُُ  ُُُُ 

‌ال‌ف‌ص‌ل‌‌ ‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌إ‌لى‌ ‌الص‌ب‌اح‌‌د‌خ‌ل‌ت‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌في‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌. 

‌و‌اق ‌ر‌أ‌ن‌‌الد‌ر‌س‌‌ج‌ي‌‌د‌ا ‌‌ف ‌ق‌ال‌ت‌:‌يا‌‌ب ‌ن‌ات‌،‌ا‌ف ‌ت‌ح‌ن‌‌ال‌ك‌ت‌ب‌  ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌. 

‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ثم‌‌‌ق‌ال‌ت‌‌ل‌س‌ل‌م‌ى:‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌الس‌ب‌ور‌ة‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌  ‌. 
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‌ال‌م‌ك‌ت ‌ب‌ة‌‌ ‌إ‌لى‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌و‌ق‌ال‌ت‌‌ل‌ط‌ال‌ب ‌ت‌ين‌‌:‌اد‌خ‌لا‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌. 

‌ال‌ق‌اع‌ة‌‌ :‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌وا‌في‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌و‌ق‌ال‌ت‌‌ل‌لط‌ال‌ب‌ات‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌. 

‌الد‌ف‌تر‌‌‌ ب‌‌في‌ ‌ ‌  ‌ثم‌‌‌ق‌ال‌ت‌:‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌ال‌و‌اج‌  ‌‌‌‌  ‌‌  ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌  ‌. 

‌و‌اه‌ت‌م‌ام‌. ‌الط‌ال‌ب‌ات‌‌أ‌و‌ام‌ر‌‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌ب‌ن‌ش‌اط‌ ‌‌ف ‌ن ‌ف‌ذ‌ت‌  ‌‌  ‌ ‌  ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌

ُالنُشُاطُُالثاُنُُ  ُُ  ُُُ ُ ُُ  ُُُُ  

ُ تُحلُيُلُُالمُُفُرُدُاتُُ ُُ  ُ  ُ  ُ  ُ  ُُُ ُُ  ُ   ُ 
Petunjuk Kegiatan 

4. Carilah arti kosakata berikut.  

5. Diskusikan bersama anggota kelompok.  

6. Tuliskan arti yang paling tepat pada tabel. 

ُ ُالمُُعُنُُ  ُ  ُ ُُ الكُلُمُةُُ ُُ   ُ  ُ  ُُ ُ 
‌ ‌ا‌ف ‌ت‌ح‌ن‌‌   ‌ ‌ ‌‌ ‌ 
 ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌اق ‌ر‌أ‌ن‌‌ 
 ‌ ‌  ‌ ‌‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌ 
 ‌‌ ‌ ‌ ‌اد‌خ‌لا‌‌ 
‌ ‌ ‌ ‌‌‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌وا‌   ‌ ‌ 
‌ ‌  ‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌   ‌ ‌ 
‌ ‌ن ‌ف‌ذ‌ت‌‌   ‌ ‌ ‌‌ 
ب‌‌  ‌ ‌ال‌و‌اج‌  ‌‌ ‌ ‌‌ 
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ُ النُشُاطُُالثاُلُثُُ  ُُ  ُُُُ ُ ُُ  ُُُُ  

ُُ اكُُتُشُافُُالُأفُُ عاُلُُالمُُاضُيةُُُ  ُ  ُُ  ُ  ُُُ  ُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُُ  ُُ ُ ُ  ُ  ُ 
Petunjuk Kegiatan 

5. Bacalah kembali teks di atas.  

6. Temukan semua fi‘il māḍī yang terdapat dalam teks.  

7. Tuliskan fi‘il māḍī tersebut ke dalam tabel berikut.  

8. Tentukan siapa pelakunya (fā‘il).  

 ‌ ‌ ‌ ‌ر‌ق‌م‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ال‌م‌خ‌اط‌ب‌‌
  5.  
  6.  
  7.  
  8.  

 

ُُ النُشُاطُُالراُبعُُُ  ُُ ُُُ ُ ُُ  ُُُُ  

ُُ تُحلُيُلُُالمُُشُكلُةُُُ  ُ  ُ  ُ ُ  ُُُ ُُ  ُ   ُ 
Petunjuk Kegiatan 

4. Perhatikan bentuk fi‘il berikut.  

5. Diskusikan bersama kelompok.  

6. Jawablah pertanyaan berdasarkan hasil pengamatan kalian.  

ُ البُُ ياُنُاتُُ ُ  ُُ ُ  ُُ  ُُ 

‌ ‌ا‌ف ‌ت‌ح‌ن‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ 

 ‌ ‌  ‌ ‌‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌

 ‌‌ ‌ ‌ ‌اد‌خ‌لا‌‌
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‌ ‌ ‌ ‌‌‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌وا‌  ‌ ‌ 

‌ ‌  ‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌  ‌ ‌ 

ُُ الُأسُُئلُةُُُ  ُ  ُ   ُ  ُُ 

؟ .1 ‌‌م‌ا‌أ‌و‌ج‌ه‌‌الش‌ب‌ه‌‌ب‌ين‌‌‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌‌ف ‌ع‌ال‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

‌ب ‌ي ‌ن ‌ه‌ا؟ .2 ف‌ خ‌ت‌لا‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌م‌ا‌أ‌و‌ج‌ه‌‌الا‌  ‌  ‌ ‌  ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

؟‌ .3 ‌ف‌ع‌ل‌ ‌‌م‌ا‌الض‌م‌ير‌‌ال‌م‌ت‌ص‌ل‌‌ب‌ك‌ل‌‌  ‌ ‌ ‌‌   ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

؟ .4 ‌الض‌م‌ير‌‌ال‌م‌ت‌ص‌ل‌ ‌ب‌س‌ب‌ب‌ ر‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌ ‌‌ه‌ل‌‌ت ‌غ‌ير‌‌‌آخ‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ 

.................................................................... 

‌الأ‌‌م‌ر‌؟ .5 ‌و‌ب‌ن‌اء‌‌ف‌ع‌ل‌ ق‌ة‌‌ب‌ين‌‌‌الض‌م‌ير‌‌ال‌م‌ت‌ص‌ل‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌م‌ا‌ال‌ع‌لا‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ 

.................................................................... 

ُ النُشُاطُُالُخاُمُسُُ ُ  ُ  ُ ُ ُُ ُُ  ُُُُ  

ُُ تُصنُيُفُُالُأفُُ عاُلُُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُُ  ُُ ُ   ُُ 
Petunjuk Kegiatan 

4. Kelompokkan fi‘il-fi‘il berikut berdasarkan keadaan bina’-nya.  

5. Masukkan ke kolom yang sesuai.  

6. Diskusikan alasan pengelompokan tersebut.  
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ُُ الُأفُُ عاُلُُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُ 

‌ا‌ن‌ص‌ر‌‌ ل‌ن‌‌‌–‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ا‌غ‌س‌ ‌ ‌  ‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌‌–‌ ‌ ‌   ‌ ‌–‌‌ ‌اد‌خ‌لا‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ا‌ج‌ت‌م‌ع‌وا‌‌–‌‌ ‌ ‌  ‌ن‌ظ‌‌ف‌ي‌‌–‌ ‌  ‌ا‌ر‌م‌‌‌–‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌اد‌ع‌‌‌–‌ ‌ ‌   

ُُ مُبُنُُُِعلُُىُالسُكُونُُ ُ ُ ُُ ُُ ُ ُ  ُ ُ  ُ  ُ ُُ مُبُنُُُِعلُُىُالفُُتحُُُ ُ   ُ  ُ  ُُُ ُ ُ  ُ ُ  ُ  ُ ُُ مُبُنُُُِعلُُىُحُذُفُُالنوُنُُ ُ   ُُُُ ُ  ُ  ُ  ُُ ُ ُ  ُ ُ  ُ  ُ ُُ مُبُنُُُِعلُُىُحُذُفُُحُرُفُُالعُلُةُُُ ُ   ُ  ُ  ُُُ  ُ ُ  ُُ  ُ  ُ  ُُ ُ ُ  ُ ُ  ُ  ُ  ُُ
    
    

ُ النُشُاطُُالسُادُسُُ ُ ُ ُ ُُ ُُ ُُ  ُُُُ 

ُُ اُسُتنُُ باُطُُالقُُاعُدُةُُ  ُ  ُ ُ ُ  ُُُ ُُ ُ  ُُ  ُ  ُ ُ 
Petunjuk Kegiatan 

1. Perhatikan hasil analisis kelompok kalian.  

2. Lengkapilah kesimpulan berikut.  

 قواعدُال

‌إ‌ذ‌ا‌ات‌ص‌ل‌‌ .1 ر‌‌و‌لم‌‌‌ي ‌ت‌ص‌ل‌‌ب‌ه‌‌ش‌ي‌ء‌،‌و‌ك‌ذ‌ل‌ك‌ خ‌ يح‌‌الآ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌ع‌ل‌ى‌__________‌إ‌ذ‌ا‌ك‌ان‌‌ص‌ح‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ي ‌ب‌نى‌  ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌  ‌  ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ت‌‌ب‌ه‌‌‌‌ ‌ ‌   ‌ 
__________. 

‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌ع‌ل‌ى‌__________‌إ‌ذ‌ا‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌ب‌ه‌‌ن‌ون‌‌الت ‌و‌ك‌يد‌‌ .2 ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ي ‌ب‌نى‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌. 

ر‌‌ .3 خ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌ع‌ل‌ى‌__________‌إ‌ذ‌ا‌ك‌ان‌‌م‌ع‌ت‌ل‌‌الآ‌ ‌ ‌ي ‌ب‌نى‌  ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌. 

ث ‌ن‌ين‌‌‌أ‌و‌‌و‌او‌‌الج‌‌م‌اع‌ة‌‌أ‌و‌‌يا‌ء‌‌ال‌م‌خ‌ا .4 ‌الا‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌ع‌ل‌ى‌__________‌إ‌ذ‌ا‌ات‌ص‌ل‌‌ب‌ه‌‌أ‌ل‌ف‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ي ‌ب‌نى‌  ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌  ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  .‌ ‌ ‌ ‌ط‌ب‌ة‌‌‌‌ ‌ ‌ 

‌

‌

‌

‌
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ُُ النُشُاطُُالسُابعُُُ  ُُ ُُ ُُ ُُ  ُُُُ 

ُ التُطبُيُقُُوُالُإعُراُبُُ ُُ  ُ  ُ  ُ ُ ُ ُ ُُ  ُ  ُُُُ 
Petunjuk Kegiatan 

1. Tentukan keadaan bina' fi‘il amr berikut.  

2. Berikan alasan secara singkat.  

3. Lakukan i‘rab sederhana.  

ُُ الُمُُلُُ  ُ  ُُ 

‌الج‌‌و‌اد‌‌ .1 ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ا‌م‌ت‌ط‌  ‌ ‌ ‌ ‌ 

  : .............................‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌

  : .............................‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ح‌ال‌ة‌‌ال‌ب‌ن‌اء‌‌

  : .............................‌‌‌ ‌ ‌ ‌الس‌ب‌ب‌‌

‌ ‌ ‌‌ ‌الإ‌ع‌ر‌اب‌‌  ‌‌............................. :  

 

ب‌س‌‌ .2 ل‌ن‌‌ال‌م‌لا‌ ‌ ‌ ‌ا‌غ‌س‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 

  : .............................‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌

  : .. ......................‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ح‌ال‌ة‌‌ال‌ب‌ن‌اء‌‌

  : .............................‌‌‌ ‌ ‌ ‌الس‌ب‌ب‌‌

‌ ‌ ‌‌ ‌الإ‌ع‌ر‌اب‌‌  ‌‌............................. :  
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‌ال‌ف‌ص‌ل‌‌ .3 ‌إ‌لى‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌اد‌خ‌لا‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ 

  : .............................‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌

  : .............................  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ح‌ال‌ة‌‌ال‌ب‌ن‌اء‌‌

  : .............................‌‌‌ ‌ ‌ ‌الس‌ب‌ب‌‌

‌ ‌ ‌‌ ‌الإ‌ع‌ر‌اب‌‌  ‌‌............................. :  

 

ب‌‌ .4 ‌ ‌ا‌ك‌ت‌بن‌‌‌ال‌و‌اج‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌ 

‌ : .............................‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ف‌ع‌ل‌‌الأ‌‌م‌ر‌‌

  : .............................‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ح‌ال‌ة‌‌ال‌ب‌ن‌اء‌‌

  : .............................‌‌‌ ‌ ‌ ‌الس‌ب‌ب‌‌

‌ ‌ ‌‌ ‌الإ‌ع‌ر‌اب‌‌  ‌‌  ............................ :  

‌
 
 

‌
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 أحوالُبناءُالمضارع
Tujuan Pembelajaran 

Setelah mengikuti pembelajaran, siswi mampu: 

1. Mengidentifikasi fi‘il mudhāri‘ dalam teks sederhana.  

2. Menemukan perbedaan bentuk akhir fi‘il mudhāri‘.  

3. Menjelaskan keadaan bina’ fi‘il mudhāri‘ (mabni ‘ala al-fatḥ dan mabni ‘ala as-sukūn).  

4. Membedakan fi‘il mudhāri‘ yang mabni dan yang mu‘rab.  

5. Menerapkan kaidah أحوال بناء الفعل المضارع dalam kalimat baru.  

6. Melakukan i‘rāb sederhana terhadap fi‘il mudhāri‘ yang mabni. 

 

Stimulus Masalah (Teks PBL) 

 ‌‌‌ ‌ ‌الن‌ص‌‌

‌ال‌ب‌س‌ت‌ان‌‌ ‌ي ‌و‌م‌‌ال‌ع‌ط‌ل‌ة‌‌خ‌ر‌ج‌ت‌‌س‌ل‌م‌ى‌م‌ع‌‌ص‌د‌يق‌اته‌‌ا‌إ‌لى‌ ‌ ‌‌ ‌في‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌. 
‌الج‌‌م‌يل‌ة‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ال‌ب ‌ن‌ات‌‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌الز‌ه‌ر‌ات‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌. 

‌ال‌ب ‌ي‌وت‌‌ د‌ه‌ن‌‌في‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌و‌الأ‌‌م‌ه‌ات‌‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌أ‌و‌لا‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌. 
‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌ل‌لط‌ال‌ب‌ات‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌و‌ق‌ال‌ت‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌: 

 .‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌   ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌أ‌هم‌‌‌ي‌ة‌‌ال‌و‌ق‌ت‌‌
ب‌ات‌ك‌ن‌‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌و‌اج‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌و‌لا‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌. 

‌ب ‌ي‌وته‌‌ن‌‌ب‌س‌ر‌ور‌‌ ‌ال‌ب ‌ن‌ات‌‌إ‌لى‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ثم‌‌‌ر‌ج‌ع‌ت‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌. 
Masalah Kebahasaan 

ُُ المُُشُكلُةُُُ  ُ  ُ  ُ ُ  ُُ 

‌ال‌م‌ل‌و‌ن‌ة‌‌ ‌الأ‌‌ف ‌ع‌ال‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ا‌ن‌ظ‌ر‌ن‌‌إ‌لى‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌: 

 ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌

‌ ‌ ‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌  ‌ ‌ ‌‌ 

 ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌
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 ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌

‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌ة‌‌م‌ع‌ر‌ب‌ة‌؟‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ه‌ل‌‌جم‌‌يع‌‌الأ‌‌ف ‌ع‌ال‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌ 

‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌‌م‌ث‌ل‌ة‌؟ ‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌‌في‌ ر‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ل‌م‌اذ‌ا‌ت ‌غ‌ير‌‌‌آخ‌  ‌‌  ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ 

‌ي‌ك‌ون‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌‌م‌ب‌ن‌ي‌ا؟ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌م‌تى‌  ‌ ‌‌
 

Kunci Jawaban Masalah 

،‌ب‌ل‌‌ق‌د‌‌ي‌ك‌ون‌‌م‌ب‌ن‌ي‌ا‌إ‌ذ‌ا‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌ ‌جم‌‌يع‌‌الأ‌‌ح‌و‌ال‌ ‌ي ‌ب ‌ق‌ى‌م‌ع‌ر‌با‌‌في‌ ‌‌لأ‌‌ن‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌‌لا‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌  ‌  ‌‌‌  ‌‌  ‌‌  ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ب‌ه‌‌ن‌ون‌‌الت ‌و‌ك‌يد‌‌أ‌و‌‌ن‌ون‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌   ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌
‌ ‌ ‌الن‌‌س‌و‌ة‌‌  ‌  ‌‌‌. 

‌ ‌ ‌الن‌‌س‌و‌ة‌‌‌‌ ‌‌ ‌ن‌ون‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌→‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌  .‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌الس‌ك‌ون‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌‌  ‌ 

‌ ‌ ‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌ ‌ ‌ ‌الن‌‌س‌و‌ة‌‌‌‌ ‌‌ ‌ن‌ون‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌→‌‌ ‌ ‌   .‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌الس‌ك‌ون‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌‌  ‌ 

 .‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ال‌ف‌ت‌ح‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌الت ‌و‌ك‌يد‌‌‌‌ ‌‌ ‌ن‌ون‌‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌→‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌

 .‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ال‌ف‌ت‌ح‌‌‌‌ ‌ ‌‌ع‌ل‌ى‌‌‌ ‌ ‌  ‌ف ‌ب‌ني‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌الت ‌و‌ك‌يد‌‌‌‌ ‌‌ ‌ن‌ون‌‌‌‌ ‌ ‌ب‌ه‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌‌→‌  ‌ ‌ ‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌

‌م‌ض‌ار‌ع‌ة‌‌م‌ع‌ر‌ب‌ة‌؛‌لأ‌‌نه‌‌ا‌لم‌‌‌ت ‌ت‌ص‌ل‌‌به‌‌ا‌ن‌ون‌‌ال ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌أ‌م‌ا‌م‌ث‌ل‌:‌ي‌ك‌ت‌ب‌،‌ت‌د‌ر‌س‌،‌ي‌ذ‌ه‌ب‌‌ف‌ه‌ي‌‌أ‌ف ‌ع‌ال‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌  ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ن‌ون‌‌الن‌‌س‌و‌ة‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ت ‌و‌ك‌يد‌‌و‌لا‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌. 
MATERI 

‌الأمثلة‌:‌
‌يج‌‌ت‌ه‌د‌ن‌‌في‌الت ‌ع‌ل‌م‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌لا‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌في‌الب‌س‌ت‌ان‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌الب ‌ن‌ات‌‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌الز‌ه‌ر‌ات‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

‌ر‌ي‌ض‌‌الد‌و‌اء‌‌
‌ ‌‌ ‌ل‌ي‌س‌ت‌ب‌ق‌ن‌‌الم  ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ د‌ه‌ن‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌الأ‌م‌ه‌ات‌‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌أ‌و‌لا‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌

‌ت‌ذ‌ه‌بن‌‌‌في‌الع‌ط‌ل‌ة‌‌؟ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌أ‌لا‌ ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌الج‌م‌ع‌ة‌‌؟‌‌ ‌  ل‌ن‌‌ث‌ي‌اب‌ ‌ت ‌غ‌س‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌أ‌لا‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌
‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌في‌الب‌ار‌ح‌ة‌‌ ‌ي‌د‌ان‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌

‌ت ‌ل‌ع‌بن‌‌‌في‌الم ‌‌ ‌أ‌لا‌  ‌ ‌ 
‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌

‌‌‌القاعدة‌:
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يبنى‌الفعل‌المضارع‌على‌الفتح‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌التوكيد،‌ويبنى‌على‌السكون‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة،‌
‌ويعرب‌فيما‌عدا‌ذلك.‌

‌
 الإعراب‌:‌

‌ع‌ه‌د‌‌ .1
 ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ي‌خ‌ر‌ج‌ن‌‌الم
‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 

‌‌‌ل‌ي‌خ‌ر‌ج‌ن‌‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌المعهد‌‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ 

‌ت ‌ع‌م‌د‌ن‌‌ع‌ل‌ى‌الج‌د‌ام‌‌ .2 ‌‌ ‌لا‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ 
‌:‌حرف‌نهي‌مبني‌على‌السكون‌ ‌‌‌لا‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ 

‌‌‌‌‌ت ‌ع‌م‌د‌ن‌‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌السكون‌ونون‌النسوة‌فاعل‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌رفع‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌
‌‌‌ع‌ل‌ى‌الخ‌اد‌م‌‌:‌على‌حرف‌جر‌مبني‌على‌السكون،‌والخادم‌اسم‌مجرور‌بعلى‌وعلامة‌جره‌كسرة‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ 

‌
No Tahap 

PBL 

Aktivitas Guru Aktivitas Siswi Unsur PBL / Catatan 

Pedagogis 

26. Pembukaan  Guru memasuki kelas 

dan mengucapkan salam: 

                                    الس لَ م  ع ل ي ك ن  و ر ح م ة  اللَّ    

 Guru memimpin .              و ب ر ك ات ه  

doa belajar bersama. 

Setelah itu guru 

memeriksa kehadiran 

siswi satu per satu. Guru 

kemudian menanyakan 

kabar siswi 

menggunakan bahasa 

Arab sederhana:   ك ي ف       

               ه ل  أ ن ت ن    dan                      ح ال ك ن  ال ي و م ؟

؟  Guru .                         م س ت ع د ات  ل لد ر س 

memberikan motivasi 

bahwa memahami 

perubahan bentuk fi‘il 

Siswi menjawab salam 

dan doa. 

Menjawab pertanyaan 

guru: 

                         ب خ ي ر  ٱل ح م د  لِل    

Menyimak tujuan 

pembelajaran dan 

menyiapkan buku 

catatan. 

Tahap membangun kesiapan 

belajar (readiness). Guru 

menciptakan suasana 

kondusif dan fokus sebelum 

masuk ke problem 

kebahasaan. 
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mudhāri‘ akan 

membantu siswi 

membaca teks Arab 

dengan lebih tepat. 

Selanjutnya guru 

menyampaikan tujuan 

pembelajaran bahwa 

pada hari ini siswi akan 

menemukan sendiri 

kaidah  أحوال بناء الفعل

 melalui analisis المضارع 

teks dan diskusi 

kelompok. 

27.  Apresiasi 

(Apersepsi & 

Aktivasi 

Pengetahuan 

Awal) 

Guru mengulas materi 

sebelumnya dengan 

bertanya:   م ا ال ف ع ل  ال م ض ار ع ؟                             

 Guru .                         م ت ى ي ك ون  م ع ر ب ا؟

menuliskan beberapa 

contoh di papan tulis: 

 .         ت ذ ه ب   –         ي د ر س   –         ي ك ت ب  

Guru meminta siswi 

menyebutkan ciri-ciri 

fi‘il mudhāri‘. Setelah itu 

guru menuliskan dua 

bentuk lain tanpa 

penjelasan:   ي ج ت ه د ن             – 

     ه ل   :Guru bertanya .           ي ق ط ف ن  

                                         ت لَ ح ظ ن  ف ر ق ا ف ي آخ ر  ال ف ع ل ؟ 

Siswi menjawab 

pertanyaan guru dan 

mengingat kembali 

konsep fi‘il mudhāri‘. 

Siswi mulai 

memperhatikan adanya 

bentuk akhir fi‘il yang 

berbeda. 

Aktivasi skemata 

(scaffolding). Guru 

membantu siswi 

menghubungkan 

pengetahuan lama dengan 

fenomena baru yang akan 

dianalisis. 

28.  Orientasi 

Masalah 

Guru membagikan teks 

berikut:   ف ي ي و م  ال ع ط ل ة  ت خ ر ج                                

                                            س ل م ى م ع  أ خ ت ه ا إ ل ى ال ح د يق ة .  

                                       ال ب ن ات  ي ق ط ف ن  الز ه ر ات  ف ي  

                                      ال ب س ت ان . الْ  م ه ات  ي ر ض ع ن   

                                        أ و لِ د ه ن . و ت ق ول  ال م ع ل  م ة   

                                      ل لت  ل م يذ ات : لِ  ي ج ت ه د ن  ف ي 

                                                 الد  ر اس ة  ف ق ط  ب ل  ف ي ال ع م ل  أ ي ض ا.  

                                            و ت ق ول  ل ه ن : ل ت ع ل م ن  أ ه م  ي ة   

 Guru meminta .          ال و ق ت  

siswi membaca teks 

secara bergantian. 

Setelah selesai guru 

meminta siswi 

menggarisbawahi seluruh 

fi‘il mudhāri‘. Guru 

Siswi membaca teks, 

menggarisbawahi fi'il 

madhi, mengamati 

bentuk-bentuk fi'il yang 

berbeda, dan mulai 

mengemukakan dugaan. 

Menimbulkan konflik 

kognitif sebagai masalah 

utama PBL. 
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menuliskan hasil temuan 

di papan:   ي ق ط ف ن   –         ت خ ر ج           –  

 .           ت ع ل م ن   –             ي ج ت ه د ن   –           ي ر ض ع ن  

Guru bertanya:    ه ل  ج م يع              

                                               ه ذ ه  الْ  ف ع ال  ل ه ا ن ه اي ة  و اح د ة ؟

dan  ل م اذ ا ت غ ي ر  آخ ر  ال ف ع ل ؟                                    

29.  Identifikasi 

Masalah 

Guru meminta siswi 

membuka LKPD bagian 

analisis masalah. Guru 

menuliskan pertanyaan 

investigatif di papan:  م ا    

                                                  أ و ج ه  الش ب ه  ب ي ن  ه ذ ه  الْ  ف ع ال ؟ م ا  

                                         أ و ج ه  الِ خ ت لَ ف ؟ م ا س ب ب  و ج ود  

                                             ن ون  الن  س و ة ؟ م ا س ب ب  و ج ود  ن ون   

                                               الت و ك يد ؟ ه ل  ي ب ق ى ال ف ع ل  م ع ر ب ا  

 Guru .    ت ؟                     ف ي ج م يع  ال ح الِ  

meminta siswi 

merumuskan masalah 

yang perlu dijawab. 

Siswi mulai menulis 

rumusan masalah pada 

LKPD dan 

mengemukakan 

berbagai dugaan awal. 

Melatih kemampuan 

merumuskan masalah 

kebahasaan. 

 

 

30.  Pengorganisa

sian 

Kelompok 

Guru membentuk 

kelompok beranggotakan 

4–5 siswi. Guru 

menjelaskan tugas setiap 

anggota kelompok dan 

aturan diskusi. Guru 

membagikan LKPD yang 

berisi tabel analisis:   الفعل

حالة   –ما اتصل به  –المضارع 

السبب –البناء أو الإعراب  . 

Siswi membentuk 

kelompok, menentukan 

pembagian tugas, dan 

menerima LKPD. 

Menumbuhkan kerja sama 

dan tanggung jawab 

kelompok. 

31.  Investigasi 

dan 

Pengumpulan 

Data 

Guru meminta kelompok 

menganalisis fi‘il-fi‘il 

pada teks. Guru 

memberikan contoh: 

 .                            ي ق ط ف ن  ← نون النسوة ← ؟

Guru berkeliling 

mengamati diskusi dan 

memberikan pertanyaan 

pengarah seperti:   م ن     

                                     ي ق ط ف  الز ه ر ات ؟ م ا الض م ير   

                                           ال م ت ص ل ؟ ه ل  ال ف ع ل  م ع ر ب  أ م   

                      م اذ ا ت لَ ح ظ ن  ف ي  serta           م ب ن ي ؟

 Guru tidak .              ي ج ت ه د ن ؟

memberikan jawaban 

langsung. 

Siswi mengisi tabel, 

mencari hubungan 

antara dhamir dan 

bentuk fi'il, membuka 

buku Nahwu Wadhih, 

dan berdiskusi untuk 

menemukan pola. 

Mengembangkan 

keterampilan analisis dan 

investigasi. 
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32.  Penyusunan 

Hipotesis 

Guru meminta setiap 

kelompok menyusun 

kesimpulan sementara 

berdasarkan data yang 

diperoleh. Guru 

menuliskan format 

hipotesis:    ن ظ ن  أ ن  ال ف ع ل                       

 Guru meminta ....              ال م ض ار ع  

kelompok menyebutkan 

bukti yang mendukung 

hipotesis mereka. 

Siswi menyusun 

hipotesis, misalnya 

bahwa fi‘il mudhāri‘ 

menjadi mabni ketika 

bersambung dengan 

 ,نون التوكيد atau نون النسوة

kemudian menuliskan 

bukti dari teks. 

Melatih kemampuan 

berpikir induktif dan 

penalaran nahwu. 

33.  Presentasi 

Hasil 

Guru mempersilakan 

setiap kelompok 

mempresentasikan hasil 

analisis selama 3–5 

menit. Guru meminta 

kelompok lain 

mengajukan pertanyaan 

seperti:  م ا الد ل يل  ع ل ى ه ذ ا                          

 .                                         الر أ ي ؟ ه ل  ل د ي ك م  م ث ال  آخ ر ؟

Guru mencatat poin-poin 

penting hasil presentasi 

di papan tulis. 

Perwakilan kelompok 

mempresentasikan hasil 

diskusi dan menjawab 

pertanyaan dari 

kelompok lain. 

Mengembangkan 

kemampuan komunikasi dan 

argumentasi ilmiah. 

34.  Klarifikasi 

dan 

Penguatan 

Konsep 

Setelah seluruh 

kelompok selesai, guru 

mengklarifikasi hasil 

diskusi. Guru menuliskan 

contoh-contoh berikut di 

papan:   ل ي س ت ب ق ن  ال م ر يض                          

  –                                أ لِ  ت ذ ه ب ن  ف ي ال ع ط ل ة   –          الد و اء  

  –                                  ال ب ن ات  ي ق ط ف ن  الز ه ر ات  

 .                                    الْ  م ه ات  ي ر ض ع ن  أ و لِ د ه ن  

Guru meminta siswi 

menentukan keadaan 

bina’ masing-masing. 

Setelah itu guru 

menuliskan kaidah 

secara lengkap:    ي ب ن ى ال ف ع ل                   

                                              ال م ض ار ع  ع ل ى ال ف ت ح  إ ذ ا ات ص ل ت   

                                         ب ه  ن ون  الت و ك يد ، و ي ب ن ى ع ل ى  

                                      الس ك ون  إ ذ ا ات ص ل ت  ب ه  ن ون   

 .                                            الن  س و ة ، و ي ع ر ب  ف يم ا ع د ا ذ ل ك  

Guru menjelaskan alasan 

setiap contoh 

Siswi mencocokkan 

hasil hipotesis dengan 

kaidah yang benar, 

mencatat penjelasan 

guru, dan mengajukan 

pertanyaan jika masih 

ada yang belum 

dipahami. 

Memastikan pemahaman 

konsep secara benar dan 

sistematis. 
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berdasarkan hasil 

investigasi kelompok. 

35.  Latihan 

Terbimbing 

Guru membagikan 

latihan berupa beberapa 

kalimat, misalnya: 

  –                                ل ت ح اف ظ ن  ع ل ى الن ظ اف ة  

    لِ    –                                      الت  ل م يذ ات  ي ك ت ب ن  ال و اج ب  

                        الْ  م ه ات  ي ر ب  ين    –                  ت خ ر ج ن  ل ي لَ  

 Guru meminta .             أ و لِ د ه ن  

siswi menentukan 

keadaan bina’, 

menjelaskan alasannya, 

dan melakukan i‘rab 

sederhana. Guru 

membahas dua soal 

pertama bersama-sama 

sebelum siswi 

mengerjakan sisanya. 

Siswi mengerjakan 

latihan, berdiskusi 

dengan pasangan, lalu 

membandingkan 

jawaban. 

Menguatkan penerapan 

konsep dalam konteks baru. 

36.  Evaluasi 

Individu 

Guru membagikan 

lembar evaluasi yang 

berisi identifikasi fi‘il 

mudhāri‘, menentukan 

keadaan bina’, 

melengkapi kalimat, dan 

melakukan i‘rab 

sederhana. Guru 

menjelaskan bahwa 

pengerjaan dilakukan 

secara individu. 

Siswi mengerjakan 

evaluasi secara mandiri. 

Mengukur pencapaian 

kompetensi individu. 

37.  Refleksi dan 

Penutup 

Guru mengajak siswi 

melakukan refleksi 

dengan pertanyaan:   م اذ ا        

                                           ت ع ل م ت ن  ال ي و م ؟ ك ي ف  و ج د ت ن   

                                                 ال ق اع د ة ؟ ه ل  ك ان  ال ع م ل  ال ج م اع ي   

 Guru meminta .          م ف يد ا؟

beberapa siswi 

menyampaikan 

kesimpulan. Guru 

menegaskan kembali 

kaidah utama:  ي ب ن ى        

                                         ال م ض ار ع  ع ل ى ال ف ت ح  م ع  ن ون   

          ع  ن ون                                     الت و ك يد ، و ع ل ى الس ك ون  م  

 .                                            الن  س و ة ، و ي ع ر ب  ف يم ا ع د ا ذ ل ك  

Guru memberikan tugas 

Siswi menyampaikan 

pengalaman belajar, 

kesulitan yang 

dihadapi, dan 

kesimpulan yang 

diperoleh:   ت ع ل م ن ا أ ح و ال                      

 .                               ب ن اء  ال ف ع ل  ال م ض ار ع  

Memperkuat pemahaman 

serta membangun kesadaran 

belajar. 
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rumah dan menutup 

pelajaran dengan 

hamdalah serta salam. 

38.      

‌
LKPD SANTRIWATI  

ُُ النُشُاطُُالُأوُُلُُ  ُ  ُُُ ُُ  ُُُُ  

ُوُفُ هُمُهُُ ُُ قُراُءةُُُالنُصُُ  ُ  ُ  ُُ  ُ ُ    ُُُُ ُ ُ  ُ ُ ُ  ُ  
Petunjuk Kegiatan 

9. Bacalah teks berikut dengan suara yang jelas dan pelafalan yang benar.  

10. Bacalah secara bergantian dengan anggota kelompok.  

11. Diskusikan isi teks bersama kelompok.  

12. Tandailah kata-kata yang belum dipahami.  

ُ النُصُُ  ُُُُ 

‌ال‌ب‌س‌ت‌ان‌‌ ‌ي ‌و‌م‌‌ال‌ع‌ط‌ل‌ة‌‌خ‌ر‌ج‌ت‌‌س‌ل‌م‌ى‌م‌ع‌‌ص‌د‌يق‌اته‌‌ا‌إ‌لى‌ ‌ ‌‌ ‌في‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌. 

‌الج‌‌م‌يل‌ة‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ال‌ب ‌ن‌ات‌‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌الز‌ه‌ر‌ات‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌. 

‌ال‌ب ‌ي‌وت‌‌ د‌ه‌ن‌‌في‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌و‌الأ‌‌م‌ه‌ات‌‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌أ‌و‌لا‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌. 

‌ال‌م‌ع‌ل‌‌م‌ة‌‌ل‌لط‌ال‌ب‌ات‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌و‌ق‌ال‌ت‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌: 

 .‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌   ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌أ‌هم‌‌‌ي‌ة‌‌ال‌و‌ق‌ت‌‌

ب‌ات‌ك‌ن‌‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌و‌اج‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌و‌لا‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌. 

‌ب ‌ي‌وته‌‌ن‌‌ب‌س‌ر‌ور‌‌ ‌ال‌ب ‌ن‌ات‌‌إ‌لى‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ثم‌‌‌ر‌ج‌ع‌ت‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌. 

ُالنُشُاطُُالثاُنُُ  ُُ  ُُُ ُ ُُ  ُُُُ  
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ُ تُحلُيُلُُالمُُفُرُدُاتُُ ُُ  ُ  ُ  ُ  ُ  ُُُ ُُ  ُ   ُ 
Petunjuk Kegiatan 

7. Carilah arti kosakata berikut.  

8. Diskusikan bersama anggota kelompok.  

9. Tuliskan arti yang paling tepat pada tabel. 

ُ ُالمُُعُنُُ  ُ  ُ ُُ الكُلُمُةُُ ُُ   ُ  ُ  ُُ ُ 
 ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌ 
‌ ‌ ‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌   ‌ ‌ ‌‌ 
د‌ه‌ن‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌أ‌و‌لا‌  ‌ ‌ ‌ 
 ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌ 
 ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌ 
 ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ال‌و‌ق‌ت‌‌ 
 ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ال‌ع‌ط‌ل‌ة‌‌ 
 ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ب‌س‌ر‌ور‌‌ 

ُ النُشُاطُُالثاُلُثُُ  ُُ  ُُُُ ُ ُُ  ُُُُ  

ُُ اكُُتُشُافُُالُأفُُ عاُلُُالمُُاضُيةُُُ  ُ  ُُ  ُ  ُُُ  ُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُُ  ُُ ُ ُ  ُ  ُ 
Petunjuk Kegiatan 

9. Bacalah kembali teks di atas.  

10. Temukan semua fi‘il māḍī yang terdapat dalam teks.  

11. Tuliskan fi‘il māḍī tersebut ke dalam tabel berikut.  

12. Tentukan siapa pelakunya (fā‘il).  

 

 ‌ ‌ ‌ ‌ر‌ق‌م‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ال‌ف‌ع‌ل‌‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ال‌ف‌اع‌ل‌‌/‌الض‌م‌ير‌‌
  9.  
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  10.  
  11.  
  12.  

 

ُُ النُشُاطُُالراُبعُُُ  ُُ ُُُ ُ ُُ  ُُُُ  

ُُ تُحلُيُلُُالمُُشُكلُةُُُ  ُ  ُ  ُ ُ  ُُُ ُُ  ُ   ُ 
Petunjuk Kegiatan 

7. Perhatikan bentuk fi‘il berikut.  

8. Diskusikan bersama kelompok.  

9. Jawablah pertanyaan berdasarkan hasil pengamatan kalian.  

ُ البُُ ياُنُاتُُ ُ  ُُ ُ  ُُ  ُُ  ُ

 ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌

‌ ‌ ‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌  ‌ ‌ ‌‌ 

 ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌

 ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌

ُُ الُأسُُئلُةُُُ  ُ  ُ   ُ  ُُ 

؟ .1 ‌‌م‌ا‌أ‌و‌ج‌ه‌‌الش‌ب‌ه‌‌ب‌ين‌‌‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌‌ف ‌ع‌ال‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ 

.............................................................. 

‌ب ‌ي ‌ن ‌ه‌ا؟ .2 ف‌ خ‌ت‌لا‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌م‌ا‌أ‌و‌ج‌ه‌‌الا‌  ‌  ‌ ‌  ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ 

.............................................................. 
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؟‌ .3 ‌ف‌ع‌ل‌ ر‌‌ك‌ل‌‌ ‌ال‌م‌ت‌ص‌ل‌ة‌‌بِ‌خ‌ ‌‌م‌ا‌الح‌‌ر‌وف‌  ‌ ‌ ‌‌   ‌ ‌‌ ‌  ‌  ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌ 

.............................................................. 

؟ .4 ‌ه‌ذ‌ه‌‌الح‌‌ر‌وف‌ ‌ب‌س‌ب‌ب‌ ر‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌ ‌‌ه‌ل‌‌ت ‌غ‌ير‌‌‌آخ‌  ‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌  ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ 

.............................................................. 

‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌؟ .5 ق‌ة‌‌ب‌ين‌‌‌ن‌ون‌‌الن‌‌س‌و‌ة‌‌و‌ن‌ون‌‌الت ‌و‌ك‌يد‌‌و‌ب‌ن‌اء‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌ ‌‌م‌ا‌ال‌ع‌لا‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌  ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ 

.............................................................. 

 

ُ النُشُاطُُالُخاُمُسُُ ُ  ُ  ُ ُ ُُ ُُ  ُُُُ  

ُُ تُصنُيُفُُالُأفُُ عاُلُُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُُ  ُُ ُ   ُُ 
Petunjuk Kegiatan 

7. Kelompokkan fi‘il-fi‘il berikut berdasarkan keadaan bina’-nya.  

8. Masukkan ke kolom yang sesuai.  

9. Diskusikan alasan pengelompokan tersebut.  

ُُ الُأفُُ عاُلُُ ُ ُ  ُ  ُ  ُُ 

‌ ‌ ‌ي ‌ر‌ض‌ع‌ن‌‌‌–‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ي ‌ق‌ط‌ف‌ن‌‌ ‌ي‌ك‌ت‌ب‌‌‌‌–‌‌ ‌ ‌   ‌ ‌ ‌ي‌د‌ر‌س‌‌‌–‌ ‌   ‌ ‌ ‌ي‌ذ‌ه‌ب‌‌‌–‌  ‌ ‌ ‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌‌–‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ل‌ت ‌ع‌ل‌م‌ن‌‌‌–‌ ‌   ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ت ‌ق‌ر‌أ‌‌‌–‌ ‌   

ُُ مُبُنُُُِعلُُىُالسُكُونُُ ُ ُ ُُ ُُ ُ ُ  ُ ُ  ُ  ُ ُُ مُبُنُُُِعلُُىُالفُُتحُُُ ُ   ُ  ُ  ُُُ ُ ُ  ُ ُ  ُ  ُ ُ مُعُرُبُُ ُ  ُ ُ  ُ  ُ 
   
   

ُ

ُ النُشُاطُُالسُادُسُُ ُ ُ ُ ُُ ُُ ُُ  ُُُُ 
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ُُ اُسُتنُُ باُطُُالقُُاعُدُةُُ  ُ  ُ ُ ُ  ُُُ ُُ ُ  ُُ  ُ  ُ ُ 
Petunjuk Kegiatan 

3. Perhatikan hasil analisis kelompok kalian.  

4. Lengkapilah kesimpulan berikut.  

 قواعدُال

‌ال‌ف‌ع‌ل‌‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌‌ع‌ل‌ى‌__________‌إ‌ذ‌ا‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌ب‌ه‌‌ . 1 ‌‌ ‌ ‌ي ‌ب‌نى‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ __________. 

‌ال‌ف‌ع‌ل‌‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌‌ع‌ل‌ى‌__________‌إ‌ذ‌ا‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌ب‌ه‌‌ .2 ‌‌ ‌ ‌ي ‌ب‌نى‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ __________. 

‌‌‌ ‌ ‌ ‌ي‌ك‌ون‌‌ال‌ف‌ع‌ل‌‌ال‌م‌ض‌ار‌ع‌‌__________‌ف‌يم‌ا‌ع‌د‌ا‌ذ‌ل‌ك‌‌ .3  ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌. 
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SKENARIO PEMBELAJARAN 

Pertemuan Pertama 
Materi  : ُأحوالُبناءُفعلُالماضي 
Alokasi Waktu : 45 Menit 

Tahap Legiatan Aktivitas Pembelajaran Metode PBL Alokasi 

Waktu 

Pembukaan • Guru membuka pembelajaran dengan 

salam, doa, dan presensi. 

• Guru menanyakan kabar peserta didik dan 

membangun motivasi belajar. 

• Guru mengulas kembali materi fi‘il dan 

macam-macamnya. 

• Guru menyampaikan tujuan pembelajaran 

tentang أحوال بناء الفعل الماضي. 

5 Menit 

Orientasi Masalah • Guru membagikan teks cerita sederhana 

yang mengandung beberapa fi‘il māḍī. 

• Peserta didik membaca teks secara 

bergantian. 

• Guru meminta peserta didik 

mengidentifikasi seluruh fi‘il māḍī yang 

terdapat dalam teks. 

• Guru mengajukan pertanyaan pemantik: 

"Mengapa bentuk akhir fi‘il māḍī pada teks 

tersebut berbeda-beda?" 

5 Menit 

Identifikasi 

Masalah 
• • Peserta didik mengamati bentuk-bentuk 

fi‘il māḍī yang ditemukan. 

• Peserta didik merumuskan masalah 

berdasarkan fenomena bahasa yang 

muncul. 

• Guru membimbing peserta didik 

menyusun pertanyaan investigatif 

mengenai hubungan antara dhamir dan 

bentuk bina’ fi‘il māḍī. 

 

5 Menit 

Pengorganisasian 

Kelompok 
• • Guru membentuk kelompok yang terdiri 

atas 4–5 peserta didik. 

• Guru membagikan LKPD dan 

menjelaskan tugas setiap anggota 

kelompok. 

• Peserta didik menyiapkan strategi kerja 

kelompok. 

 

5 Menit 
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Investigasi dan 

Analisis Data 

• Guru bersama peserta didik menyimpulkan 

materi pembelajaran yang telah dipelajari.  

• Dilakukan refleksi singkat terhadap proses 

dan hasil pembelajaran.  

• Guru memberikan tugas latihan sebagai 

penguatan pemahaman materi.  

 

10 Menit 

Penyusunan 

Hipotesis dan 

Presentasi 

• Setiap kelompok menyusun hipotesis 

mengenai keadaan bina’ fi‘il māḍī. 

• Perwakilan kelompok mempresentasikan 

hasil diskusi. 

• Kelompok lain memberikan tanggapan 

dan pertanyaan. 

7 Menit 

Klarifikasi, 

Evaluasi, dan 

Penutup 

• Guru memberikan penguatan konsep dan 

menjelaskan kaidah أحوال بناء الفعل الماضي 

secara sistematis. 

• Peserta didik mengerjakan latihan 

singkat/evaluasi individu. 

• Guru bersama peserta didik 

menyimpulkan pembelajaran dan 

melakukan refleksi. 

• Guru menutup pembelajaran dengan doa 

dan salam. 

8 Menit 

  

 

Pertemuan Keduaُ

Materi  : ُأحوالُبناءُفعلُالأمر 
Alokasi Waktu : 45 Menit 

Tahap Legiatan Aktivitas Pembelajaran Metode PBL Alokasi Waktu 

Pembukaan dan 

Apersepsi 

• Guru membuka pembelajaran dengan salam, 

doa, dan presensi. 

• Guru mengaitkan materi dengan penggunaan 

kalimat perintah dalam kehidupan sehari-hari. 

• Guru menyampaikan tujuan pembelajaran 

tentang أحوال بناء فعل الأمر. 

5 Menit 

Orientasi Masalah 
• Guru membagikan teks yang berisi berbagai 

bentuk fi‘il amr. 

• Peserta didik membaca teks dan 

mengidentifikasi fi‘il amr yang terdapat di 

dalamnya. 

5 Menit 
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• Guru mengajukan pertanyaan pemantik: 

"Apakah semua fi‘il amr memiliki bentuk 

bina’ yang sama?" 

 

Identifikasi Masalah • Peserta didik mengamati bentuk-bentuk fi‘il 

amr yang berbeda. 

• Peserta didik merumuskan masalah 

mengenai sebab perbedaan bentuk akhir fi‘il 

amr. 

 

5 Menit 

Pengorganisasian 

Kelompok 
• Guru membentuk kelompok yang terdiri atas 

4–5 peserta didik. 

• Guru membagikan LKPD dan menjelaskan 

tugas setiap anggota kelompok. 

• Peserta didik menyiapkan strategi kerja 

kelompok. 

 

5 Menit 

Investigasi dan 

Analisis Data 

• Peserta didik menganalisis bentuk fi‘il amr 

yang mabni ‘ala as-sukūn, al-fatḥ, ḥażfu an-

nūn, dan ḥażfu ḥarfi al-‘illah. 

• Peserta didik menghubungkan bentuk bina’ 

dengan dhamir yang bersambung pada fi‘il 

amr. 

• Guru membimbing jalannya investigasi 

melalui pertanyaan pengarah. 

10 Menit 

Penyusunan Hipotesis 

dan Presentasi 

• Kelompok menyusun hipotesis berdasarkan 

hasil analisis. 

• Perwakilan kelompok mempresentasikan 

hasil diskusi. 

• Kelompok lain memberikan tanggapan dan 

masukan. 

7 Menit 

Klarifikasi, Evaluasi, 

dan Penutup 

• Guru mengklarifikasi hasil diskusi dan 

menjelaskan kaidah أحوال بناء فعل الأمر secara 

lengkap. 

• Peserta didik mengerjakan latihan individu. 

• Guru memimpin refleksi dan menyimpulkan 

materi. 

• Pembelajaran ditutup dengan doa dan salam. 

8 Menit 
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Pertemuan Ketiga 

Materi  : أحوال‌بناء‌فعل‌المضارع‌ 
Alokasi Waktu : 45 Menit  

Tahap Legiatan Aktivitas Pembelajaran Metode PBL Alokasi Waktu 

Pembukaan • Guru membuka pembelajaran dengan salam, 

doa, dan presensi. 

• Guru mengulas kembali pengertian fi‘il 

muḍāri‘ dan i‘rāb fi‘il muḍāri‘ yang telah 

dipelajari sebelumnya. 

• Guru menyampaikan tujuan pembelajaran 

tentang أحوال بناء الفعل المضارع. 

5 Menit 

Orientasi Masalah • Guru membagikan teks yang memuat fi‘il 

muḍāri‘ yang bersambung dengan نون النسوة dan 

 .نون التوكيد

• Peserta didik membaca teks dan menandai 

fi‘il muḍāri‘ yang ditemukan. 

• Guru mengajukan pertanyaan pemantik: 

"Apakah semua fi‘il muḍāri‘ selalu mu‘rab?" 

5 Menit 

Identifikasi Masalah • Peserta didik mengamati perbedaan bentuk 

akhir fi‘il muḍāri‘ dalam teks. 

• Peserta didik merumuskan masalah 

mengenai keadaan bina’ fi‘il muḍāri‘. 

 

5 Menit 

Pengorganisasian 

Kelompok 
• Guru membentuk kelompok yang terdiri atas 

4–5 peserta didik. 

• Guru membagikan LKPD dan menjelaskan 

tugas setiap anggota kelompok. 

• Peserta didik menyiapkan strategi kerja 

kelompok. 

 

5 Menit 

Investigasi dan 

Analisis Data 

• Peserta didik menganalisis fi‘il muḍāri‘ yang 

bersambung dengan نون النسوة dan نون التوكيد. 

• Peserta didik membandingkan fi‘il muḍāri‘ 

yang mabni dan yang mu‘rab. 

• Guru membimbing investigasi dengan 

pertanyaan-pertanyaan pengarah. 

10 Menit 

Penyusunan Hipotesis 

dan Presentasi 

• Setiap kelompok menyusun hipotesis 

mengenai keadaan bina’ fi‘il muḍāri‘. 

• Perwakilan kelompok mempresentasikan 

hasil diskusi. 

• Kelompok lain memberikan tanggapan dan 

pertanyaan. 

7 Menit 
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Klarifikasi, Evaluasi, 

dan Penutup 

• Guru mengklarifikasi hasil diskusi dan 

menjelaskan kaidah:  يبنى المضارع على الفتح إذا

اتصلت به نون التوكيد، ويبنى على السكون إذا اتصلت به  

 .نون النسوة، ويعرب فيما عدا ذلك

• Peserta didik mengerjakan latihan individu 

dan i‘rāb sederhana. 

• Guru bersama peserta didik menyimpulkan 

hasil pembelajaran serta melakukan refleksi. 

• Guru menutup pembelajaran dengan doa dan 

salam. 

8 Menit 

 

 



 

 

INSTRUMEN PENELITIAN 

Soal Pretest Uji Terbatas 7 Siswi 

 !بيُهذهُالأسئلةُالآتيةيأج .أ
‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح؟‌ .1 ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ 
‌‌‌‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الضم‌إذا‌اتصلت‌به .2 ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ .......  
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"ن‌ون‌الن‌‌س‌وة"،‌فما‌هي‌علامة‌بنائه؟‌ .3 ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ 
‌‌‌ما‌هي‌علامة‌بنائه‌في‌الحالة‌التي‌ي‌بنى‌فيها‌الفعل‌الماضي‌على‌السكون؟‌‌ .4 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ 
‌‌‌هل‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح‌إذا‌لم‌يتصل‌به‌شيء؟‌ .5 ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ 
 ما‌علامة‌بناء‌الفعل‌الماضي‌إذا‌اتصلت‌به‌»‌نا‌«‌الدالة‌على‌الفاعل؟‌‌ .6
‌‌‌‌‌ ‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌السكون‌إذا‌اتصل‌ب ‌"التاء‌المتحركة".‌صحيح‌أم‌خطأ؟‌هاتي‌مثالا‌‌ .7 ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌.  
 ما‌الفرق‌بين‌الفعلين:‌"خرجوا"‌و‌"خرجن"؟‌‌ .8
 إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"واو‌الجماعة"،‌فما‌حركة‌الحرف‌الأخير؟‌‌ .9
  !اذكري‌القاعدة‌العامة‌لبناء‌الفعل‌الماضي .10

 
ُهاتُُ .ب  ُُ  ُ!جملةُمفيدةُلكلُمماُيأتُُ

‌مبني‌على‌الفتح‌ .1 ‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌مبني‌على‌الضم‌ .2 ‌فعل‌ماض‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌مبني‌على‌السكون‌مع‌تاء‌الفاعل‌‌ .3 ‌‌فعل‌ماض‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌مبني‌على‌السكون‌مع‌"نا"‌الفاعلين‌ .4 ‌فعل‌ماض‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌مبني‌على‌السكون‌مع‌نون‌النسوة‌ .5 ‌‌‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
 جملة‌فيها‌)سافر(‌مع‌واو‌الجماعة‌‌ .6
 جملة‌فيها‌)فتح(‌مع‌"نا"‌الفاعلين‌ .7
 جملة‌فيها‌)شرب(‌مبني‌على‌الفتح‌‌ .8



 

 

 جملة‌فيها‌)أكل(‌مع‌تاء‌الفاعل‌‌ .9
 جملة‌فيها‌)لعب(‌مع‌نون‌النسوة‌ .10

 

ُُ الملُالآتيةُإعراباُُتاماُُُأعربي .ج ُ ُ  ُُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُ ُ ُُ!ُ 
‌الأ‌و‌لاد‌.‌ .1 ‌ ‌‌ل‌ع‌ب‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌ك‌ت ‌ب‌ت‌‌الد‌ر‌س‌. .2  ‌ ‌  ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ 
‌‌نج‌‌ح‌وا‌في‌الإم‌ت‌ح‌ان‌. .3  ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌ 
‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌الط‌ال‌بات‌‌ف‌ه‌م‌ن‌‌الش‌ر‌ح‌.‌ .4  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ 
‌د‌ر‌س‌ة‌.‌ .5

‌ ‌ ‌ ‌‌ر‌ج‌ع‌ن‌ا‌م‌ن‌‌الم  ‌ 
‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ 

6. ‌. ‌‌ص‌د‌ق‌ت‌‌في‌ق ‌و‌ل‌ك‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌ 
‌

Soal Postest Uji Terbatas 7 Siswi 

 !بيُهذهُالأسئلةُالآتيةيأج .أ
‌ ‌‌‌ما‌الفرق‌في‌البناء‌بين‌الفعلين:‌"خ‌ر‌ج‌وا"‌و‌"خ‌ر‌ج‌ن‌"؟ .1  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌ ‌ ‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الض‌م‌؟ .2 ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
‌‌‌هل‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح‌إذا‌لم‌يتصل‌به‌شيء؟ .3 ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌
‌ما‌هي‌علامة‌بناء‌الفعل‌الماضي‌إذا‌اتصلت‌به‌»نا«‌الدالة‌على‌الفاعل؟‌ .4
‌!اذكري‌القاعدة‌العامة‌لبناء‌الفعل‌الماضي .5
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"ن‌ون‌الن‌‌س‌وة"،‌فما‌هي‌علامة‌بنائه؟ .6 ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌
‌ما‌حركة‌الحرف‌الأصلي‌الأخير‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"واو‌الجماعة"؟‌ .7
‌ت‌ح‌ر‌‌كة".‌صحيح‌أم‌خطأ؟‌هاتي‌مثالا‌‌ .8

‌‌‌‌‌ ‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌السكون‌إذا‌اتصل‌ب ‌"الت‌اء‌الم ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌!‌

‌‌‌‌‌‌‌اذكري‌الحالات‌الثلاث‌التي‌ي‌بنى‌فيها‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح .9 ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌!‌



 

 

‌‌ما‌هي‌الضمائر‌التي‌تجعل‌الفعل‌الماضي‌مبنيا‌‌على‌السكون؟‌ .10 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

‌

‌

ُُ  ُُ كوُُنُُجُملُُُُُ .ب  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُُةُ  ُ ُ ُ  منُُ:ُُ 
‌مبني‌على‌الضم‌لاتصاله‌بواو‌الجماعة .1 ‌‌فعل‌ماض‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ش‌ك‌ر‌(‌متصلا‌‌ب ‌"نا"‌الدالة‌على‌الفاعلين .2 ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌ب ‌"نون‌النسوة .3 ‌‌‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌".‌
‌‌‌‌‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ق ‌ر‌أ‌(‌مبني‌على‌الفتح .4 ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)سَ‌‌ع‌(‌متصلا‌‌ب ‌"تاء‌الفاعل .5 ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌".‌
‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بالتاء‌المتحركة .6 ‌‌فعل‌ماض‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)اج‌ت ‌ه‌د‌(‌مسندا‌‌إلى‌واو‌الجماعة .7 ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ر‌س‌م‌(‌مبني‌على‌السكون .8 ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ح‌ف‌ظ‌(‌متصلا‌‌ب ‌"نون‌النسوة .9 ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌".‌

‌مبني‌على‌الفتح‌)لم‌يتصل‌به‌شيء( .10 ‌‌‌فعل‌ماض‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌

‌ ‌أعرب‌الجمل‌الآتية‌إعرابا‌‌تاما‌‌ومفصلا‌‌ .ج ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌!ُ
‌.‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌أ‌ك‌ل‌‌الط‌‌ف‌ل‌‌الت ‌ف‌اح‌ة‌‌ .1
‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ح‌ف‌ظ‌ت‌‌الق‌ر‌آن‌‌الك‌ر‌يم‌‌ .2  ‌ ‌ ‌ ‌.‌
‌الع‌م‌ل‌‌ .3 ‌ع‌ل‌‌م‌ون‌‌أ‌خ‌ل‌ص‌وا‌في‌

‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌الم  ‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ 
‌‌.‌

‌م‌ر‌‌ض‌ات‌‌س‌ه‌ر‌ن‌‌ع‌ل‌ى‌الر‌اح‌ة‌‌ .4
‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌الم ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌  ‌ ‌ 
‌‌.‌

‌ظ‌ل‌وم‌‌ .5
 ‌ ‌ ‌‌ ‌ن‌ص‌ر‌نا‌‌الم
‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌.‌

‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌.‌ش‌ك‌ر‌ت‌‌الله‌‌ع‌ل‌ى‌ن‌ع‌م‌ه‌‌6 ‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ 



 

 

Soal Pretest Uji Terbatas 19 Siswi 

 !بيُهذهُالأسئلةُالآتيةيأج .أ
‌‌‌‌بم‌ي‌بنى‌فعل‌الأمر‌إذا‌كان‌صحيح‌الآخر؟‌‌ .1 ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ 
‌‌‌متى‌ي‌بنى‌على‌السكون؟‌‌ .2 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ 
‌‌متى‌ي‌بنى‌على‌الفتح؟‌ .3 ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ 
 إذا‌كان‌معتل‌الآخر‌فما‌علامة‌بنائه؟‌ .4
 إذا‌اتصل‌بواو‌الجماعة؟‌ .5
 إذا‌اتصل‌بألف‌الاثنين؟‌ .6
‌‌‌متى‌ي‌بنى‌على‌حذف‌النون؟‌‌ .7 ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ 
‌‌ ‌‌‌‌ما‌الفرق‌بين‌"اكتبن"‌و"اكتبن‌"؟‌‌ .8 ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ 
 إذا‌اتصل‌بياء‌المخاطبة؟‌‌ .9

 اذكري‌القاعدة‌العامة‌‌ .10
 

ُُ  ُُ كوُُنُُجُملُُُ .ب  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُةُ  ُ ُ ُ  منُُ:ُُ 
‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌الس‌كون‌.‌ .1  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌الع‌ل‌ة‌‌)الألف(. .2 ‌ح‌ر‌ف‌ ‌‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌الع‌ل‌ة‌‌)الواو(. .3 ‌ح‌ر‌ف‌ ‌‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌الع‌ل‌ة‌‌)الياء(. .4 ‌ح‌ر‌ف‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌الف‌ت‌ح‌‌لات‌‌صال‌ه‌‌ب ‌"نون‌التوكيد".‌ .5 ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌الن‌ون‌‌لات‌‌صال‌ه‌‌ب ‌"واو‌الج‌م‌اع‌ة‌".‌ .6 ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌ ‌ ‌‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌الس‌كون‌‌لات‌‌صال‌ه‌‌ب ‌"ن‌ون‌الن‌‌س‌و‌ة‌". .7  ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)اج‌ت ‌ه‌د‌(‌في‌ص‌يغ‌ة‌‌الأم‌ر‌‌ل‌ل‌م‌خاط‌ب‌ين‌‌‌)اثنان(.‌ .8 ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ 
‌‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)اس‌ت‌م‌ع‌(‌في‌ص‌يغ‌ة‌‌الأم‌ر‌‌ل‌ل‌م‌خاط‌ب‌ة‌‌)بنت‌واحدة(. .9 ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ 



 

 

ر‌‌ومبني‌‌على‌الس‌كون‌.‌ .10 ‌‌جملة‌فيها‌فعل‌‌أم‌ر‌‌صحيح‌‌الآخ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ 
 

ُُ الملُالآتيةُإعراباُُتاماُُُأعربي .ج ُ ُ  ُُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُ ُ ُُُ!ُ 
1. ‌. ‌‌ان‌ظ‌ف‌‌أ‌س‌ن‌ان‌ك‌  ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌ 
‌‌‌ ‌  ‌‌اس‌ع‌‌في‌الخ‌ير‌‌. .2 ‌‌ ‌  ‌‌ 
‌‌ ‌ ‌‌اسَ‌‌ع‌وا‌الن‌ص‌يح‌ة‌. .3  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ 
لاب‌س‌. .4

‌
ل‌ن‌‌الم ‌‌اغ‌س‌  ‌ ‌ ‌
 
‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ 

‌‌‌أك‌ر‌م‌ا‌ض‌ي‌وف‌ك‌ما.‌ .5 ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌ 
6. . ‌‌اج‌ت‌ه‌د‌ن‌‌في‌الد‌ر‌س‌  ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌‌ 
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 !أجبيُهذهُالأسئلةُالآتية .أ
‌ ‌خ‌ر‌ج‌ن‌‌"و‌ "‌ ‌ ‌ ‌‌‌خ‌ر‌ج‌وا" :ما‌الفرق‌في‌البناء‌بين‌الفعلين .1  ؟"‌ ‌ ‌ 
‌‌‌‌ ‌ ‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الض‌م‌؟ .2 ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ 
‌‌‌هل‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح‌إذا‌لم‌يتصل‌به‌شيء؟ .3 ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ 
 نا«‌الدالة‌على‌الفاعل؟‌»ما‌هي‌علامة‌بناء‌الفعل‌الماضي‌إذا‌اتصلت‌به‌ .4
 !اذكري‌القاعدة‌العامة‌لبناء‌الفعل‌الماضي .5
‌‌‌ن‌ون‌الن‌‌س‌وة"إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌ .6  ‌  ‌‌‌‌  ،‌فما‌هي‌علامة‌بنائه؟"‌ ‌‌
 ما‌حركة‌الحرف‌الأصلي‌الأخير‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"واو‌الجماعة"؟‌ .7
‌ت‌ح‌ر‌‌كة .8

الم "الت‌اء‌ ب ‌ اتصل‌ إذا‌ السكون‌ الماضي‌على‌ الفعل‌ ‌‌ي‌بنى‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ أم‌خطأ؟(‌هاتي‌ ."‌ ‌‌ )صحيح‌

 !‌‌‌‌ ‌مثالا‌‌
‌‌‌‌‌‌‌اذكري‌الحالات‌الثلاث‌التي‌ي‌بنى‌فيها‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح .9 ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌! 
‌‌ما‌هي‌الضمائر‌التي‌تجعل‌الفعل‌الماضي‌مبنيا‌‌على‌السكون؟‌ .10 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ 



 

 

‌
ُُ ُ كُوُُنُُجُملُ .ب  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُةُ   ُ ُ ُ ُمنُُ:ُُ 
‌.فعل‌أمر‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد‌الثقيلة .1
‌.فعل‌أمر‌مبني‌على‌حذف‌حرف‌العلة‌)الياء( .2
‌.جملة‌فيها‌الفعل‌)سعى(‌في‌صيغة‌الأمر‌للمفرد‌المذكر .3
‌."فعل‌أمر‌مبني‌على‌حذف‌النون‌لاتصاله‌ب ‌"ياء‌المخاطبة .4
‌."جملة‌فيها‌الفعل‌)نظف(‌في‌صيغة‌الأمر‌لاتصاله‌ب ‌"نون‌النسوة .5
‌.فعل‌أمر‌مبني‌على‌السكون‌)صحيح‌الآخر‌ولم‌يتصل‌به‌شيء( .6
‌."جملة‌فيها‌الفعل‌)قال(‌في‌صيغة‌الأمر‌لاتصاله‌ب ‌"واو‌الجماعة .7
‌.فعل‌أمر‌مبني‌على‌حذف‌حرف‌العلة‌)الواو( .8
‌.جملة‌فيها‌الفعل‌)أكرم(‌في‌صيغة‌الأمر‌للمثنى‌)ألف‌الاثنين( .9

‌.فعل‌أمر‌مبني‌على‌حذف‌حرف‌العلة‌)الألف( .10
‌

ُ أعربُالملُالآتيةُإعراباُُتاماُُومفصلاُُ .ج ُ ُُُُ  ُُ ُ ُ  ُُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُ ُ ُُ ُ ُُ ُُ:ُ
ة‌‌ .1 ‌ ‌أ‌ق‌م‌‌الص‌لا‌  ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌.‌
‌‌ ‌ار‌ج‌‌‌ع‌ف‌و‌‌الله‌‌ .2  ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌.‌
ص‌‌ .3 ‌ ‌اع‌م‌ل‌وا‌بإ‌‌خ‌لا‌  ‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌.‌
‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌اط‌ب‌خ‌ن‌‌الط‌ع‌ام‌‌ .4  ‌ ‌ ‌‌.‌
‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌س‌اع‌د‌ا‌الف‌ق‌ر‌اء‌‌ .5  ‌ ‌‌ ‌.‌
‌‌ ‌ ‌‌.‌اص‌بر‌‌ن‌‌ع‌ل‌ى‌الش‌د‌ائ‌د‌.‌6  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌
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 ! أجبيُهذهُالأسئلةُالآتية .أ



 

 

‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌المضارع‌على‌الفتح؟‌ .1 ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌المضارع‌على‌السكون؟‌ .2 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
‌الفعل‌المضارع‌الأصل‌معرب،‌ومتى‌يكون‌فعل‌المضارع‌مبني؟ .3
‌متى‌يبن‌فعل‌المضارع‌على‌الفتح‌؟‌)تكرار‌للتأكيد(‌ .4
‌كيف‌إذا‌إتصلت‌بنون‌نسوة‌؟ .5
‌ما‌الفرق‌بين‌نون‌التوكيد‌الثقيلة‌ونون‌التوكيد‌الخفيفة‌من‌حيث‌البناء؟‌ .6
‌هل‌يتغير‌آخر‌الفعل‌المضارع‌المبني‌بتغير‌الحروف‌التي‌تسبقه؟‌ .7
‌‌‌‌‌ ‌‌متى‌يكون‌الفعل‌المضارع‌معربا‌؟ .8 ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌
‌!القاعدة‌من‌الموضوع‌احوال‌البناء‌المضارع‌ياذكر‌ .9
‌‌‌‌ما‌هي‌حركة‌الحرف‌الأخير‌من‌الفعل‌)ي‌ذ‌ه‌ب‌(‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة؟‌ .10 ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

 
ُُ ُ كُوُُنُُجُملُ .ب  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُةُ   ُ ُ ُ  منُُ:ُُ 

 .‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد‌الثقيلة.‌1
 .‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد‌الخفيفة.2
 .‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة.‌3
‌‌.‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ي‌ك‌ت‌ب‌(‌مبني‌على‌الفتح.4 ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌‌.‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ي ‌ق‌ر‌أ‌(‌مبني‌على‌السكون.5 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ 
 .‌فعل‌مضارع‌معرب‌)غير‌مبني(.‌6
‌‌‌.‌جملة‌تبدأ‌ب ‌"لأنصحن‌"‌وبين‌نوع‌البناء‌فيها.7 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌‌‌‌.‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ي‌س‌ت‌م‌ع‌(‌متصلا‌‌بنون‌النسوة.‌8 ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌‌.‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ي ‌ر‌ح‌م‌(‌مبني‌على‌الفتح.‌9 ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ 
‌.‌جملة‌فيها‌فعل‌مضارع‌مبني‌مسبوق‌بحرف‌نفي.10
 



 

 

ُ ُُالملُالآتيةُإعراباُُتاماُُ:ُأعربي .ج ُ ُ  ُُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُ ُ ُُ 
‌‌ ‌ ‌‌.‌لأ‌‌س‌ت‌م‌ع‌ن‌‌الن‌ص‌يح‌ة‌.‌1  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌  ‌‌‌ 
‌‌.‌الط‌ال‌ب‌ات‌‌ي‌ك‌ت‌بن‌‌‌الد‌ر‌س‌.‌2  ‌ ‌  ‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ 
3‌. ‌‌.‌لا‌ت‌ك‌ث‌ر‌ن‌‌م‌ع‌ات ‌ب‌ة‌‌الص‌د‌يق‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌ 
‌ص‌ن‌ع‌.‌4

‌‌.‌الن‌‌س‌اء‌‌ي ‌ع‌م‌ل‌ن‌‌في‌الم  ‌ ‌ ‌ 
‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌ 

‌ظ‌ل‌وم‌؟‌5
 ‌ ‌ ‌‌ ‌‌.‌ه‌ل‌‌ت ‌ن‌ص‌ر‌ن‌‌الم
‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ 

‌ ‌‌.‌الأ‌م‌ه‌ات‌‌ي ‌ر‌ب‌‌ين‌‌الأ‌و‌لاد‌.‌6 ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌
‌
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 !أجبيُهذهُالأسئلةُالآتية .أ
‌ ‌‌‌ما‌الفرق‌في‌البناء‌بين‌الفعلين:‌"خ‌ر‌ج‌وا"‌و‌"خ‌ر‌ج‌ن‌"؟ .1  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌‌‌ ‌ ‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الض‌م‌؟ .2 ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
‌‌‌هل‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح‌إذا‌لم‌يتصل‌به‌شيء؟ .3 ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌
‌ما‌هي‌علامة‌بناء‌الفعل‌الماضي‌إذا‌اتصلت‌به‌»نا«‌الدالة‌على‌الفاعل؟‌ .4
‌!اذكري‌القاعدة‌العامة‌لبناء‌الفعل‌الماضي .5
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"ن‌ون‌الن‌‌س‌وة"،‌فما‌هي‌علامة‌بنائه؟ .6 ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌
‌ما‌حركة‌الحرف‌الأصلي‌الأخير‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"واو‌الجماعة"؟‌ .7
أم‌خطأ؟(‌هاتي‌ .8 ‌ت‌ح‌ر‌‌كة".‌)صحيح‌

الم "الت‌اء‌ ب ‌ اتصل‌ إذا‌ السكون‌ الماضي‌على‌ الفعل‌ ‌ي‌بنى‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌

‌!‌‌‌‌ ‌مثالا‌‌
‌‌‌‌‌‌‌اذكري‌الحالات‌الثلاث‌التي‌ي‌بنى‌فيها‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح .9 ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌!‌
‌‌ما‌هي‌الضمائر‌التي‌تجعل‌الفعل‌الماضي‌مبنيا‌‌على‌السكون؟‌ .10 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

ُ
ُُ ُ كُوُُنُُجُملُ.ب  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُةُ   ُ ُ ُ ُمنُُ:ُُ 



 

 

‌.فعل‌مضارع‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة .1
‌‌‌‌‌‌‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)يح‌‌ف‌ظ‌(‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد‌الثقيلة .2 ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌.فعل‌مضارع‌مبني‌مسبوق‌بأداة‌استفهام .3
‌‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ي ‌ر‌س‌م‌(‌مسندا‌‌إلى‌جماعة‌الإناث‌)نون‌النسوة( .4 ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌.فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد‌الخفيفة .5
‌.جملة‌فيها‌فعل‌مضارع‌"معرب"‌مرفوع‌بالضمة .6
‌.فعل‌مضارع‌مبني‌مسبوق‌بأداة‌نهي‌)لا‌الناهية( .7
‌‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ي ‌ف‌ه‌م‌(‌مبني‌على‌السكون .8 ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌‌‌‌‌‌‌جملة‌تبدأ‌ب ‌"والله‌‌لأقول‌ن‌..."‌وأكملها‌بضبط‌الفعل .9 ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌.جملة‌فيها‌فعل‌مضارع‌مبني‌مسبوق‌بحرف‌نصب .10
‌

ُ الملُالآتيةُإعراباُُتاماُُومفصلاُُُأعربي .ج ُ ُُُُ  ُُ ُ ُ  ُُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُُ ُ ُ ُ ُُ:ُ
‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌لأ‌‌ش‌ك‌ر‌ن‌‌الله‌‌ع‌ل‌ى‌ف‌ض‌ل‌ه‌‌ .1 ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌  ‌.‌
‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌الف‌ت ‌ي‌ات‌‌ي‌س‌اع‌د‌ن‌‌الف‌ق‌ر‌اء‌‌ .2  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌.‌
‌ ‌لا‌تح‌‌س‌بن‌‌‌الع‌ل‌م‌‌س‌ه‌لا‌‌ .3  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌‌ ‌.‌
‌ر‌ض‌ى .4

 ‌ ‌ ‌‌الط‌ب‌يب‌ات‌‌ي ‌ع‌الج‌‌ن‌‌الم
‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌.‌

‌‌ه‌ل‌‌ت‌ص‌د‌ق‌ن‌‌في‌ح‌د‌يث‌ك‌؟ .5  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌
‌ع‌ل‌‌م‌ات‌‌ي ‌ق‌د‌‌م‌ن‌‌الخ‌ير‌‌.‌6

‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌.‌الم  ‌‌ ‌  ‌ ‌ 
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LEMBAR REFLEKSI SANTRIWATI 

Nama : .................................................. 

Kelas : .................................................. 

Tanggal : .................................................. 

Materi : ُأحوالُبناءُالأمرُ،ُأحوالُبناءُالمضارعُُأحوالُبناءُفعلُالماضي،   



 

 

Petunjuk 

Jawablah pertanyaan berikut dengan jujur berdasarkan pengalaman belajar yang telah kalian lakukan 

selama kegiatan Problem Based Learning (PBL). 

1. Masalah nahwu apa yang kalian temukan dalam teks atau kasus yang diberikan? 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

2. Bagaimana kelompok kalian menyelesaikan masalah tersebut? 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

3. Kaidah nahwu apa yang kalian pelajari atau pahami setelah kegiatan diskusi? 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

4. Bagian materi apa yang masih sulit atau belum kalian pahami? 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

5. Apa manfaat kegiatan diskusi dan pemecahan masalah hari ini bagi pemahaman kalian 

terhadap materi nahwu? 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

6. Tuliskan satu hal baru yang kalian pelajari hari ini. 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

Kesimpulan Pribadi 

Tuliskan kesimpulan yang kalian peroleh mengenai materi yang telah dipelajari hari ini. 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

.............................................................................................. 

 

 

Rubrik Penilaian 

Mata Pelajaran: Nahwu (Kitab An-Nahwu Al-Wadhih) 

Materi: Mabniyyul Af'al (Fi'il Madhi, Amar, Mudhari') 

1. Distribusi Skor Total 

Bagian 
Jumlah 

Soal 

Bobot 

Per Soal 

Skor 

Maksimal 

Bagian 1: Qawaid (Teori) 10 3 30 



 

 

Bagian 2: Amtsilah (Contoh Kalimat) 10 4 40 

Bagian 3: I'rab (Analisis) 6 5 30 

TOTAL 26 - 100 

 

 

2. Kriteria Penilaian Per Bagian 

Bagian 1: Al-Qawaid (Teori/Pemahaman Konsep) 

Skor Maksimal per Nomor: 3 

Skor 3: Jawaban benar, tepat, dan lengkap (misal: menyebutkan semua syarat atau 

nomor kaidah dengan benar). 

Skor 2: Jawaban benar secara prinsip namun kurang lengkap atau ada sedikit 

kesalahan istilah. 

Skor 1: Jawaban salah tetapi ada usaha menjawab (ada kata kunci yang relevan). 

Skor 0: Tidak menjawab atau jawaban sama sekali tidak relevan. 

Bagian 2: Al-Amtsilah (Membuat Contoh Kalimat) 

Skor Maksimal per Nomor: 4 

Skor 4: Kalimat benar secara makna, sesuai perintah (misal: muttashil bi nun 

niswah), dan harakat (syakal) pada fi'il benar. 

Skor 3: Kalimat benar secara makna dan sesuai perintah, namun harakat akhir fi'il 

salah atau tidak ada. 

Skor 2: Kalimat kurang sempurna secara susunan (jumlah mufidah), namun 

penggunaan fi'il yang diminta sudah benar. 

Skor 1: Hanya menuliskan fi'il saja tanpa menjadi kalimat utuh. 

Skor 0: Jawaban salah atau kosong. 

 

Bagian 3: Al-I'rab (Analisis Kedudukan Kata) 

Skor Maksimal per Nomor: 5 

Skor 5: I'rab sempurna. Menyebutkan: (1) Jenis kata, (2) Status (Mabni/Mu'rab), (3) 

Tanda bina'/i'rab, (4) Alasan (misal: li ittishalihi bi...), (5) I'rab fa'il/maf'ul bih jika 

ada. 

Skor 4: I'rab benar pada fi'il (status dan tanda bina'), namun kurang lengkap pada 

bagian fa'il atau keterangan tambahan. 

Skor 3: I'rab benar hanya pada status (misal: Fi'il Madhi Mabni), tetapi salah dalam 

menentukan tanda bina' (misal: dibilang fathah padahal sukun). 

Skor 2: Hanya menyebutkan jenis kata (misal: Fi'il Amar) tanpa melanjutkan 

i'rabnya. 

Skor 1: Jawaban asal-asalan yang menunjukkan sedikit pemahaman. 

Skor 0: Salah total atau tidak menjawab. 

 

3.  Panduan Penskoran Khusus (Catatan untuk Guru) 

a. Kaidah An-Nahwu Al-Wadhih: Pada soal yang menanyakan nomor kaidah (misal: 

Kaidah 34, 35, atau 36), siswa tidak harus hafal kata per kata sesuai kitab, selama 



 

 

poin-poin hukumnya (kapan fathah, dhommah, sukun) disebutkan dengan benar, 

berikan skor maksimal. 

b. Ketelitian Harakat: Pada bagian Amtsilah, sangat penting memperhatikan harakat 

terakhir fi'il karena itulah inti dari materi "Bina' al-Af'al". 

c. Huruf Illat: Pada materi Fi'il Amar, pastikan siswa benar-benar menghapus huruf 

illat pada jawaban bagian kedua (Amtsilah) dan menyebutkannya di bagian ketiga 

(I'rab). 

 

4.  Rekapitulasi Nilai Akhir 

Penilaian akhir santriwati dikelompokkan ke dalam beberapa kategori untuk 

menggambarkan tingkat penguasaan materi Nahwu Wādih setelah penerapan metode 

Problem Based Learning. Klasifikasi kemampuan siswa tersebut disusun sebagai 

berikut: 

 

•90 - 100: Mumtaz (Sangat Baik) 

•80 - 89: Jayyid Jiddan (Baik Sekali) 

•70 - 79: Jayyid (Baik) 

•60 - 69: Maqbul (Cukup) 

•< 60: Dhoif (Perlu Remedial) 

 

Catatan: Klasifikasi ini digunakan untuk memetakan sebaran nilai santriwati pada hasil 

post-test di setiap tahap uji coba, mulai dari uji terbatas hingga uji skala besar. 

 

LEMBAR KERJA SISWA VERSI PONDOK 

1. LKPD 1 

 تمرين‌أحوال‌بناء‌الفعل‌الماضي
‌‌ب‌ع‌ن‌اي‌ة‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌اق ‌ر‌ئ‌ي‌الن‌ص‌‌الآتي‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌: 

‌ر‌أ‌ي‌ت‌‌الك‌ع‌ب‌ة‌‌الش‌ر‌ي ‌ك‌ر‌م‌ة‌‌لأ‌‌د‌اء‌‌الع‌م‌ر‌ة‌.‌ه‌ن‌اك‌
‌م‌ك‌ة‌‌الم اض‌ي‌ة‌،‌س‌اف ‌ر‌نا‌‌إ‌لى‌

‌
‌الع‌ط‌ل‌ة‌‌الم ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌في‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ 

‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌ 
‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌م‌ر‌ة‌،‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ف‌ة‌‌لأ‌‌و‌ل‌  ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌

،‌ثم‌‌‌‌ ص‌ ‌ب‌ي‌ق‌ين‌‌و‌إ‌خ‌لا‌ ‌الب ‌ي‌ت‌ ‌‌‌  ‌‌ف ‌ف‌ر‌ح‌ت‌‌ف ‌ر‌ح‌ا‌ش‌د‌يد‌ا.‌أ‌م‌ا‌الح‌ج‌اج‌‌ف ‌ق‌د‌‌ط‌اف‌وا‌ح‌و‌ل‌  ‌  ‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌الج‌م‌يع‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ذ‌ه‌ب‌  ‌ ‌ ‌
ة‌‌ ‌م‌ق‌ام‌‌إ‌ب ‌ر‌اه‌يم‌‌ل‌لص‌لا‌ ‌ ‌إ‌لى‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌.‌

 
‌التمرين‌:

‌تح‌‌ت ‌ه‌ا‌خ‌ط‌‌ .1 اض‌ي‌ة‌‌ال‌تي‌
‌
‌الم ي‌الأ‌ف ‌ع‌ال‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌اس‌ت‌خ‌ر‌ج‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌ 
‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌  ‌ ‌  ‌‌. 

‌/‌الض‌م‌‌( .2 ‌ح‌ال‌ة‌‌ب‌ن‌ائ‌ه‌ا‌)م‌ب‌ني‌‌‌ع‌ل‌ى‌الس‌ك‌ون‌‌/‌الف‌ت‌ح‌ ‌‌ب ‌ي‌‌ني‌   ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌. 
اض‌ي"؟ .3

‌
‌الم ‌ب‌ن‌اء‌‌الف‌ع‌ل‌ ‌إ‌نه‌‌ا‌ت ‌ن‌ط‌ب‌ق‌‌ع‌ل‌ى‌"أ‌ح‌و‌ال‌ :‌ل‌م‌اذ‌ا‌ق ‌ل‌ت‌ ‌‌‌الذ‌‌ك‌ر‌‌الس‌ب‌ب‌ ‌  ‌‌
 
‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌  ‌  ‌‌‌ ‌



 

 

 

 

2. LKPD 2 

 تمرين‌أحوال‌بناء‌الفعل‌الأمر‌
‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌اق ‌ر‌ئ‌ي‌ه‌ذ‌ه‌‌الو‌ص‌ايا‌‌الق‌ي‌‌م‌ة‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌: 

‌‌ ‌ح‌ين‌.‌و‌إ‌ذ‌ا‌ر‌أ‌ي‌ت‌ ‌ك‌ل‌‌ ‌و‌اع‌م‌ل‌‌به‌‌ا،‌و‌اد‌ع‌‌الله‌‌أ‌ن‌‌ي ‌و‌ف‌‌ق‌ك‌‌في‌ ‌‌يا‌‌ب‌ني‌‌،‌اسَ‌‌ع‌‌ن‌ص‌يح‌ة‌‌و‌ال‌د‌ي‌ك‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌   ‌ ‌‌  ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌‌مح‌‌ت‌اج‌ا‌‌ 
‌ل‌ير‌‌ض‌ى‌الله‌‌ع‌ن‌ك‌‌ ‌ح‌اج‌ة‌‌الن‌اس‌ ،‌و‌اس‌ع‌‌في‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ف‌  ار‌حم‌‌ن‌‌الض‌ع‌يف‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌.‌

 التمرين‌:
‌الو‌ص‌ايا‌‌الس‌اب‌ق‌ة‌‌ .1 ‌و‌ج‌ود‌ة‌‌في‌

‌الأ‌م‌ر‌‌الم ‌أ‌ف ‌ع‌ال‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ع‌ي‌‌ني‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ 
‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌. 

‌)اد‌ع‌(‌و‌‌)اس‌ع‌(؟ .2 ‌الف‌ع‌ل‌ ير‌‌في‌ ‌الأ‌خ‌ ‌الح‌ر‌ف‌ ‌ ‌‌‌ل‌م‌اذ‌ا‌ح‌ذ‌ف‌  ‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ 
‌الن‌ح‌و‌ي‌‌ل‌ذ‌ل‌ك‌‌ .3 ‌الأ‌م‌ر‌‌ع‌ل‌ى‌"الف‌ت‌ح‌"،‌و‌اذ‌ك‌ر‌ي‌الس‌ب‌ب‌ ‌ع‌ل‌ى‌ب‌ن‌اء‌‌ف‌ع‌ل‌ ‌م‌ن‌‌الن‌ص‌‌ ‌د‌ل‌يلا‌ ‌ ‌ ‌ه‌اتي‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌   ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌.‌
‌

3. LKPD 3 

 تمرين‌أحوال‌بناء‌الفعل‌المضارع‌
‌د‌ر‌س‌ة‌‌

‌ع‌ن‌‌الم ‌ ‌ ‌ ‌اق ‌ر‌ئ‌ي‌ه‌ذ‌ا‌الو‌ص‌ف‌  ‌ 
‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌: 

ل‌ت ‌ن‌ص‌‌ ط‌ال‌ب‌ة‌،‌ يا‌‌ ‌ و‌أ‌ن‌ت‌ م‌ش‌ر‌ق‌ا.‌ ‌ م‌س‌ت ‌ق‌ب‌لا‌ ل‌ي ‌ب‌ن‌ين‌‌ ‌ الط‌ال‌ب‌ات‌ ت ‌ع‌ل‌يم‌‌ ‌ يج‌‌ت‌ه‌د‌ن‌‌في‌ ‌ع‌ل‌‌م‌ات‌‌
‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌الم ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌ ‌  ‌‌ ‌  ‌ ‌ 
الح‌ق‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ر‌ن‌‌ ‌ ‌ ‌

‌م‌ن‌‌الف‌ائ‌ز‌ات‌‌ ي‌ة‌‌ل‌ت‌ك‌وني‌ ‌د‌ر‌س‌
‌الم ب‌ات‌ك‌ ‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌و‌اج‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌د‌ائ‌م‌ا،‌و‌لا‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌  ‌ 
‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌.‌

 التمرين‌:
ه‌‌ .1 ‌أ‌ع‌لا‌ ‌المض‌ار‌ع‌"المب‌ن‌ي‌ة‌"‌م‌ن‌‌الن‌ص‌‌ ي‌الأ‌ف ‌ع‌ال‌ ‌ ‌اس‌ت‌خ‌ر‌ج‌  ‌ ‌ ‌‌   ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌  ‌ ‌  ‌‌. 
2. ‌ ‌يح‌‌ت‌و‌ي‌ع‌ل‌ى:‌)الف‌ع‌ل‌ ‌ج‌د‌و‌ل‌ ‌في‌ ‌ص‌ن‌‌ف‌ي‌ه‌ذ‌ه‌‌الأ‌ف ‌ع‌ال‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ (‌-‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ح‌ال‌ة‌‌الب‌ن‌اء‌‌‌-‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌الس‌ب‌ب‌  ‌ ‌ ‌‌‌. 
‌الت ‌ف‌ك‌ير‌:‌ل‌م‌اذ‌ا‌ب‌ني‌‌‌الف‌ع‌ل‌‌)يج‌‌ت‌ه‌د‌ن‌(‌ع‌ل‌ى‌الس‌ك‌ون‌،‌ب ‌ي ‌ن‌م‌ا‌ب‌ني‌‌‌الف‌ع‌ل‌‌)ل‌ت ‌ن‌ص‌ر‌ن‌(‌ع‌ل‌‌ .3 ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌س‌ؤ‌ال‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌

 ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ى‌‌ ‌ ‌‌ 
‌الف‌ر‌ق‌‌ب‌ين‌‌‌الن‌ون‌ين‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌الف‌ت‌ح‌؟‌ب ‌ي‌‌ني‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌  ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌.‌

 

EVALUASI 

1. Cara Menilai 



 

 

Evaluasi ini dirancang untuk mengukur sejauh mana metode Problem-Based Learning 

(PBL) efektif dalam meningkatkan pemahaman santriwati pada materi Mabniyyul Af’āl 

(Fi’il Māḍī, Amr, dan Muḍāri’). 

a. Cara Menilai (Teknik Penilaian) 

Penilaian dilakukan dengan mengombinasikan tiga aspek utama untuk 

mendapatkan gambaran kemampuan santriwati yang utuh: 

b. Tes Hasil Belajar (Aspek Kognitif) 

• Pre-test: Dilakukan sebelum penerapan metode PBL untuk memetakan 

sejauh mana pemahaman awal santriwati terhadap konsep Bina’ al-Af’al. 

• Post-test: Dilakukan setelah proses diskusi dan pemecahan masalah selesai. 

Soal mencakup tiga level: 

1) Qawā’id (Teori): Menjelaskan kapan suatu fi'il menjadi mabni. 

2) Amtsilah (Contoh): Membuat kalimat sesuai kaidah yang 

diminta. 

3) Analisis I’rāb: Menguraikan kedudukan kata dalam kalimat 

disertai alasan gramatikal yang tepat. 

c. Observasi Aktivitas (Aspek Psikomotorik) 

• Peneliti menggunakan lembar observasi selama proses PBL berlangsung 

(terutama pada jam ke-1 dan ke-5 di hari Sabtu). 

• Poin yang dinilai meliputi: 

1) Kemampuan santriwati dalam mengidentifikasi fi'il yang ada 

dalam teks bacaan. 

2) Kualitas diskusi kelompok dalam memecahkan masalah 

perbedaan harakat akhir. 

3) Keberanian dan ketepatan saat mempresentasikan hasil analisis 

kelompok di depan kelas. 

d. Penilaian Produk LKPD 

Peneliti menilai hasil pengerjaan Lembar Kerja Peserta Didik (LKPD) yang 

dikerjakan secara berkelompok. Fokus penilaian pada ketepatan pengisian tabel 

analisis dan kelogisan alasan yang diberikan santriwati saat menjawab masalah 

yang ada dalam teks. 

Aspek  Indikator  1 2 3 4 

Identifikasi Masalah Menentukan masalah 

nahwu 

    

Analisis  Menentukan sebab     

Argumentasi Menjelaskan I’rab     

Kesimpulan Menarik hukum nahwu     

Total      

 

e. Pengolahan Nilai Akhir 

• Nilai akhir dihitung dengan menggabungkan skor dari setiap bagian soal 

(Bobot: Teori 30%, Contoh 40%, I'rab 30%). 

• Untuk mengukur efektivitas, digunakan rumus N-Gain Score guna melihat 

perbandingan antara nilai sebelum (pre-test) dan sesudah (post-test) 

perlakuan. 



 

 

 

2. Indikator Keberhasilan 

Penelitian pengembangan metode Problem Based Learning (PBL) pada materi 

Mabniyyul Af’āl ini dinyatakan berhasil apabila memenuhi indikator-indikator berikut: 

a. Keberhasilan Hasil Belajar (Kognitif) 

•Ketuntasan Klasikal: Minimal 85% dari jumlah santriwati mencapai nilai di 

atas Kriteria Ketuntasan Minimal (KKM) yang ditetapkan, yaitu 70 

(Kategori Jayyid / Baik). 

•Peningkatan Signifikan (N-Gain): Hasil perhitungan N-Gain Score 

menunjukkan adanya peningkatan kemampuan antara pre-test dan post-test 

dengan kategori minimal "Sedang" (skor g ≥ 0,30). 

•Ketepatan Analisis: Santriwati mampu mengidentifikasi status binā’ dan 

memberikan alasan gramatikal yang tepat pada ketiga materi (Māḍī, Amr, 

Muḍāri’) dalam soal analisis teks. 

b. Keberhasilan Proses (Aktivitas Santriwati) 

•Partisipasi Aktif: Minimal 75% santriwati terlibat aktif dalam sintaks PBL, 

terutama pada tahap penyelidikan masalah dan diskusi kelompok. 

•Kemampuan Pemecahan Masalah: Santriwati mampu mengaitkan kaidah 

dalam kitab An-Nahwu Al-Wāḍiḥ dengan masalah perbedaan harakat yang 

ditemukan dalam teks bacaan yang diberikan. 

c. Keberhasilan Produk (Validitas) 

Validasi Ahli: Perangkat pembelajaran (RPP dan LKPD) serta materi yang 

dikembangkan mendapatkan predikat minimal "Layak" atau "Sangat Layak" 

dari para ahli materi dan ahli media/metode melalui instrumen validasi yang 

telah diisi. 

d. Respon Santriwati 

Umpan Balik Positif: Santriwati memberikan respon positif terhadap 

penggunaan metode PBL, yang ditunjukkan melalui peningkatan minat dan 

kemudahan mereka dalam memahami materi yang sebelumnya dianggap sulit 

jika hanya menggunakan metode ceramah. 

 

Kunci Jawaban Pretest 

ُاحوالُبناءُالفعلُالماضيُُ
ُأ.ُأجبيُهذهُالأسئلةُالآتيةُ!

‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح؟ .1 ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌
‌ي‌بنى‌على‌الفتح‌في‌ثلاث‌حالات:‌إذا‌لم‌يتصل‌به‌شيء،‌أو‌إذا‌اتصلت‌به‌تاء‌التأنيث‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌

‌.الساكنة،‌أو‌إذا‌اتصلت‌به‌ألف‌الاثنين
‌‌‌‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الضم‌إذا‌اتصلت‌به .2 ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ .......‌



 

 

‌.واو‌الجماعة
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"ن‌ون‌الن‌‌س‌وة"،‌فما‌هي‌علامة‌بنائه؟ .3 ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌ي‌بنى‌على‌السكون ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌.‌
‌‌التي‌ي‌بنى‌فيها‌الفعل‌الماضي‌على‌السكون؟‌‌علامة‌بنائه‌الحالةما‌هي‌ .4 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ي‌بنى‌على‌السكون‌إذا‌اتصل‌به‌ضمير‌رفع‌متحرك،‌وهي:‌تاء‌المتحركة،‌أو‌"نا"‌الدالة‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌
‌.،‌أو‌نون‌النسوةعلعلى‌الف

‌‌‌هل‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌الفتح‌إذا‌لم‌يتصل‌به‌شيء؟ .5 ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌
‌.نعم،‌هذه‌هي‌الحالة‌الأصلية‌لبنائه

‌ما‌علامة‌بناء‌الفعل‌الماضي‌إذا‌اتصلت‌به‌»‌نا‌«‌الدالة‌على‌الفاعل؟‌ .6
‌‌‌ي‌بنى‌على‌السكون ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌.‌

‌ت‌ح‌ر‌‌كة".‌‌ .7
‌‌‌‌‌ي‌بنى‌الفعل‌الماضي‌على‌السكون‌إذا‌اتصل‌ب ‌"الت‌اء‌الم ‌  ‌ ‌ ‌ 
‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ هاتي‌‌‌‌خطأ؟‌‌صحيح‌أم‌ ‌‌

‌‌‌‌مثالا‌‌في‌الجملة‌المفيدة‌! ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌
(حيحص ‌‌.‌)مثل:‌كتب‌ت‌،‌كتب‌ت‌،‌كتب‌ت‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌.‌

‌ ‌‌‌ما‌الفرق‌في‌البناء‌بين‌الفعلين:‌"خ‌ر‌ج‌وا"‌و‌"خ‌ر‌ج‌ن‌"؟ .8  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌‌خ‌ر‌ج‌وا:‌مبني‌على‌الضم‌لاتصاله‌بواو‌الجماعة ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌.‌

‌‌‌خ‌ر‌ج‌ن‌:‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌.‌
‌إذا‌اتصل‌الفعل‌الماضي‌ب ‌"واو‌الجماعة"،‌فما‌حركة‌الحرف‌الأصلي‌الأخير؟ .9

‌حركته‌هي‌الضمة‌‌
‌من‌الموضوع‌بناء‌الفعل‌الماضي‌!اذكر‌القاعدة‌ .1

‌‌الفعل‌الماضي‌ي‌بنى‌على‌الفتح،‌إلا‌إذا‌اتصلت‌به‌واو‌الجماعة‌في‌بنى‌على‌الضم،‌أو‌اتصل‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌
‌‌‌)تاء‌الفاعل،‌نا‌الفاعلين،‌نون‌النسوة(‌في‌بنى‌على‌السكون‌ةبه‌ضمير‌الرفع‌المتحرك ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ز‌‌‌

ُُ ُ كُوُُنُُجُملُب.ُُ  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُةُ   ُ ُ ُ ُُ!ُمماُيأتُُ 

‌مبني‌على‌الفتح:‌ح‌ض‌ر‌‌الضيف‌‌ .1 ‌‌ ‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌



 

 

‌مبني‌على‌الضم:‌المسلمون‌ص‌ام‌وا‌رمضان .2 ‌‌‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌ب ‌"تاء‌الفاعل":‌ش‌ك‌ر‌ت‌‌الله‌‌على‌نعمه .3 ‌‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌ب ‌"نا"‌الفاعلين:‌ف ‌ز‌نا‌‌في‌المسابقة‌‌ .4 ‌‌‌‌ ‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌ب ‌"نون‌النسوة":‌الممرضات‌‌س‌ه‌ر‌ن‌‌على‌المرضى .5 ‌‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌جملة‌فيها‌الفعل‌)س‌اف ‌ر‌(‌متصلا‌‌بواو‌الجماعة:‌الطلاب‌‌س‌اف ‌ر‌وا‌إلى‌مكة .6 ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌الفصل‌‌ .7 ‌ ‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ف ‌ت‌ح‌(‌متصلا‌‌ب ‌"نا"‌الدالة‌على‌الفاعل:‌ف ‌ت‌ح‌ن‌ا‌باب‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌الطفل‌‌اللبن‌‌ .8 ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ش‌ر‌ب‌(‌مبني‌على‌الفتح:‌ش‌ر‌ب‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌ ‌جملة‌فيها‌الفعل‌)أ‌ك‌ل‌(‌متصلا‌‌ب ‌"تاء‌الفاعل":‌أ‌ك‌ل‌ت‌‌التفاحة‌‌ .9 ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌

‌‌‌ ‌جملة‌فيها‌الفعل‌)ل‌ع‌ب‌(‌متصلا‌‌بنون‌النسوة:‌الفتيات‌‌ل‌ع‌بن‌‌‌في‌الحديقة‌‌ .10 ‌ ‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌. 
‌

ُ.ُأعربيُهذهُالملةُج
‌الأ‌و‌لاد‌‌ .1 ‌ ‌ل‌ع‌ب‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌:‌

‌مبني‌على‌الفتح :‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌‌‌‌ل‌ع‌ب‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌.‌
‌‌‌الأولاد‌:‌فاعل‌مرفوع‌وعلامة‌رفعه‌الضمة‌الظاهرة ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌.‌

‌ ‌ ‌ك‌ت ‌ب‌ت‌‌الد‌ر‌س‌‌ .2  ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌:‌
‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بتاء‌الفاعل،‌والتاء‌ضمير‌متصل‌مبني‌في‌ ‌ك‌ت ‌ب‌ت‌:‌فعل‌ماض‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌

‌.محل‌رفع‌فاعل
‌‌‌الدرس‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌.‌

‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌نج‌‌ح‌وا‌في‌الإم‌ت‌ح‌ان‌‌ .3 ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌  ‌:‌
‌مبني‌على‌الضم‌لاتصاله‌بواو‌الجماعة،‌والواو‌ضمير‌متصل‌مبني‌في‌ ‌نج‌‌ح‌وا:‌فعل‌ماض‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌

‌.محل‌رفع‌فاعل
‌.في:‌حرف‌جر

‌‌‌الامتحان‌:‌اسم‌مجرور‌بفي‌وعلامة‌جره‌الكسرة ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌.‌



 

 

‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌الط‌ال‌بات‌‌ف‌ه‌م‌ن‌‌الش‌ر‌ح‌‌ .4  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌:‌
‌‌الطالبات‌:‌مبتدأ‌مرفوع‌بالضمة ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌‌.‌

‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة،‌ونون‌النسوة‌ضمير‌متصل‌‌ ‌‌ف‌ه‌م‌ن‌:‌فعل‌ماض‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌
‌.مبني‌في‌محل‌رفع‌فاعل

‌‌‌الشرح‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة.‌)والجملة‌الفعلية‌في‌محل‌رفع‌خبر‌المبتدأ( ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌.‌
‌د‌ر‌س‌ة‌‌ .5

‌ ‌ ‌ ‌ر‌ج‌ع‌ن‌ا‌م‌ن‌‌الم  ‌ 
‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌:‌

‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌ب ‌"نا"‌الفاعلين،‌و‌"نا"‌ضمير‌متصل‌مبني‌ ‌ر‌ج‌ع‌ن‌ا:‌فعل‌ماض‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌
‌.في‌محل‌رفع‌فاعل

‌.من:‌حرف‌جر
‌‌‌المدرسة‌:‌اسم‌مجرور‌وعلامة‌جره‌الكسرة ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌.‌

‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ص‌د‌ق‌ت‌‌في‌ق ‌و‌ل‌ك‌‌ .6 ‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌:‌
‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بتاء‌الفاعل،‌والتاء‌ضمير‌متصل‌مبني‌في‌‌ :‌فعل‌ماض‌ ‌‌ص‌د‌ق‌ت‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌

‌.محل‌رفع‌فاعل
‌.في:‌حرف‌جر

:‌اسم‌مجرور‌بالكسرة‌وهو‌مضاف،‌والكاف‌ضمير‌متصل‌مبني‌في‌محل‌جر‌ :‌قول‌ ‌‌قول‌ك‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌
‌.مضاف‌إليه

ُاحوالُبناءُالأمرُ
ُأجيبيُهذهُالأسئلةُالآتيةُ! .أ

ر‌‌ولم‌ي ‌ت‌ص‌ل‌‌به‌‌شيء‌؟‌ .1 ‌ ‌‌بم‌‌‌ي ‌ب‌نى‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌إذا‌كان‌‌ص‌حيح‌‌الآخ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌
‌‌‌ي‌بنى‌على‌السكون ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌.‌

‌‌‌م‌تى‌ي ‌ب‌نى‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌على‌الس‌كون‌؟‌‌ .2  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
‌.الحالة‌الأولى:‌إذا‌كان‌صحيح‌الآخر‌ولم‌يتصل‌به‌شيء

‌.الحالة‌الثانية:‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة



 

 

‌‌م‌تى‌ي ‌ب‌نى‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌على‌الف‌ت‌ح‌؟ .3  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌
‌‌‌ي‌بنى‌على‌الفتح‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌التوكيد ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌.‌

ر‌‌؟ .4 ‌ ‌‌‌إذا‌كان‌‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌م‌ع‌ت‌ل‌‌الآخ‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌
‌علامة‌بنائه‌هي‌حذف‌حرف‌العلة‌

‌‌ ‌ ‌‌‌بم‌‌‌ي ‌ب‌نى‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌إذا‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌ب‌ه‌‌"واو‌‌الج‌ماع‌ة‌"؟ .5 ‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌
‌‌‌‌‌‌‌ي‌بنى‌على‌حذف‌النون ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌.‌

‌الإث ‌ن‌ين‌‌"؟ .6 ‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌بم‌‌‌ي ‌ب‌نى‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌إذا‌ات‌ص‌ل‌ت‌‌ب‌ه‌‌"أ‌ل‌ف‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌
‌‌‌‌‌‌‌ي‌بنى‌على‌حذف‌النون ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌.‌

‌ ‌م‌تى‌ي ‌ب‌نى‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌‌ .7  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌الن‌ون‌؟‌‌حرف‌‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌‌
‌‌ي‌بنى‌على‌حذف‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ النون‌إذا‌اتصلت‌به:‌ألف‌الاثنين،‌أو‌واو‌الجماعة،‌أو‌ياء‌حرف‌‌‌ ‌‌

‌.المخاطبة
‌‌ ‌  ‌ما‌الفرق‌‌ب‌ين‌‌‌ .8 ‌ ‌  ‌‌‌:‌"اك‌ت‌بن‌‌"‌و‌"اك‌ت‌بن‌‌"؟‌هذين‌الكلمتين‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌   ‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌

‌‌‌اك‌ت‌بن‌‌:‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌‌.‌
‌‌‌اك‌ت‌بن‌‌:‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌‌.‌

خاط‌ب‌ة‌"،‌فما‌علامة‌‌ب‌نائ‌ه‌؟‌ .9
‌
‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌إذا‌ات‌ص‌ل‌‌فعل‌‌الأم‌ر‌‌ب ‌"ياء‌‌الم ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌
 
‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌

‌.النون‌حرف‌علامة‌بنائه‌هي‌حذف
‌من‌موضوع‌أحوال‌بناء‌الأمر‌!‌اذكر‌القاعدة‌ .10

‌‌‌‌‌تنص‌القاعدة‌على‌أن:‌"فعل‌الأمر‌ي‌بنى‌على‌السكون‌إذا‌كان‌صحيح‌الآخر‌ولم ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ يتصل‌‌‌‌‌‌
‌‌‌به‌شيء،‌أو‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة.‌وي‌بنى‌على‌الفتح‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌التوكيد.‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌
‌وي‌بنى‌على‌حذف‌حرف‌العلة‌إذا‌كان‌معتل‌الآخر.‌وي‌بنى‌على‌حذف‌النون‌إذا‌اتصلت‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌

‌."به‌ألف‌الاثنين،‌أو‌واو‌الجماعة،‌أو‌ياء‌المخاطبة
ُُ ُ كُوُُنُُجُملُ .ب  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُةُ   ُ ُ ُ ُُ!ُمماُيأتُُ 
‌‌‌ ‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌الس‌كون‌:‌اقرأ‌‌كتاب‌‌ .1 ‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ك‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌



 

 

‌الخير‌.‌)أصله:‌يسعى( .2 ‌الع‌ل‌ة‌‌)الألف(:‌اس‌ع‌‌في‌عمل‌ ‌ح‌ر‌ف‌ ‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌الع‌ل‌ة‌‌)الواو(:‌اد‌ع‌‌رب‌ك‌‌في‌الرخاء.‌)أصله:‌يدعو( .3 ‌ح‌ر‌ف‌ ‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌الع‌ل‌ة‌‌)الياء(:‌ار‌م‌‌الكرة‌‌بعيدا‌.‌)أصله:‌يرمي( .4 ‌ح‌ر‌ف‌ ‌‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌ح‌ذ‌ف‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌  ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌‌ ‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌الف‌ت‌ح‌‌لات‌‌صال‌ه‌‌ب ‌"نون‌التوكيد":‌اص‌بر‌‌ن‌‌على‌الشدائد‌‌ .5 ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
في‌ .6 اجتهدوا‌ يا‌طلاب‌‌ الج‌م‌اع‌ة‌":‌ "واو‌ ب ‌ لات‌‌صال‌ه‌‌ الن‌ون‌‌ ‌ ح‌ذ‌ف‌ على‌ مبني‌‌ أمر‌‌ ‌فعل‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌  ‌  ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌

‌.دروسكم
‌‌‌‌ ‌فعل‌‌أمر‌‌مبني‌‌على‌الس‌كون‌‌لات‌‌صال‌ه‌‌ب ‌"ن‌ون‌الن‌‌س‌و‌ة‌":‌يا‌طالبات‌‌احفظ‌ن‌‌الأمانة‌‌ .7 ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌  ‌  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌ ‌جملة‌فيها‌الفعل‌)اج‌ت ‌ه‌د‌(‌في‌ص‌يغ‌ة‌‌الأم‌ر‌‌ل‌ل‌م‌خاط‌ب‌ين‌‌:‌يا‌طالبان‌‌اجتهدا‌في‌المذاكرة‌‌ .8 ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌  ‌ ‌ ‌‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌
‌‌ ‌جملة‌فيها‌الفعل‌)اس‌ت‌م‌ع‌(‌في‌ص‌يغ‌ة‌‌الأم‌ر‌‌ل‌ل‌م‌خاط‌ب‌ة‌:‌يا‌فاطمة‌‌استمعي‌للشرح‌‌ .9 ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌

ر‌‌ومبني‌‌على‌الس‌كون‌:‌أغلق‌‌نافذة‌‌الغرفة‌‌ .10 ‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌جملة‌فيها‌فعل‌‌أم‌ر‌‌صحيح‌‌الآخ‌ ‌‌ ‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌.‌

ُج.ُأعربيُهذهُالملةُ

‌ ‌‌ ‌ ‌ان‌ظ‌ف‌‌أ‌س‌ن‌ان‌ك‌‌ .1  ‌ ‌‌  ‌ ‌ ‌‌:‌
‌‌انظف‌:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌السكون،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبا‌‌تقديره‌)أنت( ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌.‌

‌أسنان‌ك‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌وهو‌مضاف،‌والكاف‌ضمير‌متصل‌مبني‌في‌محل‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌
‌.جر‌مضاف‌إليه

‌‌‌ ‌  ‌اس‌ع‌‌في‌الخ‌ير‌‌‌ .2 ‌‌ ‌  ‌‌:‌
‌ ‌‌اس‌ع‌‌‌ ‌‌ ‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌حذف‌حرف‌العلة‌)الألف(،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبا‌‌:‌‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌

‌.تقديره‌)أنت(
‌‌‌في‌الخير‌:‌اسم‌مجرور‌بفي‌وعلامة‌جره‌الكسرة‌الظاهرة ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌.‌

‌‌ ‌ ‌اسَ‌‌ع‌وا‌الن‌ص‌يح‌ة‌‌ .3  ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌:‌
اسَعوا:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌حذف‌النون‌لاتصاله‌بواو‌الجماعة،‌والواو‌ضمير‌متصل‌‌

‌.مبني‌في‌محل‌رفع‌فاعل
‌‌‌النصيحة‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة‌الظاهرة ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌.‌



 

 

لاب‌س‌‌ .4
‌
ل‌ن‌‌الم ‌ ‌ ‌اغ‌س‌ ‌
 
‌‌‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌:‌

‌‌اغسل‌ن‌:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة،‌ونون‌النسوة‌ضمير‌متصل‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌
‌.مبني‌في‌محل‌رفع‌فاعل

‌‌الملابس‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌أك‌ر‌م‌ا‌ض‌ي‌وف‌ك‌ما .5 ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌  ‌‌:‌

‌‌أكرم‌ا:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌حذف‌النون‌لاتصاله‌بألف‌الاثنين،‌وألف‌الاثنين‌ضمير‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌
‌.متصل‌مبني‌في‌محل‌رفع‌فاعل

‌‌ضيوف‌كما:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتحة‌وهو‌مضاف،‌و‌"كما"‌ضمير‌متصل‌مبني‌في‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌
‌.محل‌جر‌مضاف‌إليه

‌ ‌ ‌اج‌ت‌ه‌د‌ن‌‌في‌الد‌ر‌س‌‌ .6  ‌‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌‌:‌
‌اجتهدن‌:‌فعل‌أمر‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد،‌ونون‌التوكيد‌حرف‌لا‌محل‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌

‌‌له‌من‌الإعراب،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبا‌‌تقديره‌)أنت( ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌.‌
:‌جار‌ومجرور.‌ ‌‌في‌الدرس‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌

‌
ُحوالُبناءُالمضارعا

ُأجبيُهذهُالأسئلةُالآتيةُ! .أ
‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌المضارع‌على‌الفتح؟‌ .1 ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌

‌‌‌ي‌بنى‌على‌الفتح‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌التوكيد ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌.‌
‌‌متى‌ي‌بنى‌الفعل‌المضارع‌على‌السكون؟‌ .2 ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌

‌‌‌ي‌بنى‌على‌السكون‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌.‌

‌؟‌و‌متى‌يكون‌فعل‌المضارع‌مبني‌الفعل‌المضارع‌الأصل‌معرب، .3
‌‌يكون‌مبنيا‌‌إذا‌اتصل ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌.ب نون‌النسوة‌إذا‌إتصلب نون‌التوكيد،‌أو‌‌‌‌

‌؟‌‌متى‌يبن‌فعل‌المضارع‌على‌الفتح .4



 

 

‌يبن‌فعل‌المضارع‌على‌الفتح‌إذا‌إتصل‌بنون‌توكيد.‌
‌؟‌كيف‌إذا‌إتصلت‌بنون‌نسوة .5

‌.السكون‌يبن‌على
‌ما‌الفرق‌بين‌نون‌التوكيد‌الثقيلة‌ونون‌التوكيد‌الخفيفة‌من‌حيث‌البناء؟‌ .6

‌‌لا‌يوجد‌فرق‌بينهما‌من‌حيث‌البناء؛‌ففي‌كلتا‌الحالتين‌ي‌بنى‌الفعل‌المضارع‌على‌الفتح.‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌
‌‌الفرق‌الوحيد‌أن‌الثقيلة‌مشددة‌)ن‌(‌والخفيفة‌ساكنة‌)ن‌(  ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌.‌

‌هل‌يتغير‌آخر‌الفعل‌المضارع‌المبني‌بتغير‌الحروف‌التي‌تسبقه؟‌ .7
‌آخر‌المضارعلا،‌ ‌‌‌‌لا‌يتغير‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌

‌‌‌‌‌ ‌‌متى‌يكون‌الفعل‌المضارع‌معربا‌؟ .8 ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌
‌.إذا‌لم‌تتصل‌به‌نون‌التوكيد‌ولا‌نون‌النسوة

‌من‌الموضوع‌احوال‌البناء‌المضارع!اذكر‌القاعدة‌ .9
إذا‌‌ السكون‌ وي‌بنى‌على‌ التوكيد،‌ نون‌ به‌ اتصلت‌ إذا‌ الفتح‌ المضارع‌على‌ الفعل‌ ‌‌‌‌‌ي‌بنى‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌

‌‌‌‌‌ ‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة،‌وفيما‌عدا‌ذلك‌يكون‌معربا‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌
‌‌‌‌ما‌هي‌حركة‌الحرف‌الأخير‌من‌الفعل‌)ي‌ذ‌ه‌ب‌(‌إذا‌اتصلت‌به‌نون‌النسوة؟‌ .10 ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌

‌ ‌  ‌‌حركة‌الحرف‌الأخير‌)الباء(‌هي‌السكون‌)ي‌ذ‌ه‌بن‌‌(  ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌.‌
ُُ ُ كُوُُنُُجُملُُُ .ب  ُ  ُ ُُمُفُيدُةُُةُ   ُ ُ ُ ُُ!ُمماُيأتُُ 
‌‌مبني‌على‌الفتح‌)نون‌توكيد‌ثقيلة(:‌والله‌‌لأ‌‌ج‌ت‌ه‌د‌ن‌‌في‌دروسي .1 ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌  ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌مبني‌على‌الفتح‌)نون‌توكيد‌خفيفة(:‌لا‌ته‌‌م‌ل‌ن‌‌واجب‌ك‌يا‌محمد .2 ‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌ ‌  ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌مبني‌على‌السكون‌)نون‌نسوة(:‌الممرضات‌‌ي ‌ع‌الج‌‌ن‌‌المرضى .3 ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌.‌
‌‌‌ ‌‌)ي‌ك‌ت‌ب‌(‌مبني‌على‌الفتح:‌هل‌ت‌ك‌ت‌بن‌‌‌الرسالة‌؟ .4 ‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌
‌ ‌)ي ‌ق‌ر‌أ‌(‌مبني‌على‌السكون:‌الفتيات‌‌ي ‌ق‌ر‌أ‌ن‌‌القصة‌‌ .5 ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌.‌
‌ ‌فعل‌مضارع‌معرب:‌ي‌ذ‌ه‌ب‌‌الطالب‌‌إلى‌المدرسة‌‌ .6 ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌  ‌‌‌ ‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌.‌



 

 

‌لأنصحن‌"‌ونوع‌البناء:‌"لأنصحن‌‌المحتاج‌"؛‌نوع‌البناء:‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌" .7 ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌
‌.التوكيد‌الثقيلة

‌‌ ‌)ي‌س‌ت‌م‌ع‌(‌متصلا‌‌بنون‌النسوة:‌الطالبات‌‌ي‌س‌ت‌م‌ع‌ن‌‌للشرح‌‌ .8 ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌  ‌ ‌‌.‌
‌)ي ‌ر‌ح‌م‌(‌مبني‌على‌الفتح:‌ل‌ ير‌‌حم‌‌ن‌‌الله‌‌التائبين .9 ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌  ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌.‌

‌ ‌مبني‌مسبوق‌بحرف‌نفي:‌لا‌ت‌ظ‌ل‌م‌ن‌‌أحدا‌‌أبدا‌‌ .10 ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌.‌
ُج.ُأعربيُهذهُالملةُ

‌‌ ‌ ‌لأ‌‌س‌ت‌م‌ع‌ن‌‌الن‌ص‌يح‌ة‌‌ .1  ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌  ‌  ‌‌
‌‌‌‌‌لأستمع‌ن‌:‌اللام‌واقعة‌في‌جواب‌القسم،‌أستمع‌ن‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌
‌‌‌‌بنون‌التوكيد‌الثقيلة،‌والنون‌حرف‌توكيد‌لا‌محل‌له،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبا‌‌تقديره‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌

‌.)أنا(
‌‌النصيحة‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌.‌

‌ ‌ ‌الط‌ال‌ب‌ات‌‌ي‌ك‌ت‌بن‌‌‌الد‌ر‌س‌‌  ‌‌‌‌  ‌ ‌  ‌ ‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌:‌
‌‌الطالبات‌:‌مبتدأ‌مرفوع‌بالضمة ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌‌‌‌ ‌‌‌.‌

‌‌يكتبن‌‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة،‌ونون‌النسوة‌ضمير‌متصل‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌
‌.مبني‌في‌محل‌رفع‌فاعل

‌‌‌الدرس‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌بالفتح.‌)والجملة‌الفعلية‌خبر‌المبتدأ( ‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌.‌
‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌لا‌ت‌ك‌ث‌ر‌ن‌‌م‌ع‌ات ‌ب‌ة‌‌الص‌د‌يق‌‌ .2  ‌ ‌‌ ‌:‌

‌.لا:‌حرف‌نهي‌وجزم
التوكيد‌حرف‌توكيد،‌ ب ‌)لا(،‌ونون‌ ‌‌تكثر‌ن‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح‌في‌محل‌جزم‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌

‌‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبا‌‌)أنت( ‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌.‌
‌معاتبة‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌وهو‌مضاف ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌.‌

:‌مضاف‌إليه‌مجرور‌بالكسرة ‌‌‌الصديق‌ ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌‌‌.‌
‌ص‌ن‌ع‌‌ .3

 ‌ ‌ ‌ ‌الن‌‌س‌اء‌‌ي ‌ع‌م‌ل‌ن‌‌في‌الم
‌‌‌ ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌  ‌‌‌:‌



 

 

‌‌النساء‌:‌مبتدأ‌مرفوع‌بالضمة ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌.‌
‌‌يعمل‌ن‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌بنون‌النسوة،‌ونون‌النسوة‌في‌محل‌رفع‌‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌

‌.فاعل
‌‌‌‌في‌المصنع‌:‌جار‌ومجرور ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌‌‌‌ ‌.‌

‌ظ‌ل‌وم‌؟ .4
 ‌ ‌ ‌‌ ‌‌ه‌ل‌‌ت ‌ن‌ص‌ر‌ن‌‌الم
‌‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌‌ ‌ ‌‌

‌هل:‌حرف‌استفهام
‌‌ ‌تنصر‌ن‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌الفتح‌لاتصاله‌بنون‌التوكيد،‌والفاعل‌ضمير‌مستتر‌وجوبا‌‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌ ‌‌‌

‌.)أنت(
‌‌المظلوم‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌.‌

‌ ‌الأ‌م‌ه‌ات‌‌ي ‌ر‌ب‌‌ين‌‌الأ‌و‌لاد‌‌ .5 ‌ ‌ ‌‌‌ ‌  ‌ ‌ ‌‌‌  ‌‌ ‌ ‌ ‌‌:‌
‌‌الأمهات‌:‌مبتدأ‌مرفوع‌بالضمة ‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌  ‌‌ ‌‌ ‌‌.‌‌‌

بنون‌النسوة،‌ونون‌النسوة‌في‌محل‌رفع‌‌ ‌‌يرب‌‌ين‌:‌فعل‌مضارع‌مبني‌على‌السكون‌لاتصاله‌ ‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌ ‌‌‌‌ ‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌  ‌‌‌
‌.فاعل

‌‌‌الأولاد‌:‌مفعول‌به‌منصوب‌وعلامة‌نصبه‌الفتحة. ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌‌ ‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌‌‌‌‌‌‌ ‌ ‌‌ ‌‌ 
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