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 إستهلاؿ
 

                             

                           

                        

                           

            

Dan Kami telah turunkan kepadamu Al Quran dengan membawa kebenaran, membenarkan 

apa yang sebelumnya, Yaitu Kitab-Kitab (yang diturunkan sebelumnya) dan batu ujian 

terhadap Kitab-Kitab yang lain itu; Maka putuskanlah perkara mereka menurut apa yang 

Allah turunkan dan janganlah kamu mengikuti hawa nafsu mereka dengan meninggalkan 

kebenaran yang telah datang kepadamu. untuk tiap-tiap umat diantara kamu Kami berikan 

aturan dan jalan yang terang. Sekiranya Allah menghendaki, niscaya kamu dijadikan-Nya 

satu umat (saja), tetapi Allah hendak menguji kamu terhadap pemberian-Nya kepadamu, 

Maka berlomba-lombalah berbuat kebajikan. hanya kepada Allah-lah kembali kamu 

semuanya, lalu diberitahukan-Nya kepadamu apa yang telah kamu perselisihkan itu. 

(ٛٗ)ات١ائدة:   
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 إهداء

 أىدم ىذا البحث اتٞامعي إلى:

، على الدعاء في ليل كعلى كأمي مصفوفة كأمي سيتي أسية كأبي كيس أبي ت٤مد راحتٍ

 كالدنيا كالآخرةتشجيع في كل حاؿ. حفظهما الله في سلامة الدين ال

 أخي الصغتَ ت٤مد فائز ات٢دل كأختي الصغتَة رفعة ات٢مة، شكرا جزيلا، بارؾ الله ت٢ما

 جدتي كتٚيع الأسرة، شكرا كثتَا على ىذه الأخوّة اتٞميلة

 فخرم أتٛد سفر، قد كجدت الصبح كات١غرب في كقت كاحد، أنت.
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 شكر وتقدير
كالسلاـ على أشرؼ الأنبياء كات١رسلتُ كعلى اتٟمد لله رب العات١تُ كالصلاة 

ألو كصحبو أتٚعتُ. أشهد أف لا إلو إلا الله كحده لا شريك لو كأشهد أف سيدنا 
 ت٤مدا عبده  كرسولو. لا حوؿ كلا قوة إلا بالله.

تٛدا كشكرا لله، بعونو ت٘ت كتابة ىذا رسالة ات١اجستتَ تٖت ات١وضوع "تطوير 
ت١ركز عيادة اللغة بات١عهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو منهج تعليم اللغة العربية 

إلا مساعدات من الأساتيذ كالأصدقاء  ت٧ات٧وؾ" كىذا البحث لم تصل مثل ىذا 
 الأحباء. كت٢ذا تسرل الباحثة أف تقدـ أتٚل الشكر كالتقدير إلى:

فضيلة البركفيسور الدكتور اتٟاج موجيا راىارجو مدير جامعة مولانا  -ٔ
 إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانق.مالك 

فضيلة الدكتور كلدانا كركاديناتا، رئيس قسم تعليم اللغة العربية في  -ٕ
 الدراسات العليا.

فضيلة الدكتوراه اتٟاجة أمي ت٤مودة كالدكتوراه معصمة كمشرفتتُ  -ٖ
ىذا البحث الذم قد أرشدني ككجهتٍ في كل مراحل إعداد ىذا 

 رسالة ات١اجستتَ.

 في إكماؿ ىذا البحث. نيك يساعدساتذم الذم فضيلة أ -ٗ

في الفصل ىػ في الدراسات  Kelas Internasionalتٚيع أصحابي  -٘
 العليا.

، خصوصا إلى أختي فاردة نافعة Ao Communityصاحبتي المحبوبة في  -ٙ
كأختي ربيعة الأدكية كأختي إيلي نورياتي كأختي دكم لينداسارم 

 كأختي رفيعة الاندفية

 لى كل ات١ساعدة في إكماؿ ىذا البحث ت٤مد نظتَ، ع -ٚ



 د 
 

كأختَا أف ىذه الكتابة كثتَة من الأخطاء كالنقصاف. لذا ترجو الباحثة من القراء 
 رسالة ات١اجستتَالأعزاء تصويبا كتصحيحا لأخطائها ات١وجودة فيو حتى يصبح ىذا 

 تْثا كاملا. كبالله التوفيق كلله اتٟمد في الأكلى كالآخرة.
 

 ـ. ٕٙٔٓديسمبر  ٚبكرتوسونو، تقريرا 
 الباحثة
 

 رزيقة نظيفة
 ٖٕٚٓٓٚٗٔرقم القيد: 
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 مستخلص البحث

اتٟكمة نظيفة، رزيقة. تطوير منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع 
الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. رسالة ات١اجستتَ. كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك 
إبراىيم الإسلامية اتٟكومية تٔالانج. ات١شرفة الأكلى: الدكتوراه اتٟاجة أمي ت٤مودة 

 كات١شرفة الثانية: الدكتوراه معصمة.

 الكلمات ات١فتاحية: تطوير، منهج، اللغة العربية

هج الدراسي ىو الأساس في التعليم. بدكف ات١نهج، ليس في التعليم الأىداؼ. ات١ن
كىكذا في معهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ في عمر الثتٍ في مؤسسة 
دعوة ات٠تَ الإسلامية بكرتوسونو ت٧ات٧وؾ. بتطوير ات١نهج، ترجو الباحثة أف التعليم لو 

 أىداؼ في اللغة العربية.

عهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ذا البحث في مركز عيادة اللغة تٔيقوـ ى
معهد منبع ىي أف تعليم اللغة العربية في  حجة الباحثة لإقامة ىذا البحث .ت٧ات٧وؾ

كجود ىذا اتٟكمة الإسلامي يحتاج إلى ات١نهج حتى يهدؼ التعليم أىدافا كاضحا. قبل 
 ب كلكن اللغة العربية ليس في ات١فردات فقط.التطوير، يركز التعليم في ات١فردات فحس

يهدؼ ىذا البحث لتطوير منهج تعليم اللغة العربية كت١عرفة صلاحية منهج تعليم 
 اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ.

يفية  نوع ىذا البحث ىو البحث التطويرم تٔنهج الوصفية كتستخدـ ات١دخل الك
( ٕ( تٖليل احتياجات الطلبة في تعليم اللغة العربية، ٔكالكمية. أما مراحل البحث ىي: 

 ( صلاحية ات١نهج.ٗ( التحكيم كالتثبيت، ٖتطوير منهج تعليم اللغة العربية، 

يأسس على تٖكيم ات٠بتَ، منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع 
للاستعماؿ. كبعد تٕربة ات١نهج في ميداف البحث، يوافق ات١دير اتٟكمة الإسلامي صالح 

كات١دس إذا يدرب ات١نهج في معهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. ثم يطور 
 ات١نهج الدراسي بصناعة ات١خطط الدراسي للمستول ات١بتدئ كات١توسط كات١تقدـ.

 



 ط 
 

ABSTRACT 
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Clinic at islamic boarding school of Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. 
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Curriculum is the early foundation in learning. Without the curriculum, the 

learning will work without direction and purpose. So also in Islamic boarding 

school of Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk, which is  2 years old boarding 

school in the Islamic Education Institute Da’watul Khoir Kertosono Nganjuk. The 

existence of curriculum development is expected to be more direct learning 

Arabic at the boarding school. 

This research was conducted at the language Clinic at islamic boarding 

school of Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. The reason of the researchers 

was the Arabic learning at this boarding school needed of reference or standard 

form of the curriculum so that learning will be more focused on because before 

there was the development of curriculum, learning Arabic was only about 

mufradat, even though Arabic was not just focused on mufradat. 

The purpose of this study was to develop a curriculum Arabic in Clinic at 

boarding school of  Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. The second objective 

was to determine the feasibility of the curriculum to be implemented in Language 

Clinic at boarding school of Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. 

This research is a research and development (RnD), with quantitative 

qualitative analysis approach. Through research steps as follows: 1) analyssing of 

the needs of students role in learning Arabic, 2) curriculum development, 3) test 

and field experts, 4) improving the curriculum. 

Based on expert testing, Arabic curriculum in Language Clinic at boarding 

school Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk was excellent for application in 

Language Clinic at boarding shool Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. And 

after testing in field, caregivers and teachers also agreed that if the curriculum was 

implemented in Clinical Language at boarding school Mambaul Hikmah 

Kertosono Nganjuk. Then, the curriculum was developed into a syllabus for each 

level is mubtadi, mutawassith and mutaqoddim. 
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ABSTRAK 

Nadhifah, Roziqotun. 2016. Pengembangan Kurikulum Bahasa Arab di Klinik 
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Kurikulum merupakan pondasi awal dalam sebuah pembelajaran. Tanpa 

kurikulum, pembelajaran akan berjalan tanpa arah dan tujuan. Begitu juga di 

Pondok Pesantren Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk, yang merupakan 

pondok yang berumur 2 tahun di lingkungan Yayasan Pendidikan Islam Da’watul 

Khoir Kertosono Nganjuk. Adanya pengembangan kurikulum diharapkan akan 

lebih mengarahkan pembelajaran bahasa Arab di pondok tersebut. 

Penelitian ini dilaksanakan di Klinik Bahasa di Pondok Pesantren Mambaul 

Hikmah Kertosono Nganjuk. Alasan peneliti adalah bahwa pembelajaran bahasa 

Arab di pondok ini sangat membutuhkan acuan atau patokan berupa kurikulum 

sehingga pembelajaran akan lebih terarah karena sebelum ada pengembangan 

kurikulum, pembelajaran bahasa Arab hanya berkisar tentang mufradat saja, 

padahal bahasa Arab tidak hanya berpusat di mufradat 

Tujuan penelitian ini adalah untuk mengembangkan kurikulum bahasa Arab 

di Klinik Bahasa di Pondok Pesantren Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. 

Tujuan kedua adalah untuk mengetahui kelayakan kurikulum untuk diterapkan di 

Klinik Bahasa di Pondok Pesantren Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. 

Jenis penelitian ini adalah penelitian dan pengembangan (RnD), dengan 

pendekatan analisis deskriptif kualitatif kuantitatif. Dengan langkah penelitian 

sebagai berikut: 1) analisis kebutuhan siswa dalan pembelajaran bahasa Arab, 2) 

pengembangan kurikulum, 3) uji pakar dan lapangan, 4) perbaikan kurikulum. 

Berdasarkan uji pakar, kurikulum bahasa Arab di Klinik Bahasa di Pondok 

Pesantren Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk sangat baik untuk diterapkan di 

Klinik Bahasa di Pondok Pesantren Mambaul Hikmah Kertosono Nganjuk. Dan 

setelah uji lapangan, pengasuh dan guru juga setuju jika kurikulum tersebut 

diterapkan di Klinik Bahasa di Pondok Pesantren Mambaul Hikmah Kertosono 

Nganjuk. Kemudian kurikulum tersebut dikembangkan menjadi silabus untuk 

tiap-tiap tingkatan yaitu mubtadi, mutawassith dan mutaqoddim. 
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 الفصل الأوؿ
 الإطار العاـ

 خلفية البحث .أ 

كيا، ينبغي على التعليم أف يكوف حقيقيا كأساسيا كيجب أف ليجعل المجتمع ذ 
أف التًبية ىي  يكوف تطورا استمرارا. كما كتب في القانوف التًبوم للإندكنيسيا

جهد الواع كات١خطط ت٠لق حاؿ التعلم كعملية التعليم بنشط لتنمية القدرة كالكفاءة 
الدينية كضبط النفس كالشخصية كالذكاء كالأخلاؽ الكريدة للطلاب ليملك القوة 

 ٔكات١هارة المحتاجة لشخصية الطلاب كالمجتمع كالشعوب كالدكلة.
في الفصوؿ  في ت٣اؿ التعليم التنفيذم رئيسية كشخصية ات١ربيتُ،يجب على 

كأما ات١خطط  . التعلملق جو من أنشطة بذؿ اتٞهود ت٠ب أف يعرفوا كيفهموا ما سيتم
و أف ات١علم يجب أف يصنع ات٠طة الواضحة قبل أف يدخل إلى الفصوؿ الدراسية ى

 حتى يحقق التعليم ات١ثالي كما كرد في الأىداؼ التعليمية.
 في التعليم ىي تٕب أف تكوف الأشياء الأساسية التي، ك فيما يتعلق بالتعليم
مؤسسة  كاديدي فيالأ للمجتمعالأساسي الأكؿ  ات١عيار ىو ات١ناىج الدراسية. ات١نهج

ات١نهج عند الدكتور  .التعلمىو  كفي ىذه اتٟالة التعليمي النشاط لتنفيذ تعليمية
ت٤مد الطيب ىو ت٣موعة ات٠برات التًبوية كالثقافية كالاجتماعية كالرياضية كالفنية 
التي تهيئها ات١درسة لتلاميذىا داخل ات١درسة، أك خارجها يقصد مساعدتهم على 

 ٕالنمو الشامل كتعديل سلوكهم طبقا للأىداؼ التًبوية.

 

                                                           
1
 Undang-undang Republik Indonesia Nomor 20 Tahun 2003 Tentang Sistem Pendidikan Nasional  

Pasal 1 Ayat 1 yang berbunyi: Pendidikan adalah usaha sadar dan terencana untuk mewujudkan 

suasana belajar dan proses pembelajaran agar peserta didik secara aktif mengembangkan potensi 

dirinya untuk memiliki kekuatan spiritual keagamaan, pengendalian diri, kepribadian, 

kecerdasan, akhlak mulia, serta keterampilan yang diperlukan dirinya, masyarakat, bangsa dan 

negara. hlm. 2 
2
 ٖٗ( ص. ٕٛٓٓالعدد الثالث العشر، )معهد العلوـ الإسلامية كالعربية في إندكنيسيا،  إخبارية ثقافية الأرخبيلت٤مد الطيب،  
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في أكاخر الأياـ، إف دكر ككظيفة ات١نهج مهم في نظاـ التعليم الوطتٍ. لأف ك 
ات١نهج ىو أداة مهمة في تٖقيق برنامج التعليم إما رتٝيا أك غتَ رتٝي حتى يظهر 
شكل التعليم في ىذا ات١نهج كاضحا. كبعبارة أخرل، نظاـ ات١نهج ىو نظاـ التعليم 

 بنفسو.
كتٔعناه  تٔعناه الواسع ات١نهج . كيدكن تفستَكمفهوـ ات١نهج ينقسم إلى قسمتُ

. تٔعتٌ الواسع، ات١نهج ىو خبرة الطلاب في التعليم كما قاؿ ت٤مد الطيب في الضيق
الفقرة السابقة. أما ات١نهج تٔعتٌ الضيق ىو تٚع ات١واد الدراسية ات١دركسة في كقت 

 ت٤دد كيجب على ات١علم أف يقدـ ات١واد في كل ات١واد الدراسي.
ذا البحث يتعلق كثتَا بات١نهج خصوصا في منهج تعليم اللغة العربية. أف ى

ات١نهج ىو شيء أساسي في التعليم الذم يهدؼ لتنمية برنامج اللغة العربية. بعد 
أف لاحظت الباحثة، ىناؾ ات١شكلات كتظهر علينا الفكرة لتطوير ات١نهج في ىذه 

ة ات٠تَ" الإسلامية كيحتاج إلى ات١ؤسسة. أكلا، كاف ات١عهد جديدا ت١ؤسسة "دعو 
ف بالصعوبة في مادة اللغة العربية ك يشعر  لبةالتطور في كل ت٣اؿ. ثانيا، كثتَ من الط

. كفاءتهمكليس ىناؾ اتٟركة أك العمل من ات١درسة ليعطي اتٟصة الإضافية لتنمية  
 لبةكىذه ات١شكلة تسبب إلى نقصاف الكفاءة العربية عند الطلبة لا سيما إلى الط

بالصعوبة في تعليم اللغة العربية. ثالثا،  ىم يشعركففي ات١درسة ات١توسطة.  وفات١تخرج
كات١واد مازالت في اللغة الات٧ليزية فقط. رابعا، ىناؾ  لبةىناؾ ات١ركز لعيادة اللغة للط

البرنامج في يوـ الأربعاء مساء كىو فقط في تعليم ات١فردات أك الاستماع ليكمل 
ت٣اؿ اللغة. كبعد أف ينظر إلى ات١شكلة التي ظهرت في ىذا ات١عهد، في  لبةمعرفة الط

معهد الإسلامي ينبغي أف يقوـ ىذا البرنامج لإكماؿ على  عند قرأت الباحثة، أف
 في اللغة الات٧ليزية كاللغة العربية. حتى يستطيع أف يساعد الطلبة تعليم اللغوية
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منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة  موضوع ىذا البحث ىو تطوير
الذم يركز على متغتَتتُ.  ات٧وؾت٧كرتوسونو ب الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد 

اللغة  ات١تغتَ الأكؿ ىو منهج تعليم اللغة العربية أما ات١تغتَ الثاني ىو مركز عيادة
حث عن ات١نهج . يتطور ىذا البت٧ات٧وؾكرتوسونو  الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد 

اللغة العربية في ات١ستول ات١درسي في برنامج عيادة اللغة. أما مكاف البحث ىو 
. ىذا ات١عهد تابع ت١ؤسسة التًبية ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد 

. تكوّف ات١ؤسسة من ركضة الأطفاؿ ت٧ات٧وؾالإسلامية كرتوسونو  "دعوة ات٠تَ"
كات١درسة ات١توسطة كات١درسة الثانوية كات١درسة الثانوية ات١هنية كات١درسة الابتدائية 

الإسلامي للبنتُ كالبنات. كىذا ات١عهد ما زاؿ جديدا  معهددرسة الدينية ك كات١
، ٖ٘كيحتاج إلى الإدارة في كل ت٣اؿ خصوصا في التعليم. كعدد الطالبات في نمرة 

 يبدأ التعليم اللغة العربية من مستول ات١بتدئ.

"دعوة ات٠تَ" الإسلامية ىي رجاء الباحثة  التًبية همية ىذا البحث ت١ؤسسةكأ
أف تعطي الإفادة في مركز عيادة اللغة خصوصا في تعليم اللغة العربية. كبتطوير 

الكفاءة اللغوية  وففي ات١عهد يدلك جو الباحثة أف الطلبةمنهج تعليم اللغة العربية، تر 
معهد الإسلامي ثم مادة التعليم في  في ات١عهد. غتَ ساكنتُالأخرل  طالبةأكثر من 

 ىو من ناحية عناصر اللغة كمهارتها الأربع. 
معهد "منبع اتٟكمة" الإسلامي ىو تٞهود الذم قد قامت الباحثة في كا

ات١فردات  ىذه الأنشطة تهدؼ لإعطاء الطلبةتعليم ات١فردات في يوـ الأربعاء مساء. 
خدـ طريقة الإملاء. تسمع . ىذه الأنشطة يستلبةيومية بات١وضوع حوؿ حياة الطال

ات١فردات بكتابة صحيحة. ثم تصحّح  ت١فردات من صوت ات١درّسة ثم يكتبوفا الطلبة
ات١فردات تٚاعة جهريا.  ىم يقولوفات١درّسة الكتابة في السبورة. في آخر الدراسة، 

 ردات القديدة.في أكؿ الدراسة، تعطي ات١درّسة اللعبة اللغوية تهدؼ لتذكتَ ات١ف
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اللغة العربية،  عند ملاحظة الباحثة عن ىذه الأنشطة كعلاقتو بات١نهج تعليم
درس في أف ىذه الأنشطة يعطي الطلبة ات١عرفة أكثر من الطلبة الأخرين التي ي

كما ات١وضوع ىذا ٕ ٔات١درسة. كىذا سيكمل بوجود ات١نهج لتعليم اللغة العربية
  ٖالبحث.

معهد ع تطوير منهج اللغة العربية في أسرارم تٔوضو  ىناؾ البحث عند ت٤مد
معهد بلوسو ك  الإسلامي معهد "الفلاح"سلامي الذم يبحث عن ات١نهج في الإ

يرم. أما ىدفو ىو الإسلامي كاد" دار ات١عارؼ"معهد لربويو ك  الإسلامي "الرسالة"
أيضا. معهد الإسلامي يتطور لفهم الدين كات١ادة ات١نهج يتعلق بالدين أف ات١نهج في 

معهد "دار ات١عارؼ" الإسلامي كاديرم ىو ات١وضوع حوؿ لكن ات١واد التعليمية في 
 ٗالإسلامي. معهد "منبع اتٟكمة"الطلبة كىذا مناسب بات١وضوع في حياة 

لناحية سيبدأ معهد الإسلامي اتٞديد، إذف كل ام في لأف ىذا البحث يجر 
من الأكؿ حتى يكوف ات١نهج كاملا. كمنهجية ىذا البحث ليس التحليلية لكن 

 يستخدـ ات١نهج البحث كالتطوير.
منهج تعليم  بناء على ىذه ات١ظاىر تريد الباحثة أف تفتش كتبحث في "تطوير

 .ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة 

 أسئلة البحث .ب 

 بالنسبة إلى مشكلات التي قدمتها الباحثة، فتكوف أسئلة البحث كما يلي:

منبع "تٔعهد ت١ركز عيادة اللغة كيف يتم تطوير منهج تعليم اللغة العربية  .ٔ
 ؟ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "اتٟكمة
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منبع "تٔعهد ت١ركز عيادة اللغة منهج تعليم اللغة العربية  كيف صلاحية .ٕ
 ؟ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "اتٟكمة

 أهداؼ البحث والتطوير .ج 

 كتتمثل أىداؼ البحث في الآتي:

 "منبع اتٟكمة"تٔعهد ت١ركز عيادة اللغة تطوير منهج تعليم اللغة العربية  .ٔ
 .ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي

منبع "عهد تٔت١ركز عيادة اللغة تٖليل صلاحية منهج تعليم اللغة العربية  .ٕ
 .ت٧ات٧وؾالإسلامي كرتوسونو  "اتٟكمة

 مواصفات المنتج د. 
إنتاج المحصولة في ىذا البحث ىو منهج التعليم. ىذا ات١نهج يقصد تٓطة 

معهد "منبع اتٟكمة" الإسلامي. كيتكوّف ات١ستخدمة في عملية التعليم في التدريس 
 كالتقونً. ىذا ات١نهج من أربعة مكونات كىو الأىداؼ كات١واد كعملية التعليم

ات١عرفة كالكفاءة عن اللغة العربية حوؿ اتٟياة  : ليزكد الطلبة الأىداؼ .ٔ
 اليومية.

 حوؿ ات١وضوع: تضمن ات١وادت:   ات١واد .ٕ
 

توسطم متقدـ  مبتدئ 
 التعارؼ الدراسة ات١هن

 أعضاء اتٞسم اتٟياة في السكن الشباب

 اتٟياة اليومية ات٢واية النظافة

 الألواف الآماؿ الأعياد في الإسلاـ



ٙ 
 

 

 

ينقسم الفصل إلى ثلاثة فصوؿ كىو الفصل الأكؿ كالفصل :  عملية التعليم .ٖ
يستخدـ ات١علم الطريقة كالاستًاتيجيات العصرية الثاني كالفصل الثالث. ك 

 تٔساعدة الوسائل التعليمية ات١تنوعة.

 : يستخدـ ات١علم التقونً في نصف الدراسة أك نهايتها.   التقونً .ٗ
 البحث هػ. فوائد
 ةالفوائد النظري .ٔ

ىذا البحث يبحث عن ات١نهج كلذا البحث عن ات١نهج سوؼ يزيد حتى 
ن منهج تعليم اللغة يستطيع أف يساعد الباحث الأخر في تطوير البحث ع

 معهد الإسلامي.العربية في 
 ةالفوائد التجربي .ٕ

في ىذا البحث يحصل ات١نهج التعليمية في مادة اللغة العربية ت١ساعدة ات١درس 
ات١واد ات١قرر بوجود ات١نهج حتى يكوف  عملية التعليم كيساعد الطلبة أف يدرسوا

 التعليم ت٥ططا.
 حدود البحث و.

 تٖدد الباحثة ىذا البحث في الأمور الآتية:
تٔعهد غة العربية ت١ركز عيادة اللغة اتٟدكد ات١وضوعية: يعبر عن منهج تعليم الل .ٔ

. كتركز الباحثة في منهج تعليم ت٧ات٧وؾكرتوسونو   "منبع اتٟكمة" الإسلامي
 اللغة العربية في ات١ستول ات١بتدئ من ناحية كفاءة لغاتهم .

تٔعهد "منبع اتٟدكد ات١كانية: تٖدد الباحثة مكاف البحث في مركز عيادة اللغة  .ٕ
 .ت٧ات٧وؾونو كرتوس  اتٟكمة" الإسلامي

 .ٕٙٔٓسنة  نوفمبر-أكتوبراتٟدكد الزمانية: عقد ىذا البحث في الشهر  .ٖ
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 ز. الدراسات السابقة
كمن ات١عركؼ في دراسة ات١كتبة أف البحوث عن تطوير منهج تعليم اللغة 

سبق أف   ت٧ات٧وؾكرتوسونو   تٔعهد "منبع اتٟكمة" الإسلاميالعربية ت١ركز عيادة اللغة 
 كتبها الباحث، منها:
تٔوضوع "تطوير منهج اللغة العربية في  ٖٕٔٓسنة  مد أسرارمأكلا البحث لمح

". يهدؼ ىذا البحث ت١عرفة الأساس كات١كونات ات١ستخدمة في معهد الإسلامي
تطوير منهج اللغة العربية في معهد الإسلامي كت١عرفة حجة كعملية تطوير ات١نهج ثم 

خلفية لتطوير تُ تطوير ات١نهج كحاجة المجتمع. أما نتائج البحث ىي ت١عرفة علاقة ب
يتكوف تطوير ات١نهج من تطوير ك  ات١نهج ىي من ناحية الفلسفي كالاجتماعي

 ات١تساكيات البحثأما  .الأىداؼ كات١نظمة كات١واد كالوسائل كالاستًاتيجية كالتقونً
يستخدـ لبحث ىي كات١ختلفات ا معهد الإسلاميىي يبحث عن ات١نهج في 

 .الدراسة التحليلية كلذلك ليس فيو الإنتاج
تطوير منهج تدريس تٔوضوع  ٕٔٔٓسنة  فطرم زكيةثانيا، البحث عند 

مهارة الكلاـ على أساس إتٕاه التعليم كالتعلم على السياؽ العاـ في مركز اللغات 
. يهدؼ تاكالثقافات كالدين جامعة سونن كاليجاكا الإسلامية اتٟكومية بيوكياكر 

ىذا البحث إلى تطوير منهج تدريس مهارة الكلاـ على أساس إتٕاه التعليم كالتعلم 
منهج تدريس مهارة الكلاـ على أساس على السياؽ العاـ في ات١ركز. أما نتائجو ىي 

يحتوم على ات١نهج أىداؼ تدريس مهارة  إتٕاه التعليم كالتعلم على السياؽ العاـ.
 يتطور ات١نهجات١تساكيات البحث ىي  كالتقونً.كطرؽ تدريسو، الكلاـ، كالمحتول فيو، 

يستخدـ أساس ك  التخصيص في مهارة الكلاـىي  اللغة العربية كات١ختلفات البحث
 .يجرم البحث في اتٞامعةك  إتٕاه التعليم كالتعلم على السياؽ العاـ
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 تٔوضوع منهج تعليم اللغة ٕٓٔٓثالثا، البحث عند نور ديانا عارفة سنة 
العربية في مراكز اللغة بات١عاىد الإسلامية تٔادكرا. يهدؼ ىذا البحث ت١عرفة 
الأىداؼ كأنواع المحتويات، كالطرؽ ات١ستخدمة كالوسائل كالتقونً في بعض مراكز 
اللغة تٔادكرا. كنوع الدراسة ت٢ذا البحث ىي دراسة كصفية تقويدية تٖليلية. نتائج 

نهج يدؿ على عناصر متكاملة تشتمل فيها ( أف من حيث بيئة ات١ٔالبحث ىي )
( إف منهج تعليم اللغة العربية في  ٕالأىداؼ، المحتول، الطريقة، الوسائل كالتقونً. )

كل ات١راكز الثلاثة يدؿ على ملائمة تٔنهح تعليم اللغة العربية اتٟديث للناطقتُ 
لبحث في منهج بغتَىا بالنسبة إلى التقونً الداخلي. كات١تساكيات البحث ىي يركز ا

اللغة العربية في معاىد الإسلامية كلكن الإختلاؼ ىو في نوع الدراسة أف ىذا 
البحث يستخدـ البحث كالتطوير كالبحث عند نورديانا يستخدـ الوصفية التقويدية 

 التحليلية.
تٔوضوع تصميم ات١نهج  ٕٕٔٓرابعا، البحث عند إسرم حياتي درماف سنة 

لتعليم اللغة العربية في معهد الإسلامي. يهدؼ ىذا على أساس متعددة الأبعاد 
البحث لتصميم أك تٗطيط ات١نهج ات٠اص لتعليم اللغة العربية في معهد الإسلامي 
على أساس متعدد الأبعاد. كات١نهج ات١ستخدـ في ىذا البحث ىو منهج البحث 

 ( ات١نهج ات١صمم على أساسٔالتطويرم بات١دخل الكيفي. نتائج البحث ىي: )
متعدد الأبعاد لتعليم اللغة العربية في معهد الإسلامي يشتمل على الإطار العاـ، 
كذاتية معهد الإسلامي، كالتقونً الدراسي، كات١نهج على أساس متعدد الأبعاد، 
كأىداؼ تعليم اللغة العربية، كالمحتول )موضوعات ات١ادة(، كالأنشطة التعليمية، 

، كالتقونً كالاختبارات، كمصادر التعليم، كطرؽ التعليم، كالوسائل ات١ستخدمة
( نتيجة التحكيم من ات٠براء في ت٣اؿ منهج تعليم اللغة ٕكات١خطط الدراسي. )

%(.  ٚ،ٕٜالعربية بأف تصل جودة ىذا ات١نهج ت٣ملا إلى تقدير "جيد جدا" )
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كات١تساكيات البحث ىي في تطوير منهج اللغة العربية أما الاختلاؼ ياسس البحث 
 أسرم بأساس متعدد الأبعاد كليس ىناؾ الأساس في ىذا البحث.عند 

تٔوضوع منهج تعليم اللغة  ٕٕٔٓخامسا، البحث عند أنا صفيا جهاد سنة 
العربية في معهد تنكوشيك عمر دياف العصرم أتشيو. استخدمت الباحثة في ىذا 

في معهد البحث ات١نهج الوصفي التقويدي لوصف كتقونً منهج تعليم اللغة العربية 
أتشيو من خلاؿ الأىداؼ كالمحتول كالطريقة -تنكو شيك عمر دياف العصرم

( عناصر ات١نهج كت٤تواه ات١ستعمل في معهد تنكو ٔكالتقونً. كنتائج البحث ىي: )
أتشيو يتكوف على تٜسة عناصر ات١نهج كىي الأىداؼ -شيك عمر دياف العصرم

توافق بتُ عناصر ات١نهج ات١ستعمل في ( الٕكالمحتول كالطريقة كالوسائل كالتقونً. )
أتشيو مناسبا، طزريا كاف أك تطبيقا، كمهما -معهد تنكو شيك عمر دياف العصرم

( تناسب ات١نهج بتنفيذه في ٖذلك كجدت الباحثة أف تلك التناسب غتَ كامل. )
أتشيو لم يكن كاملا. -ميداف التعليم كالتعلم تٔعهد تنكو شيك عمر دياف العصرم

كيات البحث ىي يركز في منهج تعليم اللغة العربية في ات١عهد كالاختلاؼ ىو كات١تسا
 من ناحية منهج البحث.
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 قائمة الدراسات السابقة: 2الجدوؿ 

 المختلفات البحث المتساويات البحث الباحث/السنة/الموضوع الرقم

ٔ. 
تطوير منهج اللغة /ٖٕٔٓ/ ت٤مد أسرارم

 الإسلامي معهدالعربية في 
 يستخدـ الدراسة التحليلية  - الإسلامي معهديبحث عن ات١نهج في 

 ليس فيو الإنتاج -

ٕ. 

تطوير منهج تدريس / ٕٔٔٓ/فطرم زكية
التعليم  مهارة الكلاـ على أساس إتٕاه

كالتعلم على السياؽ العاـ في مركز اللغات 
كالثقافات كالدين جامعة سونن كاليجاكا 

 الإسلامية اتٟكومية بيوكياكرتا

 التخصيص في مهارة الكلاـ - اللغة العربية يتطور ات١نهج

إتٕاه التعليم كالتعلم يستخدـ أساس  -
 على السياؽ العاـ

 .يجرم البحث في اتٞامعة -
 

ٖ. 
/ منهج تعليم اللغة ٕٓٔٓعارفة/نور ديانا 

العربية في مراكز اللغة بات١عاىد الإسلامية 
 تٔادكرا

غة العربية في يركز البحث في منهج الل
 ات١عاىد الإسلامية

 يستخدـ الوصفية التقويدية التحليلية.

ياسس البحث على  أساس متعدد يتطور البحث منهج اللغة العربية أما / تصميم ات١نهج ٕٕٔٓإسرم حياتي درماف/ .ٗ
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على أساس متعددة الأبعاد لتعليم اللغة 
 معهد الإسلامي العربية في

 الأبعاد  الاختلاؼ 

٘ . 
/ منهج تعليم اللغة ٕٕٔٓأنا صفيا جهاد/

العربية في معهد تنكوشيك عمر دياف 
 العصرم أتشيو

يركز في منهج تعليم اللغة العربية في 
 معهد

 ويدييستخدـ البحث ات١نهج الوصفي التق
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 تحديد المصطلحات .ح 

كتستخدـ الباحثة عدد من ات١صطلحات في ىذا البحث، كلتسهيل البحث 
 عرفّت الباحثة ات١صطلحات ات١ستخدمة كما يلي:

الطريقػػػػة : خطػػػػة أك نظػػػػاـ عػػػػن المحتػػػػول كات١ػػػػواد التعليميػػػػة   منهج -ٔ
ات١سػػػػتخدمة في قيػػػػاـ أنشػػػػطة التعلػػػػػيم في ات١درسػػػػة. كىنػػػػاؾ أربعػػػػة مكونػػػػػات 
الأساسػػػػػػػػػػي في ات١ػػػػػػػػػػنهج كىػػػػػػػػػػو الأىػػػػػػػػػػداؼ كالمحتػػػػػػػػػػول أك ات١ػػػػػػػػػػواد كات١نظمػػػػػػػػػػة 

 ٔكالاستًاتيجية.

: نظاـ الصوت ات١ستخدمة في المجتمع. كتقصد باللغة ىنا ىي  اللغة -ٕ
 اللغة العربية.

 هيكل البحث .ط 
كيز ات٢يكل أف تكوف أكثر كضوحا كتركيزا كىناؾ حاجة النظاميات لتً 

كذلك لتقليل الأخطاء كالبحوث التنافر كما أنو يساعد القارئ على رؤية تدفق 
منهج  تطويرت٤تويات العلمية. تتكوف ىيكل البحث لرسالة ات١اجستتَ تٔوضوع 

الإسلامي كرتوسونو  "منبع اتٟكمة"تٔعهد اللغة  عيادةتعليم اللغة العربية ت١ركز 
 ، إلى تٜسة فصوؿ تفاصيلها كما يلي: ات٧وؾت٧

. في ىذا الفصل يحتوم على خلفية البحث، الإطار العاـ:  الفصل الأكؿ
أسئلة البحث، أىداؼ البحث، أهمية البحث، حدكد البحث، الدراسات 

 السابقة، تٖديد ات١صطلحات كىيكل البحث.
: الإطار النظرم. في ىذا الفصل يحتوم على ات١بحث الأكؿ:  الفصل الثاني

 ات١نهجات١بحث الثاني: . مفهوـ تطوير ات١نهج، مفهوـ تطوير منالتطوير تتكوف 
عناصر منهج، أسس بناء ات١نهج تعليم اللغة العربيةمفهوـ ات١نهج،  منتتكوف 

                                                           
5
 Muhaimin, Pengembangan Kurikulum Pendidikan Agama Islam di Sekolah, Madrasah, dan 

Perguruan Tinggi (Jakarta: PT. Raja Grafindo, 2010) hlm. vii. 
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. ات١بحث تعليم اللغة العربية، أنواع مناىج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها 
مفهوـ التعليم العلاجي،  منالتعليم العلاجي كالتعليم الإغنائي تتكوف الثالث: 

أىداؼ التعليم العلاجي، إجراءات التعليم العلاجي، الفرؽ بتُ تعليم العادم أك 
العلاجي، أداء برنامج التعليم العلاجي، تنظيم برنامج العلاجي،  الرتٝي كالتعليم

 .اجراءات القياـ للبرنامج الإغنائيك مفهوـ التعليم الإغنائي، 
: منهجية البحث. في ىذا الفصل يحتوم على مدخل البحث  الفصل الثالث

، تصميم التجربةكيحتوم على  تٕربة ات١نتج، إجراءات البحث كالتطويركمنهجو، 
 تٖليل البيانات.أسلوب تٚع البيانات، ك ، البيانات كات١علومات، أفراد التجربة
: عرض البيانات كتٖليلها كمنقشتها. في ىذا الفصل يحتوم على  الفصل الرابع

 الاستبانة، عرض البيانات ات١قابلة كتٖليلها، عرض البيانات ات١عهدلمحة عن 
 .نقيح ات١نتجكت كتٖليلها، مناقشة نتائج الدراسة كتفستَىا

 : نتائج البحث كالتوصيات كات١قتًحات. الفصل ات٠امس
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 لفصل الثاني
 الإطار النظري

 المبحث الأوؿ: التطوير
 مفهوـ تطوير .أ 

التطوير يعتٍ التغيتَ أك التحويل من طور إلى طور. كتعتٍ كلمة تطور "تٖوؿ من 
"التطور" التغتَ التدريجي الذم يحدث في بنية الكائنات اتٟية طوره" تعتٍ كلمة 

كسلوكها. كيطلق أيضا على "التغتَ التدريجي الذم يحدث في تركيب المجتمع أك 
العلاقات أك النظم أك القيم السائدة فيو". كالتطوير اصطلاحا ىو التحستُ 

 ٔكصولا إلى تٖقيق الأىداؼ ات١وجوة بصورة أكثر كفاءة.
 طوير المنهجمفهوـ ت .ب 

تطوير ات١ناىج ىو عملية تٗطيط ات١ناىج الدراسية من أجل كضع خطة 
للمناىج كاسعة كت٤ددة. كترتبط ىذه العملية في اختيار كتنظيم ت٥تلف مكونات 
حالات التعليم كالتعلم لتسهيل عملية التعليم كالتعلم. كىنا بعض ات٠صائص في 

 ٕتطوير ات١ناىج الدراسية:
 طة ات١ناىج ذات أىداؼ كاضحة.ينبغي أف توضع خ .أ 

البرنامج أك النشاط الذم يتم تنفيذه في ات١دارس ىو جزء من ات١ناىج  .ب 
 الدراسية ات١صممة كفقا لإجراءات تطوير ات١ناىج الدراسية.

ستحصل خطة ات١ناىج الدراسية اتٞيدة إلى تنفيذ عملية التعلم اتٞيد،  .ج 
 لأنها مبتٍ على احتياجات كمصالح الطلبة.

ينبغي أف يكوف خطة ات١ناىج تقدير كتشجيع التنوع بتُ الطلبة، كات١نهج  .د 
يوفر ت٣موعة متنوعة من الفرص التى ت٘كنهم من تطوير الامكانات

                                                           
1
 Wahyu Saripudin dalam  http://www.hrdiscussion.com/hr814.html, diakses pada 10 Maret 2016 

Pukul 11.25 WIB 
2
 Oemar Hamalik. Dasar-dasar Pengembangan Kurikulum. (Bandung: PT Rosdakarya, 2009) hlm. 
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الشخصية، كالقياـ بأنشطة ت٥تلفة، كالاستفادة من ت٣موعة متنوعة من  
 لإعلاـ في ات١دارس.كسائل ا

كينبغي إعداد خطة ات١ناىج الدراسية تٞميع جوانب حالات التعليم  .ق 
كالتعلم، مثل: الغرض كالمحتول كالأنشطة كات١وارد كأدكات القياس كجدكؿ 

 كالتسهيلات ات١ساعدة.

 كيجب كضع خطة ات١ناىج كفقا ت٠صائص الطلبة. .ك 

لبرامج ات١درسية كىناؾ حاجة أيضا لاستخداـ أساليب ت٥تلفة في تٚيع ا .ز 
للحفظ على التوازف كتٖقيق الأىداؼ التعليمية الواسعة كتنوع من 

 الاحتياجات بتُ الطلبة.

 كينبغي أف تكوف خطة ات١نهج يوفر ات١ركنة لسماح تٗطيط ات١علم كالطلبة. .ح 

كينبغي أف تكوف خطة ات١نهج يوفر ات١ركنة لسماح إدراج الأفكار التلقائية  .ط 
 .ٕٔرستُ كالطلبةخلاؿ التفاعل بتُ ات١د

كينبغي أف تعكس ات١ناىج التوازف بتُ جهة ات١عرفي كجهة الإنفعالي كجهة  .م 
 النفس اتٟركي.

 المبحث الثاني: المنهج
 مفهوـ المنهج .أ 

ذكر ابن منظور في لساف العرب، أف كلمة "منهج" تعتٍ: الطريق 
كفي ات١عجم ات١درسي ذكر الفقر بتُ نػَهَجَ  ٖالواضح كأف كلمة ناىجة تعتٍ: كاضحة.

نػَهَجان، كنػَهَجَةن: تتابع نفسو من الإعباء أك شدة اتٟركة أك الرَّبْوِ.  –كبتُ نهَِجَ 
ت٤دث، كىو لفظ عربي -ات١نهاج: الطريق البتُ القوـ الواضح. ك: ات٠طة ات١رسومة )

 اتٞمع(  –وه. )ج تٛل معتٌ جديدا في العصر اتٟديث(. كمنو: منهاج الدراسى كت٨

                                                           
1
 Kjk  

2
  

ٖ
 ٖٖٛ، اتٞزء الثاني، )بتَكت: دار صادر، بلا سنة(، ص. لساف العربت٤مد بن مكرـ بن منظور الأفريقي ات١صرم،  
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مناىج. ات١نِهَج: ات١نهاج. ك: خطوات منظمة يتخذىا الباحث ت١علجة مسألة أك 
 ٗأكثر كيتتبعها للوصوؿ إلى نتيجة. )جػ اتٞمع( مناىج.

كعند الدكتور ت٤مد الطيب، ات١نهج ىو ت٣موعة ات٠برات التًبوية كالثقافة 
لتلاميذىا داخل ات١درسة، أك  كالاجتماعية كالرياضية كالفنية التي تهيئها ات١درسة

خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل كتعديل سلوكهم طبقا للأىداؼ 
 ٘التًبوية.

يستخدـ بعض التًبويتُ تعريفا ليمثّل الفهم العاـ ت١صطلح ات١نهج، فيكوف ىو 
ات٠طط ات١وضوعية لتوجيو التعلّم في ات١درسة، كيتم تٖقيق ىذه ات٠طط في الصف 

كما يعيشها ات١تعلموف تٕريبيا، كتٖصل ىذه ات٠برات في بيئة تعليمية تؤثر الدراسي،  
فات١نهج إذف خطة لطريق ينبغي أف يسلكو التًبويوف لتحقيق  ٙبدكرىا فيما يتعلم.

 ٚأىدافهم.
ىناؾ الفرؽ بتُ مفهومتُ للمنهج أحدهما قدنً كالآخر حديث. كاف يقصد 

للطلبة في مادة معينة. كقد جاء ىذا ات١فهوـ  بات١نهج قديدا ات١قرر الدراسي الذم يقدـ 
كنتيجة طبيعية لنظرة ات١درسة التقليدية إلى كظيفة ات١درسة، حيث كانت ترل أف 
ىذه الوظيفة تنحصر في تقدنً ألواف من ات١عرفة إلى التلاميذ، ثم التأكيد عن طريق 

 ٛالاختبارات كلا سيما التسميع من حسن استيعابهم ت٢ا.
اتٟديث للمنهج ىو فقد أصبح شمولا لأف ات١ناىج اتٟالية كأما ات١فهوـ 

قد شملت ات١واد الدراسية كما شملت أيضا مظاىر نشاط التلاميذ كخبراتهم التى 
توجهها ات١درسة. كبعبارة أخرل قد شملت تٚيع مظاىر النشاط خارج جدراف 

 ر نشاطالفصل، مظاىر النشاط في ات١نزؿ، كفي المجتمع، أم أنها شملت تٚيع مظاى

                                                           
ٗ
 .ٕٛٓٔ(، ص.ٕٚٓٓكزارة التًبية،  –)دمشق: ات١ؤسسة العامة للمطبوعة كالكتب ات١درسية  ٕ، ط. ات١عجم ات١درسيت٤مد ختَ أبو حرب،   

٘
 ٖٗ( ص. ٕٛٓٓ" العدد الثالث العشر، )معهد العلوـ الإسلامية كالعربية في إندكنسيسا، بيلإخبارية ثقافية "الأرخت٤مد الطيب،  

ٙ
 ٗ( ص. ٕ٘ٓٓ)عماف: دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، اللغة العربية مناىجها كطرؼ تدريسو، طو علي حستُ الديلمي كسعاد عبد الكرنً عباس الوانلي،  

ٚ
 ٜ٘(، ص. ٜٜٛٔ)الرياط: إيسيسكو، ، -مناىجو كأساليبو–ناطقتُ بها تعليم العربية لغتَ الرشدم أتٛد طعيمة،  

ٛ
 ٓٔ(، ص. ٜٚٛٔ)عماف: دار الفكر، دراسات في ات١ناىج كالأساليب العامة، صالح ذياب ىندم،  
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أك بكلاـ آخر أف ات١نهج ىو كل دراسة أك نشاط أك خبرة يكتسبها أك  ٜالتلاميذ. 
يقوـ بها التلميذ تٖت إشراؼ ات١درسة كتوجيهها سواء أكاف ذلك في داخل الفصل 

 ٓٔأك خارجو.
 منهج تعليم اللغة العربيةبناء سس أ .ب 

ات١نهج في  أسس ات١نهج ىي كافة ات١ؤثرات كالعوامل التى تتأثر بها عمليات
مراحل التخطيط كالتنفيذ. كىذه ات١ؤثرات كالعوامل تعد ات١صادر الرئيسة للأفكار 
التًبوية التى تصلح أساسا لبناء كتٗطيط ات١نهج الصالح. كنقصد بالتخطيط عملية 

 ٔٔبناء ات١نهج كتصميمو، كأما التنفيذ فهو عملية تطبيق ات١نهج كتٕربو.
في ت٤تول ات١نهج كتنظيمو، كتؤثر أيضا في  إف أسس ات١ناىج تؤثر قبل كل شيء

أىدافو كمولده كأنشطتو. كمن ىنا يطلق على ىذه الأسس اسم المحددات التي تٖدد 
جوانب ات١نهج. كعليو سوؼ لا يستغتٍ عنها في عمليات البناء كالتطوير كالتحستُ. 

 كالأسس ات١نهج ىو:
 الأسس الفلسفة  .2

المجتمع ات١تعلق بات١بادئ فلسفة المجتمع ىي اتٞانب من ثقافة 
كالأىداؼ كات١عتقدات التى توجو نشاط كل فرد كت٘ده بالقيم التى ينبغي أف يتخذىا 
مرشدا لسلوكو في اتٟياة. كتهدؼ فلسفة المجتمع إلى تٖقيق فهم أفضل لفكرة اتٟياة 
كتكوين ات١ثل الشامل حوت٢ا. كحتى يستطيع المجتمع المحافظة على فلسفتو كنشرىا فلا 

د لو من الاعتماد على فلسفة تربوية خاصة بو تكوف تٔثابة الوسيلة لتحقيق ب
 ٕٔالأفكار.

 

                                                           
ٜ
 ٖٕ٘ اتٞزء الثالث، )مصر: دار ات١عارؼ، د.س(، ص.تطبيقاتها العلمية، -مبادئها-التًبية اتٟديثة مادتهاصالح عبد العزيز،  

ٔٓ
 ٚٔ(، ص. ٜٚٛٔ)عماف: دار الفكر، دراسات في ات١ناىج كالأساليب العامة، صالح ذياب ىندم،  

ٔٔ
 ٕٚص.  ات١رجع نفسو 

ٕٔ
 ٖٔص.  ات١رجع نفسو 
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كالفلسفة التًبوية ىي تطبيق النظريات كالأفكار الفلسفية ات١تصلة باتٟياة في 
ميداف التًبية كتنظيمها في منهج خاص من أجل تٖقيق الأىداؼ التًبوية ات١رغوب 

 فيها.

 الأسس الاجتماعية  .1
بعي أف تٗتلف ات١ناىج من بلد إلى بلد آخر. كإف ىذا الاختلاؼ قد من الط

لا يكوف سببو اختلافا تٔفهوـ التعلم أك اختلافا في النمو اتٞسمي كالنفسي. 
 ٖٔكالإنساف يولد في بيئة ثقافية كفي بيئة طبيعة.

ىذه الأساس ىي القوم الاجتماعية ات١ؤثرة في كضع ات١نهج كتنفيذه كتتمثل في 
الثقافي للمجتمع، كالقيم كات١بادئ التى تسوده، كاتٟاجات كات١شكلات التى التًاث 

يهدؼ إلى حلها، كالأىداؼ التى يحرص على تٖقيقها. كىذه القول تشكل ملامح 
الفلسفة الاجتماعية أك النظاـ الاجتماعي لأم ت٣تمع من المجتمعات، كفي ضوءىا 

نهج كتنظيمو كاستًاتيجيات التدريس تٖدد فلسفة التًبية التى بدكرىا تٖدد ت٤تول ات١
كالوسائل كالأنشطة التى تعمل كلها في إطار متسق لبلوغ الأىداؼ الاجتماعية 

 ٗٔات١رغوب في تٖقيقها.
كالثقافة لتعليم اللغة العربية ىي الثقافة الإسلامية. كتٖديدا أكثر ت١فهوـ علم 

الإسلامي الشمولي في الفكر الثقافة الإسلامية يدكن القوؿ بأنها: العلم بات١نهج 
كأما مصدر الثقافة الإسلامية  ٘ٔكالنظم كالقيم، كنقد التًاث الإنساني من خلات٢ا.

تستمد كجودىا من الإسلاـ متمثلا في القرأف كالسنة النبوية خلافا لغتَىا من 
 ٙٔالثقافات.
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 ٕٙ( ص. ٕ٘ٓٓ)عماف: دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، اللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، طو على حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،  
ٔٗ

 ٕٖ-ٖٔ)دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع(، ص. دراسات في ات١ناىج كالأساليب العامة، صالح ذياب ىندم،  
ٔ٘

 ٕٔ-ٕٓىػ( ص.  ٕٛٗٔ، ٔ)ط مقدمات في الثقافة الإسلامي مفرح بن سليماف القوسي،  
ٔٙ

 ٕٔص. ىػ(  ٕٛٗٔ، ٔ)ط ات١دخل إلى الثقافة الإسلامية عبد الإلو ت٤مد ات١لا،  
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 الأسس التربوية  .7

ثانية ىي ت٣موعة يقصد بالأساس التًبوية لبناء منهج تعليم العربية كلغة 
ات١فاىم كاتٟقائق ات١تصلة بعناصر ات١نهج الأربعة أم الأىداؼ كالمحتول كطريقة 

 ٚٔالتدريس كالتقونً.
 الأسس النفسية  .1

ىي ات١بادئ النفسية التى توصلت إليها دراسات كتْوث علم النفس حوؿ 
يعة طبيعة ات١تعلم كخصائص نموه كحاجاتو كميولو كقدراتو كاستعداداتو، كحوؿ طب

 ٛٔعملية التعلم التى يجب مراعاتها عند كضع ات١نهج كتنفيذه.
ىذه من الفصوؿ عن بعض اتٞوانب التى نراه أساسية للخبراء عند تصديهم 

 لوضع منهج لتعليم العربية كلغة ثانية، يعتٍ:
 أكجو الشبو بتُ اللغة الأكلى كالثانية .أ 

أم بتُ اكتساب اللغة الأكلى كتعلم اللغة الثانية أكجو تشابو نوجز بعضها  
 ٜٔفيما يلي:

 ات١مارسة -

أم يحتاج ات١تعلم في كل مرحلة من مراحل التعليم إلى ت٦ارسة اللغة  
بصورة تتناسب مع ات١ستويات العقلية كالنفسية ت٢ذا ات١تعلم في تلك 

 ات١راحلة كتساعده على التفاعل الاجتماعي.
 التقليد -

 إف المحاكاة تلعب دكرا كبتَا في إتقاف الطفل للغة.
 الفهم -

                                                           
ٔٚ

(، ٜٜٛٔإيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة،  –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٖٙص. 

ٔٛ
 ٚ٘دكف السنة(، ص. )الرياض: دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، دراسات في ات١ناىج كالأساليب العامة، صالح ذياب ىندل،  

ٜٔ
 ٙٚ-٘ٚص.  ات١رجع السابق، رشدم أتٛد طعيمة 
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يصل الطفل الفهم إلى فهم ات١نطوؽ من الكلمات قبل أف يقدر على 
 استعمالو.

 ترتيب ات١هارات اللغوية -

الاستماع ىو كات١هارة الأكلى كىو مهارة تسبق الكلاـ كالكلاـ يسبق 
 القراءة كالقراءة تسبق الكتابة.

 لنحوتعلم ا -

الطفل عندما يتعلم اللغة لا معتٌ من أمر ىذا النظاـ سول أف يقلده 
دكف دراسة أساسية أك علم بأصولو. إف الطفل يستخدـ اللغة أكلا ثم 

 يعرؼ نظامها كيتعلم منطقها.

 أكجو ات٠لاؼ بتُ اللغة الأكلى كالثانية .ب 

 بالرغم من كجود أكجو تشابو بتُ إكتساب اللغة الأكلى كتعلم اللغة
 ٕٓالثانية، إلا أف بينهما أكجو خلاؼ كثتَة من أهمها:

 اختلاؼ الدكافع -

كاف ت١تعلمتُ خصائص نمو حاجاتهم كميوت٢م. اتٟاجة ىي تتضمن 
اتٞانبتُ الشخصي كالاجتماعي معا كمصطلح ات١يوؿ على أنها 

كتعلم اللغة الأكلى أمر حيوم في حياة الكائن البشرم،  ٕٔدكافع.
مطالبو كتعرؼ الظركؼ التى يدر بها في الرضا يتعلق تْاجاتو كتلبية 

 كالغضب كالصحة كات١رض.

 
 
 

 

                                                           
ٕٓ

 ٓٛ-ٚٚص. ، ات١رجع نفسو رشدم أتٛد طعيمة 
ٕٔ

 ٙٛٔ(، ص. ٜٕٓٓ)العربية للجميع، كن متخصصا، عبد الرتٛن بن إبراىيم الفزكاف،  
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 اختلاؼ البيئة -

يتعلم الطفل اللغة في البيئة التى تنتشر فيها. إف الشائع في اللغات 
الأجنبية ىو تدريسها في بيئات غتَ بيئاتها كىنا تكمن مشكلة من 

 مشكلاتها الأساسية.
 فقداف النموذج -

تعلمو اللغة في بيئتها ت٤اط بنماذج كثتَة جدا. إف الطفل عند 
كالنموذج ىنا ىو الأب، الأـ كالإخوة كعند الطفل ت٤ل ثقة ت٢م تأثتَ 

 كقوة كسيطرة على الطفل.
 اختلاؼ الوقت -

إف اللغة الأكلى يستغرؽ كقت الطفل كلو لا يفقد كثتَا إذا لم يفهم  
في مدرسة لعدد من كلمة تٔجرد تٝاعها. كالأجنبي عادة يتعلم العربية 

اتٟصص كفي ضوء خبرات تعليمية منتقاة كعلى يد معلمتُ من غتَ 
 الناطقتُ بالعربية.

 مواقف التعلم -

سبقت الإشارة إلى أف الطفل عن طريق اللعب اللفظي يستطيع 
 ت٦ارسة أنماط جديدة من اللغة كمن ثم يتعلمها.

 المحتول اللغوم -

ل لا يبلغ من السعة كالعمق كتاب اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخر 
كالتنوع ما يبلغو المحتول اللغوم الذم يتعرض الطفل لو كىو يتعلم 

 اللغة الأـ.
 تعلم ات١فاىيم -

لتعلم اللغة الثانية دكافع لاكتشاؼ ات١فاىيم ىنا غتَ موجود فتعلم 
 أتٝاء جديدة ت٢ا أقل دافعية من تعلم أتٝائها للمرة الأكلى.
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 الإحساس بات١شاركة -

ى اللغة عن أم إنساف بصرؼ النظر عن لونو كجنسو كثقافتو. فلا يتلق
يتسامح أحيانا في اللغة الثانية من جنس يكرىو أك شخص من بلد 

 عدك لبلده.
 تقبل ات٠طأ -

يخطىء كل من الطفل عند اكتسابو اللغة الأكلى كالكبتَ عند تعلم 
 اللغة الثانية.

 العوامل العقلية -

تؤثر على اكتساب اللغة الأكلى كتعلم  من بتُ العوامل العقلية التى
 اللغة الثانية التذكر كالقدرة على التًكيز كالقدرة على التجريد.

 التداخل اللغوم -

الطفل يكتسب لغتو الأكلى دكف أنماط لغوية سابقة عليها كدكف علم 
بتًكيب معتُ. كت١تعلم اللغة الثانية أنو يتعلمها في الوقت الذم يكوف 

للغة أنماط كتراكيب كتكونت لديو عادات في قد رسخت في ذىنو 
 ت٦ارستها.

 دكافع تعلم اللغة  .ج 

الدكافع ىي قوة نفسية داخلية تٖرؾ الإنساف للإطياف بسلوؾ معتُ 
 ٕٕلتحقيق ىدؼ ت٤دد.

 الاتٕاىات ت٨و اللغة .د 

( لغة يعتٍ القصد كالإقباؿ ت٨و شيء معتُ. أما attitudeالاتٕاة )
اصطلاحا ىو حالة استعداد عقلي عصي نظمت عن طريق التجارب 
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 ٓٛص.  ات١رجع السابقرشدم أتٛد طعيمة،  
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الشخصية كتعمل على توجيو استجابت الفرد لكل الأشياء كات١واقف 
 ٖٕالتى تتعلق بهذا الاستعداد.

 الشخصية كتعلم اللغة .ق 

ية كلغة ثانية. فإف تٔثل ما تلعب الدكافع كالاتٕاىات دكرا في تعليم العرب
ىناؾ ت٣موعة من العوامل ات١رتبطة بشخصية الفرد ذات تأثتَ كبتَ على 
قدرتو على تعليم العربية كلغة ثانية. كسوؼ تقتصر في ىذا الفصل على 
ثلاثة من ىذه العوامل ىي نوع الطالب )ذكر أـ أنثى( كالفركؽ الفردية 

 ٕٗكصفات الشخصية.
 السن -

انية يفرؽ بعض الباحثتُ بتُ الاستعداد بالنسبة لتعلم اللغة الث
كالتحصيل في تعليم اللغة. إف البنات لديهن استعداد أكبر لتعلم اللغة 
الثانية أما من ناحية التحصيل فليس تٙة فرؽ يذكر بتُ البنتُ كالبنات 

 في تعلم اللغة الثانية.
 الفرؽ الفردية -

لدارستُ في برامج من أىم الأشياء التى تبرز فيها الفركؽ الفردية بتُ ا
تعليم العربية كلغة ثانية؛ السن، النوع، ات٠برة السابقة باللغة العربية، 

 العوامل الشخصية كغتَىا.
 السن -

بداية تعلم اللغة الأجنبية في سن ات١بكر: أف الصغتَ لم يشغلو بعد 
شيء، أف الصغتَ ذك قدرة على نطق الأصوات ت٘اما، الطفل يلعب 

ن متأخرة: أف الكبر أقدر على تعلم اللغة باللغة، كغتَىا كفي س
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 ٖٛص.  ات١رجع نفسو، رشدم أتٛد طعيمة 
ٕٗ

 ٘ٛص.  ات١رجع نفسو، م أتٛد طعيمةرشد 
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الأجنبية من الصغار، أف دكافع الكبار في تعلم اللغة الأجنبية قوية، 
 أف الكبار يستطيعوف استخداـ الأجهزة اللازمة لتعلم اللغة، كغتَىا.

 خصائص ات١تعلم الناجح للغة الثانية .ك 

حتى يكوف  يختص حديثنا ىنا عن العوامل التى يلزـ توفرىا لدل الدارس
 دارسا ناحجا:

أف يتوفر عند الدارس القدرة على ت٘ييز الرموز الصوتية، كيقصد بها  -
 قدرة الدارس على الاستماع للأصوات أك الكلمات كالتمييز بينها.

أف يتوفر عند الدارس القدرة اتٟساسية النحوية، كيقصد بها قدرة  -
 ختلفة.الدارس على فهم الوظائف النحوية للعناصر اللغوية ات١

أف يتوفر عند الدارس القدرة على التفكتَ الاستقرائي، كيقصد بها  -
قدرة الدارس على أف يستنتج القواعد التي تٖكم استعماؿ ات١قررات 

 كالتًكيب في ضوء الطريقة التى تستعمل بها أمامو.

 أف يتوفر عند الدارس القدرة الكبتَة من الدافعية. -

 ت٨و عملية التعلم ذاتها. أف يتوفر عند الدارس اتٕاه إيجابي -

 أف يتوفر عند الدارس ت٣موعة من الصفات الشخصية الأخرل. -

 ٕ٘أف يبتٌ الدارس بعض أساليب التعلم الصحيحة. -

 الأسس المعرفية  .1
إف الذكاء من ات١ميزات الأساسية للكائن الإنساني، كات١عرفة ىي 

حيث لا نمو بدكنها،  نتاج ىذا الذكاء، كت١ا كانت ات١عرفة أساسية في النمو الإنساني
فقد اعتبرت أحد أىداؼ التًبية الرئيسية، كما اعتبرت أساسا ىاما من الاسس التى 

 يجب أف يراعيها ات١نهج الدراسي.

                                                           
ٕ٘

 ٕٜ-ٜٓص.  ، ات١رجع نفسورشدم أتٛد طعيمة 
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إف أساس ات١عرفة من ات١عارؼ ت٢ا أبعاد ذاتية، كت٢ا أبعاد موضوعية، كت٢ا 
العارؼ كنفسيتو  انعكاساتها على ات١نهج، كمن كاجب ات١نهج أف يهتم بذاتية الإنساف

كانفعالاتو، كما أف عليو أف يهتم تٔوضوع ات١عرفة كت٣ات٢ا أم بتوضيح الأشياء التى 
 ٕٙيكلف الطالب تٔعرفتها.

 الأسس المنظمة .6

لنيل الأىداؼ التًبوية، يحتاج إلى الأنشطة الظاىرة عن ات١واد لتقدنً إلى 
في تطوير ات١نهج الطلبة. ىذا الشكل يسمى تٔنظمة ات١نهج. منظمة ات١نهج مهم 

 كيتعلق بالأىداؼ التًبوية لأف ىذا الشكل يعتُ ات١واد كطريقة التعليم.
تار منظمة ات١واد بأىداؼ ات١نهج الذم ينظم من السهل إلى الصعب  يخخ
كمن اتٟقيقي إلى ات١عنوم كمن مرحلة السفل إلى مرحلة العلوم إما معرفيا 

 أكسلوكيا.

 كيتعلق بالأسس ات١نظمة ىو:الأشياء الذم يحتاج إلى الاىتماـ 

 أىداؼ ات١واد -ٔ
ىل ىذا ات١واد يعلّم ات١هارك لوقت حاضر أك لوقت مستقبل؟ ىل ىذا ات١واد احل 

 ات١شكلة أك لتنمية القيمة؟

 غرض ات١واد -ٕ
 من الطلبة؟ ىل خلفية تربية الطلبة؟ كم مرحلة تنميتهم؟ كيف السلوؾ كالدافع؟

 منظمة ات١واد -ٖ

 ات١واد يأسس على ات١وضوع؟كيف ينظم ات١واد؟ ىل 
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 ٙٚ-٘ٚ)الرياض: دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، دكف السنة(، ص. دراسات في ات١ناىج كالأساليب العامة، صالح ذياب ىندل،  
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 عناصر منهج تعليم اللغة العربية .ج 

ىذه ات١كونات الأربعة ىي التى أعادت )ىيلدا تابا( صياغتها كقدمتها في شكل 
 تٗطيطي يبتُ أكجو التأثر بتُ بعضها بعض.

 
 
 
 
 
 

ىذه ات١كونات التى تتمثل عناصر ات١نهج، كما يتضح من أسئلة تايلر كمن نموذاج 
 ٕٚىيلدا تابا أربعة، ىي:

 (objectivesالأىداؼ ) -ٔ

 (contentالمحتول ) -ٕ

 (methodالطريقة ) -ٖ

 (evaluationالتقونً ) -ٗ

كن تشريح ات١نهج إلى أربعة عناصر ىي الأىداؼ كالمحتول الطريقة كالتقونً كما يد
 يحا فيما يلي:ستبتُ كض

 الأىداؼ .ٔ

تعريف ات٢دؼ لغة ىو الغاية كعند ميحر، ات٢دؼ ىو إيصاؿ ما نقصد إليو 
بصياغة تصف التغيتَ ات١طلوب لدل ات١تعلم صياغة تبتُ ما الذم سيكوف 

 ٕٛعليو متعلم حتُ يكوف قد أتم بنجاح خبرة التعليم.
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 ٖٓٔ(، ص. ٜٙٛٔ)مكة ات١كرمة: جامعة أـ القرل معهج اللغة العربية، ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، رشدم أتٛد طعيمة،  
ٕٛ

(، ٜٜٛٔإيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة،  –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٖٙص. 

 الأىداؼ

 التقونً

 المحتول الطرؽ
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نرجو في كتاب آخر، قاؿ رشدم أف ات٢دؼ ىو الصياغة ات١وضوعية ت١ا 
حدكثو من تغتَ في أسلوب عند التلاميذ، بعد مركرىم تٓبرات تعليمية 
معينة. كيتبع مفهوـ السلوؾ ىنا ليشمل ت٥تلف المجالات ات١عرفية كالوجدانية 

 ٜٕكات١هارية.
كالأىداؼ التًبوية ىي حجر الزكاية في العملية التًبوية، كيقصد بالأىداؼ 

لتلاميذ بعد مركرىم تٓبرات تعليمية التغيتَات ات١توقع حدكثها في شخصيات ا
كتفاعلهم مع موقف تدريسي معتُ كىذه التغيتَات تٖدث في كاحدة أك 
تٚيع جوانب النمو في التلميذ كىي النمو العقلي كالنمو اتٞسمي كالنمو 
الأخلاقي كالنمو الاجتماعي كتعتبر خطوة اختيار الأىداؼ من أىم 

ختيارىا بصورة سليمة يساعد خطوات تٗطيط ات١نهج ات١درسى حيث أف ا
على تصميم معيار مناسب لاختيار المحتول كات٠برات التعليمية كطرؽ 

 ٖٓالتدريس كالنجاح بالتالي في عملية التقونً.
لكي تنجح عملية بناء أك تصميم ات١نهج، لابد من مراعة أسس كشركط 

 ٖٔصياغة الأىداؼ صياغة سلوكية. كمن ىذه الأسس كالشركط:
 ددا ككاضحا.يكوف ات٢دؼ ت٤ .أ 

 نستطيع ملاحظتو في ذاتو أك في نتائجو. .ب 

 نستطيع قياسو كتقديره بشكل دقيق. .ج 

 يذكر على أساس مستول الطالب. .د 

 يرد في عبارة ات٢دؼ ما يعرؼ باسم اتٟد الأدنى للأداء. .ق 

تشتمل عبارة ات٢دؼ على فعل سلوكي يشتَ إلى نوع السلوؾ  .ك 
 اللغوم.
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 ٓ٘( ص. ٜٜٛٔالطبعة الأكلى )القاىرة: دار الفكر، مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي، رشدم أتٛد طعيمة،  
ٖٓ

 ٓٚـ( ص.  ٖٜٛٔ)بتَكت: دار الرائد العربي:  مناىج الدراسات الاجتماعيةجودة أتٛد سعادة،  
ٖٔ

)إيسيسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة، تصاليا بتُ ات١ناىج كالاستًاتيجية، تعليم اللغة ارشدم أتٛد طعيمة كت٤مد كامل الناقة،  
 ٖٕٔ-ٕٕٔ( ص. ٕٙٓٓ
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 كالوجداني. تشمل جوانب السلوؾ ات١عرفي كات١هارم .ز 

 يكتب ات٢دؼ طبقا للمكونات التالية: .ح 

 
 

 مثاؿ: أف يديز الطالب بتُ الأفعاؿ ات١قاربة كالرجاء من حيث ات١عتٌ.
إف أىداؼ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل أف يشتقها من عدة 

 ٕٖمصادر ىي:
الثقافة العربية الإسلامية، إذ ينبغي أف تتفق أىدافو مع مفاىيم  .ٔ

الثقافة الإسلامية كلا تتعارض منها، عليو أف ينظر في ىذه الثقافة 
 ليختار من بينها ما ينبغي أف يعلمو للطالب.

المجتمع المحلي: فتعليم العربية كلغة ثانية يختلف من بلد إلى بلد  .ٕ
 كذلك باختلاؼ ظركؼ كل بلد.

لاتٕاىات ات١عاصرة في التدريس: إذ ينبغي أف يكوف ات١علم على ا .ٖ
كعي اتٞديد في ميداف تعليم اللغات الثانية على أف ينعكس ىذا 

 الوعي على طريقة اختيار أىدافها.

سيكولوجية الدارستُ: كيقصد بذلك ضركرة تعرؼ ات١علم للجوانب  .ٗ
حاجتهم،  النفسية ات٠اصة بالدارستُ، دكافعهم من تعلّم العربية،

ميوت٢م، مستوياتهم، نوع لغتهم الأكلى بينها كبتُ العربية كغتَ ذلك 
 من جوانب سيكولوجيا مهمة.

طبيعة ات١ادة: كيقصد بذلك ضركرة كعي ات١علم بات١ادة الدراسية  .٘
 التى يريد تعليمها للطلاب.
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 ٚٚٔ-ٙٚٔ(، ص. ٜٙٛٔ)مكة ات١كرمة: جامعة أـ القرل معهد اللغة العربية، ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، رشدم أتٛد طعيمة،  

 أف + فعل سلوكي + طالب + مصطلح من ات١ادة + اتٟد الأدنى للأداء
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يدكن تلخيص أىداؼ تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل في ثلاثة 
 ىي:أىداؼ رئيسية 

أف يدارس الطالب اللغة العربية بالطريقة التى يدارسها بها الناطقوف  .ٔ
بهذه اللغة. أك بصورة تقرب من ذلك. كفي ضوء ات١هارات اللغوية 

 الأربع يدكن القوؿ بأف تعليم العربية كلغة ثانية يستهدؼ ما يلي:

 تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عندما يستمع إليها. .أ 

قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة كالتحدث مع تنمية  .ب 
 الناطقتُ بالعربية حديثا معبرا في ات١عتٌ سليما في الأداء.

 تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابات العربية بدقة كفهم. .ج 

 تنمية قدرة الطالب على الكتابة باللغة العربية بدقة كطلاقة. .د 

يزىا عن غتَىا من أف يعرؼ الطالب خصائص اللغة العربية كما يد .ٕ
 اللغات أصوات، مفردات كتراكيب، كمفاىيم.

أف يتعرؼ الطالب على الثقافة العربية كأف يلم خصائص الإنساف  .ٖ
 العربي كالبيئة التى يعيش فيها كالمجتمع الذم يتعامل معو.

تعليم العربية كلغة أجنبية إذف يعتٍ أف نعلّم الطالب اللغة، كأف 
 ٖٖرؼ على ثقافتها.نعلمو عن اللغة، كأف يتع

 المحتول .ٕ

المحتول ىو ت٣موع ات٠برات التًبوية كاتٟقائق كات١علومات التى يرجي تزكيد 
  ٖٗالطلبة بها.

كما قاؿ فكرل حسن رياف بأف المحتول ىو كل ما يضعو ات١خطط من 
خبرات سواء كانت خبرات معرفية )اكتساب ات١علومات( أك إنفعالية 
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(، ٜٜٛٔإيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة،  –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها أتٛد طعيمة،  رشدم 
 ٓ٘-ٜٗص. 

ٖٗ
 ٖٙص.  ات١رجع نفسورشدم أتٛد طعيمة،  



ٖٓ 
 

 

 

نفس حركية )اكتساب ات١هارات( يهدؼ )اكتساب الإتٕاىات كالقيم( أك 
النمو الكامل ات١تكامل للفرد من تٚيع جوانبو العقلية كات٠لقية كاتٞسمية. 
كالمحتول يعد الأركاف الأساسية كات٢امة في عناصر ات١نهج. كأصبح الكتاب 
ات١درسي ليس ىو ات١صدر الواحد للمعلومات كات٠برات كما لم تعد مهمة 

ن أصبحت مهمتو الرئيسية ىي توجيو نشاط التلميذ ات١علم ىي التلقتُ كلك
 ٖ٘التعليمي تْيث يحقق أكبر قدر من النمو ات١تنوع ات١رغوب فيو.

 ٖٙ كيذكر نيكولاس ت٣موعة من معايتَ اختيار المحتول، ىي:
معيار الصدؽ: يعتبر المحتول صادقا عندما يكوف كاقعيا كأصيلا  .أ 

 ت١وضوعية.كصحيحا علميا، كفضلا عن ت٘شيو مع الأىداؼ ا

معيار الأهمية: يعتبر المحتول مهما عندما يكوف ذا قيمة في حياة  .ب 
الطالب مع تغطية اتٞوانب ات١ختلفة من ميادين ات١عرفة كالقيم 

 كات١هارات.

معيار ات١يوؿ الاىتمامات: يكوف المحتول متمشيا مع اىتمامات  .ج 
 الطلبة عندما يختار على أساس ىذه الاىتمامات كات١يوؿ.

القابلية للتعلم: يكوف المحتول قابلا للتعلم عندما يرعي قدرات معيار  .د 
 الطلبة.

معيار العات١ية: يكوف المحتول جيدا عندما يشمل أنماطا من التعليم لا  .ق 
 تعتًؼ باتٟدكد اتٞغرافية بتُ البشر.

 طريقة التدريس .ٖ

كتعريف طريقة التدريس ىي ات٠طة الشاملة التى يستعتُ بها ات١درس لتحقق 
 ٖٚؼ ات١طلوبة من تعلم اللغة.الأىدا
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 ٔٔـ( ص.  ٕٜٚٔ)القاىرة: دار الكتب: ات١ناىج الدراسية، فكرل حسن رياف،  
ٖٙ

(، ٜٜٛٔإيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة،  –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٖٙص. 

ٖٚ
 ٓٙ( ص. ٜٕٓٓ)العربية للجميع،  كن متخصصا، عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف،  
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كإف طرؽ تعليم اللغات الثانية من الكثرة تْيث يستلزـ ت١علم اللغة أف يختار 
منها ما يناسبو كالطريقة ات١ناسبة ىي التى تساعد على تٖقيق ات٢دؼ ات١رجو 
في الظركؼ ات٠اصة بتعليم اللغة الثانية، لذلك علينا أف نهتم العوامل في 

 يس، ىي:اختيار طريقة التدر 
 المجتمع الذم تدرس فيو العربية كلغة ثانية ( أ

 أىداؼ تدريس العربية ( ب

 مستول الدارستُ ( ت

 اللغة القومية للدارستُ ( ث

 إمكانيات تعليم اللغة ( ج

 ٖٛمستول اللغة العربية في تعليمها. ( ح

 معايتَ اختيار الطريقة، ىي:
السياقية: أف تقدـ كافة الوحدات اللغوية اتٞديدة في سياقات ذات  .أ 

 تٕعل تعلمها ذا قيمة في حياة الدارس.معتٌ 

الاجتماعية: أف تهيء الطريقة الفرصة لأقضي شكل من أشكاؿ  .ب 
 الاتصاؿ بتُ ات١تعلمي.

البرت٣ة: أف يوظف المحتول اللغوم الذم سبق تعلمو في ت٤تول لغول  .ج 
 جيد.

الفردية: تقدنً المحتول اللغوم اتٞديد بشكل يسمح لكل فرد أف  .د 
 يستفيد.

 تَ نماذج جيدة يدكن ت٤اكمتها في تعليم اللغة.النمذجة: توف .ق 

 التنوع: تعدد أساليب عرض المحتول اللغوم اتٞديد. .ك 
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(، ٜٜٛٔإيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة،  –، )الرباط مناىجو كأساليبو –العربية لغتَ الناطقتُ بها تعليم رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٓٚص. 
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التفاعل: إف الطريقة اتٞيدة ىي التى يتفاعل فيها كل من ات١تعلم  .ز 
كات١علم كات١واد التعليمية في إطار الظركؼ كالإمكانيات ات١توفرة في حجة 

 ل ات١تعلم مركز الاىتماـ.الدراسة كالطريقة اتٞيدة ىي التى تٕع

ات١مارسة: أف تعطي لكل متعلم الفرصة للممارسة الفعلية للمحتول  .ح 
 اللغوم اتٞديد تٖت إشراؼ كضبط.

التوجيو كالذاتي: أم أف يدكن ات١تعلم من إظهار أقصى درجات  .ط 
 ٜٖالاستجابة عنده، كتنمية قدرتو على التوجيو الذاتي.

 التقونً .ٗ

التى يتم بواسطتها تٚع بيانات خاصة بفرد أك التقونً ىو ت٣موع الاجراءات 
مشركع أك بظاىرة كدراسة ىذه البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدل 

 ٓٗتٖقيق أىداؼ ت٤دكدة سلفا من أجل اتٗاذ قرارات معينة.
التقونً ىو العملية التى ت٨كم بها على مدل النجاح الذم كصلنا إليو في 

كالتى نريد الوصوؿ إليها. فات١علم يلجأ تٖقيق الأىداؼ التًبوية ات١وضوعية 
للتقونً ليحكم إلى أم مدل حقق الطلاب الذين يقوـ بتًبيتهم كتعليمهم 
الأىداؼ التًبوية أك إلى أم مدل عدلوا في سلوكهم كاكتسبوا ات٠برات 
كالاتٕاىات كات١هارات التى تضمنها ت٤تول ات١نهج. إذف التقونً ىو لقياس 

ة التى تم كضغها مسبقا. كقد ذكر جودة أتٛد سعادة تٖقيق الأىداؼ التًبوي
 بأف تعريف التقونً يرتكز على نقطتتُ أساسيتتُ هما:

ـ العلمية التقويدية للتأكيد من مدل تٖقيق الأىداؼ التًبوية ضركرة قيا ( أ
 التى تم كضعها مسبقا.
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(، ٜٜٛٔالثقافة،  إيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٔٚ-ٓٚص. 

ٗٓ
 ٔٚص.  ات١رجع نفسورشدم أتٛد طعيمة،  



ٖٖ 
 

 

 

ضركرة توفتَ العملية التقويدية للمعلومات اللازمة، كذلك للتوصل إلى  ( ب
 ٔٗالتًبوية السليمة. القدرات

 ٕٗكمعايتَ التقونً ىي:
ارتباط التقونً بأىداؼ ات١نهج: ينبغي أف يعتمد على تٖليل موضوعي  .أ 

 ت١ناىجها.

شمولية عملية التقونً: تعليم اللغة العربية يستهدؼ تٖقيق النمو  .ب 
 الشامل ات١تكامل للطالب عقليا ككجدانيا كمهاريا.

تسبق العملية التعليمية كتلزمها استمرارية التقونً: التقونً عملية  .ج 
 كتتابعها.

إنسانية التقونً: التقونً اتٞيد يقوـ على أساس احتًاـ شخصية ات١علم  .د 
 كالطالب.

عملية التقونً: التقونً اتٞيد ىو الذم يلتزـ تٓطوات الأسلوب العلمي  .ق 
 في حل ات١شكلات.

هد اقتصادية التقونً: التقونً اتٞيد ىو الذم يساعد على اقتصاد اتٞ .ك 
 كالوقت كات١اؿ.

 ٖٗخطوات التقونً ىي:
 تٖديد الأىداؼ من التقونً. .أ 

 تقرير ات١واقف. .ب 

 تٖديد كمية ات١علومات. .ج 

 تصميم أدكات كأساليب التقونً. .د 

 تٚع البيانات بالأدكات ات١قررة. .ق 
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 ٓٚ( ص. ٖٜٛٔ)بتَكت: دار الرائد العربي، مناىج الدراسات الاجتماعية، جودة أتٛد سعادة،  
ٕٗ

(، ٜٜٛٔلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة، إيسسكو: منشورات ات١نظمة الإس –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٕٚص. 
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 ٕٚص.  ، ات١رجع نفسورشدم أتٛد طعيمة 
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 تٖليل البيانات. .ك 

 تفستَ البيانات. .ز 

 إصدار اتٟكم أك القرار. .ح 
 الناطقين بهاأنواع مناهج تعليم اللغة العربية لغير  .د 

تتعدد أنواع مناىج تعليم اللغة الثانية. كلكل منهج منها تصور خاص لتعليم 
ىذه اللغة كتقدنً مهارتها كما يستند إلى ت٣موعة من ات١نطلقات يتسع المجاؿ لذكرىا 

 تفصيلا. كسنعالج بعضها ىنا.
 أك ات١نهج القواعدم Grammatical Syllabusات١نهج النحوم  .ٔ

اللغة ات١نشودة يركز على قواعد اللغة كيعرض الوحدات التعليمية  ىو منهح لتعليم
 ٗٗبتسلسل ت٨وم معتُ.

يقصد بات١نهج النحوم تقدنً المحتول اللغوم في شكل ت٤اكر عامة تدكر حوؿ 
موضوعات القواعد استنادا إلى منطقلتُ مؤدم أكت٢ا: أف اللغة نظاـ. كالنظاـ 

تعلمها الفرد أصبح قادرا على يشتمل على ت٣موعات من القواعد التى لو 
استخداـ اللغة. كمؤدم ات١نطلق الثاني ىو أف لكل معتٌ تركيبا لغويا يناسبو. 
كعلينا أف ت٨صر التًاكيب ات١ختلفة التى تنقل معاني معينة تستَ للإنساف 
الاتصاؿ باللغة. يبدأ كاضعو ات١نهج إذف بتحديد ات١عاني التى يريد الفرد التعبتَ 

ديد التًاكيب اللغوية التى تنتمي ت٢ا ىذه التًاكيب. ثم ترتيب ىذا  عنها، ثم تٖ
كلو في شكل منطقي يتمشى مع موضوعات النحو فيقدـ ما يعتبر شرطا لازما 

 ٘ٗلغتَه.
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 ٛٗ( ص. ٜٙٛٔالطبعة الأكلى، )بتَكت: مكتبة لبناف، إنكليزم،  –عربي مع مسرد عربي  –معجم علم اللغة التطبيقي إنكليزم ت٤مد علي ات٠ولي،  
45

(، ٜٜٛٔإيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة،  –، )الرباط مناىجو كأساليبو – بها تعليم العربية لغتَ الناطقتُرشدم أتٛد طعيمة،  
 ٜٜص. 
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 Situational Syllabusمنهج ات١واقف  .ٕ

ىو منهج لتعليم اللغة ات١نشودة يعتمد على عرض نصوص لغوية ذات صلة 
 ٙٗات١تعلم نفسو فيها كسط بيئة ىذه اللغة. بات١واقف التى قد يجد

كمحاكلة لتطوير ات١نهج النحوم السابق درج بعض معدم ات١ناىج على تقدنً 
المحتول اللغوم في شكل مواقف يدارسها الفرد في الفصل، كيتعلم من خلات٢ا 
التًاكيب اللغوية ات١نشودة. فبدلان من تدريس اتٞمل في فراغ، يتم تقديدها في 

ؤديها ات١علم. كأف يأتي بعض اتٟركات عند تلفيظ اتٞملة أك يستعتُ مواقف ي
 بالأشياء ات١وجودة في الفصل مديرا حوت٢ا أشكاؿ اتٟديث.

إذا كانت ات١نهج النحوم يستند إلى حقيقة مؤداىا أف اللغة نظاـ. كتعلم النظاـ 
شرط لاستخداـ اللغة. فإف منهج ات١واقف يستند إلى حقيقة تقف على نفس 

ستول من الصدؽ كالأهمية. كىي أف اللغة ظاىرة اجتماعية نشأت لتحقيق ات١
التواصل بتُ الأفراد. كلابد للإنساف كي يفهم عناصر اللغة، أصواتا كمفردات 
كتٚلا، أف يرجعها إلى السياؽ الذم كردت فيو. ت٤ور الاىتماـ ىنا إذف ىو 

  ٚٗات١تعلم يحاجتو كمطالبو كليس المحتول اللغول.
 Notional Syllabusلفكرة منهج ا .ٖ

ىو منهج لتعليم اللغة الأجنبية يعتمد على كظائف اللغة بدلان من كحدات 
القواعد أك ات١واقف. كيحتول مثل ىذا ات١نهج )على سبيل ات١ثاؿ( على دركس 
حوؿ التعبتَ عن الاستحساف كالتعبتَ عن ات١وافقة كالتعبتَ عن التعاطف كالتعبتَ 

 ٛٗعن الرفض.
نهج يتم اختيار المحتول اللغول طبقا للمعاني التى يحتاج الدارس كفي ىذا ات١

.  Semantic Demandالتعبتَ عنها أك ات١طالب الدلالية كما يعبر عنها كيلكنز
                                                           

 ٓٔٔ( ص. ٜٙٛٔالطبعة الأكلى، )بتَكت: مكتبة لبناف، إنكليزم،  –عربي مع مسرد عربي  –معجم علم اللغة التطبيقي إنكليزم ت٤مد علي ات٠ولي، 46
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(، ٜٜٛٔإيسسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة،  –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٔٓٔص. 
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 ٓٓٔص.  ات١رجع نفسو، رشدم أتٛد طعيمة 
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فات١ضموف الذم يريد الدارس التعبتَ عنو، كليس التًاكيب أك ات١واقف، ىو 
ة التى يجب أف الذم يحدد المحتول اللغوم. كىذا يستلزـ تنوع الصيغ اللغوي

يتعلمها الدارس، كمن ثم تتميز ات١واد التعليمية في ىذا ات١نهج بالتغاير اللغوم 
Linguistically Heterogeneous كت٤ور الاىتماـ في منهج الفكرة ىو السياقة .

 ٜٗالتى تٕعل للجملة الواحدة عدة معاف.
 Multidimensional Syllabusات١نهج متعدد الأبعاد  .ٗ

على ىذا ات١نهج، كيقف ىذا ات١نهج كمقابل "للمنهج  Sternانطلق شتتَف 
. ظهرت اتٟاجة إلى ىذا ات١نهج حيث يجمع Unidimensional أحادم الأبعاد"

فيو أكثر من طريقة كأسلوب في تعليم اللغات الأجنبية، إذ ظهر عجز الاعتماد 
 على طريقة كاحدة أك أسلوب منفرد. كما بدأ للمتخصصتُ في تعليم اللغات

 ٓ٘الأجنبية أف النظرة اللغوية الضيقة ت١نهج التعليم تضر أكثر ت٦ا تنفع.
 كيستند ات١نهج متعدد الأبعاد إلى أربع خطط دراسية، أك مقررات كىي:

: يتبتٍ ىذا ات١نهج الفرؽ بتُ استخداـ Language Syllabusات١قرر اللغوم  .أ 
use  اللغة كاستعمات٢اusage يحتوم ىذا ات١قرر دراسة منهجية للغة من .

 ٔ٘حيث ات١ستول التًكيبي. 

: ىذا ات١قرر ألا يستند اختيار ت٤تول ات١نهج Cultural Syllabusات١قرر الثقافي  .ب 
 على أساس لغول. كإنما يحتول بالمحتول الثقافي.

: يستهدؼ ىذا Communicative Activities Syllabusات١قرر الاتصالي  .ج 
تَ الفرص للدارس لكي يستخدـ اللغة في مواقف طبيعية أك في ات١قرر توف

 سياؽ قريب من ىذا ات١واقف.
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(، ٜٜٛٔكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ الثقافة، إيسس –، )الرباط مناىجو كأساليبو –تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها رشدم أتٛد طعيمة،  
 ٖٓٔص. 

50
 ٙٓٔص.  ات١رجع نفسورشدم أتٛد طعيمة،  

51
 Michael P. Breen, Syllabus Design in the Cambridge guide to teaching English to Speakers of 

Other Languages, (United Kingdom: Cambridge University Press, 2001) p. 157 
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: ىذا General Language Educational Syllabusات١قرر العاـ لتعليم اللغة  .د 
ات١قرر يكوف مساعدا على تنفيذ ات١قررات الثلاثة السابقة على أف يزكد 

 ات١تصلة بتعلم اللغة كتعليمها.الدارس بقدر من ات١عرفة عن بعض ات١وضوعات 

 Skill-Based Syllabusات١نهج ات١هارم  .ق 

إف ات١نهج ات١هارم ىو الذم يشتمل فيو تعلم يجمع كفاءة ات١هارات 
الأساسية، كعسى أف يطبق بعضها في استخداـ اللغة. تتضمن كفاءة منهج 
ات١هارم فيها التلفيظ كات١فردات كتركيب اللغة كعلم اللغة الاجتماعي 
كات٠طابة ات١ناسبة لنوع ات٢يئة. أـ ات٢دؼ في كضع ات١نهج ات١هارم ىو لتعلم 
اللغة ات٠اصة، كيدكن ات٢دؼ الثاني ىو لتطوير أكثر في كفاءة اللغة كالتعلم 

 ٕ٘غتَ عمد إليو عن ات١علومات يدكنها تطبيق مهارة اللغة.
 Take-Based Syllabusات١نهج الوظيفي  .ك 

اط لو ىدؼ آخر من تعلم اللغة لأنها من أف التعريف بالوظيفي ىنا نش
مادة ات١نهج. كالاستعراض بالوظيفي يكوف ات١دخل عمدا إلى تطوير كفاءة 

 ٖ٘اللغة الثانية.

 Content-Based Syllabusات١عرفي  ات١نهج .ز 

إف ات١نهج ات١عرفي ليس ىو حقيقي كمنهج تعليم اللغة لأنو يهدؼ إلى تعليم 
التى تعلمها الطلاب. فإف ت٤تول ات١واد  المحتول أك ات١علومات حسب اللغة

ىو أهمها كتعليم اللغة من غتَ عمد تتعلق بات١علومات التعليمية كىو غتَ 
منظم حوؿ تعليم اللغة بل متعاكسة عنها. تتعلق ات١نهج ات١عرفي بات١علومات 

 ٗ٘كأما ات١نهج الوظيفي تتعلق بالاتصاؿ كتطبيق ات١علومات.
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 علاجي والتعليم الإغنائيالمبحث الثالث: التعليم ال

 مفهوـ التعليم العلاجي .أ 

عند صبرم، التعليم العلاجي ىو تعليما معاتٞة أكتصحيحا حتى 
يكوف ىذا التعليم أحسن من قبلو. ىذه العملية أخصّ  لأنو يناسَب بالنوع 
الصعبة ات١وجهو عند الطالبة. ىذا التعليم يركز على صلاحية طريقة التعليم، 

 ٘٘كمواد تعليمو كمعاتٞة كل ات١شكلة في التعليم. كطريقة تدريسيو،
 أهداؼ التعليم العلاجي .ب 

يهدؼ التعليم العلاجي لاستخداـ الطلبة أف يناؿ ات١أثرة ات١ناسبة 
بالأىداؼ التعليمية كما كرد قبلو. بهذا التعليم، الطلبة الذم يوجو ات١شكلة 

 ٙ٘كالصلاحية.في التعليم يستطيع أف يناؿ ات١أثرة بهذه ات١عاتٞة 

 إجراءات التعليم العلاجي .ج 

التعليم العلاجي ىو ت٤اكلة البعدية من تٖليل مشكلات التعلم عند 
 ٚ٘الطلبة. كأما اجراءاتو ىي:
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يستطيع ىذا التخطيط أف يتطور أربعة ت٥طط كيستطيع أف يؤده 
 يناسب باتٟاجة. ىذه التخطيط يتضمن على التخطيط:

-ٕ-ٔ. ثالثا، ٙ-٘-ٗ-ٖ-ٕ-ٔ. ثانيا، ٙ-٘-ٗ-ٕ-ٔأكلا،  
 ٚ-ٙ-٘-ٗ-ٖ-ٕ-ٔ. رابعا، ٚ-ٙ-ٗ

 . التقونً كالتحليلٙ

 تٖليل ات١شكلة

 الاقتًاحات

. خدمة ٖ
 الارشادات

 تٖليل اتٟالة.ٔ

 . اختيار ات١فرّ ٕ

   . أداء ات١عاتٞةٗ

. تقونً حصولة ٘
 التعليم

 اتٟصولة ات١قصودة
 . الوظيفة الزيادةٚ
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فعالية التعليم العلاجي تتعلق بالتزاـ كل فريق منها ات١درس كرئيس 
ات١درسة كموظف ات١درسة ككلي الطلبة. ىم يتعاكنوف على إدارة ات١صادر 

 لاجي.ات١وجودة في ات١درسة لتًقية حرفة كفعالية التعليم الع
 19الفرؽ بين تعليم العادي أو الرسمي والتعليم العلاجي .د 

يقوـ عملية تعليم الرتٝي في الفصل كيشرؾ كل الطلبة فيها. أما التعليم  .ٔ
العلاجي يقوـ بعد معرفة مشكلات التعلم ثم يناؿ الطلبة ات٠دمة 

 ات٠اصة.

يهدؼ تعليم الرتٝي لنيل الأىداؼ التعليمية ات١قررة يناسب بات١نهج  .ٕ
ات١قرر كىذا التعليم متساكيا لكل الطلبة. كيهدؼ التعليم العلاجي 
 مناسبا تٔشكلات التعلم بالرغم ىذا التعليمتُ يدلك الأىداؼ ات١تساكية.

يستخدـ تعليم الرتٝي الطريقة ات١تساكية لكل الطلبة كلكن الطريقة  .ٖ
 التعليم العلاجي يناسب تٓلفية ات١شكلة.

 أما التعليم العلاجي يعلّم بالفرقة التعاكنية. تعليم الرتٝي يعلِّم بات١درس .ٗ
 يستخدـ التعليم العلاجي الوسائل ات١تنوعة .٘

 يخصص التعليم العلاجي لطلبة الفردية .ٙ

 يناسب تقونً في التعليم العلاجي تٔشكلات الطلبة. .ٚ

 أداء برنامج التعليم العلاجي .ق 

بعد معرفة درجة اتٟصولة عند الطلبة، يستطيع ات١درس أف يعرؼ 
الطلبة بالنتيجة الأدنى من الآخر ثم يعطيو اتٞهود كىي بالتعليم العلاجي. 
ىذا التعليم يتعلق تٔعاتٞة عملية التعليم عندما يكوف الفشل الذم بكل 

 ات١واد أك بعضو.
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 يقوـ التعليم العلاجي إذا كاف يوجد علامة الفشل في التعليم كىي:
% في  ٘ٚالأمثالية )% من عدد الطلبة يناؿ اتٟصولة ٘ٛإذا  .ٔ

 اتقاف ات١واد(، فعملية التعليم التالية يبحث عن ات١واد اتٞديد.

% أك أكثر من عدد الطلبة التى تشتًؾ عملية التعليم  ٘ٚإذا  .ٕ
 يرفع درجة أدنى فينبغي على عملية التعلية التالية ليعالج ات١شكلة.

 يتضمن التعليم العلاجي من أنشطة التالية:
 مذاكرة كل ات١واد .ٔ

 مذاكرة بعض ات١واد ات١قصود .ٕ

 حل ات١شكلة أك ينهى السؤاؿ تٚاعة. .ٖ

 تنظيم برنامج العلاجي .ك 

في تنظيم برنامج التعليم العلاجي، يقرر ات١درس الأشياء الأتية قبلو، 
 كىو:

 التعليم العلاجيأىداؼ  .ٔ
 مواد التعليم العلاجي .ٕ

 طريقة التعليم العلاجي .ٖ

 توزيع الوقت في التعليم العلاجي .ٗ

 بعد الاشتًاؾالتقونً  .٘

 مفهوـ التعليم الإغنائي .ز 

الإغنائي ىو الأنشطة الزيادة التى يعطيو إلى الطلبة لنيل الشرط في 
التعليم كيقصد لزيادة ات١عرفة للمواد ات١قرر. كيعرؼ التعليم الإغنائي ىو 

 ٜ٘اعطاء ات١عرفة العميقة أكثر من ات١واد ات١قرر في ات١نهج.
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ية لتوسيع كتعميق الدرس عند الأنشطة الإغنائي ىي أنشطة اتٟر 
الطلبة المحصولة في التعليم. ىذا تٔعتٌ أف التعليم الإغنائي ليس التعليم 

 العلاجي الذم يهدؼ ت١عاتٞة الطلبة غتَ ت٤صولة في التعليم.
 ينقسم التعليم الإغنائي إلى قسمتُ:

التعليم الأفقي ىو اتٞهود لإعطاء زيادة الوظيفة لتغنياء معرفة  .ٔ
 ات١واد ات١تساكم. الطلبة عن

التعليم العمودم ىو الأنشطة لتًقية ات١عرفة ات١دركسة إلى مرحلة  .ٕ
 الأعلى.

يهدؼ التعليم الإغنائي لتًقية الفهم كات١عرفة للمواد ات١دركسة. كىذا 
التعليم يساعد الطلبة أف يدرس ات١واد جيدا إما في الاستخداـ أك في حصولة 

 التعلم.

 الإغنائياجراءات القياـ للبرنامج  .ح 

يبدأ ىذه الأنشطة من أنشطة التعلم بإعطاء الدرس أكلا مناسبا على 
كيأسس الأنشطة الإغنائي على نتيجة التقونً.  علامة ت٧اح الدراسة.

يستخدـ ات١درس ىذا التقونً للأساس في معاتٞة أنشطة التعلم. كيدكن 
 ٓٙات١عاتٞة كما تلي:

 %  ٘ٚيعطي التعليم العلاجي لطلبة تٔرحلة الفهم أقل من  .ٔ

 % ٘ٚيعطي التعليم الإغنائي لطلبة تٔرحلة الفهم أكثر من  .ٕ

كيستطيع ىذا التعليم أف يقوـ في اتٟصة الدراسية أك في خارج 
اتٟصة.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجيته .أ 
( كىي Research & Developmentث التطويرم )حمن نوع البىذا البحث 

. كتصميم البحث توطريقة البحث ات١ستخدمة للحصوؿ على نتاج معتُ كتٕربة فعالي
كالتطوير في ت٣اؿ التًبية يعتٍ الإجراءات ات١ستخدمة لتنمية الإنتاج التًبوم كتصديقو 

م تريد ذوية. كنتاج التًبية الأم بعبارة أخرل يتجو إلى تنمية كالتصديق ت١نتجات التًب
تطويره يشمل على ات١نهج من حيث أىدافو العامة كات٠اصة، كات١واد التعليمية،  ةالباحث

  كالطرائق التليمية كالتقونً.
 إجراءات البحث والتطوير .ب 

 :ٔكما يلي Borg & Gallمنهج تعليم اللغة العربية عند  تطويرتستَ إجراءات 
 في ميداف البحثتٖليل احتياجات الطالبات  .ٔ

كاف ىذا التحليل تٔلاحظة كبتوزيع الاستبانة على الطلبة في معهد "منبع 
اتٟكمة" الإسلامي. كتٖدد الباحثة الأغراض التالية لتحليل حاجات الطلبة في 

 الإسلامي: تعليم اللغة العربية في معهد "منبع اتٟمكة"
 ة اليوميةلاكتشاؼ كيفية استخداـ الطلبة اللغة العربية في اتٟيا -
 ت١عرفة احتياجتهم فيما يريد تعبتَه عند ات١عاملة في اتٟياة اليومية -
 لاكتشاؼ ات٠برة السابقة لدل الطلبة فيما يتعلق بالتعليم النظامي. -

 تطوير منهج تعليم اللغة العربية ات١لائمة ت١يداف البحث .ٕ
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تستخدـ الباحثة في تطوير منهج تعليم اللغة العربية بتًتيب النواحي 
 التالية:

تعيتُ الأىداؼ التعليمية التي تلائم باحتياجات الطلبة بعد اكتشافهم في  .أ 
 ميداف البحث. كىذا يشتمل على الأىداؼ العامة كالأىداؼ ات٠اصة.

تعيتُ ات١واد التعليمية: كىي المحتول التعليمي الذم ترغب الباحثة في تقديدو  .ب 
 كورة.ذ للطلبة بغرض تٖقيق للأىداؼ التعليمية ات١

تعيتُ طرؽ التدريس ات١ناسبة. إف تٖديد الطريقة ات١ختارة لابد من معرفة  .ج 
 بعض الأمور ات١تصلة بات١ادة مسبقا.

تعيتُ التقونً ات١ناسب. التقونً ىو تقدير مدل صلاحية أك ملائمة شيء ما  .د 
في ضوء غرض ذم صلة. كفي ت٣اؿ التًبية يعرؼ التقونً بأنو العملية لبتى 

 ٕلعملية التًبوية في تٖقيق الأىداؼ ات١نشودة.يحكم بها مدل ت٧اح ا
كيتكمّل ىذا التصميم بعد التحكيم من ات٠براء كبعض مداخلاتهم القيمة 

 كإرشاداتهم بات١لاحظة على ات١واقف لدل الطلبة كات١نهج الدراسي اتٟالي اتٞارم.
 التصديق كالتثبيت على إنتاج ات١نهج ات١طابق ت١يداف البحث .ٖ

كالتثبيت في ىذا البحث ىو تٚع ات١علومات ت١عرفة  كيقصد من التصديق 
مدل صلاحية إنتاج ات١نهج تعليم اللغة العربية في معهد "منبع اتٟكمة" 

 الإسلامي. كتنقسم ىذه ات١رحلة إلى قسمتُ:
 التصديق من ات٠براء .ٔ
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يراد تٔرحلة التصديق ىو تقدنً إنتاج التصميم إلى ات٠براء في ت٣اؿ تعليم اللغة 
للحصوؿ على الاقتًاحات كالارشادات كالتعليقات كات١داخلات حوؿ  العربية

 إنتاج التصميم كلإصلاحو.
 التثبيت من ات١درس .ٕ

كيقصد من التثبيت ىو أف تقدـ الباحثة إنتاج ات١نهج إلى ات١درس في ميداف 
 البحث.

 تصحيح إنتاج ات١نهج تعليم اللغة العربية ات١لائم ت١يداف البحث .ٗ
ة من اجراءات التطوير، حيث تم تطوير ات١نهج بعد عملية كىذه ات١رحلة الأختَ 

التصحيح بات١لاحظة على الأرشادات كالاقتًاحات كات١داخلات ات١فيدة من ات٠براء 
في ت٣اؿ منهج تعليم اللغة العربية كمن مدرس اللغة العربية في ميداف البحث لكي 

 يكوف ات١نهج ات١طور صاتٟا للاستعماؿ.
 ىذه ات٠طوات تشتَ في الصورة كما يلي:

 
 
 

 
 
 
 
 

 
Borg, W. R. Gall, M.,D. 1983. Educational Research an Introduction. New York 

and London: Longman, Inc. 

 الاحتياجاتتٖليل 

تطوير منهج تعليم اللغة 
العربية

 التحكيم من ات٠براء

ٔالتصحيح  التثبيت من مدرس اللغة العربية  

ٕالتصحيح   

 الإنتاج: ات١نهج الدراسي
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 تجربة المنتج .ج 
 تصميم التجربة .2

تجربة الفرقة القليلة ك في تجربة التجربة الفردية ك الفي ىذه ات١رحلة، تقوـ الباحثة 
تصميم التجربة ت١عرفة فعالية الإنتاج. تقوـ التجربة  . كتستخدـ الباحثةيةات١يدان

 بات١قارنة بتُ قبل كبعد استخداـ الإنتاج.
 أفراد التجربة .1

أفراد التجربة أك المجتمع في ىذا البحث ىي كل الطلبة تٔعهد "منبع اتٟكمة" 
طلبة.كل أعضاء المجتمع يكوف أعضاء العينة في ىذا  ٖٚ الإسلامي، كعددىم

ائصها ىي أف الطلبة يدلكوف الكفاءة ات١تنوعة بعضهم بعضا. ىم البحث. أما خص
يدرسوف في الفصل ات١تنوعة من ات١درسة الإبتدائية حتى ات١درسة الثانوية. كلكن  

 مازلوا في مستول مبتدئ.   %٘ٚكفائتهم من 
 البيانات والمعلومات .7

 كسيتم تٚع البيانات في ىذا البحث من عدة مصادر التالية:
لاستبانة التى توزعها الباحثة الطلبة كات١درس في معهد "منبع من نتائج ا -أ 

اتٟكمة" الإسلامي ت١عرفة اتٟاجات في تعليم اللغة العربية. كت١درس اللغة 
العربية في ىذا معهد على تٖديد الكفاءة الأساسية ات١طلوبة كالأىداؼ 

      التعليمية ات١ناسبة للمنهج في تعليم اللغة العربية.
ات٠براء في ت٣اؿ منهج تعليم اللغة العربية في التحكيم كإعطاء من  -ب 

ات١داخلات ات١فيدة لتطوير منهج تعليم اللغة العربية في معهد "منبع 
اتٟكمة" الإسلامي كمدرس اللغة العربية للتثبيت على ات١نهج ات١طور عن 

 صلاحية ات١نهج في تعليم اللغة العربية.
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مع ات١درس كمدير معهد من معرفة ات١نهج في  من ات١قابلة التي تٕرم الباحثة -ج 
 تعليم اللغة العربية

 من الكتب أك ات١راجع التى تتعلق بهذا البحث كمصادر للبحث. -د 
 أسلوب جمع البيانات .1

 الآتية: أدكات البحث لأخذ البيانات كاكتسابها ستخدـ الباحثةت
 الاستبانة -

كبيانات كحقائق مرتبطة تعتبر الاستبانة أداة ملائمة للحصوؿ على معلومات 
بواقع معتُ، كيقدـ بشكل عدد من الأسئلة يطلب الإجابة عنها من قبل عدد 

كاستخداـ ىذا الاستبياف تٞمع ات١علومات  ٖالأفراد ات١عينتُ تٔوضوع الاستبيانة.
عن اتٟاجات كالرغبة كات١يوؿ لدل الطلبة من تعليم اللغة العربية كتٖديد الكفاءة 

ة كالأىداؼ التعليمية ات١ناسبة للمنهج في تعليم اللغة العربية من الأساسية ات١طلوب
مدرس اللغة العربية كعن تعليقات ات٠بتَ في ت٣اؿ ات١نهج كالارشادات لتنفيذ ىذا 
ات١نهج فعالا لعملية التعليم كعن تثبيت مدرس اللغة العربية كمدير معهد عن 

 صلاحية ات١نهج الدراسي في تعليم اللغة العربية.
 دليل ات١قابلة -

ىي أسئلة ات١قابلة ات١كتوبة للباحث ت١عرفة موقف ات١ستجيب كميولو بات١وضوع 
ات١بحث. كتعتبر ات١قابلة استبيانا شفويا يقوـ من خلالو الباحث يجمع معلومات 
كبيانات شفوية من ات١فحوص. كات١قابلة تستخدمها الباحثة تٞمع البيانات عن 

عربية عن ات١نهج كالعملية اتٟالية فيتعليم اللغة رأم مدير معهد كمدرس اللغة ال
 العربية.
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 تحليل البيانات .1
 Descriptiveلتحليل البيانات تستخدـ الباحثة التحليل الإحصائي الوصفي )

Analysis Statistic عن ( بات١عدلة ات١ائوية. كتٖلل الباحثة بيانات الاستبانة من الطلبة
من تعليم اللغة العربية كتٖديد الكفاءة  اتٟاجات كالرغبة كات١يوؿ لدل الطلبة

الأساسية ات١طلوبة كالأىداؼ التعليمية ات١ناسبة للمنهج في تعليم اللغة العربية من 
مدرس اللغة العربية كعن تعليقات ات٠بتَ في ت٣اؿ ات١نهج كالارشادات لتنفيذ ىذا 

معهد عن ات١نهج فعالا لعملية التعليم كعن تثبيت مدرس اللغة العربية كمدير 
. كأما ات٠طوات لتحليل تلك صلاحية ات١نهج الدراسي في تعليم اللغة العربية

 البيانات فستأتي على النظاـ الآتية:
 تعرؼ البيانات -أ 

 عرض البيانات -ب 

 شرح البيانات -ج 

 استنتاج -د 
اتٟاجات كالرغبة كات١يوؿ لدل كتستخدـ الباحثة ات١عيار ات١عتبر لتحليل 

 العربية في ىذا البحث على الشكل الآتي:الطلبة من تعليم اللغة 

 الحاجات: المعيار المعتبر لتحليل 1الجدوؿ 
 تقدير درجات مائوية

 مهم جدا % ٓٓٔ-ٔٛ
 مهم % ٓٛ-ٔٙ
 مهم إلى حد ما % ٓٙ-ٔٗ
 غتَ مهم % ٓٗ-ٕٔ



ٜٗ 
 

 

 

 غتَ مهم جدا % ٕٓ-ٔ
 لا أدرم ٓ

 
ات٠براء في تٖكيمهم كأما ات١عيار لتحليل ات١داخلات كالارشادات من قبل 

 من ات١درس كمدير معهد فسيأتي على الشكل الآتي:
 : المعيار لتحليل المداخلات والارشادات من قبل الخبراء7الجدوؿ 

 تقدير درجات مائوية
 ت٦تاز % ٓٓٔ-ٔٛ
 جيد جدا % ٓٛ-ٔٙ
 جيد % ٓٙ-ٔٗ
 مقبوؿ % ٓٗ-ٕٔ
 مردكد % ٕٓ-ٔ
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 الرابعالفصل 
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 التمهيد
قامت الباحثة بتحليل البيانات التى حصلت عليها في مركز عيادل اللغة تٔعهد 
"منبع اتٟكمة" الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. كلأنها تْثت الباحثة في ىذا البحث عن 

اتٟكمة" الإسلامي الذم تطوير منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد "منبع 
 يتناكؿ أسئلة البحث التالية التى سبق ذكرىا في الفصل الأكؿ:

منبع "تٔعهد ت١ركز عيادة اللغة كيف يتم تطوير منهج تعليم اللغة العربية  .ٔ
 ؟ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "اتٟكمة

 "منبع اتٟكمة"ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد كيف صلاحية منهج تعليم اللغة العربية  .ٕ
 ؟الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ

قامت الباحثة معاتٞة بكل من تلك الأسئلة علاجا شافيابالاعتماد على البيانات 
المحصولة من الاستبانة كدليل ات١قابلة مع اضافة البيانات الوثائقية التى ىي من ات١صادر 

طلبات الثانوية للباحثة. كفيما يلي عرض تلك البيانات كتٖليلها كمناقشتها حسب مت
 موضوع ىذا البحث:

منبع "لمركز عيادة اللغة بمعهد المبحث الأوؿ: تطوير منهج تعليم اللغة العربية 
 الإسلامي كرتوسونو نجانجوؾ "الحكمة

ت١ركز كيف يتم تطوير منهج تعليم اللغة العربية تبدأ الباحثة معاتٞة السؤاؿ الأكؿ كىو  
 ؟ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد عيادة اللغة 

( بأنو Development Curriculumقد مضى مفهوـ تطوير ات١نهج )
إحداث تغيتَات في عنصر أك أكثر من عناصر منهج قائم بقصد تٖسينو، كمواكبتو 
للمستجدات العلمية كالتًبوية، كالتغتَات في المجالات الاقتصادية، كالاجتماعية 
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مع كأفراده، مع مراعاة الإمكانات ات١تاحة من كالثقافية تٔا يلبي حاجات إليو المجت
  ٔالوقت كاتٞهد كالكلفة.

تطوير منهج تعليم اللغة العربية بناءا على ذلك، رتبت الباحثة مراحل إجراءات 
 على ترتيب الآتي: ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد ت١ركز عيادة اللغة 

 تٖليل الاحتياجات .ٔ

 اللغة العربيةتطوير منهج تعليم  .ٕ

 التحكيم كالتثبيت على ات١نهج ات١طور .ٖ

 "منبع اتٟكمة"تٔعهد ت١ركز عيادة اللغة تطوير منهج تعليم اللغة العربية تصحيح  .ٗ
 .ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي

 "منبع الحكمة" معهدبتحليل الاحتياجات لدى الطلبة في تعليم اللغة العربية  - أ
 نجانجوؾالإسلامي كرتوسونو 

قد ت٘ت الباحثة تنفيذ تٖليل الاحتياجات باستخداـ طريقة توزيع الاستبانة 
 ٜٖ. ككاف عدد ىذه الاستبانة ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد 

  الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد نسخة لعدد ت٣تمع ىذا البحث الذم ىو كل طلبة 
 .ت٧ات٧وؾكرتوسونو 

همة من خلاؿ ىذه الاستبانة عن تٖليل كحصلت الباحثة البيانات ات١
. حيث ردت ىذه ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد الاحتياجات 

نسخة ات١وزعة ت٢م. كىذا يعتٍ أف المجيبوف ت٢ذه الاستبانة  ٜٖمستبينا  ٜٖالاستبانة 
 % )مائة في ات١ائة( من ات١فركض. ٓٓٔبلغوا على 

 

ثم حللت الباحثة ىذه البيانات باستخداـ التحليل الإحصائي الوصفي 
Descriptive Analysis Statistic  بات١عدلة ات١ائوية. إذا كانت إجابة الطلبة لكل نقطة
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)تٛسة(، كإذا   ٘من نقاط الاستبانة في عمود "مهم جدا" فأعطى الباحثة درجة 
)أربعة(، كإذا كانت في عمود "مهم  ٗكانت في عمود "مهم" فحصلت على درجة 

)ثلاثة(، إذا كانت في عمود "غتَ مهم"  ٖإلى حد ما" فحصلت على درجة 
)اثنتُ(، كإذا كانت في عمود "غتَ مهم جدا" فحصلت  ٕفحصلت على درجة 

 )كاحد(. ٔعلى درجة 
إذاف، المجموع الأعلى للنتيحة إذا حصل كل نقطة من الاستبانة على درجة 

، كلكي تعرؼ الباحثة ات١عدلة ات١ئوية لكل نقطة قسمت ٜ٘ٔو )تٜسة( ى ٘
المجموع المحصوؿ من الاستبانة في المجموع الأعلى كيضرب في ات١ائة فأصبحت النتيجة 

 ىي ات١عدلة ات١ائوية. كما في الرموز التالي:
 % ٓٓٔ x المجموع المحصوؿات١عدلة ات١ائوية = 

 المجموع الأعلى 

 "منبع اتٟكمة"تٔعهد نات من أجوبة الاستبانة من طلبة كفيما يلي نتائج البيا
 :ت٧ات٧وؾكرتوسونو   الإسلامي

ىناؾ أربعة نقاط الذم ستشرح الباحثة عن الاستبانة، كىي: الأنشطة 
ات١قدمة كالأنشطة الرئيسة كطريقة التعليم كتٕريب ات١ادة. كأما الأنشطة ات١قدمة 

 ستشرح الباحثة حصوت٢ا كما يلي:

 المدروسالأسئلة حوؿ المواد  المدرس يعطي: 1جدوؿ ال
 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٗ ٗ 

 مهم جدا % ٜٚ ٖٔ
 مهم % ٛٔ ٚ
 مهم إلى حد ما % ٖ ٔ
 غتَ مهم - -
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 غتَ مهم جدا - -
  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع

  الإسلامي "منبع اتٟكمة"تٔعهد % الطلبة  ٜٚمن اتٞدكؿ السابق، عبر 
يحب إذا كاف ات١درس يعطي الأسئلة حوؿ ات١واد ات١دركس في أكؿ  ت٧ات٧وؾكرتوسونو 

% من  ٖاتٟصة. إذ بالأسئلة، ستدرس الطلبة ات١واد قبل دخوؿ الفصل. بينما 
 الطلبة  لا تٖب الأسئلة في أكؿ الدرس.

 القادـالأسئلة حوؿ المواد  المدرس : يعطي1جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية التقريراترقم بنود  الرقم

٘ ٘ 

 مهم جدا % ٕ٘ ٓٔ
 مهم % ٕٚ ٕٛ
 مهم إلى حد ما % ٖ ٔ
 غتَ مهم - -
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
% الطلبة تقوؿ أف إعطاء ٕ٘مأسسا على اتٞدكؿ السابق، عرفنا أف عبر 

تعطي الإجابة مهم في ىذا % الطلبة ٕٚالسؤاؿ حوؿ ات١واد ات١اضي مهم جدا.  ك
النقطة الاستبانة. كىذا يظهر أنهم يشعركف بالسركر في ىذه الأنشطة. ىم 

% الطلبة يقوؿ أف إعطاء ٖيستطيعوف أف يذاكركف دركسهم ات١اضية. كلكن عبر 
 الأسئلة ات١اضية لا يهم.
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 المدرس المؤشرة المعينة لأنشطة التعليمية التالية : يعطي 3جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٚ ٚ 

 مهم جدا % ٖٖ ٖٔ
 مهم % ٖٛ ٘ٔ
 مهم إلى حد ما % ٕٙ ٓٔ
 غتَ مهم % ٖ ٔ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
يعتبر اتٞدكؿ السابق أف الطلبة يختار الإجابة في نقطة "يعطي ات١درس 

% الطلبة. بإعطاء الإرشادات عن ٔٚكىي عبر الإرشادات عن ات١ادة ات١دركسة" 
% الطلبة تقوؿ أف ىذه الأنشطة ٕٙات١ادة قبلو، لا تشعر الطلبة بقلق. كلكن عبر 

 % يقوؿ أنها لا يهم.ٖمهم قليلا ك 

 يبدأ المدرس الدراسة بالأغنية: 3جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٚ ٚ 

 مهم جدا % ٔٗ ٙٔ
 مهم % ٖٛ ٘ٔ
 مهم إلى حد ما % ٛ ٖ
 غتَ مهم % ٖٔ ٘
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
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معظم الطلبة يشعركف بسركر كتٛاسة عند عمل الأنشطة ات١سركرة في 
% الطلبة يجيب أف الغناء ىو مهم جدا ليظهر ٜٚمقدمة الدراسة مثل الغناء. عبر 

 الغناء لا يهم. % يجيب أفٕٔاتٟماسة. كلكن عبر 

 الدافع المدرس : يعطي9جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٛ ٛ 

 مهم جدا % ٔ٘ ٕٓ
 مهم % ٖٕ ٜ
 مهم إلى حد ما % ٛٔ ٚ
 غتَ مهم % ٛ ٖ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
العلوـ كات١عارؼ إلى الطلبة. فطبعا أف التعليم يدلك الأىداؼ ات١همة لإعطاء 

ىذه الأنشطة تستطيع أف تخقدـ القصة أك الفيديو أك كسيلة أخرل حتى لا يشعركف 
% الطلبة يقوؿ أف التشجيع مهم جدا. كما العادة، يديل ٗٚالطلبة بات١لل. عبر 

% الطلبة لا يقوؿ ٕٙالطلبة أف يستطعن القصة التشجيعية. كأما الباقي كىي عبر 
 مهم. غتَ م يفكركف أف التشجيع في أكؿ الدراسةمثل ىذا. ى

 النقطة الثانية في ىذه الاستبانة ىي الأنشطة التعليمية. كأما اتٟصوؿ ىو:

 حفظ المفردات: 8جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم
 مهم جدا % ٔٗ ٙٔ ٜ ٜ
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 مهم % ٖٕ ٜ
 مهم إلى حد ما % ٕٙ ٓٔ
 غتَ مهم % ٓٔ ٗ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
اتٟفظ ىو انواع من الأنشطة التي لا يفضلوف الطلبة بو لأف معظم الطلبة 
يدلك الضبط في اتٟفظ كبعضهم لا يدلك الضبط في اتٟفظ. كلكن حصولة 

%. كأما بعض ٗٙالاستبانة يشرح أف اتٟفظ مهم جدا في التعليم. ىذا يأشر إلى 
%. كالباقي يقوؿ أف حفظ ٕٙيقولوف أف اتٟفظ مهم في التعليم كىي عبر الطلبة 

 ات١فردات لا يهم في التعليم.

 غناء المفردات: 20جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٔٓ ٔٓ 

 مهم جدا % ٖٗ ٚٔ
 مهم % ٕٛ ٔٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٕ ٜ
 غتَ مهم % ٖ ٔ
 مهم جدا غتَ % ٖ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
الغناء ىو الأنشطة ات١سركرة لكل عمر، كبار أك صغار. عادة، تٕريب 
مها تْفظ ات١فردات. ىذا مهم لأف بالأغنية تستطيع  الأغنية في عملية التعليم كتٕخ

% الطلبة يقوؿ أف الغناء مهم جدا في ٔٛالطلبة أف يذكر ات١فردات سريعا. عبر 
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% الطلبة يقوؿ أف الأغنية لا يهم ٖٕالسركر كالنهي عن ات١لل. كأما التعليم لإعطاء 
 في التعليم.

 يعطي المدرس القاعدة : 22جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٔٔ ٔٔ 

 مهم جدا % ٔٗ ٙٔ
 مهم % ٔ٘ ٕٓ
 مهم إلى حد ما % ٖ ٔ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
 

يفصل بعضها بعضا. قواعد اللغة العربية ىي  اللغة كالقواعد كلاهما كاحد لا خ
% الطلبة يقوؿ أف القواعد مهم جدا في ٕٜالنظاـ الأساسي في اللغة العربية. عبر 

 % الطلبة. ٛالتعليم. أما الباقي يقوؿ أف القواعد غتَ مهم في التعليم كىو عبر 

 القاعدةحفظ : 21جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٔ ٕٔ 

 مهم جدا % ٔ٘  ٕٓ
 مهم % ٔٗ ٙٔ
 مهم إلى حد ما % ٛ ٖ
 غتَ مهم - -
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 غتَ مهم جدا - -
  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع

% الطلبة يركف أف حفظ القاعدة مهم جدا في التعليم. ىذه  ٔ٘عبر 
% الطلبة يركف أنو غتَ مهم ك ٔٗالقاعدة فهما جيدا. كأما الأنشطة تهدؼ لفهم 

 % الطلبة يركف أف حفظ القاعدة لا يهم.ٛ

 شرح القاعدة بالفرقة: 27جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٔ ٖٔ 

 مهم جدا % ٛٔ ٚ
 مهم % ٙٗ ٛٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٔ ٕٔ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
يهدؼ شرح القاعدة بالمجموعة لسهولة الفهم. يقسم الطلبة إلى المجموعات 
كلك الأعضاء يحيط لشرح القاعدة إلى ت٣موعة أخرل. كلكن حصوؿ الاستبانة يدؿ 

% الطلبة في الإجاب مهم جدا.  ٛٔ% الطلبة في الإجابة مهم ك  ٙٗعلى نمرة 
% الطلبة يختار ٘% اللطلبة يجيب في الإجابة غتَ مهم ك  ٖٔثم الباقي ىو 
 الإجابة لا يهم.
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 يستمع الطلبة صوت الاستماع و يجيب الطلبة الأسئلة: 21جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٔٗ ٔٗ 

 مهم جدا % ٖٖ ٖٔ
 مهم % ٖٕ ٜ
 مهم إلى حد ما % ٖٙ ٗٔ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا % ٖ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
% الطلبة يركف أف استماع القراءة ثم أجابتها مهم جدا في تعليم  ٙ٘عبر 

اللغة العربية. كلكن بعض الطلبة يرل أف ىذه الأنشطة غتَ مهم في التعليم كىو عبر 
% الطلبة يجيب غتَ ٖ% الطلبة يجيب لا يهم ك  ٘% الطلبة. أما الباقي ىو ٖٙ

 مهم جدا.

 يقرأ المدرس الاستماع ويكتبه الطلبة: 21جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٔ٘ ٔ٘ 

 مهم جدا % ٔٗ ٙٔ
 مهم % ٜٖ ٘ٔ
 مهم إلى حد ما % ٘ٔ ٙ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
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كمنها يقرأ ات١درس مادة الاستماع ثم ىناؾ طريقة كثتَة في تعليم الاستماع 
يكتب الطلبة الكلمة أك اتٞملة ات١سموعة في الكراسة. من نتائج الاستبانة، عبر 

%  ٜٖ% الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة مهم جدا في تعليم اللغة العربية. كأما ٔٗ
الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة مهم في التعليم. كلكن يوجد الطلبة الذم يركف أف 

%  ٘%. أما الباقي كىو  ٘ٔذه الأنشطة أىيم في تعليم اللغة العربية كىي ى
 الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة لا يعتٍ.

 يقرأ المدرس القراءة ويكمل الطلبة الكلمة الفراغ: 26جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٔٙ ٔٙ 

 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٖٙ ٗٔ
 مهم إلى حد ما % ٜٔ ٚ
 غتَ مهم % ٙ ٕ
 غتَ مهم جدا % ٖ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
القراءة ىي الأنشطة ات١سركرة إذا كانت تبخلغ بطريقة مسركرة. كلكن، 
معظم ات١درس لا يقومها بطريقة ت٥تلفة حتى يشعر الطلبة تٔلل كنعاس. كفي ىذه 

الفراغ شديد ات٢م كتعليم اللغة العربية الاستبانة، يركف الطلبة أف القراءة بإملاء 
% الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة  ٜٔ% الطلبة. أما الباقي كىو  ٖٙكىي عبر 

 % الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة لا يعتٍ قط.ٙأىيْم ك 
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 حفظ الحوار: 23جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٔٚ ٕٚ 

 مهم جدا % ٖٔ ٕٔ
 مهم % ٖٛ ٘ٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٕ ٜ
 غتَ مهم % ٛ ٖ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
من مهارة الكلاـ اتٟوار أك المحادثة. عادة، يتدرب الطلبة اتٟوار بقراءة نص 
اتٟوار. إذاف، تٕرب الباحثة أف تعطي الإبتكار كىو تْفظ اتٟوار. يستطيع الطلبة أف 

% الطلبة يركف أف ىذه  ٖٔجيدا كاقعيا. من نتائج الاستبانة، عبر يفكركا اتٟوار 
% الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة مهم في تعليم  ٖٛالأنشطة شد ات١هم في التعليم ك 

اللغة العربية. كلكن، للإجابة في نقطة أىيمه يدلك الدرجة العالية في النتائج كىي عبر 
طة ات١كركىة عند الطلبة. كأما الباقي % الطلبة. لا عجب لأف اتٟفظ ىو الأنش ٖٕ
 % الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة لا يعتٍ. ٛكىة 

 

 يجري الحوار ولايحفظه: 29جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٔٛ ٔٛ 
 مهم جدا % ٖٕ ٜ
 مهم % ٖٖ ٖٔ
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 مهم إلى حد ما % ٔٗ ٙٔ
 غتَ مهم % ٖ ٔ
 جداغتَ مهم  - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
في النقطة السابقة تقوؿ أف الطلبة يتدربوف اتٟوار تْفظو كفي النقط التالية 

% الطلبة يركف أف ىذه  ٖٕتقوؿ أف الطلبة يتدربوف اتٟوار بدكف حفظو. عبر 
% الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة أىيم في التعليم. كلكن ٖٖالأنشطة شد ات١هم ك 

%  ٖ% الطلبة. أما الباقي كىو  ٔٗالإجابة أىيم كىي في نمرة الدرجة العالية في 
 الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة لا يعتٍ.

 لعب التمثيل: 28جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٜٔ ٜٔ 

 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٕٛ ٔٔ
 مهم إلى حد ما % ٕٛ ٔٔ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 مهم جدا غتَ % ٖ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
لعب التمثيل ىو الطريقة ات١سركرة عند الطلبة في تعليم اللغة العربية. سيلعب 
الطلبة ات١سرحية عن أم موضوع. يهدؼ لعب التمثيل لتدريب كفاءة الطلبة ك يزيد 

% الطلبة يركف أف  ٖٙالاعتماد على النفس. من نتائج الاستبانة، تناؿ الباحثة الأجوبة 
 % الطلبة  ٕٛالعربية ك  اللغة  عليم ت في  ات١هم  شد  ىذه الأنشطة 
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يركف أف ىذه الأنشطة مهم في التعليم. ىذه النشبة ات١ئاكية يساكم بالأجوبة أىيم. 
% الطلبة يجيب  ٖ% الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة لا يعتٍ ك  ٘أما الباقي كىو 

 الإجابة لا يعتٍ قطع.

 يناقش الطلبة النص: 10جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية التقريراترقم بنود  الرقم

ٕٓ ٕٓ 

 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٖٛ ٘ٔ
 مهم إلى حد ما % ٕٔ ٛ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
 

عادة، ينسى ات١درس كالطلبة أف يناقش نص القرءاة كيشاكره كيصلو 
يتًجم ات١درس القراءة فقط. في اتٟقيقة بات٠برة كاتٟادثة الواقعية. يقرأ ات١درس ثم 

ىناؾ خبرة كثتَة التى يتضمن في نص القراءة. من نتائج الاستبانة، مشاكرة عن 
% الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة شد ات١هم  ٖٙالنص تناؿ الإجابة كثتَة كىي 

% الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة مهم في تعليم اللغة العربية. كلكن ىناؾ  ٖٛك
% الطلبة. أما  ٕٔالذين يركف أف ىذه الأنشطة أىيم في التعليم كىي عبر الطلبة 

 % الطلبة يركف أف ىذه الأنشطة لا يعتٍ. ٛالباقي كىو 
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 قراءة النص: 12جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٔ ٕٔ 

 مهم جدا % ٖٛ ٘ٔ
 مهم % ٜٗ ٜٔ
 مهم إلى حد ما % ٛ ٖ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
في تعليم اللغة العربية، ىناؾ أربع مهارات فيو كمنها مهارة القراءة. يهدؼ 

 ٜٗ% الطلبة يركف أف القراءة شد ات١هم ك  ٖٛالقراءة لفهم ات١قركء عن النص. عبر 
% الطلبة  ٛالباقي كىو % الطلبة يركف أف القراءة مهم في تعليم اللغة العربية. أما 

 % الطلبة يركف أف القراءة لا يعتٍ. ٘يركف أف القراءة أىيم في التعليم ك 

 ترمجة النص مستقيلا: 11جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٕ ٕٕ 

 مهم جدا % ٔٗ ٙٔ
 مهم % ٖٖ ٖٔ
 مهم إلى حد ما % ٕٓ ٛ
 غتَ مهم % ٖ ٔ
 غتَ مهم جدا % ٖ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
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في اتٟقيقة، يرغب معظم الطلبة عن التًتٚة لأف التًتٚة تٖتاج إلى الكفاءة في 
تٚع ات١فردات لتكوف اتٞملة ات١فيدة كات١فهومة. كتٖتاج الطلبة ات١عجم في التًتٚة. 

التًتٚة بدكف ات١عجم، يشعر الطلبة بصعوبة. كلذا، تريد الباحثة أف تٕرّبهم في 
% الطلبة يركف  ٔٗمستقيلا. بعد توزع الاستبانة، تٖصل الباحثة الإجابة كىي عبر 

% الطلبة يركف أف التًتٚة  ٖٖأف التًتٚة ات١ستقلة شد ات١هم في تعليم اللغة العربية ك 
% الطلبة يركف أف التًتٚة ات١ستقلة   ٕٓات١ستقلة مهم في التعليم. كأما الباقي كىو 

 لطلبة يركف أف التًتٚة ات١ستقلة لا يعتٍ كلا يعتٍ قط.% ا ٖأىيم ك 

 ترجمة النص بالفرقة: 17جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٖ ٕٖ 

 مهم جدا % ٖٔ ٕٔ
 مهم % ٔ٘ ٕٓ
 مهم إلى حد ما % ٛ ٖ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا % ٘ ٕ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
ىناؾ طريقة كثتَة في التًتٚة، إما مستقلا كإما ت٣موعة. كلكن ات١شكلة ىي 
في سرعة التًتٚة. التًتٚة بالمجموعة أسرع من التًتٚة ات١ستقلة. بالمجموعة أيضا، 
تستطيع الطلبة أف تدرسن احتًاـ الرأم من أعضاء المجموعة كات١ساعدة بينهم 

 ٖٔالباحثة الإجابة كىي عبر في حل ات١شكلة. من نتائج الاستبانة، تٖصل 
%  ٔ٘% الطلبة يركف أف التًتٚة ت٣موعة مهم جدا في تعليم اللغة العربية ك 
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% الطلبة يركف أف  ٘% ك  ٛالطلبة يركف أف التًتٚة مهم كأما الباقي كىو 
 التًتٚة أىيم كلا يعتٍ كلا يعتٍ قطع.

 كتابة الانشاء البسيط: 71جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية التقريراترقم بنود  الرقم

ٖٗ ٖٗ 

 مهم جدا % ٕٓ ٛ
 مهم % ٖٖ ٖٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٔ ٕٔ
 غتَ مهم % ٖٔ ٘
 غتَ مهم جدا % ٖ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
من مهارات اللغة العربية ىي مهارة الكتابة. يهدؼ الكتابة ليطبق علومهم 

تكوف كتابتهم مفيدة كمفهومة. من تنائج الاستبانة، عن التًتٚة كالقواعد الغوية حتى 
 ٖٖ% الطلبة يركف أف الكتابة مهم جدا ك  ٕٔتٖصل الباحثة الإجابة كىي عبر 

%.  ٖٔ% الطلبة يركف أف الكتابة مهم. كأما الطلبة الذم يجيب أىيما عبر 
ة % الطلب ٖ% الطلبة يركف أف الكتابة غتَ مهم في التعليم ك  ٖٔكالباقي كىو 

 يركف أف الكتابة غتَ مهم جدا في تعليم اللغة العربية.

 كتابة الخط العربي: 11جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕ٘ ٕ٘ 
 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٖٛ ٘ٔ
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 مهم إلى حد ما % ٕٔ ٛ
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
أنواع الكتابة ىي ات٠ط العربي. من نتائج الاستبانة، تٖصل الباحثة من 

% الطلبة يركف أف ات٠ط العربتِ مهم جدا في تعليم اللغة العربية ك  ٖٙالإجابة كىي 
% الطلبة  ٕٔ% الطلبة يركف أف ىذا النوع مهم في التعليم. أما الباقي كىو  ٖٚ

 أف ات٠ط العربي لا يعتٍ. % الطلبة يركف ٘يركف أف ات٠ط العربي أىيم ك 

 النقطة التالية في ىذه الاستبانة تتعلق بكيفية شرح ات١ادة. كأما اتٟصولة ىي:

 يأخذ المفردات من القرآف والحديث: 16جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٙ ٕٙ 

 مهم جدا % ٖٔ ٕٔ
 مهم % ٙٗ ٛٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٕ ٜ
 غتَ مهم - -
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
القرآف كاتٟديث هما ات١صدراف الأساسيتُ في الإسلاـ. فطبعا، يخكتب القرآف 
كاتٟديث باللغة العربية. تريد الباحثة أف تأخد ات١فردات من القرآف الكرنً 
كاتٟديث الشريف حتى تكوف مفردات ت٥تلفة. بعد أف توزع الباحثة الاستبانة 

أف ىذا النوع مهم جدا  % الطلبة يركف ٖٔفتحصل الباحثة الإجابة كىي عبر 
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% الطلبة يركف أف استخداـ ات١فردات من القرآف  ٖٙفي تعليم اللغة العربية ك 
%  ٖٕكاتٟديث مهم في التعليم. أما الباقي كىو للإجابة أىيم تقع في نمرة 

 الطلبة.

 يأسس المفردات على الحياة اليومية: 13جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٚ ٕٚ 

 مهم جدا % ٔٗ ٙٔ
 مهم % ٖٙ ٗٔ
 مهم إلى حد ما % ٕٓ ٛ
 غتَ مهم % ٖ ٔ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
في اتٟياة اليومية عادة، يستخدـ الطلبة ات١فردات المحددة لأنهم لا يعرؼ 

اتٟياة اليومية. بعد ات١فردات الأخرل ك تٖتاج الطلبة زيادة ات١فردات لاستخدامها في 
% الطلبة يركف أف  ٔٗأف توزع الباحثة الاستبانة، تٖصل الباحثة الإجابة كىي عبر 

% الطلبة يركف أف زيادة  ٖٙزيادة ات١فردات مهم جدا في تعليم اللغة العربية 
%  ٖ% الطلبة ك ٕٓات١فردات مهم في التعليم. أما الإجابة أىيم تقع في نمرك 

 ادة ات١فردات لا يعتٍ.الطلبة يركف أف زي
 يأخذ المفردات من الدراسة الرسمية: 19جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٛ ٕٛ 
 مهم جدا % ٖٛ ٘ٔ
 مهم % ٔٗ ٙٔ
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 مهم إلى حد ما % ٖٔ ٘
 غتَ مهم % ٛ ٖ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
الطلبة اللغة العربية مند مرحلة الابتدائية حتى يدلك في ات١درسة العامة، يدرس 

الطلبة الفردات كثتَة. فطبعا تستطيع ات١درس أف يستخدمها في تعليم اللغة العربية في 
% الطلبة يركف أف استخداـ ات١فردات من ات١درسة العامة مهم  ٖٛىذا معهد. عبر 

النوع مهم في التعليم. كأما  % الطلبة يركف أف ىذا ٔٗجدا في تعليم اللغة العربية ك 
%  ٛ% الطلبة  يجيبوف أف استخداـ ات١فردات من ات١درسة الرتٝية غتَ مهم  ك  ٖٔ

 الطلبة يركف أف استخداـ ات١فردات من ات١درسة الرتٝية لا يعتٍ.

 يأخذ مثاؿ القاعدة من القرآف والحديث: 18جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٕٜ ٕٜ 

 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٙٗ ٛٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٔ ٘
 غتَ مهم % ٘ ٕ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
لا يوصل بتُ اللغة العربية كالقواعد اللغوية كىي النحو كالصرؼ لأنهما 
عميداف أساسياف في اللغة العربية. أحيانا في أخد النموذج، يديل ات١درس لإعطاء 

 النموذج السهولة. في اتٟقيقة، ىذه أحسن إذا أخذ ات١درس النموذج من القرآف 
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%  ٖٙتبانة، عبر الكرنً كاتٟديث الشريف. يأسس على حصولة الاس
الطلبة يركف أف أخذ ات١فردات ات١قرآف كاتٟديث مهم جدا كمهم في تعليم اللغة 

% الطلبة يجيب أف أخذ ات١فردات ات١قرآف كاتٟديث غتَ مهم ك  ٖٔالعربية. أما 
 % الطلبة يركف أف أخذ ات١فردات ات١قرآف كاتٟديث لا يعتٍ قط. ٘

 اليومية يأخذ مثاؿ القاعدة من حياة: 70جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٓ ٖٓ 

 مهم جدا % ٖٔ ٕٔ
 مهم % ٜٗ ٜٔ
 مهم إلى حد ما % ٛٔ ٚ
 غتَ مهم % ٕ ٔ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
في النقطة السابقة أخذ النموذج من القرآف كاتٟديث كفي ىذه النقطة، 

% الطلبة يركف أف ىذه  ٖٔالنموذج من اتٟياة اليومية. عبر تأخذ الباحثة 
%  ٛٔ% في الإجابة مهم ك  ٜٗالأنشطة مهم جدا في تعليم اللغة العربية ك 

الطلبة يركف أف أخد النموذج من اتٟياة اليومية لا يعتٍ. أما الباقي يرل أف  أخذ 
 ات١فردات من اتٟياة اليومية لا يعتٍ قطع.

 الشرح بالمفردات الصعوبةيبدأ : 72جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم
 مهم جدا % ٕٔ ٛ ٖٔ ٖٔ
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 مهم % ٕٙ ٓٔ
 مهم إلى حد ما % ٜٗ ٜٔ
 غتَ مهم % ٕ ٔ
 غتَ مهم جدا % ٕ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
في عادة، يديل الطلبة أف يرغب عن ات١فردات الصعوبة كتٕعلهم أف يتكسل 

الدراسة. لذا، ستبدأ الباحثة الدراسة بات١فردات الصعوبة ثم سيبحث الطلبة ات١فردات 
الصعوبة في ات١عجم بسرعة. كلكن إذا رأينا في حصوؿ الاستبانة أف الطلبة الذم 

%. كالدرجة  ٕٙفقط. أما الإجابة مهم في نمرة  % ٕٔيجيب مهم جد في نمرك 
 ٕ% كالباقي غتَ مهم كغتَ مهم جدا كىي  ٜٗالعالية تقع في الإجابة أىيم كىي 

.% 

 يأخذ النص من الجرائد العربية: 71جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٕ ٖٕ 

 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٕٙ ٓٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٔ ٕٔ
 غتَ مهم % ٕ ٔ
 غتَ مهم جدا % ٘ ٕ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
عادة، ينسى ات١درس أنواع ات١ادة كىي اتٞريدة. في اتٟقيقة، اتٞريدة ىي 
الوسيلة ات١همة لتًقية ات١فردات. في ىذه الاستبانة، يجيب المجيبوف أف أخذ النص من 
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% الطلبة يركف أنهو مهم فيتعليم  ٕٙ% الطلبة، ك ٕٙاتٞريدة مهم جدا في نمرك 
خذ النص من اتٞريدة أىيم. أما الباقي كىو % الطلبة يركف أف أ ٖٔاللغة العربية. ك 

% الطلبة يركف أف أخذ  ٘% الطلبة يركف أف أخذ النص من اتٞريدة لا يعتٍ ك  ٕ
 النص من اتٞريدة لا يعتٌ قطع.

 يأخذ النص من الانترنيت: 77جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٖ ٖٖ 

 مهم جدا % ٖٖ ٖٔ
 مهم % ٖٕ ٜ
 مهم إلى حد ما % ٖٔ ٕٔ
 غتَ مهم % ٓٔ ٗ
 غتَ مهم جدا % ٖ ٔ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
الشبكة الدكلية ىي الوسيلة التي يساعد الدراسة. بعد أف توزع الباحثة 

 ٖٖالاستبانة، تٖصل الباحثة الإجابة عن أخذ النص من شبكة الدكلية ىي عبر 
% الطلبة يركف  ٖٕشبكة الدكلية مهم جدا ك % الطلبة يركف أف أخذ النص من 

% الطلبة يركف أف أخذ النص من  ٖٔأف أخذ النص من شبكة الدكلية مهم. أما 
% الطلبة يركف أف أخذ النص من شبكة  ٓٔشبكة الدكلية أىيم في التعليم ك 
% الطلبة يركف أف أخذ النص من شبكة  ٖالدكلية لا يعتٍ. أما الباقي كىو 

 عتٍ قطع.الدكلية لاي
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 يأخذ النص من الدروس المدرسي: 71جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٗ ٖٗ 

 مهم جدا % ٔٗ ٙٔ
 مهم % ٜٗ ٜٔ
 مهم إلى حد ما % ٛ ٖ
 غتَ مهم % ٕ ٔ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
في ات١درسة الرتٝية، يعلم اللغة العربية من ات١رحلة الإبتدائية حتى ات١رحلة 
الثانوية. في موادىا أنواع موضوع القراءة. كفي ىذه النقطة، تريد الباحثة أف تأخذ 
القراءة من الدركس ات١درسية. بعد أف توزع الباحثة الاستبانة، تٖصل الباحثة الإجابة 

مهم جدا في الدركس في ات١درسة أف أخذ القراءة من % الطلبة يركف  ٔٗكىي عبر 
% الطلبة يركف أف أخذ القراءة من الدركس ات١درسي مهم  ٜٗتعليم اللغة العربية ك 

 ٕ% الطلبة يركف أف أخذ القراءة من الدركس ات١درسي أىيم ك  ٛفي التعليم. كأما 
راءة من الدركس % الطلبة يجيب لا يعتٍ قطع. فإذف، يحتاج الباحثة أف تأخذ الق

 ات١درسي.

 يستخدـ المدرس الطريقة المناقشة: 71جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖ٘ ٖ٘ 
 مهم جدا % ٖٗ ٚٔ
 مهم % ٔ٘ ٕٓ
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 مهم إلى حد ما % ٖ ٔ
 غتَ مهم % ٖ ٔ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
أحسن اتٟلوؿ كما كتب في القرآف الكرنً. تأخذ حل ات١شكلة بات١ناقشة ىو 

الباحثة إجابة المجيبوف في ىذه النقطة كىي يستخدـ ات١درس الطريقة ات١ناقشة تٟل 
% الطلبة يركف أف ات١ناقشة مهم جدا في تعليم اللغة العربية ك  ٖٗات١شكلة. عبر 

ة يجيب أىيم ك % الطلب ٖ% الطلبة يركف أنها مهم في التعليم. أما الباقي كىو  ٔ٘
 % الطلبة يركف أف ات١ناقشة لا تعتٍ قطع في التعليم. ٖ

 يستخدـ المدرس الطريقة المشرؼ المعاصر: 76جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٙ ٖٙ 

 مهم جدا % ٖٖ ٖٔ
 مهم % ٗٗ ٚٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٕ ٜ
 غتَ مهم - -
 جداغتَ مهم  - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
في شرح ات١ادة، سيفهم الطلبة الشرح من أصدقائهم سريعا. كلذا، تريد 

% الطلبة  ٗٗالباحثة أف يستخدـ ات١درس ىذه الطريقة. من نتائج الاستبانة، عبر 
يركف أف ىذه الطريقة مهم في تعليم اللغة العربية. كلكن الإجابة مهم جدا في نمرك 

 % يقع في الإجابة أىيم. ٖٕ %. أما الباقي، ٖٖ



ٚ٘ 
 

 

 

 يستخدـ المدرس الطريقة المحاضرة: 73جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٚ ٖٚ 

 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٖٖ ٖٔ
 مهم إلى حد ما % ٖٔ ٕٔ
 غتَ مهم - -
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
طريقة ات١لل كلكن يجوز ات١درس أف يستخدـ في كقت يدكن الطريقة المحاضرة 

% الطلبة يركف أف ىذه الطريقة مهم  ٖٙمعتُ. بعد توزع الباحثة الاستبانة، عبر 
% الطلبة يركف أف ىذه الطريقة مهم. كأما الباقي  ٖٖجدا في تعليم اللغة العربية ك 

 %. ٖٔيرل أف ىذه الطريقة أىيم كىو 

ستبانة ىي التجريب اللغة العربية. أما حصوت٢ا كما النقطة الآخرة في ىذه الا
 يلي:

 التلخيص: 79جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٛ ٖٛ 

 مهم جدا % ٖٖ ٖٔ
 مهم % ٖٙ ٗٔ
 مهم إلى حد ما % ٕٔ ٛ
 غتَ مهم % ٓٔ ٗ
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 غتَ مهم جدا - -
  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
الدراسة، لنهي عن النسياف، تعطي الباحثة الفكرة كىي كتابة بعد نهاية 

. عبر  % الطلبة يركف أف كتابة ات١لخص مهم  ٖٖات١لخص عن ات١واد في تلك اليوـ
% الطلبة يركف أف كتابة ات١لخص مهم في تعليم اللغة  ٖٙجدا في التعليم. ك 

%  ٓٔىيم ك % الطلبة يركف أف كتابة ات١لخص أ ٕٔالعربية. أما الباقي كىو 
 الطلبة يركف أف كتابة ات١لخص لا يعتٍ قطع.

 خرائط المفاهم: 78جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٖٜ ٖٜ 

 مهم جدا % ٕٙ ٓٔ
 مهم % ٕٙ ٓٔ
 مهم إلى حد ما % ٖ٘ ٗٔ
 غتَ مهم % ٛ ٖ
 غتَ مهم جدا % ٘ ٕ

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
اتٟقيقة، تساكم خريطة ات١فاىيم بات١لخص. يشكل ات١لخص نصا كخريطة في 

% الطلبة يركف أف  ٕٙات١فاىيم يشكل بالأشكاؿ. من نتائج الاستبانة، عبر 
% الطلبة يركف أف خريطة  ٖ٘خريطة ات١فاىيم مهمة جدا في تعليم اللغة العربية ك

% يركف أف خريطة  ٘ك % الطلبة يجيب غتَ مهمة  ٛات١فاىيم أىيم. أما الباقي، 
 ات١فاىيم لا يعتٍ قطع.
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 الأغنية : 10جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٗٓ ٗٓ 

 مهم جدا % ٖٙ ٗٔ
 مهم % ٜٖ ٘ٔ
 مهم إلى حد ما % ٘ٔ ٙ
 غتَ مهم % ٓٔ ٗ
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع
دخل في عملية التعليم. فتًيد الباحثة أف تعطي ات١وسيقى ىو شيء مسركر إذا 

ات١درس الوظيفة كىي صناعة الأغنية. يهدؼ بصناعة الأغنية لتًقية ات١فردات. كمن 
% الطلبة يركف أف صناعة الأغنية مهمة جدا في تعليم اللغة  ٖٙالإجابة، عبر 

الطلبة  % ٘ٔ% الطلبة يركف أف صناعة الأغنية مهمة. أما الباقي،  ٜٖالعربية ك 
 % يرل أنو لا يعتٍ في التعليم. ٓٔيركف أنها أىيم ك 

 الوظيفة : 12جدوؿ ال

 البياف المائوية الكمية رقم بنود التقريرات الرقم

ٗٔ ٗٔ 

 مهم جدا % ٜٗ ٜٔ
 مهم % ٖٙ ٗٔ
 مهم إلى حد ما % ٘ٔ ٙ
 غتَ مهم - -
 غتَ مهم جدا - -

  % ٓٓٔ ٜٖ المجموع



ٚٛ 
 

 

 

الوظيفة ىي الوظيفة ات١عينة بات١واد الدراسية أم التديبات لفهم يقصد ىذه 
% الطلبة يركف أف الوظيفة مهمة جدا في تعليم اللغة العربية ك  ٜٗات١واد جيدا. عبر 

 % الطلبة يركف أنها مهم. كأما الباقي يركف أف الوظيفة أىيم في التعليم. ٖٙ

 تطوير منهج تعليم اللغة العربية - ب

انات كالاتنتاجات في ىذه اتٟالة عن طريق الاستعراض كيتم عرض البي
الوصفي عن ات١علومات ات١أخوذة من ات٠براء كمدرسي اللغة العربية كرئيس ات١درسة 

( ٔكالطلبة ثم تستنتج منها الباحثة حسب التًتيب ات١ذكور في الباب الأكؿ، كىو: )
يمية ات١ناسبة بالكفاءة ( تٖديد الأىداؼ التعلٕتٖديد الكفاءة الأساسية ات١طلوبتُ )

( تعيتُ طرؽ التدريس ٗ( إعداد ات١واد التعليمية كتنظيمتها، )ٖالأساسية، )
 ( كضع ات١خطط الدراسي.ٙ( اختبار أدكات التقونً، )٘ات١ناسبة، )

كتوضخ الباحثة البياف كل مراحل التصميم مع عرض البايانات التي قد 
 كات١صادر الثانية في ميداف البحث:حصلت عليها من الإستبانة كات١قابلة 

 تٖديد الكفاءة الأساسية ات١طلوبة -

لكل موضوع تدريسي لو الأىداؼ العامة كات٠اصة. كتكوف الأىداؼ 
العامة في ىذا المجاؿ الكفاءة الأساسية اللازمة في تعليم اللغة العربية الذم لا 

و ت٧ات٧وؾ، بد أف يدلكها الطلبة في معهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسون
كتكوف معيار للحصوؿ على الأىداؼ التعليمية حتى يقدركا على أداء 

 كظائفهم ككاجباتهم ات١ستقبل بعد تٗرجهم من معهد الإسلامي.
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 ٕكأما الكفاءة الاساسية لتعليم اللغة العربية ىي:

 الكفاءة في تعليم الأصوات -أ 

 : الكفاءة في تعليم الأصوات11الجدوؿ 

 المطلوبةالكفاءة  رقم

 فهم ت٥ارخ اتٟركؼ -ٔ
 اختلاؼ اتٟركؼ -ٕ
 مكاف خارج ات٠ركؼ شرح -ٖ
 كتابة اتٟركؼ ات١سموعة -ٗ

 

 الكفاءة في تعليم ات١فردات -ب 

 : الكفاءة في تعليم المفردات17الجدوؿ 

 الكفاءة المطلوبة رقم

 تعريف ات١فردات اتٞديدة إلى الطلبة إما بقراءة أك مسموعة -ٔ
 تٕريب الطلبة لتكلم ات١فردات جيدا صحيحا -ٕ
 فهم معتٌ ات١فردات، إما مفردا أك في الكلمة -ٖ
 يستفيد الطلبة ات١فردات في الكلاـ أك الكتابة  -ٗ

 

 
 

                                                           
2
 هـ. إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها. 1431عبد الرحمن بن إبراهيم الفةزان.  



ٛٓ 
 

 

 

 الكفاءة في تعليم التًاكيب-ج 

 : الكفاءة في تعليم التراكيب11الجدوؿ 

 

 الكفاءة المطلوبة رقم

 فهم قواعد اللغوية -ٔ
 إعطاء النموذج يتعلق بالقواعد -ٕ

 

 ت٣الات الاستماعالكفاءة في  -د 

 : الكفاءة في مجالات الاستماع11الجدوؿ 
 الكفاءة المطلوبة رقم

 التعرؼ على اتٟركات الطويلة كاتٟركات القصتَة كالتمييز بينها -ٕ
 التمييز بتُ الأصوات ات١تجاكرة في النطق كات١تشابهة في الصوت -ٖ
 العلاقات بتُ الرموز الصوتية كات١كتوبة كالتمييز بينهاإدراؾ  -ٗ
إدراؾ أكجو التشابو كالفركؽ بتُ الأصوات العربية كما يوجد في لغة الطالب  -٘

 الأكلى من أصوات
 التعرؼ على التشديد كالتنوين كت٘ييزهما صوتيا -ٙ
 التقاط الأفكار الرئيسية -ٚ
ة كبإيقاع طبيعي في حدكد ات١فردات فهم ما يلقي من حديث باللغة العربي -ٛ

 ات١دركسة
 التمييز بتُ الأفكار الرئيسية الثانوية -ٜ

 متابعة اتٟديث كإدراؾ ما بتُ جوانبو من علاقات -ٓٔ
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 استخلاص النتائج من بتُ ما تٝعو من مقدمات -ٔٔ
 استخداـ السياؽ في فهم الكلمات اتٞديدة، كإدراؾ أغراض ات١تحدث -ٕٔ
 ما يريد ات١تحدث التعبتَ عنو من خلاؿ النبر كالتنغيم العادمإدراؾ  -ٖٔ

 

 ت٣الات الكلاـالكفاءة في  -ق 

 : الكفاءة في مجالات الكلاـ16الجدوؿ 
 الكفاءة المطلوبة رقم

 نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا -ٔ
 التمييز عند النطق، بتُ الأصوات ات١تشابهة ت٘ييزا كاضحا  -ٕ
 النطق بتُ اتٟركة القصتَة كالطويلةالتمييز عند  -ٖ
 تأدية أنواع النبر كالتنغيم بطريقة مقبولة -ٗ
 اختيار التعبتَات ات١ناسبة للمواقف ات١ختلفة -٘
استخداـ عبارات المجاملة كالتحية استخداما سليما في ضوء فهمو  -ٙ

 للثقافة العربية
 الكلاـاستخداـ النظاـ الصحيح لتًاكيب العربية عند  -ٚ
 ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا يلمسو السامع -ٛ
التحدث بشكل متصل، كمتًابط ت٦ا ينبئ عن ثقة بالنفس كقدرة على  -ٜ

 مواجهة الآخرين
 إلقاء خطبة قصتَة مكتملة العناصر -ٓٔ
 إدارة حوار ىاتفي مع أحد الناطقتُ بالعربية -ٔٔ
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 ت٣الات القراءةالكفاءة في  -ك 

 الكفاءة في مجالات القراءة: 13الجدوؿ 
 الكفاءة المطلوبة رقم

 ربط الرموز الصوتية بات١كتوبة بسهولة كيسر -ٔ
 قراءة النص من اليمتُ إلى اليسار بشكل سهل كمريح -ٕ
دقة النطق كإخراج اتٟركؼ إخراجل صحيحا، كمراعاة حركات الإعراب  -ٖ

 عند القراءة اتٞهرية
 أجزاء كمعرفة العلاقة بينهاتٖليل النص ات١قركء إلى  -ٗ
متابعة ما يشتمل عليو النص من أفكار، كالاحتفاظ بها حية في ذىنة فتًة  -٘

 القراءة
 استنتاج ات١عتٌ العاـ من النص ات١قركء -ٙ
 التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الثانوية في النص ات١قركء -ٚ
 السياؽالتعرؼ على معاني ات١فردات اتٞديدة من  -ٛ
 الدقة في اتٟركات الرجعية من آخر السطر إلى أكؿ السطر الذم يليو -ٜ

 ت٘ثيل ات١عتٌ كالسرعة ات١ناسبة عند القراءة اتٞهرية -ٓٔ
 تلخيص الأفكار التي يشتمل عليها نص مقركء تلخيصا كافيا -ٔٔ

 

 ت٣الات الكتابةالكفاءة في  -ز 

 : الكفاءة في مجالات الكتابة19الجدوؿ 
 الكفاءة المطلوبة رقم

 مراعاة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة -ٔ
 سرعة الكتابة كسلامتها من الأخطاء -ٕ
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مراعاة التناسب بتُ اتٟركؼ طولا كاتساعا، كتناسق الكلمات في  -ٖ
 أكضعها كأبعادىا

 تلخيص موضوع يقرؤه تلخيصا كتابيا صحيحا ككافيا -ٗ
 الأساسية عند كتابة خطاباستيفاء العناصر  -٘
 ترتٚة أفكاره في فقرات مستعملا ات١فردات كالتًاكيب ات١ناسبة -ٙ
 صياغة رسالة يرسلها إلى صديق في مناسبة اجتماعية معينة -ٚ
كصف منظر من مناظر الطبيعة أك مشهد معتُ كصفا دقيقا، ككتابتو  -ٛ

 تٓط مقركء
 

ىذه الكفاءة الأساسية إلى مدرسي  ثم كزعت الباحثة الاستبانة التي تشرح عن
اللغة العربية، كيتبتُ أف من الكفاءة الأساسية ات١قتًحة لتعليم اللغة العربية في ىذا 

% لكل ٓٓٔمعهد كافق عليها المجيبوف كلها، حيث بلغت نتيجة التحصيل على 
 عناصر كمهارات اللغوية.

 تٖديد الأىداؼ التعليمية ات١ناسبة بالكفاءة الأساسية -

لأىداؼ التعليمية التحديد السلوكي الإجرائي للأىداؼ العامة أك ا
الكفاءة الأساسية، كىي بالتالي تدؿ على أنماط السلوؾ النوعي الذم 

كفيما يلي  ٖيكتسبو ات١تعلم من خلاؿ أنماط التعليم كطرقو ات١ختلفة.
 الأىداؼ التعليمية لتعليم اللغة العربية في مركز عيادة اللغة تٔعهد منبع

 اتٟكمة الإسلامي التي اختًتها الباحثة: 
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 الكفاءة في تعليم الأصوات - أ

 : الكفاءة في تعليم الأصوات18الجدوؿ 

 الكفاءة المطلوبة رقم

 فهم ت٥ارخ اتٟركؼ -ٔ
 اختلاؼ اتٟركؼ -ٕ
 مكاف خارج ات٠ركؼ شرح -ٖ
 كتابة اتٟركؼ ات١سموعة -ٗ

يوجد إجابتتُ كىي موفق أـ غتَ يستخدـ ىذه الاستبانة مقياس غتماف لذا 
منبع اتٟكمة  عهدموفق. يأسس على الاستبانة ات١وزعة، ات١درسوف في عيادة اللغة تٔ

ية للأصوات. كحصوؿ النتيجة ىو يركف أنهم موفق بالأىداؼ التعليم يالإسلام
 ة في ات١ائة.مائ

 الكفاءة في تعليم ات١فردات  - ب

 : الكفاءة في تعليم المفردات10الجدوؿ 

 

 الكفاءة المطلوبة رقم

 تعريف ات١فردات اتٞديدة إلى الطلبة إما قراءة أك مسموعة -ٔ
 تٕريب الطلبة لتكلم ات١فردات جيدا صحيحا -ٕ
 فهم معتٌ ات١فردات، إما مفردا أك في الكلمة -ٖ
 يستفيد الطلبة ات١فردات في الكلاـ أك الكتابة  -ٗ
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العربية. إذا ملك الطلبة ات١فردات ات١فردات ىي شيء أساسي في اللغة 
ات١ختلفة، فلا بد ىم يتكلم باللغة العربية جيدا. يأسس على حصوؿ الاستبانة، أف 

%.  ٘ٚات١درستُ تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي موفق بالأىداؼ السابقة كىي 
 % الباقي ىم لا يوافقوف بهذا الأىداؼ التعليمية. ٕ٘أما 

 الكفاءة في تعليم التًاكيب-ج 

 : الكفاءة في تعليم التراكيب12الجدوؿ 

 الكفاءة المطلوبة رقم

 فهم قواعد اللغوية -ٔ
 إعطاء النموذج يتعلق بالقواعد -ٕ

ات١درسوف بامعهد الإسلامي منبع اتٟكمة يركف أف في تعليم التًاكيب، 
الأىداؼ الأساسي ىي فهم التًاكيب كتٕريبها كإعطاء النموذج. كبعد أف توزع 

 الباحثة الأستبانة، أف ات١درستُ بهذا ات١عهد يوافقوف بالأىداؼ التعليمية السابقة.

 الكفاءة في ت٣الات الاستماع -د 

 : الكفاءة في مجالات الاستماع11الجدوؿ 

 الكفاءة رقم

 التعرؼ على الاصوات العربية كت٘ييز ما بينها من اختلافات ذات دلالة -ٔ
 الطويلة كاتٟركات القصتَة كالتمييز بينهاالتعرؼ على اتٟركات  -ٕ
 التمييز بتُ الأصوات ات١تجاكرة في النطق كات١تشابهة في الصوت -ٖ
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 إدراؾ العلاقات بتُ الرموز الصوتية كات١كتوبة كالتمييز بينها -ٗ
إدراؾ أكجو التشابو كالفركؽ بتُ الأصوات العربية كما يوجد في لغة  -٘

 الطالب الأكلى من أصوات
 التعرؼ على التشديد كالتنوين كت٘ييزهما صوتيا -ٙ
 النقاط الأفكار الرئيسية -ٚ
فهم ما يلقي من حديث باللغة العربية كبإيقاع طبيعي في حدكد  -ٛ

 ات١فردات ات١دركسة
 التمييز بتُ الأفكار الرئيسية الثانوية -ٜ

 متابعة اتٟديث كإدراؾ ما بتُ جوانبو من علاقات -ٓٔ
 استخلاص النتائج من بتُ ما تٝعو من مقدمات -ٔٔ
 استخداـ السياؽ في فهم الكلمات اتٞديدة، كإدراؾ أغراض ات١تحدث -ٕٔ
 إدراؾ ما يريد ات١تحدث التعبتَ عنو من خلاؿ النبر كالتنغيم العادم -ٖٔ

بعد أف توزع الباحثة الاستبانة عن الأىداؼ في تعليم الاستماع، كل ات١درس 
 %. ٓٓٔبالأىداؼ السابقة. لذلك، تناؿ الباحثة الإجابة بنسبة مائوية يوافق 

 ت٣الات الكلاـالكفاءة في  -ق 

 : الكفاءة في مجالات الكلاـ17الجدوؿ 

 الكفاءة رقم

 نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا -ٔ
 التمييز عند النطق، بتُ الأصوات ات١تشابهة ت٘ييزا كاضحا  -ٕ
 بتُ اتٟركة القصتَة كالطويلة التمييز عند النطق -ٖ
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 تأدية أنواع النبر كالتنغيم بطريقة مقبولة -ٗ
 اختيار التعبتَات ات١ناسبة للمواقف ات١ختلفة -٘
استخداـ عبارات المجاملة كالتحية استخداما سليما في ضوء فهمو  -ٙ

 للثقافة العربية
 استخداـ النظاـ الصحيح لتًاكيب العربية عند الكلاـ -ٚ
 ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا يلمسو السامع -ٛ
التحدث بشكل متصل، كمتًابط ت٦ا ينبئ عن ثقة بالنفس كقدرة  -ٜ

 على مواجهة الآخرين
 إلقاء خطبة قصتَة مكتملة العناصر -ٓٔ
 إدارة حوار ىاتفي مع أحد الناطقتُ بالعربية -ٔٔ

الكلاـ، كل ات١درس بعد أف توزع الباحثة الاستبانة عن الأىداؼ في تعليم 
 %. ٓٓٔيوافق بالأىداؼ السابقة. لذلك، تناؿ الباحثة الإجابة بنسبة مائوية 

 ت٣الات القراءةالكفاءة في  -ك 

 : الكفاءة في مجالات القراءة11الجدوؿ 

 الكفاءة رقم

 ربط الرموز الصوتية بات١كتوبة بسهولة كيسر -ٔ
 كمريح قراءة النص من اليمتُ إلى اليسار بشكل سهل -ٕ
دقة النطق كإخراج اتٟركؼ إخراجا صحيحا، كمراعاة حركات  -ٖ

 الإعراب عند القراءة اتٞهرية
 تٖليل النص ات١قركء إلى أجزاء كمعرفة العلاقة بينها -ٗ
متابعة ما يشتمل عليو النص من أفكار، كالاحتفاظ بها حية في ذىنة  -٘
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 فتًة القراءة
 ات١قركء استنتاج ات١عتٌ العاـ من النص -ٙ
 التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الثانوية في النص ات١قركء -ٚ
 التعرؼ على معاني ات١فردات اتٞديدة من السياؽ -ٛ
 الدقة في اتٟركات الرجعية من آخر السطر إلى أكؿ السطر الذم يليو -ٜ

 ت٘ثيل ات١عتٌ كالسرعة ات١ناسبة عند القراءة اتٞهرية -ٓٔ
 الأفكار التي يشتمل عليها نص مقركء تلخيصا كافياتلخيص  -ٔٔ

في تعليم القراءة، كجب على الطلبة أف يتمكن من شيئ يتعلق بالنص. كبعد 
أف توزع الباحثة الاستبانة عن الأىداؼ في تعليم القراءة، كل ات١درس يوافق 

 %. ٓٓٔبالأىداؼ السابقة. لذلك، تناؿ الباحثة الإجابة بنسبة مائوية 

 ت٣الات الكتابةالكفاءة في  -ز 

 : الكفاءة في مجالات الكتابة11الجدوؿ 

 الكفاءة رقم

 مراعاة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة -ٔ
 سرعة الكتابة كسلامتها من الأخطاء -ٕ
مراعاة التناسب بتُ اتٟركؼ طولا كاتساعا، كتناسق الكلمات في  -ٖ

 أكضعها كأبعادىا
 موضوع يقرؤه تلخيصا كتابيا صحيحا ككافياتلخيص  -ٗ
 استيفاء العناصر الأساسية عند كتابة خطاب -٘
 مستعملا ات١فردات كالتًاكيب ات١ناسبة ترتٚة أفكاره في فقرات -ٙ
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 صياغة رسالة يرسلها إلى صديق في مناسبة اجتماعية معينة -ٚ
ككتابتو كصف منظر من ماظر الطبيعة أك مشهد معتُ كصفا دقيقا،  -ٛ

 تٓط مقركء
في تعليم الكتابة، كجب على الطلبة أف يتمكن من شيئ يتعلق بالكتابة 
كالتًكيب. كبعد أف توزع الباحثة الاستبانة عن الأىداؼ في تعليم الكتابة، كل 

 ٓٓٔات١درس يوافق بالأىداؼ السابقة. لذلك، تناؿ الباحثة الإجابة بنسبة مائوية 
.% 

 كتنظيمها إعداد ات١واد التعليمية -

يقصد بات١واد ت٣موع ات٠برات التًبوية كاتٟقائق كات١علومات التي يرجى تزكيد 
الطلاب بها. ككذلك الاتٕاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم. كأختَا 
ات١هارات اتٟركية التي يراد اكسابهم إياىا بهدؼ تٖقيق النمو الشامل ات١تكامل 

 ٗات١نهج.ت٢م في ضوء الأىداؼ ات١قررة في 
كيقصد بتنظيم ات١واد ترتيبية بطريقة توفر أحسن الظركؼ لتحقيق أكبر 
قدر من أىداؼ ات١نهج. كالصورة لتنظيم المحتول اللغة العربية ىي التنظيم 
ات١نطقي يعتٍ تقدنً المحتول مرتبا في ضوء ات١ادة ذاتها، أم مراعاة التًتيب 

مدل قابلية الطلاب لذلك.  ات١نطيقي للمعلومات كات١فاىيم بصرؼ النظر عن
 ٘كأما معايتَ تنظيم المحتول فهي:

الاستمرارية، تعتٍ العلاقة الرئيسية بتُ خبرات ات١نهج، تْيث تؤدم كل  -
 خبرة إلى إحداث أثر معتُ عند الطلاب تدعمو ات٠برة التالية.

 التتابع، يعتٍ بناء ات٠برات فوؽ بعضها بعض. -
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ات٠برات حيث يكمل كل منها التكامل، يعتٍ العلاقة الأفقية بتُ  -
 الأخرل.

تعطب الباحثة الاستبانة للطلبة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو 
ت٧ات٧وؾ ت١عرفة حوائجهم في ات١واد ات١دركسة في ىذا ات١نهج. تستخدـ الباحثة 

بشكلتُ كىي موافق أـ غتَ موافق.  Guttmanالاستبياف ات١عيار كوت٘اف 
 بانة ىي:كاتٟصولة في ىذه الاست

 : مواد المنهج للمبتدئ 16 ؿالجدو 

 العدد غير موافق موافق الموضوع
 الطلبة ٔ الطلبة ٖٛ التعارؼ

 الطلبة ٜٖ

 الطلبة ٛٔ الطلبة ٕٔ في ات١كتبة
 الطلبة ٗ الطلبة ٖ٘ أعضاء اتٞسم
 الطلبة ٚٔ الطلبة ٕٕ اتٟياة اليومية

 الطلبة ٕٔ الطلبة ٛٔ في ات١درسة
 الطلبة ٜٔ الطلبة ٕٓ الطعاـ
 الطلبة ٔ الطلبة ٖٛ الألواف

كما في اتٞدكؿ السابق، ىناؾ سبعة موضوعات للمنهج الدراسي تٔعهد منبع 
اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. كمن تلك ات١واد، تأخذ الباحثة أربعة 
موضوعات في سنة كاحدة. كتلك ات١وضوع الذم يدلك الإجابة أكثر من 

، تأخذ الباحثة ات١واد تٔوضوع التعارؼ كأعضاء اتٞسم غتَىا. كلذلك
 كاتٟياة اليومية كالألواف.
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 مواد المنهج للمتوسط :13الجدوؿ 

 العدد غير موافق موافق الموضوع
 الطلبة ٜ الطلبة ٖٓ العطلة

 الطلبة ٜٖ

 الطلبة ٕ الطلبة ٖٚ الدراسة
 الطلبة ٔ الطلبة ٖٛ اتٟياة في السكن

 الطلبة ٛٔ الطلبة ٕٔ ات١راسلة
 الطلبة ٙٔ الطلبة ٖٕ العائلة
 الطلبة ٗ الطلبة ٖ٘ ات٢واية
 الطلبة ٘ الطلبة ٖٗ الآماؿ

كما في اتٞدكؿ السابق، ىناؾ سبعة موضوعات للمنهج الدراسي تٔعهد منبع 
اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. كمن تلك ات١واد، تأخذ الباحثة أربعة 

كاحدة. كتلك ات١وضوع الذم يدلك الإجابة أكثر من موضوعات في سنة 
غتَىا. كلذلك، تأخذ الباحثة ات١واد تٔوضوع الدراسة كاتٟياة في السكن كات٢واية 

 كالآماؿ.

 : مواد المنهج للمتقدـ 19الجدوؿ 

 العدد غير موافق موافق الموضوع
 الطلبة ٔ الطلبة ٖٚ ات١هن

 الطلبة ٜٖ
 الطلبة ٔٔ الطلبة ٕٛ في الطريق
 الطلبة ٗ الطلبة ٖ٘ الشباب
 الطلبة ٚ الطلبة ٕٖ النظافة

 الطلبة ٓٔ الطلبة ٜٕ في ت٤طة القطارات
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 الطلبة ٖ الطلبة ٖٙ الأعياد في الإسلاـ
 الطلبة ٜ الطلبة ٖٓ رمضاف مبارؾ

كما في اتٞدكؿ السابق، ىناؾ سبعة موضوعات للمنهج الدراسي تٔعهد منبع 
الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. كمن تلك ات١واد، تأخذ الباحثة أربعة اتٟكمة 

موضوعات في سنة كاحدة. كتلك ات١وضوع الذم يدلك الإجابة أكثر من 
غتَىا. كلذلك، تأخذ الباحثة ات١واد تٔوضوع ات١هن كالشباب كالنظافة كالأعياد 

 في الإسلاـ.

 التالي:كأما ات١واد في ىذا ات١نهج فهو مأخودة من الكتاب 
العربية للناشئتُ منهج متكامل لغتَ الناطقتُ ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ.  -

 . مؤسسة سعيد الصباغ بتَكت لبناف.بها الكتاب الأكؿ

العربية للناشئتُ منهج متكامل لغتَ الناطقتُ  ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ. -
 . مؤسسة سعيد الصباغ بتَكت لبناف.بها الكتاب الثاني

العربية للناشئتُ منهج متكامل لغتَ الناطقتُ  ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ. -
 . مؤسسة سعيد الصباغ بتَكت لبناف.بها الكتاب الثالث

العربية للناشئتُ منهج متكامل لغتَ الناطقتُ  ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ. -
 . مؤسسة سعيد الصباغ بتَكت لبناف.بها الكتاب ات٠امس

الكتاب  العربية بتُ يديك. ٕٕٓٓعبد الرتٛن إبراىيم الفوزاف. -
مؤسسة  -. ات١ملكة العربية السعودية: مشركع العربية للجميعالأكؿ

 الوقف الإسلامي.

العربية بتُ يديك الكتاب . ٕٕٓٓعبد الرتٛن إبراىيم الفوزاف. -
 -ثاني. ات١ملكة العربية السعودية: مشركع العربية للجميعال

 مؤسسة الوقف الإسلامي.
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لطريقة اتٟديثة الكتاب دركس اللغة العربية على اإماـ زركشي.  -
 . اتٞامعة الإسلامية بات١دينة ات١نورة.الثاني

 .بتَكت: دار الثقافة الإسلاميةملخص قواعد اللغةفؤاد نعمة.  -

-  .  . مصر: دار ات١عارؼ.النحو الواضحعلي اتٞارـ
- Muhammad Fahrun Nadhif. Syamila. 2014. Semarang: 

Pustaka Amanah 

 ةتعيتُ طرؽ التدريس ات١ناسب -

كأما تٖديد طرؽ التدريس في ىذا ات١نهج فلا بد من ملاحظة ات١دخل 
 الذم يتأسس بو ات١نهج. 

 الطريقة القواعد كالتًتٚة -ٔ

( يقدر الطلبة أف تقرأ النص العربي أك الفن ٔأىداؼ ىذه الطريقة ىي: )
( يدلك القيمة التأديبي ك ترقية الأذكية. يسيطر ىذه الطريقة ٕالعربي، )

 القراءة كالكتابة. أما ات١فردات ات١دركسة ىي ات١فردات من نص القراءة.بعملية 

 الطريقة ات١باشرة -ٕ

تهدؼ ىذه الطريقة أف يدلك الطلبة الكفاءة الكلامية جيدا. لذالك، في ىذه 
 الطريقة، بعلم اللغة العربية باتٟركة كنهي عن التًتٚة مباشرة .

 
 

 

 
 

 الطريقة السمعية الشفوية -ٖ
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الكلمات كالتجريب. ىذه الطريقة تركز على ات١هارة  بلفظعربية يدرس اللغة ال
 الاستماع كالكلاـ.

كىذه الطرائق ات١ذكورة صارات طريقة ت٥تارة في تعليم اللغة العربية، لأنها تعطي 
الطلاب حرية الإختيار كتنمية الذات بواسطة الكفاءة الأساسية كالأىداؼ 

 التعليمية.
 اختيار أدكات التقونً -ٗ

انتهت الباحثة تٖديد ات١واد التعليمية كالأنشطة التعليمية ثم طرؽ  حينما
التدريس كما مر بيانها، شرعت في تعيتُ التقونً كأداتو الذم يدكن بو قياس 

 مدل فعالية التعليم كاتٟكم على تقدـ أك عكسو.
 كضع ات١خطط الدراسي الذم تبتُ على سبيل التفصيل كل مكونات ات١نهج -٘

الباحثة ات١خطط الدراسي ت٢ذا معهد الذم ىو البياف السريع لقد أعدت 
بشكل اجرائي لكل من الكفاءة الأساسية كالأىداؼ التعليمية كات١واد 
كات١ؤشرات كالأنشطة التعليمية ثم أدكات التقونً كتوزيع اللقاءات في جدكؿ 
كاحد. كىذا ات١خطط الدراسي قد حصل على موافقة ات٠بتَاف في ت٣اؿ مناىج 

عليم اللغة العربية بعد الاطلاع عليو كاعطاء الارشادات كات١لاحظات القيمة، ت
 ثم صححت الباحثة موافقا لكل ات١لاحظات التقويدية من ات٠براء.

 

 
 
 

 التحكيم والتثبيت على المنهج المطور - ب
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 التحكيم من ات٠براء -ٔ

اتٟكمة بعد ما انتهت الباحثة في تطور ات١نهج تٔركز عيادة اللغة تٔعهد منبع 
الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ، قد قدمت الطلب على ات٠براء ات١تخصصتُ في 
ت٣اؿ منهج تعليم اللغة العربية للاطلاع عليو كالتكرـ بالتحكيم عليو مع ذكر 

 ات١لاحظات كالارشادات لتكملة ات١نهج.
كطلبت الباحثة من خبراف للتحكيم على ىذا ات١نهج بوسيلة ملئ الاستبانة 

 لاع عليو، كذلكما خبتَاف:بعد الاط
الدكتور مفتاح ات٢دل، سكرتتَ في القسم تعليم اللغة العربية في الدكتوراه.  ( أ

كمدرس في قسم تعليم اللغة العربية. تْيث انتهى من التحكيم ات١وقع 
 .ٕٙٔٓنوفمبر  ٕٙعليو في التاريخ 

الدكتور حليمي زىدم ىو مدرس في اتٞامعة مولانا مالك إبراىيم   ( ب
مية اتٟكومية بقسم اللغة العربية كأدبها في مرحلة بكلاريوس. الإسلا

  .ٕٙٔٓنوفمبر  ٕٙتْيث انتهى من التحكيم ات١وقع عليو في التاريخ 

كقد كافق كل ات٠بتَ على ات١نهج ات١طور كما يظهر من إجابتهم التى قدموىا 
ل بعد عملية التحكيم بطريقة ملئ الاستبانة بعد الاطلاع عليو، فيتضح أف ك

خبتَ من ات٠بتَاف يحكم أف كل نقطة من ات١نهج ات١طور في تعليم اللغة العربية 
 قد كافق عليو كل ات٠بتَ. -عموما–الإسلامي  تٔعهد منبع اتٟكمة

 جيد  % بصفةٓٓٔتْيث حصل ات١قدمة بالتحكيم على الدرجة  (ٔ

  % بصفة ٓ٘تْيث حصل الأىداؼ التعليمية بالتحكيم على الدرجة (ٕ

 جيد جدا% بصفة ٓ٘جيد 
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 جيد % بصفةٓٓٔ تْيث حصل ات١واد الدراسية بالتحكيم على الدرجة (ٖ

 جيد جدا بصفة ٓٓٔ% تْيث حصل التقونً بالتحكيم على الدرجة (ٗ

% ٓٓٔتْيث حصل ات١خطط الدراسي للمبتدئ بالتحكيم على الدرجة (٘
 جيد جدا بصفة

% ٓ٘تْيث حصل ات١خطط الدراسي للمتوسط بالتحكيم على الدرجة  (ٙ
 % بصفة جيد جدآ٘كبصفة جيد 

% ٓٓٔتْيث حصل ات١خطط الدراسي للمتقدـ بالتحكيم على الدرجة (ٚ
 جيد جدا بصفة

 

كرغم ذلك، كرد بعض ات١لاحظات كات١دخلات من خبتَين أثناء تٖكيمهم 
 للمنهج ات١طور، كأكثر ملاحظتهم تركز على مضموف ات١نهج كمن ناحية اللغة.

 

 التثبيت من ات١درس -ٕ

حثة من تقدنً ات١نهج ات١طور للخبراء للتحكيم عليو. كبعد ما انتهت البا
كتصحيحو ما لا بد منو حسب الارشادات كالتقويدات من ات٠براء. قامت 
الباحثة بتقدنً عرض ات١نهج إلى ات١درسي اللغة العربية تٔعهد منبع اتٟكمة 
الإسلامي، كشرحت الباحثة ما قد عملها في تطوير ات١نهج راجيا أف يصدر 

 متُ بالتدريس في ميداف البحث ات١دخلات كالتصحيحات.من القائ
كحقق ات١درسوف أراءىم على صدؽ موافقتهم ت٢ذا ات١نهج باجابات أسئلة 

 ٓٓٔ-٘ٚالاستبانة التى كزعتها الباحثة حيث بلغ كل نقطة كمها حدكد 
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%، كتتناكؿ ىذه الاستبانة أسئلة عن مدل صلاحية ات١نهج للتطبيق بهذا 
ل من اجابات ات١درستُ من خلاؿ الاستبانة الذين عددىم معهد، كذلك يتمث

% كىذا يعتٍ  ٓٓٔأربع مدرسا، حيث يكوف أكثر الاجابات ىلى حدكد 
 أنو حصل على درجة ات١متاز حسب ات١عيار السابق. انظر إلى ات١لاحق.

بعد تطبق الباحثة ات١نهج تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي، تقابل الباحثة مدير 
 س. كأما حصوؿ ات١قابلة كما يلي:معهد كات١در 

للسؤاؿ عن رأيهم قبل تطوير ات١نهج كبعده، قاؿ أستاذ ركحاني أف ىناؾ 
الاختلاؼ الكبتَة قبل التطوير كبعده. قبل الطوير، يدرس الطلبة كل ات١واد 
كليس ىناؾ الأىداؼ اتٟقيقة في التعليم. كأما بعد التطوير، تعليم اللغة العربية 

لك الغرض كاضحا. كقالت أستاذة عزة أف تعليم اللغة العربية في ىذا معهد يد
في ىذا معهد يختلف من التعليم ات١اضي لأف الآف، يتدرج الطلبة في ثلاثة 

 مستويات كليس ات١ستول قبلو.
كللسؤاؿ الثاني عن الأىداؼ التعليمية. قاؿ أستاذ ركحاني أف الأىداؼ في 

بية تستطيع الطلبة أف تفهموا الكتب ات١نهج يتعلق بأىداؼ معهد. باللغة العر 
التًاث فهما جيدا. كقالت أستاذة عزة أف اللغة العربية تساعدىم في دراسة 

 اللغة العربية في ات١درسة.
كللسؤاؿ الثالث عن رأم ات١دير كات١درس عن رغبة الطلبة ككفاءتهم في اللغة 

كقالت العربية، يرل أستاذ ركحاني أف الطلبة يشعركف بسركر كتٛاسة. 
 أستاذة عزة أف الطلبة يشتًؾ التعليم باتٟماسة ككفائتهم تزيد بزيادة كثتَة.
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كللسؤاؿ الرابع عن أنواع الطريقة، يرل أستاذ ركحاني أف ىذا ات١نهج يدلك 
الطريقة ات١تنوعة، كالطلبة يشعركف بسركر. كقالت أستاذة عزة أنها تٕرب 

 الفهم للطلبة.الطريقة ات١تنوعة في التعليم. كىذا يسبب 
كللسؤاؿ ات٠امس عن مادة ات١نهج، يرل أستاذ ركحاني كمدير معهد أف ات١ادة 
متنوعة كيناسب تْوائج الطلبة. كقالت أستاذة عزة أف ات١واد متنوعة كيناسب 

 مستواياتهم.
كللسؤاؿ السادس عن التقونً. يرل أستاذ ركحاني أف التقونً مناسبا بات١واد 

التقونً ينظم بات١درس. كترل أستاذة عزة أف التقونً مناسب كيوافق ات١دير إذ 
 بات١ادة.

من تلك ات١قابلة، تلخص الباحثة أف ات١نهج الدراسي في مركز عيادة اللغة 
 تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي يدلك صلاحية للاستعماؿ.

ي تصحيح ات١نهج ات١طور في تعليم اللغة العربية تٔركز عيادة اللغة تٔعهد الإسلام -ٙ
 منبع اتٟكمة كرتوسونو ت٧ات٧وؾ

كىذه ىي ات١رحلة الأختَة من اجراءات التطوير في ىذا البحث، حيث يتم 
تطوير ات١نهج بعد عملية التصحيح بات١لاحظة على الإرشادات كالاقتًاحات 
كات١دخلات ات١فيدة من ات٠براء في ت٣اؿ منهج تعليم اللغة العربية كمن 

يكوف ات١نهج ات١طور في تعليم اللغة العربية  ات١درستُ في ميداف البحث لكي
تٔركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ صاتٟا 
للاستعماؿ. كنتيجة تلك التصحيحات ىي إنتاج ات١نهج لتعليم اللغة العربية 

 الذم ترفقو الباحثة في ات١لحق بهذا البحث.
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منبع  معهدلغة العربية لمركز عيادة اللغة بالمبحث الثاني: صلاحية منهج تعليم ال
 نجانجوؾالحكمة الإسلامي كرتوسونو 

 عهدبعد تصنع الباحثة الإنتاج كىو منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔ
ؽ ات١نهج إلى ات٠براء. التصديق من دصكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ، فيمنبع اتٟ

ت١نهج في استخدامو في التعليم. كتقدـ الباحثة ات١نهج ات٠براء يهدؼ ت١عرفة صلاحية ا
الدراسي إلى ات٠براء في ت٣اؿ الذم يتعلق بالإنتاج. في ىذا البحث، تٗتار الباحثة ات٠برين 

منبع اتٟكمة الإسلامي   عهدلتصديق منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔ
م سكراتتَ في قسم تعليفتاح ات٢دل كىو . ات٠بتَ الأكؿ ىو الدكتور مت٧ات٧وؾكرتوسونو 

اللغة العربية في مرحلة ات١اجستتَ. كات٠بتَ الثاني ىو الدكتور حليمي زىدم كىو مدرس في 
قسم اللغة العربية كأدبها تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية. ىو ماىر في 

 نهج من ناحية اللغة.ت٣اؿ اللغة كتقدـ الباحثة ات١نهج الدراسي إليو لتصديق ات١
كأما حصوؿ تصديق ات٠بتَ ستشرح الباحثة في اتٞدكؿ التالي. كالأكؿ، ستقدـ 

 الباحثة حصوؿ تصديق ات٠بتَ من ناحية ات١نهج.

 : المقدمة18الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
   √   ات١قدمة -ٔ

 ات١دخلات كالارشادات:
 ات١دخلات كالارشادات.ىذه ات١قدمة جيد كليس ىناؾ 

 
كما كرد في اتٞدكؿ السابق، ات١قدمة في منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة 

لايناؿ ات١دخلات كالارشادات  ت٧ات٧وؾمنبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو  عهداللغة تٔ
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الدراسي لأنو قد ملاء ات١قياس كقد شرح ات١واد ات١نهج كلهم. كتناؿ ات١قدمة في ىذا ات١نهج 
 بصفة جيد. ٖالنتيجة 

 : الأهداؼ التعليمية60الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
   √   الأىداؼ التعليمية -ٕ

 ات١دخلات كالارشادات:
 اكتب الأىداؼ التعليمية في منهج الدراسي

 
الاستبانة النقطة الثانية في ىذه الاستبانة ىي الأىداؼ التعليمية. بعد توزع الباحثة 

إلى ات٠بتَ، يجيب ات٠بتَ أف ىناؾ النقصاف في ات١نهج كىي الأىداؼ التعليمية. قبل 
التصديق، كتبت الباحثة الأىداؼ ات١ؤسسة فحسب دكف الأىداؼ التعليمية ثم تنقح 

 الباحثة الأخطاء ات١ذكور.
 : المواد الدراسية62الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
   √   الدراسيةات١واد  -ٖ

 ات١دخلات كالارشادات:
 ىذا ات١واد جيد كليس ىناؾ ات١دخلات كالارشادات

 
النقطة الثالثة في ىذه الاستبانة ىي ات١واد الدراسية. يذكر ات٠بتَ أف ليس ىناؾ 
ات١دخلات كالارشادات للمواد الدراسية لأف قد ناسب ات١واد بالأىداؼ التعليمية. كأما 
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منبع اتٟكمة  عهدالدراسية في منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔالنتيجة للمواد 
 ىي الثالثة بصفة جيد. ت٧ات٧وؾالإسلامي كرتوسونو 

 : طريقة التعليم61الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  طريقة التعليم -ٗ

 ات١دخلات كالارشادات:
 الطريقة قد ناسبت بات١وادليس ىناؾ ات١دخلات كالارشادات لأف 

 
النقطة الرابعة في ىذه الاستبانة ىي ات١واد الدراسية. يذكر ات٠بتَ أف ليس ىناؾ 
ات١دخلات كالارشادات للطريقة لأف قد ناسبت الطريقة بات١واد الدراسية. كأما النتيجة 

تٟكمة الإسلامي  منبع ا عهدلطريقة التعليم في منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔ
 ىي الرابعة بصفة جيد جدا. ت٧ات٧وؾكرتوسونو 

 : التقويم67الجدوؿ 

 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  التقونً -٘

 ات١دخلات كالارشادات:
كالتقونً  التحريرمكالكفاءة؛ كيقسم التقونً قسمتُ: التقونً  يناسب التقونً بات١واد

 الشفهي
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التقونً. عند ات٠بتَ، يناسب التقونً بات١واد ككفاءة الطلبة. قبل النقطة ات٠امسة ىي 
التصديق، كتبت الباحثة التقونً التجريبي في ات١نهج. كبعد التصديق، تنشخ الباحثة التقونً 

 التجريبي كتبدلو بالتقونً الشفهي. كيناؿ التقونً النتيجة الرابعة بصفة جيد جدا.
 ئ: المخطط الدراسي للمبتد61الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  ات١خطط الدراسي للمبتدئ -ٙ

 ات١دخلات كالارشادات:
 جيد جدا ليس ىناؾ ات١دخلات كالارشادات ىذا ات١خطط الدراسي

 
في النقطة التالية ىي ات١خطط الدراسي للمبتدئ. عند ات٠بتَ، قد ناسب ات١خطط 

كناسب بات١كونات ات١نهج الأربعة حتى يحصل الدراسي للمبتدئ بقياس ات١نهج اتٞيد 
 ات١خطط الدراسي للمبتدئ النتيجة الرابعة بصفة جيد جدا.

 : المخطط الدراسي للمتوسط61الجدوؿ 
 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 

    √  ات١خطط الدراسي للمتوسط -ٚ

 ات١دخلات كالارشادات:

 ات١دخلات كالارشاداتجيد جدا ليس ىناؾ  ىذا ات١خطط الدراسي
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في النقطة التالية ىي ات١خطط الدراسي للمتوسط. عند ات٠بتَ، قد ناسب ات١خطط 
الدراسي للمتوسط بقياس ات١نهج اتٞيد كناسب بات١كونات ات١نهج الأربعة حتى يحصل 

 ات١خطط الدراسي للمبتدئ النتيجة الرابعة بصفة جيد جدا.
 : المخطط الدراسي للمتقدـ66الجدوؿ 

 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  ات١خطط الدراسي للمتقدـ -ٛ

 ات١دخلات كالارشادات:
 جيد جدا ليس ىناؾ ات١دخلات كالارشادات ىذا ات١خطط الدراسي

 
في النقطة التالية ىي ات١خطط الدراسي للمتقدـ. عند ات٠بتَ، قد ناسب ات١خطط 

كناسب بات١كونات ات١نهج الأربعة حتى يحصل الدراسي للمتقدـ بقياس ات١نهج اتٞيد 
 ات١خطط الدراسي للمبتدئ النتيجة الرابعة بصفة جيد جدا.

يتعلق تصديق ات٠بتَ التالي باللغة. يقوـ ىذا التصديق تٓبتَ اللغة كىو الدكتور 
 حليمي زىدم. كأما حصوؿ التصديق كما يلي:

 : المقدمة63الجدوؿ 

 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
   √   ات١قدمة -ٔ

 ات١دخلات كالارشادات:
 اصلاح الأخطاء كتابة في ات١قدمة كات٘اـ ات١قدمة اللغة أك العبارة الصحيحة
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منبع  عهدكما كرد في اتٞدكؿ السابق، أف ات١قدمة في منهج تعليم اللغة العربية تٔ
تناؿ ات١خدلات عن اللغة. كتناؿ ات١قدمة النتيجة  ت٧ات٧وؾاتٟكمة الإسلامي كرتوسونو 

 الثالثة بصفة جيد.
 : الأهداؼ التعليمية69الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  الأىداؼ التعليمية -ٕ

 ات١دخلات كالارشادات:
 اصلاح الأخطاء في العبارة 

 
بعد توزع الباحثة الاستبانة  النقطة الثانية في ىذه الاستبانة ىي الأىداؼ التعليمية.

إلى ات٠بتَ، يذكر ات٠بتَ أف ىناؾ النقصاف في الأىداؼ التعليمية. ىذا الأخطأ يتعلق 
 باستخداـ العبارة. كحصوؿ التصديق يناؿ النتيجة الرابعة تٞيد جدا.

 : المواد الدراسية68الجدوؿ 
 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
   √   ات١واد الدراسية -ٖ

 ات١دخلات كالارشادات:
 اصلاح الكتابة
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النقطة الثالثة ىي ات١واد التعليمية. يأسس على تصديق ات٠بتَ، يذكر ات٠بتَ أف ىناؾ 
الأخطاء الكتابية. كيحصل ات١واد التعليمية في منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة 

 لثالثة تٞيد.النتيجة ا ت٧ات٧وؾمنبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو  عهدتٔ
 : طريقة التعليم30الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  طريقة التعليم -ٗ

 ات١دخلات كالارشادات:
 استخداـ ات١صطلاحات الصحيحة

 
النقطة الرابعة ىي طريقة التعليم. يأسس على تصديق ات٠بتَ، يذكر ات٠بتَ أف ىناؾ 

التعليم في منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة الأخطاء الكتابية. كيحصل طريقة 
 النتيجة الثالثة بصفة جيد. ت٧ات٧وؾمنبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو  عهدتٔ

 : التقويم32الجدوؿ 
 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  التقونً -٘

 ات١دخلات كالارشادات:
 استخداـ ات١صطلاحات الصحيحة
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الرابعة ىي التقونً. عند ات٠بتَ، قد استخدـ التقونً ات١صطلاحات الصحيحة النقطة 
منبع اتٟكمة  عهدحتى يحصل التقونً في منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔ

 النتيجة الرابعة بصفة جيد جدا. ت٧ات٧وؾالإسلامي كرتوسونو 
 : المخطط الدراسي للمبتدئ31الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  ات١خطط الدراسي للمبتدئ -ٙ

 ات١دخلات كالارشادات:
 جيد جدا ليس ىناؾ ات١دخلات كالارشادات ىذا ات١خطط الدراسي

 
النقطة التالية ىي ات١خطط الدراسي للمبتدئ. عند ات٠بتَ، قد استخدـ ات١خطط 

يحصل ات١خطط الدراسي للمبتدئ الدراسي للمبتدئ العبارة الصحيحة باللغة العربية حتى 
 النتيجة الرابعة بصفة جيد جدا.
 : المخطط الدراسي للمتوسط37الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  ات١خطط الدراسي للمتوسط -ٚ

 ات١دخلات كالارشادات:
 جيد جدا ليس ىناؾ ات١دخلات كالارشادات ىذا ات١خطط الدراسي

 
ات١خطط الدراسي للمتوسط. عند ات٠بتَ، قد استخدـ ات١خطط النقطة التالية ىي 

الدراسي للمتوسط العبارة اتٞيدة كناسب بالقاعدة اللغوية حتى يحصل ىذا ات١خطط 
 الدراسي النتيجة الرابعة بصفة جيد جدا.
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 : المخطط الدراسي للمتقدـ31الجدوؿ 

 ات١ضموف رقم
 الصفة

٘ ٗ ٖ ٕ ٔ 
    √  ات١خطط الدراسي للمتقدـ -ٛ

 ات١دخلات كالارشادات:
 جيد جدا ليس ىناؾ ات١دخلات كالارشادات ىذا ات١خطط الدراسي

 

قطة الأختَة ىي ات١خطط الدراسي للمتقدـ. عند ات٠بتَ، قد استخدـ ات١خطط الن
الدراسي للمتقدـ العبارة اتٞيدة كناسب بالقاعدة اللغوية حتى يحصل ىذا ات١خطط 

 بصفة جيد جدا.الدراسي النتيجة الرابعة 
 

 المبحث الثالث: مناقشة البحث
 منبع الحكمة معهدلمركز عيادة اللغة بتطوير منهج تعليم اللغة العربية  .2

 نجانجوؾالإسلامي كرتوسونو 

تطوير ات١ناىج ىو عملية تٗطيط ات١ناىج الدراسية من أجل كضع خطة 
ت٥تلف مكونات للمناىج كاسعة كت٤ددة. كترتبط ىذه العملية في اختيار كتنظيم 

 ٙحالات التعليم كالتعلم لتسهيل عملية التعليم كالتعلم.

في ىذا البحث، تستخدـ الباحثة الطريقة بورغ &كاؿ لتصميم منهج تعليم 
اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. كأما 

 مراحل البحث ىي:
 تٖليل اتٟوائج .ٔ

 تطوير ات١نهج .ٕ
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 التحكيم كالتثبيت .ٖ

 تصحيح ات١نهج .ٗ

يأسس على حصوؿ الاستبانة ت١عرفة حوائج الطلبة عن منهج تعليم اللغة 
العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ، تلخص 
الباحثة أف موقع اللغة العربية تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي مهم جدا. سول ت١عرفة  

ث، اللغة العربية تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي تستطيع الطلبة أف ت٘لك كتب التًا
الكفاءة اللغوية في التعليم الرتٝي في ات١درسة خصوصا في مادة اللغة العربية. سيملأ 

 اتٟوائج الطلبة عن اللغة العربية بالتعليم ات١زيد في اللغة العربية.

ر في دراسة اللغة العربية كأما حصوؿ الاستبانة تشتَ أف الطلبة تشعر بسرك 
بالطرؽ ات١تنوعة كات١سركرة حتى لا يشعر الطلبة بات١لل. ت٘يل الطلبة أف تٗتار عملية 
التعليم ات١سركرة مثلا باللعب أك الأغنية. كأما التقونً التكويتٍ، ت٘يل الطلبة أف تٗتار 

 التقونً غتَ صعب.

عد توزع الباحثة الاستبانة ات١رحلة التالية عند بورغ & كاؿ ىي تطوير ات١نهج. ب
إلى الطلبة ت١عرفة حوائجهم عن اللغة العربية، تطور الباحثة ات١نهج الذم ستكوف من 

 أربع مكونات كىي الأىداؼ كات١واد أك المحتول كطريقة التعليم كالتقونً.

قاؿ رشدم أف ات٢دؼ ىو الصياغة ات١وضوعية ت١ا نرجو حدكثو من تغتَ في 
بعد مركرىم تٓبرات تعليمية معينة. كيتبع مفهوـ السلوؾ ىنا  أسلوب عند التلاميذ،

  ٚليشمل ت٥تلف المجالات ات١عرفية كالوجدانية كات١هارية.

كأىداؼ ىذا ات١نهج يتبع إلى أىداؼ ات١ؤسسة كىي تقدر الطلبة أف ت٘لك 
الكفاءة اللغوية فالعربية كالات٧ليزية. كاختار ات١واد في ىذا ات١نهج يأسس على 

الاستبانة ات١وزعة إلى الطلبة. تذكر الباحثة سبعة اختيار لكل ات١ستول حصوؿ 
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المحتول ىو ت٣موع ات٠برات كتٗتار الطلبة أربع إجابة الأعلى. لأف عند رشدم 
 ٛالتًبوية كاتٟقائق كات١علومات التى يرجي تزكيد الطلبة بها.

التى يستعتُ  طريقة التدريس ىي ات٠طة الشاملةكات١كونات التالية ىي الطريقة. 
 ٜبها ات١درس لتحقق الأىداؼ ات١طلوبة من تعلم اللغة.

طريقة التدريس في ىذا ات١نهج تستخدـ الطريقة العادية في تعليم اللغة العربية 
مثل الطريقة القواعد كالتًتٚة كغتَىا. كلكن تٕمع تلك الطريقة بالوسائل التعليمية 

 حتى يكوف التعليم مسركرا كغتَ ملل.

ت الأختَة ىي التقونً. يقسم التقونً إلى قسمتُ: التقونً التكويتٍ ات١كونا
كالتقونً التلخيصي. يناسب التقونً في ىذا ات١نهج بات١درس برغم يكتب في ات١نهج 

 شكل التقونً يعتٍ التقونً التحريرم كالتقونً الشفهي.

ات٠بتَ ات١رحلة التالية في تطوير ات١نهج ىي التحكيم كالتثبيت. يقوـ التحكيم ب
في ت٣اؿ ات١نهج كت٣اؿ اللغة كفي ىذا الأمر ىو الدكتور مفتاح ات٢دل كالدكتور حليمي 
زىدم. يشتَ حصوؿ التحكيم أف منهج تعليم اللغة العربي ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد 
منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ قد ناسب تٔقياس ات١نهج. أما التثبيت 

بيت ىو تٕربة ات١نتج إلى التعليم اتٟقيقي ثم يقوـ ات١قابلة إلى يقوـ بعد التحكيم. التث
مدير معهد الإسلامي كمدرس اللغة العربية. يشتَ حصوؿ التثبيت أف ىناؾ التغيتَ 
قبل كبعد كجود ات١نهج. بعد تٕربة ات١نهح، تكوف الدراسة كاضحا كات١واد يناسب 

 تْوائج الطلبة.

يح ىو الأنشطة بعد التثبيت ثم تصنع ات١رحلة الأختَة ىي التصحيح. التصح
الباحثة الإنتاج كىي ات١نهج الصحيح كات١ناسب تٔيداف البحث. أما حصوؿ 

 التصحيح ىو ات١نهج الدراسي كات١خطط الدراسي ت١بتدئ كات١توسط كات١تقدـ.
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 منبع الحكمة معهدلمركز عيادة اللغة بصلاحية منهج تعليم اللغة العربية  .1
 نجانجوؾالإسلامي كرتوسونو 

صلاحية ات١نهج ىي الأسئلة الأختَة في ىذا البحث. يقاؿ ات١نهج صلاحيا إذا 
يشمل على أربع مكونات كالتصديق إلى ات٠براء كتٕريبو في ات١يداف. يشتَ حصوؿ 
تصديق ات٠براء أف منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة 

تعليم الغة العربية. يذكر ات٠بتَين أف ىناؾ  الإسلامي صلاحيا للاستعماؿ في
 النقصاف في ات١كونات كمن ناحية اللغة فحسب.

يقوـ تٕربة ات١نتج مرة ثانية كيناؿ الإجابات الإجابية من الطلبة. ىم يشعركف 
باتٟماسة في الدراسة. كبعد تٕربة ات١نتج، توزع الباحثة الاستبانة إلى ات١دير كات١درس 

كمة الإسلامي. يشيؤ إجابتهم أف ات١نهج الدراسي تٔعهد منبع في معهد منبع اتٟ
 اتٟكمة الإسلامي صاتٟا للاستعماؿ كيناسب بأىداؼ ات١ؤسسة.

ثم تصنع الباحثة إنتاج البحث كىو منهج تعليم اللغة العربية كات١خطط 
 الدراسي للمستول ات١بتدئ كات١توسط كات١تقدـ.
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 الفصل الخامس
 نتائج البحث والتوصيات والاقتراحات

 نتائج البحث .أ 

بعد أف ت٘ت عملية البحث عن تطوير منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة 
اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ، حصلت الباحثة الأمور 

 تلي:الضركرية منها يأسس على أسئلة البحث. كنتائج ىذا البحث كما 
منبع الحكمة  معهدتطوير منهج تعليم اللغة العربية لمركز عيادة اللغة ب .2

 نجانجوؾالإسلامي كرتوسونو 
تستخدـ الباحثة ات١راحل عند بورغ & كاؿ في تطوير منهج تعليم اللغة 
العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ. كىي  

  كما تلي:

 حتياجات.تٖليل الا .أ 

يهدؼ تٖليل الاحتياجات ت١عرفة حوائج الطلبة عن تعليم اللغة 
العربية. بعد توزع الباحثة الاستبانة، تلخص الباحثة أف الطلبة ت٘لك 
اتٟوائج الكبتَة في اللغة العربية. اللغة العربية ىي اللغة الصعوبة عندىم 

 كفائتهم.حتى تٖتاج الطلبة مادة اللغة العربية ات١متعة لتًقية  
 تطوير ات١نهج . ب

 الأىداؼ .ٔ

يأسس ىذا التطوير على أربع مكونات كىي الأىداؼ كات١واد 
كالطريقة كالتقونً. يعتمد الأىداؼ على أىداؼ ات١ؤسسة كالأىداؼ 
التعليمية. كتستخدـ الباحثة الاستبانة في صيغة الأىداؼ التى توزع 

الأىداؼ التعليمية إلى ات١دير كات١درس. ثم تٖقق حصوؿ الاستبانة إلى 
 في منهج تعليم اللغة العربية.
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 ات١واد التعليمية .ٕ

كتٗتار الباحثة ات١واد التعليمية من حصوؿ الاستبانة التى توزع إلى 
الطلبة. تستعمل الاستبانة ات١عيار عند كتماف بالإجابة نعم ك لا. ثم 
تٖلل الباحثة الاستبانة باختيار أربع إجابات الأعلى لأف الطلبة 

 رسوف أربعة أبواب لكل سنة أك مرحلة.تد
 طريقة التعليمية .ٖ

كيستخدـ ىذا ات١نهج الطريقة العادية في اللغة العربية مثل 
الطريقة القواعد كالتًتٚة كالطريقة ات١باشرة كغتَىا كلكن تكمل الطريقة 

 ات١وسائل التعليمية ات١سركرة عند الطلبة.
 التقونً  .ٗ

ات١نهج ىو التقونً التكويتٍ كالتقونً كأما التقونً ات١ستخدـ في ىذا 
 التلخيصي. أما أشكاؿ التقونً يفوض على ات١درس لكل مرحلة.

 التحكيم كالتثبيت .ج 

ات١رحلة التالية ىي التحكيم كالتثبيت. تعطي الباحثة تٖكيم ات٠بتَ إلى 
خبتَ في ت٣اؿ ات١نهج كاللغة. ات٠بتَ في ت٣اؿ ات١نهج ىو الدكتور مفتاح 

اللغة ىو الدكتور حليمي زىدم. أما حصوؿ التحكيم  ات٢دل كفي ت٣اؿ
ىي أف منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة 
الإسلامي جيد للاستعماؿ. بعد التحكيم، تٕرب الباحثة ات١نهج إلى 
ميداف البحث كىو الطلبة في معهد منبع اتٟكمة الإسلامي. كيقوـ ىذه 

. ثم تعطي الباحثة ٕٙٔٓنوفمبر  ٜٕ-ٕٛلتاريخ التجربة مرتتُ في ا
الاستبانة إلى ات١دير كات١درس. يشتَ حصوؿ الاستبانة أف ىناؾ التغيتَ من 
قبل كبعد تطوير ات١نهج. قبل التطوير، يدرس الطلبة أم مواد بدكف 



ٖٔٔ 
 

 

 

الأىداؼ حتى تشعر الطلبة يدلل كغتَ تٛاسة. كبعد التطوير، يدرس 
 ة.الطلبة باتٟماسة كات١سركر 

 تصحيح ات١نهح  .د 

ات١رحلة الآخرة ىي التصحيح. في ىذه ات١رحلة ، تصحح الباحسة 
ات١نهج الدراسي ثم تطور الباحثة ات١خطط الدراسي للمستول ات١بتدئ 

 كات١توسط كات١تقدـ.
منبع الحكمة  معهدصلاحية منهج تعليم اللغة العربية لمركز عيادة اللغة ب .1

 نجانجوؾالإسلامي كرتوسونو 

البحث الثانية ىي كيف صلاحية ات١نهج. بعد تٖكيم ات٠بتَ، تعرؼ أسئلة 
الباحثة أف ات١نهج الدراسي ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة الإسلامي  
كتوسونو ت٧ات٧وؾ صالح للاستعماؿ. ىذه النتيجة تشتَ في حصوؿ الاستبانة 

 %. ٜٓالتى توزع إلى ات١دير كات١درس بالدرجة 

 التوصيات .ب 

 الباحثة بعض التوصيات التى تعتمد على نتائج البحث سابقا فيما تلي:توصي 
أف يستفيد معلمي اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔعهد منبع اتٟكمة  -ٔ

 الإسلامي ات١نهج الدراسي

كعلى الباحثتُ فيما بعد يدكن أف يستفيد من ىذا البحث كمرجع تْوثهم  -ٕ
يراه فيو حاجة في تطويره  العلمية كيطور على ات١نهج ات١صمم حسب ما
 كيستمر ىذا البحث العلمية إلى ما ىو أحسن.

 الاقتراحات .ج 

 بناء على نتائج البحث التى قدمتها الباحثة ات١قتًحات التالية:
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أف تراعي اتٞامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية إلى تْوث  -ٔ
كؿ في منهج تعليم اللغة العربية من حيث أف ات١نهج ىو الأساس الأ

 بناء جو التعليم كالتعلم الناجح.

أف تكوف نتائج البحث اعنبارا لأية مؤسسة أخرل بتطوير منهج  -ٕ
 تعليمها لأجل ترقية الكفاءة اللغوية للناطقتُ بلغات أخرل.

عذاعداد ات١واد التعليمية على شكل الكتاب االدراسي في ضوء ىذا  -ٖ
عهد منبع اتٟكمة منهج تعليم اللغة العربية ت١ركز عيادة اللغة تٔ

 الإسلامي كرتوسونو ت٧ات٧وؾ.
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 المصادر والمراجع
 المصادر

 ٛٗالقرآف الكرنً. سورة ات١ائدة أية 
 المراجع العربية

 بتَكت: دار الرائد العربي. مناىج الدراسات الاجتماعية . ـ ٖٜٛٔ .جودة أتٛد سعادة
تعليم اللغة اتصاليا بتُ ات١ناىج  .ٕٙٓٓ. كامل الناقةرشدم أتٛد طعيمة كت٤مد  

 إيسيسكو: منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة .كالاستًاتيجية
مكة  .ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل .ٜٙٛٔرشدم أتٛد طعيمة. 

 ات١كرمة: جامعة أـ القرل معهج اللغة العربية
 مناىجو كأساليبو.–تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها  .ٜٜٛٔ__________. 

 : إيسيسكوالرياض
الطبعة مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي،  ٜٜٛٔ__________. 

 القاىرة: دار الفكرالأكلى. 
 عماف: دار الفكر. دراسات في ات١ناىج كالأساليب العامة .ٜٚٛٔصالح ذياب ىندم. 

اتٞزء تطبيقاتها العلمية، -مبادئها-التًبية اتٟديثة مادتها . دكف سنة. عبد العزيزصالح
 مصر: دار ات١عارؼ. الثالث

اللغة العربية  .ٕ٘ٓٓي كسعاد عبد الكرنً عباس الوانلي. طو علي حستُ الديلم
 عماف: دار الشركؽ للنشر كالتوزيع. مناىجها كطرؼ تدريسو

 ٔط ات١دخل إلى الثقافة الإسلامية،  .ػى ٕٛٗٔعبد الإلو ت٤مد ات١لا. 

 العربية للجميعكن متخصصا.  .ٜٕٓٓعبد الرتٛن بن إبراىيم الفزكاف. 
 القاىرة: دار الكتب ات١ناىج الدراسية. . ـ ٕٜٚٔفكرل حسن رياف. 
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معهد العلوـ . العدد الثالث العشر .إخبارية ثقافية الأرخبيل .ٕٛٓٓت٤مد الطيب. 
 الإسلامية كالعربية في إندكنيسيا 

، اتٞزء الثاني. لساف العرب . سنة ن مكرـ بن منظور الأفريقي ات١صرم. دكفت٤مد ب
 بتَكت: دار صادر
دمشق: ات١ؤسسة العامة . ٕ، ط. ات١عجم ات١درسي .ٕٚٓٓت٤مد ختَ أبو حرب. 

 كزارة التًبية –للمطبوعة كالكتب ات١درسية 
عربي مع مسرد عربي  –معجم علم اللغة التطبيقي إنكليزم  .ٜٙٛٔت٤مد علي ات٠ولي. 

 بتَكت: مكتبة لبناف. الطبعة الأكلىإنكليزم،  –
 ٔط  ،مقدمات في الثقافة الإسلامي .ىػ ٕٛٗٔمفرح بن سليماف القوسي. 
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 سيرة الذاتيةال

 المعلومات الشخصية -2

 : رزيقة نظيفة   الاسم
 ٕٜٜٔمايو  ٖٔات٧وؾ، : ت٧  ات١كاف/تاريخ ات١يلاد

 : نساء   اتٞنس
  : الإندكنيسية   اتٞنسية

 : ت٤مد ركحاني   الوالد
 : سيتي اسيا   الوالدة
 عات٧وؾ-: كرتوسونو   العنواف

 ٖٜٔٚ٘ٗٚٔٚ٘ٛٓ:   رقم اتٞواؿ
 roziqohnadhifah@gmail.com:   البريد الإيليكتًكني

 المراحل التعليمية -1

 السنة المستوى الدراسي الرقم

 ٜٜٚٔ ركضة الأطفاؿ دعوة ات٠تَ كرتوسونو -ٔ

 ٕٔٓٓ ات١درسة الإبتدائية دعوة ات٠تَ كرتوسونو -ٕ

 ٕٗٓٓ ات١درسة ات١توسطة دعوة ات٠تَ كرتوسونو -ٖ

ٗ- 
ات١درسة الثانوية الإسلامية اتٟكومية تامباؾ براس 

 جومبانق
ٕٓٓٚ 

٘- 
بكلوريوس )سرجانا( قسم تعليم اللغة العربية في  

تّامعة مولانا مالك إبراىيم  التًبية كالتعليمكلية 
 الإسلامية اتٟكومية مالانق

ٕٓٔٓ 



 
 

 

 

 لاستبانة صلاحية المنهجالجدوؿ : إجابات المدرسين 

 الكفاءة الاساسية والأهداؼ التعليمية الرقم
 مستوى التحصيل

عدد 
 المدرسين

 لا نعم
المعدؿ 
 المائوية

 الصفة

 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف ات١قدمة مناسبة ت٢ذا ات١نهج؟ -ٔ
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف مفهوـ منهج تعليم اللغة كعناصره مناسب؟ -ٕ
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف الكفاءة الأساسية في ىذا ات١نهج مناسبة بهذا ات١عهد؟ -ٖ
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف الاىداؼ التعليمية ملائمة للتطبيق بهذا ات١عهد؟ -ٗ
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف ات١واد التعليمية ات١ختارة ت٢ذا ات١نهج صاتٟة للاستعماؿ في ىذا ات١عهد؟ -٘
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف الطرؽ لبمصممة للمواد الدراسية ت٢ذا ات١نهج مناسبة؟ -ٙ
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف الأنشطة التعليمية ات١كتوبة كلها قد حققها ات١درس كالطلبة؟ -ٚ

 ىل رأيت أف أسلوب التقونً ات١قتًح لقياس ت٧اح التعليم في ىذا ات١نهج صالح -ٛ
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ للستعماؿ في ىذا القسم؟

 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف ات١خطط الدراسي ات١صمم بهذا ات١نهج صالح للتطبيق ت٢ذا ات١عهد؟ ٜ
 ت٦تاز % ٓٓٔ - ٗ ٗ ىل رأيت أف ىذا ات١نهج صالح للاستعماؿ في ىذا ات١عهد؟ -ٓٔ



 
 

 

 

الإسلامي   "منبع الحكمة"اللغة بمعهد  عيادةمنهج تعليم اللغة العربية لمركز 
 نجوؾنجاكرتوسونو 

 

 

 

 

 أعدها:

 رزيقة نظيفة

 21310073رقم التسجيل: 

 حكم عليه:

 الدكتور مفتاح ات٢دل  -ٔ

سكراتتَ في الدراسات العليا ت١رحلة ات١اجستتَ بقسم تعليم اللغة العربية تّامعة مولانا 
 إبراىيم الإسلامية اتٟكوميةمالك 

 مي زىدميالدكتور حل -ٕ

 مدرس في قسم اللغة العربية كأدبها تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية

 العاـ الجامعي

 ـ 1026



 
 

 

 

 نجانجوؾالإسلامي كرتوسونو  منبع الحكمة معهدالمنهج الدراسي لمركز عيادة اللغة ب

ىو كل  ت٧ات٧وؾالإسلامي كرتوسونو  منبع اتٟكمة عهدالدراسي ت١ركز عيادة اللغة تٔات١نهج 
ياة الطلبة كات١درستُ لتقونً التي تتضمن تْات٠طة كالإدارة ات١تعلقة بالأىداؼ كات١واد كطريقة التعليم كا

 ت٧ات٧وؾونو الإسلامي كرتوس منبع اتٟكمة عهدكات١درسات. يصمم ات١نهج الدراسي ت١ركز عيادة اللغة تٔ
 اتٟياة. وائجمأسسا على قاعدة التعليم الصحيحة كات١تناسبة كىو يركز على الطلبة كيناسب تْ

 أهداؼ المؤسسة

منبع  عهدأىداؼ ات١ؤسسة ىي الأىداؼ ات١نشودة بات١ؤسسة. كأىداؼ ات١ؤسسة ت١ركز عيادة اللغة تٔ
 ىي: ت٧ات٧وؾالإسلامي كرتوسونو  اتٟكمة

 ايداف ك اخلاؽ كرنً متقتُ ذعل الطلبة من ات١يج -ٔ

 قراءتها ك ترتٚتها كتب التًاثيدلك الطلبة الكفاءة في   -ٕ

 العبادة المحضة كالعبادة غتَ ت٤ضة في اتٟياة اليوميةعمل يستطيع الطلبة أف يدارسوا   -ٖ

 يدلك الطلبة الكفاءة اللغوية الأجنبية خصوصا في اللغة العربية كاللغة الات٧ليزية. -ٗ

 التعليمية لمادة اللغة العربيةالأهداؼ 

واد اللغة العربية. كأما أىداؼ ىناؾ أىداؼ التعليمات ات١تخصصة تٔ ،سول أىداؼ ات١ؤسسة
 ىي: ت٧ات٧وؾمنبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو  عهدالتعليم ت١ركز عيادة اللغة تٔ

 كتب التًاثيتمكن الطلبة من قواعد اللغة لفهم   -ٔ

تعلقة بات١واد ات١دركسة كيستطيع الطلبة أف يدارسها في اتٟياة يتمكن الطلبة من ات١فردات ات١ -ٕ
 اليومية

 يستطيع الطلبة ت٦ارسة اتٟوار باللغة العربية في اتٟياة اليومية  -ٖ

 



 
 

 

 

 ات١تعلقة بات١واد ات١دركسة اتالقراء وايستطيع الطلبة أف يتًتٚ -ٗ

اتٞملة أك الفقرة البسيطة ات١ناسبة بات١وضوع باستخداـ القواعد  وايستطيع الطلبة أف يكتب -٘
 اللغوية الصحيحة كاتٞيدة.

 المواد التعليمية

على ثلاثة  ت٧ات٧وؾالإسلامي كرتوسونو  منبع اتٟكمة عهديقسم ات١نهج الدراسي ت١ركز عيادة اللغة تٔ
 فصوؿ كىي ات١بتدئ كات١توسط كات١تقدـ. كأما التفصيل ىو:

وسطمت متقدـ  المحتوى مبتدئ 
 التعارؼ الدراسة ات١هن

 ات١وضوعات
 أعضاء اتٞسم اتٟياة في السكن الشباب

 اتٟياة اليومية ات٢واية النظافة

 الألواف الآماؿ الأعياد في الإسلاـ

 

 
في ىذا ات١واد ىناؾ ات١فردات كثتَة التى يجب على الطلبة أف يقدرىا في كل ات١ستول. كيتضمن كل 

 ات١فردات التالية:باب من 
 المفردات الدرس رقم

 المبتدئ
 - اتٞنِْس )ذكََر/أخنػْثَى( – التَسْجِيْل رَقْمخ  –باِلْكَامِل  الِاسْمخ  التعارؼ 

وَاف –ات١يْلَاد  تاَريِْخخ  -مَكَافخ ات١يْلَاد  مختَخَرِّجه في  – عخنػْ
قَريِْبه  –بعَِيْده عَنْ  –يػخعَرِّؼخ  –جَدِيْده  –صَدِيْقه  –

 أخخْته  –أَخه  –اِسْمخ الأخّـِ  –اِسْمخ الَأبِ  –مِنْ 
 –عخنخقه  –ذَقْنه  –خَدٌّ  –شَعْره  –كَجْوه  –أنَْفه  –عَتُْه  أعضاء اتٞسم 

أَصَابِعخ  –يَده  –شَفَةه  –أَسْنَافه  –فَمه  –أخذخفه  –حَاجِبه 



 
 

 

 

 ظخفْره  –رجِْله  –
أذَْىَبخ  –أتَػَنَاكَؿخ الغَدَاءَ  –أخصَلِّي  –أتَػَوَضَّأخ  –أَسْتػَيْقِظخ  اتٟياة اليومية 

 –أغَْسِلخ  –أخسَاعِدخ أخمِّي  –أدَْرخسخ  –أخذَاكِرخ  –أرَْجِعخ  –
خـ    –صَحَفِيَّةه  –تلِْفَازه  –صَلاةَه  –أَطْبَاؽه  –مَدْرَسَةه  –أنَاَ

خـ  –مَلابَِسخ  –سَيَّارةَه  –كِتَابه   الطَّعَا
 –أزَْرَؽه  –أَخْضَره  –أَصْفَره  –أبَػْيَضه  –أَسْوَده  –أَتَْٛره  الألواف 

 بػختٍِّه  –بػَنػَفْسَجِيٌّ  –كَرْدِمٌّ  –رَمَادِمه  –أَتَْٝره 
 المتوسط

راَسِيَّةخ  –العخطْلَةخ  الدراسة  َوَادخ الدِّ
نْزِليُّ  –ات١

َ
 –حِصَّةه  –الوَاجِبخ ات١

صَفٌّ ج  –اللُّغَةخ العَرَبيَِّةخ  –مَكْتَبَةه  –جَدْكَؿه دِراَسِيٌّ 
  -مخدَرِّسه  –طاَلِبه  –مَدْرَسَةه  –اِسْتًاَحَةه  –صخفخوْؼه 

 –غخرْفَةخ اتٞخلخوْسِ  –غخرْفَةخ النػَّوِْـ  –غخرْفَةه ج غخرَؼه  –بػَيْته  اتٟياة في السكن 
ذَاكَرَةِ 

خ
هـ  –مَطْبَخه  –غخرْفَةخ الَأكْلِ  –غخرْفَةخ ات١  –قاَعَةه  –تََّٛا
الطَّابَقخ  –الطَّابَقخ العخلْوِمُّ  –كخرْسِيٌّ   –مَكْتَبه  –سَريِػْره 
 السُّفْلِيُّ 

راَسَلَةخ  –السَّفَرخ  –قِراَءَةه  –ىِوَايةَه ج ىِوَاياَتخ  ات٢واية 
خ
تَْٚعخ  –ات١

الصَّحَافَةخ  –طاَبَعه ج طَوَابِعخ  –مَعْرِضخ ات٢ِوَايةَِ  –الطَّوَابِعِ 
بَاحَةخ  –جَنَاحه  –يَّةه تَْٚعِ  – التَّدْبيِػْرخ  –الفخرخكْسِيَّةخ  –السِّ

نْزِلي 
َ
 الرِّياَضَةخ   –خَطُّ العَرَبيِّ  –ات١

 – تَْٖقِيْقه  – أمََله ج آماؿه  - ات١راَىَقَةخ  – مَرْحَلَةه  – ات١هَنْدِسخ  الآماؿ 
 – مخستػَقْبَلخ اتٟيََاةِ  - طخوؿخ السّهَر - سريِعه  – يَحْصخلخ 
حَامِيخ  – أخفَضِّلخ  – يػَهْتَمُّ  –إِىْتَمَّ  - أَخْتَارخ 

خ
 –فَلاَّحه  –ات١

رَِّضه  –طبَِيْبه  –مخدَرِّسه   أَكخوْفخ  –أخريِْدخ  –شخرْطِيٌّ  –ت٦خ
 المتقدـ

ثَِّله  ات١هن    – مخهَنْدِسه  – مخدَرِّسه  – طبَِيْبه  – صَيْدَليٌّ  – ت٦خ



 
 

 

 

نَةِ رخبَّ  - سَائِقخ الْقِطاَرِ  - اخه طبََّ   اده حَدَّ  – اؾه تََّٝ  – افخ السَّفِيػْ
حه  – مخوَظَّفه  – تاَجِره  – هـ رَسَّ  – مَلاَّ هـ  -مَطاَفِئه  – ا  خَادِ
رَِّضه  – اهـ تَّٟ  – فاَكِهَانيٌّ  – اطه خَيَّ  – حه  – ت٦خ  اره طيََّ  – فَلاَّ
 – عَسْكَره  – سَائِقه  – حَارِسه  – مخبػَرْمِجه  – شخرْطِيٌّ  –
 – زَبَّالةَه  – صَحَفِيْ  – سَاعِي الْبَريِْدِ  - اره ت٧ََّ  – اءه بػَنَّ 

  كَاتِبه  – ناَظِرخ الْمَدْرَسَةِ  - مخألَِفه  – طاَلِبه 
 –أخعَامِلخ  –يَضخرُّ  –يػَنػْفَعخ  -يَشْعخرخ  –قلَِقه  –أىمُّ  الشباب 

 –مَسْؤخكْليَِّاتخ  –مَرْحَلَةخ العَطاَءِ  –يػَقْضِي  –مخعَامَلَةه 
 –قِيَادَةه  –الشَّابُّ الكَسْلَافخ  –تَْٖتَاجخ  –الشَّابُّ القَوِمُّ 

 الَأطْفَاؿخ  –شخيػخوْخخ 
يَحخثُّ  –فػخوْطةَه  –مخزيِْلخ الغخبَارِ  –دَلْوه  –مِكْنَسَةه  –يػخنَظِّفخ  النظافة 

 –يَدْعخو  –نَظاَفَةخ النػَّفْسِ  –نَظاَفَةخ اتِٞسْمِ  –تػَهْتَمُّ  –
 تػَغْتَسِلخ  –الغخسْلخ  –يَسْتَمِرُّ  –يخكَرِّرخ  –يػَتػَوَضَّأخ 

شَهْرخ  –عِيْدخ الَاضْحَى  –عِيْدخ الفِطْرِ  –عِيْده ج أعَْيَادخ  الأعياد في الإسلاـ 
 –الَأىْلخ  –نػَزخكْرخ  –زكََاةخ الفِطْرِ  –شَوَّاؿه  –رَمَضَافَ 

  -الَأضْحِيَةخ  –نذَْبَحخ  –ذخكْ اتِٟجَّة  –الَأصْدِقاَءخ 
 

 الطريقة التعليمية
 ت٧ات٧وؾمنبع اتٟكمة الإسلامي كرتوسونو  عهدت١ركز عيادة اللغة تٔيستخدـ ات١نهج الدراسي 

 الطريقة التعليمية كىي:

 ةطريقة القواعد كالتًتٚ -ٗ

( ٕقرأ النص العربي أك الفن العربي، )ي( يقدر الطلبة أف ٔأىداؼ ىذه الطريقة ىي: )
التأديبي ك ترقية الأذكية. يسيطر ىذه الطريقة بعملية القراءة كالكتابة. أما  يدلك القيمة

 ات١فردات ات١دركسة ىي ات١فردات من نص القراءة.



 
 

 

 

 الطريقة ات١باشرة -٘

علم تىذه الطريقة  جيدا. لذا، كلاـفي ال كفاءة التهدؼ ىذه الطريقة أف يدلك الطلبة 
 اشرة . الطريقة السمعية الشفويةعن التًتٚة مب ىنهتاللغة العربية باتٟركة ك 

مهارة الاستماع التجريب. ىذه الطريقة تركز على الكلمات ك  نطقدرس اللغة العربية بت
 كالكلاـ.

 طريقة الانتقائية -ٙ

طريقة الانتقائية ىي الطريقة ات١ركبة بالأخذ الأكجة الإيجابية إما في ات١هارة أك معرفة اللغة 
داؼ كيدلك اتٟصيلة اتٞيدة. تشتمل طريقة الانتقائية حتى تستطيع الطريقة أف تبلغ الأى

 على اتٟوار كالقراءة كالتدريب كالوظيفة.
 (Silent Way) صامتةالطريقة ال -ٚ

في استخداـ ىذه الطريقة، يسكت ات١درس سكوتا كثتَا كيستخدـ ات١درس اتٟركة كالصورة 
 التجريب.في شرح ات١واد. يجعل ات١درس اتٟالة كالبيئة لتشجيع الطلبة في 

 التقويم التعليمي

الإسلامي كرتوسونو  منبع اتٟكمة عهديقسم التقونً في ات١نهج الدراسي ت١ركز عيادة اللغة تٔ
قبل نهاية التعليم  التكويتٍ. يقوـ التقونً التلخيصيكالتقونً  التكويتٍعلى قسمتُ كىي التقونً  ت٧ات٧وؾ

ر ات١رحلة. يقوـ بعد نهاية الدراسة أك في آخ التلخيصي. أما التقونً ةالأسئلة عن ات١واد ات١دركس تقدنًب
 .ت٧ات٧وؾالإسلامي منبع اتٟكمة كرتوسونو  معهدكأما نوع التقونً يفوض إلى ات١درس في 

 ٕٙٔٓأكتوبر  ٖٔيقرر في كرتوسونو، 
 ،ات١ربي

 
الحاج محمد روحاني الماجستير



 
 

 

 

لمخطط الدراسي للمادة اللغة العربيةا  

 منبع اتٟكمة الإسلامي معهد:  ات١ؤسسة
 : ات١بتدئ  ات١رحلة

 ٕك  ٔ:  فصل دراسي
الحصص  التقويم عملية التعليم المواد المؤشرات الكفاءة الاساسية

 الدراسية
 مصادر التعليم

فهم ت٥ارج اتٟركؼ  ٔ.ٔ
كت٘ييزىا كشرح مكاف 
خارجها ك كتابة 
أصوات اتٟركؼ عن 

أعضاء ، عارؼتال
، اليوميةاتٟياة ، اتٞسم

 الألوافك 

 ت٥ارج  تشرح الطلبة
 اتٟركؼ

  تعطي الطلبة النموذج
 ت٥ارج اتٟركؼعن 

 
 علم الاصوات -

  يدثل ات١درس اللفظ إلى
 الطلبة

 يعطي ات١درس التدريب 

العربية بتُ يديك  - حصتتُ x ٕ التقونً التقريرم
ٔ 

 ٔالعربية للناشئتُ  -

 ٕالعربية للناشئتُ  -

دركس اللغة العربية  -
ٔ 

 ملخص قواعد -
 اللغة

 النحو الواضح -

- Syamila 

ستطيع تفهم ات١عتٌ ك  ٕ.ٔ
ستخدمو تالطلبة أف 

في اتٞملة عن 

  تٖوؿ الطلبة ات١فردات
 ات١ناسبة بات١وضوع

 ات١فردات  تتًجم الطلبة

 استماع ات١فردات  ات١فردات -

 نطق ات١فردات 

 ترتٚة ات١فردات 

 حصتتُ x ٕ التقونً التقريرم



 
 

 

 

أعضاء ، عارؼتال
، اتٟياة اليومية، اتٞسم

  الألوافك 

 إلى اللغة الآخر

  تصمم الطلبة ات١فردات
 لتكوف تٚلة مفيدة

 قراءة حصوؿ التًتٚة 

  كتابة ات١فردات في
 اتٞملة

فهم النموذج كإعطاء   ٖ.ٔ
النموذج عن التًكيب 

أعضاء ، عارؼتالعن 
، اتٟياة اليومية، اتٞسم

  الألوافك 

 تشرح الطلبة التًاكيب 

  تلخص الطلبة ات١ادة
 التًاكيب

  تعطي الطلبة النموذج
 عن التًاكيب

 التًكيب -
ضمتَ للمؤنث 

 كات١ذكر
 اسم الإشارة

 الفعل ات١اضي
 الفعل ات١ضارع

 فهم القواعد 

  شرح القواعد إلى صديق
 آخر

 إعطاء التدريب 

 حصتتُ x ٕ التقريرمالتقونً 

ت٘ييز نطق الكلمة  ٗ.ٔ
كالعبارة كاتٞملة العربية 

أعضاء ، عارؼتالعن 
، اليوميةاتٟياة ، اتٞسم

 الألوافك 

  توافق الطلبة الكتابة
بات١فردات كالعبارة 

 كاتٞملة ات١سموعة

  تكمل الطلبة اتٞملة
 بات١فردات ات١توفرة

  تثبت الطلبة العبارة
 الصحيحة أك ات٠طيئة

تٝاع ات١واد الاستماع ثم   مهارة الاستماع
 إجابتو

 مواد يقرأ ات١درس 
 الاستماع كيكتب الطلبة 

 ثانيةالاستماع مرة مواد 

 مواد يقرأ ات١درس 
كمل تالاستماع ك 

  ًالتقريرمالتقون 

 التقونً الشفهي 

ٔ x ُحصتت 



 
 

 

 

 الطلبة الكلمة الفارغة

الفكرة عن  قدنًت ٘.ٔ
أعضاء ، عارؼتال

، اتٟياة اليومية، اتٞسم
 الألوافك 

  تكرر الطلبة العبارة
 صحيحا

  تنطق العبارة بنطق
 صحيح

  تبلغ الطلبة ات١علومات
 بات١وضوع مناسبة

 الطلبة الأسئلة  تعطي
 بات١وضوع مناسبة

  تٕيب الطلبة الأسئلة
 بات١وضوع مناسبة

  تلقي الطلبة الأشطة
 بات١وضوع مناسبة

  تٕرم الطلبة اتٟوار
 مناسبا بات١وضوع

حفظ اتٟوار كتٕربو أماـ   مهارة الكلاـ
 الفصل

 لعب التمثيل 

 حصتتُ x ٕ التقونً الشفهي

 حصتتُ x ٕ التقونً التقريرم قراءة النص جهريا   مهارة القراءةتعبر الطلبة ات١فردات  النطق كالقراءة جهريا  ٙ.ٔ



 
 

 

 

أعضاء ، عارؼتالعن 
، اتٟياة اليومية، اتٞسم

 الألوافك 

كالعبارة كاتٞملة 
 بصحيح

  تقرأ الطلبة ات١فردات
كالعبارة كاتٞملة بصوت 

 عاؿ كصحيح

  تعتُ الطلبة موضوع
 القراءة

  تعتُ الطلبة الفكرة
 الرئيسية عن القراءة

  تعتُ الطلبة ات١علومات
 من القراءة

  ٌتتًج الطلبة معت
عبارة مناسبا ات١فردات كال

 بات١وضوع

  تٕيب الطلبة الأسئلة
 عن القراءة

 كسريا

  ترتٚة النص مستقيلا
 كفرقة

 مناقشة النص 

  تدريب السؤاؿ عن
 النص

 التقونً الشفهي 



 
 

 

 

تقدنً الفكرة في الفقرة   ٚ.ٔ
كتابية تٔلاحظة 
القواعد اللغوية عن 

أعضاء ، عارؼتال
، اتٟياة اليومية، اتٞسم
 الألواف

  تكتب الطلبة اتٞملة
 بكتابة صحيحة

  تكتب الطلبة ات١فردات
كالعبارات كاتٞملة 

 بإملاء ات١درس

  تنشأ الطلبة ات١فردات
لتكوف تٚلة مركبة أك 

 مفيدة

  تنشأ الطلبة اتٞملة
 لتكوف قراءة صحيحة

  ّف الطلبة القراءة تكو
 البسيطة مناسبة

 بات١وضوع

 ت٘ثيل كتابة اللغة العربية  الكتابة مهارة

  كتابة الإنشاء ات١وجة
 كاتٟر

 الإملاء 

 

 التقونً التقريرم 

 التقونً الشفهي 

ٕ x ُحصتت 

 
 
 

 



 
 

 

 

لمخطط الدراسي للمادة اللغة العربيةا  

 معهد منبع اتٟكمة الإسلامي:  ات١ؤسسة
 : ات١توسط  ات١رحلة

 ٕك  ٔ:  فصل دراسي
الحصص  التقويم عملية التعليم المواد المؤشرات الكفاءة الاساسية

 الدراسية
 مصادر التعليم

فهم ت٥ارج اتٟركؼ  ٔ.ٕ
كت٘ييزىا كشرح مكاف 
خارجها ك كتابة 
أصوات اتٟركؼ عن 

اتٟياة في ، الدراسة
 ، كات٢واية، السكن
 الآماؿ

 ت٥ارج  تشرح الطلبة
 اتٟركؼ

  تعطي الطلبة النموذج
 ت٥ارج اتٟركؼعن 

 
 علم الاصوات -

  اللفظ إلى يدثل ات١درس
 الطلبة

 يعطي ات١درس التدريب 

العربية بتُ يديك  - حصتتُ x ٕ التقونً التقريرم
ٔ 

 ٔالعربية للناشئتُ  -

 ٕالعربية للناشئتُ  -

دركس اللغة العربية  -
ٔ 

ملخص قواعد  -
 اللغة

 النحو الواضح -

- Syamila 

ستطيع تفهم ات١عتٌ ك  ٕ.ٕ
ستخدمو تالطلبة أف 

في اتٞملة عن 

  تٖوؿ الطلبة ات١فردات
 ات١ناسبة بات١وضوع

 ات١فردات  تتًجم الطلبة

 استماع ات١فردات  ات١فردات -

 نطق ات١فردات 

 ترتٚة ات١فردات 

 حصتتُ x ٖ التقونً التقريرم



 
 

 

 

اتٟياة في ، الدراسة
 ، كات٢واية، السكن
 الآماؿ

 إلى اللغة الآخر

  تصمم الطلبة ات١فردات
 لتكوف تٚلة مفيدة

 قراءة حصوؿ التًتٚة 

  كتابة ات١فردات في
 اتٞملة

فهم النموذج كإعطاء   ٖ.ٕ
النموذج عن التًكيب 

اتٟياة ، الدراسةعن 
 ، كات٢واية، في السكن

 الآماؿ

 تشرح الطلبة التًاكيب 

  تلخص الطلبة ات١ادة
 التًاكيب

  تعطي الطلبة النموذج
 عن التًاكيب

 التًكيب -
ضمتَ للمؤنث 

 كات١ذكر
 اسم الإشارة

 الفعل ات١اضي
 الفعل ات١ضارع

 فهم القواعد 

  شرح القواعد إلى صديق
 آخر

 إعطاء التدريب 

 حصتتُ x ٖ التقريرمالتقونً 

ت٘ييز نطق الكلمة  ٗ.ٕ
كالعبارة كاتٞملة العربية 

اتٟياة ، الدراسةعن 
 ، كات٢واية، في السكن

 الآماؿ

  توافق الطلبة الكتابة
بات١فردات كالعبارة 

 كاتٞملة ات١سموعة

  تكمل الطلبة اتٞملة
 بات١فردات ات١توفرة

  الطلبة العبارة تثبت
 الصحيحة أك ات٠طيئة

تٝاع ات١واد الاستماع ثم   مهارة الاستماع
 إجابتو

 مواد يقرأ ات١درس 
 الاستماع كيكتب الطلبة 

 الاستماع مرة ثانيةمواد 

 مواد يقرأ ات١درس 
كمل تالاستماع ك 

  ًالتقريرمالتقون 

 التقونً الشفهي 

ٕ x ُحصتت 



 
 

 

 

 الطلبة الكلمة الفارغة

الفكرة عن  قدنًت ٘.ٕ
اتٟياة في ، الدراسة
 ، كات٢واية، السكن
 الآماؿ

  تكرر الطلبة العبارة
 صحيحا

  تنطق العبارة بنطق
 صحيح

  تبلغ الطلبة ات١علومات
 بات١وضوع مناسبة

  تعطي الطلبة الأسئلة
 بات١وضوع مناسبة

  تٕيب الطلبة الأسئلة
 بات١وضوع مناسبة

  تلقي الطلبة الأشطة
 بات١وضوع مناسبة

 تٕرم الطلبة اتٟوار 
 مناسبا بات١وضوع

حفظ اتٟوار كتٕربو أماـ   مهارة الكلاـ
 الفصل

 لعب التمثيل 

 حصتتُ x ٖ التقونً الشفهي

 حصتتُ x ٖ التقونً التقريرم قراءة النص جهريا   مهارة القراءةتعبر الطلبة ات١فردات  النطق كالقراءة جهريا  ٙ.ٕ



 
 

 

 

اتٟياة ، الدراسةعن 
 ، كات٢واية، في السكن

 الآماؿ

كالعبارة كاتٞملة 
 بصحيح

  تقرأ الطلبة ات١فردات
كالعبارة كاتٞملة بصوت 

 كصحيحعاؿ 

  تعتُ الطلبة موضوع
 القراءة

  تعتُ الطلبة الفكرة
 الرئيسية عن القراءة

  تعتُ الطلبة ات١علومات
 من القراءة

  ٌتتًج الطلبة معت
ات١فردات كالعبارة مناسبا 

 بات١وضوع

  تٕيب الطلبة الأسئلة
 عن القراءة

 كسريا

  ترتٚة النص مستقيلا
 كفرقة

  النصمناقشة 

  تدريب السؤاؿ عن
 النص

 التقونً الشفهي 



 
 

 

 

تقدنً الفكرة في الفقرة   ٛ.ٔ
كتابية تٔلاحظة 
القواعد اللغوية عن 

اتٟياة في ، الدراسة
 ، كات٢واية، السكن
 الآماؿ

  تكتب الطلبة اتٞملة
 بكتابة صحيحة

  تكتب الطلبة ات١فردات
كالعبارات كاتٞملة 

 بإملاء ات١درس

  تنشأ الطلبة ات١فردات
لتكوف تٚلة مركبة أك 

 مفيدة

  تنشأ الطلبة اتٞملة
 لتكوف قراءة صحيحة

  ّف الطلبة القراءة تكو
 البسيطة مناسبة

 بات١وضوع

 ت٘ثيل كتابة اللغة العربية  مهارة الكتابة

  كتابة الإنشاء ات١وجة
 كاتٟر

 الإملاء 

 

 التقونً التقريرم 

 التقونً الشفهي 

ٕ x ُحصتت 

 
 

 



 
 

 

 

لمخطط الدراسي للمادة اللغة العربيةا  

 معهد منبع اتٟكمة الإسلامي:  ات١ؤسسة
 : ات١تقدـ  ات١رحلة

 ٕك  ٔ:  فصل دراسي
الحصص  التقويم عملية التعليم المواد المؤشرات الكفاءة الاساسية

 الدراسية
 مصادر التعليم

فهم ت٥ارج اتٟركؼ  ٔ.ٖ
كت٘ييزىا كشرح مكاف 
خارجها ك كتابة 
أصوات اتٟركؼ عن 

، الشباب، ات١هن
الأعياد في  ، كالنظافة

 الإسلاـ

 ت٥ارج  تشرح الطلبة
 اتٟركؼ

  تعطي الطلبة النموذج
 ت٥ارج اتٟركؼعن 

 
 علم الاصوات -

  يدثل ات١درس اللفظ إلى
 الطلبة

 يعطي ات١درس التدريب 

العربية بتُ يديك  - حصتتُ x ٕ التقونً التقريرم
ٔ 

 ٔالعربية للناشئتُ  -

 ٕالعربية للناشئتُ  -

دركس اللغة العربية  -
ٔ 

ملخص قواعد  -
 اللغة

 النحو الواضح -

- Syamila 

ستطيع تفهم ات١عتٌ ك  ٕ.ٖ
ستخدمو تالطلبة أف 

، ات١هنفي اتٞملة عن 

  تٖوؿ الطلبة ات١فردات
 بات١وضوعات١ناسبة 

 ات١فردات  تتًجم الطلبة

 استماع ات١فردات  ات١فردات -

 نطق ات١فردات 

 ترتٚة ات١فردات 

 حصتتُ x ٗ التقونً التقريرم



 
 

 

 

 ، كالنظافة، الشباب
 الأعياد في الإسلاـ

 إلى اللغة الآخر

  تصمم الطلبة ات١فردات
 لتكوف تٚلة مفيدة

 قراءة حصوؿ التًتٚة 

  كتابة ات١فردات في
 اتٞملة

فهم النموذج كإعطاء   ٖ.ٖ
النموذج عن التًكيب 

، الشباب، ات١هنعن 
الأعياد في  ، كالنظافة

 الإسلاـ

 تشرح الطلبة التًاكيب 

  تلخص الطلبة ات١ادة
 التًاكيب

  تعطي الطلبة النموذج
 عن التًاكيب

 التًكيب -
ضمتَ للمؤنث 

 كات١ذكر
 اسم الإشارة

 الفعل ات١اضي
 الفعل ات١ضارع

 فهم القواعد 

  شرح القواعد إلى صديق
 آخر

 إعطاء التدريب 

 حصتتُ x ٗ التقريرمالتقونً 

ت٘ييز نطق الكلمة  ٗ.ٖ
كالعبارة كاتٞملة العربية 

، الشباب، ات١هنعن 
الأعياد في  ، كالنظافة

 الإسلاـ

  توافق الطلبة الكتابة
بات١فردات كالعبارة 

 كاتٞملة ات١سموعة

  تكمل الطلبة اتٞملة
 بات١فردات ات١توفرة

  تثبت الطلبة العبارة
 الصحيحة أك ات٠طيئة

تٝاع ات١واد الاستماع ثم   الاستماعمهارة 
 إجابتو

 مواد يقرأ ات١درس 
 الاستماع كيكتب الطلبة 

 الاستماع مرة ثانيةمواد 

 مواد يقرأ ات١درس 
كمل تالاستماع ك 

  ًالتقريرمالتقون 

 التقونً الشفهي 

ٖ x ُحصتت 



 
 

 

 

 الطلبة الكلمة الفارغة

الفكرة عن  قدنًت ٘.ٖ
، الشباب، ات١هن

الأعياد في  ، كالنظافة
 الإسلاـ

  تكرر الطلبة العبارة
 صحيحا

  تنطق العبارة بنطق
 صحيح

  تبلغ الطلبة ات١علومات
 بات١وضوع مناسبة

  تعطي الطلبة الأسئلة
 بات١وضوع مناسبة

  تٕيب الطلبة الأسئلة
 بات١وضوع مناسبة

  تلقي الطلبة الأشطة
 بات١وضوع مناسبة

  تٕرم الطلبة اتٟوار
 مناسبا بات١وضوع

حفظ اتٟوار كتٕربو أماـ   الكلاـمهارة 
 الفصل

 لعب التمثيل 

 حصتتُ x ٗ التقونً الشفهي

 حصتتُ x ٗ التقونً التقريرم قراءة النص جهريا   مهارة القراءةتعبر الطلبة ات١فردات  النطق كالقراءة جهريا  ٙ.ٖ



 
 

 

 

، الشباب، ات١هنعن 
الأعياد في  ، كالنظافة

 الإسلاـ

كالعبارة كاتٞملة 
 بصحيح

  تقرأ الطلبة ات١فردات
كالعبارة كاتٞملة بصوت 

 عاؿ كصحيح

 تعتُ الطلبة موضوع 
 القراءة

  تعتُ الطلبة الفكرة
 الرئيسية عن القراءة

  تعتُ الطلبة ات١علومات
 من القراءة

  ٌتتًج الطلبة معت
ات١فردات كالعبارة مناسبا 

 بات١وضوع

  تٕيب الطلبة الأسئلة
 عن القراءة

 كسريا

  ترتٚة النص مستقيلا
 كفرقة

 مناقشة النص 

  تدريب السؤاؿ عن
 النص

 التقونً الشفهي 



 
 

 

 

تقدنً الفكرة في الفقرة   ٜ.ٔ
كتابية تٔلاحظة 
القواعد اللغوية عن 

، الشباب، ات١هن
الأعياد في  ، كالنظافة

 الإسلاـ

  تكتب الطلبة اتٞملة
 بكتابة صحيحة

  تكتب الطلبة ات١فردات
كالعبارات كاتٞملة 

 بإملاء ات١درس

  تنشأ الطلبة ات١فردات
لتكوف تٚلة مركبة أك 

 مفيدة

  تنشأ الطلبة اتٞملة
 لتكوف قراءة صحيحة

  ّف الطلبة القراءة تكو
 البسيطة مناسبة

 بات١وضوع

 ت٘ثيل كتابة اللغة العربية  مهارة الكتابة

  كتابة الإنشاء ات١وجة
 كاتٟر

 الإملاء 

 

 التقونً التقريرم 

 التقونً الشفهي 

ٕ x ُحصتت 

 
 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يدرس الطلبة المفردات ويحفظها

 

 

 

 

 

 

 

 يجري الطلبة الحوار



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 يدرس الطلبة التًاكيب

 

 

 

 

 

 

 

 

 يشاكر الطلبة عن التًاكيب


