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 قسم تعليم اللغة العربية
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 إندونيسيا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

ٕٓٔٙ 



 على أساس المدخل الاتصالي لمهارة الكلام تعليم النحونموذج  تطوير 

 قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سونان درجات بلامونجانق على طلبة يطبتالب 
 

 رسالة الدكتوراة
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 عارف ويدودو
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 استهلالعارفدو  

 الرحيم الرحمن الله بسم
 

قُونَ  رَ ذِي عِوَجٍ لَعَلَّهُمْ يَ ت َّ  قُ رْآناً عَرَبيًِّا غَي ْ

 (ِٖ)سورة الزمر : 

 تعلّموا العربية فإنها جزء من دينكم

 (ِص. َُُِ، ابؼكتبة الشاملة،شرح الآجركميةحسن حفظي، )

 

 إذ الكلام دونو لن يفُهم            النّحو أولى أوّلا أن يعُلم

 ( ُ،ص.ُِٓ، فكالوبقاف: ابؽادم، ينظم العمريطشريف الدين بوي، )
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 إىداء
 أىدم ىذه الرسالة إلى :

 كالدتي ككالدم اللذين ربيالٍ كأدبالٍ أحسن التأديب

 زكجتى ربوانة العيناء المحبوبة

 بنتي أصفى الأصفياء كدادم   
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 مستخلص البحث
 

على أساس ابؼدخل الاتصالي بؼهارة الكلبـ نحو تعليم البموذج  ـ، تطويرَُِٔعارؼ كيدكدك، 
(. ابؼشرفاف قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات بلبموبقاف)بالتطبيق على طلبة 

 ( الدكتور شهداء، ابؼاجستتَ.ِ( الأستاذ الدكتور نور ابؼرتضى، ابؼاجستتَ، ُ:

 ،مهارة الكلبـ،ابؼدخل الاتصالي.نحو: التطوير، ال الكلمات المفتاحية

إف النحو عنصر من عناصر اللغة التى لابد من الإتقاف بها في تعليم اللغة العربية 
اللغة  الفصحى. كابؼدخل الاتصالي بيكن الاستفادة منو في تعليم اللغة بؼا فيو من الاىتماـ بعناصر

لاحظ الباحث مشكلبت في  كبؼاٌ  كابؼهارات اللغوية كتقدبيها متدرجة كفق مستويات الكفاءة.
من الضركرم إنو تعليم النحو في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات لاموبقاف، رأل 

ىداؼ لتوحيد بؿتويات ابؼادة حسب أ ابؼعتمد على ابؼدخل الاتصاليتطوير بموذج تعليم النحو 
 التعليم.

( إنتاج بموذج تعليم النحو ابؼطور على أساس ابؼدخل ُ) كيهدؼ ىذا البحث إلى
 (ّ، ك)بؼهارة الكلبـ في برصيلهم الدراسي ( قياس أثر استخداـ النموذج ابؼطورِالاتصالي، ك)

 كأما منهج البحث ابؼستخدـ في ىذا رفع دافعية الطلبب. في قياس أثر استخداـ النموذج ابؼطور
البحث  بياناتكمصادر  (.Borg and Gallعند بورؽ كقاؿ ) البحث فهي البحث التطويرم

ككالأساليب من  كبصع البيانات كالأدكات بصفتها كميا ككصفيا من ابػبراء كالطلبب كابؼعلمتُ.
 .ة كابؼقابلة كالاختبارخلبؿ الاستبانة كابؼلبحظ

 (أف النموذج ابؼطورُىي:)ك ئج البحث نتابعد التفتيش كالتحليل كابؼناقشة، فقدـ الباحث 
( أف ِك) يتكوف من التمهيد، كالاطلبع، كالعرض كالتمثيل، كالتًبيط كالتعميم، التطبيق كالتجربة،

 أثر استخداـ النموذج( أف ّ، ك)أثر استخداـ النموذج في رفع كفاءة الطلبب في الكلبـ جيد جدا
نشطة التواصلية كالتلبعب في رفع دافعية الطلبب جيد جدا بأف يشتًؾ كلهم في عملية الأ

 .كالاجتهادبالنشاط  كالإنتاجية
تعليم النحو تطبيقيا اتصاليا بوسٌن استخداـ ابؼراقبة في ف لبحث ابؼؤيدة أنتيحة امن ك 

مهارة  قادمة عن ىناؾ بحوثكوف تكعلبكة على ذلك يرجى أف  .اكتساب علم اللغة كمهارتها
 .الاتصالي ىذا النموذج تكميل دكرل الكتابة
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Nahwu merupakan salah satu unsur bahasa yang harus dikuasai dalam 

pembelajaran bahasa Arab standar dan pendekatan komunikatif memungkinkan 

untuk digunakan dalam pengajaran bahasa karena perhatiannya terhadap unsur-

unsur dan keterampilan bahasa yang disajikan secara bertahap sesuai tingkatan 

kompetensi. Setelah mengamati problem pembelajaran nahwu di Program Studi 

Pendidikan Bahasa Arab Institut Sunan Drajat, peneliti melihat pentingnya 

mengembangkan model pembelajaran nahwu berbasis komunikatif untuk 

mengintegrasikan materi dalam mencapai kompetensi yang diharapkan sesuai 

dengan tujuan pembelajarannya. 

Tujuan penelitian ini adalah : (1) memproduksi model pembelajaran; (2) 

mengukur pengaruh penerapan model terhadap keterampilan berbicara 

mahasiswa; (3) mengukur pengaruh model terhadap motivasi belajar mahasiswa. 

Penelitian ini menggunakan rancangan penelitian pengembangan yang mengikuti 

model Borg and Gall. Data yang akan dianalisis bersifat kuantitatif dan kualitatif 

yang bersumber dari ahli, dosen dan mahasiswa. Pengumpulan data dilakukan 

melalui angket, observasi, wawancara dan tes yang sekaligus sebagai teknik 

pengumpulan data. 

Sebagaimana telah dilakukan verifikasi, analisis dan diskusi, maka peneliti 

menyampaikan hasil penelitian sebagai berikut: Pertama bahwa model 

pembelajaran nahwu yang telah dikembangkan memiliki beberapa tahapan, yaitu; 

persiapan, pengamatan, presentasi dan simulasi, asosiasi dan generalisasi, praktik 

dan latihan berkonteks. Kedua bahwa berdasarkan nilai dan uji t, pengaruh model 

pembelajaran nahwu terhadap keterampilan berbicara adalah signifikan, sehingga 

penggunaan model ini bisa dikatakan efektif. Ketiga bahwa model pembelajaran 

yang dikembangkan dengan pendekatan komunikatif menunjukkan hasil yang 

memuaskan dan dapat meningkatkan motivasi belajar secara signifikan dengan 

ikut terlibatnya seluruh anggota kelas dalam aktivitas komunuikatif, manipulatif 

dan produktif. 

Selain itu, penelitian ini menghasilkan temuan bahwa pembelajaran 

Nahwu aplikatif dan komunikatif mengoptimalkan penggunaan monitor dalam 

pemerolehan bahasa. Selanjutnya, diharapkan penelitian lanjutan untuk 

menyempurnakan kekurangan ataupun aspek lain yang penting untuk diteliti dari 

pembelajaran nahwu berbasis komunikatif ini, yaitu dari aspek keterampilan 

menulis bahasa Arab. 
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ABSTRACT 
 

Widodo, Arif, 2016, Developing Nahwu Teaching Model Based on 

Communicative Approach to Increase Speaking Skillfor Arabic Education 

Department at Institute Sunan Drajat Lamongan.  Advisors: Prof. Dr. 

Nurul Murtadho, M.Pd., and Dr. Syuhadak, M.A. 

 

Keywords: Developing Nahwu Teaching, Nahwu, Speaking Skill, Teaching 

Model Based on Communicative.  

 

Nahwu (Arabic Syntax) is one of language elements that has to be 

mastered in teaching standard Arabic and communicative approach can be 

applied, for it concerns with delivering both language elements and skills 

gradually based on certain language levels. When some problems in teaching 

Nahwu were observed at the Arabic Education Department  of Sunan Drajat 

Institute Lamongan, the reasercher  thought that a study should be conducted 

entitled “Developing Nahwu Teaching Model Based on Communicative 

Approach to Increase Speaking Skill”.  

The aims of the research are: (1) to produce its teaching model: (2) to 

measure the impact of the implementation of students’ speaking abilty; (3) to 

measure the impact model to the students’ learning motivation. The research using 

development research following Borg and Gall model. The data is analysed using 

quantitative and qualitative taken from experts, lecturers and students. The data is 

collected by questionnaire, observation, interview and test. 

After getting verrified, analysis and discussion, the researcher showed the 

result as following: First, the nahwu teaching model has steps, those are 

preparation, observation, presentation and simulation, association and 

generalitation and practice. Second, based on t-test, the impact of nahwu teaching 

model to the students’ speaking skill is significant, thus, the used of this model is 

also effective. Third, the teaching model used which is developed using 

communicative approach showed satisfied result and can increase students’ 

motivation of learning significantly by involving all the students in the class to the 

communicative, manipulative and productive activity. 

Besides, the result showed theoretical finding that Nahwu applicative and 

communicative optimize the use of monitors in language acquisition. The 

researcher expects to the following researcher to enhance the weakness of this 

study and other aspects to be observed further, it can be like Arabic writing 

competence as the recommendation to the next research study. 
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 وتقدير شكر

 
 أشرؼ على كالسلبـ كالصلبة العابؼتُ رب لله ابغمد الرحيم، الربضن الله بسم 

 .كبعد أبصعتُ، كأصحابو آلو كعلى كابؼرسلتُ الأنبياء
 أف الباحث يريد كىنا للدكتوراة، العلمية الرسالة ىذه كتابة إنتهاء الباحث يسر

 على كساعده ساىم قد بؼن التقدير كأبشن الشكر أجزؿ العميق قلبو صميم من يقدـ
 : كىم الرسالة، ىذه كتابة

 إبراىيم مالك مولانا جامعة مدير ابؼاجستتَ راىرجو، موجيا ابغاج الدكتور الأستاذ .ُ
 .بدالانج ابغكومية الإسلبمية

 بؿمد كالدكتور العليا الدراسات مدير ابؼاجستتَ، الدين بحر ابغاج الدكتور الأستاذ .ِ
 الدراسات بكلية العربية اللغة تعليم في الدكتوراه قسم رئيس ابؼاجستتَ ابغميد عبد

 .بدالانج ابغكومية الإسلبمية إبراىيم مالك مولانا جامعة العليا

 ابغاج كالدكتور. الأكؿ ابؼشرؼ بصفتو ابؼاجستتَ ابؼرتضى نور ابغاج الدكتور الأستاذ .ّ
 كأشرفا كأرشداه الباحث كجها اللذاف الثالٍ، ابؼشرؼ بصفتو ابؼاجستتَ صافٌ شهداء

 .الرسالة ىذه كتابة في كحكمة كصبر اىتماـ بكل عليو

 أعطى الذم الأكؿ العربية اللغة تعليم خبتَ بصفتو عتُ بؿمد ابغاج الدكتور الأستاذ .ْ
 الباحث قاـ الذم التعليمي الكتاب كتصحيح لاستكماؿ كالاقتًاحات ابؼلبحظات

 .بتطويره

 الثالٍ العربية اللغة تعليم خبتَ بصفتو درديرم، أبضد توفيق ابغاج الدكتور الأستاذ .ٓ
 قاـ الذم الطريقة منتج كتصحيح لإصلبح كالاقتًاحات التعليقات أعطى الذم

 .بتطويره الباحث

 فرصة أعطى الذم الثالث العربية اللغة تعليم خبتَ بصفتو مصطفي تولس الدكتور .ٔ
 .ابؼنتج لتصحيح



 م 
 

 الأساتذة كبصيع بلبموبقاف درجات سوناف بجامعة العربية اللغة تعليم قسم رئيس .ٕ
 كتابة في الباحث سابنوا الذين القسم ذلك في كالطالبات كالطلبب كالأستاذات

 .الدكتوراة رسالة

 

 كأختَا، ندعو الله أف بهزيهم بأحسن ما عملوا كيزيدىم من فضلو فيما عملوا.
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 محتويات البحث

 أ .................................................................... موافقة ابؼشرفتُ
 ب .................................................. كالاعتماد من بعنة ابؼناقشتُابؼوافقة 

 ج....................................................................... إقرار الطالب
 د ......................................................................  استهلبؿ

 ق ............................................................................ إىداء
 ك ........................................................... مستخلص البحث العربي

 ز ...................................................... مستخلص البحث الإندكنيسي
 ح ........................................................ مستخلص البحث الإبقليزم

 ط .....................................................................  شكر كتقدير
 ؾ ................................................................... بؿتويات البحث

 ؼ ..................................................................... قائمة ابعداكؿ
 ؽ ................................................................ قائمة الرسوـ البيانية

 ر ..................................................................... قائمة ابؼلبحق

 ُ ....................................................... الفصل الأول : الإطار العام
 ُ ...................................................... خلفية البحث . أ
 َُ ..................................................... مشكلة البحث . ب
 َُ ....................................................... أسئلة البحث . ج
  َُ ..................................................... أىداؼ البحث . د
 ُُ ....................................................... البحث فرضية . ق
 ُُ ................................................... البحث مواصفات . ك



 ؿ 
 

 ُُ ........................................................ أبنية البحث . ز
 ُِ .......................................................حدكد البحث . ح
 ُّ ................................................... الدراسات السابقة . ط
 ُٗ .................................................. برديد ابؼصطلحات . م

 ِِ ..................................................... النظريالفصل الثاني : الإطار 
 ِِ ................................................. النموذج التعليمي:  الأولمبحث ال
 ِّ ...................................................... تعليم النحو:  مبحث الثانيال

 ِّ ....................................................... مفهوـ التعليم . أ
 ِٓ ...............................أساس تعليم قواعد اللغة العربية كأىدافيها . ب
 ِٗ .................................................. النحوأغراض تعليم  . ج
 ُّ .................................................. طريقة تعليم النحو . د

 ّٕ ..................................................... لكلبـمهارة ا: الثالث مبحثال
 ّٕ ................................................. مفهوـ مهارة الكلبـ . أ

 ّٕ ................................................ أساسية مهارة الكلبـ . ب
 ّٗ .................................................. أبنية مهارة الكلبـ . ج
 َْ .................................................. تنمية مهارة الكلبـ . د
 ِْ ....................................... بعض ابعوانب في تعليم الكلبـ . ذ
 ّْ ...................................... دكر النحو في ضوء مهارة الكلبـ . ق

 ْْ .................................................. : ابؼدخل الاتصالي المبحث الرابع
 ْْ ...................................................... المجاؿ التاربىي . أ



 ـ 
 

 ْْ ............................................. مفهوـ ابؼدخل الاتصالي . ب
 ْٓ .......................................... خصائص ابؼدخل الاتصالي . ج
  ْٗ .............................................مبادئ ابؼدخل الاتصالي . د
 ِٓ ......................... على أساس ابؼدخل الاتصاليالعملية التعليمية  . ق
 ّٓ ................. تعليم القواعد على أساس ابؼدخل الاتصاليخطة بماذج  . ك
 َٔ ............................... الأنشطة الاتصالية في ابؼدخل الاتصالي . ح
 ّٔ ....................................... دكر ابؼعلم كالطالب في التعليم . ز

 ْٔ .............................................. لدافعية في التعلٌم:ا   خامسالمبحث ال
 ٗٔ ................................................ لإطار الفكرم:ا   سادسالمبحث ال
 َٕ ........ بموذج تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصاليملبمح نظرية :   سابعالمبحث ال

 ّٕ ................................................... الفصل الثالث : منهجية البحث
 ّٕ ............................................... مدخل البحث كمنهجو .أ 

 ٕٓ ............................................. إجراءات البحث كالتطوير .ب 
 ٕٕ .......................................................... بذربة ابؼنتج .ج 
 ٕٗ ................................................... البيانات كمصدرىا .د 
 َٖ ................................................. أسلوب بصع البيانات .ق 
 ُٖ ............................................... أسلوب برليل البيانات .ك 

  ِٗ ................................... الفصل الرابع : عرض بيانات البحث وتحليلها 

  ِٗ ............ : النبذة عن قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات  المبحث الأول
  ِٗ .......................................... ابؼوقع ابعغرافي كتاريخ النشأة .أ 



 ف 
 

 ِٗ ....................................................... ابؼنهج الدراسي .ب 
 ْٗ................ النحو على أساس ابؼدخل الاتصاليبموذج تعليم : إنتاج المبحث الثاني 

 ْٗ........... عملية إنتاج بموذج تعليم النحو على أساس الدخل الاتصالي . أ
 ُِّ...................... كيفية تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصلي . ب

 ُُّ............... أثر استخداـ بموذج تعليم النحو في رفع دافعية الطلبب: المبحث الثالث
 ُّْ............................. ابؼطور النحو: أثر استخداـ بموذج تعليم  المبحث الرابع
 ُّْ.............. أثر استخداـ النموذج في رفع كفاءة الطلبب في الكلبـ . أ

 ُّٗ....................................... فعالية بموذج التعليم ابؼصمم . ب
 ُّْ........................................... : مناقشة نتائج البحث الفصل الخامس

 ُّْ...................................... مناقشة النموذج التعليمي ابؼطور  .أ 
 ُُٔ........... مناقشة أثر استخداـ بموذج تعليم النحو في رفع دافعية الطلبب  .ب 
 ُٗٔ............. مناقشة أثر استخداـ بموذج تعليم النحو في رفع كفاءة الطلبب .ج 

 ُُٖ................... نتائج البحث والتوصيات والمقترحاتملخص الفصل السادس : 
 ُُٖ................................................ ملخص نتائج البحث .أ 

 ُِٖ........................................................... التوصيات .ب 
 ُِٖ.......................................................... الاقتًاحات .ج 
 ُّٖ........................................................... الاستنتاج .د 

 قائمة المراجع
 قائمة الملاحق

السيرة الذاتية
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 قائمة الجداول
   ُٕ.................................: عناصر النظريات ابؼستندة .......... ُ.ِ

 ْٕ...............كالبعدل في المجموعة المحددة .....: تصميم الاختبار القبلى  ُ.ّ

 ٕٗ............................................... : البيانات كمصادرىا ِ.ّ

 ْٖ....................................... : البيانات كأدكات بصعها ّ.ّ

 لتحليل جودة تعليم القواعد النحوية  ْ:برويل مرحلة الوصوؿ بدقياس  ْ.ّ

    ٖٔ................................ ابؼطورة على أساس ابؼدخل الاتصالي  

 ٕٖ................................ : ابؼعيار في تقولَ ترقية مهارة الكلبـ ٓ.ّ

 ٖٗ................................ ة: طريقة التقولَ من حيث التقادير ابؼعين ٔ.ّ

 َٗ................................ : مؤشرات القيمة في قدرات الطلبة ٕ.ّ

   ٕٗ.............................................. : ملبحظة الطلبب ُ.ْ

 ٖٗ.............................................. : ملبحظة المحاضر ِ.ْ

 ََُ............................... مشركع تصميم النموذج التعليمي:  ّ.ْ
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 الأول فصلال

 الإطار العام

 

 خلفية البحث -أ 
 ، تعليم اللغة العربية بإندكنيسيا بتطور باىر في ابؼدارس من قد تطور اليوـ

كأساليب تعليمها العديدة. ككاف تعليمها الابتدائية حتى ابعامعية من خلبؿ طرائق 
إما من ناحية عناصرىا من النحو كالصرؼ أـ مهارتها الأربع  من الاستماع كالكلبـ 
كالقراءة كالكتابة لأجل ابغصوؿ على الكفايات الثلبثة كىي الكفاية اللغوية كالكفاية 

 الاتصالية كالكفاية الثقافية.
 Linguistic Competenceية اللغوية كلأجل التفريق،رأم الباحث أف الكفا

يقصد بها أف الشخص يعرؼ النظاـ الذم بوكم اللغة كيستخدمو كيطبقو بدكف أف 
فهي  Communicative Competenceينتبو أك يفكٌر كاعيا بو. كأما الكفاية الاتصالية 

قدرة الفرد على استعماؿ اللغة على سبيل تلقائي ضمن الوظائف ابؼختلفة للغة في 
ترمى إلى اكتساب الطلبة القدرة على الاتصاؿ  كىي ُ.مواقف الاستعماؿ الفعلي

ناطقتُ  باللغة العربية من خلبؿ السياؽ الاجتماعي بحيث يتمكن الطلبة من الب
مشافهة ككتابة كمن التعبتَ بصورة ملبئمة في التفاعل مع أصحابهم باللغة العربية 

ابؼواقف الاجتماعية ابؼختلفة. ثم الكفاية الثقافية أنها تزكيد الطلبة بجوانب عديدة من 
ثقافة اللغة العربية كىي الثقافة العربية الإسلبمية التى فيها أبماط من الثقافة العابؼية 

 العامة.

                                                           
 .ْٗ(،  ص.َََِ)القاىرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور، ُ
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ت منهجية ك طرائق تعليم اللغة كلتحقيق تلك الأىداؼ الثلبثة، تطورت كبم
العربية بالنظر إلى ىذه الأىداؼ التى يريد ابؼعلم برقيقها بسهل. كلأجل نيل الكفاية 

 (integrated system)الثلبثة ىناؾ من قاـ بدنهجية التعليم القائمة على نظاـ الوحدة 
ناصرىا في في تعليم اللغة العربية. كىذا النظاـ يتطلب من تدريس مهارات اللغة كع

 نفس ابؼادة. 
أف تعليم اللغة العربية بإندكنيسيا كخاصة بقسم  كلكن، من ابؼشكلة اليوـ

تعليم اللغة العربية لم يتم أف يطبق ىذا النظاـ في تعليم مهارات اللغة كعناصرىا 
كخاصة في مهارة الكلبـ كالنحو، كأف بينهما لاعلبقة ام بتُ اكتسباب اللغة 

ىدؼ تعليم النحو ىو كسيلة إلى جودة الكلبـ ام لاكساب  كمعرفة فىنها مع أف
 فن الكلبـ.

 كلتوضيح ىذه الظواىر، فيما يلى الأسباب التى تؤدم إلى تلك ابؼشكلة :  
إلى النحو  واكلم يتجهفحسب بالنحو النظرم يهتموف كثتَ من ابؼعلمتُ   مازاؿ .ُ

 ِ.السياقي إلا قليلب التطبيقي
قائمة على بفارسة التحدث مع أف ىذه اليوـ قلما كانت أساليب تعليم النحو  .ِ

 ّابؼمارسة قد ابذو إلى اكتساب قواعد اللغة كيطبق ابؼتعلم دكف قصد عند التعبتَ.
بإكثار التطبيق الشفهي مع أف تعويد التطبيق يؤثر  النحوقلما قامت عملية تعليم  .ّ

الأنشطة اللغوية  أف حستُ بؿمد خاقوبؿمد على فهم القواعد. كذلك كما بتُ 
 ْ.ابؼتنوعة  تعمق فهم القاعدة النحوية في عناصر الدرس

تعليم النحو في ابؼدارس كابعامعات من ناحية بؿتويات مادتها لم يتطلب من  .ْ
الطالب أف يتكلم بالاتصاؿ اللغوم كذلك لأف أمثلة نظرية النحو بالعربية لم 

                                                           
 .ِٓ(، ص. َُِٓ)إبريل، ُِعارؼ كيدكد، "تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها،"ابؼعرفة،  ِ
 .ٕٗ(،ص.ََُِ) ُٖية، بؿمد رجب فضل الله، "مداخل تدريس القواعد اللغوية بابؼرحلة الابتدائية،"بؾلة كلية التًب ّ
بؿمد حسن بؿمد خاقو ك سعاد سالم أبضد السبع، " مدخل مقتًح لتدريس النحو كالصرؼ في التعليم ابعامعيمن خلبؿ  ْ

 .ِٗٓ(، ص. ََِٕ)إبريل، ِّبرديد ابؼفاىيم النحوية )الفاعل أبموذجان(،"بؾلة الدراسة الإسلبمية،"
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نة من كفاية اللغة الاتصالية كىي كفاية إلقاء تكن سياقيا بعربية اتصالية متكو 
السؤاؿ كابعواب منو، كفاية إلقاء الآراء كالشكر كالاستعفاء كالتهنئة كىلم جرل. 
كذلك بهعل تعليم النحو خارج الأغراض  من حقيقة تعليم كتعلم القواعد على 
 أنها كسيلة إلى استيعاب اللغة العربية حتى بوتاج إلى بذديد كتصليح أسس
تعليمها اليوـ بالرجوع إلى نظريات تعليم اللغة كقواعدىا كأىدافها العديدة التي  

 كانت أساسها للبتصالات التطبيقية شفويا كاف ككتابيا.  
كأما تلك ابؼدارس كابعامعات من حصيلة ابؼلبحظة فهي مدرسة ابؼتوسطة 

، مدرسة الثانوية كاحد ىاشم، كجامعة بؿمدية يوكياكرتا،  كجامعة على معصوـ
سوناف كاليجاكا يوكياكرتا، كجامعة مولانا مالك إبراىيم مالانق كجامعة سوناف 
درجات لاموبقاف. كل من ىؤلاء لم يتأثر تعليم النحو في مساعدة طلبتو في 
تطبيق النحو بكو اللغة الاتصالية في التحدث كابغوارات السليم بوسيلة النحو 

 التطبيقي. 
كالفنوف في منهجيتها قليل مع أنهما يتداخلبف،  الاىتماـ بتوحيد علم النحو .ٓ

ككذلك الاىتماـ بفنوف اللغة الأربعة غتَ سواء رغم أنها مدركسة كلها في ابؼدارس 
كابعامعات بإندكنيسيا. كابؼواد من النحو كالصرؼ لم يعلقهما ابؼعلم بفنوف اللغة 

ء للوصوؿ إلى خاصة الكلبـ ككأف التعليم بينهما يفتًؽ مع أف بينهما سهاـ سوا
مستوم اللغة ابعيدة كالتكامل في تطبيقهما حوؿ أنشطة الطلبة. كذلك تأثر في 
تفريع الكفاءة كابؼهارة اللغوية، كمثاؿ ذلك ىو إما أف بيهر الطالب في فن الكلبـ 
كلكن يضعف في فن القراءة كالكتابة أـ يهمر في فن القراءة كلكن لم بيهر في 

في علم القواعد كفن القراءة كلكن يضعف في فنوف فنوف أخرل، كإما أف بيهر 
الاستماع كالكلبـ كالكتابة أـ عكس ذلك. كىذا العادة بهدىا الباحث بتُ 

 الطلبة أكثر في مدارس كجامعات بإندكنيسيابصفة عامة.



4 

 

 
 

في ناحية كاحدة مع  -خاصة فن الكلبـ–قلما قدر الطالب على فنوف اللغة  .ٔ
ة العظمى بتُ تلك الفنوف من ناحية أخرل. قدره على علم القواعد ابؼشتًك

كابؼعظم كالأشهر أف الطالب لو أمهر فن الكلبـ فهو يضعف في القواعد ككذلك 
لو أمهر القواعد فيضعف في فن الكلبـ كلكن بوسن في فن الكتابة. كالسسب 
من ذلك أف لايعلٌق ابؼعلم في تعليم القواعد مع تعليم مهارة الكلبـ في مادتهما 

تها كأىداؼ تعليمهما مع أنهما في حقيقتهما يتكملبف برت أغراض تعليم كطريق
اللغة العربية التى ىي أف يستطيع كل طلبة أف يستميع جيدا كيتكلم فاصحا كيقرأ 

 طالقا كيكتب كاضحا.
أيضا في ميداف البحث لتعليم القواعد بقسم  تكتلك ابؼشكلبت حدث

عاملتُ  عنتعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات. كتلك ابؼشكلبت لاتبعد 
 ناحيةبؿتويات مادة النحو كاللغة العربية كالثالٍ من  ناحيةأساسيتُ، الأكؿ من 

لباحث كلى فوجد االأناحية الطريقة كأساليب تعليمو كابؼداخل ابؼستندة. كأما من 
ستقلة دكف علبقة ابؼتدريبات المثلة ك الأمازاؿ تعليمها بىناؾ  نحوأف بؿتويات ال

باللغة التي استخدمها الطلبة في أمثلة مهارة الكلبـ مع أنهما في نفس ابؼادة كىي 
مادة اللغة العربية التى علٌمها المحاضر باستخداـ نظرية الوحدة. كذلك يسبب إلى 

 ملية تطبيقات اللغة في الكلبـ. نفي تعويد القواعد في ع
كأما الناحية الثانية، فهي أف الطريقة كالأساليب ابؼستخدمة في تعليم القواعد 
مازاؿ بطريقة القواعد كالتًبصة على ابؼدخل التقليدم كما سبق للمعلم أف بهرب أف 

لآثر يعلم القواعد مطبقة في ظل تطبيق الكلبـ السليم بالطريقة كالأساليب ابؼطورة. كا
من ذلك ليس ىناؾ علبقة قوية بتُ تطبيق النحو النظرم ابؼأخوذ داخل الفصل 
كتطبيق الكلبـ حوؿ حياة الطلبة داخل أـ خارج الفصل.  كىذا شيء خطتَ كعائق 

 في تقدُّـ تعليم اللغة العربية كقواعدىا بإندكنيسيا كخاصة في ابعامعات. 
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ابعدير بوقق غاية التعليم كىي فمن ىنا، عيرًؼ أف تعليم اللغة العربية من 
التوازف بتُ علوـ اللغة كفنوف اللغة، بتُ مادة ككسيلة، بتُ عقل كجسم. 
كالتحقيق بؽذا بوتاج إلى ما يسمى بالنماذج الاتصالية التى تتضمن ابؼدخل 

كابؼعتٌ أف ذلك النموذج ينبغي أف يتجو إلى مراعة علوـ  ٓكالطريقة كالاستًاتيجية.
بتعليم القواعد كتعليم مهارة الكلبـ. كصفة التعليم ىنا أف يكوف اللغة كفنونها 

متواجًها إلى تداخيلً القواعد كتداخل الفنوف، كذلك بدعتٌ أف يسهم كل فن في 
تنمية ثركة اللغة. إذف، فكل قانوف القواعد التي بوصل عليها الطالب كيستمع 

 . د إليها الطلبة في كلبمهم مع آخرينتي سيستنإليها ىي ال
 كأما من تلك ابؼشكلبت ابؼوجودة في ىذا القسم فهي ما يلى :

نقصاف الطلبة بهذا القسم في الكلبـ كالتحدث الصحيح كخاصة الكفاية  -ُ
 الاتصالية باستخداـ اللغة العربية.

 قلة التواصل بتُ ابؼعلم كالطالب خلبؿ عملية التعليم كالتعلم -ِ
النحو لأجل اكتساب ما كاف ىناؾ أساليب خاصة كملبئمة في تعليم  -ّ

 الطلبة على مهارة الكلبـ ككذلك الكفاية الاتصالية.
مازالت طريقة تعليم النحو تقليدية بفلة لدل طلبة كلم يتأثر في برستُ   -ْ

 كلبمهم.
بتُ معلمي اللغة العربية كبتُ طلبتهم حتى كانت ىذه ابؼعاملة الأكادبيية قلة  -ٓ

 ريق تعليم اللغة الإبقليزية.ابؼادة تتوقف طريقتها كلم تتطور كما تتطور ط
نقصاف نتيجة دراسة الطلبة في مادة النحو كقلة قدرتهم على تطبيق ىذه  -ٔ

 القواعد خلبؿ الاتصاؿ العربي.  
كبغل ذلك، بوتاج الباحث إلى تطوير بموذج تعليم القواعد ابؼعتمدة على 

سك مبادئ الاتصالات لتنمية مهارة الكلبـ السليم  ام لتمهتَ التحدث بالتم

                                                           
5 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa (Malang: Misykat, 2005), hlm. 7. 
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على قانوف القواعد العربية. كىذا التطوير في بدايتو من كيفية تعليمها داخل 
الفصل في مادة اللغة العربية كسيقوـ الباحث بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة 
سوناف درجات. كذلك لأف تعليم اللغة العربية كقواعدىا  ىنا في نفس ابؼستول 

 القسم كبؽا حاجة إلى حلها.كالفصل كفيو مشكلبت كبرل يواجهها ىذا 

كبإضافة إلى استخداـ ابؼدخل، ىناؾ سؤاؿ، كيف يكوف ابؼدخل 
 نو فيما يلى:عابعواب  :الاتصالي مناسبا لتطوير تعليم النحو لتًقية الكلبـ؟

ذلك لأف في ىذا ابؼدخل الاتصالي مبادئ تؤدم إلى أنشطة اللغة الاتصالية في  .ُ
 التحدث تطبيقا من نتيجة تعلم القواعد. 

ذلك لأف ىدؼ تعليم القواعد العربية في حقيقتو ىو معرفة القواعد كاستخدامها  .ِ
باستخداـ صحيح كسليم حتى تكوف نتيجة تعليمها أف يقدر الطالب على تركيب 

ت العربية لأجل الاتصاؿ )كتابا كشفويا( كفهم النصوص. كابؼدخل الاتصالي العبارا
ىو ابؼدخل ابؼستخدـ لتعليم أم لغة كيستهدؼ إلى أجل التطبيق الاتصالي حتى  
كاف تعليم القواعد من الأحسن أف يتحد بهذا ابؼدخل بكثرة تطبيقات القواعد 

 خلبؿ النطق كابغوارات.
يس غاية بل كسيلة كلابد من تعليمها أف يكوف ذلك لأف النحو في تعليمها ل .ّ

تطبيقيا يوصل إلى غاية اللغة الأساسية كىي التحدث السليم. كابؼدخل الاتصالي 
 ىو داعم جدا بؼساعدة تعليم القواعد كوسيلة توصل إلى ذلك.

ذلك لأف القواعد العربية اليوـ قد تطوٌر تعليمها للحصوؿ على قدرة الفرد على  .ْ
فهيا كاف أـ برريريا. كجعل النحو كسيلة لصحة الأسلوب صحة التواصل ش

 كسلبمة التًاكيب كتقولَ اللساف من الاعوجاج كالزلل.
يقوـ على تعليم اللغة من خلبؿ مواقف حياتية كاقعية ذلك لأف ابؼدخل الاتصالي  .ٓ

كيساعد بؾاؿ طريقة تعليم القواعد في تطبيقها في كلبـ الطلبة كيستطيعوف أف 
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ا اللغة من خلبؿ مهارات أربعة خاصة مهارة الكلبـ في سياؽ لغول بيارسوا فيه
 سليم. 

ذلك بالنسبة إلى بعض البحوث العلمية التي قاـ بها باحثوف في ابؼدخل الاتصالي  .ٔ
 لأجل تعليم اللغة العربية. كمن بعضها فيما يلى:

الكفاية ترقية تعليم النحو من خلبؿ ابؼدخل الاتصالي لتًقية ، َُُِمينزار،  - أ
الاتصالية بالتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف كاليجاكا 

. قد قاـ بالبحث ابؼيدالٌ ككجد أف ابؼدخل الاتصالي في تعليم النحو يوكياكرتا
يؤدم إلى ترقية الكفاية الاتصالية لدل طلبة بدستول ثالٌ. ككانت التًقية بالنسبة 

 تقريبا. ٔ،َٕإلى النتيجة ىي برصل على 
بذربة تعليم القواعد التطبيقية في مستول ثالث بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة  - ب

بؿمدية يوكياكرتا. كنتيجة تدؿ على أف عملية التعليم على أساس ابؼدخل 
الاتصالي تدفع غرة الطلبة كتشجعهم كبذعل الفصل فعاؿ باشتًاكهم في أنشطة 

طلبع على نظريتها. كبالإضافة إلى ذلك، الاتصاؿ تطبيقا من القواعد بعد ال
يستوعب الطلبة في كفاية الكلبـ لأجل برستُ تطبيق القواعد حتى بوصل على 
معرفة القواعد كاستخدامها برت الكلبـ السياقي الذم لايبعد عن استعماؿ اللغة 

 الفصحى بأساس القواعد.
كذكرت أف تعليم لي اساس الاتصالأرباكاتي، قد بحثت في تعليم اللغة على  - ج

القواعد على كجو الاتصلي ليس ىدفا بل كسيلة إلى تعليم اللغة القائمة على 
كظائفها كاللغة الاتصالية. كتعليم اللغة على أساسو يؤدم إلى فعاؿ الطلبة 

كلاحظت رباكاتي عملية تطبيق التعليم على   بالأنشطة التى ترفع ابغماسة كالنشاط.
ة، كخاصة عن كفاية القواعد بطريقة فهم ابؼقركء بعلب أساس ابؼدخل في تعليم اللغ

معتٌ ما قرأه الطالب كمعرفة كلمة من الكلمات من حيث صيغتو. كنتيجة ىذا 
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البحث تدؿ فعالية التعليم على أساس ابؼدخل الاتصاؿ مع بعض عوائقو التي 
 يواجهو ابؼعلم. 

ليم اللغة كلذلك، كاف دكر ابؼدخل الاتصالي مهمة جدا قبل كل شيء لتع
حوؿ تعلم اللغة  وبكمطل ة. ذلك لأف ابؼدخل الاتصالي كاجبالعربية الفعالة الشفهي

يسييا كىي العربية أكؿ مرة لوصوؿ إلى إحدل أىداؼ تعلم اللغات الأساسية بإندكن
من يستطيع أف يتكلم باللغة العربية الفصحى فإنو قد  ييقاؿالكلبـ حتى حسن 

 تكلم بها بساما.  استوعب اللغة الأجنبية التى
لذين يريدكف أف يتكلموا جيدا القواعد، بؽا أمر ضركرم للطلبة اكذلك دكر 

سليما كفاصحا. كتلك القواعد تعد عمودا أساسيا كبؽا أبنية كبرل للقياـ على تقولَ 
ألسنة الطلبة ككانت عملية الاتصالات اللغوية خاضعة إلى سلبمة ىذ العلم حتى لو  

تعليم القواعد –لذا، كلببنا  ٔاب فهو يؤثر ابؼعالٌ ابؼقصودة.كاف ابػطأ في الإعر 
مهم كبفكن أف يتحد تعليمهما كىذا بتعليم القواعد البديلة القائمة على  -كالكلبـ

ابؼبادئ الاتصالية ام تعليم القواعد على أساس بفارستها في النطق كالكلبـ بالنسبة 
القواعد الأفضل ىنا بأسلوب يعتمد لسياؽ القواعد ابؼدركسة. فلذلك أف يكوف تعليم 

الذل يعتمد  النموذج التعليميكالباحث يود أف يطور ذلك  ٕعلى بفارسة اللغة كلبما.
 على بفارسة الكلبـ أكؿ مرة كىي بالاعتماد على أساس مبادئ الاتصالات.

تعليم القواعد لتًقية بموذج كمن أجل التطوير، يريد الباحث أف بهرب تطوير 
الأساس الاتصالي في بحثو  بتطوير أساليب الطريقة الاستقرائية  في ضوء الكلبـ على 

مبادئ الاتصاؿ كي يكوف ابؼتعلم عابؼا في علم القواعد كماىرا في الكلبـ بعد أف 
يدرس القواعد العربية بهذا ابؼدخل. كسوؼ يعتبر ىذا التعليم لونا خاصا من ألواف  

كذلك التعليم الذم يكوف قائما على مبادئ كيفية التعليم ابؼطبقة في تعليم النحو. 
                                                           

)عماف: جدارا للكتاب  ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربيةطو على حستُ الدليمي ك سعاد عبد الكرلَ الوائلي، ٔ
 .ُّٗ(، ص. ََِٗالعابؼي، 

 .ِّٗص.  (،َََِ)القاىرة: دار الفكر العربي،  تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أبضد مدكور، ٕ
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الاتصاليات يرجى أف ينمي علم النحو ك فن الكلبـ ابؼتداخلبف بينهما في ىذه 
 الأطركحة.

كمن ناحية ابؼادة، سيقوـ الباحث في ىذا القسم بتحليل ابغاجة في مادة 
الذم استناد تعليم القواعد كمهارة الكلبـ ابؼرجوة. كذلك بالنسبة إلى ابؼنهج الدراسي 

 إليو ىذا القسم.
انطلبقا بفا سبق، فالبحث العلمي في ىذا التطوير شيئ ضركرم لكي يستفيد 
منو كل معلم اللغة العربية بإندكنيسيا لأجل بذويد تعليم اللغة العربية على ذلك 
الأساس. ككذلك، السهاـ من من التطوير في عملية تعليم النحو ىو لتًقية كلبـ 

 ة. الطلبة اليومي
 كأما السهاـ التفصيلي من التطوير على أساس الاتصالي فهو كما يلى:

الأكؿ: أف بوصل الطلبة على علوـ النحو النظرية من جهة كاحدة كعلى تطبيق 
 اللغة العربية لتعويد الكلبـ الفصيح من جهة أخرل.

كالثالٍ أف يساعد  الطلبة أف يتعلموا بالنشاط ك الفعاؿ كالابتكار بعيدا عن 
 السلبي غتَ فعاؿ. 

كالثالث أف يعوٌد الطلبة استخداـ النحو عند التحدث فوريا كأف يعوٌد بكلبـ 
 فصيح كل كقت كمكاف. 

تعليم النحو بموذج تطوير  فينظرا إلى ابغقائق السابقة، فتَيد الباحث أف يبحث 
ناف من خلبؿ مدخل الاتصالي بالتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سو 

درجات بلبموبقاف. كيرل أف ىذا البحث مهم جدا لتنمية كفاتهم على فهم القواعد 
كتطبيقها ابؼناسبة بأىداؼ ابؼنهج، كبواكؿ أف بول الباحث ابؼشكلبت في تعليم النحو في 

 تلك ابعامعة.
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 مشكلة البحث -ب 
نظرا إلى ابؼقدمة السابقة، فتَل الباحث أف تعليم النحو لا بهرم فعالا في 
ذلك القسم كحدثت مشكلبت تعليمها في كيفية تعليمها كاستخداـ الأساليب لدل 
ابؼعلمتُ كازدادت ابؼشكلبت بعدـ الكتاب ابػاص الذم بوتوم على النحو الداعم 

ؿ الدارستُ يستطيع أف يبتٌ النشاط إلى برستُ الكلبـ. كتعليم النحو ابؼناسب بأحوا
 كتكوين البيئة اللغوية في الفصوؿ حتى يكوف التعليم فعالا. 

 أسئلة البحث -ج
ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي بؼهارة  كيف إنتاج بموذج تعليم النحو .ُ

 الكلبـ؟
استخداـ بموذج تعليم النحو ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي في رفع ما أثر  .ِ

  دافعية الطلبب؟
استخداـ بموذج تعليم النحو ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي في رفع   ما أثر .ّ

 كفاءة الطلبب؟
 أىداف البحث -د

لإبساـ بقاح ىذا البحث كما قدـ في أسئلة البحث، يهدؼ ىذا البحث إلى 
 الأمور التالية:

 بؼهارة الكلبـ.ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي  لإنتاج بموذج تعليم النحو .ُ
لقياس أثر استخداـ بموذج تعليم النحو ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي في  .ِ

 رفع دافعية الطلبب.
لقياس استخداـ بموذج تعليم النحو ابؼطور على ابؼدخل الاتصالي في رفع كفاء  .ّ

 الطلبب.
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 فرضية البحث - ه
ينمي  ك  مهارة الكلبـلتًقية على ابؼدخل الاتصالي ذك أثر جيد ف تعليم النحو إ  

 كفاءة الطلبة كيرفع دافعيتهم.
 مواصفات المنتج - و

 ، يقصد الباحث مواصفات ابؼنتج الآتية:النموذجبعد تطوير ىذا    
 . ابؼدخل الاتصاليأساس الأكؿ : بموذج تعليم النحو على 

الثالٍ  : ابؼنتجات من الأسطوانة التي فيها خطوات في تطبيق تعليم النحو على 
 بؼدخل الاتصالي. كفيها إشارات في تقدلَ الأحواؿ ابؼناسبة في التطبيق.أساس ا

 أىمية البحث  - ز
تعليم بموذج قد عرض الباحث أف الأسئلة كأىداؼ البحث ىي بؽدؼ تطوير    

النحو من خلبؿ ابؼدخل الاتصالي كذلك التطوير مهم للتحقيق. فلذلك، بؽا 
 الأبنيات التالية :

 الأىمية النظرية  .ٔ
ترجى نتائج ىذا البحث أف توضح دكر النحو بكو ابؼدخل الاتصالي مع   - أ

كيفية تنظيمها من خلبؿ تعليمها الذم كاف اليوـ لم تستفد كثتَا من ىذا 
ابؼدخل الاتصالي. كبهذا النموذج، تتطوٌر أساليب تعليم النحو بكو ابؼخل 

 ابؼذكور نتيجة للنموذج الذم طوٌره الباحث في مرحلة ابعامعة. 
.ترجى نتائج ىذا البحث أف تعطى الدكافع لظهور البحوث القادمة التى  - ب

 تتعلق بتعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ حتى برصل على النظريات ابعديدة.
 الأىمية التطبيقية للجامعات .ٕ

ترجى نتائج ىذا البحث أف تعطى ابؼعلومات للجامعات للئعداد كمواجهة  ( أ
 مهارة الكلبـ.التغتَات في تعليم النحو لتًقية 
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ترجى نتائج ىذا البحث أف تعطى ابؼعلومات في التصحيح كإبساـ تعليم  ( ب
النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي حتى تستطيع أف برمى التعليم في تقدـ 

 تعليم اللغة العربية بهذا القسم.
ترجى نتائج ىذا البحث أف تساعد مدرسي اللغة العربية بقسم تعليم اللغة  ( ج

يق النحو خلبؿ النطق بطريقة تعليم النحو على أساس ابؼدخل العربية في تطب
 الاتصالي لتًقية مهارة الكلبـ.

 حدود البحث . ح
 كما أف توسع مضموف ىذا البحث، فيقتصر الباحث الأمور التالية:

يقتصر الباحث على مبحث النحو بابؼوضوعات ابؼناسبة بابؼنهج الدراسي كىي  .ُ
التًكيب الإضافي كالتًكيب النعتى كالتًكيب الظرفي كابعملة الابظية كالفعلية 

 كالتًكيب بأداكات الاستفهاـ كالتًكيب بالعدد كابؼعدكد كالتًكيب للنداء. 
يقتصر الباحث على مبحث أساس ابؼدخل الاتصالي بالأساس الذم خططو  .ِ

المحتوم على بشانية مبادئ مع خصائصو Angela Scarino أبقيلب سجارينو 
 العامة.

%، كالاتصاؿ َٕيقتصر الباحث على مبحث مرحلة الاتصاؿ بالتلبعب  .ّ
 %.َّبؿضة 

تصالي بنوع يقتصر الباحث على مبحث الكفايات الاتصالية في ابؼدخل الا .ْ
الكفاية النحوية التى تشتَ إلى ما يقصده تشومسكي من الكفاية اللغوية أم 

 معرفة نظاـ اللغة كالقدرة الكافية على استخدامها.
يقتصر الباحث على مبحث التعبتَ الشفهي بلعب الدكر كابغوار كالقصة  .ٓ

 كالتساؤلات في تطبيق ابؼواد ابؼوجودة في مهارة الكلبـ.
ث على مبحث كظائف اللغة بالتحيات كالدعوات كالسؤاؿ أك يقتصر الباح .ٔ

 التعبتَ عن طلب ابؼعلومات كالتعبتَ عن إلقاء ابؼعلومات كالتعبتَ على الشكر.
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يقتصر الباحث على البحث في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات  .ٕ
 ث.الإسلبمية بلبموبقاف  كيستطيع أف بهرب كل عملية في ابؼستول الثال

 . َُِٔيوليو  – َُِٓحث من شهر سبتمبر يقتصر الباحث على الب .ٖ
 الدراسات السابقة . ط

قاـ الباحث بالاطلبع على دراسة سابقة يستفيد منها حوؿ جوانب موضوع 
 البحث، كسيعرض الباحث ما من الدراسة السابقة فيما يلى:

 مرياني -1
 :  ابؼوضوع - أ

 َُابؼدرسة الثانيوية ابغكومية فعالية تعليم النحو بابؼدخل الاتصالي في 
 . ََُِ،جاكرتا

 :   ابؽدؼ - ب
  .معرفة تطبيق ابؼدخل الاتصالي عند دراسة ابعملة الفعلية كمعرفة فعاليتو 

  نهج الوصفي كالتجريبي: قد قاـ الباحث بابؼ  ابؼنهج - ج
النحو ذك : أف استخداـ ابؼدخل الاتصالي في تعليم   النتائج - د

 فعالي.
 مينزار -2

تعليم النحو من خلبؿ ابؼدخل الاتصالي لتًقية الكفاية  : ابؼوضوع - ت
الاتصالية بالتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف  

 . َُُِكاليجاكا يوكياكرتا، 
 :   ابؽدؼ - ث

آثر استخداـ ابؼدخل الاتصالي في تعليم النحو لتًقية الكفاية  معرفة
  ة بدستول أكؿ.الاتصالية لطلبة قسم تعليم اللغة العربي

 : قد قاـ الباحث بالبحث ابؼيدالٌ   ابؼنهج - ذ
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: أف استخداـ ابؼدخل الاتصالي في تعليم النحو يؤدم   النتائج - د
إلى تنمية كفايات الطلبة الاتصالية. كانت التًقية بالنسبة إلى النتيجة ىي 

 تقريبا. ٔ،َٕبرصل على 
 محرّر -3

الاستقرائية في تعليم قواعد : فعالية استخداـ الطريقة  ابؼوضوع - أ
 اللغة العربية لتنمية مهارة الكلبـ.

 :   ابؽدؼ - ب
معرفة فعالية استخداـ طريقة الاستقرائية في تعليم قواعد اللغة العربية 
لتمنية مهارة الكلبـ التى بذرب في معهد الإصلبح الدين كديرم بؼبوؾ 

 الغربية خاصة في فصل الأكؿ الثانوم.
 التجريبي: ابؼنهج   ابؼنهج - ج
: أف استخداـ طريقة الاستقرائية في تعليم قواعد اللغة   النتائج - د

العربية لتنمية مهارة الكلبـ أكثر فعالية في فصل التجربة كأما في الفصل 
 الضابط الذم لا يستخدـ ىذه الطريقة فابغاصل معدلة.

 عبد البسيط -4
العربية في : استخداـ الطريقة الاستقرائية في تعليم اللغة  ابؼوضوع - أ

ضوء نظرية التعليق )بالتطبيق على ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية كاحد 
 .ََِٖ-ََِٕىاشم سليماف يوكياكرتا( 

 :   ابؽدؼ - ب
معرفة مدل كفاءة الطلبب في تطبيق النحو باستخداـ الطريقة  -

 الاستقرائية.
معرفة مدل تنمية كفاءة الطلبب في برليل الأخطاء النحوية  -

 ة الاستقرائية.باستخداـ الطريق
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معرفة مدل تنمية كفاءة الطلبب في التعبتَ التحريرم بصورة تركيب  -
 ابعملة العربية الصحيحة باستخداـ الطريقة الاستقرائية.

 : ابؼنهج الإجرائي  ابؼنهج - ج
 :  النتائج - د

استخداـ الطريقة الاستقرائية في تعليم اللغة العربية في ضوء نظرية  -
في تطبيق النحو من جانب الذاكر التعليق ينمي كفاءة الطلبب 

القاعدة ككضع الشكل للكلمة كابؼوازنة بتُ الوظيفة النحوية 
 كالتحديد للجملة الابظية.

استخداـ الطريقة الاستقرائية في تعليم اللغة العربية في ضوء نظرية  -
التعليق ينمي كفاءة الطلبب في برليل الأخطاء النحوية من جانب 

  ابعملة الابظية.ابؼطابقة بتُ الكلمات في
استخداـ الطريقة الاستقرائية في تعليم اللغة العربية في ضوء نظرية  -

 التعليق ينمي كفاءة الطلبب في تركيب ابعملة الابظية الصحيحة.
 حكمي وحيودي -5

: مشكلبت الطلبب في استخداـ قواعد اللغة العربية  ابؼوضوع - أ
 .ََِٗ-ََِٖ)دراسة كصفية برليلية تقوبيية( 

 :  ابؽدؼ - ب
معرفة مشكلبت طلبب الفصل الثالٍ في ابؼدرسة الثانوية  -

 الإسلبمية ابغكومية الثالثة مالانج في استخداـ حركؼ ابعر.
معرفة مشكلبت طلبب الفصل الثالٍ في ابؼدرسة الثانوية  -

الإسلبمية ابغكومية الثالثة مالانج في استخداـ ابعملة الفعلية 
 كابعملة الابظية.

 وصفى: ابؼنهج ال  ابؼنهج - ج
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 :  النتائج - د
مشكلبت طلبب الفصل الثالٍ في ابؼدرسة الثانوية الاسلبمية  -

ابغكومية الثالثة مالانج في استخداـ حرؼ ابعر ىم لم يستخدموا  
كل حرؼ ابعر، ككاف ىناؾ الأخطاء في الكتابة كاستخدامها. 
كالطلبب الذين يستخدموف حرؼ ابعر كثتَا من الفصل الثالٍ قسم 

طالبا كأقل منهم من الفصل الثالٍ قسم  ُّْعددىم  العلوـ الدينية
 طالبا. ٖٗالعلوـ الاجتماعية عددىم 

مشكلبت طلبب الفصل الثالٍ في ابؼدرسة الثانوية الإسلبمية  -
ابغكومية الثالثة مالانج في استخداـ بصلة الابظية كابعملة الفعلية 
 كىي على بمط إف كأخواتها كخبر ابؼقدـ كابظها ابؼؤخر. ككذلك
استخداـ ابعملة الفعلية على بمط كاف كأخواتها كخبر مقدـ كابظها 

 ابؼؤخر.
 يويون زنيرة -6

عاب اللغوية كفعاليت استخدامها في تنمية مهارة الكلبـ لابؼوضوع : الأ - أ
بالتطبيق على ابؼدرسة الركضة الطلبة الثانوية كديرم جاكل الشرقية 

 ـ.ََِٗ-ََِٖ
ريد الباحثة ابغصوؿ عليو ىو ابؽدؼ : ابؽدؼ من ىذا البحث الذم ت - ب

برستُ عملية تنمية مهارة الكلبـ من خلبؿ الألعاب اللغوية لطلبب 
 ابؼدرسة الثانوية ركضة الطلبة كديرم جاكل الشرقية.

 ج_ ابؼنهج : ابؼنهج في ىذا البحث الإجرائي الوصفي.

 النتائج : - د
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اثراء إف استخداـ الألعاب اللغوية تنمى مستول كفاءة التلبميذ في  -
 ابؼفردات.

إف استخداـ الألعاب اللغوية تنمي مستول كفاءة التلبميذ في تركيب  -
 ابعمل.

إف استخداـ الألعاب اللغوية تنمي مستول كفاءة التلبميذ طلبقة  -
 الكلبـ.

 محمد أنواري شافعي، -7

ابؼوضوع : فعالية ابؼدخل الاتصالي في تعليم التعبتَ التحريرم لطلبب  - أ
 بصبر.  ُة الثانوية ابغكومية الصف الأكؿ من ابؼدرس

ابؽدؼ :كىذ البحث يهدؼ إلى معرفة كفاية التعبتَ التحريرم لطلبب  - ب
بصبر، كمعرفة فعالية  ُالصف الأكؿ من ابؼدرسة الثانوية ابغكومية 

ابؼدخل الاتصالي في تعليم التعبتَ التحريرم لطلبب الصف الأكؿ من 
 بصبر. ُابؼدرسة الثانوية ابغكومية 

 منهج البحث التجريبي ابؼنهج : - ج
النتائج : أف ابؼدخل الاتصالي لو أثر إبهابي في تعليم التعبتَ باللغة العربية  - د

بتقدـ معدؿ الدرجات للبختبار البعدم على الاختبار القبلى بنمو 
 %، كذلك يدؿ على الربط ابعيد كالإبهابي.ٗالدرجة 

 دانيال حلمي -8
ابؼوضوع : تطوير أساليب تعليم مهارة الكلبـ من خلبؿ مدخل تنشيط  - أ

العقل بالتطبيق على طلبة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية 
 . َُِّ-َُِِابغكومية بدالانج 
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ابؽدؼ :كىذ البحث يهدؼ إلى إنتاج ابؼنتجات في أساليب تعليم  - ب
 دة التعليم.مهارة الكلبـ من خلبؿ مدخل تنشيط العقل في برستُ جو 

 ابؼنهج : منهج البحث التطويرم - ج
النتائج : أف مدخل تنشيط العقل لو أثر إبهابي في رفع كفاءة الكلبـ  - د

 كالأثر جيد جدا.
 عارف ويدودو، -9

موضوع البحث : تعليم القواعد التطبيقية في مستول ثالث بقسم تعليم  - أ
 اللغة العربية بجامعة بؿمدية يوكياكرتا. 

عالية استخداـ الطريقة القياسية على مبادئ : معرفة ف ىدؼ البحث - ب
 ابؼدخل الاتصالي في تعليم القواعد الأساسية.

 : ابؼنهج التجريبي منهج البحث - ج
: كانت عملية عملية التعليم على أساس ابؼدخل   النتيجة - د

الاتصالي تدفع غرة الطلبة كبذعل الفصل فعاؿ باشتًاكهم في أنشطة 
الطلبع على نظريتها. كبالإضافة إلى الاتصاؿ تطبيقا من القواعد بعد 

ذلك، يستوعب الطلبة في كفاية الكلبـ لأجل برستُ تطبيق القواعد 
حتى بوصلى على معرفة القواعد كاستخدامها برت الكلبـ السياقي الذم 

 لايبعد عن استعماؿ اللغة الفصحى على أساس القواعد.
 بؽذه الدراسات السابقة، عند الباحث تعليقات منها :

أف ابؼدخل الاتصالي بيكن ابؼعلم أف يستفيد منو في للباحث الأكؿ يشتَ  -ُ
 تعليم القواعد لتحستُ فعالية عملية التعليم كالتعلم.

للباحث الأكؿ أف ابؼدخل الاتصالي بيكنو أف يطبق لتعليم القواعد مع حرة  -ِ
 ابؼدرس في استخداـ أم طريق من طرائق التدريس.
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الاستقرائية في تعليم القواعد لتنمية مهارة الكلبـ للباحث الثالٍ أف الطريقة  -ّ
 تدؿ أف برستُ القواعد يساعد برستُ الكلبـ.

 للباحث الثالث أف الطريقة الاستقرائية مناسبة لتعليم اللغة العربية اتصالا -ْ
 للباحث الرابع ينبغي أف يلبحظ طلبقة النطق. -ٓ
ة مهارة اللغة للباحث ابػامس أف للمدخل الاتصالي  أثر إبهابي في ترقي -ٔ

 العربية.
للباحث السادس أف ابؼدخل الاتصالي لو صلبحية الاستخداـ في تعليم  -ٕ

 التعبتَ التحريرم
 للبحث السابع أف للمدخل تنشيط العقل تؤثر في كفاءة الكلبـ. -ٖ
 للباحث الثامن أف الألعاب اللغوية تنمي كفاء الطلبة على الكلبـ -ٗ

تعليم القواعد تساعد الطلبة في  للباحث السابع أف الطريقة القياسية في -َُ
 طلبقة الكلبـ بالعربية. 

إذف، إف بحثي في تطوير تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي لتًقية 
 بل بوسن ما من نتائج البحوث السابقة. الكلبـ ليس تكرارا بؼا قبلو

 تحديد المصطلحات  . ي
معناىا،  في البحث بؾموعة من ابؼصطلحات التي ينبغي للباحث أف بودد

 كىي فيما يأتي:
 تطويرال .ُ

ابؼراد بالتطوير في ىذا البحث ىو عملية إنتاج شيئ للحصوؿ على منتجات  
جديدة بطريق علمي على ما اقتًح علماء البحث العلمي ابؼتكوف من التخطيط 
كالتجريبة كالتقييم بعد التجربة. ثم أف نتيجة التطوير ىي بغل مشكلبت تعليم كتعلم 

 البحث.في ميداف 
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 نموذج التعليم .ٕ
بموذج التعليم في ىذا البحث، يشتَ إلى بؾموعات الإجراءات التى بيارسها  

 ابؼعلم في الوضع التعليمي كالتى تتضمن تصميم ابؼادة كأساليب تقدبيها. 
 النحو .ٖ

ما يعرؼ اليوـ بعلم النحو، علم بأصوؿ يعرؼ  امالإعراب  ابؼراد بالنحو ىو
بها أحواؿ الكلمات العربية من حيث الإعراب كالبناء أم من حيث يعرض بؽا في 

أف ينبغي التخفيف من النحو غتَ كمن ناحية أخرل، ىناؾ الآراء حاؿ تركيبها. 
ة الوظيفي كتيستَ دراسة القواعد بصفة عامة بطريقة الوقوؼ على الأبواب الوظيفي

 التى بيكن  تطبيقها في ابغياة العملية.
 مهارة الكلام  .ٗ

يشتَ كىو  ثانية من ابؼهارات الأساسية في اللغة العربية الكلبـ ىنا مهارة يعتبر
كسيلة رئيسية في تعليم اللعة العربية من خلبؿ النطق كابغوار كابؼناقشة. كاف إلى 

مراحل أخرل من اختيار   الكلبـ ينمو جيدا إذا قاـ بضوء الفصحى بل يتخطى إلى
  كلمة بهدؼ تذكؽ ابؼوقف الكلبمي.

 المدخل الاتصالي: .٘
ابؼدخل ىو بؾموعة عن الافتًاضات التى تربطها بعضها ببعض علبقات 
متبادلة كىو الأساس الذم تستنيد إليو عملية تعلم اللغة كتعلمها. كالاتصاؿ ىو 

كذلك عملية ٖالآخرين مثلب.الذم يدكر في موقف الاتصالي عن طريقة ابغوار مع 
نقل ابؼعتٌ بتُ الأفراد في كل المجتمعات ك كانت عمليتو أشارت إلى ثلبثة عناصر 
أساسية كىي ابؼتحدث كابغديث كابؼستقبل. كىي تنشأ بعد ابؼدخل الطبيعي كتتطور 
بعد انتقاد تشومسكي الذم لوٌـ نظرية اللغة التًكيبية  أك يسمى بالكفاية اللغوية 

كىذه الكفاية الاتصالية  ٗ(.Language Structureرة على معرفة القواعد )ابؼقصو 
                                                           

 .َُِ(، ص. ََِٖ؟ )جاكرتا : كلية العلوـ التًبوية كالتعليمية، كيف نعلم العربية للؤجانبعزيز فخر الرازم، ٖ
9
Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2005), hlm. 52-53. 
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تشمل ابؼعرفة بأصوؿ الكلبـ كأساليبو كمراعاة طبيعة ابؼخاطبتُ مع القدرة على تنويع 
 َُالكلبـ بالإضافة إلى ابؼعرفة بقواعد اللغة كمفرداتها.

الاتصالي إذف، في ابؼدخل الاتصالي، كاف تعليم النحو على أساس ابؼدخل 
لتًقية الكلبـ ليس بدجرد تعليم القواعد بؼعرفتها كإبما ىي كوسيلة الاتصاؿ بابغديث 

 بطريقة تعليم القواعد في ضوء ابؼدخل الاتصالي.
 قسم تعليم اللغة العربية  .ٙ

ىو القسم بجامعة سوناف درجات الذم يتعلم الطلبة اللغة العربية كقواعدىا في  
ي ىنا مرجو من أف يكوف الطلبة ماىرين في اللغة كل مستويات. كابؼنهج الدراس

 كقادرين على تعليمها في ميداف التًبية.
 
 
 

Rusman, Model model Pembelajaran Mengembangkan Profesionalisme Guru, Jakarta: 

RajaGrafindo Persada, 2009.hlm. 157. 
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 الفصل الثانى

 الإطار النظري
 

 المبحث الأول : النموذج التعليمي
رأم بركس أف بموذج التعليم ىو خطة يستخدمها ابؼعلم لتكوين ابؼنهج الدراسي 

بو أك لتخطيط ابؼواد التعليمية كتوجيو عملية التعليم كالتعلم في الصفل. كيقصد 
الإجراءات أك ابػطوات التى يقوـ بها ابؼعلم كيستنيد إليها عملية التعليم كالتعلم. كفيو 

 خطوات التعليم التى صممها في تطبيق عملية التعليم كالتعلم.
إضافة إلى ذلك، بتُ سوىرموف أف النموذج التعليمي بؾموعة الإجراءات التى 

التعليم كالتعلم كىي تشمل تصميم ابؼادة بيارسها ابؼعلم في الوضع التعليمي في عملية 
كتصميم الأساليب في تقدبيها. كبالنسبة لذلك، اقتًح ركبظاف مكونات النموذج التعليمي 

( ّ( برديد ابؼواد الدراسية، ِ( برديد الأىداؼ التعليمية، ُابؼشتملة على ما يلى :
( تصنيف ابؼتعلم، ٓم، ( استًاتيجيات التعليْمقياس القدرة الأكلى )الاختبار القبلي(، 

( اختيار الوسائل ٖ( برديد الفصل من غرفة الدراسة، ٕ( برديد الوقت ابؼلبئم، ٔ
( برليل التغدية َُ( التقولَ على التحصيل الدراسي من الاختبار البعدم كٗالتعليمية، 

 ة.كل من تلك ابؼكونات تشتَ إلى تنظيم ابػبرات التعليمية في العملية التعليمي ُ الراجعة.
كبالنسبة لتعريف ىذا النموذج التعليمية، ىناؾ طريقة تصميم التعليم عند علماء 
التًبوية، منها ديك ككارم الذم اقتًح في خطوات التصميم برديد غرض التدريس، 
إجراء التحليل التعليمي، برديد سلوؾ عن خصائص الطلبب، كضع أىداؼ الأداء، 

                                                           
1
 Rusman, Model model Pembelajaran Mengembangkan Profesionalisme Guru, Jakarta: 

RajaGrafindo Persada, 2009.hlm. 157. 
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تًاتيجية التدريس، اختيار ابؼواد التعليمية، كضع اختبار الإشارة القياسية، تطوير اس
 ِتصميم كتنفيذ التقييم التكويتٍ، كتابة ابعهاز التعليمي كتنقيح التدريس.

 :تعليم النحو ثانيالمبحث ال
 مفهوم التعليم . أ

من ابؼعلوـ أف في تعليم اللغة العربية مهارات تشمل الاستماع كالكلبـ  
كالقراءة كالكتابة كتعليم كلها في كحدة لابهزأ إلى فركعو بل يتم تعليمو في حتُ كاحد 
كىذا ما اختار بعض علماء اللغة كلا غتَه. فلذلك كجدنا أف ىناؾ نظريتاف في تعليم 

 اللغة العربية كبنا فيما يلى :
 ظام الوحدةن .ٔ

كابؼراد بهذا النظاـ أنو كاف تعليم اللغة العربية موضوعها بؾموعة من فركع 
اللغة العديدة، بدعتٌ أف اللغة ابؼعلٌمة في كقت كاحد تشتمل على بصيع الدراسة 
اللغوية الشاملة ابؼتكونة من موضوع القواعد كابؼهارات. كىذه النظرية يتحدث 

نهج خاص بو. كتلك النظرية قداستعملها أكثر عن اللغة في كتاب خاص كم
قدماء كفيها كما بتُ أبضد السيد أف في النص الواحد الذم يدرب على القواعد 

 ّمهارةى القراءة كالتعبتَ كالكتابة.
كمن تعريفات نظاـ الوحدة، كجد الباحث أف تعليم النحو بهذا النظاـ 

ا. كىذا التدريس يشتَ مدركس في كحدة ابؼادة ابؼتكونة من عناصر اللغة كمهارته
إلى أف النحو لايعلٌم إلا بابؼراف على استخداـ اللغة في مواقف طبيعية مع تدريس 
مهاراتها الأربع. إذف، بالنظر إلى ذلك، النحو ىنا بوصفها كسيلة لا غاية حتى 
يؤثر في طرؽ تعليمها من حيث موقع النحو فيها. كمن ذلك كاف الأسلوب في 

 نحو ىو باستخداـ اللغة مباشرة.التعليم لاكتساب ال

                                                           
2
 Wina Sanjaya, Perencanaan dan Desain Sistem pembelajaran, Jakarta: Kencana Prenada Media 

Group, 2011, hlm. 69. 
3
 .ْْص. ، )َُٖٗبتَكت: دار العودة،  (ابؼوجز في طرؽ تدريس اللغة العربيبؿمود أبضد السيد،  
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كابؼثاؿ في تطبيق التعليم كالتعلم من ىذا النظاـ، أف ىناؾ مادة تعليم 
اللغة العربية الأكلى التى يعلٌم ابؼعلم بها عن الكلبـ كالاستماع كالقواعد ابؼساعدة 
لفهم الكلبـ كلأجل الكلبـ. كحينما يعلم ابؼعلٌم الكلبـ فيدخل فيها قواعدىا 

دة في الكلبـ كىذه القواعد في موقعها تراعى صحة الكلبـ من ناحية ابؼوجو 
 القاعدة لأف أىدافها لتحسينو.

إضافة إلى ذلك، من ناحية بموذج التعليم من ىذا النظاـ، لم يتفق علماء 
العربية في كيفية تعليم اللغة العربية على أساس النظاـ الوحدة. كالأمر حينئذ  اللغة

ابؼعلم من حيث ما يشاء كيريد أف يعلم بهذا النظاـ مثل ما مطركح إلى نفس 
جرم بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات الذم قاـ بتعليم مادة اللغة 
العربية الأكلى. ابؼعلم يعلم النحو في ىذه ابؼادة مثل ما علٌم فيما علٌم في مادة 

 .النحو ابػاصة كلا فرؽ ىناؾ بتُ نظاـ الوحدة كغتَىا
 نظام الفروع  .ٕ

كمعتٌ ىذا النظاـ ىو أف تعليم اللغة العربية بهزأ إلى فنونو كعناصره كلكل 
جزء منها منهج خاص ككتاب خاص كىلم جرل كما بتُ الركابي كإبراىيم في  

كبذلك النظاـ كاف تعليم القواعد لاعلبقة  ْكتابهما أف اللغة مقتسمة إلى فركع.
 بؽا مع غتَىا مثل الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة.

كأما تعليم اللغة العربية الذم يتبع ىذه النظرية بصفة عامة فهي دراسة 
اللغة في مدارس ربظية كغتَ ربظية. كلذلك بتُ أرشد أف اللغة موزعة على حصص 

كع اللغة لو منهج خاص ككتاب خاص كدرجات بالنسبة للفركع كفرع من فر 
 ٓالامتحانات حسب الفركع.

                                                           
 .ٓص.  (،ُٔٗٗدمشق: دار الفكر،  ;ّ)ط.  طرؽ تدريس اللغة العربيةجودت الركابي، ْ

أكجونج فاندانج: الأحكاـ، ) مدخل إلى طرؽ تعليم اللغة الأجنبية بؼدرسي اللغة العربيةأزىر أرشد، ٓ
 .ْٖ، ص.(ُٖٗٗ
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كمن ناحية التطبيق، كانت مادة النحو ليست مهدكفة مباشرة إلى برستُ ابؼهارة    
اللغوية التى ىي مدركسة مستقلة مع النحو. كليس الطالب ىنا متطلبا لتطبيق النحو 

ة لأف ابؼعلم في مادة النحو لا يعلٌم مادة الذم تعلٌمو كفهمو في عملية الكلبـ أك الكتاب
ابؼهارات حتى لا مسئوؿ لو أف تكوف نتيجة مادة النحو مؤثرة في ابؼهارات ككذلك لايبالي 

 ىل ابؼادة النحوية لو علبقة نظرية بابؼهارات الأخرم. 
، ليس أحدبنا أحسن كأجيد من الآخر كلكن كلببنا لو دكر ىاـ كليهماكمن  

عربية كفقا الأىداؼ كالأغراض ابؼرجوة. كحتُ ذاؾ، إف كاف ىدؼ تعليم لتحستُ اللغة ال
النحو سالكا إلى ابؼعارؼ كابؼفاىم العميقة فالنظاـ اللبئق ىو النظاـ الفركع لتخصٌص 

 ىذا العلم كاستيعابو.
كأما لوكاف التعليم في اسخداـ النحو على ابؼهارات ابؼقصودة فالنظاـ ابعيد ىو 

ميم القواعد مع حاجة ابؼهارات إلى تطبيقها. كىنا لم يتطلب الطالب النظاـ الوحدة لتع
   أف يعرؼ أكثر نظريا إلا بغاجة استخدامها حوؿ ابؼهارات ابؼدركسة.

 أساس تعليم قواعد اللغة العربية وأىدافها . ب
(: إنا أنزلناه قرآنا عربيا ِكجدنا أف أساس تعليم القواعد في صورة يوسف )  

قد عرفنا أف تعليم القواعد جرم في كل مرحلة كمن بداية تعليمها، لعلكم تعقلوف(. 
من مراحل تعليمها. كمع ذلك اختلف العلماء كابؼربيوف في أم سنتُ تعلم الطلبة 
بعلم القواعد. كلكن بسسكنا ىنا بوضع مراحل التعليم كربدا كجدنا أف ىناؾ ابؼرحلة 

 وية.الابتدائية، كابؼرحلة الإعدادية كابؼرحلة الثان
فأما ابؼرحلة الابتدائية فهي تشمل الصف الأكؿ كالثالٍ. كفيها لم يعرؼ   

الطالب أكثر من قواعد بل بدجرد اللغة الوظيفية مثل الكلبـ. كنستغفر لو بأخطاء  
كلبمو، كىذا بدعتٌ أنو مطلوب من الكلبـ بدا استطاع. ككذلك تشمل الصف 

داء كالتعبتَ. ككلببنا بطريقة التدريبات الثالث كالرابع كفيهما يتعلم الطالب صحة الأ
كالتمرينات بالكلبـ كما فيو بكو خاص مثل التدريب على الأسئلة كالأجوبة. كىذا 
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بدعتٌ تدريبات استعماؿ اللغة في ذاتها.  ثم تشمل ابػامس كالسادس كفيهما يتعلم 
يق. كأما الطالب فهم القواعد كيعتمد على الأمثلة كابؼناقسة كالاستنباط ثم التطب

ابؼرحلة الإعدادية فهي تعلم القواعد بالطريقة التًبوية بصورة أكثر كأكسع. كمازالت 
ىذه ابؼرحلة تعود إلى ابؼرحلة السابقة. ثم ابؼرحلة الثانوية التى يرجى أف يكوف طالب 

 ٔبىصص كيطبق بالطريقة القاصدة.
ىي كسيلة لا غاية كبالإضافة إلى ذلك زاد إبراىيم أف ابذاىات تعليم القواعد   

كتتحقق فيما يتعلق بابؼنهج كالكتاب كالطريقة كالاختبارات. كفي ابؼنهج اقتصار على 
الأبواب التى تتصل بضوابط كالابذاه في أبواب الصرؼ إلى الناحية العملية كالتدرج 
في بياف موضوعات القواعد ثم كوف ابؼنهج كحدة متكاملة. كفي ناحية الكتاب أف 

كاللغة فيو أساس خاص للقواعد كفيو الأمثلة كالتمرينات كالتطبيقات يكوف مسايرا 
كفيو عناصر الثقافة كابؼوضوعات الصابغة.  كفي ناحية الطريقة إمكانية مناقشة 
الأمثلة ككيفية الانتفاع في النطق كالكتابة بالقواعد. ككذلك بسكتُ الطلبة من أداء 

ة ابؼعينة لا بالطريقة ابؼعقدة بل بالوسائل ابؼعانئ بالأساليب العديدة كالطريقة العملي
ابؼعينة على الفهم. كبالنسبة إلى الاختبارات كالتمرينات استدعى مدل منافع كترؾ 

 ابؼطالبة بتكوين كذكر الأنواع كالتقسيمات كىلم جرل.
كبالإضافة إلى ذلك، بتُ عبد عليم إبراىيم أف القواعد تكوف كسيلة لضبط  

لكتابة كىي ليس غاية مقصودة. كيرم بعض ابؼربتُ إمكاف الكلبـ كصحة النطق كا
الاستغناء عن تدريس القواعد في حصص مستقلة كالاكتفاء بعدة التمارين 

كىذا  ٕكالتدريبات إما بقراءة ك كتابة ككلبـ ام العناية بأسلوب الكلبـ في تعليم.
 الرأم بأسباب ما يلى:

                                                           
 .َِٗص. ،  مدخل إلى طرؽ ،أرشدأزىر ٔ
-َِّ، ص.(القاىرة: دار ابؼعارؼ، دكف سنة) ابؼوجو الفتٌ بؼدرسى اللغة العربيةعبد العليم إبراىيم، ٕ

َِٕ. 
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اة كيسمع الكلمات من أبويو ثم الطفل في بداية مراحل النطق يذىب إلى المحاك .ُ
ينطق بها كيتكلم حتى بوسن كبوقق استعمابؽا جيدا. كذلك ابغاؿ، لا حاجة لو 

 إلى الشرح من لفظ أك كلمة كمفردات في موقف تعليمي.
المحاكة ىنا نقطة التعلم لو في بداية اكتساب لغتو. ابؼعتٌ الآخر أف  

بالمحاكة في أكؿ مرة كلابوتاج كثتَا ابؼتعلم ابؼبتدأ بوسن لو أف بواكؿ الاكتساب 
 من الشرح كالبياف الطويل.

اللغة قد نشأت قبل أف تنشأ القواعد ككانت تلك اللغة غانية كخافية عن   .ِ
 القواعد بل اعتمد العلماء على تلك اللغة في كضع القواعد.

دكر القواعد في ىذا الصدد كمساعد بؼا أراد شخص أف بوقٌقو من 
قواعد ليست غاية بل كسيلة للوصوؿ إلى أغراض حقيقية كىي مهارات اللغة. ال

 كظيفية اللغة. بؼن تعلٌم النحو ىاـ خاص لتنمية لغتو ككيفية تطبيقها. 
 كوف القواعد صعبة لدم معظم الناس. .ّ

ىذا الرأم ليس خاطئا كلكن الصعبة في ابغقيقة ليست من ناحية ابؼادة كلكن 
لتحستُ اللغة. مازاؿ تعليمها اليوـ يتجمد كلم من ناحية كيفية تعليمها غتَ فعاؿ 

يعافً صعوبات الطلبب في تعلمها من خلبؿ الدراسة الربظية في ابؼدارس أك 
 ابعامعات.

 تعليم القواعد من مادة مستقلة .ْ
أكثر تعليم القواعد في ابعامعات استقر بنظاـ الفركع كيفرؽ بتُ مادة القواعد 

ستعد تعليمها نفس ابؼادة مع مهارات اللغة كمادة اللغة من مهاراتها. كقلما ا
بعناية نظاـ الوحدة. بينما يود تعليم اللغة بعلب الكفاية الاتصالي، لم يوحٌد 

 ابؼنهج الدراسي بتُ مادة القواعد كمادة ابؼهارة مع أف بينهما يتداخلبف. 
 القواعد تكوف قليلة ابعدكم في صيانة الكلبـ كالكتابة عن الأخطاء. .ٓ
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ىذا بسبب تنظيم مادة القواعد بؼساعدة مهارة اللغة من الكلبـ الرأم عن 
كالكتابة. الكلبـ كالكتابة السليم يعتمد على الأساليب الصحيحة من قواعدىا 

 الفصحي.
 القواعد قليلة ابعدكم في القدرة على الكلبـ. .ٔ

كىذا الرأم يشتَ إلى أف القواعد في تعليمها ليس فقط بتعليمها مستقلة 
اللغة العربية الأربع كلكن من ابعدير أف يعلم ابؼعلم القواعد عبر تلك بدهارات 

ابؼهارات بطرؽ عديدة بسكن أف يستوعب الطالب نظريتها كتطبيقها. كبهذا الوجو، 
 من ابؼمكن أف يسهل الطالب بتعلم القواعد كبعيد عن ابؼلل في أثناء التعلم.

س القواعد "أمر لا كمن ناحية أخرل، رأل بعضهم من ابؼربيتُ أف تدري
 مناص منو". ك بؽم حجح فيما يلي :

 القواعد كسيلة لتبيتُ كشرح كبسييز ابػطأ في الكلبـ أك الكتابة. .ُ
 أف المحاكاة غتَ متوافرة .ِ
 القواعد تؤدم إلى القدرة على التعليل كالاستنباط كابؼلبحظة كىلم جرل. .ّ
 القواعد بذعل الطلبة التفكتَ كالتحليل. .ْ
لقرف الأكؿ بسبب فساد كابكراؼ على ألسنة العرب كاختلبفهم كضع القواعد في ا .ٓ

 بالأعاجم.
 كوف القواعد صعبة من بؾرد الاتهاـ بل بابعهل بالغرض من تعليم القواعد. .ٔ

كتلك ابغجج تدؿ على أف القواعد مهمة لكل من يريد أف يتعمق باللغة 
ر كالعقل في فهم اللغة العربية بوسيلة تعلم قواعدىا النحوية التى تؤدم إلى تنظيم الفك

العربية كتفهيمها. ككذلك، تعليم القواعد لو أبنية لتسهيل من تعلٌم كبهنٌب 
 الصعوبات في تعلمها لأف أكثر الناس يعتبركف أنها صعبة.
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 :أغراض تعليم النحو . ج
 ٖكمن ناحية الأىداؼ، كاف تعليم القواعد لأغراض ما يلى :

القرآف كابغديث لأنهما مصدر حكم لفهم تركيب الكلمات التى يوجد في  .ُ
 الإسلبـ. يفهم الإنساف الدين فهما صحيحا بعلم النحو.

القواعد في ناحية الأغراض ابػاصة ىي لفهم القرآف كابغديث ثم اللغة 
العامة من اللغة الوظيفية الواقعية. لغة القرآف كابغديث تكوف أكؿ مرة بكونهما 

 يعرؼ يفهم بالضركرم.أساس ابغكم الذم كجب على ابؼسلم أف 
 لتًكيب الكلمات العربية بالتًاكيب الصحيحة ابؼناسة لقواعد النحو. .ِ

من الأغراض التالية في تعليم النحو لصناعة التًاكيب السليمة كتتفق 
بالأساليب ابؼقتًحة كلم بزالف القواعد ابؼعتبرة لللغة العربية. جودة معرفة النحو 

 التعبتَات ابؼقصودة.تؤدم إلى جودة تركيب الكلمات من 
 لتعيتُ إعراب الكلمات كلفهم تعريف الكلمات بابؼعتٌ الصحيح. .ّ
 استطاعة تركيب الكلمات بالتًكيب الصحيح كابعيد. .ْ

تلك الأىداؼ لاستفادة النحو في الفهم كالتًكيب كي تصدؽ معرفة  
الطالب في فهم اللغة العربية كتابا أك نطقا كمعتٌ ككذلك كي يستطيع أف يركب 

بعمل السليمة لأجل الكتابة أك الكلبـ الصحيح. بدكف ىذه القواعد، لابيكن أف ا
كإضافة إلى ذلك، بتُ بهيٌد شخص كتابتو ككلبمو بعناية اللغة العربية الفصحى. 

حسن شحاتة أف أغراض تعليم القواعد بدكرىا ليست غاية كلكنها كسيلة إلى ضبط 
الأساليب كإدراؾ الفركؽ الدقيقة الكلبـ كتصحيح الأساليب ىي بؼساعدة تصحيح 

بتُ التًاكيب كالعبارات كابعمل كتدريب الطلبب على استعماؿ الألفاظ كالتًاكيب 
دراؾ لإ تغرضفٌ بظك أف دراسة قواعد النحو كزاد بؿد صا ٗاستعمالا صحيحا.

                                                           
8
 Nah-sya, Inseklopedi (Ichtiar baru van hoeve: Jakarta, 1994) , hlm. 2. 

، ُّٗٗ(القاىرة: الدار ابؼصرية اللبنانية، ) تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة،  ٗ
 .َِِص. 
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مقاصد الكلبـ، كفهم ما يقرأ أك يسمع أك يكتب أك يتحدث بو فهما صحيحا 
يم في ذىن ابؼؤدم أك ابؼلتقي، كتتضح بو ابؼعالٍ كالأفكار كضوحا تستقر معهم ابؼفاى

 .لاغموض فيو كلا لبس كلا إبهاـ لدل ابؼتحدث أك ابؼستمع أك القارئ أك الكاتب

 َُالقواعد بفا قاؿ بؿمد عبد القادر فهي كما يلى : غراضكأما أ  

 صوف اللساف عن ابػطأ، كحفظ القلم من الزلل كتكوين أدكات سليمة. .ُ
تعويد التلبميذ قوة ابؼلبحظة، كالتفكتَ ابؼنطقي ابؼرتب، كتربية ملكة الاستنباط  .ِ

كابغكم كالتعليل إلى غتَ ذلك من الفوائد العقلية التى يتعود عليها التلبميذ 
 لاتباعهم أسلوب الاستقراء في دراسة القواعد.

 يعتُ على فهم الكلبـ على كجهو الصحيح بدا يساعد على استيعاب ابؼعالٍ .ّ
 بسرعة.

 يشجل العقل، كيصقل الذكؽ، كينمي ثركة التلبميذ اللغوية. .ْ
إكساب التلبميذ القدرة على استعماؿ القاعدة في ابؼواقف اللغوية ابؼختلفة  .ٓ

فاالثمرة التي ننتظرىا من تعليم النحو، بسكتُ التلبميذ من تطبيق القواعد على 
 منها في فهم الأثر الأدبية. أساليب الكلبـ التي يستخدمونها في حياتهم، كالإفادة

بتلك الأىداؼ، قد كضح أف تعليم النحو ليس لأجل ابؼعرفة عن اللغة 
كلكن لأجل كسب ابؼهارات. كذلك بدليل ىدؼ القواعد على أف ابؼتعلم من 
ابؼطلوب بعد تعلمها يستطيع أف يتكلم في ابؼواقف ابؼختلفة باللغة العربية ابؼستندة إلى 

كبالإضافة إلى ذلك، يستفيد ابؼتعلم من تعلم القواعد لتحستُ القانوف النحوم. 
 لغتهم اليومية في نواحي الاتصالات.

 

                                                           
ـ، ص. ُٕٗٗ)ابؼصرية: مكتبة النهضة ابؼصرية(،  طرؽ تعليم اللغة العربيةبؿمد عبد القادر،  َُ

ُٖٔ. 
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 قة تعليم النحويطر  . د
 مفهوم الطريقة .1

ابؼادة مهمة في تعليم القواعد العربية كلكن الطريقة أىم لفعالة عملية التعليم  
كالتعلم. كبوسيلة الطريقة تصتَ ابؼادة الصعبة سهلة، ككذلك تصتَ ابؼادة السهلة 

 صعبة بأخطاء اختيار بعض الطرائق. 
عرؼ حقيقتها. كفيما يلى بعض التعاريف تي كلفهم ما من الطريقة، بهب أف  

 :فةابؼألو 

الطعيمة  : الطريقة بؾموعة الأساليب التى يتم بواسطتها تنظيم المجاؿ ابػارجي  ( أ
 للتعلم من أجل برقيق أىداؼ تربوية معينة.

بؿمود عل السماف  :الطريقة ىي ابػطة التى يربظها الفرد ليحقق بها ىدفا معينا  ( ب
من عمل من الأعماؿ بأقل جهد كفي أقصر كقت طريقة الصانع في صناعتو 

 كالزراع في زراعتو كالتاجر في بذارتو طريقة كل إنساف في أدائو لعملو.

ابؼعتٌ ابغقيقي أف الطريقة ىي الكيفية ابؼشتَة إلى  كمن ذلك التعريف، كجد 
ما ابؼقصود في عملية التعليم كالتعلم. كىي سبيل إلى برقيق ما أراد ابؼعلم في التعليم 

كل طريقة بؽا مناسب الاستخداـ في الوقت   إضافة إلى ذلك، كافك  كالاعتماد عليو.
كابؼوقف ابؼناسب ككونها برسن العملية التعليمية بالقطع. لذلك على ابؼعلم أف بىتار 

 الأنسب منها لأف بقاح طريقة التعليم يتوقف على إعداد ابؼعلم كبسكنو.

 الطريقة البارزة في تعليم القواعد  .2
، كجدفي تع أف ىناؾ عدة الطرائق يستفيد بها ابؼعلم  ليم القواعد العربية اليوـ

في تعليم القواعد، كىي الطريقة القياسية كالطريقة الاستقرائية كالطريقة ابؼعٌدؿ 
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.كمن ثم الطرائق زائدة في تعليم القواعد أيضا، كىي طريقة ُُكالطريقة البديلة
  ُِالنصوص ابؼتكملة كطريقة النشاط كطريقة ابؼشكلة كما بينو جاسم على جاسم.

كمن تلك الطرائق، فكاف الطريقة الأساسية في تعليم القوعد ىي الطريقة 
القياسية كالطريقة الاستقرائية. ككل كاحد منها مزايا كعيوب في استخدامها في عملية 

 التعليم كالتعلم عن القواعد بكويا كاف أك صرفيا.
 كلتوضيحهما، فيما يلى البياف من كل كاحد:  

 الطريقة القياسية: ( أ
ىي الطريقة ابؼبدكءة بشيئ عاـ إلى شيء خاص. كفي عملية التعليم أف بياف 

 .ُّابؼادة من الكليات إلى ابعزئيات. كذلك كما بتُ علماء التًبية.
كالطريقة القياسية ىذه تعتبر بالطريقة القدبية الأكلية في تعليم اللغة التى كاف 

. كعملية التعليم كالتعلم بهذه ُْتعليمها ملتفتا إلى ما من ابعزئيات ثم إلى الكليات
الطريقة بإظهار الشواىد كالأمثلة بعد أف بوفظ الطلبة قانوف القواعد. كتلك الأمثلة 
لتعزيز معرفتهم كترسيخها في قلوبهم كأذىانهم كي تتضح بؽم النظرية المحفوظة بدقة. ثم 

إجراء بعد ذلك، كانت عملية التعليم كالتعلم ابذهت إلى التطبيق كالعمل ككاف 
 . ُٓالتطبيق من خلبؿ الشواىد ابؼشابهة بأمثلة أخرم بفاثلة

                                                           

 تصدر العربية، الدراسات بؾلة ،بالعربية الناطقتُ لغتَ القواعد لتعليم طريقة ،علي جاسم جاسم، -ُُ
 .َٔ-ِٓص. ٓ:العدد السادسة، السنة. ملبيا جامعة كعلومها، اللغات بكلية العربية اللغة قسم عن

 .ِّٕ)ابؼنشورة: ابؼعرفة ابعامعية، دكف سنة( ص.  طرؽ تدريس اللغة العربيةبراىيم، إزكريا  - ُِ

 ابؼصرية الدار: القاىرة الأكلى، الطبعة) كالتطبيق النظرية بتُ العربية اللغة تعليم ، حسن شحاتة، -13
 . ِّص (،ُِٗٗ، اللبنانية

 العربية اللغة تدريس طرؽ. ـُُٖٗ. حسن كشحاتة، ابؼوجود، عبد عزت كبؿمد خاطر، رشدم، -14
 . ُٕص ، دكف سنة(،ابؼعرفة دار: القاىرة) الثانية الطبعة. ابغديثة التًبوية الابذاىات ضوء في الدينية كالتًبية

 النهضة مكتبة: القاىرة) ابػامسة الطبعة. العربية اللغة تعليم طرؽ  ،القادر عبد بؿمد أبضد، -15
 . ُِٗ.ص (، ـُٖٔٗ ،ابؼصرية
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كأما الأساس في ىذه الطريقة فهو نظرية انتقاؿ أثر التدريب. ككانت القواعد 
باعتبارىا غاية لا كسيلة حتى كانت المحفوظات تعد طريق التعليم كالتعلم كموقفو ىو 

انصراؼ الطلبة عن تنمية موقف صناعي لػأف ىذه الطريقة ابؼستخدمة أدت إلى 
 ُٔالقدرة على التطبيق كتكوين السلوؾ اللغوم السليم.

كالطريقة القياسية من ناحية التفكتَ بالعقل مهدكفة إلى الوصوؿ من ابؼعلوـ 
كالظاىر إلى المجهوؿ كابػافي. كىي تأتى بعد معرفة كفي الواقع ليست إلا إبغاقا للشبيو 

طريقة ابغالات كمن أىم ابغالة ىي أف تلك كتتأثر بتلك ال ُٕبشبيهو ابؼعركؼ.
الطريقة تعوٌد الطلبة على ابغفظ كالمحاكة العمياء كالاستقلبؿ من البحث كيعضفهم 
القدرة على إبداع الطلبة كابتكارىم. ككذلك أف ىذه الطريقة  خالفها قوانتُ الإدراؾ 

السهل حتى  الإنسالٌ التى تريد إسهاؿ الدركس  كبزفيف الصعوبات لا بالصعب إلى
أدت ىذه الطريقة إلى نفور الطلبة من أف يتعلموا القواعد كتسبب قلة الراغبتُ في 
ىذا العلم الذم كاف حقيقتو مهم بؼساعدة اللطلبة في فهم فنوف اللغة الأربعة بكو 
استماع، كلبـ، قراءة ككتابة. فلذلك لا يكفي بتلك الطريقة فحس بل بعض الطرائق 

 أراد أف تساعد القواعد ترقية مهارات اللغة الأربعة.الدافعية الأخرل لو 
كأما بالنسبة لكيفية الدرس بهذه الطريقة، تستَ عملية التعليم كالتعلم كفقان 

 بػطوات ثلبث فيما يلى:
 

 :  ابػطوة الأكلى
ذكر قوانتُ من القواعد بصفة عامة كلية تتعلق بنظريات عديدة أساسية كانت أـ 

 ىنا بتعيتُ العاـ قبل أف ينتقل إلى تعيتُ ابػاص.متوسطة. كيعتمد الدرس 
 :  ابػطوة الثانية

                                                           
 .ِٓٗ-ِْٗتدريس فنوف اللغة العربية....... ص. 16

القاىرة: دار ) ، الطبعة الثانيةتعليم اللغة العربية، دراسات برليلية كمواقف تطبيقيةحستُ سليماف قورة، ُٕ
 .ِٖٓ، ص. (ُِٕٗابؼعارؼ بدصر، 
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تقدلَ الأمثلة كالشواىد ابؼلبئمة بنظرية القواعد ابؼذكورة. كتلك الأمثلة مازلت قائمة 
على موضوعات في كل الدرس كلايلتف إلى موضوعات أخرل في نفس الدرس. 

 كذلك للتأكيد كالتوضيح بؼعناىا.
 :  ابػطوات الثالثة

ترسيخ النظريات كالأمثلة في ضوء النظريات بتطبيق على تلك القواعد ابؼذكورة. 
 لا على الإبداع كالابتكار. (imitation)كالتطبيق ىذا بصفة عامة يدؿ على الزيف 

كمثاؿ الكتب ابؼتبعة كابؼناسبة بهذه الطريقة ىو كتب تراث مثلب: ابن عقيل، 
النحو الوافي لعباس حسن كىلم جرل. ككاف درس             كجامع الدركس العربية للغلبييتٍ، ك 

تطبيقي مصغر مثل ما كجدنا عملية الدراسة ابعارية في معاىد إسلبمية كمدارس 
  بإندكنيسييا.

 الطريقة الاستقرائية ( ب
ىذه الطريقة ضد الطريقة السابقة كىي الطريقة القياسية، كذلك لأف ىذه 

جزئيات القاعدة إلى كلياتها، كمن ابغالات الفكر من  الطريقة قامت على أساس
ابػاصة للوصوؿ إلى ابغالات أك الأحكاـ العامة. كىذا بدعتٌ أف عملية التعليم 

 .ُٖ .كالتعلم تبدأ بالشواىد أك الأمثلة ثم تبيتُ نظريتها بالاستنباط عن أحكامها
كابؼناقشة  كبهذه الطريقة يقوـ ابؼعلم على عرض الأمثلة ثم مناقشتها مع الطلبة

عن نواحي الاختلبؼ كالشبهات حتى يتم التوصل تعليم نظريتها إلى القاعدة العامة 
للمحتول الدراسي. كبذلك، في عملية التعليم كالتعلم يستند ابؼعلم من ىذه الطريقة 

العديدة كتدكينها على السبورة أك   إعداد الأمثلة على خطوات أساسية متكونة من
ينة ابؼناسبة ثم مناقشة الطلبب في الأمثلة كابؼوازنة لصياغة الشاشة بالأدكات ابؼع

 القاعدة النهائية.

                                                           
 النهضة مكتبة: القاىرة الثالثة، الطبعة) الدينية كالتًبية العربية اللغة تدريس طرؽ ،عطاء بؿمد إبراىيم ُٖ

 .ٕٖص ،ِج ،(ُٔٗٗ ، ابؼصرية
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كمن ناحية النظرية، ىذه الطريقة الاستقرائية بصفتها ابػاصة نعبرىا بكيفية 
التعليم التي يبدأ العقل من ابػاص إلى العاـ كمن ابغالات ابعزئية إلى القواعد العامة 

ية كابؼفردة. ككما ذكر في صفة ىذه الطريقة، يعمل ابؼنتظمة لتلك ابغالات ابعزئ
الطالب في عملية كسب القواعد بهذه الطريقة على كشف ابغقائق كابؼعالٍ كيعرفها 

 من ابعزء إلى الكل.
كأما بياف الستَ في الدرس بهذه الطريقة فهو يتضمن مراحل الإجراءات. 

أك خطوات كما  كتلك ابؼراحل مثل ما كضعت مدرسة ىربارت كىي بطس مراحل
 يأتى :

 ابؼقدمة أك التحضتَ  (ُ
بهذه الفرصة، يقوـ ابؼعلم بتهيئة الطلبة ليواجهوا ابؼادة ابعديدة. كبتُ بؽم أف 

 ىؤلاء سيتقبلوف من مادة كذا ككذا.
 العرض  (ِ

كبعد ما يهيئ ابؼعلم، يقدٌـ الأمثلة كالشواىد عن مادة ما على كسيلة السبورة 
ها ترتيب الأمثلة بكو الكلمة أك ابعملة أك الفكرة كفقا أك الشاشة الأخرل. ككتب علي

 لأبواب ابؼوضوع حتُ ذؾ.
 الربط (ّ

كبعد نهاية الكتابة، يبدأ ابؼعلم بالشرح كالبياف كالعرض كابؼوازنة من تلك الأمثلة 
كيفهمهم ما ابؼراد من كل مثاؿ من الأمثلة كالشواىد التى كتبها فيما بعد. كحدثتٍ 

 ناقشة كالبحث كتبادؿ الآراء بتُ ابؼعلم كالطلبة.في ىذه ابؼرحلة ابؼ
 الاستنباط (ْ

كفي موقف الربط، تم إلقاء الشرح من ابؼعلم كيتبعو استنباط القاعدة من 
الطلبة بأنفسهم لفهم الدرس. كفي ىذه ابؼرحلة، بذرم ابؼناقشات أيضا لاستنتاج ما 

 من ابؼادة.
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 التطبيق. (ٓ
راحل ىي التبطيق ام لأجل التأكيد كابؼرحلة الأختَة في ستَ الدرس بعد ابؼ

بؼادة ما من ابؼوضوعات. كفي ىذه الفرصة، بيارس الطلبة بالعمل كالتطبيق بأمثلة 
عديدة كمتنوعة يأتي بها ابؼعلم لتًسخهم كتعمقهم في أذىانهم كلفهمهم فهما جيدا 

 صحيحا كسليما.
برة السائرة كمن ناحية الكتب ابؼناسبة بهذه الطريقة، ىناؾ بعض الكتب ابؼعت

على على ىذه الطريقة كىي النحو الواضح لعلي ابعارـ كمصطفى أمتُ ككذلك 
 بعض الاختبارات اللغوية ضمن الورقات.

كبتلك النظرية، في عملية التعليم كالتعلم استنباط في الفكر كالعقل، لأف ىذه 
الأمثلة الطريقة تواجو الطالب إلى طرؽ التفكتَ الطبيعي. كفيها من ابعدير تكثتَ 

ابعزئية العديدة ابؼتضمنة عناصر القواعدا، ككل منها لتسهيل الفهم من سبيل 
الاستنباط. كلذلك، ىذه الطريقة تساعد على تنمية قدرة الطالب على التفكتَ 

الاستًجاع النظرم. ككذلك، تساعد على   كابؼواد التعليمية أسهل في فهمها كيستطيع
 ية الطالب في التعلم لدل الطالب.على إثارة دافع ثقة النفس كتساعد

 
 : مهارة الكلام لثالمبحث الثا

 مفهوم مهارة الكلام . أ

الكلبـ في أصل اللغة ىو الإبانة كالإفصاح عما بهوؿ في حاطر الإنساف من 
كاصطلبحا ىو ما يصدر عن الإنساف  ُٗأفكار كمشاعر من حيث يفهمو الآخركف.

من صوت يعبر بو عن شيء لو دلالة في ذىن ابؼتكلم كالسامع، أك على الأقل في 

                                                           
(، ص. ََِّأردكف: دار السركؽ، -)عماف الطرائق الطمية في تدريس اللغةعلى حستُ الدليمي،  ُٗ

ََِ. 
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ذىن ابؼتكلم كبناء على ىذا، فإف الكلبـ الذم ليس لو دلالة في ذىن ابؼتكلم أك 
 السامع لا يعد كلبما، بل ىي أصوات لا معتٌ بؽا.

 كىو اللغة كعبارة عن أصوات مفيدةأف الكلبـ في أصل  رؼكبفا سبق، عي  
كذلك الكلبـ . بتلك التعريف من أىل النحاة يعتبر بابعملة ابؼركبة ابؼفيدة لغتَ ابؼتكلم

 .ابؼنطوؽ في أصلو لتعبتَ نفسو من خاطره كمن مشاعره كإحساساتو
فهم أف مهارة الكلبـ ىي ابؼهارة الأساسية بعد مهارة كبالإضافة إلى ذلك، 

كتتكوف من المحادثة كالتعبتَ الشفهى. كالكلبـ ىو بصفتو الانتاجية قد الاستماع 
تتطلب من ابؼتكلم  القدرة على استخداـ الأصوات بدقة كبالصيغ النحوية التي 

 تساعده على التعبتَ

 أساسية مهارة الكلام . ب
أف الكلبـ من بؾرد النطق دكف بؾرد التنغيم. كإنو علبكة على ذلك  رؼعي 

 َِيتطلب الاستخداـ الصحيح كالدقيق للغة ابؼتعلمة حتى يصبح الاتصاؿ فعالا.
كالكلبـ في موقفتو من أحد مهارات الاتصاؿ الأساسية التي ينبغي لنا أف نوافرىا في 

 ابؼصدر. كتلك ابؼهارات  ىي فيما يلى :
الكتابة كالتحدث : ىذاف مهارتاف متصلتاف بوضع الفكرة كل مهارة  .ُ

الاتصالات. كعند الكتابة بكتاج إلى معرفة كاستخداـ الكلمات ابؼناسبة بشكل 
يفهمو ابؼستقبل برسالتو. كعند النطق بكتاج إلى معرفة كيفية اختيار الكلمات 

 ككيفية تفستَىا.
 ُِتاف بفك الشفرة أك الكود.مهارة القراءة كالاستماع: كىذاف مهارتاف متصل .ِ

                                                           
الطبعة الأكؿ ) العربية للؤجانب من النظرية إلى التطبيقابؼرجع في تعليم اللغة ف، ك فتح على يونوس كآخر  َِ

 .َُُ .ص ،(ََِّالقاىرة: مكتبة كىبة، ;

)الطبعة الثانية مهارات الاتصاؿ كالتفاعل في عمليتى التعليم كالتعلم ف، ك علبء الدين أبضد كفافي كآخر  21
 .ٓٔ(، ص. ََِٓالأردف: دار الفكر، 
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كمن ذلك أف الكلبـ يعتبر من أبنية ابؼهارات بالنسبة الى اللغة الأجنبية كىو 
من أىم ابؼهارات اللغوية. ابغجة من ذلك لأف الكلبـ جزء عملى بيارسو الطالب 
كىو جزء أساسي في تعليم اللغة الأجنبية. من أبنو أيضا أف أىداؼ تعليم اللغة 

 الغالب لأجل العملية كالتطبيقية في تعليم اللغة مثل اللغة العربية.الأجنبية في 

كبالإضافة إلى ذلك، كانت عملية الكلبـ ليست حركة بسيطة بتحدث 
فجأة كلكنها عملية معقدة. كىو سيتم بعدة خطوات كىي استثارة كتفكتَ كصياغة 

 ِِكنطق. كمن بعض التخطيط لعملية الكلبـ ىي فيما يلى :

بؼتحدث أكلا على نوعية ابؼستمعتُ كاىتماماتهم كمستويات تفكتَىم أف يتعرؼ ا .ُ
 كما بوبوف بظاعو ام بهيب السؤاؿ : بؼن أبردث؟

أف بودد أىداؼ كلبمو طبقا لنوعية ابؼستمع كنوعية مادة الكلبـ نفسها  .ِ
 كظركؼ الزماف كابؼكاف أم بهيب السؤاؿ : بؼاذا سأتكلم؟

بؿتوم كلبمو أم بودد الأفكار كابؼعالٌ أف يكوف ابؼتكلم قادرا على برديد  .ّ
كابؼشكلبت التي يريد ابغديث عنها. كىي أف بهيب على السؤاؿ : بداذا 

 سأتكلم؟
أف يتم اختيار أنسب الأساليب أك الطرائق للكلبـ أك ابغديث. كاختار  .ْ

الأسلوب ابؼناسب للكلبـ يعتمد على عدة عوامل منها نوعية ابؼستمع كنوعية 
 عو كمادتو كنوعية الأىداؼ ابؼراد برقيقها.الكلبـ أم موضو 

كمن ثم، بهب للمعلم على أساليب الكلبـ أم التعبتَ الشفوم من المحاضرة 
كابؼناقشة كالمحادثة كالندكة كابؼناظرة كابػطابة كإلقاء الكلمات كقص القصص 

 كابغكايات كإعطاء التعليمات كالإرشادات كعرض التقارير كالتعليقات كابؼداخلبت.

 
                                                           

 .ِٗ-ٖٗ( ص. ََِِ)القاىرة: دار الفكر العربي،  العربيةتدريس فنوف اللغة علي أبضد مدكور،  ِِ
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 أىمية مهارة الكلام . ج

يعد الكلبـ من أىم فنوف اللغة الأربع كىو مستخدـ في مواقف ابغياة اليومية 
 لتبادؿ ابؼعالٌ كابػبرات بتُ بعض بعضا. كمن أبنياتو الأساسية ىي ما يلى:

ىو كسيلة إفهاـ سبق الكتابة في الوجود، فالإنساف تكلم قبل أف يكتب كىو  .ُ
 خادـ للكتابة.

ابؼعاصرة في حاجة ماسة إلى ابؼناقشة كإبداء الرأم كالإقناع، كسبيل ذلك ابغياة  .ِ
 بالتدريب الواسع على التحدث الذم يؤدم إلى التعبتَ الواضح في النفس.

ىو كسيلة الإقناع كالفهم كالإفهاـ بتُ ابؼتكلم كابؼخاطب، كيبدك من تعدد  .ّ
 القضايا ابؼطركحة للمناقشة بتُ ابؼتكلمتُ.

فيس الفرد عما يعانيو، كتعبتَ الفرد علبج نفسي بىفف من حدة ىو كسيلة لتن .ْ
 الأزمنة التى يعانيها أك ابؼواقف التى يتعرض بؽا.

ىو كسيلة رئيسية في عملية التعليم في بـتلف مراحلها لا بيكن أف يستغتٌ عنو  .ٓ
 ِّمعلم في أية مادة من ابؼواد للشرح كالتوضيخ.

كتلك الأبنية تشتَ إلينا أف الكلبـ  اليوميةتأتى ىذه الأبنية للتعامل فى ابغياة 
كسيلة الإفهاـ كيعوٌد الإنساف على الطلبقة في التعبتَ. كفي ابغياة ابؼعاصرة اليومية كاف 
الناس في حاجة ماسة إلى ابؼناقشة كالمحاكرة حتى لا سبيل لو إلى ذلك إلا بالتدريب 

 على التحدث.

  تنمية مهارة الكلام . د
التحدث ليست حركة بسيطة بردث فجأة كإبما ىي إف عملية الكلبـ أك 

عملية معقدة كبالرغم من مظهرىا الفجائي إلا أنها تتم في عدة خطوات كىي استثارة 

                                                           
 (ُِٗٗ)الرياض: دار ابؼسلم،  ابؼهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها مود علياف،أبضد فؤاد بؿ ِّ

 .ٖٖ-ٕٖص:  
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ىناؾ مستويات الكلبـ في تنميتو، كمن ابؼستول الأكؿ من  ِْكتفكتَ كصياغة كنطق.
تعليم اللغة، تدكر تدريبات الكلبـ حوؿ الأسئلة التي يطرحها الكتاب، أك ابؼدرس، أك 
الطلبب كيقوموف بالإجابة عنها. كمن ذلك أيضان قياـ الطلبب بالتدريبات الشفهية، 

. كينصح ابؼدرس بأف لا يكلف فرديان، كثنائيان،  ثم ىناؾ حفظ ابغوارات كبسثيلها
الطلبب بالكلبـ عن شيء ليس لديهم علم بو، أك ليس لديهم الكفاية اللغوية التي 

كف بها عن الأفكار التى لديهم.  يعبرر

 كأما من ابؼستول ابؼتقدـ فهي ما يلى :

 التعبتَ عند ابغديث عن احتًامو للآخرين. .ُ
 تطويع نغمة صوتو حسب ابؼوقف الذم يتحدث فيو. .ِ
 سرد قصة قصتَة من إبداعو. .ّ
استًجاع نص من الذاكرة بوفظو كيلقيو صحيحا، مثل الآيات كالأحاديث  .ْ

 كالأناشيد.
التمييز بتُ أنواع النبر كالتنغيم عند الاستماع إليها كتأديتها بكفاءة عند  .ٓ

 ِٓابغديث.

كبالإضافة إلى ذلك، من الضركرم أف نعرؼ الطلبة كندربهم على مهارات 
 ية الكلبـ. كذلك التخطيط كما يلى :التخطيط لعمل

أف يتعرؼ ابؼتحدث أكلا على نوعية ابؼستمعتُ كاىتماماتهم كمستويات  .ُ
 تفكتَىم كما بوبوف بظاعو أم بهيب السؤؿ : بؼن أبردث؟

                                                           
 .ٖٗ، ص. (ََِِ: دار الفكر العربي، القاىرة ) تدريس فنوف اللغة العربيةدكور، علي أبضد م  24

 ( ُٖٗٗالقاىرة: دار الفكر العرم،) مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسيرشدم أبضد طعيمة،  ِٓ
 .َُِ-ُُٕص: 
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أف بودد أىداؼ كلبمو طبقا لنوعية ابؼستمع كنوعية مادة الكلبـ نفسها  .ِ
 سأتكلم؟ كظركؼ الزماف كابؼكاف أم بهيب السؤاؿ : بؼاذا

أف يكوف  ابؼتكلم قادرا على برديد بؿتول كلبمو أم بودد الأفكار كابؼعالٌ  .ّ
كابؼشكلبت التى يريد ابغديث عنها. كىي أف بهيب على السؤاؿ : بداذا 

 سأتكلم؟
أف يتم اختيار أنسب الأساليب أك الطرائق للكلبـ أك ابغديث. كاختيار  .ْ

مل منها نوعية ابؼستمع كنوعية الأسلوب ابؼناسب للكلبـ يعتمد على عدة عوا
 الكلبـ أم موضوعو كمادتو كنوعية الأىداؼ ابؼراد برقيقها.

لذلك، بهب تعليم الطلبة كتدريبهم على أساليب الكلبـ من : المحاضرة 
كابؼناقشة كالمحادثة كالندكة كابؼناظرة كابػطابة كإلقاء الكلمات كقص القصص كابغكايات 

 ِٔت كعرض التقارير كالتعليقات كابؼداخلبت.كإعطاء التعليمات كالإرشادا

 بعض الجوانب في تعليم الكلام . ه
 النطق .ُ

النطق ام ابعانب الصوتي ىو من أىم جوانب الكلبـ لأف تعليم النطق منذ 
البداية كىو أكثر عناصر اللغة صعوبة في تغتَه أك تصحيحو بعد تعلمو بشكل 

 خاطئ.
 ابؼفردات .ِ

ابؼفردات ىي أدكات بضل ابؼعتٌ كما أنها في ذات الوقت كسائل للتفكتَ 
كيستطيع ابؼتكلم أف يفكر ثم يتًجع فكره إلى كلمات برمل ما يريد. كعادة ما 
تكتسب ابؼفردات في اللغة الأجنبية من خلبؿ مهارات الاستقباؿ كىي الاستماع 

                                                           
 .ِٗ-ُٗص. ، تدريس فنوفعلي أبضد مدكور،  ِٔ
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لمجاؿ لتنميتهما كالتدريب على كالقراءة ثم تأتى مهارتا الكلبـ كالكتابة فتفسحاف ا
 استخدامهما. 

ثم أف من أراد الوصوؿ إلى تنمية مفردات الدارس بهب أف يعمل من 
 خلبؿ ما يلى:

تقدلَ كلمات تتصل اتصالا مباشرا بابؼواقف التى يتحدثوف فيها عن  ( أ
 أنفسهم.

 إتاح الفرصة بؼمارسة استخداـ ىذه الكلمات في مواقف اتصاؿ.  ( ب
 تقدلَ ىذه الكلمات في فتًات منتظمة حتى لاتنسى.بؿاكلة إعداد  ( ج

 القواعد .ّ
أف اللغة بركمها بؾموعة من القواعد التى ينبغى أف يعرفها ابؼتكلم جيدا 

  ِٕبها.

كمن ابعوانب الثلبث، قد اعتمد ابؼتكلم على أساس الكلبـ الأكؿ لأجل 
ستوعب التكلم. ذلك لأف من لم يستطع أف يلقي كلبما سليما كطلبقا دكف أف ي

ابؼهارات النطقية كبيلك ابؼفردات الوافية بطريق تطبيق الكلبـ مباشرة كابؼمارسة 
باستفادة الفرص كتدريب نفسو لإعداد تقدلَ كلمات في فتًات عديدة. ككذلك أف 
يعرؼ قواعد اللغة ابؼعينة في كلبمو مثل القواعد لتًتيب الأفكار كتنظيمها باستخداـ 

 الفعلية أك الظرفية.ابعمل السهل من الابظية ك 

 دور النحو في ضوء مهارة الكلام . و

ابعزيرة العربية ككاف العرب قبل الإسلبـ  فيمن ابؼعركؼ أف اللغة العربية نشأت 
يتحدثوف العربية بصورة صحيحة كل كقت كىم لا بوتاجوف إلى أعماؿ فكر كلسانهم 

                                                           
 (، ََِّمصر: إيسيسكو، ) طرائق تدريس اللغة العربية لغتَالناطقتُ بهابؿمود كامل ناقة كآخركف،  ِٕ

 .ُّْ-ُُّص. 
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يتعثر. كبؼا حاف بؾيئ الإسلبـ كنشر رايتو في ذلك الوقت،  دخل الناس في دين لا 
 حتىالله كخرج ابؼسلموف لنشر دين الله  إلى أم مكاف خارج شبة ابعزيرة العربية 

تتسرب إليها كلمات أجنبية كتتغتَ أبنية بعض الألفاظ كتركيب بصلها الأصيلة من 
راب  كأكاخر الكلمات ابؼختلفة في ابؼعالٍ مكانها. ككاف أكؿ ظهور اللحن في الأع

باختلبفها ثم امتد ذلك إلى الصيغ كالأبنية. كالناس يتكلموف حينئذ باللغة العربية 
لفهم النطق كحفظو من ك كلكن فيها أخطاء النطق. فالنحو نشأ لفهم القرآف الكرلَ 

 اللحن.
بها كبذنيلذلك، دكر النحو في ضوء مهارة الكلبـ مهم لاكتشاؼ الأخطاء 

أف بالنسبة بؽذا، ىناؾ من يرل ك الناس باللغة العربية.  تواصل مافي ظلبؿ الكلبـ حين
خطاء كبذنبها في في اكتشاؼ الأ الناس ساعدي نحوالتعليم النحو أمر لامفر منو لأف 

بطريقة عرضية من خلبؿ  نحوكخلبصة القوؿ إذا كاف تدريس ال .النطق كالكتابة
كن في ابغلقة الأكلى من التعليم الأساسي ي؛ فلالتعبتَ حصص اللغة أثناء تدريس

كتأجيل تعليم القواعد النحوية ابؼنظمة كابؼقصودة كاختيار القواعد النحوية التي بؽا 
 أبنيتها الوظيفية في ابغياة اليومية.

 : المدخل الاتصالي رابعالمبحث ال
 المجال التاريخي : . أ

كقد  أكركبا من ابؼملكة ابؼتحدة ابؼدخل الاتصالي من بؾاؿ التاريخ نشأ من
اللغة  ابؼوقفي  عليمتقريبا. كىو نشأ بعد ما طوٌر قبلو طريقة ت َُٔٗطوٌر منذ سنة 

التى تعتمد على مذىب اللغة القواعدية لدم إبقليزيتُ كىي تغلب حوؿ تعليم اللغة 
ة ابؼعتمد كىذا ابؼدخل الاتصالي لايقوـ إلا بالاىتماـ الكبتَ بتعليم اللغِٖالإبقليزية.

 على مهارة الاتصاؿ كليس فقط بقواعدىا التي تبعد عن تطور طبيعة اللغة للبتصاؿ.

                                                           
28

 Nuril Huda, Metode Audio Lingual vs. Metode Komunikatif:Suatu Perbandingan, 

Makalah disampaikan dalam pertemuan Linguistik Bahasa Atma Jaya Jakarta, September 1987. 
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كأما دكافع سبب نشأة ابؼدخل الاتصالي سول ناحية نظرية فهي  كثتَ من 
الناس يهاجركف إلى دكؿ أكركبية حتى يؤدم إلى تعليم اللغة الأجنبية الفعالي بعاجة 

  تلف لغة بعضو بعضا. إلى الاتصاؿ بتُ الفرد الذم بز

 : مفهوم المدخل الاتصالي . ب
أف ابؼدخل غالبو ينبثق من نظرة أك يستنيد إليها كىو بؾموعة من الافتًاضات 
التى تربطها ببعض علبقات متبادلة كىو الأسس الذم يستنيد إليو عملية تعلم اللغة 

عن طريقة ابغوار  وقف الاتصاليابؼالتعليم الاتصالي فهو الذم يدكر في كتعليمها. فأما
كىو عملية نقل ابؼعتٌ بتُ الأفراد في كل المجتمعات ك كانت  ِٗمع الآخرين مثلب.

عمليتو أشارت إلى ثلبثة عناصر أساسية كىي ابؼتحدث كابغديث كابؼستقبل. كأما 
ابؼقصود ىنا فهو الطريقة الاتصالية ام الطريقة القائمة على مدخل اتصالي 

(Communicative Approach)  كىي تنشأ بعد ابؼدخل الطبيعي كتتطور بعد انتقاد
تشومسكي الذم لوٌـ نظرية اللغة التًكيبية  أك يسمى بالكفاية اللغوية ابؼقصورة على 

كىذه الكفاية الاتصالية تشمل ابؼعرفة  َّ.(Language Structure)معرفة القواعد 
لى تنويع الكلبـ بأصوؿ الكلبـ كأساليبو كمراعاة طبيعة ابؼخاطبتُ مع القدرة ع

 ُّبالإضافة إلى ابؼعرفة بقواعد اللغة كمفرداتها.

من ابؼعلوـ أف تعليم اللغة من ناحية كاحدة إلى ناحية أخرل بىتلف بالنسبة 
إلى نظريات اللغة ابؼتبع عليها كأغراض تعليمها حتى ما يسمى بابػطة الدراسية التى 

 ئمة على الاتصاؿم اللغة العربية القاقاـ بها ابؼعلم في عملية التعليم كالتعلم. كتعلي
معلومات أك -ارشادات-استعفاء-اقتًاحات-يكوف مائلب إلى استخداـ اللغة )سلبـ

                                                           
، (ََِٖجاكرتا : كلية العلوـ التًبوية كالتعليمية، ) ؟كيف نعلم العربية للؤجانبعزيز فخر الرازم، ِٗ

 .َُِص. 
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FuadEffendy, MetodologiPengajaranBahasa Arab  (Malang: Misykat, 2005), hlm. 52-53. 

 .ِٓص،  ،كيف نعلم ،فخر الرازمُّ
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فى، أخبار( في حالة اجتماعية بكو ضمن البيت، ابؼدرسة، ابعامعة، السكن، ابؼستش
 بوتاج إلى قواعد اللغة الفصحى كابؼفردات الوظيفية ابؼقصف، كىكذا. كىذا الاتصاؿ

ابؼناسبة بدقتضى ابغاؿ كالمحاؿ. كلتطوير التعليم على أساس الاتصالى ىناؾ طرائق 
أف  (Littewood) -ُُٖٗ-تلوكد يخاصة تعتمد على كفاءة الاتصالات كما بتُ ل

أنشطة التعليم تتضمن العمل قبل الاتصاؿ ك العمل الاتصالي )استعماؿ اللغة 
أف أنشطة اللغة تبدأ بتطبيق القواعد ثم  الوظيفية كالتطبيق الاجتماعي(. كىذا بدعتٌ

  ِّالتفاعل الاجتماعي بناء على النظريات كابػصائص.

 : خصائص المدخل الاتصالي . ج

ينطلق  ابؼدخل الاتصالي من تصور بؽدؼ تعليم اللغات كىو في مصطلح 
التي تعتٍ قدرة الفرد على  Communicative Competence  الكفاية الاتصالية :ىو

استعماؿ اللغة في مواقف بـتلفة. كالفرد الذم لديو الكفاية الاتصالية فهو يستطيع 
 التمييز بتُ ابؼواقف من أبماطا لغوية معينة. 

بالنسبة بؽذا ابؼدخل، قاـ ىاليدام بأف يصنٌف ىذه ابؼواقف برت سبعة 
 :كظائف رئيسية  كىي

كيقصد بها استخداـ اللغة للحصوؿ  instrumental function الوظيفة النفعية .ُ
 .على الأشياء ابؼادية مثل الطعاـ كالشراب

كيقصد بها استخداـ اللغة من أجل  regulatory function الوظيفة التنظيمية .ِ
 .إصدار أكامر للآخرين ك توحيد سلوكهم

جل كيقصد بها استخداـ اللغة من أ interactional function الوظيفة التفاعلية .ّ
 .تبادؿ ابؼشاعر كالأفكار بتُ الفرد ك الآخرين
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Syukur Ghazali, PembelajaranKeterampilanBerbahasa Dengan Pendekatan Komunikatif-

Interaktif (Cet.II; Bandung: Aditama, 2013), Hlm. 9-18. 
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كيقصد بها استخداـ اللغة من أجل أف  personal function الوظيفة الشخصية .ْ
 .يعبر الفرد عن مشاعره كأفكاره

كيقصد بها استخداـ اللغة من  heuristic function الوظيفة الاستكشافية .ٓ
 .علم منهاأجل الاستفسار عن أسباب الظواىر كالرغبة في الت

كيقصد بها استخداـ اللغة من أجل  imaginative function الوظيفة التخيلية .ٔ
 .التعبتَ عن بزيلبت كتصورات من إبداع الفرد كإف لم تتطابق مع الواقع

كيقصد بها استخداـ اللغة من  representational function الوظيفة البيانية .ٕ
 أجل بسثل الأفكار كابؼعلومات كتوصيلها للآخرين. 

كتلك الوظائف بالنظر إلى تصورات ابؼدخل الاتصالي العامة التى جرت  
عبر عملية التعليم كالتعلم على أساس ابؼدخل. كىذه الوظائف يقصد ضمن 

ابؼعلومات في حياة  استخداـ اللغة من التعبتَات لتقدلَ ابؼشاعر كالأفكار أك
 الناس أك لأجل أمر شخص آخر ليفعل شيئا.

  :كبييز  أيضا كاناؿ ك سوين بتُ أربعة أنواع من الكفايات الاتصالية ىي
كىي تشتَ إلى معرفة نظاـ اللغة  grammatical competence الكفاية النحوية .ٖ

 .كالقدرة على استخدامها
كىي تشتَ إلى قدرة  sociolinguistic competence الكفاية اللغوية الاجتماعية .ٗ

الفرد على فهم السياؽ الاجتماعي كالقدرة على تبادؿ ابؼعلومات كابؼشاركة 
 .الاجتماعية بتُ الفرد كالآخرين

كىي تشتَ إلى قدرة الفرد  discourse competence كفاية برليل ابػطاب .َُ
كإدراؾ على برليل أشكاؿ ابغديث كالتخاطب من خلبؿ فهم بنية الكلبـ 

 .العلبقة بتُ عناصره كطرؽ التعبتَ عن ابؼعتٌ كعلبقة ىذا النص ككلٌ 
كىي تشتَ إلى قدرة الفرد على  strategic competence الكفاية الاستًاتيجية .ُُ

اختيار الأساليب كالاستًاتيجيات ابؼناسبة للبدء بابغديث كختامو، 
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ذلك من  كالاحتفاظ بانتباه الآخرين لو، كبرويل مسار ابغديث كغتَ
 اسراتيجيات مهمة لإبساـ عملية الاتصاؿ.

كالتقسيمات الأربع بفا ذكر كاناؿ كسوين تدؿ على قدرة الطلبة ليس فقط 
على استخداـ الاتصاؿ العادية كلكن الزيادة من ذلك أف يقدركا على أساليب 

. الاتصاؿ ابؼتكونة من ناحية القواعد اللغوية كالقواعد الاجتماعية كقواعد ابػطاب
ككل من ذلك يتمٌ كفاية الطلبة على تقدلَ الأفكار أك ابؼعلومات أك ابؼشاعر لأجل 

 الكلبـ كىلم جرل.
(، Vogelكأما ابػصائص الاتصالية التى اقتًح إليها بعض العلماء مثل فوكيل )

 ( فهي فيما يلى :White(، كيت )Brassardبراسرد )

 ت.مسابنة اللغة الراجعة إلى آراء كأخبار كمعلوما .ُ
 برديد تفاعل الطلبة إلى مسائل الفصل. .ِ
ّ. .  مطالبة الوظائف على حالة كاقعية في المجتمع اليوـ
 كوف مواد اللغة مثتَة لاىتماـ الطلبة في عملية التعليم كالتعلم. .ْ
مناىج أك طرائق التدريس ترقي التفاعلبت من خلبؿ الأنشطة القائمة على  .ٓ

 الطلبة.
بؼعلومات كترقية تطور ابؼهارات كظيفة اللغة تؤكد على أنشطة بصع ا .ٔ

 كالاستًاتيجيات.

لي ا( أف الفصل الاتصَِ:ُٕٖٗ)Savignonكابغاصل كما بحث سافكنوف  
الذم فيو عملية التعليم كالتعلم ينبغي أف يكوف في البيئة التي تشتًؾ الطلبة في عملية 

 الوظيفية.الاتصالات الديناميكية ك ابؼتفاعلية كتعطيهم الفرصة  لتجربة اللغة 

كبالإضافة لذلك، كاف تعليم اللغة العربية على أساس الاتصالي حقيقة  
لاحتساب اللغة بل استعمابؽا اتصالا مع الآخرين. فلذلك ىناؾ حاجة ماسة إلى 

 تنسيق الفصل الدافع إلى إجراءات التعليم الاتصالي لأجل التطبيق. 
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 Enright and( ُٖٓٗكمن أجل ذلك، اقتًح أنريهت ك موج كراسكي ) 
McCloskey– سبعة ابؼعايتَ لتنسيق الفصل لتًقية ابؼعلومات كاحتساب اللغة، كىي 

التعاكف، الأغراض، الاىتماـ، ابػبرات، الكلبنية، ابؼوافقات كالأسلوب. كل من 
 ابؼعايتَ التفصيلية كما يلى:

 : تفاعل الطلبة بغل مشكلة ما بطريق التعاكف بتُ بعض ببعض.  التعاكف .ُ
 : تنسيق الأنشطة التى ستقوـ بها الطلبة. الأغراض .ِ
 : ما يتعلق باىتماـ الطلبة بدوضوعات كأغراض التعلم. الاىتماـ .ّ
 : الفرص للطلبة لتبادؿ آرائهم كخبراتهم  ابػبرات .ْ
 :دمج ابؼهارات كزيادات ابؼواد لديهم.  الكلبنية .ٓ
 : البيئة الدافعة إلى حالة سليمة كبفتعة. ابؼوافقات .ٔ
 :استعماؿ ابؼعلم أنواع ابؼادة كابؼوضوعات كالأنشطة. الأسلوب .ٕ

ذلك الاقتًاح يساعد عملية تعليم القواعد لتًقية مهارات اللغة بؼقياس ابؼعلومات 
كالكفاية ابؼطلوبة. ابؼعلم بهذا ابؼعيار يستطيع أف ينسق أنشطة تعليمية بدقة كفق 

 أغراض تعليم ابؼادة ابؼعينة.
 مبادئ المدخل الاتصالي . د

دخل ىو بؾموعة عن الافتًاضات التى تربطها بعضها ببعض علبقات ابؼ
متبادلة كىو الأساس الذم تستنيد إليو عملية تعلم اللغة كتعلمها. كالاتصاؿ ىو 
الذم يدكر في موقف الاتصالي عن طريقة ابغوار مع الآخرين. كذلك عملية نقل 

ت إلى ثلبثة عناصر أساسية ابؼعتٌ بتُ الأفراد في كل المجتمعات ك كانت عمليتو أشار 
كىي ابؼتحدث كابغديث كابؼستقبل. كىي تنشأ بعد ابؼدخل الطبيعي كتتطور بعد 

أك يسمى بالكفاية اللغوية ابؼقصورة  الذم لوٌـ نظرية اللغة التًكيبيةانتقاد تشومسكي 
 على معرفة القواعد.
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العملية كأما ابؼبادئ التي يستند إليها ابؼدخل الاتصالي في بـتلف حالات 
  :التعليمية فمن ابؼمكن إبهازىا من أبضد طعيمة فيما يلي

ينبغي الاستعانة بنصوص عربية من مصادر أصيلة كأف تكوف صحفا أك بؾلبت  .ُ
 .أك نشرات عربية أك غتَ ذلك من مصادر تستخدـ العربية فيها بشكل طبيعي

للتعبتَ عن ينبغي تدريب الطلبب على التفكتَ في صيغ متعددة كأساليب بـتلفة  .ِ
ابؼعتٌ الواحد. مثلب: نعبٌر عن معتٌ ابعملة "حضر بؿمد الدرس أمس" بعدٌة صيغ 

التعبتَ عن التعجب أك  الطلبب ستطيعياكح بتُ التقدلَ كالتأختَ. كما تتً 
 .الاستفهاـ أك النفي بعدٌة صيغ كأساليب

آرائهم في  ينبغي أف تتاح للطلبب الفرصة كي يعبٌركا عن انطباعاتهم كأفكارىم ك  .ّ
 .كل ما قرأكه أك استمعوا إليو

 .ينبغي تدريب الطلبب على تفهٌم السياؽ الاجتماعي الذم تستخدـ فيو اللغة .ْ
إف ابؼعلٌم مطالب بالتفكتَ في بؾموعة من ابؼواقف الاتصاية التي تيسر للطالب  .ٓ

 .استخداـ اللغة استخداما حيا، كليس ترديد ببغائي بؼفردات ك بصل
أيضا لو دكر في تنمية مهارات الاتصاؿ، مثل بسثيل الدكر ك النشاط اللغوم  .ٔ

 أسلوب حلٌ ابؼشكلبت كالألعاب اللغوية
أما عن دكر اللغة الأـ فتقلٌ إلى الدرجة التي لا تكاد تذكر. ذلك أف اللغة الثانية  .ٕ

)العربية ىنا( تستعمل كأداة اتصاؿ بتُ ابؼعلم كالطلبب، كبينهم كبتُ بعضهم 
 مادة دراسية يستظهركنهابعض، كليس بؾرد 

كمن ابؼتطلب من ابؼبادئ الاتصالي أف ىناؾ استخداـ اللغة العربية الأصيلة  
كابؼتعددة حسب ابؼواقف ابؼقصودة. كالطالب في ىذه ابؼبادئ لو دكر مهم في تنفيذ 
عملية التعلم لأنو الفاعل الأساسي في تعليم اللغة الاتصالية في عملية التطبيقات 

 كالأنشطة الاتصالية ابغية. كالتدريبات
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كبإضافة إلى ذلك، عتُ شكر غزالي أف تعليم اللغة في الفصل القائم على 
 ّّالاتصالي لابد من أف يكوف على أسس فيما يلى :

 تأكيد استعماؿ اللغة الوظيفية في نواحي خلفية اجتماعية. .ُ
 تنسيق أنشطة الفصل الدالة على التطبيق اللغوم الوظيفي. .ِ
 واد التى اىتم بها الطلبة.استخداـ ابؼ .ّ
 دمج كظائف اللغة التى اشتًكت فيها معلومات كتفاعلبت بؽا أغراض خاصة. .ْ
 تركز على الطلبة في معرفتعم ككجدانيتهم كحركيتهم. .ٓ
 إعطاء الفرصة للطلبة لأجل تبادؿ الآراء بينهم كشعورىم. .ٔ
لتوصيل إعطاء الفرصة للطلبة لتقدلَ مهاراتهم العديدة حوؿ استعماؿ اللغة  .ٕ

 كظائف اللغة.
بالنسبة بؼا سبق، من ابؼعلم في تعليم اللغة على أساس ابؼدخل الاتصالي من 
ابعدير أف يستخدـ عددا من أنواع أساليب اللغة من ابؼواقف ابؼختلفة كيأخذ ابؼادة 
التعليمية بالنسبة بغاجة الطلبة كبنتهم. كفي ذلك، ييكثر ابؼعلم الطبيقات كالتدريبات 

 طة الاتصالية تتيحها الفرصة الواسعة في عملية التعلم.من الأنش
( على أف الغرض الرئيسي من ُْٗٗكيعرض أبقيل سكارينو كالآخركف )

بصيع تعلم اللغة ىو مساعدة ابؼتعلم قادرا على استخداـ لغة ابؽدؼ. كبيكن برقيق 
بؼختلفة ىذا ابؽدؼ من خلبؿ اتباع الطرائق ابؼختلفة ، كباستخداـ أساليب التدريس ا

لتحقيق ىذه الأىداؼ بهب على ابؼعلم معرفة مبادئ تعلم اللغة الاتصالية التي بهب 
 أف تتحقق بعد ذلك إلى أنشطة تدريسهم فيما يلى :

 ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل أفضل عند ما بيكن لديو احتياجات كرغبات. (ُ
استخداـ ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل أفضل عندما كاف يعطيو فرص للمشاركة في  (ِ

 اللغة في التواصل ىدفا في بؾموعة متنوعة من الأنشطة.
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ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل جيد للغاية عندما عرض إلى البيانات الاتصالية التى  (ّ
 بيكنو فابنا كمناسب لاحتياجاتو كرغباتو.

ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل أفضل عند ما يكوف كاعيا أف يتًكز تعليمو إلى شكل  (ْ
 اتيجية بؼساعدة عمليات اكتساب اللغة.كمهارة كاستً 

ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل جيد للغاية عندما يكوف كاشفا في البيانات  (ٓ
 الاجتماعية كالثقافة كبذربة مباشرة مع الثقافة لتصبح جزءا من لغة ابؽدؼ.

ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل جيد للغاية عندما يكوف كاعيا على دكره كحقيقة اللغة  (ٔ
 كالثقافة.

ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل جيد للغاية عندما يعطي لو التغذية الراجعة ابؼعدلة التي  (ٕ
 تتعلق بتقدمو.

 ابؼتعلم يتعلم اللغة بشكل جيد للغاية عندما تتاح لو فرص لتنظيم تعليمو بنفسو. (ٖ

كزيادة إلى ذلك، ىناؾ مبادئ تعليم اللغة في ضوء ابؼدخل الاتصالي، 
 ّْكىي:

ي لغة طبيعية أصلية كىي اللغة ابؼستخدمة في السياقات إف اللغة ابؼدركسة ى (ُ
 الواقعية.

إنشاء لفهم ما ىو مقصود ابؼتكلم أك الكاتب الذم ىو جزء من الكفاية  (ِ
 التواصلية.

 اللغة ابؽدؼ ىو كسيلة اتصاؿ الصفوؼ كليست بؾرد كائنات من الدراسة. (ّ
كيز في تعلم اللغة كظيفة لو عدة أشكاؿ بـتلفة من اللغة بحيث يتم استخداـ التً  (ْ

 في كاقع الأمور كيتم تقدلَ أشكاؿ بـتلفة من اللغة معا.
 يتعلم ابؼتعلم ابعمل في ابػطاب كيتعلم التماسك كالاتساؽ. (ٓ
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اللعب ىو قضية مهمة حيث بيكنو برديد الظركؼ كفقا للواقع التواصلي. كبيكن  (ٔ
 على ابؼتكلم أف يتسلم التغدية الراجعة مباشرة من ابؼستمعتُ.

 لمتعلم فرص للتعبتَ عن الأفكار كالآراء.كل (ٕ
 بيكن أف يقبل ابػطأ  كينظر إليها إنها شيئ طبيعي في تطوير مهارات الاتصاؿ. (ٖ
 ابؼعلم مسؤكؿ في برديد الوضع ابؼفضل لتطوير الاتصالات. (ٗ
كالتفاعل بتُ الاتصالات تشجع العلبقات التعاكنية بتُ ابؼتعلمتُ كىذا تفاعل  (َُ

 للمتعلم لفهم ابؼعتٌ.
كالنقط من تلك ابؼبادئ في تعليم اللغة ىي أف اللغة ابؼدركسة ىي اللغة  

الأصيلة، الاىتماـ بالوظائف بالتًكيز في كاقع الأمور، كتقدلَ الفرص الواسعة لإلقاء 
تعبتَات عن الأفكار. أما كجود الأخطاء فهو شيئ معفو عنها بالنسبة لمحاكلة تطوير 

 مهارات اللغة. 

 ليمية على أساس المدخل الاتصاليه. العملية التع
( أف في تعليم اللغة على أساس ابؼدخل ََِٗبتُ ليتلوكد )في تاريكاف، 

الاتصالي إجراءات تدربهية في اكتساب كفاءة الاتصاؿ لدم الطلبة. كىذه 
الإجراءات في تطبيقها بدأت بعملية التعليم قبل الاتصاؿ ابؼتكوف من عملية 

ة شبو التواصلية، ك بعملية التعليم الاتصالي ابؼتضمن من الأنشطة ابؽيكلية كالأنشط
 ّٓالأنشطة الاتصالية الوظيفية كأنشطة التفاعل الاجتماعي.

كمن ناحية الاستًاتيجيات، عملية التعليم على ىذا ابؼدخل بيكنها أف يعلم 
 ابؼعلم بالتعليم الإفرادم، كالتدريس التبادلي كتطبيقات أثناء التعليم كالتعلم. ككل
منها بالنسبة إلى مادة ما سيعلمو ابؼعلم من أنواع التعليم كتطبيقاتو. كبالنسبة للتعليم 
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( أف تعليم اللغة مازاؿ ُّٗٗالذم ينطوم على القواعد، بتُ ليتلوكد )في ناباباف، 
 ّٔبتوحيد تعليم كظائف اللغة كقواعدىا.

 نماذج خطة تعليم القواعد على أساس المدخل الاتصالي . ي
عامة، تعليم اللغة على أساس ابؼدخل الاتصالي ىو لتنمية كمن ناحية 

الكفايات الاتصالية. التعليم بهذا الأساس يتمثل بالأنشطة الأتصالية الواقعية في 
(  مراحل ىدؼ َََِعلمية التعليم كالتعلم. لذلك، بتُ فيفو )في فرقاف كحيدر،

 :ّٕالتعليم على أساس ابؼدخل الاتصالي فيما يلى
 التكامل كالمحتولمستول  .ُ

كيراد بهذا أف اللغة ىي كسيلة للعبارات بالتعبتَات الاتصالية لأجل التواصل. 
اللغة ليست بصفتها ابػاصة نظرية كلكن تطبيقية استخدمها شخص لإرساؿ 
مقاصده إلى آخر. إذف، كوف اللغة ابؼدركسة يهدؼ إلى كيفية استخدامها حوؿ 

 حياة الطلبب كتابيا أـ شفهيا.
 ابؼستول اللغوم .ِ

 كيراد بهذا أف اللغة ىي النظاـ السيميائي كموضوع التعليم.
 ابؼستول العاطفي بتُ الإنساف .ّ

 كيراد بهذا أف اللغة ىي آلة لتعبتَ القيمة كتقولَ النفس.
 مستول احتياجات التعلم الفردية .ْ

 كيراد بهذا أف تعليم اللغة للعلبج بناء على برليل الأخطاء
 عاـمستول التعليم ال .ٓ

 كيراد بهذا أف تعليم اللغة للببذاه إلى حاجة ابؼنهج الدراسي. 
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كفقا بؼا ذكر أف تعليم اللغة يعتمد على احتياجات ابؼتعلم. كىذه  
الاحتياجات إما من كجو القراءة، الكتابة، الاستماع أك الكلبـ بل الاحتياجات 

لٌم اللغة  فلينظر إلى إلى القواعد ابؼساعدة لتلك ابؼهارات. فلذلك، بؼن أراد أف يع
الأىداؼ في أكؿ مرة كما فعل أىل اللغة في تعيتُ الأىداؼ قبل تعليم اللغة 
على أساس ابؼدخل الاتصالي بتخطيط ابؼنهج الاتصالي. منهم من أراد أف يعلم 
اللغة بهدؼ تعليم بؾرد اللغة الاتصالية، كمنهم من أراد أف يعلم اللغة بهدؼ 

مع الاعتماد على القواعد ابؼبنية. كباختلبؼ ىذا القصد، تعليم اللغة الاتصالية 
ظهر تنوعٌ ابػطة الدراسية التى طورىا متأىلوف كخبراء لتحيق تعليم اللغة في ضوء 

 ابؼدخل الاتصلي. 
كبهذه الأىداؼ، خاصة أىداؼ التعليم بؼستول حاجة التعليم بناء على 

بيكن تعليمها على أساس  النحوبرليل الأخطاء في الاتصاؿ، عرفنا أف تعليم 
ابؼدخل الاتصالي لتحستُ الاتصاؿ الذم كجد فيو الأخطاء في استخداـ القواعد 

 فلببد أف يعلم القواعد ضمن عملية التواصل مباشرة.  
كبالنسبة إلى ذلك، اتضح لنا بماذج التعليم من خطط ابؼنهج الدراسية 

خل الاتصالي بينما تعتمد التي طورىا ابػبراء لأجل تعليم اللغة على أساس ابؼد
على الاىتماـ بالقواعد. كمنها بموذج ابػطة التعليمية عند كيكتُ 

(Wilkins,1976( ابػطة التعليمية عند فلبدماف ،)Valdman, 1978 ابػطة ،)
(، ابػطة التعليمية عند مالي Brumfit,1980التعليمية عند بركفيت )

(Maley,1980 .) 
ككل من ذلك يعتمد على بزطيط التعليم الاتصالي كمن ناحية أخرل 

القواعد مع كظائف اللغة الاتصالية. كلكن، لكل من ابؼناىج  مازا التعليم بتعليق 
فركؽ في تنظيم دكر القواعد ضمن عملية التعليم كالتعليم على أساس ابؼدخل 
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رفها، سيعرض الباحث  الاتصالي ام كل منها بىتلف في الاىتماـ بالقواعد. كبؼع
 : ّٖكل كاحد فيما فيما يلى

 (Wilkins,1976بموذج ابػطة التعليمية عند كيكتُ ) .ُ
تعليم اللغة بهذا النموذج بالاعتماد على ابػطة التى طورىا كيلكي. كىو اعتبر أف 
ىذه ابػطة من حل سهل لتخطيط التعليم الاتصالي ككيفية تطبيقها متنوعة 

اللغة لتيسر عملية التعليم كالتعلم. كالقواعد ىنا تقدَّـ  بتفريق القواعد مع كظيفة
بدقة قبل تقدلَ الوظائف اللغوية كدكر الأفكار ككظيفة اللغة لزيادة عملية تعليم 

 القواعد.
كبهذه ابػطة، اتضح أف بموذج التعليم ابؼقتًح ىو بتعليم القواعد من ناحية كاحدة 

 قواعد.كتقدلَ الوظائف من ناحية أخرل بعد عرض ال
 (Brumfit,1980بموذج ابػطة التعليمية عند بركمفيت ) .ِ

كأما ىذا النموذج فهو بالاعتماد على ابػطة التى طورىا بركمفيت. كفي خطتو، 
يريد بركمفيت أف يعلٌم اللغة الاتصالية من خلبؿ الاىتماـ بالقواعد كالأساس في 
التعليم الاتصالي. ابػطة ابؼطورة تتكوف من القواعد ابؼتًتبة كالوظائف ابؼدكٌرة حوؿ 

تعليم القواعد بهذه ابػطة بهرم تدربهيا من القواعد ابؼدركسة. لذلك، بموذج 
أبواب القواعد ابؼعدة. ككيفية تقدلَ القواعد بهذا النموذج إما قياسيا كإما 
استقرائية كلكن على كجو عاـ، التعليم بابؼدخل الاتصاؿ يفضل الطريقة 

 الاستقرائية في تقدلَ نظرية القواعد. 
ذج يقوم كفاءة ابؼتعلم في زيادة إلى ذلك، تعليم القواعد بهذا النمو  

استخداـ القاعدة عبر تعبتَات أك حوارات. ككذلك تعويد الاتصالي بابغوارات 
كلأجل التوضيح، فيما يلى الرسم يقوم كفاءة ابؼتعلم اللغوية معرفة كتطبيقة. 

  البيالٍ :
                                                           

38
 Nurul Murtadho, “Silabus Mata Kuliah Keterampilan Berbicara Dengan Pendekatan 

Komunikatif Untuk Mahasiswa Program Pendidikan Bahasa Arab JPBA FPBS IKIP Malang” 

(Tesis MA, Malang:UM,1991), 36 
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 ُ.ِالرسم البيالٍ :
 ابػطة التعليمية الاتصالية

 (ُُٖٗ)بركمفيت 
 (Valdman, 1978التعليمية عند فلبدبين )بموذج ابػطة  .ّ

كالنموذج ىنا بالنسة إلى ابػطة التى طورىا فلبدبين كىو يتًكز في خطتو على 
تقدلَ مفردات القواعد منتشرة في أبكاء عملية التواصل كلايتوقف في تنظيم 
عناصر القواعد. كابؼعتٌ من ذلك أف تعليم القواعد ليس بؿدكدة كلكن منتشرة في  

يفة اللغة ابؼستخدمة في التواصل. كبهذه ابػطة، تعتٌُ بموذج التعليم ابتدأ كل كظ
 (nosiبتهئية مفردات اللغة الوظيفية ككذلك الأفكار العامة )

 (.Maley,1980ابػطة التعليمية عند مالي ) .ْ
كىذا النموذج بالنسبة إلى ابػطة التى قاـ بها مالي لتعليم اللغة على أساس 

طوٌر مالى ابػطة في تعليم اللغة كفي ىذه ابػطة قواعد اللغة ابؼدخل الاتصالي. 
ككظيفتها كمهارتها كموضوعها، كل منها يتداخل كابؼعلم بيكنو أف يستفيد من  
كل كلاحد في ترتيب ابؼوضعوعات لأف ىذه ابػطة تهيئ تلك العناصر. كفي ىذه 

هارات ثم ابػطة، ىناؾ من يستفيد القواعد في تعليمها كىناؾ من يستفيد ابؼ
لذلك، بموذج تعليم اللغة ابؼعتمد بهذه ابػطة يتوسع في  قواعدىا كىلم جرم.

 تعليمها كلم يتًكز على إحدل العناصر ابؼذكورة بل كفقا بغاجة ابؼعلم في التعليم.
 كل من النماذج ابؼعتمد بابػطط الاتصالية من ابػبراء قد ابذو إلى تسهيل تعليم.  
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  يلى الرسم البيالٍ :كلأجل التوضيح، فيما  
 
 
 
 
 

 ِ.ِالرسم البيالٍ :
 ابػطة التعليمية الاتصالية

 (ُُٖٗ)مالي 
 

اللغة على أساس ابؼدخل الاتصالي رغم أف ىناؾ فرؽ في تنظيم ابؼادة خاصة 
في إدخاؿ دكر القواعد. بالسبة لذلك، تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي 

 يستطيع أف يستفيد تلك النماذج كبىتار أم بموذج مناسب للتعليم. 
ج كفق ابػطط كبالإضافة إلى ذلك، ىناؾ ابػصائص ابؼقتًحة في اختيار بموذ 

الدراسية ابؼذكورة بعد أف يعرؼ ابؼعلم احتياجات ابؼتعلم في تعلم اللغة العربية من 
كظيفتها كموضوعها كقواعدىا، كىي تعتمد على أىداؼ التعليم، موضوعات 
التعليم، مواصفات اللغة ابؼستخدمة، مستول ابؼتعلم، كتنظيم بؿتويات ابؼواد 

ج يتأثر في طرائق تعليم اللغة كأساليبو ككذلك دكر التعليمية. كاختلب اخيار النموذ 
 ابؼعلم فيو.

كأما بنسبة إلى ىذا البحث في تعليم النحو لتنمية مهارة الكلبـ، فالباحث في 
ىذا الصدد سوؼ يقوـ بتطوير تعليم النحو باستخداـ النموذج التعليمية ابؼعتمدة 

بدعتٌ أف تعليم النحو  على ابػطة التى طورىا بركمفيت كما تقدٌـ ذكرىا. كىذا
بتًتيب طبقة موضوعات النحو مع اشتًاؾ كظائف اللغة العربية حوؿ ابؼوضوعات. 
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كأما طريقة تقدلَ بؿتويات النحوم، فيستخدـ الباحث الطريقة الاستقرائية التى ىي 
 بعرض الشواىد الاتصالية ابؼأخوذة من التعبتَات الوظيفية ثم يعلقها بدادة النحو. 

ابؼدخل الاتصالي، يعتمد ىذا النموذج على ابؼبادئ كالأسس  كمن ناحية
 ابؼقتًحة ضمن عملية التعليم كالتعلم. كأمابياف ىذه ابؼبادئ فهي ما يلى :

 الاستعانة بنصوص عربية من مصادر أصيلة .ُ
تدريب الطلبب على التفكتَ في صيغ متعددة كأساليب بـتلفة للتعبتَ عن  .ِ

 ابؼعتٌ الواحد
كي يعبٌركا عن انطباعاتهم كأفكارىم ك آرائهم في كل ما للطلبب الفرصة   .ّ

 قرأكه أك استمعوا إليو
 تدريب الطلبب على تفهٌم السياؽ الاجتماعي الذم تستخدـ فيو اللغة. .ْ

ككل من ابؼبادئ سيخل في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي ابؼنتشر في 
أما برقيقو فبتقدلَ التعليم عن خطوات التعليم كأنشطة التعليم كابؼواد التعليمية. 

طريق ابغوار في أكؿ مرة كإعطاء الفرص للطلبة في أنشطتو ككذلك بتقدلَ 
 النصوص الأصيلة في ابؼواد التعليمية. 

كمن ناحية أخرل، أف عملية التعليم كالتعليم بهذه ابؼبادئ تعتمد على 
 الأسس التالية :

الطلبة الاتصاليات بلغة أغراض التعليم بهذا ابؼدخل ىي تطوير  كفاءة  .ُ
ابؽدؼ. كبهذا ابؼدخل، تأكٌد التعليم في القدرة على إنتاج الكلبـ باللغة 

 الواقعية كليس التعليم في تأكيد القواعد بل ىي كالوسيلة فحسب.
النظرية الأساسية في ابؼدخل الاتصالي ىي كوف اللغة مستندة إلى ابؼعتٌ مع  .ِ

 السياؽ.
تصاؿ في عملية التعليم كالتعلم ككاف ابؼعلم  كاف دكر الطلبة فاعلتُ بالا .ّ

 كوسيلتهم في نتفيظ الاتصالات بتخطيط موضوعات الاتصاؿ التفاعلية.
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النشاط في الفصل أكثرىا بتعويد الاتصاؿ بالنطق كالكلبـ تشتَ دلالة ابؼعتٌ  .ْ
 لا بتدريبات بدكف معتٌ.

ياقها في موضوعات ابؼواد ابؼدركسة عديدة كىي تتكوف من كظيفية اللغة كس .ٓ
 اكتساب اللغة ابؼهدكفة.

 استخداـ لغة الأـ ليس بفنوعا بل بتقليلها أفضل. .ٔ
 في ىذا ابؼدخل، أخطاء كلبـ الطلبة تعفى لدفعهم النطق السليم. .ٕ
في ىذا ابؼدخل، الاختبارات تدؿ على معرفة قدرة الطلبة على استعماؿ  .ٖ

 اللغة العربية يوميا )في البيئة ابغية(. 
يدكر في تطبيق تعليم النحو على أساس ابؼدخل  كل من ىذه الأسس

الاتصالي كما تدرك ابؼبادئ الاتصالية فيو. كالتحقيق من ذلك منتشر أيضا في 
ابػطوات التعليمية كالأنشطة كابؼواد التعليمية كلاسيما في التدريبات الاتصالية 

 .باستخداـ النحو مباشرة بعد أف يعوٌد الطلبة في عملية التعليم كالتعلم
كبذلك النموذج ابؼختار من ناحية نتيجة التعليم في تعليم القواعد لتًقية 
الكلبـ ينبغي أف تشتَ إلى كسب ابؼعرفة النظرية ككسب مهارة الكلبـ بالنسبة إلى 
أغراض تعليم القواعد التي تتجو إلى معرفة النحو ككسب الكلبـ بالتمسك على 

ك الطريقة في ضوء الاتصالي، فيمكن قانوف القواعد. كأما من ناحية التطبيق بتل
مسلكية تعليم القواعد ترتيبيا أك تدربهيا بالنظر إلى مراحل موضوعات اللغة 

 العربية داخل الفصل.
كابػلبصة من ذلك أف تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ ىي بؾاؿ صافٌ 
إذا قاـ على أساس سليم مثل أساس الاتصاؿ في تعليمها. لذلك بوسن أف 

تعليم النحو في ظلبؿ حوارات متكاملة لاستعداد الطلبة إلى الاستعمالات  يكوف
ية الصحيحة في بؾالاتها الاتصالية الطبيعية ك إلى ابؼعرفة كابؼهارة في    اللغو

الناحية التطبيقية حتى يعتاد الطلبة أف يعبركا عن مقاصدىم بعبارات سليمة 
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سليقتهم. ككانت الطريقة  كأساليب صحيحة كتصتَ إجادة الكلبـ من عادتهم
الاستقرائية في ضوء الاتصاؿ أنسب الطرائق لتعليم النحو لكسب ابؼهارات 

 كابؼعرفة كذلك كما اقتًحو ابػبراء.
 ز.  الأنشطة الاتصالي في المدخل الاتصالي

( الأنشطة الاتصالية ُف من الأنشطة الاتصالية كىي ىناؾ نوعا عرؼ
( الأنشطة من التفاعل ِ، ك Functional communication activitiesالوظيفية

أما الأنشطة الاتصالية فهي تنقسم  .Social interaction activitiesالاجتماعي 
( استخداـ ُإلى قسمتُ حسب استخدامتُ في اللغة ابؼألوؼ عند المجتمع، كىي 

 ( استخداـ اللغة لتنظيم ابؼعلومات كتنسيقها.ِاللغة لتبادؿ إخبار ابؼعلومات، ك
، يستطيع أف  Sharing informationبالنسبة لتبادؿ إخبار ابؼعلومات

تبادؿ ( ِ، تبادؿ ابؼعلومات مع شراكة بؿدكدة( ُأنواع، كىي نفرقها على أربعة 
كل من   تها.تبادؿ ابؼعلومات كعملي( ّ، بؿدكدةغتَ ابؼعلومات مع شراكة 

التبادؿ لتفعيل عملية التعليم كالتعلم على أساس ابؼدخل الاتصالي، كالطلبب في 
في عملية  ىذا الصدد يقوـ بدرسل كابؼرسل عليو أم كونهم كالسائل كابؼسؤكؿ

 التواصل يبينهم إما إلقاء ابؼعلومات أـ طلب ابؼعلومات.
ىذه الأنشطة الاتصالية تعودىم العادات اللغوية لاكتساب ابؼعلومات 
كابؼهارات التى تعلم فيها الطلبب. كالأنشطة ىنا لتعويدىم على الكفاية 

 الاتصالية حوؿ حياتهم اليومية حسب احتياجهم.
ىذه المجموعات بيكن أف تكوف مرتبطة  الأنشطة في كل منأما 

 بتوضيحها في الصورة التالية:
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 ّ.ِالرسم البيالٍ : 
   sharing information الأنشطة الاتصالية من ناحية تبادؿ ابؼعلومات

 
كىي  الواضحة أما بالنسبة للتفاعل الاجتماعي كتشمل الأنشطة البنود

الأدكار، التماثيل، ابؼناظرة، الاربذاؿ من خلبؿ ابؼناقشة، ابغوار كلعب 
كمسراحيات قصتَة. ككل من تلك الأنشطة لتعويد الطلبب على التفاعل 

 الاجتماعي حوؿ حياتهم من الدراسة كابؽواية كالعطلة كمعلوماتهم الشخصية.
( أف ىناؾ كيفية ََِٗكمن ناحية أخرل ، بتُ ليتلوكد )في تاريكاف، 

لداعمة لتعويد الطلبب على الكفاية الاتصالية. كذلك تقدلَ الأنشطة الاتصالية ا
 Pre-communicativeيتكوف من نوعتُ، الأنشطة قبل الاتصاؿ 

activitesكالأنشطة بدحض الاتصاؿ Communicative activites أما الأنشطة .
، كالأنشطة على Structural activitesالأكلى فهي الأنشطة على سبيل ابؽيكلية

. أما الثانية فيو أنشطة Quasi communicative activitesاؿسبيل شبو الاتص
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كالأنشطة من التفاعل Funtional communicative activitesالتواصل الوظيفية 
 ّٗ.Social interaction activites الاجتماعية

 كلتوضيح ماسبق، فيما يلى الرسم البيالٍ ابؼرتبط :
 
 
 

 
 
 
 

 ْ.ِالرسم البيالٍ : 
 تقدلَ الأنشطة الاتصاليةكيفية 
( أف ىناؾ كيفية ََِٓ)في فؤاد أفندم،  ُٕٗٗإضافة إلى ذلك، بتُ سادطانا 

تدريبات التواصل في عملية التعليم كالتعلم على الأساس الاتصالي. كىذه الكيفية من 
بماذج تقدلَ التواصل من البسيط إلى العميق، من ابؼنخفض إلى ابؼرتفع. لذلك، دكر 

 َْىنا في بقاح تعليم اللغة. التدرج مهم
 
 
 
 
 
 

                                                           
39

 Furqanul Aziz dan Haidar al-Wasilah, Pengajaran Bahasa, hlm. 79. 
40

 Ahmad Fua’ad Effendy, Metodologi Pengajaran,.hlm.73. 
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 كلأجل التوضيح، فيا يلى الرسم البيالٍ الداؿ على ذلك :
 

 دور المعلم المرحلة
 %ََُالتلبعب  المبتدأ

 %ٕٓالتلبعب  المتوسط
 %ِٓالتواصل 

 %ََُ لالتواص المتفوق
 دور الطلاب 

 
 ٓ.ِالرسم البيالٍ : 

 التعليمتدرج دكر ابؼعلم كالطلبب حسب درج 
 

 ُْدور المعلم والطالب في التعليمح. 
 : دكرابؼعلم. ُ

 تسهيل عملية الاتصاؿ في الفصل عن طريق ابؼناقشة لتعلم اللغة  ( أ
 تقدلَ الطريقة ابؼناسبة فتنظيم ابؼادة على أساس مبادئ ابؼدخل الاتصالي. ( ب
إدارة النشاط داخل الفصل من خلبؿ معرفة قدرات الطلبب كالفركؽ الفردية  ( ج

 بينهم.
كالدكر ىنا يشتَ أف ابؼعلم كوسيلة الاتصاؿ لدم الطلبة في عملية التعليم كالتعلم. 

 الطالب يتعود استخداـ النحو بينما يرشد ابؼعلم في كيفية استخدامها.
 دكر الطالب :. ِ

                                                           
)الرياض: فهرسة  طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلعبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، ُْ

 .ُٔٓ-ُٓٓ(، ص. ََِِمكتبة ابؼلك فهد الوطنية أثناء النشر، 
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ىو بؿور العملية التعليمية كلو دكر داخل الفصل من حيث ابؼشاركة كابغوار 
 ليم كالتعلم.كالنقاش في أنشطة التع

 مية في التعلّ افع: الد    المبحث الخامس
ىي تكوين فرضي يستدؿ عليو من سلوؾ الكائن ابغي كبالتالي يستخدـ  يةافعالد

مفهوـ الدافعية لتحديد ابذاه السلوؾ كعليو فإف كل كاحد منا يكوف على كعي بدختلف 
بعمل بوقق الفرد من كرائو كرأم على عسكر أف الدافعية ىي الرغبة في القياـ ِْدكافعو. 

 ّْحاجة أك ىدفا مرغوبا.

الدافعية ىي قوة داخلية بررٌؾ الفرد لأف يفعل ما من الأنشطة لتحقيق الأىداؼ. 
كىي في عملية التعليم كالتعلم تدعي إلى إبساـ العملية لأف كلما كاف كراء ابؼتعلم دافع 

إبسامو كبرقيق ابؽدؼ منو يستحثو كحافر يشده إلى تعلم شيئ ما، كاف ذلك أدعى إلى 
الدافعية ىي إحدل أمر مهم من أمور  ْْخاصة في الأشكاؿ ابؼعقدة كمهاراتو ابؼتشابكة.

الاسس النفسية للمنهج الستة كما بتُ رشد أبضد طعيمة أف بعض ابعوانب التى نراىا 
 أساسية للخبراء عند تصديهم لوضع لتعلم اللغة العربية كلغة ثانية ىي أكجو الشبو بتُ

اللغة الأكلى كاللغة الثانية، أكجو ابػلبؼ بتُ اللغة الأكلى كاللغة الثانية، كالدكافع، 
الابذاىات كالعوامل الشخصية كدكرىا في تعليم اللغة الثانية ثم خصائص الطلبب الناجح 

إضافة إلى ذلك، عرؼ أف طلبب اللغة الثانية ينجح حتُ تكوف   ْٓفي اللغة الثانية.

                                                           
 ْص. www.pdffactory.com،الدافعية بكو التعليمنسرين عدناف عثماف، دكف سنة،  ِْ
الكويت: دار الكتاب ابغديث، ) الأسس النفسية كالاجتماعية للسلوؾ في بؾاؿ العملعلى عسكر،  ّْ

 .ُٕ، ص. ََِٓ
الرياض: ابؼناقسة ) طريقة تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهابؿمد كامل الناقة كرشدل أبضد طعيمة،  ْْ

 .ّٕ، ص. (ََُِإيسيكو، -الإسلبمية التًبية كالعلوـ كالثقافة
، ص. (ُٖٗٗ-الرياض: إيسيسكو) ابؼناقشة الإسلبمية التًبية كالعلوـ كالثقافةرشدم أبضد طعيمة،  ْٓ

ٕٓ. 
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ئمة ككل ذلك ليس بعيدا عن الصواب، لأف دراسات كبذارب لاحصر بؽا لديو دافعية ملب
 ْٔقد أظهرت إف الدافعية مفتاح للتعلم.

بزضع عملية التعلم لمجموعة من الشركط كالعوامل بعضها يتعلق بالنواحي 
الداخلية للمتعلم الأخر يرتبط بالعوامل ابػارجية التى تؤثر على ابؼتعلم في ابؼواقف 

دافعية الداخلية ىي التى يكوف مصدرىا الطلبب نفسهم حيث يقدـ على التعليمية. ال
التعلم مدفوعا برغبة داخلية لإرضاء ذاتو، كسعيا كراء الشعور بدتعة التعلم، ككسب 

 ْٕابؼعارؼ كابؼهارات التى بوبها كبييل إليها بؼا بؽا من أبنية بالنسبة لو.

تنقسم الدافعية لتعلم اللغة ، يةاللغة العرب الطلبة دافعية تعلمأما بالنسبة إلى 
 ْٖالأجنبية إلى قسمتُ، كىي فيما يلى :

 أكلا : الدكافع النفعية

ابؼتعلم يهدؼ إلى إدراؾ ابؼزايا الكامنة في معرفة لغة ما كالتمكن منها، كتتًاكح 
ىذه ابؼزايا من ابغاجة ابؼلحة إلى تعلم اللغة كأداة عملية للبتصاؿ كالتفاىم إلى التمكن 

 لضماف مستقبل كظيفي أفضل.منها 

 ثانية : الدكافع الانسجامية

ىي التى نبع من رغبة ابؼتعلم في الانسجاـ مع ابعماعة التى تتحدث بتلك اللغة أك نابعة 
من الإعجاب كالتبجيل الذم بيكنو لتلك ابعماعة كالرغبة في إظهار الاقتًاف بها كلو من 

 ناحية مثالية على الأقل.

                                                           
النهضة  بتَكت: دار) أسس تعلم اللغة كتعليمهادجلبس براكاف، تربصو عبده الراجي كعلى أبضد ثعباف،  ْٔ

 .ُّْ،  ص. (ُُِْالعربية، 
 http://www.ibtesama.com. َُُِينايتَ  ُٕفي التاريخ  تعريفها كأساليب استثارتوالدافعية،  ْٕ

التعليم كثنائية سجواف، ميجل كؼ، مكام، كليم، تربصة إبراىيم بن بضد القعيد كبؿمد عاطف بؾاىد،  ْٖ
 .ٖٗ-ٕٗ، ص. (ـُٓٗٗ-ق ُُْٓجامعة ابؼلك سعود،  الرياض،، )اللغة
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من تلك الدكافع، تبدك مرتبطة كمتداخلة، كمن يتعلم اللغة بقصد الاندماج في  
ابعماعة يؤمن بأنو سيجلب في ابعماعة ابعديدة منافع تساعده على ابغياة في المجتمع. 
كبالنسبة لذلك، يرم أف ىناؾ عاملبف مهماف يؤثراف في الدافعية لتعليم اللغات الأجنبية، 

( ابذاىات الطلب. أما الأكؿ فهو من الناحية النفسية ِت، ك( معيار تقييم الذاُبنا 
التى يشعركف بدافعية في تعلم لغة معينة. أما الثالٍ فهو في شعور الطالب بخفة الأنشطة 
ابؼختلفة في تعليم اللغات الأجنبية داخل الفصل الدراسي أك في ابؼعمل اللغوم أك في 

كلذلك، تعليم اللغة بهب أف يرتبط بطموح الطلبب حتي كانت  ْٗالواجب ابؼنزلي. 
ابذاىات الطالب كما يرتبط بدافعيتو من الأمور الضركرية في تعلم اللغة الأجنبة. كىذا 
الابذاه دكره مهم حتي يدؿ عليو ما تقوـ بو بعض ابعامعات في الوقت ابغاضر من 

يتمشي ذلك مع ابذاىاتهم كعلى  اشتًاؾ الطلبب ابعامعيتُ في كضع مناىج اللغات حتى
 َٓأساس دافعيتهم في التعلم.

في عملية التعليم كالتعلم، بوتاج الطلبب إلى تنمية الدكافع في التعلم لأنها تفيد  
في ترؾ ابػجل كالقلق كالوسوسة في إجراءىا. تظهر الثقة بالنفس من برضتَ الدافعية في 

افعية بيكن حضورىا من الأمور الفصل مع تنشيط ابغركات ابؼساعدة. ككانت الد
الداخيلية كابػارجية، من الأمور الداخلية التى تؤدم إلى كجود الدافعية ىي ميوؿ الطلبب 
في التعلم كخبراتهم كبفارستهم، كالأمور ابػارجية التى تؤدم إلى كجود الدافعية ىي 

ية. لذلك، طور الأحواؿ العائلية كالدراسية كالبيئة التى يعيشوف فيها في حياتهم اليوم

                                                           
)دراسة حالة في ابؼدرسة الابتدائية  دافعية تعلم اللغة العربية لدم تلبميذ ابؼدارس الابتدائيةسوتاماف،  ْٗ

-ٖٕ، ص. َُِّابغكومية الأكلى كمدرسة التًاقي الابتدائية بدالانق(، رسالة الدكتوراه في تعليم اللغة العربية، 
ٕٗ.) 

( ص. َُِْمنصور، عبد المجيد سعد أبضد، علم النفس اللغوم )الرياض، جامعة ابؼلك سعود،  َٓ
ُُِ. 
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الآراء ابؼعبرة بدراحل ابغاجات أك الدكافع، منها ابغاجة إلى الأمن  (Maslow)ماسلو 
 .ُٓكابغب كالعرض النفسي كالتعبتَ عن النفس

في عملية التعليم كالتعلم، بوتاج الطلبب إلى الدكافع، فإذا أبنلها ابؼعلموف 
افع حينما تتوافر الأمور التى فسيجرم التعليم كالتعلم دكف فعالية جيدة. كتوجد الدك 

بوتاجوف إليها، منها، ظهور العرض بأف أعمابؽم مهمة، كابػامس: ظهور التعبتَ عن 
النفس بأف الطلبب بؽم فرصة للتعبتَ على السواء عن النفس دكف اختلبؼ بينهم 

 كالآخركف كىلم جرل.
 ِٓي بشكل ما يلى:كإضافة إلى ما سبق، لابد للمعلم أف يبتٌ الدكافع في التعلم الصف 

الثواب كالعقاب، فالعقاب بيثل عملية لإحداث الألم من أجل أف يتخلى  .ُ
الطلبب عن الاستجوابات ابػاطئة كيبتٍ السلوؾ ابؼرغوب فيو، كالثواب يعزز 

 السلوؾ ابؼرغوب فيو.
ابؼنافسة، تستعمل ابؼنافسة على نطاؽ كاسع داخل كخارج الفصل الدراسي فهي  .ِ

كحيويا في بؾاؿ التعلم كتؤدم بالضركرة إلى برستُ أداء الأطفاؿ بسثل حافزا قويا 
كتظهر التجارب في ىذا المجاؿ إلى أف ابؼنافسة ابؼفرطة قد تقود إلى الأنانية 

 كالفردية في السلوؾ عند الطفل كيزداد ظهور الغتَة كالتقدـ.
بوصل معرفة التقدـ، إف الطفل الذم يقف على التقدـ الذم بورزه في معرفة ما  .ّ

على تشجيع كدافة أكثر من ىذه ابؼعرفة كتشتَ التجارب إلى أف معرفة النتائج 
 بسثل حافزا قويا جدا يؤدم إلى برستُ أداء الطلبب في عملية التعليم كالتعلم.

                                                           
51

 Martinis Yamin, Paradigma Baru Pembelajaran (Jakarta: Gaung Persada Press, 2011), 

hlm. 217 
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ذلك البناء لأجل تفعيل عملية التعليم كالتعلم في توجيو الطلبب إلى أىداؼ  
طلبب لاكتساب ابؼعرفة كابؼهارات. كالدافعية التعليم كي لايتوقف ما عمل ابؼعلم كال

 بذلك البناء ستظهر كتقوم بنة التعلم عند الطلبب كالتعليم عند ابؼعلم.
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 : الإطار الفكري سادسالمبحث ال
 

 
 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

    

 
 ٔ.ِ الرسم البيالٌ :

 الإطار الفكرم

 موضوع البحث :
تطوير بموذج تعليم النحو على أساس 

 بؼهارة الكلبـ ابؼدخل الاتصالي

.ما أثر استخداـ بموذج تعليم ِ
النحو على أساس ابؼدخل 

 الاتصالي بؼهارة الكلبـ؟

.كيف إنتاج بموذج تعليم ُ
النحو على أساس ابؼدخل 

 الاتصالي بؼهارة الكلبـ؟

.ما الأمور التى تؤيد ّ
ابؼدخل الاتصالي في 
 تعليم مهارة الكلبـ؟

 البحث : أىداف
النحو على أساس ابؼدخل تعليم نتاج بموذج لإ .ُ

 .بؼهارة الكلبـ الاتصالي
ابؼطرك في رفع كفاءة نموذج اللقياس استخداـ  .ِ

 .الطلبب
لقياس استخداـ النموذج ابؼطور في رفع  .ّ

 .دافعية الطلبب
 

 الاستنتاج النظري الاستنتاج النظري

 للغويةالنظرية ا بنائيةالنظرية ال النظرية المعرفية والنفسية

ملخص نتائج البحث 
 والتطوير
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 على المدخل الاتصالي تعليم النحونموذج نظرية المبحث السابع : ملامح 

في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي بؼهارة الكلبـ نظريات مؤيدة  
لتحستُ عملية التعليم كالتعلم في النحو التطبيقي لتًقية مهارة الكلبـ. كىذه النظريات 
ليست فقط من النظرية اللغوية كلكن كذلك من النظرية النفسية. ذلك لأف كل كاحد 

 اح العملية التعليمية.منها متداخل كبؽما دكر ىاـ في إبق
 كلأجل التوضيح، فيما يلى ابعدكاؿ البيانية من تلك النظريات : 

 : عناصر النظريات ابؼستندة ُ.ِابعدكؿ 

 تطبيق النموذج
 عناصر النظريات المسْتندة

المدخل 
 الاتصالي

النفسية 
 والمعرفية

 لغوية البنائية

 التمهيد 
 أك الاستعداد

Introduction 

الاتصالية: الأنشطة 
ابغوار ابؼبدئية 
البسيطة بتُ ابؼعلم 
كالطالب  بالأسئلة 

 كالأجوبة:
.للمتعلم فرص ُ

 للتعبتَ
.التًكيز على ِ

الطلبة في معرفتعم 
ككجدانيتهم 

 كحركيتهم
.تنسيق أنشطة ّ

الفصل الدالة على 
 التطبيق اللغوم.

 

برريك عاطفة 
الطلبب كبنائهم أف 
يتعلموا أبماط ابعملة 
 كالتعبتَات الاتصالية

  

 الاطلبع
Viewing 

العمل قبل الاتصالي 
ابؼشتَ إلى اكتساب 

 التمايز التدربهي
 progressive 

differentiation 
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القدرة على التطبيق 
بيكنو من خلبؿ 

ابؼمارسات 
 كالتجريبات

 
الاىتماـ بالشواىد 
الاتصالية كبرضتَ 
أبماط كظائف اللغة 

ابؼستخدمة 
كالاىتماـ بسياؽ 
ابؼوضوعات مع 

 حياة الطلبب.
 

ة الطريقة الاستقرائي
في تقدلَ بؿتويات 
النحو  من خلبؿ 

 الأبماط.شواىد 

طريق تعليق 
ابؼعلومات ابعديدة  

مع قواعد نفسية 
 لدل الطلبب 

 
(meaningful 

reception 

learning) 

 

تعلم بالاكتشاف 
قائم على 
 المعنى :

 
Meaningful  

Discovery 

Learning 

التمثيل العرض ك 
Simulations 

 .النشاط اللغوم
تدريب الطلبب 
 على تفهٌم السياؽ
كتعويد الأبماط 

 النحوية.
استخداـ ابؼواد التى 

 اىتم بها الطلبة.

التمثيل كاستيعاب  
ابؼعلومات للبناء 

 ابؼعرفي 
 

(Theory of 

Contructivisme 

) 

 

 

 التًابط كالتعميم
Presentations& 

Simulations 

تقدلَ ابؼادة 
 استقرائيا

   

 التطبيق كالتجربة
Aplication & 

experiential 

أنشطة التدريبات 
 الاتصالية

experiential 

learning 

 تقوـ لغوية نظرية  
 اللغة أف على

 تواصل عملية
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كمن تلك ابػطوات السابقة، ظهر في ىذا ابؼدخل الاتصالي استخداـ قواعد 

الوظائف الاتصالية في مواقف بؿددة كالتًكيز على استخداـ اللغة العربية للؤداء ك 
على  بقدر ما يساعد ابؼتعلمى  ضركرمالتدريب على المحادثة الشفوية. فالنحو ىنا 

 كالتعبتَ عن أغراضو من خلبؿ التحدث. حسن استخداـ اللغة

كلأجل التوضيح، من سلسلة تعليم النحو على اساس ابؼدخل الاتصالي، 
 ة ابؼلبمح ابؼساعدة عن تعليم النحو نظريا كتطبيقا:فيما يلى صور 

 

 

 

 
 

 

 

 

 ٕ.ِ الرسم البيالٌ :
 ملبمح النموذج التعليمية الاتصالية
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 
  الرابطة الصلبت كمعرفة الظواىر كاكتشاؼ ابغقيقة إلى الوصوؿ كسيلة ىو البحث

 على بغصوؿ متًتبة بذرم التى البحث مشكلبت برليل طريقة ىو البحث منهج1.بينها
 في كابؼنهج. البحث بيئة حاؿ على الباحث كيسيطر يفهم كي كالنتائج ابؼسألة حقيقة

 . ِ.ابؼرجوٌ  البحث موضوع كمعرفة لتعميق مقصود البحث ىذا

 ومنهجو البحث مدخل - أ

 ;Mixed Methods)كالكيفي في ىذا البحث، استند الباحث إلى ابؼدخل الكمي 

Qualitatif-Quantitative Approachمل مع بؾتمع البحث كبهتمع منهم ا( حيث يتع
كاستخدـ الباحث ىنا منهج البحث كالتطوير الذم ىو طريقة البحث  ّالبيانات.

منهج منظم لكشف منتجة أك ككذلك ىو ْللحصوؿ على منتج معتُ كبذربة فعالة.
بموذج أك منهج أك استًاتيجية أك طريقة أك خطوة معينة مع تعيينها كإصلبحها 

 ٓكتطويرىا كإنتاجها كبذريبة فعاليتها لتكوف فعالة كمفيدة.

 الإنتاج على التطوير لأجل ابؼستخدـ التطويرك  البحث فهو البحث نوع كأما  
 فعالية بؽا التى ابؼنتجات تطويرالباحث  اكؿبو التطويرم البحث كفي ىذا 6.التعليمي

                                                           
، ُٖٓٗالعربية للكتاب، ، الدار مدخل إلى مناىج البحث العلمي لكتابة الرسائل ابعامعيةعلى إدريس، 1

 .ُُص.
2
Syamsudin-Vismaia S. Damayanti, Metode Penelitian Bahasa  (Bandung Bandung:Rosda, 

2007) , hlm. 14. 
3
Damayanti, Metode Penelitian, hlm.73. 

4
 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, kualitatif dan R&D (Bandung:Alfabeta, 2009), 

hlm. 297. 
5
 Nusa Putra, Research & Development (Penelitian dan Pengembangan; Suatu Pengantar), 

(Jakarta: Rajawali Pers, 2011), Hlm. 67. 
6
 Borg and Gall, Educational Research: An Introduction (New York: Longman, 1983), p. 

772. 
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فلذلك ىدؼ أساسي من ىذا ابؼنهج   .النظرية تقييمل كليس ابؼدارس في الاستخداـ
تطوير منتج ما لتنمية عملية التعليم كالتعلم كليس لاختبار النظرية. كقاؿ سوغييونو أف 

معتُ كبذربة  منتجالبحث التطويرم ىو طريقة مستخدمة للحصوؿ على 
 النموذج على بغصوؿ كلتكميلها منتجة أشياء لتنمية أكخطوات كىوعملية7فعالة.
 ٖ.ابعديد

في التجربة، يقوـ الباحث بالتجربة ابؼيدانية بتصميم المجموعتتُ، بنا المجموعة 
 على بالتجربة ابؼطور تعليمال من الباحث يقوـالضابطة كالمجموعة التجريبية. لذلك، 

 ىذه الباحث بهر كلم. للمجموعتتُ القبلي بالاختبار الأكؿ في كيقوـ  التجريبية المجموعة
 البعدم بالاختبار قاـ التجربة، عملية من الانتهاء كبعد. الضابطة للمجموعة التجربة

 فعالية عن نتيجة ىي فنتائجهما. أيضا التجريبية كالمجموعة الضابطة المجموعة على
 : التالي ابعدكؿ في ذلك كيتضح. ابؼطورة الطريقة منتج استخداـ

 ابؼيدانية المجموعة في كالبعدم القبلى الاختبار تصميم( : ُ.ّ) ابعدكؿ

 البعدي الاختبار التجربة تطبيق القبلي الاختبار المجموعة
R 01 X 02 

R 01 - 02 

 

 المجموعة ففي. التجريبية كالمجموعة الضابطة المجموعة توجد ابعدكؿ ذلك في 

 كمن. التجربة فيها فتقاـ التجريبية المجموعة في كأما التجريبة، إجراء فيها ليس الضابطة
 ابؼدخل أساس على النحوية القواعد تعليم طريقة استخداـ آثر عن البحث ىذا ناحية

 النحوية القواعد اختبار نتيجة بتُ يقارف الباحث كاف الكلبـ، مهارة ترقية في الاتصالي

                                                           
7
 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D (Bandung: Alfabeta, 

2010).hlm. 297. 
8
 Nana SaodihSukmadinata, metode penelitian pendidikan (Cet.V;Bandung: PT 

RemajaRosdakarya, 2009), hlm. 164. 
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 من الاتصاؿ في النحوية القواعد اختبارة كنتيجة التجريبية المجموعة من الاتصاؿ في
 .المجموعتتُ بتُ التعليم نتيجة بتُ فركؽ تعرؼ الاختباربتُ، ذلك كمن. الضابطة المجموعة

 : منو كابؼتغتَات كعينتو البحث بؾتمع من البياف يلى فيما التجربة، إجراء كلتوضيح 
 بؾتمع البحث كعنيتو .ٔ

قاـ الباحث بالتطبيق على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات  
طالبا كىم ينقسم إلى بؾموعتتُ. ك المجموعة  ْْكعددىم )العينة( كمجتمع البحث 

طالبا كالفصل التجريبي.  ِِطالبا كالفصل الضابط، كالمجموعة الثانية  ِِالأكلى 
عشوائية لدم القسم كقد قاـ باختيار  كىذه العينة قد اختار الباحث بؾموعتتُ

 المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية.
 البحث متغتَات .ٕ

  ابؼستقل ابؼتغتَ(  أ

 تأثتَ بؼعرفة ىذا كغرض. ابؼطورة القواعد تعليم طريقة استخداـ ىو ابؼستقل ابؼتغتَ
 ابؼطور.كأما ابؼتغتَ ابؼستقل فهو النموذج  .التابع ابؼتغتَ في ابؼستقل ابؼتغتَ

  التابع ابؼتغتَ  ( ب

 في التابع ابؼتغتَ أما. ابؼستقبل ابؼتغتَ عن الناتج السلوؾ أك الفعل نوع ىو التابع ابؼتغتَ
أثرا  كلبمهم كمهارة النحوية القواعد في الطلبة كفايةدافعية الطلبة ك  هوف البحث ىذا

 من استخداـ النموذج ابؼطور.
 والتطوير البحث إجراءات - ب

 الوصفي البحث كىو البحث بأسلوب الباحث قاـ كالتطوير، ناحيةالإجراءات من 
 بموذج تعديل ىو البحث ىذا في ابؼستخدـ النموذج كاف التطوير، كلأجل. كالتطويرم

 يستطيع التطويرم البحث أف كيراف.  (Borg and Gall)بموذج بركغ ك غاؿ  لدم التطوير
 .كتطويره البرنامج بتُ التعليم في قوية علبقة ىناؾ لأف التعليم لتحستُ ابؼنافع إعطاء
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 ىذا خطوات كأما. منتظما التعليم مشكلبت حل إلى ابذو قد النموذج كىذا 
تصديق ( ْ( تطوير ابؼنتج، ّبرليل ابغاجة، ( ِ ابؼعلومات، بصع(ُ: فهي النموذج

الاصلبح تعديل الإنتاج كىو ( ٓابػبراء على ابؼادة كالطريقة ابؼطورة،  الإنتاج كىو تصديق
( كالتطبيق ابؼيدالٍ، ٖ( الإصلبح الثالٍ، ٕ( التطبيق على المجموعة الصغتَة، ٔالأكؿ، )

  خطوات الباحث بودد الوافي، الشرح فمن( التحقيق كالنشر.َُ( الإصلبح الآخر، ٗ

 ُ بيالٍ رسم في كىي الاتصالي ابؼدخل أساس على النحوية القواعد تعليم تطوير
 : تاليال

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 ُ.ّالرسم البيالٍ 
 خطوات التطوير

 برليل ابغاجة

 تعديل الانتاج نتاجالإ تصديق تطوير ابؼنتج

 تعديل الإنتاج بذربة صلبحية الإنتاج

بذربة فعالية ا
 الإنتاج

 تعديل الإنتاج النهائي الإنتاج النهائي

 ابؼعلومات بصع
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 المنتج تجربة - ج

( ِ التجربة، تصميم( ُ: كىي ،ثالبح ىذا في الأنشطة ىناؾ ابؼنتج، لتجربة 
 برليل أساليب( ٓك البانات، بصع أدكات( ْ كمصادرىا، البيانات( ّ التجربة، أفراد

 ككل منها لتنفيذ التجربة في ميداف البحث العلمي. .اناتيالب

 التجربة تصميم -1

.  ابؼنتج كفعاليات كالتشويقات، الصدؽ، مرحلة بؼعرفة فهي التجربة تصميم عملية كأما
 التقولَ( ُ:  كىي متعددة، مرحلة على ىي التجربة أنشطة خلبؿ من الصدؽ كمرحلة

 التجربة( ّ العربية، اللغة خبتَ من التقولَ( ِ القواعد، كمادة الطريقة خبتَ من
 .ابؼيدانية التجربة( ْك المحددة،

 الطلبة من الاستبانة نتائج خلبؿ من تعرؼ فهي التشويقات مرحلة كأما
 خلبؿ من فتعرؼ التعليم طريقة فعالية مرحلة أف ثم. التطوير منتج يستخدموف الذين
 أبنيات مرحلة كبؼعرفة. ابؼيدانية التجربية في الطلبة دراسة نتائج على الاختبار نتائج
 اختبار الباحث استخدـ التجريبية كالمجموعة الضابطة المجموعة من الاختبار بتُ الفرؽ

 (.T-test" )ت"

 التجربة أفراد -2

تكوف من خبتَ الطريقة كخبتَ اللغة تبذربة ابؼنتج على نتائج التطوير  أفراد   
العربية، كطلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات. كفيما يلى البياف من 

 مراحل الأنشطة :
 مرحلة تعليقات كبرقيق ابػبراء ( أ

التجربة في مرحلة تعليقات كبرقيق ابػبراء ىو أحد خبراء طريقة  أفرادك  
 تعليم ا القواعد كأحد خبراء تعليم مهارة اللغة العربية.

 مرحلة التجربة المحددة ( ب
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كطبق الباحث على طلبة قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات.  
طلبة على أساس إبقاز حوالى بطسة  يىذه التجربة المحددة فه أفرادكأما 

تعليمهم. كمن ىؤلاء طالب بوصل على إبقاز بتقدير متفوؽ، كطالب بوصل 
على إبقاز بتقدير جيد جدا، كطالب بوصل على إبقاز بتقدير جيد. كذلك من 

 النتائج التًاكمية في مرحلتهم.
 كابؼراحل التي طبقها الباحث على التجربة المحددة ىي :    

 ابؼراد بالطريقة كما يتعلق بها.بتٌُ الباحث  -(ُ
 أخبر الباحث بالطريقة ابؼطورة. -(ِ
 شجع الباحث الطلبة على إيصاؿ التعليقات بابغرية. -(ّ
 سجل الباحث تعليقات الطلبة. -(ْ

 ج( مرحلة التجربة ابؼيدانية.
كموضوع التجربة في ىذه ابؼرحلة ىو الطلبة. كموضوع بذربة الطلبة ىو الطلبة 

يأخذكف مادة اللغة العربية. كاختبر منتج التطوير على الطلبة كىو منتج الذين 
 طريقة تعليم القواعد على أساس ابؼدخل الاتصالي.

 كابؼراحل التي يطبقها الباحث على التجربة ابؼيدانية ىي :
 تعيتُ العينات )فصلتُ( -(ُ
 إعداد البيئة كالتسهيلبت. -(ِ
 إقامة أنشطة التعليم كالتعلم. -(ّ
 بذميع البيانات. -(ْ

 ومصادرىا البيانات . د

 ؿ التالي :ابعدك أما البيانات كمصادرىا فهي كما في 
 (ِ.ّابعدكؿ )  

 البيانات كمصادرىا
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 مصادر البيانات البيانات نوع البيانات

التعليم ابؼصمم كمايتعلق  البيانات الكيفية
 بو

 الوثائق من الكتب

معايتَ الكفاءة كالكفاءة 
للطلبة بقسم الأساسية 

تعليم اللغة العربية بدستول 
 ثالث

مقرر جامعة سوناف 
 َُِٓدرجات سنة 

ابؼعلومات عن عملية 
التعليم كالتعلم الذم 

يشتمل على كيفية التعليم 
ابؼطبقة من الطريقة 
ككسائل كمواد تعليم 

 القواعد النحوية

ابػبراء في بؾاؿ تعليم 
اللغة العربية كرئيس اللغة 

كمعلمو اللغة العربية 
 العربية

التعليقات كالاقتًاحات  
العامة عن التعليم ابؼصمم 

على أساس ابؼدخل 
الاتصالي كبرصيل الطلبة 
بتطبيق التعليم على ذلك 

 الأساس

ابػبراء في بؿاؿ تعليم 
 اللغة العربية

ابػبراء في بؾاؿ تعليم جودة ابؼنتجة حسب  البيانات الكمية
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معايتَ اختيار الطريقة 
كتنظيمها كأسس تطويرىا 

 موف التعليم ابؼصممكمض

 اللغة العربية

ابؼوضوعات كابؼواقف التى 
بوتاج إليها كيرغب فيها 
الطلبة كالتى تعرؼ من 

نتائج الاستبانة، كمصادر 
ىذه البيانات ىم جيع 
الطلبة كمعلمو اللغة 

 العربية

طلبة كمعلمو اللغة العربية 
 بقسم تعليم اللغة العربية

نتائج الاستبانة عن 
إمكاف تطبيق ىذا التعليم 
ابؼطور في قسم تعليم اللغة 

 العربية 

رئيس  قسم تعليم اللغة 
العربية كمعلمو اللغة 

 العربية

 
 أسلوب جمع البيانات . ه

 .كالاختبار كابؼقابلة كالاستبانة ابؼلبحطة ىي البيانات بعمع ابؼستخدمة الأساليب  
 الشرح يلى كفيمابالنسبة بعاجة البحث.  كبتلك الأدكات، يقوـ الباحث بجمع البيانات

 :البيانات كأساليب بصع الأدكات لتلك

 ابؼلبحظة .ُ
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 من بقمعها حيث معتُ بدنهج ابؼعلومات اكتساب في الإنساف يستخدمها كسيلة ىي
 البيانات لكشف ابؼباشرة ابؼلبحظة الباحث كيستخدـ. عنو كنسمع نشاىد ما خلبؿ

 ٗ.ابؼدركسة الأشياء أك بالأشخاص الاتصاؿ خلبؿ من معتُ بسلوؾ كيقوـ. ابؼطلوبة
 .ابؼهمة البيانات كيسجل الباحث يكتب ابؼلبحظة أثناء كفي

سيقوـ الباحث بدلبحظة استجابة الطلبة في عملية التعلم كاشتًاكهم فيها 
قبل التعليم كالتعلم في تلك   طواؿ مستول دراسي كيعقد اختبارات مبدئية بؽم

ابؼرحلة. كبهذه الأدكات، سعرؼ الباحث إرادة الطلبة في تعلم اللغة العربية كقواعدىا 
كاىتمامهم باللغة العربية. كذلك يعرؼ بالوجداف باشتًاكهم في التعلم كنشاطهم في 

في  الدراسة ابؼبدئيةعملية التعلم كبضاستهم فيو. كالبيانات من ىذه ابؼلبحظة عن 
تقولَ مهارات الطلبب كقيمهم كسلوكهم، كمن ناحية ابؼعلم، في تقولَ مناىج 

 .تعليمو

ـ الباحث بدلبحظة كيفية تعليم اللغة العربية في ىذا القسم قبل بداية و قثم ي
الأىداؼ ابؼرجوة ككيف برقيقها على فيو  الباحث طلعيالبحث في ميداف البحث. ك 

 يم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات جاكل شرقية.في تعليم اللغة العربية بقسم تعل

 الاستبانة .ِ
تكوف فيها التى ابؼغلقة  ةكىي الاستبان، البيانات بعمع الاستبانة الباحث اختار

 كيقصد. توم الاستبانة على أسئلة تليها إجابات بؿددةبرقيدة ، حيث ابؼالإجابة 
 على فتح كيعرٌؼ. أرائهم بؼعرفة الناس من عدد إلى موجهة أسئلة الاستبانة بهذة

 فيها يتطلب التى التقريرات أك الأحكاـ أك الأسئلة من قائمة ىو: "قائلب يونوس
 على الباحث كسيعرض 11..".الإجابة كيتطلب الرأم، ىذا يكتب ما كعادة الرأم،

                                                           
 ُْٗذكقاف عبيدات، كأخركف، مرجع سابق، ص:ٗ

(، ص: ُٕٕٗ)القاىرة: دار الثقافة،  تصميم منهج لتعليم اللغة العربية للؤجانبفتح على يونس، َُ
ُٔٔ. 
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كىم الأستاذ الدكتور توفيق  كالطلبة العربية اللغة معلٌميك  براءثلبثة ابػ من بؾموعة
 الباحث يحصلسك . أبضد درديرم كالأستاذ الدكتور عينتُ كالدكتور تولوس مصطفي

المحتوم  الاتصالي ابؼدخل على القواعد تعليم تصميم صدؽ على بالاستبانة منهم
على صدؽ الطريقة ابؼستخدمة على أساس ابؼدخل الاتصالي كصدؽ ابؼادة التعليمة 

 .الداعمة لتلك الطريقة ابؼستخدمة في التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي
 ابؼقابلة .ّ

 السائل كيسجل ابؼعلومات، بعمع كابؼسؤكؿ السائل بتُ الاتصالية الطريقة ىي ابؼقابلة
 كتابة من فبدلا شفويا، استبانا أيضا كتعتبر. إليها بوتاج التى ما الباحث ام

 .ُُ.مواجهية علبقة في شفويا معلوماتو يعطى ابؼستجوب فإف الإجابات
 حرية مقابلة يعتٌ الدقيقة، ابؼقابلة فهي البيانات لكشف البحث ىذا في ابؼقابلة كأما
 ابؼقابلة دليل على اعتمادا ما بأسئلة معلمي اللغة العربية كرئيس القسمك  الباحث بتُ

 ابؼعلومات بعلب يريد كما ابؼسؤكؿ يتكلم أف كيسمح حولو، ابؼدكر بابؼوضوع
بجلب كسيحصل الباحث من ىذه ابؼقابلة على ابؼعلومات الأساسية ابؼتعلقة . الكاملة

في قسم تعليم اللغة العربية بقسم تعليم اللغة  مدخلبت ابػبراء، ابؼعلم كالطلبب
امعة سوناف درجات بلبموبقاف. ككذلك، ابؼتعلق بدعلومات ابؼنهج الدراسي العربية بج

 كحوؿ تعليم اللغة العربية فيو. 
 الاختبار .ْ

 القواعد في ابؼيدانية التجريبية المجموعة قدرة بؼقياس الاختبار الباحث استخدـ
كىذا الاختبار يتضمن الاختبار القبلي كالاختبار  .رفعها بؼعرفة الكلبـ كمهارة النحوية

 البعدم ككل منهما موجود في ابؼلبحق عقب البحث.

                                                           
(، ُِٖٗ)الكويت: ككالة ابؼطبوعات،  أصوؿ البحث العلمي كمناىجو، الطبيعة السادسةأبضد بدر، ُُ

 .َّٓص: 
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فالاختبار القبلي يعقد أكؿ الدراسة قبل تطبيق التعليم ابؼطور، كذلك بؼعرفة 
القدرة الأكلى من الطلبة على مادة القواعد النحوية كعلى مهارتهم في الكلبـ. 

قد بعد عملية التعليم كالتعلم بتطبيق التعليم ابؼطور على أساس فالاختبار البعدم يع
 ابؼدخل الاتصالي. كذلك بؼعرفة تنمية الطلبة في تعلٌمهم كبؼعرؼ أثر تطبيق التعليم.

 بفا التالية الأمور الباحث فيقدـ البيانات، بصع ناحية من البحث ىذا لوصف 
 :البيانات بصع كطريقة ابؼستخدمة بالأدكات يتعلق

 كالدراسة ابػبراء لدل ابؼقابلة ىي الأكؿ للمتغتَ الباحث إليها بوتاج التى الأدكات ( أ
 .النحوية كابؼادة التطوير عن ابؼكتبية

 التعليم في ابػبراء لدل ابؼقابلة( ُ) الثالٍ للمتغتَ الباحث إليها بوتاج التى الأدكات  ( ب
 النظريات فيها التي الكتب من ابؼكتبية كالدراسة( ِ) الاتصالي، ابؼدخل أساس على

 في ابؼلبحظة( ّ)ك القواعد، تعليم في خاصة الاتصالي ابؼدخل خلبؿ من التعليم في
 خصائص عن للبحث ابؼستخدمة ابؼواد كإعداد ابػطوات من ابؼنتجة صناعة عملية
 .الاتصالي ابؼدخل أساس على النحوية القواعد تعليم

 إجراء في ابػبراء لدل ابؼقابلة ىي الثالث للمتغتَ الباحث إليها بوتاج التى الأدكات ( ج
 صلبحيتها في ابػبراء لدل كالاستبانات ابؼطورة الطريقة صلبحية كمدل التجربة

 عن للبحث التجربة عملية بعد الطلبب لدل كالاستبانات كالاختبارات كابؼلبحظة
 .الاتصالي ابؼدخل أساس على النحوية القواعد تعليم طريقة صلبحية مدل

 بعد الطلبب لدل الاختبارات ىي الرابع للمتغتَ الباحث إليها بوتاج التى الأدكات ( د
 .ابؼطورة الطريقة بهذه دراستهم خلبؿ بكفائتهم يتعلق فيما كابؼلبحظة الطريقة تقدلَ

 قبوؿ في التعليم كأحواؿ للمواقف مباشرة ابؼلبحظة بذرل البحث ىذا عملية في 
 ككانت خطوة كل إلى برتاج ابؼلبحظة كىذه. الطريقة بهذه النحوية القواعد تعليم

 الاستبانات نشر إلى برتاج ككذلك البحث، لإبساـ كابؼعلمتُ  ابػبراء لدل ابؼقابلة
 .ابػبراء من التحكيم بعد الطريقة صلبحية كمعرفة كشعورىم الطلبب آراء بؼعرفة
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 ابعدكؿ في الباحث فيبتُ بصهعها، كأسلوب كمصادرىا السابقة البيانات فهم لتسهيل 
 : الآتي ْ.ّ

 :  ّ.ّابعدكؿ

 بصعها كأدكات كمصادرىا البيانات

 الأدوات المصادر البيانات المتغير الرقم
ٔ.  

النموذج ابؼطور في تعليم النحو 
 على أساس ابؼدخل الاتصالي

 نتائج ابؼقابلة .ٔ
 النظرية ابؼكتبية .ٕ
 عملية التطوير .ٖ

 ابػبتَ
 الكتب

 ابؼنتاجات

 ابؼقابلة
 الدراسة ابؼكتبية

 ابؼلبحظة
 نتائج بركيم ابػبتَ .ٔ  .ٕ

 نتائج ابؼلبحظة .ٕ
 نتائج الاختبارات .ٖ

 ابػبتَ 
 
 

 الطلبب

 ابؼقابلة
 الاستبانة

 
 ابؼلبحظة

 الاختبارات
 دافعية الطلبة   .ٖ

 نتائج الاختبارات .ٔ
 نتائج ابؼلبحظة .ٕ

 الطلبب
 الاختبارات
 ابؼلبحظة

كفاء الطلبة على النحو   .ٗ
 كالكلبـ
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 البيانات تحليلأسلوب  .٘

لتحليل البيانات المحصولة في ىذا البحث يستخدـ الباحث مدخلتُ، كبنا :   
كمي ككيفي. البيانات المحصولة بذهز بتقنية كصفية كىي ابؼئوية. كمن البيانات 

 الكمية غتٌَ الباحث إلى البيانات ابؼئوية ثم يفسرىا بالكلمات الكيفية أك الوصفية.

 عن ابؼعلومات على تشتمل التى كابؼقابلة ابؼلبحظة نتائجكمن الوصفي برليل  
 التعليمية كالنشاطات كتنظيمها أسسها حيث من النحوية القواعد كتعلم تعليم عملية

 الوحدة مستول على بابؼنهج يتعلق ما ككذلك كفعاليتها للتدريس، كإمكانيتها
 .الدراسية

 بها يقوـ التى كالاختبارات ابؼقيدة الاستبانة نتائجكمن الكمي برليل 
 الوصفي الإخصائي التحليل فيو الباحث كيستخدـ. التدقيق بقائمة ابؼستجيبوف

 القواعد تعليم عن الطلبة من كالاختبارات الاستبانة بيانات بوللكذلك ك  ابؼئوم بابؼعدؿ
 .النحوية

% فإف الطراز مستعد للبنتفاع كوسيلة للتعليم. ذلك ٓٔإذا كانت النتيجة المحصولة تبلغ 
 ابؼتحصل البيانات كجهزتلأنو من بصلة أكثر من بطستُ في مائة من الإجابة الإبهابية. 

 :الرمز باستخداـ الطلبة استباف من عليها
Presentase (%)= F/N X 100 

P :الطلبة أك ابػبراء إجابة نسبة 

  F :الطلبة أك ابػبراء إجابة درجة 

  N :الكلي المجموع 
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 على ابؼطورة النحوية القواعد تعليم طريقة  جودة عن القرار كأخذ ابؼعتٌ لإعطاء
. ابػبراء بركيم استبانة لتحليل ابؼعيار الباحث استخدـ الاتصالي، ابؼدخل أساس
 : يأتى فيما كالبياف

 النحوية القواعد تعليم  جودة لتحليل ْ بدقياس الوصوؿ مرحلة برويل:  ْ.ّابعدكؿ
 : الاتصالي أساس على ابؼطور

 البيان التقدير فئة النتائج الرقم
ُ ٖٓ%-

ََُ%  

 لا برتاج إلى التنقيح موافق جدا

ِ َٕ%-
ْٖ%  

 لا برتاج إلى التنقيح موافق

ّ َٓ%-
ٔٗ%  

إلى  موافق
 حد ما

برتاج إلى التنقيحلا  

ْ َ%-
ْٗ%  

موافق غتَ   التنقيح 

 
. كالبعدم القبلي الاختبار نتيجة من البيانات الباحث يستخدـ فللبختبارات

 بؼعرفة12(: T-test") ت" اختبار يقاـ الفصلتُ بتُ التعليم نتيجة فركؽ كلتحليل
 كنوع ، SPSS 16 بطريقة الباحث يقيس. كضابط بذريبي الفصلتُ بتُ ابؼقارنة
 .التعليم أثر من بـتلف مدل الباحث يعرؼ لكي منو  الرموز

                                                           
12

 Suharsini Arikunto, Manajemen Penelitian (Jakarta: Rineka Cipta, 2000), hlm.509. 
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 نظرية الباحث فيقدـ الكلبـ، مهارة ترقية تقولَ في ابؼعيار التقولَ على للحصوؿ
 آتية بخصائص( َُِِ)في حلمي،  David Payne Harris  حارس فايتٌ دافيد

:13 
 الكلبـ مهارة ترقية تقولَ في ابؼعيار: ( ٓ.ّ) ابعدكؿ

 الرقم
 مهارة صيلاتف

 الكلام
 المعايير التقدير فئةالنتائج

 جدا كشامل كاسع المحتول - جدا جيد َّ-ِْ المحتول  .ُ

 جدا مفصل المحتول -

 بابؼوضوع مناسب المحتول -
 كشامل كاسع المحتول - جيد ِّ-ُٕ  

 بابؼوضوع مناسب المحتول -
 بسيط المحتول - مقبوؿ ُٔ-َُ  

 المحتول مناسبة قلة -
 بابؼوضوع

 ناقص المحتول - ناقص ٗ-ّ  

 مناسب غتَ المحتول -
 بابؼوضوع

 جدا جيد الأسلوب - جدا جيد َّ-ِْ الأسلوب  .ِ

 في الأخطاء عدـ -
 التًكيب

 جيد الأسلوب - جيد ِّ-ُٕ  

                                                           
، أطركحة الدكتوراهدانياؿ حلمي، "تطوير أساليب تعليم مهارة الكلبـ من خلبؿ مدخل تنشيط العقل،"  ُّ

 .ٕٗ(، ص. َُِِ)مالانج: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج، 
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 التًكيب في الأخطاء -
 قليلب

 قبيخ الأسلوب - مقبوؿ ُٔ-َُ  

 مرتب غتَ التًكيب -
 قبيخ الأسلوب - ناقص ٗ-ّ  

 مرتب غتَ التًكيب -
 جدا عديدة ابؼفردات - جدا جيد َِ-ُٔ ابؼفردات  .ّ

 جدا متنوعة ابؼفردات -

 جدا جيد ابؼفردات اختيار -
 عديدة ابؼفردات - جيد ُٓ-ُُ  

 متنوعة ابؼفردت -

 جيد ابؼفردات اختيار -
 قليل ابؼفردات - مقبوؿ َُ-ٔ  

 بؿدكدة ابؼفردات -

 ابؼفردات اختيار -
 كاؼ

 جدا قليلة ابؼفردات - ناقص ٓ-ُ  

 بؿدكدة ابؼفردات -
 حدا

 قبيح ابؼفردات اختيار -
ْ
. 

 جدا جيدة الكلبـ طلبقة - جدا جيد َِ-ُٔ الطلبقة

 منقطع دكف الكلبـ -

 جدا جيدة الكلبـ طلبقة - جيد ُٓ-ُُ  
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 منقطع دكف الكلبـ -
 كافية الكلبـ طلبقة - مقبوؿ َُ-ٔ  

 أحيانا ينقطع الكلبـ -
 ناقصة الكلبـ طلبقة - ناقص ٓ-ُ  

 بعض مع قليل الكلبـ -
 الكلمات

 

 : يلى فيما الطلبة نتيجة من ابؼعينة التقادير حيث من التقولَ طريقة الباحث يقسم

 ابؼعينة التقادير حيث من التقولَ طريقة:  ٔ.ّ ابعدكؿ

 التقدير فئة النتائج الرقم

 جدا جيد ٖٔ-ََُ ُ

 جيد ُٕ-ٖٓ ِ

 مقبوؿ ٔٓ-َٕ ّ
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 ابؼدخل أساس على النحو تعليم في الكلبـ مهارة تنمية بؼعرفة تظهر التى كأما ابؼؤشرات
 : فيما يلى فهي الاتصالي

 : مؤشرات القيمة في قدرات الطلبةٕ.ّابعدكؿ 

 النتيجة
 في بؼؤشراتا

 على القدرة
 القواعد استخداـ

 في بؼؤشراتا
 التعبتَ على القدرة

 في بؼؤشراتا
 استخداـ
 ابؼفردات

 في ؤشراتابؼ
 الكلبـ طلبقة

 جدا جيد

 القواعد استخداـ
 لا حتى جدا جيد

 أخطاء فيو تكوف
 أسلوبية

 ابؼعبرة الفكرة
 كاسعا تتطور
 جدا كجيدا

 أف كيستطيع
 ابؼلبحظ يفهمها

 بابؼوضوع كتناسب

 استخداـ
 كاسع ابؼفردات

 جدا كدقيق
 كمناسب
 بابؼوضوع

 بالطلبقة الكلبـ
 منقطع كغتَ

 جيد

 القواعد استخداـ
 كلاتوجد جيد

 تعبتَ في أخطاء
 الكلبـ

 تتطور ابؼعبر الفكرة
 بؿدكدة كتعبتَاتها
  ابؼقدـ بابؼوضوع

 استخداـ
 كاسع ابؼفردات

 بعضا كلكن
 غتَ منها

 مناسب
 بابؼوضوع

 معتدؿ الكلبـ
 منقطع كأحيانا

 بسبب بغظة
 الارتياب

 مقبوؿ
 استخداـ
 أحيانا الأسلوب

 ابؼعبرة الفكرة
 قليلب إلا لاتتطور

 استخداـ
 بؿدكد ابؼفردات

  بطيئ الكلبـ
 غتَ كالتعبتَات
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 أخطاء فيو
 كلاتفسد قاعدية

 إلا التعبتَات معتٌ
 قليلب

 تكوف حتى
 بؿدكدة التعبتَات

 كبطيئة

 مرتبة كغتَ شاملة كأساسي

 ناقص

 القواعد استخداـ
 كيفسد كاضح غتَ

 كثتَا ابؼعتٌ

 ابؼعبرة الفكرة
 حتى لاتتطور

 التعبتَات تكوف
 جدا بؿدكدة

 استخداـ
 قليل ابؼفردات

 مناسب كغتَ
 بابؼوضوع

 منقطع الكلبـ
 كأحيانا كموقوؼ

 الاستمرار عدـ
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

 لغة العربية: النبذة عن قسم تعليم ال ولالمبحث الأ
 الموقع الجغرافي وتاريخ النشأة . أ

بعدما قاـ الباحث بدلبحظة في جامعة سوناف درجة لاموبقاف بجاكة شرقية قد 
كالأقساـ كخاصة قسم تعليم اللغة  ياتلكجد الباحث ابؼعلومات عن ابعامعة كالك

العربية من الوثائق كمن رئيس قسم تعليم اللغة العربية أستاذ فابغتُ ابؼاجستتَ في 
ابؼقابلة الشخصية. كانت جامعة سوناف درجة إحدل ابعامعات ابؼشهورة في منطقة 

كىي اليوـ باسم   ،ِِْٔٔباستَاف لاموبقاف في شارع فسانتًف سوناف درجة 
INSUD . ككانت فيها الكليات العديدة كىي كلية التًبية ،كلية الاقتصادية كالأعماؿ

الإسلبمية، كلية الدعوة ككلية الشريعة.كفي كلية التًبية ىناؾ أقساـ كىي قسم تعليم 
اللغة العربية كقسم ابؼعهد العالي كقسم إدارة التًبية الإسلبمية. كفي كلية الاقتصاد 

كىو اقتصاد الشريعة، كفي كلية الدعوة قسماف، قسم  كالأعماؿ الإسلبمي قسم كاحد
اتصاؿ الشعار الإسلبمي كقسم الإرشاد كالتوجيو الإسلبمي. أما كلية الشريعة ففيها 

 قسم أحواؿ الشخصية كقسم السياسة.
ككاف قسم تعليم اللغة العربية ىنا قد قاـ بتعليم اللغة العربية منذ تسع 

حينما كانت ابعامعة باسم  ََِٕمبر سنة سنوات ماضية ككاف مفتتحا في نوف
. كقد بزرج عديد من ابػربهتُ منها منذ STAIRAجامعة رادين ربضة أك يسمى بػ 

 أكؿ أربع سنوات من بداية عملية التعليم في ىذا القسم.
 المنهج الدراسي . ب

ابؼنهج الدراسي من ناحية تعريفو العاـ في التعليم الربظي ىو مناىج تعليمية،  
رة عن سياؽ للمواد التعلمية أك التًبوية التي ترشد للطلبب خلبؿ فتًة كىو عبا
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لذلك، يتعلق ىذا  .دراستهم كذلك بععل عملية التعليم منسقة كمرتبة كغتَ مبعثرة
ابؼنهج بالأىداؼ التعليمية كانتشار ابؼواد التعليمية خلبؿ الدراسة من البداية حتى 

 النهاية.
  الأىداؼ التعليمية .ُ

تنبثق أىداؼ قسم اللغة العربية من أىداؼ جامعة سوناف درجة بشكل  
 عاـ كمن أىداؼ كلية التًبية بشكل خاص كىي على النحو التالي:

 الركحية سلبمة لديو ككذلك العربيةخبتَ  في اللغة التعليمي لل علماء إنتاج ( أ
 .خدمة المجتمعالتعليم كالبحث ك  من خلبؿالفكرية كالأخلبقية ك 

 .العربية تعليم اللغة فيمصادر التعلم ك ، كالتكنولوجيا، ابؼنتج الأفكار توليد  ( ب
جامعة سوناف درجة  في لتحستُ التعليم ابؼؤسسات التعليمية مع التعاكف توليد  ( ج

 لاموبقاف
ابؼسابنة في تأىيل الطلبب تأىيلبن علميا ك تربويا حيث إف ابؽدؼ الأساس  ( د

 متميز من الكفاءة لتلبيةللقسم يتمثل في إعداد مدرستُ على قدر 
 ابؼشاركة في دراسة ابؼشكلبت اللغوية كالعمل على علبجها ( ق
 موزعة ابؼقرر .ِ

الأقساـ  منقسم تعليم االلغة العربية بجامعة سوناف درجة لاموبقاف ىو  
الأكادبيية بكلية التًبية كالذم يهدؼ إلى إعداد معلمتُ أكفاء في اللغة العربية 

القسم درجة البكالوريوس في اللغة العربية. يدرس الطلبب عمليان كتربويا . كبينح 
( مقررا موزعة على بشانية فصوؿ دراسية ، كيبلغ عدد الساعات ُٔبالقسم )

( ساعة بؼواد الإعداد التًبوم العاـ َُُ( ساعة ؛ منها )ُٓٓابؼطلوبة للتخرج )
 بؼختارة.( ساعات للدراسات أساعة بؼواد التخصص في اللغة العربية ، ) (ّٗ،)
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 : إنتاج نموذج تعليم النحو على أساس المدخل الاتصالي  المبحث الثاني

قد انتهى الباحث في عملية تطوير بموذج التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل  
الاتصالي برت رعاية ابػبراء كعملية التجربة ابؼيدانية بؼعرفة صلبحية التعليم ابؼطور. كفي 
ىذا ابؼبحث، يريد الباحث أف يعرض البيانات ابؼضمونة في تعليم النحو ابؼطور على 

( من ناحية عملية إنتاج بموذج ُكونة من الناحيتتُ، كىي أساس ابؼدخل الاتصالي ابؼت
( كيفية تعليم النحو على أساس ابؼدخل ِتعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي ، ك

 الاتصالي. 

 عملية إنتاج نموذج تعليم النحو على أساس المدخل الاتصالي . أ
 جمع المعلومات .ٔ

ت ابؼتكونة من الدراسات في ىذا الصدد، قاـ الباحث بالبحث كبصع ابؼعلوما 
معة سوناف درجات ابؼكتبية كملبحظات ميداف البحث بقسم تعليم اللغة العربية بحا

التالية كىي برليل  استعداد الباحث في تعيتُ ابػطوة ذلك لأجل لاموبقاف. ككل
 ابغاجات.

كأما الدراسات ابؼكتبية التى اطلع عليها الباحث فهي تتضمن من ابؼراجع النظرية 
تطبيقية ابؼتعلقة بالتعليم كالتعلم من مداخل التعليم كطرائق التعليم كأساليبو أك كال

عن بماذج التعليم أك  استًاتيجيتو كتقوبيو. ككذلك من النظرية ابؼعينة في كجو التطوير
اسات من منتجات البحث التي قاـ بها الباحثوف كىي كما ذكر في الدر  في التطبيق

 .السابقة
راسات ابؼكتبية بسهولة، اعتمد الباحث على الكتب ابؼطبوعة كلأجل برقيق الد

كبيكننا برميل ذلك بسرعة. كبذلك حصل  نيت التى انتشرت اليوـكالكتب على الإنتً 
الباحث على ابؼعلومات الكافية عن تعليم اللغة العربية كتعليم النحو من ناحية 

تعليم الاتصالي كما حوؿ مداخلها كطرائق تعليمها حتى تقوبيها كما يتعلق بددخل ال
 تطوير كتصميم في البحث التطويرم كىلم جرل.
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كأما ملبحظات ميداف البحث من خلبؿ بصع ابؼعلومات فهي من الدراسية 
ابؼبدئية التي تدكر في الفصل الذم فيو عملية التعليم كالتعلم في مادة اللغة العربية 

بحواسو  الباحث عمليةة من ظالبحم تعليم اللغة العربية. كىذه ابؼللمرحة الأكلى بقس
 أنشطتو كابؼعلم بهدؼ مراقبتو في موقف تعليمو.مراقبتو في موقف  دؼبه طالببكو ال

 في تقولَكذلك كذلك من أجل ابغصوؿ على  معلومات تفيد في ابغكم عليو، ك 
، كمن ناحية ابؼعلم في تقولَ مناىج كطريقة تفكتَه كقيمو كسلوكو الطالب مهارات

كسيلة مناسبة مع ذكم الاحتياجات  تعتبرىذه ك  تعليمو في تعليم اللغة العربية. 
 عينة.تخداـ أدكات بصع ابؼعلومات ابؼاسمع ابػاصة 
كبالنسة لنجاح ملبحظة الفصل للدراسة ابؼبدئية في ىذا البحث، قاـ الباحث   

الباحث  حظةملبيسية ابؼراد برقيقها من عملية الرئبرديد الأىداؼ بالاعتماد على 
كىو معرفة كيفية تعليم النحو ضمن مادة اللغة العربية التى فيها تعليم مهاراتها بنفس 

موضع ابؼلبحظة من برديد ابعوانب السلوكية ( ِابؼادة على سبيل النظاـ الوحدة، ك
من خلبؿ تقدلَ بؿتويات كىي سلوكية الطلبة ابؼشتًكتُ في عملية التعليم كالتعلم 

مكن استخدامها في تبرديد الطريقة ابؼلبئمة ابؼ( ّالنحو كبؿتويات مهارة الكلبـ، ك
كفق  منظمة تستَابؼقيدة ام لبحظة بابؼ مناىج تعليم اللغة العربية كىيملبحظة 

متكونة من أىداؼ تعليم اللغة العربية عامة كتعليم النحو خطوات كأىداؼ بؿددة 
ق تعليمها كأساليبها ككسائلها التعليمية ككيفية تقوبيها داخل أك خارج خاصة، كطرائ

 الفصل. 
بتسجيل ما يلبحظو مستخدمان عددان من  كللحصوؿ على ذلك، قاـ الباحث

ديد الزماف كابؼكاف بر( ْك ،كأجهزة التصوير بطاقات ابؼلبحظةمن الأدكات التي تعينو 
مستوم ثالث  َُِٓ أغسطسبهذا القسم، كىو في شهر  جراء ابؼلبحظةابؼناسبتُ لإ

بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات التى تقع في شارع بابقار كاتي فاجتَاف 
تعليمية التي تظهر فيها ابعوانب ال برديد ابؼواقف( ٓبلبموبقاف جاكل الشرقية، ك
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خل الفصل الدراسي داملبحظة الطالب من تتطلب التى ابؼراد ملبحظتها  الإضافية
 .ابؼختلفة امعيةكأثناء بفارسة الأنشطة ابع امعيكالفناء ابع

كبالإضافة إلى ىذه ابؼلبحظة بعمع ابؼعلومات، قاـ الباحث بابػطوات المحتوية   
 كصف إجرائي لسلوؾ موضع ابؼلبحظةالباحث  لأىداؼ ملبحظة صارحبرديد على 

منها  ابؼلبحظة ك التسجيلكعملية  لإعداد للملبحظةكا ابؼلبحظة أدكاتإعداد ك 
الباحث بعمع ابؼعلومات  تلكتلك ابػطوات ابؼذكورة أسه برليل نتائج ابؼلبحظة.ك 

 ابؼراد برقيها إلى برليل ابغاجات التى سيشرح الباحث فيما بعد.
بصع ابؼعلومات في ميداف البحث،  من نتائج ملبحظة الباحث أثناءكأما 

اسية من ىذه الدراسية ابؼبدئية في تعليم النحو بدادة حصل الباحث على ابعوانب الأس
 اللغة العربية. كتلك ابعوانب فيما يلى :

 من ناحية استعداد الطلبة كاستجوابهم ( أ
 ُ.ْقد قاـ الباحث بدلبحظة استجابة الطلبة فيما يأتى في ابعدكؿ ابؼلحق 

اختبارات في عملية التعلم كاشتًاكهم فيها طواؿ مستول دراسي كحصل على نتيجة 
. فوجد كالتعلم في تلك ابؼرحلةقبل التعليم  َُِٓفي شهر سبتمبتَ   مبدئية بؽم

في تعلم اللغة العربية كقواعدىا كيهتم باللغة  احث أف بعض الطلبة بؽم رغبة كبتَةالب
باشتًاكهم في التعلم كنشاطهم في عملية  اىتماما كبتَا. كتظهر ىذه الرغبةالعربية 

 يو.التعلم كبضاستهم ف

لاستعداد الطلبة كأنشطتهم في  كلكن من ناحية قدرة الطلبة، كجد الباحث بسثيلب  
، جد أف قدرة الطلبة غتَ متساكيةك من خلبؿ الاختبار التمهيدم حيث  التعلم كالتعليم
ابؼستول الثالث.  طالبا من ْْمن خلبؿ نتائج الاختبار الذم اشتًؾ فيها كاتضح ذلك 

بناء على ذلك، يتوقع الباحث بؾموعتتُ، الضابط كالتجريبي. كجد الباحث نتيجة 
%( لم يقدر بساما على فهم قواعد النحو َٖاختبارتهم ابؼبدئية أف بعض الطلبة ) 

الأساسي كاستخدامها التطبيقي في الاتصالي مع أف ىؤلاء قد عرفوا ىذه ابؼادة في مادة 
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( تركيب ابعملة ِ(تركيب ابعملة الابظية، كُ، كتلك القواعد ىي : النحو السابقة
( أدكات الاستفهاـ ككيفية ٓ( التًكيب الإضافي، كْ( النعت كابؼنعوت، كّالفعلية، ك

بتصنيف الباحث  دد كابؼعدكد. بناء على ذلك، قاـ( العٕ( الظرؼ، كٔاستعمابؽا، ك
أنهم يعدكف من الصنف ابؼنخفض بنسبة لاستعداداتهم، يوجد الطلبة إلى بؾموعتتُ كفقا 

% حيث تم عددىم َِطالبا كمن الصنف ابؼرتفع بسبة  ّٓ% حيث تم عددىم َٖ
 طلبب. يتضح ىذا فيما يأتي : ٗ

 
 ُ.ْالرسم البيالٍ 

 تصنيف الطلبة على مستواىم في الفصل

كثتَا في قدرة الطلبة كىذا ابؼظهر يدؿ على أف تعليم النحو من قبل لم يتأثر  
كتابيا كشفهيا. كمن ىنا، يتأكد الباحث في تطوير تعليم مواد النحو   على تطبيقو

لتًقية مهارة الكلبـ كبرسينها من جهة القواعد عند التكلم. كشرح البيانات من 
 ابؼلبحق. في ُ.ْظة فهو في ابعدكؿ ابؼلبح

كمن ثم، إف المحاضر اقتصر على استخداـ الطريقة الواحدة أك الأسلوب غتَ 
نوع بؼواجهة الطلبة غتَ ابؼتناجسة. بذلك، بهب عليو استخداـ الطرؽ كالأساليب مت

 النحوية ابؼتجهة إلى تنمية ابؼهارات.  دابؼتنوعة تبعا لأغراض تعليم القواع

 من ناحية ابؼنهج الدراسي  ( ب
قبل بداية  قد قاـ الباحث بدلبحظة كيفية تعليم اللغة العربية في ىذا القسم 

الأىداؼ ابؼرجوة ككيف برقيقها على فيو  الباحث البحث. كاطلع البحث في ميداف

0%

50%

100%

قدرة 
 الطلبة

 نسبة مائوٌة

 مرتفع

 منخفض
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 في تعليم اللغة العربية بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات جاكل شرقية.
لطلبة على ا قدرةىي الكفاية اللغوية ك بغصوؿ على كأما الأىداؼ ابػاصة فهي ا

 بسييزان كإنتاجان كنظريان ككظيفيان  م بتًاكيبها الأساسية للغة العربيةأالقواعد  مينظت
 .اليومي ككذلك للفهم كالاستخداـ في التطبيق

تعليم النحو ىو من  ابؽدؼ كأما بالنسبة بؼادة تعليم اللغة العربية، فحيدد أف
اللغة  استخداـعلى لأجل التكلم كالتحدث. كابؼطلوب من الطلبة ىنا أف يقدركا 

 . في ابغياة اليومية العربية

 المحاضر كطريقة تعليمو ابؼستخدمةأداء  ( ج
للحصوؿ على فكرة عن قدرات كأداء المحاضر، تٌم ابغصوؿ على البيانات من 
خلبؿ ابؼلبحظة الذم بتُ كيف يتمٌ المحاضر في تنفيذ عملية التعلم في الفصوؿ 
الدراسية. كجد الباحث البيانات كابؼعلومات عما يتعلق بكفاية كأنشطة المحاضر في 

 . ِ.ْالتعلم بجمع ابؼعلومات من خلبؿ ابؼلبحظة في ابعدكؿ التعليم ك 
اعتمادا على ابؼلبحظة، يتضح للباحث أف المحاضر لم يقم باستفادة بؿتويات 
ابؼادة التعليمية كفق حياة الطلبة اليومية في أثناء عملية التعليم كالتعلم التى تهتم 

إلى تنمية مهارة اللغة العربية،  بالأنشطة التواصية، كلم يقم باستخداـ الطريقة ابؼؤدم
كالتعليم لم يتًكز على الطالب كىو لم يستفيد نوعا من الوسائل التعليمية ابؼعينية، 
ككذلك بالتقييم غتَ متعدد بؼعرفة الكفاية النحوية التطبيقية. كتتمثل تلك ابغالة في 

 نتائج ابؼلبحظة حيث يشتَ معدؿ الدرجات إلى "ناقص " فيها.
ستفادة الطريقة التعليمة في ىذا القسم، استخدـ ابؼعلم طريقة كبالنسبة لا

طريقة القواعد كالتًبصة في استخداـ . قاـ ابؼعلم ببالنسبة لكل مادة يعلمهاالتعليم 
تعليم القراءة كالتًبصة كبطريقة القياسية في تعليم القواعد كبطريقة السمعية كالبصربية في 

ابؼزدكجة في مادة كاحدة كفي لقاء  الطرؽدـ ابؼعلم الاستماع كالكلبـ. كلم يستختعليم 
 . كاحد عند تعليم اللغة العربية
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لنسبة كالطريقة القياسية ابؼستخدمة لدل ابؼعلم بتقدلَ النظريات ابؼتًتبة با
الأمثلة ابؼساعدة في فهم نظرية القواعد. كفي ىذا للموضوعات النحوية ثم قدٌـ 
ة ابؼوجودة في  لشرح بؿتويات النحو مأخوذةن من الأمثلالتعليم، كانت الأمثلة ابؼقدٌمة 
 كتاب النحو مثل الآجركمية.

كمن تلك ابؼعلومات التى حصل الباحث عليها بالدراسية ابؼكتبية كبدلبحظة 
عملية التعليم كالتعلم في الفصل من نواحي الطلبة كابؼعلم كابؼنهج الدراسي، استمر 

. كىذه ابؼعلومات أف يصمم ابؼنتج ابؼنشود قبلالباحث ىذا البحث بتحليل ابغاجة 
 بؽا دكر مهم للباحث لتعيتُ ابػطوات ابؼشتَة إلى إنتاج ابؼنتج الدقيق كالصحيح.

 تحليل الحاجة .ٕ
كبعد أف يقوـ الباحث بجمع ابؼعلومات الشاملة عما يتعلق بالتعليم كما حولو،  

ع البحث. لذلك، ابذو الباحث إلى ما يسمى بتحليل ابغاجات بهذا القسم كموضو 
( المحتوم على برديد بموذج ابػطوات في تعليم planningتخطيط )بابتدأ الباحث 

سبقها الباحث بتعيتُ ابؼوضوعات النحوية  حو على أساس ابؼدخل الاتصالي الذمالن
كابؼوضوعات الاتصالية ككظائف اللغة العربية ابؼستخدمة كالأفكار العامة ككذلك 

 ات ابؼتطلبة من معايتَ الكفاءة كالكفاية الأساسية.أىداؼ التعليم كالكفاي
( ِ( التعريف من النموذج، كُكصورة النموذج التعليمي ابؼخطط تضمنت من : 

( ابػطوات ٓ( الوسائل ابؼستخدمة ك ْ، ك( الكفاية ابؼطلوبةّما كملببؿها، كأىدافه
ؼ كابؼلبمح تدؿ ابؼقتًحة. التعريف يشتَ إلى موقع النموذج في تعليم النحو، كالأىدا

على أغراض التعليم بالاستفادة من النموذج، كالكفاية ابؼتطلبة تقع أساس عملية 
التعليم كالتعلم حسب ابؼنهج الدراسي ابؼستخدـ، كالوسائل التعليمية كوسيلة التعليم 
ابؼعينة لشرح بؿتويات النحو الوظيفي لتنمية الكلبـ، ك ابػطوات ابؼقتًحة تتعلق 

ليم كالتعلم التي فيها الأنشطة الاتصالية كاستنتاج بؿتويات النحو بإجراءات التع
 الوظيفي حسب موضوعاتو ابؼعيٌنة.
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اعتمادا على ماذكر، عتٌُ الباحث مشركع تصميم النموذج التعليمي على أساس 
 ابؼدخل الاتصالي لتًقية الكلبـ فيما يلى :

 : مشركع تصميم النموذج التعليميّ.ْابعدكؿ 

 محتويات
 الموضوع

............. 

 )الموضوع العام(

 : ............................................ ابؼوضوع النحوم -
 : ............................................ الاتصالي  ابؼوضوع -
 موضوع اللغة الوظيفية: ........................................... -
 ............................................:  الأفكار العامة -

 

تعريف 
 النموذج

 التعريف    ..........................................................

أىداف 
 التعليم

 أىداؼ النموذج كملببؿو ..............................................

......................................................الكفاية ابؼتطلبة  المعيار  
الوسائل 
 المساعدة

 الوسائل ابؼستخدمة ..................................................

 ابػطوات التعليمية ابؼقتًحة ............................................ أنشطة التعليم 
 

التعليم بالنسبة لأنشطة التعليم ابؼطور إلى ثلبث بذلك ابؼشركع، انقسم ىذا 
مراحل كلكل مرحلة خطوات مقتًحة، فابؼرحلة الأكلى بتوفتَ ما بوتاج إليو التعليم. 
كابؼرحلة الثانية تتعلق بعملية التعليم الاتصالي منها الاطلبع كالعرض كالمحاكة ككالربط 

كمنها التطبيق كالاكتماؿ الذم فيو كالتعميم. كابؼرحلة الثالثة تتعلق بتقولَ الأنشطة 
 التدريبات. 

كابػطوة التالية بعد برديد النموذج التعليمي من ذلك التخطيط، جرٌب الباحث 
بتقدبيها مع ابؼعلم كبعض الطلبة في عملية التعليم كالتعلم في الفصل. كفيو حصل 
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إلى ىذا الباحث ابعوانب ابؼفيدة من استجواب كآراء الطلبة كابؼعلم في حاجات 
 كبهرم ىذا التقدلَ.  ط قبل أف يصمم الباحث ابؼنتج الأختَالتخطي

 تطوير المنتج .ٖ
واد التعليمية  من الكلبـ في ىذا ابغاؿ، عقد الباحث في أكؿ مرة تهيئة ابؼ 

على ابؼدخل الاتصالي ثم بؿتويات النحو المحددة بابؼستول الدراسي ثم قاـ  القائم
( Brumfit,1980الباحث بأخذ النموذج التعليمية ابؼعتمدة على ابػطة عند بركفيت )

في ناحية تقدلَ بؿتويات ابؼادة النحوية حوؿ كظائف اللغة بالطريقة الاستقرائية 
 الي. ها على أساس ابؼدخل الاتصمكخطوات تعلي

كلتوضيح أنشطة عقدىا الباحث في ىذا التطوير بالدقة، يشرح البياف فيما 
 يلى :

 ة موضوعات ابؼواد الاتصالية الداعمة للقواعد النحويةيئته ( أ
كلأجل التطوير بتهيئة ابؼواد التعليمية من الكلبـ القائمة على ابؼدخل  

اقعية كىي ابؼعلومات الاتصالي، قيد الباحث موضوعات ابؼواد إلى بطسة موضوعات ك 
عن النفس كابغياة اليومية كابؽوايات كالدراسة كالعطلة. كبؿتويات ىذه ابؼوضوعات 

 حصل عليها الباحث من كتب منتشرة كأبدعها ثم جعلها مادة خاصة.
معلومات التعريف كأما تهيئة موضوع ابؼعلومات عن النفس فتَيد الباحث فيو 

ما  شخصمن أجل أف تعرؼ بشكل متفرد الشخصي التي من ابؼمكن أف تستخدـ 
أخرل لتعريف  مصادرأك مكاف تواجده أك التي من ابؼمكن استخدامها بالإضافة إلى 

كفي ىذا ابؼوضوع قدٌـ الباحث ما يتعلق بابؼوضوع كىو اسم النفس  .شخص ما بعينو
كمسقط الرأس كتاريخ ابؼيلبدم كالسن كالعمر كابعنس كالعنواف كابؼهنة كرقم ابعواؿ 

 كرقم ابؽاتف كابؽواية كابعامعة كابعنسية.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%AE%D8%B5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%A7%D8%AF%D8%B1
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ؤشراتها ككسائلو ككذلك، في ىذا ابؼوضوع حدد الباحث الكفايات ابؼرجوة كم
بعودة تعليمها كتعليقها بالنحو. كىذه الكفايات متكونة من معيار الكفاءة كالكفاءة 

 الأساسية. 
ة هي أف الطالب يتطلب أف يفهم نظريكأما بالنسبة  إلى معايتَ الكفاءة ف

النحو ككيفية تطبيقها عبر التعبتَات من النصوص أك ابغوارات. كأما الكفاءة 
حوؿ معلوماتو  ف بولل النحو من خلبؿ التواصلالطالب يتطلب منو أالأساسية فإف 

 الشخصية كيدرؾ التطبيق الاتصالي فيها. 
ثم أف ابؼؤشرات ابؼطلوبة أف يستطيع الطالب أف يطبٌق موضوعات النحو 

حسب ابؼوضوع ابؼطلوب عن ابؼعلومات الشخصية بإلقاء التعبتَات أماـ  جيدا
سئلة عن ابؼعلومات الشخصية كقواعدىا النحوية كأف الزملبء كيستطيع أف بهيب الأ

يربط بتُ النص أك ابغوار من ناحية التعبتَات كالنحو ابؼتكونة من التًاكيب 
عوت كابعملة الابظية. ثم قاـ الباحث من كسائل تعليمها بصورة نالإضافية، النعت كابؼ

 ابؼعلومات الشخصية كبطاقة التحكم كالرقابة. 
عبارة تستخدـ للئشارة إلى ع ابغياة اليومية فتَيد الباحث فيو كأما تهيئة موضو 
ابغياة اليومية بيكن كصفها بأنها ابغياة الدنيوية، ك  شخص. الطريقة التي يعيش بها

كحياة الركتتُ اليومي ابؼتلبحقة بأياـ السنة، أك تلك ابغياة الطبيعية كابؼعتادة بشكل 
ابؼوضوع ىو من حياة الطلبة اليومية إما في  . ثم أف موضوع ابغياة اليومية في ىذاعاـ

 ابعامعة أك خارجها العادية. 
ككذلك، في ىذا ابؼوضوع حدد الباحث الكفايات ابؼرجوة كمؤشراتها من ىذا 
ابؼوضوع ككسائلو بعودة تعليمها كتعليقها بالنحو. كىذه الكفايات متكونة من معيار 

لى معايتَ الكفاءة فهي في نفس الكفاءة الكفاءة كالكفاءة الأساسية. كأما بالنسبة  إ
مع ابؼوضوع السابق لأف معيار الكفاءة لكل موضوعات في ىذا ابؼستول الدراسي. 



113 

 

 
 

ابؼستخدمة استوت مع ابؼذكور إلا  ة إلى الكفاءة الأساسية كالوسائلككذلك بالنسب
 أف يغتَ الباحث عن اسم ابؼوضوع فقط.

ق فهي على الطالب أف يطبٌ  فأما ابؼؤشرات ابؼطلوبة في ىذا ابؼوضوع
حسب ابؼوضوع ابؼطلوب عن ابغياة اليومية بإلقاء التعبتَات  موضوعات النحو جيدا

أماـ الزملبء ك أف بهيب الأسئلة عن ابغياة اليومية كقواعدىا النحوية ك أف يربط بتُ 
 النص أك ابغوار من ناحية التعبتَات كالنحو ابؼتكونة من التًاكيب الإضافية، النعت

 عوت كابعملة الفعلية.نكابؼ
الأعٍمىاؿ :بدعناىا الأساسي كىيكأما تهيئة موضوع الدراسة فتَيد الباحث فيو 

بمط أك شكل  ىيذاتيَّة ال . كمن ناحيتهاالٍمىدٍرىسًيَّة ، أىم برىٍصًيلي العيليوًـ كىالٍمىعىارًؼً 
كىنا، كانت . للدراسة حيث يكوف الشَّخص مسئولان إلى حدٍّ كبتَ عن إرشاد ذاتو

 الدراسة موضوعنا للحدث عما يتعلق من أنشطتها في ابعامعة لدل الطلبة.
ككذلك، في ىذا ابؼوضوع عن الدراسة حدد الباحث الكفايات ابؼرجوة 
كمؤشراتها من ىذا ابؼوضوع ككسائلو بعودة تعليمها كتعليقها بالنحو. كىذه الكفايات 

شرات. ككل من ذلك قد استوت ة كابؼؤ الكفاءة كالكفاءة الأساسي متكونة من معيار
 مع ابؼوضوع ابؼذكور في ابغياة اليومة.

بيارس  اأك اىتمام امنتظم نشاطاكأما تهيئة موضوع ابؽواية فتَيد الباحث فيو 
أك الراحة. كىي تشمل ىوايات ابعمع ك  ابؼتعةبقصد  أكقات الفراغفي الغالب خلبؿ 

صد بها برقيق الأجر كبتَة ك لا يق معرفةك  مهاراتحيث تؤدم إلى اكتساب  الفنوف
كموضوعنا ىنا عن ابؽواية فهو يتحدث عن ىواية الطلبة أك مرة في  .تسليةك إبما ال

 أنشطتهم ابغياتية.
ككذلك، في ىذا ابؼوضوع عن ابؽواية حدد الباحث الكفايات ابؼرجوة 
كمؤشراتها من ىذا ابؼوضوع ككسائلو بعودة تعليمها كتعليقها بالنحو. كىذه الكفايات 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B4%D8%A7%D8%B7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%88%D9%82%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D8%A7%D8%BA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%B9%D8%A9_%28%D8%AA%D9%88%D8%B6%D9%8A%D8%AD%29
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%86%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%86%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9
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شرات. ككل من ذلك قد استوت الكفاءة كالكفاءة الأساسية كابؼؤ  متكونة من معيار
 مع ابؼوضوع ابؼذكور في ابغياة اليومة.

يئة موضوع العطلة كىو ابؼوضوع الآخر ابؼصمم في ىذا البحث فتَيد كأما ته
أك في خلبؿ  الأسبوعيوـ أجازة بوصل عليو ابؼوظف أك الطالب في نهاية الباحث فيو 

عطلة الطلبة في  وعنا عن العطلة فهو يتحدث عنض. كأما مو السنة الدراسية للطالب
 حياتو.

ككذلك، في ىذا ابؼوضوع عن العطلة حدد الباحث الكفايات ابؼرجوة 
كمؤشراتها من ىذا ابؼوضوع ككسائلو بعودة تعليمها كتعليقها بالنحو. كىذه الكفايات 

ستوت شرات. ككل من ذلك قد االكفاءة كالكفاءة الأساسية كابؼؤ  متكونة من معيار
 مع ابؼوضوع ابؼذكور في ابغياة اليومة.

 تهيئة موضوعات النحو ( ب
كلأجل التطوير بتهيئة بؿتويات النحو ابؼتعلقة بتًقية الكلبـ القائمة على  

ابؼدخل الاتصالي، قيد الباحث ابؼوضوعات النحوية ابؼناسبة بؽذا ابؼستول الدراسي في 
صل عليها الباحث من مقررات مادة اللغة العربية. كبؿتويات ىذه ابؼوضوعات ح

ابؼنهج الدراسي كمن احتياجات ابؼعلم في مشكلة تعليم النحو لأجل برستُ كلبـ 
ختبار الشفهي م اللغة العربية بعد ما قاـ بالاالعربية بقسم تعلي الطلبة في مادة اللغة

 بؼعرفة ابؼشكلبت في النحو.
التًكيب الإضافية كالتًكيب من كأما موضوعات ىذه المحتويات ابؼوجودة فهي تقتصر على 

النعت كابؼنعوت كابعملة الابظية كابعملة الفعلية كأدكات الاستفهاـ كالعدد كابؼعدكد 
كابؼنادل. كىذه ابؼوضوعات في تعليمها يتعلق بدهارة الكلبـ لأف تعليمها لتحستُ الكلبـ 

 م كالتطبيقي.عبر التعبتَات الشفهية، كالعلبقة بينهما كتوئماف يتداخلبف بتُ النظر 

عند  syllabusابػطة بدهارة الكلبـ، قاـ الباحث ب النحوىذه  كبالنسبة لعلبقة
بتقدلَ القواعد كالأساس في التعليم الاتصالي. كمادة ( Brumfit,1980بركمفيت )

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D9%88%D8%B9
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القواعد تتكوف من القواعد ابؼتًتبة التي فيو الوظائف ابؼدكٌرة حوؿ القواعد ابؼدركسة. 
 تعليم القواعد بهرم تدربهيا من أبواب القواعد ابؼعدة. ككيفية تقدلَلذلك، بموذج 

 كفيما يلى صورة إعداد النحو  على تلك ابػطة: .القواعد بهذا النموذج استقرائيا
 

  
 
 
  
 
 

  
 

 ِ.ْالرسوـ البيالٍ :
 (ٕٓٓفي الفرقان، بركمفيت ) syllabusإعداد مادة النحو على خطة  

 
دة النحوية كابؼادة الاتصالية اابؼ كإضافة إلى ذلك ابؼنهج، ىناؾ اندماج

كىذا بدعتٌ موضوع كاحد من النحو  .في ابؼنهج ابؼطور ابؼتدخلة في عملية تعليمها
كلتوضيح دكرىا ابؼوضوعي فيما  بيكن أف يعبر بدوضوعات بـتلفة من كظائف اللغة.

 يلى البياف كما في ابعدكؿ:
 
 
 
 

 ابعملة الابظية 

 ابعملة الفعلية

 النعت كابؼنعوت

 التًكيب الإضافي
 الاستفهاـ

 التًكيب الظرفية
 العدد كابؼعدكد
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 ْ.ْابعدكؿ 
 ابؼوضوعات النحوية كالاتصالية

 وظائف اللغة التركيب الموضوع

 –التعارؼ 

 ابؼعلومات الشخصية

 ابعملة الابظية
 الفعليةابعملة 

 التًكيب النعتي
التًكيب الإضافي  

 الاستفهاـ
 التًكيب الظرفي
 العدد كابؼعدكد

 

 

التحيات كالدعوات، السؤاؿ 
أك التعبتَ عن طلب 

 ابؼعلومات

 التعبتَ عن إلقاء ابؼعلومات

 التعبتَ عن الشكر

 

 ابغياة اليومية

 الدراسية

 ابؽواية

 العطلة

 
شتَ إلى شكل كاحد موضوع من تلك ابؼوضوعات ابؼطورة علٌم ابؼعلم ي ككل
أك إلى شكل كاحد من الوظائف  العديدة إمكانو للتعبتَات الوظيفية النحومن بؿتول 

عناصر اللغة بتُ إمكانو للتًاكيب النحوية العديدة. كذلك بدعتٌ أف فيو كحدة ابغصة 
 ئات الأفكار كفئات الوظائف الاتصالية(. )التًكيب النحوية( كفن اللغة الاتصالية )ف

من مثاؿ بمط كاحد من القواعد للوظائف  ّ.ْكفيما يلى الرسوـ البيالٍ 
 العديدة من تعبتَ اللغة ككذلك العكس:

 
 
 
 
 

 الجملة الاسمية

 لتقدلَ الأشياء

 لطلب ابؼعلومات

 لإلقاء الشكر
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 ّ.ْالرسم البيالٍ 
 ط ابؼادة التعليميةابمصورة أ

 
 

 ة ابػطوات ابؼقيدةئيته ( ج
كينقسم ىذا التعليم إلى ثلبث مراحل كلكل مرحلة خطوات مقتًحة،  

. كابؼرحلة كىي التمهيد أك الاستعداد فابؼرحلة الأكلى بتوفتَ ما بوتاج إليو التعليم
التمهيد أك الاستعداد، الاطلبع، الثانية تتعلق بعملية التعليم الاتصالي منها 

التعميم. كابؼرحلة الثالثة تتعلق بتقولَ الأنشطة كمنها التًبيط ك  التمثيل كالمحاكة،
 .بيق كالاكتماؿ الذم فيو التجربات السياقيةالتط

دخل الاتصالي كل منها يكوف من خطوات تعليم النحو على أساس ابؼ
بؼهارة الكلبـ. كابػطوات في ضوء ىذا ابؼدخل تتجو إلى الأنشطة ابؼؤدية إلى 
التواصل باللغة العربية كباستخداـ الأبماط النحوية التى عمٌت تطبيقها حوؿ عملية 

 التواصل بالعربية الفصحى.

 

 

 

 

 إلقاء الشكر

 ابعملة الابظية

النعتي التًكيب  

 ابعملة الفعلية
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 كلتوضيح ذلك، تظهر تلك التخطوات فيما يلى:

 

 
 

 

 

 

 :ْ.ْالرسم البيالٍ 

 سلسلة بموذج التعليم القائم على أساس ابؼدخل الاتصالي 

تلك ابػطوات ابؼقتًحة اعتمدت على تعليم القواعد استقرائيا كتقدبيو 
على بموذج بركمفيت من خلبؿ التعبتَات الشفهية عبر بؿتويات النحو المحددة 
حسب مستويات الطلبة في مرحلتهم ابعامعية. ابػطوات تدرٌب الطلبة تعويد 

ابغوارات ابؼقيدة استخداـ النحو تطبيقا شفهيا بعناية الأنشطة الاتصالية من 
فهي  ابؼراحل التعليميةتلك النقط الأساسية من الواقعية حسب حياتهم اليومية. 

 : فيما يلى

 ( introductionالتمهيد والاستعداد )  (ٔ
o .برضتَ المحاضرة كىو الأساس الواقعي قبل تطبيق عملية التعليم كالتعلم 
o  إعداد الطلبة بؼواجهة عملية المحاضرة 

 )التمهيد
(والاستعدادأ  

العرض  الاطلاع
 والمحاكة

 الربط والتعميم
التطبيق 

 الاكتمالو 
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بؼوضوع وؿ في ادخيئة الطلبة قبل الاللمحة الدراسية لته التمهيديهدؼ ىذا 
 ابؼدركس.

 (viewing)   الاطّلاع (ٕ
o  ٌبرضتَ بماذج كظائف اللغة ابؼستخدمة كفيو إيضاح كوف التعليم ذا معت

لطلبة. ككذلك فيو كجود لأف ىنا توضيح مبدأ الاتصاؿ ل لدل الطلبة
إلى  ابؼعلم كمساعد ابؼتعلم ابؼتجوم، التفاعل ابغميم بتُ ابؼعلم كابؼتعل

 تعويد التكلم باللغة العربية.

 الوظيفة الاتصالية معرفةإلى بسكتُ ابؼتعلم من  ه ابؼرحلةدؼ ىذتهي  
 .بتحضتَ بماذج كظائف اللغة ابؼستخدمة كالتعارؼ بأساليب اللغة الوظيفية

 ( Presentations&Simulations) العرض والتمثيل (ٖ
o  ابؼدركس من ابغوارات التى فيها عناصر النحو من عرض أمثلة التواصل

 خلبؿ التكلم
o  تعويد التواصل لتًسيخ ابؼهارة كالقاعدة من خلبؿ التكلم بالنسبة إلى

ابؼوضوع. كفيو كجود الأنشطة التواصلية من ابػصائص الاتصالية 
 ابؼطلوبة.

o الأنشطة الاتصالية ابؼكثفة 

 الوظيفة الاتصالية قتطبي يهدؼ ىذا إلى بسكتُ ابؼتعلم من برقيق

 ( Comparison&Generalizationط والتعميم ) يربتال (ٗ
o  تربيط التواصل كالقاعد النحوية ابؼطلبوبة بعد الأنشطة الاتصالية. كىنا

كجدنا أف القواعد مدركسة خلبؿ كظيفة التواصل التى ىي من خصائص 
 ىذا ابؼدخل الاتصالي.
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o  ذه ابػطوة، كجدنا تعليم ابؼدركسة كاستنباطها. كفي ى النحواستنتاج
 القواعد يعقد على الاستقرائي من التعبتَات الاتصالية.

كبربطها بالسياؽ اللغوم  استقرائيةيهدؼ ىذا إلى تقدلَ القواعد بطريقة 
بهعل من عملية تعلمها في ك م ابؼتعلم في كثتَ من الأحياف تالاتصالي الذم يه

 بدقة. النحوسهولة. كىذه ابػطوة جزء من فهم غاية ال

 (  Completion&Aplication التطبيق والاكتمال ) (٘
o  من خلبؿ التكلم ابعديد النحوتطبيق 
o التدريبات العديدة الوظيفية عن النحو التطبيقي 

ة كقدر  ة الكلبـهار قواعد اللغة العربية كميهدؼ ىذا إلى برقيق التكامل بتُ 
ككذلك التدريبات لإتقاف ىذه ابؼادة من  على بسثيل ابؼواقف ابغياتية.ابؼتعلم 

 ناحيتتُ، النحو كالكلبـ.

 الخبراء الإنتاج منتصديق  .ٗ
في ىذا الصدد، قاـ الباحث بتصديق ابؼنتج الذم انتهى تطويره من قبل  

الباحث نفسو. كىذا ابؼنتج لايتم صدؽ إلا بعد أف يصحح كيصدؽ ابػبراء ابؼتأىلتُ 
، قدـ تعليم النحوفي ىذا الأمر. لذلك، في أكؿ مرة بعد أف ينهى الباحث تطوير 

اللغة العربية من ناحية بموذج التعليم  الباحث ذلك ابؼنتج إلى ابػبراء في بؾاؿ تعليم
كموادىا التعليمية من التًاكيب النحوية ككظيفية الكلبـ للبتصاؿ للحصوؿ على 
تقديراتهم كتعليقاتهم كارشاداتهم لتكميل ىذا النموذج ابؼطور على أساس ابؼدخل 

 الاتصالي.
يق أبضد قدـ الباحث ذلك ابؼنتج إلى ثلبثة خبراء، كىم الأستاذ الدكتور توف

درديرم بيوكياكرتا كالأستاذ الدكتور عينتُ بدالانج ك كالدكتور تولوس مصطفي 
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بيوكياكرتا. كنتيجة التصديق منهم جعلها الباحث أساسا في تقدلَ ابؼنتج مع معلم 
 اللغة العربية. كىذه النتيجة جزء أكؿ من ابؼنتج اللبئق للتطبيق فيما بعد.

كبؼعرفة نتائج التصديقات، في ىذا البحث، يقدـ الباحث التصديق من 
ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي،  تعليم النحوىؤلاء ابػبراء بؼعرفة مدل صلبحية 

كفيو نتائج بركيم ابػبراء عن ىذا التعليم ابؼطور حتى يكوف مناسبا بتجربتو كفعاليتو 
 في ابؼيداف.

بػبتَ الأكؿ في التعليم على مدخل الاتصالي التى فتشها نتائج تصديق الإنتاج من ا  ( أ
 الأستاذ الدكتور توفيق أبضد دردير ابؼاجستتَ.

أما نتيجة التحكيم لأكؿ مرة فهي من ابػبتَ الأكؿ الذم فتش ىذا ابؼنتج.  
(، ٓ.ْكحصل الباحث على تصحيحو كىو كما  ابؼبسوط في ابؼلبحق )ابعدكؿ 

 كفيما يلى نتيجتو :

     xََُ ِٖ:  )%( النسبة 
         ٗٓ 

 % ) بفتاز(ُّ.ٖٔ=                         

 

كالتحليل من نتائج الاستبانة للخبتَ الأكؿ، رأل الأستاذ الدكتور توفيق  
لتًقية الكلبـ أف التعليم ابؼطور  تعليم النحوأبضد درديرم كابػبتَ الأكؿ من ناحية 

(، كمن جهة الافتًاضات، كاف ىذا  ُّ.ٖٔالذم أعده الباحث جيد جدا )
التعليم معتتمدا على النظريات البسيطة كالسهلة في التقدلَ، كىذا التعليم على 
ابؼدخل الاتصالي تأسس على أساس تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ. كمن ناحية 

ذلك مناسب و التعليم قد استند إلى تعليم النحو في ضوء الاتصاؿخصائصها، ىذا 
 .لتعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ
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ككذلك، ىذا التعليم يكوف ابتكاريا، فعالا كجذابا كبيكن أف يطور ابداع 
تعليم لدل الطلبة. كمن ناحية خطوات تقدلَ النموذج، رأل ابػبتَ أف ابػطوات 

ظمة كمرتبة كذلك مناسب بأبماط تعليم النحو كالكلبـ في تقدلَ عملية التعليم من
ككذلك مناسب بابؼدخل الاتصالي كبسكنو تنمية كفاية الطلبة في التكلم كتقوية  
كفاية اللغة القواعدية كبؽا علبقة قوية بتُ الطريقة، ابؼادة كابؼدخل ابؼستخدـ. 

ص ابؼنطوقة سهلة كمن ناحية ابؼواد التعليمية، رأل ابػبتَ أف ابغوارات أك النصو 
للطلبة كبؽا حدكد كاضحة كمناسبة بأىداؼ منهج تعليم النحو كالكلبـ لقسم 
تعليم اللغة العربية بابعامعة كابؼناسبة بتُ ابؼدخل كالتخطيط كالإجراءات 

 كبزصيص الوقت. 

الاختبار في ىذه الوحدة  كأما من كجو التدريبات فرأل ابػبتَ الأكؿ أف 
لكفاية اللغوية كالتًكيب. كالأمثلة التواصلية مع قواعدىا في شكل فعاؿ بؼعرفة ا

مناسبة بابؼادة كاللغة التطبيقية، ككانت التدريبات تتناسب بأىداؼ التعليم، كىي 
التدريبات في ىذا النموذج بيكنها تقييم فهم النحو كمهارة الكلبـ لتًقيتها 

لى تفهيم نظرية بابؼدخل الاتصالي، ككذلك كانت أبماط التدريبات قد قامت ع
 كتطبيق اللغة العربية. النحو

نتائج تصديق الإنتاح من ابػبتَ الثالٍ في تعليم النحو على أساس مدخل  ( ب
 الاتصالي الذم فتشو الأستاذ بؿمد عينتُ.

بعد ما قدٌـ الباحث ابؼنتج كفتشو ابػبتَ الأكؿ، قدمو الباحث إلى ابػبتَ 
تعليم دخل الاتصالي من ناحية كيفية على أساس ابؼ تعليم النحوالثالٍ في بؾاؿ 

كفيو ابؼواد النحوية كابغوارات الشفهية الداعمة  كىو الأستاذ الدكتور بؿمد  النحو
 عينتُ ابؼاجستتَ كمعلم اللغة العربية بجامعة مالانج ابغكومية.
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كلقد قاـ ابػبتَ الثالٍ بتصحيح التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل 
حث حسب العناصر التي عينها الباحث لتطوير التعليم الاتصالي الذم أعده البا

(، ٓ.ْالاتصالي. كىذه العناصر ابؼصححة لديو مبسوطة في ابؼلبحق ) ابعدكؿ 
 كفيما يلى نتيجتها :

 

     xََُ ُٔ:  النسبة )%(
         ٗٓ 

 % ) جيد(ُِ.ْٔ=                         

 

في  رأل ابػبتَ الثالٍ من ىذا النموذج ابؼطوركبرليل  البيانات من ابػبتَ الثالٍ أنو 
( أف النموذج التى أعدىا الباحث مازاؿ مقبولا كبوتاج إلى التنقيح ٔ.ْابعدكؿ )

( من حيث النموذج ك من جهة الافتًاضات معتتمدة على ُِ.ْٔمرة ثانية )
النموذج على ابؼدخل الاتصالي  البسيطة كالسهلة في التقدلَ، ىذا النظريات
على أساس تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ. كمن ناحية خصائصها،  تأسست

 ىذا النموذجو قد استندت إلى تعليم النحو في ضوء الاتصاؿ ىذا النموذج
 .مناسبة لتعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ

تكوف ذات ابتكارية، فعالة كجذابة كبيكن أف  ىذا النموذجككذلك، 
. كمن ناحية خطوات تقدلَ النموذج، رأل ابػبتَ تطور ابداع تعليم لدل الطلبة

مناسبة بأبماط  ىذا النموذجأف ابػطوات في تقدلَ النموذج قابلة منظمة كمرتبة ك 
تعليم النحو كالكلبـ ككذلك مناسبة بابؼدخل الاتصالي كبسكنها تنمية كفاية 

نموذج، ابؼادة الطلبة في التكلم كتقوية كفاية اللغة القواعدية كبؽا علبقة قوية بتُ ال
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كابؼدخل ابؼستخدـ. كمن ناحية ابؼواد التعليمية، رأل ابػبتَ أف ابغوارات أك 
النصوص ابؼنطوقة سهلة للطلبة كبؽا حدكد كاضحة كمناسبة بأىداؼ منهج تعليم 
النحو كالكلبـ لقسم تعليم اللغة العربية بابعامعة كابؼناسبة بتُ ابؼدخل كالتخطيط 

 ت. كأما من كجو التدريبات فرأل ابػبتَ الثالٍ أف كالإجراءات كبزصيص الوق

الاختبار في ىذه الوحدة في شكل فعاؿ بؼعرفة الكفاية اللغوية كالتًكيب، كالأمثلة 
التواصلية مع قواعدىا مناسبة بدادة كاللغة التطبيقية، ككانت التدريبات تتناسب 

نها تقييم تفهم بيك ىذا النموذجبأىداؼ التعليم كطريقتو، كىي التدريبات في 
النحنو كمهارة الكلبـ لتًقيتها بابؼدخل الاتصالي، ككذلك كانت أبماط التدريبات 

 كتطبيق اللغة العربية. النحوقد قامت على فهم نظرية  ىذا النموذجفي 

في تعليم النحو على أساس ابؼدخل   نتائج تصديق الإنتاج من ابػبتَ الثالث ( ج
 الاتصالي.
بعد أف أكمل الباحث تقدلَ ابؼنتج إلى ابػبتَ الأكؿ كالثالٍ، قدمو    

على أساس ابؼدخل  تعليم النحوالباحث إلىى ابػبتَ الثالث في بؾاؿ تصميم 
كفيو ابؼواد النحوية كابغوارات الشفهية  تعليم النحوالاتصالي من ناحية كيفية 

اللغة العربية بجامعة  الداعمة.  كىو الدكتور تولس مصطفي ابؼاجستتَ كمعلم
 سوناف كاليجاكا الإسلبمية ابغكومية.

كلقد قاـ ابػبتَ بتصحيح التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي  
الذم أعده الباحث حسب العناصر التي عينها الباحث لتطوير التعليم الاتصالي. 

يلى  (، كفيمأ.ْكىذه العناصر ابؼصححة لديو مبسوطة في ابؼلبحق )ابعدكؿ 
 نتيجتها :
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     xََُ ٓٔ:  النسبة )%(
         ٗٓ 

 % ) جيد(ِْ.ٖٔ=                         

على أساس ابؼدخل  تعليم النحوبرليل البيانات من ابػبتَ الثالث في ك  
( أف ٕ.ْالاتصالي أنو رأل ابػبتَ الثالث من ىذا التعليم ابؼطور في جدكؿ )

( من حيث طريقتو، من ِْ.ٖٔالباحث جيد ) التعليم ابؼطور الذم أعدىا
جهة الافتًاضات معتمد على النظريات البسيطة كالسهلة في التقدلَ، ىذا 
التعليم على ابؼدخل الاتصالي تأسس على أساس تعليم النحو لتًقية مهارة 
الكلبـ. كمن ناحية خصائصو، ىذا التعليم قد استند إلى تعليم النحو في 

 .تعليم ابؼطور مناسب لتعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـىذا الو ضوء الاتصاؿ

ككذلك، نتيجة ىذا التطوير تكوف ابتكارية، فعالة كجذابة كبيكن أف تطور 
ابداع تعليم لدل الطلبة. كمن ناحية خطوات تقدلَ التعليم، رأل ابػبتَ الثالث أف 

كمرتبة كذلك على أساس ابؼدخل الاتصالي منظمة  تعليم النحوابػطوات في تقدلَ 
مناسب بأبماط تعليم النحو كالكلبـ ككذلك مناسب بابؼدخل الاتصالي كبسكنها 

كبؽا علبقة قوية بتُ الطريقة كابؼادة  النحوتنمية كفاية الطلبة في التكلم كتقوية كفاية 
كابؼدخل ابؼستخدـ. كمن ناحية ابؼواد التعليمية، رأل ابػبتَ أف ابغوارات أك النصوص 

لة للطلبة كبؽا حدكد كاضحة كمناسبة بأىداؼ منهج تعليم النحو ابؼنطوقة سه
كالكلبـ لقسم تعليم اللغة العربية بابعامعة كابؼناسبة بتُ ابؼدخل كالتخطيط 
 كالإجراءات كبزصيص الوقت. كأما من كجو التدريبات فرأل ابػبتَ الثالث أف 

ة كالتًكيب، كالأمثلة الاختبار في ىذه الوحدة في شكل فعاؿ بؼعرفة الكفاية اللغوي
التواصلية مع قواعدىا مناسبة بدادة كاللغة التطبيقية، ككانت التدريبات تتناسب 
بأىداؼ التعليم، كىي التدريبات بيكنها تقييم فهم النحو كمهارة الكلبـ لتًقيتها 
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بابؼدخل الاتصالي، ككذلك كانت أبماط التدريبات في ىذا التعليم ابؼطور قد قاـ 
 كتطبيقها عبر التكلم. النحورية على فهم نظ

 من تعديل الإنتاج الإصلاح الأول .٘
بعدما قاـ الباحث بتقدلَ ابؼنتج لتصديقو، حصل الباحث على التقنيحات 
من إصلبحية ابػبراء منذ بركيم ىذا ابؼنتج ابؼطور. كلتوضيح ما من التقينحات، قدـ 

 الباحث كل كاحد من ابػبراء الثلبث فيما يلى:
 ابؼنتج من ابػبتَ الأكؿ في بركيم ابؼنتجتقنيح  ( أ

بعد أف يفتش ابػبتَ الأكؿ كىو الأستاذ الدكتتور توفيق أبضد درديرم، فتَل  
ابػبتَ أف التعليم ابؼطور ملبئم بصفتو الاتصالي لتعليم قواعد اللغة النحوية لتًقية مهارة  

تعليم ابؼطور كلبـ الطلبة كي بوسن كلبمهم كلبـ سليما. كمن ناحية أخرم ىذا ال
 يصلح للتطبيق أماـ الطلبة كلكنو بهتاج إلى برستُ ما يلى :

 بعض أخطاء الكتابة في كتابة اللغة العربية (ُ
 إعطاء ابغركة ابؼتختَة في القراءة (ِ
أف يصلح الباحث بعض الكتابة التى بؽا قراءة عديدة في نطقها مثل ما كاف  (ّ

 في إشارات الأسئلة الواردة.
 بػبتَ الثالٍ في بركيم ابؼنتجتقنيح ابؼنتج من ا  ( ب

بعد تفتيش ابػبتَ الثالٌ، يتطلب من الباحث تصليح بعض الأشياء التى  
 اقتًحها ابػبتَ كىي فيما يلى :

من الأحسن أف يستخدـ الباحث مصطلح النموذج الاتصالية من النموذج  (ُ
التطبيقية، كذلك لأف النموذج التطبيقة ليس بؽا نظرية خاصة بزتص بها في 

 علوـ التًبوية أك العلوـ اللغوية.ال
من الضركرية أف يبتُ الباحث النماذج التطبيقية من ىذا التعليم ابؼطور على  (ِ

على أساس ابؼدخل  تعليم النحوأساس ابؼدخل الاتصالي، كذلك لأف ىذا ل
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الاتصالي مازاؿ نادرا في عملية التعليم كالتعلم كالأكثر منها في تعليم مهارة 
 الكلبـ فحسب.

مواد الكلبـ نصا أك حوارا  النحون ابعدير أف يشارؾ الباحث في كل بؿتول م (ّ
لأف في بعض الأحياف لايوجد مادة الكلبـ في مادة النحو التعليمية الداعمة 

 بؽذا التعليم ابؼطور.
 النحومن الأصلح أف يدمج الباحث مادة الكلبـ ضمن مادة  (ْ

 تقنيح ابؼنتج من ابػبتَ الثالث في بركيم ابؼنتج ( ج
بعد تفتيش نتيجة ىذا التعليم ابؼطور كتصميمها، فتَل ابػبتَ الثالث أنو جيد  

لتطبيقو في عملية التعليم، لأف فيو أسس التعليم الاتصالي كيهتم بعناصر التعليم كلكنو 
 بوتاج إلى تصحيح ما يلى :

 بعض الأخطاء اللغوية (ُ
اكيب ييصلح الباحث بعض ابعملة التى فيها أخطاء الكتابة من التً  

 النحوية كالأساليب اللغوية، مثل ابؼوافقة بتُ الصفة ابؼوصوؼ، كابؼبتدأ كابػبر.
على  النحولابد من الباحث الارتباط بتُ الاستماع كالكلبـ في تعليم ىذه  (ِ

 أساس ابؼدخل الاتصالي
أراد ابػبتَ أف ييدخل الباحث مهارة الاستماع في تعليم الكلبـ من    

دركسة، كقد قدٌـ الباحث بتقدلَ الاستماع قبل بداية كل مادة من ابؼواد ابؼ
 فيو. النحوالكلبـ كاستنباط 

 تصحيح ترتيب كتابة ابعمل الابظية بابعمل الفعلية. (ّ
أراد ابػبتَ أف يكوف تكوين ابعملة الابظية أك الفعلية ذك صحة  

الكتابة بتُ ابؼبتدأ كابػبر من ناحية الإفراد كالتثنية كابعمع، كمن ناحية ابؼؤنث 
كابؼذكر، ككذلك بتُ الفعل كالفاعل من ناحية ابؼذكر كابؼؤنث. كلذلك، اطلع 

 الباحث على كتاتو مرة أخرل بتحستُ الكتابة.
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لبقا من نتائج بركيم ابػبراء السابقة، بيكن القوؿ بأف التعليمي كانط  
%(، ٕٗ.ِٕابؼطور لتعليم النحو التى أعده الباحث جيد جدا بصفة عامة )

كبناحية ىذه التقديرات، قدموا تعليقات للتعليم ابؼطور كىي على الباحث 
بؼدخل تصحيح الأخطاء  الصياغية كالإملبئية في التعليم ابؼطور على أساس ا

الاتصالي ككذلك الوضوح في ابػطوات كابؼواد ابؼدركسة لتقدلَ عملية التعليم. 
كتكوف ىذه التقديرات كالتعليقات اقتًاحات كمدخلبت للباحث في تصحيح 
التعليم ابؼطور ابؼعدٌ كبرسينو ليكوف أكثر فاعليا في ترقية الكفاية اللغوية كىي 

 مهارة الكلبـ.
 صغيرةتطبيق على المجموعة الال .ٙ

أراد الباحث من تطبيق ابؼنتج في المجموعة الصغتَة معرفة ميوؿ ابؼشتًكتُ من 
الطلبة كرغبتهم في ىذا النموذج ابؼطور بطريق الطلب من المجموعة أف تعطى 
ابؼدخلبت كالتعليقات. كالتحليل من ذلك عبر ابؼقابلة كابؼلبحظة كالاستبانة، ىذا ما 

ية البياف الوصفي. فأما البياف الاحصائي فهو بقياـ ابؼقصود من تطبيق ابؼنتج من ناح
الاختبار القبلي كالاختبار البعدم في المجموعة الصغتَ بؼعرفة تنمية كفاءتهم قبل 

 التطبيق كبعده.  
لذلك، بعد بذربة ابؼنتجة، فيقدـ الباحث نسبتها بتقدلَ النتائج في ملبحق 

تعليم لبعدم حتى يعرؼ القارئ فعالية نتيجة الطلبة  من الاختبار القبلي كالاختبار ا
على أساس ابؼدخل الاتصالي في المجموعة المحددة كبوللو الباحث من خلبؿ  النحو

كمعدبؽا ىو   ْٗٓالإحصاء. أما نتيجة الاختبار القبلي من بؾموعة النتيجة  فهي 
كمعدبؽا ىو  َٓٔ، فتقديرىا جيد. كأما نتيجة الاختبار البعدم  فهي  ْ.ٖٕ
 فتقديرىا من ذلك جيد جدا. ، ْ.ٖٔ

لذلك، من ناحية ابؼعدؿ بتُ الاختبارين بقد أف معدؿ الاختبار البعد أكثر 
على أساس ابؼدخل الاتصالي  تعليم النحومن معدؿ الاختبار القبلي، كىذا بدعتٌ أف 
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، بولل الباحث  يتأثر في برصيل الطلبة. كأما بالنسبة إلى مدل بـتلف بتُ الاختبارين
 فيما يلى : SPSSاء الذم يدؿ عليو نتيجة التحليل بػ بالإحص

 : ٖ.ْابعدكؿ

 ابؼقارنة بتُ الاختبارين في المجموعة المحدكدة في صلبحية التعليم ابؼطور
Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 prates 78.4286 7 5.38074 2.03373 

postes 86.4286 7 4.89412 1.84980 

 
Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 prates & postes 7 .815 .026 

 
Paired Samples Test 

  Paired Differences 

T Df 

Sig. 
(2-

tailed) 

  

Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

Pair 1 prates – 
postes 

-8.00000E0 3.16228 1.19523 
-

10.92462- 
-5.07538- -6.693- 6 .001 

 

من ىذا ابعدكؿ بقد بـتلف بتُ الاختبارين القبلى كالبعدم. كنتيجة برليل 
.  كإذا نظرنا َِٔ.َبأرقاـ ذات دلالة  ُٖٓ.َالفركؽ بينها أف ابؼقارنة بتُ متغتَين 

، كىذا ََُ.َ( مع دلالة -ّٗٔ.ٔإلى اختبار ت فهناؾ درجات تاء ابغساب )
( بتعيتُ درجة -ّٗٔ.ٔ< ْٓ.ِيدؿ على أف تاء ابغساب أكثر  من تاء ابعدكؿ )

%، بدعتٌ أف مدل صلبحية التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي  ٓالدلالة 
 ابؼطبق في المجموعة المحدكدة ذك فعاؿ.

كمن الناحية الأخرل أف ىذه النتيجة يقدمها الباحث بعد القياـ بالتجربة في 
تهم في ابؼستول ابؼتوسط. كأما طلبب ككفاء ٕالمجموعة المحدكدة، كعدد الطلبة حينئذ 

، بدعتٌ أنها ْ.ٖٔابؼعدؿ في بصيع نتائج الطلبة بعد أف بهمع الباحث فهي على درجة 
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جيد جدا كتدؿ على أف ترقية كفاءة الطلبة بعد أف يشاركوا في عملية التعليم كالتعلم 
 في الفصل.

بالنسبى إلى  ثم أف نتيجة التطبيق من ناحية ميوؿ المجموعة كرغبرتهم كدافعيتهم
% شعركا بإفادة َٗابؼقابلة ابغرة كالاستبانة بعد التطبيق تدؿ على أف معظم الطلبة 

النموذج لتًقية قدرتهم على النحو كاستخدامو في الكلبـ. كىؤلاء يريدكف  أف يطبق 
 ابؼعلم ذلك النموذج في عملية التعليم كالتعليم القائمة على أساس ابؼدخل الاتصالي. 

 من تعديل الإنتاج الثانيلاح الإص .ٚ
قصد الباحث بالإصلبح الثالٍ على أف ابؼنتج فيو عيوب كنقصاف حينما    

طبٌقها ابؼعلم في أكؿ مرات. كمن ابعدير أف يصلح الباحث ابؼنتج بساـ الإصلبحات 
 حتى يصل إلى غاية الإصلبحات الضركرية.

كما سبق ذكره كقد قاـ الباحث بالتطبيق على المجموعة الصغتَة كفيو      
في مائة راغبوف كراحبوف، كحصل  َٗقدحصل الباحث من ناحية ميوبؽم على أف 

، كذلك بدعتٌ أف نتيجة التطبيق في ىذه ْ.ٖٔمن ناحية برصيل دراستهم على درجة 
المجموعة جيد جدا كبيكنها أف يطبقها الباحث في المجموعة الكبتَة أك يسمى بالتطبيق 

ناحية تعليقات المجموعة الصغتَة أف ىذا النموذج صافٌ ابؼيدالٍ. كحصل أيضا من 
 الاستخداـ كىم يستفيدكف ذلك كيرتفع رغبتهم بعدما اشتًكوا في عملية التطبيق.

كبالرغم من ذلك، ىناؾ التقنيحات ابؼؤدية إلى بقاح تطبيق ابؼنتج بساما كإلى    
الوسائل التعليمية  حصوؿ ابؼنتج بفثٌل الاستخداـ. كمن التقنيحات الضركرية تقدلَ

العديدة في عملية التطبيق كتهيئة الصور بؼساعدتهم في ترتيب كلبمهم كخيابؽم لتنظيم 
العقل. ككذلك إيتاحة الفرصة الزائدة لكل موضوع حتى تتمٌ دراستو كلم يتوقف في 

 أثناء التعليم كبقت بؿتويات ابؼادة ابؼدركسة.  
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 التطبيق الميداني .ٛ
تعليم مرة أخرل بتطبيق الباحث  المجموعة الصغتَة، قاـ بعد بذربة ابؼنتج في 

على أساس ابؼدخل الاتصالي في المجوعة الكبتَة كىي في الفصل مع الطلبة.  النحو
ككذلك في المجموعة الصغتَة، أراد الباحث في المجموعة الكبتَة معرفة ميوؿ ابؼشتًكتُ 

لب من المجموعة أف تعطى من الطلبة كرغبتهم في ىذا النموذج ابؼطور بطريق الط
 ابؼدخلبت كالتعليقات. كالتحليل من ذلك عبر ابؼقابلة كابؼلبحظة كالاستبانة.

كبالنسبة إلى الاستبانة النهائية من التطبيق ابؼيدالٌ، قد عرؼ أف المجموعة 
على أساس ابؼدخل الاتصالي.  تعليم النحو% يتفقوف بوجود ىذا النموذج في ٖٗ

لة ابغرة مع بعض المجموعة، كجد الباحث أنهم يستفيدكف أكثر من كبالنسبة إلى ابؼقاب
ىذا النموذج لتًقية قدرتهم على تطبيق النحو لتحستُ كلبمهم لأف خلبؿ ىذا الوقت 
أنهم ماسبق بؽم أف يتعلموا بدثل ىذالتعليم كالتعلم على أساس ابؼدخل الاتصالي الذم 

 كمهارة اللغة العربية. النحوابرد 
أخرم، أراد الباحث بتطبيق ىذا النموذج معرفة تنمية قدرة الطلبة كمن ناحية 

بعد تطبيق التعليم الاتصالي، كىذا لإعتماد الباحث على صلبحية التعليم ابؼطور من 
 ناحية البياف الإحصائي.

كبالنسبة لذلك، يقدـ الباحث نسبتها بتقدلَ النتائج في ملبحق نتيجة   
لاختبار البعدم في المجموعة الكبتَة حتى يعرؼ القارئ الطلبة  من الاختبار القبلي كا

ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي في المجموعة الكبتَة كبوللها  تعليم النحوفعالية  
 الباحث بطريق الإحصاء.

كمعدبؽا ىو   ُْٖٕأما نتيجة الاختبار القبلي من بؾموعة النتيجة  فهي  
كمعدبؽا ىو  ُِْٔتبار البعدم  فهي ، فتقديرىا جيد. كأما نتيجة الاخ ٗ.ّٕ
، فتقديرىا من ذلك جيد. لذلك، من ناحية ابؼعدؿ بتُ الاختبارين بقد أف ُ.ِٖ

تعليم معدؿ الاختبار البعد يرتفع كأكثر من معدؿ الاختبار القبلي، كىذا بدعتٌ أف 
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ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي ذك فعاؿ. كأما بالنسبة إلى مدل بـتلف  النحو
 SPSS، بولل الباحث بالإحصاء الذم يدؿ عليو نتيجة التحليل بػ  تُ الاختبارينب

 فيما يلى :
 : ٗ.ْابعدكؿ

 ابؼقارنة بتُ الاختبارين في المجموعة الكبتَة في صلبحية التعليم ابؼطور 
Paired Samples Statistics 

  Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 1.31353 5.87429 20 73.9250 القبلي الاختبار 

 1.28432 5.74365 20 82.1000 البعدم الاختبار

 
Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 000. 888. 20 البعدي الاختبار & القبلً الاختبار 

 

 

 

 
Paired Samples Test 

  Paired Differences 

T Df 
Sig. (2-
tailed) 

  

Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

Pair 
1 

 الاختبار
 - القبلً

 الاختبار
 البعدي

-8.17500E0 2.74952 .61481 -9.46182- -6.88818- -13.297- 19 .000 

 

من ىذا ابعدكؿ بقد بـتلف بتُ الاختبارين القبلى كالبعدم. كنتيجة برليل 
.  كإذا نظرنا َََ.َبأرقاـ ذات دلالة  ٖٖٖ.َالفركؽ بينها أف ابؼقارنة بتُ متغتَين 

، كىذا َََ.َ( مع دلالة -ِٕٗ.ُّإلى اختبار ت فهناؾ درجات تاء ابغساب )
( بتعيتُ -ِٕٗ.ُّ< ْٓ.ِ)يدؿ على أف تاء ابغساب أكثر  من تاء ابعدكؿ 
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ابؼطور على أساس ابؼدخل  تعليم النحو%، بدعتٌ أف مدل صلبحية  ٓدرجة الدلالة 
 الاتصالي ابؼطبق في المجموعة المحدكدة ذك فعاؿ. 

 من تعديل الإنتاج النهائي الإصلاح الآخر .ٜ
من عملية الإنتاج قبل برقيقها كنشرىا للبستفادة للجميع  ةابػطوة الأختَ 

ىي الإصلبح الآخر الواردة من عقب التطبيق في ابؼيداف من المجموعة الكبتَة ابؼمثلٌة. 
كالإصلبح الآختَ ىنا علبمة نهائية للحصوؿ على ابؼنتج ابعيد من قبل الباحث 

 ت ابؼكملة.كابػبراء كمستخدموف عبر التطبيقات العديدة كالإصلبحا
( أف يقدٌـ ابؼعلم ُكنتيجة للتطبيق، ىناؾ بعض التحسينات البسيطة كىي:

ابؼادة أكؿ مرة باللغة ابؼزدكجة بطريق إلقاء ابؼادة باللغة العربية ثم يتبعها باللغة 
الإندكنيسية. ذلك لتعويد الطلبة تكلما باللغة العربية كفهما بدا نطق ابؼعلم ام ابؼعلم 

 نفس الوقت بينما يتعود كل طالب أف يفهم قليلب فقليلب ما بردث يستخدـ لغتتُ في
( على ابؼعلم برفيز الطلبة على التحدث بطريق ِابؼعلم من خلبؿ تقدلَ ابؼادة، ك

 تقدلَ الأسئلة العديدة لكل طالب، كخاصة بؼن ليس لو نشطة في الفصل.
 كيفية تعليم النحو على أساس المدخل الاتصالي . ب

يست مادة مستقلة كلكن كحدة ابؼادة فيما يسمى بدادة اللغة أف النحو ىنا ل
العربية، كىذا طبعا بىتلف بالقواعد ابػاصة في مادة النحو التى يهدؼ تعليمها إلى 
ابؼعرفة لا مهارة. كذلك الاختلبؼ يؤثر على اختيار كيفية تعليمها كما حوبؽا من 

  ابؼادة كابػطط.
كسيلة التواصل كلبما كي يستطيع الطلبة  كأف تعليم النحو قد قاـ بهدفها إلى

في مرحلة ابعامعة أف يعبركا اللغة العربية بصحة. فلذلك ابؼلمح الأساسي من ملبمح 
تدريس النحو اتصاليا أم تعليم النحو في ضوء ابؼدخل الاتصالي ينبغي أف تكوف 

 .التًاكيب اللغوية مؤشرة صادقة لسياؽ الاجتماعي الذم استخدمت القواعد فيو
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ابؼدخل الاتصالي بىضع بدجموعة من ابؼعايتَ التى  علىأف تعليم النحو ثم 
عابعها عدد من خبراء تعليم اللغات الأجنبية منها : التحديد الدقيق لشخصية 
مستعمل اللغة، كالصلة ام كيفية ارتباط كحدات النحو في الكتاب، كاختيار كتدرج 

ليم، بمط القاعدة النحوية الواحدة بيكنها في التعليم )كفي ىذا التع الواحدات اللغوية
برقيق كظيفة اللغة العديدة أك كظيفة اللغة الواحدة بيكنها برقيق أبماط القاعدة 

 النحوية العديدة.

كعلى ذلك الأساس، فينبغي أف يستوفي ىذا التعليم مبادئ ابؼدخل الاتصالي 
م ذا معتٌ، القواعد كوف التعليكخصائصو. كمن تلك ابؼبادئ كابػصائص ابؼفيدة ىي 

مدركسة خلبؿ كظيفة التواصل، كجود الأنشطة التواصلية، تعليم القواعد يعقد على 
كجود التفاعل ابغميم بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، ابؼعلم كمساعد ابؼتعلم  الاستقرائي،

 للتواصل.

كأما ابؼعتٌ من كوف التعليم ذا معتٌ في ىذا التعليم فهو أف تعليم النحو في 
تصالي لايزاؿ بالنسبة لاحتياجات الطلبة اليومية ابؼتعلقة بتواصلهم مع آخر. ضوء الا

كالاحتياجات ىي التى تدكر حوؿ الطلبة مثل أنشطتهم اليومية كعن دراستهم في 
 ابعامعة كعن موقفم ضمن المجتمع حينئذ.

كابؼعتٌ ابؼرجو ىنا أف يكوف تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي 
رقية كفايتهم كقدرتهم على استفادة اللغة العربية التطبيقية حتى لاتصتَ يساعدىم في ت

اللغة العربية نظرية فحسب كلكن ىناؾ منافع تطبيقية تتعلق بحاجاتهم. كالتعليم ىنا  
 كوسيلتهم لنيل مهارات كمعارؼ كافية عن اللغة العربية التطبيقية.

 أف يقدـ ابؼعلم كأما النحو مدركسة من خلبؿ كظيفة التواصل فتشتَ إلى
بؿتويات النحو ضمن الأمثلة الاتصالية عبر ابغوارات أك النصوص ابؼستخدمة عند 
التحدث أك التكلم. ذلك لأف النحو في تعليمها اليوـ مازالت دكف تعلق قوية بتُ 
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بؿتويات النحو كمادة اللغة التطبيقية من ابؼهارات الأربع. كحينئذ الأمر مفوض 
يعلٌق النحو بتطبيقها عبر الاتصاؿ أـ لا؟، فأغلبية الطالب للطالب نفسو ىل ىو 

حينما تعلٌم القواعد ىو لاتفكر في كيفية تطبيقها عبر الاتصاؿ الشفهي كأف الكلبـ 
 من مادة مستقلة لا علبقة بؽا.

كأما كجود الأنشطلة الاتصالية في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي 
التعليم على ىذا الأساس، قدٌـ ابؼعلم التواصل بالعربية من فهو يدؿ على كل مواجهة 

. كتلك الأنشطة الاتصالية أىم شيئ في ىذا التعليم كىي  شيئ قاـ بو الطلبة كل يوـ
من ركح تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي. بدكف ذلك، فنواجو الصعوبات 

 بغتَ كعي.في تعليم النحو التطبيقة كتطبقها كل كقت كمكاف بوعي أك 

كلتًتيب الأنشطة الاتصالية في ىذا التعليم، قد اختار الباحث بعض 
ابؼوضوعات الأساسية ابؼعينة كفق احتياجات الطلبة اليومية، كىي ابؼعلومات 
الشخصية كابغياة اليومة كالدراسة كابؽواية كالعطلة. كقصد الباحث ذلك ابؼوضوع 

علوىا كل يوـ كىذا يسهل بؽم في لتًشيخ معرفتهم الأساسي عن الأنشطة التى ف
 التعلم. 

كأما تعليم القواعد يعقد على الاستقرائي في ىذا التعليم ابؼطور على أساس 
ابؼدخل الاتصالي فهو يشتَ إلى أف تقدلَ النحو عقب لعب الاتصالات من معرفة 

ة. كظائف اللغة العربية في أكؿ مرة كعقب المحاكة من تطبيق الاتصاؿ بالوظائف ابؼهيئ
كنقطة الاستقرائي في ىذا التعليم تقع في مرحلة الربط كالتعميم عن النحو ابؼوجود 

 خلبؿ التعبتَات العربية من ابغوارات أك النصوص.

كأما كجود التفاعل ابغميم بتُ ابؼعلم كابؼتعلم فهو يدؿ أف دكر ابؼعلم كرفيق 
تَافقهم لأجل التواصل الطلبة في تنفيذ التعليم. ابؼعلم يتعامل كيدكر بتُ الطلبة ل

كتقدلَ الأسئلة كالأجوبة. ككذلك أف ابؼعلم كمساعد ابؼتعلم للتواصل بدعتٌ أف ابؼعلم 
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ليس من أرسل ابؼعلومات فحسب بل ىو كصاحب استعد أف يساعد الطلبة 
 لتحيقيق مقاصدىم في اكتساب ابؼعارؼ كالتدريبات اللغوية.

ابؼدخل الاتصالي، فيما يلى   كلتوضيح تطبيق بموذج تعليم النحو على أساس
 كيفية التعليم ابؼقتًحة:.

 : التمهيد أو الاستعداد الخطوة الأولى -
ابؼعلم يفتح المحاضرة بتقدلَ السلبـ كتقدلَ موضوع ما فجأة )قبل أف يواجو الطلبة  .ُ

 إلى شرح موضوع ما من المحاضرة في ذلك الوقت(
ابؼعلم يوجٌو الطلبة إلى معرفة بؿتويات ابؼوضوع التى سيعلٌم مع الطلبة كىي  .ِ

موضوع ابؼوضوع النحوم كابؼوضوع الاتصالي كالأفكار العامة ككظائف اللغة عن 
 .ما

 مثاؿ تقدلَ التوجيو  :

 الموضوع : المعلومات الشخصية

: ابعملة الابظية، النعت كابؼنعوت كالتًكيب  ابؼوضوع النحوم -
 الإضافي

 : ابؼعلومات الشخصية الاتصالي  ابؼوضوع -
 : التعبتَ عن التحيات أك الشكر  كظائف اللغة العربية -

 التعبتَ عن إلقاء ابؼعلومات  
 : تقدلَ ابؼعلومات الشخصية  الأفكار العامة -

 
ابؼعلم ينشر ثلبث بطاقات من ابعدكؿ عن موضوع ما كالوسائل ابؼعينة في عملية  .ّ

 قة الأكلى فيها مثاؿ موضوع ما عن ابؼعلٌم  ابؼتًتبة كتابتو.التعليم. البطا
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 البطاقة الأكلى
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ابؼعلم يعلٌق ابؼوضوع على البطاقة كيطلب من الطلبة أف يقارنوا بتُ البطاقات  .ْ
 كيلبحظوىا.

 : الاطلاع الخطوة الثانية -
يبتُ عناصر موضوع ما كيصرح ابؼعالٌ فيو التي بهب عليهم أف يعرفوه ابؼعلم  .ٓ

كيصرح ابؼعالٌ فيو كيعلقو بتقدلَ ابؼعلم موضوع ما في بداية المحاضرة  بعد تقدلَ 
 السلبـ كالافتتاح )في الرقم الأكؿ(.

ابؼعلم يطبق تقدلَ موضوع ما تكرارا أماـ الطلبة مهلب مهلب  كي يهتمٌ الطلبة بها   .ٔ
 ا .جيد

ابؼعلم يطلب من الطلبة أف يطلع على ما ابؼنطوؽ من ابؼعلم ابؼكتوب في البطاقة  .ٕ
 كما ابؼضموف فيو.
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 : العرض والتمثيل الخطوة الثالثة -
ابؼعلم يطلب من أحد الطلبة أف يقدٌـ موضوع ما لدم ابؼعلم كنموذج أكؿ  .ٖ

 لتًسيخ فهمو عنو.
 من التقدلَ كييظهرىا أمامهم.ابؼعلم يصحح بعد التقدلَ لو كاف ىناؾ الأخطاء  .ٗ

ابؼعلم يطلب من الطلبة أف بهعلوا شيئا ما حسب حالتهم كيضعوا في البطاقة  .َُ
 الثانية الفارغة.

ابؼعلم يطلب من الطلبة أف بهمعوا بطاقتهم ثم يصححها بإعطاء ابؼدخلبت  .ُُ
في ابعزء ابػلفي من البطاقة كفي نفس الوقت بينما يطلب ابؼعلم أحدا من الطلبة 

 يقدٌـ إلقاء ما من ابؼوضوعات أماـ الأصدقاء. أف
ابؼعلم مع الطلبة يهتمٌوف بدا قدٌـ أحد الطلبة كجعلوا مذكرة صغتَة للمدخلبت  .ُِ

 كالاقتًاحات.
 ابؼعلم يعطي الفرصة للطلبة أف يلقوا التعليقات لصديقهم ابؼتقدـ.  .ُّ

 : التربيط والتعميم اخطوة الرابعة -
حات بعد تقدلَ الطالب موضوع ما كيشرح ابؼعلم يعطى التعليقات كالاقتًا .ُْ

 الأخطاء الشائعة في التقدلَ من ناحية اللغة الاتصالية كالنحو.
ابؼعلم يشرح تفصيليا عن ابؼوضوعات ابؼدركسة من كظائف اللغة كالنحو التى  .ُٓ

 بهب على الطلبة أف يفهموىا كيطبقوىا. 
علها أحد الطلبة ابؼعلم يعطى نتيجة التصحيح كيبتُ الأخطاء الشائعة التى ف .ُٔ

 ابؼتقدـ حتى يفهم كلايكرر نفس الأخطاء ابؼصححة من قبل.
 ابؼعلم يطلب من طالب أف يصحح بالنسبة إلى ما خطأ في التقدلَ. .ُٕ

 لخطوة الخامسة: التطبيق والتجربةا -
ابؼعلم يطلب من كل طالب خطأ في التقدلَ أف بهعل مرة ثانية حوؿ ابؼوضوع  .ُٖ

 يقدٌـ مرة ثانية للتجربة مع ابؼعلم كابؼصحح. لديهم في البطاقة الثالثة ثم



131 

 

 
 

 
ابؼعلم يشرح بالاستنتاج عن ابؼوضوعات ابؼدركسة لتًسيخ فهم الطلبة  .ُٗ

 كتصويبهم.
ابؼعلم يطلب من الطلبة كالواجب ابؼنزلي أف بهعل ابؼوضوعات الأخرل ا .َِ

 كيقدمها في المحاضرة التالية. 

استخداـ كمن تلك ابػطوات السابقة، ظهر في ىذا ابؼدخل الاتصالي 
على  كالتًكيز تصالية في مواقف بؿددةالاظائف الو لؤداء ك ل العربية قواعد اللغة

على  ساعد ابؼتعلمى يضركرية بقدر ما ىنا  فالنحو. التدريب على المحادثة الشفوية
 لتحدث.من خلبؿ ا حسن استخداـ اللغة، كالتعبتَ عن أغراضو
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المبحث الثالث : أثر استخدام نموذج تعليم النحو المطور على أساس المدخل 
  دافعية الطلاب الاتصالي في رفع 

يقوـ الباحث بدا خططو من النموذج الاتصالي بأف يطبقها باستخداـ ابػطوات 
التطبيق ابؼقدمة من قبل، كىي التمهيد أك الاستعداد، الاطلبع، العرض كالتمثيل، 

كالاكتماؿ. لتطبيق ىذه ابػطوات، عتُ الباحث الأنشطة الاتصالية للموضوعات 
الوظيفية كعتُ طريقة عرض بؿتويات القواعد استقرائيا بؼادة النحو حسب ابؼستول 

 الدراسي.
بهرم البحث حسب ما خطط الباحث كيطبق النموذج أماـ الطلبب كيشتًكوف  

. حينئذ يشعر الطلبب بالسركر لأنهم يتعلموف النحو بصيع ابػطوات التى قيدىا الباحث
بدشاركة التواصل لتنمية كفايتهم الاتصالية. ىم يتحمسوف في عملية التعليم كالتعلم لأف 
فيها توفتَ حاجاتهم إلى النشاط اللغوم لتيستَ فهم النحو نظريا كتطبيقا ككذلك ىم 

 ات.يستطيعوف أف يعبركا أنفسهم من خلبؿ التماثل كالمحاك
كأما الوسائل ابؼستخدمة لدعم ىذا النموذج فهو إعداد الباحث الوسائل 
التعليمية من البطاقات ابؼختلفة بعلب ميوؿ الطلبب كتركيزىم على تقدلَ ابؼادة. الطلبب 
يشتًكوف منذ بداية عملية التعليم كالتعلم إلى النهاية لأف ىذا النموذج بورٌؾ عقوبؽم 

ق ما بهرم عاديا حوؿ حياتهم اليومية. ىم يقبلوف ىذا كأجسادىم كيدعوىم في تطبي
 النموذج جيدا بأبمهم يتحمسوف طوؿ تطبيق التعليم.

بعػػػد ملبحظػػػة عمليػػػة البحػػػث في الفصػػػل، فكػػػاف الباحػػػث يػػػوزع الاسػػػتبانات الػػػتى 
تتعلق بآراء الطلبب خاصػة في المجموعػة التجربيػة بؼعرفػة مػا في أذىػانهم مػن ابؼعلومػات عػن 

 ابؼطبق. كأما كنتائج توزيع الاستبانة كابؼقابلة فيقدـ الباحث كما يلى: ىذا النموذج

 آراء الطلبب في اشتًاكيهم .ُ
% أف التعليم بهذا النموذج جيد بأنو َٖقاؿ بعض الطلبب بكو 

يسهلهم في فهم النحو كتطبيقو حوؿ التواصل باللغة العربية ضمن الأنشطلة 
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% أف التعليم بفتع بكثرة َٔكقاؿ بعضهم الاتصالية في عملية التعليم كالتعلم. 
بفارسة اللغة نظريا إلى تطبيقيا حتى يتذكر الطلبب من نظريات النحو بالسهولة. 

%  أف التعليم بهذا النموذج يشجعهم في تدريبات ُٓكقاؿ بعض الطلبب بكو 
النحو ضمن الكلبـ كثتَا كيضيف كفائتهم اللغوية كمهارة كلبمهم، لأف ىذا 

طيهم فرص أكثر في تنمية كفاءتهم الأساسية بؽم في تعليم اللغة النموذج يع
% أف التعليم بهذا النموذج مفيد كبوث على نشأة َٗالعربية. كقاؿ بعضهم بكو 

 نشاطهم في الاشتًاؾ في عملية التعليم كالتعلم.
كمن ذلك، كما رأكا أف تعليم النحو على ىذا الأساس يسهلهم 

الاتصاؿ ابؼعتمد على اللغة العربية الفصحى  التطبيقات الفصحى ضمن عملية
ككذلك ىذا النموذج يفيدىم كثتَا في فهم النحو نظريا كتطبيقا. كيضيف  

 كفاءتهم في ىذه ابؼهارة سول معرفتهم النحو ابؼدركس. 
 مدل ميوؿ الطلبب حينما يشتًكوف في عملية التعليم كالتعلم .ِ

بفتع بؽم كيشتًكوف في عمليتو % أف التعليم بهذا النموذج ٕٗقاؿ بعض الطلبب 
سركرا كىذا النموذج يتساىم في تشجيع بصيع أعضاء الفصل من ابؼعلم 

% أف ىذا النموذج بوث على سرعة فهم ابؼادة َٔكالطلبب. كقاؿ بعضهم بكو 
 النحوية من خلبؿ تعويد تطبيقات الأبماط النحوية ضمن التعبتَات الاتصالية.

 نشاط الطلبب في اشتًاكهم .ّ
% أف التعليم يفيد تسهيل تطبيقهم في ٓٗبعض الطلبب بكو  قاؿ 

% أف التعليم بهذا النموذج ٗٔالنحو تعويدىم في الكلبـ. كقاؿ بعضهم بكو 
يبى بنتهم كحركتهم في بفارسة التجربة باللغة العربية من التعبتَات حسب 

شجيع ت ابؼوضوعات النحوية كابؼوضوعات الوظيفية.كذلك بدعتٌ النموذج ابذو إلى
إتاحة الفرصة التواصلية من التعبتَات ك بؼشاركتهم في الأنشطة كتهيئة الطلبب 

  في الفصل.الأنشطة لطلبب للئسهاـ في خدمات ل
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 بؿاكلة النموذج في تأثتَ الطلبب بالاتصاؿ كالتعامل الفعاؿ .ْ
% أف التعليم يدعوىم إلى بفارسة الكلبـ بتطبيق َٖقاؿ بعض الطلبب بكو 

ة كمعرفة نظرياتهم من خلبؿ التجربة العديدة. من ذلك أف التعليم الأبماط النحوي
يؤثرىم في تفعيل التعلم يتطلب منهم بفارسات عديدة كتطبيقات كل موضوعات 

 كتدريب عقوبؽم في حياتهم اليومية بالتعبتَات ابعديدة كإكثار التساؤلات بينهم.
 آراء الطلبب عن النموذج على أساس ابؼدخل الاتصالي .ٓ

أف تعليم النحو بهذا النموذج مهم بؽم كيستطيع أف % َٗرأم الطلبب 
يشعركف  % أنهمَٖبكو  الطلبب، كرأم بجيد يساعدىم في فهم اللغة العربيةت

بالفرح عن ىذا النموذج كىذا النموذج يساعدىم للتكلم باللغة العربية بصحة 
لدعم مهارتهم حسب قواعدىا ابؼعتمدة، بهذا النموذج، لايصعبوف تعلم النحو 

. كرأم بعضهم أف كنو اندماج النحو كمهارة الكلبـفي الكلبـ، كىذا النموذج بي
ىذا النموذج بهعلهم بضاسة في التعلم كبهعلهم أكثر نشاطا في الفصل، كبؽم ثقة 

 قوية لتجربة التكلم.  
 أحواؿ حجرة الفصل أثناء تطبيق بموذج تعليم النحو .ٔ

%  أف أحواؿ حجرة الفصل َٕبعض الطلبب  في عملية التعليم كالتعلم، رأم
جيدة كأنشطة فيو مشجعهم في التقدلَ كالتمثيل باللغة العربية في عملية التعليم 

 كالتعلم.
بالنسبة بؼا سبق دؿ ىذا النموذج ابؼطور على أف دافعية الطلبب ترقي بسب 

يشتًكوف  آراء الطلبب في اشتًاكيهم كميوبؽم حينماذلك. كىذه التًقية بالنظر إلى 
الطلبب شاطهم في اشتًاكهم تأثتَ النموذج على في عملية التعليم كالتعلم كن
 .راء الطلبب عن النموذج على أساس ابؼدخل الاتصاليبالاتصاؿ كالتعامل الفعاؿ كآ
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: أثر استخدام نموذج تعليم النحو المطور على أساس المدخل  المبحث الرابع
 الاتصالي

 أثر الاستخدام في ترقية كفاءة الطلبة في الكلام  . أ

قد قاـ الباحث في معرفة أثر استخداـ بموذج التعليم بتنفيذ الاختبارين، 
الاختبار القبلي كالاختبار البعدم لفصلتُ، الفصل التجربة كالفصل الضابط. كنوع 

ر الشفهي الاختبار ىنا ىو الاختبار التحريرم بتقدلَ الأسئلة ابؼكتوبة كالاختبا
بتقدلَ ابؼقابلة ابؼعتمدة بأدكات الأسئلة ابؼصممة. كأما ابؼعيار ابؼستخدـ لتقولَ كفاءة 
الطلبب في كلبمهم في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي لتًقية مهارة 

 الكلبـ بتُ الفصل التجريبي كالفصل الضابط فهو كما في ابعدكؿ الآتي: 

 عيار: درجة ابؼَُ.ْابعدكؿ الأكؿ 

 مضموف النتيجة الرقم
 درجة المعيار 

 جيد جدا جيد مقبوؿ ضعيف مردكد
 ٓ ْ ّ ِ ُ النحو ُ
 ٓ ْ ّ ِ ُ المحتول ِ
 ٓ ْ ّ ِ ُ ابؼفردات  ّ

 ٓ ْ ّ ِ ُ النطق ْ
 ٓ ْ ّ ِ ُ الطلبقة ٓ

 ََُابؼطلوب =   
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 : حدكد نتائج الكلبـ ُُ.ْابعدكؿ الثالٍ 

 حدكد النتائج عدد النتيجة معيار النتيجة مضموف النتيجة الرقم
 َّ-ّبتُ  َُ-ُ ّ المحتول ُ
 َّ-ّبتُ  َُ-ُ ّ الأسلوب ِ
 َِ-ِبتُ  َُ-ُ ِ ابؼفردات ّ
 َِ-ِبتُ  َُ-ُ ِ الطلبقة ْ

 ََُ المطلوب
 

بول الباحث نتيجة ابؼضموف في المحل الأعلى لأف فيها شيئا إذا ما كجد  
فيو. كالتًتيب التالي ىو القواعد ام التًاكيب النحوية ابؼضموف الواضح فلب مضموف 

ىنا لأف ىذا البحث بؼعرفة كفاءة الطلبب في تطبيق النحو إضافة إلى الاختبار 
الآخر من النحو في ىذا البحث، ثم ابؼفردات كالطلبقة. لكل منها معيار حتى كاف 

 المجموع ابؼطلوب مائة درجة.
مهارة كلبـ الطلبب بالنظر إلى مدل  بذلك ابؼعيار، قيد الباحث تنمية 

اىتمامهم بالأساليب السليمة من النحو خلبؿ التجربة الشفهية. بينما قدٌـ 
الطلبب إلقاء الكلبـ، لاحظ المحاضر عناصر تؤيد الكلبـ من المحتويات كابؼفردات 
كالطلبقة ككيفية اىتمامهم بالاعتماد على الإعراب الذم ىو أغراض التعليم بؼعرفة 

 وٌر كفائتهم النحوية الوظيفية للتكلم. تتضح تلك التنمية فيما بعد.  تط
 كفاءة الطلبب في الكلبـ بعد التجربة في الفصل التجريبي .ُ

كبعد تقدلَ النتائج كشرحها، يقدـ الباحث نسبتها في ابؼلبحق حتى يعرؼ 
ة القارئ فعالية تطبيق تعليم النحو لتًقية كلبـ الطلبب كبوللها الباحث بواسط
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الإحصاء. النتيجة المحصولة من نتيجة تطبيق الكلبـ بالاىتماـ بالنحو خلبؿ 
 الاختبار الشفي كالاختبار التحريرم بؼعرفة فهمهم النظرم.

، ُْ.ِٕ، كجيد جدا ٗٓ,ِٕكأما نسبة النتائح من الطلبب فهي جيد : 
، فتقديرىا جيد جدا. كالمجموع من ٖٖكمعدبؽا ىو  ِِٓٓكبؾموع النتيجة ىو 

. كىذه النتيجة حصل عليها ٕ.ْحتى يكوف الابكراؼ ىو  ُٖٔبقية النتيجة ىو 
طالبا  ْْالباحث بعد القياـ بالبحث في الفصل التجريبي، عدد الطلبة فيو 

 ككفاءتهم في ابؼستول ابؼتوسط.

بدعتٌ أنها جيد جدا  ٖٖكأما ابؼعدؿ من بصيع نتائج الطلبة بعد بصعها فهي 
الكلبـ من خلبؿ تعليم النحو على ابؼدخل الاتصالي. كأما كتدؿ على ترقية مهارة 
بدعتٌ أف نتائج الطلبب في الفصل متساكية أك مقتًبة  ٕ.ْالابكراؼ ابؼعيارم فهو 

. بذلك، يقرر الباحث أف ترقية كفاءة الطلبب في مهارة الكلبـ تعتدؿ ٖٖبابؼعدؿ 
ليتها جيد جدا إذا أم فعا ٕ.ْبتُ كاحد كآخر لأف الابكراؼ يقتًب بالصفر بكو 

نظرنا إلى بؾموعة بذريبية كليست ىناؾ مسافة للمعدؿ إلا قليلب. كالنتائج ىنا 
 ت أكثر كأقل كابؼسافة قريبة جدا.بي ٖٖتستقيم لكل طالب مع ابؼعيار 

 كفاءة الطلبب في الكلبـ من الفصل الضابط  .ِ

كبعد تقدلَ النتائج كشرحها، يقدـ الباحث نسبتها في ابؼلبحق حتى يعرؼ  
القارئ فعالية تعليم النحو على أساس غتَ ابؼدخل الاتصالي لتًقية الكلبـ في 

 الفصل الضابط كبوللها الباحث بواسطة الإحصاء.
، ٕٗ.ُّ، كجيد جدا ُِ.ٖٔكأما نسبة النتائح من الطلبب فهي جيد : 

، فتقديرىا جيد. كالمجموع من بقية النتيجة ٓٓ.ٕٔىو  َِِِجة ىو كبؾموع النتي
كىذه النتيجة حصل عليها الباحث  ٖٓ.ٔحتى يكوف الابكراؼ ىو  ُُِّىو 

طالبا ككفاءتهم في  َّبعد القياـ بالبحث في الفصل الضابط،عدد الطلبة فيو 
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بدعتٌ  ٓٓ.ٕٔي ابؼستول ابؼتوسط. كأما ابؼعدؿ من بصيع نتائج الطلبة بعد بصعها فه
أنها جيد جدا كتدؿ على ترقية مهارة الكلبـ من خلبؿ تعليم النحو على ابؼدخل 

بدعتٌ أف نتائج الطلبب في الفصل  ٖٓ.ٔالاتصالي. كأما الابكراؼ ابؼعيارم فهو 
. بذلك، يقرر الباحث أف ترقية كفاءة الطلبب ٓٓ.ٕٔمتساكية أك مقتًبة بابؼعدؿ 
 ٖٓ.ٔ كاحد كآخر لأف الابكراؼ يقتًب بالصفر بكو في مهارة الكلبـ تعتدؿ بتُ

أم فعاليتها جيدة كلكن ىناؾ مسافة عن ابؼعدؿ.. كالنتائج ىنا بزتلف بتُ طالب 
فهناؾ نتيجة مرتفعة جدا لطالب معتُ ككذلك ىناؾ نتيجة منخفضة  ٕٕبابؼعيار 

 جدا كتبتعد عن ابؼعدؿ.
 تُ التجربة كالضابطة.برليل البيانات من تطبيق التعليم بتُ المجموعت .ّ

في ىذه ابؼناسبة، يريد الباحث أف يقارف بتُ التجربة كالضابطة كىل نتيجة 
التعلم من تطبيق النحو الاتصالي خلبؿ التكلم لدل الطلبة الذين يتعلموف النحو 
على أساس ابؼدخل الاتصالي أجود من الطلبة الذين يتعلموف بابؼدخل التقليدم؟. 

 على اختبار العينة ابؼستقلة بابؼفركض ابؼقدمة ىي :فقدـ الباحث القياـ 
 

H1  فيكوف الاجتماع مقبولا  َٓ،َإذا كجدت النتيجة أكثر من
 للموافقة

Ho  فيكوف الاجتماع مردكدا  َٓ،َإذا كجدت النتيجة أقل من
 للموافقة

 
للمجموعة التجريبية كما   SPSS 16ككانت نتيجة الاختبار العادم مستعينا بػ 

 في ابعدكؿ الآتي :
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 : ابؼقارنة بتُ المجوعتتُ في الابكراؼ ُِ.ْابعدكؿ 

 الفريق الإحصائي
 الابكراؼ ابؼعدؿ العدد الأسلوب

 النتيحة
 ّٕٔٗٗ.ْ ٕٗ.َٖ ِِ المجموع التجريبية
 ِّْْٗ.ٔ ّٔ.ْٕ ِِ المجموع الضابطة

 

بدعتٌ أف  ّٕٔٗٗ.ْللمجموعة التجريبية من ىذا الإحصاء، أف الابكراؼ 
 ٕٗ.َٖمدل انتشار ابؼعدؿ منتشر بتُ الطلبب في الفصل بينما كاف ابؼعدؿ 

كترتفع كفاءتهم بابؼقارنة للنتيجة في الفصل الضابط، كأما الابكراؼ للمجموعة 
بدعتٌ أف مدل انتشار ابؼعدؿ بؾموع كيقتًب بابعمع في بعض  ِّْْٗ.ٔالضابطة 

كترتفع كفاءتهم كلكن فعاليتو بـتلفة بتُ  ّٔ.ْٕما كاف ابؼعدؿ الطلبب بين
 المجموعتتُ.

 : ابؼقارنة بتُ المجموعتتُ في فعالية تطبيق التعليم ابؼطورُّ.ْابعدكؿ 
Paired Samples Correlations 

  N Correlation Sig. 

Pair 1 
Postest الضابط 

Postest ًالتجرٌب 
22 .870 .000 

 
Paired Samples Test 

  Paired Differences 

T df 
Sig. (2-
tailed) 

  

Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

Pair 
1 

Postest 
 الضابط

Postest 
 التجرٌبً

-
6.61364E0 

3.23276 .68923 
-

8.04696- 
-

5.18031- 
-

9.596- 
21 .000 
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من ذلك ابعدكؿ في الاختبار للعينة بـتلف بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة 
حصل الضابطة، فهناؾ مدل اختلبؼ ابؼعدؿ كاجتماعو بـتلف بتُ المجموعتتُ. 

. كأما نتيجة برليل الفركؽ التعليم ابؼطور تطبيقالباحث على نتيجة البحث كأثر 
.  كإذا نظرنا إلى َََ.َبأرقاـ ذات دلالة  َٕٖ.َبينها أف ابؼقارنة بتُ متغتَين 

، كىذا يدؿ َََ.َ( مع دلالة -ٔٗٓ.ٗاختبار ت فهناؾ درجات تاء ابغساب )
( بتعيتُ درجة -ٔٗٓ.ٗ< ْٓ.ِعلى أف تاء ابغساب أكثر  من تاء ابعدكؿ )

 التعليم ابؼطور ابؼطبقة في المجموعة التجريبية%، بدعتٌ أف مدل صلبحية  ٓالدلالة 
 ؿ.ذك فعا

 ُٖفهناؾ الفعالية ابؼختلفة بأف المجموعة التجريبية بكو  tختبار كالنظر إلى ا
 في المجموعة بدعتٌ أف مدل فعالية التعليم ابؼطور ْٕو كالمجموعة الضابطة بك

لتًقية  النحوفي المجموعة الضابطة في تعليم  التجريبية أكثر فعالا من التعليم العادم
 مهارة الكلبـ.

 التعليم المصممج نموذ فعالية   . ب
 البيانات لتحكيم ىذا التعليم ابؼطبق من الطلبة .ُ

 ابؼعلومات من ابعدكؿ السابق :
 َٖٖ = ِِ x َُ xْالتأثتَات  : 

 )غتَ مقبوؿ + مقبوؿ + جيد + جيد جدا( َٖٖ+  َٔٔ+  َْْ+  َِِ
، كأما المجموع من الأجوبة ابؼنتاجة من بصع ْالأجوبة العالية في البنود : 

 ٕٗٔالبيانات = 
كلذلك، فالكفاية في الكلبـ بتعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي 

=  ََُ x َٖٖ:  ٕٗٔطالبا في قسم تعليم اللغة العربية ىي  ِِمن ناحية 
 % من التأثتَات المحددة. فيشرح الباحث كما يلى :ْ,ٕٖ

 



141 

 

 
 

َٖٖ   َٔٔ   َْْ   َِِ 
 

 غير مقبول       مقبول   جيد  جيد جدا
 

% يدؿ على أبماط بتُ جيد كجيد جدا، كلكن قريب ْ,ٕٖأك  َٖٖالإنتاج 
 من جيد جدا.

 البيانات عن نتيجة التعليم من رئيس قسم تعليم اللغة العربية كمعلمي اللغة العربية .ِ
كفي ىذا ابغاؿ، كىو بذربة تطبيق التعليم، قد قاـ الباحث بتقدلَ الشرح  

من تطبيق التعليم ابؼطور ككيفية تطبيقها أماـ رئيس قسم تعليم اللغة العربية 
كابؼعلمتُ في ميداف البحث بجامعة سوناف درجات بلبموبقاف، ثم يطلب منهم 

علم بأحواؿ كقدرة الطلبة. كأما التعليقات كابؼداخلبت حوؿ تطبيق التعليم، لأنهم أ
رئيس القسم كمعلموا اللغة العربية ىم يأتوف تصديق التعليم ابؼقدـ أمامهم لتحكيم 

 بنود الأسئلة ابؼتصلة بالنموذج ابؼصمم، كىي فيما يلى :
من ابؼعلومات من ابعدكؿ السابق كجد الباحث عن بيانات لتحكيم ىذا 

تصالي من رئيس القسم كمدرسي اللغة العربية التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل الا
% منهم ْأك  ِ% ىم اتفقوا أف التعليم ابؼطور لو فعالي كبتَ، كٔٗأك  ْٔأف 

 لايتفقوف. فيشرح الباحث ىذه الفكرة بشرح كاضح فيما يلى :
% اتفقوا على ىذا ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( أ

 نهج ابؼستخدـ في تعليم اللغة العربية.التعليم مناسب بدعاير ابؼ

% اتفقوا على ىذا ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو   ( ب
 التعليم مناسب بدرحلة ىذا القسم في تعليم النحو لتًقية الكلبـ

ٕٔٗ  
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% اتفقوا على الدليل ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( ج
بؼطور يساعد الطلبة أف يعرفوا كيفية تطبيق التعليم على لتطبيق ىذا التعليم ا

 أساس ابؼدخل الاتصالي كابؼادة ابؼدركسة حتى الوصوؿ إلى الأىداؼ ابؼرجوة.

% اتفقوا على أف ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو   ( د
 بؿتويات الطريقة تساعد الطلبة في فهم ىذا التعليم.

% اتفقوا على  أف ََُكجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو في ىذه الناحية  ( ق
 خطوات التعليم أسهل لتطبيق

% اتفقوا على أف ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( ك
 اللغة ابؼستخدمة في ابؼادة ابؼدركسة سهلة للطلبة

نهم % اتفقوا على  أََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( ز
 كجدكا ىذا التعليم ابؼطور في ضوء الاتصالي.

% اتفقوا على ىذا ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( ح
 التعليم ابؼطور يساعد الطلبة في ترقية الكلبـ كفهم النحو بالتطبيق

% اتفقوا على ىذا ٕٓفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( ط
% لم يتفقوا ِٓر يساعد الطلبة في تنمية دكافعهم في الدراسة. كالتعليم ابؼطو 

بتلك الفكرة. كىذه ابغالة تدؿ أف بعض ابؼعلم لم بهد آثار دافعية من ىذا 
 التعليم ابؼطور. 

% اتفقوا على  أف ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( م
 هم اللغوية كالاتصاليةالتدريبات ابؼستخدمة تساعد الطلبة لتنمية كفاي

% اتفقوا على أنهم ََُفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( ؾ
 كجدكا مناسبة بتُ التعليم ابؼطور بالوقت الدراسي المحدد
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% اتفقوا على أف ىذا ٕٓفي ىذه الناحية كجد الباحث أف بصيع ابؼدرستُ كىو  ( ؿ
على ىذه الفكرة. ىذه الأمور تدؿ % لم يتفقوا ِٓالتعليم ابؼطور بفتاز كمريح، ك

 على أف التعليم ابؼصمم جديد لو كبيكن أف يقاؿ أنو لم يتأثر بهذا النموذج.

 
 
 



 
 

  

 الخامس

 مناقشة نتائج البحث

 

 المطور   النموذج التعليمي أولا :

قصد بابؼنتج ابؼطور في ىذا البحث بموذج تعليم النحو ابؼطور على أساس ابؼدخل  
كقد خطط الباحث تطوير بموذج تعليم النحو على أساس  .الاتصالي بؼهارة الكلبـ

ابؼدخل الاتصالي متجها إلى ابؼوضوعات النحوية لتنظيم بؿتويات النحو كابؼوضوعات 
لبـ كظركفها لأجل التواصل كابؼوضوعات الوظيفية الاتصالية لتنظيم بؿتويات مهارة الك

لتنظيم عناصر كظائف اللغة ابؼتطلبة في ابؼدخل الاتصالي ثم الأفكار العاملة. كىذا 
التطوير بإرتباط النحو كالكلبـ على أساس ابؼدخل الاتصالي قد أيده بعض البحوث 

 ىتما الاتصاؿ مدخل أف( ََِٖالعلمية ككذلك كما بتُ بؿسن على عطبية )
 .ُالفعلي التطبيق موضع ككضعها ابؼختلفة كقواعدىا أنظمتها كبفارسة اللغة باستخداـ

كالنموذج ابؼطور ىنا قد احتول على مواصفاتو الأساسية لتعليم النحو بؼهارة 
الكلبـ في مادة اللغة العربية، كىي انقسم إلى ناحيتتُ، الناحية الأكلى بالنسبة إلى سلسلة 
التعليم من ىذا النموذج، كالناحية الثانية بالنسبة إلى بؿتويات مادة النحو ابؼرتبطة 

لنموذج ابؼطور. كمن تلك الناحية، رأم  الباحث أف موقع النحو  بالكلبـ لدعم ىذا ا
بتُ يدم الكلبـ كأداء الاتصاؿ ضمن تعليم اللغة العربية على أساس ابؼدخل الاتصالي. 

في تعليم اللغة  اللغوية القواعد استخداـ( أف َََِذلك كما رأم أبضد عيد عوض )
 خلق على يعمل فإنٌو معينة، واقفم في معينة اتصالية كظائف أداء أجل من اتصاليا

                                                           
- عماف) كالتوزيع للنشر ابؼناىج دار ،ُ ط كتعليمها، اللغوم الاتصاؿ مهارات عطية، علي بؿسن 1

 ِٖ-ُٖص ، (ََِٖ الأردف،
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 على فيو يركز لغوم بؿتول خلبؿ من مباشرة، اتصالية كبصاعية فردية طبيعية مواقف
 ِ.اللغوية ابؼهارات باقي على التدريب ثم أكلا، الشفوية المحادثة على تدريبهم

أما الناحية الأكلى من سلسلة تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي فهي  
(، الإطلبع Introductionالتمهيد أك الاستعداد )بطس خطوات، كىي تتضمن من 

(Viewing( التقدلَ كالتمثيل ،)Presentations&Simulations التًابط كالتعميم ،)
(Associations&Generalizations التطبيق كالا ،)( كتماؿAplications&Completion .) 

كتعيتُ ىذه ابػطوات بالنظر إلى حاجة التعليم كالتعلم على أساس الاتصاؿ الذم تطلٌب 
منو أف يعطى ابؼعلم فرص كاسعة لدم الطلبب في ابؼمارسة كالتدريبات كيتًكز على 

ب ىذا ابؼدخل أف يعرؼ الطلب   بينما يتطلب من ّتفعليهم في الأنشطة الاتصالية
بؿتويات النحو ابؼدركس حتى يقدركا على تطبيق النحو في الكلبـ ام استخداـ اللغة 

 الفصحى.
 
 
 
 
 
 
 

 ُ.ٓالرسم البيالٍ :
 ابؼدخل الاتصاليصورة خطوات تعليم النحو على أساس 

                                                           
ىنية عريف كلبوخ بوبصلتُ، "ابؼداخل ابغديثة في تعليم اللغة العربية من تعليم اللغة إلى تعليم التواصل  ِ

 . ِّ(، ص.َُِٓ)ديسمبر، ِّباللغة،" بؾلة الاثر، 
3
William Littlewood, Communicative Language Teaching An Introduction (cet; 14, 

Cambridge University Press, 1992) Hlm.86 

 النموذجخطوات 
 في تعليم النحو

 التمهيد أك الاستعداد

 الاطلبع

 التقدلَ كالتمثيل

 التًابط كالتعميم

 التطبيق كالاكتماؿ
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كل من ىذه السلسلة ذك معتٌ نظرم كتطبيقي بعلب ابؼعرفة عن القواعد 
كاكتساب ابؼهارة للكلبـ حسب ابػطوات ابؼطبقة من ىذا النموذج، كمناقشة ابؼعتٌ من  

 كل كاحد ىو فيما يلى :
 (Introductionالتمهيد أك الاستعداد ) .ُ

علم بابؼادة العلمية ابعديدة اىتماـ ابؼابؼقصود بالتمهيد أك الاستعداد ىو 
كاىتماـ ابؼعلم بابؼشاعر كالأحاسيس لدل الطلبب، بحيث تضمن مشاركتهم 

ككذلك الاىتماـ بتعويد الطلبب على استجواب  كبذاكبهم معو أثناء التعليم كالتعلم
ذلك لتًكيز انتباه التلميذات على ابؼادة ك . ابؼعلم في التكلم ابؼبدئي باللغة العربية

  .ية كضع إطار مرجعي لتنظيم الشعور ك الأفكار كابؼعلوماتالعلم
قيد الباحث في أكؿ خطوات تعليم النحو على ابؼدخل الاتصالي بهذا 
التمهيد أك الاستعداد لأنو ارتبط بفعالية التعليم قبل بداية تقدلَ ابؼادة بتحريك 

اللقاء  شعورىم كميوبؽم. كذلك لأف إعداد الطلبب من عاطفهم كشعورىم في أكؿ
يؤثر على ميوبؽم للبشتًاؾ في عملية التعليم كالتعلم حتى لابهدر ابؼعلم أف لايبالي 
ىذه ابؼرحلة في أكؿ تعليمو داخل الفصل، كلاسيما في تعليم النحو الذم اعتبر  

 كثتَ من الناس أنو صعب كبفل.
  ( أف العاطفة ََِٔ، ةبهفي خد) Meierبتُ مايتَ بالنسبة لذلك، 

emotionالعواطف الإبهابية تيسرع عملية تكوف  كبيكن أف. تؤثر على  فعالية التعلم
 ، أف تكوفذلكمن  كبالعكسأفضل،  برصيل دراسة الطلببالتعلم كبرقيق 
يكوف بقاح لذلك، بهب أف  .كقفو بساما بلبطيئة  يؤجل التعلم ابؼشاعر السلبية

لبب كلأجل ذلك بيكن نفس الطابؼشاعر الابهابية في  جعلتعلم يبدأ من خلبؿ ال
يفيد ىذا  ْ.بفتعةبيئة تعليمية  جعلمن خلبؿ  الومثك أف يتم بطرؽ بـتلفة، 

التمهيد أك الاستعداد تفكتَ الطلبب على ابؼوضوع كيدعوىم بابػياؿ حولو كيفكر 

                                                           
4
 Nyayu Khodijah, Psikologi Belajar  (Palembang: P3RF, 2006), hlm. 160. 
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ما خطر من النحو أك الآخر. كذلك يفيد تأثتَ تفكتَ الطلبب ليتفكركا ما فعلوا 
 لتًكيز تهمدافعي زيادةابؼعلم لتحريك أذىاف الطلبب للدراسة ك حوبؽم كبظاع خبرة 

 .أدائو على مستول الاىتماـ زيادة خلبؿ من كذلك التعلمهم انتباى
كبالنسبة للمدخل الاتصالي، دكر التمهيد في ىذا المجاؿ مهم للببذاه إلى   

توصيل ىي بقاح ابؼتحدث في ك أنشطة الإتصاؿ الوظيفية الأنشطة الاتصالية ام 
، من خلبؿ توظيف ما تعلمو من ام الطلبب ابؼعتٌ الذل في ذىنو إلى السامع

الأنشطة التي يقوـ بها ابؼعلم داخل حجرة الدراسة أك خارجها . تلك ابؼعلومات
كابؼعتٌ أف تعليم النحو في بدايتة خطواتو سبق بؽا  ٓعتُ.ابؼ التعليم في تطبيق

 وؿ ابؼوضوعات التعليمية ابؼعينة.التواصل ابؼبدئي بتُ ابؼعلم كالطلبب ح
كمن ذلك، التمهيد بالنظر إلى أساس ابؼدخل الاتصالي ارتبط بدتطلبات ىذا 

، تأكيد استعماؿ اللغة الوظيفية في نواحي خلفية اجتماعيةابؼدخل ابؼتضمنة من 
استخداـ ابؼواد التى ، تنسيق أنشطة الفصل الدالة على التطبيق اللغوم الوظيفي

دمج كظائف اللغة التى اشتًكت فيها معلومات كتفاعلبت بؽا ، لطلبةاىتم بها ا
إعطاء الفرصة ، تركز على الطلبة في معرفتعم ككجدانيتهم كحركيتهم، أغراض خاصة

إعطاء الفرصة للطلبة لتقدلَ مهاراتهم ك  للطلبة لأجل تبادؿ الآراء بينهم كشعورىم
كمن تلك ابؼتطلبات، قاـ  ٔالعديدة حوؿ استعماؿ اللغة لتوصيل كظائف اللغة.

ىذا التمهيد على إعطاء فرص الطلبب للتعبتَ حوؿ الأسئلة كالأجوبة بتُ ابؼعلم 
كالطالب، التًكيز على معرفتهم ككجدانهم كحركتهم كتنسيق الأنشطة الدالة على 

 التطبيق كىي عن طريق التعامل بتُ ابؼعلم كالطلبب في بداية الدراسة.
 

                                                           
الرياض: مكتبة ) لغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلطرائق تدريس ال ،د. عبد العزيز بن إبراىيم العصلي، 5

 .ِّ(،ص. ََِِف ابؼلك فهد الوطنية
6 Syukur Ghazali, PembelajaranKeterampilanBerbahasa Dengan Pendekatan 

Komunikatif-Interaktif (Cet.II; Bandung: Aditama, 2013), Hlm. 9-20. 
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 ِ.ٓالرسم البيالٍ : 

 الأساس الاثصالي المضمون في ىذه الخعوة

 

دلت ابػطوة الأكلى من التمهيد أك الاستعداد في ىذا النموذج جزء من   
كيفية برريك الطلبب عقلب كتفكتَا كمهارا. كفي النظرية السلوكية عند بلوـ 

(Bloom عرفنا ىناؾ المجاؿ الثلبث كىي ،)كيطلق عليو المجاؿ العقلي  ،المجاؿ ابؼعرفي
كيطلق عليو المجاؿ العاطفي أك  ،وجدالٍلمجاؿ الكا (Cognitive Domain)  أك الإدراكي

كيطلق عليو المجاؿ ابؼهارم أك ، لمجاؿ النفس حركيكا (AffectiveDomain) الانفعالي
ككل كاحد منها ظهر في ابػطوة الأكلى كلو كاف . (PsychoMotor Domain) ابغركي

معرفة الطلبب عن موضوعات الدراسة، استقباؿ قليلب كبسيطا غتَ معقد، مثل 
(، الإدراؾ ابغسي Receiving and Respondالطلبب كاستجابتهم عن الدراسة )

Perception  باستعماؿ أعضاء حس الطلبب للحصوؿ على النشاط ابغركي من
ابؼيل العقلي أك مثل  Setالإشارة ابغسية أك الوعي بابغسي، كابؼيل أك الاستعداد 

 .العملاستعداد العقل للعمل كابؼيل العاطفي أك الرغبة في 
 

 (Viewingالإطلبع ) .ِ
في بموذج التعليم ابؼطور، قيد الباحث ابػطوة الثانية كىي الاطلبع على 
موضوع الدراسة من ابؼادة النحوية كابؼادة الاتصالية من ابؼوضوعات الوظيفية 

Functionalكالأفكار العامةnotion   كظركؼ التواصلSituational ارتكز ابؼعلم .
 الذم تؤدم إلىالعمل قبل الاتصاؿ  توجيو الطلبب فيفي ىذه ابػطوة على 

 التمهيد أو الاستعداد
 نلتعبيرنلمتعلم فرص .1

 متهلبة في معرفتعم ووجدانهم وحرن لى  امع يزترن.ام2

 ثنس يق أأوشعة امفصل الدالة لى  امتعبيق انلغوي..3
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، كذلك بالنسبة بغاجة جلب ابؼعرفة من الطلبب في أكؿ مرة العمل الاتصالي
 كلتسهيلهم كمبتدئ التواصل في الفصل. 

من تلك ابػطوة القائمة على أساس الاتصاؿ، استند الباحث إلى ما  
عليم تتضمن العمل قبل أف أنشطة الت (Littewood) -ُُٖٗ-تلوكد يلبتُ 

، الاتصاؿ ك العمل الاتصالي )استعماؿ اللغة الوظيفية كالتطبيق الاجتماعي(
كالعمل قبل الاتصاؿ لدعم الطلبب إلى استخداـ اللغة كتدريبهم على تطبيق 

ىذا العمل قبل الاتصاؿ يشتَ إلى اكتساب القدرة على  ٕكظيفة اللغة كأبماطها.
مارسات كالتجريبات حتى بوصل على الاكتماؿ التطبيق بيكنو من خلبؿ ابؼ

 النظرم كالتطبيقي. 
كمن ناحية مادة التًاكيب النحوية في ىذا ابػطوة، أشار الباحث أنها  

ضمن بؿتويات موضوع التعليم من النصوص العربية أك نصوص ابغوار ابؼكتوبة 
التى فيها أبماط بكوية حسب موضوعات النحو ابؼدركسة مع موضوعات الاتصاؿ 

ابؼدكٌرة كىي في   بؼهارة الكلبـ. ذلك بدعتٌ أف القواعد النحوية حوؿ الوظائف
الفكر من  قامت على أساسكيفية تقدبيها على سبيل الطريقة الاستقرائية التى 

جزئيات القاعدة إلى كلياتها، كمن ابغالات ابػاصة للوصوؿ إلى ابغالات أك 
الأحكاـ العامة. كىذا بدعتٌ أف عملية التعليم كالتعلم تبدأ بالشواىد أك الأمثلة ثم 

يقوـ ابؼعلم على عرض الأمثلة ثم  ٖ .تنباط عن أحكامهاتبيتُ نظريتها بالاس
كابؼناقشة عن نواحي الاختلبؼ كالشبهات حتى يتم توصل  مناقشتها مع الطلبة

 تعليم نظريتها إلى القاعدة العامة للمحتول الدراسي.

                                                           
7
 Nazri Syakur, Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab dari Pendekatan 

Komunikatif ke Komunikatif Kambiumi, Yogyakarta: Pedagogia, 2010, hlm.132. 
ٖ
 النهضة مكتبة: القاىرة الثالثة، الطبعة) الدينية كالتًبية العربية اللغة تدريس طرؽ بؿمد، إبراىيم عطا، 

 .ٕٖص ،ِج ،(ُٔٗٗ ، ابؼصرية
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لذلك، أف الشواىد في ىذا الصدد ظهرت في الأمثلة الاتصالية بؼهارة 
التًاكب النحوية بصفتها مدكرة. كىذا التدكير بتُ  الكلبـ، كىي تتضمن أبماط

القواعد ككظائف اللغة بؼهارة الكلبـ استند إلى ابػطة الدراسية عند بركمفيت التى 
ارتكزت خطتو على استخداـ نظاـ القواعد أساسا في خطة تعليم اللغة اتصاليا 

 حوؿ كظائف اللغة، الأفكار العامة كظركفها. 
( كيفية تنسيق َََِ بركمفيت )في عزيز كحيدر،اعتمادا على ىذا، بتُ

 :فيما يلى مادة القواعد حوؿ كظائف اللغة بقولو 
“The simplest proposal is to use the grammatical system as 
the core of the syllabus in a ladder like serties of stages and to 
be prepared to relate to all other essential to this series. Thus 
notional, functional, and situational specification can be 
conceived of as a spiral round a basically grammatical core".9 

بتُ بركمفت أف القواعد أساس عملية تقدلَ ابؼادة في بزطيط التعليم 
احية كظيفية من ابؼوضوعات كالتعلم في ضوء ابؼدخل الاتصالي، كبويط حوبؽا نو 

الاتصالية. كمادة النحو بالنسبة لو مازؿ يتخلل مع مادة اللغة الوظيفية كيسمى 
 َُذلك بالقواعد على الاتصاؿ.

كمن ناحية أخرل، ىذه ابػطوة الثانية أم الاطلبع بالنظر إلى بزطيط 
ابذهت التعليم على أساس ابؼدخل الاتصالي دلت على الأنشطة الاتصالية التى 

، كىي تعقيد البيئة أك السياؽ ابؼساعد ُّٖٗإلى أىدافها الأربع كما بتُ ليتلوكد 
للبتصاؿ، تعيتُ التدريبات ابؼقيدة شاملة، إنشاء كترقية الدكافع كإتاحة التعليم 

 ُُالطبيعي في الاتصاؿ.
 

                                                           
9
 Furqonul Aziz dan Haidar Al-Wasilah, Pengajaran Bahasa Komunikatif , h.50. 

10
 Furqonul Aziz dan Haidar Al-Wasilah, Pengajaran Bahasa Komunikatif , h.49. 

11
 Henry Guntur Tarigan, Metodologi Pengajaran, h.220. 
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كلتوضيح ىذه الأىداؼ ابؼتعلقة بهذه ابػطوات، فيما يلى صورة بيانية 
 منها:

 
 
 
 
 
 

  ّ.ٓالرسم البيالٍ : 
 صورة أىداؼ الأنشطة الاتصالية ابؼتعلقة بالاطلبع

 
اكتساب ، قامت ىذا ابػطوة الثانية من خلبؿ الاطلبع على عرفيةكبالنسب للنظرية ابؼ

ذلك لتسهيل الطلبب لفهم  ابؼعرفة العامة ابؼألوفة قبل ابؼعرفة ابػاصة للدلالة على ابؼعتٌ.
ابؼادة ابؼدركسة بتعليق موضوعات الدراسة مع حياتهم اليومية كي يتًسخ ميلهم كذىنهم 

 progressiveفي ىذه ابؼادة. كالاطلبع بالنسب لذلك دؿ على التمايز التدربهي 

differentiation  دافيد أكزكبلعند David Ausubel(ُّٗٔ) الذم بتُ في عملية التعليم 
أف تكوف ابؼادة ابؼدركسة ذات ابؼعتٌ على طريق تعليق ابؼعلومات ابعديدة  مع قواعد 

  ُِ.(meaningful reception learning)نفسية لدل الطلبب 
بنية تتميز بها عن ابؼواد  ذككادبيية ما من ابؼواد الأأف كل مادة يرم أكزكبل  

ثم  عموماالأفكار الأقل  ىابعدثم تتدرج  عموماالأخرل كفي كل بنية تشغل الأفكار 
بابؼعرفة  اونهابؼعلومات كيربط وفيستقبل طلببحيث يرل أف ال ابؼعلومات التفصيلية

                                                           
12

 Ratna Wilis Dahar, Teori-teori Belajar dan Pembelajaran (Jakarta; Erlangga, 2011), 

hlm. 101. 
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ابؼعرفة ابعديدة بالإضافة للمعلومات السابقة  كاأخذي حتىاكتسابها  ةكابػبرات السابقأ
 .هممعتٌ خاص لديه

لقة بابؼعتٌ العقلي كرأم كفي ىذا الاطلبع، أف يقدـ ابؼعلم ابؼادة ذات ابؼعتٌ ابؼتع 
ابؼوضوعات ابؼدركسة ذات صلة بأفكار الطلبب في حياتهم. كمن ناحية أخرل، يتطلب 
من الطلبب الاستعداد كابؽمة في ذىنهم للتعلم. كبجانب آخر، عملية الاطلبع في تعليم 
النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي ىنا برتول على استقباؿ الطلبب من ابؼادة 

ببنيتو ابؼعرفية من ابؼواد ابؼدركسة ربط ابؼعرفة ابعديدة بؽا لتًسيخ معرفتهم، ك  كاكتشافهم
قبل أف بىطوا إلى ابػطوة التالية كىي التقدلَ كالتمثيل منهم للؤنشطة  بالفهم أك ابغفظ

 الاتصالية التطبيقية. 
 أما الاستقباؿ كالاكتشاؼ فهو يشتَ إلى الفهم كإدراؾ ابؼعتٌ من بؿتويات ابؼادة،

قدـ " أكزكبل " كربط ابؼعرفة ابعديدة للحفظ. اعتمادا على ذلك، بتُ ىشاـ بركات أف
إلى أربعة أبماط على أساس بعدين : البعد الأكؿ : طريقة  في ىذا المجاؿ تصنيفان للتعلم

تقدلَ ابؼعلومات بالاستقباؿ أك الاكتشاؼ . البعد الثالٍ : طريقة ابؼتعلم في ربط ابؼعرفة 
 ُّكذلك كفق ابؼخطط التالي : يتو ابؼعرفية بالفهم أك ابغفظ. ابعديدة ببن

 

 

 تقدلَ ابؼعرفة

 الاكتشـــــاف الاستقبــــــال

فة
ر
مع

 ال
ط

رب
 ً

 ف
لم
تع

لم
 ا
ط

نم
 

 الفهم

 وإدراك المعنى

* تعلم بالاستقبال قائم على المعنى : 

Meaningful Perception 

Learning 

عندما تقدم المعرفة فً صورة كاملة 

للمتعلم فٌقوم بربط بنٌته المعرفٌة 

 بطرٌقة منظمة

 * تعلم بالاكتشاف قائم على المعنى :
Meaningful  Discovery 

Learning 

ٌحدث عندما ٌصل المتعلم للمعرفة 

بنفسه وٌعمل على ربط بنٌته المعرفٌة 

 بطرٌقة منظمة

                                                           
 .ُِْ، الرياض : جامعة ابؼلك سعود، دكف سنة، ص. الرياضياتمقرر طرؽ تدرييس ىشاـ بركات،  ُّ
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 الحفــــــــظ

* تعلم بالاستقبال قائم على الحفظ: 

Rote Perceptional 

Learning 

وٌحدث عندما تقدم المعرفة فً 

صورة كلٌة للمتعلم فٌحفظها دون 

 ربط ببنٌته المعرفٌة

 

* تعلم بالاكتشاف قائم على الحفظ: 

Rote Discovery Learning 

ٌحدث عندما ٌصل المتعلم بنفسه ولكن 

 لا ٌربطها ببنٌته وإنما ٌحفظها

 
الثانية، دؿ الاطلبع ىنا في تعليم النحو في  كفقا بؼا سبق عن خطوة تعليم النحو

ضوء أساس ابؼدخل الاتصالي على الاىتماـ بالشواىد الاتصالية كبرضتَ أبماط كظائف 
اللغة ابؼستخدمة كالاىتماـ بسياؽ ابؼوضوعات مع حياة الطلبب. كمن ناحية أخرم، 

غة العربية من خلبؿ الاىتماـ بالتفاعل ابغميم بتُ ابؼعلم كالطلبب لتوجيهم التكلم بالل
عملية التعليم حيث يبدأ من ابؼوضوعات العامة إلى ما أخصٌ في نفس الطلبب اليومية 
حسب ابؼوضوعات العامة. كىذه العملية جزء من الأنشطة الاتصالية في التعليم على 
أساس ابؼدخل الاتصالي الذم فيو النظرية اللغوية كابؼعرفية الداعمة.إذف، كوف الاطلبع في 

ذه ابػطوة لكسب ابؼعرفة كابؼهارة التى تؤدم إلى التقدلَ كالتمثيل من الطلبب بعد ى
 فهمهم حوؿ ابؼوضوع الوظيفي نظريا كتطبيقا.

نظرا إلى ابغقائق السابقة، فيلخص الباحث دكر الاطلبع في خطوات تعليم النحو 
تقدلَ بؿتويات النحو  على أساس ابؼدخل الاتصالي بأنو يؤكٌد على الطريقة الاستقرائية في 

من خلبؿ الأبماط النحوية ضمن الشواىد الاتصالية أكؿ مرة في ىذه ابػطوة الثانية. 
ككذلك التأكيد على عملية التعليم ذات ابؼعتٌ، كىي من جزء عناصر النظريات الثلبث 

ابؼبدأ التى تأسس بها تعليم اللغة في ضوء الاتصالي، منها ابؼبدأ الاتصالي، ابؼبدأ الوظيفي ك 
   ُْابؼعنوم.
 

                                                           
14

 Henry Guntur Tarigan, Metodologi Pengajaran., h. 243. 
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 كلتوضيح دكر الإطلبع على ابؼدخل الاتصالي، فيما يلى الرسم البيالٍ:
 
 
 
 
 

 
 ْ.ٓالرسم البيالٍ : 

 دكر الاطلبع على ابؼدخل الاتصالي
 

 (Simulationsالتمثيل )العرض ك  .ُ
 أساليبمن  كىي الاتصاؿ مهارات تنميةل اللغوم للنشاطالتمثيل ىنا  
كما بتُ رشدم أبضد طعيمة أف   ابؼدخل ىذا في الاستخداـ شائعة النشاط

قيد  .ُٓأساليب تنشيط اللغوية ىي بالألعاب اللغوية كالتمثيل كحل ابؼشكلبت
 الاتصاؿ من الأبماط اللغويةعملية تقليد براكؿ أف بسثل كتقدـ بالمحاكاة الباحث 

بؿاكلة إعادة في ىذا الصدد  . كىياكي الأكلىبر لخر الأ الأبماطابؼميزة بوساطة 
لدل الطلبب  عملية ما في ظركؼ اصطناعية مشابهة إلى حد ما للظركؼ الطبيعية

في عملية التعليم كالتعلم. كىذه المحاكة في ابؼدخل الاتصالي كما بتُ فكرم 
عابدين أف ما يقدرمو ابؼدخل الاتصالي ىو بؿاكاة صادقة بؼا بهرم في العالم 

م الطلبب كلٌ أنواع التواصل كأشكالو، كلكنهم يعجزكف عن ابػارجي فقد يتعل
بفارستها بفارسة صحيحة، فمدخل التواصل يتيح بؽم فيرصان مناسبة للممارسة 

.  Simulation، كالتمثيل كالمحاكاة  Role-playالصحيحة عن طريق لعب الأدكار 

                                                           
 .ِٔ(، ص. َُِِ)ّمدين بؿمد بـلص، "التعريب كتعليم اللغة العربية في إندكنيسييا،" البراءة،  ُٓ

 الاطلاع
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فيو طعم ابغياة ككلٌ ذلك ييشٍعًري الطلبب بقيمة ما يتعلمونو؛ لأنهَّم يتذكقوف 
  ُٔابغقيقية إفٍ صحٌ ىذا التعبتَ.

، ابذو الطلبب إلى فرصة تعويد التواصل -التمثيل كالمحاكة –كبهذه ابػطوة 
كتعويد استخداـ أبماط ابعملة من التًاكيب النحوية الداعمة للبتصاؿ. كذلك دؿ 

لكفاية على ىذه ابػطوة ذات ابؼعتٌ في اكتساب اللغة من ناحية ابؼهارة كناحية ا
 Theory ofالنحوية كفقا لنظريات اكتساب اللغة، منها ما نسمي بنظرية ابؼعتٌ 

meaning  "عند "كرشنKrashen  الذم يرل أف تعلم اللغة كي يكوف فعالا، لابد
من أف يتوفر لو الوقت اللبزـ لاستعماؿ اللغة، التًكيز على سلبمة اللغة كمعرفة 

عل تعليم اللغة منصبا على تدريب الطلبب القواعد اللغوية كتطبيقها. كىذه به
على الفهم العميق كابغقيقي لكل ما يتم من خلبؿ استخداـ كمكرر للغة حتى 

 ُٕتزداد ابؼعالٌ عمقا ككضوحا.
كالقواعد في ىذا المجاؿ تعدٌ من خلبؿ استعماؿ اللغة، كالطلبب بيكن أف 

لنحوية من الأبماط تكوف لديهم أفكار عن الأشياء أك ابؼوضوعات من التًاكيب ا
قبل أف يستطيعوا تسميتها ىل ىو مبتدأ أك خبر، ىل ىي بصلة فعلية أـ ابظية. 
كمن ثم فإف عدـ امتلبكهم بؼعرفة النحو لابينعهم من استعماؿ اللغة بتعويد الأبماط 

 النحوية ابؼستخدمة لعملية التواصل. 

من  Theory of Contructivismeلنظرية البنائية لإضافة بفا سبق، بالنسبة  
 و( أنُٗٗٗ)في فوجيادم، Piagetنظريات اكتساب اللغة، بتُ فيكيت 

ت في عملية التعليم كالتعلم. كذلك لاتكتسب ابؼعرفة إلا بالتطبيقات أك التمثيلب
لأف ىذه النظرية قامت على أساس أف الفرد  ىو الذم يبتٌ معرفتو بنفسو كذلك 
                                                           

  حسن كصافٌ بؿجوب، "ابؼدخل الاترصالٌي كتعليم العربية كتعلٌمها للناطقتُ بغتَىا"،  فكرم عابدين ُٔ
irep.iium.edu.my/47355/1/َُِٔسبتمبر  ُِمنقوؿ في الاتصالي، _المدخل_ملخص. 

، لوندكف : الاستًاتيجية ابغديثة في تعليم كتعلم اللغةعلى عبد السميع قورة ككجيو ابؼرسي أبو لبن،  ُٕ
 .ِْ-ُْدكف سنة، ص، لاتوس، 
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 اعده إلى بناء ابؼعرفة الذاتية في عقلو، من خلبؿ مركره باختبارات كثتَة تس
كالطريقة الرئيسية للحصوؿ على معلومات تضاؼ إلى البناء ابؼعرفي لو ىي أف يقوـ 

 الطلبب بالتمثيل كاستيعاب ابؼعلومات.

 (Associations&Generalizationsط كالتعميم )بيالتً  .ِ
عدما قدٌـ ابؼعلم ابػطوة من التًابط كالتعميم من جزء تعليم النحو استقرائيا ب

الشواىد الاتصالات من ابغوارات التى فيها أبماط بكوية من ابعمل الابظية كابعملة 
الفعلية كالتًاكيب الاستفهامية كىلم جرل. في ىذه ابػطوة، بتُ ابؼعلم ابؼعالٍ من 
الشواىد ابؼدركسة كأخرج منها النظريات النحوية كي يفهم الطلبب بؾاؿ النحو 

دريبات ضمن عملية التمثيل عن طريقة بزريط ابعملة بالقواعد ابؼنطوؽ في الت
كىذا بدعتٌ أف عملية التعليم كالتعلم تبدأ بالشواىد أك الأمثلة ثم تبيتُ ابؼضمونة. 

 .ُٖ .نظريتها بالاستنباط عن أحكامها
كابؼناقشة  كبهذه الطريقة يقوـ ابؼعلم على عرض الأمثلة ثم مناقشتها مع الطلبة

الاختلبؼ كالشبهات حتى يتم التوصل تعليم نظريتها إلى القاعدة العامة عن نواحي 
للمحتول الدراسي. كبذلك، في عملية التعليم كالتعلم يستند ابؼعلم من ىذه الطريقة 

العديدة كتدكينها على السبورة أك   إعداد الأمثلة على خطوات أساسية متكونة من
قشة الطلبب في الأمثلة كابؼوازنة لصياغة الشاشة بالأدكات ابؼعينة ابؼناسبة ثم منا

 القاعدة النهائية.
كمن ناحية النظرية، ىذه الطريقة الاستقرائية بصفتها ابػاصة نعبرىا بكيفية 
التعليم التي يبدأ العقل من ابػاص إلى العاـ كمن ابغالات ابعزئية إلى القواعد 

كر في صفة ىذه الطريقة، العامة ابؼنتظمة لتلك ابغالات ابعزئية كابؼفردة. ككما ذ 
يعمل الطالب في عملية كسب القواعد بهذه الطريقة على كشف ابغقائق كابؼعالٍ 

 كيعرفها من ابعزء إلى الكل.
                                                           

ُٖ
 .ٕٖص ،ِج ،. اللغة تدريس طرؽ ،عطاء بؿمد إبراىيم 
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نظرا إلى ابؼدخل الاتصالي، ابػطوة ىنا بعد تعويد الطلبب التواصل بابغوار  
تحضتَ يقوـ ابؼعلم بكبعد  فرصتهم في الكلبـ حوؿ ابؼوضوعات الاتصالية، ام 

، كفي ىذا الأمثلة كتسجيلها على السبورة أك عرضها بوسيلة من الوسائل ابؼناسبة
تؤخذ  قدابؼدخل الاتصالي يقوـ ىذا التحضتَ في بدايتو بوسيلة التواصل ابؼتكرر. ك 

تم هم، كتمع الاتصالية يعمل ابؼعلم على مناقشة الأمثلةلطلبب الأمثلة من أفوه ا
كىذه ابػطوة من مراحل تعليم النحو على  .النهائية صياغة القاعدةىذه ابػطوة ب

سبيل ابؼدخل الاتصالي الذم بدأ ابؼعلم بالتمهيد كما ذكر في ابػطوة الأكلى كىذا 
بدعتٌ أف البحث في القواعد في ىذه ابػطوة كاسع كشامل حسب ابؼوضوعات 

 النحوية ابؼعلمة.
ل الاتصالي، فيما كلتوضيح ربط الشواىد بالطريقة الاستقرائية حوؿ ابؼدخ

 يلى الرسم البيالٍ :
  
 
 
 
 

 ٓ.ٓالرسم البيالٍ : 
 ربط الشواىد ابؼطبقة بالنحو النظرم 

إضافة إلى ذلك، دكر التًابط كالتعميم مهم بؽذا النموذج لاكتساب 
معرفة الطلبب عن نظريات النحو ابؼطبقة بؽم خلبؿ الأبماط النحوية كالتعبتَات 

كبالنظر إلى ذلك، ىذا النموذج بالنسبة لافتًاضو قد بسسك بأساس الاتصالية. 
بؼهارات بوتاج إلى  النفس ام تواجو إلى مذىب النفسي الذم رأم أف اكتساب ا

، associative، كابؼرحلة الربطية cognitiveثلبث مراحل، كىي ابؼرحلة النفسية 

 القاعدة الأساسية
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إذف،إف التًبيط ىنا من أساس تعليم النحو نظريا  ُٗ.otonomكابؼرحلة الأكطونومية 
 كاستقرائيا لاكتساب مهارتهم.

 (. Aplications& experiential) تجربةالتطبيق كال .ّ
بالتطبيق كالإكتماؿ في عملية تعليم النحو على أساس خطوات النموذج 

ىو ك  experiential learningمن التعلم التجريبي  ابؼدخل الاتصالي ىي من جزء
، حيث يعالٍ الطلبب أكثر ذا معتٌبهعل التعلم التعلم التي من ابؼتوقع أف  طريقة
 س بدجردليم الطلبب  ، يتعلٌ طريقمن خلبؿ ىذا ال من النظريات. موهما تعلٌ 

مباشرة في عملية التعلم  وفيشارك م في ىذه ابغالة، لأنهالنظرية مفهوـ ابؼادية
في  دلا تؤك من ذلك نتائج عملية التعلم َِ.كخبرة لديهم لاستخدامها كتجربة

لغي دكر ت تيال يةنظرية السلوكال كذلك ليس كمثل، ك فحسب ابؼعرفية ناحيةال
التي تم المحصولة من ىذه ابػطوة ىي ابؼعرفة ك   .التجربة الذاتية في عملية التعلم

 . ابػبرةبرويل الفهم ك  اندماجإنشاؤىا من 

 قد ذكر كونفوشيوس"، كمن ثٌم يقوؿ ابؼثل اف "التجربة ىي أفضل معلم
Confusius  بقولو:الشيء عن ذلك 

" what i hear, i forget, what I hear and see, I remember a little, 

what I hear, see and ask questions about our discus with some 

one else, I begin to understand, what I hear, see, discus, and I do, 

I acquire knowledge and skill, what I teach to another, I master 

." 
 ما أبظعك ما أبظع كأرل كأنا أتذكر قليلب، ، ك ما أبظع أنسىذلك بدعتٌ أف 

كأرل  ما أبظعك  أبدأ أف أفهم، حد آخرأ مناقشتنا مع طرح الأسئلة حوؿ كأرل كأ

                                                           
19

 John R. Anderson, Cognitive Psychology and Its Implications, New York: Worth 

Publishers, 2000, hlm.281-282. 
20

 Ni ketut Sriani, Dkk., "Penerapan Model Pembelajaran Experiential Learning Untuk 

Meningkatkan Kemampuan Menulis Paragraf Deskripsi Pada Siswa," e-Journal UP Ganesha,3 

(2015), hlm.4. 
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أنا في م لآخر ما أعلٌ ك ، كفاءة أك ابؼهارةكال ةكتسب ابؼعرفأكأنا  كأفعل، كأناقش
 .تقافالإ

سينسوف ما  معتٌ بسيطا فنفهم أف الطلبب إذا كضع بياف كونفوشيوس 
التعلم عن ات النحو نظريا كتطبيقا بدجرد تعلموه من اللغة العربية خاصة من بؿتوي

 من خلبؿ الاستماع كالرؤيةكلكنهم سيتذكركف قليلب ما تعلموه طريق الاستماع، 
ناقشة مع الطلبب الآخرين، ابؼك  الرؤيةك  السمعوسيلة كسيفهموف جيدا ب

كالفعل ناقشة ابؼك  الرؤيةك  السمع كيكتسبوف ابؼعارؼ كابؼهارات اكتمالا عن طريق
 بتطبيقات العديدة. يىكالطريقة الأكلى في سيطرة على ابؼادة ، قاتبالتطبي

مع  همكإشراكالطلبب فضلب عن عمليات التعلم السياقية التي تربط 
 connentedربط ابؼعرفة بالتأكيد على نظرية  ، يؤكد ىذا النموذجحياتهم اليومية

knowing ىذا  التعلم باعتباريعتبر ة. لذلك، ابغقيقيياة ع ابغربط معرفة الطلبب م
. بالنسبة لذلك، بتُ سوجانا أف ىناؾ ابؼزايا جزءا لا يتجزأ من ابغياة النموذج

زيد النشاط أف ي (ُكىي ، لدم الطلبب التعلم التجريبيابػاصة من استخداـ 
يثتَ ابغماس ( أف ّواتية، ابؼتعلم البيئة  جعليساعد على ( أف ِ ،همكالعاطفة من

 ىمك تطوير عمليات تفكتَ  همعتشجٌ  ( أفْك الطلبب في عملية تعلم
 ُِ.الإبداعي

 تطبيق النموذج
 عناصر النظريات المسْتندة

المدخل 
 الاتصالي

النفسية 
 والمعرفية

 لغوية البنائية

 التمهيد 
 أك الاستعداد

introduction 

الأنشطة الاتصالية: 
ابغوار ابؼبدئية 
البسيطة بتُ ابؼعلم 
كالطالب  بالأسئلة 

برريك عاطفة 
الطلبب كبنائهم أف 
يتعلموا أبماط ابعملة 
 كالتعبتَات الاتصالية

  

                                                           
21 Sudjana, D.H, Strategi Pembelajaran (Bandung: Falah Production,2005), hlm. 174. 
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 كالأجوبة:
.للمتعلم فرص ُ

 للتعبتَ
.التًكيز على ِ

الطلبة في معرفتعم 
ككجدانيتهم 

 كحركيتهم
.تنسيق أنشطة ّ

الفصل الدالة على 
 التطبيق اللغوم.

 الاطلبع
viewing 

العمل قبل الاتصالي 
اكتساب ابؼشتَ إلى 

القدرة على التطبيق 
بيكنو من خلبؿ 

ابؼمارسات 
 كالتجريبات

 
الاىتماـ بالشواىد 
الاتصالية كبرضتَ 
أبماط كظائف اللغة 

ابؼستخدمة 
كالاىتماـ بسياؽ 
ابؼوضوعات مع 

 حياة الطلبب.
 

الطريقة الاستقرائية 
في تقدلَ بؿتويات 
النحو  من خلبؿ 

 شواىد الأبماط.

 التمايز التدربهي
 progressive 

differentiation 

طريق تعليق 
ابؼعلومات ابعديدة  

مع قواعد نفسية 
 لدل الطلبب 

 
(meaningful 

reception 

learning) 

 

تعلم بالاكتشاف 
قائم على 
 المعنى :

 

Meaningful  

Discovery 

Learning 

  

 التمثيل كاستيعاب   .النشاط اللغومالتمثيل العرض ك 
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Simulations  تدريب الطلبب
 السياؽعلى تفهٌم 

كتعويد الأبماط 
 النحوية.

استخداـ ابؼواد التى 
 اىتم بها الطلبة.

ابؼعلومات للبناء 
 ابؼعرفي 

 
(Theory of 

Contructivisme 

) 

 

 التًابط كالتعميم
Presentations& 

Simulations 

تقدلَ ابؼادة 
 استقرائيا

   

 التطبيق كالتجربة
Aplication & 

experiential 

أنشطة التدريبات 
 الاتصالية

experiential 

learning 

 تقوـ لغوية نظرية  
 اللغة أف على

 تواصل عملية
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 أثر استخدام نموذج تعليم النحو المطور في رفع دافعية الطلاب   : ثانيا

إف دافعيػػة الطػػلبب تتػػأثر بالعوامػػل الفرديػػو كىػػي العوامػػل الػػتى بزػػص كػػل فػػرد علػػى 
كدافعيػػػتهم في عمليػػػة التعلػػػيم كالػػػتعلم يػػػؤدم إلى فعاليػػػة العمليػػػة التعلػػػيم كالػػػتعلم.  ِِحػػػدة.

كبعػػػد ملبحظػػػة عمليػػػة البحػػػث مػػػن الإجػػػراءات المحػػػددة في المجمػػػوعتتُ، رأم الباحػػػث أف 
دافعية الطلبب في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصػالي بؼهػارة الكػلبـ مهمػة بػتُ مػا 

ىنػا   Motivation الدافعيػةهػم الدراسػة بكثػرة ميػوبؽم كنشػاطهم. ك يشتًكوف بضاسة في عمل
مػن  عمليػة الػتعلم في   تعلػيم ىػدؼأمن الشركط الأساسية التي يتوقػف عليهػا برقيػق تعتبر 

تكػوين  الابذاىػات كالقػيم برصػيل ابؼعلومػات كابؼعػارؼ أك ك تعلم أسػاليب كطػرؼ التفكػتَ 
 آراء الطلبب عن ىذه الدافعية : كلأجل التوضيح، فيما تلى .في حل ابؼشكلبت

 آراء الطلبب في اشتًاكيهم .ٕ
قاؿ بعض الطلبب أف تعليم النحو على ىذا الأساس يسهلهم 
التطبيقات الفصحى في الاتصاؿ ابؼعتمد على اللغة الفصحى كيفيدىم كثتَا في 
فهم النحو الوظيفي كيشجعهم في تدريباتو في الكلبـ. كيضيف كفاءتهم في ىذه 

سول معرفتهم النحو ابؼدركس. ككذلك، يعطى ابؼنهج ابؼطور فرصة أكثر ابؼهارة 
لديهم في تنمية تواصلهم باللغة العربية كبفتع بكثرة ابؼمارسات النحوية كبفارسة 

 تطبيقيها في الكلبـ.
رأل الطلبب أف تعليم النحو بهذا ابؼدخل يؤدم إلى الأنشطة التطبيقية 

شتًكا في كحدة التعليم كالتعلم كما عادة. بتُ علم النحو كالكلبـ الذين لم ي
كىذه الأنشطة تعوٌدىم فهم النحو ابؼنقوؿ من خلبؿ بفارسة التكلم المحدد الداعم 

 إلى فهم قواعده. 
 

                                                           
كرقة قدمت في الندكة الدكلية حو بذربة ، العلبقة بتُ لغة الأـ كاللغة ابؼكتبيةعبد العزيز عبد الله أسحق،  ِِ

 .َُُِتعليم اللغة العربية بإندكنيسيا ابؼنعقدة في جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج، 
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 مدل ميوؿ الطلبب حينما يشتًكوف في عملية التعليم كالتعلم .ٖ
ف بموذج بالنسبة إلى ميوؿ الطلبب في الاشتًاؾ في عملية التعليم كالتعلم، رأكا أ

التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي يتفق بأحوابؽم كحوائجهم في تعلم 
اللغة العربية. كىم ييعوٌقوف أف خطوات التعليم ابؼصممة يتسابنوف في تشجيعهم 
كتأثتَىم في مشاعر ابغب كالارتياح عندىم. كىذا بدعتٌ أف في ىذا ابؼنهج شيئ 

تهم في التعلم عن كيفية تعلم النحو غتَ جذٌاب لديهم حتى يستوفي بغل مشكلب
 بفلة  صعب.

 نشاط الطلبب في اشتًاكهم .ٗ
رأل بعض الطلبب أف التعليم يقلل ابؼلل بكثرة الأنشطة في الفصل 
كبورؾ بضاسة للبشتًاؾ في عملية التعليم كالتعلم. كذلك دؿ على أبنية درك رائد 

كاضحة لتشجيع كتهيئة رسم خطة كآليات النشاط من ىذا النموذج المحتول على 
التواصلية من التعبتَات كابغوارات من ابؼوضوعات الطلبب بؼشاركتهم في الأنشطة 

توفتَ مساحة زمنية مناسبة للطلبب بؼمارسة الاتصالية كابؼوضوعات النحوية، 
كضع خطة لتوجيو الأنشطة ابؼدرسية مستندة إلى رسالة تصالية، ك الأنشطة الا

ة. ككذلك من الدكافع في ىذا النموذج لنشاط الطلبب المحدكد النموذج كأىدافو
إتاحة ، ابػاصة بهمالاتصالية إشراؾ الطلبب بفاعلية في بزطيط الانشطة أيضا 

توفتَ برامج متنوعة في الفصل، الفرصة للطلبب للئسهاـ في خدمات الأنشطة 
  بعناصرىا النحوية.تسهم في تطوير مهارات ابغوار كالالتزاـ 

 ذج في تأثتَ الطلبب بالاتصاؿ كالتعامل الفعاؿبؿاكلة النمو  .َُ
رأم بعض الطلبب أف التعليم يؤثرىم في تفعيل التعلم يتطلب منهم بفارسات 
عديدة كتطبيقات كل موضوعات كتدريب عقوبؽم بتطبيق الأحواؿ ابؼناسبة كما 
بودث في حياتهم اليومية بالتعبتَات ابعديدة كإكثار التساؤلات بينهم كبتُ 

 ن.الآخري
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ظهرت ىذه المحاكلة ضمن خطوات التعليم ابػمس ابؼبتأدة من التمهيد 
أك الاستعداد إلى ابػطوات النهائية كىي التطبيق كالإكتماؿ. في التمهيد، جرل 
ىناؾ التساؤلات كالتعامل بتُ ابؼعلم كالطلبب حوؿ موضوعات كدكرىم في 

بات منهم. كفي عملية التعليم كالتعلم ككذلك التشجيعات ابؼثتَة لاستجوا
الاطلبع جرب أحد منهم التواصل مع ابؼعلم لبدء عملية الاتصالي في ىذه 
ابػطوة. كفي التمثيل كالمحاكة، قاـ الطلبب بالأنشطة الاتصالية كفيو فرص بؽم 

 التعامل بتُ بعض بعضا. 
 آراء الطلبب عن النموذج على أساس ابؼدخل الاتصالي .ُُ

على أساس ابؼدخل الاتصالي جيد جدا  رأل بعض الطلبب أف النموذج ابؼطور
بأنو يفيد كثتَا في ترقية كفاءتهم في الكلبـ كمعرفتهم في النحو الوظيفي، ككذلك 
مفيد كبفتع كمركحة عن أنفسهم. كذلك دؿ على أف النموذج قد قاـ باستًاتيجية 
التعليم الفعاؿ كقد استوفي بشركط التعليم الفعاؿ كما بتُ عبد الكرلَ ساجي 

 : ِّبي أف التعليم الفعاؿ قد احتول على ما يلىابغر 
 ارتباط التدريس بابؽدؼ ارتباطان كظيفيان. ( أ

 أف يكوف الطالب إبهابيان كمشاركان فعالان في ابؼوقف التعليمي. ( ب
 أف تكوف إدارة الصف دبيوقراطية. ( ج
 أف يكوف الطالب قادران على النقد كالتحليل كالتًكيب كالاستنتاج. ( د
 كالتشويق كالانتباه لدل الطلبب.أف تثار الدافعية  ( ق
 أف تثار الدافعية كالتشويق كالانتباه لدل الطلبب. ( ك
أف لا يكوف الطالب في موقف ابؼتلقي فقط، بل في موقف يعطي رأيو بكل  ( م

 صراحة ككضوح كدكف إكراه.

                                                           
منقوؿ في  "، مقالة غتَ مطبع،إبذاىات حديثة في استًاتيجيات التدريس  عبد الكرلَ ساجي ابغربي، " ِّ

 .ٔ، ص. َُِٔ سبتمبتَ ِْ
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أف يتم التًكيز على تنمية شخصية الطالب بشكل متكامل عقليان كاجتماعيان  ( ح
 كحسيان كحركيان.

صف ابؼعلومات التي بوصل عليها الطلبب بالدبيومة فتًة طويلة دكف أف تت ( ط
 نسيانها.

 أف يتم مراعاة ابؼستول العقلي كالتحصيلي كالزمتٍ للطلبب. ( م
 

بالإضافة إلى ذلك، أراء الطلبب ابؼذكورة تؤدم إلى أف التعليم الفعاؿ 
يوبؽم ينبغي أف يكوف مقبولا عند الطلبب حتى يتًكزكا على تعلمهم كتستقيم م

 كشجاعتهم.
 مدل تناسب الوسائل ابؼستخدمة في النموذج التعليمي .ُِ

عند رأم الطلبب، كانت الوسائل ابؼستخدمة جيدة كتسهلهم في تذكرة فهم 
الأبماط النحوية في الورؽ ابؼوزع من التعبتَات ككنها برتاج إلى زيادة تطويرىا لكي 
تسرع في تنمية كفاءتهم كمناسبة. كالوسائل ابؼستخدمة في ىذا التعليم ىي الورؽ 

ة من ابؼوضوعات النحوية ابؼدركسة. لكتابة التعبتَات كبزطيط الأبماط النحوي
مناسبة الوسائل ىنا كفق حاجة التعليم كالتعلم إلى إخراج عناصر النحو في 

 الشواىد الاتصالية كفهم النظريات النحوية منها. 
بسبب اعتماد  التعليميةالوسائل بالنظر بفا سبق، تفعيل استخداـ  

أف تناسب الوسيلة مع الأىداؼ التي  (ُ، كىي مراعاة الشركط الباحث على
أف تناسب ( ِ في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي، سيتم برقيقها

الطلبب أف تساعد على اتباع تفكتَ (ّكميوبؽمن الطلبب من حيث خبراتهم 
 أف يكوف استعمابؽا بفكنا كسهلب . ( ْالعلمي، 
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 وأحواؿ حجرة الفصل أثناء تطبيق بموذج تعليم النح .ُّ
في عملية التعليم كالتعلم، رأم بعض الطلبب أف أحواؿ حجرة الفصل جيدة 
بتنظيم ابؼعلم لتحريك أنشطة الطلبب كمشجعهم فيو في التقدلَ كالتمثيل 

 كالتطبيق لاكتساب ابؼعرفة كاستخداـ النحو من خلبؿ الكلبـ الربظي.
 
يم النحو على بفا شرح الباحث فيما يتعلق بآراء الطلبب فيلخص أف بموذج تعل 

أساس ابؼدخل الاتصالي صافٌ للقياـ بهم كيفيد كثتَا في تشجيعهم في تعليم النحو كيرقي 
ميوبؽم كرغبتهم في ىذه ابؼادة. كبذلك، استخداـ ىذا النموذج يستطيع أف بول بعض 

 مشكلبت الطلبب في تعليم النحو لأغراض خاصة.
خل الاتصالي يعتمد على رأل الباحث أف بقاح تعليم النحو على أساس ابؼد

 العوامل التالية :
  

 

 

 

 

  ٔ.ٓالرسم البيالٍ :

 عوامل تؤثر في بقاح تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي بؼهارة الكلبـ 

ىذه العوامل تؤثر في بقاح الطلبب في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي 
الارتباطية العامل الثالٍ ىو دافعية الطلبب في التعلم، كىو عند النظرية بؼهارة الكلبـ. 

أف النشاط السلوكي كسيلة للوصوؿ إلى ىدؼ معتُ مستقل يشتَ أف كالسلوكية للدافعية 
عن السلوؾ ذاتو. فالاستجابات الصادرة من أجل ابغصوؿ على ابؼعززات تشتَ إلى 

. برددىا عوامل مستقلة عن صاحب السلوؾ ذاتو   Extrinisic Motivationدافعية خارجية
يؤدم  Intrinsic Motivationككذلك عند النظرية ابؼعرفية يشتَ أف النشاط العقلي للفرد 

 العوامل الدافعة
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 ِْإلى النشاط السلوكي، كىذه التفستَات على ارتباط بدتوسطات القصد كالنية كالتوقع.
راسي في تعليم النحو على كىذا بدعتٌ أف دكر الدافعية بؽذه النظرية مهمة للتحصيل الد

 أساس ابؼدخل الاتصالي.
كضياع ىذه الدافعية من الأمور ابؼهمة في مشكلة تعليم النحو، فلببد للمعلم أف 
يبتٌ الدكافع في أذىاف الطلبب من الراحة كالثقة في اشتًاؾ التعلم، كعدـ الثقة من 

 أنفسهم أف يكوف مانعا لتفعيل عملية التعليم كالتعلم.

الدكافع، ىناؾ بعض الأساليب ابؼهمة لتنهيض دافعية الطلبب كىي فيما كلبناء 
 يلى :

 استخداـ الأنشطة ابؼختلفة .ُ
عادة، بيلٌ الطلبب حينما يعملوف شيئا غتَ متنوع كيؤدم إلى ابلفاض 
بطاستهم. كالطالب ابؼمل يسبب إلى تعطيل عملية التعليم كالتعلم، كالعكس 

 تركيزىم على التعلم تشجعهم.من ذلك، تنوع الأنشطة تقيم 

 جعل الطلبب مشاركتُ فعالتُ .ِ
 ميوبؽمأف تقلل  ذلك في الصف لأف لاتفعلوف شيئالا بذعل الطلبب 

ستخداـ أساليب التعلم دافعيتهم في الاشتًاؾ في عملية التعليم كالتعلم. كا
اكاة كالمحشاكل  من ابؼالطلبب الواجبات في شكل  فرص النشط لإعطاء

 .ملتحفيز التعل
 

 الفصوؿ الدراسية تفعيل  .ّ

                                                           
/ َُِّ، ْعماف، ُٓ"، كرقة بحثية، حوؿ رفع مستول الدافعية للطلبة بكو الدراسة"موسى ابؼطارنة،  ِْ

 ص.
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كىي  أنفسهمكاحتـً  للمحاكلات كالمجربٌات عم الطالباداجعل الفصل آمنا 
حتـً ا ذمال لإذا تعلم الطلبب في الفصك   .تشجيع الدافعية للتعلمتأتي إلى 

 ذلك الأكادبيية ابػاصة فإف تهمقدر  إلىنظرة البؾرد بسبب بؽم، كليس  ابؼعلم
 .عملية التعلم اشتًاكهم فياظبة يل إلى مو بي

 بشكل متناسب إعطاء مهمة  .ْ
لا تقم بدجرد قيمة التحصيل الدراسي بل بالتًكيز على إتقاف الطلبب 

   .للمادة
 ىدؼ التعليم كالتعلمبؼساعدة الطلبب على برقيق  ابؼعلمإشراؾ  .ٓ

التعلم، كليس التًكيز  تحستُ مهاراتهم فيلالطلبب  أف يقوـ ابؼعلم بتوجيو
 .همساعد الطلبب في برقيق أىدافىم، كأف ياختبار نتيجة ى فقط عل

 الطلبب فعل دٌ ر  .ٔ
استخداـ الكلمات ، ك ردكد فعل الطلبب في القياـ بعملهم ابؼعلم يعطيأف 

تعليقات ك  .الطلبب أكثر من كلمات سلبية يةدافع تدفع الإبهابية في التعليق
 تهمبناء ثقتنشئ إبهابية 

 بصيع الطلبب في الفصوؿ الدراسيةالأنشطة التي يشتًؾ فيها  جعل .ٕ
  . ذلكفي الفصوؿ الدراسية زملبئهمإنشاء الأنشطة التي تشرؾ الطلبة مع 

ؿ ابؼعارؼ كالأفكار كالإبقازات الفردية للطلبب مع بصيع تبادي  تؤدم إلى
 .الطلبب في الصف

( أف في التعليم حاجات لتنمية َُُِإضافة إلى ذلك، زاد ماسلو )في بيتُ، 
 الدكافع، كلابد للمعلم أف يوفرىا، منها :

ابغاجات ابعسدية مثل الأطعمة كابؼشركبات، فإذا قل قياـ الطلبب فيؤثر  .ُ
 دافعيتهم من عملية التعليم كالتعلم.
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ابغاجات الأمنية مثل الأمن من التشويش كابؼصائب كحرية التعبتَ، حينما كانت  .ِ
 افعية.ىذه الأمور فيتعلم الطلبب بأحسن ابؼيوؿ بكل د

ابغاجات ابغبية مثل الصداقة كالعائلة، كأحواؿ العائلة في الفصل تؤثر في تشجيع  .ّ
 الطلبب لعملية التعليم كالتعلم، فلببد من نشاط الطلبب بالاتصاؿ بتُ ابؼعلم.

 ابغاجات الاستجوابية مثل الاستجابات من التقدلَ كالتطبيق. .ْ
 طلبب.ابغاجات التعبتَية مثل الاختًاع كتقدلَ ميوؿ ال .ٓ

كدافيعة الطلبب تظهر أحيانا في تلك الأمور ابؼذكورة، فلذلك أف يهتم ابؼعلم بها 
لبناء دكافعهم في عملية التعليم كالتعلم لأف لو التأثتَ الكبتَ في التعليم الفعاؿ. كابػلبصة 
من مناقشة ما ذكر ىي أف الطلبب بوتاجوف إلى الدكافع في الاشتًاؾ في عملية التعليم 

م حتى حصلوا على الثقة بأنفسهم. كأف النموذج ابؼطور الذم لم بورؾ دكابع كالتعل
 الطلبب في عملية تطبيقو ىي لم يتأثر كثتَا في تفعيل عملية التعليم.
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 ثالثا :أثر استخدام نموذج تعليم النحو المطور في رفع كفاءة الطلاب
في الدراسة ابؼيدانية التى قاـ بها الباحث بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف  

درجات لاموبقاف، طبٌق الباحث تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصلي كىو 
باستخداـ النموذج ابؼطور الذم فيو الطريقة الاستقرائية في تقدلَ القواعد لشرح ابؼعالٌ 

 لبناء إجراء الأنشطة الاتصالية ككاف التطبيق في بؾموعة من النحو كبابؼدخل الاتصالي
 التجربة في ابؼستول المحدد.

بعد قياـ الباحث بتجربة أساليب التعليم في بؾموعتتُ التجريبية التى تستخدـ 
النموذج على أساس ابؼدخل الاتصالي كالضابطة التى تستخدـ النموذج العادم في تعليم 

الثالث، فقدـ الباحث نتائج كفاءة الطلبب في الكلبـ بعد أف  اللغة العربية في ابؼستول
يعرؼ نظريات النحو كتطبيقها خلبؿ ابغوارات من التعبتَات العديدة. أف كفاءتهم في 

 المجموعة التجريبية تدؿ على أف الكفاءة مرتفعة نظرا إلى الكفاية النحوية ابؼطبقة.
و حسب ترقية كفاءة كلبـ كبالتالي، يناقش الباحث عن مشكلبت تعليم النح

 :كالأثر بتطبيق النموذج ابؼطور ُالطلبب في مادة اللغة العربية 
يصتَ تعليم مادة اللغة العربية خاصة في النحو أكثر إبنالا في ابؼمارسات  .ُ

كالتطبيقات كالتدريات كالنشاطات ابؼؤدية إلى حسن التواصل الشفهية ام 
رسات كالتدريبات في تعليم النحو فهي بؼهارة الكلبـ. كأما أشكاؿ إبناؿ ابؼما

: 
بأف بؿتويات  ُقلة اىتماـ ابؼعلم بدكر النحو في مادة اللغة العربية  ( أ

القواعد في ىذه ابؼادة لدعم الكفايات الاتصالية كأف يستطيع الطلبب 
طلبقة الكلبـ، لأف ىذه ابؼهارة يتًكز عليها ىذا ابؼستول. لاحظ 

ف النحو مادة مستقلة غتَ مرتبطة الباحث أف ابؼعلم مازاؿ اعتبر أ
بدحتويات ابؼادة الأخرل حتى لا أثر لو غتَه كلابفارسة تطبيقية بعد تقدلَ 
القواعد من خلبؿ ابؼهارات. كنتيجة ىذا الاعتبار، لم يقم ابؼعلم بطريقة 
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ما من الطرائق التى يعلٌم بها لتًكية الكفاية النحوية كالكفاية الاتصالية. 
كوف التعليم غتَ فعاؿ من نواحي ارتباط الكفاية النحوية بهذه ابؼشكلة في
 بدهارة الكلبـ. 

بالنسبة لذلك، أف يدرؾ ابؼعلم أف النحو كالكلبـ في ىذه ابؼادة 
التى تقاـ بتأكيد ابؼهارة كالكفاية النحوية ككل  ُكحدة مادة اللغة العربية 

كابؼراد منهما يتداخلبف. كىذا ما يسمى بالتعليم في ضوء نظاـ الوحدة، 
فركع اللغة بهذا النظاـ أنو كاف تعليم اللغة العربية موضوعها بؾموعة من 

العديدة، بدعتٌ أف اللغة ابؼعلٌمة في كقت كاحد تشتمل على بصيع الدراسة 
اللغوية الشاملة ابؼتكونة من موضوع القواعد كابؼهارات. كىذه النظرية 
يتحدث أكثر عن اللغة في كتاب خاص كمنهج خاص بو. كتلك النظرية 

الواحد الذم  قداستعملها قدماء كفيها كما بتُ أبضد السيد أف في النص
أف تعليم النحو ك  ِٓيدرب على القواعد مهارةى القراءة كالتعبتَ كالكتابة.

بهذا النظاـ مدركس في كحدة ابؼادة ابؼتكونة من عناصر اللغة كمهارتها. 
كىذا التدريس يشتَ إلى أف النحو لايعلٌم إلا بابؼراف على استخداـ اللغة 

ع. إذف، بالنظر إلى ذلك، في مواقف طبيعية مع تدريس مهاراتها الأرب
النحو ىنا بوصفها كسيلة لا غاية حتى يؤثر في طرؽ تعليمها من حيث 
موقع النحو فيها. كمن ذلك كاف الأسلوب في التعليم لاكتساب النحو 

 ىو باستخداـ اللغة مباشرة.
بؿد  كلذلك، كدكر القواعد ىنا لتحستُ ىذه ابؼهارة كما بتُ

حو تهدؼ إلى إدراؾ مقاصد الكلبـ، صافٌ بظك أف دراسة قواعد الن
كفهم ما يقرأ أك يسمع أك يكتب أك يتحدث بو فهما صحيحا تستقر 
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معهم ابؼفاىيم في ذىن ابؼؤدم أك ابؼلتقي، كتتضح بو ابؼعالٍ كالأفكار 
كضوحا لاغموض فيو كلا لبس كلا إبهاـ لدل ابؼتحدث أك ابؼستمع أك 

صوف اللساف عن قدير بأنو لككذلك زاد بؿمد عبد ال القارئ أك الكاتب.
إكساب التلبميذ ، ابػطأ، كحفظ القلم من الزلل كتكوين أدكات سليمة

القدرة على استعماؿ القاعدة في ابؼواقف اللغوية ابؼختلفة فاالثمرة التي 
ننتظرىا من تعليم النحو، بسكتُ التلبميذ من تطبيق القواعد على 

كالإفادة منها في فهم الأثر  يستخدمونها في حياتهم، تىأساليب الكلبـ ال
 ِٔ.الأدبية

أما النموذج ابؼطور على أساس ابؼدخل الاتصالي فهو في نظاـ 
الوحدة يقارف بتُ النحو كابؼهارات في نفس الدراسة. النحو ىنا ليس 
بدفهومو غاية بل كسيلة كبزتلف بؿتوياتو بالنحو كالفن ابػاص لأجل 

بغاجة التواصل من التعبتَات  العلوـ النظرية التى لم يستعمل كل منها
الاتصالية، كليس كل النظريات النحوية يستعلها الناس لأجل الاتصاؿ 

 إلا قليلب منها بل النحو الوظيفي ابؼنقوؿ منها.
كمن ناحية التطبيق من ىذا النموذج، كجد الباحث نتيجة 
مرتفعة لدم الطلبب من كلبمهم بالنظر إلى استطاعة تطبيق النحو 

نهم خلبؿ التكلم. كالأمور من النموذج ابؼطور التى تساىم في ابؼطلوب م
 ترقية كفاءة في الكلبـ ىي ما يلى :

 تأييد بموذج تعليم النحو ابؼطور في مهارة الكلبـ (ُ
يسعى  كبو، من مهارات اللغة الأربع الأساسية ةالكلبـ من ابؼهار 

إلى ماسة حاجة كبكن في  الأجنبية. لغةفي ال ابؼهارة الطالب إلى إتقاف
الاىتماـ  ة. كلذلك،الشفهي لتعبتَاتاب التواصل بتُ آخرىذه ابؼهارة في 
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في تعليم ىذه ابؼهارة  ىذا ىو الابذاهمن الضركرم ك  بابعانب الشفهي
 .من ابغديث بالعربية بتكنتُ الطلبة

كىو غاية  للحوار أبنية كبتَة في تعليم اللغةكبالنسبة لذلك، 
ألواف من ابعمل و بوتاج الطالب إلى الاتصاؿ ككسيلتو. كفي حقيق
عند التدريب على مهارة  ابؼستخدمة كالتعبتَات كالألفاظ كالأصوات

يضم التًاكيب النحوية كابؼفردات في مواقف  إذف، ابغوار في دكرهالكلبـ. 
كمن  ستعماؿ اللغة كبفارستها في التعبتَ كالاتصاؿ. لا كسياقات بـتلفة

كلبـ لايتجزأ بالنحو عند تطبيق النطق ابؼمكن أف يقوؿ الباحث أف ال
 السليم كماداـ يتداخلبف كتوئماف.

كمن تلك الناحية، كجود بموذج تعليم النحو على أساس ابؼدخل 
الاتصالي قد ساىم عظيما في تقدـ تعليم مهارات الكلبـ اليوـ لأجل 
الاتصاؿ السليم الفصيح. كتعليم النحو في ضوء ابؼنهج الاتصالي في 

 العلبقةمثل مؤشران صادقان للسياؽ  نحويةف تكوف التًاكيب الأحقيقتو 
في استخداـ النحو بؼفرد كبؼؤنث أك للجميع.  بتُ أىداؼ ابغوار القوية

النحو في ابؼدخل الاتصالي  كالطلب كىلم جرل. كأف صيغة الأمر ككذلك
 ككلها يدافع مهارة الكلبـ كما النموذج ابؼطور.بىضع لمجموعة من ابؼعايتَ 

من ىذه الفكرة، فمن الأمور التفصيلي من النموذج ابؼطور التى ك 
تؤيد ابؼدخل الاتصالي في مهارة الكلبـ ىي ابػطوات التعليمة في 
النموذج كالأنشطة الاتصلية كالتدريبات خلبؿ التطبيقات كبؿتويات 

 الكلبـ في موضوعات ابؼادة التعليمية.
الطلبة أف يقدموا  أما من ناحية ابػطوات فهذا النموذج قد أتاح

آرائهم من خلبؿ التعبتَات الاتصالية كىو ابؼنظور في تدربهة ابػطوات 
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ابؼصمم. كالفرصة الواسعة لتعبتَ الأفكار شفهيا في ىذا النموذج ىي جزء 
 ِٕمن مبادئ ابؼدخل الاتصل كىي الفرصة الكافية  في التعبتَ.

بتَ كمن ناحية الأنشطة، ىذه النموذج تأكد على تعويد التع
الشفهي كل كقت كخطوات. كالأنشطة في ىذا النموذج اتضح من بداية 
تعليم النحو كىي دعوة ابؼعلم إلى الطلبة أف يتسائلوا بتُ بعض. ابؼعلم 
يبدأ بتقدلَ الأسئلة حوؿ شخصية الطلبة من حياتو اليومية لإحياء 
عقلهم كمواجههم إلى عملية التعليم كالتعلم. ككذلك اتضحت الأنشطة 

تصالية بتقدلَ الأسئلة كالأجوبة حوؿ موضوعات النحو كتعابتَه من الا
الشواىد حسب موضوع النحو. كل منها تدافع الكلبـ في تعليمو كذلك 

غزالي مناسب بدا كرد في أساس ابؼدخل الاتصالي كىو كما بتُ شكور 
( أف تعليم اللغة في الفصل القائم على الاتصالي لابد من أف َُِّ)

 سس فيما يلى :يكوف على أ
 تأكيد استعماؿ اللغة الوظيفية في نواحي خلفية اجتماعية. .ٖ
 تنسيق أنشطة الفصل الدالة على التطبيق اللغوم الوظيفي. .ٗ
 استخداـ ابؼواد التى اىتم بها الطلبة. ( ج)
دمج كظائف اللغة التى اشتًكت فيها معلومات كتفاعلبت بؽا  ( د)

 أغراض خاصة.
 ككجدانيتهم كحركيتهم.تركز على الطلبة في معرفتعم  ( ق)
 إعطاء الفرصة للطلبة لأجل تبادؿ الآراء بينهم كشعورىم. ( ك)
إعطاء الفرصة للطلبة لتقدلَ مهاراتهم العديدة حوؿ استعماؿ اللغة  ( م)

 لتوصيل كظائف اللغة.
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كأما بالنسة لتقدلَ بؿتويات مادة النحو فهذا النموذج بتٌ على 
الناحية النظرية قد استند  شكل علمي من ناحية النظرية كالتطبيقية. كمن

الذم اقتًح كيفية تقدلَ  (Brumfit,1980ابػطة التى قاـ بها بركميت )
 القواعد خلبؿ تعليم اللغة الاتصالية من ىذه ابػطة.

كبالاعتماد على رأم بركمفيت، كاف تعليم النحو يتناسق مع 
مهارة الكلبـ، لأف الكلبـ من ابغوارات بؿيط بؼادة القواعد من كل 

وضوعها. كبالتمسك بهذه النظرية، قد اتضح أف بموذج تعليم النحو م
ابؼطور مؤكد على مهارة الكلبـ. كتعليم الكلبـ من الأحسن أف يتجو إلى 

 ىذا النموذج بغصوؿ على الكفاية النحوية كالكفاية الاتصالية.

 كجود الأطركحات ابؼؤيدة في تعليم مهارة الكلبـ  (ِ
البيانات بأف في عملية البحث كما ذكر الباحث في عرض 

العلمي الأطركحات الواردة من خلبؿ التعليم كالتعلم. كىذه الأطركحات 
من ابؼواقف أك السلوؾ من الطلبة التى تؤثر على عملية التعليم كالتعلم 
حتى بوتاج الباحث أف يعرض في ىذا البحث. كأما الأطركحات 

تويات لمح ةالطلب ز ذاكرةعزٌ ت ( أف عدة المحاكة اللغويةُابؼقصودة فهي : 
التًكيز على ابؼاة، يل إلى بي من الطالب ر عاطفيااستق( أف الاِابؼادة، ك

سن تركيز الطلبة على بؿتويات ابؼادة.ّك  ( أف ارتفاع الصوت بوي
كمن تلك الأطركحات الثلبث، بيكن الباحث أف يطلع عليها 

ناحية النظرية من ناحية النظرية السكولوجية من علوـ النفس كمن 
 السلوكية. كفيما يلى توضيحهما :

 النظرية النفسية   ( أ)
، في علم النفس ابؼعرفي ابؼبحوث أصبحت الذاكرة من ابؼوضوعات

  عابعة كبززين كالاستجابة للمعلوماتلنا بؼيركز على الطريقة كىذا العلم 
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 بقد أف (ُٖٗٗ،في ماتلتُ)ككفقا لريتشارد أتكينسوف كريتشارد  .كل يوـ
 في نظاـ بززين ابؼعلومات الثلبث، كىي الذاكرة ابغسية بززف اكرةالذ
(sensory memory) ، قصتَة ابؼدللالذاكرة ك(short term memory ،)
 (.long term memory) الذاكرة على ابؼدل الطويلك 

. دكر ىاـ في حياة الإنسالو كجود الذاكرة ابغسية كمن ذلك، 
ه. فظ ابؼعلومات في اعتبار بوأف  يريد إلى ابؼعلومات إذا يو أف ينتبوبهب علك 

 أف، حيث الشخص كعيابؼعلومات من  عملية اختيار ىناؾ كبذلك،
 أـ لابوتاج.ابؼعلومات تلك إلى   اجتبو

 short) الذاكرة على ابؼدل القصتَب أك نسمىقصتَة الالذاكرة ثم 

term memory)  أك الذاكرة العاملة(working memory ) بززين  مكافىي
قد ثبتت مادات أف ابؼعلومات التي يتم بززينها  عتٌبدالذاكرة ابؼؤقتة، كىذا 

شيئاما بودث قبل قليل. بلزف  بؿاؿ ماقصتَة ىي الالذاكرة كىذه  بؿتاجة.
الذاكرة ابغسية إلى الذاكرة على ابؼدل  منتم بسرير الذاكرة ابؼتوفرة كفيو 

 لفتًة أطوؿ قليلب من الذاكرة ابغسيةستمر تقصتَة الالذاكرة ك  القصتَ
أف نتذكر في الذاكرة على ابؼدل  نا، بيكنما إلى شيءنلتفت  اا كنبؼطاك 

  ثمٌ ندخلها إلى الذاكرة بابؼدل القصتَة. القصتَ
لا تزاؿ عملية إدخاؿ ابؼعلومات إلى الذاكرة فلؤجل التحوؿ، 

 سيةخلبؿ الذاكرة ابغمن  (long term memoryللمدة الطويلة  )
(sensory memory ك .) في ىذه ابؼرحلة يتم برويل ابؼعلومات ابػارجية

كفقا  (impuls neural) تلقى إلى نبضات عصبيةثم بواسطة ابغواس 
عدة  للوظائف ابغسية لكل منها، ثم النبضات العصبية التي برتوم على

 short termة )إلى الذاكرة على ابؼدل القصتَ  توجٌهها ابؼعلومات
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memoryالذاكرة  ابؼهمة منإدخاؿ ابؼعلومات  (. كىنا، اختارات الذاكرة
 ِٖللمدة الطويلة. إلى الذاكرة على ابؼدل القصتَ

كالنقط من ذلك، أف كل شيئ من الأنشطة اليومية بيكنا أف 
بوفظها في الذاكرة ابغسية كالذاكرة القصتَة أك الذكرة الطويلة كىذا يعتمد 

إلى أحد التذاكر؟. كالرغم من ذلك، إف  على أنفسنا ىل نريد أف ندخلها
يريد شخص أف يدخلها إلى الذاكرة الطويلة فعليو أف يتمسك بزيادة 

 الانتباه، لأف الانتباه مفتاح الذاكرة.
أف أحد كبهذه النظرية النفسية، يستطيع الباحث صدؽ قوليو أف 

دل قياـ بوددىا م تويات ابؼادةلمح ةالطلب ز ذاكرةالعوامل ابؽامة التي تعزٌ 
اللغوية، لأف بالمحاكاة يتًكز انتباىات الطلبة كىم بالقطع  المحاكاةالطلبة ب

أف يلتفت إلى ما سيفعل في المحاكاة. كتقرار المحكاة تشتَ إلى تأكيد 
الانتباة كزيادة الانتباة تزيد الفرصة لتخيتُ ابؼعلومات من بؿتويات ابؼادة في 

سن ( . long term memoryالذكر الطويلة ) ككذلك أف ارتفاع الصوت بوي
تركيز الطلبة على بؿتويات ابؼادة ابؼدركسة لأف الصوت بالشدة أك 
بالارتفاع بهذب حسية الطلبة كبورٌؾ انتباىهم فجأة. كحتُ ذؾ، يركز كل 
منهم أف على ما قاؿ كما في القوؿ حتى بقح إلقاء ابؼعلم معلوماتو من 

 ب كجود انتباىهم كاىتمامهم.ابؼواد التعليمية كاستقبلو الطلبة بسس
كمن أجل ذلك، استخداـ الطريقة التي بيكن استخدامها للفرد 

ر ىي مهمة جدا، كخصوصا في عملية لاستحضار القدرة على تذكُّ 
كلت أكثر سهولة باستخداـ التحفيز التعليم كالتعلم. من ىنا الذاكرة شي 

ابؼعلومات  الذم ىو أحد العوامل التي بيكن أف تؤثر على عملية دخوؿ
في الدماغ. كإحدل ابغوافز التي بيكن أف تستخدـ بؼساعدة الطلبة في رفع 
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مستول القدرة على التذكر ىو المحاكة لأف كل إمكاناتهم بزرج لتحقيق 
 .ىذه المحاكة

ستقر عاطفيا ابؼ كإضافة إلى ذلك، أكٌد الباحث أيضا أف الطالب
بؿتوياتها ابؼدركسة فهم ابؼاة ك التًكيز على على  راكوف قادييل إلى أف بي

بالذاكرة القوية. ذلك لأف ابؼستقر عاطفيا من أحد العوامل الدافعة إلى 
 التذكرة أفضلبيتذكر شيئا سشخص ال ،ىذه ابغالةبرستُ الذاكرة، كفي 

لا إذا بينما ه، الأحداث التي مست مشاعر من  ذلك الشيئ إذا كاف
 ىل عن ذلك.مشاعره كعواطفو فيتجاالأحداث تلك تلمس 

 النظريقة السلوكية ( ب)

 ةالطلب ز ذاكرةأف أحد العوامل ابؽامة التي تعزٌ قد كجد الباحث 
اللغوية. كىذه الظاىرة  المحاكاةبوددىا مدل قياـ الطلبة ب تويات ابؼادةلمح

بالنظر إلى النظرية السلوكية من أمر بفكن لأف المحاكة جزء من نظرية 
قانوف ابؼراف أك ابؼسمى بػ( Edward Lee Thorndike) إدكارد لي ثورندايك
أف .كابؼعتٌ من ىذه النظرية أف  Law of Exercise التكرار أك التدريب

كثرة بأك  العديد قول بالتدريبي ةسلوكي أفعاؿالارتباط بتُ منبو ما أك 
 ك قبلةيضعف ىذا الارتباط بالإبناؿ أبالعكس، ابؼمارسة ك  ك خداـالاست

 ِٗ.ك عدـ ابؼمارسة التدريب

تعليمية المادة لل اتكالتدريب اكلاتتكرار المحكبالنسبة لذلك، 
كما أف إبناؿ   لدل الطلبة ابؼادة ابؼتعلمةتلك يؤدم إلى تقوية النحوية ىنا 
ىذه ابؼادة. كحسن أف نفهم أف المحاكة  يضعف ستخدامهاابؼادة كعدـ ا
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م تقوم مادة النحوم لأجل التكلم كبها يتعود الطلبة في ترقية مهارته
 كقواعدىم النحوية.

قلة التدريبات ابؼتحدثة للنحو في الكلبـ بأنو يؤثر في بضاسة الطلبب    ( ب
 لكي يطبقوا كيتعمقوا نظرية النحو كتطبيقو.

كجد أف ىناؾ قلة الفصاحة في كلبـ الطلبة بسبب الضعف في اختيار  ( ج
التًاكيب الصحيحة لدل الطلبب، ىذه الأحواؿ تظهر حينما يتكلم 

باللغة العربية كيستخدموف اللهجات الإندكنيسية كيتزلزلوف في الطلبب 
الكلبـ بأخطاء التًاكيب النحوية من ابعمل كالتأنيثات كىلم جرل. 
كبهذا ابغاؿ، النموذج ابؼطور يكوف علبجا لذلك لأف في ىذا النموذج 
إمكاف إدماج الأنشطة اللغوية العديدة. ذلك اتفق بدا رأم عبد المجيد أف 

ىو بإمكاف أكجو النشاط اللغوم  صوف اللساف عن ابػطأشكلة لحل ابؼ
 َّفي ابؼواقف ابؼختلفة أثناء التعليم كالتدريب.

النموذج التعليمي غتَ فعالة لتحستُ الكلبـ بالكفاية النحوية من بؿتويات  .ِ
 مادة النحو، كىذه ابؼشكلبة بسبب ما يلى :

ـ الفصيحة ابؼعلم لايعطى فرصة لكي بيارس الطلبب تطبيق الكلب ( أ
 بالنسبة لطلب الكفاية النحوية في تعليم النحو ضمن مادة اللغة العربية.

الفرص ىنا مفتاح اكتساب ابؼعرؼ نظريا كتطبيقا في تعليم اللغة لأف 
 اللغة ىي كسلية كبوصل عليها بكثرة التجربات كابؼماسة ابؼستمرة.

ىد لأجل قلة الأنشطة الاتصالية في عملية التعليم تطبيقا من الشوا ( ب
اكتساب معرفة الطلبب عن قانوف ما قالوا باللغة العربية من التًاكيب 

 النحوية.
                                                           

، الرياض: عمادة شؤكف ابؼكتبات، علم اللغة النفسيعبد المجيد سيد أبضد منصور،  َّ
 .َِّ، ص، ُِٖٗ
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بالنسبة بؽذا الأثر، اعتمادا على النتائج المحصولة، أف تعليم النحو للطلبة بقسم  
تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجات لاموبقاف فعالة  في ترقية الكلبـ كتصلح 

 اللغة العربية. لتطبيقها خلبؿ دراسة
كبالنظر إلى فعاليتها يصتَ ىذا التطوير كسيلة جديدة بغل مشكلة يواجهها قسم 
تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجة، كقد بتُ الباحث أف ىناؾ ابؼشكلبت في إجراء 
تعليم النحو لأجل ترقية الكلبـ بهذا القسم ىي أف تعليم مادة القواعد لاعلبقة مباشرة 

لكلبـ مع أف أحد أىداؼ تعليم النحو ىي لتعويد الطلبة في تطبيقها شفهيا حتى بدادة ا
لاتتوقف قدرة الطلبة للعلم النظرم فحسب عن النحو كلم يتعودكا بتطبيقها الشفهية. 
كذلك بسبب عدـ التعليم ابؼطبق الذم يؤدم إلى برستُ النحو لأجل برستُ الكلبـ في 

 مادة تعليم اللغة العربية. 
، حلها الباحث أف يطبق ابؼعلم بموذج ما من التعليم بددخل الاتصاؿ لوفاء لذلك

الأغراض في تعليم النحو ضمن مادة اللغة العربية بهذا القسم. كتعليم النحو على أساس 
 ابؼدخل الاتصالي ىنا ىي بموذج بديل بؽذا القصد. 

التعليم  كالنتيجة بالنسبة للبحث الذم قد قاـ بها الباحث تدؿ على أف ىذا
يؤدم إلى رفع قدرة الطلبة في علم النحو التطبيقي الشفهي ام ترتفع كفاءة الطلبة في 
الكلبـ بتعلٌم النحو في ضوء ابؼدخل الاتصالي. كىذا بدعتٌ أنو بعدما قاـ الباحث بتجربة 
تطبيق تعليم النحو في بؾموعة التجربة التى يستخدـ الباحث التعليم على أساس ابؼدخل 

لي لتًقية كفاءة الطلبة في مهارة الكلبـ كفقا بؼعرفتها في النحو التطبيقة، حصل الاتصا
الباحث من نتائج البحث في المجموعة التجريبية على أف كفاءتهم ضمن ىذه ابؼادة تدؿ 

 أنها ترتفع كقدرتهم على النحو ليست بدجرد النظرم بل التطبيقي.
ابؼدخل الاتصالي فلببد أف يهتم  كإضافة إلى ذلك، في تطبيق التعليم على أساس 

 ابؼعلم بالأمور التالية :
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كىي ابؼهارة المحددة التى يراد حصوبؽا من خلبؿ تعليم معرفة أىداؼ ابؼواد التعليمية،  -
ىذا الأمر شيئ مهم للمعلم كي يستطيع  دراسي معتُ أك بؿتول معتٌُ من ابؼنهاج.

تكلم أمر جديد كبوتاج إلى التفهم أف يعلم بدقة لأف ابؼواد التعليمة في القواعد لل
ابعديد لتعليمها نظريا كتطبيقيا حتى بيكنو إيصاؿ الطلبة إلى حسب ابؼعرفة كابؼهارة 
في كحدة التعليم كالتعلم. كبالنسبة بؽذا البحث، كانت ابؼواد التعليمية تشمل اللغة 

قواعد ضمن الاتصالية كالقواعد المحيطة من خلببؽا، كذلك لتعويد التكلم كتطبيق ال
 الاتصاؿ.

تفكتَ ابؼؤشرات التى لابد أف بوصل إليها الطلبة، كتصميم الأنشطة الداعمة بؽذه  -
الطريقة ابؼناسبة كتقوبيها ابؼلبئم بالأىداؼ. كىذا التصميم أمر مهم لتسهيل التعليم 

 كالتعلم.
 استخداـ الواسائل التعليمية ابؼعينة بالطريقة ابؼستخدمة. -
 

مناقشة أثر استخداـ النموذج في تعليم النحو على أساس ابؼدخل كابػلبصة من 
 الاتصالي ىي أف بقاح التعليم بهذا النموذج اعتمد على العوامل التالية :

 مراحل التعليم من النموذج ابؼطور بريطها الأنشطة الاتصالية .ُ
 قياـ الطلبة بالتمثيل كالمحاكة اللغوية .ِ
 م فرص كبتَة في تقدلَ أنفسهم.التًكيز من الطلبب على النشاط لأف بؽ .ّ

بؿتويات النحو يعلمها ابؼعلم من خلبؿ التعبتَات للبتصاؿ التي فيها الأبماط من 
 التًاكيب النحوية حسب كظائفها ابؼستخدمة للتواصل ابغديث.

 
 

  



 
 

  

 الفصل السادس

 ملخص نتائج البحث والتوصيات والمقترحات

 نتائج البحثملخص  . أ

اعتمادا على البيانات التى حصل عليها الباحث كبرليلها طواؿ عملية 
الطلبة، ابػبراء، من بيانات إنتاج ابؼنتج كالالبحث، ناؿ نتائج البحث من 

 الاختبارات القبلية كالبعدية. كبيكن أف يلخص الباحث ىذه النتائج فيما يلى :

ابؼدخل الاتصلي احتول على أف منتج بموذج التعليم ابؼطور على أساس  .ُ
مراحل التعليم كمادتو الاتصالية. كمن ناحية تقدلَ النحو في تلك ابػطوات، 
استند النموذج إلى الطريقة الاستقرائية، كمن ناحية تنظيم بؿتويات النحو 
خلبؿ مقارنة مادة النحو كالاتصالي، اعتمد الباحث على ابػطة الدراسية 

أف النموذج ابؼطور ىنا ىو النموذج الاتصالي لدم بركمفيت. كمن كجو عاـ، 
لتعليم النحو ابؼتضمن من خس خطوات كىي التمهيد أك الاستعداد، 

 .، التطبيق كالاكتماؿ ، التًبيط كالتعميم الاطلبع، العرض كالتمثيل
أف دافعية الطلبب بعد إجراء البحث بالنموذج ابؼطور في تعليم النحو على  .ِ

بؼهارة الكلبـ جيدة جدا بأنهم يتحمسوف بصيعا مع أساس ابؼدخل الاتصالي 
 تقدلَ موضوعات حياتهم اليومية في تفعيل عملية الاتصاؿ.

على أساس ابؼدخل الاتصالي في ترقية  النحوتعليم  أثر استخداـ بموذج .ّ
 مهارة الكلبـ لدل الطلبة ىو فيما يلى :

ـ تعتدؿ بتُ كاحد يقرر الباحث أف ترقية كفاءة الطلبب في مهارة الكلب ( أ
أم فعاليتها جيد جدا إذا  ٕ.ْكآخر لأف الابكراؼ يقتًب بالصفر بكو 

نظرنا إلى بؾموعة بذريبية كليست ىناؾ مسافة للمعدؿ إلا قليلب. كالنتائج 

ُُٖ 
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بيت أكثر كأقل كابؼسافة قريبة  ٖٖىنا تستقيم لكل طالب مع ابؼعيار 
 .جدا

فهناؾ الفعالية ابؼختلفة بأف المجموعة التجريبية بكو  tختبار كالنظر إلى ا ( ب
في  بدعتٌ أف مدل فعالية التعليم ابؼطور ْٕو كالمجموعة الضابطة بك ُٖ

في المجموعة الضابطة في  التجريبية أكثر فعالا من التعليم العادم المجموعة
 لتًقية مهارة الكلبـ. النحوتعليم 

 التوصيات . ب
ا عن كيفية تعليم النحو على أساس ابؼدخل بهب على ابؼعلمتُ أف يفهمو  -ُ

 الاتصالي بتصميمو على أساس ابؼدخل الاتصالي فهما جيدا.
ينبغي للمعلمتُ أف يستمركا تطوير ما من النماذج التعليمية ابؼساعدة للطلبة  -ِ

 فهم اللغة العربية بدقة، نظرية كانت كتطبيقية.
عليم كالنشاط ابؼتعددة أف يستخدـ ابؼعلم ىذا النموذج كبوسنها بخطوات الت -ّ

كيستعينوا بالوسائل التعليمية ابؼتنوعة لتحريك ميوؿ الطلبة كنشاطهم 
 كاشتًاكهم في عملية التعلم.

أف بهرب ابؼعلم عدة التدريبات لتحستُ معرفتهم كخبرتهم بالتطبيق ابؼستمر  -ْ
 كلاستيعابهم.

الطلبة ينبغي للمعلمتُ أف بهددكا موضوعات مادة الدراسة لإثراء بضاسة  -ٓ
 كميوبؽم رغبتهم. كبيكن أف يعطوا ابؼوضوع ابغديثة ابؼتعلقة بظواىر كاقعية.

 الاقتراحات . ج
 بناء على نتائج البحث يقدـ الباحث ابؼقتًحات الآتية :

يرجو الباحث أف يكوف ىذا البحث ذا فوائد لقراء من ابؼهتمتُ باللغة العربية  -ُ
كتعليمها كي يستفيدكا ىذا النموذج حتى أعد الباحث لتًقية قدرة الطلبة على 
فهم النحو كتطبيقها في التواصل. كبموذج ىذا التعليم عند الباحث ذات فعالة 
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م أينما كاف أف بواكؿ استخدامو من بعد بذربات عديدة أماـ الطلبة كبيكنها ابؼعل
 خلبؿ تعليمو بتُ يدم الطلبة.

يرجو الباحث أف تكوف نتائج ىذا البحث مرجعا كمصدرا بؼن يريد أف يطبق  -ِ
تعليم النحو في ضوء الاتصاؿ لأجل التكلم الصحيح حسب ابؼنهج الدراسي 

 الذم يعتمد عليو. 
نية عن مهارات أخرل يرجو الباحث أف يكوف الباحث التالي مطورا مرة ثا -ّ

لايتوقف على تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ فحسب، لأف ىذا التعليم بيكن 
 تنويعا كتزكيج ابؼهارات العديدة.

 الاستنتاج -د
 بعدما عرض الباحث البيانات كبرليلها، فيقدـ الاستنتاج من النظرية فيما يلى :

تَ العلمية تؤدم إلى ابؼنتج ابعيد لتنفيذ إنتاج بموذج التعليم، الاعتماد على ابؼعاي .ُ
( Brumfit, 1980عند بركمفيت ) syllabusكابؼمثل، كتقدلَ النحو على ابػطة 

 أفضل بؽدؼ تعليمو إلى تنمية الكلبـ. 
لتحقيق تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي الفعاؿ فلببد أف يعتمد ابؼعلم  .ِ

في الأنشطة التعليمية، كتشجيع على الأمور الآتية، منها : إشتًاؾ بصيع الطلبة 
 الطلبة، كابؼنهج ابعيٌد.

تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي لابد أف يوفرىا التعليم بالاستفادة من  .ّ
الوسائل التعليمية ابغديثة للتعبتَ بفا بظعها الطالب كتسجلها لإثارة ميوبؽم 

 كثقتهم.
أف يعطى ابؼعلم الأمثلة  في عملية تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ، فلب بد .ْ

 الواقعية ابؼتعلقة بحياة الطلبة اليومية.
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 الملاحق
 
 
 
 
 



  

 

 

 
 
 

 الملحق الأول
 توجيهات الملاحظة

 
 
 

 

 

 



  

 

 

 ٔ.ٗالجدول 

 ملاحظة الطلبة

  ٕ٘ٔٓيوليو  ٚ:ثلثاء،  التاريخ\اليوم

 ٓٓ.٘ٔ -ٓٓ.ٖٔ:   الساعة

 : قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سونان درجات  المكان

عناصر 
 الملاحظة

 المؤشرات
 نتائج الملاحظة

ُ ِ ّ ْ 
 √    أف بومس الطلبة عملية التعلم كالتعليم الأنشطة
أف يشعر الطلبة مربوا في عملية التعلم  السعادة

 كالتعليم
  √  

 معاملة بتُ الطلبة
  √   أف يقدر الطلبة على معاملة بتُ زملبئههم

  √   أف يعطى ابؼداخلبت في تعلم
كفاية الطلبة في 

 القواعد للتكلم
أف يقدر الطلبة على التكلم الأساسي 

 بالطلبقة
 √   

أف يستخدـ الطلبة القواعد الوظيفية في 
 تطبيق التكلم جيدا

 √   

 

   = جيد ّقيمة   جدا = ناقص ُقيمة 

 = جيد جدنا ْقيمة   = ناقص ِقيمة 
 

 



  

 

 

 ٕ.ٗالجدول 
 ملاحظة المحاضر

  ٕ٘ٔٓيوليو  ٚ:ثلثاء،  التاريخ\اليوم
 ٓٓ.٘ٔ -ٓٓ.ٖٔ:   الساعة
 : قسم تعليم اللغة العربية بجامعة سونان درجات  المكان

عناصر 
 الملاحظة

 المؤشرات
 نتائج الملاحظة

ُ ِ ّ ْ 

 التعليميةادة ابؼ

بؿتويات مادة القواعد النحوية  مناسبة 
 بأغراض التعليم

  √  

بؿتويات ابؼادة تتناسب مع حياة الطلبة 
 اليومية

 √   

   √  بؿتويات ابؼادة داعمة مهارات اللغة العربية

 الطريقة
   √  الطريقة ابؼستخدمة ذات فعالية

   √  الطريقة ابؼستخدمة كفق أغراض التعليم

 الأنشطة التعليمية

 √    المحاضر شرح ابؼادة التعليمية بوضوح
الطالب في ابغماشة كالنشاط في عملية 

 التعلم
 √   

     المحاضر كوسيلة عملية التعليم كالتعلم
   √  عملية التعليم كالتعلم تتًكز على الطالب

   √  المحاضر يستفيد الوسائل العديدة الوسائل

 التقييم
   √  التدريبات ابؼعدة تتناسق مع ابؼادة ابؼدركسة

   √  التدريبات العديدة كابؼتنوعة
 

   = جيد ّقيمة   = ناقص جدا ُقيمة 

 = جيد جدنا ْقيمة   = ناقص ِقيمة 



  

 

 

 

 
 

 الملحق الثاني
 ستباناتالا

 
 
 

 

 

 



  

 

 

 البيانات لتحكيم ىذا النموذج ابؼستخدـ من الطلبة فيما يلى :

 لتحكيم ىذا النموذج ابؼستخدـ من الطلبة )الفريق التجريبي(البيانات 

رقم 
 المصادر

 الأجوبة من مصادر البيانات لكل بنود الأسئلة
 مجموع

ُ ِ ّ ْ ٓ ٔ ٕ ٖ ٗ َُ 
ُ            
ِ            
ّ            
ْ            
ٓ            
ٔ            
ٕ            
ٖ            
ٗ            
َُ            
ُُ            
ُِ            
ُّ            
ُْ            
ُٓ            
ُٔ            
ُٕ            
ُٖ            
ُٗ            
َِ            
ُِ            
ِِ            

  المجموع
 ابؼعلومات من ابعدكؿ السابق  :

 .ْ، كالأجوبة العالية في البنود :  َٖٖ= xَُxِِْ:   التأثتَات



  

 

 

ANGKET MAHASISWA 

(PERSEPSI TERHADAP MODEL PEMBELAJARAN) 
Nama  : 

Kelas/Smstr : 

Hari/tanggal : 

 

Pilihlah  jawaban  yang tepat sesuai yang anda rasakan selama mengikuti pembelajaran bahasa 

Arab dengan pendekatan Komunikatif dengan cara memberi tanda (√) pada pilihan sebagai 

berikut: 

TS=Tidak Setuju), KS=Kurang Setuju,  S=Setuju, atau  SS=Sangat Setuju. 

 

 

ANGKET MAHASISWA 

(PERSEPSI TERHADAP MODEL PEMBELAJARAN) 
Nama  : 

Kelas/Smstr :  

Hari/tanggal : 

 

Pilihlah  jawaban  yang tepat sesuai yang anda rasakan selama mengikuti pembelajaran bahasa 

Arab dengan pendekatan Komunikatif dengan cara memberi tanda (√) pada pilihan sebagai 

berikut: 

TS=Tidak Setuju), KS=Kurang Setuju,  S=Setuju, atau  SS=Sangat Setuju. 

 

No. Pertanyaan  SS S KS TS 

1 Saya merasa senang dengan model pembelajaran yang digunakan      

2 
Metode yang digunakan dapat membantu saya memahami tata bahasa Arab 

dengan baik 

    

3 
Metode ini membantu saya berlatih berbicara bahasa dengan benar sesuai aturan 

yang semestinya 

    

4 
Dengan metode ini, Saya tidak merasakan kesulitan belajar Nahwu untuk 

menunjang keterampilan berbicara 

    

5 
Metode ini dapat menyelaraskan pembelajaran Nahwu dengan keterampilan 

berbicara. 

    

6 Pembelajaran Nahwu dengan metode ini membuat saya lebih semangat belajar     

7 Pembelajaran Nahwu dengan metode ini membuat saya lebih aktif di kelas.     

8 
Metode ini membuat saya percaya diri untuk praktik berbicara dalam bahasa 

Arab. 

    

9 
Menurut saya, metode ini cocok digunakan untuk pembelajaran Nahwu dengan 

tujuan peningkatan keterampilan kalam. 

    

10 Menurut saya, metode ini praktis dan perlu dikembangkan.     

No. Pertanyaan  SS S KS TS 

1 Saya merasa senang dengan model pembelajaran yang digunakan pengajar      

2 
Metode yang digunakan dapat membantu saya memahami tata bahasa Arab 

dengan baik 

    

3 
Metode ini membantu saya berlatih berbicara bahasa dengan benar sesuai aturan 

yang semestinya 

    

4 
Dengan metode ini, Saya tidak merasakan kesulitan belajar Nahwu untuk 

menunjang keterampilan berbicara 

    

5 
Metode ini dapat menyelaraskan pembelajaran Nahwu dengan keterampilan 

berbicara. 

    

6 Pembelajaran Nahwu dengan metode ini membuat saya lebih semangat belajar     

7 Pembelajaran Nahwu dengan metode ini membuat saya lebih aktif di kelas.     

8 
Metode ini membuat saya percaya diri untuk praktik berbicara dalam bahasa 

Arab. 

    

9 
Menurut saya, metode ini cocok digunakan untuk pembelajaran Nahwu dengan 

tujuan peningkatan ket.kalam. 

    

10 Menurut saya, metode ini praktis dan perlu dipertahankan.     



  

 

 

ANGKET MAHASISWA 
 

Nama  : 

Kelas/Smstr : 

Hari/tanggal : 

 

Pilihlah  jawaban  yang tepat sesuai yang anda rasakan selama kuliah di INSUD dengan 

cara memberi tanda (√) pada pilihan sebagai berikut: 

TS=Tidak Setuju), KS=Kurang Setuju,  S=Setuju, atau  SS=Sangat Setuju. 

 

 

No. Pertanyaan  SS S KS TS 

1 
Pelajaran Nahwu adalah materi penting untuk dikuasai dalam 

pembelajaran bahasa Arab 

    

2 
Pelajaran Nahwu dapat membantu saya mendalami bahasa Arab dengan 

baik 

    

3 
Pelajaran nahwu selama ini mempermudah saya membaca teks-teks 

berbahasa Arab 

    

4 

Pelajaran Nahwu selama ini belum banyak membantu saya untuk bisa 

berkomunikasi dalam bahasa Arab (Kalam) tetapi lebih banyak 

membantu saya dalam membaca atau menulis saja. 

    

5 
Pembelajaran Nahwu selama ini tidak disatukan dengan keterampilan 

berbicara sehingga keduanya berdiri sendiri-sendiri. 

    

6 

Banyak mahasiswa mahir berbicara akan tetapi lemah pada tataran 

qawa’id Nahwunya, sebaliknya, banyak mahasiswa pintar Nahwunya 

tetapi lemah dalam kemahiran berbicara (Kalam). 

    

7 

Metode pembelajaran Nahwu masih sebatas penjelasan teori dan 

pemberian contoh singkat yang belum mencerminkan contoh-contoh 

komunikasi harian.  

    

8 

Pembelajaran Nahwu akan lebih efektif jika metodenya dapat melibatkan 

anak untuk aktif membuat contoh dengan bentuk komunikasi sederhana 

(Kalam), bukan sekedar pemahaman teori dan contoh tertulis tanpa ada 

konteks komunikatif. 

    

9 

Pembelajaran Nahwu dengan Metode yang menggunakan pendekatan 

Komunikatif yang lebih diarahkan pada kemampuan kalam akan dapat 

membantu saya untuk memahami Nahwu dan dapat mempraktikkan 

Nahwu tersebut dalam keterampilan kalam. 

    

10 

Tanpa metode yang dapat menggabungkan antara materi Nahwu dengan 

Keterampilan Kalam, saya akan kesulitan salah satu karena sejak awal 

tidak dilatih keduanya secara bersama-sama. 

    

11. 
Ketika berbicara dalam bahasa Arab, saya tidak begitu memperhatikan 

setruktur Nahwu dan itu karena kebiasaan saja. 

    

12. 
Saya tidak mengetahui secara pasti apakah yang saya katakan dalam 

bahasa Arab sesuai dengan standar struktur Nahwu. 

    

13. 

Saya berbicara dalam bahasa Arab bukan karena mengetahui strukturnya 

(Nahwu) tetapi karena mempraktikkan materi Kalam  yang selama ini 

diajarkan. 

    

14. 

Berbicara dalam bahasa Arab akan lebih terasa dan bermakna manakala 

saya mengetahui secara persis apa yang dikatakannya itu tidak melanggar 

aturan Nahwu. 

    

15. 

Bagaimanapun juga, pembelajaran Nahwu yang diahiri dengan praktik 

berbicara untuk menguatkan teori Nahwu dan menguatkan keterampilan 

Kalam akan lebih baik dari hanya sekedar belajar Kalam tanpa didasari 

dengan pengetahuan aturan tata-bahasa atau memahami Nahwu saja 

tanpa didasarkan pada contoh-contoh komunikasi nyata. 

    



  

 

 

 

 
 
 

 
 الملحق الثالث

 المقابلة
 
 
 
 



  

 

 

 

 

 

 المقابلة للخبراء

؟ ىل ىو يساعد تنمية مهارات اللغة  .ُ الأربع ما رأيك بتعليم القواعد النحوية اليوـ

 مباشرة؟

 ىل بيكنا أف نطور بموذج تعليم القواعد النحوية على أساس ابؼدخل الاتصالي؟ .ِ

 كيف تصميم تعليم القواعد النحوية على أساس ابؼدخل الاتصالي لتًقية مهارة الكلبـ؟ .ّ

 كيف إجراءات تعليم القواعد من خلبؿ ابؼدخل الاتصالي لتًقية الكلبـ؟ .ْ

 لفصل؟كيف برريك أنشطة الطلبب في ا .ٓ

 
 

 

 



  

 

 

 

 
 

PEDOMAN WAWANCARA 
(PERSEPSI MAHASISWA TERHADAP MODEL PEMBELAJARAN) 

 

 

1. Apa yang anda rasakan setelah mengikuti pembelajaran Nahwu berbasis 

komunikatif untuk peningkatan keterampilan berbicara? 

2. Apakah model pembelajaran yang dikembangkan penting untuk menunjang 

kompetensi anda? Jelaskan mengapa? 

3. Apa yang membuat model pembelajaran komunikatif ini perlu dikembangkan? 

4. Sejauh mana kemudahan belajar anda dengan menggunakan model 

pembelajaran ini? 

5. Apa saran anda untuk perbaikan model pembelajaran yang perlu dikembangkan? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PEDOMAN WAWANCARA 
(PENDAPAT KETUA JURUSAN PRODI BAHASA ARAB) 

 
1. Bagaimana gambaran umum Program Studi Pendidikan Bahasa Arab ini? 

2. Apa saja visi, misi dan tujuan Program Studi ini? 

3. Kurikulum apa yang digunakan untuk pelajaran bahasa Arab dijurusan ini ? 

4. Apa tujuan pembnelajaran bahasa Arab di PBA ini? 

5. Buku apa saja yang menjadi referensi dalam mengajar bahasa Arab? 

6. Bagaimana pembelajaran nahwu di PBA ini? 

7. Apa kendala yang dihadapi dosen dalam mengajar nahwu? 

8. Bagaimaana kompetensi dosen bahasa Arab di PBA ini? 

9. Berapa jumlah dosen yang mengajar bahasa Arab, dan jumlah dosen pengajar 

nahwu? 

10. Berapa jumlah mahasiswa di PBA ini? 

 

 

 

 



  

 

 

 
PEDOMAN WAWANCARA 

(PENDAPAT DOSEN PENGAJAR BAHASA ARAB) 

 

11. Kurikulum apa yang digunakan untuk pelajaran bahasa Arab ? 

12. Apakah bahasa Arab ada buku ajarnya? Buku apa saja yang digunakan? 

13. Dalam pembelajaran bahasa Arab, apakah pelajaran nahwu disendirikan? 

14. Bagaimana model pembelajaran nahwu selama ini? 

15. Apa saja metode yang Bapak/Ibu gunakan untuk pembelajaran nahwu? 

16. Apakah metode pembelajaran yang digunakan selama ini efektif? 

17. Apakah metode yang digunakan dapat mencapai tujuan pembelajaran? 

18. Apa saja kendala yang dihadapi mahasiswa Bapak/Ibu dalam belajar nahwu? 

19. Media apa saja yang Bapak/Ibu gunakan dalam pembelajaran nahwu? 

20. Bagaimana evaluasi yang Bapak/Ibu berikan dalam mengajar nahwu? 

 
 
 
 
 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملحق الرابع
 الاختبار

 
 
 



  

 

 

 الاختبار المبدئي الشفهي 

 

 التعبيرات التطبيقية النوع العناصر النحوية

ملة الابظية، ابعتركيب (ُ
( تركيب ابعملة ِك

النعت ( ّ، كالفعلية
التًكيب ( ْ، ككابؼنعوت

أدكات ( ٓالإضافي، ك
الاستفهاـ ككيفية 

، الظرؼ( ٔاستعمابؽا، ك
 العدد كابؼعدكد( ٕك

 

 الفردي
السائل :  -

 بؿاضر
ابؼسؤكؿ :  -

 طالب

 كيف حالك؟ -
 ما اسمك؟ -
 كم عمرك؟ -
 أين تسكن؟ -
 أين تدرس؟ -
 أين بيتك؟ -
 ىل تصلى الفرض جماعة؟ -
 أين تصلي المغرب؟ -
 الجامعة؟متى تذىب إلى  -
 ماذا تفعل في الفصل؟ -
 ما ىوايتك؟ -

 الفريقي
)ابغوار بتُ 

 طالب(

اجعلا التعارف بينكما عن  -
 الحياة اليومية!

 

 

 
 

 



  

 

 

NAMA  :                                                                             Kelas  : 

Pilihlah jawaban yang paling tepat! 
1. Kata  يذىىبي  termasuk …………………….. 

 a. Fi’il b. Isim c. Maf’ul d. Maf’ul bih 

2. Kalimat  أينىظرفي  termasuk ………………….. 

 a.  ًفًعلٍ مىاض b.  ًٍفًعلٍ ميضىارع c.  ٍفًعل اىمىر d. Semua salah 

 .………………………… fa’ilnya adalah , كتػينىظرفًتُ الفصل  .3

 a. Mereka (P) b. Kamu (L) c. Kamu (P) d. Kalian  (P) 

 .………………………termasuk susunan إلى ابعامعةً   .4

 a. مضاؼ كمضاؼ إليو b. جار كبؾركر c. نعت كمنعوت d. بصلة ابظية 

 مفعوؿ بو mana yang termasuk  تػينىظرفًتٍُى الفصل .5
 a.  أنتى b.  الفصلي   c.  ًأنت   d.  الفصلى 
6. Jam berakah sekarang?04:05 ................... الساعت الآن 

 a. كبطسي  رابعةي ال  b. كبطسةي  رابعةي ال  c.  ُالرابعتُ والخمس d. مسةي ابػك  رابعةي ال  
7.  Berikut adalah kalimat yang salah kecuali ………………… 

 a.  َتغيبْتَ المحاضرة b.  ِتغيبّْتَ في المحاضرة c. المحاضرةِ  تغَيبْتَ مه  d.  ِتغيبّْتَ عهِ المحاضَرَة 

 ىل تذىب ..... .8
 a. من ابعامعة b. على ابعامعة c. إلى ابعامعة d.  ابعامعةى 
9. Berikut adalah pernyataan yang salah kecuali………………. 

 a.  بطسي عشري دقيقةو b. يقةن قبطسةى عشرى د  c.  بطسى عشرةى دقيقةن d.  ًقةو قيٍ دى  بطسةي عشر  
10. Jam berapa sekarang? (04:15) 

 a. الرابع كبطسة عشر b. رابعة كبطس عشرةال  c. الرابعة كابػمسة عشر d. الرابعة كبطسة عشر 
11. Jam berapa sekarang? (01:50) 

 a. الواحدة كبطسوف b.  الثانية إلا عشرينى c. الثانية إلا العشرين d. الثانية إلا عشركف 
 ………… terdiri dari (apel itu manis) خىلٍوىةن كانت التػيفَّاحىةي   .12

 a. Mubtada’ dan khobar c. Fa’il maf’ul 

 b. Maf’ul bih d. Jumlah  fi’liyah 

لصيوٍرىة...........ا .13  

 a.  حسينى b.  سيني  بوسني  .d برسنتُ .c برى

سٍجًد يرل ابؼسلموف ا .14
ى
سٍجًدي  kata (masjid itu bersih) نىضًيٍفالبؼ

ى
 …………………menjadi ابؼ

 a. Mubtada’ b. Khobar c. Fa’il d. Maf’ul 

 .……termasuk jumlah ,(kilat itu menyambar) لىمًعى البػىرٍؽي  .15

 a. Fi’liyah b. Ismiyah c. Mufidah d. Kalimah 

16. Jumlah fi’liyah terdiri dari ………………….kalimat 

 a. Dua b. Tiga c. Empat d. Lima 

17. Kalimat dengan susunan  فعل مضارع+فاعل+مفعوؿ بو  adalah ………………………. 

 a. ارتفعت دراجة ابغرارة b. تقابل الطبيب c. تشارؾ في المحاضرة d.  طلبة ىذه ابعامعة ذىبى  
18. Jumlah Fi’liyyah terdiri dari……………………………. 

 a. Mubtada’ dan khobar c. Fi’il dan fa’il 

 b. Jumlah fi’liyah  d. Fi’il dan maf’ul 

(َُِأسكن في البيت رقم......) .19  

 a. مائةو كعشرين b. مائةه كعشركف c.  مائةو كعشرين كمائةو d.  عشركف مائةن 

20. Terjemahan berikut yang benar adalah “Saya melihat 25 Mahasiswi” ...........رأيتي   

 a.  بطسى كعشركف  طالبةن  b.  بطسةى كعشركفى   طالبةو  c.  بطسةى كعشرين  طالبةن  d.  بطسى كعشرين  طالبةن  

 



  

 

 

 
 

 الملحق الخامس
نموذج تعليم القواعد النحوية على أساس 

 تصالىالمدخل الا
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 ولالأ  الفصل
 نموذج تعليم النحو على اساس المدخل الاتصالي: نظريتو وتطبيقو

 المدخل إلى نموذج تعليم النحو 
ف النحو ىنا ليس مادة مستقلة كلكن كحدة ابؼادة فيما يسمى بدادة اللغة العربية، كىذا طبعا إ

مهارة. كذلك الاختلبؼ بىتلف بالقواعد ابػاصة في مادة النحو التى يهدؼ تعليمها إلى ابؼعرفة لا 
  يؤثر على اختيار كيفية تعليمها كما حوبؽا من ابؼادة كابػطط.

ف تعليم النحو قد قاـ بهدفها إلى كسيلة التواصل كلبما كي يستطيع الطلبة في مرحلة ابعامعة إ
أف يعبركا اللغة العربية بصحة. فلذلك ابؼلمح الأساسي من ملبمح تدريس النحو اتصاليا أم تعليم 
النحو في ضوء ابؼدخل الاتصالي ينبغي أف تكوف التًاكيب اللغوية مؤشرة صادقة لسياؽ الاجتماعي 

 الذم استخدمت القواعد فيو.
بىضع بدجموعة من كما بتُ رشدم أبضد طعيمة ثم أف تعليم النحو على ابؼدخل الاتصالي  

لتحديد الدقيق لشخصية مستعمل ابؼعايتَ التى عابعها عدد من خبراء تعليم اللغات الأجنبية منها : ا
اللغة، كالصلة ام كيفية ارتباط كحدات النحو في الكتاب، كاختيار كتدرج الواحدات اللغوية في 
التعليم )كفي ىذا التعليم، اعتمد الكاتب في اندماج النحو مع مادة اللغة الوظيفية على بموذج ابػطة 

تعليم كبينما يدكر فيها الوظائف اللغوية، كىذا الاتصالية لدل بركمفيت كىو أف القواعد في نقطة ال
بدعتٌ أف بمط القاعدة النحوية الواحدة بيكنها برقيق كظيفة اللغة العديدة أك كظيفة اللغة الواحدة 
بيكنها برقيق أبماط القاعدة النحوية العديدة(. كعلى ذلك الأساس، فينبغي أف يستوفي ىذا التعليم 

 صو.مبادئ ابؼدخل الاتصالي كخصائ
كمن تلك ابؼبادئ كابػصائص الاتصالية ىي كوف التعليم ذا معتٌ، القواعد مدركسة خلبؿ 

كجود التفاعل  كظيفة التواصل، كجود الأنشطة التواصلية، تعليم القواعد يعقد على الاستقرائي،
عليم التى ابغميم بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، ابؼعلم كمساعد ابؼتعلم للتواصل. ككل منها يتضمن في مراحل الت

 سيشرح فيما بعد.
 

كأما ابؼعتٌ من كوف التعليم ذا معتٌ في ىذا التعليم فهو أف تعليم النحو في ضوء الاتصالي 
لايزاؿ بالنسبة لاحتياجات الطلبة اليومية ابؼتعلقة بتواصلهم مع آخر. كالاحتياجات ىي التى تدكر 
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 كعن موقفم ضمن المجتمع حينئذ. حوؿ الطلبة مثل أنشطتهم اليومية كعن دراستهم في ابعامعة
كابؼعتٌ ابؼرجو ىنا أف يكوف تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي يساعدىم في ترقية كفايتهم 
كقدرتهم على استفادة اللغة العربية التطبيقية حتى لاتصتَ اللغة العربية نظرية فحسب كلكن ىناؾ 

لتهم لنيل مهارات كمعارؼ كافية عن اللغة منافع تطبيقية تتعلق بحاجاتهم. كالتعليم ىنا كوسي
 العربية التطبيقية.

كأما النحو مدركسة من خلبؿ كظيفة التواصل فتشتَ إلى أف يقدـ ابؼعلم بؿتويات النحو 
ضمن الأمثلة الاتصالية عبر ابغوارات أك النصوص ابؼستخدمة عند التحدث أك التكلم. ذلك لأف 

تعلق قوية بتُ بؿتويات النحو كمادة اللغة التطبيقية من النحو في تعليمها اليوـ مازالت دكف 
ابؼهارات الأربع. كحينئذ الأمر مفوض للطالب نفسو ىل ىو يعلٌق النحو بتطبيقها عبر الاتصاؿ أـ 
لا؟، فأغلبية الطالب حينما تعلٌم القواعد ىو لاتفكر في كيفية تطبيقها عبر الاتصاؿ الشفهي كأف 

 علبقة بؽا. الكلبـ من مادة مستقلة لا
كأما كجود الأنشطلة الاتصالية في تعليم النحو على أساس ابؼدخل الاتصالي فهو يدؿ 
على كل مواجهة التعليم على ىذا الأساس، قدٌـ ابؼعلم التواصل بالعربية من شيئ قاـ بو الطلبة  

. كتلك الأنشطة الاتصالية أىم شيئ في ىذا التعليم كىي من ركح تعليم النحو عل ى كل يوـ
أساس ابؼدخل الاتصالي. بدكف ذلك، فنواجو الصعوبات في تعليم النحو التطبيقة كتطبقها كل 

 كقت كمكاف بوعي أك بغتَ كعي.
كلتًتيب الأنشطة الاتصالية في ىذا التعليم، قد اختار الباحث بعض ابؼوضوعات 

ياة اليومة كالدراسة الأساسية ابؼعينة كفق احتياجات الطلبة اليومية، كىي ابؼعلومات الشخصية كابغ
كابؽواية كالعطلة. كقصد الباحث ذلك ابؼوضوع لتًشيخ معرفتهم الأساسي عن الأنشطة التى فعلوىا  

 كل يوـ كىذا يسهل بؽم في التعلم. 
كأما تعليم القواعد يعقد على الاستقرائي في ىذا التعليم ابؼطور على أساس ابؼدخل 

عقب لعب الاتصالات من معرفة كظائف اللغة العربية في الاتصالي فهو يشتَ إلى أف تقدلَ النحو 
أكؿ مرة كعقب المحاكة من تطبيق الاتصاؿ بالوظائف ابؼهيئة. كنقطة الاستقرائي في ىذا التعليم 
تقع في مرحلة الربط كالتعميم عن النحو ابؼوجود خلبؿ التعبتَات العربية من ابغوارات أك 

 النصوص.
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 ابؼعلم كابؼتعلم فهو يدؿ أف دكر ابؼعلم كرفيق الطلبة في تنفيذ التعليم. كأما كجود التفاعل ابغميم بتُ
ابؼعلم يتعامل كيدكر بتُ الطلبة لتَافقهم لأجل التواصل كتقدلَ الأسئلة كالأجوبة. ككذلك أف ابؼعلم  
كمساعد ابؼتعلم للتواصل بدعتٌ أف ابؼعلم ليس من أرسل ابؼعلومات فحسب بل ىو كصاحب استعد 

 د الطلبة لتحيقيق مقاصدىم في اكتساب ابؼعارؼ كالتدريبات اللغوية.أف يساع
 سلسلة تعليم النحو على أساس المدخل الاتصالي

تعليم النحو على اساس ابؼدخل الاتصالي بوتوم على بطس خطوات متدرجة مبنية على 
ابؼدخل الاتصالي من مبادئو كخصائصو ابؼستديرة حوؿ ابػطوات. فالأكلي التمهيد أكالاستعداد، 

م كينقسكالثالٍ الاطلبع، كالثالث العرض كالتمثيل كالرابع التًبيط كالتعميم كابػامس التطبيق كالتجربة. 
ىذا التعليم إلى ثلبث مراحل كلكل مرحلة خطوات مقتًحة، فابؼرحلة الأكلى بتوفتَ ما بوتاج إليو 
التعليم كىي التمهيد كالاستعداد. كابؼرحلة الثانية تتعلق بعملية التعليم الاتصالي منها الاطلبع 

منها التطبيق كالتجربة الذم كالعرض كالمحاكة ككالربط كالتعميم. كابؼرحلة الثالثة تتعلق بتأييد الأنشطة ك 
 فيو التدريبات.

ككل من ابػطوات لو أسس النظرية التًبوية كالنفسية، أما الأكلى فهي لإعداد الطلبب من 
( أف العاطفة تؤثر على فعالية ََِٔناحية عاطفتهم كشعورىم. كذلك كما بتُ مايتَ في خدبهة )

ابؼعركفة قبل ابؼعرفة ابػاصة للدلالة على ابؼعتٌ بأف التعلم. كأما الثانية فهي لإكتساب ابؼعرفة العامة 
تكوف ابؼادة ابؼدركسة ذات ابؼعتٌ على طريق تعليق ابؼعلومات ابعيدة مع قواعد نفسية لدم الطلبب. 
كأما الثالث فهي لاكتساب ابؼعرفة بالتطبيقات أك التمثيلبت. كابػطوة الرابعة لاكتساب النحو 

ية تفكتَ الطلبب، كذلك كما رأم مذىب النفسي أف اكتساب ابؼهارات كابؼهارة استقرائيا كىو لتنم
بوتاج إلى ابؼرحلة الربطية. أما ابػطوة ابػامسة كىي التطبيق كالتجربة لتنمية قدرة الطلبب على 

  تعلٌمهم كترقية اتكارىم.
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 أما النقط الأساسية من المراحل التعليمية فهي فيما يلى :

 ( introduction&Preparation)  التمهيد والاستعداد
o  برضتَ المحاضرة كىو الأساس الواقعي قبل تطبيق عملية

 التعليم كالتعلم.
o إعداد الطلبة بؼواجهة عملية المحاضرة. 
o  تقدلَ الأسئلة كالأجوية 
o تربيط خبرة الطلبة  بابؼوضوع 

 

 

 في ىذه ابػطوة، قدـ ابؼعلم الأنشطة التالية :

بتقدلَ السلبـ كتقدلَ موضوع ما فجأة )قبل أف يواجو الطلبة إلى شرح ابؼعلم يفتح المحاضرة  .ُ
 موضوع ما من المحاضرة في ذلك الوقت(

ابؼعلم يوجٌو الطلبة إلى معرفة بؿتويات ابؼوضوع التى سيعلٌم مع الطلبة كىي ابؼوضوع النحوم  .ِ
 .موضوع ماكابؼوضوع الاتصالي كالأفكار العامة ككظائف اللغة عن 

ر ثلبث بطاقات من ابعدكؿ عن موضوع ما كالوسائل ابؼعينة في عملية التعليم. ابؼعلم ينش .ّ
 البطاقة الأكلى فيها مثاؿ موضوع ما عن ابؼعلٌم  ابؼتًتبة كتابتو.

 امبعاكة الأولى
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 امبعاكة امثاهية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 امبعاكة امثامثة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الطلبة أف يقارنوا بتُ البطاقات ابؼعلم يعلٌق ابؼوضوع على البطاقة كيطلب من  .ْ
 كيلبحظوىا.

اىتماـ ابؼعلم بابؼادة العلمية ابعديدة كاىتماـ ابؼعلم ابؼقصود بالتمهيد أك الاستعداد ىو 
بابؼشاعر كالأحاسيس لدل الطلبب، بحيث تضمن مشاركتهم كبذاكبهم معو أثناء التعليم 

ككذلك الاىتماـ بتعويد الطلبب على استجواب ابؼعلم في التكلم ابؼبدئي باللغة  كالتعلم
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ذلك لتًكيز انتباه التلميذات على ابؼادة العلمية كضع إطار مرجعي لتنظيم الشعور ك ك . العربية
  .الأفكار كابؼعلومات

قيد الباحث في أكؿ خطوات تعليم النحو على ابؼدخل الاتصالي بهذا التمهيد أك 
لاستعداد لأنو ارتبط بفعالية التعليم قبل بداية تقدلَ ابؼادة بتحريك شعورىم كميوبؽم. كذلك ا

لأف إعداد الطلبب من عاطفهم كشعورىم في أكؿ اللقاء يؤثر على ميوبؽم للبشتًاؾ في عملية 
التعليم كالتعلم حتى لابهدر ابؼعلم أف لايبالي ىذه ابؼرحلة في أكؿ تعليمو داخل الفصل، 

 سيما في تعليم النحو الذم اعتبر كثتَ من الناس أنو صعب كبفل.كلا
تؤثر emotion  ( أف العاطفة ََِٔ، ةبهدفي خ) Meierبتُ مايتَ بالنسبة لذلك، 

برصيل العواطف الإبهابية تيسرع عملية التعلم كبرقيق تكوف  كبيكن أف. على  فعالية التعلم
 بلبطيئة  يؤجل التعلم ابؼشاعر السلبية تكوف، أف ذلكمن  كبالعكسأفضل،  دراسة الطلبب

نفس ابؼشاعر الابهابية في  جعلمن خلبؿ يبدأ  تعلميكوف بقاح اللذلك، بهب أف  .بساما كقفو
 ُ.بفتعةبيئة تعليمية  جعلمن خلبؿ  الومثك أف يتم بطرؽ بـتلفة، الطلبب كلأجل ذلك بيكن 

يفيد ىذا التمهيد أك الاستعداد تفكتَ الطلبب على ابؼوضوع كيدعوىم بابػياؿ حولو كيفكر 
ما خطر من النحو أك الآخر. كذلك يفيد تأثتَ تفكتَ الطلبب ليتفكركا ما فعلوا حوبؽم كبظاع 

 من كذلك التعلمهم انتباى لتًكيز تهمعيداف زيادةخبرة ابؼعلم لتحريك أذىاف الطلبب للدراسة ك 
 .أدائو على مستول الاىتماـ زيادة لبؿخ
كبالنسبة للمدخل الاتصالي، دكر التمهيد في ىذا المجاؿ مهم للببذاه إلى الأنشطة الاتصالية   

 ىي بقاح ابؼتحدث في توصيل ابؼعتٌ الذل في ذىنو إلى السامعك أنشطة الإتصاؿ الوظيفية ام 
الأنشطة التي يقوـ بها ابؼعلم . تلك يف ما تعلمو من ابؼعلومات، من خلبؿ توظام الطلبب

كابؼعتٌ أف تعليم النحو في بدايتة  ِ.عتُابؼ التعليم أك خارجها في تطبيقداخل حجرة الدراسة 
 خطواتو سبق بؽا التواصل ابؼبدئي بتُ ابؼعلم كالطلبب حوؿ ابؼوضوعات التعليمية ابؼعينة.

تبط بدتطلبات ىذا ابؼدخل كمن ذلك، التمهيد بالنظر إلى أساس ابؼدخل الاتصالي ار 
تنسيق أنشطة الفصل ، لوظيفية في نواحي خلفية اجتماعيةتأكيد استعماؿ اللغة اابؼتضمنة من 

                                                           
1
 Nyayu Khodijah, Psikologi Belajar  (Palembang: P3RF, 2006), hlm. 160. 

الرياض: مكتبة ابؼلك فهد ) لغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلطرائق تدريس ال ،د. عبد العزيز بن إبراىيم العصلي، 2
 .ِّ(،ص. ََِِف الوطنية
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دمج كظائف اللغة ، داـ ابؼواد التى اىتم بها الطلبةاستخ، اللغوم الوظيفيالدالة على التطبيق 
في معرفتعم  الطلبةتركز على ، معلومات كتفاعلبت بؽا أغراض خاصةالتى اشتًكت فيها 

إعطاء ك  لأجل تبادؿ الآراء بينهم كشعورىمإعطاء الفرصة للطلبة ، ككجدانيتهم كحركيتهم
كمن تلك  ّالفرصة للطلبة لتقدلَ مهاراتهم العديدة حوؿ استعماؿ اللغة لتوصيل كظائف اللغة.

وبة بتُ ابؼتطلبات، قاـ ىذا التمهيد على إعطاء فرص الطلبب للتعبتَ حوؿ الأسئلة كالأج
ابؼعلم كالطالب، التًكيز على معرفتهم ككجدانهم كحركتهم كتنسيق الأنشطة الدالة على التطبيق 

 كىي عن طريق التعامل بتُ ابؼعلم كالطلبب في بداية الدراسة.
 
 
 
 

 
 الرسم البيالٍ 

 الأساس الاثصالي المضمون في ىذه الخعوة

 

دلت ابػطوة الأكلى من التمهيد أك الاستعداد في ىذا النموذج جزء من كيفية برريك 
(، عرفنا ىناؾ المجاؿ Bloomالطلبب عقلب كتفكتَا كمهارا. كفي النظرية السلوكية عند بلوـ )

لمجاؿ كا (Cognitive Domain)  كيطلق عليو المجاؿ العقلي أك الإدراكي ،المجاؿ ابؼعرفيالثلبث كىي 
كيطلق ، لمجاؿ النفس حركيكا (AffectiveDomain) كيطلق عليو المجاؿ العاطفي أك الانفعالي ،الوجدالٍ

ككل كاحد منها ظهر في ابػطوة الأكلى كلو  . (PsychoMotor Domain) عليو المجاؿ ابؼهارم أك ابغركي
معرفة الطلبب عن موضوعات الدراسة، استقباؿ الطلبب كاف قليلب كبسيطا غتَ معقد، مثل 

باستعماؿ  Perception(، الإدراؾ ابغسي Receiving and Respondكاستجابتهم عن الدراسة )
سية أك الوعي بابغسي، أعضاء حس الطلبب للحصوؿ على النشاط ابغركي من الإشارة ابغ

                                                           
3 Syukur Ghazali, PembelajaranKeterampilanBerbahasa Dengan Pendekatan Komunikatif-

Interaktif (Cet.II; Bandung: Aditama, 2013), Hlm. 9-20. 

 التمهيد أو الاستعداد
نلمتعلم فرص نلتعبير.1  

متهلبة في معرفتعم ووجدانهم وحرن لى  امع يزترن.ام2  

لى  امتعبيق انلغوي.ثنس يق أأوشعة امفصل الدالة .3  
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كابؼيل العاطفي أك الرغبة في  عملابؼيل العقلي أك استعداد العقل للمثل  Setكابؼيل أك الاستعداد 
 .العمل

 (viewing) الاطّلاع 

o  برضتَ بماذج كظائف اللغة ابؼستخدمة
كفيو إيضاح كوف التعليم ذا معتٌ لدل 
الطلبة لأف ىنا توضيح مبدأ الاتصاؿ 

ككذلك فيو كجود التفاعل حوؿ الطلبة. 
ابغميم بتُ ابؼعلم كابؼتعلم، ابؼعلم كمساعد 
ابؼتعلم الابذاه إلى تعويد التكلم باللغة 

 العربية.
o  تقدلَ ابؼوضوع الاتصالي 
o تربيط ابؼوضوع بحياة الطلبة 
o تقدلَ الطلبة خبرتهم ابؼرتبطة بابؼوضوع 

  



  

 

21 
 

 في ىذه الخطوة، قدم المعلم الأنشطة التالية :

يبتُ عناصر موضوع ما كيصرح ابؼعالٌ فيو التي بهب عليهم أف يعرفوه كيصرح ابؼعالٌ ابؼعلم  .ُ
فيو كيعلقو بتقدلَ ابؼعلم موضوع ما في بداية المحاضرة  بعد تقدلَ السلبـ كالافتتاح )في الرقم 

 الأكؿ(.
 ابؼعلم يطبق تقدلَ موضوع ما تكرارا أماـ الطلبة مهلب مهلب  كي يهتمٌ الطلبة بها جيدا .  .ِ
ابؼعلم يطلب من الطلبة أف يطلع على ما ابؼنطوؽ من ابؼعلم ابؼكتوب في البطاقة كما ابؼضموف  .ّ

 فيو.
 ابؼعلم يأمر الطلبة أف يعلقوا ابؼوضوع بخبرتهم اليومية. .ْ

قيد الباحث ابػطوة الثانية كىي الاطلبع على موضوع الدراسة في بموذج التعليم ابؼطور،  
  notionكالأفكار العامةFunctionalمن ابؼادة النحوية كابؼادة الاتصالية من ابؼوضوعات الوظيفية 

العمل قبل  . ارتكز ابؼعلم في ىذه ابػطوة على توجيو الطلبب فيSituationalكظركؼ التواصل 
، كذلك بالنسبة بغاجة جلب ابؼعرفة من الطلبب في العمل الاتصالي الذم تؤدم إلىالاتصاؿ 

 أكؿ مرة كلتسهيلهم كمبتدئ التواصل في الفصل. 
-تلوكد يلمن تلك ابػطوة القائمة على أساس الاتصاؿ، استند الباحث إلى ما بتُ  
ُُٖٗ- (Littewood)  أف أنشطة التعليم تتضمن العمل قبل الاتصاؿ ك العمل الاتصالي

، كالعمل قبل الاتصاؿ لدعم الطلبب إلى استعماؿ اللغة الوظيفية كالتطبيق الاجتماعي()
ىذا العمل قبل الاتصاؿ يشتَ  ْاستخداـ اللغة كتدريبهم على تطبيق كظيفة اللغة كأبماطها.

إلى اكتساب القدرة على التطبيق بيكنو من خلبؿ ابؼمارسات كالتجريبات حتى بوصل على 
 كالتطبيقي. الاكتماؿ النظرم 

كمن ناحية مادة التًاكيب النحوية في ىذا ابػطوة، أشار الباحث أنها ضمن بؿتويات  
موضوع التعليم من النصوص العربية أك نصوص ابغوار ابؼكتوبة التى فيها أبماط بكوية حسب 
موضوعات النحو ابؼدركسة مع موضوعات الاتصاؿ بؼهارة الكلبـ. ذلك بدعتٌ أف القواعد 

حوؿ الوظائف ابؼدكٌرة كىي في كيفية تقدبيها على سبيل الطريقة الاستقرائية التى  النحوية

                                                           
4
 Nazri Syakur, Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab dari Pendekatan Komunikatif ke 

Komunikatif Kambiumi, Yogyakarta: Pedagogia, 2010, hlm.132. 
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الفكر من جزئيات القاعدة إلى كلياتها، كمن ابغالات ابػاصة للوصوؿ إلى  قامت على أساس
ابغالات أك الأحكاـ العامة. كىذا بدعتٌ أف عملية التعليم كالتعلم تبدأ بالشواىد أك الأمثلة ثم 

يقوـ ابؼعلم على عرض الأمثلة ثم مناقشتها مع  ٓ .عن أحكامها ظريتها بالاستنباطتبيتُ ن
توصل تعليم نظريتها إلى القاعدة احي الاختلبؼ كالشبهات حتى يتم كابؼناقشة عن نو  الطلبة

 العامة للمحتول الدراسي.
لذلك، أف الشواىد في ىذا الصدد ظهرت في الأمثلة الاتصالية بؼهارة الكلبـ، كىي 
تتضمن أبماط التًاكب النحوية بصفتها مدكرة. كىذا التدكير بتُ القواعد ككظائف اللغة بؼهارة 
الكلبـ استند إلى ابػطة الدراسية عند بركمفيت التى ارتكزت خطتو على استخداـ نظاـ 

 خطة تعليم اللغة اتصاليا حوؿ كظائف اللغة، الأفكار العامة كظركفها.  القواعد أساسا في
( كيفية تنسيق مادة َََِاعتمادا على ىذا، بتُ بركمفيت )في عزيز كحيدر،

 :فيما يلى القواعد حوؿ كظائف اللغة بقولو 
“The simplest proposal is to use the grammatical system as the core of the 
syllabus in a ladder like serties of stages and to be prepared to relate to all 
other essential to this series. Thus notional, functional, and situational 
specification can be conceived of as a spiral round a basically grammatical 

core".ٔ 
 

أساس عملية تقدلَ ابؼادة في بزطيط التعليم كالتعلم في ضوء بتُ بركمفت أف القواعد 
ابؼدخل الاتصالي، كبويط حوبؽا نواحية كظيفية من ابؼوضوعات الاتصالية. كمادة النحو بالنسبة 

 ٕلو مازؿ يتخلل مع مادة اللغة الوظيفية كيسمى ذلك بالقواعد على الاتصاؿ.
ع بالنظر إلى بزطيط التعليم على كمن ناحية أخرل، ىذه ابػطوة الثانية أم الاطلب

أساس ابؼدخل الاتصالي دلت على الأنشطة الاتصالية التى ابذهت إلى أىدافها الأربع كما بتُ 
، كىي تعقيد البيئة أك السياؽ ابؼساعد للبتصاؿ، تعيتُ التدريبات ابؼقيدة ُّٖٗليتلوكد 

 ٖتصاؿ.شاملة، إنشاء كترقية الدكافع كإتاحة التعليم الطبيعي في الا
                                                           

ٓ
 ،(ُٔٗٗ ، ابؼصرية النهضة مكتبة: القاىرة الثالثة، الطبعة) الدينية كالتًبية العربية اللغة تدريس طرؽ بؿمد، إبراىيم عطا، 

 .ٕٖص ،ِج
6
 Furqonul Aziz dan Haidar Al-Wasilah, Pengajaran Bahasa Komunikatif , h.50. 

7
 Furqonul Aziz dan Haidar Al-Wasilah, Pengajaran Bahasa Komunikatif , h.49. 

8
 Henry Guntur Tarigan, Metodologi Pengajaran, h.220. 
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 كلتوضيح ىذه الأىداؼ ابؼتعلقة بهذه ابػطوات، فيما يلى صورة بيانية منها:
 
 
 
 
 
 

 
 الرسم البيالٍ               

 صورة أىداؼ الأنشطة الاتصالية ابؼتعلقة بالاطلبع        
، قامت ىذا ابػطوة الثانية من خلبؿ الاطلبع على عرفيةكبالنسب للنظرية ابؼ

ذلك لتسهيل الطلبب  ابؼعرفة العامة ابؼألوفة قبل ابؼعرفة ابػاصة للدلالة على ابؼعتٌ.اكتساب 
لفهم ابؼادة ابؼدركسة بتعليق موضوعات الدراسة مع حياتهم اليومية كي يتًسخ ميلهم كذىنهم 

 progressiveفي ىذه ابؼادة. كالاطلبع بالنسب لذلك دؿ على التمايز التدربهي 

differentiation دافيد أكزكبل عند David Ausubel(ُّٗٔ) أف  الذم بتُ في عملية التعليم
تكوف ابؼادة ابؼدركسة ذات ابؼعتٌ على طريق تعليق ابؼعلومات ابعديدة  مع قواعد نفسية لدل 

  ٗ.(meaningful reception learning)الطلبب 
بنية تتميز بها عن ابؼواد الأخرل  ذككادبيية ما من ابؼواد الأأف كل مادة يرم أكزكبل 

ثم ابؼعلومات  عموماالأفكار الأقل  بعدىاثم تتدرج  عموماكفي كل بنية تشغل الأفكار 
 ةكابػبرات السابقأبابؼعرفة  اونهابؼعلومات كيربط وفيستقبل طلببحيث يرل أف ال التفصيلية
 همقة معتٌ خاص لديهابؼعرفة ابعديدة بالإضافة للمعلومات الساب كاأخذي حتىاكتسابها 

كفي ىذا الاطلبع، أف يقدـ ابؼعلم ابؼادة ذات ابؼعتٌ ابؼتعلقة بابؼعتٌ العقلي كرأم 
ابؼوضوعات ابؼدركسة ذات صلة بأفكار الطلبب في حياتهم. كمن ناحية أخرل، يتطلب من 
 الطلبب الاستعداد كابؽمة في ذىنهم للتعلم. كبجانب آخر، عملية الاطلبع في تعليم النحو

                                                           
9
 Ratna Wilis Dahar, Teori-teori Belajar dan Pembelajaran (Jakarta; Erlangga, 2011), hlm. 101. 
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على أساس ابؼدخل الاتصالي ىنا برتول على استقباؿ الطلبب من ابؼادة كاكتشافهم بؽا 
قبل  ببنيتو ابؼعرفية بالفهم أك ابغفظمن ابؼواد ابؼدركسة ربط ابؼعرفة ابعديدة لتًسيخ معرفتهم، ك 

 أف بىطوا إلى ابػطوة التالية كىي التقدلَ كالتمثيل منهم للؤنشطة الاتصالية التطبيقية. 
ما الاستقباؿ كالاكتشاؼ فهو يشتَ إلى الفهم كإدراؾ ابؼعتٌ من بؿتويات ابؼادة، أ

قدـ " أكزكبل " كربط ابؼعرفة ابعديدة للحفظ. اعتمادا على ذلك، بتُ ىشاـ بركات أف
إلى أربعة أبماط على أساس بعدين : البعد الأكؿ : طريقة تقدلَ  في ىذا المجاؿ تصنيفان للتعلم

ابؼعلومات بالاستقباؿ أك الاكتشاؼ . البعد الثالٍ : طريقة ابؼتعلم في ربط ابؼعرفة ابعديدة 
 َُكذلك كفق ابؼخطط التالي : ببنيتو ابؼعرفية بالفهم أك ابغفظ. 

 

 تقدلَ ابؼعرفة

 الاكتشـــــاف الاستقبــــــال

فة
ر
مع

 ال
ط

رب
 ً

 ف
لم
تع

لم
 ا
ط

نم
 

 الفهم

 وإدراك المعنى

* تعلم بالاستقبال قائم على المعنى : 

Meaningful Perception 

Learning 

عندما تقدم المعرفة فً صورة كاملة 

للمتعلم فٌقوم بربط بنٌته المعرفٌة 

 بطرٌقة منظمة

 * تعلم بالاكتشاف قائم على المعنى :

Meaningful  Discovery 

Learning 

ٌحدث عندما ٌصل المتعلم للمعرفة 

بنفسه وٌعمل على ربط بنٌته المعرفٌة 

 بطرٌقة منظمة

 الحفــــــــظ

* تعلم بالاستقبال قائم على الحفظ: 

Rote Perceptional 

Learning 

وٌحدث عندما تقدم المعرفة فً 

صورة كلٌة للمتعلم فٌحفظها دون 

 ربط ببنٌته المعرفٌة

 

* تعلم بالاكتشاف قائم على الحفظ: 

Rote Discovery Learning 

ٌحدث عندما ٌصل المتعلم بنفسه ولكن 

 لا ٌربطها ببنٌته وإنما ٌحفظها

 
كفقا بؼا سبق عن خطوة تعليم النحو الثانية، دؿ الاطلبع ىنا في تعليم النحو في ضوء 
أساس ابؼدخل الاتصالي على الاىتماـ بالشواىد الاتصالية كبرضتَ أبماط كظائف اللغة 
ابؼستخدمة كالاىتماـ بسياؽ ابؼوضوعات مع حياة الطلبب. كمن ناحية أخرم، الاىتماـ 

علم كالطلبب لتوجيهم التكلم باللغة العربية من خلبؿ عملية التعليم بالتفاعل ابغميم بتُ ابؼ
                                                           

 .ُِْ، الرياض : جامعة ابؼلك سعود، دكف سنة، ص. مقرر طرؽ تدرييس الرياضياتىشاـ بركات،  َُ
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حيث يبدأ من ابؼوضوعات العامة إلى ما أخصٌ في نفس الطلبب اليومية حسب ابؼوضوعات 
العامة. كىذه العملية جزء من الأنشطة الاتصالية في التعليم على أساس ابؼدخل الاتصالي 

ية الداعمة.إذف، كوف الاطلبع في ىذه ابػطوة لكسب ابؼعرفة الذم فيو النظرية اللغوية كابؼعرف
كابؼهارة التى تؤدم إلى التقدلَ كالتمثيل من الطلبب بعد فهمهم حوؿ ابؼوضوع الوظيفي نظريا 

 كتطبيقا.
نظرا إلى ابغقائق السابقة، فيلخص الباحث دكر الاطلبع في خطوات تعليم النحو 

د على الطريقة الاستقرائية في تقدلَ بؿتويات النحو  من على أساس ابؼدخل الاتصالي بأنو يؤكٌ 
خلبؿ الأبماط النحوية ضمن الشواىد الاتصالية أكؿ مرة في ىذه ابػطوة الثانية. ككذلك 
التأكيد على عملية التعليم ذات ابؼعتٌ، كىي من جزء عناصر النظريات الثلبث التى تأسس بها 

   ُُدأ الاتصالي، ابؼبدأ الوظيفي كابؼبدأ ابؼعنوم.تعليم اللغة في ضوء الاتصالي، منها ابؼب
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 Henry Guntur Tarigan, Metodologi Pengajaran., h. 243. 
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 كلتوضيح دكر الإطلبع على ابؼدخل الاتصالي، فيما يلى الرسم البيالٍ:
 
 
 
 
 

 
 الرسم البيالٍ        

 دكر الاطلبع على ابؼدخل الاتصالي       
 ( Presentations&Simulations) تمثيلوالعرض وال 

o  التواصل ابؼدركس من ابغوارات عرض أمثلة
 التى فيها عناصر النحو من خلبؿ التكلم

o  تعويد التواصل لتًسيخ ابؼهارة كالقاعدة من
خلبؿ التكلم بالنسبة إلى ابؼوضوع. كفيو 
كجود الأنشطة التواصلية من ابػصائص 

 الاتصالية ابؼطلوبة.
o  تقدلَ الطلبة بسثيلب للتطبيق الاتصالي من

 ابؼوضوع ابؼدركس.
o .تصحيح التمثيل من الطلبة كابؼعلم 

 في ىذه الخطوة، قدم المعلم الأنشطة التالية :

ابؼعلم يطلب من أحد الطلبة أف يقدٌـ موضوع ما لدم ابؼعلم كنموذج أكؿ لتًسيخ  .ُ
 فهمو عنو.

 ابؼعلم يصحح بعد التقدلَ لو كاف ىناؾ الأخطاء من التقدلَ كييظهرىا أمامهم. .ِ

الاطلا
 ع
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بهعلوا شيئا ما حسب حالتهم كيضعوا في البطاقة الثانية  ابؼعلم يطلب من الطلبة أف .ّ
 الفارغة.

ابؼعلم يطلب من الطلبة أف بهمعوا بطاقتهم ثم يصححها بإعطاء ابؼدخلبت في ابعزء  .ْ
ابػلفي من البطاقة كفي نفس الوقت بينما يطلب ابؼعلم أحدا من الطلبة أف يقدٌـ 

 إلقاء ما من ابؼوضوعات أماـ الأصدقاء.

ع الطلبة يهتمٌوف بدا قدٌـ أحد الطلبة كجعلوا مذكرة صغتَة للمدخلبت ابؼعلم م .ٓ
 كالاقتًاحات.

 . ابؼعلم يعطي الفرصة للطلبة أف يلقوا التعليقات لصديقهم ابؼتقدـ .ٔ

 شائعة النشاط أساليبمن  كىي الاتصاؿ مهارات تنميةل اللغوم للنشاطالتمثيل ىنا  
كما بتُ رشدم أبضد طعيمة أف أساليب تنشيط اللغوية ىي   ابؼدخل ىذا في الاستخداـ

عملية تقليد براكؿ أف بسثل بالمحاكاة قيد الباحث  .ُِبالألعاب اللغوية كالتمثيل كحل ابؼشكلبت
في ىذا . كىي اكي الأكلىبر لخر الأ الأبماطابؼميزة بوساطة  الاتصاؿ من الأبماط اللغويةكتقدـ 
لدل  في ظركؼ اصطناعية مشابهة إلى حد ما للظركؼ الطبيعيةبؿاكلة إعادة عملية ما الصدد 

الطلبب في عملية التعليم كالتعلم. كىذه المحاكة في ابؼدخل الاتصالي كما بتُ فكرم عابدين أف 
ما يقدرمو ابؼدخل الاتصالي ىو بؿاكاة صادقة بؼا بهرم في العالم ابػارجي فقد يتعلم الطلبب كلٌ 

كلكنهم يعجزكف عن بفارستها بفارسة صحيحة، فمدخل التواصل يتيح أنواع التواصل كأشكالو، 
، كالتمثيل كالمحاكاة  Role-playبؽم فيرصان مناسبة للممارسة الصحيحة عن طريق لعب الأدكار 

Simulation  ككلٌ ذلك ييشٍعًري الطلبب بقيمة ما يتعلمونو؛ لأنهَّم يتذكقوف فيو طعم ابغياة .
  ُّتعبتَ.ابغقيقية إفٍ صحٌ ىذا ال

، ابذو الطلبب إلى فرصة تعويد التواصل كتعويد استخداـ -التمثيل كالمحاكة –كبهذه ابػطوة 
أبماط ابعملة من التًاكيب النحوية الداعمة للبتصاؿ. كذلك دؿ على ىذه ابػطوة ذات ابؼعتٌ في 
                                                           

 .ِٔ(، ص. َُِِ)ّالبراءة، مدين بؿمد بـلص، "التعريب كتعليم اللغة العربية في إندكنيسييا،"  ُِ
  حسن كصافٌ بؿجوب، "ابؼدخل الاترصالٌي كتعليم العربية كتعلٌمها للناطقتُ بغتَىا"،  فكرم عابدين ُّ

irep.iium.edu.my/47355/1/َُِٔسبتمبر  ُِمنقوؿ في الاتصالي، _المدخل_ملخص. 
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اكتساب اللغة من ناحية ابؼهارة كناحية الكفاية النحوية كفقا لنظريات اكتساب اللغة، منها ما 
الذم يرل أف تعلم اللغة كي  Krashenعند "كرشن"  Theory of meaningنسمي بنظرية ابؼعتٌ 

معرفة يكوف فعالا، لابد من أف يتوفر لو الوقت اللبزـ لاستعماؿ اللغة، التًكيز على سلبمة اللغة ك 
القواعد اللغوية كتطبيقها. كىذه بهعل تعليم اللغة منصبا على تدريب الطلبب على الفهم العميق 

 ُْكابغقيقي لكل ما يتم من خلبؿ استخداـ كمكرر للغة حتى تزداد ابؼعالٌ عمقا ككضوحا.

كالقواعد في ىذا المجاؿ تعدٌ من خلبؿ استعماؿ اللغة، كالطلبب بيكن أف تكوف لديهم 
عن الأشياء أك ابؼوضوعات من التًاكيب النحوية من الأبماط قبل أف يستطيعوا تسميتها  أفكار

ىل ىو مبتدأ أك خبر، ىل ىي بصلة فعلية أـ ابظية. كمن ثم فإف عدـ امتلبكهم بؼعرفة النحو 
 لابينعهم من استعماؿ اللغة بتعويد الأبماط النحوية ابؼستخدمة لعملية التواصل. 

من نظريات اكتساب  Theory of Contructivismeلنظرية البنائية لالنسبة إضافة بفا سبق، ب
لاتكتسب ابؼعرفة إلا بالتطبيقات أك  و( أنُٗٗٗ)في فوجيادم، Piagetاللغة، بتُ فيكيت 

ت في عملية التعليم كالتعلم. كذلك لأف ىذه النظرية قامت على أساس أف الفرد  ىو التمثيلب
الذم يبتٌ معرفتو بنفسو كذلك من خلبؿ مركره باختبارات كثتَة تساعده إلى بناء ابؼعرفة الذاتية 

كالطريقة الرئيسية للحصوؿ على معلومات تضاؼ إلى البناء ابؼعرفي لو ىي أف يقوـ  في عقلو، 
 ب بالتمثيل كاستيعاب ابؼعلومات.الطلب

 ( Comparison&Generalization)  التربيط والتعميم 

o  تربيط التواصل كالقاعد النحوية ابؼطلوبة
بعد الأنشطة الاتصالية. كىنا كجدنا أف 
القواعد مدركسة خلبؿ كظيفة التواصل 
التى ىي من خصائص ىذا ابؼدخل 

 .الاتصالي

                                                           
، لوندكف : لاتوس، دكف سنة، في تعليم كتعلم اللغة الاستًاتيجية ابغديثةعلى عبد السميع قورة ككجيو ابؼرسي أبو لبن،  ُْ

 .ِْ-ُْص، 
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o  كاستنباطها. كفي استنتاج النحو ابؼدركسة
ىذه ابػطوة، كجدنا تعليم القواعد يعقد 

 .ةالاستقرائي الطريقة على

 في ىذه الخطوة، قدم المعلم الأنشطة التالية :  

ابؼعلم يعطى التعليقات كالاقتًاحات بعد تقدلَ الطالب موضوع ما كيشرح الأخطاء  .ُ
 الشائعة في التقدلَ من ناحية اللغة الاتصالية كالنحو.

ابؼعلم يشرح تفصيليا عن ابؼوضوعات ابؼدركسة من كظائف اللغة كالنحو التى بهب  .ِ
 على الطلبة أف يفهموىا كيطبقوىا. 

ابؼعلم يعطى نتيجة التصحيح كيبتُ الأخطاء الشائعة التى فعلها أحد الطلبة ابؼتقدـ  .ّ
 حتى يفهم كلايكرر نفس الأخطاء ابؼصححة من قبل.

 بالنسبة إلى ما خطأ في التقدلَ. ابؼعلم يطلب من طالب أف يصحح .ْ

ابػطوة من التًابط كالتعميم من جزء تعليم النحو استقرائيا بعدما قدٌـ ابؼعلم الشواىد 
الاتصالات من ابغوارات التى فيها أبماط بكوية من ابعمل الابظية كابعملة الفعلية كالتًاكيب 

من الشواىد ابؼدركسة كأخرج منها  الاستفهامية كىلم جرل. في ىذه ابػطوة، بتُ ابؼعلم ابؼعالٍ
النظريات النحوية كي يفهم الطلبب بؾاؿ النحو ابؼنطوؽ في التدريبات ضمن عملية التمثيل 

كىذا بدعتٌ أف عملية التعليم كالتعلم تبدأ بالشواىد عن طريقة بزريط ابعملة بالقواعد ابؼضمونة. 
 .ُٓ .أك الأمثلة ثم تبيتُ نظريتها بالاستنباط عن أحكامها

كابؼناقشة عن نواحي  كبهذه الطريقة يقوـ ابؼعلم على عرض الأمثلة ثم مناقشتها مع الطلبة
الاختلبؼ كالشبهات حتى يتم التوصل تعليم نظريتها إلى القاعدة العامة للمحتول الدراسي. 
كبذلك، في عملية التعليم كالتعلم يستند ابؼعلم من ىذه الطريقة على خطوات أساسية متكونة 

العديدة كتدكينها على السبورة أك الشاشة بالأدكات ابؼعينة ابؼناسبة ثم مناقشة   إعداد الأمثلة من
 الطلبب في الأمثلة كابؼوازنة لصياغة القاعدة النهائية.

                                                           
ُٓ

 .ٕٖص ،ِج ،. اللغة تدريس طرؽ ،عطاء بؿمد إبراىيم 
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كمن ناحية النظرية، ىذه الطريقة الاستقرائية بصفتها ابػاصة نعبرىا بكيفية التعليم التي 
كمن ابغالات ابعزئية إلى القواعد العامة ابؼنتظمة لتلك ابغالات  يبدأ العقل من ابػاص إلى العاـ

ابعزئية كابؼفردة. ككما ذكر في صفة ىذه الطريقة، يعمل الطالب في عملية كسب القواعد بهذه 
 الطريقة على كشف ابغقائق كابؼعالٍ كيعرفها من ابعزء إلى الكل.

طلبب التواصل بابغوار كبعد  نظرا إلى ابؼدخل الاتصالي، ابػطوة ىنا بعد تعويد ال
يقوـ ابؼعلم بتحضتَ الأمثلة كتسجيلها على فرصتهم في الكلبـ حوؿ ابؼوضوعات الاتصالية، ام 

، كفي ىذا ابؼدخل الاتصالي يقوـ ىذا التحضتَ في السبورة أك عرضها بوسيلة من الوسائل ابؼناسبة
يعمل ابؼعلم على مناقشة لطلبب ا تؤخذ الأمثلة من أفوه قدبدايتو بوسيلة التواصل ابؼتكرر. ك 

كىذه ابػطوة من مراحل  .صياغة القاعدة النهائيةىذه ابػطوة بتم هم، كتمع الاتصالية الأمثلة
تعليم النحو على سبيل ابؼدخل الاتصالي الذم بدأ ابؼعلم بالتمهيد كما ذكر في ابػطوة الأكلى 
كىذا بدعتٌ أف البحث في القواعد في ىذه ابػطوة كاسع كشامل حسب ابؼوضوعات النحوية 

 ابؼعلمة.
 

، فيما يلى الرسم كلتوضيح ربط الشواىد بالطريقة الاستقرائية حوؿ ابؼدخل الاتصالي
 البيالٍ :
  
 
 
 
 

 
 الرسم البيالٍ

 ربط الشواىد ابؼطبقة بالنحو النظرم 
إضافة إلى ذلك، دكر التًابط كالتعميم مهم بؽذا النموذج لاكتساب معرفة الطلبب عن 

كبالنظر إلى ذلك، ىذا نظريات النحو ابؼطبقة بؽم خلبؿ الأبماط النحوية كالتعبتَات الاتصالية. 

 القاعدة الأساسية
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النموذج بالنسبة لافتًاضو قد بسسك بأساس النفس ام تواجو إلى مذىب النفسي الذم رأم أف 
، كابؼرحلة الربطية cognitiveاكتساب ابؼهارات بوتاج إلى  ثلبث مراحل، كىي ابؼرحلة النفسية 

associative كابؼرحلة الأكطونومية ،otonom.ُٔ ساس تعليم النحو نظريا إذف،إف التًبيط ىنا من أ
 كاستقرائيا لاكتساب مهارتهم.

 (  Aplication & experiential) التطبيق والتجربة 

 

 تطبيق النحو من خلبؿ التكلم ابعديد 

  التدريبات العديدة الوظيفية عن النحو
 التطبيقي

 في ىذه الخطوة، قدم المعلم الأنشطة التالية :

التقدلَ أف بهعل مرة ثانية حوؿ ابؼوضوع لديهم ابؼعلم يطلب من كل طالب خطأ في  .ُ
 في البطاقة الثالثة ثم يقدٌـ مرة ثانية للتجربة مع ابؼعلم كابؼصحح.

 
 ابؼعلم يشرح بالاستنتاج عن ابؼوضوعات ابؼدركسة لتًسيخ فهم الطلبة كتصويبهم. .ِ

ابؼعلم يطلب من الطلبة كالواجب ابؼنزلي أف بهعل ابؼوضوعات الأخرل  ابعديدة  .ّ
 كيقدمها في المحاضرة التالية بالنسبة للوقت. 

خطوات النموذج بالتطبيق كالإكتماؿ في عملية تعليم النحو على أساس ابؼدخل 
من التعلم التي  طريقةىو ك  experiential learningمن التعلم التجريبي  ىي من جزء الاتصالي
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 John R. Anderson, Cognitive Psychology and Its Implications, New York: Worth Publishers, 2000, 

hlm.281-282. 
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من خلبؿ  من النظريات. موهتعلٌ ، حيث يعالٍ الطلبب ما أكثر ذا معتٌبهعل التعلم ابؼتوقع أف 
 وفيشارك م في ىذه ابغالة، لأنهالنظرية مفهوـ ابؼادية ليس بدجردم الطلبب  ، يتعلٌ طريقىذا ال

لا  من ذلك عملية التعلمنتائج  ُٕ.كخبرة لديهم مباشرة في عملية التعلم لاستخدامها كتجربة
لغي دكر التجربة ت تيال يةالسلوكنظرية ال كذلك ليس كمثل، ك فحسب ابؼعرفية ناحيةالفي  دتؤك

الفهم  اندماجالتي تم إنشاؤىا من المحصولة من ىذه ابػطوة ىي ابؼعرفة ك   .الذاتية في عملية التعلم
 . ابػبرةبرويل ك 

عن  Confusius قد ذكر كونفوشيوس"، كمن ثٌم يقوؿ ابؼثل اف "التجربة ىي أفضل معلم
 بقولو:الشيء ذلك 

" what i hear, i forget, what I hear and see, I remember a little, what I hear, 

see and ask questions about our discus with some one else, I begin to 

understand, what I hear, see, discus, and I do, I acquire knowledge and skill, 

what I teach to another, I master ." 
 

طرح كأرل كأ ما أبظعك كأنا أتذكر قليلب،  كأرلما أبظع ، ك ما أبظع أنسىعتٌ أف ذلك بد
كتسب أكأنا  كأفعل، كأرل كأناقش ما أبظعك  أبدأ أف أفهم، حد آخرأ مناقشتنا مع الأسئلة حوؿ 

 .تقافأنا في الإم لآخر ما أعلٌ ك ، كفاءة أك ابؼهارةكال ةرفابؼع
سينسوف ما تعلموه من اللغة  معتٌ بسيطا فنفهم أف الطلبب ف كونفوشيوس بيا كضعإذا 

كلكنهم ، عن طريق الاستماعالتعلم العربية خاصة من بؿتويات النحو نظريا كتطبيقا بدجرد 
 الرؤيةك  السمعوسيلة كسيفهموف جيدا ب من خلبؿ الاستماع كالرؤيةسيتذكركف قليلب ما تعلموه 

 الرؤيةك  السمع وف ابؼعارؼ كابؼهارات اكتمالا عن طريقكيكتسب، ناقشة مع الطلبب الآخرينابؼك 
 بتطبيقات العديدة. يىكالطريقة الأكلى في سيطرة على ابؼادة ، كالفعل بالتطبيقاتناقشة ابؼك 

، حياتهم اليوميةمع  همكإشراكالطلبب فضلب عن عمليات التعلم السياقية التي تربط 
ع ربط معرفة الطلبب م connented knowingعرفة ربط ابؼبالتأكيد على نظرية  يؤكد ىذا النموذج

. بالنسبة جزءا لا يتجزأ من ابغياة ىذا النموذج باعتباريعتبر التعلم ة. لذلك، ابغقيقيياة ابغ

                                                           
17

 Ni ketut Sriani, Dkk., "Penerapan Model Pembelajaran Experiential Learning Untuk Meningkatkan 

Kemampuan Menulis Paragraf Deskripsi Pada Siswa," e-Journal UP Ganesha,3 (2015), hlm.4. 
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 (ُكىي ، لدم الطلبب التعلم التجريبيلذلك، بتُ سوجانا أف ىناؾ ابؼزايا ابػاصة من استخداـ 
يثتَ ( أف ّواتية، ابؼتعلم البيئة  جعليساعد على ( أف ِ ،همالنشاط كالعاطفة من زيدأف ي

 ُٖ.الإبداعي ىمك تطوير عمليات تفكتَ  همعتشجٌ  ( أفْالطلبب ك تعلمفي عملية ابغماس 
 

 تطبيق النموذج
 عناصر النظريات المسْتندة

المدخل 
 الاتصالي

النفسية 
 والمعرفية

 لغوية البنائية

 التمهيد 
 أك الاستعداد

introduction 

الأنشطة الاتصالية: 
ابغوار ابؼبدئية 
البسيطة بتُ ابؼعلم 
كالطالب  بالأسئلة 

 كالأجوبة:
.للمتعلم فرص ُ

 للتعبتَ
.التًكيز على ِ

الطلبة في معرفتعم 
ككجدانيتهم 

 كحركيتهم
.تنسيق أنشطة ّ

الفصل الدالة على 
 التطبيق اللغوم.

 

برريك عاطفة 
الطلبب كبنائهم أف 
يتعلموا أبماط ابعملة 
 كالتعبتَات الاتصالية

  

 الاطلبع
Viewing 

العمل قبل الاتصالي 
ابؼشتَ إلى اكتساب 
القدرة على التطبيق 
بيكنو من خلبؿ 

ابؼمارسات 
 كالتجريبات

 
الاىتماـ بالشواىد 

 التمايز التدربهي
 progressive 

differentiation 

طريق تعليق 
ابؼعلومات ابعديدة  

مع قواعد نفسية 
 لدل الطلبب 

 
(meaningful 

  

                                                           
18 Sudjana, D.H, Strategi Pembelajaran (Bandung: Falah Production,2005), hlm. 174. 
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الاتصالية كبرضتَ 
أبماط كظائف اللغة 
ابؼستخدمة كالاىتماـ 
بسياؽ ابؼوضوعات 

 مع حياة الطلبب.
 

ة الطريقة الاستقرائي
في تقدلَ بؿتويات 
النحو  من خلبؿ 

 الأبماط.شواىد 

reception 

learning) 

 

تعلم بالاكتشاف 
قائم على 
 المعنى :

 
Meaningful  

Discovery 

Learning 

التمثيل العرض ك 
Simulations 

 .النشاط اللغوم
تدريب الطلبب على 

كتعويد  تفهٌم السياؽ
 الأبماط النحوية.

استخداـ ابؼواد التى 
 اىتم بها الطلبة.

التمثيل كاستيعاب  
ابؼعلومات للبناء 

 ابؼعرفي 
 

(Theory of 

Contructivisme ) 

 

 

 التًابط كالتعميم
Presentations& 

Simulations 

    تقدلَ ابؼادة استقرائيا

 التطبيق كالتجربة
Aplication & 

experiential 

أنشطة التدريبات 
 الاتصالية

experiential 

learning 

 تقوـ لغوية نظرية  
 اللغة أف على

 تواصل عملية
 

 

كمن تلك ابػطوات السابقة، ظهر في ىذا ابؼدخل الاتصالي استخداـ قواعد اللغة العربية 
الوظائف الاتصالية في مواقف بؿددة كالتًكيز على التدريب على المحادثة استخداـ للؤداء ك 

كالتعبتَ عن  على حسن استخداـ اللغة بقدر ما يساعد ابؼتعلمى  ضركرمالشفوية. فالنحو ىنا 
 أغراضو من خلبؿ التحدث.
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كلأجل التوضيح، من سلسلة تعليم النحو على اساس ابؼدخل الاتصالي، فيما يلى 
 رة ابؼلبمح ابؼساعدة عن تعليم النحو نظريا كتطبيقا:صو 
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 ثالثالفصل ال

  بؿتويات موضوع التعليم
 بتُ موضوع النحو كموضوع الاتصاؿ

 النحو والاتصال  محتويات الموضوع : 

، الاستفهاـ،  النعت كابؼنعوت كالتًكيب الإضافي)
 (العدد

 ابؼعلومات الشخصية:  الاتصالي الموضوع -
-  

 : التعبتَ عن التحيات  فية الموضوعلوظي

 :    الأفكار العامة -

 

 

ىذا النموذج يقص الخبر عن شخص بأن التركيز صناعة البيئة اللغوية بتقديم المعلومات 
الشخصية بعد أن يعرف الطلبة المفردات والمصطلات المناسبة بواسطة التصور أو 

 الجداول عن المعلومات الشخصية.

 

  

 محتويات الموضوع
 

 ابؼواقفالأفكار العامة ك       كظيفية الاتصاؿ       موضوع الاتصاؿ           موضوع النحو 
   التعارؼ، في ابعامعة                            ابؼعلومات الشخصيةركيب الوصفي      ال   
              الراحة التحدث عن ابغياة، في                                     ابغياة اليوميةضافي     التًكيب الإ    
 الدراسة، في الفصل                                          الدراسة بظية        الا ملةابع    
 تقدلَ نشاط ابؼتعة، في ابعامعة                                           ابؽواية ابعملة الفعلية             
  بزطيط العطلة، في الدراسة                                          العطلة  العدد                    
 تفهاـالاس    

 الظرفية     
شخص بأن التركيز صناعة البيئة ىذا النموذج يقص الخبر عن  امنداء     

اللغوية بتقديم محتويات الموضوع النحوي والاتصالي بعد أن 
يعرف الطلبة المفردات والمصطلحات المناسبة بواسطة 

 التصور أو الجداول عن الموضوع المعيّن.
تعويد  الأنشطة الاتصالية للطلبة 
من  توضيح  المفاىم التى حصل عليها الطلبة عن النحو

 خلال استنباط في استخدام اللغة العربية.
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 معايتَ الكفاءة :

 الطالب يتطلب أف يفهم نظريقة النحو ككيفية تطبيقها عبر التعبتَات من النصوص 

 

 

 

 

 

 

 : ابؼؤشرات ابؼطلوبة

 

 

 

 صورة ابؼعلومات الشخصية -

 

 

 

 

التًكيب  أف يفهم نظريةمنو الطالب يتطلب :    معيار الكفاءة
الإضافي كالتًكيب الوصفي كابعملة الابظية كالفعلية كالعدد كالاستفهاـ 

.الشفهية ككيفية تطبيقها عبر التعبتَاتكالوالتًكيب الظرفية كالنداء   
النحومن بؿتويات  ستنتجأف ي الطالب يتطلب منو: الكفاية الأساسية

 استخدامو في يقدر علىك  وضوع ابؼعتُابؼالتواصل بفا حوؿ خلبؿ 
.الاتصاؿ  

 
حسب حو جيدا لب يستطيع أف يطبٌق موضوعات النالطا

أماـ عن ابؼوضوعات ابؼعينة بإلقاء التعبتَات  ابؼوضوع ابؼطلوب
 الزملبء. 

 كقواعدىا  ابؼوضوعاتالطالب يستطيع أف بهيب الأسئلة عن
 النحوية.

 الطالب يستطيع أف يستنبط كيربط بتُ النص أك ابغوار من ناحية
تًاكيب ، الالإضافي التًاكيب ابؼتكوف من التعبتَات كالنحو

كالفعلية كالعدد كالاستفهاـ كالظرفية  بظيةابعملة الاالوصفي ك 
 .كالنداء

 وضوع الاتصاليصورة ابؼ- 
 بطاقة التحكم كالرقابة -
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 موضوعات النحو
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 يا نادم صباح الخير 
 يا بؿمود صباح النور 
 بحضوركلقد شرفتنا  
 مقداركشرؼ الله  
 حفظ اللهفي  

المركب الإضافي ما تركب من المضاف والمضاف إليو،مثل:  
  كتاب التلميذِ. خاتم فضةٍ. صوم النهار

أبداً وحكم الجزء الثاني منو أنو مجرور   
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 حفظ اللهفي  
 ىل تسمخ لي بابعلوس 
 بكل سرور 
 حسنا، لدمٌ موعد الآف 
 في استعجاؿ أيضا 
 أمان اللهفي  
 صباح غدٍ  إلى اللقاء حتى 
 مع السلامة 
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 صفة لى  يدل فالذي بو، فيما يتعلق أأو فيو صفة ببيان لمتبولو المكمل امتابع ىو امنعت

( رجل   نحو) امنعت الحليلي، )المنعوت( ىو المتبوع في  صفة لى  يدل والذي مؤمن 

.امسببي امنعت ىو بو فيما يتعلق  

 النعت في ىذا بد كلا ابؼستتً، الضمتَ يرفع الذم ىو الحقيقي النعت
 :العدد في (من عشرة أربعة في شيء كل في ابؼنعوت يطابق أف من
النوعك (كبصعان  كتثنية إفرادان ) (كتأنيثان  تذكتَان ) : التعيين، ك  تعريفان ) :
(كجرا كنصبان  رفعان ) :الإعراب كفي (كتنكتَان  بكو   المجتهدي، الطالبي  فاز :
 الطالبةي  كفازت المجتهدكف، كفاز الطلبب المجتهداف، الطالباف كفاز
 .المجتهداتي  الطالباتي  كفازت الطالبتاف المجتهدتاف، كفازت المجتهدةي،
 يرتبط بضمتَ الذم بعده الظاىر الاسم يرفع الذم ىو السببي النعت
) ابؼنعوت ( في  قبلو ما مطابقة من فيو بد كلا ابؼنعوت، يطابق  اثنتُ 
التعيينكفي  (كجرا كنصبان  رفعان ) :الإعراب )في بطسة من  تعريفان ) :
النوعفي (الظاىر الاسم) بعده ما كيطابق ،(كتنكتَان   ،(كتأنيثان  تذكتَان ) :
:بكو فيظل مفردان ) العدد حيث من أما جاء   أيختيوي  ابؼتفوقةي  الطالبي  
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  التركيب الوصفي في التعبيراتمثال  

 ماابظك؟ 
 ابظي عارؼ 
 ، أليس كذلك؟نىااسم وسطإذف، ما عندؾ  
 الاسم الوسطاني، ماعندم بلى 

 ألو، كيف حالك يا عارؼ 
 بختَ، ابغمد لله 
 ككيف أنت 
 شكرا جزيلاكأنا أيضا بختَ، ك 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 

 

  التركيب الوصفي في التعبيراتمثال 

 ماابظك؟
 ابظي عارؼ

 ، أليس كذلك؟نىااسم وسطإذف، ما عندؾ 
 الاسم الوسطاني، ماعندم بلى

 ألو، كيف حالك يا عارؼ
 بختَ، ابغمد لله

 ككيف أنت
 شكرا جزيلاكأنا أيضا بختَ، ك
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ىو اسم مرفوع في أكؿ ابعملة المبتدأ   
ىو اسم مرفوع يكوٌف مع ابؼبتدأ بصلة مفيدة. كينقسم  الخبر 

 الاسم إلى ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع.
 

المبتدأ موقع  
ابؼبتدأ: في أكؿ ابعملة 
) ا/ك/  ابؼبتدأ: اسم مرفوع ) ي
)ٌابؼعرفة )أنا صاف 
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 الخير المبتدأ أنواع المبتدأ الرقم
 الطَّالِبُ  الاسم المفرد ٔ

 الطَّالبَِةُ 
 مُجْتَ هْدٌ 

 مُجْتَهِدَةٌ 
 الرِّجَالُ  جمع التكسير ٕ

 الرَّسَائِلُ 
قَ وَامُوْنَ عَلَى النِّسَاءِ 

ةٌ   مُهِمَّ
جمع المؤنث  ٖ

 السالم
 مُجْتَهِدَاتٌ  المُسْلِمَاتُ 

 الطَّالبَِانِ  المثنى ٗ

 الطَّالبَِتَانِ 

 حَاضِرَانِ 

 حَاضِرَتاَنِ 
جمع المذكر  ٘

 السالم
 يُصَلُّوْنَ فِي المَسْجِدِ  المُسْلِمُوْنَ 

 .الِإدَارةَِ ذَىَبَ إِلَى  أَبُ وْكَ  الأسماء الخمسة ٙ
 

 

 الخير المبتدأ أنواع المبتدأ الرقم
 أَناَ اسم الضمير ٔ

 نَحْنُ 

 إِنْدُوْنيِْسِي

 إِنْدُوْنيِْسِيُ وْنَ 
 مِنْ فَضْلِ ربَِّي ىذَا اسم الإشارة ٕ
يَ عْلَمُكَ ىُوَ  الَّذِى الاسم الموصول ٖ

 أُسْتَاذُكَ 
 يَ زْرعَُ يَحصَدُ  مَنْ  اسم الشرط ٗ
 فعل ىذَا؟ مَنْ  الإستفهاماسم  ٘

 أنواع المبتدأ
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 الخير المبتدأ أنواع المبتدأ الرقم

يػٍره لَّكيمٍ  أىف تىصيوٍميوٍا  أف + فعل الضارع ٔ  خى
يػٍره لَّكيمٍ  صًيىامىكيمٍ   خى

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 الخبر ىو ما يكمل معنى المبتدأ
ابػبر يطابق ابؼبتدأ في العدد: 

، الطَّالبًىةي حىاضًرىةه.: الطىالًبي دالإفرا  حىاضًره  
اضًرىافً، الطَّالبًىتىافً حىاضًرىتىافً   التثنية: الطَّالبًىافً حى

سٍلًميوٍفى صىائمًيوٍفى. ابعمع:الطُّلبَّبي حىاضًريكٍفى.
ي
 ابؼ

 الصَّلًحىاتي قاىنتًىاته 
 ،َابػبر يطابق ابؼبتدأ في النوع )التذكت

 التأنيث( كما ميثرلى 
 

خبرالوصفية    
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 المثال البيان نوع الخبر
 أنا طالب، العلم نور ما ليس بصلة كلاشبهها مفرد

 العلم في الصدكر،  ابػبر من ابعار كالمجركر أكظرؼ شبو الجملة
 ابغديقة أماـ ابؼنزؿ

 النجاح أساسو العملي  ابػبر من ابؼبتد كابػبر الجملة الاسمية
 ابؼعلم ييعلٌم العلم كالفاعلابػبر من الفعل  الجملة الفعلية

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

خبرال نوع  
 

 البمتدأ + ابػبر  = ضمتَ +  اسم  : أنا طالب
 أداة الاستفهاـ  +  )ابؼبتدأ + ابػبر(  = ىل ىي قائمة

أداة الاستفهاـ + مبتدأ + )مبتدأ+خبر( + جار كبؾركر = ىل أنت تتناكؿ الطعاـ 
 في ابؼطعم؟

ابؼبتدأ أكلا، كقد بودث أف يتقدـ ابػبر على  الأصل في ابعملة الابظية أف يأتي
 ابؼبتدأ كجوبا في حالات منها :

 : في إذا كاف ابػبر شبو بصلة جارا كبؾركرا أك ظرفا ككاف ابؼبتدأ نكرة، مثل
 عصفورٌ. فوق الشجرة، البيت ضيف

 : ؟أين الصديقُ إذا كاف ابػبر اسم استفهاـ مثل 
 : للإسلام دعاتو.إذا كاف في ابؼبتدأ ضمتَ يعود على ابػبر مثل 
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اسم نكرة( جار بؾركر:شبو ابعملة( + مبتدأ\)ظرؼ خبر( 
 في البيت رجل، فوؽ ابؼكتب دفتًه 

)خبر )اسم الاستفهاـ( + خبر )اسم معرفة 

 أين ابعامعةي؟

)خبر + ابؼبتدأ )ضمتَ ابػبر السابق 
خصائصيوللجامعةً   
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  في التعبيرات مثال الجملة الاسمية 

 

 عارؼ؟ كيف حالك 
 بؿمود كيف حالك 
 للغاية بالتعارؼ بك أنا مسرور 
 أييضا أنا مسرور 
 في ىذه ابعامعة يا بؿمود؟ ىل أنت تتعلم 
 نعم، أتعلم ىنا 

 يا عارؼ؟ أين أنتألو،  
 أنا في الفصل 
 ؟لديك قاموسيىل  
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 ؟قاموسك عندينعم،  
 الآف من الضروري أن أذىب 
 طيب، شكرا جزيلب 
 لاشكر على الواجب 
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 تتكوف ابعملة الفعلية من الفعل كالفاعل أك الفعل كالفاعل كابؼفعوؿ.
ىو اسم مرفوع تقدٌمو الفعل كىو الذم فعل الفعل الفاعل  

ىو اسم منصوب كقع عليو فعل الفاعل. المفعول بو  
كينقسم الفعل إلى قسماف، لازـ كمتعدٌ. فاللٌبزيـ ما لاينصب ابؼفعوؿ بو  

 كابؼتعدٌم ما ينصبو.
 

 فعل + فاعل
 فعل + فاعل + )جار كبؾركر(

 فعل + فاعل + مفعوؿ بو
 فعل + فاعل + مفعوؿ بو + )جار كبؾركر(

الاستفهاـ   
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 الأمر مضارعال ماضال فاعلأنواع ال
 جلس على الكرس غائب ىو

 ناـ في الغرفة
 بهلس على الكرس

 يناـ في في الغرفة
 

 جلستى على مخاطب أنتَ 
 بمتى في الغرفة

 على الكرسبذلس 
 في الغرفةتناـ 

 على الكرساجلسٍ 
 في الغرفةلًٍ 

على  جلستي  متكلم وحدة أنا
 الكرس
 في الغرفةبمته 

 أجلس على الكرس
 أناـ في الغرفة

 

 جلسنا على الكرس متكلم مع الغير نحو

 بمنا في الغرفة

 بقلس على الكرس

 نناـ في الغرفة

 

 

 الأمر مضارعال ماضال فاعلالأنواع 
جلستٍ على  غائبة ىي

 الكرس
 نامتٍ في الغرفة

 بذلس على الكرس
 تناـ في في الغرفة

 

 جلستً على مخاطبة أنتِ 
 بمتً في الغرفة

 على الكرسبذلستُ 
 في الغرفةتنامتُ 

 على الكرساجلسيٍ 
 في الغرفةبميٍ 

على  جلستي  متكلمة وحدة أنا
 الكرس
 في الغرفةبمته 

 أجلس على الكرس
 أناـ في الغرفة

 

متكلمة مع  نحو
 الغير

 جلسنا على الكرس

 بمنا في الغرفة

 بقلس على الكرس

 نناـ في الغرفة

 

 

 أنواع 
فعليةالالجملة   
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 الأمر مضارعال ماضال فاعلأنواع ال
 كتب الرسالة غائب ىو

 دخل الفصل
 يكتب الرسالة
 يدخل الفصل

 

 االرسالةكتبٍتى  مخاطب أنتَ 
 دخلتى الفصلى 

 الرسالةى تكتبي 
 تدخلي الفصل

 الرسالةى اكتبٍ 
 ادخلٍ الفصل

 كتبتي الرسالة متكلم وحدة أنا
 دخلتي الفصلى 

 أكتيبي الرسالة
 أدخلي الفصلى 

 

 كتبنا الرسالة متكلم مع الغير نحن

 دخلنا الفصلى 

 نكتيبي الرسالة

 ندخل الفصل

 

 

 الأمر مضارعال ماضال فاعلأنواع ال
 كتبتٍ الرسالة غائبة ىي

 دخلتٍ الفصل
 تكتب الرسالة
 تدخل الفصل

 

 كتبٍتى الرسالة مخاطبة أنتِ 
 دخلتى الفصلى 

 الرسالةتكتبتُ 
 تدخلينة الفصل

 الرسالةاكتبٍي 
 ادخليٍ الفصل

 كتبتي الرسالة متكلمة وحدة أنا
 دخلتي الفصلى 

 أكتيبي الرسالة
 أدخلي الفصلى 

 

متكلمة مع  نحن
 الغير

 كتبنا الرسالة

 دخلنا الفصلى 

 نكتيبي الرسالة

 ندخل الفصل

 

 

 

 

 أنواع 
فعليةالالجملة   
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  في التعبيرات مثال الجملة الفعلية 

 ؟أين تتوظف،يا عارف 
 أتوظف في الجامعة سونان درجات 
 أين مقرىا؟ 
 في شارع بابقار كاتي 
 ؟عنهاتعرف  ىلتشتغل فاطمة؟  أين 
 في فندؽ ميلبتي. تشتغلىي  

 
 أين تقيم يا عارؼ؟ 
 بشارع فنديديكان 
؟   في أم رقم، لو بظحتى
أقيم بشارع فنديديكاف رقم  

 التسعة؟
 ماذا تعمل الآن؟ 
أعمل كاجباتي ابؼدرسية كأكتب  

 الرسالة.
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 :فيو المفعول أقسام
كىوفيو  ابؼفعوؿ ينقسم  ظرؼ (أ:قسمتُ إلى (الظرؼ 
:بكو (الفعل كقوع زمن على دؿ ما كىو) زماف خرجت   
.مساءن  أخي كزرت .مبكران  ابؼسجد إلى ابعمعة يوـ ب  ) 
 :بكو (الفعل كقوع مكاف على دؿ ما كىو) مكاف ظرؼ
 .ابؼكتب فوؽ كتبي كضعت بؿمد، قبل البيت دخلت
 عليٌ  أخو كأمامي بؿمدو  كجلست بيتُ

 

 :والمكان الزمان ظرف فيو وىو المفعول
كتضمن معتٌ في  مكانو، أك الفعل كقوع زماف على دؿ اسم كل ىو
 :كبكو  في  ظهران، كعدت صباحان، العمل إلى خرجت :بكو باطراد
.الكرلَ القرآف نتدارس البساط فوؽ أبنائي بتُ جلست كبكو "ابعنة   
 .مساءن  الشهرً  آخرى  كالعودة غدان، كالرحيل  الأمهاتً" أقداـ برت
 

 
+ ظرؼ فعل + فاعل  

+ظرؼفعل + فاعل + مفعوؿ بو  
  التركيب
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 أنواع الظرف
 ابؼكاف الزمان

اسم منصوب يدل على )زمن( حدوث 
 الفعل.

 :مثل 
 –بعد  –يوماً  –لحظةً  –مساءً  –)صباحا 

 ...(-قبل 
 مثال )وصلتُ إلى الجامعة صباحا(

 ظرف المكان
بيينا  –بتُ  –برت  –مثل :)أماـ 

) 
 مثاؿ : أكقفٍتي السيٌارةى أماـ بيتي(

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 



  

 

56 
 

 

 

  في التعبيرات مثال التركيب الظرفي 

 متى برب مقابلة عارؼ؟ 
 غدا ستكوف 
 في أم ساعة 
 في الساعة العاشرة 

 ماذا تعمل؟ 
 أجلس بين الطلبة 
 أين أبضد؟ 
 تحت الشجرةىو يناـ  

 
 

 

 

 

 

 
 

 

 

 



  

 

57 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

؟  استفهاـ + فعل + فاعل : فعل ماض + فاعل   = أين ذىبٍتى
: فعل ماض + فاعل + مفعوؿ =                            

 ىل شاىدٍتى التلفاز؟
: فعل ماض + فاعل + جار كبؾركر =                            

 ىل كصلتى إلى ابعامعة؟
ظرؼ = ىل كصلتى ليلب؟ : فعل ماض + فاعل +                            

: فعل مضارع + فاعل   = أين ستذىب؟                            
: فعل مضارع + فاعل + مفعوؿ =                             

 ىل تشاىد التلفاز؟
 : فعل مضارع + فاعل + جار كبؾركر = ىل تصلي إلى ابعامعة؟

 

أمٌ  –كم   –كيف   –متى  –أين  –بؼاذا  –ماذا  –من  –ما -أ-ىل ( 

                  ؟لا : ىل بربٌ الشامٌ   ̸ىل : للجملة ابؼثبتة ، كجوابها نعم .ُ
   

  ؟لا : أبربٌ الشٌام  ̸: للجملة ابؼثبتة ، كجوابها نعم   أ . ِ
كجوابها تعيتُ كاحد  للتختَ بدساعد حرؼ "أـ"            

نعم \)للئثبات( ليس( ، كجوابها بلى-لم-ابؼنفي بأداة النفي )ما          
 )للنفي( 

: للعاقل : من عندؾ، زيد اك عمرك ؟                                     .منّ  

: لغتَ العاقل : ما سبب ذالك ؟                                        . ما ْ  

مضارع(\+ فعل )ماضاستفهاـ )كم( + اسم نكرة )مفتوح(   
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: لغتَ العاقل : ماذا تريد ؟                           ماذا .ٓ  

: للمكاف : أين ابعامعة ؟     أين . ٔ  

: للزٌماف : متى ستسافر ؟                  . متى ٕ  

: للسبب : بؼاذا حضرت ىنا ؟  بؼاذا. ٖ  

كيف : للحاؿ : كيف حالك ؟.ٗ  

كم : للعدد : كم طفلب لك ؟. َُ  

أمٌ : بحسب ما تضاؼ إليو : أمٌ كتاب تريد ؟. ُُ  

تقديم الأسئلة بالأدوات              الجواب من الأسئلة     
لا\بصلة                      نعم\ىل + كلمة 
لا\بصلة                         نعم\أ + كلمة 
أ + بصلة + أـ                           بزيبر الإجابة 
نعم \ليس( + بصلة فعلية    بلى  )إثبات(\لم\أ + نفي )ما

 )النفي(                   
أم + كلمة )اسم نكرة مفرد بؾركر      سياؽ الإجابة 
ماذا + بصلة فعلية                        سياؽ الإجابة 
     ما + اسم                                سياؽ الإجابة 
سياؽ الإجابة                        كلمة\أين + بصلة 
كلمة                     سياؽ الإجابة\كيف + بصلة 
متى + بصلة                               سياؽ الإجابة 
كلمة                        سياؽ الإجابة\من + بصلة 
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  في التعبيرات مثال تركيب الاستفهام  

 حالك يا جوف؟ كيف 
 أنا مسركر 
 برب مقابلة عارؼ؟ متى 
 غدا ستكوف 
 ساعة؟ أيفي  
 في الساعة العاشرة 

 تعمل؟ماذا  
 أجلس بين الطلبة 
 أبضد؟ أين 
 تحت الشجرةىو يناـ  
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( مثل : ِ-ُالعدداف )( يطابقاف ابؼعدكد على أنهما نعت )صفة
 )حضر رجل كاحد كسيدتاف اثنتاف(

 ( يأتى عكس ابؼعدكد، سواء أكاف العدد مفردا ٗ-ّ)العدد من
( أـ مركبا مثل : )بقح  مثل :)كصل ثلبثةي موظفتُ كثلبث موظفاتو
أربعةى عشر طالبا كأربعى عشرةى تلميذةن( أـ معطوفا عليو مثل : 

 )بالصف ثلبثة كعشركف طالبان( ك )بالصف ثلبثه كعشركف طالبةن(.
( يأتى عكس ابؼعدكد إف كَُالعدد ) اف مفردا. مثل : ) يعمل

بالشركة عشرة موظفتُ كعشر موظفات( كيطابق ابؼعدكد إذا كاف 
أحد قسمي العدد ابؼركب مثل )بقح ثلبثة عشر طالبا كثلبث عشرة 

 تلميذة(
( ( يطابقاف ابؼعدكد تذكتَا كتأنيثا مثل : )رأيت ُِ-ُُالعدداف

عشر أحد عشر كلدا كإحدل عشرة طفلة في ابغديقة(، )بقح اثنا 
 طالبا كاثنتا عشرة طالبة(.

( ََُكالعدداف  َٗ، ... إلى َّ،  َِألفاظ العقود ،َََُ 
كمضاعفاتهما( تأتي في صورة كاحدة. مثل : )بقح ثلبثوف تلميذا، 
بقحت ثلبثوف تلميذة(، بابؼدرسة مائة تلميذو، بابؼدرسة مائة 

 تلميذة(.
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  في التعبيرات والمعدودمثال تركيب العدد  

 في أم ساعة تزكرلٍ؟ 
 الساعة العاشرةفي  
 كم طالبا ستأتي معو؟ 
  خمسة عشر طالباكل أعضاء الفصل،  
  

يا عارؼ، لو بظحت سأستعتَ  
 نقودا؟

 كم نقودا تطلب؟ 
 تقريبا مائة ألف 
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(يا)ب الإقباؿ طلب ىو النداء -أيا) كىي أخواتها، إحدل أك   – ىيا 
-أم   : أقساـ بطسة كىو (ابؽمزة  

،المفرد العلم الأكؿ يـ  يا  إبراىيمي  يا:بكو    آد

،المقصودة النكرة الثالٍ ،ياقيويـ  حي يا) :بكو  يا كبكو  .بنتي  يا كلدي،   

،المقصودة غير النكرة ابؼنادل الثالث يا بكو   كبكو يطلبو، كابؼوت غافلبن  
،بيدم خيذٍ  رجلبن  يا) :قوؿ الكفيف  

،المضاف :الرابع يا بكو  .الًله  عبدى  يا  بظيعى الدعاءً    

،بالمضاف الشبيو :ابػامس يا بكو  بالعباد رؤكفان    يا  ربضتيوي  كاسعان  يا  
  الدعاءى  بظيعان  يا  خلقيو بؿمودان 

.بالبدر شبيهان  يا  

 

 

جملة مفيدة + النداء   

 

 جملة مفيدة + النداء
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  في التعبيرات تركيب النداءمثال  

 ؟يا محمودُ كيف حالك  
 أنا بختَ، ابغمد لله 
 ؟يا أبا حميرةأريد أف أعرؼ ميلبدؾ، متى ميلبدؾ  
 كنت مولود في عاـ ألف كتسعمائة كالاثنتتُ كبطستُ 
  

، لو بظحت سأستعتَ يا عارف 
 نقودا؟

 كم نقودا تطلب؟ 
 مائة ألف تقريبا 
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 موضوعات الاتصال

 المعلومات الشخصية

معلومات شخصية أك معلومات التعريف 
الشخصي تشتَ إلى ابؼعلومات التي من ابؼمكن أف 
تستخدـ من أجل أف تعرؼ بشكل متفرد 

ما أك مكاف تواجده أك التي من ابؼمكن  شخص
أخرل لتعريف  مصادراستخدامها بالإضافة إلى 

 .شخص ما بعينو

 الحياة اليومية

ابغياة اليومية ىي عبارة تستخدـ للئشارة        
ابغياة اليومية ك  شخص. التي يعيش بهاإلى الطريقة 

بيكن كصفها بأنها ابغياة الدنيوية، كحياة الركتتُ 
اليومي ابؼتلبحقة بأياـ السنة، أك تلك ابغياة 

. كموضوع ابغياة الطبيعية كابؼعتادة بشكل عاـ
اليومية ىنا من حياة الطلبة اليومية إما في ابعامعة 

 أك خارجها العادية.

 الدراسة

راسة معتٌ كبتَ كىي برارب ابعهل ك للد     
الأمية ، كىي نعمة من الله تعالى كما قاؿ الرسوؿ 
صلى الله عليو ك سلم :''أطلب العلم كلو في 

 بدعناىا الأساسي ىي الدررىاسىةي . ك '' الصتُ
الأعٍمىاؿي الٍمىدٍرىسًيَّةي ، أىم برىٍصًيلي العيليوًـ :

بمط أك شكل  ىيذاتيَّة ال . كمن ناحيتهاكىالٍمىعىارًؼً 
للدراسة حيث يكوف الشَّخص مسئولان إلى حدٍّ  

. كىنا، كانت الدراسة كبتَ عن إرشاد ذاتو
موضوعنا للحدث عما يتعلق من أنشطتها في 

 ابعامعة لدل الطلبة

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%AE%D8%B5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%AE%D8%B5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%A7%D8%AF%D8%B1
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 الهواية

منتظم أك اىتماـ  نشاطىي  الهواية
 ابؼتعةبقصد  ات الفراغأكقبيارس في الغالب خلبؿ 

 الفنوفأك الراحة. كىي تشمل ىوايات ابعمع ك 
كبتَة  معرفةك  مهاراتحيث تؤدم إلى اكتساب 

 . يقصد بها برقيق الأجر ك إبما ابؼتعةك لا
كموضوعنا ىنا عن ابؽواية فهو يتحدث عن ىواية 

 الطلبة أك مرة في أنشطتهم ابغياتية.

 العطلة

مدَّة يووـ أىك أىكثرى تيعطَّلي فيها الدكاكين العيطٍلىةي 
ىي يوـ أجازة بوصل عليو ابؼوظف أك ك كابؼدارس 

أك في خلبؿ السنة  الأسبوع الطالب في نهاية
. كأما موضوعنا عن العطلة فهو الدراسية للطالب

 يتحدث عن حوؿ عطلة الطلبة في حياتو.

 
 

 

 

 

 

 

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B4%D8%A7%D8%B7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%88%D9%82%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B1%D8%A7%D8%BA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%B9%D8%A9_%28%D8%AA%D9%88%D8%B6%D9%8A%D8%AD%29
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%86%D9%88%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D9%87%D8%A7%D8%B1%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B3%D8%A8%D9%88%D8%B9
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 صورة كيفية تطبيق النموذج

 التمهيد أو الاستعداد
 

يفتح المحاضرة بتقدلَ السلبـ كتقدلَ ابؼوضوع فجأة )قبل أف يواجو الطلبة إلى موضوع ابؼعلم  .ُ
 ما من المحاضرة في ذلك الوقت(.

o َابؼعلم بواكؿ أف بورٌؾ عاطفة الطلبة في عملية التقدل 
o  ابؼعلم يعوٌد اللغة العربية كيدكعوىم التكلم كابغوار لإحياء التفاعل اللغوم بتُ ابؼعلم

 كالطلبة
علم يوجٌو الطلبة إلى معرفة ابؼوضوعات التى سيعلٌم مع الطلبة كىي ابؼوضوع النحوم ابؼ .ِ

 . الموضوع المعينكابؼوضوع الاتصالي كالأفكار العامة كابؼواقف ككظائف الاتصاؿ عن 
o  ابؼعلم أف يكتب ابؼوضوع في السبورة أك يقدمو في الشاشة كيشرح عناصر ابؼوضوع

 كالاتصاليةمن بؿتوياتو النحوية 
o .ابؼعلم يذكر كيشتَ إلى ما ىو ابؼوضوع النحوم كالاتصالي 

. كالوسائل ابؼعينة في عملية الموضوع المعينابؼعلم ينشر ثلبث بطاقات من ابعدكؿ عن  .ّ
التعليم. البطاقة الأكلى فيها مثاؿ ابؼعلومات الشخصية عن ابؼعلٌم )مثل : عن معلومات 

 تابتها.عارؼ كيدكدك الشخصية( ابؼتًتبة ك
o البطاقة الثالثة      : ليكتب ابؼوضوع حسب أنفسهم 
o البطاقة للتصحيح  : لتصحيح ما قدمو الزملبء كيناقشوه 

 ابؼعلم يعلٌق ابؼوضوع على البطاقة كيطلب من الطلبة أف يلبحظوىا. .ْ

 

 

 



  

 

67 
 

 الاطلاع
 

ابؼعلم يبتُ عناصر ابؼوضوع الأساسية في البطاقة كيصرح ابؼعالٌ فيها كيصرح ابؼعالٌ فيها  .ٓ
في بداية المحاضرة  بعد تقدلَ السلبـ كالافتتاح )في الرقم  الموضوع المعينكيعلقها بتقدلَ 

 الأكؿ(.
o  الموضوع المعينالاطلبع على ابؼوضوع الاتصالي من عناصر: 

تكرارا أماـ الطلبة مهلب مهلب كي يهتمٌ الطلبة بها جيدا  ع المعينالموضو ابؼعلم يطبق تقدلَ  .ٔ
. 

ابؼعلم يطلب من الطلبة أف يطلع على ما ابؼنقوؿ من ابؼعلم ابؼكتوب في البطاقة كما ابؼضموف  .ٕ
 في التمثيل.
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 والتمثيل العرض والتمثيل
 ابؼعلم يعرض أمثلة التواصل من الشواىد السابقة .ٖ

o  الأمثلة من التعبتَات فيها الأبماط من التًاكيب النحوية 
 

 السلام عليكم 
 كيف حالكم؟

 ابظي الكامل عارؼ كيدكدك
 عنوالٍ في شارع فنديديكاف

 جنسي مذكر
 

لدم ابؼعلم   الموضوع المعينابؼعلم يطلب من أحد الطلبة أف يقوـ التمثيل عن  .ٗ
 المعينالموضوع كنموذج أكؿ لتًسيخ فهمو عن 

o  الموضوع .الطالب يقدـ مرة ثانية مثل ما قدـ ابؼعلم كلم يغتَ شيئا من
 .المعين

 ابؼعلم يصحح بعد التقدلَ لو كاف ىناؾ الأخطاء من التقدلَ كييظهرىا .َُ
حسب معلوماتهم النفسية  الموضوع المعينابؼعلم يطلب من الطلبة أف بهعلوا  .ُُ

 كيضعوا في البطاقة الثانية الفارغة.
o  يقدـ مرة أخرل كلكن بتغيتَ شيئ من ابؼعلومات الشخصية حسب الطالب

 في الواقع. الموضوع المعينعناصر 
ابؼعلم يطلب من الطلبة أف بهمعوا بطاقتهم ثم يصححها بإعطاء ابؼدخلبت في  .ُِ

ابعزء ابػلفي من البطاقة كفي نفس الوقت بينما يطلب ابؼعلم أحدا من الطلبة أف يقدٌـ 
 أماـ الأصدقاء. الموضوع المعينإلقاء 
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ابؼعلم مع الطلبة يهتمٌوف بدا قدٌـ أحد الطلبة كجعلوا مذكرة صغتَة للمدخلبت  .ُّ
 كالاقتًاحات.

o .ابؼعلم مع الطلبة في مناقشة ىيكل التقدلَ من الأحد بالنظر إلى صحة الكلبـ 
o  ابؼعلم مع الطلبة في ىذا الصدد مازالوا يتًكزكف على أبماط التواصل كلم ييحثوا

 حية النحوية.عن النا
 ابؼعلم يعطي الفرصة للطلبة أف يلقوا التعليقات لصديقهم ابؼتقدـ. .ُْ

o  من الطلبة أف يقوموا  الموضوع المعينبعد إعداد الطلبة في مهارة إلقاء ،
 بدناقشة تقدلَ زملبئهم للتصويب.
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 التربيط والتعميم
 

 
تقدلَ الطالب معلوماتو كيشرح الأخطاء ابؼعلم يعطى التعليقات كالاقتًاحات بعد  .ُٓ

 الشائعة في التقدلَ من ناحية اللغة الاتصالية كالقواعد النحوية.
o  ابؼعلم يبدأ أف يواجو الطلبة إلى ارتباط الشواىد الاتصالية بعناصر التًاكيب

 النحوية من ابعمل.
التى بهب ابؼعلم يشرح تفصيليا عن ابؼوضوعات ابؼدركسة من كظائف اللغة كالنحو  .ُٔ

 على الطلبة أف يفهموىا كيطبقوىا.
o  ابؼعلم يقدـ بؿتويات النحو استقرائيا بعد ما قاـ الطلبة بالتدريبات الشفهية

 لتًسيخ كفاءتهم التطبيقي.
ابؼعلم يعطى نتيجة التصحيح كيبتُ الأخطاء التى فعلها أحد الطلبة ابؼتقدـ حتى  .ُٕ

 يفهم كلايكرر نفس الأخطاء ابؼصححة من قبل.
o علم يرشد الطلبة على الظواىر النحوية من الأخطاء ابؼوجودة في عملية ابؼ

 التطبيق.
o ابؼعلم يبتُ نظرية النحو من الأخطاء الواردة 

 ابؼعلم يطلب من طالب أف يصحح بالنسبة إلى ما خطأ في التقدلَ. .ُٖ
o : ابؼعلم مع الطلبة يقوموف بالتعميم على التدريب السابق 
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 والتعميمعملية التربيط  

 ابؼوضوع
 

 التعبتَ 
عن 

 الوظائف

 التعبير بالتركيب

 ابعملة 
 الفعلية\الابظية

 الإضافية
مضاؼ+مضا

 ؼ إليو

النعت 
الاستفها العدد كابؼعنوت

 النداء الظرؼ ـ

 

   
 

 -  -  
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 تطبيق والتجربةال
 

أف بهعل مرة ثانية ابؼعلومات ابؼعلم يطلب من كل طالب خطأ في التقدلَ  .ُٗ
 الشخصية لديهم في البطاقة الثالثة ثم يقدٌـ مرة ثانية.

o .يقوـ الطلبة بالتجربات عن طريق جعل ابؼعلومات ابعديدة في البطاقة ابؼعدة 
o  يطبق الطلبة ما ابؼكتوب في البطاقة 

 صويبو.ابؼعلم يشرح كابؼستنتج عن نظرية ابؼوضوعات ابؼدركسة لتًسيخ فهم الطلبة ت .َِ
o  ابؼعلم مع الطلبة يستنبطوف عناصر اللغة النحوية من التعبتَات ابعديدة عن

 ابؼعلومات الشخصية.
كيقدمها في  الموضوع المعين يكتبابؼعلم يطلب من الطلبة كالواجب ابؼنزلي أف ا .ُِ

 المحاضرة التالية. 
o  َالموضوع المعينيقوـ الطلبة بتنمية كفاءتهم على التطبيق عن طريق تقدل 

 لغتَىم.
ابؼعلٌم ينهي عملية التعليم من ىذا النموذج التعليمي بإلقاء الأسئلة النهائية عن  .ِِ

ابؼوضوعات للئختبار ام معرفة فهمهم ككفاءتهم بعد الاشتًاؾ في عملية التعليم 
 كالتعلم، ثم يعطى الاقتًاحات كتشجيع الطلبة.

 
 



 نموذج تعليم النحو على أساس المدخل الاتصالي لمهارة الكلام | 

 
 

ّٕ 

 
 

 ابؼوضوع
 

 التعبتَ 
 عن الوظائف

 التعبير بالتركيب
 ابعملة 

 الفعلية\الابظية
 الإضافية

 مضاؼ+مضاؼ إليو
النعت 
 كابؼعنوت

 النداء الظرؼ الاستفهاـ العدد

 

   
 

 -  -  
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 الإضافي التركيب

 التركيب الوصفي

 الجملة الاسمية

 ٓٓٔ -ٔالعدد والمعدود 
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 وظيفية الاتصال

 الفكر العام

 فكر العام

 الموقف الاتصالي
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 ـ الكفاءة :

 الطالب يتطلب أف يفهم نظريقة النحو ككيفية تطبيقها عبر التعبتَات من النصوص 

 

 

 

 

 

 

 : ابؼؤشرات ابؼطلوبة

 

 

 

 صورة ابؼعلومات الشخصية -

 
 

 

 

 

الابظية   ابعملة  الطالب يتطلب أف يفهم نظرية:    معيار الكفاءة
كيفية يعرؼ  ك كنظرية التًكيب الإضافي كالوصفي كالعدد كابؼعدكد، 

 .الشفهية تطبيقها عبر التعبتَات
 النحومنبؿتويات  ستنتجأف ي الطالب يتطلب منو: الكفاية الأساسية

خلبؿ ابعملة الابظية كالتًكيب الإضافي كالوصفي كالعدد كابؼعدكد 
 استخدامو في يقدركف علىك  ابؼوضوع ابؼعتُالتواصل بفا حوؿ 

 .الاتصاؿ
 
التًكيب الإضافي كالوصفي كالعدد  يطبٌق لب يستطيع أفالطا

بالصحة كالسلبمة حسب ابؼوضوع كابؼعدكد ابعملة الابظية 
 بإلقاء التعبتَات.  ابغياة اليوميةابؼطلوب عن 

 كقواعدىا  ابغياة اليوميةالطالب يستطيع أف بهيب الأسئلة عن
 النحوية.

ية الطالب يستطيع أف يستنبط كيربط بتُ النص أك ابغوار من ناح
التًكيب الإضافي كالوصفي كالعدد  ابؼتكوف من التعبتَات كالنحو

 .كابؼعدكد ابعملة الابظية
 

 وضوع الاتصالي عن ابؼعلومات الشخصيةصورة ابؼ-
 عن ابؼعلومات الشخصيةبطاقة التحكم كالرقابة -
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 الاستعدادالتمهيد أو  
 

ابؼعلم يفتح المحاضرة بتقدلَ السلبـ كتقدلَ معلوماتو الشخصية فجأة .ُ
 )قبل أف يواجو الطلبة إلى موضوع ما من المحاضرة في ذلك الوقت(.

oَابؼعلم بواكؿ أف بورٌؾ عاطفة الطلبة في عملية التقدل 
o ابؼعلم يعوٌد اللغة العربية كيدكعوىم التكلم كابغوار لإحياء

 لغوم بتُ ابؼعلم كالطلبةالتفاعل ال
ابؼعلم يوجٌو الطلبة إلى معرفة ابؼوضوعات التى سيعلٌم مع الطلبة كىي .ِ

ابؼوضوع النحوم كابؼوضوع الاتصالي كالأفكار العامة كابؼواقف ككظائف 
 . المعلومات الشخصيةالاتصاؿ عن 

o ابؼعلم أف يكتب ابؼوضوع في السبورة أك يقدمو في الشاشة
 ابؼوضوع من بؿتوياتو النحوية كالاتصاليةكيشرح عناصر 

o.ابؼعلم يذكر كيشتَ إلى ما ىو ابؼوضوع النحوم كالاتصالي 
ابؼعلم ينشر ثلبث بطاقات من ابعدكؿ عن ابؼعلومات الشخصية  .ّ

كالوسائل ابؼعينة في عملية التعليم. البطاقة الأكلى فيها مثاؿ ابؼعلومات 
ارؼ كيدكدك الشخصية( الشخصية عن ابؼعلٌم )مثل : عن معلومات ع

 ابؼتًتبة كتابتها.
oالبطاقة الثانية      : ليكتب ابؼعلومات حسب أنفسهم 
oالبطاقة للتصحيح  : لتصحيح ما قدمو الزملبء كيناقشوه 

 ابؼعلم يعلٌق ابؼوضوع على البطاقة كيطلب من الطلبة أف يلبحظوىا..ْ
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                الاسم الكامل
تاريخ \مسقط الرأس

   ابؼيلبد
                  العمر\السن

                       ابعنس
                        العنواف
                         ابؼهنة

                    رقم ابعواؿ
                   رقم ابؽاتف

                         ابؽواية
 ابعامعة                       

 ابعنسية
 

 .عارؼ كيدكدك
 ُٖٓٗيوليو  ِٕطوباف، 

 
 سنة َّ

 مذكر
 ، بايو أكريف كرسيكّشارع فنديديكاف، رقم 

 بؿاضر
َِّّّْٖٕٕٖٓٗ 

َُُُِّّّْ 
 قرة القدـ

 جامة سوناف درجة الإسلبمية بلبموبقاف
 إندكنيسي

 

 الشخصيةالمعلومات 
معلومات شخصية أك معلومات التعريف الشخصي تشتَ إلى 
ابؼعلومات التي من ابؼمكن أف تستخدـ من أجل أف تعرؼ بشكل متفرد 

ما أك مكاف تواجده أك التي من ابؼمكن استخدامها بالإضافة إلى  شخص
 .أخرل لتعريف شخص ما بعينو مصادر

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%AE%D8%B5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%AE%D8%B5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%A7%D8%AF%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%A7%D8%AF%D8%B1


 

َٖ 
 

 الاطلاع
 

ابؼعلم يبتُ عناصر ابؼعلومات الشخصية الأساسية في البطاقة كيصرح ابؼعالٌ فيها  .ٓ
أف يعرفوىا كيصرح ابؼعالٌ فيها كيعلقها بتقدلَ  معلومة بهب عليهم ُِابؼتكونة من 

ابؼعلم ابؼعلومات الشخصية في بداية المحاضرة  بعد تقدلَ السلبـ كالافتتاح )في الرقم 
 الأكؿ(.
o :الاطلبع على ابؼوضوع الاتصالي من عناصر ابؼعلومات الشخصية 

 المعلومات الشخصية
 

  

 

 

        س

 
 
 

ابؼعلم يطبق تقدلَ ابؼعلومات الشخصية تكرارا أماـ الطلبة مهلب مهلب كي يهتمٌ الطلبة   .ٔ
 بها جيدا .

الطلبة أف يطلع على ما ابؼنقوؿ من ابؼعلم ابؼكتوب في البطاقة كما ابؼعلم يطلب من  .ٕ
 ابؼضموف في التمثيل.

 
 

 تاريخ ابؼيلبد مسقط الرأس الاسم الكامل

 العمر ،السن

 ابعنس

 العنواف

   رقم ابؽاتف رقم ابعواؿ ابؼهنة

    ابؽواية

     ابعامعة

     ابعنسية



 

ُٖ 
 

 ي

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
o الاطلبع على التعبتَات  ابؼمثل من ابؼعلم في تقدلَ ابؼعلومات الشخصية 

   بضمتَ "أنا" من ابؼتكلم كحدة.
 

 
 
 

"امسلام لليكم أأيها الأصدكاء الأعزاء، هيف حامكم اميوم؟ عسى  أأن 

 يحفعنا الله عز وجل.

 

ظيب، اسمحولي أأن أأملي مكم معلوماتي امشخصية كي ثعرفونى. اسمي 

 27ويدودو، ومسلط رأأسي وتاريخ ميلادي في ظوبان، امكامل لارف 

س نة وجنسي مذهر. وعنواني اميوم  30. عمري الآن في 1985يوميو 

بايو أأوريف هرس يم ومهنتى ىنا كالمحاضر.  3في شارع فنديديكان رقم 

وميس لي رقم امياثف. وأأما ىوايى 085729743383ثم رقم جوّالي 

وم جامعة سونان درجات وجنسيتى فييي كرة املدم وجامعتى نلتعليم امي

هدوهيس يا.  اؤ

 

ذا وجدتم الخعأأ  ىذا مني ياأأيها الاؤخوة الأعزّاء، أأرجو منكم امعفو اؤ

 وشكرا لى  اىتمامكم وامسلام لليكم ورحمة الله وبركاثو

ٔ 



 

ِٖ 
 

 
 

 أيها الزملاء الكرام، اسمحوا لي أن ألقي لكم معلوماتى الشخصية :

 

                الكامل يابظ
تاريخ ي ك مسقط رأس

 م  ميلبد
 م                 عمر \ستٍ
                      ي جنس

                        عنوالٍ
 تي                        مهن

                    رقم جوالي
 ي                  رقم ىاتف

 تي                        ىواي
 جامعتي                       

 جنسيتي

 .عارؼ كيدكدك
 ُٖٓٗيوليو  ِٕطوباف، 

 
 سنة َّ

 مذكر
 ، بايو أكريف كرسيكّشارع فنديديكاف، رقم 

 بؿاضر
َِّّّْٖٕٕٖٓٗ 

َُُُِّّّْ 
 قرة القد

 جامة سوناف درجة الإسلبمية بلبموبقاف
 إندكنيسية

 
شكرا على اىتمامكم، وأرجو منكم العفو إذا وجدتم الخطأ من قولي، والسلام 

 عليكم ورحمتة الله وبركاتو. والسلام عليكم ...الخ.
 

 

 

 
 

ٕ 



 

ّٖ 
 

 ي

 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
o الاطلبع على التعبتَات  ابؼمثل من ابؼعلم في تقدلَ ابؼعلومات الشخصية 

 بضمتَ "ىو" ام من الغائب.
 

 
 
 

هيف حامكم اميوم؟ عسى  أأن "امسلام لليكم أأيها الأصدكاء الأعزاء، 

 يحفعنا الله عز وجل.

 

. هامشخصية كي ثعرفو  صديلي يب، اسمحولي أأن أأملي مكم معلوماتظ 

دي في ظوبان، وتاريخ ميلا وامكامل لارف ويدودو، ومسلط رأأس واسم

اميوم  ومذهر. وعنواه وس نة وجنس 30الآن في  ه. عمر 1985يوميو  27

ىنا كالمحاضر. ثم  وأأوريف هرس يم ومهنتبايو  3ن رقم في شارع فنديديكا

فييي  يتورقم امياثف. وأأما ىوا وميس له085729743383 رقم جوّاله

هدوهيس يا. واميوم جامعة سونان درجات وجنسيت نلتعليم ووجامع امسفر  اؤ

 

ذا وجدتم الخعأأ  ىذا مني ياأأيها الاؤخوة الأعزّاء، أأرجو منكم امعفو اؤ

 ورحمة الله وبركاثو وشكرا لى  اىتمامكم وامسلام لليكم

ٔ 
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 الشخصية : سمحوا لي أن ألقي لكم معلومات صديقيأيها الزملاء الكرام، ا

 

                الكامل وابظ
تاريخ و ك مسقط رأس

 ه  ميلبد
 ه                 عمر \وسن

                      و جنس
 و                       عنوان
 تو                        مهن

 و                   رقم جوال
 و                  رقم ىاتف

 تو                        ىواي
 جامعتو                       

 جنسيتو

 .عارؼ كيدكدك
 ُٖٓٗيوليو  ِٕطوباف، 

 
 سنة َّ

 مذكر
 ، بايو أكريف كرسيكّشارع فنديديكاف، رقم 

 بؿاضر
َِّّّْٖٕٕٖٓٗ 

َُُُِّّّْ 
 السفر

 جامة سوناف درجة الإسلبمية بلبموبقاف
 إندكنيسية

 
شكرا على اىتمامكم، وأرجو منكم العفو إذا وجدتم الخطأ من قولي، والسلام 

 وبركاتو. والسلام عليكم ...الخ. عليكم ورحمتة الله
 

 

 

 
 

ٕ 
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 ي

 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
o الاطلبع على التعبتَات  ابؼمثل من ابؼعلم في تقدلَ ابؼعلومات الشخصية 

 من ضمتَ ىي ام الغائبة
 

 
 

"امسلام لليكم أأيها الأصدكاء الأعزاء، هيف حامكم اميوم؟ عسى  أأن 

 يحفعنا الله عز وجل.

 

. ىاامشخصية كي ثعرفو  صديلتي يب، اسمحولي أأن أأملي مكم معلوماتظ 

في  ىادوتاريخ ميلا يا، ومسلط رأأس سيتي مسرورة امكاملة يااسم 

. ؤهثم ياس نة وجنس  30الآن في  ه. عمر 1985يوميو  27ظوبان، 

 ابايو أأوريف هرس يم ومهنته 3ن رقم اميوم في شارع فنديديكا اوعنوانه

رقم امياثف.  ياوميس م 085729743383 . ثم رقم جوّالهدرسةىنا كالم

اميوم جامعة سونان درجات  نلتعليم اوجامعته  المراسلة فييي يتهاوأأما ىوا

هدوهيس يا. ووجنسيت  اؤ

 

ذا وجدتم الخعأأ  ىذا مني ياأأيها الاؤخوة الأعزّاء، أأرجو منكم امعفو اؤ

 وشكرا لى  اىتمامكم وامسلام لليكم ورحمة الله وبركاثو

ٔ 



 

ٖٔ 
 

 
 

 الشخصية :سمحوا لي أن ألقي لكم معلومات صديقتى أيها الزملاء الكرام، ا

 

 ة               الكامل هاابظ
تاريخ ها ك مسقط رأس

 ىا  ميلبد
 ىا                 عمر \وسن

                     ها  جنس
 ا                       عنوانه

 تها                        مهن
 ا                   رقم جوابؽ
 ها                  رقم ىاتف

 تها                        ىواي
 جامعتها                       

 جنسيتها

 سيتى مسركرة
 ُٖٓٗيوليو  ِٕطوباف، 

 
 سنة ِٖ

 مؤنث
 ، بايو أكريف كرسيكّشارع فنديديكاف، رقم 

 مدرسة
َِّّّْٖٕٕٖٓٗ 

َُُُِّّّْ 
 ابؼراسلة

 جامة سوناف درجة الإسلبمية بلبموبقاف
 إندكنيسية

 
شكرا على اىتمامكم، وأرجو منكم العفو إذا وجدتم الخطأ من قولي، والسلام 

 عليكم ورحمتة الله وبركاتو. والسلام عليكم ...الخ.
 

 
 
 
 
 

ٕ 
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 عرض والتمثيلال
 

 
 الشواىد السابقة كيعرض.ابؼعلم يعرض أمثلة التواصل من  .ٖ

o  الأمثلة من التعبتَات فيها الأبماط من التًاكيب النحوية 
 التركيب الإضافي 

 الأكؿابؼضاؼ كابؼضاؼ إليو :  النماط 
 مسقط الرأس

 تاريخ ابؼيلبد     
 رقم ابعواؿ     
 رقم ابؽاتف     
 جامعة سوناف درجات     
 بايو أكريف     
 عارؼ كيدكدك     
 النمط الثالٍ    
 مسقط رأسي     

 مسقط الرأس
 تاريخ ميلبدم     
 رقم جوالي     
 رقم ىاتفي     
 عمرم     

 عنوالٍ
 جنسي     
 مهنتى     
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 التركيب الوصفي 
 ابؼنعوت كالنعت أك ابؼوصوؼ كالصفة
 ابظي الكامل
 ابظو الكامل

 ابظها الكاملة
 ابؼعلومات الشخصية

 الأصدقاء الأعزاء
 العدد 

 ثالث رقم
 سبعة كعشركف

 (ُٖٓٗألف كتسع مائة كبطس كبشانتُ سنة )
صفر، بشانية، سبعة، اثناف، تسعة، سبعة، أربعة، ثلبثة، 

 (َِّّّْٖٕٕٖٗٓثلبثة، بشانية، ثلبثة. )
صفر، ثلبثة، كاحد، ثلبثة، ثلبثة، اثناف، كاحد، كاحد، 

 (ُُِّّْ-َُّأربعة )
 الجملة الاسمية 

 النمط الأكؿ
 دكابظي عارؼ كيدك 

 ابظو عارؼ كيدكدك
 ابظها سيتي مسركرة

 النمط الثالٍ
 عنوالٍ في شارع فنديديكاف

 مسقط رأسي في طوباف
 مهنتى كالمحاضر

 ىذا متٍ
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 أما ىوايتى فهي كرة القدـ 

 

 السلام عليكم 
 كيف حالكم؟

 ابظي الكامل عارؼ كيدكدك
 عنوالٍ في شارع فنديديكاف

 جنسي مذكر
 

 الطلبة أف يلبحظوا الشواىد التى عرضها ابؼعلمابؼعلم يطلب من  .ٗ
 ابؼعلم يشتَ إلى الشواىد بينما بيثل التعبتَات عن ابؼعلومات الشخصية.  .َُ
ابؼعلم يطلب من أحد الطلبة أف يقوـ التمثيل عن ابؼعلومات الشخصية  .ُُ

 لدم ابؼعلم كنموذج أكؿ لتًسيخ فهمو عن ابؼعلومات الشخصية
o ما قدـ ابؼعلم كلم يغتَ شيئا من ابؼعلومات  .الطالب يقدـ مرة ثانية مثل

 الشخصية.
 ابؼعلم يصحح بعد التقدلَ لو كاف ىناؾ الأخطاء من التقدلَ كييظهرىا .ُِ
ابؼعلم يطلب من الطلبة أف بهعلوا ابؼعلومات الشخصية حسب معلوماتهم  .ُّ

 النفسية كيضعوا في البطاقة الثانية الفارغة.
o يئ من ابؼعلومات الشخصية الطالب يقدـ مرة أخرل كلكن بتغيتَ ش

 حسب عناصر معلوماتو في الواقع.
ابؼعلم يطلب من الطلبة أف بهمعوا بطاقتهم ثم يصححها بإعطاء ابؼدخلبت  .ُْ

في ابعزء ابػلفي من البطاقة كفي نفس الوقت بينما يطلب ابؼعلم أحدا من الطلبة 
 أف يقدٌـ إلقاء ابؼعلومات عن شخصيتو أماـ الأصدقاء.

طلبة يهتمٌوف بدا قدٌـ أحد الطلبة كجعلوا مذكرة صغتَة للمدخلبت ابؼعلم مع ال .ُٓ
 كالاقتًاحات.
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o  ابؼعلم مع الطلبة في مناقشة ىيكل التقدلَ من الأحد بالنظر إلى صحة
 الكلبـ.

o  ابؼعلم مع الطلبة في ىذا الصدد مازالوا يتًكزكف على أبماط التواصل كفي
 ىذه الفرصة لم ييحثوا عن الناحية النحوية.

 ابؼعلم يعطي الفرصة للطلبة أف يلقوا التعليقات لصديقهم ابؼتقدـ. .ُٔ
o  بعد إعداد الطلبة في مهارة إلقاء ابؼعلومات الشخصية، من الطلبة أف

 يقوموا بدناقشة تقدلَ زملبئهم للتصويب.
  

 
o  
o  

o  
o  
o  
o  
o  
o  

o  
o  

o  
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 التوقيع

 الكلام  تصويبصفحة 
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 التوقيع
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 لتربيط والتعميما
 

ابؼعلم يعطى التعليقات كالاقتًاحات بعد تقدلَ الطالب معلوماتو كيشرح  .ُٕ
 الأخطاء الشائعة في التقدلَ من ناحية اللغة الاتصالية.

o  ابؼعلم يبدأ أف يواجو الطلبة إلى ارتباط الشواىد الاتصالية بعناصر
 التًاكيب ابؼضمونة في التعبتَات السابقة. التًاكيب النحوية من

o : صورة ارتباط الشواىد الاتصالية بالعناصر النحوية 
 مبتدأ + ابػبر )جار بؾركر( ----------السلبـ عليكم 

 ابؼوصوؼ + الصفة )بصع(---------الأصدقاء الأعزاء 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنتم( ------------حالكم  
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا(-------------معلوماتي 

 ابؼوصوؼ + الصفة )اسم ابؼعرفة(-------معلوماتي الشخصية 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا(---------------ابظي 

 ابؼوصوؼ + الصفة )اسم ابؼعرفة( ----------ابظي الكامل 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )اسم الظاىر( ---------عارؼ كيدكدك 

 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )الإضافة( ----------أسي مسقط ر 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا( --------------رأسي 

 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )إضافة( ---------تاريخ ميلبدم 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا( -------------ميلبدم 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا( --------------عمرم 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا( -------------جنسي 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا( --------------عنوالٍ 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا( --------------مهنتى 

 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )اسم الظاىر( -----------رقم ابعواؿ 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )إضافة( -----------رقم جوالي 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )اسم الظاىر -----------رقم ابؽاتف 

 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا( --------------ىوايتى 
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 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )أنا(-------------جامعتى 
 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )اسم الظاىر( ------------جنسيتى 

 ابؼضاؼ + ابؼضاؼ إليو )اسم الظاىر(---------سوناف درجات 
 العدد من عشرين إلى تسعتُ.-----------ثلبثوف سنة

 العدد ابؼفرد------------- ٗ-َ
 ابؼبتدأ + خبر )مفرد مذكر( -ابظي الكامل عارؼ كيدكدك

 ابؼبتدأ + خبر )شبو ابعملة( ---مسقط رأسي في طوباف 
 ابؼبتدأ + خبر )شبو ابعملة( -------مهنتى كالمحاضر 
 مبتدأ + خبر )مفرد مذكر(---------جنسي مذكر 

 ابؼبتدأ + خبر )مفرد مؤنث( ------جنسيتى إندكنيسية 
 ابؼبتدأ + خبر )شبو ابعملة( -----------ىذا متٌ 

 ابؼوصوؼ + الصفة )بصع( --------الإخوة الأعزاء 
ابؼعلم يشرح تفصيليا عن ابؼوضوعات ابؼدركسة من كظائف اللغة كالنحو التى  .ُٖ

ب الإضافي كالتًكيب الوصفي بهب على الطلبة أف يفهموىا كيطبقوىا من التًكي
 كابعملة الابظية كالعدد كابؼعدكد.

o  ابؼعلم يقدـ بؿتويات النحو استقرائيا بعد ما قاـ الطلبة بالتدريبات
 الشفهية لتًسيخ كفاءتهم التطبيقي.

o ابؼعلم في ىذا المجاؿ يقدـ بؿتويات النحو نظرية كتطبيقها 
فعلها أحد الطلبة ابؼتقدـ  ابؼعلم يعطى نتيجة التصحيح كيبتُ الأخطاء التى .ُٗ

 حتى يفهم كلايكرر نفس الأخطاء ابؼصححة من قبل.
o  ابؼعلم يرشد الطلبة على الظواىر النحوية من الأخطاء ابؼوجودة في عملية

 التطبيق.
o ابؼعلم يبتُ نظرية النحو من الأخطاء الواردة 

 ابؼعلم يطلب من طالب أف يصحح بالنسبة إلى ما خطأ في التقدلَ. .َِ
o يعطى الشرح من أخطاء تطبيق النحو ابؼعلم 

 ابؼعلم مع الطلبة يقوـ بالتعميم على التدريب السابق : .ُِ
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 صورة جداكؿ التعميم 

التعبتَ عن  ابؼوضوع
 الوظائف

  التعبتَ بالتًكيب
ابعملة 
 الابظية

النعت 
 كابؼعنوت

 النداء العدد الإضافية

ابؼعلومات 
 الشخصية

      
      

الأبماط الأساسية ابؼقتًح استخدامها خلبؿ التواصل باللغة ابؼعلم يستخلص  .ِِ
 العربية عن تقدلَ ابؼعلومات الشخصية.

 الأبماط الأساسية :
 = مضاؼ + مضاؼ إليو )اسم ظاىر(  التركيب الإضافي -

 مسقط الرأس، عارؼ كيدكدك، سوناف درجات                       
 ضاؼ إليو )مضاؼ + مضاؼ إليو(مضاؼ + م                               
 مسقط رأسي                               
 مضاؼ + مضاؼ إليو )ضمتَ متصل(                               
 ميلبدم، عمرم، ستٍ، ميلبدم، جنسيتى، حالك                              

 
 (مؤنث \= ابؼوصوؼ  + الوصفي  : ابؼفرد )مذكر التركيب الوصفي -

 الاسم الكامل                       
 ابؼوصوؼ  + الوصفي  : ابعمع                       
 الأصدقاء الأعزاء، الإخوة الأعزاء                      
 ابؼوصوؼ )الإضافة( + الوصفي                      
 ابظي الكامل، ابظو الكامل، ابظها الكاملة                      

 = مبتدأ  +  خبر مفرد  الجملة الاسمية -
 ابظي  +  عارؼ                      
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 مبتدأ  +  خبر من شبو ابعملة                      
 أنا     +  من طوباف، ىذا  +  متٍ )من + أنا(                      
 خبر  )استفهاـ(  + مبتدأ مؤخر                      

 كيف حالكم                        
 عدد كمعدكك  العدد والمعدود =  -

 ثلبثوف سنةن، سبعة كعشركف من يوليو                      
 معدكد + عدد )الصفة(                       
 رقم ثالث، جنس كاحد                      
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 تطبيق والتجربةال
 

التقدلَ أف بهعل مرة ثانية ابؼعلومات ابؼعلم يطلب من كل طالب خطأ في  .ِّ
 الشخصية لديهم في البطاقة الثالثة ثم يقدٌـ مرة ثانية.

o  يقوـ الطلبة بالتجربات عن طريق جعل ابؼعلومات ابعديدة في البطاقة
 ابؼعدة.

o  يطبق الطلبة ما ابؼكتوب في البطاقة 
الطلبة ابؼعلم يشرح كابؼستنتج عن نظرية ابؼوضوعات ابؼدركسة لتًسيخ فهم  .ِْ

 تصويبو.
o  ابؼعلم مع الطلبة يستنبطوف عناصر اللغة النحوية من التعبتَات ابعديدة

 عن ابؼعلومات الشخصية.
ابؼعلم يطلب من الطلبة كالواجب ابؼنزلي أف بهعل ابؼعلومات الشخصية عن ا .ِٓ

 الزعماء الدينية )كبار العلماء( كيقدمها في المحاضرة التالية. 
o   كفاءتهم على التطبيق عن طريق جعل ابؼعلومات يقوـ الطلبة بتنمية

 الشخصية لغتَىم.
ابؼعلٌم ينهي عملية التعليم من ىذا النموذج التعليمي بإلقاء الأسئلة النهائية  .ِٔ

لية عن ابؼوضوعات للئختبار ام معرفة فهمهم ككفاءتهم بعد الاشتًاؾ في عم
التعليم كالتعلم، ثم يعطى الاقتًاحات كتشجيع الطلبة.
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 عملية التربيط والتعميم بين النحو والتعبيرات :    -

 ابؼوضوع
التعبتَ عن 
 الوظائف

 التعبير بالتركيب 

 الجملة الاسمية
الجملة 

 الفعلية
 الإضافية

النعت 
 والمعنوت

 النداء الظرف العدد

المعلومات 
 الشخصية

ابظي الكامل 
 عارؼ كيدكدك

 
 

ابظو الكامل 
 عارؼ كيدكدك

 
 

ابظها الكاملة 
 سيتي مسركرة

ابؼبتدأ + ابػبر ابؼفرد 
 مذكر

)الابظي الكامل + 
 عارؼ كيدكدك (

 
ابؼبتدأ + ابػبر ابؼفرد 

 مذكر
)الابظي الكامل + 

 عارؼ كيدكدك (
 

مضاؼ +  
 ؼ إليومضا

)عارؼ + 
 كيدكدك(
)رقم + 
 ابعواؿً(

)رقم + 
 ابؽاتف(

مسقط + 
 الرأس(

ابؼوصوؼ + 
 الصفة

)الابظي + 
 الكامل(
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ابؼبتدأ + ابػبر ابؼفرد 
 مؤنث

)الابظي الكامل + 
 عارؼ كيدكدك (

)تاريخ + 
 ميلبدم(

 

رقم جوالي 
َِّْٖٕٕٓٗ 

 ابؼبتدأ + خبر
رقم جوالي + 

َِّّّْٖٕٕٖٓٗ 

كاحد،     رقم + جوالي 
 اثناف

ثلبثة 
(...ّ-
( يأتى َُ

عكس 
 ابؼعدكد

ثلبثوف عمرم 
 سنةن 

 عمره 

 عمرم + ثلبثوف سنة 
 عمره  + ثلبثوف سنة 

عمرىا  + بشالٍ عشرة 

 ثلبثوف سنةن      
َِ-َٗ 

في صورة 
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عمرىا بشالٍ عشرة 
 سنة

 كاحدة سنة 
بشالٍ عشرة 

 ىوايتى كرة القدـ سنة
 ىوايتو السفر

 ىوايتها ابؼراسلة

 ىوايتى + كرة القدـ
 ىوايتو  + السفر

 ابؼراسلةىوايتها + 

    كرة + القدـ 
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المعلومات  وينميالتدريب ىنا إلى تغيير السلوك والاتجاىات  يه   دف
)النحو( والمهارات )الكلام( بالنسبة للموضوع. وذلك لتنمية المعرفة 

 وتنمية المهارة وتنمية القدرة على التفكير وزيادة الإحساس وبناء الثقة.

 
 معلوماتك الشخصية مستعينا بالعبارات الآتية! احك .ٔ

                الاسم الكامل
تاريخ \مسقط الرأس

   ابؼيلبد
                  العمر\السن

                       ابعنسية
                        العنواف
                         ابؼهنة

                    رقم ابعواؿ
                   رقم ابؽاتف

                         ابؽواية
 ابعامعة                       

 ابعنسية
 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 
.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 

.................................................... 
.................................................... 
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 تباد ابغوار للتعارؼ مع زميلك عن معلوماتك الشخصية كما في ابؼثاؿ! .ِ
 (كالعدد )بذربة الاتصاؿ لتًسيخ التًاكيب النحوية من ابعملة الابظية كالأضاؼ كالوصف  

 
 في الفصل

 طالب      : السلبـ عليكم كربضة الله كبركتو
 السلبـ كربضة الله كبركاتوطالبة       : كعليكم 

 طالب      : أىلب كسهلب!
 طالبة       :أىلب بك!
 طالب      : ماابظكً؟

 طالبة       : أنا ............! كأنت؟
 طالب    : ابظي الكامل .....

 طالب      : ماعنوانكً؟
 طالبة       : شارع فنديديكاف، رقم بطس عسرة، كماابظكً؟

 ........!طالب      : أنا ....
؟  طالبة       : ماعنوانكى

 طالب      : شارع سوديرماف، رقم مائة كبطسة.
 طالبة       :شكرا!
 طالب      : عفوان!
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 في المطعم
 

طالب      : السلام عليكن ورحوة الله 

 وبركته

طالبة       : وعليكن السلام ورحوة الله 

 وبركاته

 طالب      : أهلا وسهلا!

 طالبة       :أهلا بك!

 طالب      : ... ... ... ؟

 طالبة       : أنا هحود عزيز! وأنت

طالب      : اسوي الكاهل ... ... ، أين 

 تسكنين؟

 طالبة       : أسكن في..........؟

 طالب      : ها رقن بيتك؟ِ

 )......(    523طالبة       : رقن بيتي 

 طالبة       : أين تسكنُ؟

 : ................     طالب 

 طالبة       : ها رقن شقّتك؟َ 

 (79طالب      : رقن شقّتى ........ )

 طالبة       :كن غرفةً في شقتك؟َ

 (5طالب      : ...... غُرَفٍ. )

 طالبة       :شكرا!

 طالب      : عفىاً!
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 الاطلبع على التدريب السابق : -

التعبتَ عن  ابؼوضوع
 الوظائف

  التعبتَ بالتًكيب
ابعملة 
 الابظية

النعت 
 كابؼعنوت

 النداء العدد الإضافية

ابؼعلومات 
 الشخصية

      
      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاسم الكامل :

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

----------------------------------------

------------------------- 

 التوقيع

 صفحة التصويب

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

---------------------------------------------

--------------------------------------------- 

 وقيعالت

 لأجل التريبات بطاقة التحكّم والرقابة
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 الأفرادالأمثلة على المعلومات الشخصية لتمييز 
 الأمثلة الناحية النحوية

 الجملة الاسمية

 ابظي عارؼ كيدكدك
 أنا من طوباف

 أنا أقيم في لاموبقاف
 أنا إندكنيسي

 أنا من إندكنيسيا
 جنسيتي إندكنيسية

 أنا بفرٌض 
 أنا معلٌم

 أنا موظف حكوميٌ 
 أنا فلٌبح
 أنا طالب

 أنا مدير ابؼخزف
 أنا مساعد ابؼدير
 أنا رئيس الفصل

 رئيس ابؼدرسةأنا 
 أنا رئيس اللجنة

 التركيب الوصفي
 مذكر( + المنعوت-النعت)مفرد
 مذكر( + المنعوت-النعت)مفرد

 
 
 

  الاسم الكامل 
 ٍالرقم الوطت 
 ابؽوية الرقمية 
 ابؼعلومات ابعينية 
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 التركيب الإضافي 
 المضاف + المضاف إليو

 
 
 
 

 

 تاريخ ابؼيلبد 
 مكاف ابؼيلبد 
 عنواف الآيبي 
  لوحة تسجيل العربةرقم 
 رقم رخصة السائق 
  بصمات صورة الوجو أك

 ك خط اليد، أالأصابع
  بطاقة الائتمافرقم 
 حالك 
 ابظك 
 رئيس ابؼنظمة الطلببية 

 

 

 

  

 

 

 

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%A2%D9%8A%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%86%D9%88%D8%A7%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%A2%D9%8A%D8%A8%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%88%D8%AD%D8%A9_%D8%AA%D8%B3%D8%AC%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B5%D9%85%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B5%D8%A7%D8%A8%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B5%D9%85%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B5%D8%A7%D8%A8%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B5%D9%85%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B5%D8%A7%D8%A8%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B7%D8%A7%D9%82%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%A6%D8%AA%D9%85%D8%A7%D9%86


 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 )الموضوع المؤكد(

 )الموضوع الأساسي(
 

 الاستفهام

 الجملة الفعلية من المضارعة

 التًكيب الإضافي
 التًكيب الوصفي
 العدد كابؼعدكد

 



 

 
 

 
 
 
 
 

 الملحق السادس
 ستبانة تحكيم الخبراءا

 ونتائج تحكيمهم
 
 

 



 

 
 

 نتائج الاستبانة من ابػبتَ الأكؿ

 تعليم القواعد النحوية لتًقية مهارة الكلبـ بموذجفي بؾاؿ  

 كابؼعتٌ من كل الأرقاـ كما يلى :

 : غتَ مقبوؿ ُ : مقبوؿِ : جيد ّ : جيٌد جدا ْ : بفتاز ٓ

 ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ البنود الرقم

      النموذج االتعليمي  

الافتراضاتمن ناحية   

ىذا النموذج معتتمدة على النظريات البسيطة  ُ

 كالسهلة في التقدلَ.
√ 

    

ىذا النموذج على ابؼدخل الاتصالي تأسست  ِ

 على أساس تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ.
√ 

    

      من ناحية الخصائص

ىذا النموذج قد استندت إلى تعليم النحو في  ّ

 ضوء الاتصاؿ

 
√ 

   

ىذا النموذج مناسبة لتعليم النحو لتًقية مهارة  ْ

 الكلبـ
√  

   

    √ أف ىذا النموذج ابتكارية، فعالة كجذابة كبيكن  ٓ



 

 
 

 تطور ابداع تعليم لدل الطلبة

      خطوات تطبيق النموذج
       

ىذا النموذج مناسبة بأبماط تعليم النحو  ٕ

 كالكلبـ.

 
√ 

   

مناسبة بابؼدخل خطوات ىذا النموذج  ٖ

 الاتصالي.

 
√ 

   

ىذا النموذج مع خطواتها ابؼتًتبة بيكنها تنمية   ٗ

كفاية الطلبة في التكلم كتقوية كفاية اللغة 

 القواعدية.

 

√ 

   

علبقة قوية بتُ النموذج ك ابؼادة كابؼدخل  َُ

 ابؼستخدـ.

 
√ 

   

      المواد االتعليمي 

سهلة للطلبة.ابغوارات أك النصوص ابؼنطوقة  ُُ   √    

ابغوارات أك النصوص ابؼوجودة  بؽا حدكد  ُِ

 كاضحة.

 √    

    √ ابغوارات أك النصوص مناسبة بأىداؼ منهج  ُّ



 

 
 

تعليم النحو كالكلبـ لقسم تعليم اللغة العربية 

 بابعامعة.

ابؼناسبة بتُ ابؼدخل كالتخطيط كالإجراءات  ُْ

 كبزصيص الوقت.

 √    

      التدريبات

الاختبار في ىذه الوحدة في شكل فعاؿ بؼعرفة  ُٓ

 الكفاية اللغوية كالتًكيب 

 √    

الأمثلة التواصلية مع قواعدىا مناسبة بدادة كاللغة  ُٔ

 التطبيقية.

 √    

أبماط التدريبات في ىذا النموذج قد قامت على  ُٕ

 فهم نظرية القواعد النحوية كتطبيق اللغة العربية.

 √    

التدريبات في ىذا النموذج بيكنها تقييم تفهم  ُٖ

النحنو كمهارة الكلبـ لتًقيتها بابؼدخل 

 الاتصالي.

 √    

     √ التدريبات تتناسب بأىداؼ التعليم كطريقتو. ُٗ

 

تعليم القواعد النحوية لتًقية مهارة الكلبـ بموذجنتائج الاستبانة من ابػبتَ الثالٍ في بؾاؿ   



 

 
 

 الأرقاـ كما يلى :كابؼعتٌ من كل 

 : غتَ مقبوؿ ُ : مقبوؿِ : جيد ّ : جيٌد جدا ْ : بفتاز ٓ

 ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ البنود الرقم

      النموذج االتعليمي  

 من ناحية الافتراضات

ىذا النموذج معتتمدة على النظريات البسيطة  ُ

 كالسهلة في التقدلَ.
 

√    

ىذا النموذج على ابؼدخل الاتصالي تأسست  ِ

أساس تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ. على  
 

√    

      من ناحية الخصائص

ىذا النموذج قد استندت إلى تعليم النحو في  ّ

 ضوء الاتصاؿ

 
√ 

   

ىذا النموذج مناسبة لتعليم النحو لتًقية مهارة  ْ

 الكلبـ
 √ 

   

أف ىذا النموذج ابتكارية، فعالة كجذابة كبيكن  ٓ

لدل الطلبةتطور ابداع تعليم   

 
 

√   

      خطوات تطبيق النموذج



 

 
 

    √  ابػطوات في تقدلَ النموذج منظمة كمرتبة. ٔ

ىذا النموذج مناسبة بأبماط تعليم النحو  ٕ

 كالكلبـ.

 
√ 

   

خطوات ىذا النموذج مناسبة بابؼدخل  ٖ

 الاتصالي.

 
 

√   

ىذا النموذج مع خطواتها ابؼتًتبة بيكنها تنمية   ٗ

الطلبة في التكلم كتقوية كفاية اللغة كفاية 

 القواعدية.

 

√ 

   

علبقة قوية بتُ النموذج ك ابؼادة كابؼدخل  َُ

 ابؼستخدـ.

 
 

√   

      المواد االتعليمي 

    √  ابغوارات أك النصوص ابؼنطوقة سهلة للطلبة. ُُ

ابغوارات أك النصوص ابؼوجودة  بؽا حدكد  ُِ

 كاضحة.

  √   

ابغوارات أك النصوص مناسبة بأىداؼ منهج  ُّ

تعليم النحو كالكلبـ لقسم تعليم اللغة العربية 

 بابعامعة.

 √    



 

 
 

ابؼناسبة بتُ ابؼدخل كالتخطيط كالإجراءات  ُْ

 كبزصيص الوقت.

 √    

      التدريبات

الاختبار في ىذه الوحدة في شكل فعاؿ بؼعرفة  ُٓ

 الكفاية اللغوية كالتًكيب 

 √    

الأمثلة التواصلية مع قواعدىا مناسبة بدادة كاللغة  ُٔ

 التطبيقية.

  √   

أبماط التدريبات في ىذا النموذج قد قامت على  ُٕ

 فهم نظرية القواعد النحوية كتطبيق اللغة العربية.

  √   

التدريبات في ىذا النموذج بيكنها تقييم تفهم  ُٖ

بابؼدخل النحنو كمهارة الكلبـ لتًقيتها 

 الاتصالي.

 √    

    √  التدريبات تتناسب بأىداؼ التعليم كطريقتو. ُٗ

 

 

 تعليم القواعد النحوية بموذجنتائج الاستبانة من ابػبتَ الثالث في بؾاؿ 



 

 
 

 لتًقية مهارة الكلبـ 

 كابؼعتٌ من كل الأرقاـ كما يلى :

 : غتَ مقبوؿ ُ : مقبوؿِ : جيد ّ : جيٌد جدا ْ : بفتاز ٓ

 ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ البنود الرقم

      النموذج االتعليمي  

 من ناحية الافتراضات

ىذا النموذج معتتمدة على النظريات البسيطة  ُ

 كالسهلة في التقدلَ.
 

 √   

ىذا النموذج على ابؼدخل الاتصالي تأسست  ِ

 على أساس تعليم النحو لتًقية مهارة الكلبـ.
 

√    

      من ناحية الخصائص

ىذا النموذج قد استندت إلى تعليم النحو في  ّ

 ضوء الاتصاؿ

 
√ 

   

ىذا النموذج مناسبة لتعليم النحو لتًقية مهارة  ْ

 الكلبـ
 √ 

   

   √  ىذا النموذج ابتكارية، فعالة كجذابة كبيكن أف  ٓ



 

 
 

 تطور ابداع تعليم لدل الطلبة

      خطوات تطبيق النموذج

منظمة كمرتبة.ابػطوات في تقدلَ النموذج  ٔ    √   

ىذا النموذج مناسبة بأبماط تعليم النحو  ٕ

 كالكلبـ.

 
√ 

   

خطوات ىذا النموذج مناسبة بابؼدخل  ٖ

 الاتصالي.

 
√ 

   

ىذا النموذج مع خطواتها ابؼتًتبة بيكنها تنمية   ٗ

كفاية الطلبة في التكلم كتقوية كفاية اللغة 

 القواعدية.

 

 

√   

النموذج ك ابؼادة كابؼدخل علبقة قوية بتُ  َُ

 ابؼستخدـ.

 
 

√   

      المواد االتعليمي 

    √  ابغوارات أك النصوص ابؼنطوقة سهلة للطلبة. ُُ

ابغوارات أك النصوص ابؼوجودة  بؽا حدكد  ُِ

 كاضحة.

 √    

    √ ابغوارات أك النصوص مناسبة بأىداؼ منهج  ُّ



 

 
 

العربية تعليم النحو كالكلبـ لقسم تعليم اللغة 

 بابعامعة.

ابؼناسبة بتُ ابؼدخل كالتخطيط كالإجراءات  ُْ

 كبزصيص الوقت.

 √    

      التدريبات

الاختبار في ىذه الوحدة في شكل فعاؿ بؼعرفة  ُٓ

 الكفاية اللغوية كالتًكيب 

 √    

الأمثلة التواصلية مع قواعدىا مناسبة بدادة كاللغة  ُٔ

 التطبيقية.

 √    

أبماط التدريبات في ىذا النموذج قد قامت على  ُٕ

 فهم نظرية القواعد النحوية كتطبيق اللغة العربية.

  √   

التدريبات في ىذا النموذج بيكنها تقييم تفهم  ُٖ

النحنو كمهارة الكلبـ لتًقيتها بابؼدخل 

 الاتصالي.

 √    

    √  التدريبات تتناسب بأىداؼ التعليم كطريقتو. ُٗ

 



 

 
 

 
 
 

 الملحق السابع
 نتائج التجربة

 
 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 نتائج التجربة في المجموعة المحددة

 النتيجة

 الطالب
 المعدل

 الإختبار

 القبلي البعد

 سلي تري ويديا ناندا 75 89 82

 إسنة خميرة 84 92 88

 فخر فخر الدين 85 90 87.5

 خير الصالح 75 85 80

 نور حليمة 80 85 82.5

 إستغفارةأنا  80 87 83.5

 معمر شهرني 70 77 73.5

 المجموع 549 605 

 المعدل 78.43 86.43 

 

 

 

 

 

  



 

 
 

 نتائج التجربة في الفصل التجريبي

 إسم الطالب

 النتيجة

 المعدل شفهي تحريري

اختبار 
 القبلي

اختبار 
 البعد

اختبار 
 القبلي

اختبار 
 البعد

اختبار 
 القبلي

اختبار 
 البعد

 86.5 80.5 86 80 87 81 فطرية كحيولي

 77.5 72.5 75 70 80 75 لواء ابغبيبة

 76 71 70 65 82 77 بؿمد بخارم

 82.5 72.5 75 60 90 85 مرأة القنيتة

 84.5 77.5 80 75 89 80 ميتا ترمية 

 72.5 67.5 65 60 80 75 بؿمد رافق

 80 62 80 56 80 68 بؿمد دار الأفاف

 80.5 64 80 60 81 68 بؿمد نور رافق

 80 71.5 80 68 80 75 بؿمد بكر

 88 82.5 86 80 90 85 نهاية الإلفية

 90 84 85 79 95 89 نور ابؽداية

 84 78.5 80 75 88 82 نور ابػابسة

 70 60 70 60 70 60 ريرين نوفيانتي

 87.5 85.5 85 80 90 91 ربيعة أدكية

 82.5 76.5 78 72 87 81 سارجوف جايا فوترا



 

 
 

 80 74 70 68 90 80 سيسكا نور عيتٍ

 78.5 74 72 68 85 80 سيتي أمينة

 80.5 75.5 71 66 90 85 أـ حنيفة

 80 72 75 64 85 80 أـ خليفة

 81.5 76 75 70 88 82 زليفة فجارسارم

 84.5 76.5 80 70 89 83 نور سلمى سعدية

 74.5 69.5 75 70 74 69 سوجيتنا

   1693 1516 1870 1731 المجموع

   76.95 68.91 85 78.682 المعدل

 

 

 

 

 

  



 

 
 

 ضابطنتائج التجربة في الفصل ال

 إسم الطالب

 النتيجة

 المعدل شفهي تحريري

اختبار 
 القبلي

اختبار 
 البعد

اختبار 
 القبلي

اختبار 
 البعد

اختبار 
 القبلي

اختبار 
 البعد

 80 79 82 85 78 73 عبد الله عارؼ

 68 62 64 60 72 64 ابضد احسن

 66.5 63.5 72 68 61 59 انانج زين العارفتُابضد 

 72.5 69 76 70 69 68 ابضد نور

 75.5 69 76 70 75 68 املية موعضة ابغسنة

 59.5 55 64 60 55 50 ابقجيتا ىاريانتا

 82 73 80 70 84 76 ايو فيدياكاتي

 79 72.5 86 80 72 65 بصرم مصطفى

 73 74 82 85 64 63 دفي فيفتُ حستٍ

 82 70 89 75 75 65 الصابغةدينة 

 85 79 89 87 81 71 فهمي مبارؾ

 77.5 64 80 60 75 68 فطرية الصابغة

 65 52.5 60 50 70 55 جوس بؿمود

 80.5 70.5 82 75 79 66 ىستي ختَ الربضة

 75 66 80 65 70 67 حكمة الولية



 

 
 

 72.5 58.5 75 62 70 55 ايلب ربضوتي 

 70 60.5 70 60 70 61 اماـ صافٌ ابؽدل

 72.5 67.5 68 60 77 75 ارما دمايانتي

 72.5 63.5 70 67 75 60 اثنا ربضة 

 74.5 69.5 70 65 79 74 جوىرة 

 83 78.5 89 85 77 72 خابسة السعدة

 70 66.5 70 65 70 68 حسنية الألف

   1674 1524 1598 1443 المجموع

   76.091 69.273 72.64 65.591 المعدل

 

 

 
 
 
 



 

 
 

 
 
 
 

 الملحق الثامن
صور أنشطة تعليم القواعد النحوية على 

 تصالىأساس المدخل الا
 

 
 

 



 

 
 

 

 

 (viewing)   ( و الاطّلاع introductionالتمهيد والاستعداد ) صورة 

 

 نتيجة للتطبيق الاتصاليالنحو  استنتاج بؿتوياتصورة أنشطة 

 ( Comparison&Generalizationربط والتعميم ) تال



 

 
 

 

 

 بذربة تقدلَ ابؼعلومات بابغوار مع المحاضرصورة أنشطة 

 ( Presentations&Simulations) العرض التمثيل

 



 

 
 

 

 

  

  فرديايق النحو من خلبؿ التكلم الاتصاليصورة أنشطة تطب

 

 مقابلة شفهيةالنحو  تعليم تدريباتصورة 

 ( Completion&Aplication ) التطبيق والتجربة



 

 
 

 اتصالية بتقدلَ ابؼعلومات الشخصية أماـ الطلبة فردياصورة أنشطة 
 

 

 تقدلَ ابؼعلومات الشخصيةالنحو من خلبؿ  اتصالية باستنتاجصورة أنشطة 

 

 

 ابغوار بتُ الطالبتُمن خلبؿ للمذكر يق النحو تطبب اتصالية صورة أنشطة
 



 

 
 

 

 

 

 

 

 بتُ الطالبتتُابغوار من خلبؿ للمؤنث يق النحو تطبب اتصالية صورة أنشطة
 

 
 
 
 



 

 
 

 السيرة الذاتية للباحث

 

 : عارؼ كيدكدك  الاسم

 ُٖٓٗيوليو  ِٕ: طوباف،  مسقط الرأس

 بايو أكريف كرسيك َّ: الشارع فنديديكاف   العنواف

 : ربوانة العيناء بؿصوف  الزكجة

 : أصفى الأصفياء كدادم  البنت

 السيرة الدراسية

 طوباف: ابؼدرسة الابتدائية  ُٗٗٗ-ُّٗٗ

 : ابؼدرسة ابؼتوسطة نهضة العلماء طوباف ََِّ-ُٗٗٗ

 ُابؼدرسة الثانوية الإسلبمية ابغكومية  : ََِٓ-ََِّ

 : جامعة مالانج ابغكومية ََِٗ-ََِٓ

: مرحلة ابؼاجستتَ في تعليم اللغة العربية جامعة سوناف كاليجاكا  َُُِ-ََِٗ
 يوكياكرتا

اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم  : مرحلة الدكتوراة في تعليم الآف-َُِِ
 الإسلبمية ابغكومية بدالانج.

 السيرة المهنية

 : بؿاضر تعليم اللغة العربية بجامة بؿمدية يوكياكرتا َُِٓ-َُُِ

 : بؿاضر تعليم اللغة العربية بجامعة سوناف درجة لاموبقاف  الآف - َُِٓ



 

 
 

 معة قمر الدين كرسيك: بؿاضر تعليم اللغة العربية بجا  الآف-َُِٓ

 البحوث العلمية

: تعليم القواعد التطبيقية للمبتدئتُ ابؼتعلمتُ بقسم تعليم اللغة العربية بجامعة  َُِّ
 بؿمدية يوكياكرتا

 : فهم القواعد الأساسية النظرية كالتطبيقية  َُِْ

 : تعليم اللغة العربية لغتَ ناطقتُ بها   َُِٓ

 

 
 
 
 
 



 

 
  


