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 "على الطريقة الحديثة التعليمي "دروس اللغة العربية تحليل الكتاب
 فرانسيس ويليام على نظرية لإمام زركشي وإمام شباني الجزء الأول

 (William F M) مكي
 

 رسالة الماجستير
 
 إعداد:
 الفرحةعتيقة ابؼولذ 

 َََُِْٕٗرقم التسجيل 
 
 

 
 
 
 

 
 

 قسم تعليم اللغة العربية
 كلية الدرسات العليا

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج
َُِٔ 



ِ 

 

التعليمي "دروس اللغة العربية على الطريقة الحديثة" الجزء  تحليل الكتاب
 مكي فرانسيس ويليام على نظرية الأول لإمام زركشي وإمام شباني

(William F M) 
 

 رسالة الماجستير
 

ىذه الرسالة تقدـ إلذ الدرسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 
 لاستفاء شرط من شركط ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ ابغكومية مالانج

 
 إعداد:

 عتيقة ابؼولذ الفرحة
 َََُِْٕٗرقم التسجيل 

 
 
 
 

 
 

 العربيةقسم تعليم اللغة 
 كلية الدرسات العليا

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج
َُِٔ 



ّ 

 

 استهلال
 

                   

           

 (َُّالنحل : سورة ) 

 

قدره، ومن  افي الفقه نم تكلمؼلّم القرآ ن غظمت قيمته، ومن منْ ث

كتب الحديث قويت حجته، ومن هظر في اللغة رقم طبؼه، ومن هظر 

 في الحساب جزل رآ يه، ومن لم يصن هفسه لم ينفع ػلمه

مام شافؼي 01/01سير آ ػلام النبلاء  -المكتبة الشاملة -)  (، ا 
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 إهداء
 

 إلذ أبي ابغاج عباس مسركحتُ كأمي ابغاجة ستي ميمونة
 ) الذين ربياني تربية إسلامية

كحثتٍ على التقدـ كالتفاعل بؼواجهة ابغياة ابؼليئة بالتحديات كعلمتٍ أف 
 أقوؿ كلمة حق دكف خوؼ (

 
 كزكجتو سعيبة الأسلامية إلذ أخي الكبتَ المحبوب سيف الأمر ابؼاجستتَ

 بوبة زنبا نيلة ابؼونى كأخي المحبوب رزقا مهردؾ فوطراكأختي الصغتَة المح
 ) اللهم اجعلنا كأىلنا من أىل العلم كأىل ابػتَ (

 
 كإلذ الأساتذة كالأستاذات الذين قد علٌموني كلو حرفا

 ) عسى الله  أف ينفعتٍ بعلومهم ربضهم الله  في حياتهم (
 

 كإلذ من يحب اللغة العربية
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 شكر وتقدير
 

الله كابغمد لله رب العابؼتُ، بكمد لله الذم أنعم علينا أنواع النعم كلطائف بسم 
الإحساف، كفضلنا على سائر خلقو بتعليم العلم كالبياف، كأشهد أف لا إلو إلا الله كحده 
لاشريك لو مفيض ابػتَ على عباده في كل حاؿ كآف، كأشهد أف سيدنا بؿمدا عبده 

دياف. للوات الله كسلامو على سيدنا بؿمد كعلى آلو كرسولو ابؼبعوث بختَ ابؼلل كالأ
 كألحابو بدكر معالد الإيداف كشموس عوالد العرفاف.

كبرمد كتثتٌ الباحثة إلذ الله على نعمو العظيمة كىي ابؽداية كالتوفيق كالعوف لكتابة ىذا 
برليل الكتاب التعليمي "دركس اللغة العربية على الطريقة الرسالة ابؼاجستتَ برت ابؼوضوع 

مكي  فرانسيس كيلياـابغديثة" ابعزء الأكؿ لإماـ زركشي كإماـ شباني على نظرية 
(William F M)  

فتسر الباحثة أف تقدـ جزيل شكرىا كعظيم تقديرىا إلذ من قد ساعدتها على 
 إجراء ككتابة ىذا البحث، كىم :

لدكتور موجيا راىارجا، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية فضيلة الأستاذ ا .ُ
 ابغكومية مالانج، القائم بتدبتَ ابعامعة بدا فيها كمن فيها.

ين، عميد كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك فضيلة الأستاذ الدكتور بحر الد .ِ
الكراـ الذين قاموا  ه كبصيع المحاضرينسلامية ابغكومية مالانج، كمساعدإبراىيم الإ

 بالتًبية كالتعليم في ىذه ابعامعة.
القيمة لإشراؼ في كتابة على جهوده ابؼبذكلة كآرائو  فضيلة الدكتور سيف ابؼصطفى .ّ

 .ىذه الرسالة
ىذه  القيمة لإشراؼ في كتابة اهتابؼبذكلة كآرائ اعلى جهودى فضيلة الدكتورة معصمة .ْ

 .الرسالة



ٔ 

 

جامعة  ربية لكلية الدرسات العلياتعليم اللغة العالأساتذة كالأستاذات في قسم  .ٓ
 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية بدالانج.

ة ىذا ساعدكني في كتابإلذ بصيع ألدقائي خصولا في تعليم اللغة العربية الذين  .ٔ
 .الرسالة ابؼاجسبتَ

 كالله كلر التوفيق، كابؽادم إلذ سبيل الرشاد.
 

 الباحثة

 
 

 الفرحة عتيقة ابؼولذ
َََُِْٕٗ 
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 كلية الدراسات العليا
 قسم تعليم اللغة العربية

 ججامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالان
 تقرير المشرفين

 
 طلاع على رسالة ابؼاجستتَ التي أعدتها الطلبة:بعد الا
 عتيقة ابؼولذ الفرحة:    الاسم

 َََُِْٕٗ:   رقم التسجيل
برليل الكتاب التعليمي "دركس اللغة العربية على الطريقة :   العنواف

 كيلياـابغديثة" ابعزء الأكؿ لإماـ زركشي كإماـ شباني على نظرية 
 (William F Mمكي ) فرانسيس

 كافق ابؼشرفاف على تقديدها إلذ بؾلس ابؼناقشة:

 
 
 
 

  

 َُِٔ يونيو ُ، مالانج
 ابؼشرؼ الأكؿ

 َُِٔ يونيو ُ، مالانج 
 ابؼشرؼ الثاني

   
 الدكتور سيف المصطفى  

 َََََََُُِِْْٕٕٔٓٗ رقم التوظيف:
 

 معصمة ةالدكتور  
 ََََََُِِِِّْْْٕٔٗ رقم التوظيف:

 
 الاعتماد

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية
 كليات دراسات العاليا

 
 الدكتور ولدانا ورغاديناتا

 َََََُُُُُّّٖٕٗٗٗٗرقم التوظيف: 
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 العليا كلية الدراسات
 قسم تعليم اللغة العربية

 ججامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالان
 لجنة المناقشة الموافقة والاعتماد من

 عنواف البحث:
برليل الكتاب التعليمي "دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثة" ابعزء الأكؿ لإماـ 

 (William F Mمكي ) فرانسيس كيلياـزركشي كإماـ شباني على نظرية 
 َََُِْٕٗ:  رقم التسجيل : عتيقة ابؼولذ الفرحة إعداد الطالبة

شرطا لنيل درجة  اابؼناقشة كتقرر قبوبؽ قد دافعت الطالبة عن ىذا الرسالة أماـ بؾلس
. ـ َُِٔ يونيو ٗ ، بتاريخ: الأربعاءابؼاجستتَ في تعليم اللغة العربية، كذلك في يوـ 

 :نة كيتكوف بؾلس ابؼناقشة من الساداتكتتكوف بع
 الدكتور فيصل بؿمود أدـ .ُ

 -رقم التوظيف: 
 رئيسا كمناقشا

 التوقيع: ....................
 الدكتور بفلوءة ابغسنة .ِ

 َََََََُُِِِّْْٕٔٗرقم التوظيف: 
 مناقشا

 التوقيع: ....................
 الدكتور ابغاج سيف ابؼصطفى .ّ

 َََََََُُِِْْٕٕٔٓٗرقم التوظيف: 
 مشرفا كمناقشا

 التوقيع: ....................
 الدكتورة معصمة .ْ

 ََََََُِِِِّْْْٕٔٗرقم التوظيف: 
 مشرفا كمناقشا

 التوقيع: ....................

 
 الاعتماد

 عميد كلية الدرسات العليا
 

 الأستاذ الدكتور بحر الدين
 ََُُُُُِِّّّّٖٗٔٓٗ: رقم التوظيف
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 مستخلص البحث

برليل الكتاب التعليمي "دركس اللغة العربية على الطريقة . َُِٔابؼولذ الفرحة، عتيقة. 
مكي  فرانسيس كيلياـابغديثة" ابعزء الأكؿ لإماـ زركشي كإماـ شباني على نظرية 

(William F M .) رسالة ابؼاجستتَ، قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدرسات العليا
( الدكتور ُمولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج. الإشراؼ: )جامعة 

 ( الدكتورة معصمة.ِسيف ابؼصطفى، )
 مكي فرانسيس كيلياـ، نظرية التعليمي الكتاب: الأساسيةالكلمات 

بؾموعة  ىو الكتاب التعليمي، ك يالكتاب التعليم ومن الأمور ابؼهمة في التعليم ى
كابغقائق كابؼعلومات التي ترجي تزكيد الطلبة ّٔا كالابذاىات كالقيم التي يراد ابػبرات التًبوية 

تنميتها عندىم، أك ابؼهارات ابغركية التي يراد إكسأّم إياىا ّٔدؼ برقيق النمو الشامل 
لتحليل تعليم اللغة أك  كيلياـ. كعلى نظرية ابؼتكامل بؽم في ضوء الأىداؼ ابؼقررة في ابؼنهج

ليمي فيها أربع خطوات، ىي من ناحية اختيار ابؼواد ثم تدرج ابؼواد ثم تعريض الكتاب التع
 ابؼواد كالأخر تكرار ابؼواد.

لكشف نتائج البحث من ناحية اختيار ابؼواد، كتدرج أما الأىداؼ من ىذا البحث، 
ابعزء  ابؼواد، كتعريض ابؼواد، كتكرار ابؼواد في كتاب دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثة

 الأكؿ لإماـ زركشي كإماـ شباني.
كأسلوب  ابؼنهج الولفي بنوع التحليل الوثائق.كابؼنهج ابؼستخدـ في ىذا البحث ىو 

يقصد بالتحليل الوثائق أم البحث الذم يجرم  بصع البيانات بؽذا البحث بتحليل الوثائق.
 كتابة.على ابؼعلومات ابؼوثقة بشكل التسجيل أك الصورة أك الألوات أك ال

ابؼؤلف أىداؼ التعليم  كتب  ما( اختيار ابؼواد:ُ) ككاف نتائج من ىذا البحث ىي
ابؼؤلف اللغة العربية  كفاءة الطلاب، ثم استخدـبابؼواد  كلكن تناسب ككقت التعلم كاضحا،

بساما كسوؼ يكوف ىذه الطريقة جيدة لإكتساب اللغة ابؼتعلم، كمن حيث العوامل المحتاجة؛ 



ُُ 

 

بذمع ابؼواد في ىذا تدرج ابؼواد: ( ِد، )فقط من عنالر للغة هما ابؼفردات كالقواعيبتُ اثنتُ 
الكتاب على الطريقة القواعد للغة العربية، قد تكوف توفر ابؼواد على النظرية علم النفس 

 (كالسياقية كالتصورية كابؼقصودية ليةاضالتف) مباحث فيو أربعة ( تعريض ابؼواد:ّالنموم، )
برتاج إلذ أف  العربية، كلكن من جوانب ابؼقصودية س اللغةة في كتاب درك موجود هاككل

 بؼهارة الاستماع. أك التمرينات تكرار ابؼواد: ليس في ىذا الكتاب ابؼواد( ّ، )تضاؼ
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ABSTRAK 

 

Maula Alfaricha, Atiqotul. 2016. Analisis Buku Teks “Durus Al-lughoh „ala 

thoriqoh alhaditsah” jilid satu karya Imam Zarkasyi dan Imam Syibani 

menurut Teori William F.M. Tesis, Program Studi Pendidikan Bahasa 

Arab, Sekolah Pascasarjana, Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Pembimbing: (1) Dr. H. Saiful Mustafa, (2) Dr. 

Muashomah 

 

Kata Kunci: Buku Text, Teori William F.M 

 

Salah satu unsur penting dalam pembelajaran adalah Buku pelajaran, 

sedangkan yang dimaksud dengan buku pelajaran adalah sekumpulan pengalaman 

belajar, fakta-fakta, serta pengembangan sikap dan nilai-nilai pada diri siswa, atau 

keterampilan motorik yang ada pada diri siswa, dengan tujuan mencapai 

pertumbuhan yang komprehensif dan terpadu dalam mencapai tujuan yang 

ditetapkan dalam kurikulum. Adapun empat Unsur penting dalam Teori Analisis 

pembelajaran bahasa atau Analisis Buku menurut William F.M, yaitu analisis dari 

aspek Seleksi materi, Gradasi materi, Penyajian materi dan Repitisi. 

Tujuan penelitian ini adalah untuk mendiskripsikan kesesuaian teori dari 

segi seleksi materi, Gradasi materi, Penyajian materi dan Repitisi materi pada 

buku “Durus Al-lughoh „ala thoriqoh alhaditsah” jilid satu karya Imam Zarkasyi 

dan Imam Syibani. 

Dalam penelitian ini, peneliti menggunakan pendekatan Deskriptif  

Kualitatif, dengan jenis penelitian analisis dokumen. Maksud dari analisis 

dokumen adalah penelitian yang  memfokuskan pada informasi yang berupa 

dokumen dari berbagai bentuk seperti rekaman, gambar, suara atau tulisan. 

Hasil yang diperoleh dari penelitian ini adalah sebagai berikut : (1) Seleksi 

materi: Tidak adanya tujuan pembelajaran serta alokasi waktu yang jelas pada 

buku, namun adanya kesesuaian antara materi dan tingkat kemampuan siswa, 

selain itu penggunaan bahasa arab secara menyeluruh mempermudah siswa dalam 

aspek penyerapan bahasa, sedangkan dari aspek unsur bahasa buku ini hanya 

menampilkan dua dari empat unsur bahasa yaitu kosakata dan tata bahasa. (2) 

Gradasi materi: secara pengelompokkan, buku ini dikelompokkan dengan metode 

tatabahasa, sedangkan dari aspek pengurutan buku ini telah memenuhi 

standarisasi pengurutan materi berdasarkan teori psikologi perkembangan. (3) 

Penyajian materi: terdapat empat aspek dalam penyajian materi, yang kesemuanya 

terdapat dalam buku “durus al-lughoh”, hanya saja perlu adanya tambahan 

penyajian materi pada aspek ontensif. (4) Repitisi materi: salah satu kekurangan 

dari buku ini adalah tidak adanya materi ataupun latihan soal untuk materi 

menyimak. 
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ABSTRACT 

 
Maula Alfaricha, Atiqotul. 2016. Analysis Text book  “Durus Al-lughoh „ala 

thoriqoh alhaditsah” chapter one by Imam Zarkasyi and Imam Syibani 

according to the theories of  William F.M. Thesis, Arabic Program 

Education Studies the Graduate School of the State Islamic University 

Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor: (1) Dr. H. Saiful Mustafa, (2) 

Dr. Muashomah 

 

Key word: Text Book, The theory of William F.M 

 

One of the Important things in education is the educational text book, it is 

a collection of educational experiences, facts, attitude development, student values 

and student motor skills  of which goal is to achieve a comprehend and integrated 

growth in reaching the goal determined by the curriculum. On the theory of 

language analysis or educational book by William W.F four important thing; in 

terms of selection, Gradation, Presentation and Repetition. 

The objectives of this research is revealing the results in terms of material 

selection, Gradation, Presentation, and Repitition of the material in Arabic 

language lessons book  “Durus Al-lughoh „ala thoriqoh alhaditsah” chapter one by 

Imam Zarkasyi and Imam Syibani. 

In this research, researcher used qualitative descriptive approach of the 

type of analysis documents. And the method of data collection for this research, 

analysis documents. Analysis document means a research focuses with the  

information of document from any forms, such as record, picture, voive or 

writing. 

The results of this research were (1) selection: not written by the author of 

the aims of education and learning time, but the congruency between the material 

and the skill level of the students, and then use the author completely Arabic 

language this way will be good for language acquisition learner, While aspects of 

the language elements of the book only shows two of the four elements are 

vocabulary and grammar, (2) Gradation: the material gathered in this book how 

the rules of Arabic language, you may be providing material on sustaining 

psychology theory, (3) Presentation: There are four types in the presentation of 

the material, all of which are found in the book "durus al-lughoh", it's just an extra 

need for presenting material on ontensive (3) Repetition: not in this book 

materials or exercises for listening. 
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 ات البحثمحتوي
 

 الصفحة        الموضوع
 أ .......................................................... الغلاؼلفحة 

 ب ........................................................ لفحة ابؼوضوع
 ج ............................................................... استهلاؿ

 د .................................................................. إىداء
 ق ........................................................... تقديرر ك شك

 ز ........................................................... تقرير ابؼشرفتُ
 ح .......................................... من طرؼ بعنة ابؼناقشةالاعتماد 

 ط ............................................................ إقرار الطلبة
 م ........................................................... مستخلص البحث

 ؾ ............................................. مستخلص البحث إندكنسي
 ؿ ............................................... لزممستخلص البحث إبق

 ـ ......................................................... بؿتويات البحث
 ع .......................................................... قائمة ابعدكؿ

 ؼ .................................................... قائمة الرسوـ البيانية
 

 : الإطار العام الأول الفصل
 ُ ......................................................... مقدمة -أ 

 ْ .................................................. أسئلة البحث -ب 

 ْ ................................................. أىداؼ البحث -ج 

 ٓ ................................................... البحث أهمية -د 

 ٓ .................................................. حدكد البحث -ق 

 ٓ ............................................. ابؼصطلحاتديد بر -ك 
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 ٔ ............................................... الدرسات السابقة -ز 
 

 الثاني : الإطار النظري الفصل
 الكتاب التعليميالمبحث الأول: 

 َُ ........................................ مفهوـ الكتاب التعليمي -أ 
 ُِ ................................... أسس إعداد الكتاب التعليمي -ب 
 ِٔ ............................. برليل كتقونً الكتاب التعليمي أسس -ج 

 
 فرانسيس ويليامالمبحث الثاني: نظرية مكي 

 ِٗ ............................. فرانسيس مكي ويلياـالستَة الذاتية ل -أ 
 َّ ................... فرانسيس كيلياـنظرية برليل الكتاب تعليم اللغة  -ب 

 َّ ............................................ اختيار ابؼواد -ُ
 ّّ ............................................. تدرج ابؼواد -ِ
 ّْ ........................................... تعريض ابؼواد -ّ
 ّٓ ............................................ تكرار ابؼواد -ْ

 
 الثالث : منهجية البحث الفصل

 ّٕ ................................................ مدخل البحث -أ 

 ّٖ ............................................... مصادر البيانات -ب 

 ّٖ ............................................. طريقة بصع البيانات-ج 

 ّٗ ................................................. أدكات البحث -د 

 ّٗ .......................................... خطوات برليل الكتاب -ق 
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 عرض البيانات وتحليليها ومناقشتهاالفصل الرابع : 
لمحة عن الكتاب دروس اللغة العربية الجزء الأول لإمام المبجث الأول: 

 زركشي وإملم شباني
 ُْ .............................................. معلومات الكتاب -أ 

 ِْ .......................................... خلفية تأليف الكتاب -ب 
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 
 المقدمة -أ 

فيو ابؼادة ابؼعلومية.  ذمالكتاب التعليمي ال ومن الأمور ابؼهمة في التعليم ى
ك ابؼعلومات إلذ أصاؿ ابؼادة إيكسيلة لتسهيل ابؼعلم في  وف الكتاب التعليمي ىإ

لنجاح التعليم، كىي من ا حد من أسسأف الكتاب التعليمي إالطلبة. كبالإضافة 
مكونات بؿتول ابؼنهج. كيستخدـ ابؼعلم الكتاب التعليمي ليس في ابؼدرسة 
الأساسية فحسب كأيضا يستخدمها ابؼعلم في ابؼدرسة ابؼكثفة. يشكل الكتاب 

هج، فهو إحدل ركائزه الأساسية في أم عنصر أساسي من مكونات ابؼن تعليميال
مرحلة تعليمية فمن خلاؿ بؿتواه اللغوم كالثقافي تتحقق الأىداؼ التي نريد برقيقها 
من العملية التعليمية، بالإضافة إلذ ابؼكونات الأخرل للمنهج من أنشطة كطرؽ 

 .ُتدريس
الكتاب التعليمي لو دكر أساسي في برديد موضوعات ىذه تدؿ على أف 

دراسة كطرؽ تدريسها، كأساليب تقونً الطلبة بفا يعتُ ابؼعلم على أداء مهمتو، ال
كيحدد الدكر الذم ينبغي للطالب اف يقوـ بو باعتبار بؿور العملية. كنظر لأىيمة 
الكتاب التعليمي فقد أكلاه ابؼسؤكلوف في بؾاؿ التعليم اىتماما خالا ليكوف أداة 

 فاعلة في عملية التعليم كالتعلم.
كفقا للأكقات أف عملية التعليم كالتعلم لابردث فقط في ابؼدرسة الربظية أك 

ف ىناؾ كثتَ أالأساسية كلكن في الدكرة ابؼكثفة كما كقع في قرية فارم كدرم. كما 
من الأماكتُ لتعليم اللغة العربية أك اللغة الابقلزية. الدكرة ابؼكثفة ىي مؤسسات 

الطبع ىو أنشطة التعليم كالتعلم،  ليم غتَ النظامي، لذ نوع التعإالتدريب التي تتمتٌ 
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َِ 

 

فضلا عن ابؼدرسة. أف الدكرات التي تعقد عادة في كقت قصتَ كإلا لتعلم مهارة 
 .ِمعينة

إف ىيئة معايتَ كطنية للتًبوية في اندكنسيا كهيئة نص اختبار الأىلية الكتب 
الكتب ابؼسحوبة في  واقع يدكن القصوص لاتصل بصيعالتي عممت في ابؼدارس في ابؼ

واقع الربظية بؽيئة معايتَ . كلا سيما في الكتب اللغة العربية، في ابؼابؼدرسية ابغالية
ىناؾ تنسيق التقييم الكتاب اللغوية للمدرسة الثنوية فحسب ( BSNP) كطنية للتًبوية

، بل عدـ معايتَ لكتاب ّكلا يوجد تنسيق التقييم للمدرسة ابؼتوسطة أك الابتدائية
ف الكتاب ابؼستخدمة في الدكرة ابؼكثفة لد أدؿ على تابؼسخدـ للدكرة ابؼكثفة. ىذه 

يتم اىتماـ كبتَا كلابد ىناؾ معايتَ في تصميم الكتاب اللغة العربية اما في ابؼدرسة 
 الربظية أك الدكرة ابؼكثفة كمدرسة غتَ ربظية.

ابؼدرسة أك الدكرة ابؼكثفة لو ابؼواد لابد للكتاب التعليمي ابؼستخدـ في 
  .ْأك بأىداؼ التعليم أك بكفاءة الطلبة كما شرح مكي في كتابو ابؼبتكرة بحياة الطلبة

 بعض " ابؼستخدـ فيعلى الطريقة ابغديثة كما ىو الكتاب "دركس اللغة العربية
ثم استخدـ ايضا ابؼعهد  الإسكندرية بفارمكاحد منها ىي الدكرة الدكرة ابؼكثفة 

ابغديثة دار السلاـ كونتور كمستخدـ الأكؿ بؽذا الكتاب، مع عدد كبتَ من أماكن 
التعلم الذم يستخدـ ىذا الكتاب فإنو من الضركرم أف يقييم بؼواد التعليم أك 

ابؼشكلة ابؼوجودة باستخداـ ىذا الكتاب، منها في بعض  تكجدتعريض الكتاب. ك 
غتَه. كفي حتُ أف  التدريبات كما في الكتاب التعليمييوجد ابؼواد ابؼكتوب لا

لتعليمي لابد فيو يتفق بعضها بعض. بوجود ابؼشكلة فيها، استخدمت الكتاب ا
 الباحثة النظرية لويلياـ فرانسيس مكي ليحلل ىذا الكتاب.

 ن شركط ابؼواد ابعيدة ىي تكرار أككما قاؿ مكي في كتابو أف شرط م  
تاب لل الكيح في كتابو أف مكيفرانسيس  كيلياـ كيفسرلتدريبات. ابؼواد با تعزيز
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اختيار ابؼواد ابؼتنوعة ، ام ىي من ناحية اختيار ابؼواد خطواتتعليم اللغة يقع اربع 
نويات الكتاب ترتيب اك تغيتَات على بؿ، ام ثم تدرج ابؼواد ؛من ابؼصادر التعليمية

كالأخر  الغلاؼ اك الصفحات الكتب؛ام ما يظهر من  ثم تعريض ابؼواد التعليمي؛
. كلكل مستويات ام التعزيز كالتدريب كالتحستُ من ابؼواد التعليمي ىي تكرار ابؼواد

، مثالا إف في اختيار ابؼواد لابد لو آّاؿ ابؼركز في إعداد الكتاب التعليمي للغة
التعليم  للمؤلف اف يتم اىتمامو في أىداؼ التعليم ككفاءة الطلبة ككقتا في عملية
 .ٓكالتعلم كاللغة ابؼستخدمة في عملية التعليم كالعوامل المحتاجة في عملية التعليم

، كلكن ىناؾ العديد ُٗٔٗعلى الرغم من أف ىذه النظرية كلدت في عاـ 
من ابعوانب التي تصبح ىذا النظرية أفضل من النظرية التحليلية غتَىا. منها بينت 

للغة تشمل على أربع مهارات اللغة كأربع عنالر اللغة. كيلياـ في كتابو أف في تعليم ا
 كيشرحو كل منها بالتفضيل في أم مناقشة.

لل براف  في بحثها لذا اختارت الباحثة كانطلاقا من ىذه ابغالة
لإماـ زركشي كإماـ  ابعزء الأكؿ "على الطريقة ابغديثة الكتاب"دركس اللغة العربية

 كيلياـ ابؼستخدمة في الدكرة ابؼكثفة الإسكندرية بفارم على نظرية ابعزء الأكؿ شباني
 (.William, F.M) مكي فرانسيس

 
 أسئلة البحث -ب 

تقدـ الباحثة أسئلة ىذا البحث اعتمادا على الولف كالتحليل كالكشف 
ابعزء الأكؿ على  شبانيعن برليل الكتاب "دركس اللغة العربية" لإماـ زركشي كإماـ 

 مكي، كتفصيل ىذه الأسئلة كما يلي : فرانسيس كيلياـنظرية 
ابعزء  "بؼواد لكتاب "دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثةكيف اختيار ا -ُ

 William)مكي  فرانسيس كيلياـعلى نظرية  شبانيلإماـ زركاسي كإماـ  الأكؿ

F.M؟ ) 

 ابعزء الأكؿ "بؼواد لكتاب "دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثةكيف تدرج ا -ِ
 ( ؟William F.Mمكي  ) فرانسيسعلى نظرية كليلم  شبانيلإماـ زركاسي كإماـ 
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ابعزء  "بؼواد لكتاب "دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثةكيف تعريض ا -ّ
 Williamمكي  ) فرانسيس كيلياـعلى نظرية  شبانيلإماـ زركاسي كإماـ  الأكؿ

F.M؟ ) 

 ابعزء الأكؿ "كس اللغة العربية على الطريقة ابغديثةبؼواد لكتاب "در كيف تكرار ا -ْ
 ( ؟William F.Mمكي  ) فرانسيس كيلياـعلى نظرية  شبانيلإماـ زركشي كإماـ 

 

 أهداف البحث -ج 
إنطلاقا من أسئلة البحث التي ذكرتها الباحثة فيما سبق، إف أىداؼ ىذا البحث ما 

 يلي:
ابعزء  "على الطريقة ابغديثة العربيةلكشف اختيار ابؼواد لكتاب "دركس اللغة  -ُ

 William) مكي فرانسيس كيلياـعلى نظرية  شبانيلإماـ زركاسي كإماـ  الأكؿ

F.M). 
ابعزء  "بؼواد لكتاب "دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثةتدرج ا لكشف -ِ

 William)مكي   فرانسيسعلى نظرية كليلم  شبانيلإماـ زركاسي كإماـ  الأكؿ

F.M). 
ابعزء  "للغة العربية على الطريقة ابغديثةتعريض ابؼواد لكتاب "دركس ا لكشف -3

 William)مكي   فرانسيس كيلياـعلى نظرية  شبانيلإماـ زركاسي كإماـ  الأكؿ

F.M). 

ابعزء  "بؼواد لكتاب "دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثةلكشف تكرار ا -4
 William)مكي   فرانسيس كيلياـية على نظر  شبانيلإماـ زككاسي كإماـ  الأكؿ

F.M). 

 

 أهمية البحث -د 
 كابػبرات : يرجى من ىذا البحث أف يعطي ابؼعلومات كابؼعارؼ الأهمية النظرية -1

الكتاب التعليمي ابعيد لتعليم دركس اللغة العربية لغتَ  كبرليل كيفية تصميم  في
 .الناطقتُ ّٔا خالة التعليم للدكرة ابؼكثفة
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من ىذا البحث أف يعطي الاقتًحات ابعيدة للتحستُ  ى: يرج يةتطبيقة اليالأهم -2
 مكي فرانسيس كيلياـ كالإللاح لكتب"دركس اللغة العربية" على نظرية

(William, F.M ).ُكي ينتفع ّٔا ابؼدرس كالطلبة كللمستخدمت 

 
 حدود البحث -ه 

على  "دركس اللغة العربية التعليمي : برليل الكتاب حدكد ابؼوضوعات -ُ
 كيلياـ على نظرية انيابعزء الأكؿ لإماـ زركشي كإماـ شب "الطريقة ابغديثة

 دوار ابؼاكتدرج كتعريض كتكر  اختيار( الأربع ىي William, F.M) مكي فرانسيس
 التعليمية.

 َُِٔ ابريلالذ شهر  فبراير: من شهر  حدكد الزمانية -ِ
 

 تحديد المصطلاحات -و 
يحتوم ابؼادة التعليمية الذم يفتًض فيها :الوعاء الذم  الكتاب التعليمي -ُ

أنها الأداة أك إحدل الأدكات على الأقل التي تستطيع أف بذعل التلاميذ قادرين 
على بلوغ أىداؼ ابؼنهج المحددة سلفا. كىو ابؼرجع الأساس الذم يستقي منو 
التلميذ معلوماتو أكثر من غتَه من ابؼصادر، فضلا عن أنو ىو الأسس الذم 

إليو ابؼدرس في اعداده بؼوضوع الدرس قبل أف يواجو تلاميذه في حجرة يستند 
 .ٔالدراسة

من الكتاب التعليمي الذم ىذا الكتاب : "الكتاب "دركس اللغة العربية -ِ
باني، تتكوف ىذا لممت على الطريقة ابغديثة كمؤلفو ىو اماـ زركشي كاماـ ش

الكتاب  ككاف ىذا .ء، كتستخدـ الباحثة للجزء الأكؿاجز أالكتاب من ثلاث 
 ( كونتور، دكف السنة )ابؼستخدمة في الدكرة ابؼكثفة الإسكندرية بفارم.

مكي ليحلل  فرانسيس كيلياـ :على نظرية مكي فرانسيس كيلياـ نظرية -ّ
ىي من ناحية اختيار ابؼواد ثم تدرج ابؼواد  خطواتالكتاب تعليم اللغة يقع اربع 
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واد. كلكل مستويات لو آّاؿ ابؼركز في ثم تعريض ابؼواد كالأخر ىي تكرار ابؼ
 إعداد الكتاب التعليمي للغة.

 
 الدرسات السابقة -ز 

 كالبحوث التي تتعلق ّٔذه الرسالة كالتالر:
 َُِّنور أيدا،  -ُ

تقونً الكتاب ابؼدرسي "العربية لك" لتعليم اللغة العربية :  موضوع البحث
لطلاب ابؼستول الأكؿ جامعة مالك الصالح الإسلامية 

 ابغكومية بلهوؾ بظارم بأتشيو.
: بؼعرفة تناسب المحتول اللغوم كالمحتول النفسي كالمحتول  أىداؼ البحث

الثقافي كالمحتول الفتٍ لكتاب "العربية لك" بأسس إعداد  
 كتاب تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ ّٔا.

 : استخدمت الباحثة ابؼنهج الكيفي بنوع برليل الوثائق. منهج البحث
: تقونً كتاب "العربية لك" تناسب بأسس إعداد كتاب  بحثنتائج ال

تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ لغتَىا من حيث المحتول 
 اللغوم كالمحتول النفسي كالمحتول الثقافي كالمحتول الفتٍ.

ريد يىي اف البحث من نور أيدا  كملاحظة الباحثة من ىذا البحث
اللغوم كالنفسي كالثقافي كالفتٍ  اف يحلل الكتاب من ناحية المحتول الباحث

ما ، كألكتاب "العربية لك" بأسس إعداد كتاب تعليم اللغة لغتَ الناطقتُ ّٔا
مكي،  فرانسيس كيلياـىذا البحث تريد الباحثة اف يحلل الكتاب على نظرية 

لكتاب "دركس اللغة  كىي من ناحية اختيار ابؼواد كتدرج كتعريض كتكرار ابؼواد
كأما البحث من نور أيد كىذا البحث ىو في  .شبانيالعربية" لأماـ زركشي ك 

 نفس ابؼنهج فهو ابؼنهج الكيفي بالنوع برليل الوثائق.
 َُِٓانديكا سفريانساه،  -ِ



ِٓ 

 

برليل الكتاب العربية في ابؼدرسة الإبتدائية بالقسم ابػامس :  موضوع البحث
 .كجلاؿ السيوطيالد الكاؼ خللشيخ الدين، 

: الوقوؼ على حسب الاختيار كالتدرج كالعرض كالتكرار  أىداؼ البحث
ابؼواد على كيفية الكتاب باعتبار مادة دراسة التًبية العربية 
بحسب تأليف ىذا الكتاب البحثي كلا سيما البحث الأدبي 

 أك البحث ابؼكتبي.
 برليل الوثائق.: استخدمت الباحثة ابؼنهج الكيفي بنوع  منهج البحث
: يدؿ على أف الكتاب قد جرل اختيار جيدا إذ حقق  نتائج البحث

الناحيات الإختيارة فهي تصنيف مادتو كفقا للغرض، مستول  
كفاءة ابؼتعلمتُ كطويل برنامج التعلم اللغوم. كذلك الكتاب 
قد طابق نظاـ التدريج كلكن يكوف الكتاب غتَ منسجم في 

الإجراء التفاضلي كالظاىرم  العرض لاف قد حقق الكتاب
كالتصويرم كالسياقي بشكل عاـ استخداـ الكتاب اللغة 

 العربية الاندكنسية باعتبار مقدمة.
يريد  اف البحث من انديكا وى كملاحظة الباحثة من ىذا البحث

لل الكتاب العربية في ابؼدرسة الإبتدائية بالقسم ابػامس للشيخ يح فالباحث أ
ضوع أف الباحث لد يظهر كمن ابؼو  جلاؿ السيوطيالد الكاؼ ك خ الدين

ك ما موضوع الكتاب الذم يحللو، كأما ىذا البحث استخدمت ماالكتاب أ
الباحثة الكتاب "دركس اللغة العربية" للجزء الأكؿ كابؼستخدـ ىذا الكتاب ىو 

انديكا  كلكن أف النظرية ابؼستخدمة للبحث من الدكرة ابؼكثفة بفارم كدرم.
 كىذا البحث ىي نظرية لويلياـ فرانسيس مكي. سفريانساه

 َُُِرفيق فطرة الله،  بؿمد -ّ
برليل المحتول الثقافي في الكتاب التعليمي ))العربية للناشئتُ :  موضوع البحث

 ((-ابعزأين الأكؿ كالثاني  –
: الكشف عن كلف المحتول كالثقافي العربي في كتاب  أىداؼ البحث

 الأكؿ كالثاني(())العربية للناشئتُ ابعوأين 
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 : استخدـ الباحث ابؼنهج الكيفي بنوع برليل الوثائق. منهج البحث
أين في كتاب ))العربية للناشئتُ ابعز  : بقد ىنا أف المحتول الثقافي نتائج البحث

الأكؿ كالثاني(( على تقدير جيد ككاؼ، كسوؼ يتعرؼ الدارستُ على أنماط 
قدرة الدارستُ خالة في ابؼستول ثقافية العربية الإسلامية كمناسبة على 

 ابؼبتدئتُ.
إعتمادا على البحث من بؿمد رفيق كىذا البحث ىناؾ الفرؽ 

. أف كابؼتساكيات، كمن الفرؽ عن ىذه الدراسة ّٔذا البحث ىو من ناحية نظرية
في ىذا  ت الباحثةليس لو نظرية ابػالة كما استخدم البحث من بؿمد رفيق

اختار فرانسيس مكي، ثم في اختيار الكتاب، لياـ يو ل برليل البحث كىي نظرية
 ت الباحثةما ىذا البحث اختار لباحث الكتاب العربية للناشئتُ ابعزئتُ كأا

على الطريقة ابغديثة ابعزء الأكؿ لإماـ زركشي كإماـ  اللغة العربية دركس الكتاب
البحث ىي من ىذا شباني. كابؼتسويات منهما ىو أف البحث لمحمد رفيق ك 

 اب للمرحلة الإبتدائي، ثم من ناحية منهجم اختار الكتناحية مراحل الكتب، أ
 .بنوع برليل الوثائقالبحث ىي استخدـ ابؼدخل الكيفي 
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
 : الكتاب التعليمي المبحث الأول

 مفهوم الكتاب التعليمي -أ 
للطلاب بغرض الكتاب التعليمي ىي بؿتول تعليمي الذل نرغب في تقديدة 

برقيق أىداؼ تعليمية معرفية أك مهارية أك كجدانية. كىي ابؼضموف الذم يتعلمو 
 .ٕالتلميذ في علم ما

الكتاب التعليمي ىي بؾموعة ابػبرات التًبوية كابغقائق كتعريف اخر من 
كابؼعلومات التي ترجي تزكيد الطلبة ّٔا كالابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم، 

بؼهارات ابغركية التي يراد إكسأّم إياىا ّٔدؼ برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم أك ا
 .ٖفي ضوء الأىداؼ ابؼقررة في ابؼنهج

ىذه ىي من بعض الآراء عن مفهوـ الكتاب التعلمي، كمن ىذا الآراء يدؿ 
على أف الكتاب التعليمي ىو شيء مهم في عملية التعليم كالتعلم لأف فيها بؾموعة 

بػبرات التًبوية كابؼعلومات الكثتَة عن أمور ابؼتعلقة بحياة الطلبةكترجى منها اك من ا
بعد استخدـ الكتاب التعلمي تزكيد الطلبة الابذهات كتزكيد القيم كتغتَ السلوؾ 

 تصبح أفضل، كتغتَ الكفاءة من ناحية ابؼعرفية أك الوجدنية أك الكفاءة النفسحركية.
التعليمي عنصرا أساسيا من مكونات  يشكل الكتاب التعليمي ككتاب

ابؼنهج، فهو إحدل ركائزه الأساسية في أم مرحلة تعليمية، فمن خلاؿ بؿتواه اللغوية 
كالثقافي تتحق الأىداؼ التى نريد برقيقها من العملية التعليمية، بالإضافة إلذ 

 ابؼكونات الأخرل للمنهج من أنشطة كطرؽ تدريس.
                                                 

. )دكف العنواف: دركس الدكرات التدريبية بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ ّٔا.ُِْْعبد الربضن.ٕ
  ُُُ ،. صمؤسسة الوقف الإسلامي كمشركع العربية للسمع(

)جامعة أـ  ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للنطقتُ بلغات أجرل. ـ. ُٖٗٗ.رشدم أبضد طعيمة ٖ
 َِِ ،. صالقرل: معهد اللغة العربية(
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م بتُ الكتاب التعلمي كابؼواد التعلمي أك أف ىناؾ بعض ابؼباحث تتساك  
ابؼواد الدراسية أك الكتاب التعليمي ىو الكتاب الأساسي للطالب الدرسي، كأما 

كمايصبحو من ابؼواد تعليمية مساعدة، كالتي تؤلف من قبل ابؼتخصصتُ في التًبية 
ة بل في كاللغة، كتقدـ للدارستُ لتحقيق أىداؼ معينة في مقركر معتُ في مرحلة معين

 .ٗلف دراسي معتُ كفي زمن بؿدد
كلكن ىناؾ اختلاط بتُ الكتاب التعليمي كابؼواد التعليمي، كعلى الرأم 
تاريجاف أف الكتاب التعليمي ىي الوسيلة ابؼطبوعة ابؼقصودة للطلبة عند مستول معتُ 

دـ من التعليم كأما ابؼواد التعليمي أكسع من الكتاب التعليمي ام ابؼواد التي تستخ
ابؼعلم بؼساعدة في عملية التعليم، كابؼواد يدكن مكتوبة أك ابؼطبوعة ككتاب التعليمي 

 أك غتَ ابؼكتوبة.
 أف الكتاب التعليمية لد يجر على الطلبة جيد إذا كاف لد يوجد ابؼعلم،لذا إفك 

ىو  كالطلبة.كابؼعلم الكتاب التعليمي كوسيلة بتُ  ابؼعلم لو دكر في العملية التعليمية
ذل يجعل ىذه العملية مستمرة بتُ التلميذ كبتُ نفسو حتى يحصل من التعليم ما ال

يريد، فالكتاب باؽ معو ينظر فيو كلما أراد، كمن ثم بقد الكتاب التعليمي ابعيد ىو 
 الذل يجذب التلميذ بكوه كيشبع رغباتو كيجد فيو نفسو.

 
 

 أسس إعداد الكتاب التعليمي -ب 
 الأسس الثقافية كالإجتماعية -ُ

عند حديثنا عن ابعانب الثاقفي كأساس من أسس إعداد ابؼواد التعليمية 
 :َُلتعليم العربية لغتَ الناطقتُ ّٔا سوؼ نتناكؿ النقاط الآتية

 مفهوـ الثقافة بوجو عاـ، كمفهوـ الثقافة الإسلامية بوجو خاص (أ 

                                                 
 ٗ ،ص ،.التعليمية.أسس إعداد الكتاب . .نالر عبد الله الغالر كعبد ابغميد عبد الله ٗ
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الثفافة كلمة عريقة، فهي تعتٍ لقل النفس كابؼنطق كالفطانة. كقد 
كلمة منو حيث اف ابؼثقف يقوـ نفسو بتعلم أمور جديدة كما اشتقت ىذه ال

تعرؼ الثقافة بأنها الأفكار كابؼثل  .ُُىو حاؿ القلم عندما يتم برية
ابؼعتقدات كابؼفاىيم كالابذاىات كالعادات كالتقاليد التي تسود في بؾتمع من 

. آّموعات. كبعبارة اخرل تعتٍ الثقافة كل ما لنعو الإنساف بعقلو كيده
كالثقافة ّٔذا ابؼعتٌ لا توجد في بؾتمع دكف آخر، فلكل بؾتمع لو أىدافو 
كابذاىاتو كعاداتو كتقاليده، كمن ثم فإف الثقافة بزتلف باختلاؼ 

 .ُِآّتمعات
كأما الثقافة الإسلامية ىي مصطلخ أك تعبتَ في أغلب الأحياف 

تاريخيا بابؼسلمتُ لولف بصيع ابؼظاىر الثقافية كابغضارية الشائعة كابؼرتبطة 
كفي تعريف أخر أف الثقافة الإسلامية فتعتٍ :  .ُّفي بصيع أبكاء العالد

ابؼعتقدات كابؼفاىيم كابؼبادئ كالقيم كأنماط السلوؾ التي يقرىا الدين 
الإسلامي متمثلا في القرآف الكرنً السنة النبوية الشريفة، كمن ثم فإف الثقافة 

 .ُْبغض النظر عن ابؼكاف كالزمافتقتصر على آّتمعات الإسلامية 
الثقافة العربية كالثقافة الإسلامية بينهما فركؽ يجيب أف نقف عندىا، 

 :ُٓمنها
 الثقافة العربية كلفية كالثقافة الإسلامية معيارية. (أ 
 الثقافة العربية بؿلية بحكم كونها قومية، أما الثقافة الإسلامية فعالية. (ب 
نها على العرب، لكن الثقافة الثقافة العربية ترفض الشعوبية لطع (ج 

 الإسلامية ترفضها لأنها تتنافى مع الوحدة الإسلامية.
 علاقة الثقافة بتعليم العربية لغتَ الناطقتُ ّٔا (ب 
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لد تعد العلاقة بتُ اللغة كالثقافة في حاجة لشرح أك إيضاح، فاللغة 
في  عنصر أساسي من عنالر الثقافة. فاللغة كعاء الثقافة كىي الوسيلة الأكلذ

التعبتَ عن الثقافة كمن ىنا تظهر لنا العلاقة بتُ الثقافة كاللغة، أما علاقة 
الثقافة بتعليم اللغة للأجانب، فإف فهم ثقافة آّتمع الإسلامي تعد جزءنا 
أساسيا من تعلم اللغة، كلذا قيل : إف دراس اللغة الأجنبية لابد لو من أف 

راده تلك اللغة تعرفا كافيا يعصمو يتعرؼ على حضارة آّتمع الذم يتكلم أف
من الوقوع في زلل بالغ ابػطور، كمن ثم فإف تعلم لغة أجنبية ىوتعلم حضارة 

 .ُٔألحاب تلك اللغة
إف اللغة ىي كعاء الثقافة، كليس من اليستَ تعلم لغة دكف التعريض 
لثقافة ألحأّا، قيمهم كابذاىاتهم كأنماط كمعيشتهم، كعقائدتهم. كالثقافة 

لابية بعد نزكؿ القرآف بلغة العرب الفصحى لارت إسلامية، كألبحت الع
اللغة العربية لغة الدين الإسلامي أينما حل، كالعربية ىي لغة الثقافة 

 الإسلامية بلا منازغ.
كمن ثم فإف اللغة العربية تعرؼ الدارس الأجنبي ثقافة آّتمع العربي 

ابع خاص. أما عند تصميم الإسلامي بل أنها ىي التي تطبع كل بؾتمع بط
الكتاب ابؼدرسي أك برليلو فينبغي على ابؼؤلف أف يوضح ابؼفهوـ الثقافي 

 الذم يتبناه الكتاب، كابغدكد التي بسيز الثقافة الإسلامية عن الثقافة العربية.
 الأمور التي ينبغى مراعاتها عند إعداد كتب تعليم العربية للأجانب (ج 

يم العربية للأجانب فينبغي أف يكوف لو كعند إعداد ابؼواد كتاب لتعل
طابع اجتماعي كثقافي إسلامي، بدعتٌ أنوٌ يخدـ لغاتنا كثقافتنا كذلك من 

 :ُٕخلاؿ مراعاة الآتي
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أف يكوف بؿتواه عربيِّا إسلاميِّا ، كذلك بأف تقدـ ابؼوضوعات التي    -أ( 
تتناكؿ ىذه ابعانب بصورة حقيقية غتَ مشوىة، كبصورة مبسطة تعتُ    

 الدارس على فهم حقيقة الإسلامية.
انتقاء الثقافة العربية في ضوء حاجات الدارستُ كاىتمامهم من تعلم  -ب(

الثقافة كثتَة كمتعددة كمتشبعة، كمن الصعب أف  اللغة كالثقافة ، حيث إفٌ 
نقدٌمها كلها للداستُ الأجانب كمن ثم ينبغي أف ننتقي منها ما يتناسب مع 

 الدارستُ.
التدرج في تقدنً الثقافة من المحسوس إلذ ابؼعنوم، كمن البسيط إلذ  -ج(

 ابؼركب، كمن ابعزء إلذ الكل.
عية التي تطرأ على ثقافتنا، كىذا يتطلب مراعاة التغتَات الثقافة كالاجتما -د(

أف يكوف ابؼنهج مرننا بحيث يدكن تكييف ابؼوضوعات مع التغتَات التي 
 بردث داخل آّتمع الإسلامي.

 -(ھ
مراعاةتقديدابعانبالثقافيفيكتابابؼدرسيبمايتناسبمععمرالدارسومستواىالفكريوالثقا

 .في
 تصحيح ابؼفاىيم ابػاطئة عند الاىتماـ بالثقافة الإسلامية كتوظيفها في -ك(

 الدارستُ الأجانيب كتعديل الابذاىات السلبية بكوىا.
 احتًاـ الثقافات الأخرل، كعدـ إلدار أحكاـ ضدىا. -ز(
 مساعدة الدارستُ على عملية التطبيع الاجتماعي. -ح(
 

 الأسس السيكولوجية -ِ
كيؤكد علماء اللغة كالتًبية على كجود علاقة كثيقة بتُ أنماط نمو الفرد ك 
بتُ قدرتو على تعليم اللغة الأجنبية، كما أف ىناؾ فرقان بؿسوبان بتُ تعلم الصغتَ 
ك تعلم الكبتَ للغة الأجنبية ىذا الفرؽ ينبغي أف يراعي في ابؼواد ابؼقدمة لكل 

فسية لدراس اللغة العربية من غتَ الناطقتُ منها. كإذا كانت معرفة ابػصائص الن
ّٔا تعد أساسان من أسس أعداد كتبهم كاختيارىا فإف ابؼقاـ لا يسمح ىنا 
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باستعراض خصائص ابؼنمو لكل مرحلة، فلقد ذكر ذلك بإطناب في كتب علم 
كلكن الذم يعنينا ىنا ىو: أف نعرؼ الدكافع التي تدفع ابؼتعلمتُ  ،النفسى

عربية لغتَ الناطقتُ ّٔا، كما أننا سنتعرض باختصار للقدرة لدراسة اللغة ال
 كالاستعداد لتعلم اللغة كالشركط اللازمة عند تصميم الكتب.

دكافع ابؼتعلمتُ للغة العربية كلغة أجنبية، تعرؼ الدافعية بأنها بدثابة حالة 
داخلية تستهل الكائن كتوجو سلوكو، كالدافع ىوشعور داخلى يحدث لدل الفرد 

لا يدكن ملاحظتو بصورة مباشرة، كلكن يدكن أف يستدؿ عليو من السلوؾ ك 
 الظاىرم.

 ،كالدرس الذل برركو دكافع أللية كثابتة بداخلو لتعبيم اللغة الأجنبية
 ُٕٗٗتكوف سببان فى تقدمو فى الدراسة كعاملان مهمان فى إكسابو اللغة.كفى عاـ 

معرفة الدكافع كالأسباب التي ـ قاـ فتحى يونس بدراسة كاف من بتُ أىدافها 
كقد كشفت  ،تدفع الدارستُ لتعلم اللغة العربية كلغة أجنبية في ابؼستول الأكؿ

 نتائج ىذه الدارسة عن أف أىم تلك الأسباب ىى:
 قراءة القرآف الكرنً كابغديث النبوم الشريف. -ُ
 ستَة...إلح( -توحيد -قراءة العلوـ الإسلامية )فقو -ِ
 كغتَه من الأدياف. ابؼقارنة بتُ الإسلاـ -ّ
 السفر إلذ البلاد العربية للسياحة. -ْ
 العمل بالوطن العربي في ابؼيادين ابؼهنية. -ٓ
 إقامة مصنع أكشركة فى العالد العربي. -ٔ
 العمل كممثل لبلاد الطالب فى العالد العربي. -ٕ

الشركط النفسية التي يجب مراعاتها عند تصميم ابؼواد الدراسية أك الكتاب 
 :ُٖالدراسي الآتية

 أف يكوف الكتاب مناسبا بؼستول الدارستُ فكريا -ُ
 أف يراعي مبدأ الفركؽ الفردية -ِ
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أف يشتَ في الدارس التفكتَ كيساعد على تنمية بدا يساعده على اكتساب  -ّ
 اللغة الأجنبية العربية )العربية(

 أف تبتٍ ابؼادة العلمية كفق استعدادات الدارستُ كقدراتهم.  -ْ
رغباتهم كيناسب ميوبؽم، بدعتٌ أف يدرس أف يعرؼ أف يشبع دكافعهم كيرضى  -ٓ

 ابؼيوؿ كالدكافع العامة للدارستُ الذين يؤلف بؽم الكتاب.
أف يكوف ابؼؤلف على علم بخصائص الدارستُ النفسية، كأف يعطي بدا  -ٔ

يناسب ىذه ابػصائص، كما عليو أف يستفيد من نتائج الدراسات النفسية 
 في ىذه ابؼيداف.

التأليف ابؼرحلة العمرية التي يؤلف بؽا، فالصغتَ غتَ الكبتَ في أف يراعي عند  -ٕ
 اكتسابو للغة الأجنبية.

 أف برفزه ابؼادة الدارس على استخداـ اللغة  في مواقفها الطبيعية. -ٖ
أف يقدـ مادة عملية من ابؼواقف ابغياتية التي تساعد الدارس على التكييف  -ٗ

 مع الناطق الأللي للغة.
 ى تكوين الابذاىات كالقيم ابؼرغوب فيها للدارستُ.أف يعتُ الكتاب عل -َُ

 
 الأسس اللغوية كالتًبوية -ّ

الأسس التًبوم الذم سنبحث كما يلي باعتماد على نموذج التدريس 
 اللغة منها:

التًابط ك التدرج، بدأ من سهل إلذ لعب، من بؿسوس إلذ معنوم، من  (أ 
سس التًبوم في بسيط إلذ ابؼركب، من ابعزء إلذ الكل....إلخ يناسب بالأ

عندما الطلاب يتعلموف شيئا سهلا، إذف  .ُٗتطوير ابؼواد لتعليم اللغة العربية
يكوف تعليما بفلا، عندما الطلاب يتعلموف شيئا لعبا، إذف يكوف تعليما 

. لذا لابد للمؤلف عندما َِفشلا ىاتاف شيئاف تعليماف بؽما غتَ معنا
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ابؼواد، ىذه تدؿ على اف ترتبط ايضا تصميم ابؼواد التعليمي النظر إلذ التدرج 
 بتأمتُ ابؼواد، اين ابؼواد تقع في باب الأكؿ كاين ابؼواد تقع في باب بعد.

، كمن أىيمة تعليمي اللغة تدريس اللغة العربية مباشرة في عملية تطبيق اللغة (ب 
العربية أك أم لغة فهي لللإتصاؿ بتُ الأفراد. لذا إذا كاف ابؼعلم تعليمي اللغة 

بد علية أف تتحد مع الطلبة باللغة التي ما يدرسو، حتي تكوف الطلبة فلا
 ماىرا في الكلاـ كتطبيق اللغة مع أحوابؽا.

تدريس اللغة العربية بإعطء الطلاب الفرلة ليشتًؾ فعليا في عملية التعليم لو  (ج 
 معنا

، بوسيلة مظاىرة يستطيع ابؼعلم كالطلبة على تدريس اللغة العربية  بدظاىرة (د 
 عبتَ عن اللغة العربية في الفصل للمحادثة اليومية.الت

التكاملي، يتكامل بتُ عنالر اللغة ك ابؼهارة اللغوية، ىذا باعتماد على  (ق 
ابؼدخل الاتصالر الذم فيو ىدؼ تدريس اللغة لتنمية ابؼهارة الأربعة 

 )الاستماع، الكلاـ، القراءة ك الكتابة(.
اللغة ابؼنطوقة أكلا قبل أف تعرؼ كآّتمعات البشرية عرفت عبر تاريخها 

القراءة كالكتابة. كمن ىنا كانت الطريقة ابغديث تبدأ بسماع البتٍ اللغوية في 
ألواتها كتركيبها كمعرفة معانيها كمدلولاتها أكلا ثم بتكرار ىذه البتٍ ثانيا، كقراءتها 

 .ُِثالثا، ثم تثبيتها بالكتابة رابعا
ربية كلغة ثانية تقدـ على ابؼستول كتناكؿ اللغة ابؼقدمة في كتب الع

اللغول كابؼستول التًبوم، فمثلا عند تقدنً التًاكيب العربية يلزـ معرفة أل نوع 
من ابعمل يقدـ؟ ىل الابظية أـ فعلية؟ كىل تبدأ بالبسيطة أـ ابؼركبة؟ الإجابة 
عن ىذه الأسئلة من الصعب تناكبؽا لغويا بدعزؿ عن ابعانب التًبوم، كمن ثم 

نا أف ىذين الأساستُ )اللغوم/ التًبوم( يعداف أساسا كاحدا كإف كاف لكل رأي
منهما كظيفتو كلكن من الصعب الفصل بينما نظرا لتداخلهما، كلذا فضلنا 
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تقديدها كأساس كاحد، كإف كاف بعض الباحثتُ فصل بينهما، لكن لكل باحث 
 يها.كجهة نظرة عند تقديدو للموضوع كفلسفتو ابػالة التي يديل إل

كعند تناكلنا بؽذا ابعانب سوؼ نركز على الآتى: اللغة التى بنبغى أف 
 .ِِتعلم، مكونات اللغة، مهارات اللغة

 مكونات اللغة ( أ
 الألوات (ُ

 كعند تعليم الألوات العربية ينبغى اتباع الأسس التالية:
 إبؼاـ ابؼعلم كابؼهتمتُ بالألوات العربية كبـارجها كلفاتها. (أ )
يجيدكف مهارات اللغة كلاسيما مهارة ابغديث  أف يكوف ابؼعلم بفن (ب )

 كالنطق.
معرفة الألوات العربية التى نشكل لعوبة للدارس، كسبب ذلك إما  (ج )

 لعدـ كجود ألوات عربية في لغة الدارس، أك لأسباب أخرل.
معرفة نوعية الدارستُ كطبيعتهم السيكولوجية كخبراتهم الثقافية،  (د )

راشد كالكبتَ، كفي ضوء ذلك فتدريس الصغتَ كتعليمو يختلف عن ال
 يختلف دكافع ابؼتعلم التي تشكل جزءا رئيسيا في التعليم.

معرفة الطرؽ ابؼختلفة لتعليم الألوات، ىل السميعية الشفهية أفضل  (ق )
 من السمعية البصرية؟

التدرج في عرض ابؼادة كالبدء من السهل إلذ الصعب، كمن ابؼعلوـ إلذ  (ك )
 آّهوؿ.

 الإكثار من التدريبات (ز )
 بذنب ألوات ابؼد كاللتُ في بداية الأمر (ح )
 إبؼاـ ابؼعلم بكيفية تصحيح الأخطاء كاختيار الوقت ابؼناسب. (ط )
 تعليم الألوات في كلمات سهلة كمألوفة للدارس. (م )
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الاستعانة بوسائل معينة كالتسجيل، كالصور، كالأشرطة، كبـتبرات  (ؾ )
 الألوات.

كل لوت   التناسب كالتوازف في تعليم الألوات، عن طريق إعطاء (ؿ )
 حقة في تعليم، كأف يعطى كل لوت القدر ابؼناسب لو من الاىتماـ.

 معرفة ابؼدة اللزمة لتعليم الألوات. (ـ )
 النحو كالتًاكب (ِ

أسس اختيار موضوعات النحو: عند تناكلنا للقواعد في كتب 
 :ِّالعربية لغتَ الناطقتُ ّٔا ينبغي الآتى

تفاليلها لأف ابؼقياس أف لا نبالغ في دراسة ىذه القواعد، كنتعمق في  (أ )
الصحيح لفهم اللغة كإجادة التحدث ّٔا لا يرجع إلذ ضغط 
قواعدىا، كلقد أثبتت التجارب أف بعض من درس القواعد كتعمق 

 فيها قد يخطىء عندما يتحدث أك يكتب بالعربية الفصحى.
أف تعلم القواعد على أنها ليست علما مستقلا في كتاب متخصص  (ب )

لمستويات ابؼتقدمة بل ينبغي أف تعلم من كفي حصة بعينها إلا ل
 خلاؿ الطريقة غتَ ابؼباشرة من خلاؿ النصوص اللغوية.

أف لا نركز على الطريقة التى تولذ عناية كاىتماما للقواعد مثل: طريقة  (ج )
 النحو كالتًبصة التى لابسكن الدارس من الاتصاؿ اللغول بالآخرين.

ركرية التى يوظفها الدارسوف إف تعلم القواعد الوظيفية أل القواعد الض (د )
في التعبتَ كيحتاجوف إليها كىذا ما تنادل بو التًبية ابغديثة: الوظيفية 
في تعليم اللغة: فمثلا عندما نتناكؿ أسلوب )لا سيما( بقد أف ىذا 
الأسلوب نادرا ما يستخدـ كإذا استخدـ فرضا فما قيمة أف نعرؼ أف 

مثل ىذه الأمور يفضل )سى( تأخذ أشكالا بـتلفة من الإعراب؟؟ 
 عدـ ذكرىا.

 أف لا تطغى دراسة القواعد النحوية على الأىداؼ الأخرل للغة. (ق )
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أف لا تقدـ القواعد في لورة أمثلة مبتورة عن ابؼعتٌ، كإنها يفضل أف  (ك )
تقدـ من خلاؿ دراسة النصوص، أك القطع النارية ابؼناسبة لقدرات 

قاموسهم اللغول مفرادات الطلاب كالتي بسثل بؽم معتٌ، كتضيف إلذ 
 كتركيب تساىم في تنمية قدراتهم اللغوية.

أف تستبعد ابؼصطلحات النحوية عند تقدنً القواعد النحوية إلا عند  (ز )
 الضركرة القصول.

يفضل أف لا يتم تدريس القواعد النحوية إلا بعد التأكيد من قدرة  (ح )
 الدارس على التمييز بتُ الألوات كنطق ابؼفردات.

 ن التدريبات التي تثبت القواعد النحوية عند الدارستُ.الإكثار م

 مهارة اللغة ( ب
 مهارة الاستماع (ُ

كعند تعليم اللغة الاستماع للغة العربية ينبغي على ابؼعلم كابؼؤلف 
 مراعاة الآتي: 

 معرفة قدرات الدارستُ العقلية كالثقافية.  (أ )
 مدل إبؼامهم باللغة العربية كبرديد مستواىم اللغول. (ب )
بالعبارات كابؼفردات التى بسثل للدراس ضركرة اجتماعية  أف يبدأ (ج )

مثل ابظو، اسم ابؼؤسسة التعليمية التى يدرس فيها، عبارات التحية 
كآّاملة، كغتَ ذلك من ابؼفردات التي يشعر الدارس أنو في حاجة 

 ضركرية لتعلمها، كّٔذا يثتثتَ ابؼعلم دكافع الطلاب في التعليم.
ناة كابغلم، عندما لا يستطيع الدارس نطق ما أف يتسم بالصبر كالأ (د )

 استمع إليو، أك لد يفهم مضمونة.
أف يستخدـ معامل اللغات كالتسجيلات كغتَىا من الوسائل التي  (ق )

تعطيو فرلة بسييز الألوات، كيتجنب العوامل التي تؤثر على 
 الألوات لدل ابؼستمع. 
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للأجانب أف يكوف على علم كقدرة بكيفية تدريس اللغة العربية  (ك )
بصفة عامة كعلى علم بالطريقة السمعية الشفهية كملابؿها بصفة 

 خالة. 
الإكثار من التدريبات على نطاؽ الصوت الواحد، فإذا ما تأكيد  (ز )

 من نطق الدارستُ لو بطريقة جيدة انتقل لغتَه كىكذا. 
استخداـ أساليب التشجيع كالإثابة كبث الثقة بالنفس في نفوس  (ح )

 الدارستُ.
دـ العبارات ابؼألوفة للدراس حتى يسهل عليو بسييز أف يستخ (ط )

 الألوات كمعرفتها، كفهم ما يقاؿ من جهة أخرل.
التقونً ابؼستمر لتنمية قدرات الدارستُ على فهم ابؼسموع من  (م )

 عدمو.
 مهارة الكلاـ (ِ

لكى نعلم النطق ابعيد للناطقتُ بغتَ اللغة العربية ينبغي مراعاة 
 :ِْالآتى

كفاءة عالية في ىذه ابؼهارة، كى يكوف نموذج   أف يكوف ابؼعلم على (أ )
ان يحتذل بو فإذا لد يكوف ابؼعلم على قدرة عل من ىذه ابؼهارة فإنو 

 سينعكس أثره على الدارستُ سواء بالإيجاب أك السلب.
أف نبدأ بالألوات ابؼتشأّة بتُ اللغتتُ )لغة الدراس الأكلذ،  (ب )

بؼعلم على بينة من أمره اللغة العربية( كأيضان يتطلب ىذا أف يكوف ا
في ىذا ابؼضمار. لو بدأ ابؼعلم بصوت لا يوجد في لغة الدارس 
الأـ كصوت العتُ الذم لا يوجد في اللغة الابقليزية، كيريد أف 
يعلمهم نطق كلمة )على( فإف الدارس سيواجو لعوبة شديدة، 
لأف ىذا الصوت غتَ موجود في لغتو كمن ثم فإنو يبدأ بتنفتَ 

 ن اللغة ابؽدؼ.الدارس م
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أف يراعى ابؼؤلف كابؼعلم مبدأ التدرج، كأف يبدأ بالألفاظ السهلة  (ج )
ابؼكونة من كلمتتُ فثلاث فأكثر، كأف بسثل ىذه ابؼفردات حاجة 

 بؼعرفتها لدل الدارس حتى يقبل على التعلم. 
أف يبدأ بابؼفردات الشائعة، كعلى ابؼؤلف كابؼعلم أف يكونا على  (د )

 الشائعة في ىذا ابؼيداف، كىي كثتَة كمعركفة.علم بالقوائم 
أف يتجنب الكلمات التي برول حركؼ ابؼد )ابغركات الطواؿ(  (ق )

 في بداية الأمر.
 أف يركز على ابؼهارات الفرعية بؼهارة النطق الرئيسية. (ك )
 

 مهارة القراءة (ّ
ينبغي على ابؼؤلف كابؼعلم أف يكثر من استخداـ التمارين القرائية 

ا تتيح فرلة بسكن ابؼعلم من كجود مكونات القدرة على كالتي من خلابؽ
 القدرة على القراءة لدم الدارستُ كىي:

 تعرؼ الرموز العربية  (أ )
 التمييز بتُ الرموز ابؼتشأّة  (ب )
 الربط بتُ الرموز كمدلولاتها (ج )
 فهم ابؼقركء (د )
 النطق بالسرعة ابؼناسبة (ق )
 إلذ:  كتتنوع الاختبارات في القراءة بتوعيها )ابعهرية كالصامتة( (ك )

 اختبارات لسرعة القراءة كفهم ابؼادة ابؼقركءة (ُ)
 اختبارات تقيس القدرات الأساسية في القراءة مثل: (ِ)

 اختبار لتذكر ابؼادة ابؼقركءة. -
 اختبار بؼعرفة الأفكار الرئيسية للقطعة  -
 اختبار استخلاص ابغقائق كتنظيم عنالر ابؼوضوع. -

 اختبارات بؼعرفة العيوب أثناء القراءة. (ّ)
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اختيارات لقياس القدرة على فهم معاني ابؼفردات في  (ْ)
 القطعة.

كىنا ينبغي عند تناكؿ كتب القراءة أف نكثر من ىذه التدريبات 
 ابؼتنوعة الأغراض، كأف نبدأ من السهل إلذ الصعب تدريجيان.

 مهارة الكتابة (ْ
كينبغي عند تعليم الكتابة )سواء بالنسبة للمعلم أك للمؤلف( 

 :ِٓمراعاة الآتي
البدء بالكلمات السهلة في النطق، ابؼشتملة على حركؼ قليلة  (أ )

 ابػالية من حركؼ اللتُ كابؽمزات كابؼد.
الإكثار من تدريب ابؼتعلمتُ على الكتابة بأكثر من طريقة،  (ب )

فمثلان، مرة يطلب منهم كتابة كلمة، كأخرل يطلب منهم برديد 
لمة ناقصة الكلمة ابؼكتوبة خطان كتصويبها، كمرة ثالثة يأتي بالك

 حرؼ أك حرفتُ كيطلب منهم إكمابؽا كىكذا. 
اختيار الكلمات كابعمل ابؼألوفة كالتي سبق أف تم التعرؼ عليها في   (ج )

 كتب القراءة كغتَىا. 
أف بسثل الكلمات ابؼختارة مغزل كضركرة للدارس في الاستعماؿ  (د )

 اليومي.
التدرج في تقدنً الكلمات الصعبة مثل الكلمات التي برول  (ق )

همزات. ثم التدريب على الكلمات التي تتشابو ألوات بعض 
حركفها كالكلمات التي تشمل الذاؿ كالزآل كالظاء، ثم الكلمات 

 التي تشمل التأ كالستُ كالصاد كغتَ ذلك.
تدريب الدارستُ على الكلمات التي برمل قاعدة إملائية كإف كاف  (ك )

كتابات من الأفضل أف يركز ابؼعلم على الأخطاء الشائعة في  
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التلاميذ، كلقد قاـ الكاتب بدراسة استهدفت معرفة الأخطاء 
 الإملائية الشائعة.

 
 أسس تحليل وتقويم الكتاب التعليمي -ج 

إف أسس برليل كتقونً الكتب كما يرل الدكتور رشدم أبضد طعيمة في  
 كتابو، كما يلي:

 الإخراج -ُ
يقصد بالإخراج ىو الولف ابؼادم للكتاب، كالشكل الذم 

سواء حيث طباعتو، اك من حيث  أك ما ظهر من الكتاب. ِٔفيولدر 
حجمو اك من حيث نوع الورؽ اك غتَ ذلك من جوانب تتصل بالشكل 

. كابغديث عن أك ما ظهر من كجو الكتابالعاـ الذم لدر فيو الكتاب
الإخراج عند برليل كتاب لتعليم أك تقويدو يشتمل على تسعة عنالر 

 :ِٕنعابعها بإيجاز فيما يلي
 عدد الصفحات (أ 
 طباعة الكتاب (ب 
 تشكيل ابغركؼ (ج 
 الأخطاء ابؼطبعية (د 
 مقدمة الكتاب (ق 
 المحتويات كالكشاؼ سفهر  (ك 
 العناكين الداخلية (ز 
 عدد الدركس (ح 
 استعماؿ الصور كالرسوـ (ط 

 طبيعة ابؼقرر -ِ
                                                 

)مكة مكرمة: جامعة أـ  دليل عمل إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربيةرشدم أبضد طعيمة، 26
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 ُُٓالتعليمية..,لػ.دليل عمل إعداد ابؼواد رشدم أبضد طعيمة، ِٕ



ِْ 

 

لا تؤلف كتب تعليم اللغات الأجنبية في فراغ..، كإنما تؤلف 
معينة، كلدارستُ ذكم عادة في ضوء تصور معتُ لبرنامج ذم خصائص 

بظات مشتًكة. كالبديل الوحيد، في حالة غياب مثل ىذا التصور ىو 
لدكر كتاب يشتمل على بـتارات من ابؼفردات كالتًاكيب كابؼلامح 
الثقافية التي لا يوجهها ىدؼ كلا بركمها خطة، كمن ثم لاتعلم الدارس 

برليل كتاب كابغديث عن طبعة ابؼقرر عند ِٖشيئا كلا تشبع عنده غاية.
لتعليم اللغة العربية أك تقويدية يشتمل على ستة عنالر نعابعها بإيجاز 

 فيما يلي:
 ابؼستول اللغوم (أ 
 نوع البرامج (ب 
 ابؼرحلة العمرية للدارستُ (ج 
 ابؼدة ابؼقتًحة للكتاب (د 
 قنوات الاتصاؿ بتُ الكتاب كالدارستُ (ق 
 منطلقات الكتاب (ك 

 
 
 أساسيات إعداد الكتاب -ّ

من عمليات لازمة لإعداد الكتاب سواء  يقصد بذلك مايقوـ بو 
كانت بحوثا أجراىا، أك أدكات كقوائم أعداىا أك نصولا إليها، أك بذريبا 

كابغديث عن أساسيات إعداد الكتاب يشتمل على ستة  ِٗقاـ بو.
 عنالر بقملها فيما يلي:

 الدرسات الأساسية (أ 
 ابؼواقف اللغوية (ب 
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 قوائم ابؼفردات (ج 
 النصوص ابؼختارة (د 
 كاختبار الكتاببذريب  (ق 
  الدرسات التقابلية (ك 



ْْ 

 

 (William, F.Mمكي ) فرانسيس ويليام : نظرية المبحث الثاني
 السيرة الذاتية ويليام فرانسيس مكي - أ

 ُُٖٗيناير  ِٔعند الولادة : كينيبيغ،  (ُ
 عامنا( ٕٗ) َُِٓمارس  ُْ:  ابؼوت (ِ
 : الكندم ابعنسية (ّ
 : جامعة مانيتوبا التدريب (ْ
، كخطوبات كالفنوف ابعميلة من : الأكادمية  عضو في (3 ابؼلكية للعلوـ

 بلجيكا كابعامعة ابؼلكية لكندا
 Languange Teaching Analysis (1981), A Typologi of: الكتب (6

Bilingual education, The bilingual education movement: essays on its 

progress (1977), Bilingual schools for a bicultural community: 

Miami‟s adaptation to the Cuban refuges (1977), Changing patterns in 

foreign language programs; Report (Newbury House series: 

innovations in foreign language (1972) 

فرانسيس مكي ىو أستاذ كلغوم كندم. حصل إجازة في آداب  كيلياـ
(، ماجستتَ في آدب من كلية الآداب من جامعة َُْٗمن جامعة مانيتوبا )

( كعلى درجة ابؼاجستتَ في علم اللغويات كفقو اللغة في جامعة ُِْٗلافاؿ )
(. كأختَنا، ىو حالل على درجة دكتوراه من جامعة جنيف ُْٖٗىارفارد )

(ُٗٔٓ). 
، مدعو ماكي أستاذ في بصيع القارات كخبتَ دكلر في َُٓٗمن عاـ 

ابؼسائل ابؼتعلقة بفن التعليم للغات كثنائية اللغة. كأستاذ زائر في جامعات لندف،  
 كامبريدج، نيس، مونكتوف كتكساس ككاليفورنيا، كجامعة كولومبيا البريطانية.

عديدة كبخالة في في تدريس اللغات، ساهمت كيلياـ مكي من مزيا 
: تدريب ابؼعلمتُ، كالعديد من دليل لتدريس اللغة الابقلزية َٗ، َٖ، َٕ

الثانية/ابػارجية، استعراض الكتب ابؼدرسية لتعليم اللغة الإبقلزية، في 
أكتوككويسيشن، كتأملات منهجية. كبالإضافة إلذ ذلك، بعض بؾالات الاىتماـ 

 لغة اكثر التًبوية كالتدخل كابؼسافة.



ْٓ 

 

 َِٗالكتب كابؼواد  ِٔفي ستتُ سنة، إنتاج كيلياـ مكي غزير جدا: 
بعاف  ٕمن الكتب كمشاركات  ُِفصوؿ الكتب، كسجلات حسابات 

من كتابات بالزملاء.  ْٓسياسية كفريق العمل ابؽاـ كتقييمات -اجتماعية
كىكذا، كيلياـ مكي بالطبع أف باحث تشارؾ في ىذه التحركات اللغة العظيم في 

، "الباحث ُٓٗٗف ابؼاضي. كيلخص عنواف الكتاب الذم شارؾ في عاـ القر 
بدهمة" الثبات التوجو جيدا، أف للباحث بقلب كبتَ من ابؼعنيتُ، من خلاؿ  

 كتاباتو، في التنمية الاجتماعية كالسياسية.
 

 فرانسيس مكي ويليامنظرية تحليل الكتاب عند  - ب

 مكي اف خطوات تصميم ابؼادة اللغوية اربعة فرانسيس كيلياـ على نظرية
( تكرار ْ( تعريض ابؼواد، ّ( تدرج ابؼواد، ِ( اختيار ابؼواد، ُمنها :  خطوات،

 ابؼواد، كيبن كلو كما يلي :
 اختيار المواد -أ 

 مفهوـ اختيار ابؼواد -ُ
الاختيار ىو التحديد، الانتخابات للحصوؿ على أفضل، 

ابؼواد ىي خطوات في اختيار ابؼواد من اما مفهوـ من التحديد  .َّالتصفية
كىذه ابػطوات ىي من الشيئ  .ُّابؼعلومات ابؼتنوعة من ابؼصادر التعليمية

ابؼهم في تطوير ابؼواد اللغة العربية، لأف جودة التصميم التعليمي يحدده من 
 جودة العمل الاختيار.

إف عملية اختيار ليست عملية بؿددة كإنمها ىي عملية تأخذ في 
 يبها أبعادا كثتَة كإف كانت بردد بدلالة الأىداؼ التي نريد برقيقها إلذحسا

أنها تنعكس بتفاعلاتها مع الأىداؼ التعليم عل كافة. كمن أهمية ىذه 
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عملية لأف نظرا على قدرة الدماغ ككظيفيو بؿددة فحسب، كليس فقط 
 الوقت للإحتفاظ فحسب كلكن سعة بززين بؿدكدة في الدماغ.

، لذلك أف ِّابؼواد ترتط بابؼنهج كأساليب كطرؽ التدريسإف اختيار 
ابؼواد الذم قد يتم اختياره ينبغي معابعتها ابؼزيد كابؼفيد للطلاب كحيث أف 
ابؼواد أقل لابغة للاستعماؿ كغتَ ذات للة حتى تكوـ ابؼواد التعليمي فعالا 

 كمفيد للطلاب كيستطيع الطلاب اف نمو قدرتو كميولو كخبرتو.
 :ّّاختيار ابؼواد/بؿتول منها من أسس

إف عملية اختيار بؿتول لا يتم بدعزكؿ عن الألوؿ التي يرجع إليها  (ب 
في برديدم الأىداؼ، فهي كعملية برديد الأىداؼ بزضع في 

 اختيارىا كلياغتها إلذ عوامل عديدة.
إف عملية اختيار بؿتول ترتبط بكيفية النظر إلذ كل بؾاؿ من  (ج 

 بؾالات ابؼعرفة.
عملية اختيار للفركؽ الفردية بتُ البلاميذ، فالتلاميذ يختلفوف مراعاة  (د 

 فيما بينهم في كل شيئ.
 إف عملية اختيار كثيقة الصلة بأمرين أساستُ هما التنظيم كابؼستوم. (ق 

( كفاءة الطلبة، ِ( أىداؼ التعليم، ُ، ّْلتحليل اختار ابؼواد ىي
لعوامل ( آ، مةاللغة ابؼستخد( ْ( كقتا في عملية التعليم كالتعلم، ّ

 .ةالمحتاج
 مبادئ في اختيار ابؼواد -ِ

 :ابؼواد كما يلي اختياركمن مبادئ في 
مصادر اللغة ابؼتنوعة بصفتو من ناحية النظرية كالباحث كمن البساطة  (أ 

 اللغة
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 ليس كل ابؼواد التعليمية كفقا للمصالح التعليم كالتعلم (ب 
ىناؾ اىداؼ التعليم  لايدكن اف يعلم كل ابؼواد اللغوية الذ ابؼتعلم، لاف (ج 

 بزتتلف بتُ شخصتُ.
 عدـ الطريقة كالاستًاتيجية قادرا على تدريس ابؼواد اللغوية كلها. (د 
ككاف تعليم اللغة ىناؾ غرض خاص، لايجلها للطلبات اف يعلم لكل  (ق 

 عنالر اللغة.
 
 

 تدرج المواد -ب 
 مفهوـ تدرج ابؼواد -ُ

أك تقدـ اليو  يدرج ام ضاؽ بو ذرعا-التدرج ىو مصدر من درجٌ
كابؼقصود من التدرج ابؼواد ىو ترتيب اك تغيتَات على  .ّٓشيئا فشيئنا

كالعكس. كمفهوـ من التدرج ابؼواد ىي  صعوبةالذ ال سهولةمستول من ال
ترتيب الواد ّٔدؼ ابؼنهج حتى البح الطلبة اسرع لفهم درس اللغة. كفيو 

 الفرؽ بتُ التدرج اللغوية كالتدرج التعليمية.
منهجي ستنخفض لعوبة الطلبة في تعليم اللغة العربية بطريقة  تدرج

تدرج في تقدنً ابؼواد من المحسوس إلذ ابؼعنوم، كمن تصميم ابؼواد ام 
حتي تكوف ابؼواد التعليمي شرحا  البسيط إلذ ابؼركب، كمن ابعزء إلذ الكل

قا في التي تم اختيارىا مسب إعداد ابؼوادككاضحا في عملية التعليم كالتعلم. 
نفس الوقت، تتكوف ىذا آّاؿ الذ آّموعة السياقي )للمجاؿ اللغوم( 

 كآّموعة الدلالر )للمجاؿ الاتصالر(
كسيبحث في ىذا البحث على أمرين ىامتُ، هما التجمع كالتوفر. 
أما التجمع ىي يبحث أف باب كاحد كباب أخر ينبغي على التشابو في 
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ابؼواد ىنا أم قدـ ابؼوضوع على مهارة  تصنيف ابؼواد، كابؼقصود من تصنيف
اللغة. كأما ابؼقصود من التوفر أم قدـ ابؼوضوع من ابؼواد السهولة إلذ ابؼواد 

 الصعوبة أك من ابؼواد العاـ إلذ ابؼواد ابػاص.
 

 مبادئ في تدرج ابؼواد -ِ
 كمن مبادئ في تدرج ابؼواد كما يلي:

 ابؼرحلة كاحد ككاحدا.ك أف الطلبة في تعليم اللغة من خلاؿ ابػطوات إ (أ 
 ك يوجهو ابؼواد بخطوات عشومأف يوضح  ألايدكن  (ب 
ف يبتُ بوقت كاحد، لكن العامة الذ أابؼواد من خطوات التدرج لايدكن  (ج 

 ابػالة كمن السهلة الذ الصعبة
ف برددىاػ، كلكن أعليمية بفكن في نفس ابؼوضوع بعد ف الكتاب التإ (د 

 ابؼختلفة في التدرج.
 بؼواد اللغوية بزتلف بالتدرج ابؼواد التليمية.تدرج اف الطريقة إ (ق 
ف تتعلم مهارة أمور ابؼهمة في تعليم اللغة قبل ف تراكب اللغة من الأإ (ك 

 اللغة
 كجود النظرية ابؼستخدمة في خطوات التدرج ابؼواد (ز 
 التوجيو في التعليم اللغة بصفة تدرج كليس عشوم (ح 

 
 تعريض المواد -ج 

 تعريض ابؼواد ـمفهو  -ُ
كىو  يعرٌض ام لو كبو: قاؿ قولان -من عرٌضتعريض ىو مصدر 

، أك تعريف أخر من تعريض ىو العرض أك ّٔيصرحٌ يبتُ كلد يعنيو كيريده كلد
كابؼقصود من تعريض ابؼواد ىو الطريقة ابؼستخدمة بؼؤلف الكتاب .ّٕالأداء

ىذا  ايضألكتابة مافي ذىنو بعد خطوات التحديد كالتدرج، كيتعلق 
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كما يظهر من الصفحات الكتب ابؼكتوبة في الكتاب.ابػطوات بدظاىر ابؼواد 
فهي من ابػطوات التعريض. اف تعريض ابؼواد يعتمد على اىداؼ التعليم 

 ككفاءة الطلبة.
كعلى نظرية رشدم أبضد طعيمية تتعلق ىذا ابؼباحث عن نظرية 
الإحراج أك سواء من حيث طباعتو أك من حيث حجمو اك من حيث نوع 

اؿ ابغرؼ أك من حيث نوع الصور ابؼوجودة في الورؽ أك من حيث بص
الكتاب أك من حيث يسهل بضلها أك غتَ ذلك أك بلغة بسيطة أف عملية 
تعريض الكتاب ىي عملية ابؼؤلف لتجميل الكتاب من حيث نظرية أك 

 ابؼادة التعليمية أك من مظاىر الكتاب أك شكل الكتاب.
يي مكي ىناؾ اربعة كيلياـ فرنس في برليل تعريض ابؼواد على نظرية

 كالتصويرية كالسياقية. ابؼقصوديةك  التفاضلية، ىي مباحث
 مبادئ في تعريض ابؼواد -ِ

همية الكتاب، يتوقف على كفاءة ابؼؤلف في تبتُ ما في أمن حيث  (أ 
 ذىنو.

كل الكتاب التعليمية تتختلف في خطوات التعريض ابؼواد، يتوقف  (ب 
 على الناحية الراكزة للكفاءة الطلبة

 ساسي بتُ التعريض ابؼواد العلمية كالتعريض ابؼواد التعليميةتنوع أ (ج 
 تكرار المواد -د 

 مفهوـ تكرار ابؼواد -ُ
كابؼقصود من تكرار ابؼواد ىي  ،ّٖىو التعزيز كالتدريب كالشخذ

التعزيز كالتدريب كالتحستُ. كالتحستُ ىو من الطريقة تستخدمو ابؼؤلف في 
تصميم ابؼواد حتي تكوف ابؼواد التعليمي جاىزة لاستخداـ في الاتصاؿ مع 

كتصنيف مكي اربع مستويات في ىذا آّاؿ، كىي من مكونة اللغة  .احوالو
 ّٗكالكتابة. ام استماع كالكلاـ كالقراءة
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كابؼقصود من تكرار ابؼواد ىي التوازف بتُ ما يتم تدريسو من ابؼواد 
التعليمية مع التدريباف كما بعد. في كثتَ من الأحياف يتم تكرار ابؼواد سوؼ 

 يكوف أفضل للطلاب في نتائج التعليم.
  

 مبادئ في تكرار ابؼواد -ِ
الطلبة قادرا على الاتصاؿ بتُ احوالو  ىو افىداؼ تعليم اللغة كمن أ (أ 

 بلغة لحيح كدقة كسلاسة.
على ضوء النظرية علم النفس لتيسر الطلبة في استخداـ قواعد اللغة،  (ب 

 يحتاج الطلبة الذ التكرار في حالة حقيقي.
كلغة ثانية الذ اللغة اليومية   ىناؾ طرؽ اك استًابذي لتمكتُ اللغة العربية (ج 

 حولو. تكوف البيئة اللغوية أك

  



ُٓ 

 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 
 مدخل البحث -أ 

الباحثة في أسئلة البحث فابؼدخل ابؼناسب بؽذا البحث ىو  تكما كتب
ابؼدخل الكيفي، لأف تريد الباحثة أف يحلل كيبتُ كيف تعرض الكتاب ابؼستخدمة في 

 الدكرة ابؼكثفة بفارم كتقوـ الباحثة بتحليلها برليلا كلفيا.
بنوع التحليل  البحث ىي ابؼنهج الولفي اابؼناسب ّٔذكابؼنهج البحث 

قياـ الباحثة  ىيلمي الذم يقوـ بابؼنهج الولفي كشركط البحوث العالوثائق. 
كتستخدـ الباحثة بابؼنهج  .َْبتحليل كثائقية كبصع البيانات بطريقة موضوعية كدقيقة

فها ثم برليلها الولفي لأف ىناؾ برديد النتائج التي تولل إليها الباحثة، كتصني
 كتفستَىا بدقة كبساطة، كمن ثم كضع توليات لتحستُ الواقع الذم يدرسو.

الوثائق، ككثائق ىنا  كأما نوع ىذا البحث ىو البحث التحليل ابؼضموف أك
ىو كتاب "دركس اللغة العربية"لإماـ زركشي كإماـ شباني.يقصد بالتحليل الوثائق أم 

بؼوثقة بشكل التسجيل أك الصورة أك الألوات البحث الذم يجرم على ابؼعلومات ا
 .ُْأك الكتابة أك غتَه

أما خطوات بحث برليل ابؼضوف فهي أف بزتار الباحثة الوثائق التي تريد 
درستها، يبدأ بعملية الدراسة كالتحليل مركزا على ابؼعلومات ابؼتضمنة الوثئقية 

لأف البيانات بؽذا البحث بوضوح، كيكتفي بالبيانات الصريحة الواضحة للذكورة فيها 
 يكتفي بالكتاب المحلل كابؼنهج كيشكل كل البيانات الوثائقية.

 
 مصادر البيانات -ب 

                                                 
) الرياض : دار أسامة للنشر البحث العلمي كمفهومة، أدكاتو، أسالبو  ذكقاف عبيدات كاخركف، َْ

 ُِٗىػ ( ص. ُُْٓكالتوزيع، 
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تستخدـ الباحثة مصادر البيانات في ىذا البحث على نوعتُ : البيانات 
 الأساسية كالبيانات الثانوية.

الكتاب  التعليمي "دركس اللغة  يالأساسية في ىذا البحث ى كالبيانات
ابؼستخدمة في الدكرة ابؼكثفة  ابعزء الأكؿ لأماـ زركشي كإماـ شباني العربية"

 الإسكندرية.
كتب المحتاجة لعملية برليل ىي البيانات ابؼأخوذة من الكأما البيانات الثانوية 

كتاب لنور الكتاب. فيو الكتاب لويلياـ فرانسيس مكي عن برليل تعليم اللغة، ثم ال
 الإسكندرية لدكرة ابؼكثفةا برليل الوثائق ابؼتعلقة في ثم. ىدم عن القواعد التًبوم

 .مبفار 
 

 جمع البيانات طريقة -ج 
تستخدـ : لحصوؿ على البيانات المحتاجة فتستخدـ الباحثة برليل الوثائقل

ككتاب الوثائق بعمع البيانات عن الأشياء أك ابؼتغتَات في شكل كتابة ككتب كجريدة 
بيانات الذم ينشأ في كثيقة لتاريخ ابؼدرسة كغتَىا. تستخدـ الباحثة الوثائق للولوؿ ا

 تشمل ما يلي:
ابؼناىج كخطط الدرس للدكرة ابؼكثفة، بؼعرفة اىداؼ تعليم اللغة العربية  -أ 

 في الدكرة ابؼكثفة
 تقرير مناقشات حوؿ ابؼنهج -ب 
الدرجة من الاختبار  أنواع بـتلفة من الاختبارات كالامتحانات، بؼعرفة -ج 

 بؼهارة الكلاـ
 إجراءات تعليم اللغة، يتعلق ىذا بخطط التدريس -د 
 تقرير كظيفة الطلاب -ق 
ىو الكتاب الذم أجزاء من الكتب الدراسي ابؼستخدمة في التدريس،  -ك 

 للو.برتريد الباحثة اف 
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أمثلة من الصور، لطلب ابؼعلومات عن عملية التعليم كالتعلم في  -ز 
 الفصل

 
 البحثأدوات  -د 

ىي أدكات ترجع إلذ كسيلة بصع البيانات لتسهيل عملية البحث كحسن 
نتيجة. للولوؿ إلذ تسجيل البيانات اللازمة عن برليل الكتاب على نظرية كيلياـ 
فرانسيس مكي، كيستخدـ الباحثة أدكات البحث العلمي ابؼختلفة منها: بصع 

انات. كىو البحث عن البيانات  الوثائق، تستخدـ الباحثة ابؼنهج الوثاقي بعمع البي
كانت مكتوبة أك مسجلة من كتب كبصيع الوسائط التعليمية، ككذلك من كتب 
كبرامج إذاعية كحاسوبية كبفا يساعد في نيل البيانات ابؼتعلقة بدسائل كموضوعات 

 البحث.
 

 خطوات تحليل المضمون -ه 
خطوات برليل ابؼضموف من الكتاب "دركس اللغة العربية  تستخدـ الباحثة

،  على الطريقة ابغديثة" لإماـ زركشي كإماـ شباني على نظرية كيلياـ فرانسيس مكي
 :كخطوات كما يلي

 1.4الرسم 
 

 
 
 
 
 

اختيار ابؼواد فيها : أىداؼ التعليم ككفاءة الطلبة ككقتا في التعلم كاللغة  -ُ
 التعليم كالعومل المحتاجة عند التعلم اللغةابؼستخدمة في عملية 
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 تدرج ابؼواد فيها : التجمع كالتوفر -ِ
 التصويرية كالسياقيةك  ابؼقصوديةلية ك اضتعريض ابؼواد فيها : التف -ّ
تكرار ابؼواد فيها : تعليم مهارة الاستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة  -ْ

 كمهارة الكتابة
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 الفصل الرابع
 ها ومناقشتهاوتحليل عرض البيانات

 
تعرض الباحثة في ىذا الفصل البيانات كبرليلها، كتتكوف ذلك إلذ مبحثتُ: 

 "الطريقة ابغديثة لمحة عن الكتاب "دركس اللغة العربيةيحتوم على : المبحث الأول 
يحتوم على : عرض البيانات، المبحث الثاني ، كلإماـ زركشي كإماـ شباني ابعزء الأكؿ

من الكتاب "دركس اللغة العربية الطريقة ابغديثة"، ثم برليلها كمناقشتها،  فهي البيانات
 فهي برليل البيانات من الكتاب بالنظرية لويلياـ فرانسيس مكي.

الجزء  "الطريقة الحديثة المبحث الأول : لمحة عن الكتاب "دروس اللغة العربية
 لإمام زركشي وإمام شباني الأول

 معلومات الكتاب - أ
 دركس اللغة العربية على الطريقة ابغديثة : الكتابعنواف  -ُ
 : إماـ زركشي كإماـ شباني ؤلف الكتابم -ِ
 سنتمتً َِ، ّ ×سنتمتً  ُِ، ٔ:  مقياس -ّ
 ََِٓ:  سنة النشر -ْ
 لفحات ُٕٔعدد الصفحات:  -ٓ
 :أسود الغلاؼ -ٔ
 : يتكوف ىذا الكتاب من ثلاثة أجزاء عدد الأجزاء -ٕ
 Darussalam Press:دار السلاـ فريس   الناشر -8

أف كتاب دركس اللغة العربية لإماـ زركشي كإماـ شباني يتكوف من ثلاث 
أجزاء. كتبدأ الباحثة من برليل الكتاب من ابعزء الأكؿ. ابعزء الأكؿ يتكوف على 
بطسة كعشرين درسا. كابؼواد الرئيسية في ىذا الكتاب تشمل على: ابؼفردات 

اختارت الباحثة في برليلها نات. كالتًكيب كابغوار كالقراءة كالكتابة كالتمري
الكتاب دركس اللغة العربية ابعز الأكؿ ككاف ىذا الكتاب مناسبا بؼستول 

" Alexandriaالإسكندرية "ابؼبتدئتُ في تعليم اللغة العربية خالة للدكرة ابؼكثفة 
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كعملية في المحادثة اليومية أك قدرة الطلبة في مهارة الكلاـ. كلد يوجد في غلاؼ 
(. ككاف في الصفحة ISBNالكتاب رقم الطبعة كرقم معاير الوطنية للكتاب )

الأكلذ من الكتاب مقدمة من مؤلف الكتاب التي تشرح عن طريقة تعليم كتعلم 
 بؽذا الكتاب ىي الطريقة ابغديثة كما كتب في الغلاؼ الأكؿ.

 
 خلفية تأليف الكتاب -ب 

معهد دار السلاـ  أف مؤلف كتاب دركس اللغة العربية هما من مؤسسي
ابغديث كهما إماـ زركشي كإماـ شباني. لكن مع الأسف اف ابؼرجع الأكؿ في 
الأخبار عن كتام دركس اللغة العربية قد توفي، فالباحثة ترجع إلذ بعض ابؼراجع 

 الذم رأيو موثوؽ كدقيق عن الأخبار منهما في حياتو.
ن ىذا الكتاب ( كاف ىوعمل ابؼقابلة عََِٓمن مقالة )ام سداربظا: 

في فونورككو عندما ابؼؤلف على ختَ ابغياة. حينئذ قابل احد مؤلفى الكتاب في 
بيتو. حصل على البيانات عن خلفيتو كتابة دركس اللغة العربية. كاف إماـ شباني 
يقتُ أف تعليم اللغة العربية باستخداـ الكتاب الذم ألفو بؿمد يونس فيو قصور. 

ينات لتقييم قدرة الطلاب في فهم ابؼواد من الدرس. لذلك كمنها لد يوجد فيو التمر 
من النقاط ابؼهمة في كتابة الكتاب ابؼدرسي في تعليم اللغة العربية كاملا يجب أف 

 يرفق بالتمرينات ليسهل على الطلاب في كزيادة قدرة تعلمهم.
بدأ ىو في كتابة الكتاب ابؼدرسي كلد يزؿ في لحائف.  َُٓٗثم في سنة 

ـ الأستاذ إماـ زركشي كأستاذ اخر ىذه الصحائف في التدريس في بعض كاستخد
الفصوؿ. فرح ىو حتُ ما عرؼ  أف ىذا العمل دفعو إماـ زركشي. فاستمر في 

 تصحيح كبذديد الكتاب حتى تم كتابة كتاب دركس اللغة العربية.
قيم بؿمد يونس ىذا الكتاب كاقتًح بعض الإقتًاحات  ُٔٓٗكفي سنة 

قيم ذلك الكتاب بؼرة ثانية بإماـ زركشي   َُٕٗكتاب. ثم في سنة عن ىذا ال
كعلماء اللغة من ابؼدنية ابؼنوٌرة. كالأخر لحٌح ىذا الكتاب كالكتاب ابؼدرسي في 
معهد دار السلاـ كونتور حتى الآف. بعد ذلك أمره إماـ زركشي في كتابة كتاب 
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ات )اجوبة التمرينات( التمرينات الذم يتكوف من ثلاثة أجزاء كدليل التمرين
 .ِْكقومسو كاعراب ابعماؿ

 
 مكونات الكتاب -ج 

 يتكوف ىذا الكتاب على بطسة كعشركف درسا، كالتالر:
 2.4الجدول 

، قػىلىمي إسم المعرفة مفرد مذكر) ، طىبىاشًيػٍره ، قًرٍطىاسه ( كًتىابه
، مىقٍعىده، كيرٍسًيه، بىابه  ، مىكٍتىبه  رىلىاصو

 الدرس الأكٌؿ

( سبُّؤرىةه، طىلاَّسىةه، مًسٍطىرىةه، مفرد مؤنثإسم المعرفة )
ةه، مًكٍنىسىةه   مًنىشَّةه، كيرَّاسىةه، بٍفحىاةه، نىافًذى

 الدرس الثاني

( حىائًطه، خىريٍطىةه، مًبٍراةه، إسم المعرفة مفرد مذكر مؤنث)
، مًنػٍقىلىةه، قػىلىمي خبٍرو، مؤىشّْره  ، فًرٍجىاره  ميثػىلَّثه

 الدرس الثالث

( مدٍرىسىةه، فىصٍله، سىلَّةه، ة، حرف استفهامإسم الإشار )
، بؾىىلَّةه، مىسٍجًده، فًنىاءه، بفسىحىةه،  ، أرضه )حىائطه(، سىقٍفه اره جًدى

 تػىقٍونًٍه، سىاحىةه 

 الدرس الرابع

، أماـ، كرىاءى، بتُه فيٍ ( حرف جر) ، فوؽى  الدرس ابػامس ، على، بٍرتى
، أنٍتً -لٍر، أنٍتى -أنىا (ضمير منفصل) لىوي، -كً، ىوى لى -لىكى

 بؽىىا-ىًيى 
 الدرس السادس

، أنٍتً -...ل، أنٍتى -( أناضمير متصل) ...ؾً، -...ؾى
)قً(، ىي-ىو  ...ىىا-...قي

 الدرس السابع

( كىاحده، إثػٍنىافً، ثىلاىثىةه، أربػىعىةه، بطىٍسىةه، لمذكر 44-4عدد )
 ستَّةه، سبػٍعىةه، بشىىانيىةه، تسٍعىةه، عىشىرىةه 

 الدرس الثامن

( بؾىلَّةه كاحدةه، بؾىلِّتىافً اثػٍنىافً، ثىلاىثي لمؤنث 44-4 عدد)  الدرس التاسع

                                                 
42

 Ayi Sudarisman, “Analisis Buku Teks untuk Peserta Didik Tingkat Pemula”, 

(Yogjakarta: UIN Sunan kalijaga, 2005) hlm. 26  



ٖٓ 

 

، سىبٍعي  ، ستُّ بؾىىلاَّتو ، بطسي بؾىىلاَّتو ، أربع بؾىىلاَّتو بؾلاَّتو
، عىشٍرى بؾىىلاَّتو  ، تسٍعي بؾىلاَّتو ، بشىىانيٍ بؾىىلاَّتو  بؾىىلاَّتو

، طالبه أنواع جمع) ، ( مفرد = فصٍله، لىحٍنه، جيٍبه
 عىامله، خىادهـ، رسىالةه، خىريٍطةه 

 الدرس العاشر

هـ،  ا ، خدَّ ، عيمَّاؿه ، طلاَّبه ، لحيوفه، جييوبه بصعه = فصيوؿه
 رسىائله، خرىائطه 

(، استعمال ليس) (، ليسىت )ىي(، لسٍتى )أنٍتى ( ليسى )ىوى
 لسٍتي )أنىا(، لسٍتً )أنٍتً(، لسٍنىا )بكىٍني(

 الدرسي ابغادم عشر

ا، )ُُ( )لمذكر 04-44عدد ) ( ُِ( أحىجى عىشىرى كىلىدن
ا، )  ( عشٍركفى كىلىدناَِاثػٍنىا عىشىرى كىلىدن

 الدرس الثاني عشر

( إحدىل عىشٍرىةى رسًىالىةن، ُُ( )لمؤنث 04-44عدد )
 ( عشركٍفى رسًىالىةن َِ( اثػٍنىتىا عىشٍرىةى رسًىالىةن، )ُِ)

 الدرس الثالث عشر

،  –( طويًٍله الأوصاف) ، ثىخًتٍُه  –قىومّّ قىصًيػٍره  –ضىعًيٍفه
 رىقًيٍقه 

 الدرس الرابع عشر

، طويًٍله  –( كبًيػٍره اسماء التفضيل) ، كىاسًعه  –أكٍبػىري  –أطٍوىؿي
 أكٍسىعي 

 الدرس ابػامس عشر

، أسٍوىدي، أرٍمىدي، الألوان  ) ، أبٍظىري ، أزٍرىؽي ، أحٍضىري ، أبٍضىري ( أبيىضي
 ألٍفىري 

 الدرس السادس عشر

، الأشْكَال) ، أسٍطيوىانيّّ، مكىوَّره ( ميرىبَّعٍ، مسٍتىطيٍله، مسٍتىديػٍره
 بػىيٍضيه 

 الدرس السابع عشر

، أنتى فعل مضارع لضمائر أناَ، أنتَ، هوَ ) ( أنا أجلًسي
، ىوى يجىٍلًسي   بذىٍلًسي

 الدرس الثامن عشر

( أنا أىفػٍتىحي، فعل مضارع لضمائر أناَ، أنتَ، هوَ، نحْن  )
 تػىفٍتىحي، ىوى يػىفٍتىحي، بكني نػىفٍتىحي أنتى 

 الدرس التٌاسع عشر

 الدرس عشركف ( افًػٍتىحٍ، اًذٍىىب، اجٍلسٍ، اقراءٍ فعل أمر لضمير أنت)
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أنتى تأخذٍ،  –( خيذٍ فعل أمر ومضارع لضمير أنتَ )
أنتى  –أنتى بسىٍسىحٍ، تػىعىاؿ  –أنتى تكٍتبٍ، امٍسىح  –أيكٍتب 
 بٍرضيرٍ 

 كالعشركفالدرس ابغادم 

( ىوى فعل مضارع لضمير هوَ، أناَ، أنتَ، وفعل أمر)
 يٍدشيٍ، أنىا أمٍشي، أنتى بسىٍشًي، امٍشً 

 الدرس الثاني كالعشركف

، بىطٍنه، جِسْم  الِإنْساَن) ، يىدّّ، لىدٍره ، عينيقه، كىتًفه ( رأسه
، رجًٍله   ظىهٍره

 الدرس الثالث كالعشركف

 الدرس الرابع كالعشركف بذىٍلس، الصَّبيِّةي تقوٍيـ  ( الأي ٌـفعل مضارع لضمرين هي أنت)
 الدرس ابػامس كالعشركف (الجهات  الأصلية والجِهاَت  الفَرعِْيةَ  )

 
 وصف وحدات الكتاب -د 

 أما كلف كحدات الكتاب يشتمل على:
 ابؼفردات -ُ

في الصفحة الأكؿ لكل الدرس من ىذا الكتاب توجد ابؼفردات 
كقد عرضت ابؼفردات في أكؿ الدرس ليعرؼ البسيطة حولر بشاني مفردات. 

كيحفظ الطلاب انواع من الكلمات العربية التي سيدرسونها في أكؿ الباب 
 التالر كيستهلهم في فهم ابعملة كالتعبتَات كالقواعد العربية.

 
 ابغوار -ِ

بعد عن عرؼ الطلاب بعض ابؼفردات العربية، عليهم أف يتمرت في 
بؼفردات ابؼفهومة لديهم. كيشتمل ابغوار على ابعمل المحادثة أك المحاكرة بتلك ا
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كالتعبتَات كالتًاكيب النحوية. كيهدؼ ابغوار الذ سهولة الطلاب في التكلم 
 العربي كفهم ابؼواد التعليميباللغة 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 لتًاكيب النحويةا -ّ

بؾمل ابؼواد في ىذا الكتاب تتضمن على القواعد الأساسية إلذ قدرة 
باللغة العربية. لذلك كاف بعض ابؼواد بؽا علاقة بالتًكيب النحوية  التكلاـ 

كالتأنيث كالتذكتَ كحركؼ ابعر كالإعداد كضمائر التملك كالأفعاؿ كغتَ 
 ذلك.
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 الكلاـ -ْ

الكلاـ ىو احدل ابؼهارات ابؼوجهة في تدريس اللغة. علٌم ابؼعلم 
الكلاـ العربي كإلقاءه في ابؼتعلمتُ بطريقة ابؼباشرة ليعودىم على استماع 

التكلاـ. ثم برتوم ابؼادة على ابغوارات ليتحور الطلاب مع بعضهم حتى 
 يعرفوف العبارات كالتًاكيب العربية.

 
 القراءة -ٓ

تتكوف ابؼادة من الكلمات كابعمل كالعبارات كابغوار كالفقرة كالقراءة 
حسب  القصتَة. كليصل إلذ قدرة فهم ابؼقركء يقراء الطلاب النصوص

 مستول السابقة. كعادة تستخدـ التمرينات بعد تقدنً النصوص لفهمو.
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 الكتابة -ٔ
كلل الطلاب إلذ مهارة الكتابة بكتابة بياف ابؼدرس على السبورة 
كالتمرينات في اخر ابؼادة. كعادة يستخدـ التمرينات لفهم النصوص لنمو 

 قدرة الطلاب بؼهارة الكتابة.
 مناسبةاملاء الفراغ بكلمة  (أ 
 رتب الكلمات الاتية في بصلة مفيدة (ب 
 أعط سؤلا يطابق كل جواب من الأجوبة الاتية (ج 

 

 التمرينات -ٕ
كفي الدرس الأخر من الباب يقدـ ابؼؤلف التمرينات. يحتاج ابؼعلم 

ن كسائل التقيم التي يعتمد عليها إلذ تقونً عملو التعلميمي كنهايتو، كم
كبالتالر ابغكم على مستول عملو، كتشكيل ابغكم على مستول يفيد طلابو 
 منها ىي التمرينات من الكتاب.
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 خصائص الكتاب -ه 
 بدأ ابؼواد بابؼفردات لتيسر تعليم اللغة العربية -ُ
 كجود الأمثلة السهلة كالواضحة في كل الدرس -ِ
 كجود التمرينات في كل الدرس لتأكيد على ابؼعلومات الذم قد تم درستو. -ّ
 الذين يريدين أف يتعلمو اللغة العربية للتعلم كالتكلممناسبا للمبتدئتُ  -ْ
 يستخدـ الطريقة ابغديثة لأف قد توفر اللغة العربية لللإتصاؿ مع حولو -ٓ
يحتم كتابة ابؼواد من حيث علم التًبية كالنفسية في تعليمية عند الطلاب  -ٔ

كىي من ابؼواد السهلة إلذ ابؼواد الصعوبة كمن ابؼواد البسيطة إلذ ابؼواد 
  ابؼعقدة.
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 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها المبحث الثاني :
 عرض البيانا وتحليلها ومناقئتها - أ

 اختيار المواد -4

ىي من عمل مهم في تطوير ابؼواد اللغة العربية، أف عملية اختيار ابؼواد 
لأف جودة التصميم التعليمي يحدده من جودة العمل الاختيار، ككاف يحدد 

ستبحث الباحثة على برليل اختيار أىداؼ التعليم يرل من ىذه العملية. 
 ابؼواد في الكتاب "دركس اللغة العربية" لإماـ زركشي كإماـ شباني كما تلي:

 التعليمأىداؼ  (أ 
أف الكتاب "دركس اللغة العربية" لإماـ زركشي كإماـ شباني 
ترجو أف يكوف ابؼبدأ التوجيهي في تعليم اللغة العربية، خالة بؼهارة 
الكلاـ كالقرأة كالكتابة كما كتب مؤلف الكتاب على الغلاؼ أف ىذا 
الكتاب يؤلف على الطريقة ابغديثة. لكن أفضل الكتاب إذا كاف في 

يشتمل على أربع مهارة اللغة ىي من مهارة الاستماع كالكلاـ  الكتاب
كالقراءة كالكتابة، لأف لا يدكن فصلها تعليم اللغة العربية عن مهارات 

 اللغة الأربع.
للكتاب دركس اللغة العربية لد يوجد أىداؼ التعليم أك معايتَ 
 الكفاءة كالكفاءة الأساسية،  كما كتب في بعض الكتاب ابؼستخدـ في

، يشرح شرحا َُِّابؼدرسة الربظية، إذا رأل أىداؼ التعليم في ابؼنهج 
كاضحا فيها أف تعليم اللغة العربية لو أىداؼ كمعايتَ الكفاءة كالكفاءة 
الأساسية، كتنقسم أىداؼ التعليم للمنهج إلذ أربع مهارة، لكل مهارة 

 أىداؼ خاص.
كيقع ىذا أىداؼ التعليم ىو من شيئ مهم من مناىج التعليم، 

في ابؼستول الأكؿ، إذا كاف أىداؼ التعليم كاضح سوؼ يكوف عملية 
التعليم كالتعلم كاضح كمهنجيا. كليس للكتاب دركس اللغة العربية 
أىداؼ التعليم ابؼكتب في الكتاب، ىذا ىو من العيوب. كبالرغم ذلك 
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أف عدـ أىداؼ التعليم الذم تكتب في الكتاب، ىذا الكتاب دركس 
العربية لاتزاؿ تستخدـ في بعض الأماكن مثلا في الدكرة ابؼكثفة اللغة 

 الإسكندارية كالتي لا تزاؿ توفر نتائج مرضية.
كبالرغم على ذلك لد يوجد أىداؼ التعليم ابؼكتوب في الكتاب  
كما ذكرت في السابق، كلكن شرح ابؼؤلف في مقدمة كفي غلاؼ أف 
ىذا الكتاب قدـ بالطريقة ابغديثة، التي تبدك بو بنمو كفاءة الطلبة في 

فرانسيس مكي أف ىذا  كيلياـمهارة الكلاـ. لذا لو كنا نرل من نظرية 
تم اختيار ابؼواد بؽذا الأسس، أم تتناسب بتُ الطريقة الكتاب سوؼ ي

 ابغديثة كابؼواد ابؼوجة فيو.
 كفاءة الطلبة (ب 

يتكوف كفاءة الطلبة ثلاثة، ابؼبتدئ كابؼتوسط كابؼتقدـ. كتتضمن 
الكتاب دركس اللغة العربية ثلاث أجزاء، ابعزء الأكؿ للمستول الإبتدائ 

 الثالث للمستول ابؼتقدـ.كابعزء الثاني للمستول ابؼتوسط كابعزء 
اختارت الباحثة الكتاب دركس اللغة العربية ابعزء الأكؿ لبحثها. 
كرأت الباحثة إف ىذا الكتاب مناسبا للمستول الإبتدائ، لأف يستخدـ 
مؤلف الكتاب اللغة ابؼستخدمة في كتابو اللغة السهلة كاللغة التوالل. 

ىذه تدؿ على أف  يبدكا الدرس بتقدنً ابؼفردات لسهوؿ التعليم،
للمستول الإبتدائ تبدكا باللغة البسيطة كالتًكيب مبتدأ كخبر إلذ اللغة 

 العميقة كالتًكيب عدد كمعدكد.
ليس من ناحية اللغة فحسب، كلكن من ناحية منهجي. كاف 
مؤلف الكتاب كضع الصور ابؼناسب لتسهيل التعليم ك لتحفيز كفاءة 

كلتًبية الذكؽ الفتٍ للمتعلم. كأف  ابؼعرفية لدم الطلاب من خلاؿ الصور
تعليم اللغة العربية للمستول الإبتدئ احسن كافضل إذا كاف الصور أكثر 

 من ابؼفاىيم.
يجب أف تكوف ابؼواد الإنتخابية بكفاءة الطلبة كابؼستخدمتُ 
الكتاب. كيتم اختيار ابؼواد من استخداـ اللغة البسيطة ابؼناسبة فية 
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كغتَىا. في ىذه ابغالة اختارت الباحثة كتاب  الكلمة كابعملة كالكلاـ
دركس اللغو العربية ابعزء الأكؿ، كىذا ىو للمستول الإبتدائي، لذا يجب 

من  للمفردات كالكلمة أف تتوافق مع كفاءة الطلبة في ىذا ابؼستول.
الكلمات المحددة من ابؼناطق المحيطة  من فردات، اختيار ابؼحيث ابؼفردات

التي غالبان ما ينظر إلذ الطلاب. على سبيل  رداتفبالطلاب، أك ابؼ
 .، السبورة، الطباشتَ، الساعة، كخريطة، كما إلذ ذلككتابابؼثاؿ،  

بالنسبة إلذ ذلك، أف ابؼفردات في كتاب دركس اللغة العربية لو 
جزء نفسي، كيجب للطلبة أف يتقن تلك ابؼفردات قبل الدرس. كاف 

لإبتدائي. لنمو قدرة الطلبة في ابؼفردات ىي شيئا مهما للمستول ا
لناعة ابعملة الصحيحة كما بعد. كبالإضافة أف بعض ابؼفردات في  
كتاب دركس اللغة العربية عرضت فيو بالصورة، كىذا يناسب مناسبا 

 بكفاءة الطلبة في ابؼرحلة الإبتدائي.
 كقت التعليمي (ج 

تعلم أف عملية التعليم كالتعلم للدكرة ابؼكثفة يختلف بالتعليم كال
للمدرسة الربظية. كاف في ابؼدرسة ابؼنهج الربظي من الدكلة الوطنية، 
يكتب فيها ابؼنهج كاضحا. كمن عنالر ابؼنهج ىو أىدؼ التعليم التي 
فيها تكتب الوقت لعملية التعليم، أىذا تناسب أك غتَ تناسب بتُ ابؼادة 

وب كغتَ ككقتو. إف الدكرة ابؼكثفة لو ابؼنهج، كابؼنهج فيها ىناؾ مكت
 لتعليم اللغة العربيةابؼكثفة ل ابؼنهج الدراسي ابػاص بدكرةك مكتوبة. 

ىو يأتي من نتيجة التصميم ابؼعلمتُ في  "Alexandria" الإسكندرية
 ىذه الدكرة كلكن آسف لد يكن مكتوبا في كثيقة كاحدة.

بؼعرفة كقتا التعليم كالتعلم من خلاؿ الكتاب، يجب اف ينظر إلذ 
بزطيط تعليم اللغة العربية عند ابؼعلمتُ. خطط التدريس للمعلم. 

 عرضت الباحثة كما تالر:
ابؼادة كتعيتُ جدكؿ التعليم. ىذا ابعدكؿ يساعد ابؼعلم  الأكؿ : برديد

الأكقات ابؼناسب  على معرفة أكقات التعليم  كيساعد ابؼعلم في تقسيم
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ىي  ابؼناسب بؽذا الكتاب كابؼواد ابؼعينة في ىذه الدكرة لتقدنً ابؼادة.
مهارة الاستماع، مهارة الكلاـ، مهارة الكتابة كمهارة القراءة كدرس 

 .قواعد النحو كالصرؼ ثم للأكقات التعليم ىي من الصباح إلذ الليل
ف يضع خطة الثاني : كضع خطة التدريس. يجب على كل ابؼعلم أ

التدريس لسهولتو في التعليم. كعلى ابؼعلم أف يقوـ بتنفيذ الإجراءات أك 
( برديد ُابػطوات ما تم بزطيطو. كفي برضتَ الدرس تشتمل على : )

طريقة تقدنً ابؼادة كىي يشمل على ثلاث مراحل منها التمهيد، العرض 
ائل التعليمية ( برديد الوسائل التعليمية، يحدد ابؼعلم الوسِكابػابسة. )

ابؼناسبة للمادة، ابؼثاؿ : البطاقة، السبورة، التسجيل الصور، التسجيل 
 الصوتي كغتَ ذلك.

الثالث : برديد طريقة التعليم. بعد كضع خطة التدريس ككل ابؼعلم لازـ 
أف يفهم عن طريقة التعليم ابؼستخدـ للطلبة حتي لا يخطئ ابؼعلم في 

العربية في ىذه الدكرة الطريقة ابؼباشرة كالطريقة التعليم. كيحدد ابؼعلم اللغة 
 التمييز للتعليم.

بعدـ كجود أىداؼ التعليم كاضحة ابؼكتوبة في الكتاب سيكوف 
من الصعب لتحليل اخيار ابؼواد من ناحية ىذه. كأف في أىداؼ التعليم 
فيو الوقت ابػاص لكل لقاء التعليم. كما في كتاب للمعلم نشرتها الوزارة 

دقائق.  xِّٓالدينية مكتوبا فيو الوقت اللازمة لكل الدرس، كتب فيو 
بوقت كأىداؼ كاضح، كاف ابؼعلمتُ قادركف على اختيار ابؼواد الرئيسية 
يجب تدريسها في ىذا الوقت كما ىي ابؼواد يجب اف يدرس في اللقاء 
القادـ إذا كاف الوقت شعرت أقل من ابؼواد. كىذا الشيئ سيكوف ىاما 

الكاتب أك ابؼؤلف يعطي بزصيص الوقت الواضح، حتى أف  لكل
 ابؼعلمتُ تساعد على برقيق الأىداؼ ابؼرجوة ككفقا لكتابة ىذا الكتاب.

 اللغة ابؼستخدمة (د 
كبالنسبة إلذ اللغة ابؼستخدمة في الكتاب، شرحت الباحثة كما 

 تلي:
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 التشابو بلغة الأـ (ُ)
أسس، منها إف في تصميم الكتاب لتعليم اللغة الأجنبية لو 

الأسس اللغوية. ىذه تدؿ أف اللغة ىي من الأسس ابؼهمة في 
تصميم الكتاب، لابد للكتاب لتعليم اللغة الأجنبية نظر على اللغة 
ابؼستخدمة في آّتمع. كاللغة ىي ألة لإتصاؿ بتُ بؾتمع ىذا 
كغتَه، كأىداؼ التعليم اللغة إذا رأت على الكتاب الذم يستخدـ 

ة فأىداؼ تعليم اللغة بوسيلة ىذا الكتاب ىي الطريقة ابغديث
 يستطيع الطلاب المحادثة كسوؼ تكوف اللغة للتكلم اليومية.

كفي ىذا الكتاب رأت الباحثة أف اللغة ابؼستخدمة فيها 
التشابة بتُ اللغة العربية كاللغة الأـ. كبالرغم ذلك أف الكتاب 

اللغة ابؼستخدمة في دركس الغة العربية بساما باللغة العربية لكن 
الكتاب بسيطة كسهلة الفهم للطلاب غتَ الناطقتُ ّٔا، كلأف 

 مؤلف ىذا الكتاب هما من إندكنسيا.
 اكتساب اللغة (ِ)

إف ابؼتعلموف بؽذه الدكرة من متعدد الأطراؼ حوؿ ابؼدرسة 
بخصائص الطلبة ابؼتنوعة إما من ابؼدرسة الإسلامية أك ابؼدرسة 

بـتلفة إما الكفاءة اللغوية أك الكفاءة  ابغكومية. ككانت كفاءتهم
ابؼهارية كأكثرىم ضاعفوف في كفاءة لغة عربيتهم. كىذا ما يكوف من 
سبب دخوبؽم إلذ ىذه الدكرة، أنهم يأتوف للتعلم كاستيعاب اللغة 

 العربية أكثر من ما قد تعلموا في مدرستهم.
فيات كاف ابؼتعلمتُ في الدكرة التعليم اللغة العربية لديهم خل

التعليمية ابؼختلفة. منهم يجلسوف في الفصل الرابع، ابػامس، 
السادس، السابع كالثامن من ابؼدرسة الابتدائية كابؼدرسة ابؼتوسطة. 
كبسبب ىذا أف مدير ىذه الدكرة يقع الكتاب ابعزء الأكؿ فيها. 
ككاف مؤلف الكتاب كضع ابؼفردات قبل الدرس، كبعد تقدنً 

ة لسهولة الفهم كلأف تناسب ىذه الطريقة أك ابؼفردات ىناؾ الأمثل
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ىذا الكتاب بدرحلة ارتقاء اللغة للطلاب. ىذه تدؿ على أف ىذا 
الكتاب قد تناسب بتُ اكتساب اللغة للمتعلم كاللغة ابؼستخدمة في 

 الكتاب.
أف اللغة ابؼستخدـ في كتاب دركس اللغة كتلاحظ الباحثة 
العديد من الطلاب للمبتدئتُ . كسيكوف العربية كلها باللغة العربية

كاف   إذاالذين يتعلموف اللغة العربية، يجد لعوبة في قبوؿ ابؼواد 
ابؼعلم ابؼواد باستخداـ شرح كتاب بساما باستخداـ اللغة العربية ك 

فرانسيس مكي أنها جيدة إذا  كيلياـكعلى نظرية  .أيضا اللغة العربية
ة. متعلمي اللغلل اللغة الأـ قدمت الكتاب باستخداـ قليلان من
يدكن أف تساعد الطلاب في  يستخدـ اللغة الإندكنسي كاللغة الأـ

على  االطلاب قادر اللغة الإندكنسي كاف  استخداـبالتعلم. كأيضا 
معرفة أكجو التشابو أك الاختلافات بتُ اللغة الأـ كاللغة العربية كانوا 

 ف.يدرسو 
 العوامل المحتاجة (ق 

عنالر اللغة التي يدكن ابؼواد اف يتم ىناؾ العديد من العوامل من 
 دراستها، منها:

 علم الألوات (ُ)
ىناؾ الألوات العربية التي بؽا مقابل في اللغة الإندكنسية، 

كغتَىا. كمنها تلاحظ أف اللغة  H، ق=Q، ؽ=Kمنها ؾ=
الإندكنسية لو التشابة بتُ اللغة العربية، لذا أف تعليم الألوات 
للمتعلم لغتَ الناطقتُ ّٔا تكوف تيستَا بؽا. كتعليم الألوات احينا 
تبدكا بتكرار ابغرؼ ابؽجائي ثم اللاحو. أف للحرؼ ابؽجائي لو 

رؼ "أ ك ع"، بتُ التشابو بتُ ابغرؼ الواحد ككاحد، مثل بتُ ابغ
حرؼ "ؾ ك ؽ" كغتَىا ىذه ىي من مشكلات في تعليم 
الألوات.لابد للمتعلم اللغة العربية اف يتقن ىذا العلم في أقرب 

 كقت بفكن، حتى اللساف تعدد اللفظا لحيحا ككضوحا.
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لكن من الآسف أف للكتاب دركس اللغة العربية لأماـ 
م الألوات. قيل أف تعليم زركشي كإماـ شباني ليس فيو ابؼادة لتعلي

الألوات مهم جدا لتعريف الطلاب على الألوات الصحيحة للغة 
العربية التي تدرسها كخالة للطلاب في مرحلة الإبتدائي. كتصدؽ 
ىذا الدليل بدليل علم النفسي أم أف مرحلة الطفولة ىي مرحلة 

 جيدة لتعليم اللغة.
 القواعد اللغة (ِ)

يم اللغة ىذه الصعوبة في يرل كثتَ من ابؼتخصصتُ في تعل
تعليم القواعد. كبالرغم ذلك إذا كنا يعرفوف القواعد معرفة جيد 
يستطيعوف إعراب الكلمات، ثم يقرئوف النص قراءتا لحيحا ثم 
يكتب الكتابة كاملا بصحة القواعد. لذا لابد للمتعلم اللغة لو 

ائي ابؼعارؼ في تعليم القواعد. يتم تدريس القواعد للمرحلة الإبتد
حرؼ، كما بحثت في -اسم-احيانا بدأ من تعليم تقسيم فعل

 الكتاب الأجركمية.
بؽذا الكتاب أف ابؼؤلف يؤلف الكتاب على الطريقة التًكيبية 
أم لمم ابؼادة على باب من أبواب التًاكيب، ىي تبدأ الدرس من 
ابؼوضوع إسم ابؼعرفة مفرد مذكر ثم في الدرس الثاني عن إسم ابؼعرفة 

مؤنث ثم في الدرس الثالث عن إسم ابؼعرفة مفرد مذكؤ مؤنث مفرد 
حتى الدرس الرابع كالعشركف عن فعل مضارع لضمتَين ىي أنت. 
كلكن ىناؾ بعض الدرس لاتصمم ابؼؤلف على ابؼوضوع القواعد، 
على سبيل ابؼثاؿ في الدرس السادس عشر أف ابؼوضوع عن الألواف 

ن الأشكل كأيضا فيو كفيو الصورة كفي الدرس السابع عشر ع
 الصورة.
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 ابؼفردات (ّ)
إجادة شخص في التوالل يتضح من ابؼفردات لو.حتي 
شخص تقييما على رجليو إذا كاف لديو ابؼفردات أكثر بفا غتَة. 
كيعتبر إضافة ابؼفردات للشخص يوما فيوما تكوف جزءا ىاما، سواء 

ة لكلاما من تعليم اللغة أك تطوير كفاءة الطلبة في اللغة حيث كفاء
أك كتابيا. كفي تعليم ابؼفردات أفضل أف تبدأ بابؼفردات بسيطة أك 

-تلك-ىذه-سهلة، على سبيل ابؼثاؿ ابؼفردات لإسم مولوؿ "ىذا
 ذلك قلم".-ذلك"، ثم تتولل بابؼفردات حولو، "ىذا قلم

ظهر من ىذا الكتاب أف ابؼفردات تبدأ من الكلمة البسيطة 
ف مؤلف الكتاب تريد أف تشتَ في أكؿ الدرس، ىذه تدؿ على أ

الطلاب في تعليم اللغة باستخداـ ىذا الكتاب، كفيها ابعمل ابؼوجو 
الذم تشكل من ابؼفردات من قبل. من ىذا تلاحظ أف مؤلف 
الكتاب تستخدـ ابؼنهج الإستقرئي ام تقدنً ابؼفردات ثم الأمثلة 

 من ابؼفردات ثم التًكيب من الأمثلة.
 عانيعلم الدلالة أك علم ابؼ (ْ)

لكل الكلمة بؽا ابؼعتٌ. كمن خلاؿ معرفة معانى الكلمات 
نستطيع اف نعبر كنكتب ما في ذىن. ابؼثاؿ في تعليم العلم الدلالة 
ىي من استعماؿ الكلمة بيت كمنزؿ كالدار. كلتلك الكلمة بؽا 
معتٌ بـتلف بعضها بعض، كعندما يستخدمها لصناعة ابعملة 

ىذا العلم تكوف علما  سوؼ تكوف بـتلفة. في بعض ابؼباحث أف
 فردا، لأف من علم الدلالة فيها آّالات العميقات. 

كضع ابؼؤلف الكلمة في كضعو، أم أف الكلمة تضع كفقا 
بعملة مناسبة. على سبيل ابؼثاؿ، استخداـ كلمة " التلميذ" كاف 
ىناؾ بعض اىل ىذا العلم تساكم بتُ الكلمة التلميذ كالطالب 

ؤلف كلمة التلميذ، ىذا لأف كلمة التلميذ كالدارس، كلكن تضع ابؼ
 تناسب استخدامو في ىذه ابؼرحلة الإبتدائي.
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في ىذا الكتاب يبتُ اثنتُ فقط كملاحظة من الباحثة ىي 
ابؼفردات  ، همافي كتابة كيلياـمن عنالر الأربعة للغة التي قدمها 

قواعد. كما شرحت من قبل أف ابؼفردات لو جزء ىم في كتاب كال
يوفر فرلة مؤلف الكتاب ، كىذا يدؿ على أف العربية ةللغدركس ا

فردات. كأما اختيار ابؼواد من في الطلاب بحيث تكوف غنية في م
ناحية القواعد أم لممت كتاب دركس اللغة العربية على الطريقة 

 الإستقرائية فهي يصمم على النظرية القواعد اللغة العربية.
 

 تدرج المواد -ب 
فرانسيس مكي لتعريض ابؼواد نوعاف، التجمع  كيلياـعلى نظرية 

كالتوفر.التجمع لو أسس، منها التنظيم كالتباين كالتوازف بتُ باب كاحد 
كباب أخر، أما للمجاؿ التوفر يركز على  أسس سيكولوجية التعلم، فهي 

من المحسوس إلذ ابؼعنوم، كمن البسيط إلذ ابؼركب، من العاـ إلذ ابػاص ك 
 ل. شرحت الباحثة كالتالر:كمن ابعزء إلذ الك

 التجمع -ُ
إف ابؼواد التعلمية في الكتاب دركس اللغة العربية قد تكوف 

 التجمع، شرحت الباحثة كالتالر:
الدرس الأكؿ: في الدرس الأكؿ يبتُ عن إسم ابؼعرفة مفرد مذكر،  (أ 

إسم الإشارة مذكر مفرد، ىذا ذلك. على سبيل ابؼثاؿ " كتاب، 
  ." ، ذلك كتابه كاف درس في الدرس الأكؿ فقط عن ىذا كتابه

إسم ابؼعرفة مفرد مذكر لأف ىذا من الباب الأكؿ في تعليم اللغة 
 لذا تقدنً الدرس قليلا كقصتَا.

: في الدرس الثاني يبتُ عن إسم ابؼعرفة مفرد مؤنث،  الدرس الثاني (ب 
إسم الإشارة مؤنث مفرد، ىذه، تلك. لابزتلف كثتَا عن الدرس 
السابق، كايضا في الأمثلة. على سبيل ابؼثاؿ " سبٌورة، ىذه سبٌورة، 
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تلك سبٌورة". للدرستُ ىذا ام الدرس الأكؿ كالدرس الثاني لد 
الدرس لتعرؼ الطلاب حوؿ يوجد التمرينات، لأف يهدؼ ىذا 

 اللغة العربية
: في الدرس الثالث يبتُ عن إسم ابؼعرفة مفرد مذكر الدرس الثالث (ج 

كمؤنث، إسم الإشارة مذكر كمؤنث مفرد. في ىذا الدرس تقدـ 
كتوجو مؤلف الكتاب الصورة لتسهيل الدرس كىناؾ التمرينات. 

 تي"على سبيل ابؼثاؿ من تشكيل التمرينات فهي "أكمل ما يأ
الدرس الرابع: في الدرس الرابع يبتُ عن إسم الإشارة: ىنا ىناؾ،  (د 

كإسم ابؼعرفة مذكر مؤنث مفرد، كحرؼ استفهاـ: ىل أين كماذا. 
كمن أمثلة تقدـ ابؼواد الرئيسة كإسم الإشارة إسم ابؼعرفة مذكر 
مؤنث كمفرد كحرؼ استفهاـ من سهولتها إلذ لعوبتها ليساعد 

 الطلاب في فهمهم.
رس ابػامس: في الدرس ابػامس يبتُ عن حرؼ جر. على الد (ق 

 سبيل ابؼثاؿ : "ابؼكتب في الفصل السبورة كالكرسي في الفصل"

الكتاب ام الكتاب دركس اللغة  ىذا بالنسبة على ذلك، أف
اللغوية )الإستماع  ابؼهارات جوانب بعميع كامل يحمل لا العربية

 الكتاب ىذا تأىل كقد ةعام بصفة لكن كالكلاـ كالقراءة كالكتابة(،
 بتجميع يقوـ التجميع. كيشكل التجميع ىذا الكتاب لا الناحية من

معتُ ككتاب ابؼستخدـ في ابؼدرسة  موضوع حوؿ الكتاب في فصل
على سبيل ابؼثاؿ ابؼوضوع للدرس الأكؿ فهي "التعارؼ" ثم ابؼوضوع 

موضوع لكل الدرس في  كلكن للدرس الثاني "ابؼدرسة" ليس كذلك،
 الكتاب دركس اللغة العربية لإماـ زركشي كإماـ شباني ىناؾ ابؼوضوع

اللغة، ام حوؿ إسم ابؼعرفة ثم إسم الإشارة ثم  لقواعد الصلة ذات
حرؼ جر كغتَ ذلك. ىذه ىي من التفريق بتُ كتاب دركس اللغة 
العربية ابؼستخدـ في الدكرة الإسكندرية بفارم كالكتاب ابؼستخدـ في 
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كىذا ايضا يرتبط بأىداؼ تعليم اللغة لأف يريد مؤسس بعض ابؼدارس، 
 الدكرة باستخداـ ىذا الكتاب لتسريع ابؼهارات للطلاب.

كأما كتاب دركس اللغة العربية لأماـ زركشي كإماـ شباني 
بذميع ابؼوضوع على أسس قواعد اللغة العربية كموضوع عن مفرد 

أف  كيلياـعلى نظرية مذكر، مفرد مؤنث، حرؼ ابعر كغتَ ذلك. 
 التجميع على مادة التعليم تنطبق على الدكاـ، فهذا يعتٍ أم مادة

إذا في  جمعة كفقا للمهارات اللغوية.بدبذميع كل ذلك  التعليم سوؼ
الدرس الأكؿ كضع ابؼؤلف مهارة الإستماع في أكؿ الدرس، فإف في 

 ـويلياكفقا لالدرس الثاني أكؿ ما يدرسو الطلاب فهو مهارة الاستماع. 
مفهوـ بـتلف للطلاء، على  لولياغة كتاب  مؤلفلا يهم إذا كاف 

 مهارة الاستماع لايباؿ فبو،قبل  يدرسو قراءةال ، إف مهارةسبيل ابؼثاؿ
الكتاب كلكن ىذا يجب أف تكوف متسقة. ىذا ابؼفهوـ قائم على 

دركس اللغة، لايظهر ىذ الكتاب بوجودة ابؼادة عن الاستماع كلكن 
على ابؼادة عن ابؼفردات. كىذا أم تقدنً ابؼفردات ثم تتدؿ ابؼؤلف 

 ابؼادة الكلاـ ثم القراءة ينطبق على كل الدرس.
 التوفر -ِ

كما قد شرحت الباحثة في السابق اف التوفر في تدرج ابؼواد 
يرتبط بسيكولوجية الطلاب،  كابؼقصود من الأسس سيكولوجية 

التعليمية من العاـ  الطلاب أم تقدنً ابؼؤلف الكتاب من ناحية ابؼواد
إلذ ابػاص كمن المحسوس إلذ ابؼعنوم، كمن البسيط إلذ ابؼركب، كمن 

إلذ السماح للطلاب أكثر الكل. يهدؼ ىذا ابػطوات ابعزء إلذ 
في كلا يشعركف بصعوبة عندما تعلم  ابؼواد من الكتاب سهولة فهم

 الفصل اك خارج الفصل.
العربية لإماـ  يتعلق ّٔذا ابػطوات، أف كتاب دركس اللغة

زركشي كإماـ شباني ابعزء الأكؿ قد تم لتنفيذ ىذا ابػطوات. يتطلع من 
أكؿ الدرس، أف ابؼؤلفاف ىذا الكتاب تقدنً ابؼفردات قبل الدرس.أف 
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تعليم ابؼفردات، كما تعليم الألوات كالقواعد أف ابؼفردات ىي الوسيلة 
في بصلة مفيدة لد ليس أىداؼ تعليم اللغة العربية لكن إذالد تستخدمو 

عملية تعلم تكوف ىذا ابعملة لحيحة كمفيدة كليس لو ابؼعتٌ. أف 
 ،اللغة العربية، بتُ أمور أخرل، ينبغي أف توجو في تنمية ابؼفردات

، حيث ككامل يكوف ابؼتعلمتُ مرجع )عالمة لغوية( كاؼ سوؼ
ضعف  ككاف .برريريانشأت ىناؾ الشجاعة للتوالل، أما شفويا أك 

ىذا من السبب لتقدنً  .من ابؼفرداتقليلة  أم طلابنا بشكل عاـ
 ابؼفردات في أكؿ الدرس.

بعد تقدنً ابؼفردات حولر بشانية مفردات، تقدنً ابؼؤلف الأمثلة 
من تلك ابؼفردات. شرح ابؼؤلف بأمثلة بسيطة ككضوح، أم إذا كاف 
عدد ابؼفردات بشانية فالأمثلة بشانية كبعد تقدنً الأمثلة ىناؾ الأمثلة 
يشكل السؤاؿ كجواب. يهدؼ ىذا لأف يريد ابؼؤلف للمستخدـ ىذا 

طلاب يستخدـ ابؼفردات ابؼوجة بشكل السؤاؿ كجواب الكتاب أك ال
مع حولو. قامت الباحثة في برليلها من الدرس الأكؿ حتى الدرس 
ابغادم عشر. ك للدرس الثاني عشر حتى الدرس ابػامس كعشركف 
فيها لد يوجد الأمثلة يشكل من ابؼفردات، كلكن بعد تقيدنً ابؼفردات 

بؼؤلف الفقرة التي فيها ابؼفردات من ابؼتعلقة بابؼواد التعليمية يكتب ا
قبل. ىذه تدؿ على أف ابؼواد في الدرس الثاني عشر حتى الدرس 
ابػامش كعشركف ألعب من الدرس الأكؿ حتى الدرس ابغادم عشر، 

 فرانسيس مكي. كيلياـكىذا ىو من تدرج ابؼواد على نظرية 
من ناحية أخرل ىي من تعريض ابؼوضوع. أف اختيار ابؼوضوع 

الكتاب دركس اللغة العربية لإماـ زركشي كإماـ شباني يختلف  في
بابؼوضوع في الكتاب ابؼستخدـ في بعض ابؼدارس. على سبيل ابؼثاؿ 

" الذم Kementrian Agama RI 2014ابؼوضوع في الكتاب الناشر "
-كابؼوضوع منها "التعارؼ بالنفس َُِّفيها قد نظمت ابؼنهج 

الأسرة في -أفراد الأسرة-العنواف-نةألحاب ابؼه-الأدكات ابؼدرسية
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. كأف ابؼوضوع في الكتاب دركس اللغة العربية لإماـ زركشي ّْالبيت"
كإماـ شباني تكتب على ابؼوضوع القواعد اللغة فهي "إسم ابؼعرفة 

 كغتَذلك".-استفهاـ-حرؼ جر-إسم ابؼعرفة مؤنث-مذكر
، ىذا الكتاب ابؼؤلفالتي قدمها  وضوعإذا كنا نرل من ابؼ
التي فيها الأمثلة الكثتَة كبعدىا تؤكد فهم  يؤدم إلذ كتاب قواعد اللغة

  القواعد في الفقرة، كليس فيها ابؼوضوع ابؼكتوبة ابؼوجهة في أكؿ الدرس.
كانت ابؼادة الأكؿ   أما بالنسبة بؼضموفك ، مفرد مذكرعن  كانت تدرس

ثم الكلاـ مفردات من تلك ، ثم مثالان التي تدرسو ىي ابؼفردات
ىذا  في الدرس الأكؿ ابؼواد أف ىذا . انطلاقا من ابؼناقشةالبسيط

تقدنً مؤلف أعجب بسيط جدان مرة كاحدة، كعلاكة على ذلك 
 ؿ.الأك  درسمقدـ إلذ أسفل على لفحة كاحدة فقط في ال الكتب

من  ابؼواد تدرجبقد تم الوفاء  دركس اللغة العربية الكتابىذ 
 التعليمية ابؼادة ابؼؤلف دـق يلياـك . كاف ىو ترتيب حسب توفرحيث ال

كبالرغم  .إلخ من ابؼواد العاـ إلذ ابػاص من ابؼواد السهل إلذ الصعب
على ذلك أف في الدرس الأكؿ حتى الدرس الثالث لد تقدـ ابؼؤلف 
التمرينات، إف ابؼادة فيو تتكوف من ابؼفردات كابؼثاليات كالكلاـ 

سبب بؿفوظة ب التمريناتيقدـ  لد ، فإف الكتابةكفقا للباحثفحسب. 
 للمؤلف يريد أف يعرض على الطلاب حوؿ دركس اللغة العربية سهلة

 اللغة العربية أف تقدنًالفهم كالاتقاف  الطلاب شعرييدتعة. بعد أف ك 
مؤلف التمرينات في الدرس بعدىا. ينطبق ىذا ابؼبداء للمادة القراءة، 

مس بالقراءة البسيطة حوالر برضر ابؼؤلف ابؼادة القراء في الدرس ابػا
مفردات بدوضوع في الفصل. كيقصد بابؼادة السهلة أك ابؼادة العامة  َّ

ابؼواد  كافعلم النفس النمو،بهو كسيلة سهلة تناسب ف كيلياـبنظرية 
بدءان من لا يعطي معتٌ ابؼفردات  .السهولة ابؼتعلمتُ يجب أف بستثلا
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قا، أك كضع ابؼواد من أجل ، ثم ابؼواد التي تتطلب فهما عميتعددابؼ
 .الطلاب إلذ فكرة المحادثة أك الكتابة

 
 تعريض المواد -ج 

على نظرية  لكتاباابػطوة الثالثة في التحليل تعريض ابؼواد ىي 
بعد عملية الاختيار، كالتدرج. كابؼقصود منها أم   فرانسيس مكي كيلياـ

ابؼتعلم يفهموف كفاءة ابؼؤلف على كتابتو في الكتاب التعليمي حتى تكوف 
ىذا كبالإضافة إلذ ذلك القصد من  فهما كاملا على ما ظهر من الكتاب.

 كلاسيما بععل ابؼتعلمتُ تطبيق ابؼواد بسهولة في ابغياة اليومية، ابػطوات أم
على قدرة  طريقة ابغديثة التي تركزفي ترتيب حسب  اللغة كتاب دركسلل

 لدكرة ابؼكثفة الإسكندرية.، خالة للطلاب في االكلاـفي مهارة الطلاب 
كالأسس بؽذا ابػطوات ىي اربع، منها التفاضلية كالتصويرية 

 كابؼقصودية كالسياقية، شرحت الباحثة كالتالر:
 التفاضلية -ُ

لغة الك  الأـعلى الفرؽ في ابؼعتٌ بتُ لغة  بؼبحثكيستند ىذا ا
تعلم . ككفقا بؽذا يجب أف يكوف في أم اللغة التي تدرس الطلاب ثانيةال

أم اللفة  تكوف مصحوبة متعلمي اللغة الأكلذ اللغة بدساعدة أك
 الإندكنسية.

أف ك " العربية قامت الباحثة في برحليلها لكتاب "دركس اللغة
الإندكنيسية كلغة للتعليم في  اللغة ىذا لد تستخدـىذا الكتاب 

ة أف كل ابؼواد فيها من ناحي .، أف ىذا الكتاب تم باللغة العربيةالكتاب
مهارة اللغة أك عنالر اللغة ثم الأمثلة ثم التمرينات فيها كل تستخدـ 
اللغة العربية كاللغة ابؼتعلمة. كلو أف ىذا الكتاب من ابعزء الأكؿ لكن 
قد تم في كتابتها باللغة العربية، كمن عوامل ذلك أم لأف أكؿ من 
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م يستخدـ ىذا الكتاب ىم الطلاب في ابؼعهد دار السلاـ كونتور الذ
 فيها أف اللغة العربية تكوف اللغة اليومية للتحدث.

 أف الطلابكابؼقصود في استخداـ اللغة العربية كاملا من أجل 
، ك في عملية التعلم عدد قليل جدا حقا على فهم اللغة العربية قادر

في عملية  الطريقةحيث ىذا الطريقة ابؼباشرة من ابؼعلمتُ استخداـ 
 .التعلم تؤكد على استخداـ اللغة العربية كلغة للتعليم

كعلى رأم الباحثة أف ىذا الكتاب ككفقا للمحققتُ على الرغم 
الاندكنيسية كخادمة اللغة في تعلم اللغة، كلكن اللغة لد تستخدـ ذلك 

ىذا سيكوف أسهل بكثتَ للطلاب للتعرؼ على اللغة التي يدرسوف . 
ل، كابؼعلم الذم يجب أف تساىم أكثر في عملية لتضييق مرة أخر 

 كالتعلم.م يالتعل
كلكن من الآسيف أف ىذا الكتاب لد إطلاؽ اللغة العربية  
كواحدة اللغة ابؼستخدـ في الكتاب. أف لمم مؤلفي الكتاب بساما 
باللغة العربية. على الرغم ذلك أف ابؼفردات ابؼوجهة في الكتاب ىذا 

. كرأت الباحثة، فهذه الطريقة ابؼقدـ أك ىو من ابؼفردات السهلة
استخداـ اللغة العربية بساما ككاملا ىي الطريقة ابعيدة. كاف ابؼساعد 
ليس باللغة الأـ فحسب كلكن يدكن من الإشارات أك من الدعائم أك 

 تقدنً الصور.
 ابؼقصودية -ِ

. الأفعاؿ كابغاؿ الأجساـ، تتكوف ىذا من ثلاثة مباحث ىي
الأدكات عادة لشرح ابؼفردات ملموسة كبناء ابعملة يستخداـ ىذه 

بوجود ىذا ابؼبحث، أف الطلاب قادركف  كيلياـعلى نظرية  البسيطة.
على تنمية الإبداع كالإبتكارىم أكثر. يتشرح ىذا ابؼبحث على القياـ 
الطلاب بأنشطتو من حيث الأنشطة الفردم أك الأنشطة التوجهي. 
حركات ابعسم لا توجد في الدرس الفنوف فحسب كلكن أف تعليم 

قادرين على  حركات ابعسم حتى يتمكن الطلاباللغة تتطلب على 
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. بوجود مهارة الكلاـ في تعليم اللغة تقول التعبتَ عما يشعركف بو
كبركم ىذه النظرية، يحتاج في الكلاـ إلذ حركات اليد لإشارة الشيء 

م لمم كزارة أك ملامح الوجو. على سبيل ابؼثاؿ في الكتاب الذ
بة أم التوجيهات للمحادثة ابؼناس الشؤكف الدينية فيو الأعماؿ الطلبة

 باسم الطلاب كلو.
ىو مزيد من التًكيز على دكر ابؼعلم كوسيلة كلوؿ معلومات 

ذلك ،  انب علىأك مواد في الكتاب ليكوف في فهم الطلاب. كلكن بج
ىناؾ بعض الكتب خاص الكتاب ابؼصاحب للمعلم ىناؾ تظهر 
بعض ابػطوات التي ينبغي القياـ بو من قبل ابؼعلم، على سبيل ابؼثاؿ  

 موضوع شراؾ الطلاب للمحادثة قصتَة عنستؤلف في كتابو إكتب ابؼ
 "ابؼهنة"، ك يطلب من كل طالب لإثبات ابؼهنة من آبائهم. معتُ ابؼثاؿ

أك مثاؿ آخر، ىو عندما تعلم مهارة الكلاـ، يجب اف يدرس 
الطلاب كيفية التعبتَ عند البكاء، كيبتسم كغاضب كغتَىا. كأف تعلم 

للاىتماـ عندما الطلاب حقا يشعر ك نقدر  الكلاـ سيكوف أكثر إثارة
ما يحدث للمادة في خلاؿ فرقعة من ابغركات أك تعابتَ الوجو. كلكن 

لد يظهر في الكتاب "دركس  نظرية أم ابؼقصوديةمن الآسف أف ىذه ال
اللغة العربية"، كعلى حتُ ، أف الكتاب سيكوف جيد كحياة إذا كاف 

 أكثر العوامل الإيجابي.
 
 

 ةالتصويري -ّ
لشرح ابؼواد في منها الصورة كسائل الإعلاـ  أم تعريض الكتاب

"دركس اللغة  الكتاب ا ابؼبحث أفالكتاب ابؼدرسي . ككفقا بؽذ
أك  أكفت ىذه ابؼعايتَ، كىي استخداـ الأشياء أك ابؼشاىد العربية"
 الابتدائي كابؼتوسط كابؼتقدـكوف من الكتب بؼستول يت .وفي الصورة

أكلى بأف الكتب ابؼدرسية عرض الصور. الصورة سوؼ تكوف مفيدة 
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جدان في عملية التعلم كواحدة من كسائل الإعلاـ يحيل بؾموعة متنوعة 
 .من ابؼعلومات التي لا تزاؿ إعجاب بؾردة للمتعلمتُ

استخداـ الصور في الكتب كخصولا للكتب التي يستخدمها 
منها برفيز الكفاءة ابؼعرفية  ،الطلاب في مستول ابؼبتدئتُ مفيد جدا

حتى يتمكن الطلاب ليسوا التفكتَ آّرد للطلاب على التفكتَ النقاد 
. ابؼثاؿ في استخداـ الصورة في كتابالكلفها في  وضوع الذمحوؿ ابؼ

الكتاب التعليمي، ىناؾ ابؼواد عن الطبيب، لايدكن أف يحضر ابؼعلم 
تَ ذلك إلذ الفصل، لذا الطبيب كأدكاتو كالسماعة كخافض اللساف كغ

 يستخدـ الكتاب التعليمي الصورة لتسهيل الطلاب لفهم ابؼواد.
كلكن من الآسف أف ىذا الكتاب أقل يستوفي بؽذه النظرية. 

كتاب ىناؾ عدد قليل من عينة الصور ىذا ال أف في ذلك على الرغم
. لشرح بعض الكلمات، كلكن قدـ الباحثوف الصور طعم أقل بكثتَ

فيو  فقط عشر الدرس الصفحات، ٔٓك س كالعشركف درسا ابػاممن 
صور. بالإضافة إلذ لفت الانتباه للمبتدئتُ تريد طلاب لتعلم اللغة ال

 اىتماما من ة أقللسبب كفقا للباحثىذا االعربية ثم يأخذ الصورة. 
كعلى حتُ أف ابؼستخدـ بؽذا الكتاب ىم الطلاب  .مؤلفي الكتاب

الكتاب  ىذا أكثر إثارة للاىتماـ إذا كافسيكوف  للمستول ابؼبتدئتُ
ىو كثتَ لإظهار الصور أك كسائل الإعلاـ الأخرل بدلا من عرض 

 فتًة طويلة جدا. فيهاالقراءات 
 السياقية -ْ

تشتمل ىذه النظرية على إحاطة بؾردة تعريف كالاستبداؿ 
. كجود شرحان مفصلان حوؿ مشكلة كاحدة من الأشياء كالسياؽ ابؼتعدد

في كتابو أف ىذه  كيلياـكما شرح   ينبغي أف نلاحظ في الكتاب.التي 
النظية تتكوف من شرحا مفصلا ثم العبارا ابعيدة كأيضا المحفوظات. 

على سبيل ابؼثاؿ ابؼادة  شرح ابؼؤلف للموضوع كاحد بشرحا كاضحا،
بشكل القراءة عن ابؼوضوع "القرآف" ىناؾ تعريفا كاضحا عن ابؼعتٌ 
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لأخر ابؼوضوع "الساعة"، بدأ بالفقرة عن تعريف . ابؼثاؿ االقرآف
الساعة، ثم الفقرة التالر شرحت عن أنواع الساعة ثم في اخر النص 

 الفقرة عن أهمية الساعة.
بعد برلل الباحثة ّٔذه النظرية، تلاحظ أف ىذا الكتاب 
"دركس اللغة العربية" قدـ ابؼؤلف شرحا مفصلا ككاضحا للمادة 

أف يصف مسألة بسيطة من فهم  أيضا  بؼادة القراءةالتعليمية فيو. في ا
بصفة خاص معقد أك الرأم ك ابؼعارضة بصفة عاـ حتى عتٌ ابؼ تعريف

في  المحفوظاتكجود ثم  أك تتطلب الطلاب أف يعبر ما في ذىنو.
  بأف تقدنً المحفوظات التنونً ابؼغناطيسي التعليمي، . في نظريةبالكتا
م. كأما في التعل النفس قادران على بناء الوعي كبرفيز الطلاب كاف

تشكيل المحفوظات في كتاب دركس اللغة العربية ىذا ىي ابغديث 
النبي، الذم قدمو ابؼؤلف بعد الانتهاء الدرس أك تكوف ىذه المحفوظات 

 في باب كاحد بابؼوضوع الآداب الإسلامية.
 

 تكرار المواد -د 
لتكوف قادرة على إتقاف العلم برتاج التكرار بحيث بصمة العلم في 
الدماغ كليس من السهل نسيانها. كما أف في تعليم اللغة ىي اللغة العربية 
أك الإبقلزية، ككاف ابؽدؼ النهائي من ىذه الدراسة ىي قادرة الطلبة على 

كلحيحة  السيطرة كاستخداـ اللغة سواء شفويا أك كتابيا مع دقة، بطلاقة
 ك بحرية التوالل بتُ مستخدـ اللغة. 

في  خدـابؽدؼ، كمن ابؼتوقع أف الكتب ابؼست ذلككبالنظر إلذ 
في تنمية الكفاءة اللغوية للطلاب. كعلى  فوائدأكثر عملية التعلم يوفر 

فرانسيس مكى لتؤكد بؾاؿ تكرار ابؼواد ىناؾ اربع من كفاءة  كيلياـنظرية 
 اللغة منها الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.

 الاستماع -ُ
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يعتبر الاستماع كالفهم مهارتتُ متكاملتُ من مهارات اللغة 
التي ينبغي أف تتدرب الطلاب عليها منذ بدء تعلمهم اللغة كأف 

الطفل بؼرحلة النمو الإنساف. أف  الاستماع ىو أكؿ مهارة التي تعلم
الاستماع تتطلب من ابؼستمع أك ابؼدرس القدرة على توجيو انتياىو 
أكلا، لذلك فبعد امتلاؾ الدارس للقدرة على التمييز بتُ الألوات 

 ابؼنشابو بتُ اللغة الأـ كاللغة العربيو.
تشكل ابؼادة التعليم بؼهارة الاستماع احيانا أم تقدـ 

من النص القصتَة، للمرحلة الإبتدائي مثلا تبدأ من النصوص بدء 
التفريق كالتمييز ابغرؼ ابؽجائي أك الكلمة فية ابغرؼ ابؼتشابو. كلكن 

كمن نقصاف ىذا لد يوجد ابؼادة بؼهارة الاستماع في ىذا الكتاب. 
للاستماع. عندما تعلم اللغة ىو  أك التمرينات الكتاب أم عدـ ابؼادة

 جزء لا يتجزأ من ابؼهارات الأربع كاحد منهم ىو مهارة الاستماع.
لكن على الرغم من عدـ مواد الاستماع في الكتاب، كمن موقع 
ابؼعلم ىو أف تبقى تؤليف بالطريقة كالأساليب ابؼناسب بابؼواد التي 

ت اللغة بساما تدرسها لوقت معتُ. حتى الطلاب سوؼ لاتزاؿ مهارا
 فهي ابؼارات اللغوية الأربعة.

 الكلاـ -ِ
الكلاـ ىو مهارة انتاجية تتطلب من ابؼتعلم القدرة على 
استخداـ الألوات بدقة، كالتمكن استخداـ الصيغ النحوية كنظاـ 
كالكلمات ابؼناسبة التي تساعده على التعبتَ. كأىداؼ تعليم اللغة في 

التحدث باللغة ما. كما كتب بعض ابؽدؼ فهي قدرة ابؼتعلم على 
مؤلف الكتاب أف للكتاب دركس اللغة العربية تؤلفو على الطريقة 
ابغديثة. كابؼقصود ىي رغبات ابؼؤلف للمستخدـ الكتاب لو 

 الشجاعة في التطوير مهارة الكلاـ.
ابؼواد بؼهارة الكلاـ ىو أكثر ابؼواد ابؼوجود في الكتاب دركس 

ابؼواد الكلاـ في بداية الدرس بابعملة اللغة العربية. كتب ابؼؤلف 
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بسيط جدا، فهي استعماؿ اسم الإشارة ىذا/ىذه، حتى قدمها 
المحاكرة الطويلة في الدرس الأخر من الكتب. ابؼثاؿ في تكرار ابؼواد 
بؼهارة الكلاـ فهي قدـ ابؼؤلف في ابؼواد الكلاـ اسم الإشارة " ىذا 

اد عن اسم الاشارة ظهره ىذه خريطة " كىذه ابؼواد، أم ابؼو -حائط
...بفحاةه" كىذا ىو ابؼقصود من -في التمرينات، بشكل "ىذا....

ىذه النظرية. كبالإضافة إلذ ابؼواد الأساسية، في الصفحة الأختَة في 
ىذا الكتاب أك بعد الدرس ابػامس كالعشركف فيو ابؼواد ابػاص 

خاص ىو لتنمية الكفاءة بؼهارة الكلاـ كأيضا كتبو ابؼؤلف بدوضع 
 المحادثة اليومية.

 
 القراءة -ّ

أف تعليم مهارة القراءة التي نعلمها بؽذا الكتاب ىي فهم 
ابؼعاني مباشرة كبطلاقة من النصوص، كأف القراءة كسيلة من كسائيل 
إثراء فكر الإنساف كتنمية معلومات كالأخبار. بالنسبة إلذ ذلك أف 

هارة القراءة أم أف الكتاب دركس اللغة العربية لو بفيزات من حيث م
كل الكلمة أك ابعملة في الكتاب لو ابغركة أك الشكل الكامل، ىذه 

 تدؿ على أف رغبة ابؼؤلف في عملية القراءة.
بدء تعليم مهارة القراءة ؼ ىذا الكتاب من الدرس الأكؿ، 

ىذه -فهي تبداء بالكلمة البسيطة التي فيها اسم مولوؿ "ىذه سبورة
الدرس السادس، بشكل النص الطويلة كلكن ثم القراءة في  طلاسة"

دكف ابؼوضوع. تكرار ابؼواد بؼهارة القراءة نفس الشكل بابؼواد الكلاـ. 
في بداية التعليم تعطي النص بؼوضوع معتُ، ثم من ذلك النص 
عطيت الطلاب التمرينات لتقوية كالتذكتَ مابؼواد الذم تدرسها. على 

كف فيو النص بابؼوضوع جسم سبيل ابؼثاؿ في الدرس الثالث كالعشر 
الإنساف تتكوف من أحد عشر الفقرات، كبعدىا التمرينات كحيث 
الأسئلة ابؼتعلقة بالنص السابق "كم كتفالك؟/ماذا تعمل بالأذف؟/". 
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ىذه تدؿ على أف في الكتاب دركس اللغة العربية لإماـ زركشي كإماـ 
 كيلياـرية شباني تشتمل فيو تكرار ابؼواد بؼهارة القراءة على نظ

 فرانسيس مكي.
 الكتابة -ْ

أف التعبتَ الكتابي كسيلة من كسائل الاتصاؿ كما أنو تربصة 
للفكر كتعبتَ عن النفس، فإنها مهمة أيضا في الدراسة حيث يتطلع 
الدارس للغة العربية. كمن الكتابة تساعد الدارس على التقاط 

خلاؿ ابؼفردات كتعرؼ التًاكيب كاستخدامها في الكتابة. كمن 
 آّالات في تعليم الكتابة منها الإملاء كابػط كالتعابتَ.

لايتم تعليم الكتابة في ىذا الكتاب، حيث يدكن تعليم 
الكتابة بشكل التمرينات. كيركز تعليم الكتابة باستخداـ ىذا الكتاب 
على قدرة ابؼعلم، كيف جودة ابؼعلم لتحستُ كلتنمية كفاءة الطلبة 

ؿ ابؼمارسة اليومية أك أسبوعية بشكل الإملاء بؼهارة القراءة من خلا
كأما بالنسبة للأشكل من ابؼواد الكتابة في ىذا  أك ابػط أك التعابتَ.

الكتاب ىو ببساطة على شكل التمرينات، حيث كاف قاـ الطلاب 
لكتابة الكلمات أك ابعملة أك السؤاؿ ابؼناسب أك إملاء الفراغ من 

 ت ابؼوجودة في السؤاؿ.النص أك كتابة ابغر من ابؼفردا
 

 التلخيص - ب
كاف في عملية اختيار ابؼواد تلخص أف لكتاب دركس اللغة العربية فيو 
أىداؼ التعليم كلكن لد كتبو ابؼؤلف كاضحا، كتب في ابؼقدمة اف يعتنوا ابؼدرستُ 
في تدريسهم بالطريقة ابغديثة، ثم من حيث كفاءة الطلاب؛ كاف ابؼؤلف ىذا 

الطلاب، من حيث  الكتاب يستخدـ الكلمة البسيطة كابؼفردات السهلة حوؿ
كقتا التعليم؛ ليس في الكتاب الوقت ابؼكتوب لتخطط الدرس، كمن حيث اللغة 
ابؼستخدمة؛ استخدـ ابؼؤلف اللغة العربية بساما كسوؼ يكوف ىذه الطريقة جيدة 
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 يبتُ اثنتُ فقط من عنالرلإكتساب اللغة ابؼتعلم، كمن حيث العوامل المحتاجة؛ 
 د.قواعابؼفردات كال هماة للغا

من تدرج ابؼواد شيئتُ ىامتُ للتحليل هما التجمع كالتوفر. من ناحية 
التجمع؛ بذمع ابؼواد في ىذا الكتاب على الطريقة القواعد للغة العربية، في الدرس 
الأكؿ التجمع عن ابؼواد مفرد مذكر كفي الدرس الثاني عن مفرد مؤنث كلكن 

اص ىي الألواف كالأشكاؿ، للدرس السادس عشر كالسابع عشر فيو ابؼوضوع ابػ
من ناحية التوفر؛ قد تكوف توفر ابؼواد على النظرية علم النفس التنموم، ام 

 الدرس الأكؿ أسهل من الدرس الثاني من حيث ابؼفردات كابعملة كابؼنهجية.
ىناؾ أربعة مباحث في تعريض ابؼواد ىي التفاضلية ثم الأعمالية أك 

ية. ككل من الإجراءات انها موجودة في كتاب ابؼقصودية ثم التصورية ثم السياق
دركس اللغة العربية، كلكن بعض الأمور برتاج إلذ أف تضاؼ، أكثرىا في 
الإجراءات ابغركية. كرأت الباحثة على ابغاجة إلذ القيادة ليس فقط قيادة لكتابة 

 كلكن لمحادثة بدلامح الوجو.
يكوف لدراسة اللغة  كالأخر ىو تكرار ابؼواد. بؽذه ابػطوات كاف يجب أف

العربية ىناؾ مهارات اللغة الأربع، كلكن من الآسف في ىذا الكتاب ىو غياب 
 كاحد منها فهي مهارة الاستماع.

المزيا والعيوب لكتاب دروس اللغة العربية الجزء الأول لأمام زركشي وإمام   -ج
 شباني

 المزيا لكتاب دروس اللغة العربية - أ
اللغة الأساسية لتسهيل القارئ على  أف ابؼادة برتوم على قواعد -ُ

 الفهم القواعد
أف ابؼادة فيو تناسب لتلميذ في ابؼرحلة الابتدائي، لأف يوجد فيو  -ِ

 الصورة
إعداد ىذا الكتاب يطبق بتدرج ابؼواج، أم قدـ ابؼؤلف من ابؼواد  -ّ

 السهولة إلذ ابؼواد الصعوبة.
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ابؼكثة التي فيها أف ابؼادة التعليمية فيو مناسبة على استخدامو للدكرة  -ْ
 الأىداؼ ابػاص لتنمية قدرة الطلبة بؼهارة الكلاـ.

 أف ابؼادة فيو كاملة بالأسئلة كالتمرينات ابؼتنوعة. -ٓ
                                                                          

 العيوب لكتاب دروس اللغة العربية - ب
الكتاب التعليمي ابؼستخدمة لا يوجد في الكتاب المحتوات كما في  -ُ

 في ابؼدارس الربظية.
لايوجد في الكتاب معايتَ الكفاءة كالكفاءة الأساسية في كل باب  -ِ

 أك في غلاؼ الكتاب.
 نقصاف في تقدنً الألواف كالصور يسبب إلذ ضجر الطلاب. -ّ
 أف الكتاب لد يعرض كيقدـ كالوسائل ابؼصورة للبيانات عن الدرس. -ْ
طريقة أخرل في التعليم كىذا يسبب إلذ ضجر أف الكتاب لد يتبع  -ٓ

 الطلاب.
 أف الكتاب لد يستعمل الوسائل ابغديثة التكنولوجية في التعليم. -ٔ
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 الفصل الرابع
 الخاتمة

 
 نتائج البحث - أ

اختيار ابؼواد: من ناحية ىذه، أف ىذا الكتاب غتَ مناسبا بأسس  -ُ
النظرية، لأف لد يتم بساما بطسة مباحث من اختيار ابؼواد. تلخص 
الباحثة أف لكتاب دركس اللغة العربية فيو أىداؼ التعليم كلكن لد 
يكتبو ابؼؤلف كاضحا، كتب في ابؼقدمة اف يعتنوا ابؼدرستُ في 

بغديثة، ثم من حيث كفاءة الطلاب؛ كاف ابؼؤلف تدريسهم بالطريقة ا
ىذا الكتاب يستخدـ الكلمة البسيطة كابؼفردات السهلة حوؿ 
الطلاب، من حيث كقتا التعليم؛ ليس في الكتاب الوقت ابؼكتوب 
لتخطط الدرس، كمن حيث اللغة ابؼستخدمة؛ استخدـ ابؼؤلف اللغة 

تساب اللغة العربية بساما كسوؼ يكوف ىذه الطريقة جيدة لإك
ة عنالر للغيبتُ اثنتُ فقط من ابؼتعلم، كمن حيث العوامل المحتاجة؛ 

 قواعد.ابؼفردات كال هما
تدرج ابؼواد: أف ىذا الكتاب مناسبا بأسس النظرية، من حيث  -ِ

التجمع كالتوفر. من ناحية التجمع؛ بذمع ابؼواد في ىذا الكتاب على 
لأكؿ التجمع عن ابؼواد مفرد الطريقة القواعد للغة العربية، في الدرس ا

مذكر كفي الدرس الثاني عن مفرد مؤنث كلكن للدرس السادس عشر 
كالسابع عشر فيو ابؼوضوع ابػاص ىي الألواف كالأشكاؿ، من ناحية 
التوفر؛ قد تكوف توفر ابؼواد على النظرية علم النفس النموم، أم أف 

كابعملة  الدرس الأكؿ أسهل من الدرس الثاني من حيث ابؼفردات
 كابؼنهجية.

تعريض ابؼواد: ىناؾ أربعة مباحث في تعريض ابؼواد ىي التفاضلية ثم  -ّ
ابؼقصودية ثم التصورية ثم السياقية. ككل منو انها موجودة في كتاب 
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دركس اللغة العربية، كلكن بعض الأمور برتاج إلذ أف تضاؼ، 
أكثرىا في ابؼبحث ابؼقصودم. كرأت الباحثة أف ىذا الكتاب 

ناسب بأسس النظرية، كلكن على ابغاجة إلذ القيادة ليس فقط م
 قيادة لكتابة كلكن لمحادثة بدلامح الوجو.

ف يكوف لدراسة اللغة العربية بؽذه ابػطوات كاف يجب أ تكرار ابؼواد: -ْ
مهارات اللغة الأربع، كلكن من الآسف في ىذا الكتاب ىو  ىناؾ

ىذا الكتاب غتَ ككاف  غياب كاحد منها فهي مهارة الاستماع.
موافق بؼتعلمي اللغة الذين يرغبوف في برستُ قدرتهم في مهارة 

 الاستماع.
 

 التوصيات والإقترحات - ب
 التوليات -ُ

أكلى الباحثة ىو: ىذا الكتاب جيد للاستخداـ الطلاب 
في ابؼستول الإبتدائي لتعليم اللغة العربية، كأيضا مناسبة للطلاب 

 مهارة الكلاـ أك القراءة. الذم يرغبوف في برستُ قدراتهم في
ينبغي جانب إلذ ذلك بعدـ كجود ابؼواد بؼهارة الاستماع ف

على ابؼدرس أف يهتم بكل اىتماـ على ىذه ابؼشكلة، حتى تكوف 
كسوؼ لاتزاؿ لدم الطلاب مهارات  عملية التعليم كالتعلم انفعاليا

 اللغة بساما فهي مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.
 
 

 الإقتًحات -ِ
بعد أف يحلل ىذا الكتاب دركس اللغة العربية على الطريقة 
ابغديثة على نظرية كيلياـ فرانسيس مكي فاقتًحت الباحثة: كاف 
ابؼواد في ىذا الكتاب يحتاج إلذ إدخاؿ برسينات ىي ابؼواد بؼهارة 
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الاستماع لأف اللغة لا يدكن فصلها عن مهارات اللغة الأربع، ثم 
ة الأعمالية أك ابؼقصودية لتنمية كفاءة الطلبة الكفاءة تزكيد ابؼسأل

 النفس حركية.
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