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ABSTRAK 

Adawiyah, Dina Rabiyatul. 2026. Pengaruh Penggunaan Teks Multimoda terhadap 

Keterampilan Membaca Pemahaman pada Mata Pelajaran Bahasa 

Indonesia Siswa Kelas V  di SD Negeri Tajinan 2 Malang. Skripsi, Program 

Studi Pendidikan Guru Madrasah Ibtidaiyah Fakultas Ilmu Tarbiyah dan 

Keguruan Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing Skripsi: Dr. Dwi Masdi Widada, S.S., M.Pd. 

Kata Kunci: Teks Multimoda, Membaca pemahaman, Pembelajaran Bahasa 

Indonesia, Sekolah Dasar, Multimodalitas, Taksonomi Barret. 

Keterampilan membaca pemahaman merupakan kompetensi 

esensial dalam pembelajaran Bahassa Indonesia di sekolah dasar. Namun, 

hasil observasi dan wawancara awal di kelas V SDN Tajinan 2 Malang 

menunjukkan bahwa siswa masih mengalami kesulitan memahami isi 

bacaan, menyimpulkan informasi, mengidentifikasi hubungan sebab-

akibat, serta membedakan fakta dan opini. Bahan ajar yang masih 

didominasi teks verbal linear dinilai tidak mendukung kebutuhan kognitif 

siswa kelas V yang berada pada tahap Reading for Learning the New. Teks 

Multimoda yang mengintegrasikan mode linguistik, visual, audio, dan 

spasial dalam satu sajian diidentifikasi sebagai solusi yang berpotensi 

meningkatkan keterampilan membaca pemahaman siswa melalui aktivasi 

dua saluran pemrosesan informasi secara simultan. Penelitian ini bertujuan: 

(1) membuktikan ada atau tidaknya pengaruh yang signifikan penggunaan 

teks multimoda terhadap keterampilan membaca pemahaman pada mata 

pelajaran Bahasa Indonesia siswa kelas V di SDN Tajinan 2 Malang, (2) 

mendeskripsikan profil peningkatan keterampilan membaca pemahaman 

pada setiap aspek Taksonomi Barret setelah penggunaan teks multimoda. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kuantitatif dengan metode 

pre-experimental design melalui one-group pretest-posttest design. Sampel 

penelitian berjumlah 20 siswa kelas V SDN Tajinan 2 Malang yang dipilih 

menggunakan teknik purposive sampling. Data dikumpulkan melalui tes 

membaca pemahaman, observasi, angket, dan dokumentasi. Analisis data 

dilakukan menggunakan statistik deskriptif, uji normalitas, uji paired 

sample t-test, dan analisis N-Gain. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa rata-rata nilai keterampilan 

membaca pemahaman siswa meningkat dari 64,20 pada pre-test menjadi 

86,75 pada post-test. Distribusi kategori kemampuan juga mengalami 

perubahan, yaitu kategori tinggi meningkat dari 25% menjadi 60%, 

sedangkan kategori rendah menurun dari 60% menjadi 15%. Hasil uji 

paired sample t-test menunjukkan nilai signifikansi 0,000 (p < 0,05) dengan 

nilai t = 6,828, yang berarti terdapat pengaruh yang signifikan. Selain itu, 
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hasil uji N-Gain menghasilkan skor 0,645 atau 64,51% dengan kategori 

sedang dengan tafsiran cukup efektif. Profil peningkatan per aspek 

Taksonomi Barrett adalah sebagai berikut: aspek Literal meningkat dari 

80,76% menjadi 95,19%, aspek Reorganisasi meningkat dari 50,27% 

menjadi 87,50%, aspek Inferensial meningkat dari 60,22% menjadi 

86,36%, aspek Evaluasi meningkat dari 62,75% menjadi 76,75%, dan 

aspek Apresiasi meningkat dari 59,64% menjadi 85,00%. Teks multimoda 

terbukti membantu siswa memahami isi teks dan menghubungkan 

informasi secara lebih efektif, sehingga layak dijadikan alternatif strategi 

pembelajaran Bahasa Indonesia di sekolah dasar. 
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ABSTRACT 

 

Adawiyah, Dina Rabiyatul. 2026. The Effect of Multimodal Text Use on Reading 

Comprehension Skills of Grade V Students in Indonesian Language 

Subjects at SD Negeri Tajinan 2 Malang. Thesis, Teacher Education Study 

ProgramMadrasah Ibtidaiyah, Faculty of Tarbiyah and Teacher Training, 

State Islamic UniversityMaulana Malik Ibrahim Malang. 

Advisor: Dr. Dwi Masdi Widada, S.S., M.Pd. 
 

Keywords: Multimodal Text, Reading Comprehension, Indonesian Language 

Learning, Elementary School, Multimodality, Barret Taxonomy. 

Reading comprehension is an essential competency in Indonesian 

Language learning at the elementary school level. Preliminary observations 

and interviews conducted with Grade V students at State Elementary 

School 2 Tajinan Malang revealed that students still struggle to draw 

conclusions, identify cause-and-effect relationships, and distinguish facts 

from opinions. Instructional materials dominated by linear verbal text were 

considered insufficient to support the cognitive developmental needs of 

Grade V students, who are at the Reading for Learning the New stage. 

Multimodal Text, which integrates linguistic, visual, audio, and spatial 

modes, was identified as a potential solution through the simultaneous 

activation of dual information-processing channels. This study aimed to: 

(1) determine whether the use of Multimodal Text significantly affects 

students' reading comprehension skills in Indonesian Language subject at 

Grade V of State Elementary School 2 Tajinan Malang; and (2) describe 

the improvement profile of reading comprehension skills across each 

aspect of Barrett's Taxonomy following the use of Multimodal Text. 

This study employed a quantitative approach using a pre-

experimental design with a one-group pretest-posttest design. The sample 

consisted of 20 students selected through purposive sampling. Data were 

collected through reading comprehension tests, observations, 

questionnaires, and documentation, and were analyzed using descriptive 

statistics, normality tests, paired sample t-test, and N-Gain analysis. 

The results showed that the mean score increased from 64.20 to 

86.75. The high-ability category increased from 25% to 60%, while the 

low-ability category decreased from 60% to 15%. The paired sample t-test 

yielded a significance value of 0.000 with t = −6.828, indicating a 

significant effect. The N-Gain score was 0.645, or 64.51%, classified as 

moderate effectiveness. The improvement profile across Barrett's 

Taxonomy aspects was as follows: Literal from 80.76% to 95.19%, 
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Reorganization from 50.27% to 87.50%, Inferential from 60.22% to 

86.36%, Evaluation from 62.75% to 76.75%, and Appreciation from 

59.64% to 85.00%. Multimodal Text is proven to help students comprehend 

texts and connect information more effectively, making it a viable 

alternative instructional strategy for Indonesian Language learning in 

Elementary Schools. 
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 مستخلص البحث 

 تأثي   استخدام  النصوص   متعددة   الوسائط  على   مهارات   الفهم   القرائي   ف   مواد   اللغة .  عداوية،   دينا   رابعة,  ٢٠٢٦
 الإندونيسية   لدى   طلاب   الصف   الخامس   ف   المدرسة   الابتدائية    الحكومية    تاجينان   ٢  بمالانج ,   أطروحة 
 برنمج   دراسة   تعليم   مدرسين   المدرسة  الإبتداىٔية،  كلية   التربية   وتدريب   المعلمين،   جامعة   مولان   مالك   إبراهيم 

 الإسلامية  الحكومية،  مالانج 
 . S.S., M.P.D ،مشرف الأطروحة: الدكتور دوي ماسدي ويدادا 

 

الكلمات المفتاحية: النص متعدد الوسائط، فهم القراءة، تعلم اللغة الإندونيسية، المدرسة الابتدائية، التعددية الوسائط،  
 تصنيف باريت 

تُ عَدُّ مهارةُ القراءة  الاستيعابية  من الكفاءات  الأساسية  ف تعليم  اللغة  الإندونيسية  بالمرحلة  الابتدائية. غيَ أنَّ  
أظهرت أنَّ    الحكومية    تاجينان  ٢  بمالانجنتائجَ الملاحظة  والمقابلات  الأولية  ف الصف   الخامس  بمدرسة  الابتدائية   

، وتحديد  العلاقات    التلاميذَ ما زالوا يواجهون صعوباتٍ ف فهم  مضمون  النصوص  المقروءة ، واستخلاص  المعلومات 
  السببية ، والتمييز  بين الحقائق  والآراء. كما أنَّ الموادَّ التعليميةَ التي لا تزال تعتمدُ بصورةٍ كبيةٍ على النصوص  اللفظية  

لتلاميذ  الصف   الخامس  الذين يمرُّون بمرحلة  "القراءة  من أجل  تعلُّم  الجديد". وقد     تلُبّ   الاحتياجات  المعرفيةَ الخطية  لا 
، التي تدمجُ بين الأنماط  اللغوية  والبصرية  والسمعية  والمكانية  ف عرضٍ واحدٍ،   تمَّ تحديدُ النصوص  متعد  دة  الوسائط 

 القراءة  الاستيعابية  من خلال  تفعيل  قناتين لمعالجة  المعلومات  ف  بوصف ها حلًا واعدًا يمكنُ أن يسُهمَ ف تنمية  مهارة  
( التحقُّق  من وجود  أثرٍ ذي دلالةٍ إحصائيةٍ لاستخدام  النصوص  متعد  دة   ١يهدفُ هذا البحثُ إلى: ). الوقت  نفسه

بمدرسة  الابتدائية     الوسائط  ف تنمية  مهارة  القراءة  الاستيعابية  ف مادة  اللغة  الإندونيسية   لدى تلاميذ  الصف   الخامس   
( وصف  مستوى التحسُّن ف مهارة  القراءة  الاستيعابية  ف كل   جانبٍ من جوانب   ٢، ) الحكومية    تاجينان  ٢ بمالانج 

 .بعدَ استخدام  النصوص  متعد  دة  الوسائط  (Barrett Taxonomy) تصنيف  باريت 
 One-Group) استخدمَ هذا البحثُ المنهجَ الكميَّ بتصميمٍ شبه  تجريبٍّ  من نوع  المجموعة  الواحدة  باختبارٍ قبليٍ  وبعدي ٍ ا

Pretest-Posttest Design)  .   البحث  من عي  نةُ  الخامس     ).٢(وتكوَّنت  الصف    تلاميذ   الابتدائية   تلميذًا من  بمدرسة  
وجُُعت البيانتُ  (Purposive Sampling). ، تمَّ اختيارهُم باستخدام  أسلوب  العي  نة  القصدية  الحكومية    تاجينان  ٢  بمالانج

، واختبار  من خلال  اختبار  القراءة  الاستيعابية ، والملاحظة ، والاستبانة ، والوثائق. كما تمَّ تحليلُ البيانت  باستخدام  الإحصاء  الوصف  ي  
، واختبار     (N-Gain). ، وتحليل  الكسب  المعياري   (Paired Sample t-test) التوزيع  الطبيعي  

من   ارتفع  التلاميذ   لدى  الاستيعابية   القراءة   مهارة   درجات   متوسطَ  أنَّ  البحث   نتائجُ  ف    64.20أظهرت 
اً ملحوظاً؛ إذ ارتفعت نسبةُ الفئة     86.75الاختبار  القبلي   إلى   . كما شهدَ توزيعُ فئات  القدرة  تغيُّ ف الاختبار  البعدي  

 وأظهرت نتائجُ اختبار  %.  15إلى    %60  ، ف حين انخفضت نسبةُ الفئة  المنخفضة  من%60إلى    %25العالية  من  
(Paired Sample t-test)   0.000قيمةَ دلالةٍ إحصائيةٍ بلغت (p < 0.05)  َوقيمة t   ممَّا يدلُّ  6.828بلغت ،

عن درجةٍ    (N-Gain) على وجود  أثرٍ معنويٍ  لاستخدام  النصوص  متعد  دة  الوسائط. إضافةً إلى ذلك، أسفرَ تحليلُ 
استخدامَ النصوص  متعد  دة     ضمنَ الفئة  المتوسطة ، مع تفسيٍ يشيُ إلى أنَّ   %64.51أو ما يعادلُ    0.645بلغت  

أمَّا مستوى التحسُّن ف جوانب  تصنيف  باريت فقد جاء على النحو  الآتي: ارتفع  . الوسائط  يُ عَدُّ فع الًا بدرجةٍ كافية
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من   (Reorganization) ، وجانبُ إعادة  التنظيم  % 95.19إلى  %  80.76من     (Literal) جانبُ الفهم  الحرف   
، وجانبُ  %86.36إلى  %  60.22من   (Inferential) ، وجانبُ الفهم  الاستنتاجي   %87.50إلى    50.27%
والتقدير  %76.75إلى    %62.75من   (Evaluation) التقييم التذوُّق   وجانبُ   ، (Appreciation)   من

التلاميذَ على فهم  محتوى  %85.00إلى    59.64% النصوصَ متعد  دةَ الوسائط  تساعدُ  النتائجُ أنَّ  . وتثُبتُ هذه 
النصوص  وربط  المعلومات  بصورةٍ أكثرَ فاعليةً، مما يجعلُها بديلًا مناسبًا لاستراتيجيات  تعليم  اللغة  الإندونيسية  ف  

.المدارس  الابتدائية  
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BAB I 

PENDAHULUAN 

 

A. Latar Belakang Masalah 

Manusia dengan manusia berinteraksi atau berkomunikasi dengan 

difasilitasi oleh keberadaan bahasa, tanpa Bahasa seseorang akan kesulitan 

berbagi informasi dengan sesamanya. Okarisma Mailani mengungkapkan 

bahwa Bahasa merupakan sarana komunikasi paling efektif untuk 

menyampaikan pesan, gagasan, emosi, dan maksud tertentu kepada orang lain 

serta memungkinkan untuk menciptakan kerja sama antar manusia1. Sehingga 

peran Bahasa sangat dominan dalam berbagai aktivitas keseharian manusia, 

termasuk pada proses pembelajaran dalam bidang Pendidikan. Bahasa dan 

Pendidikan tidak dapat dipisahkan, sebab keberhasilan proses pembelajaran 

dan tercapainya tujuan pembelajaran bergantung pada kemampuan 

komunikasi yang efektif, baik dalam penyampaian atau penerimaan informasi 

yang memperkaya pengetahuan dan wawasan bagi pendidik maupun peserta 

didik2.  

Pengembangan kompetensi berbahasa yang tepat dan sesuai kaidah 

merupakan fokus utama dalam pembelajaran Bahasa Indonesia di jenjang 

sekolah dasar. Bahasa Indonesia merupakan mata pelajaran wajib yang perlu 

dipelajari dan dikuasai oleh setiap peserta didik. Pentingnya Pendidikan 

 
1 Okarisma Mailani et al., “Bahasa Sebagai Alat Komunikasi Dalam Kehidupan Manusia,” Kampret 

Journal 1, no. 1 (2022): 1–10, https://doi.org/10.35335/kampret.v1i1.8. 
2 Fita Apriatin, Ida Ermiana, and Heri Setiawan, “Pengaruh Membaca Pemahaman Dalam 

Pembelajaran Bahasa Indonesia Siswa Kelas Iii Sdn Gugus 04 Kecamatan Pujut,” Jurnal Renjana 

Pendidikan Dasar 1, no. 2 (2021): 77–84; Dwi Masdi Widada, “Pembelajaran Bahasa Indonesia 

Menuju Masyarakat 5 . 0,” JIMAD: Jurnal Ilmiah Madrasah 1, no. 1 (2024): 61–72. 
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berbahasa yang baik juga didukung oleh konsep kurikulum merdeka yang 

mengedepankan pengemabangan sosial, emosional, dan intelektual peserta 

didik. Dengan demikian, siswa diharapkan tidak hanya menguasai bahasa 

secara struktural, tetapi juga mampu menggunakan bahasa dalam berbagai 

konteks sosial untuk mendukung interaksi di Masyarakat. Dalam 

Pembelajaran Bahasa Indonesia, siswa sekolah dasar dituntut untuk 

menguasai dan memahami empat keterampilan berbahasa yaitu keterampilan 

mendengarkan (menyimak), keterampilan berbicara, keterampilan membaca 

dan keterampilan menulis.  

Keterampilan membaca sebagai fokus utama dalam penelitian ini, 

berdasarkan kesenjangan antara kondisi faktual dan kondisi ideal dalam 

proses akuisi pengetahuan pada siswa sekolah dasar. Kondisi tersebut 

diperkuat dengan data diagnostik awal yang diperoleh peneliti melalui 

observasi langsung serta wawancara dengan guru dan lima siswa kelas V 

SDN Tajinan 2 Malang sebelum penelitian dilaksanakan. Berdasarkan fakta 

pengamatan awal yang dilakukan, menunjukkan bahwa banyak siswa kelas V 

SDN Tajinan 2 saat ini hanya mampu membaca secara mekanis tanpa 

pemahaman mendalam terhadap konten yang dibaca.  Secara spesifik Guru 

kelas melaporkan bahwa siswa kerap tidak mampu menjawab pertanyaan 

yang menuntut kemampuan menyimpulkan, mengidentifikasi hubungan 

sebab akibat, maupun membedakan fakta opini, meskipun siswa tersebut 

mampu membaca teks dengan lancar secara lafal. Hasil wawancara dengan 

lima siswa kelas V, melaporkan bahwa untuk memahami isi bacaan mereka 

sering harus membaca ulang teks beberapakali. Mereka juga menyatakan 
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merasa kurang tertarik ketika membaca teks panjang dan minim gambar. hal 

ini mengindikasi bahwa rendahnya keterampilan membaca pemahaman siswa 

kelas V SDN Tajinan 2 Malang bukan hanya terjadi pada level kognitif, tetapi  

juga berkaitan dengan rendahnya motivasi siswa terhadap teks konvensional 

yang selama ini digunakan. Selain itu, peneliti juga menemukan bahwa bahan 

ajar yang digunakan dalam pembelajaran bahasa Indonesia di kelas V SDN 

Tajinan 2 Malang masih didominasi oleh teks verbal linear (bacaan panjang 

tanpa variasi representasi visual, audio, maupun spasial). Kondisi ini 

menjadikan siswa tidak terbiasa memproses informasi dari berbagai format 

representasi secara bersamaan yang merupakan keterampilan esensial dalam 

konteks literasi abad 21. Urgensi penguatan literasi semakin meningkat di era 

digital yang menuntut peserta didik mampu mengakses, memilih, dan 

memanfaatkan informasi secara tepat. Oleh karena itu, diperlukan inovasi 

pembelajaran yang dapat meningkatkan ketertarikan siswa terhadap kegiatan 

membaca3. Dengan mempertimbangkan kondisi diagnostik inilah penelitian 

ini dirancang tidak sekedar menguji efektivitas teks multimoda secara umum 

tetapi secara spesifik menjawab kebutuhan nyata siswa kelas V SDN Tajinan 

2 Malang yang memerlukan pendekatan baru dalam pembeljaran membaca 

pemahaman. 

Terdapat kondisi serupa juga ditemukan oleh Safitri et al.,2023 dalam 

Septiani & Helsa, 2023 bahwa kemampuan membaca pemahaman siswa kelas 

 
3 Fitri, Triyo Supriyatno, and Mohamad Zubad Nurul Yaqin, “Pengaruh Penerapan Literasi Berbasis 
Web Terhadap Peningkatan Minat Baca Peserta Didik Kelas V Fitri,” Ideas: Jurnal Pendidikan, 
Sosial, Dan Budaya 8, no. 3 (2022): 1173–78, https://doi.org/10.32884/ideas.v8i3.828. 
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V masih tergolong rendah, yakni rata-rata hanya mencapai 58 dari skala 1004. 

Sejalan dengan studi Intan Ayu Tusfiana and Dewi Tryanasari Menemukan 

bahwa meskipun kesulitan membaca pemahaman lebih umum terjadi pada 

kelas rendah, namun masih nampak adanya proporsi siswa kelas tinggi 

mengalami kesulitan dalam memahami bacaan5.  

Sebagai generasi yang menghadapi kompleksitas tantangan abad 21 

saat ini, siswa SD perlu mengembangkan keterampilan membaca pemahaman 

secara optimal. Hal ini karena keterampilan membaca pemahaman berperan 

penting dalam membangun kemampuan berpikir kritis yang menjadi salah 

satu kompetensi utama abad ke-216. Sayangnya, siswa sering kesulitan 

memahami gagasan utama atau memahami informasi yang bersifat penting 

dari sebuah bacaan7. Urgensi keterampilan membaca tidak dapat dipandang 

sebelah mata dalam tatanan kehidupan saat ini, lebih khususnya dalam 

konteks dunia Pendidikan dan dikalangan akademis8. Keterampilan membaca 

tidak hanya mencakup kelancaran dalam membaca itu sendiri, tetapi juga 

memahami makna dari apa yang dibaca. Proses membaca tanpa pemahaman 

sering menyebabkan pembaca gagal dalam menangkap informasi penting dari 

apa yang dibaca, sehingga berdampak pada rendahnya hasil belajar dan 

 
4 Helsa Septiani and Yullys Helsa, “Analisis Rendahnya Kemampuan Membaca Pemahaman Siswa 

Sekolah Dasar Dalam Mata Pelajaran Bahasa Indonesia,” Jurnal Motivasi Pendidikan Dan Bahasa 

3, no. 2 (2025): 59–65, https://doi.org/https://doi.org/10.59581/jmpb-widyakarya.v3i2.5017. 
5 Intan Ayu Tusfiana and Dewi Tryanasari, “Kesulitan Membaca Pemahaman Siswa SD,” Prosiding 

Konferensi Ilmiah Dasar 2 (2020): 79, http://prosiding.unipma.ac.id/index.php/KID. 
6 Samsul Susilawati et al., “Teacher ’ s Strategy in Building Students ’ Critical Thinking Competence 
through Reading Skills in Elementary Schools,” The 6th International Conference on Law, 
Technology, Spirituality and Society (ICOLESS), no. 3 (2023): 421–31. 
7 Dedy Irawan and Nur Eka Oktaviani, “Analisis Kesulitan Siswa Dalam Menemukan Informasi 

Penting Dari Sebuah Bacaan Paragraf,” Jurnal Muara Pendidikan 6, no. 2 (2021): 190–96. 
8 Baradja, Kapita Selekta Pengajaran Bahasa, 1st ed. (Malang: Penerbit IKIP Malang, 1990). 
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menghambat perkembangan kognitif siswa9. Hal ini sejalan dengan hasil 

penelitian yang menunjukkan adanya korelasi antara kemampuan membaca 

pemahaman dengan hasil belajar yakni dimana semakin rendah pemahaman 

saat membaca maka tingkat pencapaian hasil belajar pun akan mengalami 

penurunan10. 

Temuan ini menunjukkan bahwa rendahnya kemampuan membaca 

pemahaman siswa kelas V berdampak pada kurangnya keterampilan 

membaca pemahaman mereka terhadap teks dalam mata pelajaran Bahasa 

Indonesia. Kondisi ini juga dapat mempengaruhi kemampuan mereka dalam 

memahami materi mata pelajaran lainnya11. Oleh karena itu, diperlukan 

upaya dalam meningkatkan keterampilan membaca pemahaman siswa kelas 

V, sehingga mereka dapat mudah memahami materi pelajaran dengan lebih 

baik dan dapat mencapai tujuan pembelajaran yang diharapkan. Metode 

tradisional seringkali tidak mampu mengatasi tantangan kognitif dan motivasi 

belajar siswa di era digital, maka dari itu diperlukannya upaya inovasi 

 
9 Muhammad Yusuf Yunus and Andri Machmury, “Analisis Korelasi Antara Kebiasaan Membaca 

Dan Kemampuan Membaca Pemahaman Pada Siswa Kelas IX SMP Kemala Bayangkari Makasar,” 

Jurnal Pendidikan PEPATUDZU 15, no. 1 (2019): 14–20, 

http://dx.doi.org/10.35329/fkip.v15i1.311; Muh Zuhdy Hamzah et al., “Role-Playing Method for 

Language Development in Elementary School,” JCD: Journal of Childhood Development 3, no. 2 

(2023): 36–47, https://doi.org/https://doi.org/10.25217/jcd. 
10 Dian Tiara Kesuma, Nani Yuliantini, and Irfan Supriatna, “Hubungan Antara Kemampuan 

Membaca Pemahaman Dengan Hasil Belajar Siswa Kelas IV SDN 71 Kota Bengkulu,” Juridikdas 

Jurnal Riset Pendidikan Dasar 5, no. 1 (2022): 54–60. 
11 Dwi Masdi Widada, “THE ROLE MOTIVATOR AND STRATEGIES LITERACY LEARNING 

CRITICAL READING OF PRIMARY SCHOOL,” in Proceeding of International Conference on 

Islamic Education (ICIED), vol. 8, 2023, 555–64. 
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pembelajaran12. Adapun inovasi yang dapat dihadirkan seperti media digital 

atau bahan ajar multimoda13. 

Penggunaan multimodalitas dalam proses pembelajaran untuk 

merangsang siswa dapat meningkatkan minat belajar dan memori mereka 

untuk mendapatkan pengetahuan dan pemahaman14. Jika kita menggunakan 

berbagai cara (multimodalitas) dalam menyampaikan materi misalnya siswa 

tidak hanya membaca teks namun juga melihat ilustrasi, mendengarkan suara, 

melihat gambar, hal ini dapat membuat siswa lebih tertarik15. Dengan begitu 

mereka dapat lebih mudah dalam mengingat informasi dan benar benar 

memahami apa yang dibaca atau dipelajari. Penggunaan teks multimoda 

menjadi peluang baru dalam Pendidikan dengan mengintegrasi beberapa 

mode representasi yang memungkinkan pembelajaran yang lebih inklusif dan 

adaptif16. Sejalan dengan The New London Gruop 1996 dalam Sudirman dkk,. 

yang menekankan pentingnya kemampuan memahami dan menghasilkan teks 

dalam berbagai modalitas di era digital, termasuk teks non-linier seperti 

Vidio, animasi, dan hipermedia17.  Dengan demikian teks multimoda bukan 

 
12 Muh Zuhdy Hamzah and Muhamad Alfi Khoiruman, “Media Pembelajaran Dalam Menghadapi 

Di Era Society 5.0,” KOLONI:Jurnal Multidisiplin Ilmu 1, no. 2 (2022): 2022. 
13 Wiku Aji Sugiri et al., “Profile of Elementary School Islamic Education Teachers in Utilizing 

Digital Platforms for Learning in the Era of Society 5.0,” J-PAI: Jurnal Pendidikan Agama Islam 

10, no. 1 (2023): 23–32, https://doi.org/10.18860/jpai.v10i1.24766. 
14 Rattana Yawiloeng, “Using Instructional Scaffolding and Multimodal Texts to Enhance Reading 

Comprehension: Perceptions and Attitudes of EFL Students,” SSRN Electronic Journal 18, no. 2 

(2022): 877–94, https://doi.org/10.2139/ssrn.4122231. 
15 W A Sugiri, A M Wibowo, and S Priatmoko, “Improving Students Understanding with Teaching 

Materials Based on Augmented Reality Video Animation,” Jurnal Fundadikdas … 6, no. 3 (2023): 

222–31. 
16 Dwi Ria, Ibti Disma, and Magister Teknologi Pendidikan, “Integrasi Teknologi Dalam Pendidikan 

Di Sekolah Menengah Atas ( SMA ) Untuk Peningkatan Literasi,” Seminsr Nasional Pendidikan 

(SNP) 2024, 2024, 789–98, https://share.google/GcIrNqLEPnxs0RjFJ. 
17 Sahrun Sudirman, Ali Ajam, and Ika Pratiwi, “Multiliterasi Dalam Pengajaran Bahasa Inggris: 

Tinjauan Pustaka Sistematik,” Jurnal Pendidikan Dan Ekonomi 6, no. 1 (2024): 1–13, 

https://doi.org/10.5281/ zenodo.14311189. 
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hanya menjanjikan hasil pembelajaran yang lebih baik, tetapi juga menjadi 

solusi strategis untuk mengatasi kesenjangan keterampilan membaca 

pemahaman yang masih menjadi tantangan dalam pendidikan. 

Beberapa penelitian telah melaporkan manfaat menggunakan teks 

multimoda, Hindriyani dkk. (2025) menemukan Teks multimoda sebagai 

media pembelajaran yang dapat meningkatkan keterampilan membaca 

pemahaman pada teks berita18. Demikian pula, Purnama dkk. (2024) 

menemukan bahwa integrasi berbagai moda dalam teks multimoda 

memberikan dampak yang lebih signifikan terhadap peningkatan 

keterampilan membaca pemahaman siswa dibandingkan menggunakan teks 

unimodal yang hanya menggunakan satu mode penyajian19. Setiyadi, (2021) 

menekankan bahwa penggunaan teks multimoda tidak hanya membantu 

siswa mengenal berbagai teks yang lebih kompleks, tetapi juga mampu 

meningkatkan ketertarikan dan mengurangi kejenuhan belajar khususnya 

dalam pembelajaran daring pada masa pandemi20. Sahida dkk. (2021) 

Menunjukkan bahwa pengembangan bahan ajar berbasis teks multimoda 

yang valid, praktis dan efektif mampu meningkatkan literasi sains siswa SD, 

karena bahan ajar tersebut dirancang sesuai karakteristik dan kebutuhan siswa 

serta mencakup beberapa media seperti komik, Science story dan kegiatan 

 
18 NI Made Lidia Hindriyani, I Nyman Sudiana, and Ni Made Rai Wisudariani, “Media 
Pembelajaran Teks Multimodal Untuk Meningkatkan Keterampilan Membaca Pemahaman Teks 
Berita Siswa,” Journal of Basic Educational Studies 5, no. 1 (2025): 1111–26, 
https://doi.org/47467/eduinovasi.v5i2.9094. 
19 De’tiar Purnama, Budi Febriyanto, and Mahpudin, “Pengaruh Teks Multimodal Terhadap 
Keterampilan Membaca Pemahaman Siswa Sekolah Dasar,” Jurnal Basicedu 9, no. 2 (2024): 77–
83, https://doi.org/10.31004/basicedu.v8i3.7602. 
20 dwi bambang putut Setiyadi, “Pemanfaatan Teks Multimodal Sebagai Inovasi Materi 
Pembelajaran Bahasa Indonesia Pada Masa Pandemi Covid-19,” Mardibasa: Jurnal Pembelajaran 
Bahasa Dan Sastra Indonesia 1, no. 1 (2021): 1–24, https://doi.org/10.21274/jpbsi.2021.1.1.1-24. 
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praktis yang memudahkan pemahaman dan minat belajar21. Selanjutnya 

Penelitian Yawiloeng, (2022) pada konteks EFL/english as a foreign 

language melaporkan bahwa teks multimoda dan scaffolding intruksional 

meningkatkan keterlibatan kognitif serta strategi pemaknaan siswa, misalnya 

gambar, audio, dan vidio membantu membangun skema dan memfasilitasi 

inferensi sehingga memudahkan penafsiran makna tersurat dan tersirat22. 

Berdasarkan penelitian sebelumnya di atas, efektivitas teks multimoda 

dalam dunia pendidikan memang telah banyak didokumentasikan. Penelitian 

hindrayani dkk. (2025) dan Purnama dkk. (2024) secara konsisten 

menunjukkan superioritas teks multimoda dibandingkan teks unimoda dalam 

meningkatkan pemahaman membaca23. Sahida et al. (2021) dan Yawileong 

(2022) bahkan telah membuktikan keberhasilan dalam ranah literasi sains dan 

pembelajaran bahasa asing24. Namun, sebagian besar penelitian seperti studi 

Setiyadi (2021), sangat terikat pada konteks pembelajaran daring selama 

pandemi untuk mengatasi kejenuhan, serta studi lainnya yang lebih condong 

pada muatan konteks literasi sains atau bahasa asing25. Belum banyak 

penelitian yang secara spesifik menguji pengaruh teks multimoda terhadap 

keterampilan membaca pemahaman di era pasca-pandemi atau pembelajaran 

 
21 Nurmala Sahidah, Tjandra Kirana, and Suryanti, “Pengembagan Bahan Ajar Berbasis Teks 

Multimodal Untuk Meningkatkan Literasi Sains Siswa SD/MI,” Education and Development 9, no. 

1 (2021): 370–74. 
22 Yawiloeng, “Using Instructional Scaffolding and Multimodal Texts to Enhance Reading 

Comprehension: Perceptions and Attitudes of EFL Students.” 
23 Hindriyani, Sudiana, and Wisudariani, “Media Pembelajaran Teks Multimodal Untuk 

Meningkatkan Keterampilan Membaca Pemahaman Teks Berita Siswa”; Purnama, Febriyanto, and 

Mahpudin, “Pengaruh Teks Multimodal Terhadap Keterampilan Membaca Pemahaman Siswa 

Sekolah Dasar.” 
24 Sahidah, Kirana, and Suryanti, “Pengembagan Bahan Ajar Berbasis Teks Multimodal Untuk 

Meningkatkan Literasi Sains Siswa SD/MI”; Yawiloeng, “Using Instructional Scaffolding and 

Multimodal Texts to Enhance Reading Comprehension: Perceptions and Attitudes of EFL Students.” 
25 Setiyadi, “Pemanfaatan Teks Multimodal Sebagai Inovasi Materi Pembelajaran Bahasa Indonesia 

Pada Masa Pandemi Covid-19.” 
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tatap muka khususnya pada siswa SD kelas V (kelas tinggi). Oleh karena itu, 

penelitian ini hadir untuk mengisi gap tersebut dengan memfokuskan kajian 

pada Pengaruh Penggunaan Teks Multimoda terhadap Keterampilan 

Membaca Pemahaman siswa kelas V pada mata Pelajaran Bahasa Indonesia 

di SDN Tajinan 2 Malang. Penelitian ini tidak lagi mengkaji tentang cara 

mengatasi kejenuhan belajar daring melainkan berfokus pada optimalisasi 

strategi kognitif pada peningkatan keterampilan membaca pemahaman dan 

penggunaan teks multimoda dalam pembelajaran tatap muka yang intensif. 

Berdasarkan latar belakang di atas maka peneliti berkeinginan untuk 

meneliti permasalahan tersebut yang berjudul “Pengaruh Penggunaan Teks 

Multimoda terhadap Keterampilan Membaca Pemahaman pada mata 

Pelajaran Bahasa Indonesia Siswa kelas V di SDN Tajinan 2 Malang”. 

B. Rumusan Masalah 

1. Apakah terdapat pengaruh yang signifikan penggunaan Teks Multimoda 

terhadap Keterampilan Membaca Pemahaman pada mata Pelajaran 

Bahasa Indonesia Siswa kelas V di SDN Tajinan 2 Malang?  

2. Bagaimana peningkatan aspek Taksonomi Barret Keterampilan Membaca 

Pemahaman pada mata pelajaran Bahasa Indonesia Siswa kelas V setelah 

penggunaan Teks Multimoda? 

C. Tujuan Penelitian 

1. Untuk mengukur signifikansi pengaruh penggunaan Teks multimoda 

terhadap peningkatan keterampilan membaca pemahaman pada mata 

pelajaran Bahasa Indonesia siswa kelas V di SDN Tajinan 2 Malang 

secara kuantitatif. 
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2. Untuk mendeskripsikan tingginya peningkatan aspek Taksonomi Barret 

keterampilan membaca pemahaman pada mata pelajaran Bahasa 

Indonesia Siswa kelas V sebelum dan sesudah penggunaan Teks 

Multimoda. 

D. Manfaat penelitian 

Berdasarkan latar belakang, rumusan masalah, dan tujuan penelitian, 

maka manfaat penelitian secara garis besar dapat disebutkan sebagai berikut:   

1. Bagi Lembaga Pendidikan 

Hasil penelitian ini diharapkan dapat menjadi dasar evaluasi untuk 

meningkatkan keterampilan membaca pemahaman siswa melalui 

penggunaan bahan ajar yang lebih inovatif dan mengintegrasikan aspek 

multimoda dan pelaksanaan proses pembelajaran yang terstruktur.  

2. Bagi Siswa dan Guu 

Penggunaan teks multimoda membantu siswa dalam meningkatkan 

keterampilan membaca pemahaman selama proses pembelajaran. 

Penggunaan teks multimoda dapat menjadi referensi bagi guru di SDN 

Tajinan 2 Malang dan sekolah dasar lainnya dalam mengimplementasikan 

teks multimoda sebagai media/bahan ajar pembelajaran, memberikan 

panduan praktis tentang pemilihan dan penggunaan teks multimoda yang 

efektif. 

3. Bagi Peneliti yang lain 

Menjadi bahan pertimbangan dan referensi bagi penelitian berikutnya 

baik yang berkaitan dengan penggunaan bahan ajar multimoda dan upaya 



11 

 

 

meningkatkan keterampilan membaca siswa maupun penelitian lain yang 

relevan. 

E. Orisinalitas Penelitian 

Berbagai penelitian telah dilakukan untuk mengeksplorasi penerapan 

Teks Multimoda dalam pembelajaran Bahasa Indonesia maupun mata 

Pelajaran lain. Sebagian besar penelitian sebelumnya berfokus pada 

pengembangan media, kajian literatur, atau penerapan pada jenjang yang 

lebih tinggi seperti SMP. Penelitian ini bertujuan untuk memberikan 

kontribusi yang berbeda dengan meneliti secara langsung pengaruh 

penggunaan teks multimoda terhadap keterampilan membaca pemahaman 

siswa. Meskipun telah terdapat penelitian terdahulu dengan variabel yang 

sama, namun penelitian ini mencoba menerapkan pada jenjang yang berbeda 

yaitu pada siswa kelas V. Fokus penelitian ini adalah meningkatkan 

kemampuan pemahaman mendalam terhadap teks bacaan yang masih rendah 

serta menjadi kendala, khususnya dalam pembelajaran mata Pelajaran Bahasa 

Indonesia di kelas V SDN Tajinan 2 Malang. 

Melalui tabel 1.1 dibawah ini, dapat diidentifikasi persamaan penelitian 

ini dengan penelitian sebelumnya terletak pada pemanfaatan teks multimoda 

untuk meningkatkan kemampuan literasi siswa. Adapun Perbedaannya 

terlihat pada tiga aspek, yaitu: (1) fokus penelitian yang lebih spesifik pada 

keterampilan membaca pemahaman, (2) jenjang siswa yang diteliti, (3) 

penggunaan pendekatan kuantitatif untuk membuktikan pengaruhnya secara 

empiris. Dengan adanya perbedaan tersebut, penelitian ini memberikan nilai 

kebaruan dan kontribusi yang besar dalam memperkuat bukti empiris 
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mengenai pengaruh penggunaan teks multimoda terhadap keterampilan 

membaca siswa kelas V dalam mata Pelajaran Bahasa Indonesia di Sekolah 

Dasar. Berikut adalah beberapa peneliti terdahulu yang relevan dan menjadi 

landasan bagi penelitian ini: 

Tabel 1. 1 Orisinalitas Penelitian 

Peneliti Judul 

Penelitian 

Kesamaan 

dengan 

penelitian ini 

Perbedaan 

dengan 

penelitian ini 

Orisinalitas 

Penelitian 

NI Made 

Lidia 

Hindriyan, 

I Nyman 

Sudiana, 

and Ni 

Made Rai 

Wisudariani 

(2025) 

Media 

Pembelajaran 

Teks 

Multimodal 

untuk 

Meningkatkan 

Keterampilan 

Membaca 

Pemahaman 

Teks Berita 

Siswa26 

Berfokus pada 

penggunaan 

teks 

multimodal 

untuk 

meningkatkan 

keterampilan 

membaca 

pemahaman 

siswa dalam 

pembelajaran 

Bahasa 

Indonesia. 

Perbedaan 

terletak pada 

metode dan 

subjek 

penelitian. 

Peneliti 

sebelumnya 

berfokus pada 

pengembangan 

media teks 

multimodal 

untuk siswa 

SMP 

sedangkan 

penelitian ini 

menguji 

pengaruh teks 

multimodal 

pada siswa SD  

Teks 

Multimodal 

sebagai 

variabel 

independent 

dan 

keterampilan 

membaca 

pemahaman 

sebagai 

variabel 

dependent, 

serta objek 

kajian 

penelitian 

yakni siswa 

kelas V SDN 

Tajinan 2 

Malang 

 
26 Hindriyani, Sudiana, and Wisudariani, “Media Pembelajaran Teks Multimodal Untuk 

Meningkatkan Keterampilan Membaca Pemahaman Teks Berita Siswa.” 
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Peneliti Judul 

Penelitian 

Kesamaan 

dengan 

penelitian ini 

Perbedaan 

dengan 

penelitian ini 

Orisinalitas 

Penelitian 

Auliyana 

Rahmah 

Harapan et 

al (2025) 

Analisis 

Penggunaan 

Teks 

Multimodal 

untuk 

Meningkatkan 

Kemampuan 

Literasi di 

Sekolah 

Dasar27 

Fokus pada 

penggunaan 

teks 

multimodal 

dalam 

pembelajaran 

Bahasa 

Indonesia di 

Sekolah Dasar 

menggunakan 

metode SLR 

dan fokus pada 

peningkatan 

literasi umum 

(membaca, 

menulis, 

berpikir kritis), 

sedangkan 

penelitian ini 

menggunakan 

pendekatan 

kuantitatif 

yang secara 

spesifik 

menguji 

dampak teks 

multimoda 

terhadap 

kemampuan 

membaca 

pemahaman 

pada siswa 

kelas V. 

Dwi 

Bambang 

Putut 

Pemanfaatan 

Teks 

Multimodal 

Fokus pada 

penggunaan 

teks 

Tidak fokus 

pada 

keterampilan 

 
27 auliyana rahmah Harapan et al., “Analisis Penggunaan Teks Multimodal Untuk Meningkatkan 

Kemampuan Literasi Di Sekolah Dasar,” Jurnal Ilmu Pendidikan (SOKO GURU) 5, no. 1 (2025): 

01–12, https://doi.org/10.55606/sokoguru.v5i1.4990. 
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Peneliti Judul 

Penelitian 

Kesamaan 

dengan 

penelitian ini 

Perbedaan 

dengan 

penelitian ini 

Orisinalitas 

Penelitian 

Setiyadi 

(2021) 

Sebagai 

Inovasi Materi 

Pembelajaran 

Bahasa 

Indonesia Pada 

Masa Pandemi 

Covid-1928 

multimodal 

dalam 

pembelajaran 

Bahasa 

Indonesia 

membaca 

pemahaman 

siswa namun 

fokus pada 

inovasi materi 

pembelajaran. 

Nurmala 

Sahidah, 

Tjandra 

Kirana, and 

Suryanti 

(2021) 

Pengembangan 

Bahan Ajar 

Berbasis Teks 

Multimodal 

untuk 

Meningkatkan 

literasi sains 

Siswa SD/MI29 

Fokus pada 

bahan ajar 

berbasis teks 

multimodal. 

Tidak spesifik 

pada 

keterampilan 

membaca 

pemahaman 

namun pada 

peningkatan 

literasi sains 

De’tiar 

Purnama, 

Budi 

Febriyanto, 

and 

Mahpudin 

(2024) 

Pengaruh Teks 

Multimodal 

terhadap 

Keterampilan 

Membaca 

Pemahaman 

Siswa Sekolah 

Dasar30 

Fokus pada 

variabel yang 

sama. 

Tidak 

dilakukan pada 

siswa kelas V 

 

 
28 Setiyadi, “Pemanfaatan Teks Multimodal Sebagai Inovasi Materi Pembelajaran Bahasa Indonesia 

Pada Masa Pandemi Covid-19.” 
29 Sahidah, Kirana, and Suryanti, “Pengembagan Bahan Ajar Berbasis Teks Multimodal Untuk 

Meningkatkan Literasi Sains Siswa SD/MI.” 
30 Purnama, Febriyanto, and Mahpudin, “Pengaruh Teks Multimodal Terhadap Keterampilan 

Membaca Pemahaman Siswa Sekolah Dasar.” 
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F. Definisi Istilah 

Dalam penelitian ini dikemukakan beberapa istilah, istilah-istilah itu 

dapat diterangkan seperti berikut: 

1. Teks Multimoda: teks multimoda merupakan variabel bebas dalam 

penelitian ini, yang didefinisikan sebagai suatu media pembelajaran yang 

mengintegrasikan mode-mode representasi seperti teks verbal, visual 

(gambar/grafik), audio, dan gerak (video/animasi) untuk menyampaikan 

makna secara terpadu dan saling melengkapi. 

2. Keterampilan Membaca Pemahaman: keterampilan membaca 

pemahaman merupakan variabel terikat dalam penelitian ini, yang berarti 

sebuah keterampilan membaca dengan memahami, yang merupakan hasil 

dari membaca kata dan pemahaman Bahasa. Keterampilan membaca 

pemahaman ini mencakup kemampuan menemukan gagsan utama, 

menjawab pertanyaan terkait teks, meringkas isi bacaan serta menafsirkan 

makna kata dan isi bacaan. 

G. Sistematika Penulisan 

Penelitian ini menyajikan penjelasan yang relevan dengan 

permasalahan yang dikaji, guna memudahkan pemahaman penulis dan 

pembaca terhadap esensi penelitian. Berikut diuraikan sistematika penulisan 

yang disusun secara terstruktur: 

Bab I: Pendahuluan 

Memberitahu pembaca tentang apa yang sedang diteliti dan alasan 

dijalankannya penelitian ini. Bab ini membahas mengenai latar belakang 
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masalah, rumusan masalah, hipotesis, tujuan, manfaat, orisinalitas penelitian, 

definisi istilah dan sistematika penulisan.  

Bab II: Kajian Pustaka 

Memaparkan landasan teori mengenai penggunaan teks multimodal dalam 

upaya meningkatkan keterampilan membaca pemahaman siswa dan 

diintegrasikan dengan perspektif Islam yang relevan untuk memperkaya 

pemahaman tentang konsep pembelajaran yang dibahas. 

Bab III: Metode Penelitin 

Menjelaskan rancangan penelitian meliputi jenis dan metode penelitian yang 

diterapkan, variabel yang menjadi fokus pengamatan, Lokasi penelitian, serta 

populasi dan sampel yang terlibat. Selain itu, pada bab ini diuraikan pula alat 

ukur yang digunakan, instrumen penelitian, validitas dan reliabilitas 

instrumen, Teknik pengumpulan data, metode analisis data, serta prosedur 

yang akan dijalankan selama penelitian. 

Bab IV Paparan Data dan Hasil Penelitian 

Memaparkan data hasil penelitian beserta simpulan analisis terhadap data 

atau temuan-temuan yang telah dikumpulkan dan diolah oleh pneliti 

Bab V Pembahasan 

Pembahasan hasil atau temuan penelitian mengenai pengaruh penggunaan 

teks multimoda terhadap keterampilan membaca pemahaman Siswa kelas V 

pada mata pelajaran Bahasa Indonesia di SDN Tajinan 2 Malang dengan 

memberikan penjelasan berdasaran teori yang relevan atau membandingkan 

dengan hasil penlitian sebelumnya. 
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Bab VI Penutup  

Dalam bab ini disajikan simpulan dan saran, simpulan berisikan jawaban 

singkat terhadap rumusan masalah dan saran berisikan rekomendasi untuk 

Guru di SDN Tajinan 2 Malang dan peneliti. 
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BAB II 

KAJIAN PUSTAKA 

 

A. Kajian Teori 

1. Teks Multimoda 

a. Definisi 

Multimoda sendiri merujuk pada praktik berkomunikasi dengan 

memadukan beragam modes secara bersamaan saat seseorang 

menyampaikan informasi. Setiap bentuk interaksi yang memadukan 

dua sarana pemberi makna dalam komunikasi Bahasa yakni unsur 

verbal dan visual, disebut sebagai multimoda31. Definisi teks 

multimoda adalah teks yang menggabungkan beberapa mode 

simiotik, seperti teks tertulis, lisan, elemen visual (gambar, ilustrasi, 

animasi, diagram) serta unsur audio maupun video untuk menciptakan 

makna. R lian. (2023) menekankan bahwa gambar, suara, gerakan dan 

tindakan adalah dukungan ilustratif untuk menyampaikan informasi32.  

Para peneliti mengusulkan bahwa teks multimoda dapat membantu 

siswa dengan masalah membaca dan scaffolder untuk mendapatkan 

pemahaman bacaan33. Higgs dan Palincsar mendefinisikan teks 

multimoda dengan memberikan contoh novel grafis, buku bergambar,

 
31 Ruhama Desy M, Sarwi, and Enni Suwarsi Rahayu, “Implementasi Sumber Pembelajaran 

Berbasis Teks Multimodal Tema Hewan Endemik Hutan Manggrove Pascapandemi Covid- 19 : 

Studi Pustaka,” in Prosiding Seminar Nasional Pascasarjana UNNES (Semaranng, 2020). 
32 Ruoyu Lian, “The Effects OfMultimodal Teaching for Primary Students in L2 Primary School 

Classrooms,” in Proceedings of the 2022 International Conference on Science Education and Art 

Appreciation (SEAA 2022) (Atlantis Press SARL, 2023), 745–54, https://doi.org/10.2991/978-2-

494069-05-3. 
33 Yawiloeng, “Using Instructional Scaffolding and Multimodal Texts to Enhance Reading 

Comprehension: Perceptions and Attitudes of EFL Students.” 
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 buku teks, peta, gambar, dan infografis yang terkait dengan proses 

pembuatan makna tekstual34. 

b. Tujuan 

Pendekatan multimoda bertujuan untuk mengkaji teks secara 

menyeluruh tidak hanya fokus pada aspek tulisan, namun juga 

memperdalam pemahaman mengenai cara berbagai mode 

dikombinasikan untuk menghasilkan makna. Teks multimoda 

bertujuan untuk memfasilitasi pembelajaran yang lebih kaya dan 

interaktif, dimana makna tidak hanya dikomunikasikan melalui satu 

saluran, tetapi melalui kombinasi berbagai elemen yang saling 

melengkapi serta mendorong kemandirian dan efektivitas siswa dalam 

proses belajar35.  

c. Manfaat 

Berbagai manfaat telah dipaparkan oleh beberapa peneliti diantaranya 

yakni; (1) Multimodalitas memfasilitasi pemahaman yang lebih baik 

karena memungkinkan informasi disajikan dengan beberapa saluran. 

(2) Penggunaan beberapa mode dapat membuat konten pembelajaran 

lebih menarik, interaktif dan dapat meningkatkan motivasi dalam 

belajar. (3) Elemen multimoda dapat menciptakan pengalaman belajar 

yang lebih kaya serta mendalam. (4) Kombinasi mode yang berbeda 

dapat mendukung gaya belajar yang berbeda, sehingga membuat 

 
34 Miranda Fitzgerald, Jennifer Higgs, and Annemarie Sullivan Palincsar, New Media, New 

Literacies: Implications for Reading for Understanding, Washington, DC: National Academy of 

Education (2020). 
35 Ngatman Ngatman et al., “Optimizing Multimodal Literacy in Elementary School Learning,” in 

Social, Humanities, and Educational Studies (SHEs): Conference Series, vol. 2, 2019, 339–344, 

https://doi.org/10.20961/shes.v2i1.38199. 



20 

 

 
 

materi lebih mudah diakses. (5) Penggunaan teks multimoda dapat 

membantu mengembangkan literasi digital yang sangat penting di era 

digital saat ini. 

d. Jenis Mode dalam Multimodalitas 

Multimodalitas memiliki lima mode, yaitu mode linguistik, aural, 

visual, spasial dan gestural. Mode linguistik berkaitan dengan aspek 

kebahasaan, yang meliputi pemilihan kata, cara bahasa disusun 

(struktur bahasa), gaya bahasa, dll dalam bentuk tulisan maupun lisan. 

Selanjutnya mode aural merupakan dimensi pendengaran yang 

mencakup berbagai elemen bunyi untuk memperkuat pesan dalam 

teks. Elemen bunyi tersebut meliputi musik latar, cara pengucapan 

(intonasi), volume serta berbagai efek audio pendukung lainnya. 

Sementara mode visual berhubungan dengan elemen grafis/citra yang 

digunakan untuk mengomunikasikan ide dan pesan secara visual. 

Sedangkan mode spasial berkenaan dengan pengaturan ruang dan 

posisi elemen-elemen dalam teks yang meliputi jarak, posisi dan arah. 

Adapun mode gestural yang berfokus pada dimensi gerak tubuh yang 

melibatkan berbagai ekspresi fisik meliputi mimik wajah, gerakan, 

postur, serta bahasa tubuh (komunikasi nonverbal)36. Kelima mode 

tersebut memberikan peluang kepada siswa untuk memahami dan 

 
36 Soni Tantan Tandiana et al., “The Mapping Multimodal Teaching Materials for Indonesian EFL 

Students: A Need Analysis,” Vision: Journal for Language and Foreign Language Learning 12, no. 

2 (2023): 147–68. 
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menginterpretasikan teks melalui berbagai sudut pandang dan cara 

yang beragam37.  

e. Prinsip pembelajaran dalam teks multimoda 

Penggunaan teks multimoda dalam pembelajaran didasarkan pada 

prinsip bahwa peserta didik mudah memahami informasi ketika 

materi disajikan melalui lebih dari satu bentuk representasi. Cognitive 

theory of multimedia learning oleh Mayer. (2009) Mayer 

mengeksplorasi 3 asumsi teori kognitif pembelajaran multimedia 

salah satunya adalah Dual Channels Assumption. Asumsi tersebut 

menerangkan bahwa manusia memiliki saluran terpisah untuk 

memproses informasi visual dan auditori38. Implikasinya, materi 

pembelajaran yang memadukan teks, audio, dan gambar akan 

diproses secara simultan oleh kedua saluran tersebut tanpa saling 

tumpang tindih. Cara kerja kognitif ini sejalan dengan Dual Coding 

Theory oleh Allan Paivio (1986) yang menjadi fondasi penting bagi 

teori Mayer. Paivio menjelaskan bahwa memori manusia terdiri dari 

dua subsistem kognitif independen yang saling bekerja sama, yaitu 

sistem nonverbal (untuk objek visual) dan sistem verbal (untuk 

bahasa)39. Melalui integrasi kedua sistem ini dalam teks multimoda, 

informasi visual dan verbal akan saling menguatkan, sehingga 

 
37 Merlin Zarra et al., “Pemanfaatan Multimodalitas Linguistik-Visual Mendukung Pemahaman 

Siswa Terhadap Pembelajaran Bahasa Indonesia : Kajian Teoretis,” Jurnal Onoma: Pendidikan, 

Bahasa Dan Sastra 11, no. 4 (2025): 4102–11, https://e-journal.my.id/onoma. 
38 Richard E. Mayer, Multimedia Learning: Second Edition, second (cambridge: Cambridge 

University Press, 2009), https://books.google.co.id/books?id=5g0AM1CHysgC. 
39 A Paivio, Mind and Its Evolution: A Dual Coding Theoretical Approach (Taylor & Francis, 2014), 

https://books.google.co.id/books?id=FaGYAgAAQBAJ. 
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membantu peserta didik dalam mengonstruksi makna teks secara 

mendalam guna meningkatkan keterampilan membaca pemahaman. 

2. Keterampilan Membaca Pemahaman 

a. Definisi  

Definisi membaca yang diungkapkan oleh Tarigan, (2008) 

adalah Suatu proses yang dilakukan dan dimanfaatkan oleh pembaca 

untuk memperoleh pesan yang ingin disampaikan penulis melalui 

kata-kata atau bahasa tulis. Tarigan membagi aspek penting dalam 

membaca menjadi dua keterampilan utama, yaitu: (1) Mechanical 

skills (keterampilan yang bersifat mekanis), (2) Comprehension skills 

(keterampilan yang bersifat pemahaman). Berikut ini adalah skema 

yang menggambarkan hierarki keterampilan dalam aspek membaca 

menurut Tarigan40. 

Bagan 2. 1 Aspek-Aspek Membaca 

 

 
40 Henry Guntur Tarigan, MEMBACA: Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa, edisi revi (Bandung: 

Angkasa, 2008). 

Aspek-aspek 

membaca 

Keterampilan 

mekanis 

(urutan lebih 

rendah) 

Keterampilan 

pemahaman 

(urutan lebih 

tinggi) 

a. Pengenalan bentuk huruf. 

b. Pengenalan unsur-unsur linguistik. 

c. Pengenalan hubungan bunyi dan 

huruf. 

d. Kecepatan membaca: lambat. 

a. Pemahaman pengertian sederhana. 

b. Pemahaman signifikansi/makna 

c. Evaluasi/penilaian isis dan bentuk 

d. Kecepatan membaca; fleksibel 
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Selaras dengan konsep The Simple View of Rreading yang 

dikemukakan oleh Gough dan Tunmer (1986) memaparkan bahwa 

kemampuan membaca merupakan produk dari 2 komponen yaitu, 

word reading (decoding) dan language comprehension  yang dapat 

dijelaskan melalui formula matematis R = (WR x LC). Dimana R 

merupakan hasil pemahaman membaca, WR adalah kemampuan 

menerjemahkan simbol tertulis (membaca kata) dan LC adalah 

pemahaman bahasa. Hal ini berarti ketika salah satu komponen baik 

kemampuan membaca kata (WR) atau pemahaman bahasa (LC) 

bernilai nol, maka hasil pemahaman membaca juga akan bernilai nol 

(0). Jadi, jika seseorang tidak dapat membaca kata-kata apapun atau 

jika seseorang tidak memiliki kemampuan pemahaman bahasa, maka 

dia tidak dapat membaca41. 

b. Tujuan 

Menurut Tarigan (2008) Membaca pemahaman (Reading for 

Understanding) adalah sejenis membaca yang bertujuan untuk 

memahami:42 

1) Literary standards (Standar-standar atau norma-norma 

kesastraan) 

2) Critical review (Resensi kritis) 

3) Printed drama (Drama tulis) 

4) Patterns of fiction (Pola-pola fiksi) 

 
41 Jane Oakhil, Kate Cain, and Carsten Elbro, Understanding and Teaching Reading 

Comprehension: A Handbook, Routledge, first (Abingdon: Routledge, 2015). 
42 Tarigan, MEMBACA: Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa. 
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c. Perkembangan Kemampuan Membaca  

Menurut Jeanne S. Chall (1983) dalam Z. Mansoer & E. Susliah 

(2024) menyebutkan enam tahap perkembangan kemampuan 

membaca yakni:43 

1) Stage 0: Pre-Reading (6 bulan–6 tahun/prasekolah) 

2) Stage 1: Initial Reading and Decoding (6-7 tahun/kelas 1-2) 

3) Stage 2: Confirmation and Fluency (7-8 tahun/kelas 2-3) 

4) Stage 3: Reading for Learning the New (9-14 tahun/ kelas 4-9) 

5) Stage 4: Multiple Viewpoints (15-17 tahun/ kelas 10-12) 

6) Stage 5: Construction and Reconstruction (18 tahun keatas/ 

kuliah dan seterusnya) 

Berdasarkan tahap perkembangan kemampuan membaca tersebut, 

Siswa kelas V seharusnya berada pada Stage 3: Reading for learning 

the new. Pada tahap ini terjadi pergeseran dari belajar membaca 

menjadi membaca untuk belajar. Siswa mulai membaca berbagai jenis 

teks sebagai alat untuk memperoleh informasi baru. Pemahaman 

bacaan mereka lebih komprehensif dibanding tahap sebelumnya 

Ketika membaca mereka tidak lagi sekedar memproses kata, namun 

juga terlibat secara emosional, sehingga mampu merasakan suasana 

dan pesan yang tersirat. Karena kemampuan kognitif dan pemahaman 

membacanya telah meningkat, orang tua dapat memberikan bacaan 

yang lebih kompleks untuk menstimulasi perkembangan 

 
43 Zahrati Mansoer and Elis Susliah, “Peningkatkan Kemampuan Membaca Permulaan Anak Usia 

3-4 Tahun Melalui Metode Phonics,” Jurnal Cerlang Pendidikan Anak Usia Dini (JCPAUD) 1, no. 

1 (2024): 38–48, https://doi.org/10.37640/jcpaud.v1i1.1935. 
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membacanya44. Intinya pada Stage 3 siswa sudah masuk fase 

membaca untuk belajar, untuk memahami informasi baru, menangkap 

makna lebih dalam, menilai, dan belajar dari isi bacaan, sehingga tidak 

lagi sekedar membaca untuk bisa membaca. 

Selain itu, Siti Anisatun Nafi’ah juga memaparkan setelah fase 

Pra-membaca yang terjadi sebelum anak berusia 6 tahun, selanjutnya 

terdapat 3 fase perkembangan membaca pada Siswa SD yakni sebagai 

berikut:45 

Tabel 2. 1 Fase Perkembangan Membaca Siswa SD 

No Fase Kelas Keterangan 

1 Fase 1 I-II Pengetahuan huruf, suku kata dan kata 

2 Fase 2 III-IV Mengenal isi kata 

3 Fase 3 IV-VI Pemahaman Membaca 

d. Indikator membaca pemahaman jenjang Sekolah Dasar 

Tujuh indikator dalam membaca pemahaman pada jenjang sekolah 

dasar yang dikemukakan oleh Widasari (2017) dalam Septiningrum, 

(2021) yakni:46 

1) Kemampuan membaca teks dengan baik dan jelas. 

2) Kemampuan menjawab pertanyaan yang berhubungan dengan isi 

bacaan secara tepat. 

 
44 Muhamad Irgi Abdillah Az-zarkasyi et al., “Analisis Dampak Tahap Perkembangan Membaca 

Pada Anak Dan Remaja,” Dewantara : Jurnal Pendidikan Sosial Humaniora 3, no. 1 (2024): 78–

91, https://doi.org/10.30640/dewantara.v3i1.2085. 
45 Siti Anisatun Nafi’ah, Model-Model Pembelajaran Bahasa Indonesia Di SD/Mi, 1st ed. 

(Yogyakarta: AR-RUZZ Media, 2018). 
46 Eka Setya Septiningrum, Fine Reffiane, and Karsono Karsono, “Peningkatan Keterampilan 

Membaca Pemahaman Melalui Model Flipped Classroom Di SD N 01 Sidomulyo,” Jurnal Inovasi 

Pembelajaran Di Sekolah 2, no. 1 (2021): 117–26, https://doi.org/10.51874/jips.v2i1.20. 
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3) Kemampuan mengidentifikasi kalimat utama di setiap paragraf. 

4) Kemampuan merangkum isi bacaan secara singkat dan padat. 

5) Kemampuan memahami serta menjelaskan makna kata-kata sulit 

yang ditemukan dalam teks. 

6) Kemampuan menuliskan kembali informasi penting yang 

diperoleh dari bacaan. 

7) Kemampuan menjelaskan makna keseluruhan dari bacaan yang 

dipelajari. 

e. Taksonomi Barret 

Taksonomi Barret (The Barret Taxonomy) merupakan taksonomi 

membaca yang dikembangkan oleh Barret sebagai alat untuk 

mengukur kompetensi membaca. Taksonomi Barret dirancang sebagai 

pedoman level kognitif literasi membaca pemahaman secara khusus 

yang merupakan hasil dari pengembangan taksonomi Bloom.47 

Tujuan taksonomi ini dirancang adalah sebagai alat/pedoman untuk 

membantu pendidik yang mengajar keterampilan membaca dalam 

menyusun atau mengembangkan pertanyaan-pertanyaan yang dapat 

mengukur sejauh mana pemahaman pembaca terhadap isi teks yang 

dibacanya. Diuraikan dalam St. Nurbaya, (2019) mengenai 

kompetensi-kompetensi yang ditentukan dalam Taksonomi Barret 

yakni sebagai berikut:48  

 
47 Riswanda Himawan, “Analisis Level Kritis Taksonomi Barret Pada Soal Pemantapan Asesmen 

Daerah Literasi Membaca Siswa SMP Daerah Istimewa Yogyakarta,” Reduplikasi: Jurnal Penelitian 

Pendidikan Bahasa Indonesia 3, no. 1 (2023): 47–61. 
48 St. Nurbaya, Teori Dan Taksonomi Membaca, Kanwa Publisher, 1st ed. (Yogyakarta: Kanwa 

Publisher, 2019). 
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1) Pemahaman Literal (Literal Comprehension) 

Kompetensi pemahaman literal mengacu pada kemampuan 

pembaca untuk mengidentifikasi ide pokok dan menangkap 

informasi faktual yang tertulis secara eksplisit dalam teks. 

Kompetensi ini terbagi menjadi dua bagian utama yaitu 

recognition (pengenalan kembali) dan recall (mengingat kembali) 

2) Reorganization 

Kompetensi reorganization menuntut pembaca untuk dapat 

menyusun kembali yang mengarahkan pembaca agar dapat 

menganalisis, merangkai, atau menyusun ide/informasi yang 

disampaikan secara eksplisit oleh penulis dalam teks49. 

3) Pemahaman Inferensial (Inferential) 

Pemahaman inferensial berkaitan dengan kemampuan menarik 

kesimpulan yang tidak disampaikan dengan secara 

langsung/tersirat dalam teks, melalui proses berpikir kritis dan 

kreatif menggunakan intuisi serta imajinasi pembaca.  

4) Evaluasi (Evaluation) 

Kompetensi ini merujuk pada kemampuan pembaca memberikan 

penilaian dan pendapat tentang konten bacaan. Membentuk suatu 

penilaian yang koheren, Pembaca dapat membandingkan ide-ide 

dan informasi dalam teks dengan pengetahuan, pengalaman, 

kriteria serta nilai-nilai yang telah dimilikinya. 

 
49 Siti Zahrotun Nisa, Enawar, and Nur Latifah, “Analisis Kemampuan Membaca Pemahaman 

Berdasarkan Teori Taksonomi Ruddell Pada Siswa Kelas 4 Di Sdn Karawaci 1,” Jurnal Pendidikan 

Tambusai 6, no. 1 (2022): 7893–99, https://jptam.org/index.php/jptam/article/view/3689. 
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5) Kompetensi Apresiasi (Appreciation) 

Appreciation berfokus pada kemampuan pembaca menyelami 

aspek emosional dari karakter-karakter yang ada dalam teks. 

Dengan begitu pembaca dapat merasakan dan menghayati dimensi 

emosional. 

B. Perspektif Teori dalam Islam 

Perintah pertama dari Allah SWT bukanlah sholat ataupun zakat tapi 

membaca, Perintah tersebut terdapat di dalam Q.S Al-Alaq ayat 1-5 yang 

berbunyi:  

سْم   ا قْ رأَْ  نْسَانَ  خَلَقَ { ١}خَلَقَ   الَّذ يْ  رَب  كَ  با  وَرَبُّكَ  ا قْ رأَْ { ٢}عَلَقٍ   م نْ  الْا   
لْقَلَم    عَلَّمَ  الَّذ يْ { ٣} الْاكَْرَمُ   نْسَانَ  عَلَّمَ { ٤}با  لَْ  مَا الْا   
{ ٥}يَ عْلَمْ    

 

Diterjemahkan: “{1} Bacalah dengan menyebut Nama Tuhanmu yang 

menciptakan, {2} Dia menciptakan manusia dari segumpal darah, {3} 

Bacalah! Tuhanmulah Yang Maha Mulia, {4} Yang mengajar manusia 

dengan pena, {5} Dia mengajarkan manusia apa yang tidak 

diketahuinya.” 

 

Ayat ini merupakan ayat yang pertama kali diturunkan kepada Nabi 

Muhammad yang kemudian disampaikan kepada seluruh umat manusia. 

Tafsir surah al-Alaq ayat 1-5 menunjukkan bahwa perintah membaca 

merupakan instruksi fundamental dalam islam yang menandai dimulainya 

proses Pendidikan. Quraish Shihab menegaskan bahwa perintah membaca 

tidak hanya berarti melafalkan tulisan, tetapi meliputi aktivitas memahami, 
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menelaah, menganalisis dan meneliti berbagai fenomena termasuk alam 

semesta sebagai ayat-ayat kauniyah50.  

Selain itu, Membaca dengan pemahaman juga diterangkan dalam Q.S 

al baqarah ayat 121 yang berbunyi: 

لُوْنهَُ  هُمُ الْك تٰبَ يَ ت ْ ن ٰ كَ  ت لَاوَت ه    حَقَّ الََّذ يْنَ اٰتَ ي ْ ىِٕ
ٰۤ
نُ وْنَ  اوُلٰ كَ  ب ه يَّكْفُرْ  وَمَنْ  ب ه   يُ ؤْم  ىِٕ

ٰۤ
 هُمُ  فاَوُلٰ

رُوْنَ ع  الْخٰس 
 

Diterjemahkan: “Orang-orang yang telah kami berikan kitab 

kepadanya, mereka membacanya dengan bacaan yang sebenarnya, 

mereka itu beriman kepadanya. Dan barang siapa yang ingkar 

kepadanya, maka mereka itulah orang-orang yang rugi” 

 

Dalam ayat tersebut menekankan bahwa manusia dianjurkan untuk 

membaca dengan disertai pemahaman yang tepat guna menghindari 

penafsiran keliru terhadap informasi yang diterima. Konsep membaca di sini 

memiliki cakupan lebih luas dari sekedar kegiatan menelaah tulisan, 

melainkan juga melibatkan proses memahami dan merenungi substansi yang 

dibaca agar pengetahuan yang diperoleh dapat diterapkan dalam kehidupan 

sehari-hari. Pentingnya aktivitas membaca ini menunjukkan bahwa 

pengetahuan dan pemahaman yang akurat merupakan pondasi penting dalam 

menjalani kehidupan yang benar dan bermakna. Melalui pemahaman yang 

komprehensif, manusia dapat terhindar dari dampak negatif yang ditimbulkan 

oleh kekeliruan dalam menerima sebuah informasi. Hal ini juga 

memungkinkan seseorang untuk berkembang menjadi pribadi yang arif dan 

bermanfaat bagi orang lain51.  

 
50 Wely Dozan, “Nilai-Nilai Pendidikan Islam Dalam Surat Al-Alaq Ayat 1-5,” Ta’limuna 9, no. 2 

(2020): 153–69. 
51 Erfiani Ramadanti and Zuhairansyah Arifin, “Strategi Peningkatan Kemampuan Membaca 

Permulaan Melalui Media Kartu Bergambar Bagi Anak Usia Dini Dalam Bingkai Islami Dan 
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Dengan demikian, konsep membaca dalam Islam sejak wahyu pertama 

itu diturunkan kepada Nabi Muhammad SAW melalui malaikat Jibril telah 

diposisikan sebagai aktivitas yang bersifat pemahaman, bukan hanya sekedar 

pengucapan simbol/kata. Pandangan tersebut sejalan dengan teori membaca 

pemahaman yang menekankan bahwa kemampuan membaca tidak cukup 

pada keterampilan pengenalan kata (decoding), tetapi harus disertai dengan 

pemahaman makna (Comprehension). 

Pada intinya, kedua ayat tersebut menyampaikan bahwa kemampuan 

membaca dengan pemahaman mendalam merupakan pondasi penting dalam 

kehidupan manusia. Dari ayat tersebut orang islam diajarkan, bahwa 

menuntut ilmu dan membaca itu sangat penting, dengan ilmu kita bisa 

semakin dekat dengan Allah SWT dan menjadi manusia yang bermanfaat. 

  

 
Perspektif Pakar Pendidikan,” KINDERGARTEN: Journal of Islamic Early Childhood Education 4, 

no. 2 (2021): 173–87, https://doi.org/10.24014/kjiece.v4i2.12245. 
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C. Kerangka Berpikir 

Berikut dapat digambarkan kerangka berpikir untuk penelitian ini: 

Bagan 2. 2 Kerangka Berpikir 

 

D. Hipotesis Penelitian 

Ho: Tidak ada perbedaan rata-rata antara hasil belajar Pre-test dengan Post-

test yang artinya tidak ada pengaruh penggunaan teks multimoda dalam 

meningkatkan keterampilan membaca pemahaman pada mata Pelajaran 

Bahasa Indonesia siswa kelas V di SDN Tajinan 2 Malang.  

PROSES PEMBELAJARAN MAPEL BAHASA INDONESIA 

Bagaimana pengaruh penggunaan Teks Multimoda terhadap Keterampilan 

Membaca Pemahaman siswa kelas V pada mata Pelajaran Bahasa 

Indonesia di SDN Tajinan 2 Malang dan seberapa besar signifikansi 

penggunaan Teks Multimoda terhadap Keterampilan Membaca 

Pemahaman Siswa Kelas V? 

Penggunaan Teks 

Mutimoda 

1. Mapel Bahasa 

Indonesia 

2. Materi Bab 5: 

Sayangi Bumi 

3. Berkelompok/diskusi 

kelompok 

4. LKPD 

Keterampilan Membaca 

Pemahaman  

Taksonomi Baret: 

1. Pemahaman literal 

2. Reorganisation 

3. Pemahaman 

inferensial 

4. Evaluasi 

5. Apresiasi 

Pengaruh penggunaan Teks Multimoda terhadap Keterampilan Membaca 

Pemahaman siswa kelas V pada mata Pelajaran Bahasa Indonesia di SDN 

Tajinan 2 Malang 
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Ha: Ada perbedaan rata-rata antara hasil belajar Pre-test dengan Post-test 

yang artinya ada pengaruh penggunaan teks multimoda dalam meningkatkan 

keterampilan membaca pemahaman pada mata Pelajaran Bahasa Indonesia 

siswa kelas V di SDN Tajinan 2 Malang.
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BAB III 

METODE PENELITIAN 

 

A. Pendekatan dan Jenis Penelitian 

Penelitian ini menggunakan pendekatan Kuantitatif pre-experimental 

designs dengan one grup pre-test post-test design52 untuk mengukur pengaruh 

penggunaan Teks Multimoda terhadap keterampilan membaca pemahaman 

siswa dengan kelompok tunggal dan memberikan perlakuan dalam proses 

penelitiannya. Desain penelitian ini dapat diuraikan sebagai berikut: 

Tabel 3. 1 One Group Pre-test-Post-test Design 

Pre-test Treatment Posttest 

O1 X O2 

Sumber: Creswell & Creswell, 2018 

Deskripsi: 

O1: tes sebelum penggunaan teks multimoda 

O2: tes setelah menggunakan teks multimoda 

X  : Belajar menggunakan teks multimoda 

B. Lokasi Penelitian 

Penelitian ini dilaksanakan di SDN Tajinan 2 Kabupaten Malang yang 

berlokasi di Jl. Lapangan, RT. 12 RW. 06, Kec. Tajinan, Kab. Malang, Jawa 

Timur, dengan kode pos 65171. 

 
52 John W. Creswell and J. David Creswell, Research Design: Qualitative, Quantitative, and Mixed 

Methods Approaches, Management Research, fifth (Los Angeles: SAGE, 2018), 

https://doi.org/10.4324/9781003381006-9. 
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C. Variabel Penelitian 

Penelitian ini Terdiri dari dua variabel, yakni variabel independent (X) 

dan variabel dependent (Y). Penggunaan Teks Multimoda merupakan 

Variabel Independent (variabel bebas) dan Keterampilan Membaca 

merupakan Variabel Dependent (variabel terikat) dalam penelitian ini. 

D. Populasi dan Sampel Penelitian 

Penelitian ini menggunakan populasi seluruh siswa SDN Tajinan 2 

dengan sampel yang dipilih secara purposive sampling yaitu seluruh siswa 

kelas V SDN Tajinan 2 kabupaten Malang yang berjumlah sebanyak 20 siswa. 

Peneliti mengambil sampel berdasarkan pertimbangan teoritis dan kesesuaian 

dengan variabel penelitian keterampilan membaca pemahaman. Menurut 

Jeanne S.Chall, siswa kelasa V berada pada tahap reading for learning the 

new, yaitu tahap dimana siswa telah mampu membaca untuk memahami, 

menginterpretasikan, dan memperoleh informasi baru dari berbagai jenis 

teks. Hal ini sejalan dengan karakteristik teks multimoda yang 

mengintegrasikan berbagai bentuk representasi, sehingga menuntut 

kemampuan pemahaman yang lebih kompleks. Selain itu menurut Nafi’ah, 

siswa kelas IV-VI berada pada fase pemahaman membaca, dimana 

kemampuan memahami isi bacaan telah berkembang secara lebih mendalam. 

Dengan demikian, siswa kelas V dinilai memiliki kemampuan kognitif dan 

literasi yang sesuai untuk mengkaji pengaruh penggunaan teks multmoda 

terhadap keterampilan membaca pemahaman. 
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E. Data dan Sumber Data 

Penelitian ini memakai dua jenis data yaitu data primer dan data 

sekunder, yang dapat dideskripsikan sebagai berikut: 

a. Data primer dalam penelitian ini didapat dari siswa kelas V di SDN 

Tajinan 2 Malang yang menjadi subjek penelitian. Data primer diambil 

melalui tes keterampilan membaca pemahaman siswa berupa hasil tes. 

Tes keterampilan membaca pemahaman tersebut dilakukan sebelum dan 

sesudah menggunakan teks multimodal saat belajar. Selain itu data primer 

juga diambil melalui kuesioner/angket yang diberikan langsung kepada 

siswa kelas V sebagai subjek penelitian, serta observasi langsung selama 

proses pembelajaran dilaksanakan dan pengambilan dokumentasi yang 

meliputi foto selama proses pembelajaran dilaksanakan, hasil pekerjaan 

kelompok, data hasil perolehan skor siswa pada pre-test dan post-test. 

b. Data sekunder mencakup literatur, jurnal penelitian, dan dokumen-

dokumen relevan lainnya yang menjadi bukti pendukung terkait teks 

multimoda dan keterampilan membaca siswa. Literatur digunakan 

sebagai pembanding hasil penelitian sebelumnya mengenai penggunaan 

teks multimoda. 

F. Instrumen Penelitian 

Instrumen penelitian yang digunakan adalah tes dan non tes berupa 

kuesioner, pedoman observasi, instrumen tes, berikut paparannya: 

a. Instrumen tes, instrumen tes berupa pre-test dan post-test yang dirancang 

untuk mengukur perubahan tingkat keterampilan membaca pemahaman 

siswa sebelum dan sesudah penerapan penggunaan teks multimoda. 
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Instrumen ini dikembangkan dengan berpedoman pada level kognitif 

kemampuan membaca pemahaman dalam taksonomi Barret, yang 

berfokus pada lima aspek kompetensi: pemahaman literal, reorganitation, 

pemahaman inferensial, evaluasi dan apresiasi. Kisi-kisi instrumen tes 

keterampilan membaca pemahaman siswa kelas V disajikan pada 

lampiran lampiran 5 dan 6. 

b. Kuesioner (angket), penggunaan kuesioner bertujuan untuk memperoleh 

informasi sejauh mana keterampilan membaca pemahaman siswa 

sebelum dan setelah menggunakan teks multimoda berdasarkan respon 

siswa selama pembelajaran Bahasa Indonesia berlangsung. Skor jawaban 

kuesioner siswa dikelompokkan menggunakan skala Guttman yang terdiri 

dari dua pilihan jawaban diantaranya yaitu ya dan tidak. Terdapat 20 butir 

pernyataan yang dikembangkan berdasarkan indikator keterampilan 

membaca siswa dan akan diberikan kepada siswa sebelum dan sesudah 

teks multimodal digunakan. 

c. Pedomen Observasi, pedomen observasi digunakan untuk melihat dan 

menilai aktivitas dan keterlibatan siswa selama proses pembelajaran 

dengan observasi checklist. Observasi dilakukan Ketika guru 

mengaplikasikan teks multimoda selama proses pembelajaran di kelas V. 

lembar pedomam observasi Siswa dan Guru diadaptasi dari Primrose, 

(2025) disajikan pada lampiran 1053. 

 
53 Alisa Tsabita Primrose, “Efektivitas Model Pembelajaran Teams Games Tournament Plus (TGT 

Plus) Dalam Menanamkan Nilai Anti Bullying Dan Mengurangi Math Anxiety Siswa Pada Materi 

Aljabar Kelas 7 SMP” (Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, 2025), 

http://etheses.uin-malang.ac.id/id/eprint/76340. 
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G. Validitas dan Reliabilitas Instrumen 

Uji Validitas instrumen dilakukan sebelum instrumen penelitian 

digunakan yang bertujuan untuk memastikan bahwa instrumen dapat secara 

akurat mengukur variabel penelitian. Terdapat beberapa pengujian instrumen 

yaitu: 

a. Expert Judgement Validity 

Expert Judgement Validity (uji validitas penilaian ahli), dimana 

para ahli akan menelaah, mengevaluasi dan memverifikasi instrumen 

untuk memastikan bahwa instrumen tersebut sudah mewakili atau 

mencerminkan keseluruhan konten/materi. Dengan demikian, dapat 

diputuskan bahwa instrumen yang telah dikembangkan layak digunakan 

dalam penelitian untuk mengukur tingkat keterampilan membaca 

pemahaman siswa sebelum dan sesudah penggunaan teks multimoda.  

Expert Judgement Validity pada intrumen tes dilakukan oleh Ahli 1 

Dr. Heri Setiawan, M.Pd, sedangan ahli 2 Ratna Nulinnaja, M.Pd.I, Expert 

Judgement Validity pada instrumen non-tes berupa modul ajar dan 

pedoman observasi aktivitas guru dan siswa pada proses pembelajaran 

dilakukan oleh Nurlyta Virlyani, M.Pd. Judgement Validity pada 

instrumen non-tes berupa kusioner respon siswa dilakukan oleh Dr. Heri 

Setiawan, M.Pd. 

Data perolehan skor dari penilaian validator ahli dianalisis 

menggunkan teknik analisis persentase. Persentase dihitung dengan 

rumus:  

Persentase Validasi = 
𝐽𝑢𝑚𝑙𝑎ℎ 𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑇𝑜𝑡𝑎𝑙

𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑀𝑎𝑘𝑠𝑖𝑚𝑎𝑙
 × 100% 
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Hasil kevalidan kemudian dikategorikan berdasarkan kriteria kevalidan. 

Kriteria kevalidan mengacu pada Primrose. (2025) yang diadopsi dari 

penelitian Pattimura dkk. (2020)54. Instrumen perangkat pembelajaran 

dinyatakan valid apabila memperoleh Persentase: 

Tabel 3. 2 Kriteria Kevalidan 

Persentase (%) Kriteria Kevalidan 

80% < P ≤ 100% Sangat Valid 

60%  < P ≤ 80% Valid 

40% < P ≤ 60% Cukup Valid 

20% < P ≤ 40% Kurang Valid 

0% < P ≤ 20% Tidak Valid 

1) Validasi Modul Ajar 

Hasil perhitungan validasi modul ajar ditampilkan secara ringkas 

dalam tabel 3.3 Berikut. 

Tabel 3. 3 Validasi Modul Ajar 

Total Skor Skor Maksimal Persentase Kategori Kevalidan 

116 125 92,8% Sangat Valid 

2) Validasi Pedoman Obeservasi Aktivitas Belajar 

Hasil perhitungan validasi modul ajar ditampilkan secara ringkas 

dalam tabel 3.4 Berikut. 

Tabel 3. 4 Validasi Pedoman Observasi Aktivitas Belajar 

Total Skor Skor Maksimal Persentase Kategori Kevalidan 

26 30 86,7% Sangat Valid 

3) Validasi Angket 

Hasil perhitungan validasi modul ajar ditampilkan secara ringkas 

dalam tabel 3.5 Berikut. 

 
54 Pattimura SC, Maimunah, and Nahor Murani Hutapea, “Pengembangan Perangkat Pembelajaran 

Matematika Menggunakan Pembelajaran Berbasis Masalah Untuk Memfasilitasi Pemahaman 

Matematis Peserta Didik,” Jurnal Cendekia: Jurnal Pendidikan Matematika 04, no. 02 (2020): 800–

812, https://doi.org/https://doi.org/10.31004/cendekia.v4i2.286; Primrose, “Efektivitas Model 

Pembelajaran Teams Games Tournament Plus (TGT Plus) Dalam Menanamkan Nilai Anti Bullying 

Dan Mengurangi Math Anxiety Siswa Pada Materi Aljabar Kelas 7 SMP.” 
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Tabel 3. 5 Validasi Angket 

Total Skor Skor Maksimal Persentase Kategori Kevalidan 

24 25 96% Sangat Valid 

Bersarkan hasil penilaian validator, instrumen penelitian 

dinyatakan valid dengan beberapa catatan perbaikan. Perbaikan tersebut 

dilakukan sampai instrumen dinyatakan layak untuk digunkan dalam 

penelitian.  

b. Uji validitas isi dengan matriks Gregory 

Instrumen tes berupa pre-test dan post-test dapat diketahui valid atau 

tidaknya dengan menghitung manual data hasil uji Expert Judgement 

Validity menggunakan rumus Gregory55, sebagai berikut:  

Tabel 3. 6 Matriks Gregory Validasi Isi 

 

Matriks 2x2 

Penilai 1 

Kurang Relevan 

(Skor 1-2) 

Sangat Relevan 

(Skor 3-4) 

 

Penilai 2 

Kurang Relevan 

(Skor 1-2) 

(A) (B) 

Sangat Relevan 

(Skor 3-4) 

(C) (D) 

A = Jumlah butir dengan penilaian tidak relevan oleh kedua penguji  

B = Jumlah butir dengan penilaian tidak relevan oleh penguji 2 

C = Jumlah butir dengan penilain tidak relevan oleh penguji 1 

D = Jumlah butir dengan penilaian relevan oleh kedua penguji 

Perhitungan validitas isi dengan rumus berikut: 

𝑽𝒄 = [
𝑫

𝑨 + 𝑩 + 𝑪 + 𝑫
] 

Tabel 3. 7 Kriteria Validitas Isi 

Koefisien Validitas 

0,8-1,0 Validitas sangat tinggi 

0,6-0,79 Validitas tinggi 

0,4-0,59 Validitas sedang 

 
55 Mirnawati, Sulfasyah, and Rahmawati, “Validitas Buku Saku Digital Muatan Mata Pelajaran 

Bahasa InDWdonesia Kelas Lima Sekolah Dasar Berbantuan Aplikasi Android,” DWIJA 

CENDEKIA: Jurnal Riset Pedagogik 6, no. 2 (2022): 254–62. 
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0,2-0,39 Validitas rendah 

0,00-0,19 Validitas sangat rendah 

Maka dapat didapat hasil: 

A = 0 B = 0  C = 0  D = 105 

𝑉𝑐 = [
105

0 + 0 + 0 + 105
] 

𝑉𝑐 = 1  

Hasil uji validitas isi menggunakan matriks Gergory adalah 1,00 maka 

semua butir soal pada pre-test dan post-test termasuk kategori validitas 

sangat tinggi. 

c. Uji Validitas Empiris 

Penelitian ini menggunakan pearson product moment pada software IBM 

SPSS statistics 25. 

Tabel 3. 8 Validitas Instrumen Tes 

Pre-Test Post-Test 

No r hitung r tabel Keterangan No r hitung r tabel Keterangan 

A1 0,499 0,444 Valid B1 0,285 0,444 Tidak Valid 

A2  -0,090 0,444 Tidak Valid B2 0,130 0,444 Tidak Valid 

A3 0,389 0,444 Tidak Valid B3 - 0,444 - 

A4 0,581 0,444 Valid B4 0,397 0,444 Tidak Valid 

A5 0,051 0,444 Tidak Valid B5 0,559 0,444 Valid 

A6 0,888 0,444 Valid B6 - 0,444 - 

A7 0,709 0,444 Valid B7 0,455 0,444 Valid 

A8 0,539 0,444 Valid B8 0,562 0,444 Valid 

A9 0,419 0,444 Tidak Valid B9 0,094 0,444 Tidak Valid 

A10 0,586 0,444 Valid B10 0,562 0,444 Valid 

A11 0,725 0,444 Valid B11 0,589 0,444 Valid 

A12 0,463 0,444 Valid B12 -0,125 0,444 Tidak Valid 

A13 0,236 0,444 Tidak Valid B13 0,497 0,444 Valid 

A14 0,402 0,444 Tidak Valid B14 -0,012 0,444 Tidak Valid 

A15 0,339 0,444 Tidak Valid B15 0,680 0,444 Valid 

Uji Validitas angket menggunakan uji validitas product moment dengan software 

IBM SPSS statistics 25, rangkuman uji validitas item pernyataan angket sebelum 

dan sesudah ditunjukkan pada tabel 3.9 berikut. 
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Tabel 3. 9 Validitas Instrment Angeket 

Angket sebelum reatment Angket sesudah trament 

No r hitung r tabel Keterangan No r hitung r tabel Keterangan 

P1 0,196 0,433 Tidak Valid P1 0,465 0,433 Valid 

P2 0,536 0,433 Valid P2 0,556 0,433 Valid 

P3 0,465 0,433 Valid P3 0,436 0,433 Valid 

P4 0,133 0,433 Tidak Valid P4 0,375 0,433 Tidak Valid 

P5 0,678 0,433 Valid P5 0,169 0,433 Tidak Valid 

P6 0,451 0,433 Valid P6 0,498 0,433 Valid 

P7 0,217 0,433 Tidak Valid P7 0,542 0,433 Valid 

P8 0,529 0,433 Valid P8 0,511 0,433 Valid 

P9 0,493 0,433 Valid P9 0,278 0,433 Tidak Valid 

P10 0,025 0,433 Tidak Valid P10 0,442 0,433 Valid 

P11 0,473 0,433 Valid P11 0,442 0,433 Valid 

P12 -0,082 0,433 Tidak Valid P12 0,114 0,433 Tidak Valid 

P13 0,004 0,433 Tidak Valid P13 0,278 0,433 Tidak Valid 

P14 0,245 0,433 Tidak Valid P14 0,113 0,433 Tidak Valid 

P15 -0,081 0,433 Tidak Valid P15 0,498 0,433 Valid 

P16 0,454 0,433 Valid P16 0,578 0,433 Valid 

P17 -0,477 0,433 Tidak Valid P17 0,13 0,433 Tidak Valid 

P18 0.298 0,433 Tidak Valid P18 0,327 0,433 Tidak Valid 

P19 0,475 0,433 Valid P19 0,507 0,433 Valid 

P20 0,498 0,433 Valid P20 0,31 0,433 Tidak Valid 

 

Uji Reliabilitas instrumen, uji reliabilitas instrumen tes dan angket 

keterampilan membaca pemahaman dilakukan dengan menggunakan rumus 

Alpha Cronbach dengan bantuan SPSS. 

Uji Reliabilitas dilakukan dengan membandingkan nilai Alpha 

Cronbach dengan tingkat signifikansi 60% atau 0,6, sehingga instrumen 

dinyatakan reliabel jika memenuhi kriteria berikut: 

1) Instrumen terbukti reliabel, apabila nilai Alpha Cronbach’s > 0.60. 

2) Instrumen terbukti tidak reliabel, apabila nilai Alpha Cronbach’s < 

0.60. 

Tabe 3.10 Hasil Uji Reliabilitas Alpha Cronbach’s Butir Soal Pre-test 

dan Post-Test. 
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Tabel 3. 10 Reliabilitas Soal Pre-test dan Post-Test 

Reliability Statistics 

Cronbach’s Alpha N of Items 

0,845 15 

Berdasarkan output reliability statistics nilai Cronbach’s Alpha sebesar 0,845, 

karena nilai Cronbach’s Alpha 0,845 > 0,60, maka dapat disimpulkan bahwa 

15 item soal tersebut reliabel atau konsisten. 

Tabel 3. 11 Reliabilitas Item Soal Pre-test dan Post-Test. 

Item 

soal 

Cronbach’s Alpha if Item 

Deleted 

Item 

soal 

Cronbach’s Alpha if Item 

Deleted 

A1 0,829 B5 0,855 

A4 0,837 B7 0,853 

A6 0,817 B8 0,838 

A7 0,825 B10 0,838 

A8 0,842 B11 0,845 

A10 0,846 B13 0,838 

A11 0,822 B15 0,0825 

A12 0,822   

 

Berikut tabel 3.12 Hasil Uji Reliabilitas Alpha Cronbach’s Butir 

Pernyataan Angket. 

Tabel 3. 12 Reliabilitas Angket 

Reliability Statistics 

Cronbach’s Alpha N of Items 

0,705 20 

 

H.  Teknik Pengumpulan Data 

Berikut teknik pengumpulan data yang digunakan dalam penelitian ini: 

a. Tes 

Tes digunakan sebagai alat ukur untuk mengukur sejauh mana perubahan 

tingkat keterampilan membaca pemahaman siswa sebelum dan sesudah 

penerapan penggunaan teks multimoda. Tes diberikan kepada seluruh 
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siswa kelas V yang berjumlah 21 anak pada saat sebelum dan sesudah 

diterapkannya teks multimoda dalam proses pembelajaran 

berlangsungKuesioner (angket) 

b. Kuesioner diberikan kepada subjek penelitian untuk mengumpulkan data 

mengenai keterampilan membaca pemahaman siswa sebelum dan 

sesudah penggunaan teks multimoda dalam pembelajaran Bahasa 

Indonesia. Kuesioner diberikan untuk melihat sejauh mana keterampilan 

membaca pemahaman siswa kelas V SDN Tajinan 2 Malang melalui 

penilaian persepsi siswa. Kuesioner terdiri dari pertanyaan-pertanyaan 

yang berkaitan dengan aspek-aspek keterampilan membaca pemahaman. 

c. Observasi 

Observasi dilakukan melalui pengamatan perkembang, proses, dan 

kondisi lapangan SDN Tajinan 2 Malang. Penelitian ini berfokus pada 

pengamatan proses pembelajaran di kelas V dengan mengamati 

keterlibatan siswa dalam diskusi kelompok, penyelesaian tugas, respon 

terhadap penggunaan media teks multimoda serta interaksi siswa. 

d. Dokumentasi 

Pengambilan dokumentasi yang meliputi foto-foto selama proses 

pembelajaran dilaksanakan, hasil pekerjaan kelompok, serta data dari 

hasil perolehan skor siswa pada pre-test dan post-test dikumpulkan 

sebagai bukti visual untuk melihat perubahan keterampilan membaca 

pemahaman siswa kelas V SDN Tajinan 2 Malang. 
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I. Analisis Data 

Analisis data dalam penelitian yang peneliti lakukan digunakan untuk 

mengetahui pengaruh dari variabel X dan Y yang melibatkan analisis 

descriptive statistic, uji normalitas dan uji hipotesis. Berikut penjelasanya: 

a. Analisis Descriptive Statistic, analisis descriptive statistic dilakukan 

untuk mendeskripsikan data penelitian tanpa melakukan generalisasi. 

Data yang dianalisis meliputi hasil pre-test dan post-test keterampilan 

membaca pemahaman siswa serta skor angket persepsi siswa sebelum dan 

sesudah perlakuan. Analisis ini meliputi nilai rata-rata, nilai minimum, 

nilai maksimum, standar deviasi, dan persentase skor angket. 

b. Uji normalitas, uji normalitas dilakukan dengan bantuan SPSS yang 

bertujuan untuk mengetahui apakah data yang digunakan telah 

berdistribusi normal. Jika taraf sig. > 0,05, maka data berdistribusi 

normal.  

c. Uji hipotesis, Uji hipotesis dilakukan dengan menggunakan Uji Paired 

Sampel T Test dengan bantuan SPSS dengan kriteria signifikansi sig. ≤ 

0,05. 

d. Uji N-Gain Score, Selain Uji Paired Sampel T-test, penelitian ini juga 

menggunakan uji N-Gain Score sebagai analisis pendukung untuk 

mengetahui tingkat peningkatan keterampilan membaca pemahaman 

siswa sebelum dan sesudah perlakuan serta efektivitas penggunaan teks 

multimoda.  
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J. Prosedur Penelitian 

a. Tahap persiapan 

1) Mngurus perizinan ke sekolah untuk pelaksanaan penelitian. 

2) Menemukan sebuah masalah dan memberikan Solusi terhadap 

permasalahan di lapangan didukung dengan teori. 

3) Menentukan judul penelitian serta mencari penelitian terdahulu yang 

relevan dengan penelitian ini sebagai sumber rujukan atau acuan. 

4) Pemilihan dan pembentukan sampel 

5) Persiapan RPP/modul ajar, materi dan media pembelajaran 

b. Tahap pelaksanaan 

Pre-test diberikan kepada siswa sebagai Langkah pertama 

sebelum proses pembelajaran dilakukan. Waktu pelaksanaan penelitian 

yakni sepanjang bulan januari 2026. Pembelajaran dirancang 

menggunakan pendekatan multimodalitas dengan menggunakan teks 

multimoda sebagai media. Proses pembelajaran akan dijadwalkan untuk 

4 pertemuan dengan durasi setiap pertemuan adalah 2JP dengan alokasi 

waktu 35 menit per jam pelajaran (2 x 35 menit). Aktivitas selama proses 

pembelajaran dilakukan berdasarkan modul ajar/RPP yang telah 

dipersiapkan. Peneliti mengobservasi jalannya pembelajaran melalui 

pengamatan langsung di kelas. Pada akhir rangkaian pembelajaran, siswa 

diberikan Pos-test untuk mengidentifikasi perbedaan signifikan 

keterampilan membaca pemahaman siswa antara sebelum dan sesudah 

pemberian perlakuan (treatment) dalam proses pembelajaran.  
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c. Tahap akhir 

Pada tahap akhir penelitian, data yang telah terkumpul diolah dan 

dianalisis secara sistematis untuk menjawab rumusan masalah yang telah 

ditetapkan dalam penelitian ini.
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BAB IV 

PAPARAN DATA DAN HASIL PENELITIAN 

A. Deskripsi Pengunaan Teks Multimoda 

Penggunaan teks multimoda diterapkan dalam pembelajaran Bahasa 

Indonesia pada kelas V di SD Negeri Tajinan 2 Malang yang terdiri dari 20 

siswa. Kegiatan pembelajaran berlangsung selama 4 kali pertemuan dengan 

alokasi 8 jam Pelajaran dengan pembagian waktu 2 x 35 menit. Sembelum 

proses pembelajaran dilakukan, siswa diberikan pre-test berupa 8 soal pilihan 

ganda, 2 soal pilihan benar/salah, 2 soal menjodohkan dan 4 soal isian. Soal 

pre-test tersebut dirancang untuk mengukur keterampilan membaca 

pmahaman dalam materi mengenal konsep menyayangi bumi melalui 

informasi dari berbagai tipe teks dan menerapkan prilaku baik terhadap Bumi 

pada pebelajaran Bahasa Indonesia. Proses siswa saat megerjakan soal pre-

test dapat dilihat pada gambar 4.1 

 

Gambar 4. 1 Pengerjaan Pre-Test
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Siswa diberikan waktu selama 55 menit untuk menyelesaikan soal pre-

test. Siswa tidak diperkenankan untuk membuka buku, catatan, maupun 

bekerja sama dengan teman lainnya. Hal ini bertujuan agar data pre-test yang 

diperoleh dapat menggambarkan kemampuan membaca pemahaman awal 

yang dimiliki masing-masing siswa. Hasil pre-test tersebut selanjutnya 

digunakan sebagai data pembanding dalam menilai peningkatan kemampua 

membaca pemahaman siswa setelah mereka mengikuti pembelajaran dengan 

diberikan perlakuan. Setelah selesai mengerjakan pre-test siswa diminta 

mengisi angket yang bertujuan untuk memperoleh informasi sejauh mana 

keterampilan membaca pemahaman siswa pada saat mereka menggunakan 

teks non multimoda (teks konvensional penuh bacaan) berdasarkan persepsi 

siswa selama pembelajaran Bahasa Indonesia berlangsung. Hasil pengisisan 

angket ini menjadi bagian penting dalam tahap diagnostic karena memberikan 

data awal tidak hanya dari tes tetapi juga dari sudut pandang siswa. 

Pada pertemuan pertama penelitian ini, difokuskan pada tahap persiapan 

berupa pengukuran kamampuan awal peserta didik melalui pre-test dan 

pengisian angket. Pada saat yang sama, teks multimoda diperkenalkan 

sebagai bagian dari rancangan pembelajaran yang akan diterapkan pada 

pertemuan berikutnya. Pertemuan tersebut bertujuan memberi gambaran 

kepada siswa mengenai bentuk dan fungsi teks multimoda sebelum 

digunakan secara aktif dalam kegiatan pembelajaran. Dengan demikian, 

pertemuan pertama menjadi tahap persiapan yang penting untuk memastikan 

efektivitas penggunaan teks multimoda dalam meningkatkan keterampilan 

membaca pemahaman siswa pada proses pembelajaran selanjutnya. 
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Pada pertemuan kedua, penggunaan teks multimoda mulai 

diimplementasikan secara optimal melalui berbagai sumber belajar yaitu teks 

bacaan, gambar, video, audio, dan infografis materi “Mengenal konsep 

menyayangi bumi melalui informasi dari berbagai tipe teks (majalah, media 

nlin, infografis) mengenai kisah Mbah Sadiman dan pohon beringin”. Siswa 

tidak hanya membaca teks, tetapi juga mendengarkan audio, menyimak video 

dan mengamati visualisasi informasi sehingga terjadi proses pemaknaan yang 

lebih komprehensif. Pembelajaran berlangsung menggunakan model 

pembelajaran discovery learning dengan sintaks pembelajaran yaitu 

stimulation, problem statement, data collection, data processing, verification, 

dan generalization. Proses pembelajaran siswa saat diberikan perlakuan dapat 

dilihat pada gambar 4.2 

 

Gambar 4. 2 Perlakuan Pertemuan kedua 

Pada petemuan ketiga, melanjutkan penerapan teks multimoda dengan 

tahapan pembelajaran mengikuti sintaks discovery learning fokus pada 

materi “Mengenal dan menerapkan perilaku baik terhadap bumi dari tema 

sampah-sampah yang bertebaran”. Siswa kembali berinteraksi dengan 
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berbagai bentuk mode dalam teks multimoda seperti teks bacaan, audio, 

video, gambar, diagram, dan infografis yang memuat informasi mengenai 

sampah. Selama pembelajaraan berlangsung siswa tidak hanya membaca, 

tetapi jua mencatat informasi penting, menganalisis isi teks, menyimak video 

serta mengaitkan informasi untuk menjawab pertanyaan yang diberikan 

dalam LKPD. Melalui tahapan discovery learning, siswa diajak untuk 

mngidentifikasi masalah, memahami konsep, serta menarik kesimpulan 

mengenai pengelolaan sampah dan dampaknya dalam kehidupan sehari-hari. 

Proses pembelajaran siswa saat diberikan perlakuan dapat dilihat pada 

gambar 4.3 

 

Gambar 4. 3 Perlakuan Pertemuan ketiga 

Pada pertemuan keempat, kegiatan pembelajaran difokuskan pada 

evaluasi akhir melalui pemberian post-test dan pengisian angket. Post-test 

bertujuan untuk menilai peningkatan kemampuan membaca pemahaman 

siswa setelah mereka mengikuti pembelajaran dengan diberikan perlakuan. 

Sementara itu, angket digunakan untuk mengetahui respon siswa terhadap 



51 

 

  

penggunaan tes multimoda dalam pembelajaran. Proses siswa saat 

megerjakan soal post-test dapat dilihat pada gambar 4.4 

 

Gambar 4. 4 Pegerjaan Post-Test 

B. Paparan Data 

1. Data skor Pre-Test dan Post-Tets Membaca Pemahaman Siswa 

Skor total hasil tes keterampilan membaca siswa kelas V pada pre-

tes dan post-test dapat dilihat dalam tabel 4.1  

Tabel 4. 1 Skor total hasil Pre-test dan Post-Test Siswa 

Kode Subjek Pre-Test Post-Test 

AABP-1 24 56 

AKS-2 34 89 

ASS-3 46 70 

ANAS-4 80 100 

BNH-6 56 82 

DLM-7 54 87 

DS-8 63 91 

EF-9 74 84 

ER-10 49 68 

FAR-11 71 90 

FSF-12 100 100 

JKBR-13 49 78 

KAEJ-14 60 100 

MSFA-15 64 84 

NA-16 91 93 

ROP-17 92 100 
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Kode Subjek Pre-Test Post-Test 

RAP-18 44 74 

RMI-19 48 93 

SAM-20 94 96 

SRYN-21 91 100 

 

2. Data Angket Siswa 

Skor total angket persepsi keterampilan membaca pemahaman siswa 

kelas V seblum dan sesudah penerapan teks multimoda dapat dilihat 

dalam tabel 4.2 

Tabel 4. 2 Skor Angket Siswa Sebelum Perlakuan 

No Subjek Skor   No Subjek Skor 

1 AABP-1 6   11 FSF-12 4 

2 AKS-2 4   12 JKBR-13 5 

3 ASS-3 2   13 KAEJ-14 4 

4 ANAS-4 10   14 MSFA-15 8 

5 BNH-6 9   15 NA-16 1 

6 DLM-7 5   16 ROP-17 2 

7 DS-8 7   17 RAP-18 10 

8 EF-9 5   18 RMI-19 6 

9 ER-10 3   19 SAM-20 8 

10 FAR-11 5   20 SRYN-21 8 

   

Tabel 4.3 Angket sesudah 

Tabel 4. 3 Skor Angket Siswa Sesudah Perlakuan 

No Subjek Skor   No Subjek Skor 

1 AABP-1 6   11 FSF-12 5 

2 AKS-2 5   12 JKBR-13 11 

3 ASS-3 7   13 KAEJ-14 6 

4 ANAS-4 11   14 MSFA-15 11 

5 BNH-6 8   15 NA-16 7 

6 DLM-7 6   16 ROP-17 11 

7 DS-8 11   17 RAP-18 11 

8 EF-9 5   18 RMI-19 8 

9 ER-10 11   19 SAM-20 9 

10 FAR-11 9   20 SRYN-21 11 
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C. Hasil Penelitian 

1. Post-Tets dan Pre-Test Membaca Pemahaman Siswa  

a. Analisis Statistik Deskriptif  

Keterampilan membaca pemahaman siswa kelas V 

dikatagorikan menjadi tiga tingkatan yakni rendah, sedang, dan tinggi. 

Siswa dengan skor kurang dari 70 diklasifikasikan memiliki 

keterampilan membaca pemahaman rendah. Skor antara 70 dan 85 

dikategorikan sedang, sedangkan skor berkisar antara 85 hingga 100 

menunjukkan tingkat keterampilan membaca pemahaman yang 

tinggi. Data pemahaman siswa diklasifikasikan dan diperiksa dengan 

uji paired sample t-test untuk membandingkan perbedaan 

keterampilan membaca pemahaman sebelum dan sesudah 

penggunaan teks multimoda. Keterampilan membaca pemahaman 

siswa relatif rendah seperti yang disajikan pada tabel 4.4 berikut ini. 

Tabel 4. 4 Frekuensi dan Persentase Hasil Tes 

No Kategori Sebelum Perlakuan Sesudah Perlakuan  

Frequency Percent Frequency Percent 

1 Rendah 12 60.0 3 15.0 

2 Sedang 3 15.0 5 25.0 

3 Tinggi 5 25.0 12 60.0 

 

Tabel 4.4 membandingkan keterampilan membaca pemahaman 

siswa sebelum dan sesudah penggunaan teks multimoda. Mayoritas 

siswa (60,0%) memiliki keterampilan membaca pemahaman yang 

buruk sebelum perlakuan, dengan 15,0% dalam kategori menengah 

dan 25,0% yang mencapai kategori tinggi. Setelah penerapan 

penggunaan teks multimoda ditemukan adanya peningkatan yang 
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signifikan, dimana hanya 15,0% siswa tetap berada dikatgri rendah, 

25,0% dalam kategori menengah, dan 60,0% dikategori memiliki 

keterapilan membaca pemahaman yang tinggi.  

Tabel 4. 5 Output Statistik Deskriptif 

 N Range Minimum Maximum Mean Std. 

Deviation 

Pre-Test 20 76 24 100 64.20 21.708 

Post-Test 20 44 56 100 86.75 12.418 

Valid N 

(listwise) 

20      

 

Berdasarkan tabel 4.5 output hasil statistik deskriptif, diperoleh nilai 

rata-rata pre-test siswa sebesar 64,20 dan nilai rata-rata pada post-test 

sebesar 86,75. Dengan demikian, berarti terjadi peningkatan nilai 

keterampilan membaca pemahaman siswa dari 64,20 menjadi 86,75 

setelah mendapatkan perlakuan dengan menggunakan teks 

multimoda. Selain itu, output juga menunjukkan adanya penurunan 

nilai standart deviasi dari 21,708 pada pre test menjadi 12,418 pada 

post test. Penurunan tersebut menunjukkan bahwa kemampuan 

membaca pemahaman siswa menjadi lebih merata setelah 

penggunaan teks multimoda. Hal ini mengindikasi bahwa 

peningkatan kemampuan tidak hanya terjadi pada siswa dengan 

kemampuan tinggi, tetapi juga pada siswa yang sebelumnya memiliki 

kemampuan lebih rendah. Dengan demikian, penggunaan teks 

multimoda tidak hanya meningkatkan rata-rata hasil belajar, tetapi 

juga membantu mengurangi kesenjangan kemampuan antar siswa. 

Temuan ini sejalan dengan teori Mayer yang menjelaskan bahwa 
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kombinasi teks dan elemen visual dapat membantu siswa memahami 

informasi secara lebih efektif terutama bagi siswa yang membutuhkan 

dukungan tambahan dalam proses belajar. 

Tabel 4. 6 Nilai Rata-Rata setiap Aspek Taksonomi Barret 

Aspek Mean 

Pre-Test Post-Test 

Pemahaman Literal 80,76% 95,19% 

Reorganitation 50,27% 87,50% 

Inferensial 60,22% 86,36% 

Evaluasi 62,75% 76,75% 

Apresiasi 59,64% 85,00% 

Tabel 4.6 memaparkan perbedaan nilai rata-rata setiap aspek 

pada pre-test dan post-test dari output hasil statistic deskriptif yakni:  

Pertama, aspek pemahaman literal meningkat dari 80,76% 

menjadi 95,19% atau mengalami kenaikan 14,43 poin persentase. 

Meskipun peningkatannya tidak sebesar aspek lainnya, capaian post-

test yang mendekati sempurna ini bermakna bahwa hampir seluruh 

siswa kini mampu mengidentifikasi informasi yang tersurat secara 

eksplisit dalam teks. Hal ini menunjukkan bahwa teks mulitimoda 

membantu siswa mengidentifikasi informasi penting secara lebih 

mudah melalui penyajian yang lebih terstruktur dan mudah 

diidentifikasi secara visual.  

Kedua, aspek reorganisasi mengalami peningkatan tertinggi dari 

50,27% menjadi 87,50% dengan selisih 37,23poin persentase. Skor 

pre-test 50,27% menggambarkan bahwa sebuah perlakuan, separuh 

kemampuan siswa dalam menghubungkan dan menyusun kembali 

informasi belum terbentuk. Lonjakan signifikan ini dapat dijelaskan 
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melalui karakteristik inheren teks multimoda bahwa audio, visual, 

diagram, bagan, dan infografis secara harfiah menyajikan hubungan 

antar informasi dalam format yang dapat langsung dilihat dan 

dipahami, sehingga beban kognitif untuk membangun representasi 

mental dari hubungan tersebut berkurang drastis. Ini merupakan 

manifestasi nyata dari prinsip Dual Coding Theory (Paivio, 1986) 

yang menyatakan representasi verbal dan nonverbal yang aktif 

bersama-sama menghasilkan pemahaman relasional yang lebih kuat. 

Ketiga,  aspek inferensial meningkat dari 60,22% menjadi 

86,36% dengan selisih 26,14 poin. Peningkatan ini menunjukkan 

bahwa teks multimoda berhasil memfasilitasi kemampuan siswa 

dalam mengidentifikasi makna tersirat dan menarik kesimpulan. 

Elemen video dan audio yang disertakan dalam teks multimoda 

memberikan konteks situasional yang kaya, sehingga siswa 

memperoleh lebih banyak informasi kontekstual yang dapat dijadikan 

dasar inferensi tanpa harus sepenuhnya bergantung pada kemampuan 

mengkonstruksi konteks dari teks verbal semata. 

Keempat, aspek Evaluasi meningkat dari 62,75% menjadi 

76,75%, dengan selisih 14,00 poin yang merupakan peningkatan 

terendah diantara kelima aspek. Hal ini dapat diinterpretasikan bukan 

sebagai kegagalan teks multimoda, melainkan sebagai cerminan dari 

kompleksitas kognitif aspek evaluasi itu sendiri. Evaluasi menuntut 

kemampuan berpikir kritis tingkat tinggi yaitu menilai keakuratan, 

membedakan fakta dan opini, serta mengambil posisi kritis terhadap 
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konten bacaan. Kemampuan ini tidak cukup distimulasi melalui 

penyajian multimoda saja, melainkan membutuhkan latihan berpikir 

kritis yang lebih intensif dan terstruktur melalui strategi pedagogis 

tambahan. 

Kelima, aspek kompetensi apresiasi meningkat dari 59,64% 

menjadi 85,00% dengan selisih 25,36 poin. mengindikasikan bahwa 

sebelum perlakuan, kemampuan siswa untuk merespons dan 

menghargai konten bacaan secara estetis dan emosional belum 

berkembang. Setelah penggunaan teks multimoda, aspek ini 

mengalami peningkatan yang signifikan. Hal ini dapat dijelaskan 

karena teks multimoda menciptakan pengalaman membaca yang lebih 

imersif dan emosional. Siswa tidak hanya membaca tentang tokoh 

atau isu, tetapi menyaksikan dan merasakannya melalui audio-visual, 

sehingga keterlibatan estetis dan afektif mereka terhadap konten 

bacaan meningkat secara alami. 

Kelima aspek ini membentuk profil yang konsisten, seluruh 

aspek keterampilan membaca pemahaman mengalami peningkatan 

setelah penggunaan teks multimoda. Peningkatan terbesar terjadi pada 

aspek reorganisasi dengan selisih sebesar 37,23 poin persentase, 

diikuti aspek inferensial sebesar 26,14 poin persentase dan apresiasi 

sebesar 25,36 poin persentase. Sementara itu, aspek literal dan 

evaluasi masing-masing meningkat sebesar 14,43 dan 14,00 poin 

persentase. Temuan ini menunjukkan bahwa teks multimoda paling 

kuat dalam membantu siswa memahami, menghubungkan, dan 
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menafsirkan informasi, meskipun pengembangan kemampuan 

evaluatif masih memerlukan strategi pembelajaran tambahan yang 

berfokus pada keterampilan berpikir kritis tinggi secara eksplisit. 

b. Analisis Statistik Inferensial 

1) Uji Persyaratan Analisis Data 

Uji prasyarat yang digunakan dalam penelitian ini yaitu uji 

normalitas Shapiro-Wilk dengan bantuan IBM SPSS Statistics 25. 

Uji normalitas ini bertujuan untuk mengetahui apakah data nilai 

pre-test dan post-test yang diperoleh berdistribusi normal atau 

tidak.  Uji normalitas dilakukan dengan melihat nilai signifikansi 

(Sig.) dari hasil uji Shapiro-Wilk. Kriteria pengambilan keputusan 

berdasarkan pada tingkat signifikansi sebagai berikut:   

a) Jika nilai sig. > 0,05 maka data penelitian berdistribusi normal 

b) Jika nilai sig < 0,05 maka data penelitian tidak berdistribusi 

normal. 

Hasil uji normalitas data hasil nilai pre-test dan Post-test 

keterampilan membaca pemahaman disajikan pada tabel 4.7 

Tabel 4. 7 Output Uji Normalitas 

 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

Pre-Test .955 20 0.442 

Post-Test .906 20 0.054 

Bedasarkan tabel output hasil uji normalitas, diperoleh nilai Sig. 

untuk keterampilan membaca pemahaman sebelum penggunaan 

teks multimoda sebesar 0,442. Nilai Sig. untuk keterampilan 

membaca pemahaman sesudah penggunaan teks multimoda 
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sebesar 0,054. Dengan demikian, data tersebut memiliki nilai Sig. 

> 0.05 maka dapat disimpulkan data hasil pre-test dan post-test 

siswa berdistribusi normal.  

2) Uji Paired Sample T-test 

Dalam penelitian ini digunakan hipotesis untuk mengetahui 

dugaan sementara yang telah dirumuskan oleh peneliti yaitu: 

Ho: Tidak ada perbedaan rata-rata antara hasil belajar Pre-test 

dengan Post-test yang artinya tidak ada pengaruh penggunaan teks 

multimoda dalam meningkatkan keterampilan membaca 

pemahaman untuk mata Pelajaran Bahasa Indonesia pada siswa 

kelas V SDN Tajinan 2 Malang. 

Ha: Ada perbedaan rata-rata antara hasil belajar Pre-test dengan 

Post-test yang artinya ada pengaruh penggunaan teks multimoda 

dalam meningkatkan keterampilan membaca pemahaman untuk 

mata Pelajaran Bahasa Indonesia pada siswa kelas V SDN Tajinan 

2 Malang. 

Uji Paired Sample T-test dilakukan untuk mengetahui 

pengaruh dari penggunaan teks multimoda terhadap keterampilan 

membaca. Penelitian ini menemukan bahwa penggunaan teks 

multimoda menyebabkan peningkatan yang signifikan dalam 

meningkatkan keterampilan membaca pemahaman. Uji paired 

sample T-test menghasilkan nilai sig. (2-tailed) (0,00) < (0,05), 

maka Ho ditolak dan Ha diterima, menandakan peningkatan dalam 

keterampilan membaca pemahaman siswa setelah penggunaan 
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teks multimoda pada materi Sayangi Bumi mata pelajaran Bahasa 

Indonesia, seperti yang ditunjukkkan pada tabel 4.8 

Tabel 4. 8 Output Uji Paired Sample T-test 

     95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

   

  Mean Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

Lower Upper t df Sig. 

(2-

tailed) 

Pair 1 Pre Test – 

Post Test 

-22.550 14.770 3.303 -29.463 -15.637 -6.828 19 .000 

 

Selain membandingkan nilai sig. (2-tailed) dengan 

probabilititas 0,05, pengambilan keputusan uji hipotesis diperkuat 

dengan membandingkan antara nilai t-hitung dan t-tabel. Pada 

tabel 4.8 output Paired Sample T-test diketahui t-hitung 6,828 t-

hitung dapat bermakna positif, alasan dalam output tersebut t-

hitung bernilai negatif disebabkan karena nilai rata-rata skor pre-

test lebih rendah dari pada rata-rata skor post-test. Selanjutnya t-

tabel dicari melalui distribusi nilai t-tabel berdasarkan nilai df 

(degree of freedom) dan nilai signifikan (
𝛼

2
). Pada tabel 4.8 output 

Paired Sample T-test dapat diketahui nilai df sebesar 19 dan nilai 

(
0,05

2
= 0,025) maka ditemukan nilai t-tabel sebesar 2,093. 

Dengan demikian, karena nilai t-hitung 6,828 > t-tabel 2,093, 

maka Ho ditolak dan Ha diterima. Sehingga hasil penelitian 

menunjukkan bahwa ada perbedaan rata-rata antara hasil belajar 

Pre-test dengan Post-test yang artinya ada pengaruh penggunaan 

teks multimoda dalam meningkatkan keterampilan membaca 
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pemahaman untuk mata Pelajaran Bahasa Indonesia pada siswa 

kelas V SDN Tajinan. 

c. Uji N-Gain Skor 

Hasil Perhitungan uji N-Gain menggunakan bantuan software 

IBM SPSS dapat dilihat pada tabe 4.9 berikut. 

Tabel 4. 9 Uji N-Gain Skor 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Ngain Score 19 .22 1.00 .6451 .25199 

Ngain Persen 19 22.22 100.00 64.5109 25.19872 

Valid N (Listwise) 19     

Berdasarkan tabel 4.9 output uji N-Gain skor diperoleh nilai rata-rata 

N-Gain score sebesar 0,6451. Berdasarkan kategori perolehan nilai N-

Gain, hasil tersebut termasuk dalam kategori sedang. Hal ini 

menunjukkan bahwa keterampilan membaca pemahaman siswa 

mengalami peningkatan pada kategori sedang setelah penggunaan 

teks multimoda dalam pembelajaran Bahasa Indonesia. Sementara itu, 

nilai rata-rata N-Gain persen sebesar 64,5109%.  

Berdasarkan kategori tafsiran efektivitas N-Gain, hasil tersebut 

termasuk dalam kategori cukup efektif. Dengan demikian, 

penggunaan teks multimoda dinilai cukup efektif dalam 

meningkatkan keterampilan membaca pemahaman siswa kelas V 

SDN Tajinan 2 Malang. Jumlah data yang dianalisis pada uji N-Gain 

sebanyak 19 siswa. Hal ini karena terdapat satu siswa yang 

memperoleh nilai pre-test dan post-test sebesar 100, sehingga nilai N-

Gain tidak dapat dihitung karena penyebut pada rumus gain bernilai 
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nol (0). Oleh karena itu, data tersebut secara otomatis tidak termasuk 

dalam perhitungan N-Gain.    

2. Angket Siswa 

Data angket dalam penelitian ini sebagai data pendukung untuk 

mengetahui persepsi siswa terhadap keterampilan membaca pemahaman 

siswa sebelum dan sesudah penggunaan teks multimoda. Total skor 

angket kemudian dipresentasekan dan dikatagorikan menjadi tiga 

tingkatan yakni rendah, sedang, dan tinggi. Siswa dengan skor 0 hingga 

50,9% dikategorikan rendah. Skor antara 51 dan 80,9 dikategorikan 

sedang, sedangkan skor berkisar antara 81 hingga 100 dikategorikan 

tinggi. Kategori keterampilan membaca pemahaman siswa berdasarkan 

angket respon siswa ditunjukkan pada tabel 4.10 berikut. 

Tabel 4. 10 Persentase Kateggori 

No Kategori Sebelum Perlakuan (%) Sesudah Perlakuan (%) 

1 Rendah 55.0 15.0 

2 Sedang 30.0 35.0 

3 Tinggi 15.0 50.0 

Tabel 4. 11 Frekuensi Jawaban Responden Angket Sebelum Perlakuan 

Butir Pernyataan Angket Jawaban Frequency percent 

Saya merasa bingung mnentukan ide pokok 

saat membaca teks Panjang. 

Tidak 5 25% 

ya 15 75% 

Saya kesulitan mngingat detail penting 

dalam teks yang saya baca. 

Tidak 9 45% 

ya 11 55% 

Saya sering tidak tahu atrti kata-kata sulit 

dalam bacaan. 

Tidak 8 40% 

ya 12 60% 

Saya dapat memahami hubungan antar 

kalimat dalam bacaan dengan mudah. 

Tidak 5 25% 

ya 15 75% 

Saya sering tidak dapat menyimpulkan isi 

bacaan setelah membaca teks. 

Tidak 8 40% 

Ya 12 60% 

Saya kesulitan membedakan fakta dan opini 

dalam teks. 

Tidak 5 25% 

ya 15 75% 

Tidak 14 70% 
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Butir Pernyataan Angket Jawaban Frequency percent 

Teks bacaan yang penuh dengan tulisan 

membantu saya menilai keakuratan 

informasi dalam bacaan. 

ya 6 30% 

Teks yang panjang dan padat, membantu 

saya lebih fokus saat membaca tanpa mudah 

teralihkan. 

Tidak 8 40% 

ya 12 60% 

Saya harus membaca ulang supaya paham 

isis konten pada teks. 

Tidak 15 75% 

Ya 5 25% 

Saya cepat bosan saat mmbaca teks panjang 

tanpa gambar. 

Tidak 11 55% 

Ya 9 45% 

Berdasarkan Tabel 4.10 frekuensi jawaban angket keterampilan 

membaca pemahaman sebelum penggunan teks multimoda, sebagian 

besar siswa masih kesulitan dalam memahami teks bacaan. Sebanyak 

75% siswa mengaku bingung menentukan ide pokok pada teks panjang 

dan 55 % siswa mengaku mengalami kesulitan mengingat detail penting 

dalam bacaan. Selain itu, 60% siswa menyatakan sering tidak memahami 

arti kata-kata sulit, sehingga pemahaman terhadap isi teks belum optimal. 

Sebanyak 60% siswa mengaku kesulitan menyimpulkan isi bacaan dan 

75% siswa mengalami kesulitan membedakan fakta dan opini dalam teks. 

Sebanyak 70% siswa juga menyatakan bahwa teks yang penuh tulisan 

membuat mereka kesulitan menilai keakuratan informasi bacaan.  

Dari minat dan kenyamanan membaca, sebanyak 75% siswa 

menyatakan harus membaca ulang agar dapat memahami isi teks, 

sedangkan 45% siswa merasa bosan membaca teks panjang tanpa gambar. 

Meskipun demikian, 75% siswa menyatakan mampu memahami 

hubungan antar kalimat dalam bacaan dengan cukup baik. Secara 

keseluruhan, hasil angket menunjukkan bahwa sebelum penggunaan teks 

multimoda siswa masih mengalami kesulitan dalam memahami informasi 

utama, kosakata, menyimpulkan isi bacaan, serta membedakan informasi 
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dalam teks, sehingga diperlukan penyajian bacaan yang lebih menarik dan 

mendukung pemahaman siswa.   

Tabel 4. 12 Frekuensi Jawaban Responden Angket Sesudah Perlakuan 

Butir Pernyataan Angket Jawaban Frequency percent 

Elemen visual pada teks mulimoda 

memudahkan saya mengidentifikasi gagasan 

utama dalam teks. 

Tidak 3 15% 

ya 17 85% 

Gambar/ilustrasi dalam teks multimoda 

membantu saya memahami informasi 

factual. 

Tidak 3 15% 

ya 17 85% 

Video yang menyertai teks membantu saya 

mengingat detail penting yang dikisahkan 

(mengingat informasi lebih lama). 

Tidak 6 30% 

ya 14 70% 

Kombinasi teks dan ilustrasi pada teks 

multimoda membantu saya memahami 

hubungan sebab dan akibat dari peristiwa 

yang terjadi pada teks. 

Tidak 5 25% 

ya 15 75% 

Teks multimoda membantu saya menemukan 

pesan tersirat dalam konten bacaan 

Tidak 6 30% 

Ya 14 70% 

Gambar, diagram atau bagan pada teks 

multimoda memudahkan saya dalam 

memahami konsep yang abstrak pada 

bacaan. 

Tidak 3 15% 

ya 17 85% 

Saya lebih mudah Menyusun Kembali 

informasi dari bacaaan yang disampaikan 

secara eksplisit, seperti mengelompokkan 

dan merangkum id-ide. 

Tidak 2 10% 

ya 18 90% 

Teks multimoda membantu saya 

membedakan fakta dan opini. 

Tidak 7 35% 

ya 13 65% 

Teks multimoda memicu imajinasi saya.  Tidak 4 20% 

Ya 16 80% 

Teks multimoda memudahkan saya untuk 

bersikap kritis terhadap informasi yang saya 

dapatkan pada teks bacaan. 

Tidak 6 30% 

Ya 14 70% 

Saya merasa terganggu dengan banyaknya 

mode dan saya kesulitan menghubungkan 

informasi dari teks dengan elemen visual 

pada teks multimoda. 

Tidak 14 70% 

Ya  6 30% 

 

Berdasarkan tabel 4.11 frekuensi jawaban angket sesudah 

penggunaan teks multimoda, sebagian besar siswa menunjukkan respons 



65 

 

  

positif terhadap penggunaan teks multimoda dalam pembelajaran 

membaca pemahaman. Sebanyak 85% siswa menyatakan bahwa elemen 

visual pada teks multimoda membantu mengidentifikasi gagasan utama, 

dan 85% siswa juga merasa gambar atau ilustrasi membantu memahami 

informasi faktual dalam bacaan. Selain itu, 70% siswa menyatakan bahwa 

video yang menyertai teks membantu mereka mengingat detail penting 

dengan lebih baik. Hasil tersebut menunjukkan bahwa kombinasi unsur 

visual, audio, dan teks membantu siswa memahami informasi secara lebih 

konkret dan mudah dipahami.   

Pada aspek memahami hubungan antar informasi, sebanyak 75% 

siswa menyatakan bahwa kombinasi teks dan ilustrasi membantu 

memahami hubungan sebab-akibat dalam bacaan, sedangkan 70% siswa 

merasa teks multimoda membantu menemukan pesan tersirat dalam teks. 

Selain itu, 90% siswa menyatakan lebih mudah menyusun kembali 

informasi secara eksplisit, seperti mengelompokkan dan merangkum ide 

setelah menggunakan teks multimoda. Temuan ini menunjukkan bahwa 

teks multimoda membantu siswa dalam mengorganisasi informasi dan 

memahami isi bacaan secara lebih menyeluruh.  

Pada aspek berpikir kritis dan apresiasi, sebanyak 65% siswa 

menyatakan bahwa teks multimoda membantu membedakan fakta dan 

opini, sedangkan 70% siswa merasa lebih mudah bersikap kritis terhadap 

informasi yang dibaca. Selain itu, 80% siswa mengaku teks multimoda 

membuat proses membaca menjadi lebih menarik dan tidak 

membosankan. Namun, sebanyak 70% siswa masih menyatakan kadang 
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bingung menghubungkan informasi dari teks dengan elemen visual pada 

teks multimoda. Secara keseluruhan, hasil angket sesudah perlakuan 

menunjukkan bahwa penggunaan teks multimoda memberikan 

pengalaman membaca yang lebih menarik serta membantu siswa 

memahami, mengorganisasi, dan menafsirkan informasi dalam bacaan 

dengan lebih baik. 
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BAB V 

PEMBAHASAN 

A. Signifikansi pengaruh Teks Multimoda terhadap Keterampilan Membaca 

Pemahaman 

Berdasarkan hasil uji paired sample t-test, penelitian ini menunjukkan 

adanya perbedaan rata-rata yang signifikan antara hasil pre-test dan post-test 

keterampilan membaca pemahaman. Temuan ini menunjukkan bahwa 

penggunaan teks multimoda secara signifikan memberikan pengaruh nyata 

terhadap peningkatan keterampilan membaca pemahaman siswa kelas V pada 

mata pelajaran Bahasa Indonesia. Hal ini ditunjukkan oleh nilai signifikansi (2-

tailed) sebesar 0,000 yang lebih kecil dari taraf signifikansi 0,05. Diperkuat 

dengan membandingkan antara nilai t-hitung dengan t-tabel yakni diketahui t-

hitung sebesar 6,828 > t-tabel 2,093. Berdasarkan kriteria pengujian hipotesis 

maka Ho ditolak dan Ha diterima yang berarti terdapat perbedaan rata-rata yang 

signifikan antara hasil pre-test dan post-test keterampilan membaca 

pemahaman siswa setelah penggunaan teks multimoda. Selain itu hasil uji N-

Gain score sebesar 0,6451 dngan N-Gain persen sebesar 64,51% menunjukkan 

efektivitas penggunaan teks multimmoda pada kategori sedang dengan tafsiran 

cukup efektif.  

Signifikansi pengaruh tersebut dapat dijelaskan melalui Cognitive theory 

of multimedia learning oleh Richard E. Mayer.  Richard E. Mayer menjelaskan 

bahwa manusia memproses informasi melalui dua saluran utama, yaitu saluran 

verbal dan nonverbal dengan kapasitas kerja memori yang terbatas56. Apabila 

 
56 R E Mayer, Multimedia Learning (Cambridge University Press, 2009), 

https://books.google.co.id/books?id=5g0AM1CHysgC. 
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informasi hanya disajikan dalam bentuk teks verbal, maka beban pemrosesan 

akan terpusat pada satu saluran sehingga dapat meningkatkan cognitive load 

(beban kognitif). Sebaliknya, apabila informasi disajikan dalam bentuk 

multimoda melalui kombinasi teks, gambar, audio,video, diagram, dan 

infografis, maka informasi dapat didistribusikan ke dua saluran pemrsesan 

secara simultan. Proses ini membantu siswa menyaring, menyusun, dan 

memadukan informasi scara lebih optimal. Dengan demikian penelitian ini 

mendukung asumsi Mayer, karena setelah siswa memperoleh pembelajaran 

dengan teks multimoda hasil perolehan skor post-test meningkat lebih tinggi 

dibandingkan hasil skor pre-test, hal ini menunjukkan bahwa integrasi elemen 

verbal dan nonverbal mempermudah pemrosesan informasi dalam membaca.  

Materi pembelajaran Bahasa Indonesia dalam penelitian ini adalah 

“Sayangi Bumi: Kisah Mbah Sadiman dan isu sampah” yang mengandung 

informasi faktual, naratif, dan konseptual yang cukup kompleks bagi siswa 

sekolah dasar apabila hanya disajikan dalam teks linear yang mengharuskan 

untuk membaca dari awal hingga akhir. Namun, melalui teks multimoda siswa 

meperoleh dukungan audio dan visual berupa gambar, video, diagram, serta 

infografis yang memperjelas isi konten. Hal ini sejalan dengan Dual Coding 

Theory dari Allan Paivo yang menyatakan bahwa informasi yang 

dipresentasikan dalam bentuk verbal dan nonverbal secara bersamaan lebih 

mudah dipahami, diingat, dan diakses kembali dalam proses recall 

dibandingkan informasi yang hanya disajikan dalam satu format57.  

 
57 Paivio, Mind and Its Evolution: A Dual Coding Theoretical Approach. 
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Selain itu, pengaruh teks multimoda juga berkaitan erat dengan 

karakteristik perkembangan membaca teori Jeanne S. Chall dalam Z. Mansoer 

& E. Susliah (2024), berdasarkan teori tersebut siswa kelas V berada pada 

Stage 3: Reading for learning the new yang merupakan fase ketika membaca 

tidak lagi berfungsi untuk mengenali kata, melainkan untuk memeroleh 

pengetahuan baru dari berbagai jenis teks58. Pada tahap ini, siswa dituntut 

mampu mengekstrak informasi penting, memahami hubungan sebab-akibat, 

menarik kesimpulan, dan mengevaluasi isi bacaan. Apabila teks yang 

digunakan terlalu padat dan linear, siswa akan cenderung mengalami kesulitan 

mempertahankan fokus dan mamahami keterkaitan antar informasi. Hal ini 

terlihat pada hasil awal penelitian, dimana 60% siswa berada pada kategori 

keterampilan membaca rendah sebelum treatment. Data ini mengindikasikan 

bahwa teks konvensional belum sepenuhnya mendukung kebutuhan 

perkembangan kognitif dan literasi siswa kelas tingi sekolah dasar. 

Hasil penelitian ini juga mendukung kajian sebelumnya yang 

menyatakan bahwa multimodalitas efektif meningkatkan keterlibatan kognitif 

siswa selama proses membaca. Menurut Lian penggunan pembelajaran 

mutimodalitas efektif meningkatkan pemahaman teks karena peserta didik 

memperoleh dukungan visual dan audio yang memperjelas konten bacaan59. 

Temuan serupa juga disampaikan oleh Yawiloeng yang menjelaskan bahwa 

teks multimoda dapat berfungsi sebagai scaffolding bagi siswa yang 

mengalami hambatan dalam memahami teks linear khususnya pada aktivitas 

 
58 Mansoer and Susliah, “Peningkatkan Kemampuan Membaca Permulaan Anak Usia 3-4 Tahun 

Melalui Metode Phonics.” 
59 Lian, “The Effects OfMultimodal Teaching for Primary Students in L2 Primary School 

Classrooms.” 
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inferensial dan identifikasi informasi penting60. Hindrayani menemukan bahwa 

teks multimoda sebagai media pembelajaran dapat meningkatkan keterampilan 

membaca pemahaman secara signifikan61, sementara Purnama menemukan 

bahwa integrasi berbagai mode memberikan dampak yang lebih besar terhadap 

peningkatan keterampilan membaca pemahaman siswa dibandingkan teks 

unimodal62.  

Sejalan dengan perspektif teori dalam islam, sebagaimana telah 

dipaparkan dalam kajian teori pada Bab II. Islam menempatkan membaca 

bukan sekedar aktivitas fisik melafalkan tulisan  melainkan sebagai proses 

intelektual dan spiritual yang bersifat komprehensif. Dua ayat yang menjadi 

landasan perspektif islam dalam penelitian ini adalah Q.S Al-Alaq ayat 1-5 dan 

Q.S Al-Baqarah ayat 121. Tercermin dalam Q.S Al-Alaq ayat 1-5 yang memuat 

perintah   اقرا, menurut M. Quraish Shihab, makna   اقرا tidak terbatas pada 

aktivitas membaca teks verbal, tetapi juga mencakup proses memahami tanda, 

simbol, dan realitas sebagai sumber pengetahuan63. Konsep tersebut relevan 

dengan penggunaan teks multimoda yang menghadirkan informasi melalui 

kombinasi teks, gambar, audio, video, diagram dan infografis. Sehingga siswa 

tidak hanya membaca secara linear tetapi juga menafsirkan berbagai mode 

representasi makna. Sejalan dengan pemaknaan tersebut, ayat 4-5 

menyebutkan bahwa Allah mengajar manusia dengan pena (بالقلم) sebagai 

 
60 Yawiloeng, “Using Instructional Scaffolding and Multimodal Texts to Enhance Reading 

Comprehension: Perceptions and Attitudes of EFL Students.” 
61 Hindriyani, Sudiana, and Wisudariani, “Media Pembelajaran Teks Multimodal Untuk 
Meningkatkan Keterampilan Membaca Pemahaman Teks Berita Siswa.” 
62 Purnama, Febriyanto, and Mahpudin, “Pengaruh Teks Multimodal Terhadap Keterampilan 
Membaca Pemahaman Siswa Sekolah Dasar.” 
63 M Q Shihab, Kaidah Tafsir, IV (Tangerang: Lentera Hati Group, 2019), 

https://books.google.co.id/books?id=E0vZDwAAQBAJ. 
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simbol representasi pengetahuan. Namun, makna بالقلم dapat dimaknai secara 

lebih luas tidak hanya merujuk pada tulisan semata. Dalam konteks ini, teks 

multimoda dapat dimaknai sebagai bentuk modern dari بالقلم yang diperluas 

yakni penggunaan berbagai medium representasi (teks, gambar, audio, vidio) 

sebagai sarana untuk mengajarkan manusia apa yang belum diketahuinya 

sebagaimana dinyatakan dalam ayat kelima. Dengan demikian, penggunaan 

teks multimoda dalam pembelajaran Bahasa Indonesia di SDN Tajinan 2 

Malang dapat dipandang sebagai manifestasi pedagogis dari prinsip بالقلم yang 

diwujudkan melalui pemanfaatan berbagai modalitas representasi untuk 

membantu peserta didik memahami informasi secara lebih efektif.  

Perspektif tersebut semakin dipertegas dalam Q.S Al-Baqarah ayat 121 

menegaskan pentingnya membaca dengan pemahaman yang benar ( تلاوته  حق ) 

agar terhindar dari kekeliruan dalam memahami informasi yang diterima. Oleh 

para mufasir dipahami sebagai membaca dengan memahami kandungannya 

dan mengamalkan isi bacaan64. Konsep membaca dalam ayat ini tidak terbatas 

pada aktivitas menelaah tulisan, tetapi juga mencakup proses memahami, 

menghayati, dan merenungkan makna yang terkandung dalam bacaan sehingga 

pengetahuan yang diperoleh dapat diterapkan dalam kehidupan sehari-hari. 

Secara substantif, konsep تلاوته   حق  memiliki keterkaitan yang erat dengan seluruh 

aspek keterampilan membaca pemahaman Taksonomi Barrett. Membaca 

dengan sebenar-benarnya bacaan tidak berhenti pada kemampuan memahami 

informasi yang tersurat (literal), tetapi juga mencakup kemampuan 

 
64 Shihab. 
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mengorganisasi kembali informasi (reorganisasi), menarik makna yang tersirat 

(inferensial), menilai keakuratan dan relevansi informasi (evaluasi), serta 

menghayati nilai emosional dan estetis yang terkandung dalam bacaan 

(apresiasi)65. Sehingga, konsep حق  تلاوته dapat dipandang sebagai gambaran ideal 

keterampilan membaca pemahaman yang komprehensif dalam perspektif 

Islam, sedangkan Taksonomi Barret merupakan kerangka akademis yang 

mengoperasionalkan konsep tersebut ke dalam aspek-aspek yang dapat diukur 

secara empiris.  

Dengan demikian, hasil yang menunjukkan peningkatan keterampilan 

membaca pemahaman siswa setelah penggunaan teks multimoda dengan nilai 

signifikansi 0,000 < 0,05 dan N-Gain 0,645 tidak hanya menunjukkan 

keberhasilan pendidikan secara empiris, tetapi juga selaras dengan nilai 

pendidikan islam yang menekankan pentingnya membaca secara mendalam, 

reflektif, dan bermakna dalam proses memperoleh ilmu.  

Dari perspektif praktis, hasil ini menunjukkan bahwa penggunaan teks 

multimoda layak dipertimbangkan sebagai strategi pembelajaran Bahasa 

Indonesia di Sekolah Dasar, khususnya dalam pengembangan keterampilan 

membaca pemahaman. Siswa sekolah dasar masih terbantu oleh stimulus 

visual, audio, dan aktiitas interaktif dalam memahami materi abstrak maupun 

konkret. Oleh karena itu, temuan ini memberikan implikasi bahwa guru Bahasa 

Indonesia perlu mulai mengembangkan bahan ajar berbasis multimodalitas 

untuk menciptakan pembelajaran membaca yang lebih efektif, menarik, dan 

kontekstal.  

 
65 St. Nurbaya, Teori Dan Taksonomi Membaca. 
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B. Peningkatan Aspek Taksonomi Barret Keterampilan Membaca 

Pemahaman 

Penggunaan teks multimoda menunjukkan perubahan pada setiap aspek 

membaca pemahaman berdasarkan aspek kompetensi pemahaman Taksonomi 

Barret. Instrumen tes penelitian ini terdapat 15 butir soal yang terdiri dari 

beberapa bentuk soal diantaranya, pilihan ganda, pilihan benar salah, Tarik 

garis, dan isian. Instrumen tes dikembangkan untuk mengukur lima aspek 

keterampilan membaca pemahaman yaitu pemahaman literal, reorganitation, 

pemahaman inferensial, pemahaman evaluasi, dan kompetensi apresiasi.  

Pertama, aspek pemahaman literal diukur melalui soal nomor 1 sampai 

4, ketercapaian siswa berada pada kategori tinggi sejak pre-test, yaitu 80.76%, 

kemudian meningkat menjadi 95.19% pada post-test. Hasil ini menunjukkan 

bahwa sebelum treatment siswa telah cukup mampu memahami informasi 

eksplisit, seperti menemukan gagasan utama dan detail isi bacaan. Sesudah 

penggunaan teks multimoda, peningkatan skor menunjukkan adanya pengaruh 

positif melalui dukungan elemen visual dan penyajian informasi yang lebih 

terstruktur. Hal ini sejalan dengan pendapat Mayer bahwa integrasi unsur 

verbal dan visual membantu peserta didik memproses informasi secara lebih 

optimal sehingga informasi utama lebih mudah dipahami66. Dengan demikian, 

penggunaan teks multimoda memberikan pengaruh terhadap peningkatan 

pemahaman informasi dasar siswa. 

Kedua, aspek reorganitation yang diukur melalui soal nomor 5, 6, 11. 

Peningkatan paling tinggi terjadi pada aspek ini, yaitu dari 50.27% pada pre-

 
66 Mayer, Multimedia Learning: Second Edition. 
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test menjadi 87.50% pada post-test. Hasil ini menunjukkan bahwa sebelum 

treatment siswa masih mengalami kesulitan dalam menghubungkan, 

mengelompokkan, dan menyusun kembali informasi yang terdapat dalam 

bacaan. Sesudah penggunaan teks multimoda, siswa menjadi lebih mudah 

memahami hubungan antar gagasan dan struktur isi teks. Hal ini sejalan dengan 

pendapat Kress bahwa multimodalitas memungkinkan pembaca membangun 

makna melalui kombinasi berbagai mode representasi, seperti teks, gambar, 

simbol, dan tata letak visual, sehingga struktur informasi lebih mudah 

dipahami67. Dengan demikian, penggunaan teks multimoda memberikan 

pengaruh positif terhadap kemampuan siswa dalam mengorganisasi informasi 

bacaan. 

Ketiga, aspek pemahaman inferensial yang diukur melalui soal nomor 7, 

8, 9, dan 12. Persentase ketercapaian meningkat dari 60,22% menjadi 86,36%. 

Hasil ini menunjukkan bahwa sesudah treatment siswa menjadi lebih mampu 

menarik kesimpulan, memahami informasi tersirat, serta menghubungkan isi 

teks dengan pengetahuan yang telah dimiliki sebelumnya. Menurut Oakhill dkk 

pemahaman membaca yang baik tidak hanya bergantung pada decoding, tetapi 

juga kemampuan mengintegrasikan informasi dalam teks dengan prior 

knowledge untuk membangun inferensi68. Dalam penelitian ini, penggunaan 

video, gambar, dan ilustrasi visual membantu siswa memperoleh konteks yang 

lebih kaya sehingga proses inferensi menjadi lebih optimal. 

 
67 Lian, “The Effects OfMultimodal Teaching for Primary Students in L2 Primary School 

Classrooms.” 
68 Oakhil, Cain, and Elbro, Understanding and Teaching Reading Comprehension: A Handbook. 
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Keempat, aspek evaluasi yang diukur melalui soal nomor 13 dan 14. 

Persentase ketercapaian meningkat dari 62,75% pada pre-test menjadi 76,75% 

pada post-test, meskipun peningkatannya merupakan yang paling rendah 

dibandingkan aspek lainnya. Hasil ini menunjukkan bahwa penggunaan teks 

multimoda membantu siswa dalam menilai isi bacaan, membedakan informasi, 

dan memberikan pertimbangan terhadap teks, namun kemampuan evaluatif 

masih memerlukan latihan yang lebih berkelanjutan. Hal ini dapat dipahami 

karena aspek evaluasi dalam Taksonomi Barrett menuntut siswa tidak hanya 

memahami isi teks, tetapi juga melakukan penilaian terhadap informasi yang 

dibaca69. Dengan demikian, penggunaan teks multimoda memberikan 

pengaruh positif terhadap kemampuan evaluatif siswa, meskipun penguatan 

aspek ini memerlukan waktu dan pembiasaan yang lebih intensif. 

Kelima, aspek kompetensi apresiasi yang diukur melalui soal nomor 10 

dan 15. Persentase ketercapaian meningkat dari 59,64% pada pre-test menjadi 

85,00% pada post-test. Hasil ini menunjukkan bahwa sesudah treatment siswa 

menjadi lebih mampu memberikan respons terhadap isi bacaan dan 

menunjukkan keterlibatan yang lebih baik selama proses membaca. 

Penggunaan teks, gambar, video, dan tata letak visual membantu siswa 

memahami isi materi secara lebih menarik dan kontekstual. Hal ini sejalan 

dengan pendapat Tandiana dkk. (2023) bahwa integrasi linguistic mode, visual 

mode, audio mode, dan spatial mode dalam bahan ajar multimodal mendukung 

pemahaman peserta didik secara lebih menyeluruh70. Dengan demikian, 

 
69 St. Nurbaya, Teori Dan Taksonomi Membaca. 
70 Tandiana et al., “The Mapping Multimodal Teaching Materials for Indonesian EFL Students: A 

Need Analysis.” 
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penggunaan teks multimoda memberikan pengaruh positif terhadap 

kemampuan apresiasi siswa dalam merespons isi bacaan. 

Secara keseluruhan, penggunaan teks multimoda menunjukkan adanya 

pengaruh terhadap perubahan keterampilan membaca pemahaman siswa kelas 

V SD Negeri Tajinan 2 Malang. Hal ini ditunjukkan melalui peningkatan 

persentase ketercapaian pada seluruh aspek membaca pemahaman sebelum dan 

sesudah treatment.
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BAB VI 

PENUTUP 

 

A. Kesimpulan 

Berdasarkan pada paparan data, hasil analisis statistik deskriptif dan 

analisis statistik inferensial penelitian, serta pembahasan yang telah dipaparkan 

pada bagian sebelumnya, maka dapat disimpulkan temuan penelitian ini secara 

keseluruhan adalah sebagai berikut:  

Pertama, Penggunaan teks multimoda memberikan pengaruh positif 

yang signifikan terhadap keterampilan membaca pemahaman pada mata 

Pelajaran Bahasa Indonesia siswa kelas V di SDN Tajinan 2 Malang. 

Dibuktikan dengan penolakan Ho dan diterimanya Ha melalui pengambilan 

keputusan bedasarkan hasil output uji paired sample t-test yang menunjukkan 

nilai signifikansi 0,000 (p < 0,05) dengan nilai t-hitung = 6,828 > t-tabel = 

2,093, yang berarti terdapat pengaruh yang signifikan. Secara deskriptif rata-

rata nilai keterampilan membaca pemahaman siswa meningkat dari 64,20 pada 

pre-test menjadi 86,75 pada post-test. Distribusi kategori kemampuan juga 

mengalami perubahan, yaitu kategori tinggi meningkat dari 25% menjadi 60%, 

sedangkan kategori rendah menurun dari 60% menjadi 15%. Selain itu, hasil 

uji N-Gain sebagai analisis pendukung menghasilkan skor 0,645 atau 64,51% 

dengan kategori sedang dengan tafsiran cukup efektif.  

Kedua, Profil peningkatan keterampilan membaca pemahaman siswa 

pada setiap aspek kognitif Taksonomi Barrett adalah sebagai berikut: aspek 

Literal meningkat dari 80,76% menjadi 95,19%, aspek Reorganisasi meningkat 

dari 50,27% menjadi 87,50%, aspek Inferensial meningkat dari 60,22% 
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menjadi 86,36%, aspek Evaluasi meningkat dari 62,75% menjadi 76,75%, dan 

aspek Apresiasi meningkat dari 59,64% menjadi 85,00%. Peningkatan tertinggi 

terjadi pada aspek reorganisasi dengan selisih 37,23 poin persentase, 

sedangkan peningkatan terendah terjadi pada aspek evaluasi dengan selisih 

14,00 poin persentase yang menandakan bahwa kemampuan berpikir evaluatif 

siswa masih memerlukan intervensi pedagogis pendamping yang lebih intensif 

dibandingkan aspek kognitif lainnya. 

B. Saran 

Adapun saran-saran yang dapat disampaikan berdasarkan hasil penelitian 

ini adalah: 

1. Bagi Guru dan Sekolah 

a. Menggeser penggunaan bahan ajar konvensional yang bersifat verbal 

linear (monomodal) ke arah integrasi bahan ajar berbasis teks 

multimoda yang memadukan moda linguistik, visual, aural, dan spasial 

secara seimbang dalam pembelajaran Bahasa Indonesia. Mengingat 

aspek kognitif evaluasi dalam Taksonomi Barrett mencatatkan 

peningkatan paling rendah, guru hendaknya memadukan penggunaan 

teks multimoda dengan strategi pedagogis aktif, seperti memberikan 

pertanyaan pemantik berbasis berpikir kritis dan memfasilitasi debat 

kelompok kecil. 

b. Penyusunan dan pengembangan bahan ajar berbasis multimodalitas 

sebaiknya memperhatikan keseimbangan antara elemen verbal dan 

nonverbal agar tidak menimbulkan cognitive overload. 
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2. Bagi Penelitian Selanjutnya 

a. Penelitian ini terbatas pada aspek keterampilan membaca pemahaman 

dengan instrumen Taksonomi Barret, Penelitian selanjutnya disarankan 

untuk mengembangkan penelitian dengan cakupan variabel yang lebih 

luas, misalnya pengaruh teks multimoda terhadap keterampilan menulis 

atau critical thinking.  

b. Penelitian ini terbatas pada kelas tunggal yang terdiri dari 20 siswa SD 

dari SDN Tajinan 2 Malang, sehingga membuat temuan tersebut kurang 

dapat digeneralisasikan ke populasi yang lebih luas dengan latar 

belakang akademik atau sosial budaya yang beragam, maka penelitian 

masa depan yang melibatkan subjek yang lebih beragam dan luas 

diperlukan untuk mendapatkan pemahaman yang lebih komprehensif 

mengenai potensi teks multimoda dalam berbagai konteks pendidikan. 

c. Penggunaan metode true-experimental atau quasi-eksperimental 

dengan kelompok kontrol disarankan untuk mengeksplorasi dan 

membandingkan pengaruh serta efektivitas teks multimoda secara lebih 

komprehensif terhadap teks konvensional. Selain itu, peneliti 

selanjutnya juga disarankan untuk mengeksplorasi strategi atau model 

pendamping yang secara khusus dirancang untuk mendongkrak aspek 

kognitif tingkat tinggi (Evaluating dan Creating) siswa sekolah dasar 

melalui media berbasis multimodalitas digital. 
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Lampiran 5 Kisi-Kisi Keterampilan Membaca Pemahaman 

IDENTITAS 

Jenjang Pendidikan : SDN Tajinan 2 Malang Waktu          : 50 menit  

Mata Pelajaran         : Bahasa Indonesia  Jumlah Soal : 15  

Kurikulum                : Kurikulum Merdeka  Bentuk Soal  : 8 Pilihan ganda, 1 pilihan benar/salah, 2 menjodohkan, & 4 isian 

Kelas / Semester       : V (lima) / Genap Penyusun      : Dina Rabiyatul Adawiyah  

Materi Pokok 

A. Mengenal konsep menyayangi bumi melalui informasi dari berbagai tipe teks (majalah, media online, infografis) mengenai kisah 

Mbah Sadiman dan Pohon Beringin. 

B. Mengenal dan menerapkan perilaku baik terhadap Bumi dari tema Sampah-Sampah yang Bertebaran. 

Capaian Pembelajaran 

Pada akhir Fase C, Peserta didik memiliki kemampuan berbahasa untuk berkomunikasi dan bernalar sesuai dengan tujuan dan kontek 

sosial. Peserta didik menunjukkan minat terhadap teks, mampu memahami, mengolah, dan menginterpretasi informasi dan pesan dari 

paparan lisan dan tulis tentang topik yang dikenali dalam teks narasi dan informatif. Peserta didik mampu menanggapi dan 

mempresentasikan informasi yang dipaparkan; berpartisipasi aktif dalam diskusi; menuliskan tanggapannya terhadap bacaan 

menggunakan pengalaman dan pengetahuanya dengan lebih terstruktur. Peserta didik memiliki kebiasaan membaca untuk hiburan, 

menambah pengetahuan,dan keterampilan. 

Tujuan pembelajaran 

1. Peserta didik dapat mengidentifikasi informasi yang relevan. 

2. Peserta didik dapat menelusuri kebenaran informasi 

3. Peserta didik dapat menafsirkan informasi dan pesan tentang lingkungan dari isi bacaan pada teks dengan Bahasa sendiri. 

4. Peserta didik dapat memberikan contoh penerapan praktik baik memelihara lingkungan 

Pre-Test 

Aspek Kompetensi 

Pemahaman 

Indikator Pencapaian Kompetensi Nomor 

Soal 

Bentuk 

Soal 

Indikator Butir Soal Level 

Kognitif 

P
e

m
a

h
a

m
a n
   
  

  
 

L
it

er
a l R
e

co g
n

i

ti
o n
 Details Peserta didik dapat menemukan 

gagasan utama dan informasi yang 

1 Pilihan 

ganda 

Disajikan sebuah paragraf 

tentang usaha pelestarian 

C3 (L2) 

Main Idea 
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disampaikan secara explisit dalam 

bacaan, termasuk dapat mengenali dan 

merecall fakta-fakta terperinci yang ada 

dalam teks bacaan. 

lingkungan, peserta didik 

dapat menentukan gagasan 

utama pada paragraf dengan 

tepat. 

Sequance 2 Pilihan 

Benar 

salah 

Disajikan tabel pernyataan 

berdasarkan teks bacaan, 

peserta didik dapat 

mengidentifikasi dan 

mengingat detail informasi/ 

pernyataan yang benar dan 

salah sesuai fakta dalam teks 

bacaan. 

C2 (L1) 

Comparison 

Cause and effest 

Character traits 3 Pilihan 

ganda 

Disajikan pertanyaaan 

tentang peristiwa masa lalu 

dalam teks bacaaan, peserta 

didik dapat mengidentifikasi 

masalah utama/ penyebab 

utama peristiwa tersebut. 

C1 (L1) 

R
ec

al
l 

Details 

Main Idea 

Sequance 4 Tarik 

garis 

Disajikan kolom sebab dan 

akibat masalah lingkungan, 

peserta didik dapat 

menjodohkan penyebab 

kerusakan lingkungan 

dengan dampak yang 

ditimbulkannya secara tepat. 

C3 (L2) 

Comparison 

Cause and effest 

R
eo

rg

an
is

at

io
n

 Classifying Peserta didik dapat mengelompokkan, 

menyusun kembali, 

meringkas/mensintesis informasi yang 

5 Pilihan 

ganda 

Disajikan 5 kalimat acak 

terkait prosedur daur ulang 

sampah, peserta didik 

C6 (L3) 
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disampaikan secara eksplisit dalam teks 

bacaan.   

menyusun urutan kalimat 

tersebut menjadi paragraf 

yang padu. 

Outlining 6 Pilihan 

ganda 

Disajikan beberapa 

pernyataan tentang 

karakteristik pohon beringin, 

peserta didik dapat 

menentukan pernyataan yang 

tidak termasuk fakta ilmiah 

pohon beringin 

C4 (L2) 

Summarising 11 Isian Peserta didik dapat 

mnganalisis hubungan sebab-

akibat antara tindakan tokoh 

dengan perubahan 

lingkungan desa, serta 

menjelaskan dampak 

positifnya bagi Masyarakat. 

C4 (L2) 

Synthesising 

P
em

ah
am

an
 I

n
fe

re
n

si
al

 

Supporting 

details 

Peserta didik dapat menyimpulkan 

watak tokoh dan membuat kesimpulan 

melalui proses berpikir kritis dan kreatif 

dengan menggunakan intuisi dan 

imajinasinya. 

7 Pilihan 

ganda 

Disajikan kalimat yang 

mengandung majas, peserta 

didik dapat menafsirkan 

makna tersirat dari kalimat 

tersebut sesuai konteks 

bacaan. 

C2 (L2) 

Main Ideas 8 Pilihan 

ganda 

Disajikan sebuah kondisi 

pengandaian, peserta didik 

dapat memprediksi dampak 

lingkungan yang akan terjadi. 

C4 (L3) 

Sequance 

Comparison 9 C3 (L2) 
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Cause and effest Pilihan 

ganda 

Disajikan narasi tentang 

respon tokoh terhadap 

konflik sosial, peserta didik 

dapat menyimpulkan watak 

tokoh. 

Character traits 12 isian Disajikan sebuah paragraf 

tentang usaha pelestarian 

lingkungan, peserta didik 

dapat menyusun kesimpulan 

cerita menggunakan Bahasa 

sendiri dalam 2-3 kalimat. 

C6 (L3) 

Figurative 

language 

E
v

al
u

as
i 

Judgement of 

reality or fantasy 

Peserta didik dapat memberikan 

pendapat/penilaian kritis terhadap 

konten yang disajikan dalam teks, 

menggunakan pengetahuan, 

pengalaman, serta kriteria yang dimiliki 

atau kriteria yang relevan dari sumber 

lain.   

13  Isian Peserta didik dapat 

mengevaluasi kepatutan 

perilaku seorang tokoh 

tersebut untuk diteladani 

serta megemukakan alasan 

yang logis. 

C5 (L3) 

Judgements of 

fact or opinion 

Judgement of 

adequacy and 

validity 

Judgement of 

appropriateness 

14 Tariik 

garis 

Disajikan beberapa kolom 

pernyataan, peserta didik 

dapat mengkategorikan/ 

menjodohkan pernyataan 

tersebut ke dalam fakta, opini 

atau imajinasi dengan tepat. 

C4 (L3) 

Judgement of 

worth, 

desirability and 

acceptability 

K
o

m
p

et
en

si
 

A
p

re
s

ia
si

 Emotional 

response to the 

content 

Peserta didik dapat mengapresiasi teks 

melalui kemampuan mengungkapkan 

respons emosional, menunjukkan 

10 Pilihan 

ganda 

Disajikan kutipan deskriptif 

yang mengandung citraan 

(imagery), peserta didik 

C2 (L1) 
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Identification 

with characters or 

incidents 

sensitivitas dan empati terhadap 

karakter/peristiwa yang dikisahkan, 

merespon penggunaan bahasa oleh 

penulis, serta mengidentifikasi jenis 

imagery dalam teks  

dapat mengidentifikasi jenis 

indra yang dirangsang oleh 

deskripsi tersebut. 

Reactions to the 

Author’s use of 

language 

15 Isian Disajikan situasi sosial yang 

relevan dengan kehidupan 

peserta didik, peserta didik 

dapat menentukan respon 

sikap positif yang harus 

dilakukan. 

C6 (L3) 

Imagery 

Post-Test 

Aspek Kompetensi 

Pemahaman 

Indikator Pencapaian Kompetensi Nomor 

Soal 

Bentuk 

Soal 

Indikator Butir Soal Level 

Kognitif 

P
em

ah
am

an
 L

it
er

al
 

R
ec

o
g

n
it

io
n

 

Details Peserta didik dapat menemukan gagasan 

utama dan informasi yang disampaikan 

secara explisit dalam bacaan, termasuk 

dapat mengenali dan merecall fakta-

fakta terperinci yang ada dalam teks 

bacaan. 

1 Pilihan 

ganda 

Disajikan sebuah paragraf 

tentang pengelolaan sampah, 

peserta didik dapat menentukan 

gagasan utama pada paragraf 

dengan tepat. 

C3 (L2) 

Main Idea 

Sequance 2 Pilihan 

Benar 

salah 

Disajikan data visual (diagram 

lingkaran) mengenai komposisi 

sampah, peserta didik dapat 

menginterpretasikan data untuk 

menentukan kebenaran 

pernyataan.. 

C2 (L1) 

Comparison 

Cause and effest 

Character traits 3 Pilihan 

ganda 

Disajikan pertanyaaan tentang 

fungsi bagian dari pohon 

beringin, peserta didik dapat 

C1 (L1) 

R
e

ca
l l Details 

Main Idea 
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mengidentifikasi fungsi bagian 

yang tepat. 

Sequance 4 Tarik 

garis 

Disajikan kolom sebab dan 

akibat masalah lingkungan, 

peserta didik dapat 

menjodohkan penyebab 

kerusakan lingkungan dengan 

dampak yang ditimbulkannya 

secara tepat. 

C3 (L2) 

Comparison 

Cause and effest 

R
eo

rg
an

is
at

io
n

 

Classifying Peserta didik dapat mengelompokkan, 

menyusun kembali, 

meringkas/mensintesis informasi yang 

disampaikan secara eksplisit dalam teks 

bacaan.   

5 Pilihan 

ganda 

Disajikan 5 kalimat acak terkait 

prosedur menanam pohon, 

peserta didik menyusun urutan 

kalimat tersebut menjadi 

paragraf yang padu. 

C6 (L3) 

Outlining 6 Pilihan 

ganda 

Disajikan beberapa pernyataan 

tentang manfaat pengelolaan 

sampah, peserta didik dapat 

menentukan pernyataan yang 

tidak termasuk manfaat positif. 

C4 (L2) 

Summarising 11 Isian Peserta didik dapat menentukan 

satu jenis sampah, merancang 

ide pemanfaatannya menjadi 

barang berguna dan 

menyimpulkan alasan nilai 

ekonomisnya berdasarkan 

pemahaman mereka. 

C6 (L3) 

Synthesising 

P
e

m
a

h
a

m
a n
 

In
f

er
e

n
si al
 Supporting 

details 

Peserta didik dapat menyimpulkan 

watak tokoh dan membuat kesimpulan 

7 Pilihan 

ganda 

Disajikan kalimat yang 

mengandung kata knotatif 

C2 (L2) 
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melalui proses berpikir kritis dan kreatif 

dengan menggunakan intuisi dan 

imajinasinya. 

“disulap”, peserta didik dapat 

menafsirkan makna tersirat dari 

kalimat tersebut sesuai konteks 

bacaan. 

Main Ideas 8 Pilihan 

ganda 

Disajikan sebuah kondisi 

pengandaian, peserta didik 

dapat memprediksi dampak 

lingkungan yang akan terjadi. 

C4 (L3) 

Sequance 

Comparison 9 Pilihan 

ganda 

Disajikan kutipan langsung dari 

tokoh, peserta didik dapat 

menyimpulkan nilai karakter 

utama yang ingin diajarkan oleh 

tokoh tersebut. 

C3 (L2) 

Cause and effest 

Character traits 12 isian Disajikan sebuah paragraf 

tentang perubahan kondisi 

lingkungan, peserta didik dapat 

menyusun kesimpulan cerita 

menggunakan Bahasa sendiri 

dalam 2-3 kalimat. 

C6 (L3) 

Figurative 

language 

E
v

al
u

as
i 

Judgement of 

reality or fantasy 

Peserta didik dapat membedakan 

pernyataan fakta, opini, imajinasi pada 

teks dan dapat memberikan 

pendapat/penilaian kritis terhadap suatu 

tindakan memelihara  linkungan, 

menggunakan pengetahuan, 

pengalaman, serta kriteria yang dimiliki 

atau kriteria yang relevan dari sumber 

lain   

13  Isian Peserta didik dapat 

mengevaluasi efektivitas 

sebuah tindakan ramah 

lingkungan serta megemukakan 

alasan pendukungnya yang 

logis. 

C5 (L3) 

Judgements of 

fact or opinion 

Judgement of 

adequacy and 

validity 

Judgement of 

appropriateness 

14 Tariik 

garis 

Disajikan beberapa kolom 

pernyataan, peserta didik dapat 

C4 (L3) 
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Judgement of 

worth, 

desirability and 

acceptability 

mengkategorikan/ 

menjodohkan pernyataan 

tersebut ke dalam fakta, opini 

atau imajinasi dengan tepat. 

K
o

m
p

et
en

si
 A

p
re

si
as

i 

Emotional 

response to the 

content 

Peserta didik dapat mengapresiasi teks 

melalui kemampuan mengungkapkan 

respons emosional, menunjukkan 

sensitivitas dan empati terhadap 

karakter/peristiwa yang dikisahkan, 

merespon penggunaan bahasa oleh 

penulis, serta mengidentifikasi jenis 

imagery dalam teks  

10 Pilihan 

ganda 

Disajikan kutipan deskriptif 

yang mengandung citraan 

(imagery), peserta didik dapat 

mengidentifikasi jenis indra 

yang dirangsang oleh deskripsi 

tersebut. 

C2 (L1) 

Identification 

with characters or 

incidents 

Reactions to the 

Author’s use of 

language 

15 Isian Disajikan situasi sosial yang 

relevan dengan kehidupan 

peserta didik, peserta didik 

dapat menentukan respon sikap 

positif yang harus dilakukan. 

C6 (L3) 

Imagery 
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Lampiran 6 Soal Pre-Test dan Post-Test serta Pedoman Penskoran 
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Lampiran 7 Lembar Pre-Test Siswa 
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Lampiran 8 Lembar Post-Test Siswa 
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Lampiran 9 Penilaian Validator Ahli Modul Ajar 
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Lampiran 10 Modul Ajar 
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Lampiran 11 Penilaian Validator Ahli Aktivitas Belajar 

  
 

Lampiran 12 Pedoman Observasi Aktivitas Belajar 
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Lampiran 13 Lampiran Observer Aktivitas Pembelajarann 
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Dokumentasi Observer 
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Lampiran 14 Lembar Validasi dan Angket Siswa 
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Lampiran 15 Teks Multimoda 

Scan QR code untuk masuk ke  Teks Multimoda! 
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Lampiran 16 Kisi-Kisi Instrumen Angket 

Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor Butir Banyak 

Butir  Favorable Unfavorabl

e 

Pemahaman 

Literal 

1. Memahami 

informasi 

langsung 

(makna 

kata/kalimat) 

Saya bisa 

memahami 

arti kata-kata 

yang ada di 

bacaan. 

✔  20 

Saya sering 

tidak tahu arti 

kata-kata sulit 

dalam 

bacaan. 

 ✔ 

2. Menemukan 

ide pokok 

Saya bisa 

dengan 

mudah 

menemukan 

gagasan 

utama/ide 

pokok dalam 

bacaan. 

✔  

Saya merasa 

bingung 

menentukan 

ide pokok 

saat membaca 

teks Panjang. 

 ✔ 

3. Mengingat 

detail penting 

Saya 

kesulitan 

mengingat 

detail penting 

dalam teks 

yang saya 

baca. 

 ✔ 

Pemahaman 

Inferensial 

4. Membuat 

kesimpulan 

dalam bacaan. 

Saya sering 

tidak dapat 

menyimpulka

n isi bacaan 

setelah 

membaca 

teks. 

 ✔ 

Saya dapat 

memahami 

hubungan 

antar kalimat 

dalam bacaan 

✔  
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Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor Butir Banyak 

Butir  Favorable Unfavorabl

e 

dengan 

mudah. 

5. Menemukan 

pesan tersirat 

saya merasa 

kesulitan 

menemukan 

pesan tersirat 

dalam 

bacaan. 

 ✔ 

6. Memahami 

konsep abstrak 

Teks dengan 

tulisan penuh 

tanpa ilustrasi 

membuat 

saya kesulitan 

dalam 

memahami 

konsep yang 

abstrak pada 

bacaan. 

 ✔ 

Pemahaman 

evaluatif 

7. Membedakan 

fakta dan opini 

Saya 

kesulitan 

membedakan 

fakta dan 

opini dalam 

teks. 

 ✔ 

8. Menganalisis 

sudut pandang 

Saya 

kesulitan 

menganalisis 

sudut 

pandang 

penulis dalam 

teks. 

 ✔ 

9. Menilai 

keakuratan 

informasi 

Teks bacaan 

yang penuh 

dengan 

tulisan 

membantu 

saya menilai 

keakuratan 

informasi 

dalam 

bacaan. 

✔  

Pemahaman 

kreatif 

10. Memicu 

imajinasi 

Ketika saya 

membaca teks 

penuh tulisan 

✔  



131 
 

 

Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor Butir Banyak 

Butir  Favorable Unfavorabl

e 

dapat memicu 

imajinasi saya 

11. Menghubungk

an dengan 

pengalaman 

Saya dapat 

menghubung

kan informasi 

dalam teks 

dengan 

pengalaman 

pribadi saya. 

✔  

Motivasi 

dan 

keterlibata

n 

12. Ketertarikan 

& antusiasme 

Saya cepat 

bosan saat 

membaca teks 

panjang tanpa 

gambar. 

 ✔ 

Dengan teks 

yang Panjang 

dan padat, 

Saya lebih 

fokus saat 

membaca 

tanpa mudah 

teralihkan. 

✔  

13. Minat 

membaca 

Saya suka 

membaca 

bacaan yang 

hanya berisi 

tulisan tanpa 

gambar atau 

ilustrasi 

lainnya. 

✔  

14. Daya tahan 

membaca 

Ketika 

membaca teks 

panjang, saya 

sering 

berhenti 

membaca 

karena lelah 

dan bingung. 

 ✔ 

Tantangan 

penggunaan 

teks biasa 

15. Kesulitan 

memahami 

isi bacaan 

Saya merasa 

teks tanpa 

gambar sulit 

untuk saya 

pahami. 

 ✔ 

16. Kesulitan 

menghubung

Saya harus 

membaca 

 ✔ 
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Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor Butir Banyak 

Butir  Favorable Unfavorabl

e 

kan 

informasi 

ulang supaya 

paham isi 

konten pada 

teks.  

 

 

  

Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor butir: 

 

Banyak 

Butir 

Favorabl

e 

Unfavora

ble 

Pemaham

an Literal 

1. Identifikasi 

informasi 

faktual 

Gambar/ilustra

si dalam teks 

multimoda 

membantu 

saya 

memahami 

informasi 

faktual. 

✔  20 

2. Mengingat 

detail penting 

Video yang 

menyertai teks 

membantu 

saya 

mengingat 

detail penting 

yang 

dikisahkan 

(mengingat 

informasi lebih 

lama). 

✔  

3. Identifikasi 

gagasan utama 

Elemen visual 

pada teks 

multimoda 

memudahkan 

saya 

mengidentifika

si gagasan 

utama dalam 

teks. 

✔  

4. Pengingatan 

urutan 

Kombinasi 

teks tulis dan 

elemen visual 

membantu 

saya 

✔  
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Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor butir: 

 

Banyak 

Butir 

Favorabl

e 

Unfavora

ble 

mengingat 

urutan 

peristiwa/kejad

ian yang 

dikisahkan. 

Pemaham

an 

inferensia

l 

5. Memahami 

hubungan 

sebab akibat 

Kombinasi 

teks dan 

ilustrasi pada 

teks 

multimoda 

membantu 

saya 

memahami 

hubungan 

sebab akibat. 

✔  

6. Membuat 

prediksi 

Elemen visual 

dalam teks 

multimoda 

membantu 

saya memuat 

prediksi 

mengenai 

konten bacaan. 

✔  

7. Menarik 

kesimpulan 

Video dalam 

teks 

multimodal 

membantu 

saya menarik 

kesimpulan 

dengan mudah 

✔  

8. Memahami 

konsep abstrak 

Gambar, 

diagram atau 

bagan pada 

teks 

multimoda 

memudahkan 

saya dalam 

memahami 

konsep yang 

abstrak pada 

bacaan. 

✔  

9. Menemukan 

pesan tersirat 

Teks 

multimoda 

membantu 

✔  
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Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor butir: 

 

Banyak 

Butir 

Favorabl

e 

Unfavora

ble 

saya 

menemukan 

pesan tersirat 

dalam konten 

bacaan 

Pemaham

an 

Evaluatif 

10. Membedakan 

fakta dan 

opini 

Teks 

multimoda 

membantu 

saya 

membedakan 

fakta dan 

opini. 

✔  

11. Menilai 

keakuratan 

informasi 

Kombinasi 

elemen visual 

dengan teks 

membantu 

saya menilai 

keakuratan 

informasi 

dalam bacaan. 

✔  

12. Menganalisis 

sudut 

pandang 

Kombinasi 

berbagai 

elemen (teks, 

gambar, video, 

diagram, dll) 

memudahkan 

saya 

menganalisis 

sudut pandang 

penulis 

✔  

13. Bersikap 

kritis 

Teks 

multimoda 

memudahkan 

saya untuk 

bersikap kritis 

terhadap 

informasi yang 

saya dapatkan 

pada teks 

bacaan. 

✔  

Pemaham

an kreatif 

14. Memicu 

imajinasi 

Teks 

multimoda 

memicu 

imajinasi saya. 

✔  
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Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor butir: 

 

Banyak 

Butir 

Favorabl

e 

Unfavora

ble 

15. Menghubung

kan dengan 

pengalaman 

Kombinasi 

teks dan visual 

membanu saya 

menghubungk

an informasi 

dalam bacaan 

dengan 

pengalaman 

pribadi. 

✔  

16. Mengembang

kan ide 

Teks 

multimoda 

memudahkan 

saya 

mengembangk

an ide baru. 

✔  

Motivasi 

dan 

keterlibat

an 

17. Ketertarikan 

& antusiasme 

Teks 

multimoda 

membuat saya 

lebih tertarik 

membaca serta 

membuat saya 

lebih antusias 

untuk 

meyelesaikan 

sebuah bacaan. 

✔  

 18. Kemudahan 

pemahaman 

Saya lebih 

mudah 

memahami 

teks yang 

memiliki 

berbagai 

elemen (teks, 

gambar, video, 

diagram, dll) 

dalam 

menyampaikan 

konten bacaan. 

✔  

Tantanga

n 

pengguna

an teks 

multimod

a 

19. Gangguan 

kognitif & 

kesulitan 

integrasi 

Saya merasa 

terganggu 

dengan 

banyaknya 

mode dan saya 

kesulitan 

menghubungk

 ✔ 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

1. Kegiatan 

pendahuluan serta 

penyampaian tujuan 

pembelajaran. 

Pada tahap awal, siswa 

dikondisikan untuk siap 

belajar dan memahami 

target/tujuan 

pembelajaran serta 

target kompetensi 

membaca pemahaman 

dengan teks multimodal 

1.1 Siswa menunjukkan 

kesiapan fisik dan 

mental serta 

peralatan tulis saat 

pembelajaran 

dimulai. 

1.2 Siswa menyimak 

penjelasan guru 

mengenai tujuan 

pembelajaran. 

1.3 Siswa menunjukkan 

antusiasme saat guru 

mengenalkan teks 

multimodal. 

1.4 Siswa dapat 

merespon apersepsi 

serta pertanyaan 

pemantik yang 

diajukan guru. 

2. Penyampaian 

Informasi 

Guru menjelaskan 

konsep teks multimoda 

dan penggunaanya. 

Siswa memperhaikan 

penjelasan dan aktif 

menjawab pertanyaan 

dengan antusias, serta 

mencatat materi yang 

disampaikan. 

2.1 Siswa 

memperhatikan dan 

mencatat poin-poin 

penting dalam 

penjelasan guru. 

2.2 Siswa aktif dan 

antusias menjawab 

pertanyaan dari guru. 

Indikator Sub Indikator Butir 

Pernyataan 

Nomor butir: 

 

Banyak 

Butir 

Favorabl

e 

Unfavora

ble 

an informasi 

dari teks 

dengan elemen 

visual pada 

teks 

multimoda. 

20. Preferensi 

belajar 

Saya lebih 

nyaman belajar 

dengan teks 

tradisional 

tanpa elemen 

visual/gambar. 

 ✔ 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

3. Pengorganisasian  Proses pembentukan 

kelompok diskusi untuk 

belajar. 

3.1 Siswa bergerak cepat 

dan tertib menuju 

kelompok yang telah 

ditentukan serta 

duduk rapi bersama 

anggota 

kelompoknya. 

3.2 Siswa berinteraksi 

secara positif dengan 

anggota 

kelompoknya. 

3.3 Siswa memastikan 

semua anggota 

kelompok memiliki 

akses ke lembar Teks 

multimoda/LKPD 

dan mampu 

menyelesaikan 

LKPD secara 

berkelompok dengan 

baik. 

4.  Pembimbingan 

(Proses diskusi & 

membaca) 

Siswa berdiskusi dalam 

kelompok masing-

masing untuk 

memahami isi bacaan 

pada teks multimoda 

dan menyelesaikan 

LKPD secara aktif. 

Apabila menemukan 

kesulitan Siswa dapat 

bertanya kepada guru. 

4.1 Siswa aktif 

membaca konten 

pada teks multimoda 

secara seksama. 

4.2 Siswa mendengar 

dan menghargai 

pendapat teman saat 

menganalisi makna 

tersirat dalam teks. 

4.3 Siswa bekerjasama 

dalam 

mengidentifikasi ide 

pokok dan informasi 

rinci dalam teks. 

4.4 Siswa bertanya 

kepada 

guru/meminta 

bimbingan jika 

kelompok 

mengalami kendala 

dalam memahami 

teks. 

4.5 Siswa mencatat dan 

mengumpulkan hasil 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

diskusi yang telah 

dikerjakan 

5. Evaluasi (presentasi 

& konfirmasi) 

Kelompok 

mempresentasikan hasil 

pemahaman 

membacanya dan 

kelompok lain 

menanggapi. 

5.1 Siswa/perwakilan 

kelompok 

mempresentasikan 

hasi analisis teks 

multimoda dengan 

percaya diri. 

5.2 Siswa dari kelompok 

lain menyimak 

presentasi dengan 

sungguh-sungguh. 

5.3 Siswa aktif 

memberikan 

tanggapa, sanggahan 

atau pertanyaan 

kritis terkait isi 

bacaan yang 

dipresentasikan 

kelompok. 

5.4 Siswa mencatat 

masukan dan koreksi 

pemahaman yang 

diberikan oleh 

kelompok lain 

ataupun guru 

6. Apresiasi Guru memberikan 

apresiasi kepada 

kelompok atau individu 

yang aktif. Siswa saling 

memberikan apresiasi 

untuk keberhasilan 

dalam berdiskusi. 

6.1 Siswa memberikan 

tepuk tangan atau 

apresiasi kepada 

kelompok yang 

tampil. 

6.2 Siswa mnerima 

umpan balik positif 

dari guru sebagai 

motivasi untuk 

meningkatkan 

kemampuan 

membaca 

pemahaman. 

7. Penutup Menyimpulkan materi 

dan refleksi 

pembelajaran 

7.1 Siswa menyimulkan 

isi materi yang 

telahh dipelajari. 

7.2 Siswa melakukan 

refleksi diri 

mengenai kesulitan 

yang dihadapi saat 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

membaca teks 

multimoda. 

7.3 Siswa mengakhiri 

pembelajaran 

dengan sikap tertib 

dan berdoa setelah 

belajar. 

 

 

No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

1. Kegiatan pendahuluan 

serta penyampaian 

tujuan pembelajaran. 

Pada tahap awal, Guru 

membuka Pelajaran 

dan memberikan 

kerangka acuan 

mengenai kompetensi  

1.1 Guru membuka 

Pelajaran dengan 

mengucap salam, 

menanyakan kondisi 

siswa serta 

melakukan 

verivikasi kehadiran 

untuk memastikan 

tidak ada siswa yang 

absen dan mengajak 

seluruh siswa berdoa 

sebagai perlmulaan 

aktivitas belajar. 

1.2 Guru menyampaikan 

tujuan pembelajaran 

secara spesifik dan 

informasi tentang 

metode 

pembelajaran yang 

akan diterapkan 

yaitu diskus 

kelompok dengan 

memanfaatkan teks 

multimoda sebagai 

bahan ajar. 

1.3 Guru menyampaikan 

informasi mengenai 

aktivitas 

pembelaajaran 

mencakup diskusi 

kelompok kecil, 

kegiatan membaca 

dengan memahami 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

serta penyampaian 

hasil diskusi di depan 

kelas. 

1.4 Guru melakukan 

apersepsi dengan 

menampilkan contoh 

visual yang relevan 

untuk memancing 

pengetahuan awal 

siswa. 

1.5 Guru memotivasi 

siswa tentang 

pentingnya 

keterampilan 

membaca 

pemahaman. 

2. Penyampaian 

Informasi 

Guru menjelaskan 

konsep materi, 

karakteristiks teks 

multimoda dan 

prosedur diskusi. 

2.1 Guru menjelaskan 

stragegi membaca 

teks multimoda. 

2.3 Guru memberikan 

pedoman cara 

menganalisis 

hubungan antara teks 

verbal dan elemen 

visual. 

2.4 Guru menjelaskan tat 

tertib pelaksanaan 

pembelajaran dan 

diskusi kelompok. 

2.5 Guru menyampaikan 

materi pengantar 

dengan jelas, suara 

keras, dan inonasi 

yang menarik. 

3. Pengorganisasian  Guru mengatur 

dinamika kelas dengan 

membagi siswa 

menjadi kelompok-

kelompok kecil. 

3.1 Guru membagi siswa 

kedalam kelompok 

heterogeny 

(campuran 

kemmpuan 

akademik/gender 

secara adil). 

3.2 Guru membagi 

bahan ajar (teks 

multimoda) dan 

LKPD kepada setiap 

kelompok. 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

3.3 Guru memastikan 

pengaturan tempat 

duduk mendukung 

interaksi tatap muka 

antar anggota 

kelompok. 

3.4 Guru memastikan 

semua anggota 

kelompok memiliki 

akses ke lembar Teks 

multimoda/LKPD 

3.5 Guru memastikan 

setiap siswa dalam 

kelompok 

memahami tugas dan 

peran masing-

masing dan mampu 

menyelesaikan 

LKPD secara 

berkelompok dengan 

baik. 

4.  Pembimbingan 

(Proses diskusi & 

membaca) 

Guru berkeliling dan 

memantau serta 

membimbing proses 

analisis teks dalam 

setiap kelompok. 

4.1 Guru berkeliling ke 

tiap-tiap kelompok 

untuk memantau 

jalannya diskusi. 

4.2 Guru memberikan 

bantuan bertahap 

kepada kelompok 

yang kesulitan 

memhami makna 

gambar, teks atau 

mode lain dalam 

teks, namun tidak 

mendominasi. 

4.3 Guru mengajukan 

pertanyaan 

pancingan untuk 

memperdalam 

pemahaman siswa. 

4.4 Guru mendorong 

partisipasi siswa 

yang pasif agar ikut 

berpendapat dalam 

membedah teks dan 

mengerjakan LKPD. 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

4.5 Guru menjaga agar 

diskusi tetap fokus 

pada topik bacaan 

dan tidak melebar 

serta tertib. 

5. Evaluasi (Verifikasi 

pemahaman) 

Guru memfasilitasi 

presentasi dan 

meluruskan 

pemahaman siswa 

terhadap teks. 

5.1 Siswa/perwakilan 

kelompok 

mempresentasikan 

hasi analisis teks 

multimoda dengan 

percaya diri. 

5.5 Siswa dari kelompok 

lain menyimak 

presentasi dengan 

sungguh-sungguh. 

5.6 Siswa aktif 

memberikan 

tanggapa, sanggahan 

atau pertanyaan 

kritis terkait isi 

bacaan yang 

dipresentasikan 

kelompok. 

5.7 Siswa mencatat 

masukan dan koreksi 

pemahaman yang 

diberikan oleh 

kelompok lain 

ataupun guru 

6. Apresiasi Guru memberikan 

apresiasi kepada 

kelompok atau 

individu yang aktif.  

6.1 Guru memberikan 

pujian verbal atau 

penghargaan (dapat 

berupa poin plus atau 

tepuk tangan) kepada 

kelompok yang 

paling kompak dan 

tertip atau individu 

yang aktif dalam 

kinerjanya. 

7. Penutup Menyimpulkan materi 

dan refleksi 

pembelajaran 

7.1 Guru membimbing 

siswa menyimpulkan 

materi pembelajaran 

serta memberikan 

penguatan untuk 

memperkuat 

pemahaman siswa. 
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No Langkah 

Pembelajaran 

Deskripsi Butir 

7.2 Guru meminta siswa 

melakukan refleksi. 

7.3 Guru menutup 

pembelajaran dengan 

doa dan salam.  
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Lampiran 17 Uji Validitas dengan 

Matriks Gregory 

No 

Soal. 

Indika

tor 

Validat

or/ 

Skor 

 

Tabula

si 
I II 

1 

a 4 4 D 

b 3 4 D 

c 4 4 D 

d 4 4 D 

e 3 4 D 

f 4 4 D 

g 3 3 D 

2 

a 4 4 D 

b 3 4 D 

c 4 4 D 

d 4 4 D 

e 4 4 D 

f 3 4 D 

g 4 3 D 

3 

a 4 3 D 

b 3 4 D 

c 4 4 D 

d 3 4 D 

e 4 3 D 

f 3 4 D 

g 4 4 D 

4 

a 4 3 D 

b 3 4 D 

c 4 4 D 

d 3 4 D 

e 4 3 D 

f 3 4 D 

g 4 4 D 

5 

a 4 4 D 

b 4 4 D 

c 3 4 D 

d 3 3 D 

e 4 3 D 

f 4 4 D 

g 4 4 D 

6 

a 3 4 D 

b 4 4 D 

c 4 4 D 

d 4 4 D 

e 4 4 D 

No 

Soal. 

Indika

tor 

Validat

or/ 

Skor 

 

Tabula

si 
I II 

f 4 4 D 

g 4 4 D 

7 

a 3 4 D 

b 3 4 D 

c 4 4 D 

d 4 4 D 

e 4 3 D 

f 4 4 D 

g 3 3 D 

8 

a 3 4 D 

b 4 4 D 

c 4 3 D 

d 4 4 D 

e 4 4 D 

f 3 4 D 

g 4 4 D 

9 

a 4 4 D 

b 4 4 D 

c 3 4 D 

d 4 4 D 

e 4 4 D 

f 3 4 D 

g 4 4 D 

10 

a 4 4 D 

b 4 4 D 

c 4 4 D 

d 3 4 D 

e 4 4 D 

f 3 4 D 

g 4 4 D 

11 

a 3 3 D 

b 4 3 D 

c 4 4 D 

d 4 4 D 

e 3 4 D 

f 4 4 D 

g 3 4 D 

12 

a 3 4 D 

b 4 4 D 

c 3 4 D 

d 4 4 D 

e 4 4 D 
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No 

Soal. 

Indika

tor 

Validat

or/ 

Skor 

 

Tabula

si 
I II 

f 4 4 D 

g 3 4 D 

13 

a 4 3 D 

b 4 4 D 

c 4 3 D 

d 4 4 D 

e 3 4 D 

f 3 4 D 

g 4 4 D 

14 

a 3 4 D 

b 4 4 D 

c 4 4 D 

No 

Soal. 

Indika

tor 

Validat

or/ 

Skor 

 

Tabula

si 
I II 

d 3 3 D 

e 4 4 D 

f 4 4 D 

g 4 4 D 

15 

a 4 3 D 

b 3 4 D 

c 3 3 D 

d 4 4 D 

e 4 3 D 

f 4 4 D 

g 3 4 D 

 

Tabulasi Data: 

 

Matriks 2x2 

Penilai 1 

Kurang Relevan 

(Skor 1-2) 

Sangat Relevan 

(Skor 3-4) 

 

Penilai 2 

Kurang Relevan 

(Skor 1-2) 

(A) (B) 

Sangat Relevan 

(Skor 3-4) 

(C) (D) 

A = Jumlah butir dengan penilaian tidak relevan oleh kedua penguji  

B = Jumlah butir dengan penilaian tidak relevan oleh penguji 2 

C = Jumlah butir dengan penilain tidak relevan oleh penguji 1 

D = Jumlah butir dengan penilaian relevan oleh kedua penguji 

Perhitungan validitas isi dengan rumus berikut: 𝑽𝒄 = [
𝑫

𝑨+𝑩+𝑪+𝑫
] 

Koefisien Validitas 

0,8-1,0 Validitas sangat tinggi 

0,6-0,79 Validitas tinggi 

0,4-0,59 Validitas sedang 

0,2-0,39 Validitas rendah 

0,00-0,19 Validitas sangat rendah 

Maka dapat didapat hasil:      A = 0     B = 0 C = 0  D = 105 

 

𝑉𝑐 = [
105

0 + 0 + 0 + 105
] 

𝑉𝑐 = 1 
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Lampiran 18 Uji Validitas Empiris Soal Pre-Test 

Correlations 

  A1 A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 A11 A12 A13 A14 A15 Total Ket. 

A1 Pearson 
Correlation 

1 -.548* -0,243 0,000 0,000 .522* 0,346 .467* 0,192 0,061 .563** 0,041 0,307 -0,007 -0,075 .499* 

Valid Sig. (2-
tailed) 

  0,012 0,303 1,000 1,000 0,018 0,135 0,038 0,416 0,800 0,010 0,865 0,188 0,975 0,754 0,025 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A2 Pearson 
Correlation 

-.548* 1 0,221 0,000 -0,161 -0,159 0,000 -0,183 0,000 0,000 0,118 0,063 -0,401 -0,202 0,006 -0,090 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,012   0,348 1,000 0,497 0,503 1,000 0,441 1,000 1,000 0,619 0,790 0,079 0,392 0,979 0,707 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A3 Pearson 
Correlation 

-0,243 0,221 1 0,140 0,229 0,380 0,140 0,404 -0,140 0,279 0,149 0,215 -.450* 0,131 0,175 0,389 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,303 0,348   0,556 0,332 0,098 0,556 0,077 0,556 0,234 0,531 0,363 0,046 0,582 0,461 0,090 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A4 Pearson 
Correlation 

0,000 0,000 0,140 1 -0,153 .452* .500* 0,000 .667** 0,419 0,127 .481* 0,305 0,327 0,316 .581** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

1,000 1,000 0,556   0,519 0,045 0,025 1,000 0,001 0,066 0,592 0,032 0,191 0,160 0,174 0,007 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A5 Pearson 
Correlation 

0,000 -0,161 0,229 -0,153 1 -0,082 -0,408 0,000 0,068 0,043 0,024 0,008 -0,340 0,167 0,202 0,051 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

1,000 0,497 0,332 0,519   0,731 0,074 1,000 0,776 0,858 0,918 0,973 0,142 0,481 0,393 0,833 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A6 Pearson 
Correlation 

.522* -0,159 0,380 .452* -0,082 1 .704** .522* 0,302 .453* .673** .445* 0,119 0,181 0,194 .888** 
Valid 
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Sig. (2-
tailed) 

0,018 0,503 0,098 0,045 0,731   0,001 0,018 0,196 0,045 0,001 0,050 0,617 0,444 0,413 0,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A7 Pearson 
Correlation 

0,346 0,000 0,140 .500* -0,408 .704** 1 0,346 0,333 0,314 0,435 0,331 0,387 .448* 0,154 .709** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,135 1,000 0,556 0,025 0,074 0,001   0,135 0,151 0,177 0,055 0,154 0,092 0,048 0,517 0,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A8 Pearson 
Correlation 

.467* -0,183 0,404 0,000 0,000 .522* 0,346 1 -0,192 0,061 .528* 0,017 0,265 -0,096 -0,037 .539* 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,038 0,441 0,077 1,000 1,000 0,018 0,135   0,416 0,800 0,017 0,942 0,259 0,687 0,875 0,014 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A9 Pearson 
Correlation 

0,192 0,000 -0,140 .667** 0,068 0,302 0,333 -0,192 1 0,105 0,135 0,371 0,133 0,132 0,265 0,419 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,416 1,000 0,556 0,001 0,776 0,196 0,151 0,416   0,660 0,571 0,107 0,576 0,578 0,259 0,066 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A10 Pearson 
Correlation 

0,061 0,000 0,279 0,419 0,043 .453* 0,314 0,061 0,105 1 0,250 -0,003 -0,043 .452* 0,311 .586** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,800 1,000 0,234 0,066 0,858 0,045 0,177 0,800 0,660   0,288 0,989 0,857 0,045 0,182 0,007 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A11 Pearson 
Correlation 

.563** 0,118 0,149 0,127 0,024 .673** 0,435 .528* 0,135 0,250 1 0,321 0,102 0,056 0,160 .725** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,010 0,619 0,531 0,592 0,918 0,001 0,055 0,017 0,571 0,288   0,168 0,668 0,814 0,501 0,000 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A12 Pearson 
Correlation 

0,041 0,063 0,215 .481* 0,008 .445* 0,331 0,017 0,371 -0,003 0,321 1 0,102 0,293 0,086 .463* 

Valid 
Sig. (2-
tailed) 

0,865 0,790 0,363 0,032 0,973 0,050 0,154 0,942 0,107 0,989 0,168   0,668 0,210 0,717 0,040 



 
 

148 

 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A13 Pearson 
Correlation 

0,307 -0,401 -.450* 0,305 -0,340 0,119 0,387 0,265 0,133 -0,043 0,102 0,102 1 0,246 0,184 0,236 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,188 0,079 0,046 0,191 0,142 0,617 0,092 0,259 0,576 0,857 0,668 0,668   0,295 0,438 0,317 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A14 Pearson 
Correlation 

-0,007 -0,202 0,131 0,327 0,167 0,181 .448* -0,096 0,132 .452* 0,056 0,293 0,246 1 0,323 0,402 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,975 0,392 0,582 0,160 0,481 0,444 0,048 0,687 0,578 0,045 0,814 0,210 0,295   0,165 0,079 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

A15 Pearson 
Correlation 

-0,075 0,006 0,175 0,316 0,202 0,194 0,154 -0,037 0,265 0,311 0,160 0,086 0,184 0,323 1 0,339 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,754 0,979 0,461 0,174 0,393 0,413 0,517 0,875 0,259 0,182 0,501 0,717 0,438 0,165   0,143 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

Total Pearson 
Correlation 

.499* -0,090 0,389 .581** 0,051 .888** .709** .539* 0,419 .586** .725** .463* 0,236 0,402 0,339 1 

  

Sig. (2-
tailed) 

0,025 0,707 0,090 0,007 0,833 0,000 0,000 0,014 0,066 0,007 0,000 0,040 0,317 0,079 0,143   

  

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 
  

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Lampiran 19 Uji Validitas Empiris Soal Post-Test 

Correlations 

  B1 B2 B3 B4 B5 B6 B7 B8 B9 B10 B11 B12 B13 B14 B15 Total Ket. 

B1 Pearson 
Correlation 

1 -0,076 .a -0,109 0,250 .a .444* -0,076 -0,076 -0,076 0,000 0,087 -0,025 0,054 0,013 0,285 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

  0,749   0,647 0,288   0,050 0,749 0,749 0,749 1,000 0,714 0,918 0,821 0,957 0,223 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B2 Pearson 
Correlation 

-0,076 1 .a -0,075 .459* .a -0,076 -0,053 -0,053 -0,053 .468* 0,001 -0,130 -.835** -0,169 0,130 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,749     0,753 0,042   0,749 0,826 0,826 0,826 0,037 0,996 0,585 0,000 0,478 0,584 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B3 Pearson 
Correlation 

.a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a 

  Sig. (2-
tailed) 

                                

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B4 Pearson 
Correlation 

-0,109 -0,075 .a 1 0,318 .a .533* -0,075 -0,075 -0,075 0,165 -.694** -0,053 0,086 0,020 0,397 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,647 0,753     0,172   0,015 0,753 0,753 0,753 0,486 0,001 0,825 0,719 0,933 0,083 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B5 Pearson 
Correlation 

0,250 .459* .a 0,318 1 .a .667** -0,115 -0,115 -0,115 0,153 -0,383 -0,160 -0,323 0,068 .559* 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,288 0,042   0,172     0,001 0,630 0,630 0,630 0,519 0,095 0,500 0,164 0,777 0,010 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B6 Pearson 
Correlation 

.a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a .a 
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Sig. (2-
tailed) 

                                

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B7 Pearson 
Correlation 

.444* -0,076 .a .533* .667** .a 1 -0,076 -0,076 -0,076 0,000 -.684** -0,189 0,054 -0,116 .455* 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,050 0,749   0,015 0,001     0,749 0,749 0,749 1,000 0,001 0,426 0,821 0,626 0,044 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B8 Pearson 
Correlation 

-0,076 -0,053 .a -0,075 -0,115 .a -0,076 1 -0,053 1.000** .562** 0,237 .774** -0,093 .718** .562** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,749 0,826   0,753 0,630   0,749   0,826 0,000 0,010 0,314 0,000 0,697 0,000 0,010 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B9 Pearson 
Correlation 

-0,076 -0,053 .a -0,075 -0,115 .a -0,076 -0,053 1 -0,053 0,000 0,072 -0,130 0,167 0,009 0,094 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,749 0,826   0,753 0,630   0,749 0,826   0,826 1,000 0,763 0,585 0,482 0,970 0,694 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B10 Pearson 
Correlation 

-0,076 -0,053 .a -0,075 -0,115 .a -0,076 1.000** -0,053 1 .562** 0,237 .774** -0,093 .718** .562** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,749 0,826   0,753 0,630   0,749 0,000 0,826   0,010 0,314 0,000 0,697 0,000 0,010 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B11 Pearson 
Correlation 

0,000 .468* .a 0,165 0,153 .a 0,000 .562** 0,000 .562** 1 0,120 .462* -.469* 0,418 .589** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

1,000 0,037   0,486 0,519   1,000 0,010 1,000 0,010   0,615 0,040 0,037 0,066 0,006 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B12 Pearson 
Correlation 

0,087 0,001 .a -.694** -0,383 .a -.684** 0,237 0,072 0,237 0,120 1 0,327 -0,103 .451* -0,125 

Tidak Valid 
Sig. (2-
tailed) 

0,714 0,996   0,001 0,095   0,001 0,314 0,763 0,314 0,615   0,160 0,667 0,046 0,601 
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N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B13 Pearson 
Correlation 

-0,025 -0,130 .a -0,053 -0,160 .a -0,189 .774** -0,130 .774** .462* 0,327 1 -0,006 .745** .497* 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,918 0,585   0,825 0,500   0,426 0,000 0,585 0,000 0,040 0,160   0,980 0,000 0,026 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B14 Pearson 
Correlation 

0,054 -.835** .a 0,086 -0,323 .a 0,054 -0,093 0,167 -0,093 -.469* -0,103 -0,006 1 0,119 -0,012 

Tidak Valid Sig. (2-
tailed) 

0,821 0,000   0,719 0,164   0,821 0,697 0,482 0,697 0,037 0,667 0,980   0,618 0,961 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

B15 Pearson 
Correlation 

0,013 -0,169 .a 0,020 0,068 .a -0,116 .718** 0,009 .718** 0,418 .451* .745** 0,119 1 .680** 

Valid Sig. (2-
tailed) 

0,957 0,478   0,933 0,777   0,626 0,000 0,970 0,000 0,066 0,046 0,000 0,618   0,001 

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

Total Pearson 
Correlation 

0,285 0,130 .a 0,397 .559* .a .455* .562** 0,094 .562** .589** -0,125 .497* -0,012 .680** 1 

  Sig. (2-
tailed) 

0,223 0,584   0,083 0,010   0,044 0,010 0,694 0,010 0,006 0,601 0,026 0,961 0,001   

N 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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Lampiran 20 Output Frequency Table Nilai Pre-Test 

 

Lampiran 21 Output Frequency Table  Nilai Post-Test 

 
 

Lampiran 22 Output Frequency Table Angket (pre) 

  

Lampiran 23 Output Frequency Table Angket (Post) 
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Lampiran 24 Output Descriptive Statistics Pretest-Posttest 

 

Lampiran 25 Output Descriptive Statistics Per aspek Membaca Pemahaman 

 

 

Lampiran 26 Output Uji N-Gain Score 
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Lampiran 27 Output Uji Normalitas (Shapiro-Wilk) 

 

 

Lampiran 28 Output Uji Paired Sample T-Test 
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Lampiran 29 Dokumentasi Pre-Test 

 

Lampiran 30 Dokumentasi Perlakuan Pembelajaran 

 

 

Lampiran 31 Dokumentasi Post-Test 
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