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. فكرة أيمن أمين عبد الغنى فى إعادة بناء تدريس النحو، رسالة الماجستير، 2016معز، محسن.
قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدرسات العليا جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية 

أوريل بحر الدين.) الدكتور2أحمد مزكي، () الدكتور الحاج 1الحكومية مالانج. المشرف: (

: فكرة، أيمن أمين عبد الغنى، إعادة بناء تدريس النحوالكلمات المفتاحية

لاينكر أحد من العلماء أن تدريس النحو العربي فى بنائه القديم جاء بالأبنية الصعوبة 
نائه حتى يأتى ببناء ونحن فى حاجة ماسة إلى إعادة بوالمعقدة حتى يفر ويهرب بعض الناس منه

. لأجل ذلك، . ولم يغض البصرَ أيمن أمين عبد الغني عنهجديد لا يصعب من يتعلمه ويدرسه
يهدف هذا البحث إلى الوصف والكشف عن: الأول: فكرة أيمن أمين عبد الغني فى إعادة بناء 

.تدريس النحو، والثاني: مبادئ أيمن أمين عبد الغني فى إعادة بناء تدريس النحو

نحوية ويعتمد على يأتي هذا البحث بدراسة شخصية حيث يجري مدخله على دراسة 
جمع الثانوية. ويتمالأصيلة و هما المراجعالبحث المكتبي. ويعتمد هذا البحث على نوعين من المراجع

ا.وتأويليتفسيرياتحليلاهاتحليلالبيانات عن طريقة دراسة الوثائق والمقابلة، ثم 

يتدريس النحو اله أنفااعتر بأيمن أمينتتمثل فكرة)1(البحث بالنتائج:وقد خرج هذا 
إلى عاملين رئيسين: العامل الداخليراجعااوكان،يأتى بصعبة ومعقدةفى بنائه القديم

يعود إلى أمرين معا: المناهج وهو والعامل الخارجي،عرض النحويين القدماء لمادته وقواعدهوهو في
في حاجة ماسة إلى إعادة البناء لأجل ذلك يرى أنه، سية العقيمة، والمعلم غير المتمكنالدرا

أما مبادئه تتمثل بالاعتماد على صورة سهلة عصرية وكتابة بسيطة وثوب إسلامي )2(.والتجديد
والابتعاد عن الجدل العقيم والتخلص من التعقيدات النحو وعدم إلغاء بعض أبواب القواعد النحوية 
وإثبات بعضها والاستشهاد بالقرآن الكريم والحديث الشريف والشعر والأمثال العربي التى تحمل من 

يم والفضائل والاهتمام بشروح المفردات وتعليقها ونسبة الشواهد القرآنية لسورها وأرقامها وضبط الق
الأحاديث النبوية وتوثيقها والتدرج فى عرض الموضوعات بتقديم القواعد الأساسية والمهمة فهمها 

والاهتمام بالجدوال والتلخيصات والتطبيقات والتدريبات المتنوعة.
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Islamic State University of Maulana Malik Ibrahim Malang, Supervisor
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Learning

None of scholars has ever denied that old construction of learning Nahwu

is so difficult and complicated that many learners are reluctant to learn it.

Therefore, scholars assume that Nahwu learning needs to be reconstructed so as to

create new formulas which facilitate learners to learn Nahwu more easily. It is

Aiman Amin Abdul Ghani, one of the contemporary scholars who attempts to

reconstruct this matter of Nahwu learning. For the underlying reasons, this study

aims to describe and reveal: first, the thought of Aiman Amin Abdul Ghani in

constructing Nahwu learning. Second, the premises of Aiman Abdul Ghani in

constructing Nahwu learning.

This study is a figure study with syntactical approach in which kind of

research is library research. The research data sources consist of primary and

secondary data with data collection techniques comprise document analysis and

interview. While data analysis technique used in this study is both interpretive and

hermeneutic analysis.

Based on the research findings, it is found that Aiman Amin Abdul Ghani

confirmed to the difficulties and subtleties of old Nahwu learning construction

which were mainly caused by two following respective factors: internal and

external factors. The material presentation by old Nahwu scholars and rules of

Nahwu are internal factors. While external factors comprise two main factors: the

rigid methods of learning and less professional teachers. Therefore, Aiman Amin

Abdul Ghani argues that the methods need overall changes and improvements to

suit the zeitgeist.
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ABSTRAK

Muis, Muhsin. 2016. Pemikiran Aiman Amin Abdul Ghani dalam Merekonstruksi
Pembelajaran Nahwu, Tesis, Pendidikan Bahasa Arab, Sekolah Pascasarjana
Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, Pembimbing (1) Dr. H.
Ahmad Muzaki, MA, (2) Dr. Uril Bahruddin.

Kata Kunci: Pemikiran, Aiman Amin Abdul Ghani, Rekonstruksi Pembelajaran
Nahwu

Tak satupun ulama yang memungkiri bahwa konstruksi lama dalam
pembelajaran Nahwu itu sulit dan pelik sehingga membuat sebagian orang
menjauh dan enggan untuk mempelajarinya. Karena itulah, para ulama berasumsi
bahwa pembelajaran Nahwu tersebut harus direkonstruksi agar terbentuk formula
baru yang dapat mempermudah dan meringankan orang yang mempelajarinya.
Adalah Aiman Amin Abdul Ghani salah satu ulama kontemporer yang telah
berupaya melakukan rekonstruksi ini. Maka, atas dasar itulah, penelitian ini
bertujuan untuk mendeskripsikan dan mengungkap tentang: pertama, pemikiran
Aiman Amin Abdul Ghani dalam merekonstruksi pembelajaran Nahwu. Kedua,
dasar-dasar Aiman Amin Abdul Ghani dalam merekonstruksi pembelajaran
Nahwu.

Penelitian ini merupakan kajian tokoh dengan pendekatan sintaksis yang
jenis penelitiannya adalah library research. Sumber data penelitian ini terdiri dari
sumber primer dan skunder yang mana tehnik pengumpulannya melalui analisis
dokumen dan wawancara. Adapun tehnik analisis data yang digunakan dalam
penelitian ini adalah analisis interpretatif dan hermeneutik.

Berdasarkan hasil penelitian, diperoleh kesimpulan: (1) bahwa Aiman
Amin mengamini akan sulit dan peliknya konstruksi lama dalam pembelajaran
Nahwu, dan hal itu disebabkan oleh dua faktor dasar: faktor internal karena
penyajian ulama Nahwu terdahulu terhadap materi dan kaidah-kaidah Nahwu dan
faktor eksternal karena dua unsur: metode pembelajaran yang kaku dan guru yang
kurang profesional. Oleh karena itu, dia berpendapat bahwa penting kiranya
diperbaharui dan direkonstruksi. (2) Adapun dasar-dasar yang dijadikan pedoman
Aiman Amin dalam melakukan rekonstruksi sebagai berikut: bentuk yang mudah,
modern, islami dengan tulisan yang ringan mudah dimengerti, menghindari
kontorversi ulama tentang meteri-materi Nahwu, tidak mengabaikan sebagian
kaidah dan hanya memperhatikan sebagian kaidah saja, menjadikan al-Qur'an,
hadis, syiir dan kata-kata mutiara yang mengandung hikmah sebagai contoh,
menjelaskan kosa-kota yang dipandang sulit, penyajian materi yang beruntun dan
bertahap juga dilengkapi dengan tabel-tabel, ringkasan-ringkasan serta latihan-
latihan yang beranika ragam.
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تقديرشكر و 

بسم االله الرحمن الرحيم، الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف 
المرسلين وعلى آله وأصحابه أجمعين، وبعد.

أن يقدم من صميم قلبه بة هذه الرسالة العلمية انتهاء كتابعديسر الباحث
كتابة هذه الرسالة، وهم:فىالعميق أجزل الشكر وأثمن التقدير لمن قد ساهم وساعده 

البرفيسور الدكتور الحاج موجيا راهرجو، مدير جامعة مولانا مالك إبراهيم -1
الإسلامية الحكومية بمالانج

العليا والدكتور اتالدراسور الدكتور الحاج بحر الدين، عميد كليةالبرفيس-2
الحاج ولدانا ورغاديناتا، رئيس قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك 

إبراهيم الحكومية بمالانج
الدين، أوريل بحرصفته المشرف الأول والدكتورالدكتور الحاج أحمد مزكي، ب-3

بصفته المشرف الثاني، اللذان وجها الباحث وأرشداه وأشرفا عليه بكل 
اهتمام وصبر وحكمة فى كتابة هذه الرسالة

سع هذا الدراسات العليا المحترمين والأصدقاء ومن لا يكلية جميع الأساتذة فى  -4
اللسان ذكرهم

ومفيدة لمحبي اللغة الرسالة نافعةأن يجعل هذهو أسأل االله أن يتقبل أعمالهمهذا، و 
، آمين.العربية وأهلها

2016فبراير 29باتو، 

الباحث،

محسن معز
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ف أو على كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك لية على الدشر و ذلك ولن تكون الدسؤ 
 إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج.

 اصة ولم يجبرني أحد على ذلك.ت ىذا الإقرار بناء على رغبتي الخىذا، وحرر 

 

 1724فبراير  15باتو،                                                 

 الطالب الدقر                                                

 

 لزسن معز                                                
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 مستخلص البحث

. فكرة أيمن أمتُ عبد الغتٌ فى إعادة بناء تدريس النحو، رسالة الداجستتَ، 1724 معز، محسن.
قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدرسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

 أوريل بحر الدين. ( الدكتور1أحمد مزكي، )( الدكتور الحاج 2الحكومية مالانج. الدشرف: )

 : فكرة، أيمن أمتُ عبد الغتٌ، إعادة بناء تدريس النحوالكلمات المفتاحية

لاينكر أحد من العلماء أن تدريس النحو العربي فى بنائو القديم جاء بالأبنية الصعوبة 
نائو حتى يأتى ببناء ونحن فى حاجة ماسة إلى إعادة ب والدعقدة حتى يفر ويهرب بعض الناس منو

. لأجل ذلك، . ولم يغض البصرَ أيمن أمتُ عبد الغتٍ عنوجديد لا يصعب من يتعلمو ويدرسو
يهدف ىذا البحث إلى الوصف والكشف عن: الأول: فكرة أيمن أمتُ عبد الغتٍ فى إعادة بناء 

 .تدريس النحو، والثاني: مبادئ أيمن أمتُ عبد الغتٍ فى إعادة بناء تدريس النحو

نحوية ويعتمد على يأتي ىذا البحث بدراسة شخصية حيث يجري مدخلو على دراسة 
جمع  الثانوية. ويتمالأصيلة و  هما الدراجع البحث الدكتبي. ويعتمد ىذا البحث على نوعتُ من الدراجع

 ا.وتأويلي  تفستَياتحليلا هاتحليلالبيانات عن طريقة دراسة الوثائق والدقابلة، ثم 

 يتدريس النحو ال و أنفااعتً ب أيمن أمتُ تتمثل فكرة (2) البحث بالنتائج:وقد خرج ىذا 
 إلى عاملتُ رئيستُ: العامل الداخلي راجعا االشعور به وكان ،يأتى بصعبة ومعقدة فى بنائو القديم

يعود إلى أمرين معا: الدناىج وىو  والعامل الخارجي ،عرض النحويتُ القدماء لدادتو وقواعده وىو في
في حاجة ماسة إلى إعادة البناء  لأجل ذلك يرى أنو، سية العقيمة، والدعلم غتَ الدتمكنالدرا

أما مبادئو تتمثل بالاعتماد على صورة سهلة عصرية وكتابة بسيطة وثوب إسلامي  (1) .والتجديد
 والابتعاد عن الجدل العقيم والتخلص من التعقيدات النحو وعدم إلغاء بعض أبواب القواعد النحوية

وإثبات بعضها والاستشهاد بالقرآن الكريم والحديث الشريف والشعر والأمثال العربي التى تحمل من 
القيم والفضائل والاىتمام بشروح الدفردات وتعليقها ونسبة الشواىد القرآنية لسورىا وأرقامها وضبط 

ية والدهمة فهمها الأحاديث النبوية وتوثيقها والتدرج فى عرض الدوضوعات بتقديم القواعد الأساس
 والاىتمام بالجدوال والتلخيصات والتطبيقات والتدريبات الدتنوعة.
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ABSTRACT 

Muis, Muhsin. 2016. The Thought of Aiman Amin Abdul Ghani in Reconstructing 

the Nahwu Learning, Thesis, Arabic Education, Graduate Program, 
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None of scholars has ever denied that old construction of learning Nahwu 

is so difficult and complicated that many learners are reluctant to learn it. 

Therefore, scholars assume that Nahwu learning needs to be reconstructed so as to 

create new formulas which facilitate learners to learn Nahwu more easily. It is 

Aiman Amin Abdul Ghani, one of the contemporary scholars who attempts to 

reconstruct this matter of Nahwu learning. For the underlying reasons, this study 

aims to describe and reveal: first, the thought of Aiman Amin Abdul Ghani in 

constructing Nahwu learning. Second, the premises of Aiman Abdul Ghani in 

constructing Nahwu learning. 

This study is a figure study with syntactical approach in which kind of 

research is library research. The research data sources consist of primary and 

secondary data with data collection techniques comprise document analysis and 

interview. While data analysis technique used in this study is both interpretive and 

hermeneutic analysis. 

Based on the research findings, it is found that Aiman Amin Abdul Ghani 

confirmed to the difficulties and subtleties of old Nahwu learning construction 

which were mainly caused by two following respective factors: internal and 

external factors. The material presentation by old Nahwu scholars and rules of 

Nahwu are internal factors. While external factors comprise two main factors: the 

rigid methods of learning and less professional teachers. Therefore, Aiman Amin 

Abdul Ghani argues that the methods need overall changes and improvements to 

suit the zeitgeist. 
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ABSTRAK 

Muis, Muhsin. 2016. Pemikiran Aiman Amin Abdul Ghani dalam Merekonstruksi 

Pembelajaran Nahwu, Tesis, Pendidikan Bahasa Arab, Sekolah Pascasarjana 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, Pembimbing (1) Dr. H. 

Ahmad Muzaki, MA, (2) Dr. Uril Bahruddin. 

Kata Kunci: Pemikiran, Aiman Amin Abdul Ghani, Rekonstruksi Pembelajaran 

Nahwu 

Tak satupun ulama yang memungkiri bahwa konstruksi lama dalam 

pembelajaran Nahwu itu sulit dan pelik sehingga membuat sebagian orang 

menjauh dan enggan untuk mempelajarinya. Karena itulah, para ulama berasumsi 

bahwa pembelajaran Nahwu tersebut harus direkonstruksi agar terbentuk formula 

baru yang dapat mempermudah dan meringankan orang yang mempelajarinya. 

Adalah Aiman Amin Abdul Ghani salah satu ulama kontemporer yang telah 

berupaya melakukan rekonstruksi ini. Maka, atas dasar itulah, penelitian ini 

bertujuan untuk mendeskripsikan dan mengungkap tentang: pertama, pemikiran 

Aiman Amin Abdul Ghani dalam merekonstruksi pembelajaran Nahwu. Kedua, 

dasar-dasar Aiman Amin Abdul Ghani dalam merekonstruksi pembelajaran 

Nahwu. 

Penelitian ini merupakan kajian tokoh dengan pendekatan sintaksis yang 

jenis penelitiannya adalah library research. Sumber data penelitian ini terdiri dari 

sumber primer dan skunder yang mana tehnik pengumpulannya melalui analisis 

dokumen dan wawancara. Adapun tehnik analisis data yang digunakan dalam 

penelitian ini adalah analisis interpretatif dan hermeneutik. 

Berdasarkan hasil penelitian, diperoleh kesimpulan: (1) bahwa Aiman 

Amin mengamini akan sulit dan peliknya konstruksi lama dalam pembelajaran 

Nahwu, dan hal itu disebabkan oleh dua faktor dasar: faktor internal karena 

penyajian ulama Nahwu terdahulu terhadap materi dan kaidah-kaidah Nahwu dan 

faktor eksternal karena dua unsur: metode pembelajaran yang kaku dan guru yang 

kurang profesional. Oleh karena itu, dia berpendapat bahwa penting kiranya 

diperbaharui dan direkonstruksi. (2) Adapun dasar-dasar yang dijadikan pedoman 

Aiman Amin dalam melakukan rekonstruksi sebagai berikut: bentuk yang mudah, 

modern, islami dengan tulisan yang ringan mudah dimengerti, menghindari 

kontorversi ulama tentang meteri-materi Nahwu, tidak mengabaikan sebagian 

kaidah dan hanya memperhatikan sebagian kaidah saja, menjadikan al-Qur'an, 

hadis, syiir dan kata-kata mutiara yang mengandung hikmah sebagai contoh, 

menjelaskan kosa-kota yang dipandang sulit, penyajian materi yang beruntun dan 

bertahap juga dilengkapi dengan tabel-tabel, ringkasan-ringkasan serta latihan-

latihan yang beranika ragam. 
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 تقديرشكر و 

بسم الله الرحمن الرحيم، الحمد لله رب العالدتُ والصلاة والسلام على أشرف 
 وعلى آلو وأصحابو أجمعتُ، وبعد.الدرسلتُ 

أن يقدم من صميم قلبو بة ىذه الرسالة العلمية انتهاء كتا بعد يسر الباحث
 كتابة ىذه الرسالة، وىم:  فىالعميق أجزل الشكر وأثمن التقدير لدن قد ساىم وساعده 

البرفيسور الدكتور الحاج موجيا راىرجو، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم  -2
 الحكومية بمالانج الإسلامية

العليا والدكتور  اتالدراس ور الدكتور الحاج بحر الدين، عميد كليةالبرفيس -1
الحاج ولدانا ورغاديناتا، رئيس قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك 

 إبراىيم الحكومية بمالانج
أوريل بحر الدين،  صفتو الدشرف الأول والدكتورالدكتور الحاج أحمد مزكي، ب -0

صفتو الدشرف الثاني، اللذان وجها الباحث وأرشداه وأشرفا عليو بكل ب
 اىتمام وصبر وحكمة فى كتابة ىذه الرسالة

سع ىذا الدراسات العليا المحتًمتُ والأصدقاء ومن لا يكلية جميع الأساتذة فى   -6
 اللسان ذكرىم

بي اللغة الرسالة نافعة ومفيدة لمح أن يجعل ىذهو  أسأل الله أن يتقبل أعمالذمىذا، و 
 ، آمتُ.العربية وأىلها
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 مقدمة . أ

اللغة العربية  فىسيما غة من اللغات نظاما خاصا بها، لاأن لكل ل من الدعلوم
—هل الدكتور على أحمد مدكور وزميلاكما قا—الدألوفة بصعوبة نظامها. وىذا النظام

—يتكون من الوحدات الصوتية والدقطعية والكلمات والجمل والتًاكيب. فالجملة
ي ما بدءت باسم، سمية ىإما أن تكون اسمية أو فعلية، والااللغة العربية،  فى—مثلا

يتقدم على الصفة، وما بعد حرف جر  ت بفعل، والدوصوف فيهابدأوالفعلية ىي ما 
يكون لررورا وفوق ىذا فهي لغة اشتقاقية ومعربة وغتَ ذلك من الأنماط الثابتة والنسق 

 ٔالخاص بالعربية.

أنو —زميلاهو كما قال الدكتور على أحمد مدكور —اللغةومن مظاىر نظامية 
بإمكان الناطقتُ بها فهم التًكيب اللغوي حتى لو كان ناقصا، وذلك لإلدامهم بالنظام 

أسماء وأفعال وتصنيف  إلىتصنيف الدفردات —مثلا—ستَاليىة ستَه. فمن فيوكي
ة برويل فيكي  يشتَ إلى—مثلا—جمل إثباتية وجمل استفهامية. ونظام العربية إلىالتًاكيب 

صيغة الدؤنث بإضافة  ة وأمر وبرويلها من صيغة الدذكر إلىمضارع إلى الأفعال الداضية
—زميلاها نقلو الدكتور على أحمد مدكور و كم—التاء. ولذذا، قال على لزمد القاسمي

ت، عون تصريف بقية الأفعال الدماثلة دون عنيأن الناطقتُ بالعربية الدلمتُ بنظامها يستط
 ٕقول: كتب كتبت، و قرأ قرأت...وىلم جرا.في

روف الحرد لرموعة عشوايية من الأصوات و ت لريسيتبتُ لشا سبق ذكره أن اللغة ل
نظام اللغة يعتٍ ىناك لرموعة من ب مل، بل إن لذا نظاما. والدرادوالج والدفردات والتًاكيب

                                                           
ص.  ،(مٕٓٔٓقاىرة: دار الفكر العربي، )ال م اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرييعلمناىج ت فىرجع الده، زميلاعلى أحمد مدكور و ٔ

ٗٔ. 
 .ٔٗص.  ،جعر الد، مدكورٕ
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ىنا مفهوم أوسع من مفهوم  القواعد اللغويةالتى بركم ظاىرة اللغة. و القواعد اللغوية 
، بينما يطلق على النحو Grammarالنحو. ويطلق على القواعد اللغوية عادة مصطلح 

—زميلاها نقلو الدكتور على أحمد مدكور و كم—وودز، يقول ديكنز و Syntaxمصطلح 
ئ اللغوية تنضم بعضها إلى بعض لتكون نظاما ىو القواعد التى تقدم وصفا "إن الدباد: 

 . ٖشاملا لكل جملة تتكون من لرموعها اللغوية"صريحا و واضحا 

قصد بو القواعد النحوية، ولا يقتصر ىذا فيوىناك رأي أخر يضيق الدصطلح 
تراثنا أيضا تصور بأن القدرة  فىتراثنا العربي. ف تصور على الكتب الغريبة بل يدتد إلىال

ة النحو. يقول الدكتور لزمد التواصلة يدكن أن تتم للفرد إذا تمكن من قواعد اللغة خاص
 فىكتساب اللغة "ا كتابو،   فى—كما نقلو الدكتور على أحمد مدكور وزميلاه—الأوزاعي

"إن لشا يدكن من فهم اللغة أو معرفتها أو اكتسابها توسيع الرؤية  الفكر العربي القدلَ":
الدوضوع بحيث يكون الدطروح نشأة القدرة التواصلية لدى الإنسان، ويكون السؤال  إلى

الدوجو ىو: ألٌ للفرد الدهيأ للتكلم من أن يبتٍ لضوا يعمل بو أبنية أو صورا قولية وتبلغ 
د أن يفهمو إياه، ويفهم بها ما يبلغو من غتَه؟ إذن الأشكال يرىغتَه ما  إلىبواسطتها 

إذا حصل لو يكون قد يان حصول النحو فى نفس الدتكلم و ضوع ىو بالدو  فىالرييسة 
امتلك قدرة تمكنو من العمل التواصلي، لذا يكون تعلم اللغة مرادفا لامتلاك الإنسان 

 .ٗقدرة لضوية لم تكن لو من قبل"

اتب يقدمو  القواعد النحوية ىي وسيلة عندما لصد الكمن الدعلوم، كانت و 
اللسان من الاعوجاج والزلل. ورأى لَ و وتقلامة التًاكيب كوسيلة لصحة الأسلوب وس

بعض النحاة أنها قياس على كلام العرب وقال قايلهم: "إنما النحو قياس يتبع، وبو فى كل 
"من ة معرفة اللغة العربية وفهمها، وتنمي فىذلك، كان النحو لو دور مهم . ل٘أمر ينتفع"

                                                           
 .ٖٔٗ-ٕٔٗص.  ،رجعالد، مدكورٖ
 .ٗٔٗ-ٖٔٗ، ص. رجعالد، مدكورٗ
م(، ٕٓٓٓ)القاىرة: عالم الكتب،  البلاغة-فقو اللغة-دراسة إستيمولوجية للفكر اللغوي عند العرب النحو الأصول:تمام حسن، 5

 .ٔٔص. 
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يقول الأصمعي: "إن أخوف ما أخاف بل، . ٙالعربية" فىلم يعرف النحو فلا ثقة لو 
 عليوجملة قول النبي صلى الله  فىأن يدخل —إذا لم يعرف النحو—على طالب العلم

ن تبحر . ويقول الشافعي: "مٚمتعمدا فليتبوأ مقعده من النار" عليوسلم: "من كذب 
 .ٛكل العلوم"  فى النحو اىتدى إلى

من العلوم —عبد الغتٍ أمتُكما قال الدكتور أيدن —لنحولأجل ذلك، كان ا
العظيمة ذات الشرف الكبتَ، وبو يفهم كتاب الله عز وجل وسنة رسول الله صلى الله 

انيو مع مراد الله بتدبر كلامو، والوصول إلىوسلم. وىو نافدة نطل منها على  عليو
بن خلدون: "إن الأىم الدقدم من علوم اللغة العربية ىو السامية. ومن أجمل ما قالو ا

عرف الفاعل من الدفعول والدبتدأ من فيالنحو، إذ بو تبينت أصول الدقاصد بالدلالة، 
 .ٜالخبر"

وقال الدكتور أيدن أمتُ: "ألا ترى أن لو قال زوج لزوجتو: "أنت طالق إن 
)إن( فلا يقع الطلاق إلا إذا خرجت؟ بينما لو  فىخرجت من البيت" بكسر الذمزة 
 بيت" بفتح الذمزة، وقع الطلاق. فهل ندرك كلام اللهقال: "أنت طالق أن خرجت من ال

ونفهم دقايق التفستَ وأحاديث الرسول وأصول العقايد وأدلة الأحكام ومسايل  الىعت
 .ٓٔفقهية وبحوثا شرعية لستلفة إلا بإلذام النحو وتوجيهاتو؟"

وجدير بالذكر، أن النحو من العلوم الصعبة التى ينوء كاىل الشباب بحملها. 
والإحساس بصعبتو ليس وليد عصرنا، وإنما تمتد لو جذور عميقة فى أغوار تاريخ الثقافة 

                                                           
 .(ٕٕٔٓ)باكستان: مكتبة الددينة،  ٘ط.، "عناية النحو على ىداية النحوجلدة كتابو، " فىبن داؤد مولانا عبد الواحد قال ا6
(، ص. ٖٜٜٔ)بتَوت، مؤسسة الرسالة،  ٜ، ط. ٓٔج.  ،ستَ أعلام النبلاء، الامام شمس الدين لزمد بن أحمد بن عثمان الذىبي7

ٔٚٛ. 
(، السنةالدكتبة الشاملة: دار الكتب العلمية، دون ) أخبار من ذىب فىشذرات الذىب ، عبد الحي بن أحمد العكري الدمشقي8

 .ٖٗٔص. 
 .ٕٖ٘)الدكتبة الشاملة: موقع الورق، دون السنة(، ص.  مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمن بن لزمد بن خلدون9

 .ٕٔ-ٕٓ(، ص. ٕٔٔٓىرة: دار التوفىقية للتًاث، )القا شرح الأجرومية فى فىالكاأيدن أمتُ عبد الغتٍ، 10
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العربية، ولعل السبب فى ىذا ىو كثرة التعريفات والتعلىلات والخلافات الدذىبية بتُ لضاة 
 ل الافتًاضية التى تمت للواقع اللغوي بصلة.البصرة والكوفة والدساي

وتدريس النحو وإن كان يدثل مشكلة كبتَة فى كتب تعليم اللغة العربية للناطقتُ 
بها فهو مشكلة أكبر فى كتب تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى. ومن الآسف،لم 

لدتداولة بتُ يفطن كثتَ من مدرسي النحو إلى أن كثتَا من كتب التًاث النحوي ا
الدارستُ لم تكن موضوعة للمبتديتُ ك"الدقتضب للمبرد" و"أصول النحو لابن السراج" 
و"شرح ابن عقيل" أو "الأشمولٍ لألفية ابن مالك" و"قطر الندى" و"شذور الذىب لابن 

 ىشام الدصري" وغتَىا.

وحتُ يحس ىؤلاء الذين يتولون لدادة النحو فى الددارس والجامعات بصعوبة 
التًاث النحوي عند الدتعلمتُ يأخذون فى إعادة بناء تلك الكتب وتهذيبها والتأليف فيها 
من جديد مبتعدين عن ىذا الحشو الذى طايل برتو أو الجدل بتُ العلماء فى تفستَ 
القواعد ولزاولتُ تيستَ العبارة والاكتفاء بالقواعد الأساسية التى تشيع أمثلتها فى اللغة 

 الفصحي.

لزاولات إعادة البناء لتيستَ قواعد النحو وعلاج صعبتها فى بداية القرن وبدأت 
الداضي، حيث ألف حنفى ناصف وأخرون كتبا برت عنوان "الدروس النحوية للمدارس 
الابتدايية" و"قواعد اللغة العربية للمدارس الثانوية"، وتوالت بعد ذلك المحاولات  

كتاب "النحو الواضح للمدرسة كمحاولات طو حستُ وعلى الجارم الذى ألف  
الابتدايية والثانوية" وإبرىيم مصطفى وغتَىم الكثتَ للتخفيف من وطأة القواعد النحوية 

 ٔٔولعلاج ضعف الدتعلم فيها.

وقد توالت تلك المحاولات إلى عصرنا اليوم، كما يحاول أيدن أمتُ عبد الغتٍ 
"الكافى فى شرح الأجرومية"  الذى ألف كتبا متنوعة تتعلق بالقواعد النحوية، منها:

                                                           
)عمان: دار الدستَة للنشر والتوزيع، ط.  تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيقب اليأسراتب قاسم عاشور ولزمد فؤاد الحوامدة، 11
 .ٚٓٔ(، ص. ٕٓٔٓ، ٖ
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و"الصرف الكافى" و"النحو الكافى" وغتَىا. وىو مؤلف عبقري، أي لو فكرة وابتداع 
وابتكار فى إعادة بناء التدريس النحوي. وإذا قرأنا كتبو لصده شايقا فى موضوعها، جيدا 

ا، فى عرضها، واضحا فى أسلوبها، سهلا فى منهجها، رايعا فى شرحها، يسرا فى فهمه
حلولا فى صعبتها، دواء فى داءىا، جديرا بنفعها للمتعلم والدارستُ فى تعلم النحو 

 العربي.

قال الدكتور تمام حسان فى "الكافى فى شرح الأجرومية" تقديدا لو: "قدم الشارح 
أيدن أمتُ عبد الغتٍ من عناصر متن الأجرومية الذى جاء بو ابن آجروم وىو الذى علمنا 

ن من عشر صفحات، وجاء ما قدمو الشارح فى شرحو بعد ذلك فيما من قبل أنو مكو 
صفحة، وىي جهد الشارح فى شرحو وقد استغرق سبعة وثلاثتُ درسا  ٜٔٙذكرنا من 

يدكن أن يحيط بها القارئ بالنظر إلى تفاصيل الفهرس، وىذا يدل أن الشارح من ختَة 
ك، وقد وفق فى شرح ذلك الدتن الدهتمتُ بخدمة العربية وما قدمو فى شرحو شاىد على ذل

شرحا يجمع بتُ عبق التًاث ويسر الحديث بطريقة علمية بذعل ذلك الشرح من ختَة 
 .ٕٔالشروح"

وقال الدكتور عبده الراجي فى "الصرف الكافى" تقديدا لو أن ذلك الكتاب يدثل 
جهدا مشكورا نهض عليو بإخلاص مؤلفو الأستاذ أيدن أمتُ عبد الغتٍ، وقد أسماه 

كما قال —"الصرف الكافى" تيمنا بأعمال سبق إليها علماؤنا القدماء. ومن الواضح
أن صاحبو عارف بدصادر الصرف كما استقرت فى الدرس العربي —عبده الراجي

التًاثي، فاىم لدشكلاتو ومسايلو ومصطلحاتو، خبتَ بدسالكو وقليل ىم أولاء الذىن 
يدثل عبق —فى صورتو العامة—والكتابنعرف عنهم مثل ىذا التوجو فى أيامنا ىذه. 

التًاث القدلَ مع لزاولة جادة لتقريبو من لغة العصر. لذلك سعى الدؤلف أن يقسمو 
تقسيما واضحا، وأن يشرح كل مسألة شرحا وافىا، وأن يزوده بشواىد من اللغة العالية، 

                                                           
 .ٖ (، ص.ٕٔٔٓىرة: دار التوفىقية للتًاث، )القا شرح الأجرومية فى فىالكاأيدن أمتُ عبد الغتٍ، 12
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رس على وبأمثلة من الاستعمال الدعاصر، وختم كل باب بتدريبات تعلىمية تعتُ الدا
 ٖٔإتقان ىذا العلم.

وقال الدكتور رشدي أحمد طعيمة فى "النحو الكافى" تقديدا لو أن ذلك الكتاب 
من الدواد التعلىمية الحديثة التى أصدرت لتدريس النحو العربي والذى ألفو الدكتور أيدن 

ىدف وخطة: فأما ىدفو فهو —شأن غتَه من الكتب—أمتُ عبد الغتٍ. ولذذا الكتاب
مادة علمية ميسرة وتصنيفها بطريقة تسهل استعمالذا وبرقق أكبر فايدة منها. وأما توفتَ 

خطتو فتتميز بدا يلي: الاعتماد على القرآن الكرلَ فى استخدام الشواىد وضرب الأمثلة 
وحسب أي عمل شرفا وعظمة أن يعتمد على القرآن الكرلَ وأن ينطلق منو؛ وغلبة 

ض مادتو وإنما فى الذدف العام لو والجمهور الذى أعد الطابع الإسلامي ليس فقط فى عر 
لو؛ وشمول الجوانب الدختلفة من القواعد النحوية الأساسية حتى لا تسقط قاعدة مهمة 
أو يغفل باب أساسي؛ والجمع بتُ المحتوي القيمي والقاعدة الصحيحة، إن بعض كتب 

ى تقدم فيو، إلا أن كتابنا تعليم النحو تركز على تعليم القاعدة أيا كان الدضمون الذ
يجمع بتُ المحتوي الجيد الذى يعلم قيمة أو ينشر فضيلة أو يرسي مبدءا والقاعدة 
الصحيحة التى يريد أن يعلمها الطالب؛ والتدرج فى عرض الدادة العلمية. والكتاب بذلك 

 متن لا يقتدي بغتَه قدر ما ينفرد بطريقتو فى عرض ىذه الدادة وتسلسلها؛ والتكامل بتُ
الكتاب وىامشو. فيأتي الذامش فى كثتَ من الصفحات شارحا للمتن موضحا للمفاىم؛ 
وكثرة التدريبات. إن تعلم اللغة ينتمي فى تصنيف العلوم إلى الديدان النفسحركي الذى 
تشتًك فيو الجوانب الدعرفية والأدايية. ولذذ الديدان خاصية متميزة وىي غلبة الدمارسة عليو 

                                                           
أن  طعيمة الدكتور رشدي أحمد وقال؛ ٙ(، ص. ٕٓٔٓىرة: دار التوفىقية للتًاث، القا) فىالصرف الكاأيدن أمتُ عبد الغتٍ، 13

على العرض القواعد التقليدية بأسلوب خال من التعقيد دون الدساس بروح القاعدة عند  فيوالكاتب أيدن أمتُ عبد الغتٍ حرص 
لات مع ذكر الآراء الدهمة عند عليما يلي: الاستغناء عن التفي—كما قال رشدي أحمد طعيمة—عرضها. ويتمثل منهج مؤلفو

عرض الدوضوعات حتى ليلمس القارئ  فىثقافتنا والتدرج  فىا اختلاف، وضرب الأمثلة الكثتَة خاصة ما يشيع فيهالتعرض لقضية 
تناول قضايا الصرف وضرب الشواىد من القرآن الكرلَ والحديث الشريف وتذييل كل باب بتطبيقات لراب عنها  فىتدرجا منطقيا 

عرض  فىذييل كل باب بتدريبات يجيب عنها الدارس والإفادة من التًاث إفادة جيدة واضحة تنم عن قراءة متمعنة لو سواء وت
ة أو ضرب الأمثلة والشواىد ودقة التوثيق سواء أكان ذلك آيات أو أحاديث أم شعرا أم أمثالا وشرح الدفردات فىالقواعد الصر 

 .(ٛ(، ص. ٕٓٔٓىرة: دار التوفىقية للتًاث، القا) فىالصرف الكاعبد الغتٍ،  أيدن أمتُ )انظر: وتقريبها للطالب.
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برقيق الإتقان الدنشود. إن قيادة السيارات والسباحة والطباعة وغتَىا لشا حتى يدكن 
ينتمي لذذا المجال. ولا تتعلم مهاراتها إلا بالدمارسة لشا يجعل للتدريبات مكانة خاصة فى  
كتب تعليم النحو. وىذا الكتاب يؤمن صاحبو بذلك ويحرص عليو. من ىنا تعددت 

بات عن لررد التذكر. إن فيها ما يقيس الفهم والتطبيق التدريبات؛ وارتفاع مستوى التدري
والتحليل والتًكيب. وىي الدهارات ذات الدستويات العليا فى سلم التصنيف؛ والجمع فى 
التدريبات بتُ التدريبات النمطية التى تهدف إلى تثبيت القواعد وبتُ التدريبات الاتصالية 

اللغة وبرقيق الاتصال مع الآخرين بلغة التى تهدف إلى تمكتُ الطالب من التعامل مع 
  ٗٔصحيحة ميسرة.

وىذا كلو يدل على أن أيدن أمتُ عبد الغتٍ ىو رجل عبقري أي لو فكرة وابتداع 
وابتكار وجهود فى إعادة بناء تدريس النحو وبذديده وتيستَه. لأجل ذلك، أراد الباحث 

فى إعادة بناء تدريس  الغتٍأيدن أمتُ عبد "فكرة برت العنوان:  أن يبحث عن فكرتو
 ".النحو

 أسئلة البحث  . ب

  :على مشكلات البحث بالأسئلة التالية وىيسيحاول الباحث الإجابة 

 إعادة بناء تدريس النحو؟ فىكيف فكرة أيدن أمتُ عبد الغتٍ  -ٔ
 ة بناء تدريس النحو؟دما مبادئ أيدن أمتُ عبد الغتٍ فى إعا -ٕ

 

 

                                                           
؛ وقال الدكتور إبراىيم لزمد أحمد ٔٔ-ٓٔص. (، ٕٓٔٓىرة: دار التوفىقية للتًاث، )القا فىالكاالنحو  أيدن أمتُ عبد الغتٍ،14

الكتابة من الأخطاء اللغوية والنحوية. وىو كتاب شامل الإدكاوي أن الكتاب الذى ألفو الدكتور أيدن أمتُ عبد الغتٍ يأتي بسلامة 
لدوضوعات النحو كلها استوفى مصادره ومراجعو. وىو بصورتو ىذه استوفى قواعد النحو كلها: منهجا ومادة وتناولا ومصادر وىذا 

أيدن أمتُ عبد  نظر:يدل أن شخصيو باحث مثابر دءوب فى البحث متمكن من مصادره ومادتو متذوق لدسايل النحو وقضاياه )ا
 (.ٚص. (، ٕٓٔٓىرة: دار التوفىقية للتًاث، )القا فىالكاالنحو  الغتٍ،
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 أهداف البحث  . ج

 الوصف والكشف عن:يهدف ىذا البحث إلى 

 إعادة بناء تدريس النحو فىفكرة أيدن أمتُ عبد الغتٍ  -ٔ
 إعادة بناء تدريس النحو فىأيدن أمتُ عبد الغتٍ مبادئ  -ٕ
 فوائد البحث . د

 ما يلي: ناحيتي النظرية والتطبيقية وىي تتوقع فوايد البحث على

 من الناحية النظرية -ٔ
والقارئ فى تعليم اللغة أن يزيد ىذا البحث الدعرفة الواسعة للباحث  .أ 

 العربية خاصة فيما يتعلق بتدريس النحو
أن يسهم البحث فى إثراء التوصيات والدداخلات والاقتًاحات  .ب 

 العلمية للجامعتُ والباحثتُ الذين يشتغلون فى تعليم اللغة العربية
 من الناحية التطبيقية -ٕ

للكشف عن إجراء الدراسة  والأسس أن يكون البحث أحد الدبادئ - أ
عن تعليم اللغة  عة بذاه فكرة أيدن أمتُ عبد الغتٌالعميقة والواس

 العربية، خاصة فى تدريس النحو
خاصة عن تعليم  ذخاير العلوم الإسلامية، فىأن يسهم ىذا البحث  - ب

صوص أن ينفع بهذا البحث مدرسو اللغة العربية اللغة العربية. وبالخ
ما يتعلق فيخاصة —م اللغة العربيةعليت فى والدربيون الدتخصصون

 شر اللغة العربية.ولدن لو اىتمام بالغ بن—بإعداد مادتها
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 الدراسات السابقة . ه

 تتعلق بهذا الدوضوع كما يلي: التىالدراسات السابقة 

م. كياىي الحاج الإمام زركشي كونتور )إندونيسيا( ٕٛٓٓأحمد زبيدي،  -ٔ
)دراسة عن طريقة تدريس مهارتي الكلام وجهوده فى تعليم اللغة العربية 

والكتابة(. وأىداف ىذا البحث ىي معرفة خصايص فكرة كياىي الحاج 
الإمام زركشي كونتور عن تدريس اللغة العربية خاصة فيما يتعلق بتدريس 
مهارتي الكلام والكتابة وما مدى دورىا فى إلصاح تعليم اللغة العربية. 

دخل الكيفى وتعتمد على نوع الدراسة ومنهجية ىذا البحث تأتي بالد
الدكتبية. وأما نتايج ىذا البحث وجدىا الباحث أن الإمام زركشي يستخدم 
طرقا متنوعة فى تدريس مهارة الكلام، لضو الطريقة السمعية الشفهية والطريقة 
الدباشرة وطريقة الأسئلة والأجوبة وطريقة سلسلة الأعمال والحركات. أما 

ية الدستخدمة ىي نظرية الفروع، والدادة التى يقدمها الإمام فى الددخل أو النظر 
 مهارة الكلام تناسب بدرحلتي الدبتديتُ والدتوسطتُ فقط.

 -ٔأما فى تدريس مهارة الكتابة يسلك الإمام زركشي الخطوات التالية: 
 -ٖإجابة أنواع من الأسئلة،  -ٕإكمال الجمل باختيار فعل مناسب بها، 

إكمال النص القرايي بأشكالذا الدناسبة  -ٗالبسيط،  وضع نص الحوار
وصف الأشياء أو الدظاىر  -٘)ضبط النص القرايي بالحركات الدناسبة( 

كتابة الإنشاء فى موضوع ما يختاره الددرس، وغتَىا من   -ٙالخاصة، 
 الخطوات.

بأسلوب أنطوان  م قواعد اللغة العربيةيعلتم.  ٕٛٓٓحكمي ىدايت،  -ٕ
وأىداف . مالانج( ٖالددرسة الثانوية الحكومية  فى)بحث بذريـبي  الدحداح

فهم النحو باستخدام أسلوب  فىترقية كفاءة الطلبة  -ٔىذا البحث ىي: 
. الجملة فىفهم الكلمة ويركبها  فىكفاءة الطلبة   ةعرفم -ٕ ،أنطوان الدحداح

ما نتايج . وأنهج التجريـبي بطريقة الكميةومنهجية ىذا البحث بذري على الد
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أسلوب أنطوان الدحداح بم قواعد اللغة العربية يعلت -ٔىذا البحث ىي: 
م بتُ يوق نتيجة التعلد فر و وج -ٕ، لى نتايج الطلبة فى فهم النحويؤثر ع

 سلوب أنطوان الدحداح والطلبة التىتتعلم قواعد اللغة العربية بأ الطلبة التى
 .تتعلم قواعد اللغة العربية بطريقة التقليدية

م. فكرة الشيخ بصاري علوي عن تعليم اللغة العربية ٖٕٓٓسوتامان،  -ٖ
)دراسة عن طريقة تدريس مهارتي القراءة والكتابة(. وأىداف ىذا البحث 
ىي: معرفة خصايص فكرة الشيخ بصاري علوي عن تعليم اللغة العربية 

عليم خاصة فيما يتعلق بتدريس مهارتي القراءة والكتابة وما دورىا فى إلصاح ت
اللغة العربية. ومنهجية ىذا البحث يجري مدخلها على الددخل الكيفى 
ونوعها يأتي بالدراسة الدكتبية. وأما نتايج ىذا البحث وجدىا الباحث بعد 
الإطلاع والكشف عن الدوضوع أن فكرة الشيخ بصاري علوي عن طريقة 

بية الشايعة تدريس مهارتي القراءة والكتابة تناسب بطريقة تعليم اللغة العر 
 استعمالذا اليوم إلا أن وسايل تدريسها ناقصة وبرتاج إلى التنوع فيها.
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عنوان ، الباحث الرقم
تاريخ ، البحث

 البحث

 أصيلة البحث ختلافالا تفاقالا

أحمد زبيدي، كياىي  ٔ
الحاج الإمام زركشي 
كونتور )إندونيسيا( 
وجهوده فى تعليم 
اللغة العربية )دراسة 
عن طريقة تدريس 
مهارتي الكلام 

 م.ٕٛٓٓوالكتابة(، 

يتفق ىذا البحث 
بدا أبحث فى ىذه 
الرسالة أن كلا 
منهما يأتي 
بدراسة فكرة 
الرجل وجهوده 
فى تعليم اللغة 

 العربية

يختلف ىذا 
البحث بدا أبحث 
فى ىذه الرسالة 
أنو يرتكز على 
الدراسة عن 
طريقة تدريس 
مهارتي الكلام 
والكتابة بينما 
يرتكز ما أبحث 
فى ىذه الرسالة 
على تدريس 

 القواعد النحوية

يرتكز ىذا 
البحث على 
إعادة بناء 

تدريس  
القواعد 

النحوية التى 
قام بها أيدن 
عبد الغتٍ فى 

 حو كتابو "الن
 الكافى"

 

حكمي ىدايت،  ٕ
م قواعد اللغة يعلت

بأسلوب  العربية
 أنطوان الدحداح

 فى)بحث بذريـبي 
الددرسة الثانوية 

(، مالانج ٖالحكومية 
 م. ٕٛٓٓ

يتفق ىذا البحث 
بدا أبحث فى ىذه 
الرسالة أن كلا 
منهما يأتي 
بالبحث عن 
تعليم قواعد اللغة 

 العربية

يختلف ىذا 
البحث بدا أبحث 
فى ىذه الرسالة 
أنو يبحث عن 
تعليم قواعد اللغة 
العربية بأسلوب 
أنطوان الدحداح، 
بينما يرتكز ما 
أبحث فى ىذه 

يرتكز ىذا 
البحث على 
إعادة بناء 
تدريس القواعد 
النحوية التى 
قام بها أيدن 
عبد الغتٍ فى 
كتابو "النحو 

 الكافى"
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الرسالة على 
إعادة بناء تدريس 
 قواعد اللغة العربية

سوتامان، فكرة  ٖ
الشيخ بصاري علوي 
عن تعليم اللغة العربية 
)دراسة عن طريقة 
تدريس مهارتي القراءة 

 م.ٖٕٓٓوالكتابة(، 

يتفق ىذا البحث 
بدا أبحث فى ىذه 
الرسالة أن كلا 
منهما يجري على 
دراسة فكرة 
الرجل وجهوده 
فى تعليم اللغة 

 العربية

يختلف ىذا 
البحث بدا أبحث 
فى ىذه الرسالة 
أنو يرتكز على 
الدراسة عن 
طريقة تدريس 
مهارتي القراءة 
والكتابة بينما 
يرتكز ما أبحث 
فى ىذه الرسالة 
على تدريس 

 القواعد النحوية

يرتكز ىذا 
البحث على 
إعادة بناء 
تدريس القواعد 
النحوية التى 
قام بها أيدن 
عبد الغتٍ فى 

حو كتابو "الن
 الكافى"
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 تحديد المصطلحات . و

لباحث أن يوضحها إبعادا عن وردت فى ىذا البحث الدصطلحات التى لابد ل
 الفهم. فىالخطاء 

فكرا وفكر وتفكر فى الأمر: أعمل الخاطر  –فكرة: مأخوذة من مادة فكر  -ٔ
وتأملو. والفكر ج أفكار: تردد الخاطر بالتأمل والتدبر بطلب الدعالٌ أو ما 
يخطر بالقلب من الدعالٌ. ويقال: "لي فى الأمر فكر" أي نظر ورؤية. أما 

فعتٌ الباحث بكلمة  ٘ٔالفكرة أو الفكرى يكثر إعمال الخاطر فى الأمر.
الغتٍ أيدن أمتُ عبد  ٙٔوجهود موعة من أنظار وآراء ونظريات"الفكرة" ىنا لر

بإعداد كتب القواعد  فى إعادة بناء تدريس النحو، حيث أن جهوده تتمثل
 النحوية الديسرة ثم يدرسها فى الحلقات والددارس والجامعات وغتَىا.

-عربيوىذا يعتمد على "معجم الدعالٍ المجالٍ: ، Rekonstruksi: إعادة البناء -ٕ
مذىب —فى الاصطلاح التًبوي—وىي ٚٔ.Reconstruction إلصليزي":

يحاول إعادة تنظيم القوالب القديدة ثم بناء القوالب الجديدة  الذى فىفلس
إعادة البناء على الأنماط وىي تقوم بإعادة التنظيم و  الدناسبة بالثقافة الحديثة.

: والدراد بها ىنا ٛٔأن تكون أنماطا جديدة أشد حديثا وجديدا. إلىالقديدة 
بذديد التدريس النحوي الذى قام بو أيدن أمتُ عبد الغتٍ فى كتابو ىدفا 

 لتيستَ قواعده لدن يتعلم ويدرس بو وعلاج ما يستصعبو.
التدريس: عملية نقل الدعلومات والأخبار والحقايق والقيم وغتَىا من الددرس  -ٖ

 لووساي طرق وأساليبو  داو مو  فادىأبفهذه العملية تطبق  ٜٔس.إلى الدار 
                                                           

 .ٜٔ٘ص.  ،(ٜٜٙٔ )بتَوت لبنان: دار الدشرق، ٕٛ، ط. الدنجدلويس معلوف، 15

معجم اللغة العربية ، عمرأحمد لستار عبد الحميد )انظر:  كلُّ نشاط يبذلو الكاينُ الواعي جسميِّا أو عقليِّا، ويهدف غالبًا إلى غاية16
 .(ٜٙٙ(، ص. ٕٛٓٓ، عالم الكتب)الدكتبة الشاملة:  ٕج.  ،الدعاصرة

17
http://www.almaany.com/ar/dict/ar-en/reconstruction/  ٕ٘ٔٓدسيمبر -ٙٓ فىمقتبس ،ٕٓ:ٓٔ  

18
Muhammad Noor Syam, Filsafat Pendidikan Dan Dasar Filsafat Kependidikan Pancasila 

(Surabaya: Usaha Nasional,1986) hlm. 340-341 
19

Hisyam zaini, dkk., Desain Pembelajaran di Perguruan Tinggi (Jogjakarta: Universitas Sunan 

Kali Jaga, 2002), hlm. 97.  

http://www.almaany.com/ar/dict/ar-en/reconstruction/
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 عقي دق سير دتلا فى ديدجتلاو  ءابنال ةادعإ نأ مو لعلدا نمو  .صاخ لَو قتب ثم
 ءانبلا ةداعإبو ىنا:  والدراد .ار ج ملىو  لياسو لاو  قر طلاو  داو لداو  فادىلأا في
 داو لدبا ةقلعتلدا اهضر عو  نقل الدعلومات ةيلمع ىلع ير يج يالذ ديدجتلاو 

 .اىدعاو ق يأ النحوية
 افتًاض؛ مُسَلَّمة،ومعناه:  .مصدر ميميّ من بدَأوىو  مَبْدَأ: ج من الدبادئ: -ٗ

التناقض من الدبادئ دم مَبْدأ ع -علميّ ما يسلّم بو لوضوحو "مبدأ عامّ/
سلوكو "تمسَّك  فىمُعْتـَقَد؛ قاعدة أخلاقيّة أو عقيدة يلتزم بها الدرء ؛ الدشهورة"

مبدأ لا  -مبدأ مسألة، مبدأ شامل"-فلان ذو مبدأ نبيل-الكاتب بدبَادِيو
ار علميّ تبُتٌ عليو مبادئ الأخلاق: معتقد، قاعدة ومعي-يدكن النقاش فيو

ا، أوّلو ومادّتوُ عليهيقوم  التىيء: قواعده الأساسيّة مَبْدأ الشّ ؛ قيم الأعمال
مبادئ -الحروف مَبْدأ الكلام-أصلو "النَّواة مَبْدأ النَّخل يتكوّنُ منها، التى

، الأصول أو الدعلومات الأوليّة" مبادئ اللُّغة أو الحساب ولضوهما: -ديدقراطيّة

                                                                                                                                                               

أما  . والددرس حيوياً ونشطاً وفاعلًا" التدريس على أنو "تلك العملية التي يقوم بها الددرس بدور الدرشدم(  ٜٜ٘ٔعرف غالً ) وقد 
وذلك برت  ،في سلوك معتُ للتدريس حيث عرفو بأنو "عملية متعمدة Stephen Cory تعريف ستيفن كوري كوثر كوجك فذكرت

 :أن التدريس يندرج برت ثلاث عمليات أساسية م( ٕٔٓٓذكر زيتون ) . شروط لزددة أو كإستجابة لظروف لزددة"

 عملية التصميم، "التخطيط" ويتم بدقتضاىا تنظيم مدخلات التدريس في صورة خطة تدريسية -ٔ
 عملية التنفيذ، ويتم فيها تطبيق ىذه الخطة واقعياً في الفصول الدراسية -ٕ
 .فوعملية التقولَ، ويتم فيها الحكم على مدى برقيق نظام التدريس لأىدا -ٖ

"نشاط يهدف إلى برقيق التعلم ويدارس بالطريقة التي :  —م( ٜٜ٘ٔعرفو غالً )  كما—وقد يستخدم لفظ التعليم بدلا منو وىو
م( فقد عرفاه بقولذما: "ىو لررد لرهود شخصي لدعونة شخص وتهيئة الظروف  ٜٜٓٔأما الخلايلة واللبابيدي ) . الفهم يتم فيها

 .ومواقف متشابهة" كما أن التعليم الجيد يكفل انتقال أثر،  من التعلم الدناسبة التي تمكن الدتعلم

 فكان لشا ذكره: عادة مايطلق التًبويون الغربيون لفظة، م( ٕٔٓٓبردث عنو زيتون )  .بتُ التدريس والتعليم افرققيل أن ىناك و 
فيعتبرون التدريس أكان الدوقف مقصوداً وخاضعاً  ،وبذلك فهم يفرقون بتُ لفظة التدريس ولفظة التعليم ،اخضاعها للضبط والتوجيو

كما أنو قد يتلقى   ،للضبط والتوجيو من قبل الدعلم أو الطالب أم لا، فالفرد قد يتلقى غتَ خاضع عادة للضبط والتوجيو والتحكم
 بالحاسوب، ليمالتع موقف فقط، كحال والتوجيو للضبط الخاضعة التعليم مواقف على تدريساً من خلال الحاسوب وىو موقف

)http://www.manhal.net , العكس. بينما التدريس إلى يؤدي لا التعليم أن (م ٜٜٛٔ)  والدنوفي يحتِ ذلك على وأضاف

diakses: 25-02-2016.) 

http://www.manhal.net/
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 ٕٓا ولا يخرج عنها.عليه يقوم التىمَبادِئ العلم أو الفنّ: قواعده الأساسيّة 
والدراد ىنا: الخطوات الأساسية التى يقوم عليها أيدن أمتُ عبد الغتٍ فى إعادة 

 بناء تدريس النحو فى كتابو "النحو الكافى".
 حدود البحث . ز
عبد  على فكرة أيدن أمتُ ىذا البحث فىالحدود الدوضوعية: حدد الباحث  -ٔ

التى قام بها فى كتابو "النحو الكافى" الذى  تدريس النحو الغتٍ فى إعادة بناء
. وىذا البحث مٕٓٔٓ ، بالقاىرة، سنةدار التوفىقية للتًاثطبعو ونشره 

يجري على خلفية إعداد ذلك الكتاب وأسس اختيار موضوعاتو وأسلوب  
 كتابتو وىلم جرا.

 م. ٕٙٔٓإبريل  إلى يقوم الباحث بالبحث فى شهر فبرايرالحدود الزمانية :س -ٕ
تبحث عن  البحث على الدصادر والدراجع التى دود الدكانية: سيجري ىذاالح -ٖ

ما يبحث عن القواعد النحوية عند أيدن أمتُ عبد فيالقواعد اللغوية خاصة 
 لضو: "النحو الكافى" و"الكافى فى شرح الأجرومية" وىلم جرا. الغتٍ

 

 

                                                           
 ٕٖٕٓص. ، معجملستار عمر، ٕٓ
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 تدريس النحوالمبحث الأول: 

 مفهوم تدريس النحو . أ

، أي كلمة "تدريس" مضافا، و  فىيتًكب "تدريس النحو" من التًكيب الإضا
تدريسًا، فهو  -يدُرِّس - درَّس   اللغة، مصدر " فى. والتدريس، إليوكلمة "النحو" مضافا 

تفعيلا. ومعناه كما دون  -يفعل-" بتشديد الراء، على وزن "فعلمُد رِّس، والدفعول مُد رَّس
درَّس الكتاب  ولضو ه: قام بتدريسو، معجم اللغة العربية الدعاصرة، " فىأحمد لستار عمر 

 1".الذندسة   أو أقرأه وأفهمو للطَّلبة ولضوىم "د رَّس  الرياضيّات
ف يتميز بالتفاعل بتُ صطلاح، لا يبعد مراده عن معناه اللغوي وىو موقوفى الا

 رييستُ: مرسل وىو الدعلم، ومستببل وىو التلمي.. ويسعى الدعلم للال ى.ا فتُطر 
مساعدة التلمي.  إلىلزددة  عليميةضوء أىداف ت فىظل توافر شروط معينة و  فىالدوقف و 

تعديل  إلىتؤدي بدورىا  التىاىات والدهارات و ى أن يكتب لرموعة من الدعارف والابذعل
 2و وتعمل على نموه نموا شاملا متكاملا.سلوك

تربو على السبعة وقد جمعها الداودي  3اللغة، جاء على عدة معان فىأما النحو 
 نظما، فبال:

 للنحو سبع معان قد أتت لغة     جمعتها ضمن بيت مفرد كملا
 قصد ومثل ومبدار وناحية    نوع وبعض وحرف فاحفظ الدثلا

 عشرة معان فبال نظما: إلىعلى ذلك حتى أوصلها  د ابن علان الصديبيوزا
 لغة: قصد ك.ا مثل   وجانب وقريب، بعض، مبدار فىالنحو 

                                                           
 .1227(، ص. 2008، عالم الكتب)الدكتبة الشاملة:  2ج.  ،معجم اللغة العربية الدعاصرة، أحمد لستار عبد الحميد عمر6
 .11(، ص.2000)الباىرة: دار الثبافة للنشر والتوزيع،  والتًبية الدينية م اللغة العربيةعليتلزمود رشدي لاطر ومصطفى رسلان، 2
(، 2014)الكويت: وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية،  من قضايا أصول النحو عند علماء أصول الفبوأحمد عبد الباسط حامد، 3

 .22ص. 
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 الكل أسرار فىنوع، ومثل، بيان، بعد ذا عبب   عشر معان لذا 
الدفهوم البدنً لعلم على مفهومي البدنً والحديث.  صطلاح، يحتوىوفى الا

الثلاث من حيث الإعراب والبناء والر الكلم النحو ىو علم بأصول يعرف بها أحوال أ
يعرف بو ضبط أوالر الكلمات ومعرفة  ال.ى. أو العلم 4ة تركيب بعضها مع بعضفيكيو 

 5حالتها إعرابا وبناء وتركيب الجملة.
التًاكيب وما يرتبط بها من لواص   فىأما الدفهوم الحديث لو ىو علم البحث 

العبارة. وي.ىب بعض  فىالجملة وبتُ الجملة  فى كما أنو يتناول العلاقات بتُ الكلمات
أن قواعد اللغة بالنسبة للتلامي. تشكل وسيلة لا غاية  إلىالعصر الحديث  فىرجال التًبية 

دراسة النحو  فىول.ا ينبغي أن يبتصر  ،صحة التعبتَ إلىفلا تبتصر ل.اتها بل ىي وسيلة 
 6تصحيح أسلوبهم.ألسنتهم و لبواعد اللازمة لتبونً من ا إليوعلى ما يحتاجون 

تتعامل مع أشكال  التىالنحو بأنو تلك الدراسة اللغوية  Websterويعرف ويبستً 
: فريبتُ ، فمن ىنا انبسم الدربيون إلى7كلماتهاالألفاظ وتركيبها ومع تنظيم الجمل وترتيب  

بواعد النحوية فى حصص مستبلة ستغناء عن تدريس الفبعضهم يرى أن بإمكان الا
ولزادثة واستماعا  ب اللغوية السليمة قراءة وكتابةاليكتفاء بالتدريب على الأسوالا 

 8وحجتهم فى ذلك:
أن الطفل يلجأ إلى لزاكاة الأنماط اللغوية التى يسمعها من المحيط ويحسن  -1

استعمالذا دون الحاجة إلى شرحها لو، فمن ىنا يمكن تعليم البواعد النحوية 
 دون أن ندرسو تلك البواعد

أن اللغة نشأت قبل نشأة البواعد النحوية بحيث كان الإعراب ينطبون اللغة  -2
 بفطرتهم وسليبتهم دون الحاجة إلى تعلم قواعد اللغة

                                                           
 .12-11، ص. (2012، 5مكتبة الددينة، ط. ستان: )باك عناية النحو على ىداية النحومولانا عبد الواحد،  بن داؤدا4

)عمان: دار الدستَة للنشر  3، ط. ب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيقاليأسراتب قاسم عاشور ولزمد فؤاد الحوامدة، 5
 .103(، ص. 2010والتوزيع، 

 .103، ص. أساليبعاشور، 6
 .103، ص. أساليبعاشور، 1

 .104، ص. أساليبعاشور، 8
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أن البواعد النحوية صعبة وجافة تنفر التلامي. علاوة على أنها قليلة الجدوى  -3
 فى صيانة اللسان والبلم عن الخطاء

تبلة يجعل التلامي. يعدونها غاية فى إن تعلم البواعد النحوية فى حصص مس -4
 حد ذاتها

أما الفريق الثاني يرى فيها غتَ ذلك، وأن تدريس البواعد النحوية أمر لا مفر منو 
 9وحجتهم فى ذلك:

 أن البواعد النحوية تساعدنا فى اكتشاف الألطاء وبذنبها فى النطق والكتابة -1
العامية حتى على  أن المحاكاة فى الوقت الحاضر غتَ متوفرة حيث تسيطر -2

 حصص اللغة العربية
البواعد النحوية تربي فى التلامي. البدرة على البياس الدنطبي والبحث العلمي  -3

 ودقة التفكتَ والتعليل والاستنباط
أن صعوبة البواعد النحوية ناجمة عن طبيعة الدنهاج الددرسي والددرستُ  -4

 10ذاتها. وأساليب الامتحانات وليست عن البواعد النحوية فى حد
 إعدادىاسس اختيارىا و موضوعات تدريس النحو: أ  . ب

  11تنبسم موضوعات تدريس النحو فى كتب تعليم اللغة العربية إلى قسمتُ:

وىو ما يستَ فى ترتيب موضوعات النحو  يالتخصص النحو التبليدي أو -1
، أو ما يبحث عن الدسايل 12على أساس ورودىا فى كتب النحو العربي

 13الدقيبة التى حفلت بها الكتب الواسعة. الدتشعبة والبحوث

                                                           
 .104، ص. أساليبعاشور، 9

 .104-103، ص. أساليبعاشور، 60
(، ص. 2010كر العربي، )الباىرة: دار الف م اللغة العربية للناطبتُ بلغات ألرييعلمناىج ت فىرجع الده، زميلاعلى أحمد مدكور و 66

619. 
 .619، ص. رجعالد، مدكور62

 .105، ص. أساليبعاشور، 63
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فى وىو ما يستَ فى ترتيب موضوعات النحو فى ضوء ما يرد فى النحو الوظي -2
، أو ما يأتى بدجموعة البواعد التى تؤدي الوظيفة الأساسية 14الدروس

للنحو، وىي ضبط الكلمات ونظام تأليف الجمل ليسلم اللسان من اللحن 
ن الخطاء عند الكتابة. والنحو الوظيفى ىو أثناء النطق ويسلم البلم م

إكساب التلامي. مهارات البواعد التى تساعد على إتبان الدهارات الأربعة: 
 15الاستماع والمحادثة والبراءة والكتابة.

يمكن البول أن —كما قال راتب قاسم عاشور وزميلو—وفى ضوء ى.ا الدفهوم
الدستعملة فى لغة التلامي. بردثا وكتابة بحيث النحو الوظيفى ىو الدوضوعات النحوية 

تستخدم استخداما سليما فى الإعراب والتًكيب والربط ليبرز الدعتٌ واضحا مفهوما، 
 16وذلك من للال:

أن ننطلق فى تدريسنا من لبرة متصلة بغرض من أغراض الدتعلمتُ أو لسد  -1
 حاجة لديهم

ا فى أثناء الخبرة فى نطا  أن تكون الاستجابة الدراد من التلامي. البيام به -2
 استعداداتهم

 التًكيز على لشارسة السلوك الدراد تعلمو من التلامي. -3
 عرض مواقف لغوية لاستعمال الباعدة والتدريب عليها -4
تدريس النحو فى ظل الأساليب أي بالتيار قطعة مشتملة على أمثلة  -5

 الباعدة النحوية
 علاج الدشكلات إثر تشخيص جوانب الضعف -6
ف من النحو غتَ الوظيفى، أي النحو ال.ى لا يستفاد منو إلا فى التخفي -7

 حالات نادرة فى ضبط الكلمات

                                                           
 .619، ص. رجعالد، مدكور64

 .105، ص. أساليبعاشور، 65

 .105، ص. أساليبعاشور، 66
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كما قال على أحمد —أما أسس التيار موضوعات تدريس النحو وإعدادىا
ليست ىناك أسس قاطعة مبنية على دراسة ميدانية أو نظرية تفى —مدكور وزملايو

مؤلفى كتب تعليم اللغات الأجنبية ومعلميها بدتطلبات تلك الأسس. ولكن الشايع بتُ 
 17أمران:

 التيار ى.ه الدوضوعات فىجتهادات الفردية الاعتماد على الا -1
 ا على موضوعات معينة.فيهعبد ندوات أو مؤبسرات يتفق الخبراء  إلىاللجوء  -2
 أىداف تدريس النحو . ج

ا أن تدريس النحو لو أىداف: منها الديتٍ ومنه لضر موسى لزمد حمودقال 
غتَ الديتٍ. فالذدف الديتٍ يرجع إلى الحرص الشديد على أداء نصوص البرآن الكرنً 
أداء فصيحا سليما إلى أبعد حدود السلامة والفصاحة، وأما الذدف غتَ الديتٍ منو: 
البومية العربية إذ أن العربي يعتز بلغتو اعتزازا لشي منو فسادىا ولاصة حتُ امتزجوا 

 18انها فى اللغات الألرى.بالأعاجم، لوفا من ذوب

ورأى راتب قاسم عاشور وزميلو أن تدريس النحو يهدف إلى إدراك مباصد 
الكلام وفهم ما يبرأ أو يسمع أو يكتب أو يتحدث بو فهما صحيحا تستبر معو 
الدفاىم فى ذىن الدؤدي أو الدلتبي وتتضح بو الدعاني والأفكار وضوحا لا غموض فيو ولا 

الدتحدث أو الدستمع أو البارئ أو الكاتب. ورأى أن ىناك ىدفتُ لبس ولا إبهام لدي 
رييستُ لتدريس النحو: أولذما الذدف النظري وثانيهما الذدف الوظيفى تندرج برتهما 

 19الأىداف الآتية:

                                                           
 .620-619، ص. رجعالد، مدكور61

 .11-10)الباىرة: عالم الكتب، دون السنة(، ص.  النحو والنحاة الددارس والخصايصلضر موسى لزمد حمود، 68
 .106-105، ص. أساليبعاشور، 69
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تبونً اعوجاج اللسان وتصحيح الدعاني والدفاىيم وذلك بتدريب التلامي. على  -1
استعمالا صحيحا يصدر من غتَ استعمال الألفاظ والجمل والعبارات 

 تكلف ولا جهد
بسكتُ التلمي. من البراءة والكتابة والحديث بصورة لالية من ألطاء اللغة،  -2

وذلك بتعويدىم التدقيق فى صياغة الأساليب والتًاكيب حتى تكون لالية 
 من الخطاء النحوي ال.ى ي.ىب بجمالذا

بوضوح، وجعل لزاكاتهم تيستَ إدراك التلامي. للمعاني والتعبتَ عنها  -3
للصحيح من اللغة التى يسمعونها أو يبرؤونها مبنيا على أساس مفهوم بدلا 

 من أن تكون لررد لزاكاة إليو
توقف التلامي. على أوضاع اللغة وصيغها لأن قواعد النحو إنما ىي وصف  -4

 علمي لتلك الأوضاع والصيغ وبيان التغتَات التى بردث فى ألفاظها
ال.ين يدرسون لغة أجنبية إلى جانب لغتهم البومية يجدون فى أن الطلاب  -5

دراسة قواعد لغتهم ما يساعدىم على فهم اللغة الأجنبية لأن بتُ اللغات 
قدرا مشتًكا من البواعد العامة، كأزمنة الأفعال والتعجب والنفى والاستفهام 

 والتوكيد وىلم جرا.

 طريقة تدريس النحود.  

حو على عدة طر  إلا أن الشايع استعمالذا فى الددارس بذري طريبة تدريس الن
 الابتدايية والددارس الإعدادية والثانوية يأتي بالطر  التالية:

 20فى الددارس الابتدايية -1
 الحلبة الأولى: تشمل الصفتُ الأول والثاني - أ

 فى—كما قال راتب قاسم عاشور وزميلو—يوصف الطفل
توسيع لبرتو وتنمية  إلى ى.ه الدرحلة بدحدودية الخبرات والحاجة

                                                           
)عمان: دار الدستَة للنشر والتوزيع،  2، ط. العربيةطر  تدريس اللغة .؛ على أحمد مدكور، 110-109، ص. أساليبعاشور، 20

 .255-254(، ص. 2010
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. وفى أثناء ى.ه الحلبة ينبغي أن يعطى الطفل الأمن لزصولو اللغوي
والحرية بالبدر ال.ى يساعده على التعبتَ عن نفسو بلغتو التى 
يستعملها، وبحيث يعبر عن سجيتو فى وضع طبيعي من غتَ أن 

 تفرض عليو قيود برد من انطلاقو.
 الثالث والرابعالحلبة الثانية: تشمل الصفتُ  - ب

فإذا انتبل الطفل إلى الحلبة الثانية نمت قدراتو ومهاراتو اللغوية 
وصارت فرصة التدريب على الاستعمال اللغوي أكثر سعة وأفسح 
لرالا فى لستلف فروع اللغة. وفى ى.ه الحلبة يدرب التلمي. على 

 صحة الأداء وقوة التعبتَ بطريبتُ:
 التعبتَاستمرار التدريب الدباشر على  - أ

تدريبو على وحدات لضوية معينة مثل الضماير والأسماء  - ب
 الدوصولة وأسماء الاستفهام

أما كيفىة تدريب طلبة ى.ه الدرحلة على الاستعمال اللغوي 
 فيكون ذلك من للال:

استغلال دروس البراءة فى تدريب الأطفال على العادات  -1
 اللغوية الصحيحة

الدسرحيات والمحفوظات استغلال الدواقف التعليمية أثناء  -2
وأحاديث الطلبة فى تدريبهم على بعض الاستعمالات 

 الصحيحة الدلايمة
 التدريب عن طريق الألعاب اللغوية -3
البطاقات وىي قطع صغتَة من الور  يكتب على كل منها  -4

عبارة أو سؤال لتدريب التلامي. على وحدات معينة مثل 
 الاستفهام والضماير وىلم جرا.
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 21لإعدادية والثانويةفى الددارس ا -2
وإذا نظرنا إلى الكتب الددرسية الدؤلفة لتدريس البواعد النحوية فى الدراحل 

 الدختلفة لصد أنها جمعت بتُ الطر  الثلاث كما يلي:
 الطريبة البياسية -1

كانت ى.ه الطريبة من أقدم الطر  التى احتلت فى الداضي 
باعدة النحوية ثم مكانة عظيمة فى تدريس النحو. فهي تبدأ بتبدنً ال

توضيحها ببعض الأمثلة المحددة والدباشرة من قبل الدعلم ثم يأتي بعد 
ذلك التطبيق، فتعزز وترسخ البواعد فى أذىان التلامي. بتطبيبها على 

 حالات لشاثلة.
أن لكل الطريبة الدزايا والدآل.. فالدزايا من ى.ه  وجدير بال.كر،

لدنهج الدبرر وتوزيعو على مدار الطريبة أنها تتيح للمعلم التحكم با
العام بيسر وسهولة كما أنها تساعد التلامي. على الإلدام ببواعد 

دة لأنها تشغل فيالنحو إلداما شاملا. أما مآل.ىا أنها ضارة غتَ م
ذاتها  فىعبل التلامي. بحفظ البواعد واستظهارىا على أنها غاية 

ره بصعوبة الدادة شعو  إلىوتفاجئ الطالب بالحكم العام لشا يؤدي 
ة للتدريب على تطبيق فيمية كما أنها قاصرة عن إتاحة فرصة كاعليالت

 البواعد وتوظيفها.
 ستنباطية"الطريبة الاستبرايية "الا -2

بدأت ى.ه الطريبة على يد الفىلسوف الألداني فردريك ىربارت 
فى نهاية البرن التاسع عشر وبداية البرن العشرين حيث أنو يرتب 

س نباط متدرجة يسميها: الدبدمة والعرض والربط الدرس خم
 والباعدة أو الاستنباط والتطبيق.

 الدبدمة -1

                                                           
 .115-111، ص. أساليبعاشور، 26
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تبدأ ى.ه الطريبة بالدبدمة التى تهيئ التلامي. لدوضوع 
الدرس وتثتَ دافعيتها إلى التعلم. وقد يلجاء الدعلم إلى 
استخدام أكثر من طريبة فى إثارة الدافعية والتهيئة لدوضوع 

بدثابة الأساس ال.ى تبوم عليو الدوضوعات  الدرس. وىي
الجديدة ويكون ذلك بطرح الأسئلة الدقيبة المحددة عن 

 موضوعات لزددة لذا علاقة بالدوضوع الجديد.
 العرض -2

ثم بعد ذلك ينتبل إلى العرض وىو لب الدرس فيعرض 
الدعلم الأمثلة والشواىد الدختلفة على ور  مبوى أو على 

لكتاب ويطلب من التلامي. قراءة السبورة أو عن طريق ا
النص قراءة صامتة ثم يناقشهم الدعلم بعد ذلك ويعافً 
الكلمات الصعبة ثم يطلب من أحد التلامي. قراءة النص 
قراءة جهرية وبعد ذلك يوجو الدعلم إلى التلامي. أسئلة حول 
النص ويجب على الدعلم فى أثناء كتابة الجمل أن يحدد 

لباعدة بأن يكتبها بلون لسالف حتى الكلمات التى تربط با
تكون بارزة أمام التلامي. ويجب عليو أيضا أن يضبط ى.ه 
الكلمات بالشكل ثم يوجو الدعلم طلابو إلى النظر إلى ى.ه 

 الكلمات ثم يبدأ معهم مناقشتها.
 الربط -3

بالربط بتُ ما تعلمو —أثناء الدناقشة—ثم يبوم الدعلم
مس، بحيث ترتبط الدعلومات التلامي. اليوم وما تعلموه بالأ

وتتسلسل فى ذىنهم. وىنا يشارك الدعلم التلامي. فى استبراء 
الأمثلة مثالا مثالا. ويتم ذلك من للال طرح الأسئلة 
عليهم، ونوعية الأسئلة وطبيعتها قصتَة ولزددة الإجابة. 
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وإجابات التلامي. تسهل الوصول إلى استخلاص الباعدة 
واىد على أن يفسح الدعلم المجال النحوية من الأمثلة والش

أمام التلامي. لاستخلاص الباعدة بأنفسهم. وإذا لصح الدعلم 
فى الخطوات الساببة سهل على تلامي.ه الوصول إلى الباعدة 

 والحكم العام.
 الباعدة أو الاستنباط -4

ثم بعد ذلك، يبوم الدعلم بكتابة الباعدة على السبورة 
يبوم باستنباط الباعدة  بخط واضح. ولا ينبغي للمعلم أن

دون إشراك التلامي. أو يطالبهم بأن يأتوا بالباعدة نصا كما 
فى الكتاب من قبل، بل يكتفى منهم بعبارات واضحة 
مؤدية، وعلى الدعلم أن يبوم بتصحيح عبارتهم. وعليو ك.لك 
أن يعطى فرصة واسعة التلامي. أن يعبروا بأنفسهم عن 

 النتيجة التى وصلوا إليها.
 لتطبيقا -5

ثم تأتي بعد ذلك الخطوة الألتَة وىي التطبيق على 
الباعدة. ولابد من التأكيد على أهمية التطبيق ال.ى يعزز 
الفهم ويسمح للتلامي. بدمارسة ما  مضى وتم تعلمو. وعند 

 التطبيق لابد للمعلم أن يراعى الأمور التالية:
 أن يتدرج من السهل إلى الصعب -1
الدختارة فصيحة العبارة  أن تكون البطع والأمثلة -2

 وسهلة التًكيب
أن تكون الأمثلة والبطع لالية من التصنع والغموض  -3

 وأن تكون صلتها قوية بجوىر الدادة.
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والواقع أن لكل الطريبة الدزايا والدآل.. فالدزايا من ى.ه 
تنظيم الدعلومات الجديدة  فىالطريبة أنها تساعد التلامي. 

يا وربطها بالدعلومات الساببة. وترتيب حبايبها ترتيبا منطب
أن التلامي. تببى على تواصل دايم مع الدعلم  إلىبالإضافة 

والدرس، لأنها تبوم على أسلوب الحوار والدناقشة بتُ الدعلم 
أما  والتلامي. وتعود التلامي. أيضا على دقة الدلاحظة.

مآل.ىا أنها تأتى بالبط فى إيصال الدعلومات إلى ذىن 
كتفاء فى بعض الأحيان مثالتُ أو ثلاثة التلامي. والا 

لاستنباط الباعدة. وفى ى.ا التفريط ما يجعلها غتَ سليمة، 
علاوة على أن الأمثلة غالبا ما تكون متبطعة مبتورة من 
موضوعات لستلفة لشا يجعلها غتَ قادرة على بربيق غاية 
تعبتَية فى نفس التلامي. ولا تثتَ فيهم شوقا إليها ولا إلى 

 اعدة التى سيدرسونها.الب

 الطريبة الدعدلة "النص الأدبي" -3
نشأت ى.ه الطريبة نتيجة لتعديل الطريبة الساببة. وىي 
تبوم على تدريس النحو من للال عرض نص متكامل الدعاني، 
أي من للال الأساليب الدتصلة لا الأمثلة الدنبطعة الدتكلفة التى 

التلامي. أنهم بحاجة لا يجمع شتاتها جامع ولا بسثل معتٌ يشعر 
 إليو.

فتبدأ بعرض نص متكامل يحتوي على معان يود التلامي. 
لفهم  فيوكلف الدعلم التلامي. قراءة النص ومناقشتهم فيمعرفتها، 

الجمل الدكونة للنص وما بها من  إلىمعناه بحيث يشتَ الدعلم 
ا. عليهلصايص ثم يعبب ذلك استنباط الباعدة والتطبيق 

ظلال  فىالطريبة يمكن الدعلم من تدريس النحو  فالتدريس به.ه
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موضوعات تهم  فىاللغة والأدب من للال عبارات قيمة 
 التلامي..

بربيق الأىداف  فىومزايا ى.ه الطريبة أنها طريبة مناسبة 
الدرسومة للبواعد النحوية، عن طريق مزج ى.ه البواعد بالتًاكيب 

بها. أما الية وأسرسوخ اللغ إلىيؤدي  ال.ىوبالتعبتَ السليم 
مآل.ىا أنها تعمل على إضعاف التلامي. باللغة العربية لأن الدبدأ 

نما ىو ضياع للوقت لأن التلمي. ينشغل عليو إتبوم  ال.ى
 بدوضوعات جانبية تصرفو عن الباعدة النحوية الدراد شرحها.

تلك ىي الطر  الدتنوعة التى استخدمها الدعلم فى تدريس النحو، ويرى راتب 
اسم عاشور وزميلو أن أفضل الطر  فى تدريس النحو لايحب. الستَ على طريبة واحدة ق

فيو دون غتَىا، بل لابد للمعلم أولا أن يدرك الظروف المحيطة، فيختار من بتُ الطر  
أنسبها لتلك الظروف، كما عليو أن يكون مدركا لديزات كل طريبة وعيوبها، وفى ضوء 

 22النتيجة الدرجوة، فالددرس حر غتَ مبيد. ذلك يبرر أي طر  سيمنح حصتو

 تدريس النحو فىالمبحث الثاني: قوالب إعادة البناء 

لا أسباب فى ألا يستغتٌ تدريس النحو عن إعادة البناء إلا أنو من العلوم 
الصعبة. ولا أىداف فى إعادة بناء تدريس النحو وبذديده إلا لعلاج تلك الصعبة ولزاولة 

يرى على أبو الدكارم أن قضية تدريس النحو من البضايا التى تيستَىا. ل.لك، 
بالأهمية البالغة، ىك.ا كان شأنها فى الداضى وى.ا ىو حالذا اليوم. —وتتسم—اتسمت

شيئا من أهميتها ولم بزلق —برغم طول الزمن عليها وامتداده بها—ولم تفبد قضيتو
الحاجة إلى العناية بها وبحث —قط—جدتها ولم ت.ىب قيمتها ولم بزمد فاعليتها ولم تزل
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ولزاولات إعادة بنايها تيستَا لدن يتعلم ويدرسها وبعدا عمن  23جوانبها ولرالاتها
 يستصعب درسها. 

 البناء القديم فى تدريس النحو: عناصره وأسباب صعبتو . أ

بالصعبة التى ينوء   اعلم أن تدريس النحو فى بنايو البدنً كانت عناصره تأتي
لها. والإحساس بها ليس فى عصرنا اليوم، وإنما بستد لو ج.ور عميبة كاىل الشباب بحم

فى أغوار تاريخ الثبافة العربية. بل، قيل أنو من. نشأتو شابت شوايب، وارتفعت شكوى 
ويصفو آلر متحدثا عن شوايبو قايلا: "بأن النحو من.  24الدتعلمتُ من صعبتو وتعبده.

نشأتو داللتو شوايب بست على مر الليالي وتغلغلت برعاية الظروف وغفلة الحرس 
كما —. ورأى سعيد الأفغاني25فشوىت جمالو وأضعفت شأنو وانتهت بو إلى ما نرى"

عشر كانت أنو إلى غاية منتصف البرن التاسع —نبلو الدكتور عبد المجيد عيسانى
البواعد العربية تدرس مثبلة بالحواشي والشروح والتبارير والردود وعبم أساليب التدريس 
واستظهار الدتون فى النحو والصرف لشا يجعل الصغار يعانون فى تعلم قواعد اللغة 

—ولعل أسباب ضعف عناصر تدريس النحو العربي وصعبتو فى بنايو البدنً 26العربية.
ىي كثرة التعريفات والتعليلات والخلافات الد.ىبية بتُ —بد التوابكما قال الدكتور ع

 27لضاة البصرة والكوفة والدسايل الافتًاضية التى بست للواقع اللغوي بصلة.

، يعتمد تدريس النحو —من عناصره وأسباب صعبتو—وإلى جانب ذلك 
 28ص الأدبية.العربي البدنً على التكلف فى الإعراب والتمحل فى بزريج كثتَ من النصو 

وتأتى لغتو وأسلوبو بلغة ىي الأن أبعد ما تكون ملايمة لطبيعة ى.ا الجيل حيث أن 
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النحاة الأوايل قد صاغوا كتبهم ومصنفاتهم بالأسلوب والألفاظ التى كانت متدوالة بينهم 
دون أن تكون غريبة عنهم، ولكن بعد أن أشق الزمان طريبو لضويا وبلغت مستَتو قرونا 

كان بديهيا جدا أن يجد الأسلوب وأن بذد الكلمات نفسها غريبة تعيش فى عصر متتالية  
وبالإضافة بذرى طر  تأليف وتبويب كتب النحو العربي البديمة بالطريبة  29غتَ عصرىا.

السردية بعيدة عن الدنهجية الدألوفة لعصرنا ى.ا. ومعتٌ ى.ا لم تكن ىناك منهجية واحدة 
—الشخصي ىو الرايد فى ى.ا المجال. ول.لك، علق أحدىموإنما كان الرأي والاجتهاد 

على كتاب سيبويو قايلا: "ومن أوصاف ى.ا الكتاب أنو —كما نبلو عبد المجيد عيسانى
. وجدير بال.كر، أن 30ليس فيو ترتيب ولا لطة ولا لابسة وجميع حكاياتو عن الخليل"

 يستفد كثتَا بالحديث لم—كما قال عبد المجيد عيسانى—تدريس النحو فى بنايو البدنً
النبوي الشريف، حيث أن البدماء من النحاة البصريتُ منهم والكوفيتُ، الدتبدمتُ منهم 
والدتألرين وحتى أولئك ال.ين وجدوا فى بغداد قد بزلوا عن الحديث الشريف ولم يجعلوه 

اىد فى شواىدىم إلا قليلا على سبيل الاستئناس أو الدعم وذلك بعد ذكر جملة من الشو 
الألرى البرآنية والشعرية أو البرآنية أحيانا، فسيبويو مثلالم يجنح إلى الاستدلال 

 31بالحديث الشريف.

وقال الدكتور أحمد لستار عمر أن ضعف تدريس النحو وصعبتو فى بنايو البدنً 
يرجع إلى أسباب متعددة منها: لأن النحويتُ البدماء حتُ قعدوا قواعدىم أقحموا 

بية بصفتها ولصايصها الدتباينة ونظروا إليها على أنها صور لستلفة من اللغة اللهجات العر 
الدشتًكة لشا للق مشاكل معبدة أيسرىا التلاف الأقوال فى الدسألة الواحدة وكثرة 
التبسيمات والتشعبيات والإسراف فى وضع الشروط؛ ونظرية العامل التى بالغ النحاة فيها 

ع قواعد النحو بعنوان العوامل، فألف أبو على الفارسى  وفلسفوىا حتى ألفوا كتبا بذم
كتاب العوامل ولستصره وألف عبد البادر الجرجانى العوامل الدساية وىلم جرا؛ والإفراط 
فى التأويل والتبدير وحمل الأساليب غتَ ظاىرىا؛ واستخدام العلل الثوانى والثوالث فى 
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النظرية التى لا تعتمد على شاىد من كلام النحو؛ واستخدام النحويتُ أنواعا من الأقيسة 
  32العرب؛ وتناولذم أمورا لا علاقة فى النحو.

وقال الدكتور راتب عاشور قاسم وزميلو أن ظاىرة صعبة تدريس النحو فى بنايو 
البدنً تكاد تكون من أعبد الدشكلات التى تواجو التًبويتُ، بحيث أصبحت قواعده من 

لتلامي. ويضيبون ذرعا بها ولا يستطيع أحد إنكار ذلك. الدوضوعات التى ينفر منها ا
وى.ه الحالة قد أدت إلى شبو معادة لاستخدام البواعد النحوية فى الكلام بل انعكس 
ذلك إلى كراىية التلامي. للغة العربية بجملتها والاستهانة بها وبدن يعملون فى ميدانها. 

 33فى بنايو البدنً يجري على ما يلي: ولعل أصل ى.ه الظاىرة راجع إلى أن تدريس النحو

كثرة البواعد النحوية والصرفية وتشعبها وكثرة تفصيلاتها بصورة لا تساعد  -1
 على تثبيت ى.ه الدفاىم فى أذىان التلامي. بل بذعلهم يضيبون بها

الكثتَ من البواعد النحوية التى يتم تدريسها للتلامي. فى الددرسة لا بربق  -2
 التلامي.ىدفا وظيفا فى حياة 

الاقتصار فى تدريس البواعد النحوية على الجونب الشكلية فى بناء بنية  -3
 الكلمة أو ضبط آلرىا وعدم معالجتها بدا يربطها بالدعتٌ

ىناك أسباب ترجع إلى البيئة المحيطة التى يعيش فيها الطالب يتأثر ويؤثر  -4
لطالب بتُ فيها، البيت والمجتمع والأصدقاء ال.ين يتعامل الطالب معهم، فا

جدران الصف يدرس شيئا من النحو، فإن لرج من صفو وترك قاعة الدرس 
لم يلمس أي تطبيق ولا استخدام لدا درسو وب.لك بردث الفجوة بتُ ما 

 يدرسو الطالب وبتُ ما ىو مطبق على أرض الواقع
الدبررات الدراسية التى لا تعتٌ بتتابع أبواب النحو وقواعده وتعميق مفاىيمو  -5

با متدرجا، بل إن الكثتَ منها لا يهتم بالتفصيلات الدهمة التى توضح تعمي
 الباعدة وتساعد على فهمها
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عدم التزام بعض الدعلمتُ بطريبة التدريس السليمة فى تدريس البواعد  -6
النحوية، فبعض الدعلمتُ قد يلجأ إلى الطريبة الإلبايية، ويكتفى فيها بإلباء 

 ا قد شرح البواعد النحويةأمثلة لزددة يعتبد أنو من للالذ
ضعف معلمي الدواد الألرى فى البواعد النحوية واستخدامهم العامية فى  -7

 تدريس تلك الدواد
 تدريس النحو تيسيرا وعلاجا لصعبتو  فىإعادة البناء   . ب

يرى أن —كما نبلو عبد المجيد عيسانى—أن سعيد الأفغانيلشا سبق ذكره 
البرن التاسع عشر كانت البواعد العربية تدرس  تدريس النحو العربي إلى غاية منتصف

مثبلة بالحواشي والشروح والتبارير والردود وعبم أساليب التدريس واستظهار الدتون فى 
النحو والصرف لشا يجعل الصغار يعانون فى تعلم قواعد اللغة العربية. ويرى بأن النهضة 

ية من اليسر فى كتب حديثة التى أطلت على البلاد العربية جعلت قواعد اللغة فى غا
سهلة واضحة لا صعوبة فى عباراتها ولا التواء، غنية عن الشروح والتعليق وحينها 

لأجل ذلك، ذىب الدكتو لستار  34أصبحت البواعد درسا وتدريسا من أيسر الأمور.
عمر أنو بدأت تظهر دعوات متعددة على طول تاريخ النحو العربي، منها ما يدعو إلى 

حو وإصلاحو وإعادة بنايو وبذديده، ومنها ما يدعو إلى تركو والتخلى عنو ته.يب الن
بالكلية، ومنها ما كان يعبر عن سخط وضجر، كما ظهرت لزاولات عملية لتأليف 
النحو تأليفا تعليميا سهلا يطرح الخلافات ويتخلص من الأبواب غتَ العملية والدسايل 

 35التدريبية.

عليمية تتكون من الذدف والدادة والطريبة أو الوسيلة ومن الدعلوم، أن العناصر الت
فى إعادة بناء التدريس لضويا كان أو —عادة—والتبونً. وكانت الجهود أو المحاولات

غتَه لا تنفر منها. وقد بدأت جهود إعادة بناء تدريس النحو فى بداية البرن الداضي 
 تها وتيستَىا.ىدفا للتخفيف من وطأة تدريس البواعد النحوية وعلاج صعب
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والواقع أن الدراسات والتجارب لحديثة فى ميادين النمو والتعلم أكدت الكثتَ 
من الحبايق التى ينبغي مراعاتها فى موقف التعلم ولاصة الدواقف الدتعلبة بتعلم البواعد 

 36النحوية ومن أىم ى.ه الحبايق:

تى تواجو أن تكون دروس النحو لذا علاقة قوية وصلة دقيبة بالأساليب ال -1
 التلامي. فى الحياة العامة أو التى يستخدمها

استغلال دوافع التعلم لدى التلامي. حيث يساعد ذلك على تعلم البواعد  -2
وتفهمها جيدا، ويمكن للمعلم أن يجعل الدراسة قايمة على حل الدشكلات، 
فالألطاء التى يبع فيها التلامي. فى البراءة والكتابة يمكن أن تكون 

 لدراسةمشكلات ل
تدريس البواعد فى إطار الأساليب التى فى لزيط التلمي. ودايرتو والتى ترتبط  -3

 بواقع حياتو وفى قرارات التلمي. ألوان كثتَة بزدم ى.ه الغاية
الاىتمام بالدوقف التعليمي والوسايل التعليمية وطريبة التدريس الدناسبة والجو  -4

مي. لكي يتمشى مع الددرسي والنشاط السايد فيو من الددرس والتلا
 الدراسات النفسية

الاىتمام الزايد بالدمارسة وكثرة التدريب على الأساليب الدتنوعة وفى ى.ا  -5
 تثبيت للمعلومات وبربيق للأىداف الدنشودة.

من ىنا، لكي نعمل على الارتفاع بدستوى البواعد النحوية علينا أن نتبع فى 
 37:تبرير مناىجنا وسايل تعليمها النباط الآتية

البدوة الحسنة فى النطق فى الدرحلة الابتدايية والتدريب على النطق السليم  -1
 ولزاكاة الأساليب الخالية من الألطاء النحوية دون التعرض لشرح الباعدة

دراسة البواعد النحوية وفق الدنهج اللغوي الحديث فى التفكتَ فى اللغة  -2
بية فالنحو يعتًف وبزليص النحو لشا عابو من للط وأفكار فلسفية ومنط
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بالاستبراء ال.ى يؤدي إلى الدلاحظة العامة، فمن ىنا ينبغي أن يتبع الدعلم 
 مع تلامي.ه أسلوب الاستبراء فى توضيح الباعدة وفهمها

تناول النصوص فى تدريس النحو بحيث لابزرج النماذج التى تعرض أمام  -3
 التلامي. عن العبارات والأساليب الدألوفة فى تعبتَىم

تكون الدوضوعات النحوية التى يتعرض لذا التلامي. من الدوضوعات التى أن  -4
 تلبي حاجات التلامي. فى الحياة اليومية

أن تركز الالتبارات وطر  التبونً على قياس مدى بربق الأىداف فتجتنب  -5
الالتبارات التًكيز على الدصطلحات أو تسميع البواعد أو الاستشهاد على 

 الأمثلة صحة قاعدة أو ش.وذ بعض
استخدام الواسايل التعليمية الحديثة فى مواقف تعلم البواعد النحوية بلا  -6

تكلف لأن استخدامها يضفى على الدرس فاعلية وتشويبا ويحبب الدتعلمتُ 
 فى استخدام ى.ه البواعد النحوية.

تدريس  فى الهيئات العلميةو ظواىر إعادة البناء التى قامت بها النحاة   . ج
 النحو

وتيستَه تتمثل فى البرن  وبذديده النحوإلى إعادة بناء إن المحاولات الداعية 
كانت ى.ه التاسع عشر الديلادي حيث أنو قد ب.لت عدة لزاولات فى ى.ا الشأن. و 

الرد على ظهرت جهوده فى كتابو "حيث أنو  من قبل بن مضاءامتأثرة بدا قدمو المحاولات 
 العامل فيبول في مبدمتو: ويعتمد رد ابن مضاء على النحاة في رفض نظرية ".النحاة

النحوي عنو، وأنبو على ما  "وقصدي في ى.ا الكتاب أن أح.ف من النحو ما يستغتٍ
إلغاء العلل الثواني والثوالث، وإلغاء البياس  كما دعا إلى 38طأ فيو،أجمعوا على الخ

 39.التبدير في العباراتغتَ العملية ومنع التأويل و  والتمارين

                                                           
 .5(، ص. 1979، عتصاماىرة: دار الإ)الب إبراىيم البنالزمد ، ت. الرد على النحاتابن مضاء، 38
 .11(، ص. 1979، عتصاماىرة: دار الإ)الب لزمد إبراىيم البنا، ت. الرد على النحاتابن مضاء، 39



34 
 

كتبية فى تبريب اللغة كتابو "التحفة الد  فى رفاعة الطهطاوي ما فعلو ومن ذلك
 أنو م. حيث 1897عام  فىذلك لنحو الواضح" و رفاقو، "االعربية" وكتاب على الجارم و 

  ك.لكمرت وزارة الدعارف الدصرية تدريسو لطلبة الددارس الثانوية أكثر من أربعتُ عاما، و 
من الدؤلفات والمحاولات.  غتَىاكتاب حفتٌ ناصف ورفاقو، "قواعد اللغة العربية" و 

كافة   علىستَ التىشهد كثتَ من لزاولات  الديلادي البرن العشرين، فى ولكن
 :لىاالنحو الت علىذلك و . 40الدستويات

 بذديدهالنحو و  عادة بناء تدريسلمحاولات الفردية لإا - أ
للغة العربية جهودا شديدا من أجل الدفاع وقد جهد الكثتَ من علماء ا

مو ى.ا العمل وشرفو بس متيبنونعن اللغة العربية لغة البرآن الكرنً. وىم 
اولات لدا لو من أهمية لبد نال الدرس النحوي الكثتَ من ى.ه المحوأهميتو. و 

 اللغة العربية. فىأساسية  ةمكانرايدة و 
وتيستَه في العصر  هبذديدإعادة تدريس النحو و  أبرز أعلامومن 

 41:الحديث
 إبراىيم مصطفى -1

م، وقد صرح  1937عام  "إحياء النحو" ظهر كتابو
أطمح أن أغتَ منهج البحث النحوي "فبال:  الدؤلف بهدفو منو،

الدتعلمتُ إصر ى.ا النحو، وأبدلذم منو  للغة العربية، وأن أرفع عن
من  العربية، وتهديهم إلى حظ أصولا سهلة يستَة، تبربهم من

 .الفبو بأساليبها
 :وأبرز أفكار كتابو ىي

 أن حركات الإعراب تدل على معتٌ، وليست كما زعم .أ 
صلة لو بالدعتٌ، فالضمة عنده  لفظيا لالصا، لاا النحاة أثر 

                                                           
 .167ص.  ،(2004)الباىرة: مكتبة الأداب،  البرن العشرين فىالدرس النحو عبد الله جاد الكرنً، 40
ه(، 1432، )الدكة الدكرمة: جامعة أم البرى، الأطروحة، النحو عند عباس حسن فى كتابو النحو الوافىتيستَ ، عبد الله بن حمد41

22-27. 
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يتحدث عنها، والكسرة علم  علم الإسناد، ودليل أن الكلمة
  يئالإضافة، والفتحة ليست علامة لش

ا لعامل لفظي، بل الدتكلم أن حركات الإعراب ليست أثر  .ب 
 أحدثها ىو ال.ي

  أن التنوين علم التنكتَ؛ ولذ.ا رأى أن العلم لا ينون .ج 
 .توحيد الأبواب ذات العلاقة الواحدة برت باب واحد .د 

 عبدالدتعال الصعيدي -2

 تيستَ كتابو  إعادة بناء تدريس النحو وبذديده ألف في
 :الكتاب ىي وأىم آرايو التي ذكرىا في ى.ا "النحو الجديد"

الإعراب عنده ىو تصرف أىل العربية في آلر أسمايها  .أ 
ونصب وجر. فتبسيم الكلام  وحروفها بتُ رفع وأفعالذا

 لا داعي لو عنده إلى مبتٍ ومعرب حشو
  دمج أبواب الدبتدأ والخبر والنواسخ برت باب واحد .ب 
  إلغاء نظرية العامل .ج 
  يرى أن الجملة تدلل ضمن الإعراب التبديري .د 
 . إعراب نايب الفاعل مفعولا بو مرفوعايرى  .ه 

 مهدي الدخزومي -3
: لو عدد من الكتب انتبد فيها النحو العربي، ومن أهمها

في النحو "و "ومنهجها في دراسة اللغة والنحو مدرسة الكوفة"
 . "النحو العربي قواعد وتطبيق في"و" العربي نبد وتوجيو

 : ىي وأبرز الدصادر التي استبى منها الدخزومي مادتو
  النحو الكوفي .أ 
 "الرد على النحاة"آراء ابن مضاء في كتابو  .ب 
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  إحياء" آراء إبراىيم مصطفى لتجديد النحو في كتابو .ج 
 "النحو

 . آراء لاصة بو .د 

 :وأىم البضايا الأساسية عنده ىي

 عرض النحو بطريبة حديثة مشتملا على مستويات .أ 
 فصرفي فنحوي ثلاثة : صوتي

 واسم وأداة وكنايةفعل : أقسام الكلمة عنده ىي .ب 
قسم الدوضوعات النحوية بناء على إعرابها من رفع  .ج 

كما صنف بعض الدوضوعات باعتبارىا  ولفض وجر،
الصحيح والأسماء  الدثتٌ والجمع شاذة، وىي عنده

 الخمسة والاسم ال.ي لا ينون
الجملة عنده ثلاثة أقسام ىي: الجملة الفعلية والجملة  .د 

 الظرفية الاسمية والجملة
عددا من الدوضوعات برت دايرة الأساليب، وىي ضم  .ه 

الدوضوعات التي بزضع لصيغ لزددة يمكن البياس  جميع
 . عليها

 أحمد عبدالستار الجواري -4
إعادة بناء تدريس النحو وبذديده  لو عدد من الكتب في

لضو "و" الفعل لضو"و" البرآن لضو"، و"لضو التيستَ: "تيستَه ىيو 
 :ىي" التيستَ لضو" كتابو، وأىم الآراء في  "الدعاني

انتبد النحاة لتًكيزىم على الإعراب؛ لأن ذلك جعلهم  .أ 
النحو الأساسية وىي تأليف الكلام  يغفلون مهمة

 وترتيبو وتركيبو، وأساليبو الدختلفة
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يرى أن العامل للق في النحو أبوابا لا فايدة منها، وأن  .ب 
 اطراحو الأولى

برايي، بدراسة كما دعا إلى اتباع الدنهج الوصفي الاست .ج 
 . اللغوية والابتعاد عن الفلسفة، والبياس العبلي الظواىر

  عبدالرحمن أيوب -5
عام  "،دراسات نبدية في النحو العربي" ظهر كتابو

مؤلفو إلى أن التفكتَ اللغوي في العصر  م، وقد ذىب 1957
لابذاىو إلى وصف الظواىر  الحديث يتسم بدوضوعية البحث،

كتابو ى.ا كثتَا  وبناء على ذلك انتبد في اللغوية دون فلسفتها،
 من الدسايل النحوية، كما ذكر في مبدمة الكتاب أبرز مآل.ه

 :على منهج النحاة، وكان منها ما يأتي
أن النحو من التفكتَ الجزيي ال.ي يعتٌ بالدثال قبل أن  .أ 

 بالنظرية يعتٌ
أنو يبتٍ الباعدة على أساس من اعتبارات عبلية، ثم  .ب 

 الدادة يفرضها على
  أن النحاة للطوا بتُ اللهجات في دراستهم .ج 
 تأثر النحو بالدنطق اليوناني .د 

  شوقي ضيف -6
 وتيستَه النحو وبذديده إعادة بناء تدريس لو في

الرد "بربيبو لكتاب  اجتهادات كثتَة، أشهرىا ما جاء في مبدمة
فيما  لابن مضاء، حيث أيد فيها رأي ابن مضاء "على النحاة

 إلغاء نظرية العامل، والتأويل في الصيغ والعبارات،ذىب إليو من 
 .والعلل الثواني والثوالث، والبياس، ومسايل التمرين
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 إعادة بناء تدريس النحو وبذديده ومن أىم مؤلفاتو في
كتابو ى.ا  ، وقد بتُ في مبدمة"بذديد النحو" كتابه  تيستَ و 

 :الأسس التي أقام عليها لزاولتو، وىي
ب النحو على للاف ما عليو الأمر إعادة ترتيب أبوا .أ 

  عند البدماء
  إلغاء الإعرابتُ التبديري، والمحلي .ب 
عدم الاشتغال بإعراب الكلمات التي لا بذدي نفعا من  .ج 

  النطق وأداء الدعتٌ حيث صحة
  وضع تعريفات وضوابط دقيبة لبعض الدفعولات .د 
ح.ف ما يراه زايدا لا فايدة فيو، مثل رأيو في باب  .ه 

  الإعلال
 . إضافة ما يراه ضروريا .و 

 ام حسانبس -7
 "اللغة العربية معناىا ومبناىا" حاول بسام حسان في كتابو

النحو، واعتمد في لزاولتو على  التجديد فيإعادة البناء و 
الأساسية في كتابو ىي ة الاستغناء عن نظرية العامل، والفكر 

العامل، وقد  لزل نظرية  "تضافر البراين"إحلال ما أسماه ب 
 علل ذلك بأن الدعتٌ لا يدرك بالعلامة الإعرابية وحدىا، بل

 .بتضافر جملة من البراين
وى.ه البراين بعضها لفظية، وبعضها معنوية، أما البراين 

العلامة الإعرابية، والرتبة، والصيغة، والدطاببة، : اللفظية فهي
 والنغمة. وأما البراين الدعنوية، فهي: والربط، والتضام، والأداة،

 . والتبعية، والدخالفة الإسناد، والتخصيص، والنسبة،
  عباس حسن -8
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الأستاذ عباس حسن : "يبول الدكتور حسن العكيلي
التيستَ الدعاصرين الداعتُ إلى الإصلاح  من أبرز أصحاب

النحو : "في ذلك أهمها اللغوي، النحوي، لو مؤلفات جمة
 ".اللغة بتُ البدنً والحديث"، و"الوافي

للأستاذ عباس حسن " :الدكتورة أمتَة علي توفيقوتبول 
النحو وعلاجو وتيستَه، الأولى نظرية تكلم فيها  لزاولتان في نبد

على النحاة، وما يبتًحو ىو من  عن أوجو النبد التي أل.ىا
الأمر في صورة مبالات  علاج . وقد ظهرت ى.ه المحاولة في بدء

،  1957 ل سنةعشر نشرت بدجلة رسالة الإسلام ما بتُ إبري
 ، برت عنوان: صريح الرأي في النحو العربي 1959يوليو سنة 

داؤه ودواؤه. ثم تهيأت الفرصة الدناسبة، فنشرت ى.ه الدبالات 
اللغة والنحو بتُ البدنً " :في كتاب برت عنوان 1966سنة 

كثتَا من الدوضوعات، ونبح ما  بعد أن زاد فيها "والحديث
 .احتاج منها إلى تنبيح

 ا المحاولة الثانية فمحاولة تطبيبية تضمنها كتابأم
أما آراء عباس حسن  .1960ألفو سنة  ال.ي "النحو الوافي"

 على النحو التالي:الدتعلبة بتيستَ النحو فسنبف معها 
 البعد عن التكلف .أ 

الاستناد إلى السماع البليل الدخالف للمطرد غتَ مببول  .ب 
 إذا لم يعضده البياس

 الالتصار والبعد عن التشعبالاستناد إلى  .ج 
 الالتصار فى الأعاريب وىلم جرا. .د 

 وبذديده النحو إعادة بناء تدريس لزاولات الذيئات العلمية - ب
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البرن  فىالدرس النحو " فى كتابو، الدكتور عبد الله جاد الكرنًكما شرح 
تساعدت جهود ستعمار بدصر تضافرت و بعد رحيل الا " على أنالعشرين

 بخاصةو  وبذديده وتيستَه. النحو إعادة بناء لأجل الحكوميةالذيئات العلمية 
ب.لت المجامع  ك.لكم. و يعلالتو التًبية و أللطلبة فى مدارس وزارة الدعارف 

راكز البحثية اللغوية لزاولات الداللغوية العربية والذيئات والوزارات الحكومية و 
كتابو   فى نًالكر قسم عبد الله جاد لأجل ذلك ى.ا الدضمار اللغوي،  فىيبة ط

 ما يلي:يفأىم ى.ه المحاولات 
 .م 1938عام  فىلزاولة وزارة الدعارف الدصرية  -1

 جمعتلجنة  .م 1938عام  فىلبد شكلت وزارة الدعارف الدصرية 
إعادة بناء النحو وبذديده  الباحثتُ فى اللغة والنحو والدناصرين لدعوة

لا يمس البحث أوإصلاحو للناشئة. واشتًط البرار الوزاري وقتئ.  تيستَهو 
عة أصلا من أصول اللغة العربية ولا البلااعد النحو والصرف و قو  فى

بحثت ى.ه اللجنة موضوع شكلا من أشكال الإعراب والتصريف. و 
ستغناء ة قرارات فى ى.ه الشأن أهمها: الاعد إلىتيستَ النحو وللصت 

توحيد يرى وعن الإعراب المحلي فى الدفردات والجمل، و عن الإعراب التبد
بال مسند إليو مضمون ومفعول بو يالبناء، فألباب حركة الإعراب أو 

 42مفتوح ومضاف إليو مكسور وىلم جرا.

نها: قتًاحات استحسان من علماء اللغة وقتئ. موقد لبيت ى.ه الا
بعضهم لم يببلوا إسكندر معلوف. غتَ أن الشيخ عبد البادر الدغربي و 

يخ لزمد الخضر حستُ الشقتًاحات منها: إبرىيم حمروش، و لاى.ه ا
 43.أسات. دار العلوم وغتَىاو 

 .م 1957عام  فىم يعلالتلزاولة وزارة التًبية و  -2
                                                           

 .179-178، ص. الدرس النحو جاد الكرنً،42
 .179، ص. الدرس النحو جاد الكرنً،43
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 1952كما شرح الدكتور عبد الكرنً جاد الله أن بعد قيام ثورة يوليو 
عامل مع الجهود الإصلاحية الت فىمصر، أحس علماء اللغة بحرية أكبر  فى .م

على اللغة الحفاظ و  وتيستَه وبذديده النحوإعادة بناء تدريس  من أجل
. فجاءت لزاولة وزارة لحنو  وعلاج ما لحبهما من جراح وضعف العربية

أقيم مؤبسر حضره مفتشوا اللغة  أنو م. حيث 1957عام  فىم يعلالتالتًبية و 
ثالث ؤبسر ثان جمع الددرستُ الأوايل و مالعربية بالدرحلة الإعدادية، ثم أقيم 

كان منهج . و تيستَهديد النحو و بذجمع الدفتشتُ، وبحث الجميع مسألة 
يد، فالدعتٌ أساس للضبط بفى التعيتخ. من الدعتٌ أساسا  وقتئ.ستَ التى

 44لبناء الجملة وىلم جرا.وأساس للتبدم والتألتَ و 

 لإعادة بناءلدبتًحات ى.ه المحاولات لرموعة من ا فىقدم الدشاركون و 
كتاب بعنوان   فىجمعت تلك الدبتًحات . و تيستَهو  بذديدهالنحو و 

لرجت بها  التىستَ التىمن أىم وسايل بذاىات الحديثة فى النحو". و "الا
د على أن العلامات كلها أصلية، وإلغاء الضمتَ الدستتً، ى.ه المحاولة: التأكي

 45غتَىا.والإغراء والتح.ير و ب العربية كالتعجب يلاراسة الأسدو 

 لزاولات لرمع اللغة العربية بالباىرة -3
 النحو وبذديدهإعادة بناء تدريس  لمجمع فى لزاولاتى.ا ا ساىمقد 
كعبد الدورات وتنظيم الدؤبسرات وإعداد البحوث  ،بصورة متنوعة وتيستَه

ىم من العلماء من غتَ لبى الدبتًحات من أعضاء المجمع و الدراسات وتو 
ومناقشة مبتًحات التىستَ ودراستها وإصدار البرارات  والباحثتُ

تعانة بالخبرات اللغوية فى مصر وفى سالاالبيانات الدتعلبة به.ا الشأن و و 
المجامع غتَىا والتنسيق مع الذيئات والوزارات الدعينة فى الدالل والخارج و 

 بة.يالألرى فى البلدان العربية الشب اللغوية
                                                           

 .180 ، ص.الدرس النحو جاد الكرنً،44
 .181، ص. الدرس النحو جاد الكرنً،45
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إعادة بناء تدريس  فىلرمع اللغة العربية بالباىرة  ةمساهمومن أمثلة 
عام  فىدراستو لدبتًحات لجنة وزارة الدعارف  تيستَهوبذديده و  النحو

 .م 1945رارات بشأنها وذلك فى عام فبد أصدر المجمع ق .م 1938
  46.رفض بعض الألرحيث وافق بعضها و 

 لزاولات دار العلوم بالباىرة -4
كومي الوحيد ال.ى لصا من الدعهد الح 47كانت كلية دار العلوم

: هحتى يبول الإمام لزمد عبدستعمار ستعمار وسيطرت لغة الاسطوة الا
 .48"دار العلوم فىبريا اللغة العربية فى كل مكان و  بسوت"

لزاولات جادة  —بفضل الله–لا تزال قدمت كلية دار العلوم و 
والحفاظ  تيستَهو  وبذديده إعادة بناء تدريس النحو فىلسلصة رغبة منها 

إعادة بناء  فيها لدناقشة إمكانيةعبد  ال.ىمن ذلك الدؤبسر و. و يعل
ر الثامن عشوتيستَه. وذلك فى السابع عشر و  وبذديده النحو تدريس

 .م 2003ه/ الثامن عشر والتاسع عشر من فبراير  1423ذي الحجة 
 ى.ا الشأن. فىالدراسات حيث قدمت لرموعة من الأبحاث و 

بسر الثاني برت عنوان برعاية أبنايها الدؤ قد عبد بدار العلوم و  ثم
( من شهر 4-2الفتًة من ) فىذلك "العربية وقرن من الدرس النحوي" و 

العديد من علماء اللغة العربية و يفشارك  ال.ىم.  2003فبراير عام 
، المفى العالنحو النحوي من كافة الدول العربية ولزبي العربية و  الدرسو 

 يالنحو  ستطور اللغة العربية عامة والدر  إلىدمت أبحاث قيمة تهدف وق
 49.كتاب لاص بالدؤبسر  فىقد نشر معظم ى.ه الأبحاث لاصة. و 

                                                           
 .183-182، ص. الدرس النحو جاد الكرنً،46
الدبام الأول بتدريس اللغة  فىىي تعتٍ ، و .م 1289العشرون من جماد الأولي سنة على يد على باشا مبارك فى الرابع و تأسست 47

 .العربية و الشريعة الأسلامية بفكر راع مستنتَ
 .83ص.  ،(1962)الباىرة: دار الطباعة البومية،  ، قضايا لغويةكمال بشر؛  183ص.  الدرس النحو، ،جاد الكرن48ً
 .184، ص. الدرس النحو جاد الكرنً،49
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بدمون الدؤلفات يانب الدؤبسر كان أبناء دار العلوم لايزالون جإلى و 
النحو "من أمثلتها: ة الديسرة التى تنطق من التًاث وتطوره. و النحوي

التحليل "لعبد الله جاد الكرنً و "النحو فىالوجيز "لعباس حسن و "فىالوا
 50.لا يزال العطاء مستمرةلأحمد عبد الدانً و  "النحوي

 لزاولات علماء الأزىر الشريف -5
أجل الدفاع عن من  لو دور كبتَكان الأزىر الشريف   من الدعروف

وعلمايو فى جل ذلك، قد شارك أبناء الأزىر اللغوي. لأسلامي و ثنا الإاتر 
لكن بفلسفة ، و إعادة بناء تدريس النحو وبذديده وتيستَه لزاولات

 التًاث اللغوي العربي الإسلامي. علىلاصة بها شديد الحرص 
ول.لك وجدنا بعض علماء الأزىر الشريف يهاجم بل يرفض ما جاء 

كتابو "إحياء النحو". ومن   فى فىبو من قبل كمبتًحات إبراىيم مصط
ى.ا الشأن  فىألف كتابا  ال.ىتُ: الشيخ لزمد عرفة ىؤلاء الرافض

 علىو يفالجامعة". حيث أنو رد وان "النحو والنحاة بتُ الأزىر و بعن
 مبتًحات صاحب إحياء النحو. 

ف  يلأدي بتوك.لك قام أحد أبناء الأزىر الشيخ عبد الدتعال الصعي
 إعادة بناء تدريس كتاب "النحو الجديد" وىي مشاركة جادة فى جهود

: جعل الكلمة من ا. ومن أىم مبتًحاتو فيهتيستَهوبذديده و  النحو
البناء نوعا واحدا فهي كلها معربة وقسم الكلمة من حيث الإعراب و 

عة دايما، وحروف لرزومة أربعة أقسام: حروف مرفو  إلىجهة الإعراب 
 51.حروف لررورة دايما وحروف منصوبة دايمادايما، و 

 

                                                           
 .184ص. ، الدرس النحو جاد الكرنً،50

 .185-184، ص. الدرس النحو جاد الكرنً،51
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 مدخل البحث ونوعه . أ

 يأتي ىذا البحث بدراسة شخصية بحيث يجري مدخلو على دراسة نحوية. وىي
منظمة على فكرة شخص معين كلها أو بعضها. وىذه الدراسة تشمل على  دراسة

خلفية داخلية وخلفية خارجية وتطور أفكار وأشياء التى لذا الاىتمام فى الأمر وليس لذا 
 1.الاىتمام فيو وقوة فكرتو وضعفو وتبرعو فى عصره وما بعده

عبد  يدن أمينفكرة أ وفى ىذا البحث أراد الباحث أن يقوم بدراسة شخصية عن
يكشف  بمعرفتها يدكن الدعلم أنالغني وجهوده فى إعادة بناء تدريس النحو، حيث كان 

تدريس اللغة العربية  فىد منها نحو الطريقة الدبتدعة فييستو  عن عبقريتو وفكرتو وجهوده
 فيما يتعلق بالقواعد النحوية.خاصة 

 كان التى الدراسة وىو (library researchكان ىذا البحث من البحث الدكتبي )و 
كالمجلات والجرائد وىلم  الأخري الدكتبية والدراجع الدصادر أو الكتب الرئيسي موضوعها

تب تبحث عن طريقة الدراسة الدكتبية من الكمنها توجد و  يعني أن البيانات الدطلوبة جرا،
أن  الدناسبة بموضوع البحث. ولابد للباحث فيو أن يقوم بأوسع ما يدكن حتى يتحقق

  2البيانات الدطلوبة مناسبة بموضوع البحث.

 

 

 

                                                           
1
Syahrin Harahap, METODOLOGI STUDI TOKOH & PENULISAN BIOGRAFI, cet. II (Jakarta, 

PRENADAMEDIA GROUP, 2014), hlm 6. 
2
Syahrin, METODOLOGI, hlm. 47. 
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 مصادر البيانات . ب

 :ت فى ىذا البحث  تتكون من نوعينإن مصادر البيانا

يختص وينفرد  التىوىي مصادر البيانات الأصيلة أو الدصادر الأولى  3الدصادر -1
، جهوده فى إعادة بناء تدريس النحوبحثها عن فكرة أيدن أمين عبد الغني و 

  نفسو وكتابو "النحو الكافي" أيدن أمين عبد الغنيوىي 
تبحث عن  التىة فيوىي مصادر البيانات الثانوية أو الدصادر الإضا 4الدراجع -2

شرح الأجرومية"،  فى فى"الكالأيدن أمين عبد الغني، ك القواعد النحوية
"عناية النحو على كل ما يتعلق بموضوع البحث، كو  و"الصرف الكافى" 

ب تدريس اللغة العربية" و"طرق تدريس اللغة العربية" اليالنحو" و"أسىداية 
 وغيرىا.

 جمع البياناتطريقة  . ج

على ىذا البحث —رئيسية كانت أو ثناوية—جمع البيانات فىيقوم الباحث 
 طريقتين: ب

قد كتابة الظواىر أو الحوادث الداضية، و يأتى بطريقة   تحليل الوثائق. وىو -1
قالات الدبحوث و الو  الدذكرات والرسائل. وتتكون من إلكتًونيةتكون ورقية أو 

يحوى   التى 5الأفلام وىلم جرا.والصور و  الدوريات والتقارير والرسائل الجامعية
وىي معلومات عن فكرة أيدن ، يبحث عنها الباحث لوماتكل منها الدع

                                                           
وىي أقدم ما يحوي مادة موضوع ما، وىي الوثائق والدراسات الأولى عنو، وتشمل الدخطوطات القيمة التى لم يسبق نشرىا والوثائق 3

ومذكرات القادة والساسة وحيثيات الحكم الدسببة للأحكام القضائية والخطابات الخاصة واليوميات والدراسات الشخصية للأمكنة 
رجاء وحيد دويدري، ب التى يكون مؤلفوىا شاىدوا الفتًة التى ىي موضوع البحث والإحصائيات.)أنظر: واللوحات التاريخية والكت

 .(.359(، ص. 2008لبنان: دار الفكر الدعاصر، -)بيروت البحث العلمي: أساسيتو النظرية وممارستو العلمية
رجاء لى وعلى كل فالدصدر مرجع دون العكس. )أنظر: وىي مصادر ثانوية، وتعتمد فى مادتها العلمية على الدصادر الأصيلة الأو 4

 .(395(، ص. 2008لبنان: دار الفكر الدعاصر، -)بيروت البحث العلمي: أساسيتو النظرية وممارستو العلميةوحيد دويدري، 
5Sugiono, METODE, hlm. 329. 
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ستخدم ىذه قد تتدريس النحو. و  عبد الغني وجهوده فى إعادة بناء أمين
 .فيو يقوم بها الباحث دقيقة ورقيقة التىلتكون نتيجة البحث  فيوالوثائق 

وىي لزادثة موجهة بين الباحث والشحص الدبحوث أيدن  طريقة الدقابلة، -2
كما قال —الحصول على البينات الدطلوبة أو أمين عبد الغني، بهدف

أو موقف معين،  إلى حقيقةبهدف الوصول —الدكتورة رجاء وحيد دويدري
وىي تنقسم  6سة.امن أجل تحقيق أىداف الدر  عليويسعى الباحث للتعرف 

 7ثلاثة أقسام: إلى
قد تكون الدقابلة فردية وقد تكون جماعية، وإن كان معظم الدقابلات  -1

 موقف خاص مع فرد واحد. فىتتم 
قد تكون الدقابلة مقيدة وقد تكون حرة. فالدقابلة الدقيدة توجو أسئلة  -2

 علىريقة مقننة وترتيب معين لكل مسؤل، وتقتصر الإجابة بط
فى اختيار من استجابات لزددة سلفا. وتستخدم ىذه الدقابلة 

كان الباحث يعرف إذا  —كما قال سوغيونو—الددخل الكيفي
ا عرفا قطعيا. لأجل ذلك، كان الباحث عليه يحصلالدعلومات التى 

ث كالأسئلة الدكتوبة وغيرىا القيام بهذه الدقابلة يرتب أداوات البح فى
 8من قبل.

ا، ويدكن تعديل الأسئلة وتبديلها عليهأما الدقابلة الحرة فمرنة ولا قيود 
وزيادتها أو نقصانها بحسب الظروف وأوضاع الدسؤولين وتشجيعهم 

 على التعبير عن ذواتهم بحرية.
حالة عدم وجود بيانات أو معلومات  فىوتستعمل الدقابلة الحرة 

دم ىذه الدقابلة واضحة عن طبيعة الدشكلة لدي الباحث. وتستخ
 لأنها تعطي معلومات عميقة عن الدستجيبين. فى الددخل الكيفى

                                                           
 .323ص.  ،البحث العلميدويدري، 6
 .326، ص. البحث العلميدويدري، 7

8Sugiono, METODE, hlm. 319. 
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ا تكون الأسئلة لزددة مسبقا من قبل فيهالدقابلات الدبرلرة، و  -3
بهذه الباحث، وكذلك تسلسل الأسئلة، وغالبا ما يتقيد الباحث 

الأسئلة، ولا يدنع ذلك من طرح أسئلة غير لزددة مسبقا وقد 
يستدعي ذلك إشارة إجابة الدبحوث لبعض التساؤلات الذامة. 
ويتميز ىذا النوع من الدقابلات بسرعة الإجراء وسهولة تصنيف 

 الإجابات لغايات التحليل.
 9:الىالنحو الت إلىأما طرق إجراءات ىذه الدقابلة تقسم 

ا بين الباحث والشخص الدبحوث، فيهة الشخصية: تتم الدقابلة الدقابل -1
 وىي الطريقة الأغلب شيوعا

 فىتصال الذاتفية: تتم فيها الدقابلة بوساطة الاالدقابلة الذات -2
 ا الحاسوبفيهالدقابلة بوساطة الحاسوب: يستخدم  -3
 ستقبال والإرسال.وساطة استخدام التلفاز وأجهزة الاالدقابلة ب -4

ىذا البحث على الدقابلة الفردية، لأن  فى الباحث سبق ذكره، يعتمد نظرا إلى ما
موقف خاص مع شخص مبحوث وىو أيدن أمين عبد الغني،  فىمعظم الدقابلات تتم 

على مقابلتي الدقيدة والحرة معا، لأن من البيانات أو الدعلومات الدطلوبة من  أيضا ويعتمد
حة. وتجري ىذه الدقابلة على طريقة الدقابلة واضاللا ن أمين عبد الغني واضحة ومنهاأيد

وىي بوساطة "واتس أب  فىا الدقابلة بوساطة الإتصال الذاتفيهة أي تتم فيالذات
(WhatsApp.") 

 

 

 

                                                           
 .325، ص. البحث العلميدويدري، 9
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 تحليل البياناتد. 

يرى الدكتور شهر حارحاب أن ىناك طرق متنوعة التى استخدمها الباحث فى 
وينبغي للباحث أن يختار أحدىا أو جمع عدة تحليل البيانات على الدراسة الشخصية، 

ويختار الباحث فى تحليل بيانات ىذا البحث طريقة تحليل تفسيرى وتأويلي  10طرق منها.
(Analisis Interpretatif dan Hermeneutik.) 

ويهدف التحليل التفسيرى ىنا إلى الحصول على الدفاىيم الصحيحة إلى الوقائع 
ة كل منها بفكرة أيدن أمين عبد الغني وجهوده فى إعادة بناء والحقائق والأعراض الدتعلق

تدريس النحو. ولو علاقة وثيقة بالتحليل التأويلي لأن التفسيرى حقيقتو أساس على 
 11الـتأويلي. والدراد بالتحليل التأويلي ىنا ىو التفسير والبيان والشرح والتوضيح والتًجمة.

أن التأويلي —ما نقلو شهر حارحابك—(Zygmunt Bauman)وقال زقمون باومان 
ىو لزاولة الشرح والبحث عن الرسالة والتعريفات الرئيسية من كتابة أو قول مبهم 

 Richard)أما ريجاد إي فالدير  12ولرهول وتعارض الذى يؤدي إلى السامع متحيرا ومتًددا.

E. Palmer )ص حتى عرف التأويلي ىو عملية مطالعة الدضمون والدراد العارض من الن
 13يوجد معناه العميق والدقيق.

 14وتتم ىذه الطريقة فى تحليل بيانات ىذا البحث على الخطوات التالية:

 الاستقصاء فى عملية التفسير والتأويل استقصاء عميقا -1
 القياس على أي مدى امتزجت الذوات التفسير الدوضوعي الدطلوب -2
 انتقاء التعريفات -3

أن فى تفسير فكرة شخص معين —كما قال شهر حارحاب—وجدير بالذكر
إيديك ىو جملة شرحية أو بيانية  .(Etik)وإيتيك  Emik))لابد للباحث أن يهتم بإيديك 

                                                           
10

Syahrin, METODOLOGI, hlm.49-55. 
11

Syahrin, METODOLOGI, hlm. 50. 
12

Syahrin, METODOLOGI, hlm. 50. 
13

Syahrin, METODOLOGI, hlm. 51. 
14

Syahrin, METODOLOGI, hlm. 51. 
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التى استخدمها الباحث عن البيانات والنصوص كما فهمها ووضحها الدفكر بحيث أنها 
بيانات —من أسئلتو على الدشكلات الدفهومة. أما إيتيك ىو فهم الباحث على فكرة

 15شخص مبحوث.—والنصوص والأسئلة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

15
Syahrin, METODOLOGI, hlm. 51-52. 
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 الفصل الرابع

 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 لأيمن أمين عبد الغنى المبحث الأول: السيرة الذاتية والعلمية

 1حياتو )نشأتو وتربيتو( .أ 

اتٝو الكامل أيدن أمتُ عبد الغتٌ بن عبد اتٟميد وكنيتو أبو شارف. وىو أستاذ 
تان(. واتٟاصل على باكس-السند-علوم اللغة بَ جامعة باكستان الإسلبمية )قراتشي

الإجازة العالية بَ الآداب وات١شرف على بعض معاىد تعليم اللغة العربية تٔصر وخارجها  
كأندونيسيا وماليزيا. ولو معهد يحمل اتٝو بَ باكستان )معهد أيدن أمتُ( تٔدينة 

 دولة باكستان.-إقليم السند-قراتشي

الثالث والعشرين من شهر ولد بَ مدينة قويسنا تٔحافظة ات١نوفية يوم الاثنتُ 
شوال لعام ثلبثة وتسعتُ وثلبتٙائة وألف للهجرة. ونشأ بَ أسرة طيبة بتُ أب يحث 

 أولاده على طلب العلم واحتًام العلماء وبتُ أم مكافحة صبور وإخوة على خلق دين.

وتلقى تعليمو بَ مدارسها وحفظ القرآن وىو بَ الدراسة الثانوية وتٗرج بَ كلية 
امعة ات١نوفية بٍ رحل إلى القاىرة وسكن بَ مدينة نصر. وأكمل الدراسات الآداب ج

 العليا بالأزىر الشريف وحصل على إجازة بَ التًبية وإجازة بَ العلوم الشرعية.

ونال كثتَا من اتٞوائز والأوتٝة المحلية والعات١ية، مثل: اتٖاد )مينانج كابويتُ( 
ربية تّامعة الأزىر الشريف بالقاىرة، اتٖاد )ولي بأندونيسيا، اتٖاد طلبب كلية اللغة الع

سوت٧و( بولاية جاوا الوسطى بأندونيسيا، ولاية )جوىر( تٔاليزيا، وسام مهارة الاستماع 
والتعبتَ من )جنوب شرق آسيا(، اتٖاد )نوساتنجارى وبالى( بأندونيسيا، ولاية )براق( 

 ج( تٔاليزيا وىلم جرا.تٔاليزيا، اتٖاد )كات١نتان( بأندونيسيا، ولاية باىن
                                                           

التى أجازىا أبو شارف أيدن أمتُ عبد الغتٍ إلى  ء"إجازة القراءة والإقرا-"إجازة بَ علوم اللغةىذه الستَة الذاتية والعلمية منقولة من ٔ
 ه. ٕٖٗٔ-ت٤رم-ٚبَ يوم اتٞمعة،  "الكابَ بَ شرح الآجرومية"،ت٤مد يونس أنيس اندونسي بَ قراءة كتابو: 
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 تأثير العلماء فى فكرتو  . ب

—من البديهي، أن الإنسان لا يخلو من ظواىر التأثر والتأثتَ حيث أنو نشأ
شخصيو وعقلو وجهوده وسلوكو ودينو وكل ما يتعلق بو لأجلها. لذلك، فلب —وينشأ

ؤثر فيها، مناص من أن يقول الدكتور ت٤مد الزحيلي: "الإنسان ابن بيئتو، يتأثر بها وي
يتعامل معها، ويتكيف مع ظروفها ويتجاوب مع أصدقائها، وقد تفرض البيئة على ات١رء 
منحى معينا، واتٕاىا خاصا بَ التًبية والتعليم والتوجيو والتدريس والتأليف 

أي أن ت٢ا تلعب دورا مهما بَ تكوين شخصية الإنسان وعقلو وفكرتو  ٕوالتصنيف..."
ر التأثر والتأثتَ تٕرى عادة على عدة ت٣ِال، منها المجال وكل ما يتعلق بو. وظواى

الاجتماعي والمجال الثقابُ والمجال الاقتصادي والمجال اللغوي والمجال العلمي والمجال 
 التًبوي والمجال التعليمي بل المجال الديتٍ وىلم جرا.

غتٌ وىنا، يحتم على الباحث أن يلقي ضوء على العلماء تأثر أيدن أمتُ عبد ال
-"إجازة بَ علوم اللغةبهم بَ ستَاتو الذاتية والعلمية. وىذا يعتمد على ما عرضو على 

كتور ت٘ام حسن من الد أنو تأثر كثتَا ببعض العلماء منهم:  حيث والإقراء"،إجازة القراءة 
 ، والدكتور رشدى طعيمة من ناحيةاتٞم الوافر وخفض اتٞناح وغزارة العلمو الأدب  ناحية

—رمضان عبد التواب الدكتور، و ات٠لق الرفيع ومهارات التدريس وفن السؤالالتواضع و 
 .الدقة والدأب والتمكن من ناحية—رتٛو الله

وكثتَ أولئك الذين تأثر بهم: الدكتور إبراىيم الإدكاوى، الدكتور أتٛد كشك، 
الدكتور عبد الراجحى، الدكتور ات٢رميل، الشيخ ابن عثيمتُ، الشيخ ت٤مد متولى 

 ٖعراوى، الدكتور ت٤مود )الطيب ات١عروف(.الش

                                                           
 .  ٘ٔ(، ص. ٕٜٜٔ)دمشق: دار القلم،  ٕ، ط. الإمام اتٟرمتُت٤مد الزحيلى، ٕ
التى أجازىا أبو شارف أيدن أمتُ عبد الغتٍ إلى ت٤مد يونس  إجازة القراءة والإقراء"-غة"إجازة بَ علوم اللىذه البيانات منقولة من ٖ

 ه.ٕٖٗٔ-ت٤رم-ٚبَ يوم اتٞمعة،  "الكابَ بَ شرح الآجرومية"،أنيس اندونسي بَ قراءة كتابو: 
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وكما قال أبو بكر بن دريد نظما: "وإنما ات١رء حديث بعده *** فكن حديثا 
فيمن —ويؤثر—. فمن الطبيعي، أن أيدن أمتُ عبد الغتٌ قد أثرٗحسنا ت١ن وعى"

بعده، أي أنما ىو يكون حديثا حسنا ومؤثرا فيمن بعده ومن وعى إليو، خاصة فيمن 
و أن يتلمذ منو أو يعرفو. وىذا يتمثل ت٦ا قال العلماء عنو ومن يتلمذ منو، كما سبق ل

 سيأتى بيانو بعد ذلك.

 أقوال العلماء وتلاميذه عن شخصيتو . ج

لقد مدح العلماء شخصية أيدن أمتُ عبد الغتٌ وجهوده وأعمالو بَ خدمة اللغة 
قواعد اللغة العربية  العربية. وىذا يدل على أن لو أثر عظيم وعجيب بَ ت٣ال تعليم

أستاذ ات١ناىج وطرق تدريس اللغة —الدكتور رشدي طعيمةومهاراتها. وت٦ن مدحو ىو 
، عنو حيث أنو —العربية وعميد كلية التًبية والعلوم الإسلبمية جامعة السلطان قابوس

: "وىو العالم اتٞليل الأستاذ )أيدن أمتُ( الذي لا أستكثر عليو موقعا بَ ت٣مع قال
لدين وبَ زمرة العلماء البارزين وىو واحد من ختَة العلماء والباحثتُ وجدير ات٠ا

إنتٍ من أعمق أعماقي أىنئ تهنئة صادقة ت٢ذا الكاتب ات١بدع وقال أيضا: " .٘"بذلك...
والعالم المحقق وات١فكر الذكي والرجل اتٞاد أيدن أمتُ الذي لا يألو جهدا بَ سبيل التدقيق 

 .ٙبَ سبيل الإجادة..."والذي لا يدخر وسعا 

أستاذ البلبغة والنقد كلية اللغة العربية جامعة —وقال الدكتور فتحي حجازي
، عنو: "فهذا أخونا وابننا الشيخ أيدن أمتُ عبد الغتٌ يدلو بدلوه بَ علوم —الأزىر

العربية؛ ت٨ويا، وصرفا، وضبطا، وبلبغة، ليكون لو أثره بَ ىذا السبيل، فينتفع الناس بفقو 
لعربية بَ ىذه اتٟياة ولو وت٢م الثواب اتٞزيل من الله اتٞليل: "يوم لا ت٘لك نفس لنفس ا

. وقال أيضا: "وقد قدم أعمالو بلسان عربي مستقيم ولو بيانو ٚشيئا والأمر يومئذ لله"
                                                           

د عثمان )ت٥رج الأحاديث(،  أبو عبد الله ت٤مد بن أتٛد الأنصاري القرطبي، ت٤مد ابراىيم اتٟفناوى )معلق عليو(، ت٤مود حامٗ
 .ٖٖٗ(، ص. ٕٚٓٓ)القاىرة: دار اتٟديث،  ٙج. اتٞامع لأحكام القرآن، 

 .ٓٔ(، ص. ٕٔٔٓ)القاىرة: دار التوفيقية للنثر،  الكابَ بَ البلبغةأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٘
 .ٔٔ، ص. الكابَ بَ البلبغةأيدن أمتُ، ٙ
 .ٜٔ(: ٕٛطار )؛ الانفٗٔ، ص. الكابَ بَ البلبغةأيدن أمتُ، ٚ
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الرائق الصابُ بَ ىذا السبيل وقد تٚع من ىذه العلوم ما استطاع "لا يكلف الله نفسا 
 .ٛإلا وسعها"

عضو ت٣مع اللغة العربية والعميد السابق —ال الدكتور رمضان عبد التوابوق
، عنو: "وىو شاب ت٥لص للعلم دءوب بَ البحوث. —لكلية الآداب جامعة عتُ شمس

 .ٜوإننا ندعوا الله عز وجل أن ينفع بو وبعلمو إنو تٝيع الدعاء"

ية بالقاىرة ات١ستشار الثقابَ بالسفارة الإندونيس—وقال الدكتور سعيد الصفا
، عنو: "فقد كانت —وأستاذ الأدب العربي ات١عاصر تّامعة غاجو مادا الإندونيسية

خصوصا —العامة تزعم أن قواعد اللغة العربية صعبة ومعقدة تعقيدا يعجز طلبة العلم
عن استيعابها حتى جاء بعض ات١تأخرين الذين تفطنوا إلى إبرازىا بَ صورة —الأعاجم

صعاب وتعبد فيها العقبات ليكون عملهم بيانا للعامة أن قواعد جديدة تبسط فيها ال
ىذه اللغة ليست كما يزعمون ولتصبح ىذه القواعد بَ متناول اتٞميع. فهذا أخونا 
الدكتور أيدن أمتُ عبد الغتٌ قد حذا حذو ىؤلاء، فكتب كتبو بَ علوم اللغة متحريا فيها 

ل أو إيجاز ت٥ل. فلذلك، ت٧د أن كتبو السهولة والبساطة من غتَ أن يقع بَ إطناب ت٦
منتشرة بتُ طلبة العلم خصوصا الوافدين من غتَ العرب )كالإندزنيسيتُ وات١اليزيتُ 
والروسيتُ...( الذين تلقوىا بالقبول لأنهم وجدوا فيها ضالتهم ات١نشودة وغايتهم ات١رجوة،  

يزيا. كم ت٨ن كما انتشرت أيضا بَ بعض دول جنوب شرق آسيا مثل إندونيسيا ومال
ت٨تاج إلى مثل ىذا العمل، فهو بلب شك يساعد الطلبة على إت٧از مهمتهم العلمية بَ 

 ٓٔاتٞامعات..."

،عنو: "... أن —الرئيس العام لاتٖاد الإندونيسيتُ—وقال أبو نصار تٓاري
تراث علوم اللغة مليء بالعبارات العالية الصعبة والتفريعات وات٠لبفات بتُ العلماء ت٦ا 

علو للمبتدئتُ مطلبا عسر ات١هلك ومهلب وعر ات١سلك حتى أدرك بعض اللغويتُ ىذا يج
                                                           

 .ٕٙٛ(: ٕ؛ البقرة )ٗٔ، ص. الكابَ بَ البلبغةأيدن أمتُ، ٛ
 .ٚ(، ص. ٕٓٔٓ)القاىرة: دار التوفيقية للتًاث،  النحو الكابَأيدن أمتُ، ٜ

 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٓٔ
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الأمر وشرعوا بَ معاتٞتها فاستخرجوا القواعد من أمهات كتب اللغة وعرضوىا من 
جديد بَ صورة مبسطة. ومن بتُ ىؤلاء أستاذنا الدكتور )أيدن أمتُ عبد الغتٌ(، فقد 

و موفق فيها علماء أجلبء مثل الأستاذ الدكتور ألف كتبو بَ ىذا الفن وشهد على أن
رمضان عبد التواب رتٛو الله، ولا أدل على ذلك من أن الطلبة الوافدين )كالإندونسيتُ 
وغتَىم...( تلقوا مؤلفاتو بيد الرضا والقبول فانتشرت ىي بينهم خف عليهم أمرىا 

أنها يستَة العبارة وسهلة  فتناولوىا وقرب عليهم مأخذىا فتداولوىا. وات١طلع عليها سيجد
 .ٔٔالأسلوب"

رئيس اتٞمعية ات١لبيوية تّمهورية مصر —وقال ت٤مد زوحيلي بن ساءيدن
، عنو: "ىذا الكتاب بتُ أيديكم من كتب ذات قيمة عالية، فقد ألفو الدكتور —العربية

أيدن أمتُ عبد الغتٌ للتسهيل على طلبة العلم بَ دروسهم. كان ىذا الكتاب يرتب 
وب واضح منتَ فجاء مساعدا للطالب على الفهم. فقد انتشر ىذا الكتاب بتُ بأسل

أيدي الطلبة الوافدين لاسيما ات١اليزيون. بالنسبة للجمعية ات١لبيوية تّمهورية مصر العربية 
فهي تشجيع الطلبة ات١اليزيتُ أن يستخدموا ىذا الكتاب بَ دروسهم ولتقوية فهمهم. 

د الغتٌ واحد من ىؤلاء الذين سخروا ما وىبهم الله من علو ولعل الدكتور أيدن أمتُ عب
 .ٕٔللدعوة إليو وبث ات٠تَ بَ نفوس الناس وتعليمهم ما ينفعهم بَ أمور دينهم ودنياىم"

رئيس رابطة أسرة معهد دار السلبم كونتور —وقال ت٤مد ازديان متقتُ
 عبد الغتٌ( من خلبل ، عنو: "فإني عرفت الدكتور )أيدن أمتُ—)إندونيسيا( فرع القاىرة

ندواتو العلمية وكتبو ات١نتشرة بتُ الإخوة الإندونسيتُ بَ القاىرة، وخصوصا كتابيو "النحو 
الكابَ" و"الصرف الكابَ" وما وجدت معلما مصريا قط عامل الطلبب الوافدين معاملة 

كل الدكتور أيدن أمتُ للطلبب الوافدين. جعل الدكتور أيدن أمتُ نفسو قدوة حسنة ل
تلميذه بانتظامو بَ التكلم باللغة العربية الفصيحة دون أن يستعمل أي كلمة عامية بَ 
تعليمو وبَ كلبمو. فوجدتو معلما عربيا تكلم بلسان عربي مبتُ. وكتب الدكتور كتبو 

                                                           
 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ية بوسيلة واتس ءابات١قابلة ات٢اتفأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٔٔ
 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٕٔ
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بأساليب سهلة واضحة ات١عتٌ تناسب فهم طلببو الوافدين وتٚع كل ات١علومات بَ عبارة 
 . ٖٔعلتٍ أت٘تع بَ قراءة كتبو ومتابعة ت٥اضراتو..."وجيزة مفهومة ت٦ا ج

وعجبا لأمر اتٖاد الطلبب الأندونسيتُ بسومطرا الذين يتلقون ت٤اضرات أيدن 
أمتُ عبد الغتٌ. ىم طلبب ت٧باء حريصون على العلم فقد نهضوا بتسجيل ىذه الدروس  

 كتابة المحاضرات كاملة بٍ رغب بعضهم بَ أن يعمم النفع وينشر الفائدة، فاستأذنوه بَ
  ٗٔالصوتية وتفريغها بٍ طباعتها ونشرىا ليكون مقررا عليهم فأذن ت٢م.

مكانا ت٦يزا وأثرا كبتَا بَ —ويستغلو—وىذا كلو يدل على أن لو وما استغلو
قلوب تلبميذه. وىو ت٧ح بأن يجعل ما يستصعبو التلبميذ يسرا وسهلب وبسيطا حتى لا 

 شيئ. يضرىم ويشقهم مع فكرتو وجهوده

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٖٔ
 .ٗ(، ص. ٕٔٔٓوفيقية للتًاث، )القاىرة: دار الت الكابَ بَ شرح الآجروميةأيدن أمتُ، ٗٔ
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 فى إعادة بناء تدريس النحو المبحث الثانى: فكرة أيمن أمين عبد الغنى

 فكرتو فى إعادة بناء تدريس النحو .أ 

بالصعوبة وات١عقدة.  لا ريب بَ أن تدريس النحو العربي بَ بنائو القدنً يأتى
وحارت ليس شيئا جديدا بيننا وإنما ىو مشكلة مزمنة طال عليها الأمد  والإحساس بها

. بل، قيل أنو منذ نشأتو شابت العقول بَ البحث عن علتها وجعجع كثتَ من الناس منو
ويصفو آخر متحدثا عن  ٘ٔشوائب، وارتفعت شكوى ات١تعلمتُ من صعبتو وتعقده.

شوائبو قائلب: "بأن النحو منذ نشأتو داخلتو شوائب ت٘ت على مر الليالي وتغلغلت برعاية 
 . ٙٔت تٚالو وأضعفت شأنو وانتهت بو إلى ما نرى"الظروف وغفلة اتٟرس فشوى

أنو إلى غاية —كما نقلو الدكتور عبد المجيد عيسانى—ورأى سعيد الأفغاني
منتصف القرن التاسع عشر كانت القواعد العربية تدرس مثقلة باتٟواشي والشروح 

ا يجعل والتقارير والردود وعقم أساليب التدريس واستظهار ات١تون بَ النحو والصرف ت٦
 ٚٔالصغار يعانون بَ تعلم قواعد اللغة العربية.

 لأيدن أمتُ عبد الغتٌ:""النحو الكابَوقال الدكتور رشدي طعيمة تقديدا للكتاب 
"ومن أعظم مشكلبت تعاملنا مع اللغة مشكلة تدريس النحو العربي. واتٞدير بات١لبحظة 

وإن كان حجمها اتسع أن ىذه ات١شكلة ليست وليدة عصرنا أو نشأت فقط بَ جيلنا 
معنا. إلا أنها مشكلة قديدة توارثناىا من بتُ ما توارثناه من فكرة وثقافة. وليس من 
ات١ستغرب أن تقرأ عن اتٞاحظ منذ عدة قرون مقولتو الشهتَة: "إن النحو العربي لا ينبغي 

 .ٛٔأن نشغل قلب الصبي بو"

                                                           
 .ٙٗٔ(، ص. ٖٕٓٓ)القاىرة: عالم الكتب،  ٛ، ط. البحث اللغوي عند العربأتٛد ت٥تار عمر، ٘ٔ
 .ٔٚ(، ص. ٜٔٚٔ)القاىرة: دار ات١عارف،  اللغة والنحو بتُ القدنً واتٟديثعباس حسان، ٙٔ
)القاىرة: دار الكتاب اتٟديث،  ات١هارات اللغوية الأساسية نظريات التعلم وتطبيقتها بَ علوم اللغة اكتسابعبد المجيد عيسانى، ٚٔ

 .ٓٙٔ(، ص. ٕٔٔٓ
 .ٜ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٛٔ
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تدريس النحو العربي  اتفق أيدن أمتُ عبد الغتٌ على ما ذىب الآخرون على أنو 
"النحو بَ بنائو القدنً يأتى بالصعوبة وات١عقدة. وىذا يتمثل تٔا كتبو بَ مقدمة كتابو 

،: "فليست اللغة العربية بدعا بتُ اللغات بَ صعوبة قواعدىا أو اتساع "الكابَ
 . ٜٔمادتها..."

لعربية ولكنو يرى أن الإحساس بالصعوبة لم يقع بَ النحو العربي كقواعد اللغة ا
الفصحى وحده، بل إنو يقع بَ قواعد لغات كثتَة لاتزال تٖيا بيننا، إلا أنو أشد اىتماما، 
وذلك لأنو ارتبط ارتباطا شديدا بالدين الإسلبمى والتًاث العربي الضخم، كما قال: 
"واتٟق أن ىذا الإعراب الذى يوصف بأنو معقد وصعب لا تنفرد بو العربية الفصحى 

ناك لغات كثتَة لا تزال تٖيا بيننا وفيها من ظواىر ما يفوق إعراب وحدىا، بل إن ى
بَ اللغات الأخرى يرى نتيجة الصراع بتُ ىذه اللغات أنها قد —مثلب—بكثتَ فات١دقق

اضمحلت واندثرت غتَ أن للعربية الفصحى ظرفا لم يتوافر لأية لغة، ذلك أنها ارتبطت 
ا التًاث العربي الضخم الذى كان ت٤وره بالقرآن الكرنً منذ تٜسة عشر قرنا ودون به

القرآن الكرنً وقد كفل الله ت٢ا اتٟفظ بقولو تعالي: "إنا ت٨ن نزلنا الذكر وإنا لو 
. ولولا كل ىذا لاندثرت اللغة العربية وأمست لغة أثرية تشبو غتَىا من ٕٓتٟافظون"

 .ٕٔاللغات ات١يتة"

ساس خاطئ حيث أنو بل إنو يرى أن الإحساس بصعوبة تدريس النحو ىو إح
يقول: "إنو شعور خاطئ بأن لغتنا اتٞميلة الفصحى لغة معقدة القواعد، صعبة التعلم،  

. ويرى أن كثتَا من الناس الذين يجعجعون ٕٕكثتَة الشذوذ بَ مسائلها وقضاياىا"
صعوبة النحو العربي ومعقده منذ فتًة طويلة ىم ات١عادون للئسلبم يدعون إلى ترك اللغة 

                                                           
 .ٔٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٜٔ
 .ٜ(: ٜٗاتٟجرات )ٕٓ
 .ٙٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕٔ
 .ٕٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕٕ
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تْيث يقول: "وقد تٛل لواءىا  ٖٕواستخدام العامية أو يخلطونها بالفصحى،الفصحى 
)مشكلة الصعوبة( منذ فتًة طويلة ات١عادون للئسلبم وأىلو، فادعوا أن إعراب العربية أمر 

                                                           
ظهور العامية كمشكلة بُ  أسبابإن ، و مشكلة بُ العصر اتٟديث يكون هور العاميةظن أوت٦ا يلتفت النظر بَ ىذه القضية 55

العصر اتٟديث، ىي دعوات نادى بها بعض ات١ستشرقتُ وبعض ات١ستغربتُ، ت٦ن وجهوا سهامهم طاعنة ت٨و الفصحى، فقد كان 
العرب بكتابة لغتهم باتٟروف  ءهماحا أصدقاات١ستشرقان الفرنسيان ماسينيون، وبنيار رئيس البعثة العلمانية إلى الشرق، قد نص

 الفصحى. اللبتينية، وترك

عدة مقالات بُ اتٞريدة يدعو فيها إلى استعمال الألفاظ العامية  ٖٜٔٔوأما ات١ستغربون فكان أبرزىم لطفي السيد الذي كتب عام 
تسكتُ أواخر الكلمات، ودعوة أنيس تصريحو عن الإعراب و  ٕٜٔٔوإدخات٢ا حرم الفصحى. وكذلك قاسم أمتُ الذي أعلن عام 

فريحة وات٠وري مارون غصن إلى استعمال اللهجة العامية مكتوبة باتٟروف اللبتينية، وأصدر كتاباً بُ ىذا المجال بعنوان "ت٨و عربية 
 .ٜ٘٘ٔميسرة" عام 

 الاستعمار ظهور حركة ايةببد اتٟديث العصر بُ التى بدأت —تٛادة السيد سلوىكما قالت الدكتورة —من الدعوات والأىداف
 تٔعتٌ الأوربيتُ من الاستعمار لفظ ترويج وحضارياً وكان اقتصادياً  استخراباً : الاستعمار لفظ حقيقة كانت التي اتٟركة تعتٌ الأوربي،
الذي  القرآن ةلغ باعتبارىا الفصحى العربية اللغة على النطاق واسعة تٛلة اتٟركة تلك شنت فقد تٖتو، حقيقة لا خدعة ت٣رد الاعمار

 يحقق عليها فالقضاء ولذلك وأمصارىم، أقطارىم شتى بُ العرب بتُ تربط التي الرابطة وباعتبارىا الدين الإسلبمي، مصدر ىو
 منها: أىداف عدة العربية الأمة لأعداء

 .للعرب وات١قاومة القوة مصدر الذي ىو الإسلبمي الدين علي القضاء -ٔ
 وبُ القومية الشخصية وجود بُ الأساسي العامل الفصحى اللغة ،باعتبار العربية الأمة ارأقط بتُ القومية الوحدة عرى فصم -ٕ

 فرق"ات١عروف بالقول ت٘ثلبً  وتضامنهم وتكاتفهم اتٖادىم الكامنة بُ قوتهم تذىب أن بعد تٚيعاً  العرب استعباد يدكن بقائها،حتى
 ".تسد

 استبدات٢ا يراد التي العربية باتٟروف ات١دون الثقابُ تراثهم عن اتٞديدة ربيةالع الأجيال فصل طريق عن العربية الثقافة على القضاء -ٖ
 .التًاث من ىذا الصاعدة العربية الأجيال من معظم ات١تعلمتُ انتفاع عدم من كارثة وحدوث. لاتينية تْروف أيضا

سلوى السيد تٛادة، "اللهجة )انظر: .الإبداع على القدرة وتقليص للغاية خطتَ واجتماعي ثقابُ واضطراب فكرية، بلبلة حدوث -ٗ
 .http://www.arabiclanguageic.org/, diakses pada: 10 Februari 2016)العامية كأسلحة القضاء على العربية"،

. 

ة وتٝيت دعوات استخدام العامية وترك الفصحى لقد ثارت بُ العصر اتٟديث معركة بتُ أنصار الفصحى ودعاة العاميلأجل ذلك، 
 بالدعوات ات٢دامة. وقد ظهرت ات١شكلبت الآتية:

الدعوة إلى استخدام العامية كان من أبرز الدعوات إلى ىدم اللغة واستخدام العامية بدلًا منها، دعوة ات١ستشرق وليام لكوكس،  -ٔ
. تبع ذلك دعوة القاضي ويلمور،  ٖٜٛٔالتي نشرت بُ مصر عام مهندس الري البريطاني الذي بدأ دعوتو من خلبل ت٤اضراتو 

 .ٜٔ٘ٔبأبناء مصر إصلبح لغتهم وكتابتها بالعامية، وكان ذلك سنة  أىابالذي 
ومن ذلك نصائح ات١ستشرقتُ لأصدقائهم العرب بأن إصلبح ات٠ط ؛ الدعوة إلى استبدال الكتابة واستخدام اتٟروف باللبتينية -ٕ

بتنحيتو جانباً. والكتابة باتٟرف اللبتيتٍ بدلا منو، بدعوى أن الغاية إفهام السامع، فان بً فذاك قصد اللغة.  العربي لا يكون إلا
وكذلك زعمهم بأن الكتابة باتٟروف اللبتينية ت٥تزلة ت٥تصرة بُ حتُ أن الكتابة باتٟروف العربية صعبة؛ لتعدد أشكال اتٟرف 

رسم، كذلك افتقار العربية إلى العديد من اتٟروف ات١وجودة بُ اللغات الأخرى. ففي الواحد، ولكثرة اتٟروف ات١تشابهة بُ ال

http://www.arabiclanguageic.org/
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مستهل القرن العشرين أراد الإت٧ليز تعلم العربية، ولكنهم وجدوا صعوبة بالغة بُ ذلك فكانوا كما قال عنهم يوحنا أىنتتُ  
ة مبرحة، وىو السبب الذي يحملهم على أن كرسكو: "الإت٧ليز مشهورون بعدم استطاعتهم تعلم لغات الأجانب إلا تٔشق

يحجموا عن تعلم لغات غتَىم من الشعوب، ويتقاضوا إلى أن يتعلم العالم كلو لغتهم ويعرفها".فغرور القوي زين لو أن يجعل من 
يحوا رجالاتهم الشعوب العربية والإسلبمية يقلبون كتابتهم من اليمتُ إلى الشمال، ومن اتٟرف العربي إلى اتٟرف اللبتيتٍ؛ لتَ 

وأذنابهم من عناء تعلم العربية. وقد استجاب ضعاف النفوس وصغار العقول ت٢ذه الدعوات، ناىيك عن ات١شبوىتُ بُ خلقهم 
 ووطنيتهم، وشملت نشاطاتهم الدينية كلب من ساحل الشام )لبنان(، ومصر، وات١غرب بُ فتًات متقطعة.

 وجهت للغة العربية تٖت ستار تيستَ الكتابة العربية دعوة عبد العزيز فهمي أحد من أخطر الدعوات التي؛ تيستَ الكتابة العربية -ٖ
الكتابة العربية باتٟروف  مشروعاً ينطوي على ٜٗٗٔفقد قدم للمجمع سنة  اىرة،الأعضاء البارزين بُ ت٣مع اللغة العربية بُ الق

وبُ ات١قابل ظهر نمط آخر من دعاة العامية من ت٤بي ىجرىا  لىفيها اللغة العربية ودعا إ ىاجم اللبتينية، ودعوة أنيس فريحة التي
طو حستُ الذي قدم أطروحتو  س ىؤلاءوعلى رأ همال،لتًكن بُ زوايا الإ اللغة العربية والغيورين عليها بصفتها وضعت للحياة لا

وت٘لصها. وذلك  رىاة عنها بُ استهتابعيد رىا،العربية تْيث تكون مقربة من العامية بُ يس التي تبتُ الطريق للحفاظ على سلبمة
ات١بسطة بُ  الإعلبمية بُ الإذاعة والتلفزيون وات١سرح، وتفادي الأخطاء السابقة بُ تيستَ العربية، إشاعة الفصحى الكوادر أىيلبت

اتٞة مشكلة اتٟفاظ على سلبمة اللغة مع الأغنية وات١سرحية. وقد سار عبد الكرنً خليفة على نهج طو حستُ وأضاف ت١نهجو بُ
 .وإنشاء ت٣لدات تستوعب الفصيح وغتَ الفصيح ات١صطلحات بُ اللغة العربية، وحل مشكلة ت٨و، اللغة وصرفها،

 تذكر ات١راجع عددا منهم: كذلك،  ت٣موعة من العلماء العرب وات١ستشرقتُ تلقد انتصر وأما أنصار اللغة الفصحى، 

 ىو ىذا التي دعت إلى استخدام العامية قائلب: "إن بُ العربية سراً خالداً فقد عارض رؤية لطفي السيد ؛ مصطفى صادق الرافعي -ٔ
 . فكيفما قلبت اللغة العربية وجدتهااىاات١بتُ الذي يجب أن يؤدى على وجهو الصحيح، وإلا لزاغت الكلمة عن مؤد القرآن

 .الصفة الثابتة التي لا تزول بزوال اتٞنسية وانسلبخ الأمة عن تاريخها"
معانيها  فهي جامع موحد للقومية بأوسع اىم،أكد رؤية الرافعي وأضاف قائلًب: "فاللغة علبوة على كونها أداة التف؛ عمر فروخ -ٕ

اللحمة بُ التاريخ، واضحة  وطريق مستقبلها وعنوان ثقافتها، فإذا كانت الأمة قديدة رىا،وسياج للؤمة وصلة بتُ ماضيها وحاض
تاريخها، فإن الأمة إذا بدأت تنسى تاريخها  لغتها، لأنها لا تريد أن تفرط بشيء من النسب بُ المجد، كانت أحرص على ماضي

 .سهل على اتٟوادث أن توزعها بتُ الأمم ات١ختلفة الطامعة بها، أو الطاغية عليها من كل جانب"
 أنو افتًى بُ العربية ىو فقد رد على ات٠وري مارون غصن قائلب: "إن السبب الذي أوقع الكاتب بُ ات٠طأ؛ الأب صاتٟاني علي -ٖ

عامية فليس إلا  بصحيح؛ لأن اللغة العربية لغة واحدة. أما ما يسميو لغة ىذا لغتتُ؛ الأولى فصيحة، والأخرى عامية. وليس
ت٢جات بُ اتٟركات عند التكلم  الألفاظ والعبارات التي يستعملها الكتاب والأدباء، فالعامية نستعملها ت٦زوجة بالأخطاء، وت٢ا

 .واللهجات التي تستَ العامية تٔوجبها" تلف باختلبف البلدان شرقاً وغرباً سهلبً ومدينة وقرية، ولا قاعدة ت٢ذه الأغلبطتٗ
 فك رأيو قائلب: "لقد قامت الفصحى بُ تٚيع البلدان العربية والإسلبمية رمزا لغويا لوحدة العالم وىانبتُ ي؛ فك الأت١اني وىاني -ٗ

زحزحة العربية عن  جبروت التًاث العربي ات٠الد على أنو أقوى من كل ت٤اولة يقصد بها رىندنية. لقد بالإسلبمي بُ الثقافة وات١
لغة ات١دينة  ىي العتيد من حيث ات١قام ىذا مقامها ات١سيطر. وإذا صدقت البوادر ولم تٗطئ الدلائل، فستحفظ العربية بُ

 .الإسلبمية"
النصرانية لم تٗرج أحداً  ات١ستشرقون وات١بشرون، وات١كانة اتٟضارية التي كانت بها الشعوبيؤكد ميليو أن اتٞهود التي بذت٢ا ؛ ميليو -٘

 .شيء من اللسان العربي من الإسلبم إلى ات١سيحية، بل كانت النتيجة أنو لم يبق لغة أوروبية واحدة لم يصلها
من  بية بفضلو من الاتساع ما لا تكاد تعرفو لغةيتحدث بروكلمان عن فضل القرآن على اللغة العربية حيث بلغت العر ؛ بروكلمان -ٙ

صلواتهم، وبهذا اكتسبت  اللسان الذي أحل ت٢م أن يستعملوه بُ دىاوح ىي لغات العالم، فات١سلمون تٚيعاً يؤمنون بأن العربية
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عستَ ومعقد ليصرفوا ات١سلمتُ عن منبع دينهم وعماد شريعتهم ودستور حياتهم وىو 
 . ٕٗالقرآن الكرنً"

أقر واعتًف أيدن أمتُ عبد الغتٌ بأن النحو العربي بَ بنائو بالرغم من ذلك، 
وأن شيئا منها  القدنً من العلوم الصعبة وات١عقدة التى تضر وتشق من يتعلمها ويدرسها.

—رتٛهم الله—يعود بالتأكيد إلى طريقة عرض النحويتُ لقواعده حيث امتلؤت كتبهم
الركام ات٢ائل من الآراء ات١تناقضة بَ  باتٞدل وات٠لبفات ات١ذىبية فضل ات١تعلم وسط ىذا

واتٟقيقة أن القواعد الأساسية للنحو العربي يدكن أن تستخلص بَ  ٕ٘بعض الأحيان.
 ٕٙصفحات قليلة مصفاة من ىذه ات٠لبفات التى ينبغى أن نعتتٌ بها بَ مرحلة لاحقة.

معا:  وإلى جانب ذلك، يرى أيدن أمتُ عبد الغتٌ أن السبب بَ ذلك راجع إلى أمرين
بل إنو يرى أن تلك ات١ناىج تٖتاج إلى  ٕٚات١ناىج الدراسية العقيمة وات١علم غتَ ات١تمكن.

 ٕٛتغيتَ كلي مع ما يسمونو بسياسة التطوير.

لأجل ذلك، يرى أن إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه أمر مهم وت٨ن 
وذلك يتمثل تٔا حاولو  بَ حاجة إليو حتى يتمتع بو كل الناس ينتفعون بو ويفيدون منو.

بَ تأليف كتبو النحوية حيث أنو قد اعتمد فيو على صورة سهلة وطريقة حديثة وأسلوب 
 ٜٕواضح دون أن يسقط قاعدة منها.

                                                                                                                                                               

 "،وفاء ت٧ار، "العربية بتُ العامية والفصحى . )انظر:العربية مكانة رفيعة فاقت تٚيع لغات الدنيا الأخرى

http//www.oudnad.net/, diakses pada: 10 Februari 2016.) 

 .ٙٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕٗ
 .ٔٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕ٘
 .ٕٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕٙ
 .ٙٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕٚ
 .ٙٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕٛ
(؛ ويؤيده كذلك ما كتب أيدن أمتُ بَ مقدمة، ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ت٢اتفية بوسيلة واتس ءابات١قابلة اأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٜٕ

 "النحو الكابَ"، حيث أنو قال: "فهذا كتاب تٚعناه فيو تذليل صعابو وتعبيد شعابو...".
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وكذلك ما رأى الدكتور رشدي طعيمة عن أيدن أمتُ والنحو العربي تقديدا 
لذي يتتبع تاريخ : "...واحيث أنو يقول"الصرف"ات١وسوعة الشاملة بَ النحو للكتاب، 

اللغة العربية يجد أن الدعوة إلى تبسيط قواعد ت٨وىا وصرفها قديدة، بدأت مع اتٞيل الثانى 
الذى تلب جيل آباء النحو الأول، حتُ لاحظ كبار الأساتذة عورة مسالكها، فوضعوا 
للناشئتُ من تلبمذتهم موجزات ت٨وية أخذوىا من مفصلبتهم؛ تستَا ت٢م وكانت الغاية 

ىذه ات١ختصرات ت٘كتُ الدارستُ من استيعاب قواعد النحو بتبسيط مناىجها من 
وتٗليصها من كثتَ من التفصيلبت والنظريات الفلسفة ومن أصول علم الكلبم الذى 
أخذ يدكن لنفسو من العلوم ات١ختلفة. غتَ أن جهود دعاة الإصلبح النحوى لم تتوقف 

بي بَ تيستَه وإعادة تقدنً مفاىيمو وأسهم عدد لا بأس بو من أساتذة النحو العر 
وقواعده بشكل ييسر على الطلبب استيعابو وعلى الدارستُ مدارستو. والكتاب الذى 
بتُ يدى قارئنا الكرنً، ت٤اولة بَ ىذا السبيل ولبنة بَ ذلك وىو كما أحب وصفو ليس  

رف ما كتابا بَ مكتبة ولكنو مكتبة بَ كتاب. إنو عمل موسوعي من قواعد النحو والص
. فهذا يدل على أن أيدن أمتُ عبد العتٌ ٖٓيستأىل أن يطلق عليو موسوعة النحو العربي"

 يوافق بالفكرة والنهضة والدعوة واتٞهود بَ إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه.

واتٟق أن الفكرة والنهضة والدعوة والمحاولة إلى إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده 
أمرا جديدا وإنما ىي قديدة بدأت مع اتٞيل الثانى الذى تلب جيل آباء وتيستَه لسيت 

النحو الأول، حتُ لاحظ كبار الأساتذة عورة مسالكو وصعوباتو، فوضعوا للناشئتُ من 
تلبمذتهم موجزات ت٨وية أخذوىا من مفصلبتهم تستَا ت٢م. ولم تتوقف جهود تلك 

عربي بَ تيستَه وإعادة تقدنً مفاىيمو النهضة والدعوة وأسهم عدد من أساتذة النحو ال
وقواعده بشكل ييسر على الطلبب استيعابو وعلى الدارستُ مدارستو. وكانت 

تدعو إلى جوانب ت٥تلفة، منها تهذيب النحو وإعاد بنائو وتٕديده —عادة—الدعوة
ومنها إلى تركو والتخلص منو بالكلية؛ ومنها ما كان يعبر عن سخط وضجر وتيستَه؛ 
 را.وىلم ج

                                                           
 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٖٓ
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كما قال الدكتو ت٥تار عمر أنو بدأت تظهر دعوات متعددة على طول تاريخ 
النحو العربي، منها ما يدعو إلى تهذيب النحو وإصلبحو وإعادة بنائو وتٕديده، ومنها ما 
يدعو إلى تركو والتخلى عنو بالكلية، ومنها ما كان يعبر عن سخط وضجر، كما ظهرت 

ليفا تعليميا سهلب يطرح ات٠لبفات ويتخلص من الأبواب ت٤اولات عملية لتأليف النحو تأ
 ٖٔغتَ العملية وات١سائل التدريبية.

بأن النهضة التى أطلت  —كما نقلو عبد المجيد عيسانى—سعيد الأفغانيوقال 
على البلبد العربية جعلت قواعد اللغة بَ غاية من اليسر بَ كتب حديثة سهلة واضحة 

واء، غنية عن الشروح والتعليق وحينها أصبحت القواعد درسا لا صعوبة بَ عباراتها ولا الت
 ٕٖوتدريسا من أيسر الأمور.

أخذت وتيستَه  وتٕديده النحوإلى إعادة بناء  ولكن الفكرة والنهضة والدعوة
بَ ىذا الشأن.  أفكاربَ القرن التاسع عشر ات١يلبدي حيث أنو قد بذلت عدة  ظهرت
ومن  "الرد على النحات".من قبل بَ كتابو  بن مضاءا متأثرة تٔا قدموكانت ىذه الفكرة و 

وكتاب  "التحفة ات١كتبية بَ تقريب اللغة العربية"بَ كتابو  رفاعة الطهطاوي ما فعلو ذلك
كتاب حفتٌ   كذلكم. و  ٜٚٛٔوذلك بَ عام  "النحو الواضح"على اتٞارم ورفاقو، 

 القرن العشرينإلا أن بَ  ،وغتَىا من ات١ؤلفات "قواعد اللغة العربية"ناصف ورفاقو، 
وذلك يتمثل تٔا قامت بو المحاولات  ٖٖ.على كافة ات١ستويات ات١يلبدي أخذت تزدىر

الأستاذ إبراىيم مصطفى والدكتور شوقي ضيف والأستاذ عبد الستار  الفردية كما فعلو
 واقد قام محيث أنه ٖٗاتٞواري والدكتور عبد الرتٛن أيوب ومهدي ات١خزومي وآخرون

 اولاتالمحأما و  ؛واىتماما بو تٕديدهإعادة بناء النحو و  ت٤اولات رغبة منو بَكار و أف عدة
 ،.م ٖٜٛٔوزارة ات١عارف ات١صرية بَ عام كما فعلتو:   ات٢يئات العلمية التى قامت بها

                                                           
 .ٕ٘ٔ، ص. البحث اللغويمر، ت٥تار عٖٔ
 .ٔٙٔ-ٓٙٔص.  نظريات التعلم،عبد المجيد، ٕٖ
 .ٚٙٔ(، ص. ٕٗٓٓ)القاىرة: مكتبة الأداب،  الدرس النحو بَ القرن العشرينعبد الله جاد الكرنً، ٖٖ
ولود معمري تيزي وزو، )اتٞمهورية اتٞزائرية: جامعة م حركة تيستَ علم النحو العربي بَ اتٞزائر، الرسالة ات١اجستتَأكلي سورية، ٖٗ

ٕٕٓٔ ،)ٜ-ٔٓ. 
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دار العلوم ، و ةت٣مع اللغة العربية بالقاىر و  ،.م ٜٚ٘ٔم بَ عام يوزارة التًبية والتعلو 
 ٖ٘.الأزىر الشريفعلماء ، و بالقاىرة

من ىذا ات١نطلق، يرى الباحث أن فكرة أيدن أمتُ عبد الغتٌ عن النحو العربي 
لاتٗتلف من جاء قبلو ومن عاصره بل من بعده، حيث أنو يرى أن تدريس النحو العربي 
بَ بنائو القدنً يأتى بصعبة ومعقدة وت٨ن بَ حاجة ماسة إلى إعادة بنائو وتٕديده 

أن الشعور بصعوبتو  تصعب من يتعلمو ويدرسو. بالرغم من أنو يرىوتيستَه حتى لا يس
صعوبة النحو  ويرى أن كثتَا من الناس الذين يجعجعون ويصرخون ىو شعور خاطئ

العربي ومعقده منذ فتًة طويلة ىم ات١عادون للئسلبم يدعون إلى ترك اللغة الفصحى 
ن عن منبع دينهم وعماد واستخدام العامية أو يخلطونها بالفصحى وليصرف ات١سلمو 

 شريعتهم ودستور حياتهم وىو القرآن الكرنً.

ويرى الباحث أن الإحساس بالصعوبة وات١عقدة بَ تدريس النحو العربي القدنً 
عند أيدن أمتُ عبد الغتٌ راجع إلى عاملتُ رئيستُ: العامل الداخلي والعامل ات٠ارجي. 

اء ت١ادتو وقواعده حيث امتلؤت كتبهم فالعامل الداخلي يعود إلى عرض النحويتُ القدم
باتٞدل والتعليلبت وات٠لبفات ات١ذىبية. وأما العامل ات٠ارجي يعود إلى أمرين معا: ات١ناىج 
الدراسية العقيمة، وات١علم غتَ ات١تمكن. لأجل ذلك، يرى أيدن أمتُ أن تلك ات١ناىج 

 تطوير.العقيمة بَ حاجة ماسة إلى يغيتَ كلى مع ما يسمونو بسياسة ال

، بيد أن أيدن أمتُ عبد الغتٌ اتفق على ما رآه —عند الباحث—وجدير بالذكر
الآخرون عن صعوبة ومعقدة تدريس النحو العربي بَ بنائو القدنً وت٨ن بَ حاجة ماسة 

فيما يقوم ويحقق بو ما —ويختلف—إلى إعادة بنائو وتٕديده وتيستَه، لكنو اختلف
 لمية قبلو بُ إعادة بنائو وتٕديده وتيستَه. قامت بو العلماء أو ات٢يئات الع

إذا كان بعض العلماء أو ات٢يئات العلمية قامت بإعادة البناء تْذف بعض 
 ٖٙالأبواب أو القواعد النحوية وإثبات بعضها فلب يعمل ذلك أيدن أمتُ عبد الغتٌ.

                                                           
 .٘ٛٔ-ٚٙٔ، ص. الدرس النحو جاد الكرنً، ٖ٘
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قبلو بَ  وأعجب الباحثَ ىذا الشأنُ، حيث أنو لم يتبع ولم يتأثر تٔا قامت بو العلماء
إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه، بل إن لو فكرة مستقلة ومتميزة فيو، وىذا 

أن للنحو —عند الباحث—يدل على أنو رجل عبقري بَ ىذا الشأن. ولعل السبب فيو
عنده دورا بالغ الأهمية بَ ضبط قوانتُ اللغة العربية وتٖديد ات١راد من تركيبها ونظرا لأنو 

—م قدرا وأرفعها منزلة وأنفعها أثرا وأعظمها شرفا فيو يسلم الكتاب والسنةأتٝى العلو 
  ٖٚمن ات٠طاء واللحن والتحريف.—وهما أصلب الشريعة الإسلبمية

أشد اعتمادا بَ إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده —عند الباحث—وىو
عرضها بصورة وتيستَه على ات١بادئ ات١تميزة عنده، وىي إعادة تقدنً القواعد النحوية و 

سهلة عصرية، وتقدنً شرحها بَ ثوب إسلبمي دون أن يحذف بعض قواعده ويثبت 
 بعضها، وأسلوب واضح وطريقة حديثة وىلم جرا، كما سيأتى بيانو.

 جهوده فى إعادة بناء تدريس النحو . ب

لقد بذل العديد من علماء اللغة العربية وات٢يئات العلمية جهودا مضنية من أجل 
العربية التى ىي لغة القرآن الكرنً وىم مدركون لأهمية ىذا العمل وتٝوه. وكل  تٛاية اللغة

واحد منهم يهدف بَ ات١قام الأول إلى إعادة تدريس النحو وتٕديده وتيستَه وإصلبح ما 
يعانيو من تٚود ونقص. فمن ىذه اتٞهود والمحاولات الفردية ما فعلو: الأستاذ إبراىيم 

والأستاذ عبد الستار اتٞواري والدكتور عبد الرتٛن أيوب  مصطفى والدكتور شوقي ضيف
كما فعلتو:   ات٢يئات العلمية التى قامت بها اولاتالمحأما و  ٖٛومهدي ات١خزومي وآخرون.

 ،.م ٜٚ٘ٔم بَ عام يوزارة التًبية والتعلو  ،.م ٖٜٛٔوزارة ات١عارف ات١صرية بَ عام 

                                                                                                                                                               
دعوات متعددة أن أيدن أمتُ عبد الغتٍ لم يقم بإعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه لأن بلا يعتٌ —عند الباحث—وىذاٖٙ

إعادة بنائو وتٕديده، ومنها ما يدعو إلى تركو والتخلى فيو على طول تاريخ النحو العربي، منها ما يدعو إلى تهذيب النحو وإصلبحو و 
عنو بالكلية، ومنها ما كان يعبر عن سخط وضجر، كما ظهرت ت٤اولات عملية لتأليف النحو تأليفا تعليميا سهلب يطرح ات٠لبفات 

 (.ٕ٘ٔص.البحث اللغوي، ت٥تار عمر،  ويتخلص من الأبواب غتَ العملية وات١سائل التدريبية، )انظر:
 .ٚٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٖٚ
 .ٓٔ-ٜ ص. ،بيحركة تيستَ علم النحو العر أكلي سورية، 55
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كما ت٧د   ٜٖ.علماء الأزىر الشريف، و لقاىرةدار العلوم با، و ةت٣مع اللغة العربية بالقاىر و 
أيضا ت٣امع أخرى اىتمت بات١وضوع مثل المجمع العراقي والمجمع السوري والمجمع الأردني 

 ٓٗوىلم جرا.

                                                           
 .٘ٛٔ-ٚٙٔ، ص. الدرس النحو جاد الكرنً، 55

بَ —كما تْثتو أكلي سورية بَ رسالتها—وقد تأبٌ جهودىم وأعمات٢م؛ ٚٔص. ، بيحركة تيستَ علم النحو العر أكلي سورية، 55
 تٕديده وتيستَه بالقضايا الآتية:إعادة بناء تدريس النحو و 

 حركات الإعراب والبناء -ٔ

من ات١عروف أن الإعراب بَ علم النحو ىو تغيتَ أواخر الكلمات حسب اختلبف العوامل الداخلة عليها أو حسب اختلبف 
وعلبمات الإعراب تٕري على مواقعها بَ اتٞملة، وأما البناء ىو أن يلزم آخر الكلمة حالة واحدة مهما كثرة العوامل الداخلة عليها. 

تٙانية ت٣ار: على النصب واتٞر والرفع واتٞزم والفتح والضم والكسر والوقف كما تٗتلف علبمات الإعراب باختلبف نوع ات١عرب. 
فهناك علبمات أصلية ىي: الضمة والفتحة والكسرة والسكون وىناك علبمات فرعية وىي التى تنوب عن العلبمات الأصلية مثل 

بَ ات١ثتٌ والواو بَ اتٞمع السالم وثبوت النون بَ الأفعال ات٠مسة فهذه كلها تنوب عن الضمة والياء بَ ات١ثتٌ وتٚع ات١ذكر الألف 
السالم والألف بَ الأتٝاء ات٠مسة والكسرة بَ تٚع ات١ؤنث السالم وحذف النون بَ الأفعال ات٠مسة وىذه العلبمات تنوب عن 

ها الياء بَ تٚع ات١ؤنث السالم والأتٝاء ات٠مسة وفتحة بَ ات١منوع من الصرف، وأما السكون فينوب الفتحة. وأما الكسرة فتنوب عن
عنو حذف النون بَ الأفعال ات٠مسة وحذف حرف العلة بَ ات١ضارع ات١عتل الآخر فهذا ىو الفرق بتُ العلبمات الأصلية والفرعية بَ 

 أصول النحو العربي.

طفى إلى ىذا الباب بَ كتابو "إحياء النحو" حيث قال بأن الضمة علم الإسناد، والدليل أن الكلمة ولقد أشار الدكتور إبراىيم مص
اة ات١رفوعة يراد أن يُسند إليها ويتُحدث عنها وأن الكسرة علم الإضافة وإشارة إلى ارتباط الكلمة تٔا قبلها سواء كان ىذا الارتباط بأد

، وكتاب لمحمد". وقال بأن الكسرة والضمة لا تٗرجان عن ىذه الدلالة إلا أن يكون ذلك أو بغتَ أداة بَ ىذا ات١ثال: "كتاب ت٤مد
بَ بناء أو بَ نوع من الارتباط. أما الفتحة فليست بَ نظره علبمة إعراب بل ىي حركة خفيفة مستحبة عند العرب والتى يرُاد أن 

امة فهذا ما يراه الدكتور بَ ىذا الباب، وأيده بَ ذلك الأستاذ عبد تنتهي بها الكلمة كلما أمكن ذلك وىي تٔثابة السكون بَ لغة الع
الستار اتٞوري بَ كتابو "ت٨و التيستَ: دراسة ونقد منهجي"، إذ يرى أن جهود إعادة البناء والتجديد والتيستَ تستدعى معرفة عميقة 

ادة البناء تٖصل بإدراك ما يجب أن يبقي وما ينبغي أن لأساليب العربية وأنو على الدارستُ العودة بالنحو إلى أصولو وجذوره وأن إع
يحذف، وما اختلط بالدرس النحوي من أمور غريبة خارجة عن طبيعتو. ويرى كذلك أنو لو اىتم النحاة القدامى بالقرآن وبأسلوبو ت١ا 

لنحو أقرب إلى الذىن،... وت٧اح حصل ىذا الاضطراب بَ مادة النحو، إذ يقول: "لو اىتموا بالقرآن وسلبمة أسلوبو لكانت صورة ا
أية ت٤اولة لتيستَ النحو يجب أن تقوم على تٖديد معناه وفهمو". وىو ت٤ق فلى رأريو ىذا لأن إعادة البناء لا تتحقق إلا تٔعرفة وفهم 

وتدريسو لأن التدريس  التًاث النحوي العربي، كما يرى أن اتٞهود بَ إعادة البناء لابد أن تتجو ت٨و إعداد الذين يقومون على تعليمو
 ليس ت٣رد تلقتُ للمعلومات فقط وإنما ىو حوار وتواصل فكري وتيادل للآراء وات١عارف.

 إلغاء الإعربتُ التقديري والمحلي -ٕ

دعا الأستاذ عبد الرتٛن أيوب إلى إلغاء الإعراب التقديري لأنو يؤدي إلى تعقيد النحو لدي ات١تعلم، وتأثر بَ ذلك تٔنهج الدراسة 
صفية الذي يعمل على وصف ما ىو موجود بَ ظاىر اتٞملة دون اللجوء إلى التقدير والتأويل. كما ت٧د أيضا شوقي ضيف الذى الو 
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وقف ضد الإعربتُ التقديري والمحلي ودعا إلى ضرورة إلغائهما تأثرا بآراء ابن مضاء القرطبي، إذ برى أنو لا داعي للقول بَ مثل: "جاء 
فوع بالضمة ات١قدرة منع من ظهورىا التعذر ولا بَ مثل قولنا: "جاء القاضي": فاعل مرفوع بالضمة ات١قدرة منع الفتى": الفتى فاعل مر 

من ظهورىا الثقل، بل يكفي إعراب كل من كلمة "الفتى" و"القاضي" فاعلب فحسب، أي دون اللجوء إلى تلك الإضافات التى لا 
 وترك تلك التفستَات والتعليلبت والتقديرات للمختصتُ بَ ات١رحلة اتٞامعية. جدوى منها بَ ات١راحل التعليمية الأولى للطفل

 نظرية العامل -ٖ

إن أصول النحو العربي قد بنيت على نظرية العامل التى شغلت النحاة ت١دة طويلة وملؤت معظم الكتب النحوية خلبفا وفلسفة 
العربية والذين حاولوا تقريب مادة النحو من ات١تعلم العربي إذ يقول وجدلا ت٦ا أدى إلى إلغائها من طرف النحاة الغيورين على اللغة 

أحدىم وىو الدكتور إبراىيم مصطفى: "من استمسك بها فسوف يحس ما فيها من تهافت وىلهلة وستخذلو نفسو حيث يبحث عن 
وأن —بَ نظره—ظرة العامل متاىةالعامل بَ مثل التحذير والإغراء أو الاختصاص أو النداء، بٍ يرى أنو يبحث عن غتَ شيئ". فن

الباحث كمن يقفز بَ البحر ولا يعرف السباحة، وأيده بَ ذلك الأستاذ عبد الستار اتٞواري، إذ يرى أن موضع العامل بَ الإعراب 
لا فائدة ىو السبب الأول الذى خرج بالإعراب عن حقيقة معناه وعن واقع وظيفتو بَ النحو وىو الذى خلف فيو أبوابا لا لزوم ت٢ا و 

 فيها وىو الذى عقد قواعد الإعراب. إلا أن ىذه النظرية تبقى أصلب من أصول النحو العربي ولا يدكن حذفها.

 إلغاء تقدير متعلق للظرف واتٞار والمجرور -ٗ

ر"، يقول: يرى شوقي ضيف ضرورة إلغاء تقدير متعلق للظرف واتٞار والمجرور. ففى مثل: "ىذا زيد أمام الدار" و"ىذا زيد على الدا
"اتٞار والمجرور بَ ىذين ات١ثالتُ بَ موقع اتٟال من زيد، والنحاة يقدرون أنهما متعلقان تٔحذوف تقديره )حال( وىذا تكلف"، لأن 

 ىذا التقدير يصعب مهمة الفهم عند ات١تعلم ونرى أن اتٞار والمجرور بَ ىذين ات١ثالتُ متعلقان تٓبر ت٤ذوف تقديره )موجود(.

 الفلسفية إلغاء العلل -٘

كان النحاة القدمى يهتمون كثتَا بالبحث عن العلل بَ الإعراب، إذ تْثوا عن علة رفع الفاعل ونصب ات١فعول بو وغتَىا وقسموا 
تمر العلل إلى العلل الأوائل وىي العلل التعليمية والعلل الثواني والثوالث التى لا جدوى منها بَ مرحلة التعليمية الأساسية للمتعلم واس

لتعليل يتفرغ حتى دخل علم الافتًاض وات١يتافيزقيا. فدعا ابن مضاء إلى إسقاطها وبعده النحاة المحدثون أمثال الدكتور إبراىيم ا
مصطفى بَ كتابو السابق حيث رفض التعليلبت الفلسفية وت٧د إلى جانبو الأستاذ عبد الرتٛن أيوب يهاجم ىذه العلل "لأنها غتَ 

فتعليل القدامى لإعراب الفعل ات١ضارع لشبهو باسم يتماشى مع الفلسفة التى ترى أن الذات ىي أىم قائمة على واقع اللغة. 
ات١وجودات". إلا أن معظم ىذه اتٞهود والمحاولات لم تسلم من النقد خاصة فيما يخص اتٞانب ات١نطقي لأن معظم النظريات اتٟديثة 

من تعليمو لا يستوعب مثل ىذه التعليلبت وينبغي تفاديها وتركها للمتخصصتُ تعتمد على ات١نطق كما أن الطفل بَ ات١راحل الأولى 
 بَ ات١راحل العليا من التعليم.

 بابا التوابع والتنوين -ٙ

طالب الدكتور إبراىيم مصطفى بَ كتابو "إحياء النحو" بإسقاط العطف من التوابع لأن ليس لو إعراب خاص، وىذا فيما يخص 
 اتٟروف العاطفة فقد دعا إلى دراسة الأدوات ات١نفصلة وإلى البحث عن معانيها وسبل استعمات٢ا أما الإعراب. أما من جهة معانى

باقي التوابع فقسمها إلى قسمتُ: إما نعت وإما بدل، كما جعل ات٠بر تابعا مرفوعا كما رفع غتَه من التوابع، إذ يؤى بَ مثل "زيد 
ف ل "زيد" فهو مرفوع. وعلى حد علمنا ت٨ن فاتٞملة "زيد أمامك" تتكون من أمامك" أن "أمامك" ليس بيانا للمكان بل ىو وص

 ات١بتدأ وىو "زيد" وخبر ت٤ذوف تقديره )واقف( أو )موجو( أما "أمامك" فهو ظرف مكان.
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تلك ىي من ظواىر اتٞهود والمحاولات التى قامت بها العلماء وات٢يئات العلمية بَ 
 جهود والمحاولاتعرض السريع للمن ىذا ال إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه.

                                                                                                                                                               

ؤنث السالم لأنهم أما فيما يتعلق بالتنوين، فقد نقد الدكتور عبد الرتٛن أيوب النحاة القدمى بَ حديثهم عن تنوين ات١قابلة بَ تٚع ات١
يرون أن التنوين بَ تٚع ات١ؤنث السالم يقابل النون بَ تٚع ات١ذكر السالم كما رفض تنوين العوض لأنو يرى أن التنوين يأبٌ عند عدم 
وجود تٚلة بعد "حينئذٍ" و"بعدئذٍ" وغتَىا أو عند وجوب مضاف إليو بعد "كل وبعض" كما أن تنوين "كل" و"بعض" تنوين ت٘كتُ 

 اللفظتتُ متصرفتتُ، فالتنوين يلحق الاسم عندما يكون نكرة غتَ مضافة. لأن

 بابا التنازع والاشتغال -ٚ

لقد دعا كل من اللغويتُ مهدي ات١خزومي وشوقي ضيف إلى إلغاء ىذين البابتُ لأنهما يساهمان بَ تعقيد النحو. فالاشتعال يتقدم 
م مضاف إلى ذلك الضمتَ. أما التنازع كأن يتنازع عاملبن على عمل فيو اسم على عامل بَ ضمتَ منصوب يعود عليو أو بَ اس

واحد، أي لا يظهر لنا بوضوح أي العاملتُ قام بالفعل بَ تٚلة واحدة إلا أن ىذين البابتُ يدخلبن بَ نظرية العامل، إذ العامل لابد 
 من ارتباطو تٔعانى اتٞملة وإلا فلن يتحدد لنا العامل من ات١عمول.

 لسماعالقياس وا -ٛ

كما نعلم أن القياس أصل من أصول النحو العربي ويأبٌ بَ ات١رتبة الثانية بعد السماع، لذا لايدكم الاستغناء عنو بَ النحو لأنو ىو 
الذى يضبط اللغة العربية وبو ت٨افظ على لغة التنزيل اتٟكيم إذ "إن القياس بَ الفقو والتشريع أصل من أىم الأصول لأن اتٟكم 

شريع لا يدكن أن تستوعب اتٟوادث التى يحتمل وقوعها، فيكون قياس اتٟوادث ات١تشابهة بعضها على بعض أصلب يرجع وقواعد الت
إليو الفقو ويحكم بو القاضي وإن اللغوي أو النحوي مقيد تٔادة اللغة التى صح ورودىا وحكم بفصاحتها وسلبمتها ولا يدكن أن 

قواعد النحوية ينطلق من الكلبم الفصيح الذى أخذه تٚاع اللغة من القبائل ات١عروفة يتعداىا إلى ما يحتمل أن يقال "فواضع ال
بالفصاحة". ودعا الأستاذ مهدي ات١خزومي إلى إلغاء القياس الذى يقوم على العلل الفلسفية حيث يقول: "القياس الذى ينبغي 

عروف من كلبم العرب". فالقياس يتم على كلبم العرب ات١تفق اتباعو بَ دراسة النحو ىو القائم على ات١شابهة وت٤اكاة ات١سموع وات١
 عليو وات١تواتر بَ الاستعمال دون غتَه من كلبم الغريب والشاذ، لاسيما الذى يديل إلى العلل الفلسفية.

 باب ات١رفوعات )الفاعل ونائب الفاعل وات١بتدأ( -ٜ

كام، كما ت٧د أيضا أن من ىؤلاء الأساتذة من دعا إلى إلغاء باب وضعت ىذه ات١رفوعات كلها بَ باب ات١سند إليو لاتفاقها بَ الأح
"كان وأخواتها" إذ ت٧د الدكتور شوقي ضيف يعارض على إعراب ات١نصوب بعد كان وأخواتها حالا، لأنو يكون ثابتا أحيانا مثل قولو 

 ٓٗتعلى: "وكان الله غفورا رحيما".

و"رأيت عمر فرحا مستبشرا". ورد الدكتور شوقي ضيف على ىذا الرأي بأن  والأصل بَ اتٟال ىو التغتَ مثل "جاء ت٤مد ضاحكا"
. فاتٟال قد تكون متغتَة وقد تكون ثابتة عندما تكون ىبة من عند ٓٗاتٟال قد تأبٌ ثابتة بدليل قولو تعالى: "وخلق الإنسان ضعيفا"

ل ليس، وباب كاد وأخواتها وباب ظن وأخواتها وباب الله. ومن بتُ الأبواب المحذوفة أيضا، ت٧د: باب )ما، لا، لا( العاملبت عم
علم وأرى وباب الصفة ات١شبهة وباب اسم التفضيل وباب التعجب وباب أفعال ات١دح والذم وباب كنايات العدد والاختصاص 

بَ النحو مثلما فعل الدكتور والإغراء والتحذير والتًخيم والاستغاثة والندبة، كما انهم حذفوا زوائد كثتَة وأضافوا أشياء يرونها ناقصة 
 .(ٔٗ-ٓٔ .ص ،بير علا وحنلا ملع تَسيت ةكر ح ،ةير و س يلكأ :رظ)ان شوقي ضيف بَ الكتاب لسيبويو.
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 أنهم حيث وتٕديده وتيستَه النحو إعادة بناء تدريس نتج الباحث رغبة العلماء بُيست
تٞهود ا أننا لا نقلل من قيمة تلكو  رستُ عزوفا عن قراءة ات١طولات،أحسوا من الدا

 تْاجة إلِيها. فإِن الباحث ات١تخصص والمحاولات

إعادة بناء تدريس النحو لكن بعض العلماء فكروا بُ البحث عن أسلوب و 
حذفت بعض أبواب النحو و  رااختصب جرت التي اتٞهود ، وظنوا أنهتيستَ وتٕديده و 

 تليس إعادة البناءاجتهدوا فأخطأوا، ف ولكنهم إعادة البناءبعض أبوابو ىو أسلوب 
للموضوعات النحوية يدكن  عرض جديد اليقات ولكنهاختصارا ولا حذفا للشروح والتع

وتٗليصو ت٦ا علق بو  الناشئة من استيعاب النحو مع إِصلبح شامل ت١نهج الدرس النحوي
إعادة البناء  من شوائب فلسفية ومنطقية، ولو سلكوا الطريق الصحيح لأوصلهم إِلى

. ىل ىو قام بو كما وكيف جهود أيدن أمتُ عبد الغتٌ فيو ٔٗ.التيستَ فعلبو  والتجديد
 أو لديو فكرة مستقلة ومتميزة فيو؟ قامت بو العلماء وات٢يئات العلمية قبلو؟

اتفق على ما رآه  كما رأى الباحث قبلو، بالرغم من أن أيدن أمتُ عبد الغتٌ
الآخرون عن صعوبة ومعقدة تدريس النحو العربي بَ بنائو القدنً وت٨ن بَ حاجة ماسة 

فيما يقوم ويحقق بو ما —ويختلف—اختلف إلا أنو ديده وتيستَه،إلى إعادة بنائو وتٕ
 قامت بو العلماء أو ات٢يئات العلمية قبلو بُ إعادة بنائو وتٕديده وتيستَه. 

أو ات٢يئات العلمية قامت بإعادة البناء تْذف بعض  إذا كان بعض العلماء
ولعل  .أمتُ عبد الغتٌفلب يعمل ذلك أيدن الأبواب أو القواعد النحوية وإثبات بعضها 

أن للنحو عنده دورا بالغ الأهمية بَ ضبط قوانتُ اللغة العربية وتٖديد ات١راد السبب فيو، 
من تركيبها ونظرا لأنو أتٝى العلوم قدرا وأرفعها منزلة وأنفعها أثرا وأعظمها شرفا فيو يسلم 

  ٕٗتحريف.من ات٠طاء واللحن وال—وهما أصلب الشريعة الإسلبمية—الكتاب والسنة

                                                           
)فلسطتُ: جامعة النجاح الوطنية بَ نابلس،  جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر أتٛد عصيدة، ٔٗ

 .ٜٖ(، ص. ٕٙٓٓ
 .ٚٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٕٗ



55 
 

لم يقم بإعادة بناء تدريس النحو  أن أيدن أمتُ عبد الغتٌبلا يعتٌ بيد أن ذلك، 
على —كما قال الدكتور ت٥تار عمر أيضا—دعوات متعددة فيولأن  ،وتٕديده وتيستَه

طول تاريخ النحو العربي، منها ما يدعو إلى تهذيب النحو وإصلبحو وإعادة بنائو 
بر عن سخط  تركو والتخلى عنو بالكلية، ومنها ما كان يعوتٕديده، ومنها ما يدعو إلى
عملية لتأليف النحو تأليفا تعليميا سهلب يطرح ات٠لبفات  وضجر، كما ظهرت جهود

 ٖٗويتخلص من الأبواب غتَ العملية وات١سائل التدريبية.

بَ إعادة بناء تدريس النحو  أيدن أمتُ عبد الغتٌلأجل ذلك، كانت جهود 
تتمثل بتأليف   تٗتلف ما قامت بو العلماء وات٢يئات العلمية قبلو، وىي هوتٕديده وتيستَ 

كثتَ من الكتب النحوية وإعدادىا بصورة سهلة عصرية وتقدنً شرحها بَ ثوب إسلبمي 
وعرض مادتها بتدرج واختيار شواىدىا وأمثلتها بدقة وانتقاء مع اىتمام شديد بكتابة 

بٍ تدريسها  ات بعضها كما فعلو قدمائووإثب سهلة وتٝو تعبتَ دون حذف بعض قواعدىا
 وتعليمها بَ بعض الأماكن وات١عاىد وات١دارس وات١راكز وات١ساجد وىلم جرا.

وقد كثرت مؤلفاتو التى تنتشر بَ الدولة العربية وبَ بعض بلد آسيا كأندونيسيا 
بعض  وماليزيا، خاصة فيما يتعلق بتدريس قواعد اللغة العربية ومهاراتها. بل، كان

قد اختتَ ضمن مقررات بعض —"، مثلبالصرف الكابَ" و"النحو الكابَ"—مؤلفاتو
ات١عاىد وات١راكز ات١ختصة بتعليم اللغة العربية من معاىد إعداد الدعاة ومعاىد القراءات 
ومراكز تعليم اللغة العربية للؤجانب بَ كثتَ من البلدان كمصر والسعودية وسوريا وأمريكا 

انيا وماليزيا والصتُ وروسيا وطاجكستان وبَ بعض مدارس أندونيسيا وىلم وات١انيا وبريط
 ٘ٗومن أشهرىا: ٗٗجرا.

                                                           
 .ٕ٘ٔص.البحث اللغوي، ت٥تار عمر، ٖٗ
(؛ وىذا يؤيده كذلك ما قال أيدن أمتُ بُ مقدمة  ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابن أمتُ عبد الغتٍ، أيدٗٗ

)القاىرة: دار التوفيقية للتًاث،  ٔٔ، ط. النحو الكابَكتابيو: "النحو الكابَ" "والصرف الكابَ" )أنظر: أيدن أمتُ عبد الغتٍ، 
 .(ٖ، ص. ٘، ط. الكابَ الصرف؛ ٖ(، ص.  ٕٓٔٓ



55 
 

 إسكندرية(-ات١وسوعة الشاملة بَ النحو والصرف )دار ابن خلدون -
-ات١عجم الكابَ لبيان الدلالات اللفظية على ات١تشابهات )مكتبة لبنان ناشرون  -

 بتَوت
 القاىرة( -ث النحو الكابَ )دار التوفيقية للتًا -
 القاىرة( -الصرف الكابَ )دار التوفيقية للتًاث  -
 القاىرة( –الكابَ بَ شرح الآجرومية )دار التوفيقية للتًاث  -
 القاىرة( –الكابَ بَ البلبغة )دار التوفيقية للتًاث  -
 القاىرة( –الكابَ بَ الإملبء والكتابة العربية )دار التوفيقية للتًاث  -
 القاىرة( –بية )دار التوفيقية للتًاث ملخص قواعد اللغة العر  -
 القاىرة( –الكابَ بَ إعراب القرآن وتفستَه )دار التوفيقية للتًاث  -
 القاىرة( –الكابَ بَ شرح ديوان الإمام الشافعى )دار التوفيقية للتًاث  -
 طنطا( –الكابَ بَ مهارات ات١علم وأخلبقيات ات١هنة )دار الصحابة  -
دار  –دار البشائر القاىرة  –ار ابن خلدون الكابَ لتعليم خط النسخ )د -

 الصحابة(
دار البشائر القاىرة  –الكابَ لتعليم القراءة والكتابة )دار ابن خلدون إسكندرية  -

 شرق إفريقيا( -دار الأقصى  –
 طنطا( -فنون الإملبء والكتابة العربية )دار الصحابة  -
 طنطا( -لبم الأيدان والنذور بَ ضوء القرآن والسنة )دار نور الإس -
 الكابَ لشرح ألفية ابن مالك -
 الكابَ لشرح الآجرومية بَ النحو للمبتدئتُ والأطفال وغتَ العرب -
 الكابَ لشرح نظم الشنقيطى على الآجرومية بَ النحو للؤطفال وات١بتدئتُ -
 اللغة العربية الصف الأول الابتدائي -

                                                                                                                                                               
"إجازة بَ علوم (؛ وتؤيده البيانات ات١نقولة من ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٘ٗ

"الكابَ بَ و: التى أجازىا أبو شارف أيدن أمتُ عبد الغتٍ إلى ت٤مد يونس أنيس اندونسي بَ قراءة كتاب إجازة القراءة والإقراء"-اللغة
 ه.ٕٖٗٔ-ت٤رم-ٚبَ يوم اتٞمعة،  شرح الآجرومية"،
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 ت١تنوعة.وبعض التسجيلبت الصوتية وات١رئية التى شرحت فيها الكتب ا -

وإلى جانب ذلك، تتمثل جهود أيدن أمتُ عبد الغتٌ بُ إعادة بناء تدريس النحو 
: كألفية ابن مالك والآجرومية ٙٗوشرحها وتٕديده وتيستَه بتدريس بعض الكتب النحوية

وملحة بَ الإعراب وقطر الندى وبل الصدى وشذور الذىب والبلبغة للطلبب الوافدين 
و اتٟديثة ومنهجو اتٞيد واىتمامو بالتدقيق اللغوي واعتنائو تّامعة الأزىر على طريقت

بأساليب سهلة واضحة ات١عتٌ تناسب فهم طلببو الوافدين وتقدنً كل ات١علومات بَ عبارة 
 وجيزة مفهومة ت٦ا جعلهم يتمتعون بَ متابعة ت٥اضراتو.

لغة بٍ تفرغ بتدريس النحو والصرف والبلبغة والإملبء تٔعاىد ومراكز تعليم ال
العربية للناطقتُ بغتَىا وبَ ات١ساجد. وبالإضافة، عمل ت٤اضرا لكيفية وأساليب التدريس 

 ٚٗوإعداد ات١علم بَ أماكن كثتَة منها:

 ىيئة الإغاثة العات١ية -
 الاتٖاد العات١ى للمدارس العربية الدولية -
 معاىد البخارى الأزىرية -
 مركز الإبانة بالقاىرة -
 مركز لسان العرب يالقاىرة -
 عية أصدقاء الطالب الوافدتٚ -

على ما —كما رأت أكلي سورية أيضا—بناء على ما سبق ذكره، يرى الباحث
 يلي: 

                                                           
 قامت إن شرح الكتب النحوية من اتٞهود التى اتبعها علماء الأندلس من أجل إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه وىيٙٗ
مثل: شرح كتاب شرح الكتب ات١شرقية جاء ىذا الشرح على  شرح الكتب النحوية الصعبة ات١ليئة بالتعقيد والتعليل والتأويل. وقدب

 )انظر: وشرح الكتب الأندلسية ات١عاصرة بَ بلبدىمسيبويو وشرح كتاب اتٞمل للزجاجي وشرح كتاب الإيضاح لأبي على الفارسي 
 ( .ٜٓٔ-ٚٚ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر، 

التى أجازىا أبو شارف أيدن أمتُ عبد الغتٍ إلى ت٤مد يونس أنيس  ة القراءة والإقراء"إجاز -"إجازة بَ علوم اللغةمنقولة من ٚٗ
 ه.ٕٖٗٔ-ت٤رم-ٚبَ يوم اتٞمعة،  "الكابَ بَ شرح الآجرومية"،اندونسي بَ قراءة كتابو: 
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ذلك وجود  أن فكرة إعادة بناء تدريس النحو وجهودىا ظهرت منذ قدنً، ودليل -
، كالاختصارات والشروحات وىلم عن ىذا ات١وضوع تتْثالكتب التعليمية التى 

 جرا. 
ت١فكرين بَ العصر اتٟديث عن قضية إعادة بناء تدريس ىناك خلبفات بتُ ا -

النحو، وبرز اتٕاىان متناقضان هما دعاة العامية ودعاة الفصاحة، وأنصار 
الفصحى انقسموا إلى قسمتُ هما دعاة الأصالة ودعاة التجديد بَ المحتوى 

 والأساليب ات١تبعة لإعادة بناء تدريس النحو العربي.
بالتخلي عن ىذا النحو وعن الإعراب خاصة، زعما بأنو  ن دعاة العامية ينادونأ -

يعقد عملية التعلم للغة وأن العامية تٕعل القيود وأنو بالتخلي عن العربية 
الفصحى ستعرف الأمة العربية طريقها ت٨و الاختًاع والتطور. ىذه ىي حجج 

ة العربية إلا أن أىدافهم اتٟقيقة تسعى إلى القضاء على اللغ دعاة العامية الظاىرة
الفصحى من جذورىا، وىذا لن يكون أبدا ما دامت اللغة العربية لغة القرآن 

 الكرنً.
ن دعاة الأصالة ينادون باتٟفاظ على اللغة العربية الفصحى وتقديسها مدى أ -

اتٟياة ولا يقبلون بغتَىا بديلب وكل من يسعى إلى نقدىا أو اتٟديث عنها بالسوء 
 ية والإسلبمية.يعتبرونها عدوا للغة العرب

أما دعاة إعادة البناء والتجديد فإنهم يبحثون بَ الطرق والأساليب وات١ناىج التى  -
ينبغي أن تسود بَ الدرس النحوى والتزموا بفكرة عدم ات١ساس تّوىر اللغة العربية 

 والنحو.
أن ات١شكلة النحوية ىي قضية تربوية وتعليمية ت٥تصة وحلها يكون بالبحث عن  -

 يس النحو العربي وكيفية تسهيل عملية تلقينو للناشئة.منهجية تدر 
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وجهوده بَ إعادة بناء تدريس النحو  أيدن أمتُ عبد الغتٌ وبالنسبة إلى فكرة -
بالقاعدة: "المحافظة على القدنً  فيو يتمسك وتٕديده وتيستَه يرى الباحث أنو
 نظما: ٜٗأو تٔا قال لو ابن دحلبن الليسوني ٛٗالصالح والأخذ باتٞديد الأصلح"

 حافظ على كل ما يصلح للقدم *** وخذ بأصلح ما يأتى من اتٞدد

 ىذا الذى اعتمدت عليو نهضتنا *** فالزم بو يا أخي النهضي واستفد

وبيان تراث القدماء على المجتمع  ، أنو يهتم تٔتابعة القضايا ات١عاصرةوات١راد منو
ع المحافظة على القدنً ات١عاصر بطرقو اتٟديثة للحصول على ات١فاىم اتٞديدة م

الصالح. وىو يعتتٌ كثتَا بات١بادئ وات١ناىج واتٟقائق اتٟديثة دون أن يغض بصره 
عما ورثتو قدمائو. وذلك يتمثل تّهوده بَ تأليف كثتَ من الكتب النحوية 
معتمدا على ات١بادئ وات١ناىج اتٞديدة بٍ تدريسها وجهوده بَ تدريس تراث 

 تٟديثة.القدماء بطرقو اتٞديدة وا

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
يزيا: اتٞامعة الإسلبمية ، )مالالرسالة الأطروحةت٤مد ت٧يب عبد القادر، "ت٤مد قريش شهاب منهجو وأفكاره بَ تفستَه: ات١صباح،" ٛٗ

 .ٖ( ص. ٕٛٓٓالعات١ية ماليزيا، 
 وىو أديب إندونيسي يتلقى العلم بكلية أصول الدين، قسم اتٟديث تّامعة الأزىر الشريف بالقاىرة.ٜٗ
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 فى إعادة بناء تدريس النحو المبحث الثالث: مبادئ أيمن أمين عبد الغنى

 المبادئ العامة فى إعادة بناء تدريس النحو . أ

يأتى تدريس النحو بَ بنائو القدنً بكثرة التعريفات والتعليلبت وات٠لبفات 
 ٓ٘تى ت٘ت للواقع اللغوي بصلة.ات١ذىبية بتُ ت٨اة البصرة والكوفة وات١سائل الافتًاضية ال

وتأتى  ٔ٘على التكلف بَ الإعراب والتمحل بَ تٗريج كثتَ من النصوص الأدبية. ويجرى
لغتو وأسلوبو بلغة ىي الأن أبعد ما تكون ملبئمة لطبيعة ىذا اتٞيل حيث أن النحاة 

دون الأوائل قد صاغوا كتبهم ومصنفاتهم بالأسلوب والألفاظ التى كانت متدوالة بينهم 
أن تكون غريبة عنهم، ولكن بعد أن أشق الزمان طريقو ت٨ويا وبلغت مستَتو قرونا متتالية  
كان بديهيا جدا أن يجد الأسلوب وأن تٕد الكلمات نفسها غريبة تعيش بَ عصر غتَ 

  ٕ٘عصرىا.

وإلى جانب ذلك، تٕرى طرق تأليف وتبويب الكتب النحوية القديدة بالطريقة 
نهجية ات١ألوفة لعصرنا ىذا. ومعتٌ ىذا لم تكن ىناك منهجية واحدة السردية بعيدة عن ات١

—وإنما كان الرأي والاجتهاد الشخصي ىو الرائد بَ ىذا المجال. ولذلك، علق أحدىم
على كتاب سيبويو قائلب: "ومن أوصاف ىذا الكتاب أنو —كما نقلو عبد المجيد عيسانى

 . ٖ٘اتو عن ات٠ليل"ليس فيو ترتيب ولا خطة ولا خات٘ة وتٚيع حكاي

كما قال عبد المجيد —وجدير بالذكر، أن تدريس النحو العربي بَ بنائو القدنً
لم يستفد كثتَا باتٟديث النبوي الشريف، حيث أن القدماء من النحاة —عيسانى

البصريتُ منهم والكوفيتُ، ات١تقدمتُ منهم وات١تأخرين وحتى أولئك الذين وجدوا بَ بغداد 
ديث الشريف ولم يجعلوه بَ شواىدىم إلا قليلب على سبيل الاستئناس أو قد تٗلوا عن اتٟ

                                                           
 .٘(، ص. ٕٓٔٓ)القاىرة: دار التوفىقية للتًاث، النحو الكابَ أيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٓ٘
 .ٜٙٔص.  نظريات التعلم،عبد المجيد، ٔ٘
 .ٓٚٔص.  نظريات التعلم،عبد المجيد، ٕ٘
 .ٔٚٔص.  نظريات التعلم،عبد المجيد، ٖ٘
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الدعم وذلك بعد ذكر تٚلة من الشواىد الأخرى القرآنية والشعرية أو القرآنية أحيانا، 
 ٗ٘فسيبويو مثلبلم يجنح إلى الاستدلال باتٟديث الشريف.

تمون لأجل ذلك، ولدت فكرة إعادة بناء تدريس النحو العربي على من يه
ويعتنون بو للتخفيف من وطأة تدريس القواعد النحوية وعلبج صعبتها وتيستَىا. 

مبادئو اتٟديثة تناسب تٔا احتاج إليو كل الناس بٍ  فأخذوا يضعون بنيانو اتٞديدة أو
 ٘٘ا:، أهمهمبادئ عدةه الإعادة ىذ توقد اتٗذ ينتفعون بها ويفيدون منها.

 ليو ما ليس منو، حتى بدا ىذا العلمتٗليص النحو ما أقحمو بعض العلماء ع -ٔ
على أصحابو اتٟقيقيتُ من عرب البوادي، فقد روي أن أعرابيًا وقف  اغريب

لونو معو، فحار كلبم أىلو بُ النحو وما يدخ على ت٣لس الأخفش فسمع
؟ قال: يا أخا العرب ! فقال الأخفش: ما تسمعوعجب وأطرق ووسوس
فالنحاة يتكلمون . ليس من كلبمنا بُ كلبمنا تٔا أراكم تتكلمون بكلبمنا

الأعرابي  ا، ما أثار استهجان ذاكولكنهم يقحمون عليها ما ليس منه اللغة
 ايتكلم كما تكلم الأخفش وغتَه عنهفهو من مصادر اللغة، ولكنو لم 

تنظيم الأبواب النحوية وترتيبها، فقد كانت تعاني بعض مصادر النحو  -ٕ
لأبواب، وبُ توزيع جزئيات الباب الاضطراب بُ تتالي ا ومصنفاتو من

العناوين، مع غياب الدقة بُ ات١صطلحات  الواحد، فضلب عن الغموض بُ
بتُ العنوان وما تٖتو،  وصعوبة الاىتداء إلى مسائل النحو، وعدم التطابق

وأنضج  ويدثل كتاب سيبويو ختَ نموذج ت٢ذه الأحكام، مع أنو يدثل أكمل
وى ات١برد عن ات١ازني أنو قال: فقد ر . ا وحديثاتأليف النحوي قديدت٤اولة بُ ال

عليَّ رجل كتاب سيبويو بُ مدة طويلة، فلما بلغ آخره قال لي: أما أنت  قرأ"
، وت٢ذا انبرى كوكبة من أنا فما فهمت منو حرفا" فجزاك الله ختَا، وأما

                                                           
 .ٜٙٔص.  نظريات التعلم،عبد المجيد، ٗ٘
 .ٕٕ-ٕٓ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر، 00
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وشرح عيونو وغريبو، ونكتو  العلماء لشرح ىذا الكتاب والتعليق عليو
 على ما فاتو من الأبنية والاستدراك

الاختصار والإيجاز غتَ ات١خل، لأن معظم كتب النحو كانت تعاني من  -ٖ
ات١فرط الناشئ عن التكرار والاستطراد واتٟشو ومعاتٞة ات١سائل  الطول

بالنحو، فضلب عن الشغف بات١ناقشات واتٞدل  الأجنبية التي لا صلة ت٢ا
إلى ذلك أضف ، والتفريعات يماتوالإغراق بُ تتبع العلل والإكثار من التقس

وات٠بر، أو باب   وحسبك أن تقرأ بابا كباب ات١بتدأ التعمق بُ مسائل ات٠لبف
 بُ—غتَىا من النواسخ وغتَ النواسخكان وأخواتها وات١لحقات بها، أو 

فتًى العجب —شموني وحاشيتوات٢مع، أو ابن عقيل وحاشيتو، أو الأ
أن تقرأ باب اتٞوازم خاصة بُ  ات٠لبف. بل حسبك  العجاب من أمر ذلك

كل مسألة. وىذا ات٠لبف والتفرق  كتاب ات٢مع لتفزع ت٦ا ترى من خلبف بُ
العقبات بُ  أكبر وأد النحوية كان أظهر العيوب فيو بُ كثتَ من القواع

تٖصيلها والوصول فيها إلى ضوابط ت٤دودة سليمة؛ يسهل استخدامها، 
ومن  ،الكتابي على وجو ت٤كم دقيقو بها بُ التفاىم الكلبمي  والاستعانة

الأشموني أوصل معمول الصفة ات١شبهة إلى  نماذج ذلك على سبيل ات١ثال، أن
 ىو ت٦تنع اثنتتُ وسبعتُ صورة، منها ما ىو جائز ومنها ما

شرح ات١ؤلفات النحوية، ذلك أن ىذه ات١ؤلفات كتبت بلغة جافة يصعب  -ٗ
لذلك كان لا بد من شرح الوقوف على مراميها بسهولة ويسر،  فهمها أو

 .ات١ؤلفات ت٢ذه اللغة التي صيغت بها تلك

ن الصعوبات التي وتٝت علم النحو لم تغب عن إدراك القدامى ألا شك 
تُ على ات١ستوي—على مر القرون إعادة البناء تلقائيا لدعوة أنفسهم، فقد استجابوا

ويؤلفون للناشئة  ات١ؤلفات الضخمة للمتخصصتُ، فكانوا يؤلفون—النظري والتطبيقي
كما —قالحيث الأتٛر "مقدمة بُ النحو"  متونا وت٥تصرات مهذبة. فقد ألف خلف

بُ بدايتو: "ت١ا رأيت النحويتُ وأصحاب العربية قد —فادي صقر بَ رسالتونقلو 
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حو من التطويل وأكثروا العلل وأغفلوا ما يحتاج إليو ات١تبلغ بُ الن استعملوا
وات والعوامل على كتاب أؤلفو وأتٚع فيو الأصول والأد  بُ أمعنت النظر...ات١ختصر

وتطالعنا بُ كتب التًاجم والفهارس  ٙ٘ات١بتدئ عن التطويل" ، ليستغتٍ بوأصول ات١بتدئتُ
الصعوبة بُ تعلم النحو، كانوا يدركون بعض مصادر  عناوين كثتَة تدل على أن القدماء

ولذلك بادروا  ،منو أمر لا مناصللناشئة  وتٕديده وتيستَه النحوإعادة تدريس  وأن
بُ التيستَ  بالتأليف النحوي ات١ختصر التي يظهر من عناوين تلك ات١ؤلفات رغبة مؤلفيها

 .ما يطغى عليها اتٞانب التعليميوالإيضاح والإرشاد، ك

لم يدركوا —على الرغم ت٦ا ذكر—ر ىنا، أن علماء النحو القدماءواتٞدير بالذك
مة، وقدرتهم على تٖصيل ات١لكة ليل، لقربهم من عصور السلبالصعوبات إلا الق من ىذه

العيوب المحدودة لم تنل منهم اىتماما كافيا، فقد عاتٞوىا فرادى، من غتَ أن  وحتى تلك"
على كثرة الأئمة الباحثتُ، وفيض ...التجميع واتٟصر ووصف العلبجب يعرض ت٢ا إمام

 .ٚ٘"تصدى للنحو وقضاياهت الكتب والرسائل التي

لم تتوقف وأسهم عدد من تستمر و جل ذلك، كانت جهود الإصلبح النحوى لأ
 يانوبن يثةشكل جدأأساتذة النحو العربي بَ تيستَه وإعادة تقدنً مفاىيمو وقواعده ب

وأَتِٚل تٔا عرضو على الطلبب استيعابو وعلى الدارستُ مدارستو.  وتسهل يسرة تجديد
النحو وتٕديده وتيستَه، حيث أنو يعتمد فيو  أيدن أمتُ عبد الغتٌ بَ إعادة بناء تدريس

 ٛ٘ات١تميزة وىي:اتٞديدة و على ات١بادئ 

 تيستَ النحو وتقديو بصورة سهلة عصرية -ٔ
تقدنً الشرح بَ ثوب إسلبمي وىو ما يعرف ب"أسلمت ات١ناىج" أى تكون  -ٕ

 ات١ناىج مسلمة

                                                           
 .ٕٕ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر، 05

 .ٕٕ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةادي صقر، ف05

(؛ وىذا ما يؤيده كذلك الدكتور رشدي طعيمة ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٛ٘
 "النحو الكابُ".و "ات١وسوعة الشاملة بَ النحو الصرف"بُ تقدنً كتابي أيدن أمتُ عبد الغتٍ: 



55 
 

والشعر  ٜ٘الاستشهاد بكثتَ من القرآن الكرنً واتٟديث الشريف الصحيح -ٖ
لأمثلة وبعض خطب النبي صلى الله عليو وسلم وأقوال الصحابة رضوان الله وا

 عليهم والسلف الصالح

                                                           
اعتمد أيدن أمتُ عبد الغتٍ على اتٟديث الشريف بَ الاستشهاد دفعا لشبهة من يدنعون الاستشهاد باتٟديث )أيدن أمتُ عبد ٜ٘

باحث وأستاذ —ت٤مد عبد القادر ىنادي لقد اقتصر الدكتور؛ و (ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابالغتٍ، 
عمدة : "بُ ضوء كتابو عند الإمام بدر الدين العيتٍ الاحتجاج النحوي باتٟديث النبوي"بَ رسالتو، —ت١دينة ات١نورةجامعي بُ ا

 راجع إلى:باتٟديث الشريف بُ ات١سائل النحوية  من يدنعون الاستشهاد ، على أن"القاري
ألا تكون مانعا للبحتجاج النحوي باتٟديث  ىذه الدعوى ينبغيأن و  .وقوع ات٠طأ واللحن فيو، وأن معظم رواتو من الأعاجم -ٔ

 للؤمور التالية:
لقد بذل العلماء ات١سلمون جهودا عظيمة بُ سبيل حفظ اتٟديث الشريف، وتْثوا بُ ما يتعلق بو رواية ودراية، وخطوا  - أ

هم، وىكذا نشأ خطوات جليلة كفلت سلبمة السنة من العبث، ولعل من أهمها التزام الإسناد، ودراسة حياة الرواة وتاريخ
علم اتٞرح والتعديل، الذي وضع أسسو كبار الصحابة والتابعتُ، وألفت بُ الرواة مصنفات ضخمة، حتى إنو لم يعد 
يختلط الكذابون والضعفاء بالعدول الثقات، وأصبح من السهل جدا أن يديزوا بتُ ات٠بيث والطيب بُ كل عصر، فقدموا 

ات١ضمار، يفخر بو ات١سلمون أبد الدىر، يقول ات١ستشرق الأت١اني )شبرت٧ر( بُ  للحضارة الإنسانية أعظم إنتاج بُ ىذا
تكن فيما مضى أمة من الأمم السالفة، كما أنو لا توجد الآن أمة من الأمم ": "لم الإصابة لابن حجر" تصدير كتاب

ئة ألف اذي يتناول أحوال تٜسمات١عاصرة أتت بُ علم أتٝاء الرجال تٔثل ما جاء بو ات١سلمون بُ ىذا العلم العظيم ال
 ."رجل وشؤونهم

صلى الله عليو —القول بأن أكثر رواة اتٟديث كانوا غتَ عرب، لا ينهض حجة لرفض الاحتجاج تْديث الرسول - ب
 بُ ات١سائل النحوية، وذلك للؤسباب التالية:—وسلم

نادر، بينو علماء قليل —صلى الله عليو وسلم—إن ما وقع من تٟن أو خطأ أو تصحيف بُ حديث الرسول -ٔ
 اتٟديث كما أسلفت فيما صنفوا من مؤلفات.

الزعم بكون بعض رواة اتٟديث من غتَ العرب قد أدى إلى وقوع اللحن فيو، يدكن الرد عليو؛ بأن اللغة العربية مُلْكٌ  -ٕ
 اللسان،  ت١ن يتعلمها فيتقنها، فإن أتقنها فليس ىناك فرق بينو وبتُ العربي سوى النسب، والنسب لا أثر لو بُ

كذلك فإن ىؤلاء ات١سلمتُ الأعاجم من رواة اتٟديث كانوا أمراء ات١ؤمنتُ بُ اتٟديث، وقد وصفوا بالضبط والدقة، 
أثتٌ عليو العلماء ، وتٛلوا اتٟديث على أكمل وجو، وأدوه كما تٛلوه، فهذا ىو الإمام البخاري ت٤مد بن إتٝاعيل

 "ما أخرجت خراسان مثل ت٤مد بن إتٝاعيل" بل:ات١سلمون ثناء عظيما، قال عنو أتٛد بن حن
مراتب " إن رواة اللغة أضافوا إلى الشواىد ات١نسوبة إلى العرب أشياء كثتَة، فهذا أبو الطيب اللغوي بُ كتابو -ٖ

كان يضرب بو ات١ثل بُ عمل الشعر، فهو بذلك وضاع غتَ موثوق، : "يتحدث عن خلف الأتٛر فيقول "النحويتُ
جود ىؤلاء الرواة الوضاعتُ فإن علماء النحو استشهدوا بكلبم العرب، وىذا ىو ات١نهج السليم لأن ، ومع و "لا يؤت٘ن

وجود أمثال ىؤلاء النفر لا يقدح بُ الكثرة الكاثرة من علماء اللغة الثقات كالأصمعي وأبي عمرو بن العلبء وأبي زيد 
لا يقدحُ بُ الاستدلال بو بُ مسائل  واية اتٟديثوعلى ىذا فإن وجود بعض الوضاعتُ بُ ر  الأنصاري وغتَىم كثتَ.
 قد ميزوا اتٟديث الصحيح من ات١وضوع، وألفوا بُ ذلك مصنفات كثتَة. النحو، علما بأن العلماء

 لتدوينو بعد فساد اللغة -ٕ
 الية:للؤسباب الت زعم بعض النحاة أن اتٟديث النبوي لا يُحْتَجُّ بو لتدوينو بعد فساد اللغة، وىذا الزعم مردود
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الدقة بَ اختار الشواىد والأمثلة وحسن انتقائها مع وضوح لغة الكتاب  -ٗ
 وسهولتو وتٝو تعبتَاتو

التدرج بَ عرض ات١ادة العلمية وإعراب الشواىد والأمثلة لينسج القارئ على  -٘
 منوات٢ا

ل كل فصل بتطبيقات ت٣اب عنها بٍ بتدريبات لتأكد القارئ من سلبمة تذيي -ٙ
الفهم وكمال الاستيعاب، ولقد جاءت ىذه التطبيقات وتلك التطبيقات 
متنوعة متدرجة تقيس التذكر والتطبيق والتحليل والتًكيب حسبما ىو معلوم 

 بَ ات١هارات ذات ات١ستويات العليا بَ سلم التصنيف
 القاعدة الصحيحة والمحتوى القيمي اتٞيد الذي يغرس قيمة براعة التوفيق بتُ -ٚ

 أو يعلم خلقا أو ينشر فضيلة أو يدحو رذيلة أو يرسى مبدءا

                                                                                                                                                               

منها ما رواه  :، والأدلة على ذلك كثتَة—صلى الله عليو وسلم—بتدوين اتٟديث الشريف بُ عهد الرسول ألقد بد .أ 
صلى الله عليو —كنت أكتب كل شيء أتٝعو عن رسول الله  " الدارمي بُ سننو عن عبد الله بن عمرو بن العاص قال:

، ورسول الله —صلى الله عليو وسلم—تٝعتو عن رسول الله ، أريد حفظو، فنهتتٍ قريش وقالوا: تكتب كل شيء—وسلم
، فأومأ بإصبعو —صلى الله عليو وسلم—بشر يتكلم بُ الغضبِ والرضا؟ فأمسكت عن الكتابة فذكرت ذلك لرسول الله

 ".اكتب فوالذي نفسي بيده ما خرج منو إلا حق" إلى فيو، وقال:
، أخذا من أحد —صلى الله عليو وسلم—تدوين حديث الرسولوبُ عهد الصحابة بدأ بعض العلماء من التابعتُ ب .ب 

من حديث  االصحابة مباشرة، فهذا همام بن منبو أحد أعلبم التابعتُ يلقى الصحابي اتٞليل أبا ىريرة، ويكتب عنو كثتَ 
 ، ويجمعو بُ صحيفة يطلق عليها اسم الصحيفة الصحيحة، وقد نقلها الإمام أتٛد—صلى الله عليو وسلم—الرسول

 بتمامها بُ مسنده، كما نقل الإمام البخاري عددا كثتَا من أحاديثها بُ أبواب شتى
، أما التدوين الرتٝي "إن لنا كتبا كنا نتعاىدىا: "يقول، وبُ عهد التابعتُ شاع تدوين اتٟديث وكتابتو، فهذا اتٟسن البصري .ج 

ت١دينة ات١نورة أبي بكر بن ت٤مد بن عمرو بن حزم للحديث فقد بدأ بُ عهد عمر بن عبد العزيز، إذ كتب إلى عاملو على ا
 ."، فإني خشيت درس العلم وذىابو—صلى الله عليو وسلم—اكتب إلي تٔا ثبت عندك من حديث الرسول" يقول:

ىية، باتٟديث النبوي بُ ات١سائل النحوية أسباب وا من يدنعون الاستشهاديتبتُ ت٦ا سبق ذكره أن الأسباب التي ذكرىا بعض النحاة في
أن اتٟديث النبوي ىو الأصل الثاني بعد القرآن —كما أثبتو الإمام العيتٍ وغتَه من علماء السلف وات٠لف—وات١نهج الصحيح

الكرنً بُ تقعيد القواعد النحوية والصرفية، وىذا ما ينبغي أن يسلكو الباحثون ات١عاصرون، لا سيما وكتب اتٟديث التي تضم مئاتٍ 
ت٤مد عبد القادر )انظر:  بتُ أيدينا، وبُ مقدمتها صحيح البخاري ومسلم رضي الله عنهما.—عليو وسلمصلى الله —من أحاديثو

)ات١كتبة الشاملة: دون  "عمدة القاري: "عند الإمام بدر الدين العيتٍ بُ ضوء كتابو الاحتجاج النحوي باتٟديث النبوي، ىنادي
 (.٘٘-ٔ٘ات١طبع، دون السنة(، ص. 
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وجود جداول وتلخيصات ت١عظم فصول الكتاب ودروسو تٕمع شتات كل  -ٛ
موضوع وتوفق بتُ جزئياتو وتقرب بتُ شعابو حتى تساعد القارئ على 

 استيعابها وتذكرىا مرة أخرى
ت٦ا يدل على —على كثرتها—الضبط الكامل لشواىد الكتاب وأمثلتو -ٜ

 ات١تابعة الدءوب واتٞهد الكبتَ
 ذكر الآراء فيما اختلف فيو مسائل مع التًجيح بينها -ٓٔ
جاء ىامش الكتاب مكملب ت١تنو بالشرح والتوضيح والتعليق والتوثيق  -ٔٔ

 والتًجيح والتفصيل
ة أو يغفل باب أساسي، وبدأ شمول القواعد النحوية كلها فلم تسقط قاعد -ٕٔ

بات١علومات الأساسية ات١همة بَ بداية النحو: الكلمة، وتدرج منها إلى 
 اتٞملة. وجاء فصول الكتاب بتًتيب منطقي جيد.

نظرا إلى ما سبق ذكره، يرى الباحث أن ات١بادئ التى عرضها أيدن أمتُ عبد الغتٌ 
تخلص من بنيانو ومبادئو القديدة وتبعد بَ إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه قد ت

عن تٚودىا. وىو يعتمد كثتَا على البنيان اتٞديدة أو ات١بادئ اتٟديثة تناسب تٔا احتاج 
إليو كل الناس فيو، حيث أنها تتخلص من اتٞدل العقيم وتٕرى لغتها على أسلوب سهلة 

م باتٞداول وتأتى طريقة تأليف وتبويب كتبها بطريقة جديدة حديثة عصرية وتهت
تستفيد كثتَا —جدير بالذكر—والتلخيصات والتطبيقات والتدريبات وغتَىا. و

 دفعا لشبهة من يدنعون الاستشهاد—كما قال أيدن أمتُ—باتٟديث الشريف، وذلك
 ٓٙباتٟديث الشريف.

وإلى جانب ذلك، يرى الباحث أن ات١بادئ التى عرضها أيدن أمتُ بَ إعادة بناء 
كما قدمها الدكتور —ه وتيستَه توافق وتلبئم باتٟقائق وات١ناىجتدريس النحو وتٕديد

                                                           
 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابغتٍ، أيدن أمتُ عبد الٓٙ
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التى ينبغى مراعاتها بَ موقف التعلم وخاصة ات١واقف ات١تعلقة —راتب عاشور قاسم وزميلو
 ٔٙبتعلم القواعد النحوية ىي:

أن تكون دروس النحو ت٢ا علبقة قوية وصلة دقيقة بالأساليب التى تواجو  -ٔ
 مة أو التى يستخدمهاالتلبميذ بَ اتٟياة العا

استغلبل دوافع التعلم لدى التلبميذ حيث يساعد ذلك على تعلم القواعد  -ٕ
وتفهمها جيدا، ويدكن للمعلم أن يجعل الدراسة قائمة على حل ات١شكلبت، 
فالأخطاء التى يقع فيها التلبميذ بَ القراءة والكتابة يدكن أن تكون 

 مشكلبت للدراسة
ساليب التى بَ ت٤يط التلميذ ودائرتو والتى ترتبط تدريس القواعد بَ إطار الأ -ٖ

 بواقع حياتو وبَ قرارات التلميذ ألوان كثتَة تٗدم ىذه الغاية
الاىتمام بات١وقف التعليمي والوسائل التعليمية وطريقة التدريس ات١ناسبة واتٞو  -ٗ

ات١درسي والنشاط السائد فيو من ات١درس والتلبميذ لكي يتمشى مع 
 ةالدراسات النفسي

الاىتمام الزائد بات١مارسة وكثرة التدريب على الأساليب ات١تنوعة وبَ ىذا  -٘
 تثبيت للمعلومات وتٖقيق للؤىداف ات١نشودة.

من ىنا، لكي نعمل على الارتفاع تٔستوى القواعد النحوية علينا أن نتبع بَ 
 ٕٙتقرير مناىجنا وسائل تعليمها النقاط الآتية:

رحلة الابتدائية والتدريب على النطق السليم القدوة اتٟسنة بَ النطق بَ ات١ -ٔ
 وت٤اكاة الأساليب ات٠الية من الأخطاء النحوية دون التعرض لشرح القاعدة

دراسة القواعد النحوية وفق ات١نهج اللغوي اتٟديث بَ التفكتَ بَ اللغة  -ٕ
وتٗليص النحو ت٦ا عابو من خلط وأفكار فلسفية ومنطقية فالنحو يعتًف 

                                                           
 .ٛٓٔ، ص. أساليبعاشور، ٔٙ
 .ٜٓٔ-ٛٓٔ، ص. أساليبعاشور، ٕٙ
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يؤدي إلى ات١لبحظة العامة، فمن ىنا ينبغى أن يتبع ات١علم  بالاستقراء الذى
 مع تلبميذه أسلوب الاستقراء بَ توضيح القاعدة وفهمها

تناول النصوص بَ تدريس النحو تْيث لاتٗرج النماذج التى تعرض أمام  -ٖ
 التلبميذ عن العبارات والأساليب ات١ألوفة بَ تعبتَىم

ض ت٢ا التلبميذ من ات١وضوعات التى أن تكون ات١وضوعات النحوية التى يتعر  -ٗ
 تلبي حاجات التلبميذ بَ اتٟياة اليومية

أن تركز الاختبارات وطرق التقونً على قياس مدى تٖقق الأىداف فتجتنب  -٘
الاختبارات التًكيز على ات١صطلحات أو تسميع القواعد أو الاستشهاد على 

 صحة قاعدة أو شذوذ بعض الأمثلة
مية اتٟديثة بَ مواقف تعلم القواعد النحوية بلب استخدام الواسائل التعلي -ٙ

تكلف لأن استخدامها يضفى على الدرس فاعلية وتشويقا ويحبب ات١تعلمتُ 
 بَ استخدام ىذه القواعد النحوية.

لئن نظرنا إلى ات١بادئ التى عرضها أيدن أمتُ عبد الغتٌ بَ إعادة بناء تدريس 
اتٟقائق وات١ناىج التى قدمها الدكتور راتب  النحو وتٕديده وتيستَه لنجد أنها تٕرى على

عاشور قاسم وزميلو من حيث اىتمامو بصورة سهلة عصرية، وأسلوب مناسب تْاجة 
الطلبة، وبراعة التوفيق بتُ القاعدة الصحيحة والمحتوى القيمي اتٞيد الذي يغرس قيمة أو 

اتٟديثة واتٞيدة،  يعلم خلقا أو ينشر فضيلة أو يدحو رذيلة أو يرسى مبدءا، والطريقة
وكثرة ات١مارسة والتدريب، والوسيلة التعليمية وغتَىا. فبالطبع، ىذا كلو يدل على أن أيدن 
أمتُ عبد الغتٌ لو اىتمام عميق وجهود شديد بَ إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده 

 وتيستَه.

 "النحو الكافى" لأيمن أمين عبد الغنىمبادئ إعادة بناء تدريس النحو فى   . ب

 لقد وصل حال النحو العربي، بعد اتٞيل الأول من النحاة، أمثال سيبويو وات١برد
وغتَىم إلى درجة غاية بُ التعقيد والصعوبة، ت٘ثلت بُ تلك ات١وسوعات  والكسائي،
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 التي ألفها العلماء، وضموىا أصناف العلل وات١علول، حتى ضاع دارس النحو بَ النحوية
لكتب ات١ؤلفة، وكثرت شروح الشروح، وتفنن العلماء كثتَة، فكثرت الشروح ل متاىات

ات١صنفات والشروح وذلك خوفا على )صناعتهم( فقالوا مهاتٚتُ  والنحاة بُ تلك
: —قسم من ات١سائل اللغوية اتسمت بالسلبمة واليسر الذي كان لو أراء بُ—الفراء

 . ٖٙيان""إن دام ىذا على ىذا، علم النحو الصب

 إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده باتٟاجة إلى اءفنتيجة لذلك أحس العلم
علت الأصوات ات١نادية بُ كل البلبد إلى ضرورة الاتٕاه بهذا العلم ت٨و  و بعد أنفيفوتٗ

 طرق عدة وغتَىا اتبع علماء النحو بُ ات١شرق وات١غرب والأندلس السهولة والتيستَ، وقد
 .ت٥فف يصلح ت١واكبة اتٟياة حديث وبناء جديد من أجل تقدنً النحو العربي بقالب
ات٠طط وات١نهاج ات١يسرة وتصنيف الكتب العلمية  وكان أول تلك الطرق ىو وضع

لعلم النحو العربي الوصول إلى غايتو وىدفو  ات١ختصرة، التي تسهل على القارئ وات١تعلم
 ٗٙالنحو التي لا حاجة للطالب بها. بيسر وسهولة دون اتٟاجة إلى ات١رور بتعقيدات

ه(  ٜٗٔروي عن الكسائي حتُ انتدب علي بن اتٟسن الأتٛر )ت  فقد
أبناء الرشيد، إذ كان الأول قد وضع خطة تعليمية ت٤ددة راعى فيها  ليخلفو بُ تعليم

واحد، تٔا يتناسب مع مستوى ات١تعلمتُ، فقال ينبو "الأتٛر" الذي   التدرج والتنوع بُ آن
نما يحتاجون كل يوم إلى مسألتتُ بُ النحو، أبناء ات٠ليفة: "إ كان سينوب عنو بُ تعليم

 .٘ٙمن اللغة" وبيتتُ من معاني الشعر، وأحرف

ه( من أوائل الذين دعوا إلى الاختصار والتيستَ على  ٕ٘٘وكان اتٞاحظ )ت 
بقولو: "أما النحو فلب تشغل قلب الصبي منو إلا بقدر ما يؤديو إلى السلبمة من  الطالب

العوام بُ كتاب كتبو وشعر إن أنشده وشيء إن وصفو، مقدار جهل  فاحش اللحن ومن
مشغلة عما ىو أولى بو ومذىل عمّا ىو أرد عليو، من رواية ات١ثل  وما زاد على ذلك فهو

                                                           
 .ٖٙ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر، 55

 .ٖٙ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر، 55

 .ٖٚ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةدي صقر، فا50
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والتعبتَ البارع، وإنما يرغب بُ بلوغ غاية النحو وت٣اوزة الاقتصاد  والشاىد وات٠بر الصادق
نباط لغوامض التدبتَ ت١صالح العباد جسيمات الأمور والاست فيو من يحتاج إلى تعرف

ولا معاش سواه، وعويص النحو لا يجري بُ ات١عاملبت  ومن ليس لو حظ غتَه د.والبلب
كثتَ من العلماء وأئمة النحو لنصيحة اتٞاحظ  . فاستجابٙٙ"بُ شيءولا يضطر إليو 

 فوضعت ات١لخصات وات١ختصرات للدارستُ.

 ه( وأبو اتٟسن ٜٕٔبن يحتِ ثعلب )ت ا ت٥تصرا بُ النحو أتٛد وت٦ن ألف كتاب
ه(، وألف الزجاجي  ٖٚٔت (، وابن شقتَ )ه ٜٜٕت٤مد بن أتٛد بن كيسان )ت 

تٕنب فيو ات٠لبف والأقوال الشاذة والتفريعات  "اتٞمل بُ النحو"كتاب  (ه ٖٖٚ)ت 
ا الأسلوب الواضح فنال الكتاب ت٧احا كبتَ لا تنفع الناشئة مع  والتعديلبت والأقيسة التي

نحاس أكثر من مئة وعشرين شرحا، وألف أبو جعفر ال وتلقاه الدارسون بالقبول وشرح
قدم فيو مادة النحو للناشئة بُ غاية  "التفاحة" تٝاهه( ت٥تصرا بُ النحو  ٖٖٛ)ت 

ت١وسوعات كتابا ه( صاحب ا ٖٚٚ)ت  الاختصار والإيجاز، وألف أبو علي الفارسي
ه( كتاب  ٖٗٛعيسى الرماني)ت  ولعلي بن "بُ النحوالأوليات "تٝاه ت٥تصرا بُ النحو 

ه( كتاب  ٕٜٖ)ت  وىو ت٥تصر، ولأبي الفتح عثمان بن جتٍ "الإيجاز بُ النحو"
ت٥تصر بُ النحو  (ه ٔٚٗ)ت  و، ولعبد القاىر اتٞرجانيوىو ت٥تصر بُ النح "اللمع"

ه( بُ  ٕٓ٘)ت  ، واختصره ات٠طيب التبريزي أبو زكريا يحتِ بن علي"اتٞمل"أتٝاه 
ولأبي  ،"النحو ت٥تصر موجز بُ"ه(  ٓٗ٘، ولأبي منصور اتٞواليقي )ت "مقدمة موجزة"

 ٕٜ٘)ت  ابن مضاء القرطبيوألف  ه( ت٥تصر آخر، ٕٛ٘ت٤مد عبد الله بن بري )ت 
وألف أبو الفتح  وىو كتاب لو أثر كبتَ فيمن بعده؛ "الرد على النحاة"كتابا تٝاه   ٚٙه(

ه( ت٥تصرا بُ النحو باسم  ٓٔٙأبي ات١كارم ات١طرزي )ت ناصر صدر الأفاضل بن 
 ٛٙ."ات١صباح"

                                                           
 .ٖٚ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر، 55

 .٘(، ص. ٜٜٚٔ، ت. ت٤مد إبراىيم البنا )القاىرة: دار الإعتصام، الرد على النحاةابن مضاء، ٚٙ
 .ٖٛ-ٖٚ، ص. ستَ النحو العربي، الأطروحةجهود ت٨اة الأندلس بَ تيفادي صقر، 55



50 
 

وكان  "منبو اتٟجارة"وكذلك جودي بن عثمان الذى ألف كتابا بَ النحو تٝاه 
ىذا الكتاب تعليما لصغار الطلبب، ولأبى بكر ات١كفوف وأبى الإصبع عثمان بن إبراىيم 

أبو بكر الزبيدي الأندلسي كتابا البرشيقي مؤلفات ت٥تصرة بَ النحو العربي، وألف 
يعد من أشهر الكتب ات١ختصرة الذى ألفو صاحبو  "الواضح بَ العربية"ت٥تصرا بَ النحو 

بَ النصف الثانى من القرن الرابع ات٢جري. وألف أبو على عمر بن ت٤مد الشلوبتُ 
( هٕٚٙوىو متداولة بتُ الناس، ووضع ت٤مد بن مالك )ت  ""التوطئةالأندلسي كتاب 

، وأبو "تسهيل الفوائد وتكميل ات١قاصد بَ النحو"عدة اتٟافظ وعمدة اللبفظ وكتاب 
كتاب ارتشاف "، ه( الذي ألف أكبر موسوعة بَ النحو٘ٗٚحيان النحوي )ت 

 ٜٙألف كتابا ت٥تصرا ىو اللمحة البدرية بَ علم العربية."الضرب

تذة النحو ولم يتوقف ىذا التأليف بَ ذلك العصر، وقد أسهم عدد من أسا
النحوية ىدفا لإعادة بنائها وإعادة  القواعد كتببَ ىذا العصر اتٟديث بَ تأليف   العربي

ل حديثة وبنيان جديدة اتقدنً مفاىيمها وقواعدىا وتٕديدىا وتيستَىا وتٗفيفها بأشك
تيسر وتسهل على الطلبب استيعابو وعلى الدارستُ مدارستو. وت٦ن ألفها بَ العصر 

عبد ات١تعال م. و ٖٜٚٔعام  "احياء النحو"يم مصطفى، صاحب كتاب إبراى :اتٟديث
"مدرسة  ؛ ومهدي ات١خزومي، صاحب كتابالنحو اتٞديد""الصعيدي، صاحب كتاب 

"بَ النحو و "بَ النحو العربي نقد وتوجيو"و الكوفة ومنهجها بَ دراسة اللغة والنحو"
؛ وعبد "ت٨و التيستَ"كتاب   ؛ وأتٛد عبد الستار اتٞوري، صاحبالعربي قواعد وتطبيق"

؛ وشوقي ضيف، "دراسات نقدية بَ النحو العربي"الرتٛن أيوب، صاحب كتاب 
"اللغة العربية معناىا ؛ وت٘ام حسان، صاحب كتاب "تٕديد النحو"صاحب كتاب 

 ٓٚ؛"اللغة بتُ القدنً واتٟديث"و "النحو الوابُ"؛ وعباس حسن، صاحب كتاب ومبناىا"
الذى صدر بَ طبعتو الأولى عام  "النحو الكابَ" صاحب كتاب وأيدن أمتُ عبد الغتٌ

 . وىو الذى سيأبٌ بيانو بعد ذلك.ٜٜ٘ٔ
                                                           

 .ٜٖ-ٖٛ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةفادي صقر، 55

ه(، ٕٖٗٔ، )ات١كة ات١كرمة: جامعة أم القرى، الأطروحة، تيستَ النحو عند عباس حسن بَ كتابو النحو الوابَعبد الله بن تٛد، 55
ٕٕ-ٕٚ. 
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ات١وسوعات بٍ  بُ ىذا العرض السريع للمؤلفات التي ألفها العلماء أن بالطبع،
رغبة من —الباحث ريي—والأشكال اتٟديثة والبنيان اتٞديدة التحول إِلى ات١ختصرات

الناشئة حيث أحسوا من  على ه وتٗفيفوتيستَ و  بناء تدريس النحوإعادة  العلماء بُ
ات١وسوعات فإِن  الدارستُ عزوفا عن قراءة ات١طولات، على أننا لا نقلل من قيمة تلك

 الباحث ات١تخصص تْاجة إلِيها.

إعادة  بعض العلماء فكروا بُ البحث عن أسلوب—كما شرح من قبل—لكن
على ات١ختصرات التي اختصرت  ، وظنوا أن تأليفهتيستَ و  بناء تدريس النحو وتٕديده

اجتهدوا  ولكنهم إعادة البناءبعض أبواب النحو وحذفت بعض أبوابو ىو أسلوب 
عرض  ااختصارا ولا حذفا للشروح والتعليقات ولكنه تليس إعادة البناءفأخطأوا، ف

ت١نهج  للموضوعات النحوية يدكن الناشئة من استيعاب النحو مع إِصلبح شامل جديد
وتٗليصو ت٦ا علق بو من شوائب فلسفية ومنطقية، ولو سلكوا الطريق  الدرس النحوي

  ٔٚ.التيستَ فعلب الصحيح لأوصلهم إِلى

أكان تأليفو اختصر على بعض أبواب النحو  ؟"النحو الكابُ"وكيف عن كتاب 
دون أن يحذف بعض  وثوب حديث وحذف بعض أبوابو؟ أو ىو يأبٌ بعرض جديد

 أن يثبت بعضها؟ وإليك بيانو.أبوابو و 

 خلفية تأليفو وأىدافو -1

يسيطر على بعض الناس شعور خاطئ وىو صعوبات النحو. وقد حاول ىذا 
أي أنو  ٕٚالقضاء على ىذا الشعور وتٖبيب الناس بَ النحو.—النحو الكابَ—الكتاب

 حاول على تذليل صعابو وتعبيد شعابو ليفيد منو كل الناس وليكون مرجعا ت٢م على
اختلبف ثقافاتهم وأن يجدوا فيو ما يعينهم على تذكر القواعد النحوية بسهولة ويسر، وأن 

مرجعا ميسرا وشاملب ولست —على اختلبف ات١راحل—يجد فيو الباحثون وات١درسون

                                                           
 .ٜٖ، ص. ندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحةجهود ت٨اة الأ، فادي صقر55

 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٕٚ
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أنسى بَ ىذا ات١قام أن يكون للدعاة كفل فيو ت١واجهة مشكلبت التعبتَ اللغوي 
ك الكتاب والصحفيون فيفيدون منو بَ تقونً ألسنتهم والاستخدام الأمثل للتًاكيب وكذل

  ٖٚوعصمة أقلبمهم.

وقد ت٧ح الكتاب بَ ذلك فحققت ت٧حات كثتَة حيث بً اختياره مقررا دراسيا 
بَ كثتَ من ات١عاىد والكليات وات١راكز ات١ختصة بتعليم اللغة العربية من معاىد إعداد 

العربية للؤجانب بَ كثتَ من البلدان كمصر الدعاة ومعاىد القراءات ومراكز تعليم اللغة 
والسعودية وسوريا وأمريكا وبريطانيا وماليزيا والصتُ وروسيا وطاجكستان وبَ بعض 

 ٗٚمدارس أندونيسيا بات١رحلة الثانوية والعالية.

وإلى جانب ذلك، كثرت طبعات ىذا الكتاب التى وصلت إلى أكثر من تٜس 
نتشار الكتاب ومدى قبول الناس لو بصدر طيب. وثلبثتُ طبعة. فهذه تدل على مدى ا

وكذلك، كثتَ من ظل الناس تطبع ىذا الكتاب، كدار التوفقيقة للتًاث بَ مصر، ودار 
التقوى بَ مصر، ودار ابن خلدون بَ مصر، ودار الكتب العلمية بَ لبنان، ودار الرشد 

ناس وحاجتهم بَ السعودية وغتَىا من البلدان. فهذه تدل كذلك على مدى تلقف ال
—بَ ات١سابقة—إلى ىذا الكتاب ككتاب أساسي لو. وبالإضافة، قد نال ىذا الكتاب

من حول عشر سنوات تقريبا أفضل الكتاب أخطر بَ الوطن العربي من باب السهولة 
 ٘ٚواليسر والانتشار.

أستاذ —لأجل ذلك، لا جرم أن يقول الدكتور إبراىيم ت٤مد أتٛد الإدكاوي
تقديدا ت٢ذا —ئيس قسم اللغة العربية ووكيل كلية الآداب جامعة ات١نوفيةالنحو والصرف ور 

الكتاب: "فالكتاب الذي بتُ أيدينا أعده باحث لو اتٟق أن أتٖدث بدءا عما ت١ستو 
فيو، فهو مسلم عربي يطلب اتٟكمة أنى وجدىا وأنا أتٛده انتماءه العربي وت٨ن بَ حاجة 

الكتاب من الأخطاء اللغوية النحوية وتٔتابعة إلى ىذا اللون. أيضا تٛدت لو سلبمة 
                                                           

 .ٕٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٖٚ
 .ٖ، ص. الكابَالنحو (؛ أيدن أمتُ، ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٗٚ
 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٘ٚ
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الكتاب نرى بَ اطمئنان أننا أمام كتاب شامل ت١وضوعات النحو كلها استوبَ مصادره 
 ومراجعو".

وقال: "والكتاب بصورتو ىذه استوبَ قواعد النحو كلها: منهجا ومادة وتناولا 
ومادتو  ومصادر ويعكس شخصيو باحث مثابر دءوب البحث متمكن من مصادره

متذوق ت١سائل النحو وقضاياه. وت٧ده شائقا بَ موضوعو جيدا بَ عرضو واضحا بَ 
أسلوبو سهلب بَ منهجو رائعا بَ شرحو جديرا بنفعو للطلبب والدارستُ بَ تعلم النحو 
العربي. وما الظن بكتاب قد تضمن ىذا الكم الضخم من الشواىد القرأنية والأحاديث 

 .ٙٚية، ألا يكفي ذلك دليلب على ات١تابعة الدءوب؟!"النبوية والأبيات الشعر 

ىو —كما قال أيدن أمتُ عبد الغتٌ—وأما ات٢دف الأساسي ت٢ذا الكتاب
إكساب ات١تعلم القدرة على الاتصال اللغوي السليم سواء كان الاتصال شفويا أو  

 فائدة وتوفتَ مادة علمية ميسرة وتصنيفها بطريقة تسهل استعمات٢ا وتٖقق أكبر ٚٚكتابيا.
 ٛٚمنها.

ونظرا إلى ما حصل عليو ىذا الكتاب، يرى الباحث أن ت١ؤلفو فكرة وعبقريا 
وابتداعا وابتكارا وجهودا بَ إعداد الكتاب وتأليفو. وىو الذى يهتم تٔراعاة خبرة 

كما قال الدكتور على أتٛد مدكور —الدارستُ ومواجهة الفروق بينهم فيو. واتٟق
شتغلتُ بتأليف الكتب على أمرين: أوت٢ما: مراعاة ات١ستوى ، لا خلبف بتُ ات١—وزميلبه

اللغوي للدارستُ وتأليف كتاب يتناسب مع ما اكتسبو ىؤلاء الدارسون، لأن ىناك فرقا 
بتُ تأليف كتاب للقراءة للمستوى ات١بتدئ، مثلب وتأليف كتاب آخر للقراءة للمستوى 

للغات عند الدارستُ، وتأليف كتاب ات١توسط. وثانيهما: مراعاة الصلة بتُ العربية وا
يستثمر ات١ؤلف فيو ما بتُ العربية ولغات الدارستُ من وشائج. فهناك فرق بتُ تأليف  

حيث يتوافر بَ كل منهما عدد من الكلمات —كتاب للناطقتُ بات١لبوية أو الأردية
                                                           

 .ٚ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٙٚ
 (.ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٚٚ
 .ٓٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٛٚ
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فيها وبتُ تأليف كتاب للناطقتُ بالإت٧ليزية، حيث يختلف اللغوي —والتًاكيب العربية
عن العربية اختلبفا بينا. وات١ؤلف اتٞيد ىو الذى يعرف على وجو الدقة ت١ن يؤلف 
الكتاب ويستطيع تٖويل خبرات الدارستُ إلى لبنات يبتٍ عليها ومن بٍ يخرج كتاب متتُ 

 ٜٚالأساس قوي البنيان.

—كما قال الدكتور على مدكور وزميلبه—وإلى جانب ذلك، أن من ات١بادئ
ها الكتب مراعاة الفروق بتُ الدراستُ. فالفروق بتُ الدارستُ حقيقة لا التى تٕمع علي

يدكن تٕنبها، أي أن افتًاض الوحدة الكاملة بتُ الدارستُ بَ ات٠صائص والاىتمامات 
وات١يول والقدرات واللغات القومية وغتَىا من أشياء أمر لاينتج إلا عدد ضئيلب جدا من 

لف اتٞيد ىو ذلك الذى يجعل مادتو التعليمية صاتٟة الدارستُ يؤلف ت٢م الكتاب. وات١ؤ 
لأكبر عدد من الدارستُ، كما ينوع فيها حتى تتناسب مع خصائص الدارستُ الذين 

 ٓٛألف ت٢م الكتاب.

لأجل ذلك، إذا نظرنا إلى ت٧حات كثتَة من ىذا الكتاب، من ناحية اختياره  
بَ كثتَ من البلدان؛ وكثرة طبعات مقررا دراسيا بَ كثتَ من ات١عاىد والكليات وات١راكز 

ىذا الكتاب التى تدل على مدى انتشار الكتاب ومدى قبول الناس لو بصدر طيب؛ 
وكثتَ من ظل الناس تطبع ىذا الكتاب التى تدل على مدى تلقف الناس وحاجتهم إليو؛ 
وحصولو من حول عشر سنوات تقريبا على أفضل الكتاب أخطر بَ الوطن العربي من 

سهولة واليسر والانتشار، فلب مناص من أن يقول الباحث أن أيدن أمتُ عبد الغتٌ باب ال
 ىو ات١ؤلف اتٞيد.

 

 

 
                                                           

 .ٙٓٙ. ، صات١رجعمدكور، ٜٚ
 .ٙٓٙ، ص. ات١رجعمدكور، 55
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 موضوعاتو وأسس اختيارىا -2

كما سبق ذكره أن موضوعات تدريس النحو بَ كتب تعليم اللغة العربية تنقسم 
  ٔٛإلى قسمتُ:

نحو وىو ما يستَ بَ ترتيب موضوعات ال يالتخصص النحو التقليدي أو -ٔ
، أو ما يبحث عن ات١سائل ٕٛعلى أساس ورودىا بَ كتب النحو العربي

 ٖٛات١تشعبة والبحوث الدقيقة التى حفلت بها الكتب الواسعة.
فى وىو ما يستَ بَ ترتيب موضوعات النحو بَ ضوء ما يرد بَ النحو الوظي -ٕ

، أو ما يأتى تٔجموعة القواعد التى تؤدي الوظيفة الأساسية ٗٛالدروس
ىي ضبط الكلمات ونظام تأليف اتٞمل ليسلم اللسان من اللحن للنحو، و 

 ٘ٛأثناء النطق ويسلم القلم من ات٠طاء عند الكتابة.

يدكن القول أن —كما قال راتب قاسم عاشور وزميلو—وبَ ضوء ىذا ات١فهوم
النحو الوظيفى ىو ات١وضوعات النحوية ات١ستعملة بَ لغة التلبميذ تٖدثا وكتابة تْيث 

تخداما سليما بَ الإعراب والتًكيب والربط ليبرز ات١عتٌ واضحا مفهوما، تستخدم اس
 ٙٛوذلك من خلبل:

أن ننطلق بَ تدريسنا من خبرة متصلة بغرض من أغراض ات١تعلمتُ أو لسد  -ٔ
 حاجة لديهم

أن تكون الاستجابة ات١راد من التلبميذ القيام بها بَ أثناء ات٠برة بَ نطاق  -ٕ
 استعداداتهم

                                                           
(، ص. ٕٓٔٓ)القاىرة: دار الفكر العربي،  ات١رجع بَ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخريعلى أتٛد مدكور وزميلبه، ٔٛ

ٜٙٔ. 
 .ٜٔٙ، ص. ات١رجعمدكور، ٕٛ
 .٘ٓٔ، ص. أساليبعاشور، ٖٛ
 .ٜٔٙ، ص. ات١رجعمدكور، ٗٛ
 .٘ٓٔ، ص. أساليبعاشور، ٘ٛ
 .٘ٓٔ، ص. أساليبر، عاشو ٙٛ
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 ارسة السلوك ات١راد تعلمو من التلبميذالتًكيز على ت٦ -ٖ
 عرض مواقف لغوية لاستعمال القاعدة والتدريب عليها -ٗ
تدريس النحو بَ ظل الأساليب أي باختيار قطعة مشتملة على أمثلة  -٘

 القاعدة النحوية
 علبج ات١شكلبت إثر تشخيص جوانب الضعف -ٙ
لا بَ التخفيف من النحو غتَ الوظيفى، أي النحو الذى لا يستفاد منو إ -ٚ

 حالات نادرة بَ ضبط الكلمات

كما قال على أتٛد —أما أسس اختيار موضوعات تدريس النحو وإعدادىا
ليست ىناك أسس قاطعة مبنية على دراسة ميدانية أو نظرية تفى —مدكور وزملبئو

تٔتطلبات تلك الأسس. ولكن الشائع بتُ مؤلفى كتب تعليم اللغات الأجنبية ومعلميها 
 ٚٛأمران:

 اختيار ىذه ات١وضوعات بَجتهادات الفردية اد على الاالاعتم -ٔ
 اللجوء إلى عقد ندوات أو مؤت٘رات يتفق ات٠براء فيها على موضوعات معينة. -ٕ

يرى الباحث أن  "النحو الكابَ"وإذا نظرنا إلى أسس اختيار موضوعات كتاب 
رديا. وكانت أيدن أمتُ عبد الغتٌ يعتمد على الاجتهاد الفردية فيو لأنو قام بتأليفو ف

موضوعاتو يرتكز فيها على استخدام النحو الوظيفي، وىو ما يجرى على ت٣موعة القواعد 
التى تؤدي الوظيفة الأساسية للنحو، وىي ضبط الكلمات ونظام تأليف اتٞمل ليسلم 
اللسان من اللحن أثناء النطق ويسلم القلم من ات٠طاء عند الكتابة. وىو إكساب 

مهارات القواعد التى تساعد على إتقان ات١هارات الأربعة: الاستماع  التلبميذ القدرة على
والمحادثة والقراءة والكتابة. وىو ما يساعد القارئ والدارس على أن يتكلم كلبما صحيحا 

 ٛٛويكتب كتابة سليمة تتوخى الدقة اللغوية والقاعدة النحوية.

                                                           
 .ٕٓٙ-ٜٔٙ، ص. ات١رجعمدكور، ٚٛ
 .ٚٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٛٛ



55 
 

 بعض لأجل ذلك، سارت موضوعاتو بَ خطوات متدرجة يسلم بعضها إلى
بات١عارف الأولية التى تعد ركائز —بَ اتٞزء الأول—وانقسمت فيو إلى جزئتُ، فبدأ

لأبواب النحو: كأنواع الكلمة، وعلبمات كل نوع، والإعراب والبناء وتدرج منها إلى 
اتٞملة، ووظيفة الكلمة فيها، حتى إذا وضح ىذا الأساس انتقل إلى اتٞملة الفعلية 

بات١فعولات، بٍ بعد ذلك —بَ اتٞزء الثانى—بٍ النواسخ، وأردف والاتٝية، بٍ المجرورات
تناول اتٟديث عن اتٟال والتمييز والاستثناء، بٍ التوابع واختتم ات١وضوعات بالنداء 

 ٜٛوالأعداد، فإعمال ات١صدر وات١شتقات بٍ ينتهى بباب مستقل عن الأساليب.

 وأسلوبو منهجو -3

مؤلفو بَ إعداده وتأليفو، ويأتى لكل كتاب منهج وأسلوب متميز يستَ إليو 
 ٜٓمنهج ىذا الكتاب وأسلوبو على ات٠طوات التالية:

 هولة اللغة التي صيغ بها الكتابس -ٔ
بُ فهم ت٤تواه  لا يكاد يجد صعوبة أيدن أمتُ إن القارئ لكتاب

 أيدن أمتُ، فن يستصعبون بَ تدريس النحولأنو ألف ت١ومضمونو، وذلك 
أداة سهلة لو من أجل ايصال  كي تكونل اللغة السهلة البسيطة لفض

اللغة العربية، ولعلو يخلص اللغة  أىم قواعد طلبةو تعليم الىدفو ات١نشود، وى
 .العلماء الأقدمون العربية وت٨وىا من التلبعب بُ اللغة الذي أتقنو وتفنن بو

بطريقة سهلة بسيطة بُ تبسيط القاعدة أيدن أمتُ  امتازلقد 
إلى الكتب ات١درسية اليوم، التي كل ىدفها ىو  ما تكون النحوية، أشبو

يبدأ بالبحث عن أساس النحو  فهو ،ل والتبسيط لقواعد النحوالتسهي
—وإذا أخذ .عليو ةموجز  ةواضح عرضو بكتابة سهلةيو  ،وأقسام الكلبم

: وىو كل ما تركب من كلمتتُ أو الكلبم عند النحاة حديثو عن—لبمث

                                                           
 .ٖٔ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٜٛ
 .ٖٔ، ص. النحو الكابَ(؛ أيدن أمتُ، ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأيدن أمتُ عبد الغتٍ، ٜٓ
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، بل ٕٜولم يتحدث كثتَا عنو ٜٔات١فيدة.أكثر وأفاد معتٌ تاما كاتٞملة 
بٍ تٖدث عن أقسام  كأساس النحو.  عن أقسام اتٞملة—مباشرة—تْث

 الكلمة ومفهوم كل منها، فأية كلمة بَ اللغة العربية لا تٗرج عنها.
ن الأسلوب من الأساليب التى جرى عليها ويرى الباحث أ

ابن مالك "، و الواضحالزبيدي صاحب كتاب "—وات١تأخرون ات١تقدمون
 أبي علي الشلوبتُو "، تسهيل الفوائد وتكميل ات١قاصدصاحب " اتٞيّاني

"قواعد اللغة ، عماد على تٚعة، صاحب كتاب "التوطئة"كتاب  صاحب
بَ إعادة —تَىاغ "جامع الدروس العربية"الغلبييتٍ صاحب كتاب و  العربية"

غة الصعوبة يبتعدون عن الل . حيث أنهمبناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه
لغة سيبويو ك  كتب العلماء ات١تقدمتُ  على منذ زمن طويل فهمها التى جرت

 ٖٜ.أو ات١برد أو غتَهما من العلماء
 العربية والأمثال والشعرالقرآن واتٟديث الاستشهاد ب -ٕ

ات١عروفة، الاستشهاد بأنواعو  نحو الكابَ"ال"لقد ظهر بُ كتاب 
بالشعر العربي وبالأمثال  النبويةبالآيات القرآنية، وبالأحاديث  فاستشهد

التى تٖمل من القيم والفضائل كل ما ىو تٙتُ وليس —ات١شهورة الفصيحة
غنا، لتكون الإفادة مزدوجة فليس ات٢دف حشد القاعدة فحسب، وإنما 

 .بَ عرض القواعد ميسرة وموضحة ت٢ا—تعليم اللغة والتمرس بها
نحو مثلما حصل بُ  ا بُ تعقيد السبب ولكن ىذا الاستشهاد لم يكن

كتاب اتٞمل  كتب بعض النحاة، فاحتاج الشاىد إلى شرح وشرح كما بُ
 .للزجاجي أو سيبويو بل جاء استشهاده دليلب على ما ذىب إليو

 الاستشهاد بالقرآن الكرنً  .أ 

                                                           
 .ٖٕ، ص. النحو الكابَأيدن أمتُ، ٜٔ
 .بَ كثتَ من الكتب النحوية هكما ت٧د  ،عضما ىو اللفظ وما ىو ات١ركب وما ىو ات١فيد وما ىو الو ن: أي انو لم يتحدث عٕٜ

 .ٙٚ-ٜٖ، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحة، فادي صقر55
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ا من ات١صادر التي ستشهاد بالقرآن الكرنً يعُد مصدر إن الا
ة، ونتيجة لتعدد القواعد النحوي اعتمد عليها النحاة بُ وضع

ىذا  ، أدىترة الصحيحة السبع منها أو الشاذالقراءات القرآنية ات١توا
إلى إشعال نار ات٠لبف بتُ النحاة وخصوصا الكوفيتُ والبصريتُ، 

ا ت٨وية، قابلهم فيها البصريون أحكام فقد أقام الكوفيون عليها
 ٜٗ.لك بتخريج القراءات وتأويلوبالرفض، وذ

 آية أو آيتتُ من الآياتنحو الكابَ"ال" بُ أيدن أمتُأورد و 
تٗرج عن ات٢دف ات١رجو منها  ىذه الشواىد القرآنية لمشاىدا قرآنيا، و 

بل  وىو تأصيل اتٟكم وتأييده، وليس من أجل ات١خالفة أو التعقيد،
 لأمثلة التي نرى فيها أنت٨ت استشهاداتو إلى السهولة واليسر، ومن ا

الشواىد القرآنية سبيلب إلى التسهيل  قد جعل من أيدن أمتُ
فيو بالكتابة ات١لونة وات١خطوطة  اىتمامو تعقيدوالتخفيف وليس ال

 تٖتها.
وعلى سبيل ات١ثال، عندما تبحث عن اتٟرف، وىو يستشهد 
بقول الله تعالى معتمد على الكتابة ات١لونة وات١خطوطة تٖتها: 

ات١سجد  إلى بده ليلب من ات١سجد اتٟرامبع"سبحان الذي أسرى 
 .ٜ٘ىو السميع البصتَ" إنوآياتنا  منالأقصى الذي باركنا حولو لنريو 

 وكتابعلى الشلوبتُ بَ   كأبي ات١تقدمون وقد جرى على ذلك
ا بُ ذلك بالقرآن الكرنً وقراءاتو متبع ، حيث أنو استشهد"التوطئة"

سواء أكانت من  الذي استشهد بالقراءات الثابتة، أستاذه السهيلي
واعتمد الشلوبتُ بَ الاستشهاد بالقرآن الكرنً بُ   .واتر أم الشاذات١ت

الاكتفاء ، و عدم شرح الآيات القرآنية أو التعليق عليهاكتابو على: 
عدم ذكر آراء العلماء بُ الآية موطن ، و تٔوطن الشاىد بُ الآية

                                                           
 .ٚ٘، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحة، فادي صقر55

 .ٔ(: ٚٔسراء )الإٜ٘
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البعد عن ، و البعد عن القراءات الشاذة قدر الإمكان، الشاىد
ىدفا إلى أن تٖصل  عنده ، وذلكبُ الآيات القرآنية التعليل والتقدير

 ٜٙفيو. يف لا التعقيدالشواىد القرآنية على سبيل التسهيل والتخف
 "،شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك"صاحب كتاب  ابن عقيلوكذلك 

  "جامع الدروس العربية".والغلبييتٍ صاحب كتاب 
أنو اعتمد فيو وىذا اختلف تٔا جاء أيدن أمتُ بَ كتابو، حيث 

على ىامش الكتاب مكملب ت١تنو تٔا اشتمل عليو من شروح 
ات١فردات ونسبة الشواىد القرآنية لسورىا وأرقامها... إلى جانب 
التعليقات اتٞزئية كلما دعت اتٟاجة وإعراب ما تقتضي الضرورة 

بالرغم من ذلك، يرى الباحث أن ما جاء أيدن أمتُ بَ   إعرابو.
اد بالقرآن الكرنً لايؤدى إلى الصعوبة وات١عقدة، كتابو بَ الاستشه

 لأنو لم يأت بالتعليقات ات١طولات حتى تصعب من يتعلمها.
 الاستشهاد باتٟديث الشريف .ب 

أطلق مصطلح اتٟديث النبوي الشريف على القول الصادر عن 
أقوال الصحابة التي تٖكي فعلب من أفعالو  رسول الله عليو السلبم أو

ات١نسوبة إلى  حالا من أحوالو. وىذه الأقوال عليو السلبم، أو
الصحابة أو التابعتُ متى جاءت عن طريق المحدثتُ تأخذ حكم 

إلى رسول الله صلى الله عليو وسلم من جهة  الأقوال ات١رفوعة
 ٜٚ.ت٨وية الاحتجاج بها بُ إثبات لفظ لغوي، أو قاعدة

وقد اختلف العلماء بُ معتٌ اتٟديث النبوي فهو عند 
أقوال النبي صلى الله عليو وسلم  يطلق على—كما ظهر—مبعضه

                                                           
 .ٔٙ-ٙ٘، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحة، فادي صقر55

 .ٖ٘، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحة، فادي صقر55
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 الصحابة من بعده، بُ حتُ يرى بعضهم الآخر أنو لا يطلق إلا
 ٜٛ.على أقوال الرسول فقط

وعلى اختلبف الرأيتُ فإن القرن السابع ات٢جري شهد خلبفا 
الاستشهاد باتٟديث النبوي والذي عده بعضهم تٝة أصلية  حول

العصر، وكان ابن الضائع أول   ندلسيتُ بُ ىذامن تٝات النحاة الأ
جاء  وقد. من أثار ىذه القضية ورفض الاستشهاد باتٟديث النبوي

رفض ابن الضائع للبستشهاد باتٟديث النبوي من خلبل رده على 
تٕويز الرواية بات١عتٌ ىو السبب بُ ترك  ابن خروف حيث عد أن

اللغة باتٟديث،  تالأئمة كسيبويو وغتَه من الاستشهاد على إثبا
واعتمدوا بُ ذلك على القرآن، وصريح النقل عن العرب، ولولا 

تّواز النقل بات١عتٌ بُ اتٟديث لكان الأولى بُ إثبات  تصريح العلماء
أفصح العرب. وقد تبع ابن  فصيح اللغة كلبم النبي عليو السلبم لأنو

 الضائع أبو حيان الذي رفض الاستشهاد باتٟديث النبوي، ولعل
السبب بُ ذلك ظاىر من خلبل كلبمهم وىو أن العلماء جوزوا 

اللحن قد وقع بُ اتٟديث بسبب كثرة  رواية اتٟديث بات١عتٌ، وأن
وكان بُ مقابل ذلك علماء أكثروا من الاستشهاد . الرواة الأعاجم

القاسم الصفار والورقي  باتٟديث وعلى رأسهم ابن خروف وأبو
  ٜٜ.لك وغتَىموابن عصفور والسهيلي وابن ما

نحاة بُ خلبفات كثتَة حول اتٟديث النبوي ال تإذن فقد وقع
ات٠لبف زاد بُ صعوبة النحو وتعقيده. ولكن  والاستشهاد بو، وىذا

 النبوي بُ كتاب بُ الاستشهاد باتٟديث أيدن أمتُ ما ىو رأي
 الذين ت٨ن بصدده؟ "النحو الكابَ"

                                                           
 .ٖ٘، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحة، فادي صقر55

 .ٗ٘، ص. تيستَ النحو العربي، الأطروحة جهود ت٨اة الأندلس بَ، فادي صقر55
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الاستشهاد باتٟديث  لم يتفق تٔن يرون أن اتٟقيقة أن أيدن أمتُ
على  ه الكثتَ بَ كتابودااعتمالشريف ت٦نوع، حيث أنو قال أن 

الاستشهاد دفع لشبهة من يدنعون الاستشهاد  اتٟديث الشريف بَ
. لأجل ذلك، ت٧د كتابو ت٦لوءة من الأحاديث الشريفة بَ  باتٟديث

على اتٟديث  فيو كل من موضوعاتو. وجدير بالذكر، أنو اعتمد
وكذلك الاعتماد على  بتعد عن اتٟديث الضعيف.وا الصحيح 

الكتابة ات١لونة وات١خطوطة تٖتها فيو ىدفا إلى التيستَ والتخفيف بَ 
 الفهم.

كما استشهد بقول النبي صلى الله عليو وسلم عند البحث عن 
أىلو كتب  بَسبيل الله أو خلفو  بَاتٟرف وىو: "من جهز غازيا 

 .ٓٓٔأجر الغازي شيئ" منقص ين لاإنو  حتىالله لو مثل أجره 
 "التوطئة"بَ كتابو  الشلوبتُك ات١تقدمون وقد جرى على ذلك

صفحة  جاء الأول بُ ، يستشهد إلا بثلبثة أحاديث فقطلم إلا أنو
. ٖ٘ٓوالثالث بُ صفحة  ،ٕ٘ٓ، والثاني بُ صفحة ٙٚٔ

معرض حديثو عن اتصال الضمتَ بأن  واتٟديث الأول جاء بُ
واتٟديث . ا خثيمة فكأنو"الشريف "كن أب وكأن، فأورد اتٟديث

فأورد اتٟديث الذي  ،الثاني جاء بُ معرض حديثو عن ات١بتدأ وات٠بر
"أفضل ما قلت أنا والنبيون من قبلي لا إلو إلا  :ات١وطأ رواه مالك بُ

عن ات١ؤنث الذي لا علبقة  . واتٟديث الثالث جاء بُ حديثو"الله
: واتٟديث ىو ،نث بالإشارة إليوفيو ت٦ا لا فرج لو أن يعرف أنو مؤ 

 أن ىذا الكتاب ولعل السبب ىو ".بُ كل ذات كبد رطهة أجراً"
ألف ليكون ت٥تصرا وسهلب بعيدا عن ات٠لبفات والنزاعات وكان 

لذلك فلب  ،من مصادر تلك ات٠لبفات الاستشهاد باتٟديث مصدراً

                                                           
 رواه ابن حيان بَ صحيحوٓٓٔ
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بو بُ كتا عجب أن نرى الشلوبتُ قد ابتعد عن ىذه ات٠لبفات وردىا
 ٔٓٔ.ىذا

 الاستشهاد بالشعر العربي .ج 
 أيدن أمتُ رتٔا يلحظ أن نحو الكابَ"ال"إن ات١طلع على كتاب 

نسبيا  اكبتَ   هعددبل كان  ر من الاستشهاد بالشعر العربي،قد أكث
 أكثر النظر إلى قضية الاستشهاد الشعري التي ا دونإذا أُخذ ت٣رد

 رىنكتاب سيبويو  نظرة على ناإن ألقي نحنالعلماء والنحاة منها، ف
لب حتُ فالأعلم الشنتمري مث ،لشعري فيوا لكثرة الاستشهاد اعجب

غ ت٣موع شرحو ستتُ وألف بيت الكتاب بل شرح شواىد
(ٔٓٙٓ.)ٕٔٓ 

 أيدن أمتُ وكيف تعامل معها نحو الكابَ"ال"إن الناظر لشواىد 
وتعليما  ت٘ثيلب الشواىد لم يكن ىدفو من تلكو أن الباحث يرى

فقد وإنما ىو تعليم اللغة والتمرس بها. لذلك،  ،سبحف للقاعدة
يهتم فيو باتٞمع بتُ المحتوى اتٞيد الذي يعلم قيمة أو ينشر  رأيتو

فضيلة أو يرسى مبدءا والقاعدة الصحيحة التى يريد أن يعلمها 
 الطالب.
تّزء من  أو بالشطر الذي يتضمن الشاىد فيو يكتفيولم 

لب أو حتى الشطر د البيت كاميلزم نفسو أن يسر . بل إنو الشطر
لا يعتمد على الشاىد  أيدن أمتُ وكان أو شطرين أو أكثر. الواحد

 بل نراه يأبٌ بالشاىد ,الشعري فقط من أجل توضيح ات١قصود
من القرآن  ة سهلةبقد ضرب عدة أمثلة تركي الشعري بعد أن يكون

 نكا  أيدن أمتُ وىذا الكلبم معناه أنشريف. والكرنً واتٟديث ال
يهدف من خلبل الاستشهاد الشعري إلى تقوية الرأي الذاىب إليو، 
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الشاىد الشعري بعد عدد من الشواىد  وإلا فما ات٢دف من ذكر
 ؟التًكيبية السهلة

وعلى سبيل ات١ثال عند البحث عن اتٟرف حيث أنو استشهد 
 ٖٓٔبقول الشاعر:

 ىم العدوات منأحد *** أرحت نفسي  علىأحقد  ولمت١ا عفوت 
 بالتحيات عتٍدفع الشر لأأحي عدوي عند رؤيتو ***  إني

 قد حشا قلبي ت٤بات أنلئنسان أبغضو *** كما لوأظهر البشر 
 اعتزات٢م قطع ات١ودات وبَالناس داء ودواء الناس قربهم *** 

إلا أنهم  عليو ات١تقدمون واتٟق أن الاستشهاد الشعري قد جرى
 واكان وكذلك ،أحياناً بالشطر الذي يتضمن الشاىد ونيكتف
البيت كاملب  واأن يسرد منفسهأ مونتّزء من الشطر ولا يلز  ونيكتف

عن الشاىد الشعري  ونأحياناً يقول واوكان أو حتى الشطر الواحد
 وىلم جرا. يحفظ ولا يقاس عليو

 العربية الأمثالباتٟكم والآثار وات٠طبة و الاستشهاد  .د 
ثار وات٠طبة تٟكم والآالاستشهاد با عتمد أيدن أمتُ علىقد ي

التى ت٢ا قيمة عظيمة يستطيع الناس أن يستفيدوا  لأمثال العربيةوا
استشهد  أمثالا نحو الكابَ"ال"فقد ورد بُ كتاب  منها وينتفعوا بها،

بالأمثال العربية لم  أيدن أمتُ بها على قضايا ت٨وية، وىدف استشهاد
 بها. تعليم اللغة والتمرس الاستشهاد الشعري، فهو يخرج عن ىدف

مثلة التى تعلم قيمة أو تنشر فضيلة أو ترسي بالأفيو يأبٌ  لذلك
 مبداء.

 ا،تعليق عليه دون مثلةوبُ بعض الأحيان كان يذكر الأ
ليبتعد عن ات٠وض بُ مسائل تٗريجاتو —عند الباحث—وذلك

                                                           
 لشعر ومصدره فيجهل قائلو.امش ىذا الم يأت ىنا أيدن أمتُ عبد الغتٌ بهمن الآسف، ٖٓٔ
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بُ  أيدن أمتُ الأسلوب الذي اتبعو ات١ختلفة أو ات٠لبفات فيو. وىذا
ة من مشاكلو هم بُ تٗليص النحو من مشكلأس مثلةتعاملو مع الأ

لبف بتُ شكلت مصدر خ والاستشهاد بها لةذلك لأن قضية الأمث
 .والتيستَ لأن ات٢دف من الكتاب ىو التسهيل لم يهتم بوو  ،النحاة

وعلى سبيل ات١ثال عندما يبحث عن اتٞملة الاتٝية حيث أن 
نظرنا إلى مثل  وإذا أيدن أمتُ استشهد بات١ثل: "اتٟياة رحلة قصتَة".

مل من يح حيث أنو ىذه اتٞملة نرى أنو يأتى بأتٚل ات١ثل وأنفعو
أن يستفيدوا منها وينتفعوا  يم والفضائل التى يستطيع كل الناسالق

بها. وىي واقعية لا مصنوعة وىي عبر لا ينكرىا من لو عتُ رأت 
 ٗٓٔوأذن تٝعت وقلب خطرت.

 دل العقيم الذى لا يعطى تٖتوالبعد عن التعقيدات النحوية والتخلص من اتٞ -ٖ
، تبدو يدن أمتُلأ "النحو الكابَ" كتاب إن ىذه ات١يزة التي طبعت

من  جلية واضحة، فهي دفعتو إلى البعد عن التعريفات التي تعد مصدرا
 من ىذه الأمثلة أن الباحث ظلحوي .تُ البصرة والكوفةمصادر ات٠لبف ب

 ام الكلمة من اسم وفعل وحرفمفهوم الكلبم وأقس أتى على ذكر أيدن أمتُ
، ومضارع، وأمر، دون الغوص بُ تعريفاتها، أو ذكر أنواع الفعل من ماضو 

 حوت٢ا، وتفصيل تلك ات٠لبفات. خلبفات العلماء
تكفي لأن تٕعلو من  أيدن أمتُ التي اتسم بها كتاب إن ىذه ات١يزة

العربي  التعليمية التي جعلت ىدفها ىو تٗليص النحو أفضل الكتب النحوية
وات٠لبفات بتُ ات١دارس النحوية التي لا  ت٦ا علق بو من شوائب التعريفات،

ري البركات الأنبا تكاد يخلو منها كتاب ت٨وي قدنً، حتى إنها استهوت أبو
                                                           

أن اتٟياة رحلة قصتَة، وأتٚل تٔا قال أنيس منصور:  إن القيمة العظيمة التى تقع بَ ات١ثال: "اتٟياة رحلة قصتَة"، ىو لا ريب555
)القاىرة:  معجم الأقوال ات١أثورةت٣دي سيد عبد العزيز، "اتٟياة فتًة قصتَة بتُ نوعتُ من الظلبم: ظلبم الرحم وظلبم القبر" )أنظر: 

نكم وتكاثر بُ الأموال يو وزينة وتفاخر با اتٟياة الدنيا لعب وت٢اعلموا أنموقال الله تعالى: " ،(ٙٙ(، ص. ٕٓٔٓمكتبة الآداب، 
والأولاد كمثل غيْث أعجب الكفار نباتو بٍ يهيج فتًاه مصفرا بٍ يكون حطاما وبُ الآخرة عذاب شديد ومغفرة من الله ورضوان وما 

 (.ٕٓ(: ٚ٘اتٟديد )" )لدنيا إلا متاع الغروراتٟياة ا
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 "الإنصاف بُ مسائل ات٠لبف بتُ النحويتُتٝاه فألف فيها كتابا ضخما 
 ".البصريتُ والكوفيتُ

ت العلماء وخلبفات النحاة، فهو ا عن مساجلبفجاء الكتاب بعيد
 عن أيدن أمتُ بُ عدم أخذ شأنا القد ظهر ىذو بعيد عن التطويل.  موجز

أي ت٨وي أو لغوي، وكذلك لم ينقل عن كتاب سبقو، بل كان يضع فيو 
وذلك لان ىذا الكتاب  يرد الرأي إلى صاحبو، القواعد والأحكام دون أن

 .ات٠لبفو  ىو كتاب ت٨و للجمهور وليس ت٨و اتٞدل
عظيم بتخليصو للنحو من مسائل ات٠لبف بتُ  أيدن أمتُففضل 

يصل بعلم النحو سليما خاليا من مسائل ات٠لبف  النحاة، لأنو كان يريد أن
أصولو الأولى، ودون أن يتعب  إلى كل طالب يرغب بُ تعلم النحو على
لا  واتٞدل العقيم الذى معرفتها رأسو أو يُشغل فكره بُ تعريفات وخلبفات

 يعطى تٖتو.
واتٟق أن ىذا الأسلوب من الأساليب التى جرى عليها ات١تقدمون 

حيث أنو اعتمد بَ تأليف  "الواضح"وات١تأخرون كما فعلو الزبيدي بَ كتابو 
 الابتعاد عن مسائل ات٠لبف بتُ البصريتُ والكوفيتُىذا الكتاب على 
لى البعد عن ات٠لبفات الذى اعتمد بَ تأليفو ع "التوطئو"والشلوبتُ بَ كتابو 

تسهيل الفوائد وتكميل "بتُ العلماء وابن مالك اتٞياني بَ كتابو  
بَ  الابتعاد عن مسائل ات٠لبف والآراء الشاذةالذى اعتمد على "ات١قاصد
 ٘ٓٔتأليفو.

حيث "النحو الوابَ"بو بَ كتا ٙٓٔعباس حسن فعلو ومن ات١تأخرين كما
ناد إلى السماع القليل ات١خالف الاستو  البعد عن التكلف إلى أنو دعا فيو
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ل الدكتور حسن العكيلي: "الأستاذ عباس حسن من أبرز أصحاب التيستَ ات١عاصرين الداعتُ إلى الإصلبح اللغوي، النحوي، اقٙٓٔ
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ت٤اولتان بُ نقد النحو وعلبجو وتيستَه، الأولى نظرية تكلم فيها عن أوجو النقد التي أخذىا على النحاة، وما يقتًحو ىو من علبج . 
، يوليو سنة  ٜٚ٘ٔمقالات عشر نشرت تٔجلة رسالة الإسلبم ما بتُ إبريل سنة  وقد ظهرت ىذه المحاولة بُ بدء الأمر بُ صورة
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الاستناد إلى الاختصار والبعد عن و  للمطرد غتَ مقبول إذا لم يعضده القياس
وكذلك ما فعلو شوقي  ٚٓٔ،الأعاريب وىلم جراالاختصار بَ و  التشعب

"إحياء ، ومصطفى إبراىيم بَ كتابو ٛٓٔ"تٕديد النحو"ضيف بَ كتابو 
 وغتَىا من العلماء ات١تأخرين. "ٜٓٔالنحو

ثر تقدنً القواعد بأكو  وأبوابها الاعتماد على التدرج بَ عرض ات١ادة العلمية -ٗ
 طرق دون تطوير ت٦ل وإيجاز ت٥ل

السابقة بُ تبويب كتابو، حيث إنو  ت٥الفا للؤنماط أ أيدن أمتُلقد بد
أبواب أخرى إلا إذا   حرص على ألا يبتٍ شرحو لباب يحتاج بُ جزئياتو إلى

 .سابقان قد شرح الباب الك
بالقواعد الأساسية ات١همة معرفتها متدرجة ولم ينتقل من  وقد بدأ

قو بَ البحث عن أقسام مبحث إلى مبحث حتى وضح وبً شرحو، كما حق
لم يكتف بالشرح عن أقسام الفعل من حيث الزمن كما نرى الفعل، وىو 

سامو باعتبار عادة بَ كثتَ من الكتب النحوية وإنما ىو تْث مباشرة عن أق
فة كات١عتل والصحيح؛ واللبزم وات١تعدى؛ وات١تصرف واتٞامد؛ وات١بتٍ ت٥تل

 ذلك ، وات٢دف منللمعلوم والمجهول مع ذكر مفهوم كل منها وكيفية بنائها
 .الطلبب بُ تعلم النحو العربي ىو التيستَ على

ىو جعل  "ابَ"النحو الك تأليف كتابت٦ا لاشك فيو أن الداعي لو 
الراغبتُ بُ فهم النحو وقواعده، وأن يعينهم الكتاب بُ مستوى الطلبب 

ىدفو من ذلك،  أيدن أمتُ ذا العلم، وحتى يحققالضروري من أحكام ى على
الكتاب وعرا صعبا، بل اعتمد فيو على الإيجاز  فقد ابتعد عن كل ما يجعل

                                                                                                                                                               

بُ   ٜٙٙٔ، تٖت عنوان: صريح الرأي بُ النحو العربي داؤه ودواؤه. بٍ تهيأت الفرصة ات١ناسبة، فنشرت ىذه ات١قالات سنة  ٜٜ٘ٔ
أما  ا من ات١وضوعات، ونقح ما احتاج منها إلى تنقيح.بعد أن زاد فيها كثتَ  "اللغة والنحو بتُ القدنً واتٟديث"كتاب تٖت عنوان: 

 .ٜٓٙٔالمحاولة الثانية فمحاولة تطبيقية تضمنها كتاب "النحو الوابُ" الذي ألفو سنة 

 .ٔٔ-ٖص. ، : دار ات١عارف، دون السنة(القاىرة) النحو الوابَعباس حسن، ٚٓٔ
 .ٛ-ٗ(، ص. ٖٕٔٓ)القاىرة: دار ات١عارف،  تٕديد النحوشوقي ضيف، ٛٓٔ
 .ٙٔ-ٖٔ(، ص. ٕٗٔٓ)القاىرة: مؤسسة ىنداوي،  إحياء النحوإبراىيم مصطفى، ٜٓٔ



555 
 

يان بالآراء الوجوه، والإت غتَ ات١خل، وابتعد كذلك عن التفصيل، وتعقب
 .لةالعديدة بُ ات١سا

ا سنقع بُ حتَة أية الأمثلة وإذا أردنا أن نأخذ على ذلك أمثلة، فإنن
الكتاب يعج بكثتَ ت٦ا ذىبنا إليو، فمثلب باب اتٟال الذي  ؟ وذلك لاننأخذ

ننا لا الصفحات أو حتى بُ كتاب غتَه، فإ ت٧ده بُ كتاب سيبويو عشرات
ىو موجود بُ ما  إلا تْثا ت٥تصرا، يكاد يوافق أيدن أمتُ ت٧ده بُ كتاب
 تى تبحث عنتنبيهات ال وجد عندهت . بالرغم من ذلك،الكتب ات١درسية

 .فيوالقضايا ات١همة والأساسية 
وقد جرى على ىذا الأمر ات١تقدمون وات١تأخرون مع الاختلبف بَ 

. وقد فعلو ات١تقدمون حيث أن بعضهم اعتمدوا بُ تأليف كتبهم متطبقيه
وتقدنً  وضوعات مع سهولة اللغةالتًتيب والأسلوب بُ عرض ات١ على

 . بأكثر طرق دون تطوير ت٦ل وإيجاز ت٥ل والأساسية ات١همة القواعد
ومن ات١تأخرين الذين دعو إلى ىذا الأمر شوقي ضيف، وقد ظهر بَ 

جهوده بَ إعادة بناء  ، الأسس التي أقام عليها"تٕديد النحو" مقدمة كتابو
ادة ترتيب أبواب النحو على خلبف إع منها ،تدريس النحو وتٕديده وتيستَه

 ٓٔٔوىلم جرا. حذف ما يراه زائدا لا فائدة فيو؛ و ما عليو الأمر عند القدماء
 "جامع الدروس العربية".وقد جرى على ىذا الأسلوب الغلبييتٍ بَ كتابو  

 ماد على ىامش الكتاب مكملب ت١تنوالاعت -٘
يهتم فيو يجد أن أيدن أمتُ  "النحو الكابَ"إن الناظر إلى كتاب 
تٔا اشتمل عليو من شروح ات١فردات ونسبة  بهامش الكتاب مكملب ت١تنو

الشواىد القرآنية لسورىا وأرقامها وضبط الأحاديث وتوثيقها إلى جانب 
 .التعليقات اتٞزئية كلما دعت اتٟاجة وإعراب ما تقتضي الضرورة إعرابو

                                                           
 .ٛ-ٗ، ص. تٕديد النحوشوقي، 555
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 نيةللآية القرآ أيدن أمتُ وب واضح من أساليب تناولأسلوىذا 
ويعلق  كان يشرح  ، فهووالشعر وغتَىا من الأمثلة والأحاديث الشريفة

ويأبٌ بإعراب ما تقتضي  ،أو الأحاديث المجهولة معناىا الآياتمن  ات١فردات
يبدي أي رأي حوت٢ا سواء كان للعلماء ات١ؤيدين  الضرورة إعرابو، دون أن

 .لرأيو أم ات١خالفتُ لو
كتابو بآراء لا يرى فيها  شوا من أن يحخوف—عند الباحث—وذلك

أبواب  ف وطرحلكتاب عن ىدفو الأصلي وىو التخفيبعد اب ول ىفائدة، ب
ا يتبع والكتاب كلو تقريب. شكل ت٥تصر ميسر ليسهل فهمو وحفظوالنحو ب

والشعر العربي  والأحاديث الشريفة بُ تعاملو مع الآية القرآنية ىذا الأسلوب
ناءات بسيطة جدًا لم تكن كافية لتخل مع وجود استث وغتَىا من الأمثلة

  .الكتاب ىذا بسمة
من الأساليب التى لم تقع بَ —عند الباحث—وىذا الأسلوب

من  كان بل .سوى ىذا الكتاب اتٟديث الكتب النحوية المجددة بَ العصر
بُ   الذى قام بإعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه الشلوبتُك تُات١تقدم

لرغبتو  ذلكشرح الآيات القرآنية والتعليق عليها و لم يات ب ،"التوطئة"و كتاب
 ٔٔٔ.تعقيد النحو من خلبل الاستشهاد بالقرآن الكرنً عن

 الاعتماد على كثتَ من اتٞداول والتلخيصات -ٙ
 ىو التعليم والتسهيل على نحو الكابَ"ال"وضع كتاب  فاىدأ من نإ

 إلى لبةالط ببا يحوبأسلمنهجا أو أن يتبع  ، لابد لأيدن أمتُلذلك ة،بالطل
فاختار أن يجعل   ،من لغة الكتب التًاثية القديدة النحو بعد ما نفروا تعلم

التى تٕمع شتات  بالاعتماد على كثتَ من اتٞداول والتلخيصات ا كتابو قائم
على استيعابها وتذكرىا مرة  وضوع وتوفق جزئياتو لتساعد الطلبةكل م
 ي تأنٌ بَ كل من الأبواب.. فهأخرى

                                                           
 .ٛ٘، ص. جهود ت٨اة الأندلس بَ تيستَ النحو العربي، الأطروحة، فادي صقر555
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د ىذا الأسلوب من الأساليب ات٠اصة التى انفرد واعتمد عليها عي ولم
أيدن أمتُ بَ تأليف كتابو بل إنو من الأساليب الشائعة استخدمها العلماء 
ات١تأخرون بَ إعادة بناء تدريس النحو وتٕديده وتيستَه. فقد ألف الدكتور 

حيث ، سر"النحو والصرف ات١ي-"قواعد اللغة العربيةعماد على تٚعة كتاب 
أنو اعتمد على الأساليب اتٞديدة وىي: إعطاء صورة شمولية تكاملية ت١عظم 
مباحث ىذين العلمتُ بَ لوحات تٗتصر اتٞهد والوقت؛ وفهم قواعد اللغة 
العربية، وذلك للتصميم ات١تميز الذى أعدت بو ىذه الأوراق، فهي: قليلة 

ارس من إجراء ات١قارنات العدد وسهلة العرض ومتًابطة فيما بينها وت٘كن الد
والربط بتُ ات١وضوعات وتتجنب مواطن ات٠لبف والشذوذ والتفصيلبت 

لأجل ذلك، أتى كتابو تّدوال وتلخيصات فقط لا شرح فيو.  ٕٔٔات١عقدة،
كتفي ا  النحو والصرف ات١يسر-"قواعد اللغة العربيةكتاب والفرق بينهما أن  

يأبٌ بكثتَ من اتٞداول  "النحو الكابُ"تّدوال وتلخيصات بينما كتاب 
والتلخيصات التى تساعد الطلبة على استيعابها وتذكرىا مرة أخرى بعد أن 

  .من قبل شرحا واضحا شرح مادتهاتُ 
 المجاب عنها والتدريبات الاعتماد على التطبيقات -ٚ

كثرة   باعتماد مؤلفو أيدن أمتُ على نحو الكابَ"ال"كتاب  امتاز
 ةمدرسي لطلب ن ىذا الكتاب ىو كتاب، فكأتطبيقات والتدريبات فيوال

. كان أيدن أمتُ يهتم بالتطبيقات المجاب عنها ليوجو الدارس ات١عينة ات١رحلة
ضع قدمو على الطريق السديد بٍ بالتدريبات ات١تنوعة ينسج و السليم ويالتوجي

القارئ على منوات٢ا واقتضى تنظيم العمل أن يوضع لكل باب عناوين فرعية 
بُ كل باب  توجد ىيو ، ادتو وما يندرج تٖتو من جزئياتتفصلو وتوضح م

 حا.بعد أن يتم شر  واب الكتاب، وقد جاءتمن أب

                                                           
 ٘(، ص. ٕٙٓٓك فهد للوطنية، )ات١ملكة السعودية: مكتبة ات١ل قواعد اللغة العربية )النحو والصرف ات١يسر(عماد على تٚعة، 555
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وإذا نظرنا إلى منهج ىذا الكتاب وأسلوبو الذى يجرى عليو أيدن أمتُ عبد الغتٌ 
بعض ولا حذفا لاختصارا  تليس إعادة البناءيتمسك بأن  بَ تأليفو، يرى الباحث أنو

ابن مضاء، —كما دعا إليو المجددون  التعليقاتالشروح و و  ت بعضهاالأبواب وإثبا
 عرض جديد هاولكن—وشوقي ضيف، وإبراىيم مصطفي وغتَىا من المجددين

للموضوعات النحوية يدكن الناشئة من استيعاب النحو مع إِصلبح شامل ت١نهج الدرس 
الطريق  العلماء سلكلو  ، إذعلق بو من شوائب فلسفية ومنطقية وتٗليصو ت٦ا النحوي

 .التيستَ فعلب لىالصحيح لأوصلهم إ

كما أتت  كثتَا تٔا استند إليو النحو الوظيفي،أيدن أمتُ  يهتم لأجل ذلك، 
صورة سهلة عصرية وكتابة يعتمد كثتَا على  حيث أنو ٖٔٔموضوعات ىذ الكتاب بو،

تلبميذ يرتكز على ت٦ارسة سلوك الو  ٗٔٔبسيطة معاصرة التى لاتضر وتشق الطلبة فهمها،
والفضائل كل ما ىو من القيم  وأخلبقهم، وذلك يتمثل بإتيان كثتَ من الأمثلة التى تٖمل

لتكون الإفادة مزدوجة فليس ات٢دف حشد القاعدة  تٙتُ وليس غنا. وات٢دف من ذلك
 .فحسب، وإنما تعليم اللغة والتمرس بها

                                                           
 سيأتى بيانؤٖٔ
"ات١رجع بَ مناىج تعليم ويرى الباحث أن لغة كتابة ىذا الكتاب تستَ إلى ما أثبتو الدكتور على أتٛد مدكور وزميلبه بَ كتابو: 555

ىا. وىو يقول أن على ، وقد تٖدث كثتَا عن: كيف نؤلف كتابا لتعليم العربية للناطقتُ بغتَ اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى"
( لغة التًاث وتتمثل بَ كونها لغة ت٤افظة مثلها الأعلى قائم بَ ات١اضي ومرتبط ٔات١ستوى الزماني أو الرأسي ت٧د نوعتُ من اللغة: )

عاصرة وىي ( لغة اتٟياة ات١عاصرة أوما يسمى باللغة ات١ٕبالاستعمال اللغوي الذى كان سائدا بَ المجتمع العربي منذ مئات السنتُ، )
التى تواكب ما يحدث بَ المجتمع من تغيتَ سواء بإضافة مصطلحات جديدة أو بشيوع استعمالات ت٥تلفة للمفردات ذاتها. وأما على 
ات١ستوى ات١كاني أو الأفقي ت٧د عدة أنواع من اللغة؛ فهناك لغة أصحاب الثقافة الدينية الذين تربط ثقافتهم الأساسية بالتًاث وتشيع 

هم مفردات ومصطلحات وتراكيب معينة. وىناك لغة تٗصصية تشيع بتُ أصحاب ات١هن واتٟرف ات١ختلفة )طب، ىندسة، بَ لغت
( Arabic for special purposeصناعة، تٕارة وغتَىا( ىذه اللغة التى تٕرى تعليمها بَ برامج تدريس العربية لأغراض خاص )

عربي فهمها والتعامل بها بَ ت٥تلف البلبد العربية. إنها لغة الكتابة وأجهزة الإعلبم وىناك الفصحى ات١عاصرة التى يستطيع الإنسان ال
والمحاضرات والأحاديث العامة ونشرات الأخبار واللقاءات الرتٝية ومعاىد التعليم وغتَىا من ت٣الات ثقافية وتربوية ت٥تلفة. إنها 

وترتٚها البعض: بالفصحى ات١عاصرة ويتًتٚها آخرون بات١عيارية  Modern Standart Arabicباختصار ما يطلق عليو بالإت٧ليزية: 
على الفصحى ات١عاصرة، وىي لغة —عند الباحث—.(، وتتم لغة كتابة ىذا الكتابٗٓٙ، ص. ات١رجعات١عاصرة. )انظر:مدكور، 

 عصرية سهلة فهمها والتعامل بها.
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ل العقيم اتٞديبتعد أيدن أمتُ عن التعقيدات النحوية والتخلص من  وكذلك
د بآية من دون أن يحذف بعض أبوابها وإثبات بعضها، وكذلك يستشه الذى يُصعِبهم

القرآن الكرنً واتٟديث الشريف والشعر والأمثلة التى تٖمل القيم والفضائل التى يستطيع 
،لم يعتن —عند الباحث—الطلبة أن يستفيدوا منها وينتفعوا بها، ولكن من الآسف

مش وات١صادر خاصة فيما يتعلق بهوامش الشعر وات٠طبة ومصادرهما، بدقيق ورقيق من ات٢وا
ويجد الباحث أنو لم يأت كثتَا بهوامش الشعر وات٠طبة ومصادرهما فجهل قائلهما أو 
ناقلهما، بالرغم من ذلك، أَتِٚل تٔا فعلو بَ عرض الأمثلة ات١تدرجة، حيث أنو ابتداء من 

 صفها وبيانها. الأمثلة السهولة إلى الصعوبة كما بدى و 

وعجبا لأمره بَ عرض ات١ادة العلمية ات١تدرجة فيو حيث أنو ابتداء بالقواعد 
الأساسية ات١همة معرفتها متدرجة ولم ينتقل من مبحث إلى مبحث حتى وضح وبً شرحو،  
كما حققو بَ البحث عن أقسام الفعل، وىو لم يكتف بالشرح عن أقسام الفعل من 

بَ كثتَ من الكتب النحوية وإنما ىو تْث مباشرة عن أقسامو حيث الزمن كما نرى عادة 
باعتبار ت٥تلفة كما سبق ذكره، وكذلك اىتمامو باتٞدوال والتلخيصات واختتامو 
بالتطبيقات والتدريبات حيث أن كلب منهما يتدرج من السهولة إلى الصعوبة تقويدا 

بَ التطبيقات أنو يأتى بإعراب  وتقييما ت١ا أت٧زتو الطلبة بَ التعلم. وت٦ا يعيب الباحثَ 
الكلمات، مع أنو لم يتم البحث عن كل منها كالإعرب والبناء وعلبمتهما، وات١رفوعات 

ات١فعول لأجلو  –ات٠بر (، وات١فعولات )ات١فعول بو  -وات١بتداء  –نائب الفاعل  –)الفاعل 
 الظرف...(، لأجل ذلك، يرى الباحث أنو ليس تٔوضعو. –

الأمثل بَ تقدنً التطبيقات والتدريبات من مادة ما، ألا  واتٟق أن الوضع
نقدمهما للطالب من ات١ادة لم يتم تدريسها بَ وقت أو مكان واحد، كأن نطبقو وندربو 
على تركيب تٚل جديدة من كلمات أو قواعدة لم يكن للطالب سابق عهد بها فتضيف 
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والأخرى تركيب تٚل كلمة أو عليو صعوبتتُ: إحداهما ضرورة فهم الكلمات أو القواعد، 
  ٘ٔٔتعيينها وإعرابها.

—كما يرى الباحث بَ ىذا الكتاب، أيضا—ومن ات١لبحظ بَ بعض الكتب
أن تطبيقاتها وتدريباتها تشتمل على مفردات وتراكيب وقوالب لم ترد بَ الدروس السابقة 

ريبات ت٦ا يربك الطالب ويجعلو بَ بعض الأحيان عاجزا عن حل ىذه التطبيقات والتد
بالرغم من أن ىذا الكتاب ليس للمبتدئتُ إلا أن الباحث  ٙٔٔومن بٍ لاتتحقق أىدافها.

 يرى أنو ليس بدقيق وضبط. 

الذى يهتم بو الباحث أيضا، حيث أن —ىذا الكتاب ليس للمبتدئتُ—وذلك
أيدن أمتُ عبد الغتٌ بَ ىذا الكتاب لم يلتفت إلى خبرة الأطفال وات١بتدئتُ بَ النحو 

. بالرغم من ذلك، لا يعتٌ بأن لو ليس اىتماما كبتَا بهم، وقد ألف كتابتُ ت٥تصتُ العربي
"الكابَ لشرح نظم الشنقيطى على الآجرومية بَ للؤطفال وات١بتدئتُ بَ النحو وهما: 

"الكابَ لشرح الآجرومية بَ النحو للمبتدئتُ والأطفال وغتَ و النحو للؤطفال وات١بتدئتُ"
 ٚٔٔ."العرب

كتاب جيد، —على العموم—ذلك، يرى الباحث أن ىذا الكتابيتخلص من 
عند ما ننتهي من قراءتو نعيد النظر بَ —كما قال أحلبم مستغانمي—ىو الذى

وىو ليس كتابا ت٨ويا  ٛٔٔحياتنا، وإذا بقيت تٚلة بَ ذىننا يكون الكتاب حينئذ قد ت٧ح.
لئن حذفت قواعده  فحسب، وإنما ىو كتاب الدعوة الإسلبمية والسلوك والأخلبق. بل،

ان وبقيت شواىده وأمثلتو لكان ىو رسالة عظيمة ت٢ا قيمة رفيعة وأثر كبتَ بَ حياة الإنس
 الإسلبمي.

                                                           
 .ٛٓٙ، ص. ات١رجعمدكور، 550

 .ٜٓٙ-ٛٓٙ، ص. ات١رجعمدكور، 555

 .(ٕٙٔٓفبراير  ٕ)مدورا،  ات١قابلة ات٢اتفية بوسيلة واتس ءابأمتُ عبد الغتٍ،  يدنأ555

 .ٕٗ٘(، ص. ٕٕٔٓ)القاىرة: مكتبة الآداب،  معجم الأقوال ات١أثورت٣دي سيد عبد العزيز، ٛٔٔ
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وبَ ختام ىذا الفصل يؤكد الباحث إلى أن ات١بادئ التى اعتمد عليها أيدن أمتُ 
 بَ إعادة بناء تدريس النحو ىي:

 إسلبميوب وث الاعتماد على صورة سهلة عصرية وكتابة بسيطة :لو لأا

 الابتعاد عن اتٞدل العقيم والتخلص من التعقيدات النحوية :نياثلا

 عدم إلغاء بعض أبواب القواعد النحوية وإثبات بعضها :ثلاثلا

الاستشهاد بالقرآن الكرنً واتٟديث الشريف والشعر والأمثال العربي التى تٖمل  :عبار لا
 من القيم والفضائل

نية لسورىا وأرقامها الاىتمام بشروح ات١فردات وتعليقها ونسبة الشواىد القرآ :سمات٠ا
 وضبط الأحاديث النبوية وتوثيقها

 ات١وضوعات بتقدنً القواعد الأساسية وات١همة فهمها التدرج بَ عرض :سداسلا

 الاىتمام باتٞدوال والتلخيصات والتطبيقات والتدريبات ات١تنوعة. :عباسلا
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث . أ

 نأ :يىو  جئاتنلا ةيهمأ لىإ ثحابلا لصو ت اهتشقانمو  اهليلتحو  تانايبلا صر ع دعب
أن تدريس النحو  (1) :في لثمتت وحنلا سير دت ءانب ةداعإ في نيغلا دبع نٌمأ نيدأ ةر كف

 ،نولناس مالعربي فى بنائو القديم جاء بالأبنية الصعوبة والدعقدة حتى يفر ويهرب بعض ا
—قواعد اللغة العربية—أن الصعوبة والدعقدة لا يقع كل منهما على النحو العربي (2)

وحده، وإنما ىو يقع على اللغات الدوجودة فى العالم. ولكن النحو العربي أشد اىتماما 
أن الشعور  (3) ،صدر أولي للدين الإسلامييم كمواعتناء لأنو يرتبط كثنًا بالقرآن الكر 

صعوبة النحو العربي  وأن كثنًا من الناس الذين يجعجعون بصعوبتو ىو شعور خاطئ
ومعقده ىم الدعادون للإسلام يدعون إلى ترك اللغة الفصحى واستخدام العامية أو 

ودستور حياتهم يخلطونها بالفصحى وليصرف الدسلمون عن منبع دينهم وعماد شريعتهم 
قد اعترف أيدن أمنٌ بصعوبتو ومعقدتو، وأن  ،كلذ نم مغر لاب (4) ،وىو القرآن الكريم

الشعور بهما راجع إلى عاملنٌ رئيسنٌ: العامل الداخلي والعامل الخارجي. فالعامل 
الداخلي يعود إلى عرض النحوينٌ القدماء لدادتو وقواعده. وأما العامل الخارجي يعود إلى 

معا: الدناىج الدراسية العقيمة، والدعلم غنً الدتمكن. لذلك، يرى أيدن أمنٌ أن أمرين 
 (5) ،كلي مع ما يسمونو بسياسة التطويرتلك الدناىج العقيمة فى حاجة ماسة إلى تغينً  

بعض  سبتدريو  ،ةثيدلحاو  ةر سيلدا ةيحو الن كتبلاكثنً من  فيلأت في ودبت هدو هج امأ
أساليب سهلة واضحة الحديثة و  معتمدا على طريقتو اهحر شو  ةيددقلا كتب النحويةال

وكذلك،  ،علهم يتمتعون فى متابعة مخاضراتومدا ج و الوافديناسب فهم طلابالدعنى تن
اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا وغنًىا، وعمل بمعاىد ومساجد ومراكز تعليم  اهسير دبت

 ثنًة.محاضرا لكيفية وأساليب التدريس وإعداد الدعلم فى أماكن ك
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 (1) :في لمثتتف وحنلا سير دت ءانب ةداعإ في نيغلا دبع نٌمأ نيدأ ئدابم امأ
الابتعاد عن الجدل  (2) ،إسلاميوثوب  الاعتماد على صورة سهلة عصرية وكتابة بسيطة

عدم إلغاء بعض أبواب القواعد النحوية  (3) ،العقيم والتخلص من التعقيدات النحوية
الاستشهاد بالقرآن الكريم والحديث الشريف والشعر والأمثال  (4) ،هاوإثبات بعض

الاىتمام بشروح الدفردات وتعليقها ونسبة  (5) ،العربي التى تحمل من القيم والفضائل
التدرج فى  (6) ،الشواىد القرآنية لسورىا وأرقامها وضبط الأحاديث النبوية وتوثيقها

الاىتمام بالجدوال  (7) ،اعد الأساسية والدهمة فهمهاالدوضوعات بتقديم القو  عرض
 والتلخيصات والتطبيقات والتدريبات الدتنوعة.

 التوصيات والاقتراحات . ب

بناء على ملخص نتائج ىذا البحث تأتى التوصيات والاقتراحات من الباحث فى 
 تدريس النحو العربي بما يلى:

 أن يكون الدعلم متمكنا، أي لو أىلية ومعرفة وخبرة واسعة فيو وىو شرط -1
 أساسي فى أن يقوم بتدريس النحو العربي

أن يبعد عن الدناىج الدراسية العقيمة، أي لابد للمعلم من أن يهتم بالدناىج  -2
 الدراسية الجديدة الدتطورة الدناسبة بما تحتاج إليو الطلبة

الحديثة والدطورة التى —النحوية—أن يعتمد الدعلم على الكتب الدراسية -3
إلى منهج جديد وأسلوب واضح وكتابة سهلة  يسنً منهج وأسلوب تأليفها

 وىلم جرا
لا مناص من أن يعتمد الدعلم على كتب التراث العربي القديدة: كألفية ابن  -4

مالك مالك والآجرومية وملحة فى الإعراب وغنًىا، وعليو أن يستخدم 
الطريقة الحديثة الدناسبة بما تحتاج إليو الطلبة فى أن يقوم بتدريس كل منها 

 تجعلهم متمتعنٌ فى متابعة محاضراتوحتى 
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أن يراعى الدعلم خبرة الطلبة فى النحو ومواجهة الفروق بينهم حتى يعرف  -5
على وجو الدقة لدن يعلم ويدرس، ويجعل مادتو التعليمية صالحة لذم، 
فيستخدم اللغة الفصحى والتعبنً الدشهور السهل لديهم فهمو ولا يغض 

اسبة بقدرة عقولذم، ومن ثم ينجح الدعلم فى بصره عن الدادة التعليمية الدن
 تدريسو

أن يلتفت الدعلم إلى الاستشهاد بالقرآن الكريم والحديث الشريف والشعر  -6
والأمثلة التى لذا قيم وفضائل يستطيع الطلبة أن يستفيدوا منها وينتفعوا بها 

 والبعد عن الأمثلة الدصنوعة لا قيمة فيها
لتدريبات فى كل انتهاء تدريس الدواد أن يهتم الدعلم بالتطبيقات وا -7

 تقويدا وتقييما لدا أمذزتو الطلبة—النحوية—التعليمية
ألا تشتمل التطبيقات والتدريبات على مفردات وتراكيب وقوالب لم ترد فى  -8

الدروس السابقة مدا يربُك الطلبة ويجعلهم فى بعض الأحيان عاجزين عن حل 
 ىدافهاىذه التطبيقات والتدريبات فلاتتحقق أ

—مروية كانت أوغنًىا—أن يعتنى الدعلم بهوامش ما، فى تأليف الكتب -9
وتدريسها تصديقا وتحقيقا حتى يعرف ويعلم بها الطلبة مصادره ومراجعو ولا 

 يظنون أنو من أقوالو أو آرائو أو مؤلفاتو.
بأن يقوم بإعادة —معلما كان أو مؤلفا—وعليك يا من لو الاىتمام الدتبحر -11

النحو وتجديده وتيسنًه، اعلم أنو ليس بحذف بعض قواعده أو بناء تدريس 
أبوابو الدهملة وإثبات بعضها الدهمة وإنما ىو يسنً إلى إعادة التأليف معتمدا 
على كتابة اللغة الفصحى الدعاصرة والتعبنً الدشهور وإعادة التبويب والتنظيم 

بعضها ويثبت  ابتداء بالأبواب أو القواعد الأساسية الدهمة دون أن يحذف
بعضها، وإعادة تقديم مفاىيمو وقواعده بشكل ييسر على الطلاب استيعابو 

 وعلى الدارسنٌ مدارستو، وىلم جرا. 
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 المصادر والمراجعقائمة 

 المصادر والمراجع باللغة العربية

 ن الكريمالقرآ
 الحديث النبوي

 الرسالةابن حمد، عبد الله. تيسير النحو عند عباس حسن فى كتابو النحو الوافى، 
 .2543، الدملكة العربية السعودية: جامعة أم القرى، الأطروحة

موقع الورق،  ، الدكتبة الشاملة:ابن خلدونمقدمة  .عبد الرحمن بن محمدابن خلدون، 
 .دون السنة

الدكتبة ، تفسير القرأن العظيم، يالدمشق يشر عمر الق أبو الفداء إسماعيل بن، بن كثيرا
 .5::2دار الفكر،  :شاملةال

 .:2:8، القاىرة: دار الاعتصام، الرد على النحاةابن مضاء، أبو عباس. 
شارف أيمن أمين  بىلأ ءإجازة القراءة والإقرا-اللغةوم إجازة فى علأنيس، محمد يونس. 

-محرم-8فى يوم الجمعة،  ،الكافى فى شرح الآجرومية فى قراءة كتابو: ،الغنيعبد 
2543. 

 :الأردن-عمان ،التربية وعلم النفس فىالبحث النوعي  .هزميلاو خالد محمد ، بو شعيرةأ
 .3122 ،مكتبة المجتمع العربي

دار الكتب الدصرية،  ، القاىرة:م والعربية : رؤية من قريبعليالت أبو الدكارم، على.
3117. 

 .2:73 القومية، الطباعة دار :القاىرة، لغوية قضايا .كمالبشر،  
 .3115 الأداب، مكتبة :القاىرة، العشرين القرن فى النحو الدرس .الله عبدجاد الكريم، 

، الكويت: علماء أصول الفقومن قضايا أصول النحو عند  .أحمد عبد الباسط، حامد
 .3125وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية، 

دار غريب للطباعة والنشر  ، الدكتبة الشاملة:علم اللغة العربية ، محمود فهمي.حجازي
 ، دون السنة.والتوزيع
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 ، القاىرة: دار الدعارف، دون السنة.النحو الوافىحسان، عباس. 
-فقو اللغة-إبستمولوجية للفكر اللغوى عند العرب النحوالأصول دراسة حسن، تمام. 
 .3111، القاىرة: عالم الكتب، البلاغة

 .2:82، القاىرة: دار الدعارف، اللغة والنحو بين القديم والحديثحسن، عباس. 
عالم الكتب،  ىرة:القا، النحو والنحاة الددارس والخصائص حمود، خضر موسى محمد.

 دون السنة.
دار  ، القاىرة:م اللغة العربية والتربية الدينيةعليت رشدي ومصطفى رسلان.خاطر، محمود 

 .3111ة للنشر والتوزيع، الثقاف
 :لبنان-، بيروتالبحث العلمي: أساسيتو النظرية ومدارستو العلمية .رجاء وحيد، دويدري

 .3119ار الفكر الدعاصر، د
، الدكتبة أخبار من ذىب فىشذرات الذىب  .عبد الحي بن أحمد العكريالدمشقي، 

 .دار الكتب العلمية، دون السنة الشاملة:
، ج. :ط.  ،سير أعلام النبلاء .دين محمد بن أحمد بن عثمانالامام شمس الالذىبي، 

 .4::2، بيروت: مؤسسة الرسالة، 21
 .3::2دار القلم،  :دمشق، 3، ط. الإمام الحرمين .محمدالزحيلى، 

، الجمهورة الرسالة الداجستيرسورية، أكلي. حركة تيسير تعليم النحو العربي فى الجزائر، 
 .3123يزي وزو، الجزائرية، جامعة مولود معمري ت

ب تدريس اللغة العربية بين النظرية اليأس عاشور، راتب قاسم ومحمد فؤاد الحوامدة.
 .3121ار الدسيرة للنشر والتوزيع، عمان: د، 4، ط.والتطبيق

  .3121اىرة: مكتبة الآداب، الق، معجم الأقوال الدأثورة .مجدي سيدعبد العزيز، 
 .3121دار التوفىقية للتراث،  ، القاىرة:فىالصرف الكاعبد الغني، أيمن أمين. 

 .3122، القاىرة: دار التوفيقية للتراث، الكافى فى البلاغة. -----------
 .3122لتوفىقية للتراث، دار ا :القاىرة، شرح الأجرومية فى فىالكا .-----------
 .3121اىرة، دار التوفقية للتراث، القفى، النحو الكا. -----------
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"محمد قريش شهاب منهجو وأفكاره فى تفسيره: الدصباح،"  .محمد مذيبعبد القادر، 
 .3119ية العالدية ماليزيا، ماليزيا: الجامعة الإسلام ،الرسالة الأطروحة

ان: مكتبة الددينة، باكست، عناية النحو على ىداية النحود مولانا. بن داؤ اعبد الواحد، 
 .3123، 6ط. 

، الرسالة الأطروحةعصيدة، فادى صقر أحمد. جهود مراة الأندلس فى تيسير النحو، 
 . 3117فلسطين: جامعة النجاح الوطنية فى نابلس، 

الدملكة العربية السعودية: مكتبة الدلك فهد  ،قواعد اللغة العربيةعلى جمعة، عماد. 
 .3117الوطنية، 

تحريم كتابة القرآن الكريم بحروف  .تقديم محمد بن عبد الوىاب أبياطصالح و ، على العود
والدعوة وزارة الشؤون الإسلامية والأوقاف  :الدملكة العربية السعودية ،غير عربية

 .2527والإرشاد، 
عالم  الدكتبة الشاملة: ،معجم اللغة العربية الدعاصرة .الحميدأحمد مختار عبد عمر، 

 .3119، الكتب
، القاىرة: عالم 9، ط. البحث اللغوي عند العرب. -----------------

 . 3114الكتب، 
نظريات التعلم وتطبيقاتها فى علوم اللغة اكتساب الدهارات اللغوية عيسانى، عبد المجيد. 

 .3122الكتاب الحديث، ، القاىرة: دار الأساسية
، بيروت: الدكتبة العصرية، جامع الدروس العربيةالغلاييني، مصطفى بن محمد سليم. 

2::4. 
محمد ابراىيم الحفناوى )معلق عليو(،  . محمد بن أحمد الأنصاريأبو عبد اللهالقرطبي، 
اىرة: الق، 7ج. الجامع لأحكام القرآن،  مود حامد عثمان )مخرج الأحاديث(،مح

 .3118دار الحديث، 
 .2:93 الدعارف، دار :القاىرة، النحو تجديد .شوقيضيف، 
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ار الدسيرة للنشر والتوزيع، د ، عمان:طرق تدريس اللغة العربيةمدكور، على أحمد. 
3121. 

، م اللغة العربية للناطقين بلغات أخرييعلمناىج ت فىرجع الد .هزميلاو  على أحمدمدكور، 
 .3121العربي، دار الفكر القاىرة: 

 . 3125، القاىرة: مؤسسة ىنداوي، إحياء النحومصطفى، إبراىيم. 
الاحتجاج النحوي بالحديث النبوي عند الإمام بدر الدين  .محمد عبد القادرىنادي، 

 .ن الدطبع، دون السنةالدكتبة الشاملة: دو  ،العيني في ضوء كتابو: "عمدة القاري"
 الإندونيسيةالمصادر والمراجع باللغة 

Harahap, Syahrin. METODOLOGI STUDI TOKOH & PENULISAN BIOGRAFI, 

cet. II, Jakarta: PRENADAMEDIA, 2014. 

Sugiono. METODE PENELITIAN PENDIDIKAN, cet. XVI, Bandung: 

ALFABATA, 2013. 

Syam, Muhammad Noor. Filsafat Pendidikan Dan Dasar Filsafat Kependidikan 

Pancasila, Surabaya: Usaha Nasional,1986. 

Zaini, Hisyam dkk. Desain Pembelajaran di Perguruan Tinggi, Jogjakarta: 

Universitas Sunan Kali Jaga, 2002. 

 المصادر والمراجع بالإنترنيت
http://www.almaany.com/ar/dict/ar-en/reconstruction/ 

http://www.arabiclanguageic.org/ 

http://www.oudnad.net/ 

http://www.manhal.net/ 
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 الملاحققائمة 

 الملحق: دليل المقابلة

 كيف فكرة أيمن أمين عبد الغني فى إعادة بناء تدريس النحو؟ -1
 كيف جهود أيمن أمين عبد الغني فى إعادة بناء تدريس النحو؟ -2
 ما مبادئ أيمن أمين عبد الغني فى إعادة بناء تدريس النحو؟ -3
 "النحو الكافى"؟ما خلفية أيمن أمين عبد الغني فى تأليف وإعداد كتاب  -4
 ؟ما أسس أيمن أمين عبد الغني فى اختيار موضوعات كتاب "النحو الكافى" -5
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 السيرة الذاتية

  الاسم: محسن معز

 3211مايو  31مكان وتاريخ الميلاد: باميكاسان، 

    العنوان: فونجانن الغربية، باميكاسان، باتومارمار، باميكاسان، مدورا، جاوى الشرقية

  713212339100رقم الهاتف: 

 muhsinmuiz@yahoo.comالبريد الكتروني: 

 حصيل الدراسيالت

 (3773، باتو مارمار، باميكاسان )3المدرسة الابتدائية الحكومية فونجان الغربية  -
المدرسة المتوسطة "دار العلوم" فونجانن الغربية، باتو مارمار، باميكاسان  -

(3779) 
 (3770المدرسة الثانوية "دار العلوم" بانيوأنيار، باميكاسان ) -
 (3731اللغة العربية، قسم العامة، بجامعة الأزهر الشريف بالقاهرة مصر ) كلية -

 العمليةو  خبرات التعليميةال

 مدرس فى معهد نور العلوم الإسلامى سمبر ننكا، باميكاسان -
 مدرس فى معهد دار الأمين الإسلامي نكاساري، سمفانج -
 ميكاسانمدرس فى دورة مكثفة رمضانية بمعهد دار العلوم بانيوأنيار با -
  3731بعثة الحج  -مرشد  -

 المؤلفات
 

- MENGINGATMU AKU BAHAGIA (Quanta-Elexmedia, Jakarta 2016). 

- RAMADHAN; REMBULAN YANG DIRINDU (Quanta-Elexmedia, Jakarta 

2015). 

- HAPPY BIRTDAY RASULULLAH (Quanta-Elexmedia, Jakarta, 2015). 

mailto:muhsinmuiz@yahoo.com
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- MENJADI MUSLIM PROFESIONAL SESUAI AL-QUR’AN (Quanta-

Elexmedia, Jakarta, 2014). 

- Kontributor Buku Antologi, “QUANTUM RAMADHAN”, (Genius Media, 

Sahabat Pena Nusantara, 2015). 

- Kontributor Buku Antologi, “HITAM-PUTIH SEKTE & GERAKAN 

ISLAM KONTEMPORER” (Diterbitkan di Kairo, 2013. Sekarang  sudah 

direvisi dan diterbitkan di Indonesia dengan judul, “ENSIKLOPEDI 

SEKTE HITAM-PUTIH ALIRAN dan GERAKAN ISLAM 

KONTEMPORER” (Aswaja, Surabaya, 2014). 

- Kontributor Buku Antologi, “EPISTEMOLOGI ISLAM MODERAT”. 

(Diterbitkan di Kairo, 2012). 
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 التدريس طيطخت
 

 لنحو الكافى: ا   المادة
 وحدة التعليم          : المدرسة الثانوية

أساس النحو الكلام المفيد: أساس النحو وأقسام الكلام؛ :  موضوع
جملة )فعلية واسمية(؛ الكلمات )اسم، فعل، حرف( 

 وعلاماتها؛ وأقسام الفعل )ماضى، مضارع، أمر...(
 دقيقة( x 54 2سي )حصتا درا:   توزيع الوقت

 
 الكفاءة المعيارية .أ 

جملتى —معرفة أساس النحو الكلام المفيد المشتمل على أساس النحو -
 المختلف وعلاماتها وأقسام الفعل باعتباره ةوأقسام الكلم —فعلية واسمية

 الكفاءة الأساسية .ب 
 شرح مفهوم الكلام عند النحاة -
 أقسام الجملة وشرح مفهوم كل منها مع عرض أمثلتها ذكر -
 ذكر أقسام الكلمة وشرح مفهوم كل منها وعلاماتها مع عرض أمثلتها -
 مع عرض أمثلتو ذكر أقسام الفعل وشرح مفهوم كل منو -
 للمبني المجهول—ماضيا كان أو مضارعا—ذكر كيفية بناء الفعل -

 مؤشرات إنجاز نتيجة التعلم  .ج 
 أقسام الجملة وأقسام الكلمة وأقسام الفعل القدرة على ذكر -
 القدرة على شرح مفهوم كل من أقسام الجملة وأقسام الكلمة وأقسام الفعل -
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القدرة على عرض أمثلة كل من أقسام الجملة وأقسام الكلمة وأقسام  -
 الفعل

 )الملحق( المواد التعليمية - ج
 ساس النحو وأقسام الكلامأ -
 أقسام الفعل -

 التعليمية المستخدمةالطريقة  - د
 القواعد والترجمة -

 التعليميةوالوسائل  المصادر - ذ
 "النحو الكافى" كتاب -
 سبورة ال -
 الحبرقلم  -

 التعليمي التنفيد - ه
 المقدمة -

 الأنشطة التعليمية بالسلام المعلم يبتدئ 
 كشف حضورىا  ثم يفتشحال الطلبة  يسأل المعلم 
 الأىداف التعليمية المعلم يقدم 
 وما حولها نحوال معرفة الطلبة عن المعلم يسأل 

 الأنشطة الأساسية -
 الأنشطة الموضوع اللقاء الرقم 

أساس النحو وأقسام  الأول 1
 الكلام

المعلم يشرح مفهوم الكلام  -
 عند النحاة
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المعلم يذكر أقسام الجملة  -
ويشرح مفهوم كل منها 

 ويأتي بامثلة كل منها
المعلم يذكر أقسام الكلمة  -

ا منهويشرح مفهوم كل 
 وعلاماتها ويأتي بأمثلتها

المعلم يعرض الجداول  -
والتلخيصات المتعلقة 

بموضوع الدرس الموجودة 
 فى الكتاب 

المعلم يذكر أقسام الفعل  - أقسام الفعل الثاني 2
باعتباره المختلف ويشرح 

مفهوم كل منو ويأتي 
 بأمثلتو

المعلم يشرح كيفية بناء  -
ماضيا كان أو —الفعل

 المجهولللمبني —مضارعا

 
 
 



iv 
 

 الخاتمة -
 لكلمات وعلاماتهاالمادة المعلمة حول ا ةراجعبم المعلم التأكيد والتلخيص اءعطإ 
 أقسام الفعل وكيفية و  ات وعلاماتهاالكلم فهومم :الطلبة سؤال المعلم عن بةجاإ

 بنائها
 إعطاء المعلم الطلبة فرصة لاىتمام التطبيقات الموجودة فى الكتاب 
  فرصة لإجابة التدريبات الموجودة فى الكتابإعطاء المعلم الطلبة 
 م المعلم الطلبة في أن تتعلم بمجتهد ولاتنسى في عمل الواجبات المنزليةاسهإ 
 صة التعليم بالدعاءحم المعلم ااختت 
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