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 الإهداء

 الكريمير 
 إلى والديَّ

ي الحبيب سوبارمان، وأمي الحبيبة نور إيفاديانة،  إلى أت 

ي وقت  كانا دليلااللذين 
 
ا للعودة عند التعب، ومصدرًا للطمأنينة ف

ً
ة، ومكان عند الحتر

ي إتمام هذ
 
 عند الشعور باليأس، وسببًا للاستمرار والحماس ف

ً
، وقوّة

ّ
. البحث الشك

م البحثما هذا هأهدي
ّ
ا عن الشكر والعرفان على ما قد ً يتعبتر

من دعاءٍ وتضحيةٍ  ات 

 ٍ يارافق اللذينومحبةٍ وصت 
ي كل مراحل حياتر

 
ي ف

 .ت 

ي عمرهأسأل الله أن يحفظ
 
ويجعل الله كل تعبِهما ومحبتِهما عملا ا، همما، ويبارك ف

 صالحا جاريا لهما إلى يوم القيامة.



 ط 

 

 كلمة الشكر والتقدير

، الذي يفتح الطرق حير  تضيق، ويقوّي القلوب حير  تضعف،  الحمد لله ربّ العالمير 

ن الباحث من 
ّ
وي  هدي كلّ سعيٍ إلى طريق النجاح. وبفضل رحمته وتوفيقه وهدايته تمك

رغم ما فيها من قصورٍ وحدود. والصلاة والسلام على سيدنا محمد  بحثإتمام هذه ال

ية والحضارة العلم بنور جاء الذي الحسنة، القدوة ،صلى الله عليه وسلم  .جمعاء للبشر

 إعداد هذ 
ّ
، فقد واجه الباحث خلاله العديد من  بحثالإن

ً
ا سهلا

ً
لم يكن طريق

ه بعون الله تعالى، ثم بدعم ومساندة ودعاء كثتر 
ّ
يات والشكوك والتعب. غتر أن

ّ
التحد

 هذا العمل ما 
ّ
من الأطراف، تمّ تجاوز تلك الصعوبات تدريجيًا. ويُدرك الباحث تمامًا أن

 النقد ال
ّ
ا عن الكمال، لذا فإن

ً
حات محلّ ترحيبٍ كبتر من أجل يزال بعيد اء والمقتر

ّ
بن

ي المستقبل
 
 .تحسينه ف

م الباحث بخالص الشكر وعظيم الامتنان إلى
ّ
ي هذه المناسبة، يتقد

 
 :وف

، الأستاذة فضيلة  .1 ي نور ديانا الماجستتر
رئيسة جامعة مولانا كالدكتورة الحاجة إلف 

مته من فرصة وتسهيلات لإتمام 
ّ
مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية بمالانج، على ما قد

 .الدراسة حتر هذه المرحلة

بية والتعليم، على الأستاذ  .2 ، عميد كلية علوم التر الدكتور الحاج محمد وليد الماجستتر

 .دعمه للعملية الأكاديمية

الدكتور أحمد مبلغ الماجستتر ، رئيس قسم تعليم اللغة العربية، على توجيهاته ودعمه  .3

ة الدراسة  .خلال فتر

ي ةالدكتور .4
ها وتوجيهاتها شال ةألف  فة على هذه الرسالة، على صت  رفة الماجستتر ، المشر

اءة طوال عملية إعداد 
ّ
 .بحثالالقيّمة وملاحظاتها البن

ينجميع  .5 ةٍ ب وظفير المو المحاض  موه من علمٍ وخت 
ّ
قسم تعليم اللغة العربية، على ما قد

ة الدراسة  .ومعرفة خلال فتر



 ي 

 

، قدما  .6 الاب والام، اللذين كانا دائما مصدر الدعم والتشجيع له. فبكل محبة وصت 

ي كل وقت. وبفضل دعائهما 
 
له الدعم معنويا وماديا، ولم ينقطعا عن الدعاء له ف

ودعمهما، تمكن الباحث من اتمام هذا البحث. نسال الله ان يجازي  هما ختر الجزاء 

 على كل ما قدماه. 

ي لحظات التعب، ومصدر طمأنينةٍ وقوّة خلال  .7
 
ا ف

ً
الأصدقاء المقرّبون الذين كانوا سند

 .إعداد هذه الرسالة

ي قسم تعليم اللغة العربية دفعة  .8
 
موه من روح 2022زملاء الدراسة ف

ّ
، على ما قد

 .التعاون والحماس والذكريات الجميلة

ي إنجاز هذ  .9
 
، ممّن لم يُذكر اسمهم، سواء بشكل مباشر أو  بحثالجميع من ساهم ف

 .غتر مباشر
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 مستخلص البحث
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ف:  فة الماجستترة الدكتورالمشر  .ألفية الشر

 .مهارة القراءة، الوسيلة التعليمية، القصص المصورة الكلمات المفتاحية: 

ي فهم النصوص العربية 
 
ي يواجهها الطلاب ف

انطلق هذا البحث من وجود بعض المشكلات التر

لدى طلاب المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة فروبولينجو، مما يستدعي استخدام 

. لذلك، يهدف هذا البحث إلى تطوير التعليملتسهيل عملية  فعاليةوسائل تعليمية أكتر جاذبية وت

ي ترقية قدرة الطلاب على 
 
ي تعليم مهارة القراءة، وبيان مدى فعاليتها ف

 
وسيلة القصص المصورة  ف

 .فهم النصوص العربية

الذي يتكون  ADDIE بالاعتماد على نموذج (R&D) استخدم الباحث منهج البحث والتطوير

من مراحل التحليل، والتصميم، والتطوير، والتنفيذ، والتقويم. وقد تم جمع البيانات من خلال 

 .المقابلة، والاستبانة، والاختبار القبلىي والاختبار البعدي، وشملت عينة البحث ثلاثير  طالبًا

ا من 
ً
أظهرت نتائج البحث أن الوسيلة التعليمية المطورة حصلت على درجة صلاحية عالية جد

اء المادة بنسبة  اء الوسيلة بنسبة %84.74قبل خت  ي بنسبة %94.5، وخت 
، والممارس الميدات 

ي عملية 94.5%
 
. كما بينت نتائج الاختبار وجود التعليم، مما يدل على صلاحيتها للاستخدام ف

ي 
 
 نتائج الاختبار القبلىي والاختبار البعدي، حيث بلغت قيمة الدلالة ف

فرق دال إحصائيًا بير 

، مما يدل على وجود فرق دال إحصائيًا. وأظهرت 0.05، وهي أقل من Wilcoxon 0.001اختبار

ضمن الفئة المتوسطة، مما يدل على أن استخدام القصص  0.34قيمة   N-Gain بنتائج حسا

ي 
 
، %94.5ترقية مهارة القراءة لدى الطلاب، كما بلغت نسبة استجابة الطلاب المصورة  فعال ف

ي تعل
 
ا ومناسبة للاستخدام ف

ً
    اللغة العربية. ميمما يشتر إلى أن الوسيلة جذابة جد
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 الأوّل فصلال

 الإطار العام والدراسة السابقة

 المقدمة .أ

ي الحياة ةمهم ة، ولها دورةالمهارات اللغوية الأرب  عمن مهارة القراءة إحدى 
 
 لأنها ف

ي ربط الأفراد بعضهم ببعض، وتساعد على توارث المعرفة والثقافة المكتوبة 
 
تسهم ف

أساسا لفهم العلوم أكتر تنظيما وعمقا، وتوسيع الآفاق  وتكون من جيل إلى جيل

ي 
 
 كانت. 1المجالات والثقافات جميعمن خلال مختلف المعلومات والأفكار الجديدة ف

ورة أساسية ي الإسلام، القراءة ض 
 
ي الوحي )سورة  لأنها ف

 
ل أول أمر إلهي نزل ف

ّ
تمث

كتساب المعرفة، وتنمية القدرات العقلية لإمفتاح رئيس  هي(، و5–1العلق: 

ٍّ وذي جودةوالروحية،  ي تطوير التعليم وتكوين جيلٍ ذكي
 
 .2وكذلك المساهمة ف

ي تعلم مهارة القراءة، فبعض الطلاب ما زالوا 
 
ولكن توجد بعض المشكلات ف

ي فهم النصوص العربية المقروءة، كما
 
ها توجد يواجهون صعوبة ف

ّ
ي المدرسة الثانوية  أن

 
ف

 و.جالإسلامية الحكومية الثانية بمدينة فروبولير 

ب ذوو 
ّ
ب بالقراءة. فالطلّ

ّ
المشكلة الرئيسة تنبع من انخفاض اهتمام معظم الطلّ

ي فهم سياق النصوص، بينما 
 
 صعوبة ف

ً
الاهتمام المنخفض بالقراءة يواجهون عادة

 بالقراءة 
ً
ب الذين يمتلكون اهتمامًا عاليا

ّ
ي استيعاب النصوص سهولة أكت  همالطلّ

 
 .3ف

.  هي اهتمام القراءة لذلك  ي
ي قدرة الفهم القرات 

 
ر ف

ّ
ي تؤث

 وكانأحد العوامل المهمّة التر

ي دعم تطوّر التكنولوجيا والثورة الصناعية، 
 
 خاصةالاهتمام القراءة دورًا جوهريًا ف

ي عض الصناعة 
 
كالأجهزة الذكية حاجة أساسية  التكنولوجياأصبح استخدام  4.0ف
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٢ 

 

 ، ي حياة المجتمع الإندونيسي
 
ا ف

ً
يجعل الاهتمام بالقراءة ذا أثر بالغ  حيثوجزءًا مألوف

ن الأفراد من إتقان التكنولوجيا المتاحة والاستفادة منها
ّ
ي تمك

 
تزداد هذه .4 .ف

ا عندما تكون النصوص 
ً
يات تعقيد

ّ
لأباللغة العربية، تكتب التحد

ّ
نخفاض دافعيّة ي هان

م مهارة القراءة
ّ
ي تعل

 
ب وحماسهم ف

ّ
 .الطلّ

ا من اجتماع ضعف الاهتمام المشكلة الأخرى توجد من 
ً
صعوبة هذه المهارة أيض

يتعيقالذين  قليل من حفظ المفرداتبالقراءة، وقصور الفهم النحوي، و
 
فهم  ين ف

بسبب محدوديّة استخدام الوسائل التعليمية المبتكرة  المشكلةتزداد هذه .5. النصوص

ب، ممّا يجعل عملية 
ّ
ا ما تبدو رتيبة وغتر  التعليمالقادرة على جذب انتباه الطلّ ً كثتر

اتيجيات ووسائل تعليمية إبداعية تتلاءم مع احتياجات  يحتاج، لذالكفعّالة.  استر

ي رفع مستوى الاهتمام، وتعزيز فهم البنية اللغوية، وو، الطلاب
 
 زيادة الحفظيسهم ف

ي اللغة العربية على نحو أمثل
 
نوا بذلك من تنمية مهارة القراءة ف

ّ
 .المفردات، ليتمك

ي شهدت ازد هيالوسائل الرقميّة 
ايا دالوسائل التر ي  كبتر

 
م، فوائدف

ّ
ها كأدوات للتعل

ي الوقت الحاض  يميلون إلى استخدام الوسائل الرقميّة كوسيلة 
 
ب ف

ّ
 معظم الطلّ

ّ
إن

م، مثل 
ّ
كانت ، ومقاطع الفيديو التفاعليّة، والصور البضيّة. و PowerPointللتعل

ب، ويساعدهم على فهم المفاهيم 
ّ
ي رفع مشاركة الطلّ

 
الوسائل الرقميّة يسهم ف

م، لها .6 .التعليمية بصورة أكتر فاعليّة
ّ
ي عملية التدريس، ومصدر للتعل

 
دور مساند ف

ب،  التعليمفضل عن كونها وسيلة قادرة على التكيّف مع أنماط 
ّ
دة لدى الطلّ

ّ
المتعد

ا على 
ً
 هذه الوسائل قادرة أيض

ّ
 رفعولا سيّما النمط البضي. وإلى جانب ذلك، فإن
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م من خلال العرض الحديث المزوّد بالرسوم البيانيّة، والرسوم التوضيحيّة، 
ّ
الدافعيّة للتعل

ابة، ممّا يجعلها أكتر قدرة على استقطاب انتباه 
ّ
 . 7الطلابوالصور الجذ

ي هذا السياق هي القصص المصورة 
 
ة ف ي تمتلك قدرة كبتر

ي  إحدى الوسائل التر
التر

تستطيع تقديم النصوص بشكل تفاعلىي وجذاب بضيًا، كما أنها تحظ  باهتمام واسع 

. و الطلابلدى  ي الوقت الحاض 
 
ي تتمتر  هي ف

شكل من أشكال الاتصال البضي التر

ي نقل المعلومات بطريقة شائعة وسهلة الفهم
 
القصص المصورة يمكن أن   .8بقوة ف

ي تعزيز فهم الطلاب لها وتمكنهم 
 
ي إتقان المفردات، كما تسهم ف

 
 ف

ً
ا حلّ

ً
تكون أيض

ي سياق قصصي مشوق وسهل الإدراك
 
بالإضافة . 9منها من خلال عرض الكلمات ف

ي الوقت نفسه كإلى ذلك، القصص المصورة  
 
وسيلة بضية يمكن أن تسهّل الفهم، وف

ي يتعلمونها فهمتعزّز 
ر المعلومات التر

ّ
 .10الطلاب على تذك

 cognitive theory of) المتعددة الوسائلوهذا يتوافق مع النظرية المعرفية من خلال 

multimedia learning)  ي طرحها
ي تبيرّ  أن الإنسان يتعلم   Richard E. Mayerالتر

، والتر

من خلال الجمع بير  الكلمات والصور، مع الاستفادة من قناتير   فعاليةبصورة أكتر 

ي معالجة معرفية نشطة
 
 .11للمعالجة، ومراعاة محدودية سعة الذاكرة، والانخراط ف

ي عشر مدارس  تبحثوقد 
 
جريت ف

ُ
ي أ
بعض الدراسات السابقة، مثل الدراسة التر

ي لامونغان، إلى أن 
 
ي القصص المصورة   الوسائلف

 
كانت  " Nussa Rara" المتمثلة ف

ي تعزيز اهتمام الطلاب بالقراءة
 
ي مدرسة  .12فعّالة ف

 
جريت ف

ُ
ي أ
كما بيّنت الدراسة التر
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ي 
 
ي مالانج أن القصص المصورة  كانت فعّالة ف

 
الابتدائية الإسلامية سنان كاليجاغا ف

ن من عرض المعلومات بطريقة بضية جذابة، وتبسيط المادة العلمية، 
ّ
مك
ُ
التعليم، إذ ت

ي مدرسة المتوسطة و  . 13وتعزيز دافعية الطلاب وفهمهم
 
جريت ف

ُ
ي أ
الدراسة التر

ي بيماتانغ سيانطار أن 
 
ي القصص المصورة  الوسائلالحكومية الإسلامية ف

 
المتمثلة ف

م مهارة القراءة، وقد بيرّ  ذلك 
ّ
ي رفع الاهتمام وجودة تعل

 
ونية كانت فعّالة ف الإلكتر

ي 
 
 عن إسهامها ف

ً
من خلال ارتفاع الحماس والمشاركة والإبداع لدى الطلاب، فضلّ

ي تقديم تعليم اللغة العربية بطريقة أكتر جاذبية
 
مير  على الابتكار ف

ّ
وذات  تحفتر  المعل

زت على جانب  .14قيمة تربوية ومعت 
ّ
ومع ذلك، فإن معظم الدراسات السابقة رك

أثتر فعالية
ّ
 عملية تطوير وسوالت

ُ
ي تتكامل مع  يلة، ولم تتناول بعد

القصص المصورة  التر

ي البيئة المدرسية. لذلك، يُنتظر من هذا البحث أن يكون 
 
سياق تعليم مهارة القراءة ف

ا وت
ً
ي تطوير وسائل تعليمية أكتر تنوع

 
، وأن تكون ملائمة فعاليةخطوة مبتكرة ف

ي المدارس
 
 .لاحتياجات تعليم اللغة العربية ف

ز هذا البحث على تطوير وسيلة القصص المصوّرة الرقميّة 
ّ
ك ا إلى ما سبق، يتر

ً
استناد

ي ترقية
 
ي المدرسة الثانويّة الحكوميّة الثانية بمدينة  ف

 
. وقد أنُجز فروبولنجومهارة القراءة ف

قصص مصوّرة رقميّة كبهدف إنتاج منتج  (R&D) البحث بمنهج البحث والتطوير

ب على فهم النصوص 
ّ
عير  الطلّ

ُ
ي تعليم مهارة القراءة، ت

 
يُرح  أن تكون وسيلة بديلة ف

م اللغة العربية
ّ
ي تعل

 
ت  .العربيّة، وتزيد من دافعيتهم ف بجانب إلى تطوير المنتج، اختت 

ي تنمية مهارة القراءة بوصفها 
 
هذه الدراسة أيضا فعالية وسيلة القصص المصورة  ف

 جزءا من مرحلة التنفيذ.

 

 

didik kelas iii madrasah ibtidaiyah.” 
ي الصف الثالث بمدرسة الابتدائية   ١3
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 أسئلة البحث .ب

ي المدرسة الثانوية الإسلامية  لتعليمالقصص المصورة   طويرت كيف .1
 
مهارة القراءة ف

 الحكومية الثانية بمدينة فروبولينجو؟ 

ي ترقية اما فع .2
 
ي المدرسة الثانوية مهارة القراءة لية استخدام القصص المصورة  ف

 
ف

 الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة فروبولينجو؟

 اهداف البحث .ج

ذي صورة المقصص ال طويرتل .1
ّ
ي المدرسة الثانوية  لتعليمستخدمها ي ال

 
مهارة القراءة ف

 الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة فروبولينجو. 

ي المدرسة الثانوية لية استخدام القصص المصورة  اعرفة فعلم .2
 
ي ترقية مهارة القراءة ف

 
ف

  .الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة فروبولينجو

 فروض البحث .د

1. : (H0)  فهم مهارة القراءة لدى  لتعليملا تكون وسيلة القصص المصورة فعّالة

 الطلاب قبل استخدامها وبعدها.

2.  (H1:)  ي ترقية فهم مهارة القراءة لدى
 
تكون وسيلة القصص المصورة  فعّالة ف

 .الطلاب قبل استخدامها وبعدها

 مواصفات المنتج .ه

ي  .1
 
ر ف ل المنتج المطوَّ

ّ
رة بصيغةيتمث  وسيلة تعليمية رقمية على شكل قصص مصوَّ

PDF ي مادة اللغة العربية، بحيث يسهل
 
م مهارة القراءة ف

ُّ
مت لدعم تعل ، صُمِّ

  .الوصول إليها واستخدامها داخل الصف

تسهيل فهم النصوص العربية وتحسير  مهارة القراءة لدى يهدف هذا المنتج إلى  .2

 جاذبية، تجمع بير  النصوص  الطلاب
من خلال تقديم المادة التعليمية بصورة أكتر

  .والصور والحوار، بما يساعد الطلاب على فهم محتوى القراءة بصورة أفضل
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ي المدرسة يعتمد محتوى هذه الوسيلة على  .3
 
منهج اللغة العربية للصف العاشر ف

ي موضوع الثانوية الإسلامية
 
 التعليم، مع مراعاة نواتج الحياة اليومية، وبالتحديد ف

  .المرتبطة بمهارة القراءة التعليموأهداف 

ي المدرسة الثانوية الإسلامية  الوسيلةتستهدف هذه  .4
 
طلاب الصف العاشر ف

، مع مراعاة خصائصهم التعليمية واحتياجاتهم الحكومية الثانية بمدينة فروبولينجو

ي فهم النصوص العربية
 
  .ف

الهاتف المحمول أو جهاز العرض داخل يمكن استخدام هذه الوسيلة من خلال  .5

  التعليم، بما يدعم تنفيذ عملية الصف

 أهمية البحث .و

 ةالنظريهمية الأ .1

ي ترقية  (أ
 
ي التعرّف على عمليّة تطوير وسيلة القصص المصوّرة الرقميّة ف

 
الإسهام ف

مهارة القراءة لدى طلاب المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة 

 فروبولينجو.

ي تعليم اللغة العربيّة، ولا سيّما  (ب
 
ي إثراء وتطوير الوسائل البضيّة ف

 
الإسهام ف

الوسائل القائمة على القصص المصوّرة الرقميّة بوصفها إحدى الوسائل التعليمية 

ابة.
ّ
 الحديثة والجذ

، خاصة  (ج ا للباحثير  اللاحقير  ا ومصدرًا معرفيًّ أن يكون هذا البحث مرجعًا علميًّ

ي مجال تطوير الوسائل التعليمية الت
 
ي تعليم اللغة العربية. فعاليةف

 
 والمبتكرة ف

  ةالعملىي هميةالأ .2

 أ( بالنسبة للطلاب

ي 
 
م اللغة العربيّة، ولا سيّما ف

ّ
ي زيادة الاهتمام والدافعيّة نحو تعل

 
المساعدة ف

مهارة القراءة، من خلال وسيلة تعليمية أكتر جاذبية وتساعد على فهم 

 النصوص العربية بصورة أسهل.



7 

 

 ب( بالنسبة للمدرّسير 

ي تدريس مهارة 
 
ي يمكن استخدامها ف

تقديم بديل من الوسائل التعليمية التر

 وجاذبية للطلاب. فعاليةالقراءة، بما ييشّ عرض المادة التعليمية بصورة أكتر ت

 ج( بالنسبة للباحثير  الآخرين

ي تطوير الوسائل 
 
أن يكون هذا البحث مصدرًا للرجوع والاستفادة ف

ي مجال تعليم اللغة 
 
ا وابتكارًا، خاصة ف

ً
التعليمية البضية بصورة أكتر تنوّع

 العربية.

 حدود البحث .ز

  الموضوع حدود .1

كوسيلة للتعلم، ولا   قصص المصورةيقتض هذا البحث على تطوير وسائل  (أ

 .الأخرى التعليميركز على مقارنتها بوسائل 

دون إضافة بمن الناحية البضية فقط   قصص المصورةيركز البحث على تطوير  (ب

 .الصوت

مهارة القراءة، ولا يشمل مهارات الاستماع أو  لتعليميقتض هذا البحث  (ج

 .أو الكتابة كلامال

ي هذه الدراسة على فهم الطلاب لمعت  النص، لذلك  (د
 
ات القراءة ف ز مؤشر

ّ
ك تتر

ات مهارة القراءة  .لم تشمل جميع مؤشر

على مجموعة بحث واحدة دون مجموعة ضابطة، فإن نتائج  البحث اتقتض هذ (ه

ي البيئة التعليمية المبحوثة دون إجراء 
 
البحث تعت ّ عن فعالية استخدام الوسيلة ف

 مقارنة مع مجموعات أخرى.

  المكان حدود .2

ي  (أ
 
المدرسة الثانوية الإسلامية يقتض مجتمع البحث على طلبة الصف العاشر ف

 الحكومية الثانية مدينة فروبولنجو.
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 الزمان حدود .3

ي المدرسة الثانوية  (أ
 
يقتض هذا البحث على تعليم طلاب الصف العاشر ف

ي مادة الحياة اليومية.
 
، ف ي

ي الفصل الرابع من الفصل الدراسي الثات 
 
 الإسلامية، ف

 تحديد المصطلحات .ح

 القصة المصوّرة  .1

القصة المصوّرة  هي سلسلة من الرسوم المصحوبة بعبارات بسيطة توضح 

، ويمكن الوصول إليها بصيغة رقمية باستخدام الأجهزة  مثل 15مضمون الصورة

ها من الأجهزة   .الهواتف الذكية، الحواسيب، أو غتر

 وسائل التعليم .2

م 
ّ
م والمتعل

ّ
وسائل التعليم هي كل ما يُستخدم كوسيط أو حلقة وصل بير  المعل

ي العملية التعليمية  الطلاب رقبة، وتهدف إلى ت
 
وتشجيعهم على المشاركة الفاعلة ف

 .16بشكل كامل وهادف

 مهارة القراءة .3

مهارة القراءة هي القدرة التعرف على الرموز المكتوبة وفهم محتواها، إما 

 .17بقراءتها بصوت عالٍ أو باستيعابها داخليًا

 السابقة اتالدراس .ط

: ي
ي تتوافق مع هذا البحث على النحو الآتر

 فيما يلىي بعض الأبحاث السابقة التر

 الدراسة السابقة 1الجدوال 

 أوجه الشبه هوية البحث عنوان البحث الرقم
أوجه 

 الاختلاف

 

١5 wulandari pratiwi and riza yonisa kurniawan, “penerapan media komik sebagai media 

pembelajaran ekonomi di sma negeri 3 ponorogo,” jurnal pendidikan ekonomi (jupe) 1, no. 3 

(2013): 1–16, https://ejournal.unesa.ac.id/index.php/jupe/article/view/4048. 
١6 muhammad hasan et al., media pembelajaran, ed. fatma sukmawati, gorga : jurnal seni rupa, 

1st ed., vol. 10 (klaten: cv tahta media group, 2021), https://doi.org/10.24114/gr.v10i2.27502. 
١7 hasan et al. 
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تطوير القصة المصوّرة   1

كوسيلة تعليمية للغة 

العربية لمهارة القراءة 

ي 
 
لطلبة الصف العاشر ف

مدرسة المعارف 

 الإسلامية سنغوساري

ميلاديا عقيدة 

العزة وعلىي 

 معصوم

(2021) 

كتر  . 1
التر

على تطوير 

القصة 

  .المصوّرة 

تهدف . 2

لدعم تعلم 

اللغة العربية 

لمهارة 

 .القراءة

ي 
 
اختلاف ف

 .عينة البحث

لا يوجد 

 فعاليةاختبار لل

فعالية استخدام القصة  2

ي تعليم مهارة 
 
المصوّرة  ف

ي 
 
القراءة للصف الثالث ف

مدرسة سنان كاليجاجا 

 الإسلامية مالانج

كورنيا لثفيا 

 نينغروم

(2024) 

استخدام . 1

القصة المصوّرة  

لدعم تعلم 

مهارة 

  .القراءة

التوجه نحو  .2

رفع الدافعية، 

الاهتمام، 

والفهم لدى 

 .الطلاب

اختلاف  .1

  .عينة البحث

اختلاف  .2

محور البحث 

)الفعالية مقابل 

  .التطوير(

اختلاف . 3

الهدف )تقييم 

النتائج مقابل 

تصميم المنتج 

 .والتحقق منه(

تطوير القصة المصوّرة  3

التعليمية لمهارة التحدث 

ي معهد دار الهدى 
 
ف

الإسلامي ماياك طوناتان 

ي 
نايلة فتر يات 

 حسير 

(2018) 

تطوير  . 1

القصة المصوّرة 

كوسيلة 

  .تعليمية

اختلاف . 1

المهارة 

المستهدفة 

)مهارة 



١0 

 

كتر  . 2 بونوروغو
التر

على تعزيز 

مهارات اللغة 

 .العربية

  .التحدث(

اختلاف . 2

 .عينة البحث

أثر استخدام القصة  4

ي جذب 
 
المصوّرة  ف

ي تعلم 
 
اهتمام الطلاب ف

 القراءة

ي فردية، 
حنديت 

 ، ي
سلمة حياتر

 فجرية

(2024)  

استخدام . 1

القصة المصوّرة  

لدعم تعلم 

 .مهارة القراءة

نوع . 1

البحث يركز 

على أثر 

الاستخدام 

وليس على 

 .التطوير



١١ 

 

ي فصلال
 
 الثان

 الإطار النظري

  وسائل التعليمالمبحث الأول: 

 وسائل التعليمتعريف  .أ

ي Mediumمأخوذ من الكلمة اللاتينية  لغة   (Media) وسائلال
، وهي جمع وتعت 

ستخدم لنقل  هي الوسائل اصطلاحواالوسيط أو حلقة الوصل.
ُ
كل أداة أو وسيلة ت

أما وسائل التعليم فهي كل وسيلة يمكن الاستفادة   .18الرسالة من المرسل إلى المستقبل

ي نقل الرسائل أو المواد التعليمية، 
 
رؤت حترّمنها ف

ّ
انتباه الطلاب واهتمامهم، وتنشيط  ث

هم ومشاعرهم أثناء عملية  مأخوذ  ,19تحقيق الأهداف التعليمية المحددةل التعليمتفكتر

 
ّ
الوسائل التعليمية هي كل ما يمكن استخدامه لنقل الرسائل أو عن مصدر الأخر أن

ي بهدف تسهيل حدوث عملية 
، وتحفتر  التعليمالمواد التعليمية من المرسل إلى المتلفر

وانسجامًا مع ذلك، تشتر مصادر أخرى  .20اهتمام الطلاب وأفكارهم ومشاعرهم

إلى أن وسائل التعليم هي كل ما يُستخدم لنقل محتوى الدروس إلى مجموعة من 

 .21الطلاب بهدف تسهيل تحقيق الأهداف التعليمية

( كونها وسيطاً 1: )22الوسائل التعليمية من خمسة وهي رئيسية عناض تتكوّن

ي عملية  لإيصال
 
( محفزّاً ودافعاً 3( مصدراً للتعلم، )2، )التعليمالرسائل أو المواد ف

( ،  .هارقيّت( أداة لاكتساب المهارات وت5( أداة مساعدة فعاّلة في التعليم، )4للمتعلمير 

 وظيفة ودور الوسائل التعليمية .ب

، من أبرزها  :23للوسائل التعليمية وظائف مهمة بالنسبة للمتعلمير 

 

١8 sadiman arief, “media pendidikan, pengertian, pengembangan, dan pemanfaatannya,” jakarta: 

pt. rajagrafindo persada, 2009. 
١9 rodhatul jennah, media pembelajaran, antasari press, 1st ed. (yogyakarta, 2009). 
 Jurusan Tarbiyah Prodi ”,حسن عابدين, “وسائل التعليم اللغة العربية وتطويره ف  مهارة القراءة ٢0

PendidikanBahasa Arab Sekolah Tinggi Agama Islam (STAI) 1, no. c (2022): 65–83. 
، محمد عيس, العزة، فراس 21 : عالم الثقافة للنشر والتوزي    ع,  )إنتاج وتصميم الوسيلة التعليمية ,طويق، عبد الإله and ,الطيظي  .(2008العبدلىي

٢٢ hasan et al., media pembelajaran. 
٢3 arief, “media pendidikan, pengertian, pengembangan, dan pemanfaatannya.” 



١٢ 

 

ح الشفهي فقط. .1  توضيح الرسائل التعليمية حيث لا يعتمد إيصالها على الشر

ا أو  .2
ً
ة جد التغلب على حدود المكان والزمان والحواس، مثل تمثيل الأشياء الكبتر

ها. ا بالصور أو الأفلام وغتر
ً
ة جد  الصغتر

ي عملية  الطلابزيادة نشاط  .3
 
 .التعليمومشاركتهم ف

ات وبيئات  .4 ي الطلابمعالجة الصعوبات الناتجة عن اختلاف شخصيات وخت 
 
، ف

 حير  أن المنهاج والمادة التعليمية موحّدة.

ا
ً
 :24التعليمية لها أرب  ع وظائف رئيسية، وهي الوسائل، فإن Lentzو Levieوفق

كتر  على محتوى الدرس من  :وظيفة الانتباه .1
جذب انتباه الطلاب وتوجيهه للتر

 .خلال الوسائل المرئية المصاحبة للنص

، مما يُسهم التعليمإحداث شعور بالشور والراحة أثناء عملية  :الوظيفة العاطفية .2

ي زيادة دافعية الطلاب
 
 .ف

ي  :الوظيفة المعرفية .3
ر المعلومات أو الرسائل التر

ّ
تسهيل الفهم والمساعدة على تذك

م عت  الوسائل
َّ
قد
ُ
 .ت

ي  :الوظيفة التعويضية .4
 
ي لفهم النص، ومساعدة الطلاب الضعفاء ف

 
توفتر سياق إضاف

رها بسهولة
ّ
 .القراءة على تنظيم المعلومات وتذك

ي العملية التعليمية 
 
 الاتصال ف

َّ
ي نجاح عملية هو إن

 
؛ فإذا لم التعليمعامل حاسم ف

م و
ّ
ا، فإن ذلك سيؤدي إلى سوء الفهم لدى  الطلابيكن التواصل بير  المعل

ً
جيّد

ن من فهمها  يواصل إذا. 25الطلاب
ّ
م الرسالة )أ( إلى أربعة طلاب، ولم يتمك

ّ
المعل

 هذا 
ّ
 مختلفة، فإن

ً
 الثلاثة الآخرون رسالة

فهمًا صحيحًا سوى طالبٍ واحدٍ، بينما تلفرّ

ي عملية 
 
أهمية  تملك الوسائل التعليمية من أجل ذالك,، التعليميدلّ على وجود خللٍ ف

ي 
 
 عند الطلاب.  المعلومة لحصول الفهم نفسه إيصالف

 

٢٤ azhar arsyad, “media pembelajaran edisi revisi,” jakarta: rajawali pers 24, no. 4 (2013). 
٢5 arief, “media pendidikan, pengertian, pengembangan, dan pemanfaatannya.” 



١3 

 

الرسالة )أ( إلى الطلاب من خلال وسيلة تعليمية أو من خلال  تواصلأما إذا 

 كما 
ً
ن جميع الطلاب من استقبال الرسالة )أ( كاملة

ّ
م، وتمك

ّ
الجمع بير  الوسيلة والمعل

ي حالة التعليم عن بُعد، 
 
 ذلك يعكس نجاح العملية التعليمية. وف

ّ
أرادها مصدرها، فإن

م محوريًا؛ إذ يصبح
ّ
مؤلفو الكتب أو المقررات ومنتجو المواد  قد لا يكون دور المعل

ة من  الصوتية أو المرئية هم مصدر الرسالة، ويتفاعل معهم الطلاب بطريقة غتر مباشر

ي أنتجوها الوسائلخلال 
   .التر

 أنواع الوسائل التعليمية .ج

ا لخصائصها،  تنقسم
ً
ة مجموعات وفق

ّ
ما يلىيكأنواع الوسائل التعليمية إلى عد

26: 

 الوسائل البضية .1

ي تستخدم الصور الساكنة أو المتحركة لمساعدة     
على  الطلابوهي الوسائل التر

الفهم، مثل: الصور، المخططات، الرسوم البيانية، الخرائط، الملصقات، القصص 

ة، الرسوم المتحركة، ومقاطع الفيديو ائط الأفلام، الأفلام القصتر  .المصوّرة، شر

 الوسائل السمعية .2

ي نقل المعلومات، مثل: التسجيلات     
 
ي تعتمد على الصوت ف

وهي الوسائل التر

طة، الأقراص المدمجة، والبودكاست  .الصوتية، الأشر

 الوسائل السمعية البضية .3

ي تجمع بير  الصوت والصورة لدعم العملية التعليمية، مثل: 
وهي الوسائل التر

، الرسوم المتحركة، الوسائلالأفلام، مقاطع الفيديو، العروض التقديمية المتعددة 

نت  .والبث عت  الإنتر

 وسائل النصوص .4

ي عرض المادة التعليمية، 
 
ي تعتمد على الكتابة أو الكلمات ف

وهي الوسائل التر

ات  .مثل: الكتب، الكتيّبات، المجلات، المقالات، والنشر

 

٢6 tutung nurdiyana and putri dyah indriyani, media pembelajaran berbasis aplikasi android dalam 

seni kolaborasi-jejak pustaka (jejak pustaka, 2023). 



١٤ 

 

 الوسائل الواقعية )الرياليا( .5

م، مثل: النماذج، 
ّ
ي تستخدم الأشياء الحقيقية كمصادر للتعل

وهي الوسائل التر

ي يمكن ملاحظتها من قبل 
ة التر القطع الأثرية، العينات، أو الأشياء المباشر

 .الطلاب

نت .6  الوسائل المعتمدة على الحاسوب والإنتر

نت، مثل:  ف التكنولوجيا ، الحواسيب، وشبكات الإنتر
ّ
ي توظ

وهي الوسائل التر

ونيةفعاليةالألعاب التعليمية، المحاكاة، الدروس الت  .، والكتب الإلكتر

 :27بينما يقسّم مصدر آخر وسائل التعليم إلى أربعة أقسام رئيسية، وهي

 الوسائل الرسومية (أ

ية  وتشمل: الرسوم البيانية، المخططات، الملصقات، الرسوم الكاريكاتتر

والكرتونية، الصور الفوتوغرافية، الرسوم البسيطة بخطوط دائرية، والقصص 

 .المصوّرة

 الوسائل البضية (ب

ائط الأفلام، (OHP) وتتضمن: جهاز العرض العلوي ائح، وشر  .الشر

 الوسائل السمعية (ج

ات اللغة  .تتكون من: الراديو، ومختت 

 الوسائل السمعية البضية الحركية (د

 تتكون من: الأفلام الناطقة، التلفاز، والملصقات.

 : ي
 
 القصص المصوّرة المبحث الثان

 القصص المصوّرة تعريف  .أ

المشوّق  قصةوسيلة محبوبة لدى الناس لأنها تجمع بير  ال هي القصص المصوّرة

اب، مما يجعلها ذات جاذبية عالية لدى القارئ. أمّا القصص 
ّ
والتصوير البضي الجذ

 

٢7 Basyiruddin Usman Asnawir and M Basyiruddin Usman, “Media Pembelajaran Jakarta: Ciputat 

Pers,” 2002. 
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ي شكل إبداعي
 
وفقا لما  .28المصوّرة  فهي وسيلة فريدة تجمع بير  النص والصورة ف

تقوله مصادر أخرى، فإن القصص المصورة هي شكل من أشكال الأدب المرسوم، 

فيه فقط، بل تعد وسيلة للتواصل البضي ذات قيمة  لا تقتض وظيفتها على التر

ي 
 
ك أثرا عميقا ف ، سهل الفهم، وتتر فكرية، قادرة على نقل الرسالة بشكل عالمي

 .29نفوس قرائها

 القصص المصوّرة  هي وسيلة 
ّ
، يمكن الاستنتاج أن ومن خلال التعريفير  السابقير 

ي 
اب ومشوّق، ممّا يساعد على توضيح المعات 

ّ
ي شكلٍ جذ

 
تجمع بير  النصوص والصور ف

 الجمع بير  العناض البضية والنصوص 
ّ
مة للقارئ. كما أن

َّ
وتسهيل فهم الرسائل المقد

ي الفهم. وبناءً على ذلك، يمكن يجعلها أكتر قدرة على جذب الانت
 
باه وترك أثرٍ ف

توظيف القصص المصوّرة  كوسيلة تعليمية تساعد على تقديم المادة بشكلٍ أوضح 

مير  فهم 
ّ
م مهارة القراءة. المادةوأكتر جذبًا، وتسهّل على المتعل

ّ
ي تعل

 
، خاصّة ف  التعليمي

 مزايا وعيوب القصص المصورة .ب

  30:هناك عدة مزايا وعيوب لاستخدام القصص المصوّرة  كوسيلة تعليمية، وهي

 مزايا القصص المصوّرة 

 وممتعة فعاليةخلق تجربة تعلم ت (أ

 عرض المادة التعليمية بطريقة أكتر جذبًا (ب

 دعم تطور القدرات المعرفية للطلاب (ج

 تعزيز مهارات القراءة والكتابة والتفكتر النقدي لدى الطلاب (د

 تنمية التفكتر التحليلىي لدى الطلاب بطريقة جذابة (ه

 

ي موضوع المجتمع متعدد الثقافات"، مجلة كومونيتاس، المج ٢8
 
ي تعليم علم الاجتماع ف

 
، "استخدام وسيلة القصص المصوّرة ف ي

، 4لد تري كورنيا وردات 

 .https://doi.org/10.15294/komunitas.v4i2.2418، 243–230(: 2012) 2العدد 
٢9 nick soedarso, “komik: karya sastrsoedarso, nick. ‘komik: karya sastra bergambar.,’” humaniora 

6, no. 4 (2015): 496, https://journal.binus.ac.id/index.php/humaniora/article/view/3378/2757. 
30 sutomo sutomo and imam kusmaryono, “literature review: penggunaan komik digital sebagai 

media pembelajaran untuk meningkatkan kemandirian belajar dan berpikir kritis,” jurnal riset 

madrasah ibtidaiyah (jurmia) 5, no. 1 (2025): 101–12, 

https://doi.org/10.32665/jurmia.v5i1.4074. 
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 بشكل أوسع المادةإمكانية الوصول إلى  (و

 عيوب القصص المصوّرة

ي المهارات الأساسية  (أ
 
الاعتماد على التكنولوجيا مما قد يقلل من مهارة الطلاب ف

 مثل الكتابة

نت (ب  محدودية الوصول إلى الأجهزة  والإنتر

 إمكانية التشتت الناتج عن استخدام الأجهزة  (ج

 مهارة القراءةالمبحث الثالث: 

 مهارة القراءةمفهوم  .أ

، كلامتتكوّن المهارات اللغوية بشكل عام من أربعة مكونات: الاستماع، وال

ا 
ً
ابطة ويُكتسب إتقانها تدريجيًا وفق والقراءة، والكتابة. وهذه المهارات الأرب  ع متر

 مهارة الاستماع، 
ً
لمراحل النمو العمري. منذ مرحلة الطفولة، يكتسب الإنسان أولً

عد مهارتا الاستماع وال كلامثم تتبعها مهارة ال
ُ
من المهارات  كلامبناءً على ما سمعه. وت

عد مهارتا القراءة والكتابة من ( reseptife)الشفوية ذات الطابع الاستقبالىي 
ُ
، بينما ت

ي  . وفي تعليم اللغة العربية، فإن 31( productive)المهارات الكتابية ذات الطابع الإنتاح 

 .عملية اكتساب المهارات اللغوية تستر وفق هذا التدرج نفسه

ي اللغة العربية، القراءة
 
لا تقتض على نطق الحروف أو و  مهارة لغوية معقدة هي ف

، بل هي نشاط شامل يتضمن عمليات التفكتر كالتقييم، واتخاذ القرار، قطالكلمات ف

وانسجامًا مع ذلك، تبيرّ  مصادر . 32والتحليل، والبحث عن الحلول للمشكلات

، والتقييم، والتحليل، وحل  ا من التفكتر
ً
أخرى أن القراءة هي نشاط يتضمن أنماط

وبناءً على ذلك، يمكن الاستنتاج من التعريفير  أن القراءة لا تقتض . 33المشكلات

 

3١ siti sulistyani pamuji and s s inung setyami, keterampilan berbahasa, ed. guepedia (yogyakarta: 

guepedia, 2021). 
3٢ bisri mustofa and m abdul hamid, “metode dan strategi pembelajaran bahasa arab” (uin-maliki 

press, 2016). 
33 septi gumiandari, strategi pembelajaran aktif bahasa arab, ed. rodliyah zaenudin and ilman 

nafi’a, 1st ed. (depok: cv. zenius publishing, 2021). 
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ي الكامنة فيها
ا عملية لفهم المعات 

ً
 .على نطق الرموز المكتوبة، بل هي أيض

 أهداف تعليم مهارة القراءة .ب

من قراءة النصوص  الطلاب تدريسبصورة عامة، يهدف تعليم مهارة القراءة إلى 

ي تتضمنهابالعربية 
ي والمضامير  التر

. أما بصورة خاصة، 34قراءة صحيحة وفهم المعات 

ي الهدف، وهما: القراءة الجهرية والقراءة الصامتة
 
 :35فهناك طريقتان تختلفان ف

 القراءة الجهرية .1

القراءة الجهرية هي نشاط يهدف إلى نطق الرموز المكتوبة من كلمات أو جمل 

ي تمكير   أمابصوت مسموع. و
 
من نطق  الطلابالهدف الرئيس من هذه الطريقة ف

ي اللغة العربية.
 
ا صحيحًا وفق نظام الأصوات ف

ً
 النصوص نطق

 القراءة الصامتة .2

الرموز المكتوبة من كلمات أو  الىالقارئ  يفهمالقراءة الصامتة، هي نشاط 

. وتهدف هذه الطريقة إلى  كتر 
 على دقة النظر والتر

ً
جمل دون التلفظ بها، معتمدا

تمكير  المتعلم من استيعاب محتوى النص والحصول على أكت  قدر ممكن من 

. ي وقت قصتر
 
 المعلومات ف

ات تعلم مهارة القراءة .ج  مؤشر

ات مهارة القراءة ما يلىي
 :36تشمل مؤشرّ

1. ، ي
 
ي النص، مثل تحديد  الفهم الحرف

 
يستطيع الطالب فهم المعلومات الواردة ف

الفكرة الرئيسة، واستخراج المعلومات المهمّة، والإجابة عن الأسئلة وفق محتوى 

 .القراءة

 

3٤ melvi noviza hasibuan and halimatus sa’diyah, “metode contextual teaching and m learning d 

alapembelajaran maharah qira’ah,” revorma 3, no. 1 (2023): 26–41. 
35 acep hermawan, metodologi pembelajaran bahasa arab, 3rd ed. (bandung: remaja rosdakarya, 

2013). 
36 Annisa Krismadayanti and Yetti Zainil, “The Level of the Students’ Reading Comprehension 

Analyzed By Using Barrett Taxonomy,” Journal of Cultura and Lingua 3, no. 1 (2022): 39–48, 

https://doi.org/10.37301/culingua.v3i1.110. 
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ي النص، مثل إعداد  فهم إعادة التنظيم، .2
 
يستطيع الطالب إعادة تنظيم المعلومات ف

ص وربط أجزاء النص ببعضها
ّ
 .ملخ

3. ، ي ي النص، مثل الفهم الاستنتاح 
 
ي الضمنية ف

 استخلاص يستطيع الطالب فهم المعات 

 .النتائج وتفستر محتوى القراءة

4. ، يستطيع الطالب تقويم محتوى النص، مثل إبداء الرأي وتحديد  الفهم التقييمي

 .صحّة المعلومات

5. ، ي
ر
يستطيع الطالب إبداء استجابة تجاه النص، مثل إظهار الاهتمام  الفهم التذوّف

اته  .وربط محتوى النص بخت 

ي هذا البحث على جانب فهم النص فقط، 
 
ومع ذلك، يقتض قياس مهارة القراءة ف

ي 
ر
. أمّا الفهم التقييمي والتذوّف ي ، وإعادة التنظيم، والفهم الاستنتاح  ي

 
وهو الفهم الحرف

ز بشكل أساسي على قدرة الطلاب 
ّ
ه يرك

ّ
ي هذا البحث، لأن

 
ان محورًا رئيسًا ف

ّ
فلا يُعد

ي تتضمّنهاعلى فهم النصوص العربية م
ي التر

 والمعات 
ً
ة  .باشر

ي تعلم اللغة العربية تنقسم 
 
ات مهارة القراءة ف وتوضح مصادر أخرى أن مؤشر

 :37إلى عدة جوانب، وهي

 .القدرة على القراءة بطلاقة وبطريقة صحيحة ودقيقة .1

ي المفردات من خلال الجملة أو السياق .2
 .فهم معات 

ي النص .3
 
 .معرفة المعلومات الواضحة الموجودة ف

ي النص .4
 
ة أو الضمنية ف ي غتر المباشر

 .فهم المعات 

ي الفقرة .5
 
 .تحديد الفكرة الرئيسة ف

ي الفقرة .6
 
 .معرفة الأفكار الداعمة أو المساندة ف

 

37 Penny Respati Yurisa, “اتها  International Journal of Arabic Language ”,مهارة القراءة وتعليمها ومؤشر

Teaching 1, no. 01 (2019): 42–52. 
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ي النص، وفهمها، وتلخيص الأفكار الرئيسة .7
 
 .ربط الأفكار الواردة ف

 .فهم رسالة النص بشعة، وإبداء الرأي أو التعليق عليها .8

ي هذا البحث على بعض 
 
ات السابقة، يقتض الباحث ف ا إلى المؤشر

ً
واستناد

ي المفردات، ومعرفة 
ات المتعلقة بفهم النصوص المقروءة، مثل فهم معات  المؤشر

المعلومات الواضحة والضمنية، وتحديد الفكرة الرئيسة والأفكار الداعمة، وذلك بما 

قية مهار ة القراءة لدى الطلاب من جانب فهم يتناسب مع أهداف البحث المتعلقة بتر

 النصوص.

 إشكاليات تعليم مهارة القراءة .د

ي تعليم مهارة القراءة، تظهر عدة إشكاليات؛ 
 
 :38إلى عاملير  هاتنقسموف

حفظ الاهتمام بالقراءة، وضعف الفهم النحوي، وقلة  عدم :عامل داخلىي .1

 .المفردات

ي .2 ي  :عامل خارح 
 
تأثتر البيئة، وقلة توافر الكتب المدرسية، وضعف الابتكار ف

 . وسائل التعليم

ي تعليم مهارة إلى جانبير  رئيسيير سوى ذالك, 
 
 :39تنقسم المشكلات ف

 الجانب اللغوي .1

تظهر المشكلة بسبب عدم اهتمام الطلاب بمخارج الحروف وصفاتها، وعدم      

قدرتهم على تطبيق قواعد النحو والضف بشكل صحيح، مما يؤدي إلى صعوبة 

ي فهم النصوص المقروءة
 
 .ف

 الجانب غتر اللغوي .2

يؤديان إلى انخفاض المشاركة الفاعلة  التعليمضعف الدافعية وقلة الاهتمام ب    

 

38 wijaya and hikmah, “problematika pembelajaran maharah qiro’ah dalam pembelajaran bahasa 

arab pada siswa madrasah ibtidaiyah.” 
بية الإسلامية، الم 39 ي التر

 
 1، العدد 8جلد برهان لقمان شاه وأغوس عمر عبد العزيز، "إشكاليات تعليم مهارة القراءة وحلولها"، مجلة تربيةتنا: دراسات ف

(2024 :)147 ،https://doi.org/10.69552/tarbiyatuna.v8i1.1801. 
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الطلاب. كما أن ضعف التخطيط للدروس، وقلة الوسائل التعليمية، وعدم ملاءمة 

 .عملية تعليم القراءة فعالية، كلها عوامل تعيق التعليموقت 

، و تشتر بعض الدراسات إلى أن مشكلات تعلم مهارة القراءة تنقسم إلى نوعير 

وهما المشكلات اللغوية والمشكلات غتر اللغوية. وتشمل المشكلات اللغوية صعوبة 

ي قراءة الكلمات وضبطها، وضعف فهم 
 
تطبيق قواعد النحو والضف، والأخطاء ف

فة إلى تجاوز بعض الكلمات أثناء النصوص المقروءة أو صعوبة استيعاب معانيها، إضا

القراءة. أما المشكلات غتر اللغوية فتتعلق بالجوانب الاجتماعية الناتجة عن اختلاف 

ي تعلم مهارة القراءة 
 
خلفيات الطلاب، والجوانب النفسية المرتبطة بدافعية الطلاب ف

ي تشمل تقويم مهارالتعليموتفاعلهم أثناء 
بوية التر ة القراءة، ، وكذلك الجوانب التر

 .40وإدارة الوقت، وعدم ملاءمة إدارة الفصل الدراسي

ا إلى ما سبق، يمكن الاستنتاج أن مشكلات تعليم مهارة القراءة تنقسم 
ً
واستناد

، وهما المشكلات اللغوية والمشكلات غتر اللغوية. وتتمثل  إلى جانبير  رئيسيير 

ي القراءة، 
 
ي ضعف فهم قواعد اللغة، وقلة المفردات، والأخطاء ف

 
المشكلات اللغوية ف

ي فهم النصوص المقروءة. أ
 
ما المشكلات غتر اللغوية فتشمل ضعف الدافعية، مما يؤثر ف

، وتأثتر البيئة، وضعف الوسائل التعليمية، وبعض الجوانب التعليموقلة الاهتمام ب

ي قد تعيق فعالية عملية تعليم مهارة القراءة لدى الطلاب
بوية التر  .التر

 العلاقة بي   القصص المصوّرة ومهارة القراءةالمبحث الرابع: 

 ، ي تعليم مهارة القراءة يستند إلى أساس نظري متير 
 
إن استخدام القصص المصوّرة  ف

 (Cognitive Theory of Multimedia Learning)  الوسائلالمتعدد  التعليمويتوافق مع نظرية 

ي وضعها 
ي تبيرّ  أن عملية ،  Richard E. Mayerالتر

عندما  فعاليةتكون أكتر  التعليموالتر

بيرّ  هذه النظرية , 41بير  الكلمات والصور الجمعيتلفر المتعلمون المعلومات من خلال 
ُ
ت

 

٤0 Nurul Hana Mustofa, “  مشكلات تعليم مهاراة القراءة وعلاجها بالمدرسة الثنوية الإسلامية المعارف سينجاساري
-Abjadia : International Journal of Education 2, no. 1 (2017): 64–80, http://ejournal.uin ”,مالانق

malang.ac.id/index.php/abjadia. 
٤١ e. mayer, “multimedia learning.” 
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ّ
م المعلومات بشكل شفهي وبضي، مع مراعاة  فعاليةيكون أكتر  التعليمأن

َّ
قد
ُ
عندما ت

ومحدودية قدرة الدماغ على معالجة المعلومات، 
ُ
، نظيم بشكل فعال من قبل الطلاب ت

ي عملية  ل. أن استخدام الوسائالى جانب ذلك
 
يحقق فوائد عديدة، منها  التعليمالبضية ف

ودافعيتهم، ويساعدهم على فهم  الطلابأكتر جاذبية مما يزيد من اهتمام  التعليم تجعل

ح  ي أساليب التعليم بحيث لا يعتمد فقط على شر
 
المادة بشكل أوضح، ويقدم تنويعًا ف

البضية تشجع الطلاب على الملاحظة والتفكتر  الوسائلالمعلم. إضافة إلى ذلك، فإن 

كتر  على المادة التعليمية بشكل أعمق
 .42والتر

ي شكل 
 
القصص المصوّرة هي وسيلة بضية فريدة تجمع بير  النص والصورة ف

ي دعم عملية تعلم اللغة العربية، 43إبداعي
 
اتيجية ف ي  خاصة، وتمتلك إمكانات إستر

 
ف

ي عملية القراءة، لا يُطلب من ال
مجرد التعرّف على الرموز  طلابمهارة القراءة. فف 

، والتقييم،  دة مثل التفكتر
ّ
ا القيام بعمليات معرفية معق

ً
اللغوية، بل يُطلب منهم أيض

ي يتلقونها
ا إلى المعلومات التر

ً
 .44والتحليل، واتخاذ القرار، وحل المشكلات استناد

ي القصص المصوّرة يساعد على تنشيط التفكتر من خلال فهم 
 
إن التصوير البضي ف

ي النص، مما يسهّل 
. كما أن هذه  فهمعلى  طلابالمعات  مضمون القراءة بعمق أكت 

، مما يجعل القارئ أكتر قدرة على تقييم  تقدم المعلومات البضية واللفظية بشكل تكاملىي

توافق الرسالة ودقتها ووضوحها. وإن القصة يسهّل كذلك عملية التحليل من خلال 

اكيب اللغوية وفهم المفردات وال النص بطريقة منطقية. أما الصورة  فهمتفكيك التر

 تساعد القارئ على تحديد المعت  الأدق بالاعتماد على الدلائل السياقية.الواضحة 

ي حل المشكلات من خلال  طلابوبالإضافة إلى ذلك، فإن السياق البضي يدعم ال
 
ف

ً
 .ربط مضمون النص بالصور داخل القصة للوصول إلى حلول أكتر دقة وتوجيها

 

٤٢ della sari and neta dian lestari, “pengaruh media pembelajaran visual terhadap hasil belajar 

ekonomi siswa,” jurnal neraca: jurnal pendidikan dan ilmu ekonomi akuntansi 2, no. 2 (2018): 

71–80, https://doi.org/10.31851/neraca.v2i2.2690. 
٤3 kurnia wardani, “penggunaan media komik dalam pembelajaran sosiologi pada pokok bahasan 

masyarakat multikultural.” 
٤٤ Mustofa and Hamid, “Metode Dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab.” 
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ي مدرسة موليا براتاما بمدينة ميدان إلى أن الوسائ
 
جريت ف

ُ
التعليمية  لأشارت دراسة أ

البضية يمكن أن ترفع من مستوى تحصيل الطلاب. فقد بلغ متوسط درجات الطلاب 

ي حير  لم يتجاوز 83البضية  الوسائلالذين استخدموا 
 
٪ لدى من لم 70٪، ف

ي دعم فهم المادة التعليمية الوسائليستخدموها، مما يدل على فعالية 
 
 45البضية ف

ّ
، ويُعد

أوضحت الدراسات السابقة أن   البضية الوسائلالكوميك الرقمي أحد أشكال هذه 

ي رفع مستوى اهتمام الطلاب وقدرتهم 
 
استخدام القصص المصوّرة الورقية أو  يساهم ف

ي وزملاؤها أن استخدام وسائط القصص 
على القراءة. فقد بينت دراسة أجرتها هنديت 

ي مادة القراءة
 
م ف

ّ
ي زيادة دافعية الطلاب للتعل

 
ونية أثبت فعاليته ف ، وهو المصوّرة الإلكتر

كما أظهرت  .46ما ظهر من خلال ارتفاع مستوى الحماسة والمشاركة والإبداع لديهم

ي مهارة القراءة 
 
ي سنغوساري وجود تحسّن ملحوظ ف

 
ي معهد المعارف ف

 
جريت ف

ُ
دراسة أ

 .47المصوّرة  الوسائلالفهمية لدى الطلاب بعد استخدام 

ي تعليم مهارة القراءة يتوافق من  الوسائلوبناءً على ذلك، فإن استخدام 
 
المصوّرة  ف

 سواء
ّ
 .الناحية النظرية والعملية على حد

 

  

 

٤5 Cici Fitri Bety Dita Mesrawati Hulu, Karmila Pasaribu, Engrati Simamora, Setia Yarni Waruwu, 

“Pengaruh Penggunaan Media Visual Terhadap Motivasi Belajar Siswa.,” Jurnal 

Kewarganegaraan 6, no. 2 (2022): 7, 

https://journal.upy.ac.id/index.php/pkn/article/download/3056/pdf/7470. 
٤6 Fardiyah, Hayati, and Fajriah, “Pengaruh Penggunaan Media E-Komik Untuk Menarik Minat 

Siswa Dalam Pembelajaran Qira’ah.” 
٤7Najwa Arvianti and Abdul Mutholib, “  ي تحسير  مهارات القراءة لدى طلاب

 
فاعلية استخدام الوسائل القصص المصورة الرقمية ف

 .Kalamuna 06, no. 2 (2025): 387–99, https://doi.org/10.52593/klm.06.2.11 ”,ةالمدرسة المتوسطة الاسلامي
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الث فصلال
ّ
 الث

 منهج البحث

  هنوعمدخل البحث و .أ

ي العملية التعليمية، 
 
تركز هذه الدراسة على تطوير منتج يُتوقع استخدامه ف

 ( Research and Development)ولذلك استخدم الباحث منهج البحث والتطوير 

نتيجة تطوير هذا . 48الذي يُعد عملية أو طريقة تهدف إلى تحقق المنتج وتطويره

ي شكل قصص 
 
ي ف

ستخدم لت الذي صورة المالمنتج تأتر
ُ
مهارة قراءة النصوص  رقيةت

ي مرحلة التنفيذ تم إجراء تجربة محدودة  .الطلابعند  باللغة العربية
 
إضافة إلى ذلك، ف

ي تنمية مهارة القراءة لدى الطلاب.
 
 لمعرفة فعالية استخدام الوسيلة ف

، بل فقط لتطوير وسيلة القصص المصوّرة  مجرّدليس  نوع البحث هذا يختار

ا لاختبار 
ً
ي  هممستوى فهمو  الطلاب عند استخدام قصص المصورة  فعاليةأيض

 
ف

 .الصف

ي يتكوّن من خمسة ADDIE استخدم الباحث نموذج التطويرو ، وهو نموذج منهج 

 ، التطوير(Design) التصميم ،(Analyze) مكوّنات أساسية: التحليل

)(Developmentالتنفيذ ، (Implementation) 49  ، والتقويم(Evaluation). . ي سياق
 
ف

طٍ له، بدءًا من تحليل الاحتياجات مرورًا 
َّ
ذ كلّ مرحلة بشكلٍ مخط

ِّ
هذا البحث، نف

ي تعليم مهارة القراءة
 
 .بتصميم القصة المصوّرة ، ثم تطويرها وتطبيقها ف

ي كل مرحلة منه توجد عملية تقييم، مما يجعل القصة  سلوب الأ  هذا  يختار
 
لأن ف

ي التعليم داخل الفصل
 
 .المصوّرة  الناتجة أكتر اختبارًا وجاهزة للاستخدام ف

 

 

٤8 sugiyono, metodologi penelitian kuantitatif, kualitatif dan r & d, ed. sutopo, 2nd ed. (bandung: 

alfabeta, 2019). 
٤9 fayrus and abadi slamet, model penelitian pengembangan (r n d), 2022. 
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 التطوير خطوات .ب

م عملية تخطيط  ADDIE يعتمد نموذج قسَّ
ُ
، حيث ت ّ إلى  التعليمعلى منهجٍ نظامي

، ويُستخدم ناتج كل مرحلة أساسًا )مدخلا(  ي
مة بشكلٍ منطفر

ه
مراحل متسلسلة ومنظ

ي تليها
 .50للمرحلة التر

 التحليل .1

ي هذه المرحلة، قام الباحث بتحليل احتياجات تطوير المنتج من خلال      
 
ف

، والوسائل  تشملالمقابلات مع معلم اللغة العربية. و التحليل المنهج الدراسي

ات التعليمية، وكذلك خصائص الطلاب، مثل الكفاءة الأولية، وأنماط  والتجهتر 

ي عملية التعليم
 
ي يواجهونها ف

. وقد تم توجيه التركيز الرئيس التعليم، والصعوبات التر

ي فهم 
 
للتحليل نحو تعلم مهارة القراءة، ولا سيما ما يتعلق بصعوبات الطلاب ف

ي تصميم 
 
خدمت نتائج هذا التحليل أساسا ومرجعا ف

ُ
النصوص باللغة العربية. ثم است

 وتطوير وسيلة القصص المصورة  بما يتناسب مع احتياجات الطلاب.

 التصميم .2

   ، قام الباحث بتصميم عدة مكونات أساسية قبل تطوير القصص المصورة الرقمي

  ، وإنشاء لوحة القصةالتعليمإعداد حبكة القصة بما يتناسب مع مادة  تشمل

(Storyboard)    بوصفها تصورا لتسلسل كل مشهد، إضافة إلى تصميم الجوانب

البضية للشخصيات و القصص المصورة بحيث تكون جذابة ومناسبة لخصائص 

خطوة أولية لضمان تستر عملية تطوير الوسيلة كالطلاب. وتنفيذ هذا التصميم 

 .بشكل أكتر توجيها وتنظيما

 التطوير .3

 

50 meilani safitri and m.ridwan aziz, “addie , sebuah model untuk pengembangan multimedia,” 

jurnal pendidikan dasar 3, no. 2 (2022): 50–58, 

https://jurnal.umpwr.ac.id/jpd/article/view/2237/1290. 
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ر صوّ ثمّر الباحث المنتج الأولىي على شكل وسيلة القصص المصورة  طوّي    

ي
ثم ، Geminiو CorelDraw الإطار العام للقصص المصورة باستخدام تطبيفر

اء الوسائل التعليمية  اء المادة وخت  خضع المنتج المطوّر لعملية التحكيم من قبل خت 

ي المدرسة الثانوية الإسلامية 
 
لاختبار مدى صلاحيته قبل تطبيقه على الطلاب ف

ه صالح للاستخدام   وأمّا االحكومية الثانية بمدينة بروبولينغو. 
ّ
ر تبيرّ  أن

لمنتج المطوَّ

ي 
 
 .، فسيتم بعد ذلك تجريبه على الطلاب التعليمف

 التنفيذ .4

ي تم تطويرها تحققأما    
ي عملية الت هاالمنتج التر

 
طلاب  عليمية علىفستنفيذ ف

التجربة ستنفيذ و. وجروبولير فالمدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة 

. إضافة إلى ذلك،  واختبار  التعليماختبار قبلىي قبل عملية  يعمل الطلابلقائير 

ي نتائج  القصص المصورة بعدي بعدها؛ وذلك لمعرفة فعالية استخدام وسيلة 
 
ف

 .تعليمهم

 التقييم .5

ي نموذج     
 
ي المنتج، وف

 
 لتحسير  أوجه القصور ف

ً
  يُجري الباحث تقييمًا شاملا

ADDIE    ،ي كل مرحلة من مراحل التطوير، فإذا وُجدت نواقص
 
يتم التقييم ف

 يصبح جاهزًا للتطبيق العملىي
  .يُعيد الباحث تعديل المنتج وتجربته حتر

 

 

 ADDIE 1الصورة 
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ات البحث .ج  متغي 

ده الباحث للدراسة من أجل الحصول 
ّ
ء، بأيّ شكلٍ كان، يحد ي

المتغترّ هو كلّ سر

ستخدم هذه المعلومات أساسًا لاستخلاص النتائج
ُ
ي  .51على معلومات عنه، ثم ت

 
وف

ان، وهما المتغترّ المستقلّ
ّ
والمتغترّ  (independent variable) هذا البحث يوجد متغتر

 .(dependent variable) التابع

ّ المستقلّ .1  المتغي 

ي هذا البحث هو وسيلة القصص المصوّرة 
 
 ”Hayah Yaumi“ المتغترّ المستقلّ ف

ي تدريس اللغة العربية، حيث صُمّمت لمساعدة 
 
م ف

ُّ
ستخدم كوسيلة تعل

ُ
ي ت
التر

 الطلاب على فهم النصوص من خلال الجمع بير  النصوص والعناض البضية

ّ التابع .2  المتغي 

ز  أمّا المتغترّ التابع فهو مهارة القراءة
ّ
ك ي تتر

، والتر لدى طلاب الصف العاشر

على قدرتهم على فهم النصوص العربية، سواء من حيث المعت  الظاهر أو المعت  

ي
 وبذلك، يهدف هذا البحث إلى معرفة العلاقة بير  استخدام وسيلة .الضمت 

“Hayah Yaumi”  ي
 
 مستقلّ، ومهارة القراءة لدى الطلاب كمتغترّ تابع ف

ّ
كمتغتر

م اللغة العربية
ُّ
 .تعل

 مجتمع البحث وعينته معاينته .د

ي تمتلك خصائص 
ه جميع الأفراد أو الموضوعات التر

ّ
يُفهم مجتمع البحث على أن

ستخدم أساسا لاستخلاص النتائج
ُ
. وفي هذا البحث، يتمثلّ مجتمع الدراسة 52معيّنة وت

ي 
 
ي جميع طلاب الصف العاشر ف

 
 الحكومية الثانية الإسلامية الثانوية  درسةالمف

 

5١ Sugiyono, Metodologi Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & D. 
5٢ Nur Isra’ Ahmad, “Populasi Dan Sampel: Konsep Dan Prosedur Dalam Penelitian Pendidikan,” 

Advances in Educatoin Journal 2, no. 4 (2026), https://journal.al-

afif.org/index.php/aej/article/view/933. 
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طالبا. وقد  350، والبالغ عددهم حوالىي 2025/2026و للعام الدراسي جروبولير ف

م على 
ُّ
تمّ اختيار هذا المجتمع لكونه يتوافق مع هدف البحث، وهو تطوير وسيلة تعل

ي 
 
، وبالتحديد ف ي مادة اللغة العربية للصف العاشر

 
شكل قصص مصوّرة رقمية ف

 ."موضوع "الحياة اليومية

ّ  بها المجتمع  ي يتمتر
أمّا العيّنة فهي جزء من المجتمع تمتلك الخصائص نفسها التر

الأصلىي
، (k)طالبا من طلاب الصف العاشر 30. وقد تمثلّت عينّة هذا البحث في 53

رة ت لتمثيل المجتمع عند إجراء تجربة الوسيلة التعليمية المطوَّ  .حيث اختتر

ي هذا البحث فهي العيّنة القصدي
 
، (Purposive Sampling)ة وأمّا تقنية اختيار العيّنة ف

وهي طريقة يتمّ فيها اختيار العيّنة بشكل متعمّد بناءً على معايتر تتناسب مع أهداف 

. وتشمل هذه المعايير مناسبة مستوى الصف للمادة المطورَّة، وظروف 54البحث

ي تسمح بتنفيذ البحث، وسهولة الوصول إلى البيانات
ع أن  .الصف التر

ّ
وبذلك، يُتوق

ل هذه العيّنة خصائص المجتمع، وأن تكون مناسبة لأغراض اختبار المنتج الذي تمّ 
ّ
تمث

 تطويره.

 البيانات ومصادرها .ه

ي هذا البحث هي البيانات الكمية والنوعية، وذلك 
 
أنواع البيانات المستخدمة ف

: ي
 على النحو الآتر

 البيانات الكمية .1

ي الاختبار القبلىي  
 
لة ف

ِّ
تم الحصول عليها من نتائج اختبارات الطلاب المتمث

اء  اء المادة والممارس الوسائلوالبعدي، ومن استبيانات التحقق من قِبَل خت   وخت 

ستخدم هذه البيانات لمعرفة مدى 
ُ
، وكذلك من استجابات الطلاب. ت ي

الميدات 

م الطلاب بعد استخدام وسائ
ُّ
ن نتائج تعل رة  لتحسُّ  .القصص المصوَّ

 

53 Rini Susanti, “Sampling Dalam Penelitian Pendidikan” 09, no. 16 (2019), 

https://jurnalteknodik.kemendikdasmen.go.id/index.php/jurnalteknodik/en/article/view/543. 
5٤ Susanti. 
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 البيانات النوعية .2

م  
ِّ
احات من الحصول عليها من خلال مقابلات مع المعل وكذلك النقد والاقتر

اء. مير  الخت 
ّ
ستخدم هذه البيانات لدعم النتائج الكمية من خلال تقديم  قِبَل المحك
ُ
ت

رة   ل وسائط القصص المصوَّ صورة واضحة عن ردود الفعل، والدوافع، ومدى تقبُّ

ي 
 
 .التعليمف

 أسلوب جمع البيانات وادواته .و

ي هذا البحث، وهي كما يلىي
 
 :توجد عدة تقنيات لجمع البيانات ف

 المقابلة .1

 لجمع البيانات لأغراض البحث، وتتمّ من خلال حوار مباشر 
ً
 المقابلة عملية

ّ
عد
ُ
ت

بير  الباحث بصفته مُحاوِرًا والمستجيب، وذلك باستخدام دليل المقابلة بوصفه 

 .55مرجعا

ي المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية 
 
جريت المقابلة مع معلم اللغة العربية ف

ُ
أ

الثانية بمدينة فروبولينجو بوصفه مصدرًا للمعلومات، وذلك للحصول على بيانات 

ي عملية 
 
ي غالبًا ما تظهر ف

، وكذلك التعليمتتعلق بخصائص الطلاب والمشكلات التر

 لفهم الاحتياجات المتعلقة بالمنتج المراد تطويره.

مة، حيث يمتلك الباحث 
ه
ي هذا البحث هي مقابلة شبه منظ

 
المقابلة المستخدمة ف

ي 
دليلا للأسئلة، مع إمكانية تطويرها بحسب ظروف الميدان. وتشمل الجوانب التر

( : ي المقابلة ما يلىي
 
( المنهج المستخدم في تدريس اللغة العربية، 1تمّ استكشافها ف

ات الداعمة  (3)،  راءة( تطبيق المنهج خاصة في مهارة الق2) حالة المرافق والتجهتر 

 

55 Moh Nazir, MetodePenelitian, ed. risman F Sikumbang, Jakarta: Ghalia Indonesia, 9th ed. 

(Bogor: Ghalia Indonesia, 2014). 
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م، )
ُّ
( خصائص الطلاب 5( الوسائل المستخدمة عادة في تعليم القراءة، )4للتعل

( 7( الصعوبات التي يواجهها الطلاب في فهم النصوص العربية، )6، )التعليمأثناء 

ي استخدام وسيلة القصص المصوّرة لمساعدة فهم الطلاب
 
م ف

ّ
 .رأي المعل

ي مرحلة تحليل الاحتياجات الستخدمت سي
 
بيانات هذه المقابلة أساسا ف

(Analyze)  ضمن نموذجADDIE بحيث يمكن تطوير الوسيلة بما يتناسب مع ،

 واحتياجاته الفعلية. التعليمظروف 

 الاختبار .2

م إلى الفرد )المستجيب( للحصول على إجابات، 
َّ
قد
ُ
الاختبار هو أداة قياس ت

ي
الإختبار  يستخدم.56سواء كانت مكتوبة أو شفوية، وذلك لمعرفة قدرة الفرد المعت 

ي هذا و ,فعالية تعليم باستخدام قصص المصورة  عند الطلاب لتحديد مدى
 
ف

نوعان من الاختبارات: اختبار قبلىي لقياس كفاءة الطلاب  يشمل الى البحث

الأولية، واختبار بعدي لقياس مدى فهمهم بعد تطبيق الوسيط الرقمي للقصص 

 .المصوّرة

يتكوّن من عدة فقرات تم إعدادها بالاعتماد على نصوص باللغة العربية. 

على فهم محتوى النص، واستخراج  الطلابوتهدف هذه الأسئلة إلى قياس قدرة 

المعلومات المهمة، والتعرّف على المفردات اللغوية الواردة فيه. وتضمّ كل فقرة 

أرب  ع خيارات، ويُطلب من المتعلم اختيار الإجابة الأكتر دقة. ويُستخدم هذا 

التعليمية  الوسائلالاختبار لمعرفة مستوى مهارة القراءة لدى الطلاب بعد استخدام 

ي عملية 
 
ي قصص المصوّرة  ف

 
لة ف

ّ
 .التعليمالمتمث

 المجموعة الواحدة باختبار قبلىي وبعدياستخدام تصميم التجربة من نوع 

(one-group pre-test–post-test design)    ي يُستخدم فيه مجموعة
هو تصميم بحتر

 

56 Uhar Suharsaputra, Metode Penelitian: Kuantitatif, Kualitatif, Dan Tindakan, ed. Nurul falah 

atif, 1st ed. (Bandung: Refika Aditama, 2012). 
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، الأولى قبل تطبيق المعالجة  واحدة من الأفراد، حيث يتم إجراء القياس مرتير 

)الاختبار القبلي(، والثانية بعدها )الاختبار البعدي( لمعرفة التغيرّ أو الأثر الناتج 

مة
َّ
ي مرحلة التنفيذ بوصفه تجربة محدودة بهدف معرفة 57عن المعالجة المقد
 
، وذلك ف

الفعالية الأولية لوسيلة القصص المصورة . ، وي  هدف هذا التصميم إلى قياس 

ي استخدام 
 
لة ف

ِّ
ة مهارة القراءة قبل وبعد المعالجة المتمث

ّ
مستوى فهم الطلاب لماد

، الوسائل التعليمية للقصص المصوّرة . أمّا أداة البحث فهي  ي
اختبار الفهم القرات 

، ثم  وتشمل مراحل البحث: إجراء الاختبار القبلىي لقياس مستوى الطلاب الأولىي

ا إجراء  ً تقديم المعالجة التعليمية من خلال استخدام القصص المصوّرة ، وأختر

 .الاختبار البَعدي لتقويم مستوى الفهم بعد المعالجة

 

 نوع المجموعة الواحدة باختبار قبلي وبعدي 2 الصورة

ي هذه 
 
يحتوي تصميم المجموعة الواحدة باختبار قبلىي وبعدي المستخدم ف

الدراسة على بعض القيود، لعدم تضمّنه مجموعة ضابطة للمقارنة. لذلك فإن نتائج 

ل عليها تعكس فعالية استخدام الوسيلة بشكل محدود، ولا يمكن  التحسّن المتحصَّ

 .تعميمها بالكامل بوصفها علاقة سببية مطلقة

 الاستبانة .3

ستخدم 
ُ
الاستبانة هي أداة لجمع البيانات تتكوّن من مجموعة من الأسئلة، وت

 58للحصول على معلومات حول مواقف المستجيبير  أو استجاباتهم أو آرائهم

اء . يُستخدم الاستبيان كأداة للتحقق من صلاحية المنتج من قِبل المقيمير  من خت 

 

57 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & D. 
58 Suharsaputra, Metode Penelitian: Kuantitatif, Kualitatif, Dan Tindakan. 
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، إضافة إلى استبيان الطلاب لقياس الوسائل اء المادة، والممارسير  الميدانيير  ، وخت 

: .التعليممدى تجاوب  هم مع عملية   وهي كما يلىي

 الصلاحيةاستبيان  (أ

: ستبيان الصلاحية يتكون الإ ي هذا البحث الى ثلاثة انواع, وهي
 
 ف

 لخبتر الوسائ (1

ي الوسائ
 
م الخبتر ف

 المقوِّ
َّ
ي هذا البحث هو  لإن

 
جامعي يمتلك  محاض ف

ي مجال الوسائ
 
ة ف  أكاديميًا  لكفاءة وخت 

ً
لّ
َّ
التعليمية، على أن يكون مؤه

م إلى  بية. وي  هدف اختيار هذا المقوِّ ي مجال التر
 
بدرجة الماجستتر على الأقل ف

ي جوانب العرض وسهولة  الوسائلالتأكد من أن 
 
رة تستوف التعليمية المطوَّ

القراءة وسهولة الاستخدام، بالإضافة إلى مدى توافقها مع مبادئ التصميم 

 .التعليمي

 المادةخبتر  (2

ي 
 
م الخبتر ف

 المقوِّ
َّ
ي هذا البحث هو أستاذ جامعي يمتلك كفاءة  المادةإن

 
ف

 
ً
لّ
َّ
ي تدريس هذا المجال، على أن يكون مؤه

 
ة ف ي مجال مهارة القراءة وخت 

 
ف

بية. وي  هدف اختيار هذا  ي مجال التر
 
أكاديميًا بدرجة الماجستتر على الأقل ف

م إلى تقييم مدى ملاءمة وعمق ودقة  ي الوسائل التعليمية المادةالمقوِّ
 
ر ف  .المطوَّ

ي (3
 الممارس الميدات 

ي الثانوية 
 
م لمادة اللغة العربية ف

ِّ
ي هذا البحث هو معل

 
ي ف

 الممارس الميدات 
َّ
إن

 أكاديميًا لا يقل 
ً
لّ
ِّ
الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة فروبولنجو، ويحمل مؤه

ي تقييم مدى ملاءمة منتج 
 
م ف ل دور هذا المقوِّ

َّ
عن درجة البكالوريوس. ويتمث

رة( مع احتياجات الطلاب وخصائصهم الوسائل التعليمية )القصص المصوَّ

 .والظروف الواقعية داخل الصف
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بخمس   likert scaleيستخدم هذا البحث استمارة تقييم تعتمد على 

ي تعليم مهارة القراءة.  قصص المصوّرة ( لتقييم صلاحية 5–١درجات )
 
ف

 أداة مناسبة لقياس الاتجاهات   likert scaleوقد تم اختيار 
ّ
لأنه يعَد

والانطباعات والتصورات لدى الأفراد أو المجموعات بشكل كمي 

ي  .59ومنهج 

 تقييم صلاحية 2 الجدوال

No Aspek Indikator Skor (1-5) 

1    

2    

ي يتم تقييمها من خلال تحقق خبتر 
تصميمًا  الوسائلتشمل الجوانب التر

، بينما تشمل التعليمبضيًا وسهولة القراءة، وجودة التقنية للوسائط وصلاحية 

، المادة، ودقة وجودة الطلابتحقق خبتر المادة مدى توافق المادة مع المنهج و

ي يتم 
ي فتشمل الجوانب التر

وعرض وفائدة المادة، أما بالنسبة للممارس الميدات 

، الوسائل، وسهولة وفعالية استخدام التعليممع  الوسائلتقييمها مدى توافق 

 .الوسائلوجاذبية وفائدة 

 استبيان استجابة الطلاب (ب

إعداد أداة الاستبانة هذه باستخدام مقياس ليكرت على شكل قائمة 

 :فحص، وتتكون من ثلاثة جوانب كما يلىي

 استبيان استجابة الطلاب 3 الجدوال

No Pernyataan STS TS RG ST SS 

1       

2       

 

59 Sugiyono, Metodologi Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & D. 
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SS = ا
ً
 5يمنح درجة          موافق جد

S = 4يمنح درجة               موافق 

RG = دد  3يمنح درجة               متر

TS = 2يمنح درجة           غتر موافق 

STS   =  1يمنح درجة     غتر موافق تمامًا 

، الوسائلالأدوات البحثية المستخدمة تشمل استبيان التحقق من قِبَل خبتر 

، بالإضافة إلى أوراق الاختبار القبلىي والبعدي  ي
وخبتر المادة، والممارس الميدات 

: ي
 لقياس فهم الطلاب، وذلك على النحو الآتر

 صدق البيانات وثباتها .ز

ي هذه الدراسة، قام الباحث بإجراء اختبار صدق 
 
ة أدوات البحث ف

ّ
د من دق

ّ
للتأك

ي قياسه
. 60الأدوات، وهو عملية تهدف إلى معرفة مدى قدرة الأداة على قياس ما ينبع 

ي هذا البحث، استخدم الباحث أسلوب صدق 
 
وذلك ، (Content Validity) المادةوف

ا. ثمّ 
ً
ي تمّ تحديدها مسبق

ات مهارة القراءة التر
من خلال مقارنة محتوى الأداة بمؤشرّ

اء  ة على الخت 
َّ
رضت الأداة المُعَد

ُ
لتقييم مدى توافق بنود الأسئلة  (expert judgment)ع

ي يراد قياسها.
 مع الجوانب التر

اء،   أداة البحث المستخدمة قد خضعت لعملية تقويم من قبل الخت 
ّ
وبذلك، فإن

ي جمع 
 
ات واضحة، مما يجعلها صالحة للاستخدام ف

كما صيغت استنادا إلى مؤشرّ

 .بيانات البحث

 وأدواته أسلوب تحليل البيانات .ح

, التحليل البيانات الكمية والتحليل  ي هذا البحث الى نوعير 
 
يتكوّن تحليل البيانات ف

:  البيانات النوعيّة, وهي كما يلىي

 

60 Suharsaputra, Metode Penelitian: Kuantitatif, Kualitatif, Dan Tindakan. 
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 التحليل البيانات الكمية .1

 . ي الكمي
إجراء تحليل البيانات بعد جمعها بالكامل باستخدام المنهج الوصف 

بهدف الحصول على  SPSSوتمت معالجة جميع بيانات الاختبارات بمساعدة برنامج 

 نتائج تحليل دقيقة ومنهجية.

 التحليل الصدق (أ

ي شملت تقييم خبتر 
اء، والتر ، وخبتر الوسائلتم تحليل بيانات صدق الخت 

، باستخدام مقياس ليكرتالمادة ي
لقياس   (Skala Likert)، والممارس الميدات 

ات البحث المحددة للحصول على . 61المواقف والآراء والتصورات المتعلقة بمتغتر

: ي
 تلك البيانات، استخدم الباحث التصنيف على النحو الآتر

 تحليل الصدق 4 الجدوال

 القيمة الفئة

 5 أوافق بشدة

 4 أوافق

 3 أوافق إلى حد ما

 2 لا أوافق

 1 لا أوافق بشدة

، يتم  اء المحكمير  ا لمعايتر نتائج تقييم الخت 
ً
لتحديد مدى الصلاحية وفق

: ي
اء على النحو الآتر  حسابها باستخدام معادلة صلاحية الخت 

 

6١ Sugiyono, Metodologi Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & D. 
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𝑁 =  (
𝛴𝑋

𝛴𝑋𝑖
) 𝑥 100% 

 :التوضيح

•  = 𝑁قيمة الصلاحية. 

• = ∑𝑋 لة  .مجموع الدرجات المحصَّ

• = ∑𝑋𝑖 مجموع الدرجات القصوى الممكن الحصول عليها. 

طابِق نتائج حساب قيمة الصلاحية مع معايتر صلاحية الوسائل 
ُ
ت

رة، وذلك لتحديد ما إذا كانت وسيلة الكوميك الرقمي  التعليمية المطوَّ

 .صالحة للاستخدام أو ما زالت بحاجة إلى مراجعة

 معلومات تحليل الصدق 5الجدوال 

 التوضيح الفئة لنسبة المئوية

ا ١00٪–80٪
ً
 لا حاجة إلى مراجعة صالح جد

 يحتاج إلى مراجعة بسيطة صالح بدرجة كافية 79٪–60٪

 يحتاج إلى مراجعة غتر صالح كفاية 59٪–٤0٪

 يحتاج إلى مراجعة شاملة غتر صالح 39٪–0٪

من الجدول يتضح أن المنتج يُعد صالحًا عندما تكون نسبة التقييم أكتر من 

 ٪ فيجب إجراء مراجعة للمنتج.80٪، أما إذا كانت النسبة أقل من 80

ي (ب
 التحليل الوصف 

ي لدرجات  يُجرى هذا التحليل من خلال حساب المتوسط الحسات 

الاختبار القبلىي والاختبار البعدي، وأعلى وأدت  القيم، وكذلك مقدار 

   .(Gain)الزيادة 



36 

 

 التحليل الاستدلالىي (ج

يُستخدم التحليل الاستدلالىي لاختبار الفرضيات ومعرفة تأثتر استخدام 

ي هذا البحث عت  
 
م الطلاب. وقد تمّ ف

ُّ
وسيلة القصص المصوّرة  على نتائج تعل

فإذا  .عدة مراحل، وهي إجراء اختبار التوزي    ع الطبيعي لمعرفة توزي    ع البيانات

، يُستكمل التحليل باستخدام اختبار  كانت البيانات تتبع التوزي    ع الطبيعي

(Paired Sample T-Test) عة توزيعا طبيعيا فيُستخدم اختبار
ّ
، أمّا إذا لم تكن موز

 درجات الاختبار القبلىي والاختبار البعدي 
ويلكوكسون لمعرفة الفروق بير 

:  لدى الطلاب، كما يلىي

 اختبار التوزي    ع الطبيعي (1

–تمّ إجراء اختبار التوزي    ع الطبيعي باستخدام اختبار كولموغوروف

نوف لمعرفة ما إذا كانت البيانات تتبع التوزي    ع الطبيعي أم لا، وقد  سمتر

خدم هذا الاختبار نظرا لكون عدد عيّنة البحث يبلغ 
ُ
 طالبا. 30است

 = البيانات تتبع التوزيع الطبيعي 0.05أكت  من  .Sig إذا كانت قيمة •

= البيانات لا تتبع التوزيع  0.05أقل من أو تساوي  .Sig إذا كانت قيمة •

 الطبيعي

 Paired Sample t-Test اختبار (2

، يتم   Paired Sample t-Testإذا كانت البيانات تتبع التوزي    ع الطبيعي

 درجات الاختبار القبلىي 
ابطة لمعرفة وجود فرق دال بير 

للعينات المتر

 .والاختبار البعدي

 :معيار اتخاذ القرار

= يوجد فرق دال  0.05أقل من  Sig) 2 (tailed إذا كانت قيمة •

 إحصائيًا
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= لا  0.05أكت  من أو تساوي  Sig) 2 (tailed إذا كانت قيمة •

 يوجد فرق دال إحصائيًا

، فيُستخدم اختبار   Wilcoxonوإذا لم تكن البيانات تتبع التوزي    ع الطبيعي

Signed-Rank Test .كبديل 

 N-Gain اختبار (3

م الطلاب  N-Gain اختبار يستخدم
ُّ
 فعاليةومعرفة  لمعرفة تطوّر نتائج تعل

ي ترقية نتائج 
 
، تم استخدام معادلة التحسن التعليموسيلة القصص المصورة  ف

: N-Gainالمعياري  ي
 على النحو الآتر

.𝑔 =
(𝑃𝑜𝑠𝑡𝑡𝑒𝑠𝑡 − 𝑃𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡)

(𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑀𝑎𝑘𝑠𝑖𝑚𝑎𝑙 − 𝑃𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡)
 

 التعليممعلومات تحليل نتائج  6الجدوال 

 التصنيف معامل الفاصل

N-Gain ≥ 0.7 مرتفع 

0,3 ≤ N-Gain < 0,7 متوسط 

< N-Gain < 0.3 منخفض 

N-Gain < 0 فشل 

هذا يهدف إلى التأكد مما إذا كانت وسيلة  التعليموعليه، فإن تحليل نتائج 

ي ترقية مهارة القراءة لدى 
 
 ف

ً
 وفعّالً

ً
حدث أثرًا دالً

ُ
القصص المصورة  ت

 .الطلاب

 التحليل استجابات الطلاب (د
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يُجرى هذا التحليل للتعرّف على استجابات الطلاب تجاه وسيلة الكوميك 

ي قياس مدى 
 
، ويُستفاد من نتائجه ف ي  فعاليةالرقمي

 
استخدام هذه الوسيلة ف

 :تعزيز مهارة القراءة )مهارة القراءة العربية(، وذلك باستخدام المعادلة الآتية

𝑁 =  (
𝛴𝑋

𝛴𝑋𝑖
) 𝑥 100% 

 :البيانات

• 𝑃 ×  نسبة النجاح :100%

• ∑𝑥: مجموع الدرجات الكلية 

• ∑𝑥𝑖: مجموع الدرجات العظم الممكنة 

 :معايتر التقييم كما يلىي

 معلومات تحليل استجابات الطلاب 7الجدوال 

 الفئة النسبة المئوية

ا 100%–80%
ً
اب جد

ّ
 جذ

اب 79%–60%
ّ
 جذ

اب بدرجة كافية 59%–40%
ّ
 غتر جذ

اب 39%–0%
ّ
 غتر جذ

 

 التحليل البيانات النوعيّة .2

ا على نتائج المقابلة مع معلم اللغة العربية. 
ً
تم إجراء تحليل البيانات النوعية اعتماد

ي هذه المرحلة، قام الباحث بتحديد المعلومات اللازمة لتطوير وسيلة القصص 
 
وف

ووسائل المصورة  من خلال دراسة خصائص الطلاب، وكفاءاتهم الأولية، 
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ات ي تظهر  ،يميةاحتياجات وسائل التعل ،المنهج الدراسي ، وتجهتر 
والصعوبات التر

الها لاختيار المعلومات  ي تعلم مهارة القراءة. ثم جُمعت البيانات وتمت عملية اختر 
 
ف

ي صورة وصف 
 
دمت البيانات ف

ُ
ذات الصلة بتطوير الوسيلة التعليمية. بعد ذلك، ق

ي يسهل على الباحث استنتاج الاحتياجات التعليمية ومدى ملاءمة الوسيلة  منهج 

ر. طوَّ
ُ
ي ست

 التر
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 الرابع فصلال

 عرض البيانات وتحليلها

ي تعليم مهارة القراءة  القصص المصورةتطوير  مراحلالمبحث الأول: 
 
ي المدرسة الثانوية ف

 
ف

 الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو

  مرحلة التحليل .أ

ي هذه المرحلة، قام الباحث بإجراء 
 
 وهو بالمقابلة مع مدرّرس اللغة العربية  تحليلالف

، وتحليل خصائص  يتكوّن من ات، وتحليل المنهج الدراسي تحليل الوسائل والتجهتر 

بال
ّ
وقد جُمعت بيانات البحث من  .التعليم، وكذلك تحليل الحاجة إلى وسائل طلا

ي المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية مدرس خلال المقابلة مع 
 
اللغة العربية ف

 خلال الملاحظة الميدانية. و، وكذلك منجرُوبولير ف

ات .1  تحليل الوسائل والتجهتر 

 كافية  على البيانات تم الحصول
ّ
عد
ُ
ات المدرسية ت فيد بأن الوسائل والتجهتر 

ُ
ت

 ما لدعم عملية 
ٍّ
وسيلة رئيسة كالسبّورة من  وتشمل المرافق المتاحة  .التعليمإلى حد

ي 
 
وجكتور( الذي يمكن استعارته  التعليمف التقليدي، وكذلك جهاز العرض )الت 

ر هذه المرافق وجود . والتعليم التعليمواستخدامه حسب حاجة أنشطة 
ّ
ويُظهر توف

 .القائمة على التكنولوجيا التعليمدعم لاستخدام وسائل 

لأغراض وال للطلاب بإحضار واستخدام الج مكنبالإضافة إلى ذلك، يُ

ي تطبيق وسيلة القصص 
 
 هذه السياسة أحد العوامل الداعمة ف

ّ
عد
ُ
أكاديمية. وت

ن الطلاب من الوصول إلى مواد 
ّ
مك
ُ
 من خلال  التعليمالمصوّرة ، إذ ت

ً
ة مباشر

 أجهزتهم الخاصة.

ي المدرسة الك ولكن هناك المشكلة
 
ر الواي فاي ف

ّ
تواجه تنفيذ  ذيعدم توف

نت لالقائم على الوسائ التعليم ب اتصالا بالإنتر
ّ
 .، لا سيّما ما يتطل
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 وتحليل المنهج الدراسي .2

فيد بأن المدرسة 
ُ
، تم الحصول على بيانات ت ي مرحلة تحليل المنهج الدراسي

 
ف

ي جميع 
 
طبّق المنهج المِرديكا ف

ُ
الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو ت

ز هذا المنهج على 
ّ
المتمركز حول الطلاب، وتعزيز  التعليمالمراحل الدراسية. ويُرك

 .الكفاءات، وكذلك تنمية الشخصية من خلال أنشطة سياقية ذات معت 

د الباحث الموضوع الرابع عن 
ّ
كتر  على مبحث  "الحياة اليومية"حد

مع التر

، وأهداف التعليمالقراءة. وقد استند اختيار هذا الموضوع إلى نتائج دراسة نواتج 

ي منهج اللغة العربية المستند إلى  التعليم، وكذلك تسلسل أهداف التعليم
 
الواردة ف

 .٢0١9لسنة  ١83قرار وزير الشؤون الدينية رقم 

 تحليل خصائص الطلاب .3

فيد بأن الطلاب 
ُ
ي مرحلة تحليل خصائص الطلاب، تم الحصول على بيانات ت

 
ف

لون 
ّ
م فقط.  التعليميفض

ّ
كهم بشكلٍ فعّال، ولا يقتض على المعل التفاعلىي الذي يُشر

تاح لهم فرصة المناقشة والعمل الجماعي 
ُ
كما يُظهر الطلاب حماسا أكت  عندما ت

 أسلوب .ضمن مجموعات
ّ
ي التعليمولذلك، يُعد

 (cooperative learning) التعاوت 

ي تعزيز المشاركة والتعاون بير  الطلاب
 
 .مناسبا، لكونه يُسهم ف

ا عندما يُستخدم وسائل تعليمية  بالإضافة إلى ذلك، يُظهر الطلاب اهتماما كبتر

ي 
 
، ولا سيّما الوسائل القائمة على التكنولوجيا . وهذا يدلّ على أن  التعليمف

م أكتر جاذبية 
ُّ
استخدام القصص المصوّرة  يمكن أن يكون حلا مناسبا لخلق تعل

 ومتوافق مع خصائص الطلاب.

 تحليل احتياجات وسائل التعليمية .4

لون 
ّ
ي  التعليمبناءً على تحليل خصائص الطلاب، تبيرّ  أنهم يفض

التفاعلىي والتعاوت 

وهذا  والمدعوم باستخدام الوسائل، ولا سيّما الوسائل القائمة على التكنولوجيا .
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ابة بضيا، وسهلة الفهم، وقادرة على 
ّ
م جذ

ُّ
ر وسائل تعل

ّ
ورة توف يدلّ على ض 

ي عملية 
 
 .التعليمتعزيز مشاركة الطلاب بشكلٍ فعّال ف

ر جهاز العرض، وكذلك 
ّ
ات، فإن توف وبناءً على تحليل الوسائل والتجهتر 

ي تطبيق الوسائل  والالسماح للطلاب باستخدام الج
 
ان من العوامل الداعمة ف

ّ
، يُعد

ي الصفّ
 
ر الواي فاي، فإن المرافق المتاحة .ف

ّ
استخدام تمكن وعلى الرغم من عدم توف

 تطوير القصص المصوّرة  مناسبا لاحتياجات . فعاليةأكتر الوسائل 
ّ
وبذلك، يُعد

 وظروف المدرسة. التعليم

  مرحلة التصميم .ب

ي هذه المرحلة، قام الباحث بتصميم من المكوّنات قبل تطويرها إلى منتجٍ متكامل. 
 
ف

ي  وتشمل
هذا التصميم إعداد تسلسل الأحداث، وكذلك تصميم الشخصيات التر

ي القصص المصوّرة 
 
ستخدم ف

ُ
وقد طوّر الباحث سلسلتير  من القصص المصوّرة،  .ست

ي كتاب اللغة العربية، والسلسلة الثانية  تأخذوهما: السلسلة الأولى 
 
من نصّ القراءة ف

ت بناءً على تسلسل قصصي صمّمه الباحث بشكلٍ مستقل
ّ
عد
ُ
ي أ
 .التر

 جمع المواد ومناسبتها بالدراسة .1

ي تطوير 
 
ستخدم ف

ُ
ي ست

ي مرحلة التصميم، قام الباحث بجمع المواد التعليمية التر
 
ف

وسيلة القصص المصورة الرقمية، وذلك بالاعتماد على منهج اللغة العربية للصف 

ي 
 
ي المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة فروبولينجو، خاصة ف

 
العاشر ف

ه من الموضوعات القريبة من السياق اليومي موضوع الحياة اليومية، باعتبار

ي تسهيل فهم النصوص العربية بصورة أكتر واقعية وتفاعلية
 
 .للطالب، مما يسهم ف

ي جمع المواد على نتائج التعلم
 
 (Capaian Pembelajaran) واعتمد الباحث ف

ي المنهج، وذلك على النحو  (Tujuan Pembelajaran) وأهداف التعلم
 
المقررة ف

ي
 :الآتر

  نتائج التعلم (أ
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ي مادة اللغة العربية للصف العاشر إلى أن يكون 
 
تهدف نتائج التعلم ف

 :الطالب قادرًا على

 

ي النصوص البضية أو متعددة الوسائط بصورة 
 
فهم وتأمل عدة فقرات ف

استخدام النصوص البضية وسيلة لتعلم اللغة العربية من مصادرها  .تفاعلية

فهم موضوعات مرتبطة بالحياة اليومية، مثل: إلقاء التحية والتعارف،  .الأصلية

ل، والمدرسة والبيئة، والحياة اليومية، والهوايات، والطعام  والأشة والمت  

اب  .والشر

 أهداف التعلم (ب

 :أما أهداف التعلم الخاصة بموضوع الحياة اليومية، فهي كما يلىي

أن يكون الطالب قادرًا على قراءة وفهم نصوص القصص المصورة الرقمية  (1

 .باللغة العربية حول موضوع الحياة اليومية بطلاقة ودقة

أن يكون الطالب قادرًا على التفاعل مع النصوص المتعلقة بالحياة اليومية  (2

 .وفهم مضمونها بصورة جيدة

ي المفردات الجديدة، واستيعاب  (3
أن يكون الطالب قادرًا على اكتشاف معات 

ي النصوص المقروءة
 
 .القيم الإيجابية المتضمنة ف

وبناءً على نتائج التعلم وأهدافه السابقة، قام الباحث بجمع النصوص القرائية، 

اكيب اللغوية المتعلقة بموضوع الحياة اليومية، ثم أعاد تنظيمها  والمفردات، والتر

ي صورة قصص مصورة رقمية تتناسب مع مستوى الطالب، بهدف 
 
وتكييفها ف

 ءة لديهم.تسهيل فهم النصوص العربية وترقية مهارة القرا

 (Storyboard)تصميم تسلسل الأحداث ولوحة القصة  .2

ي تطويرها. وتضمّ  "Ḥayāh Yaumī"الباحث عنوان  يسمّ
للقصص المصوّرة التر

 
ّ
 شخصيات، حيث يُعد

َ
 "أديب"شخصية رئيسة، وك "أمير "هذه القصص ثمانية
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بائع ك "امرأة ، و"بائع الملابس"وبالإضافة إلى ذلك، توجد شخصية  صديقه.ك

ي الوقت نفسه بدور  "الفواكه
 
، إلى جانب بعض "أمينة الصندوق"وتقوم ف

، والمُدرّس، و : والد أمير  ي ةبائع الشخصيات المساندة، وهي
 
ي إعداد , المقصف ف

 
ف

ي كتابة تسلسل   Microsoft Wordستخدم الباحث تطبيق ي  ,تسلسل الأحداث
 
ف

 .أحداث القصص المصوّرة

 

 Microsoft Wordتطبيق  3الصورة 

سّمتو 
ُ
. السلسلة الأولى  تسلسل أحداث القصص المصوّرة ق إلى سلسلتير 

ي كتاب اللغة العربية، أمّا السلسلة الثانية فقد صمّمها  أخوذم
 
من نصّ القراءة ف

رة .الباحث بشكلٍ مستقل ي السلسلة الأولى المطوَّ
 
وأمّا تصميم تسلسل الأحداث ف

:   فهو كما يلىي
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 تسلسل الأحداث الأولى 4الصورة 

ي مرحلة تصميمها، قام 
 
السلسلة الثانية قد صمّمها الباحث بشكلٍ مستقل. وف

، وهو الحياة اليومية، بحيث التعليمالباحث بمواءمة تسلسل الأحداث مع موضوع 

وقد تمّ إعداد تسلسل القصص  .يظلّ محتوى القصة مرتبطا بسياق المادة المدروسة

ر  وِّ
ُ
ي كتاب اللغة العربية، ثم ط

 
المصوّرة بناءً على المفردات ونماذج الجمل الواردة ف

مة
ه
 ومنظ

ً
 متكاملة

ً
 قصصية

ً
ر فهو كما . ليصبح سلسلة وأمّا تسلسل الأحداث المطوَّ

 :يلىي
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 تسلسل الأحداث الثانية 5 الصورة

ا، واصل الباحث 
ً
 بزيادةبناءً على تسلسل الأحداث الذي تمّ إعداده سابق

ي كلّ جزء من أجزاء القصة؛ ليصبح تسلسل الأحداث أكتر وضوحًا 
 
الحوارات ف

 وأسهل فهمًا.
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 أحداث القصة المصوّرة الأولى وحواراتها 6الصورة 

 

 وحواراتها الثاتية أحداث القصة المصوّرة 7الصورة 

. في صناعة (Storyboard)قام الباحث بتطويره إلى شكل لوحة القصة  بعد ذالك

 لوحة القصة 
ّ
عد
ُ
شدا بضيا يساعد المصوّر على تصوّر  (Storyboard)الأفلام، ت

. أما في صناعة القصص المصورة، فتؤدي لوحة  62المشاهد قبل بدء عملية التصوير

 

6٢ mangatur sinaga hasminur, zulhaini, arief rachman hadi, “the storyboards in making short film 

as an implementation of learning anecdote texts keefektifan penggunaan storyboard dalam 

pembuatan film pendek sebagai implementasi pembelajaran teks anekdot,” gerakan akhir menulis 

10 (2022): 52–63. 
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ح تسلسل القصة، وتقسيم 
ّ
القصة أيضا وظيفة المخطط الأولىي الذي يوض

ي تسهيل عملية تصور القصة 
 
الإطارات، وتوزي    ع النصوص والرسوم، مما يسهم ف

. ي
 قبل مرحلة الإنتاج النهات 

ي عملية إعدادها، استخدم الباحث الورق والقلم لرسم التخطيطات الأولية 
 
وف

ي القصص المصوّرة
 
 .بوصفها تصوّرا بضيا لكل مشهد ف

 
 لوحة القصة 8 الصورة

 تصميم الجانب البضي للقصص المصوّرة .3

د الباحث لوحة الألوان باستخدام ألوان 
ّ
ي مرحلة التصميم البضي، حد

 
ف

. وي  هدف اختيار  (Soft Pastel)هادئة  ودرجات لونية غتر متباينة بشكلٍ كبتر

هذه الألوان إلى إضفاء مظهرٍ متناسق ومري    ح للنظر، وكذلك دعم تركتر  

ي القصص المصوّرة .
 
 الطلاب على محتوى القصة والنصوص العربية ف
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 لوحة الألوان 9 الصورة

د الباحث الخلفية
ّ
ي كل إطار من إطارات  (Background) بعد ذلك، حد

 
ف

ي عملية إعدادها، 
 
القصص المصوّرة بما يتناسب مع حاجة تسلسل الأحداث. وف

ي تشمل  Gemini AI استفاد الباحث من تطبيق
لإنتاج الخلفيات المطلوبة، والتر

ل، وغرفة الجلوس، والمدرسة، وبعض البيئات الداعمة الأخرى،  خلفية المت  

 .وذلك لجعل الصورة أكتر سياقية وانسجاما مع محتوى القصة

 

 

 الخلفية 10 الصورة
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 تصميم شخصيات القصص المصوّرة .3

ي عملية التصميم، 
 
بوصفه الأداة  Corel Draw X7الباحث من تطبيق  يستخدمف

  Gemini AIالرئيسة لتصميم الشخصيات رقميا، كما استخدم تطبيق 
ً
بوصفه أداة

ي تطوير الجانب البضي واستكشاف أفكار التصميم.
 
 مساعدة ف

 شخصيات القصص المصوّرة 8 الجدوال

 الصورة  الاسم الشخصية

 أمير   مرح، عفوي، خجول

 

، يحبّ التسوّق ي
 أديب غت 

 

 بائع الملابس  غامض، لا يحبّ الكلام

 

 بائعة الفواكه  بشوشة، مرِحة

 



5١ 

 

 أمينة الصندوق   ودودة ومرِحة

 

 عمّة المقصف   حنونة وودودة

 

 والد أمير   حازم لكن محبّ

 

م  المُدرّس  حكيم ومحتر

 

 مرحلة التطوير  .ج

 إنتاج القصص المصوّرة  .1

ي هذا البحث، استخدم الباحث تطبيق 
 
ي عملية إنتاج القصص المصوّرة  ف

 
ف

Corel Draw X7` ي  تجعلل
 
ي تم إعدادها ف

تسلسل الأحداث ولوحة القصة التر

بوصفه  Gemini AI.كما استفاد الباحث من تطبيق صورةالمرحلة السابقة إلى 

ي 
 
 مساعدة ف

ً
نماذج الشخصيات، وذلك لدعم جودة الجانب البضي  إنتاجأداة

ي التصميم.
 
 وتحقيق الاتساق ف
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 التطبيق 11 الصورة

 :وفيما يلىي خطوات إنتاج القصص المصوّرة 

 A4 (29,7×21) وضبط حجم المستند إلى Corel Draw X7 فتح تطبيق (أ

 .بما يتناسب مع تنسيق القصص المصوّرة RGB بنظام ألوان

 
ة الأولى  12 الصورة

ّ
 الخط

ي  تحديد الهوامش ، ثم إنشاء إطارات (ب
 
وفقا لتقسيم المشاهد الذي تمّ تصميمه ف

   .لوحة القصة
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ة الثانية 13 الصورة
ّ
 الخط

اد نتائج لوحة القصة إلى داخل التطبيق  (ج ي عملية الرسم كاستتر
 
دليل بضي ف

 الرقمي

 

ة الثالثة 14 الصورة
ّ
 الخط

 وإنشاء الصور بناءً على لوحة القصة Gemini AI فتح تطبيق (د

 

ة الرابعة 15 الصورة
ّ
 الخط

    Corel Draw X7  إلى تطبيق Gemini AI تصدير الصور الناتجة من (ه



5٤ 

 

 
ة الخامسة 16 الصورة

ّ
 الخط

تصميم الشخصيات بحركاتٍ معيّنة اعتمادا على مراجع الصور السابقة،  (و

ة وتنظيما وجاهزة  Pen Tool باستخدام أداة
ّ
للحصول على خطوطٍ أكتر دق

 .للتلوين

 
ة السادسة 17 الصورة

ّ
 الخط

دة ل (ز
ّ
بضي متناسق المظهر  تجعلتلوين الرسومات وفق لوحة الألوان المحد

 ومتناغم.
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ة السابعة 18 الصورة
ّ
 الخط

ي كل إطار، ثم تنسيقها مع موضع الشخصيات  إدخال الخلفية (ح
 
وتعديلها ف

ها لتبدو متوازنة  .وتعابتر

 

ة الثمانية 19 الصورة
ّ
 الخط

وكذلك ، Callout Shapeو Rectangle إضافة فقاعات الحوار باستخدام أداة (ط

وفقا لتسلسل الأحداث،  Tahoma إدراج نصوص الحوار باللغة العربية بخط

 .مع مراعاة حجم الخط وسهولة قراءة النص

 

ة التاسعة 20 الصورة
ّ
 الخط

ي كل إطار من إطارات القصص المصوّرة حتر  (ي
 
تنفيذ جميع هذه الخطوات ف

 .تتكوّن قصة متكاملة
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ة 21 الصورة ة العاشر
ّ
 الخط

إجراء المراجعة النهائية للتخطيط، وتناسق الألوان، ومدى ملاءمة النصوص،  (ك

ة التصميم قبل الحفظ وتصدير النتيجة النهائية بصيغة رقمية
ّ
 .(PDF) ودق

 

ة الحاد العشر 22 الصورة
ّ
 الخط

 تقويم القصص المصوّرة  .2

ي هذ
 
جرى تقييم مدى صلاحية المنتج الذي تم تطويره قبل تطبيقه رحلة الم هف
ُ
ت

: تقويم  ، وتقويم المادةتجريبيا. وتنقسم عملية التقويم إلى ثلاثة جوانب، وهي

ي
 .الوسيلة، وتقويم الممارس الميدات 

، المالدكتور إدروس محسن بن عقيل  هاقوّم الوسائل هذه المادةتقويم  أمّا اجستتر

ة استخدام اللغة التعليمبهدف تقييم مدى ملاءمة محتوى القصص مع نواتج 
ّ
، ودق

أمّا تقويم الوسيلة فقد قام به و .العربية، وكذلك مدى ارتباط المادة بالمنهج المعتمد
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ز على جوانب التصميم، والمظهر البضي، وسهولة الم محمد فاروق
ّ
اجستتر ، ورك

وأمّا تقويم .قراءة النصوص، وكذلك الجودة التقنية لوسيلة القصص المصوّرة 

ي فقد قام به محمد علوي ، 
ي المدرسة الثانوية كالممارس الميدات 

 
مُدرّس اللغة العربية ف

الوسيلة وملاءمتها التوافق الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو، وذلك لتقييم 

ي الصف التعليملظروف 
 
 .ف

ي تنفيذ هذه المرحلة، 
 
مير قوّم ف

ّ
ي المحك

 
ها الباحث.  ف

ّ
ي أعد

استبانة التقييم التر

ات تقييم تتوافق مع كل جانب يحتوي
خدمت  هذه الاستبانة على مؤشرّ

ُ
ي است

التر

 .بعد ذلك أساسا لإجراء التعديلات وتحسير  المنتج قبل مرحلة التجريب

 أداة الاختبار القبلىي والبعدي تحكيم .3

ي مجال تعليم اللغة 
 
تمّ إجراء تحكيم أداة الاختبار القبلىي والبعدي من قبل خبتر ف

ي عملية البحث. 
 
العربية، وذلك بهدف التأكد من صلاحية الأداة قبل استخدامها ف

وبناءً على نتائج التحكيم، تبيرّ  أن أداة الاختبار قد حصلت على تقدير "صالحة 

ي البحث دون الحاجة إلى
 
 بنود الأسئلة قد للاستخدام ف

ّ
 تعديل"، مما يدلّ على أن

مت بشكلٍ يتوافق مع أهداف  ي موضوع "الحياة  التعليمصُمِّ
 
المحددة، ولا سيما ف

ات مهارة   الأسئلة تعكس بشكلٍ جيّد مؤشر
ّ
اليومية". كما أشار الخبتر إلى أن

ي
ر
ي ف

 
 تنوّع صيغة الأسئلة من نوع الاختيار من متعدد يُسهم ف

ّ
اس القراءة، وأن

 أداة 
ّ
ي لدى الطلاب. وبذلك، يمكن الاستنتاج أن

دة من الفهم القرات 
ّ
جوانب متعد

ع بدرجة مناسبة من صدق 
ّ
ي قياس المادةالاختبار تتمت

 
، وهي صالحة للاستخدام ف

ي هذه الدراسة.
 
 مهارة القراءة ف

 مرحلة التنفيذ  .د

تصميم المجموعة الواحدة ذات الاختبار القبلىي والبعدي استخدم هذا البحث 

(one group pre-test post-test design) وهو تصميم يعتمد على مجموعة واحدة دون ،



58 

 

د الباحث الصف العاشر  وجود مجموعة مقارنة.
ّ
ي المدرسة الثانوية  (K)ولذلك، حد

 
ف

ذت عملية كالإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو 
ِّ
ي  التعليمعيّنة البحث.وقد نف

 
ف

ي قدرة الطلاب قبل استخدام وسيلة القصص المصوّرة  
 
لقائير  دراسيير  لقياس الفروق ف

 وبعدها.

ي اللقاء الأول، بدأت الأنشطة بالتمهيد، مثل إلقاء السلام، والسؤال عن أحوال 
 
ف

م الطلاب إلى سبع  .التعليمالطلاب، وكذلك بيان أهداف  سِّ
ُ
ي النشاط الرئيس، ق

 
ثم ف

. وقبل استخدام الوسيلة، قام الطلاب  التعليممجموعات دعما لتطبيق أسلوب  ي
التعاوت 

ي مهارة القراءة
 
 .بأداء الاختبار القبلىي لقياس مستواهم الأوّلىي ف

بعد ذلك، قام الباحث بتوزي    ع وسيلة القصص المصوّرة  على الطلاب. وتواصلت 

الأنشطة بقراءة صامتة لفهم محتوى النص، ثم قراءة جهرية بالتناوب داخل 

ي هذه المرحلة، قام الباحث بتصحيح النطق وطلاقة قراءة الطلاب.  .المجموعات
 
وف

ي القصص المصوّرة  تواصلتثم 
 
الأنشطة بجلسة سؤال وجواب حول محتوى القصة ف

ي المناقشة الجماعية.
 
 لقياس فهم المقروء ومدى مشاركة الطلاب ف

ذت عملية 
ِّ
ف
ُ
، ن ي

ي اللقاء الثات 
 
بأسلوبٍ مشابه لتعزيز فهم الطلاب للمادة.  التعليمف

ي نهاية اللقاء، قام الطلاب بأداء الاختبار البعدي لقياس تحسّن مهارة القراءة بعد 
 
وف

لب من الطلاب تعبئة استبانة الاستجابة . استخدام وسيلة القصص المصوّرة 
ُ
كما ط

ي 
 
 .التعليملمعرفة آرائهم حول استخدام الوسيلة ف

لها الباحث نتائج الاختبار القبلىي والاختبار البعدي أمّا 
ّ
 فعاليةلمعرفة مدى فقد حل

رة  .الوسيلة المطوَّ

 مرحلة التقييم  .ه

ي 
ي مرحلة التقييم، قام الباحث بإجراء تقويم شامل لوسيلة القصص المصوّرة  التر

 
ف

ي 
 
. وقد تمّ إجراء التعليمتمّ تطويرها، وذلك لضمان جودة استخدامها وفاعليتها ف

ي والتقييم الختامي
، وهما: التقييم التكويت  ي هذا البحث من خلال نوعير 

 
 .التقييم ف
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ي أثناء عملية تطوير الوسيلة، بهدف معرفة مستوى صلاحية 
ذ التقييم التكويت 

ِّ
نف

ي تحسينه. وقد تمّ هذا التقييم من 
 
ستخدم أساسا ف

ُ
المنتج والحصول على ملاحظات ت

ي قام بها خبتر 
. وشملت المادةخلال عملية التقويم التر ي

، وخبتر الوسيلة، والممارس الميدات 

ة اللغة، وجودة المظهر البضي، وكذلك المادةعملية التقييم جوانب ملاءمة 
ّ
، ودق

ي 
 
. كما استخُدمت الملاحظات والاقتراحات المقدمَّة من التعليمقابلية تطبيق الوسيلة ف

اء أساسا لإجراء التعديلات وتحسير  وسيلة القصص المصوّرة  لتصبح أكتر جودة  الخت 

 تخدام مقياس تقدير خماسي )ليكرت(باسأمّا عملية التقويم  .قبل تطبيقها على الطلاب

 :كما سيُعرض فيما يلىي

 تقويم خبي  المادة .1

قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  محاض من قبل  المادةتمّ إجراء اختبار تقويم 

مالانج الإسلامية الحكومية، وهو الدكتور إدروس محسن بن عقيل ماجستتر ، 

ي مادة مهارة القراءة
 
ا ف ي تم الحصول عليها فهي  .بصفته خبتر

وأمّا نتائج التقويم التر

 :  كما يلىي

 البيانات الكمية (أ

خدمت نتائج تقويم 
ُ
لمعرفة مستوى صلاحية محتوى القصص  المادةاست

ي 
 
باستخدام  المادة. وقد تمّ التقييم من قبل خبير التعليمالمصوّرة  قبل استخدامها ف

ت مسبقا.
ّ
عد
ُ
ي أ
 استمارة التقويم التر

 المادةالتقييم من قبل خبي   9الجدوال 

 الجانب
ّ  الدرجة  المؤشر

مع  المادةملاءمة 

 المنهج والطلاب

مع الكفايات الأساسية  المادةتوافق 

م مهارة القراءة
ُّ
 وأهداف تعل

5 

 5مناسب لقدرات  المادةمستوى صعوبة 
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 الطلاب وتطوّرهم

ات مهارة القراءة المادةيدعم 
 5 تحقيق مؤشرّ

ة وجودة 
ّ
 المادةدق

ي  اللغوي العرت 

ي القصص 
 
ة المفردات وبنية الجمل ف

ّ
دق

 المصوّرة
5 

ة القواعد النحوية والضفية
ّ
 ٤ دق

ملاءمة محتوى النص/القصة مع موضوع 

م اللغة العربية
ُّ
 تعل

5 

ي  المادةعرض  وفائدته المادةعرض 
بشكلٍ متسلسل ومنطفر

 وسهل الفهم من خلال تسلسل الأحداث
5 

ي والرسوم لدعم  التوازن بير  النص العرت 

 الفهم
5 

الطلاب على فهم النص  المادةيساعد 

 بشكلٍ أفضل ويزيد من دافعيتهم للقراءة
5 

 x = 39∑ المجموع

 :تمّ تحليل البيانات باستخدام معادلة النسبة المئوية كما يلىي

𝑁 =  (
𝛴𝑋

𝛴𝑋𝑖
) 𝑥 100% 

 :البيان

•   =∑Xلة  مجموع الدرجات المحصَّ

• =∑Xiمجموع الدرجات القصوى 

 :وبناءً على نتائج الحساب، تمّ الحصول على ما يلىي

𝑁 =  (
39

40
) 𝑥 100%= 97,5%  
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= صالح جداّ(، فإنّ قيمة  %100–%80وبالاستناد إلى معايتر التقييم )

 وسي 97,5%
ّ
ا. وبذلك، يُعد

ّ
ي فئة صالح جد

 
القصص المصوّرة  صالحا  لةتدخل ف

 .للاستخدام دون الحاجة إلى تعديلات جوهرية

 البيانات النوعية (ب

مها خبتر 
ّ
ي قد

احات التر ، المادةتستند البيانات النوعية إلى الملاحظات والاقتر

ي تم الحصول عليها منه
 :وفيما يلىي البيانات النوعية التر

احات 10الجدوال   النقد والاقير

احات  النقد والاقتر

ي تحتاج إلى تصحيح، وهي
 :توجد بعض الأخطاء التر

 تقدم ←تقدم إلى أمام  •

 وصلت أن بعد البيت إلى عدت ←عدت إلى البيت عندما وصلت  •

مة من خبتر 
َّ
احات المقد ، قام الباحث بإجراء المادةبناءً على النقد والاقتر

رة أصبحت جاهزة تمامًا  التعليمالتعديلات اللازمة لضمان أن وسيلة  المُطوَّ

 للتجريب

 تقويم خبي  الوسيلة .2

قسم تعليم اللغة العربية بجامعة  محاض تمّ إجراء اختبار تقويم الوسيلة من قبل 

ي الوسيلةالممالانج الإسلامية الحكومية، وهو محمد فاروق 
 
ا ف  اجستتر ، بصفته خبتر

ي تم الحصول عليها فهي كما يلىي.
 :وأمّا نتائج التقويم التر

 البيانات الكمية (أ

ي القصص 
 
تمّ إجراء تقويم الوسيلة لمعرفة مدى صلاحية المظهر والتصميم ف

ي 
 
. وقد تمّ التقييم من قبل خبير الوسيلة من التعليمالمصوّرة  قبل استخدامها ف

ت مسبقا
ّ
عد
ُ
ي أ
 .خلال استمارة التقويم التر
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 التقييم من قبل خبي  الوسيلة 11الجدوال 

 الجانب
ّ  الدرجة  المؤشر

التصميم البضي 

 وسهولة القراءة

توافق الألوان مع محتوى وشخصيات 

 القصص المصوّرة
5 

ي دعم فهم النص المقروء
 
 5 جودة الرسوم ف

سهولة قراءة النص )نوع الخط، حجمه، 

 موضعه(
3 

تنظيم وتناسق التخطيط بير  النص 

 والصورة
5 

الجودة التقنية 

 للوسيلة

ة جودة الصور
ّ
 5 وضوح ودق

سهولة تشغيل القصص المصوّرة 

 واستخدامها
٤ 

استقرار الوسيلة وسلاسة استخدامها 

 )سرعة الوصول(
5 

م مهارة القراءة التعليمملاءمة 
ُّ
 5 تدعم الوسيلة أهداف تعل

تساعد الوسيلة على فهم محتوى النص 

 وسياق القصة
5 

ي 
 
توافق الوسيلة مع النموّ النفسي والمعرف

 للطلاب
5 

تجذب الوسيلة الطلاب وتزيد دافعيتهم 

ي  لقراءة النص العرت 
5 

 x = 52∑ المجموع

 :تمّ تحليل البيانات باستخدام المعادلة التالية

𝑁 =  (
𝛴𝑋

𝛴𝑋𝑖
) 𝑥 100% 
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 :البيان

•   =∑Xلة  مجموع الدرجات المحصَّ

• =∑Xi مجموع الدرجات القصوى 

 :وبناءً على نتائج الحساب، تمّ الحصول على ما يلىي

𝑁 =  (
52

55
) 𝑥 100% = 94,5% 

= صالح جداّ(، فإنّ قيمة  %100–%80وبالاستناد إلى معايتر التقييم )

 وسيط القصص المصوّرة  صالحا  94,5%
ّ
ا. وبذلك، يُعد

ّ
ي فئة صالح جد

 
تدخل ف

 .للاستخدام دون الحاجة إلى تعديلات جوهرية

 البيانات النوعية (ب

مها خبتر 
ّ
ي قد

احات التر تستند البيانات النوعية إلى الملاحظات والاقتر

ي تم الحصول عليها
 :الوسيلة، وفيما يلىي البيانات النوعية التر

احات 12الجدوال   النقد والاقير

احات  النقد والاقير

ل زيادة التباعد بير  نصّ الحوار والنصّ الذي أسفله ليكون أكتر  •
َّ
يُفض

ي الفهم
 
 وضوحا وسهولة ف

ي منصّة •
 
 (Flip Book) يكون أكتر حداثة إذا تمّ تقديمه ف

مة من خبتر الوسيلة، قام الباحث بإجراء 
َّ
احات المقد وبناءً على النقد والاقتر

رة أصبحت جاهزة تماما  التعليمالتعديلات اللازمة لضمان أن وسيلة  المُطوَّ

 .للتجريب

ي  .3
 
  تقويم الممارس الميدان

ي المدرسة الثانوية 
 
ي من قبل مُدرّس اللغة العربية ف

تمّ إجراء تقويم الممارس الميدات 

وأمّا  .بكالوريوسال الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو، وهو محمد علوي
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ي تم الحصول عليها فهي كما يلىي
 :نتائج التقويم التر

 البيانات الكمية (أ

ي لمعرفة مدى صلاحية استخدام القصص 
تمّ إجراء تقويم الممارس الميدات 

ي 
 
ي الصفّ.  التعليمالمصوّرة  ف

 
بناءً على تقييم المُدرّس بوصفه المستخدم المباشر ف

ت مسبقا
ّ
عد
ُ
ي أ
 .وقد تمّ التقييم باستخدام استمارة التقويم التر

 تقييم المُدرّس 13الجدوال 

 الجانب
ّ  الدرجة المؤشر

م
ُّ
م  ملاءمة الوسيلة للتعل

ُّ
توافق الوسيلة مع المنهج وأهداف تعل

 مهارة القراءة

5 

 5 توافق الوسيلة مع خصائص الطلاب

 5 تدعم الوسيلة تحقيق كفاءة مهارة القراءة

سهولة الاستخدام 

 وفاعليته

ي 
 
سهولة استخدام الوسيلة من قبل المُدرّس ف

 التعليمعملية 

5 

سهولة فهم الوسيلة واستخدامها من قبل 

 الطلاب

5 

وضوح إرشادات استخدام الوسيلة 

 وسهولتها

5 

ي تقديم مادة 
 
تساعد الوسيلة المُدرّس ف

 القراءة

5 

جاذبية الوسيلة 

 وفائدتها

ابا ومناسبا لعالم 
ّ
تمتلك الوسيلة مظهرا جذ

 الطلاب

5 

نمّي الوسيلة دافعية 
ُ
 4 لدى الطلاب التعليمت

تساعد الوسيلة على تحسير  فهم الطلاب 

 للنصوص العربية

5 
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عزّز الوسيلة نشاط الطلاب ومشاركتهم 
ُ
ت

ي 
 
 التعليمف

5 

 x = 54∑ المجموع

 :تمّ تحليل البيانات باستخدام المعادلة التالية

𝑁 =  (
𝛴𝑋

𝛴𝑋𝑖
) 𝑥 100% 

 :وأظهرت نتائج الحساب ما يلىي

𝑁 =  (
54

55
) 𝑥 100% = 98,2% 

= صالح جداّ(، فإنّ قيمة  %100–%80وبالاستناد إلى معايتر التقييم )

 القصص المصوّرة  صالحة  98,2%
ّ
عد
ُ
ا. وبذلك، ت

ّ
تدخل ضمن فئة صالح جد

ي 
 
 .دون الحاجة إلى تعديلات جوهرية التعليمللاستخدام ف

 البيانات النوعية (ب

مها الممارس 
ّ
ي قد

احات التر تستند البيانات النوعية إلى الملاحظات والاقتر

ي تم الحصول عليها
، وفيما يلىي البيانات النوعية التر ي

 :الميدات 

احات 14الجدوال   النقد والاقير

احات  النقد والاقتر

ء بالنسبة للقارئ المبتدئ. ي
ا بعض السر

ً
 النصّ لا يزال مكثف

، قام الباحث  ي
مة من الممارس الميدات 

َّ
احات المقد وبناءً على النقد والاقتر

رة أصبحت جاهزة  التعليمبإجراء التعديلات اللازمة لضمان أن وسيلة  المُطوَّ

 .تماما للتجريب

 ، مير 
ّ
حات للتحسير  من قبل المحك

مت بعض المقتر
ِّ
د
ُ
بناءً على نتائج التقويم، ق

من بينها تصحيح أخطاء كتابة النصوص العربية، وكذلك تعديل تنسيق الحوارات 

ي القراءة
 
حات أساسا  .لتكون أكتر وضوحا وسهولة ف خدمت هذه المقتر

ُ
وقد است
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وأمّا نتائج  .لإجراء التعديلات وتحسير  وسيلة القصص المصوّرة  قبل مرحلة التنفيذ

مير  فهي كما يلىي
ّ
جريت بناءً على ملاحظات المحك

ُ
ي أ
 :التعديلات التر

 تقويم القصص المصوّرة   15الجدوال 

م الرقم
ّ
 بعد التعديل قبل التعديل ملاحظة المحك

توجد بعض  1

ي 
الأخطاء التر

تحتاج إلى 

 تصحيح: 

 تقدم إلى أمام

 تقدم ←

  

عدت الى البيت  2

 عندما وصلت

بعد أن  ←

 وصلت

 

 

 

 

لُ  3
َ
ض
ْ
ف
َ
 ←مَا أ

لُ
َ
ض
ْ
ف
َ
هُمَا أ يُّ

َ
 أ
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ا  4
َ
ذ
َ
لى ه

ْ
ما أغ

تقال  ُ الت 
ْ
صِتر
َ
ع

←  ُ ْ صِتر
َ
ع

ا
َ
ذ
َ
تقال ه  الت 

  

5 
ا  قل سعر مِمَّ

َ
أ

 
ُ
ت
ْ
ن
َ
ن
َ
ما  ←ظ

شاء الله السعر 

رخيص مما 

 أظنَ
  

جري بعد مرحلة التنفيذ، وذلك لمعرفة مدى 
ُ
وسيلة  فعاليةأمّا التقييم الختامي فقد أ

ي 
 
. وتمّ هذا التقييم من خلال تحليل نتائج تعلمُّ الطلاب عبر التعليمالقصص المصوّرة  ف

مقارنة درجات الاختبار القبلىي والاختبار البعدي، وكذلك دراسة استجابة الطلاب 

خدمت نتائج هذا التقييم لقياس 
ُ
تجاه استخدام الوسيلة من خلال الاستبانة. وقد است

لاب، وكذلك مدى نجاحها مدى قدرة الوسيلة على تحسير  مهارة القراءة لدى الط

ي عملية 
 
ي جذب اهتمامهم ف

 
  .التعليمف

 : ي
 
ي المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية قصص المصورة   وسيلةفعالية المبحث الثان

 
ف

 الثانية بمدينة بفرُوبولينجو

 نتائج تعلم الطلاب .أ

 نتائج الاختبار القبلىي والاختبار البعدي .1

 نتائج الاختبار القبلىي (أ
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ي هذه الدراسة هي طلاب الصف العاشر )
 
( في المدرسة Kعينة البحث ف

 30الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بمدينة بفرُوبولينجو ، والبالغ عددهم 

ي هذه الدراسة:
 
 طالبا. وفيما يلىي البيانات المستخدمة ف

 نتائج الاختبار القبلي  16 الجدوال

 الرقم اسم الطالب الدرجة

 الطالب 1 عائده عزّه فِطري 7٤

2 أبيو ويلدان فرداوسي 5٤  الطالب  

ي 87
3 آيرا ثابتة شيفات   الطالب  

٤8 
4 ألينا سبتا رمضات   الطالب  

5 أليصيا خاريسما بوتري 8١  الطالب  

6 عرفة رمضات  بوتري وينارنو 55  الطالب  

ي أولفا نادية 6٢
7 أريت   الطالب  

8 أشيفة سافيناتس سلم 80  الطالب  

9 أفيلا رحمة أنوغراه 80  الطالب  

ي ٤7
اتر
ّ
وز نور الإز 10 أزرا كايسة فتر  الطالب  

11 باما يوليكو بوترا ٤7  الطالب  

يل راسيندريا بهادف 88 12 بتر  الطالب  

13 تاهيانينغ تري بوسبا ويناندا ٤8  الطالب  

ي 8٢
نيسّا دمايانتر 14 كورّينا بتر  الطالب  

ي ساغيتاريا 68
15 ديسي أنغرايت   الطالب  

16 فائزة بيبيانا بوتري روساندي 7٤  الطالب  

ي 67
17 فرح زفاريانتر  الطالب  

18 غريسيلدا أزيان خليلة 7٤  الطالب  

ي 80 19 هادريان باهي حبيت   الطالب  



69 

 

20 هايلا سابرينا 80  الطالب  

21 لينتانغ بوترا مانغالا 60  الطالب  

ي ٤٢
22 مي ديندا محمودا سيلف   الطالب  

ة 67 ا نورفتر  ي ألمتر
23 ميلاتر  الطالب  

24 محمد إلياش 80  الطالب  

ي أمان الله ١5
 
25 موتيارا دوي كونتوم ف  الطالب  

ي 7٤
26 نادين نايسا نالات   الطالب  

ا رمضانينا 80 27 رايسيا دزامتر  الطالب  

28 صفا عينون مهيا 69  الطالب  

29 أولول عزمي نور هداية 9٤  الطالب  

30 ظفران تريسنا زبتر 35  الطالب  

 المجموع ١٩٩٢

طالبا، تمّ الحصول على أدت   30بناءً على نتائج الاختبار القبلىي لعدد 

ي بلغ 9٤وأعلى درجة قدرها  ١5درجة قدرها   .66,٤0، بمتوسط حسات 

ي 
 
ي مهارة القراءة يقع ف

 
 المستوى الأوّلىي للطلاب ف

ّ
ظهر هذه النتائج أن

ُ
وت

ي القدرات بير  الطلاب. ويتضح ذلك من 
 
مستوى مقبول، مع وجود تباين ف

ي حصل عليها الطلاب.
 خلال الفارق الملحوظ بير  أدت  وأعلى الدرجات التر

 نتائج الاختبار البعدي (ب

ي الصف 
 
ي تم الحصول عليها من الاختبار البعدي ف

فيما يلىي الدرجات التر
ي المدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو  (K) العاشر
 
 :ف

 نتائج الاختبار البعدي 17 الجدوال

 الرقم اسم الطالب الدرجة

 الطالب 1 عائده عزّه فِطري 86
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2 أبيو ويلدان فرداوسي 87  الطالب  

ي 60
3 آيرا ثابتة شيفات   الطالب  

4 ألينا سبتا رمضات  94  الطالب  

5 أليصيا خاريسما بوتري 75  الطالب  

6 عرفة رمضات  بوتري وينارنو 80  الطالب  

ي أولفا نادية 75
7 أريت   الطالب  

8 أشيفة سافيناتس سلم 80  الطالب  

9 أفيلا رحمة أنوغراه 67  الطالب  

ي 60
اتر
ّ
وز نور الإز 10 أزرا كايسة فتر  الطالب  

11 باما يوليكو بوترا 67  الطالب  

يل راسيندريا بهادف 81 12 بتر  الطالب  

13 تاهيانينغ تري بوسبا ويناندا 54  الطالب  

ي 82
نيسّا دمايانتر 14 كورّينا بتر  الطالب  

ي ساغيتاريا 80
15 ديسي أنغرايت   الطالب  

16 فائزة بيبيانا بوتري روساندي 88  الطالب  

ي  88
17 فرح زفاريانتر  الطالب  

18 غريسيلدا أزيان خليلة 72  الطالب  

ي 87 19 هادريان باهي حبيت   الطالب  

20 هايلا سابرينا 100  الطالب  

21 لينتانغ بوترا مانغالا 87  الطالب  

ي 61
22 مي ديندا محمودا سيلف   الطالب  

ة 73 ا نورفتر  ي ألمتر
23 ميلاتر  الطالب  

24 محمد إلياش 87  الطالب  

ي أمان الله 34
 
25 موتيارا دوي كونتوم ف  الطالب  
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ي 80
26 نادين نايسا نالات   الطالب  

ا رمضانينا 75 27 رايسيا دزامتر  الطالب  

28 صفا عينون مهيا 86  الطالب  

29 أولول عزمي نور هداية 94  الطالب  

30 ظفران تريسنا زبتر 94  الطالب  

 المجموع 2334

طالبا، تمّ الحصول على أدت  درجة  30بناءً على نتائج الاختبار البعدي لعدد 

ي بلغ ١00وأعلى درجة قدرها  3٤قدرها   .77,80، بمتوسط حسات 

 مهارة القراءة لدى الطلاب بعد 
ّ
ظهر هذه النتائج أن

ُ
ي  التعليموت

 
أصبحت ف

ي 
 
 بما كانت عليه سابقا، ومع ذلك لا يزال هناك تباين ف

ً
مستوى أفضل مقارنة

 .القدرات بير  الطلاب، كما يظهر من اختلاف الدرجات بشكلٍ ملحوظ

 اختبار التوزي    ع الطبيعي .2

يُستخدم اختبار التوزي    ع الطبيعي لمعرفة ما إذا كانت بيانات البحث تتبع التوزي    ع 

ي المناسب
وأمّا نتائج  .الطبيعي أم لا، وذلك لتحديد أسلوب التحليل الإحصات 

اختبار التوزي    ع الطبيعي المستخلصة من بيانات الاختبار القبلىي والاختبار البعدي 

 :للطلاب فهي كما يلىي

 
 اختبار التوزي    ع الطبيعي 23 الصورة

ي اختبار 
 
، تمّ الحصول على قيمة الدلالة ف بناءً على نتائج اختبار التوزي    ع الطبيعي
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نوف للاختبار القبلىي قدرها –كولموغوروف ، وللاختبار البعدي 0,041سمتر

، مما يدلّ على أن بيانات الاختبار القبلىي 0,05. وهاتان القيمتان أقلّ من 0,043

 .والاختبار البعدي لا تتبع التوزي    ع الطبيعي

، فقد تمّ استخدام  ط التوزي    ع الطبيعي ق شر
ّ
وبناءً على ذلك، ونظرا لعدم تحق

عة.
ّ
ي التحليل اللاحق، وهو اختبار ويلكوكسون للرتب الموق

 
ي ف  اختبار غتر بارامتر

 اختبار ويلكوكسون .3

يُستخدم اختبار ويلكوكسون لمعرفة الفروق بير  مجموعتير  من البيانات 

خدم هذا 
ُ
ابطة، وهما نتائج الاختبار القبلىي والاختبار البعدي للطلاب. وقد است

المتر

، لذلك تمّ إجراء التحليل  الاختبار لأن بيانات البحث لا تتبع التوزي    ع الطبيعي

ي وأمّا نتائج اختبار ويلكوكسون المستخلصة من  .باستخدام اختبار غتر بارامتر

.  بيانات الاختبار القبلىي والاختبار البعدي للطلاب فهي كما يلىي

 
 اختبار ويلكوكسون 24 الصورة

عة، تمّ الحصول على قيمة
ّ
 Z بناءً على نتائج اختبار ويلكوكسون للرتب الموق

. وهذه 0,001بلغت  (Asymp. Sig. (2-tailed)) الدلالة وقيمة ،3,294-بلغت 

ة إحصائيًا 0,05القيمة أقلّ من مستوى الدلالة 
ّ
، ممّا يدلّ على وجود فروق دال

ي فهم مهارة القراءة لدى الطلاب
 
 نتائج الاختبار القبلىي والاختبار البعدي ف

 .بير 

رفض الفرضية الصفرية
ُ
ي تنصّ على عدم وجود  (H₀) وبناءً على ذلك، ت

التر

ي فهم مهارة القراءة لدى الطلاب قبل استخدام وسيلة القصص 
 
ة ف

ّ
فروق دال
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قبل الفرضية البديلة
ُ
ة  (H₁) المصوّرة  وبعدها، وت

ّ
ي تنصّ على وجود فروق دال

التر

ي فهم مهارة القراءة لدى الطلاب قبل استخدام وسيلة القصص المصوّرة  وبعدها
 
 .ف

ي تحسير  
 
 ف

ً
 فعّالً

ّ
 استخدام وسيلة القصص المصوّرة  يُعد

ّ
وتشتر هذه النتائج إلى أن

ي تحسّن نتائج الطلاب بعد تطبيق 
 
 ذلك ف

ّ
فهم الطلاب لمهارة القراءة، ويتجلى

 الوسيلة التعليمية.

  (N-Gain) معامل الكسب .4

بعد تطبيق المعالجة  التعليملقياس مدى تحسّن نتائج  N-Gain تمّ إجراء تحليل

 :على الطلاب، وذلك باستخدام المعادلة التالية

𝑔 =
(𝑃𝑜𝑠𝑡𝑡𝑒𝑠𝑡 −  𝑃𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡)

(𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑀𝑎𝑘𝑠𝑖𝑚𝑎𝑙 −  𝑃𝑟𝑒𝑡𝑒𝑠𝑡)
 

عة مسبقا  :وبناءً على البيانات المجمَّ

 1992  =(ΣPre)القبلىي مجموع الاختبار  •

 2334=  (ΣPost)يمجموع الاختبار البعد •

 30عدد الطلاب =  •

 3000الدرجة القصوى =  •

𝑔 =
(2334 −  1992)

(3000 −  1992)
= 0,34 

. وبالاستناد إلى المعايير 0,34النهائية وهي  N-Gainوقد تمّ الحصول على قيمة 

>  ≥ 0,3المستخدمة، فإن هذه القيمة تقع ضمن الفئة المتوسّطة )  N - Gain 0,7 ،)

 متوسّطا.
ّ
م الطلاب يُعد

ُّ
 وهذا يدلّ على أن تحسّن نتائج تعل

 

  قصص المصورة وسيلة  علاستجابة الطلاب  .ب

 عرض البيانات .1
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ي المدرسة الثانوية  (K) فيما يلىي نتائج تقييم استجابة طلاب الصف العاشر
 
ف

طالبا، تجاه استخدام  30الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو، والبالغ عددهم 

ي 
 
وقد تمّ قياس استجابة الطلاب باستخدام  .التعليموسيلة القصص المصوّرة  ف

ا، 
ّ
: موافق جد استبانة مبنية على مقياس ليكرت الذي يتكوّن من خمس فئات، وهي

اوح من  ا، بدرجات تتر
ّ
د، غتر موافق، وغتر موافق جد

ّ
د  .١إلى  5موافق، متر

تحليل البيانات من هذه الاستبانة لمعرفة مستوى استجابة الحصول على ثمّ 

ي 
 
. وأماّ نتائج التقييم التعليمالطلاب تجاه وسيلة القصص المصوّرة  المستخدمة ف

:  فهي كما يلىي

 استجابة الطلاب 18 الجدوال

 الرقم اسم الطالب نتيجة

 الطالب 1 عائده عزّه فِطري 45

2 أبيو ويلدان فرداوسي 39  الطالب  

ي 42
3 آيرا ثابتة شيفات   الطالب  

4 ألينا سبتا رمضات  35  الطالب  

5 أليصيا خاريسما بوتري 38  الطالب  

6 عرفة رمضات  بوتري وينارنو 43  الطالب  

ي أولفا نادية 42
7 أريت   الطالب  

8 أشيفة سافيناتس سلم 40  الطالب  

9 أفيلا رحمة أنوغراه 29  الطالب  

ي 34
اتر
ّ
وز نور الإز 10 أزرا كايسة فتر  الطالب  

11 باما يوليكو بوترا 30  الطالب  

يل راسيندريا بهادف 41 12 بتر  الطالب  

13 تاهيانينغ تري بوسبا ويناندا 35  الطالب  

ي 43
نيسّا دمايانتر 14 كورّينا بتر  الطالب  
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ي ساغيتاريا 45
15 ديسي أنغرايت   الطالب  

16 فائزة بيبيانا بوتري روساندي 41  الطالب  

ي 41
17 فرح زفاريانتر  الطالب  

18 غريسيلدا أزيان خليلة 36  الطالب  

ي 39 19 هادريان باهي حبيت   الطالب  

20 هايلا سابرينا 38  الطالب  

21 لينتانغ بوترا مانغالا 24  الطالب  

ي 41
22 مي ديندا محمودا سيلف   الطالب  

ة 45 ا نورفتر  ي ألمتر
23 ميلاتر  الطالب  

24 محمد إلياش 22  الطالب  

ي أمان الله 31
 
25 موتيارا دوي كونتوم ف  الطالب  

ي 39
26 نادين نايسا نالات   الطالب  

ا رمضانينا 39 27 رايسيا دزامتر  الطالب  

28 صفا عينون مهيا 38  الطالب  

29 أولول عزمي نور هداية 44  الطالب  

30 ظفران تريسنا زبتر 45  الطالب  

 المجموع 1144

 تحليل البيانات .2

ي تمّ تعبئتها من قبل 
بناءً على نتائج معالجة بيانات استبانة استجابة الطلاب التر

 :مستجيبا، تمّ الحصول على البيانات التالية 30

 1144 =(Σx) مجموع الدرجات •

 1350=  (Σxi) مجموع الدرجات القصوى •

𝑁 =  (
1144

1350
) 𝑥 100% =  84,74%.  
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ي تم بناءً على نتائج تحليل استجابة الطلاب، 
الحصول على نسبة البيانات التر

. وبالاستناد إلى معايير التقييم المستخدمة، فإن هذه النسبة تقع %84,74قدرها 

 .( الذي يصُنفَّ في فئة جذاّب جدا100ّ–80ضمن المجال )

ا 
ّ
 وسيلة القصص المصوّرة  حازت على استجابة إيجابية جد

ّ
وهذا يدلّ على أن

ي متابعة عملية 
 
ظهر قدرتها على جذب اهتمامهم ف

ُ
  .التعليممن الطلاب، كما ت
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 الفصل الخامس

 البحث نتائج مناقشة

ي المدرسة الثانوية 
 
م اللغة العربية ف

ُّ
ي تعل

 
عملية تطوير وسيلة القصص المصوّرة  ف

 الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو

جرى من  ADDIE يتكوّن نموذج
ُ
ي ت
من خمس مراحل، تبدأ بمرحلة التحليل التر

ات، وكذلك التعليمخلال المقابلة لمعرفة ظروف  ، والمرافق والتجهتر  ، والمنهج الدراسي

م أكتر 
ُّ
 الطلاب يحتاجون إلى وسيلة تعل

ّ
خصائص الطلاب. وقد أظهرت النتائج أن

ي  .جاذبية تساعدهم على فهم النصوص العربية
ّ
 مرحلة التحليل تؤد

ّ
ويُظهر ذلك أن

 
ّ
ي تطوير الوسيلة، كما أن

 
ي تحديد احتياجات الطلاب بوصفها أساسا ف

 
دورا مهمّا ف

ي نجاح المنتج
 
 عاملا رئيسا ف

ّ
رة مع احتياجات الطلاب يُعد  .توافق الوسيلة المطوَّ

ي نموذج 
 
 مرحلة التحليل ف

ّ
ي ترى أن

 ADDIEوتتوافق هذه النتائج مع النظرية التر

رة مناسبة لخصائص التعليمتهدف إلى تحديد احتياجات  ، بحيث تكون الوسيلة المطوَّ
مير 

ّ
 .63المتعل

ي مرحلة التصميم، قام الباحث بإعداد مفهوم القصص المصوّرة  الذي يشمل 
 
ف

تسلسل الأحداث، والشخصيات، والحوار، ولوحة القصة، بما يتوافق جمع المواد, و

مة  .التعليممع مادة 
ه
ي إنتاج وسيلة منظ

 
 أساسا ف

ّ
 التخطيط الجيّد يُعد

ّ
ويُظهر ذلك أن

 مرحلة  .التعليمومرتبطة بأهداف 
ّ
ي تبيرّ  أن

ي الأدبيات التر
 
ويتوافق هذا مع ما ورد ف

دة التعليمالتصميم تهدف أساسا إلى إعداد مسار وسيناريو 
َّ
ق الأهداف المحد

ّ
 .64بما يحق

ي صورة منتج، ثم خضعت 
 
ي مرحلة التطوير، تمّ تنفيذ وسيلة القصص المصوّرة  ف

 
ف

، وكانت نتائجها المادةلعملية تقويم من قبل خبتر  ي
، وخبتر الوسيلة، والممارس الميدات 

ا
ّ
رة قد استوفت معايتر  .ضمن فئة صالح جد  الوسيلة المطوَّ

ّ
ظهر هذه النتائج أن

ُ
وت

 

63 Torang Siregar and Yuni Rhamayanti, “Implementasi Pengembangan Model ADDIE Pada 

Dunia Pendidikan,” Jurnal Cendikia 3, no. 2 (2025), 

https://jurnalcendekia.id/index.php/jhpp/article/view/561/448. 
6٤ Siregar and Rhamayanti. 
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ي المادةالصلاحية من حيث 
 
 صالحة التعليم، والتصميم، وقابليتها للتطبيق ف

ّ
عد
ُ
، وبذلك ت

 .وجاهزة للاستخدام لدعم تحسير  مهارة القراءة لدى الطلاب

 الهدف الرئيس من مرحلة التطوير هو إنتاج 
ّ
ويتوافق هذا مع الرأي الذي يذكر أن

د مسبقا. 
َّ
منتج عالىي الجودة، خالٍ من الأخطاء المفاهيمية، ومتوافق مع التصميم المحد

ليكون أكتر ارتباطا بالسياق وأسهل فهما  المادةكما تشمل عملية التطوير تكييف 

، بحيث لا تكون الوسيلة صالحة من الناحية النظرية فحسب، بل فعّالة  مير 
ّ
لدى المتعل

ي التطبيق التعليمي
 
 .65أيضا ف

ي عملية 
 
خدمت وسيلة القصص المصوّرة  ف

ُ
ي مرحلة التنفيذ، است

 
، مع إجراء التعليمف

م الطلاب
ُّ
 مرحلة  .الاختبار القبلىي والاختبار البعدي لقياس نتائج تعل

ّ
ويُظهر ذلك أن

ي بيئة 
 
ستخدم لاختبار مدى قابلية استخدام الوسيلة بشكلٍ مباشر ف

ُ
 التعليمالتنفيذ ت

ي فهم المادة
 
ويتوافق هذا مع  .الحقيقية، لمعرفة مدى قدرتها على مساعدة الطلاب ف

 عملية تطبيق 
ّ
 التنفيذ يُعد

ّ
من خلال توظيف  التعليمالرأي الذي يذكر أن

ي تمّ تصميمها مسبقا
اتيجيات، والطرائق، والوسائل التر  .66الاستر

ي مرحلة التقييم 
 
يب قام الباحثف

ي , أماّ فيتقييم الختاميو تقييم التكويت 
  تقييم التكويت 

جري
ُ
اء فقد أ لمعرفة مستوى صلاحية وسيلة القصص المصوّرة   من خلال تقويم الخت 

ي عملية 
 
. وقد شملت عملية التقويم في هذا البحث ثلاثة التعليمقبل استخدامها ف

، وهم: خبتر  مير 
ّ
.المادةمحك ي

جريت عملية  ، وخبتر الوسيلة، والممارس الميدات 
ُ
وقد أ

 . 5إلى  ١التقويم باستخدام أداة استبانة مبنية على مقياس ليكرت بدرجات 

الذي أجراه الدكتور إدروس محسن بن  المادةبناءً على نتائج البحث، حصل تقويم 

ا%97,5عقيل الماجستتر ، على نسبة 
ّ
ظهر هذه النتيجة  .، وهي ضمن فئة صالح جد
ُ
وت

 محتوى وسيلة القصص المصوّرة  يتوافق مع احتياجات 
ّ
لدى الطلاب،  التعليمأن

ي دعم فهمهم للنصوص العربية
 
كما تتوافق نتائج هذا التقويم مع دراسات  .ويسهم ف

ي خضعت لعملية تقويم حصلت أيضا 
 وسيلة القصص المصوّرة  التر

ّ
سابقة أظهرت أن

 

65 Siregar and Rhamayanti. 
66 Siregar and Rhamayanti. 
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ا بنسبة بلغت 
ّ
 .67 %85,7على فئة صالح جد

بناءً على نتائج البحث، حصل تقويم الوسيلة الذي أجراه محمد فاروق الماجستتر 

ي وسائل 
 
ا ف ا%94,5، على نسبة التعليم، بصفته خبتر

ّ
 .، وهي ضمن فئة صالح جد

ي دعم 
 
اب والتنظيم الجيّد للوسيلة يسهمان ف

ّ
 المظهر الجذ

ّ
ظهر هذه النتيجة أن

ُ
وت

ويختلف هذا عن بعض الدراسات  .وزيادة اهتمام الطلاب بالقراءة التعليمعملية 

 نتائج تقويم خبتر الوسيلة بلغت نسبة 
ّ
ي أظهرت أن

، وهي أيضا ضمن %90السابقة التر

ا
ّ
ا أو جيّد جد

ّ
 .68فئة صالح جد

ي الذي أجراه محمد علوي 
بناءً على نتائج البحث، حصل تقويم الممارس الميدات 

ا%98,18البكالوريوس، على نسبة 
ّ
ظهر هذه النتيجة  .، وهي ضمن فئة صالح جد
ُ
وت

ّ  بالجودة من الناحية النظرية فحسب، بل تتوافق أيضا مع واقع   الوسيلة لا تتمتر
ّ
أن

م والطلابالتعليم
ّ
ها سهلة الاستخدام لكلٍّ من المعل

ّ
ويتوافق هذا مع نتائج  .، كما أن

م بلغت 
ّ
 نسبة تقويم المعل

ّ
 وسيلة %98,6دراسات سابقة أظهرت أن

ّ
، مما يدلّ على أن

ي 
 
ا وقابلة للاستخدام ف

ّ
 .69التعليمالقصص المصوّرة  تقع ضمن فئة صالح جد

حات لتحسير  
مون أيضا عددا من المقتر

ّ
م المحك

ّ
، قد  إلى تقديم التقييم الكمي

ً
إضافة

ي النصوص العربية، وكذلك تعديل 
 
رة، مثل تصحيح بعض الأخطاء ف الوسيلة المطوَّ

ي القراءة
 
خدمت  .المسافات بير  الحوارات لتكون أكتر وضوحا وسهولة ف

ُ
وقد است

حات أساسا لإجراء التعديلات وتحسير  وسيلة القصص المصوّرة  قبل 
هذه المقتر

 .مرحلة التجريب على الطلاب

ي
 
جريالتقييم الختامي  أمّا ف

ُ
م الطلاب. ومن خلال  فقد أ

ُّ
خلال تحليل نتائج تعل

 

67 Meladia Aqidatul Izzah and Ali Ma, “Developing Digital Comic as Media for Learning Maharah 

Qira ’ Ah of Arabic for Grade X Students of MA Almaarif Singosari Pengembangan Komik 

Digital Sebagai Media Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qira ’ Ah Untuk Siswa Kelas X MA 

Almaarif Singosari” 1, no. 8 (2021): 1081–94, https://doi.org/10.17977/um064v1i82021p1081-

1094. 
ي معهد دار الهدى الإسلامي ماياك طاناتان فونوروغو” )مولنا ملك إبرا 68

 
, “تطوير وسيلة كوميك لتعليم مهارة الكلام ف ي حسير 

هيم مالنج, نايلا فطريات 

2018). 
69 Izzah and Ma, “Developing Digital Comic as Media for Learning Maharah Qira ’ Ah of Arabic 

for Grade X Students of MA Almaarif Singosari Pengembangan Komik Digital Sebagai Media 

Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qira ’ Ah Untuk Siswa Kelas X MA Almaarif Singosari.” 
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 الوسيلة قد استوفت المعايتر قبل 
ّ
د من أن

ّ
، استطاع الباحث التأك ي

التقييم التكويت 

ي 
 
م التقييم الختامي صورة عن نتائج استخدام الوسيلة ف

ّ
ي حير  يقد

 
استخدامها، ف

  .التعليم

، وهما تقويم   للتقييم هدفير  أساسيير 
ّ
 فعاليةويتوافق هذا مع الرأي الذي يذكر أن

. وبذلك، لا  ي تحتاج إلى تحسير 
ق، وكذلك تحديد جوانب الضعف التر نامج المُطبَّ الت 

ل أيضا أساسا للتطوير المستمر من خلال 
ّ
 التقييم مرحلة نهائية فحسب، بل يُشك

ّ
يُعد

 .70التعليمإجراء التحسينات وتطوير وسيلة 

 استخدام نموذج
ّ
ظهر هذه النتائج أن

ُ
ي تطوير وسيلة القصص المصوّرة   ADDIE ت

 
ف

 ذلك من خلال 
ّ

م تتوافق مع احتياجات الطلاب. ويتجلى
ُّ
قادر على إنتاج وسيلة تعل

ي تحديد حاجة الطلاب إلى وسيلة أكتر جاذبية، مما أتاح 
 
ي نجحت ف

مرحلة التحليل التر

ي التصميم والتطوير إعداد وسيلة مناسبة لخصائصهم
ي مرحلتر

 
 .ف

 نموذج
ّ
 مرجعا  ADDIE وتتوافق نتائج هذا البحث مع الرأي الذي يرى أن

ّ
يُعد

ي تصميم وتطوير وسائل 
 
. كما أنّ هذا النموذج لا يتسّم بالجمود التعليمللمعلمير  ف

ية، بل هو مرن وذو طابع دوري )تكراري(، مما يتيح إمكانية إجراء 
ّ
أو الخط

ي كل مرحلة من مراحل التطوير
 
ر هذه المرونة فرصة للمطوّر  .71التحسينات ف

ّ
وتوف

، والأهداف المرجوّة التعليملتكييف الوسيلة مع احتياجات الطلاب، وظروف 

 .تحقيقها

ي المدرسة الثانوية  فعالية
 
م اللغة العربية ف

ُّ
ي تعل

 
استخدام وسيلة القصص المصوّرة  ف

 الإسلامية الحكومية الثانية بفرُوبولينجو

 التعليمتحليل نتائج  .أ

تمّ إجراء عدة مراحل  , (N = 30) طالبا 30بناءً على نتائج تحليل البيانات لعدد 

 .بعد استخدام وسيلة القصص المصوّرة  التعليممن التحليل لمعرفة مدى تحسّن نتائج 

 

70 Siregar and Rhamayanti. 
7١ Safitri and Aziz, “Addie , Sebuah Model Untuk Pengembangan Multimedia.” 
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ي الاختبار القبلىي 
 
، كانت الدرجة الدنيا ف ي

ي الوصف 
ي التحليل الإحصات 

 
 ١5وف

ي الاختبار البعدي فقد ارتفعت 66,٤0بمتوسط قدره  9٤والدرجة العليا 
 
، أمّا ف

ظهر هذه  .77,80بمتوسط قدره  ١00والدرجة العليا إلى  3٤الدرجة الدنيا إلى 
ُ
وت

 متوسط درجات الطلاب بعد 
ّ
 بما كان عليه قبل  التعليمالنتائج أن

ً
  .التعليمأعلى مقارنة

 متوسط درجات الطلاب بعد 
ّ
 التعليميتوافق هذا مع دراسات سابقة أشارت إلى أن

 .72باستخدام القصص المصوّرة  قد شهد تحسّنا

 قيمة 
ّ
جري اختبار التوزي    ع الطبيعي لمعرفة توزي    ع البيانات. وأظهرت النتائج أن

ُ
ثمّ أ

ي اختبار كولموغوروف
 
نوف للاختبار القبلىي بلغت –الدلالة ف ، 0,041سمتر

  .0,05، وهاتان القيمتان أقلّ من 0,043وللاختبار البعدي 
ّ
وهذا يدلّ على أن

ي التحليل 
 
ي ف ، ولذلك تمّ استخدام اختبار غتر بارامتر البيانات لا تتبع التوزي    ع الطبيعي

عة
ّ
تختلف هذه النتيجة عن نتائج  .اللاحق، وهو اختبار ويلكوكسون للرتب الموق

 قيمة –دراسات سابقة، حيث أظهرت نتائج اختبار كولموغوروف
ّ
نوف أن سمتر

 من الاختبار القبلىي والاختبار البعدي بلغت 
لّ ، مما يد0,05 < 0,200الدلالة لكلٍّ

 كلا البيانات يتبعان التوزي    ع الطبيعي
ّ
 .73على أن

-Sig. (2 ة  بناءً على نتائج اختبار ويلكوكسون، تمّ الحصول على قيمة الدلال

tailed)  مما يدلّ على وجود 0,05، وهي أقلّ من مستوى الدلالة 0,001قدرها ،

 نتائج الاختبار القبلىي والاختبار البعدي لدى الطلاب
 ذلكل فرقٍ دالّ إحصائيا بير 

رفض الفرضية الصفرية
ُ
قبل الفرضية البديلة (H₀) ت

ُ
ي تنصّ على وجود  (H₁) وت

التر

ي فهم مهارة القراءة لدى الطلاب قبل استخدام وسيلة القصص 
 
ة ف

ّ
فروق دال

ا ملحوظا  .المصوّرة وبعدها م الطلاب قد شهدت تغترّ
ُّ
 نتائج تعل

ّ
وهذا يُظهر أن

ي 
 
 لهذه الوسيلة التعليمبعد استخدام وسيلة القصص المصوّرة  ف

ّ
، مما يدلّ على أن

 

ي الصف الثالث بمدرسة الابتدائية سونان كاليجوغو مالانج 72
 
 ”.نينغروم, “فعالية استخدام وسيلة القصص المصورة لتعليم مهارة القراءة ف

 .نينغروم 73
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ي تحسير  مهارة القراءة لدى الطلاب
 
ا ف  .تأثتر

 قيمة الدلالة 
ّ
ابطة أن ي الدراسات السابقة، أظهرت نتائج اختبار العينات المتر

 
ف

(Sig).  ي إلى رفض الفرضية الصفرية 0,05أقلّ من
ّ
وقبول الفرضية  (H₀)، مما يؤد

  .74(H₁)البديلة 

، وهي تقع 0.34، تم الحصول على قيمة قدرها N-Gain    بحسابناءً على نتائج 

< ≥   0.3ضمن الفئة المتوسطة ) N-Gain 0.7 ّوهذا يدل على أن مستوى تحسن .)

ي المستوى المتوسط. وبناءً على ذلك، يمكن القول إن 
 
نتائج تعلم الطلاب يقع ف

ي تنمية مهارة القراءة لدى الطلاب، 
 
 ما ف

ٍّ
 إلى حد

ً
 فعالً

ّ
استخدام القصص المصورة  يُعد

ي  فعاليةإلا أنه لا يزال هناك مجال للتطوير من أجل تحقيق نتائج أكتر مثالية و
 
أعلى ف

 المستقبل.

 استخدام القصص المصوّرة 
ّ
شتر إلى أن

ُ
ي دراسات سابقة ت

 
كما وُجدت نتائج مماثلة ف

ي تحسير  مهارة القراءة
 
 صالحا وفعّالا ف

ّ
ونية يُعد  دراسات أخرى  .75الإلكتر

ّ
غتر أن

، وهي ضمن الفئة المنخفضة، مما يدلّ على 0,1576بلغت  N-Gain أظهرت قيمة

ي تحسير  نتائج 
 
 استخدام وسيلة القصص المصوّرة يُسهم ف

ّ
ه لم يصل التعليمأن

ّ
، ولكن

ي تنمية مهارة القراءة لدى الطلاب
 
 .76بعد إلى مستوى التحسير  الأمثل ف

كما تناول هذا البحث أيضا استجابة الطلاب تجاه وسيلة القصص المصوّرة  من 

طالبا. وأظهرت نتائج التحليل حصول مجموع درجات  30خلال استبانة شملت 

. وبالاستناد إلى معايير التقييم، فإن %84,74، بنسبة 1350من أصل  1144قدره 

ا، مما يدلّ على
ّ
اب جد

ّ
 الوسيلة حازت على  هذه النسبة تدخل ضمن فئة جذ

ّ
أن

ا من الطلاب
ّ
 .استجابة إيجابية جد

 

 .نينغروم 74
75 Fardiyah, Hayati, and Fajriah, “Pengaruh Penggunaan Media E-Komik Untuk Menarik Minat 

Siswa Dalam Pembelajaran Qira’ah.” 
ي الصف الثالث بمدرسة الابتدائية سونان كاليجوغو مالانج 76

 
 ”.نينغروم, “فعالية استخدام وسيلة القصص المصورة لتعليم مهارة القراءة ف
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رة   وسيلة القصص المصوّرة  المطوَّ
ّ
بناءً على مجمل نتائج البحث، يمكن الاستنتاج أن

ي مهارة القراءة، حيث 
 
م اللغة العربية، ولا سيّما ف

ُّ
ي تعل

 
قد ثبتت صلاحيتها وفاعليتها ف

م الطلاب بشكلٍ ملحوظ، كما حازت على استجابة 
ُّ
ي تحسير  نتائج تعل

 
أسهمت ف

ي عملية 
 
ا ف

ّ
 .التعليمإيجابية جد

م 
ّ
 وسيلة القصص المصوّرة  تقد

ّ
ي صورة  المادةويمكن تفستر هذا التحسّن بأن

 
ف

ابة، مما يُسهّل على الطلاب فهم مضمون 
ّ
تجمع بير  النصوص والعناض البضية الجذ

 دمج العناض  التعليمالقراءة. ويتوافق هذا مع نظرية 
ّ
ي ترى أن

د الوسائط التر
ّ
المتعد

ي تعزيز عملية فهم المعلومات بشكلٍ أكتر 
 
 .77فعاليةالبضية واللفظية يُسهم ف

 استجابة الطلاب تحليل  .ب

مستجيبا، تمّ  30بناءً على نتائج تحليل بيانات استبانة استجابة الطلاب لعدد 

ا%84,74الحصول على نسبة قدرها 
ّ
اب جد

ّ
وبذلك يمكن  .، وهي ضمن فئة جذ

 وسيلة 
ّ
ا من الطلاب،  التعليمالاستنتاج أن

ّ
المستخدمة حازت على استجابة إيجابية جد

ي عملية 
 
 صالحة للاستخدام ف

ّ
عد
ُ
 .التعليموت

 تحليل استجابة 
ّ
ي أظهرت أن

تتوافق نتائج هذا البحث مع دراسات سابقة التر

، وهي ضمن فئة %76باستخدام القصص المصوّرة  بلغ نسبة  التعليمالطلاب تجاه 

م مهارة 
ُّ
ي تعل

 
ها صالحة للاستخدام كوسيلة ف

ّ
اب، مما يدلّ على أن

ّ
مقبول أو جذ

 .78القراءة

  

 

77 E. Mayer, “Multimedia Learning.” 
78 Izzah and Ma, “Developing Digital Comic as Media for Learning Maharah Qira ’ Ah of Arabic 

for Grade X Students of MA Almaarif Singosari Pengembangan Komik Digital Sebagai Media 

Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qira ’ Ah Untuk Siswa Kelas X MA Almaarif Singosari.” 
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السادس فصلال  

 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث .أ

 تطوير وسيلة القصص المصوّرة  .1

 تطوير وسيلة القصص المصوّرة  با
ّ
 نموذج لتطبيقاتبناءً على نتائج البحث، فإن

ADDIE . ففي مرحلة التحليل التعليمقد أسفر عن منتج يتوافق مع احتياجات   

 الطلاب بحاجة إلى وسيلة أكتر جاذبية تساعدهم على فهم النصوص 
ّ
تبيرّ  أن

ي مرحلة التصميم تمّ إعداد نموذج للقصص المصوّرة  بما يتناسب مع 
 
العربية. وف

ي مرحلة التطوير، فقد تمّ إنتاج الوسيلة  .ومادة مهارة القراءة التعليمأهداف 
 
أمّا ف

ي مرحلة التنفيذ، 
 
ا للاستخدام. وف

ّ
ها صالحة جد

ّ
اء، حيث تبيرّ  أن وعرضها على الخت 

ي 
 
 الوسيلة يمكن استخدامها بشكل جيّد ف

ّ
 .داخل الصف التعليمأظهرت النتائج أن

ي معايتر الصلاحية، 
 
رة تستوف  الوسيلة المطوَّ

ّ
ي مرحلة التقييم، تبيرّ  أن

 
بناءً على وف

رة  وسيلة القصص المصوّرة  المطوَّ
ّ
ع بدرجة عالية من   نتائج البحث، تبيرّ  أن

ّ
تتمت

م اللغة العربية.
ُّ
ي تعل

 
و الصلاحية، وهي مناسبة للاستخدام ف

ّ
 استخدام هذه تدلّ أن

م اللغة العربية  القصص المصوّرة  
ُّ
ي تعل

 
 .كوسيلة بديلة ف

 استخدام وسيلة القصص المصوّرة  فعالية .2

ي تحسير  مهارة القراءة لدى الطلاب، ويتضح  فعاليةأثبتت النتائج 
 
هذه الوسيلة ف

( إلى 66,4ذلك من ارتفاع متوسط درجات الطلاب من الاختبار القبلىي )

 بيانات الاختبار .(77,8) الاختبار البعدي
ّ
وأظهرت نتائج اختبار الطبيعية أن

خدم اختبار ويلكوكسون
ُ
، لذلك است  القبلىي والبعدي لا تتبع التوزي    ع الطبيعي

(Wilcoxon Signed Rank Test)   وقد أظهرت نتائجه وجود فرق دالّ إحصائيًا بير

(، وهي أقلّ من 0,001الاختبار القبلىي والبعدي، حيث بلغت قيمة الدلالة )

(، مماّ يدلّ على وجود تأثير معنوي لاستخدام الوسيلة في تحسين مهارة 0,05)
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( ضمن الفئة 0,34)  N-Gain Scoreكما بلغت قيمة . القراءة لدى الطلاب

ي تحسير  نتائج 
 
 الوسيلة فعّالة بدرجة كافية ف

ّ
. التعليمالمتوسطة، ممّا يشتر إلى أن

 إلى ذلك، بلغت نسبة استجابة الطلاب )
ً
( ضمن فئة جذاّب %84,74إضافة

ي 
 
 وسيلة القصص المصوّرة  حظيت بقبولٍ جيّد وأسهمت ف

ّ
ا، ممّا يدلّ على أن

ًّ
جد

 .التعليمزيادة اهتمام الطلاب ب

 التوصيات .ب

مي   .1
ّ
 للمعل

م اللغة العربية، لما لها     
ُّ
ي تعل

 
يُوصى باستخدام وسيلة القصص المصوّرة  كبديل ف

ي جعل 
 
ي تحسير  مهارة القراءة لدى  التعليممن دور ف

 
أكتر جاذبية، والمساهمة ف

 .الطلاب

 للطلاب .2

ي تنمية فهمهم     
 
يُؤمَل من الطلاب الاستفادة من وسيلة القصص المصوّرة  ف

 .للنصوص العربية، وتعزيز اهتمامهم بالقراءة

 للمدرسة .3

يُرح  من المدرسة دعم استخدام الوسائل التعليمية  من خلال توفتر المرافق     

ات اللازمة  .والتجهتر 

 للباحثي   القادمي   .4

م أكتر ابتكارًا، كما     
ُّ
يمكن أن تكون هذه الدراسة مرجعًا لتطوير وسائل تعل

 .يمكن تطبيقها على مهارات لغوية أخرى

حات .ج  المقير

ي المستقبل بتطوير وسيلة القصص المصوّرة  بإضافة خصائص 
 
يُوصى الباحثون ف

ي الحوارات، بحيث يمكن للقصص المصوّرة فعاليةأكتر جاذبية وت
 
، مثل إضافة الصوت ف
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ي كلّ محادثة. وهذا قد يساعد على جعل 
 
أكتر متعة وجذبًا  التعليمإصدار صوت ف

ي 
 
ا ف

ً
ي مهارة القراءة فقط، بل أيض

 
للطلاب. كما يمكن استخدام هذه الوسيلة ليس ف

مهارات لغوية أخرى، مثل مهارة الاستماع والكلام والكتابة. بالإضافة إلى ذلك، 

ي مواد دراسية أو مراحل تعليمية مختلفة لمعرفة مدى فاعليتها 
 
يمكن تطبيق هذه الوسيلة ف

 سع.بشكل أو
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No Pertanyaan Jawaban Guru Bahasa Arab 

1 Kurikulum apa yang 

digunakan dalam 

pembelajaran Bahasa Arab 

di kelas ini? 

“Di MAN 2 Kota Probolinggo sekarang 

menggunakan Kurikulum Merdeka. Jadi 

pembelajaran lebih diarahkan supaya siswa 

aktif dan tidak hanya mendengarkan 

penjelasan guru.” 

2 Bagaimana penerapan 

kurikulum tersebut 

khususnya pada maharah 

qirā’ah? 

“Kalau maharah qirā’ah, siswa biasanya 

membaca teks, memahami isi bacaan, 

mencari arti kosakata, lalu mendiskusikan isi 

teks supaya lebih paham.” 

3 Bagaimana kondisi sarana 

dan prasarana yang 

tersedia untuk mendukung 

pembelajaran Bahasa 

Arab? 

“Sarana cukup mendukung, ada papan tulis 

dan proyektor yang bisa dipakai saat 

pembelajaran. Siswa juga diperbolehkan 

membawa HP untuk belajar, hanya saja Wi-

Fi di sekolah belum tersedia.” 

4 Media apa saja yang biasa 

digunakan dalam 

pembelajaran membaca? 

“Biasanya menggunakan buku paket, papan 

tulis, PowerPoint, dan kadang video 

pembelajaran. Untuk membaca, lebih sering 

memakai teks dari buku ajar.” 

5 Bagaimana karakteristik 
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pembelajaran maharah 

qirā’ah? 

“Sebagian besar siswa lebih tertarik kalau 
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membaca teks, beberapa cepat bosan, tapi 

kalau ada diskusi atau media yang menarik 

mereka lebih aktif.” 

6 Apa kesulitan utama yang 

dialami siswa dalam 

memahami teks bahasa 

Arab? 

“Kesulitannya biasanya di kosakata dan 

memahami isi teks. Jadi kadang siswa bisa 

membaca, tapi belum tentu memahami 

maksud bacaan.” 

7 Apakah media visual 

seperti komik pernah 

digunakan sebelumnya? 

“Kalau komik digital khusus Bahasa Arab, 

sejauh ini belum pernah digunakan. Biasanya 

masih menggunakan buku dan presentasi 

biasa.” 

8 Menurut Anda, apakah 

media komik digital dapat 

membantu pemahaman 

siswa? 

“Menurut saya bisa membantu, karena siswa 

sekarang lebih tertarik pada media visual. 

Kalau ada gambar dan alur cerita, biasanya 

siswa lebih mudah memahami isi teks.” 
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