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In some case of learning and teaching process, there were found problems in academic 

achievement is often preceded by indicators, such as disabilities in learning the verbal 

language; often accompanied by verbal’s disabilities. So it is returned to being disable to 

learn these symbols, which is what we call learning disabilities. This research has to clarify 

the answer educational questions about the disabilities of learning the Arabic language at the 

Islamic Junior High State School Batu students and Islamic Junior High State School 

Hasyim Asy’ari Batu. 

Those, the questions of this research are: 1) How is the learning process of Arabic 

lesson in Islamic Junior High State School Batu and Islamic Junior High School Hasyim 

Asy’ari Batu? 2) What are the learning disabilities of Arabic verbal among students? and 3) 

What are solutions to face the disabilities of learning Arabic verbal among students?. 

This research was qualitative research because the data type of the crop in the image 

of words and behaviors, and getting the data through interview, observation and analysis of 

documents. The researcher was used the data analysis method of the model Miles and 

Huberman. 

So, the researcher presented the results learned are: 1) The learning process of Arabic 

lesson in Islamic Junior High State School Batu and Islamic Junior High School Hasyim 

Asy’ari Batu is sufficient answers of educational standard as well, intended to be a teacher 

may fluent in his teaching. But, it is regret in supporting educational tools that did not work 

as good as possible, example: the language laboratory. 2) The learning disabilities of Arabic 

verbal among students in them, are: They are not able to say Arabic vocabulary by correct 

spelling and oral expression in the Arabic language and understand the words of the teacher 

in Arabic and in response to the teacher in the conversation and difficult in the audible 

understanding, and was not able speech pronunciation clearly which heard from other 

experiences and linking words and meanings. 3) and so the solutions to face the disabilities 

of learning Arabic verbal among students in them, are: Teacher’s explaining that Arabic as 

the language of Koran and global at the beginning of lesson, and collecting data for students 

with learning disabilities, giving questions about the given lesson on students with learning 

disabilities, developing  Arabic learning with demonstration or educational activities and 

organizing material from easy to difficult and from simple to complex and giving motivation 

and guidance to encourage them, and giving duties; individual was or association, the extra 

lessons, like BTA (reading and writing Koran) and BBQ (direct reading the Koran) those are 

improving Arabic and conduct the evaluation process. 
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Dalam fenomena pendidikan, didapati masalah dalam prestasi akademik yang 

seringkali didahului oleh beberapa indikator, seperti kesulitan dalam mempelajari bahasa 

lisan; sering terjadinya masalah dalam pelafalan. Hal ini pun menjadi kesulitan tersendiri 

untuk mempelajari rumus-rumus bahasa, yang kita sebut kesulitan belajar. Penelitian ini 

memperjelas jawaban persoalan pendidikan mengenai kesulitan belajar bahasa Arab lisan 

pada siswa MTs.N Batu dan MTs. Hasyim Asy’ari Batu. 

Rumusan masalah dalam penelitian ini adalah: 1) Bagaimana proses pembelajaran 

bahasa Arab bagi siswa MTs.N Batu dan MTs. Hasyim Asy’ari Batu?, 2) Apakah kesulitan 

belajar bahasa Arab verbal yang dialami oleh siswa MTs.N Batu dan MTs. Hasyim Asy’ari 

Batu?, 3) Apakah solusi yang diupayakan pihak sekolah dalam menangani kesulitan belajar 

bahasa Arab verbal yang dialami oleh siswa MTs.N Batu dan MTs. Hasyim Asy’ari Batu?. 

Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif karena jenis data yang dikumpulkan 

berupa penjabaran kata-kata dan perilaku yang didapatkan melalui wawancara, observasi dan 

analisis dokumen. Peneliti menggunakan metode analisis data model Miles dan Huberman. 

Selanjutnya, peneliti mempresentasikan hasil penelitiannya, yakni: 1) Pembelajaran 

bahasa Arab di MTs.N Batu dan MTs. Hasyim Asy’ari Batu telah mencapai standar 

pembelajaran yang sesuai, hanya saja beberapa fasilitas media belum tersedia, seperti 

laboratorium bahasa. 2) Kesulitan belajar bahasa Arab lisan di kalangan siswa di dalamnya, 

adalah: tidak mampu murid melafalkan kosakata bahasa Arab dan ejaan yang benar, dan 

ekspresi lisan dalam bahasa Arab, dan memahami kata-kata dari guru dalam bahasa Arab, 

dan menanggapi guru dalam percakapan, serta menyimak dan mengucapkan kata-kata 

dengan jelas dari apa yang didengar, kata-kata yang saling berhubungan dengan pengalaman 

dan makna. 3) dan bahwa solusi untuk menghadapi kesulitan belajar bahasa Arab lisan di 

kalangan siswa di dalamnya, adalah: guru menjelaskan fungsi bahasa Arab sebagai bahasa 

al-Quran dan bahasa global di awal pembelajaran, dan pengumpulan data mengenai siswa 

dengan kesulitan belajar, memberikan pertanyaan tentang materi pada siswa dengan 

kesulitan belajar bahasa Arab lebih sering selama pembelajaran untuk pembiasaan mereka, 

mengembangkan materi ajar dengan berbagai kegiatan pendidikan, mengatur materi dari 

termudah ke tersulit dan dari yang sederhana sampai yang kompleks, memberikan motivasi 

dan bimbingan untuk mendorong mereka dan memberi tugas; baik individu maupun 

berkelompok, mengadakan kegiatan ekstrakurikuler, seperti BTA (membaca dan menulis al-

Quran) dan BBQ (Bimbingan Bina al-Qur’an) yang secara tidak langsung dapat 

meningkatkan pengetahuan bahasa Arab siswa dan melakukan proses evaluasi. 
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 كلمة الشكر والتقدير


 والسلامعلىأشرفالأنبياءالحبسم الله الرحمن الرحيم، مد﵁ربالعالدينوالصلاة

والدرسلينوعلىآلووأصحابوأجمعين،وبعد.
إلىمايحبوويرضاهابنعوالوفيرةالتيلاتحصىووفقهاوغمرىةقدمناللهعلىالباحث

حتىبيدالدعونةفيكلحال،فلوسبحانووتعالىالحمدوالثناء،فلكالحمدياربياوأخذى
ترضىولكالحمدبمارضيت،علىجزيلنعمائكوعظيمعطائكفلكالحمدمنقبلومن

بعدولكالحمدوالفضلوالثناءالحسنفيكلحالوحين.
تسرالباحثةإنتهاءكتابةىذهالرسالةالعلميةللماجستير،وىناتريدالباحثةأنتقدم

رلدنقدساىموساعدىاعلىكتابةىذهمنصميمقلبهاالعميقأجزلالشكروأثمنالتقدي
الرسالة،وىم:

مديرجامعةمولانامالكإبراىيمالإسلاميةبصفتو،البرفيسورالدكتورموجياراىرجو -0
 .كليةالدراساتالعليامديربصفتو،بحرالدينالبرفيسورالدكتوروالحكوميةبمالانج

كليةالدراساتالعلياماللغةالعربيةرئيسقسمتعليبصفتو،ولداناوركاديناتاالدكتور -0
و بمالانج الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا والدكتورجامعة الدشرفالأول.

بصفتوالدشرفالثاني،اللذانوجهاالباحثةوأرشداىاوأشرفاعليهابكلعونالرفيق،
 اىتماموصبروحكمةفيكتابةىذهالرسالة.

الدراساتالعلياا﵀تًمين،والأصدقاءومنلاتستطيعالباحثةكليةجميعالأساتذةفي -3
 أنتذكرىمجميعاىنا.

5-  والتقدير الشكر توجو أن تطيبالباحثة الدتوسطةكما الددرسة في الأساتذة جميع
عظيم.فلهمىاشمأشعريالدتوسطةالإسلاميةباتومدرسةالإسلاميةالحكوميةباتوو

 الشكروالتقدير.

الباحثةأنتقدمبكلالحبوالودوالشكروالتقديرلوالديهاالسيدسومارنوفوتتولا -4
للعلم،الصبروالإخلاصفيكلجومينماللذانغرسافينفسالباحثةحبادوالسيدة



 ل
 

بالطاقةوالشدةهاشاجعالصغيررزقدويسافتًاجاىياونينجالذييهاولأخي.عمل
 حتىوصلتالباحثةإلىالغايةالدرجوة.


ىذا،وأسألاللهأنتكونأعمالذممقبولةومثابة،وتكونرسالةالداجستيرىذهنافعة

ومفيدةللعبادوالبلاد،آمين.



م.0106بريلأ00مالانج،
 الباحثة،
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 
 .مقدمة - أ

( بأنها The Learning Disabilitiesتصف أدبيات التربية الخاصة صعوبات التعلم )
إعاقة خفية لزنًة، فالأطفال الذين يعانون من ىذه الصعوبات يدتلكون قدرات تخفي 

رائعة بالرغم من أنهم لا  لدىجوانب الضعف في أدائهم. فهم قد يسردون قصصا 
رغم أنهم قد  لدىطيعون الكتابة، وىم قد ينجحون في تأدية مهارات معقدة جدا يست

وأذكياء ليس  لدىيخفقون في اتباع التعليمات البسيطة، وىم قد يبدون عادينٌ تداما 
في مظهرىم أي شيء يوحي بأنهم لستلفنٌ عن الأطفال العادينٌ، إلا أن ىؤلاء يعانون 

م الددرسة، فبعضهم لا يستطيع تعلرات في من صعوبات ترة في تعلم بعض الدها
رة م الكتابة وبعضهم الآخر يرتكب أخطاء متكر ، وبعضهم عاجز عن تعلالقراءة

 .م الرياضياتويواجو صعوبات حقيقية في تعل
بألقاب جارحة وغنً عادلة، مقارنة بأترابهم الذين قد يكون يحظون  ومع الوقت

لثقة بالذات لشا يؤخر أو يحبط تقدمهم أداءىم العقلي أقل منهم، ويشعرون بعدم ا
البحث ومع تقدم البحث في ىذا الدوضوع الحيوي، وانتشار مراكز  بالشكل الطبيعي.

من الجوانب وعلاج حالات صعوبات التعلم  في دراسة والدؤسسات الدتخصصة
ية منها أو النمائية، خفت حدة الخو  والقل  لدى أصحاب الدختلفة سواء الأكاديد

 1عوبات وذويهم والقائمنٌ على تربية ورعاية ىذه الفئات.ىذه الص
ن الإنسان مزود بالقدرة على تعلم اللغة، فتعلم اللغة أمر يدكن أن ومن ثّم أ

يحدث في أي وقت من حياة الإنسان ما دام قد أخذ مكانو في موقف ذي معنى 
م في بذل جهود تعبر أمور مهمة لذ التوجيهات والإرشادات الأخري وبالتالي، أن لديو.

                                                           
 .97ص.  (2008 )عمان: دار اليازوري، الفروق الفردية وصعوبات التعلميحنٍ محمد نبهان،  1
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تعلم اللغة العربية الكافية. علاوة على ذلك، أن في عمليات بلوغ لصاح التعلم قد 
الدعوقات حتى تولد الصعوبات والدشكلات ولاسيما في تعلم اللغة العربية.  واتوجهي

ية أو و شفالتنقسم إلى اثننٌ؛ سواء  التلامذةومن صعوبات تعلم اللغة العربية لدى 
 تحريرية.ال

أنهم يعانون من تدني في تحصيل إلصاز التعلم، كما في  تلامذةو كثنًا من اليبد
الدثال: بعُدت النتيجة المحصولة من الدعيار المحق . تبدو الواقعة أن لكلهم الفروق 
الفردية في عملية تعلمهم، منهم سريعا ومنهم بطيئا مع الخبرات والخلفيات الدميزة 

ية التعليم والتعلم عادة، فأنو يستخدم الددخل بعضهم بعضا. وأما الددرس في عمل
التعليمي الساوي ولم يراع الفروق الفردية حتى يهمل شخصياتهم. فهذه الواقعة تؤدي 

ياتهم النفسية إلى صعوبات التعلم لديهم. ولدا تستح  لذم فرصة التعلم الدوافقة بشخص
 2 لصازات الفائقة بقدر إمكانهم الدختلف.فترجى لذم وصول الإ

بمستوى الذكاء حول  التلامذةكانت التربية الددرسية عامة تهتم  ،بالإضافةو 
الأدنى، أو  بمستوى الذكاء حول الأعلى التلامذةتؤدي إلى إلعال حتى كثنًا   الدتوسط
 وتظهر فيهم صعوبات ستحقوا الفرصة الوافية لينموا لظوا كافيا بقدر إمكانهمحتى لم ي
الالتفات إليها وتتطلب في تشخيصها وعلاجها لئلا  ىذه الحالة فلا بدمن التعلم. 

أنفسهم أو بيئتهم. فالبحوث عنها لزتاجة  التلامذةتكون مشكلة وتأثنًة سلبية لدى 
في  ونبها الددرّس ىؤيدة الي  سعالدتحليلات الثم لاكتشا  ما المحمولات لذذه الحالة 

 ا.ولذحل
 والددرسة ىاشم أشعري باتو قامت الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو
فيهما. وإن لصاحهم لا  التلامذةبتعليم اللغة العربية وجعلها كمعيار الدستوى علمية 

 التلامذةاللغة العربية، ويبدوا أن  تعليم بذلذا الددرسون في تنفيذييفصل عن الجهود الي  
من أسبابهما   فهذ سبب .نطقا أو كتابةقادرون على تنفيذ ىذه اللغة العربية الددروسة 

                                                           
2
 Mulyadi, Diagnosis Kesulitan Belajar dan Bimbingan Terhadap Kesulitan Belajar 

Khusus (Yogyakarta: Nuha Litera, 2010), hal. 46. 
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سنة مع  إلىسنة  من ةالدتزايد التلامذةمن الأخري بعدد  الدفضلتنٌ كالددرستنٌ
وكذلك الإلصازات المحصولة في  الدتخرجنٌ الناجحنٌ في الالتحاق دراستهم الثانوية

   3.المجالات الدسابقة الدختلفة، سواء أكانت الدراسية أو الإضافية
 أن تظهر الوقائعالفصل الثامن فيهما قد  أنمن ملاحظة الباحثة الأولية، و 
مع  ولاسيما في المجال الشفوي، يعانون من تدني في تحصيل مادة اللغة العربية بعضهم

توافر مستويات لستلفة من الدتغنًات مثل العوامل الصحية والأسرية والاجتماعية 
 والاقتصادية.

لأول مرة إلى  م1963عام ر صموئيل كنًك في مثال عبد الله غني لقد أشاو 
مصطلح صعوبات التعلم حيث بنٌ ىناك فئة من الأطفال يصعب عليهم اكتساب 
 مهارات اللغة والعلم بأساليب التدريس العادية مع أن ىؤلاء الأطفال غنً متخلفنٌ
عقليا كما لا توجد لذم إعاقات بصرية أو سمعية تحول بينهم وبنٌ اكتسابهم اللغة 

ص الاستماع، التفكنً، الكلام، القراءة، م قدرة الشخوتظهر عادة في عد ،والتعلم
فهذه الواقعة تؤدي إلى الالضرافات  4الكتابة، التهجئة، أو حل الدسائل الرياضية.

البسيطة فعلى سبيل الدثال: النعاس والاعتزال وتأخر في من البسيطة أو الدتطرفة، أما 
ل الدثال: الغياب وتخويف الدتطرفة فعلى سبيمن ، الخ.. وأما يفصل الدراسالضور ح

 5 ساتذتهم.لأزملائهم وتتخل  بالأخلاق السيئة للآخرين ولاسيما 
إجابة الأسئلة التعليمية حول  توضيح في قام ىذا البحث بدقتو وضبطو

 باتو الحكومية الدتوسطة الإسلامية الددرسة تلامذةتعلم اللغة العربية لدى  تصعوبا
لنا  وستبد دراسة الدواقع الدتعددة، ومع لامية باتومدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسو 

                                                           
3

الددرسة ومدرسة ىاشم أشعري  وثائقية من كتاب دليل الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتوال 
 .الدتوسطة

(، 2010)نيسان: د.م،  10، دراسات تربوية، التعلم لدى الأطفال" "صعوبات، الله غنيمثال عبد  4
 .144ص. 

5
 Mustaqim dan Abdul Wahib, Psikologi Pendidikan (Jakarta: Rineka Cipta, 2010), hal. 

138. 
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واقعة فيها الالتعلم أنواع صعوبات من  ؛في ىاتنٌ مدرستنٌ اريةالتعليمية الج الظواىر
جى مسالعة ىذا البحث في وير  عن ىذه الصعوبات. الددرسة بلق   تاولاالمحوكذلك 
 في العالم التربوي. تعلم اللغة العربية صعوبات حل تلك 
ستعر  الباحثة عن صعوبات تعلم اللغة العربية  الدعلومات الدذكورةافة إلى إض
مدرسة ىاشم أشعري و الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية  تلامذةلدى الشفوية 

الأىدا  التعليمية  التلامذةيصلوا ن لأ فيها الحلولمع إتيان  الدتوسطة الإسلامية باتو
فإنو من الدهم تحديد صعوبات  وكذلك ،مقدر إمكانهالدقررة جيدة وسريعة وفعالة على 

تعلم اللغة العربية الشفوية في مرحلة عمرية مبكرة وتحديد الاستراتيجيات الي  تساعد 
 ىؤلاء التلامذة على تجاوز صعوباتهم التعليمية والوصول إلى النجاح الأكاديدي. 

  
 .أسئلة البحث - ب

 احثة أسئلة البحث التالية: ، تعرض البةخلفية البحث السابقمن انطلاقا 
درسة الدتوسطة الإسلامية لدى تلامذة الدكيف إجراءات تعلم اللغة العربية  -1

 ؟مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوباتو و  الحكومية
لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة ما ىي صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية  -2

 ؟أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو مدرسة ىاشمو  باتو ةالإسلامية الحكومي
 الشفوية ما ىي لزاولات الي  أقامت الددرسة لحل صعوبات تعلم اللغة العربية -3

بالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو ومدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة 
 الإسلامية باتو؟
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 .أىداف البحث - ج
 :ىيإليها البحث  يأما الأىدا  الي  يرم

درسة الدتوسطة لدى تلامذة الدإجراءات تعلم اللغة العربية  عنل والتحليالكشف  -1
 .مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوباتو و  الإسلامية الحكومية

درسة لدى تلامذة الدصعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية عن والتحليل الكشف  -2
ة الإسلامية مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطباتو و  الدتوسطة الإسلامية الحكومية

 .باتو
لزاولات الي  أقامت الددرسة لحل صعوبات تعلم اللغة  عن والتحليل الكشف -3

بالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو ومدرسة ىاشم أشعري  الشفوية العربية
 الدتوسطة الإسلامية باتو.

 
 .أهمية البحث - د

 منها: أو تنفيذية، نظريةسواء أ كانت كون ىذا البحث لذا ألعية يس
ية تعليم اللغة العرب في جعللزيادة النظرية  ىذا البحث يسهمإن : الألعية النظرية -1

الي  قد تعان بعض  شفويةالجيد للمرحلة الدتوسطة، مع مراعاة الصعوبات ال
 .فيو التلامذة

عطاء الصورة إيسهم ىذا البحث من الناحية التنفيذية في : الألعية التنفيذية -2
حتى ، التلامذة لدى شفويةال تعلم اللغة العربية عوباتتحليل ص الدتكاملة عن

يعانون من صعوبات  الذين التلامذةتساعد قبل الددرسة أو الأسرة في الدعاملة مع 
  التعلم.
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 .حدود البحث - ه
الدتوسطة الإسلامية الحكومية  درسةالدفي الفصل الثامن  : الحدود الدكانية -1

 .مية باتومدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلاو 
 ، صعوبات تعلم اللغة العربيةاللغة العربية ميتعلإجراء  : الحدود الدوضوعية -2

 .شفويةال صعوبات تعلم اللغة العربية ، حلولشفويةال
 .2016أبريل  –شهر يناير  : نيةاالحدود الزم -3

 
 .الدراسات السابقة - و

 :يالبحث ى ومن الدراسات التى تتعل  بهذا
جامعة مولانا مالك إبراىيم البحث العلمي  ،6(2008ة )دراسة سعود مناحر  -1

"لزاولات  :تحت العنوان ،الإسلامية الحكومية مالانج قسم تعليم اللغة العربية
مدرسي تربية الدين الإسلامي في تحليل صعوبات تعلم اللغة العربية )دراسة الحالة 

مت الباحثة الدنهج بالددرسة الإبتدائية السلفية كيتافانج تنحكولالصنٌ(". استخد
لزاولة الددرس في تحليل . فوجد الباحث النتائج الآتية: ىذا البحث فيالكيفي 

( استخدام أنواع الطرق 1صعوبات تعلم اللغة العربية لدى التلاميذ تعني: 
( إتاحة 3( ترع البيانات عن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، 2، ةالتعليمي

( إعطاء الدوافع 4الأسئلة أثناء التعليم، الإىتمام الخاص للتلاميذ بتقدنً 
( إعطاء 6( إعطاء الواجبات الدنزلية سواء الفردية أو المجموعة، 5للتلاميذ، 

 التوجيهات الشخصية والتدريبات الكثنًة.
لزاولات مدرسي تربية الدين الإسلامي في في  سعود مناحرةركزت دراسة 

لإبتدائية السلفية كيتافانج تحليل صعوبات تعلم اللغة العربية بالددرسة ا
صعوبات تعلم اللغة العربية . وأما الدراسة عند الباحثة فتركز في تنحكولالصنٌ

                                                           
6
 Suud Munaharoh, Upaya Guru Agama dalam Mengatasi Kesulitan Siswa Belajar Bahasa 

Arab di MI Salafiyah Ketapang Tanggulangin, Skripsi (Malang: UIN Maulana Malik Ibrahim 

Malang, 2008), hlm. i-74. 
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مدرسة باتو و  الحكوميةلدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الشفوية وحلولذا 
 .ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

الإسلامية  أمبيل سونانجامعة البحث العلمي  ،7(2009دراسة قدرية ) -2
: "العوامل الدؤثرة في تحت العنوان ،قسم تعليم اللغة العربية سوراباياالحكومية 

صعوبات تعلم اللغة العربية بالددرسة الدتوسطة فادوماسان الإسلامية تربنً". 
. فوجدت الباحثة النتائج ىذا البحث فيالكيفي استخدمت الباحثة الدنهج 
( العوامل 1ة في صعوبات تعلم اللغة العربية ىي: الآتية: إن العوامل الدؤثر 

( العوامل 2الداخلية: ضعف الدعرفي والحفظ والتقونً وإنتاج اللغوي و البرتريّ ، 
 الخارجية: الدنهج الدراسي، الاستراتيجية التعليمية والتسهيلات الددرسية.

 العوامل الدؤثرة في صعوبات تعلم اللغة العربيةفي  قدريةركزت دراسة 
. وأما الدراسة عند الباحثة فتركز بالددرسة الدتوسطة فادوماسان الإسلامية تربنً

لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية وحلولذا في 
 .مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوباتو و  الحكوميةالإسلامية 

صعوبات التعلم تحت لبحث في سجل ا ،8(2010) دارا صفرر والآخروندراسة  -3
توزيع وبصر  النظر سباق، الحالة  الاختلا  وصعوبات التعلم؛"العنوان: 

 الكمي دخلالداستخدم الباحثون  ."الأقليات اللغويةالاجتماعية والاقتصادية، و 
يتم احتساب تحديد الاختلا  في ىذا البحث، فوجد الباحثون النتائج الآتية: أ( 

فريقى والطلاب اسباني ذوي صعوبات التعلم في أصل من الامريكينٌ من ا
يرتبط تحديد ، ب( أقل من ىذه المجموعات الفرعية العرقية/ الإثنية SESمتوسط 

ذوي الإعاقة التعلم مع جنس الطالب، الاجتماعية والديدوغرافية غنً الدعريفية 

                                                           
7
 Qodriyah, Faktor Penyebab Kesulitan Belajar Bahasa Arab di Sekolah Menengah 

Pertama (SMP) Islam Padomasan Jombang Kabupaten Jember, Skripsi (Surabaya: IAIN Sunan 

Ampel Surabaya, 2009), hlm. i-71. 
8
 Dara Shifrer, et.al, “Disproportionality and Learning Disabilities: Parsing Apart Race, 

Socioeconomic Status, and Language”, Journal of Learning Disabilities, XX(X) (June, 2010), p. 

1-12.  
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أن تلعب  تظهر جوانب من كونها لغة الأقلية، ج( والتاريخ الأكاديدي، الخصائص
 دورا في احتمال الطالب من التماىي مع صعوبات التعلم.

توزيع  الاختلا  وصعوبات التعلم؛في  صفرر والآخروندراسة  تركز 
. وأما الأقليات اللغويةوبصر  النظر سباق، الحالة الاجتماعية والاقتصادية، و 

لدى  حلولذاو  صعوبات تعلم اللغة العربية الشفويةتركز في الدراسة عند الباحثة ف
مدرسة ىاشم أشعري باتو و  درسة الدتوسطة الإسلامية الحكوميةتلامذة الد

 .الدتوسطة الإسلامية باتو
، سجل دراسة تربوية تحت العنوان: 9(2010) مثال عبد الله غنيدراسة  -4

في ىذا  الكيفي. استخدم الباحث الددخل "صعوبات التعلم لدى الأطفال"
لرموعة من  أنها تحديد صعوبات التعلم الآتية:فوجد الباحث النتائج  البحث،
عن  في التحصيل الدراسي الدراسي العادي يظهرون الطفاضا في الفصل التلامذة

 إلا أنهم يظهرون الدتوسط،بذكاء عادي فوق  مع إنهم يتمتعون زملائهم العادينٌ

 بالتعلم. الدتصلة بعض العمليات صعوبة في
. وأما صعوبات التعلم لدى الأطفالفي  مثال عبد الله غنيدراسة  تركز 

لدى  وحلولذا صعوبات تعلم اللغة العربية الشفويةتركز في الدراسة عند الباحثة ف
مدرسة ىاشم أشعري باتو و  الحكوميةتلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية 

 .الدتوسطة الإسلامية باتو
 علم ملقس مقدمة رسالة، 10(2011) محمد مصطفي شحدة أبو رزقدراسة  -5

درجة  لنيل تكميلي كمتطلب بغزة الإسلامية بالجامعة التربية بكلية النفس
السمات الشخصية الدميزة لذوي "تحت العنوان:  النفسية الصحة في الداجستنً

                                                           
 .165-143، ص. التعلم لدى الأطفال" ت"صعوبا، د الله غنيمثال عب 9

 وعلاقتها بالانتباه التعلم صعوبات لذوي المميزة الشخصية السماترزق،  أبو شحدة مصطفي محمد 10
 تكميلي كمتطلب بغزة الإسلامية بالجامعة التربية بكلية النفس علم لقسم مقدمة المتغيرات، رسالة وبعض

 .148-1(، ص. 2010/2011)غزة: الجامعة الإسلامية،  النفسية الصحة في درجة الماجستير لنيل
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. استخدم الباحث الددخل "صعوبات التعلم وعلاقتها بالانتباه وبعض الدتغنًات
ذات دلالة  فروق توجد لاتية: فوجد الباحث النتائج الآالكمي في ىذا البحث، 

من الجنس  التعلم تعزى لكل إحصائية في سمات الشخصية لدى طلبة صعوبات
عمل الأب الدستوى  أخوتو، تعليم الأب، (، ترتيب الطالب بنٌى)ذكر/أنث
  للؤسرة. يالاقتصاد

السمات الشخصية الدميزة في  محمد مصطفي شحدة أبو رزقركزت دراسة 
. وأما الدراسة عند م وعلاقتها بالانتباه وبعض الدتغنًاتلذوي صعوبات التعل

لدى تلامذة الددرسة  وحلولذا صعوبات تعلم اللغة العربية الشفويةالباحثة فتركز في 
مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو و  الحكوميةالدتوسطة الإسلامية 

 .باتو
في العلم الإنساني  السجل العالدي ،11(2012) إسمات بانو والآخروندراسة  -6

إدراك الددرس العادي والددرس الخاص عن والعلم الإجتماعي تحت العنوان: "
فوجد استخدم الباحث الددخل الكمي في ىذا البحث، . "تعلمالصعوبات 

أن قد وجدت الفروق الإدراكية عن صعوبات تعلم بنٌ الباحث النتائج الآتية: 
رس الخاص أكثر من الددرس العادي الددرس العادي والددرس الخاص. فكر الدد

عن صعوبات التعلم. وىذا يفضل الددرس في الددارس العادية فضلا أكيدا لعقد 
التدريب الخاص لتشخيص ذوي صعوبات التعلم بعد إطلاع البحث المحصول أن 

 أعظم الددرسنٌ العادي لم يهتم بصعوبات التعلم.
رس العادي والددرس إدراك الددفي  إسمات بانو والآخرونركزت دراسة 
صعوبات تعلم . وأما الدراسة عند الباحثة فتركز في تعلمالالخاص عن صعوبات 
 الحكوميةلدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية  وحلولذا اللغة العربية الشفوية

 .مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوباتو و 
                                                           

11
 Ismat Bano, et.al, “General and Special Teachers’ Perception of Learning Disabilities”, 

International Journal of Humanities and Social Science, Vol. 2 No. 3 (February, 2012), p. 113-

118. 
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 سونان كاليجاكاعة جامالبحث العلمي  ،12(2013دراسة رانى رسموان ) -7
: "جهود تحت العنوان ،قسم تعليم اللغة العربية يوكياكرتاالإسلامية الحكومية 

الدعلم في التغلب على صعوبات قراءة النص في درس اللغة العربية وترترتها 
لطلاب الفصل الثاني عشر بالددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية سابدودادي 

فوجد  .ىذا البحث فيالكيفي الباحث الدنهج استخدم بانتول يوكياكرتا". 
( إعطاء الطلاب دافعية القراءة الكثنًة في درس اللغة 1الباحث النتائج الآتية: 

العربية والقرآن الكرنً في البيت والتفهيم فيها ثم الإتباع بأنشطة اللامنهجية في 
بأشكال أخرى،  ( تقدم أي الواجبات الدنزلية البسيطة كالترترة2القراءة وكتابتها، 

( حث الدعلم على ألعية اللغة العربية ويوفر بتطبي  مع الذدايا للطلاب الذين 3
يحصلون على درجة جيدة واستخدام أساليب أو الطرق الدتنوعة لتسهيل الطلاب 

 في فهم قراءة النص في درس اللغة العربية وترترتها.
ى صعوبات قراءة جهود الدعلم في التغلب علفي  رانى رسموانركزت دراسة 

النص في درس اللغة العربية وترترتها لطلاب الفصل الثاني عشر بالددرسة الثانوية 
. وأما الدراسة عند الباحثة فتركز في الإسلامية الحكومية سابدودادي بانتول يوكياكرتا

لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية  وحلولذا صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية
 .مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوباتو و  وميةالحك

فأوجو التشابو من الدراسات السابقة الدذكورة وموضوع ىذا البحث ىي أن 
لا  بينهم فأن تخه البحوث تبحث في صعوبات التعلم الدختلفة. وأما أوجو الاىذ

، ومن ةللمرحلة الدتوسط ىذا البحث يبحث في صعوبات تعلم اللغة العربيّة فحسب
 .ناسبةالد وحلولذا تعلم اللغة العربيّة في الصعوبات الشفويةثمّ يبحث ىذا البحث من 

   :الدتعلقة بهذا البحثالدراسات السابقة تلخص  الجدول ه قائمةىذو 
 

                                                           
12

 Roni Rosmawan, Upaya Guru dalam Mengatasi Kesulitan Membaca dan 

Menerjemahkan Bahasa Arab Siswa Kelas XI di MAN Sabdodadi Bantul, Skripsi (Yogyakarta: 

UIN Sunan Kalijaga Yogyakarta, 2013), hlm. i-105. 
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 (: الدراسات السابقة1.1الجدول )
اسم الباحث/ة  النمرة

 وعنوان البحث
 ةحثاالب ملاحظة وجو الاختلاف  وجو التشابو

 سعود مناحرة 1
"لزاولات مدرسي 

تربية الدين الإسلامي 
في تحليل صعوبات 
تعلم اللغة العربية 
)دراسة الحالة 

بالددرسة الإبتدائية 
السلفية كيتافانج 
تنحكولالصنٌ(" 

(2008) 

البحث في 
صعوبات التعلم 

 اللغة العربية

كشف لزاولات 
مدرسي تربية 

الدين الإسلامي 
في تحليل 

صعوبات تعلم 
 للغة العربيةا

تعلم اللغة أما الباحثة "
العربية لدى تلامذة الددرسة 

الدتوسطة الإسلامية 
مدرسة باتو و  الحكومية

ىاشم أشعري الدتوسطة 
: صعوباتو الإسلامية باتو

 "الشفوية وحلولذا.

 قدرية 2
"العوامل الدؤثرة في 

صعوبات تعلم اللغة 
العربية بالددرسة 

الدتوسطة فادوماسان 
ية تربنً" الإسلام

(2009) 

في البحث 
صعوبات تعلم 

 اللغة العربية

العوامل كشف 
الدؤثرة في 

صعوبات تعلم 
 اللغة العربية

تعلم اللغة العربية أما الباحثة "
لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة 

باتو  الحكوميةالإسلامية 
مدرسة ىاشم أشعري و 

: الدتوسطة الإسلامية باتو
 "صعوباتو الشفوية وحلولذا.

 دارا صفرر والآخرون 3

الاختلا  "
وصعوبات التعلم: 

توزيع وبصر  النظر 
سباق، الحالة 
الاجتماعية 

البحث في 
 صعوبات التعلم

من ىم  تحديد
الذين يعانون من 
 صعوبات التعلم

تعلم اللغة أما الباحثة "
العربية لدى تلامذة الددرسة 

سلامية الدتوسطة الإ
مدرسة باتو و  الحكومية

ىاشم أشعري الدتوسطة 
: صعوباتو الإسلامية باتو



12 

 

والاقتصادية، 
 الأقليات اللغوية" و 

(2010) 

 "الشفوية وحلولذا.

مثال عبد الله غني.  4
صعوبات التعلم "

لدى الأطفال" 
(2010) 

البحث في 
 صعوبات التعلم

 الصعوبات تحديد

 عملية تعي  الي 

لدى  التعلم
 الأطفال

تعلم اللغة العربية أما الباحثة "
تلامذة الددرسة الدتوسطة لدى 

باتو  الحكوميةالإسلامية 
مدرسة ىاشم أشعري و 

: الدتوسطة الإسلامية باتو
 "صعوباتو الشفوية وحلولذا.

محمد مصطفي شحدة  5
السمات أبو رزق. "

الشخصية الدميزة 
لذوي صعوبات 
التعلم وعلاقتها 
بالانتباه وبعض 

 (2011الدتغنًات" )

البحث في 
 صعوبات التعلم

 العلاقة كشف

 سمات بنٌ

 لذوي الشخصية

 التعلم صعوبات

 وبعض والانتباه

 الدتغنًات

تعلم اللغة العربية أما الباحثة "
لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة 

باتو  الحكوميةالإسلامية 
مدرسة ىاشم أشعري و 

: الدتوسطة الإسلامية باتو
 "صعوباتو الشفوية وحلولذا.

  إسمات بانو والآخرون 6
درس "إدراك الد

العادي والددرس 
الخاص عن صعوبات 

 (2012) تعلم"

البحث في 
 صعوبات التعلم

كشف إدراك 
الددرس العادي 
والددرس الخاص 
عن صعوبات 

 تعلم

تعلم اللغة العربية أما الباحثة "
لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة 

باتو  الحكوميةالإسلامية 
مدرسة ىاشم أشعري و 

: الدتوسطة الإسلامية باتو
 "تو الشفوية وحلولذا.صعوبا

جهود رانى رسموان " 7
الدعلم في التغلب على 
صعوبات قراءة النص 
في درس اللغة العربية 

البحث في 
 صعوبات التعلم

جهود كشف عن 
ب الدعلم في التغل

على صعوبات 
قراءة النص في 

تعلم اللغة العربية أما الباحثة "
لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة 

باتو  الحكوميةالإسلامية 
مدرسة ىاشم أشعري و 
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وترترتها لطلاب 
الفصل الثاني عشر 
بالددرسة الثانوية 

الإسلامية الحكومية 
سابدودادي بانتول 

 (2013)يوكياكرتا"

: الدتوسطة الإسلامية باتو درس اللغة العربية
 "صعوباتو الشفوية وحلولذا.

 

النظرية  علىخلصت الباحثة  الي  قد سبقت ذكرىا ومن الدراسات السابقة
الحالة الي  يظهر صاحبها مشكلة أو أكثر في  ىي بأن صعوبات التعلم منها ةلمالشا

القدرة على استخدام اللغة أو فهمها، أو القدرة على الإصغاء  الجوانب التالية:
والتفكنً والكلام أو القراءة أو الكتابة أو العمليات الحسابية البسيطة، وقد تظهر 

قد تظهر منفردة. أو قد يكون لدى الطفل مشكلة في اثنتنٌ ىذه الدظاىر لرتمعة و 
 أو ثلاث لشا ذكر.

إذن الشرط الأساسي لتشخيص صعوبة التعلم ىو وجود تأخر ملاحظ، مثل 
الحصول على معدل أقل عن الدعدل الطبيعي الدتوقع مقارنة بمن ىم في سن الطفل، 

التعلم تكون  وعدم وجود سبب عضوي أو ذىني لذذا التأخر )فذوي صعوبات
قدراتهم الذىنية طبيعية(، وطالدا أن الطفلة لا يوجد لديها مشاكل في القراءة 
والكتابة، فقد يكون السبب أنها بحاجة لتدريب أكثر منكم حتى تصبح قدرتها 
أفضل، وربما يعود ذلك إلى مشكلة مدرسية، وربما )وىذا ما أميل إليو( أن يكون 

القدرات الشخصية، فقد يكون الشخص أفضل في  ىذا جزء من الفروق الفردية في
الرياضيات منو في القراءة أو العكس. ثم إن الدرجة الي  ذكرتها ليست سيئة، بل ىي 

 في حدود الدمتاز.
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 .حاتطلتحديد المص - ز
 ف والفهم على الدصطلحات الدتداولة في ىذا البحث ولسدّ يتسهيل التعر تذة 

لدصطلحات الدستخدمة في ىذا ح بعض ابتوضي ةالباحث ستقوموجود الخطأ فيو، 
 :البحث

م اللغة العربية: عمليات التعلم التحتية على أنها متماثلة في جوىرىا في اللغة تعل -1
العربية الأكثر بعدا على الرغم من اختلا  أىدا  تعلمها وظروفها. وىو 

صيل، العملية الواعية الي  يقوم بها الفرد عند تعلم اللغة العربية. على وجو التف
 الوعي بقواعد اللغة العربية ومعرفتها والقدرة على التحدث عنها.

الاستماع  بمهارة مرتبطة الصعوبات :اللغة العربية الشفوية صعوبات تعلم -2
جوانب  لكل متكاملا سليما لظوا الأطفال اللغوي عند يحتاج التطور والتحدث.

الأطفال  عند النمو جوانب في أي اختلال الجسمي والعصبي والدعرفي وأن النمو
في  عديدة مشكلاتلذم  يسبب النمو اللغوي وتطوره لشا سلبا على ينعكس
الحرو  العربية، صعوبة  بعض نط  صعوبةالجوانب اللغوية الدختلفة، ك اكتساب
 الدسموع. فهم بطلاقة، وصعوبة التحدث
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 

 .لغير الناطقين بها : تعلم اللغة العربيةولالمبحث الأ
 .كاللغة الثانية  مستويات تعلم العربية - أ

 التعلم بأنو نشاط من قبل عن في مصطفى فهمي، (Woodworth)يعرؼ كدكرث 
كو الفرد يؤثر في نشاطو الدقبل، كىو سلوؾ يقوـ بو الفرد من شأنو أف يؤثر في سلو 

فيعرؼ التعلم بأنو عبارة  (Gates)الدقبل فيحسنو كيزيده قدرة على التكيف. أما جيتس 
ية اكتساب الطرؽ التي تٕعلنا نشبع دكافعنا أك نصل إلذ تٖقيق أىدافنا. كىذا عن عمل

 5يأخذ دائما شكل حل الدشكلات:
“Learning may be thought of as the acquisition of ways of satisfying 

motives or of attaining goals. It often takes the form of problem solving”.  
التعلم نشاط لؽارسو كل إنساف في حياتو اليومية، كىو عملية كفي القوؿ الآخر، 

في رتنا، يعرؼ التعلم  (Gagne)كفقا لجيجتٍ ك  2معقدة تقع لجميع الناس طواؿ الحياة.
التعلم من الخبرة بالبيئة  سلوكها عقبا الخبرة. لػصل بعملية الشخص الدنظم متغتَة

كأنو رأل في الدظاىر الدلحوظة  3 فيها العلاقات بتُ الدثتَات كالاستجابات. متمكن
كنتائج التعلم يسمى بالقدرة. كذكر فيو خمس القدرات الدعركفة من النواحي التعليمية 

ىر الإنساف كالأحواؿ الدكتسبة لذا الدطلوبة، كىي لستلفة بتُ الآخرين لإمكانها بأية مظا
( الاستًاتيجية 2( القدرة الدعرفية، 5تعتٍ:  ةلستلفة كذلك. كتلك القدرات الخمس

 4 ( الدهارة الحركية.5( السلوؾ ك 4( الدعلومات اللفظية، 3الدعرفية، 

                                                           
-20)قاىرة: دار مصر للطباعة، دت(، ص. في علم النفس: سيكولوجية التعلم ي، مصطفى فهم 1

25. 
2
  Bambang Warsita, Teknologi Pembelajaran: Landasan dan Aplikasinya (Jakarta: Rineka 

Cipta, 2002), hal. 65. 
3
 Ratna Wilis Dahar, Teori-teori Belajar dan Pembelajaran (Jakarta: Penerbit Erlangga, 

2011), hal. 2-3. 
4
 Ratna Wilis Dahar, Teori-teori Belajar, hal. 118. 
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 فالتعلم يشتمل على أربعة عناصر أساسية، ىي:
 كجود التغيتَات أك الدعلومات الجديدة. -5
 ف ىذه الدعلومات ثابتة لا مؤقتة.تكو  -2
 ىذه الدعلومات تٖدث عن طريق المحاكلة. -3
 5تبرز ىذه الدعلومات الجديدة لوجود عامل النماء. -4

كما تتلخص فكرة أكزكبل في عبد العزيز، أف التعلم لا بد أف يكوف ذا معتٌ 
بقة عن الشيئ بالنسبة للمتعلم، كمرتبطا بتكوينو العقلي كالدعرفي، كمكملا لدعلوماتو السا

 6الدراد تعلمو.
، أف اللغة أىم إختًاع قاـ بو الإنساف لدساعدتو على التعبتَ عن علاكة على ذلك

جتماعي للؤفراد أفكاره، كأحساسو كتوصيلها للغتَ، كبذلك تتم عملية الاتصاؿ الا
بدأت عملية اكتساب اللغة من الدعاملة بتُ المجتمعتُ أك أكثر بلغتهم ف 7كالجماعات.

سواء في تلك المجتمعات المحتضرة كالمجتمعات –لكل لغة من اللغات ك 8 ختلفة.الد
 مظهراف: مظهر اجتماعي كمظهر عقلي. -البدائية

كتظهر الوظيفة الاجتماعية للغة في كونها الوسيلة التي ت٘كن الفرد من الاتصاؿ 
كالجماعات؛  تٔن حولو، كبعبارة أخرل: ىي أداة التخاطب كالتفاىم كالتأثتَ في الأفراد

سابق للمظهر  -كىو الدظهر الثاني–كىذا ىو مظهرىا الأكؿ. كالدظهر العقلي 
لرموعة من  نعبارة ع -بهذا الدعتٌ–الاجتماعي، فاللغة ))أداة اصطنعها العقل(( كىي 

ت٘ثل الدعاني الدختلفة. كالعقل يستخدـ ىذه الرموز لأنها أكثر مطاكعة  Symbolsالرموز 
 لدعاني كالأفكار الدختلفة.عند التعبتَ عن ا

                                                           
5
 Bambang, Teknologi, hal. 66,; lihat juga: Yusufhadi Miarso, Menyemai Benih Teknologi 

Pendidikan (Jakarta: Prenada Media, 2004), hal. 550-551. 
)الرياض: فهرستو  النظريات اللغوية والنفسية وتعليم اللغة العربيةلي، عبد العزيز بن إبراىيم العصي 6

 .507(، ص. 5999مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النشر، 
 .78)الأكاريطة: دار الفكر الجامعي، دت(، ص. مشكلات الطفل النفسيةمحمد عبد الدؤمن حيسن،  7

8
 Abdul Chaer, Psikolinguistik: Kajian Teoritik (Rineka Cipta, 2003), hal. 244. 
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كت٘ر اللغة في عدة مراحل حتى تصل إلذ أشكالذا الدألوؼ الذم يتيح للفرد 
 9استعمالذا كأداة للاتصاؿ في الدواقف الأربعة: التحدث كالاستماع كالقراءة كالكتابة.

 كيعبر ىنا عن ألعية تعلم اللغة ككيفياتو بنظرياتو الدختلفة. 

لغة  لغة ثانية يعتٍ أف يكوف الفرد قادرا على استخداـ علاكة على ذلك، أف تعلم
أم قادرا على  أك كما يطلق عليها اللغة الأـ،التي تعلمها في صغره، غتَ لغتو الأكلذ 

فهم رموزىا عندما يستمع إليها، كمتمكنا من لشارستها كلاما كقراءة ككتابة. كبعبارة 
ما استقباؿ ىذه اللغة، كثانيهما يتم على مستويتُ: أكلذأخرل نقوؿ إف تعلم اللغة 

توظيف ىذه اللغة. كعلى سبيل التفصيل لؽكننا القوؿ: إف الدتعلم الجيد للعربية كلغة 
ثانية ىو ذلك الذم يصل بعد جهد يبذلو في تعلم ىذه اللغة إلذ الدستول الذم لؽكنو 

 50من:
ية في ذاكرتو. بينها: كفهم دلالتها كالاحتفاظ بها ح لف الأصوات العربية كالتمييزإ -5

على تعرؼ التمييز  يتطلب الوصوؿ إلذ ىذا الدستول أف يكوف الدارس ذا قدرة 
 كما يسميها كاركؿ "القدرة على الرموز الصوتية".

الدختلفة لبنية اللغة العربية كتراكيبها: كالعلاقات التي تٖكم فهم العناصر  -2
الدستول أف يكوف  لاستخدامات الدختلفة لقواعد اللغة. كيتطلب الوصوؿ إلذ ىذا

  للتًاكيب اللغوية كإدراؾ العلاقة بينهاالدارس قادرا على فهم الوظائف الدختلفة 
 كما يسميها كاركؿ "بالحساسية النحوية".

استقراء القواعد العامة التي تٖكم التعبتَ اللغوم: كالتمييز بتُ الدلالات الدختلفة  -3
كمتعلم العربية الجيد ىو الذم  لفة.للكلمة الواحدة كالدعتٌ الدتقارب للكلمات الدخت

يستطيع استقراء الأسس كالقواعد الدستخدمة للكلمات، كتعرؼ الفرؽ بتُ 
                                                           

)بتَكت: دار الكتب العلمية،  سلسلة علم النفس: سيكولوجية الطفولةكامل محمد محمد عويضة،   9
 .527ص.  (،5996

)القاىرة: إيسسكو،  تعليم العربية لغير الناطقين بها: مناهجه وأسالبيهرشدم أحمد طعيمة،  10
 .44(، ص. 5989
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إلذ ىذا الدستول أف كيتطلب الوصوؿ  الدستويات الدختلفة للاستخداـ اللغوم.
     يكوف الدارس متمتعا بالقدرة على "التعليل الاستقرائي" كما يعبر عنو كاركؿ.

أم أف يدرؾ الدلالة الصحيحة اـ الصحيح للغة في سياقها الثقافي: إلف الاستخد -4
للكلمة العربية في ثقافتها، كأف يستخدمها استخداما كاعيا بالشكل الذم 
يستخدمها بو الناطقوف بالعربية. كتعلم العربية لايعتٍ أف تكوف لدل الدارس 

كإلظا يعتٍ القدرة حصيلة ىائلة من الدفردات فقط، أك كعي كبتَ بتًاكيبها فحسب. 
على استخداـ ىذا كلو استخداما إلغابيا في مواقف الحياة التي يتعرض الدارس لذا، 

 في لقائو تٔتحدثي العربية، أك في اتصالو بثقافتهم.
 

  .؛ الأسس النفسيةكاللغة الثانية  تعلم اللغة العربيةمقومات النظرية الجيدة في  - ب
ة التي يقوـ بها الفرد عند تعلم اللغة العربية. تعلم اللغة العربية ىو العملية الواعي

 55على كجو التفصيل، الوعي بقواعد اللغة العربية كمعرفتها كالقدرة على التحدث عنها.
كلتعقيد ىذه العملية ظهرت نظريات كثتَة تٖاكؿ توضيحها ككيفية كقوعها. فمن ىنا 

التي تظهر أنها تكوف ىذه النظريات مبينة للخصائص كالتعقيدات لذذه العملية 
 52بسيطة.

، لا نسطيع البحث عن فهم أفضل لتعلم اللغة العربية كبطريقة بالذكر كجدير
منظمة كمنتجة مالد يكن لدينا شكل من أشكاؿ النظرية تتولر توجيو جهودنا. كنعرؼ 
النظرية بأنها لرموعة من الدقولات المجردة نوعا ما كالدتعلقة بالوحدات الذامة داخل 

لددركسة، كالعلاقات موجودة بينها، كالعمليات التي تؤدم إلذ التغيتَ. الظاىرة ا
كالنظريات الذامة عبارة عن عمل جماعي يتشكل عبر عملية من البحث الدنظم 

(systematic enquiry)  تتضمن تقييم مزاعم النظرية في ضوء الشواىد كالدعطيات. كقد

                                                           
 .30، ص. العربيةتعليم رشدم أحمد طعيمة،  55

12
  Yusufhadi Miarso, Menyemai Benih, hal. 505. 
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بواسطة التجريب  (hypothesis testing)تأتى النظرية عبر عملية اختبار الفرضيات 
  53الدنضبط.

كمن بعد يأتي مثالا لنظرية لتعلم اللغة العربية، كلكل خصائص كأساسيات تٗتلف 
عن الآخر تْيث لذا أثرىا في تصميم الخطوات التي لغب تنفيذىا في عملية التعلم. فمن 

ة، كبعضها يركز ، كمنها ما يركز على العمليىذه النظريات ما يركز على نتيجة التعلم
 على المحتول. كمع ىذه الاختلافات فهذه النظريات تتساكل عند تعريف التعلم. 

لقد اختلفت كجهات نظر الباحثتُ المحدثتُ على الأقل منذ أف برزت نظريات 
التعلم إلذ الساحة العلمية، كازداد التباين بينها أكثر منذ أف ظهرت التعليمية إلذ سطح 

كحينها ظهرت عدد النظريات تٗتلف فيما بينها فى تفستَ الطريقة الدراسات الحديثة، 
الدثلى لكيفية حصوؿ التعلم عند الإنساف كأفضل الطرؽ فى ذلك. ظهرت النظرية 
السلوكية أكلا الأمر كتلتها النظرية اللغوية العقلية ثم ظهرت النظرية الدعرفية فضلا عن 

 54عليمي خصوصا.أفكار أخرل ظهرت على ساحة البحث اللغوم كالت
 :عن تفصيلها ببيافسيأتي ك 

 .الثانية وتعلمها بالنظرية السلوكيةالعربية كاللغة اكتساب اللغة  -1
التعلم فى النظرية السلوكية ىو التغيتَات التكيفة التي تطرأ على سلوؾ 
الإنساف كعادتو بشكل دائم نسيبا، نتيجة الارتباط بتُ الدثتَات البيئية 

وـ بها الدتعلم كىو يتفاعل مع الخبرات فى البيئة، حيث يلعب كالاستجابات التي يق
التعزيز كالدمارسات كالتدريب دكرا في تثبيت ىذه الاستجابات أك السلوؾ 

 )العادات( الدشكلة عند الدتعلم. 
 كبتحليل ىذا التعريف السلوكي للتعلم، تٕد أنو يتكوف من العناصر الآتية: 

                                                           
تر. عيسى بن عودة  ،Second Language Learning Theoriesركزموندؿ ميتشل كفلورنس مايلز،  53
 . 4 (، ص.2004)رياض: النشر العلمي كالدطابع،  نظريات تعلم اللغة الثانيةالشريفي، 
 اكتساب المهارات اللغوية الأساسية :تعلم وتطبيقاتها فى علوم اللغةنظريات ال عبد المجيد عيسانى، 54

 .67ص.  (،2052القاىرة: دار الكتب الحديث، )
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 تعلم(.إنساف لؽثل كائنا عضوا حيا )الد (أ 
 مثتَات أك خبرات. –بيئة تعليمية  (ب 
 تفاعل آلر بتُ الإنساف كالخبرات كالدثتَات. (ج 
 للمثتَات كحدكث ارتباطا. استجابة الدتعلم (د 
 تعزيز كلشارسات كتدريب. (ق 

 55كت٘ثل آلية التعلم عند السلوكيتُ بصورة عامة بالنموذج الآتي:
 
 
 
 
 

 .( لظوذج التعلم عند السلوكيت2.5ُ) الرسم البياني
 

ينظر السلوكيوف إلذ اللغة كإلذ تعلمها، أف اللغة ىى شكل من أشكاؿ 
السلوؾ الإنساني، كلذالك فإنهم لا يقركف بوجود أم تباين بتُ مسار تعلمها كتعلم 
أم مهارة أك خبرة أك سلوؾ آخر، من خلاؿ ىذه الاستفاضة للآراء الدتتابعة 

 إلذ ما يلي:كالدتكاملة بتُ زعماء ىذه النظرية لؽكن الوصوؿ 
إف الدعلم ىو السند الحقيقي كالركن الأساسي، لذلك فهو لػتل الدكانة  أولا:

 الدرموقة فى العملية التعليمية، كىو لزورىا.
ليس ىناؾ فرؽ عند السلوكيتُ بتُ تعلم اللغة كتعلم شيئ آخر لأنهم  ثانيا:

لقدرة على لا يتصوركف أم موىبة داخلية عند الإنساف سول أف الإنساف لؽتلك ا
 تعلم اللغة، لذلك ما يسمعو الدتعلم ىو ما يتعلمو.

                                                           
)فاكس: دار الدستَة،  أسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب التعليميلدة، امحمد لزمود الخو  55

 .244-243(، ص. 2055
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التعزيز عند السلوكيتُ غتَ كاؼ لوحده، إذ لابد لو من التكرار ثالثا: 
كالدمارسة الفعلية للغة، فالتكرار كحده أماـ الدتعلم غتَ كاؼ للتعلم بل ينبغي على 

 الدتعلم أف لؽارس بنفسو اللغة. 
وكيتُ أف يقولوا بعدـ كجود العقل فى العملية لا حرج عند السل رابعا:

التعليمية عند الإنساف لأنو غتَ ملموس، كلالؽكن تٖديده أك الإشارة إليو لذلك 
 فالتعلم عملية آلية تٗتص بتكوين عادة لغوية يكتسبها الدتعلم. 

يقة رسمية كالكتاب ضحا متمثلا فى كثاف ك و الدنهج ينبغي أف يك خامسا:
 الددرسي مثلا.

 56التقونً يقوـ على كمية الدعلومات كالاستجابات الحاصلة. ادسا:س
تشدد ىذه النظرية على ألعية تعلم اللغة على حسب الاستماع كالكلاـ، 
لأف أىداؼ تعلم اللغة الأىم ىي كفاءة الطلاب في استخداـ اللغة في حياتهم 

تعلموف بها. من اليومية، كلا يدؿ على كفاءتهم في معارفهم عن جوىرية اللغة التي ي
البياف السابق، أف النظرية السلوكية لذا الخصائص الآتية: تقدنً الدواد بالحوار، يقوـ 
التعليم بتكرار كحفظ عبارة اصطلاحية، تقدنً الجملة في لراؿ كاحد، عدـ تقدنً 
تراكب النحوية منفصلة كأحسن استخادـ طريقة الاستنتاجية، يدقق على القوؿ،  

الذدية استخداـ معمل اللغة، إعطاء اللغة في مواصلات ك كثتَ ما استخداـ 
للاستجابة الإلغابية، تشجع الطلاب لاستخداـ اللغة، تشدد الاىتماـ إلذ اللغة 

 57كليس مضمونها.
كما ذكرت في كتاب عزيز فخر فكأما خطوات تعليم اللغة لذذه النظرية، 

ف من الددرس، الرازم ىي: الاستماع، التكرار )من الطلاب(، إعطاء البيا
 58التدريبات، القواعد النحوية، القراءة كالكتابة.

                                                           
 .76-73، ص. نظريات التعلم ،عبد المجيد عيسانى56

17
 Aziz Fakhrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab (Jakarta: Direktor 

Jendral Kementrian Agama, 2012), hal. 47. 
18

 Aziz Fakhrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, hal. 47. 
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يتًتب على الدنطلقات السابقة أف تستَ طريقة كمن ثم طريقة التدريس 
 التدريس غالبا كما يأتي:

تدريب الدتعلم على مهارات الاستماع الجيد ثم مهارات الكلاـ السليم، ثم  (أ 
 ما قرأه. تدريبو على قراءة ماستمع كتٖدث بو ثم كتابة

 تدريب الدتعلم على عادة الاستماع الجيد، كالكلاـ السليم، كتعزيز ىذه العادة. (ب 
يعلم النحو من خلاؿ الألظاط اللغوية التي استمع إليها كتكلم بها، كليس عن  (ج 

طريق عزؿ القواعد النحوية عن النصوص الواردة بها. كلا تعلم إلا القواعد 
فاؿ لبعض القواعد النحوية، على الواردة فى النصوص، حتى لو حدث إغ

اعتبار أف القواعد التي لا ترد في لغة الحياة لا ضركرة لدراستها لغتَ 
 59الدتخصصتُ.

 
 .لثانية وتعلمها بالنظرية المعرفيةللغة ااالعربية ك اكتساب اللغة -2

 عند علماء الدعرفيتُ أف توكيل اللغة على الدراحل الثلاثة: 
لة الدتشابهة بالشاشة الرادار لقبض الأمواج في عقل الناس توجد الآ أولا:

 LAD “Languageاللغوية، تناكلو ثم ترتبو بأجزائو، كىذه الآلة تسمى بإلصاز اللغة )

Acquister Device”.) 
بعد تسلم الدركز الأمواج اللغوية ثم ترتيبها، ثم رسلو إلذ الدركز الأخرل   ثانيا:

لو الوظيفة لإخبار القواعد اللغوية من  الذم يتعلق بكفاءة اللغوية، ىذا الدركز
 العبارات الدقبولة بإلصاز اللغة، ك يعلقو بالدعاني حتى حصل لو الكفاء اللغوية. 

كاف الطلاب يستخدـ كفاءة اللغة لإنتاج العبارات كالجملة باللغة التي   ثالثا:
 20يتعلمو، كىذه كانت اللغة جديدة كلد يسمع قبلها.

                                                           
 .505(، ص. 2050الدستَة،)عماف: دار  طرق تدريس اللغة العربيةعلي أحمد مذكور،  59

20
 Aziz Fakhrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, hal. 43. 
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لا لأف الجميع لؼضعوف لعمليات إشراط مشابهة،  كل إنساف يتعلم اللغة،
بل لأف كل إنساف لؽتلك قدرة فطرية تسمح لو بتعلم اللغة، فالاستعدادت، كالبتٌ 
الدعرفية البسيطة التي يولد بها الفرد، عند تفاعلها مع البيئة، ت٘كن الفرد من تعلم 

 25اللغة.
لسلوكية، كنادت بألعية لقد أخذت النظريات المجالية موفقا مغايرا للنظريات ا

التفكتَ كالإدراؾ كالفهم كالاستبصار كالتنظيم، فى عملية التعلم. فالتعلم فى النظرية 
الدعرفية لػدث نتيجة إدراؾ الكائن الحى للعاقلات الدتعددة الدوجودة بتُ مكونات 
الدوقف التعليمي، أم بتُ الإنساف كما يتفاعل معو من خبرات علمية عن طريق 

كالإدراؾ كالفهم كعمليات التفكتَ العليا. كلؽكن ت٘ثيل العناصر الدشتًكة فى التبصر 
 التعلم فى سياؽ النظرية الدعرفية على النحو التالر:

 
 
 
 
 
 
 

 .تُالدعرفي عند تعلمال( لظوذج 2.2) رسم البيانيال
كالنظريات الدعرفية، ىي لرموعة من النظريات التي تلتقي فى نظريات العامة، 

التعلم عند الإنساف، حيث ترل أف ما يقوـ بو الإنساف من تفكتَ عقلي لتفستَ 
كإدراؾ فهم كتنظيم فى داخل المجاؿ البيئ، ىو الأساس فى تفستَ التعلم، كلكن 

 22ىذه النظريات قد تٗتلف في الدداخل التي نعرضها لذذا التفستَ.
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جع للطفل، أف الدكر الأساسي فى العملية التعليمية ير  (Piaget) يرل بياجيو
باستغلاؿ قدراتو الذىنية، كىو يرل أف التعلم الحقيقي ىو ذلك التغتَ الذم ينشأ 
عن عمليات التأمل الدعرفي، فالطفل الذم يردد ماسمعو من مدرسو أك ما حفظو 
من الكتب، بعيدا كل البعد عن العملية التعليمية لأف ما حفظو اليوـ سينساه 

ركز الأساسي فى العملية التعليمية، فالطفل سيكتسب فالدتعلم لػتل الد كبالتالر غدا.
الدعرفة عن طريق ما تقوـ بو ذاكرتو من تلق للمعلومات، كتنسيقها، كتنظيمها، 
كترميزىا، كاستًجاعها على شكل ألظاط ذات معتٌ كفائدة. فالدعلم يعلم على تهيئة 

ات، كيعمل على العملية التعليمية التي تٕعل الطالب باجثا لزصلا لأكبر الدعلوم
مناقشة الدركس، الدعلم ىو زيادة كمية الدعلومات لدم الطالب، بل أصبح ىدفهم 

حة الفرصة لطلابهم لاكتشاؼ تلك الدعلومات كل حسب قدرتو الذىنية. تاىو إ
فالدعلم ليس ملقنا للمعرفة، بل يساعد على اكتشافها من خلاؿ نشاط الطفل 

 الخاص.
اىيم لاتدرؾ بالاستماع السلبي، بل تبتٌ بالفعل من ثممّ طريقة التعليم: الدف

كالعمل، فالتديس الأمثل يظهر فيو نشاط الدعلم كالدتعلم على حد سواء، فكلما  
 كاف تفاعل الطفل كنشاطو الشخصي، كلما كاف الاكتساب أفضل.

أك  تعلم اللغة لا يرتبط بالتعزيزات، حيث يرفض بياجيو اعتبار التعزيز،
دد للسلوؾ، كما ىو الحاؿ فى نظرية ىل، بل يعتبر عامل العقاب على أنو لز

للتعلم كالسلوؾ. كفهم الأشياء أمر ضركرم فى  التوازف ىو العامل الخاص المحدد
تعلم اللغة، معرفة معاني الكلمات أك الجمل أمر ضركرم كعنصر رئيسي فى تيستَ 

 23عملية تعليم اللغة.
التعلم حسب ىذه النظرية في بتُ دكتور صلاح عبد المجيد العربي، مراحل 

 حجرة الدراسة عند تعلم لغة أجنبية ىي: 
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 يسأؿ الددرس سؤالا باللغة الأجنبية.  (أ 
إذا كاف الطالب منتبها فسوؼ ينتقي، من بتُ كل الأصوات التي يسمعها من  (ب 

سعاؿ أك كقع أقداـ أك ضجة الدركر، الأصوات اللغوية التي ينطق بها الددرس، 
يع أف يتفهم بدأ في إدراؾ العلاقات بتُ ىذه الأصوات فإذ أحس بأنو  يستط
 على فهمها. ذ ينظم ىذه الدثتَات بطريقة تعينومن لضو كصرؼ كأخ

يطابق الطالب بتُ ىذه الرموز اللغوية كخبراتو السابقة فى تفستَ معانيها  (ج 
كمعرفتو تٔفرداتها كعلاقتها النحوية. كينتهي إذا كاف موفقا إلذ فهم معتٌ 

 السؤاؿ.
في حدكد قدرتو اللغوية كمعرفتو تٔا يريده الددرس عادة كتٔا قد يفعلو زملاؤه  (د 

كمدرسو إذا أخطأ يبدأ الطالب صياغة رده على السؤاؿ منتقيا أفضل 
 نا رغبتو في الإجابات.تمالات الصحيحة ثم يرفع إصبعو معيالاح

على  لغب الطالب عن السؤاؿ كىو يلاحظ ما يعتمل من أثر الأحاسيس (ق 
مدرسو كرد فعل زملائو كيعدؿ من إجابتو على ضوء ىذا الظركؼ كرغبتو كجو 

 ىو في إظهار متابعتو الدرس كتفوقو على غتَه.
إذا أبدل الددرس كباقي الطلبة لذذه الإجابة أك الفعل كشعر الطالب بالرضاء  (ك 

 24النفسي لتحقيق لبعض دكافعو.
ة فى تعلم اللغة كما كقد ثبت في كتاب فخر الرازم أف تطبيق النظرية الدعرفي

يلي: أكلا: يتيقن الددرس بكفاءة الطلاب في توكيل اللغة، ك في تطبيقها كاف 
الددرس ينطق عربية كيتعاكدىا برجاء أف يكوف الطلاب فالعتُ بكلامو. إف فهم 
الطلاب فسوؼ يستجيبوف باللغة العربية، كسوؼ يبحثوف الإجابة الأخرل إذ 

الددرس بتًكيب الجملة الواحدة، كبسعيو أف يػُفمهّم  ماستطاع الجواب. ثانيا: أعطى
 25الطلاب بتلك الجملة، كمطالب الطلاب لتطويرىا كتفهيم الدعتٌ.
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25
 Aziz Fakhrurrozi dan Erta Mahyudin, Pembelajaran Bahasa Arab, hal. 44. 



26 

 

 .لغير الناطقين بها عملية تعلم اللغة العربية - ج
نقاشات حوؿ عمليات تعلم اللغة الثانية على الدكاـ انطبعت الد: الطبيعة كالتدريب -5

وىرية في التعلم الإنساني بشكل أعم. كت٘ثل قضية ؿ حوؿ القضايا الجك بطابع الجد
أف  Skinnerفقد حاكؿ سكنر  الطبيعة مقابل التدريب كاحدة من ىذه القضايا.

بل إنها في  –يثبت أف اللغة كبكل ما تٖتويو من مكونات رئيسية لؽكن أف تعلم 
أما . بنفس الآليات التي يراىا مسؤكلة عن ألظاط التعلم الأخرل -الواقع كذلك

فهو يرل دائما أف اللغة الإنسانية بالغة التعقيد الأمر الذم  Chomsky تشومسكي
يستحيل معو تعلمها بتمامها بالاعتماد على ما يطرحو الأداء أماـ الطفل من مادة 

  26لغوية مستخدمة.
عبارة عن كحدة عضوية مرنة كمفردة ذات شبكة عامة : كوف الدماغ؛ القالبية -2

أـ  ،الدتعلقة بالتعلم كتٗزين لستلف أنواع الدعارؼ كالدهارات كاحدة من الإجراءات
انو من الأجدل لنا أف نفهم الدماغ على أنو لرموعة من القوالب ذا آليات متمايزة 

أف اللغة تعد ببساطة  Piagetيرل بياجيو  .)لؼتص كل منها( بنوع من أنواع الدعرفة
مومية، كأنها تكتسب كمرحلة كاحدة من تٕليات مهارة التمثيل الرمزم الأكثر ع

من مراحل النمو الدعرفي العاـ، لشا ينفي الحاجة لوجود آلية خاصة لتفستَ اكتساب 
في أف اللغة ليست فقط أعقد من أف تكوف  Chomskyكيرل تشومسكي  اللغة.

أيضا في ا قابلة للاكتساب من خلاؿ التعرض البيئي )كما نقده للسلوكيتُ( كلكنه
لناحية التًكيبية لشا لا يسمح بإمكانية تعلمها بالوسائل الدعرفية غاية التفرد من ا

  27العامة.
يرتبط الانتظاـ في تعلّم اللغة تٔفهوـ رئيسي : كالنمطية في تعلم اللغة الثانية الابتكار -3

آخر ىو الابتكار. كيرتبط على ىذا منطقيا أف الدتعلمتُ قادركف على على انتاج  
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لقواعد لديهم قادر على توليد كلاـ ملائم للمواقف كلاـ جديد، تٔعتٌ أف نظاـ ا
الدطركحة لد يسبق للمتعلم سماعو من قبل. بالطبع كم من شواىد البديهية الدالة 
على الدتعمتُ قادركف على استخداـ معرفتهم اللغوية الداخلية باللغة الثانية 

نية. كقد أدت استخداما ابتكاريا حتى في الدراحل الدبكرة جدا من تعلم اللغة الثا
الدراسات في لراؿ اللغويات النصوصية إلذ الاعتًاؼ الدتزايد بأف الصيغ الجاىزة 

النمطية تلعب دكرا ىاما في الاستخدامات اليومية اللغة من قبل الناطقتُ  كالعبار
الأصليتُ، فعبارتنا اليومية في اللغة الأـ عندما نتحدث ىي خليط معقد من 

 28ق.بالابتكار كالإعداد الدس
 عند تظهر الفرضية العامة في اكتساب اللغة الثانية بالإضافة إلذ ذلك،

البالغتُ الذين يشكلوف غالبية دارسي اللغات الأجنبية، لؽتازكف عن الأطفاؿ 
باكتماؿ باكتماؿ جوانب النمو الدختلفة، كتٓاصة النمو العقلي. ىو الذم 

عند الأطفاؿ. كما يساعدىم على إدراؾ قواعد اللغة بدرجة أكضح لشا ىي 
يساعدىم في التخلص من بعض الدراحل اللغوية الدرتبطة أساسا تٔراحل لظو معينة في 

 29الجسم كالعقل.
يشيع استخداـ  مصطلح التحجر لوصف الظاىرة : النجاح غتَ الدكتمل كالتحجر -4

التى يبدك فيها أف اللغة الثانية لدل الدتعلم قد تٕمد أك تعثر عند مرحلة منحرفة 
 نوعاف أساسياف من التفستَات:كمن ثم  ا ما.نوع
لغوم يرل ببساطة أف آليات التعلّم الخاصة باللغة الدتاحة للؤطفاؿ أك  نفسي ( أ

الصغار قد توقفت جزئيا على الأقل، عن العمل لدل الدتعلمتُ الأكبر سنا 
 كأنوّ ليس تٔقدكر الدراسة مهما طالت كلا الجهود الدبذكلة إلغادىا من جديد. 
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لغوم يرل بأف متعلمى اللغة الثانية الأكبر سنا تعوزىم الفرص أك  اعياجتم ( ب
الاجتماعية أك الدافعية للتقارب الكامل مع لرتمع الناطقتُ الأصليتُ، أنهم قد 
لغنحوف على العكس إلذ التمسك أكثر بهويتهم الدميزة كمتعلمتُ أك 

 30أجانب.
أداء الدتعلمتُ في اللغة الثانية يتأثر إفّ : الدؤثرات العبر لغوية في تعلم اللغة الثانية -5

نة جباللغة أك اللغات التى عرفوىا من قبل. كيتضح ىذا عادة من خلاؿ الل
الأجنبية للمتعلم، أم من خلاؿ النطق الذم لػمل آثار النظاـ الصوتى للغة 
الأكلذ. كغالبا ما يشار إلذ ىذا النوع من الظواىر في إنتاج الدتعلمتُ تٔصطلح 

كفي التعريف الآخر يعتٍ نقل الدتعلم ألظاط  language transfer.35 لغولالنقل ال
لغتو الأـ كعاداتها إلذ اللغة الثانية التي يتعلمها، أم تدخل أنظمة اللغة الأـ 

 32كعاداتها في أنظمة اللغة الذدؼ.
  كآراء الباحثتُ في اللغة الثانية عدة مرات حوؿ ىذه القضية كما يلى:

النقل اللغوم أىم مصدر للخطأ كالتدخل في تعلّم اللغة  فالسلوكيوف يعدكف ( أ
 الثانية لأف عادات اللغة الأكلذ تكوف مستعصية جدّا كلرتذرة بعمق.

لاحقتُ لد يؤكّدكا على تأثتَ اللغة الأكلذ في تعلّم كلكن منظرم اللغة البينية ال ( ب
ة عن تطور اللغة الثانية بسبب تركيزىم على تٖديد العمليات الابتكارية الدسؤكل

  33اللغة الثانية.
ننظر ىنا كبشكل أكثر تدقيقا : العلاقة بتُ استخداـ اللغة الثانية كتعلم اللغة الثانية -6

في مفهوـ الأداء كخاصة في العلاقة الدمكنة بتُ استخداـ اللغة )أم الأداء بها( 
بع أف ينبغي علينا بالط كتعلّم تلك اللغة نفسها )أم تطوير الدتعلم للكفاية فيها(.
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نلاحظ أكلا أف الأداء بلغة ما لا يستلزـ تٖدثها فقط، ففهم ما نسمعو من حولنا 
من مادة لغوية لؽثل جانبا جوىريا من جوانب الأداء على نفس القدر من الألعية. 
كالواقع أف الدتخصصتُ في تعلم اللغة على اختلاؼ مشاربهم يتفقوف في الأساس 

اللغوية التى يستقلها الدتعلم بشكل أك بآخر لكي على ضركرة تفستَ كمعالجة الدادة 
يأخذ النمو اللغول مكانو. لذا فهناؾ إجماع على أف قدرا من الددخلات 

ضركرم للتعلم الطبيعي اللغة. كالواقع أف ستيفن كراشن كآخركف فد   inputاللغوية
 34قالوا بأف الددخلات ىي كل ما لػتاج إليو لتعلم اللغة الثانية.

 
 .صعوبات التعلم: ثانيلالمبحث ا

 .صعوبات التعلم مفهوم - أ
 تعريف أكؿ كاف التعلم( )صعوبات مصطلح لضت من ىو كتَؾ أف الدعركؼ من

 أك عجز إلر التعلم صعوبات يلي: ترجع ما علي ينص كالذم 5962 كاف عاـ قدمو
 أك الكتابة القراءة، التهجئة، النطق، اللغة، عمليات من أك كثر كاحدة في تأخر
 كلكنهاسلوكي  أك انفعالر اضطراب أك كظيفة الدماغ في لزتمل خلل نتيجة ابالحس

 تعليمية. أك ثقافية أك عوامل حسية إعاقة أك عقلي لتخلف نتيجة ليست
 ألقاىا كلمتو التيرزؽ، في   أبو شحدة فيمصط محمد في 5963 فقاؿ كتَؾ عاـ

تٔفهوـ يقصده  عما كتَؾ تٖدث الدعوقتُ إدراكيا الأطفاؿ بشأف عقد الدؤت٘ر الذم في
 لرموعة لوصف التعلم مصطلح صعوبات باستخداـ قمت لقد"التعلم قائلا:  صعوبات

 من بها يرتبط كالقراءة كما كالكلاـ اللغة في تطور من اضطراب تعاني من الأطفاؿ
 الفئة أكلئك ىذه مع أضع لا أنتٍ للتفاعل الاجتماعي، إلا التواصل الضركرية مهارات
 لدينا انو الصمم، إلا أك البصر حسية ككف من إعاقات يعانوف ذينال الأطفاؿ
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 الفئة ىذه مع أضع لا أيضا فأنتٍ ككذلك الصمم كذكم للمكفوفتُ خاصةأساليب 
 35"الدتخلفتُ.

كبالتعريف الآخر تعتٍ كجود مشكلة في التحصيل الأكادلؽي )الدراسي( في مواد 
ذلك مؤشرات، مثل صعوبات في تعلم القراءة أك الكتابة أك الحساب، كغالبا يسبق 

اللغة الشفهية فيظهر الطفل تأخرا في اكتساب اللغة، كغالبا يكوف ذلك متصاحبا 
تٔشاكل نطقية، كينتج عن ذلك صعوبات في التعامل مع الرموز، حيث إف اللغة ىي 
لرموعة من الرموز )من أصوات كلامية كبعد ذلك الحركؼ الذجائية( الدتفق عليو بتُ 

ثي ىذه اللغة التي يستخدمها الدتحدث أك الكتابة لنقل رسالة )معلومة أك شعور متحد
أك حاجة( إلذ الدستقبل، فيحلل ىذا الدستقبل ىذه الرموز، كيفهم الدراد لشا سمعو أك قرأه 
فإذا حدث خلل أك صعوبة في فهم الرسالة بدكف كجود سبب لذلك )مثل مشاكل 

ية(، فإف ذلك يتم إرجاعو إلذ كونو صعوبة في تعلم سمعية أك الطفاض في القدرات الذىن
 36ىذه الرموز، كىو ما نطلق عليو صعوبات التعلم.

 لرموعة يصف عاـ مصطلح التعلم صعوباتغتٍ في تْثو أف  عبد الله مثاؿكذكر 
عن  الدراسي التحصيل في الطفاضا يظهركف العادم الدراسي في الفصل التلامذةمن 

 صعوبة يظهركف إلا أنهم الدتوسط، فوؽ عادم بذكاء يتمتعوف مإنه العاديتُ مع زملائهم
 أك الانتباه، أك الإدراؾ، أك التفكتَ، الدتصلة بالتعلم: كالفهم، أك العمليات بعض في

الدهارات  في أك الحسابية العمليات أك إجراء أك النطق، أك التهجي، الكتابة، أك القراءة،
 الإعاقة التعلم ذكك حالات صعوبات ستبعد منكي السابقة العمليات من بكل الدتصلة
 الإعاقات كذكك كالبصربأمراض كعيوب السمع  كالدصابوف انفعاليا كالدضطربوف العقلية

 37للصعوبات التي يعانوف منها. مباشرا سببا تكوف أعاقتهم قد أف حيث ذلك الدتعددة
                                                           

 .  39، ص. الشخصية السماترزؽ،  أبو شحدة مصطفى محمد 35
(، ص. 2008)الرياض: دار الزىراء،  الأكاديمية والنمائيةت التعلم: صعوبابطرس حافظ بطرس،  36

   .20ص. ، الفروق الفرديةلػتِ محمد نبهاف، . كقيل اللغة الشفهية )المحكية(، قرف بػ: 55
 .547، ص. التعلم لدى الأطفال" صعوبات"، مثاؿ عبد الله غتٍ 37
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 Association for)التعليمية الصعوبات ذكم الأطفاؿ كالراشدين جمعية كأما

Children and Adulth with Learning Disabilities: ACALD)   كما نقل  5985عاـ 
 لعوامل تعود أنها حالة مستمرة، يفتًض ىي صعوبات التعلم لوفيت في مليانا، فعرفت

 التعليمة الصعوبةكغتَ اللفظية، كتوجد  كتكامل القدرات اللفظية لظو في تتدخل عصبية
 إلذ فوؽ )متوسطة(بتُ عادية  عقلية تتًاكح قدرات كجود مع إعاقة كاضحة كحالة
 ىذه ككافية، كتتباينتعليم ملائمة  فرص مع متكاملة حركية حسية كأنظمة العادية،
 الحياة على مدل أف تؤثر الحالة لذذه شدتها. كلؽكن درجة كفي ظهورىا درجة الحالة في

 38الحياة اليومية. أنشطة أك ماعيالاجت كالتكيف كالدهنة، الفرد لذاتو، كالتًبية، تقدير
 

 .التعرف على ذوي صعوبات التعلم - ب
ىو طفل لا يعاني إعاقة عقلية أك حسية )سمعية أك بصرية( أك حرمانا ثقافيا أك 
بيئيا أك اضطرابا انفعاليا بل ىو طفل يعاني اضطرابا في العمليات العقلية أك النفسية 

وين الدفهوـ كالتذكر كحل الدشكلة يظهر الأساسية التي تشمل الانتباه كالإدراؾ كتك
صداه في عدـ القدرة على تعلم القراءة كالكتابة كالحساب كما يتًتب عليو سواء في 
الددرسة الإبتدائية أك فيما بعد من قصور في تعلم الدواد الدراسية الدختلفة لذلك يلاحظ 

ي الذم يصل لو الآباء كالدعلموف أف ىذا الطفل لا يصل إلذ نفس الدستول التعليم
زملاؤه من نفس السن على الرغم لشا لديو من قدرات عقلية كنسبة ذكاء متوسطة أك 

 39فوؽ الدتوسطة.

                                                           
38

 Mulyono Abdurrahman, Pendidikan Bagi Anak Berkesulitan Belajar (Jakarta: Pusat 

Perbukuan DEPDIKBUD - Rineka Cipta, 1999), hal. 8. 
، ص. صعوبات التعلم، ارجع: بطرس حافظ بطرس، 57ص. ، الفروق الفرديةلػتِ محمد نبهاف،  39

93. 
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 ذكل أف على التًبويتُ الدتخصصتُ من الخاصة بالتًبية الدشتغلوف معظم فيتفق
 داخل حتى متجانسة غتَ لرموعة البالغتُ يشكلوف كحتى الأطفاؿ التعلم من صعوبات

  40إذا: التعلم صعوبات ذكل من الواحد، كيعد الطفل عمرمال الددل

 كتٖصيلو مستول ذكائو، أك استعداداتو أك قدراتو بتُ الأداء في الضرافا سجل -5
 القانوف حددىا التي السبع الدهارات الأكادلؽية من أكثر أك في كاحدة الأكادلؽي،

 - الرياضية أك سابيةالح العمليات -القرائي الفهم -كىي: مهارة القراءة  الفيدرالر
 الفهم السمعي. - الشفهي التعبتَ - التعبتَ الكتابي - الرياضي الاستدلاؿ

 يقع ىذه الدهارات من أكثر أك كاحدة في أكادلؽيا الضرافا الطفل أك التلميذ سجل -2
 التعلم. صعوبات عداد ذكل في

 الظاط صعوبات تعدد الذ يؤدم لشا الطفل لدل الالضراؼ حالات تعددت -3
 45تعلم.ال

 تكوف الصعوبة ذات صفة سلوكية، مثل : النطق، التفكتَ كتكوين الدفاىيم . -4

أف نسبة ذكاء الطفل الذم يعاني من صعوبات التعلم عادية أك أعلى من الدتوسط،  -5
 كذلك ىو سبب التباين بتُ التحصيل الدتوقع كالتحصيل الحقيقي.

ليب التشخيصية التي أما العجز الواضح فهو يكتشف كيتم التعرؼ عليو بالأسا -6
تستخدـ عادة في التًبية كعلم النفس، كىذه الأساليب تشمل الاختبارات الرسمية 

 42كغتَ الرسمية.

ىذه الواقعة تؤدم إلذ الالضرافات البسيطة أك الدتطرفة، أما البسيطة فعلى سبيل  -7
الدثاؿ: النعاس، كالاعتزاؿ، كتأخر في خضور فصل الدراسة، الخ.. كأما الدتطرفة 

                                                           
40
 .549، ص. التعلم لدى الأطفال" ت"صعوبا، مثاؿ عبد الله غتٍ 

41
 .550، ص. تعلم لدى الأطفال""صعوبة ال، مثاؿ عبد الله غتٍ 

42
 Zolalarose ،http://www.startimes.com/f.aspx?t=31325908 ، ديسمبر  3الدنقولة في التاريخ

2055. 

http://www.startimes.com/f.aspx?t=31325908
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فعلى سبيل الدثاؿ: الغياب، كتٗويف زملائهم، كتتخلق بالأخلاؽ السيئة للآخرين 
 43 كلاسيما لأساتذتهم.

 كلؽكن تقسيم صعوبات التعلم إلذ: 
 صعوبات تعلم لظائية. -5

كىي تتعلق بنمو القدرات العقلية كالعمليات الدسئولية عن التوافق الدراسي 
 –الإدراؾ –كتشمل صعوبات )الانتباهللطفل كتوافقو الشخصي كالاجتماعي كالدهتٍ 

حل الدشكلة( كمن الدلاحظ أف الانتباه ىو أكلذ خطوات التعلم  -التذكر  –التفكتَ 
كبدكنو لا لػدث الإدراؾ كما يتبعو من عمليات عقلية مؤداىا في النهاية التعلم كما 
يتًتب على الاضطراب في إحدل تلك العمليات من الطفاض مستول التلميذ في 

 واد الدراسية الدرتبطة بالقراءة كالكتابة كغتَىا.  الد
 تتناكؿ التي الصعوبات تلك بها الدقصودكلجدير بالذكر رأم مثاؿ في تْثو أف 

 .بالانتباه الدتعلقة الدعرفية العمليات في تتمثل ما قبل الأكادلؽية، التي العمليات
 كتشكل الأكادلؽي، لتحصيلعليها ا يعتمد كالتي كالتفكتَ كاللغة، كالذاكرة كالإدراؾ

 أف لؽكن الصعوبات ىذه ،للفرد النشاط العقلي الدعرفي عليها يقوـ التي الأسس أىم
 :كلعا ، نوعتُ فرعيتُ إلذ تقسم

 كالذاكرة. كالإدراؾ، الانتباه، مثل:   أكلية صعوبات ( أ

 .الشفوية كاللغة كالفهم كالكلاـ، التفكتَ، مثل : صعوبات ثانوية ( ب

 ىي: أ( النمو أساسية لرالات ثلاثة في النمائية تعلمال صعوبات كتؤثر
 44.الحركية البصرية الدهارات لظو، ك ج( اللغوم، ك ب( النمو الدعرفي

 .صعوبات تعلم أكادلؽية -2

كىي تشمل صعوبات القراءة كالكتابة كالحساب كىي نتيجة كلزصلة 
واد يؤثر على لصعوبات التعلم النمائية أك أف عدـ قدرة التلميذ على تعلم تلك الد

                                                           
43

 Mustaqim dan Abdul Wahib, Psikologi Pendidikan, hal. 138. 
 .555، ص. "صعوبة التعلم لدى الأطفال"، تٍمثاؿ عبد الله غ 44
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 كبتَ حد إلذ الصعوبات ىذه كترتبط 45اكتسابو التعلم في الدراحل التعليمية التالية.
 فمثلا تٔا كتبها مثاؿ: النمائية، التعلم بصعوبات

 الإدراؾ اللغة، كمهارة كاستخداـ فهم على كالقدرة الكفاءة يتطلب القراءة تعلم ( أ
 ،(الفونيمى الإدراؾ أك الكلمات )الوعي حركؼ أصوات على السمعي للتعرؼ

 كالكلمات. كتٖديد الحركؼ على التمييز البصرية كالقدرة

 الحركية مثل: الإدراؾ الدهارات من العديد في الكفاءة يتطلب الكتابة تعلم ( ب
 كالعتُ اليد حركة الأصابع، كتآزر لاستخدامات الدقيق التآزر الحركي الحركي،
  الدهارات. من كغتَىا

 الكمية، الدكاني، كالدفاىيم البصرم التصور مهارات كفاية يتطلب الحساب تعلم ( ج
 46.الأخرل من الدهارات كغتَىا كقيمتها كالدعرفة تٔدلولات الأعداد

 
 أسباب صعوبات التعلم - ج

إف معرفة الأسباب التي تعود إليها الصعوبات التعلمية تساعد في إزالة الغموض 
الدناسبة لدعالجتها. لقد افتًض أف الدهيمن على الظاىرة، كتسهل عملية اختيار الطرؽ 

أكثر الأسباب الدؤدية لصعوبات التعلم تعود إلذ التلف الدماغي أك العجز الوظيفي 
 الدكتسب قبل أك أثناء أك بعد عملية الولادة. 

 the brain)كأكد الدؤىل من رؤية نتائج البحوث العلمية، أف الاخفاؽ الدماغي 

dysfunction) 47 ن صعوبات التعلم.ىو السبب الرئيسي م
كما تقسم لرموعة أخرل  

من الباحثتُ أسباب صعوبات التعلػمّ إلذ لرموعات من العوامل الدختلفة، لؽكن 
 تقسيمها إلذ:

 .الأسباب الداخلية -5
                                                           

 .94، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،  45
 .556-555، ص. "صعوبة التعلم لدى الأطفال"، مثاؿ عبد الله غتٍ 46

47
 Bandi Delphie, Pembelajaran Anak Berkebutuhan Khusus: dalam Setting Pendidikan 

Inklusi (Bandung: Refika Aditama, 2006), hal. 34. 
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( أسباب قبل الولادة، كػ: نقص من تغذية الأـ، 5مسائل أثناء الحمل كالولادة: ) ( أ
ض الأمراض التي قد تصيب الأـ تناكؿ الكحوؿ كالدخدرات أثناء الحمل، كبع

( أثناء 2أثناء فتًة الحمل مثل الحصبة الألدانية كالسكر، كعمر الأـ قبل الولادة. )
الولادة، كػ: نقص الأكسجتُ أثناء الولادة، كالولادة الدبكرة، كإصابات الولادة 

( ما بعد الولادة، كػ: الحوادث التي تؤدم 3نتيجة لاستخداـ الأدكات الطبية. )
لذ ارتٕاع الدماغ، كأمراض الطفولة مثل التهاب الدماغ، كالتهاب السحايا إ

 48كالحصبة الألدانية كالحمة القرمزية.

كىي من   (Brain Damage)فهذه الأمراض قد تسبب إلذ إصابة دماغية 
 49العوامل العضوية البيولوجية.

ل، فعلى العيوب الوارثية: إف صعوبات التعلم تٖدث أساسا بسبب الدناخ الأسر  ( ب
سبيل الدثاؿ فإف الآباء الذين يعانوف من اضطراب التعبتَ اللغوم تكوف قدرتهم 
على التحدث مع أبنائهم أقل أك تكوف اللغة التي يستخدمونها مشوىة كغتَ 
مفهومة، كفي ىذه الحالة فأف الطفل يفتقد النموذج الجيد أك الصالح للتعلم 

 50ن إعاقة التعلم.كاكتساب اللغة كلذلك يبدك ككأنو يعاني م

، كىي تشمل من عوامل الاضطرابات أك التلامذة الأمور/الأحواؿ النفسية لدل ( ج
 ضعف قدرة النفسي كالجسمتٍ فيهم، تعتٍ:

 ، كضعف الدعرفة.المجاؿ الدعريفي (5)

 واطف.المجاؿ الوجداني، كتقلب الع (2)

  55المجاؿ الحركي، كإعاقات الحواس الخمس بصرية كانت أك سمعية. (3)

                                                           
 .29، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،   48
49

 .509، ص. الفروق الفرديةلػتِ محمد نبهاف،   

50
 .35، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،   

51
 Muhibbin Syah, Psikologi Pendidikan: dengan Pendekatan Baru (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 1997), hal. 173-174. 
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فسية )صعوبة التعلم التطورية(: اضطرابات الانتباه، كالضعف في العوامل الن ( د
الإدراؾ أك التمييز السمعي أك البصرم أك الحركي، كالقدرات التفكتَية غتَ 

 52الدناسبة، كالتأخر اللغوم.
 .الأسباب الخارلغية -2

البيئة الأسرية: تعتبر الأسرة أكؿ بيئة تربوية يتواجد فيها الطفل كيتفاعل معها،  ( أ
الأكلوية تٕجعل تأثتَ الأسرة في الطفل عميقا. كتتفق آراء العلماء على أف  كىذه

الدنزؿ عامل أساسي في إعداد الطفل للحياة الددرسية بوجو خاص، كالحياة 
كإذا ساد الأسرة  53الخارجية بوجو عاـ، كتٖديد اتٕاىاتو كميولو لضو عملية التعلم.

كف فإف ىذا يساعد على لظو الطفل جو من الحب كالإطمئناف كالدلؽقراطية كالتعا
لظوا سليما كلغنبو الاضطرابات كالصراعات النفسية، كما يستَ في لظوه الجسمي 

   54لظوا عاديا دكف إضطراب أك توقف.

( 5كلؽكن إلغاز أىم عوامل البيئة الأسرية الدرتبطة بصعوبات التعلم بعضها: 
غياب أحد الوالدين أك كليهما  (3( العلاقات الوالدية الدتوترة، 2الصراع الأسرم، 

( الدستول الاجتماعي 4، -نتيجة السفر، أك الانفصاؿ، أك الكلاـ، أك الدوت–
( الدستول الثقافي للؤسرة لشثلا في مستول تعليم الوالدين 5الاقتصادم للؤسرة، 

( أسالبيب التنشئة الوالدية؛ الدمثلة في القسوة، كالإلعاؿ، 6كتوفتَ كسائل الثقافة، 
سيطرة، كسوء استخداـ الوالدين لقاعدة الثواب كالعقاب، كالتدليل الزائد كال

( 7كالحناف الدفرط، كالحماية الزائدة، كعدـ فهم الطفل كالتفرقة في الدعاملة، 
( عدـ تهيئة الأسرة لظركؼ 8الاتٕاىات الأسرية السلبية لضو التعليم كالددرسة، 

                                                           
 .75، ص. الفروق الفرديةلػتِ محمد نبهاف،  52
 .40، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،  53
 .22)الأكاريطة: دار الفكر الجامعي، دت(، ص.  مشكلات الطفل النفسيةمحمد عبد الدؤمن حيسن،  54
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الوالدين على استمرار أطفالذم ذكم  ( قلق9التعلم الدلائمة في الدنزؿ كخارجو، 
  55( لعوـ الآباء عن مستقبل ذكم صعوبات التعلم.50صعوبات التعلم في التعليم، 

البيئة الددرسية: ىي لرموعة من العلاقات الدتشابكة التي تساعد على تٖقيق  ( ب
أىداؼ العملية التعليمية، كالآثار الناجمة عن ىذه العلاقات، كالوسائل التنظيمية 

شكاؿ التعاملات داخل الفصوؿ كالدنهج كطرؽ التدريس، كموقع الددرسة، كأ
 56كأنواع النشاطات الدختلفة.

كت٘ثل صعوبات التعلم في البيئة الددرسية في عجز الطفل في الإندماج 
كالتفاعل مع الآخرين، كعدـ قدرتو على التعاكف مع زملائو كمدرسيو، كعدـ 

يو كعدـ تٖمل الدسئولية كقصور الطفل في التعامل قدرتو على إلصاز الدهاـ الدوكلة إل
مع الدواقف الجديدة في البيئة المحيطة بو كعدـ إتباع الطفل التعليمات الددرسية 

كجدير بالذكر، قيل  57كالنظاـ كمدل مراعاة الدعلم الفركؽ الفردية بتُ الأطفاؿ.
لدادة عوامل مدرسية تقسم إلذ نوعتُ: عوامل مدرسية كخاصة بالديل لضو ا

 الدراسية كعوامل خاصة تّماعة الأصدقاء.  
خاصة بالديل لضو الدادة الدراسية، فهي تشمل؛ سوء معاملة عوامل أما 

، عدـ التعاكف بتُ التلامذةالدعلم للتلميذ، عدـ مراعاة الدعلم للفركؽ الفردية بتُ 
ية، صعوبة الددرسة كالدنزؿ، طرؽ التدريس غتَ الدناسبة، عدـ جاذبية الدادة الدراس

الدادة، طوؿ الدنهج الدراسي، عدـ الاستفادة من الدنهج، الكفاية التدريسية أك 
 النقص في الخبرة التعليمية، كعدـ تشجيع الدعلم للتلميذ.

                                                           
 .45-44، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،  55
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كأما عوامل خاصة تّماعة الأصدقاء كتتضمن؛ سوء العلاقة بتُ التلميذ 
عدـ رغبة التلميذ في كزملائو، عدـ رغبة التلميذ في تكوين صداقات مع الزملاء، 

  58العمل الجماعي، كعدـ القدرة على التحاكر من الزملاء.
البيئة المجتمعية: كيقصد ىنا بالأسباب الدتعلقة بالتعرض للمخاطر البيئية الطبيعية،   ( ج

كالتسمم كالكحوؿ كالإضاعات الضارة، إضافة إلذ التعرض الدخاف على لستلف 
شاكل الدتعلقة بألظاط التًبية البيئية، مثل سوء أنواعو. كىنا لغدر التنوية إلذ أف الد

 59الدعاملة.
 

 .ملتعلتشخيص ذوي صعوبات ا - د
 .أساليب تشخيص ذكم صعوبات التعلم -5

 الأساليب الدستخدمة عند تشخيص ذكم صعوبات التعلم تٔتعدد الدايتَ تعتٍ:
 القدرات العقلية كما يقيسها اختبار الذكاء. ( أ

بواسطة اختبارات التحصيل الدقننة، كفي  مستوم التحصيل الأكادلؽي، كيقاس ( ب
 حاؿ عدـ توافرىا نلجأ إلذ الاختبارات الددرسية.    

رصد السمات السلوكية أكالرصد تٖديد السمات السلوكية بواسطة قوائم الرصد  ( ج
  60أك مقاييس السمات.

كتكمن ألعية برنامج الكشف الدبكر في تنفيذ الخطوات التي يتكوف منها ىذا 
من حيث التًتيب، ثم التنفيذ بفاعلية كاجتهاد، كتوافر نية الإخلاص في البرنامج، 

 تنفيذ البرنامج، أما خطوات ىذا البرنامج فتكوف كما يلي:
 تٖديد ذكم الاحتياجات الخاصة.  ( أ

 أىلية الطفل لبرامج التًبية الخاصة. ( ب
                                                           

58
 .76، ص. الفروق الفرديةلػتِ محمد نبهاف،   

 .550، ص. الفروق الفرديةلػتِ محمد نبهاف،  59
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 توفتَ الخدمات كالبرامج التًبوية الخاصة بهذا الطفل. ( ج
 لواجب اتباعها. كضع الخطط كالبرامج ا ( د
تقونً تقدـ/ فاعلية البرنامج/ الدؤسسة من حيث؛ مستول تقدـ الطفل، مدل  ( ق

لصاح معلم كمعلمة التًبية الخاصة، فاعلية البرنامج، مدل لصاح برنامج/ مؤسسة 
 65التًبية.

كىناؾ طريقة مكونة من ست مراحل لتشخيص الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم 
 62علاجية بشكل منظم كىي كالتالر:كتقولؽهم  كتٗطيط البرامج ال

 التعرؼ على الطلاب ذكم التحصيل الأكادلؽي الدنخفض. : الدرحلة الأكلذ   (أ 
 ملاحظة ككصف سلوؾ الطالب. : الدرحلة الثانية  (ب 
 إجراء تقييم غتَ رسمي. : الدرحلة الثالثة  (ج 
 قياـ فريق التقييم بإجراء تقييم رسمي. : الدرحلة الرابعة  (د 
 كتابة التقرير التشخيص. : امسةالدرحلة الخ  (ق 
 تٗطيط برنامج علاجي. : الدرحلة السادسة  (ك 

 .ذكم صعوبات التعلمكالتعلمية الخصائص النفسية كالسلوكية  -2
يتفق معظم الباحثتُ على أف ىؤلاء الأطفاؿ/الأفراد يتمتعوف بقدرات عقلية 

لانتباه لديهم، عادية، إلا أف ذلك لا لؽنع حدكث مشكلات في التفكتَ كالذاكرة كا
كبالنسبة للتحصيل الأكادلؽي فهو يعتبر جانب الضعف الرئيس لديهم. مع أف 
الأخصائيتُ لا لغمعوف على معيار لزدد لتدني التحصيل بهدؼ تشخيص صعوبات 
التعلم، إلا أف الأدبيات تنوه عادة إلذ ضركرة أف يكوف التدني في التحصيل تٔستول 

بغي الالتفات حالة الطفل نظر الدعنيتُ لدراسة حالتو كين سنتتُ دراسيتتُ كحد أدنى.
من قبل الأسرة ككذلك معلم الصف في بادئ الأمر، كتساعد كلا من الوالدين كالدعلم 

                                                           
 .88، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،  65
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في تٖديد من ىم الأطفاؿ من ذكم صعوبات التعلم، المحتاجتُ حقيقة لإحالتهم 
  63لخدمات التًبية الخاصة.

التي كالتعلمية النفسية كالسلوكية كمن الدمكن أف لضدد عددا من الخصائص 
 يظهرىا ذكم صعوبات التعلم:

 

 .لذكم صعوبات التعلمكالتعلمية (: الخصائص النفسية كالسلوكية 2.5الجدكؿ )
 64مشكلات في الكلاـ كالسمع )مشكلات لغوية( ط( النشاط الزائد.   ( أ

 65علامات عصبية غتَ مطمئنة. م( الحركي. –الضعف الادراكي   ( ب
استخداـ الطفل لدستول لغوم أقل من عمره الزمتٍ  ؾ( ات الشديدة في الدزاج.التقلب ج(

 مقارنة بأقرانو.
 سهولة التشتت أك الشركد، أم ما نسميو السرحاف. ؿ( ضعف عاـ في التآزر. د(
اضطرابات الانتباه )ضعف  ق(

 التًكيز(.

 الافتقار إلذ مهارات التنظيم أك إدارة الوقت. ـ(

 تضييع الأشياء كنسيانها. ف( التهور. ك(
الانتقاؿ من نشاط لآخر دكف إكماؿ الأكؿ )قلة  س( اضطرابات الذاكرة كالتفكتَ. ز(

 66التنظيم(.
، كالتهجئة على سبيل الدثاؿ: قلب مشكلات أكادلؽية لزددة في الكتابة، القراءة، الحساب ح(

 67الحركؼ كالأرقاـ كالخلط بينهما.

                                                           

الدنقولة في . educ.com-www.new؟ما هي صعوبات التعلم؟ أسبابها و علاجهاكبارم، الحستُ ا 63
 .2056يناير  6التاريخ 

قد يعاني ذكك صعوبات التعلم من صعوبات في اللغة الاستقبالية كاللغة التعبتَية، كما لؽكن أف يكوف   64
كرة كاحدة أك قاصرا على كصف خبرات حسية، بالإضافة إلذ عدـ كضوح بعض كلامهم مطولا كيدكر حوؿ ف

حذؼ أك إبداؿ أك تشويو كىذا بالإضافة إلذ فقداف القدرة الدكتسبة على الكلاـ بسبب إصابة  الكلاـ نتيجة
  .525، ص. الفروق الفرديةالدماغ. انظر: لػتِ محمد نبهاف، 

65
 Zolalarose ،http://www.startimes.com/f.aspx?t=31325908 ، ديسمبر  3الدنقولة في التاريخ

2055. 
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 .وي صعوبات التعلمالاستراتيجية التعليمية لذ - ه
إضافة إلذ النقاط التشخيصية الذامة التي تم ذكرىا أنفا، فأف ىؤلاء الأطفاؿ 
الذين يعانوف من صعوبات تعلمية خاصة لػتاجوف إلذ طرؽ علاجية متنوعة تراعي 
صعوباتهم التطورية الدتعلقة بالإصغاء كالتًكيز كالذاكرة كالإدراؾ كالتفكتَ. كقد تشمل 

 لاجية الخاصة ما يلي: ىذه الطرؽ الع
 .بدائل تربوية لذكم صعوبات التعلم -5

قاؿ الركساف إف تٗطيط البرامج التًبوية كتنفيذىا يتطلب توفتَ بدائل تربوية 
 لذكم صعوبات التعلم، كىي من الأكثر تعقيدا إلذ الأقل تقييدا تقسم إلذ:

يعانوف من  مراكز التًبية الخاصة للؤطفاؿ ذكم صعوبات التعلم: كىي لستصة تٔن (أ 
مشاكل تعليمية أك انفعالية شديدة كلغدكف صعوبة في التفاعل مع الددرسة العادية 
بالتالر من الدمكن لذم أف لػضركا إلذ ىذه الدراكز أك الددارس الخاصة بدكاـ جزئي 
أك كامل. كىنا يتم مراعاة شدة الدشكلة، التكلفة الدتًتبة على العائلة، النقل 

عزؿ أك التقييد، الظركؼ الدنزلية، رغبة الأىالر في ىذا النوع كالدواصلات، درجة ال
 من الددارس.

الصفوؼ الخاصة للؤطفاؿ ذكم صعوبات التعلم في الددرسة العادية: لغب أف  (ب 
يكوف ىذا البرنامج عالر التنظيم يكاد لؼلو من الدشتتات لػتوم عدد قليل من 

تعليم الخاص كمساعد طالب حيث يقوـ معلم مؤىل لل 52 – 8الطلاب ما بتُ 
معلم بالتدريس كيقضي ىؤلاء الطلاب معظم كقتهم في ىذا الصف، كلغب أف 
يكوف ىذا البديل لذكم الصعوبات الشديدة، كقد أثبتت الدراسات أف نتائج 
ذكم صعوبات التعلم في ىذا الصف أفضل لشا كانت عليو في الصفوؼ العادية، 

                                                                                                                                                               
كقيل الخصائص الدعرفية، تتمثل في الطفاض التحصيل الواضح في كاحدة أك أكثر من الدهارات  67

، ص. الفروق الفرديةساسية، كىي القراءة، كالحساب، كالتهجئة كالكتابة. انظر: لػتِ محمد نبهاف، الأكادلؽية الأ
526-527. 
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من خلاؿ العمل ضمن برنامج فردم بإمكاف مساعدتهم على التًكيز بالدهمات 
 68مع الدعلم أك مع لرموعة مصغرة.

دمج الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم في الصفوؼ العادية في الددرسة العادية:  (ج 
حيث يتعلم ىنا الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم مع العاديتُ في الصفوؼ العادية، 

نو الأقل تقيدا من كىذا البديل ىو من أحدث البدائل التي يتم التوجو لو، حيث أ
بتُ البدائل الأخرل. كمهما كاف شكل البديل التًبوم لذكم صعوبات التعلم، 

 فإف إعداد البرامج التًبوية ىي الأساس الأكؿ في تلك البدائل.

: يقوـ معلم التًبية الخاصة بتوجيو الإرشاد (Consultation)لظوذج الاستثارة  (د 
ل مع الصعوبات التعلمية، كتزكيد كالنصائح للمعلم العادم، حوؿ كيفية العم

الدعلم العادم بالدراجع كالوسائل التعليمية الدناسبة كتقدنً الدعم كالأفكار بشأف 
أفضل الطرؽ التغلب على مشاكل الإصغاء، كطرؽ توظيف ائتًاتيجيات خاصة 

   69في عملية توصيل الدعلومات كضبط السلوؾ.
 .استًاتيجيات التعليم العلاجي -2

 اشر، كيقوـ على الخطوات التالية:التدريس الدب ( أ
 كضع أىداؼ لزددة كاضحة ليعمل الطلاب على تٖقيقها. (5

 صياغة كترتيب الأنشطة التًبوية في خطوات متسلسلة. (2

 إتاحة الفرص لاكتساب الدهارات الجديدة. (3

تقونً كتقدنً التغذية الدرتدة الفورية لتصحيح الدسار التعليمي للتلميذ أكلا  (4
 بأكؿ. 

 70لغابي أك الفعاؿ، كيستند إلذ الإجراءات التالية:التعلم الإ ( ب
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 تشجيع التعلم التفاعلي بتُ التلميذ كالبيئة كمادة التعلم. (5

 الاستناد إلذ الخبرات السابقة للتلميذ عند تقدنً الدادة التعليمية الجديدة. (2

 إعداد الطالب ذىنيا كفكريا كدافعيا في عملية التعلم. (3

  عملية التعلم.تشجيع التلميذ على الاندماج في (4

 75التعليم الزائد الذم يساعد على الاحتفاظ بالدادة الدتعلمة. (5
 ذكم صعوبات التعلم:   التلامذةطريقة عرض الدعلومات على  ( ج

ىناؾ خمسة إعتبارات أساسية في اختيار الطريقة الأكثر ملاءمة لعرض 
 72الدعلومات على ذكم صعوبات التعلم كىذه العبارات:

 يستخدـ؛ بصرم أك سمعي أك لدسي.نوع الدثتَ الذم س (5

 شدة العرض كالتقدنً؛ صوت عالر، لامع، كىكذا. (2

 عدد الأشياء التي ستعرض. (3

 معدؿ العرض أك كمية الوقت الذم يتم فيو عرض كل فقرة. (4

 عدد الدرات التي تعرض فيها كل فقرة. (5
كبكل ىذه النقاط السالفة الذكر لصد أف مدارسنا تْق كبكل ما أكتيت من جهد 

ـ ترقى كل يوـ عن الآخر بتكامل الجهود كتضافرىا مسئولتُ كمعلمتُ كأكلياء أمور كعز 
جميعهم لضو تٖقيق ىذه الأىداؼ السامية التي لؽكن من خلالذا تأىيل أجياؿ الدستقبل 

إلذ أرقى  لتلامذةلدنحهم كساـ خدمة ىذا الوطن الذم يقدـ الكثتَ من أجل الوصوؿ با
  مستويات العلم كالدعرفة.

 
 
 
 

                                                           
  .95-90، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،  75
 .534، ص. صعوبات التعلمبطرس حافظ بطرس،  72



44 

 

 .المبحث الثالث: صعوبات تعلم اللغة العربية
 .صعوبات تعلم اللغة أنواع - أ

 كالحياة العمل، أساس فهي الآخرين مع التواصل ىو للغة الأساسي الذدؼ إف
 كتتطلب الإنساف، إنسانية تٖقيق مصادر من مصدر ىي مناحي المجتمع، لذلك كل في

 الآخركف )اللغة يتحدثو ام استيعاب قدرة على من الفرد اللغوم التواصل عملية
 اللغة)كمعبرة  بلغة مفهومة إلر الآخرين الأفكار إيصاؿ على كقدرة( الاستقبالية

 فهم مشكلات في صعوبات اللغة من عادة يعانوف الذين الأطفاؿ كيواجو ،(التعبتَية
 قد أك لراؿ التعليمات في كخاصة الاستفسار كثرة عليهم يغلب لذلك الآخرين حديث

 فلا يستطيع أفكاره عن الدعبرة السليمة كالتًاكيب العبارات إنتاج في كلةيواجو مش
  73.معا الاثنتتُ في مشكلة يواجو كقد الآخرين إلر إيصالذا

 :لعا رئيستُ، قسمتُ إلذ العربية اللغوية تعلم صعوبات تصنيف كلؽكن

 لػتاج الاستماع كالتحدث. تٔهارة مرتبطة الصعوبات كىذه شفوية: صعوبات -5
الجسمي  جوانب النمو لكل متكاملا سليما لظوا الأطفاؿ اللغوم عند طورالت

سلبا  ينعكس الأطفاؿ عند النمو جوانب في أم اختلاؿ كالعصبي كالدعرفي كأف
 الجوانب اكتساب في عديدة لذم مشكلات يسبب النمو اللغوم كتطوره لشا على

  74.الدختلفةاللغوية 

 ىذه الصعوبات: أشهر كمن

  .العربية الحركؼ عضب نطق صعوبة (أ 

اللغة  صعوبات في من يعانوف الذين إف الأطفاؿ .بطلاقة التحدث صعوبة (ب 
كذلك لكوف  شفويا يكونوف غتَ قادرين على التواصل مع الآخرين التعبتَية
إلذ  فهم يستطيعوف التعرؼ الكلاـ كالكلمات منقطعة علي استخداـ قدرتهم

                                                           
73

 Rohmani Nur Indah, Gangguan Berbahasa: Kajian Pengantar (Malang: UIN Maliki 

Press, 2011), hal. 87. 
 .55. ، صالمميزة الشخصية السماترزؽ،  أبو شحدة فىمصط محمد 74
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اللغة  صعوبات) شفويا عنها التعبتَ على قادرين غتَ لكنهم الأشياء كمدلولاتها
تّمل غتَ مفهومة، أك مبنية بطريقة خاطئة كغتَ سليمة  وفتحدثكي التعبتَية(.

)عنصور من عناصر اللغة: الصوتية كالنحوية  من ناحية التًكيب القواعدم
هؤلاء الأطفاؿ يستصعبوف كثتَان في التعبتَ اللغوم ف. كالصرفية كالدلالة(

 75الشفوم.

في اختيار الكلمات الدناسبة، كيكرركف الكثتَ من  ػثركفكىم يعت
الكلمات، كيستخدموف جملان متقطعة، كأحيانان دكف معتٌ؛ عندما يطلب منهم 

 سمعوىا سابقا. كقدأحداث قصة قد  التحدث عن تٕربة معينة، أك استًجاع
 الصعوبة كتبدك ىذه 76تطوؿ قصتهم دكف إعطاء الإجابة الدطلوبة أك الوافية.

 التعبتَية فهؤلاء الأطفاؿ قادركف على سابقتها اللغة عن ورة معكوسةبص
 .(اللغة الاستقبالية صعوبةلذم ) يقاؿ على فهم ما قادرين الكلاـ لكنهم غتَ

إف عملية الكلاـ ليست عملية بسيطة، بل ت٘ثل مع  77 .الدسموع فهم صعوبة (ج 
ث عبارة عن مفهوما متسعا لا يقل في مفهومو عن عملية الاستماع. كالحدي

 مزيج من العناصر التالية:

 التفكتَ كنشاط عقلى. (5

 اللغة كصياغو للؤفكار كالدشاعر في كلمات. (2

الصوت كعملية لحمل الأفكار كالكلمات عن طريق أصوات تنطق  (3
 كيسمعها الآخركف.

                                                           
75 Agus Tri Cahyo, Pengantar Linguistik Arab (Ponorogo: STAIN Ponorogo Press, 2011), 

hal. 176. 
 .ما هي صعوبات التعلم؟ أعراضها، تشخيصها، وطرق التعامل معها، الرحمن السويد عبد 76

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat= ،مارس  20في التاريخ  ةالدنقول
2056. 

، الطبعة الأكلذ دليل معلم العربية الناطقين بغيرهاالحديبي كالآخركف،  علي عبد المحسن عبد التواب 77
 .36(، ص. 2055، رياض:دار كجوه للنشر كالتوزيع)ال
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 الحدث أك الفعل كهيئة جسمية كاستجابة كاستماع. (4

تقدات كالأحاسيس فإف الحديث في الواقع عبارة عن مهارة نقل الدع
 78كالاتٕاىات كالدعاني كالأفكار كالأحداث من الدتحدث إلذ الآخرين.

صعوبة في استخراج الكلمات أك إعطاء الأسماء أك الاصطلاحات الصحيحة  (د 
اللغة الداخلية  اضطراب صعوبات ذكك الأطفاؿ ينصفللمعاني الدطلوبة. 

 كالأب الأـ مثل اداتلو الدتض العلاقات بتُ الأشياء فهم على القدرة بعدـ
تكاملية  صعوبات لغوية داخلية من يعانوف الذين الأطفاؿ ىعل كما يغلب

فقد  شفويا التعبتَ ىعل قادرين غتَ اللغة لكنهم فهمهم لذذه شفوية سمعية
 يشتَ فإنو الورقة على تٔاذا تكتب لو عندما يقاؿكالقلم  الورقة بتُ يربط الطفل

 .عنو الشفوم عبتَالت لكنو لا يستطيع القلم إلذ

فالأمر الذم لػصل لنا عدة مرات في اليوـ الواحد، عندما نعجز عن 
تذكر بعض الأسماء أك الأحداث، نلاحظو لػدث عشرات، بل مئات الدرات 

 .لذكم الصعوبات التعلميّة

 من النوع ىذا كيعد .الدختلطة كالتكاملية كالتعبتَية الاستقبالية اللغة صعوبة (ق 
 أعراض جميع تظهر حيث الأطفاؿ بتُ شيوعا الأكثر اللغويةالصعوبات 
 الأطفاؿ يواجو حيث متفاكتة الطفل كبدرجات عند اللغوية الصعوبات
 79.يقاؿ لذم ما فهم في صعوبات

ىذه  أشهر كالكتابة، كمن القراءة تٔهار مرتبطة الصعوبات صعوبات تٖريرية: ىذه -2
 :الصعوبات

 .الدقركء فهم صعوبة (أ 

 .اليسار إلذ يمتُال من الكتابة صعوبة (ب 

                                                           
(، ص. 5982)الرياض: جامعة الدلك السعود، علم اللغة النفسي عبد المجيد سيد أحمد منصور،  78

243.  
 .55-52. ، صالمميزة الشخصية السماترزؽ،  أبو شحدة مصطفى محمد 79
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 .صحيح بشكل العربية الحركؼ رسم صعوبة (ج 

 80.صحيح بشكل العربية كيبتً ال كتابة صعوبة (د 

 
 .العربية العلاج لمتباعة ذوي صعوبات تعلم اللغة - ب

 كفقا لدليانا، ىناؾ خمسة مداخل العلاج لذكم صعوبات تعلم اللغة تعتٍ: 
العمل الأساسي في الددخل العملي: يهدؼ الددخل العملي لتدعيم كلتطبيع  -5

اكتساب الدهارات اللغوية كالاتصاؿ اللفظي. أما العمل المحقق لذذا العلاج فهو 
الإدراؾ السمعي، كالذكر، كتداعي الدعاني، كالتفستَ، كالتعبتَ اللفظي. في أغلب 

 الأحياف يعرؼ ىذا الددخل بالددخل اللغة كالنفسي الذم يقصد بػ: 

 ة مكشوفة كلزسوبة.ختلفأف القدرة اللغوية النفسية الد (أ 

 .كوف لظو القدرة اللغوية مستغتٌ في كصوؿ النجاح (ب 

 ترتقي الكفاية الأكادلؽية بالنسبة إلذ نتيجة تدريب اللغة كالنفسي. (ج 

الددخل التحليلي الوظيفي: قصد الددخل التحليلي لتًقية التعقيدات الدعانية  -2
( اللغوية لدل الأطفاؿ. جمتيّةبر )الدلالة(، البنيوية )النحو كالصرؼ(، أك الوظيفية )ال

 يدعم ىذا الددخل في تطوير الدعاني اللغوم كالدفاىيم اللغوية كتعزيز القدرة الدنطيقية.

علاج صعوبات التعلم اللغوم تعديلا بالددخل السلوكي: يقصد الددخل السلوكي  -3
كتٖويلا اللغة الأـ كمعاملة الاتصاؿ. كعلى سبيل العاـ، يستخدـ ىذا الددخل 

دئ الدثتَ كالاستجابة لتظهتَ السلوؾ الدتوقع كمنع أك إضاعة السلوؾ اللغوم غتَ مبا
 الدتوقع كجوده.

تدعيم القدرة ب الشخصي عامة كنياعالشخصي: يقصد الددخل الت عاكنيالددخل الت -4
ة الاتصالية. كأـ الذدؼ الآخر فأخذ الدسالعات كقدرة اتٗاذ كتطوير الكفاي البرجمتيّة

                                                           
 .37، ص. بيةدليل معلم العر  كالآخركف، عبد المحسن عبد التواب الحديبي علي 80
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لطلاب في الاتصاؿ، تطوير الإدراؾ الاجتماعي غتَ اللفطي الدسالعات لدل ا
 كتٖستُ النمط الاتصالر سواء لفظيا أك غتَ لفظي.

يسهم الددخل البيئي التكاملي في جعل الحوادث أك الددخل البيئي التكاملي:  -5
الأحواؿ الدمثلة حتى يثتَ إلذ ازداد كعي اللغوم كخبرة الاتصاؿ لدم الطلاب. 

ءة الاتصالية في الحياة بغية كصوؿ إلصاز كالتكيف في لرالات كىو إلظاء الكفا
كقالت نانا أف البيئة اللغوية ىي جميع الأشياء  85الأعماؿ كالدهنية الدختلفة.

عملية التعليم كترغب الطلاب  فيكالعوامل الدادية كالدعنوية التى من شأنها أف تؤثر 
 82كاقع حياتهم اليومية. فيقها ترقية اللغة العربية كتدفعهم كتشجعهم على تطبي في

 :بالآتي العربية اللغة تعلم صعوبات على التغلب كلؽكن

التحدث، القراءة،  الأربع )الاستماع، العربية اللغة مهارات بتُ التكامل مراعاة -5
 .كالكتابة(

 .اللغة مهارات تنمية في الدستخدمة اللغوية التدريبات في التنويع -2

 .اللغوية الأنشطة في نويعتال -3

 .يستخدمها التي التدريس إستًاتيجيات في التنويع -4

 .الدلالة( تٔهاراتها التًاكيب، الدفردات، )الأصوات، العربية اللغة عناصر ربط -5

معرفة  حيث إف صحيح، بشكل كمعالجتها اللغوية، الدتعلمتُ صعوبات معرفة -6
 .من حلها جزء الدشكلة

 .المحلية للهجاتا عن كالابتعاد التدريس، في فصحى عربية لغة استخداـ -7

 .لذم في تقدلؽها كالتدرج اللغوم، الدتعلمتُ مستول تناسب عربية لغة استخداـ -8

 .اللغوم أثناء التعلم كعناصرىا اللغة مهارات الدتعلمتُ لدمارسة حقيقة فرص توفتَ -9

                                                           
81

 Mulyono Abdurrahman, Pendekatan bagi Anak, hal. 195-196. 
82 

Nana Jumhana, Aplikasi Teknologi Pembelajaran dalam Pemecahan Problematika 

Pembelajaran Bahasa Arab. al-Ittijâh, 02 (02) (2010), hal. 153. 
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 اللغة العربية تعليم في كتطبيقاتها الحديثة التقنيات من الإمكاف قدر الإفادة -50
 83رل.للناطقتُ بلغات أخ

، فإف الدعلم مدعو إلذ إستػثمار فركض النظريات الدعرفية كمبادئها في تعليم كأختَا
التلاميذ، حيث يعمل الدعلم على الإعلاء من التفاعل مع الخبرات التعلمية عن طريق 

، كلزاكلة الربط بتُ الخبرات السابقة البتٌ العقلية كزيادة التفكتَ كالإدراؾ في الدوضوع
عتماد التنظيم في موضوعات التعلم، كإعطاء التلاميذ حرية التفكتَ كتبادؿ كالجديدة، كا

الآراء، كالدبادأة كالإبداعات في حل الدشكلات، كعدـ تقييدىم في حلوؿ جاىزة 
مسبقا، كفتح التعليم أماـ التلاميذ بطرؽ الاكتشاؼ كالقياـ ذاتيا بعمل ارتباطات 

       84تساعدىم على التعلم.
 

                                                           
 .37-36، ص. دليل معلم العربية،  كالآخركفبيعلي عبد المحسن عبد التواب الحدي 83
 .270ص.  ،أسس بناء المناهج لدة،امحمد لزمود الخو  84
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 الثالث فصلال
 منهجية البحث

 
 .مدخل البحث ومنهجه -أ 

وفقا على  1،بمنهج البحث الوصفي التحليلي الباحثة في ىذا البحث قامت
الدنهج الوصفي ىو استقصاء ينصب على ظاىرة من الظواىر كما رحيم يونس أن "

وتحديد العلاقات بتُ ىي قائمة في الحاضر بقصد تشخيصها وكشف جوانبها 
ولايقتصر البحث الوصفي على جمع البيانات  2."بينها وبتُ ظواىر أخرى عناصرىا أو

الدتعمق بل ها، بالإضافة إلى تحليلها التحليل الكافي الدقيق نييوالحقائق وتصنيفها وتب
صف الباحثة تونظرا لذذه الفكرة، بجانب  3يتضمن أيضا قدرا من التفستَ لذذا النتائج.

مدرستي الدتوسطة الإسلامية باتو، تحتاج  تلامذةالعربية لدى صعوبات تعلم اللغة 
وتفستَ عميق عنها لنيل الدعلومات الواضحة والدعبرة عن صعوبات الباحثة إلى تحليل 

ومدرسة  باتوالحكومية الدتوسطة الإسلامية  الددرسة تلامذةتعلم اللغة العربية لدى 
 .ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

الباحثة في ىذا البحث ىو منهج  في التحليلي الذي تتبعووأما نوع الدنهج الوص
 و الحالة الواقعة في ميدان البحثتركز على فهم الظاىرة أو  ،دراسات الدواقع الدتعددة

نوع من أشكال منهج الدراسات الحالة. كما ذكر رجاء وحيد دويدري أن دراسة  ىوو 
عوامل الدعقدة التي أثرت الحالة ىي "بحث متعمق في حالة من الحالات، وبحث في ال

أحاطت بها، والنتائج العامة والخاصة التي نتجت عن فيها، والظروف الخاصة التي 

                                                           
1
 Mohammad Nazir, Metode Penelitian (Bogor: Penerbit Ghalia Indonesia, 2011), hal. 89.   

  .97(، ص. 2515، دجلة)عمان: دار  في منهج البحث العلميمقدمة رحيم يونس كرو الغزالي،  2
، الطبعة الأولى )إسكندرية: أسس ومبادئ بحث العلميفاطمة عوض صابر ومتَفت على خفاجة،  3

 .87(، ص. 2552مكتبة ومطبعة الاشعاع الفنية، 
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الشفوية صعوبات تعلم اللغة العربية وفي ىذا البحث يقصد بالظاىرة ىي  4."ذلك كلو
الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية ا في حلولذوكذلك التي تواجهها التلامذة 

 .اشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتومدرسة ىو 
ة تاجالباحثة الددخل الكيفي لتعبر بيانات بحثها، لأن البيانات المح تستخدما
بدلا  ىي من نوع البيانات الكيفية التي تصاغ بشكل الكلمات أو الوصف بالباحثة

اقتباسات من البيانات لتوضيح  الدكتوبة للبحث تحتوي علىمن الأرقام، والنتائج 
قوية العرض، والدعلومات التي جمعت مصادرىا الدقابلات، والدلاحظة الديدانية، وت

والصور، والأشرطة، والفيديو، والوثائق الشخصية، والدذكرات، والسجلات الرسمية 
 5الأخري.

تحديد  (1وأما خطوات دراسات الحالة الدناسبة لذذا البحث على النحو التالي: 
الدراسة أو الظاىرة الددروسة تحديدا لدوضوع  طوةىذه الخ تأىداف الدراسة: تطلب

البحث أو الدراسة، ( إعداد مخطط 2وكذلك تحديدا لوحدة الدراسة وخصائصها، 
الباحثة في تحديد مسارىا واتجاه ستَىا، حيث  توىذه الخطوة ضرورية لأنها ساعد

معها وأساليب تدكنها من تحديد أنواع البيانات والدعلومات الدطلوبة والطرق الدناسبة لج
( جمع البيانات الأولية والضرورية لفهم الحالة أو الدشكلة، وتكون فكرة 3تحليلها، 

ة دراستها، واضحة وكافية عنها، أي توسيع قاعدة الدعرفة عن الحالة أو الدشكلة الدطلوب
أىداف  تالباحثة أنها خدم رأت( تنظيم وعرض وتحليل البيانات بالأساليب التي 4

الباحثة النتائج التي  توضحا( النتائج والتوصيات وفي ىذه الدرحلة 5ستها، بحثها ودرا
  6تم التوصيل إليها وأهميتها وإمكانيات الاستفادة منها في دراسات أخري.

                                                           
4

الفكر،  )دمشق: دار البحث العلمي: أساسيته النظرية وممارسته العمليةرجاء وحيد دويدري،  
 .255(، ص.  2555

، الطبعة الأولى )عمان: مكتبة البحث النوعي في التربية وعلم النفسيثائر أحمد غباري والآخرون،  5
   .75(، ص. 2511المجتمع العربي للنشر والتوزيع، 

 .143، ص. البحث النوعيثائر أحمد غباري والآخرون،  6
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 .ميدان البحث -ب 
 Jl. Pronoyudo Areng-areng في الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتوالددرسة  -1

Dadaprejo, Batu  .وبإدارتها الجيدة  يةوزارة الدينال ضوء تحت ىذه الددرسة
وكان  من سنة إلى سنة. ا الزائدتلامذتهتجعلها كأحد الددارس الدفضلة، وعدد 

لم يجر على الوجو الفعال كما يرام لإيجاد الصعوبات تعليم اللغة العربية فيها 
 ا.تهتلامذعلى ىذه اللغة لدى بعض  الشفوية

 . Jl. Semeru No. 22 Batuفي  ية باتومدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلام -2
وبإدارتها  ،إحدى مدارس الدتوسطة الإسلامية الإضافية تحت مؤسسة "الدعارف"

 من سنة إلى سنة. تلامذتها الزائدالجيدة تجعلها كأحد الددارس الدفضلة، وعدد 
وكان تعليم اللغة العربية فيها لم يجر على الوجو الفعال كما يرام لإيجاد 

 ا.تلامذتهعلى ىذه اللغة لدى بعض  الشفويةت الصعوبا
 

 .مصادر البيانات -ج 
أما  7منو البيانات. أُخذويراد بمصدر البيانات في ىذا البحث ىو الدصدر الذي 

 كما يلى:  يهفىذا البحث  مصادر البيانات في
 .البشرية مصادر البيانات -1

سطة الددرسة الدتو الددرسة، لدعرفة البيانات عن تاريخ تأسيس  يرئيس (أ 
 .مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوالإسلامية الحكومية و 

صعوبات تعلم اللغة ما لدعرفة  ،للفصل الثامناللغة العربية  مادة يمدرّس (ب 
محاولات التي أقامت الددرسة وكذلك الشفوية التي تواجهها التلامذة  العربية

ىاشم أشعري  مدرسةالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية و في لحلها 
 .الدتوسطة الإسلامية باتو

                                                           
7
 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian: Suatu Pendekatan Praktek (Jakarta: Rineka 

Cipta, 1996), hal. 114. 
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مدرسة ىاشم لددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية و با الفصل الثامن تلامذة (ج 
 تعلم اللغة العربية لدعرفة البيانات عن، أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

 .الشفوية اصعوباتهو 
 .البشريةغتَ  مصادر البيانات -2

 صعوبات تعلم اللغة العربية بيانات لىالبيانات ع مصادر ىذه تحصل
لددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثامن با فصلللحلّها  محاولةوكذلك  الشفوية

من الوثائق والسجلات والكتب  مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوو 
 الدتعلقة بالبحث.

 
 .أداة البحث -د 

ق ىذا البحث ففي سيا 8أداة البحث في البحث الكيفي ىي الباحثة نفسها.
، لأنها ىي التي نظمت البحث (key instrument)تكون الباحثة أداة أساسية 

البيانات من خلال الدقابلة والدلاحظة  ةو وىي في نفس الوقت جامعتونسقو توخطط
حضور الباحثة سوغيونو أن  يرى .والوثائق والوثيقة مستعينا بدليل الدقابلة والدلاحظة

تأتي في الديدان الدبحوث ولكنها لا تشتًك التى  سلبيةة الفي ىذ البحث باسم الباحث
جتمعها على طريق خاص فتوأما البحث في ملحوظة الديدان  عملية الدعارضة فيها.ال
 9علاقتو. ير تجو 

كانت الباحثة كالدمثلة بالإضافة إلى القائمة في جميع البيانات، إذن حضور 
حصول في دورىا لأن  15الإحتياج.بحث الكيفيّ محتاج فوق الباحثة في الديدان ل

محاولة مدرسي اللغة وكذلك  تلامذةلدى صعوبات تعلم اللغة العربية عن البيانات 
مدرسة ىاشم لددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية و للفصل الثامن باحلّها  العربية في

                                                           
8
 Restu Kartiko Widi, Asas Metodologi Penelitian: Sebuah Pengenalan dan Penuntun 

Langkah demi Langkah Pelaksanaan Penelitian (Yogyakarta: Graha Ilmu, 2010), hal. 246. 
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على صورة وصفية من حيث الدعلومات الدوجودة في  أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو
 .الفصل أثناء التعليم والتعلم في

 
 .أسلوب جمع البيانات -ه 

 الدتعمقة الدلاحظةو  الدقابلة،ىي  البحث النوعي جمع البيانات فيأسلوب 
. والبيان  للباحثتُ تهانوعي لاستخدام بسببفي ا جدا ةمهم ساليبالأ ههذف، والوثائق

 كما يلى: 
 Interview الدقابلة -1

بدأىا الشخص الذي يجري المحادثة وتتم الدقابلة ىي محادثة بتُ شخصتُ ي
الأىداف معينة منها الحصول على معلومات وثيقة الصلة بالبحث ويركز فيها على 

وىي أداة ىامة للوصول على الدعلومات من خلال  11محتوى محدد بأىداف بحثية.
  12مصادرىا البشرية.

ة اللغة مدرّس/ إلى رئيس الددرسة و  العلمي ىذا البحث إجراء الدقابلة في
 الشفوية صعوبات تعلم اللغة العربيةلبحث عن  الصف الثامن، تلامذةو العربية 

مدرسة ىاشم الدتوسطة الإسلامية الحكومية و لددرسة باللفصل الثامن  حلولذاو 
الباحثة تلك البيانات؛ سواء أكانت   تسجل، ثم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

 كتابة أم تسجيلة.
 Observation الدلاحظة -2

عملية مراقبة أو مشاىدة لسلوك الظاىرات والدشكلات ىي  الدلاحظة
والأحداث ومكوناتها الدادية والبيئية ومتابعة ستَىا واتجاىاتها وعلاقاتها بغية 

                                                           
)خرطوم: إسلامي  عيةوطرق كتابة الرسائل الجام مناهج البحث العلميعبد الرحمن أحمد عثمان،  11
 .134، ص. (1995الخرطوم، 

الرياض: دار أسامة للنشر ) البحث العلمي: مفهومه، أداوته وأساليبهذوقان عبيدات والآخرون،  12
 .135، ص. (1997والتوزيع، 
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أي أنها وسيلة يستخدمها الإنسان العادي في  13.اكتشاف أسبابها وقوانينها
لك منهجيا معينا يجعل ث في ذحاكتسابو لخبراتو ومعلوماتو على أن يتبع البا

 14الباحث من ملاحظاتو أساسا لدعرفة أو فهم دقيق لظاىرة معينة.
ىذه الطريقة تفيد كثتَا في الدنهج التحليلى الوصفي لأن بعض الدعلومات 

ها تستخدماالدعينة تؤخذ بطريقة الدلاحظة الدباشرة من ميدان البحث. ىذه الطريقة 
محاولات التي  و الشفوية اللغة العربية تعلمصعوبات  لكشف الدعلومات عنالباحثة 

الدتوسطة الإسلامية الحكومية لددرسة للفصل الثامن باأقامت الددرسة لحلها 
  .مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوو 
 Documentary’s Analysize ثائقالو تحليل  -3

ظة من طريقة جمع البيانات للحصول على البيانات الدلحو  وى قئالوثا تحليل
وىم وعاء الدعلومات الورقي، أو ىي  ذلك.ما أشبو والكتاب والمجلة و  ،النسخة

جميع أشكال الدعرفة البشرية الدسجلة في الكتب والدوريات والنشرات والحوليات 
 15والخرائط، وما أشبو ذلك.

في ىذا البحث لدعرفة البيانات عن تاريخ  وثائق الدكتوبتحليل  خدمستا
مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية و تأسيس 

 تلامذةو  وأحوال الددرسي امالجغرافي وتركيب منظمته اموموقعه الإسلامية باتو
 .فيهما الثامن فصلال
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 .تحليل البيانات -و 
 تفاعليّ ال للنموذجلأسلوب التفاعليّ با البيانات تحليل في النشاط تمو 

(Interactive Model )فكرة ميلس  على(Miles)  وىوبتَمان(Huberman)، اتالنشاط 
 في تحليل البيانات منها:

 
 
 
 
 

 .(Huberman) وىوبتَمان (Miles) طراز ميلس تحليل وصفي كيفي على( 3.1)الرسم البياني 

 
 كما التالية:  توضحوأما التفستَات منها فأ

 جمع البيانات -1
من خلال الدقابلة والدلاحظة بجمع البيانات وتشخيصها ستقوم الباحثة 

 ودراسة الوثائق الدتعلقة بالدوضوع الدبحوث.
 Data Reduction تخفيض البيانات -2

البيانات الدهمة من حيث الدوضوع والشكل. والبيانات  اختيارتلخيص و 
الباحثة في جمع البيانات وبحثها إذا احتاجتها الباحثة  تسهلالدختارة والواضحة 

لكتًونية أو كمبوتتَ لدساعدة تحفيض البيانات بالرموز آلة إ خدامويمكن است
 16نة.الدعيّ 

الباحثة على البيانات من الدقابلة، والدلاحظة  تحصلىذا البحث في 
، ثم تخفضها باختيار وتحديد عن الأحوال التعليم والتعلموالوثائق الدعقدة في 

ولات التي أقامت محا الشفوية وصعوبات تعلم اللغة العربية عن الأصلية الدتعلقة 
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 استنتاج البيانات تخفيض البيانات
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مدرسة ىاشم الدتوسطة الإسلامية الحكومية و  لددرسةللفصل الثامن با الددرسة لحلها
الباحثة البيانات المحصولة  تختار او  تفلخص .أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

محاولات التي أقامت  الشفوية وصعوبات تعلم اللغة العربية الدهمة من بحثها عن 
مدرسة ىاشم أشعري درسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية و الدفي  الددرسة لحلها

  وتوضيحا لذا.هيلاست ،الدتوسطة الإسلامية باتو
 Data Display عرض البيانات -3

ضها بتصميم على شكل تفستَ السرد عر نهاية تخفيض البيانات ثم  بعد
بعرض البيانات تسهل الفهم عمّا وقع وتنظيم العمل مؤسسا على ما  القصصي.

 تصويريةطريقة اللفكان عرض البيانات في البحث النوعي با 17من الفهم.حصل 
لة والاتصال بتُ الأشياء وما أشبو ذلك. وعرض البيانات في و الدشم توالبيانا

ما وقع عفهم الل يتسه ، وىوى تغلب على طريقة كتابة الوصفيّةالبحث النوع
أن تجعل الفكرة . وبعرض البيانات تستطيع ونظيم العمل مؤسّسا على حصولوت

 الرئيسية لاستمرار البحث على قدر الاستفهام. 
صعوبات تعلم عن الباحثة البيانات بنظام خاص  توفي ىذا البحث عرض

 لددرسةللفصل الثامن با محاولات التي أقامت الددرسة لحلهاالشفوية و اللغة العربية 
 .سلامية باتومدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإالدتوسطة الإسلامية الحكومية و 

 Conclusion Data الاستنتاج -4
 تحصللأخذ الاستنباط من البيانات السابقة حتى  خدمةىذه الطريقة مست

 كتشافمن الإ  ستنتاجلإا ىذا يكون أن يجبو الباحثة على الاستنباط الدوثوق. 
 وصفا يكون أن يمكنيجد قبلو على مستوى الإستنتاج، وأما شكلو  لم الذي الجديد

 وربما أوضح يصبحو  ،التحقيق بعد ةدعتمحالة الد في ابقالسّ  كائنال من صورة أو
 18.في العالم التًبي الجديدة نظريةأو ال فرضيةال أو التفاعلية أو الدسببة تكون
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صعوبات تعلم اللغة الباحثة من البيانات الراجحة عن  تستدلاو  تستنبطاف
لددرسة لفصل الثامن بال اولات التي أقامت الددرسة لحلهاالمحالشفوية و العربية 

، مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوالدتوسطة الإسلامية الحكومية و 
  نتيجة من إعادة بحثها الديداني.

 
 .تفحص صحة البيانا - ح

 .تطويل الإشتًاك -1
الباحثة فى ىذا البحث النوعي ىي الوسيلة نفسها. إشتًاك الباحثة كانت 

اك ليس بوقت قصتَ بل يحتاج إلى تطويل لجمع البيانات. ىذا الإشتً  ضروري
تطويل الإشتًاك فى الديدان لتًقية الدعلومات الإشتًاك فى ميدان البحث، وجود 

 :البيان التالية كما  ،المجموعة فى الديدان
الباحثة سوف تتعلم من الناحية "الثقافية" التى تنالذا من  الدخبرين، كذالك  (أ 

لخبر الذى أخبر الدخبر إما من نفسها أو لتختبر عن الواقعة من غتَ الحقيقى ا
 الدستجيب. 

تطويل الإشتًاك يطلب الباحثة لتهبط إلى الديدان فى وقت طويل لتكشف  (ب 
 الدعلومات. 

 ةمن جهة أخرى أن تطويل الإشتًاك ليبتٌ تصديق الشخص إلى الباحث (ج 
 ق نفسها. يصدلتوكذالك 

 .مواظبة التأمل -2
تركز و ، وثةالدشكلات الدبح خلالوال العلامة عن الأح واجدة كانت الباحثة
فصلة. فالتزمت على الباحثة أن تلاحظ بدقة الدلاحظة ثم ننفسها بالأحوال الد

تفتيش الأول  وعند، لبيانات الدطلوبةا تصل إلىتنبأت الباحثة بتفصيل حتى أن 
جعل الباحثة بهذه الطريقة و . على فهم عاديالعوامل  عرضت الباحثة عن بعض

 البحث بالصحيح والتفصيل.  إجراءتَفست على قادرة
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 .ثالتثلي -3
 ىخر الأ البيانات من الأشياء تفاديس سلوب الذيىو الأ التثليث تقنية

لى إ أنو ينقسم كما قال موليونج ،البيانات وعلى سبيل مقارنةملتحقة  لأغراض
أربعة أقسام: التثليث بالدصادر والتثليث بالطريقة والتثليث بالباحث والتثليث 

في ىذا البحث ىو التثليث بالدصادر  ةو الباحثتستخدماوالتثليث الذي  19نظرية.بال
 والتثليث بالطريقة.

التثليث بالدصادر في البحث الكيفي يعتٍ القيام بالدقارنة في صحة الدعلومات 
سياق ىذا  وفي 25في أوقات متفاوتة ومن أدوات مختلفة. عليها ةحصلتوالبيانات الد
من الدلاحظة في أوقات  عليها حصلتبمقارنة البيانات الد ةالباحث تالبحث قام

الددرستُ و  رئيس الددرسة من مقابلة عليها ةحصلتمختلفة وبمقارنة البيانات الد
 .التلامذةو 

من عدة  عليها ةحصلتأما التثليث بالطريقة يعتٍ القيام بمقارنة البيانات الد
بمقارنة البيانات  ةالباحث تففي ىذا البحث قام 21أساليب جمع البيانات.

من الدلاحظة وبمقارنة  عليها ةحصلتمن الدقابلة بالبيانات الد عليها ةحصلتالد
 من الوثائق الدكتوبة. عليها ةحصلتالبيانات الد
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 

تقوية في البحث. فهذا  لها، لكونهايتعرض الباحثة في ىذا الفصل البيانات وتحل
سيكون تحليلا بالأساليب الدستخدمة حتى تستنتج منها الاستنتاجات. ومطابقا بأسلوب 

الدلاحظة وقصة  ترع البيانات الدستخدمة في ىذا البحث، أي: تحليل الوثائق ووصف
 الدقابلة.
 المبحث الأول "لمحة عن ميدان البحث": ثلاثة مباحثمن  ىذا البابويتكون  

مدرسة ىاشم أشعري باتو و  الحكوميةالددرسة الدتوسطة الإسلامية يحتوي على: تأسيس 
لمدرسة الدتوسطة الإسلامية ل الرسالةو  رؤيةالدوقع الجغرافي، ال ؛الدتوسطة الإسلامية باتو

 ا.مومناىج دراسيته مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوباتو و  لحكوميةا
تعلم اللغة العربية لدى تلامذة الددرسة يحتوي على: " عرض البياناتالمبحث الثاني "

 ،مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوالدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو و 
باتو  الحكوميةلدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية شفوية صعوبات تعلم اللغة العربية الو 
لزاولات التي أقامت الددرسة لحل  و مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوو 

الشفوية بالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو ومدرسة  صعوبات تعلم اللغة العربية
 ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو.

مناقشة و  تحليل يحتوي على" تهامناقشو نتائج البحث تحليلبحث الثالت "المو
تعلم اللغة العربية لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو الباحثة عن 

لدى صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية و  ،مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوو 
مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو و  الحكوميةسلامية تلامذة الددرسة الدتوسطة الإ

الشفوية بالددرسة  لزاولات التي أقامت الددرسة لحل صعوبات تعلم اللغة العربيةو ، باتو
 الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو ومدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو.
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 .المبحث الأول: لمحة عن ميدان البحث
 .المدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية باتو خلفية - أ

قامت الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو في السنة الدراسية 
على دافعية رئيس العمدة ونائبو نظرا لحاجة لرتمع مدينة باتو. وكان  4662/4662

ستعدادية الددبر لذذه الددرسة يعتٍ الدؤسسة التعليمية "الإخلاص" باسم الأول "الددرسة الإ
لتكوين ىذه  4662عام  24الحكومية". وبعد مرور الزمان، قرر الوزارة الدينية رقم 

وان الفرعي للوزارة الددرسة كالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو وحضر رئيس الدي
 الشرقية ورئيس العمدة مع موظفينو في ىذه الافتتاحات.  الدينية تّاوى
 تعتٍ: درسة من ىذه الد ؤيةالر وكانت 

والعلوم الدختلفة  (IMTAQ) "تكوين الددرسة الخاصة في المجال الإيدان والتقوى
 والدعرفة البيئية". (IPTEK) والتكنولوجيا

 ومؤشراتها:
 جعل الشرعية الإسلامية كالفلسفة الحية في العملية اليومية. -6

 ترقية تحصيل الإمتحان النهائي كافيا. -4

 والإلصليزية كافيا.إلصاز تحصيل اللغة العربية  -3

 إلصاز تحصيل الفنية والرياضة كافيا. -2

 ذوا القدرة التنافسية في الأوليمبيادي العلمي. -2

 ذوا البيئة الددرسية الإسلامية والذادئة والدساعدة إلى التعلم. -0

 ذوا الاختياط العالى بالبيئة. -7

 نيل الأمانة من المجتمع. -4
والعلوم الدنجاز في المجال الإيدان والتقوى وأما الرسالة منها: "تعقيد التعليم الدمتاز و 

 ". والدعرفة البيئيةعلى الأساس الإسلامي  والتقنية
 تعريفها:

 تنمية الأخلاق والعملية الإسلامية ترتيبا ومسؤوليا لتكوين الإنسان الكرنً. -6



04 

 

 يحدث التعليم الفعالي والابتكاري بالددخل السياقي حتى تنمي قدرة التلامذة جيدة. -4

لرغبة في الإلصاز والخطتَي والابتكاري والتأديبي على تريع أعضاء الددرسة، تنمية ا -3
 أكاديديا كان أو غتَه.

تعقيد البرنامج الإيضافي لفحص الكامنة ورغبة التلامذة في المجال الإيدان والتقوى،  -2
 والعلوم الدختلفة والتكنولوجيا، والفنون والرياضة. 

 مية بالتسهيلات الكافية والجيدة والدمتازة.جعل البيئة التًبوية الإسلامية العل -2

ترقية الفعال الاستقلالي في تدبتَ الددرسة على مشاركة تريع أعضاء الددرسة لضو  -0
 الدعيار التًبوي الإقليمي.

 وية الدؤتدنة عند المجتمع.تكوين الددرسة كالدؤسسة التًب -7
أن تعلم ثلاث  بعدتدليكها ومن ثم الأىداف الدرجوة التي يستلزم على التلامذة 

 سنوات ىي: 
 .ةوترتيب ةاليومية الفعالة صحيح تقدر التلامذة على تأدية العباداي -6

 .لاوةقدر التلامذة على ختم القرآن والتي -4

 تخلق التلامذة بالأخلاق الكريدة.ي -3

 تحفظ الجزء العمّ. -2

 قدر التلامذة على التكلم باللغة الإلصليزية والعربية.ي -2

س ولا يغلب من الددارس الأخري في المجال العلوم قدر التلامذة على التنافي -0
 .والتكنولوجيا

 ترقية الكيفية وكمية التسهيلات الدساعدة إلى ترقية التحصيل الأكاديدي أو غتَه. -7

 ترقية خطتَة أعضاء الددرسة عن النظافة وترال بيئة الددرسة. -4

-Jl. Pronoyudo  Arengفي الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتوع ــإن موق

areng Dadaprejo, Batu  مريحة والجو فيها دافئة، وضعت الدباني الددرسية  وكانت دائرتها
كالدؤسسة التًبوية تحت ضوء الوزارة و عملية التعليم فعالة.  إلى بشكل جيد وىذا يدعم
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الدينية، فتسعى ىذه الددرسة في التجديد والتطوير حتى تكون الددرسة الدثالية ومتنافسة 
 الإسلامية الحكومية بمدينة باتو.غتَىا مع أنها أحد الددرسة الدتوسطة ب

 4660للفصل السابع والثامن ثم الدنهج  63الدنهج الدستخدم ىنا يعتٍ الدنهج 
للفصل التاسع. ولتحقيق الآمال الدذكورة فاتحدت كل العناصر الدوجودة في تسوية الرؤية 

تفضية والدساعدة إلى العملية التعليمية الدرجوة. والرسالة وبالإيجاز حتى تجعل الحالة ال
 6وكانت التسهيلات الددرسية ستتمها الوزارة الدينية على قدر الإمكان كملجائها الأولية.

 4ولتًقية جودة الدعلمتُ في تعليمهم، عقد رئيس الددرسة البرامج التالية:
 الدشاورة بتُ الددرستُ في وحدة الدادة وفي نفس الددرسة. -6
 مدرسة(. 36شاورة بتُ الددرستُ في وحدة الدادة في مستوية باتو )الد -4
 دورات تدريبية من الوزارة الدينية أو الأخرى. -3
 أنواع ندوة وحلقة دراسية إضافية من مؤسسات لستلفة. -2
 إتاحة الدافعية والدثتَة النفسية لذم في التحاق الدراسة العليا.   -2

ة كيفية ىذه الددرسة، فيطلب كل فهذه الصورة جيدة كمنطلقة عظيمة في ترقي
 العناصر الددرسية في تحقيقها. 

 
 .مدرسة هاشم أشعري المتوسطة الإسلامية باتو خلفية - ب

كانت التًبية الدينية مهمة حسب الفطرة الإنسانية ويستلزم نشأتها في إتذار الإيدان 
لددرسة والتقوى. علاوة على ذلك عقدت مدبرة لرلس نهضة العلماء البحث في تأسيس ا

الإسلامية تحت ضوء أىل السنة والجماعة. فحصلت الدشاورة الاستنتاجات، وبعضها 
 67في تاريخ  (PGAP NU)تأسيس الددرسة التًبوية الإسلامية الأولى لنهضة العلماء 

. فأىداف تأسيس ىذه الددرسة الأساسية تعتٍ قضاء حاجة الدسلمتُ 6220أغسطس 
 .لاسيما لرتمع نهضة العلماء باتو

                                                           
 وثائقية من كتاب دليل الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو.ال 6
 .(4660فبراير  62التاريخ  ،باتو) مع درمانمقابلة  4
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وبالتالي، غتَ اسم ىذه الددرسة إلى الددرسة الدتوسطة الإسلامية ىاشم أشعري 
 36باستخدام منهج الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية حسب قرار الوزارة الدينية رقم 

عن تغيتَ الإسم وىيئة التنظيم ومنهج الددرسة الحكومية. وموقع ىذه الددرسة  6274عام 
 باتو. –، قرية سيستَ 44رقم   Jl. Semeru في نقطة الدائرة أي في

أما الرؤية لذذه الددرسة ىي: "تحقيق الإنسان الدؤمنتُ والدتقتُ في ضوء أىل السنة 
 والجماعة، الدبارع في العلوم الدختلفة والتكنولوجيا ويتصرف بالأخلاق الكريدة". 

 ولجدير بالذكر، أن مؤشرات ىذه الرؤية ىي: 
 ة عملية الشرعية الإسلامية في ضوء أىل السنة والجماعة.دييكون متفوقا في تأ -6

 يكون متفوقا في ترقية تحصيل الامتحان النهائي. -4

 يكون متفوقا في ترقية تحصيل اللغة العربية والإلصليزية. -3

 يكون متفوقا في ترقية تحصيل الرياضة. -2

 يكون متفوقا في ترقية تحصيل الفنون. -2

 يكون متفوقا في الحياة الإجتماعية. -0

 والتكنولوجية. ختلفةيكون متفوقا في العلوم الد -7

 البيئة الددرسية الذادئة والدساعدة إلى التعلم. ذوا -4

 وإن الرسالة ىذه الددرسة تعتٍ:
إدخال التصرف والعملية الإسلامية لنهضة العلماء، بتعقيد الإستغاثة وقراءة يس في  -6

 يوم الجمعة.

تلامذة كافيا حسب الكامنة المحتملة بتعقيد تعقيد التعليم والرعاية فعالية حتى ينمو ال -4
 الدرس الإضافي وتكثتَ التدريبات والدراجعة. 

إدخال النشاط الفائقي والدؤكد إلى تريع قبل الددرسة لضو التحصيل الأكاديدي أو  -3
غتَه بتعويد اللغة العربية والإلصليزية في الدكان الدعتُ، وتدريب على الخطابة العربية 

 ستخدام معمل اللغة.والإلصليزية وا
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مساعدة التلامذة على تعرف كامنة أنفسهم باختيار الرغبة والدوىبة النفسية  -2
 وبالخصوص في المجال الرياضية، كجعل الفرقة حسب التسهيلات الدوجودة.

ترقية تحصيل التلامذة في المجال الفنون بتكوين فرقة الفنون تحت إشراف الددرس  -2
 الخاص.

ة باشتًاك تريع قبل الددرسة لتكوين الإنسان الدستقلّ الذي تطبيق الإدارة الدباشر  -0
 يتصرف بالأخلاق الكريدة وينتفع للمجتمع باشتًاكهم الفعالى في الأنشطة المجتمعية.

تحقيق الإنسان البراعة على العلوم الدختلفة والتكنولوجيا باستخدام الدعمل والتجربة  -7
 وتكوين الفرقة البحثية العلمية.

 ة الددرسية النظيفة والخضراء تّعل الحديقة وزيادة الخادم.تكوين البيئ -4

 ومن ثم الأىداف الدرجوة من تلك الرسالة والبعثة الدذكورة ىي:
ترقية كيفية التصرف والعملية الإسلامية عند أىل السنة والجماعة/ تطبيق العلوم  -6

 ليل، الإستغاثة، الخ...(حالدينية وسط المجتمع )الت

 حان النهائي ونسبة التخرج.ترقية تحصيل الامت -4

 ترقية براعة التلامذة في اللغة الأجنبية )اللغة العربية والإلصليزية(. -3

استحضار التلامذة الدنجازة في المجال الأكاديدي وغتَه، على الأقل في مستوية باتو  -2
 وبالخاصة في المجال الرياضي.

 مج في مستوية باتو.الفرقة الفنية من التلامذة للعرض في أية برا الددرسة تلكتد -2

تكوين التلامذة الدبراعة في إتيان الأسوة الحسنة وتأدية الأنشطة المجتمعية سواء أكان  -0
 في الأخلاق أو العبودية.

تكوين التلامذة الدتنافسة في المجال العلوم الدختلفة والتكنولوجيا مع  الددارس الدساواة  -7
 مساعدا إلى التسهيلات الدوجودة.

 ل الددرسة عن التوافق والنظافة وترال بيئة الددرسة.ترقية اىتمام قب -4
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وكانت الإدارة الددرسية في ىذه الددرسة تتبع للمؤسسة التًبوية "معارف" سيستَ 
  3باتو تحت إشراف الوزارة الدينية باتو.

 2ولتًقية جودة الدعلمتُ في تعليمهم، عقد رئيس الددرسة البرامج التالية:
 وحدة الدادة وفي نفس الددرسة. الدشاورة بتُ الددرستُ في -6
 مدرسة(. 36الدشاورة بتُ الددرستُ في وحدة الدادة في مستوية باتو ) -4
 دورات تدريبية من الوزارة الدينية أو الأخرى. -3
 أنواع ندوة وحلقة دراسية إضافية من مؤسسات لستلفة. -2
 إتاحة الدافعية والدثتَة النفسية لذم في التحاق الدراسة العليا. -2

صورة جيدة كمنطلقة عظيمة في ترقية كيفية ىذه الددرسة، فيطلب كل فهذه ال
 العناصر الددرسية في تحقيقها.

 
 .عرض البياناتالمبحث الثاني: 

كما ذكر في الباب الثاني، أن اللغة آداة الإتصال التكاملي يضمن فيها اللفظ والقراءة 
 وىي شرحت في الباب الثاني كما قدو  لوسعها، والكتابة، فيحدد ىذا البحث النقاط الدهمة

عن صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الصف الثامن بالددرسة الدتوسطة 
، وسيأتي ببيانها عن مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوالإسلامية الحكومية باتو و 

 تفصيل كما وردت في الأسئلة البحث.
 الدتعلقةالوثائق للحصول على البيانات تحليل و  استخدمت الباحثة الدقابلة والدلاحظة

مدرسة ىاشم تعلم اللغة العربية لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو و ب
لدى تلامذة صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية وحلولذا و  أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

 .درسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتومباتو و  الحكوميةالددرسة الدتوسطة الإسلامية 

                                                           
 .مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتووثائقية من كتاب دليل  3
 .(4660فبراير  46 التاريخ ،باتو) مع لزيطمقابلة  2
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بالظواىر والبيانات المحصولة من ميدان البحث وبعد تحويلها بأنواع الصورة أو الدناىج و 
 لتقرير. تحقيق البيانات مع أنها لشثلة افحصلت إلى

 
 .لغير الناطقين بها تعلم اللغة العربية - أ

 باتو. الحكوميةطة الإسلامية لدى تلامذة المدرسة المتوس تعلم اللغة العربية -1
وفق على قمبر في عباس بلة محمد أتزد، أن التعليم ىو نظام من الأعمال 
الدقصودة، والنشاطات الذادفة إلى إحداث التعليم، وىو عمليات التفاعل الدتبادل بتُ 
الأفراد الدعلمتُ والدتعلمتُ. ويتضمن عدد من الأعمال والأفعال مثل عمليات التطبيع 

 2شرب، ونشر الأفكار، والنصح والتوجيو والعناية.والت
من الدلاحظة الجارية، حصلت الباحثة على البيانات عن تعليم اللغة العربية في و 

0الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو فيما يلي:
 

 .تخطيط التعليم ( أ
كانت أنشطة تعليم اللغة العربية تشمل من: استيعاب الدناىج وتخطيط 

 ج لنصف السنة وإعداد التعليم. البرام
 .فهم الدنهج (6

التعليم ىو ترع الدواد التعليمية الدستخدمة كمنطلقة التعليم ثم اجتمعت  
كلها في الدنهج، وفيو دستور الأىداف والدواد والبرامج التعليمية. وقبل دخول 
الفصل، كان الددرس مستعدا بما سيلقيها من الدواد الدراسية والدعلومات 

 فة. الدختل
 .تأليف البرامج لنصف السنة (4

                                                           
)رياض: مكتبة  تطبيقاتها –مهارتها  –مجالاتها  –مبادئ الإدارة المدرسية: وظائفها عباس بلة محمد أتزد،  2
 .43(، ص. 4666الرشد، 

 (.4660 مارس 36إلى  فبراير  4، باتو) الحكوميةالددرسة الدتوسطة الإسلامية الدلاحظة في  0
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وىذا من أنشطة التعليم الدهمة، وفيو قسم الددرس الزمان الدراسي لنصف 
 حصة.  74 السنة الأول والثاني بـ

 .تأليف الإعداد التعليمي (3
بة ـيشمل تأليف الإعداد التعليمي من تقرير الكفاية الأساسية الدكتس

واد الددروسة بنسبة الدنهج واختيار لدى التلامذة والخطة التعليمية وسلسلة الد
التعليمية الدلائمة بنسبة الدوضوع الددروس واختيار الوسائل التعليمية  الطرق

الدناسبة والتقييم. من الدلاحظة كذلك، ظهر أن الددرس استخدم الصور في بيان 
 أحد الدوضوع لتلامذتو. ومن ثم التقونً الدستخدم يليو ىو التطبيق أمام الفصل.

 فيذ التعليم.تن ( ب
 .افتتاح الدروس (6

نشطة الددرس لجعل الجو الأول الدناسب للتلامذة في أعبر افتتاح الدروس ي
 لضوتعليمو كي يركزه أفكارىم واىتمامهم للمادة الددروسة حتى تتأثر إيجابيا 

 التعليم. فيو عرض الأىداف التعليمية الدكتسبة والأهميات الددروسة. 
 .إلقاء الدادة (4

دراسية ىي لزتويات الدواد الددروسة الدتعلقة بالدنهج الدقرر وىي الدادة ال
 اللغة العرية. 

 .استخدام طريقة التعليم (3
استخدام طريقة التعليم بغية اتصال الددرس بالتلامذة أثناء الدرس. تعبر 
الطريقة الجيدة مثتَة وباعثة التلامذة للتعلم بأنفسهم، وقد تكون متنوعة أو 

إجراء المحاورة والتساؤلات وإعطاء الواجبات والدناقشة الدثال:  الدلرية بالأخري،
 والتطبيق، الخ...

وفي تطبيقو، استخدم مدرس اللغة العربية في الددرسة الدتوسطة الإسلامية 
الدختلفة الدختارة من  الطرقالحكومية باتو الطريقة الإنتقائية وىي الإندماج من 
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الددخل الاتصالي الذي يقصد التلامذة  قبل. وأما الددخل الدستخدم فيها فهو
 إنتفاع اللغة كالأداة الإتصالية الإيجابية والسهلة وليس فهم قواعدىا فحسب.

 .استخدام الوسائل التعليمية (2
 هدفهاكفي إيصال الدواد الددروسة   كانت الوسائل التعليمية عنصورا مهمّا

ة ىو النظرية . وأما الأسلوب التعليمي الدستخدم في ىذه الددرسالأساسي
الوحدة. من ىذه النظرية، تعبر اللغة وحدة مرابطة ومتواصلة وليست منفصلة. 
وجدير بالذكر، الوسائل الدستخدمة فيها ىي: السبورة والطباشتَ والكتاب 

 الدقرر والكتاب الوظيفي. 
 .تنفيذ إدارة الفصل (2

وأما  ىذا يعقد بمسؤول التعليم أو الدساعد لوصول الحال الجيد كما يرام.
أىداف إدارة الفصل تكوين التلامذة لرتهدا ومنظما حتى يصل ىدف التعليم 
الدطلوب فعالا. وجدير بالذكر، إدارة الفصل الدستخدمة عند مدرس اللغة 
العربية في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو الجهد في تكوين الجو 

 لا يفسد جو التعليم.التعليمي روحا وطبعا أي يوجو سلوك التلامذة كي 
 .تفاعلية التعليم (0

عاملة بتُ الددرس والتلامذة طوال التعليم. فتفاعلية التعليم في الدتعتٍ 
الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو ىي: الافتتاح والربط )انتساب 

 زل. ـالدرس الجديد بالداضي( وتْث واجبة الدن
 ية تشمل من:فالأنشطة الأساسية في تعليم اللغة العرب

الحوار، ىو تعليم الدادة التعليمية في صيغة المحاورة القصتَة وفيو الجملة تعليم  (6
أي التًكيب الأساسي وكذلك الدفردات الدقننة. عرض الددرس الأسئلة الدتصلة 

 بمادة اللغة العربية ويقسمهم إلى الفئات.
ويجريو الدثتٌ ثم  إجراء التساؤلات بالدفردات الددروسة. استعد التلامذة الحوار (4

 تقيم التلامذة الآخر في حتُ.
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التًكيب ىو تعليم صيغ الكلمة أو بناؤىا الددروسة شفوية في الحوار. طلب  (3
الددرس التلامذة الواجبة الجمعية عن الأنشطة اليومية في الدقالة البسيطة. وبعد 

 تقييمهم نهاية العمل، الصق التلامذة مقالتهم على اللوحة أو المجلة الحائطية ثم
 الددرس.

القراءة التي تعلم الدادة الدقروءة لاستيعاب الدفردات الددروسة. عرض الددرس  (2
وبادل واحدا فواحدا مع  تراعةالنص كاملا وقرأه ثم طلب التلامذة إعادتو 

 إرسال الدوكل لقراءة نص القراءة ثم  تقييم الددرس عنو.

ض الدادة( والامتحان لنصف إجراء التقونً، عقد الامتحانات )بعد انتهاء عر  ( ج
الدعيار الأساسي نتيجة السنة وعقد الدراجعة لدن لم يبلغ الدعيار الأساسي، وأما 

 70.7للغة العربية ىو 

وإن تعليم اللغة العربية فيها لم يجر على الوجو الفعال، أحده يعتٍ بوجود 
لباحثة، إن في صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الصف الثامن. ورأت ا

تعلم اللغة الأجنبية ولاسيما اللغة العربية، لابد على الددرس أن يراعي بوضوح وتحقيق 
ة عند ذالأىداف الدعينة بهذه اللغة. وكذلك زيادة اىتمام بالجوانب النفسية لدى التلام

التعليمية الدختلفة لزتاجة كذلك تبعا لاختلاف أنشطة  الطرقتدريسها. وكانت 
 دى مساهمة التلامذة في الدوقف التعليمي. الددرس وم

 
 .مدرسة هاشم أشعري المتوسطة الإسلامية باتولدى تلامذة  تعلم اللغة العربية -2

من التعريفات الدذكورة ستفهم إن التعلم عبارة عن أي تغتَ في السلوك ناتج عن 
لإجتماعية، وىي بالدعتٌ العام وليس البيئة الددرسية فحسب؛ البئية الأسرية، ا 4بيئتو،

                                                           
 .(4660ارس م 40الدقابلة مع لزفوظ )باتو،  7
في مصطفى فهمي إن التعلم عبارة عن أي تغتَ في السلوك ناتج عن استثارة  Guilfordجلفورد  كما تعريف  4

“Learning is any change in behavior, resulting from stimulation”.  ،في علم ، انظر: مصطفى فهمي
 . 43)قاىرة: دار مصر للطباعة، دت(، ص. النفس: سيكولوجية التعلم 
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الخ... وقيل، تعلم أحد متى حدث تغتَ في نفسو؛ من الدبهم إلى الدعلوم، من الضعف 
أن التعليم ىو نظام من الأعمال الدقصودة، والنشاطات إلى التقدير، وما إلى ذلك. و 

الذادفة إلى إحداث التعلم، وىو عمليات التفاعل الدتبادل بتُ الأفراد الدعلمتُ 
 والدتعلمتُ.

حصلت الباحثة على البيانات عن تعليم اللغة العربية في فلدلاحظة الجارية، من او 
2فيما يلي: مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

 

 تخطيط التعليم. ( أ
الددرّسة تشمل من: استيعاب لدى الددرّسة كانت أنشطة تعليم اللغة العربية 

 إعداد التعليم. و  الأول والثاني الدناىج وتخطيط البرامج لنصف السنة
 فهم الدنهج. (6

التعليم ىو ترع الدواد التعليمية الدستخدمة كمنطلقة التعليم ثم اجتمعت  
كلها في الدنهج، وفيو دستور الأىداف والدواد والبرامج التعليمية. وقبل دخول 
الفصل، كان الددرس مستعدا بما سيلقيها من الدواد الدراسية والدعلومات 

 الدختلفة. 
 امج لنصف السنة.تأليف البر  (4

وىذا من أنشطة التعليم الدهمة، وفيو قسم الددرس الزمان الدراسي لنصف 
 حصة.  74السنة الأول والثاني بـ 

 تأليف الإعداد التعليمي. (3
بة من تقرير الكفاية الأساسية الدكتسـيشمل تأليف الإعداد التعليمي 

بنسبة الدنهج واختيار لدى التلامذة والخطة التعليمية وسلسلة الدواد الددروسة 
التعليمية الدلائمة بنسبة الدوضوع الددروس واختيار الوسائل التعليمية  الطرق

الصور في  تاستخدم ةالدناسبة والتقييم. من الدلاحظة كذلك، ظهر أن الددرس

                                                           

 (.4660 مارس 36إلى  فبراير  4، باتو) الددرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلاميةالدلاحظة في  2 
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. ومن ثم التقونً الدستخدم يليو ىو التطبيق أمام ابيان أحد الدوضوع لتلامذته
 الفصل.

 .تنفيذ التعليم ( ب
 افتتاح الدروس. (6

لجعل الجو الأول الدناسب للتلامذة في  ةنشطة الددرسأعبر افتتاح الدروس ي
أفكارىم واىتمامهم للمادة الددروسة حتى تتأثر إيجابيا لضو  اكي يركزى  اتعليمه

 فيو عرض الأىداف التعليمية الدكتسبة والأهميات الددروسة. وكان التعليم. 
 إلقاء الدادة. (4

رر وىي سية ىي لزتويات الدواد الددروسة الدتعلقة بالدنهج الدقالدادة الدرا
 اللغة العرية.

 استخدام طريقة التعليم. (3
بالتلامذة أثناء الدرس. تعبر  ةاستخدام طريقة التعليم بغية اتصال الددرس

الطريقة الجيدة مثتَة وباعثة التلامذة للتعلم بأنفسهم، وقد تكون متنوعة أو 
والدناقشة  اتالواجبإعطاء المحاورة والتساؤلات و  إجراء ثال:الدلرية بالأخري، الد

 والتطبيق، الخ...
مدرسة ىاشم أشعري اللغة العربية في  ةمدرس ت، استخدماوفي تطبيقه

الدختلفة  الطرقالطريقة الإنتقائية وىي الإندماج من  الدتوسطة الإسلامية باتو
الددخل الاتصالي الذي  الدختارة من قبل. وأما الددخل الدستخدم فيها فهو

يقصد التلامذة إنتفاع اللغة كالأداة الإتصالية الإيجابية والسهلة وليس فهم 
 قواعدىا فحسب.

 استخدام الوسائل التعليمية. (2
مهمّا في إيصال الدواد الددروسة كهدفها  الوسائل التعليمية عنصورا تكان

ة ىو النظرية الأساسي. وأما الأسلوب التعليمي الدستخدم في ىذه الددرس
الوحدة. من ىذه النظرية، تعبر اللغة وحدة مرابطة ومتواصلة وليست منفصلة. 
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وجدير بالذكر، الوسائل الدستخدمة فيها ىي: السبورة والطباشتَ والكتاب 
 الدقرر والكتاب الوظيفي. 

 تنفيذ إدارة الفصل. (2
وأما  ىذا يعقد بمسؤول التعليم أو الدساعد لوصول الحال الجيد كما يرام.

أىداف إدارة الفصل تكوين التلامذة لرتهدا ومنظما حتى يصل ىدف التعليم 
اللغة  ةسالدطلوب فعالا. وجدير بالذكر، إدارة الفصل الدستخدمة عند مدرّ 

في والسعي الجهد  مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوالعربية في 
لتلامذة كي لا يفسد جو يوجو سلوك ا يعتٍتكوين الجو التعليمي روحا وطبعا 

 التعليم.
 تفاعلية التعليم. (0

والتلامذة طوال التعليم. فتفاعلية التعليم في  ةتعتٍ معاملة بتُ الددرس
ىي: الافتتاح والربط )انتساب  مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

 الدرس الجديد بالداضي( وتْث واجبة الدنـزل. 
 للغة العربية تشمل من:فالأنشطة الأساسية في تعليم ا

الحوار، ىو تعليم الدادة التعليمية في صيغة المحاورة القصتَة وفيو الجملة أي  (6
الأسئلة الدتصلة  ةالددرس تالتًكيب الأساسي وكذلك الدفردات الدقننة. عرض

 بمادة اللغة العربية ويقسمهم إلى الفئات.
الحوار ويجريو الدثتٌ ثم إجراء التساؤلات بالدفردات الددروسة. استعد التلامذة  (4

 تقيم التلامذة الآخر في حتُ.

 تالتًكيب ىو تعليم صيغ الكلمة أو بناؤىا الددروسة شفوية في الحوار. طلب (3
التلامذة الواجبة الجمعية عن الأنشطة اليومية في الدقالة البسيطة. وبعد  ةالددرس

ائطية ثم تقييمهم نهاية العمل، الصق التلامذة مقالتهم على اللوحة أو المجلة الح
 .ةسالددرّ 
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 ةالددرس تالقراءة التي تعلم الدادة الدقروءة لاستيعاب الدفردات الددروسة. عرض (2
وبادل واحدا فواحدا مع  تراعةالتلامذة إعادتو  تو ثم طلبتالنص كاملا وقرأ

 عنو. ةإرسال الدوكل لقراءة نص القراءة ثم  تقييم الددرس

)بعد انتهاء عرض الدادة( والامتحان لنصف  إجراء التقونً، عقد الامتحانات ( ج
السنة وعقد الدراجعة لدن لم يبلغ الدعيار الأساسي، وأما نتيجة الدعيار الأساسي 

 70.66للغة العربية ىو 
وإن تعليم اللغة العربية فيها لم يجر على الوجو الفعال، أحده يعتٍ بوجود 

الثامن. ورأت الباحثة، إن في  صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الصف
تعلم اللغة الأجنبية ولاسيما اللغة العربية، لابد على الددرس أن يراعي بوضوح وتحقيق 

عند  التلامذةالأىداف الدعينة بهذه اللغة. وكذلك زيادة اىتمام بالجوانب النفسية لدى 
أنشطة التعليمية الدختلفة لزتاجة كذلك تبعا لاختلاف  الطرقتدريسها. وكانت 

 الددرس ومدى مساهمة التلامذة في الدوقف التعليمي. 
 

 .صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية - ب
لدى تلامذة المدرسة المتوسطة الإسلامية صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية  -1

 باتو. الحكومية
عمليات من النظريات والبيانات الدذكورة، فتعرف إن تعلم اللغة العربية ىو 

لتحتية على أنها متماثلة في جوىرىا في اللغة العربية الأكثر بعدا على الرغم من التعلم ا
اختلاف أىداف تعلمها وظروفها. وىو العملية الواعية التي يقوم بها الفرد عند تعلم 
اللغة العربية. على وجو التفصيل، الوعي بقواعد اللغة العربية ومعرفتها والقدرة على 

 الاستماع والحوار والكتابة(.التحدث عنها )القراءة و 

                                                           
 (.4660مارس  40)باتو،  بيت العزةالدقابلة مع  66
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 قسمتُ إلى العربية تعلم اللغوية صعوبات تصنيف يدكن قد أسلفنا من قبل،و 
الاستماع والتحدث،  بمهارة مرتبطة الصعوبات وىذه شفوية؛ صعوبات، هما: ئيستُر 

 والكتابة. القراءة بمهار مرتبطة الصعوبات وصعوبات تحريرية؛ وىذه
مارس  36إلى فبراير  4الدلاحظة الجارية من التاريخ ومن البيانات المحصولة من 

، وبالدخصوص في العملية التعليمية ىذه الددرسةالظواىر الدوجودة في  تبدوا 4660
صعوبات التعلم. وفي وصول الأىداف التعليمية، تفهم  ويذبوجدت من التلامذة 

استيعاب الدواد تدنى في صعوبات التعلم بأنها ظهور بعض التلامذة الذين يعانون من 
 66الددروسة تامة.

ن تعليم اللغة أمر شائع لقلة رغبة بعض التلامذة في ، إس اللغة العربيةمدرّ رأى 
بة، وكان ـغري العربية ول الدرة؛ كانت كتابةلأنهم باشعون بها لإاشتًاك التعليم الفعالي. 

. دقيقا ظامويستلزم انت يةقواعد النحو الالنطق أو لسارج الحروف صعب تعديلو، وكان 
كون ت هتَا من قبل، فهذكث  اللغة العربية ولا سيما على الدبتدئتُ الجديد الذي لم يسمع

  64تعليم اللغة العربية أنفسهم. علة وصعوبات
(، أنو صعب في فهم اللغة العربية لا سيما في و4وىذا القول أيده ولدان )

 63في تقدنً السؤال في الفصل.ا بالكثتَ، ولم يشجع حتى تجعلو سائما ولم يبالذ تعبتَىا
فيصعب عليهم صرف الدفردات بسبب ىذا الباشع  ،مدرّس اللغة العربيةنقد ف

في الدائة لم يبالوا عن ىذا  72إلى الجملة )انتظامها في الجملة(. وأكثرىم أي بنسبة 
في الدائة فيجاىدون  42الحال ويتجاىلوا أي أصابهم التيئس. وأما الباقيون أي 

 عن ىذه الدادة. واما لم يفهمويسئلون ع
، حصلت (وأسفى )أمندا، فيدا ومن الدقابلة الجارية بتُ الباحثة وبعض التلامذة

 62البيانات عن صعوبات تعلم اللغة العربية لديهم:
                                                           

 (.4660 مارس 36إلى  فبراير  4، باتو) الحكوميةالددرسة الدتوسطة الإسلامية الدلاحظة في  66
 .(4660فبراير  64 ،باتو) لزفوظ الدقابلة مع 64
  .(4660فبراير  46 ،باتوولدان ) الدقابلة مع 63
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 .العربية بالأصوات والتهجئة الصحيحةلم يقدر التلامذة تلفيظ الدفردات  (أ 
 لعربية.التلامذة التعبتَ الشفهي في اللغة ا لم يقدر (ب 

 التلامذة فهم كلام الددرس باللغة العربية. لم يقدر (ج 

 لم يقدر التلامذة استجابة الددرس في المحادثة. (د 

، وكذلك البيانات المحصولة من مدرّس اللغة العربيةتأكيد عما شرح  يى هىذ
، إن أكثر التلامذة لم يستعدوا أنفسهم لاستقبال ب4الباحثة في الفصل ملاحظة 

 ميذةكما عملت إحدى التلجابة الدثتَات الدتاحة من الددرس.  الدرس أي لإست
   62أمر الددرس في تقدنً التعبتَ الشفوي عن الدهنة. لم تراع)فيدا(، وىي 

كذلك مؤثر   ةل الدتنوعو حال الفصن أضافت الأستاذة دوي ختَية بأوبالجدير، 
تلامذة الدنجاز متأثر كان ال  ، وعلى السواد الأعظمتعليم اللغة العربية حتى لم يفضي فيو

  60بهم الذي يتدنى في التحصيل الأكاديدي وفهم الدروس.
مع إتيان معانيها فظهر أن أكثرىم لم يقدروا في بينما أعطى الددرس الأسئلة و 
مع أنهم فاهمون بها. لأنها متعلقة بالإستماع، فمن الظواىر الواقعة أن بعضهم  الإجابة

لة الاىتمام والتدريبات في الاستماع. فالحاصل، لم يصعبون في فهم الدسموع، ومن ثم ق
    يركزوا كثتَا أثناء مشاىدة الفيديو أو الشريط.

 تلامذةعند ال الداخلية العناصرنفسية أي سببها الفالصعوبات الدذكورة قد ت
العوامل الأخرى في صعوبات تعلم اللغة العربية ىي العوامل  . وقد وجدتأنفسهم

بعض العوامل الخارجية مع نوع  حظة الجارية وجدت الباحثةالخارجية، ومن الدلا
 :صعوباتها

ا. تَ الأول: الدنهج، لأنو الأساس الدهم في التعليم وبدونو لن يستَ التعليم ستَا يس
لدنهج يستطيع الددرس إعداد الدواد التعليمية التي إن با الددرس،كده أوىذا القول 

                                                                                                                                                                     
 (.4660فبراير  46 ،باتو) بعض التلامذةالدقابلة مع  62
 (.4660فبراير  64 ،باتو) الحكوميةالددرسة الدتوسطة الإسلامية الدلاحظة في  62
 (.4660فبراير  67 ،باتوختَية ) الدقابلة مع دوي 60
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وقال الأستاذ لزيط كرئيس الددرسة أن الدنهج . ترتبيا منظما سيلقيها في غرفة الفصل
 63أن الدنهج مدرّس اللغة العربية . أكد 63الدستخدم في ىذه الددرسة يعتٍ الدنهج 

 تُسباتو، لأن من الددرّ  الحكوميةللغة العربية لم يطابق في الددرسة الدتوسطة الإسلامية 
ة العربية أقل فرصة من مادة اللغة عليو. وبهذا الدنهج، ينال التلامذة مادة اللغ والم يقدر 

 .في الأسبوع حصات 2الإلصليزية واللغة الإندونيسية وىي تعتٍ 

في حتُ، إن الحصة الدعينة لدادة اللغة العربية ىي تعتٍ عاملة  رئيس الددرسةقال و 
سببية إلى صعوبات تعلم اللغة العربية. ولأن قدرة التلامذة كادت منخفضة وتجعل 

الصعوبات في  الدادة ناقصة. فهذه قد أسببت الددرسية لاستيعاب الفرصة التعليم
التعليم لعملو في جعل التلامذة استيعاب الدادة، وعلاوة على ذلك يستلزم لو اتدام 

 67الدنهج. منالأىداف الدقررة 
  نظيمفي إعداد الدروس وت ية التعليم، ىي تعتٍ عملية الددرسالثاني: استًاتيج
الدعلومات الددروسة وربطها بالدعلومات الدختزنة لديهم. ولذلك،  كيفية التلامذة إنتاج

ينبغي على الددرسة خلق الجو التعليمي الجيد كي يسهل عليهم إنتاج الدعلومات وتبقى 
 فيهم آثارىا.

عن أهمية الطريقة والاستًاتيجية التعليمية في تفهيم  دوي ختَيةشرحت الأستاذة 
بأنواعها الدختلفة الجذابة جعل التلامذة متحمسا ولا التلامذة عن الدواد الددروسة، و

 64.اللغة العربية متَ في اشتًاك تعلييسئم بالكث
التعليمية في تدريس اللغة العربية بالددرسة  الطريقةمن  موافقا بما استخدم الددرس

ي بأ اضرةالطريقة المحتار يخ أنو الددرسباتو، أوضح  الحكوميةالدتوسطة الإسلامية 
دات الدتنوعة في التعليم؛ بيان الدادة التعليمية إلى التلامذة ثم إتاحة الفرصة لذم يدالتج

لتقدنً السؤال عما لم يفهمها من الدادة الدتاحة وىذا مؤشر سعيهم في التفكتَ. وإن لم 
طريقة، في طرح الأسئلة لذم. بهذه ال مدرّس اللغة العربية يوجد فيهم السؤال، استمر

                                                           
 (.4660فبراير  67و، الدقابلة مع درمان )بات 67
 (.4660فبراير  67 ،باتوختَية ) الدقابلة مع دوي 64
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ل التلامذة السامي في الدواد الددروسة من الاستماع والتفكتَ الددرس استقبا رجى
والدناقشة عنها. فالطريقة التعلمية الدستخدمة في الفصل ىي تقسيم الفرقة ولكن على 

 62أغلب الأحيان أما الأخرى فلم يطابق فيو.
وىذه الحالة قد تعبرىا الباحثة من ملاحظة ميدانها وتحقق كذلك أن الددرسة لم 

. ثم تأتي البيانات من الدقابلة مع بعض التلامذة ويظهر يدةستًاتيجية الجدالإتستخدم 
ستخدم الاستًاتيجة المحاضرة فحسب لا ي مدرّس اللغة العربيةأنهم موافقون أن 

 46الآخر.
 4الثالث: عن التسهيلات الددرسية. من ملاحظة الديدان الجارية منذ التاريخ 

باتو   الحكوميةيلات في الددرسة الإسلامية أن التسه 4660مارس  36فبراير إلى 
التلامذة صعوبة في التزام تدليك  ظهر أن ،الددرسمع كافية. ومن الدقابلة الجارية 

 46الدكتبة. من والكتاب التعليمي للغة العربية وإلى الآن ىم يستعتَون
قع في و تلامذة الذين جروا إلى الدكتبة. ثم سألت الباحثة عما اللاحظت الباحثة 

ب اللغة العربية لإنتهاء عقده ، أنهم ستَدوا كتا(عز الأتزد) حتُ. وأجاب أحد منهم
عدد الكتب  عاقب، مع أن الآخرون سيستعتَه كذلك. فمن الواقع، كانيتأخر ي فمن

  44.بها ساوي بعدد التلامذة المحتاجةي في الدكتبة لم
مذة الوقوع في فمن نتائج الدقابلة والدلاحظة عرفت الباحثة أن من سبب التلا

صعوبات تعلم اللغة العربية الأولية لقلة دافعيتهم في تعلم اللغة العربية، وفي الدثال: أنهم 
 لم يقدر على التفكتَ والحديث بشكل متصل ومتًابط.

    

                                                           
 (.4660فبراير  64، باتو) لزفوظالدقابلة مع  62
 (.4660فبراير  67، باتو) بعض تلامذة الصف الثامنالدقابلة مع  46
 (.4660فبراير  64، باتو) لزفوظالدقابلة مع  46
 (.4660ر فبراي 64الدقابلة مع عز الأتزد )باتو،  44
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مدرسة هاشم أشعري المتوسطة لدى تلامذة صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية  -2
   .الإسلامية باتو

وة الصلة بتُ اللغة والفكر، أن الفرد يفكر استجابة لدا يسمعو قد ظهر تأكيد ق
لبيانات با وىذه النظرية مؤكدة 43من الغتَ ورغبة منو أن يحمل إلى الغتَ ما يفكر فيو.

ىاشم قابلة الجارية بتُ الباحثة وبعض الددرس في الددرسة الدتوسطة المحصولة من الد
  باتو. أشعري

أن الصعوبات الدوجودة في تعليم اللغة  غة العربيةمدرسة اللقالت في البداية، 
 هاعواملأنواع وأشكال ب مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوالعربية في 

 42تنوعة.الدالتلامذة  عند الدختلفة، بعضها: خلفية الأسرية
شفهية   قدرة التلامذة اللغويةأن  بيت العزةقالت الأستاذة  ،ومن الدقابلة الجارية

متعلقة بهم الذين قد تعلمون القرآن  ،ت أو تحريرية في مادة اللغة العربية لستلفةكان
سواء أكانوا في الددرسة أو الدصلى حول بيوتهم، وبعضهم الذين لم يتعلموا القرآن. 

 ؛مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتووىذا يؤثر ستَة تعليم اللغة العربية في 
العربية بطلاقة، مع  تلفيظدة اللغة العربية، أكثرىم لم يستطيعوا ولو بعضهم قد ينالوا ما

ظ ربية يعتٍ يقدر التلامذة على تلفيأن الذدف الأساسي من برنامج تعليم اللغة الع
 الجملة العربية جيدة وصحيحة.

 مارس 36إلى فبراير  4ومن البيانات المحصولة من الدلاحظة الجارية من التاريخ 
وكشرح  42التلامذة غتَ متحمس في اشتًاك تعليم اللغة العربية. ظهر كثتَ من 4660

الفصل الدلحوظ أحد عن صعوبات تعلم اللغة العربية تظهر في مدرّسة اللغة العربية 
-يأمر التلميذ )كيفتُ( للتلفظ الكلمة: ضرب درسة(، كما في الدثال: كانت الدد4)

                                                           
 .663(، ص. 6244)الرياض: جامعة الدلك السعود،  علم اللغة النفسيعبد المجيد سيد أتزد منصور،  43
 .(4660فبراير  64 ،باتو) بيت العزةالدقابلة مع  42
 .(4660 مارس 36إلى  فبراير  4 ،باتو) الددرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلاميةة في لاحظالد 42
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تلميذة الدطلوبة )إيداس م، وتظهر الآخر من الوت عال ونطق سليضربا، بص-يضرب
 سانديا( بإعادتها ولكن الآسف أنها لم تقدر في إعادتها قائلة:

“eddoroba”- “yadderibu” – “idderib” لشا  الكلام بوضوحنطق  صعوبة. فهذا من
 .غتَىامن  سمعت

وفي أثناء الدقابلة قال بعضهم أن اللغة العربية لغة صعوبة للفهم. أضاف أحد 
إلى كلها. ثم  كلاموي فتًاىادي( أن اللغة العربية صعوبة من الالتلميذ )رزقي د

صعوبتها؛ لخلاف تلفيظها باللغة عوامل أضافت إحدى التلميذة )لارسا سبتيانا( أن 
ة أو الصرفية الدقيقة وصيغ الإندونيسية وتعريف الدفردات الددروسة ومن جهة النحوي

 40الدتنوعة. الكلمات
عن العوامل الدسببة إلى صعوبات  مدرّسة اللغة العربيةوفي الدقابلة التالية شرحت 

: ضعف قدرة هاتعلم اللغة الأجنبية، سواء أكانت العربية أو الإلصليزية ومن أسس
اللغة من التلامذة في حفظ الكلمات الدوجودة فيها. مع أن اللغة العربية تتفرق بعيدا 

ات الددروسة. علاوة على الإندونيسية أو لغة يوميتهم حتى يستلزم لذم حفظ الكلم
لذم القدرة  ذلك، يستلزم عليهم تعلم البنيوية في اللغة العربية ولتقوية معرفتهم، ينبغي

 47لانتاجها حقيقية.
ن أصعب حالة تعلم اللغة العربية إ ،قد أيدىا بإجابة التلميذ الآخروىذه الحجة 

اللغة العربية إلى  يعتٍ في حفظ الكلمات الددروسة حتى يصعب لو التًترة وفهم مادة
 44وفاء واجبات اللغة العربية.إجابة الأسئلة و 

العوامل الأخرى في صعوبات تعلم اللغة العربية ىي العوامل الخارجية، ومن و 
 الدلاحظة الجارية وجدت الباحثة:

                                                           
  (4660فبراير  64مذة الصف الثامن )باتو، الدقابلة مع بعض تلا 40
 (. 4660فبراير  64، باتو) بيت العزةالدقابلة مع  47
 (.4660فبراير  64، باتو) طو عبد المجيد الدقابلة مع 44
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الأول: الدنهج، لأنو ىو الأساس الدهم في التعليم وبدونو لن يستَ التعليم ستَا 
بالدنهج يستطيع الددرس إعداد الدواد التعليمية أن  درّسةو الدتكدأا. وىذا القول تَ يس

 . ترتيبا منظما التي سيلقيها في غرفة الفصل
 63.42وقال رئيس الددرسة أن الدنهج الدستخدم في ىذه الددرسة يعتٍ الدنهج 

مدرسة ىاشم للغة العربية لم يطابق في  63أن الدنهج مدرسة اللغة العربية ت ضافأ
، لأن من الددرس لم يقدر عليو. وبهذا الدنهج، ينال لدتوسطة الإسلامية باتوأشعري ا

التلامذة مادة اللغة العربية أقل فرصة من مادة اللغة الإلصليزية واللغة الإندونيسية وىي 
 حصات. 2تعتٍ 

قال الأستاذ لزيط في حتُ، إن الحصة الدعينة لدادة اللغة العربية ىي تعتٍ عاملة 
عوبات تعلم اللغة العربية. ولأن قدرة التلامذة كادت منخفضة وتجعل سببية إلى ص

الفرصة التعليمية لاستيعاب الدادة ناقصة. فهذه أسببت الددرسة الصعوبات في التعليم 
لعملو في جعل التلامذة استيعاب الدادة، وعلاوة على ذلك يستلزم لو اتدام الأىداف 

 الدقررة في الدنهج.
سة في إعداد الدروس وتفكتَ  التعليم ىي تعتٍ عملية الددرّ  الثاني: استًاتيجية

كيفية التلامذة إنتاج الدعلومات الددروسة وربطها بالدعلومات الدختزنة لديهم. ولذلك، 
سة خلق الجو التعليمي الجيد كي يسهل عليهم إنتاج الدعلومات وتبقى ينبغي على الددرّ 

 فيهم آثارىا.
ن أهمية الطريقة والاستًاتيجية التعليمية في شرحت الأستاذة سيتي سدرياني ع

تفهيم التلامذة عن الدواد الددروسة، وبأنواعها الدختلفة الجذابة جعل التلامذة متحمسا 
 36ولا يسئم بالكثتَ في اشتًاك التعليم.

التعليمية في تدريس اللغة العربية  الطريقةموافقا بما استخدمت الددرسة من 
أنها  مدرسة اللغة العربية، أوضحت سطة الإسلامية باتودرسة ىاشم أشعري الدتو بم

                                                           
 (.4660فبراير  46الدقابلة مع لزيط )باتو،  42
 (.4660فبراير  64الدقابلة مع سيتي سدرياني )باتو،  36
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يدات الدتنوعة في التعليم؛ بيان الدادة التعليمية إلى دبالتج الطريقة الخطابةتختار 
التلامذة ثم إتاحة الفرصة لذم لتقدنً السؤال عما لم يفهمها من الدادة الدتاحة وىذا 

ل، استمرت الددرسة في طرح مؤشر سعيهم في التفكتَ. وإن لم يوجد فيهم السؤا
، رجت الددرسة استقبال التلامذة السامي في الدواد الددروسة طريقةالأسئلة لذم. بهذه ال

من الاستماع والتفكتَ والدناقشة عنها. فالطريقة التعلمية الدستخدمة في الفصل ىي 
 تقسيم الفرقة ولكن على أغلب الأحيان أما الأخرى فلم يطابق فيو.

قد تعبرىا الباحثة من ملاحظة ميدانها وتحقق كذلك أن الددرسة لم  وىذه الحالة
تستخدم الأستًاتيجية الجديدات. ثم تأتي البيانات من الدقابلة مع بعض التلامذة 

فحسب لا  الخطابةتستخدم الاستًاتيجة  اللغة العربية ويظهر أنهم موافقون أن مدرسة
 الآخر.

 4لاحظة الديدان الجارية منذ التاريخ الثالث: عن التسهيلات الددرسية. من م
أن التسهيلات في الددرسة الإسلامية ىاشم أشعري باتو  4660 مارس 36فبراير إلى 

كان التلامذة صعوبة في التزام   سة اللغة العربيةمدرّ كافية. ومن الدقابلة الجارية مع 
 36تبة.الدك من وتدليك الكتاب التعليمي للغة العربية وإلى الآن ىم يستعتَون

لاحظت الباحثة كم من تلامذة الذين جروا إلى الدكتبة. ثم سألت الباحثة عما 
يقع في حتُ. وأجاب أحد منهم، أنهم ستَدوا كتاب اللغة العربية لإنتهاء عقده فإن 

عدد الكتب في  تتأخر تعاقب، مع أن الآخرون سيستعتَه كذلك. فمن الواقع، كان
 لمحتاجة.   ساوي بعدد التلامذة االدكتبة لم ي

فمن نتائج الدقابلة والدلاحظة عرفت الباحثة أن أسباب التلامذة الوقوع في  
صعوبات تعلم اللغة العربية الأولية لضعف معرفتهم )الداخلي( لحفظ الدفردات 
الددروسة حتى تؤثر بالكثتَ إلى استيعاب الدادة التالية، وفي الدثال: أنهم لم يقدر على 

ت والدعاني لأنهم يصعبون في فهم البنيوية العربية؛ لضو الدبتدأ ربط الكلمات بالخبرا

                                                           
 (.4660فبراير  64، باتو) زةبيت العالدقابلة مع  36
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والخبر أو أنواع الجملة الأخرى، ثم تكوين الكلمة أو إكمال الجملة، فهذه الواقعة 
 تؤيدىا بالبيانات المحصولة من نتائج التلامذة في إجابة الأسئلة في كراسة التمرينات.

، أحده يعتٍ بوجود الفعال لى الوجوع تعليم اللغة العربية فيها لم يجرإن و 
إن صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الصف الثامن. ورأت الباحثة، 

عملية الكلام ليست عملية بسيطة، بل تدثل مفهوما متسعا لا يقل في مفهومو عن 
الدواقف التي يستخدم فيها الشفوي )الكلام( في الحياة  تتعددإن عملية الاستماع. و 

اليومية؛ لشا جعل تعليم الكلام والمحادثة والاتصال الشفوي، أمرا أساسيا ينبغي 
الاىتمام بو داخل الددرسة. بهدف تدكتُ التلامذة من اكتساب الدهارات الخاصة 

مات، وإمكانية تقدنً بالحديث والدناقشة البناءة والقدرة على التعبتَ وعرض الدعلو 
نفسو ونشاطو الفكري لزملائو وأسرتو ومدرسيو، والتعبتَ عن ذاتو عند اتصالو 

 بالآخرين واتصال الآخرين بو. 
 

لمدرسة با صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية اولات ال أ أقامت المدرسة لحلالمح - ج
الإسلامية  ومدرسة هاشم أشعري المتوسطة باتو الحكوميةالمتوسطة الإسلامية 

 .باتو

من ىنا ستعرض الباحثة البيانات المحصولة عن حلول مدرس/ة اللغة العربية من  
كلتا الددرستتُ في مواجهة صعوبات تعلم اللغة العربية لدى تلامذة الصف الثامن 

مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية بالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو و 
 :، كما الآتيباتو
لمدرسة با صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية اولات ال أ أقامت المدرسة لحلالمح -1

 باتو. الحكوميةالمتوسطة الإسلامية 

لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية ولحل 
في  لديةس مقام اللغة العربية كاللغة القرآنية والعاشرح الددرّ  ،باتو الحكوميةالإسلامية 

اللغة العربية، ويأتي  صوبالتالي، طلب الددرس التلامذة لقراءة ن .مقدمة تعليمو
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ىا في بيوتهم كما ونيسية، وإعادة كتابتها، ثم طالعوابتًترتها ترلة بعد ترلة إلى الإند
ذكر الأستاذ دون الحفظ. ولبدل الحفظ، دارب الددرس التلامذة لنطق العربية 

. ويجري تعليم القواعد النحوية بشرح اسهل لذم حفظهتة حتى بالاستًاتيجية الدتنوع
 تشابهة الأخري كما ورد في النص.القواعد في الأول ثم فحص الأمثلة الد

نيل في الددرس التلامذة لفتح الدعجم تسهيلا لذم  علاوة على ذلك، طلب
 .جابتهالإالوقت، ساعد الددرس  في هم. وإذا غلبمعتُقت بو الدفردات الدطلوبة 
 على النحو التالي: فسيأتي ،حلول الددرّسعن  وأما تفصيل

صعوبات تعلم اللغة العربية تشخيصا  ذويع الددرس البيانات عن التلامذة تر (أ 
 وتسهيلا في معالجتهم.

صعوبات تعلم اللغة  ذويسأل الددرس الأسئلة عن الدادة الددروسة على التلامذة  (ب 
 .العربية بالكثتَ أثناء الدراسة عادة لذم

 لأمثلة أو الأنشطة التعليمية.باتطوير الدواد الدراسية  (ج 
 تنظيم الدواد من السهولة إلى الصعوبة ومن البسيطة إلى الدركبة. (د 
 تشجيعا لذم. والإرشاداتأعطى الددرس الدافعية  (ه 

ستفهم التلامذة عما أعطى الددرس الواجبات؛ فردية كانت أو ترعية، وبالجمعية  (و 
يتعلم التلامذة أكثر مواظبا وناشطا حتى يصل نتيجة وبها  من شرح الددرس. ترك

 التعليم الأجيد ولاسيما في مطالعة الدادة الددروسة.

 34إجراء عملية التقونً. (ز 

في تحريض  اللغة العربية ولتسهيل التلامذة في تدليك الكتاب، فبادر مدرس
تكثر الأنشطة و  فيالتلامذة لشراء كراسة التدريبات للغة العربية، لأنها تسهل التلامذة 

 القسط. تّواز الدراجعة بثمنها الراخص، وكذلك في 

                                                           
 (.4660فبراير  62الدقابلة مع لزفوظ )باتو،  34
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أضافت الأستاذة دوي ختَية أن أحد عامل صعوبات تعلم اللغة العربية لأعظم 
التلامذة ناقص الاىتمام لتمليك الكتاب التعليمي في تريع الدواد الدراسية وأحدىا 

 33اللغة العربية.
الباحثة أن حلول مدرس اللغة العربية  فمن نتائج الدقابلة والدلاحظة عرفت

بالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو في مواجهة صعوبات صعوبات تعلم اللغة 
 كافية ومنطيقية.لدى التلامذة  العربية الشفوية 

 
درسة بم صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية اولات ال أ أقامت المدرسة لحلالمح -2

 .سلامية باتوهاشم أشعري المتوسطة الإ

وقد ذكرنا في السابق، أن تقسيم الفصل في ىذه الددرسة متجانسا بنظر نتيجة 
فهم يجلسون في الفصول الأولية،  الأعلى لتلامذة بمستوى الذكاء حولتعلمهم. فعلى ا

وعكسو. ورابح، ىذه السياية مساعدة الددرسة في تعليم اللغة العربية. وبها يستخدم 
ية الدناسبة بفهمهم فصلا بعد فصل. ويرجى بها، ترتفع نتيجة الطريقة والاستًاتيج

 .ابعض مالتعليم السامية حتى لم تنحرف بعيدا بعضه
سة وفي معالجة التلامذة ذوي صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية، فقدمت الددرّ 

 32الحلول الآتية:
تشخيصا  البيانات عن التلامذة ذوي صعوبات تعلم اللغة العربية ةالددرس تترع (أ 

 وتسهيلا في معالجتهم.

)توجيو قراءة BBQ )القراءة والكتابة القرآنية( و BTAعقد البرنامج الإضافي، يعتٍ  (ب 
 القرآن( وبها تركز قدرة اللغة العربية لدى التلامذة.

الأدنى. وبالتدريبات الكثتَة  لتلامذة بمستوى الذكاء حولإعطاء الواجبات على ا (ج 
 ربية الدختلفة، يرجى لذم التعويد بكل سرور.في إجابة الأسئلة للغة الع
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سعت الددرسة في استخدام الوسائل التعليمية؛ سواء أكانت السمعية أو البصرية  (د 
أو تكاملهما، كمشهادة الأفلام. وىذا تفيد إلى استثارة اىتمام التلامذة ومواجهة 

 الفروق الفردية بتُ التلامذة.

ة، تعتٍ التكرار بالاستقرائية من كانت الطريقة الدستخدمة على أساس القديد (ه 
 الأمثلة إلى القاعدة، حتى لا تكلف التلامذة تْفظ القاعدة في البداية.

 32إجراء عملية التقونً. (و 

اللغة العربية في تحريض  ةولتسهيل التلامذة في تدليك الكتاب، فبادر مدرس
في الأنشطة وتكثر التلامذة لشراء كراسة التدريبات للغة العربية، لأنها تسهل التلامذة 

 في الدراجعة بثمنها الراخص، وكذلك تّواز القسط.
أن أحد عامل صعوبات تعلم اللغة العربية  سيتي سدريانيأضافت الأستاذة 

لأعظم التلامذة ناقص الاىتمام لتمليك الكتاب التعليمي في تريع الدواد الدراسية 
 30وأحدىا اللغة العربية.

عرفت الباحثة أن حلول مدرس اللغة العربية  فمن نتائج الدقابلة والدلاحظة
في مواجهة صعوبات تعلم اللغة العربية  درسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوبم

 كافية ومنطيقية.  لدى التلامذة الشفوية
 

  .ومناقشتها نتائج البحثتحليل المبحث الثالث: 
مدرسة باتو و  الحكوميةية تعلم اللغة العربية لدى تلامذة المدرسة المتوسطة الإسلام - أ

 .هاشم أشعري المتوسطة الإسلامية باتو

 باتو. الحكوميةتعلم اللغة العربية لدى تلامذة المدرسة المتوسطة الإسلامية  -1

التعلم ىو نشاط من قبل الفرد يؤثر في نشاطو الدقبل، وىو سلوك يقوم بو الفرد 
تعلم على التكيف. ويقصد بمن شأنو أن يؤثر في سلوكو الدقبل فيحسنو ويزيده قدرة 
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اللغة العربية يعتٍ عمليات التعلم التحتية على أنها متماثلة في جوىرىا في اللغة العربية 
الأكثر بعدا على الرغم من اختلاف أىداف تعلمها وظروفها. وىو العملية الواعية 

اللغة  التي يقوم بها الفرد عند تعلم اللغة العربية. على وجو التفصيل، الوعي بقواعد
 العربية ومعرفتها والقدرة على التحدث عنها. 

تريع الأنشطة التي يعقد بها الددرس في غرفة الدروس من  عبارة منالتعليم ف
التخطيط والتنفيذ والتقونً والدتابعة الجارية بالجذابة لوصول إلى الأىداف الدقررة تعتٍ 

الددرس والتلامذة تحت قيادة  التعليم ىو نقطة تعليمية بتُومن ثم التًبية والتعليم. 
وبالإدارة التعليمية )التخطيط والتنظيم والتنفيذ والتقييم( الجيدة سوف تحصل  الددرس.

على الددرسة الإسلامية الدثالية التي تقوم بعملية التعليم الدتفاعلة والدلهمة والدمتعة 
للتعلم الكافية لذم  تلاميذ في اشتًاكهم الفعال حتى تتيح الفرصةللوالدعارضة والددافعة 

لدبادرة والدبدعة والدستقلة نظرا على الاحتمالات أو الرغبات ثم نمو الجسم والنفسي وا
 لديهم.

التعلم لتلامذة يقررىا الددرس كثتَا. الددرس الجيد ىو  تحصيل وفي التعليم، كان
يذ الذي أشد مبالغة في جعل الجو التعليمي فعالا وتنظيم التعليم حتى يحمل التلام

لوصول إلى الحصيلة التعليمية الدثالية. والددرس الجيد فلا بد لو استيعاب الدواد التعليمية 
وتنظيم البرنامج التعليمي وإدارة الفصل واستخدام وسائل التعليم واستيعاب الأسس 

 نً التلامذة بغية أهمية التعليم.يمية وتنظيم تفاعلية التعليم وتقو التعل
تدريسها  طرائقواع مداخل في تعليم اللغة العربية و علاوة على ذلك، تعد أن

مهمة جازمة لدسهامتها في تنفيذ التعليم الجذاب الفعال الإيجابي الدمتع والتفاعلي. 
فبحث الددرس عنها لزتاجة قوية وبها تزداد اختًاعات الددرس وتجديداتو وتأىيل 

 تقنياتو.
في حتُ أن كل ما يتصل  التعلم ىو نشاط ذاتي من أجل النمو،وعند الباحثة، 

من أجل تسهيل عملية التعلم على التلامذة  خارجي؛ بالتعليم ىو ىو نشاط
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السلوكي الإدراكي والانفعالي والأدائي والاجتماعي والأخلاقي  ومساعدتهم في النمو
  وغتَ ذلك من النمو السلوكي عند الإنسان. 

الدتوسطة الإسلامية الحكومية  ن تعليم اللغة العربية في الددرسةإلذا، رأت الباحثة 
يقصد بو أن الددرس قد يجيد في تعليمو.  ،كما يرام  باتو كافى ويجيب الدعيار التعليمي

ومن الآسف في الوسائل التعليمية الداعمة التي لم توجد فيها، الدثال: معمل اللغة. فإن 
مستوى لوصول إلى  ةوجودىا تأثتَ كبتَ في مساعدة الددرس على احتمال التلامذ

لم يقدر على بناء التفاعلية في  في غلبة الأحيان،مهارتي الاستماع والكلام جيدا. 
غتَ التعليمي التفضي بينو وتلامذتو أثناء التعليم. وىذا يؤدي إلى سلبية التلامذة و 

 في إجابة الدادة الددروسة. عليهم متحمس
 

 .الإسلامية باتو مدرسة هاشم أشعري المتوسطةتعلم اللغة العربية لدى تلامذة  -2

التعلم ىو نشاط من قبل الفرد يؤثر في نشاطو الدقبل، وىو سلوك يقوم بو الفرد 
تعلم من شأنو أن يؤثر في سلوكو الدقبل فيحسنو ويزيده قدرة على التكيف. ويقصد ب

اللغة العربية يعتٍ عمليات التعلم التحتية على أنها متماثلة في جوىرىا في اللغة العربية 
بعدا على الرغم من اختلاف أىداف تعلمها وظروفها. وىو العملية الواعية  الأكثر

التي يقوم بها الفرد عند تعلم اللغة العربية. على وجو التفصيل، الوعي بقواعد اللغة 
 العربية ومعرفتها والقدرة على التحدث عنها. 

لتخطيط التعليم ىو تريع الأنشطة التي يعقد بها الددرس في غرفة الدروس من اف
والتنفيذ والتقونً والدتابعة الجارية بالجذابة لوصول إلى الأىداف الدقررة تعتٍ التًبية 

وبالإدارة  والتعليم. التعليم ىو نقطة تعليمية بتُ الددرس والتلامذة تحت قيادة الددرس.
التعليمية )التخطيط والتنظيم والتنفيذ والتقييم( الجيدة سوف تحصل على الددرسة 

ية الدثالية التي تقوم بعملية التعليم الدتفاعلة والدلهمة والدمتعة والدعارضة والددافعة الإسلام
لدى تلاميذ في اشتًاكهم الفعال حتى تتيح الفرصة الكافية لذم للمبادرة والدبدعة 

 والدستقلة نظرا على الاحتمالات أو الرغبات ثم نمو الجسم والنفسي لديهم.
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علم لتلامذة يقررىا الددرس كثتَا. الددرس الجيد ىو الت تحصيل وفي التعليم، كان
الذي أشد مبالغة في جعل الجو التعليمي فعالا وتنظيم التعليم حتى يحمل التلاميذ 
لوصول إلى الحصيلة التعليمية الدثالية. والددرس الجيد فلا بد لو استيعاب الدواد التعليمية 

ام وسائل التعليم واستيعاب الأسس وتنظيم البرنامج التعليمي وإدارة الفصل واستخد
 نً التلامذة بغية أهمية التعليم.يمية وتنظيم تفاعلية التعليم وتقو التعل

تدريسها  طرائقعلاوة على ذلك، تعد أنواع مداخل في تعليم اللغة العربية و 
مهمة جازمة لدسهامتها في تنفيذ التعليم الجذاب الفعال الإيجابي الدمتع والتفاعلي. 

درس عنها لزتاجة قوية وبها تزداد اختًاعات الددرس وتجديداتو وتأىيل فبحث الد
 تقنياتو.

التعلم ىو نشاط ذاتي من أجل النمو، في حتُ أن كل ما يتصل وعند الباحثة، 
بالتعليم ىو ىو نشاط خارجي؛ من أجل تسهيل عملية التعلم على التلامذة 

والأدائي والاجتماعي والأخلاقي  ومساعدتهم في النمو السلوكي الإدراكي والانفعالي
 وغتَ ذلك من النمو السلوكي عند الإنسان.

 ىاشم أشعريأن تعليم اللغة العربية في الددرسة الدتوسطة  نلذا، رأت الباحثة إ
يقصد بو أن الددرس قد يجيد في تعليمو.  ،كما يرام  باتو كافى ويجيب الدعيار التعليمي

لداعمة التي لم توجد فيها، الدثال: معمل اللغة. فإن ومن الآسف في الوسائل التعليمية ا
لوصول إلى مستوى  ةذمساعدة الددرس على احتمال التلاموجودىا تأثتَ كبتَ في 

مهارتي الاستماع والكلام جيدا. علاوة على ذلك، كم من مدرس لم يقدر على بناء 
يؤدي إلى سلبية  التفاعلية في التعليمي التفضي بينو وتلامذتو أثناء التعليم. وىذا

 في إجابة الدادة الددروسة. عليهم غتَ متحمسالتلامذة و 
 
 
 
 



26 

 

لدى تلامذة المدرسة المتوسطة الإسلامية  صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية - ب
 .مدرسة هاشم أشعري المتوسطة الإسلامية باتوو  باتو الحكومية

سطة الإسلامية لدى تلامذة المدرسة المتو  صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية -1
 باتو. الحكومية

فمن نتائج الدقابلة والدلاحظة عرفت الباحثة أن من سبب التلامذة الوقوع في 
صعوبات تعلم اللغة العربية الأولية لقلة دافعيتهم في تعلم اللغة العربية، وفي الدثال: أنهم 

 لم يقدر على التفكتَ والحديث بشكل متصل ومتًابط.   
ربية فيها لم يجر على الوجو الفعال، أحده يعتٍ بوجود إن تعليم اللغة الع

صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الصف الثامن. ورأت الباحثة، إن في 
تعلم اللغة الأجنبية ولاسيما اللغة العربية، لابد على الددرس أن يراعي بوضوح وتحقيق 

عند  التلامذةبالجوانب النفسية لدى  الأىداف الدعينة بهذه اللغة. وكذلك زيادة اىتمام
التعليمية الدختلفة لزتاجة كذلك تبعا لاختلاف أنشطة  الطرقتدريسها. وكانت 

 الددرس ومدى مساهمة التلامذة في الدوقف التعليمي.
كما عرضت البيانات السابقة، تبدو الواقعة أن لكل التلامذة تعتٍ الفروق 

ا ومنهم بطيئا مع الخبرات والخلفيات الدميزة الفردية في عملية تعلمهم، منهم سريع
 بعضهم بعضا.

من ىنا، فحصلت إلى وجود العوامل الدؤدية لصعوبات تعلم اللغة العربية؛ سواء 
إن معرفة الأسباب التي تعود إليها الصعوبات التعلمية أكانت الداخلية أو الخارجية. 

الدناسبة  الطرقملية اختيار تساعد في إزالة الغموض الدهيمن على الظاىرة، وتسهل ع
لدعالجتها. لقد افتًض أن أكثر الأسباب الدؤدية لصعوبات التعلم تعود إلى التلف 

 الدماغي أو العجز الوظيفي الدكتسب قبل أو أثناء أو بعد عملية الولادة.
 عن تفصيلها ببيان: وسيأتي

 .العوامل الداخلية ( أ

 الضعف في الإدراك. (6
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ارية وبإضافة الدقابلة من الدخبرين فاستنتجت من الدلاحظة الديدانية الج
العوامل النفسية )صعوبة التعلم التطورية(، مثل: اضطرابات الانتباه، الباحثة أن 

والضعف في الإدراك أو التمييز السمعي أو البصري أو الحركي، والقدرات 
  37التفكتَية غتَ الدناسبة، والتأخر اللغوي.
الذين يصعبون في قراءة النص أو إعادة  ىذه الواقعة تبدوا من التلامذة

 الكلمات العربية طالدا أنها متكررة في التعليم.
 القدرات التفكتَية غتَ الدناسبة (4

القدرات التفكتَية غتَ ومن البحث الجاري في ىذه الددرسة، يلخص أن 
الدناسبة ىي إحدى من عوامل صعوبات تعلم اللغة العربية الدؤثرة. وكان الدخبرون 

دا بها مع بيان عن أصعب الدادة ىو حفظ تنظيم الكلمات في الكلمات متأك
العربية، وتسبب إلى صعوبات تعلم اللغة العربية لديهم وعلى الددرس كذلك 
الصعوبة في استمرار الدواد التالية. مهما كان تعلم اللغة العربية فلا بد منو منتظما 

و يقع التلامذة التفاوت الذىنية وترتيبا من السهولة إلى الصعوبة، فإن لم يعمل ب
 وىي تصعبهم في فهم تلك الدواد التعليمية.

 .ضعف القدرة على إنتاج اللغة (3
ضعف القدرة على إنتاج اللغة لو ارتباط واثق بالمحادثة. ولدى التلامذة في 

يبدوا أن القدرة على إنتاج اللغة  باتو الحكومية الدتوسطة الإسلاميةدرسة الد
كانت اللغة العربية صعوبة جدا في تطبيقها الجالي، أنهم   ضعيف أي منخفض.

كالافتتاح قبل بداية الدرس في   سيظ المحادثة الدتكررة من الددر يستطيعون في تلف
 الفصل، لضو:

 صباح الختَ؟ ( أ)
 كيف حالكم؟  ( ب)

 ماذا درسكم الآن؟ الخ... ( ج)
                                                           

 .72، ص. الفروق الفرديةيحتِ محمد نبهان،  37
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 العوامل الخارجية.  ( ب
 الدنهج. (6

يعبر صعبا باتو  الحكومية الدتوسطة الإسلاميةدرسة الدالدنهج الدستخدم في 
لدن لم يعرف العربية لو مرة، ولاسيما الحصة المحددة تجعل فهم التلامذة منخفض 
للمادة. ىذه الواقعة إحدى من العوامل الخارجية لصعوبات تعلم اللغة العربية في 

 ىذه الددرسة.
 الاستًاتيجية التعليمية. (4

على توسطة الإسلامية الحكومية باتو نشاط تعليم اللغة العربية في الددرسة الد
وجو مسئم بقلة ابتكار الددرس في استخدام أية الاستًاتيجية التعليمية، أنو 
استخدم المحاضرة فحسب حتى يسئم التلامذة بها. فالحاصل، الدادة الدستعابة 

 منخفضة.
 التسهيلات. (3

الدتوسطة درسة الدالدستخدم في تعليم اللغة العربية في إن الكتاب التعليمي 
الذي ألفو الوزارة الدينية موجود في الدكتبة لا تساوي  باتو الحكومية الإسلامية

تّملة التلامذة، فهذا أحد من العوامل الخارجية لصعوبات تعلم اللغة العربية مهما  
 كان الددرس دافعا التلامذة لشراء الكتاب التدريبي.

، باتو الحكومية الدتوسطة الإسلاميةدرسة الدرتفاع تعليم اللغة العربية في ولا
 فمن اللازم أن يزيد الكتاب التعليمي في مكتبتها.  

ومن ثم، بالعوامل الدسببة التي قد اسلف ذكرىا فأصابت التلامذة ىذه 
 الصعوبات، بعضها:

 جئة الصحيحة.لم يقدر التلامذة تلفيظ الدفردات العربية بالأصوات والته (أ 
 لم يقدرالتلامذة التعبتَ الشفهي في اللغة العربية. (ب 

 لم يقدرالتلامذة فهم كلام الددرس باللغة العربية. (ج 

 لم يقدر التلامذة استجابة الددرس في المحادثة. (د 
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الاىتمام إلى صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى  ويظل التسليم بأهمية
ن الحلول فيها لأن يصلوا التلامذة الأىداف التعليمية إتيا التلامذة الدذكورة، فيحتاج

 الدقررة جيدة وسريعة وفعالة على قدر إمكانهم.
 

مدرسة هاشم أشعري لدى تلامذة  صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية -2
 .المتوسطة الإسلامية باتو

فمن نتائج الدقابلة والدلاحظة عرفت الباحثة أن أسباب التلامذة الوقوع في  
وبات تعلم اللغة العربية الأولية لضعف معرفتهم )الداخلي( لحفظ الدفردات صع

الددروسة حتى تؤثر بالكثتَ إلى استيعاب الدادة التالية، وفي الدثال: أنهم لم يقدر على 
ربط الكلمات بالخبرات والدعاني لأنهم يصعبون في فهم البنيوية العربية؛ لضو الدبتدأ 

لأخرى، ثم تكوين الكلمة أو إكمال الجملة، فهذه الواقعة والخبر أو أنواع الجملة ا
 تؤيدىا بالبيانات المحصولة من نتائج التلامذة في إجابة الأسئلة في كراسة التمرينات.

وإن تعليم اللغة العربية فيها لم يجر على الوجو الفعال، أحده يعتٍ بوجود 
ثامن. ورأت الباحثة، إن صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الصف ال

عملية الكلام ليست عملية بسيطة، بل تدثل مفهوما متسعا لا يقل في مفهومو عن 
عملية الاستماع. وإن تعددت الدواقف التي يستخدم فيها الشفوي )الكلام( في الحياة 
اليومية؛ لشا جعل تعليم الكلام والمحادثة والاتصال الشفوي، أمرا أساسيا ينبغي 

بو داخل الددرسة. بهدف تدكتُ التلامذة من اكتساب الدهارات الخاصة الاىتمام 
بالحديث والدناقشة البناءة والقدرة على التعبتَ وعرض الدعلومات، وإمكانية تقدنً 
نفسو ونشاطو الفكري لزملائو وأسرتو ومدرسيو، والتعبتَ عن ذاتو عند اتصالو 

 بالآخرين واتصال الآخرين بو.
الفروق  التلامذة تعتٍ بدو الواقعة أن لكلالسابقة، ت كما عرضت البيانات

الفردية في عملية تعلمهم، منهم سريعا ومنهم بطيئا مع الخبرات والخلفيات الدميزة 
 بعضهم بعضا.
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فحصلت إلى وجود العوامل الدؤدية لصعوبات تعلم اللغة العربية؛ سواء من ىنا، 
التي تعود إليها الصعوبات التعلمية  إن معرفة الأسبابأكانت الداخلية أو الخارجية. 

الدناسبة  الطرقتساعد في إزالة الغموض الدهيمن على الظاىرة، وتسهل عملية اختيار 
لدعالجتها. لقد افتًض أن أكثر الأسباب الدؤدية لصعوبات التعلم تعود إلى التلف 

 الدماغي أو العجز الوظيفي الدكتسب قبل أو أثناء أو بعد عملية الولادة.
 عن تفصيلها ببيان: سيأتيو 

 .العوامل الداخلية (أ 

 الضعف في الإدراك. (6

من الدلاحظة الديدانية الجارية وبإضافة الدقابلة من الدخبرين فاستنتجت 
العوامل النفسية )صعوبة التعلم التطورية(، مثل: اضطرابات الانتباه، الباحثة أن 

ركي، والقدرات والضعف في الإدراك أو التمييز السمعي أو البصري أو الح
  34التفكتَية غتَ الدناسبة، والتأخر اللغوي.

ىذه الواقعة تبدوا من التلامذة الذين يصعبون في قراءة النص أو إعادة 
 الكلمات العربية طالدا أنها متكررة في التعليم.

والدثال الآخر يعتٍ اللهجة الدكثفة فيهم، سواء أكانت مادوراة أو جاواه 
ى التلامذة في تلفيظ أو نطق بعض الحروف العربية، تسبب إلى الصعوبات لد

يعانون من )اللهجة الجاواوية(. وكثتَ من التلامذة  ”eddo“لضو: ض، ينطق 
في تعلم صيغ الكلمات العربية الوافرة والغارزة، لضو صيغة الجمع  صعوبات

ون والدؤنث والدذكر ولم يفهمواىا. ومن التدريبات المحلولة، تكشف كثتَ منهم يعان
 من تدني في تحصيل إلصاز التعلم.

 .القدرات التفكتَية غتَ الدناسبة (4

القدرات التفكتَية غتَ ومن البحث الجاري في ىذه الددرسة، يلخص أن 
الدناسبة ىي إحدى من عوامل صعوبات تعلم اللغة العربية الدؤثرة. وكان الدخبرون 

                                                           
 .72ص.  الفروق الفردية،يحتِ محمد نبهان،  34
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ات في الكلمات متأكدا بها مع بيان عن أصعب الدادة ىو حفظ تنظيم الكلم
العربية، وتسبب إلى صعوبات تعلم اللغة العربية لديهم وعلى الددرس كذلك 
الصعوبة في استمرار الدواد التالية. مهما كان تعلم اللغة العربية فلا بد منو منتظما 
وترتيبا من السهولة إلى الصعوبة، فإن لم يعمل بو يقع التلامذة التفاوت الذىنية 

 تلك الدواد التعليمية. وىي تصعبهم في فهم
 ضعف القدرة على إنتاج اللغة (3

القدرة على إنتاج اللغة لو ارتباط واثق بالمحادثة. ولدى التلامذة في  ضعف
يبدوا أن القدرة على إنتاج اللغة  مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتو

أنهم ضعيف أي منخفض. كانت اللغة العربية صعوبة جدا في تطبيقها الجالي، 
يستطيعون في تلفيظ المحادثة الدتكررة من الددرّسة كالافتتاح قبل بداية الدرس في 

 الفصل، لضو:
 صباح الختَ؟ ( أ)

 كيف حالكم؟  ( ب)

 ماذا درسكم الآن؟ الخ... ( ج)

  .العوامل الخارجية (ب 
 .الدنهج (6

يعبر  مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوالدنهج الدستخدم في 
ية لو مرة، ولاسيما الحصة المحددة تجعل فهم التلامذة صعبا لدن لم يعرف العرب

منخفض للمادة. ىذه الواقعة إحدى من العوامل الخارجية لصعوبات تعلم اللغة 
 العربية في ىذه الددرسة.

 .الاستًاتيجية التعليمية (4
 الدتوسطة الإسلامية باتومدرسة ىاشم أشعري نشاط تعليم اللغة العربية في 

بقلة ابتكار الددرس في استخدام أية الاستًاتيجية التعليمية، أنو  مسئمعلى وجو 
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استخدم المحاضرة فحسب حتى يسئم التلامذة بها. فالحاصل، الدادة الدستعابة 
 منخفضة.

 .التسهيلات (3
مدرسة ىاشم إن الكتاب التعليمي الدستخدم في تعليم اللغة العربية في 

الذي ألفو الوزارة الدينية موجود في الدكتبة لا  ري الدتوسطة الإسلامية باتوأشع
تساوي تّملة التلامذة، فهذا أحد من العوامل الخارجية لصعوبات تعلم اللغة 

 العربية مهما كان الددرس دافعا التلامذة لشراء الكتاب التدريبي.
توسطة الإسلامية مدرسة ىاشم أشعري الدولارتفاع تعليم اللغة العربية في 

 ، فمن اللازم أن يزيد الكتاب التعليمي في مكتبتها.  باتو
سببة التي قد اسلف ذكرىا فأصابت التلامذة ىذه ومن ثم، بالعوامل الد

 الصعوبات، بعضها:
 في فهم الدسموع، ومن ثم قلة الاىتمام والتدريبات في الاستماع. التلامذة يصعب (أ 

 لشا سمعت من غتَىا. م بوضوحنطق الكلا على التلامذة لم يقدر (ب 

 على ربط الكلمات بالخبرات والدعاني. التلامذة لم يقدر (ج 
الاىتمام إلى صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى  ويظل التسليم بأهمية
إتيان الحلول فيها لأن يصلوا التلامذة الأىداف التعليمية  التلامذة الدذكورة، فيحتاج
   لة على قدر إمكانهم. الدقررة جيدة وسريعة وفعا
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لمدرسة با صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية اولات ال أ أقامت المدرسة لحلالمح - ج
مدرسة هاشم أشعري المتوسطة الإسلامية باتو و  الحكوميةالمتوسطة الإسلامية 

 .باتو

لمدرسة با صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية محاولات ال أ أقامت المدرسة لحل -1
 باتو. الحكوميةطة الإسلامية المتوس

فمن نتائج الدقابلة والدلاحظة عرفت الباحثة أن حلول مدرس اللغة العربية 
بالددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو في مواجهة صعوبات تعلم اللغة العربية 

 الشفوية لدى التلامذة كافية ومنطيقية.
تها الباحثة بالنظرية الدطابقة بها، التي قد أضاف أما الحلول التي سعى بها الددرسو 

 تعتٍ:
 رآنية والعالدية في مقدمة تعليمو.شرح الددرّس مقام اللغة العربية كاللغة الق (أ 

وبو يـبعث الحاجة للتعلم، وأن يشعر التلامذة بأهمية إشباع ىذه الحاجة. وقد 
 يستلزم ذلك استثارة اىتمامو بالدوضوعات التي يتعلمها.  

انات عن التلامذة ذوي صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية الددرس البي ترع (ب 
 تشخيصا وتسهيلا في معالجتهم.

وينبغي الالتفات حالة التلامذة نظر الدعنيتُ لدراسة حالتهم من قبل الأسرة 
وكذلك مدرّس اللغة العربية في بادئ الأمر، وتساعد كلا من الوالدين والددرّس في 

ي صعوبات التعلم، المحتاجتُ حقيقة لإحالتهم لخدمات تحديد من ىم التلامذة من ذو 
 من حلها. جزء معرفة الدشكلة حيث إن التًبية الخاصة.

الددرس الأسئلة عن الدادة الددروسة على التلامذة ذوي صعوبات تعلم اللغة  طرح (ج 
 العربية بالكثتَ أثناء الدراسة عادة لذم. 

يح للتلامذة أن يكونوا دائما في وللأسئلة أهمية كبتَة في إثارة التلامذة، ويت
مواقف إيجابية. ومن أغراضها، إرشاد التلامذة إلى ما في إجابتهم من خطأ؛ ليعرفواه، 

 وليهتدوا بعد ذلك إلى الصواب.
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وينبغي أن تراعي الأسئلة بتوزيعها على التلامذة توزيعا عادلا وأن توجهها إلى 
 التلامذة تريعا، لا إلى تلميذ بعينو.

 تنويع الأنشطة التعليمية.بلدواد الدراسية تطوير ا (د 

وأفضل التعلم ما يتم عندما يصل التلميذ إلى مرحلة الاستعداد للتعلم. لذا فإنو 
اللغة  في تعليم وتطبيقاتها الحديثة من التقنيات الإمكان قدر لإفادةامن الضروري 

ذة فتجعلهم أكثر بغية الدعينة على زيادة خبرة التلامالعربية للناطقتُ بلغات أخرى، 
 استعدادا للتعلم وإقبالا عليو.

 الصعوبة ومن البسيطة إلى الدركبة.تنظيم الدواد من السهولة إلى  (ه 

خطوات منطقية متسلسلة عند عرض الدادة التعليمية. ويساعد ىذا  فهذا
التًتيب التلامذة على فهم الدادة وتتبع خطوات العرض وترتيب الأفكار التي يكوّنها. 

ابع تقدنً الدهارات وفق خطة واضحة تتناسب وتدرج مراحل نضج الدارستُ، أن يتتو 
 استخداموكذلك ينبغي الالتفات إلى  تْيث لا تقدم الدهاراة إلا في وقتها الدناسب.

 لذم. في تقديدها والتدرج اللغوي، الدتعلمتُ مستوى تناسب عربية لغة

 الدافعية والإرشادات تشجيعا لذم. الددرس قدم (و 

ثر في استجابة التلامذة عندما يحاول الددرس أن يعلمو موضوعا. إن وىي تؤ 
الددرس نفسو لو شأن كبتَ في إثارة دوافع التلامذة، ويكون ذلك عن طريق خلق روح 
الوئام والحب بينو وبينهم: والاجتماع بهم لتبادل الرأي فيما يعرض لذم من مشكلات. 

 كي يفوز برضاه.    م الجدّ في مادتهإلى موالواقع، أن حب التلامذة لددرسهم يدفعه

 س الواجبات؛ فردية كانت أو ترعية.أعطى الددر  (ز 

فهم التلامذة عما ترك من شرح الددرس. وبها يتعلم التلامذة وبالعمل الجمعي سي
أكثر مواظبا وناشطا حتى يصل نتيجة التعليم الأجيد ولاسيما في مطالعة الدادة 

إثارة رغبة الدارستُ واستعداداتهم لتعرف اللغة وزيادة  أن تراعي الدادةالددروسة. وينبغي 
معلوماتهم وإشباع حب استطلاعهم لضو ثقافتها وذلك عن طريق الأنشطة 
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 اللغة مهارات لامذةتال لدمارسة حقيقة توفتَ فرصوىذا من اعتبار  والدمارسات.
 أثناء التعلم اللغوي. وعناصرىا

 إجراء عملية التقونً.  (ح 

ا تى تدكننا من الحكم على فعالية عملية التعليم بعناصرىا ومقوماتهفهو الوسيلة ال
وطريقة، وما وضع لذذا كلو من فلسفة، وما رسم لو من  الدختلفة: ىدفا ومقررا وكتابا

ت نمو الدتعلمتُ ولطبيعة الدادة وخصائص ملاءمتو لدستويا ىلنعرف مد ؛أىداف
  ، وما إلى ذلك.المجتمع

من الناحية  لة تتناول تريع جوانب شخصية الدتعلمولأن التقونً عملية شام
لذا فإنو من الضروري استعمال أساليب متنوعة لدقابلة  ركية،الدعرفية والوجدانية والح

ىذه الجوانب ولدا كانت الامتحانات من أىم أساليب تقونً المجال الدعرفي وأكثرىا 
ا: الإختبار وغتَ فتنقسم أساليب وأدوات التقونً إلى نوعتُ، همشهرة وشيوعا، 

 الإختبار.
العلم ومقدارا ما أتقنوا فهمو ذ في يفيجب أن يعرف الحد الذي وصل إليو التلام

نسان لا الإيسهل عليو تدريسو الدرس الجديد ويسهل على التلاميذ فهمو منو فإن  حتى
يستطيع أن يحسن إدراك شيء جديد إلا إذا كان في عقلو ما يشبو من الدعلومات 

 32.السابقة
 

درسة بم صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية اولات ال أ أقامت المدرسة لحلالمح -2
 .هاشم أشعري المتوسطة الإسلامية باتو

اللغة العربية  ةفمن نتائج الدقابلة والدلاحظة عرفت الباحثة أن حلول مدرس
في مواجهة صعوبات صعوبات تعلم  درسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوبم
 للغة العربية الشفوية لدى التلامذة كافية ومنطيقية.ا

                                                           
 .2ص.  (،6247: مكتبة دار السلام، )فونوروكو الثاني، الجزء التربية والتعليم يونس، لزمود 32



666 

 

وأما الحلول التي سعى بها الددرسون التي قد أضافتها الباحثة بالنظرية الدطابقة 
 بها، تعتٍ:

 مقام اللغة العربية كاللغة القرآنية والعالدية في مقدمة تعليمو. ةالددرّس تشرح (أ 

بأهمية إشباع ىذه الحاجة. وقد وبو يـبعث الحاجة للتعلم، وأن يشعر التلامذة 
 يستلزم ذلك استثارة اىتمامو بالدوضوعات التي يتعلمها.  

البيانات عن التلامذة ذوي صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية  ةسالددرّ  تترع (ب 
 تشخيصا وتسهيلا في معالجتهم.

وينبغي الالتفات حالة التلامذة نظر الدعنيتُ لدراسة حالتهم من قبل الأسرة 
كذلك مدرّس اللغة العربية في بادئ الأمر، وتساعد كلا من الوالدين والددرّس في و 

تحديد من ىم التلامذة من ذوي صعوبات التعلم، المحتاجتُ حقيقة لإحالتهم لخدمات 
 من حلها. جزء معرفة الدشكلة حيث إنالتًبية الخاصة. 

صعوبات تعلم  الأسئلة عن الدادة الددروسة على التلامذة ذوي ةالددرس تطرح (ج 
 اللغة العربية بالكثتَ أثناء الدراسة عادة لذم. 

وللأسئلة أهمية كبتَة في إثارة التلامذة، ويتيح للتلامذة أن يكونوا دائما في 
مواقف إيجابية. ومن أغراضها، إرشاد التلامذة إلى ما في إجابتهم من خطأ؛ ليعرفواه، 

 وليهتدوا بعد ذلك إلى الصواب.

ي الأسئلة بتوزيعها على التلامذة توزيعا عادلا وأن توجهها إلى وينبغي أن تراع
 التلامذة تريعا، لا إلى تلميذ بعينو.

 تنويع الأنشطة التعليمية.بتطوير الدواد الدراسية  (د 

وأفضل التعلم ما يتم عندما يصل التلميذ إلى مرحلة الاستعداد للتعلم. لذا فإنو 
اللغة  في تعليم وتطبيقاتها الحديثة قنياتمن الت الإمكان قدر لإفادةمن الضروري ا

بغية الدعينة على زيادة خبرة التلامذة فتجعلهم أكثر العربية للناطقتُ بلغات أخرى، 
 استعدادا للتعلم وإقبالا عليو.
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)توجيو BBQ و )القراءة والكتابة القرآنية( BTAعقد البرنامج الإضافي، يعتٍ ف
 العربية لدى التلامذة. قدرة اللغة تقير ي قراءة القرآن(، وبو

 تنظيم الدواد من السهولة إلى الصعوبة ومن البسيطة إلى الدركبة. (ه 

فهذا خطوات منطقية متسلسلة عند عرض الدادة التعليمية. ويساعد ىذا 
التًتيب التلامذة على فهم الدادة وتتبع خطوات العرض وترتيب الأفكار التي يكوّنها. 

خطة واضحة تتناسب وتدرج مراحل نضج الدارستُ، أن يتتابع تقدنً الدهارات وفق و 
 استخدامتْيث لا تقدم الدهاراة إلا في وقتها الدناسب. وكذلك ينبغي الالتفات إلى 

 لذم. في تقديدها والتدرج اللغوي، الدتعلمتُ مستوى تناسب عربية لغة

 الدافعية والإرشادات تشجيعا لذم. ةسالددرّ  قدمت (و 

ذة عندما يحاول الددرس أن يعلمو موضوعا. إن تؤثر في استجابة التلام وىي
الددرس نفسو لو شأن كبتَ في إثارة دوافع التلامذة، ويكون ذلك عن طريق خلق روح 
الوئام والحب بينو وبينهم: والاجتماع بهم لتبادل الرأي فيما يعرض لذم من مشكلات. 

 فوز برضاه.  والواقع، أن حب التلامذة لددرسهم يدفعو إلى الجدّ في مادتو كي ي

 الواجبات؛ فردية كانت أو ترعية. ةالددرس أعطت (ز 

وبالعمل الجمعي سيفهم التلامذة عما ترك من شرح الددرس. وبها يتعلم التلامذة 
أكثر مواظبا وناشطا حتى يصل نتيجة التعليم الأجيد ولاسيما في مطالعة الدادة 

واستعداداتهم لتعرف اللغة وزيادة أن تراعي الدادة إثارة رغبة الدارستُ الددروسة. وينبغي 
معلوماتهم وإشباع حب استطلاعهم لضو ثقافتها وذلك عن طريق الأنشطة 

 اللغة مهارات الدتعلمتُ لدمارسة توفتَ فرص حقيقةوالدمارسات. وىذا من اعتبار 

 أثناء التعلم اللغوي. وعناصرىا

 ة التقونً.إجراء عملي (ح 

فعالية عملية التعليم بعناصرىا ومقوماتها  فهو الوسيلة التى تدكننا من الحكم على
ومقررا وكتابا وطريقة، وما وضع لذذا كلو من فلسفة، وما رسم لو من  ىدفاالدختلفة: 
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ت نمو الدتعلمتُ ولطبيعة الدادة وخصائص ملاءمتو لدستويا ىلنعرف مد ؛أىداف
  ، وما إلى ذلك.المجتمع

من الناحية  خصية الدتعلمولأن التقونً عملية شاملة تتناول تريع جوانب ش
لذا فإنو من الضروري استعمال أساليب متنوعة لدقابلة  ركية،الدعرفية والوجدانية والح

ىذه الجوانب ولدا كانت الامتحانات من أىم أساليب تقونً المجال الدعرفي وأكثرىا 
فتنقسم أساليب وأدوات التقونً إلى نوعتُ، هما: الإختبار وغتَ شهرة وشيوعا، 

 تبار.الإخ
العلم ومقدارا ما أتقنوا فهمو فيجب أن يعرف الحد الذي وصل إليو التلاميذ في 

يسهل عليو تدريسو الدرس الجديد ويسهل على التلاميذ فهمو منو فإن الانسان لا  حتى
يستطيع أن يحسن إدراك شيء جديد إلا إذا كان في عقلو ما يشبو من الدعلومات 

26السابقة.

                                                           
 .2ص. ، التربية والتعليم يونس، لزمود 26



663 

 

 تظهر في الجدول الآتي:وحلولذا صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو دير بالذكر، أن الجو 
 .صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية باتو وحلولذا( 2.6الجدول )

 الحلول الصعوبات
 ة تلفيظ الدفردات العربية بالأصوات والتهجئة الصحيحة.لم يقدر التلامذ (أ 
 لم يقدرالتلامذة التعبتَ الشفهي في اللغة العربية. (ب 

 لم يقدرالتلامذة فهم كلام الددرس باللغة العربية. (ج 

 لم يقدر التلامذة استجابة الددرس في المحادثة. (د 

 

 ترع الددرس البيانات عن التلامذة ذوي صعوبات تعلم اللغة العربية (أ 
 تشخيصا وتسهيلا في معالجتهم.

سأل الددرس الأسئلة عن الدادة الددروسة على التلامذة ذوي صعوبات  (ب 
 تعلم اللغة العربية بالكثتَ أثناء الدراسة عادة لذم.

 تطوير الدواد الدراسية على شكل الأمثلة أو الأنشطة التعليمية. (ج 
 ركبة.تنظيم الدواد من السهولة إلى الصعوبة ومن البسيطة إلى الد (د 
 أعطى الددرس الدافعية والإرشادات تشجيعا لذم. (ه 

 أعطى الددرس الواجبات؛ فردية كانت أو ترعية. (و 

 إجراء عملية التقونً. (ز 
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تظهر في الجدول وحلولذا  مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتودير بالذكر، أن صعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة الجو 
 الآتي:

 .وحلولذا مدرسة ىاشم أشعري الدتوسطة الإسلامية باتوصعوبات تعلم اللغة العربية الشفوية لدى تلامذة (: 2.4ول )الجد
 الحلول الصعوبات

يصعب التلامذة في فهم الدسموع، ومن ثم قلة الاىتمام والتدريبات في  (أ 
 الاستماع.

 لشا سمعت من غتَىا. نطق الكلام بوضوح لم يقدر التلامذة على (ب 

 يقدر التلامذة على ربط الكلمات بالخبرات والدعاني.لم  (ج 
 

ترعت الددرّسة البيانات عن التلامذة ذوي صعوبات تعلم اللغة العربية  (أ 
 تشخيصا وتسهيلا في معالجتهم.

 BBQ )القراءة والكتابة القرآنية( و BTAعقد البرنامج الإضافي، يعتٍ  (ب 

 ة لدى التلامذة.)توجيو قراءة القرآن( وبها تركز قدرة اللغة العربي

 الأدنى.  لتلامذة بمستوى الذكاء حولإعطاء الواجبات على ا (ج 

سعت الددرّسة في استخدام الوسائل التعليمية؛ سواء أكانت السمعية  (د 
 أو البصرية أو تكاملهما، كمشهادة الأفلام. 

من الأمثلة إلى القاعدة، حتى لا  أي الاستقرائية استخدام الطريقة (ه 
 القاعدة في البداية.تكلف التلامذة تْفظ 

 إجراء عملية التقونً. (و 
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PEDOMAN WAWANCARA 

 

Informan : Guru bahasa Arab 

Hari/Tanggal : 

Tempat : 

 

1- Apa tujuan pembelajaran bahasa Arab? 

2- Apa standar kompetensi dalam pembelajaran bahasa Arab? 

3- Apa yang diharapkan dari siswa setelah mengikuti pembelajaran bahasa Arab? 

4- Materi apa saja yang bapak/ibu gunakan dalam pembelajaran bahasa Arab? 

5- Masalah/kesulitan apa yang berkaitan dengan pembelajaran bahasa Arab? 

6- Metode apa saja yang bapak/ibu ketahui dalam pembelajaran bahasa Arab? 

7- Metode apa saja yang bapak/ibu gunakan dalam pembelajaran bahasa Arab? 

8- Masalah/kesulitan apa saja yang ada dalam penerapan metode pembelajaran 

bahasa Arab? 

9- Media pembelajaran apa saja yang ada di MTs.N Batu/ MTs. Hasyim Asy’ari 

Batu? 

10- Media pembelajaran apa saja yang bapak/ibu gunakan dalam pembelajaran 

bahasa Arab? 

11- Masalah/kesulitan apa saja yang ada dalam penggunaan media pembelajaran 

bahasa Arab? 

12- Apakah media yang ada sudah cukup menurut bapak/ibu? 

13- Bagaimana proses penilaian yang bapak/ibu lakukan dalam pembelajaran bahasa 

Arab? 

14- Aspek apa sajakah yang bapak/ibu nilai dalam pembelajaran bahasa Arab siswa? 

15- Bagaimana menurut bapak/ibu mengenai kemampuan siswa dalam bahasa Arab? 

16- Bagaimana tingkat keaktifan siswa dalam mengikuti proses pembelajaran bahasa 

Arab? 

17- Bagaimana minat dan motivasi siswa dalam mengikuti proses pembelajaran 

bahasa Arab? 

18- Apa saja masalah/kesulitan yang dihadapi siswa dalam pembelajaran bahasa 

Arab pada umumnya?  



PEDOMAN WAWANCARA 

 

Informan : Siswa 

Hari/Tanggal : 

Tempat : 

 

Pertanyaan yang ditujukan pada siswa kelas VIII: 

1- Materi apa saja yang sudah dipelajari dalam pembelajaran bahasa Arab? 

2- Menurut pendapat saudara bagaimana dengan pelaksanaan pembelajaran bahasa 

Arab yang sedang berlangsung? 

3- Apa kelebihan dan kekurangan dalam pembelajaran bahasa Arab yang ada 

sekarang? 

4- Bagaimana pendapat saudara mengenai pembelajaran bahasa Arab yang 

berkesan dan menyenangkan?  

5- Apa masalah/ kesulitan yang saudara hadapi terkait dengan pembelajaran bahasa 

Arab? 

6- Media pembelajaran apa saja yang biasa digunakan guru dalam pembelajaran 

bahasa Arab? 

7- Apa kelebihan/ kekurangan media yang ada saat ini? 

8- Masalah/kesulitan apa saja yang berkaitan dengan penggunaan media 

pembelajaran? 

9- Bagaimana biasanya guru menilai bahasa Arab siswa? 

10- Aspek apa sajakah dalam bahasa Arab yang dinilai oleh guru?  

11- Bagaimana penguasaan materi yang saudara peroleh dalam proses pembelajaran 

bahasa Arab? 

 

 

 

 

 

 

 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  

 

  

 

 

  

  

 

  

 

  

 

 

  



  

 



“eddoroba”- “yadderibu” – 

“idderib” 
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DAFTAR PENDIDIK DAN TENAGA KEPENDIDIKAN 

MTs.N BATU 

TAHUN PELAJARAN 2015-2016 

 

 

No. Nama L/P NIP 
Pendidikan Jabatan di 

Sekolah Tk. Jurusan 

1. H. Sudirman, S.Pd, MM L 196004041985031005 S-2 
Magister 

Manajemen 

Kepala 

Madrasah 

2. Dra. Sunarmi P 195705161984032001 S-1 
Tata 

Perusahaan 
Guru 

3. Dra. Khusniati P 196503181995122003 S-1 Bhs. Indonesia Guru 

4. Dra. Titik Hindrayani P 196802201998032001 S-1 
Pend. Bhs. 

Inggris 

Waka 

Sarpras 

5. 
Ratih Eny Tjahjanti, 

S.Pd 
P 197101212000032007 S-1 Pend. Olahraga Guru 

6. 
Agus Sholikhin, S.Ag, 

M.Pd 
L 197212142005011003 S-2 MKPD 

Waka 

Kesiswaan 

7. Dra. Qomsatul Binti P 196709022005012002 S-1 IPA Waka Humas 

8. Dra. Dewi Khoriyah P 196910172005012009 S-1 BK 
Waka 

Kurikulum 

9. Drs. Masthohari L 196104172007011006 S-1 PAI Guru 

10. Siti Anisah,S.Pd P 197301192007102002 S-1 Pend. Geografi Guru 

11. Abdul Muiz, S.Si L 197807182007101001 S-1 Fisika Guru 

12. 
Diah Ambarumi 

Munawaroh, S.Pd 
P 197912202007102006 S-1 IPS 

Ka 

Perpustakaan 

13. 
Nur Yayuk Faridah, 

S.Ag 
P 197507092008012009 S-1 

Pend Bhs. 

Arab 
Guru 

14. Akhmad Sugiarto, S.Si L 198005132009011005 S-1 Fisika 
Ka 

Lab.Komipas 

15. Umroh Mahfudhoh, S.Si P 198202242009012006 S-1 Matematika Guru 

16. Ninik Alfiana, S.Pd P 197106262007012020 S-1 Bhs. Indonesia 
Pembina 

OSIS 

17. Alex Sariffudin, S.Pd L 197605052009121002 S-1 Pend. Sejarah Guru 

18. 
Nur Muhammad H, 

S.PdI 
L 197906022009121002 S-1 PAI Guru 

19. 
Rachmah 

Ratnaningtiyas, S.Pd 
P 198411042009122004 S-1 

Pend. 

Matematika 
Guru 

20. Anis Maisaroh, S.Pd P 197605162009032004 S-1 Pend. Ekonomi Guru 

21. Muthmainnah, S.PdI P - S-1 PAI Guru 

22. Moh. Masmakin, M.Hi L - S-2 Syari’ah Guru. 

23 Mahfudz, S.Ag L - S-1 
Pend. Bhs. 

Arab 
Guru 

24. 
Izzatul Hidayah A.H, 

S.Hum 
P - S-1 

Bhs. & Sastra 

Inggris 
Guru 



25. Nurhayati, S.Pd P - S-1 
Pend. 

Matematika 
Guru 

26. 
Zuliya Indah 

Kurniawati, S.Pd 
P - S-1 Pend. Biologi Guru 

27. Dra. Farida P - S-1 IPS (sejarah) 
Koordinator 

Tatib 

28. Drs. Iswanto L - S-1 Pend. biologi Guru 

29. Maslahah, S.PdI P - S-1 PAI Guru 

30. Siti Maisaroh, S.Pd P - S-1 
Bhs. Indo nesia 

& Seni 
Guru 

31. Moh. Suud, ST L - S-1 

Teknik & 

Manajemen 

Industri 

Guru 

32. 
Abd. Hadi Harahab, 

S.Pd 
L - S-1 

Pend. Bhs. 

Indonesia 
Guru 

33. Siti Rochmah P - S-1 Syari’ah Guru 

34. 
Laili Rahmawati, S.Pd, 

M.Pd 
P - S-2 

Pend. 

Matematika 
Guru 

35. 
Moch. Nahrowi Pasya, 

S.Psi 
L - S-1 BK Guru 

36. 
Dwi Rahmad Sujianto, 

S.Pd 
L - S-1 Pend. Jasrek Guru 

37. Titin Andriyani, S.Pd P - S-1 IPA Guru 

38. 
Laili Zulfani Hariroh, 

S.PdI 
P - S-1 PAI Guru 

39. 
Amar Ma’ruf Setya 

Bakti, S.Pd 
L - S-1 

Pend. Seni 

Rupa 
Guru 

40. Zainal Abidin, S.Pd L - S-1 Seni Desain Guru 

41. Puji Sariyani, S.Pd P - S-1 
Pend. Bhs. 

Inggris 
Guru 

42. 
M. Alfan Chusaeni, 

S.Kom 
L - S-1 

Teknik 

Komputer 
Guru 

43. 
Maristha Bayu 

Widyawati, S.Pd 
P - S-1 BK Guru 

44. Anisa Zulmiati, S.PdI P - S-1 PAI Guru 

45. Samsul Arifin, S.Pd L - S-1 
Pend. 

Matematika 
Guru 

46. 
Rahmatika Rijal RA, 

S.Pd 
L - S-1 PAI Guru 

47. 
Sony Lutfiaji 

Priambodo, S.PdI 
L - S-1 PAI Guru 

48. 
M. Taufiq Fajar 

Permana, S.Ag 
L - S-1 

Pend. Bhs. 

Arab 
Guru 

49. M. Fadhli Husen, S.Pd L - S-1 Pend. Olahraga Guru 

50. 
Drs. Moh. Syafar 

Aminuddin 
L 196207301984031001 S-1 Kesej. Sosial Kepala TU 



51. Fenny Maryani, SE P 197803192003122001 S-1 
Ekonomi 

Manajemen 

Bendahara 

Pengeluaran 

52. 
Bambang Setiawan, 

S.Pd 
L 19820211200101010 S-1 

Adm. 

Perbankan 
Operator 

53. Agus Lutfianto L - SMA IPS Pegawai TU 

54. 
Rahmatullah Siddiq, 

S.PdI 
L - S-1 PAI Pegawai TU 

55. Syarifulloh, S.PdI L - S-1 PAI Pegawai TU 

56. Patrica Fitri Mayangsari P - 
MA

N 
IPA Pegawai TU 

57. Edi Purnomo L - SMA IPS Pegawai TU 

58. Suwandi L - SMK Akuntansi Pegawai TU 

59. Sugeng Purnomo L - SMP - Pegawai TU 

60. Putra Dani Erlangga L - SMK 
Teknik 

Permesinan 
Pegawai TU 

61. Nining Dian Taurisna P - SMK 
Manajemen 

Bisnis 
Pegawai TU 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

URAIAN KALENDER PENDIDIKAN 

MTs.N BATU 

Tahun Pelajaran 2015-2016 

JULI 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   5 12 19 26   HLU HLK HE 

S   6 13 20 27   
      27   

Pra MOPB 

& 

 Placement 

Test 

S   7 14 21 28         28-30         MOPDB kelas VII 

R 1 8 15 22 29         27-30        PBB kelas VIII & IX 

K 2 9 16 23 30                       

J 3 10 17 24 31                       

S 4 11 18 25                         

AGUSTUS 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   2 9 16 23 30 HLU HLK HE 

S   3 10 17 24 31 
5 1   8   

Rapat Koordinasi 

Semester Ganjil 

S   4 11 18 25                         

R   5 12 19 26                         

K   6 13 20 27                         

J   7 14 21 28                         

S 1 8 15 22 29                         

SEPTEMBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   6 13 20 27   HLU HLK HE 

S   7 14 21 28   4 1   24-26   Kegiatan Idul Adha   

S 1 8 15 22 29                         

R 2 9 16 23 30                         

K 3 10 17 24                           

J 4 11 18 25                           

S 5 12 19 26                           

OKTOBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   4 11 18 25   HLU HLK HE 

S   5 12 19 26   4 1   19-24   UTS Semester Ganjil   

S   6 13 20 27         26-28   Entry Nilai UTS     

R   7 14 21 28         29-30   Persiapan Raport UTS 

K 1 8 15 22 29         31   Pembagian Raport UTS 

J 2 9 16 23 30                         

S 3 10 17 24 31                         

NOPEMBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M 1 8 15 22 29 30 HLU HLK HE 

S 2 9 16 23 30   5     9-12   Try Out UN I kelas IX 

S 3 10 17 24                           

R 4 11 18 25                           

K 5 12 19 26                           

J 6 13 20 27                           

S 7 14 21 28                           

DESEMBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   6 13 20 27   HLU HLK HE 

S   7 14 21 28   4 10   2-10   UAS Semester Ganjil  

S 1 8 15 22 29         14   Batas Akhir Entry Nilai 



Raport Semester Ganjil 

R 2 9 16 23 30   
      19   

Pembagian Raport 

Semester Ganjil 

K 3 10 17 24 31         21-31   Libur Semester Ganjil 

J 4 11 18 25               

S 5 12 19 26               

JANUARI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   3 10 17 24 31 HLU HLK HE 

S   4 11 18 25   1 1   2   Libur Semester Ganjil 

S   5 12 19 26   
      9   

Rapat Koordinasi 

Semester Genap 

R   6 13 20 27           
  

   

  

  

K   7 14 21 28           

J 1 8 15 22 29           

S 2 9 16 23 30           

PEBRUARI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   7 14 21 28   HLU HLK HE 

S 1 8 15 22 29   4     1-4   Try Out UN II     

S 2 9 16 23           8-13   Ujian Praktek Kelas IX 

R 3 10 17 24     
      27   

Batas akhir Entry Nilai 

Ujian Praktek 

K 4 11 18 25                           

J 5 12 19 26                           

S 6 13 20 27                           

MARET 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   6 13 20 27   HLU HLK HE 

S   7 14 21 28   4 2   7-12   UTS Semester Genap 

S 1 8 15 22 29   
      14-16   

Entry Nilai Raport UTS 

Semester Genap 

R 2 9 16 23 30   
      17-18   

Persiapan Raport UTS 

Semester Genap 

K 3 10 17 24 31   
      19   

Pembagian Raport UTS 

Semester Genap 

J 4 11 18 25     
      14-26   

Perkiraan UAM & 

UAMBN 

S 5 12 19 26                         

APRIL 2016   JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   3 10 17 24   HLU HLK HE 

S   4 11 18 25   4     11-14   Try Out UN III     

S   5 12 19 26                         

R   6 13 20 27                         

K   7 14 21 28                         

J 1 8 15 22 29                         

S 2 9 16 23 30                         

MEI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M 1 8 15 22 29   HLU HLK HE 

S 2 9 16 23 30   5 1   2-6   Perkiraan UN Kelas IX 

S 3 10 
17 

24 31   
      

18-26 
  

UKK Kelas VII & 

VIII   

R 4 11 18 25     
      28   

Batas Akhir Entry Nilai 

Raport Semester Genap 

K 5 12 19 26                           

J 6 13 20 27                           

S 7 14 21 28                           



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

JUNI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   5 12 19 26   HLU HLK HE 

S   6 13 20 27   4 19   1   Rapat Kenaikan Kelas 

S   7 14 21 28   
      

4 
  

Pembagian Raport 

Semester Genap 

R 1 8 15 22 29         6-8   Libur Permulaan Puasa 

K 2 9 16 23 30         9-11   Kegiatan Romadhon 

J 3 10 17 24           13-30   Libur Semester Genap 

S 4 11 18 25                           

JULI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   3 10 17 24   HLU HLK HE 

S   4 11 18 25   
4 14   1-16   

Libur Hari Raya & Libur 

Semester Genap 

S   5 12 
19 

26   
      18   

Awal Tahun Ajaran Baru 

2016-2017 

R   6 13 20 27                         

K   7 14 21 28                         

J 1 8 15 22 29                         

S 2 9 16 23 30                         

                  

   
    

Batu,  27 Juli 2015 
  

 

Kepala Madrasah, 
  

PKM Kurikulum, 
   

 
 

  
     

      

 
 

  
     

      

 
 

  
     

      

 

H. SUDIRMAN, S.Pd, MM 

NIP. 196004041985031005  

Dra. DEWI KHORIYAH 

NIP. 196910172005012009 
 



STRUKTUR ORGANISASI 

MTs NEGERI BATU 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 KETERANGAN : 

 

    : GARIS INSTRUKSI 

  

 : GARIS KOORDINASI 

 

KEPALA MADRASAH 

H. Sudirman, S.Pd,MM 

 

Ka TATA USAHA 

Drs. Moh Syafar 
Aminuddin 

PKM KURIKULUM 

Dra. Dewi Khoriyah 

 

PKM SARPRAS 

Dra. Titik 

Hindrayani 

Biro Tatib 

Dra. Farida 

WALI KELAS 

KOMITE  

Ketua : Mahfud Effendi 

Koord. BK 

Dra. Dewi 

Khoriyah 

GURU-GURU 

SISWA 

OSIS 

PKM KESISWAAN 

Agus Sholkhin, S.Ag, 

M.Pd 

 

PKM HUMAS 

Dra. Qomsatul 

Binti 

 

Ka Lab. IPA 

Drs. Iswanto 
Ka Perpustakaan 

Diah Ambarumi M, 
S.Pd 

Koord. Bid. 

Prestasi 

Akademik/Non 

Akademik  

Ninik Alfiana, 

S.Pd 



KURIKULUM  
 

1. Standar Nilai Ketuntasan Kompetensi Minimal  

 

NO MATA PELAJARAN 
NILAI KKM (%) 

VII VIII IX 

1. Al –Qur’an Hadits 75 75 75 

2. Fiqih 70 70 75 

3. Aqidah Akhlaq 75 75 75 

4. SKI 70 70 75 

5. Pendidikan Kewarganegaraan 70 70 70 

6. Bahasa Indonesia 75 75 75 

7. Bahasa Arab 68 68 68 

8. Bahasa Inggris 70 70 70 

9. Matematika 70 70 70 

10. Ilmu Pengetahuan Alam 70 70 70 

11. Ilmu Pengetahuan Sosial 70 70 70 

12. Seni Budaya 75 75 75 

13. Pendidikan Jasmani Olah Raga Dan Kesehatan 75 75 75 

14. Ketrampilan/TIK 80 80 80 

15. Pendidikan Lingkungan Hidup 70 70 70 

16. Bahasa Daerah 70 70 70 

 

 

2. Kurikulum yang digunakan KTSP dengan perincian sebagai berikut: 
 

NO MAPEL KELAS VII 
KELAS 

VIII 
KELAS IX 

1 Aqidah Akhlak 2 2 2 

2 Bhs. Arab 3 3 3 

3 Bhs. Indonesia 4 4 4 

4 Bhs. Inggris 4 4 4 

5 BK/BP 1 1 1 

6 Fiqih 2 2 2 

7 IPA 4 4 4 

8 IPS 2 2 2 

9 Matematika 4 4 5 

10 Penjaskes 2 2 2 

11 PPKn 2 2 2 

12 Qur'An Hadits 2 2 2 

13 Seni Budaya 2 2 2 

14 SKI 1 1 1 

15 TIK 2 2 2 

 JUMLAH 37 37 38 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



DATA FASILITAS RUANG 

 

Jenis Ruang 
Jumlah 

Ruang 
Baik Rusak 

Kategori 

kerusakan 

Ruang kelas 27 27 - - 

Perpustakaan 1 1 - - 

R.Lab.IPA 1 1 - - 

Lab.Komputer 1 1 - - 

Ruang Guru  1 1 - - 

Ruang Kepala 1 1 - - 

Ruang TU 1 1   

Ruang Waka 1 1   

Multimedia - -   

Lab. Musik - -   

Ruang BK 1 1   

KM/WC Siswa 16 16   

KM/WC Guru 2 2   

Gudang 1 1   

UKS - -   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



DAFTAR PENDIDIK DAN TENAGA KEPENDIDIKAN 

MTs HASYIM ASY'ARI BATU 

TAHUN PELAJARAN 2015-2016 

 

No NAMA / NIP 
L/

P 

PENDIDIKAN 

TERAKHIR TMT DI 

SKLH INI 

JABATAN /  

TUGAS 

MATA 

PELAJARAN 

TK JURUSAN 

1 
M. Muhid,S.Pd, MM 

L S-1   MIPA 1996-11-16 
Kepala 

Madrasah 
Matematika 

19611005 199403 1 001 

2 Z. Arifin Mas'ud,S.Pd.I L S-1 PAI 1980-07-18 Pkm Humas 
Aswaja/ 

Qurdits 

3 Saiful Anwar,Drs L S-1 PAI 1985-07-10 Guru B.Arab 

4 Siti Choiriyah,S.Ag P S-1   PAI 1981-07-14 WK. IX B Fiqih 

5 
Husnul Marom,SE 

L S-1   FE 1986-07-15 Pkm Sarpras IPS 
1960061 6200604 1 018 

6 Dra. Titik Suparti P S-1   BI  1989-07-01 Guru B. Indonesia 

7 Drs. Sunarko L S-1   PAI  1989-07-01 Guru Fiqih 

8 Hari Subroto ,Spd L S-1   PMP/ KN   1990-07-17 Guru IPS 

9 
Khoirul Anwar,S.Pd 

L S-1   PMP/ KN   1993-07-13 WK. VII C IPS  
19661127 200801 1 008 

10 
Maslahah,Dra 

P S-1   PMP/ KN   1993-07-17 
Pkm 

Kesiswaan 
PPKn 

19651109 200701 2 016 

11 Ir. Khusnul Walid L S-1   FP    1994-07-12 Guru IPA 

12 Musyafa'ah,Dra P S-1   BIO   1994-07-12 WK. VIII F IPA 

13 Drs. Budiono Affandi L S-1   PMP/ KN   1995-07-11 WK. IX F PPKn 

14 
Siti Sudaryani,Dra 

P S-1   B.ING   1997-07-16 
Pkm 

Kurikulum 
B. Inggris 

19661013 199403 2 003 

15 
Nurul Fitriyah,S.Ag 

P S-1   PAI   1999-07-15 WK. VIII D Qurdits/SKI 
19750705 200604 2 028 

16 Nur Aini Mufidah,S.Ag P S-1   PAI   1999-07-15 WK. VIII B 
Aqidah A. 

/SKI 

17 Bambang Mulyono,  L S-1   OR  2000-07-18 Guru BADER 

18 Ma'anah, S.Pd P S-1   B. ING   2000-07-18 WK. VIII C B. Inggris 

19 Sulikanah,S.Pd P S-1   FKIP   2001-07-17 WK. IX D Matematika 

20 Anas Ibrahim,ST L S-1 TEKEL    2004-07-01 WK. VII F IPA 

21 
Baitil 'Izzah,S.HI 

P S-1 (SYARIAH)  2003-10-01 
BIRO 

KEAGAMAAN B. Arab 
19790820 200801 2 026 

22 M. Nazar Rosidi,Skomp L S-1 STIMATA  2004-07-17 TATIP TIK 

23 Sistiningsih W.,S.Pd P S-1 MAT   2004-07-17 WK. VIII C Matematika 

24 Moch. Ronald B. L   SMA 2002-07-01 Guru Seni Budaya 

26 Mahbub Ubaidi,S.HI L S-1 HK ISLAM 2007-07-01 WK. VIII H PLH 

27 
Laila Kurniawati,S.Pd.I 

P S-1 PAI 2005-07-18 Guru SKI 
19810821 200801 2 017 

28 Lutfita Munadziroh,SSi P S-1 MIPA 2009-07-13 WK. VII A Matematika 

29 Umi Andarini,S.Si P S-1 
KIMIA 

BRAW 
2009-07-13 WK. IX A IPA 

30 Datik Kurnia N.,S.Pd P S-1 BI   2009-07-13 WK. VII B B. Indonesia 



31 Khusnul Fatimah,S.Pd P S-1 
BHS & 

SASTRA  
2009-07-13 Br. Ekstra B. Indonesia 

32 Arif Rahmawan,S.Pd L S-1 POR 2009-07-13 WK. IX G 
PLH/Penjas 

Orkes 

33 Nur Fatima,S.Pd.I P S-1 PAI 2009-07-13 WK. VII G 
BTA/FIQIH/ 

Bader 

34 Daris Salamah,S.Pd.I P S-1 PAI  2009-07-13 WK. VII D 
Qurdits, 

BaDer/ BTA 

35 Dicki Zulkarnain S,S.Pd.I L S-1 PAI 2009-07-13 Guru 
TIK 

/ASWAJA 

36 Imam Hadi K.S.Pd L S-1 POR 2009-09-30 WK. VIII G Penjas Orkes 

37 
Khusnul Khamidah,S.Ag 

P S-1 USUL    1994-07-12 WK. IX C 
Aqidah 

AKHLAQ 19700808 201001 2 002 

38 Zahroh Andi,S.Pd P S-1 BHS ING 2009-12-14 
WK. VII E/ 

Perpust. 
B. Inggris 

39 Faishol El Rijal,SE L S-1 
MANAJEM

EN   
2010-07-13 TATIP IPS 

40 Edi Sutrisno,S.Pd L S-1 
BAHASA & 

SASTRA 
2011-07-13 WK. IX E B. Indonesia 

41 Elva Riskia,S.Pd P S-1 BHS. ARAB 2012-07-16 Guru/ Perpust. Bhs. Arab 

42 Riza Fatmala, S.Pd P S-1 

Pdd. Seni 

Rupa UM 

Mlg'13 

2013-09-16 Guru Seni Budaya 

43 Ahmad Murtafik,S.Pd L S-1 
BK Darul 

Ulum '10 
2013-09-27 Guru BK 

44 
Drs. Ahmad Mudhofar 

L S-1   
B.ING 

IAIN'92 
2014-10-01 Guru 

BHS. 

INGGRIS 196810252007011019 

45 Dinny Herlina, S.Si P S-1 KIMIA UM 2015-07-01 Guru IPA 

46 Mohamad Khoirul Umam L S-1   2015-07-16 Guru BK 

47 Prihatin Harianto L S-1 
PENJAS 

IKIP BU 
2015-07-16 Guru 

PEnjas 

Orkes/PLH 

48 Kostradi Mudhakir,S.Pd.I L S-1 PAI 1994-07-12 
 Kepala TU/ 

Guru 
QURDITS 

49 Afifah,S.Pd. P S-1 PMP/ KN   1996-07-12 
Bendahara/ 

Guru 
PKn 

50 Tresca Setyaningsih,S.Pd.I P S-1 PAI 2001-07-17 TU SPMP  

51 Siti Sundarti,S.Pd.I P S-1 PAI  STIT   1998-07-01 Kar. Koperasi  

 



 

URAIAN KALENDER PENDIDIKAN 

MTs. HASYIM ASY'ARI BATU 

Tahun Pelajaran 2015-2016 

JULI 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   5 12 19 26   HLU HLK HE 

S   6 13 20 27   
      27   

Pra MOPB 

& 

 Placement 

Test 

S   7 14 21 28         28-30         MOPDB kelas VII 

R 1 8 15 22 29         27-30        PBB kelas VIII & IX 

K 2 9 16 23 30                       

J 3 10 17 24 31                       

S 4 11 18 25                         

AGUSTUS 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   2 9 16 23 30 HLU HLK HE 

S   3 10 17 24 31 
5 1   8   

Rapat Koordinasi 

Semester Ganjil 

S   4 11 18 25                         

R   5 12 19 26                         

K   6 13 20 27                         

J   7 14 21 28                         

S 1 8 15 22 29                         

SEPTEMBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   6 13 20 27   HLU HLK HE 

S   7 14 21 28   4 1   24-26   Kegiatan Idul Adha   

S 1 8 15 22 29                         

R 2 9 16 23 30                         

K 3 10 17 24                           

J 4 11 18 25                           

S 5 12 19 26                           

OKTOBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   4 11 18 25   HLU HLK HE 

S   5 12 19 26   4 1   19-24   UTS Semester Ganjil   

S   6 13 20 27         26-28   Entry Nilai UTS     

R   7 14 21 28         29-30   Persiapan Raport UTS 

K 1 8 15 22 29         31   Pembagian Raport UTS 

J 2 9 16 23 30                         

S 3 10 17 24 31                         

NOPEMBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M 1 8 15 22 29 30 HLU HLK HE 

S 2 9 16 23 30   5     9-12   Try Out UN I kelas IX 

S 3 10 17 24                           

R 4 11 18 25                           

K 5 12 19 26                           

J 6 13 20 27                           

S 7 14 21 28                           

DESEMBER 2015 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   6 13 20 27   HLU HLK HE 

S   7 14 21 28   4 10   2-10   UAS Semester Ganjil  

S 1 8 15 22 29   
      14   

Batas Akhir Entry Nilai 

Raport Semester Ganjil 

R 2 9 16 23 30   
      19   

Pembagian Raport 

Semester Ganjil 



K 3 10 17 24 31         21-31   Libur Semester Ganjil 

J 4 11 18 25               

S 5 12 19 26               

JANUARI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   3 10 17 24 31 HLU HLK HE 

S   4 11 18 25   1 1   2   Libur Semester Ganjil 

S   5 12 19 26   
      9   

Rapat Koordinasi 

Semester Genap 

R   6 13 20 27           
  

   

  

  

K   7 14 21 28           

J 1 8 15 22 29           

S 2 9 16 23 30           

PEBRUARI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   7 14 21 28   HLU HLK HE 

S 1 8 15 22 29   4     1-4   Try Out UN II     

S 2 9 16 23           8-13   Ujian Praktek Kelas IX 

R 3 10 17 24     
      27   

Batas akhir Entry Nilai 

Ujian Praktek 

K 4 11 18 25                           

J 5 12 19 26                           

S 6 13 20 27                           

MARET 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   6 13 20 27   HLU HLK HE 

S   7 14 21 28   4 2   7-12   UTS Semester Genap 

S 1 8 15 22 29   
      14-16   

Entry Nilai Raport UTS 

Semester Genap 

R 2 9 16 23 30   
      17-18   

Persiapan Raport UTS 

Semester Genap 

K 3 10 17 24 31   
      19   

Pembagian Raport UTS 

Semester Genap 

J 4 11 18 25     
      14-26   

Perkiraan UAM & 

UAMBN 

S 5 12 19 26                         

APRIL 2016   JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   3 10 17 24   HLU HLK HE 

S   4 11 18 25   4     11-14   Try Out UN III     

S   5 12 19 26                         

R   6 13 20 27                         

K   7 14 21 28                         

J 1 8 15 22 29                         

S 2 9 16 23 30                         

MEI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M 1 8 15 22 29   HLU HLK HE 

S 2 9 16 23 30   5 1   2-6   Perkiraan UN Kelas IX 

S 3 10 
17 

24 31   
      

18-26 
  

UKK Kelas VII & 

VIII   

R 4 11 18 25     
      28   

Batas Akhir Entry Nilai 

Raport Semester Genap 

K 5 12 19 26                           

J 6 13 20 27                           

S 7 14 21 28                           

JUNI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   5 12 19 26   HLU HLK HE 

S   6 13 20 27   4 19   1   Rapat Kenaikan Kelas 

S   7 14 21 28         4   Pembagian Raport 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Semester Genap 

R 1 8 15 22 29         6-8   Libur Permulaan Puasa 

K 2 9 16 23 30         9-11   Kegiatan Romadhon 

J 3 10 17 24           13-30   Libur Semester Genap 

S 4 11 18 25                           

JULI 2016 JML 
TGL URAIAN KEGIATAN 

M   3 10 17 24   HLU HLK HE 

S   4 11 18 25   
4 14   1-16   

Libur Hari Raya & Libur 

Semester Genap 

S   5 12 
19 

26   
      18   

Awal Tahun Ajaran Baru 

2016-2017 

R   6 13 20 27                         

K   7 14 21 28                         

J 1 8 15 22 29                         

S 2 9 16 23 30                         

                  

   
    

Batu,  27 Juli 2015 
  

 

Kepala Madrasah, 
  

PKM Kurikulum, 
   

 
 

  
     

      

 
 

  
     

      

 
 

  
     

      

 

M. MUHID, S.Pd, MM. 
 

Dra. SITI SUDARYANI 
 

 

NIP. 19611005.199403.1.001 

NIP. 

19661013.199403.2.003 



STRUKTUR ORGANISASI 

MTs. HASYIM ASY’ARI BATU 

Kemenag 

 Kota Batu 

KOMITE  

SEKOLAH 

PKM  

KESISWAAN 

Dra. Hj. MASLAHAH 

PKM  

SARPRAS 

Drs. CHOIRUL  A. 

PKM HUMAS 

H. M.Z. ARIFIN 

MAS'UD,S.Pd.I 

Ka. TU 

KOSTRADI  MUDZAKIR, S.Pd.I 

BENDAHARA 

MADRASAH 

AFIFAH,S.Pd 

1. TU PENGAJARAN    : LAILA KURNIAWATI ,S.Pd.I 

2. TU KESISWAAN       : KHUSNUL KHAMIDAH,S.Ag  

3. TU KEUANGAN       : TRESCA S. S.Pd.I 

4.  KOORD. PERPUS  : ZAHRO ANDY,S.Pd 

 

 

DEWAN GURU/  

WALI KELAS 

SISWA -SISWI 

PKM KURIKULUM 

Dra. SITI 

SUDARYANI 

PENGURUS SEKOLAH MA'ARIF 

SISIR BATU 

1. Biro Keagamaan &Sosial : 

    Dra. Hj, Maslahah  

2. Biro Ekstra & Madin :   Khusnul F, S.Pd 

3. Bag. Tatib  : M. Nazar Rosidi ,SKom 

4. Bag. BP/BK : Ilfitriana NA, S.Psy  

Dinas Pendidikan 

 kota Batu 

Instansi Lain 

PC LP MA'ARIF NU 

KOTA BATU 

                   : Garis Komando 

   …………...  : Garis Koordinasi  

KEPALA MADRASAH 

M. MUHID, S.Pd. MM 

NIP.196110051994031001 
 



KURIKULUM 
 

3. Standar Nilai Ketuntasan Kompetensi Minimal  
 

No Mata pelajaran 
Nilai KKM (%) 

VII VIII IX 

1. Al –Qur’an Hadits 75 75 75 

2. Fiqih 70 70 75 

3. Aqidah Akhlaq 75 75 75 

4. SKI 70 70 75 

5. Pendidikan Kewarganegaraan 70 70 70 

6. Bahasa Indonesia 75 75 75 

7. Bahasa Arab 68 68 68 

8. Bahasa Inggris 70 70 70 

9. Matematika 70 70 70 

10. Ilmu Pengetahuan Alam 70 70 70 

11. Ilmu Pengetahuan Sosial 70 70 70 

12. Seni Budaya 75 75 75 

13. Pendidikan Jasmani Olah Raga Dan Kesehatan 75 75 75 

14. Ketrampilan/TIK 80 80 80 

15. Pendidikan Lingkungan Hidup 70 70 70 

16. Bahasa Daerah 70 70 70 

17. Aswaja 70 70 70 

18. BTA 70 70  

 

4. Kurikulum yang digunakan KTSP dengan perincian sebagai berikut: 
 

NO MAPEL KELAS VII 
KELAS 

VIII 
KELAS IX 

1 Aqidah Akhlak 2 2 2 

2 Bhs. Arab 3 3 3 

3 Bhs. Indonesia 4 4 4 

4 Bhs. Inggris 4 4 4 

5 BK/BP 1 1 1 

6 Fiqih 2 2 2 

7 IPA 4 4 4 

8 IPS 2 2 2 

9 Matematika 4 4 5 

10 Penjaskes 2 2 2 

11 PPKn 2 2 2 

12 Qur'An Hadits 2 2 2 

13 Seni Budaya 2 2 2 

14 SKI 1 1 1 

15 TIK 2 2 2 

 Muatan Lokal    

 a. Aswaja 1 1 1 

 b. Bhs. Daerah 1 1 1 

 c. BTA 1 1   

 d. PLH 1 1 1 

 JUMLAH 43 43 43 

 

 

 

 



DATA INVENTARIS SARANA PRASARANA 

 

NO NAMA JML 
KONDISI 

B S R 

1 Ruang Kelas  21 √  √ 

2 Ruang Kepala Madrasah / PKM 1 √   

3 Ruang Guru 2 √   

4 Ruang Tata Usaha 1 √   

5 Ruang Multimedia 1 √   

6 Ruang Komputer 1 √   

7 Ruang Kesenian 1 √   

8 Ruang Pramuka 1 √   

9 Ruang B.K 1 √   

10 Ruang Laboratorium IPA 1 √   

11 Ruang Drumband 1 √   

12 Ruang Koperasi 1 √   

13 Ruang Osis 1 √   

14 Ruang Ketrampilan 1 √   

15 Ruang Toilet Guru 2 √   

16 Ruang Toilet Putra 2 √   

17 Ruang Toilet Putri 2 √   

18 Ruang U.K.S 1 √   

19 Meja Kepala Madrasah 1 √   

20 Kursi Kepala Madrasah 1 √   

21 Lemari Kepala Madrasah 2 √   

22 Kursi PKM 4 √   

23 Meja PKM 4 √   

24 Lemari  4 √   

25 Meja Siswa 268 √   

26 Kursi Siswa 536 √   

27 Lemari Siswa 21 √   

28 Papan Tulis 21 √   

29 Papan Data Siswa 21 √   

30 Papan Data Guru 2 √   

31 Meja Tata Usaha 5 √   

32 Kursi Tata Usaha 10 √   

33 Meja Multimedia 15 √   

34 Kursi Multimedia 35 √   

35 Lcd Multimedia 2 √   

36 Papan Tulis Multimedia  1 √   

37 Seperangkat Komputer Multimedia 1 √   

38 TV Multimedia 1 √   

39 DVD Multimedia 2 √   

40 Meja Ruang Computer 20 √   

41 Kursi Ruang Komputer 40 √   

42 Papan Tulis Ruang Komputer 1 √   

43 Perangkat Komputer 25 √   

44 Perangkat Internet 1 √   



45 Perlengkapan Pramuka 1  √  

46 Meja B.K 2 √   

47 Kursi B.K 6 √   

48 Seperangkat Komputer B.K 1 √   

49 Meja Laboratorium IPA 3 √   

50 Kursi Laboratorium IPA 40 √   

51 Perangkat Laboratorium IPA 1 √   

52 Papan Tulis Laboratoium IPA 1 √   

53 Lemari Laboratoium IPA 1 √   

54 Seperangkat Alat-Alat Drumband 1 √   

55 Lemari Drumband 2 √   

56 Meja Koperasi 3 √   

57 Kursi Koperasi 6 √   

58 Meja Osis 2 √   

59 Kursi Osis 10 √   

60 Lemari Osis 2 √   

61 Mesin Jalur 6 √   

62 Tempat Tidur U.K.S 1 √   

63 Meja U.K.S 1 √   

64 Kursi U.K.S 3 √   

65 Lemari Obat U.K.S 1 √   

66 Bantal, Guling U.K.S 4  √  

67 Mobil Kijang 1 √   

68 Sound 3 √   

69 Amplifler 2 √   

70 Mic 4 √   

71 Layar LCD Proyektor 1  √  

 

 

 



 
 

  
(Wahyu Purwaningsih)

 (Sumarno)

(Djuminem)

wahyu.purwaningsihayu@gmail.com/ 

queen.perizada@gmail.com 

 
  

 

mailto:Wahyu.purwaningsihayu@gmail.com/
mailto:Wahyu.purwaningsihayu@gmail.com/


SURAT PERNYATAAN 

 

Saya yang bertanda tangan di bawah ini: 

Nama  : Wahyu Purwaningsih 

NIM  : 14720050 

Prodi  : Pendidikan Bahasa Arab 

Judul Tesis : 

Bahwa saya menerima resiko apapun yang berkaitan dengan pemakaian 

foto berjilbab pada ijazah saya dan tidak akan menuntut  pihak UIN Maliki 

Malang jika dikemudian hari terdapat hal-hal yang tidak diinginkan berkaitan 

dengan hal tersebut. 

Dengan demikian surat pernyataan ini saya buat dengan sebenar-benarnya, 

semoga dapat dipergunakan sebagaimana mestinya. 

 

 

 

Malang, 12 April 2016 

Yang membuat pernyataan, 

 

 

 

Wahyu Purwaningsih 

14720050 
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