
 في كلية اللغوياتمنهج تعليم اللغة العربية 

 بتتارستان في الجامعة الإسلامية الروسية

 

 لنيل درجة الماجستير في تعليم اللغة العربية التكميلي بحثال 

 

 عداد:إ

 (70103731) رينات ساريموف
 

 إشراف :

 ولدانا وركاديناتاد. 
 فيصل محمود آدم إبراهيمد. 

 
 
 
 

الدينية الشؤون وزارة  

الحكومية الإسلامية ميإبراه مالك مولانا جامعة  
العليا ــــــاتالدراســــــ كلية  
 العربية اللغة تعليم قسم

 م0375



 أ
 

 الاستهلال
 
 

نّاَ﴿
ِ
ا﴾اثعَْقِلوُناَالعََلكَُاْاعَرَبِيًّااقرُْأنّٓاًاأَنزَلنْاَهاُاإ

ا
ا(2سورةايوسف:اإليٓةا)

ا

ا

لتَْاأيََٓثهُُاقرُْأنًّٓاعَرَبِيًّاالِقَوْمٍايعَْلمَُونَا﴾  ﴿اكِتَابٌافصُِّ
ا

ا(3)اسورةافصلتاإليٓة:ا

 
 
 

 
 
 
 
 

 



 ب
 

 الإهداء

 :إلى أىديها الرسالة ىذه
 ﴾ نائلوالدي ا﵀بوب  زولفياوالدتي ا﵀بوبة  ﴿

 الذان ربياني منذ الصغر بالدوعظة الحسنة وشجعاني بالأسوة الحسنة 
 لكي أكون سعيدا وناجحا في الدنيا والآخرة

 الذي شجعني لأكمل ىذه الرسالة كبيروإلى أخي ال
إلى تريع الأساتذةو   

ولة وللأدعية ذوالتقدير للجهود الدباستفدت منهم العلوم الوافرة، فكل الشكر 
 .الدطروحة، لم تقدر موىبتهم بأي تقدير تذين

إلي تريع إخواني وأخواتيو   
بكل الدعونات الوافرة معنويا كان أم ماديا، لكم  سعادةإليهم تريعا كل الرتزة وال

 أحسن الجزاء من ا﵁ عز وجلّ.
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 تقديركلمة الشكر وال
 

الصالحات وبفضلو تتنزل الخيرات والبركات وبمغفرتو تغفر الذي بنعمتو تتم الحمد ﵁ 
الذنوب والخطيئات، ثم صلاة وسلاما على حبيبنا لزمد صلى ا﵁ عليو وسلم الذي قد تزل 

رسالة ولا يمكن أن يتمها الىذه  انتهى الباحث من كتابةوقد  الناس من الظلمات الى النور.
 على: لذا يشكر شكرا جزيلا ،دون مساعدة الآخرين

مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم  الأستاذ الدكتور الحاج موجيا راىارجو فضيلة -
 .الان بمالإسلامية الحكومية 

الأستاذ الدكتور الحاج مهيمن، عميد كلية الدراسات العليا جامعة مولانا  فضيلة -
 مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالان .

، رئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات واركاديناتاولدانا فضيلة الدكتور الحاج  -
وىو الدشرف الأول  العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالان 

الذي أفاد الباحث علميا وعمليا في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة 
الباحث عظيم الشكر البحث حتى الانتهاء منو، فلو من ا﵁ خير الجزاء ومن 

 والتقدير.
، الدشرف الثاني الذي أفاد الباحث علميا إبراىيم آدم لزمود فيصل الدكتورفضيلة  -

ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى الانتهاء منو،  وعمليا في كل مراحل إعداد
 فلو من ا﵁ خير الجزاء ومن الباحث عظيم الشكر والتقدير. 

في تخطيط  الباحث ساعدقد الذي بابكر مصطفى  فضيلة الدكتور قريب ا﵁ -
 .البحث

في مدينة  الجامعة الاسلامية الروسية رئيس الدكتور رفيق لزمدشينفضيلة الأستاذ  -
 قازان الذي دعم وساعد الباحث في البحث.



 د
 

في  البلدان وعلم اللغات علم قسمرئيس شيخولين  الدكتور تيمورفضيلة الأستاذ  -
في مدينة قازان ومعلم اللغة العربية الذي دعم وساعد  الروسيةالجامعة الاسلامية 
 الباحث في البحث.

أسرتي وعلى رأسها والدي الكريم الذي كان لو فضل في إتدام ىذا البحث بما غرسو  -
في نفسي من حب للعلم والدعرفة والاخلاص في العمل، ووالدتي الحبيبة التي يطوق 

  معين لي في حياتي.فضلها عنقي وكان دعائها الدستمر خير
ولأشقائي وزملائي وأصدقائي وكل من ساىم في إخراج ىذا العمل الدتواضع إلى خير  -

 الوجود ولو بكلمة التشجيع، لذم تريعا خالص الشكر وعظيم التقدير والامتنان.
 

 والله ولي التوفيق
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 البحث مستخلص

منهج تعليم اللغة العربية في كلية اللغويات في الجامعة  م، 5105 ،رينات ساريموف
 كلية ، العربية اللغة تعليم قسم ،)دراسة وصفية تحليلية(. الإسلامية الروسية بتتارستان

 الأول الدشرف. مالانق الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة العليا، الدراسات
 .فيصل لزمود آدم إبراىيم الدكتور:  الثاني والدشرف ،ولدانا وركاديناتا الدكتور:

 .، الأهداف، المحتوى، الطريقة، التقويممنهج التعليم: الأساسية الكلمات
 

في كلية  تعليم اللغة العربيةمنه  الباحث ىو  هلرسالة البحثية الذي اختار اوموضوع 
 تتارستان.اللغويات في الجامعة الإسلامية الروسية ب

في كلية اللغويات  تعليم اللغة العربية منه  يحاول الباحث في ىذا البحث أن يستعرض
 تتارستان.ب في الجامعة الإسلامية الروسية

ما منه  تعليم اللغة العربية في كلية اللغويات في الجامعة البحث ىي: " ىدفو 
ما أىداف  (0". ىذه الدشكلة تحتاج إلى فروع الأسئلة، وىي: )الإسلامية الروسية بتتارستان

( ما لزتوى 5تعليم اللغة العربية في كلية اللغويات في الجامعة الإسلامية الروسية بتتارستان؟ )
طرق  ما( 3)تعليم اللغة العربية في كلية اللغويات في الجامعة الإسلامية الروسية بتتارستان؟
كيف يتم   (4)تعليم اللغة العربية في كلية اللغويات في الجامعة الإسلامية الروسية بتتارستان؟

 تقويم تعليم اللغة العربية في كلية اللغويات في الجامعة الإسلامية الروسية بتتارستان؟
منه  ىذا البحث من نوع البحث الوصفي التحليلي. يقوم الباحث بهذه الدراسة 

لاسلوب الوصفي. ويستخدم التعبير الكيفي. أما لرتمع البحث فيتكون من باستخدام ا
. 5105-5104الرئيس ومعلمي اللغة العربية في الجامعة الإسلامية الروسية العام الدراسي 

 ( دراسة الوثائق.5( الدقابلة و)0ومن الأدوات لجمع البيانات )



 ط
 

بية في كلية اللغويات فقد تدت ( أىداف تعليم اللغة العر 0أما نتائ  ىذا البحث فهي: 
( أما ا﵀توى في تعليم اللغة العربية فتم إعداد الكتب 5تخطيطها تخطيطا واضحا ودقة. 

الدراسية وفق أىداف وطرق التعليم الدتبعة في كلية اللغويات في الجامعة الإسلامية الروسية 
كلية اللغويات في الجامعة   ( وطريقة تعليم اللغة العربية في3من قبل معلمي اللغة العربية. 

الوسائل التعليمية الدستخدمة في  ( 4الإسلامية الروسية فهي طريقة التدريس عبر الدشكلة. 
( ونوع التقويم 5 كلية اللغويات في الجامعة الإسلامية الروسية تلبي الاحتياجات في التعليم.

 في الجامعة الإسلامية الروسية فهو نظام التقييم بالدرجات.
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ABSTRACT 

Renat Sarimov, 2015, The Curriculum of teaching Arabic at the Faculty of 

Linguistics at the Russian Islamic University in Tatarstan.  Master 

of Arabic Education, Post Graduate Program. Islamic State 

University of Maulana Malik Ibrahim, Malang. 

Advisors: 1) Dr. Wildana Wargadinata, 2) Dr. Faisal Mahmoud Adam Ibrahim. 

Keywords: Educational Curriculum, Objectives, Content, Method, Evaluation. 

The theme of the thesis chosen by the researcher is the Curriculum of teaching 

Arabic at the Faculty of Linguistics in the Russian Islamic University in Tatarstan. 

Researcher tries in this research to review the curriculum of Arabic language 

teaching at the Faculty of Linguistics at the Russian Islamic University in Tatarstan. 

The research problem is: "What is the curriculum of teaching Arabic at the 

Faculty of Linguistics at the Russian Islamic University in Tatarstan". This problem 

needs branches of the questions, which are: (1) What are the objectives of Arabic 

language teaching at the Faculty of Linguistics at the Russian Islamic University in 

Tatarstan? (2) What is the content of Arabic language teaching at the Faculty of 

Linguistics at the Russian Islamic University in Tatarstan? (3) What are the methods 

of teaching Arabic language at the Faculty of Linguistics at the Russian Islamic 

University in Tatarstan? (4) How is the process of evaluation of teaching Arabic at 

the Faculty of Linguistics at the Russian Islamic University in Tatarstan? 

The methodology of this research is the descriptive and analytical research type. 

The researcher makes this study using the descriptive method. He uses a qualitative 

expression. The research community consists of Arabic language teachers and the 

Rector of the Russian Islamic University in the academic year 2014-2015. And the 

tools for data collection are (1) interview and (2) study of the documents. 

The results of this research are: (1) The Arabic teaching objectives at the 

Faculty of Linguistics are planned clearly and accurately. (2) Regarding the content in 

teaching Arabic, the textbooks have been prepared by Arabic language teachers in 

accordance with the objectives and the methods used at the Faculty of Linguistics at 

the Russian Islamic University. (3) And the method of teaching Arabic at the Faculty 

of Linguistics at the Russian Islamic University is problem-based method. (4) 

Teaching means used at the Faculty of Linguistics at the Russian Islamic University 

meets the needs in education. (5) The type of evaluation used at the Russian Islamic 

University is the Credit Transfer System.  
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ABSTRAK 

Renat Sarimov, 2015, Kurikulum pengajaran Bahasa Arab di Fakultas Linguistik di 

Universitas Islam Rusia di Tatarstan. Master Pendidikan Bahasa 

Arab, Program Pasca Sarjana. Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim, Malang. 

Pembimbing: 1) Dr. Wildana Wargadinata, 2) Dr. Faisal Mahmoud Adam Ibrahim. 

 

Kata kunci: Kurikulum Pendidikan, Tujuan, Isi, Metode, Evaluasi. 

Tema tesis yang dipilih oleh peneliti adalah Kurikulum pengajaran Bahasa 

Arab di Fakultas Linguistik di Universitas Islam Rusia di Tatarstan. 

Dalam penelitian ini peneliti mencoba memberikan tinjauan tentang kurikulum 

pengajaran bahasa Arab di Fakultas Linguistik di Universitas Islam Rusia di 

Tatarstan. 

Masalah penelitian ini adalah: "Apa kurikulum pengajaran Bahasa Arab di 

Fakultas Linguistik di Universitas Islam Rusia di Tatarstan". Masalah ini perlu 

cabang dari pertanyaan, yaitu: (1) Apa tujuan pengajaran bahasa Arab di Fakultas 

Linguistik di Universitas Islam Rusia di Tatarstan? (2) Apa isi pengajaran bahasa 

Arab di Fakultas Linguistik di Universitas Islam Rusia di Tatarstan? (3) Apakah 

metode pengajaran bahasa Arab di Fakultas Linguistik di Universitas Islam Rusia di 

Tatarstan? (4) Bagaimana proses evaluasi pengajaran bahasa Arab di Fakultas 

Linguistik di Universitas Islam Rusia di Tatarstan? 

Jenis penelitian yang digunakan dalam penelitian ini adalah penelitian 

deskriptif dan analitis. Peneliti membuat penelitian ini dengan menggunakan metode 

deskriptif. Dia menggunakan ekspresi kualitatif. Komunitas riset terdiri dari guru 

bahasa Arab dan Rektor Universitas Islam Rusia di tahun ajaran 2014-2015. Dan alat 

untuk pengumpulan data adalah (1) wawancara dan (2) studi dokumen. 

Hasil penelitian ini adalah: (1) tujuan pengajaran bahasa Arab di Fakultas 

Linguistik di rencanakan secara jelas dan akurat. (2)  Konten dalam pengajaran 

bahasa Arab meliputi buku teks yang disusun oleh guru bahasa Arab sesuai dengan 

tujuan dan metode yang digunakan di Fakultas Linguistik di Universitas Islam Rusia. 

(3) Dan metode pengajaran bahasa Arab di Fakultas Linguistik di Universitas Islam 

Rusia adalah metode berbasis masalah. (4) Sarana pengajaran yang digunakan di 

Fakultas Linguistik di Universitas Islam Rusia memenuhi persyaratan pendidikan. (5) 
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Jenis evaluasi yang digunakan di Universitas Islam Rusia adalah Sistem Transfer 

Kredit. 
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 ولالفصل الأ
 السابقة الدراسات  و الإطار العام

 مقدمة .أ 
تعتبر اللغة العربية بتًاثها الأدبي الضخم إحدل اللغات العظيمة بُ العابٓ. فمنذ 

التي جعلتها إحدل لغات العابٓ  Universalityالعصور الوسطى بستعت ىذه اللغة بالعابؼية 
العظيمة، مثل اليونانية، كاللبتينية، كالإبقليزية، كالفرنسية، كالركسية. كىذا الوضع بالنسبة 

احتلتها بُ  عدد ابؼتكلمتُ بها بل يعكس أيضا ابؼكانة التي – فقط –للعربية لا يعكس 
ة المجتمعات العربية بُ تنمي –كما زاؿ تلعبو  –التاريخ، كالدكر ابؼهم الذم لعبتو 

 كالإسلبمية.

بالنسبة إبٔ عدد  أف اللغة العربيةفتَجسوف  كقد ذكر العابٓ اللغول العظيم
تعتبر أعظم اللغات السامية اليوـ كينبغي أف ابؼتكلمتُ بها، كبالنسبة إبٔ مدل تأثتَىا 
 تعتبر كواحدة من اللغات ابؼهمة بُ العابٓ.

التي تكتب بها كثائق الأمم ابؼتحدة، كأيضا تتعلم كالعربية اليوـ كاحدة من اللغات 
 .الآف بُ أماكن كثتَة بُ العابٓ العربية

تقريبا مليوف نسمة بستد أراضيهم ما بتُ آسيا  343يتكلم العربية اليومة أكثر من 
كالعربي إبٔ المحيط الأطلنطي. تتكلم العربية بُ ابعزيرة  كشماؿ أفريقيا، أل من ابػليج

ردف، كفلسطتُ، كسوريا، كلبناف، كالعراؽ، كمصر، كالسوداف، كليبيا، كتونس، العربية، كالأ
كابعزائر، كابؼغرب، كموريتانيا، كغرب أفريقيا، كالصحراء الشمالية. كبالإضافة إبٔ ىذه 

جغرافيا، توجد بعض ابعيوب ابؼنعزلة التي يتحدث أىلها بالعربية. ففي  ابؼنطقة ابؼتصلة
كصقلية حتى القرف الثامن عشر،  وبٌ، كزنزبار ك بُ أكربا بقد مالطا،أفريقيا مثلبن، بقد جيب

أسبانيا حتى القرف ابػامس عشر. كذلك ينبغي أف تلتفت إبٔ ابؼهاجرين السوريتُ ك 
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ابعنوبية، كبُ غرب أفريقيا ، ىؤلاء الذين يتحدثوف العربية كاللبنانيتُ بُ أمريكا الشمالية ك 
 1كيعملوف على نشرىا.

بالإضافة إبٔ ىذا بيكن أف نقوؿ إنو منذ القرف السابع ابؼيلبدم كجدت رغبة بُ ك 
من جانب العرب، بل أيضان من جانب غتَ العرب الذين  –فقط  –تعلم العربية، ليس 

يعتقدكف بُ الدين ابعديد. كعلى ىذا، كاف الدين الإسلبمي ىو العامل الأكثر أبنية 
لم العربية، كما يزاؿ يدفع كثتَان منهم إبٔ ذلك لينهجوا كالذم دفع كثتَان من الناس إبٔ تع

نهج من سبقهم. لقد كانت ىناؾ رغبة ملحة لقراءة القرآف الكرنً، كبؼعرفة التًاث 
الإسلبمي، كالصلبة، كبُ ذلك الوقت )القرف السابع ابؼيلبدم( كانت ابعزيرة العربية أيضان 

انب كالدارستُ إبٔ ىذه ابؼنطقة. كعلى مركز النشاط الديتٍ  الذم جذب كثتَان من الأج
أية حاؿ، فإنو توجد الآف عدة أسباب حقيقية كراء ازدياد الصلبت بتُ ابؼنطقة العربية 
كالعابٓ ابػارجي. ىذه الأسباب بيكن أف تكوف اقتصادية، أك سياسية أك ثقافية، أك دينية 

د يريد أف يستمر بُ أك اجتماعية، كمن ىنا صارت دراسة اللغة العربية كاجبا لكل فر 
 2اتصالو كتعاملو مع العابٓ العربي.

 كليةبُ   تعليم اللغة العربيةمنهج ىو  الباحث هية الذم اختار رسالة البحثلاموضوع ك 
 .تتارستافب بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية اللغويات

إحدل الكيانات الفدرالية بُ ركسيا. تقع على السفوح  بصهورية تتارستاف ىي 
كسكانها  ²ألف كم 73الغربية بعباؿ الأكراؿ الفاصلة بتُ آسيا كأكركبا بدساحة تبلغ بكو 

  موطن الباحث. بصهورية تتارستاف ىي كذلكك  يقتًبوف من أربعة ملبيتُ نسمة.

"ستاف" التي ك -)عرقية(المجموعة الاثنية-كلمة تتارستاف تنقسم إبٔ قسمتُ : تتار 
تعتٍ بالفارسية أرض . يعود بداية العمراف بُ تتارستاف إبٔ القرف الثامن ؽ.ـ. التي نشأت 

                                                           
( 2333،)مكتبة كىبة: القاىرة، المرجع في تعليم اللغة العربية للأجانبفتحى علي يونس كآخركف،  1

 11-12ص:
 13مرجع نفسو، ص:  2
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بعد دكلة البلغار بٍ سيطر ابؼغوؿ على البلبد بُ القرف الثالث عشر. يرجع الوجود 
فضلبف، بُ إثرَ زيارة العابِٓ كالرحّالة، أبضد بن  922الإسلبمي بُ تتارستاف إبٔ عاـ 

الدينية السياسية إبٔ ركسيا التي شملت قرابة بطسة ” رحلة ابن فضلبف“رحلتو الشهتَة 
 آلاؼ شخص أرسلهم ابػليفة العباسي ابؼقتدر بالله.

 .تاريخ اللغة العربية بُ تتارستاف ترتبط ارتباطا كثيقا مع اعتماد الإسلبـ بُ ابؼنطقة
استخدموا اللغة العربية بنشاط باعتبارىا  يرجع ذلك إبٔ حقيقة أف التتار بُ ابؼاضي

الأدبية على حد سواء بُ العبادة كالتعليم كالعلوـ كاكتساب معرفة القراءة كالكتابة إبٔ 
باللغة العربية، تَة كثكاف ىناؾ ابؼواد ابؼطبوعة  ك حد ما يعتٍ أيضا التمكن من اللغة. 

   3.يةكمتساكية تقريبا إبٔ ابؼواد ابؼطبوعة باللغة التتار 

بُ ابؼدرسة الثانوية كانت لغة لعربية مادة رئيسية بُ ابؼدارس ك كانت اللغة اك 
الألفاظ الدخيلة من اللغة العربية دخلت بُ كتابة لغة التتار بداية التدريس. كبُ النتيجة 

كيلعب ىذا ابؼظهر دكرا مهما ليس بُ مفردات اللغة فقط بل بُ ثقافة  كبٍ بُ كلبمهم.
الفلسفة الدينية كالأخلبؽ  برت تأثتَ الإسلبـ ك تستعتَ ثقافة التتارالشعب التتار أيضا.

ابؼفكرين التتار ككتب بعض العلماء ك  ككثتَ من ابؼصطلحات العلمية. كعلم ابعماؿ
تتارية بُ اللغة الكشهاب الدين مرجانی. ك  ورصاكمقعبد الناصر مثل  أعمابؽم بُ العربية

 4دخيل. ظآلاؼ لف 13ابغديثة حوابٕ 

أغلب الإبؽيات العالية ك  عند التتار حتى القرف العشرين كاف تػُعَد اللغة العربية لغة
انوا قادرين على القراءة كذلك سابقا كثتَ من التتار كك  البحوث كانت مكتوبة بالعربية.

ياسة الاحادية للببراد السوفيابٌ بٓ برفظ على ىذا التقليد إلا لكن السبالعربية ك كالكتابة 
، مع عودة الإسلبـ إبٔ موقعو بتُ ابؼسلمتُ التتار تزداد  بُ صحفات التاريخ. أما اليوـ

 شعبية على مدل ابغاجة إبٔ دراسة ىذه اللغة ابؼقدسة.

                                                           
3 http://www.tataroved.ru/publicat/Saf2_pred.pdf 
4 http://tatarile.org/maglumat 
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مفيدا  كوفيتارستاف بُ تعليم اللغة العربية ت على بذربةيعد الباحث أف التعرؼ ك 
لديهما غتَ الناطقة بالعربية ك  همايتاندكنيسيا كتتارستاف كل بفتعا بُ ىذه ابعامعة، لأفك 

كلذلك اللغة العربية تُدرس كاللغة الأجنبية كبرتاج إبٔ استخداـ ابؼناىج  اللغات ابػاصة
 دائما كانت العربية اللغة تدريسموضوع  أف ذكرالب دربه ككذلك. ابؼختلفة كابؼتنوعة

مناىج  كبرستُ لدراسة كبتَ سبب أيضا ىو كىذا ،لدل ابؼسلمتُ ذات الصلة كالأبنية
 .العربية اللغة تدريس أساليبك 

عرفت منطقة تتار الفولغا حتى منذ زمن ابغكم البلغارم مؤسسات تعليمية كبتَة  
الأخرل. كعلى سبيل ابؼثاؿ كاف كاف بإمكانها أف تستقبل الطلبب من الدكؿ الإسلبمية 

من إحدل ابؼراكز التعليمية بُ خانية قازاف مدرسة السيد "كوؿ شريف" الذم ربى فيها 
ابؼعتنقتُ ابعدد للئسلبـ ك الذين استشهدكا بُ الدفاع عن مدينة قازاف من الغزك الركسي 

 ـ. 1552عاـ 

إعداد طبقة ابؼثقفتُ كر ىاـ بُ بُ ظل ابغكم القيصرم لتتارستاف كاف للمدارس دك 
قد ضوء على التًاث التتًم ابؼسلم. ك لتسليط ال العلماء كما أنها كانت بسثل مراكز ىامةك 

ات التعليمية الإسلبمية بُ ركسيا كبالتحديد بُ مدينة قازاف بُ القرف فتحت أكبر ابؼؤسس
ف مدينة قازاف لتعلم أىابٕ الريالثامن عشر ظهرت ابؼدارس القركية الكبرل خارج 

 ابؼناطق النائية مبادئ الإسلبـ.ك 

 433ثانوية بُ قازاف إبٔ كبُ منتصف القرف التاسع عشر كصل عدد ابؼدارس ال
ابؼستول التعليمي فيها عاليا جدا. كبُ  مدرسة، ككاف 57عدد ابؼدارس الدينية مدرسة ك 

بُ  منتصف القرف التاسع عشر كاف ىناؾ تغيتَ جذرم بُ نظاـ التعليم الديتٍ الإسلبمي
ابؼدارس، كنتيجة لذلك ظهرت ابؼدارس ذات الأساليب ابعديدة التي كانت بزرج طلبب 

، كمن ىذه ابؼد ارس على سبيل ابؼثاؿ: "بؿمدية" متخصصتُ بُ كثتَ من العلوـ
 5"القابظية".ك

                                                           
 .66ص، 2337، تتار الفولغا: تاريخ و حضارةسعيد إبراىيم كريديو، 5
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من الأخبار ابؼفرحة عن تتارستاف افتتاح ابعامعة الإسلبمية الركسية بُ قازاف بُ ك 
ىو من قد قرر بؾلس الإفتاء ك لتنمية، ك من البنك الإسلبمي ل ـ بتمويل1998عاـ 

عداد الكوادر العالية ابؼهارة لإمعة جعلها أكبر جامعة بُ ركسيا الأعضاء ابؼؤسستُ للجا
 6زمة للعمل بُ ابؼؤسسات الدينية.لبالك 

 كليةبُ   تعليم اللغة العربية منهج بواكؿ الباحث بُ ىذا البحث أف يستعرض
أنو بواسطتو بيكن أف أبنية البحث . ك تتارستافب بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية اللغويات
لثقافة كاللغة بـتلفة عن اللغة بُ تتارستاف ذم ا تعليم اللغة العربية على بذربةنتعرؼ 

 الثقافة الاندكنيسية. ككذلك دراسة ىذا ابؼوضوع جديد بُ ىذه ابعامعة.ك 

 ة البحثأسئل .ب 
بُ ابعامعة اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربية منهجعن  دراستوبُ يطرح الباحث 

 الأسئلة الآتية: بتتارستاف الإسلبمية الركسية
اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية  كليةتعليم اللغة العربية بُ   أىداؼما  (1

 ؟الركسية بتتارستاف
بُ ابعامعة الإسلبمية اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربية بؿتولما   (2

 بتتارستاف؟ الركسية
بُ ابعامعة الإسلبمية اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربية طرؽ ما (3

 بتتارستاف؟ الركسية
بُ ابعامعة اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربيةكيف يتم تقونً  (4

 بتتارستاف؟ الإسلبمية الركسية
 
 
 

                                                           
 .68سابق، صمرجع  ،سعيد إبراىيم كريديو 6
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 أىداف البحث .ج 
 كما البحث أىداؼ الباحث كضعالبحث  استنادا إبٔ ما قد ذكر بُ أسئلة

 : يلي
بُ ابعامعة اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربية أىداؼتعرؼ على ال (1

 بتتارستاف. الإسلبمية الركسية
بُ ابعامعة اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربية بؿتول تعرؼ علىال  (2

 بتتارستاف. الإسلبمية الركسية
بُ ابعامعة اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربيةطرؽ تعرؼ على ال  (3

 بتتارستاف. الإسلبمية الركسية
بُ ابعامعة اللغويات  كليةبُ   تعليم اللغة العربية تقونًكيفية التعرؼ على   (4

 بتتارستاف. الإسلبمية الركسية
 أىمية البحث  .د 

عن منهج تعليم اللغة  كابؼعلومات ابؼعرفة يعطي أف البحث ىذا من يرجى
  .الركسية بُ ابعامعة الإسلبمية العربية

 :ةالنظري الأىمية
 تتمثل الأبنية النظرية بؽذه الدراسة فيما يلي:

منهج تعليم اللغة العربية بُ ابؼؤسسات إلقاء مزيد من الضوء على أبنية  .1
 التعليمية كخاصة بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية.

ضيحا كتو يكوف ىذا البحث تشجيعا للطلبب على تعلم اللغة العربية  .2
 للمعلمتُ.

 يكوف ىذا البحث زيادة بُ معرفة عن مناىج تعليم اللغة العربية.  .3
 الأىمية التطبيقية: 

 تتمثل الأبنية التطبيقية بؽذه الدراسة فيما يلي:
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للجامعة الإسلبمية الركسية، سوؼ يكوف معرفة كخبرة بُ بؾاؿ تصميم  .1
 كتطوير كتقونً مناىج تعليم اللغة العربية ابغديثة. 

 برديد ابعوانب الضعيفة بُ ابؼناىج الدراسية كتطورىا.ابؼساعدة بُ  .2
للمدرس، يكوف مساعدا للمدرس بُ اختيار المحتول كالطريقة كالوسيلة  .3

 ابؼناسبة بدستول الطلبب كابعذابة بُ تعليم اللغة العربية.
 للطلبب، يكوف تشجيعا للطلبب كزيادة للرغبة بُ تعلم اللغة العربية. .4
راجع كمداخلة بُ بززين العلوـ خاصة بُ ترقية للجامعة، يكوف زيادة ابؼ .5

 تعليم اللغة العربية من حيث مناىجها.
للباحث، يكوف ىذه الدراسة للباحث بذربة بُ كتابة العمل البحثي  .6

كزيادة ابؼعرفة بُ بؾاؿ مناىج تعليم اللغة العربية كأنواعو، كملبئمتو بنظرية 
 منهج تعليم اللغة العربية ابغديثة. 

 لبحثحدود ا  .ه 
 : يلي كما البحث حدكد الباحث كضع 

كلية   تعليم اللغة العربية بُمنهج  على بدوضوع الباحث زرك:  ابؼوضوعية ابغدكد .1
 .بتتارستاف بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية اللغويات

ابعامعة بُ  كلية اللغويات  بُ حدد الباحث مكاف البحث : ابؼكانية ابغدكد .2
 الإسلبمية الركسية.

-2314قاـ الباحث بكتابة البحث بُ السنة الدراسية  :الزمانية ابغدكد .3
  ـ.2315

 تحديد المصطلحات .و 
يستخدـ الباحث بعض ابؼصطلحات ابؼهمة بُ ىذا البحث، كلتيستَ 

 الفهم فيشرحها الباحث ابؼصطلحات كما يلي :
منهج تعليم اللغة العربية: تنظيم معتُ يتم عن طريقة تزكيد الطلبب بدجموعة من  .1

ابػبرات ابؼعرفية كالوجدانية كالنفس حركية التي بسكنهم من الاتصاؿ باللغة العربية 
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التي بزتلف عن لغاتهم، كبسكنهم من فهم ثقافتها كبفارسة أكجو النشاط اللبزمة 
 7كذلك برت إشراؼ ىذا  ابؼعهد.داخل ابؼعهد التعليمي أك خارجو 

الأىداؼ: الوصف ابؼوضوعي الدقيق لأشكاؿ التغتَ ابؼطلوب إحداثها بُ سلوؾ  .2
 8الطالب بعد مركره بخبرة تعليمية معينة.

المحتول: يعرؼ المحتول بأنو نوعية ابؼعارؼ التي يقع عليها الاختيار كالتي يتم  .3
مفاىيم أك حقائق أك أفكار  تنظيمها على بكو معتُ، سواء أكانت ىذه ابؼعارؼ

 9أك أساسية.
الطريقة: ىي ابػطة التي يربظها ابؼدرس ليحقق بها ابؽدؼ من العملية التعليمية بُ  .4

 13أقصر كقت، كبأقل جهد من جانبو كمن جانب التلبميذ.
التقونً: إف التعريف الذم نعتبره شاملب لعملية التقونً  ىو "بؾموع الإجراءات  .5

بصع بيانات خاصة بفرد أك بدشركع أك بظاىرة كدراسة ىذه التي يتم بواسطتها 
من أجل  البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدل برقيق أىداؼ بؿدكدة سلفا

 11ابزاذ قرارات معينة.
 الدراسات السابقة .ز 

منهج تعليم اللغة العربية بُ مراكز عنواف البحث :  ، 2313نور ديانا عارفة،  .1
 بحث تكميلي تقوبيية(. برليلية )دراسة كصفيةاللغة بابؼعاىد الإسلبمية "بدادكرا" 

 الإسلبمية ابغكونية بدالانج. جة ابؼاجستتَ بجامعة مولانا مالك إبراىيملنيل در 
 : أىداؼ البحث 

                                                           
، )الرباط: منشورات ابؼنظمة الإسلبمية تعليم العربية لغير الناطقين بها مناىجو و أساليبورشدم أبضد طعيمة،  7

 63ـ( ص1989إيسيسكو ،  -للتًبية كالعلوـ كالثقافة 
 63ابؼرجع نفسو، ص 8
، )دار الفكر للطباعة كالنشر لمناىج والأساليب العامةدراسات في اصابّ ذياب ىندم ك ىشاـ عامر،  9

 131كالتوزيع، دكف سنة(، ص
 89(، ص 1983، )القاىرة: دار ابؼعارؼ، التوجيو في تدريس اللغة العربيةبؿمود علي السناف،  13
 72 -71رشدم أبضد طعيمة، مرجع سابق، ص 11
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ىذا البحث إبٔ معرفة الأىداؼ، كأنواع المحتويات، كالطرؽ  يهدؼ -
 ابؼستخدمة كالوسائل كالتقونً بُ بعض مراكز اللغة بدادكرا

معرفة مدل ملبئمة منهج تعليم اللغة العربية بُ مراكز اللغة بدادكرا بدنهج  -
 .تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها

 ىي دراسة كصفية برليلية تقوبيية، كنوع الدراسة بؽذا البحث : منهج البحث
  .ابؼنهج الوصفي الذم يقوـ على التحليل

 أىم النتائج  : 
أف من حيث بنية ابؼنهج، إف منهج تعليم اللغة العربية بُ ىذه ابؼراكز  .أ 

الثلبثة، يدؿ على عناصر متكاملة تشتمل فيها الأىداؼ، المحتول، 
 الطريقة، الوسائل كالتقونً. 

إف منهج تعليم اللغة العربية بُ كل ابؼراكز الثلبثة يدؿ من حيث النظرية،  .ب 
 على ملبئمتو بدنهج تعليم اللغة العربية ابغديث للناطقتُ بغتَىا.

 إف تعليم اللغة العربية كلغة ثانية لا بد أف يعتمد على ابؼبادئ التًبوية. .ج 
إف منهج تعليم اللغة الثانية لا بد أف يهتم بدوضع اللغة  بُ الدراسات  .د 

 نفسية.ال
كبؼنهج تعليم العربية أسس يطلب فيها التوازف بُ تصميم منهج تعليم اللغة  .ق 

 العربية للناطقتُ بغتَىا.
منهج اللغة العربية بددرسة ، عنواف البحث : 20072338-عبد سعيد،   .2

 . )دراسة كصفية"ربضنية" ابؼتوسطة الإسلبمية بدينور مرابقتُ دماؾ جاكا الوسطى
بجامعة  ابؼاجستتَ بُ تعليم اللغة العربيةلنيل دراجة  تكميليث (. بحبرليلية تقوبيية

 .راىيم الإسلبمية ابغكومية بدالانجمولانا مالك إب
  أىداؼ البحث: يهدؼ ىذا البحث إبٔ معرفة اتساؽ منهج اللغة العربية

 بددرسة "ربضنية" ابؼتوسطة الاسلبمية مع احتياجات طلببها.
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  :وصفيبُ تلك الدراسة ابؼنهج ال كقد استخدـ الباحثمنهج البحث 
 التقوبيي.

 :نتائج البحث  
منهج اللغة العربية بددرسة "ربضنية" ابؼتوسطة الإسلبمية بٓ يتسق مع  .أ 

تبارات خلدينية من حيث طرائق التعليم كالابعض حاجات الطلبب ا
 للتقونً.

منهج اللغة العربية بددرسة "ربضنية" ابؼتوسطة الإسلبمية بٓ يتسق مع   .ب 
حاجات الطلبب الاتصالية من حيث المحتول، طرائق، كالوسائل بعض 

 التعليمية، كالاختبارات ابؼستخدمة.
منهج اللغة العربية بددرسة "ربضنية" ابؼتوسطة الإسلبمية بٓ يتسق مع  .ج 

بعض حاجات الطلبب الأكادبيية من حيث المحتول، الطرائق، الوسائل، 
 كالاختبارات.

بحث : تصميم ابؼنهج على أساس ابؼواقف ،  عنواف ال2311نور ابؽادم،  .3
لتعليم اللغة العربية بُ ابؼعهد الاسلبمي" )بحث تطويرم(. بحث تكميلي بغصوؿ 
على دراجة ابؼاجستتَ قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم 

 الإسلبمية ابغكونية بدالانج.
 :أىداؼ البحث 
اللغة العربية بُ مركز اللغة العربية بُ  اعداد ابؼنهج على أساس ابؼواقف لتعليم -

 معهد دار العلوـ الإسلبمي بانيوأنيار باميكاساف بدادكرا.
معرفة مدل صلبحية ابؼنهج على أساس ابؼواقف لتعليم اللغة العربية بُ مركز  -

 اللغة العربية بُ معهد دار العلوـ الإسلبمي بانيوأنيار باميكاساف بدادكرا.
  الباحث بُ ىذا البحث منهج البحث التطويرم منهج البحث: استخدـ 

(R & D.باستخداـ ابؼدخل الكيفي ) 
  نتائج البحث: إف نتيجة ىذا البحث ىو إعداد ابؼنهج لتعليم اللغة العربية

على أساس ابؼواقف بُ مركز اللغة العربية بدعهد دار العلوـ الإسلبمي 
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ة ابػبراء بُ بؾاؿ منهج بانيوأنيار باميكاساف بدادكرا الذم بركيمو عند ثلبث
( كضع 2( الإطار العاـ، )1تعليم اللغة العربية. كيتكوف ىذا ابؼنهج من: )

( تعيتُ 4( برديد ابؼواقف المحتاجة )بؿتول ابؼنهج(، )3أىداؼ التعليم، )
( كضع 6( تصميم أدكات التقونً، )5طرؽ التدريس ابؼلبئم للمنهج، )

 ابؼخطط الدراسي للمنهج.
إبٔ الدراسات السابقة كالاطلبع عليها، كجد الباحث أف ابؼوضوع كبعد الرجوع 

تصلح الدراسات فيو حيث بٓ بهد دراسة تتحدث عن موضوع البحث الذم يقوـ  جديد
 دراسات السابقة. كمن ىنا ينفرد موضوع ىذا البحث عن غتَه من ال الباحث بدراستو.

الفوائد أف الباحث عرؼ كاستفاد الباحث من ىذه الدراسات السابقة كثتَا. كمن 
عن طرائق كأساليب كتابة البحث حوؿ مناىج تعليم اللغة العربية بُ ابؼناطق ليست عربية 
ككذلك عن بذربة الإندكنيسيا بُ بؾاؿ تعليم اللغة العربية التي سهلت للباحث أف يفهم 

 عملية بزطيط ككتابة البحث عن مناىج تعليم اللغة العربية.
 بُ العربية اللغة تعليم منهج كيفية  عنالبحث  الكشف  بواكؿ الباحث بُ ىذ

 .الركسية الإسلبمية ابعامعة بُ بالتطبيق تتارستاف
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 ثانيالفصل ال
 الإطار النظري

 مفهوم المنهج : المبحث الأول
عنصر أساسي من عناصر العملية التعليمية، إف بٓ يكن  curriculumابؼنهج 

صلبها. كالسبب بُ ذلك أنو يقدـ تصورا شاملب بؼا ينبغي أف يقدـ للطالب من 
أف ينمَّى لديو من قيم  معلومات، كما بهب أف يكتسبو من مهارات، كما بيكن

ابػطوات التي  كابذاىات. كما أف ابؼنهج يتًجم بالفعل الأىداؼ العامة للتًبية، كيقتًح
 تيسر للمجتمع أف يبتٍ أفراده بالطريقة التي يريدىا.

يصدؽ ىذا الأمر على بـتلف بؾالات التًبية كفركعها. فبمثل ما يصدؽ على 
فإنو يصدؽ على تعليم اللغات، كما يصدؽ على  mathematicsتعليم الرياضيات 
 غتَىا من بؾالات.

ين. كلعل سبب ذلك تفاكت النظرة إبٔ كلقد اختلط مفهوـ ابؼنهج بُ أذىاف الكثتَ 
 أىداؼ التًبية، كاختلبؼ الظركؼ التي ظهرت فيها كل بؿاكلة لتعريف ابؼنهج.

 مفهوم المنهج لغةً:

الأصل الثلبثي لكلمة منهج ىو "نهج" كيقاؿ نهج بؿمد الأمر نهجا "أم أبانو 
 "بسكوف ابؽاء" أم سلك الطريق الواضح.  كأكضحو"، ك نهج الطريق "سلكو". كالنهج

ابؼنهج إذف خطة لطريق ينبغي أف يسلكو التًبويوف لتحقيق أىدافهم. كصلة بتُ 
 12ضحتها كتب ابؼناىج.مفهوـ ابؼنهج لغة ك مفهومو اصطلبحا كبتَة. كقد ك 
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 نحو تعريف إجرائي لمنهج تعليم العربية:

اؿ تعليم العربية كلغة ثانية ىو: كالتعريف الإجرائي الذم نقتًحو للمنهج بُ بؾ
 يقصد بدنهج تعليم العربية كلغة ثانية تنظيم معتُ يتم عن طريقو تزكيد الطلبب بدجموعة

من ابػبرات ابؼعرفية كالوجدانية كالنفس حركية التي بسكنهم من الاتصاؿ باللغة العربية التي 
بزتلف عن لغاتهم، كبسكنهم من فهم ثقافتها ك بفارسة أكجو النشاط اللبزمة داخل ابؼعهد 

 التعليمي أك خارجو كذلك برت إشراؼ ىذا ابؼعهد.

 كيتميز ىذا التعريف بدا يلي:

التخطيط  اـ فيو تسليم بدبدأظيم كالنظر إبٔ ابؼنهج على أنو نظنأخذه بدبدأ الت -1
 بؼنهج تنظيما فرعيا لتنظيم أكبر.كاعتبار ا

بسييزه بتُ مفهوـ ابؼنهج كعناصر ابؼنهج. فابؼنهج بُ ضوء ىذا التعريف ليس  -2
ىو ابػبرات لأف ابػبرات ىي المحتول. كابؼنهج ليس الأىداؼ. كما أنو ليس 

قونً أيضا. فهذه عناصر ابؼنهج كمكونات كلا بسثل، كىي الطريقة. كليس الت
 منفردة مفهوـ ابؼنهج.

فتعليم اللغة العربية بُ ضوء ىذا ابؼنهج  الشاملة إبٔ العملية التعليمية. نظرة -3
ليس قاصرا على تزكيد الطلبب بدجموعة من ابغقائق ك ابؼعلومات حوؿ 

 ا ىي بسكنهم من اكتشاؼ مهاراتها.العربية ك إبم

. كىو ىنا بىتلف عن ديده لوظيفة اللغة بأنها برقق الاتصاؿ بتُ الناسبر -4
 ث.ابؼناىج التي بردد كظيفة اللغة بُ قراءة التًا

برديده بعهة ابؼسؤكلية بُ تعليم اللغة. كىي ىنا أم معهد علمي يضع ابػطة.  -5
 كيشرؼ على تنفيذىا. سواء داخل جدراف ابؼعهد أك خارجو.
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إف الطالب لا بوضر إبٔ ابؼعهد  أنو كسيلة لا غاية. ابؼنهج على النظرة إبٔ -6
إنو بوضر لأنو  غ أك رغبة بُ بؾرد لقاء الأصحاب.العلمي إزجاءا لوقت الفرا 

 13.يريد أف يتعلم
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 أسس بناء المناىج المدرسيةالمبحث الثاني: 

 عنو بُإف ابؼدرسة ىي ابؼؤسسة الاجتماعية التي أنشئت بواسطة المجتمع لتنوب 

بالصورة ابؼرغوبة، بأسلوب منظم كمقصود كابؼدرسة على ىذا النحو لا  تربية النشىء
 بواسطة بؾموعة من ابؼناىج التي تكوف بُ بؾملها تلك الصورة أف تقوـ بدكرىا إلا بيكن

 ابؼرغوبة للعملية التًبوية التي يريدىا المجتمع، برقيقا لأىدافو العامة، كاستمرارا لوجوده

 مؤثرا بُ تيار ابغياة الإنسانية.فاعلب 

 كبؼا كانت ابؼناىج ىي كسيلة ابؼدرسة الأساسية التي بودث بها التغيتَ ابؼنشود بُ 

 سلوؾ أفراد المجتمع، لذا فإنو بهب أف تقوـ عملية بناء ابؼناىج على أسس تربوية كاضحة

 بصورة متوازنة عبرابؼعابٓ لكي تقوـ ابؼدرسة بواجبها الأساسي بكو إعداد النشىء للحياة 

  الأجياؿ.

كمن ابعدير بالذكر أف علماء التًبية قد تناكلوا أسس بناء ابؼناىج بكثتَ من 
برت عناكين كتقسيمات متعددة . كبيكن تصنيف ىذه الأسس كعرضها على  التفصيل

 النحو التابٕ :

  أكلان : الأسس الفلسفية للمنهج.

 ثانيان : الأسس الاجتماعية للمنهج.

 : الأسس النفسية للمنهج. ثالثان 

 كقد يكوف من ابؼفيد ىنا التنويو إبٔ صعوبة فصل ىذه الأسس عن بعضها البعض

 لأنها تتداخل كتتكامل لتشكل بُ النهاية إطارا عاما بيكن الاستًشاد بو بُ عملية بناء

 14ابؼناىج.

 
                                                           

14 http://drattamimi.com/wp-content/uploads/2012/07/ عناصرىا-أسسها. المناىج-
 21ص pdf.  تنظيماتها
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 أولاً : الأسس الفلسفية للمنهج :

تربوية معينة تعكس بُ ابؼقاـ الأكؿ فلسفة يرتكز ابؼنهج ابؼدرسي على فلسفة 
المجتمع،  ك ذلك باعتبار أف الأىداؼ ابؼنشودة ىي التي يلقيها عليها المجتمع القائم على 
إنشائها كرعايتها كلذلك يضع بـططو ابؼناىج بُ اعتبارىم الفلسفة التًبوية ابؼنشودة أك 

ل مواقف تربوية بير بها التلبميذ الغايات ابؼقصودة من ذلك ابؼنهج، كتًبصة حقيقة بُ شك
لاستفادة منها كفقا بؼا  تعنيو فلسفة ابؼنهج التي تعر عن فلسفة المجتمع بُ المحصلة 

 النهائية.

تستًشد بُ بفارستها بالفلسفة  –بفا فيها النظاـ التعليمي  –كالنظم الاجتماعية 
التي يؤمن بها المجتمع، كالفلسفة التي نقصدىا ىنا تقتًب من مفهوـ الايديولوجيا الذم 

 يعتٍ بؾموعة الأفكار كالعقائد كابؼبادئ التي بركم مسار بؾتمع ما بُ فتًة معينة. 

مد ت ابؼدرسة مؤسسة تعليمية بزدـ المجتمع الذم توجد فيو فإنها تستذا كانكإ
إليو، كمن بٍ فإنا تبتٍ منهجها، كتصوغ  طرقها فلسفتها من فلسفة المجتمع الذم تنتمي 

 التًبوية بحيث تنجح بُ رسالتها إزاء المجتمع.

 الفلسفة التي يتخذىا بؾتمعنا بُ الوقت ابغابٕ توجيها بغياتو بُ  كإذا نظرنا إبٔ
التيمن أىم دعائمها ابعوانب  كافة نواحيها بقد أنها تقوـ على الاشتًاكية الدبيقراطية

 الآتية:

 شخصية الفرد. احتًاـ -1
 التعاكف. -2
 الإبياف بذكاء الفرد كقدرتو على الإنتاج السليم. -3
 15 العمل. -4

                                                           
15
، طبعة جديدة كمنقحة )الأسكندرية: منشأة المناىج المعاصرة، فوزل طو إبراىيم ك آخركف  

 73صـ( 2333ابؼعارؼ،
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كابؼنهج ابؼدرسي لابد أف يقوـ على أساس فلسفة تربوية معينة تشتق أساسا من 
البعض بسمات المجتمع العامة، كقد تعددت ىذه الفلسفات، كبسايزت عن بعضها  فلسفة

 كاضحا على ابؼناىج ابؼدرسية بَ المجتمعات الإنسانية عبر التاريخ ابؼكتوب. أثرت تأثتَان 

 ثانياً: الأسس الاجتماعية للمنهج المدرسي :

من الطبيعي أف بزتلف ابؼناىج من بلد إبٔ آخر، أل بزتلف من بؾتمع إبٔ آخر. 
التعلم أك اختلبفا  بُ النمو  يكوف سببو اختلبفا بدفهوـ كإف ىذا الاختلبؼ قد لا

ابعسمي كالنفسي، كإبما يكوف نتيجة اختلبؼ المجتمعات اختلبفا ملحوظا بُ تراثها 
الاجتماعي، كبُ نظمها السياسية الاقتصادية. كإف ارتباط البرامج التعليمية بُ الواقع بهذه 

 الأنظمة أمر طبيعي، لأف ابؼدرسة بحكم نشأتها ىي مؤسسة اجتماعية.

ة من عناصر  صطلح التًاث الاجتماعي يدؿ على ابؼعتقدات بصيعها ابؼتكونإف م
كثتَة متداخلة منها النظاـ الأسرم ، كالأعراؼ كالعادات كالتقاليد، كالفنوف، كابؼعرفة، 
كالأفكار، كابؼهارات، كطرائق العيش، كالنظم كالقوانتُ، كالأىداؼ، كابؼثل العليا، كالقيم، 

نية، كالابذاىات السياسية كالاقتصادية، كالآداب كالأخلبؽ، كالعقائد، كالآراء الدي
 تصاؿ... كما إبٔ ذلك.ككسائل الإ

إف التًبية تهدؼ أساسا إبٔ تطبيع الفرد الإنساني إجتماعيا لكي يتفاعل بنجاح مع 
بؾتمعو. كيؤدم النظاـ التعليمي دكرا رئيسيا بُ ذلك. فالثقافة ىي بُ الواقع متَاث بشرم 

اؿ سابقة عبر مستَة طويلة للئنسانية، كالإنساف يولد بُ بيئة ثقافية مثلما جاء من أجي
يولد بُ بيئة طبيعية. فالثقافة على ما يراىا "كلباترؾ" تعتٌ "كل ما صنعتو يد الإنساف 
كعقلو من أشياء كمن مظاىر بُ البيئة الاجتماعية، أم كل ما اختًعو الإنساف أك ما 

لية الاجتماعية" ك قاؿ آخركف بأنها " بؾموعة الأدكات اكتشفو ككاف لو دكر بُ العم
كالاجتماعية، كتكييف  ابؼادية كالفكرية التي يستطيع بها المجتمع إشباع حاجاتو ابغياتية
 نفسو لبيئتو". كىي أبماط النتاج الفكرم كالأدبي كالفتٍ كالعلمي.
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إبٔ سلوؾ إف دكر ابؼنهج ىو أف يعكس مقومات الفلسفة الاجتماعية، كبووبؽا 
بيارسو التلميذ متفقا مع متطلبات ابغياة بُ المجتمع، كبُ جوانبو ابؼختلفة. كبدا أف ابؼدرسة 
ىي مؤسسة اجتماعية أسسها المجتمع لاستمرار إعداد الأفراد للقياـ بدسؤكلياتهم فمن 

ية الطبيعي أف تتأثر ىذا ابؼدرسة بالمجتمع كالظركؼ المحيطة بو، بدعتٌ أف القول الاجتماع
بـتلفة من حيث  التي يعكسها المجتمع تعبر عنو بُ مرحلة ما. كعليو أصبحت ابؼناىج

 بؾتمع إبٔ آخر.الشكل كابؼنطق من 

كمن ىنا تتجلى علبقة ابؼنهج بالوظيفة الاجتماعية للمدرسة. فقد ازداد اشراؼ 
ن حيث الدكؿ على التعليم بدرجة ملحوظة، إذ تضمنت تشريعاتها موادا تتعلق بالتعليم م

بزطيطو كتنظيمو كبسويلو، كتوسعت ىذه الدكؿ كثتَا بُ فتح ابؼدارس للمحافظة على 
، كإعداد ابؼواطن بدا يتفق ىو كخصائص ذلك المجتمع كأىدافو. التًاث الثقابُ للمجتمع

كتتجلى أيضا بعلبقة ابؼنهج بدبادئ المجتمع كقيمو. فالوظيفة الأكبٔ للمدرسة ىي إعداد 
ة على القيم كابؼبادئ الأساسية السائدة بُ المجتمع. فعلى من بىطط ابؼواطن للمحافظ

ابؼنهج أف بولل بدقة ىذه القيم كابؼبادئ لوضع منهاج تربوم يساير الأكضاع الاجتماعية 
 16كيلبي حاجاتها.

 ثالثا : الأسس النفسية للمنهج :

تطوراف إف من ابؼهم لدل كاضعي ابؼناىج أف يعرفوا كيف ينمو الطفل كالشاب، كي
من الناحية ابعسمية كالعقلية كابػلقية، كأف يعرفوا كذلك ابؼراحل التي بير بها ىذا التطور 
ليضمنوا مناىجهم بالأىداؼ كابؼواد التعليمية كابػبرات التًبوية التي بدكرىا تساعد على 

 بلوغ الأىداؼ.

الطالب، كيهم كاضعي ابؼناىج أف يلموا بالطريقة التي يتعلم بها التلميذ أك 
 كبالأسلوب الذم يستَ بو عقلو عندما يتعلم، كبالعوامل التي تساعد على التعلم ابعيد.
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إف الفرد يكتسب ذاتو نتيجة ابػبرات ابؼباشرة كغتَ ابؼباشرة التي بير بها بُ بيئتو 
الاجتماعية كالثقافية كالتقنية كابغضارية كالطبيعية. فمن ابؼعركؼ أف التًبية ىي نتاج 

لفرد مع بيئتو الاجتماعية كالطبيعية، كىنا تكوف العملية التًبوية عملية تشكيل تفاعل ا
الفرد، كىنا أيضا يكوف كل من التعلم كابؼنهج التدريسي ذا أثر بتوجيو ابؼتعلم كإرشاده. 
كإف معرفة الأسس النفسية للتًبية كالإبؼاـ بها تكوف على درجة كبتَة من الأبنية عند 

 ع استًاتيجيات التدريس كطرائقو.المحتول التعليمي كبرديده، ككضالتعامل مع اختيار 
كبيكن أف بللص من ىذا إبٔ أف الأسس النفسية للمنهج تعتٍ ابغقائق النفسية كالنتائج 
العلمية التي توصل إليها الفكر التًبوم نتيجة لأبحاث علم النفس، ك بخاصة علم النفس 

هما بُ بناء ابؼناىج، كبرديد بؿتوياتها كأساليب التعليمي، كأف ىذه الأبحاث تؤدم دكرا م
 17تنظيماتها كاستًاتيجيات تطبيقاتها.

كىكذا بيكن أف بللص  إبٔ أنو بهب على ابؼنهج أف يعمل على تنمية ابؼيوؿ التي 
تؤدم مصلحة الفرد كالمجتمع، كأف تؤدم إبٔ عملية إشباع ميوؿ التلميذ كالعمل على 

ت بـتلفة، كأف يعمل ابؼنهج أيضا على ربط ميوؿ التلبميذ توليد ميوؿ جديدة بُ ابذاىا
بحاجاتهم كقدراتهم كاستعدادتهم.  كبهب عليو أيضا أف يعمل على توجيو التلميذ توجيها 
أكادبييا كتوجيها مهنيا، كأف يعمل على استغلبؿ ميوؿ التلميذ بُ تنمية القدرة لديو على 

كوين بؾموعة من العادات كالابذاىات الابتكار، كأف يعمل على استغلبؿ ابؼيوؿ لت
النافعة للفرد كللمجتمع. كبهب أف يتمكن ابؼنهج أيضا من إشباع ميوؿ التلميذ كتنميتها 

 18كتوجيهها توجيها صحيحا.
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 أنواع مناىج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرىاالمبحث الثالث: 
لتعلم ىذه تتعدد أنواع مناىج تعليم اللغة الثانية. كلكل منهج منها تصور خاص 

اللغة كتقدنً مهاراتها كما يستند إبٔ بؾموعات من ابؼنطلقات التي لا يتسع المجاؿ لذكرىا 
 تفصيلب، كسنعابِ بعضها ىنا:

  Grammatical Syllabus19المنهج النحوي  .1

تدكر حوؿ موضوعات القواعد تقدنً المحتول اللغوم بُ شكل بؿاكر عامة  ىو
: أف اللغة نظاـ. كالنظاـ يشتمل على بؾموعة من استنادا إبٔ منطلقتُ مؤدل أكبؽما

القواعد التي لو تعلمها الفرد أصبح قادرا على استخداـ اللغة . ك مؤدل ابؼنطلق الثاني 
و. كعلينا أف بكصر التًاكيب ابؼختلفة التي تنقل معاني ىو أف لكل معتٌ تركيبا لغويا يناسب

 معينة تيسر للئنساف الاتصاؿ باللغة. 

يبدأ كاضعو ابؼنهج إذف بتحديد ابؼعاني التي يريد الفرد التعبتَ عنها، بٍ برديد 
التًاكيب اللغوية التي تعطي لكل معتٌ من ىذه ابؼعاني. بٍ اختيار ابؼوضوعات النحوية 

ا ىذه التًاكيب. بٍ ترتيب ىذا كلو بُ شكل منطقي يتمشى مع موضوعات التي تنتمي بؽ
 النحو فيقدـ ما يعتبر شرطا لازما لغتَه.

 كبُ ىذا ابؼنهج النحوم يلزـ التمييز بتُ عدة مصطلحات منها:

أبماط ابعملة، كيقصد بها نوع ابعملة من حيث ابؼعتٌ الذم تؤديو. فهذه  -
، ك ىذه بصلة طلبية، كىذه إنشائية.. تعجب، كىذه بصلة استفهاميةلة بص

 ابْ.

موضوعات النحو، كيقصد بها ابؼفاىيم النحوية التي تنتمي إليها التًاكيب  -
مصنفة بُ أبواب. فهذا باب ابؼبتدأ كابػبر، كىذا باب ابؼفعوؿ بو، كىذا باب 

 الإضافة...ابْ.
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قالب التًكيب اللغوم، كيقصد بو القالب الذم تصب منو ابعملة فنقوؿ بأف  -
 ىذه ابعملة ىو فعل+فاعل+مفعوؿ بو.

ابعملة، كيقصد بها قوؿ مستفاد بو،  مستقل بنفسو يكمل بو ابؼعتٌ فنقوؿ  -
 "أكل الولد الطعاـ" بصلة لأنها مستقلة بنفسو كيكمل بها ابؼعتٌ.

يشيع مع ابؼنهج النحوم استخداـ طريقة النحو كالتًبصة. كىي الطريقة التي تنطلق ك 
. كىو أف اللغة بؾموعة من القواعد التي إف تعلمها الفرد استطاع السابق من نفس ابؼنطلق

استخداـ اللغة. كالتي تزكد الطالب بحصيلة ىائلة من ابؼفردات على أساس معجمي 
 كليس على أساس ابغاجة الفعلية للطالب.

 Situational Syllabus20منهج المواقف  .2

م ابؼناىج على تقدنً المحتول كمحاكلة لتطوير ابؼنهج النحوم السابق درج معد
اللغوم بُ شكل مواقف بيارسها الفرد بُ الفصل، كيتعلم من خلببؽا التًاكيب اللغوية 

 ابؼنشودة.

كىذا تطوير للمنهج النحوم لا بىرجو من الدائرة التي ينتمي إليها إلا إبٔ دائرة  
حوؿ مواقف أخرل من نوع آخر للمناىج كىو منهج ابؼواقف. فلئن كانت ابعمل تدكر 

يؤديها ابؼعلم كالطالب، إلا أنها مواقف مصطنعة تستهدؼ فقط بسثيل معاني ابعمل حتى 
يستطيع الطالب فهمها. كىذا بالطبع بىتلف عن منهج يبتٌ على أساس مواقف طبيعية 

من ابغياة إبٔ الفصل. كمثل ىذا التطور لا يفي بحاجة ابؼتعلم للبتصاؿ  ينقلها ابؼعلم
إذ يظل التباعد قائما بتُ لغة تتعدد فيها تدكر حوؿ تراكيب بؿدكدة،  الفعلي باللغة.

كلا يتوقع الفرد  ككلمات مقصودة، ك مواقف مصطنعة، كبتُ لغة تتعدد فيها البدائل،
 استجابة بؿدكدة بؼا يصدر عنو من بزاطب مع الآخرين.

حيانا بؼواصلة كالتباعد بتُ اللغتتُ، لغة الفصل كلغة ابغياة يفقد الطالب الدافعية أ
الدراسية. إذ لا بوس بؼا يتعلمو قيمة. كلا يشعر لو بفائدة. ىذا بالطبع بىتلف عن منهج 
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ابؼواقف الذم ينطلق من مسلمات أخرل. كيبتٌ على أسس بزتلف إبٔ حد كبتَ، إف بٓ 
 يكن بساما، عن تلك الأسس التي يبتٌ عليها ابؼنهج النحوم.

يقة تقف على نفس ابؼستول من الصدؽ فإف ابؼنهج ابؼواقف يستند إبٔ حق
كالأبنية. كىي أف اللغة ظاىرة اجتماعية نشأت لتحقيق التواصل بتُ الأفراد. كلا بد 
للئنساف كي يفهم عناصر اللغة، أصواتا كمفردات كبصلب، أف يرجعها إبٔ السياؽ الذم 

 كردت فيو.

المحتول اللغوم. كبُ ىذا بؿور الاىتماـ ىنا إذف ىو ابؼتعلم بحاجتو كمطالبو كليس 
د فيها للبتصاؿ باللغة. كذلك ابؼنهج بورص ابػبراء على التنبؤ بابؼواقف التي قد بوتاج الفر 

وء دراسات ميدانية بذرم، أك أبحاث تعمل، بٍ بىتار المحتول اللغوم الذم يشبع بُ ض
 حاجة الفرد للبتصاؿ بُ ىذه ابؼواقف.

النحوم حوؿ موضوعات النحو. فإف كإذا كانت الوحدات تدكر بُ ابؼنهج 
الوحدات بُ منهج ابؼواقف تدكر حوؿ حاجات الاتصاؿ، فهناؾ درس بُ ابؼطار، كدرس 

 ...ابْ.بُ السوؽ، كآخر بُ مكتبة ابعامعة، كرابع بُ ابؼطعم، كابػامس بُ ابغافلة

 Notional Syllabus 21منهج الفكرة  .3

إليو ابؼنهجاف السابقاف من عما يستند لق بىتلف يستند منهج الفكرة إبٔ منط
 منطلق. إف منطلق منهج الفكرة ىو أخذ القدرة الاتصالية كنقطة بداية.

كيبدأ كيلكنز بتحديد الفرؽ بتُ ابؼناىج الثلبثة بالصورة الآتية: فابؼنهج النحوم 
يسأؿ: كيف يعبر ابؼتكلم عما لديو من معتٌ؟ )يهتم ىنا بالشكل أك الصيغة النحوية(. 

الذم  بابؼوقف ؿ ابؼنهج ابؼوقفي: متى كأين يستخدـ الإنساف اللغة )يهتم ىناكبينما يسأ
 يستخدـ فيو اللغة(.
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: ما الذم ينتقل من معتٌ عبر اللغة؟ من ىنا فإف بؿور بقد منهج الفكرة يسأؿ
الاىتماـ ىو ابؼعتٌ  الذم برملو اللغة كليس الشكل الذم انتقل من خلبلو كلا ابؼوقف 

 الذم دار حوؿ. 

أك ابؼوقفية التي  الفكرة الاىتماـ بالعوامل النحويةىذا بالطبع بدكف أف يفقد منهج ك 
 بسثل بؿور اىتماـ ابؼنهجتُ السابقتُ.

إف ابؼيزة التي ينفرد بها منهج الفكرة ىي تنمية الكفاءة الاتصالية بفا يضمن استمرار 
 دافعية الطلبب كيزيد منها.

اللغوم طبقا للمعاني التي بوتاج الدارس التعبتَ كبُ ىذا ابؼنهج يتم اختيار المحتول 
.  فابؼضموف semantics demandsكيلكنز عنها أك ابؼطالب الدلالية كما يعبر عنها 

الذم يريد الدارس التعبتَ عنو، كليس التًاكيب أك ابؼواقف، ىو الذم بودد المحتول 
الدارس، كمن بٍ تتميز  ىذا يستلزـ تنوع الصيغ اللغوية التي بهب أف يتعلمهااللغوم. ك 

 .linguistically heterogenousاللغوم ابؼواد التعليمية بُ ىذا ابؼنهج بالتغاير 

كبؿور الاىتماـ بُ منهج الفكرة كما قلنا ىو السياقية التي بذعل للجملة الواحدة 
ا معاف متفاكتة جدا. كقد ل: "السماء بسطر" بيكن أف يكوف بؽعدة معاف. بقملو مث

لبدء ابغديث مع أشخاص بهمعهم مكاف لأكؿ مرة. أم أنها تستهدؼ فتح باب  تكوف 
ابػركج للعب. كقد  للحديث. كقد تكوف برذيرا من ابػركج عندما توجو لطفل يصر على

يدؿ تكوف توجيها لفرد يريد ابػركج تنصحو بأف يصحب معو مظلة...كىكذا. كىذا 
 مفرداتها أك تركيبها. ر بُبة تعميم معتٌ بصلة ما بدجرد النظعلى صعو 

 Multidimentional Curriculum 22المنهج متعدد الأبعاد    .4

يستند ابؼنهج متعدد الأبعاد إبٔ أربع خطط دراسية، أك مقررات كىي: ابؼقرر 
اللغوم كابؼقرر الثقابُ كابؼقرر الاتصابٕ كابؼقرر العاـ لتعليم اللغة. كقد لا يبدك بُ ىذا 
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شيء جديد. فأم منهج لتعليم اللغة لا بد أف يستند إبٔ بؿتول ابؼنهج بدكوناتو الأربعة 
أف  ابعديد بُ ابؼنهج متعدد الأبعاد فيتلخص بُ ثلبثة أمور  لغوم كثقابُ... كىكذا. إلا

 ىي: 

إف ابؼقررات الثلبثة الأخرل الثقابُ كالاتصابٕ كالعاـ تعابِ بُ ابؼنهج ابعديد  -1
 بشكل منتظم على غرار ابؼقرر اللغوم.

بصيع ابؼقررات برظى بقدر متوازف من الاىتماـ عند تصميم ابؼنهج  أف -2
 ابعديد.

 23أف ابؼقررات الاربعة تتكامل بُ ابؼنهج ابعديد. -3

 كفيما يلي عرض مبسط للمقررات الأربعة بُ ىذا ابؼنهج:

كاستعمابؽا  use: يتبتٌ ىذا ابؼنهج الفرؽ بتُ استخداـ اللغة المقرر اللغوي -1
usage 24  كيبدك أف الاىتماـ بُ ىذا ابؼنهج مركز على استخداـ اللغة أكثر
تعمابؽا. كيتطلب ذلك برليل أشكاؿ الأداء اللغوم، كعناصره مثل من اس

 عملية الكلبـ كالتخاطب كالأفكار كالوظائف.

كىنا ينبغي التمييز بتُ مستويتُ للغة. ابؼستول التًاكيبي كىو الذم بىتص 
دات إبٔ تراكيب إبٔ غتَ ذلك. كابؼستول الوظيفي بدكونات اللغة، من مفر 

functional  ظائفها كىو الذم بىتص بطريقة استعماؿ اللغة كفهم ك
ابؼختلفة. ك بورص ىذا ابؼنهج على إقامة التوازف كإحداث التكامل بينهما 

 .كالتخفيف من القدر الذم يقدَّـ للدارستُ
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تكشف عن نظاـ اللغة كيعتمد ذلك على معرفة الفرد بؽذا النظاـ كبسكنو منو. بينما يشتَ مصطلح استخداـ اللغة 
use  إبٔ طلبقة الفرد بُ الأداء اللغوم كمناسبتو للموقف الذم تستخدـ فيو اللغة. كالفرد ىنا يستخدـ اللغة

)ابؽامش من كتاب بكفاءة معبرا عن نفسو بطريقة تتناسب مع ابؼوقف الاجتماعي الذم تستخدـ فيو اللغة.
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كىذا بالطبع بُ مقابل ابؼناىج الأخرل التي تتبتٌ ابؼقرر ابؼوقفي التًكيبي الذم 
يعتمد على ذكر عناكين بؼوضوعات بكوية منفصلة كمواقف اجتماعية بـتلفة. 
بُ الوقت الذم يرفض ابؼنهج متعدد الأبعاد فيو ابغديث عن أيهما بشكل 

ة معينة. كاختيار منفصل. فالتًاكيب اللغوية تتحدد بُ ضوء كظائف لغوي
المحتول اللغوم بُ ىذا ابؼنهج يعتمد على خصائص الدارستُ. كمستقبلهم 

ليست بكثرة الوظيفي الذم يتوقع أف بوتاجوا فيو للغة ابعديدة. كالعبرة ىنا 
ف اتهم للبتصاؿ باللغة كابؼهم ىنا أالمحتول، كإبما بقدرتو على إشباع حاج

ية، أك التًكيبية، أك ابؼعجمية، كبالشكل بكصر عناصر اللغة الصوتية، أك الصرف
التقليدم على أف يضاؼ إليها كل ما تستلزمو عملية الاتصاؿ الفعلي من 
حركات كإبياءات كقدرات على البدء بابغديث كختامو. كليس بشة خط بمطي 

كإبما يفضل ابؼنهج متعدد الأبعاد تقدنً يلتزمو تقونً ىذه العناصر اللغوية. 
 25ل دائرم أك لولبّي.ىذه العناصر بشك

ابؼلبحظ بُ ابؼناىج التقليدية لتعليم اللغات الأجنبية أف   :المقرر الثقافي -2
تعليم الثقافة عبء يقوـ بو ابؼعلموف بُ الدرجة الأكبٔ. إنها شيء يضيفونو 

 بأنفسهم إبٔ المحتول اللغوم.

بٍ تلعب الثقافة دكرا ثانويا بُ منهج تعليم اللغات الأجنبية: إلا أف  كمن
الأمر يستلزـ إعداد مقرر خاص لتعليم الثقافة، بفا يعطي لتعليم اللغة معتٌ. 
كينبغي أف يشتمل ىذا ابؼقرر على عينة بفثلة للؤبماط الثقافية السائدة بُ 

يات ابؼوجودة فيو. كتعطى بؾتمع الناطقتُ باللغة ابعديدة. بدا بُ ذلك الأقل
 الأكلوية بُ اختيار المحتول الثقابُ للبلبد الأصلية الناطقة بهذه اللغة.

معتٌ ذلك ببساطة ألا يستند اختيار بؿتول ابؼنهج أك برديد مستوياتو على 
. بٍ يطعم المحتول الثقابُ أساس لغوم بحت. كإبما يطعَّم بالمحتول الثقابُ

كابؽدؼ من ابؼقرر الثقابُ ىو تنمية قدرة الدارس بابؼلبمح اللغوية كىكذا. 
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على الوعي بثقافة الآخرين كتنمية الإجادة الثقافية على غرار الإجادة 
اللغوية. الفرؽ بتُ ابؼنهج متعدد الأبعاد كابؼناىج الأخرل إذا يكمن بُ تقدنً 
الثقافة بُ شكل مقرر ذم أىداؼ بؿددة، كبؿتول معتُ، كمستويات 

 26اىيم الثقافية موازية بؼا بهرم بُ ابؼقرر اللغوم.لاكتساب ابؼف
للدارس لكي  : كيستهدؼ ىذا ابؼقرر توفتَ الفرصالمقرر الاتصالي -3

يستخدـ اللغة بُ مواقف طبيعية أك بُ سياؽ قريب من ىذه ابؼواقف. كبُ 
ابؼقرر الاتصابٕ سيتم التًكيز على نقل ابؼعتٌ كالاداء الكفء بؼطالب 

 ضوء ذلك نتغاضى عن الأخطاء اللغوية الشكلية التي الاتصاؿ كمهامو. كبُ
يرتكبها الدارسوف ما دامت لا تؤثر بُ ابؼعتٌ. كيتم بذميع الأخطاء الشائعة 
كبزصيص حصة بؼعابعتها. كلكي بهيد الدارس مهارات الاتصاؿ، ينبغي أف 
 يستقبل اللغة من متحدثيها كلبما أك كتابة حتى بيكن الوثوؽ بها. كما ينبغي 

مثل لعب الدكر  .أف تتحرر ابغصة من الأشكاؿ التقليدية للتدريبات اللغوية
كالمحاكاة كإفساح المجاؿ لأساليب أخرل أكثر قدرة على تنمية القدرة 

بُ بيوت الناطقتُ  كالاقامةالاتصالية مثل برامج الانغماس بُ الثقافة ابعديدة 
بهذه اللغة سواء على مستول ابؼدرستُ، أك الدارستُ، كتشجيع برامج 

 ، كالزيارات كالعمل بُ ىذه الدكؿالدراسة بُ الدكؿ التي تتكلم بهذه اللغة
بؼدد قصتَة أك طويلة كتنظيم معسكرات اللغة، كالاحتفالات القومية، 

 27دة.كالتعرؼ على الأقليات التي تتحدث اللغة ابعدي
: بفا يساعد على تنفيذ ابؼقررات الثلبثة السابقة المقرر العام لتعليم اللغة -4

بنجاح أف يصاحبها مقرر آخر يزكد الدارس بقدر من ابؼعرفة عن بعض 
كبالعلبقة بتُ اللغة كثقافتها،  .ابؼوضوعات ابؼتصلة بتعلم اللغة كتعليمها

ه ابؼعلومات أف تزيد كبينهما كبتُ اللغات كالثقافات الأخرل، كمن شأف ىذ
ة بينها، من كعي الدارس باللغات، كتعلمها كتعليمها كيدربو على ابؼقارن
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يقة بها، إبٔ ابؼعرفة الأكسع بالمجتمعات كمن كبزطي حدكد ابؼعرفة الض
 ابؼوضوعات التي بيكن أف تدرس بُ ىذا ابؼقرر ما يلي:

 فكرة بـتصرة عن لغات العابٓ )خريطة لغوية(. -

 كالفرؽ بينها كبتُ اللهجة. مفهوـ اللغة. -

 عيارية. كمفهوـ التعدد كالتنوع اللغوم.مفهوـ اللغة ابؼ -

 العلبقة بتُ اللغة كالفكر. -

 دكر اللغة بُ المجتمع. -

 الثنائية اللغوية كالتعدد اللغوم. -

 تعلم اللغة، طرقو كأساليبو. -

 القواعد النحوية، كاستخداـ القواميس كابؼعاجم. -

 أصل اللغات. -

 النمو اللغوم عند الطفل.  -

 العلبقة بتُ اللغة كالشخصية. -

 أساليب الاتصاؿ الأخرل. -

 28بُ المجتمع كعلبقتها باللغات الأخرل. موقع اللغة ابؼستهدفة -
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 المبحث الرابع: عناصر المنهج
نظرتنا إبٔ ابؼنهج كنظاـ تتطلب منا أف نقف على عناصره. كبكدد العلبقات  

 القائمة بينها.

اغتها كقدمتها بُ شكل صىذه ابؼكونات الأربعة ىي التي أعادت "ىيلدا تابا" 
 بزطيطي يبتُ أكجو التأثر بتُ بعضها كبعض.

 
 ىذه ابؼكونات التي بسثل عناصر ابؼنهج أربعة ىي:

 الأىداؼ -
 المحتول -
 الطريقة -
 التقونً -

كالعلبقات بتُ ىذه ابؼكونات كاضحة. فالأىداؼ عندما تتحدد تكوف 
أساسا لاختبار المحتول  كبرديد الطريقة ابؼناسبة لتدريسو. كبعد أف تأخذ العملية 
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التعليمية طريقها تأبٌ إبٔ التقونً.  كالتقونً ليس قاصرا على عنصر دكف آخر، 
ىداؼ. كىناؾ تقونً كلكنو يشمل بـتلف عناصر ابؼنهج. فهناؾ تقونً للؤ

للطريقة. كتقونً ثالث للمحتول. بل إف إجراءات التقونً نفسها بزضع للتقونً. 
كالاختبارات نفسها بزتبر. كىذا ما يسمى "باختبار الاختبارات". فندرس 

 29خصائصها كبكدد مدل قدرتها على برقيق أىدافها.

 الأىداف  .أ 
 مفهوم الأىداف

اؿ التًبوم نقصد بابؽدؼ الوصف ابؼوضوعي كيقصد بابؽدؼ لغة: الغاية. كبُ المج
 الدقيق لأشكاؿ التغتَ ابؼطلوب إحداثها بُ سلوؾ الطالب بعد مركره بخبرة تعليمية معينة.

ابؽدؼ قائلب: "إف ابؽدؼ ىو إيصاؿ ما نقصد إليو  Magerيعرؼ "ميجر" 
تعلم بصياغة تصف التغتَ ابؼطلوب لدل ابؼتعلم صياغة تبتُ ما الذم سيكوف عليو ابؼ

حتُ يكوف قد أبً بنجاح خبرة التعليم. إنو كصف لنمط السلوؾ أك الأداء الذم نريد أف 
 33يقدر ابؼتعلم على بيانو"

 تعريف الهدف التربوي 

بُ ضوء التعريف السائد للتًبية بأنها عملية إحداث تغتَات إبهابية بُ سلوؾ 
إحداثو بُ سلوؾ ابؼتعلمتُ  ابؼتعلمتُ، فقد أصبح ابؽدؼ التًبوم يعتٍ أم تغتَ يراد 

 كنتيجة لعملية التعلم.

الأىداؼ التًبوية كأبنية الأىداؼ التًبوية على نوعتُ، عامة كخاصة، كتتمثل أبنية 
 بُ أنها: العامة
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 بسثل الغاية النهائية من العملية التًبوية .أ 
بردد الغايات العريضة للتعليم مثل نقل الثقافة، أك إعادة بناء المجتمع ، أك   .ب 

توفتَ أقصى النمو للفرد، أك تنمية ابؼسؤكلية الاجتماعية عند الأفراد، أك 
 الاكتفاء الذابٌ أك الابتكار...ابْ.

تقدـ دليلب بؼا يركز عليو بُ البرنامج التعليمي، كبركم العمل ابؼدرسي لانبثاقها  .ج 
عن فلسفة التًبية كفلسفة المجتمع، كما أنها تساعد بُ نقل حاجات المجتمع 

 كالأفراد كقيمهم على ابؼنهج التًبوم ليعمل على برقيقها.
بنوعها )ما يصف نتائج التعليم بصفة عامة، كما يصف  الأىداؼ ابػاصةأما 

 السلوؾ ابؼراد إكسابو للمتعلم( فتتمثل أبنيتها بُ أنها:

التي بهب التأكيد عليها، كما الذم ينبغي اختباره من بؿتول  تبتُ ابعوانب .أ 
 ابؼنهج.

تقدـ دليلب يساعد بُ اختيار ابػبرات التعليمية كأكجو النشاط ابؼناسبة، كبُ   .ب 
 برديد مستويات ما يعلم ككيف يعلم.

تساعد بُ بلوغ الأىداؼ العامة من خلبؿ تربصتها إبٔ أىداؼ قريبة كصيغ  .ج 
 31قيقها.سلوكية بؾددة يسهل بر

 

 أىداف تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها

 32. مصادر اشتقاق الأىداف1
ينبغي أف يشتق ابؼعلم أىداؼ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل من عدة 

 مصادر كىي: 
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الثقافة الإسلبمية: إذ ينبغي أف تتفق أىدافو مع مفاىيم الثقافة الإسلبمية  (1)
 كلا تتعارض معها.

المجتمع المحلي: فتعليم العربية كلغة ثانية بىتلف من بلد إبٔ بلد كذلك  (2)
 باختلبؼ ظركؼ كل بلد.

الابذاىات ابؼعارصة بُ التدريس: أم ينبغي أف يكوف ابؼعلم على كعي  (3)
 بابعديد بُ ميداف تعليم اللغات  الثانية.

سيكولوجية الدارستُ: كيقصد بذلك ضركرة تعرؼ ابؼعلم للجوانب  (4)
ابػاصة بالدارستُ، دكافعهم من تعلم العربية، حاجاتهم، ميوبؽم،  النفسية

قدراتهم، كمستوياتهم بُ العربية، نوع لغاتهم الأكبٔ كالعلبقة بينها كبتُ 
 العربية، كغتَ ذلك من جوانب سيكولوجية مهمة.

طبيعة ابؼادة: كيقصد بذلك ضركرة كعي ابؼعلم بابؼادة الدراسية التي يريد  (5)
ب. فأىداؼ الكلبـ غتَ أىداؼ النطق غتَ أىداؼ تعليمها للطلب

 الاستماع غتَ أىداؼ القراءة.
 33. الأىداف الرئيسية من تعليم العربية كلغة ثانية2

بيكن تلخيص أىداؼ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها بُ ثلبث أىداؼ 
 رئيسية ىي:

الناطقوف بهذه اللغة أك أف بيارس الطالب اللغة العربية بالطريقة التي بيارسها  .أ 
بصورة تقرب من ذلك. كبُ ضوء ابؼهارات اللغوية الأربع بيكن القوؿ بأف 

 تعليم العربية كلغة ثانية يستهدؼ ما يلي:
 إليها. وفتنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عندما يستمع -
ية تنمية قدرة الطالب على النطق الصحيح للغة كالتحدث مع الناطقتُ بالعرب -

 حديثا معبرا بُ ابؼعتٌ، سليما بُ الأداء.
 تنمية قدرة الطالب على قراءة الكتابات العربية بدقة كفهم. -
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 تنمية قدرة الطالب على كتابة باللغة العربية بدقة كطلبقة. -
أف يعرؼ الطالب خصائص اللغة العربية كما بييزىا من غتَىا من اللغات  .ب 

 أصوات مفردات كتراكيب كمفاىيم.
رؼ الطالب الثقافة العربية كأف يلم بخصائص الإنساف العربي كالبيئة أف يتع .ج 

 التي يعيش فيها كالمجتمع الذم يتعامل معو.
  المهارات اللغويةتعليم . 3

ىي: الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة. كالوسيلة التي تنقل  ،أربع مهاراتللغة 
مهارة الكلبـ ىي الصوت عبر الاتصاؿ ابؼباشر بتُ ابؼتكلم كابؼستمع. أما مهارتا القراءة 

 كالكتابة، فوسيلتهما ابغرؼ ابؼكتوب. 
كيتحقق الاتصاؿ بابؼهارتتُ الأختَتتُ، دكف قيود الزماف كابؼكاف. كمن ناحية أخرل 

ابؼعلومات كابػبرات، عبر مهاربٌ الاستماع كالقراءة، فهما مهارتا استقباؿ،  تلقي الإنسافي
ومات كخبرات، كيقوـ الإنساف عبر مهاربٌ الكلبـ كالكتابة ببث رسالتو، بدا برويو من معل

 فهما مهارتا إنتاج.
ة، كيلبحظ أف الإنساف بوتاج إبٔ رصيد لغوم أكبر، كىو بيارس الاستماع كالقراء

 ، كىو بيارس الكلبـ كالكتابة. على حتُ أنو بوتاج إبٔ رصيد أقل من اللغة
كالتًابط متحقق بتُ ابؼهارات، فبعضها بىدـ بعضا، إذا استخدمت مهارتا الإرساؿ 

)الاستماع كالقراءة(؛ لأف  )الكلبـ كالكتابة( استخداما صحيحا بمت مهارتا الاستقباؿ
غة كتكتب باللغة لا تنمو عندؾ اللغة؛ كبؽذا فإف البيئة اللغة بفارسة، فإذا بٓ تتكلم الل

الصحيحة لتعلم اللغة تسرع تعلم اللغة. ككذلك فإف بؼهاربٌ الاستقباؿ أثر بُ بمو مهاربٌ 
 34الإرساؿ.
 يأبٌ البياف عن أىداؼ كل ابؼهارات اللغوية الأربع كما يلي:  ك 
 أىداف تعليم الاستماع:( أ
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 برقيق ما يلي:يهدؼ تعليم الاستماع إبٔ 

التعرؼ على الأصوات العربية كبسييز ما بينها من اختلبفات صوتية ذات دلالة  .1
 عندما تستخدـ بُ ابغديث العادم، كبنطق صحيح.

 التعرؼ على ابغركات الطويلة كابغركات القصتَة كالتمييز بينها. .2
 التمييز بتُ الأصوات ابؼتجاكرة بُ النطق. .3
 التشديد كالتنوين كبسييزىا صوتيا.التعرؼ على كل من التضعيف أك  .4
 إدراؾ العلبقات بتُ الرموز الصوتية كالرموز ابؼكتوبة. .5
 الاستماع إبٔ اللغة العربية دكف أف يعوؽ ذلك قواعد تنظيم ابؼعتٌ. .6
 بظاع الكلمات كفهمها من خلبؿ سياؽ المحادثة العادية. .7
ية الكلمة )ابؼعتٌ إدراؾ التغيتَات بُ ابؼعتٌ النابذة عن تعديل أك برويل بُ بن .8

 الاشتقاقي(.
فهم استخداـ الصيغ ابؼستعملة بُ اللغة العربية لتًتيب الكلمات تعبتَا عن   .9

 ابؼعتٌ.
فهم استخداـ اللغة العربية للتذكتَ كالتأنيث، كالأعداد كالأزمنة كالأفعاؿ.  .13

 كغتَىا من ابعوانب ابؼستخدمة بُ اللغة من أجل توضيح ابؼعتٌ.
 لة بابعوانب ابؼختلفة للثقافة العربية.فهم ابؼعاني ابؼتص .11
إدراؾ أف ابؼدل الدلابٕ للكلمة العربية قد بىتلف عن ذلك الذم تعطيو  .12

 أقرب كلمة بُ لغة ابؼتعلم الوطنية.
 فهم ما يريد ابؼتحدث التعبتَ عنو من خلبؿ كقع كإيقاع كتنغيم عادم. .13
 إدراؾ نوع الانفعاؿ الذم يسود المحادثة كالاستجابة لو. .14
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ستفادة من برقيق كل ىذه ابعوانب بُ متابعة الاستماع إبٔ اللغة الا .15
العربية بُ ابؼواقف اليومية ابغياتية، كبيكن تربصة ىذه الأىداؼ إبٔ أىداؼ 

 سلوكية مثل:
 أف يفهم الدارس سؤالا يوجو إليو كيستجيب لو. -
 أف يستجيب لأمر يصدر إليو بعمل شيء ما. -
 بالنسبة لو.أف ترتاح أساريره لسماع خبر سار  -
 أف يغضب لسماع بصلة تثتَه كتستدعي غضبو. -
 أف يستجيب بكتابة الرمز عند بظاع الصوت. -
 أف يشتَ إبٔ مدلوؿ الكلمات بُ بؿيطو. -
 35أف يشتَ إبٔ مدلوؿ التذكتَ كالتأنيث، كالتثنية كابعمع ....إبْ. -

 ب( أىداف تعليم الكلام:

 لأبنها فيما يلي:ىناؾ أىداؼ عامة لتعليم ابغديث بيكن أف نعرض 

أف ينطق ابؼتعلم أصوات اللغة العربية، كأف يؤدم أنواع النبر كالتنغيم ابؼختلفة   .1
 كذلك بطريقة ابؼقبولة من أبناء العربية.

 أف ينطق الأصوات ابؼتجاكرة كابؼتشابهة.  .2
 أف يدرؾ الفرؽ بُ النطق بتُ ابغركات القصتَة ك ابغركات الطويلة.  .3
 تخدما الصيغ النحوية ابؼناسبة.أف يعبر عن أفكاره مس  .4
أف يعبر عن أفكاره مستخدما النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة بُ العربية   .5

 خاصة بُ لغة الكلبـ.
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أف يستخداـ بعض خصائص اللغة بُ التعبتَ الشفوم مثل التذكتَ كالتأنيث   .6
 ة.كبسييز العدد كابغاؿ كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك بفا يلزـ ابؼتكلم بالعربي

أف يكتسب ثورة لفظية كلبمية مناسبة لعمره كمستول نضجو كقدراتو، كأف   .7
 يستخدـ ىذه الثورة بُ إبساـ عمليات اتصاؿ عصرية.

أف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافة العربية ابؼقبولة كابؼناسبة لعمره كمستواه   .8
الاجتماعي كطبيعة عملو، كأف يكتسب بعض ابؼعلومات الأساس عن التًاث 

 كالإسلبمي. العربي
 أف يعبر عن نفسو تعبتَا كاضحا كمفهوما بُ مواقف ابغديث البسيطة.  .9

أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها بشكل متصل كمتًابط  .13
 لفتًات زمنية مقبولة.

إف تعلم ابغديث باللغة الأجنبية يعد أساسا بؼمارسة كثتَ من أنشطة الإنساف 
 كبرقيق أىدافو كمن ذلك:

 ف يطلب ابؼتعلم شيئا ماأ (1
 أف يستعلم عن الأماكن كالأكقات كالأشخاص. (2
 أف يطلب من الآخرين عمل شيء ما. (3
 أف يقيم علبقة ألفة مع أصحاب اللغة. (4
 أف بوكي قصة بسيطة، أكيقوؿ شيء ما للآخرين. (5
 أف يشغل ابعالستُ بابغديث حتى بوتُ موعد شيء ما. (6
 أف يفهم الآخرين كيوجههم كيرشدىم. (7
 36يقضي حوائجو اليومية كيؤدم ما يطلب منو من أعماؿ.أف  (8
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 ج( أىداف تعليم القراءة:

 ىذا ابؽدؼ العاـ بيكن أف يوضع بُ شكل الأىداؼ ابعزئية التالية:

أف يتمكن الدارس من ربط الرموز ابؼكتوبة بالأصوات التي تعبر عنها بُ اللغة   .1
 العربية.

 أف يتمكن من قراءة نص جهرية بنطق صحيح.  .2
أف يتمكن من استنتاج ابؼعتٌ العاـ مباشرة من الصفحة ابؼطبوعة كإدراؾ تغتَ   .3

 ابؼعتٌ بتغتَ التًاكيب.
أف يتعرؼ معاني ابؼفردات من معاني السياؽ، كالفرؽ بتُ مفردات ابغديث   .4

 كمفردات الكتابة.
 أف يفهم معاني ابعمل بُ الفقرات كإدراؾ علبقات ابؼعتٌ التي تربط بينها.  .5
 أ بفهم كانطلبؽ دكف أف تعوؽ ذلك قواعد اللغة العربية.أف يقر   .6
أف يفهم الأفكار ابعزئية كالتفاصيل كأف يدرؾ العلبقات ابؼكونة للفكرة   .7

 الرئيسة.
 أف يتعرؼ علبمات التًقيم ككظيفة كل منها.  .8
 أف يقرأ بطلبقة دكف الاستعانة بابؼعاجم أك قوائم ابؼفردات ابؼتًبصة إبٔ اللغتتُ.  .9

قراءة كاسعة ابتداء من قراءة الصحيفة إبٔ قراءة الأدب كالتاريخ  أف يقرأ .13
كالعلوـ كالأحداث ابعارية مع إدراؾ الأحداث كبرديد النتائج كبرليل ابؼعاني 

 37كنقدىا كربط القراءة الواسعة بالثقافة العربية كالإسلبمية.
 أىداف تعليم الكتابة: د(

                                                           
 .152-151، ص مود كامل الناقة كآخركف، مرجع سابقبؿ 37



37 
 

 إبٔ بسكتُ الدارس من:تهدؼ عملية تعليم الكتابة باللغة العربية 

 كتابة ابغركؼ العربية كإدراؾ العلبقة بتُ شكل ابغرؼ كصوتو.   .1
كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كبحركؼ ابؼتصلة مع بسييز شكل ابغرؼ    .2

 بُ أكؿ الكلمة ككسطها كآخرىا.
 إتقاف طريقة كتابة اللغة بخط كاضح كسليم.  .3
 أيهما أسهل على الدارس.إتقاف الكتابة بابػط النسخ أك الرقعة   .4
 إتقاف الكتابة من اليمتُ إبٔ اليسار.  .5
 معرفة علبمات التًقيم كدلالتها ككيفية استخدامها.  .6
معرفة مبادئ الإملبء كإدراؾ ما بُ اللغة العربية من بعض الاختلبفات بتُ   .7

النطق كالكتابة كالعكس، كمن خصائص ينبغي العناية بها بُ الكتابة كالتنوين 
 مثلب كالتاء ابؼفتوحة كابؼربوطة، كابؽمزات.....إبْ.

 ت.تربصة أفكاره  كتابة بُ بصل مستخدما التًتيب العربي ابؼناسب للكلما  .8
تربصة أفكاره  كتابة بُ بصل مستخدما الكلمات الصحيحة بُ سياقها من   .9

حيث تغيتَ شكل الكلمة كبنائها بتغتَ ابؼعتٌ )الإفراد كالتثنية كابعمع، التذكتَ 
 كالتأنيث، إضافة الضمائر..إبْ(.

 تربصة أفكاره كتابة مستخدما الصيغ النحوية ابؼناسبة. .13
 للموضوع أك الفكرة ابؼعبر عنها.استخداـ الأسلوب ابؼناسب  .11
 سرعة الكتابة معبرا عن نفسو بُ لغة صحيحة سليمة كاضحة معبرة. .12

كإذا أردنا تربصة ىذه الأىداؼ العامة إبٔ أىداؼ سلوكية، فإننا نستطيع أف نستثتٍ 
الأىداؼ السبعة الأكبٔ لأنها أىداؼ حركية كمن بٍ فهي سلوكية بذاتها بيكن ملبحظتها 
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ن خلبؿ ابػط كالإملبء ابؼنقوؿ كابؼنظور كالإختبارم، أما الأىداؼ ابػمسة كبرقيقها م
 الأختَة فيمكن إعطاء أمثلة لكيفية برويلها إبٔ أىداؼ سلوكية من ىذه الأمثلة:

 أف يتمكن الدارس من كتابة نص ألفو عن طريق القراءة. (1
 أف يتمكن من تلخيص موضوع بسيط بعد قراءتو. (2
 ك رسالة بركي لصديق حدثا ما.أف يكتب رسالة ربظية، أ (3
 أف يكتب طلبا للتوظيف أك لقضاء حاجة. (4
 أف يكتب تقريرا بسيطا عن اجتماع أك عمل ما. (5
 أف يكتب بعض ابؼذكرات البسيطة. (6
 أف يكتب كصفا لشيء ما. (7
 38أف يعبر كتابة عن فكرة تلح عليو كيريد تسجيلها. (8

 المحتوى .ب 

 تعريف المحتوى:

بؾموع ابػبرات التًبوية، كابغقائق، كابؼعلومات، التي يرجى تزكيد  يقصد بالمحتول
الطلبب بها. ككذلك الابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم. كأختَا ابؼهارات ابغركية 
التي يراد إكسابهم إياىا، بهدؼ برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم بُ ضوء الأىداؼ 

 39.ابؼقررة بُ ابؼنهج

 :ر المحتوىمعايير اختيا
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قدـ ابػبراء بؾموعة من ابؼعايتَ التي بيكن أف بىتار بُ ضوءىا بؿتول ابؼنهج. إلا 
أننا نؤثر الأخذ بدعايتَ نيكولاس لاختيار المحتول إذ أنها أكثر صلة ببرامج تعليم اللغة 

 الثانية. كمن بٍ أكثر التصاقا بدجاؿ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

 ولاس بؾموعة من ابؼعايتَ بقملها فيما يلي:يذكر نيك

كصحيحا معيار الصدؽ: يعتبر المحتول صادقا عندما يكوف كاقعيا كأصيلب  - 1
 علميا، فضلب عن بسشيو مع الأىداؼ ابؼوضوعية.

يعتبر المحتول مهما عندما يكوف ذا قيمة بُ حياة الطالب، مع  معيار الأبنية: - 2
يادين ابؼعرفة كالقيم كابؼهارات. مهتما بتنمية ابؼهارات تغطية ابعوانب ابؼختلفة من م

 العقلية، كأساليب تنظيم ابؼعرفة أك جعلها متاحة للتعلم أك تنمية الابذاىات لديو.

معيار ابؼيوؿ كالاىتمامات: يكوف المحتول متمشيا مع اىتمامات الطلبب  – 3
بالطبع عندما بىتار على أساس ىذه الاىتمامات كابؼيوؿ، فيعطيها الأكلوية دكف التضحية 

 بدا يعتبر مهما بؽم.

معيار القابلية للتعلم: يكوف المحتول قابلب للتعلم عندما يراعي قدرات  – 4
الفركؽ الفردية بينهم، مراعيا بؼبادئ التدرج بُ عرض ابؼادة الطلبب، متمشيا مع 

 التعليمية.

معيار العابؼية: يكوف المحتول جيدا عندما يشمل أبماطا من التعليم لا تعتًؼ  – 5
المحتول الصيغة المحلية للمجتمع ينبغي أف بابغدكد ابعغرافية بتُ البشر، كبقدر ما يعكس 

 ن حولو.يربط الطالب بالعابٓ ابؼعاصر م

ابؼعايتَ تصدؽ على بؿتول ابؼناىج الدراسية الأخرل إبٔ حد ما، إذا كانت ىذه 
فإف بشة بؾموعة من ابؼعايتَ التي بىتص بها منهج تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل. 

حوؿ أنواع  Hallidayكترد ىذه ابؼعايتَ ضمنيا كليس بشكل صريح بُ فكرة ىاليدام 
 ز ىاليدام بتُ ثلبثة أنواع من تعلم اللغات:تعليم اللغات. كلقد مي
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 التعليم ابؼعيارم. ( 1

 التعليم ابؼنتج. (2

 التعليم الوصفي. (3

الآتية لاختيار بؿتول منهج كبُ ضوء ىذه الأنواع الثلبثة بيكن اشتقاؽ ابؼعايتَ 
 العربية للناطقتُ بلغات أخرل.

أف يكوف بُ المحتول ما يساعد الطالب على بزطي حواجز الاتصاؿ   .1
متدرجا  باللغة العربية الفصحى متًفقا بو بُ عمليات التصحيح اللغوم،

معو حتى يألف من اللغة ما بٓ تتعود عليو أذنو أك بهرم بو كلبمو... 
كيتطلب ىذا بالطبع أف نتعرؼ على الرصيد اللغوم العربي الذم يقَدُـ بو 

 لطالب إبٔ ابؼدرسة حتى نعرؼ بساما كيف نبدأ.ا

أف يكوف بُ المحتول ما يساعد الطالب على أف يبدع اللغة كليس فقط أف   .2
ينتجها كاستجابة آلية... إف على المحتول أف يوفر من الفرص ما يثرم 

 رصيد الطفل من اللغة. كما بيكنو من الاستعماؿ الفعاؿ بؽا.

ؼ الطالب بخصائص العربية... كإدراؾ مواطن أف يكوف بُ المحتول ما يعر   .3
 43ابعماؿ بُ أساليبها كتنمية الإحساس عنده بالاعتزاز بتعليم العربية.

 :طرق اختيار المحتوى

ىناؾ عدة أساليب بيكن لواضع ابؼنهج اتباعها عند اختيار المحتول. كفيما يلي 
 للناطقتُ بلغات أخرل.أكثر الأساليب شيوعا بُ اختيار بؿتول مادة اللغة العربية 

ابؼناىج الأخرل: بيكن للمعلم أف يستًشد بدناىج تعليم اللغات الثانية مثل  .1
. كبُ ضوء ىذه foreignأك كلغة أجنبية  secondالإبقليزية كلغة ثانية 
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ابؼناىج يستطيع أف ينتقي المحتول اللغوم بُ منهجو مع الأخذ بُ الاعتبار 
 بية كالإبقليزية( كظركؼ البرامج.التفاكت بتُ طبيعة اللغتتُ )العر 

رأم ابػبتَ: بيكن للمعلم أف يستًشد بآراء ابػبراء سواء أكانوا متخصصتُ  .2
بُ تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل، أـ كانوا معلمتُ، أـ لغويتُ، أـ 
تربويتُ، أـ من كانت لو صلة كثيقة بابؼيداف. كبُ ىذه ابغالة بيكن للمعلم 

برات التي يريد تزكيد الطلبب بها، أك ابؼوضوعات التي أف يقدـ تصورا للخ
بٍ يعرض ىذا التصور على ابػبراء لأخذ آرائهم فيو.  يريد تعليمهم إياىا.

 كذلك من خلبؿ استبياف أك مقابلة، أك حلقة بحث، أك غتَىا.

كبفا يتصل برأم ابػبتَ الوقوؼ على ما انتهت إليو مؤبسرات كندكات 
تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل. ككذلك ما  كحلقات البحث بُ بؾاؿ

 انتهت إليو الدراسات كالأبحاث العلمية السابقة.
ابؼسح: كيقصد بذلك إجراء دراسة ميدانية حوؿ خصائص الدارستُ  .3

كتعرؼ ما يناسبهم من بؿتول لغوم. كأف بقرم دراسة حوؿ الأخطاء 
وعات النحو أك اللغوية الشائعة بُ ابؼستول الإبتدائي بٍ بلتار موض

التًاكيب التي تساعد على تلببُ ىذه الأخطاء أك علبجها. ككأف بقرم 
دراسة حوؿ ميوؿ الطلبب بُ القراءة، كاىتماماتهم حوؿ الثقافة العربية. بٍ 
نتخذ نتائج ىذه الدراسة أساسا لاختيار ابؼوضوعات ابؼناسبة. ككأف ندرس 

علم اللغة العربية. ككأف دكافع الطلبب أك ابذاىاتهم أك مشكلبتهم بُ ت
ندرس العلبقة بتُ العربية كلغات الدارستُ متبعتُ بُ ذلك منهج دراسات 

 التقابل اللغوم.

التحليل: كيقصد بذلك برليل ابؼواقف التي بوتاج الطالب فيها لاتصاؿ  .4
بالعربية. كأف  ندرس مواقف ابغديث الشفهي أك مواقف الكتابة بالعربية 

يفية ابؼناسبة للبرامج التخصصية )العربية لأغراض أك ندرس ابؼواقف الوظ
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(. بُ مثل ىذه الدراسات يقوـ Arabic for special purposesخاصة 
 41ابؼعلم أك الباحث بدا يشبو بتحليل ابؼهمة أك برليل العمل.

 :تنطيم المحتوى

يقصد بتنظيم المحتول ترتيبو بطريقة توفر أحسن الظركؼ لتحقيق أكبر قدر من 
 بؼنهج.أىداؼ ا

 كيطرح ابػبراء توصرين لتنظيم بؿتول ابؼنهج بنا:

يقصد بذلك تقدنً المحتول مرتبا بُ ضوء ابؼادة ذاتها، أم  :ابؼنطقيالتنظيم  .1
مراعاة التًتيب ابؼنطقي للمعلومات كابؼفاىيم بصرؼ النظر عن مدل قابلية 
الطلبب لذلك. كبُ ىذا التنظيم تراعى مبادئ التدرج من البسيط إبٔ 

 ابؼعقد، من السهل إبٔ الصعب، من القدنً إبٔ ابغديث.. كىكذ..

لوجي: يقصد بذلك تقدنً المحتول بُ ضوء حاجات التنظيم السيك .2
ابػاصة. كليس بُ ضوء طبيعة ابؼادة كحدىا. كلا يلتزـ  الطلبب، كظركفهم

 42ىذا التنظيم بالتًتيب ابؼنظقي للمادة.

 :معايير تنظيم المحتوى

ما زالت ابؼعايتَ التي اقتًحها تايلر لتنظيم المحتول سائدة بتُ إعداد ابؼناىج. 
 ابؼعايتَ بُ ثلبثة ىي:كتتلخص ىذه 

الاستمرارية: كيقصد بذلك العلبقة الرئيسية بتُ خبرات ابؼنهج، بحيث  .1
 تؤدم كل خبرة إبٔ إحداث أثر معتُ عند الطلبب تدعمو ابػبرة التالية.
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التتابع: كيقصد بذلك بناء ابػبرات فوؽ بعضها البعض. فلب تقدـ خبرة  .2
ة الطالب بعد ذلك بػبرة لغوية إلا بُ ضوء ما سبق، بٍ تهيء ىذه ابػبر 

 تالية. أم أف يكوف ىذاؾ تسلسل بُ عرض ابؼهارات.

التكامل: كيقصد بذلك العلبقة الأفقية بتُ ابػبرات حيث يكمل كل  .3
منها الأخرل. فتدريس النطق كالكلبـ لا ينفصل عن تدريس مهارات 

  43الاستماع. كلا ينفصل ىذاف عن تدريس القراءة...إبْ.

 
 طريقة التدريس .ج 

 مفهوم الطريقة:

طريقة التدريس بدفهومها الواسع تعتٍ بؾموعة الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم 
إنها كفق ىذا التعريف  المجاؿ ابػارجي للمتعلم من أجل برقيق أىداؼ  تربوية معينة.

أكثر من بؾرد كسيلة لتوصيل ابؼعرفة. ذلك أف كلمة توصيل تعتٍ نشاطا من طرؼ كاحد،  
ابؼعلم. بفا يفرض بُ معظم الأحياف سلبية ابؼتعلم، فضلب عن قصر أىداؼ كىو غالبا 

 44التًبية على تلقتُ معلومات كمعارؼ بفا بىالف ابؼفهوـ الواسع كالشامل للتًبية.

كابغديث عن طرؽ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ىو حديث عن طرؽ تعليم 
إبٔ مبادئ كقواعد كإجراءات بيكن لكل  اللغات الأجنبية بشكل عاـ. كتستند الطريقة

 45معلم لغة أف يستخدمها سواء تفاكتت اللغات كتباينت ظركؼ المجتمعات.
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 أسس اختيار الطريقة

إف طرؽ تعليم اللغات الثانية من الكثرة بحيث يستلزـ بؼعلم اللغة أف بىتار منها ما 
ليس بشة طريقة مثلى من طرؽ يناسبو. كابغقيقة التي ينبغي أف تستقر بُ ذىن ىنا ىي أنو 

 تعليم اللغات تتناسب مع كل الظركؼ كبُ كل المجتمعات كلكل الدارستُ.

كالطريقة ابؼناسبة، بُ رأينا، ىي تلك التي تساعد على برقيق ابؽدؼ ابؼرجو بُ 
 الظركؼ ابػاصة بتعليم اللغة الثانية. فما قد يكوف مناسبا ىنا قد لا يكوف مناسبا ىناؾ.

ب أف بوكمنا بُ اختيار طريقة التدريس ابؼناسبة بؾموعة من العوامل من ىنا كج
 ىي:

 المجتمع الذم تدرس فيو العربية كلغة ثانية. -

 عربية كلغة ثانية.أىداؼ تدريس ال -

 مستول الدارستُ، خصائصهم. -

 اللغة القومية للدارستُ. -

 إمكانيات تعليم اللغة. -

 46مية...ابْ.فصحى، عا مستول اللغة العربية ابؼراد تعليمها، -

 معايير اختيار الطريقة

سوف تصورا جيدا لعملية تعليم اللغة الثانية بيكن أف تشتق منو معايتَ ـ جونقد
 ينبغي بُ ضوئها اختيار طريقة تدريس اللغة الثانية. ىذه ابؼعايتَ ىي:

: أم أف تقدـ كافة الوحدات اللغوية ابعديدة بُ سياقات ذات معتٌ السياقية -1
 ذا قيمة بُ حياة الدارس. بذعل تعلمها
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: أم أف تهيء الطريقة الفرصة لأقصى شكل من أشكاؿ الاتصاؿ الاجتماعية -2
بتُ ابؼتعلمتُ. إف تعلم اللغة كتعليمها بهب أف يأخذا مكانهما بُ سياؽ اجتماعي حي، 

 كليس بُ أشكاؿ منعزلة مستقلة بعضها عن بعض.

سبق تعلمو بُ بؿتول لغوم  : أم أف يوظف المحتول اللغوم الذمالبرمجة -3
 ابعديد متصلب بسابقو كبُ سياؽ يفسره.يد، كأف يقدـ ىذا المحتول دج

: أم تقدنً المحتول اللغوم ابعديد بشكل يسمح لكل طالب، كفرد الفردية -4
 أف يستفيد. إف الطريقة ابعيدة ىي التي لا يضيع فيها حق الفرد أماـ تيار ابعماعية.

 بماذج جيدة بيكن بؿاكمتها بُ تعلم اللغة.: أم توفتَ النمذجة -5

 : أم تعدد أساليب عرض المحتول اللغوم ابعديد.التنوع -6

الطريقة ابعيدة ىي التي يتفاعل فيها كل من ابؼتعلم كابؼعلم كابؼواد  إف: التفاعل -7
التعليمية بُ إطار الظركؼ كالإمكانات ابؼتوفرة بُ حجرة الدراسة، كالطريقة ابعيدة ىي 

 تي بذعل ابؼتعلم مركز الاىتماـ.ال

: أم أف تعطى لكل متعلم الفرصة للممارسة الفعلية للمحتول الممارسة -8
اللغوم ابعديد برت إشراؼ كضبط، إف أفضل أشكاؿ تعلم اللغات ىي تلك التي 
تتعدل حدكد استيعاب ابؼعلومات كحفظها إبٔ تنمية القدرة كبفارستها. إف ابؼهارة اللغوية 

ى الأرض ابغقيقة التي سوؼ يقف عليها الطالب. إف ما يعملو رب كبزتبر علبهب أف بذ
 ابؼتعلم كما بيكن أف يعملو ىو الذم بودد طبيعة التعلم.

: أم أف بيكن ابؼتعلم من إظهار أقصى درجات الاستجابة التوجيو الذاتي -9
عنده، كتنمية قدرتو على التوجيو الذابٌ. إف علينا أف نعلم الطلبب كيف يتعلموف. ذلك 
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أف النشاط اللغوم الذم بهرم بتُ جدراف الفصل بؿدكد. إنو جزء صغتَ من النشاط 
 47اللغوم الذم يتحرؾ الدارس فيو خارج الفصل.

 48ةالعربيطرق تعليم 

 أولا: طريقة النحو والترجمة:

تعتبر ىذه الطريقة أقدـ طرؽ تعليم اللغات الثانية كتعود إبٔ عصر  :نشأة الطريقة . أ
النهضة بُ البلبد الأكربية. كلقد كاف ابؼدخل بُ تدريسها ىو  شرح قواعدىا 
كالانطلبؽ من ىذه القواعد إبٔ تعليم مهارات اللغة الأخرل ابػاصة بالقراءة، 

 كالتًبصة. بٍ صار تدريس النحو غاية بُ ذاتو.

 :ملبمح الطريقة  . ب

إف ابؽدؼ الرئيسي من تعليم العربية كلغة ثانية ىو بسكتُ غتَ الناطقتُ بالعربية  -
 من الاتصاؿ بدصادر الثقافة العربية كقراءة كتاباتها كفهم نصوصها.

 إف الإبؼاـ بقواعد اللغة العربية شرط أساسي بؼمارستها. -

أف يساعد الطالب على الكتابة بالعربية من خلبؿ التدريب على التًبصة  ينبغي -
 من لغتو الأكبٔ إبٔ اللغة العربية.

يتم تزكيد الطالب بعدد كبتَ من مفردات اللغة العربية كإبماء ثورتو فيها كلما  -
 تقدـ بُ برنامج تعليم العربية كلغة ثانية.

و ىدؼ أساسي من أىداؼ إف تذكؽ الأدب العربي ابؼكتوب كالاستمتاع ب -
 تعليم العربية. كالوسيلة الوحيدة لذلك ىي التًبصة من لغة إبٔ أخرل.

إف الأمر لا يقتصر على أف يلم الطالب بقواعد العربية بل بهب أف يتعرؼ  -
خصائص اللغة العربية بابؼقارنة إبٔ غتَىا من اللغات خاصة اللغة الأكبٔ 

 للدارس.
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كلغة ثانية، تنمية قدرات الطالب العقلية بالشكل   إف بفا يتوخاه تعليم العربية -
 49الذم بيكنو من مواجهة مواقف التعليم ابؼختلفة بدشكلبتها ابؼتعددة.

 ثانيا: الطريقة المباشرة:

ظهرت ىذه الطريقة كرد فعل لطريقة النحو كالتًبصة التي كانت  :نشأة الطريقة . أ
من ابغياة.. كلقد ظهرت  تعامل اللغات كما لو كانت كائنات ميتة، بزلو بساما

بجعل تعليم اللغات الأجنبية حية مشوقة  تنادم 1853دعوات كثتَة منذ سنة 
فعالة. كطالبت ىذه الدعوات بتغيتَات جذرية بُ طرؽ تعليم اللغات 

 الأجنبية. كابؼصطلح الذم انتشر بصورة أسرع فقد كاف اسم الطريقة ابؼباشرة.
 :ملبمح الطريقة . ب

لذم تنشده ىذه الطريقة ىو تنمية قدرة الدارس على أف إف ابؽدؼ الأساسي ا -
 يفكر بالعربية كليس بلغتو الأكبٔ.

 ينبغي تعليم اللغة العربية من خلبؿ العربية ذاتها دكف أية لغة كسيطة. -

ابغوار بتُ الأفراد يعتبر الشكل الأكؿ كالشائع لاستخداـ اللغة بُ المجتمع  -
 الإنساني.

التعبتَ اللغوم كضبطو. كمن بٍ يتم تعليم النحو العربي النحو كسيلة لتنظيم  -
 بأسلوب غتَ مباشر.

 التًبصة من كإبٔ العربية أمر ترفضو ىذه الطريقة. -

يتم شرح الكلمات كالتًاكيب الصعبة باللغة العربية كحدىا من خلبؿ عدة  -
بؽا، أك ما يقابلها من كلمات  أساليب، مثل: شرح معناىا، أك ذكر مرادؼ

 . أك ذكرىا بُ سياؽ آخر.)أضداد(

يقضى معظم الوقت بُ تدريبات لغوية مثل: الإبداؿ، الإملبء، السرد  -
 53القصصي، كالتعبتَ ابغر.
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 ثالثا: الطريقة السمعية الشفوية:

: ظهرت ىذه الطريقة استجابة لأمرين مهمتُ بُ بطسينات نشأة الطريقة . أ
 كستينات ىذا القرف، كبنا:

كاللغويتُ بدراسة اللغات ابؽندية غتَ ابؼكتوبة قياـ عدد من علماء النفس  -
 بالولايات ابؼتحدة الأمريكية.

تطور كسائل الاتصاؿ بتُ الشعوب بفا قرّب ابؼسافات بتُ أفرادىا. كخلق  -
ابغاجة إبٔ تعلم اللغات الأجنبية ليس فقط لاستخدامها بُ القراءة كإبما أيصا 

 عضهم كبعض.لاستخدامها بُ الاتصاؿ ابؼباشر بتُ الأفراد ب

بٓ تعد اللغة كسيلة للبتصاؿ الكتابي فقط أك نقل التًاث الإنساني فحسب، بل 
أصبحت أداة لتحقيق الاتصاؿ الشفهي. أكلا بدهارتيو الاستماع كالكلبـ. يليو الاتصاؿ 

 الكتابي بدهارتيو القراءة كالكتابة.

 :ملبمح الطريقة  . ب

بؾموعة من الرموز الصوتية التي تنطلق ىذه الطريقة من تصور للغة مؤداه أنها  -
يتعارؼ أفراد المجتمع على دلالتها بقصد برقيق الاتصاؿ بتُ بعضهم البعض، 
من ىنا فإف ابؽدؼ  الأساسي بُ تعليم العربية ىو بسكتُ غتَ الناطقتُ بالعربية 

 من الاتصاؿ الفعاؿ بالناطقتُ بها.

يعي لاكتساب الأفراد بؽا اللغوية التًتيب الطب يتبع ابؼعلم بُ تدريس ابؼهارات -
بُ لغتو الأكبٔ. اف ترتيب ابؼهارات الأربع بُ ىذه الطريقة يبدأ بالاستماع بٍ 

 الكلبـ كتأبٌ بعدبنا القراءة كأختَا الكتابة.

تتبتٌ ىذه الطريقة  نظرة الأنثركبولوجيتُ للثقافة. إنها ليست بؾرد أشكاؿ الفن  -
قوـ معينوف يتكلموف لغة معينة. كمن أك الأدب إنها أسلوب ابغياة التي يعيشها 
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بٍ يصبح تدريس الأبماط الثقافية العربية أمرا لازما من خلبؿ تدريس اللغة 
 51ذاتها.

 :رابعا: طريقة القراءة

نشأت الطريقة: يرجع التفكتَ بُ ىذه الطريقة إبٔ عدد من ابؼتخصصتُ بُ  . أ
مايكل ذ نشر تعليم اللغات الأجنبية بُ الربع الأكؿ من القرف العشرين. إ

 كقد. Bilingualism With Special Reference to Bengalكست كتابو 
 تناكؿ بُ ىذا الكتاب قضية تعليم اللغة الإبقليزية بُ ابؽند.

 ملبمح الطريقة: . ب

تبدأ ىذه الطريقة عادة بفتًة يتدرب الطلبب فيها بعض ابؼهارات الصوتية.  -
الأصوات كابعمل. حتى . كينطقوف بعض فيستمعوف لبعض ابعمل البسيطة

 يألفوا النظاـ الصوبٌ.

 بعد أف يتدرب الطالب على نطق بصل معينة. يقرؤىا بُ نص. -

بعد ذلك يقرأ الطلبب ىذا النص قراءة جهرية متنوعة بأسئلة حوؿ النص  -
 للتأكد من فهمو.

تنقسم القراءة من بعد ذلك إبٔ نوعتُ: قراءة مكثفة كموسعة لكل منهما  -
ىدفو كلكل إجراءاتو. فالقراءة ابؼكثفة تأخذ مكانها بتُ جدراف الفصل كتهدؼ 

 تنمية ابؼهارات الأساسية للقراءة.إبٔ 

أما بالنسبة للقراءة ابؼوسعة فتتم خارج الفصل. صحيح أف ابؼعلم يوجو  -
 م ما يقرؤكنو بٍ يناقشهم فيو.الطلبب بؽا كبودد بؽ

 52كأختَا يسهم ىذا النوع من القراءة ابؼوسعة بُ كصل الطالب بالتًاث العربي. -

 خامسا: الطريقة المعرفية:
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كلقد بدأ التفكتَ بُ ىذه النظرية بُ منتصف الستينات كرد فعل  نشأة الطريقة: . أ
 لأمرين: أكبؽما النقد الشديد الذم كُج و للطريقة السمعية الشفوية. كثانيهما ما

استجد من دراسات لغوية خاصة بُ بؾاؿ النحو التحويلي التوليدم كمن 
كاركؿ بُ كلقد استعرض   دراسات نفسية خاصة بُ بؾاؿ علم النفس ابؼعربُ.

سنة  Modern Language Journal (MLJ)دراستة موسعة لو نشرت بُ بؾلة 
 Trends in Landuage Teachingبٍ صدرت بُ كتاب قالدماف  1965

إف كاركؿ استعرض بُ دراستو تلك إسهامات نظريات علم النفس  تقوؿ
 كالبحث التًبوم بُ بؾاؿ تعليم اللغات الأجنبية.

 ملبمح الطريقة: . ب

تعريف الطالب بالنظاـ الصوبٌ كالنحوم كالصربُ ذه النظرية على بررص ى -
 كالدلالات العربية كلغة ثانية.

يبدأ الدرس بشرح القاعدة بٍ ضرب أمثلة عليها. أم تتبع الطريقة الاستنباطية  -
 بُ تعليم اللغة.

تستخدـ اللغة الوسيطة بالطبع منذ ابغصة الأكبٔ. إذ يتم عن طريقها شرح  -
 يح أبعاد النظاـ اللغوم.القاعدة كتوض

ليس ابؽدؼ من تدريس القواعد حصر ابؼواقف التي بيكن بير بها الطالب.  -
ابؽدؼ ىو تدريب الطالب على الاستخداـ الواعي للقاعدة بُ مواقف جديدة 

 يصعب التنبؤ بها.

جزءا أساسيا من حيث ابغوار، لاتعلن ىذه النظرية رأيا مطلقا بشأنو. كليس  -
 فيها.من أجزاء الدرس 

 على ابؼعلم تنمية القدرات الذىنية عند الطلبب بُ بؾاؿ تعلم اللغة. -

  53.تصحيح الأخطاء جزء لا يتجزأ من النشاط اللغوم بُ الفصل -
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 التقويمد. 

 54مفهوم التقويم

ات التي يتم إف التعريف الذم نعتبره شاملب لعملية التقونً ىو " بؾموع الاجراء
أك بدشركع أك بظاىرة كدراسة ىذه البيانات بأسلوب  بواسطتها بصع بيانات خاصة بفرد

 علمي للتأكد من مدل برقيق أىداؼ بؿدكدة سلفا من أجل ابزاذ قرارات معينة".

 :55معايير التقويم

بُ ضوء التعريف السابق بيكن  لنا أف نشتق معايتَ التقونً ابعيد بُ بؾاؿ تعليم 
 يتَ ما يلي:العربية للناطقتُ بلغات أخرل. من أىم ىذه ابؼعا

ارتباط التقونً بأىداؼ ابؼنهج: تقونً الطلبب بُ مادة اللغة العربية ينبغي أف  -1
موضوعي بؼناىجها، سواء من حيث الأىداؼ العامة أك ابػاصة أك من يعتمد على برليل 

 حيث ابؼوضوعات الرئيسية أك الفرعية.

زكيد الطلبب بدجموعة شمولية عملية التقونً: تعليم اللغة العربية لا يستهدؼ ت -2
من ابغقائق اللغوية أك الأدبية فقط، كإبما يستهدؼ فوؽ ذلك برقيق النمو الشامل 

 ابؼتكامل للطالب عقليا ككجدانيا كمهاريا.

 استمرارية التقونً: التقونً عملية تسبق العملية التعليمية كتلزمها ك تتابعها. -3

شخصية ابؼعلم  أساس احتًاـإنسانية التقونً: التقونً ابعيد يقوـ على  -4
كالطالب. إف كلب منهما شريك بُ العملية التعليمية. كينبغي أف يأخذ رأم الطالب بُ 

 قضايا كثتَة خاصة بالتقونً ككذلك ابؼعلم.
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علمية التقونً: إف التقونً ابعيد ىو الذم يلتزـ بخطوات الأسلوب العلمي بُ  -5
بالأسس العلمية، سواء عند برديد أىداؼ حل ابؼشكلبت. كىو الذم يلتزـ ابؼعلم فيو 

التقونً أك إعداد الأدكات، أك تطبيقها، بصع البيانات أك برليلها. كىناؾ من الشركط 
 التي ينبغي أف تتوفر بُ أدكات التقونً. العلمية

اقتصادية التقونً: التقونً ابعيد أيضا ىو الذم يساعد على اقتصاد ابعهد  -6
ابغكمة أف يستعمل ابؼعلم أسلوبا من التقونً يستغرؽ كقتا طويلب كالوقت كابؼاؿ ليس من 

بُ إعداد أدكاتو أك بُ تطبيقها أك برليل بياناتها..، إف التقونً ابعيد ىو الذم يستثمر 
 ابؼعلم فيو ما لديو من إمكانات ما دامت برقق ابؽدؼ ابؼنشود.

 :56خطوات التقويم

ن الأنشطة كيستَ بُ عدة خطوات من إف التقونً عملية معقدة برتوم على كثتَ م
 أبنها:

 برديد ابؽدؼ من التقونً. -1

 تقرير ابؼواقف التي بيكننا أف بقمع منها معلومات تقريبية متصلة بابؽدؼ. -2

 برديد كمية ابؼعلومات التي برتاج إليها. -3

تصميم كبناء أدكات كأساليب التقونً. مثل الاختبارات كبطاقة ابؼلبحظة  -4
 ابعرد.كقوائم 

 بصع البيانات بالأدكات ابؼقررة كمن ابؼواقف المحددة. -5

برليل البيانات كتسجيلها بُ صورة بيكن منها الاستدلاؿ كالاستنتاج.  -6
 كيستعاف بُ ىذه ابػطوة بالأساليب الإحصائية كالتوضيحية ابؼختلفة.
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يدا للوصوؿ بسهتفستَ البيانات بُ صورة تتضح بها التغتَات كالبدائل ابؼتاحة،  -7
 منها إبٔ حكم أك قرار يدرس.

كمتابعة تنفيذه. حتى بيكن معرفة مدل جدكل  قرارالإصدار ابغكم أك  -8
ابؼعلومات التقوبيية بُ برسن ابؼوقف أك الظاىرة أك السلوؾ الذم نقومو، كتعرؼ ىذه 

  ابػطوة بإسم التقونً كىي تؤكد على الطبيعة أك الصلة الدائرية للتقونً التًبوم.

 :57مجالات التقويم

التقونً كما سبق القوؿ عملية تشمل بـتلف عناصر ابؼنهج. كمن أجل  ىذا  بقد 
 ابؼعلم مطالبا بأف  يعرؼ المجالات التي بيكن أف بيتد إليها التقونً. من ىذه المجالات:

تقونً الطالب: كيقصد بو برديد مستول الطالب بالنسبة للمهارات اللغوية  -1
. فهناؾ، تقونً تشخيصي، كبىتلف نوع ىذا التقونً باختلبؼ ابؽدؼ منوابؼختلفة. 

كىناؾ تقونً لتحصيلو، كىناؾ تقونً لكفايتو اللغوية، كىناؾ تقونً لاستعداده، كغتَ ذلك 
 من بؾالات التقونً ابػاصة بالطالب.

تقونً ابؼعلم: كيقصد بو برديد مستول ابؼعلم كالوقوؼ على مدل كفايتو بُ  -2
 ادة العلمية كبرقيق أىداؼ البرنامج.عرض ابؼ

تقونً ابؼنهج: ك يقصد بو برديد مدل قدرة ابؼنهج على برقيق أىدافو. كىناؾ  -3
مستويات لتقونً ابؼنهج: ابؼستول الداخلي، كنعتٍ بو تقونً العلبقة بتُ عناصر ابؼنهج 

 ماذا كانت أىداؼ ابؼنهج؟ إبٔ أم مدل يعكس –بعضها ببعض. كأف نسأؿ مثلب 
 المحتول ىذه الأىداؼ؟..إبْ.

لتقونً ابؼنهج فيشمل البحث بُ مدل قدرتو على برقيق  أما ابؼستول ابػارجي
 أىدافو. كبياف آثاره بُ الطلبب كالمجتمع ابػارجي.
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 كلكل مستول من ىذين ابؼستويتُ أساليبمختلفة للتقونً.

المحتول العلمي الذم تقونً الكتاب: يعتبر تقونً الكتاب جزء من أجزاء تقونً  -4
يشتمل عليو ابؼنهج. إلا أف للكتاب ابؼقرر مكانة خاصة بتُ ابؼواد التعليمية الأخرل 

 جعلت ابػبراء يفردكف لو جانبا مستقلب عند ابغديث عن تقونً عناصر ابؼنهج.

تقونً الوسيلة: الوسيلة أيضا عنصر من العناصر الأساسية للمنهج. كىناؾ  -5
  التي تقوـ على أساسها الوسيلة التعليمية.من ابؼعايتَبؾموعة 
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث

 

 منهج البحث .أ 
 إف نوع ىذا البحث ىو البحث الوصفي التحليلي. يقوـ الباحث بهذه الدراسة

فهومو أدكاتو رد بُ الكتاب "البحث العلمي مكما ي  التي باستخداـ الاسلوب الوصفي
احث أف يدرس ظاىرة ما فإف أكؿ خطوة يقوـ بها ىي كصف البحتُ يريد ": "أساليبو

الظاىرة التي يريد دراستها كبصع أكصاؼ كمعلومات دقيقة عنها. كالأسلوب الوصفي 
يعتمد على دراسة الواقع أك الظاىرة كما توجد بُ الواقع كيهتم بوصفها كصفا دقيقا 

يفي يصف لنا الظاىرة ك يوضح كيعبر عنها تعبتَا كيفيا أك تعبتَا كميا. فالتعبتَ الك
خصائصها، أما التعبتَ الكمي فيعطينا كصفا رقميا يوضح مقدار ىذه الظاىرة أك 

 58حجمها كدرجات ارتباطها مع الظواىر ابؼختلفة الأخرل.

لا يقتصر الأسلوب الوصفي على كصف الظاىرة كبصع ابؼعلومات كالبيانات عنها 
كتنظيمها كالتعبتَ عنها كميا ككيفيا بحيث يؤدم بل لا بد من تصنيف ىذه ابؼعلومات 

 ذلك بُ الوصوؿ إبٔ فهم لعلبقات ىذه الظاىرة مع غتَىا من الظواىر.

كالأسلوب الوصفي لا يهدؼ إبٔ كصف الظواىر أك كصف الواقع كما ىو بل 
لا ينتهي البحث الوصفي  إبٔ الوصوؿ إبٔ استنتاجات تساىم بُ فهم الواقع كتطويره.

للوصوؿ إبٔ تفستَات  على ابؼعلومات بل لا بد من أف يتعدل ذلكبابغصوؿ 
 59كاستنتاجات كتعميمات.

                                                           
)الرياض : دار أسامة للنشر كالتوزيع،  البحث العلمي مفهومو أدواتو أساليبوذكقاف عبيدات كأخركف،  58

 .219ـ(، ص 1997
 .223ابؼرجع نفسو، ص  59
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 على يعتمدأما البحث الكيفي فهو  كبُ ىذا البحث يستخدـ التعبتَ الكيفي.
 إبٔ البيانات برويل يتم لا حيث مي،ك غتَ بأسلوب كالأحداث البيانات كقراءة دراسة
 ملبحظة كاقع من النتائج على ابغصوؿ يتم كإبما الكمي، البحث حالة بُ ماك أرقاـ

 63.اللفظية كغتَ اللفظية كالاتصالات كالوثائق كالصور كابؼواقف الأحداث كبرليل

 كابؼقابلبت ابؼلبحظة أساليب الكيفي البحث بيانات بصع بُ كيستخدـ
 استقصاء قائمة ابؼقابلبت أثناء البيانات بصع بُ يستخدـ كقد كابؼلبحظة، الشخصية

 بصع أف ماك ،Open-ended questionnaire ابؼفتوحة الأسئلة من عددان  برتول
 Diaries( اليوميات) اليومية كابؼفكرة الشخصية راتكابؼذ  على يعتمد أف بيكن البيانات
 دراسة على الاعتماد يتم ابغالات بعض كبَ الفوتوغرافية، كالصور كابػطابات كالوثائق

  .الكيفي البحث بيانات بعمع ابغالة

 بُ ابؼقابلة أك ابؼلبحظة بيانات تفريغ يتم الكيفي البحث بيانات برليل كعند
 أك يدكيان ( واداكا ) رموزان  بؽا كتعطى البيانات تنظم أف كبيكن منظم بشكل جداكؿ

 ابعداكؿ ىذه بؿتول أك مضموف بتحليل الباحث كيقوـ الآبٕ، ابغاسب باستخداـ
 .معينة نتائج إبٔ كصولان  عليها كالتعليق

 الصور لتحليل Content Analysis المحتول برليل أسلوب استخداـ بيكن ماك
 برليل ذلككك  ابؼفتوحة، الأسئلة عن منهم ابؼستقصى كإجابات كابػطابات كالوثائق
 لتحليل المحتول برليل يستخدـ أخرل حالات كبَ كالتشريعات، كاللوائح القوانتُ
 ,Zikmund) الإعلبنية الرسائل كبؿتول ، اللفظية كغتَ اللفظية الاتصالات مضموف

2000 : 230.)61   

                                                           
البحث دراسة استطلاعية لواقع أدبيات استخدام المدخلين الكيفي والكمي في عادؿ بؿمد رياف،   63

 3( ص14-15مايو  2333ة، ابؼؤبسر العربي الثالث البحوث الإدارية كالنشر، القاىر )، الإدارة العربية
http://unpan1.un.org/intradoc/groups/public/documents/arado/unpan009533.pdf. 
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كيقوـ ىذا البحث على كصف منهج تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات بُ 
ابعامعة الإسلبمية الركسية بتتارستاف من خلبؿ الأىداؼ كالمحتول كالطرؽ كالتقونً. أما 

من ابعامعة الإسلبمية الركسية  الوصف بُ ىذا البحث فهو الوصف عن نبذة تاربىية
ربية بُ كلية كصف عناصر ابؼنهج بُ تعليم اللغة العكلياتها بُ مدينة قازاف. كيتم ىنا ك 

ك بُ النهاية بُ الفصل ابػامس تأبٌ كابؼناقشة للبيانات  هابرليلاللغويات. بٍ يلي 
 الاستنتاجات كالتوصيات. 

 البيانات مصادر .ب 
بُ ىذه الدراسة أخذ الباحث البيانات كابؼعلومات من ابؼصادر الإنسانية كالوثائق 

. بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسيةعن منهج تعليم اللغة العربية الدراسية 
 اللغات علم قسم رئيسك  الركسية الإسلبميةابعامعة  رئيس الإنسانية فهمفابؼصادر 

فهي الوثائق كابػطط وثائق بُ ىذه ابعامعة. أما ال اللغة العربيةمعلمو ك  البلداف كعلم
 .الإسلبمية الركسية ككلية اللغويات لجامعةابؼنهجية لكالبرامج الدراسية  دلائلكال
 
 أساليب جمع البيانات .ج 

البيانات المحتاجة  كأدكات بصع البيانات للحصوؿ على كبوتاج الباحث إبٔ أساليب
ابؼقابلة كدراسة الوثائق. كسيأبٌ  بجمع البيانات بوسيلة الباحث يقوـبُ ىذا البحث، ف

 البياف لكل منها فيما يلي:

 ابؼقابلة -1

استبيانا شفويا يقوـ من خلبلو الباحث بجمع معلومات كبيانات تعتبر ابؼقابلة 
ىو الذم  ابؼفحوصشفوية من ابؼفحوص. كالفرؽ بتُ ابؼقابلة كالاستبياف يتمثل بُ أف 

وص بُ ا يكتب الباحث بنفسو إجابات ابؼفحيكتب الإجابة على أسئلة الاستبياف، بينم
 .ابؼقابلة
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كابؼقابلة أداة ىامة للحصوؿ على ابؼعلومات من خلبؿ مصادرىا البشرية، كإذا كاف 
الباحث شخصا مدربا كمؤىلب فإنو سيحصل على معلومات ىامة تفوؽ بُ أبنيتها ما 

  62ليو من خلبؿ استخداـ أدكات أخرل.بيكن أف بكصل ع

يرل الباحث أف من أسهل بُ ىذه  الصعوباتبعض  بسبب ىذا البحث كبُ
الظركؼ استخداـ الطرؽ كالسائل ابغديثة التي بسكن الباحث ابغصوؿ على البيانات 

، مثل "سكايب" برامج الانتًنت ـ ااستخدبإجراء ابؼقابلة كابؼعلومات ابؼطلوبة. كبً 
للحصوؿ على البيانات مثل "فيس بوؾ" ك"فكونتاكتي"  الاجتماعية الشبكات خدماتك 

ابعامعة الإسلبمية  بُ بُ كلية اللغويات تعليم اللغة العربيةابؼنهج ابؼستخدـ بُ عن كيفية 
 .الركسية

 دراسة الوثائق -2

ت المحتاجة ابؼلبئمة بُ البيانا معدراسة الوثائق ىي إحدل الطرؽ ابؼستخدمة بع
 أف بيكن الوثيقة ك. مقركءة صورة بُ معلومات ىييقصد بالوثائق  .العلميالبحث 

 مستول اتفاقية السياسة، بياف:  ابؼثاؿ سبيل على. إلكتًكنية أك كرقية صورة بُ تكوف
  63سب الآبٕ.ابغا حجرة لوضعية توضيحي رسم حادثة، سجل ابػدمة،

ابؼطلوبة بُ ىذا  كابؼعلومات يقوـ الباحث بدراسة الوثائق للحصوؿ على البيانات
 بُ ابعامعة الإسلبمية الركسيةكلية اللغويات   منهج تعليم اللغة العربية بُ البحث عن

بتتارستاف. كتسلم الباحث ىذه الوثائق عبر الإنتًنت باستخداـ البريد الإلكتًكني كبرامج 
سلبمية الركسية. كأما ابؼوقع الربظي للجامعة الإك  كمواقع الإنتًنت التي قد سبق ذكرىا

 دلائلابػطط كالالتي بً استخدامها بُ ىذا البحث فهي بؾموعة من ابؼناىج ك  الوثائق
 كالبرامج الدراسية للجامعة الإسلبمية الركسية ككلية اللغويات.

                                                           
 135، مرجع سابق، صذكقاف عبيدات كأخركف 62
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كابعدير بالاىتماـ أف الباحث بُ ىذا البحث حصل علي معظم البيانات 
بؼعلومات التي بدقارنة مع الأدكات الأخرل للظركؼ باستخداـ دراسة الوثائق كأداة بصع ا

 للباحث.ك متناكلا كانت أكثر يسرا   ابؼعينة

 أسلوب تحليل البيانات .د 
 كأدقها، العلمي البحث مراحل أىم ىذه ابؼرحلة تعتبر من 64برليل ابؼادة العلمية

 الباحث يكشف كفيها كالنتائج، التفستَات تتوقف عليها فيو، تتوفر أف بهب صفة كأىم
 إبٔ ثانوية بؾموعة كل برليل بٍ بؾموعات إبٔ تفكيكو أم للوضوع، ابؼقومة العناصر عن

 عنصر كل خصائص كمعرفة المجموعات، ىذه ترابط بالاعتبار آخذين الأكلية، عناصرىا
 أم الأخرل، بالعناصر تربطو التي كالصلبت الظاىرة، تركيب بُ نسبتو كبياف حدة، على

 كالعناة الاىتماـ من قسط أكبر العلمي البحث مراحل من ابؼرحلة ىذه الباحث يوبٕ أف
 :ىي بحثو بقاح عليها يعتمد ىاما أمورا بالاعتبار آخذا كاليقظة كابغذر

 عن الكشف إبٔ ابؼؤدية الطريقة كىي" Method of Research: "البحث منهج
 كمقابلبت استبيانات من الباحث يستخدمو ما" Technique" البحث ككسيلة ،ابغقيقة
 ىذا بالدراسة، البحث موضوع تناكؿ كيفية أم" Approach" كابؼدخل...  كمراجع

 أسلوب أك ابؼؤشرات نوعية بودد كما ابؼعطيات، بصع أسلوب بودد التحليل أسلوب كإف
 معتُ بكو على كبرديدىا ابؼتغتَات قياس أم التحليل، مادة ىي التي ابؼتغتَات قياس
 .معينة برليلية غاية بػدمة

 :يلي ما العلمية للمادة لويبرل بُ الباحث يتبع

 يقوـ بٍ كمن ثانوية، بؾموعات إبٔ تفكيكو أم للموضوع ابؼؤلفة العناصر عزؿ  -1
 .الأكلية عناصرىا إبٔ ثانوية بؾموعة كل ليبتحل

                                                           
تستعمل كلمة برليل بدعانى شتى كأغراض متعددة كلكننا نستخدمها بدعتٌ تصنيف ابؼعطيات كترتيبها كجدكلتها  64

 كعرضها كتلخيصها كتفستَىا كمعابعتها بشكل تسمح بالوصوؿ إبٔ تعميمات كاستنتاجات معينة.
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 إعادة العناصر، بتُ الثابتة العلبقات عن الكشف بهدؼ الباحث يستخدـ -2
 .التحليل نتائج صدؽ من ليتأكد التحليل، بينها فرؽ التي العناصر بتُ التأليف

 ابػصائص حيث من فيما بـتلفة متباينة، ظاىرات إبٔ التحليل عملية تنتهي -3
 إطار داخل بينها يؤلف بٍ الظاىرات، ىذه بتصنيف الباحث كيقوـ كالعلبقات

 65.ابػاص طابعها على ابغفاظ بهدؼ كزماني مكاني

بيكن أف نلخص أف طريقة برليل البيانات بُ ىذا البحث بسر كفق انطلبقا بفا ذكر 
خطوات البحث الوصفي التحليلي ك برتوم ىذه ابػطوات كما يلي: بصع البيانات 

 كعرضها كتفستَىا بٍ التحليل كابؼناقشة كآخرا عرض النتائج.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
، الطبعة الأكبٔ، )بركت، لبناف، دار البحث العلمي أساسياتو النظرية وممارستو العمليةرجاء كحيد دكيدرم،  65

ـ( )الكتاب الالكتًكني: 2333الفكر ابؼعاصر، )دمشق، سورية، دار الفكر(، 
http://shamela.ws/browse.php/book-8368/page-413423-422( ص 
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 

 نبذة تاريخية وخصائص الجامعة الإسلامية الروسيةالمبحث الأول: 
ابعامعة الإسلبمية الركسية ىي الأكبٔ من نوعها بُ ركسيا ابؼؤسسة التعليمية 

 ـ. 1998الإسلبمية ابؼهنية العليا التي تأسست بُ عاـ 

 من مؤسسي ابعامعة الإسلبمية الركسية:

  بؾلس ابؼفتتُ الركسي 
 تتارستاف الإدارة الدينية بؼسلمي بصهورية 
  معهد التاريخ باسم شهاب ( الدين مرجانیShihabetdin Marjani )

 بأكادبيية العلوـ بُ بصهورية تتارستاف

تقوـ ابعامعة بالأنشطة التعليمية على أساس ابؼعايتَ التعليمية ابغكومية للتعليم 
للبىوت العابٕ بُ برامج البكالوريوس كالدراسات العليا، كبذرم الأبحاث بُ بؾاؿ علم ا

 الإسلبمي، كتوفر التدريب ابؼتقدـ كإعادة التدريب مع تنفيذ البرامج التعليمية.

ابعامعة الإسلبمية الركسية ىي أكبٔ من ابؼؤسسات التعليمية الإسلبمية بُ ركسيا 
حصلت على اعتماد الدكلة من كزارة التًبية كالتعليم كالعلوـ بُ  2337التي بُ عاـ 

 الابراد الركسي.

ابعامعة الإسلبمية الركسية عضو ابراد جامعات العابٓ الإسلبمي  2339عاـ منذ 
(FUIM كمنظمة التعاكف )( بابؼنظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة )الإيسيسكو

مواصلة تعليمهم من ابعامعة الإسلبمية الركسية  ين خربهك  (. كىذا بيُ OICالإسلبمي )
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تركيا كماليزيا كاندكنيسيا على أساس  ثلا مبؼعتًفة بها دكليبُ ابؼراكز التعليمية الأجنبية ا
 ابؼعاىدات الدكلية للجامعة.

أصبحت ابعامعة الإسلبمية الركسية عضوا بُ اللجنة التنفيذية بُ  2313بُ مارس 
 .FUIMابراد جامعات العابٓ الإسلبمي 

أكثر من يتعلم ك  مدرس 133تقريبا  الآف بُ ابعامعة الإسلبمية الركسيةيدرس ك 
منطقة بُ ركسيا ككذلك من بلداف ابراد الدكؿ ابؼستقلة.  33طالب من أكثر من  633

 كابعامعة الإسلبمية الركسية ىي ابؼركز ابؼنهجي للمدارس الإسلبمية ابؼهنية العليا كالثانوية.

ىي مذىب الإماـ أبي حنيفة.  ةالسائدة، التي اعتمدت بُ ابعامع ابؼدرسة الفقهية
معة الإسلبمية الركسية بنشاط بُ عملية إحياء ابؼذىب الإسلبمي الفقهي تشارؾ ابعا

ابغنفي، الذم ىو ابؼذىب التقليدم بالنسبة لغالبية مسلمي ركسيا مع احتًاـ بقية 
 ابؼذاىب الفقهية الإسلبمية.

ابعامعة الإسلبمية الركسية ىم الأئمة بُ العديد من مساجد ركسيا  وخربه
ؤسسات التعليمية الإسلبمية ابؼهنية العليا كالثانوية بُ ركسيا كيصبحوف معلمتُ بُ ابؼ

كبلداف ابراد الدكؿ ابؼستقلة، كيعملوف بُ الإدارات الركحية، كبُ ابؼؤسسات ابغكومية، 
 ابػبراء.ملوف بُ ابؼنظمات العلمية ك ككذلك يع

  66ابعامعة الاسلبمية الركسية: الدكتور رفيق بؿمدشتُ رئيس

 الإسلامية الروسيةأىداف الجامعة 

الرجاؿ الدين  إعداد يللجامعة الإسلبمية الركسية ى ةؼ الرئيسياىدالأمن 
 بُ العلوـ ابؼتخصصتُ ابؼسلمتُ ابؼعاصرينكابؼعلمتُ كاللغويتُ كالاقتصاديتُ كالصحافيتُ 

 ه. كبُ سبيل برقيق ىذمستعدين بػدمة الأمة الإسلبمية الركسية الدينية كالدنيوية
 تعمل بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية الكليات التالية:ؼ اىدالأ

                                                           
66 РИИ. Основные сведения, (http://www.kazanriu.ru, 14.06.2014). 
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 :الكليات

 الإبؽيات -

 اللغويات -

 الاقتصاد -

 الصحافة -

بُ كليات "الإبؽيات" ك"اللغويات" ك"الاقتصاد" يتم التعليم عن بعد. طلبب قسم 
لبختبارات دراسة كلكيونيو يأتوف إبٔ ابعامعة ل التعليم عن بعد مرتتُ بُ السنة بُ يناير

 كالامتحانات. كقسماف "الإبؽيات" ك" الاقتصاد "بيكن التعليم فيهما عبر الإنتًنت.

 .للجامعة الإسلبمية الركسيةتقسيم ابؽيكلي التعليمي كالعلمي الكلية الإبؽيات ىي 
كالإنتاج العلمي التي تهدؼ إبٔ  كالتًبوية بالأنشطة التعليمية كالعلمية ىذه الكلية كتقوـ

 كالتطبيقية. العلميةلبرامج التعليمية للتعليم ابؼهتٍ العابٕ، كبذرم البحوث تنفيذ ا

تعليم بال –تقوـ الكلية باعداد البكالوريوس كابؼاجستتَ بُ بـتلف أشكاؿ التعليم 
مكتب العميد بُ الكلية يشمل ابؼوظفتُ ما يلي: عميد أما ابؼستمر كالتعليم عن بعد. 

 67.سكرتتَال ك الكلية كنائب العميد

 اتالمهام الرئيسية للكلي

  تلبية احتياجات الفرد بُ التنمية الفكرية كالثقافية كالأخلبقية، كابغصوؿ على
 التعليم كالتأىيل العابٕ؛

  ٕتلبية احتياجات المجتمع إبٔ ابؼتخصصتُ ابؼؤىلتُ من ذكم التعليم العاب
 كالكوادر العلمية ابؼؤىلتُ تأىيلب عاليا؛

  كالتطبيقية؛ العلمية نشطة البحثيةالأتنظيم كإجراء 
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 إجراء ابػبرات العلمية كالتًبوية؛ 
 نشر كتعميم ابؼعارؼ العلمية، كالأنشطة الثقافية كالتعليمية كالتًبوية؛ 
  كابؼهاـ الأخرل التي لا تتعارض مع ميثاؽ ابعامعة الإسلبمية الركسية كتتوافق مع

 لمحة الكلية.

 وظائفها

 أما كظائف كلية فيما يلي:

  ،تنظيم كمراقبة تنفيذ العملية التعليمية كفقا بؼتطلبات ابؼعايتَ التعليمية ابغكومية
كابؼعايتَ التعليمية الفيدرالية للتعليم ابؼهتٍ العابٕ كخطط التعليم التي كافق عليها 

 المجلس الأكادبيي للجامعة الإسلبمية الركسية؛
 تنسيق كضع برامج التعليم ابؼهتٍ  كرصد تنفيذىا؛ 
 توفتَ العلمي كابؼنهجي كاللوجستي كتوفتَ ابؼعلومات للعملية التعليمية؛ال 
 إجراء البحوث حوؿ القضايا الراىنة بُ العلم كالتعليم كالتكنولوجيا؛ 
 تعزيز كبرستُ القاعدة ابؼادية كالتقنية للقسم الأكادبيي بُ الكلية؛ 
 لتعليمية جذب الأمواؿ الإضافية لتطوير الكلية من خلبؿ توفتَ ابػدمات ا

ابؼدفوعة )دكف الضرر كذلك ليس بُ إطار الأنشطة التعليمية الأساسية(، على 
 حساب الرعايات كمن ابؼصادر القانونية الأخرل؛

  دراسة احتياجات سوؽ العمل للمتخصصتُ ذكم التعليم العابٕ كمساعدة
 خربهي الكلية بُ العثور على عمل؛

  كابؽيئات التعليمية من أجل ابغصوؿ على توسيع كتعزيز العلبقات مع ابؼؤسسات
تقييم موضوعي بؼستول جاىزية ابػربهتُ للؤنشطة ابؼهنية كبرستُ اعداد 

 68البكالوريوس كابؼاجستتَ.
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 69الأقسام العلمية

كابعامعة الإسلبمية الركسية ىي مركز منهجي للمدارس الإسلبمية ابؼهنية العليا 
 ابعامعة الإسلبمية الركسية بُ أربعة أقساـ:كالثانوية. كبهرم العمل البحثي بُ 

 قسم علم اللغات وعلم البلدان .1

يوفر قسم علم اللغات كعلم البلداف تعليم اللغات العربية،  كالإبقليزية، كالتتارية، 
 كالركسية ككذلك التخصصات ذات الصلة.

كل من معلمو القسم ىم من ابؼهنيتُ ابؼؤىلتُ كذكم ابػبرة الذين تلقوا تعليمهم بُ  
 تونس كمصر كالسوداف كاليمن. -ركسيا كالدكؿ العربية 

كمعلمو القسم اثناف منهم لديهم درجة الدكتوراه بُ بؾاؿ علم اللغات كعشرة 
 دكاترة أخرل.

من الكتب الدراسية ابؼنهجية   38معلمو القسم ألفوا كنشركا  2337منذ عاـ 
 كابؼنشورات العلمية الشعبية.

القسم يعقد ابؼؤبسر العلمي الدكبٕ "علم اللغات بُ البيئة سنويا برت إشراؼ 
 متعددة الأعراؽ كالأدياف: الوضع كالآفاؽ".

 شيخولتُ أعظموفيج. تيمورالدكتور  رئيس القسم:

 قسم العلوم الإنسانية .2

. ىذا ىو كاحد من أقدـ الأقساـ 2333بً تنظيم قسم العلوـ الإنسانية بُ عاـ 
 الأكادبيية بُ ابعامعة.
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مع القسم بؿاضرم التخصصات العلمانية )الفلسفة كعلم النفس كالعلوـ به
 السياسية كالتاريخ كالتًبية كعلم ابغاسوب، كغتَىا(.

ابذاىات البحوث للقسم: الابتكارات بُ نظاـ التعليم العلماني كالديتٍ، كالتاريخ 
 كالوضع الراىن للمؤسسات الإسلبمية بُ ركسيا.

 اتيانارئيس القسم: سيدانكينا ت

 قسم الاقتصاد الإسلامي والإدارة .3

قسم الاقتصاد الإسلبمي كالإدارة بُ ابؼؤسسة ىي فرع من ابعامعة الإسلبمية 
 الركسية، كيتم باعداد البكالوريوس بُ "الاقتصاد".

كيتم منح الشهادة الربظية النهائية "البكالوريوس" للؤشخاص الذين اجتازكا بنجاح 
 ومي.كبوصلوف على الدبلوـ ابغك

"الاقتصاد" كملف "عابٓ  383133.62إف الطلبب ابؼسجلتُ بُ الابذاه 
 الاقتصاد" يتلقوف ابؼمارسات التعليمية كالصناعية.

 الابذاىات الرئيسية للقسم:

 الأنشطة التًبوية ابؼنهجية  (1
 الأنشطة التعليمية  (2
 الأنشطة العلمية  (3
 العمل التًبوم التنويرم  (4

 التالية:بذرم بُ القسم العمليات 

 إعداد الكتب كالوسائل التعليمية، كبرامج التدريب بُ بزصصات القسم؛ -
تنظيم البحوث العلمية بُ الابذاىات العلمية للقسم كاستخلبص ابؼعلومات )بُ  -

 شكل مؤبسرات(؛
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 الإشراؼ على الأعماؿ البحثية للطلبب؛ -
 إعداد الآراء كالتعليقات للمشاريع البحثية؛ -
 عات الأخرل بُ العمل البحثي.يتم التعاكف مع ابعام -

 رئيس القسم: كحيدكؼ عليم.

 قسم العلوم الدينية .4

 وـ الدينية توفتَ العملية التعليمية توفتَا منهجيا.لمن أىداؼ قسم الع

من خلبؿ جهود موظفي القسم بً إعداد البرامج التعليمية بُ كتلة بزصصات 
 الشريعة الإسلبمية.

 الابذاه العلمي للقسم:

 العلبقات ابؼالية كالقانونية ابغديثة بُ الشريعة الإسلبمية؛دراسة  -
 دراسة القرآف كالسنة على أساس الإبقازات العلمية ابغديثة؛ -
 دراسة التًاث العلمي كالتقاليد لعلماء كمربي التتار البارزين.  -

 73رئيس القسم: موراتوؼ بؿمد رستموفيج
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في كلية اللغويات في الجامعة المبحث الثاني: منهج تعليم اللغة العربية 
 الإسلامية الروسية

كيبحث الباحث منهج تعليم اللغة العربية بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية بُ كلية 
 اللغويات. كبرتوم بؾالات الأنشطة ابؼهنية البكالوريوس بُ كلية اللغويات فيما يلي:

 التعليم اللغوم -
 التواصل عبر اللغات -
 التواصل بتُ الثقافات -
 اللغويات -
 71تكنولوجيات ابؼعلومات ابعديدة. -

 الأىداف الأساسية لكلية اللغويات 

 أما الأىداؼ الأساسية بُ الأنشطة ابؼهنية بُ البكالوريوس كلية اللغويات التالية:

 نظرية اللغات الأجنبية ابؼدركسة -
 نظرية كمنهج تعليم اللغات كالثقافات الأجنبية -
 التًبصة كدراسات التًبصة -
 التواصل بتُ الثقافاتنظرية  -
 العناصر اللغوية لنظم ابؼعلومات الإلكتًكنية -
 72اللغات الأجنبية كثقافات الدكؿ. -

 أنواع الأنشطة المهنية

 الإنتاجية العمليةالأنشطة  -

                                                           
 ,Шайхуллин Т.А.,Омри А., Антонова А.Р.; УМК للمدرسالدليل التعليمي ابؼنهجي  71

(Теологический факультет Кафедра филологии и страноведения, РИИ, 2014)  
 ابؼرجع نفسو 72
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 العلمية ابؼنهجيةالأنشطة  -
 العلمية البحثيةالأنشطة  -
 التنظيمية الإداريةالأنشطة  -

 المهام في أنشطة الطلاب المهنية

 كالبكالوريوس ينبغي أف يتناكؿ ابؼهاـ ابؼهنية التالية كفقا للؤنشطة ابؼهنية:

 الأنشطة الإنتاجية العملية .1
 التحليل كالتطبيق العملي للمعايتَ كالبرامج التعليمية القائمة؛ -
تطبيق التقنيات ابغديثة كالأشكاؿ التنظيمية كاستخداـ تكنولوجيات التعليم  -

 ات التعلم؛كالتًبية كتقييم جودة بـرج
 توفتَ التواصل بتُ الثقافات بُ المجالات ابؼهنية ابؼختلفة؛ -
 العمل كوسيط بُ بؾاؿ التواصل بتُ الثقافات؛ -
استخداـ أنواع كتقنيات كتكنولوجيات التًبصة، نظرا لطبيعة النص ابؼصدر  -

 كشركط التًبصة لأكبر قدر من التأثتَ التواصلي؛
 الأجنبية للؤغراض الإنتاجية كالعملية؛معابعة النصوص بالركسية كباللغات  -
التحليل اللغوم للتعبتَ الشفوم كالنصوص ابؼكتوبة بُ أم لغة للؤغراض  -

 الإنتاجية كالعملية؛
 .ابؼعربُ مجاؿ اللغومللتطوير كسائل الدعم ابؼعلومابٌ  -

 الأنشطة العلمية ابؼنهجية .2
بؼختلف تصميم أىداؼ التعليم كالتًبية، كمواصفات ابؼهاـ التعليمية  -

 بؾموعات الطلبب؛
تطوير ابؼواد الدراسية، كذلك باستخداـ مصادر ابؼعلومات ابغديثة  -

 كالتكنولوجيات؛
ظمة للقواميس، كابؼبادئ ابؼفردات ابؼن ةائمقتشكيل بصع قواعد البيانات، ك  -

 بُ بؾالات التًبصة ابؼوجهة مهنيا؛ ةالتوجيهي
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كنية اللغوم كابؼوارد اللغوية كضع كتنفيذ كصيانة توفتَ نظم ابؼعلومات الإلكتً  -
 لأغراض بـتلفة.

 الأنشطة العلمية البحثية .3
برديد كبرليل نقدم للمشاكل المحددة من التواصل بتُ الثقافات التي تؤثر  -

 على فعالية الاتصالات بتُ الثقافات كبتُ اللغات؛
إجراء دراسات بذريبية من ابغالات كالتنافرات الإشكالية بُ بؾاؿ التواصل  -

 الثقافات؛بتُ 
 اختبار )فحص( ابؼنتجات البربؾية بُ التخصص اللغوم. -

 الأنشطة التنظيمية الإدارية .4
تنظيم لقاءات العمل كابؼؤبسرات كالندكات كابغلقات الدراسية مع عدة لغات  -

 العمل؛
تنظيم الأنشطة البحثية ابؼعلوماتية التي تهدؼ إبٔ برستُ ابؼهارات ابؼهنية بُ  -

 تًبصة؛بؾاؿ طرؽ التدريس كال
 استخداـ أساليب حل النزاعات بُ بؾاؿ التواصل بتُ الثقافات؛ -
 73تنظيم العمليات لإضفاء الطابع الربظي على ابؼواد اللغوية كفقا للمهاـ. -

 74كفاءات الخريجين التي تتشكل نتيجة استيعاب البرنامج التعليمي الرئيسي

 التالية:ابػريج ينبغي أف يتمكن من الكفاءات الثقافية العامة 

تركيز على نظاـ القيم الإنسانية كأخذ بعتُ الاعتبار التوجهات ذات قيمة  -
دلالية  للجماعات كالمجتمعات الاجتماعية كالعرقية كالدينية ابؼهنية بُ المجتمع 

 الركسي؛
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استًشاد بدبادئ النسبية الثقافية كابؼعايتَ الأخلبقية، بفا يشتَ إبٔ رفض  -
ابؽوية الثقافية كالتوجهات القيمية للمجتمعات ذات الاستعلبء العرقي كاحتًاـ 

 اللغات الأجنبية؛
امتلبؾ مهارات التواصل الاجتماعي كالثقابُ بتُ الثقافات التي توفر كفاية  -

 الاتصالات الاجتماعية كابؼهنية؛
الاستعداد للعمل ابعماعي كالتفاعل الاجتماعي على أساس ابؼعايتَ الأخلبقية  -

، مع احتًاـ الناس، كمستعدا لتحمل مسؤكلية عن ابغفاظ على كالقانونية ابؼقبولة
 شراكات الثقة؛

الوعي بأبنية القيم الإنسانية من أجل ابغفاظ كتطور ابغضارة ابغديثة استعدادا  -
 لقبوؿ الواجبات الأخلبقية على احتًاـ البيئة الطبيعية كالمجتمع كالتًاث الثقابُ؛

م يهدؼ إبٔ معابعة ابؼهاـ الإنسانية امتلبؾ تراث الفكر الوطتٍ العلمي الذ -
 العامة؛

التمكن من ثقافة التفكتَ، كالقدرة على برليل كتلخيص ابؼعلومات، برديد  -
 الأىداؼ كاختيار سبل برقيقها، كامتلبؾ ثقافة اللغة الشفوية كالكتابية؛

القدرة على تطبيق أساليب ككسائل ابؼعرفة كالتعلم كضبط النفس لنموه  -
بؼستول الثقابُ، كالكفاءة ابؼهنية، كابغفاظ على الصحة، الفكرم، كرفع ا

 كبرستُ الذات ابؼعنوم كابؼادم؛
 القدرة على ابزاذ ابؼوقف ابؼدني بُ حالات الصراع الشخصية الاجتماعية؛ -
معرفة حقوقو كمسؤكلياتو كمواطن بلده، القدرة على استخداـ التشريعات  -

كتنمية المجتمع على مبادئ الإنسانية القائمة؛ مظاىرة استعداده كالتزامو لتحستُ 
 كابغرية كالدبيقراطية؛

السعي إبٔ التنمية الذاتية ابؼستمرة، كبرستُ مهاراتو كمؤىلبتو، بيكن أف يقيم  -
 ار كسائل التنمية الذاتية؛و كضعفو نقديا، كبودد السبل كبىتنقاط قوت

القوية للقياـ فهم الأبنية الاجتماعية بؼهنتو بُ ابؼستقبل، لديو الدكافع ي -
 بالأنشطة ابؼهنية.
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 75العملية عربيةاللغة ال مادة

 أىداف ومهام المادة .أ 

 نُ ك  اكتساب اللغة العربية ابغديثة الأدبية على ابؼستول الذم بيُ  -ىدؼ ابؼادة 
ابػربهتُ من العمل مع مصادر ابؼعرفة بُ اللغة ابؽدؼ، كإذا لزـ الأمر، إتاحة الفرصة 
للتدريب كمواصلة تعلمهم بُ مؤسسات التعليم العابٕ بُ البلداف الناطقة بالعربية 

كبيكن ذلك فقط مع التنمية الكاملة لأساسيات علم الأصوات، كابؼفردات،  بتخصصو.
على الكلبـ، كتطوير مهارات القراءة كالقدرة على فهم مورفولوجيا كتركيب كتدريب 

 النصوص باللغة العربية، ككذلك تنمية مهارات التعبتَ الكتابي.

 الأىداف العملية: .1
تعديل كتصحيح ابؼهارات ابؼوجودة كاكتساب كتعزيز ابؼهارات بعميع أنواع  -

 نشاط الكلبـ؛
 تراكم كتنشيط ابؼفردات ابؼعجمية كابؼصطلحية؛ -
 مهارات العمل مع النص )كتابة مقاؿ، كصياغة ابغوارات(؛تنمية  -
 تنمية مهارات العمل ابؼستقل للطلبب. -
 الأىداف التربوية .2
و ابؼتكلم الأصلي كالثقافة اـ كالنوايا ابغسنة لدل الطلبب بكتشكيل الاحتً  -

 العربية.
 الأىداف للتطوير .3
كالتفكتَ الإبداعي، تطوير الوظائف العقلية ابؼتعلقة بنشاط الكلبـ )الذاكرة،  -

 كالنشاط الطلبب(؛
 الطلبب؛ توسيع سعة ابؼعرفة كآفاؽ -

                                                           
75 الدليل التعليمي ابؼنهجي للمدرس  Шайхуллин Т.А.,Омри А., Антонова А.Р.; УМК, 

(Теологический факультет Кафедра филологии и страноведения, РИИ, 2014) 

стр. 1-14. 



73 
 

 76في نهاية البرنامج يجب على الطالب أن:

 أف يفهم النظاـ الصوبٌ كالنحوم ك ابؼفردات للغة العربية؛ -
أف يكوف قادرا على قراءة كفهم النصوص الأصلية باللغة العربية بدكف  -

 القاموس؛
التعبتَ عن أفكار كآراءىم شفويا حوؿ ابؼوضوعات بست أف يكوف قادرا على  -

 دراستها، كالقدرة على تقدنً ملخص الأفكار الرئيسية للنص شفويا؛
أف بيتلك بدهارات التًبصة من اللغة العربية إبٔ اللغة الركسية بُ النصوص  -

 اليومية؛
 أف يفهم الكلبـ ابؼونوبعي كابغوارم؛ -
 اره برريريا بُ ابؼوضوعات اليومية؛أف يكوف قادرا على التعبتَ عن أفك -
 كلمة؛  2533أف بيلك مفردات حوابٕ  -
 أف يطبق ابؽيكل النحوم كالصربُ بوعي بُ الكلبـ؛ -
 أف يقوـ بتحليل ابعمل بكويا؛ -
 أف يكوف قادرا على القراءة كالكتابة كتربصة النصوص ذات ابغجية؛ -
تنفذ  أف بيتلك تلقائيا بصيغ ابػطاب التي تسمح لو أكثر بقاجا أف -

 الاتصالات بالعربية؛
أف تطبق مهارات الاتصاؿ بُ عملية الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة  -

 بُ حالات بؿددة:
 التحية. التمثيل. طرح الأسئلة حوؿ أم شخص أك أم شيء. .1
القص عن شخص ما. الركابط الأسرية. إنشاء ابغوارات. مصطلحات  .2

 القرابة. 
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ابغرؼ. تقدنً ابؼساعدة. الرفض كابؼوافقة. القدرة على ابغديث عن ابؼهن ك   .3
 الأسف. الاعتذار.

 الاتصالات بُ الفريق. كتابة الرسالة الشخصية. .4
كصف مظهر الشخص. التعبتَ عن الثقة كالشك. القدرة على التعبتَ عن  .5

 المجاملبت.
 التسوؽ بُ ابؼتاجر. التعبتَ عن الانتماء. .6
عن الآراء عن ملبمح ابؼطبخ السلوؾ بُ ابؼقهى كابؼطعم. التسوؽ. التعبتَ  .7

 العربي.
تنظيم كعقد الاحتفالات. دعوة للمشاركة بُ الاحتفاؿ. ابؼوافقة. الرفض.  .8

 الاعتذار. التهنئة. صنع بطاقات ابؼعايدة.
 الاتصالات خلبؿ عطلة الاعياد. حكاية عن قضاء العطلة. دعوة للراحة. .9

 القدرة على حجز تذكرة، استًشاد بُ بؿطة بُ ابؼطار. .13
قدرة على سؤاؿ الوقت كالإجابة الصحيحة. حكاية عن جدكؿ الأعماؿ ال .11

 اليومي.
القدرة على إخبار الطبيب عن مرضو كفهم توصياتها. السماح. ابغظر.  .12

 التحذير.
كصف البيت. القدرة على شرح عنواف، كسؤاؿ كفهم كيفية ابغصوؿ على  .13

الدفاع عن كجهة  ابؼنزؿ. ابؼقارنة بتُ أنواع بـتلفة من ابؼساكن. القدرة على
 نظره، كإقناع المحاكر.

 ابغديث عن الطقس. كصف ابؼواسم. .14
 كصف بـتلف الشخصيات كالأحداث ابؼرتبطة بها. .15
استيعاب ابؼلبمح الرئيسية للغة العربية كتاربىها، كرسم أكجو الشبو بتُ العربية  .16

 الفصحى كاللهجات العامية. نصائح بؼتعلمي اللغة العربية.
ابعغرابُ للدكؿ العربية، التقونً ابؽجرم، كأبظاء الدكؿ العربية معرفة ابؼوقع  .17

 كالعواصم كالعملبت، كابؼنظمات العربية. حكاية عن بلد عربي معتُ.
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القدرة على إرساؿ البرقيات كالطركد كملء الأكراؽ كالنماذج، كالاستبيانات،  .18
ة الربظية كثائق مصرفية ككثائق للقبوؿ بُ ابعامعة. القدرة على كتابة الرسال

 كالشخصية ككتابة العنواف على ابؼغلف.
القدرة على ابغديث عن ابؽواية. القدرة على إثبات أضرار ابؼخدرات بؼدمن  .19

 بشكل مقنع.
القدرة على العمل مع القاموس كابؼعجم لفهم خصائص بنية الكلمات،  .23

 القواميس.التعبتَ عن رأيو ابػاص بُ زيادة فعالية استخداـ أنواع بـتلفة من 
التعرؼ على نظم الشعر، كالفولكلور العربي كبعض العادات. القدرة على  .21

التعبتَ عن أفكاره ابػاصة حوؿ موضوع معتُ، بالاعتماد على الأفكار 
 الفلسفية العربية.

التعرؼ على خصوصيات ابؼدينة العربية، كالأمثلة على التًاث ابؼعمارم،  .22
ركرة ابغفاظ على التًاث ابؼعمارم كابغرؼ الشعبية. القدرة على إثبات ض

 كاىتماـ بو.
 القدرة على إعطاء الوصف ابؼقارف للمدف العربية كالركسية. .23
التعرؼ على خصائص النكتة العربية. التعبتَ عن كجهات نظره حوؿ النكتة  .24

 العربية.
القدرة على تلخيص النص ابؼعتُ بُ حد تعبتَىم. تشكيل مهارات القصة  .25

 بُ موضوع معتُ.
رة على الدخوؿ بُ المجادلات مع بفثل العابٓ العربي بُ القضية عن كقت القد .26

 الفراغ.
 القدرة على تربصة الشعر إبٔ اللغة العربية. .27
التعرؼ على الأنواع ابؼختلفة من الأمثاؿ العربية كتاريخ نشأتها. مقارنة بتُ  .28

اؿ الأمثاؿ العربية مع الأمثاؿ من بلداف أخرل. القدرة على شرح معتٌ الأمث
 العربية ابؼعينة من خلبؿ القصة.
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القدرة على برليل التحفة ابؼعينة من ابعانب النحوم كالأسلوبي، نظرا  .29
 بػصوصية الشعر العربي.

التعرؼ على الستَ الذاتية لبعض العلماء العرب. القدرة على تشكيل القصة  .33
 عن العابٓ ابؼعتُ.

القدرة على التعبتَ عن  التعرؼ على كعادات كتقاليد القرية العربية كحياتها. .31
آرائهم ابػاصة حوؿ إبهابيات كسلبيات ابغياة الريفية كابغضرية، مستشهدا 

 بوقائع حياتو ابػاصة.
التعرؼ على حالة ابؼرأة العربية لفتًة طويلة كإبٔ يومنا ىذا. القدرة على  .32

 التعبتَ عن رأيو ابػاص.

 77يجب أن تكون لدى الطالب الفكرة:

 البلداف التي تتكلم العربية؛عن الثقافة كتقاليد  -
 عن قواعد آداب الكلبـ؛ -
عن التفريق بتُ ابؼفردات من بؾالات التطبيق )ابؼنزلية كابؼصطلحات،  -

 العلمية العامة، كالربظية، كما إبٔ ذلك(.

 بهب على ابػريج أف بوصل على الكفاءات الثقافية العامة التالية:

مهاراتهم كمؤىلبتهم؛ بيكن أف  أف يلتزـ التنمية الذاتية ابؼستمرة، كبرستُ -
 يقوـ مزاياه كعيوبو نقديا، كبودد ابػطة كبىتيار كسائل التنمية الذاتية؛

 (:ПКالكفاءات ابؼهنية)
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بيتلك نظاـ ابؼعرفة اللغوية، بدا بُ ذلك معرفة عن الظواىر اللفظية،  -
كابؼعجمية، كالنحوية كتشكيل كلمة كقوانتُ ستَ اللغة الأجنبية 

 كأنواعها الوظيفية؛ابؼدركسة، 
لديو فكرة عن ابؼعايتَ الأخلبقية كابؼعنوية لقواعد السلوؾ التي اعتمدت  -

عليها المجتمعات كالثقافات الأخرل، كعن بماذج من ابؼواقف 
 الاجتماعية، كعن سيناريوىات التفاعل النموذجية؛

كبيتلك كسائل ابػطابية الرئيسية لتحقيق أىداؼ البيانات التواصلية فيما  -
يتعلق بخصائص السياؽ ابؼتواصل ابغابٕ )الزماف كابؼكاف، كالغرض 

 كشركط التعاكف(؛
لديو الطرؽ الأساسية للتعبتَ عن الاستمرارية الدلالية كالتواصلية  -

العناصر التًكيبية للنص )مقدمة، كابعزء  -كابؽيكلية بتُ أجزاء البيانات 
 مل؛الرئيسي، الاستنتاج(، مقتًحات الوحدة الفائقة كابع

قادر على التعبتَ بحرية عن أفكاره بشكل كاؼ باستخداـ بـتلف  -
 الوسائل اللغوية لتحديد ابؼعلومات ذات الصلة؛

 لديو قدرة على التحدث الربظي كالمحايد كغتَ ربظي؛ -
مستعد  للتغلب على آثار القوالب النمطية كلإجراء ابغوار بتُ الثقافات  -

 بُ المجالات العامة كابؼهنية؛
فية استخداـ صيغ الآداب بُ التواصل الشفهي كالكتابي يعرؼ كي -

 )التحية، كالوداع، كالتهنئة، كالاعتذار، كالطلب(؛
بيتلك بأسلوب برليل النص ابؼتًجم الذم يؤدم إبٔ الفهم أدؽ للبياف  -

 الأصلي؛
يتقن أسلوب التحضتَ لتنفيذ عملية التًبصة، بدا بُ ذلك البحث عن  -

 ادر كشبكات الكمبيوتر؛ابؼعلومات بُ ابؼراجع، ابؼص
يعلم الطرؽ الرئيسية لتحقيق التكافؤ بُ التًبصة كقادر على تطبيق  -

 التقنيات الأساسية للتًبصة؛
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قادر على تنفيذ التًبصة التحريرية كفقا لقواعد التكافؤ للمفردات  -
 كالقواعد النحوية كالتًكيبية كالأسلوبية؛

 لكمبيوتر؛يستطيع أف ينسق نص التًبصة بُ بؿرر النص بُ ا -
قادر على تنفيذ التًبصة التتابعية كالتًبصة الشفوية من كرقة  مراعيا قواعد   -

التكافؤ بُ ابؼفردات كالقواعد النحوية كالتًاكيب كالأساليب لنص 
 التًبصة كابػصائص الزمنية للنص ابؼصدر؛

 بيتلك أساسيات سجلبت التًبصة ابؼختصرة عند تنفيذ التًبصة التتابعية؛ -
 خلبقيات التًبصة الشفوية؛يتمسك بأ -
بيتلك قواعد الآداب كالسلوؾ للمتًجم بُ مواقف التًبصة الشفوية  -

ابؼختلفة )بُ مرافقة المجموعة السياحية، كتوفتَ ابؼفاكضات التجارية، 
 كمفاكضات الوفود الربظية(؛

لديو ابؼعرفة التفاعلية كالسياقية اللبزمة للتغلب على تأثتَ الصور النمطية  -
 مع الظركؼ ابؼتغتَة بُ الاتصاؿ مع الثقافات ابؼختلفة؛ كللتكيف

قادر على بؿاكاة ابغالات ابؼمكنة للتواصل بتُ الثقافات كالمجتمعات  -
 ابؼختلفة؛

بيتلك الآداب الدكبٕ بُ ابغالات ابؼختلفة من التواصل بتُ الثقافات  -
 )بُ مرافقة المجموعة السياحية، كتوفتَ ابؼفاكضات التجارية، كمفاكضات

 الوفود الربظية(؛
بيكن أف يعمل مع نظم استًجاع ابؼعلومات كبؿركات البحث الأساسية  -

كالنظم ابػبتَة، كنظم بسثيل ابؼعرفة، كالتحليل النحوم كالصربُ، كنظم 
كالتًبصة  ابؼعجميةتركيب كتعرؼ الكلبـ التلقائي كمعابعة ابؼعلومات 

 الآلية، كالنظم الآلية لتحديد كبرقق ابؽوية.
لك أساليب النمذجة الربظية كابؼعرفية للغة الطبيعية كطرؽ خلق اللغة كبيت -

 .metalanguage ابؼعرفة 
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يستطيع أف يرل الاتصالات بتُ التخصصات كيدرؾ أبنيتها بالنسبة  -
 للمهن كالأنشطة ابؼستقبلية؛

يركز على سوؽ العمل كالعمالة فيما يتعلق بنشاطو ابؼهتٍ )لديو نظاـ  -
دراسة سوؽ العمل، ككتابة الستَة الذاتية،  -الوجودية مهارات الكفاءة 

 كإجراء ابؼقابلبت كابؼفاكضات مع صاحب العمل المحتمل(؛
 لديو مهارات تنظيم العمل ابعماعي لتحقيق الأىداؼ ابؼشتًكة. -

، 3، 2، 1بً تصميم برنامج ىذه مادة "اللغة العربية" للطلبب بُ فصوؿ دراسي 
 . كيشمل البرنامج الدركس العملية.8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1ك بُ ابؼراحل  4

 78حجم المادة الدراسية وأنواعها

 79كحدة 52كثافة ابؼادة الدراسية للطلبب بُ شكل الدراسة ابؼستمر  يتكوف من 
(credit:) 

 حجم ابؼادة الدراسية كأنواعها 1ابعدكؿ الرقم 

بؾموع  نوع العمل العليمي
 ساعات

 الفصوؿ الدراسية )مراحل(
1 2 3 4 5 6 7 8 

 72 252 194 133 363 288 324 252 1872 كثافة ابؼادة العامة
الدركس بُ صالة 

 المحاضرات
868 152 163 152 163 76 68 76 24 

 36  54  54  54  198 الامتحانات
 24 76 68 76 163 152 163 152 868 الدركس العملية
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 12 176 72 54 146 136 113 133 836 العمل ابؼستقل
الاختبار،  نوع الامتحاف

 الامتحاف
 امتحاف اختبار امتحاف اختبار امتحاف اختبار امتحاف اختبار

 

كيعرفنا ىذا ابعدكؿ بحجم مادة اللغة العربية ابؼدركسة بُ كلية اللغويات ابؼوزعة 
بُ السطر الثاني من فوؽ كمية الدركس بُ الساعات.   تعداسية الكاملة. ك للفصوؿ الدر 

كامل ابؼدة الدراسية ب للمادة بـصصة ساعات عددكثافة ابؼادة العامة ك تظهر   أسفلإبٔ 
نوع الدركس بُ صالة المحاضرات  نرل ابعدكؿ بُ . كبُ السطر الثالثساعة 1872 ىي

 198 يعتُكامل ابؼدة الدراسية. أما بُ السطر الرابع ساعة ل 868ساعات بـصصة بؽا ك 
ساعة موزعة لكل  868للدركس العملية بـصصة أما ساعة بـصصة للبمتحانات. 

للعمل ابؼستقل الذم كذلك جزء رئيسي بُ العملية الدراسية بـصصة  الفصوؿ الدراسية.
نوع الامتحانات ك  بُ السطر الأسفل  بُ ابعدكؿ يظهرساعة. ككذلك  836

 الاختبارات حسب الفصل الدراسي. 

 

 ىالمحتو  .ب 

 80المادة ىمحتو 

كىي  تشتمل على بطسة كتب رئيسية كلية اللغوياتالكتب التي تدرس بُ  
الكتاب الدراسي للغة (، ")جزء أكؿ، مستول ابتدائي "الكتاب الدراسي للغة العربية"

" تطبيقيةدكرة اللغة العربية ال -الكتاب الدراسيول متوسط(، ")جزء ثاني، مست "العربية
 -الكتاب الدراسي "، "علم النحو للغة العربية -الكتاب الدراسي)مستول متقدـ(، "

كل من ىذه الكتب أعدكىا معلمو ابعامعة الإسلبمية الركسية.   ."العربية اللغة مورفولوجية
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 النحو"كتب من الأدابيات الإضافية كمنها: "اللغة العربية لغتَ الناطقتُ"، ك  8كىناؾ 
كالكتب الأخرل  الأبظر راجي "الصرؼ علم ، ""يديك بتُ العربية" ك"الواضح العربي

فيما يلي ابعداكؿ التي برتوم  .متوفرة للمعلم ابؼنهجيةالأدبيات ىناؾ ابؼشهورة. ككذلك 
على ابؼوضوعات ابؼدركسة بُ مادة اللغة العربية بُ كلية اللغويات. كينقسم ابؼوضوعات 

رل إبٔ ثلبثة أنواع حسب ابؼادة. بُ سلسلة ابعداكؿ الأكبٔ للمادة "ابؼمارسة اللغوية" ن
أنها تشتمل على ابؼوضوعات كعدد ساعات بـصصة لتدريس ىذه ابؼوضوعات. كتبدأ 
دراسة ىذه ابؼادة من ابؼوضوعات البسيطة مثل التعرؼ كالتحية كتنتهي بابؼوضوعات 

أما مادة علم الأصوات التي تأبٌ بُ   كالتثر العربي كإبْ. الشعر العربي الوطتٍابؼعقدة مثل 
الفصل الدراسي الأكؿ يبدأ من التي تدرس بُ  ابؼوضوعاتبرتوم على  3ابعدكؿ 

التنغيم بُ اللغة العربية  " كبُ نهاية البرنامج " النظاـ الصوبٌ للغة العربية موضوع "
". كتشتمل ىذا البرنامج كل ابؼوضوعات الأساسية ابؼطلوبة لدارسي علم ككظائفو

" بست اللغة قواعد ضوعات بؼادة "برتوم على ابؼو  4ابعدكؿ الأصوات بُ اللغة العربية. ك 
سنوات  4، يعتٍ مادة قواعد اللغة تدرس خلبؿ 8حتى  1توزيعها من الفصل الدراسي 

تبدأ تدريسها من أبجدية اللغة العربية ك ينتهي بابؼوضوعات ابؼعقدة. فيما يلي ثلبثة 
 جداكؿ ابؼذكورة:  
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 81اللغوية الممارسة

 الدراسي الأولالفصل المواد الدراسية في 

 (ابؼمارسة اللغويةبؿتول ابؼنهج ) 2ابعدكؿ الرقم 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 14 25 ابؼوضوع الأكؿ: التعرؼ. التحية. التقدنً. 1
 14 25 ابؼوضوع الثاني: الأسرة. العلبقات الأسرية. 2
 14 25 ابؼوضوع الثالث: ابؼهنة. العمل. 3
الرابع: الدراسة. المحادثة عن ابعامعة كالدراسة. ابؼوضوع  4

 العلبقات بُ المجموع.
25 14 

 56 133 بُ المجموع 
 

 الفصل الدراسي الثانيالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

ابؼوضوع الأكؿ: الإنساف. أجزاء ابعسم. ملبمح الوجو.  1
 ابؼلببس.

25 14 

 14 25 الثاني: الدكاف. الأكاف. ابؼوضوع 2
 14 25 ابؼوضوع الثالث: الطعاـ. ابؼطعم. السوؽ. 3
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 14 25 الأدكات ابؼنزلية. ابؼوضوع الرابع: الأعياد. ابؼناسبات ابعليلة. 4
 56 133 بُ المجموع 
 

 الفصل الدراسي الثالثالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

ابؼوضوع الأكؿ: كقت الفراغ. العطلبت. الراحة. الأنشطة  1
 التًفيهية بُ الإسلبـ.

25 23 

ابؼوضوع الثاني: أياـ الأسبوع. الأشهر من التقونً القمرم  2
 كالشمسي.

25 23 

 23 25 ابؼوضوع الثالث: الوقت. جدكؿ الأعماؿ اليومي.  3
 ابؼوضوع الرابع: الصحة. الأمراض. العلبج. أعضاء 4

 الإنساف.
25 23 

 83 133 بُ المجموع 
 

 الفصل الدراسي الرابعالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 23 23 استئجار ابؼساكن. ابؼوضوع الأكؿ: ابؼسكن. 1
 23 23 ابؼوضوع الثاني: مواسم السنة. الطقس. خلق الإنساف. 2
 23 23 ابؼوضوع الثالث: اللغة العربية كالعابٓ العربي.  3
كالأعماؿ  ابؼوضوع الرابع: النماذج من الأدبيات العلمية 4

 الأدبية.
23 23 
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 83 83 بُ المجموع 
 الفصل الدراسي الخامسالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 7 13 الربية. العابٓ العربي.ابؼوضوع الأكؿ: اللغة  1
 8 13 ابؼوضوع الثاني: البريد. طوابع الدكؿ العربية. 2
 7 13 ابؼوضوع الثالث: ابؽوايات ابؼفضلة. 3
 8 13 ابؼوضوع الرابع: نظاـ تشكيل الكلمة بُ العربية 4

 33 52 بُ المجموع 
 

 الفصل الدراسي السادسالمواد الدراسية في 

 عدد ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 9 13 ابؼوضوع الأكؿ: الشعر العربي الفلسفي. فولكلور. 1
 9 13 ابؼوضوع الثاني: ابؼدينة العربية 2
 9 13 ابؼوضوع الثالث: مدينة موسكو كقازاف 3
 9 13 ابؼوضوع الرابع: النكتة العربية. 4

 36 52 بُ المجموع 
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 السابع الفصل الدراسيالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 25 13 ابؼوضوع الأكؿ: القصص العربية. النوع الأدبي: ابؼغامرة. 1
ابؼوضوع الثاني: الأسلوب العلمي الصحفي. مقالات  2

 الصحف العربية.
13 25 

 25 13 ابؼوضوع الثالث: الشعر العربي الغنائي. 3
 25 13 ة.العربي ابؼوضوع الرابع: الأمثاؿ 4

 133 52 بُ المجموع 
 

 الفصل الدراسي الثامنالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 2 5 ابؼوضوع الأكؿ: الشعر العربي الوطتٍ. 1
 2 5 ابؼوضوع الثاني: العلماء العرب. 2
 2 5 ابؼوضوع الثالث: النثر العربي. 3
 2 5 ابؼرأة العربية. ابؼوضوع الرابع: 4

 8 23 بُ المجموع 
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 82علم الأصوات

 الفصل الدراسي الأولالمواد الدراسية في 

 (علم الأصواتبؿتول ابؼنهج ) 3ابعدكؿ الرقم 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

ابؼوضوع الأكؿ: النظاـ الصوبٌ للغة العربية. أجهزة الكلبـ.  1
للؤصوات. ابغركؼ الساكنة كابؼتحركة كنطقها. التصنيف العاـ 

 حركؼ العلة الطويلة كالقصتَة.

4 4 

 4 4 ابؼوضوع الثاني: قواعد قراءة التنوين. 2
 4 4 ابؼوضوع الثالث: نطق اللبـ ك الراء ابؼفخمة كابؼرققة. 3
ابؼوضوع الرابع: قواعد ابؼماثلة. كقاعدة اللبـ الشمسية  4

 كالقمرية.
4 4 

ابؼوضوع ابػامس: ابؼقطع اللفظي كالواصلة. طبيعة النبر بُ  5
تكوين  الكلمات. مفهوـ التنغيم بُ اللغة العربية ككظائفو.

التنغيم السليم لأنواع ابعمل الرئيسية: التقريرية، الاستفهامية، 
 التعجبية.

4 4 

 23 23 بُ المجموع 
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 83قواعد اللغة

 الأولالفصل الدراسي المواد الدراسية في 

 (قواعد اللغةبؿتول ابؼنهج ) 4ابعدكؿ الرقم 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

الأبجدية العربية. العلبمات ابؼساعدة كابغركات. كتابة حركؼ  1
العلة الطويلة. أقساـ الكلبـ للعربية. نوع ابعنس باللغة 

عدة العربية. علبمات ابؼؤنث. ابؼعرفة كالنكرة بُ الاسم. قا
"اؿ": ابغركؼ الشمسية كالقمرية. إعراب الأبظاء. العدد 

باللغة العربية. الأبظاء ابؼفردة. الضمائر الشخصية. الضمائر 
ابؼتصلة. ابؼذكر كابؼؤنث من الأبظاء. الصفات. ابعمل 

 .13إبٔ  3التقريرية كالاستفهامية. ألفاظ العدد من 

8 8 

ابؼتصلة إبٔ الاسم الضمائر ابؼتصلة. انضماـ الضمائر  2
ابؼؤنث. حالات ابؼعرفة كالنكرة. تصريف الأفعاؿ السابؼة بُ 

 ابؼاضي.

8 8 

 11تصريف الأفعاؿ السابؼة بُ ابؼضارع. ألفاظ العدد من  3
 19إبٔ

8 8 

ابؼثتٌ بُ الأبظاء. الإنكار من العمل. حرؼ  ابؼرأة العربية. 4
إبٔ  23من العطف الواك. أسئلة إبٔ أين؟ أين؟ ألفاظ العدد 

 . حركؼ ابعر.1333

8 8 

 32 32 بُ المجموع 
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 الفصل الدراسي الثانيالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 14 15 الإضافة. ابعمع ابؼذكر السابٓ. 1
حرؼ "بٓ" النافية. ابعمع ابؼؤنث السابٓ. تصريف الأفعاؿ  2

 السابؼة بُ الأمر.
15 14 

 14 15 بصع التكستَ. ابؼستقبل. ابعسيمات حرؼ "لن" النافية. 3
 12 15 تصريف فعل "ليس" مع الأفعاؿ ابؼختلفة. 4

 54 63 بُ المجموع 
 

 الفصل الدراسي الثالثالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

الأفعاؿ أصل الفعل. الأفعاؿ الثلبثية كالرباعية. أكزاف  1
 )التصريف، ابؼعتٌ(. ابعملة الابظية )اسم، خبر(. الإعراب.

13 14 

ابعملة الفعلية )فعل، فاعل(. تصريف الفعل مع الضمائر  2
 ابؼتصلة. ابؼفعوؿ بو.

13 14 

قواعد كتابة ابؽمزة. تصريف الأفعاؿ ابؼهموزة مثل "أمر".  3
 حالة ابعر بُ الأبظاء.

13 14 

 14 13 ابؼهموزة مثل "سأؿ". ظرؼ الزمن.تصريف الأفعاؿ  4
 56 52 بُ المجموع 
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 الفصل الدراسي الرابعالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 11 13 حرؼ "إف" كأخواتها. تصريف الأفعاؿ ابؼضعفة مثل "ردّ". 1
 11 13 أفعاؿ الصتَكرة. تصريف الأفعاؿ ابؼثاؿ مثل "كصل". 2
 11 13 تقدنً ابػبر للمبتدأ بُ ابعملة. 3
 11 13 رفع الفعل ابؼضارع )ابؼستقبل(. 4
نصب الفعل ابؼضارع )ابؼستقبل(. جزـ الفعل ابؼضارع  5

 )ابؼستقبل(.
13 11 

 11 13 صيغة ابؼبالغة. الصفة. 6
 66 63 بُ المجموع 

 الفصل الدراسي الخامسالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

الأفعاؿ ابؼتعدية كاللبزمة. ابعملة ابؼوصولة. تصريف بطسة  1
 الأبظاء.

4 25 

 25 4 ابؼعلوـ كالمجهوؿ بُ الأفعاؿ. نظاـ أصل الكلمة العربية. 2
ابغركؼ الإضافية لأصل الكلمة. ابؼصدر. تصريف الأفعاؿ  3

 الأجوؼ مثل "قاؿ".
4 25 

تكوين الكلمة بُ اللغة العربية. ابؼصدر من أكزاف بموذج  4
الفعل. التوصيات للعمل مع القاموس العربي. تصريف 

 الأفعاؿ الأجوؼ مثل "ناـ".

4 25 

 133 16 بُ المجموع 
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 الفصل الدراسي السادسالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 9 6 اسم ابؼكاف. اسم الفاعل. اسم ابؼفعوؿ. 1
 9 6 تصريف الأفعاؿ الأجوؼ مثل"سار". أفعاؿ ابؼقاربة. 2
ابؼفعوؿ ابؼطلق. تصريف الأفعاؿ الناقص مثل "دنا". ظركؼ  3

 ابؼكاف كالزماف.
6 9 

تصريف الأفعاؿ الناقص مثل صيغة ابؼبالغة. التعجب.  4
 "رمى".

6 9 

 36 24 بُ المجموع 
 الدراسي السابعالفصل المواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

 15 6 مثل "رضي". ةابعملة ابؼشركطة. تصريف الأفعاؿ الناقص 1
الكلمات ابؼبنية. الكلمات ابؼعربة. برديد ابؼعتٌ بالتمييز.  2

 العدد كابؼعدكد.
6 15 

 23 6 مثل"سعى". أنواع الصفة. ةتصريف الأفعاؿ الناقص 3
 16 6 الصلة بتُ الكلمات كابعمل. 4

 76 24 بُ المجموع 
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 الفصل الدراسي الثامنالمواد الدراسية في 

عدد  ابؼوضوعات الرقم
 الساعات

العمل 
 ابؼستقل

تصريف الأفعاؿ اللفيف ابؼقركف مثل "شول". نوف الوقاية.  1
 حرؼ "لا" النافية للجنس.

1 4 

 4 1 ابؼفركؽ مثل "كقى".ابغاؿ. تصريف الأفعاؿ اللفيف  2
 4 1 ابؼستثتٌ. التمييز. 3
 4 1 البدؿ. التوكيد. 4

 16 4 بُ المجموع 
 

 84التوفير التعليمي المنهجي للمادة

 الأدبيات الرئيسية

إف الكتب الدراسية ابؼستخدمة بُ عملية التدريس بُ كلية اللغوات بُ ابعامعة 
كىو  البلداف كعلم اللغات علم قسمالإسلبمية الركسية صنفها معلو ابعامعة كمنهم رئيس 

متخصص بُ طريقة التدريس عبر ابؼشكلة. كالأدبيات الرئيسية برتوم على بطسة كتب 
 ابعامعة:دراسية التي صنفت من قبل معلمي 

 (؛مستول ابتدائي ،جزء أكؿ)أكؿ الكتاب ىو الكتاب الدراسي للغة العربية  -
 الثاني: الكتاب الدراسي للغة العربية )جزء ثاني، مستول متوسط(؛ -
 دكرة اللغة العربية العملية )مستول متقدـ(؛ -الثالث: الكتاب الدراسي -

                                                           
84  ,Шайхуллин Т.А.,Омри А., Антонова А.Р.; УМК الدليل التعليمي ابؼنهجي للمدرس    

(Теологический факультет Кафедра филологии и страноведения, РИИ, 2014) 

стр. 1-14. 
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 علم النحو للغة العربية؛ -الرابع: الكتاب الدراسي -
 .العربية اللغة مورفولوجية -كابػامس: الكتاب الدراسي  -

إف الكتب ابؼذكورة أعلبه برتوم على ابؼعلومات كابؼعارؼ اللبزمة عند التعليم اللغة 
العربية. كىذه الكتب مصنفة من قبل معلمي اللغة العربية بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية 

الكتب  أف مصنفيؿ على طلبب. كىذا يدالكمعدة حسب متطلبات كاحتياجات 
 لطلببا خصائص الاعتبار بُ كاأخذ عند إعداد ىذه الكتب الدراسية بُ كلية اللغويات

 كالثقافية. اللغوية

الكتب الأساسية ابػمسة كالكتب الإضافية برتوم على بصيع ابؼعلومات  بصيع
كابؼهارات اللبزمة استيعابها كصنفت ىذه الكتب الدراسية كفقا لطريقة التدريس عبر 
ابؼشكلة التي مستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية 

 باللغة الركسية: فيما يلي أبظاء ىذه الكتب الركسية.
1. Шайхуллин Т.А., Закиров Р.Р., Омри А.Ю. Учебник 

арабского языка. Часть I (начальный уровень). – Казань: 
РИИ, 2014. – 191 с. 

2. Шайхуллин Т.А., Закиров Р.Р., Омри А.Ю. Учебник 
арабского языка. Часть II (средний уровень). – Казань: РИИ,  
2014. – 185 с. 

3. Шайхуллин Т.А., Омри А.Ю. Практический курс арабского 
языка (продвинутый уровень): Учебное пособие / 
Т.А.Шайхуллин. – Казань: РИИ, 2013. – 151с. 

4. Шайхуллин Т.А., Омри А.Ю. Синтаксис арабского языка: 
Учебное пособие / Т.А.Шайхуллин. – Казань: РИИ, 2013. – 

101с. 
5. Шайхуллин Т.А., Омри А.Ю. Морфология арабского языка: 

Учебное пособие / Т.А.Шайхуллин. – Казань: РИИ, 2013. – 

96с. 
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 الأدبيات الإضافية

: بُ تعليم اللّغة العربيّة لغتَ النّاطقتُ بها. السعيد بؿمّد بدكم، .الكتاب الأساسي1
. )ثلبثة أجزاء(.    فتحي علي يونس. ابؼنظّمة العربيّة للتًّبية كالثقّافة كالعلوـ

. د. بؿمّد خليفة الأسود، مسعود عبد اللّو الوازني. اللّغة العربيّة لغير النّاطقين بها. 2
 لإسلبميّة العابؼيّة. طرابلس. ليبيا. )ثلبثة أجزاء(.النّاشر: بصعيّة الدّعوة ا

زىية القفصي. نشر  . بقاة بوىلبلة، نوفل ابعزيرم. إخراج: د.العربيّة المعاصرة .3
 كتوزيع: معهد بورقيبة للّغات ابغيّة. تونس. )أربعة أجزاء(.

الثقافية. . راجي الأبظر. إشراؼ: د. إميل يعقوب. ابؼكتبة النحو العربي الواضح. 4
 بتَكت، لبناف. )ستة أجزاء(.

 . راجي الأبظر. إشراؼ: د. إميل يعقوب.دار ابعيل. بتَكت، لبناف.علم الصرف. 5

. د. عبد الربضاف بن إبراىيم الفوزاف، أ. بـتار الطاىر حستُ. العربية بين يديك. 6
 العربية للجميع. ابؼملكة العربية السعودية. الرياض )ثلبثة أجزاء(. 

7. А.А.Ковалѐв, Г.Ш.Шарбатов. Учебник арабского языка. 

«Восточная литература» РАН. Москва. 1999. − 751 с. 

8. Б.З.Халидов. Учебник арабского языка. «Укитувчи» Ташкент. 

1977. − 654 с. 

9. И.Хайбуллин. Грамматика арабского языка. «Салям» Уфа. 

2007. − 515 с. 

 الأدبيات المنهجية للمعلم
1. Гранде Б.М. Курс арабской грамматики. − М., 1995. − 594 с. 

2. Лебедев В.Г.,Тюрева Л.С. Практический курс арабского 

литературного языка. − М.: Восток запад, 2005. – 654 с. 
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3. Чернов П.В. Справочник по грамматике арабского 

литературного языка / под научн. ред. В.С. Морозовой – М.: РАН, 

1995. – 473 с. 

 التوفير الالكتروني للمادة

«Электронно-библиотечная система ZNANIUM.COM» 

 

 

 التعليم طريقة  .ج 

تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغوات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية ىي الطريقة  طريقة
. العابٓ البارز كابؼتخصص 23عبر ابؼشكلة. نشأت ىذه الطريقة بُ السبعينات من القرف 

بُ الأسلوب التدريسي بؿمودكؼ متَزا ابظاعيلوفيج الذم صاغ مبدأ ابؼشكلة بُ التعليم 
تعليم التطويرم عبر ابؼشكلة. كفقا بؽذ ابؼفهوـ بوصل تنشيط العملية بتٌ ابؼفهوـ الشامل لل

التعلمية لدل الطلبب كتفكتَىم من خلبؿ إنشاء حالات ابؼشكلة كحل ابؼشاكل 
  85كالتحريص على الاىتماـ ابؼعربُ كبؿاكاة العمليات العقلية اللبئقة للئبداع.

من التعلم التطويرم الذم  يعتبر بؿمودكؼ أف التدريس عبر ابؼشكلة كالنوع ابػاص
 . فيو بهتمعاف النشاط البحثي ابؼنظم الذابٌ كاستيعاب الاستنتاجات ابعاىزة بُ العلوـ
حيث يعزز التعليم عبر ابؼشكلة بشكل كبتَ الوظائف الدافعية كالتطويرية كالتًبوية للعملية 

  86التعليمية أم أنو عنصر رئيسي لنظاـ التعلم التطويرم ابغديث.

العلبقة بتُ ابؼعرفة كالعمل تتضح اتضاحا كاملب بُ مودكؼ بالذكر أف "كبىص بؿ
حالة ابؼشكلة عندما يدرؾ الطالب التناقض كيفهم أنو لا يعرؼ طريقة العمل لاستيعاب 
ابؼعرفة ابعديدة. كبيكن ابػركج من ىذه ابغالة من خلبؿ تنمية القدرات الذىنية فقط بُ 

                                                           
85 Шайхуллин Т.А., Омри А. Проблемное обучение арабскому языку: Учебное 

пособие (Казань: К(П)ФУ, 2013) 3ص  
 8ابؼرجع نفسو، ص 86
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ل أم من خلبؿ حل ابؼشاكل. فإف التدريس عبر عملية البحث عن طريقة جديدة للعم
 ابؼشكلة يوفر تنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبب. 

 كالطلبب، ابؼعلم بتُ اصابػ التفاعل نوعتػأسس التدريس عبر اللمشكلة على 
تميز بالنشاط التعليمي ابؼعربُ الذابٌ كابؼنهجي للطلبب بُ استيعاب ابؼعارؼ ي ذمكال

 87خلبؿ حل ابؼشكلبت التعليمية ابعديدة.كأساليب العمل من 

نشاط ابؼعلم بػلق حالات ابؼشكلة ودكؼ التدريس عبر ابؼشكلة بأنو "يعرؼ بؿم
كعرض ابؼواد التعليمية مع الشرح بؽا )كلي أك جزئي( كإدارة نشاط الطلبب الذم يهدؼ 

التعليم إبٔ اكتساب ابؼعرفة ابعديدة سواء بالطريقة التقليدية أـ بطريقة كضع مشاكل 
 ."الذابٌ كحلوبؽا

كجد علم النفس أف التفكتَ يبدأ عندما يواجو الشخص مشكلة بُ حالة ابؼشكلة. 
يعتبر ركبنشتاين ستَجي ليونيدكفيج أف حالة ابؼشكلة بهب أف برتول على عناصر غتَ 
بؿددة كأشياء غتَ مكشوفة. كىو يكتب ما يلي: "يبدأ التفكتَ دائما من ابؼشكلة أك 

الاستغراب أك ابغتَة كالتناقضات. بردد حالة ابؼشكلة اشتًاؾ الشخص بُ القضية ك 
 88حل مشكلة ما."إبٔ عملية التفكتَ أم انو دائما يهدؼ 

 هور حالة ابؼشكلة إبٔ حل ابؼشكلة عدة مراحل:ظلعملية التفكتَ من 

 نشوء حالة المشكلة - أ

 برتوم حالة ابؼشكلة على ثلبثة عناصر أساسية:

 فة أك أسلوب العمل التي كاف سببوابؼعرفة ابعديدة كغتَ ابؼعرك ابغاجة إبٔ  -1
 عدـ القدرة على أداء ابؼهاـ ابؼطلوبة؛

 المجهوؿ الذم بهب الإفصاح عنو بُ حالة ابؼشكلة؛ -2

                                                           
 8ابؼرجع نفسو ص 87
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ابؼهمة بُ برليل الظركؼ كفتح المجهوؿ. ك إمكانية الطالب بُ أداء ابؼهاـ ك  -3
 ابؼشكلة.ليست صعبة جدا كلا سهلة جدا لا يسبب حالة التي 

 وعي جوىر الصعوبة وصياغة المشكلة؛ - ب

 التي دراؾ ابؼعارؼ كأساليب العمل السابقةإيبدأ البحث العقلي عادة من 
استخدامها بُ الأنشطة السابقة بُ حالات بفاثلة كاف يؤدم إبٔ النجاح. ببساطة ىذا 

 بؿاكلة بغل ابؼشكلة باستخداـ التجربة السابقة.

ل التخمين أو وضع الافتراضات البحث عن طريقة الحل من خلا - ت
 وإثبات الفرضية؛

بعد صياغة ابؼشكلة كفهم صياغتها التي أعطاىا ابؼعلم يبدأ الطالب البحث عن 
ابغل. كلا بيكن اعتبار الفرضية تعسفا إلا الفرضية ابؼثبتة. الفرضية ىي جزء لا يتجزأ من 

 للطالب بُ حالة ابؼشكلة. عملية التدريس عبر ابؼشكلة لأنو بودد ابذاه النشاط ابؼعربُ

 إثبات الفرضية؛ - ث

بُ أثناء إثبات الفرضية بىبر ابؼعلم للطلبب ابغقائق اللبزمة للتحليل كالتفكتَ 
كيوجو أفكارىم إبٔ التحليل كابؼقارنة كالاستنتاجات كيؤدم من التخمينات كابؼفاىيم 

 بابغقائق.ابػاطئة إبٔ الافتًاضات الصحيحة كإثبات الفرضية كتأكيدىا 

 التحقق من صحة حل المشكلة. - ج

كبعد اقتناع الطلبب بأف بً حل ابؼشكلة، يتم تثبيت ابؼعارؼ ابعديدة )قاعدة، 
( من خلبؿ استخدامها بُ التدريبات كالأعماؿ ابؼستقلة. 89قانوف، نظرية، مفهوـ

  

. ىذا يعتٍ استيعاب دكرة اللغة التواصل أساس على التعليمية العملية كيستند
دريبات اللغوية ابؼختلفة شفهيا كبرريريا التي تهدؼ إبٔ اتقاف ابؼفردات كقواعد اللغة كالت
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كطبيعة التدريس عملية. تدرس مادة النحو على أساس التًاث اللغوم العربي مع  العربية.
استخداـ الطريقة ابؼقارنة ككذلك الطريقة التفستَية التوضيحية لإدخاؿ  ابؼادة ابعديدة. 

 الوسائل ابؼرئية كابعداكؿ لتقدنً كشرح أنواع الأفعاؿ كأكزانها.كتستخدـ 

بُ أثناء الدراسة تستخدـ الأساليب كالطرؽ التي تشجع العملية التعليمية. مثلب 
تستخدـ طريقة ابغوار عند مناقشة النصوص ابؼقركءة. كبىلق ابؼعلم عمدا حالة ابؼشكلة 

الطريقة الابقابية كإعداد و الشخصي. التي بهب على الطالب أف بولها كيعبر عن موقف
 ابغوارات ككصف الصور ىي جزء لا يتجزأ من عملية تعلم اللغة بُ ابعامعة.

 وسائل التعليم

بً توفتَ العملية التعليمية بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية  
يس مع استخداـ بابؼختبارات ابؼركزية ابؼتخصصة كمعدات ابؼختبرات. كبذرم عملية التدر 

 DVD أك CD لاعب ك كالشريط، ،، كابؼسلبطالإنتًنت بشبكة متصلة كمبيوتر جهاز
التقنية الأخرل. ككذلك من ابؼهم استخداـ الأدكات مثل: ابعداكؿ  الوسائط متعددك 

 كابؼخططات الدراسية كالرسوـ البيانية.

  التقوم .د 

 منلتقونً بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية كالعديد بُ الآكنة الأختَة بُ عملية ا
الذم بيثل ابؼقياس ابؼوضوعي بؼقارنة  بالدرجات التقييم نظاـ يستخدـ الأخرل ابعامعات

لدل الطلبب كالتي من قبلو يتم برديد التقدير كالتصنيف الفردم نوعية ككمية ابؼعرفة 
 لكل منهم.

 كالنجاح ابعودة مستول برديد ىو بالدرجات التقييم نظاـ من الرئيسي الغرض
 التقييم نظاـ كيعتبر .تقدير الدرجة خلبؿ من الطلبب قبل من ستيعاب ابؼادة لا

 أساسيا جزءا باعتبارىا أيضا كلكن الطلبب، معارؼ لتقييم كنظاـ فقط ليس بالدرجات
  .للجامعة التعليمية الأنشطة من ابعودة بؼراقبة نظاـ من
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 :بالدرجات التقييم نظاـل الرئيسية ابؼهاـبعض 

 ؛للطلبب ابؼستقل العمل نسبة زيادة -
 اتقاف على الدراسي الفصلطواؿ  ظمابؼن ملعتلبُ ا الطلبب دافعية زيادة -

 الأساسية؛ابؼادة  بُ كابؼعارؼ ابؼهارات
 أشكاؿ بمو زيادة طريق عن التعليمية العملية كتنظيم بزطيط برستُ -

 ؛الطلبب مع الفردية العمل
 إطار ابؼادة الدراسية ابؼعينة؛ بُ ابؼعرفة ونًلتق وحدةابؼ شركطال كضع -
 ؛الدراسي الفصل خلبؿ الطلبب لأعماؿ ابؼستمر الرصد تنظيم -
 ؛كابؼعلمتُ الطلبب قبل من الأكادبيي للؤداء ابؼستمرة ابؼراقبة إجراء -
 لغرض سالتدري كفعالية نوعية حوؿ كالشاملة ابؼتميزة ابؼعلومات تلقي -

 .للطلبب كابؼعنوم ابؼادم التشجيع

كيتكوف كل الفصل الدراسي بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية من ثلبث كحدات. 
 يتمك كحد أقصى.   درجة 133بيكن للطالب بُ كل الفصل الدراسي أف يكتسب 

 لكل الإبصابٕ ابؼبلغ توزيع من خلبؿ لوظيفة الإختبار بُ نهاية الوحدة درجة كل حساب
كبُ كل كحدة  .الدقيقة الفركؽ بصيع الاعتبار بعتُ الأخذ مع ،وظيفةال عناصر من عنصر

 يعقد اختبار الوحدة. أما بُ آخر الفصل الدراسي يعقد الاختبار كالامتحاف النهائي.

 مع فردم بشكل الطالبمعرفة  مييتقيتم  الإختبار بُ أك الغياب فشلال حالة بُ
 إعرابك  النص، ركايةك  تًبصة،الك  القراءة يتضمن كالذم النص، مع العمل شكل بُ ابؼعلم

 .النص بُ خط برتها التي الكلمات

بُ  على الأقل درجة 43للقبوؿ بُ الإختبار بهب على الطالب أف بوصل على 
 الفصل الدراسي.
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 الأقل على درجة 35 صل علىبو أف على الطالب بهب متحافالا بُ للقبوؿأما 
 .الدراسي الفصل بُ

 :درجاتالامتحاف بؼعيار بطس \كفقا لنتائج الاختبار درجاتمقياس مطابقة ال

 "بفتاز"؛ – درجة 86-133 -
 "جيد"؛ – درجة 65-85 -
 "مرضية"؛ – درجة 53-64 -
 "مقبوؿ"؛ – درجة 53 -
 "غتَ مرضية"، "فشل". – درجة 53أقل من  -
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 البيانات و مناقشة تحليل

منهج تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة  عن بيافاللقد اتضح 
بطبيعة ابغاؿ كما ىو العادة بُ ابعامعات للجامعة الإسلبمية الركسية الإسلبمية الركسية. 

منهج تعليم حسب الكليات كالمجالات الدراسية ابؼعينة. ك كابؼنظمة ابػطط كابؼناىج ابؼقررة 
كما نظرنا بُ الفصل الثاني بُ عناصر   ذه ابعامعةى كلية اللغويات بُ  اللغة العربية بُ

 يشتمل على الأىداؼ كالمحتول كالطرائق كالتقونً. ابؼنهج حسب صياغة "ىيلدا تابا"
من ابػطط كابؼناىج من قبل ابؼعلومات  بعضلى كأتيحت للباحث الفرصة بغصوؿ ع

رئاسة ابعامعة الإسلبمية الركسية بُ كلية اللغويات. كبعد الاطلبع على ىذه ابؼعلومات 
بُ  بُ كلية اللغوياتبؼنهج ابؼخطط بُ االباحث أف  تنتجابؼفصلة اسكالبيانات الوثائقية 

  .صرةابؼعاهج تعليم اللغة العربية يتفق بعناصر من الإسلبمية الركسية ابعامعة

كبذرم عملية تعليم اللغة العربية كفق معيار برامج التعليم ابغكومية. كتعد كلية 
الذين يتقنوف اللغة العربية كاللغات  ابػربهتُ اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية

متًبصتُ ك  مؤىلتُ معلمتُالأخرل كيستطيعوف أف يعملوا بُ المجالات ابؼختلفة ك
 فقط . استعداد الطلبب لا تقتصر على ابعانب ابؼهتٍةياللغو ـ و علالمتخصصتُ بُ ك 

كحسن الأخلبؽ كاحتًاـ  ابؼسؤكلية ككذلك يتم استعدادىم من جوانب بـتلفة مثل تنمية
  النشاط بُ الأعماؿ الاجتماعية كابْ.شاركة ك ابؼك الناس 

 من عددالسنوات طويلة  ابعامعة عقدت الإلزامية، الدركس كالمحاضرات إبٔ بالإضافة
 ابؼهارات كبرستُ ابؼعرفة زيادة إبٔ تهدؼ التي الإضافية كالدكرات التدابتَالأنشطة ك 

كابؼثاؿ  .لدل الطلبب كابؼعلمتُ بُ بؾاؿ اللغة العربية كالمجالات الأخرل العمليةالعلمية ك 
يم اللغة العربية للطلبب لات لتعخيمابؼتنظم  لذلك أف ابعامعة الإسلبمية الركسية سنويا

باللغة العربية  شمل الدركس التي تدرس من قبل الناطقتُكالطالبات. برنامج ابؼخيم ي
كالاتصالات ابؼباشرة باللغة العربية بتُ ابؼعلمتُ كالطلبب. أما ىدؼ  كالأنشطة الرياضية

إضافة إبٔ الدركس كفق ابؼخيم ىو تكوين البيئة اللغوية لتعلم اللغة العربية أكثر فعالية. 



111 
 

كل الاتصاؿ اليومي ينبغي أف بهرم باللغة العربية. كما ذكر   ابؼخيمركة بُ ابؼشا شركط
 خيماتابؼ ىذه مثلأف  للطالبات افتتاح ابؼخيم أثناء بُ رفيق بؿمدشتُرئيس ابعامعة 

 للشباب العابؼية الندكةكشكر رئيس ابعامعة أصدقائهم من  .سنويا عقدت كالفتياف للفتيات
  93لدعم تنظيم ابؼخيم. الإسلبمي

تعقد ابؼسابقة  ابعامعة الإسلبمية الركسية ابؼرة السابعةبُ أف  ابؼهمةالأحداث كمن 
 الإسلبمية ابعامعة ابغدث منظمو ككاف الركسية بُ العلوـ الإسلبمية كاللغة العربية.

كالشؤكف الإسلبمية  الأكقاؼ كزارةك  ،تتارستاف بصهورية بؼسلمي الدينية الإدارةك  الركسية،
 يتمبعد الانتهاء من ابؼسابقة كتلخيص نتائج ك  .ازافق مدينةكومة حك  ،الكويتبدكلة 

ىذه ذكر مفتي بصهورية تتارستاف: "مثل كما   .كالشهادات ابعوائزب الفائزين منح
الأحداث مهمة للتًبية الإسلبمية بُ ركسيا كتشجع الطلبب كالدارستُ على زيادة 

 91معرفتهم".

ككذلك بُ  .الأنشطةالأحداث ك  ىذه بُ الفرحك  نشاطبال يشاركوف كالطلبب  
إطار ابعامعة الإسلبمية الركسية تعقد ابؼؤبسرات ابؼختلفة منها ابؼؤبسرات الطلببية التي بذتمع 

كالطلبب من ابعامعات كابؼؤسسات الأخرل الركسية فيها طلبب ابعامعة الإسلبمية 
كأفكارىم. كأىداؼ تنظيم ىذه ابؼؤبسرات ىي دعم الطلبب يشتًكوف كيتبادلوف معارفهم ك 

كبرستُ كتطوير مهاراتهم كفهمهم بُ الدين كاللغة عارؼ ابؼبُ بسديد كتعميق العلم ك 
 العربية.

بيركف ابؼمارسة  بُ أثناء الدراسة بُ ابعامعة الإسلبمية طلبب كلية اللغويات 
بُ مدينة قازاف. كىناؾ ىم يطبقوف معليمتُ بُ ابؼدرسة الإسلبمية العليا "بؿمدية" ك

 معارفهم كمهاراتهم بُ تعليم اللغة العربية كابؼواد الأخرل للطلبب ابؼدرسة.

                                                           
93 www.kazanriu.ru/news/890/ 
91 www.kazanriu.ru/news/845/ 
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التي تنفذ من قبل ابعامعة الإسلبمية  البرامجمن أىم  ككذلك باعتبارىا كاحد
ىو  لدعم كتشجيع الطلبة بُ برستُ مهاراتهم زيادة معارفهم بُ دراسة اللغة الركسية

 ابؼملكةد بُ الدكؿ العربية مثل بصهورية مصر ك كرات اللغة العربية بُ خارج البلم دتنظي
بُ  ابعامعة كخصوصا للطلبب كالطالبات الذين يتعلموف بُ كلية اللغويات. لطلبة ابؼغربية

أثناء الدراسة الطلبب كالطالبات مع ابؼشرفتُ من معلميهم مرة أك مرتتُ يسافركف إبٔ 
شاركة بُ ابؼىذه الدكؿ لدراسة كتطبيق اللغة العربية بُ مراكز اللغة كابعامعات العربية. 

حسب حالتهم ابؼادية.  ابؼستحسن منك اختيارم بل  ملزـ شكل بُىذه البرامج ليست 
 صيفية خلبؿ شهرين أك ثلبثة أشهر.عطلة الات بُ كقت الكتعقد ىذه الدكر 

تخرج ابعامعة الإسلبمية الركسية تتيح الفرص للطلبب كالطالبات الأما بعد 
عدة ابعامعات خارج البلد بُ الدكؿ مثل بُ لاستمرار دراستهم كتدرج درجاتهم العلمية 

ابعامعة الإسلبمية الركسية مع  . كفق ابؼوافقةابؼغربية ابؼملكةك  ماليزياكإندكنيسيا ك  تركيا
 البكالوريوس حلامر بُ  ستمركا دراستهمابعامعات بُ ىذه الدكؿ بيكن للطلبب أف ي

 .الدكتوراه ك ابؼاجستتَك 

ف بُ بداية كل عملية أما منهج تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات كما ذكر أ
كاضحا لكي كاف التعليم مفيدا كمثمرا. كبؼنهج ديدا برتعليمية بهب أف بزطط الأىداؼ 

 اتنظريتعليم اللغة العربية بُ كلية اللغوات الأىداؼ التعليمية الأساسية مثل معرفة 
ابؼدركسة كنظريات كمناىج تعليم اللغات كدراسات التًبصة كما إبٔ اللغات الأجنبية 

ىي الأنشطة الإنتاجية العملية كالعلمية. كل  كابؼهاـ بُ أنشطة الطلبب ابؼهنيةذلك.  
شاملة الرؤية الساسيات اللغوية ك الأعلى الطلبب  إبٔ تعرؼ تؤدمىذه الأىداؼ كابؼهاـ 

 يمية اللغوية كالكفاءات ابؼهنية.بُ اللغة كالعلوـ اللغوية كالأنشطة التعل

يكتسب كيعزز  أف يتوقع من الطالببُ ابؼادة اللغة العربية التعليمية لؤىداؼ كفقا ل
بُ اللغة العربية. ككذلك من ابؼهاـ  كابؼهارات نشاطالابؼهارات كالكفاءات بعميع أنواع 

الرئيسية للمادة العربية تنمية مهارات العمل ابؼستقل للطلبب. كمن الأىداؼ التًبوية 
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ناء كالأب تشكيل الاحتًاـ كالنوايا ابغسنة لدل الطلبب بكو الآخرين خصوصا أبناء العربية
عمل على تطوير كتنمية الوظائف اللغات الأخرل كاحتًاـ ثقافاتهم. ىناؾ الأىداؼ ل

العقلية ابؼتعلقة بأنشطة الكلبـ مثل الذاكرة كالتفكتَ الإبداعي كتوسيع آفاؽ الطلبب 
بصيع مهارات كأنشطة اللغة  كمعرفتهم. ك بُ نهاية الدراسة يتوقع من الطلبب أف يتقنوا

سهولة على التعبتَ عن آراءىم بُ ابؼوضوعات ابؼختلفة كابؼتنوعة كأف العربية كالقدرة ب
ة إبٔ اللغة الركسية ييكوف قادرين على المحادثة مع الناطقتُ بالعربية كالتًبصة من العرب

ب بُ كبالعكس. كاستيعاب كل ىذه ابؼهارات كالكفاءات يؤدم إبٔ أف يتم تعزيز الطلب
كسبق ذكر بُ الفصل الثاني عن الأىداؼ  الثقة بالنفس.هم بؾالاتهم ابؼهنية كيزداد لدي

ثلبث أكلا بُ ضوء ابؼهارات اللغوية  الرئيسية من تعليم اللغة العربية كلغة ثانية ك ىي
كتنمية ( 2تنمية قدرة الطالب على فهم اللغة العربية عندما يستمعوف إليها، ( 1 الأربع:

كتنمية ( 3بُ ابؼعتٍ سليما بُ الأداء،  قدرتو على النطق الصحيح كالتحدث حديثا معبرا
ككذلك قدرة على كتابة باللغة العربية ( 4قدرتو على قراءة ابؼتابات العربية بدقة كفهم، 

ثانيا أف يعرؼ الطالب خصائص اللغة العربية كثالثا أف يتعرؼ الطالب  بدقة كطلبقة.
 بع بُ عرض البيانات نرل أفالثقافة العربية. كبُ كلية اللغويات كما ذكرنا بُ الفصل الرا

ىناؾ الأىداؼ العملية مثل تعديل كتصحيح ابؼهارات ابؼوجودة كاكتساب كتعزيز 
اـ تشكيل الاحتً ابؼهارات بعميع أنواع نشاط الكلبـ كإبٔ ذلك كالأىداؼ التًبوية مثل 

ة الثقافتعرؼ على  ك ابؼتكلم الأصلي كالثقافة العربيةو كالنوايا ابغسنة لدل الطلبب بك
ىذه كل التي سبق ذكرىا بُ عرض البيانات  يدؿ  .كتقاليد البلداف التي تتكلم العربية

على أف أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات تنطبق على أىداؼ التعليم اللغة 
 العربية ابؼعاصرة.

ركسية فهي يس بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الر كفيما يتعلق بطريقة التد
 لدل ميةيالتعل العملية تنشيطكما سبق الذكر بهرم ىذه الطريقة الطريقة عبر ابؼشكلة.  

 على كالتحريص ابؼشاكل كحل ابؼشكلة حالات إنشاء خلبؿ من كتفكتَىم الطلبب
كما معركؼ بُ ابغالة الصعبة   .للئبداع اللبئقة العقلية العمليات كبؿاكاة ابؼعربُ الاىتماـ
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. هتفكتَ كلة يبدأ الإنساف أف يبحث عن حل ابؼشكلة كبُ ىذه ابغالة يتم تنشيط كابؼش
 كتكوين خلق خلبؿ من التعليمية ابؼواد تقدنً على فو ابؼعلم يركزالتدريس  عملية بُ

 إبهاد على عوكتشج الطالب تفكتَ عملية تنشط بدكرىا التي ابؼشكلة ابػاصة حالات
كاستخداـ الطريقة عبر ابؼشكلة يزيد  .الطالب استقلبؿ على الرئيسي التًكيز مع لابغ

شعور الانتماء كابؼشاركة بُ الأنشطة الاىتماـ بالدراسة كينشأ لديهم لدل الطلبب 
أكلا بهب على ابؼعلم نفسو أف يفهم بدقة أساسيات طريقة  فإف التعليمية. كبطبيعة ابغاؿ

 ه الطريقة.ىذ استخداـب يدرس أف بيكن ذلك كبعدالتعليم عبر ابؼشكلة. 

كما اتضح البياف من   .الطريقة عبر ابؼشكلة فضل ينكر أف لأحد بيكن لا ربدا 
تنمية ك  كالتفكتَ ابؼعربُ النشاط كتفعيل كابؼراقبة، الاىتماـ تطور مزايا ىذه الطريقة

. الصندكؽ خارج التفكتَك  كالعزـ كابغكمة كابؼسؤكلية كابؼبادرة الذابٌ كالنقد الاستقلبؿ،
 ينتجها الطالب التي كطيدة معرفة يتيح التدريس عبر ابؼشكلة ذلك من الأىم كلكن
 و. نفس

 خلبؿ حتما تنشأ التي الصعوبات انهفاه الطريقة ىذ عيوب أحد يسمى أف بيكن
 معرفة ابؼعلممن يتطلب  ىذا كما ذكر  .أكثر الوقت يستغرؽ ابؼشكلة حل. سالتدري
 عملو بُ بعتُ الاعتبار الأخذ مع ابؼهنية مهاراتو برستُ كاستمرار ،ة الفعليةادابؼ بُ جيدة

 للتدريس عبر ابؼشكلة. النفسي الأساس

مواد كىي: "ابؼمارسة اللغوية" التي تدرس  3بؿتول تعليم اللغة العربية تشتمل على 
سنوات يعتٍ من بداية الدراسة حتى نهايتها ك"علم الأصوات" التي تدرس بُ  4خلبؿ 

أما   سنوات.  4فقط ك"قواعد اللغة" التي كذلك مدة دراستها  1لدراسي الفصل ا
الكتب الدراسية ابؼستخدمة بُ عملية التدريس بُ كلية اللغوات بُ ابعامعة الإسلبمية 

الدكتور  البلداف كعلم اللغات علم قسممعلو ابعامعة كمنهم رئيس مصنفيها  فإفالركسية 
عبر ابؼشكلة. كالأدبيات الرئيسية  التدريس كىو متخصص بُ طريقةشيخولتُ  تيمور

 ابعامعة: راسية التي صنفت من قبل معلميبرتوم على بطسة كتب د
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 ؛(مستول ابتدائي ،جزء أكؿ)أكؿ الكتاب ىو الكتاب الدراسي للغة العربية  -
 ؛عربية )جزء ثاني، مستول متوسط(الثاني: الكتاب الدراسي للغة ال -
 (؛متقدـ مستول)دكرة اللغة العربية العملية  -: الكتاب الدراسيالثالث -
 ؛علم النحو للغة العربية -الرابع: الكتاب الدراسي -
 .العربية اللغة مورفولوجية -كابػامس: الكتاب الدراسي  -

 العربي النحوك   الناطقتُ،كىناؾ الأدابيات الإضافية كمنها: اللغة العربية لغتَ
 كالكتب الأخرل. ككذلك يتوفر ابؼعلم بالأدبيات ابؼنهجية.  يديك بتُ العربيةك  الواضح

الكتب الأساسية ابػمسة كالكتب الإضافية برتوم على بصيع ابؼعلومات  بصيع
كصنفت ىذه الكتب الدراسية كفقا لطريقة التدريس عبر  كابؼهارات اللبزمة استيعابها

الإسلبمية  ابؼشكلة التي مستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة
 .الركسية

أما الوسائل التعليمية ابؼستخدمة كما سبق الذكر بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة 
ستخدـ ات ابؼختبرات كتدَّ عَ ابؼتخصصة كمُ  الإسلبمية الركسية فهي ابؼختبارات ابؼركزية

 DVD أك CD لاعب ك كالشريط، ،، كابؼسلبطالإنتًنت بشبكة متصلة كمبيوتر ةز جهأ
عند عرض ابؼادة تستخدـ الأدكات مثل: ابعداكؿ التقنية الأخرل. ك  الوسائط متعددك 

كالأدكات وسائل كابؼخططات الدراسية كالرسوـ البيانية. كيرل الباحث أف كل ىذه ال
 التعليمية تلبي متطلبات العصر ابغديث بُ التعليم.

لقد سبق البياف عن نظاـ التقييم بالدرجات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية كالغرض 
فيما يلي جودة استيعاب ابؼادة من قبل الطلبب.  الرئيسي بؽذا النظاـ برديد مستول

 مزايا نظاـ التقييم بالدرجات:

 التقييم بالدرجات يزداد موضوعية تقييم معرفة الطلبب.عند استخداـ نظاـ 

 العمل من معينة لأنواع الدراسي الفصل طواؿ الدرجات على الطلبببوصل ك 
كللبمتحاف بُ نهاية الفصل بٍ يتم إبصاؿ ىذه الدرجات كبوصل على النتيجة النهائية 



116 
 

كاستخداـ نظاـ التقييم للمادة. كيتم تربصة ىذه النتيجة إبٔ نظاـ الدرجات التقليدية. 
يستند ىذا النظاـ  بالدرجات بهعل من ابؼمكن السيطرة على كامل العملية التعليمية.

يريد  على العمل مستمر طواؿ الفصل الدراسي كمراقبة منتظمة لعملية تعلم الطلبب كإذا
الطالب أف بوصل على النتيجة ابعيدة عليو أف يعمل كل الوظائف بُ كقتها كنوعيا. 

 ك تقييم عبر ىذا النظاـ أكثر موضوعية.لذل

 استخداـ نظاـ التقييم بالدرجات:بُ عيوب بعض الأيضا بيكن الإشارة إبٔ ك 

ياس أداء الطالب استنادا إبٔ العمل ابؼنتظم كابؼستمر بً تصميم ىذه النظاـ لق
 من كبتَ عدد إذا للقوات، الفعلي الرصيد بسثل لا البيانات خلبؿ الفصل الدراسي. ك

 خلبؿ تعمل لا الذين الطلبب بعض دائما ىناؾ سيكوف .بانتظاـ تعمل لا الطلبب
 بشكل للعملكف ستعدي الطلبب عندما فقط فعاؿ نظاـاستخداـ ك  الدراسي، الفصل
 يعطي نظاـال .للمعلم الإضابُ العمل من الكثتَ بإنشاء النظاـىذا  يقوـك  .منتظم

 .أنفسهم كالطلبب لمعلمأكثر ل على حساب عمل كلكن الفرص، من مزيدا لطلببل
قود العمل أكثر منهجية بُ الظركؼ التي لا تزاؿ كمية للمعلم أف يكبُ النهاية ينبغي 

كأنو من الصعب البقاء على اطلبع آخر تضاعف ت ابؼعلومات حوؿ مضموف مادتو
 التطورات.
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 الفصل الخامس
 والمقترحات البحث والتوصيات نتائج

 

 نتائج البحث . أ

بُ كصف كبرليل منهج تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغوات  ىذا البحث ارتكزإف 
بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية بتتارستاف. ككما سبق الذكر تعليم اللغات بُ ابعامعة 
الإسلبمية الركسية بهرم كفق معيار برامج التعليم ابغكومية الذم يلبي ابؼتطلبات العصرية 

بُ تعليم اللغة  ابؼقرر  ابعامعات الركسية. كابؼنهج ابؼخططبُ بؾاؿ تعليم اللغات بُ
كىذا . ةالعريبة  يلبئم بصيع عناصر منهج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ابؼعاصر 

ابؼنهج الواضح متكامل العناصر كىي الأىداؼ كالمحتول  ابؼنهج يدؿ على أف بً تصميم
ئج من كصف كبرليل عناصر منهج تعليم اللغة كالطريقة كالوسائل كالتقونً. فيما يلي نتا

 العربية بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية:

أما أىداؼ تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات فقد بست بزطيطها برديدا  (1
كمنها تقسيم الأىداؼ إبٔ الأىداؼ التعليمية الأساسية كابؼهنية  كدقة كاضحا

ية. كبوتول ىذا القسم على الأىداؼ  العامة بهب أف بُ تعليم اللغة الثان
يعرفها الطالب الذم يتعلم اللغة الأجنبية كالكفاءات اللبزمة. كىناؾ الأىداؼ 
ابػاصة بُ مادة تعليم اللغة العربية التي يقصد بها اكتساب كبرستُ الطالب 

نهج بتنمية ابؼهارات كالكفاءات بعميع أنواع النشاط بُ اللغة العربية. كيهتم ابؼ
مهارات العمل ابؼستقل للطلبب. كبً بزطيط ابؼنهج كفق الأسس اللغوية 

عمل تطوير كتنمية ل فسية كالاجتماعية. كىناؾ أىداؼكالأسس الفلسفية كالن
الوظائف العقلية ابؼتعلقة بأنشطة الكلبـ مثل الذاكرة كالتفكتَ الإبداعي 
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 لغة العربية بُ كلية اللغوياتكتوسيع آفاؽ الطلبب كمعرفتهم. كأىداؼ تعليم ال
 بجميع ابؼهارات اللغوية مثل الكلبـ كالاستماع كالقراءة كالكتابة. تهتم

بؿتول تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية  (2
سنوات  4مواد كىي: "ابؼمارسة اللغوية" التي تدرس خلبؿ  3تشتمل على 

تى نهايتها ك"علم الأصوات" التي تدرس بُ الفصل يعتٍ من بداية الدراسة ح
 سنوات. كبً 4فقط ك"قواعد اللغة" التي كذلك مدة دراستها  1الدراسي 

بُ بُ كلية اللغويات  ةإعداد الكتب الدراسية كفق أىداؼ كطرؽ التعليم ابؼتبع
اللغة العربية. كتركز ىذه الكتب  الإسلبمية الركسية من قبل معلمي ابعامعة

الدراسية على توفتَ الطلبب بابؼعارؼ كابؼعلومات كابؼهارات اللغوية اللبزمة 
استيعابها. كاىتماـ الكتب بابؼهارات الأربع بً بالشكل ابؼتوازف. ككذلك 
يستخدـ بُ عملية التعليم الكتب كابؼراجع الأخرل الإضافية منها دليل للمعلم 

 كالأدبيات الإضافية للطلبب كابْ. عدة ابؼساكالكتب 
أما طريقة تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية  (3

 منبُ الفصل الرابع نلخص أف  البياف فهي طريقة التدريس عبر ابؼشكلة.  من
 كالتفكتَ ابؼعربُ النشاط كتفعيل كابؼراقبة، الاىتماـ تطور الطريقة ىذه مزايا

 ،كالعزـ ،كابغكمة ،كابؼسؤكلية كابؼبادرة ،الذابٌ كالنقد ،الاستقلبؿ كتنمية
 معرفة يتيح ابؼشكلة عبر التدريس ذلك من كالأىم. الصندكؽ خارج كالتفكتَ

 التي الصعوبات افانه الطريقة عيوبكمن  .نفسو الطالب ينتجها التي كطيدة
 كما. أكثر الوقت يستغرؽ ابؼشكلة حل كمنها التدريس خلبؿ حتما تنشأ
 برستُ كاستمرار الفعلية، ابؼادة بُ جيدة معرفة ابؼعلم من يتطلب ىذا ذكر

 للتدريس النفسي الأساس عملو بُ الاعتبار بعتُ الأخذ مع ابؼهنية، مهاراتو
كالوسائل التعليمية ابؼستخدمة بُ كلية اللغويات بُ ابعامعة  .ابؼشكلة عبر

ات بُ التعليم. كمنها ابؼختبارات ابؼركزية الإسلبمية الركسية تلبي الاحتياج
 بشبكة متصل كمبيوتر جهازابؼتخصصة كمُعَدَّات ابؼختبرات كيستخدـ 

 الوسائط متعددك  DVD أك CD لاعب ك كالشريط، ،، كابؼسلبطالإنتًنت
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التقنية الأخرل. كيرل الباحث أف كل ىذه الوسائل كالأدكات التعليمية تلبي 
 بُ التعليم.متطلبات العصر ابغديث 

كأختَا إف نوع التقونً بُ ابعامعة الإسلبمية الركسية فهو نظاـ التقييم  (4
دة استيعاب ابؼادة رئيسي بؽذا النظاـ برديد مستول جو بالدرجات. كالغرض ال

 استخداـبمن قبل الطلبب. كيرل الباحث بعد دراسة ىذا نوع التقييم أف 
 الطلبب كبوصل .الطلبب معرفة تقييم موضوعية زدادت بالدرجات التقييم نظاـ
 بُ كللبمتحاف العمل من معينة لأنواع الدراسي الفصل طواؿ الدرجات على
. للمادة النهائية النتيجة على كبوصل الدرجات ىذه إبصاؿ يتم بٍ الفصل نهاية

 على السيطرة ابؼمكن من بهعل بالدرجات التقييم نظاـ استخداـككذلك 
 الفصل طواؿ مستمر العمل على النظاـ ىذا يستند .التعليمية العملية كامل

بُ استخداـ نظاـ  . كمن العيوبالطلبب تعلم لعملية منتظمة كمراقبة الدراسي
 إبٔ استنادا الطالب أداء لقياس النظاـ ىذه تصميم بًالتقييم بالدرجات: 

كالبيانات لا بسثل الرصيد  الدراسي الفصل خلبؿ كابؼستمر ابؼنتظم العمل
 النظاـ ىذا كيقوـالفعلي للقوات إذا عدد كبتَ من الطلبب لا تدرس بانتظاـ. 

 .للمعلم الإضابُ العمل من الكثتَ بإنشاء
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 واقتراحاتو توصيات البحث . ب

يات بُ لقد انتهى ىذا البحث  برت عنواف "منهج تعليم اللغة العربية بُ كلية اللغو 
منهج تعليم  حوؿ كيقدـ بعض الاقتًاحات الباحث يوصي. ك "الإسلبمية الركسيةابعامعة 

 التي فيما يلي: كلية اللغويات بُ ابعامعة الإسلبمية الركسيةاللغة العربية بُ  

كخاصة كلية اللغويات ابعامعة الإسلبمية الركسية أكد أف تستمر  -
الإسلبمية الركسية ابعامعة  شطتها التعليمية بنفس الركح كأف تهتمأن

بتطوير كترقية مستول تعليم اللغة  كعلى كجو ابػصوص كلية اللغويات
كسيكوف من الأحسن لو يشارؾ  العربية باعتبار متطلبات العصر

 الطلبب بُ ىذه العمليات.
كأف يعتمد منهج تعليم اللغة الثانية إبٔ ابؼبادئ التًبوية كالتوازف بُ  -

 هج تعليم اللغة العربية.الأسس التعليمية قبل تصميم من
 كينبغي أف تكوف عناصر منهج تعليم اللغة العربية متكاملة . -
ينبغي أف يعتمد تصميم منهج تعليم اللغة العربية على الأسس التعليمية  -

 مثل الأسس اللغوية كالفلسفية كالنفسية كالثقافية.   
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