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 الماجستير رسالة

‌

‌إعداد

‌دوي‌رسلياني

‌ٕٖٙٗٓٓٚٔرقم‌التسجيل:‌
‌

‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌
‌

‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية
‌العليا‌كلية‌الدراسات

‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج‌إندونيسياجامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌

ٕٓٔ٘ 



 ب‌
 

 النحوية تدريباتالتطوير كراسة 
  خططا  ي  التببير التحرير الأ تحليل على أساس

 بمبهد الإيمان الإسلام  للبنات يونوروغو
 

 الماجستير رسالة
 

‌ىذه‌الرسالة‌تقدّم‌إلى‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج
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‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌
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‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية
‌العليا‌كلية‌الدراسات

‌إندونيسيا‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج
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‌‌السيد‌ترسونو‌‌والسيدة‌ستي‌وسيطة‌)رحمها‌الله(‌إلى‌والدي‌المحترمين

‌اللذين‌أحسنا‌تربييتي‌إياي‌بتشجيعهما‌وحبهما‌ودعائهما‌الخالص‌كما‌وجهاني

‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانجإلى‌التعلّم‌بجامعة‌
‌

‌إلى‌أخي‌وإخواتي‌الذين‌دفعوني‌بعدد‌من‌التشجيعات

امعةعلى‌إتمام‌الدراسة‌بهذه‌الج  

‌  



 د‌
 

 استهلال
      

 إنَّا‌أنَْ زلَْنَاهُ‌قُ رْآناً‌عَرَبيًِاّ‌لَعَلَّكُمْ‌تَ عْقِلُوْنَ‌

{ٕ}يوسف:‌  

 

 

 

 

 وق ال الله تعالى:

 وَمِنْ‌ءآياَتوِِ‌خَلْقُ‌السَّمَاوَاتِ‌والأرضِ‌وَاخْتِلَافُ‌ألَْسِنَتِكُمْ‌وَألَْوَانِكُمْ‌

إِنَّ‌في‌ذلِكَ‌لََياَتٍ‌للعالديِْنَ‌‌  

‌{ٕٕ}الروم:‌



 ه‌
 

  



 و‌
 

  



 ز‌
 

  



 ح‌
 

 التقدير كلمة الشكر و

 بسم‌الله‌الرحمن‌الرحيم

الحمدلله‌الذي‌ىدانا‌لذذا‌وما‌كنا‌لنهتدي‌لولا‌أن‌ىدانا‌الله،‌والحمدلله‌الذي‌أنعم‌
‌والباطنة،‌ونشكره‌وعلى‌جميع‌نعمو‌ورحمتو.‌والصلاة‌ ‌بنعمو‌الظاىرة والسلام‌على‌علينا

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أشرف‌الأنبياء‌والدرسلين‌وعلى‌آلو‌وصحبو‌أجمعين،‌أما‌بعد.

فبه    دى‌الله‌وبنعم    و‌ورحمت    و‌تم    ا‌كتاب    ة‌ى    ذه‌الرس    الة‌الدتوا     عة‌اس    تيفاء‌ل    بع ‌‌‌‌‌‌‌‌‌
الش  روط‌للحص  ول‌عل  ى‌درج  ة‌الداجس  تير.‌فتق  دما‌الباحر  ة‌بجزي  ل‌الش  كر‌وف  ائق‌الاح  ترام‌

‌إلى:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

الأس تاذ‌ال دكتور‌موجي ا‌راىارج ا،‌م دير‌جامع ة‌مولان ا‌مال ك‌إب راىيم‌الإس لامية‌‌فضيلة .ٔ
 بتدبير‌أمور‌الجامعة‌بما‌فيها‌ومن‌فيها.‌قائمال الحكومية‌بمالانج،

الأس   تاذ‌ال   دكتور‌مه   يمن،‌عمي   د‌كلي   ة‌الدراس   ات‌العلي   ا‌بجامع   ة‌مولان   ا‌مال   ك‌‌فض   يلة .ٕ
ومس اعديو‌وجمي ع‌المحا  رين‌الك رام‌ال ذين‌ق اموا‌‌،إبراىيم‌الإسلامية‌الحكومي ة‌بم الانج
‌بالتربية‌والتعليم‌في‌ىذه‌الجامعة.

لتعل   يم‌اللغ   ة‌العربي   ة‌كلي   ة‌‌الداجس   تير،‌رئ   يس‌قس   م‌ول   دانا‌واريادينات   اال   دكتور‌فض   يلة‌ .ٖ
‌ق   ائمال الدراس   ات‌العلي   ا‌جامع   ة‌مولان   ا‌مال   ك‌إب   راىيم‌الإس   لامية‌الحكومي   ة‌بم   الانج.

 بتدبير‌ىذا‌القسم.‌

الذي‌قد‌بذل‌جهده‌ووقتو‌للتوجيو‌عبد‌الحميد،‌الدشرف‌الأول‌لزمد‌الدكتور‌‌فضيلة .ٗ
 الدتواصل‌وللإشراف‌التام‌في‌كتابة‌ىذا‌البحث.



 ط‌
 

ال ذي‌ق د‌ب ذل‌جه ده‌ووقت و‌للتوجي و‌الدكتور‌قريب‌الله‌ب ابكر،‌الدش رف‌الر اني‌‌فضيلة .٘
 الدتواصل‌وللإشراف‌التام‌في‌كتابة‌ىذا‌البحث.

لزم     د‌ب     اجوري،‌عمي     د‌معه     د‌الإيد     ان‌الإس     لامي‌للبن     ات‌‌فض     يلة‌الس     يد‌الح     اج .ٙ
 بفونورويو.

فض   يلة‌الس   ادة‌الحاج   ة‌س    عية‌أم‌التق   وى،‌م   ديرة‌كلي    ة‌الدعلم   ات‌الإس   لامية‌مهع    د‌ .ٚ
 الإيدان‌الإسلامي‌للبنات‌بفونورويو.

جمي   ع‌مدرس   ي‌م   ادة‌الإنش   اء‌للص   ف‌الخ   امس،‌وتلمي   ذات‌الص   ف‌الخ   امس‌بكلي   ة‌ .ٛ
 يدان‌الإسلامي‌للبنات‌بفونورويو.الدعلمات‌الإسلامية‌مهعد‌الإ

الأص دقاء‌والص ديقات‌بفص ل‌منه ل‌العل م‌‌أري نج‌و‌-الأصدقاء‌والصديقات‌بأرينج .ٜ
"ج"،‌جميع‌من‌كان‌لو‌فض ل‌عظ يم‌في‌إتم ام‌ى ذا‌البح ث‌‌ال ذين‌دفعوى ا‌بع دد‌م ن‌

 التشجيعات‌والدعونات.
 

والَخرة‌و‌بالله‌‌ىذه‌ونسأل‌الله‌عزّ‌وجلّ‌أن‌يوفر‌لذم‌خير‌جزاء‌السعادة‌فى‌الدنيا
‌التوفيق‌والذداية‌وصلى‌الله‌على‌سيّدنا‌لزمد‌وعلى‌آلو‌وصحبو‌وسلّم.
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 محتويات البحث

‌الصفحة الموضوع
‌أ‌........................................................‌استهلال‌
‌ب‌...........................................................إىداء‌

‌ج‌شكر‌وتقدير‌.....................................................
‌ه‌تقرير‌الدشرفين‌....................................................
‌و‌الدوافقة‌والاعتماد‌من‌لجنة‌الدناقشة‌..................................

‌ز‌.....................................................‌‌ةإقرار‌الطالب
‌ح‌مستخلص‌البحث‌................................................
‌ط‌مستخلص‌البحث‌باللغة‌الإنجليزية‌..................................
‌ي‌مستخلص‌البحث‌باللغة‌الإندونيسية‌...............................

‌ك‌..................................................لزتويات‌البحث‌
‌ع‌قائمة‌الجداول‌....................................................
‌ص‌قائمة‌الدلاحق‌....................................................

 
 الإطار البامالفصل الأول: 

‌

‌ٔ‌.....................................................مقدمة‌ -أ‌
‌ٗ‌أسئلة‌البحث‌............................................... -ب‌
‌٘‌أىداف‌البحث‌............................................. -ج‌
‌٘‌............................................‌نتجمواصفات‌الد -د‌
‌ٙ‌..............................................فر ية‌البحث‌ -ه‌
‌ٙ‌أهمية‌البحث‌............................................... -و‌



 ك‌
 

‌ٛ‌حدود‌البحث‌.............................................. -ز‌
‌ٜ‌الدراسات‌السابقة‌.......................................... -ح‌
‌ٔٔ‌.........................................تحديد‌الدصطلحات‌ -ط‌

 
 الفصل الثان : الإطار النظر 

‌

‌ٖٔ‌الدبحث‌الأول:‌تطوير‌كراسة‌التدريبات‌..............................
‌ٖٔ‌الدواد‌التعليمية‌.............................................. -أ‌
‌ٗٔ‌........................................أقسام‌الدواد‌التعليمية‌ -ب‌
‌٘ٔ‌كراسة‌التدريبات‌............................................ -ج‌

‌٘ٔ‌................................‌مفهوم‌كراسة‌التدريبات -ٔ
‌ٚٔ‌..................................‌أىدافها‌........... -ٕ
‌ٜٔ‌................................‌التدريبات‌كراسةمعايير‌‌ -ٖ
‌ٕٔ‌..............................‌التدريبات‌مضمون‌كراسة -ٗ
‌ٕٔ‌....الشروط‌العامة‌في‌إعداد‌كراسة‌التدريبات‌............ -٘
‌ٕ٘‌..............................‌التدريبات‌كراسة‌ظائفو‌ -ٙ

‌ٕٙ‌.....................الدبحث‌الراني:‌تدريس‌القواعد/‌التراكيب‌العربية‌
‌ٕٙ‌......................................‌أىداف‌تدريس‌القواعد -أ‌
‌ٕٚ‌............................................‌التراكيب‌النحوية -ب‌
‌ٕٛ‌.....................................‌تدريس‌التراكيب‌اللغوية -ج‌
‌ٜٕ‌...........................................‌تدريبات‌التراكيب -د‌



 ل‌
 

‌ٖٖ‌الدبحث‌الرالث:‌نظريات‌في‌تحليل‌الأخطاء‌..........................
‌ٖٖ‌أنواع‌الأخطاء‌.............................................. -أ‌
‌ٔٗ‌..............................‌أخطاء‌الكتابةأساليب‌تصويب‌ -ب‌
‌ٔٗ‌مراحل‌تحليل‌الأخطاء‌....................................... -ج‌

 
 الفصل الثالث: منهجية البحث

‌

‌٘ٗ‌......................................‌منهجوالبحث‌و‌‌مدخل -‌أ
‌٘ٗ‌....................................‌إجراءات‌البحث‌والتطوير -‌ب
‌ٚٗ‌.................................................‌لدنتجتجربة‌ا -‌ج

‌ٚٗ‌تصميم‌التجربة‌........................................ -ٔ
‌ٛٗ‌..........................................‌التجربة‌أفراد -ٕ
‌ٛٗ‌........................................‌بيانات‌البحث -ٖ
‌ٜٗ‌..................................‌أساليب‌جمع‌البيانات -ٗ
‌ٔ٘‌........................................‌أدوات‌البحث -٘
‌ٖ٘‌.................................‌أسلوب‌تحليل‌البيانات -ٙ

 
 الفصل الرابع

‌

‌ وتحليلها ومناقشتهاعرض البيانات 
‌ٙ٘‌........نبذة‌تاريخية‌عن‌معهد‌الإيدان‌الإسلامي‌للبببنات‌فونورويو -‌أ

‌ٙ٘‌..........معهد‌الإيدان‌الإسلامي‌للبببنات‌فونورويو‌..... -ٔ
‌ٚ٘‌.........................ات‌الإسلامية‌......كلية‌الدعلم -ٕ



 م‌
 

‌ٛ٘‌.................ات‌الإسلامية‌كلية‌الدعلمتعليم‌التعبير‌في‌‌ -ٖ
‌ٛ٘‌..............................‌حال‌الددرسين‌والتلميذات -ٗ

‌ٓٙ‌...............كراسة‌التدريبات‌....................تصميم‌‌ -‌ب
‌ٓٙ‌جمع‌البيانات‌والدعلومات‌............................... -ٔ
‌ٗٙ‌التخطيط‌............................................. -ٕ
‌٘ٙ‌........كراسة‌التدريبات‌‌........................تطوير‌‌ -ٖ

‌٘ٙ‌.................الكراسة‌وترتيبها‌............أ(‌‌‌تنظيم‌
‌ٚٙ‌ب(‌التدريبات‌........................................

‌ٜٙ‌.................................‌ج(‌‌خطوات‌التدريس
‌ٓٚ‌الخبراء‌.....................................نتائج‌تقييم‌ -ٗ
‌ٙٚ‌........)التجربة‌الفردية(‌.................التجربة‌الأولى‌ -٘
‌ٙٚ‌..........)التجربة‌للمجموعة‌الصغيرة(‌....‌رانيةالتجربة‌ال -ٙ
‌ٜٚ‌...........................‌)التربة‌الديدانية(‌لرةالتجربة‌الرا -ٚ

‌ٓٛ‌.....من‌نتيجة‌الاختبار‌القبلي‌.....عرض‌البيانات‌ (‌أ
‌ٙٛ‌.....عرض‌البيانات‌عن‌تنفيذ‌العملية‌التعليمية‌..... (‌ب

‌ٜٓ‌.....ج(‌عرض‌البيانات‌من‌نتيجة‌الاختبار‌البعدي‌.....
‌ٜٙ‌د(‌مناقشة‌نتائج‌البحث‌..............................

‌٘ٓٔ‌..............................................‌‌استبانة‌الددرّسة‌-ج
‌٘ٓٔ‌استبانة‌التلميذات‌.............................................‌-د
 

 الفصل الخامس
‌

‌ قتراااتنتائج البحث والتوصيات والا
‌ٜٓٔ‌...............................................‌البحثنتائج‌ -‌أ



 ن‌
 

‌ٕٔٔ‌......................................‌والاقتراحاتتوصيات‌ال -‌ب
‌‌

‌٘ٔٔ ......................................... قائمة المصادر والمراجع
‌ الملااق

‌ السيرة الذاتية
‌

‌  



 س‌
 

 قائمة الجداول

 الصفحة الموضوع الرقم
‌ٖٚ‌أنماط‌الأخطاء‌التركيبية‌ٔ.ٕ
‌ٗ٘‌الخبراءدليل‌لتفسير‌البيانات‌من‌نتيجة‌تصديق‌‌ٔ.ٖ

ٗ.ٔ‌
‌الإسلامي‌ ‌الإيدان ‌بمعهد ‌الدعلّمات‌الإسلامية تلميذات‌كلية

‌ٜ٘‌للبنات

‌بمعهد‌‌ٕ.ٗ ‌الخامس ‌الصف ‌لتلميذات ‌النحوية ‌الأخطاء أنواع
‌ٓٙ‌الإيدان‌الإسلامي

‌٘ٙ‌مو وعات‌كراسة‌التدريبات‌ٖ.ٗ
‌ٗٚ‌ملخص‌نتائج‌تقويم‌الخبراء‌ٗ.ٗ
‌٘ٚ‌تصنيف‌نتائج‌الاستبانة‌٘.ٗ
‌التدريبات‌في‌‌ٙ.ٗ ‌كراسة ‌الصف‌الخامس‌عن ‌لتلميذة الاستبانة

‌ٚٚ‌التراكيب‌العربية

‌ٓٛ‌نتائج‌الاختبار‌القبلي‌ٚ.ٗ
‌ٕٛ‌نسبة‌مئوية‌لنتيجة‌الاختبار‌القبلي‌ٛ.ٗ
‌ٗٛ‌التلميذاتنسبة‌تكرر‌أخطاء‌‌ٜ.ٗ
‌٘ٛ‌التلميذاتر‌أخطاء‌انسبة‌تكر‌‌ٓٔ.ٗ
‌ٜٓ‌في‌الاختبار‌البعدي‌التلميذاتنتائج‌‌ٔٔ.ٗ
‌ٕٜ‌نسبة‌مئوية‌لنتيجة‌الاختبار‌البعدي‌ٕٔ.ٗ
‌ٜٗ‌التلميذاتر‌أخطاء‌انسبة‌تكر‌‌ٖٔ.ٗ
‌ٜ٘‌التلميذاتر‌أخطاء‌انسبة‌تكر‌‌ٗٔ.ٗ
‌ٜٚ‌نتائج‌الاختبار‌القبلي‌والبعدي‌٘ٔ.ٗ



 ع‌
 

‌ٕٓٔ‌التلميذاتر‌أخطاء‌انسبة‌تكر‌‌ٙٔ.ٗ
‌ٖٓٔ‌التلميذاتر‌أخطاء‌انسبة‌تكر‌‌ٚٔ.ٗ
‌ٙٓٔ‌عن‌كراسة‌التدريبات‌الدطورةاستبانة‌التلميذات‌‌ٛٔ.ٗ

 

‌  



 ف‌
 

 قائمة الملااق

 البنوان الرقم
‌الدواد‌التعليمية‌الدطورة‌ٔ
‌الاستبانة‌الدقدمة‌للتلميذات‌ٕ
‌الاستبانة‌الدقدمة‌للمدّرس‌ٖ
‌الاستبانة‌الدعدة‌لتقييم‌الدواد‌التعليمية‌ٗ
‌الاستبانةنتائج‌تقويم‌الخبراء‌والدلاحظة‌في‌عملية‌التدريس‌ونتيجة‌‌٘
‌أسئلة‌الاختبار‌القبلي‌ٙ
‌أسئلة‌الاختبار‌البعدي‌ٚ
‌دليل‌الدقابلة‌ٛ
‌دليل‌الدلاحظة‌‌ٜ
‌الجدول-تقيمة‌‌ٓٔ
‌‌رسالة‌البحث‌من‌قبل‌معهد‌الإيدان‌الإسلامي‌للبنات‌فونورويو‌ٔٔ
‌الأسماء‌للتلمذات‌الصف‌الخامس‌"ب"‌ٕٔ
‌الدراسة‌الدبدئية‌في‌الخامس‌الصف‌لتلميذات‌النحوية‌الأخطاء‌ٖٔ
‌القبلي‌الاختبار‌في‌الخامس‌الصف‌لتلميذات‌النحوية‌الأخطاء‌ٗٔ
‌البعدي‌الاختبار‌في‌الخامس‌الصف‌لتلميذات‌النحوية‌الأخطاء‌٘ٔ
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 مستخلص البحث

بمعه  د‌الإيد  ان‌‌في‌التعب  ير‌التحري  ريخط  اء‌تحلي  ل‌الأ‌النحوي  ة‌عل  ى‌أس  است  دريبات‌الكراس  ة‌تط  وير‌‌،‌5102،‌دو  رسللليان 
 ‌‌الدشرف‌الأول:‌الدكتور‌لزمد‌عبد‌الحميد،‌والدشرف‌الراني:‌الدكتور‌قريب‌الله‌بابكر،‌الإسلامي‌للبنات‌فونورويو

‌تطوير‌كراسة‌التدريبات،‌النحوية،‌تحليل‌الأخطاء‌الكلمات الرئيسة:
ال تي‌قام ا‌بالاىتم ام‌بتعل يم‌التعب ير‌التحري ري‌عن د‌‌إحدى‌الدؤسسات‌التربويةالإسلامي‌للبنات‌ىو‌معهد‌الإيدان‌
للتعب  ير‌التحري  ري‌جي  دا،‌لك  ن‌في  و‌الف  روس‌الفردي  ة‌بنس  بة‌مه  ار ن‌في‌التعب  ير‌إج  راء‌عملي  ة‌التعل  يم‌الدراس  ة‌الص  باحية.‌ك  ان‌

ص  ياية‌تتمر  ل‌ى  ذه‌الأخط  اء‌في‌‌الأخط  اء‌النحوي  ة.التحري  ري،‌وت‌تك  ن‌التراكي  ب‌الدس  تخدمة‌متس  اوية‌ب  ل‌متفرق  ة‌وت  أتي‌به  ا‌
اء‌ولح  لّ‌ى  ذه‌الدش  كلة‌في‌كت  ابتهنّ‌قام  ا‌به  ا‌مدرّس  ة‌م  ادة‌التعب  ير‌التحري  ري‌للتغل  ب‌عل  ى‌ى  ذه‌الأخط  .‌وم  ع‌ذل  ك‌التراكي  ب

أمرت‌التلميذات‌بإعادة‌كتابة‌الإنشاء‌بعد‌الإصلاح،‌وتطالع‌موقع‌الأخطاء‌الشائعة‌لديهن.‌لكِن‌ت‌يأت‌ب و‌ت أ ير‌جي د‌وت‌
ج  د‌كراس  ة‌الت  دريبات‌وت‌تو‌ت  أت‌الجه  ود‌برمارى  ا‌في‌التغل  ب‌عل  ى‌ى  ذه‌الأخط  اء.‌ولع  لّ‌الس  بب‌في‌ذل  ك‌لقلّ  ة‌الت  دريبات،‌

خط اء‌تحلي ل‌الأ‌عل ى‌أس اسفمن‌أجل‌معالجتها،‌تق وم‌الباحر ة‌بتط وير‌كراس ة‌الت دريبات‌النحوي ة‌ة‌تعافً‌ىذه‌الدشكلة.‌خاص
‌.في‌التعبير‌التحريري

تحلي  ل‌‌عل  ى‌أس  استط  وير‌كراس  ة‌الت  دريبات‌النحوي  ة‌ي  تم‌كي  ف‌‌‌»يح  اول‌ى  ذا‌البح  ث‌الإجاب  ة‌ع  ن‌س  ؤالين،‌هم  ا:‌
م  ا‌م  دى‌فعالي  ة‌كراس  ة‌الت  دريبات‌النحوي  ة‌‌»و‌«؟‌الإيد  ان‌الإس  لامي‌للبن  ات‌فونوروي  وبمعه  د‌‌في‌التعب  ير‌التحري  ريخط  اء‌الأ

بمعه  د‌الإيد  ان‌التعب  ير‌التحري  ري‌في‌تعل  يم‌‌أخط  اء‌التلمي  ذاتللتغل  ب‌عل  ى‌في‌التعب  ير‌التحري  ري‌خط  اء‌الأ‌عل  ى‌أس  اس‌تحلي  ل
‌.«؟الإسلامي‌للبنات‌فونورويو

بمعه   د‌‌في‌التعب   ير‌التحري   ريخط   اء‌الأ‌عل   ى‌أس   اس‌تحلي   لكراس   ة‌الت   دريبات‌النحوي   ة‌‌‌لإنت   اجى   دف‌ى   ذا‌البح   ث‌
في‌التعب ير‌التحري ري‌خط اء‌الأ‌عل ى‌أس اس‌تحلي لفعالية‌كراس ة‌الت دريبات‌النحوي ة‌‌لقياسالإيدان‌الإسلامي‌للبنات‌فونورويو‌و‌

‌لإسلامي‌للبنات‌فونورويو.بمعهد‌الإيدان‌االتعبير‌التحريري‌في‌تعليم‌‌أخطاء‌التلميذاتللتغلب‌على‌
في‌التعب   ير‌‌أخط   اء‌التلمي   ذات‌للتغل   ب‌عل   ىفعال   ة‌‌الدط   وّرة‌به   افر    ية‌ى   ذا‌البح   ث‌أن‌كراس   ة‌الت   دريبات‌النحوي   ة‌

‌.التحريري
ى   ذا‌البح   ث‌ي   ث‌تط   ويري.‌وأدوات‌البح   ث‌الدلاحظ   ة،‌والدقابل   ة،‌والاختب   ار،‌والاس   تبانة،‌وفي‌تحلي   ل‌البيان   ات‌

‌(.t-test)‌ت-تستعمل‌الباحرة‌اختبار
‌التعليميةومن‌أىم‌نتائج‌ىذه‌الدراسة‌أن‌ تأتي‌على‌شكل‌‌‌في‌التعبير‌التحريريخطاء‌تحليل‌الأ‌على‌أساسالدطورة‌‌الدادة

عندما‌قارنا‌يبدو‌ذلك‌كراسة‌التدريبات،‌وأن‌لذذه‌الكراسة‌أ را‌إيجابيا‌في‌تحسين‌مستوى‌التلميذات‌وإزالة‌أخطائهئنّ،‌
‌البحث‌(t)الباحرة‌بين‌النتائج‌في‌الاختبار‌القبلي‌والاختبار‌البعدي،‌وذلك‌أن‌درجة‌تاء‌حساب‌ (‌ٜٓ،ٙٔ)‌في‌ىذا

تدافهنّ‌‌الدطورة‌(.‌كانا‌كراسة‌التدريباتٕ،ٛٗٓ=٘ٓ،ٓ(‌و‌)ٕ،ٖٙٚ=ٔٓ،ٓأكبر‌من‌درجة‌تاء‌جدول‌على‌مستوى‌)
‌ ‌والتراكيب‌الصحيحة ‌الجيّدة ‌العربية ‌التحريري‌باللغة ‌النحوية،‌وتساعدىنّ‌في‌تعبيرىنّ من‌‌بدو‌ذلكتولا‌تتكرّر‌الأخطاء

‌.%ٜ٘.ٜٛبالدعدل‌‌«جيد‌جدا»حاصلة‌على‌درجة‌‌استبانة‌التلميذات‌عن‌كراسة‌التدريبات‌الدطورةنتائج‌
  



 س‌
 

Abstract 

  Dewi Rusliyani, 2015, The Development of Student Work Sheet of Arabic Structures 

based on Error Analysis in Arabic Compositions (Applied Research on Students of 

Al-Iman Islamic Boarding School in Ponorogo, Thesis, Arabic Education Courses 

of Postgraduate Program of Islamic State University Maulana Malik Ibrahim 

Malang, Supervisor: I) Dr. H. Muhammad Abdul Hamid, MA (II) Dr. H. Gareeb Allah 

Babiker, MA 

 

Kata Kunci: The Development of Student Work Sheet, Arabic Structures, Error Analysis. 

Al-Iman Islamic Boarding School was one of the institutions which gave an immense 

thoughtfulness towards teaching of arabic compositions in his school. As for the process of 

learning arabic compositions going on well, but there are differences in ability between one and 

the other students in writing arabic compositions, they use different structure of sentences, and 

there are many mistakes in terms of nahwu. In this case the teachers have been trying to resolve 

the issue by telling students to rewrite the paper of ta'bir that's been rectified and observe as well 

as provide an emphasis on common mistakes in their writing, but these efforts have yet to give 

good results in reducing their mistakes. One reason is the lack of specialized training provided to 

fix the issue. Therefore, researchers are trying to develop the student work sheet of arabic 

structures based on error analysis in arabic compositions which applied on students of Al-Iman 

Islamic Boarding School. 

Formulation of the problem in this research is "how the process of drafting the student 

work sheet of arabic structures based on error analysis in arabic compositions at Al-Iman Islamic 

Boarding School Ponorogo?", and "how the effectiveness of student work sheet of arabic 

structures based on error analysis in arabic compositions at Al-Iman Islamic Boarding School 

Ponorogo to overcome the students error on their arabic composition?". 

 

Based on the above issue, can be drawn the conclusion that this research aims to develop 

the student work sheet of arabic structures based on error analysis in arabic compositions, in order 

to measure the effectiveness of the student work sheet of arabic structures in overcoming students 

mistakes when compiling their arabic composition once tried out. 

 

The hypothesis of this research is that the use of student work sheet compiled on the basis 

of an errors analysis in arabic compositions will be able to help them in solving their problems, 

especially in reducing their errors in the compiled of arabic compositions.  

  

This is the kind of Research and Development (R&D), which was preceded by an 

analysis of errors in arabic composition on students of Al-Iman Islamic Boarding School in 

Ponorogo. In the collection of data, the researcher used a method of interviewing, observation, 

tests, and questioner, and the research instrument guidelines is guidelines for observation, 

interviews, tests, and questioner. To analyze the collected data, the researcher use a t-test methods. 

The most important results of this research is that research has resulted the form of 

Student Work Sheet of Arabic Structures based on Error Analysis in Arabic Compositions can 

develop the students competence of arabic compositions, this is evidenced by the increase in the 

value of the significant results of the posttest made after applying the student worksheet of arabic 

structures, the result value of the "t" is  16,09 greater than the value on table "t" to significant 

standard 0.01 = 2,763 and for standard 0.05 = 2,048. In addition, the research also shows that the 

student worksheet of arabic structures is very liked by the students as it can help them and 

motivate the students to write arabic compositions correctly and using the correct structures and 

not happen again the mistakes of nahwu, this is proved by the results of the value of the question 

form students who demonstrate excellent with percentage of 89.95%.  
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Abstrak 

   

Dewi Rusliyani, 2015, Pengembangan LKS (Lembar Kerja Siswa) Nahwiyah Berdasarkan 

Analisis Kesalahan Dalam Ta’bir Tahriri di Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo, 

Tesis, Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri

 Maulana Malik Ibrahim Malang, Pembimbing (1) Dr. H. Muhammad Abdul Hamid, MA 

(2) Dr. H. Gareeb Allah Babiker, MA. 

 
Kata Kunci: Pengembangan LKS, Nahwiyah, Analisis Kesalahan. 

 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri merupakan salah satu lembaga pendidikan yang 

memberikan perhatian yang sangat besar terhadap pengajaran materi ta’bir tahriri di sekolahnya. 

Adapun proses pembelajaran ta’bir tahriri berjalan dengan baik, akan tetapi terdapat perbedaan 

kemampuan antara santriwati yang satu dan lainnya dalam menulis ta’bir tahriri, mereka 

menggunakan tarakib yang berbeda, dan disitulah terdapat banyak kesalahan dari segi nahwu. 

Dalam hal ini para pengajar telah berusaha mengatasi masalah tersebut dengan menyuruh 

santriwati untuk menulis kembali makalah ta’bir setelah dikoreksi dan menela’ah serta 

memberikan penekanan pada kesalahan umum yang terdapat pada tulisan mereka, akan tetapi 

usaha ini belum memberikan hasil yang baik dalam mengurangi kesalahan mereka. Salah satu 

sebabnya adalah kurangnya latihan khusus yang diberikan untuk mengatasi masalah tersebut. 

Untuk itulah, peneliti mencoba untuk mengembangkan LKS Nahwiyah di Pondok Pesantren Al-

Iman Putri yang didasarkan pada analisis kesalahan dalam ta’bir tahriri. 

Rumusan masalah dalam penelitian ini adalah “Bagaimana proses penyusunan LKS 

Nahwiyah berdasarkan analisis kesalahan dalam ta’bir tahriri di Pondok Pesantren Al-Iman Putri 

Ponorogo?”, dan “Sejauh mana efektifitas LKS Nahwiyah berdasarkan analisis kesalahan dalam 

ta’bir tahriri di Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo untuk mengatasi kesalahan santriwati 

ketika menyusun  ta’bir tahriri?”. 

Berdasarkan rumusan masalah di atas, dapat ditarik kesimpulan bahwa penelitian ini 

bertujuan untuk menyusun LKS Nahwiyah berdasarkan analisis kesalahan dalam ta’bir tahriri, di 

samping itu untuk mengukur efektifitas LKS tersebut dalam mengatasi kesalahan santriwati ketika 

menyusun  ta’bir tahriri setelah diujicobakan. 

Hipotesa dari penelitian ini adalah bahwa penggunaan LKS yang disusun atas dasar 

analisis kesalahan dalam ta’bir tahriri akan dapat membantu mereka dalam memecahkan 

permasalahan mereka, khususnya dalam mengurangi kesalaham mereka dalam menyusun ta’bir 

tahriri.  

Penelitian ini merupakan jenis penelitian Research and Development (R&D) yang 

didahului dengan analisis kesalahan dalam ta’bir tahriri siswa kelas 5 KMI Pondok Pesantren Al-

Iman Putri. Dalam pengumpulan data, peneliti menggunakan metode  Wawancara, Observasi, Tes, 

dan Angket, sehingga dengan demikian instrumen penelitian ini adalah pedoman wawancara, 

pedoman observasi, soal tes, dan angket. Untuk menganalisis data yang dikumpulkan, peneliti 

menggunakan metode t-test. 

Hasil terpenting dari penelitian ini bahwa LKS yang dikembangkan dengan berdasarkan 

pada analisis kesalahan dalam ta’bir tahriri ini dapat meningkatkan kemampuan santriwati kelas 5 

dalam menulis (ta’bir) Arab, hal ini dibuktikan dengan kenaikan nilai yang cukup signifikan dari 

hasil posttest yang dilakukan setelah materi ajar ini diterapkan yaitu hasil nilai “t” adalah 16,09 

lebih besar dari nilai pada tabel “t” yaitu untuk standar signifikan 0,01= 2,763 dan untuk standar 

0,05= 2,048. Di samping itu, penelitian ini juga menunjukkan bahwa materi ajar ini sangat disukai 

oleh siswa karena dapat membantu mereka dalam menyusun ta’bir tahriri dengan menggunakan 

bahasa arab yang baik dan menggunakan tarakib yang benar serta tidak terulang kembali 

kesalahan-kesalahan nahwu hal ini dibuktikan dengan hasil nilai dari angket siswa yang 

menunjukkan sangat baik dengan persentase 89,95%.   
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 الفصل الأول
 الإطار العام 

 مقدمة - أ
يعني عملية تعبيرية عما في الذىن من اللغة الإنشاء ىو مادة تعلم وتعليم 

على استيعاب اللغة كوسيلة للتفكير  ةأي القدر  ٔ،الأفكار والدشاعر عن طريقة الكتابة
وأما تعليم الإنشاء ىو تعليم مهارة الكتابة، وىو  ٕوالتعبير الكتابي كوسيلة التواصل الحية،

معيار نجاح تعليم اللغة بعد الدهارات اللغوية الأخرى وىي الاستماع، والكلام، والقراءة. 
وىو ليس كتابة خطية من الكلمات وأساليب الجمل الدركبة فقط، بل ىي عملية إبداعية 

ونحن لا يدكن أن نقرأ قراءة سليمة خالية من الأخطاء،  ٖكيرية منظمة.نشيطة تف
  كتب كتابة صحيحة إلا بمعرفة القواعد الأساسية للغة.نولا

، إذ إنها تعمل في الإنشاء لقواعد اللغة العربية أهمية كبيرة من ىذا الدنطلق كانت
وتعويدىم على استعمال على تقويم ألسنة الطلبة، وتجنبهم الخطأ في الكلام والكتابة، 

الدفردات سليمة وصحيحة، وتعويدىم صحة الحكم ودقة الدلاحظة ونقد التراكيب. 
لنحو مكانة مهمة بين فروع اللغة العربية، لٗ تشمل ىذه القواعد قواعد النحو والصرف.

                                                           
1
(، ٖٜٜٔ، )القاىرة: الدار الدصرية اللبنانية، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقن شحاتو، سح  
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لارتباطو بصحة الجملة التي تعد العمود الفقري لسلامة الأداء اللغوي، وتعد دراسة 
الأخطاء النحوية لدى الدتعلمين من أنجح الأساليب التربوية لدعرفة الصعوبات التي تعترض 

لذلك فإن ىذه الدراسة تسعى إلى ، ومن ثَمّ لزاولة التغلب عليهافي الإنشاء الدتعلم 
تلميذات  الصف لدى في التعبير التحريري ء النحوية الشائعة الأخطا على تعرفال

   .معهد الإيدان الإسلامي للبناتفي  الخامس
الإيدان الإسلامي للبنات ىو إحدى الدؤسسات التربوية الدشهورة في معهد 

الدعهد لأجل ترقية اللغة  سعىوقد وىو الدعهد الخريج لدعهد دارالسلام كونتور. فونوروغو، 
بعنايتو نحو التلميذات في ترقية مهارة الكتابة بتعليم درس الإنشاء أو التعبير التحريري 

إنها إحدى الدناىج التي قامت بها مسؤولة التعليم لإنجاح الصباحية،  نّ عند دراسته
الدنهج الإنشاء  يسدرّ ملم يكن لدى  الأسفومن  ،اللغويةّ الدروس خاصّة في التلميذات

معهد الإيدان الإسلامي  وقطبّ والدنهج الذي الدقرّر في مادة الإنشاء للصف الخامس، 
قو لم يطبّ  مع أنّ في الديدانلدعهد دارالسلام كونتور نهج في تدريس الإنشاء ىو الدللبنات 

كن ولم ي ر من معهد كونتور كاملالأنّ الددرّس لم يستخدم الدنهج الدقرّ  بأحسن التطبيق
يناسب  وإنما مستوى تلميذات معهد الإيدان للبنات كمستوى تلميذات معهد كونتور،

للتعبير التحريري جيد، لكن فيو الفرق و إجراء عملية التعليم  ٘.الددرّس بمقدار التلميذات
كن التراكيب الدستخدمة متساوية بل ارتهن في التعبير التحريري، ولم تالفردية بنسبة مه

 . الأخطاء النحويةوتأتي بها  لستلفة
في  خطاءلدى التلميذات ليس من شيء غريب، لأن التعلم والأخطاء وجود الأ
ة سم يى الأخطاءوىناك القول بأنّ  .بل لذما علاقة متينة شيء لا يتجزّءلرال تعليم اللغة 

                                                           
مع مديرة كلية الدعلمات الإسلامية )الحاجة سعية أم التقوى( بمعهد الإيدان الإسلامي نتيجة الحوار  ٘

 ، في الساعة التاسعة( ٕ٘ٔٓيناير  ٕٔللبنات فونوروغو، )يوم الإثنين: 
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تنضمّوا م اللغة، وأن لا تدخلوا ولا في تعلّ  نتيجة الأخطاء ىيأو م اللغة تعلّ  اتمن سم
 ."الخوف من الخطأ في الخطأ"  على أن تقعوا في الخطأينلرال تعليم اللغة إذا كنتم خائف

الأخطاء لتعيين الأمور الدتعلقة بعملية  حلّلتبهذه الأخطاء فتحتاج إلى وجود التحليل، و 
بتحليل الأخطاء ومراجعتها فتعلم  ٙالتعليم والطرق الدستخدمة في تعليم اللغة الأجنبية.

فعلى سبيل الدثال  الباحثة موقع الأخطاء الشائعة لدى التلميذات في التعبير التحريري.
 ذا الدعهد في صياغة التراكيب اآتتية:الصف الخامس بهتخطئ كثيرة من تلميذات 

بِيْلِ  الدضاف والدضاف إليو: في النمجماحِ )وجو الخطأ: زيادة "الــــــ" حين لا  السم
)وجو  الكثيْرة   العلْم   . الدفعول بو: ننال  والدنعوت بل الإضافة(يقتضي السياق النعت 

ضماه  )وجو الرِ الخطأ: رفع ما يقتضي السياق "الدفعول" نصبو(. النكرة والدعرفة: ليِبْحمثم 
)وجو  الإنسان   . جرّ الاسم: إلىالخطأ: زيادة "الــــــــــ" حين لا يقتضي السياق زيادتها(

)وجو الخطأ: رفع ما  الدروس   السياق جرهّ(. إنّ وأخواتها: أنّ الخطأ: رفع ما يقتضي 
نْـيما )وجو الخطأ: تذكير اسم الإشارة حين  اىذم يقتضي السياق نصبو(. اسم الإشارة:  الد 

. نصب الفعل يقتضي السياق تأنيثو/ تأنيث اسم الإشارة حين يقتضي السياق تذكيره(
وكتبت الباحثة  ٚ)وجو الخطأ: رفع ما يقتضي السياق نصبو(. تجلس   الدضارع: لكي

 الأخطاء الشائعة واضحا في الدلحق.
للتغلب على ىذه الأخطاء مادة الإنشاء سة درّ التي قامت بها م تومن المحاولا

كتابة الإنشاء بعد الإصلاح، بإعادة  ىي أمر التلميذات  في كتابتهنّ ىذه الدشكلة ولحلّ 
ولم تأت الجهود ن لم يأت بو تأثير جيد لكِ  الأخطاء الشائعة لديهن.تطالع موقع و 
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لميذات الصف الخامس بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو، )يوم الثلاثاء: تحليل الأخطاء لتنتيجة  

 (ٕ٘ٔٓيناير  ٕٚ
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 التدريبات خاصة لقلّةالسبب في ذلك  . ولعلّ في التغلب على ىذه الأخطاءبثمارىا 
  ٛ.عافً ىذه الدشكلة بصفة خاصةت

الباحثة أن ىناك الأخطاء النحوية الدكتوبة الشائعة في التعبير  بعد أن عرفت
جد كراسة التدريبات خاصة تعافً ىذه ولم تو  الإيدان الإسلامي للبنات التحريري بمعهد

فأرادت الباحثة القيام بالمحاولة للتغلب على الأخطاء النحوية الدكتوبة الشائعة الدشكلة، 
 تحليل على أساس كراسة التدريبات النحويةفي مهارة التعبير التحريري بتصميم وتطوير  

لترقية  راجية بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو في التعبير التحريريخطاء الأ
واقتصر البحث على تحديد الأخطاء النحوية ، مستوى اللغة ولا يتكرّر الأخطاء النحوية

  .دون الصرفية والإملائية
 أسئلة البحث  - ب

كراسة بناء على ما سبق من خلفية البحث، تهدف الباحثة أن تقوم بتطوير  
بمعهد الإيدان  في التعبير التحريريخطاء الأتحليل  على أساس التدريبات النحوية

 :، بالأسئلة اآتتية الإسلامي للبنات فونوروغو
في خطاء الأتحليل  على أساس كراسة التدريبات النحويةتطوير  يتم كيف  .ٔ

 ؟بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو التعبير التحريري
في خطاء الأ تحليل على أساس النحويةكراسة التدريبات ما مدى فعالية   .ٕ

التعبير التحريري في تعليم  أخطاء التلميذاتللتغلب على التعبير التحريري 
 ؟بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو
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)زين الفطان وبنت وافرة( بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات  مدرّسة مادة الإنشاءمع نتيجة الحوار  

 ، في الساعة السادسة(ٕ٘ٔٓيناير  ٖٔفونوروغو، )يوم الثلاثاء: 
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 أهداف البحث  -ج
 يهدف ىذا البحث إلى ما يلي:

في التعبير خطاء الأ تحليل على أساس كراسة التدريبات النحوية لإنتاج .ٔ
 بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو. التحريري

في التعبير خطاء الأ على أساس تحليل كراسة التدريبات النحويةفعالية   لقياس  .ٕ
بمعهد التعبير التحريري في تعليم  أخطاء التلميذاتللتغلب على التحريري 

  .الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو
 المنتجمواصفات  -د

في خطاء الأ تحليل على أساس كراسة التدريبات النحويةل الإنتاج مواصفات أما
 ىي: بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو. التعبير التحريري

، ليست كراسة التدريبات ىي من مادة التعليم الدطبوعة كراسة التدريبات .ٔ
  مادة أساسية في التعليم بل مادة مصاحبة.

صاحبة كتاب ما التدريبات الدصمّمة لدكراسة التدريبات ليست كراسة  .ٕ
كراسة في تعلم درس النحو بل ىذه   وتلميذاتوالذي استخدمو الددرس 

بمعهد  في التعبير التحريريخطاء الأتحليل  على أساس التدريبات النحوية
 الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو.

 النحوية الشائعة خطاءتؤخذ من الأ كراسة التدريبات ىذه في الدوضوعات .ٖ
والنكرة والدفعول بو،  ،الدضاف والدضاف إليو وىي في التعبير التحريري

 فعل الدضارع.الونصب واسم الإشارة،  وإنّ وأخواتها، ،وجرّ الاسم ،والدعرفة
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 أجزاء، وىي ما يلي:خمسة ويحتوي كل درس من الدروس السبعة على  .ٗ
الأمثلة، ، الأخطاء الشائعة، الدؤشرات من كلّ درس، الغلاف الداخلي

   .التدريبات بأنماطها الدختلفة
الدتعلقة بالدوضوعات الدعيّنة، أسئلة التدريبات فيها تعرض  أسئلة التدريبات:

تركيب جمل، تدريب  تكملة،تحويل، ، ضبط الكلمةىي:  وأنماطها لستلفة
 .، وتصحيح الأخطاءالدزاوجة، وترجمة

 في التلميذات كفاءة يتنم أن تستطيع كراسة التدريبات النحوية ىذه .٘
راجية لترقية مستوى و  أخطاء التلميذاتللتغلب على التحريري و  نّ تعبيرى

اقتصر البحث على تحديد الأخطاء ثَّ  اللغة ولا يتكرّر الأخطاء النحوية،
 .النحوية دون الصرفية والإملائية

 البحث يةفرض -ه
فعالة  بها الدطوّرة التدريبات النحويةكراسة  افترضت الباحثة من ىذا التطوير أنّ 

 .في التعبير التحريري أخطاء التلميذات للتغلب على
 أهمية البحث -و

 فيما يلي: ستقوم بو الباحثة ذيأهمية البحث ال تتضح
 نظريا: .1

تنمية وتطوير النظريات وكراسة التدريبات الدتعلقة بتدريس مهارة التعبير  ( أ
 عامة.التحريري خاصة والدهارات الأخرى 

تأييد وتعزيز للبحوث السابقة التي لذا علاقة مباشرة أو غير مباشرة بهذا   ( ب
 البحث.
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ج( أن يكون ىذا البحث مرجعا ينطلق منها الطلبة مستقبلا لتطوير النظريات 
 وكراسة التدريبات بتدريس التعبير التحريري.

 تطبيقيا:. 2
ستكسب الباحثة خبرة مفيدة في  كراسة التدريبات النحويةتطوير   منلباحثة: أ( ل

كراسة الدواد التعليمية، وتعطي نتيجة ىذا البحث توجيها في تطبيق  إعداد 
 . في التعبير التحريريخطاء تحليل الأعلى أساس  التدريبات النحوية

لتجديد ولتحسين كيفية العملية : مادة الإنشاء/ التعبير التحريري يسدرّ لد ب(
أخطاء لأجل التغلب على  كراسة التدريبات النحويةالتعليمية الناجحة بتقديم  

 .في التعبير التحريري التلميذات
ه كراسة ىذ بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات التلميذاتستخدم ت: ستلميذاتلل ج(

خطاء النحوية ب العربية وللتغلب على الأيالتدريبات للتدرّب على التراك
الدكتوبة الشائعة في مهارتهن التعبير التحريري، وأن تكون ىذه النتيجة دافعة 

باللغة العربية الصحيحة بالسهولة  نّ في تعبير عما خطر في بالذ تلميذاتلل
 في التعبير التحريري. تلميذاتوالرغبة فيو وترقية مستوى ال

 الدفيدة لدعهد الإيدان الإسلامي للبنات كراسة التدريبات النحويةلمدرسة: إنتاج  لد( 
في للغة عربية عامة، وخاصة  يةعملية التعليمالكراسة إسهامًا في ترقية الكون تل

التعبير التحريري، أن تكون نتيجة ىذا البحث مؤثرة على رفع الحماسة تعليم 
 لحل الدشكلات التي تواجهها في الديدان التعليمي.
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 حدود البحث -ز
تحليل  على أساس كراسة التدريبات النحويةير  تطو :  الدوضوعي. الحد ٔ

، في دون الصرفية والإملائية في التعبير التحريري النحوية خطاءالأ
الدعرفة، والنكرة ، الدفعول بو، الدضاف والدضاف إليوالدوضوعات اآتتية: 

 .فعل الدضارعالجرّ الاسم، إنّ وأخواتها، اسم الإشارة، نصب 
كراسة التدريبات تطوير  و نتاج الإ: قامت الباحثة بتجربة  الدكاني. الحد ٕ

للصف في التعبير التحريري وعمليتو خطاء تحليل الأعلى أساس  النحوية
وكان سبب اختيار  بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو. الخامس

أن درسن اللغة العربية وقواعدىا  لباحثة الصفّ الخامس لأنّهنّ سبقا
واستعملنها في تعبيرىنّ الشفوي  سنوات على الأقلّ  سنتينالأساسية لددّة 

بشكل مكثّف يوميا ومع ذلك مازلْنم يخطئن فيها، وباعتبارىنّ  والتحريري
مسؤولات في منظمة الطالبات فالحاجة الكبيرة إلى إصلاح لغتهنّ وذلك 

وكان سبب اختيار الباحثة  للحدّ من انتشار الأخطاء بين التلميذات.
للبنات  أن معهد الإيدان الإسلامي ىو معهد الإيدان الإسلامي للبنات

   .تعليم الإنشاء عند الدراسة الصباحية مرتّين في الأسبوع قد طبّق
أجرت الباحثة ىذا البحث في الفصل الدراسي من :  . الحد الزمنيٖ

 ٗ، وستقوم الباحثة ببحثها في مدة ٕ٘ٔٓ-ٕٗٔٓالسنة الدراسية 
 أشهر.
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 الدراسات السابقة -ح
 البحث، وىي كما يلي:فيما يلي تعرض الباحثة بعض الدراسات التي تتعلق بهذا 

الدراسات العليا في المرحلة الماجستير بجامعة مولانا مالك ) حسن الخاتمة .1
 (2229-2228 إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

تصميم كراسة التدريبات لتنمية مهارة الكلام بالتطبيق على مدرسة خير الدين العنوان: 
 .الشرقية الدتوسطة الإسلامية كونداع لاجي مالانج جاوى

إنتاج كراسة التدريبات لتنمية مهارة الكلام بمدرسة خير الدين الدتوسطة : الأهداف
الإسلامية كونداع لاجي مالانج جاوى الشرقية، معرفة فعالية كراسة التدريبات لتنمية 
مهارة الكلام لدى الطلاب بمدرسة خير الدين الدتوسطة الإسلامية كونداع لاجي مالانج 

 الشرقيةجاوى 
 .منهج البحث والتطوير ستخدم في ىذا البحث ىوالدنهج الد: المنهج

أن التــدريبات الدصــممة فعالــة لتنميــة مســتوى مهــارة الكــلام عنــد طــلاب الصــف : النتيجةةة
 بمدرسة خير الدين الدتوسطة الإسلامية كونداع لاجي مالانج جاوى الشرقية.السابع 

المرحلةة الماجسةتير بجامعةة مولانةا مالةك الدراسةات العليةا فةي خزانة الحكمةة )  .2
  (2212 إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانج

إعداد كراسة التدريبات وفعاليتها في ترقية مهارة الكلام )بحث تطويري وتجريبي العنوان: 
 (في سيدوحارجوفي مدرسة المحمدية الأولى الدتوسطة 

لكلام بمدرسة المحمدية الأولى الدتوسطة إنتاج كراسة التدريبات في ترقية مهارة ا: الأهداف
، معرفة فعالية كراسة التدريبات في ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓفي سيدوحارجو في العام الدراسي 
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ترقية مهارة الكلام لدى الطلبة بمدرسة المحمدية الأولى الدتوسطة في سيدوحارجو في العام 
 ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓالدراسي 
 والتطوير.منهج البحث  ةالباحث تواستخدم: المنهج

أوبعبـارة أخـرى كراسـة التـدريبات ة جيـدة يـأن كراسـة التـدريبات الدصـممة لذـا فعال: النتيجة
بمدرسة المحمدية الأولى الدتوسـطة في سـيدوحارجو في تؤثر جوىريا على تحسين كلام الطلبة 

 ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓالعام الدراسي 
مولانةةا العليةةا فةةي المرحلةةة الةةدجتوراة بجامعةةة  اتالدراسةةعبةةد الحةةاف  بةةن زيةةد ) .3

 (2212 الإسلامية الحكومية مالانجمالك إبراهيم 

تطوير الدواد التعليمية في التعبير التحريري في ضوء نظرية تحليل الأخطاء اللغوية العنوان: 
  وأثره في تحصيل الطلبة )بالتطبيق على طلبة كلية الدعلمين الإسلامية بمعهد دار السلام

 إندونيسيا( -كونتور بجاوا 
بيان مواصفات الدواد التعليمية لدادة التعبير التحريري الدطورة على أساس تحليل : الأهداف

الأخطاء اللغوية لطلبة كلية الدعلمين الإسلامية بمعهد دار السلام كونتور، بالإضافة إلى 
 معرفة أثرىا في تحصيل الطلبة بعد تطبيقها.

 منهج البحث والتطوير.واستخدم الباحث : المنهج
أن البحوث التي سبق ذكرىا، لذا علاقة مشابهة بالبحث  الباحثة ةلاحظممن 

كراسة تصميم   :البحث الأول .الدواد التعليميةالذي تكتبو الباحثة حيث يستهدف إعداد 
يتها لترقية كراسة التدريبات وفعالإعداد   :، والبحث الثانيالتدريبات لتنمية مهارة الكلام

تطوير الدواد التعليمية في التعبير التحريري في ضوء نظرية مهارة الكلام، والبحث الثالث: 
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وجو الاختلاف  ةالباحث توفي حين، وجد تحليل الأخطاء اللغوية وأثره في تحصيل الطلبة
 ةبها الباحث تدراستو. كانت الدراسة التي قام ةريد الباحثتبينهم وبين البحث الذي 

حيث  لدهارة الكلام كراسة التدريباتفى تصميم   مابحثه ت، فقد حدّدةوالثاني الأولى
فقد حدّد ، لثفي الددرسة الدتوسّطة، والباحث الثا لدهارة الكلام كراسة التدريباتيصمّم  

الدواد التعليمية في التعبير التحريري في ضوء نظرية تحليل الأخطاء اللغوية بحثو فى تصميم 
فى  ادراسته تريده الباحثة ىنا فقد حددت. وأما البحث الذي تحصيل الطلبةوأثره في 

إعداد كراسة تدريبات التراكيب العربية على أساس الأخطاء لتلميذات الصف الخامس 
  بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو.

 تحديد المصطلحات -ط
ولتسهيل فمـهْمِها تستخدم الباحثة بعض الدصطلحات الدهمة فى ىذا البحث، 

 تشرح الباحثة تلك الدصطلحات فيما يلي:
التطوير ىو تطبيق عضو التصميم في الديدان، وبعد التجريب فصلح التصميم  (ٔ

، ثَ كراسة تدريبات التراكيب العربيةتقصد الباحثة بالتطوير ىنا ل ٜبالتقييم الدطلوب.
 للصف الخامسفي التعبير التحريري  أخطاء التلميذاتتطورىا وتطابقها على أساس 

 بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو.

الددارس في إندونيسيا.  وتستخدم أكثر ،الدستخدمة الدوادإحدى كراسة التدريبات:  (ٕ
التدريبات ولكن من كراسة عملية  ةليست كراس كراسة التدريباتوىناك من قال أن  

أساسية في التعليم بل مادة مصاحبة. ، وليست كراسة التدريبات مادة الطلاب
التدريبات ىي الدادة التعليمية ترجى أن تكون من التعلم  ةكراسل وتعريف أخر
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 الذاتى لدى الطلاب وفيها الدادة والخلاصة والواجبة التي تتعلق بالدادة التعليمية.
كراسة التدريبات ليست كراسة التدريبات وتقصد الباحثة في ىذا البحث أن  

صاحبة الكتاب الذي استخدمو الددرس والطلبة في تعلم درس النحو الدصممة لد
في  أخطاء التلميذاتبناء على  كراسة تدريبات التراكيب العربيةالعربي بل ىذه  
 للمرحلة الدتوسطة بمعهد الإيدان الإسلامي للبنات فونوروغو. التعبير التحريري

اللغوية إلى تلك النظرية في علم اللغة يشير مصطلح تحليل الأخطاء  الأخطاء: تحليل (ٖ
التطبيقي التي تتحدث عن أخطاء الطلبة. فهو نوع من التحليل اللغوي الذي يركز 
على الأخطاء التي وقع فيها الدارسون عند تعلمهم اللغة الثانية أو الأجنبية ثَ 

  الطلبة.فالأخطاء التي تعتبرىا الباحثة شائعة ىي التي وردت كثيرا في تعبير تصنيفها.
مهارة التعبير التحريري: إبانة وإفصاح عما يجول في النفس من خواطر وأفكار،  (ٗ

وتطبيق لدفاىيم وحقائق وقواعد قد علمها الإنسان. فهو المحصلة النهائية لدا تعلَّممها 
الدتعلم في اللغة من معارف التي تعتبر جميعها في خدمة التعبير، وىو عنصر من 

لتعبير فانها الإنسان في أي طور من أطوار حياتو. عناصر النجاح التي لا يستغني ع
ليس كتابة خطية من الكلمات وأساليب الجمل ىنا  الباحثة تقصد ذيال التحريري

الدركبة فقط، بل ىي عملية إبداعية نشيطة تفكيرية منظمة عما خطر في بال 
  التلميذات.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 المبحث الأول: تطوير كراسة التدريبات

 الدواد‌التعليمية‌ -أ‌

‌للطلاب‌بغرض‌ ‌تعليمو ‌الذم‌نرغب‌في ‌التعليمي ‌المحتول ‌ىي ‌التعليمية الدواد
‌ ‌أك ‌معريفية ‌كىي‌الدضموف‌الذم‌يتعلمو‌برقيق‌أىداؼ‌تعليمية ‌أك‌كجدانية. مهاريىة

أك‌ىي‌لرموعة‌الخبرات‌التربوية‌كالحقائق‌كالدعلومات‌التي‌يرجى‌‌30الطلاب‌في‌علم‌ما.
أكالدهارات‌الحركية‌التي‌تزكيد‌الطلاب‌بها،‌كالابذاىات‌كالقيم‌التي‌يراد‌تنميتها‌عندىم،‌

كامل‌لذم‌في‌ضوء‌الأىداؼ‌الدقررة‌سابها‌إياىم،‌بهدؼ‌برقيق‌النمو‌الشامل‌الدتيراد‌اك
‌33في‌الدنهج.

‌الكتب‌ ‌في ‌مطبوعة ‌مادة ‌يكوف ‌فقد ‌التعليمي، ‌المحتول ‌ىذه ‌صورة تتنوع
كالدقررات‌التعليمية‌أك‌على‌لوحات‌أك‌سبورات‌أك‌ملصقات،‌كقد‌يكوف‌مادة‌مصورة‌‌
كالصور‌الثابتة‌أكالأفلاـ،‌كقد‌يتخذ‌أشكالا‌أخرل‌من‌البسيط‌إلى‌الدعقد،‌كقد‌يكوف‌

فتعنٌ‌الدادة‌الدوجودة‌في‌الديداف‌يحتاج‌‌غنً‌مألوفة‌للطلاب‌كالدعلمنٌ‌على‌حدّ‌سواء.
‌تناسب‌بالذدؼ‌ ‌أف ‌من ‌فهي‌لابد ‌المحتول. ‌إلى‌ميزانية ‌كيتطلب‌ىذا إلى‌اختيارىا.

                                                           
10

دروس الدورات التدريبية لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين عبد‌الرحمن‌إبراىيم‌الفوزاف‌كآخركف،‌ 
‌333ق(،‌ص.3131مؤسسة‌الوقف‌الإسلامي،‌دكف‌الددينة:‌،‌)بها )الجانب النظري(

33 ‌ ‌طعيمة، ‌المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، القسم الأول،رشدم‌أحمد
‌301)الددينة:‌جامعة‌أـ‌القرل،‌دكف‌السنة‌(،‌ص.
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‌فالدا ‌الطلاب. ‌من‌أف‌يدتلكها ‌التي‌لابدّ ‌الكفاءة ‌فيو ‌إحدل‌دالتعليمي‌الذم‌يذكر ة
‌‌33مكونات‌الدنهج‌التي‌تسمى‌بدحتول‌الدنهج‌.

 أقساـ‌الدواد‌التعليمية -ب‌

 تقسيم‌الدواد‌التعليمية‌من‌حيث‌الشكل -3

‌الدواد‌ ‌منها: ‌أقساـ، ‌أربعة ‌إلى ‌حيث‌شكلها ‌من ‌التعليمية ‌الدواد تقسم
‌الدطبوعة،‌الدواد‌السمعية،‌الدواد‌السمعية‌البصرية،‌كالدواد‌التفاعلية.

‌في‌المجالا (‌أ ‌بالقرطاس‌الدستفادة ‌الدعدّة ‌الدواد ‌ىي‌لرموعة ‌الدطبوعة: ‌تالدواد
‌ ‌أك ‌التدريبات،‌التعليمية ‌كراسة ‌الددرسي، ‌كالكتاب ‌الدعلومات. إيصاؿ

،‌كما‌أشبو‌ذلك.  ميودكؿ،‌الرسوـ

‌أف‌‌ (‌ب ‌لشكن ‌راديو، ‌من ‌الدباشرة ‌الإشارة ‌الدواد ‌تستخدـ ‌السمعية: الدواد
‌نفر‌من‌الناس‌أك‌لرموعة‌منو.‌كشريط،‌راديو‌أك‌الدذياع،‌كما‌ي ستخدمها

 أشبو‌ذلك.

‌ىي‌كلّ‌ ‌البصرية: ‌السمعية ‌الدواد ‌ربطها‌‌ج( ‌بسكن ‌السمعية ‌الإشارة ‌من الدواد
‌الدتحركة‌الدتعاقبة،‌كالفلم. ‌بالرسوـ

‌د(‌الدواد‌التفاعلية:‌الجمع‌بنٌ‌الوسائل‌التعليمية.‌كالقرش‌التفاعلي
 تقسيم‌الدواد‌التعليمية‌من‌حيث‌تنفيذىا -3

‌الدواد‌ ‌منها: ‌أقساـ، ‌إلى‌خمسة ‌من‌حيث‌تنفيذىا ‌التعليمية ‌الدواد تقسم
‌كمواد‌ ‌فيديو، ‌مواد ‌السمعية، ‌الدواد ‌بالجهاز، ‌الدنفذة ‌الدواد ‌دكف‌الجهاز، الدنفذة

‌.الكمبيوتر

                                                           
12

 Kasihani,K.E. Suyanto, English For Young Learning, (Jakarta: Bumi Aksara, 2007) hal 

76 
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 تقسيم‌الدواد‌التعليمية‌من‌حيث‌الصفة -1

‌الدواد‌ ‌منها: ‌أقساـ، ‌أربعة ‌إلى ‌حيث‌صفتها ‌من ‌التعليمية ‌الدواد تقسم
‌الدواد‌ ‌التصميم، ‌أك ‌للعملية ‌الدستخدمة ‌الدواد ‌التكنولوجيا، ‌مواد الدطبوعة،

 31التفاعلية‌أك‌الاتصالية.

 كراسة‌التدريبات -ج‌

‌كراسة‌التدريبات‌فم -3  هوـ

يقصد‌بها‌الكتاب‌الذم‌يشتمل‌على‌لرموعة‌من‌التدريبات‌التي‌تتناكؿ‌
كمتدرج‌كمتربط‌لستلف‌فركع‌اللغة‌كمهاراتها‌كالتي‌تقدـ‌للطلاب‌في‌شكل‌منظم‌

‌يكتب‌ ‌فراغ ‌التدريبات ‌كراسة ‌في ‌يترؾ ‌ما ‌كعادة ‌الددرسي، ‌الكتاب بفصوؿ
الطالب‌فيو‌إجابتو،‌كيستهدؼ‌ىذا‌النوع‌من‌الكتب‌إعطاء‌الطلاب‌مزيدا‌من‌

‌31التدريبات‌على‌مهارات‌اللغة‌كمكوّناتها،‌مفردات‌كالتراكيب.
‌ىي ‌اللغة ‌تعليم ‌الل كفي ‌التدريبات ‌من ‌لرموعة ‌عن ‌الذادفة‌عبارة غوية
التدريبات‌التي‌يتوقع‌‌للطالب‌مع‌إضافة‌بعض‌يساكالدرتبطة‌بدادة‌الكتاب‌الأس

‌ ‌يسأؿ ‌الذدؼ‌يطلب‌من‌عنأف ‌متنوعة ‌أسئلة ‌على ‌برتوم ‌الطلاب‌كىي ها
‌31ها‌مع‌الدعلم‌في‌الفصل.تالطلاب‌حلها‌كمراجع

‌  

                                                           
13

Andi Prastowo, Panduan Kreatif Membuat Bahan Ajar Inovatif, (Jogjakarta: DIVA 

Press, 2014), hal 39-43 

14
مكة‌الدكرمة:‌)،‌دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية رشدم‌أحمد‌طعيمة‌، 

 31-31.(،‌صـ3891جامعة‌أـ‌القرل،‌

‌،أسس إعداد الكتب التعليمية لغير ناطقين بالعربية‌كعبد‌الحميد‌عبد‌الله،‌ناصر‌عبد‌الله‌الغالى‌ 31
‌33.‌ص‌(دار‌الإعتصاـ)
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‌التعريف‌تتبنٌ‌لنا‌الخصائص‌العامة‌لكراسات‌التدريبات،‌كمن‌ كمن‌ىذا
‌أهمها:

أنها‌كراسة‌لسصصة‌للطالب،‌كىو‌إف‌كاف‌يتولى‌بنفسو‌مهمة‌أداء‌الدطلوب‌ (أ‌
‌خطة‌ ‌كفي‌ضوء ‌يكوف‌برت‌إشراؼ‌الدعلم ‌عادة ‌استخدامها ‌أف ‌إلا فيها

 لديو.

‌على‌ (ب‌ ‌تشمل ‌كانت ‌كإف ‌فهي ‌الدقرر، ‌الددرسي ‌الكتاب ‌عن ‌منفصلة أنها
‌مستقلة ‌أنها ‌إلا ‌عليها ‌الددرسي ‌الكتاب ‌يشتمل ‌مثلما عنو‌‌تدريبات

‌بالكتاب‌الددرسي‌عن‌‌ ‌استطاع‌الطالب‌الاستغناء ‌كلئن ‌كلزتواىا بأىدافها
كراسة‌التدريبات‌إلا‌أنو‌لا‌يستطيع‌عكس‌ذلك.‌كمن‌ىنا‌لا‌نعجب‌من‌
 خلو‌بعض‌الكتب‌الددرسية‌منها‌إذ‌يقل‌عند‌بعض‌الدؤلفنٌ‌إدراؾ‌ضركرتها.‌

معو‌مرتبطة‌بو‌‌أنها‌كإف‌كانت‌مستقلة‌عن‌الكتاب‌الددرسي‌إلا‌أنها‌متكاملة (ج‌
من‌حيث‌تدريب‌الدركس‌كنوع‌التدريبات‌الدصاحبة‌لكل‌درس،‌إذ‌أف‌من‌

 مهامها‌تدعيم‌الدهارات‌اللغوية‌التي‌يهدؼ‌الكتاب‌الددرسي‌إلى‌تنميتها.

أنها‌لسصصة‌للتدريبات‌اللغوية،‌أم‌يغلب‌عليها‌جانب‌الأداء‌العملي‌من‌ (د‌
قدـ‌نصوصا‌جديدة‌تدكر‌قبل‌الطالب‌كلا‌لراؿ‌فيها‌للاستذكار.‌إنها‌لا‌ت

‌على‌ ‌تدريب ‌كلا ‌معينة، ‌لضوية ‌لقواعد ‌شرحا ‌تقدـ ‌كلا ‌الدركس حولذا
 مهارات‌لغوية‌غنً‌تلك‌التي‌ينص‌الكتاب‌عليها.

كيرتبط‌بعنصر‌الأداء‌العملي‌السابق،‌أف‌الكراسة‌تقدـ‌للطالب‌فراغا‌يجيب‌ (ق‌
ل‌فيو‌عن‌كل‌تدريب.‌إنو‌يستطيع‌الاستغناء،‌إلى‌حد‌ما‌عن‌كراسة‌أخر‌
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‌فيها‌بذلك.‌كترؾ‌صفحات‌بيضاء‌يجيب‌الطالب‌فيها‌أمر‌تنفرد‌بو‌‌ يقوكـ
 كراسة‌التدريبات‌عن‌الكتاب‌الددرسي.

أنها‌بزضع،‌مثل‌الكتاب‌الددرسي،‌لدعاينً‌كيحكمها‌قيود،‌إنها‌ليست‌لررد‌ (ك‌
‌قواعد‌ ‌بركمها ‌كإنما ‌خطة ‌كلا‌تضبطها ‌نظاـ ‌لتدريبات‌لا‌يحكمها حشد

مثلما‌بركم‌الكتاب‌قواعد‌ضبط‌الدفردات‌كاختيار‌‌التنظيم‌كأسس‌التأليف‌
 ‌‌‌‌‌‌31التراكيب‌كترتيب‌النصوص‌كتصميم‌التدريبات.

 أىدافها -3

عند‌ناصر‌عبد‌الله‌الغالي‌كعبد‌الحميد‌لصد‌أف‌أىداؼ‌كراسة‌التدريبات‌
‌مهارتهم‌ ‌كتنمية ‌برسنٌ ‌على ‌الطلاب ‌لتدريب ‌الفرص ‌من ‌مزيد ‌إعطاء ىي

‌31تراكيبهم‌اللغوية‌التي‌تعلّموىا‌في‌الدركس‌السابقة.اللغوية،‌كتعزيز‌مفرداتهم‌ك‌
‌كنستطيع‌أف‌نقوؿ‌ىنا‌أف‌أىداؼ‌كراسة‌التدريبات‌عامة‌ىي:

 تشجيع‌الطلبة‌في‌عملية‌التعليم‌كالتعلم (أ‌

‌الدواد‌‌ (ب‌ ‌أنشطة ‌خلاؿ ‌من ‌كالدعلومات ‌الدعارؼ ‌تنمية ‌في ‌الطلبة تساعد
 الدراسية‌الدعينة

تدريب‌الطلبة‌على‌اكتشاؼ‌كتطوير‌عملية‌الدهارات‌سواء‌كانت‌خاصة‌‌ (ج‌
 أك‌عامة‌كفقا‌بطبيعة‌الدوضوعات

‌الدتعلقة‌‌ (د‌ ‌كالتعلم ‌التعليم ‌عملية ‌في ‌كالطلبة ‌للمدرسنٌ ‌التوجيو إعطاء
 بالدوضوعات‌الدعينة

‌  
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 381-381،‌ص.المرجع السابقرشدم‌أحمد‌طعيمة،‌  

31
 33.‌ص،‌نفس المرجع‌كعبد‌الحميد‌عبد‌الله،‌ناصر‌عبد‌الله‌الغالى 
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 لصد‌أف‌أىداؼ‌كراسة‌التدريبات‌ىي:‌رشدم‌أحمد‌طعيمةعند‌

الدهارات‌اللغوية‌التي‌عالجها‌الكتاب‌الددرسي،‌كذلك‌إناحة‌الفرصة‌لتثبيت‌ (أ‌
‌لستلف‌ ‌الشكل‌كمعالجة ‌متنوعة ‌الذدؼ، ‌الطالب‌بتدريبات‌متعددة بتزكيد

 الدهارات‌اللغوية‌التي‌قد‌لا‌يتسع‌الكتاب‌الددرسي‌لتنميتها‌كاملة.

‌الدارسنٌ‌لذا‌ (ب‌ ‌مواجهة ‌يتوقع ‌مشكلات‌معينة ‌تدريبات‌نعالج‌أحيانا تقديم
‌استخدامه ‌كقد‌عند ‌صوتية ‌مشكلات ‌تكوف ‌فقد ‌الددرسي، ‌الكتاب م

‌النوع‌من‌ ‌ىذا ‌كيسمى ‌غنًىا ‌تكوف ‌كقد ‌كتابية، ‌تكوف ‌كقد ‌قرائية تكوف
"‌كتبنى‌عادة‌في‌ضوء‌remedial drillsالتدريبات‌باسم‌تدريبات‌علاجية‌"

‌نتائج‌ ‌على ‌أك ‌الأكلى، ‌الدارسنٌ ‌كلغة ‌العربية ‌بنٌ ‌تقابلية ‌دراسات نتائج
‌ ‌في‌دراسات‌ميدانية ‌الشائعة ‌الدارسنٌ‌كأخطائهم ‌مشكلات‌ىؤلاء حوؿ

 تعليم‌العربية.

‌لدن‌ (ج‌ ‌تدريبات‌مكثفة ‌بنٌ‌الدارسنٌ‌فيقدـ ‌الفردية ‌متطلبات‌الفركؽ إشباع
عند‌الرغبة‌في‌العمل‌أكثر‌كحرص‌على‌تعلم‌اللغة‌في‌كقت‌أقصر‌كتدريبات‌
م‌عالية‌الدستول‌تتحدل‌إلى‌درجة‌ما‌قدرات‌الطالب‌المجتهد‌بالشكل‌الذ

يستهنٌ‌بكراسة‌التدريبات‌كما‌لا‌ينفره‌منها‌فضلا‌عن‌تدريبات‌‌ولا‌يجعل
 مبسطة‌للطالب‌الضعيف.

تزكيد‌الطالب‌بسجل‌يوضح‌فيو‌مدل‌تقديدو‌في‌التعلم،‌عن‌طريق‌دراسة‌ (د‌
إجابات‌على‌التدريبات‌الدسلسلة‌الدختلفة.‌كىذا‌بلا‌شك‌يساعد‌الدعلم‌في‌

 كما‌يحدث‌فيها‌من‌تغنً.‌برديد‌مواطن‌القوة‌كالضعف‌عند‌الطالب
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‌العربية،‌ (ق‌ ‌يتعلموف ‌الذين ‌الصغار ‌عند ‌خاصة ‌بالتملك ‌الإحساس تنمية
 ‌39كإشعارىم‌بأف‌لكل‌كاحد‌منهم‌شيئا‌خاصا‌لا‌يشترؾ‌فيو‌مع‌أحد.

 التدريبات‌كراسةمعاينً‌‌ -1

‌التدربات‌كما‌ (‌أ ‌كراسة ‌الدقرر؟ ‌الددرسي ‌الكتاب ‌مع ‌تتكامل ‌مدل ‌أم إلى
‌م ‌مدرسيا ‌تصحب‌كتابا ‌بخطتو،‌علمنا ‌ترتبط‌خطتها ‌أف ‌لزـ ‌ىنا ‌من عيّنا.

‌فلسفة‌ ‌مع ‌يختلف ‌شيئا ‌تقدـ ‌فلا ‌بدهارتو، ‌كمهارتها ‌بدركسو، كدركسها
 الكتاب‌الددرسي‌أك‌يتناقض‌مع‌أىدافو.

ليس‌معنى‌ىذا‌أف‌‌تكوف‌تكرار‌لدا‌جاء‌في‌الكتاب‌الددرسي.‌فلا‌معنى،‌في‌
‌ ‌نفس‌تدريباتو ‌الكتاب‌أك ‌نفس‌صور ‌لوجود ‌كراسة‌رأينا، ‌ثنايا ‌في اللغوية

‌يزيد‌العبء‌عبئا،‌كالتكلفة‌مالا،‌دكف‌ىدؼ‌كاضح‌أك‌ التدريبات‌إف‌ىذا
‌مبرر‌معقوؿ.

‌الكتاب‌ ‌مع ‌التدريبات ‌كراسة ‌تكامل ‌الضركرة ‌بنٌ ‌العلاقة ‌تتضح كلكن
‌من‌ ‌إف ‌مثالا. ‌نضرب ‌الآخر ‌أحدهما ‌يكرر ‌لا ‌الذم ‌الوقت ‌في الددرسي

‌كرا ‌التدريبات‌في ‌تتشابو ‌أف ‌مع‌الدمكن ‌حيث‌طريقتها ‌التدريبات‌من سة
التدريبات‌في‌الكتاب‌الددرسي‌إلا‌أف‌لزتواىا‌اللغوم‌لستلف‌عنها.‌ككذلك‌
‌كراسة‌ ‌في ‌فالحوارات ‌معينة. ‌حوارات ‌التدريبات ‌كراسة ‌تضمنٌ الشأف
التدريبات‌ترتبط‌بدثيلتها‌في‌الكتاب‌الددرسي‌من‌حيث‌الدهارات‌اللغوية‌التي‌

‌تكتب‌فيها،‌إلا‌أنها‌بزتلف‌عنها‌في‌الدواقف‌التي‌تعالجها‌كمستول‌اللغة‌التي
‌تدكر‌حولذا‌كفي‌الصياغة‌التي‌تقدـ‌بها.

                                                           
‌381-381،‌ص.‌المرجع السابق،‌رشدم‌أحمد‌طعيمة 39
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‌التدريبات‌في‌ كالحديث‌نفسو‌يصدؽ‌على‌الأساس‌النظرية‌التي‌تعد‌كراسة
‌ ضوئها.‌نقصد‌بذلك‌منطلقاتها‌اللغوية‌كمبادئها‌النفسية‌كالتربية.‌فمن‌اللازـ

‌تتفق ‌الدنطلقات‌كالدبادئ‌أف ‌الكتاب‌الددرسي‌من‌‌لذذه ‌إليو ‌يستند ‌ما مع
منطلقات‌كمبادئ.‌فليس‌من‌الدعقوؿ‌أف‌يستخدـ‌الكتاب‌الطريقة‌السمعية‌
الشفوية‌بينما‌تصمم‌كراسة‌التدريبات‌على‌أساس‌طريقة‌النحو‌كالترجمة،‌أك‌

‌طريقة‌مناقضة‌أخرل.
ريبات‌على‌الدقدمة؟‌كلدن‌توجو‌ىذه‌الدقدمة؟‌كإلى‌دىل‌تشتمل‌كراسة‌الت (‌ب

‌كراسة‌ ‌تشتمل ‌لأف ‌ينبغي ‌إيرادىا؟ ‌من ‌الدتوقع ‌بالذدؼ ‌تفي ‌مدل أم
 التدريبات‌مقدمتنٌ‌قصنًتنٌ:‌احداهما‌للمعلم‌كتعالج‌كلا‌من:

 أكلا:‌ىدؼ‌الكراسة‌كفائدتها‌للطالب

 ثانيا:‌بياف‌العلاقة‌بينها‌كبنٌ‌الكتاب‌الددرسي

 ثالثا:‌كيفية‌استخدامها

‌كالأخرل‌خاصة‌بالطالب‌كتبرز‌عدة‌أمور:
 ىدؼ‌كراسة‌التدريبات‌أكلا:

 ثانيا:‌كيف‌أنها‌خاصة‌بو

 رابعا:‌توصية‌بالمحافظة‌عليها

 خامسا:‌توضيح‌العلاقة‌بينها‌كبنٌ‌الكتاب‌الددرسي

 سادسا:‌تعريفو‌كيفية‌استخدامها

ما‌الوسائل‌التي‌تقدمها‌كراسة‌التدريبات‌لتعريف‌الطالب‌بدستواه‌خلاؿ‌ (‌ج
‌كر‌ ‌بعض ‌في ‌يلاحظ ‌الكراسة؟ ‌على‌استخدامو ‌اشتمالذا ‌التدريبات اسة
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(‌ ‌التقدـ ‌جدكؿ ‌كتسمى ‌عادة ‌الكراسة ‌بداية ‌في ‌تردّ  progressصفحة

chartالكراسة‌‌ ‌صاحب ‌الطالب ‌عن ‌معلومات ‌الجدكؿ ‌ىذا ‌كفي ،)
‌عدد‌ ‌يتضمن ‌جدكؿ ‌ثم ‌استخدامها ‌كطريقة ‌ىدفها ‌حوؿ ‌لو كتعليمات

من‌فصوؿ‌الإجابات‌الصحيحة‌أك‌الخاطئة‌التي‌يحدثها‌الطالب‌في‌كلّ‌فصل‌
 38الكتاب.

 التدريبات‌مضموف‌كراسة -1

أف‌كراسة‌التدريبات‌فيها‌لرموعة‌من‌التمرينات‌أكالتدريبات‌لتكوف‌معينة‌للطلبة‌
‌في‌عملية‌التعلم.‌كتتضمن‌كراسة‌التدريبات‌جزئنٌ،‌هما:

‌الكتاب‌ (أ‌ ‌دركس ‌تثنًىا ‌التي ‌الدركس ‌من ‌لرموعة ‌للدارس ‌فيو ‌تقدـ جزء
خلالذا‌عدة‌أىداؼ،‌منها‌تقديم‌مواد‌الإضافية‌كتوحي‌بها،‌بحيث‌لضقق‌من‌

‌صورة‌ ‌كتقديم ‌التعلم، ‌عملية ‌في ‌الدتقدمنٌ ‌الدارسنٌ ‌بعض ‌يحتاجها التي
جديدة‌للتعلم‌الذاتي‌أم‌صورة‌البرلرة‌التي‌برثّ‌الدارس‌على‌العمل‌الدنزلي‌

 كالنشاط‌الذاتي‌كالاجتهاد‌كالاستذكار.

دريبات‌على‌الإملاء،‌كتدريبات‌جزء‌تقدـ‌فيو‌تدريبات‌إما‌على‌الكتابة،‌كت (ب‌
 30على‌التعبنً‌الذاتي،‌إلخ.

 التدريبات‌كراسةالشركط‌العامة‌في‌إعداد‌‌ -1

‌ىنا‌ ‌لذا ‌كالتعلم. ‌التعليم ‌عملية ‌في ‌كعميقا ‌كبنًا ‌التدريبات‌أثرا تأثرت‌كراسة
ثلاثة‌شركط‌لإعداد‌كراسة‌التدريبات‌لابدّ‌أف‌يهتم‌بها‌كل‌مدرس‌للوصوؿ‌إلى‌

                                                           
‌389-381،‌ص.‌نفس المرجعرشدم‌أحمد‌طعيمة،‌ 38
30

 ‌ ‌كرشدم‌أحمد‌طعيمة، الكتاب الأساسي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات لزمود‌كامل‌ناقة
 103-103ـ(،‌ص.‌‌3891الدكرمة:‌جامعة‌أـ‌القرل،‌،‌)مكة‌أخرى
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‌ىي ‌التعليم، ‌كالتقني.‌أىداؼ ‌كالبناء، ‌كالتعلم، ‌التعليم ‌أساس ‌نواحي ‌من :
‌بالتفصيل‌كما‌يلي:

 من‌ناحية‌أساس‌التعليم‌كالتعلم (3

‌كالتعلم،‌ ‌التعليم ‌عملية ‌في ‌الاستمرار ‌كسائل ‌من ‌التدريبات ‌كراسة إف
‌كينبغي‌على‌ ‌الدتفرقة‌في‌التعلم. ‌على‌الكفاءة ‌التي‌يدلكونها كتساعد‌الطلبة

‌لتعليم‌كالفعاؿ‌في‌إعداد‌كراسة‌التدريبات،‌كىي:الدعلم‌أف‌يتبع‌مبادئ‌ا
‌كراسة‌ (أ‌ ‌تكوف ‌بحيث ‌الطلبة، ‌لدل ‌الفردية ‌الفركؽ ‌الدعلم يلاحظ

‌الكفاءة‌ ‌في ‌الطلبة ‌من ‌استخدامها ‌كيدكن ‌الإعداد ‌جيدة التدريبات
 الدتنوعة،‌كلا‌في‌الكفاءة‌الدتجانسة‌أك‌الدتساكية.

‌سبيل‌‌ (ب‌ ‌على ‌الطلابية، ‌كالأنشطة ‌الإعلاـ ‌بوسائل ‌متنوع ‌تأثنً كجود
الدثاؿ‌في‌التعبنً‌إما‌شفهيا‌أـ‌كتابيا،‌أك‌بالرسم،‌كاللعبة‌اللغوية،‌كىلم‌

 جرا.

 الضغط‌على‌العملية‌الدتنوعة‌لاكتشاؼ‌مفاىيم‌الطلبة‌ (ج‌

‌كالأخلاقية،‌‌ (د‌ ‌كالعاطفية، ‌كالاجتماعية، ‌الاتصالية، ‌الكفاءة تطوير
‌الوصوؿ‌إلى‌معرفة‌كالجما ‌بها ‌لا‌يقصد ‌فإنها ‌لذا ‌في‌نفوس‌الطلبة. لية

 الحقائق‌كالدفاىيم‌الأكاديدية.

لا‌يتم‌برديد‌بذربة‌التعلم‌بهدؼ‌تنمية‌شخصية‌الطلبة‌أك‌بعبارة‌أخرل‌ (ق‌
   33لا‌يعتقد‌في‌الدواد‌الدراسية.

  
                                                           

21
 Endang Widjajanti, Kualitas Lembar Kerja Siswa.PDF. Hal: 3, Dalam: 

http://staff.uny.ac.id/sites/default/files/pengabdian/endang-widjajanti-lfx-ms-dr/kualitas-lks.pdf     

Diakses: Pada hari Jum’at, 23 Januari 2015 

http://staff.uny.ac.id/sites/default/files/pengabdian/endang-widjajanti-lfx-ms-dr/kualitas-lks.pdf
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 من‌ناحية‌البناء (3

‌ ‌كترتيب‌الجمل، ‌اللغة، ‌باستخداـ ‌الدتعلقة ‌الشركط ‌كدرجة‌أم كالدفردات،
‌كىو‌كما‌ ‌الطلبة. ‌التدريبات‌الدستخدمنٌ‌أك ‌كالوضوح‌في‌كراسة الصعوبة،

‌يلي:
 استخداـ‌اللغة‌الدناسبة‌بدستول‌الطلبة (أ‌

 استخداـ‌تركيب‌الجمل‌كاضحة‌كي‌تكوف‌جملة‌كاملة‌ككاضحة‌ (ب‌

 ترتيب‌في‌الدواد‌الدراسية‌مناسبة‌بدستول‌الطلبة (ج‌

فيها‌الأجوبة‌التي‌الحصوؿ‌عليها‌من‌‌بذنب‌الأسئلة‌الدفتوحة،‌كأف‌تقترح (د‌
 نتائج‌الدعلومات،‌كغنً‌لزددة

 لا‌يشنً‌إلى‌مصادر‌كتب‌خارج‌قدرة‌الطلبة (ق‌

‌على‌‌ (ك‌ ‌الرسم ‌أك ‌للكتابة ‌الدركنة ‌الطلبة ‌لتعطي ‌الكافية ‌القاعات توفنً
 كراسة‌التدريبات

 استخداـ‌الجمل‌القصنًة‌كالبسيطة (ز‌

 قدرةاستخداـ‌الطلبة‌سواء‌كاف‌بطيئا‌أكسريعا‌في‌ال (ح‌

 كجود‌أىداؼ‌التعلم‌كاضحة‌كفوائدىا‌كمصدر‌للدكافع‌كالتشجيع (ط‌

كجود‌الاسم‌لتسهيل‌الإدارة،‌على‌سبيل‌الدثاؿ:‌الفصل،‌الإسم‌أك‌اسم‌ (م‌
 33الفرقة،‌موضوع‌الدراسة

 من‌الناحية‌التقنية (1

‌كراسة‌ ‌كمظاىر ‌كالصور، ‌الكتابة، ‌أك ‌الرسم ‌ناحية ‌من ‌يتأكّد ‌ىنا يقصد
‌كالكلمات‌كالأسطر،‌كالوضوح.‌كبالمحصلة‌كما‌يلي:التدريبات،‌كالدقياس،‌

                                                           
22

 Endang Widjajanti, ibid. Hal: 4 
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 ناحية‌الكتابة (أ‌

‌أك‌ ‌الحركؼ‌اللاتينية ‌استخداـ ‌كعدـ ‌الحركؼ‌الدطبوعة ‌استخداـ أكلا:
‌الركمانية.

‌ثانيا:‌استخداـ‌الحركؼ‌الكثيفة‌كالكبنًة
‌كلمة‌في‌سطر‌كاحد.‌‌30ثالثا:‌استخداـ‌جمل‌قصنًة‌كلا‌أكثر‌من‌

‌مييز‌الجملة‌الأكامر‌بأجوبة‌الطلبة.رابعا:‌استخداـ‌الصندكؽ‌لت
 خامسا:‌التوازف‌بنٌ‌حجم‌الحركؼ‌كالصورة.

 ناحية‌الصورة‌ (ب‌

‌أف‌تكوف‌جيدة‌لأنها‌ىي‌الصورة‌التي‌تلقي‌ صورة‌كراسة‌التدريبات‌يلزـ
‌التدريبات‌ ‌كالرسائل‌الفعالية‌لدستخدمي‌كراسة ‌كالوصايا، ‌المحتول، فيها

 أكالطلبة.

 اتناحية‌مظاىر‌كراسة‌التدريب‌ (ج‌

‌الطلبة‌في‌ ‌أنطار ‌لأف‌تركز ‌مهما، ‌التدريبات‌دكرا ‌كراسة تؤدم‌مظاىر
 أكّؿ‌مرة‌فيها‌لا‌في‌مضمونها.

 ناحية‌الدقياس‌ (د‌

‌كراسة‌ ‌إعداد ‌في ‌الدقياس ‌بناحية ‌جيدا ‌يهتم ‌أف ‌الدعلم ‌على ينبغي
‌ىي‌ ‌كالدعينة ‌التدريبات‌الدناسبة ‌كراسة ‌مقدار ‌بأف ‌كيوضح التدريبات.

A4‌ ‌ي،‌لأنو ‌الأسئلة‌كما‌في‌ذىنهم.‌عطي‌الطلبة ‌لإجابة ‌كافيا موضعا
فيؤدم‌إلى‌صعوبة‌ A5مقدار‌كراسة‌التدريبات‌بػػػػػػػ‌إذا‌كاف‌يعنٌّ‌الدعلم‌

‌‌‌الطلبة‌في‌إجابة‌الأسئلة‌لضيق‌موضع‌الإجابة.
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 جانب‌الكلمات‌كالأسطر (ق‌

إف‌جانب‌عدد‌الكلمات‌في‌السطر‌كعدد‌الأسطر‌في‌الصفحة‌مهم.‌
‌فملأ‌كيجب‌ألا‌يدلأ‌الدعلم‌ ‌التدريبات. ‌من‌كراسة ‌في‌الصفحة الكتابة

‌الصفحة‌بالكتابة‌يؤدم‌إلى‌عدـ‌التركيز‌كالاىتماـ‌على‌ما‌فيها.
 جانب‌الوضوح (ك‌

‌كاللغة‌ ‌الدعلم، ‌كمرشد ‌التعليمية، ‌بوضوح‌الدواد ‌الدعلم ‌من أم‌الاىتماـ
 ‌31الدستخدمة،‌ضوء‌الدعرفة‌الدعطى‌للطلبة،‌كغنً‌ذلك.

 التدريبات‌كراسة‌ظائفك‌ -1

‌كأما‌عند‌رأم‌سوكامطا،‌كظيفة‌كراسات‌التدريبات‌ىي:
 طيط‌الدواد‌مناسبة‌بالأىداؼ‌الدطلوبة‌بز (أ‌
 لطلابات‌التعليم‌لتسهل‌عملية‌التعليم‌لخطو‌بزطيط‌ (ب‌
 اعطاء‌تعليم‌الدهمة‌للطلاب‌الدتكاملة (ج‌

‌تعلم‌ ‌لدساعدة ‌التدريبات ‌كراسات ‌كظيفة ‌كمستعنٌ ‌أخيار ‌رأم ‌عند كلكن
‌31.الطلاب‌احتياجات‌لدعرفة‌للمعلمنٌ‌قيمة لوثيقة،‌ك‌الطلاب

‌  

                                                           
23

 Tian Belawati, dkk, Pengembangan Bahan Ajar, (Jakarta, Pusat Penerbitan Universitas 

Terbuka, 2003), hal 323-325 
24 Akhyar dan Musta’in. Pengembangan dan Inovasi Kurikulum. 1991. Jakarta: Rajawali 

Pers, hal. 206.  
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 المبحث الثاني: تدريس القواعد
 أىداؼ‌تدريس‌القواعد -‌أ

إف‌اللغة‌الصحيحة‌تعبنً‌صادؽ‌سليم‌بالنطق‌أكالكتابة،‌كفهم‌سليم‌عن‌طريق‌
‌كالدنطوقة‌ ‌النصوص‌الدقركءة ‌فهم ‌على ‌التركيز ‌يتم ‌أف ‌ينبغي ‌لذا ‌كالقراءة. الاستماع

‌ككتابة ‌نطقا ‌التعبنً ‌اللغة.‌‌كعلى ‌تعلم ‌في ‌النهائية ‌الدراحل ‌ىي ‌ىذه ‌صادقا. تعبنًا
‌للتعبنً‌ ‌بالنسبة ‌الصحيح ‌في‌موضوعها ‌النحو ‌قواعد ‌ينبغي‌كضع ‌فإنو كلذلك‌أيضا
كالفهم‌السليمنٌ‌مع‌الاستساغة‌كالتذكؽ‌في‌جميع‌الأحواؿ.‌كمن‌ىنا‌أيضا‌نقوؿ‌إف‌

‌المج ‌القواعد ‌من ‌ليس‌برفيظ‌الطالب‌لرموعة ‌التراكيب‌ىدؼ‌تدريس‌النحو ‌أك ردة
الدنفردة.‌كإنما‌مساعدتو‌على‌فهم‌التعبنً‌الجيد‌كتذكقو،‌كتدربو‌على‌أف‌ينتجو‌صحيحا‌

‌31بعد‌ذلك.
القواعد‌كسيلة‌‌لضبط‌الكلاـ،‌كصحة‌النطق‌كالكتابة،‌كليست‌غاية‌مقصودة‌
‌شواردىا،‌ ‌بجمع ‌كاىتموا ‌بالقواعد، ‌الدعلمنٌ‌حنٌ‌غالوا ‌من ‌كثنً ‌أخطأ ‌كقد لذاتها،

‌في‌ذلك‌بسكينا‌كالإلدا ‌أف ‌منهم ‌ظناّ ‌التلاميذ، ‌على ‌كلو ‌بهذا ‌كالإثقاؿ ‌بتفاصيلها، ـ
كمن‌الأغراض‌التي‌ترمي‌‌31للتلاميذ‌من‌لغتهم،‌كإقدارا‌لذم‌على‌إجادة‌التعبنً‌كالبياف.

‌إليها‌دركس‌القواعد‌ما‌يأتي:

                                                           
مصر:‌منشورات‌الدنظمة‌)،‌تعليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبهرشدم‌أحمد‌طعيمة،‌ 31

‌كالثقافة،‌  ‌303-300(،‌ص.‌ـ3898-ىػػػ3130الإسلامية‌للتربية‌كالعلوـ
(،‌ص.‌3819،‌)القاىرة:‌دار‌الدعارؼ،‌الموجه الفني لمدرسي اللغة العربيةعبد‌العليم‌إبراىيم،‌ 31
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تساعد‌القواعد‌في‌تصحيح‌الأساليب‌كخلوىا‌من‌الخطأ‌النحوم‌الذم‌يذىب‌‌ -3
فيستطيع‌التلميذ‌بتعلمها‌أف‌يفهم‌كجو‌الخطأ‌فيما‌يكتب‌فيجتنبو،‌كفي‌بجمالذا،‌

 ذلك‌اقتصاد‌في‌الوقت‌كالمجهود.

إدراؾ‌أهمية‌النحو‌في‌عصمة‌اللساف‌العربي‌من‌اللحن،‌حرصا‌على‌سلامة‌اللغة‌‌ -3
 العربية‌كصونها‌من‌عبث‌العابثنٌ

‌ا‌ -1 ‌يدثل ‌الذم‌بدكره ‌اللغوم‌العاـ ‌النظاـ ‌من ‌النحو لكياف‌الإنساني‌إدراؾ‌موقع
 بأكجهو‌الدختلفة

تدريب‌التلاميذ‌على‌ضبط‌لغتهم،‌حديثا‌كقراءة‌ككتابة‌بشكل‌يتلاءـ‌مع‌تدرج‌‌ -1
 مستواىم‌العقلي‌كاللغوم‌في‌سلّم‌التعلم‌التصاعدم

إثراء‌ثركة‌الطلاب‌اللغوية‌بدا‌يكتسبوه‌من‌مفردات‌كتراكيب‌كأنماطػ،‌من‌خلاؿ‌‌ -1
 النصوص‌التي‌تستخدـ‌في‌الدركس‌كالتطبيقات‌كالتمرينات.

‌كالتركيب،‌‌ -1 ‌التحليل ‌من ‌لدارسو ‌يحققو ‌بدا ‌السليم، ‌التفكنً ‌على ‌القدرة تنمية
 ‌‌‌‌‌31كالاستقراء‌كالقياس

 التراكيب‌النحوية -‌ب
د‌يكوف‌في‌الصوت،‌كقد‌يكوف‌في‌النحو،‌كقد‌يكوف‌في‌الخطأ‌في‌اللغة‌ق

‌39الصرؼ،‌كقد‌يكوف‌في‌معاني‌الدفردات.

                                                           
،‌)لبناف:‌دار‌النفائس،‌طبعة‌مزيدة‌منقحة‌خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف‌لزمود‌معركؼ،‌ 31

‌391-393(،‌ص.‌3889
(،‌ص.‌3891،‌)القاىرة:‌الصد‌لخدمة‌الطباعة،‌العربيةالأساس في اللغة أحمد‌طاىر‌حسننٌ،‌‌ 39
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في‌ىذه‌الدراسة،‌جرل‌البحث‌لاكتشاؼ‌درجات‌شيوع‌الوظائف‌النحوية‌
‌كخبر‌ ‌الدبتدأ ‌الفاعل‌كنائب‌الفاعل، (‌ ‌بينها: ‌مصنفة‌حسب‌العلاقات‌فيما التالية

كرات،‌الدفعوؿ‌بو،‌ظرؼ‌الزماف،‌ظرؼ‌الدكاف،‌الدبتدأ،‌الدرفوعات،‌الدنصوبات،‌المجر‌
الدفعوؿ‌معو،‌الدفعوؿ‌لأجلو،‌الدفعوؿ‌الدطلق،‌نائب‌الدفعوؿ‌الدطلق،‌الحاؿ،‌التمييز،‌
‌التحذير،‌ ‌على ‌الدنصوب ‌الإغراء، ‌على ‌الدنصوب ‌الاختصاص، ‌على الدنصوب

ؼ،‌كاف‌الدنصوب‌على‌الاستغاثة،‌الدنادل،‌الدرخم،‌البدؿ،‌التوكيد،‌النعت،‌الدعطو‌
كأخواتها،‌كاد‌كأخواتهها،‌أفعاؿ‌الددح،‌أفعاؿ‌الذـ،‌الفعل‌ذك‌الفاعل‌الظاىرة،‌الفعل‌
‌، ‌الفاعل‌الدستتر،‌حركؼ‌الجر،‌حركؼ‌العطف،‌حركؼ‌القسم،‌حركؼ‌الجزـ ذك
‌الحركؼ‌الزائدة،‌ ‌حركؼ‌الاستفهاـ، ‌كالتخضيض، ‌حركؼ‌التنبيو حركؼ‌النصب،

‌38التأنيث(.إف‌كأخواتها،‌لا‌النافية‌للجنس،‌تاء‌
‌الجملة‌الاسمية،‌ ‌الفعلية، ‌)الجملة ىناؾ‌درجات‌الشيوع‌لأنماط‌الجمل‌ىي:
الجملة‌الاستفهامية،‌الجملة‌التعجبية،‌الجملة‌التي‌لذا‌لزل‌من‌الإعراب،‌الجملة‌التي‌

 ‌10لا‌لزل‌لذا‌من‌الإعراب

 تدريس‌التراكيب‌اللغوية -‌ج
اكيب.‌فما‌الفرؽ‌يشيع‌في‌لراؿ‌تدريس‌النحو‌اصطلاحاف‌هما:‌الجمل‌كالتر‌

‌بينهما؟‌يلخص‌لنا‌لزمد‌الخولي‌ىذا‌الفرؽ‌فيما‌يلي:
‌الكامنة‌ -3 ‌الصيغة ‌ىو ‌التراكيب( ‌القالب‌)أك ‌قوؿ‌حقيقي‌في‌حنٌ‌أف الجملة

 خلف‌الجملة.
                                                           

‌الخولي، 38 ‌علي ‌)العربية التراكيب الشائعة في اللغة‌لزمد ‌كالتوزيع،‌، ‌للنشر ‌الفلاح ‌دار الأردف:
‌31-31،‌ص.‌(3889

‌31ص.‌،‌نفس المرجع‌لزمد‌علي‌الخولي، 10
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‌التي‌سيقع‌ -3 ‌أك ‌نطقها ‌التي‌سبق ‌الجمل ‌لا‌نهائي‌من ‌عدد ‌لغة ‌في‌أية يوجد
 فهو‌عدد‌لزدكد‌كمعركؼ.‌نطقها‌في‌الدستقبل،‌أما‌عدد‌القوالب‌في‌أية‌لغة‌

لكل‌جملة‌كاحدة‌قالب‌كاحد‌يطابقها،‌كلكن‌لكلّ‌قالب‌عدد‌لا‌نهائي‌من‌ -1
الجمل‌التي‌نطابقو،‌فإذا‌قلنا‌)ناـ‌الولد‌نوما(‌فهذه‌الجملة‌يقابلها‌قالب‌كاحد‌
‌معو‌ ‌تتطابق ‌القالب‌الأخنً ‌ىذا ‌كلكن ‌مطلق( ‌مفعوؿ +‌ ‌فاعل +‌ ‌)فعل ىو

 ‌13ملاينٌ‌الجمل‌في‌اللغة.
 تدريبات‌التراكيب -‌د

‌تدريبهم‌عليها. فيما‌يلي‌حديث‌‌13تعليم‌الطلاب‌قاعدة‌لضوية‌معيّنة‌يستلزـ
‌بناء‌ ‌على ‌التدريب ‌لراؿ ‌في ‌شيوعا ‌التدريبات ‌أكثر ‌من ‌تدريبا ‌عشر ‌أحد عن

‌اللغوية.
 التكرار: -3

يستهدؼ‌ىذا‌التدريب‌تثبيت‌مهارة‌معينة‌عن‌طريق‌أدائها،‌أكثر‌من‌مرة.‌
‌التدريب‌يؤ‌ ‌ ‌الدطلوب‌تعلمها،‌ثم‌يشنً‌إلى‌أحد‌كفي‌ىذا دم‌الدعلم‌الدهارة

الدارسنٌ‌طالبا‌منهم‌تكرارىا.‌كقد‌يطلب‌الدعلم‌من‌الدارس‌أف‌يكرر‌نفس‌
‌النوع‌من‌التدريبات‌بتفصيل‌ الاستجابة‌مرة‌ثانية.‌كقد‌سبق‌أف‌عالجنا‌ىذا

‌أكثر‌في‌الفصل‌السابق.
‌  

                                                           
‌391-391.ص،‌المرجع السابق رشدم‌أحمد‌طعيمة‌، 13
،‌)الرياض:‌جامعة‌أـ‌ المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىرشدم‌أحمد‌طعيمة،‌ 13

‌111(،‌ص.‌3891،‌القسم‌الثاني القرل‌معهد‌اللغة‌العريبية،
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 الاستدلاؿ: -3
يبات‌الاستماع.‌إلا‌أننا‌نركز‌ىنا‌كقد‌سبق‌التعرض‌لو‌عند‌الحديث‌عن‌تدر‌

‌التراكيب.‌ ‌النوع‌من‌التدريبات‌في‌تثبيت‌مهارات‌استخداـ على‌دكر‌ىذا
يستهدؼ‌ىذا‌التدريب‌كما‌قلنا‌تثبيت‌التركيب‌لغوم‌معنٌ‌أك‌التأكيد‌من‌
فهمو.‌كيتخذ‌ىذا‌التدريب‌عدة‌أشكاؿ،‌منها‌البسيط،‌كمنها‌الدعقد،‌كمن‌

‌ىذه‌الأشكاؿ‌ما‌يلي:
 ج:‌أنا‌طالب‌من‌مصر.النموذ‌ (أ‌

 (‌...............................3أنت‌...........................‌‌ (3
‌أخذت‌‌ (ب‌ ‌رأيتو، ‌الطالب/ ‌رأيت النموذج:

 الكتاب/...........................
‌مصرم؟‌ (ج‌ ‌أنت ‌ىل ‌كتاب، ‌معي ‌نعم، ‌)نعم(/ ‌نقود؟ ‌معك ‌ىل النموذج:

 ...................................)نعم(/‌
 النموذج:‌أين‌الكتاب؟‌الكتاب‌فوؽ‌الطاكلة،‌أين‌القلم؟‌القلم‌في‌الحقيبة. (د‌

)في‌ىذا‌التدريب‌تستخدـ‌الصور‌الدعبرة‌عن‌أكضاع‌الأشياء.‌كأماكنها‌أك‌
يستخدـ‌الأداء‌الفعلي‌من‌الدعلم‌للتعبنً‌عن‌أكضاع‌الأماكن.‌كيقيس‌ىذا‌

‌الدارسنٌ‌لظركؼ‌الدكاف‌كحركؼ‌الجر(.التدريب‌مدل‌فهم‌
 سؤاؿ‌كجواب: -1

يستهدؼ‌ىذا‌التدريب‌تثبيت‌مهارة‌فهم‌الأسئلة،‌كتوجيهها‌كالرد‌عليها.‌
‌كىنا‌يسأؿ‌الدعلم‌كل‌طالب‌على‌حدة‌فيجيب‌الطالب.

‌الدارس:‌أنا‌جوف.....‌النموذج:‌أنا‌بشنً،‌من‌أنت؟
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 برويل: -1
‌تركي ‌تغينً ‌مهارة ‌تثبيت ‌التدريب ‌ىذا ‌إلى‌يستهدؼ ‌كبرويلو ‌الجملة ب

‌تركيب‌آخر‌مقصود‌يقيس‌مدل‌فهم‌الدارس‌لقاعدة‌لضوية.
‌النموذج:‌أنا‌من‌مصر/‌أنامصرم
‌ىو‌من‌لبناف/‌.................

 تكوين‌الأسئلة: -1
ىذا‌التدريب‌مزيج‌من‌عدة‌تدريبات،‌فهو‌قريب‌إلى‌التدريبنٌ‌السابقنٌ.‌

‌غ‌سؤاؿ‌منها.صي‌لة،‌على‌الدارسكفي‌ىذا‌التدريب‌يقدـ‌الدعلم‌جم
‌النموذج:‌ىذا‌مكتب/‌ىل‌ىذا‌مكتب؟
‌ىذه‌خريطة/........................

 التدريب‌الذرمي: -1
‌يضيف‌كل‌ ‌تراكميا ‌استجابات‌الدارسنٌ‌شكلا ‌التدريب‌تأخذ ‌ىذا في

‌منهم‌إلى‌الآخر‌كلمةػ‌أك‌جملة‌صغنًة.
‌:‌أنا‌طالب‌الدعلم

‌:‌سوداني3الدارس‌
‌:‌سوداني‌الدعلم

‌أنا‌طالب‌سوداني:‌3الدارس
 التدريب‌التسلسلي: -1

في‌ىذا‌التدريب‌يكرر‌كل‌دارس‌استجابة‌من‌سبقو‌أك‌يجيب‌على‌سؤاؿ‌
‌كجهو‌إليو.
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‌(‌أنا‌بشنً،‌من‌أنت؟3:‌)موجها‌حديثو‌إلى‌الدارس‌3الدارس‌
(‌أنا‌جوف‌)ثم‌يلتفت‌إلى‌الدارس‌3:‌)موجها‌حديثو‌إلى‌الدارس‌3الدارس‌

‌كذا.................قائلا:‌أنا‌جوف،‌من‌أنت؟(‌كى‌1
 تكملة: -9

‌تركيب‌ ‌ثم ‌كالجملة، ‌الكلمة ‌التدريب‌تثبيت‌مهارات‌فهم يستهدؼ‌ىذا
الجملة‌بإكماؿ‌الناقص‌منها.‌كيأخذ‌ىذا‌التدريب‌عدة‌أشكاؿ‌منها‌ملء‌

‌الفراغات‌بالاختيار‌من‌عدة‌بدائل‌مقدمة‌كمنها‌كغنً‌ذلك.
‌النموذج:‌يكتب‌الطالب......................)الدرس(

 تركيب‌جمل: -8
‌كاستخدامها‌‌ ‌الكلمات ‌تعرؼ ‌مهارة ‌تثبيت ‌التدريب ‌ىذا يستهدؼ

‌يطلب‌الدارس‌بأف‌ ‌كلمات‌قديدة ‌تقديم ‌طريق ‌عن ‌صحيحا، استخداما
‌أك‌ ‌النصوص ‌في ‌عليو ‌كردت ‌قد ‌تكن ‌لم ‌جديدة ‌تراكيب ‌منها يركّب

‌التدريبات‌السابقة.
‌طالب/‌سامي‌طالب‌عربي‌-سامي‌-نموذج:‌عربي

‌ة/...........................الجامع‌-ىو‌-في
 تدريب‌الدزاكجة: -30

‌مهارة‌ ‌تثبيت ‌كيستهدؼ ‌التعرؼ، ‌تدريبات ‌أشكاؿ ‌من ‌الشكل ىذا
‌أف‌ ‌كبنبغي ‌معيّنة، ‌لغوية ‌أكتراكيب ‌جمل ‌أك ‌الدفردات ‌تعرّؼ ‌في الدارس
يوضّح‌الفرؽ‌بنٌ‌اختيار‌الدزاكجة‌كتدريب‌الدزاكجة.‌حيث‌يستهدؼ‌الأكؿ‌

‌الدارس‌في‌الت ‌بينما‌قياس‌مهارة ‌التراكيب‌الدعينة، عرؼ‌على‌الدفردات‌أك
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‌لغوية‌ ‌تثبيت‌مهارة ‌إلى‌جانب‌التعرؼ، يستهدؼ‌الثاني‌تدريب‌الدزاكجة
‌معينة.

 ترجمة: -33
‌في‌كوف‌الأكلى‌ذات‌ ‌التقليدية ‌الترجمة ‌عن‌قطع بزتلف‌تدريسات‌الترجمة
‌مثلا‌ ‌التدريب ‌يستهدؼ ‌كأف ‌كاحدة. ‌لغوية ‌بدهارة ‌يتعلق ‌لزدّد ىدؼ

الدارس‌لبعض‌التراكيب‌اللغوية‌في‌اللغة‌العربية،‌كإدراؾ‌الفرؽ‌‌تثبيت‌فهم
 11بنٌ‌اللغتنٌ‌في‌ىذا‌الخصوص.

 
 نظريات في تحليل الأخطاءالمبحث الثالث : 

 أنواع‌الأخطاء -أ‌
‌لغة‌ ‌تداخل ‌بسبب ‌تكوف ‌أف ‌فيمكن ‌أسبابها، ‌بتنوعّ ‌الأخطاء تتنوع

أك‌استراتيجيات‌الاتصاؿ‌أك‌الدارس‌الأـ‌أك‌الدبالغة‌في‌تعميم‌قواننٌ‌اللغة‌الذدؼ‌
‌الحالات‌ ‌أك ‌الاىتماـ ‌عدـ ‌أك ‌الجهل ‌أك ‌التدريس ‌مواد ‌أك ‌التدريس أساليب
‌الانفعالية‌عند‌الطالب‌مثل‌القلق‌كالخوؼ‌كالضغوط‌النفسية‌كالغضب‌كالإجهاد.
‌اقترحو‌ ‌الذم ‌ذلك ‌الأخطاء ‌أنواع ‌بنٌ ‌للتمييز ‌كضع ‌ما ‌أىم كمن

(Corder(‌ ‌أخطاء ‌أسماه ‌ما ‌بنٌ )errors(‌ ‌كأغلاط )mistakesفالأخطاء‌‌ .)
ة،‌بينما‌الأغلاط‌ظرفية‌طارئة‌بحسب‌الظركؼ‌المحيطة‌بالطالب.‌كما‌معنده‌منتظ

‌فأنواع‌الأخطاء‌الثلاثة‌ىي:‌11أنها‌تتصل‌بالأداء‌دكف‌الكفاية.
                                                           

33
‌311-‌310.،‌صالمرجع السابقرشدم‌أحمد‌طعيمة،‌ 

الدلك‌سعود،‌معهد‌اللغة‌،‌)جامعة‌التقابل اللغوي وتحليل الأخطاءراشد‌بن‌عبد‌الرحمن‌الدكيش،‌ 34
‌13،‌ص.‌العربية،‌قسم‌إعداد‌الدعلمنٌ(
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‌فهي‌ -3 ‌للموقف ‌مناسب ‌غنً ‌بكلاـ ‌الدتكلم ‌إتياف ‌عن ‌كتنتج الأغلاط:
لغوية‌كىي‌أقلّ‌خطورة‌من‌الأخطاء‌تعزل‌إلى‌الأداء‌كليس‌إلى‌الدقدرة‌ال

كما‌يدكن‌أف‌تأتي‌من‌الناطق‌الأصلي‌كمن‌دارس‌اللغة‌الأجنبية‌كذلك.‌
كمن‌أمثالذا:‌عدـ‌مراعاة‌الدقاـ‌كأف‌يقوؿ‌الدارس‌لأستاذه:‌أيها‌العجوز،‌

 أك‌كم‌عمرؾ؟‌أك‌لداذا‌طلقت‌زكجتك؟
‌اللساف:‌كتتعلق‌بكيفية‌بزطيط‌التعبنً‌في‌عقل -3 الدتحدث‌‌الذفوات‌أك‌زلةّ

‌النفسي‌كعلم‌اللغة‌الأعصابي،‌ كتنفيذه‌كىو‌لراؿ‌يبحث‌فيو‌علم‌اللغة
‌أف‌ ‌فلنا ‌كالإرىاؽ‌كالغضب‌كلضو‌ذلك، ‌كالتردد كيكثر‌في‌ظركؼ‌التوتر
‌أف‌ ‌المحتمل ‌من ‌إذ ‌بهفوات‌مشابهة ‌يأتي ‌الثانية ‌اللغة ‌دارس نفترض‌أف

‌اللغة، ‌الظركؼ‌عند‌أدائو ‌تلك‌كلّ ‌بالأداء‌‌11تظهر ‌عامة كيتعلق‌بصفة
‌كمن‌ ‌الأصلي ‌الناطق ‌يحدث‌من ‌كما ‌أكالكفاية، اللغوم‌كليس‌بالدقدرة
الدارس‌الأجنبي‌كذلك‌كمن‌أمثلتو:‌إبداؿ‌الكلمة‌مكاف‌كلمة‌أخرل‌أك‌
‌الدسردة‌ ‌إلى ‌ذىبت ‌مثل: ‌كىكذا....إلخ. ‌آخر ‌صوت ‌مكاف صوت

 )الددرسة(.‌
دـ‌معرفة‌الدارس‌بقواعد‌اللغة‌الأخطاء:‌كتتعلق‌بالدقدرة‌اللغوية‌نسبة‌لع -1

‌التي‌ ‌تلك ‌إنها ‌الدعرفة. ‌تلك ‌كاكتماؿ ‌كضوح ‌لسبب‌عدـ ‌أك كقوانينها
‌أىم‌أنواع‌أخطاء‌ ‌كىذه ‌الكاتب‌قواعد‌اللغة. ‌الدتحدث‌أك يخالف‌فيها

                                                           
،‌)الرياض:‌مطابع‌التقابل اللغوي وتحليل الأخطاءلزمود‌إسماعيل‌حيني،‌كإسحاؽ‌لزمد‌الأمنٌ،‌ 11

‌‌310(،‌ص.‌3893جامعة‌الدلك‌سعود،‌
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‌درجة‌ ‌اللغة ‌لقواعد ‌فهمهم ‌بلوغ ‌لعدـ ‌نظرا ‌الأجنبية ‌اللغات دارسي
 11السلقية‌أك‌العادة.

‌ ‌تقسم ‌آخر ‌تقسيم ‌لغوية‌كىناؾ ‌بنٌ ‌أخطاء ‌إلى الأخطاء
(interlingualكىي‌ناحية‌عن‌التداخل‌اللغوم‌من‌اللغة‌الأـ،‌كأخطاء‌خاصة‌‌)

‌النوع‌intralingualباللغة‌الذدؼ‌) (‌ليس‌للغة‌الأـ‌دخل‌فيها،‌كمن‌أمثلة‌ىذا
من‌الأخطاء‌)أخطاء‌الدبالغة‌في‌تعميم‌قواننٌ‌اللغة‌الذدؼ،‌أك‌ملابسات‌سببها‌

كاللتي‌يكثر‌كقوع‌الطلاب‌الأجانب‌فيها‌عند‌تعلّم‌العربية،‌اللبس‌اللغة‌الذدؼ(‌
الذم‌يسببو‌الشكل‌في‌عدـ‌معرفة‌الدعنى‌الصحيح‌مثل:‌الألفاظ‌الدذكرة‌شكلا‌

‌كلكنها‌مؤنث‌معنى.
‌الفهم‌ ‌درجة ‌في ‌تأثنًىا ‌مدل ‌على ‌يقوـ ‌للأخطاء ‌آخر ‌تقسيم كىناؾ

(comprehensibilityمن‌قبل‌أىل‌اللغة‌الذدؼ.‌كذل‌)‌:ٌك‌على‌قسمن‌
 (Globalأخطاء‌شاملة‌) -3

‌الذدؼ‌ ‌اللغة ‌أىل ‌فهم ‌دكف ‌بروؿ ‌التي ‌تلك ‌ىي ‌الشاملة: فالأخطاء
للرسالة‌اللغوم‌التي‌ساقها‌الدارس.‌أك‌قد‌تسبب‌سوء‌فهم‌لتلك‌الرسالة‌

 كبالتالي‌فهي‌تتعلق‌بالاتصاؿ.
 (Localكأخطاء‌لزلية‌) -3

‌الاتصاؿ.أما‌الأخطاء‌المحلية:‌فلا‌تعوؽ‌الفهم‌أك‌
‌كمن‌جهة‌الدارس‌تقسم‌الأخطاء‌إلى‌‌قسمنٌ:

                                                           
11

 13ص.‌،‌نفس المرجعراشد‌بن‌عبد‌الرحمن‌الدكيش،‌ 
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‌كتسمى‌ -3 ‌اللغة ‌برنامج ‌في ‌الدارس ‌تعلمها ‌التي ‌بالقواعد ‌الدتعلقة تلك
 (.distortionتشوّىات‌)

 (faultsالأخطاء‌الدتعلقة‌بالقواعد‌التي‌لم‌يتعلمها‌بعد‌كتسمى‌أغلاط‌) -3
‌كمن‌الناحية‌الديكانيكية‌تقسم‌الأخطاء‌إلى‌أربعة‌أقساـ:

 (additionخطاء‌الإضافة‌)أ -3
 (omissionأخطاء‌الحذؼ‌) -3
 (subtitutionأخطاء‌الإبداؿ‌) -1
 (word order or transpositionأخطاء‌الرتبة‌) -1

‌الأخطاء‌ ‌أيضا ‌تسمى ‌كما ‌التفادم، ‌بأخطاء ‌يسمى ‌ما كذلك‌ىناؾ
الصامتة:‌كىي‌أخطاء‌خفية‌يدكن‌ملاحظتها‌من‌خلاؿ‌بذنب‌الدارس‌استخداـ‌

‌اكيب‌دكف‌سواه،‌أك‌صوت‌أك‌كلمة‌أك‌موضوع‌بعينو.نوع‌معنٌّ‌من‌التر‌
يهػػتم‌ريتشػػاردز‌بالأخطػػاء‌الػػتي‌ترجػػع‌أصػػولذا‌إلى‌داخػػل‌بنيػػة‌اللغػػة‌الثانيػػة‌

-nonنفسػػها‌أك‌الطريقػػة‌الػػتي‌يػػتم‌تدريسػػها‌بهػػا‌في‌برليػػل‌الأسػػباب‌غػػنً‌التقابليػػة‌)

contrastive causesيسػػػمي‌ريتشػػػاردز‌ىػػػذا‌النػػػوع‌مػػػن‌الأخطػػػاء‌بالأخطػػػاء‌‌.)
(.‌تعتػػبر‌ىػػذه‌الأخطػػاء‌ضػػد‌الأخطػػاء‌بػػنٌ‌اللغػػة‌الػػتي‌intralingualداخػػل‌اللغػػة‌)

أمػػا‌في‌اللغػػة‌العربيػػة،‌فقػػد‌‌تػػأتي‌مػػن‌الاختلافػػات‌بػػنٌ‌اللغػػة‌الأكلى‌كاللغػػة‌الدنشػػودة.
كضعت‌لرموعة‌من‌العلمػاء‌في‌جامعػة‌أـ‌القػرل‌جػدكلا‌مفصػلا‌للأخطػاء‌اللغويػة‌

‌11خص‌ىذه‌الأخطاء‌في‌الجدكؿ‌الآتي:التحريرية‌لطلاب‌الدستول‌الدتقدـ.‌كتتل
 
 

                                                           
‌كالآ11 ‌الجربوع ‌سليماف ‌الله ‌عبد الأخطاء اللغوية التحريرية لطلاب المستوى المتقدم في خركف،

 .91-33،‌ص.‌،‌)مكة‌الدكرمة(معهد اللغة العربية بجامعة أم القرى
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 (2.1الجدول رقم:  )
 أنماط الأخطاء التركيبية

 
 

 المثال وصف الخطأ الرقم

 التعريف والتنكير أ

 الأسود‌)الحجر(‌حجرفيها‌ تنكنً‌ما‌ىو‌موصوؼ‌بدعرفة 3

 )الدكاف(‌مكافكفي‌ىذا‌ تنكنً‌البدؿ‌مع‌اقتضاء‌تعريفو 3

1 
السياؽ‌)النعت‌حنٌ‌يقتضيها‌«‌اؿ»حذؼ‌

 كالدنعوت‌/‌الإضافة(
 )التعليم(‌تعليمنتحدث‌فيو‌عن‌ناحية‌

1 
حنٌ‌لا‌يقتضيها‌السياؽ‌)النعت‌«‌اؿ»زيادة‌

 كالدنعوت‌/‌الإضافة(
 الله‌)رسوؿ(‌الرسوؿقوؿ‌

 التذكير والتأنيث ب

3 
عدـ‌مطابقة‌الصفة‌الدوصوؼ‌من‌حيث‌

 التأنيث
 )الدقدسة(‌الدقدسذىبت‌إلى‌الأماكن‌

3 
عدـ‌مطابقة‌الصفة‌الدوصوؼ‌من‌حيث‌

 التذكنً
 )مناسبا(‌مناسبةلبست‌لباسا‌

 )طيبة(‌طيبمعاملتهم‌ عدـ‌مطابقة‌الخبر‌الدبتدأ‌من‌حيث‌التأنيث 1

 )مبارؾ(‌مباركةإنو‌مكاف‌ عدـ‌مطابقة‌الخبر‌الدبتدأ‌من‌حيث‌التذكنً 1

1 
تذكنً‌اسم‌الإشارة‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌

 تأنيثو
 سيكوف‌آخر‌لحظة‌)ىذه(‌ىذا

1 
تأنيث‌اسم‌الإشارة‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌

 تذكنًه
‌)ذلك(‌تلككفي‌  اليوـ

 غايتي‌)ىذه‌ىي(‌ىذا‌ىو تذكنً‌الضمنً‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌تأنيثو 1

 قواعد‌)لو(‌لذاكل‌شيء‌ تأنيث‌الضمنً‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌تذكنًه 9
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 أشهر‌)ثلاثة(‌ثلاثخرجت‌بعد‌ تذكنً‌العدد‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌تأنيثو 8

 سنة‌)ثلاث‌عشرة(‌ثلاثة‌عشر تأنيث‌العدد‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌تذكنًه 30

33 
عدـ‌الدطابقة‌بنٌ‌خبر‌أف‌كاسمها‌من‌حيث‌

 التأنيث
 )صعبة(‌صعبلأف‌اللغة‌العربية‌

 الشوارع‌مسدكدة‌)كانت(‌كافك‌ تذكنً‌الفعل‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌تأنيثو 33

 )انتهى(‌انتهتالوقت‌قد‌ حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌تذكنًهتأنيث‌الفعل‌ 31

 حروف المعاني ج

 إهماؿ‌حرؼ‌الجر‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌ذكره 3
الله‌تعالى‌)فكرت‌في‌‌فكرت‌قوؿ

 قوؿ(

3 
زيادة‌حرؼ‌الجر‌حنٌ‌لا‌يقتضي‌السياؽ‌

 ذكره
 (يتعلموف‌لغتهميتعلموف‌في‌لغتهم‌)

 تعالى‌)بقولو(‌لقولوعملا‌ استعماؿ‌حرؼ‌جر‌غنً‌مناسب 1

1 
إهماؿ‌حرؼ‌العطف‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌

 ذكره

رجالا،‌نساء،‌كبارا،‌يأتي‌الدسلموف‌
 )رجالا‌كنساء‌ككبارا‌كصغارا(‌صغارا

1 
زيادة‌حرؼ‌العطف‌حنٌ‌لا‌يقتضي‌السياؽ‌

 ذكرىا
 )صاركا‌يستطيعوف(‌صاركا‌يستطيعوا

 أعيش‌)كأنا‌أعيش(‌أنامرت‌الأياـ‌ إهماؿ‌كاك‌الحاؿ‌حنٌ‌يقتضي‌السياؽ‌ذكرىا 1

 بدأت‌أف‌أدرس‌)بدأت‌أدرس( الدصدرية«‌أف»زيادة‌ 1

9 
الدصدرية‌حيث‌يقتضي‌السياؽ‌«‌أف»إهماؿ‌
 ذكره

 )أف‌نذاكر(‌نستطيع‌نذاكرلا‌

 استعماؿ‌الواك‌بدؿ‌أك 8
‌النهار‌كالليليزدحم‌سواء‌في‌كقت‌

 )النهار‌أك‌الليل(

 إهماؿ‌الفاء‌في‌جواب‌الشرط 30
في‌مكة‌نلاحظ‌أما‌السكاف‌
 )فنلاحظ(
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 استخدام الضمائر د

 حذؼ‌الضمنً‌العائد‌على‌جملة‌الصلة 3
مسجد‌‌الذم‌الأكؿالدسجد‌الحراـ‌
 )ىو‌الأكؿ(

 استخداـ‌ضمنً‌الغائب‌مكاف‌ضمنً‌الدتكلم 3
أف‌أتكلم‌‌استطاعبدساعدة‌الأساتذة‌

 )استطعت(

 جئنا‌)لأننا(‌لأف‌لضن استخداـ‌الضمنً‌الدنفصل‌مكاف‌الدتصل 1

 حذؼ‌الضمنً‌العائد‌على‌مذكور 1
لا‌يتركوف‌شيئا‌من‌الدرس‌إلا‌

 )يشرحونو(‌يشرحوف

 الإفراد والتثنية والجمع هـ

 إفراد‌ما‌يقتضي‌السياؽ‌تثنيتو 3
إلى‌‌طريقوالرسوؿ‌كصديقو‌أبو‌بكر‌في‌

 يثرب‌)طريقهما(

 إفراد‌ما‌يقتضي‌السياؽ‌جمعو 3
‌عالدا‌كبنًايكوف‌ينصحوف‌الطلاب‌أف‌
 )يكونوا‌علماء‌كبارا(

 جمع‌ما‌يقتضي‌السياؽ‌إفراده 1
باللغة‌العربية‌‌يتكلموفالأعجمي‌
 )يتكلم(

 الإعراب و

 )لزمدا(‌لزمدكأشهد‌أف‌سيدنا‌ إهماؿ‌التنوين 3

 إهماؿ‌علامة‌النصب 3
‌مكاف‌مقدسما‌رأيت‌قبل‌ىذا‌
 )مكانا‌مقدسا(

 ريالا‌)خمسنٌ(خمسوف‌أعطاني‌مائة‌ك‌ الدسند(رفع‌ما‌يقتضي‌السياؽ‌نصبو‌)رفع‌ 1

 درجة‌)عشرين(‌كعشركفبسبع‌ رفع‌ما‌يقتضي‌السياؽ‌جره 1

1 
نصب‌ما‌يقتضي‌السياؽ‌رفعو‌)نصب‌الدسنة‌

 إليو(
 )لشتازكف(‌لشتازينأساتذتنا‌

 )أخاىم(‌أخيهميريدكف‌أف‌يساعدكا‌ جر‌ما‌يقتضي‌السياؽ‌نصبو 1
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 )كي‌يرتاحوا(‌يرتاحوفكي‌ الدنصوب‌إثبات‌النوف‌في‌الفعل‌الدضارع 1

 )لم‌يدرسوا(‌يدرسوفلم‌ إثبات‌النوف‌في‌الفعل‌الدضارع‌المجزكـ 9

 )يشتغلوف(‌يشتغلواالدسلموف‌ حذؼ‌النوف‌من‌الفعل‌الدضارع‌الدرفوع 8

 الدسلموف‌)يأتي(‌يأتوف لغة‌أكلوني‌البراغيث 30

33 
عدـ‌حذؼ‌عنٌ‌الفعل‌الدضارع‌الأجوؼ‌

 المجزكـ
 أدرس‌)أزؿ(‌أزاؿأنا‌لم‌

33 
عدـ‌حذؼ‌ياء‌الفعل‌الدضارع‌الدنقوص‌

 المجزكـ
 الزمن‌)يكف(‌يكفيلم‌

 كثنًة‌)بذارب(‌‌بذارباأخذت‌ صرؼ‌الدمنوع‌من‌الصرؼ 31

 كثنًة‌)مبافٍ(‌‌مبانيفي‌مكة‌ عدـ‌حذؼ‌الياء‌من‌الدنقوص‌في‌حالة‌الرفع 31

 قد‌حدث‌شيء‌)أنو(‌إنوعلمت‌ كسر‌همزة‌افّ‌فيما‌يقتضي‌السياؽ‌فتحها 31

 كما‌قلنا‌أف‌مكة‌)إف( فتح‌همزة‌إف‌فيما‌يقتضي‌السياؽ‌كسرىا 31

 الصيغ ز
 لله‌)مرضيا(‌راضيالكي‌أفعل‌شيئا‌ الخلط‌بنٌ‌صيغتنٌ‌من‌أصل‌كاحد 3

 )الأساتيذ/الأساتذة(‌الأساتذأشكر‌ اشتقاؽ‌صيغة‌غنً‌مستخدمة 3

 حروف المضارعة ح

 نتعلم‌ليعرؼ‌أحكاـ‌الدين‌)لنعرؼ( مكاف‌آخراستخداـ‌حرؼ‌مضارعة‌ 3

 النسب ط

‌ إهماؿ‌ياء‌النسب 3  )الدينية(‌الديناللغة‌العربية‌كالعلوـ

 إسناد الفعل ي

 إسناد‌الفعل‌إلى‌غنً‌ما‌يقتضيو‌السياؽ 3
إلى‌بلادىم‌‌يرجعالطلبة‌عندما‌

 )يرجعوف(
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 أساليب‌تصويب‌أخطاء‌الكتابة: -ب‌
‌أخطاء‌الكتابة‌ىي:ىناؾ‌خمسة‌أساليب‌لتصويب‌

‌للدارس‌أف‌ -3 تزكيد‌الدارسنٌ‌بدفاتيح‌كتلميحات‌للتعامل‌مع‌النص‌يدكن‌بها
 يصوب‌نفسو

 تصويب‌النص‌الدكتوب‌من‌قبل‌الددرس -3
 كضع‌الددرس‌ملاحظات‌ىامشية‌)على‌كرؽ‌الطالب( -1
 شرح‌كتوضيح‌الخطأ‌شفويا -1
أف‌‌استخداـ‌الأخطاء‌لإجراء‌مناقشة‌في‌الصف.‌كيرل‌العديد‌من‌الباحثنٌ -1

‌19التصويب‌الذاتي‌ىو‌أفضلها‌كأكثرىا‌فعالة.
 مراحل‌برليل‌الأخطاء -ج‌

‌مرحلة‌ ‌الخطأ، ‌التعرؼ‌على ‌مرحلة ‌مراحل: ‌بثلاث ‌الطلاب ‌أخطاء ‌برليل يدرّ
‌‌18كصف‌الخطأ‌كتصنيفو،‌مرحلة‌تفسنً‌الخطأ.

التعرؼ‌على‌الأخطاء:‌لا‌بدّ‌من‌الإشارة‌ىنا‌إلى‌احتماؿ‌كقوع‌الددرّس‌في‌ -3
‌ ‌في‌ىذه ‌دخطأ ‌أف‌يسعى‌كراء‌صور‌ظاىرية‌لأداء‌طلابو ‌مبعثو ف‌ك‌الدرحلة

الغرض‌إلى‌صحة‌بسثيل‌تلك‌الصور‌)البنية‌السطحية(‌للمعاني‌الدقصودة‌من‌
‌الدارس‌ ‌بها ‌يأتي ‌التي ‌التعبنًات ‌تكوف ‌فقد ‌التحتية(. ‌)البنية ‌الطالب قبل
‌التي ‌الدعاني ‌عن ‌تعبر ‌لا ‌كلكنها ‌السطحية( ‌)البنية ‌ظاىريا ‌الصياغة ‌حسنة

 يريدىا‌من‌تلك‌الصيغ.

                                                           
38

 19ص.‌،‌المرجع السابقراشد‌بن‌عبد‌الرحمن‌الدكيش،‌ 

‌81،‌ص.‌المرجع السابقعبد‌الله‌سليماف‌الجربوج،‌ 18
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‌من‌ ‌نوعنٌ ‌أماـ ‌أنفسنا ‌سوؼ‌لصد ‌الأخطاء ‌التعرؼ‌على ‌مرحلة ‌في إننا
‌الأخطاء:

أخطاء‌ظاىرة:‌كىي‌الأخطاء‌أكالتحريفات‌الظاىرة‌الواضحة‌كأف‌يقوؿ‌ (3
 الطالب:‌ىي‌طالب‌في‌الجامعة.

أخطاء‌باطنة:‌كتتمثل‌في‌الصياغة‌الجيدة‌في‌ظاىرىا‌كلكنها‌لا‌تعني‌ما‌ (3
‌ ‌الددرس‌يقصده ‌يسأؿ ‌كأف ‌اللغوم ‌السياؽ ‌تناسب ‌لا ‌أك الدارس

 الطالب:‌ما‌جنسيتك؟‌فيجيب‌الطالب:‌أنا‌طالب‌في‌الجامعة.
كصف‌الخطأ:‌يعتبر‌كصف‌الخطأ‌نشاطا‌لغويا‌)حيث‌إف‌لغتو‌تدكر‌ضمن‌ -3

‌تبياف‌ ‌إلى ‌يهدؼ ‌كأصوات( ‌كدلالة ‌كصرؼ ‌لضو ‌من ‌اللغة مصطلحات
دؼ،‌كىو‌أمر‌يلزمو‌كصف‌كامل‌لرالات‌اختلاؼ‌قواعد‌اللغتنٌ‌الأـ‌كالذ

مقارف‌بنٌ‌قواعد‌اللغتنٌ‌بالتالي‌فإف‌ىذه‌الدرحلة‌بصفة‌عامة‌عملية‌مقارنة‌
‌يتم‌من‌خلالذا‌ ‌العبارات‌الخاطئة‌من‌الدارس‌كالعبارات‌الصحيحة، كمادتها
‌كمدل‌اطرادىا‌ ‌كطبيعتها ‌من‌حيث‌نوعها ‌للدارس‌في‌أخطائو رسم‌مسار

 ة‌الدارسنٌ.لدل‌الدارس‌الواحد‌كلدل‌لرموع
تفسنً‌الخطأ:‌كيعتبر‌من‌لرالات‌علم‌اللغة‌النفسي‌كيهدؼ‌إلى‌البحث‌عن‌ -1

‌من‌الأخطاء‌يحمل‌شبها‌ ‌كبنًا ‌غنً‌أف‌عددا أسباب‌ككيفية‌حدكث‌الخطأ
بصفات‌اللغة‌الأـ‌للدارس‌الأمر‌الذم‌أدل‌إلى‌نظرية‌النقل‌اللغوم‌أساسو‌

‌فيل ‌الأـ ‌الذدؼ‌مثل‌اللغة ‌إلى‌نقل‌قواننٌ‌لغتو‌افتراض‌الدارس‌أف‌اللغة جأ
الأـ‌كتوظيفها‌في‌اللغة‌الذدؼ‌لحنٌ‌إدراكو‌خطأه‌في‌ذلك.‌كىناؾ‌عدد‌من‌

 الأخطاء‌أهمها:
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أخطاء‌النقل‌اللغوم:‌كأف‌ينقل‌العربي‌نظاـ‌الصفة‌كالدوصوؼ‌في‌العربية‌ (3
 The Manإلى‌اللغة‌الإلصليزية‌التي‌يتعلمها:‌

اللغة‌الذدؼ‌على‌أجزاء‌أخرل‌أخطاء‌الدبالغة‌في‌التعميم‌كالقياس‌لقواعد‌ (3
 في‌نفس‌اللغة،‌أساسو‌عدـ‌معرفة‌الدارس‌حدكد‌تطبيقة.

‌أف‌ (1 ‌كمعلوـ ‌التدريسية، ‌كالدواد ‌في‌البرنامج ‌التدريس‌الدتبعة ‌طرؽ أخطاء
‌كإجراءات‌ ‌كمواقف ‌افتراضات ‌اللغات ‌تدريس ‌طرؽ ‌من ‌طريقة لكل
‌كاختيارىا‌ ‌الدادة ‌تقديم ‌حيث ‌من ‌الأخرل ‌الطرؽ ‌عن ‌فيها بزتلف

 10كالتدريب‌عليها‌كنوع‌الدهارات‌كمبدأ‌التعامل‌مع‌الأخطاء...إلخ.
‌يقدـ‌الخبنً‌في‌تعليم‌اللغة‌خمس‌خطوات‌لتحليل‌الأخطاء،‌كىي:

 .الدارسنٌ‌أخطاء‌من‌نماذج‌جمع (3

 برديد‌الأخطاء. (3

 بياف/كصف‌الأخطاء‌كتفسنًىا. (1

 تصنيف‌الأخطاء. (1

 13تقييم‌الأخطاء. (1

‌

ففي‌الخطوة‌الأكلى،‌بردد‌الباحثة‌عدد‌العينة‌ككيفية‌الحصوؿ‌عليها.‌كفي‌
‌الباحثة‌بتحديد‌الأخطاء‌التي‌كقع‌فيها‌الدارسوف‌بالنظر‌إلى‌ الخطوة‌الثانية‌تقوـ
سياقها،‌لأنو‌من‌الدمكن‌أف‌تكوف‌اللغة‌التي‌ينتجها‌الدارسوف‌من‌حيث‌شكلها‌

‌ ‌في ‌الصحيحة ‌النحوية ‌للقواعد ‌كفقا ‌تأتي ‌إلى‌قد ‌بالنظر ‌كلكنها ‌الذدؼ، اللغة

                                                           

 
10

 18-11ص.‌،‌نفس المرجعراشد‌بن‌عبد‌الرحمن‌الدكيش،‌ 
41

Henry Guntur Tarigan dan Djago Tarigan, Pengajaran Analisis Kesalahan Berbahasa, 

(Bandung: Angkasa, 1990), hal 67 
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سياقها‌قد‌لا‌تأتي‌كفقا‌للمعنى‌الدقصود.‌إف‌الذدؼ‌الرئيسي‌من‌ىذه‌الخطوة‌ىو‌
 توفنً‌البيانات‌اللغوية‌حوؿ‌تلك‌الأخطاء.

‌‌ 
 



45 

 

 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 منهجهالبحث و  مدخل - أ
تقوم الباحثة تستخدم الباحثة في إعداد بحثها الددخل الكيفي والددخل الكمي. و 
مراحل،  01بالبحث والتطوير بشكل شرح سوجييونو في كتابو. وىذا الشكل يتكون من 

( تصديق التصميم، 4( تصميم الإنتاج، 3( جمع البيانات، 2( الطاقة والدشكلات، 0
( 9( تجربة الإنتاج، 8( إصلاح الإنتاج، 7( تجربة الإنتاج، 6( إصلاح التصميم، 5

 ( الإنتاج النهائي.01إصلاح الإنتاج، 
 إجراءات البحث والتطوير - ب

كراسة   ب سوجييونو لتطويراكت إجراءات البحث والتطوير في تستخدم الباحثة
للصف  في التعبنً التحريري التلميذاتأخطاء  التدريبات التراكيب العربية على أساس

 42، ويمكن نظرىا في الصورة التالية:فونوروغو الإيمان الإسلامي للبناتالخامس بمعهد 
  

                                                           
42

 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D, (Bandung: Alfabeta, 

2010), hal 298 

عرض 
 الدشكلة

تصميم 
 الإنتاج

 

 جمع البيانات
 

 تصديق التصميم

 إصلاح التصميم
 

 تجربة الإنتاج

 

 إصلاح الإنتاج
 

                                                                                                                                                             مالدستخدتجربة 

 الإنتاج النهائي إصلاح الإنتاج
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 والبيان عن إجراءات البحث والتطوير السابقة التالية:

الدشكلة، وتقوم الباحثة إجراء الدلاحظة لدعرفة عملية التعليم في مكان البحث   -0
في  سي اللغة العربيةومدر  بكلية الدعلمات الإسلامية والدقابلة مع مدير الددرسة 

والدادة التعليمية الدستخدمة  التلميذاتلدعرفة خصائص  مادة التعبنً التحريري
الأخطاء و  التعبنً التحريريلتعليم مهارة  وطريقة تعليمها والوسائل الدستخدمة

 .تهن الكتابةالدوجودة في مهار النحوية الشائعة 
في التعبنً التحريري، قامت الباحثة  التلميذاتلجمع أخطاء جمع البيانات،  -2

ورقة تكتب فيها تلميذات الصف الخامس من أوراق الأجوبة في  62بمطالعة 
. ثم قامت ن  ورقة من كراساته 62و  ،التحريريالتعبنً الامتحان التحريري لدادة 

 الباحثة بعد ذلك بتصنيف الأخطاء وإحصائها.
وما يحتاج  كراسة التدريباتتطوير الدادة، وكذلك  و تصميم الإنتاج، تصميم  -3

 للتطوير.
تصديق التصميم من الخبراء في لرال تعليم اللغة العربية. والخبنً في لرال إنتاج  -4

 ديق والتقويم وإعطاء الاقتراحات والتعليقات.تصالالدادة الدطورة ب
إصلاح التصميم، وتكون بتصحيح الإنتاج الخطة التصميم عن الأخطاء  -5

 والنقصان الدوجودة حسب تصديق الخبراء .
 كراسة التدريباتالدطورة، وىذه بتطبيق   كراسة التدريباتأي   0تجربة الإنتاج  -6

 الدطورة لدعرفة مدى فعالية.
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كراسة عطاء تحسنٌ  إ بمعنىأي التصحيحات والتعديلات،  0إصلاح الإنتاج  -7
الدطورة حسب تحليل  كراسة التدريباتالدطورة بعد معرفة نقصان   التدريبات

 وتقويم من التجربة.
 كراسة التدريباتالدطورة، وىذه بتطبيق   كراسة التدريباتأي   2تجربة الإنتاج  -8

 .تهاالدطورة لدعرفة مدى فعالي
كراسة عطاء تحسنٌ  إأي التصحيحات والتعديلات، يعني  2ح الإنتاج إصلا -9

الدطورة حسب تحليل  كراسة التدريباتالدطورة بعد معرفة نقصان   التدريبات
 وتقويم من التجربة.

الإنتاج النهائي وىو بحسب اقتراحات الخبراء والددرس وآراء التلميذات في   -01
ه كراسة تدريبات ن تكون ىذأونتيجة الاختبار. وترجو  مستوى الدتوسطة

تعليم مادة التعبنً في عملية  صالحة للاستخدام ةالدطور التراكيب العربية 
  .التحريري

 تجربة الإنتاج - ج
تهدف تجربة الإنتاج لجمع البيانات الدستخدمة كألة أساسية لنيل درجة الفعالية 

 ونتيجة الإنتاج. وىذه تجربة الإنتاج تحتوي على:

 تصميم التجربة -1
 تصميم التجربة تتكون من ثلاثة مراحل ىي: إن

تجربة الفردية ستجرب الباحثة تصميم التجربة الفردية، في ىذه ال .أ 
 الإيمان الإسلامي للبناتبمعهد  الخامس لصفل تلميذةً التجربة 

 فونوروغو.
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تجربة المجموعة الصغنًة، وتجربة المجموعة الصغنًة ستقوم الباحثة  .ب 
الإيمان بمعهد  الخامس الصف تلميذات 4-3بالتجربة مع حولي 

 فونوروغو. الإسلامي للبنات
الإيمان بمعهد تجربة الديدانية، ستقوم الباحثة بتجربة الديدانية ال .ج 

 فونوروغو. الإسلامي للبنات
 التجربة أفراد -2

 التجربة، كما يالي: أفرادتقوم الباحثة بالتجربة وتحتاج الباحثة إلى 
 اللغة العربيةالخبنً الأول يعني من لرال تعليم  ،التجربة من الخبراء أفراد .أ 

، والخبنً الثاني يعنى من لرال تصميم ىو الدكتور الحاج شهداء صالح
تستهدف لنيل ، ىو الدكتور الحاج مفتاح الذدى الدواد التعليمية

 كراسة التدريبات عنالتصديق والتقويم والاقتراحات والتعليقات 
 .الدطو رة

، تستهدف لنيل تلميذة 29 ن  عددى التلميذات،التجربة من  أفراد .ب 
 .البيانات عن نتيجة الاختبار القبلي والبعدي

 بيانات البحث -3
 بيانات التطوير - أ

لنيل البيانات  بكلية الدعلمات الإسلاميةالددرسة  ةمدير  -0
 .اتلميذاتهعما يتعلق بحول عملية التعليم و والدعلومات 
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في تلك الددرسة لنيل البيانات  لدادة التعبنً التحريري ةسدر  الد -2
لدادة التعبنً والدعلومات عن أحوال عملية التعليم والتعلم 

 .التحريري
لنيل البيانات والدعلومات في تعليم  الخامس تلميذات الصف -3

. وبيانات النتيجة في اختبار للتعبنً التحريري ةاللغة العربية خاص
لتدريبات كراسة ا استخدامقبلي أي نتيجة التلميذات قبل 

  الدطورة.
  الدطورة. كراسة التدريباتتصديق عن  الالخبراء لنيل  -4

 بيانات الإنتاج - ب
كراسة  استخدام بعدبيانات الاختبار البعدي أي نتيجة التلميذات 

 ، والبيانات المحصولة من الاستبانة.الدطورةالتدريبات 

 أساليب جمع البيانات -4
 الباحثة تستخدم الأساليب الآتية:للحصول على البيانات التي تحتاج إليها 

 الملاحظة (1
لدعرفة استعملت الباحثة ىذا الأسلوب أثناء سنً العملية التعليمية في الفصل 

وذلك عن ، الدطورةكراسة التدريبات لدادة التعبنً التحريري باستخدام   عملية التعليم
 طريق الدلاحظة الدباشرة إلى العملية التعليمية.

 المقابلة (2
 خرينآ أشخاص أو شخص وبنٌ بالدقابلة القائم بنٌ موجهة لزادثة ىي

 تحقيق أجل من التعرفه ةالباحث سعىت معنٌ موقف أو حقيقة إلى الوصول بهدف
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وتستخدم الباحثة الدقابلة لأخذ البيانات قدر الإمكان من  43.الدراسة أىداف
ا. ومقابلة الخبراء عن آراءىم تتعلق بتصديق وتعزيز الإنتاج إما نظريا أو تطبيقي
ا، بتلميذاتهلأخذ بيانات الددرسة تتعلق بالبحث لنيل البيانات عما يتعلق 

عن بيانات الو لدادة التعبنً التحريري، البيانات عن أحوال عملية التعليم والتعلم و 
  الدطورة.كراسة التدريبات  فعالية
 الاستبانة (3

 على الحصول بقصد تعد التي الدكتوبة الأسئلة من لرموعة عن عبارةىي 
 كتابو في رجاء وقال 44.معنٌ موقف أو ظاىرة حول الدبحوثنٌ آراء أو معلومات

 الحقائق، على للحصول العلمي البحث أدوات من مفيدة أداة الاستبانة أن
 والاتجهات الدواقف ودراسة والأحوال الظروف على والتعرف الوقائع إلى والتوصل
 الوحيدة العملية الوسيلة الأحيان بعض في وىو ويكملها، الدلاحظة يساعد والآراء،

تهدف استخدام الاستبانة في ىذا البحث للحصول  45.العلمية بالدراسة للقيام
الدطو رة، فلذلك تختار  كراسة التدريباتعلى معلومات وبيانات وحقائق مرتبطة ب

التعبنً لدديرة الددرسة والددرسة لدادة الباحثة الاستبانة لحصولذا. وىذه الاستبانة 
 .التحرير، والتلميذات في الصف الخامس

 

                                                           
 الفكر، دار: دمشق) ،العملية وممارستها النظرية أساسياته ،العلمي البحث دويدري، وحيد رجاء  43

 323. ص ،(2118

 والمراحل القواعد العلمي البحث منهجية ،مبيضنٌ عقلة لزمد نصار، أبو لزمد عبيدات، لزمد  44
 63. ص ،(م0999 وائل، دار: عمان) ،والتطبيقات

 329. ص ،السابق المرجع دويدري، وحيد رجاء  45
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 الاختبار (4
الاختبار في ىذا البحث تستخدم كآلة لدعرفة ولقياس فعالية الدادة الدطو رة. 

نتيجة التلميذات قبل استخدام  حصول على لويجعل الاختبار القبلي والبعدي ل
 .كراسة التدريبات الدطورة وبعد استخدامها

 أدوات البحث -5

 إليهعا، وىعيالعتي احتعاج لجمعع البيانعات أربعة أنواع من الأدوات الباحثة  تستخدما
 :ما يلي

 الاختبار.أسئلة  (1

ىعععو . والاختبعععار في ىعععذا البحعععث االاختبعععار أداة لبحثهعععأسعععئلة الباحثعععة  تسعععتخدما
، وذلععععك للوقععععوف علععععى مععععدى فعاليععععة كراسععععة البعععععديالقبلععععي والاختبععععار الاختبععععار 

كراسععة التعععدريبات  ن  بعععد اسععتخدامهالتععدريبات والكشععف عععن تطععوراتهن  في التعبعععنً 
 البععديوالأسعئلة في الاختبعار  أسعئلة 8 القبلعيالاختبعار وكانت الأسعئلة في  .الدطورة

ها لقبلعي والبععدي قامعت الباحثعة تقعديمتصديق ععن أسعئلة الاختبعار االلنيل  أسئلة 8
نً في لرال تعليم اللغة العربية ىو: د. الحاج شعهداء صعالح و الخبعنً في لرعال الخبإلى 

 تصميم الدواد التعليمية ىو: د. الحاج مفتاح الذدى.  
 الملاحظة.دليل  (2

، وذلععك عععن لدلاحظععة العمليععة التعليميععة في الفصععلىععذه الأداة  ت الباحثععةسععتخدما
 التعليمية.طريق الدلاحظة الدباشرة إلى العملية 
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 دليل المقابلة. (3

قامععت الباحثععة بعععدة مقععابلات لجمععع البيانععات وتصععميم الدععواد التعليميععة، وتععتلخص 
 ىذه الدقابلات فيما يلي:

الدقابلععة مععع الخععبراء في تطععوير كراسععة التععدريبات والأخععرى مععع الخععبراء في اللغععة  -
 العربية، ومنهج تدريسها، وإعداد كراسة التدريبات. 

مع معدير الددرسعة بكليعة الدعلمعات الإسعلامية معهعد الإيمعان الإسعلامي الدقابلة  -
للبنات، وذلك للكشف عن أىداف تعدريس التعبعنً في الددرسعة، ومشعكلات 
الددرسعععنٌ والتلميعععذات في تعععدريس التعبعععنً، ومعععدى احتيعععاج الددرسعععة إلى تطعععوير  

 كراسة التدريبات في التعبنً.

ك لاستخلاص آرائهم حعول مشعكلاتهم الدقابلة مع مدرسي مادة التعبنً، وذل -
 في تدريس التعبنً ومدى احتياجهم إلى تطوير كراسة التدريبات. 

الدقابلعععة معععع التلميعععذات، وذلعععك لاسعععتخلاص آرائهعععم حعععول إحساسعععهم تجعععاه   -
  كراسة التدريبات.

 .أوراق الاستبانة (4

، بعد عملية التعليم لى الددرسنٌ والتلميذاتع الباحثة أوراق الاستبانة توزع
أما أوراق الاستبانة للخبراء فقد أرفقتها الباحثة مع كراسة التدريبات التي قدمتها 
 الباحثة إليهم بعد عملية التصميم مباشرة. كانت بنود الاستبانة لددرسي التعبنً

بنود، وتصحيح ىذه البنود إلى الدشرف  8تلميذات الصف الخامس لو  بنود 01
 كراسة التدريباتوبيانات وحقائق مرتبطة بعلى معلومات قبل استخدامها للجمع 

 . الدطو رة
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 أسلوب تحليل البيانات -6
تحليل البيانات يعنى الأمور الدهمة في عملية البحث. لأن البيانات المحللة في 
ىذا البحث ستكون البحث علمية. لأن البيانات الدطلوبة ىي الكمية والكيفية 

والكيفية أيضا. أما خطوات تحليل فتحتاج الباحثة إلى تحليل البيانات الكمية 
 46( حصول على النتائج.3( تصنيف البيانات 2( تنظيم البيانات 0البيانات يعنى 

 وتحليل البيانات الكيفية والكمية التالية: 46النتائج.
 تحليل البيانات الكيفية (1

في تحليل البيانات الكيفية تستخدم الباحثة الأسلوب الأبسط، بوصف 
فيها، وكذلك وصف  التدريباتالدطو رة وتحليل كل  كراسة التدريباتالعناصر في  

  التعليقات والاقتراحات من الخبراء.

 تحليل البيانات الكمية  (2
 Descriptiveفي تحليل البيانات الكمية تستخدم الباحثة تحليلا إحصائيا وصفيا )

Analysis Statistic:وىذا الرموز لتقويم إنتاج التصميم .) 
 

  
∑  

∑ 
       

 
 47البيان:
 : الدعدل أو مئوية قيمة لكل رقم         
 عدد إجابات كل بنود السؤال :          

                                                           
46

 Moh. Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab, (Malang: Bintang Sejahtera, 2013), hal 

131 
47

 Iqbal Hasan, Analisis Data Penelitian dengan Statistik, (Jakarta: PT.Bumi Aksara, 2003), 

hal 30 
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 : عدد أفراد العينة         

 : الثبات      
 (3.1الجدول رقم: )

 48 دليل لتفسنً البيانات من نتيجة تصديق الخبراء
 البيان معيار ال نتيجة المعدلة درجة ال

في التدريس بدون  اكن استخدامهتد جيد جدا 011%-80% 5
 التصحيح

  التصحيحقليل من ب التدريس في ااستخدامه كنتد جيد 81%-60% 4
  التصحيحب التدريس في ااستخدامه كنتد مقبول 61%-40% 3
 التدريس في ااستخدامه كنتد لا ناقص 41%-20% 2
 بدلت أو اكله صلحت لا ناقص جدا 21%-0% 0

 

. وتختار اتالاختبار القبلي والبعدي لدعرفة نجاح الطلبولتحليل نتيجة 
الحزمة الإحصائية للعلوم وتعقد بالبرنامج ( T-Testت )–الباحثة اختبار 

 لتقييم لرموعة تجريبة.( Statistical Package for Sosial Sciences)الاجتماعية 
 

 
 
 

                                                           
48

 Sudjana, Statistik: Desain dan Analisis Ekpserimen, (Bandung:Tarsito Bandung, 1990(, 

hal. 45 
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 49البيان:
 Md = (والبعدي القبلي) الاختبارين بنٌ الانحراف متوسط 
 Xd = فروق الانحراف مع متوسط الانحراف 
 N = عدد أفراد العينة 

 

                                                           
49

 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek Edisi Revisi, 

(Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2010), hal 349-350 
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 الفصل الرابع
 تهاعرض البيانات وتحليلها ومناقش

 الإيمان الإسلامينبذة تاريخية عن معهد  - أ

 الإيمان الإسلاميمعهد  -1

ق/  ُُِْنشأ معهد الإيماف الإسلامي في التاريخ الخامس من ذم الحجة سنة 
فنشأة هذا ، من مبادرة كياهي الحاج لزفوط حكيم الدغفور له. ُُٗٗمن يوليو  ُٕ

الذين لديهم كلإعداد الدسلمين   تنفيذا للجهود الرامية إلى تلبية الدعوة الإسلامية،الدعهد 
استنادان إلى هذا الأمل،  شخصية قوية كسلوؾ قونً كأخلاؽ كريمة كعلوـ إسلامية كاسعة.

سعى معهد الإيماف الإسلامي للبنات إلى تزكيد تلميذاته بالدبادء: التمسك كالثبات 
 َٓكالعمق الركحي كمعالي الأخلاؽ، كعمق الدعرفة كالثبات للحياة.بالعقيدة السليمة 

الأنشطة ذات الأكلوية لدعم هذا الرجاء منها: تسكن تريع التلميذات كانت 
الكفاءة اللغوية تعني اللغة ك في الدساكن الخاصة لتكوف عملية التربية جيدة كمستمرة، 

استخداـ الكمبيوتر، كالقدرة  علىلقدرة اك دراسة كتب التراث، ك العربية كاللغة الإلصليزية، 
 الخطابة كالقيادة التربوية كلرموعة متنوعة من الإبداعات الفنية كالرياضية. على

تستكمل الأنشطة الدذكورة فيما السبق مع نظاـ التعليم الرسمي كنظاـ التعليم 
بمعهد  للدركس الإضافية، كاف التعليم الرسمي تحت إشراؼ كليٌة الدعلٌمات الإسلامية

 ُٓالإسلامي. مع فركع مستول التعليم منها: الدستول الثانوم كالدستول العالي. الإيماف

                                                           

 
 www.al- من موقع َُِٓ مايو ٖ، تم تحميلها في تاريخ معهد الإيماف الإسلامي للبنات50

imanponorogo.blogspot.com 
51

 ُ، ص. َُِْ/ُّْٓأخبار معهد الإيماف الإسلامي للبنات فونوركغو  -إنتاف  

http://www.al-imanponorogo.blogspot.com/
http://www.al-imanponorogo.blogspot.com/
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 الإسلامية كلية المعلمات -2

بعد مركر عشرين سػنة مػن إنشػاء معهػد الإيمػاف الإسػلامي. قامػت كليػة الدعلمػات 
الدراسػية الإسلامية ما في كسعها من أجل تربية التلميذات كتعليمهنٌ مػن خػلاؿ الفصػوؿ 

 ِْأك الأنشػػطة اليوميػػة العلميػػة الػػز تحػػيي كتػػزيٌن أيػػامهنٌ في حػػرـ الدعهػػد الشػػري   ػػواؿ 
سػػاعة. كتسػػتمرار هػػذة الدهمػػة بػػذلت إدارة الددرسػػة بكػػلٌ  اقتهػػا الدوجػػودة لإلصػػاز أعمالذػػا 

ٌـ التقول الداجستير.  كترقية برالرها التعليمية. كتقوـ بإدارتها السيدة الحاجة سعية أ
. تدتػػد مػدة الدراسػػة في جػرييذة الددرسػة برنالرػػاف: المنػامع العػػادم كالمنػامع التلذػ
الدػػػػدارس اتبتدا يػػػػة، أمػػػػا المنػػػػامع  سػػػػنوات، كهػػػػو تصػػػػ  لخر ػػػػات ٔالعػػػػادم  المنػػػػامع
 الددارس الإعدادية كالثانوية. سنوات، كهو تص  لخر ات ْفمدته  التجريي

اس التػػوازف بػػين مػػواد العلػػوـ الإسػػلامية، يوضػػع الدػػنهع الدراسػػي للمدرسػػة علػػى أسػػ
كالعلػػوـ اللغويػػة، كالعلػػوـ الكونيػػة. كيمكػػن تقسػػيم الدػػنهع الدراسػػي في هػػذة الددرسػػة إلى مػػا 

 يلي:
، كهػػػػػي تشػػػػػمل: القػػػػػروف الكػػػػػرنً، كالتجويػػػػػد، كالتوحيػػػػػد، الدراساااااات الإسااااالامية (ُ

كالتفسػػػػير، كالحػػػػديح، كمصػػػػطلف الحػػػػديح، كالفقػػػػه، كأصػػػػوؿ الفقػػػػه، كالفػػػػرا  ، 
 كالدين الإسلامي، كمقارنة الأدياف، كتاريخ الإسلاـ، كالدنطق، كالترترة.

تشػػمل اللغػػة العربيػػة الدػػواد امتيػػة: الإمػػلاء، كالإنشػػاء،  ،اللغااة العربيااة والإنيلي يااة (ِ
كتدػػػػرين اللغػػػػة، كالدطالعػػػػة، كالنحػػػػو، كالصػػػػرؼ، كالبلاغػػػػة، كتػػػػاريخ الأد ، كالخػػػػي 

لدػػػواد امتيػػػة: الدطالعػػػة، كالقواعػػػد الإلصليزيػػػة، العػػػرأ. أمػػػا اللغػػػة الإلصليزيػػػة فتشػػػمل ا
 كالإنشاء، كالإملاء.



ٖٓ 

 

، كهػػػي تشػػػمل: التربيػػػة، كعلػػػم الػػػنفس التربػػػوم، كالحسػػػا ، كالرياضػػػيات، العلااا   (ّ
كعلػػػػم الطبيعػػػػة، كالفيزيػػػػاء، كالبيولوجيػػػػا، كالتػػػػاريخ الإندكنيسػػػػي، كالتػػػػاريخ العػػػػالدي، 

كالتربيػػػػػػة الو نيػػػػػػة، كاللغػػػػػػة كالجغرافيػػػػػػا، كعلػػػػػػم اتجتمػػػػػػاع، كعلػػػػػػم الػػػػػػنفس العػػػػػػاـ، 
 ِٓالإندكنيسية.

 الإسلامية تعليم التعبير في كلية المعلمات -3
تبػػػدأ الأنشػػػطة التعليميػػػػة في كليػػػة الدعلمػػػػات الإسػػػلامية مػػػن يػػػػوـ السػػػبت إلى يػػػػوـ 

نهػارا. كتػأح حصػة التعبػير في الددرسػة  َّ.ُّصباحا إلى الساعة  ٕالخميس من الساعة 
 تلميػذاتدقيقة. تضع الددرسة هذة الدادة مقررا ل ْٓمنها مرتين في كل أسبوع، كمدة كل 
 الص  الثاني إلى السادس.

 كترمي الددرسة كراء تعليمها إلى الأهداؼ امتية:
 إكسا  التلميذات الكفاءة في اختيار الكلمات الدناسبة للسياؽ. (أ 
 إكسا  التلميذات الكفاءة في صياغة الجمل العربية. (  
 التعبػػػير عػػػن أفكػػػارهنٌ باللغػػػة العربيػػػة الصػػػحيحة إكسػػػا  التلميػػػذات الكفػػػاءة في (ج 

 كالجيدة
 ّٓالذكؽ العرأ السليم. التلميذاتإكسا   (د 
 حال المدرسين والتلميذات -4

مدرسػا،  ٗٗـ َُِٓ-َُِْفي هذة الددرسػة للسػنة  الددرسين كالددرساتعدد 
  مدرٌسة.  ٕٓمدرسا ك ِْ
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مع مديرة كلية الدعلمات الإسلامية )الحاجة سعية أـ التقول( بمعهد الإيماف الإسلامي نتيجة الحوار   
 ، في الساعة التاسعة(َُِٓيناير  ُِللبنات فونوركغو، )يوـ الإثنين: 



ٓٗ 

 

نقسػػم ت. تلميػذة َِٓـ َُِٓ-َُِْفي هػذة الددرسػة للسػنة  التلميػذاتعػدد 
. كللفصػل تلميذة ََُ اتالتلميذفصوؿ. للفصل الأكؿ عدد  انيإلى تذ لتلميذاتهؤتء ا
 .تلميػػػػذة ْْ اتالتلميػػػػذعػػػػدد . كللفصػػػػل الثالػػػػح تلميػػػػذة ُُّ اتالتلميػػػػذعػػػػدد الثػػػػاني 
 ُٔ اتالتلميػػػػػذعػػػػػدد  امس. كللفصػػػػػل الخػػػػػتلميػػػػػذة ْٖ اتالتلميػػػػػذعػػػػػدد  لرابػػػػػعللفصػػػػػل ا
عػػػدد  الأكؿ التجػػػرييللفصػػػل  .تلميػػػذة ْٕ اتالتلميػػػذعػػػدد  السػػػادس. كللفصػػػل تلميػػػذة
توضػيحا . تلميػذة ُْ اتالتلميػذعػدد  الثالػح التجػريي. كللفصػل تلميػذة ُِ اتالتلميذ

 ْٓلذذا تقدـ الباحثة الجدكؿ التالي:
 (4.1) رقم: يدولال

 تلميذات كلية الدعلٌمات الإسلامية بمعهد الإيماف الإسلامي للبنات   

 الفصل الرقم
 لكل فصل التلميذاتعدد 

 المجموعة
A B C D E 

 ََُ ُِ ُٗ ِّ ِِ ِْ الأكؿ ُ
 ُُّ ِٓ ِٔ ِٔ ِٔ ِٖ الثاني ِ
 ْْ َ َ َ ِِ ِِ الثالح ّ
 ْٖ َ َ َ ِّ ِٓ الرابع ْ
 ُٔ َ َ ُِ ِٗ َِ الخامس ٓ
 ْٕ َ َ ِٔ ِِ ِٔ السادس ٔ
 ُِ َ َ َ َ ُِ الأكؿ التجريي ٕ
 ُْ َ َ َ ُّ َُ الثالح التجريي  ٖ

 َِٓ ـَُِٓ-َُِْ ةالسنة الدراسي
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  ّ ، ص:السابق الدرجع  



َٔ 

 

 كراسة التدريباتتصميم   - ب
 جمع البيانات والمعل مات -1

 بجمػع عػدد مػن مػذكرات تلميػذات الباحثػة، قامػت كراسة التػدريباتقبيل تصميم  
مػػػػادة الإنشػػػػاء كأخػػػػرل مػػػػن أكراؽ الصػػػػ  الخػػػػامس بمعهػػػػد الإيمػػػػاف الإسػػػػلامي للبنػػػػات في 

 .التعبير التحريرمالإجابة للامتحاف في مادة 
 (4.2اليدول رقم: )

 لتلميذات الص  الخامس بمعهد الإيماف الإسلامي النحويةأنواع الأخطاء 

عدد  المثال وصف الخطأ التركيب الرقم
 المرات

ُ 

ضافة
 الإ

 يقتضي حين إليه مضاؼ نصب 
 جرةٌ السياؽ

  ٍالإيمافً  قوٌةى  مقدارى  يعرؼى  لأف 
  الإنسافى  حياةي 
  النجاحى  أساسي 

ٓٓ 
 يقتضي حين إليه مضاؼ رفع 

 جرةٌ السياؽ
  ًالإنسافي  مًنٍ أىحٍسىن 
  كالسريقةي  الغضبي  مثلي 

 يقتضي ت حين" الػػػػػػ" زيادة 
 بل كالدنعوت النعت السياؽ
 الإضافة

 العًلٍمً  حٍحً البى  في 
 ؿي الأ فا يةي الترب في 
 الكلماتً  تابةً الك على 

ِ 

ا
عرفة
 كالد
كرة
 يقتضي ت حين" الػػػػػػػػػػ" زيادة  لن

 زيادتها السياؽ

 صمًٍؾى باًل 
 ختناالأ مع 
  فٍسًيالنػى  عىلىى كىعدٍتي 

ِْ 



ُٔ 

 

 يقتضي ت حين" الضمير" زيادة 
 زيادتها السياؽ

  كًتىا ه   الديرٍجًيفًي 
  ثًيػٍرىةه فًي اءً فػىوىاً دي كى  الحىٍيىاتنًىاللًٍمى

 يقتضي ت حين" التنوين" زيادة 
 زيادتها السياؽ

  ًكىعىدٍتي عىلىى نػىفٍسًي بتًػىرٍؾ
 الٍكىسىلو 

  الٍعىيٍنو تخىٍريجي الديميوٍعى مًنى 

ّ 

ركر 
م لر
كاس
جرٌ 
ؼ 
حر
داـ 
ستخ
في ا

 

 جرةٌ السياؽ يقتضي ما نصب 
 يةن عال جةن درا إلى 
  عملو  كل   في 

ّٖ 

 جرةٌ السياؽ يقتضي ما رفع 
  الدسلمينى  أمةي  منٍ  لضني 
  ٍيهيماكالد من 

ْ 

ؿ به
فعو
ـ الد
خدا
است
في 

 
 السياؽ يقتضي ما رفع 
 نصبه" الدفعوؿ"

  العلمي  نىطٍليبي  لضني 
 شيءو  كل   نعمل 
 صلواتو  خمسي  نيصىلِّي َّ 

  ٌالسياؽ يقتضي ما جر 
 نصبه" الدفعوؿ"

  كلىدًةً  يعلٌم الأى ي 
  يرةً الكث لو ًـالع نعرًؼي 

ٓ 

واتها
كأح
إفٌ 

 

 نصبه السياؽ يقتضي ما رفع 
  ٌركسي الد أف 
  ٌالصمي  كلكن 
  ٌالجهادً  إلى يحتاجي  الحياةي  أف 

ِٖ 



ِٔ 

 

 يقتضي حين الفعل استخداـ 
 اتسم استخداـ السياؽ

   يػىتىكىس لي  لأف 
   نصمًى  لأف 

ٔ 

شارة
 الإ
سم
ا

 

 يقتضي حين الإشارة اسم تذكير 
 تأنيثه السياؽ

 الدنيا هذا 
 الدصيبةي  هذا 

ِٓ 
 حين الإشارة اسم تأنيح 

 تذكيرة السياؽ يقتضي
 الدعهد هذة في نتعلٌم 
 الددرسة ذلك من 

  استخداـ اسم الإشارة في إفرادة
 كتأنيثه كترعه

  ًالٍعىامًلتاف هؤيتىء 
 الٍعيم اؿي  هذا 

ٕ 
ارع
لدض
ل ا
لفع
ب ا
نص

 

 نصبه السياؽ يقتضي ما رفع 
 تجلسي  لكي 
  الدعهدً  إلى أدخلي  أفٍ  أريدي 

ِّ 
 يقتضي ما اتسم استخداـ 

 الفعل السياؽ
 ظننٌا سوء أفٍ  علينا لشنوع 
  ٍفي الديدافً  اللعب أف 

 

 تلميػػذاتل التحريػػرميتبػػين مػػن الجػػدكؿ السػػابق أف أكثػػر الأخطػػاء كركدا في التعبػػير 
التركيػػػػب في ، ثم يػػػػأح بعػػػػدة علػػػػى اسػػػػتخداـ الإضػػػػافة في تركيػػػػبال هػػػػي الصػػػػ  الخػػػػامس

، ثم حػػػػرؼ جػػػػرٌ كاسػػػػم لرػػػػركرالتركيػػػػب في اسػػػػتخداـ ، ثم اسػػػػم النكػػػػرة كالدعرفػػػػةاسػػػػتخداـ 
التركيػػػب في ، ثم إفٌ كأخواتهػػػاالتركيػػػب في اسػػػتخداـ ، ثم الدفعػػػوؿ بػػػهالتركيػػػب في اسػػػتخداـ 

 ٓٓ.كي  -إذف -لن -أدكات النصب: أفالتركيب في استخداـ ، ثم اسم الإشارةاستخداـ 

                                                           
تحليل الأخطاء لتلميذات الص  الخامس بمعهد الإيماف الإسلامي للبنات فونوركغو، )يوـ نتيجة   ٓٓ
 (  َُِٓيناير  ُِالأربعاء: 



ّٔ 

 

أـ التقػػول  الحاجػػة سػػعية ةبالدقابلػػة مػػع السػيد الباحثػة تذلػػك، قامػػكبالإضػافة إلى 
، كذلػػك للكشػػػ  عػػػن بمعهػػػد الإيمػػاف الإسػػػلامي للبنػػػات الإسػػػلامية اتكليػػػة الدعلمػػ  ةمػػدير 

أهػػػػػداؼ تػػػػػدريس مػػػػػادة التعبػػػػػير للصػػػػػ  الخػػػػػامس كالدشػػػػػكلات الػػػػػز يواجههػػػػػا الددرسػػػػػوف 
 ٔٓفي تدريسها. تلميذاتكال

في هػػذة الدقابلػػة أف الدشػػكلة الػػز يواجههػػا الددرسػػوف عامػػة  اسػػيادته تكقػػد صػػرح
مػػن الأسػػ  ن يكػػن لػػدل مدرٌسػػي الإنشػػاء الدػػنهع الدقػػرٌر في مػػادة الإنشػػاء للصػػ  هػػي 

الخػػػامس، كالدػػػنهع الػػػذم  بٌقػػػه معهػػػد الإيمػػػاف الإسػػػلامي للبنػػػات في تػػػدريس الإنشػػػاء هػػػو 
يطبٌقه بأحسن التطبيػق لأفٌ الدػدرٌس ن الدنهع لدعهد دارالسلاـ كونتور مع أفٌ في الديداف ن 

يسػػتخدـ الدػػنهع الدقػػرٌر مػػن معهػػد كونتػػور كػػاملا كن يكػػن مسػػتول تلميػػذات معهػػد الإيمػػاف 
ك  ٕٓ.للبنػػات كمسػػتول تلميػػذات معهػػد كونتػػور، كإلمػػا يناسػػب الدػػدرٌس بمقػػدار التلميػػذات

بنسػػبة مهػػارتهن في ؽ الفرديػػة ك للتعبػػير التحريػػرم جيػػد، لكػػن فيػػه الفػػر إجػػراء عمليػػة التعلػػيم 
الأخطػػاء التعبػػير التحريػػرم، كن يكػػن التراكيػػب الدسػػتخدمة متسػػاكية بػػل متفرقػػة كتػػأح  ػػا 

خطػػاء في التراكيػػب النحويػػة. تحػػاكؿ الددرسػػة معالجػػة هػػذة التلميػػذات الأر تكػػرٌ ك  النحويػػة،
التصػػحيف الفػػردم يعػػني التصػػحيف ثمٌ التصػػحيف الجمػػاعي في الفصػػل، الدشػػكلة عػػن  ريػػق 

بإعػػػػػادة الكتابػػػػػة الصػػػػػحيحة في عشػػػػػر مػػػػػرات، ثمٌ أمػػػػػر التلميػػػػػذات الدباشػػػػػر في مػػػػػذكراتهنٌ، 
 .البحح كالتأكيد في موقع الأخطاء الشا عةك 

مػدرس الإنشػاء للصػ  الخػامس  زيػن الفطػانيبالدقابلة مع السيد  الباحثة تثم قام
الدشػكلة في  اكاجهػ اللػذاف « »مػدرس الإنشػاء للصػ  الخػامس كافػرة بنز  سيدةكال «أ»
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مع مديرة كلية الدعلمات الإسلامية )الحاجة سعية أـ التقول( بمعهد الإيماف الإسلامي نتيجة الحوار   
 عة التاسعة(، في السآَُِيناير  ُِللبنات فونوركغو، )يوـ الإثنين: 

 ، في الساعة التاسعة(َُِٓيناير  ُِنفس الدرجع، )يوـ الإثنين:   ٕٓ
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منها: فهمت التلميذات عن القواعػد النحويػة لكػنٌ ن تسػتخدمهما عنػد  تعليم هذة الدادة
تعبيرهنٌ التحريرم، تقع فيه الأخطاء في صيغ الجملة كفي الإعرا  كضػبي الكلمػة، خلفيػة 

دراسػػػتهنٌ في الددرسػػػة في الدعهػػػد بعػػػد  الددرسػػػة الدختلفػػػة، بعػػػ  التلميػػػذات تبػػػدأ دراسػػػتها
 ٖٓ.تكرر أخطاء التلميذات في التراكيب النحويةالدتوسطة العامة، ك 

 التخطيط -2
تطويرهػػػػا مؤسسػػػػة علػػػػى تحليػػػػل الأخطػػػػاء  الباحثػػػػةريػػػػد تالػػػػز  كراسػػػة التػػػػدريباتإف  
كليػػة الدعلمػػات الإسػػلامية بمعهػػد الإيمػػاف الإسػػلامي بالصػػ  الخػػامس  تلميػػذاتل النحويػػة
علػػػى نتػػػا ع  الكراسػػػةبشػػػكل أساسػػػي في إعػػػداد هػػػذة  الباحثػػػة ت. فلػػػذلك اعتمػػػدللبنػػػات

الددرسػػػػة  ة ػػػػا في الدراسػػػػات التمهيديػػػػة كنتػػػػا ع الدقابلػػػػة مػػػػع مػػػػدير  تالإحصػػػػاء الػػػػز قامػػػػ
عليهػا في تحديػد معيػار الكفػاءة كالكفػاءة الأساسػية في كػل  تاعتمػد اكالددرسين. كمػا أنهػ

 درس من دركس الدواد التعليمية.
مػػػن عػػػدة كتػػػب  الباحثػػػةا تهألمػػػاط التػػػدريبات في الدػػػواد التعليميػػػة فقػػػد اسػػػتمدأمػػػا 

، «العربيػػػػػة بػػػػػين يػػػػػديك»، ك«النحػػػػػو الواضػػػػػف»معتمػػػػػدة في تعلػػػػػيم اللغػػػػػة العربيػػػػػة، كهػػػػػي: 
هػذة  قػدنًبت الباحثػة تكإلى جانػب ذلػك، قامػ .«التعبػير الدوجػه» ، ك«العربية للناشػيين»ك

 .بأنواع لستلفة من التدريبات كالنماذج الكراسة
 
 
 
  

                                                           
)زين الفطاف كبنت كافرة( بمعهد الإيماف الإسلامي للبنات  مدرٌسة مادة الإنشاءمع نتيجة الحوار   ٖٓ

 ، في الساعة السادسة(َُِٓيناير  ُّفونوركغو، )يوـ الثلاثاء: 
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 تط ير كرّاسة التدريبات -3
 وترتيبها الكرّاسةأ( تنظيم 

دركس حسػػػػػػب كثػػػػػػرة كركد  سػػػػػػبعالدػػػػػػواد التعليميػػػػػػة الدطػػػػػػورة إلى  الباحثػػػػػػة تقسػػػػػػم
 ،القواعػػد العامػػػة كالأمثلػػػة مػػػن الأخطػػػاء الشػػػا عةالأخطػػاء، ككػػػل درس منهػػػا احتػػػول علػػػى 

 :التدريبات. كفيما يلي توضيف للدركس كما تحويه من مع أمثلتها كألماط التدريبات
 (4.3اليدول رقم: )

 كراسة التدريباتموضوعات  
 الم ض ع الدرس

 الأول
كااااي  فااااي   -إذن -لاااان -تاااادريب اسااااتخدا  حاااارون الن اصااااب  أن

 الألمػاط التاليػة: الباحثػة تفي هذا الدوضوع استعمل :التراكيب الصحيحة
 .تصحيف الأخطاءترترة، تكملة، تركيب ترل، ، تحويل

 الثاني
في هػػػػذا  :تاااادريب اسااااتخدا  اساااام الإاااااارة فااااي التراكيااااب الصااااحيحة

 تػػػدريب الدزاكجػػػة،  تكملػػػة، الألمػػػاط التاليػػػة: الباحثػػػةالدوضػػػوع اسػػػتعملت 
 .تصحيف الأخطاءتحويل، 

 الثالث
في هػػػػذا  :تاااادريب اسااااتخدا  إنّ وأي اتهااااا فااااي التراكيااااب الصااااحيحة

تكملػػػػػة، تحويػػػػػل، ترترػػػػػة، الألمػػػػػاط التاليػػػػػة:  الباحثػػػػػةالدوضػػػػػوع اسػػػػػتعملت 
 .تصحيف الأخطاء

 الرابع
في هػػػػذا  :تاااادريب اسااااتخدا  المفعاااا ل بااااص فااااي التراكيااااب الصااااحيحة

تػػػػػدريب ، ضػػػػػبي الكلمػػػػػةالألمػػػػػاط التاليػػػػػة:  الباحثػػػػػةالدوضػػػػػوع اسػػػػػتعملت 
 .تصحيف الأخطاء تركيب ترل، تحويل،الدزاكجة، 
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 الخامس
 :تدريب استخدا  حرن جارّ واسام ميارور  فاي التراكياب الصاحيحة

تركيػب ترػل، تكملػة، الألمػاط التاليػة:  الباحثػةفي هذا الدوضػوع اسػتعملت 
 .، تصحيف الأخطاءترترة

 السادس
في هػػذا  :تاادريب اسااتخدا  النكاارة والمعرفااة فااي التراكيااب الصااحيحة

تحويػػل، تكملػة، تركيػب ترػػل، الألمػاط التاليػة:  الباحثػػةالدوضػوع اسػتعملت 
 .تصحيف الأخطاء

 السابع
 :تدريب اساتخدا  المااان والمااان إلياص فاي التراكياب الصاحيحة

تػػػػػدريب تحويػػػػػل، الألمػػػػػاط التاليػػػػػة:  الباحثػػػػػةفي هػػػػػذا الدوضػػػػػوع اسػػػػػتعملت 
 .تصحيف الأخطاءترترة، تكملة، الدزاكجة، 

 
 ما يلي:أجزاء، كهي خمسة على  كيحتوم كل درس من الدركس السبعة

 .كالقواعد العامةكفيه عنواف الدرس،  الغلان الدايلي: (ُ
  .تكتب في أكٌؿ صفحة من كلٌ درسالمؤارات من كلّ درس:   (ِ
، تقػػػػع هػػػػذة التراكيػػػػب العربيػػػػة اسػػػػتخداـفي  التلميػػػػذاتأخطػػػػاء  الأيطاااااش الشااااا عة: (ّ

الجػػػػدكؿ في الأمثلػػػػة مػػػػن الأخطػػػػاء الشػػػػا عة ، كتقػػػػدـ تحريريػػػػةال الأخطػػػػاء في تعبػػػػيراتهنٌ 
 الخاص قبل دخوؿ إلى ألماط التدريبات.

 .تقدـ الأمثلة من كلٌ لمي من ألماط التدريباتالأمثلة،  (ْ
تقػػػػػدـ فيهػػػػػا الأسػػػػػيلة الدتنوعػػػػػة مناسػػػػػبة بمسػػػػػتول التااااادريبات بأنمالهاااااا المختلفاااااة،  (ٓ

 التلميذات.
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 ب( التدريبات
  الألماط الدختلفة:إلى  كراسة التدريباتالتدريبات في   الباحثة تقسم

ضػػبي الكلمػػة ضػػبطا  التلميػػذات علػى  كضػػعت الباحثػػة أسػيلةن تػػدرٌ  ضابط الكلمااة: (1
كمػػا   التعليمػػات، كصػػيغ مناسػػبا بموقعهػػا مػػن الإعػػرا  كػػاملا في الجملػػة أك التراكيػػب

 لي:ت
 اضبطي الدفعوؿ في الجمل امتية ضبطا كاملا. (أ 
 ضبطي الأسماء الز تحتها خيٌ في الجمل امتية.ا  (  
 مناسب مع ضبي كلٌ اسم لرركر. أكملي الفراغ  في الجمل امتية بحرؼ جرٌ  (ج 
التلميػػذات علػػى تثبيػػت مهػػارة تغيػػير تركيػػب  تػػدرٌ  كضػػعت الباحثػػة أسػػيلةن  تح ياال: (2

 لي:تكما   التعليماتالجملة كتحويله إلى تركيب وخر، كصيغ 
كما رأيت   بدٌلي الكلمة الز تحتها خيٌ باختيار الكلمة الصحيحة داخل القوسين (أ 

 في الدثاؿ.
  )  .  حىوِّلي هذة الجمل للمطالب امتية مع تغيير ما يلزـ
التلميػػذات علػػى تثبيػػت مهػػارات فهػػم الكلمػػة  درٌ كضػػعت الباحثػػة أسػػيلة تػػ تكملااة: (3

 كالجملة، ثم تركيب الجملة بإكماؿ الناق  منها، كصيغ الأسيلة كما يلي:
 عة الدناسبةأكملي الفراغ  في الجمل امتية بالأفعاؿ الدضار  (أ 
 كي(  -إذف -لن -أكملي الفراغ  في الجمل امتية بأحد النواصب الأربعة )أف (  
 في الجيٍمل امتيًىةً بالكلمة الدناسبة.  فىرىاغأىكٍمًلًي الٍ  (ج 
 أىكٍمًلًي الٍفىرىاغى  في الجيٍملً امتيًىةً باًسٍمً اٍلًإشىارىةً. (د 
 الدثاؿ.ضعي "إفٌ كأخواتها" في الجمل امتية كما رأيت في  (ق 



ٖٔ 

 

 أكملي الفراغ  في الجمل امتية بحرؼ إفٌ كأخواتها الدناسب. (ك 
 اضبطي الدفعوؿ في الجمل امتية ضبطا كاملا. (ز 
 اضبطي الأسماء الز تحتها خيٌ في الجمل امتية. (ح 
 املا ي الفراغات في الجمل امتية باختيار الكلمة الدناسبة لشا يلي. (ط 
 مناسب مع ضبي كلٌ اسم لرركر. أكملي الفراغ  في الجمل امتية بحرؼ جرٌ  (م 
 أىكٍمًلًي الٍفىرىاغى  في الجيٍمل امتيًىةً باًسٍمً نىكًرىةً أىكٍ اسٍمً معٍرفًىةً. (ؾ 
 مينىاسًبنا باًلٍميضناؼ إلًىيٍه فًيػٍهىا. أىكٍمًلًي الٍفىرىاغ  في الجيٍملً اٍمتيًىةً باًلٍميضىاؼ  (ؿ 
 مينىاسًبنا باًلٍميضناؼ فًيػٍهىا. ي الٍفىرىاغ  في الجيٍملً اٍمتيًىةً باًلٍميضىاؼ إلًىيٍه أكٍمًلً  (ـ 
تثبيػػت مهػػارة تعػػرؼ التلميػػذات علػػى  تػػدرٌ : كضػػعت الباحثػػة أسػػيلة تركيااب جماال (4

 ة، كصػػػيغالكلمػػػات كاسػػػتخدامها اسػػػتخداما صػػػحيحا ثمٌ تركيبهػػػا لتصػػػير ترلػػػة مفيػػػدة
 الأسيلة كما يلي:

 الكلمات لتصير ترلة صحيحة.رتىي هذة  (أ 
التلميػػذات علػػى تثبيػػت الدهػػارة في  درٌ كضػػعت الباحثػػة أسػػيلة تػػ تاادريب الم اوجااة: (5

 الأسيلة كما يلي: ةتعرٌؼ الدفردات أك ترل أكتراكيب لغوية معيٌنة، كصيغ
 صلي بين القسم الأكٌؿ كالقسم الثاني في الجمل امتية. ( أ
لػبع   تلميػذاتالتلميػذات علػى تثبيػت فهػم ال درٌ كضعت الباحثة أسيلة ت ترجمة: (6

 التراكيػػػػب اللغويػػػػة في اللغػػػػة العربيػػػػة، كإدراؾ الفػػػػرؽ بػػػػين اللغتػػػػين في هػػػػذا الخصػػػػوص،
كتتدر  فيه التلميذات على تكوين ترل مفيدة من خػلاؿ ترترػة نػ  إندكنيسػي إلى 

 الأسيلة كما يلي: ةكصيغ اللغة العربية.
 العربية.ترتري العبارات امتية إلى اللغة  ( أ
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 ػذا النػوع مػن التػدريب التلميػذات تدر  كضعت الباحثة أسيلة  :تصحيح الأيطاش (7
 الأسيلة كما يلي: ة، كصيغنبأنفسه تصحيف الأخطاءعلى 
 صىحِّحي الأىخٍطىاءى فيٍ التػىرىاكًيٍبً امتية. ( أ

 ( يط ات التدريسج
الدعلمػات كليػة خطوات تدريس الدواد التعليمية حسب الخطػوات الدتبعػة في   تسار 

ػػػة .الإسػػػلامية بمعهػػػد الإيمػػػاف الإسػػػلامي للبنػػػات  تلميػػػذاتهااكر تحػػػفي هػػػذة الددرسػػػة  فالددرسًى
 وؿ الحصة باللغة العربية. كعموما يمكن تقسيم هػذة الخطػوات إلى ثػلاث، هػي التمهيػد، 

 كالعرض أك الأنشطة الر يسة، كاتختتاـ. كفيما يلي الخطوات الر يسة في كل قسم:
 ي تشمل:التمهيد، كه (ُ

 تلميذاتدخوؿ الفصل كإلقاء السلاـ كالسؤاؿ عن أحواؿ ال. 
  للوصوؿ  ا إلى الدوضوع. التلميذاتإلقاء بع  الأسيلة إلى 
  بعنواف الدرس. التلميذاتإعلاـ 
  بأهداؼ تدريس الدرس. التلميذاتإعلاـ 
 اتفتتاح 

 الأنشطة الر يسة (ِ
  إلى السػبورة الشػا عة الأمثلة من الأخطػاءنقل بع  الكلمات أك التركيب في 

 كضع علامة كاضحة في الجزء الذم يميز بينه كبين تركيب وخر.مع 
  ٌللقواعػػػد العامػػػة كالأمثلػػػة مػػػن  قيػػػاـ الدػػػدرٌس بإشػػػراؼ التلميػػػذات عنػػػد قػػػراءتهن

 .الأخطاء الشا عة
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 القواعػػد العامػػة  قيػػاـ الدػػدرٌس بتقػػدنً بعػػ  الأسػػيلة لدعرفػػة مػػدل فهمهػػنٌ عػػن
 كالتعليمات الدوجودة من كلٌ لمي.الأخطاء الشا عة ك 
 التدريبات. لٌ تكلي  التلميذات بح 
  التدريبات. حلٌ قياـ الددرٌس باهتماـ كإشراؼ التلميذات عند 
  التدريبات. حلٌ التلميذات بجمع كراسة التدريبات بعد من يطلب الددرٌس 

 اتختتاـ (ّ
  التدريبات حلٌ إصلاح الأخطاء من. 
  حلٌ التدريبات خارج الفصليطلب الددرٌس من التلميذات  

 نتا ج تق يم الخبراش  -4
قامت الباحثة بعد إعداد كراسػة التػدريبات بالدقابلػة مػع ثلاثػة مػن الخػماء في لرػاؿ 

تصػميم الدػواد التعليميػة، كذلػك لتقيػيم الكراسػة الدطػورة كالحصػوؿ علػى تعليم اللغة العربية ك 
 .تلميذاتتصديق منهم قبل تطبيقها على ال

، كهػػػػو أسػػػػلو  «ليكػػػػرت»مقيػػػػاس  ةالباحثػػػػ تنتػػػػا ع التقيػػػػيم اسػػػػتعمل كفي تقػػػػدير
لقيػػاس السػػلوكيات كالتفضػػيلات، كيعتمػػد الدقيػػاس علػػى ردكد تػػدؿ علػػى درجػػة الدوافقػػة أك 

  ٗٓاتعتراض على صيغة ما.

أف الدواد التعليمية الدطورة حاصلة ير الأكؿ فقد تبين من خلاؿ نتا ع تقييم الخب
مؤسٌسا من هذة اتستبانة، . 64 ةجموع النتيجة امحصصولبم «جداجيد »على درجة 

إضافة إلى  .الدرافق في الدلحقالراجعة من بيانات التقونً  البياناتعلى  ةالباحث تحصل

                                                           
56

من موقع  َُِٓأبريل  ِّ)الدوسوعة الحرة(، مادة مقياس ليكرت، تم تحميلها في  كيكيبيديا 
http://ar.wikipedia.org/wiki/  

http://ar.wikipedia.org/wiki/
http://ar.wikipedia.org/wiki/
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. كراسة التدريبات الدطورةعلى البيانات من اتقتراحات كالتعليقات لضو   تذلك حصل
 كاتقتراحات كالتعليقات منه كما تلي:

 .في كلٌ التعليمات من ألماط التدريباتؤكد علامات الترقيم تأف  (ُ
ألماط التدريبات، بأف يكوف  ي أسلو  التعليمات في كلٌ لمي منتراعأف  (ِ

 .الأسلو  أسلو  عرأ كليس أسلو  إندكنيسي

 كاستجابة للتعليقات كاتقتراحات فتقوـ الباحثة بالتصحيحات كما تلي:

  كلٌ التعليمات من ألماط التدريبات.علامات الترقيم في أكٌدت الباحثة (ُ
أسلو  التعليمات في كلٌ لمي من ألماط التدريبات، بأف  راعت الباحثة (ِ

 يكوف الأسلو  أسلو  عرأ كليس أسلو  إندكنيسي.
أف الدواد التعليمية الدطورة حاصلة  ير الثانيفقد تبين من خلاؿ نتا ع تقييم الخب

. مؤسٌسا من هذة اتستبانة، 219 بمجموع النتيجة امحصصولة «جيد جدا»على درجة 
إضافة إلى  .الدرافق في الدلحقحصلت الباحثة على البيانات الراجعة من بيانات التقونً 

 ذلك حصلت على البيانات من اتقتراحات كالتعليقات لضو كراسة التدريبات الدطورة.
 اتقتراحات كالتعليقات منه كما تلي:

 ."footerاستخداـ الصورة للغلاؼ كلتصميم "تحسن في أف  (ُ
 .بع  الصورة في صفحات الكراسةضي  تأف  (ِ

 بالتصحيحات كما تلي: ةقوـ الباحثتقتراحات فكاستجابة للتعليقات كات
 ".footerفي استخداـ الصورة للغلاؼ كلتصميم " أحسنت الباحثة (ُ
 الصورة في صفحات الكراسة. أضافت الباحثة (ِ
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أف الدواد التعليمية الدطورة حاصلة  ثالحمن خلاؿ نتا ع تقييم الخبير الفقد تبين 
. مؤسٌسا من هذة اتستبانة، 23 بمجموع النتيجة امحصصولة «جيد جدا»على درجة 

إضافة إلى  .الدرافق في الدلحقحصلت الباحثة على البيانات الراجعة من بيانات التقونً 
 ذلك حصلت على البيانات من اتقتراحات كالتعليقات لضو كراسة التدريبات الدطورة. 

 :كما تلي  الإصلاحات كالتصحيحات

 التركيب الصحيح التركيب الخا طي
كراسة تٌدت الباحثة في تصميم هذة  

 .التدريبات النحوية
كراسة التدريبات الباحثة تصميم   أتٌدت
 .النحوية

 الصلاة كالسلاـك  كالسلاـالصلاة 
 تلميذات الص  الخامسل للتلميذات الص  الخامس

هنٌ من التلميذات الز سبق أف درسن 
 اللغة العربية

سبق أف درسن  اللاحهنٌ من التلميذات 
 اللغة العربية

تكوف الألماط من التدريبات في هذة كراسة 
 التدريبات متنوٌعة

تكوف الألماط من التدريبات في كراسة 
 متنوٌعة هذةالتدريبات 

كلعلٌ هذا السبب لقلٌة التدريبات الخاصة 
 تعالج هذة الأخطاء.

كلعلٌ هذا السبب لقلٌة التدريبات الخاصة 
 تعالج هذة الأخطاء. الز
لسهولة استخداـ كاستفادة هذة كراسة 

 التدريبات
هذة  منستفادة اتستخداـ ك اتلسهولة 
 الكراسة

 الدضموف يقرأفعلى التلميذات أف  على التلميذات أف تقرأ الدضموف
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 بع  الدثاؿ يفهمنعلى التلميذات أف  على التلميذات أف تفهم بع  الدثاؿ
يطلب الددرٌس التلميذات بعمل بع  

 التدريبات
 أف يػىقيمٍنى بحلِّ التلميذات  منيطلب الددرٌس 
 بع  التدريبات

أف يهتمٌ كيشرؼ التلميذات  على الددٌرس
 عند عمل التدريبات في الفصل

 علىعلى الددٌرس أف يهتمٌ كيشرؼ 
 التدريبات في الفصل حلِّ التلميذات عند 

يطلب الددرٌس التلميذات بجمع هذة 
الكراسة بعد عمل التدريبات، ثٌم تفتيشها 

 كتنتجها.

ع هذة ترالتلميذات  منيطلب الددرٌس 
ييفتٌشها تدريبات، ثٌم ال حلِّ الكراسة بعد 
 .كيضع النتيجة

ترترة العبارات فيها الفعل الدضارع 
 الدنصو 

فيها الفعل الدضارع  الزترترة العبارات 
 الدنصو 

تحويل الجملة الز فيها اسم الإشارة إلى 
 الدفردة

فيها اسم الإشارة إلى  الزتحويل الجملة 
 الدفردة

 الدفردة خيٌ إلى هاتحويل الكلمة الز تحت الدفردة تحويل الكلمة الز تحته خيٌ إلى
يًنػ وٍا قػيليوٍبكيمٍ  يًنػ وٍااقػٍرىؤيكٍا الٍقيرٍوفى كىيٍ  اقػٍرىؤيكٍا الٍقيرٍوفى كىيٍ تىطٍمى  تىطٍمى

 لتصير ترلة صحيحة الكلماترتىي هذة  رتىي هذة الكلمة لتصير ترلة صحيحة
امتيًىةً بالكلمة أىكٍمًلًي الٍفىرىاغى  في الجيٍملة 

 الدناسبة
امتيًىةً بالكلمة  الجيٍملأىكٍمًلًي الٍفىرىاغى  في 

 الدناسبة
 عناسىارى  ________ الٍقًطىاري سىريًػٍ  سىارى  ________ الٍقًطىاري سىريًٍعةن 

 رؼ الأخيرالحبكسر  بكسر حرؼ الأخير
قىطًعه الٍمىطىرى  _____يىسير ني  الٍمىطىرى مواقً ه  _____يىسير ني   مينػٍ
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 ةه الريًٍفي شىدًيٍدى  الريًٍفي شىدًيٍده 
 الديكىافً  مًنى اشٍتػىرىيٍتي سكٌرا  اشٍتػىرىيٍتي سكٌرا فًي الديكىافً 

ا مىاهًرنا تشٍترىاؾ  اخٍتىارى الٍأيسٍتىاذي تلًٍمًيٍذن
 الٍميسىابػىقىةً 

ا مىاهًرنا  اتشٍترىاؾ فًي اخٍتىارى الٍأيسٍتىاذي تلًٍمًيٍذن
 الٍميسىابػىقىةً 

 الصحراءيىسًيػٍري الجىٍمىلي فًي  يىسًيػٍري الجىٍمىلي فًي الصخراء
يهًمىا يهًمىا إًلىى الٍبًنٍتاىفً  اسٍتىمىعىتٍ  تػىنىاكىلىتٍ الٍبًنٍتاىفً النىصًيٍحىةى مًنٍ كالًدى ةً مًنٍ كالًدى  النىصًيٍحى

 اللً رً الٍميسٍلًمي لًأىمٍ  خىضىعى  اللً رً أ ىاعى الٍميسٍلًمي لًأىمٍ 
 اتجٍتًهىادي فًي لصىىاحًنىا يػيؤىثػِّري  يػىتىأثػ ري اتجٍتًهىادي فًي لصىىاحًنىا

ةً   الصًحىةً  فيً ________ الٍعىمىلً تػيؤىثػِّري  ________ الٍعىمىلً تػيؤىثػِّري إلى الصًحى
 

 (4.4اليدول رقم: )

 ملخ  نتا ع تقونً الخماء
رقم

ال
 

 البيان Xi X P البن د

 ٕٓ ْٔ السيد د. شهداء صالح ُ
 جيد جدا 85،33%

 المعدل
 ِٓٓ ُِٗ تيدا فرييا أجيالسيد  ِ

 جداجيد  85،88%
 المعدل
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 ِٓ ِّ السيد د. قريب الل بابكر ّ
 جيد جدا 92%

 المعدل
 %263،22 الميم ع

 جيد جدا
 %87،74 المعدل العا 

 

 كضع الباحح الدعايير امتية:كلوص  نتا ع اتستبانة كتصنيفها، 

 (4.5: )اليدول رقم
 تصني  نتا ع اتستبانة

 النسبة المئ ية الرقم
ج دة  تقدير

 الم اد
 البيان

 جيد جدا ُٖ٘ - ََُ٘ ُ
كن استخدامها بدكف تد
 تصحيفال

 جيد ُٔ٘ - َٖ٘ ِ
تدكن استخدامه في التدريس 

 بقليل من التصحيف

 مقبوؿ ُْ٘ - َٔ٘ ّ
في التدريس  تدكن استخدامها

 بالتصحيف

 ناق  ُِ٘ -٘ َْ ْ
كت تدكن تحتاج إلى التعديل 

 استخدامها في التدريس
 ت تصلف كلها أك تبدؿ  ناق  جدا ُ -٘ َِ ٓ
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فقد تبين من خلاؿ نتا ع تقييم الخماء السابقة أف الدواد التعليميػة الدطػورة حاصػلة 

 .%ْٕ،ٕٖبمعدؿ  «جيد جدا»على درجة 
ميػػػذات الصػػػ  تلكمعػػػل ذلػػػك أف الدػػػواد التعليميػػػة الدطػػػورة صػػػالحة للتطبيػػػق علػػػى 

بػػدكف أم تعػػديل بمعهػػد الإيمػػاف الإسػػلامي للبنػػات  الإسػػلامية  الخػػامس في كليػػة الدعلمػػات
 كتصحيف، كتفصيل هذة النتا ع ما يلي:

 )جيد جدا(. %ّّ،ٖٓ إعداد الدواد التعليميةلراؿ الخبير في نتا ع لعدؿ الد .ُ
 )جيد(.% ٖٖ،ٖٓ تصميم الدواد التعليمية الدعدؿ لنتا ع الخبير في لراؿ .ِ
 )جيد جدا(.% ِٗ تعليم اللغة العربية الدعدؿ لنتا ع الخبير في لراؿ .ّ

 
 )التيربة الفردية( التيربة الأولى للم اد التعليمية -5

 تكاف هدؼ هذة الخطوة معرفة صلاحية الدواد التعليمية للتعليم. كلقد استعان
 .بتلميذة كاحدةلإجراء هذة الخطوة  ةالباحث

 تلميذة كاحدة )أليفيا دياس ماكر(مع  ةا الباحثتهكمن نتا ع اتستبانة الز أجر 
  .98بدرجة  "جداجيدة "اتضف أف الدواد التعليمية 

 (للميم عة الصغيرةللم اد التعليمية )التيربة  نيةالتيربة الثا -6
كاف هدؼ هذة الخطوة معرفة صلاحية الدواد التعليمية للتعليم. كلقد استعانت 

كلقد قامت المجموعة امحصددة بتصحيف الدواد  .بأربع تلميذاتالباحثة لإجراء هذة الخطوة 
التعليمية الز أعدتها الباحثة حسب العناصر الز عينتها الباحثة لتطوير الدواد التعليمية في 

 يالي:اتستبانة كما 
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 (4.6اليدول رقم: )

 كراسة التدريبات النحويةاتستبانة لتلميذة الص  الخامس عن  
 للمجموعة الصغيرةعند التجربة  

 

سم
الق

 

رقم
ال

 

 5 4 3 2 1 البن د

م ع
مي

ال
 

ات
دريب
ة الت
راس
ن ك
ة ع
عام
ة ال
سيل
الأ

 

 كراسة التدريبات مثيرة للقراءة ُ
0 0 0 3 1 4 

0% 0% 0% 55% 25% 100% 

 كضوح الدتن في مضموف الكراسة ِ
0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

 سهولة القواعد للفهم  ّ
0 0 0 1 3 4 

0% 0% 0% 25% 55% 100% 

سهولة التعليمات من كلٌ التدريبات  ْ
 للفهم

0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

 سهولة كلٌ أسيلة التدريبات للفهم  ٓ
0 0 0 1 3 4 

0% 0% 0% 25% 55% 100% 

ات
شاد
لإر
ا

 

كضوح الإرشادات في استخداـ  ٔ
 الكراسة

0 0 0 1 3 4 

0% 0% 0% 25% 55% 100% 

رات
ؤش
الد

 

 تناسب الدؤشرات بالكفاءة الأساسية ٕ
0 0 0 2 2 4 

0% 0% 0% 50% 50% 100% 
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امة
 الع
عد
لقوا
ا

 

تناسب القواعد العامة بالتدريبات  ٖ
 الدقدمة في كلٌ درس

0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

 سهولة القواعد للفهم عند التلميذات ٗ
0 0 0 1 3 4 

0% 0% 0% 25% 55% 100% 

ات
دريب
الت

 

تناسب التدريبات بالكفاءة الأساسية  َُ
 كمؤشراتها

0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

 تناسب أسيلة التدريبات بألما ها  ُُ
0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

تناسب عدد الأسيلة بمستول  ُِ
 التلميذات

0 0 0 3 1 4 

0% 0% 0% 55% 25% 100% 

تناسب عدد الأسيلة لكلٌ لمي من  ُّ
 ألماط التدريبات

0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

تناسب التعليمات بالأسيلة في كلٌ لمي  ُْ
 من ألماط التدريبات 

0 0 0 1 3 4 

0% 0% 0% 25% 55% 100% 

 تناسب التعليمات بمستول التلميذات  ُٓ
0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

كضوح الأمثلة من كلٌ لمي من ألماط  ُٔ
 التدريبات

0 0 0 1 3 4 

0% 0% 0% 25% 55% 100% 

تناسب عدد صفحات الكراسة  ُٕ
 بمستول التلميذات

0 0 0 3 1 4 

0% 0% 0% 55% 25% 100% 

 التنوع في ألماط التدريبات ُٖ
0 0 0 0 4 4 

0% 0% 0% 0% 100% 100% 

 4 4 0 0 0 0تناسب تنظيم التدريبات بنظر إلى  ُٗ
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 %100 %100 %0 %0 %0 %0 درجة السهولة كالصعوبة

جع
الدرا

 

 صحٌة الدراجع الدستخدمة َِ
0 0 0 1 3 4 

0% 0% 0% 25% 55% 100% 

 

 التقدير النتيية في الميم عة الصغيرة التلميذات الرقم
 جيد جدا %ٕٗ أ ُ
 جيد جدا %ٕٗ ب ِ
 جيد جدا %ٔٗ ج ّ
 جيد جدا %ِٗ د ْ

 %ِّٖ الميم ع
 جيد جدا

 %96 المعدل
 

أف الدواد التعليمة الز اتضف كانطلاقا من نتا ع اتستبانة من المجموعة الصغيرة، 
، كتكوف هذة التقديرات % ٔٗبدرجة تعني  أعدتها الباحثة جيد جدا بصفة عامة

كالتعليقات كمدخلات للباحثة في تصحيف الدواد التعليمية الدطورة كتحسينها لتكوف أكثر 
 التلميذات في التعبير التحريرم باستخداـ التراكيب الصحيحة.فعالة في ترقية كفاءة 

 (الميدانيةللم اد التعليمية )التيربة  لثةالتيربة الثا -7
متبعا تصميم معين من تصميمات التجربة مع استخداـ أدكات معينة 
 لجميع البيانات ك را ق لتحليلها. كأما الخطوات في التجربة الديدانيية كما يلي:

ملية التعليم بالدواد الدطورة قامت الباحثة باتختبار القبلي قبل إجراء ع
 ، كعينة البحح هي:التعبير التحريرمالأكلية في  التلميذاتلدعرفة قدرة 
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 عرض البيانات من نتيية الايتبار القبلي ( أ

   
 (4.7) رقم: يدولال       
 نتا ع اتختبار القبلي  

 

 التلميذات
 قدرة التلميذات

 التقدير
 في التعبير التحريري 

 جيٌد 45 ُ
 مقبوؿ 33 ِ
 جيٌد 44 ّ
 مقبوؿ 34 ْ
 جيٌد 41 ٓ
 مقبوؿ 26 ٔ
 مقبوؿ 25 ٕ

 جيٌد 35 ٖ

 مقبوؿ 25 ٗ
 مقبوؿ 34 َُ
 مقبوؿ 25 ُُ
 مقبوؿ 34 ُِ
 مقبوؿ 24 ُّ
 مقبوؿ 21 ُْ
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 مقبوؿ 33 ُٓ
 مقبوؿ 24 ُٔ
 جيٌد 44 ُٕ
 مقبوؿ 24 ُٖ
 جيٌد 42 ُٗ
 مقبوؿ 25 َِ
 جيٌد 44 ُِ
 مقبوؿ 25 ِِ
 مقبوؿ 32 ِّ
 مقبوؿ 30 ِْ
 مقبوؿ 25 ِٓ
 مقبوؿ 26 ِٔ
 مقبوؿ 25 ِٕ
 مقبوؿ 24 ِٖ
 جيٌد 43 ِٗ

 626 الميم عة

 مقب ل
 31.63 معدل الدرجة
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  البياف:
حينما  الص  الخامس تلميذاتل التعبير التحريرميوضف ما في الجدكؿ السابق أف نتيجة 

 لديهنٌ الكفاءة الدختلفة. ناؿ النتا ع الدتنوعة. كهذة تدؿ على أفٌ تيقمن باتختبار القبلي 
 (4.8)رقم: يدول ال  
 نسبة ميوية لنتيجة اتختبار القبلي    

 النسبة المئ ية التقدير عدد الطلبة النتيية الرقم
 %َ جيد جدا َ ٔٔ-ُٓ ُ
 %ٗٓ،ِٕ جيد ٖ َٓ-ّٓ ِ
 %ُْ،ِٕ مقبوؿ ُِ ّْ-ُٖ ّ
 %َ ضعي  َ ُٕ-ُ ْ

 %111  29 الميم ع
 

ختبار القبلي سابق: إتضحت الباحثة أف نتا ع اتالجدكؿ ال إلىبالنظر   
 يمكن تصنيفها إلى ما يالي: تلميذاتلل

 : ت أحد درجة جيد جدا (ُ
 تلميذات ٖ:   درجة جيد (ِ
 تلميذة ُِ:  درجة مقبوؿ (ّ
 ت أحد:  درجة ضعي  (ْ

  الص  الخامس تلميذاتالسابق أف نتا ع اتختبار القبلي لكيتضف من الجدكؿ 
 ٗٓ،ِٕ التعبير التحريرمفي  التلميذاتكما عرضت الباحثة في الجدكؿ: يتضف أف قدرة 
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على أف تحصل % على مستول مقبوؿ، كت أحد ُْ،ِٕ% على مستول جيد، ك 
 .كالضعي  مستول جيد جدا
 

 الرمز كما يالي: كلدعرفة النتيجة الدعدلة استخدمت الباحثة

 : لرموعة الدرجة  الدرجة الدعدلة
 لرموع الطلبة       

   : ِٗٔ    
      ِٗ 
   :ُّ،ّٗ 

 

كمن النتيجة الدعدلة السابقة، حسب الدعيار الدستخدـ في هذا البحح، 

من اتختبار القبلي على مستول  التعبير التحريرمفي  التلميذاتعرفنا أف قدرة 

 .ّٗ،ُّ" لأف معدؿ نتيجتهم مقبوؿ"

، ثمٌ أكراؽ الإجابػػة للاختبػػار بتفتػػي  الباحثػػة، قامػػت عمليػػة اتختبػػار القبلػػي بعػػد

 لاع كما على أخطاء التلميذة الواردة فيها، ككانت نتا ع الإ حصاءمطالعتها كالقياـ بالإ

 تلي:
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 (4.9اليدول رقم: )
 التلميذاتنسبة تكرر أخطاء     

  
 الأيطاش النح ية لتلميذات الصف الخامس وعدد مرات تكرارها  إحصاش

 ن ع الأيطاش الرقم
 عدد المرّات

 في الايتبار  القبلي

ُ 
كيٍ" في   -إذىفٍ  -لنٍ  -استخداـ حركؼ النواصب "أفٍ 

 التراكيب
ّّ 

 ُّ استخداـ اسم الإشارة في التراكيب ِ
 ُٕ استخداـ إفٌ كأخواتها في التراكيب ّ
 َٓ استخداـ الدفعوؿ به في التراكيب ْ

 131 الميم ع
 

كضعت الباحثة ألما ا في أسيلة اتختبار القبلي كالبعدم هي: تألي  الإنشاء من 
 إحصاءالدوضوعات الدعيٌنة، كالتكملة، كتصحيف الأخطاء، كالترترة. كقامت الباحثة ب

في لمطين من الواردة عدد الأخطاء  إحصاءك  نشا يةالإ تهنٌ مقال فيالواردة عدد الأخطاء 
 الأسيلة تعني التكملة  كتصحيف الأخطاء.

 في مقالتهنٌ الإنشا يةالأخطاء كركدا في  عدد يتبين من الجدكؿ السابق أف أكثر
، ثم يأح بعدة على الدفعوؿ بهالتركيب في استخداـ  عند عملية اتختبار القبلي هي
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كي، ثم التركيب في استخداـ اسم   -إذف -لن -أفالتركيب في استخداـ أدكات النصب: 
  .الإشارة، ثم التركيب في استخداـ إفٌ كأخواتها

 (4.11اليدول رقم: )
 التلميذاتر أخطاء انسبة تكر      

 عدد الأج بة الخالئة لتلميذات الصف الخامس إحصاش

 الأسئلة الرقم

عدد 
الأج بة 
 الخالئة

في الايتبار  
 القبلي

 ُّ الجملة بالفعل الدضارع الدنصو تكميل  ُ
 ُٓ تكميل الجملة بالدفعوؿ به ِ
 ِٗ تكميل الجملة بإفٌ كأخواتها ّ
 ُٕ تصحيف الأخطاء في التراكيب )الفعل الدضارع الدنصو ( ْ
 ِِ تصحيف الأخطاء في التراكيب )الدفعوؿ به( ٓ
 ِٖ تصحيف الأخطاء في التراكيب )اسم الإشارة( ٔ

 124 الميم ع
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إجابة الأسيلة التكملة يتبين من الجدكؿ السابق أف أكثر الأخطاء كركدا في 
تكميل  عند عملية اتختبار القبلي هي لتلميذات الص  الخامس كتصحيف الأخطاء

ثم ،  (الإشارة اسم) التراكيب في الأخطاء تصحيف يأح بعدةالجملة بإفٌ كأخواتها، ثٌم 
 الفعل) التراكيب في الأخطاء تصحيف، ثم (به الدفعوؿ) التراكيب في الأخطاء تصحيف
 الدضارع بالفعل الجملة تكميل، ثٌم به بالدفعوؿ الجملة تكميل، ثم (الدنصو  الدضارع
 .الدنصو 

كراسة كبعد تحليل النتيجة من حيح اتختبار القبلي، تعرض الباحثة بتجربة  
، ثم التحريرم كللتغلب على الأخطاء فيهاالتعبير في  نٌ الدطورة لترقية مهارته التدريبات

 اتختبار البعدم.

 عرض البيانات عن تنفيذ العملية التعليمية ( ب
القيػػاـ باتختبػػار البعػػدم، قامػػت الباحثػػة بتعلػػيم التعبػػير التحريػػرم باسػػتخداـ  قبػػل 

كراسػػة التػػػدريبات الدطػػػورة الػػز أنتجتهػػػا الباحثػػػة مػػن عمليػػػة الإعػػػداد. كتطبيػػق هػػػذة الدػػػادة 
 دقيقة لكل لقاء. ْٓلقاءات، في مدة  َُقت استغر 

 يطة التدريس في تعليم التعبير التحريري
 اللقاش الأوّل

 : كلية الدعلمات الإسلامية بمعهد الإيماف الإسلامي للبنات   الددرسة
 : الإنشاء/ التعبير التحريرم   الدرس

 : الخامس/ الثاني الص /الفصل الدراسي
 العربية: التراكيب    الدادة
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كي"   -إذف -لن -تدريب استخداـ حركؼ النواصب "أف : "   الدوضوع
 " في التراكيب الصحيحة

 َُِٓمايو  ْ:    التاريخ
 : دكم رسلياني   الددرٌسة
 دقيقة ْٓ:    الزماف
 

 : الكفاشة الأساسية
كي" في   -إذف -لن -تقدر التلميذات على استخداـ حركؼ النواصب "أف .ُ

 التراكيب الصحيحة
 
 :  المؤارات
 إلى الكلمة الصحيحة في التراكيبالدخطية  تحويل الكلمةتقدر التلميذات على  .ُ
 تقدر التلميذات على كضع الأفعاؿ الدضارعة الدنصوبة في التراكيب الصحيحة .ِ
في التراكيب كي(   -لن_ إذف -)أفٍ تقدر التلميذات على كضع كأدكات النصب  .ّ

 الصحيحة
 : المادة التعليمية
 للدرس الأكؿ في كراسة التدريبات ّالتدريب  -التدريب الأكؿ

 : الدباشرة  الطريقة 
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 يط ات التدريس
 ال قت اجراشات التعليم مراحل

 التمهيد

دخوؿ الفصل كإلقاء السلاـ كالسؤاؿ عن أحواؿ  .ُ
 .تلميذاتال
للوصوؿ  ا  التلميذاتإلقاء بع  الأسيلة إلى  .ِ

 إلى الدوضوع.
تدريب ) بعنواف الدرس. التلميذاتإعلاـ  .ّ

كي"   -إذف -لن -استخداـ حركؼ النواصب "أف
 (في التراكيب الصحيحة

 بأهداؼ تدريس الدرس. التلميذاتإعلاـ  .ْ
 فتتاحات .ٓ

 دقا ق ٓ

 الأنشطة الر يسية

الأمثلة من نقل بع  الكلمات أك التركيب في   .ُ
كضع علامة . مع إلى السبورة الأخطاء الشا عة

 يميز بينه كبين تركيب وخر. كاضحة في الجزء الذم
 -شييا  ليوفى أفٍ يعم -إًلىى الٍمىعٍهىدً  لي دٍخي  )أيريٍدي أفٍ أ
 (سىافً كيٍ تجىٍلً 
التلميذات عند  بالإشراؼ على ةقياـ الددرٌس .ِ

 .للقواعد العامة كالأمثلة من الأخطاء الشا عة قراءتهنٌ 
بتقدنً بع  الأسيلة لدعرفة مدل  ةقياـ الددرٌس .ّ

طاء الشا عة الأخالقواعد العامة ك  فهمهنٌ عن

 دقيقة َّ
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التدريب  -كالتعليمات الدوجودة في التدريب الأكؿ
 الثالح
)في التدريب  التدريبات. لٌ تكلي  التلميذات بح .ْ

-ُ(، )في التدريب الثاني: للرقم ٓ-ُالأكؿ: للرقم 
 (.ٓ-ُ(، )في التدريب الثالح: للرقم ٓ
ذات التلمي على شراؼالإهتماـ ك تبا ةقياـ الددرٌس .ٓ
 التدريبات. حلٌ عند 
التلميذات بجمع كراسة من  ةطلب الددرٌست .ٔ

 التدريبات. حلٌ التدريبات بعد 

 الايتتا 
 .التدريبات حلٌ إصلاح الأخطاء من  .ُ
التدريبات  حلٌ التلميذات من  ةطلب الددرٌست .ِ

 (ّ-ُ)اتستمرار من التدريبات  خارج الفصل
 دقا ق َُ

 : وسا ل الإيااح
 التدريبات، كالسبورة، كالطبشورة الدلوٌنةكراسة 

، اتضف أفٌ عملية التعليم تنفيذ العملية التعليميةالدلاحظة في كانطلاقا من نتا ع 
بصفة عامة تعني  "جيد جدا"الز أعدتها الباحثة  باستخداـ كراسة التدريبات الدطورة

باحثة في تصحيف ، كتكوف هذة التقديرات كالتعليقات كمدخلات لل57بمجموع التتيجة 
الدواد التعليمية الدطورة كتحسينها لتكوف أكثر فعالة في ترقية كفاءة التلميذات في التعبير 

 التحريرم باستخداـ التراكيب الصحيحة.
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 عرض البيانات من نتيية الايتبار البعدي ( ج
كبعد أف تدت الباحثة من تطبيقها، فقامت الباحثة باتختبار البعدم 
لدعرفة امثار الإ ابية أك فعالية الدواد الدطورة الز أعدتها الباحثة. كنتا ع اتختبار 

 الي:تالالبعدم كما 
 (4.11)رقم: يدول ال
 في اتختبار البعدم التلميذاتنتا ع 

 التلميذات
 قدرة التلميذات

 التقدير
 في التعبير التحريري 

 جيٌد جدٌا 54 ُ
 جيٌد 46 ِ
 جيٌد 50 ّ
 جيٌد جدٌا 55 ْ
 جيٌد 45 ٓ
 جيٌد جدٌا 54 ٔ
 جيٌد 40 ٕ
 جيٌد جدٌا 54 ٖ
 جيٌد جدٌا 51 ٗ
 جيٌد 45 َُ
 مقبوؿ 34 ُُ
 جيٌد 44 ُِ
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 جيٌد 34 ُّ
 جيٌد 36 ُْ
 جيٌد جدٌا 52 ُٓ
 جيٌد 40 ُٔ
 جيٌد جدٌا 55 ُٕ
 جيٌد 44 ُٖ
 جيٌد جدٌا 56 ُٗ
 جيٌد 45 َِ
 جيٌد جدٌا 54 ُِ
 جيٌد 44 ِِ
 جيٌد 44 ِّ
 جيٌد 46 ِْ
 جيٌد 41 ِٓ
 جيٌد 36 ِٔ
 جيٌد 45 ِٕ
 جيٌد 46 ِٖ
 جيٌد جدٌا 56 ِٗ

 1354 الميم عة
 جيّد

 45.34 معدل الدرجة
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 البياف:
الص   تلميذاتل التحريرمالتعبير يوضف ما في الجدكؿ السابق أف نتيجة   
لديهنٌ  . كهذة تدؿ على أفٌ الجيدةناؿ النتا ع ت البعدمحينما يقمن باتختبار  الخامس
 .الترقية

 الي:ينظرا إلى النتيجة السابقة فتفسيرها كما 
 (4.12) رقم: يدولال  
 بعدمنسبة ميوية لنتيجة اتختبار ال 

 المئ يةالنسبة  التقدير عدد الطلبة النتيية الرقم
 %ْٖ،ّْ جيد جدا َُ ٔٔ-ُٓ ُ
 %َٕ،ِٔ جيد ُٖ َٓ-ّٓ ِ
 %ْٓ،ّ مقبوؿ ُ ّْ-ُٖ ّ
 %َ ضعي  َ ُٕ-ُ ْ

 %111  29 الميم ع
 

 البياف:
 بعدمختبار البالنظر في الجدكؿ السابق: إتضحت الباحثة أف نتا ع ات

 كن تصنيفها إلى ما يالي:تد تلميذاتلل
 تلميذات َُ:  درجة جيد جدا (ُ
 تلميذة ُٖ:   درجة جيد (ِ
 تلميذة كاحدة:  درجة مقبوؿ (ّ
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 ت أحد:  درجة ضعي  (ْ
 تلميذاتل بعدمكيتضف من الجدكؿ السابق أف نتا ع اتختبار ال

في  التلميذاتكما عرضت الباحثة في الجدكؿ: يتضف أف قدرة   الص  الخامس
% على  َٕ،ِٔ، كجدا % على مستول جيد ْٖ،ّْ التعبير التحريرم

على مستول أف تحصل كت أحد % على مستول مقبوؿ  ْٓ،ّك، جيدمستول 
 .ضعي 

 كلدعرفة النتيجة الدعدلة استخدمت الباحثة الرمز كما يالي:
 : لرموعة الدرجة  الدرجة الدعدلة

 لرموع الطلبة       
   :ُّْٕ  
      ِٗ 
   :ْٕ،ّٖ 

كمن النتيجة الدعدلة السابقة، حسب الدعيار الدستخدـ في هذا البحح، 
على مستول  البعدممن اتختبار  التلميذات في التعبير التحريرمعرفنا أف قدرة 

 .ّٖ،ْٕ" لأف معدؿ نتيجتهم جيد"
 البياف:

بعد  التعبير التحريرمفي  تلميذاتنتيجة الأفٌ الجدكؿ السابق على  حيشر 
استخداـ الدادة الدطورة يحصلن على نتا ع إ ابية، كهذة هي تدؿ على سيطرة 

 التعبير التحريرم ّٖ،ُْهذة الدادة تكوف مرتقية. كما يعرؼ بيانه فيما يالي: 
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، جيد% على مستول  َٕ،ِٔ، كجدا % على مستول جيد ْٖ،ّْ
 .ضعي على مستول أف تحصل % على مستول مقبوؿ كت أحد  ْٓ،ّك

بتفتي  أكراؽ الإجابة  الباحثة، قامت عملية اتختبار البعدم بعد
على أخطاء التلميذة الواردة فيها،  حصاءللاختبار، ثٌم مطالعتها كالقياـ بالإ

  لاع كما تلي:ككانت نتا ع الإ

 (4.13اليدول رقم: )   

 التلميذاتر أخطاء انسبة تكر 

 الأيطاش النح ية لتلميذات الصف الخامس وعدد مرات تكرارها  إحصاش

 ن ع الأيطاش الرقم
 عدد المرّات

 في الايتبار  البعدي

ُ 
كيٍ" في   -إذىفٍ  -لنٍ  -استخداـ حركؼ النواصب "أفٍ 

 التراكيب
ُِ 

 ٗ استخداـ اسم الإشارة في التراكيب ِ
 ٖ استخداـ إفٌ كأخواتها في التراكيب ّ
 ُٓ استخداـ الدفعوؿ به في التراكيب ْ

 ْْ المجموع
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كضعت الباحثة ألما ا في أسيلة اتختبار القبلي كالبعدم هي: تألي  الإنشاء من 
 إحصاءالدوضوعات الدعيٌنة، كالتكملة، كتصحيف الأخطاء، كالترترة. كقامت الباحثة ب

عدد الأخطاء الواردة في لمطين من  إحصاءعدد الأخطاء الواردة في مقالتهنٌ الإنشا ية ك 
 الأسيلة تعني التكملة  كتصحيف الأخطاء.

في مقالتهنٌ الإنشا ية عند يتبين من الجدكؿ السابق أف أكثر الأخطاء كركدا في 
، ثم يأح بعدة على التركيب الدفعوؿ بهالتركيب في استخداـ  البعدم هي عملية اتختبار

، ثم التركيب في استخداـ اسم "كي  -إذف -لن -أف"في استخداـ أدكات النصب 
     .الإشارة، ثم التركيب في استخداـ إفٌ كأخواتها

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           (4.14اليدول رقم: )    
 التلميذاتر أخطاء انسبة تكر 

 عدد الأج بة الخالئة لتلميذات الصف الخامس إحصاش

 الأسئلة الرقم

 عدد المرّات
في الايتبار  

 البعدي
 ٕ الجملة بالفعل الدضارع الدنصو تكميل  ُ
 ٖ تكميل الجملة بالدفعوؿ به ِ
 َُ تكميل الجملة بإفٌ كأخواتها ّ
 َ تصحيف الأخطاء في التراكيب )الفعل الدضارع الدنصو ( ْ
 ِ تصحيف الأخطاء في التراكيب )الدفعوؿ به( ٓ
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 ُ تصحيف الأخطاء في التراكيب )اسم الإشارة( ٔ
 28 الميم ع

 

يتبين من الجدكؿ السابق أف أكثر الأخطاء كركدا في إجابة الأسيلة التكملة  
كتصحيف الأخطاء لتلميذات الص  الخامس عند عملية اتختبار القبلي هي تكميل 

،  ثم (الإشارة اسم) التراكيب في الأخطاء الجملة بإفٌ كأخواتها، ثٌم يأح بعدة تصحيف
 الفعل) التراكيب في الأخطاء ، ثم تصحيف(به الدفعوؿ) التراكيب في الأخطاء تصحيف
 الدضارع بالفعل الجملة به، ثٌم تكميل بالدفعوؿ الجملة ، ثم تكميل(الدنصو  الدضارع
 الدنصو .
الباحثة أفٌ هناؾ الفرؽ تعرؼ ، البعدمكبعد تحليل النتيجة من حيح اتختبار  

عن تعرض الباحثة البعدم. كسبين عدد الأخطاء الواردة في اتختبار القبلي كاتختبار 
 نتا ع البحح. هذا الفرؽ عند مناقشة

 
 مناقشة نتا ج البحث (د 

بعد أف قامت الباحثة بالتجربة الديدانية لكراسة التدريبات الدطورة بمعهد  
أرادت الباحثة معرفة فعالية الكراسة الدطورة في ، الإيماف الإسلامي للبنات فونوركغو

 .عند تعبيرهنٌ التحريرمترقية كفاءة التلميذات 
لتلميذات الص  الخامس بمعهد كهذة نتيجة اتختبار القبلي كالبعدم 

 الإيماف الإسلامي للبنات فونوركغو.
 
 



ٕٗ 

 

 (4.15)رقم: يدول ال
 نتا ع اتختبار القبلي كالبعدم    

 الرقم
الايتبار 
 القبلي

الايتبار 
 البعدي

 الفرق بين الايتبار 
 (dالقبلي والبعدي )

2 d 

ُ 45 55 13 166 

ِ 33 46 16 256 

ّ 45 55 2 4 

ْ 34 55 21 441 

ٓ 41 44 6 36 

ٔ 26 54 25 454 

ٕ 24 45 13 166 

ٖ 35 54 16 361 

ٗ 24 51 24 546 

َُ 34 45 11 121 

ُُ 25 34 6 51 

ُِ 34 45 14 166 

ُّ 24 35 14 166 

ُْ 21 36 15 225 

ُٓ 33 52 16 361 



ٖٗ 

 

 

    
  

 
 

    
445

26
 

ُٔ 24 45 16 256 

ُٕ 44 54 13 166 

ُٖ 24 44 25 455 

ُٗ 42 56 14 166 

َِ 25 45 25 455 

ُِ 44 54 15 155 

ِِ 25 44 16 361 

ِّ 32 45 16 256 

ِْ 35 46 16 256 

ِٓ 25 41 16 256 

ِٔ 26 36 13 166 

ِٕ 24 44 25 455 

ِٖ 25 46 15 324 

ِٗ 43 56 13 166 

  448 1374 962 الميم ع
  15،45 47،38 31،93 معدل الدرجة



ٗٗ 

 

    15 45 

 

  
  

√
  2 

     1 

 

  
15 45

√ 464،14
26  26  1 

 

  
15 45

√464،14
26  25 

 

  
15،45

√5،64

 

  
15،45

5،66
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فحصلت  ُٔ SPSSمن الجدكؿ السابق حللت الباحثة تلك النتيجة بمنامع 
 الباحثة نتيجة



ََُ 

 

ُٓ،ْٓMean=  

ُٔ،َٗt=  

عندما قارنت الباحثة بين النتا ع في اتختبار القبلي كاتختبار البعدم، كذلك 
( أكم من درجة تاء جدكؿ على َٗ،ُٔ) في هذا البحح (t)أف درجة تاء حسا  

 (.َْٖ،ِ=َٓ،َ( ك )ّٕٔ،ِ=َُ،َمستول )
كما في   SPSSأما تحليل البيانات من نتيجة تجريب الإنتاج، فتقدـ الباحثة   

الفصل الثالح. كفي هذا البحح أرادت الباحثة معرفة فعالية استخداـ الدادة الدطورة 
بمعهد  التلميذاتلدل  كللتغلب على الأخطاء الشا عة التعبير التحريرملترقية مهارة 

. لذلك تستخدـ الباحثة من نتا ع اتختبار الإيماف الإسلامي للبنات فونوركغو
قبل استخداـ الدادة الدطورة كاتختبار  التعبير التحريرممهارة القبلي من حيح 
  بعد استخداـ الدادة الدطورة. مهارة التعبير التحريرمالبعدم من حيح 

التعبير في  التلميذاتأف قدرة اعتمادا على الجدكؿ السابق، تص  الباحثة 
"جيد جدا"، على مستول أف تحصل ت أحد اتختبار القبلي:  عند التحريرم
% على مستول  ُْ،ِٕ، كتلميذات ٖ"جيد" كهي % على مستول  ٗٓ،ِٕ

 ."ضعي "على مستول أف تحصل كت أحد تلميذة،  ُِكهي  "مقبوؿ"
ن بعدما التلميذات ينجحكفي اتختبار البعدم، تص  الباحثة أف معظم 

. رغم أف هناؾ تحليل الأخطاءالدادة باستخداـ الدادة الدطورة على أساس  تمتعلٌ 
 الجدكؿ السابق. في لستلفة كما  درجة



َُُ 

 

كبعدما تعرض الباحثة النتا ع من اتختبارين )القبلي كالبعدم( في نفس 

لدعرفة التأثير التعليمي على  SPSSالفصل، فوصلت الباحثة لتدخل هذة النتا ع إلى 

 .التعبير التحريرمفعالية استخداـ الدادة الدطورة لترقية مهارة 

فلذلك تقوؿ ( ّٗ،ُّاتختبار القبلي حصلت على )ء تعرؼ النسبة من إحصا

. كأما مقبولةقبل استخداـ الدادة الدطورة أدنى فهي  التعبير التحريرمالباحثة أف مهارة 

( فلذلك تقوؿ الباحثة ّٖ،ْٕالنسبة من إحصاء اتختبار البعدم حصلت على )

 .بالدرجة جيٌد مرتقيةبعد استخداـ الدادة الدطورة  التعبير التحريرمأف مهارة 

لباحثة بأف فركض البحح في هذا البحح من الجدكؿ الدذكور تستنتع ا

 مقبولة، كالدليل أف نتيجة التا ي الإحصا ي أكم من نتيجة تا ي البياف.

بعد أف قامت الباحثة بالتجربة الديدانية لكراسة التدريبات الدطورة بمعهد ك 

الباحثة معرفة فعالية الكراسة الدطورة في الإيماف الإسلامي للبنات فونوركغو، أرادت 

عدد الأخطاء الواردة في  إحصاءتعني ب ترقية كفاءة التلميذات عند تعبيرهنٌ التحريرم

 كمعرفة الفرؽ بينهما. اختبارين

عدد الأخطاء الواردة بين اتختبار القبلي كاتختبار البعدم  هوهذا 

 لتلميذات الص  الخامس بمعهد الإيماف الإسلامي للبنات.

 



َُِ 

 

 (4.16اليدول رقم: )
 التلميذاتر أخطاء انسبة تكر         

 الأيطاش النح ية لتلميذات الصف الخامس وعدد مرات تكرارها  إحصاش

 ن ع الأيطاش الرقم
 المرّاتعدد 

في الايتبار   الفرق
 القبلي

في الايتبار  
 البعدي

ُ 
 -استخداـ حركؼ النواصب "أفٍ 

 كيٍ" في التراكيب  -إذىفٍ  -لنٍ 
ّّ ُِ ُِ ِْ.ُْ٘ 

 ِ٘ٗ.ِٓ ِِ ٗ ُّ استخداـ اسم الإشارة في التراكيب ِ
 ّْ٘.َُ ٗ ٖ ُٕ استخداـ إفٌ كأخواتها في التراكيب ّ
 ِّ٘.َْ ّٓ ُٓ َٓ في التراكيباستخداـ الدفعوؿ به  ْ

 44 131 الميم ع
8
7 

111: 

 
يتبيٌن أفٌ هناؾ الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة بين  حصاءاعتمادا من هذة الإ

الأخطاء  عدديتبين من الجدكؿ السابق ك  اتختبارين يعني اتختبار القبلي كالبعدم.
ما  كتدكن تفصيلها البعدمالقبلي ك  في مقالتهنٌ الإنشا ية عند عملية اتختبار الواردة
 تأح:

 -لنٍ  -استخداـ حركؼ النواصب "أفٍ الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة في  (ُ
 .مرة ُِعند اتختبارين هو كيٍ"   -إذىفٍ 



َُّ 

 

عند اتختبارين هو استخداـ اسم الإشارة  الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة في (ِ
 .مرة ِِ

عند اتختبارين هو استخداـ إفٌ كأخواتها  الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة في (ّ
 مرات. ٗ

عند اتختبارين هو    استخداـ الدفعوؿ به  الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة في (ْ
 مرة. ّٓ

 (4.17اليدول رقم: ) 
 التلميذاتر أخطاء انسبة تكر     

                                                                                                         الأيطاش النح ية لتلميذات الصف الخامس وعدد مرات تكرارها إحصاش

 الأسئلة الرقم
 عدد الأج بة الخالئة

في الايتبار   الفرق
 القبلي

في الايتبار  
 البعدي

تكميل الجملة بالفعل الدضارع  ُ
 ِ٘ٓ.ٔ ٔ ٕ ُّ الدنصو 

 ِ٘ٗ.ٕ ٕ ٖ ُٓ الجملة بالدفعوؿ بهتكميل  ِ
 ٕ٘ٗ.ُٗ ُٗ َُ ِٗ تكميل الجملة بإفٌ كأخواتها ّ

تصحيف الأخطاء في التراكيب  ْ
 ُٕ٘.ُٕ ُٕ َ ُٕ )الفعل الدضارع الدنصو (

تصحيف الأخطاء في التراكيب  ٓ
 ّٖ٘.َِ َِ ِ ِِ )الدفعوؿ به(

 ُّ٘.ِٖ ِٕ ُ ِٖتصحيف الأخطاء في التراكيب  ٔ



َُْ 

 

 )اسم الإشارة(

 :111 96 28 124 الميم ع
 

يتبيٌن أفٌ هناؾ الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة بين اتختبارين  حصاءاعتمادا من هذة الإ
في إجابة  الواردةيتبين من الجدكؿ السابق أف الأخطاء  يعني اتختبار القبلي كالبعدم.

اتختبار القبلي لخامس عند الأسيلة التكملة كتصحيف الأخطاء لتلميذات الص  ا
 ما تأح: كتدكن تفصيلها كالبعدم
هو  الجملة بالفعل الدضارع الدنصو تكميل  عندالفرؽ في عدد الأخطاء الواردة  (ُ

  .اتمر  ٔ
 مرات. ٕهو  تكميل الجملة بالدفعوؿ به الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة عند (ِ

 مرة. ُٗهو  تكميل الجملة بإفٌ كأخواتها الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة عند (ّ

تصحيف الأخطاء في التراكيب )الفعل  الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة عند (ْ
 مرة. ُٕهو  الدضارع الدنصو (

 تصحيف الأخطاء في التراكيب )الدفعوؿ به( الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة عند (ٓ
 مرة. َِهو 

تصحيف الأخطاء في التراكيب )اسم  الفرؽ في عدد الأخطاء الواردة عند (ٔ
 مرة. ِٕهو  الإشارة(

كدلٌت هذة النتيجة أفٌ لكراسة التدريبات إسهاـ في التغلب على أخطاء 
 التلميذات عند تعبيرهنٌ التحريرم.

 



َُٓ 

 

 استبانة المدرّسة -ج
حاصلة  استبانة الددرٌسة عن كراسة التدريبات الدطورةفقد تبين من خلاؿ نتا ع 

 .38بمجموع النتيجة امحصصولة  «جيد جدا»على درجة 
 ما يالي:تفصيلها الباحثة  تدكنبناء على نتيجة استبانة الددرٌسة في البياف السابق، 

 .تدافع التلميذات بالتعلم الذاح في مادة التعبير التحريرمأف هذة الدادة  (ُ
 .تسهٌل في التغلٌب على أخطاء التلميذات عند تعليم التعبير التحريرم (ِ
 .بالأخطاء الشا عة لدل التلميذات مناسبة الدوضوعات الدقدٌمة في الكراسة (ّ
 .بمستول التلميذاتالدستخدمة مناسبة اللغة  (ْ
 .للفهم عند التلميذاتسهلة ألماط الجملة  (ٓ
  .للبحح كالشرحسهلة موضوعات الدرس  (ٔ
في التغلب على أخطاء التلميذات عند تعبيرهنٌ تسهم ألماط التدريبات  (ٕ

  .التحريرم
  .في مهارة التعبير التحريرم لدل التلميذاتتسهم أمثلة التراكيب  (ٖ
 .مهارة التعبير التحريرم لدل التلميذات تستطيع أف ترقيكراسة التدريبات  (ٗ
 

أفٌ كراسة التدريبات الدطورة مناسبة للتغلب على أخطاء التلميذات فبصفة عامة 
 .عند تعبيرهنٌ التحريرملترقية مستول اللغة كت يتكرٌر الأخطاء النحوية ك 

 

 تلميذاتاستبانة ال -د
. تلميذاتتعطي الباحثة اتستبانة إلى الثم قامت الباحثة باتختبار البعدم، 
 كهذة اتستبانة تتكوف من العناصر كما يالي:



َُٔ 

 

 (4.18)اليدول رقم: 
 استبانة التلميذات عن كراسة التدريبات الدطورة      

 البن د الرقم
 النتيية

 البيان
1 2 3 4 5 

ُ 
رغبة التلميذات في استخداـ  

 كراسة التدريبات
0 0 1  4 20 26 

0% 0% 3.45% 25.56% 64.65% 100% 

ِ 
تدافع كراسة التدريبات بالتعلم 
 الذاح في مادة التعبير التحريرم 

00 00 0 16 13 26 

00 00 0.000 55.150 44.430 100% 

ّ 
إرادة التلميذات كجود كراسة 
التدريبات مثل هذة الكراسة في 

 كلٌ الدواد العربية 

00 00 3 11 15 26 

00 00 10.340 35.63% 51.52% 100% 

ْ 
سهون ألماط التعبيرات 
كالتراكيب للفهم لدل 

 التلميذات 

00 00 1 14 14 26 

00 00 3.45% 44.24% 44.24% 100% 

ٓ 
ألماط التعبيرات  سهولة

كالتراكيب للتكرار لدل 
 التلميذات

00 00 4 13 12 26 

00 00 13.56% 44.43% 41.34% 100% 

ٔ 
إسهاـ ألماط التدريبات في 
التغلب على أخطاء التلميذات 

 عند تعبيرهنٌ التحريرم

00 00 0 4 21 26 

00 00 0.00% 25.56% 52.41% 100% 



َُٕ 

 

ٕ 
مهارة إسهاـ أمثلة التراكيب في 

التعبير التحريرم لدل 
 التلميذات

00 00 1 12 16 26 

00 00 3.45% 41.34% 55.15% 100% 

 %2662 الميم ع

 %52.25 المعدل

 جيد جدا التقدير
 
 

 عن كراسة التدريبات الدطورة لتلميذاتاستبانة افقد تبين من خلاؿ نتا ع 
 .%52.25بالدعدؿ  «جيد جدا»حاصلة على درجة 

 :ةتاليبيانات الكما ال  نتيجةكحصلت الباحثة 

جيدة " في استخداـ كراسة التدريبات % من التلميذات يقلن أفٌ رغبتهنٌ ٕٗ،ٖٔ (ُ
في استخداـ كراسة  % من التلميذات يقلن أفٌ رغبتهنٌ ِٕ،ٗٓ"، كجدا

 ."جدا" التدريبات
الذاح لتعلم ل تدافع الدطورة كراسة التدريبات% من التلميذات يقلن أفٌ  ٓٓ،ُٕ (ِ

 كراسة التدريبات% من التلميذات يقلن أفٌ  ْْ،ّٖك ،في مادة التعبير التحريرم
 .لتعلم الذاح في مادة التعبير التحريرمل جدٌا" تدافع" الدطورة

كجود كراسة التدريبات مثل هذة في  إرادتهنٌ  % من التلميذات يقلن أفٌ َُ،ّْ (ّ
 من التلميذات يقلن أفٌ  %ّٕ،ّٗ"مقبوؿ"، ك الكراسة في كلٌ الدواد العربية

، "جيد" كجود كراسة التدريبات مثل هذة الكراسة في كلٌ الدواد العربيةفي  إرادتهنٌ 



َُٖ 

 

كجود كراسة التدريبات مثل هذة في  إرادتهنٌ  % من التلميذات يقلن أفٌ ُٓ،ِٕك
 ."جيدة جدا" الكراسة في كلٌ الدواد العربية

لدل  للفهمألماط التعبيرات كالتراكيب سهولة % من التلميذات يقلن أفٌ ّ،ْٓ (ْ
ألماط التعبيرات % من التلميذات يقلن أفٌ ْٖ،ِٖ"مقبوؿ"، ك التلميذات
% من التلميذات يقلن أفٌ ْٖ،ِٖ، ك لدل التلميذات للفهم سهلةكالتراكيب 

 .لدل التلميذات للفهم ""سهلة جداألماط التعبيرات كالتراكيب 
ألماط التعبيرات كالتراكيب للتكرار % من التلميذات يقلن أفٌ سهولة ُّ،ٕٗ (ٓ

ألماط التعبيرات % من التلميذات يقلن أفٌ ْْ،ّٖك "مقبوؿ"، لدل التلميذات
% من التلميذات يقلن أفٌ ُْ،ّٖ، ك لدل التلميذات للتكرار سهلةكالتراكيب 

 .التلميذاتلدل  للتكرار "سهلة جدا"ألماط التعبيرات كالتراكيب 
إسهاـ ألماط التدريبات في التغلب على  % من التلميذات يقلن أفٌ ِٕ،ٗٓ (ٔ

% من التلميذات ِٕ،ُْ، ك"جيد" أخطاء التلميذات عند تعبيرهنٌ التحريرم
إسهاـ ألماط التدريبات في التغلب على أخطاء التلميذات عند تعبيرهنٌ  يقلن أفٌ 
 "جيد جدا". التحريرم

إسهاـ أمثلة التراكيب في مهارة التعبير  يقلن أفٌ % من التلميذات ّ،ْٓ (ٕ
% من التلميذات يقلن أنهٌ "جيد"، ُْ،ّٖ"مقبوؿ"،  التحريرم لدل التلميذات

 % من التلميذات يقلن أنهٌ "جيد جدا".ٓٓ،ُٕك
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 الفصل الخامس
 نتائج البحث والتوصيات والاقتراحات

نتائج البحث، والتوصيات والاقتراحات  ةقدم الباحثتبعد أن تّم البحث  
وفقا لعرض البيانات وتحليلها السابقة من الملاحظة والمقابلة والاستبانة، فهي كما 

 تأتي:

 نتائج البحث -أ 

على أساس تحليل الأخطاء  كراسة التدريبات النحوية بعد أن طورت الباحثة
 ةالباحث تقد وصل، فونوروغوبمعهد الإيمان الإسلامي للبنات  في التعبير التحريري
 إلى النتائج التالية:

كراسة التدريبات النحوية على أساس تحليل الأخطااء إن إجراءت تطوير   -9
الدراساة  :بمعهاد الإيماان الإسالامي للبناات فونوروغاو في التعبير التحرياري

المبدئياااااة لتحليااااال الاحتياجاااااات، والتوطااااايلم والتطاااااوير، وتطاااااوير الماااااا ة، 
 والتجرباااااااة اااااااااد ة، والتجرباااااااة الميدانياااااااة/ الموساااااااعة،وتصااااااادي، ا ااااااا اء، 

 تأتي مواصفاتها على النحو الآتي:والتصحيح والتعديل النهائي، و 

 التنظيم . أ

موضاااوعات وماااي مرتباااة علاااى حسااا  كثااارة  ساااب إنهاااا تحتاااوي علاااى 
تم تصاااميمها  الكراساااة. فااايمكن القااو  إن التلميااتاتر أخطااااء اتكاار 

وتلااا الموضااوعات  .بالتراكيا  الصااحيحة تلميااتاتبهاد  تعرياال ال
 مي:
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كااي    -إذن -لاان -تاادري  اسااتودام حاارو  النواصاا   أن .9
 في التراكي  الصحيحة.

 .تدري  استودام اسم الإشارة في التراكي  الصحيحة .2
 .تدري  استودام إنّ وأخواتها في التراكي  الصحيحة .3
 .تدري  استودام المفعو  به في التراكي  الصحيحة .4
اساااااتودام حااااار  جااااارّ واسااااام  ااااارور  في التراكيااااا  تااااادري   .5

 .الصحيحة
 .تدري  استودام النكرة والمعرفة في التراكي  الصحيحة .6
تااااااادري  اساااااااتودام المهاااااااا  والمهاااااااا  إلياااااااه في التراكيااااااا   .7

 .الصحيحة
، ومااي مااا أجااءاء خمسااةعلاى  الساابعةويحتاوي كاال  رس ماان الاادروس 

 يلي:
 العامة. الغلا  الداخلي: وفيه عنوان الدرس، والقواعد .9
المؤشاااارات ماااان كاااالّ  رس:  تكتاااا  في أوّ  صاااافحة ماااان كاااالّ  .2

  رس.
الأخطاااء الئااائعة: أخطاااء التلميااتات في اسااتودام التراكياا   .3

العربيااااة، تقاااا  مااااتع الأخطاااااء في تعباااايراتهنّ التحريريااااة، وتقاااادم 
الأمثلااة ماان الأخطاااء الئااائعة في اصاادو  ا ااا  قباال  خااو  

 إلى أنماط التدريبات.
 الأمثلة من كلّ نملم من أنماط التدريبات. الأمثلة، تقدم .4



999 
 

التاااادريبات بأنماطهااااا الموتلفااااة، تقاااادم فيهااااا الأساااا لة المتنوعااااة  .5
 مناسبة بمستوى التلميتات.

 التدريبات . ب
 الأنماط الموتلفة:إلى  كراسة التدريباتالتدريبات في   الباحثة تقسم
ضبلم الكلمة: وضعت الباحثة أس لةً تدرّب التلمياتات علاى  .9

الكلماااة ضااابطا كااااملا في اصملاااة أو التراكيااا  مناسااابا ضااابلم 
 .بموقعها من الإعراب

تحويل: وضعت الباحثة أسا لةً تادرّب التلمياتات علاى تثبيات  .2
 .مهارة تغيير تركي  اصملة وتحويله إلى تركي  آخر

التلميتات علاى تثبيات  درّبتكملة: وضعت الباحثة أس لة ت .3
اصملااااة بلكمااااا  مهااااارات فهاااام الكلمااااة واصملااااة،   تركياااا  

 .الناقص منها
التلميااتات علااى  تاادرّبتركياا  :اال: وضااعت الباحثااة أساا لة  .4

تثبياااااات مهااااااارة تعااااااار  الكلمااااااات واسااااااتودامها اساااااااتوداما 
 .صحيحا  ّ تركيبها لتصير :لة مفيدة

التلمياااتات  درّبتااادري  المءاوجاااة: وضاااعت الباحثاااة أسااا لة تااا .5
اكياااا  علااااى تثبياااات المهااااارة في تعاااارّ  المفاااار ات أو :اااال أوتر 

 .لغوية معيّنة
التلميااتات علااى تثبياات  درّبتر:اة: وضااعت الباحثااة أساا لة تا .6

فهاااام التلميااااتات لاااابعل التراكياااا  اللغويااااة في اللغااااة العربيااااة، 
وإ راك الفااارين بااات اللغتااات في ماااتا ا صاااو ، وتتااادرب فياااه 
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التلمياااتات علاااى تكاااوين :ااال مفيااادة مااان خااالا  تر:اااة ناااص 

 .إندونيسي إلى اللغة العربية
تصحيح الأخطااء: وضاعت الباحثاة أسا لة تادرب التلمياتات  .7

 .بأنفسهن تصحيح الأخطاءبهتا النوع من التدري  على 
 

كفااااااءة التلميااااتات في التعباااااير المطااااورة عاااااا فعاليااااة في   كراسااااة التااااادريبات -2
عنااادما قارنااات الباحثاااة ، يبااادو ذلاااا وللتغلااا  علاااى أخطاااائهنّ  التحرياااري

الاختبااار البعاادي، وذلااا أن  رجااة تاااء باات النتااائج في الاختبااار القبلااي و 
( أك  من  رجة تااء جادو  علاى 96،09) في متا البحث (t)حساب 
الأخطاااء عااد  ، وأنّ (048،2=0،05( و )763،2=0،09مسااتوى )

الاختبااار أقاالّ ماان عااد  الأخطاااء الااوار ة في في الاختبااار البعاادي  الااوار ة
عااان كراساااة التااادريبات  لتلمياااتاتاساااتبانة ااعتماااا ا علاااى نتاااائج  القبلاااي.
ماااان ، %89.95بالمعااااد   «جيااااد جاااادا»حاصاااالة علااااى  رجااااة  المطااااورة

وعاا إساهام في  ومئاجعة لةجتاباة وساه ةالمطور  الكراسة نلالتلميتات يق
 .التغل  على الأخطاء الئائعة لديهنّ 

 
 والاقتراحات التوصيات -ب 

 :توصي الباحثة بعد إجراء بحثها بما يلي

  تليس ، لأنهابما ة التعبير امتماما كبيرا يهتمّ ينبغي على كلّ مدرّس أن  -9
كتابة خطية من الكلمات وأسالي  اصمل المركبة فقلم، بل مي عملية 
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معيار نجاح تعليم ومهارة الكتابة مي إبداعية نئيطة تفكيرية منظمة 
 اللغة بعد المهارات اللغوية الأخرى ومي الاستماع، والكلام، والقراءة.

استودام من التدريبات التطبيقية في  أن يكثرّ ينبغي على كلّ مدرّس -2
 التراكي  الصحيحة.

للتغل  على أخطائهنّ في بأنواع التدريبات  التلميتات المدرّسأن يءو   -3
 التعبير التحريري.

على الباحثت المقبيلت التين يكتبون مثل متا البحث أن يقوموا  -4
 بتطويرع وترقيته وإصلاحه أحسن ما يمكن.

 
 نتائج البحث تقدم الباحثة الاقتراحات التالية:بناء على 

لتلميتات أن كراسة التدريبات المطورة على أساس تحليل الأخطاء  -9
ما ة مصاحبة الصل ا امس بمعهد الإيمان الإسلامي للبنات مي 

في  مدرّسو ما ة التعبير التحريريهمة في عملية التعليم ليستفيد منها م
الأخرى التي يتعلم  المهامدمن  أو غيرع معهد الإيمان الإسلامي للبنات

 .تلميتاتها أو تلاميتما التعبير التحريري

مرت متع الموا  التعليمية بمراحل طويلة قبل أن تظهر بهتا الئكل، إلا  -2
، كما أنها ما زالت تحتاج إلى زالت تحتاج إلى مءيد من التجربة أنها ما

أن تكون مناك بحوث  ةقترح الباحثتالإصلاح والتكملة. فلتلا 
 .أخرى مستقبلا تكمل ما ينقصها وتصلح أخطاءما

إن الما ة التعليمية التي صممتها الباحثة في متا البحث مركءة على  -3
كراسة التدريبات على أساس تحليل الأخطاء لتلميتات الصل تطوير  
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، فيحسن أن توجد بحوث ا امس بمعهد الإيمان الإسلامي للبنات
العربية التعليمية من الموا  أخرى  ا ةلم سة التدريباتكراأخرى لتطوير  

 .للتلميتات الصل ا امس
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INSTRUMEN PENELITIAN 

PENGEMBANGAN LKS (LEMBAR KERJA SISWA) TARAKIB ‘ARABIYAH 

BERDASARKAN ANALISIS KESALAHAN DALAM TA’BIR TAHRIRI 

SISWI KULLIYYATUL MU’ALLIMAT AL-ISLAMIYYAH 

PONDOK PESANTREN AL-IMAN PUTRI PONOROGO 

 

KUESIONER UNTUK SISWA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Apakah anda senang menggunakan buku lembar kerja siswa ini? 

a. Sangat senang    d. Tidah senang 

b. Senang    e. Sangat tidak senang 

c. Biasa saja 

 

2. Apakah model LKS ini lebih memotivasi anda untuk belajar mandiri dalam materi ta’bir 

tahriri? 

a. Sangat memotivasi   d. Tidak memotivasi 

b. Memotivasi    e. Sangat tidak memotivasi 

c. Biasa saja 

 

3. Apakah anda menginginkan model buku lembar kerja siswi seperti ini untuk setiap 

pelajaran bahasa Arab di sekolah? 

a. Sangat ingin    d. Tidak ingin 

b. Ingin     e. Sangat tidak ingin 

c. Biasa saja 

 

4. Apakah pola-pola kalimat (ta’birat) yang ada dalam buku lembar kerja siswi ini mudah 

anda pahami? 

a. Sangat mudah    d. Sulit 

b. Mudah     e. Sangat sulit 

c. Setengah-setengah 

PETUNJUK: 

1. Kuesioner ini dibuat untuk kepentingan penelitian semata dan sama 

sekali bukan untuk menilai kinerja siswa, guru, atau kepala sekolah. 

Oleh karena itu, informasi yang benar dan akurat sangat diperlukan 

untuk keberhasilan proses penelitian ini. 

2. Jawablah pertanyaan di bawah ini dengan cara melingkari kolom yang 

sesuai dengan kondisi Anda yang sebenarnya. 

3. Atas perhatian dan kerjasama Anda, saya mengucapkan terima kasih. 

4. Keterangan nilai dalam setiap butir adalah:  a. 5  d. 2 

              b. 4  e. 1 

                        c. 3 



5. Apakah pola-pola kalimat dalam buku ini mudah untuk anda tiru? 

a. Sangat mudah    d. Sulit 

b. Mudah     e. Sangat sulit 

c. Sebagian saja 

 

6. Apakah pola-pola latihan yang ada dalam buku ini membantu anda untuk  mengurangi 

kesalahan dalam menyusun ta’bir tahiri? 

a. Sangat membantu   d. Tidak membantu 

b. Membantu    e. Sangat tidak membantu 

c. Sebagian saja 

 

7. Apakah contoh-contoh penyusunan struktur kalimat dalam buku ini mampu membantu 

anda dalam menyusun ta’bir tahiri? 

a. Sangat membantu   d. Tidak membantu 

b. Membantu    e. Sangat tidak membantu 

c. Sebagian saja 

 

8. Apakah anda memiliki catatan mengenai buku ini? Jika ya, tulislah catatan anda di bawah 

kolom ini! 

a. Ya   b. Tidak 

 

Catatan: 

……………………………………………………………………………………………

…...………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

  



INSTRUMEN PENELITIAN 

PENGEMBANGAN LKS (LEMBAR KERJA SISWA) TARAKIB ‘ARABIYAH 

BERDASARKAN ANALISIS KESALAHAN DALAM TA’BIR TAHRIRI 

SISWI KULLIYYATUL MU’ALLIMAT AL-ISLAMIYYAH 

PONDOK PESANTREN AL-IMAN PUTRI PONOROGO 

 

KUESIONER UNTUK GURU 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Apakah model LKS ini lebih memotivasi siswa untuk belajar mandiri dalam materi ta’bir 

tahriri? 

d. Sangat memotivasi   d. Tidak memotivasi 

e. Memotivasi    e. Sangat tidak memotivasi 

f. Biasa saja 

 

2. Apakah sistematika penyusunan LKS ini mempermudah Anda untuk mengurangi 

kesalahan murid dalam pembelajaran ta’bir tahriri? 

a. Sangat mempermudah  d. Mempersulit 

b. Mempermudah   e. Sangat mempersulit 

c. Sebagian 

 

3. Apakah materi yang disajikan sesuai dengan kesalahan umum siswa pada ta’bir tahriri? 

a. Sangat sesuai    d. Tidak sesuai 

b. Sesuai     e. Sangat tidak sesuai 

c. Sebagian 

 

4. Apakah bahasa yang digunakan dalam LKS ini sesuai dengan tingkatan bahasa siswa? 

a. Sangat sesuai    d. Tidak sesuai 

b. Sesuai     e. Sangat tidak sesuai 

c. Sebagian 

 

PETUNJUK: 

1. Kuesioner ini dibuat untuk kepentingan penelitian semata dan sama 

sekali bukan untuk menilai kinerja siswa, guru, atau kepala sekolah. 

Oleh karena itu, informasi yang benar dan akurat sangat diperlukan 

untuk keberhasilan proses penelitian ini. 

2. Jawablah pertanyaan di bawah ini dengan cara melingkari kolom yang 

sesuai dengan kondisi Anda yang sebenarnya. 

3. Atas perhatian dan kerjasama Anda, saya mengucapkan terima kasih. 

4. Keterangan nilai dalam: a. 5  d. 2 

  b. 4  e. 1 

  c. 3   



5. Apakah pola-pola kalimat dalam buku ini mudah Anda pahami? 

a. Mudah sekali    d. Sulit 

b. Mudah     e. Sangat sulit 

c. Sebagian 

6. Apakah Anda mudah membahas judul-judul latihan yang ada dalam buku ini? 

a. Mudah sekali    d. Sulit 

b. Mudah     e. Sangat sulit 

c. Kadang-kadang 

 

7. Apakah pola-pola latihan yang ada dalam buku ini membantu siswa dalam  mengurangi 

kesalahan dalam pembelajaran ta’bir tahiri? 

a. Sangat membantu   d. Tidak membantu 

b. Membantu    e. Sangat tidak membantu 

c. Sebagian 

 

8. Apakah contoh-contoh penyusunan struktur kalimat dalam buku ini mampu membantu 

siswa dalam menyusun ta’bir tahriri? 

a. Sangat membantu   d. Tidak membantu 

b. Membantu    e. Sangat tidak membantu 

c. Sebagian 

 

9. Apakah buku LKS ini mampu meningkatkan kemampuan siswa dalam ta’bir tahriri? 

a. Sangat meningkatkan   d. Tidak meningkatkan 

b. Meningkatkan    e. Sangat tidak meningkatkan 

c. Sebagian 

 

10. Apakah Anda memiliki catatan mengenai buku ini? Jika ya, tulislah catatan Anda di 

bawah kolom ini! 

 

 

Catatan: 

………………………………………………………………………………………………

...……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………….. 

  



ANGKET PENILAIAN DAN TANGGAPAN AHLI ISI PEMBELAJARAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

 

Kepada Yth: Ust. Dr.H. Syuhadak, MA 

Ahli Isi Pembelajaran untuk Buku LKS Tarakib ‘Arabiyah  

Dalam rangka penulisan tesis untuk menyelesaikan studi Program Magister pada 

Program Studi Pembelajaran Bahasa Arab Universitas Islam Negeri Malang, saya 

mengembangkan bahan ajar untuk santriwati kelas V Pondok Pesantren Al-Iman Putri 

Ponorogo berupa buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. 

Sehubungan dengan hal tersebut, mohon kesediaan Bapak untuk memberikan 

penilaian dan tanggapan yang berkaitan dengan rancangan buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. ini, 

yaitu dengan cara menjawab pertanyaan yang diajukan dalam angket ini serta menuliskan 

komentar maupun saran. 

Adapun skala penilaian yang digunakan adalah: 

 SKALA PENILAIAN (TANGGAPAN) 

5 4 3 2 1 

Sangat sesuai Sesuai Cukup Kurang sesuai Sangat kurang sesuai 

Sangat jelas Jelas Cukup Kurang jelas Sangat kurang jelas 

Sangat menarik Menarik Cukup Kurang menarik Sangat kurang menarik 

Sangat mudah Mudah Cukup Kurang mudah Sangat kurang mudah 

Sangat tepat Tepat Cukup Kurang tepat Sangat kurang tepat 

 

Jawaban, komentar, maupun saran dari Bapak akan sangat bermanfaat bagi saya untuk 

melakukan perbaikan-perbaikan sehingga dapat meningkatkan kualitas produk buku LKS 

Tarakib ‘Arabiyah yang akan saya kembangkan ini. 

Atas perhatian dan bantuan Bapak saya mengucapkan terima kasih. 

 

 



Malang, 18  April 2015  

Peneliti, 

 

Dewi Rusliyani 

NIM: 13720046 

 

 

 

  



ANGKET PENILAIAN DAN TANGGAPAN AHLI ISI PEMBELAJARAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

 

I. BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

A. PETUNJUK       5   4     3       2          1 

1. Kejelasan isi petunjuk  

2.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

petunjuk adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

B.  KOMPETENSI DASAR PEMBELAJARAN 

3.  Kesesuaian indikator dengan kompetensi 

dasar pembelajaran.  

4.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen tujuan 

khusus pembelajaran adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

C. QAIDAH 

  5. Kesesuaian qaidah dengan soal- soal 

latihan yang disajikan. 

  6. Kemudahan Qaidah dipahami oleh 

mahasiswa. 

  7. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang Qaidah adalah : 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

 

D. TAMRINAAT 

8. Kesesuaian tamrinat dengan tujuan khusus  

      pembelajaran.  

9. Kesesuaian soal tamrinat dengan isi 

pembahasan 



10. Jumlah soal latihan sesuai dengan 

tingkatan siswa. 

11. Jumlah soal latihan dalam setiap judul 

pembahasan sesuai. 

12. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah 

dengan soal latihan.  

13. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah dengan 

tingkatan siswa 

14. Kejelasan contoh dalam setiap latihan 

15. Jumlah lembar LKS sesuai dengan 

tingkatan siswa. 

16. Variasi jenis- jenis tadribat.  

17. Kesesuaian tata urut susunan tadribat 

ditinjau dari aspek tingkat kemudahan dan 

kesukaran.  

18. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen soal 

tamrinaat adalah:  

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

 

E. DAFTAR RUJUKAN/MARAJI’ 

19. Ketepatan buku maraji’ yang dipergunakan. 

 20. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang maraji’ yang 

digunakan adalah: 

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

Saran-saran secara umum terhadap produk pengembangan. 

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

  



ANGKET PENILAIAN&TANGGAPAN AHLI RANCANGAN PEMBELAJARAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

Kepada Yth: Bapak Theda Priya Aji, S.Pd 

Ahli Rancangan Pengembangan Paket Pembelajaran (LKS Tarakib ‘Arabiyah) 

Dalam rangka penulisan tesis untuk menyelesaikan studi Program Magister pada 

Program Studi Pembelajaran Bahasa Arab Universitas Islam Negeri  Malang, saya 

mengembangkan bahan ajar untuk santriwati kelas V Pondok Pesantren Al-Iman Putri 

Ponorogo berupa buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. 

Sehubungan dengan hal tersebut, mohon kesediaan Bapak untuk memberikan 

penilaian dan tanggapan yang berkaitan dengan rancangan buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. ini, 

yaitu dengan cara menjawab pertanyaan yang diajukan dalam angket ini serta menuliskan 

komentar maupun saran. 

Adapun skala penilaian yang digunakan adalah: 

 SKALA PENILAIAN (TANGGAPAN) 

5 4 3 2 1 

Sangat sesuai  Sesuai  Cukup Kurang sesuai Sangat kurang sesuai 

Sangat jelas  Jelas  Cukup Kurang jelas Sangat kurang jelas 

Sangat menarik Menarik  Cukup Kurang menarik Sangat kurang menarik 

Sangat mudah Mudah   Cukup Kurang mudah Sangat kurang mudah 

Sangat tepat  Tepat  Cukup Kurang tepat Sangat kurang tepat 

 

Jawaban, komentar, maupun saran dari Bapak akan sangat bermanfaat bagi saya untuk 

melakukan perbaikan-perbaikan sehingga dapat meningkatkan kualitas produk buku LKS 

Tarakib ‘Arabiyah yang akan saya kembangkan ini. 

Atas perhatian dan bantuan Bapak saya mengucapkan terima kasih. 

  



Malang, 16 April 2015  

Peneliti, 

 

Dewi Rusliyani 

NIM: 13720046 



ANGKET PENILAIAN&TANGGAPAN AHLI RANCANGAN PEMBELAJARAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

 

A. PERWAJAHAN 

1. SAMPUL DEPAN DAN BELAKANG BUKU, Tentang: 

       5   4     3       2         1 

1. Kejelasan tulisan  

2. Kemenarikan tulisan 

3. Ketepatan tulisan  

4. Kesesuaian ukuran buku 

5. Ketepatan ukuran huruf 

6. Ketepatan jenis huruf 

7. Keserasian paduan warna 

8. Ketepatan tebal kertas cover 

9. Kualitas kertas cover 

10. Kualitas penjilidan  

11. Keindahan tampilan huruf 

12. Keindahan tampilan gambar 

 

2.  TATA LETAK SAMPUL, Tentang: 

1. Penempatan tulisan dari tepi kertas buku 

ajar 

2. Penempatan gambar dalam halaman kertas 

3. Penempatan tulisan dalam gambar 

4. Penempatan gambar pada sampul depan 

5. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

perwajahan adalah: 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 



B.  HALAMAN JUDUL, Tentang: 

1. Kejelasan tulisan  

2. Ketepatan ukuran huruf  

3. Ketepatan tulisan  

4. Ketepatan jenis huruf  

5. Ketepatan jarak spasi 

6. Kualitas kertas yang digunakan 

7. Tata letak tulisan terhadap tepi buku 

8. Kemenarikan tampilan 

9. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

halaman judul adalah: 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

 

C.  KATA PENGANTAR, Tentang: 

1. Ketepatan penempatan  

2. Kemenarikan tampilan  

3. Ketepatan ukuran huruf 

4. Ketepatan jenis huruf 

5. Ketepatan jarak spasi 

6. Sistematika penulisan 

7. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

kata pengantar adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

 …………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 



 

D.  DAFTAR ISI, Tentang: 

1. Ketepatan penempatan  

2. Kemenarikan tampilan   

3. Ketepatan ukuran huruf 

4. Ketepatan jenis huruf 

5. Ketepatan jarak spasi 

6. Sistematika penulisan 

7. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

daftar isi adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

E.  PETUNJUK/PANDUAN, Tentang: 

1. Ketepatan penempatan  

2. Kemenarikan tampilan  

3. Ketepatan ukuran huruf 

4. Ketepatan jenis huruf 

5. Ketepatan jarak spasi 

6. Sistematika penulisan 

7. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

petunjuk/panduan adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

F.  KOMPETENSI DASAR DAN INDIKATOR, Tentang: 

1. Ketepatan penempatan  

2. Sistematika penulisan 

3. Kemenarikan tampilan 

4. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

tujuan umum pembelajaran adalah: 



…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

G.  KERANGKA QAIDAH, Tentang: 

1. Ketepatan letak Qaidah 

2. Kemenarikan tampilan 

3. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

kerangka isi pembelajaran (epitome) adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

H.  LATIHAN / TAMRINAAT, Tentang: 

1. Ketepatan penempatan  

2. Kemenarikan tampilan  

3. Sistematika penulisan 

4. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

latihan dan kunci jawaban adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

I.  SUMBER BACAAN/MARAJI’, Tentang: 

1. Ketepatan penempatan  

2. Sistematika penulisan 

3. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

sumber bacaan adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

Malang, 16 April 2015 

 

        Bpk. Theda Priya Aji, S.Pd 

  



  النحويةتدريبات التقويم كراسة  استبانة
 بمعهد الإيمان الإسلامي للبنات فونوروغو في التعبير التحريريخطاا  الأ على أساس

 عدّ، والدعنى من كل الأرقام كما يلي:يضع دائرة حول الرقم الدناسب الدلحضرة الخبير أن 

 جيد جدا: 5 : جيد4 . مقبول3 ضغيف:  2 ضعيف جدا:  1

 

  

 رقم البنود درجات التقويم
1     2     3     4    5  1 لغة كراسة التدريبات العربية الفصحى 
1     2     3     4    5  2 ضبط الكلمات في الشكل مناسب للمرحلة وللدروس 
1     2     3     4    5  3 تراعي لغة  كراسة التدريبات مستوى التلميذات 
1     2     3     4    5  4 تخلو كراسة التدريبات من الأخطاء اللغوية 
1     2     3     4    5  5 اللغة الوسيطةتخلو كراسة التدريبات من  



ANGKET TANGGAPAN SISWI  

PADA UJI COBA PERORANGAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

Dalam rangka penulisan tesis untuk menyelesaikan studi Program Magister pada 

Program Studi Pembelajaran Bahasa Arab Universitas Islam Negeri Malang, saya 

mengembangkan bahan ajar untuk santriwati kelas V Pondok Pesantren Al-Iman Putri 

Ponorogo berupa buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. 

Sehubungan dengan hal tersebut, mohon kesediaan ananda untuk memberikan 

penilaian dan tanggapan yang berkaitan dengan rancangan buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. ini, 

yaitu dengan cara menjawab pertanyaan yang diajukan dalam angket ini serta menuliskan 

komentar maupun saran. 

Adapun skala penilaian yang digunakan adalah: 

 SKALA PENILAIAN (TANGGAPAN) 

5 4 3 2 1 

Sangat sesuai  Sesuai  Cukup Kurang sesuai Sangat kurang sesuai 

Sangat jelas  Jelas  Cukup Kurang jelas Sangat kurang jelas 

Sangat menarik Menarik  Cukup Kurang menarik Sangat kurang menarik 

Sangat mudah Mudah   Cukup Kurang mudah Sangat kurang mudah 

Sangat tepat  Tepat  Cukup Kurang tepat Sangat kurang tepat 

 

PERTANYAAN SECARA UMUM TENTANG BUKU AJAR 

         5   4     3         2         1 

1. Kemenarikan buku ajar (LKS) untuk dibaca.  

2. Kejelasan uraian isi pembelajaran 

3. Kemudahan Qaidah-Qaidah yang terdapat 

dalam isi pembelajaran untuk dipahami. 



4. Kemudahan isi perintah dalam setiap latihan 

untuk dipahami. 

5. Kemudahan soal-soal latihan untuk dikerjakan. 

6. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, berikan saran/komentar anda tentang buku ajar. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………… 



ANGKET TANGGAPAN SISWI  

PADA UJI COBA PERORANGAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

I. BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

B. PETUNJUK 

1. Kejelasan isi petunjuk  

2.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

petunjuk adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

B.  KOMPETENSI DASAR PEMBELAJARAN 

3.  Kesesuaian indikator dengan kompetensi 

dasar pembelajaran.  

4.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen tujuan 

khusus pembelajaran adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

C. QAIDAH 

  5. Kesesuaian qaidah dengan soal- soal 

latihan yang disajikan. 

  6. Kemudahan Qaidah dipahami oleh siswa. 

  7. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang Qaidah adalah : 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

 

D. TAMRINAAT 

8. Kesesuaian tamrinat dengan tujuan khusus  

      pembelajaran.  

9. Kesesuaian soal tamrinat dengan isi 

pembahasan 



10. Jumlah soal latihan sesuai dengan tingkatan 

siswa. 

11. Jumlah soal latihan dalam setiap judul 

pembahasan sesuai. 

12. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah dengan 

soal latihan.  

13. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah dengan 

tingkatan siswa 

14. Kejelasan contoh dalam setiap latihan 

15. Jumlah lembar LKS sesuai dengan 

tingkatan siswa. 

16. Variasi jenis- jenis tadribat.  

17. Kesesuaian tata urut susunan tadribat 

ditinjau dari aspek tingkat kemudahan dan 

kesukaran.  

18. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen soal 

tamrinaat adalah:  

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

 

E. DAFTAR RUJUKAN/MARAJI’ 

19. Ketepatan buku maraji’ yang dipergunakan. 

 20. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang maraji’ yang 

digunakan adalah: 

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

Saran-saran secara umum terhadap produk pengembangan. 

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

  



ANGKET TANGGAPAN SISWI  

PADA UJI COBA KELOMPOK KECIL 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

Dalam rangka penulisan tesis untuk menyelesaikan studi Program Magister pada 

Program Studi Pembelajaran Bahasa Arab Universitas Islam Negeri Malang, saya 

mengembangkan bahan ajar untuk santriwati kelas V Pondok Pesantren Al-Iman Putri 

Ponorogo berupa buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. 

Sehubungan dengan hal tersebut, mohon kesediaan ananda untuk memberikan 

penilaian dan tanggapan yang berkaitan dengan rancangan buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. ini, 

yaitu dengan cara menjawab pertanyaan yang diajukan dalam angket ini serta menuliskan 

komentar maupun saran. 

Adapun skala penilaian yang digunakan adalah: 

 SKALA PENILAIAN (TANGGAPAN) 

5 4 3 2 1 

Sangat sesuai  Sesuai  Cukup Kurang sesuai Sangat kurang sesuai 

Sangat jelas  Jelas  Cukup Kurang jelas Sangat kurang jelas 

Sangat menarik Menarik  Cukup Kurang menarik Sangat kurang menarik 

Sangat mudah Mudah   Cukup Kurang mudah Sangat kurang mudah 

Sangat tepat  Tepat  Cukup Kurang tepat Sangat kurang tepat 

 

PERTANYAAN SECARA UMUM TENTANG BUKU AJAR 

         5   4     3         2         1 

1. Kemenarikan buku ajar (LKS) untuk dibaca.  

2. Kejelasan uraian isi pembelajaran 

3. Kemudahan Qaidah-Qaidah yang terdapat 

dalam isi pembelajaran untuk dipahami. 



4. Kemudahan isi perintah dalam setiap latihan 

untuk dipahami. 

5. Kemudahan soal-soal latihan untuk dikerjakan. 

6. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, berikan saran/komentar anda tentang buku ajar. 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………… 



ANGKET TANGGAPAN SISW1  

PADA UJI COBA KELOMPOK KECIL 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

I. BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

C. PETUNJUK 

1. Kejelasan isi petunjuk  

2.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen petunjuk 

adalah: 

………………………………………………………………………………………………… 

B.  KOMPETENSI DASAR PEMBELAJARAN 

3.  Kesesuaian indikator dengan kompetensi dasar 

pembelajaran.  

4.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen tujuan khusus 

pembelajaran adalah: 

………………………………………………………………………………………………… 

C. QAIDAH 

  5. Kesesuaian qaidah dengan soal- soal latihan 

yang disajikan. 

  6. Kemudahan Qaidah dipahami oleh siswa. 

  7. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang Qaidah adalah : 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

D. TAMRINAAT 

8. Kesesuaian tamrinat dengan tujuan khusus  

      pembelajaran.  

9. Kesesuaian soal tamrinat dengan isi pembahasan 

10. Jumlah soal latihan sesuai dengan tingkatan 

siswa. 

11. Jumlah soal latihan dalam setiap judul 

pembahasan sesuai. 

12. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah dengan soal 

latihan.  



13. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah dengan 

tingkatan siswa 

14. Kejelasan contoh dalam setiap latihan 

15. Jumlah lembar LKS sesuai dengan tingkatan 

siswa. 

16. Variasi jenis- jenis tadribat.  

17. Kesesuaian tata urut susunan tadribat ditinjau 

dari aspek tingkat kemudahan dan kesukaran.  

18. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen soal tamrinaat 

adalah:  

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

 

E. DAFTAR RUJUKAN/MARAJI’ 

19. Ketepatan buku maraji’ yang dipergunakan. 

 20. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang maraji’ yang digunakan 

adalah: 

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

Saran-saran secara umum terhadap produk pengembangan. 

…………………………………………………………………………………………………… 

  



ANGKET TANGGAPAN SISWI 

PADA UJI COBA LAPANGAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

Dalam rangka penulisan tesis untuk menyelesaikan studi Program Magister pada 

Program Studi Pembelajaran Bahasa Arab Universitas Islam Negeri Malang, saya 

mengembangkan bahan ajar untuk santriwati kelas V Pondok Pesantren Al-Iman Putri 

Ponorogo berupa buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. 

Sehubungan dengan hal tersebut, mohon kesediaan ananda untuk memberikan 

penilaian dan tanggapan yang berkaitan dengan rancangan buku LKS Tarakib ‘Arabiyah. ini, 

yaitu dengan cara menjawab pertanyaan yang diajukan dalam angket ini serta menuliskan 

komentar maupun saran. 

Adapun skala penilaian yang digunakan adalah: 

 SKALA PENILAIAN (TANGGAPAN) 

5 4 3 2 1 

Sangat sesuai  Sesuai  Cukup Kurang sesuai Sangat kurang sesuai 

Sangat jelas  Jelas  Cukup Kurang jelas Sangat kurang jelas 

Sangat menarik Menarik  Cukup Kurang menarik Sangat kurang menarik 

Sangat mudah Mudah   Cukup Kurang mudah Sangat kurang mudah 

Sangat tepat  Tepat  Cukup Kurang tepat Sangat kurang tepat 

 

PERTANYAAN SECARA UMUM TENTANG BUKU AJAR 

         5   4     3         2         1 

1. Kemenarikan buku ajar (LKS) untuk dibaca.  

2. Kejelasan uraian isi pembelajaran 

3. Kemudahan Qaidah-Qaidah yang terdapat 

dalam isi pembelajaran untuk dipahami. 



4. Kemudahan isi perintah dalam setiap latihan 

untuk dipahami. 

5. Kemudahan soal-soal latihan untuk dikerjakan. 

6. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, berikan saran/komentar anda tentang buku ajar. 

………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………… 



ANGKET TANGGAPAN SISWI 

PADA UJI COBA LAPANGAN 

UNTUK BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

Pondok Pesantren Al-Iman Putri Ponorogo 

I. BUKU LKS TARAKIB ‘ARABIYAH 

A. PETUNJUK 

1. Kejelasan isi petunjuk  

2.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen 

petunjuk adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

B.  KOMPETENSI DASAR PEMBELAJARAN 

3.  Kesesuaian indikator dengan kompetensi 

dasar pembelajaran.  

4.  Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen tujuan 

khusus pembelajaran adalah: 

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………… 

C. QAIDAH 

  5. Kesesuaian qaidah dengan soal- soal 

latihan yang disajikan. 

  6. Kemudahan Qaidah dipahami oleh siswa. 

  7. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang Qaidah adalah : 

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………

………………………………………………..……….. 

 

D. TAMRINAAT 

19. Kesesuaian tamrinat dengan tujuan khusus  

      pembelajaran.  

20. Kesesuaian soal tamrinat dengan isi 

pembahasan 



21. Jumlah soal latihan sesuai dengan tingkatan 

siswa. 

22. Jumlah soal latihan dalam setiap judul 

pembahasan sesuai. 

23. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah dengan 

soal latihan.  

24. Kesesuaian ta’limat/ kata perintah dengan 

tingkatan siswa 

25. Kejelasan contoh dalam setiap latihan 

26. Jumlah lembar LKS sesuai dengan 

tingkatan siswa. 

27. Variasi jenis- jenis tadribat.  

28. Kesesuaian tata urut susunan tadribat 

ditinjau dari aspek tingkat kemudahan dan 

kesukaran.  

29. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang komponen soal 

tamrinaat adalah:  

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

E. DAFTAR RUJUKAN/MARAJI’ 

19. Ketepatan buku maraji’ yang dipergunakan. 

 20. Bila pilihan alternatif pada angka 1 atau 2, saran/komentar tentang maraji’ yang 

digunakan adalah: 

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

 

Saran-saran secara umum terhadap produk pengembangan. 

……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………… 

 

 

 

  



  __________________:  تلميذةاسم ال
 : __________________  الرقم

 القبليالاخطتبار 
 لتطبيق كراسة التدريبات في التراكيب العربية على أساس تحليل الأخطاء في التعبير التحريري

 الإسلامي للبناتلتلميذات الصفّ الخامس بمعهد الإيمان 
 .ستور 11ألفي مقالة إنشائية بإحدي الموضوعات الآتية بشرط أن لا تقلّ من  -1
 الدُعَاءُ سَبِيْلُ النَجَاحِ ( 3    أَهََِيَّةُ الْأُخُوَّةِ بَ يَْْ الْمُسْلِمِيَْْ ( 2    ايَ ن ْ الدُ وَ  مِ لْ عِ الْ  احُ تَ فْ مِ  ةُ غَ الل   (1

________________________________________________
________________________________________________
________________________________________________
________________________________________________
________________________________________________

________________________________________________
________________________________________________
________________________________________________
________________________________________________
________________________________________________

________________________________________________ 
 
 !الجملة الآتية بالكلمة المناسبة أكملي -2

 انضَ مَ الرَ  __ فيِ ______ نْ أَ  هِ يْ لَ عَ  بَ جَ وَ ف َ  لاً جُ رَ  ذُ يْ مِ لْ التِ  حَ بَ صْ أَ  (1
 _______أعَْلَنَ الْمُذِيْعُ  (2
 مُسْتَ فَادٌ جَيِّدًا فِي الْعَمَلِ  الْوَقْتَ  ______ (3

الاختبار القبلي بمعهد الإيمان 



 !الآتيةصحّحي الأخطاا  في التراكيب  -3

 التَلَامِيْذُ فِي الْفَصْلِ  يَ نَامُوْنَ لَنْ  (1
____________________________________________  

 التَلَامِيْذُ يَ قُوْمُوْنَ بتَِمْثِيْلِ الحِْوَارِ  ذلِكَ  (2
____________________________________________ 

 ذٌ يْ ذِ لَ  امٌ عَ طَ  ةُ مَ اطِ فَ  تْ لَ اوَ نَ ت َ  (3
____________________________________________ 

 الآتية إلى اللغة العربية! العباراتترجمي  -4

1) Nilai setiap orang itu tergantung pada perbuatan baiknya, maka perbanyaklah dalam 

melakukan suatu kebaikan. 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________ 

2) Ketika kamu bangun dari tidur, maka jadikanlah yang pertama kali terucap dari 

lisanmu adalah dzikir kepada Allah. 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________ 
  



  __________________:  ةاسم الاالب
 : __________________  الرقم

 البعديالاخطتبار 

 في التعبير التحريريتحليل الأخطاء  أساس علىفي التراكيب العربية  كراسة التدريباتلتطبيق  
 الإسلامي للبناتلتلميذات الصفّ الخامس بمعهد الإيمان 

 .ستور 11ألفي مقالة إنشائية بإحدي الموضوعات الآتية بشرط أن لا تقلّ من  -1

  امحَ رْ الْأَ  ةُ لَّ صِ ( 3  دِ هَ عْ مَ الْ  فيِ  مِ لْ عِ الْ  بِ لَ طَ  ةُ ذَّ لَ ( 2  ةٌ كَ رَ ب َ  ةِ كَ رَ الحَْ  فيِ   (2
______________________________________________
______________________________________________
______________________________________________
______________________________________________
______________________________________________

______________________________________________
______________________________________________
______________________________________________
______________________________________________
______________________________________________ 

 .المناسبةأكملي الجملة الآتية بالكلمة  -2

 ____ يَسْتَريِْحَ لحَْظةًَ __وَقَفَ الْفَلاَّحُ مِنَ الْعَمَلِ __ (4
 للِشُرْبِ وَللِزرِاَعَةِ  ________ يَسْتَفِيْدُ الِإنْسَانُ  (5
 كَ عَ طَ قَ  هُ عْ طَ قْ ت َ  لَْ  نْ إِ  فٌ يْ سَ  تَ قْ وَ الْ __ _______ (6

 
 

الاختبار البعدي بمعهد الإيمان 



 

 .صحّحي الأخطاا  في التراكيب الآتية -3

 عِ وْ ب ُ سْ ا الْأُ هذَ  مْ هِ سِ رِّ دَ مُ  ةَ لَ اب َ قَ مُ  نَ وْ عُ ي ْ طِ تَ سْ يَ  نْ لَ  بُ لاَّ الطُ  (4
____________________________________________ 

 ةِ رَ سْ الْأُ  عَ ا مَ هَ ي ْ ا فِ نَ شْ ا عِ ضً يْ أَ  نُ نَْ وَ  ةِ يَ رْ قَ الْ  اهذَ   في بِ أَ  اشَ عَ  (5

____________________________________________ 

 مِنَ الدَفاَترِِ  يْرٍ كَبِ   دٍ عَدَ الْمُعَلِّمُ يُصَحِّحُ  (6
____________________________________________ 

 .الآتية إلى اللغة العربية العباراتترجمي  -4

1) Kamus itu penting, akan tetapi sebagian siswa tidak tahu akan pentingnya kamus 

tersebut. 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________  

2) Kita harus melakakukan segala sesuatu dengan ikhlas agar mendapat Ridho dari 

Allah. 

___________________________________________________________________

___________________________________________________________________  

 
  



PEDOMAN WAWANCARA 

DENGAN DIREKTUR DAN GURU KMI AL-IMAN PUTRI 

Hari/Tanggal : _________________________ 

Jam  : _________________________ 

Tempat : _________________________ 

Sumber : _________________________ 

1. Apa sebenarnya tujuan pengajaran materi Ta’bir Tahriri di Kulliyyat al-Mu’allimat al-

Islamiyah Pondok Pesantren Al-Iman Putri? 

2. Sejauh mana kemampuan Ta’bir Tahriri yang ingin dicapai oleh KMI Al-Iman Putri bagi 

pelajar kelas 5? 

3. Apa kendala yang dihadapi oleh guru dalam pengajaran materi Ta’bir Tahriri di KMI Al-

Iman Putri? 

4. Dapatkah Bapak/Ibu sebutkan beberapa kesalahan umum siswa kelas 5 dalam Ta’bir 

Tahriri mereka? 

5. Apa usaha-usaha KMI Al-Iman Putri dan juga Bapak/Ibu guru pengajar materi Ta’bir 

Tahriri untuk mengurangi kesalahan-kesalahan tersebut? 

6. Sejauh ini, di KMI Al-Iman Putri apakah ada buku latihan yang cukup memadai untuk 

mengatasi kesalahan umum dalam Ta’bir Tahriri mereka?  

7. Jika tidak, maka buku latihan seperti apa yang dianggap sesuai untuk mengatasi 

kesalahan umum dalam Ta’bir Tahriri siswi di KMI Al-Iman Putri? 

 

 

Peneliti 

 

 

Dewi Rusliyani 

  



PEDOMAN WAWANCARA  

DENGAN DIREKTUR DAN GURU KMI AL-IMAN PUTRI 

Hari/Tanggal : _________________________ 

Jam  : _________________________ 

Tempat : _________________________ 

Sumber : _________________________ 

1. Apa sebenarnya tujuan pengajaran materi Ta’bir Tahriri di Kulliyyat al-Mu’allimat al-

Islamiyah Pondok Pesantren Al-Iman Putri? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

2. Sejauh mana kemampuan Ta’bir Tahriri yang ingin dicapai oleh KMI Al-Iman Putri 

bagi pelajar kelas 5? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

3. Apa kendala yang dihadapi oleh guru dalam pengajaran materi Ta’bir Tahriri di KMI 

Al-Iman Putri? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

4. Dapatkah Bapak/Ibu sebutkan beberapa kesalahan umum siswa kelas 5 dalam Ta’bir 

Tahriri mereka? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 



5. Apa usaha-usaha KMI Al-Iman Putri dan juga Bapak/Ibu guru pengajar materi Ta’bir 

Tahriri untuk mengurangi kesalahan-kesalahan tersebut? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

6. Sejauh ini, di KMI Al-Iman Putri apakah ada buku latihan yang cukup memadai untuk 

mengatasi kesalahan umum dalam Ta’bir Tahriri mereka? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________  

7. Jika tidak, maka buku latihan seperti apa yang dianggap sesuai untuk mengatasi 

kesalahan umum dalam Ta’bir Tahriri siswi di KMI Al-Iman Putri? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________ 

 

 

 

Peneliti 

 

 

Dewi Rusliyani 

  



 دليل الملاحظة

 بنود الملاحظة الخاوة
 النتيجة

1 2 3 4 5 

 التمهيد

للوص ول ا ا إا  لمي ذاتإلقاء بع   الأس ةلة إا الت
 الدوضوع

     

      بعنوان الدرس ميذاتإعلام التل
      ادف تدريس الدرس ميذاتإعلام التل

الأنشاة 
 الرئيسة

م  ن  الأمثل  ةنق  ل بع    الكلم  ات أو التركي  ب في 
الأخط   اء الش   ائعة إا الس   بورة م   ع وض   ع علام   ة 
واض    حة في اا    زء ال    ذي يمي    ز بين    ه وب    يْ تركي    ب 

 آخر.

     

قي    ام الددرّس    ة بالإ     راف عل    ى التلمي    ذات عن    د 
ق    راءلنّ للقواع    د العام     ة والأمثل    ة م    ن الأخط     اء 

 الشائعة.

     

قي   ام الددرّس   ة بتق   دئ بع     الأس   ةلة لدعرف   ة م   دى 
القواع    د العام    ة والأخط    اء الش    ائعة فهمه   نّ ع    ن 

 والتعليمات الدوجودة من كلّ نمط.

     

      تكليف التلميذات بحلّ التدريبات.
قي          ام الددرّس          ة بالاهتم          ام والإ           راف عل          ى 

 التلميذات عند حلّ التدريبات.
     

      سرعة التلميذات في حلّ التدريبات
      جدّ التلميذات في حلّ التدريبات

     تطل      ب الددرّس      ة م      ن التلمي      ذات  م      ع كراس      ة 



 التدريبات بعد حلّ التدريبات.

 الاخطتتام
      عمل التدريباتإصلاح الأخطاء من 

تطل   ب الددرّس    ة م    ن التلمي   ذات ح    لّ الت    دريبات 
 .خارج الفصل

     

 

 التقدير من الأرقام السابقة كما يلي:
 جيد جدا : 5
 جيد : 4
 : مقبول 3
 ضعيف : 2
 ضعيف جدّا : 1
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