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 إهداء

إلى‌:‌امعي‌أهدي‌هذا‌البحث‌الج   

 نفسي 

شكراً‌لكِ‌على‌الصمود‌والنضال،‌واختيار‌عدم‌الاستسلام‌رغم‌أن‌المسيرة‌لم‌تكن‌سهلة‌‌
.‌دائمًا  

 والديَّ الحبيبَي 

اللذَين‌كانا‌دائمًا‌مصدر‌الدعاء‌والقوة‌والحماس‌والسند‌طوال‌حياتي.‌أسأل‌الله‌أن‌يديم‌‌
.‌اعليهما‌الصحة‌والعافية‌والبركة،‌وأن‌يجزيهما‌عن‌كل‌خير‌خيرً‌  

 أخي الحبيب 

.‌أسأل‌الله‌أن‌يحفظه‌ويحميه‌في‌الدنيا‌والآخرة،‌وأن‌يبارك‌في‌جميع‌خطوات‌قدره  

 جميع المشايخ والأساتذة

شكراً‌جزيلًا‌على‌ما‌قدمتموه‌من‌علم‌ونصح‌وتوجيه،‌وعلى‌إخراجي‌من‌ظلمات‌الجهل‌
.إلى‌نور‌المعرفة‌والعلم  

 جميع أهلي وأصدقائي 

.‌على‌دعائهم‌ومساندتهم‌لي‌حتى‌تمكّنت‌من‌إتمام‌هذه‌المسؤولية  
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 الشكر والتقدير  كلمة

‌بسم‌الله‌الرحمن‌الرحيم‌

العالمين،‌حمدًا‌يليق‌بجلاله‌وعظيم‌سلطانه،‌والصلاة‌والسلام‌على‌سيدنا‌‌ الحمد‌لله‌رب‌
محمد،‌وعلى‌آله‌وصحبه‌أجمعين.‌بفضل‌الله‌تعالى‌وعونه،‌استطاعت‌الباحثة‌إتمام‌هذا‌
البحث‌العلمي،‌ولا‌يسعها‌في‌هذا‌المقام‌إلا‌أن‌تتقدم‌بجزيل‌الشكر‌وعظيم‌الامتنان‌إلى‌‌

فضل‌في‌إنجاز‌هذا‌البحث،‌دعمًا‌وتوجيهًا‌ومساندةً،‌ومنهم‌على‌وجه‌‌‌جميع‌من‌كان‌لهم
 الخصوص:

الماجستير،‌رئيسة‌جامعة‌مولانا‌‌الحاجة‌إلفي‌نور‌ديانا،‌‌‌‌فضيلة‌الأستاذة‌الدكتورة .1
 مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.‌

الدكتور‌‌‌فضيلة .2 والد،‌‌‌‌الأستاذ‌ والتعليم‌محمد‌ التربية‌ علوم‌ عميد‌كلية‌ الماجستير،‌
 بجامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.

الماجستير،‌رئيس‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بكلية‌علوم‌أحمد‌مبلغ،‌‌‌‌الدكتور‌‌فضيلة .3
 .‌التربية‌والتعليم‌بجامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج

المشرف‌على‌هذا‌البحث،‌على‌ما‌أولاه‌،‌‌الماجستير‌‌،دانيال‌حلمي‌‌الدكتور‌‌فضيلة .4
 .للباحثة‌من‌توجيه‌وإرشاد‌ونصح‌طيلة‌مراحل‌كتابة‌هذا‌البحث

الأستاذ‌المرشد‌الأكاديمي‌للباحثة،‌‌‌،‌الماجستيرأحمد‌مبلغ،‌‌‌‌الدكتور‌‌الكرام‌‌فضيلة .5
على‌ما‌قدَّمه‌من‌توجيه‌وإرشاد‌وتحفيز‌طوال‌مسيرتها‌الدراسية‌في‌جامعة‌مولانا‌

 .‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج

جميع‌الأساتذة‌والمحاضرين‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بكلية‌علوم‌التربية‌والتعليم‌ .6
 .بجامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج‌

يبخلا‌عليَّ‌بالدعاء‌ .7 المعنوي‌والمادي،‌ولم‌ الدعم‌ اللذَين‌قدَّما‌لي‌ العزيزَين‌ والديَّ‌
 .والتشجيع‌المستمر



 ي‌‌
 

 .‌كل‌من‌رافقني‌وساندني‌وشجعني‌ووقف‌إلى‌جانبي‌خلال‌مسيرتي‌الدراسية .8

 .زميلاتي‌وزملائي‌في‌مسيرة‌الكفاح‌والدراسة‌الذين‌تقاسمت‌معهم‌الجهد‌والتجربة .9

مشايخ‌اللغة‌العربية‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي،‌وكذلك‌جميع‌من‌قدَّم‌للباحثة‌‌ .‌10
 .التسهيلات‌والمساعدات‌

 .‌وكل‌من‌أسهم‌في‌إنجاز‌هذا‌البحث‌ممن‌لا‌يسعني‌ذكرهم‌واحدًا‌واحدًا .‌11

‌

وأخيراً،‌تدرك‌الباحثة‌أن‌هذا‌البحث‌لا‌يزال‌بعيدًا‌عن‌الكمال،‌ولا‌يخلو‌من‌الأخطاء‌
والنقائص،‌لذا‌ترجو‌من‌الله‌تعالى‌أن‌يتجاوز‌عنها،‌وأن‌يجعل‌هذا‌العمل‌خالصًا‌لوجهه‌‌

 الكريم.‌عسى‌الله‌أن‌يجعل‌هذا‌البحث‌نافعًا‌للباحثة‌خاصةً،‌وللقارئين‌عامةً.‌

‌.‌آمين‌يا‌رب‌العالمين
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 مستخلص البحث 

تحليل الكتاب المدرسي "اللغة العربية المعاصرة" في معهد تحفيظ  "  .2026سلمى،‌درةّ.‌‌
الأحمدي   ضوءإحياء  ماكي  في  فرانسيس  .‌البحث‌الجامعي.‌قسم‌تعليم‌اللغة‌‌"ويليام 

العربية.‌كلية‌علوم‌التربية‌والتعليم.‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراهيم‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج.‌‌
 المشرف:‌الدكتور‌دانيال‌حلمي‌الماجستير.‌

تحليل‌الكتاب‌المدرسي،‌اللغة‌العربية،‌نظرية‌ماكي،‌معهد‌التحفيظ،‌الكلمات المفتاحية:  
 الانتقاء،‌التدرج،‌العرض،‌التكرار.

تعُدّ‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌عاملاً‌حاسماً‌في‌نجاح‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌ولا‌‌
سيما‌في‌بيئة‌معهد‌التحفيظ‌الذي‌يدمج‌تعليم‌اللغة‌بإتقان‌النصوص‌الدينية.‌وقد‌
إحياء‌ المستخدَم‌في‌معهد‌تحفيظ‌ المعاصرة"‌ العربية‌ "اللغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ ظلّ‌

منهجي‌وموضوعي.‌ومن‌ثَََّ،‌يهدف‌هذا‌‌‌الأحمدي‌بماليزيا‌بمنأى‌عن‌أي‌تقويم
البحث‌إلى‌تحليل‌جودة‌هذا‌الكتاب‌المدرسي‌استناداً‌إلى‌أربعة‌جوانب‌أساسية‌

 في‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي،‌وهي:‌الانتقاء،‌والتدرج،‌والعرض،‌والتكرار.‌

ونوعه‌‌ التقويمية،‌ الوصفية‌ بالطريقة‌ النوعي‌ المنهج‌ البحث‌ هذا‌ يستخدم‌
البحث‌المكتبي‌بتقنية‌تحليل‌المحتوى.‌وتتمثل‌البيانات‌الأولية‌في‌الكتاب‌المدرسي‌‌
أداة‌‌ أما‌ المذكور.‌ المعهد‌ في‌ المستخدَم‌ الأول‌ للمستوى‌ المعاصرة"‌ العربية‌ "اللغة‌

ن‌الجوانب‌الأربعة‌لنظرية‌ماكي.‌وقد‌اعتمد‌‌البحث‌فهي‌مصفوفة‌التحليل‌المطوَّرة‌م
تكثيف‌ مراحل:‌ ثلاث‌ المتكوّن‌من‌ وهابيرمان‌ مايلز‌ البيانات‌على‌نموذج‌ تحليل‌
البيانات،‌وعرض‌البيانات،‌واستخلاص‌النتائج‌والتحقق‌منها،‌مع‌توظيف‌التثليث‌

 أسلوباً‌لفحص‌صحة‌البيانات.

كشفت‌نتائج‌البحث‌عن‌ملف‌غير‌متجانس‌في‌جودة‌الكتاب‌المدرسي.‌‌
فجانب‌الانتقاء‌نال‌تقديراً‌مرتفعاً‌جداً‌في‌أربعة‌أبعاد،‌هي:‌الملاءمة‌مع‌أهداف‌
والفائدة‌‌ الاستخدام،‌ وتواتر‌ المتعلمين،‌ قدرة‌ مستوى‌ مع‌ والملاءمة‌ التعلم،‌



 ل‌
 

بين‌‌—التواصلية يتراوح‌ درجات‌ من‌—4٫67و‌‌4٫33بمتوسط‌ يعاني‌ أنه‌ غير‌
ضعف‌بنيوي‌جوهري‌في‌بعُد‌شمولية‌المادة،‌لا‌سيما‌في‌جانب‌الصرف‌الذي‌لم‌

(‌جراء‌غياب‌مراحل‌تغيير‌صيغة‌الكلمة‌من‌2يحصل‌إلا‌على‌الدرجة‌المنخفضة‌)
رج‌فيُظهر‌جودةً‌جيدةً‌‌المفرد‌إلى‌المثنى‌إلى‌الجمع‌بصورة‌منهجية.‌أما‌جانب‌التد

إلى‌ممتازة‌بوجه‌عام،‌وإن‌ظلّ‌التدرج‌الصرفي‌نقطة‌ضعف‌متكررة.‌وجانب‌العرض‌
الدرجة‌ التدريبات‌ أنواع‌ تنويع‌ بعُد‌ المدرسي؛‌إذ‌نال‌ الكتاب‌ أبرز‌نقاط‌قوة‌ هو‌

(،‌مما‌يعكس‌التوازن‌النسبي‌بين‌التدريبات‌الميكانيكية‌والتدريبات‌5٫00الكاملة‌)
نشطة‌التواصلية.‌في‌حين‌يُمثّل‌جانب‌التكرار‌الجانبَ‌الأكثر‌احتياجاً‌‌الهادفة‌والأ

‌3٫00إلى‌التطوير؛‌إذ‌لم‌يتجاوز‌توزيع‌التكرار‌ونظام‌المراجعة‌فئة‌"مقبول"‌بمتوسط‌‌
عبر‌‌‌3٫33و المبرمَج‌ المتباعد‌ التكرار‌ نظام‌ غياب‌ بسبب‌ وذلك‌ التوالي،‌ على‌

 الوحدات.

وخلاصة‌القول،‌يتمتع‌هذا‌الكتاب‌المدرسي‌بقيمة‌بيداغوجية‌عالية،‌وهو‌‌
جدير‌بالاستخدام‌في‌بيئة‌معهد‌التحفيظ،‌ولا‌سيما‌من‌حيث‌التوجه‌التواصلي،‌
والملاءمة‌السياقية،‌وجودة‌التصميم‌البصري.‌بيد‌أنه‌يستلزم‌جملةً‌من‌التحسينات،‌

ق‌نظام‌التكرار‌المتباعد‌المبرمَج‌بصورة‌‌أبرزها:‌تعزيز‌منظومة‌الصرف‌وإكمالها،‌وتطبي
يستوفي‌ وذلك‌حتى‌ العرض؛‌ استقرائية‌في‌ وإدماج‌عناصر‌ الوحدات،‌ دورية‌عبر‌

 معايير‌نظرية‌ماكي‌استيفاءً‌شاملًا.‌

 

 

 

 

 



 م‌
 

 
ABSTRACT 

Salma, Durrah. 2026. Analysis of the Textbook “Al-Lughah Al-Arabiyyah Al-

Mu’ashirah” at Ma’had Tahfizh Ihya Al-Ahmadi Based on William Francis 

Mackey’s Theory. Undergraduate Thesis. Department of Arabic Language 

Education. Faculty of Education and Teacher Training. Universitas Islam Negeri 

Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Advisor: Dr. Daniel Hilmi, M.Pd. 

Keywords: textbook analysis, Arabic language, Mackey’s theory, ma’had tahfizh, 

selection, gradation, presentation, repetition. 

Textbook quality is a determining factor in the success of Arabic language 

learning, particularly in the environment of ma’had tahfizh, which integrates 

language learning with the mastery of religious texts. The textbook “Al-Lughah Al-

Arabiyyah Al-Mu’ashirah” used at Ma’had Tahfizh Ihya Al-Ahmadi in Malaysia 

has never been systematically evaluated. This study therefore aims to analyze the 

quality of said textbook based on the four aspects of William Francis Mackey’s 

theory: selection, gradation, presentation, and repetition. 

This study employs a qualitative descriptive-evaluative approach, using 

library research as its research type and content analysis as its primary technique. 

The main data source is Volume 1 of the textbook used at the institution. The 

research instrument consists of an analytical matrix developed from the four aspects 

of Mackey’s theory. Data analysis follows the Miles and Huberman model—

comprising data condensation, data display, and conclusion drawing—with 

triangulation applied as a technique for ensuring data validity. 

The findings reveal an uneven quality profile across the four aspects. The 

selection aspect received very high scores on four dimensions—alignment with 

learning objectives, suitability to learners’ proficiency level, frequency of use, and 

communicative value (mean scores ranging from 4.33 to 4.67)—yet exhibited a 

significant structural weakness in the morphological completeness dimension 

(shorof), which scored only 2 due to the absence of a systematic progression from 

singular to dual to plural forms. The gradation aspect demonstrated generally good 

to excellent quality, although morphological gradation remained a consistent weak 

point. The presentation aspect emerged as the textbook’s greatest strength, with the 

exercise variety dimension achieving a perfect score (5.00), reflecting a well-

balanced integration of mechanical drills, meaningful practice, and communicative 
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activities. The repetition aspect proved to be the most in need of improvement; the 

repetition distribution and review system dimensions were rated only “adequate” 

(mean scores of 3.00 and 3.33, respectively), owing to the absence of a 

programmed spaced repetition system across units. 

Overall, this textbook holds considerable pedagogical value and is well-

suited for use in a ma’had tahfizh setting, particularly in terms of its communicative 

orientation, contextual relevance, and visual design quality. Nevertheless, several 

improvements are warranted: strengthening the morphological content, 

implementing a periodically programmed spaced repetition system across units, and 

incorporating inductive elements into the presentation of material—all in order to 

fully meet the standards set forth by Mackey’s theory. 
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ABSTRAK 

Salma, Durrah. 2026. Analisis Buku Ajar “Al-Lughah Al-Arabiyyah Al-

Mu’ashirah” di Ma’had Tahfizh Ihya Al-Ahmadi Menurut Teori William Francis 

Mackey. Skripsi. Jurusan Pendidikan Bahasa Arab. Fakultas Ilmu Tarbiyah dan 

Keguruan. Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing: Dr. Daniel Hilmi, M.Pd.  

Kata Kunci: analisis buku ajar, bahasa Arab, teori Mackey, ma’had tahfizh, seleksi, 

gradasi, presentasi, repetisi. 

Kualitas buku ajar merupakan faktor penentu keberhasilan pembelajaran 

bahasa Arab, khususnya di lingkungan ma’had tahfizh yang mengintegrasikan 

pembelajaran bahasa dengan penguasaan teks keagamaan. Buku ajar “Al-Lughah 

Al-Arabiyyah Al-Mu’ashirah” yang digunakan di Ma’had Tahfizh Ihya Al-Ahmadi 

Malaysia belum pernah dievaluasi secara sistematis. Penelitian ini bertujuan 

menganalisis kualitas buku ajar tersebut berdasarkan empat aspek teori Mackey: 

seleksi, gradasi, presentasi, dan repetisi. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif deskriptif-evaluatif 

dengan jenis penelitian kepustakaan dan teknik analisis isi. Sumber data primer 

adalah buku ajar Jilid 1 yang digunakan di ma’had tersebut. Instrumen penelitian 

berupa matriks analisis yang dikembangkan dari keempat aspek teori Mackey. 

Analisis data menggunakan model Miles dan Huberman (kondensasi data, 

penyajian data, penarikan simpulan), dengan triangulasi sebagai teknik keabsahan 

data. 

Hasil penelitian menunjukkan profil kualitas yang tidak merata. Aspek 

seleksi memperoleh penilaian sangat tinggi pada dimensi kesesuaian tujuan, tingkat 

kemampuan, frekuensi penggunaan, dan nilai komunikatif (rata-rata 4,33–4,67), 

namun terdapat kelemahan pada dimensi kelengkapan morfologi (shorof) yang 

hanya memperoleh nilai 2. Aspek gradasi menunjukkan kualitas baik hingga sangat 

baik secara umum, meskipun gradasi morfologis tetap menjadi titik lemah yang 

konsisten. Aspek presentasi merupakan kekuatan terbesar, dengan dimensi 

keragaman jenis latihan memperoleh nilai sempurna (5,00) yang mencerminkan 

keseimbangan antara latihan mekanis, latihan bermakna, dan aktivitas komunikatif. 

Aspek repetisi menjadi aspek yang paling perlu ditingkatkan; distribusi 

pengulangan dan sistem review hanya berkategori “cukup” (rata-rata 3,00 dan 

3,33) akibat tidak diterapkannya prinsip spaced repetition secara lintas unit. 
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Secara keseluruhan, buku ajar ini merupakan sumber belajar yang bernilai 

pedagogis tinggi dan layak digunakan di ma’had tahfizh, khususnya dari sisi 

orientasi komunikatif, relevansi kontekstual, dan kualitas desain visual. Namun 

demikian, diperlukan penyempurnaan pada sistem morfologi, penerapan repetisi 

terprogram secara berkala, serta penambahan unsur induktif dalam penyajian materi 

guna memenuhi standar ideal teori Mackey secara menyeluruh. 
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 الأول الفصل

 طار العامالإ

 المقدمة أ. 

في‌ خاصة‌ الإسلامية،‌ التعليمية‌ المؤسسات‌ في‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ تطوير‌ يواجه‌
لخصائص‌ المناسبة‌ المدرسية‌ الكتب‌ واستخدام‌ اختيار‌ في‌ معقدة‌ تحديات‌ المعاهد،‌
العربية‌والعلوم‌‌ اللغة‌ إتقان‌ تركز‌على‌ تعليمية‌ المعهد‌كمؤسسة‌ إن‌ الطلاب.‌ واحتياجات‌

ليست‌فقط‌شاملة‌في‌المحتوى،‌ولكن‌أيضاً‌منهجية‌في‌‌الإسلامية‌يحتاج‌إلى‌كتب‌مدرسية‌
.‌إن‌معايير‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد‌لمستوى‌‌1عهدالعرض‌وذات‌صلة‌بسياق‌التعلم‌في‌الم

المحتوى‌لمستوى‌قدرة‌‌ الجوانب‌الأساسية‌مثل‌ملاءمة‌ الاعتبار‌ أن‌تأخذ‌في‌ المعهد‌يجب‌
 .2الطلاب،‌والتدرج‌التدريجي‌للمواد،‌والعرض‌الجذاب،‌والتكرار‌الكافي‌لتعزيز‌الفهم

يجب‌أن‌يلبي‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الجيد‌للمعهد‌عدة‌خصائص‌محددة‌تميزه‌
عن‌الكتب‌المدرسية‌للمؤسسات‌التعليمية‌العامة.‌أولًا،‌يجب‌أن‌يدمج‌الكتاب‌المدرسي‌‌

.‌ثانياً،‌يجب‌أن‌يتناسب‌المحتوى‌المقدم‌3لمميزة‌هد‌‌اعتعلم‌اللغة‌مع‌القيم‌الإسلامية‌وتقاليد‌الم
التي‌تستخدم‌اللغة‌العربية‌كلغة‌تدريس‌‌‌‌عهدالممع‌الاحتياجات‌التواصلية‌للطلاب‌في‌بيئة‌‌

في‌ المواد‌ عرض‌ منهجية‌ تأخذ‌ أن‌ يجب‌ ثالثاً،‌ والأكاديمية.‌ الدينية‌ الأنشطة‌ مختلف‌ في‌
التي‌تؤكد‌على‌جوانب‌الحفظ‌والفهم‌والممارسة‌المباشرة‌‌‌‌المعهدالاعتبار‌خصائص‌التعلم‌في‌‌

 .في‌الحياة‌اليومية‌للطلاب‌

ي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌كموضوع‌للبحث‌إلى‌عدة‌درسيستند‌اختيار‌الكتاب‌الم
اعتبارات‌أكاديمية‌أساسية.‌يمثل‌هذا‌الكتاب‌نموذجاً‌جديداً‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌المعهد‌‌

 
1 Marpaung, W. R., & Lubis, Z. (2023). Strategi penerapan lingkungan bahasa Arab dalam 

meningkatkan kemahiran berbahasa Arab di pesantren modern Darussalam. Inspiratif Pendidikan, 

12(1), 45-58. 

2 Al-Fauzan, A. R. I. (2011)‌"الرياض:‌مكتبة‌الملك‌فهد‌ ."إعداد‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لغير‌الناطقين‌بها
 الوطنية‌
3 Kholison, et al. (2023). Pengembangan bahan ajar bahasa Arab dengan pendekatan kemahiran 

berbicara. Lahjah Arabiyah: Jurnal Bahasa Arab dan Pendidikan Bahasa Arab, 4(1), 90-102. 
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من‌خلال‌دمج‌مواد‌اللغة‌العربية‌المعاصرة‌ومنهجية‌التعليم‌الحديثة،‌والتي‌تختلف‌اختلافاً‌‌
كبيراً‌عن‌الكتب‌التعليمية‌التقليدية‌التي‌سيطرت‌على‌التعليم‌في‌المعاهد‌الإسلامية‌حتى‌‌
الآن.‌وتجعل‌هذه‌الخصائص‌المميزة‌الكتاب‌حالة‌مثيرة‌للاهتمام‌لدراسته‌بشكل‌منهجي‌

 .هم‌آثاره‌التربوية‌على‌جودة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌مؤسسات‌التعليم‌الإسلاميمن‌أجل‌ف

في‌هذا‌السياق،‌يلفت‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌المستخدم‌في‌معهد‌تحفيظ‌‌
إحياء‌الأحمدي‌الانتباه‌للبحث.‌تشير‌الملاحظات‌الأولية‌إلى‌أن‌هذا‌الكتاب‌له‌منهج‌‌
الداخلية‌ المدارس‌ في‌ عادة‌ المستخدمة‌ التقليدية‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ عن‌كتب‌ مختلف‌

.‌يدمج‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌مواد‌اللغة‌العربية‌المعاصرة‌مع‌‌او‌المعاهد‌‌الإسلامية
منهجية‌التعلم‌الحديثة،‌والذي‌نظرياً‌يمكن‌أن‌يقدم‌مساهمة‌كبيرة‌في‌تحسين‌جودة‌تعليم‌
اللغة‌العربية‌في‌المعاهد.‌ومع‌ذلك،‌فإن‌مدى‌جودة‌وفعالية‌هذا‌الكتاب‌في‌تلبية‌معايير‌

 .تطلب‌دراسة‌متعمقة‌من‌خلال‌التحليل‌المنهجيزال‌ي‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد‌ما‌

العربية‌‌ اللغة‌ المعاصرة"‌في‌الجمع‌بين‌مواد‌ العربية‌ تكمن‌خصوصية‌كتاب‌"اللغة‌
ومنهج‌تعليم‌اللغة‌‌‌عاهداو‌الم‌‌الكلاسيكية‌التي‌تعُد‌تقليداً‌في‌المدارس‌الداخلية‌الإسلامية

ومع‌ذلك،‌لا‌يوجد‌بعد‌بحث‌شامل‌العربية‌الحديث‌الذي‌يركز‌على‌المهارات‌التواصلية.‌‌
يحلل‌جودة‌هذا‌الكتاب‌بشكل‌منهجي‌باستخدام‌إطار‌نظري‌معياري.‌وتنبع‌أهمية‌هذا‌‌

‌.البحث‌من‌عدة‌أسباب‌جوهرية

أولًا،‌إن‌الكتاب‌المدرسي‌الذي‌لا‌يستوفي‌معايير‌الجودة‌يمكن‌أن‌يؤدي‌إلى‌تعلم‌
الكفاءة‌‌ انخفاض‌ على‌ يؤثر‌ مما‌ اللغوية‌ الأخطاء‌ وتحجر‌ المتعلمين،‌ وإحباط‌ فعال،‌ غير‌
التواصلية‌للطلاب.‌ثانياً،‌يحتاج‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌إلى‌أساس‌تجريبي‌لتحديد‌ما‌

رسي‌المستخدم‌قد‌بلغ‌المستوى‌الأمثل،‌خاصة‌في‌السياق‌الذي‌يدمج‌‌إذا‌كان‌الكتاب‌المد
العربية.‌ثالثاً،‌توجد‌فجوة‌بحثية‌كبيرة‌في‌الأدبيات.‌‌ اللغة‌ القرآن‌الكريم‌مع‌إتقان‌ حفظ‌

( وآخرون‌ توفيق‌ مثل‌ السابقة‌ )2023فالأبحاث‌ وآخرون‌ وسيتياوان‌ حللت‌2018(‌ ‌)
إندونيسيا،‌ولكن‌لم‌يركز‌أي‌منها‌على‌معاهد‌الكتب‌المدرسية‌لسياق‌المدارس‌الدينية‌في‌‌
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تتبنى‌ التي‌ التحفيظ‌ معاهد‌ عدد‌ لتزايد‌ نظراً‌ لملئه‌ ملح‌ الفراغ‌ وهذا‌ ماليزيا.‌ التحفيظ‌في‌
‌.الكتب‌المدرسية‌الحديثة‌دون‌مرجع‌تقييمي‌كاف ‌

ثَ‌إن‌تقويم‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية‌يتطلب‌معايير‌واضحة‌وشاملة‌تتضمن‌
 .4جوانب‌اختيار‌المواد،‌وتدرج‌التعليم،‌وطرق‌العرض،‌ونظام‌التكرار‌لضمان‌فعالية‌التعلم

ولذلك،‌فإن‌اختيار‌الكتاب‌المدرسي‌في‌كثير‌من‌المعاهد‌لا‌يزال‌ذاتيا‌دون‌معايير‌تقويمية‌‌
واضحة‌مما‌يحتمل‌أن‌يؤدي‌إلى‌عدم‌اتساق‌جودة‌التعليم.‌علاوة‌على‌ذلك،‌فإن‌جودة‌‌
بقدرته‌على‌دمج‌ أيضا‌ وإنما‌ اللغوية‌وحدها،‌ المواد‌ بكمال‌ تتحدد‌ المدرسي‌لا‌ الكتاب‌

ا التواصلي‌ السياقية‌‌المنهج‌ والاحتياجات‌ العربية‌ للغة‌ اللغوية‌ الخصائص‌ مع‌ لحديث‌
وستوضح‌هذه‌الدراسة‌تطبيق‌نظرية‌ماكي‌كنموذج‌تقويمي‌يمكن‌للمؤسسات‌.‌‌5للمتعلمين‌

المماثلة‌تكراره.‌كما‌تسد‌هذه‌الدراسة‌الفجوة‌في‌الأدبيات‌المتعلقة‌بالكتاب‌المدرسي‌الذي‌‌
يدمج‌المنهج‌التقليدي‌للمعهد‌مع‌المنهجية‌الحديثة،‌وتقدم‌مساهمة‌نظرية‌في‌شكل‌تكييف‌‌

‌.حفيظنظرية‌ماكي‌لسياق‌معهد‌الت

لتحليل‌جودة‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌بشكل‌شامل‌وموضوعي،‌يستخدم‌
هذا‌البحث‌نظرية‌تحليل‌كتب‌تعليم‌اللغة‌التي‌طورها‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي.‌تم‌اختيار‌‌
نظرية‌ماكي‌بسبب‌صلتها‌المثبتة‌في‌تحليل‌جودة‌كتب‌تعليم‌اللغات‌الأجنبية،‌بما‌في‌ذلك‌

العربية،‌كما‌ثبت‌في‌‌ ‌‌يلبي‌‌‌أن‌‌يجب‌‌،‌(1965)‌‌لماكي‌‌وفقاً‌.‌‌6أبحاث‌مختلفة‌سابقة‌اللغة‌
‌والعرض،‌‌،(المواد‌‌ترتيب‌‌أو)‌‌والتدرج‌‌الانتقاء،‌:‌‌رئيسية‌‌معايير‌‌أربعة‌‌الجيد‌‌اللغة‌‌تعليم‌‌كتاب‌

‌الكتاب‌‌‌كان‌‌إذا‌‌ما‌‌تقييم‌‌في‌‌أساسية‌‌مؤشرات‌‌‌تصبح‌‌‌الأربعة‌‌الجوانب‌‌‌هذه.‌‌7والتكرار
 .شكل‌فعال‌وكفءب‌اللغة‌تعلم‌‌تسهيل‌على‌قادراً‌‌المدرسي

 
4 Al-Shammari, Mūsā ibn 'Abd Allāh. (2020). معايير‌تقويم‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقين‌بغيرها‌‌
 .148-125 ,(3)4 ,مجلة‌العلوم‌التربوية‌والنفسية .دراسة‌تحليلية
5 Al-Ghamdi et al. (2019).الرياض:‌مكتبة‌الرشد‌ .‌‌تعليم‌العربية‌لغير‌الناطقين‌بها:‌رؤية‌معاصرة 
6 Syahid, A., Agustin, Y., & Rahman, F. (2022). Exploring of Arabic text book for MA KMA 183 in 

2019 based on Mackey's theory and ACTFL standards. al Mahāra: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, 

8(1), 81-106. 
7 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. London: Longman. 
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يتعلق‌معيار‌الانتقاء‌في‌نظرية‌ماكي‌باختيار‌المواد‌المناسبة‌وفقاً‌لأهداف‌التعلم،‌
ومستوى‌قدرة‌الطلاب،‌وسياق‌استخدام‌اللغة‌المستهدفة.‌يشير‌التدرج‌إلى‌ترتيب‌المواد‌‌
من‌البسيط‌إلى‌المعقد،‌ومن‌المحسوس‌إلى‌المجرد،‌ومن‌المألوف‌إلى‌غير‌المألوف‌للطلاب.‌

قة‌تقديم‌المواد‌بشكل‌جذاب‌ومنهجي‌ويسهل‌فهم‌الطلاب.‌في‌حين‌‌يشمل‌العرض‌طري
‌‌تحدد‌‌‌الأربعة‌‌الجوانب‌‌هذه‌.‌‌8أن‌التكرار‌يتعلق‌بتكرار‌وتنويع‌المواد‌لضمان‌الإتقان‌الأمثل‌

 .الناجحة‌اللغة‌تعلم‌عملية‌تسهيل‌في‌المدرسي‌الكتاب‌‌جودة‌تآزري‌بشكل

أظهرت‌الأبحاث‌حول‌تحليل‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌باستخدام‌نظرية‌ماكي‌نتائج‌‌
(‌2023مهمة‌في‌سياقات‌تعليمية‌مختلفة.‌أظهرت‌الدراسة‌التي‌أجراها‌توفيق‌وآخرون‌)‌

على‌كتاب‌"العربية‌للنجاح"‌باستخدام‌منظور‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌أن‌التحليل‌‌
بعة‌يمكن‌أن‌يحدد‌نقاط‌القوة‌والضعف‌في‌الكتاب‌المدرسي‌‌القائم‌على‌معايير‌ماكي‌الأر‌

‌‌بنا‌‌‌هيا"‌‌‌كتاب‌‌‌حلل‌‌الذي(‌‌2018)‌‌وآخرين‌‌ستياوان‌‌بحث‌‌أظهر‌‌وبالمثل،.‌‌9بشكل‌شامل‌
‌‌ماكي‌‌‌نظرية‌‌على‌‌بناءً‌‌‌عشر‌‌الثاني‌‌الصف‌‌‌الإسلامية‌‌الثانوية‌‌للمدرسة"‌‌العربية‌‌اللغة‌‌نتقن

الرغم‌من‌وجود‌بعض‌الجوانب‌التي‌‌‌‌على‌‌ماكي،‌‌‌تقييم‌‌معايير‌‌مع‌‌كافية‌‌‌ملاءمة‌‌مستوى
‌المتخصص‌‌‌البحث‌‌فإن‌‌‌ذلك،‌‌ومع.‌‌10تتطلب‌تحسيناً‌في‌تدرج‌المواد‌ونظام‌تقييم‌التعلم

‌‌محدوداً‌‌‌زال‌‌‌ما‌‌ماكي‌‌‌نظرية‌‌باستخدام‌‌المعهد‌‌‌لسياق‌‌‌العربية‌‌‌اللغة‌‌تعليم‌‌كتب‌‌يحلل‌‌الذي
‌.الفجوة‌تلك‌‌البحث‌هذا‌يملأ‌أن‌المأمول‌من‌لذلك‌‌جداً،

إن‌تحليل‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌المستخدم‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌
الأحمدي‌بماليزيا‌يصبح‌أمراً‌مهماً‌لمعرفة‌مدى‌وفاء‌هذا‌الكتاب‌لمعايير‌الجودة‌الجيدة‌وفقاً‌‌

‌.لنظرية‌ماكي.‌وهذا‌سيسهم‌في‌تطوير‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الأكثر‌فعالية‌في‌المستقبل

 

 
8 Ibid., pp. 156-189. 
9 Taufiq et al. (2023). Analisis Buku Ajar Bahasa Arab al-Arabiya Li-Al-Najah Menurut Perspektif 

William Frances Mackey, Lughah: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 01, No. 02, h. 108. 
10 Setyawan et al. (2018). Telaah Bahan Ajar Bahasa Arab 'Ayo Fasih Berbahasa Arab' Madrasah 

Aliyah Kelas XII Karya Hasan Saefullah (Tinjauan Materi Berdasarkan Teori Mackey), Prosiding 

Konferensi Nasional Bahasa Arab IV, h. 225-234. 
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 سئلة البحثأب. 

توفر‌نظرية‌وليام‌فرانسيس‌ماكي‌إطاراً‌شاملاً‌لتحليل‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌‌
من‌خلال‌أربعة‌جوانب‌أساسية،‌وهي‌الانتقاء‌والتدرج‌والعرض‌والتكرار.‌وتصبح‌هذه‌‌
الجوانب‌الأربعة‌مؤشرات‌مهمة‌في‌تحديد‌فعالية‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية.‌لذلك،‌يلزم‌

 .رفة‌كيف‌يفي‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌بهذه‌المعاييرإجراء‌تحليل‌عميق‌لمع
 :بناءً‌على‌خلفية‌المشكلة‌المذكورة،‌فإن‌تحديد‌المشكلة‌في‌هذا‌البحث‌هو

في‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌‌)اختيار‌المواد(‌‌كيف‌جانب‌الانتقاء‌‌.‌‌1
 المستخدم‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌بماليزيا‌وفقاً‌لنظرية‌ماكي؟‌

التدرج.‌‌2 المواد(‌ كيف‌جانب‌ المعاصرة"‌‌‌‌)ترتيب‌ العربية‌ "اللغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ في‌
 المستخدم‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌بماليزيا‌وفقاً‌لنظرية‌ماكي؟‌

العرض.‌‌3 المواد( كيف‌جانب‌ المعاصرة"‌‌‌‌)تقديم‌ العربية‌ "اللغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ في‌
 المستخدم‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌بماليزيا‌وفقاً‌لنظرية‌ماكي؟‌

التكرار‌‌.‌‌4 المواد(‌‌كيف‌جانب‌ المعاصرة"‌‌)إعادة‌ العربية‌ "اللغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ في‌
‌المستخدم‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌بماليزيا‌وفقاً‌لنظرية‌ماكي؟‌

 هداف البحث أج. 

بناءً‌على‌صياغة‌المشكلة‌التي‌تم‌عرضها،‌صُمِّم‌هذا‌البحث‌لتحليل‌جودة‌الكتاب‌
العربية‌المعاصرة"‌باستخدام‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌التي‌تشمل‌ المدرسي‌"اللغة‌

،‌والتدرج،‌والعرض،‌والتكرار.‌ومن‌المتوقع‌أن‌يقدم‌هذا‌نتقاءأربعة‌جوانب‌أساسية:‌الا
المدرسي،‌فضلاً‌عن‌ الكتاب‌ القوة‌والضعف‌في‌ نقاط‌ التحليل‌صورة‌موضوعية‌عن‌
التوصيات‌لتطوير‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ذات‌جودة‌أعلى.‌أما‌أهداف‌هذا‌البحث‌

 :فهي‌كما‌يلي
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تحليل‌جانب‌الانتقاء‌)اختيار‌المواد(‌في‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌وفقاً‌لنظرية‌ل.‌‌1
 .ماكي

جانب‌التدرج‌)ترتيب‌المواد(‌في‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌وفقاً‌لنظرية‌‌لتحليل.‌2
 .ماكي

جانب‌العرض‌)تقديم‌المواد(‌في‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌وفقاً‌لنظرية‌لتحليل‌‌.‌‌3
 .ماكي

تحليل‌جانب‌التكرار‌)إعادة‌المواد(‌في‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌وفقاً‌لنظرية‌ل.‌4
 .ماكي

 د. حدود البحث

 :لإعطاء‌تركيز‌واضح‌ومتعمق،‌يقتصر‌هذا‌البحث‌على‌جوانب‌معينة‌كما‌يلي

يقتصر‌هذا‌البحث‌على‌تحليل‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌‌ :ةوعيالموضدودالح‌‌.1
تشمل‌‌‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌بماليزيا‌للمستوى‌الأول‌‌معهدالمعاصرة"‌المستخدم‌في‌‌

،‌دون‌مقارنة‌مع‌كتب‌مدرسية‌اختيار‌المواد،‌وترتيبها،‌وعرضها/تقديمها،‌وتكرارها‌‌
أو‌مؤسسات‌أخرى‌ ويليام‌  .أخرى‌ نظرية‌ المستخدم‌على‌ النظري‌ الإطار‌ يقتصر‌

)الا الأربعة‌ بجوانبها‌ ماكي‌ دون‌‌نتقاءفرانسيس‌ والتكرار(،‌ والعرض،‌ والتدرج،‌ ‌،
استخدام‌نظريات‌أخرى‌لتحليل‌الكتب‌المدرسية.‌يركز‌هذا‌البحث‌على‌تحليل‌

تطبيق‌ (content analysis) المحتوى تحليل‌ يشمل‌ ولا‌ المذكور،‌ المدرسي‌ للكتاب‌
الناحية‌المنهجية،‌التعلم‌في‌الفصل‌الدراسي‌‌ نتائج‌تعلم‌الطلاب.‌ومن‌ أو‌تقييم‌

النوعي‌بطريقة‌تحليل‌المحتوى،‌دون‌إجراء‌ الوصفي‌ المنهج‌ البحث‌ يستخدم‌هذا‌
 . تجارب‌أو‌دراسات‌ميدانية‌

الزمنيالح.‌‌2 بإ:    ةدود  الباحث‌ لمدة‌‌سيقوم‌ البحث‌ أشهر‌‌جراء‌ ديسمبر‌)ثلاثة‌
 (.2026فبراير‌،‌يناير‌و‌2025
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 . فوائد البحث ه

 :من‌المتوقع‌أن‌يقدم‌هذا‌البحث‌فوائد‌نظرية‌وعملية‌على‌حد‌سواء

 الفوائد النظرية .1

اللغة‌ تعليم‌ علم‌ تطوير‌ في‌ البحث‌ هذا‌ نتائج‌ ستساهم‌ النظرية،‌ الناحية‌ من‌
العربية،‌وخاصة‌في‌مجال‌تحليل‌وتقييم‌الكتب‌المدرسية.‌كما‌سيثري‌هذا‌البحث‌‌
تطبيق‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌في‌سياق‌تحليل‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌

أن‌تصبح‌نتائج‌البحث‌مرجعاً‌‌بيئة‌معاهد‌التحفيظ.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌يمكن‌‌
 .للبحوث‌المستقبلية‌المتعلقة‌بتحليل‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية

‌قية يتطبالفوائد ال .2

يمكن‌لمعهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌ماليزيا‌استخدام‌ :بالنسبة‌للمؤسسات‌التعليميةأ.‌‌
نتائج‌هذا‌البحث‌كمادة‌للتقييم‌والتحسين‌في‌اختيار‌واستخدام‌كتب‌تعليم‌‌

 .اللغة‌العربية

يمكن‌أن‌تصبح‌نتائج‌البحث‌مدخلاً‌لمؤلفي‌ :بالنسبة‌لمؤلفي‌الكتب‌المدرسيةب.‌‌
 .وناشري‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لتطوير‌مواد‌ذات‌جودة‌أعلى

يمكن‌لمعلمي‌اللغة‌العربية‌الاستفادة‌من‌نتائج‌هذا‌البحث‌ :بالنسبة‌للمعلمينج.‌‌
 .كدليل‌في‌اختيار‌واستخدام‌الكتب‌المدرسية‌المناسبة‌لاحتياجات‌التعلم

البحث‌في‌تحسين‌ :بالنسبة‌للطلاب‌د.‌‌ نتائج‌هذا‌ بطريقة‌غير‌مباشرة،‌ستساهم‌
‌.جودة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌مما‌سيؤثر‌إيجابياً‌على‌الإنجاز‌الأكاديمي‌للطلاب‌

 الدراسات السابقة. و

لضمان‌أصالة‌هذا‌البحث،‌تم‌إجراء‌مسح‌للدراسات‌السابقة‌ذات‌الصلة‌بموضوع‌‌
تحليل‌الكتب‌المدرسية‌للغة‌العربية‌باستخدام‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي.‌يهدف‌هذا‌‌
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المسح‌إلى‌تحديد‌أوجه‌التشابه‌والاختلاف‌بين‌البحث‌الذي‌سيتم‌إجراؤه‌والدراسات‌
البحث.‌ (novelty) السابقة،‌وكذلك‌لإظهار‌الجدة والإسهام‌الفريد‌الذي‌يقدمه‌هذا‌

‌:وفيما‌يلي‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌ذات‌الصلة‌بتركيز‌هذا‌البحث

العربية‌2023قام‌توفيق‌وآخرون‌).‌‌1 اللغة‌ بـ‌"تحليل‌كتاب‌تعليم‌ (‌في‌بحثهم‌الموسوم‌
بدراسة‌مدى‌ملاءمة‌مواد‌تعليم‌‌‌11العربية‌للنجاح‌وفقاً‌لمنظور‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي"

اللغة‌العربية‌مع‌معايير‌تقييم‌ماكي.‌يهدف‌هذا‌البحث‌إلى‌تحليل‌مكونات‌كتاب‌
"العربية‌للنجاح"‌بناءً‌على‌الإطار‌النظري‌الذي‌وضعه‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌في‌
تقييم‌كتب‌تعليم‌اللغات‌الأجنبية.‌استخدمت‌الدراسة‌التي‌أجراها‌هؤلاء‌الباحثون‌‌

نهج‌الوصفي‌النوعي‌مع‌التركيز‌على‌تحليل‌المحتوى‌لتحديد‌مدى‌التوافق‌بين‌المواد‌الم
المقدمة‌ومعايير‌تقييم‌كتب‌تعليم‌اللغات‌الأجنبية‌وفقاً‌لنظرية‌ماكي.‌أظهرت‌نتائج‌‌
ماكي‌في‌ تقييم‌ معايير‌ مع‌ بتوافق‌جيد‌ يتمتع‌ للنجاح"‌ "العربية‌ أن‌كتاب‌ البحث‌

‌.تعلم،‌وعرض‌المحتوى،‌وتكرار‌مواد‌التعلمجانب‌اختيار‌المواد،‌وتدرج‌ال

(‌بدراسة‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تحت‌عنوان‌"دراسة‌‌2018قام‌ستياوان‌وآخرون‌)‌.‌‌2
مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌'هيا‌لنفصح‌باللغة‌العربية'‌للمدرسة‌الثانوية‌الإسلامية‌الصف‌‌

.‌حلل‌هذا‌12الثاني‌عشر‌لحسن‌سيف‌الله‌)مراجعة‌المواد‌بناءً‌على‌نظرية‌ماكي("‌
الثانوية‌‌ المدرسة‌ مستوى‌ في‌ المستخدم‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ جودة‌كتاب‌ البحث‌
الإسلامية‌بتطبيق‌الإطار‌النظري‌لويليام‌فرانسيس‌ماكي‌كأداة‌تقييم.‌استخدمت‌
هذه‌الدراسة‌منهج‌البحث‌النوعي‌بتقنية‌تحليل‌الوثائق‌لدراسة‌مكونات‌الكتاب‌

لم،‌وتدرج‌مستوى‌الصعوبة،‌وطريقة‌العرض،‌ونظام‌المدرسي‌شاملة‌اختيار‌مواد‌التع
تكرار‌المواد.‌أشارت‌نتائج‌البحث‌إلى‌أن‌كتاب‌"هيا‌لنفصح‌باللغة‌العربية"‌لحسن‌

 
11 Taufiq et al. (2023). Analisis Buku Ajar Bahasa Arab al-Arabiya Li-Al-Najah Menurut Perspektif 

William Frances Mackey, Lughah: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, Vol. 01, No. 02, h. 108. 
12 Setyawan et al. (2018). Telaah Bahan Ajar Bahasa Arab 'Ayo Fasih Berbahasa Arab' Madrasah 

Aliyah Kelas XII Karya Hasan Saefullah (Tinjauan Materi Berdasarkan Teori Mackey), Prosiding 

Konferensi Nasional Bahasa Arab IV, h. 225-234. 
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سيف‌الله‌يظهر‌مستوى‌توافق‌مناسب‌مع‌معايير‌تقييم‌ماكي،‌رغم‌وجود‌بعض‌
‌.الجوانب‌التي‌تحتاج‌إلى‌تحسين‌في‌مجال‌تدرج‌المواد‌ونظام‌تقييم‌التعلم

(‌في‌بحثهم‌الموسوم‌بـ‌"تحليل‌كتاب‌اللغة‌العربية‌‌2022قام‌محمد‌الفاروبي‌وآخرون‌).‌‌3
المناهج‌والوسائل‌المؤسسية‌وشؤون‌الطلاب‌)ك‌س‌ك‌ك(‌‌ العاشر‌لمديرية‌ للصف‌

نظرية‌ماكي"‌ بناءً‌على‌ المحتوى‌ اللغة‌‌‌‌13مراجعة‌ تعليم‌ لكتاب‌ تقييم‌شامل‌ بإجراء‌
العربية‌الذي‌نشرته‌مديرية‌ك‌س‌ك‌ك‌لطلاب‌الصف‌العاشر.‌أُجري‌هذا‌البحث‌
باستخدام‌منهج‌البحث‌المكتبي‌وتحليل‌المحتوى‌كطريقة‌رئيسية.‌طبقت‌هذه‌الدراسة‌‌
الإطار‌النظري‌لويليام‌فرانسيس‌ماكي‌الذي‌يشمل‌أربعة‌جوانب‌أساسية‌في‌تأليف‌‌

ب‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وهي‌اختيار‌مواد‌التعلم،‌وتدرج‌مستوى‌الصعوبة،‌وتقنية‌‌كت
عرض‌المحتوى،‌ونظام‌تكرار‌المواد.‌بالإضافة‌إلى‌نظرية‌ماكي،‌استفاد‌هذا‌البحث‌
أيضاً‌من‌المنظور‌النظري‌لناصر‌الغالي‌في‌تحليل‌بنية‌وجودة‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌‌

ُقيَّم‌قد‌استوفى‌معايير‌الجودة‌في‌معظم‌أظهرت‌نتائج‌البحث‌أن‌الك
تاب‌المدرسي‌الم

الجوانب‌المدروسة،‌ولكن‌ما‌زالت‌هناك‌مساحة‌للتحسين‌في‌مجال‌تكامل‌منهجية‌‌
‌.التعلم‌وسياقية‌المواد‌مع‌احتياجات‌تعلم‌طلاب‌المرحلة‌الثانوية‌العليا

‌1الجدول‌

‌السابقة(‌‌ات‌سال‌عن‌الدر‌)جدو‌

 لإختلافا المساوة  عنوانهاسم الباحث و 
ميروان‌أحمد‌توفيق‌‌

وآخرون،‌بعنوان‌"تحليل‌
كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

العربية‌للنجاح‌وفقاً‌‌

استخدام‌نظرية‌ويليام‌
فرانسيس‌ماكي‌بجوانبها‌‌

الأربعة‌)الانتقاء،‌‌
والتدرج،‌والعرض،‌

موضوع‌البحث‌كتاب‌‌
"العربية‌للنجاح".‌سياق‌‌

التعليم‌العام.‌هدف‌
التعلم‌غير‌مخصص‌‌

 
13 Al Farobi et al. (2022). Analisis buku bahasa Arab kelas 10 Direktorat Kurikulum Sarana 

Kelembagaan dan Kesiswaan (KSKK) tinjauan konten berdasarkan teori Mackey. Al Mi'yar: 

Jurnal Ilmiah Pembelajaran Bahasa Arab dan Kebahasaaraban, 5(2), 1-20. 
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لمنظور‌ويليام‌فرانسيس‌‌
‌"ماكي

والتكرار(.‌المنهج‌‌
الوصفي‌النوعي‌بطريقة‌
تحليل‌المحتوى.‌موضوع‌‌

البحث‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌‌
‌.العربية

للمعاهد.‌الموقع‌غير‌
‌.محدد

تشاهيا‌إيدي‌ستياوان‌‌
وآخرون،‌بعنوان‌"دراسة‌‌
مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

'هيا‌لنفصح‌باللغة‌‌
العربية'‌للمدرسة‌الثانوية‌‌
الإسلامية‌الصف‌الثاني‌‌
عشر‌لحسن‌سيف‌الله‌‌

)مراجعة‌المواد‌بناءً‌على‌
‌"نظرية‌ماكي(

استخدام‌نظرية‌ماكي‌
بجوانب‌التحليل‌الأربعة.‌

المنهج‌النوعي‌بتقنية‌‌
تحليل‌الوثائق.‌التركيز‌‌

على‌تقييم‌جودة‌كتاب‌‌
‌.تعليم‌اللغة‌العربية

موضوع‌البحث‌كتاب‌‌
"هيا‌لنفصح‌باللغة‌‌

العربية".‌مرحلة‌المدرسة‌‌
الثانوية‌الإسلامية‌الصف‌‌

الثاني‌عشر.‌سياق‌‌
التعليم‌النظامي‌في‌‌

المدارس‌الإسلامية.‌الموقع‌‌
‌.في‌إندونيسيا

الفاروبي‌وآخرون،‌بعنوان‌‌
"تحليل‌كتاب‌اللغة‌‌

العربية‌للصف‌العاشر‌
لمديرية‌المناهج‌والوسائل‌‌

المؤسسية‌وشؤون‌‌
الطلاب‌)ك‌س‌ك‌ك(‌‌

مراجعة‌المحتوى‌بناءً‌على‌
‌"نظرية‌ماكي

استخدام‌نظرية‌ماكي‌
بالجوانب‌الأساسية‌‌

الأربعة.‌المنهج‌المكتبي‌‌
مع‌تحليل‌المحتوى.‌تقييم‌‌
جودة‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌

‌.العربية

موضوع‌البحث‌كتاب‌‌
للصف‌‌ KKSK مديرية‌

العاشر.‌طلاب‌المدرسة‌‌
الثانوية‌العامة‌الصف‌‌

العاشر.‌استخدام‌نظرية‌‌
إضافية‌لناصر‌الغالي.‌‌
‌.سياق‌التعليم‌النظامي
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بناءً‌على‌مراجعة‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تم‌عرضها،‌يتمتع‌هذا‌البحث‌بأصالة‌‌
وجدة‌واضحتين.‌وعلى‌الرغم‌من‌استخدام‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌على‌حد‌سواء‌‌
كإطار‌للتحليل،‌إلا‌أن‌هذا‌البحث‌يختلف‌بشكل‌كبير‌من‌حيث‌موضوع‌الدراسة،‌‌

لم.‌تكمن‌الجدة‌الرئيسية‌لهذا‌البحث‌في‌والسياق‌التعليمي،‌والجمهور‌المستهدف‌للتع
تحليل‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌المستخدم‌في‌عملية‌التعليم‌بمعهد‌تحفيظ‌
الدراسات‌ في‌ بحثه‌ يتم‌ لم‌ تحفيظ‌ لمعهد‌ تعليمي‌ سياق‌ وهو‌ ماليزيا،‌ الأحمدي‌ إحياء‌

في‌سياق‌التعليم‌‌‌السابقة.‌وعلى‌عكس‌الدراسات‌السابقة‌التي‌حللت‌الكتب‌المدرسية‌
النظامي‌مثل‌المدارس‌أو‌المدارس‌الثانوية‌العليا‌الموجودة‌في‌إندونيسيا،‌يستكشف‌هذا‌
البحث‌الخصائص‌الفريدة‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌في‌بيئة‌معهد‌التحفيظ‌التي‌لها‌توجهات‌
‌‌ومنهجيات‌تعليمية‌مختلفة.‌والجدة‌الأخرى‌هي‌التركيز‌على‌كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

الحديثة‌)المعاصرة(‌المستخدم‌في‌ماليزيا،‌مما‌يوفر‌منظوراً‌مقارنًا‌لتطوير‌مواد‌تعليم‌اللغة‌
العربية‌في‌منطقة‌جنوب‌شرق‌آسيا.‌وبالتالي،‌من‌المتوقع‌أن‌يقدم‌هذا‌البحث‌إسهامًا‌‌

‌.جديدًا‌في‌مجال‌تقييم‌الكتب‌المدرسية‌للغة‌العربية‌

 المصطلحات تحديد  ز.

لتجنب‌سوء‌الفهم‌وإعطاء‌وضوح‌المفاهيم،‌فيما‌يلي‌تعريف‌المصطلحات‌الرئيسية‌‌
 :المستخدمة‌في‌هذا‌البحث

المعاصرةالكتاب  .‌‌1 العربية  ستخدم‌في‌ :اللغة 
ُ
كتاب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌المعاصرة‌الم

معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌ماليزيا،‌والذي‌يدمج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الكلاسيكية‌‌
مع‌المنهج‌الحديث‌لتحسين‌المهارة‌التواصلية‌للطلاب‌في‌مختلف‌سياقات‌استخدام‌

 .اللغة‌العربية

النظرية‌التي‌وضعها‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌لتحليل‌‌ :ويليام فرانسيس ماكينظرية  ‌‌.2
‌.مواد‌تعليم‌اللغة‌من‌خلال‌أربعة‌جوانب:‌الانتقاء،‌والتدرج،‌والعرض،‌والتكرار
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 . هيكل البحث ح

لإعطاء‌صورة‌شاملة‌ومنهجية‌عن‌مسار‌هذا‌البحث،‌تم‌تنظيم‌كتابة‌هذه‌الرسالة‌‌
فصول‌مترابطة‌ومتساندة.‌تتبع‌منهجية‌الكتابة‌المعايير‌الأكاديمية‌السائدة‌في‌كتابة‌‌‌‌ستةفي‌‌

.‌كل‌فصل‌له‌وظيفة‌ودور‌‌14الأعمال‌العلمية،‌مع‌الاستناد‌إلى‌دليل‌كتابة‌الرسائل‌المحدد
منهجية‌‌ به‌في‌ موصى‌ هو‌ والمتماسكة،‌كما‌ المنطقية‌ العلمية‌ الحجج‌ بناء‌ استراتيجي‌في‌

 .15البحث‌النوعي‌

 الإطار العامول : الأ الفصل

الأول‌هو‌الأساس‌للبحث‌كاملاً‌الذي‌يعرض‌سياق‌البحث‌بعمق.‌يبدأ‌‌‌الفصل
بعرض‌سياق‌البحث‌الذي‌يوضح‌أهمية‌وصلة‌البحث‌في‌مجال‌تعليم‌اللغة‌‌‌فصلالهذا‌‌

العربية.‌تُصاغ‌صياغة‌المشكلة‌بناءً‌على‌تحديد‌الفجوة‌البحثية‌الموجودة،‌ثَ‌يتبعها‌تركيز‌‌
البحث‌الذي‌يعطي‌اتجاهاً‌واضحاً‌ومحدداً.‌تُحدد‌حدود‌المشكلة‌لإعطاء‌وضوح‌لنطاق‌‌

البح أهداف‌ تُصاغ‌ بينما‌ البحث‌البحث،‌ فوائد‌ تعُرض‌ المتوقعة.‌ الإنجازات‌ لتوضيح‌ ث‌
نظرياً‌وعملياً،‌وتُظهر‌أصالة‌البحث‌من‌خلال‌المقارنة‌مع‌البحوث‌السابقة.‌يُختتم‌هذا‌‌

‌.16الفصل‌بتعريف‌المصطلحات‌لإعطاء‌الوضوح‌المفاهيمي

 النظري و البحث النظري الإطار الثاني :  الفصل

الثاني‌يعرض‌الأسس‌النظرية‌الشاملة‌كقاعدة‌لتحليل‌البحث.‌يتكون‌هذا‌‌‌فصلال
من‌عدة‌فصول‌فرعية‌رئيسة:‌أولًا،‌المفهوم‌الأساسي‌للكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية‌‌‌فصلال

الذي‌يشمل‌التعريف‌والخصائص‌ومعايير‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد؛‌ثانياً،‌نظرية‌وليام‌‌
والعرض‌ والتدرج‌ )الانتقاء‌ الأربعة‌ جوانبها‌ شاملة‌ بالتفصيل‌ المعروضة‌ ماكي‌ فرانسيس‌

ا‌التشغيلية؛‌ثالثاً،‌ملف‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌ماليزيا‌وسياق‌‌والتكرار(‌مع‌مؤشراته

 
14 Sugiyono. (2024). Metode penelitian kuantitatif, kualitatif, dan R&D (Edisi ke-27). 
15 Arikunto, S. (2023). Prosedur penelitian: Suatu pendekatan praktik (Edisi revisi ke-15). 
16 Moleong, L. J. (2024). Metodologi penelitian kualitatif (Edisi revisi ke-40). PT Remaja 

Rosdakarya. 
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تعلم‌اللغة‌العربية‌فيه؛‌رابعاً،‌مراجعة‌الأدبيات‌التي‌تدرس‌البحوث‌ذات‌الصلة‌السابقة؛‌
 .17وخامساً،‌الإطار‌النظري‌الذي‌يربط‌جميع‌المفاهيم‌لتكوين‌إطار‌التحليل

 الثالث : منهجية البحث صللفا

المدخل‌‌‌فصلالالثالث‌يوضح‌بالتفصيل‌تصميم‌وتنفيذ‌البحث.‌يشمل‌هذا‌‌‌‌فصلال
ونوع‌البحث‌الذي‌يستخدم‌المنهج‌النوعي‌الوصفي‌بتقنية‌تحليل‌المحتوى.‌مصدر‌البيانات‌‌

عاصرة"‌يُشرح‌بالتفصيل،‌بما‌في‌ذلك‌المعربية‌‌اللغة‌‌الالأولية‌في‌شكل‌الكتاب‌المدرسي‌"
تُوضح‌‌ والملاحظة‌ التوثيق‌ من‌خلال‌ البيانات‌ تقنية‌جمع‌ التقنية‌وخصائصه.‌ المواصفات‌
لمايلز‌‌ المحتوى‌ تحليل‌ نموذج‌ إلى‌ تشير‌ التي‌ البيانات‌ تحليل‌ بتقنية‌ متبوعة‌ بخطوة،‌ خطوة‌

.‌أداة‌البحث‌في‌شكل‌قائمة‌مراجعة‌التحليل‌القائمة‌على‌نظرية‌ماكي‌تعُرض‌‌18وهوبرمان
كاملة‌مع‌مؤشراتها‌التشغيلية.‌يوضح‌هذا‌الفصل‌أيضاً‌تقنية‌التحقق‌من‌صحة‌البيانات‌‌

 .19وأخلاقيات‌البحث‌المستخدمة

 البيانات و نتائج البحثعرض رابع : ال فصلال

الرابع‌هو‌جوهر‌البحث‌الذي‌يعرض‌النتائج‌والتحليل‌العميق.‌يبدأ‌هذا‌‌‌فصلال
عربية‌‌اللغة‌‌البوصف‌عام‌لموضوع‌البحث،‌وهو‌الملف‌الكامل‌للكتاب‌المدرسي‌"‌‌الفصل

عاصرة"‌بما‌في‌ذلك‌الهيكل‌وتنظيم‌المحتوى‌وخصائصه‌العامة.‌بعد‌ذلك،‌تعُرض‌نتائج‌‌الم
المواد‌‌ اختيار‌ يحلل‌ الذي‌ الانتقاء‌ جانب‌ بالتتابع:‌ ماكي‌ لنظرية‌ الأربعة‌ الجوانب‌ تحليل‌
جانب‌‌ المواد؛‌ صعوبة‌ ومستوى‌ ترتيب‌ يدرس‌ الذي‌ التدرج‌ جانب‌ والمحتوى؛‌ والمفردات‌

قنيات‌العرض؛‌وجانب‌التكرار‌الذي‌يحلل‌أنماط‌تكرار‌المواد.‌‌العرض‌الذي‌يقيم‌طرق‌وت
كل‌جانب‌يعُرض‌مع‌البيانات‌الملموسة‌وجداول‌التحليل‌والتفسير‌العميق.‌تدمج‌المناقشة‌‌

‌.20النتائج‌مع‌النظرية‌الموجودة‌وتقارنها‌مع‌البحوث‌السابقة

 
17 Nazir, M. (2023). Metode penelitian (Edisi ke-12). 
18 Bungin, B. (2024). Analisis data penelitian kualitatif: Pemahaman filosofis dan metodologis ke 

arah penguasaan model aplikasi (Edisi ke-9). 
19 Margono, S. (2023). Metodologi penelitian pendidikan (Edisi revisi ke-8). 
20 Gunawan, I. (2024). Metode penelitian kualitatif: Teori dan praktik (Edisi ke-7). 
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 الفصل الخامس : مناقشة البحث

ماكي‌الفصل‌‌ نظرية‌ ضوء‌ في‌ وتفسيرها‌ البحث‌ نتائج‌ مناقشة‌ هو‌ الخامس‌
والدراسات‌السابقة.‌يتضمن‌هذا‌الفصل‌تحليلاً‌معمّقاً‌للجوانب‌الأربعة:‌الانتقاء،‌والتدرج،‌
ذات‌ البحوث‌ إليه‌ توصلت‌ وما‌ النظري‌ النتائج‌بالإطار‌ مقارنة‌ مع‌ والتكرار،‌ والعرض،‌

يناقش‌هذا‌الفصل‌الدلالات‌‌ لنتائج‌البحث‌ومدى‌انعكاسها‌على‌الصلة.‌كما‌ التربوية‌
 .‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌في‌سياق‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لغير‌الناطقين‌بها

 : الخاتمة سادسال لفصلا

الخامس‌هو‌الخاتمة‌التي‌تعرض‌الاستنتاجات‌والتوصيات‌بناءً‌على‌نتائج‌‌‌فصلال
البحث.‌ترُتب‌الاستنتاجات‌منهجياً‌للإجابة‌على‌كل‌صياغة‌مشكلة‌تم‌تحديدها،‌مع‌
ربط‌نتائج‌البحث‌بالأهداف‌المصاغة.‌تقُسم‌الاقتراحات‌إلى‌فئتين:‌اقتراحات‌نظرية‌لتطوير‌‌

واقتراح اللاحقة،‌ والبحوث‌ ذلك‌‌العلوم‌ في‌ بما‌ المصلحة‌ أصحاب‌ لمختلف‌ عملية‌ ات‌
المؤسسات‌التعليمية‌ومؤلفي‌الكتب‌المدرسية‌ومعلمي‌اللغة‌العربية.‌كما‌تعُرض‌قيود‌البحث‌
للبحوث‌‌ الفرص‌ فتح‌ نفسه‌ الوقت‌ وفي‌ البحث،‌ لنتائج‌ واقعي‌ سياق‌ لإعطاء‌ بصراحة‌

 .21المستقبلية

صُممت‌منهجية‌الكتابة‌هذه‌لضمان‌التماسك‌والترابط‌بين‌الفصول،‌مما‌ينتج‌
عنه‌عمل‌علمي‌كامل‌وشامل.‌كل‌فصل‌له‌ترابط‌منطقي‌مع‌الفصول‌التي‌تسبقه‌وتتبعه،‌‌

.‌يمكّن‌المنهج‌المنهجي‌هذا‌القارئ‌22مما‌يشكل‌مسار‌حجج‌قوي‌وسهل‌المتابعة‌للقارئ‌
استخلاص‌‌ حتى‌ المشكلة‌ تحديد‌ من‌ بدءاً‌ تدريجي،‌ بشكل‌ البحث‌ عملية‌ فهم‌ من‌

‌ .الاستنتاجات‌والتوصيات‌

 
21 Sukmadinata, N. S. (2023). Metode penelitian pendidikan (Edisi ke-15). 
22 Emzir. (2024). Metodologi penelitian kualitatif: Analisis data (Edisi ke-6). 
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 ثاني ال الفصل

 نظري الإطار ال

  : الكتاب المدرسي الأولالمبحث 

 الكتاب المدرسيتعريف  .أ
يعُدّ‌الكتاب‌المدرسي‌مكونًا‌أساسيًا‌في‌نظام‌التعليم‌يعمل‌كمصدر‌تعلم‌
رئيسي‌للمتعلمين‌ودليل‌تدريس‌للمعلمين.‌عرّف‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌في‌عمله‌

(‌الكتاب‌المدرسي‌بأنه‌إطار‌عمل‌تعليمي‌1965الضخم‌"تحليل‌تعليم‌اللغة"‌)
.‌فالكتاب‌المدرسي،‌وفقًا‌لماكي،‌‌23متماسك‌يجسد‌طريقة‌أو‌منهجًا‌معينًا‌في‌التعلم

لتسهيل‌عملية‌ تعليمي‌منظم‌مصمم‌ المواد،‌بل‌هو‌نظام‌ ليس‌مجرد‌مجموعة‌من‌
 .اكتساب‌المعرفة‌بشكل‌منهجي‌وفعال

يؤكد‌ماكي‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد‌يجب‌أن‌يكون‌قادراً‌على‌توفير‌مواد‌‌
الكفاءة‌في‌مجال‌دراسي‌ تطوير‌ المتعلمين‌من‌ مما‌يمكّن‌ منظمة‌بشكل‌منهجي،‌

للقياس وقابل‌ تدريجي‌ بشكل‌ المعرفة‌‌24معين‌ فقط‌ يقدم‌ لا‌ المدرسي‌ فالكتاب‌ ‌.
حول‌موضوع‌ما‌)المعرفة‌بالموضوع(،‌بل‌الأهم‌من‌ذلك‌هو‌القدرة‌على‌تطبيق‌

 .تلك‌المعرفة‌)القدرة‌على‌تطبيق‌المعرفة(‌في‌سياق‌حقيقي
في‌منظور‌ماكي،‌لا‌تتحدد‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌فقط‌باكتمال‌المواد‌‌
أو‌المنهجية‌المتطورة،‌بل‌أيضًا‌بالتوافق‌مع‌السياق‌التعليمي‌المحدد‌الذي‌يُستخدم‌

.‌فقد‌يكون‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد‌لسياق‌معين‌غير‌مناسب‌لسياق‌25فيه‌الكتاب‌
الموارد‌ أو‌ التعلم،‌ أهداف‌ أو‌ المتعلمين،‌ خصائص‌ الاختلافات‌في‌ بسبب‌ آخر‌
المتاحة،‌أو‌السياق‌الثقافي.‌ولذلك،‌يجب‌أن‌يكون‌تقييم‌الكتاب‌المدرسي‌دائمًا‌

‌.الاستخدام‌المحدد‌سياقيًا‌ولا‌يمكن‌تطبيق‌معايير‌عامة‌فقط‌دون‌مراعاة‌سياق

 
23 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longman, h. 156-157. 
24 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longman, h. 161. 
25 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longman, h. 165. 
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( براستووو‌ الكتاب‌‌2018ويكمل‌ أن‌ على‌ بالتأكيد‌ ماكي‌ منظور‌ ‌)
المدرسي‌هو‌مادة‌تعليمية‌منظمة‌بشكل‌منهجي‌بلغة‌يسهل‌على‌المتعلمين‌فهمها‌
وفقًا‌لمستوى‌معرفتهم‌وأعمارهم،‌بحيث‌يمكن‌استخدامها‌في‌عملية‌التعلم‌لتحقيق‌

.‌يؤكد‌هذا‌التعريف‌على‌ثلاث‌خصائص‌أساسية‌تتماشى‌‌26أهداف‌التعلم‌المحددة
مع‌نظرية‌ماكي:‌منهجية‌الإعداد،‌والتوافق‌مع‌خصائص‌المتعلمين،‌والتوجه‌نحو‌

‌.تحقيق‌أهداف‌تعليمية‌محددة
‌

 خصائص الكتاب المدرسي .ب
مع‌‌ تتفاعل‌ مهمة‌ أبعاد‌ عدة‌ الجيد‌ المدرسي‌ الكتاب‌ خصائص‌ تشمل‌

(‌أن‌الكتاب‌2018بعضها‌البعض‌في‌تحديد‌فعالية‌التعلم.‌حدد‌جرين‌وبيتي‌)
المدرسي‌الجيد‌يجب‌أن‌يستوفي‌معايير‌الدقة‌الواقعية،‌وحداثة‌المعلومات،‌والشمولية‌‌

.‌تشير‌الدقة‌الواقعية‌إلى‌صحة‌ودقة‌المعلومات‌المقدمة،‌بينما‌‌27في‌تغطية‌المادة
تضمن‌ حين‌ في‌ الحديثة،‌ العلم‌ لتطورات‌ المحتوى‌ ملاءمة‌ بمدى‌ الحداثة‌ ترتبط‌
الشمولية‌أن‌المادة‌المقدمة‌تغطي‌جميع‌الجوانب‌الأساسية‌من‌مجال‌الدراسة‌الذي‌‌

‌.يتم‌تدريسه
(‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌يجب‌‌2023من‌المنظور‌التربوي،‌يؤكد‌ريتشاردز‌)

أن‌يتمتعببنية‌منطقية‌ومتماسكة،‌وتدرج‌مناسب‌من‌المواد‌البسيطة‌إلى‌المعقدة،‌‌
.‌فالبنية‌المنطقية‌‌28وأن‌يوفر‌أنشطة‌تعليمية‌متنوعة‌لاستيعاب‌أنماط‌التعلم‌المختلفة

تسهل‌الفهم‌المنهجي‌للمتعلمين‌للمادة،‌والتدرج‌المناسب‌يمنع‌الحمل‌المعرفي‌الزائد،‌
‌.وتنوع‌الأنشطة‌يحافظ‌على‌المشاركة‌والدافعية‌للتعلم

 
26 Prastowo, A. (2018). Sumber belajar dan pusat sumber belajar: Teori dan aplikasinya di 

sekolah/madrasah. Kencana, h. 168. 
27 Greene, H. A., & Petty, W. T. (2018). Developing language skills in the elementary schools (5th 

ed.). Pearson Education, h. 127. 
28 Richards, J. C. (2023). Curriculum development in language teaching (3rd ed.). Cambridge 

University Press, h. 89. 



17 
 

(‌البعد‌اللغوي‌مؤكدًا‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌يجب‌‌2016يضيف‌جريفز‌)
في‌ واضحة‌ تكون‌ وأن‌ المتعلمين،‌ قدرة‌ مستوى‌ مع‌ تتناسب‌ لغة‌ يستخدم‌ أن‌

المصطلحات استخدام‌ في‌ ومتسقة‌ مستوى‌29شروحاتها،‌ مع‌ اللغة‌ فتناسب‌ ‌.
المتعلمين‌يضمن‌الفهم،‌ووضوح‌الشرح‌يسهل‌فهم‌المفاهيم،‌واتساق‌المصطلحات‌

‌.يمنع‌الارتباك‌في‌التعلم
(‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌‌2020علاوة‌على‌ذلك،‌حدد‌نيشن‌وماكاليستر‌)

الفعال‌يجب‌أن‌يتمتع‌بتوازن‌بين‌المدخلات‌)التعرض‌للغة(،‌والمخرجات‌)إنتاج‌
.‌هذا‌التوازن‌مهم‌لضمان‌أن‌المتعلمين‌لا‌يتلقون‌‌30اللغة(،‌وأنشطة‌تطوير‌الطلاقة

المعلومات‌بشكل‌سلبي‌فحسب،‌بل‌ينتجون‌اللغة‌بنشاط‌أيضًا‌ويطورون‌الطلاقة‌‌
‌.اللغوية‌من‌خلال‌الممارسة‌المكثفة

‌

 وظائف الكتاب المدرسي في التعلم ج. 

في‌منظور‌ماكي،‌يمتلك‌الكتاب‌المدرسي‌وظائف‌متعددة‌الأبعاد‌تتجاوز‌دوره‌‌
.‌فالكتاب‌المدرسي‌هو‌أداة‌تربوية‌معقدة‌تلعب‌دورا31‌ًكمصدر‌معلومات‌تقليدي‌

‌.استراتيجيًا‌في‌توجيه‌عملية‌التعلم‌وتسهيلها‌وتحسينها

 كمصدر مدخلات منظم ومنهجي .  ١

الوظيفة‌الأساسية‌الأولى‌التي‌حددها‌ماكي‌هي‌الكتاب‌المدرسي‌كمصدر‌‌
اختيارها‌‌ تم‌ مواد‌ المدرسي‌ الكتاب‌ يوفر‌ ومنهجي.‌ منظم‌ مدخلات‌
ذكرته‌‌ ما‌ مع‌ الوظيفة‌ هذه‌ تتوافق‌ منهجي.‌ بشكل‌ وتقديمها‌ وتدريجها‌

( معلومات‌2014كورنياسيه‌ يعمل‌كمصدر‌ المدرسي‌ الكتاب‌ أن‌ ‌،)
وي للمتعلمين،‌ مادة‌‌ومرجع‌ المعرفة‌في‌ أساس‌ وفر‌محتوى‌جوهريًا‌يشكل‌

 
29 Graves, K. (2016). Designing language courses: A guide for teachers (2nd ed.). National 

Geographic Learning, h. 145. 
30 Nation, I. S. P., & Macalister, J. (2020). Teaching ESL/EFL reading and writing (2nd ed.). 

Routledge, h. 34. 
31 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longman, h. 228. 
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للمعرفة‌منظمًا‌‌32معينة المدرسي‌مستودعًا‌ الوظيفة‌الكتاب‌ .‌تجعل‌هذه‌
‌.وسهل‌الوصول‌إليه

 كدليل تعليمي منهجي .٢
حدد‌ماكي‌الوظيفة‌الثانية‌للكتاب‌المدرسي‌كدليل‌تعليمي‌يوجه‌عملية‌‌
التعلم‌بشكل‌منهجي‌وتدريجي.‌يعمل‌الكتاب‌المدرسي‌كخريطة‌طريق‌
توضح‌المواد‌التي‌يجب‌دراستها،‌وتسلسل‌التعلم،‌وكيفية‌دراستها‌بفعالية.‌‌

التي‌ذكرتها‌كورنياسيه‌) الوظيفة‌ الكتاب‌‌2014يتماشى‌هذا‌مع‌ (،‌أن‌
درسي‌يعمل‌كدليل‌لأنشطة‌التعلم‌في‌الفصل،‌ويوجه‌التفاعل‌بين‌المعلم‌الم

أنفسهم‌ المتعلمين‌ وبين‌ الكتاب‌33والمتعلمين‌ يوفر‌ الوظيفة،‌ هذه‌ في‌ ‌.
التي‌‌ التعلم‌ ومهام‌ الصفية،‌ والأنشطة‌ الدروس،‌ لتخطيط‌ إطاراً‌ المدرسي‌

‌.تسهل‌تحقيق‌أهداف‌التعلم‌
 . كأداة تقييم التعلم 3

الوظيفة‌الثالثة‌التي‌حددها‌ماكي‌هي‌الكتاب‌المدرسي‌كأداة‌تقييم‌التعلم‌
.‌‌34توفر‌أدوات‌لقياس‌تقدم‌التعلم‌وتحديد‌المجالات‌التي‌تحتاج‌إلى‌تحسين‌

(‌هذا‌المنظور‌بالقول‌إن‌الكتاب‌المدرسي‌يعمل‌‌2014تعزز‌كورنياسيه‌)
التقييم‌ من‌ مختلفة‌ أشكال‌ من‌خلال‌ التعلم‌ نتائج‌ لتقييم‌تحقيق‌ كأداة‌

‌.المتكامل،‌من‌التقييم‌التكويني‌إلى‌التقييم‌الختامي

 . كوكيل لتوحيد المنهج الدراسي ٤

الدراسي‌‌ المنهج‌ لتوحيد‌ يعمل‌كوكيل‌ المدرسي‌ الكتاب‌ أن‌ ماكي‌ يؤكد‌
والتعلم،‌مما‌يضمن‌اتساق‌المواد‌والأساليب‌ومعايير‌الإنجاز‌عبر‌مختلف‌‌

( هارمر‌ يؤكد‌ والمعلمين.‌ أن‌‌2015الفصول‌ بإضافة‌ الوظيفة‌ هذه‌ ‌)
الكتاب‌المدرسي‌يعمل‌أيضًا‌كوكيل‌لتوحيد‌المنهج‌الدراسي،‌مما‌يضمن‌‌

 
32 Kurniasih, I. (2014). Sukses mengembangkan kurikulum 2013. Kata Pena, h. 71. 
33 Kurniasih, I. (2014). Sukses mengembangkan kurikulum 2013. Kata Pena, h. 71. 
34 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longman, h. 250. 



19 
 

الفصول‌ مختلف‌ عبر‌ الإنجاز‌ ومعايير‌ والأساليب‌ المحتوى‌ في‌ الاتساق‌
العدالة‌‌35والمدارس لضمان‌ التعليم‌ نظام‌ في‌ جدًا‌ مهمة‌ الوظيفة‌ هذه‌ ‌.

‌.وضمان‌الجودة‌في‌التعليم

 . كمصدر للتعلم الذات 5

المدرسي‌كمصدر‌‌ الكتاب‌ هي‌ ماكي‌ حددها‌ التي‌ الخامسة‌ الوظيفة‌
تعليمي‌ذاتي‌يمكن‌للمتعلمين‌الوصول‌إليه‌خارج‌الفصل.‌في‌سياق‌التعلم‌
ذكرت‌كورنياسيه‌‌ أهمية‌كما‌ أكثر‌ الوظيفة‌ هذه‌ أصبحت‌ الحديث،‌

(،‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌يعمل‌كمصدر‌للتعلم‌الذاتي‌للمتعلمين‌‌2014)
.‌لتلبية‌هذه‌‌36سهل‌التعلم‌الموجه‌ذاتيًا‌والتعلم‌المستقل‌خارج‌الفصل،‌مما‌ي

الوظيفة،‌يجب‌أن‌يوفر‌الكتاب‌المدرسي‌شروحات‌واضحة،‌وأمثلة‌كافية،‌
‌.‌وتمارين‌مع‌مفاتيح‌إجابات‌للتعلم‌الذاتي

 . كداعم لوسائل التعليم الأخرى6

لمختلف‌ ومدمج‌ يعمل‌كداعم‌ المدرسي‌ الكتاب‌ أن‌ أيضًا‌ ماكي‌ حدد‌
(‌هذا‌المنظور‌بالقول‌إن‌‌2014وسائل‌التعليم‌الأخرى.‌تعزز‌كورنياسيه‌)

بشكل‌ ويعمل‌ الأخرى،‌ التعليم‌ لوسائل‌ يعمل‌كداعم‌ المدرسي‌ الكتاب‌
التعلم‌ تجربة‌ لإثراء‌ التعليمية‌ والتقنيات‌ الوسائط‌ مختلف‌ مع‌ تآزري‌

‌.‌37للمتعلمين‌

‌

‌

‌

 
35 Harmer, J. (2015). The practice of English language teaching (5th ed.). Pearson Education, h. 

183. 
36 Kurniasih, I. (2014). Sukses mengembangkan kurikulum 2013. Kata Pena, h. 72. 
37 Kurniasih, I. (2014). Sukses mengembangkan kurikulum 2013. Kata Pena, h. 72. 
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 للغة العربية  : الكتاب المدرسيثانيالالمبحث 

 للغة العربية الكتاب المدرسي تعريف .أ
(‌1965عرّف‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي‌في‌عمله‌الرائد‌"تحليل‌تعليم‌اللغة"‌)

الكتاب‌المدرسي‌للغة‌بأنه‌إطار‌عمل‌تعليمي‌متماسك‌يجسد‌طريقة‌أو‌نهجاً‌معيناً‌
فالكتاب‌المدرسي‌ليس‌مجرد‌مجموعة‌من‌المواد‌اللغوية،‌بل‌هو‌‌‌‌.38في‌تعليم‌اللغة

نظام‌تعليمي‌منظم‌مصمم‌لتسهيل‌عملية‌اكتساب‌اللغة‌الهدف‌بشكل‌منهجي‌
 .وفعال

وفقاً‌لماكي،‌يجب‌أن‌يكون‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌عالي‌الجودة‌قادراً‌على‌‌
توفير‌مدخلات‌لغوية‌منظمة‌بشكل‌منهجي،‌مما‌يتيح‌للمتعلمين‌تطوير‌الكفاءة‌‌

فالكتاب‌المدرسي‌لا‌‌‌‌.39التواصلية‌في‌اللغة‌الهدف‌بشكل‌تدريجي‌وقابل‌للقياس
بل‌الأهم‌من‌ذلك‌،‌‌‌‌(knowledge about language) يقدم‌فقط‌المعرفة‌حول‌اللغة

 .في‌سياق‌تواصلي‌أصيل (ability to use language) هو‌القدرة‌على‌استخدام‌اللغة
العربية‌بأنه‌مجموعة‌من‌2014عرّف‌هرماوان‌) للغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ ‌)

المواد‌التعليمية‌تتكون‌من‌النصوص‌والتدريبات‌والأنشطة‌والتقييم‌المصممة‌لتحقيق‌‌
التعريف‌على‌ العربية‌في‌إطار‌زمني‌محدد.‌يؤكد‌هذا‌ أهداف‌تعليمية‌معينة‌للغة‌

م‌ مختلف‌ تغطية‌ في‌ الشمولية‌ الأساسية:‌ في‌الخصائص‌ والهادفية‌ التعلم،‌ كونات‌
التوجه‌نحو‌أهداف‌تعليمية‌محددة،‌وطبيعة‌الارتباط‌الزمني‌التي‌تأخذ‌في‌الاعتبار‌
توزيع‌وقت‌التعلم‌الواقعي.‌فالكتاب‌المدرسي‌ليس‌مجرد‌مختارات‌من‌النصوص‌أو‌
مجموعة‌من‌التدريبات،‌بل‌هو‌نظام‌تعليمي‌متكامل‌مصمم‌بعناية‌لتسهيل‌التطور‌

 .لتدريجياللغوي‌ا
أو‌‌ المواد‌ بشمولية‌ فقط‌ العربية‌ للغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ جودة‌ تتحدد‌ لا‌
المنهجية‌المتطورة،‌بل‌أيضاً‌بمدى‌ملاءمته‌للسياق‌التعليمي‌المحدد‌الذي‌يُستخدم‌
فيه‌الكتاب.‌فقد‌يكون‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد‌لسياق‌معين‌غير‌مناسب‌لسياق‌‌

 
38 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. London: Longman, h. 156-157. 
39 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 161. 
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التعليمية،‌أو‌الموارد‌ التعلم،‌أو‌الأهداف‌ آخر‌بسبب‌الاختلافات‌في‌خصائص‌
لذلك،‌يجب‌أن‌يكون‌تقييم‌الكتب‌المدرسية‌سياقياً‌‌‌‌.40المتاحة،‌أو‌السياق‌الثقافي‌

‌.دائماً‌ولا‌يمكن‌تطبيق‌معايير‌عامة‌فقط‌دون‌مراعاة‌سياق‌الاستخدام‌المحدد
 

 ظائف ودور الكتاب المدرسي للغة العربية في التعليم و   .ب

من‌منظور‌ماكي،‌يتمتع‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌بوظائف‌وأدوار‌متعددة‌
الأبعاد‌تتجاوز‌الوظيفة‌التقليدية‌كمصدر‌للمعلومات.‌فالكتاب‌المدرسي‌هو‌أداة‌

‌.تربوية‌معقدة‌تلعب‌دوراً‌استراتيجياً‌في‌توجيه‌وتسهيل‌وتحسين‌عملية‌تعليم‌اللغة

 وظائف الكتاب المدرسي للغة العربية  .١
‌:41حدد‌ماكي‌ست‌وظائف‌أساسية‌للكتاب‌المدرسي‌للغة

يوفر‌‌ (أ المنظمة‌والمنسقة،‌ اللغوية‌ كمصدر‌للمدخلات‌
التعرض‌للغة‌العربية‌التي‌تم‌اختيارها‌وترتيبها‌وتقديمها‌‌
المتعلمين‌‌ مهمة‌لأن‌ الوظيفة‌ منهجي.‌وهذه‌ بشكل‌
اليومية،‌‌ العربية‌في‌حياتهم‌ للغة‌ تعرض‌محدود‌ لديهم‌

‌.خاصة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلغة‌أجنبية
منهجي‌‌‌‌ (ب‌ بشكل‌ التعلم‌ عملية‌ يوجه‌ تعليمي‌ كدليل‌

التي‌‌ المواد‌ توضح‌ طريق‌ ويعمل‌كخريطة‌ وتدريجي،‌
يجب‌تعلمها،‌وتسلسل‌التعلم،‌وكيفية‌تعلمها‌بشكل‌

 .42فعال

الاستماع‌‌‌‌-‌كوسيلة‌لتطوير‌المهارات‌اللغوية‌الشاملة‌‌ج(‌‌
‌ والكتابة‌ والقراءة‌ ‌-والتحدث‌ متكامل‌‌ بشكل‌

 
40 Hamid, M. A., Baharuddin, U., & Mustofa, B. (2008). Pembelajaran bahasa Arab: Pendekatan, 

metode, strategi, materi, dan media. Malang: UIN Malang Press. 
41 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 229-250. 
42 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 235. 
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.‌يجب‌أن‌يولي‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية‌43ومتوازن
اهتماماً‌كافياً‌لجميع‌المهارات‌اللغوية‌اللازمة‌للتواصل‌‌

‌.الفعال

وقت‌ د( في‌ والتواصلية‌ اللغوية‌ الكفاءة‌ لتطوير‌ كأداة‌
واحد،‌لتسهيل‌إتقان‌النظام‌اللغوي‌للغة‌العربية‌وفي‌
الوقت‌نفسه‌تطوير‌القدرة‌على‌استخدام‌اللغة‌العربية‌

‌.‌44في‌التواصل‌الأصيل

والثقافية‌ه(‌‌ اللغوية‌ الاجتماعية‌ الجوانب‌ لتقديم‌ كوسيلة‌
للغة‌الهدف،‌بما‌في‌ذلك‌معايير‌استخدام‌اللغة‌العربية،‌‌
للسياق‌‌ وفقاً‌ والاستخدام‌ السجلات،‌ وتنوع‌
الاجتماعي،‌بالإضافة‌إلى‌الجوانب‌الثقافية‌والتاريخية‌‌

‌.45والحضارة‌العربية‌الإسلامية‌

التعلم‌و(‌‌ تقدم‌ لقياس‌ أدوات‌ توفر‌ تعليمية‌ تقييم‌ كأداة‌
‌.46وتحديد‌المجالات‌التي‌تحتاج‌إلى‌تحسين‌

 

 دور الكتاب المدرسي للغة العربية في التعليم  .٢
‌:‌47حدد‌ماكي‌خمسة‌أدوار‌استراتيجية‌للكتاب‌المدرسي‌للغة‌

المواد‌ (أ اتساق‌ يضمن‌ مما‌ والتعليم،‌ المنهج‌ لتوحيد‌ كعامل‌
والأساليب‌ومعايير‌الإنجاز‌في‌مختلف‌الفصول‌والمعلمين.‌ففي‌

 
43 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 238. 
44 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 242. 
45 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 245. 
46 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 250 
47 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 253-268. 
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الكتاب‌ يضمن‌ الفصول،‌ من‌ العديد‌ يضم‌ الذي‌ المعهد‌
 .المدرسي‌عدم‌وجود‌تباين‌كبير‌في‌جودة‌التعليم

خارج‌  (ب‌ إليه‌ الوصول‌ للمتعلمين‌ يمكن‌ ذاتي‌ تعليمي‌ كمورد‌
الدراسي‌ الطلاب‌48الفصل‌ يتعلم‌ حيث‌ المعهد‌ سياق‌ في‌ ‌.

بشكل‌مكثف‌ومستقل،‌يجب‌أن‌يوفر‌الكتاب‌المدرسي‌شرحاً‌‌
 .واضحاً‌وأمثلة‌كافية‌وتمارين‌مع‌مفاتيح‌الإجابة‌للتعلم‌الذاتي

كجسر‌بين‌النظرية‌اللغوية‌والممارسة‌التربوية،‌يترجم‌المبادئ‌‌ (ج
النظرية‌حول‌بنية‌اللغة‌العربية‌وتعلم‌اللغة‌إلى‌ممارسة‌تعليمية‌‌

.‌يجب‌أن‌يستند‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد‌إلى‌فهم‌49ملموسة
يتم‌ ولكن‌ اللغة،‌ تعلم‌ ونظرية‌ العربية‌ اللغة‌ للسانيات‌ قوي‌

 .تكييف‌عرضه‌مع‌القدرات‌المعرفية‌للمتعلمين
المواد‌‌  (د يوفر‌ الدراسي،‌ الفصل‌ التعليمي‌في‌ للتفاعل‌ كمحفز‌

والأنشطة‌كأساس‌للتفاعل‌بين‌المعلم‌والمتعلمين‌وبين‌المتعلمين‌
وتنُفذ‌50أنفسهم‌ للنقاش،‌ موضوعاً‌ المواد‌ تصبح‌ أن‌ يمكن‌ ‌.

مشاريع‌ المهام‌ وتصبح‌ مجموعات،‌ أو‌ أزواج‌ في‌ التمارين‌
 .تعاونية

كأداة‌لبناء‌الدافعية‌والثقة‌بالنفس‌لدى‌المتعلمين‌من‌خلال‌‌ (ه
بين‌‌ التوازن‌ وتحقيق‌ صلة‌ وذات‌ للاهتمام‌ مثيرة‌ مواد‌ تقديم‌

والقدرة يحقق‌‌51التحدي‌ أن‌ الصحيح‌ التدرج‌ يضمن‌ ‌.
 .المتعلمون‌نجاحاً‌يبني‌الثقة‌بالنفس‌والدافعية

 
48 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 258. 
49 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 260-262. 
50 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 265. 
51 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 268. 
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يتعلق‌ إضافياً‌ بعُداً‌ المدرسي‌ الكتاب‌ وأدوار‌ وظائف‌ تتمتع‌ المعهد،‌ سياق‌ في‌
.‌فالكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية‌في‌المعهد‌لا‌يطور‌‌52بالخصائص‌الفريدة‌للمعاهد‌الإسلامية‌

فقط‌الكفاءة‌التواصلية‌في‌اللغة‌العربية‌الحديثة،‌بل‌يعمل‌أيضاً‌كوسيلة‌للوصول‌إلى‌الكنوز‌‌
قادراً‌‌ للمعهد‌ المدرسي‌ الكتاب‌ يكون‌ أن‌ لذلك،‌يجب‌ الكلاسيكية.‌ الفكرية‌الإسلامية‌

مج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌التواصلية‌الحديثة‌مع‌‌على‌تلبية‌هذه‌الازدواجية‌الوظيفية‌من‌خلال‌د
‌.اللغة‌العربية‌الكلاسيكية‌لفهم‌النصوص‌الدينية

 

 ة ويليام فرانسيس ماكي نظري: لثثاالالمبحث 

 نسيس ماكياليم فر ي السيرة الذاتية والخلفية العلمية لو  .أ
و‌ فر‌ييعُدّ‌ اللسانيات‌اليم‌ مجال‌ البارزة‌في‌ الشخصيات‌ من‌ ماكي‌ نسيس‌

التطبيقية‌وتعليم‌اللغات،‌حيث‌قدّم‌إسهامات‌جوهرية‌في‌تطوير‌نظرية‌تحليل‌المواد‌
م،‌وبدأ‌مسيرته‌المهنية‌‌1918التعليمية‌للغات‌الأجنبية.‌وُلد‌ماكي‌في‌كندا‌عام‌‌

ومنهجية‌تدريس‌اللغات.‌معلمًا‌قبل‌أن‌يطوّر‌اهتمامه‌العميق‌باللسانيات‌التطبيقية‌‌
قادته‌رحلته‌الأكاديمية‌ليصبح‌أستاذًا‌للسانيات‌التطبيقية‌في‌جامعة‌لافال‌بمدينة‌
كيبيك،‌حيث‌قضى‌معظم‌مسيرته‌الأكاديمية‌وأنتج‌أعمالًا‌مؤثرة‌في‌مجال‌تعليم‌

‌.اللغات‌
 Languageتتمثل‌أبرز‌إسهامات‌ماكي‌في‌عالم‌تعليم‌اللغات‌في‌مؤلَّفه‌‌

Teaching Analysis م‌من‌قِبل‌دار‌‌1965)تحليل‌تدريس‌اللغة(‌الذي‌نُشر‌عام‌‌
الكتب‌ تحليل‌ نموذج‌ غيّر‌ رائدًا‌ عملًا‌ الكتاب‌ هذا‌ أصبح‌ وقد‌ للنشر.‌ لونجمان‌

.‌53المدرسية‌للغات‌الأجنبية‌من‌منهج‌انطباعي‌وذاتي‌إلى‌تحليل‌منهجي‌وموضوعي
اللغات‌ تعليم‌ ومواد‌ ماكي‌لمختلف‌طرائق‌ العمل‌من‌ملاحظات‌ نشأ‌هذا‌ وقد‌

 
52 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis, h. 270. 
53 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (pp. 1-25). Longman. 
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المستخدمة‌في‌أنحاء‌العالم‌المتعددة،‌ومن‌قلقه‌إزاء‌غياب‌إطار‌عمل‌منظمّ‌لتقويم‌
 .جودة‌الكتب‌المدرسية‌للغات‌

طوّر‌ماكي‌نظريته‌بناءً‌على‌دراسة‌مقارنة‌موسّعة‌لمئات‌الكتب‌المدرسية‌‌
للغات‌من‌مختلف‌البلدان‌ولمختلف‌اللغات‌الهدف.‌وقد‌مكّنه‌منهجه‌التجريبي‌
المعمّق‌من‌تحديد‌الأنماط‌الكلية‌في‌تصميم‌مواد‌تعليم‌اللغة‌الفعّالة،‌بصرف‌النظر‌

.‌ولا‌تعكس‌المنهجية‌التحليلية‌التي‌‌54مة‌عن‌اللغة‌المصدر‌أو‌اللغة‌الهدف‌المتعلَّ‌
طوّرها‌فهمًا‌عميقًا‌للمبادئ‌اللسانية‌فحسب،‌بل‌أيضًا‌حساسية‌تجاه‌الجوانب‌

 .التربوية‌والنفسية‌لتعلّم‌اللغات‌
يتجاوز‌تأثير‌ماكي‌في‌مجال‌اللسانيات‌التطبيقية‌إسهاماته‌في‌تحليل‌الكتب‌
والتعددية‌‌ اللغوية‌ الثنائية‌ مجالات‌ في‌ مهمة‌ مساهمات‌ أيضًا‌ قدّم‌ فقد‌ المدرسية،‌

 Language.‌غير‌أن‌كتاب‌‌55اللغوية،‌واللسانيات‌الاجتماعية،‌والتخطيط‌اللغوي‌

Teaching Analysis يظل‌الإرث‌الفكري‌الأكثر‌تأثيراً‌والأكثر‌إحالةً‌في‌أدبيات‌
تعليم‌اللغات.‌وحتى‌اليوم،‌وبعد‌أكثر‌من‌خمسة‌عقود‌من‌نشره،‌لا‌تزال‌نظرية‌
ماكي‌ذات‌صلة‌وتُستخدم‌بوصفها‌إطار‌عمل‌رئيسيًا‌في‌تقويم‌الكتب‌المدرسية‌‌

سية‌للغة‌العربية‌في‌للغات‌في‌مختلف‌أنحاء‌العالم،‌بما‌في‌ذلك‌تحليل‌الكتب‌المدر‌
 .إندونيسيا‌وماليزيا

تميّزت‌الحياة‌الأكاديمية‌لماكي‌بالتزامه‌بالتميّز‌في‌تعليم‌اللغات‌وإيمانه‌بأن‌‌
جودة‌المواد‌التعليمية‌عامل‌حاسم‌في‌نجاح‌تعلّم‌اللغة.‌وتؤكد‌فلسفته‌التربوية‌أن‌
الكتاب‌المدرسي‌ليس‌مجرد‌مجموعة‌من‌النصوص‌والتدريبات،‌بل‌هو‌أداة‌تربوية‌

ا اكتساب‌ لتيسير‌ بعناية‌ وفعّالةمصمَّمة‌ منهجية‌ بطريقة‌ هذا‌56للغة‌ ويعكس‌ ‌.

 
54 Brown, H. D. (2015). Prinsip pembelajaran dan pengajaran bahasa (Edisi Keenam, 

diterjemahkan oleh Noor Cholis & Yusi Avianto Pareanom). Pearson Education. 
55 Hamid, M. A., Baharuddin, U., & Mustofa, B. (2008). Pembelajaran bahasa Arab: Pendekatan, 
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56 Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2014). Approaches and methods in language teaching (3rd 
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معرفية‌ أبعادًا‌ تتضمن‌ معقدة‌ عملية‌ اللغة‌ تعلّم‌ بأن‌ ماكي‌ فهم‌ الشمولي‌ المنظور‌
‌.ووجدانية‌واجتماعية‌متفاعلة

 
 جوانب التحليل في نظرية ماكي  .ب

تحدد‌نظرية‌وليم‌فرنسيس‌ماكي‌أربعة‌جوانب‌أساسية‌يجب‌تحليلها‌في‌كل‌‌
الا‌ للغة:‌ مدرسي‌ والتدرجّ(selection) نتقاءكتاب‌ ‌، (gradation)والعرض ‌، 

(presentation)والتكرار‌، . (repetition) وتُشكّل‌هذه‌الجوانب‌الأربعة‌إطار‌تقويم‌
 .57شاملًا‌ومتفاعلًا‌في‌تحديد‌فاعلية‌الكتاب‌المدرسي‌

 (Selection) قاءنت. الا1
الا جانب‌ وذات‌‌‌نتقاءيتعلق‌ المناسبة‌ التعليمية‌ المواد‌ باختيار‌

الصلة‌وفقًا‌لأهداف‌التعليم،‌واحتياجات‌المتعلمين،‌وسياق‌استخدام‌
( وآخرون‌ ويوضح‌حامد‌ الهدف.‌ الا2008اللغة‌ أن‌ يشمل‌‌‌‌نتقاء‌م(‌

اختيار‌المفردات،‌والتراكيب‌النحوية،‌والموضوعات،‌والمحاور،‌والمهارات‌
تدريسها سيتم‌ التي‌ الا58اللغوية‌ عملية‌ تراعي‌ أن‌ ويجب‌ عدة‌‌‌‌نتقاء.‌

عوامل‌حاسمة:‌تواتر‌الاستخدام‌في‌التواصل‌الفعلي،‌والفائدة‌في‌الحياة‌‌
 .اليومية‌للمتعلمين،‌ومستوى‌الصعوبة‌النسبية،‌والصلة‌الثقافية

يراعي‌‌ أن‌ يجب‌ العربية،‌ اللغة‌ تعليم‌ سياق‌ المواد‌‌‌‌انتقاءوفي‌
خصوصية‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌لغة‌سامية‌ذات‌خصائص‌لسانية‌تختلف‌‌

مواد‌‌‌نتقاءم(‌أن‌ا2021عن‌اللغات‌الهندية‌الأوروبية.‌ويؤكد‌أرشد‌)
اللغة‌العربية‌يجب‌أن‌يشمل‌اختيار‌نظام‌الكتابة‌العربية‌المناسب،‌والبنية‌‌
عن‌‌ فضلًا‌ الإسلامي،‌ بالسياق‌ المتصلة‌ والمفردات‌ المعقدة،‌ الصرفية‌

.‌وستضمن‌‌59مستويات‌اللغة‌الملائمة‌للاحتياجات‌التواصلية‌للمتعلمين
 

57 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longman. 
58 Hamid, M. A., Baharuddin, U., & Mustofa, B. (2008). Pembelajaran bahasa Arab: Pendekatan, 

metode, strategi, materi, dan media. UIN Malang Press. 
59Arsyad, A. (2021). Bahasa Arab dan metode pengajarannya: Beberapa pokok pikiran. Pustaka 

Pelajar.  
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معايير‌الاختيار‌الصحيحة‌أن‌المواد‌المختارة‌وظيفية‌حقًا‌وقابلة‌للتطبيق‌
 .في‌مواقف‌التواصل‌الفعلية

 (Gradation) . التدرج2ّ
يشير‌التدرجّ‌إلى‌ترتيب‌المواد‌التعليمية‌من‌السهل‌إلى‌الصعب،‌‌
للمتعلمين.‌ المألوف‌ غير‌ إلى‌ المألوف‌ ومن‌ المعقد،‌ إلى‌ البسيط‌ ومن‌

( هيرماوان‌ عدة‌2014ويوضح‌ يراعي‌ أن‌ يجب‌ الجيد‌ التدرجّ‌ أن‌ م(‌
مبادئ:‌تواتر‌الاستخدام‌)تدُرَّس‌المواد‌كثيرة‌الاستخدام‌أولًا(،‌ومستوى‌

البنيوية‌)من‌البنية‌البسيطة‌إلى‌المعقدة(،‌والتعقيد‌الدلالي‌)من‌‌‌‌الصعوبة
من‌‌ القريب‌ )من‌ المتعلمين‌ والصلة‌بخبرات‌ المجازي(،‌ إلى‌ الحرفي‌ المعنى‌

 .60حياتهم‌إلى‌الأكثر‌تجريدًا(
وفي‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌يجب‌أن‌يراعي‌التدرجّ‌مستوى‌الصعوبة‌‌

م(‌أن‌2012في‌المستويات‌اللسانية‌المختلفة.‌ويؤكد‌رشيدي‌ونعمة‌)
التدرجّ‌الصوتي‌يجب‌أن‌يبدأ‌من‌الأصوات‌المألوفة‌أو‌المشابهة‌للغة‌الأم‌

.‌ويجب‌أن‌61للمتعلمين‌نحو‌الأصوات‌الخاصة‌بالعربية‌والصعبة‌النطق‌
نحو‌‌ المفردة(‌ )الكلمة‌ البسيط‌ الكلمة‌ نمط‌ من‌ الصرفي‌ التدرجّ‌ ينطلق‌
الأنماط‌الأكثر‌تعقيدًا‌)المثنى‌والجمع‌بأنماطهما‌المتنوعة(.‌ويبدأ‌التدرجّ‌‌
الجملة‌‌ وبنية‌ الفعلية‌ الجملة‌ نحو‌ البسيطة‌ الاسمية‌ الجملة‌ من‌ النحوي‌

الصحيح‌بناء‌السقالات‌المعقدة‌ذات‌الجمل‌المتعددة.‌وسيُسهّل‌الترتيب‌‌
 .التعليمية‌الفعّالة‌ويمنع‌الِحمل‌المعرفي‌الزائد

 (Presentation) . العرض3
يتعلق‌العرض‌بكيفية‌تقديم‌المواد‌التعليمية‌للمتعلمين،‌ويشمل‌
الأنشطة‌‌ وتنويع‌ السياق،‌ واستخدام‌ الجديدة،‌ المواد‌ تقديم‌ تقنيات‌

م(‌أن‌2015التعليمية،‌وتكامل‌المهارات‌اللغوية.‌ويوضح‌براستووو‌)
 

60 Hermawan, A. (2014). Metodologi pembelajaran bahasa Arab. PT Remaja Rosdakarya. 
61 Rosyidi, A. W., & Ni'mah, M. (2012). Menjadi guru bahasa Arab profesional. UIN Maliki 
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العرض‌الفعّال‌يجب‌أن‌يراعي‌المبادئ‌التربوية‌الحديثة‌مثل‌التعلّم‌النشط،‌
.‌ويجب‌تقديم‌المواد‌في‌سياق‌مُجد ‌‌62والتعلّم‌السياقي،‌والتعلّم‌ذي‌المعنى

 .وذي‌صلة‌بحياة‌المتعلمين،‌لا‌مجرد‌قوائم‌مفردات‌أو‌قواعد‌نحوية‌معزولة
وفي‌سياق‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية،‌يجب‌أن‌يراعي‌العرض‌

( أرشد‌ ويؤكد‌ العربية.‌ للغة‌ المميزة‌ البصرية‌ أن‌‌2021الخصائص‌ م(‌
إظهار‌النص‌العربي‌يجب‌أن‌يكون‌واضحًا‌وسهل‌القراءة،‌مع‌اختيار‌‌

مناسبة ومسافات‌ ملائم،‌ وحجم‌ مناسب،‌ عربي‌ أن‌63خط‌ ويجب‌ ‌.
يشمل‌العرض‌أيضًا‌استخدام‌الوسائل‌الداعمة‌مثل‌الرسوم‌التوضيحية،‌‌
والمخططات،‌والصور‌التي‌تيسّر‌الفهم.‌وسيؤدي‌تنويع‌طرائق‌العرض‌‌
والسمعي،‌ )البصري،‌ للمتعلمين‌ المختلفة‌ التعلّم‌ أنماط‌ تستوعب‌ التي‌

 .والحركي(‌إلى‌زيادة‌فاعلية‌التعليم
 (Repetition) . التكرار4

لتعزيز‌الفهم‌والاحتفاظ.‌‌ التعليمية‌ التكرار‌بإعادة‌المواد‌ يتعلق‌
م(‌أن‌التكرار‌الفعّال‌يجب‌أن‌يراعي‌2008ويوضح‌حامد‌وآخرون‌)

يوُزَّع‌‌ )كيف‌ والتوزيع‌ المادة(،‌ تُكرَّر‌ مرة‌ )كم‌ التواتر‌ جوانب:‌ ثلاثة‌
التكرار‌على‌طول‌الكتاب(،‌والتنويع‌)كيف‌يقُدَّم‌التكرار‌في‌أشكال‌‌

تنويعه‌من‌64فة(مختل‌ بل‌يجب‌ ومملًا،‌ رتيبًا‌ التكرار‌ يكون‌ ألا‌ .‌ويجب‌
للاهتمام‌ مثيراً‌ يظل‌ بحيث‌ مختلفة‌ وسياقات‌ متنوعة‌ أنشطة‌ خلال‌

 .ومُتحدّياً‌
الحفظ‌ تقليد‌ التكرار‌ يراعي‌ أن‌ العربية،‌يجب‌ اللغة‌ تعليم‌ وفي‌
الذي‌يعُدّ‌سمة‌مميزة‌للتعليم‌في‌المعاهد‌الإسلامية‌)البيسانترين(،‌مع‌دمج‌‌

م(‌2014المنهج‌التواصلي‌الحديث‌في‌الوقت‌نفسه.‌ويؤكد‌هيرماوان‌)
 

62 Prastowo, A. (2015). Panduan kreatif membuat bahan ajar inovatif. DIVA Press. 
63 Arsyad, A. (2021). Bahasa Arab dan metode pengajarannya: Beberapa pokok pikiran. Pustaka 
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64 Hamid, M. A., Baharuddin, U., & Mustofa, B. (2008). Pembelajaran bahasa Arab: Pendekatan, 
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أن‌التكرار‌في‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية‌يمكن‌أن‌يكون‌في‌صورة‌‌
تدريبات‌بنيوية،‌وتمارين‌الاستبدال،‌وتمارين‌التحويل،‌وصولًا‌إلى‌المهام‌

مختلفة سياقات‌ في‌ مجددًا‌ نفسها‌ المادة‌ تستخدم‌ التي‌ .‌65التواصلية‌
والتوزيع‌الأمثل‌للتكرار‌هو‌إعادة‌تقديم‌المادة‌على‌فترات‌زمنية‌محددة‌
)التكرار‌المتباعد(‌الذي‌أثبت‌فاعلية‌أكبر‌في‌تيسير‌الاحتفاظ‌طويل‌‌

 .الأمد
 تطبيق نظرية ماكي في تحليل الكتاب المدرسي للغة العربية . د

أظهر‌تطبيق‌نظرية‌ماكي‌في‌تحليل‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية‌نتائج‌ذات‌‌
دلالة‌في‌دراسات‌متعددة‌في‌إندونيسيا‌وبلدان‌أخرى.‌وقد‌برهن‌توفيق‌وآخرون‌

على‌2023) قادر‌ للنجاح"‌ "العربية‌ تحليل‌كتاب‌ ماكي‌في‌ إطار‌ تطبيق‌ أن‌ م(‌
شا بشكل‌ المدرسي‌ الكتاب‌ في‌ والضعف‌ القوة‌ نقاط‌ الجوانب‌تحديد‌ في‌ مل‌

.‌وأظهرت‌هذه‌الدراسة‌أن‌الكتاب‌المذكور‌يتمتع‌بمطابقة‌جيدة‌‌66الأساسية‌الأربعة‌
لمعايير‌تقويم‌ماكي‌في‌جانب‌اختيار‌المواد،‌وتدرجّ‌التعليم،‌وعرض‌المحتوى،‌وتكرار‌‌

‌.مواد‌التعليم
( وآخرون‌ سيتياوان‌ فاسيه‌‌2018وأظهر‌ "آيو‌ لكتاب‌ دراستهم‌ في‌ م(‌

بيرباهاسا‌عرب"‌للمدرسة‌الثانوية‌الإسلامية‌للصف‌الثاني‌عشر‌أن‌نظرية‌ماكي‌
التعليم‌ سياق‌ في‌ المستخدَم‌ المدرسي‌ الكتاب‌ لتقويم‌ بفاعلية‌ تطبيقها‌ يمكن‌

.‌وتشير‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌المذكور‌يظُهر‌مستوى‌67النظامي
مطابقة‌ملائمًا‌لمعايير‌تقويم‌ماكي،‌على‌الرغم‌من‌وجود‌بعض‌الجوانب‌التي‌تحتاج‌
إلى‌تحسين‌في‌تدرجّ‌المواد‌ونظام‌تقويم‌التعليم.‌وتُظهر‌هذه‌الدراسة‌أيضًا‌أن‌نظرية‌‌

 .ءة‌لتحسين‌الكتاب‌المدرسيماكي‌يمكن‌أن‌تقدّم‌تغذية‌راجعة‌بناّ

 
65 Hermawan, A. (2014). Metodologi pembelajaran bahasa Arab. PT Remaja Rosdakarya. 
66 Taufiq, M. A., et al. (2023). Analisis buku ajar bahasa Arab al-Arabiya Li-Al-Najah menurut 
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‌( وآخرون‌ الفاروبي‌ اللغة‌2022وطبّق‌ تحليل‌كتاب‌ في‌ ماكي‌ نظرية‌ م(‌
العاشر‌الذي‌أصدرته‌مديرية النظري‌‌KSKK العربية‌للصف‌ ،‌مع‌إضافة‌المنظور‌

.‌وتُظهر‌هذه‌الدراسة‌أن‌نظرية‌ماكي‌يمكن‌دمجها‌مع‌أطر‌68لناصر‌الغالي‌كمُكمّل
قوَّم‌

ُ
التقويم‌الأخرى‌لإنتاج‌تحليل‌أكثر‌شمولًا.‌وتُظهر‌النتائج‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌الم

قد‌استوفى‌معايير‌الجودة‌في‌معظم‌الجوانب‌المدروسة،‌إلا‌أنه‌لا‌يزال‌هناك‌مجال‌
 .اد‌في‌سياقهاللتحسين‌في‌تكامل‌منهجية‌التعليم‌وسَوْق‌المو‌

عمومًا‌‌ المدرسي‌ الكتاب‌ تحليل‌ في‌ ماكي‌ نظرية‌ تطبيق‌ إجراءات‌ وتتّبع‌
( ونعمة‌ رشيدي‌ ويوضح‌ منهجية.‌ تبدأ‌‌2012خطوات‌ التحليل‌ عملية‌ أن‌ م(‌

)الاختيار،‌‌ جانب‌ بتقويم‌كل‌ تُستكمل‌ ثَ‌ المدرسي،‌ الكتاب‌ مكونات‌ بتحديد‌
.‌ويُجرى‌التحليل‌بطريقة‌‌69والتدرجّ،‌والعرض،‌والتكرار(‌باستخدام‌المؤشرات‌المحددة

التحليل‌ وصفية‌نوعية‌مع‌دعمه‌بالبيانات‌الكمية‌إذا‌لزم‌الأمر.‌ثَ‌تُجمع‌نتائج‌
‌.لتقديم‌صورة‌شاملة‌عن‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌ككل
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 ثالث ال الفصل

 منهجية البحث

 مدخل البحث ونوعه .أ
وقد‌ التحليلية.‌ الوصفية‌ بالطريقة‌ النوعي‌ المنهج‌ البحث‌ هذا‌ يستخدم‌

المنهج‌النوعي‌لملاءمته‌لخصائص‌البحث‌الذي‌يهدف‌إلى‌فهم‌ارت‌الباحثة‌‌اخت
الظواهر‌ووصفها‌بشكل‌معمق‌وشامل،‌وفي‌هذه‌الحالة‌يتعلق‌الأمر‌بجودة‌الكتاب‌

ووفقاً‌‌.70المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌من‌منظور‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي
( لاستكشاف‌‌2014لكريسويل‌ مناسبة‌ بحثية‌ طريقة‌ هو‌ النوعي‌ المنهج‌ فإن‌ ‌،)

‌.‌71وفهم‌المعاني‌التي‌ينسبها‌الأفراد‌أو‌الجماعات‌إلى‌مشكلة‌اجتماعية‌أو‌إنسانية‌
بتقنية‌‌ ) (library research أما‌نوع‌البحث‌المستخدم‌فهو‌البحث‌المكتبي

(‌هو‌مجموعة‌2014والبحث‌المكتبي‌وفقاً‌لزد‌).‌‌ (content analysis) تحليل‌المحتوى
من‌الأنشطة‌المتعلقة‌بطريقة‌جمع‌البيانات‌المكتبية‌وقراءتها‌وتسجيلها‌ومعالجة‌مواد‌

(‌تحليل‌المحتوى‌بأنه‌تقنية‌بحثية‌لإجراء‌‌2018بينما‌يعرّف‌كريبندورف‌)‌‌.72البحث‌
استنتاجات‌قابلة‌للتكرار‌وصحيحة‌من‌النصوص‌)أو‌المواد‌الدالة‌الأخرى(‌إلى‌‌

‌.‌73سياق‌استخدامها
يقتصر‌‌ التقويمي،‌حيث‌لا‌ الوصفي‌ بالطابع‌ البحث‌ تصميم‌هذا‌ ويتسم‌
الباحث‌على‌وصف‌خصائص‌الكتاب‌المدرسي‌فحسب،‌بل‌يقوّم‌جودته‌أيضاً‌‌
بناءً‌على‌المعايير‌المحددة‌في‌نظرية‌ماكي.‌ويتيح‌المنهج‌الوصفي‌التقويمي‌للباحث‌‌

 
70 Moleong, L. J. (2021). Metodologi penelitian kualitatif (Edisi revisi). PT Remaja Rosdakarya, h. 
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72 Zed, M. (2014). Metode penelitian kepustakaan (Edisi ketiga). Yayasan Pustaka Obor 

Indonesia, h. 3. 
73 Krippendorff, K. (2018). Content analysis: An introduction to its methodology (4th ed.). SAGE 

Publications, p. 24. 
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تقديم‌صورة‌منهجية‌وواقعية‌عن‌موضوع‌البحث‌مع‌إعطاء‌تقييم‌لجودته‌استناداً‌
‌.74إلى‌معايير‌موضوعية‌وقابلة‌للقياس

‌
 مجتمع البحث   .ب

موضوع‌هذا‌البحث‌هو‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌للمستوى‌‌
الأول‌المستخدم‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌بماليزيا.‌ويستند‌اختيار‌الكتاب‌
المدرسي‌للمستوى‌الأول‌كمحور‌للبحث‌إلى‌اعتبار‌أن‌هذا‌المستوى‌يمثل‌أساس‌

حديثاً‌في‌المعهد.‌وفي‌هذا‌المستوى،‌‌‌‌تعلم‌اللغة‌العربية‌للطلاب‌الذين‌بدأوا‌دراستهم
والتدرج‌والعرض‌والتكرار‌للمادة‌حاسمة‌للغاية‌لأنها‌‌‌نتقاءتصبح‌جودة‌جوانب‌الا

(‌2021ستحدد‌نجاح‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌المستويات‌اللاحقة.‌ويوضح‌سوجيونو‌)
‌‌أنه‌في‌البحث‌النوعي،‌يجب‌أن‌يستند‌اختيار‌أفراد‌البحث‌إلى‌اعتبارات‌العينة

البيانات‌مع‌(purposive sampling) الهادفة ،‌وهي‌تقنية‌لأخذ‌عينة‌من‌مصادر‌
‌.75اعتبارات‌معينة‌ذات‌صلة‌بأهداف‌البحث

التي‌تشكل‌‌ المعاصرة"‌ العربية‌ "اللغة‌ المدرسي‌ للكتاب‌ المميزة‌ والخصائص‌
والمنهجية‌ الكلاسيكي‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ منهج‌ بين‌ الجمع‌ هي‌ للبحث‌ جاذبية‌
الحديثة‌الموجهة‌نحو‌الكفاءة‌التواصلية.‌وقد‌صُمم‌هذا‌الكتاب‌خصيصاً‌لسياق‌‌

تعليمية‌فريدة،‌حيث‌‌ الذي‌له‌خصائص‌ التحفيظ‌ العربية‌‌معهد‌ اللغة‌ تُدرَّس‌ لا‌
فقط‌بوصفها‌لغة‌أجنبية،‌بل‌أيضاً‌بوصفها‌وسيلة‌لفهم‌النصوص‌الدينية‌والتواصل‌
تعقيد‌‌ ذا‌ المذكور‌ المدرسي‌ الكتاب‌ التكامل‌ هذا‌ ويجعل‌ المعهد.‌ بيئة‌ في‌ اليومي‌

 .خاص‌يستحق‌التحليل‌باستخدام‌الإطار‌النظري‌لماكي
‌
‌
‌

 
74 Arikunto, S. (2019). Prosedur penelitian: Suatu pendekatan praktik. Rineka Cipta, h. 3. 
75 Sugiyono. (2021). Cara mudah menyusun: Skripsi, tesis, dan disertasi. 
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 انات ومصادرهاالبي .ج
تنقسم‌البيانات‌في‌هذا‌البحث‌إلى‌بيانات‌أولية‌وبيانات‌ثانوية‌تتكامل‌‌
فيما‌بينها‌لتقديم‌صورة‌شاملة‌عن‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌المبحوث.‌وتمثل‌البيانات‌
الأولية‌البيانات‌الرئيسية‌التي‌تشكل‌محور‌التحليل،‌بينما‌تؤدي‌البيانات‌الثانوية‌

‌.السياق‌والخلفية‌اللازمة‌للتفسير‌الصحيحوظيفة‌المعلومات‌الداعمة‌التي‌توفر‌

 البيانات الأولية  .١

البيانات‌الأولية‌في‌هذا‌البحث‌هي‌جميع‌المكونات‌الموجودة‌في‌الكتاب‌‌‌‌
البنيوية،‌ العناصر‌ العربية‌المعاصرة"‌للمستوى‌الأول،‌والتي‌تشمل‌ المدرسي‌"اللغة‌
الهيكل‌ ويشكل‌ الأخرى.‌ الداعمة‌ والمكونات‌ العرض،‌ ونظام‌ التعلم،‌ ومحتوى‌

وت المحتويات،‌ قائمة‌ يتضمن‌ الذي‌ للكتاب‌ والفصول‌التنظيمي‌ الفصول‌ قسيم‌
الفرعية،‌ونظام‌التصفح‌بيانات‌مهمة‌لتحليل‌جانبي‌التدرج‌والعرض.‌وتمثل‌مواد‌
التعلم‌المكونة‌من‌نصوص‌القراءة‌والحوارات‌والمفردات‌والتراكيب‌النحوية‌والتمارين‌‌
المحور‌الرئيسي‌لتحليل‌جانبي‌الانتقاء‌والتكرار.‌كما‌يشكل‌نظام‌التقويم‌والتقييم‌

للإنجاز‌المد الكتاب‌ قياس‌ لفهم‌كيفية‌ مهمة‌ بيانات‌ المدرسي‌ الكتاب‌ في‌ مج‌
‌.التعليمي‌وتقديم‌التغذية‌الراجعة‌للمتعلمين

المدرسي،‌‌‌‌ الكتاب‌ في‌ الموجودة‌ الاستخدام‌ وإرشادات‌ التعليمات‌ وتوفر‌
تأليف‌ إليها‌ يستند‌ التي‌ التربوية‌ الفلسفة‌ حول‌ رؤى‌ للطالب،‌ أو‌ للمعلم‌ سواء‌
التوضيحية‌والصور‌والمخططات‌ البصرية‌مثل‌الرسوم‌ الكتاب.‌وتشكل‌الوسائط‌

،‌وخاصة‌من‌حيث‌والعناصر‌الرسومية‌الأخرى‌بيانات‌مهمة‌لتحليل‌جانب‌العرض
فهم‌ وتيسير‌ الانتباه‌ جذب‌ على‌ والقدرة‌ العربية‌ اللغة‌ تعلم‌ لخصائص‌ الملاءمة‌

‌.المتعلمين

‌

‌
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 البيانات الثانوية  .٢

تُستمد‌البيانات‌الثانوية‌في‌هذا‌البحث‌من‌خلال‌المراجعة‌الأدبية‌لمختلف‌‌  
الكتب‌ المصادر‌ هذه‌ وتشمل‌ البحث.‌ بموضوع‌ الصلة‌ ذات‌ الأدبيات‌ مصادر‌
المرجعية‌عن‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌ماكي،‌وخاصة‌عمله‌الأساسي‌المعنون‌"تحليل‌

وغيره‌من‌أعماله‌‌‌1965الصادر‌عام‌‌ (Language Teaching Analysis) "تعليم‌اللغة
التطويرية‌لنظريته.‌إضافة‌إلى‌ذلك،‌يستند‌هذا‌البحث‌أيضاً‌إلى‌أدبيات‌منهجية‌‌

(‌حول‌منهجية‌تعليم‌اللغة‌2014تعليم‌اللغة‌العربية،‌ومن‌بينها‌عمل‌هيرماوان‌)
(‌حول‌تعليم‌اللغة‌العربية:‌المدخل‌2008العربية،‌وحامد‌وبهاء‌الدين‌ومصطفى‌)

(‌الذي‌يتناول‌اللغة‌العربية‌2021لاستراتيجية‌والمادة‌والوسائط،‌وأرشد‌)طريقة‌واوال
‌.وطرق‌تدريسها‌

وتشمل‌المراجعة‌الأدبية‌أيضاً‌المقالات‌العلمية‌المحكمة‌التي‌تحلل‌الكتب‌‌‌
التي‌ البحوث‌ مثل‌ ماكي،‌ نظرية‌ منظور‌ بشكل‌خاص‌من‌ العربية‌ للغة‌ المدرسية‌

(،‌والفاروبي‌وآخرون‌‌2018(،‌وستياوان‌وآخرون‌)‌2023أجراها‌توفيق‌وآخرون‌)
الإسلا2022) بالتربية‌ المتعلقة‌ الأدبيات‌ تعُد‌ في‌(.‌كما‌ التعليم‌ وخصائص‌ مية‌

الثانوية.‌‌ البيانات‌ مصادر‌ من‌ البحث‌ بسياق‌ الصلة‌ ذات‌ التحفيظ‌ معاهد‌
وتُستكمل‌جميع‌هذه‌المصادر‌بمصادر‌إلكترونية‌موثوقة‌ومُحقَّقة،‌بما‌في‌ذلك‌قواعد‌

مثل الأكاديمية‌ للجامعات‌ Google Scholar البيانات‌ المؤسسية‌ والمستودعات‌
المرموقة.‌ويهدف‌استخدام‌هذه‌البيانات‌الثانوية‌المتنوعة‌إلى‌بناء‌إطار‌نظري‌شامل‌

‌.‌وتوفير‌منظور‌مقارن‌في‌تحليل‌الكتاب‌المدرسي‌الذي‌هو‌موضوع‌البحث

 

 

 

‌
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 أسلوب جمع البيانات  .د

يتم‌جمع‌البيانات‌في‌هذا‌البحث‌من‌خلال‌طريقتين‌رئيسيتين،‌هما‌الدراسة‌‌
التوثيقية‌والملاحظة‌المنهجية.‌وقد‌اختيرت‌هاتان‌الطريقتان‌لملاءمتهما‌لخصائص‌‌

‌.‌76البحث‌النوعي‌الوصفي‌الذي‌يدرس‌الكتاب‌المدرسي‌بوصفه‌موضوعاً‌للبحث

 الدراسة المكتبية  .١
الدراسة‌المكتبية‌هي‌تقنية‌لجمع‌البيانات‌من‌خلال‌دراسة‌الوثائق‌المتعلقة‌

وتتيح‌الطريقة‌المكتبية‌للباحث‌تحليل‌البيانات‌المتاحة‌في‌‌.‌‌77بموضوع‌البحث
.‌وفي‌هذا‌78شكل‌مكتوب‌أو‌بصري‌دون‌المشاركة‌المباشرة‌مع‌أفراد‌البحث‌

البحث،‌تُجرى‌الدراسة‌التوثيقية‌من‌خلال‌عدة‌مراحل‌منهجية.‌تبدأ‌المرحلة‌‌
"اللغة‌‌ المدرسي‌ الوثائق،‌أي‌تحديد‌وجمع‌جميع‌مكونات‌الكتاب‌ الأولى‌بجرد‌
العربية‌المعاصرة"‌للمستوى‌الأول‌والأدبيات‌الداعمة‌الأخرى‌ذات‌الصلة.‌وبعد‌

ميع‌المحتوى‌في‌الكتاب‌بناءً‌على‌الفئات‌ذلك،‌يُجرى‌تصنيف‌المواد‌من‌خلال‌تج
المتوافقة‌مع‌إطار‌تحليل‌ماكي،‌بما‌في‌ذلك‌جوانب‌الانتقاء‌والتدرج‌والعرض‌‌

.‌ثَ‌تُجرى‌عملية‌التسجيل‌المنهجي‌لتوثيق‌خصائص‌كل‌مكون‌من‌‌79والتكرار
الهيكل‌‌ ذلك‌ في‌ بما‌ تفصيلي،‌ بشكل‌ تحليله‌ سيتم‌ الذي‌ الكتاب‌ مكونات‌
الدراسة‌‌ من‌ الأخيرة‌ والمرحلة‌ المادة.‌ عرض‌ وطريقة‌ المحتوى‌ وجوهر‌ التنظيمي‌

ر‌ النتائج‌في‌صيغة‌ توثيق‌ إلى‌ التي‌تهدف‌ الرقمية،‌ الأرشفة‌ هي‌ قمية‌‌التوثيقية‌
‌.80لتيسير‌عملية‌التحليل‌اللاحق‌والتحقق‌من‌البيانات‌

 

 
76 Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2023). Research Design: Qualitative, Quantitative, and 

Mixed Methods Approaches (6th ed.). Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, hlm. 251-253. 
77 Sugiyono. (2023). Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D (Edisi 3). Bandung: 

Alfabeta, hlm. 329. 
78 Flick, U. (2022). An Introduction to Qualitative Research (7th ed.). London: SAGE 

Publications, hlm. 378-38. 
79 Mackey, W. F. (1965). Language Teaching Analysis. London: Longman, hlm. 156-189. 
80 Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldaña, J. (2020). Qualitative Data Analysis: A Methods 

Sourcebook (4th ed.). Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, hlm. 95-97. 
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 الملاحظة المنهجية  .٢
تُجرى‌الملاحظة‌المنهجية‌من‌خلال‌فحص‌محتوى‌الكتاب‌المدرسي‌بأكمله‌‌

.‌والملاحظة‌هي‌طريقة‌لجمع‌البيانات‌تتضمن‌الرصد‌‌81بشكل‌مباشر‌وتفصيلي
تحليل‌‌ بحث‌ سياق‌ وفي‌ المبحوثة.‌ الموضوعات‌ أو‌ للظواهر‌ المنظم‌ والتسجيل‌
المراحل‌‌ من‌ سلسلة‌ خلال‌ من‌ المنهجية‌ الملاحظة‌ تُجرى‌ المدرسي،‌ الكتاب‌
المنظمة.‌المرحلة‌الأولى‌هي‌القراءة‌الشاملة‌للكتاب‌بأكمله‌للحصول‌على‌صورة‌

المرحلة‌‌عامة‌‌ وتتضمن‌ شامل.‌ بشكل‌ وخصائصه‌ وتنظيمه‌ الكتاب‌ بنية‌ عن‌
الثانية‌القراءة‌التحليلية،‌وهي‌إعادة‌القراءة‌بشكل‌أكثر‌عمقاً‌مع‌التركيز‌على‌
بناءً‌على‌نظرية‌ماكي.‌وبعد‌ذلك،‌يُجرى‌‌ التي‌سيتم‌تحليلها‌ الجوانب‌المحددة‌

عة‌لنظرية‌ماكي‌في‌‌تحديد‌المؤشرات‌للتعرف‌على‌وجود‌مؤشرات‌الجوانب‌الأرب
بشكل‌‌ النتائج‌ تسجيل‌ عملية‌ وتتم‌ جودتها.‌ وتقييم‌ الكتاب‌ من‌ قسم‌ كل‌
جوانب‌‌ من‌ جانب‌ في‌كل‌ المكتشفة‌ والضعف‌ القوة‌ نقاط‌ لتوثيق‌ منهجي‌
التحليل.‌والمرحلة‌الأخيرة‌هي‌توثيق‌الأدلة،‌وهي‌أخذ‌الاقتباسات‌أو‌الأمثلة‌

‌.لدعم‌نتائج‌التحليل‌أو‌الرسوم‌التوضيحية‌من‌الكتاب‌كأدلة‌تجريبية‌
‌

 . أدوات البحث ه

البشرية(.‌‌ الرئيسية‌)الأداة‌ الباحث‌نفسه‌الأداة‌ يعُد‌ النوعي،‌ في‌البحث‌
البحث‌ هذا‌ يستخدم‌ التحليل،‌ ومنهجية‌ الموضوعية‌ على‌ للحفاظ‌ ذلك،‌ ومع‌
أدوات‌داعمة‌في‌شكل‌دليل‌تحليلي‌)قائمة‌مرجعية(‌مُطور‌بناءً‌على‌نظرية‌ويليام‌

‌.فرانسيس‌ماكي

 
81 Arikunto, S. (2021). Prosedur Penelitian: Suatu Pendekatan Praktik. Jakarta: Rineka Cipta, 

hlm. 234. 
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التحليل‌في‌شكل‌مصفوفة‌تشمل‌أربعة‌جوانب‌رئيسية‌مع‌‌ يُصاغ‌دليل‌
‌:‌82مؤشراتها‌الإجرائية‌على‌النحو‌التالي

‌2الجدول‌

 (عند‌ويليام‌فرانسيس‌ماكيمعايير‌تقييم‌كتب‌مدرسي‌للغة‌‌)جدول‌عن

 مؤشرات القياس  المعيار الرقم  الجانب
الملاءمة‌لأهداف‌‌‌1 الانتقاء‌

‌التعلم‌
مطابقة‌المادة‌للأهداف‌التعليمية‌‌ -

 المحددة
دعم‌المادة‌لتحقيق‌الكفايات‌ -

‌المستهدفة
شمول‌المادة‌للعناصر‌اللغوية‌ذات‌ -‌تواتر‌الاستخدام‌2

 التواصل‌التواتر‌العالي‌في
الأولوية‌للتراكيب‌والمفردات‌ -

‌كثيرة‌الاستعمال‌
الفائدة‌العملية‌للمادة‌في‌سياق‌‌ -‌الفائدة‌التواصلية‌‌3

 التواصل‌الأصيل
قابلية‌تطبيق‌المادة‌في‌المواقف‌‌ -

‌الحقيقية
اتساع‌المادة‌لتشمل‌الصوتيات‌ -‌شمولية‌المادة‌‌4

و‌‌والصرف‌والنحو‌والدلالة
 التداولية

 عمق‌معالجة‌كل‌جانب‌لغوي -
‌التوازن‌بين‌مختلف‌مكونات‌اللغة -

 
82 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. London: Longman. 
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الملاءمة‌لمستوى‌‌‌5
‌القدرة

ملاءمة‌المادة‌لمستوى‌كفاءة‌ -
 المتعلمين

‌عدم‌السهولة‌أو‌الصعوبة‌المفرطة -
الترتيب‌من‌‌‌1التدرج‌

‌البسيط‌إلى‌المعقد
ترتيب‌التراكيب‌اللغوية‌تدريجياً‌‌ -

 من‌البسيط‌إلى‌المعقد‌
تزايد‌مستوى‌الصعوبة‌بشكل‌ -

‌تدريجي
التدرج‌من‌‌‌2

‌المحسوس‌إلى‌المجرد
تعليم‌المادة‌المحسوسة‌وسهلة‌‌ -

 التصور‌أولاً‌
‌تقديم‌المفاهيم‌المجردة‌تدريجياً‌ -

التدرج‌من‌‌‌3
المألوف‌إلى‌غير‌‌

‌المألوف‌

البدء‌بالمادة‌القريبة‌من‌تجربة‌‌ -
 المتعلمين

الانتقال‌التدريجي‌نحو‌المادة‌ -
‌الأقل‌ألفة‌

الاستمرارية‌‌‌4
والتكامل‌بين‌

‌الوحدات

ارتباط‌كل‌وحدة‌بالوحدة‌‌ -
 السابقة

بناء‌المادة‌الجديدة‌على‌المعرفة‌ -
 المكتسبة‌

وجود‌منهج‌حلزوني‌يدمج‌المادة‌‌ -
‌القديمة

كفاية‌المتطلبات‌‌5
‌السابقة

إتقان‌المتطلبات‌السابقة‌قبل‌ -
 تقديم‌المادة‌الجديدة‌

‌تسلسل‌منطقي‌ومنظم‌ -
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عرض‌الشرح‌بشكل‌واضح‌ -‌وضوح‌الشرح‌‌‌1العرض
 ومنهجي

 سهولة‌فهم‌المتعلمين‌للغة‌التعليم‌ -
‌وضوح‌التعليمات‌والإرشادات‌ -

كفاية‌الأمثلة‌‌2
والرسوم‌

‌التوضيحية‌

 توفر‌أمثلة‌كافية‌لكل‌مفهوم -
دعم‌الرسوم‌التوضيحية‌البصرية‌ -

 للفهم‌
‌تنوع‌الأمثلة‌وتمثيلها‌ -

وضع‌المادة‌في‌‌‌3
‌سياقها‌

عرض‌المادة‌في‌سياق‌تواصلي‌ -
 ذي‌معنى‌

استخدام‌الحوارات‌أو‌السرد‌أو‌‌ -
 الأصلية‌‌النصوص‌الوظيفية‌

‌عدم‌عزل‌التراكيب‌اللغوية‌ -
تنوع‌تقنيات‌‌‌4

‌العرض
الجمع‌بين‌المنهج‌الاستنباطي‌ -

 والاستقرائي
 تنوع‌طرق‌عرض‌المادة‌ -
‌المرونة‌في‌تقنيات‌التعلم -

جودة‌العرض‌‌‌5
‌البصري‌والتصميم

جاذبية‌التصميم‌البصري‌ودعمه‌‌ -
 للتعلم‌

صحة‌استخدام‌الطباعة‌‌ -
 والتخطيط‌والألوان

ملاءمة‌الصور‌والمخططات‌ -
‌والعناصر‌البصرية‌
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تنوع‌أنواع‌‌‌6
‌التمارين‌

 mechanical) التمارين‌الآلية‌ -
drills) 

 meaningful) الممارسة‌الدالة -

practice) 
 الأنشطة‌التواصلية -

(communicative activities) 
التوازن‌بين‌الأنواع‌الثلاثة‌من‌ -

‌التمارين‌
تكرار‌التراكيب‌والمفردات‌ -‌تواتر‌التكرار‌‌‌1التكرار

 الأساسية‌بتواتر‌عال ‌
ظهور‌المادة‌المهمة‌مراراً‌في‌‌ -

‌وحدات‌مختلفة‌
تنوع‌سياقات‌‌‌2

‌التكرار
تكرار‌المادة‌نفسها‌في‌سياقات‌ -

 مختلفة‌
 عدم‌رتابة‌التكرار‌وملله‌ -
‌إثراء‌السياقات‌المتنوعة‌للفه -

التوزيع‌الزمني‌الأمثل‌للتكرار‌‌ -‌توزيع‌التكرار‌‌3
 )التكرار‌المتباعد(‌

 تزايد‌فترات‌التكرار‌تدريجياً‌ -
‌دعم‌ترسيخ‌الذاكرة‌طويلة‌المدى -

تنوع‌أشكال‌‌‌4
‌التكرار

التكرار‌من‌خلال‌أنواع‌مختلفة‌ -
 من‌الأنشطة‌

من‌التمارين‌الآلية‌إلى‌تمارين‌ -
 التواصلية‌القراءة‌إلى‌الأنشطة

‌التعرض‌المتعدد‌بأشكال‌مختلفة‌ -
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نظام‌المراجعة‌‌‌5
‌والإعادة

آلية‌منهجية‌لمراجعة‌المادة‌‌ -
 السابقة

إعادة‌دمج‌المادة‌القديمة‌في‌ -
 الوحدات‌الجديدة

‌مراجعة‌تراكمية‌شاملة -
‌

 صحة البيانات فحص .و

تقنيات‌ عدة‌ البحث‌ هذا‌ يستخدم‌ ومصداقيتها،‌ البيانات‌ صحة‌ لضمان‌
صحة‌‌ وتعُد‌ النوعي.‌ البحث‌ منهجية‌ في‌ بها‌ الموصى‌ البيانات‌ صحة‌ لفحص‌
البيانات‌جانباً‌حاسماً‌في‌البحث‌النوعي‌للتأكد‌من‌أن‌نتائج‌البحث‌تمثل‌الظاهرة‌

‌.‌83المبحوثة‌بدقة‌وموثوقية‌

 تقنية التثليث  .١
تُستخدم‌تقنية‌التثليث‌كاستراتيجية‌رئيسية‌للتحقق‌من‌البيانات.‌والتثليث‌‌
هو‌تقنية‌لفحص‌صحة‌البيانات‌تستفيد‌من‌شيء‌آخر‌خارج‌البيانات‌‌

وتتيح‌طريقة‌التثليث‌للباحث‌.‌‌84لغرض‌الفحص‌أو‌كمقارنة‌لتلك‌البيانات‌
الحصول‌على‌صحة‌البيانات‌من‌خلال‌زوايا‌نظر‌ومصادر‌مختلفة،‌مما‌يزيد‌‌
من‌مصداقية‌نتائج‌البحث.‌وفي‌هذا‌البحث،‌يطُبق‌نوعان‌من‌التثليث.‌
يُجرى‌تثليث‌المصادر‌من‌خلال‌مقارنة‌وفحص‌درجة‌مصداقية‌المعلومات‌

النظري‌لماكي‌ونتائج‌البحوث‌المستمدة‌من‌الكتاب‌المدرسي‌مع‌الإطار‌‌
نظرية‌‌ منظورات‌ النظري‌باستخدام‌ التثليث‌ ويطُبق‌ الصلة.‌ ذات‌ السابقة‌

 
83 Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2024). Qualitative Research: A Guide to Design and 

Implementation (5th ed.). San Francisco: Jossey-Bass, hlm. 259-261. 
84 Moleong, L. J. (2023). Metodologi Penelitian Kualitatif (Edisi Revisi). Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, hlm. 330. 
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البيانات،‌بحيث‌لا‌يقتصر‌التحليل‌على‌زاوية‌نظر‌نظرية‌ متنوعة‌لتفسير‌
‌.واحدة‌فقط

 (Referential Adequacy) الكفاية المرجعية .٢
تُجرى‌الكفاية‌المرجعية‌من‌خلال‌حفظ‌جزء‌من‌البيانات‌الخام‌التي‌تُستخدم‌‌
للباحث‌‌ التقنية‌ البحث.‌وتتيح‌هذه‌ نتائج‌ كمادة‌مقارنة‌لاختبار‌صحة‌
العودة‌لفحص‌البيانات‌الأصلية‌إذا‌كان‌هناك‌شك‌في‌تفسير‌البيانات‌أو‌‌

البحث‌ تشمل‌‌85نتائج‌ وثائق‌كاملة‌ الباحث‌ يحفظ‌ البحث،‌ هذا‌ وفي‌ ‌.
الصور‌أو‌نتائج‌مسح‌الصفحات‌المهمة‌من‌الكتاب‌المدرسي،‌ومصفوفة‌‌
تحليل‌البيانات‌المرتبة‌بشكل‌منهجي،‌ونسخاً‌من‌الاقتباسات‌ذات‌الصلة‌
من‌الكتاب‌التي‌تشكل‌أساس‌التحليل.‌ويعمل‌حفظ‌البيانات‌الخام‌هذا‌‌

 .حقق‌من‌جديد‌من‌عملية‌تحليل‌البيانات‌كمسار‌تدقيق‌يتيح‌الت
  (Peer Debriefing) الفحص من قبل الأقران  .3

يُجرى‌الفحص‌من‌قبل‌الأقران‌من‌خلال‌مناقشة‌عملية‌ونتائج‌البحث‌مع‌
المشرف‌الأكاديمي‌أو‌الزملاء‌الذين‌لديهم‌معرفة‌عميقة‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌

وتعُد‌تقنية‌الفحص‌من‌قبل‌الأقران‌طريقة‌مهمة‌لتقليل‌.‌‌86ومنهجية‌البحث
تحيز‌الباحث‌وزيادة‌موضوعية‌التحليل‌من‌خلال‌الحوار‌النقدي‌مع‌طرف‌‌
خارجي‌مختص.‌وتهدف‌هذه‌المناقشة‌إلى‌الحصول‌على‌مدخلات‌ونقد‌
بنّاء‌لعملية‌البحث،‌واختبار‌صحة‌تفسير‌البيانات‌الذي‌تم‌إجراؤه،‌وإثراء‌‌

بآراء‌بديلة،‌وتحديد‌التحيز‌المحتمل‌للباحث‌الذي‌قد‌يؤثر‌‌‌‌منظور‌التحليل
‌.87على‌موضوعية‌نتائج‌البحث

 

 
85 Creswell, J. W., & Poth, C. N. (2024). Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing 

Among Five Approaches (5th ed.). Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, hlm. 342-344. 
86 Sugiyono. (2023). Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D (Edisi 3). Bandung: 

Alfabeta, hlm. 368-370. 
87 Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldaña, J. (2020). Qualitative Data Analysis: A Methods 

Sourcebook (4th ed.). Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, hlm. 294-296. 
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  (Thick Description) تقنية الوصف الكثيف  .٤
وواضح‌‌ تفصيلي‌ وصف‌ تقديم‌ خلال‌ من‌ الكثيف‌ الوصف‌ تقنية‌ تُطبق‌

ويتيح‌الوصف‌الكثيف‌‌.‌‌88ومنهجي‌وموثوق‌لكل‌ما‌يتعلق‌بمحور‌البحث‌
إلى‌‌ البحث‌ نتائج‌ نقل‌ قابلية‌ وتقييم‌ بعمق‌ البحث‌ سياق‌ فهم‌ للقارئ‌
شامل،‌ وصف‌ عرض‌ خلال‌ ومن‌ مماثلة.‌ خصائص‌ لها‌ أخرى‌ سياقات‌
أو‌الأوضاع‌‌ للسياقات‌ البحث‌ نتائج‌ القارئ‌تقييم‌دقة‌وملاءمة‌ يستطيع‌

‌.المختلفة‌بنفسه،‌مما‌يزيد‌من‌الفائدة‌العملية‌لنتائج‌البحث

‌تحليل البيانات  .ز

يستخدم‌تحليل‌البيانات‌في‌هذا‌البحث‌منهج‌تحليل‌المحتوى‌النوعي‌مع‌‌
( وآخرون‌ مايلز‌ من‌ معدل‌ من‌2014نموذج‌ مسارات‌ ثلاثة‌ يشمل‌ الذي‌ ‌)

.‌تُجرى‌عملية‌‌89الأنشطة:‌تكثيف‌البيانات،‌وعرض‌البيانات،‌واستخلاص‌النتائج‌
الثلاثة‌للتحليل‌ تتفاعل‌هذه‌المكونات‌ التحليل‌بشكل‌تكراري‌وتفاعلي،‌حيث‌

 .أثناء‌وبعد‌جمع‌البيانات‌

جرى‌التحليلُ‌استناداً‌إلى‌أربعة‌أدوات‌رئيسية‌تستند‌إلى‌نظرية‌الانتقاء،‌‌
اللسانيات‌ العربية،‌كما‌أرساها‌خبراءُ‌ اللغة‌ والتدرج،‌والعرض،‌والتكرار‌في‌مادة‌
التطبيقية‌وتطوير‌المواد‌التعليمية.‌وقد‌جُمعت‌البيانات‌عبر‌الفحص‌المنهجي‌لوثائق‌‌

 .رة‌تحليل‌أعُِدَّت‌مسبقاً‌الكتاب‌المدرسي‌باستخدام‌استما

نوعياً‌‌ تقييماً‌ منها‌ يعُطى‌كلٌّ‌ مؤشرات،‌ جملة‌ من‌ أداة‌ تتألف‌كل‌
على‌جودة‌‌‌‌1؛‌إذ‌تدل‌الدرجة‌‌5و‌‌1)موجود/غير‌موجود(‌ودرجةً‌كمية‌تتراوح‌بين‌‌

على‌جودة‌مقبولة،‌‌‌‌3على‌جودة‌منخفضة،‌والدرجة‌‌‌‌2منخفضة‌جداً،‌والدرجة‌‌
‌تعُرض‌نتائج‌على‌جودة‌جيدة‌جداً.‌ث5‌‌َعلى‌جودة‌جيدة،‌والدرجة‌‌‌‌4والدرجة‌‌

 
88 Moleong, L. J. (2023). Metodologi Penelitian Kualitatif (Edisi Revisi). Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, hlm. 338. 
89 Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldaña, J. (2014). Qualitative data analysis: A methods 

sourcebook (3rd ed.). SAGE Publications, hlm. 31-33. 
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التحليل‌بأسلوب‌وصفي،‌مصحوبةً‌بشواهد‌نصية‌مرجعها‌صفحات‌بعينها‌من‌
دروس

َ
‌.الكتاب‌المدرسي‌الم

 (Data Condensation) تكثيف البيانات .١

تكثيف‌البيانات‌هو‌عملية‌اختيار‌وتبسيط‌واستخلاص‌وتحويل‌البيانات‌الخام‌‌
(‌أن‌تكثيف‌‌2014التي‌تظهر‌من‌الملاحظات‌الميدانية.‌يوضح‌مايلز‌وآخرون‌)

البيانات‌يشير‌إلى‌عملية‌انتقاء‌البيانات‌وتركيزها‌وتبسيطها‌واستخلاصها‌وتحويلها‌
النصوص أو‌ الميدانية‌ الملاحظات‌ في‌ يُجرى‌ .المكتوبة‌‌الموجودة‌ البحث،‌ هذا‌ في‌

 .تكثيف‌البيانات‌من‌خلال‌عدة‌مراحل‌منهجية

الترميز‌‌ مرحلة‌ الكتاب‌‌ (coding)تبدأ‌ عناصر‌ من‌ عنصر‌ لكل‌ رمز‌ بإعطاء‌
بناءً‌على‌جوانب‌نظرية‌ماكي.‌يستخدم‌نظام‌الترميز‌مزيًجا‌من‌المنهج‌‌ المدرسي‌
الاستنباطي‌والاستقرائي.‌تُطور‌الرموز‌الاستنباطية‌بناءً‌على‌الإطار‌النظري‌لماكي‌

،‌(PR) ،‌والعرض(GR) ،‌والتدرج(SL) الذي‌يشمل‌أربعة‌جوانب‌رئيسية:‌الانتقاء‌
ثَ‌يقُسم‌كل‌رمز‌رئيسي‌إلى‌رموز‌فرعية‌أكثر‌تحديدًا‌بناءً‌على‌ (REP). والتكرار

 SL-VOC إلى SL المؤشرات‌الإجرائية‌المحددة‌مسبقًا.‌على‌سبيل‌المثال،‌يقُسم‌رمز
و‌ المفردات(،‌ و‌ SL-GRM)انتقاء‌ النحوي(،‌ )انتقاء‌ SL-TEM)الانتقاء‌

 .الموضوعات(،‌وهكذا

تُطور‌الرموز‌الاستقرائية‌خلال‌عملية‌التحليل‌عند‌اكتشاف‌أنماط‌أو‌خصائص‌‌
يؤكد‌سالدانا‌ النظري‌الأولي.‌ لكنها‌غير‌مشمولة‌في‌الإطار‌ البيانات‌ تظهر‌من‌

(‌أن‌المرونة‌في‌الترميز‌تتيح‌للباحث‌التقاط‌دقائق‌البيانات‌غير‌المتوقعة‌في‌2016)
 .تُجرى‌عملية‌الترميز‌في‌عدة‌دورات‌لضمان‌اتساق‌وعمق‌التحليل‌3.الإطار‌الأولي

يتم‌تصنيف‌البيانات‌بتجميع‌الرموز‌ذات‌الخصائص‌المتشابهة‌في‌فئات‌أوسع.‌‌
تسهّل‌عملية‌التصنيف‌تحديد‌الأنماط‌والموضوعات‌التي‌تظهر‌من‌البيانات.‌يوضح‌

أوجه‌‌2019أريكونتو‌) لها‌ أجزاء‌ لفرز‌كل‌وحدة‌إلى‌ التصنيف‌هو‌محاولة‌ أن‌ ‌)
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في‌هذا‌البحث،‌يُجرى‌التصنيف‌بناءً‌على‌إطار‌نظرية‌ماكي‌مع‌الانفتاح‌‌.90 تشابه
 .على‌الفئات‌الناشئة‌التي‌تظهر‌من‌البيانات‌

الرؤى‌‌ لتوثيق‌ البيانات‌ تكثيف‌ عملية‌ طوال‌ التحليلية‌ المذكرات‌ تُكتب‌
والتفسيرات‌الأولية‌والأسئلة‌التحليلية‌والعلاقات‌بين‌المفاهيم‌المحددة.‌تعمل‌هذه‌
المذكرات‌كحوار‌داخلي‌للباحث‌وتصبح‌أثراً‌للتفكير‌التحليلي‌الذي‌يسهّل‌تطوير‌

 .91تفسير‌أعمق

 (Data Display) عرض البيانات .٢

عرض‌البيانات‌هو‌مرحلة‌تنظيم‌وضغط‌المعلومات‌التي‌تتيح‌استخلاص‌النتائج.‌‌
في‌هذا‌.‌‌‌‌يعمل‌عرض‌البيانات‌كتنظيم‌وضغط‌للمعلومات‌يتيح‌استخلاص‌النتائج

الشامل‌ الفهم‌ تسهّل‌ مختلفة‌ أشكال‌ خلال‌ من‌ البيانات‌ عرض‌ يُجرى‌ البحث،‌
 .للنتائج

تعرض‌ التي‌ ماكي‌ نظرية‌ لكل‌جانب‌من‌جوانب‌ التحليل‌ تُطور‌مصفوفات‌
مكونات‌الكتاب‌المدرسي،‌ومؤشرات‌التقويم،‌ونتائج‌التحليل،‌والتفسير‌بشكل‌
منظم.‌تتيح‌هذه‌المصفوفات‌المقارنة‌المنهجية‌بين‌وحدات‌التحليل‌وتحديد‌الأنماط‌

تصور‌البيانات‌المعقدة‌في‌‌‌المتسقة‌أو‌الانحرافات‌الكبيرة.‌يسهّل‌شكل‌المصفوفة‌
 .92شكل‌أسهل‌للفهم‌والتفسير

لعرض‌البيانات‌الكمية‌الوصفية‌التي‌تدعم‌التحليل‌‌‌‌جداول‌التكرارتُستخدم‌‌
النوعي،‌مثل‌تكرار‌ظهور‌مفردات‌معينة،‌أو‌توزيع‌أنواع‌التدريبات،‌أو‌أنماط‌تكرار‌‌
الكمية‌ البيانات‌ استخدام‌ أن‌ إلا‌ نوعي،‌ البحث‌ أن‌هذا‌ الرغم‌من‌ المواد.‌على‌

 
90 Arikunto, S. (2019). Prosedur penelitian: Suatu pendekatan praktik. Rineka Cipta, hlm. 285. 
91 Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldaña, J. (2014). Qualitative data analysis, hlm. 95-97. 
92 Sugiyono. (2020). Metode penelitian kualitatif, hlm. 249-252. 
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البسيطة‌يمكن‌أن‌يعزز‌الحجج‌ويعطي‌صورة‌أكثر‌موضوعية‌لخصائص‌الكتاب‌
 .‌93المدرسي

لتوضيح‌تسلسل‌وتدرج‌مواد‌التعلم‌في‌‌ (flowchart) تُستخدم‌مخططات‌التدفق‌‌
الكتاب‌المدرسي،‌وخاصة‌في‌تحليل‌جانب‌التدرج.‌يسهّل‌تصور‌مسار‌التعلم‌فهم‌

 .كيفية‌ترتيب‌المواد‌وتنظيمها‌لتحقيق‌أهداف‌التعلم‌بشكل‌تدريجي

البيانات‌‌ اقتباسات‌ على‌‌ (data excerpts) تعُرض‌ مباشرة‌ أدلة‌تجريبية‌ لتوفير‌
الادعاءات‌ لدعم‌ تمثيلية‌ بيانات‌ اقتباسات‌ عرض‌ المهم‌ من‌ المقدمة.‌ التفسيرات‌

تُختار‌الاقتباسات‌.94 التحليلية‌وإعطاء‌القراء‌وصولاً‌مباشراً‌إلى‌البيانات‌المفسرة
 .بشكل‌هادف‌لتوضيح‌النتائج‌الرئيسية‌أو‌النقاط‌التحليلية‌المهمة‌

 (Conclusion Drawing and Verification) استخلاص النتائج والتحقق. 3

استخلاص‌النتائج‌هو‌المرحلة‌الأخيرة‌من‌التحليل‌حيث‌يفسر‌الباحث‌
(‌أن‌النتائج‌‌2014معنى‌البيانات‌التي‌تم‌تكثيفها‌وعرضها.‌يوضح‌مايلز‌وآخرون‌)

في‌البحث‌النوعي‌يمكن‌أن‌تكون‌وصفًا‌أو‌صورة‌لشيء‌لم‌يكن‌واضحًا‌من‌قبل،‌‌
 .‌95أو‌نظرية‌أو‌يمكن‌أن‌تكون‌علاقات‌سببية‌أو‌تفاعلية،‌أو‌فرضية‌

صيغ‌‌ من‌ صيغة‌ على‌كل‌ للإجابة‌ النتائج‌ تُستخلص‌ البحث،‌ هذا‌ في‌
بشكل‌ النتائج‌ استخلاص‌ عملية‌ تُجرى‌ ماكي.‌ نظرية‌ بجوانب‌ المتعلقة‌ المشكلة‌
تدريجي‌وتكراري،‌بدءًا‌من‌النتائج‌المؤقتة‌التي‌يستمر‌التحقق‌منها‌ومراجعتها‌مع‌

( سوغيونو‌ يؤكد‌ التحليل.‌ وتعميق‌ البيانات‌ أن2020إضافة‌ الأولية‌‌‌‌(‌ النتائج‌
المقدمة‌لا‌تزال‌مؤقتة‌وستتغير‌إذا‌لم‌تُوجد‌أدلة‌قوية‌تدعمها‌في‌مرحلة‌جمع‌البيانات‌

 .التالية

 
93 Bungin, B. (2020). Penelitian kualitatif, hlm. 185-188. 
94 Creswell, J. W., & Creswell, J. D. (2018). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed 

methods approaches (5th ed.). SAGE Publications, hlm. 193-195. 
95 Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldaña, J. (2014). Qualitative data analysis, hlm. 275-277. 
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تثليث‌‌ أولًا،‌ استراتيجيات.‌ عدة‌ خلال‌ من‌ النتائج‌ من‌ التحقق‌ يُجرى‌
لتحديد‌‌ والتكرار‌ والعرض‌ والتدرج‌ الانتقاء‌ جوانب‌ تحليل‌ نتائج‌ بمقارنة‌ التفسير‌
الاتساق‌أو‌التناقض‌بين‌النتائج.‌ثانيًا،‌فحص‌الأعضاء‌من‌خلال‌استشارة‌خبراء‌

 .تخلصةتعليم‌اللغة‌العربية‌للتحقق‌من‌صحة‌النتائج‌المس‌

يتم‌تجميع‌النتائج‌بدمج‌الاستنتاجات‌من‌كل‌جانب‌من‌جوانب‌نظرية‌
ماكي‌لإنتاج‌تقويم‌شامل‌لجودة‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة".‌تأخذ‌
عملية‌التجميع‌في‌الاعتبار‌التفاعل‌والتآزر‌بين‌الجوانب،‌نظراً‌لأن‌جودة‌الكتاب‌

ولكن‌‌ واحد‌ جانب‌ في‌ التفوق‌ تحددها‌ لا‌ المتناسق‌المدرسي‌ والتكامل‌ بالتوازن‌
‌.96للجوانب‌الأربعة‌

‌

 البحث اتإجراء .ح

لضمان‌‌ الباحث‌ يتخذها‌ التي‌ المنهجية‌ الخطوات‌ هي‌ البحث‌ إجراءات‌
البحث.‌يوضح‌كريسويل‌) البحث‌2015سلاسة‌وجودة‌عملية‌ (‌أن‌إجراءات‌

نتائج‌صحيحة .97 المنظمة‌تضمن‌أن‌البحث‌يُجرى‌بشكل‌منظم‌وفعال‌وينتج‌
 .ينُفذ‌هذا‌البحث‌من‌خلال‌عدة‌مراحل‌مترابطة‌ومتسلسلة

 مرحلة الإعداد  .١

تبدأ‌مرحلة‌الإعداد‌بتحديد‌مشكلة‌البحث‌من‌خلال‌الملاحظة‌الأولية‌‌
لاستخدام‌الكتاب‌المدرسي‌للغة‌العربية‌في‌معهد‌تحفيظ‌إحياء‌الأحمدي‌بماليزيا‌‌
يؤكد‌ ماكي.‌ نظرية‌ باستخدام‌ المدرسي‌ الكتاب‌ تقويم‌ حول‌ الأدبيات‌ ودراسة‌

 
96 Arikunto, S. (2019). Prosedur penelitian, hlm. 331-333. 
97 Creswell, J. W. (2015). Penelitian kualitatif dan desain riset: Memilih di antara lima 

pendekatan (Terjemahan). Pustaka Pelajar, hlm. 74-76. 
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( يستند‌إلى‌فجوة‌بحثية‌واضحة‌2019سوغيونو‌ أن‌ المشكلة‌يجب‌ أن‌تحديد‌ ‌)
‌.‌‌وأهمية‌عملية‌كبيرة

يتم‌صياغة‌المشكلة‌وأهداف‌البحث‌بناءً‌على‌تحديد‌المشكلة،‌مع‌التركيز‌
على‌تحليل‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌باستخدام‌جوانب‌نظرية‌
ماكي‌الأربعة.‌صُممت‌صياغة‌المشكلة‌لإنتاج‌تحليل‌شامل‌وموضوعي‌للكتاب‌

‌.المدرسي

تُجرى‌دراسة‌الأدبيات‌بشكل‌مكثف‌لبناء‌أساس‌نظري‌قوي‌حول‌نظرية‌‌
ماكي،‌وتعليم‌اللغة‌العربية،‌وخصائص‌الكتاب‌المدرسي‌الجيد،‌وسياق‌التعلم‌في‌

(‌أن‌دراسة‌الأدبيات‌تعمل‌للحصول‌2019معاهد‌التحفيظ.‌يوضح‌أريكونتو‌)
لتج وكذلك‌ البحث‌ بعنوان‌ المتعلقة‌ النظريات‌ حول‌ معلومات‌ تكرار‌على‌ نب‌

‌.‌‌البحوث‌

يتم‌تطوير‌أدوات‌البحث‌بتشغيل‌جوانب‌نظرية‌ماكي‌الأربعة‌إلى‌مؤشرات‌‌
يمكن‌ملاحظتها‌وقياسها.‌تُطور‌قائمة‌الفحص‌وورقة‌الملاحظة،‌ثَ‌تُصادق‌عليها‌

 .98من‌خلال‌التشاور‌مع‌الخبراء‌لضمان‌صحة‌المحتوى‌وموثوقية‌استخدامها

 مرحلة التنفيذ  .٢

تبدأ‌مرحلة‌التنفيذ‌بجمع‌البيانات‌الأولية‌من‌خلال‌التوثيق‌المنهجي‌لجميع‌‌
الأول.‌تُجرى‌عملية‌ المستوى‌ المعاصرة"‌ العربية‌ "اللغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ مكونات‌
التوثيق‌بمسح‌أو‌لقطات‌شاشة‌لصفحات‌الكتاب‌المدرسي،‌مصحوبة‌بتسجيل‌

 .بيانات‌وصفية‌كاملة‌لكل‌صفحة

 
98 Sugiyono. (2020). Metode penelitian kualitatif, hlm. 125-128. 
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يتم‌الترميز‌وتصنيف‌البيانات‌بالتزامن‌مع‌عملية‌التوثيق.‌يعُطى‌كل‌عنصر‌
ماكي‌ نظرية‌ جانب‌ على‌ بناءً‌ فوراً‌ رمزاً‌ الموثق‌ المدرسي‌ الكتاب‌ عناصر‌ من‌

 .وخصائصه‌المحددة

يُجرى‌التحليل‌المتعمق‌لكل‌جانب‌من‌جوانب‌نظرية‌ماكي‌بالتتابع،‌بدءًا‌‌
النتائج‌ بمقارنة‌ التحليل‌ يُجرى‌ والتكرار.‌ والعرض،‌ والتدرج،‌ الانتقاء،‌ جانب‌ من‌
التجريبية‌في‌الكتاب‌المدرسي‌مع‌المؤشرات‌المحددة‌في‌أداة‌البحث.‌تُوثق‌عملية‌‌

عملية‌تفكير‌الباحث،‌والتفسيرات‌‌‌التحليل‌بالتفصيل‌في‌مذكرات‌تحليلية‌تسجل
 .المقدمة،‌والأسئلة‌التي‌تظهر

تُجرى‌المشاورة‌مع‌الخبراء‌بشكل‌دوري‌خلال‌عملية‌التحليل‌للتحقق‌من‌
المشرف‌‌ مع‌ المشاورة‌ تُجرى‌ نقدية.‌ ملاحظات‌ على‌ والحصول‌ التفسير‌ صحة‌

(‌أن‌المشاورة‌مع‌الخبراء‌مهمة‌للحفاظ‌على‌2020الأكاديمي.‌يؤكد‌سوغيونو‌)
 .مصداقية‌وصحة‌التحليل‌النوعي

يُجرى‌التحقق‌والتثليث‌بعد‌اكتمال‌التحليل‌الأولي‌لكل‌جانب.‌يشمل‌‌
التحقق‌إعادة‌فحص‌البيانات،‌ومراجعة‌عملية‌الترميز‌والتصنيف،‌وتأكيد‌التفسير‌

 .من‌خلال‌فحص‌الأعضاء‌والمناقشة‌مع‌الأقران

 مرحلة الإنجاز  .3

تبدأ‌مرحلة‌الإنجاز‌بتجميع‌النتائج‌من‌جوانب‌نظرية‌ماكي‌الأربعة‌لإنتاج‌‌
الاعتبار‌‌ في‌ التجميع‌ عملية‌ تأخذ‌ المدرسي‌ككل.‌ الكتاب‌ لجودة‌ شامل‌ تقويم‌

 .التفاعل‌بين‌الجوانب‌وتحدد‌نقاط‌القوة‌والضعف‌في‌الكتاب‌المدرسي‌بشكل‌كلي

للإجابة‌على‌كل‌صيغة‌من‌صيغ‌المشكلة‌المحددة.‌‌‌‌استخلاص‌النتائجيتم‌‌
يجب‌أن‌تُدعم‌النتائج‌بأدلة‌تجريبية‌قوية‌من‌البيانات‌وتفسيرات‌صحيحة‌بناءً‌على‌
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(‌أن‌نتائج‌البحث‌النوعي‌يجب‌2015الإطار‌النظري‌لماكي.‌يوضح‌كريسويل‌)
‌.99أن‌تربط‌النتائج‌بالنظرية،‌وتجيب‌على‌أسئلة‌البحث،‌وتقدم‌آثاراً‌عملية‌

تُوضع‌التوصيات‌بناءً‌على‌نتائج‌واستنتاجات‌البحث.‌التوصيات‌موجهة‌‌
إلى‌مختلف‌أصحاب‌المصلحة‌بما‌في‌ذلك‌المؤسسات‌التعليمية،‌ومؤلفي‌الكتب‌
وقابلة‌ محددة‌ التوصيات‌ تكون‌ أن‌ يجب‌ العربية.‌ اللغة‌ تعليم‌ وممارسي‌ المدرسية،‌

 .للتنفيذ‌وواقعية‌للتطبيق

تتم‌كتابة‌تقرير‌البحث‌وفقًا‌للهيكل‌المحدد،‌مع‌التأكد‌من‌أن‌كل‌فصل‌
( سوغيونو‌ يؤكد‌ منطقي.‌ وترابط‌ تماسك‌ البحث‌‌2019له‌ تقرير‌ أهمية‌ على‌ ‌)

يُستكمل‌التقرير‌بتوثيق‌كامل‌في‌شكل‌‌.100 المنهجي‌والواضح‌والمسؤول‌أكاديميًا
 .ملاحق‌تشمل‌أدوات‌البحث،‌وعينات‌البيانات،‌ومصفوفات‌التحليل

تُجرى‌المراجعة‌والإنجاز‌النهائي‌بناءً‌على‌مدخلات‌من‌المشرف‌والممتحنين.‌‌
تشمل‌عملية‌المراجعة‌تحسين‌المحتوى،‌وتحسين‌الحجج،‌وتعزيز‌التحليل،‌والتحسين‌

 .الفني‌للكتابة‌لإنتاج‌تقرير‌بحث‌عالي‌الجودة

 

 

 

‌

 

‌

‌

 
99 Ibid., hlm. 256. 
100 Sugiyono. (2019). Metode penelitian kuantitatif, kualitatif, dan R&D, hlm. 366-368. 
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 رابع ال الفصل

 عرض البيانات ونتائج البحث 

)اختيار المواد( في الكتاب المدرسي "اللغة العربية   جانب الانتقاء:  ولالأالمبحث أ. 
 المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا لنظرية ماكي 

على‌‌‌ حلَّل‌
ُ
الم المدرسي‌ الكتاب‌ احتواء‌ مدى‌ لتقييم‌ الانتقاء‌ جانب‌ تحليل‌ أُجري‌

محتوى‌ملائم‌وهادف‌ووظيفي‌يخدم‌الطلاب‌في‌سياق‌معهد‌التحفيظ.‌ويشتمل‌جانب‌
الانتقاء‌على‌خمسة‌أبعاد‌رئيسية،‌هي:‌)أ(‌الملاءمة‌مع‌أهداف‌التعلم،‌و)ب(‌الملاءمة‌مع‌

تكرار و)ج(‌ الطلاب،‌ قدرة‌ الفائدة‌‌‌‌مستوى‌ و)هـ(‌ المحتوى،‌ شمولية‌ و)د(‌ الاستخدام،‌
 التواصلية.‌

‌3الجدول‌

‌(نتائج‌تحليل‌جانب‌الانتقاء)

موجود/غير‌‌‌المؤشر‌الرقم‌
‌موجود‌

الجودة‌
(1-5)‌

‌الملاحظات/الأدلة

‌الملاءمة مع أهداف التعلم  ١
المواد‌تدعم‌‌1٫1

الأهداف‌
‌التواصلية‌

تُذكر‌أهداف‌التعلم‌صراحةً‌في‌‌‌5موجود‌
مستهل‌كل‌وحدة،‌وتتوجه‌نحو‌‌

الكفاءة‌التواصلية‌وفهم‌النصوص‌‌
،‌1‌‌،3ص‌أمثلة‌في‌الدينية.‌)

17‌،138‌،215‌)‌
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‌
المواد‌تدعم‌فهم‌‌1٫2

‌النصوص‌الدينية‌
تدعم‌المواد‌فهم‌النصوص‌الدينية‌‌‌‌4موجود‌

من‌خلال‌المفردات‌السياقية‌‌
كالصلاة‌والإيمان‌والإسلام.‌‌

،‌4‌،35‌،46ص‌‌أمثلة‌في)
137‌،218‌)‌

‌
‌
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1٫3‌

المواد‌ذات‌صلة‌‌
بسياق‌معهد‌‌

‌التحفيظ

ترتبط‌المواد‌بالأنشطة‌اليومية‌وبيئة‌‌‌‌5موجود‌
ص‌‌‌أمثلة‌فيالطلاب‌في‌المعهد.‌)

4‌،34‌،47‌،48‌،108)‌

‌
‌

‌الملاءمة مع مستوى قدرة الطلاب ٢
المواد‌مناسبة‌‌‌2٫1

للمستوى‌الأول‌
‌)المبتدئين(‌

تتناول‌موضوعات‌بسيطة‌وتشمل‌‌‌5موجود‌
المهارات‌الأربع‌)القراءة‌والكتابة‌‌

والكلام‌والاستماع(.‌)في‌مختلف‌
‌الوحدات(

المستوى‌ليس‌‌‌2٫2
سهلاً‌جداً‌ولا‌

‌صعباً‌جداً‌

تُستخدم‌التراكيب‌الشائعة‌في‌‌‌4موجود‌
التواصل‌)الجملة‌الفعلية‌والاسمية(‌
ومفردات‌بسيطة‌تتناسب‌مع‌بيئة‌‌

،‌16ص‌‌أمثلة‌فيالطلاب.‌)
41)‌

مراعاة‌خصائص‌‌2٫3
‌اللغة‌الأم‌للطلاب

تظهر‌التعبيرات‌التواصلية‌اليومية‌‌‌‌4موجود‌
)السلام‌عليكم،‌من‌فضلك،‌

شكراً‌جزيلًا،‌تفضل(‌في‌سياقات‌
‌متعددة.

‌تكرار الاستخدام 3
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المفردات‌المختارة‌‌3٫1
ذات‌تكرار‌

‌استخدام‌مرتفع‌

المفردات‌بسيطة‌وقابلة‌للتطبيق‌في‌‌‌5موجود‌
الحياة‌اليومية،‌وتُكرَّر‌بصورة‌‌

‌منتظمة‌وفق‌الموضوع/الوحدة.‌
علَّمة‌‌3٫2

ُ
التراكيب‌الم

شائعة‌الاستخدام‌
‌في‌التواصل‌اليومي

الموضوعات‌ذات‌صلة‌بحياة‌‌‌‌5موجود‌
الطلاب:‌الأسرة،‌والأنشطة‌

اليومية،‌والبيئة‌المدرسية،‌‌
،‌‌3‌،17ص‌‌أمثلة‌فيوالهوايات.‌)

65)‌

‌
‌

التعبيرات‌المختارة‌‌3٫3
عملية‌للتواصل‌

‌اليومي

تعكس‌الحوارات‌الاستخدام‌‌‌4موجود‌
اللغوي‌الأصيل‌للطلاب‌بتنويع‌

‌أسلوبي‌رسمي‌وغير‌رسمي.‌
‌شمولية المحتوى  ٤

4٫1‌

يشمل‌الجانب‌
‌الصوتي‌)النطق(‌

يتضمن‌توجيهات‌واضحة‌لنطق‌‌‌4موجود‌
الكلمات‌المشددة‌وغير‌المشددة،‌
ولام‌التعريف‌القمرية‌والشمسية،‌‌

أمثلة‌‌والحركات‌الطويلة‌والقصيرة.‌)
،‌6‌،25‌،34‌،141ص‌‌في

157‌)‌
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‌
4٫2‌

يشمل‌الجانب‌
‌الصرفي‌)الصرف(‌

نادراً‌ما‌يرد‌تحويل‌الكلمة‌من‌‌‌2موجود‌
ص‌‌‌‌أمثلة‌فيالمفرد‌إلى‌الجمع.‌)

47)‌

‌
‌



56 
 

يشمل‌الجانب‌‌4٫3
‌النحوي‌)النحو(‌

يستخدم‌التراكيب‌الجملية‌‌‌4موجود‌
البسيطة‌المناسبة‌للمبتدئين‌‌

‌)الجملة‌الاسمية‌والفعلية(.
4٫4‌

يشمل‌الجانب‌
‌الدلالي‌)المعنى(

ترافق‌المفردات‌صور‌توضيحية‌‌‌4موجود‌
واضحة،‌وتُستخدم‌الأرقام‌بالرموز‌‌

ص‌‌‌‌أمثلة‌فيالعددية‌العربية.‌)
57‌،89‌،122)‌

‌
‌

يشمل‌الجانب‌‌4٫5
التداولي‌‌

)الاستخدام‌
‌السياقي(

يتضمن‌الجانب‌التداولي‌استخدام‌‌‌3موجود‌
اللغة‌في‌السياقين‌الرسمي‌وغير‌

الرسمي‌وفق‌السياق‌الاجتماعي‌
‌للطلاب.‌

‌الفائدة التواصلية  5
5٫1‌

يمكن‌تطبيق‌المواد‌‌
في‌مواقف‌حياتية‌‌

‌واقعية

مفردات‌أساسية‌بسيطة‌قابلة‌‌‌5موجود‌
للتطبيق‌في‌الحياة‌اليومية،‌مع‌

استخدام‌تراكيب‌جملية‌أساسية‌‌
‌مناسبة‌للمبتدئين.‌



57 
 

الموضوعات‌ذات‌‌5٫2
صلة‌بحياة‌‌

‌الطلاب‌في‌المعهد

الأمور‌البسيطة‌المتكررة‌في‌حياة‌‌‌‌5موجود‌
الطلاب‌)أسرة،‌مسكن،‌مدرسة،‌‌

‌أصدقاء(‌مناسبة‌للمبتدئين.
5٫3‌

الحوارات/النصوص‌
تعكس‌

الاستخدام‌اللغوي‌
‌الأصيل

اللغة‌المستخدمة‌في‌النصوص‌‌‌‌4موجود‌
والحوارات‌أصيلة‌لأنها‌قابلة‌

للتطبيق‌في‌الحياة‌اليومية‌‌
،‌77ص‌‌أمثلة‌فيللطلاب.‌)

133‌،169‌)‌

‌
 

 الملاءمة مع أهداف التعلم  .١
استناداً‌إلى‌نتائج‌التحليل،‌حصل‌بعُد‌الملاءمة‌مع‌أهداف‌التعلم‌على‌متوسط‌
حلَّل‌قد‌صُمِّم‌بصورة‌منظمة‌‌

ُ
درجات‌مرتفع‌جداً،‌مما‌يعكس‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌الم

 وتتسم‌بتوجه‌تربوي‌واضح‌وتناسق‌قوي‌على‌مستوى‌جميع‌المؤشرات.‌
حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌ملاءمة‌المحتوى‌مع‌الأهداف‌التواصلية،‌على‌الدرجة‌

)ممتاز(.‌إذ‌تُذكر‌أهداف‌التعلم‌صراحةً‌في‌مستهل‌كل‌وحدة،‌وتتوجه‌نحو‌تنمية‌‌‌5
‌17و‌‌3الكفاءة‌التواصلية‌وفهم‌النصوص‌الدينية،‌كما‌يظهر‌ذلك‌في‌الصفحات‌‌

مبدأ‌التعلم‌القائم‌على‌‌‌.‌ويعكس‌توضيح‌الأهداف‌بصورة‌صريحة215و‌‌138و
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ر‌على‌الطلاب‌والمعلمين‌معاً‌استيعاب‌التوجه‌العام‌للتعلم‌ الكفاءة‌التواصلية،‌مما‌ييُسِّ
 وأهدافه‌المنشودة‌منذ‌البداية.‌

أما‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بدعم‌المحتوى‌لفهم‌النصوص‌الدينية،‌فقد‌حصل‌على‌
الإسلامي‌‌‌4الدرجة‌‌ الطابع‌ ذات‌ السياقية‌ المفردات‌ ذلك‌ على‌ وتشهد‌ )جيد(،‌

.‌‌218و‌‌137و‌‌46و‌‌35و‌‌4كالصلاة‌والإيمان‌والإسلام،‌المنتشرة‌في‌الصفحات‌‌
‌وجود‌هذه‌المفردات‌أن‌المواد‌لا‌تقتصر‌عل‌ ى‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بصورة‌أكاديمية،‌‌ويبُينِّ

المحتوى‌الديني‌ذا‌الصلة.‌غير‌أن‌الدرجة‌‌ تُشير‌إلى‌وجود‌مجال‌‌‌4بل‌تدمج‌أيضاً‌
 للتعمق‌أو‌توسيع‌نطاق‌النصوص‌الدينية‌لتصبح‌أكثر‌شمولًا.

أعلى‌ على‌ التحفيظ‌ معهد‌ بسياق‌ المواد‌ بصلة‌ المتعلق‌ الثالث‌ المؤشر‌ وحصل‌
)ممتاز(.‌وتُمثِّل‌هذه‌النتيجة‌أبرز‌نقاط‌القوة‌في‌الكتاب‌المدرسي،‌إذ‌‌5درجة،‌وهي‌

تعكس‌المواد‌بصورة‌مباشرة‌الأنشطة‌اليومية‌وبيئة‌حياة‌الطلاب،‌كما‌يتجلى‌ذلك‌
ذلك‌على‌أن‌واضعي‌الكتاب‌‌‌.‌ويدل108و‌‌48و‌‌47و‌‌34و‌‌4في‌الصفحات‌‌

المدرسي‌يمتلكون‌فهماً‌عميقاً‌لاحتياجات‌الطلاب‌وثقافتهم‌وسياق‌تعلمهم.‌وتعُدُّ‌
هذه‌الملاءمة‌السياقية‌بالغة‌الأهمية‌في‌تعليم‌اللغة،‌لأنها‌ترفع‌دافعية‌الطلاب‌وتعزز‌

 انتمائهم‌للمادة.‌
التعلم‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌قد‌‌ وبوجه‌عام،‌يكشف‌بعُد‌الملاءمة‌مع‌أهداف‌
أعُدَّ‌إعداداً‌جيداً‌لتلبية‌الاحتياجات‌التعليمية‌للغة‌العربية‌في‌بيئة‌معهد‌التحفيظ،‌‌

‌مع‌تناسق‌قوي‌بين‌الأهداف‌والمحتوى‌وسياق‌الاستخدام.‌
 الملاءمة مع مستوى قدرة الطلاب .٢

يقُيَّم‌بعُد‌الملاءمة‌مع‌مستوى‌قدرة‌الطلاب‌بوجه‌عام‌من‌الجيد‌إلى‌الممتاز،‌مما‌‌
يدل‌على‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌قد‌أعُدَّ‌مراعيًا‌لخصائص‌الطلاب‌وقدراتهم‌الأولية‌‌

 بصورة‌كافية.‌
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على‌ )المبتدئين(،‌ الأول‌ للمستوى‌ المحتوى‌ ملاءمة‌ وهو‌ الأول،‌ المؤشر‌ حصل‌
)ممتاز(.‌فكل‌وحدة‌تتناول‌موضوعات‌بسيطة‌مألوفة‌للطلاب،‌كالأسرة‌‌‌5الدرجة‌‌

العملية‌‌ يمحور‌ سياقياً‌ تعليمياً‌ منهجاً‌ يعكس‌ مما‌ والأصدقاء،‌ والمدرسة‌ والمسكن‌
المتعلم.‌فضلاً‌عن‌ذلك،‌يكشف‌‌ اللغوية‌الأربع‌‌التعليمية‌حول‌ المهارات‌ -دمج‌

في‌كل‌وحدة‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌مُصمَّم‌بصورة‌‌‌‌-القراءة‌والكتابة‌والكلام‌والاستماع
شاملة،‌لا‌يرُكز‌على‌مهارة‌واحدة‌دون‌سواها،‌مما‌يُمثِّل‌نقطة‌قوة‌بارزة‌تسهم‌في‌

 تنمية‌الكفاءة‌اللغوية‌الكاملة‌منذ‌المراحل‌الأولى.
الدرجة‌‌ على‌ المحتوى‌ صعوبة‌ بمستوى‌ المتعلق‌ الثاني‌ المؤشر‌ )جيد(.‌‌‌‌4وحصل‌

الفعلية‌والاسمية،‌‌ اليومي،‌كالجملة‌ التواصل‌ ويتضمن‌الكتاب‌التراكيبَ‌الشائعة‌في‌
.‌ويدل‌توظيف‌‌41و‌‌16إلى‌جانب‌مفردات‌بسيطة‌وسياقية‌كالواردة‌في‌الصفحتين‌‌

جيدة‌للتدرج‌في‌الصعوبة،‌مما‌يعُين‌هذه‌التراكيب‌والمفردات‌على‌وجود‌اعتبارات‌‌
تُشير‌إلى‌‌‌4الطلاب‌على‌بناء‌ثقتهم‌بأنفسهم‌في‌استخدام‌اللغة.‌بيد‌أن‌الدرجة‌‌

وجود‌فرص‌للتحسين،‌كتنظيم‌التدرج‌في‌المحتوى‌بصورة‌أكثر‌انتظاماً‌من‌وحدة‌إلى‌
 أخرى.

وحصل‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بمراعاة‌خصائص‌اللغة‌الأم‌للطلاب‌على‌الدرجة‌
)جيد(.‌فالتعبيرات‌التواصلية‌المألوفة‌كالسلام‌عليكم‌وشكراً‌جزيلاً‌وتفضل‌تظهر‌‌‌‌4

عِدِّين‌بالألفة‌الثقافية‌واللغوية‌‌
ُ
بانتظام‌في‌سياقات‌متعددة،‌مما‌يكشف‌عن‌وعي‌الم

ة،‌لا‌سيما‌في‌المجال‌الديني.‌وتؤدي‌هذه‌التعبيرات‌دور‌‌بين‌الطلاب‌وبين‌اللغة‌العربي
ر‌عملية‌الاستيعاب،‌وإن‌كان‌بالإمكان‌‌ الجسر‌بين‌اللغة‌الأم‌واللغة‌الهدف‌مما‌ييُسِّ
واللغة‌ العربية‌ اللغة‌ بين‌ صراحة‌ أكثر‌ تقابلية‌ استراتيجيات‌ خلال‌ من‌ تعزيزها‌

 الإندونيسية.‌
وبوجه‌عام،‌يتجلى‌من‌هذا‌البُعد‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌استجاب‌استجابةً‌كافية‌‌
يلائم‌‌ ومنهج‌ متينة‌ تربوية‌ بأسس‌ المعهد،‌ بيئة‌ في‌ المبتدئين‌ الطلاب‌ لاحتياجات‌

‌متعلمي‌اللغة‌العربية‌بوصفها‌لغة‌أجنبية.‌
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 تكرار الاستخدام .3
فحوصة‌في‌الكتاب‌‌

ُ
في‌بعُد‌تكرار‌الاستخدام،‌ثبت‌وجود‌جميع‌المؤشرات‌الم

مراعيًا‌‌ أعُدَّ‌ قد‌ المدرسي‌ الكتاب‌ أن‌ يعكس‌ مما‌ ممتاز،‌ إلى‌ المدرسي‌بمستوى‌جيد‌
 لمبدأَي‌التكرار‌والإفادة‌في‌تعليم‌المفردات‌والتراكيب‌اللغوية.

على‌‌ المرتفع،‌ الوظيفي‌ التكرار‌ ذات‌ المفردات‌ وهو‌ الأول،‌ المؤشر‌ حصل‌
)ممتاز(.‌فالمفردات‌المختارة‌هي‌التي‌تتكرر‌بصورة‌منتظمة‌وفق‌موضوع‌‌‌‌5الدرجة‌‌

د‌تطبيقاً‌سليماً‌لمبدأ‌التعلم‌ الوحدة‌وتصلح‌للتطبيق‌في‌الحياة‌اليومية،‌وهو‌ما‌يُجسِّ
خطَّط‌في‌تعزيز‌الذاكرة‌‌القائم‌على‌أساس‌التكرار‌الوظيفي.‌ولا

ُ
‌يُسهم‌هذا‌التكرار‌الم

المعجمية‌فحسب،‌بل‌يضمن‌كذلك‌تعرُّض‌الطلاب‌لمفردات‌وظيفية‌وذات‌صلة‌
 حقيقية‌بحياتهم‌اليومية.‌

وحصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بصلة‌التراكيب‌الجملية‌بالحياة‌الواقعية‌للطلاب‌
علَّمة‌تتناول‌موضوعات‌الأسرة‌والأنشطة‌اليومية‌‌5على‌أعلى‌درجة‌)

ُ
(.‌فالتراكيب‌الم

،‌مما‌يكشف‌عن‌تناسق‌65و‌‌17و‌‌3والبيئة‌المدرسية‌والهوايات،‌كما‌في‌الصفحات‌‌
ياة‌الفعلية‌للطلاب.‌ويتوافق‌هذا‌المنهج‌مع‌مبدأ‌قوي‌بين‌المحتوى‌اللغوي‌وسياق‌الح

التعلم‌القائم‌على‌التجربة،‌حيث‌يدُمج‌الطلاب‌التراكيب‌اللغوية‌بسهولة‌أكبر‌حين‌
 تعكس‌المادة‌واقعهم‌المعيش.

وحصل‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بالتعبيرات‌العملية‌ذات‌التنويع‌الأسلوبي‌على‌‌
)جيد(.‌فالتعبيرات‌المختارة‌تعكس‌الاستخدام‌اللغوي‌الأصيل‌للطلاب‌‌‌4الدرجة‌‌

‌وعياً‌تداولياً‌لدى‌مُعِدِّي‌الكتاب‌المدرسي.‌‌ بتنويع‌أسلوبي‌رسمي‌وغير‌رسمي،‌مما‌يبُينِّ
ين‌الأسلوبين‌الرسمي‌وغير‌الرسمي‌كفاءةً‌مهمة‌في‌التواصل‌وتعُدُّ‌القدرة‌على‌التنقل‌ب
 تُشير‌إلى‌وجود‌مجال‌لإثراء‌تنويع‌التعبيرات‌الأصيلة.‌‌4الفعلي.‌غير‌أن‌الدرجة‌

وبوجه‌عام،‌يعُدُّ‌بعُد‌تكرار‌الاستخدام‌من‌أبرز‌نقاط‌القوة‌في‌هذا‌الكتاب‌‌
يعكس‌ ومتكررة‌ وظيفية‌وسياقية‌ وتراكيب‌ مفردات‌ تقديم‌ فالاتساق‌في‌ المدرسي.‌
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معهد‌‌ لطلاب‌ الفعلية‌ التواصلية‌ الاحتياجات‌ يرُاعي‌ ناضجاً‌ تعليمياً‌ تصميماً‌
‌التحفيظ.

 شمولية المحتوى  .٤
يعُدُّ‌بعُد‌شمولية‌المحتوى‌من‌الأبعاد‌التي‌تُظهر‌تبايناً‌ملحوظاً‌في‌الدرجات‌‌
مقارنةً‌بغيرها،‌إذ‌تتراوح‌بين‌المنخفضة‌والجيدة.‌ويدل‌هذا‌التباين‌على‌أن‌الكتاب‌
المدرسي‌يتمتع‌بنقاط‌قوة‌في‌جوانب‌بعينها،‌في‌حين‌يعاني‌من‌نقاط‌ضعف‌لافتة‌‌

 جدياً‌في‌أي‌مراجعة‌أو‌تطوير‌لاحق.‌‌في‌جوانب‌أخرى‌تستوجب‌اهتماماً‌
)جيد(.‌ويتضمن‌الكتاب‌المدرسي‌‌‌4حصل‌الجانب‌الصوتي‌على‌الدرجة‌‌

توجيهات‌لنطق‌الكلمات‌المشددة‌وغير‌المشددة،‌ولام‌التعريف‌القمرية‌والشمسية،‌‌
.‌وتُمثِّل‌هذه‌‌157و‌‌34و‌‌25و‌‌6والحركات‌الطويلة‌والقصيرة،‌كما‌في‌الصفحات‌‌

ما‌للمبتدئين،‌لأنها‌تعُين‌الطلاب‌التوجيهات‌أساساً‌مهماً‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لا‌سي
وهو‌أمر‌بالغ‌الأهمية‌نظراً‌لاختلاف‌‌-على‌بناء‌الوعي‌الصوتي‌السليم‌منذ‌البداية‌‌

 .-المنظومة‌الصوتية‌العربية‌اختلافاً‌ملحوظاً‌عن‌اللغة‌الإندونيسية
الدرجة‌‌ على‌ والدلالي‌ النحوي‌ الجانبَين‌ فتراكيب‌‌‌‌4وحصل‌كلا‌ )جيد(.‌

في‌ توضيحية‌كافية‌ صور‌ المفردات‌ وترافق‌ المبتدئين،‌ مستوى‌ مع‌ تتناسب‌ الجمل‌
.‌ويدل‌استخدام‌تراكيب‌جملية‌متدرجة‌على‌تخطيط‌‌122و‌‌89و‌‌57الصفحات‌‌

تيجيةً‌بصريةً‌فاعلة‌في‌‌جيد،‌في‌حين‌تُمثِّل‌الصور‌التوضيحية‌المرافقة‌للمفردات‌استرا
تعزيز‌فهم‌المعنى.‌ويكمل‌الجانبان‌بعضهما‌بعضاً‌ويُسهمان‌إيجابياً‌في‌طلاقة‌التواصل‌

 لدى‌الطلاب.
)مقبول(،‌مما‌يُشير‌إلى‌وجود‌‌‌3أما‌الجانب‌التداولي‌فقد‌حصل‌على‌الدرجة‌‌

استخدام‌اللغة‌في‌السياقين‌الرسمي‌وغير‌الرسمي،‌غير‌أنه‌لم‌يطُوَّر‌بعدُ‌بالصورة‌المثلى.‌‌
أي‌القدرة‌على‌استخدام‌اللغة‌بصورة‌ملائمة‌وفق‌الموقف‌‌-وتعُدُّ‌الكفاءة‌التداولية‌‌

وامل‌المحددة‌للطلاقة‌في‌التواصل‌الواقعي.‌لذا‌ينبغي‌إضافة‌‌من‌أبرز‌الع‌‌-الاجتماعي
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اللغة‌في‌ أثرى‌وتدريبات‌على‌تمثيل‌الأدوار‌وأمثلة‌على‌استخدام‌ حوارات‌موقفية‌
 سياقات‌اجتماعية‌متنوعة.‌

)منخفض(،‌مما‌يُمثِّل‌أشد‌‌‌2وحصل‌الجانب‌الصرفي‌على‌أدنى‌درجة،‌وهي‌‌
نقاط‌الضعف‌في‌بعُد‌شمولية‌المحتوى.‌فتحويل‌الكلمات‌من‌المفرد‌إلى‌الجمع‌محدود‌

.‌47للغاية‌ولا‌يشمل‌التدرج‌الكامل‌من‌المفرد‌إلى‌المثنى‌فالجمع‌كما‌في‌الصفحة‌‌
إتقان‌الصرف‌يُمثِّل‌العمود‌الفقري‌للكفاءة‌‌ويعُدُّ‌هذا‌القصور‌ثغرةً‌جوهرية،‌إذ‌إن‌‌

والوظيفة‌‌ المعنى‌ في‌ مباشرة‌ تؤثر‌ الكلمة‌ بنية‌ لأن‌تحولات‌ نظراً‌ العربية،‌ في‌ اللغوية‌
 النحوية.‌ويوُصى‌بجعل‌معالجة‌هذا‌الجانب‌أولويةً‌في‌أي‌تطوير‌لاحق.‌

وبوجه‌عام،‌يعكس‌بعُد‌شمولية‌المحتوى‌ملامح‌كتاب‌مدرسي‌غير‌متوازن:‌‌
قوي‌في‌الجانبين‌الصوتي‌والدلالي‌والنحوي،‌لكنه‌يحتاج‌إلى‌تعزيز‌ملموس‌في‌الجانبين‌‌

‌التداولي‌والصرفي.
 الفائدة التواصلية  .5

يحظى‌بعُد‌الفائدة‌التواصلية‌في‌مجمله‌بتقييم‌إيجابي‌ومتسق،‌إذ‌حصلت‌جميع‌‌
مؤشراته‌على‌درجات‌مرتفعة.‌ويعكس‌ذلك‌نجاح‌الكتاب‌المدرسي‌في‌تحقيق‌أحد‌‌
أهم‌أهداف‌تعليم‌اللغة،‌وهو‌تزويد‌الطلاب‌بكفاءة‌لغوية‌وظيفية‌قابلة‌للتطبيق‌في‌

 الحياة‌الواقعية.‌
على‌‌ واقعية،‌ مواقف‌ في‌ المواد‌ تطبيق‌ إمكانية‌ وهو‌ الأول،‌ المؤشر‌ حصل‌

‌هذه‌النتيجة‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌لا‌يقتصر‌على‌الطابع‌‌‌5الدرجة‌‌ )ممتاز(.‌وتبُينِّ
المعيش‌ والواقع‌ الدراسي‌ الفصل‌ بين‌ الهوة‌ ليجسر‌ قصد‌ عن‌ صُمِّم‌ بل‌ النظري،‌

ةً‌في‌مواقف‌الحياة‌اليومية‌مؤشراً‌على‌للطلاب.‌وتعُدُّ‌القدرة‌على‌تطبيق‌المادة‌مباشر‌
 نجاح‌المنهج‌التواصلي،‌وتؤكد‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌أفلح‌في‌تجسيد‌هذا‌المبدأ.‌

وحصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بصلة‌الموضوعات‌بحياة‌الطلاب‌في‌المعهد‌على‌
( درجة‌ الداخلية‌5أعلى‌ الدافعية‌ بناء‌ في‌ محورياً‌ عاملاً‌ الموضوعات‌ وتعُدُّ‌صلة‌ ‌.)
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للتعلم‌لدى‌الطلاب.‌وحين‌تتحدث‌المواد‌عن‌أمور‌مألوفة‌وذات‌معنى‌في‌حياتهم،‌‌
مُعِدِّي‌‌ أن‌ الدرجة‌ وتؤكد‌هذه‌ وفاعلية.‌ طبيعية‌ أكثر‌ بصورة‌ اللغة‌ اكتساب‌ يسير‌
 الكتاب‌المدرسي‌يمتلكون‌فهماً‌عميقاً‌لسياق‌حياة‌الطلاب‌واحتياجاتهم‌التواصلية.‌

وحصل‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بأصالة‌الحوارات‌والنصوص‌وقابليتها‌للتطبيق‌‌
.‌فالحوارات‌169و‌‌133و‌‌77)جيد(،‌كما‌يظهر‌في‌الصفحات‌‌‌‌4على‌الدرجة‌‌

والنصوص‌تعكس‌استخداماً‌لغوياً‌أصيلاً‌وقابلاً‌للتطبيق،‌مما‌يعُرِّض‌الطلاب‌للغة‌
‌4غراض‌التدريب.‌وتُشير‌الدرجة‌‌كما‌تُستخدم‌فعلياً،‌لا‌مجرد‌تركيبات‌صناعية‌لأ

 إلى‌تحقق‌هذه‌الأصالة‌بصورة‌جيدة،‌مع‌وجود‌مجال‌لمزيد‌من‌التطوير.
الكتاب‌ أقوى‌الأبعاد‌في‌هذا‌ التواصلية‌من‌ الفائدة‌ بعُد‌ يعُدُّ‌ وبوجه‌عام،‌
واضحاً‌‌ الثلاثة‌يعكس‌توجهاً‌ المؤشرات‌ المرتفعة‌على‌ الدرجات‌ المدرسي.‌فاتساق‌
ومتسقاً‌نحو‌تعليم‌اللغة‌العربية‌على‌نهج‌تواصلي‌وسياقي‌يلتزم‌بتلبية‌الاحتياجات‌

‌الفعلية‌لطلاب‌معهد‌التحفيظ.‌
‌4جدول‌

‌ملخص‌جانب‌الانتقاء‌

عدد ‌البُعد
‌المؤشرات

مجموع 
‌الدرجات

‌التصنيف ‌المتوسط 

‌ممتاز‌‌‌3‌14‌4,67الملاءمة‌مع‌أهداف‌التعلم
الملاءمة‌مع‌مستوى‌قدرة‌‌

‌ممتاز‌‌‌3‌13‌4,33الطلاب

‌ممتاز‌‌‌3‌14‌4,67تكرار‌الاستخدام
‌مقبول‌‌‌5‌17‌3,40شمولية‌المحتوى‌

‌ممتاز‌‌‌3‌14‌4,67الفائدة‌التواصلية‌
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يظُهر‌جانب‌الانتقاء‌في‌الكتاب‌المدرسي‌بوجه‌عام‌جودةً‌مرتفعة‌جداً‌مع‌

خمسة‌‌ أصل‌ من‌ أبعاد‌ فأربعة‌ قوي.‌ مركَّب‌ أهداف‌‌-متوسط‌ مع‌ الملاءمة‌ وهي:‌
‌-التعلم،‌والملاءمة‌مع‌مستوى‌قدرة‌الطلاب،‌وتكرار‌الاستخدام،‌والفائدة‌التواصلية‌

بين‌‌ تتراوح‌ متوسطات‌ على‌ وهي4,33و‌‌4,67حصلت‌ الممتاز.‌‌‌‌،‌ فئة‌ تقع‌في‌
وتعكس‌هذه‌الأبعاد‌الأربعة‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌أعُدَّ‌مراعيًا‌للاحتياجات‌الفعلية‌‌
هاً‌نحو‌تنمية‌الكفاءة‌التواصلية،‌وذا‌صلة‌وثيقة‌ببيئة‌معهد‌التحفيظ.‌‌ للطلاب،‌مُتوجِّ

ل‌إلا‌أما‌البُعد‌الوحيد‌الذي‌يستوجب‌اهتماماً‌جدياً‌فهو‌شمولية‌المحتوى‌التي‌لم‌تحص
)مقبول(،‌ويعُزى‌ذلك‌أساساً‌إلى‌القصور‌الملموس‌في‌الجانب‌‌3,40على‌متوسط‌

)منخفض(.‌فغياب‌التدرج‌الكامل‌من‌المفرد‌‌‌2الصرفي‌الذي‌حصل‌على‌الدرجة‌‌
إلى‌المثنى‌فالجمع‌يُمثِّل‌ثغرة‌هيكلية‌قد‌تعُيق‌إتقان‌قواعد‌اللغة‌العربية‌إتقاناً‌شاملًا.‌‌

وة‌في‌الأبعاد‌الأخرى‌جانب‌الانتقاء‌أحد‌أقوى‌الركائز‌‌ومع‌ذلك،‌تجعل‌نقاط‌الق
التربوية‌في‌هذا‌الكتاب‌المدرسي،‌كما‌يمكن‌معالجة‌القصور‌الصرفي‌من‌خلال‌إثراء‌

‌المادة‌في‌الطبعات‌اللاحقة.‌
‌

تدرج )ترتيب المواد( في الكتاب المدرسي "اللغة العربية  جانب ال:    ثاني ال المبحث    ب.
  المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا لنظرية ماكي 

يهدف‌تحليل‌جانب‌التدرج‌إلى‌دراسة‌مدى‌قيام‌الكتاب‌المدرسي‌بترتيب‌المواد‌ 
بصورة‌تدريجية‌ومنظمة،‌بدءاً‌من‌الأبسط‌وصولاً‌إلى‌الأكثر‌تعقيداً،‌ومن‌المحسوس‌إلى‌
وحدة‌ بين‌كل‌ والترابط‌ الاستمرارية‌ ضمان‌ مع‌ المعروف،‌ غير‌ إلى‌ المعروف‌ ومن‌ المجرد،‌

‌هذا‌الجانب‌على‌خمسة‌أبعاد‌رئيسية.‌‌والوحدة‌التي‌تليها.‌ويشتمل
‌
‌
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‌5الجدول‌

‌التدرج(نتائج‌تحليل‌جانب‌)

موجود/غير‌‌‌المؤشر‌الرقم‌
‌موجود‌

الجودة‌
(1-5)‌

‌الملاحظات/الأدلة

‌الترتيب من البسيط إلى المعقد  ١
1٫1‌

تبدأ‌هياكل‌الجمل‌‌
‌من‌البسيط

هياكل‌الجمل‌مرتبة‌بشكل‌‌‌4موجود‌
منهجي:‌جملة‌اسمية‌من‌كلمتين‌‌

+‌‌اسم‌←‌فعل+‌‌اسم‌←
+‌‌‌فعل+‌‌‌اسم‌←‌اسم+‌‌حرف
‌اسم+‌‌‌فعل‌←‌اسم+‌‌حرف
‌←‌اسم+‌‌اسم+‌‌فعل‌←
‌.اسم+‌‌حرف+‌‌اسم+‌‌فعل

،‌11‌،37‌‌،67)أمثلة‌في‌ص‌
116،192‌)‌

1٫2‌
تبدأ‌المفردات‌من‌
‌الجذر‌إلى‌المشتق

تطور‌المفردات:‌الكلمة‌الأصلية‌‌‌‌2موجود‌
‌‌لا‌أنه‌غير.‌الجمع‌←)المفرد(‌

‌←‌المثنى‌←‌للمفرد‌مادة‌توجد
‌.الجمع

تتطور‌أنماط‌‌‌1٫3
الجمل‌بصورة‌‌

‌تدريجية

تتطور‌أنماط‌الجمل‌باتساق‌مع‌‌‌4موجود‌
إضافة‌عنصر‌جديد‌في‌كل‌

‌وحدة.
‌التدرج من المحسوس إلى المجرد  ٢

يبدأ‌بالأشياء‌‌‌2٫1
‌والمفاهيم‌المرئية‌

أفراد‌الأسرة‌مع‌صور‌توضيحية‌‌‌5موجود‌
واضحة،‌والبيئة‌المدرسية‌مع‌صور‌‌
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جميعها‌محسوسة‌جداً‌في‌‌-
‌الوحدات‌الأولى.

2٫2‌
تقُدَّم‌المفاهيم‌
المجردة‌بصورة‌‌

‌تدريجية

يبدأ‌بما‌يمكن‌رؤيته‌)الأسرة،‌‌‌‌4موجود‌
الأصدقاء(‌ثَ‌يتدرج‌إلى‌ما‌يمكن‌

الشعور‌به‌)الإيمان،‌الإحسان،‌‌
فضل‌صلاة‌الجماعة(.‌المفردات‌

‌المعطاة‌بمرادفاتها.‌تدرج‌جيد.
الصور‌التوضيحية‌‌‌2٫3

‌تدعم‌فهم‌المفاهيم

صور‌الأسرة‌والبيئة‌المدرسية‌‌‌5موجود‌
والأرقام‌برموز‌الخط‌العربي‌

‌الواضحة.
‌التدرج من المعروف إلى غير المعروف  3

يبدأ‌بالموضوعات‌‌3٫1
القريبة‌من‌

‌الطلاب

الأسرة،‌ومكان‌الإقامة،‌والبيئة‌‌‌‌5موجود‌
مألوفة‌جداً‌لطلاب‌‌-المدرسية‌

‌المستوى‌الأول.
المفردات‌المألوفة‌‌3٫2

‌تقُدَّم‌أولاً‌

تبدأ‌بمفردات‌أفراد‌الأسرة،‌ومكان‌‌‌5موجود‌
الأكثر‌‌-الإقامة،‌والبيئة‌المدرسية‌

‌مألوفية‌للطلاب.‌
الانتقال‌إلى‌‌3٫3

الموضوعات‌
الجديدة‌يتم‌بصورة‌‌

‌تدريجية

تسلسل‌منطقي:‌الأسرة‌)مألوف‌‌‌‌4موجود‌
‌مألوف)‌‌الإقامة‌مكان‌‌←جداً(‌

‌‌صلاة‌فضل‌←(‌البيئة‌في
(.‌‌نسبياً‌‌مألوف‌غير)‌الجماعة

‌.ومنطقي‌تدريجي‌انتقال
‌الاستمرارية والتكامل ٤
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4٫1‌
كل‌وحدة‌مرتبطة‌

‌بالوحدة‌السابقة‌

‌‌←‌1الباب/الوحدة‌‌‌4موجود‌
‌‌النمط‌يكملان‌‌2الوحدة/الباب‌

‌‌مما‌متسق،‌عرض‌بتنسيق‌ذاته
‌.التعلم‌في‌استمرارية‌يحقق

4٫2‌
المادة‌الجديدة‌تبُنى‌‌
‌على‌المادة‌السابقة

يمكن‌استخدام‌الأرقام‌لعد‌4‌‌‌ّموجود‌
الأشياء‌من‌الوحدات‌السابقة.‌‌
يوجد‌إمكانية‌تكامل‌لكنها‌لم‌‌

‌بصورة‌صريحة.‌ ‌تبُينَّ
4٫3‌

توجد‌مراجعة‌
وإعادة‌للمادة‌‌

‌السابقة

مراجعة‌منهجية‌في‌نهاية‌كل‌‌‌4موجود‌
وحدة‌فرعية‌بأسئلة‌تقييمية‌تشمل‌

‌‌8المادة‌السابقة.‌)أمثلة‌في‌ص‌
‌(9و

‌
‌

‌كفاية المتطلبات السابقة  5
5٫1‌

تسلسل‌منطقي‌‌
‌في‌عرض‌المواد

التسلسل‌منهجي‌جداً:‌تقديم‌‌‌‌5موجود‌
‌نص‌‌←موضوع‌المفردات‌

‌←‌وصفي/قصصي/حواري
‌‌منظمة‌بنية.‌للتعزيز‌تدريبات‌

‌.جيد‌بشكل
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5٫2‌

لا‌توجد‌قفزات‌
‌كبيرة‌في‌المواد‌

لا‌توجد‌قفزات‌في‌المواد.‌كل‌‌‌5موجود‌
شيء‌تدريجي:‌مفردات‌بسيطة‌

‌دون‌‌التعرف،‌تدريبات‌‌←
‌‌سوى‌خاصة‌‌سابقة‌متطلبات‌

‌.العربية‌الحروف‌معرفة
 

 الترتيب من البسيط إلى المعقد  .١
يظُهر‌بعُد‌الترتيب‌من‌البسيط‌إلى‌المعقد‌ملفاً‌غير‌متساو ،‌إذ‌يُحقق‌مؤشران‌أداءً‌
جيداً‌في‌حين‌يكشف‌مؤشر‌واحد‌عن‌ضعف‌يعُدُّ‌جوهرياً.‌وبصفة‌عامة،‌يعكس‌
هذا‌البعد‌أن‌مبدأ‌التدرج‌في‌المواد‌التعليمية‌قد‌طبُِّق‌بصورة‌جيدة‌على‌الصعيد‌النحوي‌‌

 سق‌بعد‌على‌الصعيد‌الصرفي.‌والتركيبي،‌غير‌أنه‌لم‌يت
)جيد(.‌فهياكل‌‌‌4حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌تدرج‌هياكل‌الجمل،‌على‌الدرجة‌‌

الجمل‌مرتبة‌بصورة‌منهجية‌وتدريجية،‌تبدأ‌من‌الجملة‌الاسمية‌ذات‌الكلمتين،‌ثَ‌تتطور‌
إلى‌اسم‌+‌فعل،‌واسم‌+‌حرف‌+‌اسم،‌وصولاً‌إلى‌الأنماط‌الأطول‌كفعل‌+‌اسم‌+‌

الصفحات‌‌ في‌ يتجلى‌ ما‌ وهو‌ اسم،‌ ‌+ .‌192و‌‌116و‌‌67و‌‌37و‌‌11حرف‌
ويعكس‌هذا‌الترتيب‌التدريجي‌تطبيقاً‌منهجياً‌ومخططاً‌لمبدأ‌التدرج،‌مما‌يُمكِّن‌المتعلمين‌
من‌بناء‌كفاءتهم‌النحوية‌والتركيبية‌خطوةً‌خطوة‌دون‌أن‌يتحملوا‌عبئاً‌معرفياً‌زائداً‌في‌

 بداية‌تعلمهم.‌
‌‌4كما‌حصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بتطور‌أنماط‌الجمل‌بصورة‌تدريجية‌على‌الدرجة‌‌

)جيد(،‌نظراً‌لإضافة‌كل‌وحدة‌عنصراً‌جديداً‌بشكل‌متسق.‌وتدل‌اتساقية‌إضافة‌‌
العناصر‌الجديدة‌في‌كل‌وحدة‌على‌أن‌مطوّرِي‌المواد‌التعليمية‌يدركون‌أهمية‌الاستمرارية‌‌

المناهج‌الدراسية،‌مما‌يُسهم‌في‌بناء‌ثقة‌المتعلمين‌بأنفسهم‌‌‌والتراكم‌المعرفي‌في‌تصميم
 تدريجياً‌مع‌تصاعد‌تعقيد‌المواد‌التي‌يواجهونها.‌
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أما‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بتطور‌المفردات‌من‌الكلمة‌الأصلية‌إلى‌المشتقة‌فلم‌يحصل‌
)منخفض(،‌وهو‌أبرز‌نقطة‌ضعف‌في‌هذا‌البُعد.‌فتطور‌المفردات‌‌‌‌2إلا‌على‌الدرجة‌‌

يقتصر‌على‌الانتقال‌من‌المفرد‌إلى‌الجمع‌دون‌المرور‌بمرحلة‌المثنى‌التي‌ينبغي‌أن‌تكون‌‌
‌كامل‌‌بشكل‌‌الجمع‌‌‌←‌‌المثنى‌‌←رفي.‌وغياب‌مراحل‌المفرد‌‌جزءاً‌من‌التدرج‌الص

‌ليست‌المراحل‌هذه‌أن‌إلى‌بالنظر‌المفردات،‌تطوير‌في‌متناسبة‌‌غير‌قفزة‌عن‌يكشف
‌وقد.‌‌تدريجية‌‌بصورة‌‌بناؤه‌‌يجب‌‌صرفي‌‌تفكيري‌‌إطار‌‌أيضاً‌‌‌هي‌‌‌بل‌‌نحوي،‌‌تسلسل‌‌مجرد

‌استيعاب‌نظام‌اشتقاق‌‌في‌‌المتعلمين‌‌تعُيق‌‌الفهم‌‌في‌‌‌فجوة‌‌خلق‌‌إلى‌‌الوضع‌‌‌هذا‌‌يفُضي
 الكلمات‌في‌اللغة‌العربية‌بصورة‌شاملة.‌

وعلى‌الصعيد‌العام،‌يكشف‌هذا‌البعد‌عن‌اختلال‌في‌التوازن‌يستوجب‌الاهتمام.‌
للتدرج‌ جادة‌ معالجة‌ تقُابلها‌ أن‌ ينبغي‌ والنحوي‌ التركيبي‌ التدرج‌ جانب‌ في‌ فالقوة‌
الصرفي،‌ولا‌سيما‌من‌خلال‌استكمال‌مراحل‌تطور‌المفردات‌بصورة‌أكثر‌منهجية‌

السقالات‌‌ بناء‌ مبدأ‌ يتحقق‌ متسق‌في‌‌‌‌)scaffolding(التعليمية‌‌وشمولًا،‌كي‌ بشكل‌
‌جميع‌مستويات‌اللغة.

 التدرج من المحسوس إلى المجرد  .٢
يحظى‌بعُد‌التدرج‌من‌المحسوس‌إلى‌المجرد‌بتقييم‌ممتاز‌بشكل‌عام،‌إذ‌يبلغ‌مؤشران‌
منه‌أعلى‌درجة‌ويقع‌مؤشر‌واحد‌عند‌مستوى‌الجودة.‌ويعكس‌هذا‌البعد‌وعياً‌تربوياً‌‌
التطور‌ مع‌ يتوافق‌ بما‌ التعلم‌ مسار‌ تصميم‌ التعليمية‌في‌ المواد‌ مطوّرِي‌ لدى‌ ناضجاً‌

 الإدراكي‌للمتعلمين.
حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌البدء‌بالموضوعات‌المحسوسة،‌على‌تقييم‌ممتاز‌)الدرجة‌‌

(.‌فالكتاب‌المدرسي‌يفتتح‌بموضوعات‌يمكن‌للمتعلمين‌ملاحظتها‌مباشرة،‌كأفراد‌5
الأسرة‌بصور‌توضيحية‌واضحة‌والبيئة‌المدرسية‌بصورها‌الداعمة.‌ويعُدُّ‌اختيار‌البدء‌‌

جاً‌سليماً‌نفسياً‌وتربوياً،‌لأن‌المتعلمين‌يستطيعون‌بناء‌‌بالأشياء‌المحسوسة‌والمألوفة‌نه
المعاني‌وربط‌اللغة‌بخبراتهم‌الواقعية‌بسهولة‌أكبر.‌وتعُزز‌هذه‌الاستراتيجية‌أسس‌التعلم‌‌

 قبل‌انتقال‌المتعلمين‌إلى‌المفاهيم‌الأكثر‌تجريداً.
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وحصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بتقديم‌المفاهيم‌المجردة‌بصورة‌تدريجية‌على‌تقييم‌جيد‌‌
(.‌فالمفاهيم‌المجردة‌كالإيمان‌والإحسان‌وفضل‌صلاة‌الجماعة‌تقُدَّم‌بشكل‌‌4)الدرجة‌

مما‌‌ الجمل،‌ وهياكل‌ المفردات‌ من‌ أساساً‌كافياً‌ المتعلمون‌ يكتسب‌ أن‌ بعد‌ تدريجي‌
لمبدأ التعليمية‌‌‌‌يعكس‌تطبيقاً‌جيداً‌ ويمنع‌هذا‌النهج‌‌‌‌).scaffolding(بناء‌السقالات‌

الزائد‌‌ المعرفي‌ الحمل‌ ‌cognitive(وقوع‌ overload(المجردة‌في‌‌‌‌ المفاهيم‌ تقديم‌ ويضمن‌
الدرجة‌‌ المناسب.‌غير‌أن‌ لتعميق‌استكشاف‌هذه‌‌‌4الوقت‌ تُشير‌إلى‌وجود‌مجال‌

 المفاهيم‌المجردة‌بأمثلة‌سياقية‌أكثر‌ثراءً.‌
أعلى‌ بلغ‌ فقد‌ المفاهيم‌ لفهم‌ التوضيحية‌ الصور‌ بدعم‌ المتعلق‌ الثالث‌ المؤشر‌ أما‌

)الدرجة‌‌ الأسرة‌‌5درجة‌ المستخدمة،‌ولا‌سيما‌صور‌ التوضيحية‌ الصور‌ تقُيَّم‌ إذ‌ ‌.)
والبيئة‌المدرسية‌والأرقام‌برموز‌الخط‌العربي‌الواضحة،‌بأنها‌تدعم‌فهم‌المفاهيم‌دعماً‌‌

‌أن‌‌ الصور‌التوضيحية‌في‌المواد‌التعليمية‌لا‌تؤدي‌دور‌الزينة‌فحسب،‌بالغاً.‌وهذا‌يبُينِّ
بل‌تعمل‌وسيلةً‌تعليميةً‌وظيفيةً‌ومتكاملة.‌ويتسم‌هذا‌النهج‌البصري‌بأهمية‌خاصة‌‌
في‌سياق‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية،‌حيث‌تؤدي‌الصورة‌دور‌الجسر‌الدلالي‌الذي‌يصل‌

 .بين‌عالم‌المتعلم‌المحسوس‌ونظام‌اللغة‌المدروسة
وعلى‌الصعيد‌العام،‌يُمثِّل‌بعد‌التدرج‌من‌المحسوس‌إلى‌المجرد‌أحد‌أقوى‌الأبعاد‌في‌
هذه‌المواد‌التعليمية.‌فالتناسق‌بين‌تسلسل‌عرض‌الموضوعات‌وتقديم‌المفاهيم‌المجردة‌
بشكل‌مخطط‌والدعم‌البصري‌الكافي‌يعكس‌تصميماً‌تعليمياً‌متماسكاً‌يراعي‌سهولة‌‌

 لي.تعلم‌المتعلمين‌بشكل‌شمو‌

 التدرج من المعروف إلى غير المعروف  .3
أبعاد‌ بين‌جميع‌ تقييم‌ المعروف‌بأفضل‌ إلى‌غير‌ المعروف‌ التدرج‌من‌ بعُد‌ يحظى‌
التدرج،‌مع‌اتساقية‌عالية‌في‌درجات‌جميع‌مؤشراته.‌وهذا‌يعكس‌أن‌المواد‌التعليمية‌‌
قد‌صُمِّمت‌بحساسية‌عالية‌تجاه‌عالم‌المتعلمين‌وخبرات‌حياتهم‌الواقعية‌بوصفها‌نقطة‌

 انطلاق‌للتعلم.
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حصل‌المؤشران‌الأول‌والثاني،‌وهما‌البدء‌بالموضوعات‌الأقرب‌إلى‌حياة‌الطلاب‌‌
تقييم‌ممتاز‌)الدرجة‌‌ أولًا،‌على‌ تقُدَّم‌ التي‌ المألوفة‌ فالكتاب‌5والمفردات‌ (‌لكليهما.‌

المدرسي‌يفتتح‌بموضوع‌الأسرة‌ومكان‌الإقامة‌والبيئة‌المدرسية‌بوصفها‌منافذ‌للتعلم،‌
الفهم،‌بل‌وهو‌قرار‌تربوي‌في‌غا ية‌الملاءمة.‌وهذه‌الموضوعات‌ليست‌مجرد‌سهلة‌

تحمل‌أيضاً‌ثقلاً‌عاطفياً‌وشخصياً‌قوياً‌لدى‌المتعلمين،‌مما‌يخلق‌انخراطاً‌في‌التعلم‌أعمق‌
النهج‌مع‌مبدأ‌التعلم‌ذي‌المعنى‌‌ ‌)meaningful learning(وأكثر‌معنى.‌ويتوافق‌هذا‌

 عرفة‌والخبرات‌التي‌يمتلكها‌المتعلمون‌مسبقاً.‌الذي‌يؤُكد‌أهمية‌ربط‌المادة‌الجديدة‌بالم
أما‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بالانتقال‌التدريجي‌نحو‌الموضوعات‌الأقل‌مألوفية‌فقد‌

)الدرجة‌‌ جيد‌ تقييم‌ على‌ يتم‌4حصل‌ مألوفية‌ الأقل‌ الموضوعات‌ إلى‌ فالانتقال‌ ‌.)
‌‌في‌‌‌مألوف)‌‌الإقامة‌‌مكان‌‌← بصورة‌تدريجية‌ومنطقية،‌أي‌من‌الأسرة‌)مألوفة‌جداً(‌‌

‌الانتقالي‌‌‌المسار‌‌هذا‌‌ويعكس(.‌‌نسبياً‌‌‌مألوف‌‌غير)‌‌الجماعة‌‌صلاة‌‌‌فضل‌‌←(‌‌البيئة
‌‌مفاهيمية‌‌‌لقفزة‌‌المتعلمون‌‌يتعرض‌‌ألا‌‌يضمن‌‌ومنظماً،‌‌دقيقاً‌‌‌دراسياً‌‌‌تخطيطاً‌‌‌المخطط

‌وأكثر‌‌‌أيسر‌‌بشكل‌‌غرابة‌‌الأكثر‌‌المواد‌‌مع‌‌التكيف‌‌‌عملية‌‌تتم‌‌بحيث‌‌المدى،‌‌‌بعيدة
بين‌الج‌‌لإثراء‌‌فرصة‌‌وجود‌‌إلى‌‌تُشير‌‌‌‌4الدرجة‌‌أن‌‌‌غير.‌‌للإدارة‌‌قابلية الرابط‌ سر‌

 الموضوعات‌المألوفة‌وغير‌المألوفة‌من‌خلال‌أنشطة‌أو‌أسئلة‌محفِّزة‌أكثر‌صراحةً.‌
لخبرات‌‌ التعليمية‌ المواد‌ لمراعاة‌ ‌ تجلّ  أبرز‌ البعد‌ هذا‌ يُمثِّل‌ العام،‌ الصعيد‌ وعلى‌
المعروف‌‌ غير‌ إلى‌ المعروف‌ من‌ الانتقالي‌ فالمسار‌ الواقعية.‌ حياتهم‌ وسياق‌ المتعلمين‌
بأنفسهم‌ المتعلمين‌ ثقة‌ يبني‌ بل‌ فحسب،‌ التعلم‌ عملية‌ ر‌ ييُسِّ لا‌ والمنطقي‌ المخطط‌

‌ن‌منطقة‌الراحة‌نحو‌مجالات‌المعرفة‌الجديدة‌الأكثر‌تحدياً.‌تدريجياً‌مع‌انتقالهم‌م

 الاستمرارية والتكامل .٤
يظُهر‌بعُد‌الاستمرارية‌والتكامل‌جودةً‌جيدةً‌ومتسقة،‌إذ‌حصل‌المؤشرات‌الثلاثة‌‌

)جيد(.‌وتعكس‌هذه‌الاتساقية‌أن‌المواد‌التعليمية‌قد‌صُمِّمت‌باهتمام‌‌‌‌4على‌الدرجة‌‌
مستوى‌‌ نحو‌ للارتقاء‌ قابلة‌ الجوانب‌ بعض‌ ظلت‌ وإن‌ الاستمرارية،‌ بجانب‌ متوازن‌

 الامتياز.
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)الدرجة‌ تقييم‌جيد‌ الوحدات،‌على‌ المؤشر‌الأول،‌وهو‌الاستمرارية‌بين‌ حصل‌
(.‌فكل‌وحدة‌مرتبطة‌بالوحدة‌السابقة‌من‌خلال‌تنسيق‌عرض‌متسق،‌مما‌يحقق‌4

استمرارية‌جيدة‌في‌التعلم.‌وتُساعد‌اتساقية‌التنسيق‌المتعلمين‌على‌الاندماج‌أسرع‌في‌‌
ض‌المتَّبع،‌مما‌يقُلل‌بصورة‌غير‌مباشرة‌من‌كل‌وحدة‌جديدة‌نظراً‌لإلفتهم‌بنمط‌العر‌

الحمل‌المعرفي‌ويتيح‌للمتعلمين‌التركيز‌بصورة‌أكبر‌على‌محتوى‌التعلم.‌وتُشير‌الدرجة‌‌
إلى‌أن‌هذه‌الاستمرارية‌قد‌تحققت‌بصورة‌جيدة،‌وإن‌كانت‌ستكون‌أكثر‌مثالية‌‌‌‌4

‌الروابط‌الموضوعية‌‌لو‌عُزّزِ‌الترابط‌بين‌الوحدات‌أيضاً‌من‌خلال‌إشارات‌صريحة‌تبُ ينِّ
 أو‌اللغوية‌بين‌كل‌وحدة‌والوحدة‌السابقة.‌

كما‌حصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌ببناء‌المادة‌الجديدة‌على‌أساس‌المادة‌السابقة‌على‌
(.‌فالمادة‌الجديدة‌تبُنى‌في‌إمكاناتها‌على‌المادة‌السابقة،‌وإن‌لم‌‌4تقييم‌جيد‌)الدرجة‌‌

يكن‌هذا‌الترابط‌يعُرَض‌دائماً‌بصورة‌صريحة.‌ففي‌تعليم‌اللغة،‌يعُدُّ‌الربط‌الصريح‌بين‌
بناء‌شبكة‌‌المادة‌الج المتعلمين‌على‌ الأهمية‌لمساعدة‌ بالغ‌ أمراً‌ تعلمه‌ ديدة‌وما‌سبق‌

وملخصات‌‌‌)،recall activity(معرفية‌متماسكة.‌وإضافة‌عناصر‌كنشاط‌الاستذكار‌‌
المادة‌السابقة،‌أو‌الإشارات‌اللغوية‌التي‌تربط‌الوحدات‌صراحةً‌يمكن‌أن‌تكون‌حلاً‌‌

 فعّالاً‌لمعالجة‌هذا‌الجانب.
الآخر‌ فقد‌نال‌هو‌ السابقة‌ للمواد‌ المنهجية‌ بالمراجعة‌ المتعلق‌ الثالث‌ المؤشر‌ أما‌

(.‌فالمراجعة‌وإعادة‌تناول‌المواد‌تجريان‌بصورة‌منهجية‌في‌نهاية‌‌4تقييماً‌جيداً‌)الدرجة‌‌
‌‌8كل‌وحدة‌فرعية‌من‌خلال‌أسئلة‌تقييمية‌شاملة،‌كما‌يتجلى‌ذلك‌في‌الصفحتين‌‌

التقي9و الأسئلة‌ التعلم،‌.‌وحضور‌ المطوّرِين‌بأهمية‌توطيد‌ يعكس‌وعي‌ المنظمة‌ يمية‌
ويُسهم‌في‌تعزيز‌احتفاظ‌المتعلمين‌بالمادة‌وفي‌تحديد‌المجالات‌التي‌لا‌تزال‌تحتاج‌إلى‌

الدرجة‌‌ وتُشير‌ بصورة‌جيدة،‌ويمكن‌‌‌4تقوية.‌ تعمل‌ المراجعة‌هذه‌ منظومة‌ أن‌ إلى‌
ص‌تراكم‌التعلم‌بصورة‌دورية.‌تعزيزها‌مثلاً‌بإضافة‌مراجعة‌تمتد‌عبر‌الوحدات‌ت  لخِّ

منظمة‌ تعليميةً‌ مواداً‌ والتكامل‌ الاستمرارية‌ بعُد‌ يعكس‌ العام،‌ الصعيد‌ وعلى‌
ومتماسكة،‌تتمتع‌بمنظومة‌استمرارية‌تعمل‌جيداً‌على‌صعيد‌التنسيق‌والتقييم.‌والخطوة‌
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التحسينية‌الرئيسية‌المقترحة‌هي‌تعزيز‌الإظهار‌الصريح‌للروابط‌بين‌المواد،‌حتى‌يتمكن‌
 المتعلمون‌من‌الإحساس‌بالتكامل‌الضمني‌القائم‌بصورة‌أكثر‌وضوحاً‌وهدفية.‌

 كفاية المتطلبات السابقة  .5
في‌كلا‌مؤشريه،‌‌‌‌5يحظى‌بعُد‌كفاية‌المتطلبات‌السابقة‌بتقييم‌مثالي‌يبلغ‌الدرجة‌‌

مما‌يجعله‌أحد‌أقوى‌الأبعاد‌في‌التقييم‌الكلي‌للمواد‌التعليمية،‌ويعكس‌في‌الوقت‌ذاته‌‌
 تخطيطاً‌تعليمياً‌بالغ‌النضج‌والتنظيم.‌

ممتاز‌‌ تقييم‌ المواد،‌على‌ المنطقي‌في‌عرض‌ التسلسل‌ وهو‌ الأول،‌ المؤشر‌ حصل‌
(.‌فتسلسل‌عرض‌المواد‌منهجي‌جداً،‌يتبع‌نمط‌تقديم‌موضوع‌المفردات‌5)الدرجة‌‌

‌ويُمثِّل.‌‌التنظيم‌‌جيد‌‌نمط‌‌وهو‌‌للتعزيز،‌‌تدريبات‌‌‌←‌‌وصفي/‌قصصي/حواري‌‌نص‌‌←
‌يضمن‌‌إذ‌‌‌الجيد،‌‌التعليمي‌‌‌التصميم‌‌مبادئ‌‌‌مع‌‌تنسجم‌‌منطقيةً‌‌‌بنيةً‌‌‌العرض‌‌نمط‌‌هذا
‌‌المتعلمون‌‌‌يواجه‌‌لا‌‌بحيث‌‌‌التالية،‌‌للمرحلة‌‌الأساس‌‌وظيفة‌‌تؤدي‌‌‌تعليمية‌‌مرحلة‌‌كل‌‌أن

‌‌تعليمياً‌‌‌إيقاعاً‌‌‌النمط‌‌‌هذا‌‌يوفر‌‌ذلك،‌‌وفوق‌.‌‌لها‌‌‌الكافي‌‌الزاد‌‌توفير‌‌دون‌‌‌جديدةً‌‌‌مادةً‌
 دى‌المتعلمين.ل‌بالنفس‌والثقة‌‌بالأمان‌الشعور‌يعُزز‌‌مما‌به،‌التنبؤ‌‌يمكن‌منتظماً‌

كما‌حصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بغياب‌القفزات‌غير‌المتناسبة‌في‌المواد‌على‌أعلى‌
(.‌فلا‌توجد‌في‌هذه‌المواد‌التعليمية‌قفزات‌مواد‌بعيدة‌المدى؛‌إذ‌إن‌‌5درجة‌)الدرجة‌‌

التعرف،‌دون‌‌ تدريبات‌ إلى‌ البسيطة‌ المفردات‌ تدريجية‌من‌ بصورة‌ كل‌شيء‌مرتب‌
سوى‌القدرة‌على‌معرفة‌الحروف‌العربية.‌ويعكس‌‌الحاجة‌إلى‌متطلبات‌سابقة‌خاصة

الأقرب‌‌ التطور‌ لمنطقة‌ عميقاً‌ فهماً‌ السلس‌ التدرج‌  zone of proximal(هذا‌

development(‌‌‌‌ًلدى‌المتعلمين،‌حيث‌تقع‌المادة‌دائماً‌ضمن‌النطاق‌الذي‌يُمثِّل‌تحديا
الحروف بمعرفة‌ الاكتفاء‌ تدل‌ ذاته.‌كما‌ الوقت‌ المتناول‌في‌ متطلباً‌‌‌ولكن‌في‌ العربية‌

المتعلمين‌من‌مختلف‌ وانفتاحها‌على‌ التعليمية‌ المواد‌ على‌شمولية‌هذه‌ وحيداً‌ سابقاً‌
 مستويات‌الخلفية‌المعرفية‌دون‌إيجاد‌حواجز‌دخول‌غير‌ضرورية.‌

وعلى‌الصعيد‌العام،‌يعكس‌بعُد‌كفاية‌المتطلبات‌السابقة‌تميُّز‌المواد‌التعليمية‌في‌
سهولة‌الوصول‌إلى‌محتواها‌وقابليته‌للتحصيل.‌وتُؤكد‌الدرجة‌المثالية‌في‌كلا‌المؤشرين‌
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أن‌هذه‌المواد‌صُمِّمت‌برؤية‌واضحة،‌هي‌ضمان‌قدرة‌كل‌متعلم‌على‌متابعة‌مسار‌
‌التعلم‌باستقلالية‌وثقة،‌دون‌أن‌يعُيقه‌أي‌فجوة‌في‌المتطلبات‌السابقة‌لم‌تُجسَّر.‌

‌‌6جدول
‌تدرجملخص‌جانب‌ال

عدد ‌البُعد
‌المؤشرات

مجموع 
‌الدرجات

‌الصنيف ‌المتوسط 

‌مقبول‌‌‌3‌10‌3٫33الترتيب‌من‌البسيط‌إلى‌المعقد
‌ممتاز‌‌‌3‌14‌4٫67التدرج‌من‌المحسوس‌إلى‌المجرد
التدرج‌من‌المعروف‌إلى‌غير‌

‌ممتاز‌‌‌3‌14‌4٫67المعروف

‌جيد‌‌3‌12‌4٫00الاستمرارية‌والتكامل
‌ممتاز‌‌‌2‌10‌5٫00كفاية‌المتطلبات‌السابقة

‌
وعلى‌الصعيد‌الكلي،‌يظُهر‌جانب‌التدرج‌في‌هذا‌الكتاب‌المدرسي‌جودةً‌تتراوح‌
بين‌الجيد‌والممتاز،‌إذ‌تقع‌ثلاثة‌من‌أصل‌خمسة‌أبعاد‌في‌فئة‌الممتاز.‌فبعدا‌التدرج‌من‌
المعروف‌والتدرج‌من‌المحسوس‌إلى‌المجرد‌يحصلان‌كلٌّ‌منهما‌على‌ المعروف‌إلى‌غير‌

اتيجيةً‌تربويةً‌ناضجةً‌في‌البدء‌بما‌هو‌أقرب‌إلى‌حياة‌‌،‌مما‌يعكس‌استر‌4٫67متوسط‌‌
الطلاب‌والانتقال‌بصورة‌طبيعية‌نحو‌المفاهيم‌الأكثر‌تجريداً‌وغير‌المألوفة.‌ويحصل‌بعد‌

،‌مما‌يدل‌على‌أن‌تسلسل‌عرض‌5٫00كفاية‌المتطلبات‌السابقة‌على‌درجة‌مثالية‌‌
المت‌ تثُقل‌كاهل‌ قفزات‌ أي‌ دون‌ المنهجية‌ بالغ‌ الاستمرارية‌‌المواد‌ بعد‌ ويقُيَّم‌ علمين.‌

‌( جيد‌ بمستوى‌ بين‌‌4٫00والتكامل‌ الروابط‌ وضوح‌ للتحسين‌في‌ مجال‌ وجود‌ مع‌ ‌)
الوحدات.‌أما‌أبرز‌نقطة‌ضعف‌فتقع‌في‌بعد‌الترتيب‌من‌البسيط‌إلى‌المعقد‌الذي‌لا‌
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(،‌ويعُزى‌ذلك‌بصفة‌رئيسية‌إلى‌ضعف‌التدرج‌‌‌3٫33يحصل‌إلا‌على‌متوسط‌‌ )كاف 
الصرفي‌من‌المفرد‌إلى‌المثنى‌إلى‌الجمع.‌وبصفة‌عامة،‌يعكس‌جانب‌التدرج‌تخطيطاً‌
،‌والتحسين‌الرئيسي‌المطلوب‌يتمحور‌حول‌الجانب‌الصرفي‌لكي‌ ناضجاً‌بشكل‌كاف 

‌اكتمالًا.يسير‌التدرج‌اللغوي‌بصورة‌أكثر‌شمولاً‌و‌
‌

عرض )تقديم المواد( في الكتاب المدرسي "اللغة جانب ال:    ثالثالالمبحث  ج.  
العربية المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا لنظرية 

 ماكي
للمتعلمين،‌‌ التعليمية‌ المواد‌ تقديم‌ دراسة‌كيفية‌ إلى‌ العرض‌ جانب‌ تحليل‌ يهدف‌
وذلك‌من‌خلال‌فحص‌وضوح‌الشرح،‌وكفاية‌الأمثلة‌والرسوم‌التوضيحية،‌وسياقية‌المادة،‌‌
هذا‌ ويشتمل‌ التدريبات.‌ أنواع‌ وتنوع‌ البصري،‌ التصميم‌ وجودة‌ العرض،‌ تقنيات‌ وتنوع‌

 أربعة‌عشر‌مؤشراً.الجانب‌على‌ستة‌أبعاد‌بإجمالي‌
‌7الجدول‌

‌رض(عالنتائج‌تحليل‌جانب‌)

موجود/غير‌‌‌المؤشر‌الرقم‌
‌موجود‌

الجودة‌
(1-

5)‌

‌الملاحظات/الأدلة

‌وضوح الشرح ١
1٫1‌

‌موجود‌‌الشرح‌سهل‌الفهم

عنوان‌الموضوع‌بالعربية‌يوفر‌‌4
السياق،‌غير‌أنه‌لا‌يوجد‌شرح‌
مفصّل‌صريح؛‌إذ‌يعتمد‌على‌

‌الرسوم‌التوضيحية‌والسياق.
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‌
التعليمات‌واضحة‌‌‌1٫2

‌وغير‌ملتبسة‌
جمل‌التعليمات‌والأوامر‌‌‌5موجود‌

‌واضحة‌جداً‌في‌كل‌صفحة.
1٫3‌

لغة‌التدريس‌مناسبة‌‌
‌موجود‌‌لمستوى‌الطلاب‌

لغة‌التدريس‌مناسبة‌للمبتدئين‌‌5
)المستوى‌الأول(،‌وتستخدم‌

مفردات‌بسيطة‌وملائمة‌‌
‌للمبتدئين.

‌كفاية الأمثلة والرسوم التوضيحية  ٢
2٫1‌

كل‌مفهوم‌مصحوب‌
‌موجود‌‌بأمثلة‌كافية‌

كل‌وحدة‌لها‌موضوع‌واضح‌‌‌5
ويدعم‌الفهم‌بصور‌وأمثلة‌

،‌‌2كافية.‌)أمثلة‌في‌ص‌
106‌،166‌)‌
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‌
2٫2‌

الرسوم‌التوضيحية‌‌
‌تدعم‌الفهم‌

‌موجود‌

المفردات‌مصحوبة‌برسوم‌‌5
توضيحية‌واضحة‌وملونة‌‌

وجذابة.‌الأرقام‌برموز‌الخط‌
العربي‌الواضحة.‌)أمثلة‌في‌ص‌‌

‌(119و‌76
2٫3‌

‌موجود‌‌الأمثلة‌متنوعة‌وتمثيلية

أنواع‌متعددة‌من‌أفراد‌الأسرة‌‌4
)الجد،‌الجدة،‌الأخ،‌‌

الأخت...(،‌أماكن‌السكن‌
)منزل،‌فيلا،‌شقة...(،‌مهن‌

‌‌.) متنوعة‌)طبيب،‌معلم،‌قاض 
‌متنوعة‌وتمثيلية‌جداً.‌

‌سياقية المادة  3
عرض‌المادة‌في‌سياق‌‌‌3٫1

كثير‌من‌النصوص‌الحوارية‌‌‌‌4موجود‌‌تواصلي
والقصصية‌والسردية.‌)أمثلة‌في‌
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،‌‌32‌،81‌،94‌،115ص‌
220‌)‌

‌
‌

استخدام‌‌3٫2
الحوار/السرد/النصوص‌

‌الوظيفية
‌موجود‌

يستخدم‌أنواعاً‌متعددة‌من‌‌4
النصوص‌الوظيفية:‌حوار،‌‌

وسرد،‌ووصف،‌وتعليمات،‌‌
‌ورسالة،‌وإعلان.‌

3٫3‌

عدم‌عرض‌بنية‌‌
‌القواعد‌بشكل‌معزول‌

‌موجود‌

بنية‌القواعد‌لا‌تعُرض‌أبدا4‌‌‌ً
بشكل‌معزول،‌بل‌دائماً‌في‌

جمل‌كاملة‌ومناسبة‌للسياق.‌‌
،‌82‌،100)أمثلة‌في‌ص‌

116‌)‌
‌تنوع تقنيات العرض ٤
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4٫1‌

استخدام‌المنهج‌‌
الاستنباطي‌‌
‌والاستقرائي

‌موجود‌

تعُطى‌‌‌-أكثر‌استنباطية‌‌3
المفردات‌مباشرةً‌مع‌الصور‌

والشرح‌الداعم‌)قاموس‌
‌83المرادفات(.‌)أمثلة‌في‌ص‌‌

‌(115و

‌
‌

4٫2‌

‌موجود‌‌التنوع‌في‌عرض‌المادة‌

مفردات‌مع‌صور‌ملونة،‌ومادة‌‌4
معروضة‌في‌أشكال‌جذابة،‌

وأنواع‌متعددة‌من‌التدريبات.‌
،‌‌‌10)أمثلة‌في‌ص

26،149‌،221‌،230‌)‌
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‌
‌

4٫3‌

‌موجود‌‌مرونة‌تقنيات‌التعلم

يتيح‌التنسيق‌للمعلم‌استخدام‌‌4
تقنيات‌متعددة‌)الحفظ،‌‌

والألعاب،‌والأسئلة‌والأجوبة،‌‌
‌والعدّ(.

‌جودة التصميم البصري 5
5٫1‌

التصميم‌جذاب‌
‌موجود‌‌ويدعم‌التعلم‌

تصميم‌نظيف‌واحترافي‌مع‌‌4
رسوم‌توضيحية‌ملونة‌جذابة.‌‌
تخطيط‌مرتب‌ومنظم.‌حدود‌

‌زخرفية‌تضيف‌قيمة‌جمالية.‌
5٫2‌

الطباعة‌والتخطيط‌
‌موجود‌‌والألوان‌مناسبة‌

خط‌عربي‌واضح‌وسهل‌‌‌4
القراءة،‌وألوان‌مشرقة‌

ومتناسقة،‌ومسافات‌جيدة،‌‌
‌وتخطيط‌شبكي‌منظم.
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الصور‌والمخططات‌‌‌5٫3
ذات‌صلة‌وعالية‌‌

‌الجودة
‌موجود‌

رسوم‌توضيحية‌عالية‌الجودة‌‌‌5
وذات‌صلة‌وواضحة.‌جميع‌

الوسائل‌البصرية‌عالية‌الجودة‌‌
‌ومعروضة‌بشكل‌منهجي.

‌تنوع أنواع التدريبات  6
6٫1‌

التدريبات‌الآلية‌‌
)mechanical drills (موجود‌‌‌

تدريبات‌ألعاب،‌وملء‌‌5
الفراغات‌بالأرقام،‌وتحديد‌‌

الصح/الخطأ،‌وكلمات‌
،‌28متقاطعة.‌)أمثلة‌في‌ص‌

29‌،209‌،237‌)‌

 

 

‌
التدريبات‌المعنوية‌‌‌6٫2

)meaningful  

practice (‌
‌موجود‌

بناء‌الجمل،‌وممارسة‌الكلام،‌‌‌5
واستخلاص‌الحكمة/الدرس‌
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من‌النص.‌)أمثلة‌في‌ص‌‌
37،43‌،214‌،215‌)‌

‌
‌

6٫3‌

‌موجود‌‌الأنشطة‌التواصلية

أنشطة‌تواصلية‌أصيلة:‌لعب‌‌5
الأدوار،‌والنقاش،‌والتقديم،‌

،‌66والمحاكاة.‌)أمثلة‌في‌ص‌
71‌،78)‌

‌
‌

6٫4‌

التوازن‌بين‌الأنواع‌‌
‌موجود‌‌الثلاثة‌للتدريبات‌

يحتوي‌الكتاب‌على‌الأنواع‌‌5
الثلاثة‌من‌التدريبات‌بصورة‌

(،‌‌29-28متوازنة:‌آلية‌)ص‌
(،‌‌43و‌‌37ومعنوية‌)ص‌

،‌‌66‌،71وتواصلية‌)ص‌
78.)‌
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 وضوح الشرح .١
يحظى‌بعُد‌وضوح‌الشرح‌في‌مجمله‌بتقييم‌يتراوح‌بين‌الجيد‌والممتاز،‌إذ‌يبلغ‌‌
مؤشران‌منه‌أعلى‌درجة،‌في‌حين‌يقع‌مؤشر‌واحد‌عند‌مستوى‌الجودة.‌ويعكس‌
هذا‌البعد‌أن‌المواد‌التعليمية‌نجحت‌في‌تحقيق‌تواصل‌تعليمي‌واضح‌وودّي‌لمتعلمي‌

‌المستوى‌الأول.
حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌وضوح‌جمل‌التعليمات‌والأوامر،‌على‌تقييم‌ممتاز‌‌

(.‌فجمل‌التعليمات‌والأوامر‌الموجودة‌في‌كل‌صفحة‌واضحة‌جداً‌ولا‌5)الدرجة‌
تثير‌أي‌التباس.‌وتُمثِّل‌التعليمات‌الواضحة‌عنصراً‌يُستهان‌به‌في‌أحيان‌كثيرة،‌غير‌‌

تعلم‌الذاتي.‌فحين‌يدرك‌المتعلمون‌بدقة‌أنه‌يحدد‌في‌الواقع‌مدى‌سلاسة‌عملية‌ال
ما‌يتعين‌عليهم‌فعله،‌يمكن‌توجيه‌طاقتهم‌المعرفية‌كلياً‌نحو‌إتقان‌المحتوى،‌بدلاً‌من‌
المؤشر‌على‌نجاح‌ صرفها‌في‌محاولة‌فهم‌الأوامر.‌وتدل‌درجة‌الامتياز‌على‌هذا‌

ما‌تعُيق‌تعلم‌اللغة‌‌‌المواد‌التعليمية‌في‌الحدّ‌من‌حالات‌الارتباك‌التعليمي‌التي‌كثيراً‌
 الأجنبية.‌

أعلى‌‌ للمبتدئين‌على‌ التدريس‌ لغة‌ المتعلق‌بملاءمة‌ الثاني‌ المؤشر‌ كما‌حصل‌
(.‌فلغة‌التدريس‌مناسبة‌للمتعلمين‌في‌المستوى‌الأول‌لاستخدامها‌‌5درجة‌)الدرجة‌‌

مفردات‌بسيطة،‌مما‌يعكس‌حساسية‌المطوّرِين‌للاحتياجات‌اللغوية‌للمستخدمين.‌‌
اً‌في‌حد‌ذاتها‌في‌مواد‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية،‌‌وكثيراً‌ما‌تكون‌لغة‌التدريس‌المعقدة‌عائق

وعليه‌فإن‌نجاح‌هذه‌المواد‌في‌الحفاظ‌على‌بساطة‌لغة‌التدريس‌يُمثِّل‌قيمة‌مضافة‌
 بالغة‌الأثر‌في‌سلاسة‌عملية‌التعلم.

أما‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بوضوح‌الشرح‌المفاهيمي‌فقد‌حصل‌على‌تقييم‌جيد‌‌
(.‌فالكتاب‌المدرسي‌يميل‌إلى‌الاعتماد‌على‌الرسوم‌التوضيحية‌والسياق‌‌4)الدرجة‌‌

دون‌تقديم‌شرح‌صريح‌في‌شكل‌نص‌وصفي،‌وهذه‌ملاحظة‌تستحق‌الاهتمام.‌
ية‌والسياق‌له‌قوته‌في‌تعزيز‌فعلى‌الرغم‌من‌أن‌النهج‌القائم‌على‌الرسوم‌التوضيح

استنتاج‌المعنى‌بصورة‌طبيعية،‌إلا‌أنه‌لا‌يتمتع‌جميع‌المتعلمين‌بالقدرة‌ذاتها‌على‌
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بناء‌الفهم‌المفاهيمي‌باستقلالية‌دون‌إرشاد‌نصي‌صريح.‌وإضافة‌شروح‌مفاهيمية‌‌
وصفي‌‌ نص‌ شكل‌ في‌ صناديق‌‌‌-موجزة‌ أو‌ مختصرة‌ نحوية‌ قواعد‌ كملاحظات‌

يمكن‌أن‌تكون‌حلاً‌فعّالاً‌لتعزيز‌هذا‌البعد‌دون‌التضحية‌‌‌-)  concept box(مفاهيم‌‌
 بالنهج‌البصري‌الناجح.‌

تواصلية‌‌ تعليمية‌ مواد‌ ‌ ملفَّ الشرح‌ وضوح‌ بعُد‌ يظُهر‌ العام،‌ الصعيد‌ وعلى‌
ولغة‌ الإرشادي‌ التعليمي‌ الجانب‌ في‌ رئيسية‌ بقوة‌ تتمتع‌ الاستخدام،‌ وسهلة‌
التدريس.‌والارتقاء‌بجانب‌الشرح‌المفاهيمي‌الصريح‌سيجعل‌هذه‌المواد‌أكثر‌شمولًا‌

‌ة‌ومتنوعة.‌وقابلية‌للوصول‌لمتعلمين‌من‌أنماط‌تعلم‌مختلف

 كفاية الأمثلة والرسوم التوضيحية  .٢
يحظى‌بعُد‌كفاية‌الأمثلة‌والرسوم‌التوضيحية‌بتقييم‌مرتفع‌جداً،‌إذ‌تحصل‌
جميع‌المؤشرات‌على‌درجات‌تتراوح‌بين‌الجيد‌والممتاز.‌ويعكس‌هذا‌البعد‌أن‌المواد‌
وسائط‌ بوصفها‌ التوضيحية‌ والرسوم‌ الأمثلة‌ لدور‌ جاداً‌ اهتماماً‌ توليها‌ التعليمية‌

 علمين.‌فعّالة‌وجذابة‌لبناء‌الفهم‌لدى‌المت
حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌كفاية‌الأمثلة‌وجودة‌الرسوم‌التوضيحية،‌على‌

(.‌فكل‌وحدة‌مزوَّدة‌بأمثلة‌كافية‌ورسوم‌توضيحية‌واضحة‌5تقييم‌ممتاز‌)الدرجة‌‌
.‌وحضور‌‌166و‌‌119و‌‌106و‌‌76و‌‌2وملونة‌وجذابة‌كما‌يظهر‌في‌الصفحات‌‌

الية،‌بل‌له‌وظيفة‌‌الرسوم‌التوضيحية‌عالية‌الجودة‌في‌كل‌وحدة‌ليس‌مجرد‌قيمة‌جم
تربوية‌بالغة‌الأثر؛‌إذ‌ثبت‌أن‌الصور‌الملونة‌تعُزز‌الجاذبية‌البصرية‌وتقوي‌الاحتفاظ‌
الملموسة.‌كما‌‌ البصرية‌ بتمثيلاتها‌ المفردات‌ المتعلمين‌على‌ربط‌ بالذاكرة‌وتساعد‌
يضمن‌اكتمال‌الرسوم‌التوضيحية‌في‌كل‌وحدة‌ألا‌تبقى‌أي‌جزء‌من‌المادة‌دون‌

مما‌يجعل‌تجربة‌التعلم‌أكثر‌اتساقاً‌وإمتاعاً‌على‌امتداد‌المواد‌التعليمية‌‌‌دعم‌بصري،
 بأكملها.‌

أما‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بتنوع‌الأمثلة‌وتمثيليتها‌فقد‌حصل‌على‌تقييم‌جيد‌
(.‌فالأمثلة‌المقدَّمة‌متنوعة‌وتمثيلية،‌تشمل‌أنواعاً‌مختلفة‌من‌أفراد‌الأسرة،‌‌4)الدرجة‌‌
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متنوعة‌ مهناً‌ وكذلك‌ والشقة،‌ والفيلا‌ الإقامة‌كالمنزل‌ أماكن‌ من‌ متعددة‌ وأنواعاً‌
كالطبيب‌والمعلم‌والقاضي.‌ويعُدُّ‌هذا‌التنوع‌في‌الأمثلة‌أمراً‌بالغ‌الأهمية‌لأنه‌يوسع‌
المفهوم‌ أن‌ إدراك‌ ويساعدهم‌على‌ واحد‌ وراء‌سياق‌ ما‌ المعجمية‌ المتعلمين‌ ثروة‌

تُشير‌إلى‌‌‌4أشكال‌وسياقات‌متعددة.‌غير‌أن‌الدرجة‌‌الواحد‌يمكن‌أن‌يتجلى‌في‌‌
وجود‌مجال‌لإثراء‌الأمثلة‌بما‌يعكس‌خصوصية‌البيئة‌الثقافية‌للمعهد‌بشكل‌أكثر‌

 تحديداً،‌بحيث‌تكون‌الصلة‌السياقية‌للأمثلة‌محسوسة‌أكثر‌من‌قِبل‌المتعلمين.
إحدى‌‌ التوضيحية‌ والرسوم‌ الأمثلة‌ بعُد‌كفاية‌ يُمثِّل‌ العام،‌ الصعيد‌ وعلى‌
نقاط‌القوة‌البصرية‌في‌هذه‌المواد‌التعليمية.‌فالجمع‌بين‌اكتمال‌الرسوم‌التوضيحية‌‌
عالية‌الجودة‌وتنوع‌الأمثلة‌التمثيلية‌يخلق‌تجربة‌تعلم‌غنية‌بصرياً‌وسياقياً،‌مع‌دعم‌‌

المت‌ تعلم‌مختلفة‌لدى‌ أكثر‌‌أنماط‌ يتعلمون‌بصورة‌ الذين‌ أولئك‌ علمين،‌ولا‌سيما‌
‌فاعلية‌من‌خلال‌المثيرات‌البصرية.

 سياقية المادة  .3
يظُهر‌بعُد‌سياقية‌المادة‌جودةً‌جيدةً‌ومتسقة،‌إذ‌حصل‌المؤشرات‌الثلاثة‌‌

)جيد(.‌وتعكس‌هذه‌الاتساقية‌أن‌مبدأ‌التعلم‌السياقي‌قد‌‌‌4جميعها‌على‌الدرجة‌‌
 طبُِّق‌بصورة‌متوازنة‌ومخططة‌في‌جميع‌جوانب‌تقديم‌المادة‌في‌المواد‌التعليمية.‌

حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌تقديم‌المادة‌في‌سياق‌تواصلي،‌على‌تقييم‌جيد‌‌
(.‌فالمادة‌تقُدَّم‌من‌خلال‌أنواع‌متعددة‌من‌النصوص‌الوظيفية‌تشمل‌4)الدرجة‌‌

في‌ يتجلى‌ وذلك‌كما‌ والإعلان،‌ والرسالة‌ والتعليمات‌ والوصف‌ والسرد‌ الحوار‌
ذه‌النصوص‌.‌ويهُيئ‌تنوع‌أجناس‌ه220و‌‌115و‌‌94و‌‌81و‌‌32الصفحات‌‌

المتعلمين‌لمواجهة‌مواقف‌تواصلية‌حقيقية‌متنوعة‌يمكن‌أن‌يصادفوها‌في‌حياتهم‌
النصي الجنسي‌ الوعي‌ بناء‌ يُسهم‌في‌ الضروري‌)  genre awareness(  اليومية،‌كما‌

العربية‌بشكل‌شامل.‌وتُشير‌الدرجة‌‌ إلى‌أن‌تنوع‌‌‌‌4لتطوير‌كفاءة‌الإلمام‌باللغة‌
 ثراؤه‌بسياقات‌أكثر‌تحديداً‌تعكس‌حياة‌المعهد.‌هذه‌النصوص‌جيد،‌لكن‌يمكن‌إ



86 
 

كما‌حصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بدمج‌البنية‌النحوية‌في‌سياق‌جمل‌كاملة‌
(.‌فالبنية‌النحوية‌لا‌تقُدَّم‌أبداً‌بشكل‌معزول،‌بل‌دائما4‌ًعلى‌تقييم‌جيد‌)الدرجة‌‌

الصفحات‌‌ في‌ يبدو‌ للسياق‌كما‌ ومناسبة‌ جمل‌كاملة‌ في‌ ‌100و‌‌82مدمجة‌
لي‌قوي،‌لأن‌قواعد‌النحو‌التي‌‌.‌وينعكس‌في‌هذا‌القرار‌التربوي‌توجهٌ‌تواص116و

مواقف‌ إلى‌ انتقالاً‌ وأسهل‌ استيعاباً‌ أيسر‌ أنها‌ ثبت‌ معنى‌ ذي‌ سياق‌ في‌ تُدرَّس‌
السياقية‌ الكاملة‌ الجمل‌ في‌ النحوية‌ البنية‌ دمج‌ يساعد‌ الحقيقي.‌كما‌ التواصل‌
المتعلمين‌على‌فهم‌وظيفة‌كل‌بنية‌ومعناها‌بشكل‌شمولي،‌لا‌مجرد‌حفظ‌القواعد‌

 .‌بصورة‌آلية
الثالث‌المتعلق‌بالتعلم‌ذي‌المعنى‌من‌خلال‌السياق‌فقد‌نال‌ أما‌المؤشر‌

)الدرجة‌‌ جيداً‌ المعنى‌‌4تقييماً‌ ذو‌ التعلم‌ ‌ ويعُدُّ ‌.))meaningfulness  (أكثر‌ أحد‌
وكيف‌ لماذا‌ المتعلمون‌ يدرك‌ حين‌ إذ‌ اللغة؛‌ اكتساب‌ نجاح‌ في‌ حسماً‌ العوامل‌
تُستخدَم‌صورة‌لغوية‌ما‌في‌سياق‌حقيقي،‌ترتفع‌دافعيتهم‌ومشاركتهم‌في‌عملية‌‌
المواد‌ نجاح‌ على‌ المؤشر‌ هذا‌ على‌ الجودة‌ درجة‌ وتدل‌ ملحوظ.‌ بشكل‌ التعلم‌

ى‌الطابع‌المعاملاتي،‌بل‌تمتد‌لتكون‌ذات‌التعليمية‌في‌خلق‌تجربة‌تعلم‌لا‌تقتصر‌عل‌
 معنى‌تواصلي‌وشخصي‌بالنسبة‌للمتعلمين.

وعلى‌الصعيد‌العام،‌يعكس‌بعُد‌سياقية‌المادة‌التزام‌المواد‌التعليمية‌بنهج‌‌
أصيل‌وتواصلي‌في‌تعليم‌اللغة.‌وتدل‌اتساقية‌الجودة‌في‌جميع‌المؤشرات‌على‌إيجابية‌
متسقة،‌ويمكن‌تحقيق‌الارتقاء‌نحو‌مستوى‌الامتياز‌بإثراء‌تنوع‌السياقات‌بما‌هو‌

ا بحياة‌ يتعلق‌ ما‌ في‌ تخصصاً‌ معهد‌أكثر‌ بيئة‌ في‌ التواصلية‌ واحتياجاتهم‌ لطلاب‌
‌التحفيظ.

 تنوع تقنيات العرض .٤
يظُهر‌بعُد‌تنوع‌تقنيات‌العرض‌ملفاً‌متفاوتاً،‌إذ‌يقع‌مؤشران‌عند‌مستوى‌
المواد‌ أن‌ إلى‌ التفاوت‌ هذا‌ ويُشير‌ الكفاية.‌ مستوى‌ عند‌ واحد‌ ومؤشر‌ الجودة‌
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التعليمية‌تمتلك‌قوة‌في‌مجال‌تعدد‌أساليب‌العرض‌ومرونة‌التنسيق،‌غير‌أنها‌لا‌تزال‌
‌تحتاج‌إلى‌تطوير‌في‌جانب‌توازن‌المناهج‌التعليمية.‌

حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌التنوع‌في‌عرض‌المادة،‌على‌تقييم‌جيد‌)الدرجة‌‌
(.‌فالمواد‌التعليمية‌مدعومة‌باستخدام‌صور‌ملونة‌وأشكال‌جذابة‌وأنواع‌متعددة‌‌4

.‌ويعُد230‌ُّو‌‌221و‌‌149و‌‌26و‌‌10من‌التدريبات‌كما‌يتجلى‌في‌الصفحات‌‌
ا بالغ‌ أمراً‌ والتدريبات‌ التوضيحية‌ الرسوم‌ مشاركة‌التنوع‌في‌ على‌ للحفاظ‌ لأهمية‌

المتعلمين‌ودافعيتهم،‌ولا‌سيما‌في‌سياق‌تعلم‌اللغة‌الأجنبية‌الذي‌يستلزم‌تعرضاً‌‌
للمادة‌ذاتها.‌كما‌يستوعب‌تنوع‌أشكال‌العرض‌أنماط‌تعلم‌مختلفة‌لدى‌ متكرراً‌

ة‌‌المتعلمين،‌مما‌يُمكِّن‌المواد‌التعليمية‌من‌الوصول‌إلى‌أنواع‌أكثر‌من‌المتعلمين‌بصور‌
 فعّالة.

جيد‌‌ تقييم‌ على‌ التعلم‌ تقنيات‌ بمرونة‌ المتعلق‌ الثاني‌ المؤشر‌ حصل‌ كما‌
(.‌فتنسيق‌الكتاب‌يتُيح‌للمعلم‌تطبيق‌تقنيات‌متعددة‌كالحفر‌والألعاب‌4)الدرجة‌‌

والأسئلة‌والأجوبة‌والعدّ،‌مما‌يُمثِّل‌قيمة‌مضافة‌بالغة‌الأثر.‌وتمنح‌هذه‌المرونة‌المعلمَ‌
لتكيي واسعاً‌ إبداعياً‌ وظروفه‌هامشاً‌ الفصل‌ احتياجات‌ وفق‌ التعليمية‌ المواد‌ ف‌

استخدامها‌‌ ويمكن‌ جامدة‌ المواد‌ تكون‌ لا‌ بحيث‌ به،‌ الخاص‌ التدريس‌ وأسلوب‌
 بديناميكية‌في‌سيناريوهات‌تعليمية‌متنوعة.‌

غير‌أن‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بالتوازن‌بين‌المنهج‌الاستنباطي‌والاستقرائي‌‌
‌فقط‌)الدرجة‌‌ (،‌وهذه‌ملاحظة‌نقدية‌في‌هذا‌البعد.‌3حصل‌على‌تقييم‌كاف 

فالكتاب‌المدرسي‌يميل‌إلى‌هيمنة‌المنهج‌الاستنباطي‌حيث‌تعُطى‌المفردات‌مباشرةً‌
المتعلمين تحفيز‌ دون‌ الداعم‌ والشرح‌ الصور‌ بصورة‌مع‌ المعنى‌ اكتشاف‌ على‌ ‌

الصفحتين‌‌ في‌ جلياً‌ يبدو‌ ما‌ وهو‌ المنهج‌‌115و‌‌83استقرائية،‌ هيمنة‌ وتُمثِّل‌ ‌.
الاستنباطي‌قصوراً‌يستدعي‌الاهتمام،‌لأن‌المنهج‌الاستقرائي‌له‌دور‌بالغ‌الأهمية‌‌
بصورة‌ المعرفة‌ وبناء‌ الفرضيات‌ وبناء‌ النقدي‌ التفكير‌ على‌ المتعلمين‌ تشجيع‌ في‌

أو‌ندرتها‌‌‌-ياب‌الأنشطة‌التي‌تحفز‌على‌الاكتشاف‌الاستقرائي‌للمعنى‌‌نشطة.‌وغ
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قد‌يفُضي‌إلى‌تكريس‌اعتماد‌المتعلمين‌على‌الشرح‌الصريح‌ويعُيق‌تطور‌قدرة‌‌‌‌-
أنشطة‌كمهام‌ إضافة‌ وتعُدُّ‌ الحقيقي.‌ التواصل‌ في‌ الضرورية‌ اللغوي‌ الاستنتاج‌
‌إجرائيةً‌ الاكتشاف‌والألغاز‌السياقية‌أو‌الأسئلة‌المحفِّزة‌قبل‌تقديم‌المفردات‌خطوات 

 نهجين.ملموسةً‌لتحقيق‌التوازن‌بين‌ال
وعلى‌الصعيد‌العام،‌يعكس‌بعُد‌تنوع‌تقنيات‌العرض‌مواداً‌تعليميةً‌غنيةً‌‌
بصرياً‌ومرنة‌من‌حيث‌التنسيق،‌غير‌أنها‌لا‌تزال‌تحتاج‌إلى‌تطوير‌في‌مجال‌توازن‌‌
المناهج‌التربوية.‌وإدماج‌عناصر‌استقرائية‌أكثر‌في‌عرض‌المادة‌سيجعل‌هذه‌المواد‌

فحسب،‌‌ المظهر‌ حيث‌ من‌ جذابة‌ تكون‌ وتنشيطاً‌لا‌ للتحدي‌ إثارةً‌ أكثر‌ بل‌
 للجانب‌المعرفي‌لدى‌المتعلمين.

 جودة التصميم البصري .5
يحظى‌بعُد‌جودة‌التصميم‌البصري‌في‌الكتاب‌المدرسي‌في‌مجمله‌بتقييم‌‌
يتراوح‌بين‌الجيد‌والممتاز،‌إذ‌تحصل‌جميع‌المؤشرات‌على‌درجات‌مرتفعة.‌ويعكس‌
هذا‌البعد‌أن‌المواد‌التعليمية‌لا‌تتميز‌بمحتواها‌فحسب،‌بل‌صُمِّمت‌أيضاً‌باهتمام‌

 ن‌يدعمان‌راحة‌تعلم‌المتعلمين.جاد‌بالجانب‌الجمالي‌وسهولة‌القراءة‌اللذي
حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌جودة‌تصميم‌الواجهة،‌على‌تقييم‌جيد‌)الدرجة‌‌

(.‌فتصميم‌الواجهة‌يقُيَّم‌بأنه‌نظيف‌واحترافي،‌مع‌رسوم‌توضيحية‌ملونة‌جذابة‌4
وتخطيط‌مرتب‌وحدود‌زخرفية‌تُضيف‌قيمة‌جمالية‌دون‌الإخلال‌بسهولة‌القراءة.‌‌

ثِّل‌تحدياً‌في‌حد‌ذاته‌في‌تصميم‌‌والتوازن‌بين‌العناصر‌الزخرفية‌وسهولة‌القراءة‌يمُ‌
متناسقة‌‌ بصورة‌ عليهما‌ الحفاظ‌ في‌ المواد‌ هذه‌ نجاح‌ ويستحق‌ التعليمية،‌ المواد‌
التقدير.‌فالتصميم‌النظيف‌الخالي‌من‌الفوضى‌البصرية‌يعُين‌المتعلمين‌على‌التركيز‌

خرفية‌‌في‌المحتوى‌دون‌تشتيت‌من‌العناصر‌البصرية‌الزائدة،‌في‌حين‌تمنح‌العناصر‌الز‌
 المناسبة‌لمسةً‌جمالية‌تجعل‌المواد‌أكثر‌جاذبية‌ومتعة‌في‌الاستخدام.‌

كما‌حصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بجودة‌الطباعة‌والتخطيط‌على‌تقييم‌جيد‌‌
(.‌فالخط‌العربي‌المستخدم‌واضح‌وسهل‌القراءة،‌مدعوماً‌بألوان‌مشرقة‌4)الدرجة‌‌
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العربي‌جانباً‌بالغ‌ متناسقة‌ومسافات‌وتخطيط‌شبكي‌منظم.‌ويعُدُّ‌وضوح‌الخط‌
الأهمية‌في‌المواد‌التعليمية‌للغة‌العربية،‌نظراً‌لامتلاك‌نظام‌الكتابة‌العربي‌خصائص‌
بصرية‌مختلفة‌جداً‌عن‌الكتابة‌اللاتينية‌وتستلزم‌دقةً‌عالية‌في‌عرضها.‌كما‌يعُين‌

ر‌عملية‌مسح‌‌التخطيط‌المنظم‌المتعلمين‌‌ على‌التنقل‌بين‌صفحات‌الكتاب‌وييُسِّ
بصرياً‌فحسب‌بل‌ المواد‌جميلاً‌ المعلومات‌بكفاءة،‌بحيث‌لا‌يكون‌تصميم‌هذه‌

 وظيفياً‌تربوياً‌أيضاً.‌
أما‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بجودة‌الرسوم‌التوضيحية‌والصور‌والمخططات‌فقد‌‌

(.‌إذ‌تقُيَّم‌جودة‌الرسوم‌التوضيحية‌والصور‌والمخططات‌5بلغ‌أعلى‌درجة‌)الدرجة‌‌
بأنها‌مرتفعة‌جداً‌وذات‌صلة‌ومعروضة‌بشكل‌منهجي.‌ويؤُكد‌هذا‌الإنجاز‌المثالي‌‌

و‌ التوضيحية‌ الرسوم‌ أن‌ المؤشر‌ هذا‌ مجرد‌على‌ ليست‌ التعليمية‌ المواد‌ في‌ الصور‌
الجودة‌ وتتسم‌ المحتوى.‌ الجودة‌ومدمجة‌في‌ عالية‌ تعليمية‌ بل‌مكونات‌ ملحقات،‌
البصرية‌المرتفعة‌لهذه‌العناصر‌بأهمية‌قصوى،‌نظراً‌لأن‌الرسوم‌التوضيحية‌والصور‌‌

لأول‌تؤدي‌وظيفة‌الوسيط‌الرئيسي‌في‌نقل‌المعنى،‌ولا‌سيما‌للمتعلمين‌في‌المستوى‌ا
 الذين‌لا‌يزالون‌في‌طور‌بناء‌الروابط‌بين‌اللغة‌والمفاهيم.

تعليميةً‌‌ مواداً‌ البصري‌ التصميم‌ بعُد‌جودة‌ يعكس‌ العام،‌ الصعيد‌ وعلى‌
مُصمَّمةً‌وفق‌معايير‌إنتاج‌عالية‌ووعي‌جمالي‌متميز.‌فالجمع‌بين‌تصميم‌واجهة‌
مواتية‌‌ الجودة‌يخلق‌تجربة‌بصرية‌ توضيحية‌عالية‌ احترافية‌وطباعة‌واضحة‌ورسوم‌

‌لمين‌والمعلمين‌على‌حد‌سواء.‌للتعلم،‌مع‌تعزيز‌جاذبية‌المواد‌في‌أعين‌المتع

 تنوع أنواع التدريبات  .6
(‌في‌جميع‌مؤشراته‌‌5يحصل‌بعُد‌تنوع‌أنواع‌التدريبات‌على‌درجة‌مثالية‌)

الأربعة،‌مما‌يجعله‌أحد‌أكثر‌الأبعاد‌تميزاً‌في‌التقييم‌الكلي‌للمواد‌التعليمية،‌ويعكس‌
اللغوية‌ الكفاءة‌ تنمية‌ نحو‌ وموجَّهاً‌ ومتوازناً‌ شاملاً‌ تعليمياً‌ نهجاً‌ ذاته‌ الوقت‌ في‌

 بصورة‌شاملة.‌
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(.‌فالكتاب‌المدرسي‌‌5حصلت‌التدريبات‌الآلية‌على‌تقييم‌ممتاز‌)الدرجة‌‌
يحتوي‌على‌تدريبات‌آلية‌تشمل‌الألعاب‌وملء‌الفراغات‌وتدريبات‌الصح/الخطأ‌

الصفحات‌‌ في‌ يتجلى‌ هذه‌‌237و‌‌209و‌‌29و‌‌28كما‌ حضور‌ ويعكس‌ ‌.
تؤدي‌وظيفة‌مرحلة‌‌التدريبات‌الآلية‌فهماً‌جيداً‌لأهمية‌الأتمتة‌في‌تعليم‌اللغة،‌لأنها‌

التي‌تعُين‌المتعلمين‌على‌استيعاب‌الأنماط‌اللغوية‌بشكل‌‌‌)drilling(التعزيز‌الأولي‌‌
التدريبات‌ تنوع‌الأشكال‌في‌ آلياً.‌كما‌يضمن‌ لغوياً‌ انعكاساً‌ تغدو‌ متكرر‌حتى‌

أن‌تكون‌عملية‌التعزيز‌‌‌-من‌ما‌يقوم‌على‌الألعاب‌إلى‌ما‌هو‌أكثر‌بنيوية‌‌‌‌-الآلية‌‌
 ة‌وغير‌مملة.‌هذه‌جذاب

التدريبات‌المعنوية‌درجة‌مثالية‌)الدرجة‌‌ التعليمية‌‌5كما‌نالت‌ (.‌فالمواد‌
تقُدِّم‌تدريبات‌معنوية‌تشمل‌بناء‌الجمل‌وممارسة‌الكلام‌واستخلاص‌الحكمة‌من‌

.‌يدفع‌هذا‌النوع‌من‌215و‌‌‌214و‌‌43و‌‌37النص‌كما‌يتجلى‌في‌الصفحات‌‌
ملية،‌مما‌يردم‌الفجوة‌بين‌التدريبات‌المتعلمين‌إلى‌استخدام‌اللغة‌بصورة‌نشطة‌وتأ

الإتقان‌الآلي‌والاستخدام‌التواصلي.‌كما‌يدل‌حضور‌نشاط‌استخلاص‌الحكمة‌
الذي‌يثُري‌تجربة‌)  value-based learning(من‌النص‌على‌البعد‌الوجداني‌والقيمي‌‌

 تعلم‌المتعلمين‌ليتجاوز‌الجانب‌اللغوي‌المحض.
(.‌‌5وبلغت‌الأنشطة‌التواصلية‌الأصيلة‌هي‌الأخرى‌أعلى‌درجة‌)الدرجة‌

والتقديم‌ والنقاش‌ الأدوار‌ أصيلة‌كلعب‌ تواصلية‌ أنشطة‌ تقُدِّم‌ التعليمية‌ فالمواد‌
.‌وتنُزّلِ‌هذه‌الأنشطة‌المتعلمين‌78و‌‌71و‌‌66والمحاكاة‌كما‌يتجلى‌في‌الصفحات‌‌

ب‌من‌شروط‌التواصل‌الحقيقي،‌مما‌‌منزلة‌مستخدمي‌اللغة‌الفعّالين‌في‌مواقف‌تقتر‌
يجعل‌الكفاءة‌المبنية‌لديهم‌ليست‌أكاديمية‌فحسب‌بل‌وظيفية‌وقابلة‌للنقل.‌كما‌‌
يستوعب‌تنوع‌أشكال‌الأنشطة‌التواصلية‌شخصيات‌مختلفة‌وأنماط‌تعلم‌متعددة‌
لين‌للعمل‌الفردي‌إلى‌المتطورين‌بصورة‌أفضل‌في‌التفاعل‌ لدى‌المتعلمين،‌من‌المفضِّ

 ماعي.الج
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(.‌‌5وقُـيِّم‌التوازن‌بين‌الأنواع‌الثلاثة‌من‌التدريبات‌بدوره‌بامتياز‌)الدرجة‌‌
إذ‌يحضر‌الأنواع‌الثلاثة‌من‌التدريبات‌بصورة‌متوازنة،‌مما‌يعكس‌فهماً‌عميقاً‌لمراحل‌
اكتساب‌اللغة‌حيث‌يؤدي‌كل‌نوع‌من‌التدريبات‌دوراً‌تكاملياً‌لا‌يمكن‌الاستغناء‌

ال التعليمية‌ الغالب‌‌عنه.‌فالمواد‌ تنُتج‌في‌ تي‌تعتمد‌على‌نوع‌واحد‌من‌التدريبات‌
كفاءةً‌جزئية،‌في‌حين‌يتيح‌دمج‌الأنواع‌الثلاثة‌معاً‌بشكل‌متوازن‌تنمية‌كفاءة‌‌

 لغوية‌شاملة‌وكاملة.
وعلى‌الصعيد‌العام،‌يُمثِّل‌بعُد‌تنوع‌أنواع‌التدريبات‌ذروة‌التميز‌في‌هذه‌‌
المواد‌التعليمية‌من‌جانب‌أنشطة‌التعلم.‌وتُؤكد‌الدرجة‌المثالية‌في‌جميع‌المؤشرات‌
أن‌المواد‌التعليمية‌نجحت‌في‌تصميم‌منظومة‌تدريبات‌لا‌تكون‌متنوعة‌في‌أشكالها‌‌

تأخذ‌المتعلمين‌بصورة‌منهجية‌من‌الإتقان‌‌‌-‌‌فحسب،‌بل‌متماسكة‌تربوياً‌أيضاً‌
 الآلي‌نحو‌الطلاقة‌التواصلية‌الأصيلة‌والذات‌المعنى.

‌8جدول‌
‌لعرضملخص‌جانب‌ا

عدد ‌البُعد
‌المؤشرات

مجموع 
‌الدرجات

‌الصنيف ‌المتوسط 

‌ممتاز‌‌3‌14‌4٫67وضوح‌الشرح‌
كفاية‌الأمثلة‌والرسوم‌

‌ممتاز‌‌3‌14‌4٫67التوضيحية‌

‌جيد‌‌3‌12‌4٫00سياقية‌المادة‌

‌جيد‌‌3‌11‌3٫67تنوع‌تقنيات‌العرض

‌ممتاز‌‌3‌13‌4٫33جودة‌التصميم‌البصري‌

‌ممتاز‌‌4‌20‌5٫00تنوع‌أنواع‌التدريبات‌
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‌
وعلى‌الصعيد‌الكلي،‌يُمثِّل‌جانب‌العرض‌)تقديم‌المواد(‌أحد‌أبرز‌نقاط‌القوة‌في‌‌
هذا‌الكتاب‌المدرسي.‌فخمسة‌من‌أصل‌ستة‌أبعاد‌تقع‌في‌فئة‌الجيد‌أو‌الممتاز،‌إذ‌يحصل‌‌

‌4٫67بعُدان‌هما‌كفاية‌الأمثلة‌والرسوم‌التوضيحية‌ووضوح‌الشرح‌كلٌّ‌منهما‌على‌متوسط‌‌
،‌مما‌يعكس‌تطبيقاً‌شاملا5٫00‌‌ًتنوع‌أنواع‌التدريبات‌درجةً‌مثاليةً‌‌‌‌)ممتاز(.‌ويبلغ‌بعُد

لنظرية‌تعلم‌اللغة‌من‌خلال‌التوازن‌بين‌التدريبات‌الآلية‌والمعنوية‌والتواصلية.‌وتُسهم‌جودة‌‌
ُقيَّمة‌بممتاز‌)

(‌في‌تعزيز‌جاذبية‌الكتاب‌المدرسي‌جمالياً‌وتربوياً.‌‌4٫33التصميم‌البصري‌الم
على‌التوالي(،‌‌‌‌3٫67و‌‌4٫00اقية‌المادة‌وتنوع‌تقنيات‌العرض‌فيُقيَّمان‌بجيد‌)أما‌بعُدا‌سي

بعناصر‌‌ موازنة‌ إلى‌ التقنيات‌تحتاج‌ تنوع‌ الاستنباطي‌في‌ المنهج‌ هيمنة‌ أن‌ مع‌ملاحظة‌
بناء‌معرفتهم‌بأنفسهم.‌وبصفة‌عامة،‌ في‌ نشاطاً‌ أكثر‌ المتعلمون‌ يكون‌ استقرائية‌لكي‌

كتاب‌المدرسي‌المعاييَر‌المرتفعة‌اللازمة‌لدعم‌تعليم‌اللغة‌استوفى‌جانب‌العرض‌في‌هذا‌ال
‌العربية‌بأسلوب‌تواصلي‌وممتع‌لطلاب‌المستوى‌الأول.

‌
ال:    رابعالالمبحث   . د العربية  جانب  "اللغة  المدرسي  الكتاب  في  المواد(  )إعادة  تكرار 

 المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا لنظرية ماكي 
هدف‌تحليل‌جانب‌التكرار‌إلى‌دراسة‌مدى‌تطبيق‌الكتاب‌المدرسي‌لمبدأ‌إعادة‌‌
المواد‌بصورة‌منهجية‌ومتنوعة،‌بهدف‌تعزيز‌احتفاظ‌المتعلمين‌بالمعلومات‌وإتقانهم‌للغة.‌‌
ويشتمل‌هذا‌الجانب‌على‌خمسة‌أبعاد،‌هي:‌تواتر‌التكرار،‌وتنويع‌سياق‌التكرار،‌وتوزيع‌‌

التكرار،‌ونظام‌المراجعة.‌وفيما‌يلي‌عرض‌تفصيلي‌لنتائج‌التحليل‌التكرار،‌وتنويع‌أشكال‌‌
‌في‌الجدول‌الآتي.‌

‌
‌
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‌9الجدول‌

‌(كرار‌التنتائج‌تحليل‌جانب‌)

موجود/غير‌‌‌المؤشر‌الرقم‌
‌موجود‌

الجودة‌
(1-5)‌

‌الملاحظات/الأدلة

‌تواتر التكرار  ١
1٫1‌

تكرار‌الهياكل‌
‌موجود‌‌المهمة‌بتواتر‌عال ‌

تظهر‌المفردات‌أولاً‌في‌مرحلة‌‌4
التقديم،‌ثَ‌تعُاد‌في‌التدريبات.‌
وتقُدَّم‌الأرقام‌في‌مرحلة‌التقديم‌‌

‌وتُوظَّف‌في‌التدريبات.‌
1٫2‌

تكرار‌المفردات‌
الأساسية‌بصورة‌‌

‌منتظمة
‌موجود‌

تظهر‌المفردات‌الأساسية‌)الأسرة،‌‌‌4
والمدرسة،‌والصلاة،‌وغيرها(‌‌

بصورة‌متكررة‌في‌كل‌وحدة‌وفق‌
مفهوم‌الموضوع؛‌وهو‌تكرار‌

‌منهجي.
1٫3‌

ظهور‌المواد‌المهمة‌‌
في‌وحدات‌

‌متعددة

قدَّمة‌في‌‌‌4موجود‌
ُ
تُستخدَم‌الأرقام‌الم

وحدات‌سابقة‌في‌الوحدات‌
اللاحقة؛‌كما‌يمكن‌توظيف‌‌

الفاعل‌والمفعول‌به‌من‌وحدة‌‌
‌سابقة‌في‌وحدات‌تالية.‌

‌تنويع سياق التكرار  ٢
عرض‌المادة‌ذاتها‌‌‌2٫1

‌موجود‌‌في‌سياقات‌مختلفة
‌←في‌كل‌وحدة:‌نص‌سردي‌‌‌4

‌‌الموضوع‌أو‌بالمادة‌‌‌حواري‌نص
‌.‌التدريبات‌‌عن‌فضلاً‌‌ذاته،
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2٫2‌

‌موجود‌‌عدم‌رتابة‌التكرار‌

من‌عرض‌‌-أشكال‌متنوعة‌‌4
الشبكة‌المرئية‌إلى‌التدريبات‌

التفاعلية.‌غير‌رتيب‌ومحفِّز‌أكثر‌
‌للمشاركة.

إثراء‌الفهم‌من‌‌2٫3
خلال‌تنويع‌‌

‌السياقات

يوفر‌العرض‌المرئي‌والتدريبات‌‌‌3موجود‌
طريقتين‌مختلفتين‌للتذكر؛‌مفيد‌
نسبياً،‌غير‌أنه‌يحتاج‌إلى‌تنويع‌

‌أوسع.
‌توزيع التكرار  3

3٫1‌

توزيع‌زمني‌أمثل‌
‌موجود‌‌)التكرار‌المتباعد(‌

لا‌تزال‌الفواصل‌الزمنية‌للتكرار‌‌3
قصيرة‌)بضع‌صفحات‌في‌

الباب/الوحدة‌ذاتها(.‌ومن‌المثالي‌‌
وجود‌تكرار‌مبرمَج‌في‌الوحدات‌

‌اللاحقة.‌
تصاعد‌فواصل‌‌3٫2

تبقى‌الفواصل‌ثابتة‌ولا‌ترتفع‌‌‌3موجود‌‌التكرار‌تدريجياً‌
‌تدريجياً.‌

3٫3‌

دعم‌الاحتفاظ‌
‌طويل‌الأمد

يقتصر‌التكرار‌على‌باب‌واحد؛‌‌‌‌3موجود‌
مما‌يدعم‌الاحتفاظ‌قصير‌الأمد‌
إلى‌المتوسط.‌ولدعم‌الاحتفاظ‌

طويل‌الأمد‌تُوصى‌مراجعة‌دورية‌‌
‌)المراجعة‌التراكمية(.‌

‌تنويع أشكال التكرار  ٤
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4٫1‌
التكرار‌من‌خلال‌‌
أنواع‌متعددة‌من‌

‌الأنشطة‌
‌موجود‌

العرض‌المرئي،‌والتدريب‌‌‌4
‌-التطبيقي،‌والتطبيق‌العددي‌

ثلاثة‌أنواع‌مختلفة‌من‌الأنشطة‌
‌78و‌‌77للتكرار‌)أمثلة‌في‌ص‌

‌(.‌89و‌87و
التدرج‌من‌‌‌4٫2

التدريبات‌الآلية‌‌
إلى‌القراءة‌إلى‌

‌التواصلية‌

‌موجود‌

في‌كل‌وحدة:‌الاستماع‌وإعادة‌‌4
‌‌ترجمة‌←القراءة‌مع‌المدرس‌

‌‌الممارسة‌‌← ‌جماعياً‌‌‌وفهمه‌النص
‌.‌الفصل‌أمام‌التقديم‌أو‌الزميل‌مع

التعرض‌المتعدد‌‌‌4٫3
للمفردات‌في‌‌
‌أشكال‌مختلفة‌

‌موجود‌

تتعرض‌المفردات‌في‌كل‌وحدة‌‌‌4
(‌‌1لثلاثة‌أشكال‌على‌الأقل:‌)

(‌‌3(‌الكتابة،‌)2الصورة‌المرئية،‌)
‌التطبيق‌)العد(.‌

‌نظام المراجعة 5
5٫1‌

وجود‌آلية‌منهجية‌‌
‌موجود‌‌للمراجعة

تؤدي‌قسم‌التمرينات‌وظيفة‌‌‌4
المراجعة‌المنهجية‌لجميع‌‌

موضوعات‌كل‌وحدة؛‌آلية‌
‌واضحة‌ومنظمة.‌

5٫2‌

دمج‌المواد‌القديمة‌‌
في‌الوحدات‌

‌الجديدة
‌موجود‌

يقتصر‌دمج‌المواد‌القديمة‌في‌‌3
الوحدات‌الجديدة‌على‌المفاهيم‌

الوثيقة‌الصلة‌تماتيكياً،‌بنمط‌‌
عرض‌مماثل‌وموضوع‌مختلف؛‌‌

فيما‌يوجد‌دمج‌لقواعد‌النحو‌بين‌‌
‌أرقام‌الوحدات‌لكنه‌غير‌منتظم.
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5٫3‌

مراجعة‌تراكمية‌‌
‌موجود‌‌شاملة

المراجعة‌التراكمية‌موجودة‌لكنها‌‌‌3
غير‌شاملة؛‌إذ‌لا‌ترُاجَع‌جميع‌‌
المواد‌السابقة‌بصورة‌كاملة‌في‌

تدريب‌تراكمي‌واحد‌يغطي‌كامل‌
‌الوحدات.

 
 تواتر التكرار  .١

يظُهر‌بعُد‌تواتر‌التكرار‌جودةً‌جيدةً‌ومتسقة،‌إذ‌حصل‌المؤشرات‌الثلاثة‌‌
)جيد(.‌وتعكس‌هذه‌الاتساقية‌أن‌مبدأ‌التكرار‌بوصفه‌استراتيجية4‌‌‌ًعلى‌الدرجة‌‌

لتعزيز‌الذاكرة‌وتوطيد‌التعلم‌قد‌طبُِّق‌بصورة‌مدروسة‌وشاملة‌في‌جميع‌جوانب‌المواد‌
 التعليمية.‌

أما‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌تواتر‌تكرار‌الهياكل‌المهمة،‌فقد‌نال‌تقييماً‌جيداً‌‌
(؛‌إذ‌تُكرَّر‌الهياكل‌المهمة‌بتواتر‌ملائم،‌يبدأ‌بتقديم‌المفردات‌ثَ‌توظيفها‌‌4)الدرجة‌‌

في‌التدريبات،‌بما‌في‌ذلك‌مادة‌الأرقام‌التي‌تقُدَّم‌في‌البداية‌وتُطبَّق‌في‌التدريبات‌
ذا‌النمط‌من‌التكرار‌تطبيقاً‌منهجياً‌لمبدأ‌الانتقال‌من‌المدخل‌اللاحقة.‌ويعكس‌ه

المخرج‌‌ بل‌،‌‌)input-to-output(إلى‌ آلية،‌ إعادة‌ مجرد‌ ليس‌ التكرار‌ د‌ يُجسِّ حيث‌
تشير‌إلى‌وجود‌مجال‌للارتقاء‌بكثافة‌التكرار‌‌‌4تكراراً‌وظيفياً‌هادفاً.‌بيد‌أن‌الدرجة‌‌

 الطلاب.‌‌في‌الهياكل‌الأكثر‌تعقيداً‌لترسيخ‌إتقان
منهجية‌‌ بصورة‌ الأساسية‌ المفردات‌ بتكرار‌ المتعلق‌ الثاني‌ المؤشر‌ وقد‌نال‌

)الدرجة‌‌ أيضاً‌ جيداً‌ الموضوعات‌4تقييماً‌ ذات‌ الأساسية‌ المفردات‌ تظهر‌ إذ‌ (؛‌
الموضوع‌ مفهوم‌ وفق‌ وحدة‌ في‌كل‌ منتظمة‌ بصورة‌ والصلاة‌ والمدرسة‌ كالأسرة‌

صر‌هذا‌التكرار‌الموضوعي‌المطروح،‌مما‌يعكس‌تخطيطاً‌معجمياً‌ناضجاً.‌ولا‌يقت‌
دلاليةً‌‌ شبكةً‌ يبني‌ بل‌ بالمفردات،‌ الاحتفاظ‌ تعزيز‌ ‌)semantic network(على‌

متماسكة‌في‌ذهن‌الطالب،‌بحيث‌لا‌تُدرَس‌المفردات‌بوصفها‌وحدات‌منفصلة‌
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بل‌كجزء‌من‌منظومة‌معنى‌متكاملة.‌ويتصل‌هذا‌النهج‌بالسياق‌التعليمي‌لمعاهد‌
تحفيظ‌القرآن‌الكريم،‌حيث‌تشكِّل‌الموضوعات‌الدينية‌ومستلزمات‌حياة‌الطلاب‌

 اليومية‌الركيزة‌الأساسية‌لتنمية‌الثروة‌اللغوية.
أما‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بالتكرار‌الموزع‌عبر‌الوحدات‌بصورة‌ذات‌معنى،‌

(؛‌إذ‌تُوظَّف‌مواد‌الوحدات‌السابقة‌4فقد‌نال‌هو‌الآخر‌تقييماً‌جيداً‌)الدرجة‌‌
كالأرقام‌والفاعل‌والمفعول‌به‌في‌الوحدات‌اللاحقة،‌مما‌يصنع‌تكراراً‌موزعاً‌عبر‌

هذه‌الاستراتيجية‌بقيمة‌تربوية‌أرقى‌مقارنةً‌‌‌الوحدات‌ذا‌دلالة‌بيداغوجية.‌وتتمتع
بالتكرار‌داخل‌الوحدة‌الواحدة،‌لأنها‌تلُزم‌الطلاب‌باستحضار‌المعرفة‌السابقة‌في‌

 سياقات‌جديدة،‌مما‌يعزز‌الفهم‌ويمدُّ‌أمد‌الاحتفاظ‌بالذاكرة‌على‌المدى‌البعيد.‌
وعلى‌صعيد‌عام،‌يعكس‌بعُد‌تواتر‌التكرار‌مواداً‌تعليميةً‌مُصمَّمةً‌بوعي‌‌
تام‌بأهمية‌التكرار‌بوصفه‌أساساً‌لإتقان‌اللغة.‌وتدل‌الاتساقية‌في‌الجودة‌على‌أن‌
نظام‌التكرار‌في‌هذه‌المواد‌يسير‌بصورة‌جيدة،‌ويمكن‌تحقيق‌الارتقاء‌نحو‌الدرجة‌‌

بر‌الوحدات‌بشكل‌أكثر‌صراحةً،‌وإضافة‌أنشطة‌‌الممتازة‌بتكثيف‌التكرار‌الموزع‌ع
درَسة.‌

ُ
‌مراجعة‌متكاملة‌تستوعب‌تراكم‌المفردات‌والهياكل‌من‌جميع‌الوحدات‌الم

 تنويع سياق التكرار  .٢
يظُهر‌بعُد‌تنويع‌سياق‌التكرار‌جودةً‌جيدةً‌غير‌متساوية،‌إذ‌يقع‌مؤشران‌
عند‌مستوى‌الجودة،‌بينما‌يقع‌مؤشر‌واحد‌عند‌مستوى‌الكفاية.‌ويدل‌هذا‌الملف‌‌
أن‌ غير‌ التكرار،‌ في‌ التنويع‌ بأهمية‌ جيداً‌ وعياً‌ يظُهر‌ المدرسي‌ الكتاب‌ أن‌ على‌

 اج‌إلى‌مزيد‌من‌التطوير.الاستثمار‌الكامل‌لهذا‌التنويع‌لا‌يزال‌يحت
حصل‌المؤشر‌الأول،‌وهو‌عرض‌المادة‌ذاتها‌في‌سياقات‌مختلفة،‌على‌تقييم‌

(؛‌إذ‌تعُرَض‌المادة‌ذاتها‌في‌سياقات‌مختلفة‌في‌كل‌وحدة،‌بدءاً‌من‌4جيد‌)الدرجة‌‌
نص‌سردي‌يليه‌نص‌حواري‌بالموضوع‌ذاته،‌ثَ‌تكريسها‌من‌خلال‌التدريبات.‌

نصية‌متعددة‌‌ الجامع‌لأجناس‌ العرض‌ استراتيجيةً‌ويعُدُّ‌مسار‌ في‌موضوع‌واحد‌
توظيف‌‌ استكشاف‌ للطلاب‌ يتيح‌ لأنه‌ بالرتابة،‌ يُشعر‌ لا‌ تكرار‌ لتقديم‌ ذكيةً‌
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المفردات‌والهياكل‌ذاتها‌في‌مواقف‌تواصلية‌مختلفة،‌مما‌يثُري‌فهمهم‌ويجعله‌أكثر‌
‌‌)contextual‌variation(عمقاً‌وتعدداً.‌ويتوافق‌هذا‌النهج‌مع‌مبدأ‌التنويع‌السياقي‌‌

في‌تعليم‌اللغة،‌الذي‌ثبتت‌فاعليته‌في‌تعزيز‌الاحتفاظ‌مقارنةً‌بالتكرار‌في‌سياق‌‌
 ثابت.‌

التكرار‌على‌تقييم‌جيد‌‌ بتنويع‌أشكال‌ الثاني‌المتعلق‌ كما‌حصل‌المؤشر‌
(؛‌إذ‌يقُيَّم‌التكرار‌بأنه‌غير‌رتيب،‌نظراً‌لاستخدام‌أشكال‌متنوعة‌تمتد‌‌4)الدرجة‌‌

من‌عرض‌الشبكة‌المرئية‌إلى‌التدريبات‌التفاعلية‌الأكثر‌إثارةً‌للمشاركة.‌فالتكرار‌‌
يقتص لا‌ متنوعة‌ أشكال‌ في‌ قدَّم‌

ُ
أيضاً‌‌الم ط‌ ينُشِّ بل‌ فحسب،‌ الملل‌ درء‌ على‌ ر‌

مسارات‌معرفية‌مختلفة‌في‌معالجة‌المعلومات‌ذاتها،‌مما‌يجعل‌فهم‌الطلاب‌أقوى‌
 وأيسر‌استحضاراً‌في‌مواقف‌توظيف‌اللغة‌المتنوعة.‌

بيد‌أن‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌باستثمار‌تنويع‌السياق‌لإثراء‌الفهم‌قد‌حصل‌‌
‌)الدرجة‌‌ (،‌وهو‌ملاحظة‌جوهرية‌في‌هذا‌البُعد؛‌إذ‌لم‌يبلغ‌تنويع‌3على‌تقييم‌كاف 

السياق‌الهادف‌إلى‌إثراء‌فهم‌الطلاب‌مستوى‌الاكتمال،‌وما‌زال‌في‌حاجة‌إلى‌
القائم‌لا‌يزال‌أقرب‌إلى‌الطابع‌البنيوي‌منه‌‌‌‌أساليب‌مغايرة.‌وهذا‌يفُيد‌بأن‌التكرار‌

إلى‌الاستكشافي.‌فمن‌الناحية‌المثلى،‌ينبغي‌ألا‌يقتصر‌تنويع‌سياق‌التكرار‌على‌
تغيير‌الشكل‌أو‌الجنس‌النصي،‌بل‌ينبغي‌أن‌يقود‌الطلاب‌إلى‌توظيف‌المادة‌ذاتها‌‌

إضافة وتعُدُّ‌ فعلًا.‌ مختلفة‌ تواصلية‌ وأغراض‌ نظر‌ ووجهات‌ مواقف‌ أنشطة‌‌‌في‌
كتوظيف‌المفردات‌في‌سياقات‌ثقافية‌متباينة،‌ومحاكاة‌مواقف‌الحياة‌الواقعية‌بتنوع‌
أوسع،‌أو‌المهام‌الإبداعية‌التي‌تستلزم‌من‌الطلاب‌تطبيق‌المادة‌بأسلوب‌جديد،‌

‌إجرائيةً‌ملموسةً‌لرفع‌جودة‌هذا‌المؤشر.‌  خطوات 
وعلى‌الصعيد‌العام،‌يعكس‌بعُد‌تنويع‌سياق‌التكرار‌مواداً‌تعليميةً‌تسير‌‌
في‌الاتجاه‌الصحيح‌نحو‌تقديم‌تكرار‌غير‌رتيب،‌غير‌أن‌إمكاناتها‌لم‌تُستثمَر‌بعد‌

سيجعل‌نظام‌‌‌‌-لا‌مجرد‌تعدد‌الأشكال‌‌‌‌-بالكامل.‌والتعمق‌في‌تنويع‌السياق‌‌
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التكرار‌في‌هذه‌المواد‌أكثر‌ثراءً‌وتحدياً‌وفاعليةً‌في‌بناء‌فهم‌شامل‌ومستدام‌لدى‌
 الطلاب.

 توزيع التكرار  .3
يُمثِّل‌بعُد‌توزيع‌التكرار‌البُعد‌الأدنى‌درجةً‌في‌جانب‌التكرار،‌إذ‌حصلت‌

(.‌وتدل‌الاتساقية‌في‌مستوى‌الكفاية‌على‌‌‌3المؤشرات‌الثلاثة‌على‌الدرجة‌‌ )كاف 
أن‌الضعف‌في‌هذا‌البُعد‌ذو‌طابع‌بنيوي،‌ويستوجب‌اهتماماً‌وإصلاحاً‌شاملاً‌في‌

 تطوير‌المواد‌التعليمية‌مستقبلًا.‌
حصل‌المؤشر‌الأول‌المتعلق‌بالفواصل‌الزمنية‌الملائمة‌للتكرار‌على‌تقييم‌

)الدرجة‌‌ ‌ أو‌وحدة‌3كاف  لتمركزها‌في‌باب‌ التكرار‌قصيرةً‌ فواصل‌ تظل‌ إذ‌ (؛‌
واحدة‌دون‌ضمان‌برمجي‌لإعادة‌طرح‌تلك‌المادة‌في‌الوحدات‌اللاحقة.‌ويعُدُّ‌هذا‌

صل‌التكرار‌يعني‌حصول‌الطلاب‌على‌القصور‌ضعفاً‌بنيوياً‌جوهرياً،‌لأن‌قِصَر‌فوا
تعرض‌مكثف‌في‌وقت‌قصير‌دون‌فرصة‌لاستحضار‌المادة‌بعد‌فاصل‌زمني‌ذي‌‌
دلالة.‌ووفق‌علم‌المعرفة،‌فإن‌التكرار‌المحصور‌في‌جلسة‌تعلم‌واحدة‌يميل‌إلى‌إنتاج‌

 احتفاظ‌قصير‌الأمد‌يسهل‌النسيان‌مع‌مرور‌الوقت.‌
المتباعد‌‌ التكرار‌ مبدأ‌ بتطبيق‌ المتعلق‌ الثاني‌ المؤشر‌ حصل‌ ‌spaced(كما‌

repetition (الدرجة‌(‌ (؛‌إذ‌لم‌يطُبَّق‌مبدأ‌التكرار‌المتباعد‌بصورة‌‌3على‌تقييم‌كاف 
مثلى،‌لأن‌فواصل‌التكرار‌لا‌تزال‌ثابتةً‌ولا‌ترتفع‌تدريجياً.‌وقد‌ثبتت‌فاعلية‌مبدأ‌

المتباعد‌‌ فواصل‌زمنية‌متصاعدة‌‌‌‌-التكرار‌ المادة‌على‌ إعادة‌طرح‌ تجريبياً‌‌‌-أي‌
بناء‌الاحتفاظ‌بالذاكرة‌على‌المدى‌‌بوصفه‌أحد‌أكثر‌الاستراتيجيات‌فاعل‌ يةً‌في‌

البعيد.‌ويُشير‌ذلك‌إلى‌أن‌تصميم‌المواد‌التعليمية‌لم‌يدُمِج‌بعد‌المعطيات‌المستخلصة‌‌
من‌علم‌المعرفة‌وسيكولوجية‌التعلم‌في‌نظام‌التكرار‌المعتمد.‌وتعُدُّ‌إضافة‌آليات‌

المنظم‌‌ المتباعد‌ أو‌‌كالمراجعة‌الأسبوعي‌‌-للتكرار‌ الدورية،‌ التراكمية‌ ة،‌والتدريبات‌
التوصيةَ‌الأساسية‌للتغلب‌‌‌-الأسئلة‌التي‌تعُيد‌عمداً‌طرح‌مواد‌من‌وحدات‌سابقة‌‌

 على‌هذا‌القصور.
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الآخر‌ هو‌ فقد‌نال‌ الأمد‌ الاحتفاظ‌طويل‌ بدعم‌ المتعلق‌ الثالث‌ المؤشر‌ أما‌
)الدرجة‌‌ على‌3تقييماً‌كافياً‌ مباشرةً‌ السابقَيْن‌ المؤشرَيْن‌ ضعف‌ ينعكس‌ إذ‌ (؛‌

محدودية‌دعم‌الاحتفاظ‌طويل‌الأمد.‌فبدون‌آلية‌مراجعة‌دورية‌ذات‌طابع‌تراكمي‌‌
) forgetting curve(نى‌النسيان‌‌في‌الأبواب‌اللاحقة،‌يتعرض‌الطلاب‌لخطر‌منح

الحاد‌كلما‌تقدموا‌في‌الوحدات‌اللاحقة.‌وينطوي‌ذلك‌على‌خطر‌اتساع‌فجوة‌‌
الإتقان‌بين‌المواد‌القديمة‌والجديدة،‌مما‌قد‌يعُيق‌تطور‌الكفاءة‌اللغوية‌الشاملة‌في‌‌

 نهاية‌المطاف.‌
في‌‌ القصوى‌ الأولوية‌ ذا‌ المحور‌ التكرار‌ توزيع‌ بعُد‌ يُمثِّل‌ العام،‌ الصعيد‌ وعلى‌
الإصلاح‌ضمن‌هذه‌المواد‌التعليمية.‌وتتضمن‌التوصيات‌الرئيسية:‌تصميم‌نظام‌
مراجعة‌تراكمية‌مبرمَجة‌كل‌عدة‌وحدات،‌وإضافة‌تدريبات‌موزعة‌على‌الوحدات‌

ات‌جديدة،‌وإدماج‌مبدأ‌التكرار‌المتباعد‌تعُيد‌عمداً‌تنشيط‌المواد‌القديمة‌في‌سياق
في‌البنية‌الكلية‌للكتاب‌المدرسي‌لدعم‌احتفاظ‌الطلاب‌طويل‌الأمد‌بصورة‌مثلى‌

‌ومستدامة.‌
 تنويع أشكال التكرار  .٤

يظُهر‌بعُد‌تنويع‌أشكال‌التكرار‌جودةً‌جيدةً‌ومتسقة،‌إذ‌حصل‌المؤشرات‌
)جيد(.‌وتعكس‌هذه‌الاتساقية‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌نجح‌‌‌4الثلاثة‌على‌الدرجة‌‌

في‌تقديم‌نظام‌تكرار‌ليس‌متواتراً‌فحسب،‌بل‌متعدد‌أيضاً‌من‌حيث‌الوسائط‌‌
 راءً‌وشمولًا.والأنشطة،‌مما‌يدعم‌عملية‌اكتساب‌اللغة‌بصورة‌أكثر‌ث

التكرار‌على‌تقييم‌جيد‌ المتعلق‌بتعدد‌أنواع‌أنشطة‌ حصل‌المؤشر‌الأول‌
الأنشطة‌على‌4)الدرجة‌‌ أنواع‌مختلفة‌من‌ ثلاثة‌ التكرار‌من‌خلال‌ إذ‌يجري‌ (؛‌

  practice(والتدريب‌التطبيقي‌‌،‌‌)visual presentation(الأقل،‌هي:‌العرض‌المرئي‌‌

exercise  ،(العددي‌‌ في‌(،‌‌counting application(والتطبيق‌ يتجلى‌ ما‌ وهي‌
.‌وتعكس‌وجود‌ثلاثة‌أنواع‌مختلفة‌من‌الأنشطة‌89و‌‌87و‌‌78و‌‌77الصفحات‌‌

المتعدد‌ التعرض‌ بأهمية‌ المطوّرِين‌ لدى‌ واضحاً‌ وعياً‌ وحدة‌ في‌كل‌ الأقل‌ على‌
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)multiple exposure(ط‌‌‌ ينُشِّ الأنشطة‌ من‌ نوع‌ لأن‌كل‌ متنوعة،‌ وسائط‌ عبر‌
مسارات‌معرفية‌مختلفة‌في‌معالجة‌المعلومات‌ذاتها‌وتوطيدها.‌كما‌يستوعب‌هذا‌
إلى‌ المرئية‌ للمثيرات‌ المستجيبين‌ من‌ الطلاب،‌ تعلم‌ أساليب‌ في‌ الفوارق‌ التنوع‌

 المتطورين‌عبر‌التطبيق‌العملي.
وحصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بالتكرار‌المتدرج‌تدريجياً‌على‌تقييم‌جيد‌أيضاً‌‌

(؛‌إذ‌يتيح‌كل‌وحدة‌تكراراً‌متدرجاً‌يبدأ‌بالاستماع‌وإعادة‌القراءة‌مع‌4)الدرجة‌‌
المدرس،‌ثَ‌ترجمة‌النص‌وتفسيره‌معاً،‌وصولاً‌إلى‌الممارسة‌التواصلية‌مع‌الزميل‌أو‌

ذا‌المسار‌من‌التكرار‌الطلابَ‌تدريجياً‌من‌الاستقبال‌التقديم‌أمام‌الفصل.‌ويأخذ‌ه
الفعّال‌‌‌‌)receptive(السلبي‌‌ الإنتاج‌ الاكتساب‌،‌‌)productive(إلى‌ مسار‌ وهو‌

اللغوي‌الطبيعي‌والفعّال.‌كما‌يُضيف‌الانخراط‌الاجتماعي‌من‌خلال‌الممارسة‌مع‌
يجعلها‌ليست‌مجرد‌تمرين‌الزميل‌والتقديم‌أمام‌الفصل‌قيمةً‌أصيلةً‌لعملية‌التكرار،‌مما‌‌

 آلي‌بل‌خبرةً‌تواصليةً‌ذات‌معنى.‌
وحصل‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بتعرض‌المفردات‌في‌ثلاثة‌أشكال‌مختلفة‌على‌‌

(‌كذلك؛‌إذ‌تتعرض‌المفردات‌في‌كل‌وحدة‌في‌4الأقل‌على‌تقييم‌جيد‌)الدرجة‌‌
ثلاثة‌أشكال‌مختلفة‌على‌الأقل:‌الصورة‌المرئية،‌والكتابة،‌والتطبيق‌العددي،‌مما‌‌

التعرض‌المتعدد‌‌ بصورة‌جيدة‌للطلاب.‌ويعُدُّ‌)  multiple exposure(يدعم‌عملية‌
عرض‌المفردات‌عبر‌ثلاث‌وسائط‌متكاملة‌تطبيقاً‌فعّالاً‌لمبدأ‌التعلم‌متعدد‌الوسائط‌

)multimodal learning(‌‌،حيث‌تقُدَّم‌المعلومات‌ذاتها‌عبر‌أكثر‌من‌قناة‌إدراكية‌‌
الطلاب‌‌ويزيد‌احتمال‌تذكر‌‌)  memory trace(واحدة،‌مما‌يعُزز‌قوة‌الأثر‌الذاكراتي‌‌

 للمعلومات‌واستحضارها‌في‌مواقف‌مختلفة.
وعلى‌الصعيد‌العام،‌يعكس‌بعُد‌تنويع‌أشكال‌التكرار‌نظامَ‌تكرار‌مُصمَّماً‌‌
جودة‌‌ في‌ الاتساقية‌ وتدل‌ والمتدرج.‌ الوسائط‌ متعدد‌ التعلم‌ لمبادئ‌ جيد‌ بفهم‌
المؤشرات‌جميعها‌على‌أن‌تنويع‌أشكال‌التكرار‌في‌هذه‌المواد‌يسير‌بفاعلية،‌ويمكن‌

كإضافة‌أنشطة‌‌‌-سيع‌نطاق‌وسائط‌التعرض‌‌تحقيق‌الارتقاء‌نحو‌الدرجة‌الممتازة‌بتو‌
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حتى‌يتطور‌نظام‌التعرض‌المتعدد‌‌‌-سمعية‌أكثر‌بنيويةً‌أو‌مهام‌حركية‌تُشركِ‌الجسم‌‌
‌القائم‌ليصبح‌أكثر‌شمولاً‌وتوافقاً‌مع‌المتعلمين.

 نظام المراجعة .5
يقع‌مؤشر‌واحد‌عند‌ إذ‌ المراجعة‌جودةً‌غير‌متساوية،‌ نظام‌ بعُد‌ يظُهر‌
مستوى‌الجودة‌بينما‌يقع‌مؤشران‌عند‌مستوى‌الكفاية.‌ويعكس‌هذا‌الملف‌أن‌
الكتاب‌المدرسي‌يمتلك‌آلية‌مراجعة‌تعمل‌جيداً‌على‌مستوى‌الوحدة‌الفردية،‌لكنه‌

بين ما‌ تطوير‌جوهري‌على‌مستوى‌ إلى‌ يزال‌في‌حاجة‌ والمستوى‌‌‌لا‌ الوحدات‌
 التراكمي.

حصل‌المؤشر‌الأول‌المتعلق‌بوجود‌آلية‌منهجية‌للمراجعة‌على‌تقييم‌جيد‌‌
(؛‌إذ‌تؤدي‌قسم‌التمرينات‌المتوفرة‌في‌كل‌وحدة‌وظيفة‌المراجعة‌المنهجية‌‌4)الدرجة‌‌

الواضحة‌والمنظمة‌لجميع‌موضوعات‌تلك‌الوحدة.‌ويضمن‌الحضور‌المنتظم‌لقسم‌
فرصة‌دورية‌لتوطيد‌فهمه‌‌التدريبات‌في‌جميع‌الوحدات‌حصول‌كل‌طالب‌على‌‌

درَسة‌حديثاً،‌فضلاً‌عن‌تيسير‌إدارة‌المعلم‌لعملية‌التقييم‌التكويني‌بصورة‌
ُ
للمادة‌الم

إلى‌أن‌آلية‌المراجعة‌على‌مستوى‌الوحدة‌تعمل‌بصورة‌‌‌4مستمرة.‌وتُشير‌الدرجة‌‌
 جيدة،‌وإن‌كان‌لا‌يزال‌ثمة‌مجال‌لإثراء‌أنواع‌التدريبات‌المطروحة‌ونطاقها.‌

حصل‌المؤشر‌الثاني‌المتعلق‌بدمج‌المواد‌القديمة‌في‌الوحدات‌الجديدة‌على‌
‌)الدرجة‌‌ (؛‌إذ‌يقتصر‌دمج‌المواد‌القديمة‌في‌الوحدات‌الجديدة‌على‌3تقييم‌كاف 

المفاهيم‌الوثيقة‌الصلة‌تماتيكياً‌بنمط‌عرض‌مماثل‌وموضوع‌مختلف،‌في‌حين‌يوجد‌
غير‌منتظم.‌ينبغي‌ألا‌يكون‌دمج‌المواد‌دمج‌لمواد‌النحو‌بين‌أرقام‌الوحدات‌لكنه‌

القديمة‌موضوعياً‌فقط،‌بل‌أيضاً‌بنيوياً‌ولغوياً‌بصورة‌شاملة،‌حتى‌يدُعى‌الطلاب‌‌
باستمرار‌إلى‌استحضار‌معرفتهم‌السابقة‌في‌كل‌وحدة‌جديدة‌يواجهونها.‌كما‌قد‌‌
‌‌يفُضي‌عدم‌انتظام‌دمج‌النحو‌بين‌أرقام‌الوحدات‌إلى‌ظهور‌فجوات‌في‌الإتقان‌

 النحوي‌دون‌أن‌يشعر‌بها‌الطلاب‌أو‌المعلمون.‌
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أما‌المؤشر‌الثالث‌المتعلق‌بالمراجعة‌التراكمية‌الشاملة‌فقد‌نال‌تقييماً‌كافياً‌‌
(،‌وهو‌أبرز‌نقطة‌ضعف‌في‌هذا‌البُعد؛‌إذ‌لم‌تتحقق‌المراجعة‌التراكمية‌‌3)الدرجة‌

الشاملة‌بعد،‌لعدم‌مراجعة‌جميع‌مواد‌الوحدات‌السابقة‌مراجعةً‌كاملة‌في‌تدريب‌
ت.‌ويُمثِّل‌غياب‌التدريب‌التراكمي‌الشامل‌ثغرةً‌‌تراكمي‌واحد‌يغطي‌مجموع‌الوحدا

بيداغوجيةً‌جوهريةً،‌إذ‌لا‌تقتصر‌وظيفة‌المراجعة‌التراكمية‌على‌كونها‌أداةَ‌توطيد،‌
بل‌هي‌أيضاً‌آليةٌ‌تشخيصيةٌ‌تعُين‌المعلم‌على‌رصد‌المواد‌التي‌لا‌يزال‌إتقانها‌ضعيفاً‌

تراكمية‌ش تعزيز‌إضافي.‌فبدون‌مراجعة‌ بتطوير‌وتحتاج‌إلى‌ الطلاب‌ املة،‌يُخاطر‌
 قوي‌في‌مادة‌آخر‌وحدة‌مُدرَسة،‌ومتراجع‌في‌مواد‌الوحدات‌الأسبق.‌‌-‌إتقان‌مُجزَّأ‌‌

وعلى‌الصعيد‌العام،‌يعكس‌بعُد‌نظام‌المراجعة‌مواداً‌تعليميةً‌تمتلك‌أسساً‌‌‌‌
مراجعة‌ نظام‌ تطوير‌ بعد‌ تستطع‌ لم‌ لكنها‌ الوحدة،‌ للمراجعة‌على‌مستوى‌ جيدة‌
تدريبات‌ إضافة‌ هي‌ الرئيسية‌ والتوصية‌ أوسع.‌ مستوى‌ على‌ ومستدام‌ متماسك‌

تُدمِج‌‌‌‌-س‌وحدات‌مثلاً‌‌كل‌ثلاث‌إلى‌خم‌‌-مراجعة‌تراكمية‌مبرمَجة‌بصورة‌دورية‌‌
مواد‌الدراسة‌كلها‌وتقُيِّم‌مستوى‌إتقانها‌بصورة‌شاملة،‌حتى‌يتطور‌نظام‌مراجعة‌هذه‌
المادة‌من‌طابعه‌الجزئي‌إلى‌مراجعة‌شاملة‌حقيقية‌تدعم‌الاحتفاظ‌طويل‌الأمد‌لدى‌‌

‌الطلاب‌بصورة‌مثلى.
‌10جدول‌

‌تكرار‌لملخص‌جانب‌ا

عدد ‌البُعد
‌المؤشرات

مجموع 
‌الدرجات

‌الصنيف ‌المتوسط 

‌جيد‌‌3‌12‌4٫00تواتر‌التكرار‌
‌جيد‌‌3‌11‌3٫67تنويع‌سياق‌التكرار‌

‌مقبول‌‌3‌9‌3٫00توزيع‌التكرار‌
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‌جيد‌‌3‌12‌4٫00تنويع‌أشكال‌التكرار‌
‌مقبول‌‌3‌10‌3٫33نظام‌المراجعة

‌
وعلى‌الصعيد‌الكلي،‌يُمثِّل‌جانب‌التكرار‌الجانبَ‌الأكثر‌احتياجاً‌إلى‌الاهتمام‌‌
والتحسين‌مقارنةً‌بالجوانب‌الأخرى.‌فبُعدان،‌هما‌تواتر‌التكرار‌وتنويع‌أشكاله،‌يُصنَّفان‌

،‌مما‌يدل‌على‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌قد‌صاغ‌تكراراً‌ذا‌معنى‌‌4٫00بمستوى‌جيد‌بمتوسط‌‌
وى‌الوحدة‌الفردية.‌كما‌يقع‌بعُد‌تنويع‌سياق‌التكرار‌في‌فئة‌الجودة‌ومتعدداً‌على‌مست

(.‌غير‌أن‌البُعدين‌الآخرين،‌وهما‌توزيع‌التكرار‌ونظام‌المراجعة،‌يُصنَّفان‌بمستوى‌3٫67)
‌بمتوسط‌‌ على‌التوالي.‌ويعُدُّ‌توزيع‌التكرار‌المتمركز‌في‌وحدة‌واحدة‌‌‌‌3٫33و‌‌3٫00كاف 

الضعفَ‌البنيويَّ‌الأشد‌أثراً،‌‌‌‌)spaced repetition(تباعد‌المبرمَج‌‌دون‌تطبيق‌مبدأ‌التكرار‌الم
‌‌) distributed practice(لأن‌أبحاث‌علم‌النفس‌المعرفي‌تثُبت‌باتساق‌أن‌التدريب‌الموزع‌‌

المكثف‌‌ التدريب‌ بكثير‌من‌ فاعليةً‌ في‌دعم‌الاحتفاظ‌طويل‌‌‌)massed practice(أكثر‌
الأمد.‌فضلاً‌عن‌ذلك،‌يُضعف‌هذا‌الجانبَ‌كونُ‌نظام‌المراجعة‌لا‌يزال‌غير‌تراكمي‌عبر‌
الوحدات.‌ويوصى‌بإضافة‌تدريبات‌مراجعة‌تراكمية‌دورية‌كل‌ثلاث‌إلى‌خمس‌وحدات،‌
إلى‌جانب‌آلية‌مراجعة‌شاملة‌في‌نهاية‌كل‌نصف‌من‌الكتاب،‌لتعزيز‌جانب‌التكرار‌في‌

 ا‌الكتاب‌المدرسي‌بصورة‌شاملة.‌هذ
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الخامس الفصل

 مناقشة البحث 

)اختيار المواد( في الكتاب المدرسي "اللغة  جانب الانتقاء:  ولالأالمبحث  .أ
العربية المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا  

 لنظرية ماكي 
التي‌ اللغوية‌ العناصر‌ اختيار‌ عملية‌ بأنه‌ الانتقاء‌ جانب‌ ماكي‌ يعُرِّف‌
سيتضمنها‌الكتاب‌المدرسي،‌وتشمل‌المفردات‌والبنى‌النحوية‌والموضوعات‌والمحاور‌‌

ويجب‌أن‌يراعي‌الانتقاء‌الجيد‌مدى‌ملاءمة‌المادة‌‌‌‌101ومهارات‌اللغة‌المراد‌تعليمها.
في‌ استخدامها‌ وتواتر‌ المتعلمين،‌ قدرة‌ مستوى‌ مع‌ وتناسبها‌ التعلم،‌ لأهداف‌
الوظيفية‌في‌ التواصلية‌ وقيمتها‌ الفرعية،‌ اللغة‌ الفعلي،‌وشموليتها‌لأنظمة‌ التواصل‌

نتقاء‌المادة‌يجب‌أن‌‌حياة‌المتعلمين.‌وفي‌سياق‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌يؤُكد‌أرشد‌أن‌ا
يشمل‌الجوانب‌الصوتية‌والصرفية‌والنحوية‌والدلالية‌والتداولية‌بشكل‌متوازن،‌كي‌

‌102تكون‌الكفاءة‌اللغوية‌الناتجة‌كفاءةً‌شاملة.‌
‌11جدول‌

 (جانب‌الانتقاء‌–جدول‌مقارنة‌المنظور‌النظري‌ونتائج‌البحث‌)

 نتائج البحث  المنظور النظري )ماكي(  البعد الرقم ا
1‌

الملاءمة‌لأهداف‌‌
‌التعلم‌

أهداف‌التعلم‌بوصفها‌‌
البوصلة‌الرئيسية‌لتحديد‌‌
محتوى‌الكتاب‌المدرسي؛‌‌
فبدون‌التوافق‌بين‌المادة‌‌

والأهداف‌يفقد‌الكتاب‌
ر‌‌ توجهه‌التربوي‌ولا‌ييُسِّ

درجة‌ممتازة؛‌بلغ‌مؤشر‌‌
صلة‌المادة‌بسياق‌معهد‌

(.‌5التحفيظ‌درجة‌مثالية‌)
أهداف‌التعلم‌مدرَجة‌
صراحةً‌في‌مطلع‌كل‌

وحدة؛‌وتوجه‌الكفاءة‌‌
 

101 Mackey, Language Teaching Analysis, hlm. 160. 
102 Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, hlm. 78. 
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اكتساب‌اللغة‌بصورة‌
‌فعّالة.

التواصلية‌متسق‌في‌جميع‌‌
‌الوحدات.

2‌

الملاءمة‌لمستوى‌‌
‌قدرة‌المتعلمين

مبدأ‌الملاءمة‌للمستوى:‌‌
تناسب‌تعقيد‌المادة‌مع‌‌
الطاقة‌المعرفية‌واللغوية‌

للمتعلمين؛‌فالمادة‌البعيدة‌‌
كثيراً‌فوق‌مستواهم‌أو‌
‌دونه‌تقُلِّل‌من‌الفعالية.

درجة‌جيدة‌إلى‌ممتازة.‌‌
موضوعات‌محسوسة‌مألوفة‌

لحياة‌الطالب‌)أسرة،‌‌
مسكن،‌مدرسة،‌أصدقاء(؛‌‌
دمج‌المهارات‌الأربع‌بشكل‌

شمولي؛‌التعابير‌التواصلية‌‌
الإسلامية‌)السلام‌عليكم(‌

‌كنقل‌إيجابي.‌
3‌

‌تواتر‌الاستخدام

يجب‌أن‌تحظى‌المفردات‌‌
والبنى‌الأكثر‌شيوعاً‌في‌

التواصل‌الفعلي‌بالأولوية‌
القصوى؛‌لتعظيم‌الانتقال‌

إلى‌مواقف‌التواصل‌
‌الأصيل.

درجة‌ممتازة؛‌المفردات‌ذات‌
التواتر‌المرتفع‌التطبيقية‌‌

والبنى‌الجملية‌الملائمة‌لحياة‌
الطالب‌حصلت‌كل‌منها‌‌

(.‌‌5على‌الدرجة‌المثالية‌)
دليل‌تجريبي‌قوي‌على‌

تطبيق‌مبدأ‌التواتر‌لدى‌‌
‌ماكي.

4‌

‌شمولية‌المادة‌

يجب‌أن‌يشمل‌الانتقاء‌‌
جميع‌الأبعاد‌اللغوية‌‌

بشكل‌متوازن:‌الصوتي‌
والصرفي‌والنحوي‌والدلالي‌‌
والتداولي؛‌فالشمولية‌شرط‌‌

‌للكفاءة‌اللغوية‌المتكاملة.

تفاوت‌الدرجات‌الأكثر‌
وضوحاً.‌الصوتي‌والنحوي‌

(؛‌‌4والدلالي:‌جيد‌)
(‌ (؛‌‌3التداولي:‌كاف 

الصرفي‌)الصرف(:‌
(.‌غياب‌2منخفض‌)
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مراحل‌
‌الجمع←المثنى←المفرد

‌.‌جوهرية‌‌بنيوية‌ثغرة‌كاملةً‌
5‌

‌القيمة‌التواصلية‌

مبدأ‌القيمة‌التواصلية:‌‌
مدى‌ما‌تمتلكه‌المادة‌‌

المختارة‌من‌قيمة‌حقيقية‌‌
في‌مواقف‌التواصل‌

الأصيل‌لدى‌المتعلمين،‌‌
لا‌مجرد‌معرفة‌أكاديمية‌

‌معزولة.

إيجابية‌جدا؛ً‌حصل‌مؤشرا‌
تطبيقية‌المادة‌في‌المواقف‌‌

الحقيقية‌وصلة‌الموضوعات‌‌
بحياة‌الطالب‌كلٌّ‌منهما‌‌

(.‌‌5على‌الدرجة‌المثالية‌)
تعكس‌المادة‌واقع‌حياة‌‌

‌الطالب‌في‌المعهد‌مباشرةً.‌

تُظهر‌نتائج‌تحليل‌جانب‌الانتقاء‌في‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌جودةً‌‌
عاليةً‌بشكل‌عام.‌فقد‌حصل‌بعُد‌الملاءمة‌لأهداف‌التعلم‌على‌أعلى‌الدرجات،‌‌

(.‌وإن‌إدراج‌5إذ‌بلغ‌مؤشر‌صلة‌المادة‌بسياق‌معهد‌التحفيظ‌الدرجةَ‌المثالية‌)
ليس‌‌ التعلم‌صراحةً‌في‌مطلع‌كل‌وحدة‌ يعكس‌أهداف‌ بل‌ إداري،‌ إجراء‌ مجرد‌

الأهداف‌‌ على‌ القائم‌ الانتقاء‌ مبدأ‌ الذي‌‌‌)objective-based selection(تطبيق‌
البوصلة‌التربوية‌التي‌‌103ينادي‌به‌ماكي‌ التعلم‌يجب‌أن‌تكون‌ ،‌أي‌أن‌أهداف‌

ه‌كل‌قرار‌في‌انتقاء‌المحتوى.‌وينُشئ‌هذا‌الوضوح‌في‌الأهداف‌‌ كما‌أوضح‌‌‌-توجِّ
التطور‌الأقرب‌‌ يعُين‌المتعلمين‌على‌‌‌-فيغوتسكي‌في‌مفهوم‌منطقة‌ معرفياً‌ إطاراً‌

 104فة‌التي‌يمتلكونها.تنظيم‌المعلومات‌الجديدة‌بصورة‌ذات‌معنى‌في‌بنية‌المعر‌
كما‌تُظهر‌أبعاد‌الملاءمة‌لمستوى‌قدرة‌المتعلمين‌وتواتر‌الاستخدام‌نتائج‌‌

‌-‌مُرضيةً‌جداً.‌فاختيار‌الموضوعات‌المحسوسة‌المستمَدة‌من‌حياة‌الطالب‌اليومية‌‌
والأصدقاء‌‌ والمدرسة‌ )مسكن(‌ الإقامة‌ ‌ومكان‌ بمبدأ‌‌‌-كالأسرة‌ التزاماً‌ يعكس‌

 
103 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longmans. 
104 Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. 
Harvard University Press. 
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ملاءمة‌المستوى‌لدى‌ماكي،‌أي‌التناسب‌بين‌تعقيد‌المادة‌والطاقة‌المعرفية‌واللغوية‌‌
الجذور‌‌‌‌105للمستخدم.‌ ذات‌ التواصلية‌ التعابير‌ إدراج‌ يُمثِّل‌ ذلك،‌ عن‌ فضلاً‌

الإسلامية‌كـ"السلام‌عليكم"‌استراتيجيةً‌ذكيةً‌في‌انتقاء‌المادة‌تستثمر‌النقل‌الإيجابي‌
أي‌اختيار‌المادة‌التي‌تستغل‌القرب‌اللغوي‌والثقافي‌بين‌اللغة‌التي‌يتقنها‌المتعلم‌‌-

(،‌مؤكداً‌أن‌5ستخدام‌فقد‌بلغ‌الدرجة‌المثالية‌)واللغة‌الهدف.‌أما‌بعُد‌تواتر‌الا
المفردات‌والبنى‌النحوية‌المختارة‌تُمثِّل‌العناصر‌اللغوية‌الأكثر‌إنتاجيةً‌في‌التواصل‌

 الأصيل.
ل‌بعُد‌شمولية‌المادة‌أشد‌نقاط‌الضعف‌في‌جانب‌الانتقاء‌‌ في‌المقابل،‌يُسجِّ
الدرجة‌‌ والدلالي‌على‌ والنحوي‌ الصوتي‌ الجانبين‌ الرغم‌من‌حصول‌ بأسره.‌فعلى‌

(،‌لم‌يحصل‌الجانب‌الصرفي‌)علم‌3(،‌والتداولي‌على‌الدرجة‌الكافية‌)4الجيدة‌)
( المنخفضة‌ الدرجة‌ على‌ إلا‌ أك2الصرف(‌ وقد‌ الانتقاء‌(.‌ أن‌ ماكي‌صراحةً‌ د‌

ومن‌ث106‌‌‌‌َََّالسليم‌يجب‌أن‌يشمل‌جميع‌الأنظمة‌اللغوية‌الفرعية‌بشكل‌متوازن،
.‌المبدأ‌‌لهذا‌‌مباشراً‌‌‌انتهاكاً‌‌‌يُمثِّل‌‌كاملةً‌‌‌الجمع←المثنى←فإن‌غياب‌مراحل‌المفرد

‌‌منظومة‌‌‌إتقان‌‌‌يعُيق‌‌قد‌‌الصرفي‌‌الجانب‌‌في‌‌‌الضعف‌‌أن‌‌إلى‌‌وآخرون‌‌‌توفيق‌‌‌نبَّه‌‌‌وقد
ة‌العربية‌بأكملها،‌نظراً‌لأن‌الصرف‌يُشكِّل‌العمود‌الفقري‌لتوليد‌المعنى‌في‌اللغة‌اللغ

الغزير.‌ الاشتقاقي‌ الطابع‌ ذات‌ في‌‌‌‌107العربية‌ يعُرف‌ ما‌ إلى‌ ذلك‌ يفُضي‌ وقد‌
اللغوية"‌‌ بـ"الثغرة‌ التطبيقية‌ إتقان‌،‌‌)lacuna linguistik(اللسانيات‌ في‌ فجوة‌ أي‌

منظومة‌اللغة‌لا‌تُكتشف‌مباشرةً،‌لكنها‌تعُيق‌بصورة‌منهجية‌تطور‌الكفاءة‌اللغوية‌
على‌المدى‌البعيد.‌وقد‌أكد‌رشيدي‌ونعمة‌أن‌إتقان‌الصرف‌العربي‌بما‌فيه‌نظام‌
التحول‌من‌المفرد‌إلى‌المثنى‌إلى‌الجمع‌يُمثِّل‌أساساً‌لا‌يمكن‌تجاوزه‌في‌تعليم‌اللغة‌

 108ربية‌الشامل.الع

 
105 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis. Longmans. 
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108 Rosyidi, A. W., & Ni'mah, M. (2011). Memahami konsep dasar pembelajaran bahasa Arab. UIN-
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التقييمات‌‌ بأكثر‌ التواصلية‌ القيمة‌ بعُد‌ يحظى‌ ذلك،‌ من‌ النقيض‌ وعلى‌
الرئيسيَّين‌‌ المؤشرَين‌ بلغ‌كلٌّ‌من‌ إذ‌ الحقيقية‌‌‌-إيجابيةً،‌ المواقف‌ المادة‌في‌ تطبيقية‌

(.‌ويُمثِّل‌هذا‌الإنجاز‌تأكيدا5‌ًالدرجةَ‌المثالية‌)‌‌-وصلة‌الموضوعات‌بحياة‌الطالب‌‌
مادة‌‌ انتقاء‌ أن‌ على‌ القيمة‌‌تجريبياً‌ معيار‌ استيفاء‌ في‌ قد‌نجح‌ المدرسي‌ الكتاب‌

لدى‌ماكي‌بشكل‌متسق.‌فحين‌تعكس‌مادة‌)  communicative value(التواصلية‌‌
أكثر‌طبيعيةً‌‌ اللغة‌بصورة‌ استيعاب‌ تتم‌عملية‌ مباشرةً،‌ المتعلم‌ واقع‌حياة‌ التعليم‌

ع‌جانب‌وفاعليةً‌لأن‌سياق‌التعلم‌يكون‌أصيلاً‌وذا‌معنى.‌وخلاصة‌القول،‌يتمت
العربية‌المعاصرة"‌بملف‌قوي‌في‌أبعاد‌الأهداف‌والقدرة‌‌ الانتقاء‌في‌كتاب‌"اللغة‌
والتواتر‌والقيمة‌التواصلية،‌غير‌أنه‌يستلزم‌تعزيزاً‌جوهرياً‌في‌البُعد‌الصرفي‌ليستوفي‌

‌معيار‌الشمولية‌في‌الانتقاء‌كما‌صاغه‌ماكي.‌
‌

تدرج )ترتيب المواد( في الكتاب المدرسي "اللغة  جانب ال :   ثانيالالمبحث   .ب
العربية المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا  

 لنظرية ماكي 
المختارة‌وتنظيمها.‌ويكفل‌ المواد‌ التدرج‌بأنه‌مبدأ‌تسلسل‌ يعُرِّف‌ماكي‌
التدرج‌الجيد‌أن‌يقُدَّم‌للمتعلمين‌المادةُ‌بصورة‌تدريجية‌ومنطقية،‌من‌الأبسط‌إلى‌
الأكثر‌تعقيداً،‌ومن‌المحسوس‌إلى‌المجرد،‌ومن‌المألوف‌إلى‌غير‌المألوف،‌مع‌مراعاة‌

ويؤُكد‌ماكي‌أن‌‌‌‌109لسابقة‌في‌كل‌مرحلة‌تعليمية.‌الاستمرارية‌وكفاية‌المتطلبات‌ا
التدرج‌السيئ‌قادر‌على‌إفشال‌الانتقاء‌الجيد‌حتى‌وإن‌كانت‌المادة‌ذاتها‌ملائمة،‌‌

‌لأن‌المادة‌الصالحة‌تغدو‌عسيرة‌الاستيعاب‌دون‌ترتيب‌سليم.
‌

‌

 
109 Mackey, Language Teaching Analysis, hlm. 170. 



110 
 

‌12جدول‌
 تدرج(جانب‌ال‌–جدول‌مقارنة‌المنظور‌النظري‌ونتائج‌البحث‌)

المنظور النظري   البعد الرقم ا
 )ماكي( 

 نتائج البحث 

1‌

الترتيب‌من‌
‌البسيط‌إلى‌المعقد

مبدأ‌البساطة:‌العناصر‌‌
الأبسط‌يجب‌أن‌تسبق‌

الأكثر‌تعقيدا؛ً‌يبني‌‌
المتعلمون‌الفهم‌بصورة‌‌

تراكمية‌دون‌حمل‌‌
‌معرفي‌زائد.‌

ملف‌غير‌متساو .‌التدرج‌
تدرج‌‌—‌(‌4النحوي:‌جيد‌)

تدريجي‌من‌الجملة‌الاسمية‌ذات‌
الكلمتين‌إلى‌نمط‌

فعل+اسم+حرف+اسم.‌التدرج‌
‌—(‌2الصرفي:‌منخفض‌)

قفزة‌من‌المفرد‌مباشرةً‌إلى‌الجمع‌
‌دون‌المثنى‌)فجوة‌تعلمية(.‌

2‌

التدرج‌من‌‌
المحسوس‌إلى‌

‌المجرد

التدرج‌وفق‌مستوى‌
التجريد؛‌المادة‌القابلة‌‌

للملاحظة‌المباشرة‌‌
يجب‌أن‌تسبق‌المادة‌‌

المفاهيمية؛‌يرتبط‌‌
بنظرية‌النمو‌المعرفي‌‌

‌لبياجيه.‌

إيجابي‌جدا؛ً‌مؤشران‌بالدرجة‌‌
(،‌ومؤشر‌واحد‌جيد‌‌5المثالية‌)

(.‌موضوعات‌محسوسة‌‌4)
)أفراد‌الأسرة،‌البيئة‌المدرسية(‌‌

تتدرج‌إلى‌مفاهيم‌مجردة‌‌
)الإيمان،‌الإحسان،‌فضل‌صلاة‌‌

الجماعة(.‌الصور‌التوضيحية‌‌
‌جسر‌معرفي.‌

التدرج‌من‌‌‌3
المألوف‌إلى‌غير‌‌

‌المألوف‌

مبدأ‌المألوفية:‌المادة‌‌
التي‌يعرفها‌المتعلم‌

مسبقاً‌تكون‌نقطة‌

الأفضل‌بين‌أبعاد‌التدرج‌جميعا؛ً‌‌
مؤشران‌أوليان‌بالدرجة‌المثالية‌‌

(.‌موضوعا‌الأسرة‌ومكان‌‌5)
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الانطلاق‌قبل‌الانتقال‌
إلى‌المادة‌الجديدة؛‌‌
ينُتج‌انخراطاً‌معرفياً‌

‌وعاطفياً‌أعلى.

الإقامة‌والبيئة‌المدرسية‌كنقاط‌
انطلاق؛‌انتقال‌منطقي‌إلى‌

موضوعات‌أقل‌مألوفية.‌تطبيق‌
‌مبدأ‌المألوفية‌بشكل‌متسق.

4‌

الاستمرارية‌‌
‌والتكامل

الاستمرارية‌بين‌‌
الوحدات‌والترابط‌بين‌
‌‌ مكونات‌المادة‌في‌كلّ 
متماسك؛‌كل‌وحدة‌‌
جديدة‌يجب‌أن‌تنمو‌‌

على‌أساس‌الوحدة‌‌
‌السابقة.

(.‌4جميع‌المؤشرات‌جيدة‌)
تنسيق‌عرض‌متسق‌ومراجعة‌‌

منهجية‌في‌نهاية‌كل‌وحدة‌‌
فرعية.‌غير‌أن‌الترابط‌بين‌المواد‌‌

لم‌يظُهَر‌دائماً‌بشكل‌صريح‌‌
التكامل‌لم‌يبلغ‌الحد‌الأمثل‌‌‌—
‌بعد.

5‌

كفاية‌المتطلبات‌
‌السابقة

يجب‌أن‌يستطيع‌
المتعلم‌إنجاز‌كل‌وحدة‌
استناداً‌إلى‌ما‌اكتسبه‌‌
مسبقا؛ً‌لا‌قفزات‌في‌‌
المادة‌تستلزم‌معرفة‌لم‌

‌تُدرَّس‌بعد.

‌جدا؛ً‌كلا‌المؤشرين‌‌ مُرض 
(.‌تسلسل‌5بالدرجة‌المثالية‌)

عرض‌منهجي‌يتبع‌باستمرار‌‌
مسار‌

‌‌التدريبات؛‌←النص←المفردات‌
‌.‌المادة‌في‌متناسبة‌غير‌قفزات‌‌لا

المعاصرة"‌ملفاً‌ العربية‌ "اللغة‌ التدرج‌في‌كتاب‌ نتائج‌تحليل‌جانب‌ تُظهر‌
ففي‌بعُد‌الترتيب‌من‌البسيط‌إلى‌المعقد‌تبرز‌ازدواجية‌‌‌‌).uneven profile(غير‌متساو ‌‌

لافتة‌بين‌التدرج‌النحوي‌والتدرج‌الصرفي؛‌إذ‌يحصل‌التدرج‌النحوي‌على‌الدرجة‌
(،‌ويتجلى‌ذلك‌في‌التدرج‌المنهجي‌من‌بنية‌الجملة‌الاسمية‌ذات‌الكلمتين‌4الجيدة‌)

بدأ‌البساطة‌لدى‌‌إلى‌نمط‌فعل+اسم+حرف+اسم.‌ويعكس‌هذا‌التدرج‌التزاماً‌بم
ماكي‌الذي‌يقتضي‌أن‌يقُدَّم‌كل‌عنصر‌جديد‌بصورة‌تدريجية‌على‌أساس‌ما‌سبق‌‌
إتقانه،‌حتى‌يبني‌المتعلمون‌فهمهم‌بشكل‌تراكمي‌دون‌أن‌يتعرضوا‌لحمل‌معرفي‌
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)‌‌110زائد.‌ المنخفضة‌ الدرجة‌ على‌ إلا‌ الصرفي‌ التدرج‌ لا‌يحصل‌ المقابل،‌ (‌‌2في‌
وقد‌ المثنى.‌ بمرحلة‌ المرور‌ دون‌ الجمع‌ إلى‌ المفرد‌ من‌صيغة‌ المباشرة‌ القفزة‌ بسبب‌

أي‌الفجوة‌،‌‌)learning gap(  أنتجت‌هذه‌القفزة‌ما‌حدَّده‌ماكي‌بـ"فجوة‌التعلم"
استيعاب‌بنية‌اللغة‌‌‌-إن‌لم‌تعُالََ‌‌‌‌-في‌تسلسل‌إتقان‌منظومة‌اللغة‌التي‌قد‌تعُيق‌‌

العربية‌كاملةً.‌وقد‌نبَّه‌أرشد‌إلى‌أن‌منظومة‌الصرف‌العربي‌ذات‌الطابع‌الاشتقاقي‌
الغزير‌تجعل‌من‌القصور‌في‌التدرج‌الصرفي‌مصدراً‌محتملاً‌لمفاهيم‌خاطئة‌منهجية‌

‌111ا‌في‌مراحل‌التعلم‌اللاحقة.يصعب‌تصحيحه
يبلغ‌‌ إذ‌ جداً،‌ إيجابي‌ بتقييم‌ المجرد‌ إلى‌ المحسوس‌ من‌ التدرج‌ بعُد‌ ويحظى‌

(.‌إن‌اختيار‌4(‌ويصل‌مؤشر‌واحد‌إلى‌الدرجة‌الجيدة‌)5مؤشران‌الدرجةَ‌المثالية‌)
منها‌ التدرج‌ ثَ‌ للتعلم،‌ بوابةً‌ المدرسية‌ والبيئة‌ الأسرة‌ موضوعات‌محسوسة‌كأفراد‌

الإحسان‌وفضل‌صلاة‌الجماعة،‌تطبيقٌ‌وجيه‌‌تدريجياً‌نحو‌مفاهيم‌مجردة‌كالإيمان‌و‌
ويرتبط‌هذا‌المبدأ‌ارتباطاً‌وثيقاً‌بنظرية‌النمو‌‌‌‌112لمبدأ‌تدرج‌التجريد‌لدى‌ماكي.

المعرفي‌لبياجيه‌التي‌تُؤكد‌أن‌الفهم‌الإنساني‌ينتقل‌بصورة‌طبيعية‌من‌مرحلة‌العمليات‌
الحسية‌المادية‌إلى‌مرحلة‌العمليات‌الذهنية‌المجردة،‌ومن‌ثَََّ‌يجب‌أن‌تسبق‌المادةُ‌

المفاهيمية.‌ المادةَ‌ دائماً‌ للملاحظة‌ التوضيحية‌‌‌‌113القابلةُ‌ الصور‌ توظيف‌ ويؤدي‌
الوفيرة‌في‌كل‌وحدة‌وظيفة‌الجسر‌المعرفي‌الفعّال‌بين‌التمثيل‌الحسي‌والمفهوم‌المجرد،‌

الذي‌يعُزز‌‌‌)dual coding(وهو‌ما‌يؤُكد‌في‌الوقت‌ذاته‌تطبيق‌مبدأ‌الترميز‌المزدوج‌‌
‌واحد.‌ ‌الاحتفاظ‌بالمعلومات‌عبر‌المسارين‌البصري‌والشفهي‌في‌آن 

أما‌بعُد‌التدرج‌من‌المألوف‌إلى‌غير‌المألوف‌فيحصل‌على‌أفضل‌تقييم‌بين‌‌
(.‌واستخدام‌موضوع‌5أبعاد‌التدرج‌جميعاً،‌إذ‌يبلغ‌المؤشران‌الأولان‌الدرجةَ‌المثالية‌)

تطبيقاً‌ يعكس‌ للتعلم‌ أولى‌ انطلاق‌ نقطةَ‌ المدرسية‌ والبيئة‌ الإقامة‌ ومكان‌ الأسرة‌
أي‌أن‌المادة‌التي‌يعرفها‌المتعلم‌يجب‌أن‌تكون‌‌‌‌-كي‌‌متسقاً‌لمبدأ‌المألوفية‌لدى‌ما‌

 
110 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 173). Longmans. 
111 Arsyad, A. (2010). Bahasa Arab dan metode pengajarannya (hlm. 89). Pustaka Pelajar. 
112 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 178). Longmans. 
113 Piaget, J. (1972). The psychology of the child (hlm. 94). Basic Books. 
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وتنُتج‌هذه‌الاستراتيجية‌انخراطاً‌معرفيا114‌‌‌ًالأساس‌قبل‌الانتقال‌إلى‌المادة‌الجديدة.‌
وعاطفياً‌أعلى‌لأن‌المتعلمين‌يستطيعون‌ربط‌المعلومات‌الجديدة‌بمخططات‌المعرفة‌
التي‌يمتلكونها‌بصورة‌غير‌تعسفية،‌على‌النحو‌الذي‌أكده‌أوزوبل‌في‌نظرية‌التعلم‌

‌115ذي‌المعنى.
( الجيدة‌ الدرجة‌ على‌ والتكامل‌ الاستمرارية‌ بعُد‌ جميع‌‌4ويحصل‌ في‌ ‌)

دة‌في‌تنسيق‌عرض‌متسق‌وآلية‌مراجعة‌‌ مؤشراته.‌فالاستمرارية‌بين‌الوحدات‌المتجسِّ
منهجية‌في‌نهاية‌كل‌وحدة‌فرعية‌وجهٌ‌واضح‌لمبدأ‌الاستمرارية‌لدى‌ماكي‌الذي‌

غير‌أن‌‌‌116ني‌من‌قبل.‌يقتضي‌أن‌تنمو‌كل‌وحدة‌جديدة‌على‌الأساس‌الذي‌بُ‌
مبدأ‌ أن‌ تكشف‌ صريح‌ بشكل‌ دائماً‌ يظُهَر‌ لم‌ المواد‌ بين‌ الترابط‌ بأن‌ الملاحظة‌
والجسور‌‌ الانتقالية‌ فالروابط‌ بصورة‌كاملة.‌ بعد‌ يتحقق‌ لم‌ ماكي‌ لدى‌ التكامل‌

الصريحة‌‌ المادة‌الجديدة‌بالمادة‌‌‌-المفاهيمية‌ ‌بجلاء‌صلة‌ تبُينِّ التي‌ الرابطة‌ كالجمل‌
ت‌‌‌-القديمة‌‌ ينبغي‌ غير‌عناصر‌ متماسك‌ فهم‌ بناء‌ المتعلمون‌ يستطيع‌ عزيزها‌كي‌

‌117مُجزَّأ.
في‌‌ إرضاءً‌ التقييمات‌ أكثر‌ على‌ السابقة‌ المتطلبات‌ بعُد‌كفاية‌ ويحصل‌

(.‌فالتسلسل‌المنهجي‌في‌5جانب‌التدرج،‌إذ‌يبلغ‌كلا‌المؤشرَين‌الدرجةَ‌المثالية‌)‌
المفردات‌ تقديم‌ يتبع‌باستمرار‌مسار‌ الذي‌ ‌تطبيقٌ‌‌‌التدريبات‌←النص←العرض‌

‌إنجاز‌‌متعلم‌‌كل‌‌يستطيع‌‌أن‌‌أي‌‌ماكي،‌‌‌لدى‌‌‌السابقة‌‌المتطلبات‌‌‌كفاية‌‌لمبدأ‌‌مثالي
‌كفاءات‌‌‌تستلزم‌‌المادة‌‌في‌‌قفزات‌‌‌دون‌‌اكتسبه،‌‌‌ما‌‌إلى‌‌استناداً‌‌‌باستقلالية‌‌وحدة‌‌كل

‌العرض‌‌في‌‌المنهجي‌‌التسلسل‌‌هذا‌‌أن‌‌وآخرون‌‌سيتياوان‌‌أكد‌‌وقد.‌‌بعد‌‌تُدرَّس‌‌لم
‌يضمن‌‌لأنه‌جوهريةً،‌العربية‌للغة‌المدرسي‌‌الكتاب‌‌جودة‌مؤشرات‌‌أكثر‌أحد‌يُمثِّل
متابعة‌‌‌‌-بصرف‌النظر‌عن‌مستوى‌خلفيته‌المعرفية‌الأولية‌‌‌‌-تطيع‌كل‌متعلم‌‌يس‌‌‌أن

 
114 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 179). Longmans. 
115 Ausubel, D. P. (1968). Educational psychology: A cognitive view (hlm. 37-38). Holt, Rinehart and 
Winston. 
116 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 180). Longmans. 
117 Rosyidi, A. W., & Ni’mah, M. (2011). Memahami konsep dasar pembelajaran bahasa Arab 
(hlm. 102). UIN-Maliki Press. 
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وخلاصة‌القول،‌يتميز‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌في‌أبعاد‌‌‌‌118مسار‌التعلم‌بثقة.
المجرد‌وكفاية‌المتطلبات‌السابقة،‌غير‌أنه‌لا‌‌إلى‌المألوف‌والمحسوس‌غير‌إلى‌‌المألوف

المواد‌ التكامل‌بين‌ الصرفي‌وقصور‌في‌ التدرج‌ يزال‌يعاني‌من‌ضعف‌جوهري‌في‌
‌يستوجب‌معالجة‌منهجية‌ليستوفي‌معيار‌التدرج‌الشامل‌كما‌صاغه‌ماكي.‌

 
عرض )تقديم المواد( في الكتاب المدرسي "اللغة العربية جانب ال:    ثالثالالمبحث  .  ج

 المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا لنظرية ماكي 

يتعلق‌جانب‌العرض‌في‌إطار‌ماكي‌بكيفية‌تقديم‌المواد‌المختارة‌والمرتَّبة‌للمتعلمين.‌
ويؤُكد‌ماكي‌أن‌العرض‌الفعّال‌يجب‌أن‌يكفل‌وضوح‌الشرح،‌وكفاية‌الأمثلة‌والرسوم‌
للفهم.‌‌ الداعمة‌ المرئيات‌ التقنيات،‌وجودة‌ المادة،‌وتنوع‌ التوضيحية،‌وسياقية‌تقديم‌

صمَّمة‌نظرياً‌وعملية‌الاستيعاب‌الفعلية‌‌‌ويُمثِّل‌العرض‌الجيد
ُ
الجسرَ‌الحاسم‌بين‌المادة‌الم

 في‌ذهن‌المتعلم.‌
‌13جدول‌

 العرض(جانب‌ا‌–جدول‌مقارنة‌المنظور‌النظري‌ونتائج‌البحث‌)

المنظور النظري   البعد الرقم ا
 )ماكي( 

 نتائج البحث 

1‌

‌وضوح‌الشرح‌

الوضوح‌شرط‌مطلق‌
للعرض‌الفعّال؛‌الشرح‌‌

الملتبس‌أو‌البالغ‌‌
التعقيد‌يعُيق‌الفهم‌

جوهريا؛ً‌وضوح‌‌
التعليمات‌بالغ‌الأهمية‌‌

(‌في‌وضوح‌‌5الدرجة‌الأعلى‌)
التعليمات‌وملاءمة‌لغة‌التدريس‌‌

في‌وضوح‌‌‌4للمبتدئين.‌درجة‌
النهج‌‌‌—الشرح‌المفاهيمي‌

البصري‌لم‌يستوعب‌بعد‌تماماً‌

 
118 Setyawan, C. E., Asari, A., & Syaukani, A. (2020). Telaah bahan ajar bahasa Arab ‘Ayo Fasih 
Berbahasa Arab’. Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban, 7(2), 315-330. 
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في‌تعليم‌اللغة‌‌
‌الأجنبية.‌

من‌يحتاجون‌إلى‌إرشاد‌نصي‌
‌صريح.‌

2‌

كفاية‌الأمثلة‌
والرسوم‌

‌التوضيحية‌

الأمثلة‌والرسوم‌‌
د‌‌ التوضيحية‌تُجسِّ

المفاهيم‌المجردة‌وتربط‌‌
المادة‌بالخبرة‌الحقيقية؛‌‌

اختيار‌الأمثلة‌
الصحيحة‌المتنوعة‌

التمثيلية‌مكوِّن‌‌
‌أساسي.‌

(‌‌5مُبهِج‌جدا؛ً‌الدرجة‌المثالية‌)
في‌جودة‌الرسوم‌التوضيحية‌

(‌في‌4وكفايتها؛‌درجة‌جيدة‌)
تنوع‌الأمثلة‌وتمثيليتها.‌اكتمال‌

الرسوم‌التوضيحية‌الملونة‌في‌كل‌
وحدة‌يؤُكد‌مبدأ‌التمثيل‌‌

‌البصري‌لدى‌ماكي.‌

3‌

‌سياقية‌المادة‌

تقديم‌المادة‌في‌سياق‌‌
تواصلي‌ذي‌معنى‌في‌

مقابل‌عرض‌اللغة‌‌
معزولةً؛‌اللغة‌خارج‌

السياق‌التواصلي‌أقل‌
فاعليةً‌ولا‌تُمثِّل‌وظيفة‌

‌اللغة‌الحقيقية‌بدقة.

جيد‌ومتسق؛‌جميع‌المؤشرات‌
.‌تنوع‌أجناس‌النصوص‌‌4درجة‌

الوظيفية:‌حوار‌وسرد‌ووصف‌‌
وتعليمات‌ورسالة‌وإعلان؛‌البنى‌

النحوية‌مدمجة‌في‌جمل‌كاملة‌‌
‌سياقية.‌

4‌

تنوع‌تقنيات‌‌
‌العرض

لا‌توجد‌تقنية‌واحدة‌‌
فعّالة‌مع‌جميع‌‌
المتعلمين؛‌تنوع‌‌

التقنيات‌يستوعب‌
تنوع‌أساليب‌التعلم‌
ويمنع‌الملل؛‌ينادي‌‌
ماكي‌بالتوازن‌بين‌‌

ملف‌متفاوت.‌تنوع‌العرض‌
(.‌‌4ومرونة‌التقنيات:‌جيد‌)
التوازن‌بين‌الاستنباطي‌‌

(‌ ‌—(‌‌3والاستقرائي:‌كاف 
هيمنة‌النهج‌الاستنباطي‌تستلزم‌‌
التوازن‌بمهام‌الاكتشاف‌وأسئلة‌‌

‌البنائية‌المحفِّزة.‌
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النهجين‌الاستنباطي‌‌
‌والاستقرائي.

5‌

جودة‌التصميم‌‌
‌البصري

مبدأا‌الوضوح‌والتمثيل‌‌
البصري‌لدى‌ماكي‌‌

يستلزمان‌ضمنياً‌معايير‌‌
بصرية‌عالية؛‌التصميم‌‌

البصري‌الجيد‌يقُلِّل‌
الحمل‌المعرفي‌)سويلر(‌

ويعُزز‌التمثيل‌الذاكراتي‌‌
‌)بايفيو(.‌

ممتاز‌جدا؛ً‌جودة‌الرسوم‌‌
التوضيحية‌والصور‌والمخططات‌

(.‌‌5بلغت‌الدرجة‌المثالية‌)
تصميم‌نظيف‌احترافي‌وخط‌‌
عربي‌واضح‌ورسوم‌توضيحية‌‌

بيئة‌‌‌‌—ذات‌صلة‌ومنهجية‌
‌بصرية‌مواتية‌لتعليم‌اللغة‌العربية.‌

6‌

تنوع‌أنواع‌‌
‌التدريبات‌

ثلاثة‌أنواع‌من‌‌
التدريبات‌وجوباً:‌‌

تدريبات‌آلية‌)أتمتة(،‌‌
وتدريبات‌معنوية‌‌

)تطبيق(،‌وأنشطة‌‌
تواصلية‌)استخدام‌

أصيل(؛‌التوازن‌بين‌‌
الثلاثة‌ينُتج‌كفاءة‌‌

‌شاملة.

(‌5رائع‌جدا؛ً‌الدرجة‌المثالية‌)‌
في‌جميع‌المؤشرات‌الأربعة.‌توازن‌‌

بين‌تدريبات‌آلية‌)ملء‌‌
الفراغات،‌الصح/الخطأ(‌

ومعنوية‌)بناء‌الجمل،‌ممارسة‌‌
الكلام(‌وتواصلية‌أصيلة‌)لعب‌

‌الأدوار،‌النقاش،‌التقديم(.‌

تُظهر‌نتائج‌تحليل‌جانب‌العرض‌في‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌إنجازاً‌‌
بعُد‌ ففي‌ المجالات‌بحاجة‌إلى‌تحسين.‌ بشكل‌عام،‌وإن‌ظل‌بعض‌ جداً‌ مُرضياً‌
لغة‌ وملاءمة‌ التعليمات‌ وضوح‌ من‌ يبلغ‌كلٌّ‌ متفاوتاً:‌ ملفاً‌ نجد‌ الشرح‌ وضوح‌

وضوح‌الشرح‌المفاهيمي‌لا‌يحصل‌‌‌(،‌غير‌أن‌5التدريس‌للمبتدئين‌الدرجةَ‌المثالية‌)
الدرجة‌الجيدة‌) للعرض‌4إلا‌على‌ الوضوح‌شرط‌مطلق‌ (.‌وقد‌أكد‌ماكي‌أن‌
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الفهمَ‌جوهرياً. بهم‌
ُ
الم أو‌ الملتبس‌ الشرح‌ يعُيق‌ إذ‌ القصور‌في‌‌‌119الفعّال؛‌ ويُشير‌

لم‌ المدرسي‌ الكتاب‌ في‌ السائد‌ البصري‌ النهج‌ أن‌ إلى‌ المفاهيمي‌ الشرح‌ وضوح‌
مما‌يجعل‌ نصي‌صريح،‌ إرشاد‌ إلى‌ الذين‌يحتاجون‌ المتعلمين‌ تماماً‌ بعد‌ يستوعب‌
توصيةً‌ بعينها‌ النحوية‌ النقاط‌ في‌ النص‌ إلى‌ المستندة‌ المفاهيمية‌ الشروح‌ إضافة‌

‌وجيهة.‌
ويحصل‌بعُد‌كفاية‌الأمثلة‌والرسوم‌التوضيحية‌على‌تقييم‌مُبهِج‌جداً،‌إذ‌‌

(،‌ويحصل‌مؤشر‌5يبلغ‌مؤشر‌جودة‌الرسوم‌التوضيحية‌وكفايتها‌الدرجةَ‌المثالية‌)
(.‌واكتمال‌الرسوم‌التوضيحية‌الملونة‌4تنوع‌الأمثلة‌وتمثيليتها‌على‌الدرجة‌الجيدة‌)

الذي‌‌‌‌في‌كل‌وحدة‌دليلٌ‌تجريبي‌على‌تطبيق البصري‌لدى‌ماكي،‌ التمثيل‌ مبدأ‌
يؤُكد‌أن‌الأمثلة‌والرسوم‌التوضيحية‌تؤدي‌وظيفة‌تجسيد‌المفاهيم‌المجردة‌وربط‌المادة‌‌

ومن‌منظور‌علم‌النفس‌المعرفي،‌يرتبط‌هذا‌ارتباطاً‌مباشرا120‌‌‌‌ًبخبرة‌المتعلم‌الحقيقية.
لبايفيو‌التي‌تفُيد‌بأن‌المعلومات‌المعالَجة‌في‌‌‌)dual coding(بنظرية‌الترميز‌المزدوج‌‌

‌واحد‌عبر‌المسارين‌الشفهي‌والبصري‌تنُتج‌تمثيلاً‌ذاكراتياً‌أكثر‌رسوخاً‌وأشد‌ آن 
 121مقاومةً‌للنسيان.

(‌بشكل‌متسق‌في‌4أما‌بعُد‌سياقية‌المادة‌فيحصل‌على‌الدرجة‌الجيدة‌)‌
الشامل‌للحوار‌والسرد‌ الوظيفية‌ النصوص‌ تنوع‌أجناس‌ جميع‌مؤشراته؛‌ويعكس‌
والوصف‌والتعليمات‌والرسالة‌والإعلان‌تطبيقاً‌لمبدأ‌السياق‌التواصلي‌الفعّال‌لدى‌‌

تواصلي‌حقيقي‌لا‌بوصفها‌ماكي،‌أي‌أن‌اللغة‌يجب‌أن‌تعُرض‌دائماً‌في‌سياق‌‌
 122وحدات‌لغوية‌معزولة‌عن‌وظيفة‌استخدامها.‌

العرض‌‌ تنوع‌ يحصل‌ إذ‌ متفاوتا؛ً‌ ملفاً‌ العرض‌ تقنيات‌ تنوع‌ بعُد‌ ويبُدي‌
(،‌غير‌أن‌التوازن‌بين‌النهجين‌الاستنباطي‌4ومرونة‌التقنيات‌على‌الدرجة‌الجيدة‌)

 
119 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 182). Longmans. 
120 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 185). Longmans. 
121 Paivio, A. (1986). Mental representations: A dual coding approach (hlm. 53). Oxford University 
Press. 
122 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 186). Longmans. 
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(‌بسبب‌هيمنة‌النهج‌الاستنباطي‌3والاستقرائي‌لا‌يحصل‌إلا‌على‌الدرجة‌الكافية‌)
بأنه‌لا‌توجد‌تقنية‌ النهجين،‌مُحتجاً‌ الزائدة.‌وينُادي‌ماكي‌صراحةً‌بالتوازن‌بين‌

وتُشكِّل‌‌‌123واحدة‌فعّالة‌مع‌جميع‌المتعلمين،‌وأن‌تنوع‌التقنيات‌يُمثِّل‌ضرورةً‌تربوية.‌
هيمنة‌النهج‌الاستنباطي‌الذي‌يشرح‌القاعدة‌قبل‌الأمثلة‌قيداً‌جوهرياً،‌إذ‌تُظهر‌

النهج‌الاستقرائي‌‌ الثانية‌باستمرار‌أن‌ اللغة‌ ر‌‌‌-الأبحاث‌في‌اكتساب‌ ييُسِّ الذي‌
أعمق‌للقواعد‌‌‌-‌للمتعلمين‌اكتشاف‌الأنماط‌من‌الأمثلة‌الأصيلة‌‌ ينُتج‌استيعاباً‌

‌)input‌hypothesis(اً.‌وقد‌أكد‌كراشن‌في‌نظرية‌المدخلات‌‌واحتفاظاً‌أطول‌أمد
أن‌اكتساب‌اللغة‌الحقيقي‌يقع‌حين‌يبني‌المتعلمون‌فهمهم‌اللغوي‌بأنفسهم‌من‌

‌124خلال‌التعرض‌التواصلي،‌لا‌حين‌يتلقون‌القواعد‌بصورة‌سلبية.‌
ويحصل‌بعُد‌جودة‌التصميم‌البصري‌على‌تقييم‌مرتفع‌جداً،‌إذ‌يبلغ‌جميع‌‌

(.‌5الدرجةَ‌المثالية‌)‌‌-جودة‌الرسوم‌التوضيحية‌والصور‌والمخططات‌‌‌‌-مؤشراته‌‌
والتصميم‌النظيف‌الاحترافي‌والخط‌العربي‌الواضح‌المقروء‌والرسوم‌التوضيحية‌ذات‌

جداً‌لتعلم‌اللغة‌العربية.‌وفي‌إطار‌نظرية‌‌‌الصلة‌والمنهجية‌تصنع‌بيئةً‌بصريةً‌مواتيةً‌
المعرفي‌‌ المرتفعة‌‌‌)cognitive load(الحمل‌ البصري‌ التصميم‌ تُسهم‌جودة‌ لسويلر،‌

الضروري‌‌ غير‌ الزائد‌ المعرفي‌ الحمل‌ من‌ الحدّ‌ في‌ مباشرة‌  extraneous(مساهمةً‌

cognitive load(‌‌،ة‌المادة‌بحيث‌يمكن‌توجيه‌الطاقة‌المعرفية‌للمتعلمين‌نحو‌معالج
ل‌أبرز‌إنجاز‌في‌جانب‌‌‌‌125ذاتها‌بصورة‌مثلى.‌ أما‌بعُد‌تنوع‌أنواع‌التدريبات‌فيُسجِّ

( المثالية‌ الدرجةَ‌ يبلغ‌ إذ‌ الأربعة.5العرض‌بأكمله،‌ والتوازن‌‌‌‌(‌في‌جميع‌مؤشراته‌
المثالي‌بين‌التدريبات‌الآلية‌)ملء‌الفراغات،‌الصح/الخطأ(‌والمعنوية‌)بناء‌الجمل،‌‌
ممارسة‌الكلام(‌والأنشطة‌التواصلية‌الأصيلة‌)لعب‌الأدوار،‌النقاش،‌التقديم(‌تطبيقٌ‌

ماكي.‌ صاغه‌ الذي‌ المستويات‌ ثلاثي‌ التدريبات‌ لتصنيف‌ وخلاصة‌‌‌‌126مثالي‌

 
123 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 188). Longmans. 
124 Krashen, S. D. (1982). Principles and practice in second language acquisition (hlm. 20–21). 
Pergamon Press. 
125 Sweller, J. (1988). Cognitive load during problem solving: Effects on learning.. Cognitive 
Science, 12(2), 257–285. 
126 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 190). Longmans. 
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القول،‌يتمتع‌جانب‌العرض‌في‌هذا‌الكتاب‌المدرسي‌بتفوق‌بالغ‌في‌أبعاد‌المرئيات‌
بين‌ التوازن‌ تعزيز‌ يستلزم‌ يزال‌ لا‌ أنه‌ غير‌ التدريبات،‌ وتنوع‌ التوضيحية‌ والرسوم‌
تعلم‌ أساليب‌ تنوع‌ استيعاب‌ العرض‌ ليستطيع‌ الاستنباطي‌والاستقرائي‌ النهجين‌

‌المتعلمين‌بشكل‌أكثر‌مثاليةً.‌
 

ال:    رابعالالمبحث   . د "اللغة جانب  المدرسي  الكتاب  في  المواد(  )إعادة  تكرار 
العربية المعاصرة" المستخدم في معهد تحفيظ إحياء الأحمدي بماليزيا وفقا لنظرية 

 ماكي
تحليل‌ نظرية‌ في‌ أصالةً‌ ماكي‌ إسهامات‌ أكثر‌ أحد‌ التكرار‌ جانب‌ يُمثِّل‌
آليةٌ‌جوهرية‌في‌اكتساب‌ أو‌الإعادة‌ التكرار‌ المدرسي.‌ويرى‌ماكي‌أن‌ الكتاب‌
اللغة،‌لأنه‌بدون‌تكرار‌مُخطَّط‌تنُسى‌المادة‌المعروضة‌سريعاً‌بفعل‌ما‌أسماه‌إبينغهاوس‌

النسيان«‌‌ التراجع‌الحاد‌الأسي‌في‌الاحتفاظ‌‌،‌‌)forgetting curve(بـ»منحنى‌ أي‌
تدعيم.‌ دون‌ الوقت‌ مع‌مرور‌ الآلي‌غير‌‌‌‌127بالمعلومات‌ التكرار‌ بين‌ ماكي‌ ويُميِّز‌

دمَج‌في‌نظام‌مراجعة‌شامل.
ُ
خطَّط‌وبين‌التكرار‌المنهجي‌المتوزع‌المتنوع‌الم

ُ
‌الم

‌14جدول‌
 التكرار(جانب‌‌–جدول‌مقارنة‌المنظور‌النظري‌ونتائج‌البحث‌)

المنظور النظري   البعد الرقم ا
 )ماكي( 

 نتائج البحث 

1‌

‌تواتر‌التكرار‌

تواتر‌التكرار‌عاملٌ‌‌
حاسم‌في‌تعزيز‌الذاكرة‌‌
اللغوية؛‌العناصر‌المهمة‌‌
يجب‌أن‌تعود‌مراراً‌في‌

جيد‌ومتسق؛‌جميع‌المؤشرات‌
.‌إعادة‌مفردات‌المحاور‌‌4درجة‌

الرئيسية‌)الأسرة،‌المدرسة،‌‌
الصلاة(‌بصورة‌منهجية‌في‌كل‌

 
127 Hermann Ebbinghaus, Memory: A Contribution to Experimental Psychology (New York: 
Teachers College, 1885/1913), hlm. 62. 
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سياقات‌متنوعة‌كي‌‌
‌تُستوعَب‌وتُؤتَمت.‌

وحدة؛‌إعادة‌توظيف‌مادة‌
الوحدات‌السابقة‌في‌الوحدات‌

‌اللاحقة.‌
2‌

تنوع‌سياق‌‌
‌التكرار

التنوع‌السياقي:‌إعادة‌‌
التكرار‌في‌سياقات‌‌
مختلفة‌لكي‌يدرك‌‌

المتعلمون‌قدرة‌العنصر‌
اللغوي‌على‌أداء‌‌

وظائف‌في‌مواقف‌‌
تواصلية‌متنوعة؛‌‌

التكرار‌الآلي‌الرتيب‌
‌غير‌فعّال.‌

جيد‌لكن‌غير‌متساو .‌نص‌
سردي+حوار+تدريبات‌في‌‌

(.‌‌4موضوع‌واحد:‌جيد‌)
(‌ (‌‌3تحسين‌تنوع‌السياق:‌كاف 

التنوع‌لا‌يزال‌أقرب‌إلى‌‌—
البنيوي‌)تغيير‌الجنس‌النصي(‌‌

منه‌إلى‌الوظيفي‌)تغيير‌الغرض‌
‌التواصلي(.‌

3‌

‌توزيع‌التكرار‌

الممارسة‌المتوزعة:‌‌
التكرار‌الموزع‌على‌

فواصل‌زمنية‌مُخطَّطة‌
أكثر‌فاعليةً‌بكثير‌من‌

ُكثَّفة؛‌‌
الممارسة‌الم

أبحاث‌علم‌النفس‌
المعرفي‌من‌إبينغهاوس‌‌

إلى‌سيبيدا‌تُؤكد‌تفوق‌‌
‌الممارسة‌المتوزعة.‌

أشد‌نقاط‌الضعف‌في‌جانب‌
التكرار؛‌جميع‌المؤشرات‌كافية‌‌

(.‌تمركز‌التكرار‌في‌3فقط‌)
وحدة‌واحدة‌دون‌ضمان‌ظهوره‌‌

في‌الوحدات‌اللاحقة‌بصورة‌‌
مبرمجة.‌غياب‌التكرار‌المتباعد‌

‌المنظَّم.

تنوع‌أشكال‌‌‌4
‌التكرار

التكرار‌الفعّال‌يتنوع‌في‌‌
الأشكال/الوسائط:‌‌

بصري‌وسمعي‌وحركي؛‌‌

جيد‌ومتسق؛‌جميع‌المؤشرات‌
.‌ثلاثة‌أنواع‌من‌أنشطة‌4درجة‌

التكرار‌على‌الأقل:‌عرض‌
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ط‌‌ كل‌وسيط‌ينُشِّ
مساراً‌معرفياً‌مختلفاً‌
وينُتج‌تمثيلاً‌ذاكراتياً‌‌
‌أقوى‌وأكثر‌رسوخاً.‌

بصري،‌وتمرين‌تطبيقي،‌وتطبيق‌
عددي.‌مسار‌التكرار‌المتدرج‌

‌من‌الاستقبال‌إلى‌الإنتاج.‌

5‌

‌نظام‌المراجعة

المراجعة‌الشاملة‌مكوِّن‌
أساسي‌في‌الكتاب‌‌

المدرسي‌الجيد؛‌ليست‌
مجرد‌إعادة‌بل‌آلية‌‌

تقييم‌وتوطيد؛‌المراجعة‌‌
التراكمية‌عبر‌الوحدات‌

جزَّأ.‌
ُ
‌تمنع‌الإتقان‌الم

غير‌متساو .‌قسم‌التمرينات‌آليةُ‌‌
مراجعة‌منهجية‌لكل‌وحدة:‌‌

(.‌دمج‌المادة‌القديمة‌في‌4جيد‌)
الوحدات‌الجديدة‌والمراجعة‌

‌(‌ (.‌‌3التراكمية‌الشاملة:‌كاف 
جزَّأ‌دون‌مراجعة‌

ُ
خطر‌الإتقان‌الم
‌تراكمية‌مبرمجة.‌

تُظهر‌نتائج‌تحليل‌جانب‌التكرار‌في‌كتاب‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌ملفاً‌‌‌
غير‌متساو ،‌بقوة‌في‌بعُدَي‌التواتر‌والتنوع‌في‌الأشكال،‌وضعف‌جوهري‌في‌بعُد‌

‌( الجيدة‌ الدرجة‌ على‌ الكتاب‌ التكرار‌يحصل‌ تواتر‌ بعُد‌ ففي‌ التكرار.‌ (‌4توزيع‌
كموضوعات‌‌‌-ت‌المحاور‌الرئيسية‌‌بشكل‌متسق‌في‌جميع‌المؤشرات.‌وإعادة‌مفردا

بصورة‌منهجية‌في‌كل‌وحدة‌مصحوبةً‌بإعادة‌توظيف‌‌‌‌-‌الأسرة‌والمدرسة‌والصلاة‌‌
لدى‌‌ التواتر‌ مبدأ‌ تطبيق‌ يعكس‌ اللاحقة،‌ الوحدات‌ السابقة‌في‌ الوحدات‌ مادة‌
ماكي‌الذي‌يؤُكد‌أن‌العناصر‌المهمة‌يجب‌أن‌تعود‌مراراً‌في‌سياقات‌متنوعة‌لكي‌

للمتعلمين.تُستوعب‌وتُ‌ الإنتاجية‌ الكفاءة‌ نيشن‌هذه‌الحجة‌‌‌‌128ؤتَمت‌في‌ ويعُزز‌
بالقول‌إن‌إتقان‌المفردات‌إتقاناً‌عميقاً‌يستلزم‌ما‌لا‌يقل‌عن‌عشر‌إلى‌اثنتي‌عشرة‌
مواجهة‌ذات‌معنى‌مع‌الكلمة‌في‌سياقات‌متنوعة،‌مما‌يجعل‌التكرار‌الممنهج‌في‌‌

 129تواتره‌متغيراً‌لا‌يمكن‌إهماله‌في‌تصميم‌الكتاب‌المدرسي.

 
128 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 210). Longmans . 
129 Nation, I. S. P. (2001). Learning vocabulary in another language (hlm. 78). Cambridge 
University Press. 
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ويبُدي‌بعُد‌تنوع‌سياق‌التكرار‌جودةً‌جيدةً‌لكن‌غير‌متساوية.‌فالتكرار‌‌
في‌نصوص‌السرد‌والحوار‌والتدريبات‌في‌موضوع‌واحد‌يحصل‌على‌الدرجة‌الجيدة‌

(.‌وتُشير‌‌3(،‌غير‌أن‌تحسين‌تنوع‌السياق‌لا‌يحصل‌إلا‌على‌الدرجة‌الكافية‌)4)
‌‌-‌درسي‌أميل‌إلى‌أن‌يكون‌بنيوياً‌‌هذه‌النتيجة‌إلى‌أن‌تنوع‌التكرار‌في‌الكتاب‌الم

تغيير‌الغرض‌التواصلي‌لاستخدام‌اللغة.‌‌‌-لا‌وظيفياً‌‌‌‌-تغيير‌جنس‌العرض‌النصي‌‌
اللغوي‌‌ العنصر‌ يُستخدَم‌ السياقي‌الأصيل‌حيث‌ التنوع‌ ويُميِّز‌ماكي‌صراحةً‌بين‌

ظاهرياً.‌ المجرد‌ التنوع‌ وبين‌ حقاً،‌ مختلفة‌ تواصلية‌ مواقف‌ في‌ ويُضيف‌‌‌‌130ذاته‌
‌كيف‌يمكن‌‌-ريتشاردز‌وروجرز‌أن‌التنوع‌السياقي‌الوظيفي‌ أي‌التنوع‌الذي‌يبُينِّ

‌‌-للعنصر‌اللغوي‌الواحد‌أن‌يؤُدي‌وظائف‌مختلفة‌في‌سياقات‌اجتماعية‌مختلفة‌‌
 131مكوِّن‌أساسي‌في‌تنمية‌الكفاءة‌التواصلية‌الحقيقية.‌

ويُمثِّل‌بعُد‌توزيع‌التكرار‌أشد‌نقاط‌الضعف‌في‌جانب‌التكرار،‌إذ‌لا‌تحصل‌
(.‌إن‌تمركز‌التكرار‌في‌وحدة‌واحدة‌دون‌‌3جميع‌مؤشراته‌إلا‌على‌الدرجة‌الكافية‌)

ضمان‌ظهوره‌في‌الوحدات‌اللاحقة‌بصورة‌مبرمجة،‌وغياب‌نظام‌التكرار‌المتباعد‌
انحرافٌ‌مباشر‌عن‌مبدأ‌الممارسة‌المتوزعة‌الذي‌يؤُكد‌،‌‌)spaced repetition(المنظَّم‌‌

ستنسَخة‌‌‌132عليه‌ماكي.‌
ُ
وقد‌أكدت‌نتائج‌إبينغهاوس‌حول‌»منحنى‌النسيان«‌الم

النفس‌المعرفي‌الحديث‌بواسطة‌سيبيدا‌وآخرين‌ على‌نطاق‌واسع‌في‌أبحاث‌علم‌
باستمرار‌أن‌التكرار‌الموزع‌على‌فواصل‌زمنية‌مُخطَّطة‌أكثر‌فاعليةً‌بمراحل‌في‌تعزيز‌

ُكثَّفة‌‌
التي‌ترُكِّز‌التكرار‌‌‌‌)massed practice(الاحتفاظ‌طويل‌الأمد‌من‌الممارسة‌الم

ويُمثِّل‌غياب‌نظام‌التكرار‌المتباعد‌المنظَّم‌ثغرةً‌تربويةً‌جوهرية،‌‌‌‌133في‌جلسة‌واحدة.
إذ‌تُظهر‌الأبحاث‌في‌اكتساب‌اللغة‌الثانية‌باستمرار‌أن‌الاحتفاظ‌بالمفردات‌والبنى‌

 النحوية‌يعتمد‌اعتماداً‌كبيراً‌على‌جودة‌توزيع‌التكرار‌لا‌على‌كميته‌وحدها.‌

 
130 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 214). Longmans. 
131 Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language teaching (hlm. 
160). 
132 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 215). Longmans. 
133 Cepeda, N. J., Pashler, H., Vul, E., Wixted, J. T., & Rohrer, D. (2006). Distributed practice in 
verbal recall tasks: A review and quantitative synthesis.. Psychological Bulletin, 132(3), 354–380. 
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(‌بشكل‌متسق‌4ويحصل‌بعُد‌تنوع‌أشكال‌التكرار‌على‌الدرجة‌الجيدة‌)
العرض‌‌‌-في‌جميع‌مؤشراته.‌وحضور‌ثلاثة‌أنواع‌من‌أنشطة‌التكرار‌على‌الأقل‌‌

إلى‌جانب‌مسار‌التكرار‌المتدرج‌‌‌-البصري،‌والتمرين‌التطبيقي،‌والتطبيق‌العددي‌‌
جيداً‌لمبدأ‌تنوع‌الوسائط‌لدى‌‌‌من‌القدرة‌الاستقبالية‌نحو‌الإنتاجية،‌يعكس‌تطبيقاً‌

تمثيلاً‌ وينُتج‌ مختلفاً‌ معرفياً‌ مساراً‌ ط‌ ينُشِّ تكرار‌ وسيط‌ أن‌كل‌ يرى‌ الذي‌ ماكي‌
أما‌بعُد‌نظام‌المراجعة‌فيُظهر‌ملفاً‌غير‌متساو :‌‌‌134ذاكراتياً‌أقوى‌وأكثر‌رسوخاً.‌

يحصل‌قسم‌التمرينات‌بوصفه‌آلية‌مراجعة‌منهجية‌لكل‌وحدة‌على‌الدرجة‌الجيدة‌‌
(،‌غير‌أن‌دمج‌المادة‌القديمة‌في‌الوحدات‌الجديدة‌والمراجعة‌التراكمية‌الشاملة‌4)

برمَجة‌عبر‌‌(.‌وغياب‌المراجعة‌الترا‌3لا‌يحصلان‌إلا‌على‌الدرجة‌الكافية‌)
ُ
كمية‌الم

الوحدات‌يفتح‌مجال‌خطر‌إتقان‌مُجزَّأ،‌حيث‌يتُقن‌الطلاب‌المادة‌بصورة‌حلقية‌
وحدةً‌وحدةً‌دون‌أن‌يمتلكوا‌فهماً‌متكاملاً‌ومنهجياً.‌وقد‌أكد‌كوادي‌وهاكن‌أن‌
الكتاب‌ في‌ عنه‌ الاستغناء‌ يمكن‌ لا‌ مكوِّن‌ صراحةً‌ صمَّمة‌

ُ
الم التراكمية‌ المراجعة‌

للغة يُمثِّل‌جانب‌‌‌‌135الموجَّه‌نحو‌الإتقان‌طويل‌الأمد.‌‌‌المدرسي‌ القول،‌ وخلاصة‌
وتغدو‌ المدرسي؛‌ الكتاب‌ هذا‌ الاهتمام‌في‌ إلى‌ احتياجاً‌ الأكثر‌ الجانبَ‌ التكرار‌
إصلاحُ‌نظام‌توزيع‌التكرار‌القائم‌على‌التكرار‌المتباعد‌وتطوير‌آلية‌المراجعة‌التراكمية‌

‌الأولوية‌استناداً‌مباشراً‌إلى‌مبادئ‌ا لتكرار‌الشامل‌عبر‌الوحدات‌التوصيتَيْن‌ذواتيَِ
‌.‌كما‌صاغها‌ماكي

 

 

 
 

 
134 Mackey, W. F. (1965). Language teaching analysis (hlm. 216). Longmans. 
135 Coady, J., & Huckin, T. (Eds.). (1997). Second language vocabulary acquisition: A rationale for 
pedagogy (hlm. 242). Cambridge University Press. 
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 السادس  الفصل

 الخاتمة

 خلاصة البحث  .أ
المعاصرة"‌‌ العربية‌ "اللغة‌ المدرسي‌ الكتاب‌ البحث‌إلى‌تحليل‌ يهدف‌هذا‌
المستخدم‌في‌بيئة‌معهد‌تحفيظ‌ماليزيا‌باستخدام‌إطار‌نظرية‌تحليل‌الكتاب‌المدرسي‌
والتدرج،‌ الانتقاء،‌ أساسية:‌ جوانب‌ أربعة‌ وتشمل‌ ماكي،‌ فرانسيس‌ لويليام‌

‌ب‌على‌حدة.‌والعرض،‌والتكرار.‌وفيما‌يلي‌خلاصة‌البحث‌لكل‌جان
 

 جانب‌الانتقاء‌)اختيار‌المواد( .1

يعكس‌جانب‌انتقاء‌المواد‌في‌هذا‌الكتاب‌المدرسي‌في‌مجمله‌جودةً‌عاليةً‌‌
وهي:‌مدى‌الملاءمة‌‌—جداً.‌إذ‌حصلت‌أربعة‌من‌أصل‌خمسة‌أبعاد‌تم‌تحليلها

مع‌أهداف‌التعلم،‌ومدى‌الملاءمة‌مع‌مستوى‌قدرة‌المتعلمين،‌وتكرار‌الاستخدام،‌
التواصلية فئة‌‌—والفائدة‌ يقع‌ضمن‌ درجات‌ متوسط‌ قيمة‌على‌ بنطاق‌ "ممتاز"‌

التواصلي،‌‌4٫67و‌‌4٫33يتراوح‌بين‌‌ تتسم‌بالتوجه‌ المنتقاة‌ المواد‌ أن‌ ثبت‌ .‌وقد‌
وتتمتع‌بالملاءمة‌مع‌سياق‌حياة‌الطلاب‌في‌بيئة‌معهد‌التحفيظ،‌وتتضمن‌مفردات‌
عالية‌التكرار‌وذات‌طابع‌تطبيقي.‌غير‌أن‌ثمة‌ضعفاً‌بنيوياً‌جوهرياً‌لوحظ‌على‌بعُد‌

،‌ولا‌سيما‌فيما‌يتعلق‌بجانب‌الصرف،‌إذ‌لم‌يحصل‌هذا‌الجانب‌إلا‌كفاية‌المواد
من‌—(،‌وذلك‌بسبب‌غياب‌مراحل‌تغيير‌صيغة‌الكلمة2على‌درجة‌متدنية‌)

بصورة‌كاملة‌ومنهجية،‌مما‌قد‌يعُيق‌في‌المدى‌البعيد‌—المفرد‌إلى‌المثنى‌إلى‌الجمع‌
‌تطور‌كفاءة‌المتعلمين‌اللغوية.‌

 

 جانب‌التدرج‌)ترتيب‌المواد( .2

يظُهر‌جانب‌التدرج‌في‌الكتاب‌المدرسي‌جودةً‌جيدةً‌إلى‌ممتازة‌بوجه‌عام،‌‌
إذ‌تقع‌ثلاثة‌من‌أصل‌خمسة‌أبعاد‌ضمن‌فئة‌"ممتاز".‌وقد‌حصل‌بعُد‌التدرج‌من‌
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‌‌4٫67المألوف‌إلى‌غير‌المألوف‌وبعُد‌التدرج‌من‌المحسوس‌إلى‌المجرد‌على‌متوسط‌‌
(.‌5٫00لكل‌منهما،‌بل‌إن‌بعُد‌كفاية‌المتطلبات‌السابقة‌بلغ‌الدرجة‌الكاملة‌)

أما‌نقطة‌الضعف‌فتتمحور‌حول‌بعُد‌التسلسل‌من‌البسيط‌إلى‌المعقد‌الذي‌حصل‌
الصرفي،‌أي‌غياب‌مراحل:‌مفرد‌)مقبول(‌بسبب‌شُح‌التدرج‌‌‌‌3٫33على‌متوسط‌‌

‌المرصود‌‌‌بالضعف‌‌مباشراً‌‌‌ارتباطاً‌‌‌يرتبط‌‌ما‌‌وهو‌‌متكاملة،‌‌بصورة‌‌جمع‌‌‌←‌‌مثنى‌‌←
ء،‌ويؤكد‌ضرورة‌تعزيز‌منظومة‌الصرف‌بوصفها‌خطةً‌للإصلاح‌الانتقا‌‌جانب‌‌في

‌ذات‌طابع‌متعدد‌الأبعاد.
 

 جانب‌العرض‌)تقديم‌المواد( .3

يُمثِّل‌جانب‌العرض‌أحد‌أبرز‌نقاط‌القوة‌في‌هذا‌الكتاب‌المدرسي.‌إذ‌تقع‌
خمسة‌من‌أصل‌ستة‌أبعاد‌تم‌تقييمها‌ضمن‌فئة‌"جيد"‌أو‌"ممتاز".‌وقد‌حقق‌بعُد‌

الكاملة‌) الدرجة‌ التدريبات‌ أنواع‌ (‌على‌جميع‌مؤشراته،‌مما‌يعكس‌5٫00تنويع‌
وال الميكانيكية‌ التدريبات‌ بين‌ النسبي‌ التواصلية‌‌التوازن‌ والأنشطة‌ الهادفة‌ تدريبات‌

‌‌ الأصيلة،‌الذي‌ينُتج‌كفاءةً‌لغويةً‌متكاملةً‌تجمع‌بين‌الدقة‌والطلاقة‌والتعقيد‌في‌آن 
واحد.‌وقد‌حصل‌بعُدا‌وضوح‌الشرح‌وكفاية‌الأمثلة‌والتوضيحات‌على‌متوسط‌‌

)ممتاز(.‌وثمة‌ملاحظة‌‌‌‌4٫33)ممتاز(،‌وجودة‌التصميم‌البصري‌على‌متوسط‌‌‌‌4٫67
)متوسط‌‌ العرض‌ أساليب‌ تنويع‌ بعُد‌ في‌ الاستنتاجي‌ الأسلوب‌ هيمنة‌ نقدية:‌

(،‌مما‌يشير‌إلى‌ضرورة‌إضافة‌عناصر‌استقرائية‌لتحفيز‌المتعلمين‌على‌بناء‌3٫67
‌المعرفة‌بأنفسهم.

 

 جانب‌التكرار‌)إعادة‌المواد( .4

يعُدّ‌جانب‌التكرار‌الجانبَ‌الأكثر‌احتياجاً‌إلى‌الاهتمام‌والتطوير‌مقارنةً‌
بالجوانب‌الثلاثة‌الأخرى.‌فرغم‌أن‌بعُد‌تكرار‌التكرار‌وبعُد‌تنويع‌أشكال‌التكرار‌

(،‌فإن‌بعُدَي‌توزيع‌التكرار‌ونظام‌المراجعة‌‌4٫00يقعان‌ضمن‌فئة‌"جيد"‌)بمتوسط‌‌
على‌التوالي.‌إذ‌إن‌تمركز‌التكرار‌في‌‌‌3٫33و‌‌3٫00لم‌يتجاوزا‌فئة‌"مقبول"‌بمتوسط‌‌
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المتباعد للتكرار‌ آلية‌ وجود‌ دون‌ واحدة‌ عبر‌‌‌)spaced repetition(  وحدة‌ المبرمَج‌
الوحدات‌يُمثِّل‌انتهاكاً‌مباشراً‌لمبدأ‌التوزيع‌عند‌ماكي،‌وقد‌يفُضي‌إلى‌إيجاد‌إتقان‌

‌لدى‌المتعلمين. ‌متشظّ 
‌

 الخلاصة‌العامة‌ .5

يتبيّن‌من‌الرؤية‌الكُلِّية‌أن‌الكتاب‌المدرسي‌"اللغة‌العربية‌المعاصرة"‌يتمتع‌‌
متجانس‌‌ غير‌ العرض‌‌‌)uneven profile(بملف‌ فجانبا‌ ماكي.‌ تقييم‌ إطار‌ في‌

والانتقاء‌يُمثِّلان‌أبرز‌نقاط‌قوة‌هذا‌الكتاب‌المدرسي‌ويظُهران‌جودةً‌ممتازةً،‌يعقبهما‌‌
جانب‌التدرج‌الذي‌يتسم‌بالجودة‌الجيدة‌بوجه‌عام.‌في‌حين‌يظل‌جانب‌التكرار‌‌

في‌جانب‌دون‌المستوى‌المثالي‌الذي‌ينادي‌به‌ماكي.‌وتغدو‌نقطة‌الضعف‌المتكررة‌‌
للإصلاح‌ إلحاحاً‌ الأكثر‌ الأجندةَ‌ والتدرج‌ الانتقاء‌ المرصودة‌عبر‌جانبَي‌ الصرف‌

ياقية‌وتنويع‌البنيوي.‌ومع‌ذلك،‌فإن‌نقاط‌القوة‌في‌الجانب‌التواصلي‌والملاءمة‌الس‌
التدريبات‌وجودة‌التصميم‌البصري‌تجعل‌من‌هذا‌الكتاب‌المدرسي‌مصدراً‌تعليمياً‌
ذا‌قيمة‌بيداغوجية‌عالية‌وجديراً‌بالاستخدام‌في‌بيئة‌معهد‌التحفيظ،‌مع‌جملة‌من‌

‌التحسينات‌الموصى‌بها‌في‌قسم‌الاقتراحات‌التالي.
 

 اقتراحات  .ب
تتسم‌هذه‌الدراسة‌بانعكاسات‌نظرية‌ذات‌صلة‌وثيقة‌بتطوير‌مجال‌تحليل‌
الكتب‌المدرسية‌للغة‌العربية‌في‌إندونيسيا.‌فقد‌أثبق‌تطبيق‌نظرية‌ويليام‌فرانسيس‌

قدرتها‌على‌—التي‌تشمل‌جوانب‌الانتقاء،‌والتدرج،‌والعرض،‌والتكرار—ماكي
درسية‌للغة‌العربية.‌ويدل‌إنتاج‌تقييم‌منهجي‌ومنضبط‌وشامل‌لجودة‌الكتب‌الم

ذلك‌على‌أن‌نظرية‌ماكي‌لا‌تقتصر‌على‌الصلاحية‌في‌سياق‌تحليل‌كتب‌اللغات‌
الأجنبية‌بوجه‌عام،‌بل‌تمتد‌لتكون‌قابلةً‌للتطبيق‌أيضاً‌في‌تقييم‌الكتب‌المدرسية‌‌
المستخدمة‌في‌بيئة‌المؤسسات‌التعليمية‌الإسلامية‌القائمة‌على‌التحفيظ،‌سواء‌في‌

أم‌في‌إندونيسيا.‌وعليه،‌يمكن‌اعتماد‌الإطار‌التحليلي‌الذي‌وُظِّف‌في‌هذه‌‌‌ماليزيا
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الدراسة‌مرجعاً‌منهجياً‌للباحثين‌اللاحقين‌الراغبين‌في‌إجراء‌دراسات‌مماثلة‌حول‌
في‌‌ الدينية‌ والمدارس‌ الإسلامية‌ المعاهد‌ في‌ المتداولة‌ العربية‌ للغة‌ المدرسية‌ الكتب‌

‌.إندونيسيا
أما‌على‌الصعيد‌التطبيقي،‌فتُسهم‌هذه‌الدراسة‌إسهاماً‌ملموساً‌في‌خدمة‌
للمعلمين‌ فبالنسبة‌ بإندونيسيا.‌ العربية‌ اللغة‌ تعليم‌ ميدان‌ في‌ المصلحة‌ أصحاب‌
والأساتذة‌في‌بيئة‌معاهد‌التحفيظ‌والمعاهد‌الإسلامية،‌تغدو‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌

انتقاء‌‌ الوعي‌بأهمية‌ تعُزز‌ تقييمية‌ ينبغي‌ألا‌مرآةً‌ إذ‌ المدرسية‌واعتمادها؛‌ الكتب‌
تقتصر‌جودتها‌على‌الثراء‌في‌المحتوى‌التواصلي‌فحسب،‌بل‌لا‌بد‌أن‌تشتمل‌أيضاً‌

برمَج
ُ
الم المتباعد‌ التكرار‌ مبدأ‌ تُطبِّق‌ وأن‌ ومنظمة،‌ متكاملة‌ منظومة‌صرفية‌  على‌

(spaced repetition) ة‌للغة‌العربية‌بصورة‌منتظمة.‌أما‌بالنسبة‌لمؤلفي‌الكتب‌المدرسي
ومطوريها،‌فتقدم‌هذه‌الدراسة‌توصيةً‌عملية‌مفادها‌أن‌تأليف‌كتاب‌مدرسي‌عالي‌
الجودة‌يستوجب‌مراعاة‌التوازن‌بين‌الجوانب‌الأربعة‌لنظرية‌ماكي‌مراعاةً‌شاملة،‌لا‌
الاكتفاء‌بإبراز‌جانب‌واحد‌أو‌جانبين‌دون‌سواهما.‌وفي‌المقابل،‌تؤكد‌هذه‌الدراسة‌‌

سواء‌على‌مستوى‌‌—ن‌رسم‌السياسات‌في‌مجال‌تعليم‌اللغة‌العربيةللمسؤولين‌ع‌
ضرورةَ‌إجراء‌تقييم‌دوري‌ومنهجي‌للكتب‌—المؤسسات‌أم‌على‌مستوى‌الوزارات‌

المدرسية،‌باعتباره‌ركيزةً‌أساسية‌لا‌غنى‌عنها‌في‌منظومة‌ضمان‌جودة‌تعليم‌اللغة‌
‌.العربية‌في‌إندونيسيا

الدراسة‌جملةً‌من‌‌و‌ تقُدِّم‌هذه‌ أعلاه،‌ المذكورة‌ الاستنتاجات‌ إلى‌ استناداً‌
 التوصيات‌الموجَّهة‌إلى‌مختلف‌الأطراف‌المعنية:‌

طوّرِي‌الكتاب‌المدرسي .1
ُ
 بالنسبة‌لم

تعزيز‌منظومة‌مادة‌الصرف‌وإكمالها‌بإضافة‌مراحل‌تغيير‌صيغة‌الكلمة‌بصورة‌‌
تدريجي‌ومنظَّم‌في‌جميع‌—جمع‌‌←مثنى‌‌‌‌←أي:‌مفرد‌‌—كاملة بشكل‌

مبرمَج‌‌)spaced‌repetition(الوحدات‌المناسبة؛‌وتصميم‌نظام‌للتكرار‌المتباعد‌
بصورة‌صريحة‌عبر‌إضافة‌تدريبات‌تراكمية‌دورية‌كل‌ثلاث‌إلى‌خمس‌وحدات؛‌‌
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وإدماج‌عناصر‌استقرائية‌كالمهام‌الاكتشافية‌والأسئلة‌التحفيزية‌لتحقيق‌التوازن‌‌
عبر‌ التداولية‌ الكفاءة‌ إثراء‌ عن‌ فضلاً‌ المهيمن؛‌ الاستنتاجي‌ الأسلوب‌ مع‌
مستويات‌ في‌ اللغة‌ استخدام‌ على‌ وتدريبات‌ تنوعاً‌ أكثر‌ موقفية‌ حوارات‌

‌اجتماعية‌مختلفة.
 بالنسبة‌للمعلمين .2

تصميم‌أنشطة‌مراجعة‌استباقية‌عبر‌الوحدات‌غير‌المتوفرة‌بصورة‌مدمجة‌في‌‌
القصيرة‌في‌ التدريبات‌ أو‌ المفردات،‌ وألعاب‌ اليومية،‌ الكتاب،‌كالاختبارات‌
مستهل‌كل‌درس‌التي‌تعُيد‌تفعيل‌مادة‌الوحدات‌السابقة؛‌وإكمال‌الجانب‌‌

راحل‌تغيير‌صيغة‌‌الصرفي‌بصورة‌منهجية‌عبر‌أوراق‌عمل‌إضافية‌تشتمل‌على‌م
النظام‌‌ بين‌ يقُارن‌ الذي‌ التقابلي‌ الأسلوب‌ وتوظيف‌ بصورة‌كاملة؛‌ الكلمة‌
الصرفي‌للغة‌العربية‌ونظيره‌في‌اللغة‌الإندونيسية،‌ليُدرك‌المتعلمون‌الاختلافات‌‌

‌.البنيوية‌بين‌اللغتين
 بالنسبة‌لقيادة‌معهد‌التحفيظ‌وإدارته‌ .3

تعليمية‌‌ مصادر‌ وتوفير‌ للمعلمين،‌ المهني‌ التطوير‌ منتديات‌ عقد‌ تيسير‌
نظام‌‌ على‌ القائمة‌ المفردات‌ بطاقات‌ أو‌ الإضافية‌ التدريبات‌ لة‌ككتب‌ مكمِّ

المتباعد‌‌ الكتاب‌‌‌‌،)spaced repetition(التكرار‌ لفعالية‌ دوري‌ تقييم‌ وإجراء‌
الكفاءة‌ومنظَّمة‌بشكل‌جيد،‌‌ قائمة‌على‌ تقييم‌ آليات‌ المدرسي‌من‌خلال‌
الوقت‌ له‌في‌ والاستجابة‌ العربية‌ اللغة‌ المتعلمين‌في‌ تطور‌ بحيث‌يمكن‌رصد‌

‌.‌المناسب
 بالنسبة‌للباحثين‌اللاحقين .4

لة،‌كنظرية‌تحليل‌ إجراء‌بحوث‌مماثلة‌باستخدام‌أطر‌نظرية‌مختلفة‌أو‌مكمِّ
التعليم‌ لمعايير‌ الوطنية‌ الهيئة‌ معايير‌ أو‌ ماكدونو‌وشو،‌ المدرسية‌عند‌ الكتب‌

)BSNP(ُكيَّفة‌مع‌سياق‌اللغة‌العربية؛‌وإجراء‌دراسات‌تجريبية‌أو‌شبه‌تجريبية‌‌‌‌
الم

لقياس‌العلاقة‌بين‌جودة‌الكتاب‌المدرسي‌وفق‌تقييم‌ماكي‌ومستوى‌الكفاءة‌‌
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بوصفهم‌ والمعلمين‌ المتعلمين‌ وإشراك‌ فعليا؛ً‌ المتعلمين‌ لدى‌ المتحقق‌ اللغوية‌
إجراء‌ عن‌ فضلاً‌ وتشاركي؛‌ تجريبي‌ طابع‌ ذي‌ تقييمي‌ إطار‌ في‌ مستخدمين‌
دراسات‌مقارنة‌بين‌عدد‌من‌الكتب‌المدرسية‌للغة‌العربية‌في‌سياقات‌معاهد‌

‌.‌التحفيظ‌المختلفة‌في‌ماليزيا‌وسائر‌دول‌جنوب‌شرق‌آسيا
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137 
 

 ٢ملحق 

 أداة البحث

: تحليل جانب الانتقاء ١الأداة   
No Indikator Ada/Tidak Kualitas 

(1-5) 

Catatan/Bukti 

1. Kesesuaian dengan 

tujuan pembelajaran 
   

 1.1 Materi mendukung 

tujuan komunikatif 
Ada 5 Tujuan pembelajaran 

tertera eksplisit di awal 
setiap unit yang 
berorientasi komunikatif 
dan pemahaman teks 
keagamaan. 
(hal. 1, 3, 17,138, 215) 
 

1.2 Materi mendukung 

pemahaman teks 

agama 

Ada 4 Materi mendukung 
pemahaman teks agama 
dengan kosakata 
kontekstual seperti  الصلاة، 
 .dll,الإيمان ،الإسلام ،الداقة 
(hal. 4, 35, 46,  137 , 218) 
 

1.3 Materi relevan 

dengan konteks 

ma’had tahfidz 

Ada 5 Relevan dengan aktivitas 
sehari-hari dan lingkungan 
santri. 
(hal. 4, 34, 47, 48, 108) 
 

2. Kesesuaian dengan 

Tingkat kemampuan 
   

 2.1 Materi sesuai untuk 

pemula/tingkatan 1 
Ada 5 Setiap unit bertemakan hal-

hal sederhana yang sering 
muncul dalam kehidupan 
santri (  ،أسرة، مسكن، مدرسة

 .(أصدقاء، و غير ذلك
 
Mencakup 4 maharah, 
maharah qiroah (tersedia 
berbagai teks), maharah 
kitabah (instruksi menulis 
dan adanya cara menulis 
huruf arab di setiap akhir 
unit), maharah kalam 
(instruksi untuk 
mencontohkan/mengulang 
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dialog), dan maharah istima 
(mendengar pelafalan dari 
mudaris). 
 

2.2 Tidak terlalu mudah 

atau terlalu sulit 
Ada 4 Struktur kalimat yang sering 

digunakan dalam 
komunikasi (jumlah fi'liyah 
dan ismiyah) 
 
Kosakata yang digunakan 
sederhana dan sesuai 
lingkungan santri. 
(hal. 16, 41) 
 

2.3 Mempertimbangkan 

latar belakang 

bahasa ibu peserta 

didik 

Ada 4 Ungkapan komunikatif 
sehari-hari: من  عليكم،  السلام  

تفضل  جزيلا، شكرا   فضلك،  
muncul di berbagai konteks. 
 

3. Frekuensi penggunaan    

 3.1 Kosakata yang 

dipilih Adalah 

kosakata frekuensi 

tinggi 

Ada 5 Kosakata yang digunakan 
dalam buku adalah kosakata 
sederhana sesuai dengan 
topik, dapat aplikatif dalam 
kegiatan sehari-hari dan 
sering muncul dan di ulang 
sesuai topik/unit. 
 

3.2 Struktuk kalimat 

yang diajarkan 

sering digunakan 

Ada 5 Topik relevan dengan 
kehidupan santri: keluarga, 
kegiatan harian, lingkungan 
sekolah, hobi, dll 
(hal. 3, 17,65) 
 

3.3 Ungkapan yang 

dipilih praktis untuk 

komunikasi sehari-

hari 

Ada 4 Dialog mencerminkan 
penggunaan bahasa 
autentik santri dengan 
variasi register formal-
informal. 
 

4. Kecakupan materi    

 4.1 Mencakup aspek 

fonologi (pelafalan) 
Ada 4 Kalimat perintah yang jelas 

untuk santri mencontohkan 
dialog sesuai topik.  
 
Cara pelafalan kalimah 
musyaddah dan ghairu 
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musyaddadah, alif lam 
qomariyah dan alif lam 
syamsiah, kalimah harakah 
panjang dan harakah 
pendek. 
(hal. 6, 25, 34, 141, 157) 
 

4.2 Mencakup aspek 

morfologi (shorof) 
Ada 2 Sangat sedikit terdapat 

perubahan kata mufrod → 
jamak 
(hal. 47) 
 

4.3 Mencakup aspek 

sintaksis (nahwu) 
Ada 4 Menggunakan pola kalimat 

sederhana cocok untuk 
pemula (kalimah 
musyaddadah dan gairuh 
musyaddah, jumlah ismiyah 
dan fi’liyah). 
 

4.4 Mencakup aspek 

semantic (makna) 
Ada 4 Kosakata disertai ilustrasi 

gambar yang jelas. Angka 
dengan simbol numerik 
Arab. Sangat mendukung 
pemahaman makna. 
(hal. 57, 89, 122,) 
 

4.5 Mencakup aspek 

pragmatic 

(penggunaan 

kontekstual) 

Ada 3 Ada aspek pragmatik 
mencakup penggunaan 
bahasa formal-informal 
sesuai konteks sosial santri. 
 

5. Kegunaan komunikatif    

 5.1 Materi dapat 

diterapkan dalam 

situasi nyata 

Ada 5 Kosakata dasar dan 
sederhana yang aplikatif 
dalam kegiatan sehari-hari, 
menggunakan struktur 
kalimat dasar sesuai untuk 
pemula. Seperti keluarga, 
lingkungan sekolah, hobi, 
sholat, angka, dll. 
 

5.2 Topik relevan 

dengan kehidupan 

santri 

Ada 5 Hal-hal sederhana yang 
sering muncul dalam 
kehidupan santri (  ،أسرة

مسكن، مدرسة، أصدقاء، و غير  
 dan masih sangat cocok (ذلك
untuk pemula. 
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5.3 Dialog/teks 

mencerminkan 

penggunaan bahasa 

autentik 

Ada 4 Bahasa yang digunakan 
dalam teks dan dialog 
menggunakan bahasa yang 
autentik karena  dapat 
aplikatif dalam keseharian 
santri. (hal. 77, 133, 169) 
 

 

تدرج: تحليل جانب ال ٢الأداة   
No Indikator Ada/Tidak Kualitas 

(1-5) 

Catatan/Bukti 

1. Penyusun dari sederhana 

ke kompleks 

   

 1.1 Struktur kalimat 

mulai dari yang 

sederhana 

Ada 4 Struktur kalimat tersusun 
sistematis: jumlah ismiyah 
2 kata → isim+fi’il 
→isim+hurf+isim 
→isim+fi’il+hurf+isim → 
fi’il+isim → 
fi’il+isim+isim→ 
fi’il+isim+hurf+isim. 
(hal. 11, 37, 67, 116, 192 ) 
 

1.2 Kosakata dimulai 

dari kata dasar ke 

kata turunan  

Ada 2 Kosakata berkembang: 
kata dasar (tunggal) → 
jamak. 
(namun tidak ada materi 
mufrod → mutsanna → 
jamak). 
 

1.3 Pola kalimat 

berkembang secara 

bertahap 

Ada 4 Pola kalimat berkembang 
konsisten dengan 
penambahan unsur baru 
tiap unit. 
 

2. Gradasi dari konkret ke 

abstrak 

   

 2.1 Dimulai dengan 

benda/konsep yang 

dapat dilihat 

Ada 5 Anggota keluarga dengan 
ilustrasi visual jelas, 
lingkungan sekolah dengan 
gambar,dll - semua sangat 
konkret dan terlihat pada 
unit-unit awal. 
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2.2 Konsep abstrak 

diperkenalkan secara 

bertahap 

Ada 4 Topik dimulai dengan hal 
yang dapat dilihat 
(keluarga, teman, 
lingkungan sekolah, hobi, 
profesi) dan bertahap 
dengan hal yang dapat 
dirasakan (iman, ihsan, 
keutamaan sholat 
berjamaah).  
 
Kosakata yang diberi 
persamaan dengan kata 
lainnya. Gradasi yang baik. 
 

2.3 Ilustrasi mendukung 

pemahaman konsep 
Ada 5 Gambar keluarga, 

lingkungan sekolah,dll 
sangat jelas. 
 
Angka dengan 
simbol/penulisan font arab 
yang jelas. 
 

3. Gradasi dari familiar ke 

unfamiliar 

   

 3.1 Dimulai dari topik 

yang dekat dengan 

siswa 

Ada 5 Keluarga, tempat tinggal, 
lingkungan sekolah - 
sangat familiar karena ada 
dalam lingkungan terdekat 
santri. Pilihan pembuka 
yang sangat tepat untuk 
santri tingkatan awal. 
 

3.2 Kosakata familiar 

didahulukan 
Ada 5 Dimulai dengan kosakata 

anggota keluarga, tempat 
tinggal, lingkungan sekolah  
– sesuatu paling familiar 
dan dekat dengan santri. 
 

3.3 Perpindahan ke topik 

baru dilakukan 

bertahap 

Ada 4 Urutan sangat logis: 
keluarga (sangat familiar) 
→tempat tinggal (familiar 
dalam lingkungan) → 
keutamaan sholat 
berjamaah (agak 
unfamiliar) Perpindahan 
bertahap dan masuk akal. 
 

4. Kontinuitas dan integrasi    
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 4.1 Setiap unit terhubung 

dengan unit 

sebelumnya 

Ada 4 UNIT/BAB 1→BAB 2: 
Melanjutkan pola yang 
sama (kosakata tematik 
dengan ilustrasi). 
Menggunakan format 
presentasi yang konsisten, 
menciptakan kontinuitas 
pembelajaran. 
Dan begitu juga 
selanjutnya. 
 

4.2 Materi baru 

membangun dari 

materi lama 

Ada 4 Angka dapat digunakan 
untuk menghitung objek 
dari UNIT/BAB 1 (keluarga) 
dan BAB 2 (tempat 
tinggal). Ada potensi 
integrasi, namun tidak 
eksplisit ditunjukkan. 
 

4.3 Ada 

review/pengulangan 

materi sebelumnya 

Ada 4 Review sistematis di akhir 
setiap sub unit dengan soal 
evaluasi yang mencakup 
materi sebelumnya. (hal.8, 
9) 
 

5. Kecukupan prasyarat    

 5.1 Urutan logis dalam 

penyajian materi 
Ada 5 Urutan sangat sistematis: 

pengenalan  tema kosakata 
→ teks 
dialog/cerita/deskriptif → 
latihan penguatan. 
Struktur yang terorganisir 
dengan baik. 
 

5.2 Tidak ada lompatan 

terlalu jauh 
Ada 5 Tidak ada lompatan 

materi. Semua bertahap: 
kosakata sederhana → 
latihan identifikasi. Tidak 
memerlukan prasyarat 
khusus selain pengenalan 
huruf Arab. 
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لعرض : تحليل جانب ا  3الأداة   
No Indikator Ada/Tidak Kualitas 

(1-5) 

Catatan/Bukti 

1. Kejelasan penjelasan    

 1.1 Penjelasan mudah 

dipahami 
Ada 4 Judul tema dalam bahasa 

Arab memberikan konteks. 
Namun tidak ada 
penjelasan dan bergantung 
pada visual dan konteks.  
 

1.2 Instruksi jelas dan 

tidak ambigu 
Ada 5 Kalimat instruksi/perintah 

sudah sangat jelas di setiap 
halaman. 
 

1.3 Bahasa pengantar 

sesuai dengan tingkat 

siswa 

Ada 5 Bahasa pengantar sesuai 
untuk pemula (tingkatan 1) 
karena menggunakan kata 
yang sederhana dan cocok 
untuk pemula. 
 

2. Kecukupan contoh dan 

ilustrasi 

   

 2.1 Setiap konsep 

disertasi contoh yang 

memadai 

Ada 5 Setiap unit memiliki konsep 
dengan tema yang jelas 
dan mendukung 
pemahaman dengan 
gambar/contoh yang 
memadai di setiap unitnya. 
(hal. 2,106, 166) 
 

2.2 Ilustrasi visual 

mendukung 

pemahaman 

Ada 5 Kosakata sesuai dengan 
tema disertai ilustrasi 
gambar yang jelas, 
berwarna, dan menarik. 
 
Angka dengan 
simbol/penulisan font arab 
yang jelas. 
 
Ilustrasi visual yang jelas 
dan menarik  sangat 
membantu pemahaman. 
(hal. 76, 119) 
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2.3 Contoh bervariasi 

dan representatif 
Ada 4 Adanya menyebutkan 

anggota keluarga 
(orangtua, kakek,nenek, 
adik, kaka,dll).berbagai 
jenis tempat tinggal 
(rumah, vila, 
apartemen,dll). Berbagai 
jenis profesi (dokter, 
guru,hakim, dll). 
Sangat representatif dan 
bervariasi. 
 

3. Kontekstual materi    

 3.1 Materi disajikan 

dalam konteks 

komunikatif 

Ada 4 Materi disajikan dalam 
konteks komunikatif : 
banyak terdapat teks 
dialog, cerita, atau narasi. 
(hal. 32, 81, 94, 115, 220) 
 

3.2 Menggunakan 

dialog/narasi/teks 

fungsional 

Ada 4 Menggunakan beragam 
teks fungsional (dapat 
diterapkan siswa): dialog, 
narasi, deskripsi, instruksi, 
surat, pengumuman. 
 

3.3 Tidak menyajikan 

struktur secara 

terisolasi 

(menyajikan materi 

gramatika, pola, atau 

konsep tidak secara 

terpisah-pisah) 

Ada 4 Struktur grammar tidak 
pernah disajikan terisolasi, 
selalu dalam kalimat 
lengkap dan sesuai 
konteks. 
(hal. 82, 100, 116) 

4. Variasi Teknik presentasi    

 4.1 Menggunakan 

pendekatan deduktif 

dan induktif 

Ada 3 Lebih deduktif - kosakata 
diberikan langsung dengan 
gambar/penjelasan 
penunjang (kamus 
persamaan).  
(hal. 83, 115) 
 

4.2 Variasi dalam 

penyajian materi 
Ada 4 Kosakata dengan gambar 

berwarna, 
materi disajikan didalam 
shape yang menarik dan 
berwarna, dan berbagai 
jenis bentuk Latihan. 
(hal. 10, 26, 149, 221, 230) 
 

4.3 Fleksibilitas teknik 

pembelajaran 
Ada 4 Format memungkinkan 

guru menggunakan 
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berbagai teknik (drilling, 
games, tanya-jawab, 
penghitungan). 
 

5. Kualitas desain visual    

 5.1 Desain menarik dan 

mendukung 

pembelajaran 

Ada 4 Desain bersih, profesional 
dengan ilustrasi berwarna 
yang sangat menarik. 
Layout rapi dan 
terorganisir. Border 
dekoratif menambah 
estetika tanpa 
mengganggu. 
 

5.2 Tipografi, layout, 

warna tepat 
Ada 4 Font Arab yang jelas dan 

mudah dibaca. Warna-
warna cerah dan harmonis. 
Spacing yang baik. Layout 
grid yang terorganisir 
sangat rapi. 
 

5.3 Gambar, diagram 

relevan dan 

berkualitas 

Ada 5 Ilustrasi berkualitas tinggi, 
relevan, dan jelas. 
Presentasi yang sistematis. 
Semua visual berkualitas 
tinggi.  
 

6. Variasi jenis Latihan    

 6.1 Latihan mekanis 

(mechanical drills) 
Ada 5 Latihan dengan permainan.  

Fill in the blanks dengan 
angka. Latihan menentukan 
benar/salah. Latihan 
mekanis yang baik untuk 
penguatan kosakata.  
(hal.28, 29, 209, 237) 
 

 6.2 Latihan bermakna 

(meaningful practice) 
Ada 5 Latihan bermakna 

beragam: membuat 
kalimat, praktik kalam, 
mengambil 
hikmah/Pelajaran dari teks 
(hal. 37, 43, 214, 215) 
 

 6.3 Aktivitas 

komunikatif 
Ada 5 Aktivitas komunikatif 

autentik: role play, diskusi, 
presentasi, simulasi. 
(hal. 66, 71, 78)  
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 6.4 Keseimbangan antara 

ketiga jenis latihan 
Ada 5 Buku  memuat ketiga jenis 

latihan secara seimbang: 
latihan mekanis (hal. 28, 
29, 209, 237), latihan 
bermakna (hal. 37, 43, 
214, 215), dan aktivitas 
komunikatif (hal. 66, 71, 
78). 

 

 

لتكرار : تحليل جانب ا  ٤الأداة   
No Indikator Ada/Tidak Kualitas 

(1-5) 

Catatan/Bukti 

1. Frekuensi 

pengulangan 

   

 1.1 Struktur penting 

diulang dengan 

frekuensi tinggi 

Ada 4 Kosakata muncul pertama di 
pengenalan, kemudian diulang 
di latihan.  
Angka muncul di pengenalan 
dan digunakan dalam Latihan. 
 

1.2 Kosakata kunci 

muncul berulang 

kali 

Ada 4 Kosakata kunci seperti 
keluarga, sekolah, sholat, dan 
kata kunci per unit lainnya 
muncul berulang di setiap 
unitnya (sesuai konsep/tema 
per unit). 
 
Angka muncul di pengenalan 
dan aplikasi latihan. 
Pengulangan sistematis. 
 

1.3 Materi penting 

muncul di 

berbagai unit 

Ada 4 Angka yang dipelajari di unit 
sebelumnya akan digunakan di 
unit-unit selanjutnya untuk 
menghitung objek lain. 
 
Subjek/objek yang terdapat di 
unit sebelumnya dapat 
digunakan pada unit-unit 
setelahnya. 
 

2. Variasi konteks 

pengulangan 
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 2.1 Materi yang sama 

muncul dalam 

konteks berbeda 

Ada 4 Di setiap unit teks narasi ke 
teks dialog dengan 
materi/tema yang sama, dan 
juga dalam bentuk latihan. 
 
 

2.2 Pengulangan 

tidak monoton 
Ada 4 Format berbeda - dari 

presentasi visual grid ke 
latihan interaktif. Tidak 
monoton dan lebih engaging. 
 

2.3 Konteks yang 

bervariasi 

memperkaya 

pemahaman 

Ada 3 Presentasi visual + latihan 
memberikan 2 cara berbeda 
untuk mengingat kosakata dan 
materi. Cukup membantu, tapi 
perlu lebih banyak variasi.  
 

3. Distribusi 

pengulangan 

   

 3.1 Distribusi waktu 

optimal (spaced 

repetition) 

Ada 3 Interval pengulangan masih 
pendek (beberapa halaman 
dalam satu bab/unit). Lebih 
baik dari unit 1, namun ideal 
jika ada pengulangan di unit-
unit selanjutnya. 
 

3.2 Interval 

pengulangan 

meningkat secara 

bertahap 

Ada 3 Interval tetap sama, belum 
meningkat bertahap.  

3.3 Mendukung 

retensi jangka 

panjang 

Ada 3 Pengulangan hanya dalam 
satu bab jadi hanya 
mendukung retensi jangka 
pendek-menengah. Untuk 
jangka panjang, perlu review 
berkala di bab-bab mendatang 
(cumulative review). 
 

4. Variasi bentuk 

pengulangan 

   

 4.1 Pengulangan 

melalui berbagai 

jenis aktivitas 

Ada 4 Visual presentation.  
Practice exercise.  
Counting application. 
Ada 3 jenis aktivitas berbeda 
untuk pengulangan. 
(hal. 77, 78, 87, 89) 
 

4.2 Dari latihan 

mekanis ke 
Ada 4 Setiap unit : dapat dilakukan 

latihan mekanis dengan 
mendengarkan dan 
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reading ke 

komunikatif 
mengulang apa yang dibaca 
mudaris, 
menerjemahkan/memaknai 
teks/materi bersama, lalu 
praktik dengan teman atau 
taqdim di depan kelas. 
 

4.3 Multiple exposure 

dalam bentuk 

berbeda 

Ada 4 Kosakata di setiap unit 
terpapar dalam minimal 3 
bentuk: (1) visual gambar, (2) 
tulisan, (3) application 
(menghitung). Multiple 
exposure yang baik. 
 

5. Sistem review    

 5.1 Ada mekanisme 

sistematis untuk 

review 

Ada 4 Setiap bagian ات
َ
مْرِين

َ
 (latihan) ت

berfungsi sebagai review 
sistematis untuk semua tema 
dalam tiap unit. Mekanisme 
yang jelas dan terstruktur. 
 
 

5.2 Materi lama 

diintegrasikan ke 

unit baru 

Ada 3 Hanya konsep unit 
sebelumnya terintegrasi ke 
unit baru dalam bentuk 
penyajian materi, latihan dan 
aktivitas yang sama namun 
dengan tema yang berbeda. 
Namun materi seperti nahwu 
yang terdapat di unit 
sebelumnya terintegrasi ke 
unit setelahnya. 
 

5.3 Review kumulatif 

yang 

komprehensif 

Ada  3 Review kumulatif ada namun 
belum sepenuhnya 
komprehensif. Materi dari 
unit-unit sebelumnya 
diintegrasikan secara 
bertahap, namun tidak semua 
materi lama direview secara 
menyeluruh dalam satu 
latihan kumulatif yang 
mencakup keseluruhan unit. 
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 3ملحق 

 الكتاب قيد الدراسة 

 

  
 ( ٢)الصورة   ( ١)الصورة  

  
 ( ٤)الصورة   ( 3)الصورة  
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 ( 6)الصورة   ( 5)الصورة  

 

 ٤ملحق 

 نبذة مختصرة عن معهد تحفيظ إحياء الأحمادي 

 

  
 ( 8)الصورة   ( 7)الصورة  
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