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 إهداء

 أهدي هذه الرسالة  

 لوالدي  

 أنتما مصدرا الإلهام والدافع الأكبر في حياتي

عائلتي العزيزة ول  

الصبر والدعاء والتحفيز والدعم الذي قدمتموه لي طوال هذه  أشكركم من صميم قلبي على
 الفترة. جزاكم الله عني خي الجزاء وجعله في ميزان حسناتكم.
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 موافقة المشرف

 بعد الاطلاع على رسالة الماجستي التي أعدها الطالب:

 خليل الرحمن:   الاسم
 230104220005:  الرقم الجامعي 

) :   العنوان المهام  على  القائمة  القراءة  أنشطة  تطبيق   Task Basedتأثير 

Reading Activities  تعليم في  النقدي  التفكير  لمهارات  ( لاستيعاب 
 اللغة العربية بالمدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية مدينة باتو 

 إلى لجنة المناقشة.  اوافق المشرفان على تقديمه

  2025 ديسمبرباتو، .... 
 المشرف الأول،

 
 د. سلامة دارين، الماجستي

 197303052000031001رقم التوظيف: 
 ة، الثاني ةالمشرف

 

 د. مملوءة صالحة، الماجستي 
 200809012337رقم التوظيف: 

 اعتماد
 رئيس قسم تعليم اللغة العربية

 
 

 الماجستي  الحاج. توفيق الرحمن،  أ. د.

   ۱۹۷701182003121002  رقم التوظيف: 
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Based Reading Activities  )  العربية اللغة  تعليم  النقدي في  التفكي  لاستيعاب لمهارات 
 ، ألتي أعدها الطالب: بالمدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية مدينة باتو 

 : خليل الرحمن   الاسم 
 230104220005:   الرقم الجامعي 
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 تتكون لجنة المناقشة من السادة: 
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 مشرفا مناقشا       د. سلامة دارين، الماجستي 
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 مشرفا مناقشا       د. مملوءة صالحة، الماجستي 

 200809012337رقم التوظيف:  
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 إقرار أصالة البحث  
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 230104220005:   رقم الجامعي 
)   :  العنوان  المهام  على  القائمة  القراءة  أنشطة  تطبيق   Task Basedتأثير 

Reading Activities  تعليم في  النقدي  التفكير  لمهارات  لاستيعاب   )
 اللغة العربية بالمدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية مدينة باتو 

حضرته لتوفي شرط للحصول على درجة الماجستي في   ذي ال  بحثأقر بأن هذه ال  
الحكومية   الإسلامية  إبراهيم  مالك  مولانا  بجامعة  العليا  الدراسات  العربية كلية  اللغة  تعليم 

دعي أحدا أحضرته وكتبته بنفسي وما زورته من إبداع غيي أو تأليف الآخر. وإذا   ،قالانم
، ولن ذلك على    ةالمسؤولياستقبالا أنه من تأليفه وتبين أنه فعلا ليس من يحلي فأنا أتحمل  

إبراهيم   ةالمسؤولي تكون   مالك  مولانا  بجامعة  العليا  الدراسات  على كلية  أو  المشرف  على 
 .  قالإسلامية الحكومية مالان

 هذا، وحررت هذا الإقرار بناء على رغبتي الخاصة ولم يجبرني أحد على ذلك.  
 2025  ديسمبر   22  ، باتو         
 الطالب،         

 
 

 خليل الرحمن         
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 شكر وتقدير 

 
لله    يعلم   الذي الحمد  مالم  الإنسان  والفوز    علم  النجاة  سبب  العلم  وجعل 

وعلى    . والصلاة والسلام على أشرف الأنام سيدنا محمد بالزلفى عن الملك العظيم 
 آله وصحبه الفائزين من صحبته واتباعه بالخلود في دار النعيم. 

في إنجاح    في هذه المناسبة، أعبر شكري وتقديري الخالصين لجميع من ساهم  
الدراسات   بكلية  العربية  اللغة  تعليم  قسم  من  الماجستي  درجة  لنيل  الرسالة  هذه 

بجامعة   تأثير تطبيق  ، تحت الموضوع  مالانق  الإسلامية الحكومية  مولانا مالك إبراهيمالعليا 
لاستيعاب لمهارات (  Task Based Reading Activities)أنشطة القراءة القائمة على المهام  

 . التفكير النقدي في تعليم اللغة العربية بالمدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية مدينة باتو
 ، وهم:رسالة ال  هلذلك أعبر كلمة الشكر إلى كل من شاجعني على كتابة هذ

مالك إبراهيم   جامعة مولانا  ةمدير إلفي نور ديانا الماجستي  الدكتور    ستاذةفضيلة الأ .1
 .مالانقكومية الحمية سلاالا

  ، عميد كلية الدراسات العليا جامعة مولانا الماجستيستاذ الدكتور أغوس ميمون  الأ .2
 .مالانقكومية الحمية سلاالامالك إبراهيم 

 الماجستيرحلة  بم  ، رئيس قسم تعليم اللغة العربيةيجستلمان استاذ الدكتور توفيق الرحم الأ .3
 مالانق. كومية الحمية سلاالا مالك إبراهيم  بكلية الدراسات العليا، جامعة مولانا

مملوءة  والدكتورة    الأولشرف  لمكا   الماجستي  سلامة الدارين: الدكتور  المشرفين الكريمين .4
  وحكمة فيبرشرفة الثانية الذين أرشدا الباحث بكل اهتمام وصلمكا  الماجستي   صالحة

 . كتابة هذه الرسالة العلمية

مالك  قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا، جامعة مولانا  في أساتذتييع جم .5
  علموا وأدبوا بحسن الأدب، جزاهم الله أحسنالذين    مالانقكومية  الحمية  سلاالاإبراهيم  
 الجزاء.
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الذي تساعد   بوعاصم الماجستي  المتوسطة الحكومية مدينة باتودرسة  المفضيلة رئيس   .6
 . هذا البحث بسرعة

المتوسطة الحكومية مدينة باتو على حسن تعاونهم في إجراء    درسة المجميع الأساتذة في   .7
 البحث.

اجم .8 الأيع  فيلأصدقاء  "  حباء  بكلية لازم  سائرو   2023المستوي  "  أالفصل  ئي 
  نا ر كل أمو   الله جعل  لعل  رسالةال  هكتابة هذ  فيوتشجيهم  م  الدراسات العليا على تعاونه 

 . ينآم نجاحا وأعمالنا  سهلا

 

 2025  ديسمبر   22باتو،       
 الباحث      
 
 

 خليل الرحمن      
 230104220005الرقم الجامعي:         
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 ص لخ ستالم

الرحمن.   )  م.   2025خليل  المهام  على  القائمة  القراءة  أنشطة  تطبيق   Task Based Readingتأثير 

Activities لاستيعاب لمهارات التفكير النقدي في تعليم اللغة العربية بالمدرسة المتوسطة الإسلامية )
قسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية .  الحكومية مدينة باتو

ءة صالحة الحكومية مالانق، المشرف الأول الدكتور سلامة الدارين الماجستي والمشرفة الثانية الدكتور مملو 
 الماجستي. 

أنشطة القراءة القائمة على المهام، التفكي النقدي، مهارة القراءة، التعليم العربي،   الكلمات المفتاحية:
 .المدرسة المتوسطة

هارات التفكي النقدي لمتطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام    تأثي  يهدف هذا البحث إلى 
عند قراءة النصوص العربية في المدرسة المتوسطة الحكومية بمدينة باتو. تنطلق الدراسة من مشكلة ضعف 
التعليمية التي تنمّي مهارات  قدرة التلاميذ على فهم النص العربي بعمق، إضافة إلى محدودية الأنشطة 

 التحليل والاستنباط والشرح.

والبعدي   القبلي  الاختبار  نوع  من  تجريبي  شبه  بتصميم  الكمي  المنهج  البحث  استخدم 
تلقّت  العنقودية.  العينة  اختيارهما باستخدام  العينة فصلين تم  والتجريبية. شملت  الضابطة  للمجموعتين 

بعد القراءة، بينما   المجموعة التجريبية تعليما قائما على المهام عبر مراحل ما قبل القراءة وأثناء القراءة وما 
عت البيانات من خلال  تلقت المجموعة الضابطة تعليما تقليديا يركز على الترجمة والتمارين اللغوية. جمم

 اختبار مهارات التفكي النقدي الذي يتضمن مؤشرات التفسي والاستنباط والشرح. 

متوسط   بلغ  الضابطة.  التجريبية مقارنة بالمجموعة  المجموعة  لدى  أكبر  ارتفاعا  النتائج  أظهرت 
ضمن الفئة المتوسطة.   0.45مقدار   N-Gain، وسجلت قيمة  80الاختبار البعدي للمجموعة التجريبية  
متوسطها   فبلغ  الضابطة  المجموعة  المنخفضة. كما   0.22مقدار    N-Gainبقيمة    70أما  الفئة  ضمن 

بالمئة في مهارة الشرح.   14بالمئة في مهارتي التفسي والاستنباط، و   25أظهرت المؤشرات تحسنا بنسبة  
تؤكد هذه النتائج أن أنشطة القراءة القائمة على المهام تسهم في تحسين مهارات التفكي النقدي لدى 

الفهم العميق والقدرة التحليلية في   ، وتمثل بديلا تعليميا فعالا لدعمالتلاميذ عند قراءة النصوص العربية
 تعلم اللغة العربية.
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ABSTRACT 

 

Holilur Rahman. 2025. The Effect of Implementing Task Based Reading Activities on the 

Development of Critical Thinking Skills Comprehension in Arabic Language Teaching 

at the State Islamic Junior High School of Batu City. THESIS, Arabic Language Study 

Program, Postgraduate, Malang State Islamic University, advisor: (1) Dr. Slamet 

Daroini, M.A.; (2) Dr. Mamluatu Solihah, M.Pd. 

Keywords: Task-Based Reading Activities, critical thinking, reading skills, Arabic 

language instruction, junior secondary students . 

 This study aims to examine the effect of implementing task based reading 

activities on critical thinking skills in reading Arabic texts at the state Islamic junior 

high school in Batu City. The study is motivated by the problem of students’ low ability 

to deeply comprehend Arabic texts, as well as the limited learning activities that foster 

analysis, inference, and explanation skills. 

 A quantitative approach was employed using a quasi-experimental design with 

a pretest–posttest control group. The experimental group received task-based reading 

instruction through pre-reading, while-reading, and post-reading stages, while the 

control group was taught using traditional methods. The critical thinking test measured 

interpretation, inference, and explanation skills.  

 The results show a statistically significant difference between the two groups, 

with a p-value < 0.05. The experimental group achieved an average N-Gain score of 

0.45 (moderate category), whereas the control group scored 0.22 (low category). These 

findings indicate that TBRA effectively enhances students’ critical thinking in reading 

compared to conventional instruction. The study highlights the relevance of task-based 

approaches as an instructional alternative that strengthens students’ analytical abilities 

in understanding Arabic texts. 
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ABSTRAK 

Holilur Rahman. 2025. Pengaruh Penerapan Aktivitas Membaca Berbasis Tugas untuk 

Meningkatkan Pemahaman Keterampilan Berpikir Kritis dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab di Madrasah Tsanawiyah Negeri Kota Batu. TESIS. Program Studi 

Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Pembimbing: (1). Dr. Slamet Daroini, M.A.; (2). Dr. Mamluatu 

Solihah, M.Pd. 

Kata kunci: Task-Based Reading Activities, berpikir kritis, membaca, pembelajaran 

bahasa Arab, siswa MTs. 

 Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui pengaruh penerapan aktivitas 

membaca berbasis tugas terhadap keterampilan berpikir kritis dalam membaca teks 

bahasa Arab di Madrasah Tsanawiyah Kota Batu. Penelitian ini berangkat dari 

permasalahan rendahnya kemampuan siswa dalam memahami teks Arab secara 

mendalam, serta keterbatasan aktivitas pembelajaran yang mengembangkan 

keterampilan analisis, penalaran, dan penjelasan.  

 Penelitian menggunakan pendekatan kuantitatif dengan desain quasi-

eksperimen tipe pretest–posttest control group. Sampel terdiri atas dua kelas yang 

dipilih melalui teknik cluster random. Kelas eksperimen mengikuti pembelajaran 

membaca berbasis tugas melalui tahapan pra-membaca, saat membaca, dan pasca-

membaca. Kelas kontrol mengikuti pembelajaran konvensional yang berfokus pada 

terjemahan dan latihan gramatikal. Data dikumpulkan menggunakan tes keterampilan 

berpikir kritis yang mencakup indikator interpretasi, inferensi, dan eksplanasi. 

 Hasil penelitian menunjukkan adanya peningkatan yang lebih tinggi pada 

kelompok eksperimen dibandingkan kelompok kontrol. Rata-rata nilai post-test kelas 

eksperimen mencapai 80 dengan skor N-Gain 0.45 pada kategori sedang. Sementara 

itu, kelas kontrol memperoleh nilai post-test 70 dengan skor N-Gain 0.22 pada kategori 

rendah. Analisis per indikator menunjukkan peningkatan 25 persen pada kemampuan 

interpretasi dan inferensi, serta 14 persen pada kemampuan menjelaskan. Temuan ini 

menegaskan bahwa Task Based Reading Activities memberikan kontribusi positif 

dalam meningkatkan kemampuan berpikir kritis siswa dalam membaca teks Arab. 

Pendekatan ini dapat menjadi alternatif strategi pembelajaran yang lebih efektif untuk 

memperkuat pemahaman mendalam dan kemampuan analitis siswa dalam 

pembelajaran bahasa Arab. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام 

 خلفية البحث .أ

تمعدّ مهارة القراءة من المهارات الأساسية في تعلم اللغة العربية. فمن خلال  
فهماً لمعاني النصوص، وفي الوقت نفسه ينمّون قدراتهم على   الطالبات القراءة يكتسب  

التحليلي.  لتمكين   2التفكي  أساسياً  القراءة مفتاحاً  النقدي في  التفكي  وتمعدّ مهارة 
النصوص    الطالبات  تفسي  على  القدرة  إلى  للمعلومات  السطحي  الفهم  تجاوز  من 

غي أنّ عدداً من الدراسات أظهر أنّ قدرة طلاب   3. وتقويمها وشرحها بشكل منطقي
المدارس المتوسطة في إندونيسيا على قراءة النصوص العربية ما زالت منخفضة. فقد 

في المدرسة المتوسطة الحكومية الأولى  (  2022)أظهرت دراسة أجرتها رسمافاتي نور أوليا  
طالباً من الوصول إلى    32طالباً، لم يتمكن سوى    268أنهّ من بين    الوسطى،بمالوكو  

العربية.  النصوص  فهم  في  "قادر"  أنّ    4مستوى  إلى  البيانات  هذه   الطالباتوتشي 
يقتصر فهمهم على المعنى الحرفي دون القدرة على استخلاص الاستنتاجات أو تفسي 

. المعاني الضمنية للنصوص

 
سعد   2 عيسى  على  تعلم  ,مراد  ل ا وأساليب  لقراءة  ا في  لنشر,   )ضعف  وا لطباعة  ا ا  ي لدن لوفاء  ا دار  الإسكندارية: 

2005). 

3  Eni Agustina, Yulia Ayriza, and Muhammad Fikri Aulia, “The Relationship Between Reading 

Culture and Critical Thinking Skills of High School Students,” Journal of Innovation in Educational 

and Cultural Research 5, no. 4 (2024): 615–23, https://doi.org/10.46843/jiecr.v5i4.2070. 

4  Rasmafati Nur Aulia Ely, “Kemampuan Membaca Teks Bahasa Arab Siswa Kelas VIII MTS 

Negeri I Maluku Tengah” (2023), https://lib.unm.ac.id/layanan/karya-ilmiah/kemampuan-

membaca-teks-bahasa-arab-siswa-kelas-viii-mts-negeri-i-maluku-

tengah?utm_source=chatgpt.com. 
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( في إطار التفكي النقدي أنّ هناك ستة جوانب أساسية  2015ذكر فاسيوني )
( التفسي  وهي:  النقدي،  التفكي  مهارات  التحليل  Interpretationتشكّل   ،)

(Analysis( التقويم ،)Evaluation( الاستنتاج ،)Inference( الشرح ،)Explanation  ،)
وفي سياق قراءة النصوص العربية، تسهم مهارة    5. (Regulation-Selfوالضبط الذاتي )

على ربط المعاني، واستخلاص الفكرة الرئيسة،  الطالبات التفكي النقدي في مساعدة 
غي أنّ الواقع الميداني يمظهر أنّ تعليم القراءة    6.وشرح أسباب فهمهم لمضمون النص

في المدارس المتوسطة ما زال يركّز على الترجمة والحفظ، ولم يصل بعد إلى مستوى تنمية  
 7. الطالبات مهارات التفكي النقدي لدى 

أنّ الطرق التقليدية في التعليم، التي   وأناندا  8أظهرت دراستان لـفيداني وآخرين
والترجمة   القواعد  طريقة  باسم  والمعروفة  اللغة  وقواعد  المفردات  حفظ  على  تركز 

(Grammar-Translation Method  ،لا تزال تهيمن على العديد من الفصول الدراسية ،)
كما تعاني هذه الفصول من ضعف    9دون أن تحفّز المتعلمين على تحليل المعاني بعمق. 

وقد أدى هذا الوضع إلى مواجهة عدد كبي   .في ثقافة السؤال والمناقشة داخل الصف
)  الطالبات من   المقروء  فهم  في  لأنّ  Reading Comprehensionصعوبات   ،)

 
5  Peter A. Facione, “Critical Thinking: What It Is and Why It Counts,” Insight Assessment, 2015, 

https://www.researchgate.net/publication/251303244_Critical_Thinking_What_It_Is_and_Why_It

_Counts. 

6  Aulia Mustika Ilmiani dan Delima, “Innovation in Learning Arabic Reading Skills Using,” Al- Ta 

’ Rib:Jurnal Ilmiah Program Studi Pendidikan Bahasa Arab 9, no. 1 (2021): 99–110. 

7  Jurnal Ilmiah Jurusan Pendidikan and Bahasa Iain Palangka Raya, “Mapping Kesulitan Dalam 

Membaca Dan Mengharokati Teks Bahasa Arab Bagi Mahasiswa Pendidikan Bahasa Arab,” Journal 

Of Foreign Language Learning and Teaching 4, no. 2 (December 20, 2024): 15–29, 

https://doi.org/10.23971/JFLLT.V3I2.8768. 

8  Riki Fidani, Muhammad Fadlan Alghifari, and Dina Indriana, “Peran Metode Qira’ah Dalam 

Meningkatkan Literasi Bahasa Arab Di Prodi Pendidikan Bahasa Arab,” Al Maghazi : Arabic 

Language in Higher Education 1, no. 1 (June 30, 2023): 17–22, 

https://doi.org/10.51278/AL.V1I1.687. 

9  Ananda Dilonia et al., “Strategi Pembelajaran Inovatif Untuk Meningkatkan Kemampuan Berpikir 

Kritis Peserta Didik,” Inovasi Pendidikan Dan Anak Usia Dini 2, no. 2 (April 16, 2025): 07–24, 

https://doi.org/10.61132/INPAUD.V2I2.232. 
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استخلاص   أو  الحجج  تحديد  على  قدرتهم  تمنمّي  لا  المستخدمة  الاستراتيجيات 
 10.الاستنتاجات من النصوص 

تؤكّد النتائج الأولية من الميدان أنّ تعليم اللغة العربية ما يزال يمدار بأسلوب 
تقليدي، حيث يهيمن الحفظ ليكون محور العملية التعليمية بدلاً من الفهم العميق. 
تطبيق  وغياب  البسيطة،  الوسائل  استخدام  استمرار  مع  وضوحاً  الواقع  هذا  ويزداد 

ويمبرز هذا الواقع الحاجة الماسّة إلى تحوّل    11اصل.منهجية تعليمية منظمة بشكل متو 
، بحيث ينتقل من مجرد المتوسطةفي النموذج التربوي في تعليم اللغة العربية في المدرسة  

النقدي،   التركيز على الحفظ إلى اعتماد منهج قائم على حلّ المشكلات، والنقاش 
النقدي لدى   التفكي  تنمية مهارات  التكنولوجيا، من أجل  بشكل   الطالبات ودمج 

 أمثل.

وانطلاقاً من هذه الإشكالية، تّم اختبار العديد من المناهج الحديثة لتحسين 
 Task-Based Language)جودة تعليم اللغات، ومن أبرزها التعليم القائم على المهام  

Teaching) فقد تناولت العديد من الدراسات والأدبيات فعالية التعليم القائم على .
المهام في تحسين المهارات اللغوية، لكنها أظهرت بشكل متكرر وجود قصور في تنمية  
جانب التفكي النقدي. فقد أشار قسيم وآخرون إلى أنّ تطبيق التعليم القائم على 

ظلّوا سلبيين ويجدون صعوبة في   الطالبات  أنّ المهام يسهم في تعزيز مهارات اللغة، إلا
كما أثبتت رحمة فعالية هذا المنهج في إتقان قواعد اللغة،   12الربط بين النظرية والتطبيق. 

 
10  Fadilatur Rohma and Achmad Fawaid, “Analysis of Students’ Difficulties In 

Reading Texts to Increase Reading Comprehension In Islamic Senior High School,” 

Al Qalam: Jurnal Ilmiah Keagamaan Dan Kemasyarakatan  17, no. 3 (May 22, 2023): 

2003–18, https://doi.org/10.35931/AQ.V17I3.2205.  
11  Holilur Rahman,   الإسلامية الحكومية مدينة باتو في   المتوسطة"ملاحظة الباحث بناء على الدراسات التمهيدية في المدرسة

 .(Batu, 2025) "2025مايو  16التاريخ 
12 Nanang Kosim et al., “The Use of The Task-Base Language Teaching (TBLT) Method to Improve 

Learning Outcomes of Arabic Language Skills,” Alibbaa’: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 2 

(2024): 144–65, https://doi.org/10.19105/ajpba.v5i2.14804. 
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ذوي مستويات التفكي النقدي    الطالبات لكنها لم تجد فروقاً ذات دلالة إحصائية بين  
وتؤكد دراسات أخرى هذا الاتجاه؛ فمع أنّ التعليم القائم على المهام أثبت   13المختلفة.

فإنّ إمكاناته في تعزيز   14فعاليته في تحسين الكفاءة اللغوية العامة كما أوضحت آستي،
في  الكافي  بالشكل  تمستثمر  لم  وآخرون،  رودريغيز  أرياس  ذكر  النقدي، كما  الوعي 

 15. المتوسطةالمرحلة 

أحد  (Task-Based Reading Activities) تعدّ أنشطة القراءة القائمة على المهام
وهي مجموعة   ،(Task-Based Language Teaching) تطبيقات التعليم القائم على المهام 

اللغة لإنجاز مهام ذات معنى، حيث   التي تركز على استخدام  القرائية  من الأنشطة 
، (While-Task) ، وأثناء المهمة(Pre-Task) في مراحل ما قبل المهمة  الطالبات يمشرك  

مع التركيز على المعنى، وحل المشكلات، وارتباط المهام  (Post-Task)   وما بعد المهمة 
لغوية.  نتائج غي  النهج عن الأساليب   16بالواقع، بالإضافة إلى تحقيق  ويختلف هذا 

القراءة   أنشطة  تتطلّب  إذ  اللغة،  أشكال  التركيز على حفظ  إلى  تميل  التي  التقليدية 
نشطة من   المهام مشاركة  المعلومات   الطالبات القائمة على  والتقييم وربط  الفهم  في 

النصية بسياقات حقيقية. وتشي الدراسات السابقة إلى أنّ أنشطة القراءة القائمة على 

 
13 Nuzulur Rohmah, “The Effectiveness Of Using Task-Based Language Teaching On Students’ 

Grammar Mastery Across Different Levels Of Critical Thinking,” IAIN KEDIRI (IAIN KEDIRI, 

2022). 
14 et al. Asty, “Analisis Penerapan Metode Berbasis Tugas Dalam Peningkatan Kompetensi 

Berbahasa Asing Di Sekolah Menengah: Prespektif Linguistik Terapan,” Pediaqu : Jurnal 

Pendidikan Sosial Dan Humaniora 4, no. 2 (2025): 195–222. 
15 Gladis Leonor Arias Rodríguez, Eliana Edith Roberto Flórez, and Adriana Maritza Rivera Barreto, 

“Increasing Critical Thinking Awareness through the Use of Task Based Learning Approach,” 

Hallazgos 11, no. 21 (2014): 189–205, https://doi.org/10.15332/s1794-3841.2014.0021.11. 
16 N Poghosyan and PIXEL, “The Main Criteria of Constructing Task-Based Reading Activities for 

ESP Learners,” Proceedings of the 11Th Innovation in Language Learning International Conference, 

no. 11th International Conference on Innovation in Language Learning (2018): 184-Conference 

Proceedings Citation Inde. 
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 18وتعزيز إتقان المفردات وتثبيتها،   17المهام يمكن أن تسهم في تحسين طلاقة القراءة،

وكذلك تنمية الدافعية واستراتيجيات التفكي العليا من خلال توظيف المواد التعليمية  
 19.الأصيلة وأنشطة حل المشكلات 

وتهدف هذه الدراسة إلى اختبار أثر أنشطة القراءة القائمة على المهام في تنمية  
النقدي لدى   التفكي  المدرسة    الطالبات مهارات  العربية في  اللغة  تعليم   المتوسطة في 

بمدينة باتو. وبشكل خاص، من المأمول أن تمسهم هذه الدراسة في إثراء البحث في 
ميدان تعليم اللغة العربية من خلال تقديم منهج مبتكر لا يقتصر على تحسين مهارات 

 . الطالبات القراءة، بل يسعى أيضاً إلى تنمية قدرات التفكي النقدي لدى 

 أسئلة البحث  .ب

بناءً على الخلفية التي تّم عرضها، فإنّ صياغة مشكلة البحث في هذه الدراسة 
 هي على النحو الآتي:

  ة الثامن  ة الصف  طالبات لدى    تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام   كيف .1
 المدرسة المتوسطة مدينة باتو في تعلم اللغة العربية؟ في 

مهارات التفكي    تطبيق أنشطة القراءة على المهام لاستيعاب   تأثيهل توجد   .2
المدرسة المتوسطة  الصفة الثامنة في    طالبات لدى    م اللغة العربيةيفي تعل   النقدي

 ؟ مدينة باتو

 
17 M Yunus, “The Use of Task-Based Reading Method in Improving Student Reading Fluency in 

Learning Teaching Processes,” 2019, 2282781, https://doi.org/10.4108/eai.21-12-2018.2282781. 
18 Bahare Kamalian, Hassan Soleimani, and Mahmud Safari, “The Effect of Task-Based Reading 

Activities on Vocabulary Learning and Retention of Iranian EFL Learners,” Journal of Asia TEFL 

14, no. 1 (2017): 32–46, https://doi.org/10.18823/asiatefl.2022.19.1.10.163. 
19 M Gavell, “Task-Based Reading Activities Using Authentic Materials and Skills.,” English 

Teaching Forum, 2021, https://eric.ed.gov/?id=EJ1309867. 
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 أهداف البحث .ج

 وأما أهداف هذا البحث هي:

لمدرسة با  البات الصفة الثامنةتطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام لدى ط  تحليل .1
 .المتوسطة مدينة باتو في تعلّم اللغة العربية

تطبيق   .2 تأثي  المهام الكشف عن  القائمة على  القراءة  مهارات   ب لاستيعا  أنشطة 
النقدي تعل   التفكي  العربيةيفي  اللغة  في    طالبات لدى    م  الثامنة  المدرسة الصفة 

 . المتوسطة مدينة باتو 

 فروض البحث . د

البحث، جاءت الفرضية في هذه الدراسة على   أهدافو   أسئلة البحثاستنادًا إلى   
 :النحو التالي

لاستيعاب : يوجد تأثي تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام  ( H₁)الفرضية البديلة   .1
 . المدرسة المتوسطة مدينة باتو الصفة الثامنة في  طالبات مهارات التفكي النقدي 

الصفرية   .2 المهام  (H₀)الفرضية  على  القائمة  القراءة  أنشطة  تطبيق  تأثي  يوجد  لا   :
المدرسة المتوسطة مدينة  الصفة الثامنة في    طالبات مهارات التفكي النقدي  لاستيعاب  

 . باتو

 فوائد البحث  .ه

 :من المتوقع أن تقدم نتائج هذه الدراسة فوائد نظرية وعملية على النحو التالي 

 من الناحية النظرية  .1
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يمؤمَل أن يمسهم هذا البحث في إثراء الدراسات في ميدان تعليم اللغة العربية من خلال سدّ 
، وأن  (Task-Based Reading Activities)  نشطة القراءة على المهامالفجوة البحثية المرتبطة بأ

   .يكون دعماً للأبحاث السابقة المتعلّقة بتعليم مهارات التفكي النقدي

 من الناحية العملية  .2

المدرسة    :للمعلمين (.أ في  العربية  اللغة  لمعلّمي  مبتكر  تدريس  نموذج  تقديم 
للتحوّل من الأساليب التقليدية المعتمدة على الحفظ إلى منهجيات   المتوسطة

 تحفّز مهارات التفكي العليا.

النصوص    الطالبات مساعدة  :  للطلاب  (.ب  فهم  في  الصعوبات  تجاوز  على 
لا   بحيث  والتركيب،  والتقييم  التحليل  على  قدراتهم  وتنمية  بعمق،  العربية 

 يقتصر دورهم على نسخ أنماط الجمل دون نقد محتواها.

في  :للمدارس (.ج تحوّل  إحداث  أو  الدراسية  المناهج  لتطوير  أساس  توفي 
منهجية تعليم اللغة العربية، من التركيز على الحفظ إلى اعتماد منهج قائم  

 على حلّ المشكلات والنقاش النقدي. 

أن تكون هذه الدراسة مرجعاً أولياً لأبحاث لاحقة تتناول  :  للباحثين الآخرين (. د
 المنهج القائم على المهام في مهارات القراءة والتفكي النقدي.

 حدود البحث  . و

في هذه الدراسة، وضع الباحث حدوداً محدّدة لجعل البحث أكثر توجيهاً وتركيزاً  
 بما يتوافق مع الأهداف المنشودة. وتشمل هذه الحدود ما يلي: 

 حد الموضوع  .1
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اقتصر هذا البحث على دراسة أثر أنشطة القراءة القائمة على المهام في تنمية  
.  المتوسطةفي تعليم اللغة العربية في المدرسة    الطالبات مهارات التفكي النقدي لدى  

ويركّز البحث على مهارة القراءة بوصفها وسيلةً لتنمية التفكي النقدي، ولا يشمل 
   . والكتابة المهارات الأخرى في اللغة العربية مثل الاستماع والكلام

 حد الزمان .2

سنة   نوفمبر  إلى  أكتوبر  شهر  من  الممتدة  الفترة  في  البحث  هذا  أمجري 
 خلال هذه الفترة.  الطالبات م، بحيث تعكس النتائج وضع 2025

 حد المكان  .3

بمدينة باتو، باعتبارها الموقع المختار    المتوسطة تّم تنفيذ هذا البحث في المدرسة  
 لاختبار أثر تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام.

 الدراسات السابقة .ز

-Task)"تطبيق طريقة المجهود القائم على تدريس اللغة    : (2020ربيعة العدوية ) .1

Based Language Teaching)   بوسيلة غوغل كلاس روم لترقية كفاءة الطلبة في
أظهرت هذه الدراسة  بنتن".   قنور الهدى سيان  المتوسطةمهارة القراءة بالمدرسة  

فعالاً في تحسين  المهام مع غوغل كلاس روم كان  القائم على  التعليم  أنّ دمج 
-N، ويتضح ذلك من ارتفاع نسبة  الطالبات مهارة القراءة )مهارة القراءة( لدى  

Gain  ( التجريبي  الصف  الضابط  %46في  بالصف  مقارنةً  ملحوظ  بشكل   )
(. وعلى الرغم من أنّ هذه الدراسة تشترك مع دراستنا في استخدام المنهج  36%)

القائم على المهام، إلا أنّ دراستنا تختلف عنها من حيث الجوهر؛ إذ ركّزت دراسة 
القراءة بصفة عامة كنتيجة نهائ ية، في حين صممِّّمت  العدوية على قياس مهارة 
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دراستنا بشكل محدّد وفريد لقياس أثر أنشطة القراءة القائمة على المهام في تنمية  
مهارات التفكي النقدي في مراحله الأولى. ويمعدّ التركيز على تنمية الجانب المعرفي 
هو العنصر الجديد الذي يملأ الفجوة البحثية التي لم تتناولها الدراسات السابقة  

 20بشكل صريح. 

بعنوان "فعالية استخدام التعليم القائم على المهام في    :( 2022نزُول الرحمة )  .2
اللغة لدى   النقدي"،   الطالبات إتقان قواعد  التفكي  وفق مستويات مختلفة من 

على   ( TBLT)درست هذه الباحثة بطريقة تجريبية أثر التعليم القائم على المهام  
بحسب   الطالبات مع تصنيف    (Grammar Mastery)إتقان قواعد اللغة الإنجليزية  

أنّ   الدراسة  نتائج  أظهرت  وقد  ومنخفض(.  )مرتفع  النقدي  تفكيهم  مستوى 
التعليم القائم على المهام فعّال في تحسين إتقان القواعد، لكنها خلصت أيضاً إلى 

ذوي التفكي النقدي المرتفع   الطالبات عدم وجود فروق في نتائج تعلم القواعد بين  
والمنخفض، وكذلك عدم وجود أثر تفاعلي بين طريقة التعليم القائم على المهام  

لدى   النقدي  التفكي  هذه  الطالبات ومستوى  بين  الجوهرية  الفروق  وتكمن   .
الدراسة ودراستنا في دور متغي التفكي النقدي نفسه؛ إذ اعتبرت رحمة التفكي  

ما  النقدي سمةً شخصية )متغياً ممعدِّلًا( لرصد تأثيه في نتائج تعلم القواعد، بين 
 21تهدف دراستنا إلى جعل التفكي النقدي مخرَجاً تعليمياً أساسياً )متغياً تابعاً(. 

بعنوان "استراتيجيات التعلّم القائم على المهام لتنمية    (:2023تينغتينغ وانغ ) .3
القراءة    الطالبات قدرة   في صف  النقدي  التفكي  ومهارات  النصي  الفهم  على 

في   (Action Research)المكثفة باللغة الإنجليزية".من خلال بحث الإجراء الصفّي  
 

20  Rabi’ah Al-’Adawiyah, “Tathbiq Thariqoh Al-Majhul Al-Qaim ’Ala Tadris Al-Lughah (Task 

Based Language Teaching) Biwasilati Google Classroom Litarqiyati Kafaah Al-Thalabah Fii 

Maharah Al-Qiroah Bi Al-Madrasah Al-Tsanawiyah Nurul Huda Serang Banten,” 2020. 
21 Rohmah, “The Effectiveness Of Using Task-Based Language Teaching On Students’ Grammar 

Mastery Across Different Levels Of Critical Thinking.” 
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" الذي يدمج  (Teaching Trilogy)الصين، طبّقت وانغ نموذج "ثالوث التدريس  
والتعليم التعاوني. وأظهرت النتائج أنّ هذا    (TBL)بين التعلّم القائم على المهام  

الجامعيين على تكوين عادة التفكي النقدي،   الطالبات النموذج نجح في مساعدة  
وزيادة مشاركتهم الفاعلة في النقاشات، وتعميق فهمهم للنصوص في صف القراءة  

الإنجليزية. باللغة  دراستنا   المكثفة  مع  تتشابه  الدراسة  أنّ هذه  من  الرغم  وعلى 
بشكل كبي من حيث الهدف، أي تنمية التفكي النقدي عبر القراءة القائمة على  
إذ   والسياق؛  الدراسي  والمستوى  المنهجية  في  تكمن  الفروق  أنّ  إلا  المهام، 

ت دراسة وانغ بحث الإجراء الصفّي على طلاب جامعيين في الصين استخدم
يدرسون اللغة الإنجليزية، بينما تعتمد دراستنا تصميم البحث التجريبي على طلاب 

 22في سياق تعليم اللغة العربية. المتوسطةالمدرسة 

بعنوان "استخدام طريقة التعليم القائم على    (: 2024قُسيم وآخرون )  نانانغ .4
لتحسين مخرجات تعلم مهارات اللغة  (Task-Based Language Teaching)المهام 

التجريب   العربية". شبه  منهج  الدراسة  هذه  (  Quasi-Experiment)استخدمت 

. وأظهرت النتائج أنّ تطبيق التعليم القائم على المهام  الصفة الثامنةبمشاركة طلاب  
الاستماع   جوانب  في  سيما  ولا  العربية،  اللغة  مهارات  تحسين  في  فعّالاً  كان 
)استماع(، والقراءة )قراءة(، والكلام )كلام(، والكتابة )كتابة(. وقد ظهر هذا  

)فئة جيد(    %73,25من نسبة    الطالبات التحسن من خلال ارتفاع نتائج تعلم  
الدورة الأولى إلى   الثانية. ومع ذلك،   %82,79في  الدورة  )فئة جيد جداً( في 

ما زالت منخفضة، وأنّ تطبيق النظرية في   الطالبات وجدت الدراسة أنّ مشاركة  
الدراسة  هذه  بين  الفروق  وتكمن  الأمثل.  المستوى  إلى  يصل  لم  العملي  الواقع 

 
22 T Wang, “Task-Based Learning Strategies for Developing Students’ Textual Understanding and 

Critical Thinking Abilities in An English Intensive Reading Class,” 2023, 

https://repository.uwtsd.ac.uk/id/eprint/2661/. 
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ودراستنا في تركيز المتغيات؛ إذ ركّزت دراسة قمسيم وآخرون على تحسين مهارات 
اللغة بشكل عام، بينما تهدف دراستنا إلى اختبار أثر أنشطة القراءة القائمة على 
المدرسة   طلاب  لدى  النقدي  التفكي  مهارات  تنمية  في  خاص  بشكل  المهام 

 23. المتوسطة

في    (: 2025، ريا فوزية سلمة، ومحمد أحسن الدين )مقدار الخير شرفيت  .5
  ( Task-Based Language Learning)مقالهم بعنوان "نهج التعلّم القائم على المهام  

لتحسين مهارات التفكي النقدي باللغة العربية"، تناول الباحثون فعالية نهج التعلّم 
القائم على المهام في تنمية مهارات التفكي النقدي في تعليم اللغة العربية. وأظهرت 
أعمق على عملية   إضفاء معنى  قادر على  المهام  القائم على  التعلّم  أنّ  النتائج 

إشراك   خلال  من  وحل   الطالبات التعلم  النقاشات،  مثل  أصيلة  مهام  في 
المشكلات، وإنجاز المشاريع الإبداعية. وبالإضافة إلى تعزيز كفاءة اللغة، يسهم  

هارات التفكي النقدي مثل التحليل، والتقييم، واتخاذ القرار.  هذا النهج في تطوير م
ومع ذلك، تبقى هذه الدراسة دراسة مكتبية ذات تحليل وصفي، ولم تثبت بعدم  
الفرق بين   القائم على المهام من خلال تجربة ميدانية مباشرة. أما  التعلّم  فعالية 

تظلّ هذه إذ  المنهجية؛  فيكمن في  ودراستنا  الدراسة  طابع    هذه  ذات  الدراسة 
نظري ومفاهيمي، بينما تركز دراستنا على اختبار أثر أنشطة القراءة القائمة على  

 24. المتوسطةالمهام تجريبياً على تنمية مهارات التفكي النقدي لدى طلاب المدرسة  

 
23 Kosim et al., “The Use of The Task-Base Language Teaching (TBLT) Method to Improve Learning 

Outcomes of Arabic Language Skills.” 
24 Miqdarul Khoir Syarofit, Ria Fauziah Salma, and M Ahsanuddin, “نهج التعلم القائم على المهام (TBLL: 

Task Based Language Leraning) لتحسين مهارات التفكير النقدي باللغة العربية,” Kilmatuna: Journal of Arabic 

Education 05, no. 01 (2025): 31–47, https://doi.org/10.55352/pba.v5i1.1518. 
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وفيما يلي جدول بأصالة البحث من حيث الصلة والجدة بين هذا البحث 
 والبحوث السابقة:

 جدول بأصالة البحث 

 رقم 
اسم الباحث،  

 السنة
 الأصالة  الاختلاف أوجه التشابه عنوان البحث

1 

ربيعة العدوية  
(2020 ) 

تطبيق طريقة  
المجهود القائم  
على تدريس 

-Task)اللغة 

Based 

Language 

Teaching )  
بوسيلة غوغل 

كلاس روم لترقية  
كفاءة الطلبة في 

مهارة القراءة  
بالمدرسة  
نور   المتوسطة

الهدى سيانج  
 بنتن.

جميعها تبحث 
في التعليم 

القائم على 
المهام في تعليم 
اللغة العربية. 

تركيز على  
مهارة القراءة.  

طلاب المدرسة  
 . المتوسطة

تركيز على  
تحسين مهارة 
القراءة بشكل 

عام، وليس 
التفكي النقدي. 
استخدام وسيلة 

Google 

Classroom. 

تركيز محدد على أثر  
التعليم القائم على  

المهام في القراءة  
على التفكي  

 النقدي.

2 

نمزول الرحمة  
(2022 ) 

The 

Effectiveness of 

Using Task-

Based 

Language 

Teaching on 

Students’ 

جميعها تقارن  
التعليم القائم 

على المهام مع 
مستوى 

تركيز على إتقان  
القواعد  

(Grammar 

Mastery) ،

حث في أنشطة 
القراءة القائمة على  

المهام والتفكي  
النقدي لدى  
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Grammar 

Mastery Across 

Different 

Levels of 

Critical 

Thinking. 

التفكي النقدي 
لدى 

 .الطالبات 

وليس مهارة  
 القراءة.

طلاب المدرسة  
 المتوسطة

3 

تينغتينغ وانغ  
(2023 ) 

Task-Based 

Learning 

Strategies for 

Developing 

Students’ 

Textual 

Understanding 

and Critical 

Thinking 

Abilities in An 

English 

Intensive 

Reading Class. 

جميعها تركز  
على 

استراتيجيات 
التعلم القائم  
على المهام 

لفهم 
 النصوص. 

سياق طلاب  
جامعيين ولغة 
إنجليزية؛ تركيز  

على الفهم  
النصي وليس 

التفكي النقدي 
في المدرسة  

 . المتوسطة

دراسة طلاب  
في   المتوسطةالمدرسة 

سياق اللغة العربية  
مع توجه للتفكي 

 النقدي.

4 

نانانغ قمسيم  
وريّان يمسنادي  
وهداية الأمَم 

(2024 ) 

The Use of The 

Task-Based 

Language 

Teaching 

(TBLT) Method 

to Improve 

Learning 

Outcomes of 

Arabic 

Language 

Skills 

جميعها تبحث 
فعالية التعليم 
القائم على 
المهام على 

طلاب المدرسة  
 . المتوسطة

تركيز على  
المهارات اللغوية  

بشكل عام 
)استماع، قراءة،  
كلام، كتابة(،  
وليس التفكي 

 النقدي.

دراسة محددة  
للعلاقة بين أنشطة 
القراءة القائمة على  

المهام والتفكي  
 النقدي.

5 

مقدار الخي  
شرفيت، ريا  
فوزية سلمة،  

ومحمد أحسن 

نهج التعلم القائم 
على المهام 

(TBLL ) لتحسين
مهارات التفكي 

جميعها تبحث 
العلاقة بين 

التعليم القائم 
على المهام 

دراسة مكتبية  
تبر   نظرية، لم تخم

 بالتجربة. 

هذه الدراسة تختبر  
تجريبياً أثر أنشطة  

القراءة القائمة على  
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الدين 
(2025 ) 

النقدي باللغة 
 العربية

والتفكي 
 النقدي.

المهام على طلاب  
 . المتوسطةالمدرسة 
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   الفصل الثاني
 ي ظر الإطار الن 

  (Task-Based Language Teaching) على المهام ةالقائماللغة التعليم  .أ

 التعليم القائم على المهاممفهوم  .1

منهجاً (  Task-Based Language Teaching)يمعدّ التعليم القائم على المهام  
وحدةً أساسية في التخطيط والتدريس، بدلاً   (Tasks)في تعليم اللغات يجعل المهام  

المفردات.  أو  القواعد  مثل  اللغوية  الوحدات  اختلافاً    25من  النهج  هذا  ويختلف 
العرض مثل  التقليدية  النماذج  عن  -Present-Practice)الإنتاج  -الممارسة-جذرياً 

Produce - PPP) التي تركز على تقديم أشكال اللغة أولاً ثم الانتقال إلى التدريب ،
عليها. ففي التعليم القائم على المهام، يموجَّه التركيز الأساسي نحو إنجاز مهام ذات 
التي  التواصل  استجابةً لاحتياجات  اللغة لاحقاً  أشكال  بينما يأتي تحليل  معنى، 

س، فإنّ المهمة في التعليم القائم على المهام هي تظهر أثناء تنفيذ المهام. ووفقاً لـإلي
نشاط يمطلَب فيه من المتعلّمين استخدام اللغة كأداة للتواصل من أجل تحقيق هدف 
يشمل كذلك  بل  اللغة،  بنية  على  التركيز  على  التعلّم  يقتصر  لا  بحيث  محدد، 

26.(Focused-Meaning)استخدام اللغة 

 
25 Mohammad Javad Ahmadian and Michael H Long, “The Cambridge Handbook of Task-Based 

Language Teaching,” in The Cambridge Handbook of Task-Based Language Teaching, ed. 

(Cambridge: Cambridge University Press, 2021), i–i, 

https://www.cambridge.org/core/product/7D56CB4B7F8803744BC13784D7FC0193. 
26 Alison Mackey, “TASK-BASED LANGUAGE LEARNING AND TEACHING,” Studies in 

Second Language Acquisition 26, no. 3 (2004): 480–82, https://doi.org/DOI: 

10.1017/S0272263104293056. 
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يشارك   عندما  فاعلية  أكثر  يكون  اللغة  تعلّم  أنّ  المنهج على  ويؤكد هذا 
المشكلات، أو المناقشات، أو    في تفاعلات ذات معنى من خلال حل  الطالبات 

 27أداء مهام حقيقية ذات صلة بسياق حياتهم اليومية. 

 مكوّنات وأدوار التعليم القائم على المهام .2

 المدخلات  :عدّة مكوّنات أساسية، وهي يتضمّن التعليم القائم على المهام

(Input) ، بالإضافة إلى نتائج التعلّم. ويؤدّي المعلّم الطالبات والمهام، وأدوار المعلّم و ،
دور الميسّر الذي يصمّم مهاماً أصيلة، بينما يمعتبر الطالب محور العملية التعليمية  

في دراسة نور فضيلة   من خلال مشاركته الفاعلة في تنفيذ المهام. وقد أكّد نونان
أنّ المهام في التعليم القائم على المهام تتميّز بكونها تواصلية، ولها سياق  ،  وآخرين

 28. واقعي من الحياة اليومية، وتنتهي بمنتج أو مخرجات قابلة للقياس

ومن أبرز مميزات التعليم القائم على المهام قدرته على إضفاء معنى أعمق 
التعلّم الدافعية، وتعزيز استقلالية الطالب في  التعلّم، وزيادة  ومع    29. على عملية 

ذلك، يواجه هذا النهج عدداً من التحديات، منها محدودية قدرة المعلّمين على 
تفاوت  إلى  إضافةً  أطول،  وقت  إلى  والحاجة  السياق،  تناسب  مهام  تصميم 

وعلى الرغم من هذه التحديات، فقد أثبتت    30في أداء المهام.  الطالبات مستويات  

 
27 Adam Mudinillah, Sri Nur Rahmi, and Nanakorn Taro, “Task-Based Language Teaching: A 

Systematic Review of Research and Applications,” Lingeduca: Journal of Language and Education 

Studies 3, no. 2 (2024): 102–15, https://doi.org/10.70177/lingeduca.v3i2.1352. 
28 N Fadhillah et al., “The Effect of Task-Based Learning (TBL) Towards Students’ Speaking Skill,” 

Jurnal Pendidikan Tambusai 7 (2023): 29563–70, 

https://jptam.org/index.php/jptam/article/view/11752%0Ahttps://jptam.org/index.php/jptam/article

/download/11752/9067. 
29 Estíbaliz Narváez Pérez, “Critical Thinking Skills in Elementary School Learners and the Task-

Based Language Teaching Approach: A Systematic Literature Review,” Revista Educación 47 

(2023): 0–15, https://doi.org/10.15517/revedu.v47i1.49921. 
30 Darmawan Mashuri, Aminah Suriaman, Anjar Kusuma Dewi, “Pelatihan Metode Task-Based 

Language Teaching Bagi Guru-Guru Madrasah Tsanawiyah MGMP Bahasa Inggris Di Kabupaten 

Parigi Moutong Task-Based Language Teaching Method Training for MGMP English Teachers at 
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العديد من الدراسات أنّ التعليم القائم على المهام فعّال في تحسين الكفاءة اللغوية، 
بما في ذلك في سياق تعليم اللغة العربية، من خلال تقديم تجربة تعليمية أكثر تواصلاً  

 31. وتطبيقاً 

 مبادئ التعليم القائم على المهام  .3

 تتمثّل بعض المبادئ الأساسية في التعليم القائم على المهام فيما يلي: 

 (Meaning-Focused Instruction)  التركيز على المعنى (. أ 

مجرد   على  لا  الرسائل،  لإيصال  اللغة  استخدام  على  المتعلّمون  يمشجَّع 
 32حفظ الأشكال اللغوية.

 استخدام المهام التواصلية  (.ب

لها   تكون  وأن  أصيلة،  بطريقة  اللغة  استخدام  المهام  تتطلّب  أن  يجب 
 33.مخرجات غي لغوية واضحة، مثل حلّ مشكلة أو اتخاذ قرار

 التعلّم المتمحور حول الطالب (. ج

يشارك بشكل   (Active Learner)  يمنظر إلى الطالب على أنه متعلّم نشط
 34. كامل في عملية التعلّم

 دمج المدخلات والإنتاج والتفاعل    (. د 

 

Madrasah Tsanawiyah in Parigi Moutong Regency,” Indonesia Berdaya, 2025, 1, 

https://ukinstitute.org/journals/ib/article/download/1056/pdf. 
31 Kosim et al., “The Use of The Task-Base Language Teaching (TBLT) Method to Improve Learning 

Outcomes of Arabic Language Skills.” 
32 Martin East, Language Education, and New Zealand, FOUNDATIONAL PRINCIPLES OF 

TASK-BASED LANGUAGE TEACHING, n.d. 
33 Ahmadian and Long, “Cambridge Handb. Task-Based Lang. Teach.” 
34 Narváez Pérez, “Critical Thinking Skills in Elementary School Learners and the Task-Based 

Language Teaching Approach: A Systematic Literature Review.” 
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يرتكز التعليم القائم على المهام على فرضيات اكتساب اللغة التي تؤكد 
 أهمية المدخلات المفهومة، وإنتاج اللغة، والتفاعل. 

 السياق والمعنى (. ه

الواقعية،   الطالبات ترتبط المهام في التعليم القائم على المهام باحتياجات  
 35. سواء في الصف أو في حياتهم اليومية

 مراحل التعليم القائم على المهام  .4

من الناحية العملية، يمكن تطبيق التعليم القائم على المهام في الصف وفق  
-Pre)  مرحلة ما قبل المهمةالأولى    وهي،  ( 1996)   المراحل التي طرحها ويليس

Task)  : .مرحلة دورة المهمة  ثم الثانية   تقديم تمهيد وتوجيهات حول المهمة  (Task 

Cycle:)    للمهمة بشكل فردي أو جماعي، يتبعها عرض نتائج    الطالبات تنفيذ
التأمل في أشكال    (:Language Focus)  مرحلة التركيز على اللغة  والآخرة  العمل.

توفر هذه المراحل مساحة للطلاب لاستخدام   اللغة التي ظهرت أثناء أداء المهمة.
 36. في الوقت نفسه (Feedback) اللغة بشكل أصيل مع تلقي تغذية راجعة

 

 

 

 

 
35 Jane Willis, A Framework for Task-Based Learning (Intrinsic Books Ltd, 2021). 
36 Willis. 
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Task-Based Lesson Plan Model (Jane Willis, 1996) 

Pre-Task 

Introduction to the topic and tasks 

The teacher explores the topic with the class, highlighting useful vocabulary 

and expressions.Learners may also be shown examples. 

Task Cycle 

Task Planning Report 

Students carry out the 

task in pairs or small 

groups. The teacher 

monitors; mistakes are 

not a problem. 

Students prepare to give 

a report. Accuracy 

matters, so the teacher 

provides support and 

advice. 

 

Students share or present 

their reports. The teacher 

listens and then gives 

feedback. 

Language Focus 

Practice Analysis 

The teacher leads practice of new words 

and expressions. 

Students examine the language and 

then discuss it. 

 

والمهمة   (. أ  الموضوع  المعلّم  يمقدِّم  الأولى(:  )المرحلة  المهمة  قبل  ما  مرحلة 
  (Schema)للطلاب. في هذه المرحلة، يمكن للمعلم تفعيل الخلفية المعرفية  

، وتعريفهم بالمفردات الأساسية، وتقديم نموذج لكيفية تنفيذ  الطالبات لدى  
 المهمة دون فرض نموذج لغوي جامد يجب اتباعه. 

المرحلة الثانية( تتكوّن هذه المرحلة من    –  Task Cycle)   مرحلة دورة المهمة (. ب 
 ثلاثة أقسام: 
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في أزواج أو مجموعات لتنفيذ المهمة    الطالبات يعمل   :(Task) المهمة (1
 .باستخدام أي لغة يتقنونها. ويؤدي المعلّم دور المراقب والمحفّز

 الطالبات بعد إتمام المهمة، يستعد   :(Planning) مرحلة التخطيط (2
سيقولونه،   لما  ويخططون  بأكمله،  الصف  أمام  تقاريرهم  لتقديم 

 .ويقدّم المعلّم المساعدة في الجوانب اللغوية اللازمة
يقدّم كل فريق عرضاً أو تقريراً عن نتائج  :  (Report)  مرحلة التقرير (3

 عمله أمام الصف.

 Language Focus / Post-Task)   مرحلة التركيز على اللغة / ما بعد المهمة (. ج 

معيّنة  – لغوية  لأشكال  تحليلاً  المعلّم  يقود  الثالثة(:   Linguistic)  المرحلة 

Features)    ظهرت بشكل طبيعي أثناء تنفيذ المهمة أو التي تمعدّ ضرورية
إلى   التقارير. كما يمكنه تقديم تدريبات عملية مضبوطة استناداً  لتحسين 

 . الطالبات المشكلات اللغوية التي واجهها 

 أنواع المهام  .5

المهام   يلي تصنيف  المهام. وفيما  الباحثين حول تصنيفات  تختلف آراء 
ستة أنواع من المهام كما   في دراسة تينغتينغ وانغ فقد صنّف ويليس .وفقاً لـويليس

 37: يلي

 

 

 

 
37 Wang, “Task-Based Learning Strategies for Developing Students’ Textual Understanding and 

Critical Thinking Abilities in An English Intensive Reading Class.” 
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 إعداد القوائم  (. أ 

أو   المهام بشكل جماعي في الصف  النوع من  أداء هذا  يمكن 
ما   موضوع  مناقشة  المثال:  سبيل  على  أزواج.  أو  مجموعات  ضمن 

 . حول الموضوع  الطالبات بحرية، ثم إعداد قائمة بالمعارف التي يمتلكها  

 (Ordering and Sorting)الترتيب والتصنيف   (. ب 

للمنطق  تهدف هذه المهمة إلى ترتيب نشاطات أو مواد وفقاً 
 .أو التسلسل الزمني أو المكاني

 (Comparing)المقارنة   (. ج 

أو أشخاص يشتركون في   أشياء  تتم مقارنة  المهمة،  في هذه 
 . خصائص معينة بهدف تحديد أوجه التشابه والاختلاف بينهم

 (Problem Solving)حلّ المشكلات   (. د 

وإجراء   والاستنتاج،  المنطقي،  التحليل  المهمة  هذه  تشمل 
المعلّم من   يطلب  التسوّق،  مثال: في موضوع   الطالبات الحسابات. 
 الطالبات التسوّق عبر الإنترنت باستخدام قائمة أسعار للسلع، فيقوم  

 . بالتحليل والحساب، ثم شراء السلع وفقاً للميزانية المتاحة

 (Sharing Personal Experience)تبادل الخبرات الشخصية   (. ه 

تهدف هذه المهمة إلى معرفة آراء الآخرين حول فيلم أو برنامج  
تلفزيوني أو هواية من خلال النقاش. ويمكن للطلاب مشاركة أنشطتهم 
خارج الصف، أو مشاعرهم السارة وغي السارة، أو تجارب أغضبتهم 
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أو أسعدتهم أو أقلقتهم. بعد ذلك، يمكن تلخيص نتائج النقاش ضمن  
 . مجموعات وتبادل المعلومات فيما بينهم

تكليف  على  تقوم  التي  التدريس  أساليب  أحد  الواجبات  إعطاء  يعد 
المتعلمين بأنشطة تعليمية منظمة تنجز بصورة فردية خلال وقت محدد. ويعرف  

التكليف التربوية بطريقة  وفقا لدجماره    .(Resitasi)  هذا الأسلوب في الأدبيات 
ال طريقة  تعد  أساليب    تكليف وزين،  من  المهامأسلوبا  تنفيذها إعطاء  ويمكن   ،

ولا يقتصر تطبيق   38. داخل الصف أو خارجه تبعا لاحتياجات العملية التعليمية
الحصة  داخل  تنفيذها  يمكن  بل  الصف،  خارج  الأنشطة  على  الطريقة  هذه 
الدراسية متى أتيح للمتعلمين العمل بصورة مستقلة وتحمل المسؤولية عن نتائج  

 .تعلمهم

وفي تعليم اللغة العربية، يمكن أن يتمثَّل إعطاء الواجبات داخل الصف  
في أنشطة قراءة النصوص، وتحديد الأفكار الرئيسة، والإجابة عن أسئلة الفهم،  

وتسهم هذه الأنشطة في تنمية التفكي    39. وعرض نتائج التحليل شفهيا أو كتابيا
النقدي لدى المتعلمين، حيث لا يكتفون بتلقي المعلومات، بل يقومون بمعالجتها 

 .وتفسيها بصورة نشطة

وفي هذا البحث، تم تنفيذ إعطاء الواجبات ضمن أنشطة التعلم داخل 
طريقة  عنصر  ويظهر  المهمات.  على  القائمة  القراءة  أنشطة  إطار  في  الصف 

من خلال قيام المتعلمين بإنجاز مهام القراءة بصورةٍ مستقلة خلال الزمن   تكليفال

 
38  DJAMARAH Syaiful Bahri, ZAIN Aswan, . 2010. Strategi belajar mengajar. Jakarta: Rineka 

Cipta.  
39  Murxanova, N. Y., Modern Methods in Teaching Arabic, Deleted Journal, April 29, 2025. DOI: 

10.37547/supsci-ojp-05-03-51 
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في هذا البحث بوصفها   تكليفالتعليمي المحدد. وبناءً على ذلك، توضع طريقة ال
أسلوبا داعما لإعطاء المهمات في إطار مدخل التعليم القائم على المهمات، دون  

 . أن تمـعَدَّ طريقة تدريس مستقلة أو مدخلا تعليميا رئيسا

 Task-Based Reading Activities))أنشطة القراءة القائمة على المهام  .ب

 أنشطة القراءة القائمة على المهام مفهوم   .1

تمعدّ أنشطة القراءة القائمة على المهام تطبيقاً عملياً لمبادئ التعليم القائم   
في مهارة القراءة. وتركّز هذه    (Task-Based Language Teaching)  على المهام

الأنشطة على استخدام النصوص بوصفها المصدر الرئيس لإنجاز مهام ذات 
المعلومات   لفهم  نشاط  القراءة على  تقتصر  المعلّم، بحيث لا  معنى يصمّمها 

على مهارات التفكي العليا    الطالبات بشكل حرفي، بل تسهم أيضاً في تدريب  
مثل التحليل، والتركيب، والتقييم. وقد أكّد إليس أنّ المهام في القراءة القائمة  
على التعليم القائم على المهام يجب أن تتمحور حول فهم المعنى واستخدام  

 40. ، لا أن تكون مجرّد تدريب نحويالنص كوسيلة للتواصل

 وتحديات تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام فوائد   .2

يوفرّ تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام عدداً من الفوائد في تعليم  
دافعية  .  اللغات  الأنشطة  هذه  تعزّز  طبيعة    الطالبات أولًا:  ذات  المهام  لأنّ 

ثانياً: تنمّي القراءة القائمة على المهام مهارات التعاون    41. تواصلية وسياقية

 
40  Rod Ellis, “Task-Based Language Teaching,” in The Routledge Handbook of Instructed Second 

Language Acquisition (Routledge, 2017), 108–25. 
41  “Benefits of Task-Based Language Teaching - Sanako,” accessed September 1, 2025, 

https://sanako.com/benefits-of-task-based-language-teaching?utm_source=chatgpt.com. 
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على   الطالبات ثالثاً: تساعد هذه الأنشطة    42. من خلال المناقشات الجماعية
النصوص،   مضمون  تقييم  خلال  من  النقدي  التفكي  في  قدراتهم  تطوير 

ومع ذلك،   43. واستخلاص المعلومات ذات الصلة، والوصول إلى استنتاجات 
،  الطالبات تبرز بعض التحديات مثل محدودية النصوص التي تناسب مستوى  

بين   القراءة  سرعة  اختلاف  إلى  بالإضافة  متوازنة،  مهام  تصميم  وصعوبة 
   .الطالبات 

المدرسة    العربية في  اللغة  تعليم  القراءة المتوسطةوفي سياق  أنشطة  تمعتبر   ،
تطوير  نفسه  الوقت  وفي  القراءة  مهارة  لتعزيز  فعّالة  أداةً  المهام  على  القائمة 

وذلك لأنّ النصوص العربية، سواء    44. الطالبات قدرات التفكي النقدي لدى  
الأدبية منها أو الدينية، يمكن أن تمستخدم كمادة لمهام تتطلّب الفهم والتحليل 

على    الطالبات والتفسي. وبذلك، فإنّ القراءة القائمة على المهام لا تساعد  
النقدي  التفكي  مهارات  تصقل كذلك  بل  العربية فحسب،  النصوص  فهم 

 الضرورية لمواجهة تحديات العصر الحديث. 

 

 

 

 
42  Yuying Liu and Wei Ren, “Task-Based Language Teaching in a Local EFL Context: Chinese 

University Teachers’ Beliefs and Practices,” Language Teaching Research 28, no. 6 (November 1, 

2024): 2234–50, https://doi.org/10.1177/13621688211044247. 
43  Ahmad Hanan, Terasne Terasne, and Dira Permana, “Developing TaskBased Reading Materials 

to Improve EFL Students Critical Thinking in the Extensive Reading Class,” Riwayat: Educational 

Journal of History and Humanities 7, no. 4 (December 21, 2024): 2570–88, 

https://doi.org/10.24815/JR.V7I4.41364. 
44  Ibrahim Abu Shihab, “Reading as Critical Thinking,” Asian Social Science 7, no. 8 (2011): 209–

18, https://doi.org/10.5539/ass.v7n8p209. 
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 أنواع المهام في القراءة  .3

 : في القراءة، توجد عدة أنواع من المهام التي يمكن تطبيقها

القراءة (. أ  قبل  ما  النص  :  (Pre-Reading Tasks)  مهام  بمحتوى  التنبؤ  مثل 
 . استناداً إلى العنوان أو الصور

مثل تحديد الفكرة الرئيسة،  :  (While-Reading Tasks)  مهام أثناء القراءة (. ب 
 . أو التعرف على الحجج، أو الإجابة عن أسئلة نقدية

القراءة (. ج  بعد  ما  إعداد  :  (Post-Reading Tasks)  مهام  أو  المناقشة،  مثل 
كتابة   أو  الشخصية،  بالتجارب  النص  محتوى  مقارنة  أو  ملخص، 

 .انعكاسات 

أنّ كل نشاط من أنشطة القراءة يجب أن يدفع  وقد أكّد نونان  
إلى استخدام اللغة بفاعلية وإنتاج مخرجات ملموسة مثل تقرير،    الطالبات 

كما أوضح أنّ من بين المهام    45. أو عرض تقديمي، أو استنتاج جماعي
 : التي يمكن تطبيقها في أنشطة القراءة ما يلي

عة   (. أ   (Jigsaw Reading)القراءة المجمّ

إلى مجموعات، بحيث يقرأ كل عضو نصاً مختلفاً   الطالبات يمقسَّم  
أو جزءاً من نص أطول. وتكمن مهمتهم في تبادل المعلومات لبناء فهم 
شامل وحل تحدٍّ مشترك )مثل إعادة بناء القصة أو وضع حل لمشكلة(.  

 .تمعدّ هذه التقنية فعّالة جداً في تدريب مهارات التعاون وتركيب المعلومات 

 
 

45  David Nunan, Task-Based Language Teaching (Cambridge university press, 2004). 
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 (Opinion-Gap Tasks) مهام فجوة الرأي  (. ب 

الاستجابة إلى نص من خلال تقديم    الطالبات أنشطة تطلب من  
رأي أو تفضيل أو تقييم شخصي. مثال ذلك: قراءة نصَّين متناقضين حول 
قضية معينة، ثم الدخول في مناظرة أو كتابة مقالة قصية للدفاع عن وجهة  

 .نظرهم بالاستناد إلى أدلة من النص

 (Problem-Solving Tasks)مهام حلّ المشكلات   (. ج 

نصاً واحداً أو عدة نصوص لتحديد مشكلة واقتراح   الطالبات يقرأ  
حل مدعوم بأدلة من النصوص. مثال: قراءة وصف لمشكلة بيئية في منطقة  
المعلومات  على  بناءً  المشكلة  لحل  توعوية  حملة  خطة  إعداد  ثم  معينة، 

 .المقروءة

 (Project-Based Tasks)مهام قائمة على المشاريع   (. د 

مهام طويلة الأمد وأكثر تعقيداً، تكون القراءة فيها عنصراً أساسياً.   
نصوصاً متنوعة )مقالات، مدونات، بيانات( حول    الطالبات مثال: قراءة  

 .الثقافة العربية لإعداد عرض تقديمي أو كتيّب إرشادي للسياحة

 التفكير النقدي .ج

 التفكي النقدي مفهوم   .1

والنقدي.  التفكي  من كلمتين:  النقدي  التفكي  مصطلح  يتكوّن 
وجاء في لسان العرب أنّ   46فالتفكي هو نعمة من الله اختصّ بها الإنسان. 

 
ة   46 مي ة: تحديدات مفاهي ي ئ قرا ل نصوص ا ل قد في درس ا ا ن ل تفكي ا ل لي علمي, “مهارات ا ة  ”,المصطفي وا ربوي ,مجلة كراسات ت  2021, 

85–99. 
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الشيء،  في  العقل  إعمال  هو  والفكر  "فكر"،  مادة  من  مشتق  التفكي 
أما النقدي، فقد ورد    47. والتفكي هو التأمّل. وذكر الجوهري أنهّ يعني التدبرّ

في المعجم الوسيط أنّ النقد هو فحص الشيء بغرض اختباره أو التمييز بين  
وبناءً على ذلك، فإنّ التفكي النقدي هو التأمّل والفحص   48. قبوله أو رفضه

  بهدف اختبار الأشياء أو نقدها واتخاذ موقف القبول أو الرفض تجاهها.

ويمعرّف فخر الدين فايز التفكي النقدي بأنه سعي للتفكي بوضوح 
ودقة وبمعرفة شاملة، مع الإنصاف في تقديم المبررّات لإقناع النفس بالقيام  

Higher-)   ويمعتبر التفكي النقدي من مهارات التفكي العليا  49. بعمل معين

Order Thinking Skills)    الحادي القرن  في  التعليم  ميدان  في  الضرورية 
والعشرين. ويعرّفه إنيّس، بأنه عملية تفكي عقلانية وتأملية، تركز على اتخاذ 

ويضيف فاسيوني، أنّ التفكي   50. القرارات حول ما ينبغي تصديقه أو فعله
التفسي، والتحليل، القدرة على  والتقييم، والاستنتاج    النقدي يشمل أيضاً 

ومن ثم، فإنّ التفكي النقدي ليس مجرد    51. استناداً إلى الأدلة ذات الصلة
ومنطقية   بموضوعية  المعلومات  لتقييم  مهارة  أيضاً  هو  بل  عقلية،  قدرة 

 ومسؤولية.

 

 

 
بن منظور   47 أ لدين  ا ,جمال  لعرب   ا ,   )لسان  ة علمي ل ا لكتب  ا ر  ان: دا ن ب (2005ل . 

لوسيط   48 ا لمعجم  ة,  ) .4th ed ,ا ي دول ل ا لشروق  ا ة  ب قاهرة: مكت ل  .(2003ا
49  Fahrudin Faiz, Thinking Skill Pengantar Menuju Berpikir Kritis, ed. Mohammad Affan, 1st ed. 

(Yogyakarta: SUKA-Press UIN Sunan Kalijaga, n.d.). 
50  R H Ennis, Critical Thinking (Prentice Hall, 1996), 

https://books.google.co.id/books?id=9cPBAAAACAAJ. 
51  Facione, “Critical Thinking: What It Is and Why It Counts.” 
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رات التفكي النقدي  .2   مؤشّ

النقدي عدّة جوانب كما ذكرها فاسيوني  التفكي    تشمل مؤشّرات 
(Facione)  ،52: وهي 

Core critical thinking skills (Facione, 1990) 

 

 

استناداً إلى بعض المؤشّرات التي طرحها فاسيوني، ستركّز هذه البحث 
والتحليل  التفسي  وهما:  النقدي،  التفكي  جوانب  من  جوانب  ثلاثة  على 

 . والشرح

 

 

 
52  Facione.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Core Critical 

Thinking Skills 

(Facione, 1990) 

 

Interpretation 

• Categorization 

• Decoding 

• Significance 

• Clarifying 

Meaning 

Analysis 

• Examining Ideas 

• Detecting 

• Arguments 

• Analysis 

Arguments 

 Self-Ragulation 

• Self-examination 

• Self-correction 

Evaluation 

• Assessing Claims 

• Assessing Arguments 

Explanation 

• Stating Results 

• Justifying Procedures 

• Preseting Arguments 

Inference 

• Querying Evidence 

• Conjecturing Alternatives 

• Drawing Conclusions 
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 (Interpretation)التفسي   (. أ 

دلفي تقرير  إطار  فاسيوني  (Delphi Report)  بحسب  طوّره    الذي 
(، يمعدّ التفسي من المهارات الأساسية في التفكي النقدي. ويركّز  1990)

المعنى من مختلف أشكال   فهم وتوضيح  الفرد على  المؤشّر على قدرة  هذا 
المعلومات، سواء كانت بيانات أو تجارب أو تواصل. وتشمل الجوانب التي 

المعاني، وتصن القدرة على توضيح  التفسي:  المعلومات،  تمقيَّم في مهارة  يف 
 وفهم وتلخيص المعاني الضمنية والصريحة. 

 (Inference)الاستنتاج   (. ب 

وهي مهارة تفكي نقدي تتعلق بالقدرة على استنباط استنتاجات 
المتاحة. ويركّز هذا المؤشّر على   منطقية من الأدلة والمعلومات والأسباب 
عملية تحديد العناصر ذات الصلة، والنظر في التفسيات البديلة، وصياغة  
وتشمل   الموجودة.  البيانات  على  بناءً  منطقية  استنتاجات  أو  فرضيات 

المعلومات، والتعرّف ا القدرة على قياس  تمقيَّم في الاستنتاج:  التي  لجوانب 
 .على النتائج المترتبة، وصياغة تفسيات صحيحة

 (Explanation)الشرح   (. ج 

وهي إحدى المهارات الأساسية في التفكي النقدي، وتتمحور حول 
بوضوح  وتقديمها  وتنظيمها  استدلاله  نتائج  عن  التعبي  على  الفرد  قدرة 
معين،  الداعمة لاستنتاج  المبررّات  تقديم  القدرة:  هذه  وتشمل  ومنطقية. 
 وعرض الحجج في إطار مترابط، واستخدام الأدلة المناسبة لتعزيز التفسي.
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ومن الجوانب التي تمقيَّم في الشرح: وضوح عرض نتائج التفكي، واتساق  
 .عرض الحجج، والدقة في دعم الآراء بالبيانات أو الأسباب القابلة للتوثيق

 خصائص التفكي النقدي  .3

يمعدّ التفكي النقدي من مهارات التفكي العليا التي تتطلّب من الفرد  
أكّد   وقد  وموضوعية.  منطقية  بطريقة  وتركيبها  وتقييمها  المعلومات  تحليل 

على معايي التفكي مثل الوضوح والدقة والملاءمة والاتساق   باسهام وآخرون 
 & Paul)وأضاف بول وإيلدر   53. باعتبارها من أبرز سمات التفكي النقدي

Elder)   أنّ التفكي النقدي يشمل القدرة على تحديد الافتراضات، وتقييم
  54. الأدلة، والنظر في وجهات نظر مختلفة من أجل اتخاذ قرارات عقلانية

المعرفي  (Cottrell)وأشار كوتريل   وراء  وما  التأملي  التفكي  دور    إلى 
(Metacognition)   .وبذلك، يمكن   55في رفع وعي الفرد بعمليات تفكيه

تمييز التفكي النقدي بقدرة الفرد على التحليل والتقييم والتأمل في المعلومات  
 بطريقة منطقية وموضوعية لدعم اتخاذ القرار وحل المشكلات بفاعلية.

 فوائد التفكي النقدي  .4

أكاديمياً فحسب،  التفكي النقدي ليست هدفاً  إنّ تنمية مهارات 
في مختلف مجالات الحياة. فعندما   الطالبات بل هي أساس ضروري لنجاح  

  الطالبات تمنمّى هذه المهارات بشكل مستمر في العملية التعليمية، فإنها تمنح  
 

53  Gregory Bassham et al., Critical Thinking A Student’s Introduction, 2011, 

openintro.org/os%0Ahttps://www.openintro.org/stat/textbook.php. 
54  Richard Paul and Linda Elder, Critical Thinking Tools for Takiing Charge of Your Professional 

and Personal Life, Tools for Taking Charge of Your Porfessional and Personal Life, 2014, 

http://books.google.com/books?id=g5YX6jLnkcoC&pgis=1. 
55  S Cottrell, Critical Thinking Skills: Effective Analysis, Argument and Reflection, Bloomsbury 

Study Skills (Macmillan Education UK, 2017), 

https://books.google.co.id/books?id=pXatEAAAQBAJ. 
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مجموعة من الفوائد الأساسية التي تؤثر مباشرة في نموهم الفكري والشخصي.  
 : ومن أبرز هذه الفوائد

 تعزيز القدرة على اتخاذ القرار وحلّ المشكلات  (. أ 

النقدي   التفكي  المعلومات   الطالبات يساعد  تقييم  على 
 56. بموضوعية من أجل اتخاذ قرارات أكثر دقة وحلّ المشكلات بفاعلية

م  (. ب   تنمية الاستقلالية والمسؤولية في التعلّ

نشطين،    الطالبات يصبح   متعلمين  النقدي  التفكي  ذوو 
 57. وتأمليين، ويتحمّلون المسؤولية عن عملية تعلّمهم

 تعزيز الإبداع والابتكار  (. ج 

لا يقتصر التفكي النقدي على التحليل فحسب، بل يمسهم 
أيضاً في توليد الأفكار الجديدة والابتكار في التعامل مع المشكلات 

 58. المعقّدة

 

 

 

 
56  Narváez Pérez, “Critical Thinking Skills in Elementary School Learners and the Task-Based 

Language Teaching Approach: A Systematic Literature Review.” 
57  Imam Kusmaryono and nizaruddin nizaruddin, “How Are Critical Thinking Skills Related to 

Students’ Self-Regulation and Independent Learning?,” Pegem Journal of Education and Instruction 

13, no. 4 (July 28, 2023): 85–92, https://doi.org/10.47750/PEGEGOG.13.04.10. 
عارفين   58 ة    andأحمد  ي ترب ل وا ة  ي عرب ل ا غة  ل ل ا م  ي عل ت في  نقدي  ل ا تفكي  ل ا مهارات  يق  “تطب زهرة, 

ة   .n.d ”,الإسلامي
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 رفع الوعي الاجتماعي والعالمي  (. د 

النقدي   التفكي  بالسياقات   الطالبات يجعل  وعياً  أكثر 
عالميين   مواطنين  يكونوا  أن  على  ويساعدهم  والثقافية،  الاجتماعية 

 59. ناقدين ومتعاطفين

 تطوير مهارات التفكي العلي  (. ه 

النقدي المستمر على   الطالبات يتدرّب   التفكي  من خلال 
 60. التفكي التحليلي والتقييمي والتأملي

 أداة تقييم مهارات التفكي النقدي  .5

إذ   التعليمية،  العملية  من  مهماً  جزءاً  النقدي  التفكي  تقييم  يمعدّ 
يهدف إلى قياس مدى قدرة المتعلّمين على تحليل المعلومات، وتقييم الحجج،  
هذه   لقياس  مختلفة  أدوات  طموِّرت  وقد  عقلاني.  بشكل  القرارات  واتخاذ 

ال المعيارية مثل اختبار تقييم  من الاختبارات  بدءاً  النقدي  المهارات،  تفكي 
 - Watson–Glaser Critical Thinking Appraisal)  غلاسر–واتسون

WGCTA  ) في كاليفورنيا النقدي  التفكي  مهارات   California)  واختبار 

Critical Thinking Skills Test - CCTST)  ، وصولاً إلى أدوات أبسط تعتمد
وتمستخدم الاختبارات المعيارية غالباً في التعليم   61. (Rubric)  على سملَّم تقدير

لما تتمتع به من درجة عالية من الصدق والثبات، إلا أنّ كثرة   العالي نظراً 
 

59  Metin Esen, “Critical Thinking and Intercultural Competence: Review, Use, and Classification of 

the 21st Century Skills in Intercultural EFL Education,” International Journal of English Language 

Teaching 8, no. 1 (2021): 23–32. 
60 Facione, “Critical Thinking: What It Is and Why It Counts.” 
61  Josephine Obiageli Okafor, “Evaluation of Rubric-Based Assessment in Developing Critical 

Thinking Skills in Higher Education,” JURNAL ILMIAH MAHASISWA  2, no. 2 (December 14, 

2024): 104–23, https://doi.org/10.22373/JIM.V2I2.691. 
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الأسئلة ومستوى تعقيدها لا يتناسبان دائماً مع طلاب المرحلة المتوسطة أو  
متعلّمي اللغات الأجنبية المبتدئين. وفي سياق هذا البحث، الذي يركّز على  

 Middle School  ، تم اختيار أداةالمتوسطةفي المدرسة    الصفة الثامنةطلاب  

Critical Thinking Rubric    منOER Commons  . الأداة هذه  وتمقيّم 
وفيما يلي المؤشّرات التي   62. مهارات التفكي النقدي بطريقة مبسّطة وشاملة

في تقييمها  جانب   Middle School Critical Thinking Rubric  سيتمّ  إلى 
 مستويات الإنجاز المتوقعّة:

 middle critical thinking rubricالمؤشرات والإنجازات في  

 المؤشرات النتائج التعليمية

على تحديد المفاهيم والعلاقات ذات الصلة في  الطالبات قدرة 
 .نظام المعلومات 

تحديد المعلومات  
 الهامة

على استخدام معارفهم لاستنتاج استنتاجات  الطالبات قدرة 
 .منطقية من المعلومات المقدمة

 إجراء الاستدلال

على شرح آرائهم شفهياً أو كتابياً مع تقديم  الطالبات قدرة 
 .أسباب واضحة وقوية

 التواصل
 

 

(، تمسهِّّل هذه 4–1وباستخدام مقياس التقييم رباعي المستويات )
الأداة على المعلّمين أو الباحثين تقييم تطوّر مهارات التفكي النقدي لدى  

 
62  “Innovations, C. (2017, June 27). Critical Thinking Rubric —Middle School. OER Commons. 

Retrieved September 02, 2025, from Https://Oercommons.Org/Authoring/22724-Critical-Thinking-

Rubric-Middle-School.,” n.d. 
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تغذية    الطالبات  توفرّ  المهام، كما  على  القائمة  القراءة  أنشطة  تطبيق  بعد 
 راجعة واضحة لتطوير مهارات التفكي العليا بشكل تدريجي.

 مقياس التقييم رباعي المستويات 

4 

 )ممتاز( 

3 

 )جيد( 

2 

 )كاف( 

1 

 )ضعيف( 
 المؤشرات

 

 المتوسطة  تعليم اللغة العربية وسياق طلاب المدرسة . د

 خصائص تعليم اللغة العربية .1

تمعدّ اللغة العربية لغة أجنبية ذات خصائص مميزة تجعلها مختلفة عن تعليم   
كتابة   بنظام  تتميّز  العربية  فاللغة  الأخرى.  وصوتيات    (،Grafem)المواد 

(Fonologi،)    وصرف(Morphology)  ونحو  ،(Syntax)  .أكّد    63معقّدة وقد 
في دراسة قمر الدين وآخرين أنّ اللغة العربية هي لغة ازدواجية  (  Ryding)رايدينغ  

(Diglossia،)    حيث توجد فروق كبية بين العربية الفصحى الحديثة المستخدمة
في النصوص الرسمية والأدبية، والعربية العامية المستخدمة في التواصل الشفهي  

فيكّز غالباً على إتقان الفصحى،   المتوسطة أما التدريس في المدرسة    64اليومي.
 لا سيما في مهارة القراءة. 

 
63  Mahdi Alosh, Using Arabic: A Guide to Contemporary Usage, “Using” Linguistic Books 

(Cambridge: Cambridge University Press, 2005), https://doi.org/DOI: 

10.1017/CBO9780511840722. 
64  Mohd Yusri Kamarudin et al., “Inculcation of Higher Order Thinking Skills (HOTS) in Arabic 

Language Teaching at Malaysian Primary Schools,” Creative Education 07, no. 02 (2016): 307–14, 

https://doi.org/10.4236/ce.2016.72030. 
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 تحديات قراءة النصوص العربية  .2

تواجه قراءة النصوص العربية عدداً من التحديات المميزة للطلاب، من 
 :أبرزه

 الحروف وعلامات الحركات  (. أ 

)علامات   الحركات  على  والاعتماد  المختلف،  العربي  الكتابة  نظام  يمعدّ 
التشكيل( لتوضيح المعنى في المراحل الأولى، عائقاً أمام الطلاقة في القراءة  

 65.والفهم

 الصرف المعقّد  (.ب 

اشتقاق     إذ يمكن  العربية بالتعقيد،  اللغة  الصرفي في  النظام  يتميّز 
أشكال عديدة من الكلمات )أسماء وأفعال( من جذر واحد مع اختلاف  

 66.المعاني، مما يفرض على القارئ امتلاك معرفة معجمية قوية

 تركيب الجملة )النحو(  (.ج

)الاسمية     الجملة  وبنية  الكلمة(  )نهاية  الإعراب  وظيفة  فهم  يمعتبر 
والفعلية( عاملاً حاسماً لفهم المعنى بشكل كامل، وأي خطأ في تحليل البنية  

 67النحوية قد يؤدي إلى سوء الفهم.

 

 
65 Muhammad Thohir, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai Bahasa Asing,” Kanzum Books, 

2021, 01–222. 
66  Faiza Syafa Kamila, “Pengaruh Perubahan Bentuk Kata Terhadap Makna Dalam Ilmu Sharaf,” 

Al-Lughah 1, no. 1 (2025): 46–56. 
67  Agus Tricahyo, “Error Analysis: Analisis Kesalahan Dan Kekeliruan Berbahasa,” CV Nata Karya, 

2021. 
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 السياق الثقافي (. د

تتسم العديد من النصوص العربية بثرائها بالمعاني الثقافية والدينية.    
ثّل نقص المعرفة بالخلفية الثقافية عائقاً أمام استيعاب محتوى النصوص  68. ويمم

 خصائص طلاب المدرسة الثانوي  .3

( عادةً مرحلة المراهقة المبكرة  الإندونيسي)  المتوسطةيبلغ طلاب المدرسة  
  سنة(. ومن الناحية المعرفية، وبحسب نظرية النموّ المعرفي لـ بياجيه   15–12)
(Piagetفإنهم في مرحلة العمليات الصورية ،)  (Formal Operational Stage)  ،

والمنطقي   يبدؤون حيث   والافتراضي،  المجرد،  التفكي  على  القدرة  امتلاك  في 
منظمّ مهارات    69. بشكل  على  لتدريبهم  النظري  الأساس  القدرة  هذه  وتمثّل 

التفكي النقدي، إذ أصبحوا قادرين على الاستدلال حول المفاهيم غي الملموسة 
 . مباشرة، مثل تحليل الحجج أو تقييم النصوص 

وحبّ   بالنشاط،  طلاب  يتميّز  والنفسية،  الاجتماعية  الناحية  ومن 
لذلك، يمعدّ منهج تعليم    70. التعاون مع الأقران، وبدء تكوين الهوية الشخصية

وحلّ   والتفاعل،  الجماعية،  الأنشطة  على  يركّز  الذي  المهام  على  القائم  اللغة 
المشكلات الواقعية مناسباً جداً لخصائص نموّهم. بالإضافة إلى ذلك، وباعتبارهم  
طلاب مدارس إسلامية، فإن لديهم أساساً من المعرفة الدينية والثقافة الإسلامية  

 
68  Yazid Isa, Ibrahim Abdullah, and Mohd Shahzuwan Abdul Razak, “Cabaran Dan Usaha 

Pengintegrasian Pengetahuan Budaya Arab Dalam Pengajaran Bahasa Arab: Challenges and Efforts 

in Integrating Arab Cultural Knowledge Arabic in Language Teaching,” ATTARBAWIY: Malaysian 

Online Journal of Education 8, no. 2 (2024): 133–42. 
69  Leny Marinda, “Kognitif Dan Problematika,” An-Nisa’ : Jurnal Kajian Perempuan Dan 

Keislaman 13, no. 1 (2020): 116–52. 
70  Yusuf Kurniawan and Ajat Sudrajat, “The Role of Peers in the Character Building of the Students 

Of,” IAIN Tulungagung, 2020, 6. 
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فهم  على  أو نافذة سياقية تساعدهم كثياً  ذهنياً  التي يمكن أن تكون مخططاً 
 71. النصوص العربية، خاصةً النصوص ذات الطابع الإسلامي

 ومهارات التفكير النقدي  أنشطة القراءة القائمة .ه

إنّ التطبيق المنهجي لأنشطة القراءة القائمة على المهام يعزّز تنمية مهارات  
لدى   النقدي  تتسم الطالبات التفكي  التي  التقليدية  القراءة  أساليب  وبخلاف   .

بالسلبية، فإنّ كل مرحلة من مراحل القراءة القائمة على المهام مصمّمة بشكل نشط 
لتحفيز العمليات المعرفية العليا. ويمكن توضيح دور كل مرحلة في صقل مؤشرات 

 التفكي النقدي على النحو التالي: 

 تدريب على مهارة التفسي (Pre-reading) مرحلة ما قبل القراءة (.أ

على ممارسة التفسي، أي القدرة    الطالبات في مرحلة ما قبل القراءة، يمدرَّب  
على فهم المعنى الأوّلي للمعلومة وشرحه. فالأنشطة مثل التنبؤ بمحتوى النصّ اعتماداً 

إلى تصنيف المعلومات   الطالبات على العنوان أو الصور أو الكلمات المفتاحية تدفع  
لبناء  السابقة  معارفهم  تفعيل  ومن خلال  النصّ كاملًا.  قراءة  قبل  المعنى  وتوضيح 

بشكل فعّال تفسي البيانات المحدودة، وهي   الطالبات فرضيات حول النصّ، يمارس  
 .مهارة أساسية في التفكي النقدي

 تدريب على الاستنتاج (While-reading)مرحلة القراءة  (.ب

ويمكلَّف   الاستنتاج.  مهارة  تنمية  إلى  التركيز  يتحوّل  القراءة،  مرحلة  أثناء 
الرئيسة    الطالبات  الفكرة  تحديد  مثل  الحرفي،  الفهم  تجاوز  منهم  تتطلب  بمهام 

 
71  Nur Fadly Hermawan, “Integrasi Nilai-Nilai Islam Dalam Pengajaran Bahasa Arab Di Lembaga 

Pendidikan Islam ( Kajian Literatur )” 6, no. 1 (2025): 157–91. 
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بناءً على دلائل  المشكلات  أو حل  السببية،  العلاقات  والتعرف على  الضمنية، 
بنجاح، يجب على   المهام  استنتاجات   الطالبات النصّ. ولإتمام هذه  استخلاص 

منطقية مستندة إلى الأدلة المتاحة. وهذه العملية تعزز بشكل مباشر قدرتهم على 
 . صياغة استنتاجات مبررة وقابلة للدفاع

 تدريب على الشرح  (Post-reading)  مرحلة ما بعد القراءة (. ج 

تمثل مرحلة ما بعد القراءة ميداناً لممارسة مهارة الشرح، أي القدرة على  
عرض نتائج التفكي بوضوح واتساق. فمن خلال مهام مثل المناقشات الجماعية،  

من   يمطلب  النقدية،  الملخصات  أو كتابة  العروض،  تقديم  تقديم   الطالبات أو 
حججهم، وتبرير الخطوات التي اتبعوها للوصول إلى استنتاج، وبيان نتائج تحليلهم. 

بر هذه الأنشطة   على تنظيم أفكارهم والتواصل بها بفاعلية، وهو ما   الطالبات وتجم
 يمعدّ المظهر النهائي لعملية التفكي النقدي.
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 الإطار الفكري  . و

 

 الحالة الأولية  
انخفاض مهارات التفكي  )

الطالبات النقدي لدى   ) 

 العملية: الصف التجريبي 

يتم تطبيق أنشطة القراءة القائمة على  
 ( X المتغي )  المهام 

 العملية: صف التحكم 
 باستخدام الطريقة التقليدية 

 

 

 الناتج النهائي 
الفرضية مهارة    

لتفكي النقدي  هناك تأثي   ا
الطالبات لدى    المتغي ) 
Y) 

 (Significant Effect) معنوي 

 .Y على المتغي  X للمتغي 
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   الفصل الثالث
 منهجية البحث

 منهج البحث ونوعه   .أ

الكامل شبه  التجريبي  البحث  بنوع  الكمي  المنهج  الدراسة  هذه    تستخدم 
(Quasi-Experiment)  . أمّا تصميم التجربة المستخدم فهو تصميم مجموعة الضبط مع

وفي هذا التصميم  (.  Pretest–Posttest Control Group Design)  اختبار قبلي وبعدي
 توجد مجموعتان: 

القراءة  .1 أنشطة  تمدرَّس باستخدام  التي  المجموعة  التجريبية: وهي  المجموعة 
 . القائمة على المهام في تعليم اللغة العربية

المجموعة الضابطة: وهي المجموعة التي تمدرَّس بالطريقة التقليدية )المعتمدة   .2
 . على الحفظ وشرح المعلم(

قبلي  اختبار  مهارات  (  Pre-test)  ويمقدَّم  مستوى  لمعرفة  المجموعتين  لكلا 
تتم البحث  التفكي النقدي الأولية، ثم تمطبَّق المعالجة التعليمية وفقاً لنوع المجموعة، ويخم

بعدي لدى    (Post-test)   باختبار  النقدي  التفكي  مهارات  على  المعالجة  أثر  لقياس 
 : . يمكن تمثيل تصميم البحث كما يليالطالبات 

 المجموعة الاختبار القبلي   عالجة الم الاختبار البعدي
 التجريبية  √ √ √
√ x √ الضابطة  
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 مكان وزمان البحث  .ب

 البحث    مكان  .1

الحكومية بمدينة باتو. وقد    المتوسطةأمجري هذا البحث في المدرسة  
تم اختيار هذا المكان بناءً على أنّ المدرسة تمطبّق تعليم اللغة العربية بشكل 

، إلا أنّ طريقة التدريس ما زالت يغلب عليها الطابع الصفة الثامنةمنتظم في  
التقليدي القائم على الحفظ. وعليه، فإنّ هذا المكان يمعدّ مناسباً لاختبار فعالية  

 . تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام في تنمية مهارات التفكي النقدي

 البحث   زمان  .2

الدراسية   السنة  من  الأول  الدراسي  الفصل  في  البحث  أمجري 
وتشمل سلسلة  .2025، أي من شهر أكتوبر إلى نوفمبر  2025/2026

 :أنشطة البحث ما يلي

 ل ا الأعم الجدول  

 الزمان 
جدول 
 الأعمال

 الرقم  التوضيح 

من   الأول  الأسبوع 
 التحضي  شهر أكتوبر 

اختبار   الأدوات،  إعداد  التصاريح، 
 1 الأدوات

من  الثاني  الأسبوع 
 شهر أكتوبر 

الاختبار  
 القبلي 

الصف   على  القبلي  الاختبار  إجراء 
 2 التجريبي وصف التحكم
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 الزمان 
جدول 
 الأعمال

 الرقم  التوضيح 

الثالث  الأسبوع  من 
من شهر أكتوبر حتى 
من  الثاني  الأسبوع 

 شهر نوفمبر 

  المعالجة

تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام  
التقليدية   والطريقة  التجريبي  الصف  في 

 في الصف الضابط
3 

من  الثالث  الأسبوع 
 شهر نوفمبر 

الاختبار  
 البعدي

الصف  على  البعدي  الاختبار  إجراء 
 4 التجريبي وصف التحكم

تحليل   
 البيانات 

 بعد جمع جميع البيانات 
5 

 عينة  الو  تمعالمج .ج

 المجتمع  .1

من جميع طلاب   البحث  مجتمع  الثامنة يتكوّن  المدرسة    الصفة  في 
 . 2025/2026الحكومية بمدينة باتو للسنة الدراسية الإسلامية  المتوسطة

 العينة  .2

، تمثل إحداهما المجموعة الصفة الثامنةتتكوّن عينة البحث من شعبتين من   
تعليم   الشعبتين على  إحدى  الضابطة. ستحصل  المجموعة  والأخرى  التجريبية 

 Task-Based Reading)  اللغة العربية باستخدام أنشطة القراءة القائمة على المهام

Activities)  ، .بينما ستتلقى الشعبة الأخرى التعليم التقليدي 
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العنقودية  العشوائية  العيّنة  طريقة  البحث  هذا   Cluster)  امستمخدمت في 

Random Sampling  المتوسطة في المدرسة    الصفة الثامنة(. ومن بين جميع طلاب  
تم   موازية،  عدة شعب  إلى  ينقسمون  الذين  باتو،  مدينة  الحكومية  الإسلامية 
لتكونا عينة البحث. وبعد ذلك أمجري سحب قرعة   اختيار شعبتين عشوائياً 
لتحديد الشعبة التي ستكون المجموعة التجريبية والأخرى التي ستكون المجموعة  

 الضابطة.

 البيانات ومصادرها . د

يمبنى   الذي  إذ تمثل الأساس  البحث،  أساسياً في هذا  البيانات عنصراً  تمعدّ 
عليه التحليل واختبار الفرضيات. وانطلاقاً من طبيعة البحث التجريبية شبه التجريبية،  
فقد استخدم الباحث نوعين من البيانات، وهما البيانات الكمية والبيانات النوعية،  

 .ة وفق أهداف البحث التي تم جمعها من مصادر مختلف

 البيانات  .1

 : تنقسم البيانات في هذا البحث إلى نوعين
 البيانات الكمية  (.أ

البيانات الكمية هي البيانات الرقمية التي تم الحصول عليها  
وتشمل   القراءة،  في  النقدي  التفكي  مهارات  اختبار  نتائج  من 
المجموعة  من  لكل  البعدي  والاختبار  القبلي  الاختبار  درجات 
أثر   لقياس  البيانات  هذه  وتمستخدم  الضابطة.  والمجموعة  التجريبية 

على المهام في تنمية مهارات التفكي   تطبيق أنشطة القراءة القائمة
 . الطالبات النقدي لدى 
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 البيانات النوعية  (.ب 

البيانات النوعية هي البيانات الوصفية التي تم الحصول عليها 
لدعم البيانات الكمية وتفسيها، وتشمل ملاحظات الباحث أثناء  
والمواد   الدروس،  مثل خطط  التعليم،  عملية  ووثائق  التعلم،  عملية 
التعليمية، وسجلات الأنشطة الصفية المتعلقة بتطبيق أنشطة القراءة 

 .مالقائمة على المها

 مصادر البيانات  .2

 :تنقسم مصادر البيانات في هذا البحث إلى مصدرين رئيسين
 مصادر البيانات الأولية  (.أ

يتم الحصول منها   البيانات الأولية هي المصادر التي  مصادر 
وتشمل: مباشر،  بشكل  البيانات  الثامنةطلاب    على  في    الصفة 

عينة   بوصفهم  باتو،  بمدينة  الحكومية  الإسلامية  المتوسطة  المدرسة 
التعليم   البحث. عملية  تنفيذ  في  شارك  الذي  العربية  اللغة  معلم 

 باستخدام أنشطة القراءة القائمة على المهام. 

 مصادر البيانات الثانوية  (.ب 

لدعم  تمستخدم  التي  المصادر  هي  الثانوية  البيانات  مصادر 
المنهج   مثل  للمدرسة،  الرسمية  الوثائق  وتشمل:  الأولية،  البيانات 

التعليم، وجدول الحصص.   تنفيذ  التعليمية  و الدراسي، وخطة  المواد 
التعلم. عملية  في  المستخدمة  القرائية  الدراسات    والنصوص  نتائج 

 السابقة والمراجع العلمية ذات الصلة بموضوع البحث.
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 إجراءات البحث .ه

سيتم تنفيذ هذا البحث من خلال أربع مراحل رئيسة، وهي: مرحلة الإعداد،  
، وإجراء  (Treatment)  وتنفيذ المعالجة التعليمية،  (Pre-test)  وإجراء الاختبار القبلي

 . (Post-test)  الاختبار البعدي

 مرحلة الإعداد  .1

في هذه المرحلة سيقوم الباحث بعدة أنشطة، تشمل: أ( الحصول على موافقة 
الدرس،  البحثية بشكل نهائي )خطة  البحث، ب( إعداد الأدوات  المدرسة لإجراء 

 أسئلة الاختبار، وأداة التقييم(، ج( إجراء اختبار الصدق والثبات للأدوات البحثية. 

 ( Pre-test)  مرحلة تنفيذ الاختبار القبلي .2

المجموعة   من  في كلٍّ  قبلي  اختبار  سيمجرى  التعليمية،  المعالجة  تطبيق  قبل 
التجريبية والمجموعة الضابطة. ويهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى مهارات التفكي 

 في كلا المجموعتين. الطالبات النقدي الأولية لدى 

 (Treatment)  مرحلة تنفيذ المعالجة التعليمية .3

 لقاءات دراسية(:  ثمانيةأسابيع ) ثمانيةستمنفّذ المعالجة التعليمية لمدة 

 : المجموعة التجريبية ( أ 

ستتلقى دروس القراءة باللغة العربية باستخدام أنشطة القراءة 
القائمة على المهام وفقاً لخطة الدرس المعدّة مسبقاً، والتي تشمل مراحل 
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وما  ،  (While-reading)  وأثناء القراءة  (،Pre-reading)  ما قبل القراءة
 (.Post-reading)  بعد القراءة

 المجموعة الضابطة  ( ب 

الترجمة،   )المحاضرة،  التقليدي  التعليم  بطريقة  دروساً  ستتلقى 
والزمن   الموضوع  وبنفس  نفسه،  المعلم  يقدمها  النحوية(  والتمارين 

 . المخصص للدروس

 (Post-test)  مرحلة تنفيذ الاختبار البعدي .4

إجراء   سيتم  التعليمية،  المعالجة  جلسات  جميع  من  الانتهاء  بعد 
مطابقة   البعدي  الاختبار  أداة  وتكون  المجموعتين.  لكلا  البعدي  الاختبار 
لأداة الاختبار القبلي لقياس أثر المعالجة على مهارات التفكي النقدي لدى 

 . الطالبات 

ولضمان الصدق الداخلي للبحث، ستمدرَّس المجموعتان )التجريبية  
والضابطة( من قبل المعلم نفسه، وستتلقى كلتاهما المادة التعليمية ذاتها، ووفق  
نفس المدة الزمنية المخصصة للتعلّم. وهذا يضمن أن المتغي الوحيد الفارق 

 . بين المجموعتين هو طريقة التدريس المطبّقة
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 أدوات البحث  . و

 : تتكوّن أدوات البحث المستخدمة في هذه الدراسة مما يلي

 ( خطة تنفيذ الدرس)   أداة المعالجة .1

لضمان أن تكون المعالجة التعليمية المقدمة متسقة وموحَّدة، سيتم إعداد  
 : (Modul Ajar)  مجموعتين من خطط تنفيذ الدروس

 خطة الدروس للمجموعة التجريبية  ( أ 

تمصمَّم هذه الخطة وفقاً لإطار عمل أنشطة القراءة القائمة على  
والمعلمين   الطالبات وستوضح كل خطة تفاصيل أنشطة    (.TBRA)  المهام

،  (Task Cycle)  (، ودورة المهمة Pre-Task)  في مراحل: ما قبل المهمة
اللغوي لتكون    (. Language Focus)  والتركيز  مصممة  المهام  وتكون 

تواصلية وموجهة نحو حل المشكلات، باستخدام نصوص عربية أصيلة  
أصيلة. تقريرين خبريين عن حدث    أو شبه  المهام: مقارنة  أمثلة على 

معيّن، التخطيط لرحلة بناءً على معلومات من نشرة إعلانية، أو حل  
 . معضلة أخلاقية وردت في قصة قصية

 بخطة الدروس للمجموعة الضابطة ( ب 

الم على  بناءً  الخطة  هذه  هو    دخلةتمعدّ  للتعليم كما  التقليدية 
قراءة   فيها على:  التعليمية  الأنشطة  وتركّز  البحث.  موضح في خلفية 
النصوص بالتناوب، ترجمة المفردات الصعبة، الإجابة عن أسئلة الفهم 

 . الحرفي، وأداء تمارين القواعد النحوية المرتبطة بالنص

 اختبار مهارات التفكي النقدي .2



47 

 

 
 

، تم استخدام اختبار  الطالبات لقياس مهارات التفكي النقدي لدى  
تم تطوير  .  (Post-test( وبعدي )Pre-testبتصميم هجين يمطبَّق كاختبار قبلي )

 Middle School Critical Thinking Rubricهذه الأداة بالاعتماد على إطار  
، بعد تكييفه لقياس ثلاث مهارات أساسية كما حددها  OER Commonsمن  

( )1990فاسيوني  التفسي  وهي:   ،)Interpretation الاستنتاج  ،)
(Inference( والشرح ،)Explanation .) 

 شكل السؤال 

أرقام   نوع الأسئلة  طريقة التقييم 
 الفقرات

 الرقم مهارة التفكير النقدي  المؤشر التفكيري 

باستخدام مفتاح 
الإجابة بنظام ثنائي  
النقاط )صحيح =  

 ( 0، خطأ =  1
اختيار من  

 متعدّد
(Multiple 

Choice) 

1,2,3,4,
5 

الفهم،  على  القدرة 
الرئيسة،  الفكرة  وتحديد 
واستيعاب المفردات وفق  
هدف  وتحديد  السياق، 

 .الكاتب

 التفسير
(Interpretation) 1 

6,7,8,9,
10 

استخلاص  على  القدرة 
النتائج المنطقية، وتحديد  
ومقارنة   المترتبة،  الآثار 
ووضع   المعلومات، 
إلى   استناداً  التنبؤات 

 .الأدلة في النص

 الاستنتاج
(Inference) 2 

 التقييم باستخدام
Rubrik   التحليل

التقييمي الموضّح  
 .أدناه

مقالة  
    قصية

11,12,
13,14,

15  ،
16،17  ،

التبرير،   على  القدرة 
بطريقة   الحجج  وصياغة 
ومترابطة،  منطقية 
واستخدام الأدلة النصية 

 .لدعم الاستدلال

 الشرح
(Explanation) 3 
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أرقام   نوع الأسئلة  طريقة التقييم 
 الفقرات

 الرقم مهارة التفكير النقدي  المؤشر التفكيري 

18  ،
19  ،20 

 

بشكلٍ خاص لتقييم جودة الإجابات    (Rubrik)  يمستخدم هذا الروبرك
التقييم في ثلاثة جوانب رئيسة باستخدام   رى  في اختبار المقالة القصية. ويجم

 ( للمتقن، وهي كالآتي:4( للمبتدئ إلى )1مقياس من )

 جودة الادّعاء والتفسي (. أ 

للنص  الطالب  فهم  ودقةّ  الرئيسة  الفكرة  وضوح  يمقيّم 
 .المقروء

 الاستدلال والتبرير (. ب 

الطالب  يقدّمها  التي  الأسباب  وقوّة  والترابط  المنطق  يمقيّم 
 . لدعم ادّعائه

 استخدام الأدلة النصية (. ج 

النص  من  الأدلة  ودمج  اختيار  على  الطالب  قدرة  يمقيّم 
 . العربي لدعم حجّته

تم تطوير أداة اختبار مهارة التفكي الناقد في القراءة من قبل الباحث 
(، والتي  1990استناداً إلى مؤشرات التفكي الناقد وفقاً لما حدده فاسيون )

باللغة   قراءتينيتألف الاختبار من نصين    . تشمل مهارتي التفسي والاستنباط
العربية وخمسة عشر بنداً من الأسئلة، منها عشرة أسئلة من نوع الاختيار من  
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متعدد وخمسة أسئلة إنشائية قصية. وقد طوّر الباحث هذه الأسئلة بنفسه  
مع مراعاة سياق تعليم اللغة العربية في المدرسة المتوسطة، كما خضعت الأداة  

 . لعملية التحقق من الصدق والثبات من قبل الخبراء قبل استخدامها

 ( Reading Tasks)  نصوص القراءة والمهام .3

بالإضافة إلى المقياس، ستمستخدم أداة مكوَّنة من نصوص باللغة العربية  
، والمصمَّمة وفق مراحل ما قبل أنشطة القراءة  ومجموعة من المهام القائمة على

القراءة،  (Pre-reading)  القراءة القراءة ،  (While-reading)  وأثناء  بعد  وما 
(Post-reading.)    مدى لقياس  التجريبية  المجموعة  في  المهام  هذه  تمستخدم 

 . في التفكي النقدي من خلال أنشطة القراءة الطالبات انخراط 

 الصدق والثبات للأداة  .4
 الصدق المحتوى   ( أ 

سيتم الحصول على الصدق المحتوى من خلال استشارة الخبراء 
بمؤشرات   الأداة  ارتباط  لضمان  العربية(  اللغة  وأساتذة  المشرف  )الأستاذ 

 . التفكي النقدي

 الثبات  ( ب 

سيمختبر من خلال تجربة الأداة على طلاب خارج عينة البحث.  
ألفا كرونباخ الثبات باستخدام معامل   Cronbach’s)  وسيمحسب معامل 

Alpha) . 
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 أساليب جمع البيانات .ز

رئيسة منظَّمة،   البحث من خلال ثلاث مراحل  البيانات في هذا  تّم جمع 
 . والاختبار البعدي،  (Treatment)  وهي: الاختبار القبلي، والمعالجة التعليمية

 (Pre-test)الاختبار القبلي   .1

في   سواء  العينة،  أفراد  لجميع  قبلي  اختبار  إجراء  هي  الأولى  المرحلة 
قياس   إلى  الاختبار  هذا  ويهدف  الضابطة.  المجموعة  أو  التجريبية  المجموعة 

لدى   النقدي  التفكي  لمهارات  الأولي  المعالجة.    الطالبات المستوى  تطبيق  قبل 
والأداة المستخدمة هي مجموعة من أسئلة القراءة مصحوبة بمقياس تقييم مهارات  

 . التفكي النقدي

 ( Treatment)  تطبيق المعالجة التعليمية .2

بعد الحصول على بيانات المستوى الأولي، تّم تنفيذ مرحلة المعالجة لمدة  
تلقّت المجموعة التجريبية دروساً باستخدام أنشطة    أسابيع )ثمانية لقاءات(.ثمانية  

القراءة القائمة على المهام، بينما درست المجموعة الضابطة وفق الطريقة التقليدية 
للتعليم. وخلال هذه المرحلة، قام الباحث أيضاً بإجراء ملاحظات لمراقبة وتوثيق  

وديناميكيات التعلم في كلا الصفين، وذلك كبيانات   الطالبات مستوى تفاعل  
 . نوعية داعمة

 (Post-test) الاختبار البعدي .3

في نهاية فترة المعالجة، أمجري اختبار بعدي لكلا المجموعتين. ويهدف  
.  الطالبات هذا الاختبار إلى قياس أثر المعالجة على مهارات التفكي النقدي لدى  

وتمستخدم الأداة نفسها التي استمخدمت في الاختبار القبلي لضمان الموضوعية  
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  كما ستموثقّ جميع المواد التعليمية مثل خطط التدريس .  وقابلية المقارنة للبيانات 
(RPP)  ، والملاحظات الميدانية كبيانات داعمة للتحليل. الطالبات وأعمال ، 

 أساليب تحليل البيانات  .ح

يتم تحليل البيانات لمعرفة أثر تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام على 
 : . وتشمل مراحل التحليل ما يليالطالبات مهارات التفكي النقدي لدى 

 التحليل الوصفي  .1

يهدف هذا التحليل إلى تقديم صورة عامة عن البيانات التي تم جمعها.  
القبلي الاختبار  لدرجات  الوصفية  الإحصاءات  حساب    (Pre-test)  وسيتم 

البعدي الحسابي   (Post-test)  والاختبار  المتوسط  وتشمل:  المجموعتين،    لكلا 
(Mean)  ،والانحراف المعياري  (Standard Deviation)  ،وأدنى درجة  (Minimum)  ،

 . (Maximum)  وأعلى درجة

 ( اختبارات الفرضيات الأولية )اختبارات الافتراضات المسبقة .2

الاستدلالي   الإحصاء  باستخدام  الفرضيات  اختبار  إجراء  قبل 
(Parametric Statistics)  ، .يجب أن تستوفي البيانات بعض الافتراضات الأساسية

التحليل  من  المستخلصة  النتائج  أن  لضمان  ضرورية  الاختبارات  هذه  وتعدّ 
 . الإحصائي صحيحة وقابلة للاعتماد

 ( Normality Test)  اختبار التوزيع الطبيعي ( أ 

رى هذا الاختبار لمعرفة ما إذا كانت بيانات درجات الاختبار   يجم
اختبار   استخدام  وسيتم  طبيعياً.  توزيعاً  تتبع  المجموعتين  لكلا  البعدي 
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البيانات   (.Kolmogorov-Smirnov Test)  سمينوف–كولموغوروف وتمعتبر 
 value) > 0.05-(p .72  موزعة توزيعاً طبيعياً إذا كانت قيمة الدلالة

 ( Homogeneity Test)  اختبار تجانس التباين ( ب 

يهدف هذا الاختبار إلى معرفة ما إذا كانت التباينات بين بيانات  
لتساوي   ليفين  اختبار  استخدام  وسيتم  )متساوية(.  متجانسة  المجموعتين 

التباينات    (.Levene's Test for Equality of Variances)  التباينات  وتمعتبر 
 . 0.05<    متجانسة إذا كانت قيمة الدلالة

 ( Hypothesis Testing)  اختبار الفرضيات  .3

  ستمحلّل بيانات نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي باستخدام اختبار 
(t  )  لعينة مستقلة(Independent Samples t-test)   لمقارنة متوسط الزيادة في مهارات

 . التفكي النقدي بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة

النقاط اختبار كسب  استخدام  سيتم  لمعرفة   (Gain Score Test)   كما 
الاختبار   إلى  القبلي  الاختبار  من  النقدي  التفكي  مهارات  في  التحسّن  مقدار 

 البعدي في كل مجموعة.

   
N-Gain =  

𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑝𝑜𝑠𝑡−𝑡𝑒𝑠𝑡−𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑃𝑟𝑒−𝑡𝑒𝑠𝑡

𝑆𝑘𝑜𝑟 𝐼𝑑𝑒𝑎𝑙−𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑃𝑟𝑒−𝑡𝑒𝑠𝑡
 

 

 
72  Anisa Permata Sari, Silfia Hasanah, and Muhammad Nursalman, “Uji Normalitas Dan 

Homogenitas Dalam Analisis Statistik,” Pendidikan Tambusai 8, no. 2012 (2024): 51329–37. 
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النقاط مكسب  متوسط  ويمفسَّر   (N-Gain)  سيمقارن  المجموعتين  بين 
هاك معايي  يلي:،  (Hake)  باستخدام  النتيجة كما  تمصنَّف  -N  إذا كان   حيث 

Gain < 0.3   .0.3  إذا كانو   فهو منخفض  ≤  N-Gain ≤ 0.7  .إذا كان   فهو متوسط  
N-Gain > 0.7   .يوفرّ هذا التحليل فهماً أعمق للدلالة العملية لنتائج   فهو مرتفع

 البحث، متجاوزاً حدود الدلالة الإحصائية البحتة. 

 تفسي النتائج  .4
تمقبل  0.05 > (p-value)  إذا كانت قيمة الدلالة .1  ،H₁   وتمرفض  H₀  وهذا  ،

على   المهام  على  القائمة  القراءة  أنشطة  لتطبيق  معنوياً  أثراً  هناك  أنّ  يعني 
 . المتوسطة مهارات التفكي النقدي لدى طلاب المدرسة 

أي أنهّ ،  H₀وتمقبل    H₁  تمرفض ،  0.05 ≤ (p-value)  إذا كانت قيمة الدلالة .2
لا يوجد أثر معنوي لتطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام على مهارات 

 .الطالبات التفكي النقدي لدى 

سيمنفَّذ جميع العمليات الإحصائية في هذا التحليل، ابتداءً من اختبارات  
برنامج  باستخدام  الفرضيات،  اختبارات  وحتى  المسبقة  الحزمة    الافتراضات 

ويهدف استخدام هذا البرنامج إلى ضمان . (SPSS) الإحصائية للعلوم الاجتماعية
الدقة والكفاءة في معالجة البيانات. 
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 الفصل الرابع 
 رض البيانات وتحليلها ع

يقدِّم هذا الباب نتائج البحث ومناقشتها حول تأثي أنشطة القراءة القائمة على 
في تنمية مهارات التفكي النقدي في القراءة  (Task-Based Reading Activities) المهام

   .في المدرسة المتوسطة الحكومية بمدينة باتو  الصفة الثامنةلدى طلاب 

 تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام .أ

 :تمَّ تصميم خطة تنفيذ البحث على النحو الآتي

 وصف تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام  .1

تطبيق   الأنشطةنمـفِّذ  أربع حصص   هذه  التجريبي خلال  الصف  في 
تعليمية، وصممِّّمت وفق المراحل الثلاث الرئيسة في نموذج جان ويلس للتعلم 
القائم على المهام. وتشمل هذه المراحل: مرحلة ما قبل المهمة، ودورة المهمة،  
والتركيز اللغوي أو ما بعد المهمة. وتركز المهام في هذا النموذج على استخدام 

لعربية لحل مشكلات ذات معنى، بدلاً من التركيز على حفظ الأشكال اللغة ا
 اللغوية. وفيما يأتي عرض لمراحل التعلم التي طمبِّّقت في هذا البحث:

 ( Pre-Task)   مرحلة ما قبل المهمة (1

التفسي من خلال   في هذه المرحلة جرى التركيز على مهارة 
تفعيل المعرفة السابقة للطلاب. قدّم المعلم موضوع الدرس، وعرض صوراً  

مطابقة الصور مع الفقرة المناسبة    الطالبات مرتبطة بالنص، وطلب من  
 الطالباتوتحديد عنوان النص. وقد أسهمت هذه الأنشطة في تدريب 

 على التفسي الأولي، وفهم المعلومات النصية، وتصنيفها. 
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 ( Task Cycle)   دورة المهمة (2

الاس مهارة  على  المرحلة  هذه  م   تنتاجتركز  قمسِّّ القراءة.  في 
عليهم   الطالبات  طمرحت  ثم  المجزأة،  القراءة  نموذج  وفق  إلى مجموعات 

مهام حل المشكلات التي تتطلّب منهم البحث عن الأدلة داخل نص  
  الطالبات عربي معقّد من أجل الوصول إلى الحل. وقد دفعت هذه المهام  

 إلى تحليل الحجج الواردة في النص، واستخلاص النتائج المنطقية. 

 

 

 

 

 

 ( Post-Task)   مرحلة ما بعد المهمة (3

تمعد هذه المرحلة خاتمة لسي أنشطة القراءة القائمة على المهام،  
النقدي. في هذه   التفكي  الحجّة في  بناء  أو  الشرح  وتركز على مهارة 



57 

 

 
 

يعرض   في   الطالبات المرحلة،  الفجوة  مهام  خلال  من  تحليلهم  نتائج 
الرأي، ويقدّمون ادعاءاتهم، ويجمعون الأدلة النصية التي تدعمها. كما  
 يقومون بتبرير خطواتهم اعتماداً على المعلومات المستخلصة من النص.

على  التركيز  من خلال  اللغوي  التأمل  عملية  المعلم  يوجّه  ذلك،  بعد 
التراكيب اللغوية التي ظهرت أثناء المناقشة، بما يعزّز وضوح الشرح ودقةّ  

 عرض الحجج.

 

 

 

 

 

 أثر تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام في مهارة التفكي النقدي .2

أثر   قياس  القبلي    هاتم  الاختبار  درجات  بين  الزيادة  مقارنة  خلال  من 
لهذا   العملية  الدلالة  ولتحديد  التجريب.  مجموعة  لدى  البعدي  والاختبار 

طبّع 
م
 . N-Gainالتحسن، استمخدم تحليل الكسب الم
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 صف التجريبي ل الاختبار القبلي والاختبار البعدي ل (.أ

أعلى 
 درجة 

  نىأد
 الانحراف المعياري  درجة 

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 الأفراد
(N) 

نوع 
 الاختبار 

 المجموعة 

الاختبار  30 62 10 45 80
 القبلي

 التجريبية 

الاختبار  30 80 6 70 91
 القبلي

 التجريبية 

التفكي  البيانات أعلاه إلى أن متوسط درجات مهارة  تشي 
ارتفع بشكل   التجريبي  الصف  في    62من    بارز النقدي لدى طلاب 

 في الاختبار البعدي.  80الاختبار القبلي إلى 

 

 

 

 

 

مدى   أيضاً  تمظهر  للطلاب  والبعدي  القبلي  الاختبار  نتائج 
والشرح كما    ستنتاجالاتطور قدرات التفكي لديهم في جوانب التفسي و 

 .في الرسم البياني الآتي
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التفسي   مهارة  أن  ملاحظة  يمكن  النتائج  هذه  خلال  من 
بنسبة    ستنتاجوالا بنسبة  %25ارتفعت  الشرح  مهارة  ارتفعت  بينما   ،
14% . 

طبّع (.ب 
م
 لصف التجريب N-Gain اختبار الكسب الم

أثبت وجود دلالة إحصائية، من    Tعلى الرغم من أنّ اختبار  
المهم قياس حجم الزيادة التي تحققت في كل مجموعة، وهو ما يمعرف  

طبّع  
م
لحساب    N-Gainبالدلالة العملية. تم استخدام تحليل الكسب الم

مقدار الارتفاع في متوسط الدرجات من الاختبار القبلي إلى الاختبار  
 البعدي نسبةً إلى الدرجة المثالية. 

𝑁 − 𝐺𝑎𝑖𝑛 =  
𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑃𝑜𝑠𝑡 − 𝑡𝑒𝑠𝑡 − 𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑃𝑟𝑒 − 𝑡𝑒𝑠𝑡

𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑀𝑎𝑘𝑠𝑖𝑚𝑢𝑚 − 𝑆𝑘𝑜𝑟 𝑃𝑟𝑒 − 𝑡𝑒𝑠𝑡
 

 

𝑁 − 𝐺𝑎𝑖𝑛 =  
80 − 62

100 − 62
=

18

38
= 0.45 

N-Gain  الرتبة 

≥ 7،0  مرتفع  

3،0  – < 7،0  معتدل  

< 3،0  منخفض  
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طبّع  
م
، Hakeإلى معايي    N-Gainيستند تفسي قيمة الكسب الم

ضمن فئة الارتفاع المتوسط.    0.7و  0.3بين    gحيث تمصنَّف الدرجة  
طبّع في المجموعة التجريبية  

م
، وهو  0.45يبلغ متوسط قيمة الكسب الم

ضمن الفئة المتوسطة. يدلّ ذلك على أنّ تطبيق أنشطة القراءة القائمة  
على المهام لا يختلف فقط من الناحية الإحصائية، بل يمعد فعّالاً أيضاً  

 .الطالبات تنمية مهارات التفكي النقدي لدى   من الناحية العملية في

 الخلاصة  (.ج

تّم وصف تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام في تعليم  
من  دقيقاً  وصفاً  باتو  بمدينة  الحكومية  المتوسطة  بمدرسة  العربية  اللغة 
بعد   ما  أو  اللغة  وتركيز  المهمة،  ودورة  المهمة،  قبل  ما  مراحل  خلال 

أنشطة القراءة القائمة على المهام يؤثر تأثياً    المهمة. وقد ثبت وصفياً أن 
، كما يظهر من ارتفاع  الطالبات إيجابياً في مهارات التفكي النقدي لدى  

  0.45، مع قيمة كسب ممطبّع تبلغ  80إلى    62متوسط الدرجات من  
ضمن فئة الارتفاع المتوسط. ويعود هذا الارتفاع إلى تصميم المهام التي  

 تمنمّي بطريقة منهجية مهارات التفسي والاستدلال والشرح.

 الفروق في مهارات التفكير النقدي   .ب

 مقارنة درجات الاختبار البعدي .1

قبل مقارنة درجات الاختبار البعدي، أمجريت اختبارات المتطلبات   
واختبار التجانس   Shapiro-Wilkالإحصائية. أظهرت نتائج اختبار الطبيعية  



61 

 

 
 

Levene    ًأن بيانات درجات الاختبار البعدي تتبع توزيعاً طبيعياً وتمتلك تباينا
  > الدلالة  )مستوى  التحليل 0.05متجانساً  متابعة  يمكن  لذلك   .)

 للعينات المستقلة. Tواختبار  الباروميترباستخدام الإحصاء 

أعلى 
 درجة 

الانحراف   درجة نىأد
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 الأفراد
(N) 

نوع 
 الاختبار 

 المجموعة 

الاختبار  30 80 6 70 91
 القبلي

 التجريبية 

الاختبار  30 70 6 61 86
 البعدي 

 الضابطة 

 

أظهرت نتائج الاختبار وجود فرق في متوسط درجات الاختبار   
بلغ   )  10البعدي  التجريبية  المجموعة  بين  الضابطة  80نقاط  والمجموعة   )

(70.) 

 

 

 

 

 اختبار الفرضية  .2

تم إجراء هذا الاختبار من خلال مقارنة متوسط درجات الاختبار  
 البعدي بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. 
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 الفرضيات الإحصائية: 

H₀  : لا يوجد تأثي دالّ إحصائيًا لتطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام  
 (TBRA )   الطالبات على تنمية مهارة التفكي النقدي لدى. 

H₁  :  يوجد تأثي إيجابي ودالّ إحصائيًا لتطبيق أنشطة القراءة القائمة على
 .الطالبات على تنمية مهارة التفكي النقدي لدى (  TBRA)   المهام

 (Independent Samples T-Test) جدول نتائج اختبار العينتين المستقلتين 

 الاختبار  Sig.(2-tailed) التخريج  النتائج 

 الاختبار البعدي  (0.001) 0.000 العلاج مهم جدا H0 رفض

اختبار   حساب  نتائج  المستقلتين   Tأظهرت  للعينتين 
(Independent Samples T-Test( إحصائية  دلالة  قيمة   )p-value )

. ونظراً لكون هذه القيمة أصغر بكثي من مستوى الدلالة  0.000بلغت  
(، فإن معيار اتخاذ القرار يقود إلى رفض الفرض الصفري α = 0.05المعتمد )

H₀  وقبول الفرض البديلH₁. 

 (N-Gainمقارنة الدلالة العملية ) .3

( بين المجموعتين حجم N-Gainتؤكد مقارنة قيمة الزيادة النسبية )
 الفروق من الناحية العملية. 

 متوسط النتيجة الرتبة
N-Gain 

متوسط 
الاختبار 
 البعدي 

متوسط 
الاختبار 
 البعدي 

 المجموعة 

 التجريبية  62 80 0،45 معتدل 
 الضابطة 61 70 0،22 منخفض 
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باستخدام   درست  التي  التجريبية  المجموعة  أن  المقارنة  هذه  تمظهر 
أنشطة القراءة القائمة على المهام قد حققت زيادة أكبر بكثي في مهارات 

(، بينما لم تتجاوز  0.45التفكي النقدي، حيث وصلت إلى فئة متوسطة )
 (.0.22مجموعة الضبط التي درست بالطريقة التقليدية فئة منخفضة )

إن هذا الفارق الواضح في مقدار الزيادة يؤكد أن الطريقة التقليدية 
في التدريس، القائمة على الترجمة وحفظ المفردات، غي فعّالة في تدريب  

وهي    الطالبات  النص،  محتوى  وتقييم  والاستنتاج  التحليل  مهارات  على 
أنشطة   فإن  ذلك،  من  العكس  وعلى  النقدي.  التفكي  مهارات  جوهر 
القراءة القائمة على المهام التي تركز على إنجاز مهام ذات معنى تعمل على  
تحفيز العمليات المعرفية العليا بصورة فعالة، وفق مبادئ التعلم القائم على 

 هامالم
 الخلاصة  .4

للعينتين المستقلتين وجود فرق دال إحصائيا في مهارات    Tأثبت اختبار  
التجريبية  المجموعة  بين  القراءة  في  النقدي  الضابطة    التفكي  والمجموعة 

، تمقبل  0.05وهي أقل من   0.000تبلغ    p)الطريقة التقليدية(. ومع قيمة  
، مما يدل على أن أنشطة القراءة القائمة على المهام  H1الفرضية البديلة  

، N-Gainذات أثر إيجابي ودال. وقد تعزز هذا الاستنتاج من خلال مقارنة  
(،  0.45القراءة القائمة على المهام زيادة متوسطة ) حيث حققت مجموعة

. (0.22بينما لم تتجاوز مجموعة الضبط زيادة منخفضة )
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث

 نتائج تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام في تعليم اللغة العربية .أ

من الناحية المفاهيمية، يدمج أنشطة القراءة القائمة على المهام بين المبادئ  
القائم على المهام أي استخدام اللغة في سياق مهام   تعليم اللغةالأساسية في أنشطة  

الناقد. فكل مرحلة من   —ذات معنى   التفكي  مهارات  تنمية  استراتيجيات  وبين 
المهمة قبل  )ما  المهام  على  القائمة  القراءة  أنشطة  المهمة   ، Pre-task  مراحل    أثناء 

While-task  ،وبعد المهمة  Post-task  )  ،صمممت لتحفيز عمليات معرفية مختلفة
وهي: تفعيل المخزون المعرفي السابق )التفسي(، تحليل المعلومات )الاستدلال(، وبناء  

 التبرير المنطقي )الشرح(. 
الفاعلة في كل مرحلة من    الطالبات وقد أظهرت النتائج التجريبية أن مشاركة  

تؤدي إلى تحسّن ملحوظ في مهارات التفكي   أنشطة القراءة القائمة على المهام  مراحل
الذين كانوا في البداية يقتصرون على فهم النصوص بشكل حرفي،   الطالبات الناقد. ف

أسباب  وشرح  الاستنتاجات،  واستخلاص  الحجج،  تقييم  على  قدرة  يمظهرون  بدأوا 
-Higher)  فهمهم لمحتوى النص. وهذه النتائج تتوافق مع نظرية مهارات التفكي العليا

Order Thinking Skills - HOTS  )( في  2001التي طرحها أندرسون وكراوثوول )
دراسة نيكن ويوسري، والتي تؤكد أن الأنشطة التعليمية التي تتضمن التحليل، والتقويم،  

73والإبداع تمسهم في تنمية التفكي الناقد.

 
73  Niken and Yusri, “ANALISIS KEMAMPUAN BERPIKIR TINGKAT TINGGI MENURUT 

TEORI ANDERSON DAN KRAHTWOHL PADA SISWA KELAS VII SMPN 25 PADANG,” n.d., 

25–28. 
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المهام على  القائم  التعليم  منظور  للتفكي (،  TBLT)   من  أداةً  اللغة  تمـعَدّ 
( أن التعلم 2009والتفاعل وليست مجرد نظام من القواعد النحوية. فقد أكد إليس )

كّن المتعلم من استخدام اللغة لحل المشكلات الواقعية، بدلاً من  القائم على المهام يمم
وتمعدّ هذه الفكرة ذات أهمية خاصة في تعليم   74.الاقتصار على حفظ التراكيب اللغوية

والقواعد الترجمة  لطريقة  أسياً  الأحيان  من  في كثي  يزال  لا  الذي  العربية،    اللغة 
 (Grammar-Translation Method  .)  القائمة  ومن خلال تطبيق القراءة  أنشطة 

 الطالبات ، يتحول التركيز من الحفظ والتكرار إلى التفاعل والمعنى، فيتعلم  على المهام
 التفكي من خلال اللغة، لا التفكي حول اللغة.

 ( ديوي  نظر  وجهة  البحث كذلك  هذا  نتائج  أن  1933تدعم  ترى  التي   )
 75التفكي النقدي يتطور عندما يواجه المتعلم مواقف إشكالية تتطلب تأملًا نشطاً. 

مهامَّ قرائية تملزمهم بتفسي   الطالبات ففي إطار أنشطة القراءة القائمة على المهام، يمواجه  
المعاني، وتقييم المعلومات، واستخلاص الاستنتاجات بطريقة منطقية. وهذه العملية 

(، وهي القدرة على 2015تمثل جوهر مهارة التفكي النقدي كما أوضحها فاسيوني )
 76التفسي، والتحليل، والتقويم، والشرح.

( الذي  2023علاوة على ذلك، تتوافق هذه النتائج مع ما توصل إليه وانغ )
بيّن أن التعلم القائم على المهام في مهارة القراءة يسهم في تعزيز المشاركة النشطة وتنمية  

وبالمثل، وجد   77عادة التفكي النقدي لدى طلبة الجامعة في صفوف القراءة المكثفة.
)  شروفِّت الدين  وأحسن  مهارة  2025وسلمة  يعزز  المهام  على  القائم  التعلم  أن   )

وحل  النقاش  مثل  أصيلة  مهام  في  المتعلمين  انخراط  خلال  من  النقدي  التفكي 

 
74 Ellis, “Task-Based Language Teaching.” 
75  John Dewey, “How We Think,” n.d. 
76 Facione, “Critical Thinking: What It Is and Why It Counts.” 
77  Wang, “Task-Based Learning Strategies for Developing Students’ Textual Understanding and 

Critical Thinking Abilities in An English Intensive Reading Class.” 
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وعليه، فإن هذا البحث يمعزّز الأدلة التجريبية على أن منهج أنشطة القراءة    المشكلات.
لا يقتصر تأثيه على تحسين الكفاءة اللغوية فحسب، بل يمسهم   ،القائمة على المهام

النقدي في قراءة   التفكي  أيضًا في تنمية الجانب المعرفي للمتعلمين، ولا سيما مهارة 
 78النصوص العربية. 

(، يتألف التفكي  1990في إطار نظرية التفكي النقدي التي وضعها فاسيوني )
الاستنتاج،  التقويم،  التحليل،  التفسي،  وهي:  أساسية،  مهارات  ست  من  النقدي 
الشرح، والتنظيم الذاتي. ويركّز هذا البحث على ثلاث مهارات رئيسة هي: التفسي، 

(  Critical Reading)   والاستنتاج، والشرح، لأنها الأكثر ارتباطاً بعملية القراءة النقدية
 في سياق تعليم اللغة العربية.

الجوانب الثلاثة    لقد أظهرت الزيادة الملحوظة في درجات الاختبار البَعدي في
المذكورة أن تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام قد حفّز بشكل فعّال نمو مهارات 

أنشطة   بطريقة تكاملية. إذ إن كل مرحلة من مراحل  الطالبات التفكي النقدي لدى  
(،  While-task)  وأثناء المهمة(،  Pre-task) القراءة القائمة على المهام ما قبل المهمة  

تؤدي دوراً محددًا في تطوير هذه الجوانب، كما سيموضَّح  (  Post-task)   وما بعد المهمة
 فيما يلي: 

 ( Interpretation)   جانب التفسي .1

يرتبط جانب التفسي بقدرة الطالب على فهم المعنى وشرحه انطلاقاً  
( مهارة التفسي 2015من المعلومات الواردة في النص. وقد عرّف فاسيوني )

 
78  Syarofit, Salma, and Ahsanuddin, “ م  لمها م على ا ائ ق ل علم ا ت ل  TBLL: Task Based Language) نهج ا

Leraning)  ة ي عرب ل ا غة  ل نقدي بال ل ا تفكي  ل ا تحسين مهارات  ”.ل  
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بأنها القدرة على توضيح المعنى، وتصنيف المعلومات، وفهم الرسائل الصريحة 
   79والضمنية في الخطاب.

القراءة قبل  ما  مرحلة  أسهمت  البحث،  هذا  سياق  -Pre)   وفي 

readingإسهامًا كبياً في تطوير مهارة    ( في أنشطة القراءة القائمة على المهام
. فأنشطة مثل التنبؤ بمضمون النص من خلال العنوان  الطالبات التفسي لدى  

الرئيسة  المفردات  ومناقشة  الشخصية،  بتجاربهم  الموضوع  وربط  الصور،  أو 
السابقة  الطالبات ساعدت   المعرفة  تنشيط  (.  Prior Knowledge)   على 

(، فإن تفعيل المخططات الذهنية قبل القراءة يعد خطوة  2004ووفقًا لـنونان )
 80أساسية لبناء جسر بين المعرفة الجديدة والمعرفة السابقة لدى المتعلم. 

ثلاثة   خلال  من  البحث  هذا  في  التفسي  مستوى  ويتجلى 
 جوانب رئيسة. 

 (Categorization) التصنيف  (. أ 

المعلومات   تنظيم  على  المتعلمين  قدرة  بالتصنيف  يمقصد 
المتعلمين   المقروء. ويظهر هذا الجانب في قدرة  النص  الواردة في 
الرئيسة   الأفكار  وتصنيف  وموضوعه،  النص،  نوع  تحديد  على 

 والأفكار الداعمة في النصوص العربية. 
 (Decoding) الترميز  (. ب 

الكلمات   معاني  فهم  على  المتعلمين  قدرة  هو  الترميز 
قدرة   الجانب  هذا  ويشمل  المقروء.  النص  في  والجمل  والتراكيب 

 
79 Facione, “C ritical Thinking: What It Is and Why It Counts.” 
80 Nunan, Task-Based Language Teaching. 
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الظاهر   والمعنى  الجملة،  وبنية  المفردات،  تفسي  على  المتعلمين 
 للنص وفق سياق القراءة في تعلم اللغة العربية. 

 (Significance) الأهمية   تحديد  (. ج 
يمقصد بتحديد الأهمية قدرة المتعلمين على تمييز المعلومات  
الأساسية في النص. ويظهر هذا الجانب في قدرة المتعلمين على  
الأساسية   والرسالة  المهمة،  والمعلومات  الرئيسة،  الفكرة  تحديد 

 التي يقصدها الكاتب في النص العربي. 
(  Post-testو   Pre-test)   أظهرت نتائج الاختبارين القبلي والبعدي

على تحديد الفكرة الرئيسة والمعاني الضمنية   الطالبات تحسنًا ملحوظاً في قدرة 
( التي 2020في النصوص العربية. وهذا يتوافق مع ما توصلت إليه العدوية )

على فهم النصوص في   الطالبات أثبتت أن التعلم القائم على المهام يساعد  
وضمن إطار نظرية التعلم القائم على المهام، يتحقق   81سياقها بشكل أعمق.

وعليه، فإن    82تفسي المعنى من خلال التفاعل الهادف بين الطالب والنص.
القراءة   التفسي في هذه الدراسة يدل على أن أنشطة  ارتفاع درجات مهارة 

من مجرد   الطالبات القائمة على المهام قد نجحت في تحويل توجه التعلم لدى  
 "الترجمة" إلى "فهم المعنى" الحقيقي للنص. 

 ( Inference)   جانب الاستنتاج .2
يرتبط جانب الاستنتاج بقدرة الطالب على استخلاص نتائج منطقية  

( فاسيوني  لنموذج  ووفقًا  المتاحة.  والمعلومات  الأدلة  يشمل 1990من   ،)

 
81 Al-’Adawiyah, “Tathbiq Thariqoh Al-Majhul Al-Qaim ’Ala Tadris Al-Lughah (Task Based 

Language Teaching) Biwasilati Google Classroom Litarqiyati Kafaah Al-Thalabah Fii Maharah 

Al-Qiroah Bi Al-Madrasah Al-Tsanawiyah Nurul Huda Serang Banten.” 
82 Ellis, “Task-Based Language Teaching.” 
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الاستنتاج مهارات تحديد الأدلة ذات الصلة، والنظر في التفسيات البديلة، 
 وصياغة استنتاجات عقلانية بناءً على البيانات المقدمة.

في نموذج القراءة القائمة  (  While-reading)   تمثل مرحلة أثناء القراءة
على المهام النقطةَ المحورية في تنمية مهارة الاستنتاج. ففي هذه المرحلة، يشارك  

والقراءة (  Problem-Solving Tasks)   في مهام حل المشكلات   الطالبات 
التي تتطلب منهم استخلاص الفكرة الرئيسة،  (  Jigsaw Reading)   التعاونية

وتحليل حجج الكاتب، واستنتاج مضمون النص. ولا تقتصر هذه الأنشطة  
استنتاجيا واستقرائيا لاكتشاف   تتطلب أيضا تفكيا  الفهم الحرفي، بل  على 

 المعاني الخفية في النصوص. 
 : ويتجلى مستوى الاستدلال في هذا البحث من خلال ثلاثة جوانب

 ( Querying evidence)  فحص الأدلة (.أ
فحص الأدلة هو قدرة المتعلمين على تحديد المعلومات الواردة في  
النص واستخدامها أساسًا لاستخلاص النتائج. ويظهر هذا الجانب في  
قدرة المتعلمين على استخراج الحقائق أو البيانات أو العبارات المهمة من  

 النص العربي لدعم فهمهم لمحتواه. 
 ( Conjecturing alternatives)  افتراض البدائل (.ب 

احتمالات   في  النظر  على  المتعلمين  قدرة  هو  البدائل  افتراض 
هذا   ويظهر  المتاحة.  المعلومات  على  بناءً  التفسي  أو  للمعنى  متعددة 
الجانب في قدرة المتعلمين على اقتراح أكثر من تفسي أو استنتاج للنص  

 المقروء بما يتناسب مع سياقه ومضمونه. 
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 ( Drawing conclusions)  استخلاص النتائج  (.ج
إلى  التوصل  على  المتعلمين  قدرة  هو  النتائج  استخلاص 
هذا  ويظهر  النص.  في  الواردة  الأدلة  إلى  استنادًا  منطقية  استنتاجات 
بصورة  العربي  النص  مضمون  تلخيص  على  المتعلمين  قدرة  في  الجانب 

 مترابطة ومتوافقة مع المعلومات التي تم تحليلها سابقًا. 
قدرة   في  ملحوظا  تحسنا  البحث  نتائج  على    الطالبات أظهرت 

استخلاص النتائج وربط المعلومات بين الفقرات، حيث ارتفع متوسط درجات  
جانب الاستنتاج أكثر من جانب التفسي. وتدعم هذه النتيجة رأي ديوي  

( الذي يرى أن التفكي النقدي ينمو من خلال الأنشطة الإشكالية 1933)
على   القائمة  القرائية  المهام  فإن  أخرى،  وبعبارة  نشطا.  تأملا  تتطلب  التي 

إطار   المهامالمشكلات في  القائمة على  القراءة  على    الطالبات تحفّز    أنشطة 
إنتاج  إعادة  على  الاقتصار  من  بدلاً  والاستنتاجي  التحليلي  التفكي 

 83المعلومات. 
( الذي أكد 2023كما تتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه وانغ )

أن نموذج التعلم القائم على المهام فعال في تنمية عادة التفكي الاستنتاجي،  
في العمل الجماعي يمتحدَّون لبناء استنتاجات مشتركة من خلال    الطالبات لأن  

في سياق تعلم اللغة العربية، تمـعَدّ هذه الأنشطة    84. التفاعل والتحليل الجماعي
فهم  القارئ  من  تتطلب  ما  غالبًا  العربية  النصوص  لأن  بالغة،  أهمية  ذات 
الدلالات الضمنية والمعاني غي المصرحّ بها. ومن ثمّ، فإن القراءة القائمة على  

 
83 Dewey, “How We Think.” 
84 Wang, “Task-Based Learning Strategies for Developing Students’ Textual Understanding and 

Critical Thinking Abilities in An English Intensive Reading Class.” 
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النقدي من خلال تدريبات   القراءة والتفكي  المهام تعمل كجسرٍ بين مهارة 
 استنتاجية موجهة تنمي قدرة الطالب على التحليل والاستنباط. 

 ( Explanation)   الشرحجانب  .3
بـال هويقصد  وشرح    شرح  تفكيه  نتائج  عرض  على  الطالب  قدرة 

(. وقد ظهر  1990الأسباب وتبرير آرائه بطريقة منطقية، كما عرفّه فاسيوني )
في نموذج (  Post-reading)   هذا الجانب بوضوح في مرحلة ما بعد القراءة

إعداد تقارير، والمشاركة    الطالبات القراءة القائمة على المهام، حيث يمطلب من  
 في مناقشات صفية، وتقديم نتائج فهمهم أمام الزملاء.

 : ويتجلى مستوى الشرح في هذا البحث من خلال ثلاثة جوانب
 ( Stating results)  عرض النتائج  (.أ

عرض النتائج هو قدرة المتعلمين على بيان نتائج فهمهم للنص 
التعبي عن محتوى   المتعلمين على  قدرة  الجانب في  ويظهر هذا  المقروء. 
النص أو خلاصته باللغة العربية شفهيًا أو كتابيًا بصورة واضحة ومتوافقة 

 مع النص.
 ( Justifying procedures)  تبرير الإجراءات  (.ب 

أو   الأسباب  توضيح  على  المتعلمين  قدرة  هو  الإجراءات  تبرير 
قدرة   في  الجانب  هذا  ويظهر  النص.  فهم  في  اعتمدوها  التي  الخطوات 
في   إليها  استندوا  التي  الأدلة  أو  الفكرية  الأسس  بيان  على  المتعلمين 

 تفسيهم واستنتاجاتهم. 
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 ( Presenting arguments)  تقديم الحجج (.ج
مدعومة   آرائهم  عرض  على  المتعلمين  قدرة  هو  الحجج  تقديم 
بحجج منطقية. ويظهر هذا الجانب في قدرة المتعلمين على الدفاع عن  
الواردة في   المعلومات  ومبنية على  منظمة  بصورة  استنتاجاتهم  أو  آرائهم 

 النص العربي.
نتائج البحث تحسنًا ملحوظاً في قدرة   على شرح   الطالبات أظهرت 

أفكارهم وحججهم باستخدام أدلة نصية دقيقة. وتتوافق هذه النتيجة مع نظرية  
الإنتاج )ل (  Output Hypothesis)   فرضية  في  2005سواين  وردت  ( كما 

التي تؤكد أن أنشطة إنتاج اللغة )التحدث والكتابة(  ،  جاستن بانيل وآخرين
تساعد المتعلم على تعميق الفهم المفاهيمي من خلال عمليتَي التعبي وتوضيح  

 85.المعنى

( في Language Focus)   إضافة إلى ذلك، فإن مرحلة التركيز اللغوي
 الطالبات تمسهم في دعم مهارة التفسي، إذ يتعلم    أنشطة القراءة القائمةنموذج  

المهام   أثناء  أدائهم  في  الذاتي  التأمل  على  بناءً  اللغوية  أخطائهم  تصحيح 
-Self)   السابقة. ويرتبط هذا البعد التأملي ارتباطاً وثيقًا بمفهوم التنظيم الذاتي

regulation  ) في التفكي النقدي، الذي يمعنى بقدرة الفرد على تقييم طريقة
 86تفكيه وتصحيحها من أجل الوصول إلى أداء معرفي أعلى. 

أن   البحث  هذا  نتائج  في    الطالبات أظهرت  بفاعلية  شاركوا  الذين 
الرأي في  الفجوة  وأنشطة  الجماعية    ( Opinion-Gap Tasks)   المناقشات 

 
85  Justin Pannell, Friederike Partsch, and Nicholas Fuller, “The Output Hypothesis : From Theory 

to Practice Hawaii Pacifc Uiiversity Friederike Partsch Nicholas Fuller Hawaii Pacifc Uiiversity,” 

no. 2017 (n.d.): 126–59. 
86 Paul and Elder, Critical Thinking Tools for Takiing Charge of Your Professional and Personal 

Life. 
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استطاعوا تقديم حجج أكثر ترابطاً وملاءمة، مدعومة بأدلة نصية واضحة.  
(، 2025ويتفق ذلك مع ما توصل إليه سيوفيت، سلمى، وأحسن الدين )

فّز   على استخدام   الطالبات الذين خلصوا إلى أن التعلم القائم على المهام يحم
 87اللغة بطريقة حجاجية وتأملية.

يظهر أن نموذج القراءة القائم    شرحوبناء على ذلك، فإن تحسن مهارة ال
على فهم النصوص، بل يمسهم أيضًا   الطالبات على المهام لا يمنمّي فقط قدرة 

في صقل مهارات التفكي، والاستدلال، والتواصل الفكري لديهم بطريقة نقدية  
 ومنهجية. 

 التفكير النقدي اتهار لم تأثيرها .ب

قد أثر تأثيا    تظهر نتائج البحث أن تطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام
في   الصفة الثامنةإيجابيا ودالا إحصائيا في تنمية مهارات التفكي الناقد لدى طلاب  

باتو. بمدينة  الحكومية  المتوسطة  اختبار   المدرسة  نتائج  على  مستقلة  t  وبناءً    لعينة 
 (Independent Samples T-Test )  ،  (،  0.05)>    0.000فإن قيمة الدلالة بلغت

والمجموعة   التجريبية  المجموعة  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  إلى  يشي  مما 
 التي تنص على أن تطبيق  ( H₁)   الضابطة. وبناءً عليه، فقد تم قبول الفرضية البديلة

يمسهم بشكل دال في تحسين مهارات التفكي الناقد   أنشطة التعليم القائم على المهام
 مقارنة بالطريقة التقليدية.  الطالبات لدى 

دعمت هذه النتيجة؛ إذ حصلت المجموعة    N-Gain  كما أن نتائج اختبار
)تصنيف متوسط(، في حين لم تتجاوز المجموعة   0.45التجريبية على متوسط قدره  

أنشطة التعليم القائم على   )تصنيف منخفض(. وهذا يعني أن تطبيق  0.22الضابطة  
 

87 Syarofit, Salma, and Ahsanuddin, “نهج التعلم القائم على المهام (TBLL: Task Based Language 

Leraning) لتحسين مهارات التفكير النقدي باللغة العربية.” 
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لم يكن ذا تأثي دال من الناحية الإحصائية فحسب، بل كان فعالًا أيضًا من   المهام
 الناحية العملية في تطوير مهارات التفكي الناقد. 

النشطة في مهام قراءة ذات معنى   الطالبات وتمظهر هذه النتائج أن مشاركة  
محتوى   وشرح  والاستنتاج،  التحليل،  على  قدرتهم  تنمية  في  تسهم  تواصلي  وطابع 

 النصوص بطريقة منطقية وتأملية.
وتتفق هذه النتائج مع الدراسات السابقة التي أكدت فاعلية مدخل التعليم  

المهام على  )  القائم  ويليس  أوضح  فقد  اللغة.  تعلم  تحسين  المهام  1996في  أن   )
فّز   كما    88على استخدام اللغة بطريقة أصيلة.  الطالبات التواصلية الموجهة نحو المعنى تحم

في المهام ذات المعنى يمعزّز  الطالبات ( أن انخراط 2004( ونونان )2003بيّن إليس )
آنٍ   في  العليا  التفكي  مهارات  وتنمّي  اللغة  اكتساب  تدعم  التي  المعرفية  العمليات 

 89. واحد
يتميز هذا البحث عن الدراسات السابقة من حيث سياق تطبيقه، إذ اختار  
سياقاً تعليمياً نادراً في البحوث المعاصرة، تعليم اللغة العربية في المدارس الدينية )المدارس  

( تشترك في المنهج القائم على 2020عداوية )الالمتوسطة(. وعلى الرغم من أن دراسة  
المهمة، فإن تطبيق التعليم القائم على المهمة في هذه الدراسة يختلف اختلافاً كبياً في  
الهدف المراد قياسه. فقد ركزت هذه الدراسة على اختبار أثر أنشطة القراءة القائمة  

داوية على قياس  العت دراسة  على المهمة في تنمية مهارة التفكي النقدي، بينما اقتصر 
 التفكي العليا.مهارة القراءة فقط دون الارتباط بأبعاد 

 
88 Willis, A Framework for Task-Based Learning. 
89 Nunan, Task-Based Language Teaching. 
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تطبيقا محددا لمدخل   في هذا السياق، تعد أنشطة القراءة القائمة على المهام
يركز على تنمية مهارة القراءة، حيث تمستَخدم القراءة كوسيلة   التعليم القائم على المهام

(.2015لتطوير مهارات التفكي الناقد كما أوضح فاسيوني )
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 الفصل السادس 

 الخاتمة

 ملخص النتائج  .أ

استنادا إلى نتائج البحث وتحليل البيانات والمناقشة في الفصول السابقة، 
 يمكن استخلاص نتيجتين رئيسيتين تتماشى مع أسئلة البحث في هذه الدراسة: 

المهام .1 على  القائمة  القراءة  أنشطة  المدرسة   تطبيق  في  العربية  اللغة  تعليم  في 
نشطة من خلال ثلاث مراحل هذه الأتم تنفيذ    بمدينة باتو  المتوسطة الحكومية

وما بعد (،  While-task)   أثناء المهمة (،  Pre-task)   رئيسية: ما قبل المهمة
  الطالبات في مرحلة ما قبل المهمة، يقوم المعلم بتوجيه    (. Post-task)   المهمة

بمضمون النص ومناقشة أولية تتعلق    لتنشيط معارفهم السابقة من خلال التنبؤ
الفاعلة    الطالبات أما مرحلة أثناء المهمة فتركز على مشاركة    بموضوع القراءة.

والعمل  المشكلات(  المشكلات )مهام حل  أنشطة حل  النص عبر  فهم  في 
الجيغسو(. )القراءة بأسلوب  تقييم    الجماعي  يتم  المهمة،  بعد  ما  وفي مرحلة 

.  الطالبات مدى الفهم وإتاحة الفرصة للتأمل وتقديم التغذية الراجعة على أداء  
أكثر نشاطا ومشاركة وتعاونا في فهم    الطالبات يساعد هذا التسلسل في جعل  

تصرة على الترجمة الحرفية، بل النصوص العربية. لم تعد عملية القراءة آلية أو مق
كّن   أصبحت موجّهة نحو فهم المعنى والتفكي في مضمون النص. وبذلك تمم

المهام القائمة على  القراءة  تواصلي وسياقي    أنشطة  تعليم  المعلمين من خلق 
يتمحور حول المتعلم.
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لدى   .2 النقدي  التفكي  المهام على مهارات  القائمة على  القراءة  أنشطة  تأثي 
له تأثي دال إحصائيا    هاأظهرت نتائج التحليل الإحصائي أن تطبيق  الطالبات 

في المدرسة المتوسطة    الصفة الثامنةعلى مهارات التفكي النقدي لدى طلاب  
ومتوسط (  p-value = 0.000 < 0.05)   إذ بلغت قيمة  الحكومية بمدينة باتو.

طبيعي الفئة  0.45قدره  (  N-Gain)   كسب  ضمن  يمصنّف  ما  وهو   ،
تحسّن وجود  إلى  النتائج  هذه  وتشي  التفكي    المتوسطة.  مهارات  في  واضح 

يشمل هذا التحسّن   النقدي بعد تطبيق البرنامج التعليمي القائم على المهام.
( لـفاسيوني  وفقًا  النقدي  التفكي  لمهارات  رئيسية  مؤشرات  (، 1990ثلاثة 

النص  (:  Interpretation)   التفسيالأول    وهي: فهم  على  الطالب  قدرة 
بعمق. معناه  على Inference)   الاستنتاجالثاني    وشرح  الطالب  قدرة   :)

المقروءة. المعلومات  إلى  استنادًا  المنطقية  النتائج    الشرحالثالث    استخلاص 
 (Explanation  :) قدرة الطالب على عرض نتائج استدلاله وتقديم حججه

 مدعومة بالأدلة المناسبة. 

 التوصيات .ب

استنادًا إلى نتائج البحث والاستنتاجات السابقة، يقدّم الباحث مجموعة من  
التوصيات التي يمرجى أن تكون ذات فائدة للمعلمين، والمؤسسات التعليمية،  

 والباحثين المستقبليين: 
 (TBRA) فيما يتعلّق بتطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام .1

يموصى مدرّسو اللغة العربية بتطبيق أنشطة القراءة القائمة على المهام  
بصورة مستمرة في تعليم مهارة القراءة، حتى يصبح التعلم أكثر فاعلية ومعنى. 
ويمكن للمدرسة دعم هذا التطبيق من خلال توفي دورات تدريبية للمعلمين  
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يتوافق مع متطلبات   النهج  أصيلة. هذا  تعليمية مستندة إلى نصوص  ومواد 
والتعاون،   المشاركة،  على  يؤكد  الذي  والعشرين  الحادي  القرن  في  التعلم 

 واستقلالية المتعلم.
 فيما يتعلّق بتأثي أنشطة القراءة القائمة على المهام في مهارة التفكي النقدي  .2

فّز   يمســــــــــــــتحســــــــــــــن أن يعمل المعلمون على تطوير أنشــــــــــــــطة قراءة تحم
ــالبـــات  ــتـــدلال والتـــأمـــل. كمـــا يمنصــــــــــــــح البـــاحثون    الطـ على التحليـــل والاســــــــــــ

المسـتقبليون بتوسـيع دراسـة أنشـطة القراءة القائمة على المهام لتشـمل مهارات 
ــتخـدام المنهج المختلط  Mixed)   لغويـة أخرى مثـل التحـدث والكتـابـة، واســــــــــــ

Methods  ) من أجــل تقــديم وصــــــــــــــف أعمق لعمليــة التفكي النقــدي لــدى
المتعلمين.
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HASIL UJI VALIDITAS INSTRUMEN 

Kelsa 

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15 S16 S17 S18 S19 S20

1 Abiyyu Beryl Dhaifullah 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 2 16 20 24

2 Ajeng Dwi Lestari 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 3 2 3 2 2 1 2 3 2 22 40 33

3 Alfi Rahmatillah Zaini 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 3 3 2 3 3 3 2 3 3 2 27 32 41

4 Allanis Humaira 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 3 2 1 18 40 27

5 Anggita Rengganis 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 3 3 2 2 2 2 2 2 1 2 21 36 32

6 Aqila Humayra Keysha Ramadhani 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 3 2 3 3 3 3 2 2 2 3 26 32 39

7 Aqila Nafisa Putri 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 3 2 2 1 3 3 1 2 1 2 20 4 30

8 Chintya Fatma Andhira 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 25 36 38

9 Dannis Dzikir Abdilah 1 0 0 1 0 1 0 1 0 0 2 1 2 1 2 1 1 3 3 1 17 16 26

10 Farah Kamilla Andrea 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 22 20 33

11 Farah Shakayla Alfiya Putri 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 26 32 39

12 Fawwaz Dzaky Zaidan 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 2 2 2 3 2 2 1 1 3 21 40 32

13 Galena Tsamara Fakhrina 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1 3 2 2 1 2 1 2 2 1 1 17 12 26

14 Gilda Nasa Haruko 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 3 2 3 2 3 2 3 2 3 26 40 39

15 Gladis Dhea Hadzfira 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 3 3 2 2 1 3 2 1 3 3 23 36 35

16 Hafizah Indriani 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1 13 4 20

17 Haidar Rizky 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 3 2 2 2 3 2 2 1 1 2 20 28 30

18 Krisna Bagaskara Jamaludin 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 2 1 2 1 2 1 2 1 14 16 21

19 Layyana Alya Fitriandini 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1 2 3 1 3 2 1 2 1 1 1 17 20 26

20 Muhammad Alkhalifi Zikri 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 3 3 2 2 2 1 3 2 2 2 22 28 33

21 Muhammad Naufal Aqila Yusuf 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 2 2 2 3 2 1 2 1 1 1 17 20 26

22 Muhammad Zhillan Asry Rohman 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 3 3 2 3 2 2 2 3 3 3 26 32 39

23 Najwa Masayu Habibah 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 2 3 2 3 2 2 2 3 4 2 25 24 38

24 Nawra Zahia Anindya Bhayangkara 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 1 2 15 28 23

25 Rafasa Ahmad Alfarizi 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 2 4 3 3 2 2 3 2 2 2 25 28 38

26 Sakinah Dermawan Rahmat 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 3 3 2 2 1 2 2 2 2 3 22 32 33

27 Shofi Nurul Salsabila 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 3 3 2 1 2 2 1 1 2 2 19 28 29

28 Tatan Rizki Abipraya 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 2 3 2 3 1 2 1 1 3 2 20 24 30

29 Zarmayra Cesia Gytha Sahbana 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 3 4 2 3 3 2 2 3 4 3 29 36 44

30 Zulfa Shelita 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 2 3 2 2 3 2 3 3 3 2 25 36 38

Skor Esai
Persentase 

PG

Persentase 

Esai

8J

PILIHAN GANDA
NamaNo.

ESAI



VALIDITAS TES PILIHAN GANDA 

Correlations 

 S01 S02 S03 S04 S05 S06 S07 S08 S09 S10 S11 

S01 

Pearson 

Correlation 

1 ,050 ,408* ,553** ,157 ,149 ,254 ,236 ,438* ,111 ,561** 

Sig. (2-

tailed) 

 ,792 ,025 ,002 ,407 ,432 ,176 ,210 ,015 ,559 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S02 

Pearson 

Correlation 

,050 1 ,123 ,318 ,537** ,539** ,146 ,373* ,323 ,264 ,659** 

Sig. (2-

tailed) 

,792  ,517 ,087 ,002 ,002 ,441 ,042 ,081 ,159 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S03 

Pearson 

Correlation 

,408* ,123 1 ,123 ,110 ,365* ,339 ,144 ,226 ,272 ,549** 

Sig. (2-

tailed) 

,025 ,517  ,517 ,563 ,047 ,067 ,447 ,230 ,146 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S04 

Pearson 

Correlation 

,553** ,318 ,123 1 ,081 ,337 ,302 ,373* ,323 ,264 ,629** 

Sig. (2-

tailed) 

,002 ,087 ,517  ,670 ,069 ,104 ,042 ,081 ,159 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S05 

Pearson 

Correlation 

,157 ,537** ,110 ,081 1 ,331 ,107 ,381* ,312 ,067 ,566** 

Sig. (2-

tailed) 

,407 ,002 ,563 ,670  ,074 ,574 ,038 ,094 ,724 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S06 

Pearson 

Correlation 

,149 ,539** ,365* ,337 ,331 1 -,031 ,443* ,217 ,000 ,584** 

Sig. (2-

tailed) 

,432 ,002 ,047 ,069 ,074  ,871 ,014 ,250 1,000 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 



S07 

Pearson 

Correlation 

,254 ,146 ,339 ,302 ,107 -,031 1 ,391* ,148 ,380* ,554** 

Sig. (2-

tailed) 

,176 ,441 ,067 ,104 ,574 ,871  ,032 ,434 ,038 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S08 

Pearson 

Correlation 

,236 ,373* ,144 ,373* ,381* ,443* ,391* 1 -,098 -,177 ,552** 

Sig. (2-

tailed) 

,210 ,042 ,447 ,042 ,038 ,014 ,032  ,607 ,350 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S09 

Pearson 

Correlation 

,438* ,323 ,226 ,323 ,312 ,217 ,148 -,098 1 ,311 ,563** 

Sig. (2-

tailed) 

,015 ,081 ,230 ,081 ,094 ,250 ,434 ,607  ,094 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S10 

Pearson 

Correlation 

,111 ,264 ,272 ,264 ,067 ,000 ,380* -,177 ,311 1 ,437* 

Sig. (2-

tailed) 

,559 ,159 ,146 ,159 ,724 1,000 ,038 ,350 ,094  ,016 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S11 

Pearson 

Correlation 

,561** ,659** ,549** ,629** ,566** ,584** ,554** ,552** ,563** ,437* 1 

Sig. (2-

tailed) 

,001 ,000 ,002 ,000 ,001 ,001 ,002 ,002 ,001 ,016  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 

RELIABELITAS TES PILIHAN GANDA 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,758 10 

 



 

 

 

VALIDITAS TES ESAI 

Correlations 

 S01 S02 S03 S04 S05 S06 S07 S08 S09 S10 S11 

S01 

Pearson 

Correlation 

1 ,526** ,370* ,160 ,283 ,357 ,327 ,216 ,007 ,535** ,614** 

Sig. (2-

tailed) 

 ,003 ,044 ,398 ,130 ,052 ,078 ,252 ,969 ,002 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S02 

Pearson 

Correlation 

,526** 1 ,300 ,608** ,000 ,243 ,487** ,286 ,417* ,439* ,751** 

Sig. (2-

tailed) 

,003  ,107 ,000 1,000 ,195 ,006 ,126 ,022 ,015 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S03 

Pearson 

Correlation 

,370* ,300 1 ,166 ,323 ,312 ,453* ,351 ,227 ,291 ,592** 

Sig. (2-

tailed) 

,044 ,107  ,380 ,082 ,093 ,012 ,057 ,227 ,119 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S04 

Pearson 

Correlation 

,160 ,608** ,166 1 ,059 ,223 ,350 ,179 ,330 ,303 ,594** 

Sig. (2-

tailed) 

,398 ,000 ,380  ,755 ,237 ,058 ,343 ,075 ,104 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S05 

Pearson 

Correlation 

,283 ,000 ,323 ,059 1 ,196 ,262 ,293 -,087 ,063 ,356 

Sig. (2-

tailed) 

,130 1,000 ,082 ,755  ,299 ,162 ,116 ,647 ,741 ,054 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S06 

Pearson 

Correlation 

,357 ,243 ,312 ,223 ,196 1 ,051 ,181 ,227 ,699** ,579** 

Sig. (2-

tailed) 

,052 ,195 ,093 ,237 ,299  ,788 ,339 ,227 ,000 ,001 



RELIABELITAS TES ESAI 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,791 10 

 

 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S07 

Pearson 

Correlation 

,327 ,487** ,453* ,350 ,262 ,051 1 ,187 ,078 ,235 ,551** 

Sig. (2-

tailed) 

,078 ,006 ,012 ,058 ,162 ,788  ,324 ,681 ,212 ,002 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S08 

Pearson 

Correlation 

,216 ,286 ,351 ,179 ,293 ,181 ,187 1 ,567** ,180 ,603** 

Sig. (2-

tailed) 

,252 ,126 ,057 ,343 ,116 ,339 ,324  ,001 ,341 ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S09 

Pearson 

Correlation 

,007 ,417* ,227 ,330 -,087 ,227 ,078 ,567** 1 ,314 ,577** 

Sig. (2-

tailed) 

,969 ,022 ,227 ,075 ,647 ,227 ,681 ,001  ,091 ,001 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S10 

Pearson 

Correlation 

,535** ,439* ,291 ,303 ,063 ,699** ,235 ,180 ,314 1 ,686** 

Sig. (2-

tailed) 

,002 ,015 ,119 ,104 ,741 ,000 ,212 ,341 ,091  ,000 

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

S11 

Pearson 

Correlation 

,614** ,751** ,592** ,594** ,356 ,579** ,551** ,603** ,577** ,686** 1 

Sig. (2-

tailed) 

,000 ,000 ,001 ,001 ,054 ,001 ,002 ,000 ,001 ,000  

N 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 30 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 



 



PRE TEST 

TES KETERAMPILAN BERPIKIR KRITIS DALAM MEMBACA 

 

Nama  Kelas  

Mata Pelajaran  اللغة العربية Alokasi Waktu 80  دقائق  

 

A. Petunjuk Umum 

1. Tulislah nama dan kelas Anda pada lembar jawaban yang telah disediakan. 

2. Bacalah doa sebelum memulai mengerjakan soal. 

3. Tes ini terdiri dari dua bagian: Bagian A (Pilihan Ganda) dan Bagian B (Esai Singkat). 

4. Bacalah setiap teks dengan teliti sebelum menjawab pertanyaan. 

5. Untuk Bagian A, pilihlah satu jawaban yang paling tepat. 

6. Untuk Bagian B, jawablah pertanyaan dengan jelas dan terstruktur pada lembar jawaban. 

7. Guru akan membacakan terjemahan dari teks 2 kali. 

8. Periksa kembali pekerjaan Anda sebelum diserahkan kepada guru. 

Bacalah kedua teks berikut dengan saksama untuk menjawab seluruh pertanyaan! 

 :ولالنص الأ

َدَ جَ ََدَ يْفََ مَ ََهَ نَ كَ لهوَهَََيَْ غَ صهَََازَ ههَجَ ََيَ كَ الذَ ََفَ اتَ الهَ َبْهَعهَََةَ لهَائَ عهَالَْوهَََاءَ قهَدَ صَْالْهَََعهَمهَََلَ اصَ وهَلت هَل َََهَ مَ دَ خَْتهَسَْلاً،َنهَوَ .َأهَةَ ي  مََ وَْي هَاَالَْنهَاتَ يهََحهَاَف 
اَلهَنَ .َثهَلَ ائَ سهَالرَ وهَََاتَ مهَالَ كهَمهَالَْ َََة يَْهَبَ كهََةََ بهَت هَكَْمهَََوهَهَ ََيَ كَ الذَ ََفَ اتَ يًا، اَلَْنهَن َ كَ ي َََْثَ يَْا،َحهَنهَي َْدَ يْأََهَف  َةَ اسهَرهَلد َ ل َََاتَ مهَوهَلَ عَْمهَالَََْنَ عهَََثَ حَْبهَا
َ كَْلَ الَْ ََبَ تَ لكَ اَََْةهَاءهَرهقََ ََوَْأهَ ثهَةَ ي نَ وََْت  يَ لَ .َ َنهَدَ اعَ سهَثاً،َ ت هََف  بَ نهتَ قَْوَهَََمَ يَْظَ نََْ اَ هَ بَ ن هَمَ الَْوهَََيَْ وَ قَْالت َ ََامَ دهَخَْتَ سَْاَ َيَ كَ الذَ ََفَ اتَ الْهَََامَ دهَخَْتَ سَْ.َ
 َ.ةَ يَ اجَ تهَن َْإ َََرهَث هَكَْأهوَهَََلهَههَسَْاَأهَنهَات هَيهَحهََلَ عهَيهَََْةَ مهَكَْب َ 

 النص الثاني:

َيَْكَ حهَََنَْكَ  َةَ عهَتَ امَم َْرهغََْست هَنْإََ وكَوهَبَ يسَْفَ ََلَ ثْمََ ََي َ اعَ مهَتَ جَْالْاَ ََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهََََ.ي َ اعَ مهَتَ جَْالْاَ ََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهَََامَ دهَخَْتَ َاسَْماًَف 
َةَ يَ صَ خَْاَالشَ نهَاتَ مهَوَْلَ عَْمهَََكهَارَ شهََنَ لا َأهَََم َ هَ مَ الَََْنهَ.َمَ نهَيرََْ ذَ حهَََنهَوَْكَ نهَََنَْأهَََبَ ،َيهَ نَْكَ لَ .َوهَرَ وهَالصَ ََةَ كهَارهَشهَمَ وهَََنهَيرََْ خَ الَََْعهَمهَََلَ اصَ وهَلت َ لَ 
كَهَفَ اتَ الْهَََمَ قْرَهَََوَْأهَََلَ ز نََْمهَالَََْانَ وهَن َْعَ ََلَ ثْمََ  هَح َ صَ ََسهَيْلَهَََةَ اشهَالشَ ََامهَمهَأهَََلَ يْوََ طهَالَََْسَ وَْلَ الَْ ا،َفهَنهَت هَق َْوهَََمهَظَ نَْن هَََنَْأهَََبَ اَيهَ مهَ. اَنهنَ يَ عََْيًاَل 

الصَ ة رَهَاكهَذهَمَ الَََْتهَقْوَهَََعهَيَْضَ يهَََنَْأهَََنَ كَ ي َْوهَ بَ قَ تهلََْن هَََيَْذَ الَ ََوهَهَ ََيَ قَ يْقََ الهَََْقَ يْدََ .َ وهَةرًَهَاشهَبهمََ ََهَ عهَمهَََثَ دَ حهَتهَن هوَهَََهَ يَ َبَْ عهَََطَْقهَف هَََسهَيْلَهَ،َ
 .تن تَ َْنَْالَْ 
 



BAGIAN A: SOAL PILIHAN GANDA 

(Keterampilan yang diukur: Interpretasi & Inferensi) 

 ؟لَ وَ الْهَََص َ لنَ ل َََةَ يَ سَ يْئََ الرَ ََة رَهَكَْفَ اَالَْمهَ .1
 (Apa gagasan utama dari Teks 1?) 

 َ.ابَ عهَلَْالْهََبَ عَْلهلَ َََمَ دهَخَْتهَسَْي َََيَ كَ الذَ ََفَ اتَ الهَ .أ
 َ.ة يَْهَثَ كهََةََ يَ ابَ يْهَإ َََاتَ امهَدهَخَْتَ اسَََْهَ لهَََازَ ههَجَ َيَ كَ الذَ ََفَ اتَ الْهَ .ب
 ءَ يَْشهَََمَ ههَأهََوهَهَ ََة رَهَسَْالَْ ََعهَمهَََلَ اصَ وهَالت َ  َ.ج
 َ.ةَ دهَي َ جهَََةَ ايهَوهَهَ ََةَ ي نَ وَْرََ ت هَ كَْلَ الَََْبَ تَ كَ الَََْةَ اءهَرهقََ  .د

كَهَلَ وَ الْهَََص َ ىَالنَ لهَاءًَعهَنهبَ َ .2 ََبَ رهَق َْ"َالْهَاتَ مهَوَْلَ عَْمهَ"الَََْةَ مهَلَ ،  لهََإَ نهَعَْمهََالَْف 

(Berdasarkan Teks 1, kata "المعلومات" paling dekat artinya dengan...) 

  ةَ ي لََ سَْالتَ  .أ
  تَ انهَيهَب هَالَََْوَْأهَََةَ فهرَ عََْمهَالَْ .ب
  َة يَْهَصَ قهَالَََْلَ ائَ سهَالرَ  َ.ج
 يَ مَ وَْي هَالَََْلَ وهَدَْالهَ .د

َالثَ ََص َ النَ ََةَ ابهَتهَكَ َنََْمَ َبَ اتَ كهَالَََْفهَدهَاَههَمهَ .3  ؟َان 
(Apa tujuan penulis menulis Teks 2?)  

 ي َ اعَ مهَتَ جَْالْاَََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهََامَ دهَخَْتَ اسَََْنَ عهَََفَ ق وَهََالت َ لهَإ َََئَ ارَ القهَََة وَهَعَْدهَ .أ
َََةَ دهَي َ الهَََْرَ وهَالصَ ََلَ يَْمَ تهََْةَ قهَي رََْ طهَََمَ لهَعَْإ َ .ب  امَْرهغََْست هَنََْإَ ف 
 انَ مهَأهوَهَََةَ مهَكَْب َ َي َ اعَ مهَتَ جَْالْاَََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهَََامَ دهَخَْتَ سَْبَ ََئَ ارَ قهَالَََْيَْ كَ ذَْتهَ َ.ج
 امَْرهغََْست هَنْإَ وَهَََوكَْبَ يسَْفَ ََيْهَبهَََةَ نهَارهَقهَمَ الَْ .د

ََي َ كَ الذَ ََفَ اتَ ههَلْلَ َََةَ دهَائَ فهَكهََرََْكهَذَْي َََلهََْيَْلَ اَيهَم َ ََيَ أهَ .4  ؟َلَ وَ الْهَََص َ َالنَ ف 
(Manakah dari berikut ini yang tidak disebutkan sebagai manfaat ponsel pintar dalam 

Teks 1?) 
ََةَ دهَاعهَسهَمَ الَْ .أ  تَ قْوَهَالَََْمَ يَْظَ نََْت هَف 

 ويَ يدَْفَ الَََْةَ دهَاههَشهَمَ وهَََةَ ي لََ سَْلتَ ل َََاةَ دهَأهَكهَ .ب
 اءَ قهَدَ صَْالْهَََعهَمهَََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ يْهََ سَْتهَ َ.ج
 اتَ مهَوَْلَ عَْمهَالَََْنَ عهَََثَ حَْبهلَْلَ َََرَ دهَصَْمهَكهَ .د



َالثَ ََص َ ىَالنَ وهَت هَم ََْصَ خَ لَْت هَََةَ ارهَبهعََ ََيَ أهَ .5  ؟َبهَسهَنْأَهَََلَ كَْشهََبَ ان 
(Pernyataan manakah yang paling tepat merangkum isi Teks 2?) 

يَلَْسهَََيَْ ثَ اَتهَْيَلههَاعَ مهَتَ جَْالْاَ ََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهَ .أ  طَْقهَف هَََب 
 تَ قْوَهَالَََْمهَيَْظَ نَْت هوَهََرهَذَْالَْ ََبَ لَ طهَتهَاَي هَههَامهَدهَخَْتَ اسَََْنَ كَ لهَ،َوهَةَ دهَيْفََ مَ َي َ اعَ مهَتَ جَْالْاَ ََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهَ .ب
ََاءَ قهَدَ صَْالْهَ َ.ج هَفَْالْاَ ََال َ عهََالَْف  ََاءَ قهَدَ صَْالْهَََنهَمَ ََلَ ضهَفَْيَأهَاضَ ت   يَقَ يْقََ الهَََْال َ عهََالَْف 
 يَْ عهَالَََْةهَحَ صَ ََنهَسَ ي ََْنَْأهَََنَ كَ يَي َْاعَ مهَتَ جَْالْاَ ََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهَََامَ دهَخَْتَ سَْا َ .د

 ا؟َيهَوجَ ولَ نَ كَْالت َ ََلهَوَْحهََهَ صَ لهَخَْتَ اسَََْنَ كَ ي َََْيَْذَ الَ ََاجَ تهَن َْتَ سَْاَالْاَ ،َمهَيَْ صَ َالنَ ل َىكََ لهَاءًَعهَنهبَ َ .6
(Berdasarkan kedua teks tersebut, apa kesimpulan yang dapat ditarik tentang teknologi?) 

 مًائ اَدهَََرَ الشَ ََبَ لَ اَتهَْيهَجَ وَْل وََْن َ كَْالت َ  .أ
 اَاَلههَنهَامَ دهَخَْتَ اسَََْةَ قهَي رََْ ىَطهَلهَعهَََدَ مَ تهعََْاَي هَههَر رَهَضهََوَْاَأهَت هَدهَائَ فهَََةَ دهَايَ اَم هَيهَوجَ ولَ نَ كَْالت َ  .ب
 يَاعَ مهَتَ جَْالْاَ ََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَىَوهَلهَعهَََتَ ابهَسهَحَ وهَََي َ كَ ذهَََفَ اتَ ههَََكَ لهَتَ امَََْعَ يَْمَ الهَََْلىهَعهَََبَ يهَ  َ.ج
 لَ اصَ وهَلت َ ل َََسهَيْلَهوَهَََطَْقهَف هَََمَ لَ عهَلت َ ل َََةَ دهَيْفََ اَمَ يهَوجَ ولَ نَ كَْالت َ  .د

؟َ .7 َالث ان  َالن ص   كَهات ب  َعهلهي ْهها َالت ال يهة َي  رهج ح َأهنَْي  وهاف قه َالن صهائ ح   أهييَم نه
(Manakah dari nasihat berikut yang paling mungkin disetujui oleh penulis Teks 2?) 

َأهصْد قهاؤ كهَ " .أ َل ي هعْر فه َالْا جْت مهاع ي   َالت  وهاص ل  َعهلهىَوهسهائ ل  طهت كه كَ ل َأهنْش   ." شهار كْ
َت هعْر ف  ه مَْ " .ب َلاه َم نَْأهشْخهاص  اقهة ،َحهتَّ  َالص ده  ." ا قْ بهلَْجَه يعهَطهلهبهات 
نْ تَف هقهطَْ " َ.ج نْته َعهبْهَالْ  َالت  وهاص ل  م نه َل ل قهاء َالْهصْد قهاء َم بهاشهرهةًَبهدهلاًَ َع طْلهت كه  َ"ا سْتهغ ل َوهقْته
َف هقهطَْ " .د َالْا جْت مهاع ي   َالت  وهاص ل  َالْمهوْج ودهة َعهلهىَوهسهائ ل  َالْمهعْل ومهات  َم نه لت  عهل م  َب   َ"ا كْتهف 

8. َ َالث ان  َالن ص   ي ذْكهرَْم بهاشهرهةً(َف  مْنِ  َ)ال ذ يَلهَْ َالض    ؟َمهاَالْهْطهر 
(Apa bahaya yang tersirat (tidak disebutkan langsung) dalam Teks 2?) 

ا .أ د  َإ ذهاَاسْت خْد مهَل فهتْهة َطهو يلهة َج   ي ْك ن َأهنَْي هت هعهط لهَالْهات ف 
نْ تَب س رْعهةَ  .ب نْته قهة َالْ   ي ْك ن َأهنَْت هن ْفهدهَبه
َسهي  ئ يهَ َ.ج َأهشْخهاص  ي ة َم نَْق بهل  َالش خْص  ام َالْمهعْل ومهات   ي ْك ن َأهنَْي سهاءهَاسْت خْده
 ي ْك ن َأهنَْت هرْتهف عهَدهرهجهة َحهرهارهة َبهط ار ي ة َالْهات فَ  .د

 
 



9. َ َالث ان  َوهالن ص   َالْهو ل  َت هركْ يز َالن ص   َبهيْه ي  َالر ئ يس   ؟َمهاَالْفهرْق 
(Apa perbedaan utama antara fokus Teks 1 dan Teks 2?) 

َالْمَ  .أ َالْمهخهاط ره َي  نهاق ش  َالث ان  ههاز ،َب هي ْنهمهاَالن ص  َالْعهام ةهَل لْج  َالْفهوهائ ده َي  نهاق ش  َالْهو ل  ََالن ص  حهد دهةهَل تهطْب يق 
 َ.مها

َم وهج ه َل لْْهطْفهالَ  .ب َالث ان  َم وهج ه َل لْبهال غ يه،َب هي ْنهمهاَالن ص  َالْهو ل   .الن ص 
يهاَالهَْ َ.ج َالت  كْن ول وج  َي  نهاق ش  َالث ان  يهاَالْقهد يهةه،َب هي ْنهمهاَالن ص  َالت  كْن ول وج  َي  نهاق ش  َالْهو ل   .د يدهةهَالن ص 
يَ .د َإ يهاب  َالث ان  ي،َب هي ْنهمهاَالن ص  َسهلْب  َالْهو ل   .الن ص 

يحهة َال ت َ .10 َالن ص  يه
،َفهمهاَه  َالْا جْت مهاع ي   َالت  وهاص ل  َجهد يد َعهلهىَوهسهائ ل  سهاب  َبِ  نْشهاء َح  َي  رهج ح َإ ذهاَقهامهَطهال ب 

َ َالث ان  َالن ص   كَهات ب   ؟َأهنَْي  قهد  مههها
(Jika seorang siswa baru saja membuat akun media sosial, nasihat apa yang paling 

mungkin diberikan oleh penulis Teks 2?) 
َالْهصْد قهاءَ  " .أ َالص وهر َل تهحْص لهَعهلهىَالْكهث ي َم نه  َ"حه  لَْأهكْبههَعهدهد َم ْك ن َم نه

كَهمهاَتهشهاءَ  " .ب ،َاسْتهخْد مْه  َالْوهقْت   ." اَت هقْلهقَْب شهأْن 
نْ تَوهالْوهاق عَ  " َ.ج نْته َالْ  َبهيْه َوهوهاز نَْوهقْ تهكه ي ت كه  ." حهاف ظَْعهلهىَخ ص وص 
َالْمهشهاه يهَف هقهطَْ " .د  ." صهاد ق 

 

BAGIAN B: SOAL ESAI SINGKAT 

 

بَْعهن َالْهسْئ لهة َالت ال يهةَ   :أهج 

11. َ َالث ان  َوهالن ص   َالْهو ل  َالن ص   َبهيْه َالْفهرْقه  َ!ا شْرهح 

(Jelaskan perbedaan Teks 1 dan Teks 2!) 
 ؟ي َ اعَ مهَتَ جَْالْاَ ََلَ اصَ وهَالت َ ََلَ ائَ سهَوهَاذكْ رَْم نََْ .12

(Sebutkan macam-macam Sosial Media!) 
؟َل مهاذها؟ .13 َأههه  ي ةًَلهكه َأهكْث هر  ،َأهي َنهص   َرهأيْ كه  ف 

(Menurutmu teks mana yang sangat penting bagimu? Mengapa?) 
 



َإ جهابهت كهَ .14 َل تهدْع يم  َنهص   دًاَم نكَ ل   وهاح  َم ثهالاًَ  !أهعْط 

(Berikan satu contoh dari setiap teks yang kamu pilih untuk menguatkan alasanmu!) 
نْ تَيهكْف ونهنِ َ .15 نْت  ،َأهصْد قهائ يَعهلهىَالْ  َالْوهاق ع  َأهحْتهاج َأهصْد قهاءهَف  َلاه :َ"أهنه َي هق ول   ".صهد يق كه

َ َالث ان  َالن ص  َلهه ؟َا سْتهخْد م   َ!مهاذهاَسهت هق ول 

(Temanmu berkata: ”Aku tidak butuh teman di dunia nyata, teman-teman sosial mediaku 

sudah cukup”, Apa yang akan kamu katakan kepanya? Menggunakan argumen dari teks 

2) 
16.  َ اَلس لْب  َ)الهْان به وَهأهضْرهاره اَلْ يهاب  ( َ)الهْان به فَ هوهائ ده م يذ كه لَ تهله اَ شْرهحْ مَ عهل  م . أَهن كه َتَههي لْ اَ سْتهخْد م  يها. لَ لت  كْن ول وج  )

كهَ َشهرْح  َف  َالث ان  َوهالن ص   َالْهو له  َ!الن ص 

(Bayangkan kamu adalah seorang guru. Coba kamu jelaskan kepada murid-muridmu 

manfaat dan bahaya dari teknologi. Gunakanlah teks 1 dan 2 dalam penjelasanmu!) 
َد رهاسهت كهَ .17 َوهقْت  َت هنْظ يم  ف  اَالش يْءَ  َههذه َي سهاع د كه كَهيْفه  !اشْرهحْ

(Jelaskan bagaimana teknologi membantumu dalam mengatur waktu belajarmu!) 
؟َ .18 َعهلهيْكه نْ ت.ََل مهاذهاَههذهاَخهطهر  نْت  ي ةهَعهلهىَالْ  َالش خْص  َمهعْل ومهات كه َت  عْط  :َلاه َقهاله َالث ان   الن ص 

(Teks ke 2 berkata: Jangan memberikan informasi pribadimu di Internet. Kenapa hal ini 

berbahaya bagimu?) 
َوهي ضهي  ع َالْوهقْتهَََ .19 ري َالط و يل َأهمهامهَالش اشهة َم ض  ََََ،الْ ل وس  ر  َي ض  َوهلاه َي ضهي  عهَالْوهقْته َلاه َحهتَّ  َل لط ال ب  َحهل يْ  أهعْط 

ن هيْهَ   عهي ْ

(Duduk yang lama di depan layar itu berbahaya serta membuang-buang waktu, coba 

berikan dua solusi agar siswa tidak membuang waktunya dan membahayakan kedua 

matanya?) 
َيهسْتهخْد م َههات فهه َف هقهطَْل لَ  .20 َََعْبَ صهد يق كه ةًَتهْمهع َبهيْه يحهةًَجهي  ده .َأهعْط ه َنهص  َالْوهاق ع  َي هلْتهق يَبِ هصْد قهائ ه َف  وهلاه

َالن ص يَْ  َم نه  الْفهوهائ د َوهالن صهائ ح 

(Temanmu menggunakan handphone hanya untuk bermain dan tidak menemui teman-

temannya di dunia nyata. Coba berikan nasihat yang baik yang mengumpulkan nasihat 

dari 2 teks di atas!) 
 مع النجاح 



POST TEST 

TES KETERAMPILAN BERPIKIR KRITIS DALAM MEMBACA 

Nama  Kelas  

Mata Pelajaran  اللغة العربية Alokasi Waktu 80  دقائق  
 

A. Petunjuk Umum 

1. Tulislah nama dan kelas Anda pada lembar jawaban yang telah disediakan. 

2. Bacalah doa sebelum memulai mengerjakan soal. 

3. Tes ini terdiri dari dua bagian: Bagian A (Pilihan Ganda) dan Bagian B (Esai Singkat). 

4. Bacalah setiap teks dengan teliti sebelum menjawab pertanyaan. 

5. Untuk Bagian A, pilihlah satu jawaban yang paling tepat (a, b, c, atau d). 

6. Untuk Bagian B, jawablah pertanyaan dengan jelas dan terstruktur di balik lembar soal. 

7. Guru akan membacakan terjemahan dari teks dan soal sebanyak 2 kali. 

8. Periksa kembali pekerjaan Anda sebelum diserahkan kepada guru. 

Bacalah kedua teks berikut dengan saksama untuk menjawab seluruh pertanyaan! 

َوَّلُ   :النَّصُ الْأ

دُنََ عَلَى الرَّاحَةِ وَتََْفِيفِ الت َّوَتُّرِ الِهوَايةَُ نَشَاطٌ نُُِبُّ أَنْ نَ فْعَلَهُ فِ وَقْتِ الْفَراَغِ. للِْهِوَايََتِ فَ وَائدُِ كَثِيرةٌَ. أَوَّلًا، هِيَ تُسَاعِ 
كُتُبِ تُ نَمِ ي عُقُولنََا وَتَزيِدُ مَعْلُومَاتنَِا. ثََلثِاً، الِهوَايََتُ الر يََِضِيَّةُ بَ عْدَ يَ وْمٍ دِراَسِيٍ  طَوِيلٍ. ثََنيًِا، بَ عْضُ الِهوَايََتِ مِثْلُ قِراَءَةِ الْ 

بَاحَةِ تُ قَوِ ي أَجْسَامَنَا. وَأَخِيراً، يُُْكِنُ أَنْ نَ تَ عَلَّمَ مَهَاراَتٍ جَدِيدَةً وَ   نَ لْتَقِيَ بَِِصْدِقاَءَ جُدُدٍ مِنْ مِثْلُ كُرةَِ الْقَدَمِ أوَْ السِ 
عَةً وَإِيَْ   .ابيَِّةً خِلََلِ هِوَايََتنَِا. الِهوَايةَُ الْمُفِيدَةُ تََْعَلُ حَيَاتَ نَا أَكْثَ رَ مُت ْ

 :النَّصُّ الثَّانِ 

بُ أَنْ نُ نَظِ مَ وَقْ تَ نَا بِذكََاءٍ. الطَّالِبُ الْ  مُجْتَهِدُ هُوَ الَّذِي يُ وَازنُِ بَيَْْ وَقْتِ عَلَى الرَّغْمِ مِنْ أَنَّ الهِْوَايََتِ مُهِمَّةٌ، إِلاَّ أنَ َّنَا يَِ
نَا وَقْ تًا طَوِيلًَ جِدًّا فِ مَُ  راَسَةِ وَوَقْتِ الهِْوَايةَِ. إِذَا قَضَي ْ ارَسَةِ الهِْوَايََتِ، مِثْلُ لَعِبِ ألَْعَابِ الْفِيدِيوُ لِسَاعَاتٍ، فَ قَدْ الدِ 

راَسِيَّةِ. كَمَا أَنَّ  بَ عْضَ الهِْوَايََتِ قَدْ تَكُونُ مُكْلِفَةً   نَ نْسَى وَاجِبَاتنَِا الْمَدْرَسِيَّةَ. هَذَا يُُْكِنُ أَنْ يُ ؤَث رَِ سَلْبًا عَلَى نَ تَائِجِنَا الدِ 
 .اجُ إِلََ مَالٍ كَثِيٍر(. لِذَلِكَ، اِخْتََْ هِوَايةًَ تُ نَاسِبُكَ وَلَا تَدَعْهَا تُسَيْطِرُ عَلَى وَقْتِ مُذَاكَرَتِكَ )تََْتَ 

 

 

 



BAGIAN A: SOAL PILIHAN GANDA 

 مَا الْفِكْرةَُ الرَّئيِسِيَّةُ للِنَّصِ  الَْْوَّلِ؟ .1
(Apa gagasan utama teks pertama?) 

 .الهِْوَايةَُ نَشَاطٌ مُكَلِ فٌ وَصَعْبٌ  .أ
 الهِْوَايةَُ نَشَاطٌ مُتِْعٌ وَلهَُ فَ وَائِدُ كَثِيرةٌَ للِْعَقْلِ وَالِْْسْمِ  .ب
 قِراَءَةُ الْكُتُبِ هِيَ الهِْوَايةَُ الْوَحِيدَةُ الْمُفِيدَةُ  . ج
نَا أَنْ نُُاَرِسَ الر يََِضَةَ كُلَّ يَ وْمٍ لنَِ ب ْقَى  .د بُ عَلَي ْ  يَِ

 بنَِاءً عَلَى النَّصِ  الَْْوَّلِ، كَلِمَةُ "تُ نَمِ ي" الْْقَْ رَبُ فِ الْمَعْنََ إِلََ  .2
(Berdasarkan teks pertama, kata “تنمي” memiliki makna yang paling dekat dengan?) 

 .تُ نْقِصُ  .أ
 تُسَلِ ي .ب
 .تَزيِدُ أوَْ تُضَاعِفُ   . ج
 تَ نْسَى  .د

 مَا هَدَفُ الْكَاتِبِ مِنْ كِتَابةَِ النَّصِ  الثَّانِ؟  .3
(Apa tujuan penulis menulis teks kedua?) 

راَسَةِ  .أ بِ مِنْ امْتِلََكِ الهِْوَايََتِ للِْتََّكِْيزِ عَلَى الدِ   .مَنْعُ الطُّلََّ
 .شَرحُْ أَنَّ لعَِبَ ألَْعَابِ الْفِيدِيوُ هِيَ أفَْضَلُ هِوَايةٍَ  .ب
راَسَةِ  . ج بِ عَلَى أَهَِ يَّةِ تَ نْظِيمِ الْوَقْتِ بَيَْْ الهِْوَايةَِ وَالدِ   .تَ نْبِيهُ الطُّلََّ
 .التََّْوِيجُ للِْهِوَايََتِ الْمُكْلِفَةِ لتَِ بْدُوَ جَيِ دَةً  .د

 كَفَائِدَةٍ للِْهِوَايةَِ فِ النَّصِ  الَْْوَّلِ؟   لَأَ يذُأكَرأ مَِّا يلَِي    أَي   .4
(Manakah yang tidak disebutkan sebagai manfaat hobi dalam teks pertama?) 

 رَ ت ُّ وَ الت َ   فُ ف ِ يَُ  .أ
 ةِ فَ رِ عْ مَ الْ   ةُ دَ يََ زِ  .ب
 الِ مَ الْ   نَ مِ  يْرِ ثِ كَ الْ   بُ سْ كَ  . ج
 مَ سْ ي الِْْ و ِ قَ ي ُ  .د

 أَيُّ عِبَارةٍَ تُ لَخِ صُ مُُْتَ وَى النَّصِ  الثَّانِ بِشَكْلٍ أنَْسَبَ؟  .5
(Kalimat manakah yang paling tepat merangkum isi teks kedua?) 



راَسَةِ  .أ  .الهِْوَايََتُ دَائمًِا تُ ؤَث رُِ سَلْبًا عَلَى نَ تَائِجِ الدِ 
راَسَةِ  .ب بُ تَ نْظِيمُ الْوَقْتِ لئَِلََّ تُ ؤَث رَِ عَلَى وَاجِبَاتِ الدِ   .الهِْوَايََتُ جَيِ دَةٌ، وَلَكِنْ يَِ
يعُ الهِْوَايََتِ تََْتَاجُ إِلََ تَكْلِفَةٍ بََهِظةٍَ  . ج  .جََِ
راَسَةِ أقََلَّ مِنْ وَقْتِ اللَّعِبِ  .د بُ أَنْ يَكُونَ وَقْتُ الدِ   يَِ

تَاجُ الَّذِي يُُْكِنُ اسْتِخْلََصُهُ حَوْلَ الهِْوَايََتِ؟ .6  بنَِاءً عَلَى كِلََ النَّصَّيِْْ، مَا هُوَ الِاسْتِن ْ
(Berdasarkan kedua teks, kesimpulan apa yang dapat diambil tentang hobi?) 

 .الهِْوَايََتُ فَ قَطْ تُضَيِ عُ الْوَقْتَ وَالْمَالَ  .أ
 .الهِْوَايََتُ مُفِيدَةٌ لتَِطْوِيرِ الذَّاتِ، وَلَكِنْ تََْتَاجُ إِلََ الت َّوَازُنِ مَعَ الْمَسْئُوليَِّاتِ  .ب
بُ عَلَى كُلِ  طاَلِبٍ أَنْ يَُتَْلِكَ هِوَايةََ الر يََِضَةِ وَالْقِراَءَةِ  . ج  .يَِ
راَسَةِ فِ الْمَدْرَسَةِ  .د  .الهِْوَايةَُ أهََمُّ مِنَ الدِ 

هَا كَاتِبُ النَّصِ  الثَّانِ؟  .7  أَيُّ نَصِيحَةٍ مِنَ التَّاليَِةِ يُ رَجَّحُ أَنْ يُ وَافِقَ عَلَي ْ
(Nasihat manakah yang kemungkinan disetujui oleh penulis teks kedua?) 

 ".الْعَبْ ألَْعَابَ الْفِيدِيوُ طَوَالَ الْيَ وْمِ إِذَا كُنْتَ سَعِيدًا بِذَلِكَ " .أ
 ".أنَْهِ وَاجِبَاتِكَ وَدِراَسَتَكَ أوََّلاً، وَبَ عْدَ ذَلِكَ افْ عَلْ هِوَايَ تَكَ " .ب
 ".اخْتََْ أغَْلَى هِوَايةٍَ لِكَيْ يََْتََمَِكَ أَصْدِقاَؤُكَ " . ج
زْ عَلَى الدُّرُوسِ " .د  ".لَا دَاعِيَ لِامْتِلََكِ هِوَايةٍَ، فَ قَطْ ركَِ 

 فِ النَّصِ  الثَّانِ؟  لَّذِي لََْ يذُْكَرْ مُبَاشَرةًَ  مَا الَْْطَرُ الضِ مْنُِّ  .8
(Bahaya tersirat yang tidak disebutkan secara langsung dalam teks kedua adalah?) 

 .الهِْوَايةَُ يُُْكِنُ أَنْ تََْعَلَ الشَّخْصَ غَيْرَ مَُْبُوبٍ لَدَى الَْْصْدِقاَءِ  .أ
راَسَةِ  .ب  .إِذَا لََْ تَسْتَطِعْ تَ نْظِيمَ الْوَقْتِ، يُُْكِنُ أَنْ تُ ؤَدِ يَ الهِْوَايةَُ إِلََ فَشَلٍ فِ الدِ 
 .هِوَايةَُ الر يََِضَةِ يُُْكِنُ أَنْ تُسَبِ بَ إِصَابةًَ جَسَدِيَّةً  . ج
 .قِراَءَةُ الْكُتُبِ لِوَقْتٍ طَوِيلٍ يُُْكِنُ أَنْ تُضِرَّ بَِلْعَيِْْ  .د

 مَا الْفَرْقُ الرَّئيِسِيُّ بَيَْْ تَ ركِْيزِ النَّصِ  الَْْوَّلِ وَالنَّصِ  الثَّانِ؟  .9
(Perbedaan utama antara fokus teks pertama dan teks kedua adalah?) 

نَمَا النَّصُّ الثَّانِ يُ نَاقِشُ طَريِقَةَ إِدَارةَِ الهِْوَايةَِ  .أ  .النَّصُّ الَْْوَّلُ يُ نَاقِشُ فَ وَائِدَ الهِْوَايةَِ، بَ ي ْ
نَمَا النَّصُّ الثَّانِ عَنْ هِوَايةَِ الَْْطْفَالِ  .ب  النَّصُّ الَْْوَّلُ عَنْ هِوَايةَِ الْكِبَارِ، بَ ي ْ
نَمَا النَّصُّ الثَّانِ عَنِ الهِْوَايةَِ الْغَاليَِةِ  . ج  .النَّصُّ الَْْوَّلُ عَنِ الهِْوَايةَِ الرَّخِيصَةِ، بَ ي ْ



نَمَا النَّصُّ الثَّانِ سَلْبِ   .د  .النَّصُّ الَْْوَّلُ إِيَابِ ، بَ ي ْ
الَّتِِ يُ رَجَّحُ أَنْ إِذَا اشْتَكَى طاَلِبٌ مِنْ انِْْفَاضِ دَرَجَاتهِِ بِسَبَبِ انْشِغَالهِِ بِِِوَايتَِهِ الَْْدِيدَةِ، فَمَا هِيَ النَّصِيحَةُ   .10

مَهَا كَاتِبُ النَّصِ  الثَّانِ؟   يُ قَدِ 
(Jika seorang siswa mengeluh nilainya menurun karena terlalu sibuk dengan hobi barunya, 

nasihat apa yang kemungkinan diberikan penulis teks kedua?) 
هَات َ  .أ  . وَقَّفْ تََاَمًا عَنْ هِوَايتَِكَ، لَا فاَئِدَةَ مِن ْ

بُ أَنْ تَ بْحَثَ عَنْ هِوَايةٍَ جَدِيدَةٍ أَسْهَلَ  .ب  .يَِ
راَسَةُ ليَْسَتْ مُهِمَّةً، الْمُهِمُّ أَنْ تَكُونَ سَعِيدًا بِِِوَايتَِكَ  . ج  الدِ 
بُ أَنْ تَصْنَعَ جَدْوَلاً لئَِلََّ تُ ؤَث رَِ هِوَايَ تُكَ عَلَى وَقْتِ دِراَسَتِكَ  .د  يَِ

BAGIAN B: SOAL ESAI SINGKAT 

 أَجِبْ عَنِ الَْْسْئِلَةِ التَّاليَِةِ 

 مَا هُوَ الْفَرْقُ الرَّئيِْسِيُّ بَيَْْ هَذَيْنِ النَّصَّيِْْ؟  .11
(Apa perbedaan utama antara kedua teks tersebut?) 

 يُّ نَصٍ  رسَِالتَُهُ أهََمُّ لِطاَلِبٍ فِ الْفَصْلِ الثَّامِنِ؟ لِمَاذَا؟أَ  .12
(Menurut Kamu, teks mana yang pesannya lebih penting bagi siswa kelas delapan? Jelaskan 

alasannya!) 
نِ يُ وَضِ حُ اذكُْرْ مِثاَلًا وَاحِدًا مِنَ النَّصِ  الَْْوَّلِ يُ وَضِ حُ فاَئِدَةَ الهِْوَايةَِ، وَمِثاَلاً وَاحِدًا مِنَ النَّصِ  الثَّا   .13

 !مََاَطِرَ الهِْوَايةَِ 
(Sebutkan satu contoh dari teks pertama yang menunjukkan manfaat hobi, dan satu contoh dari 

teks kedua yang menunjukkan bahaya hobi!) 
راَسَةُ هِيَ الشَّيْءُ الْوَحِيدُ الْمُهِمُّ للِْمُسْتَ قْبَلِ. .14 " صَدِيقُكَ يَ قُولُ: "ليَْسَ لَدَيَّ وَقْتٌ للِْهِوَايََتِ. الدِ 

 !مَاذَا سَتَ قُولُ لهَُ؟ اِسْتَخْدِمْ مَعْلُومَاتٍ مِنَ النَّصِ  الَْْوَّلِ لتَِدْعَمَ إِجَابَ تَكَ 
(Temanmu berkata, “Saya tidak punya waktu untuk hobi. Belajar adalah satu-satunya hal 

penting untuk masa depan.” Apa yang akan Kamu katakan kepadanya. Gunakan informasi dari 

teks pertama!) 
 ؟"تََيََّلْ أنََّكَ رَئيِسُ الْفَصْلِ. كَيْفَ سَتَشْرحَُ لَِْصْدِقاَئِكَ عَنْ "كَيْفِيَّةِ امْتِلََكِ هِوَايةٍَ مُتَ وَازنِةٍَ  .15

(Bayangkan Kamu adalah ketua kelas. Bagaimana Kamu menjelaskan kepada teman-teman 

tentang cara memiliki hobi yang seimbang?) 
راَسَةِ. اشْرحَْ كَيْفَ تُصْبِحُ راَحَتُكَ أفَْضَلَ بِسَبَبِ   .16  !الهِْوَايةَِ.قاَلَ: الهِْوَايةَُ تُ عْطِي الرَّاحَةَ بَ عْدَ الدِ 

(Teks pertama menyebutkan bahwa hobi memberi rasa nyaman setelah belajar. Jelaskan 

bagaimana hobimu membuat Kamu lebih rileks?) 



 النَّصُّ الثَّانِ قاَلَ: الهِْوَايةَُ تُصْبِحُ خَطَراً عَلَى دِراَسَتِكَ. مَتََ يََْدُثُ هَذَا الَْْطَرُ؟ .17
(Teks kedua mengatakan bahwa hobi bisa menjadi bahaya bagi belajar. Kapan bahaya itu 

terjadi?) 
صَّيِْْ النَّصَّانِ كِلََهُاَ يَ تَكَلَّمُ عَنْ تَ نْظِيمِ الْوَقْتِ. مَا هِيَ النَّصِيحَةُ الْوَاحِدَةُ الْكَبِيرةَُ مِنْ كِلََ النَّ  .18

 ؟ للِطَّالِبِ 
(Kedua teks membahas tentang pengaturan waktu. Apa satu nasihat utama dari kedua teks 

untuk siswa?) 
 أَعْطِهِ حَلَّيِْْ سَهْلَيِْْ لتَِ وْفِيِر الْمَالِ وَلَا يَتَْكَُ الهِْوَايةََ.،  إِذَا كَانَتْ هِوَايةَُ صَدِيقِكَ تََْتَاجُ مَالاً كَثِير .19

(Jika hobi temanmu membutuhkan banyak uang, berikan dua solusi sederhana agar ia bisa 

menghemat uang tanpa meninggalkan hobinya!) 
هَا كَاتِبُ النَّ  .20 مْ لهَُ نَصِيحَةً للِت َّوَازُنِ حَتََّ يُ وَافِقَ عَلَي ْ  ! صِ  الثَّانِ صَدِيقُكَ يَُِبُّ قِراَءَةَ الْكُتُبِ كَثِيراً. قَدِ 

(Temanmu sangat suka membaca buku. Berikan satu nasihat agar tetap seimbang sesuai dengan 

pandangan penulis teks kedu!) 
 مع النجاح 



MODUL PEMBELAJARAN 

KELAS EKSPERIMEN 

A. Kompetensi Inti (KI) 

KI-1: Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. 

KI-2: Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli (toleran, gotong royong), 

santun, percaya diri dalam berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam 

jangkauan pergaulan dan keberadaannya. 

KI-3: Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual, dan prosedural) berdasarkan 

rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya terkait fenomena dan kejadian 

tampak mata. 

KI-4: Mengolah, menyaji, dan menalar dalam ranah konkret (menggunakan, mengurai, merangkai, 

memodifikasi, dan membuat) dan ranah abstrak (menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan 

mengarang) sesuai dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang sama dalam sudut 

pandang/teori. 

B. Kompetensi Dasar (KD) 

3.6 Menganalisis gagasan dari teks sederhana yang berkaitan dengan tema: الهواية dengan 

memperhatikan bentuk, makna dan fungsi dari susunan gramatikal  الجملة الفعلية 

4.6 Menyajikan hasil analisis gagasan dari teks sederhana yang berkaitan dengan tema: الهواية dengan 

memperhatikan bentuk, makna dan fungsi dari susunan gramatikal  الجملة الفعلية 

C. Tujuan Pembelajaran 

Melalui pendekatan Task-Based Reading Activities (TBRA), siswa diharapkan mampu: 

1. Menganalisis informasi dari teks deskriptif singkat tentang hobi untuk menyelesaikan suatu tugas. 

2. Merencanakan sebuah jadwal kegiatan akhir pekan berdasarkan perbandingan informasi dari 

beberapa teks. 

3. Menyajikan hasil diskusi kelompok secara lisan di depan kelas. 

D. Materi Pembelajaran 

1. Teks Fungsional: Dua teks deskriptif singkat tentang hobi sepak bola dan membaca. 

2. Kosakata (Mufradat): الهواية، القراءة، السباحة، كرة القدم، الرسم، الطبخ. 

3. Struktur Kalimat (Tarkib): Kalimat sederhana (Jumlah Ismiyah & Fi’liyah) terkait aktivitas sehari-

hari. 

E. Metode Pembelajaran 

1. Pendekatan: Task-Based Language Teaching (TBLT) 

2. Model: Task-Based Reading Activities (TBRA) 

F. Media dan Sumber Belajar 

1. Buku Ajar Bahasa Arab 

2. Lembar Kerja Peserta Didik (LKPD) berisi teks dan tugas. 

3. LCD Proyektor 

4. Handphone 

5. Papan tulis dan spidol. 



6. Gambar-gambar yang relevan dengan hobi. 

G. Penilaian Hasil 

Penilaian dalam proses pembelajaran ini mencakup: 

1. Penilaian Sikap: Dinilai secara non-formal melalui pengamatan guru terhadap sikap siswa selama proses 

pembelajaran, seperti kerjasama dalam kelompok dan kepercayaan diri saat presentasi (dicatat dalam 

jurnal guru). 

2. Penilaian Pengetahuan: Aspek pengetahuan yang menjadi fokus utama penelitian, yaitu keterampilan 

berpikir kritis, diukur melalui skor pre-test dan post-test dengan menggunakan instrumen tes yang telah 

divalidasi. 

3. Penilaian Keterampilan: Keterampilan siswa dalam melaksanakan tugas dinilai secara formatif 

melalui: 

a. Produk: Kelengkapan dan kualitas gagasan yang ditulis siswa pada Lembar Kerja Peserta 

Didik (LKPD). 

b. Kinerja: Kejelasan dan kelogisan argumen yang disampaikan siswa secara lisan saat sesi 

pelaporan (Report) hasil diskusi kelompok. 

 

Satuan Pendidikan MTsN Kota Batu Materi Pokok الهوايات (Al-Hiwāyāt - Hobi) 

Mata Pelajaran Bahasa Arab Keterampilan Membaca (Qirā'ah) 

Kelas/Semester VIII / Ganjil Alokasi Waktu 2 x 40 Menit (1 Pertemuan) 

 

PERTEMUAN 1-4:  

A. Materi Pelajaran  

Poin-poin utama materi pada bab ini adalah: 

1. Mufradat (Kosakata): Nama-nama hobi (membaca, menggambar, memasak, berenang, fotografi, dll.) 

dan kata kerja yang terkait. 

2. Hiwar (Percakapan): Ungkapan untuk menanyakan hobi (مَا هِوَايتَكَُ؟), menyatakan hobi (هِوَايتَِي...), serta 

membuat pilihan dan memberikan argumentasi sederhana. 

3. Qawa'id (Tata Bahasa): Pengenalan dan penggunaan struktur Kalimat Verbal (Al-Jumlah Al-Fi'liyah) 

yang terdiri dari Fi'il, Fa'il, dan terkadang Maf'ul bih. 

4. Qira'ah (Membaca): Memahami teks dialog tentang berbagai macam hobi. 

5. Kitabah (Menulis): Menyusun kalimat dan paragraf pendek menggunakan Jumlah Fi'liyah untuk 

mendeskripsikan hobi. 

B. Dimensi Profil Lulusan 

 Modul Ajar ini mengambil satu poin lulusan integrasi KBC yaitu Poin 3 Berpikir Kritis dan Kreatif 

(Insan Candikia) 

Dimensi Profil Lulusan KBC Keterwujudan Melalui Tema Utama KBC dalam 

pembelajaran 

3. Berpikir Kritis dan Kreatif (Insan Candikia) Diwujudkan melalui tema Hubbunnafs. Peserta didik 

belajar memberikan argumentasi atau alasan 

mengapa mereka menyukai hobi tertentu. Mereka 

juga secara kreatif mempresentasikan hobinya 

kepada teman-teman. 

 



Tahapan Kegiatan Pembelajran Waktu 

Pendahuluan 

1. Guru membuka pelajaran dengan salam dan doa. 

10’ 

2. Guru memeriksa kehadiran siswa. 

3. Apersepsi: Guru menunjukkan beberapa gambar hobi 

dan bertanya kepada siswa: "ما هوايتك؟" (Apa hobimu?) 

untuk membangkitkan pengetahuan awal. 

Kegiatan Inti 

Fase 1: Pre-Task 

(Pra-Tugas) 

1. Guru memperkenalkan topik 

"Hobi" dan menjelaskan tugas 

utama: "Kalian akan bekerja 

dalam kelompok untuk 

membaca dua teks tentang hobi 

Ahmad dan Fatimah, lalu 

merancang jadwal akhir pekan 

yang paling menarik dan 

bermanfaat" dan membagikan 

LKPD. 

100’ 

2. Guru menyoroti beberapa 

kosakata kunci yang mungkin 

sulit di papan tulis tanpa 

menjelaskannya secara 

mendalam. 

3. Guru mengarahkan siswa untuk 

melakukan Pre-Reading Task: 

Siswa diminta melakukan 

prediksi (predicting) isi teks 

berdasarkan judulnya: " هوايتي

القدم القراءة" dan "كرة   dan "أحب 

menuliskannya di LKPD. 

Fase 2: Task Cycle 

(Siklus Tugas) 

1. Task (Tugas): Siswa dibagi ke 

dalam kelompok kecil (3-4 

orang). Setiap kelompok 

menerima LKPD berisi dua 

teks. Tugas mereka adalah 

berdiskusi untuk memecahkan 

masalah: "Manakah kombinasi 

hobi yang lebih baik untuk 

mengisi akhir pekan? Buatlah 

daftar pro dan kontra, lalu 

pilihlah yang terbaik." Guru 

hanya memonitor dan 



memotivasi. Fokus pada 

kelancaran komunikasi, bukan 

pada ketepatan gramatikal. 

2. Planning (Perencanaan): 

Kelompok merencanakan apa 

yang akan mereka sampaikan 

saat presentasi. Mereka 

menyusun poin-poin laporan 

dan berlatih 

menyampaikannya. Pada tahap 

ini, guru boleh membantu jika 

ada pertanyaan kebahasaan 

untuk meningkatkan akurasi. 

3. Report (Pelaporan): Setiap 

kelompok mempresentasikan 

hasil diskusinya di depan kelas 

(misal: jadwal akhir pekan yang 

mereka usulkan dan alasannya). 

Kelompok lain boleh bertanya. 

Fase 3: Language 

Focus (Fokus 

Kebahasaan) 

1. Analysis: Berdasarkan hasil 

laporan siswa, guru menarik 

perhatian pada bentuk bahasa 

yang sering muncul atau sering 

salah digunakan (misal: 

penggunaan frasa "أن  / "...أفضل 

"Saya lebih suka..."). 

2. Practice: Guru memberikan 

latihan terkontrol singkat 

terkait bentuk bahasa yang baru 

saja dianalisis untuk 

memperkuat pemahaman. 

Penutup 

1. Siswa bersama guru membuat rangkuman tentang 

materi dan tugas yang telah diselesaikan. 

10’ 2. Guru memberikan umpan balik umum terhadap 

kinerja kelompok. 

3. Guru menutup pelajaran dengan doa dan salam. 

  



LEMBAR KERJA PESERTA DIDIK (LKPD) 

KELAS EKSPERIMEN 

 

Topik  الهوايات 

Nama Kelompok  

Anggota  

 

Tugas A: Sebelum Membaca (Pre-Reading Task)  

 Perhatikan judul kedua teks di bawah ini. Menurutmu, apa isi dari masing-masing teks? 

Tuliskan prediksimu! 

1. Prediksi Teks 1 ("Hobiku Sepak Bola") 

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

2. Prediksi Teks 2 ("Aku Suka Membaca") 

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

 

 النص الأول:

  

 

 

هوايتي كرة القدم اسمي حسن. هوايتي المفضلة هي كرة القدم. أنا ألعب كرة القدم مع أصدقائي في الملعب   
كل يوم أحد. كرة القدم رياضة ممتعة جدا لأنها تعلمنا العمل في فريق واحد. بالإضافة إلى ذلك، هي تجعل الجسم 

 .قويا وصحيا
Teks 1: 

Hobiku Sepak Bola Namaku Hasan. Hobi favoritku adalah sepak bola. Aku bermain sepak bola bersama 

teman-temanku di lapangan setiap hari Ahad. Sepak bola adalah olahraga yang sangat menyenangkan 

karena mengajarkan kami bekerja dalam satu tim. Selain itu, ia membuat badan menjadi kuat dan sehat. 



 

 

 

 

 النص الثاني:

  
أحب القراءة اسمي عائشة. أنا أحب القراءة كثيرا. هوايتي هي قراءة الكتب والقصص في وقت الفراغ.  

المدرسة. القراءة مفيدة جدا لأنها تزيد معرفتنا وتوسع خيالنا. القراءة تجعلنا نسافر   مكتبةعادة، أقرأ في غرفتي أو في  
 .إلى عوالم جديدة ونحن في مكاننا

 
Teks 2: 

Aku Suka Membaca Namaku Aisyah. Aku sangat suka membaca. Hobiku adalah membaca buku dan 

cerita di waktu luang. Biasanya, aku membaca di kamarku atau di perpustakaan sekolah. Membaca 

sangat bermanfaat karena menambah pengetahuan kita dan memperluas imajinasi kita. Membaca 

membuat kita berkelana ke dunia baru meskipun kita tetap di tempat. 

 

Tugas B: Saat Membaca (While-Reading Task) - Analisis Teks 

Setelah membaca kedua teks, isilah tabel perbandingan di bawah ini! 

No Aspek Analisis Teks 1 ( كرة القدم) Teks 2 (القراءة) 

1 Manfaat Utama 

  

2 Sifat Kegiatan (Kelompok/Sendiri) 

  

3 Tempat Kegiatan 

  

 

Tugas C: Setelah Membaca (Problem-Solving Task) 

Diskusikan dengan kelompokmu dan jawablah pertanyaan di bawah ini! 

Masalah: Seorang siswa baru di kelasmu bingung memilih kegiatan ekstrakurikuler antara sepak bola 

dan membaca. Berdasarkan kedua teks, hobi manakah yang akan kamu rekomendasikan kepadanya? 



Rekomendasi Kelompok Kami: 

....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 

 

Alasan / Justifikasi Kami (berdasarkan teks): 

1. Alasan pertama adalah 

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

Bukti dari teks: 

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

Alasan kedua adalah 

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

Bukti dari teks: 

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 

Tugas D: Persiapan Laporan  

Siapkan poin-poin yang akan kalian sampaikan di depan kelas untuk meyakinkan siswa baru tersebut! 

....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 



....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................... 

 



RUBRIK PENILAIAN BEPIKIR KRITIS DALAM MEMBACA 

 

Dasar Teori  : Core Critical Thinking Skills oleh Facione (1990) 

Model Rubrik : Diadaptasi dari model rubrik analitik Middle School 

Critical Thinking dan Brookhart 

Konteks : Pemahaman Bacaan Teks Bahasa Arab 

 

No Aspek Yang Dinilai Kategori Skor Deskripsi 

1 

Interpretasi (التفسير - At-

Tafsīr) (Kemampuan 

untuk memahami, 

memaknai, dan 

mengkategorikan 

informasi dari teks) 

 4 ممتاز

Mampu memahami 

dan menjelaskan 

makna teks secara 

sangat akurat dan 

komprehensif. 

Mampu 

mengkategorikan 

informasi dengan 

sangat logis. 

Dapat 

mengidentifikasi ide 

pokok, detail 

penting, dan makna 

kosakata sulit 

dengan tepat. 

 3 جيد 

Mampu memahami 

dan menjelaskan 

makna teks secara 

akurat. 

Dapat 

mengidentifikasi ide 

pokok dan sebagian 

besar detail penting 

dengan benar, 

meskipun ada 

sedikit keraguan 

pada bagian yang 

sangat kompleks. 

 2 مقبول 
Mampu memahami 

ide pokok teks 



secara umum, 

namun masih 

kesulitan dalam 

memahami beberapa 

detail pendukung 

atau makna tersirat. 

Terkadang terjadi 

sedikit 

misinterpretasi. 

 1 ضعيف 

Gagal dalam 

memahami makna 

teks. Interpretasi 

yang diberikan tidak 

relevan atau 

sepenuhnya salah. 

2 

Inferensi (الاستدلال - Al-

Istidlāl) (Kemampuan 

untuk menarik kesimpulan 

yang logis berdasarkan 

bukti dan informasi dari 

teks) 
 4 ممتاز

Mampu menarik 

kesimpulan yang 

sangat logis, 

relevan, dan 

berwawasan luas. 

Setiap kesimpulan 

didukung oleh 

bukti-bukti yang 

kuat dan spesifik 

dari dalam teks. 

 3 جيد 

Mampu menarik 

kesimpulan yang 

logis dan relevan. 

Kesimpulan yang 

dibuat didukung 

oleh bukti yang 

jelas dari teks, 

meskipun mungkin 

kurang mendalam. 

 2 مقبول 

Mampu menarik 

kesimpulan, namun 

terkadang terlalu 

umum, kurang 

logis, atau tidak 

didukung oleh 

bukti yang kuat dari 

teks. Hubungan 

antara bukti dan 



kesimpulan perlu 

diperjelas. 

 1 ضعيف 

Tidak mampu 

menarik kesimpulan 

yang masuk akal, 

atau kesimpulan 

yang dibuat sama 

sekali tidak 

didasarkan pada 

informasi dari teks. 

3 

Eksplanasi (الشرح - Asy-

Syarḥ) (Kemampuan 

untuk menyatakan, 

menjelaskan, dan 

membenarkan hasil 

penalaran secara 

koheren) 
 4 ممتاز

Mampu menyajikan 

dan membenarkan 

penalaran dengan 

sangat jelas, 

sistematis, dan 

meyakinkan. Dapat 

menjelaskan 

bagaimana bukti 

dari teks 

mendukung 

kesimpulan secara 

runtut dan logis. 

 3 جيد 

Mampu menyajikan 

dan membenarkan 

penalaran dengan 

jelas dan 

terorganisir. Alasan 

yang diberikan 

dapat dipahami dan 

didukung oleh 

argumen yang logis. 

 2 مقبول 

Mampu menyajikan 

penalaran, namun 

penjelasannya 

kurang 

terstruktur, tidak 

lengkap, atau sulit 

diikuti. Alur 

argumen mungkin 

tidak lengkap atau 

sulit diikuti. 

 1 ضعيف 

Tidak memberikan 

penjelasan atau 

justifikasi atas 



jawabannya, atau 

penjelasan yang 

diberikan sama 

sekali tidak logis 

dan tidak relevan. 

 



PEDOMAN PENSKORAN 

 

A. Prinsip Umum Penskoran 

 Pedoman ini bertujuan untuk memberikan panduan dalam mengolah skor 

mentah dari dua bagian tes (Pilihan Ganda dan Esai) menjadi satu skor akhir 

keterampilan berpikir kritis yang komprehensif pada skala 0-100 Sesuai dengan 

justifikasi metodologis, skor akhir ini dihitung menggunakan sistem pembobotan untuk 

mencerminkan kompleksitas keterampilan yang diukur pada setiap bagian: 

1. Bagian A (Pilihan Ganda): Memiliki bobot 40% dari nilai akhir. 

2. Bagian B (Esai Singkat): Memiliki bobot 60% dari nilai akhir. 

B. Langkah-langkah Perhitungan Skor Akhir 

Langkah 1: Menilai Bagian A (Pilihan Ganda) 

1. Gunakan Kunci Jawaban yang telah disediakan. 

2. Berikan skor 1 untuk setiap jawaban yang benar dan skor 0 untuk setiap jawaban 

yang salah. 

3. Jumlahkan semua skor benar untuk mendapatkan Total Skor PG. 

4. Skor Maksimal PG = 10 x 4 (score tertinggi) = 40 

Langkah 2: Menilai Bagian B (Esai Singkat) 

1. Gunakan Rubrik Penilaian Analitik yang telah disediakan untuk menilai kelima 

soal esai. 

2. Untuk setiap soal, berikan skor pada masing-masing dari tiga aspek (Kualitas 

Klaim, Penalaran, Penggunaan Bukti) dengan skala 1-4. 

3. Jumlahkan skor dari ketiga aspek untuk mendapatkan skor per soal (skor 

maksimal per soal = 6). 

4. Jumlahkan skor dari kelima soal esai untuk mendapatkan Total Skor Esai. 

5. Skor Maksimal Esai = 60 (6 poin/soal x 10 soal). 

C. Contoh Penghitungan 

Misalkan seorang siswa bernama "Siswa A" mendapatkan hasil sebagai berikut: 



1. Skor Bagian A (PG): Setelah menjawab semua dengan benar Maka, Total Skor 

PG = 40. 

2. Skor Bagian B (Esai): Setelah dinilai dengan rubrik, total skor dari sepuluh soal 

Adalah 60. 

Perhitungan Nilai Akhir Siswa A: 

1. Menggunakan Rumus Persentase: 

• Komponen PG = (8 / 10) × 40 = 0.8 × 40 = 32 

• Komponen Esai = (45 / 60) × 60 = 0.75 × 60 = 45 

• Nilai Akhir = 32 + 45 = 77 

2. Menggunakan Rumus Sederhana: 

• Nilai Akhir = (Total Skor PG × 4) + Total Skor Esai 

• Nilai Akhir = (8 × 4) + 45 

• Nilai Akhir = 32 + 45 = 77 

Jadi, skor akhir keterampilan berpikir kritis untuk "Siswa A" adalah 77. 

D. Interpretasi Skor Akhir 

 Skor akhir yang diperoleh (dengan rentang 0-100) merupakan data kuantitatif 

yang akan digunakan untuk analisis selanjutnya, yaitu analisis deskriptif, uji prasyarat 

(normalitas dan homogenitas), dan uji hipotesis (independent samples t-test dan N-

Gain). 

 

 

  



KUNCI JAWABAN PILIHAN GANDA 

 

Skor    : Benar = 1 Salah = 0 

Total Skor Maksimal : 10 

Bobot     : 40% dari nilai akhir. 

Soal Jawaban 

1 A B C D 

2 A B C D 

3 A B C D 

4 A B C D 

5 A B C D 

6 A B C D 

7 A B C D 

8 A B C D 

9 A B C D 

10 A B C D 

 

Penghitungan Skor Pilihan Ganda 

• Setiap soal bernilai 1 dibagi 10 (total jumlah soal) 

• Nilai akhir dikalikan (x) dengan bobot Soal Pilihan Ganda yaitu 40  



RUBRIK PENILAIAN ESAI 

 

Aspek yang Dinilai Kategori Skor Penjelasan 

Kualitas Klaim & 

Interpretasi 

Mahir 

(Exemplary) 
4 

Klaim/jawaban yang diajukan sangat jelas, 

tajam, dan menunjukkan interpretasi yang 

mendalam terhadap teks. 

Cakap 

(Proficient) 
3 

Klaim/jawaban yang diajukan jelas dan 

menunjukkan interpretasi yang akurat 

terhadap teks. 

Berkembang 

(Developing) 
2 

Alur penalaran dapat dipahami, namun 

ada beberapa lompatan logika atau 

Pemula 

(Emerging) 
1 

Klaim/jawaban tidak jelas, tidak relevan, 

atau didasarkan pada kesalahan 

interpretasi teks. 

Penalaran & 

Justifikasi 

Mahir 

(Exemplary) 
4 

Alur penalaran sangat logis, koheren, dan 

meyakinkan. Justifikasi yang diberikan 

mendalam dan terstruktur dengan sangat 

baik. 

Cakap 

(Proficient) 
3 

Alur penalaran logis dan dapat diikuti. 

Mampu memberikan justifikasi yang 

relevan dan masuk akal. 

Berkembang 

(Developing) 
2 

Alur penalaran dapat dipahami, namun 

ada beberapa lompatan logika atau 

justifikasi yang lemah. 

Pemula 

(Emerging) 
1 

Alur penalaran tidak logis, 

membingungkan, atau tidak ada justifikasi 

yang jelas. 

Penggunaan Bukti 

Tekstual 

Mahir 

(Exemplary) 
4 

Bukti dari teks (kutipan/parafrasa) dipilih 

dengan sangat tepat, relevan, dan 

diintegrasikan dengan mulus untuk 

memperkuat justifikasi. 

Cakap 

(Proficient) 
3 

Bukti dari teks digunakan secara tepat dan 

relevan untuk mendukung poin-poin 

utama justifikasi. 

Berkembang 

(Developing) 
2 

Ada upaya menggunakan bukti dari teks, 

namun bukti tersebut kurang relevan atau 

tidak cukup kuat. 

Pemula 

(Emerging) 
1 

Tidak menggunakan bukti dari teks, atau 

bukti yang digunakan tidak relevan. 

 

Penghitungan Skor Esai: 

Skor Maksimal per-aspek : 4 

Skor Maksimal Per-soal : 6  

Total Skor Maksimal   : 6 (Skor per-soal) x 10 soal = 60 

Skor Akhir Esai Siswa : 60 



 قائمة درجات مهارة التفكير النقدي في القراءة 

 : اللغة العربية   الدرس 
 : التجريب    الفصل

 2025/2026:   السنة الدراسية 
N-Gain 

Persen 

(%) 

N-Gain 

Score 
الاختبار  

 البعدي 

الاختبار  

 القبلي 

 الرقم  اسم الطلاب

 1 ألميرا نزار عزيزية  57 84 0,63 62,79

 2 أليا فانينديتا  60 85 0,63 62,50

 3 رزقا بوتري رحمدان  ةيل مع 64 78 0,39 38,89

 4 عطية فطرية هيرفيراتاسيا 60 81 0,53 52,50

 5 ا ض سيريا ر  48 74 0,50 50,00

 6 شيكا فريتزيا هنديتا  64 80 0,44 44,44

 7 ىزهر أسيترا أيوديا زاسكيا  78 87 0,41 40,91

 8 داريني أثيرة  58 74 0,38 38,10

 9 إيليا نزار عزيزية  64 84 0,56 55,56

 10 فرح فاطمة الزهراء 60 81 0,53 52,50

 11 لسبيل سفيرزا نيارا صالحة  67 81 0,42 42,42

 12 ديه مولجيزل أيانا  75 75 0,00 0,00

 13 حميدة  ةحسن 73 85 0,44 44,44

 14 العابدة ةعز  52 84 0,67 66,67

 15 جوهرة ندى ليحا  45 72 0,49 49,09

 16 جينانثيا إيفانجيليا دايناست  45 76 0,56 56,36

 17 كمالات عزيزة نور عيني  61 78 0,44 43,59

 18 خيلة صابرينا فائزة  63 90 0,73 72,97

 19 لونا أنديني نزاوة 48 74 0,50 50,00



 20 ريشا أنديرا  نزاوة 70 85 0,50 50,00

 21 ل لسبينوفا خليزة صالحة س 63 72 0,24 24,32

 22 بتري إميليا فاهريبستيان  68 70 0,06 6,25

 23 رحمة نور فجرية  65 91 0,74 74,29

 24 شاكرة إيكا عطايا  52 81 0,60 60,42

 25 شيرين نامارا غيتا  71 75 0,14 13,79

 26 شاهدة ممتازة علييونا  53 82 0,62 61,70

 27 خيدة الُحسنىشيفا  67 72 0,15 15,15

 28 ا بوتري أندرو ش تا خيابس 63 84 0,57 56,76

 29 النساء ةا كامل عز شتا 71 84 0,45 44,83

 30 الصفان ةزلفى خير  80 86 0,30 30,00

 

  



 قائمة درجات مهارة القراءة

 : اللغة العربية   الدرس 
 : التجريب    الفصل

 2025/2026:   السنة الدراسية 
 فبل الإجراء عند الاجراء بعد الاجراء

 الرقم  اسم الطلاب

 1 ألميرا نزار عزيزية  60 80 90

 2 أليا فانينديتا  50 75 80

 3 رزقا بوتري رحمدان  ةيل مع 55 70 80

 4 عطية فطرية هيرفيراتاسيا 65 70 80

 5 سيريا رِضَا  70 85 90

 6 شيكا فريتزيا هنديتا  70 80 90

 7 ىزهر أسيترا أيوديا زاسكيا  70 85 95

 8 داريني أثيرة  50 70 85

 9 إيليا نزار عزيزية  65 70 85

 10 فرح فاطمة الزهراء 60 70 80

 11 لسبيل سفيرزا نيارا صالحة  55 65 80

 12 ديه مولجيزل أيانا  55 70 80

 13 حميدة  ةحسن 50 65 80

 14 العابدة ةعز  65 80 85

 15 جوهرة ندى ليحا  40 65 80

 16 جينانثيا إيفانجيليا دايناست  65 70 85

 17 كمالات عزيزة نور عيني  65 75 90

 18 خيلة صابرينا فائزة  70 85 95

 19 لونا أنديني نزاوة 60 75 85



 20 ريشا أنديرا  نزاوة 60 80 90

 21 ل لسبينوفا خليزة صالحة س 60 80 90

 22 فاهريبستيان بتري إميليا  50 70 85

 23 رحمة نور فجرية  75 85 100

 24 شاكرة إيكا عطايا  55 70 85

 25 شيرين نامارا غيتا  55 65 80

 26 شاهدة ممتازة علييونا  60 70 80

 27 شيفا خيدة الُحسنى 55 65 80

 28 ا بوتري أندرو ش تا خيابس 60 80 95

 29 النساء ةا كامل عز شتا 60 75 90

 30 الصفان ةزلفى خير  65 80 90

 

 



PRE-TEST KELAS EKSPERIMEN 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kelsa 

No. Nama S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15 S16 S17 S18 S19 S20

1 Almira Nizar Azizia 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 2 1 2 2 3 2 2 2 2 7 19 28 29 57

2 Alya Fanindita 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 2 1 2 2 2 2 3 2 2 3 7 21 28 32 60

3 Amalia Rizka Putri Rachmadani 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 2 3 2 3 2 3 2 3 1 3 7 24 28 36 64

4 Atiya Fitriyani Herviratasya 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 3 2 2 2 1 2 3 2 2 2 7 21 28 32 60

5 Ceria Ridha 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 4 21 16 32 48

6 Chika Fritzia Hendita 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 2 3 2 3 2 2 3 2 2 3 7 24 28 36 64

7 Citra Ayudia Zaskia Azazzahra 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 9 28 36 42 78

8 Darini Athira 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 2 2 3 2 2 2 2 2 1 2 7 20 28 30 58

9 Ellya Nizar Azizia 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 2 3 2 3 2 2 3 2 2 3 7 24 28 36 64

10 Farah Fatimatuz Zahra 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 3 2 2 2 1 2 3 2 2 2 7 21 28 32 60

11 Firza Nayara Salsabila 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 2 3 2 2 3 3 4 2 2 3 7 26 28 39 67

12 Gizel Ayana Maulidia 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 3 3 2 3 2 3 2 2 3 3 9 26 36 39 75

13 Husnaa Hamidah 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 8 27 32 41 73

14 Izzatul Abidah 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 5 21 20 32 52

15 Jawhara Nada Laiha 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 3 22 12 33 45

16 Jinanthea Evangelia Dinasty 1 1 0 0 1 0 0 0 1 0 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 4 19 16 29 45

17 Kamalat Azizah Nur Aini 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 7 22 28 33 61

18 Khayla Sabrina Faizah 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 3 2 3 3 2 3 3 3 2 2 6 26 24 39 63

19 Nazwa Luna Andini 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 4 21 16 32 48

20 Nazwa Raisha Andira 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 3 2 3 3 2 3 2 2 2 3 8 25 32 38 70

21 Nova Haliza Salsabila 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 2 2 2 3 2 2 3 2 3 2 7 23 28 35 63

22 Putri Emilya Fahribastian 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 2 3 2 2 2 3 3 2 2 3 8 24 32 36 68

23 Rahma Nur Fajria 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 3 2 1 2 3 2 2 2 3 2 8 22 32 33 65

24 Shakira Eka Attaya 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 5 21 20 32 52

25 Sheryn Namara Gita 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 2 3 3 2 2 3 3 3 3 2 8 26 32 39 71

26 Syahida Mumtaza Illiyyuna 1 0 1 1 0 0 1 0 0 1 2 2 2 2 2 2 3 2 3 2 5 22 20 33 53

27 Syifa Khoidatul Husna 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 8 23 32 35 67

28 Stabhita Kheisya Putri Andrew 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 3 3 3 2 1 2 2 3 2 2 7 23 28 35 63

29 Tasya Kamila Izzatunnisa 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 3 2 2 3 2 3 3 2 3 3 8 26 32 39 71

30 Zulfa Khoirotus Safani 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 3 3 3 2 3 3 3 4 2 3 9 29 36 44 80

Skor 

Esai

Pers. 

PG

Pers. 

Esai

ESAI
SASkor PG

8I

PILIHAN GANDA



POST-TEST KELAS EKSPERIMEN 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Kelsa 

No. Nama S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15 S16 S17 S18 S19 S20

1 Almira Nizar Azizia 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 4 3 2 4 3 3 3 2 4 4 9 32 36 48 84

2 Alya Fanindita 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 3 3 4 3 3 2 2 3 3 10 30 40 45 85

3 Amalia Rizka Putri Rachmadani 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 3 2 3 3 2 2 3 4 3 9 28 36 42 78

4 Atiya Fitriyani Herviratasya 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 4 3 3 3 2 2 3 3 4 3 9 30 36 45 81

5 Ceria Ridha 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 3 2 2 3 3 2 2 3 2 9 25 36 38 74

6 Chika Fritzia Hendita 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 4 3 2 3 3 3 2 2 4 3 9 29 36 44 80

7 Citra Ayudia Zaskia Azazzahra 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 2 3 3 3 4 2 3 4 3 10 31 40 47 87

8 Darini Athira 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 3 2 3 2 3 3 2 2 2 9 25 36 38 74

9 Ellya Nizar Azizia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 2 3 3 2 3 3 3 3 3 10 29 40 44 84

10 Farah Fatimatuz Zahra 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 3 2 3 3 2 2 2 4 2 10 27 40 41 81

11 Firza Nayara Salsabila 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 2 3 3 2 2 2 3 3 4 10 27 40 41 81

12 Gizel Ayana Maulidia 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 4 3 2 3 3 2 3 2 2 2 9 26 36 39 75

13 Husnaa Hamidah 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 3 3 4 3 4 2 2 3 3 10 30 40 45 85

14 Izzatul Abidah 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 4 3 3 4 3 4 2 3 3 3 9 32 36 48 84

15 Jawhara Nada Laiha 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 3 2 2 3 2 3 2 2 3 2 9 24 36 36 72

16 Jinanthea Evangelia Dinasty 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3 2 3 2 2 2 3 2 3 2 10 24 40 36 76

17 Kamalat Azizah Nur Aini 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 4 3 2 3 3 2 2 3 3 3 9 28 36 42 78

18 Khayla Sabrina Faizah 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 3 3 4 3 4 3 3 3 3 10 33 40 50 90

19 Nazwa Luna Andini 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 4 3 2 3 3 3 2 2 3 3 8 28 32 42 74

20 Nazwa Raisha Andira 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 3 3 4 3 2 3 3 2 3 10 30 40 45 85

21 Nova Haliza Salsabila 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 2 3 2 2 2 2 3 3 2 9 24 36 36 72

22 Putri Emilya Fahribastian 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 3 3 2 3 2 2 3 3 2 2 8 25 32 38 70

23 Rahma Nur Fajria 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 3 4 3 3 3 4 3 3 10 34 40 51 91

24 Shakira Eka Attaya 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 4 3 3 3 2 4 2 3 3 3 9 30 36 45 81

25 Sheryn Namara Gita 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 9 26 36 39 75

26 Syahida Mumtaza Illiyyuna 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 3 2 3 3 4 2 3 2 2 10 28 40 42 82

27 Syifa Khoidatul Husna 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 2 3 2 2 2 2 3 3 2 9 24 36 36 72

28 Stabhita Kheisya Putri Andrew 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 4 4 3 3 3 4 3 3 2 3 9 32 36 48 84

29 Tasya Kamila Izzatunnisa 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 3 3 3 3 2 2 3 3 3 10 29 40 44 84

30 Zulfa Khoirotus Safani 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 3 4 3 4 2 3 4 3 4 3 9 33 36 50 86

Skor 

Esai

Pers. 

PG

Pers. 

Esai

ESAI
SASkor PG

8I

PILIHAN GANDA



UJI PRASYARAT ANALISIS 

1. UJI NORMALITAS 

 

Tests of Normality 

 Kelas Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Hasil 

Pretest A (Kontrol) ,135 30 ,173 ,956 30 ,243 

Posttest A (Kontrol) ,175 30 ,020 ,947 30 ,141 

Pretest B (Eksperimen) ,108 30 ,200* ,973 30 ,617 

Posttest B 

(Eksperimen) 

,149 30 ,086 ,953 30 ,205 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

2. UJI HOMOGENITAS (Levene's Test) 

 

Test of Homogeneity of Variance 

 Levene 

Statistic 

df1 df2 Sig. 

Nilai 

Based on Mean ,188 1 58 ,666 

Based on Median ,239 1 58 ,627 

Based on Median and with adjusted 

df 

,239 1 57,154 ,627 

Based on trimmed mean ,157 1 58 ,693 

 

3. UJI HIPOTESIS 

Hipotesis Statistik: 

H0 : Tidak terdapat pengaruh yang signifikan dari penerapan TBRA terhadap peningkatan 

keterampilan berpikir kritis siswa. 

H1 : Terdapat pengaruh positif dan signifikan dari penerapan TBRA terhadap peningkatan 

keterampilan berpikir kritis siswa



T-Test 

 

 

Group Statistics 

 

Kelas N Mean Std. 

Devi

ation 

Std. Error 

Mean 

Nil

a

i 

Posttest_Kontrol 30 70,40 6,201 1,132 

Posttest_Eksperim

en 

30 80,17 5,700 1,041 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 السيرة الذاتية

 الهوية الشخصية  .أ

 : خليل الرحمن   الاسم

 : الرجل   الجنس 

 2000يوني  26: جامبي،  مكان وتاريخ الميلاد 

 : إندونيسي    الجنسية

 holilurrahman793@gmail.com:  البريد الإلكترون 

 

 المراحل الدراسية .ب

 سنةال المستوي الدراسية الرقم 
 2012-2006 تيروسان    12/1المدرسة الابتدائية الحكومية   1

 معهد الجوهرين المكتبة للعلوم العربية )المرحلة المتوسطة  2
 ( والمرحلة الثانوية

2012-2018 

 2022-2018 سيتوبندو عهد سلفية شافعية سوكورجو جامعة الإبراهيمية م 3

جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية الحكومية مالانق كلية  4
 الدراسات العليا

2024-2025 
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