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 استهلال
 
 

 ٱ"
ۡ
رىأ

نى ٱخىلىقى ( ُ) خىلىقى  لَّذًمٱرىبًٌكى  سۡمً ٱبً  قػۡ نسىَٰ  ٱ( ِ)مًنۡ عىلىقو  لۡإً
ۡ
رىأ

يـ ٱكىرىبُّكى  قػۡ ( ّ) لۡۡىكۡرى

نى ٱعىلَّمى  ( ْ) لۡقىلىمً ٱعىلَّمى بً  لَّذًمٱ نسىَٰ  (ُ-ٓ: علق" )ال(ٓ) مىا لَىۡ يػىعۡلىمۡ  لۡإً

 

―(1) Recite in the name of your Lord who created, (2) Created man 

from a clinging substance, (3) Recite, and your Lord is the most 

Generous, (4) Who taught by the pen, (5) Taught man that which he 

knew not‖ (Al-‗Alaq: 1-5) 
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 إهداء
 

بكل تواضع كامتناف عميق، أقدـ ىذا العمل إلى الله سبحانو كتعالى، ابػالق العظيم الذم 
تتًتب الۡقدار بة قصة الكوف. ىو صاحب القصة العظمى، كفي يده لا يتوقف عن كتا

كمسارات ابغياة بنسج متقن، مابكا ابؼعتٌ كابغكمة في كل خطوة من خطوات الكفاح. 
 إف كل فكرة، كجهد، كتضحية في كتابة ىذه الرسالة ليس إلا انعكاسا لربضتو كتوجيهو.

 
 رسالة أيضا إلى :الأىدم ىذه 

 
ربدا لن أبسكن من ، ف. إذا لَ يكن ذلك من أجل خدماتهمم اللذاف رباني بإخلاصكالد

ككل البشر الذين دعموا أحلامي  .خوض كل جولة من ابغياة للوصوؿ إلى ىذه النقطة
 آمل أف يكونوا بصيعنا دائمنا برت بضاية الله أينما كانوا..كدعوا من أجلي
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تقديمالكلمة الشكر و   
ابغمد لله ربٌ العابؼتُ، بضدان يوافي نعمو كيكافئ مزيده. كبفضل ربضتو ككرمو 

بات لدهارة ياعداد كراسة التدر  "بتحت ابؼوضوع استطاعت الباحثة إعداد ىذه الرسالة 
في الددرسة  (Rumelhart)روميلهارتعند القراءة على أساس نظرية التفاعلية 

كخلاؿ كتابة ىذه الرسالة، نالت الباحثة الكثتَ من  ."بانجيل الثانيةالإبتدائية المحمدية 
الدركس كابؽدايات كابؼعارؼ القيٌمة التي أسهمت في توسيع آفاقها الفكرية كزيادة خبرتها 

 ت ىذه الرسالة في إطار استيفاء متطلٌبات ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ فيكتب العلمية.
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا

ابغكومية مالانج. كتيدرؾ الباحثة أفٌ إبقاز ىذه الرسالة ما كاف ليتحقٌق لولا الدعم 
كابؼساندة من بـتلف الۡطراؼ. كلذلك تتقدٌـ الباحثة بخالص الشكر كالامتناف لكلٌ من 

لة. كبكل احتًاـ كتواضع، قدٌـ عونان أك دعمنا مباشران أك غتَ مباشر في إبساـ ىذه الرسا
 تعبٌر الباحثة عن عظيم شكرىا كتقديرىا لػ:

الۡستاذة الدكتورة ابغاجة إلفي نور ديانا، بصفتها رئيسة بجامعة مولانا مالك فضيلة  .ُ
إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج، التي منحتتٍ الفرصة لطلب العلم في ىذه ابعامعة 

 ابؼباركة.
 ، عميد كلية الدراسات العلياابؼاجستتَ ابغاج أغوس ميموفلۡستاذ الدكتور ا فضيلة .ِ

 .بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج
، رئيس قسم تعليم اللغة العربية  ابؼاجستتَ توفيق الربضنر.  الدكتور لۡستاذافضيلة  .ّ

 .مالانجاىيم الإسلامية ابغكومية كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبر 
 الدكتورة نورالۡستاذة ك  ابؼاجستتَ معبد الوىاب رشيدالدكتور ابغاج  الۡستاذ فضيلة .ْ

دٌماه لي من توجيو ، ابؼشرفتُ الۡكؿ كالثاني على ىذا البحث، بؼا قابؼاجستتَ فيدةابؼ
 طواؿ مراحل كتابة ىذا البحث. كإرشاد كصبر كحكمة



 ق 
 

رياني، بصفتهما خبتَىيٍن في ابؼادة طستاذ أبضد مكي كالدكتورة ليلي فً الۡفضيلة  .ٓ
التعليمية كالتصميم، على إسهامهما القيٌم في إبساـ بؿتول ابؼادة التعليمية في ىذا 

 .البحث
كالدمَّ العزيزين، عبد الله ككائفة، أتقدٌـ بأبظى آيات الشكر كالامتناف على كلٌ فضيلة  .ٔ

 في الدنيا كالآخرة.ما قدٌماه من عوفو كرعاية، كأسأؿ الله أف يرفع درجتهما 
الدراسات العليا بجامعة  كليةة قسم تعليم اللغة العربية في  ك أساتذ بصيع أساتذفضيلة  .ٕ

 مولانا مالك إبراىيم مالانج، على جهودىم في التعليم كالتوجيو.
بفتازة، التي كانت دائمنا مصدر دعمو كتشجيع، تبعث فٌي  نور عتُ جأختي العزيزة، كًنين .ٖ

 ابغماس لإبساـ ىذا البحث.
صديقاتي اللاتي ما برحن يقدمن لي النصح كابؼساندة، كيدنحنتٍ الدافع كالمحفزات  .ٗ

 ابؼعنوية كابؼادية.
 .رسالةات تعبي أثناء إبقاز ىذه المؤلفٌي القصص الذين رافقوني بكتاباتهم في أكق .َُ
، الذين كانوا (MPBA)زميلاتي في برنامج ابؼاجستتَ لتعليم اللغة العربية زملائي ك  .ُُ

 دائمنا يددكنتٍ بالتشجيع كالدعم من قريبو أك بعيد.
ابؼتعلقة بابؼراجعات اللاحقة. كيرجو أف يكوف  كالنصائح النقد كابؼقتًحات ةتقبٌل الباحثت

ابؼغفرةى من  ةسأؿ الباحثتربتُ. ك للباحثتُ كابؼىذا العمل نافعنا بعميع الۡطراؼ، كلا سيما 
الله سبحانو كتعالى عن بصيع الۡخطاء، سواء كانت مقصودة أك غتَ مقصودة، كعن 

 الذنوب التي ارتيكبت أثناء كتابة ىذه الرسالة للماجستتَ.
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 موافق الدشرف
 

  :التي أعدتهابعد الاطلاع على رسالة ابؼاجستتَ 
 : كيويت نازيلة أكتامي  الاسم

 ََََُُِِِْٖٖ:  الرقم ابعامعي
 بات لدهارة القراءة على أساس نظرية التفاعليةياعداد كراسة التدر :   العنواف

 بانجيل الثانيةلهارت في الددرسة الإبتدائية المحمدية يرومعند   
 كافق ابؼشرفاف على تقديدها إلى بعنة ابؼناقشة.

 َِِٓ نوفمبتَ ُِمالانج، 
 ابؼشرؼ الۡكؿ 

 
 

 الدكتور عبد الوىاب رشيد ابؼاجستتَ
 َََََََُُُِِِّّٕٕٗرقم التوظيف: 

 َِِٓيدشي  ِٖمالانج، 
 ابؼشرفة الثانية

 
 

 الدكتورة نور ابؼفيدة ابؼاجستتَ
 َََََُُُُِِِْٖٖٗٗٓٔٗرقم التوظيف: 

 
 

 َََََُُُُِِٕٓٔٗرقم التوظيف: 
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 اعتماد لجنة الدناقشة
 

 نظرية اعداد كراسة التدريبات بؼهارة القراءة على أساسإف رسالة ابؼاجستتَ بعنواف 
 في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية الثانية بابقيل، التي أعدىا الطالبة: تفاعلية عند ركميلهارت 

 : كيويت نازيلة أتامي  الاسم 
 ََََُُِِِْٖٖ:  الرقم ابعامعي

للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ  قد قدمها الطالبة أماـ بعنة ابؼناقشة كقررت قبوبؽا شرطا
 ـ.َِِٓديسمبر  ُُفي تعليم اللغة العربية، كذلك في يوـ ابػميس 

 كتتكوف بعنة ابؼناقشة من السادة: 
 رئيسا مناقشا   الدكتور ابغاج ر. توفيق الربضن ابؼاجستتَ

 التوقيع: ..............   َََََُُُُُِِِّٖٕٕٗرقم التوظيف: 
 مناقشة أساسية    اتي ابؼاجستتَالدكتورة نور إيلا إيفاك 

 التوقيع: ..............   ََُُُُُُِِِِِّّْٖٗرقم التوظيف: 
 مشرفا كمناقشا    الدكتور عبد الوىاب رشيد ابؼاجستتَ

 التوقيع: ..............   َََََََُُُِِِّّٕٕٗرقم التوظيف: 
 مشرفة كمناقشة     الدكتورة نور ابؼفيدة ابؼاجستتَ

 التوقيع: ..............  َََََُُُُِِِْٖٖٗٗٓٔٗالتوظيف: رقم 
 

 َِِٓديسمبر  ُٗباتو، 
 اعتماد

 عميد كلية الدراسات العليا
 

 أغوس ميموف ابؼاجستتَابغاج تور كالد 
 ََََُُُُّّٖٕٖٗٗٓٔٗرقم التوظيف: 
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 إقرار أصالة البحث
 

 قع أدناهأنا ابؼو 
 تاميك أ ة: كيويت نزيل  الإسم

 ََََُُِِِْٖٖ:  الرقم ابعامعي
 نظرية التفاعليةبات لدهارة القراءة على أساس ياعداد كراسة التدر :  عنواف البحث

 بانجيلالثانية في الددرسة الإبتدائية المحمدية  لهارتيرومعند   
 

أقر بأف ىذا البحث الذم أعددتو لتوفتَ شركط للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في قسم 
الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية تعليم اللغة العربية كلية 

كإذا أدعى  .مالانج. حضرتو ك كتبتو بنفسي كما زكرتو من إبداع غتَم أك تأليف الآخر
أحد مستقبلا أنو من تأليفو ك تبتُ أنو فعلا ليس من بحثي فأنا أبرمل ابؼسؤكلية على 

على كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك ذلك كلن تكوف ابؼسؤكلية على ابؼشرؼ أك 
 إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.

 
 

 الطالبة
 
 

 كيويت نازيلة أكتامي
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 مستخلص البحث
عند بات بؼهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية ياعداد كراسة التدر . 4042أتامي، ويويت نازيلة. 

كلية  قسم تعليم اللغة العربية. رسالة ابؼاجستتَ. بابقيل الثانية في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية ركميلهارت
الدكتور عبد : ُابؼشرؼ الۡكؿ . امعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانجبج الدراسات العليا

 .ابؼاجستتَالدكتورة نور ابؼفيدة  ابؼشرفة الثانية، ابؼاجستتَ مالوىاب رشيد
 

 .لهارتي، مهارة القراءة، النظرية التفاعلية ركمباتيكراسة التدر كلمات ابؼفتاح:  
 
بات تهدؼ إلى صقل تضمن مادة تعليمية برتوم على تدر كسيلة تعليمية ت باتيكراسة التدر عد  ت  

ابغياة اليومية، كبؽا أهمية  فهم ابؼتعلمتُ للمادة ابؼوجودة في الكتاب الدراسي. كتعد القراءة جزءا أساسيا من 
كبتَة في ابغياة الۡكاديدية كالشخصية كالاجتماعية. ككذلك في تعليم اللغة العربية، تعد القدرة على القراءة 

لهارت يبتدائية. كمن نظريات القراءة نظرية ركملغة العربية في مستول ابؼرحلة الإم اليمؤشرا رئيسيا لنجاح تعل
ع بتُ النظريتتُ العلوية كالسفلية في عملية القراءة، مع استثمار الصورة البصرية  التفاعلية، كىي نظرية بذم

كأحد الوسائط التعليمية. كلا تقتصر ىذه النظرية على بسكتُ ابؼتعلم من قراءة النص فحسب، بل تتطلب 
كراسة ( معرفة كيفية إعداد كتطوير  ُأيضا فهم بؿتواه على بكو صحيح. كيهدؼ ىذا البحث إلى: 

( ّكفق تقييم ابػبراء،  باتيكراسة التدر ( معرفة صلاحية  ِلهارت، يركمعند نظرية  على أساس باتيلتدر ا
 .في تعليم مهارة القراءة باتيكراسة التدر معرفة فاعلية  

 ِْ. كتكونت عينة البحث من ADDIEمنهج البحث كالتطوير بنموذج ة الباحث تاستخدم
ابلة كالاستبانة كالاختبار، ثم البيانات من خلاؿ ابؼلاحظة كابؼق علبا كخبتَين بوصفهما مفحوصتُ. كبصطا
لاختبار  Wilcoxonللبيانات النوعية، كاختبار  Huberman ك Milesللت باستخداـ منهج ح

( كجود ُبؼعرفة فاعلية ابؼادة التعليمية. كأظهرت نتائج البحث ما يأتي:  N-gain score الفرضيات، ك
طوير، كىي: التحليل، التصميم، التطوير، التطبيق، كالتقونً، كأطلق على نتاجها  بطس مراحل في عملية الت

لهارت يبؼهارة القراءة ابؼبتٍ على نظرية ركم كراسة التدريبات( حصوؿ  ِبؼهارة القراءة،  باتيكراسة التدر 
دؿ على تلدل خبتَ المحتول، بفا  ٖٗ%لدل خبتَ التصميم ك َٗ%على درجات صلاحية بلغت 

 N-gainبؼهارة القراءة اختبار الفاعلية باستخداـ  كراسة التدربات( اجتياز  ّاستيفائو معايتَ الصلاحية، 

score  باتيكراسة التدر قع ضمن فئة الفاعلية، كيعتٍ ذلك أف استخداـ  تدؿ على أنو ت، بفا ٕٕ%بنسبة 
 أسهم في رفع قدرة الطلاب على القراءة كفهم ابؼادة بصورة ملحوظة.
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The Student Worksheet is a learning tool in the form of instructional 

material containing exercises designed to strengthen students‘ understanding of 

concepts presented in the textbook. Reading is an integral part of daily life and 

plays an essential role in a person‘s academic, personal, and social development. 

Similarly, in Arabic language learning, reading proficiency is a key indicator of 

learning success at the madrasah ibtida‘iyah level. One of the reading theories 

relevant to this study is Rumelhart‘s Interactive Theory, which integrates both 

top-down and bottom-up approaches in the reading process by utilizing visual 

imagery as one of its media. This theory not only requires students to be able to 

read a text but also to comprehend its content accurately. This research aims to: 

(1) Determine the process of designing and developing the LKPD based on 

Rumelhart‘s Theory, (2) Examine the feasibility of the LKPD according to expert 

evaluations, and (3) and identify the effectiveness of the LKPD in teaching 

maharah qira‘ah. 

The researcher employed the ADDIE development model. The sample 

consisted of 24 students and two experts as subjects. Data were collected through 

observation, interviews, questionnaires, and tests, and were analyzed using the 

Miles and Huberman method for qualitative data, the Wilcoxon test for hypothesis 

testing, and the N-gain score to measure the effectiveness of the instructional 

material. The findings reveal that: (1) the development process consisted of five 

stages—Analysis, Design, Development, Implementation, and Evaluation—

resulting in the creation of the LKPD Maharah Qiro‘ah; (2) the LKPD met the 

validity standards, obtaining a score of 90% from the design expert and 98% from 

the material expert; and (3) the effectiveness test using the N-Gain Score showed 

a result of 77%. This indicates that the LKPD Maharah Qiro‘ah is categorized as 

effective, meaning its use significantly improves students‘ reading skills and 

comprehension. 
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Lembar Kerja Peserta Didik merupakan sarana pembelajaran berupa bahan 

ajar yang berisi latihan-latihan untuk mengasah pemahaman peserta didik 

terhadap materi yang telah ada dalam buku belajar. Membaca merupakan bagian 

integral dari kehidupan sehari-hari yang sangat penting bagi kehidupan akademik, 

personal, dan sosial seseorang. Begitu pula dalam pembelajaran bahasa Arab, 

kemampuan membaca merupakan indikator kunci keberhasilan pembelajaran 

bahasa Arab di tingkat siswa madrasah ibtida'iyah. Salah satu teori membaca ialah 

Teori Interaktif Rumelhart yakni teori yang memiliki karakteristik penggabungan 

teori top-down dan bottom-up dalam proses membaca dengan memanfaatkan 

visual gambar sebagi salah satu medianya. Teori ini tidak hanya menuntut peserta 

didik mampu membaca teks, namun juga memahami isi teks dengan benar. 

Penelitian ini bertujuan untuk : 1) Mengetahui bagaimana proses pembuatan dan 

pengembangan LKPD berdasarkan Teori Rumelhart, 2) Mengetahui kelayakan 

LKPD menurut para ahli, 3) Mengetahui efektivitas LKPD dalam pembelajaran 

maharah qiro‘ah. 

Peneliti menggunakan metode penelitian pengembangan model ADDIE. 

Sampel penelitian terdiri dari 24 siswa dan dua ahli sebagai subjek. Data 

dikumpulkan melalui observasi, wawancara, kuesioner, dan tes, kemudian 

dianalisis menggunakan metode Miles dan Huberman untuk data kualitatif serta 

uji Wilcoxon untuk uji hipotesis dan N-gain score untuk mengetahui efektivitas 

bahan ajar. Hasil penelitian menunjukkan: 1) Terdapat lima tahapan 

pengembangan, yaitu: Analisis, Desain, Pengembangan, Implementasi, dan 

Evaluasi, yang diberi nama LKPD Maharah Qiro‘ah, 2) LKPD Maharah Qiro‘ah 

berdasarkan Teori Rumelhart ini telah memenui standart validitas dengan uji ahli 

desain 90% dan ahli materi 98%. 3) LKPD Maharah Qiro‘ah berdasarkan Teori 

Rumelhart telah melalu uji efektivitas menggunakan N-Gain Score dan 

menunjukkan persentasi 77%. Sehingga dari hasil ini LKPD Maharah Qiro‘ah 

termasuk dalam kategori efektif. Yang mana itu berarti penggunaan LKPD 

memberikan peningkatan kemampuan membaca dan pemahaman materi siswa 

secara signifikan. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 الدقدمة .أ 
تم دراستها على نطاؽ تن ابؼهارات اللغوية الۡربع التي تعتبر القراءة كاحدة م

كاسع كبكثافة من قبل ابػبراء في بؾاؿ تعليم اللغات. كنتيجة لذلك، يستطيع مدرسو 
من الۡساليب كالتقنيات لتعليم الطلاب كيفية اللغة الاختيار من بتُ بؾموعة كاسعة 

تجزأ من ابغياة اليومية كبؽا أهمية  تالقراءة جزء لا  ُتعلم القراءة بلغة ثانية أك أجنبية.
م يكبتَة في حياة الإنساف الۡكاديدية كالشخصية كالاجتماعية. كما ىو ابغاؿ في تعل

سيا لنجاح تعلم اللغة العربية على اللغة العربية، فإف القدرة على القراءة تعد مؤشرا رئي
ىو  ك لۡف ابؽدؼ من تعلم اللغة عمومامستول طلاب ابؼدارس الابتدائية. كذل

 ِالقدرة على حفظ القراءة.
مهارة القراءة ىي القدرة على قراءة النص العربي بطلاقة كفقان بؼخارج ابغركؼ 

ح. يقوؿ بؿمود علي كابغركات كقواعد اللغة العربية كفهم بؿتويات النص بشكل صحي
بظعاف في كتابو التوجيو في تدريس اللغة العربية أف من أىداؼ تعلم مهارة القراءة 
برستُ فهم بنية اللغة كبرستُ القدرة على التعبتَ عن ابؼعتٌ كمضموف الۡفكار من 

( القدرة على التعرؼ ُّْ: َُِّىرمواف ) ّخلاؿ قراءتها قراءة جيدة كصحيحة.
مكتوب )رموز مكتوبة( كفهمها عن طريق نطقها كىضمها في على بؿتويات شيء 

القلب. يشتَ ىذا التعريف إلى أف مهارات التحدث تتضمن جانبتُ، كهما برويل 

                                                 
1
 Mahdir Muhammad, "Pembelajaran Maharah Qiraah Menurut Teori Konstruktivis Sosial‖, Lisan 

An Nathiq: Jurnal Bahasa dan Pendidikan Bahasa Arab, no. 1(2020): 65 
2
 Mualim Wijaya, Faiqotul Hikmah, ―Problematika Pembelajaran Maharah Qiro‘ah Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab Pada Siswa Madrasah Ibtidaiyah‖, Jurnal Educatio, no. 2(2023): 859 
3
 Apri Wardana Ritonga dkk., ―E-Learning Process of Maharah Qira'ah in Higher Education 

during the Covid-19 Pandemic‖, International Journal of Higher Education, no. 6 (2020): 227 
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الرموز ابؼكتوبة إلى رموز صوتية، كالتقاط معتٌ بصيع ابؼواقف التي ترمز إليها ىذه 
ة القراءة دكف بذاىل الرموز ابؼكتوبة كالصوتية. أما ابعانب الثاني فهو جوىر أنشط

 ْابعانب الۡكؿ لۡف ابعانب الۡكؿ يشكل أساس ابؼهارة الثانية.
تلزـ  ُفقرة  ُُابؼادة  ََِّلسنة  َِقانوف نظاـ التعليم الوطتٍ رقم 

ابغكومة بتوفتَ تعليم جيد كمعيارم لكل مواطن. يتطلب التعليم ابعيد الكثتَ من 
في التعليم ىو التعلم الذم يحدث في ابعهد لتحقيق ىذا ابؽدؼ، كالشيء الصغتَ 

عندما نتحدث عن مهارة القراءة فإننا نتحدث عن تعلم اللغة  ٓالفصل الدراسي.
العربية في الفصل الدراسي. أم التعلم الذم يتطلب قراءة الۡشياء كوسيلة لو. يكوف 
التعلم ناجحا عندما يتم إكماؿ بصيع مراحل التعلم بكاملها. كأحدىا ىي مرحلة 

تقييم أك التقدير. إف التعلم الذم لا يتم تقييمو سيكوف بعيدنا عن برقيق التعليم ال
 ابعيد. كمن ثم، فإف التقييم يشكل جزءنا مهمنا من التعلم.

تقييم التعليم، كما ىو موضح في لائحة كزارة التعليم كالثقافة كالبحث 
عايتَ التقييم ، بشأف مَِِِلعاـ  ُِكالتكنولوجيا في بصهورية إندكنيسيا رقم 

التعليمي في مرحلة الطفولة ابؼبكرة، كمستول التعليم الابتدائي، كمستول التعليم 
الثانوم، ىناؾ تفستَ مفاده أنو لتحقيق ىدؼ تعليمي جيد، من الضركرم تقييم 
نتائج تعليم الطلاب، كالذم يتم تنفيذه بشكل عادؿ كموضوعي كتعليمي. كلتحقيق 

مي، ينبغي إشراؾ بصيع جوانب عملية التعلم، بدءنا من كيفية التقييم ابؼوضوعي كالتعلي
تقدنً ابؼادة بشكل جيد، كقدرة الطلاب على فهم ابؼادة ابؼقدمة، كالقدرة على تنفيذ 

 ٔابؼادة التي تم فهمها.
                                                 

4
 Ahmad Rathomi, ―Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Qira‘ah Melalui Pendekatan Saintifik‖, 

Ta’dib: Jurnal Pendidikan Islam, no. 1(2019): 562 
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 Rizal Maulana, ―Analisis Capaian Pembelajaran Bahasa Arab  dengan Taksonomi Bloom Edisi 

Revisi‖, Jurnal PTK dan Pendidikan, no. 1(2022): 86 
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 M. Rizki Hi Aman, Sugirma, dan Zulaeha, ―Inovasi Penilaian Maharah Kitabah Dengan 

Pendekatan Taksonomi Bloom Pada Buku Pembelajaran Bahasa Arab Kelas X Terbitan 
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بد من استخداـ منهج تاكسونومي التقييم ابؼوضوعي كالتعليمي، لا كلتحقيق
، الذم يشمل في عملية التقييم بصيع جوانب التعلم، بدا في ذلك التقييمات  بلوـ

ابؼعرفية كالعاطفية كالنفسية ابغركية. بالإضافة إلى ذلك، في تنفيذ نظاـ التقييم، يلعب 
ا، إذا لَ تكن قدرة ابؼعلم  ابؼعلم بالتأكيد دكرنا مهمنا، لۡنو مهما كاف نظاـ التقييم جيدن

ج غتَ مرضية. كما ىو معركؼ فإف على فهم التقييم كتنفيذه مثالية، فسوؼ ينتج نتائ
تاكسونومي بلوـ كما اكتشفو بنيامتُ بلوـ يحتوم على تسلسل أك تصنيف لثلاثة 
بؾالات مستهدفة في التعليم كىي الإدراؾ )بؾاؿ ابؼعرفة(، كالمجاؿ النفسي ابغركي 
)بؾاؿ ابؼهارات(، كالمجاؿ العاطفي )بؾاؿ ابؼوقف( ككل بؾاؿ لو مستويات من الۡدنى 

 ٕ الۡعلى.إلى
ا بعهود ابؼعلم في تنفيذ التعلم، كخاصة بات شكلا ملموسيتعتبر كراسة التدر 

في مرحلة تقييم التعلم. من خلاؿ كراسة التدربات، يستطيع ابؼعلموف بصع ابؼعلومات 
ابؼتعلقة بددل فهم طلابهم للمواد التعليمية التي تم تقديدها خلاؿ عملية التعلم 

وكك، فإف كراسة التدربات ىي مادة تعليمية مطبوعة على شكل كفقنا لػفراست السابقة.
أكراؽ برتوم على مواد كملخصات كتعليمات يجب على الطلاب تنفيذىا كالتي تشتَ 

كسائل تعليمية  باتيإلى الكفاءات الۡساسية التي يجب برقيقها. تعتبر كراسة التدر 
ب في عملية التعلم. كبناءن يدكن للمعلمتُ استخدامها لتقدنً ابؼواد كبرستُ فهم الطلا

بات كمواد تعليمية يدكنها التًكيز على يعلى الفهم أعلاه، يدكن أف تعمل كراسة التدر 
بات يالتعلم ابؼتمركز حوؿ الطالب، بالإضافة إلى ذلك، يدكن أف تكوف كراسة التدر 

                                                                                                                                      
Kementerian Agama tahun 2020‖, Loghat Arabi: Jurnal Bahasa Arab dan Pendidikan Bahasa 

Arab, no. 2(2024): 275. 
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Taksonomi Bloom‖, Muhadasah: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, no. 1(2022): 49 
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مواد تعليمية تسهل على الطلاب فهم مواد التعلم كتسهل على ابؼعلمتُ تسهيل 
 ٖالتعلم للطلاب. عملية

ستخدمها الطلبة كدليل في عملية التعلم، حيث تبات ىي كرقة يكراسة التدر 
من .برتوم على الواجبات التي يؤديها الطلبة في شكل أسئلة كأنشطة يقوـ بها الطلبة

خلاؿ كراسة التدريبات سيكوف من الۡسهل على ابؼعلم لتدريس الطلبة لۡف كل 
كاضحة. كيكوف الوقت أكثر فاعلية بحيث يدكن استخداـ شيء تم تقديدو بتوجيهات 

كقت التعلم بشكل أكبر للعمل على النشاط نفسو، مقارنة بقضاء الكثتَ من 
  ٗالتفستَات ابؼادية في السابق.

كالتي يدكن  َُِّبات مصادر تعليمية معركفة في منهج يتعتبر كراسة التدر 
 العثور على ابؼفاىيم من خلاؿ أف تساعد ابؼعلمتُ في تدريب مهارات الطلاب في

إف كراسة  َُخطوات العمل أك ابؼشكلات ابؼقدمة جنبنا إلى جنب مع تقنيات التقييم.
بات مطبوعنا أك في شكل يستخدمو ابؼعلموف عادةن ىو كراسة التدر تبات الذم يالتدر 

أكراؽ عمل. بسشيا مع نتائج ابؼلاحظات التي أجراىا أجتَ باموبقكاس كأسيب  
بات الۡكثر استخدامنا في عملية يكوسديويلاراف، فقد ذكر أيضنا أف نوع كراسة التدر 

 ُُبات ابؼطبوع.يالتعلم ىو نوع كراسة التدر 
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(. ُٕٕٗتم تقدنً نموذج القراءة ابؼتبادلة أك التفاعلية بواسطة ركميلهارت )
 كقت كتتمثل بظة ىذا النموذج في الاعتقاد بأف القراءة يجب أف تشمل نظريتتُ في

كاحد، أم النظريات من الۡعلى إلى الۡسفل كالنظريات من الۡسفل إلى الۡعلى. 
يوضح نموذج ركميلهارت التًابط بتُ بـتلف ابؼعلومات التي يحملها القراء في أذىانهم 
عند إعطاء ابؼعتٌ للأشياء في ابؼواد التي يقرؤكنها. لذلك، قد يتعطل الفهم عندما 

ة الۡساسية غائبة. إف عملية القراءة كفق النظرة التفاعلية ىي تكوف ابؼهارات أك ابؼعرف
عملية فكرية معقدة تتضمن قدرتتُ رئيسيتتُ هما القدرة على فهم معتٌ الكلمات 

 ُِكالقدرة على التفكتَ في ابؼفاىيم اللفظية.
بات لتعلم مهارة يلقد تم ابغديث على نطاؽ كاسع عن إنشاء كراسة التدر 

إعداد  ب جوف بعنواف "بحاث السابقة. بعضها مثل بحث رجالۡالقراءة كموضوع في 
كراسة التدربات لتًقية مهارة القراءة بددرسة الإرشاد اللإسلامية في ابؼرحلة اللإبتدائية 

". يهدؼ ىذا البحث إلى تقدنً ابتكار جديد في مدارس عليسياد كىو بسنغافورة
هر نتائج التحليل أف دفاتر تطوير مهارة القراءة باستخداـ دفاتر التمارين. كتظ

التمارين التي أنشأىا الباحثوف يدكن أف تعمل على برستُ مهارات القراءة لدل 
الطلبة. كيظهر ذلك من خلاؿ نتائج أعماؿ الطلبة خلاؿ فتًة ما قبل التدريب كالتي 

. كمع ذلك، فإف ىذا ٕٓ%كبعد التدريب ارتفعت إلى  ٗٔ%كصلت فقط إلى 
 سنا نظريان بؿددنا في إنشاء كراسة التدربات.البحث لا يستخدـ أسا

كما أجرت يانا أزىريا بحثنا بفاثلان بعنواف إعداد كراسة التًبات 
 ّفي تعليم مهارة القراءة بابؼدرسة الثناكية اللإسلامية ابغكومية   web-blogباستخداـ

خداـ بادانج بنجانج. تهدؼ ىذه الدراسة إلى إنشاء كرقة عمل بؼهارة القراءة باست
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مدكنة إلكتًكنية، بؼعرفة مدل صحة كرقة العمل كفعاليتها. كتوصلت نتائج ىذه 
كىي قيمة جيدة  ٓ.ٕٖ% الدراسة إلى أف مستول صحة مقياس كراسة التًبات بلغ 

عناكين  ٔجدان. ابؼوقع ابؼستخدـ ىو عبارة عن مدكنة كيب كفي ىذه ابؼدكنة يوجد 
إليها. كما ىو ابغاؿ مع الۡبحاث السابقة، للمواد التي يدكن لۡم شخص الوصوؿ 

 ر أعلاه لا يعتمد على أم نظرية.فإف البحث ابؼذكو 
كبعد إجراء التحليل كابؼلاحظة ابؼباشرة في مدرسة محمدية بابقيل الابتدائية، 

أسباب جعلتو يرغب في إبراز ىذا العنواف في ىذا البحث.  ّ ةالباحث تكجد
م ابؼنشودة، ينتائج تعلم التلاميذ إلى أىداؼ التعللَ تصل  (ُكتشمل ىذه الۡسباب: 

كيتضح ذلك من خلاؿ درجات اختبارات التلاميذ التي ما زاؿ معظمها دكف 
ترجع ىذه النتائج التعليمية غتَ ابؼرضية إلى عدـ كجود دافعية التعلم لدل  ابؼتوسط.

لۡنها ىذه عدـ اىتماـ الطلاب بتعلم اللغة العربية ( ِ، تلاميذ في مادة اللغة العربيةال
حوؿ أسباب اعتبار اللغة العربية  ةكبالنظر إلى نتائج برليل الباحث تعتبر مادة صعبة.

أف الكتاب ابؼدرسي ابؼستخدـ أقل  (ّ مادة دراسية صعبة، فإف ذلك يرجع إلى
كمن بتُ  هم التلاميذ.جاذبية كلا يحتوم على أسئلة تدريبية متنوعة بدا يكفي لتنمية ف

الۡسباب الثلاثة ابؼذكورة أعلاه، قرر الباحث أف يساىم كلو قليلا، راغبان في تقدنً 
ابتكارات جديدة في بؾاؿ تعلم اللغة العربية، كذلك من خلاؿ إنشاء أكراؽ عمل 

 للطلاب على أمل أف يصبح التعلم أكثر حيوية كمعتٌ.

 أسئلة البحث .ب 
بات بؼهارة القراءة على أساس نظرية يكراسة التدر   اعدادفي عملية تطوير كيف  .ُ

 ؟بابقيل الثانيةركميلهارت في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية  عند التفاعلية
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عند بات بؼهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية يصلاحية كراسة التدر كيف  .ِ
 ؟بابقيل الثانيةركميلهارت في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية 

عند بات بؼهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية يكراسة التدر   ليةاعف كيف .ّ
 ؟بابقيل الثانية في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية ركميلهارت

 أهداف البحث .ج 
بات بؼهارة القراءة على أساس ياعداد كراسة التدر في عملية تطوير بؼعرفة كيف  .ُ

 .بابقيل الثانيةركميلهارت في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية  عند نظرية التفاعلية
بات بؼهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية يصلاحية كراسة التدر  بؼعرفة كيف .ِ

 .بابقيل الثانيةركميلهارت في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية عند 
عند بات بؼهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية يلية كراسة التدر اعفبؼعرفة كيف  .ّ

 .بابقيل الثانيةركميلهارت في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية 

 فوائد البحث .د 
 :يعتٍ  الفائد النظرية ك الفائدة التطبيقية يحتوم ىذا البحث على نوعتُ من الفوائد

 الفائدة النظرية   .ُ
كراسة  عداداث ابؼتعلقة بايدكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مفيدة في الۡبح . أ

 .لهارتيركمعند نظرية التفاعلية بات بؼهارة القراءة على أساس يالتدر 
يدكن أف يتم استخداـ نتائج ىذا البحث كمصدر لۡبحاث لاحقة في  . ب

 ابؼستقبل كتصحيح أم قصور. 
 الفائدة التطبيقية : .ِ

  يرجي في ىذا البحث أف يكوف مفيدا :
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البحث مصدرا للمعلومات كابؼرجع للمعلمتُ أك يدكن أف تكوف نتائج ىذا  .أ 
نظرية بات بؼهارة القراءة على أساس يالتدر كراسة  عدادالباحثتُ فيما يتعلق با

 .لهارتيركمعند التفاعلية 
كراسة يدكن أف تكوف نتائج ىذا البحث مصدرا للمعلومات حوؿ فوائد    .ب 

 .لهارتيركمعند نظرية التفاعلية بات بؼهارة القراءة على أساس يالتدر 
يدكن أف تؤدم نتائج ىذا البحث ألى زيادة إدراؾ الكاتب كحاجتو إلى  .ج 

 ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ.

 حدود البحث .ه 
 د ابؼوضوعيابغ .ُ

بات بؼهارة القراءة يبردد الباحثة موضوعا في ىذا البحث، "اعداد كراسة التدر 
 الثانيةفي ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية  لهارتيركمعند نظرية التفاعلية على أساس 

كفي ىذا البحث ستقوـ الباحثة بإعداد كراسة التدربات بؼهارة القراءة  بابقيل".
  كموضوعاتو، لثلاث كحدات فقط لهارتيركمعند نظرية التفاعلية على أساس 

 .( ماذا عملت؟ّ( في مكتبة ابؼدرسة ِ( ابؼهنة ُ: كما يلي
 د ابؼكاني ابغ .ِ

في  بابقيل الثانيةبردد الباحثة مكاف ىذا البحث كىي ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية 
 .فصل ابػامس

 ابغاد الزماني .ّ
إلى يونيو  َِِٓبردد الباحثة كقت ىذا البحث الذم يتًاكح من أبريل 

َِِٓ. 
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 تحديد الدصطلحات .و 
 باتيكراسة التدر  .ُ

عملية التعلم، حيث بات ىي كرقة يستخدمها الطلبة كدليل في يكراسة التدر 
برتوم على الواجبات التي يؤديها الطلبة في شكل أسئلة كأنشطة يقوـ بها 

بات سيكوف من الۡسهل على ابؼعلم لتدريس يكراسة التدر من خلاؿ  .الطلبة
الطلبة لۡف كل شيء تم تقديدو بتوجيهات كاضحة. كيكوف الوقت أكثر فاعلية 

للعمل على النشاط نفسو،  بحيث يدكن استخداـ كقت التعلم بشكل أكبر
 ُّمقارنة بقضاء الكثتَ من التفستَات ابؼادية في السابق.

 مهارة القراءة .ِ
مهارة القراءة ىي القدرة على التعرؼ على بؿتول شيء مكتوب كفهمو عن 
طريق النطق بو أك استيعابو في القلب. مهارة القراءة ىي القدرة على قراءة النص 

ابغركؼ كابغركات كقواعد اللغة العربية كفهم بؿتويات  العربي بطلاقة كفقان بؼخارج
 ُْالنص بشكل صحيح.

 لهارتينظرية التفاعلية لركم .ّ
(. ُٕٕٗتم تقدنً نموذج القراءة ابؼتبادلة أك التفاعلية بواسطة ركميلهارت )

كتتمثل بظة ىذا النموذج في الاعتقاد بأف القراءة يجب أف تشمل نظريتتُ في 
النظريات من الۡعلى إلى الۡسفل كالنظريات من الۡسفل إلى كقت كاحد، أم 

 الۡعلى.
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 الدراسة السابقة .ز 
الدراسة السابقة ىي جزء مهم من البحث. تبحث الدراسة السابقة ابؼوضوعات 
كالۡساليب كالۡشياء التي تتقاطع مع بعضها البعض، كالتي بؽا أكجو تشابو كاختلاؼ 

فيما يلي بعض الدراسات السابقة التي  يدكن استخدمها كمرجع للبحث الۡساسي.
 حصلت عليها الباحثة: 

إعداد كراسة التدربات لتًقية مهارة القراءة بددرسة الإرشاد ) َُِْ، رجب جوف .ُ
اللإسلامية في ابؼرحلة اللإبتدائية بسنغافورة(. يهدؼ ىذا البحث إلى تقدنً 
ابتكار جديد في مدارس عليسياد كىو تطوير مهارة القراءة باستخداـ دفاتر 

الباحثوف يدكن أف التمارين. كتظهر نتائج التحليل أف دفاتر التمارين التي أنشأىا 
تعمل على برستُ مهارات القراءة لدل الطلبة. كيظهر ذلك من خلاؿ نتائج 

كبعد  ٗٔ٘أعماؿ الطلبة خلاؿ فتًة ما قبل التدريب كالتي كصلت فقط إلى 
الفرؽ مع ىذا البحث ىو في النظرية ابؼستخدمة   .ٕٓ٘التدريب ارتفعت إلى 

و إنشاء كراسة التدربات بؼهارة فإف التشابو ى. كأساس لصنع كراسة التدربات
 القراءة.

في تعليم مهارة   web-blog)إعداد كراسة التًبات باستخداـَُِِيانا أزىريا، .ِ
بادانج بنجانج(. تهدؼ ىذه  ّالقراءة بابؼدرسة الثناكية اللإسلامية ابغكومية 

الدراسة إلى إنشاء كرقة عمل بؼهارة القراءة باستخداـ مدكنة إلكتًكنية، بؼعرفة 
مدل صحة كرقة العمل كفعاليتها. كتوصلت نتائج ىذه الدراسة إلى أف مستول 

كىي قيمة جيدة جدان. ابؼوقع  ٓ.ٕٖ٘ لغ صحة مقياس كراسة التًبات ب
عناكين للمواد  ٔابؼستخدـ ىو عبارة عن مدكنة كيب كفي ىذه ابؼدكنة يوجد 

الفرؽ مع ىذا البحث ىو في النظرية التي يدكن لۡم شخص الوصوؿ إليها. 
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فإف التشابو ىو إنشاء كراسة . ابؼستخدمة كأساس لصنع كراسة التدربات
 ة.التدربات بؼهارة القراء

)إعداد مواد كراسة التدربات في تعليم مهارة القراءة  َِِٓغيتا فطرم رمضاني،  .ّ
. تهدؼ ىذه الدراسة (على الۡساس التعاكني بددرسة ربقنا موليا الثناكية طوباف

( معرفة كيفية صنع كراسة التدربات في مهارات القراءة القائمة على النهج ُإلى 
قياس فعالية ابؼنتج ابؼصنوع. حصلت نتائج  (ّ( معرفة جدكل ابؼنتج ِالتعاكني، 

، القيمة في فئة جذابة ََ.ٖٓ٘نسبة  استبياف استجابة الطلاب على متوسط
يعتٍ  ، كىو مإٓ.َكانت   N-Gainللغاية. كأظهرت نتائج الدراسة أف درجة 

. لذلك، فإف ابؼواد التعليمية َٕ.َ<  ٕٓ.َىو  N-Gainدرجة أف متوسط 
القراءة في  على أساس التعاكف الفعاؿ في برستُ تعلم ابؼهاراتتم تطويرىا  التي

الفرؽ مع ىذا البحث ىو في النظرية . مدرسة ربقنا موليا الثناكية طوباف
فإف التشابو ىو إنشاء كراسة . ابؼستخدمة كأساس لصنع كراسة التدربات

 بؼهارة القراءة. التدربات
فعالية استخداـ أكراؽ عمل الطلاب العربية في برستُ )َِِّ فرح،أيتٍ  .ْ

 MTs Asy Syafi'iyahمهارات القراءة لدل طلاب الصف السابع في مدارس 

Pecangakan Comal Pemalang Regency) ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة .
فعالية كراسة التدربات ابؼستخدمة في ابؼدارس في تعلم مهارات القراءة. أظهرت 

ذه الدراسة أف كراسة التدربات كمورد تعليمي لطلاب الصف السابع في نتائج ى
، قادرة MTs Asy Syafi'iyah Pecangakan Comal Pemalang Regencyمدارس 

 T٘، كقد ثبت ذلك من خلاؿ اختبار ِٓعلى زيادة مهارات القراءة بنسبة 
ا البحث . الفرؽ مع ىذَٓ.َمتقاربة )ثنائية الذيل( > Pالذم ينتج عنو قيمة 
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ىو في ىذه الدراسة، لَ يقم الباحث بإنشاء منتج كراسة التدربات لاستخدامو في 
ابؼوجودة بالفعل في  كراسة التدرباتابؼدرسة، بل أراد الباحث فقط رؤية فعالية  

فإف التشابو ىو إف كراسة التدربات التي بست دراستها ىي كراسة  ابؼدرسة.
 التًبات لتعلم مهارة القراءة.

)تطوير كرقة العمل بطريقة القواعد كالتًبصة في مهارة  َِِّفطرل، عتُ  .ٓ
القراءة(. أىداؼ ىذا البحث ىو تطوير كرقة العمل بطريقة القواعد كالتًبصة في 
مهارة القراءة في مادة ابؽواية ك التعريف على أىلية كرقة العمل بطريقة القواعد 

أىلية كرقة العمل  ما نتائج البحثكالتًبصة في مهارة القراءة في مادة ابؽواية. كأ
بطريقة القواعد كالتًبصة في مهارة القراءة في مادة ابؽواية. إف تفستَ كرقة العمل في 
استبانة ابػبراء تتكوف من ثلالثة خبراء كىي من ناحية نموذج كرقة العمل يتصل 

بتقدير "جيد  ٓٗبتقدير "جيد"، كمن ناحية المحتويات يتصل على ٘ ٕٓعلى ٘
الفرؽ مع  ."بتقدير "جيد جدا ََُ"، كمن ناحية التصميم يتصل على ٘جدا

فإف . ىذا البحث ىو في النظرية ابؼستخدمة كأساس لصنع كراسة التدربات
 .التشابو ىو إنشاء كراسة التدربات بؼهارة القراءة

 اختلاؼ ابؼساكاة موضوع البحث اسم الباحث سنة البحث رقم
إعداد كراسة  رجب جوف َُِْ ُ

التدربات لتًقية 
مهارة القراءة 

بددرسة الإرشاد 
اللإسلامية في 

ابؼرحلة اللإبتدائية 

فإف التشابو 
ىو إنشاء  

كراسة 
التدربات 

 بؼهارة القراءة.

الفرؽ مع ىذا 
البحث ىو 
في النظرية 
ابؼستخدمة  

كأساس لصنع 
كراسة 
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 التدربات. بسنغافورة
إعداد كراسة  يانا أزىريا َُِِ ِ

التًبات 
-webباستخداـ

blog   في تعليم
مهارة القراءة 

بابؼدرسة الثناكية 
اللإسلامية 
 ّابغكومية 

 بادانج بنجانج

فإف التشابو 
ىو إنشاء  

كراسة 
التدربات 

 بؼهارة القراءة.

الفرؽ مع ىذا 
البحث ىو 
في النظرية 
ابؼستخدمة  

كأساس لصنع 
كراسة 

 التدربات.

غيتا فطرم  َِِٓ ّ
 رمضاني

مواد كراسة إعداد 
التدربات في تعليم 
مهارة القراءة على 
الۡساس التعاكني 

بددرسة ربقنا موليا 
 الثناكية طوباف

فإف التشابو 
ىو إنشاء  

كراسة 
التدربات 

 بؼهارة القراءة.

الفرؽ مع ىذا 
البحث ىو 
في النظرية 
ابؼستخدمة  

كأساس لصنع 
كراسة 

 التدربات.
فعالية استخداـ  أيتٍ فرح َِِّ ْ

أكراؽ عمل 
الطلاب العربية 

في برستُ 

فإف التشابو 
ىو إف كراسة 
التدربات التي 
بست دراستها 

الفرؽ مع ىذا 
 البحث ىو

في ىذه 
الدراسة، لَ 
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مهارات القراءة 
لدل طلاب 

الصف السابع 
 MTsفي مدارس 

Asy Syafi'iyah 
Pecangakan 

Comal Pemalang 
Regency 

ىي كراسة 
التًبات لتعلم 
 مهارة القراءة.

يقم الباحث 
بإنشاء منتج 

كراسة 
التدربات 

لاستخدامو 
في ابؼدرسة، 

بل أراد 
الباحث فقط 

رؤية فعالية  
كراسة 

التدربات 
ابؼوجودة 

بالفعل في 
 ابؼدرسة.

تطوير كرقة العمل  عتُ فطرل َِِّ ٓ
بطريقة القواعد 

كالتًبصة في مهارة 
 القراءة

فإف التشابو 
ىو إنشاء  

كراسة 
التدربات 

 بؼهارة القراءة.

الفرؽ مع ىذا 
البحث ىو 
في النظرية 
ابؼستخدمة  

كأساس لصنع 
كراسة 

 التدربات.
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كمن نتائج برليل الدراسات السابقة ابؼذكورة أعلاه يدكن الاستنتاج أف بعض تلك 
الدراسات بؽا فركؽ ذات دلالة كاضحة مع ىذا البحث. كعلى الرغم من أف ىذه 

، إلا أنو لا توجد أم التدريباتتناكؿ موضوع مهارة القراءة ككراسة  الدراسات تشتًؾ في
هارت. كلذلك فإف ىذا البحث يعد بحثا ركميل دراسة منها اعتمدت على نظرية التفاعلية

 .ليكوف مرجعا للدراسات اللاحقة ةبو الباحث تتطويريا قام
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 باتيالتدر كراسة  .أ 
 باتيمفهوـ كراسة التدر  .ُ

بات ىي مادة تعليمية مطبوعة على شكل يكفقنا لػفراستوكك، فإف كراسة التدر 
أكراؽ برتوم على مواد كملخصات كتعليمات يجب على الطلاب تنفيذىا كالتي 
تشتَ إلى الكفاءات الۡساسية التي يجب برقيقها. تعتبر أكراؽ عمل الطلاب 

كسائل تعليمية يدكن للمعلمتُ استخدامها لتقدنً ابؼواد بات( ي)كراسة التدر 
كبرستُ فهم الطلاب في عملية التعلم. كبناءن على الفهم أعلاه، يدكن أف تعمل  

بات كمواد تعليمية يدكنها التًكيز على التعلم ابؼتمركز حوؿ الطالب، يكراسة التدر 
يمية تسهل على بات مواد تعليبالإضافة إلى ذلك، يدكن أف تكوف كراسة التدر 

 ُٓالطلاب فهم مواد التعلم كتسهل على ابؼعلمتُ تسهيل عملية التعلم للطلاب.
أداة تعليمية يدكن للمعلمتُ استخدامها لزيادة مشاركة بات يكراسة التدر تعتبر  

كراسة الطلاب أك نشاطهم في عملية التدريس كالتعلم. بشكل عاـ، تعتبر  
بات يعمة لتنفيذ خطط التعلم. كراسة التدر أداة تعليمية مكملة أك دابات يالتدر 

ىي كرقة برتوم على معلومات كأسئلة )أسئلة يجب على الطلاب الإجابة عليها. 
بات على تعليمات عملية كبذارب يدكن إجراؤىا يبشكل عاـ، برتوم كراسة التدر 

في ابؼنزؿ كمواد للمناقشة كأسئلة تدريبية أك بصيع أشكاؿ التعليمات التي يدكن أف 
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تدعو الطلاب إلى ابؼشاركة الفعالة في عملية التعلم. بحيث تزيد من مشاركة 
 ُٔالطلاب في عملية التعلم.

 باتيمكونات كراسة التدر  .ِ
بات التي تم تقديدها ي(، فإف مكونات كراسة التدر ِّّ: َُِٓكفقنا بؼاجد )

 ىي سياؽ ابؼعلومات/ابؼشكلة كالۡسئلة/الۡكامر ذات ابػصائص التالية:
 معلومة .أ 

يجب أف "تلهم" ابؼعلومات الطلاب للإجابة/أداء الواجب: ليس أقل من 
اللازـ أك غتَ كاضح بحيث يصبح الطلاب "عاجزين عن الإجابة/أداء 
الواجب"، كلكن ليس أكثر من اللازـ بحيث يقلل من مساحة الطلاب 
للإبداع. يدكن استبداؿ ابؼعلومات بالصور، أك النصوص، أك ابؼلصقات، 

 ء ابؼلموسة.أك الۡشيا
 بياف ابؼشكلة .ب 

ينبغي أف يتطلب بياف ابؼشكلة من الطلاب إيجاد طريقة/استًاتيجية بغل 
 ابؼشكلة.

 الۡسئلة/الۡكامر .ج 
ينبغي أف برفز الۡسئلة/الۡكامر الطلاب على التحقيق كالاكتشاؼ كحل  

على سبيل  ابؼشكلات ك/أك التخيل/الإبداع. حاكؿ برديد عدد الۡسئلة،
بات مثل "الغابة" التي تصبح يصبح كراسة التدر تحتى لا ابؼثاؿ ثلاثة، 

عبئنا على القراءة بالنسبة للطلاب. إذا كاف لدل ابؼعلم أكثر من ثلاثة 
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أسئلة جيدة، فيجب أف تبقى ىذه الۡسئلة في ذىنو كلا يسأؿ الطلاب 
 شفهيان إلا كأسئلة إضافية إذا لزـ الۡمر.

 ة.يدكن أف تكوف الۡسئلة مفتوحة أك إرشادي .د 
 باتيفوائد كراسة التدر  .ّ

 :ُٕبات ىي كما يلييكفقنا لبريانتو كىارنوكو، فإف فوائد كأىداؼ كراسة التدر 
 تفعيل الطلبة في عملية التعليم كالتعلم. .أ 
 مساعدة الطلاب على تطوير ابؼفاىيم. .ب 
 تدريب الطلبة على اكتشاؼ كتطوير عمليات التعليم كالتعلم. .ج 
 مساعدة ابؼعلمتُ في إعداد التعلم. .د 
 دليلان للمعلمتُ كالطلبة في تنفيذ عملية التعلم. .ق 
مساعدة الطلبة في ابغصوؿ على ملاحظات حوؿ ابؼادة التي يدرسونها من  .ك 

 خلاؿ الۡنشطة التعليمية.
 مساعدة الطلاب على إضافة معلومات حوؿ ابؼفاىيم التي تتم دراستها.  .ز 

 باتيخطوات إنشاء كراسة التدر  .ْ
( فب فراستوكك ََِْبات كفقنا لػديناس )يالتدر  ابػطوات اللازمة لتجميع كراسة

 ىي كما يلي: 
 إجراء برليل ابؼناىج الدراسية .أ 

بات. تهدؼ يبرليل ابؼنهج الدراسي ىو ابػطوة الۡكلى في إعداد كراسة التدر 
ىذه ابػطوة إلى برديد ابؼواد التي تتطلب مواد تعليمية من نوع كراسة 

 بات.يالتدر 

                                                 
17

 Nursyamsi Dermawati, Suprapta, dan Muzakkir, ―Pengembangan Lembar Kerja Peserta Didik 

(Lkpd) Berbasis Lingkungan‖, Jurnal Pendidikan Fisika, no.1(2019): 75 



ُٗ 
 

 باتية التدر إعداد خريطة احتياجات كراس .ب 
بات ضركرية للغاية بؼعرفة عدد كراسة يإف خريطة احتياجات كراسة التدر 

بات. إف يبات التي يجب كتابتها كلرؤية تسلسل أك ترتيب كراسة التدر يالتدر 
ا في برديد أكلويات الكتابة. تبدأ ىذه يتسلسل كراسة التدر  بات ضركرم جدن

 التعلم.ابػطوة عادةن بتحليل ابؼناىج كبرليل مصادر 
 برديد ألقاب كراسة التدربات .ج 

بات على أساس الكفاءات الۡساسية، كابؼواد ييتم برديد عنواف كراسة التدر 
الرئيسية، أك خبرات التعلم الواردة في ابؼنهج الدراسي. يدكن استخداـ كفاءة 

ا.يأساسية كاحدة كعنواف لػكراسة التدرب  ات إذا لَ تكن الكفاءة كبتَة جدن
 باتيالتدر كتابة كراسة  .د 

 بات، كفقنا لفراستوكك فإف ابػطوات ابؼتخذة ىي كما يلي:يلكتابة كراسة التدر 
 صياغة الكفاءات الۡساسية (ُ

يدكن صياغة الكفاءات الۡساسية من خلاؿ استخلاص الصياغة مباشرة 
 من ابؼنهج الدراسي ابؼعموؿ بو.

 برديد أداة التقييم (ِ
علم ابؼستخدـ. إذا كاف نهج يتم برديد أدكات التقييم بناءن على نهج الت

التعلم ابؼستخدـ ىو الكفاءة، فإف التقييم يعتمد على إتقاف الكفاءة، 
كالتقييم ابؼناسب ىو استخداـ نهج التقييم ابؼعيارم أك التقييم ابؼرجعي 

 للمعايتَ.
 بذميع ابؼواد (ّ
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بات، ىناؾ عدة نقاط يجب أخذىا في يعند بذميع مواد كراسة التدر 
 الاعتبار، كىي:

بات بشكل كبتَ على الكفاءات الۡساسية يتعتمد مادة كراسة التدر  .أ 
بات في شكل يالتي يجب برقيقها. يدكن أف تكوف مادة كراسة التدر 

 معلومات داعمة، أم كصف عاـ أك نطاؽ ابؼادة التي سيتم دراستها.
يدكن ابغصوؿ على ابؼواد من مصادر بـتلفة، مثل: الكتب،  .ب 

 ت البحث.كالمجلات، كالإنتًنت، كبؾلا
بات حتى يتمكن الطلاب يإظهار ابؼراجع ابؼستخدمة في كراسة التدر  .ج 

 من قراءة ابؼزيد حوؿ ابؼادة.
 باتيانتبو إلى ىيكل كراسة التدر  (ْ

بات من ستة مكونات كىي: العنواف، ييتكوف ىيكل كراسة التدر 
تعليمات التعلم )تعليمات الطالب(، الكفاءات ابؼطلوب برقيقها، 

 الداعمة، ابؼهاـ كخطوات العمل، كالتقييم.ابؼعلومات 

 مهارة القراءة .ب 
 مفهوـ مهارة القراءة .ُ

كلمة قراءة تأتي من ابعذر قرأ، يقرأ، قراءة أم قرأ كتلاك. اشتقاقيان كردت  
كلمة قراءاة في قاموس ابؼنجد "نطق بابؼكتوب فيو"، أم: نطق ما ىو مكتوب 

قراءة ىي عملية يقوـ بها القراء (، فإف الَُِٔفيها. كفقان لتاريجاف في نوىا )
للحصوؿ على رسائل ينقلها ابؼؤلف من خلاؿ اللغة ابؼكتوبة. القراءة ىي قدرة 
الإنساف على معرفة كفهم بؿتول شيء مكتوب عن طريق تلاكتو أك استيعابو في 
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القلب. كبناء على ىذا الفهم يدكن فهم القراءة على أنها عملية ابغصوؿ على 
 ُٖمكتوب في النص. ابؼعتٌ من ما ىو

مهارة القراءة ىي عملية يقوـ بها القراء كيستخدمونها للحصوؿ على الرسائل 
ا عن التعريف  التي يريد الكاتب نقلها من خلاؿ الكلمات/اللغة ابؼكتوبة. كبعيدن
أعلاه، يدكن أيضنا تفستَ القراءة كطريقة تيستخدـ للتواصل، أم توصيل ابؼعتٌ 

رموز ابؼكتوبة. فالقراءة ىي القدرة على رؤية الرموز ابؼوجود أك الضمتٍ في ال
 ُٗابؼكتوبة كبرويل الرموز ابؼكتوبة إلى رموز منطوقة )القراءة الشفهية(.

م يتعد مهارة القراءة في مرحلة ابؼدرسة الابتدائية من ابؼهارات الۡساسية في تعل
ابغركؼ كقراءة اللغة العربية، إذ تهدؼ إلى تنمية قدرة التلاميذ على التعرؼ على 

الكلمات كابعمل البسيطة قراءة صحيحة، مع فهم ابؼعتٌ الإبصالي للنصوص 
كيرتكز تعليم مهارة القراءة في ىذه ابؼرحلة على تعريف التلاميذ  .ابؼقدمة

بابغركؼ ابؽجائية كابغركات، كتعويدىم على قراءة ابؼفردات كالتعابتَ القصتَة 
كما يتطلب .كيز على القواعد النحوية ابؼعقدةابؼرتبطة بحياتهم اليومية، دكف التً 
لزيادة دافعيتهم  ،تعليمية مناسبة بؼستول التلاميذ تعليمها استخداـ طرؽ ككسائل
 كبرقيق أىداؼ التعلم بفاعلية.

 مستويات تعليم مهارة القراءة .ِ
( أف مراتب تعلم القراءة تنقسم َُِٔكذكر مصطفى في حسنة قنيطة ابػنساء )

 .َِمراتب: مبتدئ، كمتوسط، كمتقدـإلى ثلاث 
 مبتدئ .أ 
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في ابؼستول ابؼبتدئ لا يزاؿ الطلبة في مرحلة التعرؼ على ابغركؼ حسب 
 ابؼخرج.

 متوسط  .ب 
إلى مرحلة العثور على الۡفكار الرئيسية يصل طلاب ابؼستول ابؼتوسط 

 كابعمل التوضيحية.
 متقدـ .ج 

يستطيعوف فيها إنشاء في ابؼستول ابؼتقدـ، يكوف الطلاب في ابؼرحلة التي 
 ملخص للقراءة كفقنا للفكرة الرئيسية التي تم العثور عليها في نص القراءة.

 أنواع القراءة .ّ
 القراءة ابعهرية .أ 

أكلان: القراءة ابعهرية ىي قراءة دقة الۡصوات العربية من حيث ابؼهجٍرجً كغتَه 
 (، فإف القراءة بصوت عاؿو َُِْمن خصائص الصوت. كما ذكر دابؼاف )

ىي نشاط القراءة من خلاؿ نطق النص ابؼقركء بالنطق كالتجويد الصحيحتُ 
حتى يتمكن ابؼستمعوف كالقراء من استيعاب ابؼعلومات التي ينقلها الكاتب. 
القراءة ابعهرية ىي القراءة باستخداـ الصوت، كالتي تنطوم على نشاط الفم 

، كالشفة كابغنجرة. عندما يطلب ابؼعلموف من الطلاب القر  اءة بصوت عاؿو
فإف ابؽدؼ ىو تقييم كبرستُ قدرات الطلاب في نطق ابغركؼ العربية، 

 كالتجويد، كإيقاع القراءة، كعلامات التًقيم، كفهم النص.
 القراءة الصامطة .ب 

الثانية: القراءة الصامطة، كىي عكس القراءة ابعهرية، كىي القراءة مع بذنب 
حركة العتُ كتكرار القراءة. القراءة النطق كلو بتحريك الشفتتُ كالتًكيز على 
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الصامطة ىي القراءة بالنظر إلى ابغركؼ. كفهم ابؼعتٌ دكف استخداـ 
 الصوت. ابؽدؼ الرئيسي من القراءة الصامطة ىو فهم النص.

 القراءة السريعة .ج 
الثالثة: القراءة السريعة ىي القراءة التي تهدؼ إلى تدريب الطلاب على 

 بؼعتاد.القراءة بسرعة أكبر من ا
 القراءة ابؼكثفة .د 

الرابعة: القراءة اللاحقة ىي القراءة ابؼكثفة. القراءة ابؼكثفة ىي الدراسة 
ابؼتأنية كابؼراجعة الدقيقة كابؼعابعة التفصيلية التي يتم إجراؤىا في الفصل 
الدراسي بؼهمة قصتَة. يهدؼ ىذا النوع من القراءة إلى فهم القراءة بشكل 

 تعليمي داخل الفصل الدراسي.مكثف كيحدث في موقف 
 القراءة ابؼوسعة .ق 

ابػامسة: كمن أنواع القراءة القراءة ابؼوسعة. القراءة ابؼوسعة تعتٍ القراءة على 
نطاؽ كاسع، بهدؼ زيادة كتوسيع ابؼعرفة كابؼعلومات من خلاؿ قراءة 

 النصوص خارج عملية التعليم.
 القراءة التحليلية .ك 

التي تهدؼ إلى تدريب الطلاب على القدرة على القراءة التحليلية ىي القراءة 
البحث عن ابؼعلومات من ابؼواد ابؼكتوبة حتى يتمكن الطلاب من استخلاص 

 ُِالنتائج بفا قرأه.
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 لهارتيرومنظرية التفاعلية  .ج 
(. ُٕٕٗتم تقدنً نموذج القراءة ابؼتبادلة أك التفاعلية بواسطة ركميلهارت )

الاعتقاد بأف القراءة يجب أف تشمل نظريتتُ في كقت كتتمثل بظة ىذا النموذج في 
كاحد، أم النظريات من الۡعلى إلى الۡسفل كالنظريات من الۡسفل إلى الۡعلى. 
يعتمد ابعمع بتُ النظريتتُ على افتًاض ركميلهارت بأف النماذج السابقة كانت غتَ 

ل أندرسوف مرضية لۡنها بدأت عمومنا من صيغة نماذج ابغساب ابػطي. كيعتًؼ ني
بأف ىذا النموذج التفاعلي ىو النموذج الۡكثر ملاءمة للتطبيق لۡنو يقدـ أيضنا أفضل 
كصف بؼا يحدث أثناء القراءة. لذلك فإف القراءة في الواقع ىي مزيج من العمليات 

 ِِمن الۡسفل إلى الۡعلى كمن الۡعلى إلى الۡسفل.
د على ابؼعلومات كيرل ركميلهارت كأتباع ىذه النظرية أف الفهم يعتم

الرسومية أك البصرية كابؼعلومات ابؼوجودة في ذىن القارئ أك غتَ البصرية. يوضح 
نموذج ركميلهارت التًابط بتُ بـتلف ابؼعلومات التي يحملها القراء في أذىانهم عند 
إعطاء ابؼعتٌ للأشياء في ابؼواد التي يقرؤكنها. لذلك، قد يتعطل الفهم عندما تكوف 

 ِّأك ابؼعرفة الۡساسية غائبة.ابؼهارات 
كطرح ركميلهارت الرأم القائل بأف القراءة نشاط يتضمن أنواعنا بـتلفة من 
عمليات ابؼعلومات كأف كحدات ابؼعابعة تفاعلية كمتواصلة. يقدـ ركميلهارت نموذجنا 

تها لعملية القراءة يظهر ابؼكونات ابغسية كالدلالية كالنحوية كالبرابصاتية التي تتم معابع
بطريقة تفاعلية لاكتساب فهم اللغة ابؼكتوبة. يتمتع ىذا النموذج بخصائص أساسية 
تفسر كيف تعمل العمليات اللغوية ذات ابؼستول الۡعلى )الدلالات كابؼعتٌ( على 
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تسهيل العمليات اللغوية ذات ابؼستول الۡدنى )ابغركؼ كالكلمات( ككيف يؤدم 
 ِْبؼستويات الۡدنى بشكل أسهل.إتقاف ابؼستويات الۡعلى إلى إتقاف ا

إف عملية القراءة كفق النظرة التفاعلية ىي عملية فكرية معقدة تتضمن 
قدرتتُ رئيسيتتُ هما القدرة على فهم معتٌ الكلمات كالقدرة على التفكتَ في ابؼفاىيم 

(. كفيما يتعلق بهذه النظرية، ييعرَّؼ القراءة بأنها التفستَ ُِٖٗاللفظية )ركبن، 
ؼ للرموز ابؼطبوعة أك ابؼكتوبة، في حتُ أف الفهم ىو نتيجة التفاعل بتُ إدراؾ ابؽاد

 ِٓالرموز الرسومية التي بسثل اللغة كمهارات اللغة لدل القارئ كمعرفتو بالعالَ.
تشتَ النظرية التفاعلية إلى أنو أثناء عملية القراءة، يحاكؿ القارئ خلق ابؼعتٌ 

و عندما تتم عملية القراءة، يحدث التًكيز في الذم يقصده الكاتب. كىذا يعتٍ أن
ابذاىتُ في ذىن القارئ في نفس الوقت. عند القياـ بأنشطة القراءة، يستجيب القراء 
بشكل نشط كيعبركف عن أصوات الكتابة كاللغة التي يستخدمها الكاتب. بالإضافة 

الوارد فيو أك إلى ذلك، ييطلب من القراء أف يكونوا قادرين على التعبتَ عن ابؼعتٌ 
 ِٔابؼعتٌ الذم يريد ابؼؤلف نقلو من خلاؿ النص الذم يقرؤكنو.

إف النموذج الذم اقتًحو ركميلهارت يدعم أحد ابؼعتقدات التي تم قبوبؽا 
بشكل حدسي من قبل العديد من الناس، ألا كىي أف القراء سوؼ يشعركف بأنهم 

 ِٕاءة ابؼواد ابؼقدمة.قد حصلوا على خدمة أفضل إذا زكدناىم بالاستعداد لقر 
استخداـ ىذه النظرية في عملية التعليم كالتعلم من خلاؿ إجراء مرحلة ما قبل القراءة 
قبل البدء بعملية القراءة. يدكن أف تتم إجراءات ما قبل القراءة من خلاؿ أنشطة: 
ابؼناقشات، كعركض الۡفلاـ، كالرحلات ابؼيدانية، كما إلى ذلك، بفا يساعد القراء 
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استخداـ ابؼعلومات ابػلفية التي لديهم، كبالتالي تسهيل عملية القراءة الصحيحة  على
كابعيدة. إف الطريقة القديدة التي لا تزاؿ مستخدمة على نطاؽ كاسع، كىي إعطاء 
كاجبات القراءة كتحضتَ للمناقشات، ىي طريقة "عتيقة" بالفعل. لۡف الۡشياء التي 

تؤثر بشكل كبتَ على النتائج التي يحصل عليها القراء  يحضرىا القراء إلى عملية القراءة
من ىذه العملية. لذلك يدكن للمعلمتُ التأكد من أف عملية القراءة سوؼ تستَ 

 بشكل أفضل إذا تم عكس إجراءات التكليف، أم ابؼناقشة أكلان، ثم القراءة.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجه .أ 
. يوضح (R&D)استخدمت الباحثة في ىذا البحث يعتٍ طريقة البحث كالتطوير 

( أف منهج البحث التنموم ىو منهج يركز على إنتاج ِٖٓ: َُِِسوجيونو )
منتج كأجرل دراسات حوؿ فعالية ابؼنتج ابؼنتج كفقنا لۡىداؼ البحث. كفي الوقت 

أف البحث كالتطوير ىو بحث  (Sukirno 2015ك  Suarno)نفسو، ذكر بورج كجاؿ 
يهدؼ إلى إيجاد منتجات بتصميمات جديدة تتوافق مع إجراءات التطبيق كطرؽ 
البحث كتم اختبارىا ميدانينا كتقييمها كمراجعتها بحيث يلبي ابؼنتج معايتَ الفعالية 

 ِٖكابعودة كيتوافق مع ابؼعايتَ التي تم برديدىا.
 ADDIE تطوير نموذج في ىذه الدراسة. تم ADDIEاستخدمت الباحثة نموذج 

، كأحد كظائفو ىو كونو دليلان ( لتصميم أنظمة التعلمُٔٗٗمن قبل ديك ككارم )
إرشاديان في بناء أجهزة البنية التحتية لبرامج التعلم أكثر فعالية كديناميكية كداعمة في 

ىو  ADDIE( أف ِ، ص ََِٗبرستُ عمليات التعلم ابعيدة. يوضح برانش )
اختصار )التحليل، التصميم، التطوير، التنفيذ، كالتقييم(. تم اختيار ىذا النموذج 
التنموم بناء على اعتبار أف ىذا النموذج تم تطويره بشكل منهجي كيعتمد على 
الۡساس النظرم لتصميم التعلم. تم ترتيب ىذا النموذج بطريقة مبربؾة بتسلسل 

لم ابؼرتبطة باستًاتيجيات توصيل ابؼواد منهجي للأنشطة بهدؼ حل مشكلات التع
 ِٗكبدا يتوافق مع احتياجات كخصائص الطلاب.
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ىي  ADDIEلۡف  ADDIEاختار الباحثة إنشاء ابؼنتجات باستخداـ عملية 
كاحدة من الۡدكات الۡكثر فعالية التي يدكن استخدامها كمحور في البحث 

ف ابؼعقدة، لذا فإف ىي عملية تعمل كإطار توجيهي للمواق ADDIEكالتطوير. 
ADDIE  ا لتطوير ابؼنتجات التعليمية كموارد التعلم الۡخرل. سبب آخر مناسب جدن

ىو أف ىذا النموذج التطويرم  ADDIEلاختيار الباحثتُ لاستخداـ نموذج تطوير 
يتمتع بدزايا في مراحل العمل ابؼنهجية كابؼنظمة. تتضمن كل مرحلة مراجعة كتقييم 

مناسب لتطوير الوسائط كابؼواد التعليمية  ADDIEجتيازىا، لذا فإف ابؼراحل التي تم ا
 لإنتاج منتجات صابغة كفعالة.

في ىذا البحث من الباحثة الالتزاـ بكل مرحلة حددتها  ADDIEيتطلب استخداـ 
ADDIE مراحل بذب على الباحثة أف بسر بها، كىي: ٓ. ىناؾ 

ل ىذه، قامت الباحثة بتلبية ابؼرحلة الۡكلى ىي التحليل. كفي مرحلة التحلي .ُ
احتياجاتو من خلاؿ برليل ابؼواد التعليمية في شكل كتب اللغة العربية 
ابؼستخدمة في مدرسة الإبتدائية محمدية بابقيل. بالإضافة إلى ذلك، أجرل الباحثة 
أيضنا مقابلات قصتَة مع معلم اللغة العربية للصف ابػامس الذم كاف أيضنا 

 خراج ابؼعلومات ابؼتعلقة بدزايا كنقيصة الكتاب ابؼدرسي.معلمنا للفصل. لاست
ابؼرحلة الثانية ىي التصميم أك التخطيط. كفي ىذه ابؼرحلة خططت الباحثة  .ِ

نظرية التفاعلية على أساس لتصميم نموذج كراسة التدربات بؼهارة القراءة 
كمواد كالذم تم تعديلو كفقنا للكفاءات الۡساسية كإبقازات التعلم  لركملهارت

التدريس ابؼوجودة. لۡنو على الرغم من أف الباحثة سوؼ يقوموف بإنشاء منتج، 
 إلا أنو يجب عليهم أيضنا الاىتماـ باحتياجات ابؼدرسة.
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ابؼرحلة الثالثة ىي التطوير. يتضمن التطوير أنشطة برقيق تصميم ابؼنتج. في  .ّ
طوير ىذه، يتم برويل ابؼرحلة السابقة، تم إعداد الإطار ابؼفاىيمي. في مرحلة الت

الإطار ابؼفاىيمي إلى منتج جاىز للتنفيذ. في ىذه ابؼرحلة، ستقوـ الباحثة 
على أساس نظرية التفاعلية لركملهارت لتعليم مهارة  باتيبتصميم كراسة التدر 

. بعد الانتهاء من إنتاج كراسة التدربات، يتم مراجعتو من قبل المحاضر القراءة
صحتو من قبل خبراء كراسة التدربات كخبراء اللغة ابؼشرؼ قبل التحقق من 

بات يالعربية. تهدؼ عملية التحقق إلى برديد مستول جدكل كراسة التدر 
كابغصوؿ على مدخلات كاقتًاحات بناءة من ابػبراء لتحستُ جودة كراسة 

 بات قبل إجراء ابؼزيد من الاختبارات.يالتدر 
راحل سابقة عديدة كإعلاف كراسة ابؼرحلة الرابعة ىي التنفيذ. بعد ابؼركر بد .ْ

بات صابغة للاستخداـ في الۡبحاث من قبل ابػبراء، فإف ابؼرحلة التالية ىي يالتدر 
إجراء بذربة على الطلاب. ابؽدؼ من ىذه ابؼرحلة ىو رؤية أداء ابؼنتج الذم تم 
إنشاؤه. ىل يوفر ىذا كراسة التدربات فوائد للطلاب أك العكس؟ سوؼ ترل 

ك من خلاؿ الاستجابات أك ابؼلاحظات التي قدمها الطلاب عند الباحثة ذل
 بات.ياستخداـ كراسة التدر 

بات من يابؼرحلة ابػامسة ىي التقييم. في ىذه ابؼرحلة، يتم تقييم منتج كراسة التدر  .ٓ
قبل ابؼعلمتُ كالطلاب كمستخدمتُ للمنتج. بعد ابغصوؿ على بيانات البحث 

تم بعد ذلك برليل البيانات بحيث يدكن من تقييمات ابؼعلمتُ كالطلاب، ي
 استخلاص الاستنتاجات كالتوصيات.

 البيانات ومصادرها .ب 
 البيانات ابؼأخوذة في ىذا البحث ىي:
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 البيانات الۡكلية .ُ
تم ابغصوؿ على البيانات الۡكلية في ىذه الدراسة من خلاؿ الاستبيانات 

ابػامس الابتدائي كابؼقابلات. كمصادر البيانات الۡكلية ىي طلاب الفصل 
 كمعلمي اللغة العربية في مدرسة محمدية بابقيل الابتدائية.

 البيانات الثناكية .ِ
تم ابغصوؿ على البيانات الداعمة بؽذه الدراسة من خلاؿ توثيق أنشطة بذربة 
منتج كراسة التدربات، كابؼلفات ابؼهمة مثل ابؼنهج الدراسي أك الكتب التعليمية 

 الدراسة. الۡخرل التي تدعم ىذه

 أسلوب جمع البيانات .ج 
 الاستبياف  .ُ

يتم استخداـ الاستبيانات أك الاستبيانات لتحديد أداء كراسة التدربات 
الذم يتم تطويره. الاستبياف ابؼستخدـ في ىذه الدراسة ىو استبياف لتحديد 
استجابات ابؼعلمتُ كالطلاب. تم استخداـ استبياف استجابة ابؼعلم كالطالب 

دكل كراسة التدربات لػمهارة القراءة الذم تم تطويره. كالاستنتاج لتحديد مدل ج
النهائي بؽذا ابؼنتج ىو ردكد الفعل من الطلاب كمستخدمتُ للمنتج كمعلمي 
اللغة العربية في ابؼدرسة الذين يستطيعوف رؤية مدل تأثتَ ىذا ابؼنتج على 

 لابهم.طلابهم. لۡف ابؼعلمتُ ىم الذين يعرفوف بشكل أفضل عن تطور ط
 ابؼقابلة .ِ

يتم استخداـ ابؼقابلات لاستكماؿ النتائج التي تم ابغصوؿ عليها من 
اختبار جدكل كراسة التدربات. ابؼقابلات ىي كسيلة تستخدـ للحصوؿ على 
إجابات من ابؼشاركتُ من خلاؿ الۡسئلة كالۡجوبة. تم إجراء ابؼقابلات بؼعرفة 
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متُ ابؼشاركتُ فيما يتعلق بػكراسة أشياء بؿددة تتطلب إجابات متعمقة من ابؼعل
 التدربات ابؼستخدـ أثناء تعليم مهارة القراءة.

 التوثيق .ّ
يتم استخداـ بصع بيانات التوثيق لاستكماؿ البيانات ابؼتعلقة بنتائج تنفيذ 
 الوسائط كالصوت كالفيديو كالصور ابؼتعلقة بتنفيذ كراسة التدربات لػمهارة القراءة

الذم يتم تطويره حالينا. ككذلك كبيانات  التفاعلية لركملهارتنظرية على أساس 
داعمة في شكل مناىج أك مقررات دراسية أك كتب مدرسية أخرل باللغة العربية 

 لا تزاؿ مرتبطة بأبحاث كتطوير كراسة التدربات.

 تحليل البيانات .د 
منو كاختباره. يعد ىذا البحث بحثنا كتطويرنا لإنتاج كراسة التدربات ابؼتطور كالتحقق 

يستخدـ ىذا البحث كالتطوير مرحلتتُ من برليل البيانات كالتي سيتم كصفها على 
 النحو التالي:

نظرية كراسة التدربات بؼهارة القراءة على أساس التحليل الكمي للبيانات لإنشاء   .ُ
 .ركملهارتالتفاعلية 

لى نهج  تعتمد تقنية برليل البيانات ابؼستخدمة في ىذا البحث كالتطوير ع
كمي لتحليل البيانات التي تم بصعها من الاستبيانات التي أجريت على مراحل 

ابػمسة. تم بعد ذلك برليل بيانات الاستبياف  ADDIEبناءن على مفاىيم تطوير 
التي تم ابغصوؿ عليها من برليل بيانات الاستبياف لاستجابات ابؼعلمتُ كالطلاب 
بؼقياس ليكرت بالتفصيل عن طريق حساب النتائج العددية التي تم ابغصوؿ 

 عليها من حساب مقياس ليكرت.
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كرقة الاستبياف كحسابها سيتم بعد ذلك برليل نتائج التقييم ابؼوجودة على 
 باستخداـ الصيغة التالية.

P = 𝑋1/𝑋2 × 100% 

 معلومة:
Pالنسبة ابؼئوية : 

X1إبصالي درجات التقييم : 
X2ابغد الۡقصى للنتيجة : 

 t (paired sampl test)قامت الباحثة بتحليل النتائج باستخداـ اختبار 
لاختبار فرضية البحث. كقبل إجراء اختبار الفرضية، يجب على الباحثة التأكد 
من أف البيانات التي سيتم برليلها تتوزع توزيعا طبيعيا كمتجانسا أكلا. ثم بعد 

بؼعرفة فعالية   N-Gain Scoreإجراء اختبار الفرضية، تقوـ الباحثة بإجراء اختبار 
 .SPSSيانات، تستخدـ الباحثة برنامج كراسة التدربات. كفي برليل ىذه الب

نظرية برليل البيانات النوعية لإنشاء كراسة التدربات بؼهارة القراءة على أساس  .ِ
 .التفاعلية لركملهارت

تم استخداـ التحليل الوصفي الكيفي في ىذا البحث التنموم بؼعابعة نتائج 
كالاقتًاحات من قبل ابؼقابلات كالبيانات التي تم بصعها من استبياف الانتقادات 

معلمي اللغة العربية في ابؼدرسة. يتم كصف ابػطوات في تقنيات برليل البيانات 
 َّالنوعية ابؼستخدمة على النحو التالي.

 بصع البيانات .أ 
تتعلق البيانات التي تم ابغصوؿ عليها باستخداـ كراسة التدربات بؼهارة 

نشطة أثناء عملية كالۡ نظرية التفاعلية لركملهارت القراءة على أساس
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التعليم التي يقوـ بها ابؼعلموف جنبنا إلى جنب مع العوامل الداعمة 
 كالعقبات كالصعوبات التي يواجهونها.

 تقليل البيانات .ب 
يعتٍ تقليص البيانات التلخيص، كفرز النقاط الرئيسية، كالتًكيز على 
الۡشياء ابؼهمة، كالبحث عن ابؼوضوعات كالۡنماط كالتخلص من غتَ 

لضركرم. كقد تم تقليص البيانات التي تم بصعها باستخداـ أدكات دليل ا
 ابؼقابلة كالاقتًاحات كالانتقادات من الاستبياف.

 عرض البيانات .ج 
يتم تقدنً بيانات البحث في شكل كصف موجز أك تقديدها في شكل 
شرح كصفي. يصف عرض البيانات استخداـ كراسة التدربات لػمهارة 

كالۡنشطة التي يقوـ بها  نظرية التفاعلية لركملهارتالقراءة على أساس 
ابؼعلموف كالطلاب جنبنا إلى جنب مع العوامل الداعمة كالعقبات 
كالصعوبات أثناء عملية التعلم. علاكة على ذلك، يتم تقدنً البيانات في 

 شكل سردم.
 خابسة .د 

 في ىذه ابؼرحلة، تستخلص الباحثة النتائج من البيانات التي تم ابغصوؿ
عليها مسبقنا. إف ابػابسة ىي الإجابة على صياغة الإشكالية التي بست 

 دراستها في ىذا البحث التنموم.
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

بات لدهارة القراءة على أساس نظرية ي: عملية تطوير اعداد كراسة التدر الدبحث الأول
 بانجيل الثانيةالمحمدية التفاعلية روميلهارت في الددرسة الإبتدائية عند 

في عملية بحثو. تم تطوير نموذج  ADDIEنموذج  ىذا البحث الباحثة تاستخدم
ADDIE  من قبلDick ك Carey (ُٗٗٔ  لتصميم نظاـ التعلم، كمن كظائفو أنو يعمل )

كدليل في بناء بنية برتية لبرامج التعليم تكوف أكثر فعالية كديناميكية كتدعم برستُ 
ىو اختصار لكلمات: التحليل  ADDIEأف  Branchعملية التعلم بشكل جيد. أكضح 

(Analyze)،  التصميم(Design) التطوير ،(Develop) التنفيذ ،(Implement)،  ًكالتقون
(Evaluate) تم اختيار ىذا النموذج التنموم بناءن على اعتبارات أنو تم تطويره بطريقة .

لذلك اختار الباحثة استخداـ  ُّمنهجية كيعتمد على أسس نظرية في تصميم التعليم.
بات بؼهارة القراءة على أساس نظرية ياعداد كراسة التدر في عملية  ADDIEنموذج 

. أما ابؼراحل التي تم اتباعها بابقيل ِالتفاعلية ركميلهارت في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية 
 في استخداـ ىذا النموذج فهي كما يلي:

 (Analyzeالتحليل ) .أ 
التي سيتم إنشاؤىا، بات بؼهارة القراءة يكراسة التدر قبل أف تقوـ الباحثة بإعداد  

بانغيل، كبرديدنا في  ِقاـ أكلان بإجراء برليل للاحتياجات في ابؼدرسة الابتدائية محمدية 
الفصل ابػامس بصفتو موضوع البحث في ىذه الدراسة. أما الۡسلوب الذم 
استخدمت الباحثة في عملية التحليل فهي ابؼلاحظة كابؼقابلة. فقد قامت الباحثة 
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في ابؼدرسة للاطلاع على مواد تعليم اللغة العربية ابؼوجودة ىناؾ.  بدلاحظة مباشرة
بالإضافة إلى ذلك، أجرت الباحثة مقابلات مع ابؼعلمتُ كبعض طلاب الفصل 

 .ابػامس بؼعرفة كيفية استخداـ مواد تعليم اللغة العربية في ابؼدرسة
بابقيل ىي كتاب  ثانيةالابؼواد التعليمية ابؼستخدمة في ابؼدرسة الابتدائية المحمدية 

اللغة العربية "العصر" يعتٍ الكتاب الابػاصة بددرسة محمدية. بصيع الطلاب يعتمدكف 
على ىذا الكتاب فقط دكف كجود أم مادة أك كتاب آخر. يحتوم ىذا كتاب 
"العصر" على سبع مواد دراسية لفصلتُ دراسيتُ، أك فتًة دراسية كاحدة. تغطي كل 

اللغة العربية، ميصممة خصيصنا بؼوضوعها. كفي ىذه الدراسة  مادة أربع مهارات في
ركٌزت الباحثة على مهارة كاحدة فقط كىي "مهارة القراءة". بفا يعتٍ أف التحليل 
الذم أجراه الباحثة اقتصر على مادة مهارة القراءة في كتاب "العصر"، سواء من 

 حيث نصوص القراءة أك التمارين ابؼصاحبة بؽا.
إلى ابؼلاحظة، أجرت الباحثة أيضنا مقابلات مع معلمة اللغة العربية بالإضافة 

كمع بعض طلاب الفصل ابػامس. سألت الباحثة عن كيفية تدريس اللغة العربية، 
كخاصة مهارة القراءة في الفصل ابػامس. كقد أجابت إحدل معلمة اللغة العربية 

 ىناؾ قائلان:
"العصر"، كلا نستخدـ أم كتاب آخر مثل "التعلم ىنا يعتمد فقط على كتاب 

الكتب ابؼساندة أك ما يشبهها، لۡف ىذا الكتاب صادر من ابؼركز المحمدية، لذلك 
 بكن نعتمد عليو فقط أثناء التعلم."

من خلاؿ ىذا التصريح يدكن معرفة أف كل معلم يعتمد على كتاب كاحد فقط 
إنتاج إدارة التعليم الۡساسي  في عملية التعليم. ككتاب "العصر" ىذا ىو كتاب من

كالثانوم التابعة للمركز الرئيسي بعماعة المحمدية. كلذلك يجب على بصيع مدارس 
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المحمدية استخداـ كتاب "العصر" في مادة اللغة العربية لديهم. بعد ذلك سألت 
الباحثة عما إذا كاف كتاب "العصر" كافينا لدعم تعلم الطلاب بحيث يحققوف نتائج 

 فأجاب بفثل ابؼعلمتُ قائلان: مرضية.
"إذا قيل إنو ناقص، فأنا أرل أنو ناقص. لۡف التمارين في الكتاب غتَ متنوعة  
كثتَنا، كلذلك فهي غتَ كافية لتدريب فهم الطلاب. كبؽذا السبب عادةن ما يقوـ 

 ابؼعلم نفسو بالابتكار، كإعداد الۡلعاب التعليمية أك تغيتَ طريقة تدريسو."
ابؼعلمتُ أعلاه تيظهر بشكل غتَ مباشر أحد جوانب القصور في   إجابة بفثل

كتاب "العصر"، إذ يتبتُ أنو يحتوم على قدر قليل من تنوع الۡسئلة كالتمارين. 
كلذلك، كمن أجل إضفاء جو جديد على ابؼتعلمتُ، يقوـ ابؼعلم بالابتكار بشكل 

ة جديدة.كما مستقل من خلاؿ تغيتَ أسلوب التدريس أك إضافة كسائل تعليمي
سألت الباحثة أيضنا عن نتائج تعلم الطلاب حتى الآف في مادة اللغة العربية، كخاصة 

 في مهارة القراءة. فأجاب بفثل ابؼعلمتُ مرة أخرل قائلان:
"أما نتائج تعلم الطلاب حتى الآف فيمكن تصنيفها بأنها متوسطة، لكنها لا تيعد 

ة تيعد من ابؼواد التي يكوف فيها متوسط درجات ناجحة بسامنا. بل إف مادة اللغة العربي
الطلاب منخفضنا نسبينا. فالۡطفاؿ يبدك عليهم قلة ابغماس عندما يحتُ كقت حصة 

 اللغة العربية." 
يدكن اعتبار تصريح ابؼعلم ابؼذكور أعلاه شكول، نظرنا لۡف ىذا التصريح يتوافق 

لة مع الباحثة. كقد قاؿ مع إجابات بعض طلاب الفصل ابػامس بعد إجراء ابؼقاب
 بعضهم:

 "بكن لا بكب اللغة العربية، فالتعليم فيها غتَ بفتع، كأحيانان تبدك ابؼواد صعبة."
 :قاؿ طالب آخر أيضنا
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 "اللغة العربية بفلة كصعبة يا أختي، ككتابها غتَ بفتع، كالتمارين فيو متشابهة كلا 
 تتغتَ."     

تىوصَّلت الباحثة إلى تعزيز قناعتو في استنتاج كمن خلاؿ التصريحات السابقة 
بعض الۡسباب التي دعت إلى إعداد كراسة التًبات ىذه. فبالإضافة إلى إجرائو 
ابؼقابلات مع عدد من الطلاب كابؼعلمتُ، قامت الباحثة أيضنا بدشاىدة مباشرة 

الباحثة  لكتاب اللغة العربية ابؼستخدـ ىناؾ. كمن خلاؿ مرحلة التحليل ىذه، بسكٌن
 من استنتاج ثلاثة أسباب رئيسية لإعداد كراسة التًبات، كىي:

 تمارين مهارة القراءة الدملة .0
التمارين ابػاصة بدهارة القراءة في الكتاب ابؼدرسي ابؼستخدـ في ابؼدرسة ليست 

 متنوعة بدا فيو الكفاية، بفا يجعلها بفلة.
 قلة اهتمام الطلاب بالتعلم .4

مادة صعبة، كلذلك أصبحت من ابؼواد التي يخاؼ منها الطلاب تيعد اللغة العربية 
فت بضاستهم لدراسة اللغة في ابؼدرسة. كبؽذا السبب قلَّ اىتمامهم بالتعلم كضع

 .العربية
 النتائج الدراسية التي لم تصل إلى الذدف .3

يرتبط ذلك بنقص اىتماـ الطلاب بتعلم مادة اللغة العربية، بفا أدل إلى عدـ 
تائج الدراسية ابؼطلوبة. فهناؾ عدد قليل من الطلاب الذين يحصلوف برقيق الن

على درجات في اللغة العربية فوؽ ابغد الۡدنى، بينما الباقوف درجاتهم مساكية لو 
 أك أقل منو.

أعطت نتائج التحليل السابقة الباحثة دافعان لتصميم كراسة التدربات تركز على 
سة التدربات اعتمادان على نظرية التفاعلية مهارة القراءة. كقد صيممت ىذه كرا
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ركملهارت. تتميز ىذه النظرية بكونها "تفاعلية"، أم أف القارئ لا يقتصر دكره على 
قراءة الرموز في النص، بل يتمكن أيضان من فهم النص أثناء عملية القراءة. اختارت 

 ادة لدل الطلاب.الباحثة ىذه النظرية لۡف آلية عملها تيعد فعالة في عملية فهم ابؼ
كمن ابػصائص الۡخرل استخداـ الصور ابؼرئية في النصوص ابؼقركءة، كذلك بدا 
يتناسب مع ابؼرحلة التعليمية التي تيعد موضوعان للبحث. كبؼعابعة تصور ابؼتعلمتُ 
حوؿ صعوبة مادة اللغة العربية، ترغب الباحثة في ابتكار أسلوب جديد بإضافة 

تعلمتُ. كما أف ىذا الابتكار ابعديد يتوافق مع نظرية عناصر بذذب انتباه ابؼ
 بات ىذه.يالتفاعلية ركملهارت التي تيعد الۡساس في إعداد كراسة التدر 

 (Design)التصميم  .ب 
بعد أف أجرت الباحثة برليل الاحتياجات كتوصل إلى عدة أسباب تيبتٌُ أهمية 

تصميمها. كييعد إعداد كراسة بات ىذه، كانت ابػطوة التالية ىي يإعداد كراسة التدر 
التدربات شكلان من أشكاؿ تطوير ابؼواد التعليمية ابؼوجودة سابقان، لذلك يجب في 
إعدادىا الالتزاـ بدا ىو معموؿ بو في ابؼدرسة. كخلاؿ عملية التصميم، ىناؾ عدة 

 جوانب يجب مراعاتها، من أهمها ابؼنهاج الدراسي.
المحمدية، كخاصة في مادة اللغة العربية، ىو  ابؼنهج الدراسي ابؼستخدـ في مدارس

 َُِٖ/َُِٕلعاـ  (ISMUBA)منهج تعليم الإسلاـ، كالمحمدية، كاللغة العربية 
. كيقوـ ىذا KMA 183 Tahun 2019للمرحلتتُ الابتدائية كابؼتوسطة، كابؼتوافق مع 

 ابؼنهج على مبادئ ابؼنهج الوطتٍ مع مراعاة ابػصائص التكاملية كالشمولية
للمحمدية، حتى يتمكن الطلاب من إتقاف العلوـ العامة كالدينية كالمحمدية كاللغة 

 العربية في آف كاحد.
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بالإضافة إلى ابؼنهج الدراسي، ىناؾ خطوات اتبعها الباحث في مرحلة التصميم 
 ىذه، كىي على النحو الآتي:

 ات الۡساسية كابؼؤشرات التعليميةدراسة الكفاء .أ 
يولي اىتمامان دائمان بالكفاءات الۡساسية كابؼؤشرات قبل  ينبغي لكل معلم أف

تصميم نظاـ التعلم أك إعداد مادة تعليمية مثل كرقة العمل التعليمية ىذه. أما 
الكفاءات الۡساسية كابؼؤشرات بؼادة اللغة العربية في مدرسة المحمدية الثانية 

 الابتدائية في بانغيل فهي كما يلي:
 لۡساسية كابؼؤشراتالكفاءات ا ُ,ْجدكؿ 

 ميمادة التعل مؤشرات تحقيق الكفاءة الكفاءات الأساسية الرقم

ُ. 

 فهم كيفية التعبتَ عن  ّ.ُ
 ابؼتعلقة بابؼوضوع ابعمل      
 باستخداـ اسم  "ابؼهنة"     
 .الاستفهاـ الإشارة كاسم     

 بؼذكر ابؼتعلقاسم ا ّ.ُ.ُ
 بالوظائف/ابؼهن          
 بابؼوضوع  ابؼرتبطة         
 "ابؼهنة"         
 الاستماع إلى كيفية  ّ.ُ.ِ

 عن ابعمل  التعبتَ         
  بالوظائف ابؼتعلقة         
 بابؼوضوع ابؼرتبطة          
 "ابؼهنة"         

 
 ابؼهنة

 

 نطق النصوص الشفوية  ْ.ُ
 بصل بسيطة  ككتابة      
 ابؼتعلقة باللغة العربية      

 بػ "ابؼهنة" باستخداـ      
 اسم الإشارة كاسم       

 .الاستفهاـ      
 

 امتلاؾ ستة مفردات  ْ.ُ.ُ
 العربية ابؼتعلقة  باللغة         
 "ابؼهنة" بابؼوضوع         
 تقليد نطق عبارات  ْ.ُ.ِ

 ابؼتعلقةابعمل          
 "ابؼهنة"بابؼوضوع          
 بفارسة نطق عبارات  ْ.ُ.ّ
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 ابؼتعلقةابعمل          
 "ابؼهنة"بابؼوضوع          
 قراءة نصوص بسيطة  ْ.ُ.ْ

 ابؼتعلقة بابؼوضوع          
 "ابؼهنة"         
 كتابة بصل بسيطة   ْ.ُ.ٓ

 ابؼتعلقة بابؼوضوع           
 "ابؼهنة"          

ِ. 

 فهم كيفية التعبتَ عن  ّ.ِ
 ابعمل ابؼتعلقة بابؼوضوع       
كٍتػىبىةً الٍمىدٍرىسىةً "         "في الٍمى

 باستخداـ حرؼ ابعر        
 كاسم الإشارة كاسم        

 .الاستفهاـ       

  داتمعرفة ستة مفر  ّ.ِ.ُ
 اسم ابؼذكر ابؼتعلقة          
 بالۡشياء في ابؼكتبة          
 ابؼرتبطة بابؼوضوع          
كٍتػىبىةً الٍمىدٍرىسىةً "          "في الٍمى
 الاستماع إلى كيفية  ّ.ِ.ِ

 التعبتَ عن ابعمل          
 ابؼتعلقة بالۡشياء          
 في ابؼكتبة ابؼرتبطة          
  في "بابؼوضوع          
كٍتػىبىةً الٍمىدٍرىسىةً            "الٍمى

في ابؼكتبة 
 ابؼدرسة

 

 نطق النصوص الشفوية  ْ.ِ
 ككتابة بصل بسيطة       
 باللغة العربية ابؼتعلقة       
كٍتػىبىةً "بابؼوضوع         في الٍمى
 باستخداـ  "الٍمىدٍرىسىةً       
    كاسمحرؼ ابعر       
   الإشارة كاسم      
 .الاستفهاـ      

 امتلاؾ ستة مفردات  ْ.ِ.ُ
 باللغة العربية ابؼتعلقة          
 في "بابؼوضوع          
كٍتػىبىةً الٍمىدٍرىسىةً            "الٍمى
 تقليد نطق عبارات  ْ.ِ.ِ

 ابعمل ابؼتعلقة          
 بابؼوضوع          
كٍتػىبىةً الٍمىدٍرىسىةً  في "          "الٍمى
 بفارسة نطق عبارات  ْ.ِ.ّ
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 ابعمل ابؼتعلقة          
 بابؼوضوع         
كٍتػىبىةً الٍمىدٍرىسىةً في "          "الٍمى
 قراءة نصوص بسيطة ْ.ِ.ْ

 ابؼتعلقة بابؼوضوع           
كٍتػىبىة"                   في الٍمى

 "الٍمىدٍرىسىةً           
 كتابة بصل بسيطة  ْ.ِ.ٓ

 ابؼتعلقة بابؼوضوع         
كٍتػىبىةً الٍمىدٍرىسىةً "          "في الٍمى

ّ. 

 نطق النصوص الشفوية  ّ.ّ
 بصل بسيطة ككتابة        
 ابؼتعلقة  باللغة العربية       
  مىاذىا" بابؼوضوع       
؟         باستخداـ  "عىمًلٍتى
 حرؼ ابعر كاسم        
  الإشارة كاسم       
 .الاستفهاـ       

 معرفة ستة مفردات  ّ.ّ.ُ
 ماضو ابؼتعلقة  فعل         
 بالۡعماؿ التي تم          
 القياـ بها ابؼرتبطة          
 بابؼوضوع          
؟ مىاذىا"           "عىمًلٍتى
 الاستماع إلى كيفية  ّ.ّ.ِ

 التعبتَ عن ابعمل          
 ابؼتعلقة بالۡعماؿ          
 التي تم القياـ بها          
 ابؼرتبطة بابؼوضوع         
؟مىاذىا "           "عىمًلٍتى

 ماذا عملت؟

 

 نطق النصوص الشفوية  ْ.ّ
 ككتابة بصل بسيطة       
 باللغة العربية ابؼتعلقة       
؟مىاذىا"بابؼوضوع          "عىمًلٍتى
 الإشارة  باستخداـ اسم      
 .الاستفهاـ كاسم      

 امتلاؾ ستة مفردات  ْ.ّ.ُ
 باللغة العربية ابؼتعلقة          
 بابؼوضوع          
؟"           "مىاذىا عىمًلٍتى
 تقليد نطق عبارات  ْ.ّ.ِ

 ابؼتعلقة ابعمل          
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 بابؼوضوع          
؟ مىاذىا"           "عىمًلٍتى
 بفارسة نطق عبارات  ْ.ّ.ّ

     ابؼتعلقابعمل          
 ع بابؼوضو         
؟"          "مىاذىا عىمًلٍتى
 قراءة نصوص بسيطة  ْ.ّ.ْ

 ابؼتعلقة بابؼوضوع          
؟"          "مىاذىا عىمًلٍتى
 كتابة بصل بسيطة  ْ.ّ.ٓ

 ابؼتعلقة بابؼوضوع         
؟"           "مىاذىا عىمًلٍتى

 
 باتيكراسة التدر إعداد إطار    .ب 

بعد الاطلاع على الكفاءة الۡساسية كالكفاءة الفرعية كمؤشرات الإبقاز 
إعداد كراسة التدربات بالاستناد إلى نظرية ابؼوجودة، بدأت الباحثة في 

ركميلهارت. كما تم توضيحو في الفصل الثاني حوؿ كيفية عمل ىذه النظرية، 
كىي عملية القراءة التفاعلية، حيث لا ييطلب من القارئ أك ابؼتعلم أف يكوف 
قادرنا على قراءة النصوص فقط، بل أف يفهم ابؼادة أثناء عملية القراءة أيضنا. 

 لك فإف إطار كراسة التدربات بؼهارة القراءة الذم أعده الباحثة ىو كما يلي:لذ
 باتيغلاؼ كراسة التدر  (أ 
 باتيإرشادات استخداـ كراسة التدر  (ب 
 ابؽوية، الكفاءة الفرعية، كأىداؼ التعلم (ج 
 النص القراءة )كفقان للموضوع( (د 
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 جدكؿ ابؼفردات (ق 
 التمارين: (ك 

 التمرين الۡكؿ )ابؼعرفة ابؼسبقة( .ُ
 الثاني )فهم ابؼادة( التمرين .ِ

 تأملات الطلاب (ز 
 الغلاؼ ابػتامي (ح 

بات بشكل يإعداد كراسة التدر  ةسهل على الباحثتطار كجود ىذا الإ
متكامل. ففي عملية إعدادىا، يكفي أف تتبع الباحثة ترتيب الۡجزاء ابؼذكورة 
 أعلاه ثم ييتمم كل جزء منها ليشكل في النهاية كتابان تعليميان كاحدان. كقد حدد

بات إعداد ثلاث كحدات تعليمية بثلاثة مواضيع يالباحث في ىذه كراسة التدر 
 بـتلفة، بحيث برتوم كل كحدة على البنية نفسها التي كردت في الإطار السابق.

 لكراسة التدرباتبصع ابؼواد الداعمة  .ج 
ا الباحثة ىذه ابؼرة يستند إلى نظرية تهبات التي أعديشكل كراسة التدر 

التفاعلية، كالتي من بتُ خصائصها استخداـ الصور في ابؼادة ركميلهارت 
التعليمية. كابؼقصود بالصور ىنا الرسوـ التوضيحية مثل الرسوـ الكرتونية كما 

 شابهها، كالتي تيعبٌر عن معتٌ النص القرائي ابؼوجود. كمثاؿ ذلك كما يلي:
 

 

في عملية بصع الصور، كذلك لۡف ىذا  Pinterestاستخدمت الباحثة تطبيق 
التطبيق يتميز باتساع نطاقو في الوصوؿ إلى الصور، بفا يسهل على الباحثة العثور 

 على الصور ابؼناسبة بؼوضوع ابؼادة.

 

 

 

 

 

 دًمه نٍ جي  وى ىي 
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 Pinterestمنصة  ُ,ْصورة 

كبصعها في بؾلد  Pinterestتم حفظ الصور التي تم ابغصوؿ عليها من تطبيق 
كاحد بست تسميتو "صور ابؼفردات"، كذلك لتسهيل الباحثة في إدراج الصور 

 .Microsoft Wordداخل كراسة التدربات في برنامج 

 
 الصور المجمعة في بؾلد كاحد ِ,ْصورة 

 إعداد أسئلة التمارين . د
الباحثة بات بؼهارة القراءة ىذه ابؼرة، قامت يفي إعداد التمارين لكراسة التدر 
 بتقسيم التمارين إلى نوعتُ، كهما:

 التمرين الۡكؿ: ابؼعرفة ابؼسبقة .ُ
ابؼقصود من بسرين ابؼعرفة ابؼسبقة ىو برفيز ابؼعرفة الۡساسية للمتعلمتُ 
ابؼتعلقة بدوضوع ابؼادة من خلاؿ ابؼفردات ابؼرتبطة بابؼوضوع دكف ابغاجة إلى 

. كيتكوٌف شكل ا لۡسئلة من بندين فقط يحتوياف فهم معتٌ النص ابؼقركء أكلان
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على صور مع معانيها باللغة الإندكنيسية كخيارات للإجابات من ابؼفردات 
 باللغة العربية. كييطلب من ابؼتعلمتُ اختيار ابؼفردة ابؼناسبة للصورة.

 التمرين الثاني: فهم ابؼادة .ِ
ىذا التمرين، أم بسرين فهم ابؼادة، يكوف ابؼتعلموف قد قاموا بعملية 
القراءة كالتًبصة كفهم مضموف النص ابؼتاح. كبالتالي يتم قياس فهم ابؼتعلمتُ 
من خلاؿ ىذا التمرين الثاني. كيحتوم ىذا التمرين على بطسة أنواع من 

 :، كىي كالتاليالتمارين ابؼتعلقة بالنص القراءة
 يطلب من الطلاب الإجابة على بطس أسئلة تتعلق بالنص القراءة،  (ُ

الإجابات مذكورة صراحة في النص كبعضها الآخر حيث تكوف بعض 
 ضمنية.

ييطلب من الطلاب اختيار صحيح أك خطأ من بتُ بطس عبارات  (ِ
 تتناسب مع النص القراءة.

 ييطلب من الطلاب مطابقة بطس صور مع بطس عبارات مناسبة. (ّ
ييطلب من الطلاب إكماؿ بطس بصل ناقصة باختيار بطس إجابات  (ْ

 متاحة.
ب كتابة معتٌ بطس صور باستخداـ ابؼفردات ييطلب من الطلا (ٓ

 الصحيحة.

 (Developالتطوير ) .ج 
بات تواصل الباحثة ابؼرحلة التالية كىي يبعد الانتهاء من عملية تصميم كراسة التدر 

  Canvaبات. في ىذه ابؼرحلة تستخدـ الباحثة تطبيقتُ فقط كهمايتطوير كراسة التدر 
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فمخصص لصنع تصميم الغلافتُ  Canvaاما استخداـ تطبيق Microsoft Word. ك
 الاكؿ كالاختَ فقط. كما في الصورة الآتية:

 
 Canvaمنصة  ّ,ْصورة 

، حيث تم Microsoft Wordأما التطبيق الآخر الذم استخدمتو الباحثة فهو 
بات من خلالو. كيعود ذلك إلى سهولة يإعداد معظم تصميم كراسة التدر 

 كعدـ حاجتو إلى الاتصاؿ بالإنتًنت. Microsoft Word استخداـ 

 
 Microsoft Word استخداـ  ْ,ْصورة 

بات يبات، ىذه نتيجة كراسة التدر يبعد ابؼركر بعملية طويلة في إعداد كراسة التدر 
 . قان للإطار الذم تم ترتيبو مسبقاكف
 
 
 



ْٕ 
 

 باتيغلاؼ كراسة التدر  .أ 

 
 غلاؼ كراسة التدربات  ٓ,ْصورة 

بات توجد ابؽوية ابؼختصرة للورقة، كالتي تتكوف من يكراسة التدر في غلاؼ  
بات نفسها، كاسم ابؼادة كىو اللغة العربية، كنوع ابؼهارة كىي ياسم كراسة التدر 

بات. أما خانتا الاسم يمهارة القراءة، كموضوع الدرس، كاسم ميعدٌ كراسة التدر 
يدكيان. كلكل موضوع ثلاثة ألواف كالفصل فقد تيركتا فارغتتُ ليقوـ ابؼتعلم بدلئهما 

بـتلفة كما يظهر في الصورة، كذلك لتسهيل بسييز الطلاب لكراسة التدربات 
 حسب ابؼوضوع.

 باتيإرشادات استخداـ كراسة التدر  .ب 

 
 إرشادات استخداـ كراسة التدربات ٔ,ْصورة 
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في قسم إرشادات استخداـ كراسة التدربات توجد ست نقاط مهمة يجب 
كلكل على ابؼتعلم الانتباه بؽا، كذلك لتسهيل استخدامو لورقة العمل التعليمية. 

كراسة يحتوم على إرشادات استخداـ متشابهة، كلا يختلف بينها إلا لوف  موضوع 
 فقط. التدربات

 لمابؽوية، الكفاءة الفرعية، كأىداؼ التع .ج 

 
 ابؽوية، الكفاءة الفرعية، كأىداؼ التعلم  ٕ,ْصورة                              

، كالكفاءة الۡساسية، كراسة التدرباتيدثل ىذا ابعزء عرضان بـتصران بؽوية  
ابػاصة بدهارة القراءة. كيهدؼ إلى إعطاء  كراسة التدرباتكأىداؼ التعليم في  

 ككيفية عملها كفائدتها للمتعلمتُ. كراسة التدربات  صورة كاضحة حوؿ ابذاه ىذه
 ()كفقان للموضوع النص القراءة .د 

 
 النص القراءة ٖ,ْصورة 
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في قسم النص القرائي، لَ تقم الباحثة بإجراء أم تغيتَ في بؿتول النص 
ابؼأخوذ من كتاب "العصر" لۡف تركيزه ينصبٌ فقط على إعداد التمارين. إلا أف 

ابتكاران بسيطان بإضافة الصور كالۡلواف داخل النص ليبدك أكثر الباحث قدٌـ 
حيوية كتفاعلية. كيعود ذلك إلى الۡساس النظرم الذم اعتمده الباحث، كىو 
نظرية التفاعلية ركميلهارت التي توظٌف الصور في عرض ابؼادة بهدؼ تسهيل فهم 

 ابؼتعلمتُ للمحتول.
 جدكؿ ابؼفردات .ق 

 
 ابؼفرداتجدكؿ  ٗ,ْصورة 

جدكؿ ابؼفردات ىو جدكؿ يحتوم على ابؼفردات الواردة في النص. كقد 
تعمٌد الباحثة عدـ كضع التًبصة إلى اللغة الإندكنيسية، كذلك لتدريب الطلاب 
على ربط النص كالصورة كابؼفردات ابؼوجودة. كبهذا يشعر الطلاب بالتحدم، 

باستخداـ تفكتَىم. كمن ىنا كيظهر لديهم حبٌ الاستطلاع بغلٌ ما يواجهونو 
 يعمل ابعانب التفاعلي الذم تتوقعو نظرية ركميلهارت.

 التمارين .ك 
 التمرين الۡكؿ )ابؼعرفة ابؼسبقة( .ُ

في التمرين الۡكؿ يقتصر المحتول على بسهيد يهدؼ إلى قياس ابؼعرفة 
الۡكلية لدل ابؼتعلمتُ حوؿ ابؼادة قبل فهم بؿتول الدرس أك قبل حصوبؽم 

 من ابؼعلم. على الشرح
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 التمرين الۡكؿ َُ,ْصورة 

 التمرين الثاني )فهم ابؼادة( .ِ

 

 

 
 التمرين الثاني ُُ,ْصورة 

 



ُٓ 
 

يركز التمرين الثاني على فهم ابؼتعلمتُ للمادة من خلاؿ النص القرائي 
السابق. فجميع الۡسئلة الواردة في ىذا التمرين مرتبطة ارتباطان كثيقان بالنص 
كبابؼفردات الواردة فيو. لذلك، فإف الطلاب الذين يتابعوف الدرس بشكل 

 جيد سيتمكنوف من الإجابة عن بصيع الۡسئلة بسهولة.
 تأملات الطلاب .ز 

ىذه. في ىذا  باتيكراسة التدر عدٌ تأملات الطالب ابؼرحلة الۡختَة في إبقاز  ت
القسم ييطلب من الطالب تقييم قدرتو بنفسو كمعرفة مدل فهمو للمادة التي 

. كإذا شعر بأف فهمو لا يزاؿ ناقصان، فييطلب كراسة التدرباتتعلٌمها من خلاؿ  
مع الاستعانة  باتيكراسة التدر منو مراجعة ابؼادة مرة أخرل من خلاؿ إعادة حلٌ  

ت الطالب في كل فصل بدا يتناسب مع موضوع  بتوجيو ابؼعلم. كتيعدَّؿ تأملا
  ، مع ابغفاظ على ابؼسار نفسو في عملية التأمل.باتيكراسة التدر 

 
 تأملات الطلاب  ُِ,ْصورة 

 الغلاؼ ابػتامي .ح 
ل برفيزية تتناسب مع  باتيكراسة التدر يحتوم الغلاؼ ابػلفي ل على صورة كبصي

إضفاء جانب كجداني يشجع  . كيهدؼ ذلك إلىباتيكراسة التدر موضوع كل  
 ابؼتعلمتُ كيزيد من بضاسهم في عملية التعلم.
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 الغلاؼ ابػتامي ُّ,ْصورة 

 (Implementالتنفيذ ) .د 
عند الانتهاء من إعداد ابؼنتج، تأتي بعد ذلك مرحلة التطبيق. كنظران لۡف الفئة 

الابتدائية المحمدية ابؼستهدفة في ىذا البحث ىي طلاب الفصل ابػامس في ابؼدرسة 
في الفصل خامس أفيسينا  باتيكراسة التدر   في بانغيل، فقد قامت الباحثة بتطبيق ِ

، قدٌمت الباحثة بسهيدان أكليان من كراسة التدرباتفي ابؼدرسة نفسها. قبل استخداـ  
خلاؿ اختبار قبلي لقياس مدل معرفة ابؼتعلمتُ بابؼوضوع الذم سيدرٌس في ذلك 

. ثم قدٌ  خلاؿ ثلاث جلسات، كل جلسة  للطلاب باتيكراسة التدر مت  اليوـ
بـصٌصة بؼوضوع كاحد من موضوعات الورقة الثلاثة. كفي ىذه ابؼرحلة، قامت الباحثة 

، كما كاف ابؼرجع الۡساسي باتيكراسة التدر   بتوجيو الطلاب خلاؿ استخدامهم ؿ
 توضيح.بؽم في حاؿ كجود أم شيء غتَ كاضح أك أم سؤاؿ يحتاجوف إلى 

للمتعلمتُ خلاؿ ثلاث جلسات، قامت الباحثة بعد  باتيكراسة التدر بعد تقدنً  
ذلك بإعطاء اختبار بعدم في نهاية اللقاء. كيهدؼ ىذا الاختبار إلى معرفة أك قياس 
التطور ابؼلحوظ لدل ابؼتعلمتُ في فهم ابؼادة. فبحسب القاعدة، إذا كانت نتيجة 

تعد ناجحة في  باتيكراسة التدر تبار القبلي فإف  الاختبار البعدم أفضل من الاخ
برقيق ابؽدؼ ابؼرجو. كتكوف قد أدٌت دكرىا في مساعدة ابؼتعلمتُ على فهم مادة 

 اللغة العربية، كخاصة في مهارة القراءة.
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 (Evaluate)والتقويم  .ه 
، يتADDIE التقونً في نموذج   كوٌف من شكلتُ من أشكاؿ التقونً،كما ىو معلوـ

 :كهما
 التقونً ابؼباشر . أ

في التقونً ابؼباشر، تطلب الباحثة مساعدة عدد من ابػبراء ليكونوا بدثابة 
بات التي أعدٌىا. يابؼقيٌمتُ، ككذلك لتقدنً النقد كابؼلاحظات حوؿ كراسة التدر 

كابػبراء ابؼقصودكف ىنا ىم خبتَ التصميم كخبتَ ابؼادة. كقد قدٌمت الباحثة 
مرفقة بدنتج كراسة التدربات ليتم تصحيحها  استمارة التقييم لكل منهما

كبناءن على نتائج التقييم التي قدمها ابػبتَاف، سواء من جانب التصميم  .كتقييمها
أك ابؼادة، يدكن القوؿ إف كراسة التدربات ىذه "صابغة أك مناسبة للإنتاج". 

إجراء  ةكرغم كجود بعض ابؼلاحظات كالاقتًاحات التي تتطلب من الباحث
يلات، فإف ذلك لا يعدٌ مشكلة، بل إف الباحثة شعر بثقة أكبر بذاه منتجو تعد

بعد تلقيو النصائح من ابؼقيٌمتُ. أما الدليل العملي على صلاحية كراسة 
 التدربات، فستقوـ الباحثة بعرضو عند مناقشة نتائج بند ابؼشكلة البحثية الثانية. 

 التقونً غتَ ابؼباشر  . ب
إذا كاف التقونً ابؼباشر يجرل عندما يكوف منتج كراسة التدربات لَ ينشر بعد، 
فإف التقونً غتَ ابؼباشر يتم بعد كصوؿ ابؼنتج إلى ابؼتعلمتُ كانتهائهم من بذربتو. 
كفي ىذا التقونً يدكن للباحثة معرفة مدل بقاح كراسة التدربات من خلاؿ نتائج 

لتدربات التي استخدموىا سابقان. إضافة إلى استبانة آراء الطلاب حوؿ كراسة ا
ذلك، قامت الباحثة بإجراء مقابلات مباشرة مع الطلاب بهدؼ ابغصوؿ على 
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انطباعات أعمق حوؿ بذربتهم التعليمية باستخداـ ىذه الكراسة. أما نتائج ىذا 
 التقونً غتَ ابؼباشر فهي كما يلي:

 نتائج استبانة ِ,ْجدكؿ 

 اسم التلميذ الرقم
 الإجابة

X iX 
ُ ِ ّ ْ ٓ ٔ ٕ ٖ ٗ َُ 

ُالتلميذ  .ُ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ َٓ َٓ 
ِالتلميذ  .ِ  ٓ ْ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْٖ َٓ 
ّالتلميذ  .ّ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ْٗ َٓ 
ْالتلميذ  .ْ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ َٓ َٓ 
ٓالتلميذ  .ٓ  ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ْ ٓ ٓ ْٕ َٓ 
ٔالتلميذ  .ٔ  ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ْٖ َٓ 
 َٓ ْٕ ٓ ْ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ  ٕالتلميذ  .ٕ
ٖالتلميذ  .ٖ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ َٓ َٓ 
ٗالتلميذ  .ٗ  ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ْٖ َٓ 

َُالتلميذ  .َُ  ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ْٕ َٓ 
ُُالتلميذ  .ُُ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ َٓ َٓ 
ُِالتلميذ  .ُِ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ْٖ َٓ 
ُّالتلميذ  .ُّ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ْٗ َٓ 
ُْالتلميذ  .ُْ  ٓ ْ ٓ ْ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْٕ َٓ 
ُٓالتلميذ  .ُٓ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ْٗ َٓ 
ُٔالتلميذ  .ُٔ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ َٓ َٓ 
ُٕالتلميذ  .ُٕ  ٓ ْ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْٖ َٓ 
ُٖالتلميذ  .ُٖ  ْ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْٕ َٓ 
ُٗالتلميذ  .ُٗ  ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ْ ٓ ْ ٓ ْٔ َٓ 
َِالتلميذ  .َِ  ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ْ ٓ ْ ٓ ْٕ َٓ 
ُِالتلميذ  .ُِ  ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْٗ َٓ 
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ِِالتلميذ  .ِِ  ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ٓ ْٗ َٓ 
ِّالتلميذ  .ِّ  ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ْٖ َٓ 
ِْالتلميذ  .ِْ  ْ ٓ ٓ ٓ ٓ ْ ٓ ٓ ٓ ْ ْٕ َٓ 

 ََِ.ُ ُٖٓ.ُ عدد إبصالي
 ََُ% ٕٗ% نسبة مئوية

 جيد جدا معاير الصديق

يظهر جدكؿ نتائج استبانة الآراء أعلاه رأم كل طالب حوؿ كراسة 
التدربات بؼهارة القراءة التي استخدموىا. كقد اشتملت الاستبانة على أسئلة 

كضعت بؽا خيارات بات كسهولة استخدامها، ثم يتتعلق بجاذبية كراسة التدر 
للإجابة مثل: غتَ جيد، أقل من ابعيد، متوسط، جيد، كجيد جدان، بفثلة 

. أما التفاصيل الكاملة لۡسئلة الاستبانة كإجاباتها فستقوـ ٓإلى  ُبالۡرقاـ من 
كبعد ابغصوؿ على نتائج الاستبانة، تكوف  .الباحثة بإرفاقها في نهاية ىذه الرسالة

 قيمة الاستبانة باستخداـ ابؼعادلة الآتية: ابػطوة التالية ىي حساب
P =  

  

   
 x 100% 

P =  
1 151

1 022
 x 100% 

P = 79 %   

P )نسبة كبتَة )مطلوب : 
Σx إبصالي عدد الردكد في عنصر كاحد : 
Σxi إبصالي عدد الردكد في عنصر كاحد : 
 رجة الإجابة الۡعلى في عنصر كاحد: إبصالي عدد الردكد د 100

ابؼئوية النابذة من ىذا ابغساب ىي التي ستيحدًٌد الفئة التي تندرج فيها النسبة 
 .ةكرقة العمل التعليمية التي أعدٌىا الباحث
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 معايتَ رضا التلاميذ للمواد التعلمية ّ,ْجدكؿ 
 القيمة معاير البيان

 ََُ ≤ؼ  ≤ ُٖ جيد جدا لا توجد مراجعات
 َٖؼ >  ≤ ُٔ جيد لا توجد مراجعات

 َٔؼ >  ≤ ُْ مقبوؿ بسيطة مراجعة
 َْؼ >  ≤ ُِ ناقص مراجعة رئيسية
 َِع >  ناقص جدا ابؼراجعة الشاملة
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بات لدهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية ي: صلاحية كراسة التدر الدبحث الثاني
 بانجيل الثانيةروميلهارت في الددرسة الإبتدائية المحمدية عند 

بات على الطلاب، قامت الباحثة اكلا بعملية التحقق من يالتدر قبل تنفيذ كراسة 
ابؼنتج لدل عدد من ابؼقيمتُ. كيقصد بالتحقق أنو نشاط لتقييم ابؼنتج أك عملية تقييم لو 
من اجل معرفة ما اذا كاف تصميم ابؼنتج يديل إلى أف يكوف منطقيا كفعالا للاستخداـ في 

ق ىنا ما زاؿ تقييما قائما على التفكتَ العقلي لا التعليم. كيوصف بأنو منطقي لۡف التحق
على ابغقائق ابؼيدانية. كقد تم تنفيذ عملية التحقق ىذه من قبل مقيمتُ اثنتُ، كهما ابؼقيم 
ابػبتَ في التصميم كابػبتَ في ابؼادة. كقد اعد الباحثة استمارة التحقق التي تتضمن التقييم 

استبانة برتوم على أسئلة  ةالباحث مي استخدمتالنوعي. كللتقييم الك الكمي كالتقييم
كخيارات إجابة، اما في التقييم النوعي فيقدـ ابؼقيم ابؼلاحظات كالإقتًاحات مباشرة 

 بات لتصبح أفضل.يللباحثة من اجل تطوير كراسة التدر 

 نتائج اختبار صلاحية التصميم .أ 
تصميم التعليم تتم عملية التحقق من قبل خبتَ التصميم لإختبار مدل صلاحية 

من خلاؿ النظر في ابؼكونات البنائية كالفنية. كما يهدؼ برقق خبتَ التصميم إلى 
تقييم جاذبية ابؼنتج الذم سيقدـ إلى ابؼتعلمتُ بوصفهم موضوع البحث. كنظرا لۡف 
ابؼتعلمتُ ابؼستهدفتُ ىم طلاب الفصل ابػامس في ابؼدرسة الإبتدائية فإف الباحثة 

بات ىذه. كبذلك ينسجم ىذا يلاحظات مهمة تتعلق بكراسة التدر برتاج إلى نقد كم
مع ىدؼ البحث الذم يرمي إلى ابؼساهمة في حل مشكلة عدـ إىتماـ الطلاب 

 باللغة العربية.
 
 



ٖٓ 
 

 البيانات الكمية .أ 
البيانات الكمية ىو عملية تقييم تنتج بيانات على شكل ارقاـ بفا يتيح إجراء 

برليلو احصائيا. في البيانات الكمية لدل خبتَ قياس موضوعي كمنهجي كيدكن 
التصميم تقدـ الباحثة استبانة تتضمن عشر أسئلة مرتبطة بدؤشرات تصميم منتج 

 بات. عرض الاستبانة ىو كما يلي:يما كخاصة كراسة التدر 
 التصميم الصلاحية نتائج استبانة ْ,ْجدكؿ 

 X iX ابعانب التقييمي الرقم

 ٓ ٓ كضوح العرض البصرم .ُ
 ٓ ٓ مدل مناسبة نوع ابػط كحجمو .ِ
 ٓ ٓ مدل مناسبة اختيار لوف ابػلفية كاللوف الغالب .ّ
 ٓ ٓ مدل مناسبة اختيار لوف النص .ْ
 ٓ ْ مدل مناسبة موضع النص كالعناصر البصرية .ٓ
 ٓ ْ مدل مناسبة التصميم كتنظيم العرض .ٔ
 ٓ ْ مدل مناسبة ابؼفردات للعناصر البصرية .ٕ
 ٓ ٓ توافق نظاـ التًتيب كراسة التدربات .ٖ
 ٓ ْ سهولة تشغيل كراسة التدربات .ٗ

 ٓ ْ جاذبية كراسة التدربات .َُ
 َٓ ْٓ عدد إبصالي
 ََُ% َٗ% نسبة مئوية

 جيد جدا معاير الصديق
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 يحسب ابعدكؿ اعلاه باستخداـ ابؼعادلة:

P =  
  

   
 x 100% 

P =  
55

52
 x 100% 

P = 72 % 

، كىي تدؿ َٗ%تظهر النسبة ابؼئوية لنتائج استبانة التحقق أعلاه نسبة 
بؼهارة القراءة  باتيكراسة التدر على تقدير بفتاز. كبالتالي فإف التقونً الكمي  

 بحسب خبتَ التصميم قد استوفى شركط صلاحية ابؼنتج.
 البيانات النوعية .ب 

رل من خلاؿ برليل غتَ البيانات النوعية ىو عملية تقييم معمقة بؼنتج ما  بذي
رقمي، بالنظر إلى ابعوانب ابعمالية، كالوظيفية، كالارغونومية، كابؼعتٌ، كالتناسق 
البصرم، كمدل ملاءمة التصميم لاحتياجات ابؼستخدـ كسياؽ الإستخداـ. في 
ىذا التقييم النوعي، يقدـ خبتَ التصميم بعض ابؼلاحظات كالاقتًاحات مباشرة 

كن من خلابؽا برستُ ابؼنتج كجعلو أفضل. فيما يلي بعض للباحثة، كالتي يد
 العركض ابؼتعلقة بالتقييم النوعي من خبتَ التصميم:

بات أكثر ترتيبا إذا أضيف غلاؼ في ابعزء الۡمامي بسيكوف كراسة التدر  .ُ
 .كأيضا ابػلفي

 .بات في صفحة كاحدةيمن الۡفضل جعل دليل استخداـ كراسة التدر  .ِ
صفحة كاحدة فقط. كلۡجل دعم خصائص نظرية  يجعل نص القراءة في .ّ

ركميليهارت التفاعلية تيعطى بعض الكلمات مثل الضمتَ كحرؼ ابعر 
 .كابؼفردات ابؼتعلقة بابؼوضوع لونا بـتلفا، كذلك لتسهيل فهم ابؼتعلمتُ للمادة

 .ييضاؼ في الغلاؼ ابػلفي بعض العبارات ابؼضيئة ابؼرتبطة بدوضوع الدرس .ْ
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 .التدربات ككل جيد كصالح للإنتاجإف كراسة  .ٓ
بات يكبسبب كجود بعض النقاط التي برتاج إلى برستُ في ىذا كراسة التدر 

بات كفقا لنصائح يبعد ذلك بتعديل كراسة التدر  ةالباحث تبؼهارة القراءة، قام
 .خبتَ التصميم ابؼذكورة أعلاه

 تصحيح ابؼنتج .ج 
 ابؼراجعة:فيما يلي الفرؽ بتُ اللكبد قبل ابؼراجعة كبعد 

 تصحيح ابؼنتج ٓ,ْجدكؿ 
 بعد تصحيح ابؼنتج قبل تصحيح ابؼنتج
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بعد كجود التقييم من خبتَ التصميم اعلاه يدكن الاستنتاج أف كراسة التدربات 
بؼهارة القراءة ىذا قد أصبح صابغا ضمن فئة بفتازة. كبذلك يدكن الانتقاؿ إلى 

 تنفيذ كراسة التدربات على ابؼتعلمتُ.ابؼرحلة التالية كىي 

 نتائج اختبار صلاحية خبير الدادة .ب 
تتمٌ عملية التحقق من خبتَ ابؼادة لاختبار صلاحية ابؼادة أك المحتول كطريقة 
عرضها في التعلم. كيعدٌ التحقق من خبتَ ابؼادة عملية تقييم يقوـ بها خبتَ أك أستاذ 
يدتلك كفاءة في بؾاؿ معتُ لتقييم مدل ملاءمة المحتول كعمقو كدقتو كصلاحيتو في 
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ىذا التقييم إلى ضماف أف ابؼادة ابؼقدمة صحيحة من منتج أك أداة تعليمية. كيهدؼ 
الناحية ابؼفاىيمية كملائمة لۡىداؼ التعليم كمتوافقة مع ابؼنهج، كيدكن فهمها من 

 قبل ابؼستخدـ ابؼستهدؼ. 
 البيانات الكمية .أ 

البيانات الكمية ىو عملية تقييم تنتج بيانات على شكل أرقاـ، بفا يتيح 
كيدكن برليلو إحصائيا. كفي التقييم الكمي بػبتَ  إجراء قياس موضوعي كمنهجي

ابؼادة، تعد الباحثة استبانة تقونً تتضمن عشر أسئلة مرتبطة بدؤشرات بؿتول 
بات، بدا يتوافق مع ابؼنهج كأىداؼ التعليم. كعرض تلك يابؼادة في كراسة التدر 

 الاستبانة ىو كما يلي:
 خبتَ ابؼادة الصلاحية نتائج استبانة ٔ,ْجدكؿ 

 X iX ابعانب التقييمي الرقم

صحة نمط ابعمل عند اسئلة في كراسة  .ُ
 ٓ ٓ التدربات

صحة القواعد اللغوية عند اسئلة في   .ِ
 ٓ ٓ كراسة التدربات

ّ. 
صحة تسلسل تطوير كراسة التدربات 

بؼهارة القراءة كفق نظرية التفاعلية 
 رميلهارت

ٓ ٓ 

 ٓ ٓ التدرباتكضوح عرض التمارين في كراسة  .ْ
 ٓ ٓ كفاءة موضع النص كابؼفردات .ٓ
 ٓ ْ كفاءة التصميم كتنظيم العرض .ٔ

ٕ. 
كفاءة التمارين في كراسة التدربات مع 

 ٓ ٓ اىداؼ التعليم



ّٔ 
 

 ٓ ٓ كفاءة كزف الاسئلة مع مادة القراءة .ٖ
 ٓ ٓ كفاءة عرض الصور مع مادة القراءة .ٗ

َُ. 
ابؼستول كفاءة كراسة التدربات مع 

 ٓ ٓ الدراسي

 َٓ ْٗ عدد إبصالي 
 ََُ% ٖٗ% نسبة مئوية 
 جيد جدا معاير الصديق 

 يحسب ابعدكؿ اعلاه باستخداـ ابؼعادلة:

P =  
  

   
 x 100% 

P =  
57

52
 x 100% 

P = 71 %    

، ٖٗ%تظهر النسبة ابؼئوية لنتائج حساب استبانة التحقق أعلاه نسبة قدرىا 
بفتاز في مقياس ليكرت. كبناء على ذلك فإف التقييم كىي تدؿ على تقدير 

بات بؼهارة القراءة، بحسب خبتَ ابؼادة، قد استوفى شركط يالكيفي كراسة التدر 
 صلاحية ابؼنتج. كقد جاءت موازنة ابؼادة متوافقة مع ابؼنهج كأىداؼ التعليم.

 البيانات النوعية .ب 
رل من خلاؿ برليل غتَ البيانات النوعية ىي عملية تقييم معمقة بؼنتج ما  بذي

عددم، كذلك بالنظر في ابعوانب ابعمالية كالوظيفية كالارغونومية كالدلالية 
كالتناسق البصرم، ككذلك مدل ملاءمة التصميم لاحتياجات ابؼستخدـ كسياؽ 
الاستخداـ. كفي ىذا التقييم النوعي يقدـ خبتَ ابؼادة بعض الانتقادات 

ا يسهم في تطوير ابؼنتج ليصبح أفضل. كفيما يلي كابؼقتًحات مباشرة للباحثة، بف
 :بعض ابؼلاحظات ابؼتعلقة بالتقييم النوعي من خبتَ ابؼادة
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 .من الۡفضل كضع حركات على بصل الامر في كل بسرين .ُ
إف مادة ابؼنتج جيدة جدا، كىي متوافقة مع ابؼستول الدراسي كابؼنهج   .ِ

 .كأىداؼ التعلم
ن خبتَ ابؼادة إلا القليل من ابؼلاحظات، كلذلك لَ كلا يوجد في التقييم النوعي م

 بات.يبذرً الباحثة تغيتَات كبتَة على بؿتول ابؼادة في كراسة التدر 
 تصحيح ابؼنتج .ج 

 فيما يلي الفرؽ بتُ اللكبد قبل ابؼراجعة كبعد ابؼراجعة:
 

 تصحيح ابؼنتج ٕ,ْجدكؿ 
 بعد تصحيح ابؼنتج قبل تصحيح ابؼنتج

  
تقييم خبتَ ابؼادة أعلاه يدكن الاستنتاج أف كراسة التدربات بؼهارة القراءة بعد كجود 

قد أصبح صابغا ضمن فئة بفتازة. كبذلك يدكن الانتقاؿ إلى ابؼرحلة التالية كىي 
 بات على ابؼتعلمتُ.يتنفيذ كراسة التدر 
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اعلية بات لدهارة القراءة على أساس نظرية التفيلية كراسة التدر عاالدبحث الثالث : ف
 بانجيل الثانيةروميلهارت في الددرسة الإبتدائية المحمدية عند 

إحدل تقنيات بصع البيانات التي قامت بها الباحثة في ىذا البحث ىي إجراء اختبار 
بات يقبلي كاختبار بعدم للمتعلمتُ. كيهدؼ ذلك إلى معرفة أثر استخداـ كراسة التدر 

بات للمتعلمتُ، ياستخدامو. كقبل تقدنً كراسة التدر على نتائج تعليم الطلاب قبل كبعد 
قدمت الباحثة كرقة الاختبار القبلي التي برتوم على عشرة أسئلة في مهارة القراءة مرتبطة 

بات نفسو. كيهدؼ ىذا الاختبار القبلي إلى قياس ابؼعرفة يبثلاثة مواضيع في كراسة التدر 
ف أكمل ابؼتعلموف الاختبار القبلي، قدمت الۡكلية للمتعلمتُ حوؿ ىذه ابؼواضيع. كبعد أ

بات كقاـ بتوجيو ابؼتعلمتُ في كيفية استخدامو. كبعد استخداـ  يالباحثة منتج كراسة التدر 
بات، تقوـ الباحثة بتوزيع الاختبار البعدم على ابؼتعلمتُ، كيهدؼ ذلك إلى يكراسة التدر 

 .باتيمعرفة نتائج تعليم الطلاب بعد استخداـ كراسة التدر 
بعد ابغصوؿ على نتائج الاختبار أعلاه، قامت الباحثة بتحليل النتائج باستخداـ 

لاختبار فرضية البحث. كقبل إجراء اختبار الفرضية، يجب  t (paired sampl test)اختبار 
على الباحثة التأكد من أف البيانات التي سيتم برليلها تتوزع توزيعا طبيعيا كمتجانسا أكلا. 

بؼعرفة فعالية   N-Gain Scoreاختبار الفرضية، تقوـ الباحثة بإجراء اختبار  ثم بعد إجراء
. أما نتائج SPSSبات. كفي برليل ىذه البيانات، تستخدـ الباحثة برنامج يكراسة التدر 

بانغيل  ِالاختبار القبلي كالبعدم للفصل ابػامس أفيسينا في ابؼدرسة الإبتدائية المحمدية 
 فهي كما يلي:
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 البعدمك  الإختبار القبلي ٖ,ْجدكؿ 

 اسم التلميذ الرقم
 الإختبار البعدي الإختبار القبلي

 التقدير الدرجة التقدير الدرجة
ُالتلميذ  .ُ  جيد جدا َٖ مقبوؿ َْ 
ِالتلميذ  .ِ  جيد جدا َٖ جيد َٓ 
ّالتلميذ  .ّ  بفتاز َٗ جيد  َٔ 
ْالتلميذ  .ْ  جيد جدا َٖ مقبوؿ َْ 
ٓالتلميذ  .ٓ  بفتاز ََُ جيد جدا َٕ 
ٔالتلميذ  .ٔ  جيد جدا َٖ جيد َٓ 
 بفتاز َٗ جيد  َٔ  ٕالتلميذ  .ٕ
ٖالتلميذ  .ٖ  بفتاز ََُ جيد جدا َٕ 
ٗالتلميذ  .ٗ  بفتاز َٗ جيد  َٔ 

َُالتلميذ  .َُ  بفتاز ََُ جيد جدا َٕ 
ُُالتلميذ  .ُُ  جيد جدا َٖ جيد  َٔ 
ُِالتلميذ  .ُِ  بفتاز َٗ جداجيد  َٕ 
ُّالتلميذ  .ُّ  جيد جدا َٖ مقبوؿ َّ 
ُْالتلميذ  .ُْ  بفتاز ََُ جيد جدا َٕ 
ُٓالتلميذ  .ُٓ  بفتاز ََُ جيد جدا َٖ 
ُٔالتلميذ  .ُٔ  جيد جدا َٖ جيد َٓ 
ُٕالتلميذ  .ُٕ  بفتاز َٗ جيد جدا َٕ 
ُٖالتلميذ  .ُٖ  بفتاز ََُ جيد َٔ 
ُٗالتلميذ  .ُٗ  جيد جدا َٖ مقبوؿ َْ 
َِالتلميذ  .َِ  بفتاز ََُ جيد جدا َٖ 
ُِالتلميذ  .ُِ  جيد جدا َٖ جيد َٓ 
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ِِالتلميذ  .ِِ  بفتاز َٗ جيد َٓ 
ِّالتلميذ  .ِّ  بفتاز َٗ جيد َٔ 
ِْالتلميذ  .ِْ  جيد جدا َٖ مقبوؿ َّ 

 َُّ.ِ َّٕ.ُ عدد إبصالي
 ٕٓ,ٖٖ ُ,ٕٓ ابؼتوسط ابغسابي

الاختبار القبلي كالبعدم مع اثنتُ كبطستُ تلاميذ، استخداـ الباحثة كلتقييم قيمة نتائج 
 ابؼعايتَ التالية:

 معايتَ نتائج اختبار التلاميذ ٖ,ْجدكؿ 
 التقدير الدرجة الرقم
 بفتاز ََُ - َٖ .ُ
 جيد جدا َٖ - َٔ .ِ
 جيد َٔ - َْ .ّ
 مقبوؿ َْ - َِ .ْ
 ضعيف َِ - َ .ٓ

الاختبار القبلي كالبعدم أعلاه، يدكن ملاحظة أنو قبل بالنظر إلى جدكؿ نتائج 
. كبعد تطبيق  ٧ُٕٓبات بلغ متوسط نتائج الاختبار القبلي للطلاب يتقدنً كراسة التدر 

. كيدكن ىنا القوؿ بوجود ٧ٕٖٖٓبات بلغ متوسط نتائج الاختبار البعدم يكراسة التدر 
بات كبعد تقديدو. كمع يسة التدر زيادة كبتَة في نتائج تعلم الطلاب بتُ قبل تقدنً كرا

  بات، يجب على الباحث إجراء برليل البيانات أكلان.يذلك، لرصد فعالية ىذا كراسة التدر 

 اختبار الفرضية .أ 
بعد ابغصوؿ على نتائج الاختبار القبلي كالبعدم، سيقوـ الباحث بتنفيذ ابػطوات 

. كفي t (paired sampl test)ر التالية: اختبار التوزيع الطبيعي، اختبار التجانس، كاختبا
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بؼعرفة نتائج الاختبارات  ِٔالإصدار  SPSSىذه العملية، يستخدـ الباحث برنامج 
 الثلاثة في اختبار الفرضية. كفيما يلي خطوات التنفيذ:

 اختبار التوزيع الطبيعي .أ 

يع الطبيعياختبار التوز  َُ,ْجدكؿ   
Tests of Normality 

 
Uji Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic Df Sig. 

Hasil 

Belajar 

Hasil Pretes .164 24 .093 .937 24 .140 

Hasil Postes .265 24 .000 .780 24 .000 

a. Lilliefors Significance Correction 

 
 Asymp.Sigأعلاه، يتضح أف قيمة الدلالة  SPSSاستنادان إلى جدكؿ بـرجات 

، بينما بلغت لنتائج الاختبار البعدم ٧ََّٗلنتائج الاختبار القبلي بلغت 
. ككفقان للأساس ابؼتبع ٧ََٓأصغر من  Sig. كيدكن القوؿ ىنا إف قيمة ٧ََََ

بظتَنوؼ، فإنو إذا كانت -في ابزاذ القرار في اختبار التوزيع الطبيعي كوبؼوغركؼ
 تتوزع توزيعا طبيعيا. فإف بيانات البحث لا ٧ََٓأصغر من  Sigقيمة 

 اختبار التجانس .ب 

تجانساختبار ال ُُ,ْجدكؿ   
Test of Homogeneity of Variances 

Hasil Belajar   

Levene 

Statistic 

df1 df2 Sig. 

6.137 1 46 .017 

أعلاه،  "Test of Homogeneity of Variances"استنادا إلى جدكؿ بـرجات 
بؼتغتَ نتائج التعلم لدل طلاب الصف ابػامس  (Sig)يتضح أف قيمة الدلالة 

، فإنو كفقان ٧ََٓ>  ٧ََُٕ=  Sig. كبدا أف قيمة ٧َُٕأفيسينا بلغت 
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أصغر من  Sigللأساس ابؼتبع في ابزاذ القرار في اختبار التجانس، إذا كانت قيمة 
ييقاؿ إف التباين بتُ بؾموعتتُ أك أكثر من بيانات العينة غتَ متساكو أك  ٧ََٓ

  متجانس.غتَ
بعد معرفة نتائج اختبار التوزيع الطبيعي كاختبار التجانس أعلاه، أم أف البيانات 
التي يدتلكها الباحث ىي بيانات غتَ موزعة توزيعا طبيعيان كغتَ متجانسة، لا يدكن 

ذلك لۡف شرط . t (paired sampl test)للباحث إجراء برليل البيانات باستخداـ 
للعينة ابؼزدكجة، ىو أف تكوف البيانات  tامتًم، كخاصة اختبار اختبار الإحصاء البار 

طبيعية كمتجانسة. كللتغلب على ىذه ابغالة، استخدمت الباحثة طريقة إحصائية 
، بهدؼ أف تبقى البيانات (wilcoxon)بديلة غتَ بارامتًية، كىي اختبار كيلكوكسوف 

 البحثية المجمعة قابلة للاختبار كالتحليل.
 (Wilcoxon)لكوكسوف اختبار كي .ج 

كيلكوكسوف اختبار ُِ,ْجدكؿ   

Test Statistics
a
 

 Post Test - 

Pre Test 

Z -4.359
b
 

Asymp. Sig. (2-tailed) .000 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 
أعلاه، يجب أكلان معرفة  (wilcoxon)قبل برليل نتائج اختبار كيلكوكسوف 

  ، كىو كالتالي:(wilcoxon)دليل ابزاذ القرار في اختبار كيلكوكسوف 
 .تيقبل Ha ، فإف٧ََٓأصغر من  Asymp.Sig. (2-tailed) إذا كانت قيمة .ُ
 تيرفض. Ha، فإف ٧ََٓأكبر من  Asymp.Sig. (2-tailed)أما إذا كانت قيمة  .ِ
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في اختبار كيلكوكسوف. كبناءن على  يعد الدليل أعلاه أساسان لابزاذ القرار
 Asymp.Sig. (2-tailed)" أعلاه، يتضح أف قيمة Test Statistikبـرجات "

، فيمكن الاستنتاج ٧ََٓأصغر من  ٧ََََ. كبدا أف القيمة ٧ََََبلغت 
تيقبل". كىذا يعتٍ كجود فرؽ بتُ نتائج تعلم الطلاب في الاختبار  Haأف "

كن الاستنتاج أيضان أف "ىناؾ تأثتَ لاستخداـ القبلي كالبعدم، كبالتالي يد
اللكبد بؼهارة القراءة على نتائج تعلم طلاب الفصل ابػامس أفيسينا في 

 بانغيل". ِابؼدرسة الإبتدائية المحمدية 

 اختبار الفعالية .ب 
 تبؼعرفة فعالية منتج اللكبد بؼهارة القراءة بناء على نظرية ركميلهارت، استخدم

 N-Gain Score. كفيما يلي جدكؿ نتائج اختبار N-Gain Scoreاختبار الباحثة 
 .SPSSالمحسوبة باستخداـ برنامج 

 
أعلاه، يظهر أف متوسط قيمة  N-Gain Scoreاستنادان إلى نتائج حساب اختبار 

N-Gain Score  كأقصى  َٓ%، مع أدنى قيمة ٕٕ %لصف ابػامس أفيسينا بلغ
إلى  N-Gain Score. كيستند برديد فئة الفعالية أك عدمها من حساب ََُ%قيمة 

 :N-Gainالفئات التفستَية التالية لفعالية 
 

 N-Gain Score اختبار ُّ,ْجدكؿ 

  Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximu

m 

Mean Std. 

Deviation 

Ngain_score 24 .50 1.00 .7692 .16430 

Ngain_persen 24 50.00 100.00 76.9246 16.43013 

Valid N (listwise) 24     
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 %القيمة النسبة ابؼئوية  ُْ,ْجدكؿ 

 التفسير (%النسبة الدئوية )
 ليس فعالية َْأقل من 

 أقل فعالية  ْْ - ّّ
 فعالية كافية ٔٓ - ٕٓ

 فعالية ٕٔأكثر من 
 

بؼهارة القراءة، تم التوصل بعد ابؼركر بدراحل بـتلفة لاختبار فعالية كراسة التدربات 
الآف إلى النتيجة النهائية. إذ أف كراسة التدربات بؼهارة القراءة ابؼبتٍ على نظرية 
ركميليهارت الذم طوره الباحث يندرج ضمن فئة الفعٌاؿ. كبالتالي، يدكن الاستنتاج 
 أف استخداـ كراسة التدربات بؼهارة القراءة بناءن على نظرية ركميليهارت فعاؿ في

 ِبرستُ نتائج تعلم مادة اللغة العربية في الفصل ابػامس بددرسة الإبتدائية المحمدية 
 بانغيل.
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث

عند بات لدهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية يكراسة التدر تطوير اعداد  
 بانجيل الثانيةروميلهارت في الددرسة الإبتدائية المحمدية 

للمهارات القرائية في ىذا البحث نموذج  كراسة التدريباتتم اتباع عملية تطوير  
ADDIE  الذم يشمل التحليل(Analyze) التصميم ،(Design،)  التطوير(Develop) ،
. كتظهر نتائج البحث أف بصيع مراحل نموذج (Evaluate)كالتقونً  (،Implement)التنفيذ 

ADDIE   يدكن تطبيقو بصورة جيدة  كراسة التدريباتقد نػيفًٌذت بتًتيب متسق، كأبشرت
 .بابقيل ِالمحمدية  درسة الابتدائيةابؼعلى طلاب الصف ابػامس في 

 مرحلة التحليل (ُ
إجراء برليل لاحتياجات  كراسة التدريباتتم في ابؼرحلة الۡكلى من تطوير  

كتظهر نتائج البحث أف ىناؾ ثلاثة دكافع م مهارة القراءة. يابؼتعلمتُ كبؿتول تعل
( ضعف دافعية ِ( ملل ابؼتعلمتُ من تدريبات مهارة القراءة، ُأساسية، كىي: 
م إلى ابؼستول ابؼستهدؼ. كيواجو ي( عدـ كصوؿ نتائج التعلّالطلاب للتعلم، 

ابػامس صعوبة في فهم النصوص القرائية بشكل مستقل كفي ربط  فصلطلاب ال
لهارت يديدة بابؼعرفة السابقة. كىذه ابغالة تتوافق مع مبادئ نظرية ركمابؼعلومات ابع

التفاعلية التي تنص على أف القراءة عملية تفاعلية بتُ معلومات النص )من الۡسفل 
كما شمل ِّ(.إلى الۡعلى( كالۡنساؽ ابؼعرفية لدل القارئ )من الۡعلى إلى الۡسفل

م. يالۡساسية كخصائص الطلاب كسياؽ التعلبرليل الاحتياجات برديد الكفاءات 
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كيتوافق ذلك مع ما ذكره موليندا من أف مرحلة التحليل تهدؼ إلى برديد الفجوة بتُ 
 ّّم كقدرات ابؼتعلمتُ الۡكلية.ياحتياجات التعل

 مرحلة التصميم (ِ
لدعم عملية القراءة  كراسة التدرباتاستنادا إلى نتائج التحليل، تم تصميم  

كراسة دنً ابتكار في نوعية التدريبات ابػاصة بدهارة القراءة. كقبل إعداد  التفاعلية كتق
 الإبتدائية المحمدية درسةابؼأكلا بدراسة ابؼنهج ابؼستخدىـ في  ةالباحث ت، قامالتدربات

كذلك الكفايات الۡساسية   ةفي مادة اللغة العربية. كإضافة إلى ابؼنهج، درس الباحث
كراسة في تصميم   ةالباحث تم. كبعد ذلك بدأيالتعلكالكفايات الفرعية كمؤشرات 

من خلاؿ إعداد ىيكلو العاـ، كبصع ابؼواد ابؼساندة لو، كإعداد تدربات التدربات 
كتؤكد مرحلة التصميم على تفعيل الۡنساؽ ابؼعرفية كالتحليل التدريجي للنص  .ابؼهارة

في الاعتبار  رباتكراسة التدكما يأخذ تصميم    ّْلهارت كغريفز.يكفقا بؼبادئ ركم
م، كذلك يابعوانب البصرية كابعمالية بعذب الطلاب إلى استخداـ كسيلة التعل

انسجاما مع ما أشار إليو بظالدينو كلوثر كرسل من أهمية القابلية للقراءة كالتنظيم 
 ّٓالبصرم كالاتساؽ في الوسائط التعليمية.

 مرحلة التطوير (ّ
إلى منتج  باتيكراسة التدر تصميم   بتحويل ةالباحث تفي مرحلة التطوير، قام

قبل عرضو  ة. كقد خضع المحتول كالتصميم إلى بذربة داخلية أكلا من قبل الباحثأكلى
ابؼعايتَ التعليمية  كراسة التدرباتعلى ابػبراء للتقونً. كتضمن ىذه العملية أف يستوفي  

كالنظرية. كيؤكد برانتش أف مرحلة التطوير يجب أف تنتج نموذجا أكليا جاىزا للتجربة 
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 باتيكراسة التدر أما ابؼكوٌنات التي أنشأىا الباحث في   .ّٔفي السياؽ ابغقيقي
، ابؽوية، باتيكراسة التدر ، إرشادات استخداـ  كراسة التدريباتفتشمل: غلاؼ  
ة كالۡىداؼ التعليمية، مادة النص القرائي )كفق ابؼوضوع(، جدكؿ الكفايات الفرعي

 .ابؼفردات، التدريبات، تأملات الطلاب، كالغلاؼ ابػتامي
 مرحلة التطبيق (ْ

الإبتدائية المحمدية درسة ابؼابػامس في  فصلفي ال باتيكراسة التدر تم تطبيق  
بصورة فردية كبشكل بصاعي.  باتيكراسة التدر . كاستخدـ ابؼتعلموف  بابقيل الثانية

اختبارا قبليا للطلاب، كبعد  ةالباحث ت، قدٌمكراسة التدرباتكقبل استخداـ  
في نتائج تعلمهم.  باتيكراسة التدر استخدامو قدٌـ أيضا اختبارا بعديا لقياس تأثتَ  

يسهل على الطلاب فهم النصوص، كبرديد  باتيكراسة التدر كقد أفاد ابؼعلم بأف  
يسة، كاستخلاص الاستنتاجات من النص. كتدعم ىذه النتائج الدراسات الفكرة الرئ

فاعلة في برستُ  ADDIEالسابقة التي تبتُ أف الوسائط التعليمية ابؼبنية على نموذج 
 ّٕمهارات القراءة لدل الطلاب.

 مرحلة التقونً (ٓ
 باتيكراسة التدر أجرم التقونً بشكل مباشر من خلاؿ تقونً ابػبراء قبل بذربة  

ى ابؼتعلمتُ، كبشكل غتَ مباشر عبر ابؼقابلات كتوزيع الاستبانات على ابؼتعلمتُ عل
استوفى  باتيكراسة التدر . كقد أظهرت نتائج التقونً أف  باتيكراسة التدر بعد تطبيق  

معايتَ صلاحية المحتول كالتصميم كفاعلية التعلم، كذلك كفقا بؼبادئ البحث كالتطوير 
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قد تم بصورة  باتيكراسة التدر كبذلك يكوف ستَ عملية تطوير   ّٖلبورغ كغاؿ.
 منهجية كأنتج مادة جاىزة للاستخداـ.

روميلهارت عند بات لدهارة القراءة على أساس نظرية التفاعلية يصلاحية كراسة التدر 
 بانجيل الثانيةفي الددرسة الإبتدائية المحمدية 

من خبتَ  َٗ%على نسبة قدرىا  حصل باتيكراسة التدر أظهرت نتائج التقونً أف  
يقع في فئة الصلاحية  كراسة التدريباتمن خبتَ المحتول، بفا يعتٍ أف   ٖٗ% التصميم ك

قد استوفى من حيث ابؼضموف   كراسة التدريباتالعالية جدا. كتشتَ ىذه النسب إلى أف  
 .كفاية ابؼادة كتناسب الكفاءات ككضوح التعليمات كجودة العرض التصميمي

من أف ابؼنتج التعليمي  ُٗٗٗكتتوافق معايتَ الصلاحية ىذه مع ما ذكره آكر عاـ 
يعد صابغا إذا كاف منسجما مع النظريات كابؼبادئ التعليمية، كحصل على موافقة 

إلى أف  َُِّإضافة إلى ذلك، تشتَ سلم الصلاحية عند أريكونتو عاـ  ّٗابػبراء.
صابغة جدا كصابغة للاستخداـ دكف حاجة  تصنف على أنها ٖٓ  %النسبة التي تتجاكز
قد  باتيكراسة التدر كبناء على ذلك، تظهر نتائج ىذا البحث أف   َْإلى مراجعة كبتَة.

 .استوفى من الناحيتتُ النظرية كالتجريبية معايتَ ابعودة التعليمية
قد استوفى مبادئ ابعمالية  باتيكراسة التدر كما يؤكد تقونً خبتَ التصميم أف مظهر  

في  َُِِكسهولة القراءة كالاتساؽ البصرم كما أكصى بو بظالدينو كلوثر كرسل عاـ 
كفي ابؼقابل، يرل خبتَ المحتول أف بؿتول كراسة التدربات  ُْنظرية التصميم التعليمي.

ت. كىذا لهار يملائم للكفاءات الۡساسية بؼهارة القراءة كمنسجم مع النظرية التفاعلية لركم
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يدعم النتائج التي تبتُ أف كراسة التدربات ليس صابغا من حيث التصميم فحسب، بل 
 .ىو مناسب أيضا من الناحية التًبوية

كتنسجم ىذه النتائج مع دراسات البحث كالتطوير الۡخرل التي أشارت إلى أف 
حية غالبا ما برصل على درجات صلا ADDIE ابؼنتجات التعليمية ابؼبنية على نموذج

مرتفعة، كخصوصا عندما يتم تطوير التصميم كالمحتول اعتمادا على نظرية قوية كبسريرهما 
كراسة بعنواف "صلاحية   ََِِبدراحل مراجعة دقيقة. كمن ذلك دراسة ؿ. براتيوم عاـ 

 َُِِككذلك دراسة سيتي رحايو عاـ  ِْفي تعلم اللغة"، ADDIE ابؼبتٍ على باتيالتدر 
 .ّْ"ADDIE ابؼبتٍ على لتدرباتكراسة احوؿ "تطوير  

لهارت التي يكيظهر عند مقارنة ىذه النتائج بنظريات القراءة الۡخرل أف نظرية ركم
بذمع بتُ أسلوبي ابؼعابعة من الۡسفل إلى الۡعلى كمن الۡعلى إلى الۡسفل أكثر ملاءمة 

عند غو  لطلاب ابؼرحلة الابتدائية من النظرية التي تعتمد على الۡسلوب الۡكؿ فقط كما
إضافة إلى ذلك، فإف  ْٓ.ُٕٔٗأك الثانية فقط كما عند غودماف عاـ  ْْ،ُِٕٗعاـ 

ينسجم مع نظرية ابؼخطط عند أندرسوف  باتيكراسة التدر تفعيل الۡنساؽ ابؼعرفية في  
 ْٔ.َُٗٗ، كمع مبادئ البنائية عند بركنر عاـ ُْٖٗكبتَسوف عاـ 
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روميلهارت في عند ساس نظرية التفاعلية بات لدهارة القراءة على أيلية كراسة التدر عاف
 بانجيل الثانيةالددرسة الإبتدائية المحمدية 

ثبتت فاعليتو اعتمادا على اختبار  باتكراسة التدريأظهرت نتائج اختبار الفاعلية أف  
كىذا يعتٍ أف SPSS  التي حيسبت باستخداـ N-Gain الفرضيات كقيمة معامل الكسب

أسهم في رفع قدرة الطلاب على القراءة كفهم ابؼادة بشكل  باتيكراسة التدر استخداـ  
 .ملحوظ

، فإف قيمة معامل الكسب تعد فاعلة إذا  ُٗٗٗكبالرجوع إلى معايتَ ىاؾ عاـ 
كتشتَ نتائج ىذا البحث إلى أف استخداـ   ْٕكانت ضمن الفئة ابؼتوسطة إلى العالية.

ابؼبتٍ على النظرية التفاعلية قادر على تنمية قدرة الطلاب على فهم  باتيكراسة التدر 
 ُٕٕٗلهارت عاـ يالنصوص القرائية بصورة أكثر شمولية. كيتوافق ذلك مع نظرية ركم

التي تنص على أف فهم القراءة يتحسن عندما يدنح ابؼتعلم فرصة لتفعيل ابؼخططات 
 .ياابؼعرفية أثناء معابعتو بؼعلومات النص تدريج

أيضا مع رأم أندرسوف عاـ  باتيكراسة التدر لية  عاكمن الناحية التًبوية، تتوافق ف
الذم يؤكد أهمية الۡنشطة ابؼنظمة في تعليم القراءة لدل طلاب ابؼرحلة  ََِّ

في ىذا البحث تدريبات فهم قرائي تقدمية، بفا  كراسة التدريباتكقد كفر   ْٖالابتدائية.
 .مهارة القراءة لدل الطلاب أسهم بصورة كاضحة في برستُ

ابؼبنية على  باتيكراسة التدر كتدعم ىذه النتائج عدة دراسات تشتَ إلى أف تطوير  
نظرية القراءة التفاعلية يؤدم إلى زيادة ملحوظة في فهم النصوص القرائية. كمن ذلك 

ابؼبتٍ على نظرية القراءة  باتيكراسة التدر حوؿ "تطوير   ََِِدراسة نيدا فتًًياني عاـ 
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كراسة   حوؿ " َِِِككذلك دراسة كيكي سارم كليسٍتارم أيتامي عاـ  ْٗالتفاعلية"،
كراسة لية  عاكبذلك فإف ف َٓابؼبتٍ على النظرية التفاعلية لرفع فهم القراءة". باتيالتدر 
 ىذا ثابتة نظريا كمثبتة بذريبيا. باتيالتدر 
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 الفصل السادس
 الخاتمة

 الخلاصة .أ 
أساس بؼهارة القراءة على  باتيكراسة التدر بعد الانتهاء من البحث حوؿ إعداد  

، توصٌل بابقيل الثانيةالإبتدائية المحمدية  درسةابؼلهارت في يركمعند التفاعلية نظرية 
 إلى ابػلاصة النهائية. ككانت نتائج البحث كما يلي: ةالباحث

 ADDIEبطريقة منهجية من خلاؿ مراحل نموذج بات يكراسة التدر تم تطوير   .ُ
ابػمس: التحليل، التصميم، التطوير، التنفيذ، كالتقييم. كقد أظهرت مرحلة 
التحليل كجود صعوبات لدل التلاميذ في فهم النصوص القرائية بصورة مستقلة، 
بفا أكد ابغاجة إلى كسيلة تعليمية تساعد في برستُ الفهم. أما مرحلتا التصميم 

مبتٍ على مبادئ نظرية التفاعل  باتيكراسة التدر تطوير فقد نتج عنهما  كال
لرميلهارت التي بذمع بتُ معابعة ابؼعلومات النصية كتنشيط ابؼخططات ابؼعرفية 

قابل للاستخداـ داخل  باتيكراسة التدر للمتعلم. كأثبتت مرحلة التنفيذ أف  
نظمة. كما بتُ التقييم في  الصف كيساعد التلاميذ في القياـ بخطوات القراءة ابؼ
 كل مرحلة أف ابؼنتج يتمتع بجدكل تقنية كبيداغوجية.

مصنف ضمن فئة  باتيكراسة التدر أظهرت نتائج التحقق من الصلاحية أف   .ِ
من  ٖٗ%من خبتَ التصميم ك َٗ%"صالح جدا"، حيث حصل على نسبة 
مستوؼو بؼعايتَ العرض  باتيكراسة التدر خبتَ ابؼادة. كقد أكد خبتَ التصميم أف  

البصرم كسهولة القراءة كتنظيم التعليمات، بينما أكد خبتَ ابؼادة توافقو مع 
الكفاءات الۡساسية كأىداؼ التعلم كمبادئ نظرية القراءة التفاعلية. كتشتَ ىذه 
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جاىز للاستخداـ دكف ابغاجة إلى تعديلات   باتيكراسة التدر النتائج إلى أف  
 كبتَة.

اختبار الفرضيات كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ نتائج أظهرت نتائج  .ّ
كراسة الاختبار القبلي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم، بفا يدؿ على تأثتَ  

أف   N-Gainبشكل إيجابي في تنمية مهارة القراءة. كما أظهر برليل  باتيالتدر 
التلاميذ.  يقع ضمن فئة "فعاؿ" في برستُ مهارة القراءة لدل كراسة التدربات

كتتفق ىذه النتائج مع نظرية رميلهارت كمع دراسات سابقة أكدت فعالية 
 الوسائل التعليمية ابؼبنية على التفاعل بتُ النص كخبرة ابؼتعلم.

 الاقتراحات . ب
 كفي النهاية التود الباحثة إبدأ بعض الاقتًاحات كىي: 

نظرية أساس بؼهارة القراءة على  باتيكراسة التدر كبدا أف نتائج استخداـ   .ُ
لهارت قد أظهرت جوانب إيجابية عديدة مثل رفع نتائج تعلم الطلاب، كأنو يركم

بفتع كسهل لدل ابؼتعلمتُ، فإف ىذا الكتاب يدكن  كراسة التدريباتقػييٌم على أنو  
م يالاستمرار في استخدامو مستقبلا في مهارات اللغة العربية أك في بؾالات تعل

 أخرل.
م ييقع ضمن الفئة ابعيدة جدا في دعم تعل هىذ باتيكراسة التدر كرغم أف   .ِ

الطلاب، إلا أف ىناؾ جوانب عديدة برتاج إلى برستُ كإكماؿ. لذلك ييتوقع 
أف يستمركا في  الكراسة هربية الذين يرغبوف في استخداـ ىذمن معلمي اللغة الع

 تقدنً الابتكار في عملية التعليم.
ذا البحث مرجعا أك مصدرا للباحثتُ اللاحقتُ في بؾاؿ كييرجى أف يكوف ى .ّ

 بؼهارة القراءة. كراسة التدرباتتطوير  
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 قائمة الدلاحق
 : رسالة تصريح البحث0الدلحق 
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 صحيح الخبراءاختبار الت: نتائج من 4الدلحق 
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 أداة الدقابلة: 3الدلحق 
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 : استبانة الإجابة التلاميذ2الدلحق 

 

 

 

 
 

ANGKET  RESPON SISWA TERHADAP LKPD MAHARAH QIRO’AH  

BERDASARKAN TEORI INTERAKTIF RUMELHART 

 

Nama   : .................................................................. 

No. Absensi  : .................................................................. 

Petunjuk Pengisian : 

Beri tanda Check (√) pada kolom yang sesuai dengan kriteria di bawah ini 

 

No. Alternatif Jawaban Skor Pernyataan 

1 Sangat Baik (SB) 5 

2 Baik (B) 4 

3 Cukup (C) 3 

4 Kurang Baik (KB) 2 

5 Tidak Baik (TB) 1 

 

No. Aspek Penilaian 
Jawaban 

5 4 3 2 1 

1 Saya tertarik belajar menggunakan LKPD ini.      
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 : أسئلة الإختبار القبلي والبعدي2الدلحق 
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 الخامس فصلوثائق البحث في ال: 6الدلحق 

 التدريباتتوثيق إجراءات تنفيذ كراسة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كالتلاميذ ةتوثيق ابؼقابلات مع ابؼعلم
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PETUNJUK PENGGUNAAN LKPD 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Membaca do‟a sebelum belajar. 

2. Bukalah Buku Teks Pelajaran “Al-„ASHRI” 

Bahasa Arab untuk SD/MI Muhammadiyah 

Kelas V. 

3. Bukalah bagian Maharah Qiro‟ah pada bab 

yang sedang menjadi materi pembelajaran 

dihari itu. 

4. Ikutilah seluruh kegiatan belajar pada LKPD ini 

secara berurutan tanpa terlewat. 

5. Jawablah setiap pertanyaan dengan tepat dan 

periksa kembali sebelum mengumpulkan LKPD 

pada guru. 

6. Tutup kegiatan belajar dengan membaca doa 

setelah belajar. 
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PETUNJUK PENGGUNAAN LKPD UNTUK GURU 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Guru membuka pembelajaran dengan salam dan 

berdoa.  

2. Guru meminta siswa membuka buku Teks Pelajaran 

“Al-„ASHRI” Bahasa Arab untuk SD/MI Muhammadiyah 

Kelas V pada tema yang akan dipelajari. 

3. Guru mengajak siswa berdiskusi terkait tema sebelum 

masuk pada materi. Guru memberi siswa kesempatan 

untuk mengutarakan apa yang siswa ketahui terkait 

tema. 

4. Guru membacakan teks Maharah Qiro‟ah pada tema 

secara lantang dan meminta siswa menirukan setiap 

kalimat yang dilafalkan. 

5. Guru meminta siswa berkelompok dengan teman 

sebangku untuk bergantian membaca teks dan 

mendiskusikannya. 

6. Guru menjelaskan maksud dari materi dan 

memberikan siswa kesempatan bertanya tekait hal 

yang tidak dipahami.  

7. Guru meminta siswa mengerjakan latihan-latihan pada 

LKPD secara berurutan. 

8. Guru meminta siswa mengumpulkan LKPD dan 

menutup pembelajaran dengan doa. 
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A. IDENTITAS 

Satuan Pendidikan : Sekolah Kreatif SD Muhammadiyah 2 

Bangil 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab  

Kelas/Semester : V/1 

Tema   :  ابؼهًٍنىةي 
Subtema   : Maharah Qiro‟ah 

B. KOMPETENSI DASAR  

3.1 Memahami cara mengungkapkan kalimat yang terkait topik  

 .Dengan menggunakan isim isyarah dan isim dhomir    ابؼهًٍنىةي 
4.1 Melafalkan teks lisan dan menulis kalimat sederhana        

      berbahasa Arab terkait topik  ابؼهًٍنىةي dengan menggunakan 

      isim isyarah dan isim dhomir. 

C. TUJUAN PEMBELAJARAN 

1. Siswa mampu membaca dan memahami teks sederhana 

tentang Profesi melalui membaca nyaring. 

2. Siswa mampu melafalkan teks bacaan sederhana tentang 

Profesi melalui kelompok kecil. 

3. Siswa mampu memahami teks bacaan tentang Profesi melalui 

gambar yang disediakan.  
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ر ي ةً  أ  ر  ق   ا   .أ   !ق ر اء ةً ج ه 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Keterangan Warna : 

-             : Isim Dhomir 

-             : Isim Isyarah 

-             : Jenis Profesi 

 

ن ة    ال م ه 

       امًسً. في الٍفىصٍلً ابػىٍ  تلًٍمًيذه  أىناى  بؿيىمَّده  ناى اى 

ا ،  ىىذى  .في الٍمىزٍرىعىةً  حي يػىعٍمىلي الٍفىلاَّ  حه فىلاَّ ىيوى عيمىري

اكى  نٍ  ىيوى عيثٍمىافي،  ىىذى نٍدًسي  يػىعٍمىلي  دًسه ميهى دىارى  في  الٍميهى  ةً.الٍإً

 .بفيىرضًىةه  ىًيى فىاطًمىةي،  ىىذًهً كى 

صًره  ذىلًكى  ئًعه  ىيوى  ،ناى  .الٍبىائًعي فًي الدُّكَّافً يػىعٍمىلي . باى

 .        فًي الٍمىدٍرىسىةً  يػىعٍمىلي الٍميدىرًٌسي ؟ أىيٍنى الٍميدىرًٌسي . سه رًٌ دى مي  وى ىي ، ي  لً عى  كى لً ذى كى 

ا  . دًمه نٍ جي  وى ىي . في سي وٍ يػي ابٍظيوي  قًيٍ صىدًيٍ  ىىذى

اكى   .دًمه نٍ جي  وى ىي ، مي إًبػٍرىاىًيٍ  ىىذى
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 !ات  ي  الآت   ات  د  ر  ف  م   ال  ن  ع  م   م  ه  ف   ا    .ب 

نٍدًسه  طىبًيٍبه   مًهٍنىةه  ميهى

حه  بفيىرًٌضىةه  جينٍدًم    فىلاَّ

ئعًه  ميدىرًٌسه  تلًٍمًيذه   باى

 مىزٍرىعىةه  إًدىارىةه  دُّكَّافه 

يػىعٍمىلي  -عىمًلى   مىدٍرىسىةه  شيرٍطًي   

 

 

 

Perhatikan gambar berikut dan pilihlah mufrodat yang cocok sesuai pengetahuan kalian! 

 

 

 

 

 

 

 

                            

 

 

 

A تدريب الأول 

امى  نٍ ىىذى  

 

Guru/Ustadz 

نٍدًسه   ميهى

 أيسٍتىاذه 

 جينٍدًمه 

 الدفردات

 

Dokte/Tabib 

 طىبًيٍبه 
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 !ة  اء  ر  ق  ال   ص   ن   ب  س  ح   ة  ي  ال  الت   ة  ل  ئ  س  الأ    ن  ع   ب  ج  أ       .0
 

ئ ل ة   الإ ج اب ة    الرقم الأ س 
 ُ ىيوى بؿيىمَّده؟  مىنٍ  
 ِ مىا مًهٍنىةي فىاطًمىةي؟ 
؟أىيٍنى   نٍدًسه  ّ يػىعٍمىلي ميهى
حه؟   حه، ثميَّ أىيٍنى يػىعٍمىلي فىلاَّ  ْ عيمىري ىيوى فىلاَّ
؟    ٓ ىىلٍ ييوسيفي كى إًبػٍرىاىًيمي ميدىرًٌسه

 

 ت  ان  ك    ن  ، أو )خ( إ  ةً ح  ي  ح  ص   ة  ار  ب  ع  ال   ت  ان  ك    ن  )ص( إ  ف و  ر  الح    ل  و  ح   ةً ر  ائ  د   ع  ض       .4

 !ةً ئ  اط  خ   ة  ار  ب  ع  ال  

 )ص،خ(      عيثٍمىافي ىيوى ميهىنٍدًسه  .ُ
نٍدًسي في الٍمىدٍرىسىةً  .ِ  )ص،خ(     يػىعٍمىلي الٍميهى
حي في الٍميسٍتىشٍفىى .ّ  )ص،خ(     يػىعٍمىلي الٍفىلاَّ
صًري ىيوى الٍبىائًعي، كىيػىعٍمىلي الٍبىائًعي في الدُّكَّافً  .ْ  )ص،خ(   ناى
 )ص،خ(   بؿيىمَّدي، كىىيوى جينٍدًم   يػيوٍسيفي ىيوى صىدًيٍقي  .ٓ

 

B تدريب الثاني 
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 !ة  ح  ي  ح  الص   ات  ار  ب  ع  ل  با   ة  ي  ال  الت   ر  و  الص   ط  ب  ر  ب   م  ق         .3
 

 
 
 
 

 

حي في الٍمىزٍرىعىةً   يػىعٍمىلي الٍفىلاَّ

 
 
 
 

 

 بؿيىمَّده تلًٍمًيٍذه فيٍ الفىصٍلً ابػىامًسً 

 
 
 
 

 

الٍمىدٍرىسىةً يػىعٍمىلي الٍميدىرًٌسي في   

 
 
 

 
 فىاطًمىةي ىًيى بفيىرًٌضىةه 

 
 
 
 

 

 يػىعٍمىلي البىائًعي في الدُّكَّافً 
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ل م ر ب ة         .2 ب ة  با  ل ك ل م ة  ال م ن اس   !ا م لَ   ال ف ر اغ ات  با 

 يػىعٍمىلي .... في الٍمىدٍرىسىةً  .ُ
نٍدًسي في  .ِ ، يػىعٍمىلي الٍميهى  ....عيثٍمىافي ىيوى ميهىنٍدًسه
صًره ىيوى ....، كىىيوى يػىعٍمىلي في الدُّكَّافً   .ّ  ناى
 بؿيىمَّده .... في الٍفىصٍلً ابػىٍامًسً  .ْ
حه  .ٓ  يػىعٍمىلي عيمىري في .... لًۡىفَّ ىيوى فىلاَّ

ئعًه   تلًٍمًيٍذه  الٍاًدىارىةً  الٍمىزٍرىعىةً  ميدىرًٌسه  باى
 
بًا      .2 ئ ل ة  م ن اس  ب  ع ن  الأ  س  ر ة  أ ج  لص و   با 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ا؟  مىنٍ ىىذى

........ 
 يي

ا؟  مىنٍ ىىذى

.......... 

 

ا؟  مىنٍ ىىذى

........ 
 يي

ا؟  مىنٍ ىىذى

.......... 

 

ا؟  مىنٍ ىىذى

........ 
 يي

ا؟  مىنٍ ىىذى

.......... 

 

ا؟  مىنٍ ىىذى

........ 
 يي

 

ا؟  مىنٍ ىىذى

........ 
 يي

ا؟  مىنٍ ىىذى

.......... 

ا؟  مىنٍ ىىذى

.......... 
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Refleksi Siswa 

Bagaimana pemahamanmu sekarang setelah melakukan pembelajaran Maharah 

Qiro‟ah secara bertahap pada LKPD ini? Isilah tabel evaluasi diri dibawah ini 

untuk mengukur seberapa jauh pemahamanmu terhadap materi  ابؼهًٍنىةي. Yuk, 

saatnya jujur kepada diri sendiri. 

Tabel Refleksi Diri (Pemahaman Materi) 

No Pertanyaan Ya Tidak 

1. Apakah anda mampu membaca dan memahami teks 

sederhana tentang  ابؼهًٍنىةي ? 
  

2. Apakah anda mampu melafalkan teks bacaan sederhana 

tentang  ابؼهًٍنىةي melalui kelompok kecil? 

  

3. Apakah anda mampu memahami teks bacaan tentang 

 ?melalui gambar yang disediakan ابؼهًٍنىةي 

  

Jika menjawab “TIDAK” pada salah satu pertanyaan diatas, maka pelajarilah 

kembali materi tentang  ابؼهًٍنىةي dibuku teks pelajaranmu dengan bantuan guru atau 

teman sebangku. Jangan putus asa untuk mengulang lagi karena kamu pasti 

bisa!. Dan apabila kamu menjawab “YA” pada semua pertanyaannya, silahkan 

lanjut belajar ke Maharah berikutnya. 

 

 مع النفع والنجاح
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 ذاتيةالسيرة ال
 الدعلومات الشخصية . أ

 الاسم               : كيويت نزيلو أكتامي
 ََََُُِِِْٖٖابعامع         : الرقم 

 ۲۰۰۰ديسمبر  ُِ،  باسوركاف: مكاف كتاريخ ابؼيلاد
 الۡنثى: ابعنس              
 : إندكنيسيةابعنسية             
 بابقيل، باسورككاف: العنواف              

 ۰۰ٓ۳۷ُ۲۰۷ُُٕ:          رقم ابعوٌاؿ 
 gmail.comwiwitnazilah@ :    الإلكتًكني البريد

 الدستوى الدراسي . ب
 السنة الدستوى الدراسي

 ََِٓ – ََِٕ ابؼدرسة "سيتيا بودم" ركضة الۡطفاؿ بابقيل باسوركاف 
 ََِٕ – َُِّ باجيل باسوركاف ِابؼدرسة الإبتدائية محمدية 

 َُِّ – َُِٔ كتَتوسونو جابقوؾ  YTPابؼدرسة ابؼتوسطة 
 َُِٔ – َُِٗ ابؼدرسة الثانوية معهد عائشية مالانج

البكالوريوس قسم تعليم اللغة الربية كلية علوـ التًبية 
كالتعليم بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية 

 مالانج
َِِّ - َُِٗ 

امعة بج كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية
 َِِّ - َِِٓ مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج

 

mailto:wiwitnazilah@gmail.com

