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 إلى والدتي ووالدي

 الدعلمتُ الأولتُ اللذين تلقيت على يديهما الكريدتتُ أول مبادئ الصدق والوفاء
 وعرفت في نفسهما السماحة وسلامة الطوية ونقاء الضمتَ

 تقدمة إجلال واحتًام
 
 

 إلى أساتذي الدكرمتُ
 تقديرا و إجلالا الذين أدين لذم بالكثتَ 

 
 
 

 إلى إخواني وأختي فضيلة لطيفة المحبوبة 
 الذين شجعوني على الحرص في تعليم اللغة العربية 

 ونشرهما رغبة وتقديرا في التقدم العلمي
 
 
 

 إلى كافة الددرستُ في جميع الددارس والدعاىد الإسلامية
 . الذين قد بذلوا جهودىم لنصرة دين الله القويم ولاعداد أجيال الدسلمتُ

 
 إلى الذين يحرصون على اللغة العربية 

 حرصهم على وجود الأمة وبقائها رسل حضارة أسهمت 
 .وتسهم في خدمة الإنسان



 شكر و تقدير
الذي اختار العربية وفضلها على سائر اللغات، والصلاة والسلام على الحمد لله 

من أفصح من نطق بلغة الضاد سيدنا ومولانا لزمد صلى الله عليو وسلم وعلى آلو 
 : وبعد.وأصحابو ذوي الفضل والكرامات

وقد منّ الله عليّ بالانتهاء من إعداد ىذا البحث، فلو سبحانو ألذج بالحمد  
والثناء، فلك الحمد يا الله ربي حتى ترضى، على جزيل نعمائك وعظيم عطائك ويشرفتٍ 

أن أتقدم بالشكر والتقدير والعرفان إلى الذين كان لذم فضل في -  بعد حمد لله تعالى–
خروج ىذا البحث إلى حيز الوجود ولم يبخل أحدىم بشيئ طلبتو، فهذا البحث 

الدتواضع ما كان ممكن أن يتم إلا بالإرشادات والتوجيهات والاقتًاحات والدساعدات من 
لذلك، يقدم الباحث أوفر شكرىا . الأساتيذ والأستاذات الكرام و الزملاء الأحباء

 :وأخص بالشكر. وتقديرىا لكل من بذل جهده في الدساعدة على إتمام ىذا البحث
مولانا مالك إبراىيم ، مدير جامعة موجيا رىرجوالحاج  الأستاذ الدكتور سماحة 

 .الانج  بمالإسلامية الحكومية
مولانا مالك الدراسات العليا جامعة  كلية ، مديرمهيمنالدكتور سماحة الأستاذ 

 .الانجبم الإسلامية الحكومية إبراىيم
الدراسات كلية  تعليم اللغة العربية قسم، رئيس  ولدانا وركاديناتاالدكتورسماحة 
 . الانجبم الإسلامية الحكومية مولانا مالك إبراىيمالعليا جامعة 

سماحة الدكتور شهداء صالح نور، الدشرف الأول الذي أفاد الباحث علميا 
وعمليا ووجو خطواتو في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى 

 .الانتهاء منو، فلو من الله ختَ الجزاء ومن الباحث عظيم الشكر والتقدير

 سماحة الدكتور قريب الله بابكر مصطفى، الدشرف الثاني فحقا يعجز لساني عن 
شكره وتقديره فقد قدم للباحث كل العون والتشجيع طوال فتًة إعداد ىذا البحث فلم 

يبخل بعلمو ولم يضق صدره يوما عن مساعدة الباحث وتوجيهها، وكان لتفضلو بمناقشة 



ىذا البحث أكبر الأثر في نفس الباحث فلو متٌّ خالص الشكر والتقدير ومن الله عظيم 
 .الثواب والجزاء

كما يتقدم الباحث بكل الشكر والتقدير إلى الأساتذ الدعلمتُ في قسم تعليم 
اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 

فلهم من الباحث كل الشكر والتقدير على ما قدموه من العلوم والدعارف . بمالانج
 .والتشجيع وجزاىم الله عتٍّ ختَ الجزاء

خصوصا لـحكيم، ديقي، عادل، مستار، أمر، " أ"في فصل )وإلى إخواني المحبوبة 
فلهم من الباحث كل الشكر والتقدير وجزاىم الله  (أسرياندي، حليم، حكمة وغتَىا

 .عتٍّ ختَ الجزاء
فتَجو الباحث من القراء . إن ىذا البحث لا يخلو من الأخطاء والنقائص وأختَا

عسى الله أن يجعل ىذا البحث مفيدا . أن يقدموا الاقتًاحات لتحستُ ىذا البحث
 .ونافعا لدن يستفيد منو، آمتُ

 
وأسأل الله تعالى أن يجعل هذا العمل خالصا لىجهه 

 والله ولي التىفيق
 

  م2014 أبريل 8مالانج، 
 الباحث
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 اعتماد لجنة المناقشة
:  البحث عنوان

 تطوير استراتيجية توني بوزان لتعليم القراءة العربية 
  (Inkuiri)على أساس الاستقصاء 

  بسونجائي بينوح جانبي1بالتطبيق على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
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 بحث تكميلي لنيل درجة الداجستتَ قسم تعليم اللغة العربية
قد دافع الطالب عن ىذا البحث أمام لجنة الدناقشة وتقرر قبولو شرطا لنيل درجة 

 2014 أبريل 24  :، بتاريخيوم الخميسالداجستتَ في تعليم اللغة العربية، وذلك في 
:  الأساتذةةوتتكون لجنة الدناقشة من الساد

 : ..................التوقيع  ومناقشايسارئ الدكتور ولدانا وركاديناتا، الداجستتَ- 1

الأستاذ الدكتور لزمد شيخون لزمد - 2
 سليمان 

 : ..................التوقيع مناقشا

 : ..................التوقيع مشرفا ومناقشا شهداء صالح نور، الداجستتَالدكتور  -3

                .................. :التوقيع مشرفا ومناقشا  قريب الله بابكر مصطفى الدكتور- 4

ىعتماد عللاا  

الدراسات العليا،عميد كلية   
 
 

مهيمن الدكتور الأستاذ  

 195612111983031005: رقم التوظيف 



 إقرار الطالب
 :أنا الدوقع أدناه، وبياناتي كالآتي 

 حسن الاكتافتَا: الإسم  
  12720024: رقم التسجيل 

 جانبي- كتَينجي /  سونجائي بينوح 30قوتو ريناح رقم : العنوان  
أقرّ بأن ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفتَ شرط لنيل درجة الداجستتَ في تعليم اللغة العربية 

كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بمالانج تحت 
 : عنوان 

 تطوير استراتيجية توني بوزان لتعليم القراءة العربية 
 (Inkuiri)على أساس الاستقصاء 

  بسونجائي بينوح جانبي1بالتطبيق على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
 

وإذا ادعى أحد . حضرتها وكتبتها بنفسي وما زورتها من إبداع غتَي أو تأليف الآخر
استقبالا أنها من تأليفو وتبتُ أنها فعلا ليست من بحثي فأنا أتحمل الدسؤولية على ذلك، 

ولن تكون الدسؤولية على الدشرف أو على كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك 
 .إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

 . ىذا، وقد حررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي الخاصة ولم يجبرني أحد على ذلك
 

 2014 أبريل 8     مالانج، 
 توقيع صاحبة الإقرار

 
 

 حسن الاكتافيرا
  12720024: رقم التسجيل

 



 صلختسالم
( Inkuiri)، تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة على أساس الاستقصاء  م2014، حسن الاكتافيرا

رسالة الداجستتَ بجامعة مولانا .  بسونجائي بينوح جانبي1بالتطبيق على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
: الدشرف الأول. مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية

. الدكتور قريب الله بابكر مصطفي: الدكتور شهداء صالح نور والدشرف الثاني 
. تطوير استًاتيجية توني بوزان، تعلم القراءة، تعليم الاستقصاء:  الأساسيةالكلمات 

سس ىذا البحث على أساس افتًاضات الباحث عن تعليم اللغة العربية الذي تؤكد على عملية التعليم ؤي
بالنظر إلى ، كالدارستُ لم يتبقوا في عملية التعليم تطبيقا كاملاالطلبة ىم . تركز على الدواد التعليمية والددرس

 ومن ىذه . م والدطلوباتو نجد أن ىناك فجوة في تطبيق تعليم يوفر أىداف القانون2003 لسنة 20القانون رقم 
الدشكلة فأراد الباحث أن يصمم الاستًاتيجية التعليمية التي تركز على أنشطة الطلبة بحيث تكون قادرة على تطوير 

 التي ةعقليتها في العثور على الدعلومات الذامة التي يحتاجون إليها و تكون قادرة على حل أو إجابة على الدشكل
. يواجهونها في إيجاد الدعتٌ من خلال القراءة الصامتة

وأما ىدف ىذا البحث ىو تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة على أساس الاستقصاء بالتطبيق 
 1في شكل وحدة التعليم وجربت على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية ، (MA) على طلبة الددرسة الثانوية

وصف تطوير استًاتيجية توني ( 1: وأما الأىداف الخاصة من ىذا البحث بالتفصيل ىي. بسونجائي بينوح جانبي
 بسونجائي بينوح 1بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على أساس الاستقصاء لطلبة الددرسة العالية الحكومية 

وزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على أساس الاستقصاء لطلبة لتحليل مواصفات استتَاتيجية توني ب (2. جانبي
 . بسونجائي بينوح جانبي1الددرسة العالية الحكومية 

 (Research & Development)والتطوير البحث الكمي على منهج  الكيفي وري ىذا البحث بالددخليج
سوغيونو، لأن ىذا النموذج مناسبة بأىداف تطوير ىذه  باستخدام نموذج تطوير البرج وغال في كتابو

وأما الخبراء في ىذا البحث ىو خبتَ واحد في تعليم القراءة الصامتة وخبتَ واحد في تصميم . الاستًاتيجية
 طالبا ينقسمون إلى 56وأما الاختبار الديداني . استًاتيجية تعليم اللغة العربية وخبتَ واحد في تعليم اللغة العربية

 في الفصل الضابط الذي يستخدم 28 في الفصل التجريبي الذي يستخدم ىذه الاستًاتيجية و28قسمتُ، 
وأدوات جمع البيانات الدستخدمة ىي الإستبانات والدلاحظة، . الاستًاتيجية الأخرى من تعليم القراءة الصامتة

 .والدقابلة، والاختبار
الاستًاتيجية الدصممة من استًاتيجية توني بوزان على أساس الاستقصاء لتعليم القراءة الصامتة فيسميو 

 ,Cek, Relasi, Ekspansi وىي. ولذا ثمانية خطوات (CREATIVE) الابتكاريةالباحث بالاستًاتيجية 
Aktivasi, Tabulasi, Interpretasi, Verifikasi, Ekspresi. . إن الاستًاتيجية التعليمية الدصممة التي أعدىا

الباحث لذا فعاليتها في ترقية قدرة الطلبة في فهم الدقروء والقراءة السريعة والقراءة الفعالة، وأن درجة تاء حساب 
(t0)  (.2،42% )99و  (2،68% )95أكبر من درجة تاء جدول على مستوى  (6،89)في ىذا البحث 

 

 



ABSTRACT 

Hasnil Oktavera, 2014, Development Strategies for Toni Buzan’s Reading Skill 

(Arabic) on Inquiry-Based, Application for Students of MAN 1 Sungai 

Penuh Jambi. Advisor: Dr.H.Syuhadak Shaleh Nur, MA, and 

Dr.Gareeb Allah Babiker Mustafa. 
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This study departs from an assumption of the author towards learning Arabic are 

still emphasizing the learning process centered on teaching materials and teachers. 

Students like the subject of learning is not fully utilized, it is certainly starting point for 

what has been designed in Law No. 20 of 2003 on the national education system as well 

as an ideal learning principles. Of this problem the authors design strategy centered 

learning activity learners so that they are able to develop their mindset in finding 

important information they need and be able to solve or answer the problems they face in 

finding meaning through reading. 

The purpose of this research is the development of strategies for teaching reading 

Toni Buzan-based inquiry for Madrasah Aliyah ( MA ) is presented in the form of 

learning modules and tested on MAN 1 Sungai Penuh Jambi. The purpose of the study in 

detail are: 1) Provide an overview of the steps Toni Buzan development of strategies for 

inquiry-based learning silent reading for students MAN 1 Sungai Penuh Jambi, 2 ) 

Provide an overview of the characteristics and effectiveness of Toni Buzan strategies for 

inquiry-based learning silent reading for students of MAN 1 Sungai Penuh Jambi. 

The method used is research and development (R & D) by using a model of the 

development of Borg and Gall in Sugiono book, because it is deemed suitable 

development model with the goal of developing this strategy. Validation in this study is 

one of the experts design Arabic language learning, the instructional design expert 

reading (Arabic), and a learning strategy design experts. Subject field trials in this study 

were 56 students who were divided into 2 groups; 28 students as the experimental group 

and 28 students as a control group. The technique used in this study is a questionnaire, 

observation, interviews and tests. In the data analysis used two techniques of the analysis 

of the results of the expert review and test products. Results of expert review analyzed 

using content analysis techniques, descriptive qualitative and descriptive statistics. The 

trial results were analyzed using t-test with two independent samples. 

The results of this study are : 1) Development of strategies for teaching reading 

Toni Buzan inquiry-based silent through eight steps: analyzing the interests, needs and 

problems faced by students, collecting data, developing learning strategies, validation, 

revision 1, the test ( presented in front of students and teachers), revision 2, learning 

strategies. 2) the characteristics and effectiveness of learning strategies developed are: (a) 

strategy developed in frontage by CREATIVE strategy which has eight steps, Cek, 

Relation, Ekspansi, Aktivasi, Tabulasi, Interpretasi, Verifikasi, Ekspresi. (b) the strategies 

developed are able to develop students' creative mindset. (c) Based on finding the needed 

information so that students have the opportunity to participate in the learning process. 

(d) the results of the t test for two groups (experimental and control) showed that the 

developed learning strategies for learning to read quietly effective in improving students' 

skills in reading comprehension, speed reading, and reading effectively. 
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Hasnil Oktavera, 2014, Pengembangan Strategi Toni Buzan Untuk Pembelajaran 

Membaca (Bahasa Arab) Berbasis Inkuiri Penerapannya Terhadap Siswa MAN 

1 Sungai Penuh Jambi. Pembimbing: Dr.H.Syuhadak Shaleh Nur, MA, dan   

Dr. Gareeb Allah Babiker Mustafa. 

Kata Kunci : Pengembangan Strategi Toni Buzan, Pembelajaran Membaca, Inkuiri. 

 
Penelitian ini berangkat dari sebuah asumsi penulis terhadap pembelajaran bahasa 

Arab yang masih menekankan proses pembelajaran berpusat pada materi ajar dan guru. 

Siswa yang menjadi subjek belajar tidak dimanfaatkan secara maksimal, hal ini tentu 

bertitik tolak terhadap apa yang telah dirancang dalam undang-undang nomor 20 tahun 

2003 tentang sistem pendidikan nasional serta prinsip pembelajaran yang ideal. Dari 

permasalahan inilah penulis mendesain strategi pembelajaran yang berpusat pada 

aktivitas peserta didik sehingga mereka mampu mengembangkan pola pikir mereka 

dalam menemukan informasi penting yang mereka butuhkan serta mampu memecahkan 

atau menjawab permasalahan-permasalahan yang mereka hadapi melalui membaca dalam 

menemukan makna. 

Tujuan Penelitian ini adalah pengembangan strategi Toni Buzan untuk 

pembelajaran membaca berbasis inkuiri untuk Madrasah Aliyah (MA) yang disajikan 

dalam bentuk modul pembelajaran dan diujicobakan pada MAN 1 Sungai Penuh Jambi. 

Adapun tujuan penelitian secara rinci adalah 1) Memberikan gambaran langkah-langkah 

pengembangan strategi Toni Buzan untuk pembelajaran membaca diam berbasis inkuiri 

untuk siswa MAN 1 Sungai Penuh Jambi, 2) Memberikan gambaran karakteristik dan 

efektivitas strategi Toni Buzan untuk pembelajaran membaca diam berbasis inkuiri untuk 

siswa MAN 1 Sungai Penuh Jambi. 

Metode penelitian yang digunakan adalah metode penelitian dan pengembangan 

(R&D) dengan menggunakan model pengembangan Borg and Gall dalam buku Sugiono, 

karena model pengembangan ini dipandang cocok dengan tujuan pengembangan strategi 

ini. Validator dalam penelitian ini adalah satu orang ahli desain pembelajaran bahasa 

arab, satu orang ahli desain pembelajaran membaca (bahasa Arab), dan satu orang ahli 

desain strategi pembelajaran. Subjek uji coba lapangan dalam penelitian ini adalah 56 

siswa yang dibagi menjadi 2 kelompok; 28 siswa sebagai kelompok eksperimen dan 28 

siswa sebagai kelompok kontrol. Adapun teknik yang digunakan dalam penelitian ini 

adalah angket, observasi, wawancara dan tes. Dalam analisis data digunakan dua teknik 

analisis yang diperoleh dari hasil review ahli dan uji coba produk. Hasil review ahli 

dianalisis dengan menggunakan teknik content analisis, deskriptif kualitatif dan statistic 

deskriptif. Adapun hasil uji coba dianalisis dengan menggunakan uji t dua sampel 

independent. 

Hasil penelitian ini adalah: karakteristik dan efektivitas strategi pembelajaran 

yang dikembangkan adalah: (a) strategi yang dikembangkan di namai dengan strategi 

CREATIVE yang mempunyai delapan langkah, yaitu Cek, Relasi, Ekspansi, Aktivasi, 

Tabulasi, Interpretasi, Verifikasi, Ekspresi. (b) strategi yang dikembangkan mampu 

mengembangkan pola pikir kreatif siswa. (c) berbasis menemukan informasi yang 

dibutuhkan sehingga siswa mempunyai kesempatan untuk berpartisipasi dalam proses 

pembelajaran. (d) hasil uji t untuk kedua kelompok (eksperimen dan kontrol) 

menunjukkan bahwa strategi pembelajaran yang di kembangkan untuk pembelajaran 

membaca diam efektif dalam meningkatkan kemampuan siswa dalam memahami bacaan, 

membaca cepat, dan membaca efektif. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام والدراسات السابقة

 مقدمة -أ 
 الطلبة بحيث التعلم وعملية ميالتعل من جو لقمد لختمعو واع جهد ىو التعليم

، والذكاء، والشخصية، النفس وضبط، الدينية الروحية القوة لو الإمكانات تطوير بنشاط
 التعليم من نظام الدهم منو .والدولة والأمة لمجتمع لاللازمة، والدهارات، النبيل والطابع

 تطوير لطلبة يمكن إلى توجو ىو بيئة التعليم والتعلم الوطتٍ التعليم نظام قوانتُعند 
 .)مركز التعلم الذاتي) طلبة أن يحتاج إلى اليجب التعليم عملية على يدل وىذا. قدراتهم

 في ميالتعل عمليةقيام . التفكتَ مهارات تطويرة في عاشج أقلفي الواقع أن الطلبة 
 الطلبة عقل أنعتٌ الم بالدعلومات، حفظ على الطلبة قدرة إلىه موجو الدراسية الفصول
 ما اكتساب لفهم ملزمة تكون أن دون والدعرفات الدعلومات منأحفظ و أذكر أن اضطر

 في طلبة تخرج عندما ذلك،فل.  لدى الطلبةاليوميةة حيا في اتصلوا التي الدعلوماتمن 
 ميتعل في ولذلك مما وقع .التطبيق سوء ولكن النظرية الناحية مناء ذكة، لذم الددرس

  العقلية للطلبة،النشاط أو عملية الأحيان من كثتَ في تعتٍ التي اللغوية والأنشطة، اللغة
 دور ولو التعليمية الأنشطة من متنوعة لرموعة تنظيم في مركزية الأكثر كأداةعقل يقصد ال

 . الأمثل النحو علىا تنفيذ يتم لم الواقع في أو اللغة الدرجوة، الثانية اللغة ميتعل في كبتَ
، قد (Millennium Development Goals) الأىدافففي العصر تطوير 

، تنوعةالمالإعلام  وسائل من الدعلومات من ممكن قدر أكبر على حصولتطلب علينا لل
 للحصول فعالة الوسيلةإحدى ال. قرأ نأن تتطلب التي والإلكتًونية الدطبوعة كانت سواء
 لا لكي وىو القراءةا من الأغراض في غرض لأن. القراءة دقة في الدطلوبة الدعلومات على

                                                           

 التعليم الوطتٍ نظام بشأن 2003 لسنة 20 رقم القانون قرر  
2
 Wina Sanjaya. 2007. Strategi Pembelajaran Beroreantasi Standar Proses Pendidikan. 

Jakarta: Kencana, h. 1 
3
 Abdul Chaer. 2009. Psikolinguistik (Kajian Teoritik). Jakarta : PT. Rineka Cipta, h. 1 

 (Perserikatan Bangsa-bangsa )الأمم الدتحدة ىذه الدصطلحة تظهر من  
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 وبدقة بسرعة تقرأ أن الضروري فمن والعولدة، باستمرار الدتطورة الدعلومات عن تتخلف
 .الفور على ذلك من وأكثر بسهولة الدطلوبة الدعلومات فهم في يتمكنوا حتى

 من اللغة التي تشمل على الدهارات اللغوية تعليم اللغة ىو إعطاء مادة الدرس
 اللغوية الرموز تلقي ما وىو الأربع، اللغوية الدهارات ىي احدى القراءة وأما .الأربع

 لإدخال تظهر بوزان توني م، 1970 وفي سنة .معلومات إلى ومعالجتهاالدكتوبة 
 من متنوعة لرموعة مع والأيمن الأيسر العقل مهارات لتدريب الإبداعيعليم الت أساليب

 وردود، حدث، ابتدائية) TEFCAS،و (Mind Map) العقل خريطة: لأسلوب التعليم، مث
، للأسف ولكن. Multiple Intelligences، والذكاء الدتعدد (نجاح، ضبط، شيك، الفعل

 التي الأسلوب ىذه بتطبيق تقوم الددارس من قليل عدد سوى، العربية اللغة ميتعل في
 .بوزان توني لوضعها

 أو طريقة التعليم أسلوب  الخبراء قد صممت، الدذكورةالعوامل بعض من انطلاقا
سحاير  كتُ وىي أعصاب وطبيب (Dien Alexander) ندركالاس دينمنهم . للقراءة

((Ken Shaer التدريس طريقة جعل البحث قد نتيجة أن رأت  م،1980  سنةفي 
 التي  الطريقة.واليمتُ اليسار ؛ العقلنصفي من اثنتُ على تنطوي والتي القراءة، لدمارسة
 لا ولكن ،ةاللغوي العملية تدريب في العقل في منطقة كل وظيفة فقط ختبارم للاوضعتو

 .التشغيل طريقة في التي يقدمو والتقنيات الاستًاتيجيات إلى تفتقر تزال
 بتُ الفجوة ىناك أن الواضح فمن، الباحث قدمها التيت الدشكلا من لاحظ

 ضد لرال الديدان إلى في حدث الذي والواقع اللغة ميتعل ونظرية، الوطتٍ التعليم نظام
 ما على يقام جيدا ميالتعل وعملية ميالتعل أن الوطتٍ التعليم نظاميرجو و. العصر طالبتم

                                                           

 الدادة ىناك في رأي الباحث إما ىي المحتوى أو الناص الدقروء  
دروس الندوات التدريبية لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها  .ت.د.  عبد الرتزن بن إبراىيم الفوزان وآخرون 

 34. ن، مؤسسات الوقف الإسلامي، ص.، د(الجانب النظري)
7
 Burhan Nurgiantoro. 2001. Penilaian dalam Pengajaran Bahasa dan Sastra. 

Yogyakarta : BPFE, h. 246 
8
  Abdul Chaer, Op.cit, h. 138-139 
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 التي اللغة نظرية لك تويؤيد. طانش بإمكاناتهم تطوير على نيقادر الطلبة يكون حتى يرام
 .لغوية الالنشاط في الأمثل النحو على العقل وظائف الإبداع على تؤكد

 استًاتيجيات من الجانب من ليها إينظر عندما الديدان، في وقع ما عكس على
 يتم تنفيذ خطوات من إليو ينظر أن يمكن، التقليدية ميالتعل أنماط تستخدم، مازل ميالتعل

 يستخدمون كانوا سواء، مدرسة كل في تقريبا العربية اللغة ميتعل استًاتيجيات استخدام
، التقليدي ميالتعل أنماط باستخدام. طرائق ومدخل التعليم التقليدية وكذلك الحديثة

 فلذلك ، في الددرسالسيطرة على تداما ميالتعل وعملية لزدودةة الطلب لدىفعملية التعليم 
 .منخفض مستوى على يزال لا الطلبة تفكتَ عمليات تطوير

تي الجانبي ىي مدرسة من الددارس   بسونجائي بينوح1ة الثانوية الحكومية الددرس
 ستًاتيجيات ااستخدام مازل ولكن، العربية اللغة ميتعل في بوزان توني أسلوب نفذت

 يتم لم افعووالد العقلية مثل النفسية العواملىذه الأمور و. التقليديومدخل التعليم 
 بفهم الدقيقة في الكلمات عدد بتُ التوازن اختلال ىذا ويتجلى. كامل بشكل تطويرىا
 . من النص الدقروءالدعلومات معالجة فية لا يزالون بطيئتُ بلالط ىذا الدراد أن ،الدقروء
ي عملية التعليم مركز الذاتي ه العربية اللغة القراءة مهارات في الدرجوة ميالتعل عملية

، يجب  عند رأي الباحث تلك الأمورلتحقيق. لطلبة، ليس في الددرس والدواد الدراسية
 خاصة لدهارة العربية اللغة ميتعل في تعليم الاستقصاء استًاتيجية إلىعلينا أن نحتاج 

 .القراءة
 

 أسئلة البحث -ب 
 :وتبادر في ذىن الباحث بعض أسئلة البحث لدعالجة تلك الدشكلة، كما يلي

                                                           
9
 Wina Sanjaya, Op. Cit, h. 5 

-9 بسونجي بينوح جانبي، في التاريخ 1 الدلاخطة الشخصية الأولى التي يقوم بها الباحث في الددرسة العالية الحكومية  
 2013 سبتمبر 10
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كيف يتم تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على أساس  -1
  بسونجائي بينوح جانبي ؟1الاستقصاء لطلبة الددرسة الثانوية الحكومية 

ما مواصفات استتَاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على أساس  -2
  بسونجائي بينوح جانبي ؟1الاستقصاء لطلبة الددرسة الثانوية الحكومية 

ما مدى فاعلية  تطبيق استتَاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على  -3
  بسونجائي بينوح جانبي ؟1أساس الاستقصاء لطلبة الددرسة الثانوية الحكومية 

 

 أهداف البحث -ج 
 :ويهدف ىذا البحث إلى أشياء مهمة بالنظر إلى أسئلة البحث الدذكورة، وىي

وصف خصائص تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على  -1
 . بسونجائي بينوح جانبي1أساس الاستقصاء لطلبة الددرسة العالية الحكومية 

لتحليل مواصفات استتَاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على أساس  -2
 . بسونجائي بينوح جانبي1الاستقصاء لطلبة الددرسة العالية الحكومية 

قياس مدى فاعلية تطبيق استتَاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على  -3
 . بسونجائي بينوح جانبي1أساس الاستقصاء لطلبة الددرسة الثانوية الحكومية 

 

 مواصفات الإنتاج -د 
ممن ىذا البحث يريد الباحث أن ينتج الاستًاتيجية التعليمية في الددرسة العالية 

 : بسونجائي بينوح جانبي بواصفاتها الآتية1الحكومية 
 ( Modul)الإنتاج في ىذا البحث ىو الاستًاتيجية التعليمية بشكل الوحدة  -1

 A4 من ىذه الوحدة ىو الورقةحجم  -2
يتكون ىذه الوحدة من دليل يسهل على الددرس من خلالو تعليم اللغة العربية  -3

 .وتقويمها ليقيس قدرة الطلبة في مهارة القراءة
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 التعليمية بأسلوب توني بوزان على أساس الاستقصاء تدتاز بتنوع نقاط الاستًاتيجية -4
من الألوان في الصورة التوضيح وتنطلق من لرموعات الوحدة في تعليم العربية 

 .الدتنوعة والدكتوبة في شكل منتظم
 الدقروء في ىذه الوحدة وفقا لأحكام لزددة من وزارة الشؤون الدينية النصتحدد  -5

 .، إما من تحديد النص الرئيسي أم النص الإضافي ومراجعتهما في كل شهر2008
تتضمن الاستًاتيجية التعليمية توني بوزان على أساس الاستقصاء من ىذه الوحدة  -6

 .لتعليم مهارة القراءة على الدقررات من التخطيط والعملية التدريسية والتقويم
 

 فرضية البحث -ه 
إن الاستًاتيجية التعليمية في مهارة القراءة الصامتة التي أعدىا الباحث بأسلوب 

 بسونجائي بينوح 1توني بوزان على أساس الاستقصاء لطلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
جانبي حسب مراعة تنظيم وأسس تطوير الاستًاتيجية التعليمية ومع مراعة طريقة 

والوسائل الدوجودة والتقويم في تقديم ىذه الاستًاتيجية سيجعلها فعالة في تطوير قدرة 
 .التفكتَ لطلبة في عملية تعليم مهارة القراءة لذذه الددرسة الدقصودة

 

 أهمية البحث -و 
يرجو الباحث من ىذا البحث أن يحصل على النتيجة القيمة والشاملة في الجانبي 

 :التطبيقي والنظري، أما الجانب التطبيقي وىي 
للمدرس، إن التطوير الجيد للاستًاتيجية التعليمية يساعد الددرس على القيام : أولا  

 . بتعليمها للوصول إلى الأىداف الدرجوة الدقررة
للطلبة، سيكون تعليم اللغة العربية سهلا وميسرا ووفقا لأغراضهم ورغباتهم : ثانيا  

 .ويساعدىم في ترقية فهم القراءة العربية
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للباحث، سيكون ىذا البحث لرالا مهما وتدريبا للباحث في تطوير : ثالثا  
الاستًاتيجية التعليمية لدهارة القراءة بأسلوب توني بوزان على أساس الاستقصاء في 

 . بسونجائي بينوح جانبي1الددرسة الثانوية الحكومية 
 :أما الجانب النظري وىي 

تتم النظرية تعليم الاستقصاء في تعليم اللغة العربية، كما عرفنا أن تعليم : أولا 
وكيف ىذه النظرية تتضمن . الاستقصاء تستخدام في كثتَ من العلوم الطبيعية

 .بأسلوب توني بوزان في تعليم اللغة العربية
 بسونجائي بينوح جانبي، سوف يكون ىذا البحث 1للمدرسة العالية الحكومية : ثانيا 

 .مرجعا في تطوير الاستًاتيجية التعليمية لتنمية مهارة القراءة في تعليم اللغة العربية
للجامعة، سيكون البحث مرجعا في تطوير الاستًاتيجية التعليمية لتعليم القراءة : ثالثا 

 .العربية
 

 حدود البحث -ز 
 :يتم ىذا البحث في إطار لزصور بمجموعة من الحدود وىي 

تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة على أساس : الحد الدوضوعي  -1
ويحدد الباحث .  بسونجائي بينوح جانبي1الاستقصاء في الددرسة الثانوية الحكومية 

 .ىذه الاستًاتيجية بإعتماد على تخطيط وعملية التعليم والتقويم
الدكان الذي قام فيو الباحث في ىذا البحث ىو الددرسة الثانوية : الحد الدكاني  -2

 . بسونجائي بينوح جانبي1الحكومية 
 بسونجائي بينوح 1عقد ىذا البحث في الددرسة الثانوية الحكومية : الحد الزمتٍ  -3

 . م2013/2014جانبي من العام الدراسي 
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 تحديد المصطلحات -ح 
ىو ما قالو بعض ( في اللغة الإنجليزية Inquiryما نسميو بــ )تعليم الاستقصاء  -1

 التيية ميالتعل ستًاتيجياتالكتّاب أو العلماء في تعليم ىو استًاتيجية من الا
 والعثور للبحث وتحليلي نقدي بشكل التفكتَ عملية على التًكيز من الدزيد وضعت

 ىذه في. شك موضع ىي التي الدشكلة إلى بهم الخاصة الإجابات على
 وعند رأي الباحث يقصد .الدعرفي تدفق جراء من بشدة تتأثر الاستًاتيجية

 بالاستقصاء ىنا ليس باستًاتيجية التعليمية ولكن نمط من الأنماط التعليمية
Models of Teaching. 

ميكانيكية آلية بسيطة إلى مفهوم معقد التي عقلية وعملية تعليم مهارة القراءة يعتٍ  -2
يقوم بها الددرس في مواقف تعليمي لدساعدة طلبتو في الوصول إلى مفهوم القراءة 

إما قراءة الحروف ونطقو، أو قراءة الكلمة أو الجملة أو النص الدكتوب - الدرجوة 
والقراءة يقصد . لذا أىداف ومستوى للقارئ- مع تعريف معناىا وتحليلها وتفاعلها

الباحث ىنا ىي القراءة الصامتة التي يعاود الطلاب التفكتَ فيو ليتبتُ مدى ما 
 .فهمو منو

 ةتقنيات التعليم الدشهوروىو . التعليميةالأساليبأسلوب توني بوزان ىو إحدى  -3
، TEFCAS، و(Mind Mapping)خريطة العقل منها  ،التي اقتًحها لتوني بوزان

إن الباحث يود أن يعرب عن تقنية رسم خرائط العقل من خلال . الذكاء الدتعدد
لذلك، ندعو الباحث بتقنيات أو أسلوب تعليم توني بوزان، وفقا . ربط مع غتَىا
 . ثم يسميو الباحث بأسلوب تعليم توني بوزان،للاسم الدختًع
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(Ed.), Model-Model Mengajar. Bandung: CV. Diponegoro, h. 35 dan 168. ; Nanang Hanafiah dan 

Cucu Suhana, Konsep Startegi Pembelajaran, (Bandung: PT. Refika Aditama, 2009), h. 10-17 
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 الدراسات السابقة -ط 
لقد قام الباحثون في لرال تطوير الاستًاتيجية التعليمية لتعليم اللغة العربية فيما 

 :سبق بكتابة عدد من البحوث، ومنها ما يلي
 "دانيال حلمي"البحث الذي قام بو  -1

تطوير أساليب تعليم مهارة القراءة من خلال مدخل تنشيط العقل : العنوان  
بالتطبيق على الطلبة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية )

 . (بمالانق
كلية الدراسات العليا، قسم تعليم اللغة العربية .  م2013في السنة : التاريخ والدكان 

، بحث ج مالان الإسلامية الحكوميةجامعة مولانا مالك إبراىيم
 . غتَ منشورةالدكتورة

وصف خصائص أساليب تعليم مهارة الكلام القائم تنشيط  (1: أىداف البحث 
معرفة مدى صلاحية تطوير تعليم مهارة الكلام القائم  (2العقل، 

قياس أثر استخدام أساليب التعليم من  (3على تنشيط العقل، 
قياس أثر  (4خلال مدخل تنشيط العقل في رفع كفاءة الكلام، 

استخدام أساليب التعليم من خلال مدخل تنشيط العقل في رفع 
 .دافعية الطلاب في الكلام

واستنبط (. Borg and Gall)البحث والتطوير بأسلوب بورق وقال : منهجية البحث 
الباحث أن ىذه الدنهجية مناسبة لاستخدامها بالقيام بو لأن يرجى 

منها الحصول على الدفاىيم والدنتاجات ومعرفة صلاحيتها في 
وأما الخبراء في ىذا البحث ىو خبتَ واحد في . الاختبار الديداني

تعليم من خلال مدخل تنشيط العقل وخبتَ واحد في تصميم 
وأما الاختبار الديداني المحدد فهو تسسة . أساليب تعليم اللغة العربية

طلاب والاختبار الديداني الكبتَ ىو تذانية وتسسون طالبا ينقسموا 
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إلى قسمتُ، تسعة وعشرين في الفصل التجريبي الذي يستخدم ىذه 
الأساليب وتسعة وعشرين في الفصل الضابط الذي يستخدم 

. الأساليب الأخرى من تعليم مهارة الكلام مثل الدوريات الأخرى
وأدوات ترع البيانات الدستخدمة ىي الإستبانات والدلاحظة، 

 .والدقابلة، والاختبار
 أساليب التعليم من خلال مدخل تنشيط العقل الدطورة خصائصإن : نتائج البحث 

بالستفادة  (بيتا وألفا وتيتا)تقع في التوازن بتُ ثلاث موجات من العقل 
جانيبو الأيسر والأيمنة مع تقديم الدوسيقي وتوفتَ الأكسيجتُ لفعالية 

وأن نتائج تحكيم الخبراء جيدة جدا لتجربتها في الديدان، وأما . التعليم
وأن أثر استخدام أساليب . التجربة الديدانية فتدل على أنها جيدة

التعليم من خلال مدخل تنشيط العقل في رفع كفاءة الكلام جيد جدا 
وأما أثر . وىناك فعالة بتُ ما يستخدم في المجموعة التجريبية والضابطة

استخدام أساليب التعليم من خلال مدخل تنشيط العقل في رفع دافعية 
الطلاب في الكلام جيد جدا بأن الطلاب يشتًكون في عملية البحث 

 .ويعرضون كفاءتهم في مهارة الكلام
ويبحث الباحث ىنا عن تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة على أساس 

 بسونجائي بينوح جانبي، 1الاستقصاء بالتطبيق على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
حيث اختلاف . ويستخدم الباحث منهج البحث والتطوير بأسلوب كما شرحو سوغيونو

ىذا البحث بما جارا بو دانيال حلمي السابق، أنها ركز بحثو في تطوير أساليب تعليم 
مهارة الكلام من خلال مدخل تنشيط العقل ويستخدمو منهج البحث والتطوير 

 . (Borg and Gall)بأسلوب بورق وقال 
                                                           

بالتطبيق على ) تطوير أساليب تعليم مهارة الكلام من خلال مدخل تنشيط العقل . 2013. نيال حلمياد  
كلية الدراسات العليا، قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم : مالانق. (طلبة جامعة مولانا مالك إبراهيم بمالانق

. مالانق، بحث الدكتورة
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 "آري ستيا بودي نينجروم"البحث الذي قام بو  -2
 "Mind Mapping: A Brain-Based Writing Strategy "العنوان    

 الإسلامية جامعة مولانا مالك إبراىيم.  م2011في سنة : التاريخ والدكان 
 .ج مالانالحكومية

لتقييس قوة إحد استًاتيجية في مهارة الكتابة باستخدام خريطة : أىداف البحث 
ما مدى ميول خريطة العقل لدى الطلبة في مهارة الكتابة من ، العقل

 (.Gender Differences )حيث الفروق الجنسية
 .يستخدم الباحث في ىذا البحث ىو الدراسة التقويمية والتحليلية: منهجية البحث 

إن خريطة العقل ميولا كافيا لدى الطلبة في مهارة الكتابة، وإن : نتائج البحث 
الفروق الجنسية لدى الطلبة من حيث ذكاءىا  في مهارة الكتابة قد 

 .اتصل
ويبحث الباحث ىنا عن تطوير استًاتيجية توني بوزان على أساس الاستقصاء 

 بسونجائي بينوح جانبي، حيث اختلف ىذا 1لدهارة القراءة في الددرسة الثانوية الحكومية 
البحث بما جرا بو آري ستيا بودي نينجروم السابق، أنها ركزت بحثو في دراسة تحليلية 

ثم كيف ميول خريطة العقل في تعليم . وتقويمية في خريطة العقل الذي بدع توني بوزان
 .مهارة الكتابة

 "سلطان فردوس"البحث الذي قام بو  -3
إعداد مواد تعليم مهارة القراءة في مركز ترقية اللغة الأجنبية بمعهد : العنوان 

  م2010سنة . نور الجديد بيطان بروبولنجو جاوى الشرقية
كلية الدراسات العليا، قسم التعليم اللغة .  م2010في سنة : التاريخ والدكان 

. العربية، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج
 بحث الداجستتَ غتَ منشور
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إعداد مواد تعليمية للمرحلة الأولى في  (1يهدف ىذا البحث إلى : أىداف البحث 
ترقية مهارة القراءة مناسبة بحاجة الطلاب وثقافتهم وكفاءتهم 

معرفة مدى فعالية استخدام الدادة الدصممة لتًقية مهارة  (2. اللغوية
 .الطلاب في قراءة النص العربي

يستخدم ىذا البحث الددخل الكمي والكيفي على أسلوب : منهجية البحث 
ويستخدم الطريقة التجريبة بأسلوب الاختبار . البحث والتطوير
 .القبلي والبعدي

أىم نتائج البحث ىي إعداد مواد تعليمية في مهارة القراءة : نتائج البحث 
لطلاب مركز ترقية اللغة الأجنبية، ولإعداد مواد تعليمية فعالية كافية 

 .في ترقية مهارة القراءة
 مهارة القراءة في مركز ترقية اللغة الأجنبية تعليمويبحث الباحث ىنا إعداد مواد 

وىو لا يذكر نموذج البحث والتطوير . بمعهد نور الجديد بيطان بروبولنجو جاوى الشرقية
 .ولا يذكر نوع القراءة التي يبحث فيها. في إعداد مواد تعليم القراءة فيها

 
 
 
 
 
 
 

                                                           

إعداد مواد تعليم مهارة القراءة في مركز ترقية اللغة الأجنبية بمعهد نور الجديد  . 2010.  سلطان فردوس 
بحث . كلية الدراسات العليا، قسم التعليم اللغة العربية، جامعة مولانا مالك إبراىيم: مالانج. بيطان بروبولنجو جاوى الشرقية

 الداجستتَ غتَ منشور
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 

ابؼبحث الأكؿ يتحدث عن . يتحدث الباحث في ىذا الفصل عن ثلاثة مباحث
التعليم مهارة القراءة التي تشمل على مفهوـ تعليم مهارة القراءة، أهمية تعليم القراءة، 

أىداؼ تعليم القراءة العربية للناطقتُ بغتَىا، توجيهات عامة كخاصة في تعليم القراءة، 
. طريقة تعليم القراءة كاستًاتيجيتو كأسلوبو كخطوات تعليمو، اختبارات تعليم القراءة

كابؼبحث الثاني يتحدث عن استًاتيجية توني بوزاف الذم تشتمل على نوعتُ الاستًاتيجية 
ابؼبحث الثالث يتحدث عن تعليم الاستقصاء، . التعليمية كاستًاتيجية تعليم توني بوزاف

 .مبادئ تعليم الاستقصاء، أهمية تعليم الاستقصاء كمكانتو، كأىداؼ تعليم الاستقصاء
 

 تعليم مهارة القراءة: المبحث الأول 
 مفهوم تعليم مهارة القراءة -أ 

كمن ابؼعركؼ أف تعليم يفهم بأنو بؾموعة النشاطات التي يقوـ بها ابؼعلم في 
لكي تنجح عملية . مواقف تعليمي بؼساعدة تلاميذه في الوصوؿ إلى أىداؼ تربوية بؿددة

التدريس فلابد للمعلم أف يوفر بؾموعة من الأمكانات كالوسائل كيستخدمها بطرؽ 
كأساليب معينة للوصوؿ إلى أىدافو، كعليو أف يأتكد من صلاحية طرقو كأساليبو كأدكاتو 

  .ككسائلو كمن مدل ارتباطها بالأىداؼ التي يسعى إليها
إف تعليم اللغة ىو اعطاء مادة الدرس من اللغة التي تشمل على ابؼهارات اللغوية 

كظهرت ىذه .  كيتغتَ تعليم اللغة على حسب التغيتَات ابعوىرية في كل زماف.الأربع

                                                           

 .دار الفكر: عماف . دراسات في المناهج والأساليب العامة .1987.  صالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف 
 177. ص

– دروس الندوات التدريبية لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها  .ت.د.  عبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف كآخركف 
 24.  ص. مؤسسات الوقف الإسلامي:ـ.د. –الجانب النظري 
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التغيتَات بحضور الإفتًاضات ابعديدة عن طبيعة تعليم اللغة التي تنكر الإفتًاضات 
 .ابؼوجودة في ذلك العصر

كما عرفنا أف تطورت مناىج القراءة، كطرائق تدريسها، كالبحوث التي أجريت 
عليها بتطور مفهوـ القراءة، فعندما كاف ينظر إلى القراءة على أنها تعرؼ ابغركؼ 

كانت الكتب التعليمية، كطرائق التدريس لا معتٌ إلا بهما، . كالكلمات كالنطق بها
كالبحوث التي أجريت على القراءة الفتًة التي ساد فيها ىذا ابؼفهوـ للقراءة كانت تتناكؿ 

كفي العقد الثاني من القرف . النواحي الفسيولوجية؛ حركات العتُ كأعضاء النطق كما إليها
العشرين كفي ضوء نتائج البحوث التي قاـ بها ثورندايك تبتُ أف القراءة ليست عملية 

ميكانيكية يقتصر الأمر فيها على بؾرد التعرؼ كالنطق، بل إنها عملية معقدة بساثل بصيع 
العمليات التي يقوـ بها الإنساف كىو يحل ابؼسائل الرياضية، فهي تستلزـ الفهم، كالربط، 
كالاستنتاج كبكوىا، كبعد ذلك بدأت العناية في تعليمها تتجو إلى الفهم بوصفو عنصرا 

 .ثانيا من عناصرىا
كىذا ىو التطور الأكؿ الذم طرأ على مفهوـ القراءة، ككاف من نتائجو العناية 
بالقراءة الصامتة، كجاءت البحوث بعد ىذا التطور بؼعرفة طبيعة العمليات العقلية التي 

كباجتماع ىذين العنصرين؛ تعرؼ الرموز، كالفهم . يقوـ بها الإنساف في أثناء القراءة
حصل التطور الثاني بؼفهوـ القراءة، كدخل عنصر ثالث ىو النقد، كفي ىذه ابؼرحلة ظهر 

أف القراءة بزتلف باختلاؼ غرض القارئ، كما أنها بزتلف باختلاؼ الػموضوعات 
كأخذت البحوث تتجو إلى السرعة في القراءة، كذلك حتى يتمكن القارئ من الإنتفاع 

بكل ما بزرجو الػمطبعة، كاتػجهت الأنظار إلى العناية بالنقد لتمكتُ القارئ من الػحكم 
على ما يقرأ، كالإنتقػاؿ الثالث في مفهوـ القراءة جاء مع العقد الثالث من القرف العشرين 
كلدم يرل أف القراءة أسلوب من أساليب النشاط الفكرم في حل ابؼشكلات، كيرل أف 
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القراءة ليست عملية جزئية بل ىي نشاط فكرم مكتمل، يبدأ بالإحساس بدشكلة ما 
 .كينتهي بحلها

 عاـ على أنها لغتاف؛ لغة استقبالية مهارتاىا؛ الإستماع بشكلتدرس اللغة 
كمناىج تعليم اللغات ابغديثة تسعى . كالقراءة، كلغة إنتاجية مهارتاىا؛ الػكلاـ كالكتابة

إلى تنمية مهارات الإتصاؿ لدل ابؼتعلمتُ بؼا بؽذه ابؼهارات من دكر في تنمية شخصية 
كإف القراءة نشاط يتكوف . ابؼتعلم في عصر تفجر ابؼعرفة، كسرعة الاتصاؿ، كتنوع كسائلو

من أربعة عناصر كىي استقباؿ بصرم للرموز كىذا ما نسميو بالنقد، كدمج بؽذه الأفكار 
  .القارئ كتصور لتطبيقاتها في مستقبل حياتو كىذا ما نسميو بالتفاعل

كما قاؿ برىاف نورغيانتورك، أف القراءة ىي عملية لفهم ما يقولوف الآخركف من 
خلاؿ كسائل الكتابة باستخداـ التعريفات كمفهوـ عن نظاـ الكتابة خصوصا عن 

إف القراءة في ابغقيقة عملية صعبة  (1995 ) كما قاؿ جراكلي كمونتاين.ابغركؼ كتركيبو
التي تشمل الشيئ، فليس نطق ابغركؼ أك الكلمة بنطق صحيح فقط كلكن تشمل 

كعملية . (MetaCognitif)عملية البصرية، كالعقلية، كعلم اللغة النفسي، كميتاقوغنيتيف 
.  القراءة تفهم بعملية التي يتًجم رمز ابغركؼ كالكلمة إلى ابغركؼ اللساني– البصرية

ككعملية التفكتَ أك العقلية بؽا عملية تعرؼ ابغركؼ، كتفهم النص، كالإقتًاضات، 
 أف مفهوـ القراءة تشتمل على (1996) كقاؿ كلتُ .ابتكاراكالقراءة التحليلية، كفهما 

كالقراءة ىي  (3)القراءة ىي الاستًاتيجية،  (2)القراءة ىي العملية،  (1)ثلاثة أقساـ، 

                                                           

. طرق التدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ضوء الإتجاهات التربوية الحديثة .1989 . خاطر كأخركف
 234.  ص.دار ابؼعرفة: القاىرة

جامعة أـ :  مكة مكرمة.1.  ج.المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى. ت.د.  رشدم أبضد طعيمة 
 518.  ص.القرل

5
  Burhan Nurgiantoro. 2001. Penilaian dalam Pengajaran Bahasa dan Sastra, Edisi 

Ketiga. Yogyakarta: BPFE. h. 246 
6
 Farida Rahim. 2006.  Pengajaran Membaca Sekolah Dasar. Jakarta : PT. Bumi Aksara. 

h. 2 
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كالقراءة ىي عملية التي تقصد بها الإعلانات من النص كابؼعلومات لدل . الاتصالية
  .القارئ كلو عملية رئيسية ليخلق ابؼعتٌ

كعرؼ أيضا بأنها عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التي يتلقاىا القارئ عن طريق 
 كيتضمن .عينيو، كتطلب ىذه الرموز فهم ابؼعاني، كالربط بينها كبتُ ابػبرة الشخصية

مفهوـ القراءة الأداء اللفظي السليم، كفهم القارئ بؼا يقرأ، كنقده إياه، كتربصتو إلى سلوؾ 
 كيرل .يحل فيو مشكلة، أك يضيف إلى عالم ابؼعرفة عنصرا جديدا بفن عناصر ابؼعرفة

الآخركف أف القراءة ىي عملية تهدؼ إلى الربط بتُ لغة الكلاـ كالرموز ابؼستعملة في 
 كتكوف على أساس تفستَ الرموز ابؼكتوبة أم الربط بتُ اللغة كابغقائق، .الكتابة

فلذلك أف القراءة ليست عملية متميزة فقط بل ىي نشاط فكرم متكامل بغل ابؼشكلة 
 .من عمل كانفعاؿ كتفكتَ

كمن تعريفات القراءة كتاريخ تطويرىا من آراء العلماء التي يقدمها الباحث، قد 
ميكانيكية آلية بسيطة عقلية كاستخلص من النقاط السابقة أف تعليم القراءة ىو عملية 

إلى مفهوـ معقد التي يقوـ بها ابؼدرس في مواقف تعليمي بؼساعدة طلبتو في الوصوؿ إلى 
إما قراءة ابغركؼ كنطقو، أك قراءة الكلمة أك ابعملة أك النص - مفهوـ القراءة ابؼرجوة 

 .بؽا أىداؼ كمستول للقارئ- ابؼكتوب مع تعريف معناىا كبرليلها كتفاعلها
 

 أهمية تعليم القراءة العربية وأهدافه للناطقين بغيرها -ب 

كبؼا كانت القراءة إحدل ابؼهارات اللغوية الضركرية للإنساف، إذ من خلابؽا 
يتعرؼ ابؼعارؼ كالثقافات الػمتنوعة فإف الإىتماـ بها يدكن أف يعزل إلى الأهمية الكبرل 

                                                           
7
 Farida Rahim. Ibid. h.3 

 169. ص. دار الشقافة: القاىرة. أساسيات تعليم اللغة العربية.  ـ1977.  فتحى علي يونس كأخركف 
، رسالة طوكتورة تطوير مهارة القراءة للددراسة لدي طلبة المرحلة الثانوية في الردان.  ـ1982.  بضداف علي نصر 

 244. ص. القاىرة. غتَ منشورة، بجامعة عتُ شمس
:  ابػوطوـ.طرائق وأساليب تدريس اللغة العربية للناطقين بغيرها.  ـ2007 عبد الغتٍ إبراىيم بؿمد كآخركنز  

 165. ص. جامعة السوداف ابؼفتوحة

 101.  ص.الدار ابؼصرية اللبنانية: القاىرة. تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق . ـ1993.  حسن شحاتة 
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التي برظى بها كإحدل ابؼهارات اللازمة للمشاركة الفاعلة في اقتصاد معلم قائم على 
كالقراءة كذلك تعتبر من أىم كسائل اكتساب ابؼعرفة كالتعليم كىي النافذة التي . ابؼعرفة

. من خلابؽا يطل الإنساف على نتاج ابغاضر كالقريب كالبعيد من فكرة كثقافة كحضارة
كالقراءة بالنسبة لأجل التعلم أكالدرس مهمة لدل الطلبة كىي تزكّد الطلبة القارئ 

بابؼعارؼ كابػبرات التي قد لا يستطيع أف يكتسابها مباشرة إلا من لا للقراءة كما أنها ىي 
 .أداة الطلبة في برصيل علومو الدراسية كمن لا يقرأ جيدا لا يحصل جيدا

من أىم مهارة القراءة التي ركزت عليها تربويوف ىي برديد كاستخراج الأفكار 
كالنقاط البارزة، كالتفريق بتُ الأفكار الرئيسية كالثانوية، كالتفريق بتُ الأفكار الرئيسية 

كالتفاصيل الداعمة، كتصنيف الأفكار كابؼعلومات، كفهم العلاقات القائمة بتُ الأفكار، 
كاستخداـ الرمز كابؼختصرات، كتسجيل الأفكار بعبارات موجزة، كتنويع السرعة في 
القراءة بدا يناسب الغرض منها، كتنظيم ابؼعلومات ابؼكتسبة من ابؼقركء كتشمل أخذ 

تصنيف ابؼعلومات، ربط التفاصيل الداعمة بالأفكار الرئيسة، عمل : ابؼلحوظ 
 .ابؼختصرات، بناء ابؼخططات، ربط ابؼعلومات ابؼختارة من عدة مصادر

أما أىداؼ تعليم القراءة عند طعيمة في برامج تعليم العربية للناطقتُ بلغات 
 :أخرل عدة من أهمها 

 Writing كالكتابة Readingإف القراءة ىي أكلى ابؼهارات الثلاثة كىي القراءة  -1
 . التي يجمع المجتمع الإنساني على حق الفرد في تعلمهاRithmaticكابغساب 

 Continuing and Life Long)إف التًبية ابؼستمرة كالتعلم مدل ابغياة  -2

Education)  شعارات لا تتحقق في حياة الإنساف إلا إذا كاف قادرا على
 .إنها أنشطة تعتمد على كمية كنوع ما يقرؤه. القراءة

                                                           

 119-118. ، ص المرجع نفسه. حسن شحاتة 
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إف المجتمع الإنساني ابؼعاصر بؾتمع متعلم يصعب تصور عمل مهارم فيو لا  -3
إف الإنساف بؿاط بكثتَ من أكجو النشاط التي تستلزـ القراءة . يتطلب القراءة

 .حتى يحقق ما يريد كحتى يتكيف مع المجتمع كيؤدم كظيفتو

إف القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة إف ما يجنيو الدارس الأجنبي من خلاؿ  -4
 .قراءة ابؼواد العربية أعظم كثتَا بفا يجنيو من خلاؿ أم مهارة أخرل

قد تكوف . بالقراءة يستطيع الدارس أف يحقق أغراضو العملية من تعليم العربية -5
 .أغراضا ثقافية أك اقتصادية أك أساسية أك تعليمية أك غتَىا

القراءة مهارة يستطيع الدارس بها برقيق قدر من الإستماع كقضاء كقت الفراغ بدا  -6
 .ىو أحدل

ليس بشة . فإف القراءة ىي ابؼهارة التي ينميها الطالب كحده بعد أف يتًؾ ابؼعهد -7
 .أدعى للتقدنً في القراءة مثل القراءة

ىناؾ ثلاثة كعشرين ىدفا لتعليم القراءة كأما أىداؼ تعليم اللغة العربية خصوصا 
 :، كىيالعربية لغتَ الناطقتُ بها

. قراءة نص من اليمتُ إلى اليسار بشكل سهل كمريح -1
 .ربط الرموز الصوتية ابؼكتوبة بسهولة كيسر -2
 .(متًادفات)معرفة كلمات جديدة بؼعتٌ كاحد  -3
 .(ابؼشتًؾ اللفظي)معرفة معاف جديدة  لكلمة كاحدة  -4
 .برليل النص ابؼقركء إلى أجزاء كمعرفة ما بينها من علاقات -5
 .متابعة ما يشتمل عليو النص من الأفكار كالاحتفاظ بها في الذىن فتًة القراءة -6
 .استنتاج ابؼعتٌ العاـ من النص ابؼقركء -7
 .التمييز بتُ الأفكار الرئيسة كالأفكار الثانوية في النص ابؼقركء -8
 .إدراؾ تغيتَات في ابؼعتٌ في ضوء تغيتَات في التًاكيب -9

                                                           

جامعة : مكة ابؼكرمة.  العربيةدليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم . ـ1985.  رشدم أبضد طعيمة 
 172 - 171.  ص.أـ القرل
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 .اختيار التفصيلات التي تؤيد أك تنقض رأيػنا ما -10
 .تعرؼ معانى ابؼفردات ابعديدة من السياؽ -11
 .الوصوؿ إلى ابؼعاني ابؼتضمنة أك التي بتُ السطور -12
 .تكييف معدؿ السرعة في القراءة حسب الأغراض التي يقرأ من أجلها -13
 .العناية بابؼعتٌ في أثناء القراءة السريعة كعدـ التضحية بو -14
 .استخداـ القواميس كابؼعاجم كدكائر ابؼعارؼ العربية -15
 .التمييز بتُ ابغقائق كالآراء في النص ابؼقركء -16
 .الدقة في ابغركة الرجعية من آخر السطر إلى أكؿ السطر الذل يليو -17
 .الكشف عن أكجو التشابو كالاقتًاف بتُ ابغقائق ابؼعركضة -18
 .تصنيف ابغقائق كتنظيمها كتكوين رأم فيها -19
 .بسثيل ابؼعتٌ كالسرعة ابؼناسبة عند القراءة ابعهرية -20
 .تلخيص الأفكار التي يشتمل عليها النص تلخيصنا كافينا -21
دقة النطق كإخراج ابغركؼ إخراجنا صحيحنا مع مراعاة حركات الإعراب عند  -22

 .القراءة ابعهرية
استخداـ ابؼقدمة، كالفهرس، كالمحتويات، كابؽوامش، كالفصوؿ، كرؤكس الفقرات،  -23

كإشارات الطباعة، كابعداكؿ، كالرسوـ البيانية، كفهارس الأعلاـ كالأمكنة، 
 .كالقواميس التي توجد في آخر الكتب

كعند يوسف ابػليفة أبوبكر في كتابو منهج تعليم اللغة العربية للتعليم الأساسي 
في دكؿ الساحل الإفريقي، كىو يقسم الأىداؼ بؼهارة القراءة على أىداؼ عامة 

 :كىي كما يلي . كأىداؼ في كل مستول التعليم
 :أىداؼ مهارة القراءة في ابؼستول الأكؿ -1

 أف يتمكن الطالب من معرفة العناصر اللغوية ابؼتقدمة لو في مقرر ىذا ابؼستول (أ 
 أف يفهم معاني ابؼفردات التي تقدمت لو إذا كضعت في سياقات جديدة (ب 
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 أف يقرأ الرمز الكتابة حسب ما ىو مصطلح عليها بطريقة سليمة (ج 
 أف يتمكن من قراءة ابغركات القصتَة كالطويلة كالتنوين (د 
 .أف يقرأ التًكيب ابؼقدمة إليو قراءة صحيحة (ق 
 :أىداؼ مهارة القراءة في ابؼستول الثاني -2

 أف يدرؾ الطالب بعض التغيتَات في ابؼعتٌ النابذة عن تعديل في بنية الكلمة (أ 
أف ينطلق من قراءة تراكيب ابؼقرر إلى قراءة تراكيب جديدة لتحقيق النمو  (ب 

 اللغوم
 أف ينمي القدرة على الاتصاؿ بألواف الثقافة الإسلامية (ج 
 أف يكتسب القدرة على مناقشة كتطبيق كبرليل مضموف النص ابؼقركء (د 
 أف يدرؾ مدلوؿ علامات التًقيم ابػاصة بالنهي كالتعجب كالاستفهاـ (ق 
كابؼوضوعات العامة . (القصة الصغتَة)أف يتمكن من قراءة بعض النصوص  (ك 

 .كفهمها في حدكد ابؼفردات ابؼدركسة
 .أف يفهم ما يقرأ من صحف كبؾلات في حدكد معجمو اللغوم (ز 
أف يتمكن من الاعتماد على نفسو في قراءة كتابتُ بـتارين على الأقل  (ح 

 كفهمهما
 أف يفهم استخداـ العربية للتذكتَ كالتأنيث كبعض أزمنة الأفعاؿ (ط 
 :أىداؼ مهارة القراءة في ابؼستول الثالث -3

 أف يدرؾ ابؼعتٌ الإبصالي بؼا يقرأ (أ 
 أف يدرؾ ابؼعاني النابذة عن تعديل في بنية الكلمة أك التًاكيب (ب 
 .أف يتمكن من الاطلاع على الصحف كالمجلات مع الفهم ابعيد (ج 
أف يتمكن من الاعتماد على نفسو في قراءة ثلاثة كتب بـتارة على الأقل كفهم  (د 

 .ما كرد فيها



20 

 

 .أف يتمكن من القراءة السريعة (ق 
 

 العوامل المؤثرة في تعليم القراءة -ج 
سواء كانت كفاءة القراءة ذاتيا لدل . ىناؾ العوامل ابؼؤثرة للقارئ في عملية القراءة

 :منها. القارئ، فإف ابؼوجود العوامل الأخرل التي يأثر كفاءة القراءة للقارئ
 مل الفسيولوجيةكاع -1

كتشمل العوامل الفسيولوجية كالصحة، كالاعتبارات العصبية، كابؼساكاة بتُ 
كقد . التعب ىو أيضا كضع غتَ مؤات للطلاب للتعلم، كخاصة في تعلم القراءة. ابعنستُ

لى عدـ إك (مثل العيوب ابؼشتًكة الدماغ)جادؿ الباحث ابؼختلفة التي قيود العصبية 
 إلى فشل في برستُ القدرة ةالنضج البدني ىو أحد العوامل التي يدكن أف تسبب الطلب

 .على القراءة كالفهم ابػاصة بهم
على الرغم من أف ابؼتعلم لا يدلك التدخل في الرؤية، كلكن بعض الأطفاؿ يجدكف 

قد يحدث بسبب القدرة غتَ ابؼطورة في الرموز ابؼميزة، مثل . صعوبة في تعلم القراءة
 . ابغركؼ كالأرقاـ كالكلمات

مل الفكرية كاع -2
تعريف الذكاء كنشاط التفكتَ يتألف من فهم أساسي من حالة معينة كالاستجابة 

أف الذكاء ىو قدرة الأفراد على عمل الصعيد  Wechster كجادؿ. بشكل مناسب
كلكن الذكاء ليس . العابؼي كفقا للأىداؼ، كالتفكتَ العقلاني، كالعمل بفعالية على البيئة

كلكن الأساليب كالاستًاتيجيات ، ؤثر في بقاح ابؼتعلمتُ في القراءةم ذمعاملا بالكامل اؿ
 .كالتقنيات تؤثر أيضا قراءة ابؼتعلمتُ لمحو الأمية

 
 

                                                           

منهج تعليم اللغة العربية للتعليم الأساسي في دول الساحل  .ـ2002/ق1423.  يوسف ابػليفة أبو بكر 
 28-26.  ص.منشورات ابؼنظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة: إيسيسكو. الإفريقي
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العوامل البيئية  -3
ما قاؿ كفقا . الطلبةالبيئة ىي العامل الرئيسي الذم أثر على أنماط كابذاىات 

ىناؾ بعض الدكائر من بيئات  كما كتب حنفية كسوحنا، Brofenbrennerبركبينبرينتَ 
 .التعلم، كهما ابعزئي كابؼتوسط، كإكسو ابؼاكرك

 .كتشمل ىذه البيئة الأسر كابؼدارس كابؼعلمتُ. الدائرة الأكلى، ابؼكركية (أ 
 الطلبةكىذا ىو البيئة التي تؤثر على . كيطلق على الدائرة الثانية البيئة ابؼتوسط (ب 

 . بشكل غتَ مباشر
 علاقة الطلبةالدائرة الثالثة ىي البيئة إكسو، بيئة ليست أكبر كاسع إلا في نطاؽ  (ج 

التقارب حوؿ ابغي القريب كلكن بالفعل، مثل تأثتَ عائلة كبتَة، كالشرطة، 
 . كما أشبو ذلككالأطباء، كالصحف، كالتلفزيوف

 ابعمركية كالقوانتُ مثلالدائرة الأبعد ىو تأثتَ كبتَ جدا على حياة الشباب،  (د 
 .كالدين كالثقافة كايديولوجية الدكلة كابغكومة كالتقاليد كىلم جرا

العوامل النفسية  -4
 على القراءة ىو العامل الطلبةلعبت عوامل أخرل دكرا في التأثتَ على قدرة 

كتشمل ىذه العوامل الدافع كابؼصالح كالنضج الاجتماعي كالعاطفي، كالتكيف . النفسي
 .الذاتي

 

 توجيهات عامة وخاصة في تعليم القراءة -د 
 :أما التوجيهات العامة في تعليم القراءة فيما يلي

 . برديد الأىداؼ كتقسيمها إلى مراحل ( أ
كينبغي أف يتضح في ذىن معلم العربية الفرؽ بتُ نوعتُ . القراءة ابؼكثفة كابؼوسوعة (ب 

أما القراءة ابؼوسوعة فتهدؼ إلى . كىو ما يسمى بالقراءة ابؼكثفة. من القراءة

                                                           
15

  Nanang Hanafiah dan Cucu Suhana, Konsep Startegi Pembelajaran, (Bandung: PT. 

Refika Aditama, 2009), h. 10-17 



22 

 

تدعيم ابؼهارات القرائية التي تعلمها الدارس في الفصل، كتزكيده بالقدرة على 
القراءة ابغرة كيدكر النشاط في ىذا النوع خارج الفصل معتمدا على الطالب إلا أنو 

 .قد يلجأ لاستشارة ابؼعلم في بعض ابعوانب
 . كتدعيم ابؼعلومات السابقة. تصحيح النظرة للخطأ (ج 
عند البدء في تعليم الطلاب القراءة ينبغي أف يتم ىذا باللغة العربية . اللغة الوسيطة (د 

كعلى ابؼعلم أف يشرح معاني الكلمات بوسائل بـتلفة منها إطلاع . كحدىا
الطلاب على مسميات ما تعلموه من أبظاء، كمنها لعب الدكر، كبسثيل ابؼعتٌ 

أف تكوف : كقد لا يحتاج ابؼعلم إلى لغة كسيطة لو ضمن أمرين. كإشارات الوجو
كأف تكوف ىذه . الكلمات التي يقرؤىا الطلاب ىي ما تدربوا على بظاعو كنطقو

الكلمات خالية من مشكلة الكتابة العربية فلا يكوف فيها حركؼ لا تنطق كلا 
 .تنطق فيها أصوات لا تكتب

فينبغي عند اختيار مواد القراءة بالعربية في برامج تعليم العربية . مواد القراءة (ق 
 :للناطقتُ بلغات أخرل مراعاة الشركط الآتية

 .أف تكوف باللغة العربية الفصحى (1
 .أف تلائم اىتمامات الدارستُ كميوبؽم كأعمارىم (2
 .أف يحتوم النص على مفردات مرتبطة باىتمامات الطلاب كأعمابؽم (3
 .أف ينمى لدل الطلاب قيمة أخلاقية معينة أك يعرفهم بنمط ثقافي إسلامي (4
 .أف يتدرج النص بالطلاب من حيث كم ابؼفردات كالتًاكيب كنوعها (5
 . النص قبل تقريرهReadabilityيفضل أف يتحقق ابؼعلم من مقركئية  (6

 :أما التوجيهات ابػاصة في تعليم مهارة القراءة كىي
 ترتيب ابؼهارات (أ 
 لكل من ابؼعلم كالدارس دكر في تنمية ابؼهارات (ب 
 مهارة الواحدة في ابؼرة الواحدة (ج 
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 تنمية مهارات القراءة ابعهرية (د 
ينبغي أف يبدأ البرامج بدرحلة صوتية تسبق مرحلة القراءة، . مهارات ابؼرحلة الصوتية (ق 

 :كللمرحلة الصوتية أىداؼ بذملها فيما يلي
 .تدريب الطلاب على ألفة الأصوات العربية (1
 .تدريب الطالب على نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا (2
 بناء أساس للثركة اللغوية كتعريف الدارس بعض التًاكيب البسيطة (3
 .تدريب الطلاب على أف يدرؾ العلاقة بتُ صوت الكلمة كشكلها بعد ذلك (4

 

 طرائق تعليم القراءة واستراتيجيته وأسلوبه وخطوات تعليمها -ه 
لكي تنجح عملية التدريس فلابد - كما ذكر الباحث سابقا–كمن ابؼعركؼ 

للمدرس أف يوفر بؾموعة من الإمكانات كالوسائل، كيستخدمها بطرؽ كأساليب معينة 
للوصوؿ إلى أىدافو، كعليو أف يبتأكد من صلاحية طرؽ كأساليبو كأدكاتو ككسائلو، كمن 

كمن ابؼهم أف يدرؾ ابؼعلم أف ىناؾ تفاعلا . مدل ارتباطها بالأىداؼ التي يسعى إليها
بتُ الطريقة كالأسلوب كالوسيلة التفاعل يعتمد على متغتَات متعددة مثل كضوح 

  .الأىداؼ كالمحتول كمستويات التلاميذ كغتٌ ابؼوارد كالإمكانات كميوؿ التلاميذ
. أف ىناؾ طرؽ التعليم كأساليبو مهما جدا في عملية التعليم بتُ ابؼدرس كالطلبة

 . أراد الباحث أف يبحث حوؿ طرائق تعليم القراءة كاستًاتيجيتو كأساليبو
 طرائق في تعليم القراءة -1

 :كأما الطريقة للقراءة عموما سوؼ يصف الباحث عن حطوات ىذه الطريقة
يدخل ابؼعلم إلى حجرة الدرس حاملا معو الكتاب ابؼقرر كالكتب ابؼرافقة، كيطلب  (أ 

 .من طلابو فتح الكتاب
 .بعد أف يبتُ بؽم موضع الدرس، كرقمو كرقم الصفحة (ب 

                                                           

 177.  ص.مرجع السابق . صالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف 
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إف لم تكن مكتوبة في . يقوـ بعد ذلك بكتابة الكلمات ابعديدة على السبورة (ج 
الكتاب بخط بفيز أك في مكاف مستقل كقد ينطقها أماـ الطلاب نطقا سليما مرة أك 

 .مرتتُ
ثم يقرأ النص بنفسو بصوت كاضح أك يطلب من أحد الطلاب النابهتُ قراءتو قراءة  (د 

 جهرية
 .ثم يطلب من بصيع الطلاب قراءة النص قراءة صامتة من أجل الفهم (ق 
ينتقل ابؼعلم بعد ذلك إلى الكتاب ابؼصاحب لكتاب القراءة الأساس الذم عادة ما  (ك 

يحضره الطلاب معهم يوميا ثم يطلب منهم الإجابة عن أسئلة استيعاب للنص 
 .ابؼقركء

 .كفي نهاية ابغصة يطلب ابؼعلم من طلابو أف يقرؤكا الكتب ابؼصاحبة في منازبؽم (ز 
كطريقة تعليم القراءة عند علي بؿمد مدكور في كتابو تدريس فنوف اللغة العربية 

 :يعتٍ
الطريقة ابؽجائية طريقة من الطرائق التقليدية في تعلم القراءة كىي . الطريقة ابؽجائية (1

بؽا عيوب . كانت تعتمد على البدء بتسليم ابغركؼ ثم ابؼقاطع في الكلمات كابعمل
 .في تطبيقها

 الطريقة الكلية أك الابصالية (2
ىذه الطريقة تعتمد على تعويد ابؼتعلم على قراءة كحدة لغوية تؤدل معتٌ كاملا، 

كبذلك تلائم طبيعة الإنساف في ادراؾ الكل أكلا ثم ابعزئيات حيث لا قيمة للجزء 
 .إلا في الكل

 استًاتيجية تعليم القراءة -2

                                                           

جامعة : الرياض. طرائق تدريس اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى .ـ2002.  عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي 
 84-83.  ص.الإماـ بؿمد بن سعود الإسلامية

. الإتجاهات المعاصرة في تدريس اللغة العربية واللغات الحية الأخرى لغير الناطقين بها .ـ1987.  بضادة إبراىيم 
 232.  ص.دار الفكر: القاىرة
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 :منها . استًاتيجية تعليم القراءة تبدئ على أساس في استتَاتيجية عموما
 .يعتٍ معرفة القارئ عن ركمز ابغركؼ. معرفة (أ 
كالتكامل، يشتَ إلى بصيع أجزاء من ابؼعلومات التي يتم قراءتها  البينية (ب 
. اضافية للاندماج، التي تغطي التحليل، كالنقد، كالتقدير، كالاختيار، كالرفض (ج 
ىذا ىو التخزين الرئيسي للمعلومات . بززين (د 
القدرة على ابزاذ ابعزء ابػلفي من منطقة التخزين ابؼطلوبة . كبالنظر (ق 
  .استخداـ ابؼعلومات. الاتصالات (ك 
 أساليب تعليم القراءة -3

الأسلوب ىو جزء من الطريقة التي يستخدمو ابؼدرس العرض يقدـ بها ابؼعلومات 
كابغقائق لتلاميذه كىو قد يستخدـ أسلوب المحاضرة في عرض ابؼعلومات أك يستخدـ 

فيجب على ابؼدرس يختار أساليب بعدد من ابؼعايتَ التي يدكن . أسلوبا آخر في عرضها
توضحيها يعتٍ ملائمة الطريقة للأىداؼ ابؼنشودة، كملائمة الأسلوب لمحتول ابؼادة 

 كمن أبرز .الدراسية، كملائمة الأسلوب بؼستويات نمو التلاميذ، كنظرة ابؼعلم إلى التعليم
 :الأساليب العامة التي تستخدـ في التدريس ما يلي

 أساليب مبنية على عمل الطالب مثل ابؼشركع (أ 
 أساليب مبنية على العرض كالاستكشاؼ مثل الاستقراء كالقياس كالصور كالأفلاـ (ب 
 .أساليب مبنية على الكلاـ كالإستماع مثل ابؼخاضرة كالتسجيلات كالندكات (ج 
 .أساليب معاصرة في التعليم مثل التعليم الذاتي كالوسائل التكنولوجية ابغديثة (د 

 .كفي التالية يريد الباحث أف يقدـ عن الأساليب في كل أنواع من القراءة
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 Tony Buzan, Use Both Sides of Your Brain; Teknik Pemetaan Kecerdasan dan 

Kreativitas Pikiran, (Yogyakarta: Ikon Teralitera, 2003), h. 38-39 

 179-177. ص، مرج السابق ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف، صالح  
 179.  ص، المرجع نفسه، ذياب ىندم كىشاـ عامر عليافصالح   
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 للقراءة الصامتة: أكلا 
إف الأهمية الكبرل للقراءة الصامتة يلاحظ عدـ اىتماـ مدارسنا بهذا النوع من 

 :كيستلخص أسلوب تعليم القراءة الصامتة للمبتدئتُ. القراءة كلا بطريقة تعليمها
يدمهد ابؼعلم للدرس بدناقشة شفهية تتناكؿ الكلمات التي يراد قراءتها بحيث لا يرل  (أ 

 .التلاميذ ىذه الكلمات في أثناء ابؼناقشة الشفوية
تعرض على التلاميذ الأشياء كالصور، معا مراعاة ألا يلفظوا بأم صوت كإنما ينظركف  (ب 

إلى الشيئ أك الصورة ثم إلى الكلمات ابؼكتوبة أسفلها كيفكركف في ابؼعتٌ حتى يتم 
 .الربط بتُ الرمز كمعناه على بكو مباشر

يلجأ بعض ابؼعلمتُ إلى استخداـ بطاقات على كل منها بصلة كيعرض ابؼعلم البطاقة  (ج 
 .على التليذ دكف قراءتها ثم يقوـ التلميذ بتنفيذ ما كرد بها من تعليمات

يستطيع ابؼدرس أف يدرب تلاميذه على التمييز بتُ البطاقات، فيعرض عليهم  (د 
ليختار كاحدة كينفذ ما كرد بها بفن تعليمات كفي ضوء سلوكو يستوثق . بطاقتتُ

  .ابؼعلم من قدرتو على بسييز ما يقرأ
 للقراءة ابعهرية: ثانيا 

تهيئة التلاميذ كنفسيا بإثارة مشكلة يدكن حلها بقراءة ابؼوضوع الذم تم اختيارىا، أك  (أ 
 .بإلقاء بعض الأسئلة ابؼتصلة بأىداؼ الدرس

يقرأ ابؼعلم الدرس كلو قراءة سليمة، مع مراعاة أف يكوف معدؿ السرعة في القراءة  (ب 
 .مناسبا للتلاميذ

تقسيم ابؼوضوع إلى بصل أك فقرات كفق بؿتواىا، كيطلب ابؼعلم من التلاميذ أف يقرأ  (ج 
 .حتى أف ينتهي ابؼوضوع. كل منهم بصلة أك فقرة
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تصحيح أخطاء التلاميذ أكلا بأكؿ، بعد الانتهاء من قراءة كل بصلة أك فقرة كذلك  (د 
عن طريق التلاميذ أنفسهم أك بوسطة ابؼعلم، على أف يكوف التصحيح منصبا على 

 .الأخطاء الصارخة
 .يستعتُ ابؼدرس بدا شاء من الوسائل أك بالسبورة على الأقل (ق 
بعد ىذه القراءة، يناقش ابؼدرس التلاميذ، في الفقرة العامة للدرس ثم الأفكار  (ك 

الرئيسية ثم الأفكار ابعزئية كالعلاقات بينها كما منطقيتها ثم يتبع ذلك بنقد ابؼوضوع 
 .كتقويدو

بوضع أسئلة على - بدساعدة ابؼدرس كلما كاف ذلك ضركريا–يقوـ التلاميذ  (ز 
 .ابؼوضوع كالإجابة عنها بؼعرفة مدل ما برقق من أىداؼ الدرس

 

 القراءة اختبارات تعليم -ك 
قد يوافق الباحث بؿمد علي ابػولي بأف اختبارات القراءة ىنا قياس فهم الطلبة بؼا 

 .تقرأ قراءة صامتة، مع ملاحظة أف القراءة ابعهرية تدخل ضمن اختبارات الكلاـ
يطلب ابؼدرس من الطلبة قراءة نص مكتوب - في اختبارات القراءة–كفي العادة 

كقد يكوف النص فقرة كاحدة أك أكثر . قراءة صامتة ثم الإجابة عن الأسئلة التي تتبع
 .حسب الوقت ابؼتاح كحسب مستول الطلبة كدرجة أهمية الاختبار

كفي التالي، يقدـ الباحث عن أشكاؿ اختبارات القراءة، كىي عدد كلو بطسة 
عشر اختبارا، يعتٍ اختبار الاستفهاـ، اختبار الاختيار من متعدد، اختبار الصواب 

كابػطأ، اختبار ملء الفراغ، اختبار مزاكجة المحتول، اختبار التًتيب، اختبار ابؼفردات، 
اختبار القواعد، اختبار مزاكجة أشكاؿ الكلمات، اختبار مزاكجة أشكاؿ ابعمل، اختبار 

 .مزاكجة ابعملة الصورة، اختبار مزاكجة الصورة كابعملة، كاختبار فهم النص القصتَ
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 استراتيجية تعليم توني بوزان: المبحث الثاني 
 الاستراتيجية التعليمية -أ 

 مفهوم الاستراتيجية التعليمية -1
قبل يبحث الباحث حوؿ ما يقصد بو، أكلا يقدمو الباحث عن الفرؽ بتُ طرائق 

 .كاستًاتيجية كأساليب في بؾاؿ تعليم اللغة العربية
. أما الطريقة ىي ابػطة الشاملة التي يستعاف بها في برقيق ابؽدؼ التًبوم ابؼنشود

 بدعتٌ  Stratos، كأماAgain ك Stratosكأما استًاتيجية كىي كلمة يونانية من الكلمتتُ، هما 
في ابؼستول –كأما الاستًاتيجية في الاصطلاح .  بدعتٌ يتضمن أك يأمّرAgainشيئ كبتَ، ك

ىي نمط من أنماط التخطيط التي استخدمت لدل ابؼدرس لنيل الأىداؼ - التًبوم
كأساليب ىي شيئ يصف أشكاؿ التفكتَ، كأحيانا يصف بصيع ابؼفاىيم  .التعليمية
كالأسلوب في تعليم اللغة يصف ما لابد للمعلم القياـ بو مع مراعاة ما حولو . ابؼتعلقة

 .كتوافرىا بدلء خطوات يحتاج إليها ابؼعلم بػلق الأنشطة التعليمية الفعالة كابعذابة
في ابغقيقة، إف استخداـ الاستًاتيجية أساس للحصوؿ على النجاح في برقيق 

استخدمت مصطلحة الاستًاتيجية في أكؿ مرة للناحية العسكرية الذم يعرؼ . أىدافها
ىناؾ آراء بـتلفة حوؿ  .بأنو طريقة استخداـ بصيع الأنشطة العسكرية لكسب ابغرب

: الاستًاتيجية التعليمية على النحو ابؼقتًح من قبل خبراء التعليم، كما يلي
، أكضح عموما أف الاستًاتيجية التعليمية بسكن تعريفها بأنها Kozna ( 1989) (أ 

أم نشاط من برديد، كالتي يدكن أف توفر ابؼرافق أك ابؼساعدة لطلبة من أجل 
 .ليم بؿددةعبرقيق الت

 تم، ىم يوضحوف أف الاستًاتيجية التعليمية خطوات (1980)جتَلاخ كإيلي  (ب 
بدزيد من التفاصيل . اختيارىا لتقدنً طرؽ كأساليب التعليم في بيئة تعليمية معينة
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بها أف الاستًاتيجية التعليمية قد تشمل طبيعة كنطاؽ سلسلة من الأنشطة التي 
 .يدكن أف توفر بذربة تعليمية للطلبة

أف الاستًاتيجية التعليمية اختيار أنواع بـتلفة من  Gropper( 1990)يقوؿ  (ج 
 . التمارين المحددة التي تتوافق مع الأىداؼ التعليمية ابؼعينة

تم   يقوـ ابؼدرسطرؽ التياؿ، قاؿ أف الاستًاتيجية التعليمية (1990)كأما أكنو  (د 
قبوؿ بلطلبة ؿاختيارىا كاستخدامها لتقدنً ابؼواد التعليمية التي من شأنها أف تسمح ب

  .كفهم ابؼوضوع
، كما في سابقايا، كىو يقدـ عن مفهوـ الاستًاتيجية J.R. David( 1976) (ق 

كخطة أك أسلوب أك سلسلة من الأنشطة الرامية إلى المحفوظات كالأىداؼ 
كيدكن استنتاج أف استًاتيجية التعليمية ىي ابػطة التي برتوم . التعليمية خاصة

 .على سلسلة من الأنشطة الرامية إلى برقيق أىداؼ تعليمية بؿددة
، قاؿ أف الاستًاتيجية التعليمية كىي نشاط التعليم كالتعلم التي (1995)كيمب  (ك 

 . فعالية ككفاءةبأىداؼ التعليم يحقق يجب أف يقوـ بو ابؼدرس كالطلبة لكي 
، ىم يفهموف أف الاستًاتيجية التعليمية كمجموعة من (1985)ديك ككارم  (ز 

 .ابؼواد كإجراءات التعليم كالتعلم معا كنثبت نتائج تعليم الطلبة
ذىا بعتُ الاعتبار، خكفي الاستًاتيجية التعليمية نوعاف من الأشياء التي يجب أ

الاستًاتيجية التعليمية خطة عمل بدا في ذلك استخداـ أساليب بـتلفة كاستخداـ  :كىي
 .صممة لتحقيق أىداؼ التعليمالمستًاتيجية ، كالاابؼوارد في التعليم

 أنواع الاستراتيجية التعليمية  -2
ىناؾ أنواع الاستًاتيجية التعليمية التي يدكن استخدامها في بؾاؿ التعليم كما قاؿ 

: ، في سابقايا يعتٍ(1974)راكنتًم 
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في ىذه الاستًاتيجية، يطلب من ابؼواد التعليمية ابؼقدمة في . استًاتيجية ابؼعرض (أ 
 .قاف ىذه ابؼادةتشكل النهائي كالطلبة لإ

 . استًاتيجية تعليم المجموعة (ب 
في ىذه الاستًاتيجية . (المجموعات– التعليم الفردم )استًاتيجية التعليم الفردم  (ج 

قياـ الطلبة بشكل مستقل، كيتم برديد التعليم النجاح إلى حد كبتَ من قدرة 
 .الطلبة الفردية

علاكة على ذلك، يدكن أيضا أف تصنف استًاتيجية التعليم إلى استًاتيجية التعلم 
الاستًاتيجية التعليمية لديها العديد من ابؼكونات، كنقلت من .الاستقرائي كالاستنباطي

ديك ككارم كما قولو أكنو، تنص على أف ىناؾ بطسة عناصر للاستًاتيجية التعليمية، 
: كىي 

: الانشطة الأكلية يدكن أف يتم من خلاؿ الأساليب التاليةفي. نشاط التعلم الأكلي (أ 
يصف الأىداؼ المحددة ابؼتوقع برقيقها من قبل بصيع الطلبة في نهاية النشاط  (1

كبالتالي، سوؼ يكوف على بينة من الطلبة ابؼعارؼ كابؼهارات، كفضلا . التعليم
 .عن الفوائد التي يدكن ابغصوؿ عليها بعد التعليم من ىذا ابؼوضوع

القياـ في التسليم كجسر بتُ ابؼعرفة القديدة مع ابؼعرفة ابعديدة التي سيتم  (2
ككذلك يظهر للطلبة حوؿ العلاقة الوثيقة بتُ ابؼعرفة التي لديها بالفعل . دراستها

 بحيث الثقة القدرةيدكن أف يسبب ىذه الأنشطة شعور . ابؼعرفة التي يدكن تعلمها
 .بذنب القلق كابػوؼ من كجود الصعوبات كالفشل

على ابؼدرستُ قادرين لنقل ابؼعلومات بشكل جيد، كلكن لم يتم . تقدنً ابؼعلومات (ب 
تنفيذ الأنشطة الأكلية بسلاسة كسوؼ تواجو ابؼزيد من العقابات في أنشطة 

. في ىذا النشاط يجب على ابؼدرس أف نفهم جيدا الظركؼ التي يواجهونها .التعلم
: بعض الأشياء ابؼهم أف نلاحظ في تقدنً ابؼعلومات كىي 

 . ترتيب التسليم (1
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 . نطاؽ ابؼواد ابؼقدمة (2
في برديد الاستًاتيجية التعليمية، يجب على ابؼدرستُ أف يفهموا .  ابؼواد ابؼقدمة (3

 من أجل ابغصوؿ على الاستًاتيجية  التعليمية نونوع ابؼوضوع الذم سيعرضو
 .ابؼناسبة

 مشاركة الطلبة (ج 
استنادا إلى مبادئ الطلبة بؿورىا، الطلبة ىي بؿور النشاط التعلم، ىذا يعتٍ أف 

عملية التعلم سوؼ تكوف أكثر بقاحا إذا تم ترتيب الطلبة بنشاط كانت الاستمالات 
 .ذات صلة مباشرة بأىداؼ التعلم التي تم تطبيقها

 اختبار (د 
ككانت سلسلة من الاختبارات ابؼستخدمة عادة على ابؼدرس لتحديد ىل برقيق 

أىداؼ تعليمية بؿددة أك لا، كىل مواقف معارؼ كمهارات الطلبة قد بسلكها الطلبة 
كعادة ما يتم تنفيذ الاختبار في نهاية أنشطة التعليم بعد الطلبة القياـ بتمارين . أـ لا

. أك ابؼمارسة
 خصائص الكائنات ابغية 5 من 4في نهاية أنشطة التعلم يدكن الطلبة تسمية  (1

 5 من 3معيار النجاح ىو ابغد الأدني إذا يدكن للطلبة تسمية . بشكل صحيح
 %.85%- 80خصائص أك مستول إتقاف حوالي 

 رقما، كيعبر الطلاب على النظر إذا كاف 20 يتكوف من 4ابؽدؼ ابؼمشكلة مع  (2
 . كل صحيحشب% 85 % - 80يدكن القياـ بو حولي 

 أنشطة ابؼتباعة (ق 
كمن ابؼعركؼ أف الأنشطة على النحو متابعة نتيجة للأنشطة التي تم القياـ بو في 

في الواقع، في كل مرة بعد . كثتَ من الأحياف لم تنفيذ بشكل صحيح لدل ابؼدرس
 (الاختبارات التي أجريت دائما الطلبة ىي ناجحة مع جيدة أك فوؽ ابؼتوسط، أ

السيطرة على جزء فقط أك يديل على مستول متوسط من اتقاف أنو من ابؼتوقع أف 
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ينبغي أف تتلقى الطلبة متابعة بـتلف نتيجة لمجموعة متنوعة من نتائج  (يتحقق، ب
. التعلم

 

 سس لاختيار الاستراتيجية التعليميةالأ -3
: ىناؾ العديد من الاعتبارات التي يجب مراعاتها في اختيار استًاتيجية التعلم، كىي

 الاعتبارات ابؼتصلة الأىداؼ ابؼراد برقيقها (أ 
 الاعتبارات ابؼتعلقة بابؼواد أك ابؼواد التعليمية (ب 
اختيار الاستًاتيجية التعليمية التي سيتم استخدامها في . النظر في الطلبة الزاكية (ج 

 . عملية التعلم يجب أف يحتاج إلى الأىداؼ التعليمية ابؼقصودة
: يتَ التاليةاكينبغي أف بردد اختيار الاستًاتيجية التعليمية القائمة على ابؼع

 إف استًاتيجية برتاج على ابؼهمة التعلم (أ 
 ذات الصلة للمواد المحتول أك التعلم (ب 
 تركز على الأساليب كالتقنيات ابؼستخدمة في الأىداؼ ابؼقصودة (ج 
 .كسائل الإعلاـ التي يتم استخدامها لتحفيز ابغواس من الطلبة في كقت كاحد (د 

( 1977)يتطلب الإبداع من الطلبة في اختيار الاستًاتيجية التعليمية، ماجر 
: أعرب بعض ابؼعايتَ التي يدكن استخدامها في اختيار الاستًاتيجية التعليمية، كىي 

 أف يحجاج على أىداؼ التعليم (أ 
اختيار تقنيات التعلم ابؼناسبة مع ابؼهارات التي يتوقع أف توجد في العمل في كقت  (ب 

 .لاحق
 .استخداـ الوسائل التعليمية قدرة الإمكاف توفتَ ابغوافز للطلبة ابغسية (ج 

، ىم يصفوف عن النمط العاـ للاختيار الاستًاتيجية (1990)جتَلاخ كإيلي 
: التعليمية التي سيتم كصفها على النحو التالي
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(: 2.1)رسم البياف 
اختيار الاستًاتيجية التعليمية 

 

 مبادئ الاستراتيجية التعليمية -4
كتقوـ الاستًاتيجية على أف مبدأ التعلم عن الكفاءة كالفعالية في برقيق الأىداؼ 

 اختيار الاستًاتيجيات التعليمية ابؼناسبة موجهة بحيث .التعليمية كمستول مشاركة الطلبة
ابؼبادئ العامة للاستًاتيجيات التي .  القياـ بأنشطة في التعلم الأمثلمنالطلبة بسكن 

 :ينبغي النظر فيها التعلم ىي
 أف يحتاج إلى الأىداؼ (أ 
 نشاطات (ب 
 الفردانية، الذم يهدؼ إلى تطوير تعليم كل طالبة على حدة  (ج 
 كينظر النزاىة كالتعليمية كبؿاكلة لتطوير كلو الطلاب شخص  (د 

: في حتُ أف مبادئ بؿددة من الاستًاتيجية التعليمية ىي
يدكن التفاعلية، كالتعليم ليس بؾرد نقل ابؼعرفة من ابؼدرس إلى الطلاب، لكنو  (أ 

 يعتبر التعليم باعتباره عملية تنظيم البيئة برفيز الطلبة في التعليم
 ابؼلهم، يسمح بؽذه العملية أف طلبة براكؿ أف تفعل شيئا (ب 
كبصيع . متعة كعملية التعلم ىو العملية التي يدكن أف تتطور إمكانات الطلبة (ج 

 الإمكانات التي قد تتطور إلا عندما طلبة أحرار من ابػوؼ كالتوتر
التحدم، كالتعلم ىو عملية تتحدل الطلبة لتطوير القدرة على التفكتَ، كالتي  (د 

 كجو برفز الدماغ على أكمل
 .الدكافع، ك حافزا التي تسمح للطلبة للعمل أك تفعل شيئا في العملية التعليمية (ق 

 

تحديد أهداف التعليم 
 الخاص

يجب أن )الحالة التعليمية 
 (يوضح سلوك ومهارة الطلبة

 اثبات طرائق ومدخل التعليم
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 توني بوزان استراتيجيةمفهوم  -ب 
 Mind)تقنيات التعليم ابؼشهورة التي اقتًحها لتوني بوزاف كىي خريطة العقل 

Mapping)ك ،TEFCAS ،إف الباحث يود أف يعرب عن تقنية رسم . الذكاء ابؼتعدد
لذلك، ندعو الباحث بتقنيات أك أسلوب تعليم . خرائط العقل من خلاؿ ربط مع غتَىا

. توني بوزاف، كفقا للاسم ابؼختًع
: يقدـ الباحث التالي عن أسلوب توني بوزاف، كىو

 (Mind Mapping)خريطة العقل  -1
كما غالبا ما يشار إليها باسم خريطة العقل كىي نظاـ اختًعها لدكتور توني 

 خريطة العقل، قد اختًع توني بوزاف على حقوؽ الطبع .1970بوزاف في أكؿ سنة 
كالنشر، كىو أسلوب لتمثيل ابؼعلومات في بصريا من خلاؿ إظهار الركابط بتُ ابؼفاىيم 

ريطة العقل العرض البصرية التي قادرة على خ، أف (2009) كقاؿ كتَشنر .كالأفكار
، أف خريطة McKee( 2006)  قاؿ سواء بسواء بهذه الفكرة،.حفز عملية التفكتَ

 .فعالية تنظيم ىيكل الأفكارؿحد الطرؽ إالعقل ىي 
، "Mind Mapping"ية زخريطة العقل لغة يصدر من كلمتتُ من اللغة الإبقلي

 بدعتٌ "Map" مشتق من كلمة "Mapping"  بدعتٌ القدرة على التفكتَ، ك"Mind"يعتٍ 
 قد اقتًح .شيئا للاتصاؿ ربظت في المجموعة مع مصدر ابؼواد، كالسبب كغتَ ذلك

Hartfiel أف خريطة العقل ىي طريقة سهلة لاكتشاؼ ما يعرؼ (1985) كآخركف ،
كلذلك، فإف ىذه . القارئ كللحصوؿ على بعض الأفكار على الورؽ التدخل بسرعة
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ابغالة كضع أكثر شمولا بؼفهوـ خريطة العقل ككسيلة يعزز في مهارة القراءة خاصة كابؼهارة 
. اللغوية عموما

خريطة العقل كيعتقد على بكو كاسع لتخفيف الطريقة لتوصيل النجاح من الناس 
، ابؼنظمة، ابؼدارس، (Buzan’s Company World)كفقا على . في بصيع أبكاء العالم

كالأفراد، بدا في ذلك رجاؿ الأعماؿ كالشخصيات السياسة مثل بيل غيتس، ستيف 
جوبر، ك آؿ غور، ىم تستخدموف ىذه الأسلوب للاستفادة من قدرتهم الابداعية 

إف خريطة العقل مدخل من كل جزء العقل أك الدماغ الذم يتأثر الطلبة  .كالابتكارية
أف يستطيعوا لتقدنً ابؼلاحظات شاملة على صفحة بسبب انطباعا عميقا إذا زادت 

 .الصور البصرية كالأجهزة الرسومية الأخرل
2- TEFCAS 

. أنها كسيلة بفتازة لاكتشاؼ النجاح- كما قدـ الباحث سابقا–خريطة العقل 
كسوؼ يساعد ىذا النموذج لتقييم موضوعي، . TEFCASكالنجاح ابؼبكر للنموذج في 

 كىو تقف من الابتدائية، TEFCAS .كالتعلم من الأحداث، كالتخطيط لنجاح ابؼقبل
 في رأم TEFCAS كأما .ابغدثة، كركد الفعل، التحقيق أك التعديل، كالضبط، كالنجاح

لكي ما حصل النجاح في . الباحث يعتبر نهجا أكثر ملاءمة لتحقيق النجاح في التعلم
التعلم كالتعليم فيحتاج على ابؼخابرات الركحية، كابؼادية، كالإبداعية، بوصفها خطوات 

. لتحقيق النجاح
 قوة الذكاء الركحي، ابؼادية كالإبداعية -3

كل شالذكاء الركحي كما يتضح من بوزاف، كىو الاستخبارات التي تتطور ب
من خلاؿ الذكاء  (ابؼعرفة، التقدير، كفهم الذات)طبيعي من الاستخبارات الشخصية 
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، إلى تقدير كفهم بـتلف أشكاؿ حياة (ابؼعرفة، التقدير، كفهم الآخرين)الإجتماعي 
:  ىناؾ عشر طرؽ بؼعرفة ركحيا ذكية جدا، كىي .أخرل كالكوف

من بعض حقائق مذىلة عن أنفسهم كعلاقتهم " الصورة العامة"ابغصوؿ على  (أ 
 .مع الكوف

 .استكشاؼ القيم كابؼبادئ التي اعتنقها في برديد السلوؾ (ب 
 .الرؤية كالدعوة بجعل ابػطة (ج 
 .لفهم أنفسهم كالآخرين-الربضة (د 
 .إعطاء كتلقي، كالكراـ كالتعلم الامتاف (ق 
لأف الضحك ىو الصفة الأسسية لذكاء الركحي بدا ذلك  للحد . كقوة الضحك (ك 

 .من التوتر
ىذا يشتَ إلى أف ابؼخابرات أعلى الركحية، فإف السمة . يصبح الطفل مرة أخرل (ز 

مظهر أكثر لزكجة من براءة الطفولة مثل نكهة، البهجة، عفوية كالعاطفة، 
 .كابؼغامرة في ابغياة

فإف يدكن تعزيز الاستقرار الركحي كالعاطفي، كابغد من الأجهاد، . القوة الطقوس (ح 
 .كيكوف أكثر اجتهادا، كأكثر ثقة، كقوة كثقة

لة تسمح خالية من الاضطراب افي ىذه ابػطوة تهدؼ إلى الوصوؿ لح. السلاـ (ط 
 .العقلي كالفلق كالأرؽ

ىذه ابػطوات الأختَة ىي تقنيات كأساليب لتخفيف . كل ما برتاجو ىي المحبة (م 
 .ابؼعاناة كالألم كاليأس

الذكاء الركحي لا يدكن أف يقف كحده بدكف كجود ابؼخابرات البدنية كالعقلية 
: ىناؾ عشر خطوات لتحقيق ابؼخابرات البدنية كالعقلية، كىي. كالذكاء الأبداعي
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 .التعرؼ على جسمك (أ 
 .العقل الذم لو أكثر أهمية من ابعسم (ب 
 .بسارين تشكيل قوة (ج 
 .النظاـ الغذائي كالفيتامينات كابؼواد الكيميائية (د 
 .بصيع كظائف النظاـ (ق 
 .الوقوؼ على التوالي (ك 
 .قوات كقائية، كفريق ابؼقاتلتُ (ز 
 .القدرة على التحمل كالقدرة على ابعسم–القدرة البدنية  (ح 
 .البشر العمر (ط 
تطبيق جسديا الاستخبارات لتعزيز الذكاءات ابؼتعددة – القوة البدنية إضافية  (م 

 .الآخرين
: ىناؾ عشر خطوات لتحقيق الإبداع كالاستخبارات، كىي 

 .تبدأ رحلة الإبداع (أ 
 .استخداـ الدماغ كالفكر الدماغ الأيداف (ب 
 .رسم خرائط العقل باستخداـ خريطة العقل– الإبداع بلا حدكد  (ج 
 .كونو فناف مبدع (د 
 .كونها ابؼوسيقار ابؼبدع (ق 
 .عظمة حجم كسرعة– الإنتاجية الإبداعية  (ك 
 .ابؼركنة كالأصالة الإبداعية (ز 
 .التفكتَ توسعية كشعاعي– اجعل العقل رابطة كآلات متطورة كما  (ح 
إطلاؽ العناف للقوة الإبداع الشعرم الاستثناعي كالذين لا يزالوف بؿاصرين في  (ط 

 .الداخل
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 .مراجعة الشخص الأكثر إبداعا (م 
، (الركحية كابؼادية كالعقلية كالإبداع كالذكاء)الاستخبارات التي اقتًحها توني بوزاف 

 .فمن ابؼهم أف خطوات ابؼخابرات رسم ابػرائط التي تم كصفها سابقا
 رسم ابػرائط عن الذكاء كالإبداع العقلي  -4

 .ذكاء الإبداع كالعاطفي (أ 
: أما الطريقة لرسم خرائط الذكاء كالإبداع من العقوؿ ابؼبدعة كالعواطف ىي 

كىو القدرة على التفكتَ في طرؽ جديدة لتكوف . الذكاء الإبداعي– الثقة  (1
 .كيشمل ىذا الذكاء الطلاقة، ابؼركنة، الأصالة، كتوسيع الأفكار. أصلية

الاستخبارات الشخصية ينطوم على معرفة . إنشاء الاستخبارات الشخصية (2
 .الذات كفهم الذات

يشتَ إلى القدرة على استخداـ بصيع الذكاءات . إنشاء الذكاء الاجتماعي (3
 .الأخرل لربط بإيجابية مع ابؼخلوقات الأخرل

 .فيما لتصميم كل شيئ أكبر كالصورة العامة. إنشاء ابؼخابرات الركحية (4
 الاستخبارات البدنية كالعقلية (ب 

: طريقة رسم خرائط رسم خرائط الذكاء كالإبداع من العقل ىو ابعسدية كالعقلية
مثل بسارين الدماغ كابعسم، كاختبارات الذكاء . إنشاء ابؼخابرات ابؼادية (1

 .ابؼتعدد
بشأف بناء القدرة على استخداـ . الذكاء ابغسي– الذىاب إلى حواسك  (2

 .من حواس ابػمسة ابؼادية كابغدس إلى أقصى حد
 .الذكاء ابعنسي – الذكاءابعنس ىو  (3

  التقليدم(IQ)استخبارات الذكاء  (ج 
                                                           

43
 Tony Buzan. 2004. The Power of Creative Intelligence; Sepuluh Cara Jadi Orang Yang 

Jenius Kreatif. Jakarta: PT. Gramedia Pustaka Utama, h. 1-139 
44

 Tony Buzan. 2003. Head First; 10 Cara Memanfaatkan 99% dari Kehebatan Otak Anda 

yang Selama ini Belum Pernah Anda Gunakan. Jakarta: PT. Gramedia Pustaka Utama, h.3-89 
45

 Ibid, h. 93-148 



39 

 

 مبادئ أسلوب توني بوزان -ج 
أسلوب توني بوزاف يفهم بشكل من التقنيات البصرية التي يدكن مواءمة عملية 

يستند ىذا الأسلوب  على البحوث حوؿ كيفية  .التعليم كالتعلم مع عمل الطبيعي للعقل
 أف يشرح عن مبادئ أسلوب توني بوزاف، كما ثكفيما يلي يريد الباح. العقل في الواقع

:  أف أسلوب توني بوزاف يؤسس على ما يليHernackiك  DePorterيتضح 
العقل في مرة أخرل ليتذكر عما من ابؼعلومات في شكل صور كالرمز كالأصوات  -1

 .كالأشكاؿ كابؼشاعر
 استخداـ تذكتَ البصرية كابغسية في كجود نمط من الأفكار ذات الصلة  -2
 .أف تكوف قادرة على رؤية الصورة لفتًة كجيزة كإنشاء علاقة العقلية لفهم كتذكر -3
 

 تعليم ومكانتهالأهمية أسلوب توني بوزان في  -د 
كاف أسلوب توني بوزاف أسلوبا من الأساليب التي أستخدمت كثتَا في بصيع أبكاء 
العالم، كمن الدكؿ ابؼتقدمة التي استخدموا ذلك الأسلوب يعتٍ أكركبا كالولايات ابؼتحدة 

كآسيا، كجنوب أفريقيا، كأمريكية الاتينية، بل البلد سنغافورة قد يطلب من الطلبة من 
 ىذا الأسلوب كسيلة سريعة .استخداموابؼدرسة الابتدائية حتى الطلبة في ابعامعة 

 .ذاكرة على ابؼدل الطويلكسهلة ليتذكر ابؼعلومات أك الأفكار 
 

 فوائد أسلوب توني بوزان في عملية التعليم والتعلم -ه 
: أسلوب توني بوزاف لو فوائد كبتَ في عملية التعليم كالتعلم، منها
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ص، سواء كاف على مستول التعليم خلة الشابدعتٌ ىذا لح. إف ىذا الأسلوب مرنة -1
 .الإبدائي كالثانوم، كالعالي

لا حاجة للتفكتَ للقبض على كل منطوقة، كيدكن التًكيز على . يدكن لتًكيز -2
 .أفكاره

عند ما يقرأ أك يكتب كتابة التقارير الفنية فإنما ىذا الأسلوب . برستُ التفاىم -3
 .برستُ التفاىم كتوفتَ سجل للاستعراض

 .ابػياؿ كالإبداع لا حصر بؽا. كاف ىذا الأسلوب مريحا -4
ـ أك الاقتًاضات، كسيلة سهلة ليتذكر ابؼعلومات أك الأفكار في كبناء على ابؼفو -5

كقت طويل، كطرؽ مبتكرة بغل ابؼشكلة، كإبداء ابؼلاحظات، كالتفكتَ كتذكر، 
 .زيادة قوة الإبداع ك.كيقرأ كلهم سيجعلوا مريحا كإىتماما
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 التعليم على أساس الاستقصاء: المبحث الثالث 
 مفهوم التعليم على أساس الاستقصاء -أ 

يعتٍ نمط  ،(CTL)في ابغقيقة أف الاستقصاء مكوف من التعليم كالتعلم السياقي 
 التعليم الذم تهدؼ على ما يتعلم الطلبة في فهم ابؼواد الدراسية بشكل من أنماط
دكا ابؼعرفة كابؼهارة التي يجة، حتى ا الذم يتصل بسياؽ كاقع ابغي(Meaningfull)ملحوظ 

 أك ابؼشاركة كلو معتٌ "to Inquire" الاستقصاء لغة تصدر من اللغة الإبقليزية .ىمناسبت
 بكلمة أخرل بحث عن الأسئلة، بحث عن ابؼعلومات كيعمل البحث، طرح في ابؼشاركة

 القدرة على تنطوم التي التعلم أنشطة من سلسلةالاستقصاء اصطلاحا بدعتٌ  .ككجد
 يدكن بحيث كمنطقيا ناقدة تنظيما، كالتحقيق موقع لتحديدطلبة اؿ من كاملة القصول

 في التغتَ مظاىر من مظهرا بوصفها كابؼهارات كابؼواقف ابؼعارؼ ابػاصة العثور
 الرئيسية الشواغل الاستقصاء ؾعن كشف كىو م، J. Skeelكما قاؿ قا كؼ.السلوؾ

 الاستشعار تشمل الطريقة ىذه أف. ابؼشكلة حل من ابؼعمم طريقةة الطلب تعلم مع
 الفرضيات كاختبار، البيانات كبصع، معقولا حلا الإفتًاض ذلك، عن كالتعبتَ مشكلة،

   .ابؼناسبة الوطنية الإجراءات استنتاجات كاستخلاص
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 من جهد، كىو كاحد قرف من أكثر ابؼدلمصطلحة الاستقصاء قد عرفت 
 التعلم أك التعليم في يستخدـ ما ثتَامصطلحة الاستقصاء ؾ. التعليم إصلاح بكوابعهود 

 يستخدموف الذين الشخصيات من العديد ىناؾ ، Ziansyahكقاؿ. بـتلفة معاف لديو
 ابؼركز على الطلبة التعلم استًاتيجية تفاىم بيتعلق فيما ابؼدلالاستقصاء 

(childcentered) طبيعة إلى استنادا تشكيل من التعليمية ابعوانب من ابؼزيد توفر التي 
 مصطلح استخداـ الناس بعض أيضا استقر كىناؾ. الأطفاؿ لدلالاستقصاء 
 . أنماط لعلّم ابؼواد الدراسيةأكتعليم ؿطريقة ا ؾالاستقصاء

كمن التعريفات التي قدـ الباحث عن تعليم أك تعلم الاستقصاء، عرؼ أف 
 أكثركأما الباحث، . الاستقصاء كىو استًاتيجية التعليم، أك طريقة التعلم أك أنماط التعلم

 تطوير في بنشاطة الطلب على ينطوم تعليمي نموذج ؾالاستقصاء التعلم لتعريفتو عرض
 تعلم في لأنو.  مامشكلة من ابؼعلومات كاستنتاج، افتًض، كالعثور، بحث للعقلية

ة كابؼعرؼ ابؼواقف إما ىي عقلية تطوير فية الطلب من الكثتَ تورط تؤكدالاستقصاء 
 .ةالطلب بؿورىا التعلم كىو نموذج كابؼهارات

 

 مبادئ تعليم الاستقصاء -ب 
كمن ابؼعركؼ أف الاستقصاء نموذج التعلم على أساس البحث، ككجود ابؼعلومات 

ابؼعلومات التي كجدت ليست شيئا لتذكر، كلكن ما . من خلاؿ عملية التفكتَ التنظيمي
ة الطلب يضعىذا بدعتٌ أف تعلم الاستقصاء . حصل من البحث منفردا لدل الطلبة

 باعتبارىا فقط تصرؼة ليست ؿالطلب، ؼالتعلم عملية في. للدراسة موضوعا باعتبارىا
 .كف ابؼوضوع نفسادـ يجلكنو، لفظيادرس الم شرح خلاؿ من الدركس استقباؿ

 لإجابات ؿكالعثور البحث على للحصوؿكل عملية التي تعُمل الطلبة توجيو 
 تعلم كضعكلذلك، . بالنفس الثقة تعزز أف، حتى يرجىى فيها مسؤكؿ شيء من نفسها
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 التعليم كبؿفز ميسر بوصفها كلكن ، للتعليمدرامص تكوف أفالاستقصاء ابؼدرس ليس 
 ابؼناقشة   بتُ ابؼدرس عملية خلاؿ من تقوـ عادةعملية التعليم كالتعلم . ةالطلبلدل 

 تسيتَ في رئيسي شرط ىو الاستجواب استخداـ على ابؼدرس قدرةكلذلك . كالطلبة
 التعلم بكو ابؼوجو ابؼدخل أشكاؿ من شكل الاستقصاء ىي تعلم استًاتيجية. الاستقصاء

 ابؼهيمنة ىاما دكراة الطلب يلعب الاستًاتيجية ىذه في لأف. (مركز التعلم الذاتي)ة للطلب
 .التعلم عملية في جدا

 : منها ، الاستقصاءتعلم خطوات من العديد ىناؾ
 تصميم ابغالة -1
 . ابؼشكلة صياغة -2
 .ابؼلاحظات كإبداء مراقبة -3
 بصع البيانات أك ابؼعلومات -4
 من كغتَىا كابعداكؿ البيانية كالرسوـ التقارير ك كالصور النصوص نتائج كعرض برليل -5

 .الأعماؿ

  .الآخرستمع الم أك كابؼدرستُ الدراسة كزملاء للقارئ العمل تقدنً أك التواصل -6

 برديد( 1: كىي ، الاستقصاءتعلم في ابػطوات، أما كسوىاناة حنفيكما قاؿ 
 أك ابؼواد اختيار( 3، يدرسسوؼ التي ابؼفاىيم من الأكلي الاختيار( 2 ،ةالطلب احتياجات

 التحقق( 5 ،ةالطلب مشارؾ كل يقوـ أف يجب الذم الدكر برديد( 4 لدراستها، مشكلة
 اللازمة، التسهيلات إعداد( 7 الدراسية، الفصوؿ إعداد( 6 ،ةللمشكلة الطلب فهم من
 التي كجد البياناتبرليل  (9 كالاكتشافات، برقيقات لإجراء للطلاب الفرصة يتيح( 8

 بنشاط للطلبة تعزيز اؿاءطعإ (11 ،لطلبةا بتُ التفاعلي ابغوار برفيز( 10 ،الطلبة ذاتيا
  .النتائج كتعميم ابؼبادئ صياغة فيإشراؼ الطلبة  (12 الاكتشاؼ، إجراء في

 :يستند التعليم الذاتي التي يسميو للباحث بتعليم الاستقصاء للمبادئ التالية
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إف الطلاب يختلفوف في قدراتهم كميوبؽم، كفي شرعة تعلمهم كفي الطريقة التي  -1
يتعلموف بها كفي النتائج التي يرغبوف في التوصّل إليها، كلذلك لا يدكن فرض نمط 

 .تعليمي كاحد على بصيع ىؤلاء الطلاب
إف كل طالب يبدأ عملية التعلم عند نقطة معينة تشتَ إلى مستواه، فابؼعلم يحدد  -2

ابؼستول كل طالب عن طريق الاختبارات كيوجهو ليبدأ من النقطة التي يستطيع منها 
 .أف يكمل تعلمو

إف عملية التعلم ليست نشاطا يقوـ بو ابؼعلم، كإنما ىي تفاعل بتُ ابؼتعلم كبتُ  -3
ابؼوقف التعليمي، بفا يستدعى أف يقوـ ابؼتعلم نفسو بالنشاط اللازـ لاكتساب 

 .ابؼعارؼ كابؼهارات كالابذاىات
 

  أهمية تعليم الاستقصاء وأهدافه -ج 
 استًاتيجيات باستخداـ التعلم أف من البحوث العلمي مؤقتا النتائج أظهرت

 بنجاح التعلم من% 80 من كأكثر ، فعاليبنشاطة الطلب يجعل لأنوالاستقصاء مريحة 
، (2013)فرنسيسكا سارم .  الاستقصاءالتعلم نموذج لاستخداـ التعلم أىداؼ كبرقيق

 أىداؼ قيمة على يحتوم أنو كما كاملة أنها على تصنيفهاة الطلب من% 89 بلغ قد
 قيمة في ينظر الزيادة بلغت.  الطلبة لم ينالوا إلى أىداؼ تعليميةمن% 11 كتعليمية، 
 الاستقصاء أسلوب باستخداـ التعلم بـرجات زيادة على يدؿ كىذا. 82،42 متوسط

 أثبت الاستقصاء تدريب نموذج مع ،(1998 )ابغسنة . اللغة الإندكنيسيةمـتعل في
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 بصيع كتطبيق فهم علىا مباشر تتطور التي الفكرية العمليات تطوير بشأف للغاية قلقة
   .ابعامعة إلى الابتدائية ابؼدرسة من التعليم مراحل

. مـالتعل في جدا الاستقصاء لو دكر ىاـ تعلم نموذج ظهرة تسابق البحوث نتائج
 حل فيفعالة ك نشطة تكوف أفبة الطل عقلية كتطوير إنشاء سوؼ النموذج ىذا لأف

 للمدرس ىاـ دكر بؽا الاستقصاء تعلم أساليب استخداـ تنفيذ.  لدل الطلبةابؼشاكل
 : التالية مور الأفابي من ك،ةكالطلب

 من الذات مفهوـكيجعل . ةالطلب لدل ابؼعلومات اكتساب عملية على التأكيد -1
 . التي اكتسابهمالاكتشافات مع يزيدة الطلب

 لدل ابؼعرفية ابؼهارات من التمكن اكتساب عملية كتوسيع برستُ على القدرة لديها -2
 .ةالطلب

 أف جدا الصعب من يكوفة للطلب كيدكن ملكية عليها ابغصوؿ تم التي النتائج -3
 .ينسى

 مصادر أنواع من للاستفادة تعلم الطلبة تلأف للتعلم،ابؼدرس ليس مصدر كاحد  -4
  .ختلفةالتعليم الم

 التعلم نموذج مثل أخرل نماذج مع مقارنة التعلم نموذجابؼكانة تعليم الاستقصاء ؾ
 ىذا لأف بها، خاصة أهمية بؽا التعليمية كابؼواددرس الم حوؿ ابؼتمحور التعلم ىو الذم

 أسلوب في التعلم أنشطة في الرئيسي ابؽدؼكأما . التعلم من ابؼركزم ىدؼ لو النموذج
 :ىي ،تعليم الاستقصاء

 العقلي النشاط ىنا تعلم عملية ؛ التعلم عملية في الأقصى ابغدة الطلب إشراؾ -1
 .كالاجتماعية الفكرية العاطفي
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 . في أىداؼ التعليمكمنهجيا منطقيا الابذاىية أنشطة -2
 في العثور تم ما حوؿ( بالنفس الثقة) الطلبة نفس في الاعتقاد من ابؼوقف تطوير -3

 .لاستقصاءا تعلم
، كمنطقيةأما الأىداؼ في تعليم الاستقصاء كىي تطوير قدرة التفكتَ منظمة، 

ة الطلب من يطلب لا ،لذلكك. عقلية عملية من كجزء الفكرية قدرات تطوير أك كحرجة،
. إمكاناتهم استخداـ يدكنهم كيف كلكن ابؼوضوع، ىذا لإتقاف فقط الاستقصاء تعلم

.  كاملاالتفكتَ على القدرة تطوير على أف يقدر تكوف لا قد الدركس فقط البشر كيتقن
 يدكن عندما تفكتَ على قدرة تطوير علىين قادركف كوف مسوؼة كالطلب ذلك، من بدلا

 استنهاض إلى بالإضافة تعلم الاستقصاء ،(2008)قاؿ غولو . ابؼوضوع على السيطرة
 ابؼرافقة أغراض توفر أف أيضا يدكن كلكن ابؼستول، رفيعة تعليمية أغراض فية الطلب

(Nutriment Effect ) التاليكما في البياف: 
 كبرديد البيانات، كتنظيم كبصع مراقبة )العلمي بؼعابعة اللازمة ابؼهارات اكتساب -1

 (.الاستنتاجات كاستخلاص الفرضيات، كاختبار كصياغة ابؼتغتَات
 .غامضة للأشياء أفضل فهم، كابؼستقل التعلم الطلبة، كالإبداع تطوير من مزيد -2
 .مبدئيا تقبل التي العلوـ بذاه العلمي ابؼوقف اكتساب -3

 

 
 ( 2.2)رسم البياف 

 عملية تعليم الاستقصاء
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 عملية التفكتَ بؾاؿ ابؼعرفي الاستًاتيجية
الاستقصاء التغيتَم 

(Inkuiri Modivikasi) 
 (Konvergen)ابؼتقارب  .1 التطبيق .1
 (Divergen) ابؼتباينة .2 التحليل .2
 التفستَ .3

الاستقصاء التكميلي 
(Optimal) 

 التقونً التقونً

 عملية تعليم كتعلم الاستقصاء حسب بؾاؿ ابؼعرفي ككفاءة التفكتَ: 1جدكؿ 
 استنتاج يدكن فإنو ، غولواقتًحو الذم النحو على تعليم الاستقصاء من الغرض

 كبغل مكاف كبرديد عليها، العثور خيابؽم لتطويرطلبة لل فرص توفتَ تعليم الاستقصاء أف
 .ابؼشكلة
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 بسونجائي 1المدرسة الثانوية الحكومية نبذة تاريخية عن : المبحث الرابع 
. بينوح جانبي وتعليم اللغة العربية فيها

 بسونجائي 1لمدرسة الثانوية الحكومية لالموقع الجغرافي والتاريخ نشأة  -أ 
 بينوح جانبي وتعليم اللغة العربية فيها

 بسوبقائي بينوح 1بعدما قاـ الباحث بدلاخظة في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية 
جانبي قد كجد الباحث ابؼعلومات من رئيس ابؼدرسة دككتورندس أندم سيوب ابؼاجستتَ 

 بسوبقائي بينوح جانبي إحدل 1كانت ابؼدرسة الثانوية ابغكومية . في ابؼقابلة الشخصية
جرسومة من ابؼدرسة . ابؼدارس ابؼشهورة في منطقة سوبقائي بينوح، لأنها مدرسة قديدة

 بسوبقائي بينوح ىي ابؼؤسسة الدراسية التي يعرؼ بتًبية مدرسة 1الثانوية ابغكومية 
 64بإصدار قرار من كزير الشؤف الدينية رقم  PGA))ابؼعلمتُ الإسلامية ابغكومية الأكلى 

.  ـ صارت مدرسة عالية حكومية1990 إبريل 25، التاريخ 1990سنة 
 1التي صارت ابؼدرسة الثانوية ابغكومية  (PGAN)مدرسة ابؼعلمتُ ابغكومية 

بسوبقائي بينوح كانت من مدرسة الػمرحلة الثانوية في ثلاث سنوات، كمقػارنة دراسة 
كبنػاء على تقرير كزير التًبية كالتعليم للجمهورية  %. 70 % : 30دينية كدراسة عػامة 

  تقرير كزير التًبية كالتعليم للجمهورية  jo 1993 سنة 370الإندكنيسية رقم 
 يقرر مدرسة الثانوية كمدرسة عامة نسميو خاصة 06489/7/1993الإندكنيسية رقم 

.  بسوبقائي بينوح كابؼدارس الثانوية ابغكومية الأخرل1 فابؼدرسة الثانوية ابغكومية 1
أما الػفرؽ بينهما تقع في مصلحة إدارتها كحالة دائرة . صارت كابؼدرسة الثانوية الػعامة

 .الدينية البارزة
قامت عملية التعليم في ىذه ابؼدرسة من الساعة السابعة كالنصف إلى الساعة 

الثانية كالنصف، كما تقع مدارس أخرل عملية التعليم في ىذه ابؼدرسة تنقسم إلى تسع 
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في يوـ ابعمعة بطس حصات كيوـ السبت ست . حصات، إلا في يوـ ابعمعة كالسبت
  .حصات، لكل خصة بطسة كأربعتُ دقيقة

 حصتاف في الأسبوع إلا في فصوؿ لمقاؿ الأستاذ بغم الدين، إف اللغة العربية تع
، لأف فيو مرتتُ في الأسبوع لكل حصة أربعوف دقيقة (Keagamaan)قسم العلوـ الدينية 
في ىذه الػحصة على الطلبة أف . إذاف في الأسبوع كىي بشانوف دقيقة. لتعليم اللغة العربية

لذلك على ابؼدرس أف يوصل الأغراض ابػاصة . ينالوا الفرض ابػاص الذم اعده ابؼدرس
بإختيار الطريقة كالوسيلة التعليمية ابؼناسبة بابؼواد حتى يصل إلى الأىداؼ التعليمية 

 .ابؼرجوة
كالفصل الإضافي، . في تعلم اللغة العربية عملية التعليم تنفذ بعد الساعة أيضا

إما ابؼنهج كالطريقة التي تعلم في ىذه ابؼدرسة مناسبة بابؼنهاج الذم القرار ابؼصلحة سنة 
كيستعمل فيو طريقة القسط ( KTSP)الوحدة التًبوية  ، تستعمل منهج مرحلة2007

(Semester) سيبحث الباحث كما يلي لإشراح عن ابؼنهاج :
ابؽدؼ العاـ من تعلم اللغة العربية في ىذه ابؼدرسة ىو أف يدكن الطلبة في 

كأما ابؽدؼ ابػاص من تعليم . الإستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة باللغة العربية جيدا
اللغة العربية كىو أف يقدر الطلبة على القراءة ابعهرية كفهم ابؼقركء ك أف يقدر الطلبة على 

. (الدكؿ العربية)التكلم كالكتابة باللغة العربية حتى يستعدكا لأداء كظيفتهم خارج البلاد 
أما مادة اللغة العربية التي تعلم في ىذه ابؼدرسة إثناف كعسركف مادة، تقسم تبعا 

كالثالث  (XI)مساعدتهم في كل قسم، حصوصا في الفصل الثاني للمدرسة الثانوية 
كقسم علم  (IA)القسم ابؼراد ىو قسم علم الطبعيات . (XII)للمدرسة الثانوية 

في الفصل الأكؿ إلى الفصل . (Keagamaan)كقسم علوـ الدينية  (IS)الإجتماعية 
يوجد . (Keagamaan)كفصل الدين  (IA)الثالث يوجد فصلتُ ابؼتفوؽ ىو الفصل العاـ 
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فصل الإضافي ىو فصل فرع ماشية الادمج كفصل الصنعة كفصل نظاـ اللباس، تنتفذ 
. عملية تعليمهم في الساعة الثانية بعد تنفذ عملية تعليم الصباح

ابؼادة ىي ما يعلمها ابؼدرس إلى الطلبة، ىذه ابؼادة مهمة جدا في تعليم اللغة 
هما . الػعربية على مدرس اللػغة العربية لابد أف يفهم عن ىذه ابؼادة قبل دخوؿ الصف

كلها تسعة  (XI) فصوؿ، كالفصل الثاني سبعةكلها  (X)يعلماف في الفصل الأكؿ 
عدد الطلبة في ابؼدرسة الثانوية . كلها بظنية فصوؿ (XII)فصوؿ، ك في الفصل الثالث 

 طالب ك  415 كىي 2013/2014 بسوبقائي بينوح في السنة الدراسية 1ابغكومية 
.  طالبا940 طالبة كالمجموع 525

  بسونجائي بينوح جانبي1تعليم مهارة القراءة في المدرسة الثانوية الحكومية  -ب 
 بسوبقائي بينوح 1كاف تعليم مهارة القراءة الصامتة في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية 

. جانبي يعتمد على ابؼواد التعليمية للطلبة الثانوية كابعامعة الإسلامية ابغكومية بكتَينجي
ىداية، .الذم ألفو لد" العربيةتعليم اللغة "كالكتاب ابؼستخدـ في عملية التعليم ىو 

كأحيانا . كيستَ بها مدرس اللغة العربية في عملية التعليم بأم طريقة كأسلوب كاف
. بالطريقة كاستًاتيجية التقليدية كأما اللغة ابؼستعملة عند التعليم ىي الإندكنيسية

كاف درس اللغة العربية أم مهارة الكلاـ يجهز للدارستُ أربع حصص في 
كبؼا قاـ .  دقيقة45كلكل حصة . الأسبوع، يعتٍ يوـ الاثنتُ كابعمعة في مستول الثاني

. الباحث بالبحث يؤدم عملية التدريس، فلابد أف تنتهز الوقت ابغاضر
 30–  فبراير 24كقاـ الباحث بجمع الأدكات البيانات شهرا كاحدا منذ التاريخ 

كقاـ الباحث في ىذه الدراسة بصفة مدرس كيعلم الطلبة باستخداـ .  ـ2014مارس 
 مارس حتي نهايتها في  3فعلم الباحث الطلبة في تلك ابؼدرسة منذ . الاستًاتيجية ابؼعدة

" قةقمرحلة ابؼرا"كيعلم الباحث طلبة ابؼستول الثاني برت العنواف .  ـ2014 مارس 22
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كأما أنشطة التعليم كالتعلم ". تقدـ التكنولوجيا"ك" لقماف ابغكيم"ك" ابغياة الصحية"ك 
: الآتي  (1)في ىذا البحث كما في ابعدكؿ 

الأنشطة اللقاءات التاريخ 

رئيس المقابلة مع  1 2014 مارس 1

مدرس اللغة المدرسة و

  العربية

التعارف والاختبار القبلى  2 2014 مارس 3

عملية التعليم والتعلم  3 2014 مارس 4

عملية التعليم والتعلم  4 2014 مارس 5

عملية التعليم والتعلم  5 2014 مارس 10

عملية التعليم والتعلم  6 2014 مارس 11

 عملية التعليم والتعلم 7 2014 مارس 12

توزيع الإستبيان  8 2014 مارس 15

الاختبار البعدي  9 2014 مارس 17
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 منهج البحث ومدخله -أ 
وىي طريقة البحث . يستخدم الباحث منهج البحث والتطوير في ىذا البحث

 لأن في ىذا البحث ليحصل على .الدستخدمة للحصول على نتاج معتُ وتجربة فعالة
ويستند ىذا البحث . الإنتاج الجيد، يستعمل الباحث تحليل الحاجات قبل عملية التطوير

 (Mixed Methods; Qualitative-Quantitative Approach)على الددخل الكيفي والكمي 
حيث يتعمل الباحث مع لرتمع البحث ويجتمع منهم البيانات بطريقة الدلاخطة أو 

 ويحول الباحث القيام بتطوير استتَاتيجية توني بوزان لتعليم اللغة .الدقابلة أو الإستبانة
العربية في لرال التًبية على أساس الاستقصاء لتًقية مهارة القراءة في الددرسة الثانوية 

ويستخدم الباحث أيضا الاختبار لدعرفة مدى .  بسونجائي بينوح جانبي1الحكومية 
 .صلاحية استخدام استتَاتيجية التعليم التي سيبحثها وسيتطورىا الباحث

 :أما إجراءات في ىذا البحث يعتٍ
 نموذج إجراءات البحث التطويري -1

وأما النموذج الذي يستخدمو الباحث في إجراء ىذا البحث فهو نموذج الذي شرحو 
 ىذا النموذج مناسبة لاستخدامها بالقيام بو لأن يرجى ،(Sugiono)سوغيونو 

كما . منها الحصول على الدفاىيم والدنتجات ومعرفة صلاحيتها في الاختبار الديجاني
كتب سوغيونو في كتابو وحدد فيو خطوات إجراءات البحث التطويري، وىي كما 

 :تلي 
 

                                                           
1
 Sugiyono. 2009. Metode Penilitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D. Bandung: Alfabeta, 

h. 297 
2
 Syamsudin AR dan Damayanti Vismaia S. 2007. Metode Penilitian Pendidikan Bahasa. 

Bandung: Remaja Rosdakarya, h. 73 
3
 Sugiyono, Op.Cit, h. 409 
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 (3.1)رسم البيان 
 نموذج إجراءات البحث التطويري

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 :وفيما يلي البيان لكل خطة من الخطوات العشرة 
 تحليل الحاجات والدشكلة  (أ 

والدشكلات ىي انحراف . ينطلق البحث من الدشكلات الدوجودة في ميدان البحث
ومن خلال تحليل الحاجات والدشكلات، نستطيع . أحوال الواقع من الأحوال الدرجوة
 .أن نعتُ العلاج لتلك الدشكلات

 جمع البيانات تحليل الحاجات والمشكلة

 تصميم الإنتاج تصديق الإنتاج

 1تجربة الإنتاج  تحسين الإنتاج

 تحسين الإنتاج 2تجربة الإنتاج 

 المنتجات النهائية تحسين الإنتاج
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  جميع البيانات (ب 
. بعد تحليل الحاجات والدشكلات، نحتاج إلى جمع البيانات لتصميم الإنتاج الدعتُ

 .ويرجى في الدنتج الدصمم أنو سيستطيع أن يحل الدشكلات الدوجودة
  تصميم الإنتاج (ج 

وتنفيذ الدنتجات الناشئة من خلال البحث التطويري في لرال التعليم لتًقية الفعالية 
وينبغي للباحث . ومن الدنتج التي تنتج الاستتَاتيجية التعليمية. والإنتاجية من التعليم

أن يعرض كل عمل تصميم الإنتاج في الرسم البياني، أو الشرح ليسهل على 
 .الآخرين قراءتو وفهمو

  تصديق الإنتاج (د 
تصديق الإنتاج ىو عملية لتقييم أو لتحكيم الدنتج الدصمم، ىل ذلك الدنتج سيكون 

أكثر بإحضار بعض الخبراء في لرال التعليم، ثم يطلب منهم أن يقييموا الدزايا 
ويدكن أيضا تحقيق التصديق من خلال الدناقشة بتُ . والعيوب من ىذا الدنتج

 .الباحث والخبراء
  تحستُ الإنتاج (ه 

يجب على الباحث بعد تصديق الإنتاج أن يقوم بتحستُ الدنتج الدصمم مناسبا 
بحصول التحكيم من الخبراء، لتقليل نقاط الضعف أو العيوب التي في إنتاج 

 .التصميم
 1تجربة الإنتاج  (و 

في التجربة الأولى لذذا الإنتاج يدكن بتحكيم جودة استخدام ىذا الدنتج، وبعد 
لدعرفة ما إذا كان الدنتج أكثر . التحكيم يقوم الباحث بتجربتو على لرموعة لزدودة

 .فعالية من القائمة من قبل
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 تحستُ الإنتاج (ز 
يقوم الباحث في تحستُ الإنتاج إذا اتضح وجود نقائص أو بعض نقاط الضعف في 

 .ىذا الإنتاج في التجربة
 2تجربة الإنتاج  (ح 

، ثم يقوم الباحث بالخطوة التالية وىي تجربة الدنتج وتطبيقو في 1وبعد تحستُ الإنتاج 
 .مؤسسة التًبية الدعينة لدعرفة فعاليتو

 تحستُ الإنتاج (ط 
إذا اتضح ومادام وجود نقاط الضعف أو النقص في ىذا الدنتج، فإنو يظل يحتاج إلى 

 .التحستُ، حتى يحصل إلى منتج جدير بالاستخدام في الدؤسسات التًبوية الأخرى
 الدنتجات النهائية (ي 

إذا قد حصل أن كان الإنتاج الدصمم في عملية التعليم ذو فعالية في الدؤسسات 
 .التًبوية الدعينة، فمن الدمكن أن يطبق في عدة الدؤسسات التًبوية الأخرى

بناء على ذلك، يستخدم الباحث ىذا النموذج في قيام ىذا البحث بتغتَ 
وتعديل على حسب الحاجة، وترك الخطة الثامنة والتاسعة بالنظر لإنقاذ الوقت وتكتفي 

بتلك الخطوات السبع، وترك أيضا الخطوة العاشرة لأن ىذه الإستتَاتيجية الدصممة 
 . بسونجائي بينوح جانبي1خاصة للمدرسة الثانوية الحكومية 

 تصميم الاستتَاتيجية التعليمية -2
بناء على النموذج السابقة، يستخدم الباحث في قيام ىذا البحث بتغتَ وتعديل 

وترك الباحث الخطة الثامنة والتاسعة من نموذج سوغيونو . على حسب الحاجة وتقدير فيو
في كتابو بالنظر لإنقاذ الوقت وتكتفي بتلك الخطوات السبع، وترك كذلك الخطة العاشرة 

 1في نفس النموذج لأن ىذه الاستتَاتيجية الدصممة خاصة للمدرسة الثانوية الحكومية 
 :سيقوم الباحث بهذه الدراسة بالخطوات الآتية . بسونجائي بينوح جانبي
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 (3.2)رسم البيان 
 خطوات إجراءات التصميم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 :البيان من تلك الخطوات كما يلي 
تحليل حاجات ومشكلات الددرستُ والطلبة في تعليم اللغة العربية ورغبتهم عن  -1

 بسونجائي بينوح 1مواقف وعملية تعليم اللغة العربية في الددرسة العالية الحكومية 
 .جانبي

 .تعيتُ الأنشطة التي يحتاج إليها الطلبة -2
تصميم الاستتَاتيجية التعليمية بأسلوب توني بوزان على أساس الاستقصاء بمراعاة  -3

 بسونجائي بينوح 1حاجات الطلبة ومستوى قدرتهم في الددرسة الثانوية الحكومية 

 جمع البيانات تحليل الحاجات والمشكلات

 تطوير الاستيراتيجية التعليمية  من الخبراءصديقالت

تحسين الاستيراتيجية 

 (1)المعدة 
 تجربة الاستيراتيجية المعدة

تقديم الشرح أمام مدرس عن )
 (الاستتَاتيجية الدعدة

 (2)تحسين الاستيراتيجية المعدة  الاستيراتيجية التعليمية
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وعملية تصميم ىذه الاستتَاتيجية بإعتماد على القراءة في تنظيمها وتصمم . جانبي
تدريبات منشورات بعد القراءة بمراءة توازن بتُ القراءة والدفردات اللغة وعدم التوقف 

 .على السياق الواضح فقط بل لاسياما غتَ الواضح في سياقو
 .التصديق من الخبراء في لرال تعليم اللغة العربية على الاستتَاتيجية الدعدة -4
تصحيح ىذه الاستتَاتيجية مناسبة بنتائج التعديل من الخبراء، وبمراعاة الاقتًاحات  -5

 .والارشادات والتعليقات والدداخلات حول إنتاج التصميم والدنتج
تجربة استتَاتيجية تعليم اللغة العربيىة الذي تم تصميمها بأسلوب توني بوزان على  -6

وفي ىذا .  بسونجائي بينوح جانبي1أساس الاستقصاء في الددرسة الثانوية الحكومية 
الحال، سيقوم الباحث بتقديم الشرح من ىذه الاستتَاتيجية وكيفية تطبيقها أمام 

رئيس الددرسة والددرستُ في ميدان البحث، ثم يطلب منهم التعليقات والدداخلات 
 .حول ىذه الاستتَاتيجية، لأنهم أعلم بأحوال وقدرة الطلبة ومدرسي اللغة العربية

تصحيح الاستتَاتيجية التعليمية الدعدة بأسلوب توني بوزان على أساس الاستقصاء  -7
 .مناسبة بالتعليقات والدداخلات من الددرستُ

الخطوة الأختَة الحصول على الدنتج، وىو الاستتَاتيجية التعليمية بأسلوب توني بوزان  -8
 1على أساس الاستقصاء لتعليم مهارة القراءة في الددرسة الثانوية الحكومية 

 .بسونجائي بينوح جانبي
 

 مجتمع البحث وعينته وأسلوب اختيارها -ب 
لرتمع البحث في ىذا البحث ىم رئيس الددرسة ومدرسو اللغة العربية وجميع 

 بسونجائي بينوح جانبي في السنة 1الطلبة في الفصل الثاني من الددرسة الثانوية الحكومية 
 لفصل الثاني 1وعدد الطلبة في الددرسة الثانوية الحكومية .  م2013/2014الدراسية 

.  طالبا في الددرسة الدذكورة30إذن، عينة البحث في ىذا البحث ىي .  طالبا340فيها 
.  مدرستُ، ىم رئيس الددرسة ومدرسو اللغة العربية5وأما عدد مدرسي اللغة العربية فيها 

ويختار الباحث ىذا المجتمع كلو عينة لذذا البحث، واختيار الطلبة والددرستُ لاكتشاف 
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آراءىم حول الدوضوعات والدواقف التي يحتاجها ويرغب فيها الطلبة عند تعليمهم اللغة 
. العربية في الددرسة، وكذلك الددرسون كذلك لدعرفة آراءىم حول استتَاتيجية التعليم

ويسمى أسلوب اختيار ىذه العينة بالعينة الدتبعة أو العينة الإحصائية، وىي أسلوب 
إختيار كل لرتمع البحث عينة فيو، وسبب ىذا الاختيار لقلة عددىم الذي يدكن من 

أن تأخذ الآراء من كل واحد منهم لاستخدام الاستبانة، وىذا أيضا لغرض تقليل 
 .الأخطاء في جمع البيانات

 

 أدوات جمع البيانات -ج 
 :يستخدم الباحث أدوات البحث الآتية 

 الدلاحظة -1
وىي الحرص في الانتباه نحو شيئ للتعرف . من طرق جمع البيانات ىي الدلاخظة

 وأما .عليو وفهمو، وىي وسيلة مهمة من وسائل جمع البيانات في البحوث الدختلفة
 .الأداة الدستخدمة لجمع البيانات من خلال عملية الدلاحظة فهي دليل الدلاحظة

وسيستخدم الباحث دليل الدلاخطة كأدة لتسهيل جمع البيانات من خلال الدلاحطة عن 
عملية تعليم اللغة العربية في الددرسة وكل ما يتعلق بها من الاستتَاتيجية الدستخدمة 

وأحوال الطلبة والأساتذة في عملية تعليم اللغة العربية وغتَىا خصوصا للمدرسة التي 
 .سيبحث فيها الباحث

 الدقابلة -2
تعتبر الدقابلة استبانة شفوية يقوم من خلالو الباحث بجمع الدعلومات والبيانات 

شفوية من الدفحوص، والدقابلة أداة مهمة للحصول على الدعلومات من خلال مصادرىا 
ويستعمل فيو الباحث الدقابلة الذي تدون فيو الأسئلة الدكتوبة لدساعدتها أثناء . البشرية

 .تنفيذ الدقابلة

                                                           

 35. ص. وكالة الدطبوعة عبد الله حرمي:  الكويت.أصول البحث العلمي .1982.  أحمد بدر 
5
  Moh. Ainin. 2010. Metodologi Penilitian Bahasa Arab. Surabaya: Hilal Pustaka, h. 121 
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 :ودليل الدقابلة الدستخدم في ىذا البحث لجمع البيانات عن 
 بسونجائي بينوح جانبي ومدرسو 1الدعلومات من رئيس الددرسة الثانوية الحكومية : أولا 

اللغة العربية عن الأىداف الأساسية من تعليم اللغة العربية في الددرسة الثانوية 
 بسونجائي بينوح جانبي، ومن عملية تعليم وتعلم اللغة العربية فيو حول 1الحكومية 

الدنهج الدستخدمة والخطة الدراسة والدواد التعليمية والكتب الدستخدمة والطرق 
الدستعملة والوسائل التعليمية والطريقة التقويدية والدشكلة التي يواجهها مدرسو اللغة 

 .العربية في العملية التعليمية
تعليقات الخبراء في لرال استتَاتيجيات وطرق وأسلوب تعليم اللغة العربية عن : ثانيا 

تعليم القراءة باستًاتيجية توني بوزان على أساس الاستقصاء وإرشاداتهم لتحستُ 
ىذه استتَاتيجية الدعدة في صورة أحسن حتى يصل إلى فعالية تطبيقو في عملية 

 . بسونجائي بينوح جانبي1تعليم اللغة العربية في الددرسة الثانوية الحكومية 
 الاستبانة -3

تعتبر الاستبانة أداة ملائمة للحصول على الدعلومات والبيانات والحقائق الدرتبطة 
بواقع معتُ، يقدم عدد الأسئلة يطلب الإجابة عنها من قبل عدد من الأفراد الدعتُ 

ونوع الاستبانة الدستخدمة لجمع الدعلومات في ىذا البحث ىي . بموضوع الاستبانة
الاستبانة الدقيدة ىي الاستبانة التي تطلب من الدستجوب أن يختار . الاستبانة الدفتوحة

إحدى الإجابات الدكتوبة في تلك الاستبانة دون غتَه، وأما الاستبانة الدفتوحة فهي 
الاستبانة التي تعطى الدستجيب الفرصة ليجيب على كل الأسئلة فيها بحرية حسب رأيو 

 .وبالجمل أو العبارات التي من عنده
يستخدم الباحث الاستبانة الدقيدة لجمع البيانات عن حاجات الطلبة في تعليم  ( أ

اللغة العربية ورغبتهم في مواقف موضوعات استتَاتيجيات تعليم اللغة العربية، 
ويستخدم الباحث الاستبانة الدقيدة والدفتوحة ولدعرفة آراء الددرستُ عن تعليم اللغة 

 .العربية
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ويستخدم الباحث الاستبانة الدقيدة والدفتوحة لدعرفة صلاحية الاستتَاتيجيات الدعدة  ( ب
 بسونجائي 1للتطبيق من الخبراء والددرستُ والطلبة في الددرسة الثانوية الحكومية 

 .بينوح جانبي ولدعرفة آرائهم حول ذلك الاستتَاتيجيات الدقصودة
 الاختبارات -4

 موضوعية، أو مقالية أسئلة شكل على يقدم الذي القياس أداة يه الإختبارات
 يقوم أو عنها يجب أن البحث لرتمع من ويطلب عملية، أو نظرية تحريرية، أو شفهية
 عن البيانات على للحصول الإختبار ابهذ الباحث ويقوم .منو تتطلب التي الدهمة بتنفيذ

 الذي يتعلق الاختبار ىو ىنا الباحث يستخدمو الذي والاختبار. فرديا الطلبة تطورات
 . بالدادة الدبحوثة يعتٌ عن قراءة اللغة العربية

 :طريق تنظيم البيانات  ( أ
وبعد ذلك . بدأ ىذا الباحث فى ىذا البحث يعتٌ بالإمتحان القبلى لكل الطلبة

استعمال إجراء التدريس بأسلوب توني بوزان فى الفصل التجريـبي ويختتم بعملية التقويم أو 
 .الإمتحان الأختَ

 بعد عرف الباحث الحاصل من الإمتحان القبلى، ثم يقسم الباحث الطلبة إلى 
وأما . الفصل الأول سيكون فصلا ضابطا والفصل الثاني سيكون فصلا تجريبيا. فصلتُ

الفصل التجريبـي، يطبق الباحث فيو تعليم القراءة اللغة العربية بأسلوب توني بوزان على 
 من انتهاء  وبعد.أساس الاستقصاء، وأما الفصل الضابط فسيطبق فيو تعليما تقليديا

 لفصللعلى أساس الاستقصاء  توني بوزان أسلوبتعليم القراءة اللغة العربية ب تطبيق
 فصلو ـيبيالتجر فصل ماكلتيوفصلتُ ل البعدي بالإختبار الباحث يقوم ـيبيالتجر

. الضابط
 
 

                                                           
6
 Nana Sudjana dan Ibrahim. 1989. Penilaian Dan Penelitian Tindakan Kelas. Bandung: 

Sinar Baru, h. 109 
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 البحث إجراءات  ( ب

 الباحث بها يقوم الإجراءات وىذه الباحث، تبعهاي التي البحث إجراءات ىناك
: الآتية بالخطوات

 على مطابقا الضابط الفصلو انبيالتجر الفصلان وىيثلاثة فصول  وتعيتُ تحديد  (1
 لكل الطلبة الدراسية خلفية وكذلك العربية اللغةالقراءة  تعليم فى والقدرة كفاءة

 .الفصول

 .إجراء قبل أي القبلي بالاختبار الباحث يقوم  (2

  . يحاسب الباحث نتيجة الاختبار القبلى بتُ الفصول (3

توني بوزان على  بأسلوب العربيةالقراءة  تعليم اإجراء أو اتطبيق يقوم الباحث  (4
 وتقوم الددارسة اللغة العربية في الددرسة .أساس الاستقصاء في الفصل التجريـبي

 . الدذكورة تعليما قراءة اللغة العربية التقليدية في الفصل الضابط

توني بوزان على أساس  استًاتيجيةب تطبيق خلال من بالدلاحظة الباحث يقوم  (5
 .الاستقصاء فى الفصل التجريبـي

  .فصولال بتُ البعدي الاختبار الباحث يقوم  (6

 . يحاسب الباحث نتيجة الاختبار البعدي بتُ الفصول (7
 

 البيانات ومصادرها -د 
 :أما البيانات ومصادرىا كما في جدوال التالي 

 (3.1)الجدوال 
 البيانات ومصادرىا

 ...مصادر البيانات من  البيانات نوع البيانات

 البيانات الكيفية 
الاستتَاتيجيات وما تتعلق 

 بالاستتَاتيجية الدصممة
 الوثائق من كتب 

مقرر وزارة الشؤون الدينية سنة معايتَ الكفاءة والكفاءة الآساسية 
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 1للطلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
 بسونجائي بينوح جانبي

2008 

الدعلومات عن عملية التعليم والتعلم 
الذي يشمل على الاستتَاتيجيات 

التعليمية الدستخدمة وطرق ووسائل 
ومواد تعليم مهارة القراءة ومشكلة 

 تعليم مهارة القراءة عند الددرستُ

مدرسوا اللغة العربية في الددرسة 
 بسونجائي 1العالية الحكومية 

 بينوح جانبي

التعليقات والاقتًاحات العامة عن 
الاستتَاتيجية الدصممة وتنمية مهارة 

القراءة لدى الطلبة بأسلوب توني 
 بوزان على أساس الاستقصاء

الخبراء في لرال تعليم اللغة العربية 
ورئيس اللغة العربية ومدرسو اللغة 

 العربية فيها

 البيانات الكمية 

جودة الدنتوج حسب معايتَ اختيار 
الاستتَاتيجية ومعايتَ تنظيمها وأسس 

تطويرىا ومضمون الاستتَاتيجية 
الدقصودة عن التفاعلية والتعذية 

 الراجعة

 الخبراء في لرال تعليم اللغة العربية

الدوضوعات والدواقف التي يحتاج إليها 
ويرغب فيها الطلبة والتي تعرف من 

نتائج الاستبانة، ومصادر ىذه 
البيانات ىم جميع الطلبة ومدرسو 

 اللغة العربية

طلبة ومدرسو اللغة العربية في 
 1الددرسة العالية الحكومية 

 بسونجائي بينوح جانبي

نتائج الاستبانة عن إمكان تطبيق 
ىذه الاستتَاتيجية في الددرسة الثانوية 

 . بسونجائي بينوح جانبي1الحكومية 

رئيس مدرسة في الددرسة الثانوية 
 بسونجائي بينوح 1الحكومية 

 جانبي ومدرسو اللغة العربية فيها
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 أسلوب تحليل البيانات -ه 
 تحليل البيانات الكيفية -1

تحليل البيانات من الوثائق من كتب تعليم اللغة العربية لدهارة القراءة التي تتعلق  ( أ
 .بالاستتَاتيجية الدصممة لعملية تعليم وتعلم بأسلوب تحليل العملية

تحليل نتائج الدلاحظة والدقابلة التي تشتمل على الدعلومات عن عملية تعليم  ( ب
وتعلم اللغة العربية وعملية الاستتَاتيجية التعليمية من حيث أسسها وتنظيمها 

واستمرارىا وتتابعها وتكاملها ومناسبها والنشاطات التعليمية وإمكانيتها 
للتدريس، وفعاليتها وكذلك تقويدها وما يتعلق بالدنهج على مستوى الوحدة 

 .الدراسية من الأشياء الدهمة بالأسلوب الوصفي التحليلي
 تحليل البيانات الكمية -2

 عن الناتجة الدلاحظات بواسطتها تكون أو تنظم التي العملية ىي البيانات تحليل
 وفي ىذا البحث، .نتائج على منها الحصول يدكن بحيث معينة بحث خطة تطبيق

لتحليل البيانات الكمية من . أراد الباحث لتعريف فروق نتيجة التعليم بتُ الفصلتُ
نتائج الاستبانة الدقيدة والاختبارات التي يقومها الدستجيبون بقائمة التدقيق، 

ويحلل الباحث . ويستخدم الباحث فيو التحليل الإخصائي الوصفي بالدعدل الدئوي
بيانات الاستبانة والاختبارات من الطلبة عن تعليم اللغة العربية والعملية والدواقف 

التي يحتاجون إليها ويرغبون فيها في تعليم اللغة العربية، ثم يصمم الباحث 
الاستتَاتيجية التعليمية بأسلوب توني بوزان على أساس الاستقصاء لتعليم مهارة 

ويستخدم الباحث .  بسونجائي بينوح جانبي1القراءة في الددرسة الثانوية الحكومية 
الدعيار الدعتبر لتحليل الحاجات والرغبات لدى الطلبة عن النشاطات التي سيتعلمونها 

 .في اللغة العربية في تلك الددرسة الدذكورة

                                                           

.  عالم الكتب، ص:القاىرة.  أصوله ومناهجهوي البحث الترب. 1983. لزمد لبيب النحيحي ولزمد منتَ مرسى 
250 
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  :يفتش الباحث نتائج الاستبانة لكل أنشطة باستخدام الرمز
 

 
 P= الدرجة كنسبة من مائة    

 f= لرموعة النتائج لعملية واحدة  
 n= لرموعة أقصى النتائج لعملية وحدة 

 :ثم تعتُ صفة النتيجة من ىذا الرمز بالدعيار التالي 
 (3.2)الجدوال 

 معيار مستوى تحصيل الاستبانة لدى الطلبة والددرستُ
 التقدير فئات مئوية

 موافق جدا %100% - 80
 موافق %79% - 60
 موافق إلى حد ما %59% - 40
 غتَ موافق %39% - 0

 والاختبار القبلي الاختبار نتائجالبيانات من  الباحث يستخدمفللاختبارات 
 فروق نتيجة التعليم بتُ لتحليلو. الضابط فصلو ـيبيالتجرفصل ل مانويق اللذين البعدي

 (t-test) الفصلتُ يقام الرمز

𝑡 =  
𝑀𝑥 −𝑀𝑦

  
 𝑥2 +  𝑦2

𝑁𝑥 + 𝑁𝑦 − 2  
1
𝑁𝑥

+
1
𝑁𝑌

 

 

 :البيان 
M  =  معدل النتائج لكل الفصلN  = لرموع العينية 
x
2

 لرموع الإنحاراف مربعا الفصل الضابط   =∑
                                                           

8
 Nana Sudjana. 2006. Penelitian Hasil Proses Belajar Mengajar. Bandung : PT. Remaja 

Rosdakarya, h. 131 

P = f     x 100% 
n 
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y
2

 لرموع الإنحاراف مربعا الفصل التجريبـي = ∑
 التقدير من النتيجة الطلبة كما وجد في ىذا الجدوال  وأما 

 (3.3)الجدوال 
 التقدير من النتيجة الطلبة

التقدير  فئة النتائجالرقم 
 ممتاز 100 – 90 1
جيد جدا  89 – 75 2
جيد  74 – 60 3
مقبول  59 – 45 4
ضعيف  44أقل من  5

 بتحليل البيانات الواردة من الاستبانة في مقابلة الخبراء، وىي الباحثثم يقوم 
الاستبانة والدقابلة التي تحتوى على تعليق الخبراء واقتًاحاتهم ومداخلاتهم على شكل ىذه 

دليل معلمها، وخطوات عمليتها، والأسئلة استبانتها، : الاستًاتيجية الدعدة من حيث
وتدريبها، والنشاطات التعليمية واللعبة اللغوية فيها وملائمتها للتطبيق، وصلاحيتها 
وكذلك تقويدها على وقف ما يتعلق بالاستتَاتيجية التعليمية توني بوزان على أساس 

 .الاستقصاء من أشياء مهمة
وأما الدعيار لتحليل استبانة تحكيم الخبراء في جودة ىذه الاستتَاتيجية وآراء 

 :الددرستُ فإنو على الشكل الآتي 
 (3.4)الجدوال 

 معيار مستوى تحصيل الاستبانة لدى الخبراء
 التقدير معدل النتيجة درجة التقويم

 ممتاز %100% - 85 4
 جيد جدا %83% - 70 3
 جيد %69% - 50 2
 مقبول %49% - 0 1
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لفصل الرابع ا
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشاتها

 

 عرض البيانات وتحليلها: المبحث الأول
تطوير استراتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة في عرض بيانات البحث :أولا 

طلبة المدرسة الثانوية الحكومية بالتطبيق على المعدة على أساس الاستقصاء 
 . ونتائجهبسونجائي بينوح جانبي1

لقد قاـ الباحث بتحليل البيانات التي حصلت عليها في الددرسة الثانوية 
كلذلك، .  بسولصائي بينوح جانبي كمناقشاتها فيما يتعلق بموضوع البحث1الحكومية 

يعرض الباحث في ىذا الدبحث عن تطوير استًاتيجية توني بوزاف لدهارة القراءة على 
.  بسولصائي بينوح جانبي كصلاحيتها1أساس الاستقصاء في الددرسة الثانوية الحكومية 

حصلة من خلاؿ الدلاحظة كالدقابلة تكترعت أجابة من الأسئلة بعرض البيانات الم
كلسهولة توجيو عرض النتائج فيقوـ الباحث . كالاستبانة كالاختبار، ثم تحليلها كمناقشتها

. بعرضها مناسبا بأسئلة البحث
كقد قاـ الباحث بالخطوات في تطوير استًاتيجية توني بوزاف على أساس 

ستًاتيجية التي قدمها بور كغاؿ في كتاب الاالاستقصاء معتمدة على خطوات تطوير 
تحليل الحاجات كالدشكلات، ترع البيانات، تصميم الإنتاج، تصديق : سوغيونو يعتٍ

، تحستُ 2، تحستُ الإنتاج، تجربة الإنتاج 1الإنتاج، تحستُ الإنتاج، تجربة الإنتاج 
 .الإنتاج، الدنتاجات النهائية

نظرا إلى الخطوات السابقة، فإنو لابد من تطبيق الاستًاتيجية الدعدة في ميداف 
كلكن يعزر الباحث في ىذا . البحث ثم تقويدها بعد ما عرفت نتائج التطبيق مستمرا

المجاؿ لأنها تحتاج إلى كقت طويل حوالي نصف سنة أك أكثر لتطبيقها، فلا يدكن أف يقوـ 
                                                           

1
 Sugiono, Op.Cit, h. 409 
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بتطبيقها في شهر كاحد فحسب، لذلك اكتف الباحث فيو بإجراء الدناقشة المحدكدة مع 
الخبراء لاستًاتيجية تعليم اللغة العربية من جهة لزتول استًاتيجة كلغة الاستًاتيجة 

كتصميم الاستًاتيجية كمع الطلبة في لرموعة صغتَة كمع مدرسي اللغة العربية في ميداف 
. البحث لاكتشاؼ ملائمة ىذه الاستًاتيجية الدعدة للتطبيق في تلك الددرسة الدذكورة

كفيما يلي الخطوات التي قاـ بها الباحث في تطوير استًاتيجية توني بوزاف لدهارة القراءة 
: على أساس الاستقصاء 

 .عرض البيانات من الدراسة الدبدئية -أ 
فيشرح الباحث عن تحليل حاجات كمشكلات الددرستُ كالطلبة في تعليم اللغة 

 1العربية كرغبتهم عن مواقف كعملية تعليم اللغة العربية في الددرسة الثانوية الحكومية 
 .بسولصائي بينوح جانبي كما يلي

: قاـ الباحث بجمع البيانات في تحليل حاجات فيما يلي
 البيانات من الدلاحظة -1

قبل تطوير استًاتيجية توني بوزاف، فقاـ الباحث بملاحظة عملية تعليم اللغة 
 6 بسولصائي بينوح جانبي في التاريخ 1العربية في الددرسة الثانوية الحكومية 

ظ الباحث الددرس كالطلبة كالاستًاتيجية التعليمية حكلا. 2014فبراير 
ككانت نتائج ىذه الدلاحظة أساسا . الدستعملة كالدصادر التعليمية ككسائلها

لاختيار الاستًاتيجية التعليمية كالدواد التعليمية كالوسائل كالتقونً الدعدة بطريقة 
. فعالة تستطيع أف ترقي كفاءة الطلبة في مهارة القراءة

 البيانات من ملاحظة الطلبة (أ 
تراكهم فيها، فوجد شلاحظ الباحث استجابة الطلبة في عملية التعليم كا

الباحث أف بعض الطلبة لذم رغبة كبتَة في تعليم اللغة العربية، فاستمعوا إلى 
ما قالو الددرس كاىتموا بو كعملوا بما أمرىم بو الددرس من إجابة الأسئلة 

 لذم ككثتَ منهم ىاالدطركحة في التدريبات كأعماؿ الواجبات الدنزلية التي قدـ
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كف في الدفردات، ك بعض الطلبة ئكا باللغة العربية كلكن يخطؤمن يحبوف أف يقر
كربما . يهتموا  كثتَا باللغة العربية، فتحدثوا مع زملائهم كتكاسلوا في التعلملم 

السبب لقلة رغبتهم في اللغة العربية أك لضعفهم في فهم الدادة الددركسة، لأف 
الطلبة أكثرىم متخرجوف من الددرسة الدتوسطة العامة كلم يبدأكا تعلم اللغة 

 العربية إلا في ىذه الددرسة  ككذلك ليس لديهم الاستًاتيجية التعليمية الجيدة
. كفؤ لتعليم اللغة العربية حتى ىم يفهموف ما يقركالابتكارية الإبداعية

اسلوب تعليم الددرس استخدـ الطلبة ىم يدلوف أف يسعرفوا الدعلومات كلكن 
 . استخداما قليلاكقدرة التفكتَ في عملية تعليم اللغة العربية

( 4.1)جدول 
 البيانات من ملاحظة الطلبة

 المؤشساث عىاصس الملاخظت
 هخائج الملاخظت

1 2 3 4 

     هم ًدلىن أن ٌظخعسفىا المعلىماث اطخعسافا كبيرا الأوشطت

     هم ًدمظىن أن ٌعمل عملُت حعلُم

     هم ًخخيرون أن ٌعملىا عملُت في الىقت المددد

دا وحشجُعا في عملُت حعلُمُت الظعادة      هم ٌشعسون مسٍ

     هم ًملكىن حشجُعا لُخعلم اللغت العسبُت

ت      قدزة الطلبت أن ًبدث عً المشكلاث ووحدوا عنها  الابخكازٍ

جقدًم الأطئلت إلى المدزض إذا وحدوا الصعىباث في 

 حعلُم اللغت العسبُت

    

اطخخدام اطلىب حعلُم وقدزة الخفكير في عملُت 

 حعلُم اللغت العسبُت

    

معاملت بين 

 الطلبت

     أن ًقدز الطلبت على معاملت بين شملائهم

     فعالت أن ٌعطي المداخلاث في حعلُم
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 البيانات من ملاحظة الددرس (ب 
يستخدـ مدرس اللغة العربية في ىذه الددرسة الطريقة الدباشرة كالقواعد 

في تعليم اللغة العربية، فيشرح الددرس الدواد التعليمية  (الانتقائية)كالتًترة 
ؿ باللغة الاندكنيسية، كلا يستخدـ الددرس الطريقة ضباللغة العربية كأحيانا يف

.  كالدداخل كالاستًاتيجية الحديثة
( 4.2)جدكؿ 

البيانات من ملاحظة الددرس 
عىاصس 

 الملاخظت
 المؤشساث

 هخائج الملاخظت

1 2 3 4 

المىاد 

 الخعلُمُت

     مىاطبت بين المىاد الخعلُمُت بالأهداف المسحىة

     مىاطبت بين المىاد الخعلُمُت بأوشطت الُىمُت لدي الطلبت

قت قت المظخخدمت فعالت الطسٍ      الطسٍ

قت المظخخدمت بالمىاد الخعلُمُت  مىاطبت بين الطسٍ

 المظخعملت

    

     الاطتراجُجُت المظخخدمت فعالت الاطتراجُجُت

مىاطبت بين الاطتراجُجُت المظخخدمت بالمىاد الخعلُمُت 

 المظخعملت

    

     مىاطبت بين الاطتراجُجُت المظخخدمت بالىظام الخعلُمُت

     الأطلىب المظخخدم فعالت  الأطلىب

قت والاطتراجُجُت  مىاطبت بين أطلىب الخعلُم بالطسٍ

 المظخخدمت

    

دا      الأطلىب المظخخدم مسٍ

العملُت 

الخعلُمُت في 

     ٌشسح المدزض الدزض بشسح واضح

     الطلبت أفعلت في عملُت حعلُمُت
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     المدزض كىطائل الخعلُم الفصل

     جسكص عملُت حعلُمُت جسكيزا على المدزض

     جسكص  عملُت حعلُمُت جسكيزا على المىاد الخعلُمُت

م باث بالمىاد الخعلُمُت المظخخدمت الخقىٍ      مىاطبت بين الخدزٍ

باث المظخعملت مخىىعت      الخدزٍ
 

 البيانات من الدقابلة مع مدرس اللغة العربية (ج 
من البيانات التي يحصل عليها الباحث عن تعليم اللغة العربية في الددرسة 

الدنهج الذم يستحدمو  بسولصائي بينوح جانبي أف 1الثانوية الحكومية 
(. KTSP)الددرس في ىذه الددرسة كىو منهج تعليم على مستول الوحدة 

بطريقة الدناقشة بتُ الطلبة، الاستًاتيجية الدستخدمة كىي استًاتجية السياقي ك
كأما الكتب الدستخدمة . ، طريقة القراءة كغتَىا(Drill)كطريقة التدريبات 

على أساس المحتول " (Pelajaran Bahasa Arab)تعليم اللغة العربية "يعتٍ 
 LKS)ىداية، كالورقة الامتحانات .  ألفو د2007للمدرسة الدتوسطة سنة 

Akbar ) ك(LKS Fitrah ) كغتَىا كلا تستخدـ الوسائل التعليمية إلا السبورة
 كأما الأىداؼ الدستخدمة عامة يهدؼ أف يدلكها الطلبة ثلاثة .كالقلم

 .كفاءات يعتٍ كفاءة اللغوية ككفاءة الاتصالية ككفاءة الشقافية
كالدشكلات التي يواجهها الددرس في عملية التعليم ىي أف دكافع بعض 

يتكاسلوف كيدلوف، ككذلك من ، فمنهم ةالطلبة في تعليم اللغة العربية قليل
 كالدشكلة .بسبب عدـ الاستًاتيجية التعليمية الدلائمة بأيدم الدارستُ

الأخرل يعتٍ عدـ معرفة الدفردات لدل الطلبة، كالوقت الدتاح قليل، فيمكن 
 .الحصوؿ على الأىداؼ الدرجوة في كقت قليل

في ناحية التقونً الذم يقوـ الددرس يعتٍ تقونً عملية التعليم كتقونً 
 .الحصيل
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 بيانات الاستبانة من الطلبة قبل قياـ البحث (د 
قبل أف تعد الباحث الاستًاتيجية الدراسية، كزع الباحث الاستبانة على 

الطلبة لدعرفة حاجاتهم كمشكلاتهم في تعليم اللغة العربية خصوصا لتعليم 
تطوير "كىذه الخطة مناسبة بما قالو جاؾ رتشارد في كتابو . مهارة القراءة

، كأف المجموعة الأصلية الذين سوؼ يتم ترع الدعلومات "مناىج تعليم اللغة
كتتكوف المجموعة الأصلية في البرامج اللغوية عادة من متعلمي اللغة . منهم

كيشتًؾ أشخاص آخركف في ىذه العملية، فقد تشتمل المجموعة الأصلية 
 .الدستهدفة على كزارة التًبية كالددرستُ كالطلبة كالآباء كالأمهات كغتَىم

 

( 4.3)جدول 
 التجربةبيانات الاستبانة من الطلبة قبل قياـ 

SS :   مىافق حداS :  مىافقKS :  مىافق إلى خد ماTS : لا مىافق 

 SS S KS TS الأسئلة رقم

أشعس بالظعادة إذا كان أطخطُع أن أفهم الىص  1

 المقسوء في اللغت العسبُت

20 - - - 

أشعس  صعىبت في حعلُم اللغت العسبُت خصىصا في  2

 حعلُم مهازة القساءة العسبُت

4 6 3 7 

اطتراجُجُت وأطلىب حعلُم القساءة الصامخت لها  3

 مىافع مباشسة في الحصىل على المعلىماث

8 4 5 3 

ص  4 كاهت اطتراجُجُت واطلىب حعلُم القساءة حعصٍ

 الافادة في حعلُم اللغت العسبُت

7 5 5 3 

حعلُم القساءة الصامخت كل هرا الىقت ٌظاعدوي في  5

 الحصىل على المعلىماث

11 5 2 2 

                                                           

 87. ، ترترة ناصر بن عبد الله بن غالي كصالح بن ناصر الشويرخ، صتطوير مناهج تعليم اللغة جاؾ ريتشاردز،  
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حعلُم القساءة الصامخت له اطلىب واطتراجُجُت  6

دت ختى أشعس أطهل أن أحعلم اللغت  ت ومسٍ ابخكازٍ

 العسبُت 

3 5 2 10 

اطلىب حعلُم القساءة كل هرا الىقت ٌظاعدوي  7

 للخفكير الابدائي

4 6 4 6 

اطتراجُجُت حعلُم القساءة كل هرا الىقت ٌظاعدوي  8

 للحصىل على الحقائق

2 5 6 7 

قد قام المدزض كل هرا الىقت الأعمال في جسقُت  9

القدزة لفهم الىص المقسوء حُدا كما في الأهداف 

 المسحىة في حعلُم اللغت العسبُت

8 8 4 - 

 10 2 6 2 طسعت قساءحي في اللغت العسبُت طسعت حدا 10

عىدما أقسأ الىص المقسوء فأشعس إًقاع قساءحي بطُئت  11

ت مثل المفسداث  لظبب المشكلاث اللغىٍ

10 4 5 1 

أكسز الىص المقسوء عىدما أقسأ في اللغت العسبُت  12

 .وأخُاها اضطس لانهاء لأن مفسداث مددودة

10 6 4 - 

أشعس  خطُئت في جسحمت الجملت عىدما أقسأ الىص  13

 المقسوء في اللعت العسبُت

8 3 - 9 

أشعس صعىبت في جسحمت الجملت عىدما أقسأ الىص  14

 .المقسوء لظبب قصير مً القاعدة عىدي

6 8 6 - 

أشعس صعىبت لأخسج الفكسة السئِظُت والثاهىٍت  15

 .عىدما أقسأ الىص المقسوء في اللغت العسبُت

12 6 2 - 

أشعس صعىبت لأشسح ما أفهم مً المعلىماث المىحىدة  16

 في الىص المقسوء

13 3 4 - 
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( 4.4)جدول 
من الطلبة قبل قياـ البحث  نتيجة الاستبانة بيانات

  عن الاستًاتيجية التعليمية لدهارة القراءة
نسبة 
 مائوية

نتائج 
 الطلبة

بنود 
 الأسئلة

نسبة   الرقم
 مائوية

نتائج 
 الطلبة

بنود 
 الأسئلة

 الرقم

40%  8 SS  9 100%  20 SS 1 

40%  8 S - - S 

20%  4  KS - - KS 

- - TS - - TS 

10%  2 SS 10 20%  4 SS 2 

30%  6 S 30%  6 S 

10%  2 KS 15%  3 KS 

50%  10 TS  35%  7 TS 

50%  10 SS 11 40%  8 SS 3 

20%  4 S 20%  4 S 

25%  5 KS 25%  5 KS 

5%  1 TS 15%  3 TS 
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50%  10 SS 12 35%  7 SS 4 

30%  6 S 25%  5 S 

20%  4 KS 25%  5 KS 

- - TS 15%  3 TS 

40%  8 SS 13 55%  11 SS 5 

15%  3 S 25%  5 S 

- - KS 10%  2 KS 

45%  9 TS 10%  2 TS 

30%  6 SS 14  15%  3 SS 6 

40%  8 S  25%  5 S 

30%  6 KS  10%  2 KS 

- - TS  50%  10 TS 

60%  12 SS 15  20%  4 SS 7 

30%  6 S  30%  6 S 

10%  2 KS  20%  4 KS 
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- - TS   30%  6 TS 

65%  13 SS 16  10%  2 SS 8 

15%  3 S  25%  5 S 

20%  4 KS  30%  6 KS 

- - TS  35%  7 TS 

 

 :كمن الجدكؿ السابق فيحلل الباحث فيما يلي
 اتفقوا على أنهم% 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (1

 . عوا فهم النص الدقركء في اللغة العربيةايشعركف بالسعادة إذا كانوا استط
 اتفقوا على أنهم% 50في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (2

يشعركف  صعوبة في تعليم اللغة العربية خصوصا في تعليم مهارة القراءة العربية، 
بة كصعبىذا الدليل يدؿ على أف بعض الطلبة يشعركف . قد لا يتفقوف% 50ك

 .ؾبذؿفي تعليم اللغة العربية كبعضهم لا يشعركف 
اتفقوا على أف % 60في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (3

استًاتيجية كأسلوب تعليم القراءة الصامتة لذا منافع مباشرة في الحصوؿ على 
 .قد لا يتفقوف% 40ك. الدعلومات

 اتفقوا على أف% 60في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (4
قد % 40ك. سلوب تعليم القراءة تعزيز الإفادة في تعليم اللغة العربيةأاستًاتيجية ك

 .لا يتفقوف
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 تعليم اتفقوا على أف% 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (5
% 20القراءة الصامتة كل ىذا الوقت يساعدىم في الحصوؿ على الدعلومات، ك

 .قد لا يتفقوف
 تعليم اتفقوا على أف% 40في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (6

سلوب كاستًاتيجية ابتكارية كمريحة حتى يشعركف أسهل أف أالقراءة الصامتة لو 
 .قد لا يتفقوف% 60ك. يتعلموف اللغة العربية

 اسلوب اتفقوا على أف% 50في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (7
 .لا يتفقوف% 50م، كعتعليم القراءة كل ىذا الوقت يساعدىم للتفكتَ الابدا

 اتفقوا على أف% 35في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (8
استًاتيجية تعليم القراءة كل ىذا الوقت يساعدىم للحصوؿ على الحقائق، ك 

 .لا يتفقوف% 65
 قاـ اتفقوا على أف% 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (9

الددرس كل ىذا الوقت الأعماؿ في ترقية القدرة لفهم النص الدقركء جيدا كما في 
 .قد لا يتفقوف% 20، كالأىداؼ الدرجوة في تعليم اللغة العربية

 اتفقوا على أنهم% 40في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (10
 .قد لا يتقفوف% 60ك . سرعة جداب في قراءتهم في اللغة العربية كاسرعأ

 اتفقوا على أنهم% 70في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (11
عندما يقرؤكف النص الدقركء فيشعركف إيقاع قراءتهم بطيئة لسبب الدشكلات 

 .قد لا يتفقوف% 30اللغوية مثل الدفردات،ك 
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 اتفقوا على أنهم% 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (12
يكرركف النص الدقركء عندما يقرؤكف في اللغة العربية كأحيانا اضطر لانهاء لأف 

 .قد لا يتفقوف% 20مفردات لزدكدة، ك
 اتفقوا على أنهم% 55في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (13

% 45 في ترترة الجملة عندما يقرؤكف النص الدقركء في اللغة العربية، كيخطئوف
 .قد لا يتفقوف

 اتفقوا على أنهم% 70في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (14
صعوبة في ترترة الجملة عندما أقرأ النص الدقركء لسبب قصتَ من بيشعركف 

 .قد لا يتفقوف% 30ك. القاعدة عندىم
 اتفقوا على أنهم% 90في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (15

صعوبة لأخرج الفكرة الرئيسية كالثانوية عندما يقرؤكف النص الدقركء في بيشعركف 
 . قد لا يتفقوف10اللغة العربية، ك

 اتفقوا على أنهم% 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (16
صعوبة ليشرحوف ما فهموا من الدعلومات الدوجودة في النص الدقركء، بيشعركف 

 .قد لا يتفوف% 20ك
تصميم الاستتَاتيجية التعليمية بأسلوب توني بوزاف على أساس الاستقصاء  -ب 

 بسولصائي 1بمراعاة حاجات الطلبة كمستول قدرتهم في الددرسة الثانوية الحكومية 
 .بينوح جانبي

بعد أف كجد الباحث عن البيانات القبلية لدعرفة الاحتياجات التعليمية لدل الطلبة 
اجات كخصائص متحليل الاحتكىي البيانات عن . كالددرستُ فيحلل الباحث عنها
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الاستًاتيجية، تحليل مصادر التعليم، تحليل خصائص الطلبة، تحديد الأىداؼ التعليمية، 
. تحديد أساليب تعليم، كتحديد أداكات التقونً

كمن الدعركؼ أف الاستًاتيجية التعليمية لذا الخطوة الرئيسية كىي الخطوة قبل عملية 
كقد طوّر الباحث . التعليم، الخطوة في أنشطة التعليم، كالخطوة بعد عملية التعليم

كأما . الاستًاتيجية التعليمية على تذانية خطوات، كفي كل خطوة لذا طريقة كأسلوب
مصادر البيانات كالنظريات في ىذه الاستًاتيجية من كتب التي ألفو لتوني بوزاف كما يتعلق 

. بها كالكتب الدناسبة بتعليم الاستقصاء
كحدة كأما . تراتيجية في شكل الوحدة التعليمية للغة العربيةسقدـ الباحث ىذه الا

تعليم اللغة العربية ىي عملية من عمليات التعليم الذاتي كخبرات التعليم الدخطط 
ىذه الوحدة . كالدصممة بشكل منهجي من أجل مساعدة الطلبة لتحقيق أىداؼ التعليم

تهدؼ إلى تحستُ كفاءة كفعالية التعليم، سواء من حيث الوقت كالوسائل كالدوظفتُ 
 .كالدعم لتحقيق التعليم الأمثل

على أساس  CREATIVE الباحث باستًاتيجية سماهأما الاستًاتيجية الدتطورة قد 
ليسهل . ابتكار الطلبة التي تشمل على الانشطة التعليمية كالطريقة كالوسائل كالوقت

: رح الباحث الخطوات أك الارشادات التاليةشالددرس أف يتطبق ىذه الاستًاتيجية، في
 (CEK )العملية المبدئية -1

CEK ىو العملية الأكلى أك الخطوة الأكلى في استًاتيجية CREATIVE لدهارة 
 :كلو خطوات تالية. القراءة
 نشاطات الددرس قبل عملية التعليم: 

إذا كاف النص طويلا، ينبغي . يبسط الددرس النص الدقركء تبسيطا جيدا ( أ
كإذا .  كلمة400 - 200على الددرس أف يبسط النص الدقركء حولي 

أك لديها  (إما في شكل الجمل أك الكلمات)كاف ىناؾ لغة صعبة 
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تفستَات متعددة الواردة في النص الدقركء، فينبغي على الددرس أف يستبدؿ 
 .تلك اللغة مع اللغة التي ىي أبسط كأسهل في الفهم

 .إعداد كرقة بيضاء فارغة، الأقلاـ الدلونة كالدوسيقى الإيقاعية الناعمة  ( ب
 نشاطات الددرس كالطلبة في عملية التعليم: 

 يبدأ الددرس في تعلم اللغة العربية مع التحيات للطلبة (أ 
 .يسأؿ الددرس أحواؿ الطلبة ثم يدلأ كشف الحضور (ب 
يعمل الددرس كالطلبة تجديد الدماغ لددة خمس دقائق مع الأساليب  (ج 

 :التالية
 يطلب من الطلبة الجلوس تستقيم الدوقف (1
تعليمات من الددرس، يطلب الطلبة أف ينفس نفسا عميقا من  مع (2

ىذه الخطوة . خلاؿ الأنف كالافراج عنها ببطء حتى ثلاثة مرات
تهدؼ أف تدفق الذواء في الدماغ، لأف التعليم الجيد يقع في التوازف بتُ 

 .ثلاث الدوجات يعتٍ بيتا، ألفا ك ثيتا
كيطلب من الطلبة إغماض أعينهم في التنفس الثالث في كقت كاحد   (3

عندما أغمض أعينهم، ىم يطلبوف أف يتذكركا . لددة ثلاث دقائق
ىذه الخطوة تيستَ . الأماكن أك البيئة لطيفا بمرافقة الدوسيقى الناعمة

 .نصفي العقل الأيسر ك الأيدن للتعليم فعالية
يطلب الددرس من الطلبة أف يفتحوا أعينهم ببطء كيسألذم عن  (4

 .استعدادىم في التعليم
 (RELASI )العلاقة -2

أك ما نسميو بػ بعد تنفيذ الأنشطة الأكلية، فإعطاء الطلبة الدعرفة الأكلية 
RELASI  في شكل دافعي للتعليم، كالأىداؼ الدرجوة بعد اتباع عملية التعليم، كالتقييم

.  القبلي
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الدكافع الدقدمة تهدؼ إلى تدكتُ الطلبة من لديهم شغف في متابعة عملية تعلم 
ككذلك معرفة . اللغة العربية كيتوقع أف يكوف الانطباع بأف اللغة العربية كانت لشتعة كمريحة
تحقيقا . الطلبة من الأىداؼ الدرجوة، فلذلك لديهم أىداؼ كغايات في الدراسة

. للمستول من النجاح، فيجب على الددرس أف يقوـ بالتقونً القبلي
 (EKSPANSI )التوسيع -3

. تقدنً الدعلوماتالتًكيز في ىذه الخطوة .  ىذه الاستًاتيجيةفيىو الخطوة الثالثة 
كمن الدعركؼ أف نماذج الاستقصاء يركز . ىذه الخطوة مشتًؾ بنموذج من الاستقصاء

على الطلبة للبحث عن كالعثور على الدشكلة، ىذه استًاتيجية لديها ثلاث خطوات 
 : على النحو التالي

طرح الددرس الأسئلة الحرجة كالذامة لسانا للطلبة التي تتعلق بالعنواف،  (أ 
إذا الاسئلة الحرجة صعبة ليعبر الددرس فيكفي . أحتيجت الحاجة الدظاىرة

الغرض في .  عن الدوضوع الدبحوث"ماذا، لداذا، ككيف"باستخداـ الاسئلة 
ىذه الأمور تفيد الطلبة التًكيز على ما يتعلمونو كترغب في الحصوؿ بسرعة 

 .على إجابات
بعد طرح الأسئلة الحرجة التي يقوـ بها الددرس، يطلب من الطلبة كضع  (ب 

 .الافتًاضات الأكلية عن الأسئلة الدطركحة لدل الددرس
بعد يقوـ الطلبة صياغة الافتًاضات الأكلية الدتعلقة بالاحتمالات من الإجابة   (ج 

التي قدمها الددرس، فالخطوة التالية من ىذا النشاط ىي يطلب من الطلبة أف 
 :يقرأ النص الدقركء الدقدـ لمحة، مع الأساليب التالية 

 .( دقيقة1حوالي )ينظر  الطلبة النص الدقركء لمحة  (1
 .تشويو الصفحة الدقركءة إذا كاف النص الدقركء طويلا  (2
استخداـ السبابة للإشارة إلى الكلمات التي تعتبر ضركرية ليكوف   (3

. مفهوما
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قراءة النص لمحة تهدؼ على الطلبة أف يقشط الاعتًاؼ في كقت سابق عن 
، ليسهل على الطلبة الخطوة التالية . النص الدقركء كالدفهوـ

 (AKTIVASI )التنشيط -4
ىذه الخطوة إعطاء الدفردات . في استًاتيجية القراءة الصامتة الرابعة ىو الخطوة 

الطريقة الدستخدمة في تعليم الدفردات . كتشملها براعة لدل الطلبة لفهم النص الدقركء
كمن الدعركؼ أف . ىي الطريقة الدباشرة، لأف ىذه الطريقة مناسبة في تعليم الدفردات

الطريقة الدباشرة كىي طريقة لتنمية قدرة الطلبة على أف يفكر بالعربية كليس بلغتو الأكلى، 
.  كينبغي تعليم اللغة العربية من خلاؿ العربية ذاتها دكف لغة كسيطة

إذا الطريقة الدباشرة لم يتم تنفيذا على لضو فعاؿ، ثم التبديل إلى طريقة تكوين 
مثاؿ، كلمة . ، أم كسيلة لربط كائن للبحث عن تفستَ أكسع(Asosiasi )الجمعيات

، كانت ىذه الكلمة مرتبطا مع "كرة الغولف، الثلج، قفل، العضلات، كقذائف" 
 .أك يربط الكلمة بالكلمة الأخرل". شماعات معطف"

 (TABULASI)الجدولة  -5
باستخداـ أسلوب توني الدرحلة الخامسة من استًاتيجية تعليم القراءة الصامتة 

لذا نشاطاف رئيسياف ، ىذه الدرحلة TABULASIبوزاف على أساس الاستقصاء كىي 
في ىذه الخطوة نشطاف، كهما تنفيذ القراءة الصامتة لدل الطلبة . التنفيذ كالتحقيق

: كتحقيقها لشا يفهموف من النص الدقركء، مع الأساليب التالية
 التنفيذ - أ

  دقيقة20 إلى 10يقرأ الطلبة نصا التي تعطى الددرس من قبل حوالي  (1
 .يعطى الطلبة حرية ليكتب علامة الشيئ في النص الدقركء (2
يقوـ الطلبة عملية القراءة بدكف صوت، لأف ىذه العملية عملية القراءة   (3

 .الصامتة لفهم معتٌ من النص الدقركء ليس القراءة الجهرية



82 

 

إف عملية القراءة ىي عملية المحتاج إلى أجل العثور على الإجابة  (4
ىذه الدرحلة ىي مرحلة تعريف ك . الصحيحة من السؤاؿ الأصلي الدقدـ

 .الاستكشاؼ
 تحقيق - ب

عملية التنفيذ للقراءة الصامتة التي قاـ بها الطلبة، فيطلبهم أف تختتم  بعد -1
ما يفهم من النص الدقركء في شكل رسم خريطة العقل في كرقة بيضاء 

 . فارغة الدقدمة
كتفيد أيضا . ىذه الخطوة تهدؼ لأقواؿ كجيزا عن لزتول النص الدقركء

ىذه الخطوة نسميها بالدرحلة . للطلبة على التفكتَ الابتكار في حل الدشكلة
التحقيق في تعلم الاستقصاء كىي مرحلة ترع البيانات لدل الطلبة من خلاؿ 

ككذلك . النص الدقركء يجب أف تحدد أكلا مع مساعدة من الددرس. تحليل الدقركء
. البيانات التي سوؼ يجمع بيانات كاضحة كما في أىداؼ إثبات الافتًاضات

بعد ترعها البيانات كتحليلها ثم يجب على الطلبة أف يرتبط الافتًاضات ارتباطا 
.  سليما
كيطلب الطلبة أف يقدـ استنتاجات شفويا أماـ الفصل بواسطة رسم  -2

ىذه مرحلة من مراحل الاستقصاء يعتٍ . خريطة العقل التي قاموا بها
التعميم، أم مرحلة حيث يدكن للطلبة تقدنً نتائجها في شكل 

 .استنتاجات
 (INTERPRETASI )الترجمة -6

عملية التقونً التي يقوـ بها الددرس لدعرفة مدل الطلبة قادركف أف  يقصد ىنا ىو 
ىناؾ ثلاثة أنواع التقونً في عملية تعليم القراءة الصامتة باستًاتيجية . يفهموا النص الدقركء

توني بوزاف على أساس الاستقصاء، يعتٍ التقونً لدعرفة سرعة القراءة لدل الطلبة، لدعرفة 
  .إلى أم مدل الطلبة قادرين على فهم المحتول من القراءة
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: مع الصيغة التالية. كلدعرفة القراءة بشكل فعاؿ لدل الطلبة
 Tingkat Penguasaan = Jumlah Jawaban Benar X 100% 

Jumlah Pertanyaan 
 

Persentase (%) Interpretasi 

90 - 100 % Baik Sekali 

80 – 89 % Baik 

70 – 79 % Cukup 

0 – 69 % Kurang 

 
 Kecepatan Membaca = Jumlah Kata  

Waktu (menit) 
 

Kecepatan (Menit) Interpretasi 

≥ 100 kpm Sangat Cepat 

75 – 99 kpm Cepat 

50 – 74 kpm Sedang 

25 – 49 kpm Lambat 

< 25 Sangat Lambat 

 
 Kecepatan Membaca Efektif = Jumlah Kata X Bobot Benar 

W(Menit)  Jumlah Pertanyaan 

 

Kefektifan Interpretasi 
≥ 81 Sangat Baik 

61 – 80 Baik Sekali 

41 – 60 Baik 

21 – 40 Cukup 

0 – 20 Kurang 

 (VERIFIKASI )التحقيق -7
أنشطة الدتابعة التي تفيد أف يعرؼ مدل فهم  ىنا يعتٍ VERIFIKASIالدراد بػ 

فيجب على الطلبة في ىذه الخطوة . (فهما جيدا أك نصف)الدقركء لدل الطلبة 
. الحصوؿ على متابعة لستلفة لنتيجة من نتائج التعليم الدتنوع
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، (مكافأة)إذا كاف الطلبة يحققوف لصاحا في أداء مرحلة التقونً، ثم أعطيت جائزة 
كإذا كانت الطلبة الذين لم ينجحوا أك فهم الدقركء في مستول إتقاف أقل من 

:  التاليةTEFCASالدتوسط، فيعطها العقاب بالخطوات 
يعتٍ أف الطلبة في لزاكلة لإعادة العثور على الدعلومات من النص . لزاكمة -1

 .الدقركء
في الدرحلة المحاكمة ثم يجب على  إذا كانت الطلبة لديهم صعوبة. الحدث -2

 .الددرس أف تعطي ردا في شكل من ردكد الفعل
ردكد الفعل ىو مناقشة الأحداث التي تحدث سواء بتُ الطلبة أك . ردكد الفعل -3

 .بتُ الطلبة كالددرس
بعد قياـ الدناقشة، كيطلب من الطلبة إعادة النظر في . تحقيق أك الاختيار -4

 .فهمهم من النص الدقركء
ىذه الدرحلة ىي رأس الحربة لجميع مراحل الفشل إلى . تعديل أك ضبط -5

في ىذه الدرحلة، يتم تدريب الطلبة كيفية التكيف مع الفرضية التي تم . النجاح
 .تصميمها مع الأىداؼ الدراد تحقيقها في النص الدقركء

إذا كاف كل مراحل يعمل الطلبة عمالا تداما، ثم الطلبة الذين قد . النجاح -6
سجل أقل مستول فهم متوسط سوؼ تكوف قادرة على التكيف مع الطلبة 

 .الذين لديهم الدفهوـ الدتوسط

 
 

Trial

(مداكمت)

Event 

(الحدث)

Feedback 

(زدود الفعل)

Check 

(جدقُق)

Adjust 

(حعدًل)

Success 
(الىجاح)
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 (EKSPRESI )التعبير -8
كىو تعبتَ لطيف  كمريح . EKSPRESIالخطوة الأختَة في ىذه الاستًاتيجية يعتٍ 

ىذا التعبتَ يعطي . بعد الحصوؿ على معلومات مهمة من خلاؿ القراءة الصامتة
ىذه الأمور . شعورا للنجاح كالتمييز كالثقة كالحافز لدواصلة الدهمة التالية عند الطلبة

.   تعطي فرصة للطلبة ليحتفلوا من ما فعلوا
 

 
 :  1.4رسم البيان 

 CREATIVE الخطوات في استًاتيجية



86 

 

فيما يلي سرح عن الانشطة التعليمية ، CREATIVE كأما تحطيط لقياـ استًاتيجية
  :كالطريقة كالوسائل كالوقت

 (4.5)جدول 
 CREATIVE تحطيط لقياـ استًاتيجية

 

 زقم عىاصس الاطتراجُجُت

 الأنشطة التعليمية الطريقة  الوسائل الىقت

  CEK  الىص المقسوء،   دقائق5

 (العملُت الأولى)

1 

الاطخقسائُت  الىخدة  دقائق10

 ودزاطت الحالت

RELASI  

 (العلاقت)

2 

  EKSPANSI المشسوع الىخدة  دقائق10

 (الخىطُع)

3 

المباشسة، جكىًٍ  القامىض  دقائق10

 الجمعُاث

AKTIVASI  

 (الخيشُط)

4 

35 

 دقيقة

الىخدة، 

الىزقت 

 الفازغت

  TABULASI دزاطت مظخقلت

 (الجدولت)

5 

  INTERPRETASI عبر الاخخُاز الىخدة  دقائق10

 (الترحمت)

6 

مكافأة،  الىخدة  دقائق10

TEFCAS 

VERIFIKASI  

 (الخدقُق)

7 

  EKSPRESI    دقائق5

 (الخعبير)

8 
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 مواصفات استيراتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة المعدة على أساس  :ثانيا
بسونجائي 1طلبة المدرسة الثانوية الحكومية بالتطبيق على الاستقصاء 
. بينوح جانبي

 .عرض البيانات تصديق الانتاج من الخبراء - أ
 الباحث تطوير الاستًاتيجية التعليمية، قدمها إلى الخبراء في لراؿ أكملبعد أف 

تعليم اللغة العربية من ناحية الاستًاتيجية التعليمية كتعليم اللغة العربية لدهارة القراءة كاللغة 
كىم الدكتورة حفتٍ بسطامي الداجستتَ كىي معلمة . للحصوؿ على تقديراتهم كتعليقاتهم

اللغة العربية بجامعة إماـ بولصوؿ الإسلامية الحكومية ببادنج، كالدكتور لزمد عفيف الدين 
الإسلامية الحكومية سوناف أمبيل دمياطي الداجستتَ كىو من معلم اللغة العربية بجامعة 

، كالدكتور مفتاح الذدل الداجستتَ كىو من معلم اللغة العربية بجامعة مولانا سوراباياب
 .ؽمالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بمالاف

كلقد قاـ الخبراء بتصحيح الاستًاتيجية التعليمية التي أعدىا الباحث حسب 
 :العناصر التي عينها الباحث لتطوير الاستًاتيجية التعليمية، منها

البنود رقم 

 الاستراتيجية التعليمية 

  على أطاض بظُط وطهىلت في الاطخخدامثهره الاطتراجُجُت جأطع 1

  على أطاض اطتراجُجُت حعلُم اللغت العسبُتثهره الاطتراجُجُت جأطع 2

 جىحه على أهداف حعلُم اللغت العسبُت -أ  

 جسكصث الاوشطت على الطلبت -ب  

 التركيز على جىمُت الخفكير لدي الطلبت -ج  

س إمكاهاث شخصُت  -د     جكاملاالطلبتجطىٍ

، و لا ًمتزج مع الخقىُت أو الخطىاث التي ة ومىظمةهره الاطتراجُجُت أهُق 3

 لِظت لها صلت

 هره الاطتراجُجُت مىاطبت لخعلُم القساءة الصامخت 4
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مكً أن جطىز ابداع حعلُم  5 ت، فعالت و حرابت وٍ هره الاطتراجُجُت ابخكازٍ

 لدي الطلبت

جقدًم هره الاطتراجُجُت اطتراجُجُاث حعلُم اللغت العسبُت الخطىاث في  6

 المؤهلين بالفعل

 هره الاطتراجُجُت مىاطبت بأهماط حعلُم الاطخقصاء 7

 المواد التعليمية 

 فهم للطلبتالالىصىص المقسوءة طهلت  8

 الىصىص المقسوءة المىحىدة في هره الىخدة لها خدود واضحت 9

الىصىص المقسوءة مىاطبت بأهداف مىهج حعلُم اللغت العسبُت للمدزطت  10

 الثاهىٍت

قت، والىطائل، وجخصُص الىقت 11  مىاطبت بين الطسٍ

الاخخباز في هره الىخدة ًمكً قُاض مظخىي فهم المقسوء، والقساءة  12

عت، والقساءة بشكل فعال  الظسَ

 

، رأل أف الخبتَ من ناحية تعليم (4.6)كبالتالي من نتائج الاستبانة، من الجدكؿ 
من  (4 = 3،93)لدهارة القراءة الصامتة أف الاستًاتيجية التي أعدىا الباحث جيد جدا 

 على أساس بسيط كسهولة في الاستخداـ، كالاستًاتيجية تالاستًاتيجية تأسس: حيث
توجو على أىداؼ تعليم اللغة ) على أساس استًاتيجية تعليم اللغة العربية تتأسس

تطوير التًكيز على تنمية التفكتَ لدل الطلبة، العربية، تركزت الانشطة على الطلبة، 
، كلا يدتزج مع التقنية أك ة كمنظمةالاستًاتيجية أنيق، ك( تكاملاالطلبةإمكانات شخصية 

الاستًاتيجية مناسبة لتعليم القراءة الصامتة، الخطوات التي ليست لذا صلة، ك
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كالاستًاتيجية ابتكارية، فعالة كجذابة كيدكن أف تطور ابداع تعليم لدل الطلبة، كالخطوات 
تقدنً ىذه الاستًاتيجية استًاتيجيات تعليم اللغة العربية الدؤىلتُ بالفعل، في 
فهم للطلبة، اؿالاستًاتيجية مناسبة بأنماط تعليم الاستقصاء، كالنصوص الدقركءة سهلة ك

كالنصوص الدقركءة الدوجودة في ىذه الوحدة لذا حدكد كاضحة، كالنصوص الدقركءة مناسبة 
بأىداؼ منهج تعليم اللغة العربية للمدرسة الثانوية، كمناسبة بتُ الطريقة، كالوسائل، 

الاختبار في ىذه الوحدة يدكن قياس مستول فهم الدقركء، كالقراءة كتخصيص الوقت، ك
 .السريعة، كالقراءة بشكل فعاؿ

(   4.6)جدول 
نتائج الاستبانة من الخبتَ في لراؿ تعليم اللغة العربية لدهارة القراءة 

: كالدعتٌ من كل الأرقاـ كما يلي
 غتَ مقبوؿ: 1مقبوؿ   : 2جيد     :3جيد جدا    : 4لشتاز : 5

 

 1 2 3 4 5البنود رقم 

      الاستراتيجية التعليمية 

 على أطاض بظُط ثهره الاطتراجُجُت جأطع 1

 وطهىلت في الاطخخدام

     

 على أطاض اطتراجُجُت ثهره الاطتراجُجُت جأطع 2

 حعلُم اللغت العسبُت

     

      جىحه على أهداف حعلُم اللغت العسبُت -أ  

      جسكصث الاوشطت على الطلبت -ب  

      التركيز على جىمُت الخفكير لدي الطلبت -ج  

س إمكاهاث شخصُت  -د          جكاملاالطلبتجطىٍ

، و لا ًمتزج مع ة ومىظمةهره الاطتراجُجُت أهُق 3

 الخقىُت أو الخطىاث التي لِظت لها صلت

     
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      هره الاطتراجُجُت مىاطبت لخعلُم القساءة الصامخت 4

مكً  5 ت، فعالت و حرابت وٍ هره الاطتراجُجُت ابخكازٍ

 أن جطىز ابداع حعلُم لدي الطلبت

     

جقدًم هره الاطتراجُجُت اطتراجُجُاث الخطىاث في  6

 حعلُم اللغت العسبُت المؤهلين بالفعل

     

هره الاطتراجُجُت مىاطبت بأهماط حعلُم  7

 الاطخقصاء

     

      المواد التعليمية 

      فهم للطلبتالالىصىص المقسوءة طهلت  8

الىصىص المقسوءة المىحىدة في هره الىخدة لها  9

 خدود واضحت

     

الىصىص المقسوءة مىاطبت بأهداف مىهج حعلُم  10

ت  اللغت العسبُت للمدزطت الثاهىٍ

     

قت، والىطائل، وجخصُص  11 مىاطبت بين الطسٍ

 الىقت

     

الاخخباز في هره الىخدة ًمكً قُاض مظخىي فهم  12

عت، والقساءة بشكل فعال  المقسوء، والقساءة الظسَ

     

 

كرأل الخبتَ من ناحية الاستًاتيجية التعليمية لدهارة القراءة الصامتة في جدكؿ 
الاستًاتيجية : من حيث (4،00)أف الاستًاتيجية التي أعدىا الباحث جيد جدا  (4.7)

 على أساس ت على أساس بسيط كسهولة في الاستخداـ، كالاستًاتيجية تأسستتأسس
توجو على أىداؼ تعليم اللغة العربية، تركزت الانشطة )استًاتيجية تعليم اللغة العربية 

 الطلبةتطوير إمكانات شخصية التًكيز على تنمية التفكتَ لدل الطلبة، على الطلبة، 
، ك لا يدتزج مع التقنية أك الخطوات التي ليست لذا ة كمنظمة الاستًاتيجية أنيق، ك(تكاملا
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الاستًاتيجية مناسبة لتعليم القراءة الصامتة، كالاستًاتيجية ابتكارية، فعالة كجذابة صلة، ك
تقدنً ىذه الاستًاتيجية كيدكن أف تطور ابداع تعليم لدل الطلبة، كالخطوات في 

الاستًاتيجية مناسبة بأنماط تعليم استًاتيجيات تعليم اللغة العربية الدؤىلتُ بالفعل، ك
طلبة، كالنصوص الدقركءة الدوجودة في ىذه ؿفهم ؿاؿالاستقصاء، كالنصوص الدقركءة سهلة 

الوحدة لذا حدكد كاضحة، كالنصوص الدقركءة مناسبة بأىداؼ منهج تعليم اللغة العربية 
الاختبار في ىذه للمدرسة الثانوية، كمناسبة بتُ الطريقة، كالوسائل، كتخصيص الوقت، ك

  .الوحدة يدكن قياس مستول فهم الدقركء، كالقراءة السريعة، كالقراءة بشكل فعاؿ
( 4.7)جدول 

نتائج الاستبانة من الخبتَ في لراؿ الاستًاتيجية التعليمية 
: كالدعتٌ من كل الأرقاـ كما يلي

 غتَ مقبوؿ: 1مقبوؿ   : 2جيد     :3جيد جدا    : 4لشتاز : 5
 

 1 2 3 4 5البنود رقم 

      الاستراتيجية التعليمية 

 على أطاض بظُط ثهره الاطتراجُجُت جأطع 1

 وطهىلت في الاطخخدام

     

 على أطاض اطتراجُجُت ثهره الاطتراجُجُت جأطع 2

 حعلُم اللغت العسبُت

     

      جىحه على أهداف حعلُم اللغت العسبُت -أ  

      جسكصث الاوشطت على الطلبت -ب  

      التركيز على جىمُت الخفكير لدي الطلبت -ج  

س إمكاهاث شخصُت  -د          جكاملاالطلبتجطىٍ

، و لا ًمتزج مع ة ومىظمةهره الاطتراجُجُت أهُق 3

 الخقىُت أو الخطىاث التي لِظت لها صلت

     
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      هره الاطتراجُجُت مىاطبت لخعلُم القساءة الصامخت 4

مكً  5 ت، فعالت و حرابت وٍ هره الاطتراجُجُت ابخكازٍ

 أن جطىز ابداع حعلُم لدي الطلبت

     

جقدًم هره الاطتراجُجُت اطتراجُجُاث الخطىاث في  6

 حعلُم اللغت العسبُت المؤهلين بالفعل

     

هره الاطتراجُجُت مىاطبت بأهماط حعلُم  7

 الاطخقصاء

     

      المواد التعليمية 

      فهم للطلبتالالىصىص المقسوءة طهلت  8

الىصىص المقسوءة المىحىدة في هره الىخدة لها  9

 خدود واضحت

     

الىصىص المقسوءة مىاطبت بأهداف مىهج حعلُم  10

ت  اللغت العسبُت للمدزطت الثاهىٍ

     

قت، والىطائل، وجخصُص  11 مىاطبت بين الطسٍ

 الىقت

     

الاخخباز في هره الىخدة ًمكً قُاض مظخىي فهم  12

عت، والقساءة بشكل فعال  المقسوء، والقساءة الظسَ

     

 

أف تعليم اللغة العربية  (4.8)كرأل الخبتَ من ناحية تعليم اللغة العربية في جدكؿ 
 على تالاستًاتيجية تأسس:  من حيث(4 = 3،93)التي أعدىا الباحث جيد جدا 

 على أساس استًاتيجية تأساس بسيط كسهولة في الاستخداـ، كالاستًاتيجية تأسس
توجو على أىداؼ تعليم اللغة العربية، تركزت الانشطة على الطلبة، )تعليم اللغة العربية 

 ، ك( تكاملاالطلبةتطوير إمكانات شخصية التًكيز على تنمية التفكتَ لدل الطلبة، 
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، كلا يدتزج مع التقنية أك الخطوات التي ليست لذا صلة، ة كمنظمةالاستًاتيجية أنيق
الاستًاتيجية مناسبة لتعليم القراءة الصامتة، كالاستًاتيجية ابتكارية، فعالة كجذابة كيدكن ك

تقدنً ىذه الاستًاتيجية استًاتيجيات أف تطور ابداع تعليم لدل الطلبة، كالخطوات في 
الاستًاتيجية مناسبة بأنماط تعليم الاستقصاء، تعليم اللغة العربية الدؤىلتُ بالفعل، ك

فهم للطلبة، كالنصوص الدقركءة الدوجودة في ىذه الوحدة لذا اؿكالنصوص الدقركءة سهلة 
حدكد كاضحة، كالنصوص الدقركءة مناسبة بأىداؼ منهج تعليم اللغة العربية للمدرسة 

الاختبار في ىذه الوحدة الثانوية، كمناسبة بتُ الطريقة، كالوسائل، كتخصيص الوقت، ك
 .يدكن قياس مستول فهم الدقركء، كالقراءة السريعة، كالقراءة بشكل فعاؿ

( 4.8)جدول 
اللغة العربية تعليم نتائج الاستبانة من الخبتَ في لراؿ 

: كالدعتٌ من كل الأرقاـ كما يلي
 غتَ مقبوؿ: 1مقبوؿ   : 2جيد     :3جيد جدا    : 4لشتاز : 5

 

 1 2 3 4 5البنود رقم 

      الاستراتيجية التعليمية 

 على أطاض بظُط ثهره الاطتراجُجُت جأطع 1

 وطهىلت في الاطخخدام

     

 على أطاض اطتراجُجُت ثهره الاطتراجُجُت جأطع 2

 حعلُم اللغت العسبُت

     

      جىحه على أهداف حعلُم اللغت العسبُت -أ  

      جسكصث الاوشطت على الطلبت -ب  

      التركيز على جىمُت الخفكير لدي الطلبت -ج  

س إمكاهاث شخصُت  -د          جكاملاالطلبتجطىٍ

     ، ولا ًمتزج مع ة ومىظمةهره الاطتراجُجُت أهُق 3
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 الخقىُت أو الخطىاث التي لِظت لها صلت

      هره الاطتراجُجُت مىاطبت لخعلُم القساءة الصامخت 4

مكً  5 ت، فعالت و حرابت وٍ هره الاطتراجُجُت ابخكازٍ

 أن جطىز ابداع حعلُم لدي الطلبت

     

جقدًم هره الاطتراجُجُت اطتراجُجُاث الخطىاث في  6

 حعلُم اللغت العسبُت المؤهلين بالفعل

     

هره الاطتراجُجُت مىاطبت بأهماط حعلُم  7

 الاطخقصاء

     

      المواد التعليمية 

      فهم للطلبتالالىصىص المقسوءة طهلت  8

الىصىص المقسوءة المىحىدة في هره الىخدة لها  9

 خدود واضحت

     

الىصىص المقسوءة مىاطبت بأهداف مىهج حعلُم  10

ت  اللغت العسبُت للمدزطت الثاهىٍ

     

قت، والىطائل، وجخصُص  11 مىاطبت بين الطسٍ

 الىقت

     

الاخخباز في هره الىخدة ًمكً قُاض مظخىي فهم  12

عت، والقساءة بشكل فعال  المقسوء، والقساءة الظسَ

     

 

 الانتاج من الخبراء في لراؿ تعليم اللغة العربية على الاستتَاتيجية تصديقخصائص  - ب
. الدعدة

 يدكن القوؿ بأف (4.9) التحكيم من الخبراء في جدكؿ كانطلاقا من نتائج
  عامةة بصف جدا التي أعدىا الباحث جيدالاستًاتيجية التعليمية لتعليم القراءة الصامتة

التعليمية التي أعدىا لاستًاتيجية ، كبجانب ىذه التقديرات، قدّما تعليقات ؿ(4،06)
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كىي على الباحث تصحيح الأخطاء الصياغة كالإملائية في الاستًاتيجية الباحث 
 .التعليمية ككذلك الوضوح في الخطوات لاستخداـ الاستًاتيجية كالنصوص الدقركءة الدعدة

كتكوف ىذه التقديرات كالتعليقات اقتًاحات كمدخلات للباحث في تصحيح 
 في ترقية كفاءة الطلبة في مهارة فاعلية التعليمية الدعدة كتحسينها لتكوف أكثر الاستًاتيجية

. القراءة
(   4.9)جدول 

 تصديق الإنتاجنتيجة 
: كالدعتٌ من كل الأرقاـ كما يلي

 ضعيف جدا: 1ضعيف    : 2مقبوؿ     : 3جيد     : 4جيد جدا : 5
 

رقم 
الناصر 

 التحكيم
البنود 

 خبير
 التقدير الدرجة

1 2 3 

الاستراتيجية  1

 التعليمية

 على أطاض ثهره الاطتراجُجُت جأطع

 بظُط وطهىلت في الاطخخدام

 حُد حدا 4 4 5 4

 على أطاض ثهره الاطتراجُجُت جأطع 2

 اطتراجُجُت حعلُم اللغت العسبُت

 حُد حدا 4 5 4 4

جىحه على أهداف حعلُم اللغت  -أ  

 العسبُت

 حُد حدا 4 3 4 4

 حُد حدا 4 4 5 4 جسكصث الاوشطت على الطلبت -ب  

التركيز على جىمُت الخفكير لدي  -ج  

 الطلبت

 حُد حدا 4 3 4 4

س إمكاهاث شخصُت  -د    الطلبتجطىٍ

 جكاملا

 حُد حدا 4 4 4 3

هره الاطتراجُجُت أهُق ومىظم، و لا  3

ًمتزج مع الخقىُت أو الخطىاث التي 

 لِظت لها صلت

 حُد حدا 4 4 3 4
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هره الاطتراجُجُت مىاطبت لخعلُم القساءة  4

 الصامخت

 ممخاش 5 5 5 4

ت، فعالت و  5 هره الاطتراجُجُت ابخكازٍ

مكً أن جطىز ابداع حعلُم لدي  حرابت وٍ

 الطلبت

 حُد حدا 4 4 5 4

جقدًم هره الاطتراجُجُت الخطىاث في  6

اطتراجُجُاث حعلُم اللغت العسبُت 

 المؤهلين بالفعل

 حُد حدا 4 4 3 4

هره الاطتراجُجُت مىاطبت بأهماط حعلُم  7

 الاطخقصاء

 حُد حدا 4 4 4 3

المواد  8

 التعليمية

 حُد حدا 3 3 3 4 طلبتلفهم لالالىصىص المقسوءة طهلت 

الىصىص المقسوءة المىحىدة في هره  9

 الىخدة لها خدود واضحت

 حُد حدا 4 4 4 5

الىصىص المقسوءة مىاطبت بأهداف  10

مىهج حعلُم اللغت العسبُت للمدزطت 

ت  الثاهىٍ

 حُد حدا 4 4 3 4

قت، والىطائل،  11 مىاطبت بين الطسٍ

 وجخصُص الىقت

 حُد حدا 4 4 4 4

الاخخباز في هره الىخدة ًمكً قُاض  12

عت،  مظخىي فهم المقسوء، والقساءة الظسَ

 والقساءة بشكل فعال

 حُد حدا 4 4 4 4

 جيد جدا 4= 64/16المجمىعت   
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استيراتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة المعدة  مدى فاعلية تطبيق: ثالثا 
طلبة المدرسة الثانوية الحكومية بالتطبيق على على أساس الاستقصاء 

 .بسونجائي بينوح جانبي1
تجربة استتَاتيجية تعليم اللغة العربيىة الذم تم تصميمها بأسلوب عرض البيانات عن  - أ

 بسولصائي بينوح 1توني بوزاف على أساس الاستقصاء في الددرسة الثانوية الحكومية 
 . جانبي

 بيانات الاختبار قبلي من الطلبة -1
. لفصل التجربة (Pretest)فيما يلي جدكؿ النتيجة لاختبار قبلي  (أ 

( 4.10)جدول 
 لفصل التجربة (Pretest)النتيجة لاختبار قبلي 

 أهىاع القساءة اطم الطلبت زقم
معدل 

القساءة  فهم المقسوء   الدرجة

عت  (kpm)الظسَ

القساءة 

 الفعالت

1 Agustiar 40%  29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

2 Ahmad Ridwan 50%  34 هاقص 17 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

3 Anggi Ana 

Nofaliza 

 34 هاقص 17 القراءة البطيئة 34 مقبىل  50%

4 Anisa Delisa 30%  22 هاقص 8،16 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

5 Arsa Nugraha 40%  26 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

6 Arya Rangga 

Putra 

 43 مقبىل  23،8 القراءة البطيئة 34 حُد 70%

7 Dena Kurnia Sari 50%  45،3 مقبىل

3 

 39 مقبىل  22،66 القراءة البطيئة

8 Fatrizam Agustiar 60%  33،2 مقبىل

2 

 36 هاقص 18،13 القراءة البطيئة
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9 Fitri Kurnia Sari 40%  26 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

10 Gustian Irawan 30%  22 هاقص 8،16 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

11 Hanif 

Fadhlurrahman 

حُد  80%

 حدا

 47 مقبىل  27،2 القراءة البطيئة 34

12 Hayatul Fikri Aziz 50%  29 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

13 Ikral Juswadi 50%  34 هاقص 17 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

14 M. Almepa 

Wanda 

30،2 مقبىل  50%

2 

 32 هاقص 15،11 القراءة البطيئة

15 Melpia Suhestari 60%  38 هاقص 20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

16 Mulyono 20%  20 هاقص 6،8 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

17 Nedi Desrizal 40%  26 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

18 Noli Oktavia 40%  26 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

19 Nur Patni 60%  38 هاقص 20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

20 Ori Delti Zandra 50%  30 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

21 Revo M. Dapari 50%  31 هاقص 10،2 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

22 Rifqon Khairozi 60%  38 هاقص 20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

23 Sayyidina Husen 70% 39 هاقص 19،4 القراءة البطيئة 27،2 حُد 

24 Soheh Akil 30%  22 هاقص 8،16 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

25 Tenti Novela 40%  29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

26 Yucke Kartika 

Desma 

 38 هاقص 20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل  60%

27 Yuda Arta Nedi 30%  22 هاقص 8،16 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 

28 Zuhendy Ahmad 60%  34،5 هاقص 16،32 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 
 =𝒀𝟏  420،06 877،19 1360 المجمىع

 15 32،32 48،5 معدل الدزحت 884،5
 %15 %32،32 %48،5 الدزحت في المائت
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كمن البياف في الجدكؿ السابق، قد عرؼ أف فهم الدقركء قبل تطبيق الاستًاتيجية 
على مستول جيد،  % 7،14، ك %89،2الدصممة على مستول مقبوؿ أك 

ىذه الأمور تدؿ على أف تعليم اللغة العربية . على مستول جيد جدا% 3،57ك
.  باستخداـ الطريقة القديدة أك التقليدية لم يتم تعليم اللغة العربية تاما كاملا

 100كفي القراءة السريعة قد كجد الباحث أف ىناؾ كثتَ من القراءة البطيئة يعتٍ 
. من الطلبة في مستول بطيئة ليقرأ النص الدقركء في اللغة العربية% 

على مستول ناقص،  % 89،28كأما في القراءة الفعالة قد كجد الباحث أف 
ىذه الأمور تدؿ على النص الدقركء لم يفهم الطلبة . على مستول مقبوؿ % 30،71ك

. فهما جيدا كسليما
 :كأما نتيجة لاختبار قبلي في فصل الضابط كىي كما يلي  (ب 

( 4.11)جدول 
 النتيجة لاختبار قبلي في فصل الضابط

 اطم الطلبت زقم

 أهىاع القساءة
معدل 

 فهم المقسوء الدرجة
القساءة 

عت  (kpm)الظسَ

القساءة 

 الفعالت

1 Ade Pranselia 30%  24 هاقص 10،2 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

2 Ahmad 60%  38 مقبىل  20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

3 Andi 

Satriawan 

 29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 34 مقبىل  40%

4 Annisa 60%  39 هاقص 20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

5 Areva Fatiha 

Nur 

 25 هاقص 10،2 القراءة البطيئة 34 مقبىل  30%

6 Bayu 

Pambudi 

 16 هاقص 5،4 القراءة البطيئة 27 مقبىل  20%
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7 Dela Putri 

Noveda 

 29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 34 مقبىل  40%

8 Deweldi 

putra 

 39 مقبىل  20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل  60%

9 Ella Marsela 40%  29 هاقص 13،88 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

10 Gebbi Dwi 

Randra 

 29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 34 مقبىل  40%

11 Helsi Gayatri 70% 43 مقبىل  23،8 القراءة البطيئة 34 حُد 

12 Henni Yulia 

Fitri 

 26 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل  40%

13 Honey Rose 40%  29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

14 Ikel Wira 

Dena 

 30 هاقص 13،5 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل  50%

15 Ikke Sri 

Hastuti 

 34 هاقص 17 القراءة البطيئة 34 مقبىل  50%

16 Indra 

Rosmanita 

 26 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل  40%

17 Iqbal Humas 

Qori 

 34 هاقص 17 القراءة البطيئة 34 مقبىل  50%

18 Leo Fadli 20%  17 هاقص 5،4 القراءة البطيئة 27 مقبىل 

19 Mutiara 

Karamika 

 26 هاقص 10،88 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل  40%

20 Nessa Aqila 70% 43 مقبىل  23،8 القراءة البطيئة 34 حُد 

21 Netri Aini 50%  34 هاقص 17 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

22 Rafinia Wiza 50%  30 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل 
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Z 

23 Resi 

Oktaviani 

 29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 34 مقبىل  40%

24 Shella Desra 

Dini 

 29 هاقص 13،6 القراءة البطيئة 27،2 مقبىل  50%

25 Yola Mai 

Siska 

 25 هاقص 10،2 القراءة البطيئة 34 مقبىل  30%

26 Yopi Ardian 

Putra 

 34 هاقص 17 القراءة البطيئة 34 مقبىل  50%

27 Yulia andini 60%  39 مقبىل  20،4 القراءة البطيئة 34 مقبىل 

28 Yunaldi 20%  17 هاقص 5،4 القراءة البطيئة 27 مقبىل 

𝑋1  399،22 890،2 1240 المجمىع
= 

842 
 14،25 31،79 44،28 معدل الدزحت

 %14،25 %31،89 %44،28 الدزحت في المائت
 

كمن البياف في الجدكؿ السابق، قد عرؼ أف فهم الدقركء في اختبار قبلي لفصل 
على مستول جيد، كلا أحد % 7،14، ك %92،85ضابط على مستول مقبوؿ أك 

ىذه الأمور تدؿ على أف تعليم اللغة العربية . منهم على مستول جيد جدا كلشتاز
.  باستخداـ الاستًاتيجية كالطريقة القديدة أك التقليدية لم يتم تعليم اللغة العربية تاما كاملا

 100كفي القراءة السريعة قد كجد الباحث أف ىناؾ كثتَ من القراءة البطيئة يعتٍ 
. من الطلبة في مستول بطيئة ليقرأ النص الدقركء في اللغة العربية% 

على مستول ناقص،  % 82،14كأما في القراءة الفعالة قد كجد الباحث أف 
ىذه الأمور تدؿ على النص الدقركء لم يفهم الطلبة . على مستول مقبوؿ% 17،85ك

. فهما جيدا كسليما
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  عن تنفيذ العملية التعليميةالبيانات -2
 باستخداـ القراءة الصامتةقبل القياـ بالاختبار البعدم، قاـ الباحث بتعليم 

 الاستًاتيجيةكتطبيق ىذه . التطوير التعليمية التي أنتجها الباحث من عملية الاستًاتيجية
 .أك حصتتُ لكل لقاء دقيقة x45 2 لقاءات، في مدة ت ستةاستغرؽ

كعند العملية التعليمية في لرموعة التجربة عملية فقد عاملهم الباحث معاملة 
خاصة، فقد قدـ الباحث لذؤلاء الطلبة مادة تعليمية في شكل الوحدة التعليمية لتعليم 

ثم كزع الباحث ىذه . القراءة الصامتة على احتياجتهم كىي الدادة التي أعدىا الباحث
 .الدادة الدعدة إلى ىذه المجموعة بعد الاختبار القبلي كقبل تجربة الباحث في الغرفة الدراسية

كفيما يلي عرض الخطط التي سار عليها الباحث في العملية التعليمية في المجموعة 
 :التجربة في الغرفة الدراسية من اللقاء الأكؿ إلى اللقاء السادس

 

 تحضير الدرس في تعليم القراءة العربية
 اللقاء الأول

 (مهارة القراءة)اللغة العربية : الدادة   
 مرحلة الدراىقة : الدوضوع   
 الثاني من الددرسة الثانوية: الدستول   

  دقيقةx 45 2: الزمن   
الصور الدلونة كالسبورة، الوحدة، الأكراؽ، الأقلاـ الدلونة، : الوسيلة التعليمية 

 كالدوسيقي
الاستقرائية كالدراسة الحالة، الدشركع، كالدباشرة كتكوين : الطريقة  

 .TEFCASالجمعيات، دراسة مستقلة، عبر الاختيار، مكافأة ك 
 .أف يقدر الطلبة على فهم النص الدقركء عن مرحلة الدراىقة: معاير الكفاءة        
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قدرة الطلبة على أف يقسموا شكل النص الدقركء كموضوعو : الكفاءة الأساسية 
 .بالصحيح فيما يتعلق بمرحلة الدراىقة

 قدرة الطلبة على أف يكتشفوا للمعتٍ كالفكرة في عدة النصوص 
 .الكتابية بالصحيح فيما يتعلق بمرحلة الدراىقة

 .يقرأ الطلبة النص الدقركء كيدؿ عن موضوع النص الدقركء: الدؤشرات 
 .  يجيب الطلبة الأسئلة عن الدضموف في النص الدقركء

 .يدؿ الطلبة الصحيح أـ الخطأ من الجمل في الأسئلة
 النشاط التمهيدي .1

 يبدأ الددرس التحية للطلبة (د 
 .يسأؿ الددرس أحواؿ الطلبة ثم يدلأ كشف الحضور (ق 
 :يعمل الددرس كالطلبة تجديد الدماغ لددة خمس دقائق مع الأساليب التالية (ك 

 يطلب من الطلبة الجلوس تستقيم الدوقف (5
تعليمات من الددرس، يطلب الطلبة أف ينفس نفسا عميقا من خلاؿ  مع (6

 .الأنف كالافراج عنها ببطء حتى ثلاثة مرات
عينهم في التنفس الثالث في كقت كاحد أكيطلب من الطلبة إغماض   (7

عندما أغمض أعينهم، ىم يطلبوف أف يتذكركا . لددة ثلاث دقائق
 .الأماكن أك البيئة لطيفا بمرافقة الدوسيقى الناعمة

 ـ عن أعينهم ببطء كيسألوكاالطلبة أف يفتحمن يطلب الددرس  (8
 .استعدادىم في التعليم

إعطاء الطلبة الدعرفة الأكلية في شكل دافعي للتعليم، كالأىداؼ الدرجوة بعد  (ز 
 .اتباع عملية التعليم، كالتقييم القبلي
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 النشاط الأساسي .2

 .طرح الددرس الأسئلة الحرجة كالذامة لسانا للطلبة التي تتعلق بالعنواف (د 
 .الطلبة كضع الافتًاضات الأكلية عن الأسئلة الدطركحة لدل الددرسمن يطلب  (ق 
 :يطلب من الطلبة أف يقرأ النص الدقركء الدقدـ لمحة، مع الأساليب التالية  (ك 

 .( دقيقة1حوالي )ينظر الطلبة النص الدقركء لمحة  (4
 .تشويو الصفحة الدقركءة إذا كاف النص الدقركء طويلا  (5
 .استخداـ السبابة للإشارة إلى الكلمات التي تعتبر ضركرية ليكوف مفهوما  (6

 .يشرح الددرس معتٌ الكلمات الجديدة كيكتبها على السبورة (ز 

  دقيقة20 إلى 10يقرأ الطلبة نصا التي تعطى الددرس من قبل حوالي  (ح 
 .يعطى الطلبة حرية ليكتب علامة الشيئ في النص الدقركء (ط 
 .يقوـ الطلبة عملية القراءة بدكف صوت  (م 
أف تختتم ما يفهم من النص الدقركء في شكل رسم خريطة من الطلبة يطلب  (ؾ 

 .العقل في كرقة بيضاء فارغة الدقدمة
كيطلب الطلبة أف يقدـ استنتاجات شفويا أماـ الفصل بواسطة رسم خريطة  (ؿ 

 .العقل التي قاموا بها
 النشاط الختامي .3

 .يقدـ الددرس الأسئلة تقويدا لفهم الطلبة لضو النصوص الدقركء (أ 
 .اختتاـ التدريس بقراءة الحمدلة (ب 
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 تحضير الدرس في تعليم القراءة العربية
 اللقاء الثاني

 (مهارة القراءة)اللغة العربية : الدادة   
 الحياة الصحيحة: الدوضوع   
 الثاني من الددرسة الثانوية: الدستول   

  دقيقةx 45 2: الزمن   
الصور الدلونة كالسبورة، الوحدة، الأكراؽ، الأقلاـ الدلونة، : الوسيلة التعليمية 

 كالدوسيقي
الاستقرائية كالدراسة الحالة، الدشركع، كالدباشرة كتكوين : الطريقة  

 .TEFCASالجمعيات، دراسة مستقلة، عبر الاختيار، مكافأة ك 
 .أف يقدر الطلبة على فهم النص الدقركء عن الحياة الصحية: معاير الكفاءة 

قدرة الطلبة على أف يقسموا شكل النص الدقركء كموضوعو : الكفاءة الأساسية 
 .بالصحيح فيما يتعلق بالحياة الصحية

 قدرة الطلبة على أف يكتشفوا للمعتٍ كالفكرة في عدة النصوص 
 .الكتابية بالصحيح فيما يتعلق بالحياة الصحية

 .يقرأ الطلبة النص الدقركء كيدؿ عن موضوع النص الدقركء: الدؤشرات 
 .  يجيب الطلبة الأسئلة عن الدضموف في النص الدقركء

 .يدؿ الطلبة الصحيح أـ الخطأ من الجمل في الأسئلة
 النشاط التمهيدي -1

 يبدأ الددرس التحية للطلبة (أ 
 .يسأؿ الددرس أحواؿ الطلبة ثم يدلأ كشف الحضور (ب 
 :يعمل الددرس كالطلبة تجديد الدماغ لددة خمس دقائق مع الأساليب التالية (ج 

 يطلب من الطلبة الجلوس تستقيم الدوقف (1
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تعليمات من الددرس، يطلب الطلبة أف ينفس نفسا عميقا من خلاؿ  مع (2
 .الأنف كالافراج عنها ببطء حتى ثلاثة مرات

عينهم في التنفس الثالث في كقت كاحد أكيطلب من الطلبة إغماض   (3
عندما أغمض أعينهم، ىم يطلبوف أف يتذكركا . لددة ثلاث دقائق

 .الأماكن أك البيئة لطيفا بمرافقة الدوسيقى الناعمة
 ـ عن أعينهم ببطء كيسألوكاالطلبة أف يفتحمن يطلب الددرس  (4

 .استعدادىم في التعليم
إعطاء الطلبة الدعرفة الأكلية في شكل دافعي للتعليم، كالأىداؼ الدرجوة بعد  (د 

 .اتباع عملية التعليم، كالتقييم القبلي

 النشاط الأساسي -2

 .طرح الددرس الأسئلة الحرجة كالذامة لسانا للطلبة التي تتعلق بالعنواف (أ 
الطلبة كضع الافتًاضات الأكلية عن الأسئلة الدطركحة لدل من يطلب  (ب 

 .الددرس
 :يطلب من الطلبة أف يقرأ النص الدقركء الدقدـ لمحة، مع الأساليب التالية  (ج 

 .( دقيقة1حوالي )ينظر الطلبة النص الدقركء لمحة  (1
 .تشويو الصفحة الدقركءة إذا كاف النص الدقركء طويلا  (2
 .استخداـ السبابة للإشارة إلى الكلمات التي تعتبر ضركرية ليكوف مفهوما  (3

 .يشرح الددرس معتٌ الكلمات الجديدة كيكتبها على السبورة (د 

  دقيقة20 إلى 10يقرأ الطلبة نصا التي تعطى الددرس من قبل حوالي  (ق 
 .يعطى الطلبة حرية ليكتب علامة الشيئ في النص الدقركء (ك 
 .يقوـ الطلبة عملية القراءة بدكف صوت  (ز 
أف تختتم ما يفهم من النص الدقركء في شكل رسم خريطة من الطلبة يطلب  (ح 

 .العقل في كرقة بيضاء فارغة الدقدمة
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كيطلب الطلبة أف يقدـ استنتاجات شفويا أماـ الفصل بواسطة رسم خريطة  (ط 
 .العقل التي قاموا بها

 النشاط الختامي -3
 .يقدـ الددرس الأسئلة تقويدا لفهم الطلبة لضو النصوص الدقركء (أ 
 .اختتاـ التدريس بقراءة الحمدلة (ب 

 

 تحضير الدرس في تعليم القراءة العربية
 اللقاء الثالث

 (مهارة القراءة)اللغة العربية : الدادة   
 تذرات الحج: الدوضوع   
 الثاني من الددرسة الثانوية: الدستول   

  دقيقةx 45 2: الزمن   
الصور الدلونة كالسبورة، الوحدة، الأكراؽ، الأقلاـ الدلونة، : الوسيلة التعليمية 

 كالدوسيقي
الاستقرائية كالدراسة الحالة، الدشركع، كالدباشرة كتكوين : الطريقة  

 .TEFCASالجمعيات، دراسة مستقلة، عبر الاختيار، مكافأة ك 
 .أف يقدر الطلبة على فهم النص الدقركء عن تذرات الحج: معاير الكفاءة 

قدرة الطلبة على أف يقسموا شكل النص الدقركء كموضوعو : الكفاءة الأساسية 
 .بالصحيح فيما يتعلق بثمرات الحج

 قدرة الطلبة على أف يكتشفوا للمعتٍ كالفكرة في عدة النصوص 
 .الكتابية بالصحيح فيما يتعلق بثمرات الحج

 .يقرأ الطلبة النص الدقركء كيدؿ عن موضوع النص الدقركء: الدؤشرات 
 .  يجيب الطلبة الأسئلة عن الدضموف في النص الدقركء

 .يدؿ الطلبة الصحيح أـ الخطأ من الجمل في الأسئلة
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  النشاط التمهيدي -1

 يبدأ الددرس التحية للطلبة (أ 
 .يسأؿ الددرس أحواؿ الطلبة ثم يدلأ كشف الحضور (ب 
 :يعمل الددرس كالطلبة تجديد الدماغ لددة خمس دقائق مع الأساليب التالية (ج 

 يطلب من الطلبة الجلوس تستقيم الدوقف (1
تعليمات من الددرس، يطلب الطلبة أف ينفس نفسا عميقا من خلاؿ  مع (2

 .الأنف كالافراج عنها ببطء حتى ثلاثة مرات
عينهم في التنفس الثالث في كقت كاحد لددة أكيطلب من الطلبة إغماض   (3

عندما أغمض أعينهم، ىم يطلبوف أف يتذكركا الأماكن أك البيئة . ثلاث دقائق
 .لطيفا بمرافقة الدوسيقى الناعمة

 استعدادىم في ـ عن أعينهم ببطء كيسألوكاالطلبة أف يفتحمن يطلب الددرس  (4
 .التعليم

إعطاء الطلبة الدعرفة الأكلية في شكل دافعي للتعليم، كالأىداؼ الدرجوة بعد اتباع  (د 
 .عملية التعليم، كالتقييم القبلي

  النشاط الأساسي -2

 .طرح الددرس الأسئلة الحرجة كالذامة لسانا للطلبة التي تتعلق بالعنواف (أ 
 .الطلبة كضع الافتًاضات الأكلية عن الأسئلة الدطركحة لدل الددرسمن يطلب  (ب 
 :يطلب من الطلبة أف يقرأ النص الدقركء الدقدـ لمحة، مع الأساليب التالية  (ج 

 .( دقيقة1حوالي )ينظر الطلبة النص الدقركء لمحة  (1
 .تشويو الصفحة الدقركءة إذا كاف النص الدقركء طويلا  (2
 .استخداـ السبابة للإشارة إلى الكلمات التي تعتبر ضركرية ليكوف مفهوما  (3

 .يشرح الددرس معتٌ الكلمات الجديدة كيكتبها على السبورة (د 

  دقيقة20 إلى 10يقرأ الطلبة نصا التي تعطى الددرس من قبل حوالي  (ق 
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 .يعطى الطلبة حرية ليكتب علامة الشيئ في النص الدقركء (ك 
 .يقوـ الطلبة عملية القراءة بدكف صوت  (ز 
أف تختتم ما يفهم من النص الدقركء في شكل رسم خريطة من الطلبة يطلب  (ح 

 .العقل في كرقة بيضاء فارغة الدقدمة
كيطلب الطلبة أف يقدـ استنتاجات شفويا أماـ الفصل بواسطة رسم خريطة  (ط 

 .العقل التي قاموا بها
 النشاط الختامي -3
 .يقدـ الددرس الأسئلة تقويدا لفهم الطلبة لضو النصوص الدقركء (أ 
 .اختتاـ التدريس بقراءة الحمدلة (ب 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



110 

 

 بيانات الاختبار البعدم من الطلبة -3
 .لفصل التجربة (Postest)فيما يلي جدكؿ النتيجة لاختبار بعدم  ( أ

( 4.12)جدول 
لفصل التجربة  (Postest)النتيجة لاختبار بعدم 

 اطم الطلبت زقم

 X1 أهىاع القساءة

عت فهم المقسوء  (kpm)القساءة الظسَ
القساءة 

 الفعالت

1 Agustiar 50%  40 هاقص 16،11 القراءة البسيطة 53،71 مقبىل 

2 Ahmad Ridwan 70 %64 حُد 50،54 القراءة البسيطة 72،2 حُد 

3 Anggi Ana 

Nofaliza 

عت 75،2 حُد حدا% 80  72 حُد 60،16 القساءة الظسَ

4 Anisa Delisa 60 % عت 75،2 مقبىل  60 حُد 45،12 القساءة الظسَ

5 Arsa Nugraha 70 %50 مقبىل  33 القساءة البطُئت 47 حُد 

6 Arya Rangga 

Putra 

 53 مقبىل  37،59 القراءة البسيطة 62،66 مقبىل % 60

7 Dena Kurnia 

Sari 

100

 %

حُد  62،6 القراءة البسيطة 62،6 حُد حدا

 حدا

75 

8 Fatrizam 

Agustiar 

عت 94 حُد حدا% 80 حُد  75،2 القساءة الظسَ

 حدا

83 

9 Fitri Kurnia Sari 60 % 53 مقبىل  37،59 القراءة البسيطة 62،66 مقبىل 

10 Gustian Irawan 80 %64 حُد 50،12 القراءة البسيطة 62،66 حُد حدا 

11 Hanif 

Fadhlurrahman 

 59 حُد 43،86 القراءة البسيطة 62،66 حُد% 70

12 Hayatul Fikri 

Aziz 

100

 %

 64 حُد 54 القراءة البسيطة 54 حُد

13 Ikral Juswadi 100عت  125،3 حُد حدا  100 ممخاش 125،3القساءة الظسَ
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 حدا% 

14 M. Almepa 

Wanda 
عت 75،2 حُد% 70  66 حُد 53،64 القساءة الظسَ

15 Melpia 

Suhestari 
عت 75،2 حُد% 70  64 حُد 52،64 القساءة الظسَ

16 Mulyono 70 %عت 75،2 حُد  66 حُد 52،64 القساءة الظسَ

17 Nedi Desrizal 70 %64 حُد 50،54 القراءة البسيطة 72،2 حُد 

18 Noli Oktavia 70 %62 حُد 48 القساءة البطُئت 27،20 حُد 

19 Nur Patni 60 % عت 75،2 مقبىل  60،1 حُد 45،12 القساءة الظسَ

20 Ori Delti Zandra 70 %64 حُد 50،54 القراءة البسيطة 72،2 حُد 

21 Revo M. Dapari 70 %عت 94 حُد حُد  65،8 القساءة الظسَ

 حدا

77 

22 Rifqon Khairozi 90 %عت 94 ممخاش  89،5 ممخاش 84،6 القساءة الظسَ

23 Sayyidina 

Husen 

 62 حُد 47،85 القراءة البسيطة 68،36 حُد% 70

24 Soheh Akil 70 %عت 75،2 حُد  66 حُد 52،64 القساءة الظسَ

25 Tenti Novela 50 % 51 مقبىل  34،18 القراءة البسيطة 68،36 مقبىل 

26 Yucke Kartika 

Desma 

عت 75،2 حُد% 70  66 حُد 52،64 القساءة الظسَ

27 Yuda Arta Nedi 70 %عت 94 حُد حُد  65،8 القساءة الظسَ

 حدا

77 

28 Zuhendy 

Ahmad 

 53 مقبىل  37،59 القراءة البسيطة 62،66 مقبىل % 60

  = γ1  1485،41 2015،03 2010 المجمىع

1825 
 53 72 71،78 معدل الدزحت

 %53 %72 %71،78 الدزحت في المائت
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كمن البياف في الجدكؿ السابق، قد عرؼ أف فهم الدقركء بعد تطبيق 
على مستول جيد، % 53،5، ك %25الاستًاتيجية الدصممة على مستول مقبوؿ أك 

ىذه الأمور تدؿ . على مستول لشتاز% 3،5على مستول جيد جدا، ك % 17،8ك
على أف تعليم اللغة العربية باستخداـ استًاتيجية توني بوزاف على أساس الاستقصاء 

.  لتعليم القراءة الصامتة يتم تعليم اللغة العربية تاما كاملا
القراءة البطيئة شحصاف أك في كفي القراءة السريعة قد كجد الباحث منهم 

كجدكا القراءة السريعة، ك % 42،85كجدكا القراءة البسيطة، ك % 46،4، ك 7،1%
ىذا الدليل يدؿ على %. 3،5ليس منهم كجدكا القراءة السريعة جدا إلا كاحد فقط أك 

أف استًاتيجية توني بوزاف على أساس الاستقصاء أك مانسميو بالاستًاتيجية الابتكارية 
. لتعليم القراءة الصامتة فعالة للقراءة السريعة ليقرأ النص الدقركء في اللغة العربية

على مستول مقبوؿ،  % 21،42كأما في القراءة الفعالة قد كجد الباحث أف 
% 7،14على مستول جيد جدا، ك% 10،71على مستول جيد، ك% 57،14ك

د الباحث أحد من الطلبة على مستول ناقص في القراءة يجكلم . على مستول لشتاز
 لدل الطلبة، ةىذه الأمور تدؿ على أف الاستًاتيجية الدصممة تأتي الأثار الكبتَ. الفعالة

. كالنص الدقركء يفهم الطلبة فهما جيدا كسليما
 :كأما نتيجة لاختبار بعدم في فصل الضابط كىي كما يلي  ( ب

( 4.13)جدول 
نتيجة لاختبار بعدم في فصل الضابط 

 اطم الطلبت زقم
  أهىاع القساءة

عت فهم المقسوء   القساءة الفعالت القساءة الظسَ

1 Ade Pranselia 60%  35 هاقص 16،32 القساءة البطُئت 27،2 مقبىل 

2 Ahmad 60%  38 هاقص 20،4 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

3 Andi Satriawan 40%  29 هاقص 13،6 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

4 Annisa 50%  34 هاقص 17 القساءة البطُئت 34 مقبىل 
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5 Areva Fatiha Nur 50%  34 هاقص 17 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

6 Bayu Pambudi 30%  25 هاقص 10،2 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

7 Dela Putri 

Noveda 

 25 هاقص 10،2 القساءة البطُئت 34 مقبىل  30%

8 Deweldi putra 70% 43 مقبىل  23،8 القساءة البطُئت 34 حُد 

9 Ella Marsela 70% 43 مقبىل  23،8 القساءة البطُئت 34 حُد 

10 Gebbi Dwi 

Randra 

 20 هاقص 6،8 القساءة البطُئت 34 مقبىل  20%

11 Helsi Gayatri 80%  حُد

 حدا

45،3

3 

 54 مقبىل  36،26 القساءة البطُئت

12 Henni Yulia Fitri 70% 43 مقبىل  24 القساءة البطُئت 34 حُد 

13 Honey Rose 50%  34 هاقص 17 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

14 Ikel Wira Dena 60%  38 هاقص 20،4 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

15 Ikke Sri Hastuti 60%  30،2 مقبىل

2 

 36 هاقص 18 القساءة البطُئت

16 Indra Rosmanita 80%  حُد

 حدا

45،3

3 

 51 مقبىل  27 القساءة البطُئت

17 Iqbal Humas 

Qori 

45،3 حُد 70%

3 

 49 مقبىل  32 القساءة البطُئت

18 Leo Fadli 40%  29 هاقص 14 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

19 Mutiara 

Karamika 

 38 هاقص 20 القساءة البطُئت 34 مقبىل  60%

20 Nessa Aqila 70% القساءة  94 حُد

عت  الظسَ

حُد  66

 حدا

77 

21 Netri Aini 60%  50،5 مقبىل

4 

القساءة 

 البظُطت

 47 مقبىل  30،32

22 Rafinia Wiza Z 40%  29 هاقص 14 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

23 Resi Oktaviani 30%  25 هاقص 10 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

24 Shella Desra Dini 60%  36 هاقص 18 القساءة البطُئت30،2 مقبىل 
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2 

25 Yola Mai Siska 50%  34 هاقص 17 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

26 Yopi Ardian 

Putra 

 34 هاقص 17 القساءة البطُئت 34 مقبىل  50%

27 Yulia andini 60%  38 هاقص 20 القساءة البطُئت 34 مقبىل 

28 Yunaldi 90% 50،5 ممخاش

4 

القساءة 

 البظُطت

 62 حُد 45

  = γ1  605 1065 1570 المجمىع

1080 
 22 38 56 معدل الدزحت

 %22 %38 %56 الدزحت في المائت
 

 فعالية الاستًاتيجية الدصممة - ب
 : ىذه الاستًاتيجية الدستخدمة من الطلبة يعتٍ فيما يليلتحكيمالبيانات  -1

( 4.14)جدول 
 الاستًاتيجية الدستخدمة من الطلبة لتحكيمالبيانات 

زقم مصادز 

 البُاهاث

 الأحىبت مً مصادز البُاهاث لكل بىىد الأطئلت
 مجمىع

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 37 

2 3 3 4 4 4 3 3 3 4 3 34 

3 4 4 4 4 4 4 3 4 3 3 37 

4 4 3 3 4 3 3 3 3 4 3 33 

5 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 39 

6 3 3 3 1 4 4 3 4 3 4 32 

7 4 3 3 4 4 4 3 4 4 4 37 

8 2 3 4 3 3 3 3 4 4 4 33 

9 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 28 



115 

 

10 3 3 3 4 4 4 3 3 4 4 35 

11 4 3 4 4 3 4 3 4 4 1 34 

12 4 4 4 4 3 3 4 3 4 4 37 

13 3 3 3 2 4 3 2 2 3 3 28 

14 4 4 4 4 3 4 3 4 4 4 38 

15 3 3 4 3 3 3 2 3 3 4 31 

16 3 3 3 3 3 4 3 3 3 4 32 

17 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 31 

18 4 3 4 4 4 4 3 4 4 4 38 

19 3 3 3 3 3 3 4 3 4 4 33 

20 4 4 4 4 4 1 4 4 4 4 37 

21 4 4 2 3 4 4 4 3 3 4 35 

22 3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 33 

23 3 3 3 4 3 3 3 3 4 3 32 

24 3 3 3 4 4 4 4 4 3 4 37 

25 4 4 3 4 4 4 3 4 3 4 37 

26 3 4 3 4 3 3 2 4 4 4 34 

27 4 3 3 3 2 4 3 3 2 3 30 

28 3 4 3 3 3 4 3 3 3 4 33 

 964 المجمىع
 

: الدعلومات من الجدكؿ السابق 
 1120 = 28 × 10 × 4: التأثتَات 

=  ، كأما المجموع من الأجوبة الدنتاجة من ترع البيانات 4: الأجوبة العالية في البنود 
964 
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ككذلك، فكفاية استًاتيجية توني بوزاف لتعليم القراءة الصامتة على أساس الاستقصاء من 
من  % 86 = 100 × 1120 : 964 الطلبة في الددرسة الثانوية كىي 28ناحية 

: فيشرح كما يلي . التاثتَات المحددة
 1120  980  840  560  280   

 

 

 ممخاش حُد حدا  حُد  مقبىل  غير مقبىل 
 

جدا، كلكن قريب من كجيد يدؿ على أنماط بتُ جيد % 86 أك 964الانتاج 
. جيد جدا

 

 الدستخدمة من رئيس الددرسة كمدرسو اللغة الاستًاتيجيةتحكيم ىذه  ؿبيانات -2
 .العربية

كفي ىذا الحاؿ، يعتٍ تجربة قد قاـ الباحث بتقدنً الشرح من ىذه الاستتَاتيجية 
ككيفية تطبيقها أماـ رئيس الددرسة كالددرستُ في ميداف البحث، ثم يطلب منهم 

التعليقات كالدداخلات حوؿ ىذه الاستتَاتيجية، لأنهم أعلم بأحواؿ كقدرة الطلبة 
كأما رئيس الددرسة كمدرسو اللغة العربية ىم يأتوف تصديق . كمدرسي اللغة العربية فيو

: للاستًاتيجية الدقدمة أمامو لتحكيم بنود الأسئلة الدتصلة للاستًاتيجية الدصممة، كىي 
( 4.15)جدول 

 تحكيم الاستًاتيجية الدستخدمة من رئيس الددرسة كمدرسو اللغة العربية ؿبيانات
 

 الأجوبة
 الرقم الأسئلة

 نعم لا

هل هره الىخدة مىاطبت بمعاًس المىهج المظخخدم؟  5  -

 

1 

964 
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 2 هل هره الىخدة مىاطبت بمسخلت هره المدزطت ؟ 4 1

2 3 
هل الدلُل لاطخخدام هره الاطتراجُجُت  في مقدمت 

قت لاطخعمال المىاد الدزاطُت  ٌظاعدكم أن ٌعسف طسٍ

 ختى الىصىل على الأهداف المسحىة ؟

3 

اث الىخدة حظاعدكم أن ٌعسف مدخىي  5 - هل مدخىٍ

 هره الىخدة ؟

4 

هل هظم اطخخدام الاطتراجُجُت لخعلُم القساءة  5 -

 الصامخت جىظُما طلُما ؟

5 

ص المقسوءة مىاطبت بأهداف حعلُم اللغت وهل الىص 4 1

 العسبُت خصىصا لمعاًس الكفاءة والكفاءة الأطاطُت ؟

6 

 7 هل الىصىص المقسوءة مىاطبت بئخخُاحاث الطلبت ؟ 5 -

هل اللغت المظخخدمت في الىصىص المقسوءة أطهل  4 1

 لُفهم ؟

8 

هل وحدجم اطتراجُجُت جىوي بىشان في اطخعمال هره  5 -

 الاطتراجُجُت المصممت ؟

9 

هل وحدجم أهماط حعلُم الاطخقصاء في اطخعمال هره  4 1

 الاطتراجُجُت المصممت ؟

10 

- 5 
هل الاطتراجُجُت الخعلُمُت المصممت ٌظاعد الطلبت 

عت وفهم المقسوء و القساءة  في جسقُت القساءة الظسَ

 عالت ؟فال

11 

باث المظخخدمت ٌظاعد الطلبت لترقُت  5 - هل الخدزٍ

عت وفهم المقسوء و القساءة العالت ؟  القساءة الظسَ

12 

هل وحدجم مىاطبت بين الاطتراجُجُت الخعلُمُت  5 -

 بالىقت الدزاطُت المددد ؟

13 
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دت ؟ 5 -  14 هل الاطتراجُجُت الخعلُمُت المصممت ممخاش ومسٍ

هل هره الاطتراجُجُت ًمكً أن جسقي ابخكاز الطلبت  5 -

 جسقُت حُدة ؟

15 

المجمىعت  69 6

 

: الدعلومات من الجدكؿ السابق 
تحكيم ىذه الاستًاتيجية الدستخدمة من رئيس الددرسة ؿكجد الباحث عن بيانات 

ىم أتفقوا أف الاستًاتيجية الدصممة لذا % 92 أك 69عرؼ أف . كمدرسو اللغة العربية
فيشرح كيحلل الباحث ىذه . منهم لا يتفوف% 8 أك 6كيفية تطبيقها كيفية كبتَة، ك 
 :الفكرة بشرح كاضح فيما يلي

اتفقوا على ىذه % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الددرستُ كىو  (أ 
 . الوحدة مناسبة بمعاير الدنهج الدستخدـ

اتفقوا على ىذه % 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ب 
 .الوحدة مناسبة بمرحلة ىذه الددرسة

اتفقوا على أف الدليل % 60في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ج 
لاستخداـ ىذه الاستًاتيجية  في مقدمة يساعدىم أف يعرؼ طريقة لاستعماؿ 

لم اتفقوا على ىذه % 40ك . الدواد الدراسية حتى الوصوؿ على الأىداؼ الدرجوة
ىذه الأمور تدؿ على أف الاستًاتيجية الدصممة جديد للمدرستُ، . الفكرة

 .فيمكن القوؿ أنهم لا يعرفوف كيف استخداـ ىذه الاستًاتيجية إلا قليلا
اتفقوا على أف % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (د 

 .لزتويات الوحدة تساعدىم أف يعرفوا لزتول ىذه الوحدة معرفة جيدة
اتفقوا على أف نظم % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ق 

 .استخداـ الاستًاتيجية لتعليم القراءة الصامتة تنظيما سليما
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اتفقوا على أف % 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ك 
ص الدقركءة مناسبة بأىداؼ تعليم اللغة العربية خصوصا لدعاير الكفاءة كالنص

ىذه الأمور تدؿ على أف تزاؿ الددرس لم اتفقوا عن ىذه . كالكفاءة الأساسية
 الدتصلة اتىذا السبب لأف بعض الددرستُ ىم يقدموف الدوضوع. الفكرة

 .لإحتياج الطلبة، كبعضهم لا يقدموف
اتفقوا على أف % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ز 

 .النصوص الدقركءة مناسبة بإحتياجات الطلبة
اتفقوا على أف اللغة % 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ح 

 .الدستخدمة في النصوص الدقركءة أسهل ليفهم
اتفقوا على أنهم % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ط 

كمن . كجدكا استًاتيجية توني بوزاف في استعماؿ ىذه الاستًاتيجية الدصممة
 .الدعركؼ أف الباحث يقدـ استًاتيجية توني بوزاف بتقدنً كاضح

اتفقوا على أنهم % 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (م 
لأف . كجدكا أنماط تعليم الاستقصاء في استعماؿ ىذه الاستًاتيجية الدصممة
ىذه الاستًاتيجية تأسس على أساس الاستقصاء فيمكن أنماط تعليم 

الاستقصاء ليس موجود كثتَا في ىذه الاستًاتيجية، كلكن استعمل تعليم 
 .الاستقصاء في الأنشطة التعليمية لاستخداـ ىذه الاستًاتيجية استعمالا كثتَا

اتفقوا على أف % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ؾ 
الاستًاتيجية التعليمية الدصممة يساعد الطلبة في ترقية القراءة السريعة كفهم 

 .الدقركء ك القراءة العالة
اتفقوا على ىذه % 80في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ؿ 

 .الوحدة مناسبة بمرحلة ىذه الددرسة
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اتفقوا على أف % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ـ 
التدريبات الدستخدمة يساعد الطلبة لتًقية القراءة السريعة كفهم الدقركء ك القراءة 

 .عالةؼاؿ
اتفقوا على أف % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (ف 

كمن الدعركؼ أف ىذه الاستًاتيجية . الاستًاتيجية التعليمية الدصممة لشتاز كمريحة
رؼ بطريقة ايصمم تصميما جيدا ليساعد الطلبة الحصوؿ على الدعلومات كالدع

 .أسهل كمريحة حتى ىم يتعلموف اللغة العربية بفرح كسركر
اتفقوا على أف ىذه % 100في ىذه الناحية كجد الباحث أف تريع الطلبة كىو  (س 

في الحقيقة ىذه . الاستًاتيجية يدكن أف ترقي ابتكار الطلبة ترقية جيدة
 .الاستًاتيجية يصمم تصميما جيدا ليجعل فكرة الطلبة فكرة مبدئية
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 مناقشة نتائج الدراسة: المبحث الثاني
تطوير استراتيجية توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة على أساس : أولا 

 1الاستقصاء بالتطبيق على طلبة المدرسة الثانوية الحكومية 
 .بسونجائي بينوح جانبي

في ىذا البحث يقوـ الباحث مناقشة نتائج الدراسة التي حصلت عليها من 
كتكوف الدناقشة . تطوير الاستًاتيجية الدصممة التي عرضها الباحث في الدبحث السابق

 :حسب الخطوات الدتتابعة في اجراءات التطوير، كفيما يلي بيانها
 تحليل الحاجات -أ 

من ملاحظة كاستبانة الطلبة لتعليم اللغة العربية في ىذه الددرسة فرأ الباحث أف 
الطلبة لذم خلفيات دراسية لستلفة، أكثرىم متخرّجوف من الددرسة الدتوسطة العامة كلم 

يتلقوا اللغة العربية إلا في ىذه الددرسة، كبعضهم يتعلموف اللغة العربية في مدرستهم 
 .الدتوسطة الدينية

كاختلفوا أيضا في استجابتهم لضو اللغة العربية كتعليمها كاشتًاكتهم فيها، ككاف 
بعضهم يرغبوف في تعلمها كيتعلمونها بجد كنشاط كيهتموف بشرح الددرس اىتماما كبتَا 
كالآخركف يشعركف بالدلل، لا يحبونها كلا يرغبوف فيها، فلا يهتموف بها كثتَا كلا يحرصوف 

 .على تعلمها

كبعض الطلبة ىم يدلوف أف يعرفوا الدعلومات معرفة كبتَة كلكن الددرس لم 
ىذه . يستخدـ الاستًاتيجية الطريقة التي مناسبة للحصوؿ على الدعلومات الدرجوة

 .الدشكلة الكبتَة في تعليم اللغة العربية في ىذه الددرسة
كمن ناحية الددرس، كجد الباحث أفّ الددرس ىو مركز عملية التعليم كمصدرىا، 

لأنو ىو الذم يشرح الدواد كيبتُ ما ىو غامض فيها كيقرأ النصّ كيتًترو كيأمر الطلبة 
العمل بالتدريبات الدطركحة في الكتاب الددركس، كرأل الطلبة قلة استخداـ الوسائل 



122 

 

التعليمية كعملية بتُ الطلبة، حتى الطلبة لا يدكن أف يطوركا أفكارىم في اكتساب 
كلتقونً التعليم كالتعلم، استخدـ الددرس كثتَا من الاختبار الدتعدد . الدعلومات الدهمة لذم

 .بإجابة الأسئلة عن الدواد الددركسة

 الثابت في ىذه مكمن ناحية الدواد التعليمية رأل الباحث أف الكتاب التعليم
الددرسة غتَ موجود، حيث تكوف الدوضوعات لا تتعلق بأمور طلبة الددرسة الثانوية، 

كلم يدرب . كالتدريبات الدوجودة فيو مقتصرة على تدريب الطلبة لايجاد الدعلومات الدلفوظة
 .الطلبة على التعبتَ عن أفكارىم من الفقرة الدقركءة كتلخيص النص

كمن الأمور السابقة فيمكن القوؿ أف تعليم اللغة العربية في ىذه الددرسة لو 
كمن الدعركؼ أف التعليم الجيد ىو تعليم الذم يركز على أنشطة الطلبة كثتَا . الدشكلة

كلذلك ىذا . كيدكن أف يطّور كفاءات الطلبة ليفكركا كيستخدموا عقولذم كأفكارىم
التعليم شجع الطلبة تشجيعا كبتَا ليبحث عن الدشكلات كالدعارؼ كالدعلومات التي 

 .يحتاجوف إليها ثم يحللوف

 التخطيط والتطوير -ب 
انطلاقا من نتائج الدراسة كالاستبانة كالنتائج، رأل الباحث أهمية كجود 

الاستًاتيجية الدناسبة مع مراعاة حاجاتهم كقدرتهم باعتبارىم كىم في مرحلة الثانوية 
كأف . فيجب عليهم أف يبحثوا عن الدعلومات الدهمة لذم كيطوركا أفكارىم تطويرا كاملا

تكوف الاستًاتيجية جذابة حيث يرفع بها اىتماـ الطلبة كرغبتهم في تعلم اللغة العربية، 
 .خاصة لتعلم القراءة الصامتة

كلدا تقدـ حاكؿ الباحث تعيتُ الددلولات الدناسبة بالأىداؼ العامة كالأىداؼ 
الخاصة كبأحواؿ الطلبة، كقاـ أيضا باختيار المحتول الدناسب من شتى الدصادر كالدراجع 

ككذلك بحث الباحث عن الصور التعليمية الدطابقة . بالاعتماد على معايتَ اختيار المحتول

                                                           
3
 Silver, Harvey F., Strong, Richard W., Perini, Matthew J. 2012. Strategi-Strategi 

Pengajaran (Memilih Strategi Berbasis Penilitian yang Tepat untuk Setiap Pembelajaran). (Ellys 

Tjo, Ed.). Jakarta: PT. Indeks. H. 4 
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. للموضوع الدقرر، حيث يدكن بها جذب اىتماـ الطلبة كاظهار رغبتهم في فهم الدقركء
ككذلك اختار الباحث استًاتيجية كطرؽ كأساليب التدريس كالنشاطات التعليمية 

 .كالوسائل الدعينة كأساليب التقونً مع أدكاتها الدناسبة بالطلبة لوضعها في الدليل الخاص
كالاستًاتيجية الدطركحة من استًاتيجية توني بوزاف كيتضمن الباحث بأنماط تعليم 

 .الاستقصاء لدهارة القراءة الصامتة
كانت الاستًاتيجية الدصممة جيدة جدا، ىذه الأمور تدؿ على أف ىذه 

كما عرفنا أف القراءة . الاستًاتيجية ناجحة في تعليم القراءة الصامتة باللغة العربية
الصامتة تصدر على علاقة بتُ القراءة كالعقل، كلذا ثلاثة عمليات العقل كىي عملية قبل 

 .القراءة، كعملية القراءة، كعملية بعد القراءة

 تطوير الاستراتيجية التعليمية  -ج 
بعد أف تم التخطيط، بدأ الباحث بتطوير الاستًاتيجية التعليمية لتعليم القراءة 

كبعد أف يتم  . الصامتة لطلبة الددرسة الثانوية كتنظيمها حسب معايتَ تنظيم الاستًاتيجية
تطوير الاستًاتيجية التعليمية الدطبوعة في شكل الوحدة فيها الاستًاتيجية التعليمية، 

كضع الباحث الدليل العاـ لتقدنً ىذه . الأىداؼ الدرجوة، النصوص الدقركءة، كالتقونً
ككاف في ىذا الدليل النموذج من الخطوات لتقدنً الاستًاتيجية . الوحدة كتطبيقها

التعليمية في عملية التعليم من الدقدمة كأنشطة تعليم، الدفردات الجديدة، كالأسئلة الأكلية 
كالتدريبات كالنشاطات كالتقونً، كذكر فيو أيضا الوسائل الدعينة التي يدكن الاستفادة منها 

طبيق تكذكر فيها أنواع الطريقة كالأسلوب الدستخدمة كالوقت كالخطوات في . في تعليمها
 .ىذه الاستًاتيجية التي يدكن تطبيقها لتقدنً ىذه الاستًاتيجية التعليمية

ذىا بعتُ خ نوعاف من الأشياء التي يجب ألذافي الحقيقة أف الاستًاتيجية التعليمية 
الاستًاتيجية التعليمية خطة عمل بما في ذلك استخداـ أساليب لستلفة  :الاعتبار، كىي

 ففي .صممة لتحقيق أىداؼ التعليمالمستًاتيجية ، كالاكاستخداـ الدوارد في التعليم
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 الكفاءة كالفعالية في تقوـ من الاستًاتيجية على الاستًاتيجي الدصممة يصمم الباحث
اختيار الاستًاتيجيات التعليمية  .تحقيق الأىداؼ التعليمية كمستول مشاركة الطلبة

فلذلك أف الاستًاتيجية .  القياـ بأنشطة في التعلممنالطلبة  تدكن الدناسبة موجهة بحيث
، كىي الاستًاتيجة التي CREATIVEالتي صمم الباحث نسميو باستًاتيجية ابتكارية أك 

ىذه الاستًاتيجية لذا تذانية خطوات كىي . تركز على أنشطة الطلبة كيفكر أفكار الطلبة
Cek (العملية الأكلى) ،Relasi (العلاقة) ،Ekspansi (التوسيع) ،Aktivasi (التنشيط) ،

Tabulasi (الجدكلة) ،Interpretasi (التًترة) ،Verifikasi (التحقيق) ،Ekspresi (َالتعبت). 
 التصديق من الخبير -د 

كبعد أف يتم الباحث تطوير الاستًاتيجية التعليمية قدمها مع الاستبانة إلى الخبتَ 
في لراؿ اللغة العربية من ناحية الدواد لدهارة الكلاـ كاللغة للحصوؿ على تقديراتهم 

كتعليقاتهم عليها، كدلت نتائج ىذه الاستبانة  على أف الاستًاتيجية الدصممة جيدة جدا 
في صفتها العامة، كلكن ىناؾ بعض التعليقات عليها، كجعل الباحث ىذه التعليقات 

 .أساسا لتصحيح ىذه الاستًاتيجية

 .مناسبة بتُ الأىداؼ كالطريقة كالدواد التعليمية كالتقونً: أكلا
الأىداؼ الاستًاتيجية الدصممة قبل تصحيح من الخبراء ليس لذا مناسبة بتُ 

في الحقيقة أف التعليم على الأقل لو أربعة عناصر يعتٍ . كالطريقة كالدواد التعليمية كالتقونً
فالباحث قدـ .  كالتقونًالأىداؼ الدرجوة كالدواد الدراسية كالطريقة أك الوسائل الدعينة

 . الاستًاتيجية كالدواد الدراسية أك النصوص الدقركءة ليس ىناؾ التقونً كالأىداؼ الدرجوة
كمن ناحية أخرل لاحظ الباحث الدنهج الدستخدـ في تعليم اللغة العربية في تلك 

الددرسة، فوجد الباحث أف الأىداؼ العامة كالأىداؼ الخاصة في تعليم القراءة في 
 .الدستول الثاني يعتٍ تعليم القراءة الجهرية كالتًكيب كالدفردات الدعينة

للحصوؿ على ىذا الدستول، كحسب التدرج في تعليم القراءة، لا بد من الابتداء 
. بتعليم الدبدئية كالدفردات كنص الدقركء كالأسئلة الاستيعابية كالتدريبات كالأنشطة كالتقونً
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كالأىداؼ العامة ىي التفصيل من الأىداؼ الخاصة، كىي الدعرفة كالدهارة ك الوجداف 
 . على الدعيار الأدنى الذم لا بد للطلبة من استيعابها

 اللغة الدستخدمة في النصوص الدقركءة صعبة لدل طلبة الددرسة الثانوية: ثانيا
في تعيتُ الدواد التعليمية أك النصوص الدقركءة، في الحقيقة لابد من الاىتماـ 
بالدبادئ في تعيينها منها شمولية الدواد كدقتها فشموليتها تعتٍ أنها تصور عدد الدواد 

أخذ . كأما دقتها تعتٍ إلى أم مدل استيعاب الطلبة لذذه الدواد التعليمية. الدوجودة
الباحث النصوص الدقركءة من المجلات كالصحف العربية، فيمكن ىناؾ اللغة الدستعملة 

ثم بدؿ الباحث بالنصوص الدقركءة السهلة ليفهم طلبة . صعبة لفهم طلبة الددرسة الثانوية
 .الددرسة الثانوية

 ملائمة بحاجة الطلبة: ثالثا
في تطوير استًاتيجية التعليمية لابد من الدعرفة الأكلية بالطلبة، كىذا مهم حتى لا 

لذذه الدشكلة قد قاـ الباحث الدقابلة . يخطئ في إلقاء النصوص الدقركءة الصعبة أك السهلة
 .بمدرس اللغة العربية في تلك الددرسة

 ملائمة في عرض الدواد: رابعا
الوضوح في دليل العاـ للمدرس، كالتًتيب في تقديدو مهم في التعليم كالتعلم، 

بدكنو يشعر الطلبة بالصعوبة في تعلمها كالددرس على تعليمها، لاسيما إذا كاف 
الاستًاتيجية لذا العلاقة  الشرطية، ككذلك باستخداـ الوسائل كالطريقة كالدواد التعليمية 

 .مهمة جدا حتى ينمي رغبة الطلبة في عملية التعليم
 التصحيح  -ه 

قاـ الباحث بعد ذلك بتصحيح الاستًاتيجية التعليمية حسب تقديرات من 
 . الخبراء كتعليقاتهم
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  التجربة الميدانية -و 
قاـ الباحث بتطبيق ىذه الاستًاتيجية التعليمية الدعدة بالخطوات الدختارة الدذكورة 

كبجانب ذلك قدمها الباحث مع . في الدليل العاـ مع الاستفادة بالوسائل الدعينة كالصور
مقابلة لددرسي اللغة العربية في ىذه الددرسة للحصوؿ على تقديراتها، كنتائج ىذه 

 .الاستبانة دلت أف ىذه الاستًاتيجية التعليمية لشتازة

كمن خلاؿ ىذا التطبيق، لاحظ الباحث اشتًاؾ بتُ الطلبة في عملية التعليم 
كاىتمامهم كاستجابتهم لضو تعليم اللغة العربية، فوجد أنهم يهتموف كثتَا كيسركف كثتَا 

في تعلمها كيتعلمونها بجد كنشاط، فتكوف عملية التعليم بهذه الاستًاتيجية التعليمية 
كيشعر الطلبة بفرح كسركر كيفهموا النصوص . كالخطوات الدختارة عملية مريحة غتَ لشلة

 .الدقركءة فهما جيدا كسريعا

كبعد أف تم الباحث من تطبيقها، قاـ الباحث بالاختبار البعدم لدعرفة مدل 
كنتائج ىذا الاختبار تدؿ على ارتفاء كفاءة . فعاليتها لتًقية كفاءة الطلبة في قراءة صامتة

كبجانب ذلك كزعّ . الطلبة في فهم الدقركء كقراءة سريعة كقراءة فعالة في اللغة العربية
الباحث الاستبانة إلى الطلبة لدعرفة آرائهم عن الاستًاتيجية التعليمية الدعدة، كتصبح ىذه 

 .النتائج دليلا للباحث في تصحيح ىذه الاستًاتيجية

 التصحيح الأخير -ز 
قاـ الباحث بالتصحيح الأختَ حسب تقديرات الددرس كنتائج الاختبار البعدم 

 .كآراء الطلبة
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توني بوزان لتعليم القراءة الصامتة على أساس  مواصفات استراتيجية: ثانيا 
 1الاستقصاء بالتطبيق على طلبة المدرسة الثانوية الحكومية 

 .بسونجائي بينوح جانبي
في ىذا البحث يقوـ الباحث مناقشة نتائج الدراسة التي حصلت عليها من 

 .مواصفات الاستًاتيجية الدصممة التي عرضها الباحث في الدبحث السابق
 مواصفات الاستراتيجية المصممة - أ

بعد قاـ الباحث تطوير استًاتيجية توني بوزاف لتعليم القراءة الصامتة على اساس 
الاستقصاء فنعرؼ من تصديق الخبراء أف ىذه الاستًاتيجية جيد جدا لتعليم القراءة 

ىذه الأمور تدؿ على أف ىذه الاستًاتيجية تأسس على أساس اختيار . الصامتة العربية
: كمن الدعركؼ أف الأسس لاختيار الاستًاتيجية التعليمية كىي. الاستًاتيجية التعليمية

 الاعتبارات الدتصلة الأىداؼ الدراد تحقيقها (أ 
 الاعتبارات الدتعلقة بالدواد أك الدواد التعليمية (ب 

اختيار الاستًاتيجية التعليمية التي سيتم استخدامها في . النظر في الطلبة الزاكية
. عملية التعلم يجب أف يحتاج إلى الأىداؼ التعليمية الدقصودة

 

 
 
 

(: 2.1)رسم البياف 
اختيار الاستًاتيجية التعليمية 

 

فيمكن القوؿ أف ىذه . كمن آراء الطلبة أف ىذه الاستًاتيجية جيدة جدا
الاستًاتيجية تساعدىم في تعليم اللغة العربية لأف الاستًاتيجية الدصممة تأسست على 

في مرة أخرل ليتذكر الدعلومات في أساس تطوير قدرة الطلبة في عقولذم كأفكارىم كىي 

تحديد أهداف التعليم 
 الخاص

يجب أن )الحالة التعليمية 
 (يوضح سلوك ومهارة الطلبة

 اثبات طرائق ومدخل التعليم
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استخداـ تذكتَ البصرية كالحسية في  .شكل صور كالرمز كالأصوات كالأشكاؿ كالدشاعر
أف تكوف قادرة على رؤية الصورة لفتًة كجيزة كإنشاء . كجود نمط من الأفكار ذات الصلة

 .علاقة العقلية لفهم كتذكر
ىذا الدليل يدؿ على أف . كمن أرآء الددرستُ أف ىذه الاستًاتيجية جيد جدا

أعلم الاستًاتيجية التعليمية الدصممة تتعلق على الدستول ىذه الددرسة لأف الددرس 
 . بأحواؿ كقدرة الطلبة

 

 فعالية الاستراتيجية المصممة - ب

في الدراسة الديدانية التي قاـ بها الباحث في الدستول الثاني بالددرسة الثانوية 
 بسولصائي بينوح جانبي، قد علّم الباحث تعليم القراءة الصامتة بالاستًاتيجية 1الحكومية 

كفي تجربة الاستًاتيجية اختبر الباحث فرضية . التعليمية التي أعدىا في لرموعة التجربة
الاستًاتيجية التعليمية لدهارة القراءة التي أعدىا الباحث في الددرسة البحث، كىي أف 

.  فعالة في ترقية مهارة القراءة الصامتة للمستول الثانيالدقصودة 
: كلتصديقها استخدـ الباحث الدعيار الآتي

إذا كانت درجة تاء حساب أكبر من درجة تاء الجدكؿ فالفرض مقبوؿ، كىذا   -1
يعتٍ أف الاستًاتيجية الدعدة لتعليم القراءة الصامتة للمستول الثاني بالددرسة الثانوية 

 . بسولصائي بينوح جانبي فعاؿ1الحكومية 
إذا كانت درجة تاء حساب أصغر من درجة تاء الجدكؿ أك متساكيتُ فالفرض  -2

مرفوض، كىذا يعتٍ أف الاستًاتيجية الدعدة لتعليم القراءة الصامتة للمستول الثاني 
 . بسولصائي بينوح جانبي غتَ فعاؿ1بالددرسة الثانوية الحكومية 
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( 4.16)جدول 

 بسولصائي 1تحليل النتيجة الاختبار القبلي كالبعدم للطلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
 بينوح جانبي

 المجموعة التجربةالمجموعة الضابطة  

الاختبار  الرقم
 (X1 )القبلي

الاختبار 
 (X2)البعدي 

 الفرق
 همابين

الاختبار 
 (Y1 )القبلي

الاختبار 
 (Y2)البعدي 

 الفرق
 همابين

1 24 35 11 29 40 11 
2 38 38 - 34 64 30 
3 29 29 - 34 72 38 
4 39 34 -5 22 60 38 
5 25 34 9 26 50 24 
6 16 25 9 43 53 10 
7 29 25 -4 39 75 36 
8 39 43 4 36 83 47 
9 29 43 14 26 53 27 
10 29 20 -9 22 64 42 
11 43 54 11 47 59 12 
12 26 43 17 29 64 35 
13 29 34 -5 34 100 66 
14 30 38 8 32 66 34 
15 34 36 2 38 64 26 
16 26 51 25 20 66 46 
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17 34 49 15 26 64 38 
18 17 29 12 26 62 36 
19 26 38 12 38 60،1 22 
20 43 77 34 30 64 34 
21 34 47 13 31 77 46 
22 30 29 -1 38 89،5 51،5 
23 29 25 -4 39 62 23 
24 29 36 7 22 66 44 
25 25 34 9 29 51 22 
26 34 34 - 38 66 38 
27 39 38 -1 22 77 55 
28 17 62 45 34،5 53 18،5 
 842 1080 228 884،5 1825 950 
 Mx = 228 = 8,14 

28 
X2 =  X2 − 

( X)2

𝑁
 

 

= 5756 - 2282

28
 

= 5756 – 1856,5 
= 3899,5 

My = 950 = 34 
28 

Y2 =  y2 − 
( y)2

𝑁
 

 

= 39037,5 - 9502

28
  

= 39037,5 – 32232,14 
= 6805,3 
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𝑡 =  
         𝑀𝑥 −𝑀𝑦            

  
 𝑥2 +  𝑦2

𝑁𝑥 + 𝑁𝑦 − 2  
1
𝑁𝑥

+
1
𝑁𝑦

 

 

 

𝑡 =  
 8,14 − 34 

  
3899,5 + 6805,3

28 + 28 − 2   
1

28 +
1

28 

 

 

𝑡 =  
+25,86

  
10704,8

54
  

2
28 

 

   

= +25,86  = 6,89 

  3,75    

d.b =  𝑁𝑥 + 𝑁𝑦 − 2 = 28 + 28 − 2 = 54 

 

𝑡𝑠0,05 = 2,68 

𝑡𝑠0,01 = 2,42 

 

باحث على  فحصل اؿt testىذه البيانات باستعماؿ الرمز من  باحثبعد انتو اؿ
d.b =  𝑁𝑥 باستعماؿ الرمز d.b عن لباحثذلك بحث ا  كبعد6،89النتيجة  + 𝑁𝑦 − 2  

كبعد ذلك اىتم . d.b = 28+28-2=54فػ .  ىذه النتيجةباحثقبل ما فسر اؿ
  في الدرجة ك2،68ىي % 95 في الدرجة t في الجدكؿ d.b = 54 بنتيجة باحثاؿ

 t في الجدكؿ tكنتيجة  t( =to6،89) نتيجة باحثبعد ما قارف اؿ. 2،42ىي % 99
 أكبر من to أف نتيجة باحثفعلم اؿ( 2،42 % =99  ك2،68% = 95ة كفي الدرج)

  .ttنتيجة 
6،89 > 2،68 > 2،42   
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اعتمادا على النتائج المحصولة للاختبار البعدم كجد الباحث أف درجة تاء حساب 
(t0) في ىذا البحث أكبر من درجة تاء جدكؿ(tt) . فعرفنا أف الافتًاضات السابقة

مقبولة، كىذا يعتٍ الاستًاتيجية الدعدة لتعليم القراءة الصامتة لطلبة الدستول الثاني في 
 بسولصائي بينوح جانبي فعالة في ترقية تعليم القراءة الصامتة 1الددرسة الثانوية الحكومية 

 بسولصائي بينوح 1كتصلح لأف تكوف استًاتيجية تعليمية في الددرسة الثانوية الحكومية 
 .جانبي
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 الفصل الخامس
  والمقترحاتنتائج البحث والتوصيات

 نتائج البحث - أ
اعتمادا على البيانات التي حصل عليها الباحث ثم القيام بتحليلها سواء من 

الدراسة الأولية وأما من نتائج الطلبة في الاختبار القبلي  والبعدي يمكن أن نلخص نتائج 
 :البحث كما يلي

إن إجراءات تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة على أساس الاستقصاء  -1
تحليل :  بسونجائي بينوح جانبي ىي1بالتطبيق على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية 

الاحتياجات، والتخطيط والتطوير، وتطوير الاستًاتيجية، وتحكيم الخبراء، 
 .والإصلاح، والتجربة الديدانية، والإصلاح الأخير

الاستًاتيجية الدصممة من استًاتيجية توني بوزان على أساس الاستقصاء لدتعليم  -2
ولذا  (CREATIVE)الابتكارية القراءة الصامتة فيسميو للباحث بالاستًاتيجية 

 ,Cek, Relasi, Ekspansi, Aktivasi, Tabulasi, Interpretasiوىي . ثمانية خطوات
Verifikasi, Ekspresi. . 

إن الاستًاتيجية التعليمية الدصممة التي أعدىا الباحث لذا فعالية في ترقية قدرة  -3
الطلبة في فهم الدقروء والقراءة السريعة والقراءة الفعالة، يبدو ذلك عندما قارن 

أن درجة تاء الباحث بين النتائج في الاختبار القبلىي والاختبار البعدي، وذلك 
أكبر من درجة تاء جدول على مستوى  (6،89)في ىذا البحث  (t0)حساب 

 (.2،42% )99و  (%2،68 )95

 التوصيات  - ب
  أن يعرفوا عن تعليم الاستقصاء فهما جيداالددرسينيجب على  -1
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أن يقوم الددرس بتطوير الاستًاتيجية التعليمية الجيدة الدناسبة للطلبة، وذلك  -2
باختيار النصوص الدقروءة السهلة والدريحة وما لذا ارتباط بأحوالذم اليومية حتى لا 

 .يمل منها الطلبة

التدريس والنشاطات التعليمية الدتعددة ويستعين خطوات ستخدم الددرس يأن  -3
 .بالوسائل الدعينة الدتنوعة ولتقويم الدختلفة حتى يكون التعليم عملية مريحة غير مملة

 بأنواع التدريبات لإثراء معرفتهم وتنويع خبراتهم وتوثيق لبةزود الددرس الطيأن  -4
 .كفاءتهم

لأن في ىذه . ينبغي أن يجتنب الددرس استخدام لغة الأم عندما يشرح الدفردات -5
وكذلك يجعل الطلبة يعودون على ترجمة الدرس . الخطوة خطوة ىامة لدى الطلبة

أو شرحو بلغة الأم، بل يلزم عليو  استخدام كثير من الوسائل الدعينة لفهم معاني 
 .الدفردات التي يريد تعليمها

 المقترحات- ج
 :بناء على نتائج البحث يقدم الباحث الدقتًحات الآتية

رجي الباحث أن تكون نتائج البحث يستفيد لقراء من الذين يهتمون كثيرا ي -1
باللغة العربية وتعليمها في الددرسة والجامعة الإسلامية، لأن في ىذا البحث، 

وأما رأي .  الباحث الوسيلة التعليمية الفعالة في تدريس مهارة الكتابةىأعط
التي  التعليمية الاستًاتيجيةالباحث عن ىذا البحث يعنـي يجب علينا أن نطبق 

 .سيدرسهاالتي  دى الطلبة، لتكون اللغة العربية سهلة لتركز على أنشطة الطلبة

يطبقها   التعليمية ىي لوحة الجيوبستًاتيجيةرجى الباحث أن ىذه الاي  -2
 . الباحثا التـي كتبووحدةالدعلمون، لذلك يجب علينا أن نقرأ ال

 البحث ةرجى الباحث أن ىذا البحث مرجعا من الدراجع لكاتبي والأخير،  -3
 . العلمي التالي
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 بحث تكميلي لنيل درجة الداجستتَ قسم تعليم اللغة العربية
قد دافع الطالب عن ىذا البحث أمام لجنة الدناقشة وتقرر قبولو شرطا لنيل درجة 

 2014 أبريل 24  :، بتاريخيوم الخميسالداجستتَ في تعليم اللغة العربية، وذلك في 
:  الأساتذةةوتتكون لجنة الدناقشة من الساد
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ىعتماد عللاا  

الدراسات العليا،عميد كلية   
 

مهيمن الدكتور الأستاذ  

 195612111983031005: رقم التوظيف 



 
 

 إلى والدتي ووالدي
 الدعلمتُ الأولتُ اللذين تلقيت على يديهما الكريدتتُ أول مبادئ الصدق والوفاء

 وعرفت في نفسهما السماحة وسلامة الطوية ونقاء الضمتَ
 تقدمة إجلال واحتًام

 
 
 

 إلى أساتذي الدكرمتُ
 تقديرا و إجلالا الذين أدين لذم بالكثتَ 

 
 
 

 إلى إخواني وأختي فضيلة لطيفة المحبوبة 
 الذين شجعوني على الحرص في تعليم اللغة العربية 

 ونشرهما رغبة وتقديرا في التقدم العلمي
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 . الذين قد بذلوا جهودىم لنصرة دين الله القويم ولاعداد أجيال الدسلمتُ

 
 إلى الذين يحرصون على اللغة العربية 

 حرصهم على وجود الأمة وبقائها رسل حضارة أسهمت 
 .وتسهم في خدمة الإنسان
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 إقرار الطالب
 :أنا الدوقع أدناه، وبياناتي كالآتي 

 حسن الاكتافتَا: الإسم  
  12720024: رقم التسجيل 

 جانبي- كتَينجي /  سونجائي بينوح 30قوتو ريناح رقم : العنوان  
أقرّ بأن ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفتَ شرط لنيل درجة الداجستتَ في تعليم اللغة العربية 

كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بمالانج تحت 
 : عنوان 

 تطوير استراتيجية توني بوزان لتعليم القراءة العربية 
 (Inkuiri)على أساس الاستقصاء 

  بسونجائي بينوح جانبي1بالتطبيق على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
 

وإذا ادعى أحد . حضرتها وكتبتها بنفسي وما زورتها من إبداع غتَي أو تأليف الآخر
استقبالا أنها من تأليفو وتبتُ أنها فعلا ليست من بحثي فأنا أتحمل الدسؤولية على ذلك، 

ولن تكون الدسؤولية على الدشرف أو على كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك 
 .إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

 . ىذا، وقد حررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي الخاصة ولم يجبرني أحد على ذلك
 

 2014 أبريل 8     مالانج، 
 توقيع صاحبة الإقرار

 
 

 حسن الاكتافيرا
  12720024: رقم التسجيل



 
 

 شكر و تقدير
الذي اختار العربية وفضلها على سائر اللغات، والصلاة والسلام على الحمد لله 

من أفصح من نطق بلغة الضاد سيدنا ومولانا لزمد صلى الله عليو وسلم وعلى آلو 
 : وبعد.وأصحابو ذوي الفضل والكرامات

وقد منّ الله عليّ بالانتهاء من إعداد ىذا البحث، فلو سبحانو ألذج بالحمد  
والثناء، فلك الحمد يا الله ربي حتى ترضى، على جزيل نعمائك وعظيم عطائك ويشرفتٍ 

أن أتقدم بالشكر والتقدير والعرفان إلى الذين كان لذم فضل في -  بعد حمد لله تعالى–
خروج ىذا البحث إلى حيز الوجود ولم يبخل أحدىم بشيئ طلبتو، فهذا البحث 

الدتواضع ما كان ممكن أن يتم إلا بالإرشادات والتوجيهات والاقتًاحات والدساعدات من 
لذلك، يقدم الباحث أوفر شكرىا . الأساتيذ والأستاذات الكرام و الزملاء الأحباء

 :وأخص بالشكر. وتقديرىا لكل من بذل جهده في الدساعدة على إتمام ىذا البحث
مولانا مالك إبراىيم ، مدير جامعة موجيا رىرجوالحاج  الأستاذ الدكتور سماحة 

 .الانج  بمالإسلامية الحكومية
مولانا مالك الدراسات العليا جامعة  كلية ، مديرمهيمنالدكتور سماحة الأستاذ 

 .الانجبم الإسلامية الحكومية إبراىيم
الدراسات كلية  تعليم اللغة العربية قسم، رئيس  ولدانا وركاديناتاالدكتورسماحة 
 . الانجبم الإسلامية الحكومية مولانا مالك إبراىيمالعليا جامعة 

سماحة الدكتور شهداء صالح نور، الدشرف الأول الذي أفاد الباحث علميا 
وعمليا ووجو خطواتو في كل مراحل إعداد ىذا البحث منذ بداية فكرة البحث حتى 

 .الانتهاء منو، فلو من الله ختَ الجزاء ومن الباحث عظيم الشكر والتقدير

 سماحة الدكتور قريب الله بابكر مصطفى، الدشرف الثاني فحقا يعجز لساني عن 
شكره وتقديره فقد قدم للباحث كل العون والتشجيع طوال فتًة إعداد ىذا البحث فلم 

يبخل بعلمو ولم يضق صدره يوما عن مساعدة الباحث وتوجيهها، وكان لتفضلو بمناقشة 



 
 

ىذا البحث أكبر الأثر في نفس الباحث فلو متٌّ خالص الشكر والتقدير ومن الله عظيم 
 .الثواب والجزاء

كما يتقدم الباحث بكل الشكر والتقدير إلى الأساتذ الدعلمتُ في قسم تعليم 
اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 

فلهم من الباحث كل الشكر والتقدير على ما قدموه من العلوم والدعارف . بمالانج
 .والتشجيع وجزاىم الله عتٍّ ختَ الجزاء

خصوصا لـحكيم، ديقي، عادل، مستار، أمر، " أ"في فصل )وإلى إخواني المحبوبة 
فلهم من الباحث كل الشكر والتقدير وجزاىم الله  (أسرياندي، حليم، حكمة وغتَىا

 .عتٍّ ختَ الجزاء
فتَجو الباحث من القراء . إن ىذا البحث لا يخلو من الأخطاء والنقائص وأختَا

عسى الله أن يجعل ىذا البحث مفيدا . أن يقدموا الاقتًاحات لتحستُ ىذا البحث
 .ونافعا لدن يستفيد منو، آمتُ

 
وأسأل الله تعالى أن يجعل هذا العمل خالصا لىجهه 

 والله ولي التىفيق
 

  م2014 أبريل 8مالانج، 
 الباحث

 
 حسن الأكتافيرا

 12720024: رقم التسجيل 
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 صلختسالم
( Inkuiri)، تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة على أساس الاستقصاء  م2014، حسن الاكتافيرا

رسالة الداجستتَ بجامعة مولانا .  بسونجائي بينوح جانبي1بالتطبيق على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية 
: الدشرف الأول. مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج كلية الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية

. الدكتور قريب الله بابكر مصطفي: الدكتور شهداء صالح نور والدشرف الثاني 
. تطوير استًاتيجية توني بوزان، تعلم القراءة، تعليم الاستقصاء:  الأساسيةالكلمات 

سس ىذا البحث على أساس افتًاضات الباحث عن تعليم اللغة العربية الذي تؤكد على عملية التعليم ؤي
بالنظر إلى ، كالدارستُ لم يتبقوا في عملية التعليم تطبيقا كاملاالطلبة ىم . تركز على الدواد التعليمية والددرس

 ومن ىذه . م والدطلوباتو نجد أن ىناك فجوة في تطبيق تعليم يوفر أىداف القانون2003 لسنة 20القانون رقم 
الدشكلة فأراد الباحث أن يصمم الاستًاتيجية التعليمية التي تركز على أنشطة الطلبة بحيث تكون قادرة على تطوير 

 التي ةعقليتها في العثور على الدعلومات الذامة التي يحتاجون إليها و تكون قادرة على حل أو إجابة على الدشكل
. يواجهونها في إيجاد الدعتٌ من خلال القراءة الصامتة

وأما ىدف ىذا البحث ىو تطوير استًاتيجية توني بوزان لتعليم القراءة على أساس الاستقصاء بالتطبيق 
 1في شكل وحدة التعليم وجربت على طلبة الددرسة الثانوية الحكومية ، (MA) على طلبة الددرسة الثانوية

وصف تطوير استًاتيجية توني ( 1: وأما الأىداف الخاصة من ىذا البحث بالتفصيل ىي. بسونجائي بينوح جانبي
 بسونجائي بينوح 1بوزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على أساس الاستقصاء لطلبة الددرسة العالية الحكومية 

وزان لتعليم القراءة الصامتة الدعدة على أساس الاستقصاء لطلبة لتحليل مواصفات استتَاتيجية توني ب (2. جانبي
 . بسونجائي بينوح جانبي1الددرسة العالية الحكومية 

 (Research & Development)والتطوير البحث الكمي على منهج  الكيفي وري ىذا البحث بالددخليج
سوغيونو، لأن ىذا النموذج مناسبة بأىداف تطوير ىذه  باستخدام نموذج تطوير البرج وغال في كتابو

وأما الخبراء في ىذا البحث ىو خبتَ واحد في تعليم القراءة الصامتة وخبتَ واحد في تصميم . الاستًاتيجية
 طالبا ينقسمون إلى 56وأما الاختبار الديداني . استًاتيجية تعليم اللغة العربية وخبتَ واحد في تعليم اللغة العربية

 في الفصل الضابط الذي يستخدم 28 في الفصل التجريبي الذي يستخدم ىذه الاستًاتيجية و28قسمتُ، 
وأدوات جمع البيانات الدستخدمة ىي الإستبانات والدلاحظة، . الاستًاتيجية الأخرى من تعليم القراءة الصامتة

 .والدقابلة، والاختبار
الاستًاتيجية الدصممة من استًاتيجية توني بوزان على أساس الاستقصاء لتعليم القراءة الصامتة فيسميو 

 ,Cek, Relasi, Ekspansi وىي. ولذا ثمانية خطوات (CREATIVE) الابتكاريةالباحث بالاستًاتيجية 
Aktivasi, Tabulasi, Interpretasi, Verifikasi, Ekspresi. . إن الاستًاتيجية التعليمية الدصممة التي أعدىا

الباحث لذا فعاليتها في ترقية قدرة الطلبة في فهم الدقروء والقراءة السريعة والقراءة الفعالة، وأن درجة تاء حساب 
(t0)  (.2،42% )99و  (2،68% )95أكبر من درجة تاء جدول على مستوى  (6،89)في ىذا البحث 

 

 



 
 

ABSTRACT 

Hasnil Oktavera, 2014, Development Strategies for Toni Buzan’s Reading Skill 

(Arabic) on Inquiry-Based, Application for Students of MAN 1 Sungai 

Penuh Jambi. Advisor: Dr.H.Syuhadak Shaleh Nur, MA, and 

Dr.Gareeb Allah Babiker Mustafa. 

Keywords : Development of Toni Buzan Strategies, Reading Skill, Inquiry. 

 
This study departs from an assumption of the author towards learning Arabic are 

still emphasizing the learning process centered on teaching materials and teachers. 

Students like the subject of learning is not fully utilized, it is certainly starting point for 

what has been designed in Law No. 20 of 2003 on the national education system as well 

as an ideal learning principles. Of this problem the authors design strategy centered 

learning activity learners so that they are able to develop their mindset in finding 

important information they need and be able to solve or answer the problems they face in 

finding meaning through reading. 

The purpose of this research is the development of strategies for teaching reading 

Toni Buzan-based inquiry for Madrasah Aliyah ( MA ) is presented in the form of 

learning modules and tested on MAN 1 Sungai Penuh Jambi. The purpose of the study in 

detail are: 1) Provide an overview of the steps Toni Buzan development of strategies for 

inquiry-based learning silent reading for students MAN 1 Sungai Penuh Jambi, 2 ) 

Provide an overview of the characteristics and effectiveness of Toni Buzan strategies for 

inquiry-based learning silent reading for students of MAN 1 Sungai Penuh Jambi. 

The method used is research and development (R & D) by using a model of the 

development of Borg and Gall in Sugiono book, because it is deemed suitable 

development model with the goal of developing this strategy. Validation in this study is 

one of the experts design Arabic language learning, the instructional design expert 

reading (Arabic), and a learning strategy design experts. Subject field trials in this study 

were 56 students who were divided into 2 groups; 28 students as the experimental group 

and 28 students as a control group. The technique used in this study is a questionnaire, 

observation, interviews and tests. In the data analysis used two techniques of the analysis 

of the results of the expert review and test products. Results of expert review analyzed 

using content analysis techniques, descriptive qualitative and descriptive statistics. The 

trial results were analyzed using t-test with two independent samples. 

The results of this study are : 1) Development of strategies for teaching reading 

Toni Buzan inquiry-based silent through eight steps: analyzing the interests, needs and 

problems faced by students, collecting data, developing learning strategies, validation, 

revision 1, the test ( presented in front of students and teachers), revision 2, learning 

strategies. 2) the characteristics and effectiveness of learning strategies developed are: (a) 

strategy developed in frontage by CREATIVE strategy which has eight steps, Cek, 

Relation, Ekspansi, Aktivasi, Tabulasi, Interpretasi, Verifikasi, Ekspresi. (b) the strategies 

developed are able to develop students' creative mindset. (c) Based on finding the needed 

information so that students have the opportunity to participate in the learning process. 

(d) the results of the t test for two groups (experimental and control) showed that the 

developed learning strategies for learning to read quietly effective in improving students' 

skills in reading comprehension, speed reading, and reading effectively. 

 

 

 

 
 

 

 



 
 

ABSTRAK 

Hasnil Oktavera, 2014, Pengembangan Strategi Toni Buzan Untuk Pembelajaran 

Membaca (Bahasa Arab) Berbasis Inkuiri Penerapannya Terhadap Siswa MAN 

1 Sungai Penuh Jambi. Pembimbing: Dr.H.Syuhadak Shaleh Nur, MA, dan   

Dr. Gareeb Allah Babiker Mustafa. 

Kata Kunci : Pengembangan Strategi Toni Buzan, Pembelajaran Membaca, Inkuiri. 

 
Penelitian ini berangkat dari sebuah asumsi penulis terhadap pembelajaran bahasa 

Arab yang masih menekankan proses pembelajaran berpusat pada materi ajar dan guru. 

Siswa yang menjadi subjek belajar tidak dimanfaatkan secara maksimal, hal ini tentu 

bertitik tolak terhadap apa yang telah dirancang dalam undang-undang nomor 20 tahun 

2003 tentang sistem pendidikan nasional serta prinsip pembelajaran yang ideal. Dari 

permasalahan inilah penulis mendesain strategi pembelajaran yang berpusat pada 

aktivitas peserta didik sehingga mereka mampu mengembangkan pola pikir mereka 

dalam menemukan informasi penting yang mereka butuhkan serta mampu memecahkan 

atau menjawab permasalahan-permasalahan yang mereka hadapi melalui membaca dalam 

menemukan makna. 

Tujuan Penelitian ini adalah pengembangan strategi Toni Buzan untuk 

pembelajaran membaca berbasis inkuiri untuk Madrasah Aliyah (MA) yang disajikan 

dalam bentuk modul pembelajaran dan diujicobakan pada MAN 1 Sungai Penuh Jambi. 

Adapun tujuan penelitian secara rinci adalah 1) Memberikan gambaran langkah-langkah 

pengembangan strategi Toni Buzan untuk pembelajaran membaca diam berbasis inkuiri 

untuk siswa MAN 1 Sungai Penuh Jambi, 2) Memberikan gambaran karakteristik dan 

efektivitas strategi Toni Buzan untuk pembelajaran membaca diam berbasis inkuiri untuk 

siswa MAN 1 Sungai Penuh Jambi. 

Metode penelitian yang digunakan adalah metode penelitian dan pengembangan 

(R&D) dengan menggunakan model pengembangan Borg and Gall dalam buku Sugiono, 

karena model pengembangan ini dipandang cocok dengan tujuan pengembangan strategi 

ini. Validator dalam penelitian ini adalah satu orang ahli desain pembelajaran bahasa 

arab, satu orang ahli desain pembelajaran membaca (bahasa Arab), dan satu orang ahli 

desain strategi pembelajaran. Subjek uji coba lapangan dalam penelitian ini adalah 56 

siswa yang dibagi menjadi 2 kelompok; 28 siswa sebagai kelompok eksperimen dan 28 

siswa sebagai kelompok kontrol. Adapun teknik yang digunakan dalam penelitian ini 

adalah angket, observasi, wawancara dan tes. Dalam analisis data digunakan dua teknik 

analisis yang diperoleh dari hasil review ahli dan uji coba produk. Hasil review ahli 

dianalisis dengan menggunakan teknik content analisis, deskriptif kualitatif dan statistic 

deskriptif. Adapun hasil uji coba dianalisis dengan menggunakan uji t dua sampel 

independent. 

Hasil penelitian ini adalah: karakteristik dan efektivitas strategi pembelajaran 

yang dikembangkan adalah: (a) strategi yang dikembangkan di namai dengan strategi 

CREATIVE yang mempunyai delapan langkah, yaitu Cek, Relasi, Ekspansi, Aktivasi, 

Tabulasi, Interpretasi, Verifikasi, Ekspresi. (b) strategi yang dikembangkan mampu 

mengembangkan pola pikir kreatif siswa. (c) berbasis menemukan informasi yang 

dibutuhkan sehingga siswa mempunyai kesempatan untuk berpartisipasi dalam proses 

pembelajaran. (d) hasil uji t untuk kedua kelompok (eksperimen dan kontrol) 

menunjukkan bahwa strategi pembelajaran yang di kembangkan untuk pembelajaran 

membaca diam efektif dalam meningkatkan kemampuan siswa dalam memahami bacaan, 

membaca cepat, dan membaca efektif. 
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