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استهلال 
 
 
 

تِ   تِ لْ كَ جالر تـُ تِ لْ  ﴾1﴿   كَااكَ تُ اللتِتتتِ الل

    ﴾2﴿إتِنَّآ أكَنللْزكَللْنكَهتُ قلتُرلْ اناً عكَركَبتِيًّا لَّعكَ َّلتُملْ  لكَعلْقتِ تُولْنكَ 
( 2-1: سورة اوسف )

 
 
 
 
 

اخسصىا على حعلم اللغت العسبيت فئنها حصء مً دًىىم 

 (عـر بن الخطاب)
 



 إهللدا 
 
 

: أهدي هرا البدث العلمي االإخىاضع بخالص الباٌ إلى 

 

والدي ووالدحي 

مخين أوٌ مبادا الصدق  االإعلمين الأولين الرًً جلليذ العلم على ًديهما الىسٍ

والىفاء 

ت وهلاء الضمير  وعسفذ في هفظهما الظماخت الطيبت وطلامت الطىٍ

جلدمت إحلاٌ واخترام 

 

أطاجرحي الرًً جلليذ منهم علىما ومعازف ومعلىماث هافعت 

جلدًسا وإحلالا 

 

شوحتي الحبيبت وشلت كلبي مشسفت التي لا جصاٌ حعطيني الحماطت والدشجيع  

في جصوٍد العلىم وجثير السغبت لىيل دزحت الدهخىزاه  

في حعليم اللغت العسبيت 

 

لذم مني أسمى فضل وأوفر شلر وأحر  قدار 



شىس وجلدًس 

 

ل وعمه، وجىاجس آلابه ومىخه، وأشىسه على فضله وهسمه وأطأله أوفس هىاله،  الحمد لله على حصٍ

وأصلي وأطلم على الىبي االإسجط ى والحبيب االإسججى، طيدها محمد، الىبي العسبي، والسطىٌ اللسش ي، صفىة 

الأهبياء وأفصح البلغاء وعلى آله وأصحابه وجابعيه ومً هدا هدىهم، واهخدي بهديهم وطلً طبيلهم إلى 

وبعد ؛ . ًىم الدًً

سضاه وأخره  وكد مً الله على الباخث وغمسه بىعه الىفيرة التي لا جدص ى ووفله إلى ما ًدبه وٍ

بيد االإعىهت في ول خاٌ، فله طبداهه وحعالى الحمد والثىاء، فلً الحمد ًا زبي ختى جسض ى ولً الحمد بما 

ل وعمابً وعظيم عطابً فلً الحمد مً كبل ومً بعد ولً الحمد والفضل والثىاء  زضيذ، على حصٍ

. الحظً في ول خاٌ وخين

وللد اطخطاع الباخث إجمام هرا البدث االإخىاضع وهخابخه بعد برٌ الجهد واالإثابسة والعمل 

ل، فيلدم الباخث الشىس والخلدًس إلى الرًً وان لهم طهم وفضل في خسوج هرا البدث إلى خيز  الطىٍ

: الىحىد، ومنهم 

طماخت الأطخاذ الدهخىز مىحيا زاهسحى، مدًس حامعت مىلاها مالً إبساهيم الؤطلاميت 

. الحيىميت بمالاهج

طماخت الأطخاذ الدهخىز مهيمً، عميد وليت الدزاطاث العليا بجامعت مىلاها مالً إبساهيم 

. الؤطلاميت الحيىميت بمالاهج

طماخت الدهخىز جىزهيع لىبيع زبيع كظم الدهخىزاه لخعليم اللغت العسبيت وليت الدزاطاث 

. العليا بجامعت مىلاها مالً إبساهيم الؤطلاميت الحيىميت بمالاهج طابلا

طماخت الدهخىز محمد مجاب زبيع كظم الدهخىزاه لخعليم اللغت العسبيت وليت الدزاطاث العليا 

. بجامعت مىلاها مالً إبساهيم الؤطلاميت الحيىميت بمالاهج خاليا

هداًاث، االإشسف الأوٌ لهرا البدث، فدلا ٌعجص  لظان الباخث . طماخت الأطخاذ الدهخىز د

عً شىسه وجلدًسه، فلد كدم للباخث ول العىن والدشجيع طىاٌ فترة إعداد هرا البدث فلم ًبخل 

بعلمه ولم ًضم صدزه ًىما عً مظاعدة الباخث وجىحيهه، ووان لخفضله بمىاكشت هرا البدث أهبر 

. الأزس في هفع الباخث، فله مً الباخث خالص الشىس والخلدًس ومً الله عظيم الثىاب والجصاء

طماخت الدهخىز شهداء صالح االإشسف الثاوي، والدهخىز دخيت مظلان، االإشسف الثالث 

اللران جفضلا بئفادة الباخث علميا وعمليا ووحها خطىاجه في ول مساخل إعداد هرا البدث مىر فىسة 

. البدث ختى الاهتهاء مىه، فلهما مً الباخث عظيم الشىس والخلدًس ومً الله خير الجصاء وأوفس الثىاب



هما ًخلدم الباخث بيل الشىس والخلدًس إلى الأطاجرة االإدزطين في كظم الدهخىزاه لخعليم 

اللغت العسبيت وليت الدزاطاث العليا حامعت مىلاها مالً إبساهيم الؤطلاميت الحيىميت بمالاهج، فلهم مً 

. الباخث ول الشىس والخلدًس على ما كدمىه مً العلىم واالإعازف والدافعيت وحصاهم الله خير الجصاء

هما ًطيب للباخث أن ًىحه الشىس والخلدًس لفضيلت هياهي الحاج إمام بجىزي زبيع معهد 

الؤًمان الؤطلامي وهياهي الحاج محمد زضىان زبيع معهد مفخاح االإبخدبين اللران أذها للباخث لإحساء 

. البدث في هلا االإعهدًً، فلهما مىه عظيم الشىس والخلدًس

ولا ًفىث الباخث أن ًلدم بيل الحب والىد والشىس والخلدًس لأطسجه وعلى زأطها والدًه 

ادي والظيدة طتي زكيت اللران غسطا في هفع الباخث خبا للعلم واالإعسفت والؤخلاص في  الظيد شهدي شٍ

، ولصوحت الباخث (اللهم اغفس لهما وازخمها وعافهما واعف عنهما واحعل الجىت مثىاهما)العمل 

. التي كدمذ ول ما عىدها مً أحل الباخث ختى اطخطاع أن ًدىهي مً جدضير هرا البدث (مشسفت)

ولصملاء الباخث في كظم الدهخىزاه لخعليم اللغت العسبيت بجامعت مىلاها مالً إبساهيم بمالاهج، 

وأصدكابه في الجامعت الؤطلاميت الحيىميت فىهىزوغى و ول مً له طهم وفضل في إخساج هرا البدث 

االإخىاضع إلى خيز الىحىد، وأولئً الرًً لا ًلدز الباخث ذهس ول أطمائهم، فلهم مً الباخث خالص 

. الشىس وعظيم الخلدًس والامخىان

 

. والله ولي الخىفيم

  



 

  



 



 



مستخلص البحث 
 

دزاطت ملازهت بين معهد )، حعليم اللغت العسبيت في االإعهد العصسي واالإعهد الظلفي م2013محمد منير، 

الأطخاذ الدهخىز الحاج : االإشسف الأوٌ . (الؤًمان الؤطلامي بفىهىزوغى ومعهد مفخاح االإبخدبين بعاهجىن

الدهخىز الحاج دخيت : الدهخىز الحاج شهداء صالح هىز، االإشسف الثالث : هداًاث، االإشسف الثاوي . د

. مظلان
 

ت  : اليلماث الأطاطيت لت الخعليم، البيت اللغىٍ االإعهد الؤطلامي، طسٍ
 

إن حعليم اللغت العسبيت في إهدوهيظيا ابخدأ مً اللسن الظابع االإيلادي أي مً دخىٌ الاطلام الى 

ومً . هرا البلاد، وجطىزث الطسق االإظخخدمت في هرا الخعليم لىً لم جىً هخابج هرا الخعليم ملىعت

االإؤطظاث الخعليميت التي واهذ عىدها اهخمام هبير في حعليم اللغت العسبيت هي االإعاهد الاطلاميت خيث 

ولىً مع الأطف أن االإخخسحين في هره . أن طلبت االإعاهد الاطلاميت حعلمىا هره اللغت مىر إلخداكهم بها

ت فمً االإعاهد ما زهص أهثر . االإعاهد لم ًىً ولهم مخلىين في  حميع االإهازاث لهره اللغت بصفت مخىاشٍ

ومنها  ما زهص أهثر اهخمامه الى  (همعهد الؤًمان)اهخمامه الى مهازة الىلام إلى حاهب غيرها مً االإهازاث 

 .(همعهد مفخاح االإبخدبين)مهازة اللساءة إلى حاهب غيرها مً االإهازاث 

ما االإىاد الدزاطيت في حعليم اللغت . (1 ) :خاوٌ هرا البدث االإخىاضع معالجت زلار هلاط جاليت  

لت )هيف عمليت الخعليم . (2)العسبيت في االإعهد العصسي و الظلفي لطلبت االإظخىي الابخداةي ؟،  الطسٍ

م االإطبلت في حعليم اللغت العسبيت في االإعهد العصسي والظلفي لطلبت االإظخىي  (والىطابل والخلىٍ

ت االإعمىلت في  حعليم اللغت العسبيت في االإعهد العصسي والظلفي لطلبت . (3)الابخداةي ؟،  هيف البيئت اللغىٍ

االإظخىي الابخداةي ؟ 

هرا البدث مً هىع البدث الىيفي لأن البياهاث االإخدصل عليها في صىزة الألفاظ 

م . والظلىهياث دزاطت الىزابم االإخعللت  (3)االإلاخظت و  (2)االإلابلت و  (1)وجدصل هره البياهاث عً طسٍ

. بهرا البدث

إن مىاد حعليم اللغت العسبيت . (1): أما هخابج هرا البدث فيمىً أن جخلخص في الأمىز الآجيت 

هره االإىاد جىظم .  مىاد في االإعهد الظلفي6 مىاد في االإعهد العصسي، و10للمظخىي الابخداةي جخيىن مً 

إضافت إلى ذلً فئن االإعهد العصسي ههج في جىظيم هره . مىطليا ومترابطت ودعمذ بخعليم االإىاد الدًييت

ت الفسوع مً البداًت ت الىخدة والفسوع، بيىما االإعهد الظلفي فىهج على هظسٍ . االإىاد على الجمع بين هظسٍ

لت االإظخخدمت في حعليم اللغت العسبيت في االإعهد العصسي والظلفي للمظخىي الابخداةي هي . (2) الطسٍ

ت لت الخىليفيت باطخخدام الىطابل الحظيت و اللغىٍ م، فالاخخباز االإظخخدم . الطسٍ ومً هاخيت الخلىٍ

سي  البيئت االإطبلت في حعليم اللغت العسبيت . (3). للياض حعليم اللغت العسبيت فهى الاخخباز الشفهي والخدسٍ



للمظخىي الابخداةي فدشخمل على البيئت الظمعيت والبيئت الىلاميت والبيئت اللسابيت والبيئت الىخابيت في 

 .االإعهد العصسي، وحشخمل البيئت الظمعيت والبيئت اللسابيت في االإعهد الظلفي



ABSTRACT 

 

 
Moh. Munir, 2013,  Arabic Teaching at Modern and Salaf Islamic Boarding School (A 

Comparative Study in Al-Iman Ponorogo and Miftahul Mubtadi`in Nganjuk Islamic Boarding 
School) . Advisors: 1) Prof. Dr. H. D. Hidayat, M.A., 2). Dr. H. Syuhadak Sholeh, M.A., 3). Dr. 

H. Dihyatun Masqan, M.A.  
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Arabic teaching in Indonesia was started at 7
th

 century when Islam came to 

Indonesia. Even various instructional methods in Arabic teaching have been used, the 

teaching result was not quite satisfying. One institution that gives good attention in Arabic 

teaching is Islamic Boarding School. However, the graduates still not be able to master all 

skills in Arabic thoroughly. Many schools such al-Iman concerns more with speaking skill, 

while the other such Miftahul Mubtadi’in concerns with reading skill. 

This research focused on three aspects: 1). What are the material given in Arabic 

teaching in modern and salaf Islamic boarding school for elementary level ? 2). How is the 

instructional process (including methods, media, and evaluation system) in Arabic teaching 

in modern and salaf Islamic boarding school for elementary level ? 3). What kinds of 

language environment apply in Arabic teaching in modern and salaf Islamic boarding 

school ? 

This research was designed by using qualitative method, because the data are in the 

form of words and actions. Instruments that used in this research were done in interview, 

observation, and documentation.   

The result of the study shows the following:(1). The Arabic teaching materials in 

modern Islamic boarding schools consist of 10 subjects, while in the salaf only consist of 6 

subjects. All of the subjects are arranged systematically and related to each other, and also 

supported by the religious materials. The modern Islamic boarding schools use theory of 

integrated and separated system in their Arabic teaching materials, while the Salaf use 

separated system theory; (2). The instructional method engaged in Arabic teaching is the 

eclectic method. The teaching use concrete (indrawi) and language (lughawi) media. Both 

oral and written test were applied in the evaluation system; (3) The kinds of language 

environment applied in Arabic teaching in modern Islamic boarding school consist of the 

environment of listening, speaking, reading, and writing. Only two of them, reading and 

listening environments, were applied in salaf Islamic boarding school. 



ABSTRAK 

 

Moh. Munir, 2013, Pembelajaran Bahasa Arab pada Pondok Modern dan Pondok Salaf 

(Studi Komparatif antara Pondok Al-Iman Ponorogo danPondok Miftahul Mubtadi`in di 

Nganjuk ). Pembimbing : 1). Prof. Dr. H. D. Hidayat, MA. 2). Dr. H. Syuhadak Sholeh, 

MA. 3). Dr. H. Dihyatun Masqan, MA. 

 

Kata Kunci : Pondok Pesantren, Metode Pembelajaran, Lingkungan Bahasa 

 

Pembelajaran bahasa Arab di Indonesia dimulai sejak abad ke 7 yaitu sejak 

masuknya Islam ke negara ini. Meski pembelajaran bahasa Arab di negeri ini telah 

menerapkan berbagai metode, namun hasilnya dirasa kurang memuaskan. Diantara lembaga 

pendidikan yang mempunyai perhatian tinggi dalam pembelajaran bahasa Arab adalah 

Pondok Pesantren. Namun demikian, lulusan pondok pesantren belum mampu menguasai 

semua keterampilan berbahasa Arab dengan seimbang. Sebagian pesantren seperti al-Iman 

memberikan penekanan lebih pada keterampilan berbicara, sedang yang lain seperti 

Miftahul Mubtadi’in menekankan pada keterampilan membaca. 

Penelitian ini memfokuskan pada tiga aspek yaitu : (1). Apa saja materi yang 

diajarkan dalam pembelajaran bahasa Arab pada Pondok Modern dan Salaf untuk tingkat 

dasar ? (2). Bagaimana proses pembelajaran (metode, media, evaluasi) bahasa Arab pada 

Pondok Modern dan Salaf untuk tingkat dasar ? (3). Bagaimana lingkungan bahasa yang 

diterapkan dalam pembelajaran bahasa Arab pada Pondok Modern dan Salaf ? 

Penelitian ini dirancang dengan menggunakan metode kualitatif karena data yang 

dihasilkan berupa kata-kata dan tindakan. Dalam menggali data, instrument yang digunakan 

adalah wawancara, observasi dan studi atas dokumen yang terkait. 

Adapun hasil dari penelitian ini adalah : (1). Materi yang diajarkan dalam 

pembelajaran bahasa Arab terdiri dari 10 materi di pesantren modern dan 6 materi di 

pesantren salaf. Kesemua materi tersebut disusun secara sistemastis, dan saling terkait serta 

didukung oleh pembelajaran materi keagamaan. Disamping itu pesantren modern 

menyatukan teori integrated dan separated system, sedang pesantren salaf menganut teori 

separated system. (2). Metode yang digunakan dalam pembelajaran bahasa Arab adalah 

metode eklektik dengan media indrawi dan lughawi. Dari sisi evaluasi, ujian yang 

digunakan adalah ujian lisan dan tulis. (3). Lingkungan bahasa yang  diterapkan di 

pesantren modern mencakup lingkungan menyimak, berbicara, membaca dan menulis, 

sedang di pesantren salaf hanya lingkungan membaca dan menyimak. 
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 الفصل الأول

 الإطار العام
 
مقدمة . أ

إن اللغة العربية ىي لغة العروبة والاسلام وىي أعظم مقومات الأمة الاسلامية 
ولذا مكانة خاصة . منذ أن بعث الله رسولو العربي الى أن يرث الله الأرض ومن عليها
وترجع أهمية اللغة . بتُ لغات العالم، كما أن أهميتها تزيد يوما بعد يوم في ىذا العصر

: العربية الى الأسباب الآتية 
القرآن الكرنً والحديث )إنها لغة الدصدرين الأساسيتُ للدين الإسلام الحنيف . 1

وىي بذلك، اللغة التي يحتاج إليها كل مسلم ملتزم بشرائع دينو  (الشريف
إنها لغة العبادة أي أن بعض العبادات لا تصح الا إذا أديت بهذه اللغة . 2

. كالصلاة
إن العرب الآن ينمون أقتصاديا بشكل سريع بفضل . الدكانة الاقتصادية للعرب. 3

ما لديهم من ثروات نفطية ومعدنية، لشا يجعل لذم وزنا اقتصاديا كبتَا، ووزنا 
. سياسيا موازنا

إن سبع دول العالم تتكلم بها كلغة أولى كما أن كثتَا . عدد متكلمي اللغة العربية. 4
 .من شعوب الدول الاسلامية تستخدمها كلغة ثانية

                                                 

إن اللغة العربية اليوم سواء بالنسبة إلى عدد متحدثيها أو إلى مدى تأثتَىا تعتبر إلى "قال فرجسون كما نقلو طعيمة،   
الأسس رشدي أحمد طعيمة، . حد بعيد أعظم اللغات السامية جمعاء كما ينبغي أن ينظر إليها كإحدى اللغات العظمى في عالم اليوم

، ولدزيد من الدعرفة في أهمية 15 .، ص1982جامعة أم القرى، : ، مكة الدكرمة الدعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
لرمع الدلك فهد، : ، الددينة الدنورة 23: عبد الرحمن بن لزمد بن قاسم، الجزء : ، تحقيق لرموع الفتاوىاللغة العربية انظر ابن تيمية، 

لرلة علمية : تعليم اللغة العربية ، في "دور تعلم اللغة العربية في حفظ القرآن الكرنً"، و فيصل لزمود آدم، 252. ، ص1995
 .110-107. ، ص2011، العدد الثاني، لزكمة متخصصة في تعليم اللغة العربية

أنظر أيضا أزىر أرشد، . 20-19.  ص1989دن، : الرياضأساليب تدريس اللغة العربية،  لزمد علي الخولي،  
 7-6. ، ص1998مطبعة أحكام، : ، أوجونج فاندانج مدخل الى طرق تعليم اللغة الأجنبية لددرسي اللغة العربية



 2 

وبهذه الأسباب انتشرت اللغة العربية ونمت حتى تجاوزت مكان نشأتها الأولى في 
بدأ ىذا الانتشار في بيزنتيوم شمالا .  ووصلت جميع قارات العالمالقرن الأول الذجري

، حتى صارت اللغة العربية في عهد و في الفرس شرقا ومن افريقيا الى الاندلس غربا
الخلافة الاسلامية لغة رسمية في الدين والثقافة والإدارة والعلوم وغلبت على اللغات 

 ىذا الانتشار نتيجة وجود العلاقة الدتواصلة والدستمرة الجارية .المحلية الدوجودة من قبل
بتُ العرب و الأوربيتُ في توريث العلوم اليونانية القديدة من خلال ترجمتها الى اللغة 

فلوجود التشابو في ىدف التعلم والتعليم لذذه اللغة . العربية أولا ثم الى اللغة اللاتينية
وىو دراسة النصوص الأدبية والدينية ولتقارب الزمن بتُ انتشار اللغة العربية في ولاية 

الخلافة الاسلامية و انتشار اللغة اللاتينية في أوربا، يدكن القول بأن طريقة تعلم وتعليم 
  .اللغة العربية ىي طريقة القواعد والتًجمة

وصلت اللغة العربية إلى اندونيسيا منذ دخول الاسلام الى ىذه الدولة في القرن 
وأول . الأول الذجري الدوافق بالقرن السابع الديلادي، استنادا الى السجلات الصينية

منطقة دخلها ىي منطقة أتشيو، ومنها انتشر الاسلام الى كل الولايات الدوجودة في 
 وفي بداية الأمر، الذدف من تعلم الاندونيسيتُ الدسلمتُ ىذه .جنوب شرق آسيا

                                                 
.  ذلك لأنها مشت الى مكان حيث مشى اليو الاسلام 3 Ahmad Fuad Effendi ،Metodologi Pengajaran 

Bahasa Arab, Malang : Misykat, 2004, hal. 19  
، انظر أيضا زكريا عبد 10. ، ص2011دار الصفوة، : ، القاىرة دراسات في العربية وتاريخهالزمد الخضر حستُ،   
 30. ، ص2010مكتبة الإيدان، : ، القاىرة الغارة على اللغة العربيةالمجيد النوتي، 

، (النظرية والتطبيق)تحضتَ الكتاب الددرسي للمستوى الابتدائي في تعليم اللغة العربية لزمد منتَ ولزمد لسلص،   
 4. ، ص2012فونوروغو، مطبعة الجامعة الإسلامية الحكومية فونوروغو، 

6  Radhiyah Zainuddin, dkk.  ،Metodologi dan Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa 
Arab ،Jogyakarta : Rihlah Group, 2005, hal. 2  

 اسُتُخدمت ىذه الطريقة في أوربا منذ القرن الخامس عشر الديلادي، وأن تسميتها معروف في القرن التاسع عشر  
مدخل الى  طرق تعليم اللغة الأجنبية لزمد أزىر أرشد، . و تعتبرىذه الطريقة أول طريقة ظهورا في لرال تعليم اللغة الأجنبية. الديلادي

وىي في بداية ظهورىا خالية عن الأسس الليسانية .  44. ، ص1998مطبعة الأحكام، : ، أوجونج فاندانج لددرسي اللغة العربية
 33. ، ص1982جامعة الدلك سعود، : ، الرياض طرق تعليم اللغة العربيةعبد العزيز بن ابراىيم العصيلي، . والنفسية والتًبوية

، بحث مقدم لنيل (دراسة تحليلية تقويدية)مناىج تعليم اللغة العربية في الددارس الابتدائية باندونيسيا شهداء صالح نور،   
 5. ، ص2004: ، غتَ منشور، الخرطوم (الدناىج وطرق التدريس)درجة الدكتورة في التًبية 
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اللغة وتعليمها ليس إلا لسد الحاجات الدينية وبالذات ما يتعلق بأداء العبادات الدينية 
فالدواد اللغوية الددروسة لزصورة في الأدعية والأذكار والسور القصتَة من . كالصلاة

 (alphabetic method)أما الطريقة الدتبعة في ىذا التعليم ىى الطريقة الأبجدية . القرآن
– ركزت ىذه الطرق .الدعروفة بالطريقة الحرفية أو الطريقة الصوتية أو الطريقة البغدادية

حرف  ذكر كل (1)في قراءة أحرف القرآن الكرنً التي تبدأ من - مع اختلاف تسميتها
( 3)تعليم الدفردات الدتكونة من حرفتُ ثم ثلاثة عن طريق التدرج، ثم  (2)باسمو مرتبا، 

 .تعليم الحركات أو الشكل من الفتحة والكسرة والضمة
. ومع مضي الزمن، تغتَت النظريات والاعتبارات السالفة الذكر الى وجو أفضل

لا يعتبر القرآن لررد صفحات تقرأ وتحفظ وإنما ىو منهج الحياة الذي يجب أن يفهم 
ومن ىنا أصبحت الأدعية والأذكار الدقروءة في . معناه وتطبق تعاليمو في ىذه الحياة

نطق لكن لابد من فهم معانيها حتي تكون الصلاة تالصلوات ليست لررد ألفاظ 
فانطلق من ىذا الفهم . مفيدة لإيجاد العلاقة والاتصال الحقيقي بتُ الدخلوق والخالق

أن الذدف من تعليم اللغة العربية ىو التعمق والتبحر في العلوم الاسلامية، وتشتمل 
الدواد اللغوية الددروسة على الفقو والعقائد والحديث والتفستَ وعلوم اللغة العربية 

كالنحو والصرف والبلاغة مع كتاب خاص في كل فن كفتح القريب وفتح الدعتُ في 
الفقو، وعقيدة العوام في العقائد، والأربعتُ النووية وبلوغ الدرام في الحديث، وتفستَ 

الجلالتُ في التفستَ، وألفية ابن مالك والصرف وجواىر البلاغة في علوم اللغة 
لى ىذا الذدف ىو طريقة القواعد إصول و أما الطريقة الشائعة الدطبقة لل.العربية

فتح كل من الددرس والدتعلم الكتاب الدقرر فيقرأ الددرس الكتاب يوالتًجمة حيث 

                                                 

دراسة عن طريقة )وجهوده في تعليم اللغة العربية  (إندونيسيا)كياىي الحاج الإمام زركشي كونتور  أحمد زبيدي،  
، 2007: ، بحث تكميلي مقدم لنيل درجة الداجستتَ في تعليم اللغة العربية، غتَ منشور، مالامج (تدريس مهارتي الكلام والكتابة

 3. ص

، 1979جامعة الرياض، : ، الرياض اتجاىات حديثة في تعليم اللغة العربية للناطقة بلغة أخرى لزمد علي القاسمي،  
 . وما بعدىا135. ص

11  Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, hal. 22 
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ويتًجم ما فيو كلمة فكلمة الى اللغة الاقليمية أو اللغة المحلية، بينما الدتعلم يكتب شرح 
أما القواعد فتدرس . الددرس دون وجود الاتصال أو الحدث الكلامي الايجابي بينهما

 .عن طريق شرح موقع الكلمات في الجملة
رغم أن تعليم اللغة العربية على ىذا الشكل ما زال شائعا ومستخدما في الدعهد 

و دينهم الإسلامي وأن لو دور ىام في تفهيم الشعب الاندونيسي الدسلم لضو تعاليم 
بينما التيارات . شرائعو، إلا أن الدهارات اللغوية المحصولة لزصورة في الدهارة السلبية

والدقتضيات في عالم الاتصال دفعت الى إيجاد التغيتَ في لرال تعليم اللغة العربية، فضلا 
عن أن العلاقات بتُ الدول والشعوب طالبت الإندونيسيتُ الى استحقاق القدرة 

. اللغوية الإيجابية وليست لررد القدرة السلبية
إضافة الى ذلك، فإن عودة الشباب العلماء والدثقفتُ من دراستهم في الدؤسسات 
التًبوية في الشرق والغرب لذا دور ىام في تغيتَ اتجاه وضع تعليم اللغة العربية، فانهم أتوا 

 فمن ىنا تغتَت أنماط . بالطريقة الدباشرةةبلون جديد في طريقة تعليم اللغة الدعروف
. تعليم اللغة العربية بإندونيسيا الى اكساب الكفاءة أو الدهارة الكلامية والكتابية

والغرض من اكساب الدهارة اللغوية ليس فقط لفهم النصوص والعبارات الدينية وإنما 
وأول من طبق ىذه الطريقة أي الطريقة . لتكوين الاتصال والدعاملات بالعالم الخارجي

 فزين الدين لبي اليونسي في 1909الدباشرة ىو عبد الله أحمد في الددرسة الأدبية سنة 
، ورحمة لبي اليونسية في الددرسة الدينية للبنات سنة 1915الددرسة الدينية للبنتُ سنة 

                                                 
12  Radliyah, dkk., Metodologi dan Strategi Alternatif, hal. 6 

 تعتٍ بالقدرة السلبية في اللغة العربية ىي القدرة على فهم النصوص والعبارات العربية الدكتوبة في الكتب التقليدية  
تعليم قريب الله بابكر مصطفى، :  لدزيد من الدعرفة عن تطور تعليم اللغة العربية بإندونيسيا، انظر .الدقرر تدريسها في الدعاىد السلفية

، مقالة ألقيت في الندوة الدولية حول تجربة تعليم اللغة العربية في إندونيسيا بمالانج، (ما لو وما عليو)اللغة العربية في إندونيسيا 
 .، غتَ منشورة2011

 ظهرت ىذه الطريقة كرد فعل لطريقة القواعد والتًجمة التي كانت تعامل اللغات كأنها كائنات ميتة، تخلو تداما من  
تجتنب ىذه الطريقة استخدام التًجمة أثناء عملية التعليم، ولا تستخدم القواعد النحوية لأنها لا تفيد في اكساب الدهارة اللغوية . الحياة

حيث يستظهر الدتعلم جملا باللغة الأجنبية ولزاورات تساعدىم على " التقليد والحفظ"ركزت ىذه الطريقة على أسلوب . الدطلوبة
 22. ، ص1989دن، : ، الرياض أساليب تدريس اللغة العربيةلزمد علي الخولي، . إتقان اللغة الدنشودة
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، ثم قام بتطويرىا وتنميتها إمام 1931، ولزمود يونس  في مدرسة نورمال سنة 1923
 زركشي في كلية الددرستُ الاسلامية بالدعهد العصري دار السلام غونتور فونوروغو

 .الى الوقت الحاضر

 البلاد من القرن السابع الديلادي أي من هومهما ابتدأ تعليم اللغة العربية في ىذ
 البلاد، وتطورت الطرق الدستخدمة في ىذا التعليم لكن لم هدخول الاسلام الى ىذ

تكن نتائج ىذا التعليم مقنعة، ذلك لأن الطلبة ومهما تعلموا ىذه اللغة عدة سنوات 
 .  عندىم كفاءات و مهارات لغوية كافيةنلم يك

ومن الدؤسسات التعليمية التي كانت عندىا اىتمام كبتَ في تعليم اللغة العربية 
حيث أن طلبة الدعهد الإسلامي - كما سبقت الإشارة إليها–ىي الدعهد الإسلامي 

ولكن مع الأسف أن الدتخرجتُ في ىذه الدعاىد لم . تعلموا ىذه اللغة منذ إلتحاقهم بها
يكن كلهم متقنتُ في جميع الدهارات لذذه اللغة وبعبارة أخرى أن مهاراتهم اللغوية 

تختلف باختلاف الدعاىد التي كانوا يدرسون  (الاستماع و الكلام و القراءة و الكتابة)
فمن الدعاىد ما ركز أكثر اىتمامو الى مهارة الكلام إلى جانب غتَىا من . فيها

ومنها  ما ركز أكثر اىتمامو الى مهارة القراءة إلى جانب  (كمعهد الإيدان)الدهارات 
وىذا الوضع يتوقع أن يكون ناتجا . (كمعهد مفتاح الدبتدئتُ) غتَىا من الدهارات

من اختلاف الدواد الدراسية في كل من ىذه الدعاىد، إضافة الى اختلاف عملية التعليم 
. والبيئة اللغوية المحيطة بالطلبة

فهذا البحث، لزاولة متواضعة من الباحث في كشف ووصف الظواىر الواقعية في 
تعليم اللغة العربية في الدعهد الإسلامي للمستوى الابتدائي أي السنة الأولى والسنة 

                                                 
15  Fuad  Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, hal. 24. Bandingkan dengan 

Radhiyah, Metodologi dan Strategi Alternatif, hal. 8 

16
 Muhammad Ali, dkk., Mozaik Pemikiran Islam Bunga Rampai Pemikiran Islam di 

Indonesia, Jakarta : DIKTIS, 2011, hal. 125 

مدرس اللغة العربية بمعهد ىداية )، و أحمد طو 2011 يناير 22في  (رئيس معهد الإيدان)الدقابلة مع إمام باجوري   
 2011 فبراير 2في  (الدبتدئتُ
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 الدعهد الإسلامي، ولزاولة إعطاء النمط لذذا االثانية من طلبة الددرسة الثانوية بهذ
. التعليم
 

مشكلة البحث . ب
انطلاقا لشا سبق ذكره في الدقدمة، أراد الباحث في ىذا البحث الدتواضع ابراز 

الصورة الواضحة عن واقع تعليم اللغة العربية في الدعهد الإسلامي حاليا للطلبة الذين 
ويقصد بها تصوير متكامل في . درسوا اللغة العربية في الدستوى الابتدائي بالصفة العامة

تعليم اللغة العربية الدتمثل في داخل حدود الغرفة الدراسية وفي خارجها، ذلك لأن 
 24معظم الطلبة الذين درسوا في ىذه الدعاىد كانوا يسكنون داخل الدعهد في مدة 

. ساعة
 

أسئلة البحث . ج
حاول ىذا البحث الدتواضع معالجة واقع تعليم اللغة العربية في الدعهد الإسلامي 

: ولتًكيز البحث يدكن تفصيل مشكلة البحث السابقة في ثلاث نقاط تالية . حاليا
 لطلبة العصري والدعهد السلفيما الدواد الدراسية في تعليم اللغة العربية في الدعهد  .1

 ؟الدستوى الابتدائي 

تعليم اللغة العربية في الدطبقة في  (الطريقة والوسائل والتقونً)كيف عملية التعليم  .2
 ؟ لطلبة الدستوى الابتدائي لعصري والدعهد السلفيالدعهد ا

لعصري والدعهد كيف البيئة اللغوية الجارية في  تعليم اللغة العربية في الدعهد ا .3
  لطلبة الدستوى الابتدائي ؟السلفي

أىداف البحث  . د
: نظرا الى أسئلة البحث السابق ذكرىا فيهدف ىذا البحث الى 

الكشف عن الدواد الدراسية في تعليم اللغة العربية لطلبة الدستوى الابتدائي الدطبق  .1
 .لعصري والدعهد السلفيفي الدعهد ا
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تعليم اللغة الدطبقة في  (الطريقة والوسائل والتقونً)عملية التعليم الكشف عن  .2
  لطلبة الدستوى الابتدائيلعصري والدعهد السلفيالعربية في الدعهد ا

لعصري والدعهد الكشف عن البيئة اللغوية الجارية في تعليم اللغة العربية في الدعهد ا .3
 . لطلبة الدستوى الابتدائيالسلفي

 

 البحث  أهمية. ه
ة التطبيقية همية النظرية و الأهميترجى أهمية ىذا البحث من ناحيتتُ هما الأ

 

ة النظرية هميالأ. 1
ان ىذا البحث يسهم في ابراز النظريات واثراء الثروات العلمية في ذخائر 
العلوم الاسلامية وبالذات في تعليم اللغة العربية في الدعهد الإسلامي للجامعيتُ 

. والدثقفتُ والباحثتُ والدشتغلتُ في لرال التعليم
 

ة التطبيقية هميالأ. 2
يسهم ىذا البحث من الناحية التطبيقية في اعطاء الصورة الدتكاملة عن 
الدواد الدراسية وعملية التعليم والبيئة اللغوية في تعليم اللغة العربية الدناسب لطلبة 

ثم إن نتيجة ىذا البحث يدكن اعتبارىا كتقونً للمعاىد . الدعهد الإسلامي وتطويره
الاسلامية في الصاح تعليم اللغة العربية وتفعيلو فيها حتى يرتقي مستوى التعليم و 

إضافة الى ذلك، فإن ىذه . يرتفع الى أقصى ما يستطيع الوصول اليو بالكمال
. الدراسة تنفع للمؤسسات التًبوية الأخرى في الصاح تعليم اللغة العربية

 
حدود البحث . و

: كي يكون ىذا البحث مركزا في موضوعيتو حدده الباحث كما يلي 
الحدود الدوضوعية . 1



 8 

. يعتبر البحث عن لرال التعليم جيدا إذا تناول جميع الجوانب الدتعلقة بو
لكن ىذا البحث لا يتطرق الى جميع جوانب تعليم اللغة العربية الدطبقة في الدعهد 

حاول ىذا البحث معالجة ثلاثة جوانب ىي جانب الدواد الدراسية . الإسلامي
الدطبقة وعملية التعليم الدنفذة والبيئة اللغوية الجارية في تعليم اللغة العربية في ىذه 

  .الدعاىد
ثم ان ىذا البحث لا يتناول جميع الدستويات الدراسية من الدستوى 

الابتدائي الى الدستوى الدتقدم، ولكن يركز في الدستوى الابتدائي وذلك لأن ىذا 
فإذا أجاد الطالب . الدستوى لو خطورة شديدة لكونو أساسا للمستويات التالية

. في ىذا الدستوى سوف يجيد في الدستويات التي تليها وكذا العكس
 

الحدود الدكانية . 2
 الدوجودة لكثرتها لعصرية والسلفيةىد االا يجري ىذا البحث في جميع الدع

معهد مفتاح الدبتدئتُ الذي : ولكن يكون البحث في معهدين إسلاميتُ، هما 
يقع في قرية كريديانج تالصونج أنوم عالصوك و معهد الإيدان الذي يقع في قرية 

. فوندوك بابادان فونوروغو
 

 الحدود الزمنية. 3
 إلى شهر يونيو 2012بدأ الباحث في ىذا البحث في شهر يونيو سنة 

 .2014سنة 
 
 

 تعريف مصطلحات البحث. ز
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لتسهيل التعرف والفهم على الدصطلحات الدتداولة في ىذا البحث ولسد 
وجود الخطأ فيو، قام الباحث بتوضيح بعض الدصطلحات الدستخدمة في ىذا 

: وىذه الدصطلحات ىي كما يأتي . البحث
 الحقائقوالعلم ىو لرموعة من . من العِلْم" التعليم"كلمة  : تعليم

والدعلومات والقيم، وصل إليها العقل البشري بالتفكتَ والتجربة، فآمن بها وطبقها في 
 والدقصود . فالتعليم إذن عملية نقل ىذه المجموعة من الددرس الى الدتعلم.حياتو

بالتعليم في ىذا البحث ىو تعليم اللغة العربية في الدستوى الابتدائي في معهدين 
معهد مفتاح الدبتدئتُ الذي يقع في قرية كريديانج تالصونج أنوم : إسلاميتُ، هما 

. عالصوك و معهد الإيدان الذي يقع في قرية فوندوك بابادان فونوروغو
في اللغة الجاوية بمعتٌ السكن أو  (pondok) كلمة الدعهد : الدعهد الإسلامي

 ويعتٍ بالدعهد ىو الوحدة التًبوية التي لذا خمسة عناصر؛ ىي .البيت الصغتَ
 والدراد .، وتعليم كتب التًاث الاسلامية والدسجد وكياىي(santri)السكن والطلبة 

بالدعهد الإسلامي في ىذا البحث ىو معهد مفتاح الدبتدئتُ في مدينة عالصوك ومعهد 
. الإيدان في مدينة فونوروغو

لثلاثة - الجاويةفي اللغة –ىذه الكلمة اسُتخدمت  : كياىي
أو بعض الناس )لتدل على الأشياء التي احتًمها الناس  : الأولمفاىيم، 

لتدل  : الثالث. لتدل على الشخص الدتخصص في علم ما : الثاني. (؟
على عالم فقيو ومؤسس للمعهد الاسلامي حيث يدرس فيو العلوم الشرعية 

                                                 

. ، ص1990دار الفكر، : ، بتَوت 12: ، الجزء لسان العربأبو الفضل جمال الدين لزمد بن مكرم بن منظور،   
مطبعة مصطفى البابي الحلبي : ، القاىرة 4: ، الجزء القاموس المحيطانظر أيضا لرد الدين لزمد ين بعقوب الفتَوزآبادي، . 417

 155. ، ص1952وأولاده ، 

 21. ، ص1966دار الدعارف، : ، مصر الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية عبد العليم إبراىيم،  

20 Hisyam Zaini, dkk., Desain Pembelajaran di Perguruan Tinggi, Yogjakarta : IAIN Sunan 
Kalijaga, 2002, hal, 97 

21  Manfred Zambek, Pesantren dan Perubahan Sosial, Jakarta : P3M, 1986, hal. 7 

22 Zamakhsari Dhofir, Tradisi Pesantren, Jakarta : LP3ES, 1982, hal. 44 



 10 

وىذا الدعتٌ الثالث ىو الدعتٌ الذي يريده الباحث في ىذا . الاسلامية
 .البحث

 beginning)الدستوى الأدنى في تعليم اللغة العربية  : الدستوى الابتدائي

level) . قال طعيمة إن الدستوى الابتدائي للناطقتُ بغتَ العربية بالنسبة للسلم
التعليمي ىو السنوات الثلاث أو الأربع الأختَة من الدرحلة الابتدائية والسنتان 

الأوليان من الدرحلة الثانوية والسنة الأولى من الدرحلة العالية والفصل الدراسي الأول 
 والدقصود بالدستوى الإبتدائي في ىذا البحث ىو السنة الأولى .للمرحلة الجامعية

. والسنة الثانية من طلبة الدرحلة الثانوية بمعهد مفتاح الدبتدئتُ ومعهد الإيدان
أن الدراد - كما نقلو بحر الدين–ذكر الديب والجعفري  : الدواد الدراسية

 داخل الفصل في لرالات من متعلمبالدواد الدراسية ىو تلك الدواد التي تدرس لل
 ليصل بها إلى مستوى ما، أو ليتخرج من الددرسة تعلمالدعرفة الدختلفة، يأخذىا الم

 وىو بهذا الدعتٌ يعتبر جزءا من الدنهج حسب مفهومو الواسع والذي يشتمل .مثلا
والدراد بالدواد الدراسية . على الأىداف والمحتوى والطريقة والوسائل والأنشطة والتقونً

في ىذا البحث ىو الدواد الدراسية لتعليم اللغة العربية في معهد مفتاح الدبتدئتُ 
. ومعهد الإيدان

ىي تلك الأشياء والعوامل الدادية والدعنوية التي من شأنها أن  : البيئة اللغوية
تؤثر على عملية التعليم وترغب الطلبة في ترقية اللغة العربية وتدفعهم وتشجعهم على 

 والتي تقصد بالبيئة اللغوية في ىذا البحث ىي .تطبيقها في واقع حياتهم اليومية
تعلق بتًقية مهاراتهم في اللغة العربية يتلك الأنشطة التي نفذىا طلبة الدعهدين فيما 

                                                 

  الدرجعنفس  
 47. ، ص1989إيسيسكو، : ، الرباط تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها متاىجو وأساليبورشدي أحمد طعيمة،   

مطبعة الجامعة الإسلامية : ، مالانج تطوير منهج تعليم اللغة العربية وتطبيقو على مهارة الكتابةأوريل بحر الدين،   
 32. ، ص2010الحكومية، 

 2001، مقالة ألقيت في الجامعة الاسلامية الحكومية بمالانج، البيئة التعليمية للغة العربية مرزوقي،  
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خارج الغرفة الدراسية أي الدروس الصباحية والتي لذا تعلق مباشر بمواد اللغة العربية 
. كتدريب الخطابة والمحافظة وتزويد الرصيد اللغوي و غتَىا من أنواع الأنشطة
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الفصل الثاني 
الإطار النظري والبحوث السابقة 

 
مفهوم المعهد الإسلامي ونظرية تعلم اللغة : المبحث الأول 

‌ات١عهد‌الإسلبمي .أ‌  مفهوـ
‌.‌اتٞاكية‌تٔعتٌ‌السكن‌أك‌البيت‌الصغتَ‌المحليةفي‌اللغة (pondok) كلمة‌ات١عهد

قاؿ‌ت٤مد‌عارفتُ‌.‌عدة‌تعريفات-‌باللغة‌اتٞاكية–كقد‌عرؼ‌ات١عهد‌أك‌البيسانتًين‌
إف‌ات١عهد‌ىو‌ات٢يئة‌التًبوية‌الإسلبمية‌النامية‌في‌المجتمع‌التي‌يسكن‌ات١تعلموف‌فيها‌

‌أك‌عن‌(pengajian)كيتلقوف‌التعاليم‌الإسلبمية‌فيها‌عن‌طريق‌التعليم‌اتٞماعي‌
‌كقيل‌إف‌ات١عهد‌ىو‌مركز‌التًبية‌كالتعليم‌الذم‌يركز‌على‌تعليم‌.طريق‌ات١درسة

‌أك‌إنو‌ات٢يئة‌التًبوية‌التعاليم‌الإسلبمية‌تْيث‌أف‌يكوف‌لو‌سكن‌ثابت‌للمتعلمتُ،
الإسلبمية‌التقليدية‌لفهم‌كتطبيق‌التعاليم‌الإسلبمية‌كالذم‌يركز‌على‌أهمية‌الأخلبؽ‌

‌.كالسلوؾ‌الإسلبمي‌كمنهج‌اتٟياة‌الإجتماعية‌اليومية
ىو‌الوحدة‌التًبوية‌التي‌ت٢ا‌تٜسة‌عناصر؛‌ىي‌السكن‌عند‌ظافر‌ات١عهد‌ؼ
العافَ‌أك‌الفقيو‌،‌كتعليم‌كتب‌التًاث‌الاسلبمية‌كات١سجد‌ك(santri)كالطلبة‌

،‌كات١راد‌(aktor)‌أما‌عند‌مستوىو،‌للمعهد‌ثلبثة‌عناصر،‌الأكؿ‌الفاعل‌.(كياىي)
 perangkat)الثاني‌الوسائل‌اتٞيسة‌.‌بو‌كل‌من‌كياىي،‌كات١درستُ‌كالطلبة‌كات١سؤكلوف

keras)الثالث‌.‌،‌ات١راد‌بها‌ات١سجد‌كسكن‌الطلبة‌كات١درسة،‌كات١يداف‌الرياضي‌كغتَىا
                                                 

1  Manfred Ziemek, Pesantren dan Perubahan Sosial, Jakarta : P3M, 1986, hal. 7 

2
  M. Arifin, Kapita Selekta Pendidikan (Islam dan Umum, Jakarta : Bumi Aksara, 1991, 

hal. 240 
3
 Mujammil Qomar, Pesantren dari Transformasi Metodologi Menuju Demokratisasi 

Institusi, Jakarta : Erlangga, 2002, hal. 2 
4
  Mastuhu, Dinamika Sistem Pendidikan Pesantren, Suatu Kajian Tentang Unsur dan 

Nilai Sistem Pendidikan Pesantren, Jakarta : INIS, 1994, hal. 6. Baca juga A. Ali Mukti, 

“Beberapa Pertimbangan Pembaharuan Sistem Pendidikan dan Pengajaran Pada Pondok Pesantren 

dalam Rangka Merealisir Tujuan Pendidikan Nasional”, dalam Suara Muhammadiyah, no. 4 tahun 

ke 52, Pebruari 1972. 
5
 Zamakhsari Dhofir, Tradisi Pesantren, Jakarta : LP3ES, 1982, hal. 44 
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،‌كات١راد‌بها‌أىداؼ‌التًبية‌كالتعليم،‌كات١نهج‌(perangkat lunak)الوسائل‌ات١عنوية‌
‌فات١عهد‌الإسلبمي‌كالوحدة‌التًبوية‌الدينية‌التي‌.الدراسي،‌كالقوانتُ‌كالنظم‌كغتَىا

لا‌يدكن‌أف‌تنفك‌عن‌المجتمع‌الإسلبمي‌الإندكنيسي،‌كىو‌ينمو‌كيتطور‌من‌المجتمع‌
‌‌.كللمجتمع‌كأنو‌جزء‌من‌المجتمع

‌إلا‌أف‌اتٞميع‌لو‌مهما‌صعب‌التأكد‌من‌بداية‌نشأة‌ات١عهد‌في‌إندكنيسا
ىدؼ‌أساسي‌ىو‌تكوين‌الشخصية،‌كغرس‌الأخلبؽ‌الإسلبمية‌كتثبيتها‌كتوسيع‌

‌كقد‌صنف‌الباحثوف‌ات١عهد‌الإسلبمي‌إفُ‌عدة‌تصنيفات‌من‌ت٥تلف‌.ات١عارؼ
كجهات‌النظر،‌تْيث‌أف‌البعض‌صنف‌ات١عهد‌الإسلبمي‌من‌ناحية‌قابليتو‌للتغيتَ‌

،‌،‌كات١عهد‌السلفي(العصرم)كالتطور‌الإجتماعي‌إفُ‌صنفتُ‌هما‌ات١عهد‌ات٠لفي‌
:‌‌كلكل‌من‌كلب‌الصنفتُ‌خصائص،‌كمن‌خصائص‌الصنفتُ‌من‌ات١عهد‌فكالتافِ‌

‌العامة‌في‌ات١نهج‌الدراسي .1 ‌الإسلبمية‌كالعلوـ  بتُ‌العلوـ

سبقت‌الإشارة‌أف‌ات٢دؼ‌الأساسي‌من‌تأسيس‌ات١عاىد‌الإسلبمية‌ىو‌
التفقو‌في‌الدين‌كتوسيع‌ات١عارؼ‌الإسلبمية،‌يختلف‌ات١عهد‌السلفي‌عن‌ات١عهد‌

‌الإسلبمية‌من‌خلبؿ‌ العصرم‌من‌ناحية‌أف‌ات١عهد‌السلفي‌يركز‌على‌تعليم‌العلوـ
الكتب‌الإسلبمية‌التي‌ألفها‌الفقهاء‌كالعلماء‌في‌العصور‌الأكائل،‌ات١عركفة‌بكتب‌

‌العامة ‌الواجبة‌تعلمها‌دكف‌التطرؽ‌إفُ‌العلوـ فمن‌بتُ‌.‌التًاث‌إذ‌أنها‌تعتبر‌العلوـ
‌الإسلبمية‌ات١دركسة‌في‌ات١عهد‌السلفي‌من‌خلبؿ‌كتب‌التًاث‌ىي‌التوحيد‌ العلوـ

كالفقو‌كأصوؿ‌الفقو‌كالتفستَ‌كعلومو‌كاتٟديث‌كعلومو‌كالأخلبؽ‌كالتاريخ‌
تعليم‌ىذه‌ات١واد‌بصفة‌دقيقة‌.‌الإسلبمي‌كالقواعد‌الفقهية‌كاللغة‌العربية‌كعلومها

                                                 
6
  Mastuhu, Dinamika Sistem Pendidikan, hal. 25 

7
  Abdul A’la, Pembaharuan Pesantren, Yogyakarta : LkiS, 2006, hal. 2 

8
  Amiruddin Nahrowi, Pembaharuan Pendidikan Pesantren, Yogyakarta : Gama Media, 

2008, hal. 21 
9
  Ziemek, Pesantren¸hal. 157, juga Mastuhu, Dinamika, hal. 55-56 

10
  Qomar, Pesantren, hal. 16. Dhofier, Tradisi Pesantren, hal. 41. Lihat juga Munir 

Abdillah, Antara Pondok Modern dan Pondok Salaf, http://filsafatku-

pemikiranhidup.blogspot.com/2012/01. Diakses 6 Pebruari 2014. 

http://filsafatku-pemikiranhidup.blogspot.com/2012/01
http://filsafatku-pemikiranhidup.blogspot.com/2012/01
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‌الإسلبمية،‌تيعلم‌فيو‌.‌كعميقة أما‌ات١عهد‌العصرم‌فبالإضافة‌إفُ‌تعليم‌العلوـ
‌العامة ‌الإجتماعية‌كالفيزياء‌كالاقتصاد‌علم‌العلوـ ‌مثل‌الرياضيات‌كالعلوـ

النفس‌كغتَىا،‌بل‌قد‌يفتح‌بعض‌ات١عاىد‌العصرية‌ات١درسة‌ات١تخصصة‌ات١هنية‌
(SMK)‌‌.

‌
 ‌ك‌التعليم‌من‌خلبؿ‌ات١درسة(pengajian)بتُ‌التعليم‌اتٞماعي‌ .2

إف‌التعليم‌ات١طبق‌في‌ات١عهد‌السلفي‌في‌ات١عظم‌ىو‌من‌خلبؿ‌التعليم‌
‌للمتعلمتُ‌الكبار (sorogan)اتٞماعي‌ات١تمثل‌في‌طريقة‌التقدنً‌أك‌ات١شافهة‌

للمتعلمتُ‌الصغار،‌كقد‌نهج‌بعض‌ات١عاىد‌‌(weton/bandongan)التوقيت‌كطريقة‌
السلفية‌إضافة‌إفُ‌التعليم‌اتٞماعي‌السابق‌ذكره‌على‌التعليم‌من‌خلبؿ‌ات١درسة‌

أما‌ات١عهد‌العصرم‌فلب‌يكوف‌فيو‌التعليم‌اتٞماعي،‌كإنما‌.‌كما‌في‌ات١عهد‌العصرم
‌.يكوف‌التعليم‌من‌خلبؿ‌ات١درسة‌منذ‌إلتحاؽ‌ات١تعلم‌بات١عهد‌إفُ‌أف‌تٗرج‌فيو

 

 بتُ‌الوعي‌كالإجبار .3

إف‌ات١عهد‌السلفي‌يركز‌في‌ستَ‌النظاـ‌ات١عهدم‌للمتعلمتُ‌على‌كعيهم،‌
ففي‌الواجبات‌اليومية‌.‌إذ‌ىذا‌الأمر‌يحتاج‌إفُ‌صبر‌كياىي‌كات١درستُ‌كات١سؤكلتُ

ات١تعلقة‌بالدين‌كالاجتماع‌كات١عهد،‌فدكر‌ات١عهد‌ىو‌اتٟث‌كالإرشاد‌لا‌غتَ،‌إلا‌
أما‌في‌ات١عهد‌العصرم،‌فجميع‌الواجبات‌.‌إذا‌تٕاكز‌ات١تعلم‌فوؽ‌ما‌ىو‌ات١سموح

.‌‌ساعة24كالوظائف‌التي‌يجب‌فعلها‌عند‌ات١تعلمتُ‌تيراقىب‌كتيلبحىظ‌في‌خلبؿ‌
فإجبار‌ات١تعلم‌في‌ات١عهد‌العصرم‌على‌فعل‌الواجبات‌كالوظائف‌ضركرم،‌إذ‌أف‌

.‌التعويد‌يحتاج‌إفُ‌الإجبار
 

 

                                                 
11

  Qomar, Pesantren, hal. 16-17 
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‌اللغة‌كتعليم‌مهارات‌اللغة .4  بتُ‌تعليم‌علوـ

فضل‌ات١عهد‌السلفي‌تعليم‌اللغة‌العربية‌من‌خلبؿ‌تعليم‌علومها‌كالقواعد‌
‌اللغة‌بصفة‌عمقية‌.‌على‌مهارات‌اللغة‌(النحو‌كالصرؼ) فلؤف‌تعليم‌علوـ

‌للمتعلمتُ‌حفظ‌الأبيات‌أك‌النظم‌الشعرية‌مثل‌نظم‌ات١قصود‌في‌علم‌ كدقيقة‌يلزـ
أما‌ات١عهد‌.‌الصرؼ‌كنظم‌العمريطي‌بل‌كنظم‌ألفية‌ابن‌مالك‌في‌الصرؼ

‌اللغة‌في‌بداية‌ العصرم‌ففضل‌تعليم‌ات١هارات‌اللغوية‌الأربع‌على‌تعليم‌علوـ
ففي‌ىذا‌ات١عهد‌قسم‌خاص‌ينظم‌ستَ‌نظاـ‌استخداـ‌اللغة‌الرتٝية‌.‌الأمر

،‌تْيث‌أعطى‌القسم‌عقابا‌للمتعلم‌الذم‌يتحدث‌بلغة‌غتَ‌(العربية‌كالإت٧ليزية)
.‌‌رتٝية‌في‌معاملتو‌اليومية‌مع‌الزملبء

أما‌القواعد‌فلب‌تناؿ‌اىتماما‌كما‌في‌ات١عهد‌السلفي‌لأف‌القواعد‌في‌
اعتبار‌ات١عهد‌العصرم‌لا‌تكوف‌أساسا‌في‌تعلم‌كتعليم‌اللغة،‌فالشيئ‌الأىم‌في‌

.‌بداية‌تعلم‌اللغة‌ىو‌ات١هارات‌كبالذات‌مهارة‌الاستماع‌كالكلبـ
جرل‌بعض‌البحوث‌أف‌متخرجي‌ات١عهد‌العصرم‌الذين‌التحقوا‌

باتٞامعات‌في‌الدكؿ‌العربية‌عندىم‌قدرة‌في‌الاتصاؿ‌الشفوم‌مع‌الناطقتُ‌باللغة‌
العربية‌إلا‌أنهم‌عاجزكف‌في‌الاستشهاد‌بالقواعد‌النحوية،‌بينما‌متخرجو‌ات١عهد‌
السلفي،‌أنهم‌يشعركف‌بالصعوبة‌في‌التعلم‌لضعفهم‌في‌الكلبـ،‌لكنهم‌مع‌مركر‌

الزمن‌قدركا‌على‌الاتصاؿ‌بل‌قد‌تفوؽ‌قدرتهم‌في‌ىذا‌المجاؿ‌على‌قدرة‌
ات١تخرجتُ‌في‌ات١عهد‌العصرم‌كخصوصا‌في‌مهارة‌القراءة‌كالاستشهاد‌بالأبيات‌

.‌‌التي‌حفظوىاالنحوية
‌

 

 

                                                 
12

  Ahmad Chairi, Pondok Pesantren – Antara Pertahankan Tradisi dan 

Memodernkannya. Lihat http://akitiano.blogspot.com/2013/08/pondok -pesantren-antara-

pertahan.html. Diakses Rabu, 6 Pebruari 2014. 

http://akitiano.blogspot.com/2013/08/pondok%20-pesantren-antara-pertahan.html
http://akitiano.blogspot.com/2013/08/pondok%20-pesantren-antara-pertahan.html
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 نظرية‌تعلم‌اللغة .ب‌
إف‌التعلم‌نشاط‌يدارسو‌كل‌إنساف‌في‌حياتو‌اليومية،‌كىو‌عملية‌معقدة‌تقع‌

‌كلتعقيد‌ىذه‌العملية‌ظهرت‌نظريات‌كثتَة‌تٖاكؿ‌ .تٞميع‌الناس‌طواؿ‌اتٟياة
فمن‌ىنا‌تكوف‌ىذه‌النظريات‌مبينة‌للخصائص‌.‌توضيحها‌ككيفية‌كقوعها

‌‌.كالتعقيدات‌ت٢ذه‌العملية‌التي‌تظهر‌أنها‌بسيطة
ىناؾ‌نظريات‌كثتَة‌تتعلق‌بعملية‌التعلم،‌كلكل‌خصائص‌كأساسيات‌تٗتلف‌
.‌عن‌الآخر‌تْيث‌ت٢ا‌أثرىا‌في‌تصميم‌ات٠طوات‌التي‌يجب‌تنفيذىا‌في‌عملية‌التعلم

،‌كمنها‌ما‌يركز‌على‌العملية‌(hasil)فمن‌ىذه‌النظريات‌ما‌يركز‌على‌نتيجة‌التعلم‌
(proses)كبعضها‌يركز‌على‌المحتول‌‌،(content)‌.كمع‌ىذه‌الاختلبفات‌فهذه‌

فالتعلم‌يشتمل‌على‌أربعة‌عناصر‌أساسية،‌.‌النظريات‌تتساكل‌عند‌تعريف‌التعلم
تكوف‌ىذه‌ات١علومات‌ثابتة‌.‌(2كجود‌التغيتَات‌أك‌ات١علومات‌اتٞديدة،‌.‌(1:‌ىي‌

تبرز‌ىذه‌ات١علومات‌.‌(4ىذه‌ات١علومات‌تٖدث‌عن‌طريق‌المحاكلة،‌.‌(3لا‌مؤقتة،‌
‌.اتٞديدة‌لوجود‌عامل‌النماء

النظرية‌، و (structuralism)النظرية‌البنيوية:‌كمن‌بتُ‌ىذه‌النظريات‌ىي‌
‌.(cognitivism)النظرية‌ات١عرفيةك (behaviorism) السلوكية

‌ (structuralism)النظرية‌البنيوية .1
 Swiss Ferdinand de)ركد‌ىذه‌النظرية‌سويس‌فردناند‌دم‌سوسر

Saussure)كطورىا‌ليونارد‌بلومفيلد‌(Leonard Bloomfield) كىو‌الذم‌‌،

                                                 
13

  Bambang Warsita, Teknologi Pembelajaran Landasan dan Aplikasinya, Jakarta : 

Rineka Cipta, 2002, hal. 65 
14

  Yusufhadi Miarso, Menyemai Benih Teknologi Pendidikan, Jakarta : Prenada Media, 

2004, hal. 505 

 ات١رجع‌كالصفحة‌نفس‌ 
16

 Bambang, Teknologi, hal. 66, lihat juga Miarso, Menyemai, hal. 550-551 
17

 A. Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, Malang : Misykat, 2006, hal. 

13 
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كضع‌أسس‌اللسانيات‌البنيوية‌كفق‌نتائج‌البحوث‌العلمية‌ات١وجودة‌في‌ذلك‌
.‌اتٟتُ

إف‌اللغة‌في‌ضوء‌ىذه‌النظرية‌عملية‌عقلية‌معقدة‌تتجلى‌في‌توخي‌معاني‌
النحو‌بتُ‌معاني‌الكلمات‌بناء‌على‌مقتضيات‌العقل،‌لبناء‌تراكيب‌في‌الذىن‌

ىذه‌التًاكيب‌أساسها‌ات١عاني‌النحوية‌.‌متطابقة‌مع‌مقاصد‌كأغراض‌ات١تكلم
كات١عاني‌ات١عجمية،‌حيث‌أف‌عملية‌التفكتَ‌العقلية‌لا‌تتعامل‌مع‌معاني‌الكلمات‌

ىذه‌العملية‌العقلية‌.‌مفردة،‌بل‌تتعامل‌معها‌عندما‌تكوف‌مرتبطة‌تٔعاني‌النحو
تربط‌أغراض‌ات١تكلم‌بهذه‌التًاكيب‌في‌داخل‌الذىن،‌ثم‌تربط‌ىذه‌التًاكيب‌مع‌

‌.في‌خارج‌الذىن‌في‌الفم‌كاللساف-‌الألفاظ–شكلها‌الصوتي‌
لقد‌أقاـ‌ركاد‌ىذه‌النظرية‌نظريتهم‌في‌النظم‌على‌ثنائية‌ات١عاني‌كالألفاظ،‌

إنو‌لا‌يتصور‌أف‌.‌تٔعتٌ‌أف‌ات١عاني‌ىي‌الأساس‌في‌اختيار‌الألفاظ‌كالتًاكيب
يعرؼ‌ات١تعلم‌للفظ‌موضعا‌من‌غتَ‌أف‌يعرؼ‌معناه،‌كلا‌أف‌يتوخى‌في‌الألفاظ‌
من‌حيث‌ىي‌ألفاظ‌ترتيبا‌كنظما،‌كإنما‌يتوخى‌التًتيب‌في‌ات١عاني‌كيعمل‌الفكر‌

فإذا‌تم‌لو‌ذلك‌أتبعها‌الألفاظ،‌كأنو‌إذا‌فرغ‌من‌ترتيب‌ات١عاني‌في‌نفسو‌فَ‌.‌ىناؾ
يحتج‌إفُ‌أف‌يستأنف‌فكرا‌في‌ترتيب‌الألفاظ‌بل‌سيجدىا‌تتًتب‌لو‌تْكم‌أنها‌

خدـ‌للمعاني‌كتابعة‌ت٢ا‌كلاحقة‌بها،‌كإف‌العلم‌تٔواقع‌ات١عاني‌في‌النفس‌علم‌
‌.تٔواقع‌الألفاظ‌الدالة‌عليها‌في‌النطق

فبناء‌على‌الأساسيات‌السابقة‌فات١دخل‌في‌تعليم‌اللغة‌في‌ضوء‌ىذه‌
،‌ثم‌الانطلبؽ‌من‌ىذه‌(البنية‌العميقة)النظرية‌ىو‌شرح‌النظاـ‌النحوم‌كالصرفي‌

ات١عاني‌النحوية‌كقواعدىا‌إفُ‌ات١هارات‌اللغوية‌الأخرل‌كالتطبيق‌عليها،‌من‌خلبؿ‌
‌.الألفاظ‌كاتٞمل‌كالأمثلة‌كالشواىد‌كالنصوص

                                                 

 23.‌،‌صتعليم‌اللغة‌العربية‌مدكور‌كإيداف‌أتٛد‌ىريدم،‌أتٛدعلي‌  

‌44.‌دار‌ات١عرفة،‌دت،‌ص:‌،‌بتَكت‌الإعجازدلائل‌عبد‌القاىر‌اتٞرجاني،‌  
 29.‌،‌صتعليم‌اللغة‌العربيةعلي‌أتٛد‌مدكور‌كإيداف‌أتٛد‌ىريدم،‌  
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‌:كمن‌أىم‌منطلقات‌ىذه‌النظرية‌في‌تعليم‌اللغة‌ىي‌
اللغة‌نظاـ‌من‌القواعد‌النحوية‌يجب‌فهمها‌كشرط‌ت١مارسة‌اللغة‌على‌كجو‌ (.أ‌

 .صحيح
اللغة‌نشاط‌ذىتٍ‌كتدريب‌عقلي،‌يشتمل‌على‌تعلم‌نظاـ‌اللغة‌كتذكر‌ (.ب‌

قواعدىا‌كالتفريق‌بتُ‌ات١عاني‌النحوية‌ثم‌القياس‌عليها‌من‌الأمثلة‌
 .كالنصوص

 .نظاـ‌اللغة‌كقواعدىا‌ىو‌الإطار‌ات١رجعي‌لتعلمها‌كتعليمها (.ج‌
سيطرة‌ات١تعلمتُ‌كفقا‌على‌ىذه‌النظرية‌يكوف‌على‌مهارة‌القراءة‌كالكتابة‌ (.د‌

.‌قبل‌الاستماع‌كالكلبـ
أما‌ات٠طوات‌ات١تبعة‌في‌تعليم‌اللغة‌في‌ضوء‌النظرية‌البنيوية،‌تستَ‌غالبا‌

‌:على‌النحو‌التافِ‌
 .إت١اـ‌الدرس‌بقواعد‌اللغة‌كتعرؼ‌أصواتها‌كقواعدىا‌كخصائصها‌أكلا (.أ‌
تقدنً‌القواعد‌النحوية‌حسب‌التًتيب‌ات١نطقي‌ت٢ا‌ثم‌القياس‌عليها‌عن‌ (.ب‌

 ,طريق‌الشواىد‌كالنصوص‌البلبغية
تقدنً‌الأمثلة‌كالنصوص‌كالتًاكيب‌حسب‌ما‌يقتضيو‌نظاـ‌اللغة‌ (.ج‌

-‌تٔساعدة‌ات١علم–كقواعدىا،‌فالألفاظ‌تابعة‌للمعاني‌النحوية‌كات١تعلموف‌
 .يردكف‌الفركع‌إفُ‌الأصوؿ‌كيطبقوف‌القواعد‌على‌النصوص

ضبط‌النصوص‌كالأمثلة‌كالشواىد‌مرتبطة‌تٔعرفة‌النظاـ‌اللغوم‌كالقواعد‌ (.د‌
 النحوية‌كالصرفية

إذف،‌فتنمية‌قدرات‌ات١تعلم‌العقلية‌ىدؼ‌أساسي‌من‌أىداؼ‌ىذه‌النظرية‌حتى‌
كمن‌ىنا‌يتدرب‌.‌يستطيع‌مواجهة‌مواقف‌التعلم‌ات١ختلفة‌تٔشكلبتها‌غتَ‌ات١توقعة

                                                 

 30.‌،‌صنفس‌ات١رجع  

-280.‌،‌ص2010دار‌الفكر‌العربي،‌:‌،‌القاىرة‌ات١رجع‌في‌مناىج‌تعليم‌اللغة‌العربيةعلي‌أتٛد‌مدكور،‌كآخركف،‌  
 351.‌،‌صات١رجع‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلرشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌:‌،‌انظر‌أيضا‌281
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ات١تعلم‌كثتَا‌على‌القياس‌النحوم‌كعلى‌استقراء‌القاعدة‌النحوية‌في‌الأمثلة‌
.‌كالشواىد‌كالنصوص‌البلبغية

 

  (behaviorism) النظرية‌السلوكية .2

‌ىو‌أف‌التعلم‌عملية‌تأثر‌الإنساف‌باتٟوادث‌المحيطة‌منظلق‌ىذه‌النظرية
يقصد‌بالتعلم‌ىو‌تغيتَ‌السلوؾ‌الذم‌.‌بو‌التي‌تعطي‌التجارب‌كالانفعالات

يحدث‌بسبب‌كجود‌ات١ثتَات‌كالاستجابات‌ات١لحوظة،‌كتعتبر‌ىذه‌النظرية‌أف‌
تركز‌ىذه‌النظرية‌على‌ما‌.‌الإنساف‌قد‌تعلم‌إف‌استطاع‌أف‌يبرز‌تغيتَ‌السلوؾ

يدكن‌النظر‌إليو‌كىو‌السلوؾ‌لا‌على‌ما‌يحدث‌في‌عافَ‌الفكر،‌كبعبارة‌أخرل‌
،‌(empiric)،‌كالواقعي‌(objective)تهتم‌ىذه‌النظرية‌على‌السلوؾ‌ات١وضوعي‌

‌‌.(observable)كيدكن‌ملبحظتو‌
‌:أما‌خطوات‌التعليم‌على‌ضوء‌ىذه‌النظرية،‌فكما‌يلي‌

.‌‌تٖديد‌أىداؼ‌التعليم (أ‌
 .تٖليل‌البيئة‌التعليمية‌الواقعية‌كمعرفة‌ات١علومات‌السابقة‌للمتعلمتُ (ب‌

 تعيتُ‌ات١واد‌التعليمية (ج‌

 تقسيم‌ات١واد‌التعليمية‌إفُ‌اتٞزئيات (د‌

 عرض‌ات١واد‌التعليمية (ق‌

‌عن‌طريق‌السؤاؿ‌كاتٞواب‌شفهيا‌أك‌تٖريريا‌أك‌ (stimulus)إعطاء‌ات١ثتَات (ك‌
 عن‌طريق‌الواجبات

 ‌ات١تعلمتُ (respons)ملبحظة‌كدراسة‌استجابات (ز‌

                                                 

 Ali .(Skinner)،‌كسكنتَ‌(Gutrie)،‌كغتًم‌(Watson)،‌ككطسوف‌(Pavlov)‌ىذه‌الطريقة‌أركدىا‌بافلوؼ‌ 

Imron, Belajar dan Pembelajaran, Jakarta : Dunia Pustaka Jaya, 1996, hal. 5 
24

 Djaali, Psikologi Pendidikan, Jakarta : Bumi Aksara, 2011, hal. 78 
25

 ‌Bambang, Teknologi, hal. 6. Lihat juga : R. Moeslichatoen, Interaksi Belajar 

Mengajar, Malang : FIP IKIP, 1989, hal. 11 
‌68.‌،‌صات١رجعنفس‌‌ 
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 إجراء‌عملية‌التقونً (ح‌

أثرت‌ىذه‌النظرية‌في‌ات١داخل‌ات١تبعة‌في‌تعليم‌اللغة،‌تْيث‌يرل‌التأثتَ‌
رأت‌ىذه‌النظرية‌.‌كاضحا‌في‌تطبيق‌الطريقة‌ات١باشرة‌كالطريقة‌السمعية‌الشفوية

‌:في‌تعليم‌اللغة‌ات١بادئ‌الأساسية‌التالية‌
إف‌عملية‌تعلم‌اللغة‌عبارة‌عن‌استقباؿ‌مثتَ‌كاستجابة،‌كأف‌تعزيز‌إستجابة‌ (.أ‌

 .معينة‌يؤدم‌إفُ‌تكرارىا

فالفرد‌يتعلم‌اللغة‌بدءا‌بالاستماع‌.‌اللغة‌نظاـ‌صوتي‌كلبمي،‌كليس‌كتابيا (.ب‌
 .إليها‌ثم‌النطق‌بأصواتها‌كيلي‌التعرض‌على‌شكلها‌ات١كتوب

 تعلم‌اللغة‌يبدأ‌بالمحاكاة‌كالتذكر‌كاتٟفظ‌كاكتساب‌العادات (.ج‌

"‌العلم‌بكيفية"كليس‌"‌تعليم‌اللغة"أك‌"‌النفس‌كيفية"تعليم‌اللغة‌ىو‌تعليم‌ (.د‌
،‌فلذلك‌يجب‌تدريب‌ات١تعلم‌على‌ات١مارسة‌اللغوية‌كليس‌"عن‌اللغة"أك‌

 .على‌تعلم‌القواعد‌النحوية

تعليم‌اللغة‌مستغن‌عن‌تعليم‌القواعد،‌فهو‌أمر‌يدكن‌أف‌يؤجل‌إفُ‌ (.ق‌
 .ات١ستويات‌العليا‌أك‌ات١تخصصة‌في‌دراسة‌اللغة

يتعلم‌الفرد‌ثقافة‌اللغة‌من‌خلبؿ‌النصوص‌كالعبارات‌التي‌تٖكي‌عادات‌ (.ك‌
 .الشعوب‌كتقاليدىا‌كأساليب‌حياتها،‌ككل‌ما‌يديزىا‌عن‌غتَىا

فيجب‌.‌تيعلم‌اللغة‌من‌خلبؿ‌اللغة‌ذاتها‌لا‌من‌خلبؿ‌غتَىا‌من‌اللغات (.ز‌
على‌ات١تعلم‌أف‌يفكر‌باللغة‌التي‌يتعلمها‌من‌خلبؿ‌منهجها‌الفكرم‌

 .كنظامها‌الدلافِ

                                                 

،‌.دت:‌جامعة‌أـ‌القرل:‌،‌مكة‌ات١كرمة‌ات١رجع‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌طعيمة،‌أتٛد‌رشدم‌ 
دار‌الفكر‌العربي،‌:‌،‌القاىرة‌ات١رجع‌في‌مناىج‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرلأتٛد‌مدكور‌كآخركف،‌:‌أنظر‌أيضا‌.‌360.‌ص

‌200-299.‌،‌ص2010
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ضركرة‌اصطناع‌بيئة‌لغوية‌طبيعية،‌تْيث‌تدرس‌النصوص‌كالأمثلة‌في‌ (.ح‌
مواقف‌طبيعية‌ترتبط‌تٔدلوت٢ا،‌أك‌عن‌طريق‌ت٘ثيل‌الأدكار،‌أك‌عن‌طريق‌

 .تعلم‌الأشياء‌ات١وجودة‌في‌البيئة‌التي‌يوجد‌فيها‌ات١تعلم

إف‌الفرد‌يتعلم‌اللغة‌عن‌طريق‌الربط‌ات١باشر‌بتُ‌الأتٝاء‌كات١سميات،‌ (.ط‌
 .فالاستخداـ‌الفعلي‌للغة‌في‌اتٟياة‌أساس‌في‌التعلم

يتم‌تعلم‌القواعد‌بأسلوب‌غتَ‌مباشر‌من‌خلبؿ‌التعبتَات‌المحكمة‌ (.م‌
 .كالنصوص‌اتٞميلة‌التي‌يتم‌تكرار‌الاستماع‌إليها‌كت٦ارستها

تنمية‌قدرة‌ات١تعلم‌على‌المحاكاة،‌كالنطق‌الصحيح،‌كاكتساب‌مهارات‌ (.ؾ‌
الكلبـ،‌يفوؽ‌الاىتماـ‌بتنمية‌ات١هارات‌العقلية،‌كالقدرة‌على‌القياس‌

 .كالاستقراء‌كالاستنتاج

 

  (cognitivism)النظرية‌ات١عرفية .3

رأت‌ىذه‌النظرية‌أف‌التعلم‌ىو‌تنظيم‌تٚيع‌كجوه‌ات١عارؼ‌كالاتٕاىات‌
تعتبر‌ىذه‌النظرية‌أف‌السلوؾ‌لا‌يدكن‌أف‌يكوف‌إلا‌إذا‌كاف‌في‌.‌لنيل‌الفهم

‌إذ‌أف‌بعض‌أساسيات‌ىذه‌النظرية‌ىو‌أف‌النفس‌معرفة‌داخلية‌تتعلق‌بو
.‌التعلم‌ىو‌تغيتَ‌الاتٕاه‌كالفهم‌اللذاف‌لا‌يدكماف‌أف‌يظهرا‌في‌السلوؾ
.‌فلذلك‌ركزت‌ىذه‌النظرية‌في‌العملية‌التعليمية‌لا‌في‌نتيجة‌التعليم

إف‌نمو‌ات١عرفية‌يتعلق‌بنمو‌اتٞسم‌البشرم‌كعضلبتو،‌معتٌ‌ذلك‌أنو‌إذا‌
ازداد‌عمر‌ات١تعلم‌كازدادت‌قوتو‌اتٞسمية‌فازدادت‌امكانيتو‌في‌نيل‌ات١عارؼ‌

:‌رأت‌ىذه‌النظرية‌أف‌التعلم‌يشتمل‌على‌ثلبث‌عمليات‌ىي‌.‌كات١علومات
عملية‌اكتساب‌ات١عرفة‌اتٞديدة،‌كعملية‌نقل‌ات١عرفة‌كتٖويلها،‌كعملية‌تفتيش‌

                                                 
28

 Wasty Soemanto, Psikologi Pendidikan Landasan Kerja Pemimpin Pendidikan, Jakarta 

: Rineka Cipta, 1990, hal. 121. 
29

 Winfred F. Hill, Theories of Learning Teori Pembelajaran, ab. M. Khozin, Bandung : 

Nusa Media, 2009, hal. 157 
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،‌كبعبارة‌أخرل‌أف‌ىذه‌النظرية‌تفضل‌العملية‌صحة‌ات١عرفة‌ات١ذكورة
(proses)من‌النتيجة(hasil) في‌التعليم‌‌.

أساسيات‌النظرية‌ات١عرفية‌يدكن‌تطبيقها‌في‌عملية‌التعليم‌عن‌طريق‌
قياس‌استعداد‌ات١تعلمتُ‌كالرغبة،‌كات١عرفة‌البدائية‌عن‌طريق‌.‌(1:‌التدريج‌التافِ‌

اختيار‌المحتول‌الأساسي‌كعرضو‌على‌.‌(2الاختبار‌أك‌ات١قابلة‌أك‌طرح‌الأسئلة،‌
تٖديد‌ات١عايتَ‌التي‌يجب‌.‌(3،‌(konkret)كجو‌تْيث‌يبدأ‌من‌الأمثلة‌المحسوسة‌

عرض‌كجهة‌النظر‌الشاملة‌عن‌.‌(4أف‌يستوفِ‌عليها‌ات١تعلم‌من‌خلبؿ‌المحتول،‌
 advance)استخداـ‌التنظيم‌الإرشادم‌.‌(5الأشياء‌التي‌سوؼ‌يدرسها‌ات١تعلم،‌

organizers)  ،6)‌.تعليم‌ات١تعلمتُ‌فهم‌ات١فاىيم‌كالأساسيات‌عن‌طريق‌التًكيز‌
 .في‌العلبقات‌ات١وجودة

أما‌ات٠طوات‌التي‌يجب‌أف‌يستَ‌عليها‌ات١علم‌في‌عملية‌التعليم‌في‌ضوء‌
‌ :ىذه‌النظرية‌فكما‌يلي‌

تٖديد‌أىداؼ‌التعليم‌ (أ‌
‌(الرغبة،‌كات١يل،‌كالدافعية،‌كغتَىا)تٖديد‌خصائص‌ات١تعلمتُ‌ (ب‌
.‌اختيار‌المحتول‌ات١دركس‌ات١ناسب‌تٓصائص‌ات١تعلمتُ (ج‌
تعيتُ‌ات١وضوعات‌عن‌طريق‌التنظيم‌الإرشادم‌ (د‌
تطوير‌ات١واد‌الدراسية‌على‌شكل‌الأمثلة‌أك‌الواجبات‌ (ق‌
تنظيم‌ات١واد‌من‌السهل‌إفُ‌الصعب‌كمن‌البسيط‌إفُ‌ات١ركب‌ (ك‌
إجراء‌عملية‌التقونً‌ (ز‌

إف‌ىذه‌النظرية‌ت٢ا‌تعلق‌أكيد‌بتعليم‌اللغة،‌فتعليم‌اللغة‌في‌ضوء‌ىذه‌
النظرية‌ىو‌عملية‌ذىنية‌كاعية‌لاكتساب‌القدرة‌على‌السيطرة‌على‌الأنماط‌

                                                 
30

 ‌Abdul Hadis, Psikologi dalam Pendidikan, Bandung : Alfabeta, 2006, hal. 69. 
31

 Bambang, Teknologi Pembelajaran, hal. 71 
32

 Ibid, hal. 74. Lihat juga Suciati dan Irawan Prasetya, Teori Belajar dan Motivasi, 

Jakarta : Depdiknas, 2001, hal. 39.  
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الصوتية‌كالنحوية‌كات١عجمية‌للغة،‌كذلك‌من‌خلبؿ‌تٖليل‌ىذه‌الأنماط‌باعتبارىا‌
‌تعتمد‌ىذه‌النظرية‌في‌ت٣اؿ‌تعليم‌على‌عدة‌منطلقات،‌من‌.ت٤تول‌معرفيا

:‌أهمها‌
كتعلم‌اللغة‌عملية‌إدراؾ‌عقلي‌.‌اللغة‌اتٟية‌ت٤كومة‌بقواعد‌أك‌نظم‌ثابتة (.أ‌

كاع‌لنظامها،‌بينما‌استخداـ‌اللغة‌يعتمد‌على‌قدرة‌الفرد‌على‌ابتكار‌تٚل‌
 .كعبارات‌فَ‌يسبق‌لو‌تٝاعها‌أك‌استخدامها

إف‌قواعد‌اللغة‌ثابتة‌في‌نفوس‌ات١تعلمتُ،‌فقدرتهم‌على‌استعماؿ‌اللغة‌ليس‌ (.ب‌
سببو‌ىو‌أنهم‌كرركا‌ما‌تٝعوا‌بشكل‌آفِ‌تْت،‌كلكن‌في‌قدرتهم‌الذىنية‌

 .على‌تطبيق‌قواعد‌ثابتة‌على‌أمثلة‌متغتَة

إف‌الإنساف‌مزكد‌بالقدرة‌على‌تعلم‌اللغة،‌فتعلم‌اللغة‌أمر‌يدكن‌أف‌يحدث‌ (.ج‌
في‌أم‌كقت‌من‌حياة‌الإنساف‌ما‌داـ‌قد‌أخذ‌مكانو‌في‌موقف‌ذم‌معتٌ‌

 .لديو

إف‌تعلم‌اللغة‌يتضمن‌التفكتَ‌بها‌كأف‌ات١مارسة‌الواعية‌للغة‌ىي‌تلك‌التي‌ (.د‌
 .تتم‌في‌إطار‌من‌ات١عتٌ‌كليس‌في‌ت٣رد‌التدريب‌الآفِ‌عليها

توفُ‌ىذه‌النظرية‌إىتماما‌خاصا‌بتعليم‌ات١هارات‌اللغوية‌الأربع‌في‌كقت‌ (.ق‌
 .كاحد

تعتبر‌السيطرة‌على‌نظاـ‌اللغة‌شرطا‌ت١مارستها،‌كيعتٍ‌ىذا‌ضركرة‌السيطرة‌ (.ك‌
 .على‌الأنظمة‌الصوتية‌كات١عجمية‌بالإضافة‌إفُ‌نظاـ‌القواعد‌النحوية

تعتمد‌ىذه‌النظرية‌على‌عنصر‌الفهم،‌الذم‌يعتٍ‌أف‌تكوف‌ات١مارسة‌ (.ز‌
اللغوية‌ت٦ارسة‌كاعية‌كليست‌تكرارا‌آليا‌لتدريبات‌نمطية‌مكررة‌دكف‌معرفة‌

 .للؤسباب‌اتٟقيقية‌كراءىا

                                                 

دار‌الفكر‌العربي،‌:‌،‌القاىرة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌النظرية‌كالتطبيقعلي‌أتٛد‌مدكور‌كإيداف‌ىريدم،‌‌ 
‌45.‌،‌ص2006
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ثم‌اقتًح‌رشدم‌طعيمة‌في‌تدريس‌القواعد‌النحوية‌في‌ضوء‌ىذه‌النظرية‌
‌:‌على‌ات١بادئ‌التالية

تٖتم‌ات١تعلم‌على‌الإت١اـ‌بالنظاـ‌الصوتي‌كالنحوم‌كات١صرفي‌كات١عجمي‌كي‌ (.أ‌
 .يتمكن‌ت٦ن‌ت٦ارسة‌اللغة‌كىو‌على‌كعي‌بنظامها

يستَ‌الدرس‌كفق‌الطريقة‌الاستقرائية‌التي‌تهدؼ‌إفُ‌مساعدة‌ات١تعلم‌على‌ (.ب‌
تٖقيق‌بنية‌معرفية‌تتصف‌بالثبات‌كالوضوح‌كالتنظيم‌كربط‌ات١ادة‌التعليمية‌
 .بات٠برات‌السابقة‌للمتعلم،‌كتهيئة‌كل‌الظركؼ‌التي‌تٕعل‌التعليم‌ذا‌معتٌ

تعتمد‌ىذه‌النظرية‌على‌الاعتماد‌على‌صيغ‌منظمة‌كملبئمة‌لتفكتَ‌ات١تعلم‌ (.ج‌
 .عند‌تقدبم‌ات١فاىيم‌ات١عرفية‌كربط‌ات١ادة‌تْياة‌ات١تعلم

تقدـ‌النصوص‌في‌مواقف‌ذات‌معتٌ‌لدل‌ات١تعلم‌كيحتوم‌على‌ات١فاىيم‌ (.د‌
ات١راد‌شرحها‌ثم‌الإتياف‌بالتطبيق‌في‌مواقف‌تشتمل‌على‌نصوص‌كحوارات‌

 .كألعاب‌لغوية

ات٢دؼ‌من‌تعليم‌القواعد‌ىو‌تدريب‌ات١تعلم‌على‌الاستخداـ‌الواعي‌ (.ق‌
 .للقاعدة‌في‌مواقف‌جديدة‌يصعب‌توقعها‌أك‌التنبؤ‌بها‌أك‌حصرىا

التًكيز‌على‌تنمية‌القدرة‌الذىنية‌عند‌ات١تعلم‌كتدريبو‌على‌قواعد‌الاستنتاج‌ (.ك‌
كالاستقراء‌كعلى‌مبادئ‌التعميم‌كالتطبيق‌من‌خلبؿ‌شرح‌مفصل‌للقواعد‌

 .كتفستَىا‌حبى‌تتضح‌في‌ذىن‌ات١تعلم

إف‌الكتب‌ات١قررة‌للمتعلم‌تستَ‌على‌أساس‌ات١نهج‌الاستنباطي‌الذم‌يبدأ‌ (.ز‌
 .بعرض‌ات١فاىيم‌ثم‌التدريب‌عليها

يبدأ‌تعليم‌القواعد‌بعرض‌مادة‌جديدة‌كت٘رينات‌عليها‌ثم‌أنشطة‌لغوية‌ (.ح‌
 .تطبيقية

                                                 

‌46-45.‌،‌صات١رجعنفس‌‌ 
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تيعلم‌ات١هارات‌اللغوية‌الأربع‌في‌كقت‌كاحد‌تْيث‌تبدأ‌بعرض‌ات١ادة‌ات١راد‌ (.ط‌
تعليمها‌ثم‌الاستماع‌إفُ‌النص‌أك‌ات١وقف‌الاتصافِ،‌كالتدريب‌على‌قراءتو‌

كعلى‌استنتاج‌ما‌فيو‌من‌مفاىيم،‌ثم‌تطبيق‌ىذه‌ات١فاىيم‌على‌مواقف‌
 .جديدة‌مناسبة‌لنوعية‌ات١تعلمتُ
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تعليم مهارات اللغة العربية : المبحث الثاني 
تعليم‌مهارة‌الاستماع‌.‌‌أ

‌مهارة‌الاستماع .1  مفهوـ
يقصد‌بالاستماع‌تدريب‌ات١تعلم‌على‌الانتباه‌كحسن‌الإصغاء‌كالإحاطة‌

‌كىو‌أكؿ‌.تٔعتٌ‌ما‌يسمع‌كالكشف‌عن‌مواىبو‌ات١ختلفة‌في‌كل‌ما‌يتصل‌بو
الفنوف‌اللغوية‌الأربعة،‌ذلك‌لأف‌الإنساف‌لا‌يدكن‌أف‌يتعلم‌الفنوف‌الأخرل‌إلا‌

كمعتٌ‌ذلك‌أف‌الطفل‌لا‌يستطيع‌النطق‌إلا‌إذا‌كاف‌.‌إذا‌تعلم‌الاستماع‌من‌قبل
متمتعا‌تْاسة‌السمع‌جيدة‌من‌الولادة،‌كيسمع‌كلبما‌يدكن‌أف‌يعبر‌بو‌عن‌

كيطلق‌السمع‌على‌اتٟاسة‌التي‌من‌شأنها‌إدراؾ‌الأصوات،‌.‌مشاعره‌فيما‌بعد
‌خىتىمى‌اللهي‌عىلىى‌قػيليوٍبًهًمٍ‌كىعىلىى‌تٝىٍعًهًمٍ‌ :قاؿ‌تعافُ‌

إف‌الاستماع‌اتٞيد‌ىو‌بداية‌تلقي‌اللغة،‌لأف‌اللغة‌تقليد‌كت٤اكاة،‌فمن‌
ىنا‌تبدك‌أهمية‌المحاكاة‌كانتباه‌المحاكي،‌يتساكل‌في‌ذلك‌الصغتَ‌كالكبتَ‌حيث‌
يقلد‌كل‌منهما‌ما‌يسمعو،‌فإف‌كاف‌عربيا‌صافيا‌حاكاه‌كإف‌كاف‌ملحونا‌رده،‌

كالاستماع‌أداة‌رئيسية‌في‌اتٟفاظ‌على‌.‌كفي‌كلتا‌اتٟالتتُ‌يكتسب‌نمطا‌لغويا
.‌ات١نطوؽ‌كجودة‌أدائو‌كصحة‌التلفظ‌بو

كالاستماع‌كسيلة‌رئيسية‌للمتعلم‌حيث‌يدارس‌الاستماع‌في‌أغلب‌
فهو‌في‌الفصل‌مستمع،‌كفي‌الإذاعة‌.‌اتٞوانب‌التعليمية‌إف‌فَ‌يكن‌كلها

ات١درسية‌مستمع‌كفي‌الأنشطة‌ات١درسية‌كفي‌دكر‌العبادة‌كفي‌شتى‌ات١واقف‌
ثم‌إف‌الاستماع‌للمتعلم‌يفتح‌باب‌التذكؽ‌.‌الاجتماعية‌التي‌يكوف‌طرفا‌فيها

اللغوم‌كالاجتماعي‌حيث‌يدرؾ‌كل‌في‌حدكد‌قدراتو‌معتٌ‌الكلمة‌كأبعادىا‌
النفسية‌كالإجتماعية‌كدلالة‌العبارة‌في‌ضوء‌ات١وقف‌الذم‌قيلت‌فيو‌كما‌ينبغي‌

.‌القوؿ‌فيو‌كالسكوت‌عنو
                                                 

‌121.‌،‌ص2006مركز‌الكتاب‌للنشر،‌:‌،‌القاىرة‌ات١رجع‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌إبراىيم‌ت٤مد‌عطا،‌ 
‌7:‌‌القرآف‌الكرنً،‌سورة‌البقرة،‌الآية‌ 
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إف‌الاستماع‌مهارة‌معقدة‌كىو‌أكثر‌تعقيدا‌من‌القراءة،‌فالقارئ‌قد‌
كقد‌يعاكد‌قراءة‌اتٞملة‌أك‌.‌يستعتُ‌في‌فهمو‌للمادة‌ات١قركءة‌بالصورة‌أك‌الرسم

الفقرة‌التي‌استعصت‌عليو‌حتى‌يحقق‌غرضو‌من‌القراءة،‌أما‌في‌الاستماع‌فإف‌
على‌ات١ستمع‌أف‌يتابع‌ات١تكلم‌متابعة‌سريعة‌تٖقيقا‌للفهم‌كالتحليل‌كالتفستَ‌

كىذه‌عمليات‌معقدة‌لا‌تتيسر‌إلا‌ت١ن‌أكتي‌حظا‌كبتَا‌كافرا‌من‌التعليم‌.‌كالنقد
كالتدريب‌على‌مهارة‌الاستماع‌كالانصات‌إفُ‌جانب‌قدراتو‌على‌الاحتفاظ‌

‌.بات١سموع‌مدة‌أطوؿ‌في‌صورة‌متًابطة‌غتَ‌قابلة‌للنسياف
فمن‌البياف‌ات١وجز‌السابق‌يدكن‌القوؿ‌بأف‌فن‌الاستماع‌تكمن‌أهميتو‌من‌

‌بها‌في‌ت٥تلف‌ت٣الات‌اتٟياة‌الإنسانية،‌ تٚلة‌الوظائف‌الأساسية‌التي‌يقوـ
كباعتباره‌ات١ظهر‌الأكؿ‌لنشاط‌الفرد‌اللغوم‌كالبداية‌لنمو‌مهارات‌اللغة‌تٛيعها،‌
كما‌أف‌الاستماع‌كسيلة‌تٟفظ‌العلم‌كالثقافة‌كالتًاث‌الإنساني‌فضلب‌عن‌تلقي‌

.‌مصدرم‌الشريعة‌الإسلبمية‌كتواترهما‌عن‌طريق‌السماع
‌

 أنواع‌الاستماع .2
يدكن‌تقسيم‌ىذا‌النوع‌من‌ات١هارات‌اللغوية‌الأربع‌إفُ‌الاستماع‌

التحصيلي‌كالاستماع‌من‌أجل‌ات١تعة‌كالاستماع‌من‌أجل‌التذكؽ‌كالاستماع‌
‌.الناقد

الاستماع‌التحصيلي‌ىو‌الاستماع‌الذم‌يتضمن‌تركيز‌الإنتباه‌في‌ات١ادة‌
ات١سموعة‌كربط‌الأفكار‌بعضها‌بعضا‌كتٖديد‌معتٌ‌ات١سموع‌من‌السياؽ‌

كتصنيف‌اتٟقائق‌كتنظيمها‌كبياف‌أكجو‌الشبو‌فيما‌بينها‌ثم‌التفريق‌بينها‌كمعرفة‌
الأسباب‌كالعلل‌ات١عركضة‌ككذا‌الأدلة‌كالقدرة‌على‌استخلبص‌النتائج‌من‌ىذه‌

.‌الأدلة
                                                 

‌124-123.‌،‌صات١رجع‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌إبراىيم‌ت٤مد‌عطا،‌ 
‌130.‌،‌صات١رجع‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌إبراىيم‌ت٤مد‌عطا،‌ 
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الاستماع‌من‌أجل‌ات١تعة‌كالتقدير‌ىو‌الاستماع‌الذم‌يتضمن‌ت٤تول‌
ات١ادة‌ات١سموعة‌كتقدير‌ما‌يقدمو‌ات١تكلم‌كالاستجابة‌التامة‌لو‌كتٖديد‌منهج‌
ات١تكلم‌في‌التحدث‌كميزاتو‌كالتأثر‌بصوت‌ات١تكلم‌كالاندماج‌معو‌شعوريا‌بل‌

كمن‌ضمن‌ىذا‌النوع‌من‌الاستماع‌ىو‌الاستماع‌من‌.‌كالتأثر‌تٔنظره‌العاـ‌كىيئتو
أجل‌الذكؽ،‌كىو‌الاستماع‌الذم‌ليس‌في‌ت٣اؿ‌الكلمة‌فقط،‌بل‌في‌ت٣اؿ‌

.‌ات١وسيقى‌أيضا
‌على‌أساس‌مناقشة‌ما‌ أما‌الاستماع‌الناقد‌ىو‌الاستماع‌الذم‌يقوـ

.‌يسمع‌من‌ات١تحدث‌كإبداء‌الرأم‌فيو‌إما‌معو‌كإما‌عليو
‌

 دكر‌ات١درس‌في‌تعليم‌مهارة‌الاستماع .3
إف‌ت٘كن‌ات١درس‌من‌مهارة‌الاستماع‌في‌اللغة‌العربية‌من‌أىم‌مقومات‌

النجاح‌في‌التعليم‌حيث‌تسهم‌مهارة‌الاستماع‌في‌تنمية‌مهارات‌اللغة‌الأخرل،‌
فالاستماع‌من‌أكثر‌مهارات‌اللغة‌استعمالا،‌كما‌أف‌ات١تعلمتُ‌الذين‌يتدربوف‌

على‌الاستماع‌اتٞيد‌بات١ستول‌الابتدائي‌أقدر‌على‌الاستماع‌اتٞيد‌فيما‌يليو‌من‌
‌.يرجع‌تفوؽ‌ات١تعلم‌في‌الدراسة‌كلها‌إفُ‌تفوقو‌في‌مهارات‌الاستماع.‌مراحل

إف‌ات١درس‌عند‌تعليم‌الاستماع‌لدل‌ات١تعلم‌في‌ات١ستول‌الابتدائي‌يجب‌
‌ :عليو‌مراعاة‌الأمور‌التالية‌

تنمية‌مهارة‌الاستماع‌لديو‌حتى‌يكوف‌مستمعا‌جيدا،‌كبالتافِ‌يصبح‌قدكة‌ .1
أماـ‌ات١تعلمتُ‌

                                                 
39 Dorothy Rubin, Teaching Elementary Language Arts, New York : Holt and Winston, 

hal. 45 
دار‌الفكر‌العربي،‌:‌،‌القاىرة‌ات١رجع‌في‌مناىج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌علي‌أتٛد‌مدكور‌كآخركف،‌ 

‌478-477.‌،‌ص2010
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،‌كخاصة‌ات١تعلم‌الذم‌لديو‌بعض‌ .2 الاىتماـ‌التاـ‌لكل‌متعلم‌كل‌يوـ
 ات١شكلبت‌في‌الفهم‌أك‌في‌الاستماع

تشجيع‌ات١تعلمتُ‌على‌استخداـ‌أكبر‌قدر‌من‌الألفاظ‌عن‌طريق‌الابتسامة‌ .3
 أك‌الإيداءة‌أك‌تثبيت‌العينتُ‌أك‌الاىتماـ‌تٔا‌يقولو‌ات١تعلم

 سؤاؿ‌ات١درس‌ات١تعلم‌بطريقة‌كدكدة‌كيستمع‌جيدا‌لإجابات‌ات١تعلم .4
مساعدة‌ات١تعلمتُ‌على‌اكتساب‌آداب‌الاستماع‌حيث‌أكٌد‌معظم‌ .5

الدراسات‌على‌أف‌حرص‌ات١ستمعتُ‌على‌التحلي‌بآداب‌الاستماع‌يسهم‌
 في‌اكتساب‌النطق‌الصحيح‌كالأداء‌في‌القراءة‌اتٞهرية

توظيف‌ات١درس‌ات١واقف‌الطبيعية‌في‌تعليم‌الاستماع‌كرتٔا‌يكوف‌ذلك‌من‌ .6
 خلبؿ‌كسائل‌الإعلبـ‌كالبرامج‌ذات‌اللغة‌السليمة

 عرض‌أنشطة‌كألعاب‌الاستماع‌بطريقة‌متنوعة .7
صوت‌طفل،‌صوت‌:‌استخداـ‌أكثر‌من‌كسيلة‌لإبراز‌ات١ادة‌ات١سموعة‌ .8

 ات١درس،‌مسجل‌أك‌غتَىا‌من‌الوسائل
استخداـ‌الوسائل‌ات١ناسبة‌لكل‌نشاط‌ككل‌مهارة‌من‌الاستماع‌كالكلبـ‌ .9

كالقراءة‌كالكتابة‌
 
 خطوات‌تعليم‌مهارة‌الاستماع .4

‌أف‌ات٠طوات‌التي‌يدكن‌للمدرس‌أف‌يستَ‌عليها‌عند‌رأل‌مدكور
:‌تعليم‌مهارة‌الاستماع‌تتمثل‌في‌النقاط‌التالية‌

يجب‌على‌ات١درس‌إعداد‌التعليم‌قبل‌الدخوؿ‌إفُ‌غرفة‌الدراسة‌كأف‌يقرأ‌من‌ (1
الكتاب‌أك‌يستمع‌إليو‌من‌مصدره‌كأف‌يكوف‌قد‌حدد‌أىداؼ‌الدرس‌

                                                 
41 Janice J. Baety, Skills for Preschool Teaches, USA : Macmillan Publishing Company, 

1992, hal. 135 
‌100-99.‌،‌ص1991دار‌الشواؼ‌للنشر‌كالتوزيع،‌:‌،‌الرياض‌تدريس‌فنوف‌اللغة‌العربية‌علي‌أتٛد‌مدكور،‌ 
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بطريقة‌سلوكية‌كإجرائية‌كأف‌يكوف‌قد‌حدد‌ات١هارات‌التي‌يجب‌أف‌يفهمها‌
 .ات١تعلموف‌كأف‌يتدربوا‌عليها‌من‌خلبؿ‌ىذا‌الدرس

على‌ات١درس‌بعد‌الدخوؿ‌إفُ‌غرفة‌الدراسة‌أف‌يثتَ‌دكافع‌ات١تعلمتُ‌ (2
للبستماع،‌فات١تعلموف‌يجب‌أف‌تكوف‌لديهم‌أسباب‌معقولة‌للبستماع‌لبعض‌

ذلك‌لأف‌ات١تعلمتُ‌إذا‌.‌الأنشطة‌أك‌الاستماع‌لبعضهم‌البعض‌أك‌للمدرس
عرفوا‌الأسباب‌كإثتَت‌دكافعهم‌فإنهم‌سيبذلوف‌جهدا‌كبتَا‌كسيكونوف‌أكثر‌
حرصا‌في‌عملية‌الاستماع‌حتى‌يحصلوا‌على‌ات١علومات‌ات١طلوبة‌كيكونوف‌

 .أكثر‌قدرة‌على‌تٖليل‌كتفستَ‌كتقونً‌الكلبـ‌الذم‌استمعوا‌إليو
يقرأ‌ات١درس‌القطعة‌أك‌القصة‌أك‌التقرير‌أك‌ما‌يريد‌من‌ات١تعلمتُ‌الاستماع‌ (3

إليو،‌بينما‌ات١تعلموف‌يستمعوف‌باىتماـ‌كتركيز‌إفُ‌جهاز‌التسجيل‌إذا‌كانت‌
كيستطيع‌ات١تعلم‌التسجيل‌أثناء‌الاستماع‌بعض‌ات١لحوظات‌.‌ات١ادة‌مسجلة

 .كالأفكار‌التي‌يود‌العودة
بعد‌ىذا‌الاستماع‌الأكؿ،‌بدأ‌ات١درس‌في‌طرح‌الأسئلة‌التي‌أعدىا‌من‌قبل‌ (4

كات١تصلة‌بات١هارات‌الأقل‌صعوبة‌كالتمييز‌كالتصنيف‌كالفكرة‌الرئيسية‌أك‌
مضموف‌الرسالة،‌كذلك‌كالسؤاؿ‌عن‌اتٟركؼ‌الناقصة‌في‌بعض‌الكلمات‌
كالكلمات‌الناقصة‌في‌بعض‌اتٞمل‌كالسؤاؿ‌عن‌عدد‌السمات‌التي‌كردت‌

في‌كصف‌شيئ‌أك‌عن‌عدد‌التواريخ‌التي‌ذكرت،‌كالسؤاؿ‌عن‌العنواف‌
 .ات١ناسب‌للقصة‌أك‌القطعة‌كالسؤاؿ‌عن‌أنواع‌ات١علومات‌التي‌جاءت‌بها

الاستماع‌الثاني،‌إذا‌كاف‌ات١وقف‌يحتمل‌التقدـ‌إفُ‌ات١هارات‌الأعلى‌فاستنتاج‌ (5
كىنا‌يكوف‌من‌.‌الأفكار‌الضمنية‌كاتٟكم‌على‌صدؽ‌المحتول‌كتقونً‌المحتول

الضركرم‌عادة‌أف‌يعيد‌ات١تعلموف‌الاستماع‌مرة‌أخرل‌إفُ‌ات١ادة‌ات١لقاة،‌
كعقب‌الاستماع‌يبدأ‌ات١درس‌في‌طرح‌الأسئلة‌أك‌الاستماع‌إفُ‌الأسئلة‌

ات١تصلة‌باستنتاج‌الأفكار‌غتَ‌ات١صرح‌بها‌في‌اتٟديث‌كات١تصلة‌بتقونً‌ات١ادة‌
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ات١سموعة‌عن‌طريق‌عمليات‌التشخيص‌كالعلبج‌كإبراز‌جوانب‌القوة‌
 .كأسبابها‌كجوانب‌الضعف‌كأسبابها‌ككيفية‌التخلص‌منها‌أك‌معاتٞتها‌كغتَىا

‌ات١درس‌بتقونً‌أداء‌ات١تعلمتُ‌في‌ضوء‌الأىداؼ‌التي‌حددىا‌كات١هارات‌ (6 يقوـ
ففي‌ىذه‌ات٠طوة‌يستطيع‌.‌التي‌أراد‌من‌ات١تعلمتُ‌اكتسابها‌كالسيطرة‌عليها

ات١درس‌رسم‌خط‌بياني‌لتوضيح‌مدل‌تقدـ‌ات١تعلم‌في‌كل‌مهارة‌من‌مهارات‌
‌نفسو‌أيضا‌خاصة‌إذا‌كاف‌يعرؼ‌.‌الاستماع كات١تعلم‌يستطيع‌أف‌يقوـ

.‌الأىداؼ‌ات١رغوبة‌كيؤمن‌بأهميتها‌في‌شخصيتو‌كفي‌حياتو
‌

تعليم‌مهارة‌الكلبـ‌.‌ب
‌مهارة‌الكلبـ .1  مفهوـ

يعتبر‌الكلبـ‌مهارة‌إنتاجية‌تتطلب‌من‌ات١تعلم‌القدرة‌على‌استخداـ‌
الأصوات‌بدقة،‌كالتمكن‌من‌الصيغ‌النحوية‌كنظاـ‌ترتيب‌الكلمات‌التي‌

كبعبارة‌أخرل‌فإف‌.‌تساعده‌على‌التعبتَ‌عما‌يريد‌أف‌يقولو‌في‌مواقف‌اتٟديث
الكلبـ‌عبارة‌عن‌عملية‌إدراكية‌تتضمن‌دافعا‌للتكلم‌ك‌مضمونا‌للحديث‌

ككل‌ىذه‌.‌كنظاما‌لغويا‌بواسطتو‌يتًجم‌الدافع‌كات١ضموف‌في‌شكل‌كلبـ
العمليات‌لا‌يدكن‌ملبحظتها‌فهي‌عملية‌داخلية‌فيما‌عدا‌الرسالة‌الشفوية‌

‌.ات١تكلمة
إضافة‌إفُ‌ذلك،‌فإف‌الكلبـ‌يعتبر‌عملية‌إنفعالية‌إجتماعية،‌فهناؾ‌

مصدر‌للؤفكار‌كالاتٕاه‌الذم‌تأخذه،‌كات١وقف‌الذم‌تقاؿ‌فيو،‌كالشخص‌الذم‌
كبعبارة‌أخرل،‌فإف‌الكلبـ‌ىو‌عملية‌تبدأ‌صوتية‌كتنتهي‌بات٘اـ‌عملية‌.‌تقاؿ‌لو
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لعب‌البطاقات‌كالإملبء،‌كالقصة‌:‌‌التي‌يدكن‌استخدامها‌لتعليم‌مهارة‌الاستماع،‌منها‌الأساليبأضاؼ‌اسكندر‌أف‌ 
 Iskandar Wasit & Dadang Sunandar, Strategi Pembelajaran Bahasa, Bandungالذاتية‌كالتنظيم‌الصفي‌كغتَىا،‌
: Remaja Rosdakarya, 2008, hal. 284 

منشورات‌ات١نظمة‌:‌،‌الرباط‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌ت٤مود‌كامل‌الناقة‌كرشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌ 
‌كالثقافة،‌ ‌149.‌أنظر‌أيضا‌إبراىيم‌ت٤مد‌عطا،‌ات١رجع‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌ص.‌126.‌،‌ص2003الإسلبمية‌للتًبية‌كالعلوـ
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كمن‌ىنا‌فالغرض‌من‌.‌اتصاؿ‌مع‌متحدث‌من‌أبناء‌اللغة‌في‌موقف‌إجتماعي
الكلبـ‌نقل‌ات١عتٌ،‌كاتٟقيقة‌أنو‌ليس‌ىناؾ‌اتصاؿ‌حقيقي‌دكف‌معتٌ،‌كلا‌معتٌ‌

كهما‌.‌حقيقي‌دكف‌أف‌تتوافر‌في‌الرسالة‌ناحية‌عقلية‌كناحية‌انفعالية‌اجتماعية
.‌ناحيتاف‌تعطياف‌للرسالة‌أهميتها‌كمعناىا

إف‌ت٣رد‌تقليد‌الأصوات‌كمتابعة‌نموذج‌لغوم‌كترديده‌كنطق‌بعض‌
الأنماط‌اللغوية،‌كل‌ىذه‌العمليات‌عمليات‌صوتية‌كليست‌كلبمية،‌ذلك‌أف‌

‌معتٌ‌ىذا‌أف‌ات١درس‌عند‌تعليم‌الكلبـ‌من‌.الكلبـ‌ىو‌التعبتَ‌عن‌الأفكار
لا‌يعتٍ‌.‌أجل‌أف‌يستطيع‌ات١تعلم‌الاتصاؿ‌اللغوم‌الشفوم‌ات١باشر‌مع‌أبناء‌اللغة

ىذا‌التساكم‌بتُ‌ات١تعلم‌كأبناء‌اللغة‌في‌القدرة‌على‌الكلبـ‌كفي‌سرعتو‌كفي‌طريقة‌
نطقو‌كتنغيمو،‌كلكن‌يكفي‌في‌ذلك‌ات١ستول‌الذم‌يدكن‌ات١تعلم‌من‌التعبتَ‌عن‌

فلذلك‌يجب‌على‌ات١درس‌عند‌تعليم‌ىذه‌.‌أفكاره‌كمن‌تبادت٢ا‌مع‌سامعو‌كت٤دثو
ات١هارة‌أف‌يدرؾ‌أف‌الغرض‌من‌التعليم‌تنمية‌القدرة‌الكلبمية‌عند‌ات١تعلمتُ‌إفُ‌
اتٟد‌الذم‌يستطيع‌معو‌التًكيز‌على‌الرسالة‌من‌الصيغة‌اللغوية‌أم‌التًكيز‌على‌

.‌ات١ضموف‌أكثر‌من‌الشكل
‌

 طبيعة‌عملية‌الكلبـ .2
إف‌عملية‌الكلبـ‌ليست‌حركة‌بسيطة‌تٖدث‌فجأة،‌كإنما‌ىي‌عملية‌

معقدة‌كبالرغم‌من‌مظهرىا‌الفجائي‌إلا‌أنها‌تتم‌في‌عدة‌خطوات،‌ىي‌
‌.الاستثارة،‌كالتفكتَ،‌كالصياغة،‌كالنطق

فقبل‌أف‌يتكلم‌ات١تكلم‌لابد‌أف‌يستثار،‌كات١ثتَ‌إما‌أف‌يكوف‌خارجيا‌كأف‌
يرد‌ات١تكلم‌على‌من‌أمامو،‌أك‌يجيب‌على‌سؤاؿ‌طرحو‌ت٥اطبو،‌أك‌يشتًؾ‌مع‌

                                                 

منشورات‌ات١نظمة‌:‌،‌الرباط‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌ت٤مود‌كامل‌الناقة‌كرشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌ 
‌كالثقافة،‌ ‌127.‌،‌ص2003الإسلبمية‌للتًبية‌كالعلوـ

‌109.‌،‌صتدريس‌فنوف‌اللغة‌العربية‌علي‌أتٛد‌مدكور،‌ 
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الآخرين‌في‌نقاش‌أك‌حوار‌أك‌ندكة‌كما‌إفُ‌ذلك‌من‌المجالات‌ات١ختلفة‌التي‌يرد‌
كقد‌يكوف‌ات١ثتَ‌أك‌الدافع‌للكلبـ‌داخليا،‌كأف‌.‌فيها‌‌ات١تكلم‌على‌مثتَ‌خارجي

تلح‌على‌الفرد‌فكرة‌كيريد‌أف‌يعبر‌عنها‌للآخرين‌أك‌كأف‌ينفعل‌الأديب‌أك‌
الشاعر‌بفكرة‌فيعبر‌عنها‌للآخرين‌في‌صورة‌قصيدة‌ينشدىا‌أك‌خطبة‌يلقيها‌أك‌

‌أك‌مشاكل‌فيعبر‌عنها‌لزملبئو‌كأصدقائو فمن‌ىنا‌.‌كأف‌ينشغل‌الإنساف‌بهموـ
يدكن‌القوؿ‌بأف‌نقطة‌البدأ‌في‌الكلبـ‌ىي‌كجود‌مثتَ‌الكلبـ،‌كالذم‌ينطق‌دكف‌

.‌مثتَ‌إما‌أف‌يكوف‌ت٣نونا‌أك‌نائما
كبعد‌أف‌استثتَ‌الإنساف‌كي‌يتكلم،‌أك‌يوجد‌لديو‌دافع‌للكلبـ،‌يبدأ‌في‌

كالفرد‌الذم‌يتكلم‌دكف‌أف‌يعطي‌.‌التفكتَ‌فيما‌سيقوؿ،‌فيجمع‌الأفكار‌كيرتبها
نفسو‌الوقت‌الكافي‌للتفكتَ‌فيما‌سيقوؿ،‌غالبا‌ما‌يكوف‌كلبمو‌أجوؼ‌خاليا‌

عن‌ات١عتٌ،‌غتَ‌منظم،‌كقد‌يكوف‌ىذا‌من‌أكبر‌دكاعي‌انصراؼ‌الناس‌عنو‌كعدـ‌
فات١درس‌الواعي‌ىو‌الذم‌يعلم‌ات١تعلمتُ‌كيدربهم‌على‌أف‌لا‌.‌الاستماع‌إليو

كإذا‌كاف‌لابد‌من‌الكلبـ،‌.‌يتكلم‌أحدىم‌إلا‌إذا‌كاف‌ىناؾ‌داع‌قوم‌للكلبـ
.‌فليفكر‌جيدا‌قبل‌أف‌يتكلم،‌كلتَتب‌أفكاره‌بصورة‌منطقية‌مقنعة‌قبل‌أف‌يبدأ

.‌فالكلبـ‌من‌فنوف‌الاتصاؿ،‌إذا‌فػىقىدى‌منطقيتو‌كعقلبنيتو،‌فػىقىدى‌كظيفتو
كبعد‌أف‌فكر‌الإنساف‌فيما‌سيقوؿ،‌يبدأ‌في‌انتقاء‌الرموز‌أم‌الألفاظ‌
كالعبارات‌كالتًاكيب‌ات١ناسبة‌للمعاني‌التي‌يفكر‌فيها،‌كمن‌الصعب‌في‌الواقع‌
التفريق‌بتُ‌مرحلة‌التفكتَ‌كمرحلة‌انتقاء‌الرموز،‌فالإنساف‌يفكر‌باللغة‌أم‌

‌بعد‌.‌بالنظاـ‌الرمزم إف‌أغلب‌الظن‌أف‌الإنساف‌يفكر‌عن‌طريق‌الرموز‌ثم‌يقوـ
ذلك‌بعملية‌التعديل‌كالتحستُ‌كأف‌يضع‌لفظا‌مكاف‌لفظ‌أك‌تركيبا‌مكاف‌

.‌تركيب‌أك‌تٚلة‌مكاف‌تٚلة
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إف‌العمليات‌الثلبثة‌ات١ذكورة‌تعتبر‌عملية‌داخلية،‌كالنطق‌ىو‌ات١ظهر‌
‌فات١ستمع‌لا‌يرل‌من‌عملية‌الكلبـ‌إلا‌ىذا‌ات١ظهر‌ات٠ارجي‌لعملية‌الكلبـ،

.‌ات٠ارجي‌ت٢ا،‌ذلك‌لأف‌عملية‌الاتصاؿ‌قد‌يتحوؿ‌ات١تكلم‌فيها‌إفُ‌ات١ستمع
كمن‌ىنا‌يجب‌أف‌يكوف‌النطق‌سليما‌ككاضحا‌خاليا‌من‌الأخطاء،‌كىذا‌ىو‌

فات١درس‌الواعي‌ىو‌.‌آخر‌ما‌يجب‌أف‌يهتم‌ات١درس‌مع‌ات١تعلمتُ‌في‌ىذا‌المجاؿ
.‌الذم‌يهتم‌بالتفكتَ‌كات١عاني‌قيل‌الاىتماـ‌باتٞانب‌الشكلي‌للغة

‌
 خطوات‌تعليم‌مهارة‌الكلبـ .3

أما‌ات٠طوات‌التي‌يدكن‌للمدرس‌الستَ‌عليها‌عند‌تعليم‌مهارة‌الكلبـ‌
فقد‌اقتًح‌عبد‌العليم‌إبراىيم‌ات٠طوات‌-‌إذا‌كانت‌ات١ادة‌من‌القصة–للمتعلمتُ‌

‌:الآتية‌
كيكوف‌تْديث‌قصتَ،‌أك‌أسئلة‌تنتهى‌تٔشكلة‌تتكفل‌القصة‌:‌التمهيد‌ (1

سأقص‌عليكم‌:‌تْلها،‌كيدكن‌الاكتفاء‌بأف‌يقوؿ‌ات١درس‌للمتعلمتُ‌
 .قصة

إلقاء‌القصة،‌مع‌التأنى‌كالوضوح،‌كت٘ثيل‌ات١عتٌ،‌كمراعاة‌ات١واقف‌ات١ختلفة،‌ (2
كما‌تتطلبو‌من‌ألواف‌الأداء‌كالتصوير‌كالتمثيل،‌كات١درسوف‌يتفاكتوف‌فى‌
 .براعة‌ىذا‌الإلقاء،‌كالناجح‌منهم‌من‌يأسر‌أتٝاع‌ات١تعلمتُ‌دكف‌تكلف

إلقاء‌طائفة‌من‌الأسئلة‌مرتبة‌على‌حسب‌مراحل‌القصة،‌تْيث‌لو‌فات‌ (3
متعلم‌تٝاع‌القصة‌من‌ات١درس،‌يستطيع‌‌من‌تتبع‌ىذه‌الأسئلة‌ك‌إجاباتها‌

                                                 

‌111.‌،‌صتدريس‌فنوف‌اللغة‌العربية‌علي‌أتٛد‌مدكور،‌ 
48

 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab untuk Studi Islam, Malang : UIN 
Maliki Press, 2010, hal. 52 

‌‌157-‌156.‌،‌صات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسي‌اللغة‌العربية‌عبد‌العليم‌إبراىيم،‌ 
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أف‌يفهم‌القصة،‌كتدريب‌ات١تعلمتُ‌على‌تنويع‌الإجابات،‌كفى‌ىذه‌ات١رحلة‌
 .تظهر‌مهارة‌ات١درس‌كلياقتو‌كلطف‌احتيالو

كمن‌الطرؽ‌التى‌يلجأ‌إليها‌ات١درس‌لتعليم‌ات١تعلمتُ‌كيف‌ينوعوف‌ (4
الإجابات،‌ككيف‌يعبركف‌عن‌ات١عتٌ‌الواحد‌بعبارات‌ت٥تلفة،‌أف‌يبدأ‌ت٢م‌
بعض‌اتٞمل‌بكلمات‌يختارىا‌ىو،‌كيكلف‌ات١تعلم‌بإكماؿ‌اتٞملة،‌أك‌

يقدـ‌ت٢م‌كلمة‌يدخلها‌ات١تعلم‌فى‌إجابتو،‌أك‌بغتَ‌ذلك‌من‌فنوف‌التصرؼ‌
‌.فى‌التعبتَ

فيطلب‌ات١درس‌من‌‌ات١تعلمتُ‌أف‌يختار‌كل‌منهم‌:‌اختيار‌عنواف‌للقصة‌ (5
عنواننا‌مناسبان،‌كيناقشهم‌فى‌العناكين‌التى‌يقتًحونها‌كيثبت‌بعضها‌على‌
السبورة‌مرقمة،‌ثم‌يأخذ‌رأيهم‌فيها،‌عنواننا‌بعد‌آخر،‌كيثبت‌أماـ‌كل‌
عنواف‌عدد‌الأصوات‌التى‌نات٢ا،‌ثم‌ينتخب‌العنواف‌الذل‌فاز‌بأصوات‌

 .‌أكثر،‌فيثبتو‌على‌السبورة،‌كيدحو‌ماعداه
فيطلب‌ات١درس‌من‌‌ات١تعلمتُ‌أف‌يصوغو‌:‌أسئلة‌ات١تعلمتُ‌بعضهم‌بعضا‌ (6

أسئلة‌فى‌القصة،‌على‌أف‌يجيب‌بعضهم‌عن‌أسئلة‌بعض،‌كللمدرس‌أف‌
يشتًؾ‌فى‌ىذه‌الإجابة،‌كىذه‌ات٠طوة‌مفيدة‌للمتعلمتُ،‌كمبنية‌على‌

 .أساس‌نفسى،‌كأساس‌لغول
أنها‌تبدد‌من‌ذىن‌ات١تعلمتُ‌ذلك‌الوىم‌:‌فمن‌الناحية‌النفسية‌ (.أ‌)

ات٠اطئ،‌الذل‌يسبق‌إفُ‌خواطرىم،‌حتُ‌يعتقدكف‌أك‌يتوهموف‌أف‌
مهمة‌ات١تعلم‌أف‌يكوف‌مسئولا‌دائما،‌كات١درس‌ىو‌السائل‌دائما،‌أك‌

‌ناه ‌.أف‌ات١تعلم‌مأمور‌منهي،‌كات١درس‌آمره
.‌فيها‌تدريب‌للمتعلمتُ‌على‌فن‌السؤاؿ:‌من‌الناحية‌اللغوية‌ (.ب‌)

تّانب‌تدريبهم‌على‌اتٞواب،‌لأف‌اللغة‌سؤاؿ‌كجواب،‌كات١واقف‌
اتٟيوية،‌كالاستعمالات‌اللغوية‌تستدعى‌أف‌يكوف‌الإنساف‌ت٣يبنا‌
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حيننا،‌كسائلبن‌حيننا‌آخر،‌فإذا‌كاف‌ات١درس‌فَ‌يدرف‌ات١تعلم‌على‌فن‌
السؤاؿ‌فقد‌حرمو‌نصف‌اللغة،‌على‌أف‌فى‌ىذه‌ات٠طوة‌ت٘رينان‌شائقنا‌
على‌حسن‌استخداـ‌أدكات‌الاستفهاـ،‌كاستعمات٢ا‌استعمالا‌عمليًّا‌
صحيحان،‌قد‌يغلى‌عن‌تدريسها‌دراسة‌عامدة،‌فى‌حصة‌خاصة‌من‌
حصص‌القواعد؛‌كبهذا‌يربط‌ات١درس‌بتُ‌درس‌التعبتَ‌كدرس‌القواعد‌

‌.ربطنا‌ت٤مودنا
فيطلب‌ات١درس‌من‌ات١تعلمتُ‌تلخيص‌القصة،‌تْيث‌يلخص‌:‌التلخيص (7

 .كل‌تلميذ‌مرحلة‌منها
إذا‌كانت‌القصة‌أك‌بعض‌أجزائها‌صاتٟة‌للتمثيل‌فللمدرس‌أف‌:‌التمثيل (8

 .يكلف‌بعض‌ات١تعلمتُ‌بأداءىا‌ت٘ثيلب
‌
تعليم‌مهارة‌القراءة‌.‌ج

‌مهارة‌القراءة .1  مفهوـ
القراءة‌عملية‌كصوؿ‌اللغة‌إفُ‌ات١رء‌عن‌طريق‌عينيو،‌كما‌أف‌الاستماع‌

ككي‌تتم‌عملية‌القراءة‌يجب‌حصوؿ‌أمور‌.‌عملية‌كصوت٢ا‌إليو‌عن‌طريق‌أذنيو
تعرؼ‌الرمز‌ات١كتوب،‌إما‌أف‌.‌(2)إبصار‌الرمز‌ات١كتوب،‌.‌(1):‌ثلبثة،‌ىي‌

 .ربط‌الرمز‌ات١كتوب‌تٔدلولو‌اللغوم.‌(3)يكوف‌منطوقا‌أك‌غتَ‌منطوؽ،‌

                                                 

:‌،‌الرياض‌ثانوم–‌متوسط‌–‌فصوؿ‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية،‌ابتدائي‌‌ت١زيد‌من‌ات١عرفة،‌انظر‌حسن‌جعفر‌ات٠ليفة،‌ 
.‌‌268–‌259.‌،‌ص2004مكتبة‌الرشد،‌

51
 Tom Burns & Sandra Sinfield, Teaching, Learning & Study Skills A Guide for Tutors, 

London : SAGE Publications, 2004, hal. 75 

.‌،‌ص1998دار‌الفكر‌العربي،‌:‌،‌القاىرة‌مناىج‌تدريس‌اللغة‌العربية‌بالتعليم‌الأساسيرشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌‌ 
132‌
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فالقراءة‌إذف،‌عملية‌عضوية‌عقلية،‌يراد‌بها‌ترتٚة‌الرموز‌ات١كتوبة‌إفُ‌
‌القدنً‌.‌معاف‌كأفكار إف‌القراءة‌في‌ات١اضي‌مرادفة‌للنطق،‌كما‌زاؿ‌ات١فهوـ

مسيطرا‌على‌عدد‌كبتَ‌من‌ات١درستُ؛‌فدرس‌القراءة‌يعتٍ‌عندىم‌أف‌يكلف‌
كلمات‌ات١وضوع‌كاحدا‌فواحدا‌إفُ‌انتهاء‌حصة‌‌(نطق)ات١درس‌متعلما‌قراءة‌

إف‌ىم‌ات١درس‌في‌ىذه‌الدراسة‌منصب‌على‌ضبط‌نطق‌الكلمات‌دكف‌.‌الدرس
فمن‌ىذا‌ات١نطلق‌كاف‌ات١تعلم‌في‌.‌أف‌يدرب‌ات١تعلم‌على‌إعماؿ‌عقلو‌فيما‌يقرأ

‌اتٟديث‌للقراءة‌ىو‌أف‌ات١تعلم‌"‌يتعلم‌ليقرأ"ات١اضي‌ ".‌يقرأ‌ليتعلم"بينما‌ات١فهوـ
‌التًبوم‌للقراءة‌كما‌سبقت‌الإشارة‌إليو‌يتضمن‌العمليات‌ إف‌ات١فهوـ

:‌العقلية‌الآتية‌
القدرة‌على‌ربط‌‌:‌الثانية‌القدرة‌على‌تعرؼ‌الكلمات‌ات١كتوبة،‌:الأكفُ‌

الاستجابة‌للمقركء‌كتكييف‌السلوؾ‌كالأفكار‌تْسب‌‌:‌الثالثةالكلمات‌تٔدلوت٢ا،‌
.‌ات١ادة‌ات١قركءة

فمن‌ىنا‌يدكن‌القوؿ‌بأف‌القراءة‌عملية‌مستمرة‌تؤدم‌كظيفة‌مهمة‌في‌
اتٟياة،‌فهي‌تٔفهومها‌اتٟديث‌تعتٍ‌تعرؼ‌الكلمات‌كالنطق‌بها‌كفهم‌ات١قركء‌

كنقده‌كتوسيع‌ات٠برات‌كالإفادة‌منها‌في‌اتٟياة‌اليومية‌كحل‌ات١شكلبت‌كتٖقيق‌
.‌ات١تعة‌النفسية

‌
 أنواع‌القراءة .2

 أنواع‌القراءة‌من‌حيث‌غرض‌القارئ (.أ‌

                                                 

دار‌الفكر‌:‌،‌القاىرة‌‌تقويدها–‌تطويرىا‌–‌إعدادىا‌–الأسس‌العامة‌ت١ناىج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌  
 91.‌،‌ص2000العربي،‌

دار‌الفكر‌:‌،‌القاىرة‌الاتٕاىات‌ات١عاصرة‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌اتٟية‌الأخرل‌لغتَ‌الناطقبن‌بهاإبراىيم‌تٛادة،‌  
 232 ‌-230.‌،‌ص1987العربي،‌
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يدكن‌تٖديد‌الأغراض‌من‌حيث‌غرض‌القارئ‌الذم‌يقرأ‌مادة‌معينة‌في‌
‌:سبعة‌أغراض‌تالية‌

القراءة‌السريعة‌كىي‌القراءة‌لغرض‌استخراج‌شيء‌معتُ،‌كمن‌يبحث‌ (1
في‌ات١عجم‌عن‌كلمة‌معينة‌

 قراءة‌التلخيص‌كقراءة‌تقرير‌أك‌مذكرة (2
 قراءة‌التحصيل‌كىي‌قراءة‌ات١تعلم‌كالباحث (3
قراءة‌البحث‌كىي‌القراءة‌التي‌تهدؼ‌إفُ‌تٚع‌ات١علومات‌من‌مصادر‌ (4

 ت٥تلفة‌عن‌موضوع‌من‌ات١وضوعات
 قراءة‌النقد‌كىي‌القراءة‌التي‌تقتضي‌التحليل‌كات١وازنة‌كاتٟكم (5
 قراءة‌التسلية‌كقراءة‌الركايات‌كالألغاز‌في‌أكقات‌الفراغ (6
قراءة‌التصفح‌كىي‌القراءة‌التي‌يكتفي‌فيها‌القارئ‌بالنظرة‌السريعة‌إفُ‌ (7

موضوعات‌الكتاب‌بقصد‌الإت١اـ‌بأىم‌ما‌يحتوم‌عليو‌كات٠ركج‌بفكرة‌
.‌عامة‌عن‌ت٤توياتو

‌
 أنواع‌القراءة‌من‌حيث‌الأداء (.ب‌

‌.القراءة‌من‌حيث‌الأداء‌نوعاف،‌هما‌القراءة‌الصامتة‌كالقراءة‌اتٞهرية
كيدكن‌تعريف‌القراءة‌الصامتة‌بأنها‌استقباؿ‌الرموز‌ات١طبوعة‌كإعطاؤىا‌ات١عتٌ‌

ات١ناسب‌ات١تكامل‌في‌حدكد‌خبرات‌القارئ‌السابقة‌مع‌تفاعلها‌بات١عاني‌اتٞديدة‌

                                                 

‌121.‌،‌صفصوؿ‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌حسن‌جعفر‌ات٠ليفة،‌ 
56

 R. White, “Reading” dalam K. Johnson & K. Morrow (ed.), Communication in the 
Classroom, London : Longman, 1983, hal. 87 

،‌الدار‌البيضاء،‌منشورات‌جامعة‌طرؽ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌التعليم‌العاـ‌حسن‌جعفر‌ات٠ليفة‌كجاسم‌اتٟسوف،‌ 
‌81.‌،‌ص1996عمر‌ات١ختار،‌
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ات١قركءة،‌كتكوين‌خبرات‌جديدة‌كفهمها‌دكف‌استخداـ‌أعضاء‌النطق‌كىي‌
‌.الطريق‌الأكثر‌استخداما‌لكسب‌ات١عرفة‌كتٖقيق‌ات١تعة

كيتطلب‌ىذا‌النوع‌من‌القراءة‌بعض‌القدرات‌كالكفايات‌ات٠اصة‌كالدقة‌
كالاستقلبؿ‌في‌تعرؼ‌الكلمات،‌كزيادة‌الثركة‌اللفظية‌كالعمق‌في‌الفهم‌كالسرعة‌

كللوصوؿ‌إفُ‌ىذه‌الغاية‌يجب‌إيجاد‌تدريب‌منظم‌على‌تعرؼ‌.‌في‌القراءة
الكلمات‌عن‌طريق‌إشارات‌النص‌كالسياؽ‌كعن‌طريق‌تٖليل‌الكلمة‌إفُ‌أصواتها‌

كزيادة‌الثركة‌اللفظية‌ينبغي‌أف‌ينظر‌إليها‌.‌كعن‌طريق‌استخداـ‌القاموس‌اللغوم
.‌على‌أنها‌تتضمن‌معرفة‌كلمات‌جديدة‌أك‌معرفة‌معاف‌جديدة‌لكلمات‌قديدة
أما‌الدقة‌كالعمق‌في‌فهم‌ات١ادة‌ات١قركءة‌فهي‌من‌ات١طالب‌ات١لقاة‌على‌القارئ‌

‌كيشمل‌ىذا‌ نتيجة‌الكم‌الكبتَ‌من‌الإنتاج‌الفكرم‌الذم‌تٗرجو‌ات١طابع‌كل‌يوـ
الفهم‌الربط‌بتُ‌الرمز‌كات١عتٌ،‌كاختيار‌ات١عتٌ‌ات١ناسب،‌كتنظيم‌الأفكار‌ات١قركءة،‌

كيعتمد‌النجاح‌في‌الفهم‌على‌دافعية‌.‌كاستخداـ‌ىذه‌الأفكار‌بعد‌تذكرىا
.‌القارئ‌كخلفيتو‌من‌ات١فاىيم‌كمهارات‌إدراؾ‌الكلمات

أما‌السرعة‌في‌القراءة‌فهي‌تعد‌ذات‌قيمة‌عندما‌يحقق‌القارئ‌بها‌نفس‌
كىذا‌لا‌يعتٍ‌أف‌القارئ‌اتٞيد‌ىو‌,‌الدرجة‌من‌الفهم‌التي‌يحققها‌لو‌قرأ‌ببطء

،‌فيزيد‌أك‌ينقص‌من‌القارئ‌ات١رف‌الذم‌يستَ‌بالسرعة‌التي‌تتطلبها‌الظركؼ
معدؿ‌سرعتو‌طبقا‌لنوع‌ات١ادة‌التي‌يقرؤىا‌كطبقا‌تٟاجتو‌كمستول‌مهارتو‌في‌

.‌الفهم‌كحتى‌يحقق‌أىدافو‌من‌القراءة
أما‌القراءة‌اتٞهرية‌فتعرؼ‌بأنها‌التقاط‌الرموز‌ات١طبوعة‌كتوصيلها‌عبر‌

العتُ‌إفُ‌ات١خ‌كفهمها‌باتٞمع‌بتُ‌الرمز‌كشكل‌ت٣رد،‌كات١عتٌ‌ات١ختزف‌لو‌في‌ات١خ‌

                                                 

‌170.‌،‌ص2006مركز‌الكتاب‌للنشر،‌:‌،‌القاىرة‌ات١رجع‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌إبراىيم‌ت٤مد‌عطا،‌ 
،‌2009دار‌الفكر‌العربي،‌:‌،‌القاىرة‌‌صعوباتها–‌تدريسها‌–ات١هارات‌اللغوية،‌مستوياتها‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌  

 189 .ص
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ثم‌اتٞهر‌بها‌بإضافة‌الأصوات‌كاستخداـ‌أعضاء‌النطق‌استخداما‌سليما،‌كىي‌
‌.فرصة‌للتمرين‌على‌صحة‌القراءة‌كجودة‌النطق‌كحسن‌الأداء

دلت‌التجارب‌التي‌أجريت‌في‌ات١عامل‌على‌أف‌القراءة‌اتٞهرية‌اتٞيدة‌
تستخدـ‌الاستعدادات‌كات١هارات‌التي‌تشمل‌عليها‌القراءة‌الصامتة‌كتزيد‌على‌

ذلك‌ات١هارات‌الأساسية‌في‌تفستَ‌ت٤تويات‌القطعة‌ات١قركءة‌للآخرين،‌كما‌دلت‌
التجارب‌أيضا‌على‌أف‌القراءة‌الصامتة‌أعوف‌على‌الفهم‌كأكفر‌في‌الوقت‌من‌

.‌القراءة‌اتٞهرية‌سواء‌عند‌الكبار‌أـ‌الصغار
:‌كجدير‌بالذكر‌ىنا،‌أف‌القراءة‌اتٞهرية‌ت٢ا‌أىداؼ‌رئيسية‌ثلبثة‌

يظهر‌ات٢دؼ‌التشخيصي‌في‌أف‌ات١درس‌يستطيع‌.‌تشخيصية‌كنفسية‌كاجتماعية
أف‌يضع‌يده‌على‌مواطن‌القوة‌كالضعف‌لدل‌ات١تعلم‌القارئ،‌كيظهر‌ات٢دؼ‌
النفسي‌في‌أف‌ات١تعلم‌القارئ‌يشعر‌بالثقة‌في‌نفسو‌حينما‌يقرأ‌جهرا‌ت٥اطبا‌

زملبءه‌كمتخطيا‌في‌الوقت‌نفسو‌حاجز‌التًدد‌كات٠جل‌كات٠وؼ،‌تلك‌التي‌قد‌
.‌تقف‌عقبة‌أماـ‌الفرد‌في‌مستقبل‌حياتو

كيظهر‌ات٢دؼ‌الإجتماعي‌في‌أف‌ات١تعلم‌يتدرب‌منذ‌البداية‌على‌مواجهة‌
كىي‌بهذا‌الاعتبار‌إعداد‌ات١تعلم‌.‌اتٞمهور‌كعلى‌التحدث‌كالتفاعل‌معهم

فهي‌تعوده‌الثقة‌بالنفس‌كالشجاعة‌كاحتًاـ‌آراء‌.‌ت١مارسة‌اتٟياة‌بفاعلية‌كت٧اح
الآخرين‌كمشاعرىم‌كمناقشتهم‌كإقناعهم‌كإبداء‌الرأم‌كالإحساس‌بات١سؤكلية‌

الاجتماعية‌كاكتساب‌الذكؽ‌السليم،‌ىذا‌فضلب‌عن‌إتقاف‌النطق‌كالانطلبؽ‌في‌
.‌القراءة‌كات١يل‌إليها‌كتكوين‌الإحساس‌اللغوم‌السليم

كتعمل‌ات١درسة‌على‌دعم‌ىذين‌النوعتُ‌من‌القراءة‌الصامتة‌كاتٞهرية؛‌
لكثرة‌استخدامها‌في‌اتٟياة‌العلمية،‌كذلك‌بهدؼ‌سيطرة‌ات١تعلم‌على‌القراءة‌

الصامتة‌التي‌تعمل‌على‌جودة‌الفهم‌كسرعتو‌كعلى‌ما‌يتبع‌ذلك‌من‌تذكؽ‌كنقد‌

                                                 

‌171.‌،‌ص2006مركز‌الكتاب‌للنشر،‌:‌،‌القاىرة‌ات١رجع‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌إبراىيم‌ت٤مد‌عطا،‌ 
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للمقركء،‌كعلى‌القراءة‌اتٞهرية‌التي‌تعمل‌للوصوؿ‌بات١تعلم‌إفُ‌صحة‌النطق‌
.‌كحسن‌الإلقاء‌كت٘ثل‌ات١عتٌ

‌
 طرؽ‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌في‌ات١ستول‌الابتدائي .3

 الطريقة‌الأتّدية (.أ‌
الغرض‌من‌ىذه‌الطريقة‌تعليم‌ات١تعلم‌ات١بتدئ‌أتٝاء‌اتٟركؼ‌ثم‌اتٟركات‌

كالسكوف‌كالتنوين‌ثم‌تركيب‌الكلمات‌من‌اتٟركؼ‌‌(الفتحة‌كالضمة‌كالكسرة)
‌ىذه‌الطريقة‌على‌أساستُ،‌هما‌.‌كتركيب‌اتٞمل‌من‌الكلمات تعليم‌كل‌:‌تقوـ

حرؼ‌من‌اتٟركؼ‌بصوره‌ات١ختلفة‌كتعليم‌اتٟركؼ‌كلها‌بصورىا‌ات١نفصلة‌ثم‌
فعلى‌الأساس‌الأكؿ‌يعلم‌ات١درس‌اتٟرؼ،‌.‌الانتقاؿ‌إفُ‌تعليمها‌بصورىا‌ات١تصلة

.‌بأف‌يرسم‌للمتعلم‌صورة‌كل‌حرؼ‌في‌أكؿ‌الكلمة‌كفي‌كسطها‌كفي‌آخرىا
كعلى‌الأساس‌الثاني‌فيعلم‌ات١درس‌اتٟركؼ‌بصورىا‌ات١نفصلة‌فقط،‌

كعندما‌ينتهي‌ات١درس‌من‌تعليم‌تٚيع‌اتٟركؼ‌بأتٝائها‌ينتقل‌إفُ‌تعليم‌ات١تعلم‌
.‌ىذه‌اتٟركؼ‌مع‌أصواتها،‌فيعلم‌الألف‌مع‌الفتحة‌ثم‌مع‌الكسرة‌ثم‌مع‌الضمة

أنها‌تندرج‌من‌السهل‌‌:‌الأكؿ‌؛‌مزايا‌ىذه‌الطريق‌تتمثل‌في‌أمور‌آتية
أف‌أساسها‌ىو‌السيطرة‌على‌‌:‌الثانيكىو‌اتٟرؼ‌إفُ‌الصعب‌كىو‌الكلمة،‌

عناصر‌الكلمة‌كىي‌اتٟركؼ‌أكلا،‌كالغرض‌من‌ذلك‌ت٘كتُ‌ات١تعلم‌ات١بتدئ‌من‌
أنها‌طريقة‌سهلة،‌لأف‌عدد‌‌:‌الثالثمواجهة‌تٚيع‌الكلمات‌كالنطق‌بها،‌

.‌اتٟركؼ‌ت٤دكد‌كمن‌السهل‌أف‌يحفظ‌ات١تعلم‌أتٝاءىا
 
‌
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.‌‌‌ريلبم،‌القراءة‌إفُ‌نوعتُ،‌هما‌قراءة‌النص‌ات١طبوع‌كقراءة‌ات٠طابفرؽكقد‌    P. Riley, Discourse and Learning, 
London : Longman, 1985, hal. 872 

‌127.‌،‌صفصوؿ‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌حسن‌جعفر‌ات٠ليفة،‌ 
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 الطريقة‌الصوتية (.ب‌
يجرم‌تعليم‌ات١تعلمتُ‌في‌ات١ستول‌الابتدائي‌أصوات‌اتٟركؼ‌تْسب‌ىذه‌

كمزايا‌ىذه‌.‌الطريقة‌بدلا‌من‌أتٝائها‌إذ‌يقتًف‌شكل‌اتٟرؼ‌أك‌صورتو‌بصوتو
أنها‌الطريقة‌الطبيعية‌لتعليم‌القراءة؛‌‌:‌الأكفُالطريقة‌تتمثل‌في‌النقاط‌التالية،‌

اتٟركؼ‌‌:‌الثانيةلأنها‌تعتٌ‌بالصوت‌كتربط‌بينو‌كبتُ‌الرمز‌ات١كتوب‌مباشرة،‌
أنها‌‌:‌الثالثةات٢جائية‌ت٤دكدة‌في‌أتٝائها،‌فمن‌السهل‌الربط‌بينها‌كبتُ‌أصواتها،‌

تستَ‌في‌سبيل‌التدرج‌ستَا‌طبيعيا،‌فالانتقاؿ‌فيها‌من‌البسيط‌إفُ‌ات١ركب‌أم‌من‌
تساعد‌ات١بتدئ‌من‌أكؿ‌الأمر‌على‌التمكن‌من‌‌:‌الرابعةاتٟركؼ‌إفُ‌الكلمات،‌

كىذا‌يكسبو‌القدرة‌على‌تعرؼ‌.‌أصوات‌اتٟركؼ‌كأشكات٢ا‌كالسيطرة‌عليها
الكلمات‌التي‌تصادفو‌كإف‌فَ‌يكن‌قد‌عرفها‌من‌قبل‌كلا‌شك‌أف‌في‌ذلك‌توفر‌

 .يتعلم‌ات١بتدئ‌بهذه‌الطريقة‌القراءة‌كالكتابة‌معا‌:‌ات٠امسةالوقت‌كاتٞهد،‌
‌
 طريقة‌الكلمة (.ج‌

تْيث‌يبدأ‌فيها‌ات١تعلم‌"‌أنظر‌كقل"يطلق‌على‌ىذه‌الطريقة‌طريقة‌
فهي‌تبدأ‌عادة‌من‌خلبؿ‌استعماؿ‌الصور‌.‌ات١بتدئ‌القراءة‌بالكلمة‌لا‌باتٟرؼ

تْيث‌تتكرر‌الكلمات‌مع‌الصور‌حتى‌تثبت‌في‌ذىن‌ات١تعلم،‌ثم‌يستغتٍ‌ات١درس‌
عن‌الصور‌التي‌ترافق‌ىذه‌الكلمات،‌إذ‌يصبح‌ات١تعلم‌قادرا‌على‌تعرؼ‌

.‌‌الكلمات‌كت٘ييزىا‌تٔجرد‌النظر‌إليها‌دكف‌ارتباط‌بالصورة
كتٗتار‌الكلمات‌من‌ات١فردات‌ات١ألوفة‌للمتعلم‌التي‌يعرؼ‌لفظها‌كمعناىا،‌

كبالتكرار‌يحفظ‌شكلها‌كيتعلمو‌ثم‌يتم‌إدخاؿ‌.‌كلكن‌لا‌يعرؼ‌شكلها
.‌الكلمات‌في‌تٚل؛‌أم‌تركيب‌تٚل‌من‌الكلمات‌التي‌تثبت‌في‌ذىن‌ات١تعلم
كما‌يستفاد‌من‌ىذه‌اتٞمل‌في‌تعرؼ‌كلمات‌جديدة‌حتى‌إذا‌أصبح‌لدل‌

ات١تعلم‌رصيد‌من‌الكلمات‌ات١تشابهة‌في‌بعض‌الأجزاء‌كأخذ‌يلبحظ‌أكجو‌الشبو‌
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أك‌الاختلبؼ‌بينها،‌انتقلت‌بو‌الطريقة‌إفُ‌خطوة‌جديدة‌ىي‌تٖليل‌الكلمة‌إفُ‌
.‌أحرفها‌كتعرؼ‌كل‌حرؼ‌منها

تتفق‌مع‌قوانتُ‌التعلم‌التي‌ترل‌‌:‌الأكفُ‌ت٘تاز‌ىذه‌الطريقة‌بأمور،
استخداـ‌ىذه‌الطريقة‌يشوؽ‌‌:‌الثانيةالإنساف‌يدرؾ‌الكل‌قبل‌أف‌يدرؾ‌أجزاءه،‌

فقراءة‌الكلمات‌دكف‌التطرؽ‌.‌ات١تعلم‌ات١بتدئ‌إفُ‌الدرس‌كيبعث‌فيهم‌النشاط
إفُ‌حركفها‌أمر‌سهل،‌كبذلك‌يشعر‌ات١تعلم‌ات١بتدئ‌بسهولة‌القراءة‌كيديلوف‌

تهتم‌الطريقة‌بات١عتٌ،‌كىذا‌سبب‌من‌أسباب‌ت٧احها؛‌فالقراءة‌لا‌‌:‌الثالثةإليها،‌
يكوف‌في‌استطاعة‌‌:‌الرابعةتتم‌إلا‌إذا‌تعرؼ‌ات١تعلم‌الكلمة‌كفهم‌معناىا،‌

فات١تعلم‌ات١بتدئ‌.‌ات١درس‌بهذه‌الطريقة‌الربط‌بتُ‌دركس‌القراءة‌كدركس‌الإملبء
عندما‌يتعلم‌الكلمات‌مباشرة‌لا‌يبقى‌تٙة‌حاجة‌لإعطائهم‌دركسا‌خاصة‌في‌

.‌الإملبء‌لأنو‌يتعلم‌القراءة‌كالإملبء‌معا‌كبصورة‌متوازية
‌

 طريقة‌اتٞملة (.د‌
‌عليها،‌كىو‌ تتفق‌ىذه‌الطريقة‌مع‌طريقة‌الكلمة‌في‌الأساس‌الذم‌تقوـ
الاىتماـ‌بات١عتٌ‌كلكنها‌تٗتلف‌عنها‌في‌تفستَ‌الوحدة‌الكلية‌فتجعلها‌اتٞملة‌لا‌

كيرل‌أنصار‌ىذه‌الطريقة‌أف‌الكلمة‌يدكن‌أف‌تعطى‌معاني‌عديدة،‌.‌الكلمة
فيحسن‌أف‌.‌بينما‌يتحد‌معناىا‌الصحيح‌عندما‌توضع‌في‌سياؽ‌تٚلة‌من‌اتٞمل

كمن‌ات١فيد‌أف‌.‌تكوف‌اتٞملة‌مستمدة‌من‌خبرات‌ات١تعلمتُ،‌كموافقة‌ت١يوت٢م
.‌‌يأخذ‌ات١درس‌ما‌يجرم‌على‌ألسنة‌ات١تعلمتُ‌من‌تراكيب‌كتٚل‌قصتَة

كت٦ا‌لا‌شك‌فيو،‌يجب‌على‌ات١درس‌في‌ىذه‌الطريقة‌أف‌يعرض‌ىذه‌
اتٞمل‌مرات‌عديدة‌تكرارا‌غتَ‌ت٦ل‌تْيث‌تقع‌مع‌الكلمات‌ات١راد‌تثبيتها‌في‌

أذىاف‌ات١تعلمتُ‌في‌أكؿ‌اتٞملة‌أك‌في‌كسطها‌أك‌في‌آخرىا‌حتى‌تثبت‌صورتها‌في‌

                                                 

‌130.‌،‌صفصوؿ‌في‌تدريس‌اللغة‌العربيةعفر‌ات٠ليفة،‌ج‌حسن‌ 
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كفي‌الأختَ‌تأتي‌خطوة‌تٖليل‌اتٞملة‌إفُ‌كلمات‌كتٖليل‌الكلمة‌إفُ‌أحرفها‌.‌ذىنو
.‌كأصواتها

من‌السهل‌أف‌يتعلم‌ات١تعلم‌‌:‌الأكفُ‌منها؛‌ت٘تاز‌ىذه‌الطريقة‌بأمور
‌:‌الثانيةات١بتدئ‌بها‌القراءة،‌لأنها‌تتمشى‌مع‌الطريقة‌الطبيعية‌في‌الإدراؾ‌كالتعلم،‌

‌التًبوم‌اتٟديث‌للقراءة،‌فات١تعلم‌يتدرب‌فيها‌على‌تعرؼ‌الكلمة‌ تٖقق‌ات١فهوـ
ينتقي‌مؤلفو‌كتب‌القراءة‌في‌ىذه‌‌:‌الثالثةفي‌صورة‌كلية‌فيغدك‌سريعا‌في‌القراءة،‌

الطريقة‌مفردات‌الكتاب‌من‌ات١فردات‌الشائعة‌في‌اللغة‌كيصوغونها‌في‌قالب‌
قصصي‌يتناكؿ‌ات١وضوعات‌ات١ألوفة‌من‌حياة‌ات١تعلم‌اليومية‌كلا‌شك‌أف‌في‌ىذه،‌

تهتم‌ىذه‌الطريقة‌بات١عتٌ‌:‌الرابعتيستَ‌للقراءة‌كتقوية‌لثقة‌ات١تعلم‌في‌التعلم،‌
اىتماما‌كبتَا‌لأف‌الوحدة‌الكلية‌ذات‌ات١عتٌ‌التي‌تستخدـ‌في‌التعليم‌ىي‌اتٞملة‌

.‌التامة
‌

خطوات‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌ .4
ات٠طوة‌الأكفُ‌ىي‌التمهيد،‌كيقصد‌بها‌حصر‌انتباه‌ات١تعلمتُ‌في‌موضوع‌
الدرس‌كاستدعاؤه‌بعد‌أف‌كاف‌شاردا‌في‌كل‌اتٕاه،‌كتوجيو‌أفكارىم‌إفُ‌الدرس‌
بطريقة‌شائقة‌تْيث‌يشعركف‌أنهم‌في‌حاجة‌إفُ‌قراءة‌ات١وضوع،‌أك‌إثارة‌مشكلة‌
تتطلب‌حلب‌يوجد‌في‌الدرس‌اتٞديد‌أك‌توجيو‌أسئلة‌تكوف‌الإجابة‌عنها‌بقراءة‌

.‌ات١وضوع‌اتٞديد
ات٠طوة‌الثانية‌ىي‌القراءة‌الصامتة،‌تْيث‌يطلب‌ات١درس‌ات١تعلمتُ‌قراءة‌

الدرس‌صامتة،‌تتحرؾ‌فيها‌العتُ‌كلا‌تتحرؾ‌الشفو،‌كيحدد‌ت٢م‌زمنا‌معينا‌
كسبب‌ىذا‌التحديد‌تدريب‌ات١تعلمتُ‌على‌السرعة‌في‌القراءة،‌كيطلب‌.‌للقراءة

.‌ات١درس‌منهم‌أف‌يضعوا‌خطوطا‌تٖت‌الكلمات‌الصعبة

                                                 

 131.‌،‌صفصوؿ‌في‌تدريس‌اللغة‌العربيةعفر‌ات٠ليفة،‌جحسن‌  
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يقصد‌من‌ىذه‌ات٠طوة‌التثبت‌من‌.‌ات٠طوة‌الثالثة‌مناقشة‌الأفكار‌العامة
يكتفي‌فيها‌.‌أف‌ات١تعلمتُ‌قد‌أدركوا‌ات١عتٌ‌العاـ‌للموضوع‌بعد‌القراءة‌الصامتة

ات١درس‌بإلقاء‌سؤالتُ‌أك‌ثلبثة‌أسئلة‌عامة‌كيراعي‌في‌ىذه‌ات١ناقشة‌تناكؿ‌النواحي‌
الواضحة‌في‌ات١وضوع‌

ات٠طوة‌الرابعة‌شرح‌ات١فردات‌الصعبة‌تْيث‌يسأؿ‌ات١درس‌في‌ىذه‌ات٠طوة‌
ات١تعلمتُ‌عن‌الكلمات‌الصعبة‌التي‌فَ‌يعرفوا‌معانيها‌كالتي‌استخرجوىا‌من‌خلبؿ‌

كيستحسن‌للمدرس‌عند‌شرح‌معاني‌ات١فردات‌استخداـ‌.‌القراءة‌الصامتة
.‌الأساليب‌ات١ختلفة‌كي‌لا‌يدل‌ات١تعلموف‌كيسأموف

تشتمل‌ىذه‌ات٠طوة‌على‌قراءة‌ات١درس‌.‌ات٠طوة‌ات٠امسة‌القراءة‌اتٞهرية
قراءة‌جهرية،‌كطلب‌من‌ات١تعلم‌حسن‌الإنصات‌ثم‌طلب‌من‌بعض‌ات١تعلمتُ‌

.‌قراءة‌ات١وضوع،‌كفي‌النهاية‌قرأ‌ات١درس‌ات١وضوع‌مرة‌ثانية
يوجو‌ات١درس‌في‌ىذه‌ات٠طوة‌.‌ات٠طوة‌السادسة‌مناقشة‌الأفكار‌اتٞزئية

كالغرض‌منها‌معرفة‌مدل‌ما‌فهمو‌.‌ت٣موعة‌من‌الأسئلة‌بعد‌القراءة‌اتٞهرية
تعد‌ات١ناقشة‌ناجحة،‌إذا‌.‌ات١تعلموف‌من‌ات١وضوع‌كربط‌درس‌القراءة‌بالتعبتَ

.‌تضمنت‌شرح‌أفكار‌ات١وضوع‌كما‌يتصل‌بو‌من‌معلومات‌ت٥تلفة
إف‌الغرض‌من‌القراءة‌النهائية‌ىو‌تدريب‌.‌ات٠طوة‌السابعة‌القراءة‌النهائية

ات١تعلمتُ‌على‌قراءة‌نص‌كامل‌طويل‌كفهم‌معناه‌الكلي،‌كما‌أنها‌تتضمن‌
.‌تدريب‌من‌فَ‌يتدرب‌على‌القراءة‌في‌ات٠طوات‌السابقة

ات٠طوة‌الأختَة‌التطبيق،‌كيدكن‌للمدرس‌في‌ىذه‌ات٠طوة،‌تلخيص‌أجزاء‌
الدرس‌شفهيا‌عن‌طريق‌توجيو‌الأسئلة‌إفُ‌ات١تعلمتُ،‌أك‌طرح‌أسئلة‌تٖريرية‌

مفصلة‌تتطلب‌إعماؿ‌الفكر‌كالتحليل‌كرأم‌ات١تعلم‌ات٠اص‌كلما‌ذلك‌ت٦كنا،‌أك‌
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ت٘ثيل‌القصة‌إذا‌كانت‌صاتٟة‌للتمثيل،‌أك‌تٖليل‌شخصيات‌القصة‌إذا‌كاف‌فيها‌
‌.أشخاص،‌كيزداد‌التحليل‌دقة‌كلما‌كبرت‌سن‌ات١تعلمتُ

 
تعليم‌مهارة‌الكتابة‌.‌د

‌مهارة‌الكتابة .1  مفهوـ
إف‌تعريف‌الكتابة‌أمر‌يصعب‌الوصوؿ‌إليو،‌ذلك‌لأف‌الكتابة‌نشاط‌

كقد‌تعرؼ‌الكتابة‌بأنها‌رسم‌اتٟركؼ‌تٓط‌كاضح‌لا‌لبس‌فيو‌ك‌لا‌.‌معقد‌جدا
ارتياب‌مع‌مراعاة‌النهج‌السليم‌للكلمات‌كفق‌قواعد‌الكتابة‌العربية‌ات١تفق‌عليها‌

‌.لدل‌أىلها‌تْيث‌تعطى‌في‌النهاية‌معتٌ‌مفيدا‌كدلالة‌معينة
كمن‌خلبؿ‌ىذا‌التعريف‌يدكن‌القوؿ‌أف‌الكتابة‌تتناكؿ‌ثلبثة‌جوانب‌

:‌أساسية‌ىي‌
ات٠ط‌الواضح‌كمهاراتو‌الفرعية‌مثل‌مراعاة‌اتٟركؼ‌التي‌تكتب‌فوؽ‌السطر‌ (.أ‌

كاتٟركؼ‌التي‌تنزؿ‌عنو‌كاتٟركؼ‌ات١طموسة‌كغتَ‌ات١طموسة،‌كأسناف‌
.‌اتٟركؼ‌كغتَ‌ذلك

النهج‌السليم‌تٟركؼ‌الكلمات،‌تٔعتٌ‌مراعاة‌ترتيب‌حركؼ‌الكلمات‌كفق‌ (.ب‌
نطقها‌كمراعاة‌اتٟركؼ‌التي‌تنطق‌كلا‌تكتب‌كمراعاة‌الفرؽ‌بتُ‌التاء‌

.‌ات١ربوطة‌كالتاء‌ات١فتوحة‌كالتنوين‌كالإدغاـ‌كغتَ‌ذلك
تركيب‌اتٞمل‌كتضافرىا‌تْيث‌تٖمل‌ات١عتٌ‌كات١ضموف،‌كيتضمن‌ىذا‌ (.ج‌

.‌العنصر‌مراعاة‌القواعد‌النحوية‌كالصرفية‌في‌الكتابة
ت٘ثل‌الكتابة‌ركيزة‌أساسية‌في‌عملية‌الاتصاؿ‌التي‌قامت‌بتُ‌بتٍ‌البشر‌

في‌حفظ‌التًاث‌البشرم‌من‌الضياع‌كتسجيل‌تاريخ‌الإنساف‌عبر‌الأزمنة‌
                                                 

‌145-141.‌،‌صفصوؿ‌في‌تدريس‌اللغة‌العربية‌حسن‌جعفر‌ات٠ليفة،‌ 
دار‌:‌،‌الرياض‌أسس‌إعداد‌الكتب‌التعليمية‌لغتَ‌الناطقبن‌بالعربية‌ناصر‌عبد‌الله‌الغافِ‌كعبد‌اتٟميد‌عبد‌الله،‌ 

‌63.‌الاعتصاـ،‌دت،‌ص
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ات١ختلفة،‌كما‌أدل‌إختًاع‌الكتابة‌دكرا‌عظيما‌في‌تسجيل‌القرآف‌الكرنً‌
.‌كاتٟديث‌النبوم‌الشريف

تظهر‌أهمية‌الكتابة‌في‌حياة‌ات١تعلمتُ‌بصفة‌خاصة‌في‌أنها‌تسهل‌ت٢م‌
أشياء‌كثتَة‌عندما‌يزاكلوف‌الاتصاؿ‌بالآخرين‌كالتعبتَ‌عن‌أفكارىم،‌كما‌أنهم‌

كقبل‌.‌يحتاجوف‌إليها‌في‌كتابة‌ات١ذكرات‌الشخصية‌كفي‌ملء‌الاستمارات‌ات٠اصة
ىذا‌كذاؾ‌فإف‌الكتابة‌كسيلة‌التعليم‌كت٘كنهم‌من‌القدرة‌في‌الإجابة‌عن‌أسئلة‌

.‌الاختبارات‌ات١طلوبة‌منهم‌تٖريريا
كمن‌ناحية‌أخرل‌فإف‌مهارة‌الكتابة‌من‌ات١هارات‌اللغوية‌ات١ركبة‌حيث‌
تتطلب‌أكثر‌من‌حاسة‌للعمل‌فيها،‌فاليد‌تٗط‌كالعتُ‌تتابع‌كالعقل‌يراقب‌

كينظم‌كمن‌أجل‌ىذا‌التعقيد‌كالتًكيب‌أتى‌تعليم‌الكتابة‌في‌نهاية‌تعليم‌ات١هارات‌
ليس‌ىذا‌تٔعتٌ‌إقلبلا‌من‌أهميتها‌كلكن‌لأنها‌مهارة‌لا‌يدكن‌السيطرة‌.‌اللغوية

عليها‌إلا‌بعد‌أف‌استمع‌ات١تعلم‌اللغة‌كألف‌أصواتها‌ثم‌حاكاىا‌نطقا‌كحديثا‌ثم‌
.‌معرفة‌رموزىا‌في‌القراءة‌كأختَا‌يكتبها

‌الكتابة‌يشمل‌ات٠ط‌كالإملبء‌كالتًكيب‌كالتعبتَ،‌كإذا‌أهمل‌عنصر‌ كمفهوـ
من‌ىذه‌العناصر‌فإنو‌يؤدم‌إفُ‌إخفاؽ‌ات١عتٌ‌كضياع‌الغرض‌منها،‌ككم‌من‌
أفكار‌راقية‌كمعاف‌سامية‌كأفكار‌مبدعة‌كتفكتَ‌ىاـ‌خطت‌تٓط‌ىزيل‌كعدـ‌

مراعاة‌قواعد‌الكتابة‌ت٦ا‌أدل‌بها‌إفُ‌إعجاز‌الفكر‌الراقي‌عن‌النهوض‌كالتحليق‌
.‌في‌أجواؼ‌ات١عتٌ

تتضمن‌الكتابة‌ت٣الات‌كثتَة‌بعضها‌يواجهو‌ات١تعلم‌في‌ات١درسة‌كبعضها‌
‌:كمن‌ىذه‌المجالات‌.‌الآخر‌يواجهو‌عندما‌يبدأ‌حياتو‌العملية

.‌كتابة‌الرسائل (.أ‌
                                                 

‌.‌246–‌244.‌،‌ص1986مكتبة‌النهضة‌ات١صرية،‌:‌،‌القاىرة‌طرؽ‌تعليم‌اللغة‌العربيةت٤مد‌عبد‌القادر‌أتٛد،‌  
،‌ات١هارات‌اللغويةكقد‌صنف‌طعيمة‌أنواع‌الكتابة‌إفُ‌ثلبثة‌أصناؼ،‌ىي‌الكتابة‌التعبتَية‌كالكتابة‌ات١عرفية‌كالكتابة‌الإقناعية،‌طعيمة،‌

 191.‌ص
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.‌كتابة‌التقارير‌كات١ذكرات‌كاليوميات (.ب‌
.‌إعداد‌ات١لخصات (.ج‌
.‌كتابة‌موضوعات‌التعبتَ‌التحريرم (.د‌
.‌شرح‌بعض‌الأبيات‌الشعرية‌كنثرىا (.ق‌
.‌إعداد‌كلمات‌الاجتماعات‌الافتتاحية‌كات٠تامية (.ك‌
.‌تلخيص‌القصص‌كموضوعات‌القراءة (.ز‌
كتابة‌ت٤اضرات‌اتٞلسات‌كالاجتماعات‌ات٠اصة‌باللجاف‌كاتٟلقات‌ (.ح‌

.‌كات١ؤت٘رات
.‌تٖويل‌القصة‌إفُ‌حوار‌ت٘ثيلي (.ط‌
 .الإجابة‌عن‌أسئلة‌الامتحانات (.م‌

‌
 خطوات‌تعليم‌مهارة‌الكتابة .2

قاؿ‌الركابي‌إف‌ات٠طوات‌التي‌يدكن‌للمدرس‌الستَ‌عليها‌عند‌تعليم‌مهارة‌الكتابة‌
‌:للمتعلمتُ‌في‌ات١ستول‌الابتدائي‌تتمثل‌فيما‌يلي‌

كيكوف‌بإثارة‌نشاط‌ات١تعلمتُ‌بالتحدث‌عن‌ات١وضوع‌كالتشويق‌:‌التمهيد‌ (.أ‌
.‌إليو

كتابة‌ات١وضوع‌على‌السبورة‌كتكليف‌أحد‌ات١تعلمتُ‌قراءتو‌كشرح‌ما‌فيو‌ (.ب‌
.‌من‌مفردات‌غامضة‌اك‌تراكيب‌صعبة

 .ترؾ‌فرصة‌للمتعلمتُ‌للتفكتَ‌في‌ات١وضوع‌ات١راد‌تعليمو (.ج‌
 

                                                 

في‌أساسيات‌عبد‌العزيز‌نبوم،‌:‌بتُ‌نبوم‌طريقة‌كتابة‌التقارير‌كات١لخصات‌كإعدادىا‌كمراحلها‌بيانا‌شافيا،‌أنظر‌  
 ‌63-‌54.‌،‌ص2008مؤسسة‌النختار،‌:‌،‌القاىرة‌اللغة‌العربية

كت١زيد‌من‌ات١عرفة‌.‌‌126–‌124.‌،‌ص1996دار‌الفكر،‌:‌،‌دمسق‌طرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌جودت‌الركابي،‌ 
 .246.‌،‌صطرؽ‌تعليم‌اللغة‌العربيةانظر‌كقارف‌ت٤مد‌عبد‌القادر‌أتٛد،‌
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:‌العرض‌ (.د‌
تقسيم‌ات١وضوع‌ات١عطى‌إفُ‌نقاطو‌الأساسية‌ (1
إلقاء‌الأسئلة‌على‌ات١تعلمتُ‌تتناكؿ‌أطراؼ‌ات١وضوع‌كتلقي‌الإجابة‌ (2

عليها،‌إذا‌كاف‌كشف‌معافَ‌ات١وضوع‌يقتضي‌إلقاء‌مثل‌ىذه‌الأسئلة‌
كيكوف‌بطلب‌التحدث‌في‌ات١وضوع‌أك‌:‌تٚع‌الأفكار‌كتنسيق‌العناصر (3

كبعد‌أف‌طلب‌ات١درس‌من‌ات١تعلم‌التحدث‌في‌.‌في‌فكرة‌من‌أفكاره
ناحية‌من‌نواحي‌ات١وضوع‌يأتي‌دكر‌ات١درس‌فيناقش‌ات١تعلمتُ‌فيما‌
تٖدث‌فيو‌زميلهم‌كيستخلص‌منو‌فكرة‌ملبئمة‌كيثبتها‌على‌قسم‌

ثم‌طلب‌ات١درس‌إفُ‌.‌خاص‌من‌السبورة‌لتدكين‌الأفكار‌كيفما‌كردت
متعلم‌آخر‌التحدث‌في‌ناحية‌أخرل‌من‌ات١وضوع‌كتٕرم‌ات١ناقشة‌

كتدكف‌فكرة‌أخرل‌من‌أفكار‌ات١وضوع،‌كىكذا‌إفُ‌أف‌يتم‌تٚع‌أكثر‌
كبعد‌ذلك‌تٕرم‌مناقشة‌أخرل‌لتًتيب‌ىذه‌الأفكار‌.‌الأفكار‌الرئيسية

كتنسيقها‌كتكتب‌ىذه‌الأفكار‌مرتبة‌في‌قسم‌آخر‌من‌السبورة‌على‌
كمن‌الضركرم‌أف‌تكوف‌ىذه‌العناصر‌.‌شكل‌عناصر‌متسلسلة

 .كاضحة‌كغنية،‌لا‌أف‌تكوف‌ت٣رد‌تعداد‌موجز‌ت١راحل‌عامة‌للموضوع
 

:‌الربط‌كات٠ات٘ة‌ (.ق‌
بعد‌استنباط‌العناصر‌من‌ات١تعلمتُ،‌طلب‌منهم‌ات١درس‌أف‌يتناكلوىا‌ (1

جزئيا‌أك‌كليا‌باتٟديث‌كالشرح‌كصوب‌ات١درس‌لغتهم‌كأفكارىم‌
يحسن‌أف‌يكوف‌ات١درس‌قد‌اختار‌بعض‌الكتابات‌الرفيعة‌التي‌تتناكؿ‌ (2

ات١وضوع‌أك‌بعض‌أفكاره‌فيتلوىا‌على‌ات١تعلمتُ‌لتفتح‌أمامهم‌آفاؽ‌
كقد‌يددىم‌ببعض‌ات١فردات‌كالتًاكيب‌.‌الكتابة‌في‌ات١وضوع‌ات١عطى

كالعبارات‌اتٞميلة‌التي‌تعوزىم‌للتعبتَ‌عن‌ات١عاني،‌كما‌يوجههم‌إفُ‌ما‌
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كلكن‌يجب‌أف‌.‌غاب‌عنهم‌من‌الأفكار‌كيثبت‌كل‌ذلك‌على‌السبورة
يكوف‌ىذا‌الإمداد‌على‌قدر‌اتٟاجة،‌كأف‌يحسن‌ات١تعلم‌استعمالو‌كي‌

.‌لا‌يبدك‌دخيلب‌على‌موضوعو‌غتَ‌مؤتلف‌مع‌سياؽ‌الكلبـ
إذا‌تٝح‌الوقت،‌يستطيع‌ات١درس‌أف‌يطلب‌من‌ات١تعلمتُ‌أف‌يكتبوا‌في‌ (3

عنصر‌أك‌أكثر‌من‌عناصر‌ات١وضوع‌ثم‌يستمع‌لبعض‌ات١تعلمتُ‌
.‌كيناقشهم‌فيما‌كتبوا‌من‌ناحية‌الفكرة‌كالأسلوب

.‌طلب‌ات١درس‌من‌ات١تعلمتُ‌كتابة‌ات١وضوع‌على‌كراسات‌الإنشاء (4
‌
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  تعليم اللغة العربية المواد الدراسية في:ثالث المبحث ال
‌ات١واد‌الدراسية .أ‌  مفهوـ

أف‌ات١راد‌بات١واد‌الدراسية‌ىو‌-‌كما‌نقلو‌تْر‌الدين–ذكر‌الديب‌كاتٞعفرم‌
تلك‌ات١واد‌التي‌تدرس‌للتلميذ‌داخل‌الفصل‌في‌ت٣الات‌من‌ات١عرفة‌ات١ختلفة،‌

‌كىو‌.يأخذىا‌التلميذ‌ليصل‌بها‌إفُ‌مستول‌ما،‌أك‌ليتخرج‌من‌ات١درسة‌مثلب
بهذا‌ات١عتٌ‌يعتبر‌جزءا‌من‌ات١نهج‌حسب‌مفهومو‌الواسع‌كالذم‌يشتمل‌على‌

‌.الأىداؼ‌كالمحتول‌كالطريقة‌كالوسائل‌كالأنشطة‌كالتقونً
‌
 أنواع‌ات١واد‌الدراسية .ب‌

 ات١واد‌ات١نفصلة .1
يعتبر‌ىذا‌التنظيم‌من‌أقدـ‌التنظيمات‌في‌ت٣اؿ‌ات١واد‌الدراسية،‌كإف‌

‌الذم‌لايجد‌في‌تنظيمساس‌في‌ىذا‌اؿأيداف‌مادة‌دراسية‌في‌ـالدراسة‌الكاملة‌
‌أهمية‌تعلم‌المحتول‌لا‌تنظيمك‌يؤكد‌ىذا‌اؿ.‌الوقت‌ذاتو‌غتٌ‌عن‌الكتاب‌ات١درسي

كلذلك‌فإف‌ما‌يدرسو‌ات١تعلم‌ليس‌بالضركرة‌ما‌‌الاىتماـ‌بات١تعلم‌الذم‌يتعلم،
ك‌يدرس‌ات١تعلم‌تٜس‌أك‌ست‌مواد‌دراسية‌.‌يحتاجو‌ات١تعلم‌أك‌مالو‌قيمة‌في‌بيئتو

يومينا،‌كيخصص‌مدرس‌معتُ‌لتدريس‌كل‌كاحدة‌منها‌في‌حصة‌منفصلة‌عن‌
‌ات١درس‌نفسو‌بتخطيط‌العمل‌في‌الفصل‌ك‌توج.‌غتَىا بينما‌ات١تعلم‌لا‌‌ىو،مكيقوـ

‌أكثر‌استثارة‌للمدرس‌منو‌تنظيم‌كاف‌ىذا‌اؿ،ت٢ذاكيأخد‌إلا‌دكرنا‌إيجابينا‌ت٤دكدنا،‌
.‌متعلملل

يدكن‌عرضها‌حججهم‌ك‌فركضهم‌ات١نفصلة‌‌ك‌لأشياع‌ات١واد‌الدراسية‌
‌:فيما‌يأتي‌

                                                 

مطبعة‌اتٞامعة‌الإسلبمية‌:‌،‌مالانج‌تطوير‌منهج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كتطبيقو‌على‌مهارة‌الكتابة‌أكريل‌تْر‌الدين،‌ 
 32.‌،‌ص2010اتٟكومية،‌

‌83-80.‌،‌ص1986،‌الكويت،‌مكتبة‌الفلبح،‌تٗطيط‌ات١ناىج‌الدراسية‌كتطويرىا‌فكرم‌حسن‌رياف،‌ 
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 .لتًاث‌الثقافياالوظيفة‌الأساسية‌للمدرسة‌نقل‌ (.أ‌
 .يدكن‌تٕزئة‌اتٞوانب‌ات٢امة‌للتًاث‌الثقافي‌في‌صورة‌مواد‌دراسية (.ب‌
إفُ‌للمواد‌نظاـ‌داخلي‌خاص‌بها‌يدكن‌من‌تقديدها‌في‌تتابع‌من‌البسيط‌ (.ج‌

 .ات١ركب
 .تنظيم‌ات١واد‌الدراسية‌يدكٌن‌ات١تعلم‌من‌معاتٞة‌الثقافة‌ات١عاصرة (.د‌
 .ت٢ذا‌التنظيم‌قيمتو‌بدليل‌أنو‌صمد‌على‌مر‌الزمن‌ (.ق‌
 .‌إفُ‌ات١ختصتُ‌فيها‌،‌أفضل‌من‌غتَه‌من‌ات١داخلةتقدنً‌ات١ادة‌ات١ستند (.ك‌
 .‌للمادة‌لا‌يتأثر‌بالبيئات‌المحلية‌مات١ضموف‌العلم (.ز‌
‌دكف‌تٗطيط‌متعلمتُيستطيع‌الكبار‌أف‌يختاركا‌برنات٣ا‌دراسيا‌ىاما‌لل (.ح‌

 .مشتًؾ‌بتُ‌ات١درس‌ك‌ات١تعلم‌
‌منذ‌زماف‌بعيد،‌فلب‌بد‌أف‌ة‌قائم‌ات١نفصلةد‌الدراسيةكا‌افَتكت١ا‌كاف

ك‌فيما‌يأتي‌عرض‌ت١ا‌يذكر‌عادة‌من‌جوانب‌.‌‌يتضمن‌ميزات‌معينة‌اداموخاست
‌:‌،‌كىيالقوة‌ت٢ذا‌النوع

‌ىو‌خبرة‌اتٞنس‌البشرم‌التي‌أثبتت‌الأياـ‌ت٧احها‌متعلمتُالمحتول‌ات١قدـ‌لل (.أ‌
 .ك‌صدقها‌

 .ات١ادة‌الدراسية‌تنتظم‌حوؿ‌تٗطيط‌منطقي‌متماسك‌ (.ب‌
 .ق‌لأنهم‌يفهموفتنظيما‌النوع‌من‌اؿذيؤيد‌الآباء‌ق (.ج‌
 .‌التصميمايتمشى‌إعداد‌ات١تعلم‌مع‌ىذ (.د‌
‌ك‌تعلمتُ‌ت٦ا‌ينعكس‌على‌افَ،يشعر‌ات١درسوف‌فيو‌بقدر‌كبتَ‌من‌الاطمئناف (.ق‌

 يشيع‌الطمأنينة‌في‌نفوسهم‌
 .مية‌التي‌تناسب‌ىذا‌التنظيممكفرة‌ات١واد‌التعل (.ك‌
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‌ليست‌معقدة‌في‌ىذا‌النوع‌من‌التصميم‌ات١نهجي،‌قأساليب‌التقونً‌ك‌طرؽ (.ز‌
ائج‌التًبوية‌التي‌يتعذر‌قياسها‌كنمو‌الاتٕاىات‌ليست‌موضع‌اىتماـ‌تفالن

 .ات١درستُ
‌إلا‌أنو‌‌ات١نفصلة،‌ات١واد‌الدراسيةتنظيمكرغم‌ما‌يدكن‌أف‌يقاؿ‌من‌مزايا‌ؿ

:‌ينطوم‌في‌الوقت‌ذاتو‌على‌مواطن‌ضعف‌منها‌مايأتي‌
قد‌لا‌يكوف‌لو‌معتٌ‌عند‌ات١نفصلة‌إف‌كثتَا‌ت٦ا‌يدرس‌ضمن‌ات١واد‌الدراسية‌ (.أ‌

 ات١تعلم‌بفرض‌أف‌معناه‌كاضح‌بالنسبة‌للمدرس‌
‌على‌إدراؾ‌العلبقات‌ات١تداخلة‌بتُ‌ات١يادين‌ات١ختلفة‌تعلمتُلايعتُ‌افَ (.ب‌

 ‌.للمعرفة
 .إهماؿ‌ات١شكلبت‌الاجتماعية (.ج‌
‌الت (.د‌  .مة‌للتعلمم‌على‌أسس‌نفسية‌سلعليملا‌يقوـ
‌مركزنا‌على‌ات١ادة‌الدراسية‌عليمـ‌التاماد‌،ات١تعلمتُيتعذر‌على‌ات١درس‌فهم‌ (.ق‌

 .ات١نفصلة
‌

 ات١واد‌ات١تًابطة .2
لا‌يختلف‌ىذا‌النوع‌عن‌النوع‌السابق،‌ففيو‌تظل‌اتٟواجز‌ات١صطنعة‌قائمة،‌

،‌كالفكرة‌اتٞديدة‌في‌ات١واد‌أم‌أف‌لكل‌مادة‌كتابها‌كمعلمها‌ات١تخصص
ات١تًابطة‌أك‌ات١تصلة‌ىي‌في‌بياف‌الصلبت‌أك‌العلبقات‌الطولية‌كالعرضية‌بتُ‌ات١واد‌

‌.الدراسية
إف‌ات١قصود‌بالعلبقات‌الطولية‌ىو‌كجود‌علبقات‌بتُ‌مواد‌ت٥تلفة‌تربطها‌

ركابط‌معينة،‌فمثلب‌ىناؾ‌علبقات‌طولية‌بتُ‌الفن‌كالأدب‌كالتاريخ‌كاللغة،‌
                                                 

 314.‌ص‌1987،‌.دف:‌‌القاىرة‌‌أسس‌بناء‌ات١ناىج‌كتنظيماتها،ت٤مد‌أمتُ‌ات١فتي‌ك‌حلمي‌أتٛد‌الوكيل،  

.‌،‌ص2005دار‌الشركؽ،‌:‌،‌الأردف‌اللغة‌العربية‌مناىجها‌كطرائق‌تدريسها‌طو‌على‌حستُ‌الديلمي‌كآخركف،‌ 
32‌
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كىناؾ‌علبقات‌طولية‌بتُ‌التاريخ‌كاتٞغرافية‌كالمجتمع‌كعلم‌الاجتماع‌كالاقتصاد،‌
‌ ،‌كعلبقات‌أخرل‌بتُ‌العلوـ كىناؾ‌علبقات‌طولية‌بتُ‌الرياضيات‌كالعلوـ

.‌كاتٞغرافية
‌بها‌ات١درس‌أثناء‌الدرس‌ أما‌العلبقات‌العرضية‌فهي‌العلبقات‌التي‌يقوـ

بالربط‌بتُ‌ات١واد‌الدراسية‌ربطا‌عرضيا‌في‌اتٟالة‌التي‌يشعر‌فيها‌بوجود‌علبقات‌
كىذا‌الربط‌في‌الواقع‌لا‌يأتي‌.‌بتُ‌ات١ادة‌التي‌يدرٌسها‌مع‌غتَىا‌من‌ات١واد‌ات١نفصلة

في‌قواـ‌ات١ادة‌ذاتها‌مثلما‌يحتويها‌الكتاب‌ات١درسي،‌كلا‌يأتي‌من‌خلبؿ‌تنظيم‌
ت٤تويات‌ات١واد،‌كإنما‌يأتي‌من‌إدراؾ‌ات١درس‌مواطن‌الربط‌بتُ‌ىذه‌ات١واد‌في‌

.‌ت٣الات‌ت٥تلفة
‌الربط‌بتُ‌مادتتُ‌أك‌أكثر‌على‌أف‌تبقى‌الدركس‌‌ىذا‌التنظيمكيتم‌في

‌يخططوف‌معنا‌تٞعل‌ات١قررات‌الدراسية‌-مثلب–‌ات١واد‌ات١ختلفة‌فمدرسو‌.منفصلة
‌ك‌التاريخ‌،‌أك‌ةتٞغرافي‌ا،‌كما‌في‌موادتستَ‌متوازية‌في‌الصف‌الدراسي‌الواحد

.‌فدراسة‌منطقة‌جغرافية‌تستَ‌موازية‌لدراسة‌تاريخ‌أحداثها.‌داب‌اللغةآالتاريخ‌ك
.‌كدراسة‌عصر‌أدبي‌معتُ‌توازم‌دراسة‌تاريخ‌ذلك‌العصر‌

إف‌التًابط‌يدثل‌جهدا‌كبتَا‌ت٨و‌إبراز‌علبقات‌بتُ‌ات١ادتتُ‌أك‌أكثر‌مع‌
اتٟفاظ‌على‌التقسيمات‌ات١عتادة‌بتُ‌ىذه‌ات١واد،‌كذلك‌ت١واجهة‌مشكلة‌تٕزئة‌

يرل‌بعض‌ات١عنيتُ‌بعمليات‌.‌ات١واد‌الدراسية‌من‌مواد‌دراسية‌منفصلة‌عن‌بعضها
‌أسباب‌تتعلق‌بأف‌:الأكفُ‌الدمج‌ىذه،‌إف‌ىناؾ‌أسبابا‌ت٢ذا‌التًابط،‌منها،‌

التًابط‌يكوف‌عن‌طريق‌اتٟقائق،‌فتبرز‌اتٟقائق‌التاريخية‌مثلب‌مرتبطة‌بنص‌أدبي‌
أك‌بأحداث‌تتناكت٢ا‌ركاية‌تاريخية‌معينة‌في‌علم‌الاقتصاد‌لتفستَ‌الأحداث‌

التاريخية،‌أك‌عوامل‌من‌علم‌النفس‌تشرح‌بعض‌اتٟركب‌كالصراعات‌بتُ‌الدكؿ،‌
‌لتفستَ‌الظواىر‌ات١ناخية‌كاتٞغرافية ‌أسباب‌:الثانية‌.‌كاستخداـ‌قوانتُ‌العلوـ
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تتعلق‌بالارتباط‌ات١عيارم،‌تٔعتٌ‌أف‌الربط‌يكوف‌عن‌طريق‌ات١بادئ‌كىي‌مبادئ‌
أخلبقية‌اجتماعية،‌كليست‌مبادئ‌كصفية‌مثل‌تفستَ‌بعض‌جوانب‌التاريخ‌

‌.كمبادئ‌العدالة‌الاجتماعية‌كالتحرر‌من‌التبعية
إف‌النجاح‌في‌تطبيق‌ىذا‌النوع‌من‌التنظيم‌يتوقف‌على‌نوعية‌العلبقات‌

ات١وجودة‌بتُ‌ات١واد،‌كالقدرة‌على‌تٖديدىا،‌كيتوقف‌أيضا‌على‌مدل‌إت١اـ‌
كلكي‌ينجح‌ات١درسوف‌في‌.‌ات١درستُ‌بطبيعة‌كل‌مادة‌من‌ات١واد‌التي‌يدرسونها

عملية‌الربط‌بتُ‌ات١واد‌يجل‌التخطيط‌لعملهم‌كإجراء‌النتسيق‌بتُ‌خططهم‌
كيفضل‌أف‌يدرس‌مدرس‌كاحد‌مواد‌متقاربة‌كأف‌.‌للتخفيف‌من‌تٕزئة‌ات١واد

.‌‌يدرس‌ات١طالعة‌كالإنشاء‌في‌مادة‌اللغة‌العربية
كتتمثل‌الصعوبة‌‌‌تطبيق‌ات١واد‌ات١تًابطة،‌فيعلى‌أف‌ىناؾ‌صعوبات‌ت٥تلفة

‌كالصعوبة‌.الكبرل‌في‌التغلب‌على‌التنافس‌ك‌التعصب‌القائم‌بتُ‌ات١درستُ
الثانية‌ىي‌الفرض‌بأف‌المحتول‌ات١وازم‌يعتٍ‌ات١تساكم‌بتُ‌ت٤تول‌ات١واد‌ات١نفصلة،‌ك‌

سة‌اللغة‌مرتبطة‌بالاجتماعيات‌لا‌يعتٍ‌اىذا‌فرض‌ليست‌لو‌دعائم‌قوية،‌فدر
‌.‌كىكذاتساكم‌القدر‌في‌المحتول‌للمادتتُ

‌ات١وضوعات‌ات١ختلفة‌ذات‌عليمكمع‌ذلك‌كلو‌فمن‌ات١سلم‌بو‌أف‌ت
‌.‌على‌فهمهاتعلمتُالعلبقات‌ات١تداخلة‌في‌فتًة‌كاحدة‌يعتُ‌افَ

‌
 ات١واد‌في‌المجالات‌الواسعة .3

دمج‌فيو‌بتُ‌تنظيم‌ات١واد‌الدراسية‌في‌المجالات‌الواسعة‌يكوف‌عن‌طريق‌اؿ
كالقصد‌ىنا‌إدماج‌‌اتٟقائق‌ك‌  .تكوف‌الصلة‌بينها‌كثيقةالتي‌مادتتُ‌أك‌أكثر‌

ات١بادئ‌الضركرية‌لفهم‌موضوع‌معتُ‌دكف‌نظر‌للحدكد‌الفاصلة‌بتُ‌ات١واد‌

                                                 

‌33.‌،‌صاللغة‌العربية‌مناىجها‌كطرائق‌تدريسها‌طو‌على‌حستُ‌الديلمي‌،‌ 
 315.‌ص‌أسس‌بناء‌ات١ناىج‌كتنظيماتها،‌ت٤مد‌أمتُ‌ات١فتي،  



 

 

56 

‌العامة، كالرياضيات‌العامة،‌‌الدراسية‌،‌كما‌في‌دراسة‌الأحياء،‌كدراسة‌العلوـ
‌التاريخ‌ك‌اتٞغر ‌‌.‌كالمجتمعةفياككذلك‌‌الاجتماعيات‌التي‌تشمل‌علوـ

‌في‌أنو‌يدكٌن‌ات١تعلم‌من‌لنوع‌من‌التنظيمص‌مزايا‌ىذا‌امكيدكن‌تلخ
يدات‌من‌دراستو،‌كيعتُ‌على‌تٖقيق‌تكامل‌ات١عرفة‌بتُ‌ات١واد‌ـاستخلبص‌تع

سية‌لا‌اتٞزئيات‌مكثيقة‌الصلة‌بعضها‌البعض‌،‌كيوجو‌الاىتماـ‌ت٨و‌الأفكار‌الرئ
ذلك‌فإنو‌يساعد‌ات١تعلم‌على‌تكوين‌صورة‌كبالإضافة‌إفُ‌.‌التي‌سرعاف‌ماتنسى

.‌جانب‌ات١لبمح‌الفريدة‌لكل‌علم‌من‌العلوـأفضل‌لمجاؿ‌ات١عرفة‌الإنسانية‌إفُ‌
‌:فهي‌‌من‌التنظيم‌‌‌ت٢ذا‌النوع‌‌‌‌‌‌‌أما‌جوانب‌الضعف

ادة‌دراسية‌كاحدة‌ـضركرة‌أنها‌كونت‌ؿضغط‌عدة‌ات١قررات‌معنا‌لا‌يعتٍ‌با (.أ‌
 .متكاملة

دراسية‌على‌غتَىا،‌ت٦ا‌يجعل‌غتَىا‌من‌ات١واد‌مادة‌يفضل‌ات١درس‌عادة‌ (.ب‌
 .‌ثانويةمتعلم‌أنهاتبدك‌لل

 تهمل‌ات١شكلبت‌الاجتماعية‌اتٟاضرة (.ج‌
‌،يل‌التي‌تؤيدىا‌كتوضحهااصذكر‌التفدكف‌تقدنً‌عموميات‌ات١ادة‌كمبادئها‌ (.د‌

ا،‌ك‌أقل‌كظيف ،كما‌أنو‌لايسمح‌متعلمة‌بالنسبة‌للميجعل‌ات١ادة‌أكثر‌تٕريدن
شكلبت‌اجتماعية‌ـسعة‌حوؿ‌كانظمت‌المجالات‌اؿا‌أما‌إذ.‌بالتعميق‌فيها

 .‌على‌فهم‌ت٣تمعومتعلمحيوينا،‌ككاف‌عوننا‌لل‌لأصبح‌التنظيم‌كظيفينا،
كلقد‌حدد‌نوعاف‌أك‌النمطاف‌من‌المجالات‌الواسعة‌كهما‌على‌ما‌يراه‌

‌:كل‌من‌تٝيث‌كستانلي‌كسوزر‌
النمط‌القائم‌على‌ات١بادئ،‌إذ‌تستخدـ‌مبادئ‌أساسية‌أك‌أفكار‌عامة‌ (.أ‌

ينظم‌حوت٢ا‌المجاؿ‌الواسع‌

                                                 

‌84-83.‌،‌صتٗطيط‌ات١ناىج‌الدراسية‌كتطويرىا‌فكرم‌أتٛد‌رياف،‌ 
‌34.‌،‌صاللغة‌العربية‌مناىجها‌كطرائق‌تدريسها‌طو‌على‌حستُ‌الديلمي‌،‌ 
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النمط‌القائم‌على‌التطور‌التاريخي،‌إذ‌تتخذ‌تطور‌مشكلة‌أك‌مؤسسة‌أك‌ (.ب‌
نظاـ‌أساسا‌للتكامل‌

‌
 معايتَ‌اختيار‌ت٤تول‌ات١واد‌الدراسية .ج‌

يشمل‌المحتول‌كل‌ات٠برات‌التي‌تٖقق‌النمو‌الشامل‌ات١تكامل‌الديناميكي‌ات١تطور‌
حركية،‌كقد‌يوصف‌المحتول‌بأنو‌ات١عرفة‌-للمتعلم‌كات٠برات‌ات١عرفية‌كالانفعالية‌كالنفس

‌.اك‌ات١هارات‌كالاتٕاىات،‌أكالقيم‌التي‌يتعلمها‌ات١تعلم
كاد‌قدـ‌ات٠براء‌ت٣موعة‌من‌ات١عايتَ‌التى‌يدكن‌أف‌يختار‌فى‌ضوئها‌ت٤تول‌افَ

‌:‌‌‌كىيالدراسية،
‌يعتبر‌المحتول‌صادقا‌عندما‌يكوف‌كاقعيا‌كأصيلب‌: (validity)معيار‌الصدؽ‌ .1

.‌‌كصحيحا‌علميا،‌فضلب‌عن‌ت٘شيو‌مع‌الأىداؼ‌ات١وضوعية
يعتبر‌المحتول‌مهما‌عندما‌يكوف‌ذا‌قيمة‌فى‌حياة‌: (significance) معيار‌الأهمية‌ .2

مهما‌.‌ات١تعلم،‌مع‌تغطية‌اتٞوانب‌ات١ختلفة‌من‌ميادين‌ات١عرفة‌كالقيم‌كات١هارات
بتنمية‌ات١هارات‌العقلية،‌كأساليب‌تنظيم‌ات١عرفة‌أك‌جعلها‌متاحة‌للتعلم‌أك‌تنمية‌

 .‌الاتٕاىات‌لديو

                                                 

:‌انظر‌أيضا‌.‌128.‌،‌ص2000منشأة‌ات١عارؼ،‌:‌درية‌ف،‌الاسكات١ناىج‌ات١عاصرة‌فوزم‌طو‌ابراىيم‌كآخركف،‌ 
،‌لأنو‌منظومة‌من‌اتٟقائق‌كات١عايت165‌َ.،‌ص.مكتبة‌الفلبح،‌دس:‌،‌الكويتتٗطيط‌ات١ناىج‌الدراسية‌كتطويرىافكرم‌حسن‌رياف،‌

،‌2006دار‌الفكر‌العربي،‌:‌،‌القاىرة‌نظريات‌ات١ناىج‌التًبويةكالقيم‌الثابتة‌كات١عارؼ‌كات١هارات‌كات٠برات‌ات١تغتَة،‌علي‌أتٛد‌مدكور،‌
:‌،‌القاىرة‌‌النظرية‌كالتطبيق–تعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌علي‌أتٛد‌مدكور‌كإيداف‌أتٛد‌ىريدم،‌:‌،‌انظر‌أيضا‌336.‌ص

 100.‌،‌ص1427دار‌الفكر‌العربي،‌
يار‌المحتول‌افُ‌أربعة‌تيتَ‌اخاصنف‌رياف‌مع.‌32.‌،‌ص‌الأسس‌العامة‌ت١ناىج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة، 

معيار‌‌:‌الرابعمعيار‌الاىتماـ،‌ك‌:‌الثالثمعيار‌‌الأهمية،‌‌:‌الثانيمعيار‌الصدؽ‌كالصحة،‌‌:‌الأكؿتصنيفات،‌كىي‌بالإتٚاؿ،‌
كقاؿ‌عبد‌اللطيف‌اف‌اختيار‌.‌172-168.‌،‌صتٗطيط‌ات١ناىج‌الدراسية‌كتطويرىافكرم‌حسن‌رياف،‌.‌صلبحية‌المحتول‌للعلم
عبد‌.‌الصدؽ‌كالأهمية‌كاحتياجات‌كاىتمامات‌ات١تعلم‌كالفائدة‌أم‌فائدة‌المحتول‌كملبئمتو‌للمستول‌الدراسي:‌المحتول‌يتم‌تٔعايتَ‌ىي‌

 .94.‌،‌صتقوتٔها-أىدافها-أنواعها-ت٤تواىا-أسسها:‌ات١ناىج‌اللطيف‌بن‌حستُ‌فرج،‌
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يكوف‌المحتول‌متمشيا‌مع‌اىتمامات‌ : (interest) معيار‌ات١يوؿ‌كالاىتمامات .3
تار‌على‌أساس‌ىذه‌الإىتمامات‌كات١يوؿ،‌فيعطيها‌الأكلوية‌دكف‌ الطلبة‌عندما‌يخي

 .‌التضحية‌بالطبع‌تٔا‌يعتبر‌مهما‌ت٢م
يكوف‌المحتول‌قابلب‌للتعلم‌عندما‌يراعي‌:  (learn ability) معيار‌القابلة‌للتعلم .4

قدرات‌الطلبة،‌متمشيا‌مع‌الفركؽ‌الفردية‌بينهم،‌مراعيا‌ت١بادئ‌التدرج‌فى‌عرض‌
 .‌ات١ادة‌التعليمية

‌أنماطا‌من‌التعليم‌ؿيكوف‌المحتول‌جيدا‌عندما‌يشم : (universality)معيار‌العات١ية‌ .5
لا‌تعتًؼ‌باتٟدكد‌اتٞغرافية‌بتُ‌البشر،‌كيقدر‌ما‌يعكس‌المحتول‌الصيغة‌المحلية‌

 .‌‌ينبغى‌أف‌يربط‌ات١تعلم‌بالعافَ‌ات١عاصر‌من‌حولو،للمجتمع
كأضاؼ‌ىاليدام‌أف‌ىناؾ‌معايتَ‌خاصة‌يجب‌النظر‌اليها‌عند‌تٗطيط‌

ىذه‌الاضافة‌كما‌.‌ية‌كلغة‌ثانيةبالمحتول‌في‌ت٣اؿ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌أك‌اللغة‌الأجن
:‌‌يلي
أف‌يكوف‌فى‌المحتول‌ما‌يساعد‌ات١تعلم‌على‌تٗطي‌حواجز‌الاتصاؿ‌باللغة‌العربية‌ .1

الفصحى‌متًفقا‌بو‌فى‌عمليات‌التصحيح‌اللغول،‌متدرجا‌معو‌حتى‌يألف‌اللغة‌
كيتطلب‌ىذا‌بالطبع‌التعرؼ‌على‌.‌ما‌فَ‌تتعود‌عليو‌أذنو‌أك‌يجرل‌بو‌كلبمو

الرصيد‌اللغول‌العربي‌الذل‌يقدـ‌بو‌ات١تعلم‌إفُ‌ات١درسة‌حتى‌يعرؼ‌ت٘اما‌كيف‌
 .‌ييبدأ

                                                 

ىذه‌ات١عايتَ‌يجب‌أف‌يهتم‌إليها‌كاضع‌ات١نهج‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌ذلك‌لأف‌اللغة‌ت٢ا‌كظائف‌ىامة‌في‌حياة‌الفرد،‌  
رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌.‌كمن‌ىذه‌الوظيفة‌ىي‌اكظيفة‌النفعية‌كالتنظيمية‌كالتفاعلية‌كالشخصية‌كالاستكشافية‌كالتخيلية‌كالبيانية‌كغتَىا

‌كالثقافة‌:‌،‌سلب‌تعليم‌اللغة‌اتصاليا‌بتُ‌ات١ناىج‌كالاستًاتيجيات ،‌‌2006اسيسكو،‌–منشورات‌ات١نظمة‌الإسلبمية‌للتًبية‌كالعلوـ
،‌مقالة‌ألقيت‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌من‌خلبؿ‌تفعيل‌التعرض‌اللغوم‌الصفينصر‌الدين‌ادريس‌جوىر،‌:‌،‌انظر‌أيضا‌29-28.‌ص

 .،‌غتَ‌منشورة2011الندكة‌حوؿ‌تٕربة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌اندكنيسيا‌تٔالانج،‌
أسس‌بناء‌ات١ناىج‌،‌ات١فتي،‌67.‌،‌صمناىجو‌كأساليبو:‌تعليم‌‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌ 

 ‌173-‌172.‌،‌صكتنظيماتها



 

 

59 

أف‌يكوف‌فى‌المحتول‌ما‌يساعد‌ات١تعلم‌على‌أف‌يبدع‌اللغة‌كليس‌فقط‌أف‌ينتجها‌ .2
إف‌على‌المحتول‌أف‌يوفر‌من‌الفرص‌ما‌يثرل‌رصيد‌الطفل‌من‌.‌كاستجابة‌آلية

 .‌‌كما‌يدكنو‌من‌الاستعماؿ‌الفعاؿ‌ت٢ا،اللغة
أف‌يكوف‌فى‌المحتول‌ما‌يعرًٌؼ‌ات١تعلم‌تٓصائص‌العربية‌كإدراؾ‌مواطن‌اتٞماؿ‌فى‌ .3

‌.‌أساليبها‌كتنمية‌الإحساس‌عنده‌بالاعتزاز‌بتعلم‌العربية
‌ىذا‌المحتول‌بشكل‌‌يجب‌تنظيمكاد‌الدراسيةبعد‌أف‌يتم‌اختيار‌ت٤تول‌افَ

معتُ‌تْيث‌يؤدم‌افُ‌أف‌يتعلمو‌ات١تعلم‌بشكل‌أسرع‌كأسهل‌كمتدرج‌كتْيث‌ينمو‌
كعند‌تنظيم‌المحتول‌يجب‌.‌ىذا‌التعلم‌كيعمق‌كيثبت‌لدل‌ات١تعلم‌كتستمر‌آثاره‌معو

السهولة‌في‌التعلم،‌‌:‌الثانيالسرعة‌في‌التعلم،‌‌:‌الأكؿتٖقيق‌الأىداؼ‌التالية،‌
استمرار‌التعلم،‌‌:‌ات٠امسالنمو‌في‌التعلم،‌‌:‌الرابعالتدرج‌في‌التعلم،‌‌:‌الثالث
‌.تكامل‌التعلم‌:‌السادس

تول‌هما‌التنظيم‌ات١نطقي‌كالتنظيم‌ات١حيطرح‌ات٠براء‌تصورين‌لتنظيم‌
‌.السيكلوجي

تقدنً‌المحتول‌مرتبا‌فى‌ضوء‌ات١ادة‌ذاتها،‌أم‌ ‌ىوكيقصد‌بالتنظيم‌ات١نطقي
‌التًتيب‌ات١نطقي‌للمعلومات‌كات١فاىيم‌بصرؼ‌النظر‌عن‌مدل‌قابلية‌الطلبة‌ةمراعا
اتٞملة‌الإتٝية‌)ففي‌النحو‌مثلب‌يبدأ‌ات١نهج‌بات١وضوعات‌النحوية‌البسيطة‌.‌لذلك

 (.‌الاشتغاؿ،‌التنازع‌فى‌العمل)كينتهى‌بات١وضوعات‌ات١عقدة‌‌(كالفعلية
يقصد‌بو‌تقدنً‌المحتول‌فى‌ضوء‌حاجات‌الطلبة،‌ؼ‌أما‌التنظيم‌السيكلوجي‌

‌ىذا‌االتنظيم‌.‌‌كليس‌فى‌ضوء‌طبيعة‌ات١ادة‌كحدىا،كظركفهم‌ات٠اصة كلا‌يلتزـ
                                                 

يقصد‌بالتنظيم‌ىو‌العملية‌أك‌الطريقة‌التي‌يتم‌يها‌تنظيم‌ات١واد‌الدراسية‌تنظيما‌يوضح‌نوع‌ات٠برات‌التي‌تقدمها‌  
دار‌:‌،‌القاىرة‌ات١ناىجات١درسة‌إفُ‌تلبميذىا‌كمدل‌اتساعها‌كعمقها‌كأسلوب‌تتابعها‌كت٘اسكها،‌الدمرداش‌سرحاف‌كمنتَ‌كامل،‌

‌،  177.‌،‌ص1972العلوـ

.‌،‌ص1416مكتبة‌العبيكاف،‌:‌،‌الرياض‌ات١نهج‌ات١درسي‌من‌منظور‌جديد‌ابراىيم‌ت٤مد‌الشافعي‌كآخركف،‌ 
 .229-220.‌،‌صات١نهج‌ات١درسيانظر‌أيضا‌ت٤مد‌صلبح‌الدين‌علي‌ت٣اكر،‌.‌218-219

 69-68.‌،‌صمناىجو‌كأساليبو:‌تعليم‌‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌ 
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فقد‌يبدأ‌الطلبة‌بتعلم‌الاستفهاـ‌كالتعجب‌كالإضافة،‌مثلب‌.‌بالتًتيب‌ات١نطقى‌للمادة
كذلك‌حسب‌ات١واقف‌اللغوية‌التى‌يدركف‌بها‌دكف‌التزاـ‌بتقدنً‌اتٞملة‌الفعلية‌أك‌

‌.الاتٝية‌أكلا
‌

 تنظيم‌ات١واد‌الدراسية .د‌
إف‌ات١واد‌الدراسية‌يجب‌أف‌تكوف‌منظمة‌حسب‌ما‌تقتضيو‌الأىداؼ‌
التعليمة،‌كفي‌سياؽ‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ىناؾ‌نظريتاف‌مندرجتاف‌تٖت‌ىذا‌

.‌التنظيم؛‌هما‌نظرية‌الوحدة‌كنظرية‌الفركع
.‌‌نظرية‌الوحدة.‌1

يقصد‌بها‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌النظر‌إفُ‌اللغة‌على‌أنها‌كحدة‌متًابطة‌
كلتطبيق‌ىذه‌النظرية‌في‌تعليم‌اللغة‌.‌متماسكة،‌كليست‌فركعا‌مفرقة‌ت٥تلفة

العربية‌يتخذ‌ات١وضوع‌أك‌النص‌ت٤ورا‌تدكر‌حولو‌تٚيع‌الدراسات‌اللغوية،‌فيكوف‌
.‌ىو‌موضوع‌القراءة‌كالتعبتَ‌كالتذكؽ‌كاتٟفظ‌كالإملبء‌كالتدريب‌اللغوم‌كغتَىا

فمن‌.‌كانت‌ىذه‌الطريقة‌ىي‌السائدة‌في‌العهود‌الأكفُ‌تدريسا‌كتأليفا
الطبيعي‌أف‌ىذه‌النظرية‌لا‌تعتًؼ‌بتخصيص‌حصة‌معينة‌لأم‌نوع‌من‌أنواع‌

.‌‌الدراسات‌اللغوية
تعتمد‌نظرية‌الوحدة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌على‌أسس‌نفسية،‌كأسس‌

‌:فمن‌الأسس‌النفسية‌ت٢ذه‌النظرية‌الأمور‌التالية‌.‌تربوية،‌كأسس‌لغوية
أف‌فيها‌تٕديدا‌لنشاط‌ات١تعلمتُ،‌كبعثا‌لشوقهم،‌كدفعا‌للسأـ‌كات١لل‌ (.أ‌

.‌عنهم،‌كذلك‌لتنوع‌العمل‌كتلوينو

                                                 

‌48.‌،‌ص1966دار‌ات١عارؼ،‌:‌،‌مصر‌ات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسي‌اللغة‌العربية‌عبد‌العليم‌إبراىيم،‌ 
‌كما‌82.‌،‌ص1998مطتعة‌الأحكاـ،‌:‌،‌أكجونج‌فاندانج‌مدخل‌إفُ‌طرؽ‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌أزىر‌أرشد،‌ 

بعدىا‌
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أف‌فيها‌نوع‌من‌تكرار‌الرجوع‌إفُ‌ات١وضوع‌الواحد،‌لعلبجو‌من‌ت٥تلف‌ (.ب‌
.‌النواحي،‌كفي‌التكرار‌تثبيت‌كزيادة‌فهم

إف‌ىذه‌النظرية‌تقضي‌بفهم‌ات١وقف‌الذم‌يدثلو‌ات١وضوع‌فهما‌أكلا،‌ثم‌ (.ج‌
كىذا‌يساير‌طبيعة‌الذىن‌في‌إدراؾ‌.‌الانتقاؿ‌بعد‌ذلك‌إفُ‌فهم‌الأجزاء

.‌الأشياء‌كات١علومات
:‌أما‌الأسس‌التًبوية‌ت٢ذه‌النظرية‌ىي‌

.‌أف‌فيها‌ربطا‌كثيقا‌بتُ‌ألواف‌الدراسات‌اللغوية (.أ‌
أف‌فيها‌ضماف‌للنمو‌اللغوم‌عند‌ات١تعلمتُ‌نموا‌متعادلا،‌لا‌يطغى‌فيو‌لوف‌ (.ب‌

على‌آخر،‌لأف‌ىذه‌الألواف‌تٚيعها‌تعافً‌في‌ظركؼ‌كاحدة‌حيث‌لا‌
.‌تتفاكت‌فيها‌تٛاسة‌ات١درس‌أك‌إخلبصو‌أك‌غتَ‌ذلك‌من‌العوامل

كمن‌الأسس‌اللغوية‌ت٢ذه‌النظرية،‌أنها‌مسايرة‌للبستعماؿ‌اللغوم،‌لأف‌
ات١تعلمتُ‌عند‌استعماؿ‌اللغة‌في‌التعبتَ‌الشفوم‌أك‌الكتابي‌إنما‌يصدركف‌في‌

كبعبارة‌أخرل‌أنهم‌لا‌.‌كلبمهم‌أك‌كتاباتهم‌عن‌ثقافتهم‌اللغوية‌كحدة‌متًابطة
يستشتَكف‌القاموس‌أكلا؛‌ليمدىم‌بات١فردات‌التي‌يحتاجوف‌إليها‌ثم‌استشار‌

القواعد‌النحوية‌كالصرفية‌لفهم‌تأليف‌اتٞمل‌كضبط‌الكلمات،‌بل‌يتم‌تعبتَىم‌
.‌بصورة‌سريعة،‌فيها‌تكامل‌كارتباط

‌
نظرية‌الفركع‌.‌2

يقصد‌بنظرية‌الفركع‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تقسيم‌ات١واد‌اللغوية‌إفُ‌عدد‌
من‌الفركع،‌لكل‌فرع‌منهجو‌ككتبو‌كحصصو‌ات٠اصة‌ت٢ا؛‌مثل‌ات١طالعة،‌

كلتطبيق‌ىذه‌.‌كالمحفوظات،‌كالنحو،‌كالصرؼ،‌كالإملبء،‌كالأدب،‌كالبلبغة
‌في‌حصصو‌ النظرية‌يعافً‌كل‌فرع‌من‌ىذه‌الفركع‌على‌أساس‌منهجو‌ات١رسوـ

:‌مظاىر‌ىذه‌النظرية‌تتمثل‌في‌الأمور‌التالية‌.‌ات١قررة‌في‌اتٞدكؿ‌الدراسي
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حصص‌اللغة‌موزعة‌على‌ىذه‌الفركع‌ (.أ‌
لكل‌فرع‌من‌ىذه‌الفركع‌اللغوية‌منهج‌ككتاب‌خاص‌بو‌ (.ب‌
كفي‌الامتحانات‌توزع‌الدرجات‌على‌ىذه‌الفركع‌ (.ج‌
ككذلك‌الأمر‌في‌التفتيش،‌فإف‌ات١فتش‌يختبر‌ات١تعلمتُ‌فيما‌يريد‌من‌ىذه‌ (.د‌

.‌الفركع،‌كل‌فرع‌على‌حدة
أما‌فوائد‌ىذه‌النظرية‌ىي‌أف‌اتباع‌ىذه‌النظرية‌يتيح‌للمدرس‌أف‌يؤثر‌
لونا‌معينا‌من‌ألواف‌الدراسات‌اللغوية‌تٔزيد‌من‌العناية‌في‌كقت‌خاص،‌كما‌

يستطيع‌ات١درس‌أف‌يستوعب‌ات١سائل‌التي‌ينبغي‌دراستها؛‌لأف‌نظرية‌الوحدة‌قد‌
.‌تتخلف‌عنها‌ثغرات‌في‌مسائل‌ات١نهج،‌لا‌تظفر‌بنصيبها‌من‌العناية‌كالدرس

:‌كعيوب‌ىذه‌النظرية‌تتمثل‌في‌الأمور‌التالية‌
فهذا‌التمزيق‌يعد‌.‌فيها‌ت٘زيق‌للغة‌يفسد‌جوىرىا‌كيخرجها‌عن‌طبيعتها (.أ‌

تفتيتا‌للخبرة‌اللغوية‌التي‌يكتسبها‌ات١تعلموف،‌كلعل‌ىذا‌من‌أسباب‌
عجزىم‌عن‌استعماؿ‌اللغة‌في‌ات١واقف‌اتٟيوية‌استعمالا‌سليما‌من‌تٚيع‌
الوجوه،‌فهم‌لا‌يتحركف‌الضبط‌الصحيح‌كالنطق‌السليم‌إلا‌في‌حصة‌

القواعد،‌كلا‌يتأنقوف‌في‌اختبار‌العبارات‌إلا‌في‌حصة‌الأدب،‌كلا‌يهتموف‌
برسم‌الكلمات‌رتٝا‌صحيحا‌إلا‌في‌حصة‌الإملبء،‌كلا‌يرتٝونها‌رتٝا‌تٚيلب‌

.‌إلا‌في‌حصة‌ات٠ط
عدـ‌التعادؿ‌في‌النمو‌اللغوم؛‌فقد‌تشتد‌تٛاسة‌ات١درس‌كيزيد‌إخلبصو‌في‌ (.ب‌

حصة‌القواعد‌مثلب،‌فينعكس‌ذلك‌على‌التلبميذ،‌ثم‌تفتً‌ىذه‌اتٟماسة،‌
كبهذا‌.‌كيخبو‌ذلك‌الإخلبص‌في‌حصة‌القراءة،‌فلب‌ينتفع‌التلبميذ

.‌الاضطراب‌لا‌يتكافأ‌النمو‌اللغوم‌عند‌التلبميذ
في‌ىذه‌النظرية‌تقل‌فرص‌التدريب‌على‌التعبتَ‌كيضيق‌ت٣الو‌مع‌أف‌التعبتَ‌ (.ج‌

.‌ىو‌تٙرة‌الدراسات‌اللغوية‌تٚيعها
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كقد‌جاءت‌المحاكلة‌من‌قبل‌ات٠براء‌في‌ت٣اؿ‌تعليم‌اللغة‌على‌التوفيق‌بتُ‌
نتائج‌ىذه‌المحاكلة‌تنبتٍ‌على‌الأسس‌.‌النظريتتُ،‌مهما‌كاف‌ىذا‌الأمر‌عستَا

‌:الآتية‌
عدـ‌اعتبار‌أم‌فرع‌من‌فركع‌اللغة‌العربية‌قسما‌قائما‌بذاتو‌منفصلب‌عن‌ (.أ‌

غتَه،‌لكن‌يجب‌الاعتبار‌بأف‌الفركع‌تٚيعها‌أجزاء‌شديدة‌الاتصاؿ‌لكل‌
"‌اللغة"كاحد‌كىو‌

أف‌ينظر‌ات١درس‌إفُ‌ىذا‌التقسيم‌على‌أنو‌تقسيم‌صناعي،‌يراد‌بو‌تيستَ‌ (.ب‌
العملية‌التعليمية‌كزيادة‌العناية‌بلوف‌معتُ‌في‌كقت‌معتُ‌

اتباع‌نظرية‌الوحدة‌في‌الصفوؼ‌الابتدائية،‌كاتباع‌نظرية‌الفركع‌في‌ (.ج‌
الصفوؼ‌ات١تقدمة‌على‌شرط‌أف‌يعافً‌ات١درس‌أكثر‌ما‌يدكن‌من‌الفركع‌في‌

.‌حصة‌بصورة‌خالية‌من‌التكلف‌كالتعسف
إف‌فركع‌اللغة‌ت٢ا‌صلة‌جوىرية‌طبيعية،‌لأف‌الفركع‌تٚيعها‌متعاكنة‌على‌

كىو‌إقدار‌ات١تعلم‌على‌أف‌يستخدـ‌اللغة‌.‌تٖقيق‌الغرض‌الأصلي‌من‌اللغة
.‌استخداما‌صحيحا‌للئفهاـ‌كالفهم

 

                                                 

‌51-50.‌،‌صات١وجو‌الفتٍ‌عبد‌العليم‌إبراىيم،‌ 
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 عملية تعليم اللغة العربية :رابع المبحث ال
 طرؽ‌تعليم‌اللغة‌العربية .أ‌

‌طريقة‌التعليم .1  مفهوـ
‌ىي‌الأسلوب‌الذم‌يقدـ‌بو‌ات١درس‌ات١علومات‌كاتٟقائق‌‌تعليمطريقة‌اؿ

للطلبة،‌أك‌ىي‌الأسلوب‌الذم‌ينظم‌بو‌ات١درس‌ات١واقف‌كات٠برات‌التي‌يريد‌أف‌يضع‌
‌.ق‌فيها‌حتى‌تتحقق‌لديهم‌الأىداؼ‌ات١طلوبةتطلب

فكأف‌ىناؾ‌معلومات‌كحقائق‌كمواقف‌كخبرات‌من‌ناحية،‌كىناؾ‌أسلوب‌‌
.‌كطريقة‌التدريس‌تٕمع‌بتُ‌الأمرين.‌لتنظيمها‌كتقديدها‌للطلبة‌من‌ناحية‌أخرل

فات١درس‌لديو‌معلومات‌كمعارؼ،‌كيعرؼ‌مواقف‌كخبرات‌معينة،‌كلكنو‌مع‌ذلك‌لا‌
ق‌كيفما‌اتفق‌كلا‌بأم‌شكل،‌تيقدـ‌ما‌لديو‌من‌تلك‌ات١علومات‌كات١عارؼ‌لطلب

ق‌في‌موقف‌تعليمي‌معتُ‌إلا‌إذا‌كاف‌قد‌أعده‌كىيأه‌بشكل‌بتككذلك‌لا‌يضع‌طل
.‌يساعده‌على‌تٖقيق‌أغراض‌معينة‌في‌الطلبة

لا‌تقل‌أهمية‌طريقة‌التدريس‌عن‌أهمية‌بناء‌ات١نهج‌ذاتو‌إف‌فَ‌تفقها‌إذ‌يتوقف‌
كما‌.‌فهم‌ات١تعلم‌للمادة‌ات١عركضة‌عليو‌كاستفادتو‌منها‌على‌طريقة‌عرضها‌عليو

يتوقف‌استمتاع‌الناس‌بالزىور‌على‌طريقة‌تنسيقها‌كعرضها،‌ككما‌تتوقف‌شهية‌
‌.‌الناس‌للؤكل‌على‌طريقة‌عرض‌الطعاـ‌كتقديدو

‌ت١علم‌اللغة‌أف‌يختار‌جنبيةإف‌طرؽ‌تعليم‌اللغات‌الأ ‌من‌الكثرة‌تْيث‌يستلزـ
كاتٟقيقة‌التى‌ينبغى‌أف‌تستقر‌فى‌الذىن‌ىنا‌ىي‌أنو‌ليس‌تٙة‌طريقة‌.‌منها‌ما‌يناسبو

مثلى‌من‌طرؽ‌تعليم‌اللغات‌تتناسب‌مع‌كل‌الظركؼ‌كفى‌كل‌المجتمعات‌كلكل‌
.‌ات١تعلمتُ

كالطريقة‌ات١ناسبة‌ىي‌تلك‌التى‌تساعد‌على‌تٖقيق‌ات٢دؼ‌ات١رجو‌فى‌الظركؼ‌
.‌‌‌فما‌قد‌يكوف‌مناسبا‌ىنا‌قد‌لا‌يكوف‌مناسبا‌ىناؾ.جنبيةات٠اصة‌بتعليم‌اللغة‌الأ

                                                 

 Jos Daniel:‌،‌انظر‌أيضا‌322.‌‌صات١نهج‌ات١درسي‌من‌منظور‌جديد،‌ابراىيم‌ت٤مد‌الشافعي‌كآخركف،‌ 
Parera, Leksikon Istilah Pembelajaran Bahasa, Jakarta : Gramedia, 1993, hal. 93 
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من‌ىنا‌كجب‌أف‌التحكم‌فى‌اختيار‌طريقة‌التدريس‌ات١ناسبة‌ت٣موعة‌من‌
‌:‌الثاني،‌أجنبيةالمجتمع‌الذل‌تدرس‌فيو‌‌اللغة‌العربية‌كلغة‌‌:‌الأكؿ‌منها،‌العوامل

الرابع‌مستول‌ات١تعلمتُ،‌كخصائصهم،‌‌:‌الثالث،‌أجنبيةأىداؼ‌تدريس‌العربية‌كلغة‌
مستول‌‌:‌السادسإمكانيات‌تعليم‌اللغة،‌‌:‌ات٠امساللغة‌القومية‌للمتعلمتُ،‌:‌

 .‌اللغة‌العربية‌ات١راد‌تعليمها
:‌‌‌ىي‌جنبيةينبغى‌فى‌ضوئها‌اختيار‌طريقة‌تدريس‌اللغة‌الأإف‌ات١عايتَ‌التي‌

أل‌أف‌تقدـ‌كافة‌الوحدات‌اللغوية‌اتٞديدة‌فى‌سياقات‌ذات‌معتٌ‌:‌السياقية‌ (1
.‌‌تٕعل‌تعلمها‌ذا‌قيمة‌فى‌حياة‌ات١تعلم

أم‌أف‌تهيء‌الطريقة‌الفرصة‌لأقصى‌شكل‌من‌أشكاؿ‌الاتصاؿ‌ :الاجتماعية‌ (2
إف‌تعلم‌اللغة‌كتعليمها‌يجب‌أف‌يأخذ‌مكانهما‌فى‌سياؽ‌.‌بتُ‌ات١تعلمتُ

 .‌اجتماعي‌حي،‌كليس‌فى‌أشكاؿ‌منعزلة‌مستقلة‌بعضها‌عن‌بعض
أم‌أف‌يوظف‌المحتول‌اللغول‌الذل‌سبق‌تعلمو‌فى‌ت٤تول‌لغوم‌جيد،‌:‌البرت٣ة‌ (3

 .‌كأف‌يقدـ‌ىذا‌المحتول‌اتٞديد‌متصلب‌بسابقو‌كفى‌سياؽ‌يفسره
أم‌تقدنً‌المحتول‌اللغول‌اتٞديد‌بشكل‌يسمح‌لكل‌طالب،‌كفرد‌أف‌ :الفردية‌ (4

 .يستفيد
 .‌أم‌توفتَ‌نماذج‌جيدة‌يدكن‌ت٤اكمتها‌فى‌تعلم‌اللغة:‌النمذجة‌ (5
 .‌أم‌تعدد‌أساليب‌عرض‌المحتول‌اللغول‌اتٞديد:‌التنوع‌ (6
التى‌يتفاعل‌فيها‌كل‌من‌ات١تعلم‌كات١درس‌كات١واد‌ إف‌الطريقة‌اتٞيدة‌ىي :التفاعل‌ (7

التعليمية‌فى‌إطار‌الظركؼ‌كالإمكانيات‌ات١توفرة‌فى‌حجرة‌الدراسة،‌ك‌الطريقة‌
 .‌اتٞيدة‌ىي‌التى‌تٕعل‌ات١تعلم‌مركز‌الاىتماـ

                                                                                                                                      

 69.‌،‌صمناىجو‌كأساليبو:‌تعليم‌‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌ 
 70.‌،‌صنفس‌ات١رجع‌ 
 .،‌ص2009الصحوة،‌:‌،‌القاىرة‌‌التعليم‌الثانوم–التعليم‌الأساسي‌:‌التدريب‌التًبوم‌للمعلمتُ‌مسعد‌زياد،‌  
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أم‌أف‌تعطى‌لكل‌متعلم‌الفرصة‌للممارسة‌الفعلية‌للمحتول‌اللغول‌:‌ات١مارسة‌ (8
اتٞديد‌تٖت‌إشراؼ‌كضبط،‌إف‌أفضل‌أشكاؿ‌تعلم‌اللغات‌ىي‌تلك‌التى‌

إف‌.‌عاب‌ات١علومات‌كحفظها‌إفُ‌تنمية‌القدرة‌كت٦ارستهامتتعدل‌حدكد‌است
ات١هارة‌اللغوية‌يجب‌أف‌تٕرب‌كتٗتبر‌على‌الأرض‌اتٟقيقة‌التى‌سوؼ‌يقف‌عليها‌

 .‌إف‌ما‌يعلمو‌ات١تعلم‌كما‌يدكن‌أف‌يعملو‌ىو‌الذل‌يحدد‌طبيعة‌التعلم.‌ات١تعلم
أم‌أف‌يدكن‌ات١تعلم‌من‌اظهار‌أقصى‌درجات‌الاستجابة‌عنده،‌ :التوجيو‌الذاتى‌ (9

كينبغي‌للمعلم‌أف‌يعلم‌الطلبة‌كيف‌يتعلموف‌.‌كتنمية‌قدرتو‌على‌التوجيو‌الذاتى
 .‌من‌النشاط‌اللغول‌الذل‌يتحرؾ‌ات١تعلم‌فيو‌خارج‌الفصل

‌
 طريقة‌القواعد‌كالتًتٚة .2

‌طريقة‌القواعد‌كالتًتٚة‌(أ  مفهوـ
القواعد‌تٔعتٌ‌قواعد‌.‌طريقة‌القواعد‌كالتًتٚة‌من‌كلمة‌القواعد‌كالتًتٚة

ركضة‌افُ‌عكيقاؿ‌من‌اللغة‌افَ.‌فُ‌لغة‌أخرلإاللغة‌كأما‌التًتٚة‌تٔعتٌ‌تٖويل‌لغة‌
مهارة‌إفُ‌‌تٟصوؿطريقة‌التى‌تٗصص‌الفهم‌فى‌قواعد‌اللغة‌ؿاؿكىى‌.‌لغة‌الأـاؿ
‌تركز‌على‌‌الطريقة‌التيطريقة‌القواعد‌كالتًتٚة‌ىي‌.ة‌كالكتابة‌كالتًتٚةءالقرا

القواعد‌النحوية‌كاستظهار‌ات١فردات‌كالتصريفات‌كترتٚة‌النصوص‌كالتدريبات‌
‌.ةمالكتاب

‌أساس‌على‌البداية‌في‌تقم‌فَ‌قديدة‌طريقة‌تعتبرالتًتٚة‌القواعد‌ك‌‌طريقة
‌ميداف‌أك‌اللغة‌ميداف‌في‌ات١فكرين‌بأحد‌ترتبط‌أم‌معتٌُ‌‌نظر‌أك‌فكر‌من

‌حيث‌الإغريقية‌كاللغة‌اللبتنية‌اللغة‌تعليم‌إفُ‌تّذكرىا‌ترجع‌كلكنها،‌التًبية
                                                 

93 Radliyah Zainuddin, dkk., ‌ Metodologi Dan Strategi Alternaive Pembelajaran Bahasa 
Arab, Yogyakarta : Pustaka Rihlah, 2005, hal. 37-38, lihat juga : Abdul Hamid, dkk., Pembelajaran 
Bahasa Arab pendekatan Metode Strategi Materi dan Media, Malang : UIN Malang, 2008, hal. 17-
18. 

‌‌.‌101،‌(1994دار‌النهضة‌العربية،‌:‌بتَكت)أساس‌تعليم‌اللغة‌كتعليمها،‌دكجلبس‌بركاف،‌ 
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‌ات١نطقي‌التحليل‌كاف‌عندما‌اللغتتُ‌ىاتتُ‌تعليم‌في‌طويلة‌لفتًة‌استخدمت
‌يعتبر،‌للتًتٚة‌تدريبات‌في‌ذلك‌كتطبيق،‌كشواىد‌قواعد‌من‌بها‌ما‌كحفظ‌للغة

‌اللبتينية‌الدراسة‌كانت‌ما‌كعند‌ات١تعلم،‌عقل‌تقوية‌كسائل‌من‌كسيلة
‌النصوص‌قراءة‌كانت‌ذلك‌كعلى‌كالأدب‌للفكر‌مفتاحا‌تعتبر‌كالإغريقية
‌النصوص‌ىذه‌كتقليد‌الكتابة‌علي‌التدريب‌كأيضا‌‌الطريقة‌ىذه‌في‌كترتٚتها

‌‌‌‌‌‌.مهمٌا‌كرئيسيا‌ن‌‌شيئان‌
‌كترتٚتها،‌النصوص‌قراءة‌على‌ات١تعلمتُ‌تدريب‌على‌الطريقة‌ىذه‌تعتمد

‌كلقد.‌كرئيسيا‌مهما‌شيئان‌‌النصوص‌كتقليد‌الكتابة‌على‌التدريب‌كتعتبر
‌التى‌اللغة‌قواعد‌تفاصيل‌على‌بالتًكيز‌الطريقة‌ىذه‌اتبعت‌التى‌الكتب اتسمت
‌اللغة‌لقواعد‌التقليدم‌التصنيف‌أساس‌على‌كشكلت‌كصنفت‌كضعت
‌امتلؤت‌كما،‌أحضانهما‌في‌الطريقة‌ىذه‌نشأت‌اللتتُ‌كالإغريقية‌اللبتينية

‌ات١فردات‌بقوائم،‌التًتٚة‌بتدريبات‌خاصة‌التحريرية‌بالتدريبات‌الكتب‌ىذه
‌كبار‌مؤلفات‌من‌ات١ستخلصة‌بالنصوص‌ازدتٛت‌كما،‌لغتتُ‌في‌ات١وضوعة
.‌عقلية‌أمور‌من‌تٖتويو‌ما‌اساس‌على‌اختيارىا‌تمٌ‌‌كالتي‌الكتاب،

،‌فهمهما‌ك‌اللغة‌قواعد‌حفظ‌حدٌ‌‌عند‌الطريقة‌ىذه‌أىداؼ‌كتقف
‌طريق‌عن‌بدقة‌اللغة‌كتابة‌على‌كالتدريب،‌تقليدية‌لغوية‌بأشكاؿ‌كالتعبتَ
‌كتدريبو،‌كاسعة‌أديبة‌لفظية‌تْصيلة‌ات١تعلم‌لغة‌من‌التًتٚة‌في‌ات١نظم‌التدريب

‌.الأـ‌اللغة‌إفُ‌بتًتٚتها‌الأجنبية‌النصوص‌من‌ات١عتٌ‌استخلبص‌على

                                                 

،‌(1985جامعة‌أـ‌القرل،‌:‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية)،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بالغات‌أخرلت٤مود‌كامل‌الناقة،‌
68-69‌. 

 41-40.‌،‌ص2008جامعة‌ات١لك‌سعود،‌:‌،‌الرياض‌علم‌اللغة‌التطبيقيقام‌كوؾ،‌  

مطبعة‌:‌الرباط)،‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌ت٤مود‌كامل‌الناقة‌ك‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌
دار‌الظلبئع،‌:‌،‌القاىرة‌مبادئ‌دركس‌العربيةت٤مد‌ت٤يي‌الدين‌عبد‌اتٟميد،‌:‌،‌انظر‌أيضا‌72-70،‌(2003ات١عارؼ‌اتٞديدة،‌

 2.‌،‌ص2010
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‌بتعليم‌البدء‌طريق‌عن‌الدراسية‌اتٟجرة‌في‌تتحقق‌الأىداؼ‌كىذه
‌الوطنية‌اللغة‌بواسطة‌كمدعمان‌‌منفصلبن‌‌طويلبن‌‌شرحان‌‌كشرحها‌النحوية‌القواعد

‌بعض‌تبرز‌التى‌ات١نتقاة‌القطع‌بعض‌تٖليل‌خلبؿ‌كمن‌ت٥تارة‌أمثلة‌خلبؿ‌من
‌من‌كالعبارات‌اتٞمل‌ترتٚة‌أسلوب‌ذلك‌في‌كيتبع‌ات١تضمنة‌النحوية‌القواعد
.‌‌الأجنبية‌اللغة‌افُ‌الأـ‌اللغة

‌كتابة‌على‌الطلبة‌من‌جزء‌تدريب‌كالتحليل‌الشرح‌ىذا‌يتبع‌ما‌كعادة
‌اللغة‌في‌اتٞمل‌لتًكيب‌تعلموىا‌التي‌القواعد‌تطبيق‌كعلى‌النحوية‌الصيغ

‌أك‌شفويان‌‌الوطنية‌اللغة‌من‌النثرية‌الفقرات‌من‌سلسلة‌ترتٚة‌كعلى،‌الأجنبية
‌‌.تٖريريان‌

‌‌
 ‌كالتًتٚة‌القواعد‌طريقة‌ملبمح‌(ب

.‌،"القديدة‌الطريقة‌"البعض‌فسماىا.‌أخرل‌أتٝاء‌عدة‌الطريقة‌ت٢ذه
:‌يلى‌ما‌الطريقة‌ىذه‌ملبمح‌أىم‌كمن

‌اللبزـ‌الاىتماـ‌تعطي‌كلا،‌‌كالتًتٚة‌كالكتابة‌القراءة‌تٔهارات‌الاىتماـ (1
 .الكلبـ‌ت١هارة

 .ات٢دؼ‌اللغة‌لتعليم‌كوسيلة‌للمتعلم‌الأـ‌اللغة‌استخداـ (2
‌اللغة‌لتعليم‌كوسيلة،‌التعميمات‌أم،‌النحوية‌بالأحكاـ‌الاىتماـ (3

 .صحتها‌كضبط‌الأجنبية
‌النحوم‌التحليل‌إفُ‌الطريقة‌ىذه‌يستخدـ‌الذم‌ات١درس‌يلجأ‌ما‌كثتَا (4

 .التحليل‌بهذا‌القياـ‌طلبتو‌من‌كيطلب‌ات٢دؼ‌اللغة‌تٞمل
‌الأجنبية،‌اللغات‌تعليم‌في‌ات١ستخدمة‌الطرؽ‌أقدـ‌ىذه‌الطريقة‌من

‌الأكؿ‌ىدفها‌الطريقة‌ىذه‌تٕعل‌.العافَ‌بلبد‌من‌عدد‌في‌تستخدـ‌زالت‌كما

                                                 

 .‌71-70،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بالغات‌أخرلت٤مود‌كامل‌الناقة،‌
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‌كيتم‌كاستظهارىا،‌حفظها‌إفُ‌ات١تعلم‌كدفع‌الأجنبية،‌اللغة‌قواعد‌تدريس
‌الطريقة‌ىذه‌كتهتم‌كالأجنبية،‌الأـ:‌اللغتتُ‌بتُ‌التًتٚة‌طريق‌عن‌اللغة‌تعليم
‌طريقة‌على‌يؤخذ‌كت٦ا.‌الأجنبية‌اللغة‌في‌كالكتابة‌القراءة‌مهارتي‌بتنمية
‌كثرة‌أف‌كما‌اللغة،‌أساس‌كىي‌الكلبـ‌ت١هارة‌إهمات٢ا:‌كالتًتٚة‌القواعد
‌‌إستناداللطلبة،‌الأجنبية‌اللغة‌عرض‌فرص‌من‌يقلل‌التًتٚة،‌إفُ‌اللجوء

كتٖليلها‌‌الأجنبية‌اللغة‌قواعد‌تدريس‌فى‌ذلك‌ييعرؼ‌أفٌ‌الفاضلة‌إفُ
‌الذم‌ات١درس‌يلجأ‌ما‌فكثتَان‌،‌ذاتها‌اللغة‌تلقي‌من‌الطلبة‌يحرـ‌فحسب،
‌من‌كيطلب‌ات١نشودة‌اللغة‌تٞمل‌النحوم‌التحليل‌إفُ‌الطريقة‌ىذه‌يستخدـ
.‌التحليل‌بهذا‌القياـ‌طلبتو
 

 كالتًتٚة‌القواعد‌طريقة‌تنفيذ‌خطوات‌(ج
‌عن‌اللغة‌العربية‌تعليم‌فى‌الطريقة‌ىذه‌سبقت‌الإشارة‌إفُ‌أف‌استخداـ

‌اللغة‌بواسطة‌طويلب‌شرحا‌كشرحها‌النحوية‌القواعد‌بتعليم‌الاستقلبؿ‌طريق
‌اللغة‌إفُ‌الأـ‌اللغة‌من‌كالعبارات‌اتٞمل‌ترتٚة‌أسلوب‌ذلك‌فى‌كيتبع،‌الأـ

‌اتٟديث‌ات١تعلم‌من‌لتمكن‌ت٤اكلة‌أم‌تبذؿ‌لا‌الطريقة‌ىذه‌كفى.‌ات٢دؼ
 ‌.ات٢دؼ‌باللغة

في‌عملية‌التعليم‌ات٠طوات‌فى‌استخداـ‌طريقة‌القواعد‌كالتًتٚة‌أما‌
:‌‌‌كما‌يليداخل‌الغرفة‌الدراسية‌ؼ

                                                 

‌الثلبثاء‌في‌التاريخ.‌Http//faculty.ksu.edu.saطرائق‌تعليم‌اللغات‌الأجنبيةت٤مد‌علي،‌   -20:‌‌نقل‌يوـ
11-2012. 

،‌(1998الأحكاـ،‌:‌أكجونج‌فاندانج‌)،‌مدخل‌افُ‌طرؽ‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌ت١درسي‌اللغة‌العربية‌أزىر‌أرشد‌،‌
45‌. 
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.‌‌ات١ذكورة‌القواعد‌منلأمثلة‌اإعطاء‌ثم‌،يتُ‌ات١عارؼ‌من‌القواعدبتب‌البدء (أ‌
ا‌التعليم‌ىو‌الكتاب‌ات١نظم‌على‌نهج‌كاف‌الكتاب‌ات١ستخدـ‌فى‌ىذك

 .الطريقة‌القياسية

 ‌ات١فرداتتْفظ‌ات١درس‌التلبميذ‌‌طلب (ب‌

مع‌بياف‌ت٤تول‌الكتاب‌‌التعليمي‌الكتاب‌بفتحطلب‌ات١درس‌التلبميذ‌ (ج‌
‌الأخطاء‌‌ات١درسكصحح.‌ترتٚتو‌كلمة‌فكلمة‌أك‌تٚلة‌فجملةعن‌طريق‌

‌ات١درس‌أك‌يأمر‌من‌تلك‌التًتٚة‌كيبتُ‌القواعد‌افَ دركسة‌فيو‌كقد‌يقوـ
 .ل‌العملية‌التًكيبيةأتٖليل‌القواعد‌ب‌التلبميذ

‌
 الطريقة‌ات١باشرة .3

 تعريف‌الطريقة‌ات١باشرة (أ‌
‌ظهرت‌ىذه‌.ات١باشرة‌ىي‌الطريقة‌التى‌تهتم‌تٔهارة‌الكلبـ‌الطريقة

‌أنهاالطريقة‌كرد‌فعل‌لطريقة‌القواعد‌كالتًتٚة،‌التى‌كانت‌تعامل‌اللغات‌ؾ
في‌ت٣الات‌الاتصاؿ‌ـ‌اللغة‌العربية‌مباشرة‌متعلطريقة‌‌ىي‌ك،كائنات‌ميتة

‌.تها‌إفُ‌اللغة‌الأـترجمدكف‌
تراض‌أف‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌أك‌اللغة‌اؼطورت‌ىذه‌الطريقة‌بناء‌على‌ت

‌فيمها‌ات١باشر‌كات١كثف‌االثانية‌كتعليم‌اللغة‌الأـ‌كذلك‌من‌خلبؿ‌استخد

                                                 
101A Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, hal. 23 
102Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, Bandung : Pustaka Pelajar, hal. 

19 
103Radliyah Zainuddin, dkk., Metodologi & Strategi Alternative Pembelajaran Bahasa 

Arab, hal. 39   
104 ‌Sujai, Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab ‌dan Strategi Dan Metode Pengembangan 

kompetensi, Semarang : Wali Songo Press, 2008, hal. 38  
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لة‌في‌البداية‌ىى‌مهارة‌الاستماع‌كالكلبـ‌كذلك‌ت١تحصأما‌ات١هارة‌ا‌.الاتصاؿ
 .‌في‌اللغة‌ات٢دؼ‌شئ‌لابد‌منو‌مع‌التخلى‌عن‌اللغة‌الأـالطلبةفتعويد‌

:‌‌أما‌الطرؽ‌التى‌أدت‌إفُ‌ظهور‌ىذه‌الطريقة‌فهى‌ثلبثة
 psychological methodالطريقة‌السيكلوجية‌ (.1

‌على‌تعليم‌ات١فردات‌أكلا‌من‌خلبؿ‌بناء‌سلسلة‌ كىى‌طريقة‌تقوـ
من‌اتٞمل‌تدكر‌حوؿ‌أنشطة‌اتٟياة‌اليومية‌كات١واقف‌العملية‌منها‌مثل‌

الاستيقاظ‌في‌الصباح‌‌كتناكؿ‌الطعاـ‌كالذىاب‌إفُ‌السوؽ‌‌كزيارة‌
كىذه‌الطريقة‌ت٘يل‌إفُ‌تٖويل‌ات١وقف‌التعليمي‌إفُ‌موقف‌.‌افٍ...الطبيب

ت٘ثيلى،‌إفُ‌جانب‌استخداـ‌الأشياء‌كالصورة‌كغتَىا‌ت٦ا‌ىو‌موجود‌تٖت‌
نظر‌ات١تعلمتُ،‌كما‌أنها‌تعطى‌فرصة‌كبتَة‌لا‌مكانية‌تعلم‌قدر‌كبتَ‌

كعملى‌من‌ات١فردات‌في‌كقت‌قصتَ‌نسبيا،‌كما‌أنها‌تساعد‌على‌ت٧اح‌
.‌استيعاب‌ات١تعلم‌للغة‌كحفظها،‌لأنو‌تعلمها‌من‌خلبؿ‌مواقف‌عملية

تهمل‌القيم‌الأدبية‌كالثقافية‌للغة،‌إذ‌-بصفة‌عامة-إفُ‌أف‌ىذه‌الطريقة
أنها‌تؤخر‌قراءة‌القصص‌القصتَة‌كالركايات‌كالأشكاؿ‌الأدبية‌الأخرل‌

.‌إفُ‌ات١راحل‌الأختَة‌من‌دراسة‌اللغة
كلقد‌جاءت‌الطريقة‌ات١باشرة‌لتنادم‌بعدـ‌استخداـ‌اللغة‌الأـ‌

‌الدراسة‌كاستخداـ‌اللغة‌الأجنبية‌ات١تعلمة‌نفسها‌كوسيلة‌غرفةإطلبقا‌في‌
للتعلم،‌كما‌استندت‌ىذه‌الطريقة‌على‌نظرية‌أساسها‌أف‌ات١تعلم‌يدكن‌
أف‌يتعلم‌منذ‌البداية‌أف‌يفكر‌بواسطة‌اللغة‌الأجنبية‌كذلك‌عن‌طريق‌

ربط‌ات١وضوعات‌كالأشياء‌كات١واقف‌كالأفكار‌ربطا‌مباشرا‌تٔا‌يطابقها‌أك‌
يداثلها‌من‌الكلمات‌أك‌ات١صطلحات،‌كأيضا‌عن‌طريق‌استخداـ‌كل‌

اتٟيل‌كالوسائل‌التى‌تساعد‌على‌نمو‌القدرة‌على‌اتٟديث‌كالكلبـ،‌كىى‌

                                                 
105‌A. Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, hal. 36 
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ة‌لمحاكلة‌تنمية‌القدرة‌على‌الفهم‌كالقراءة‌كالكتابة‌ؽفي‌كل‌ذلك‌غتَ‌مغل
.‌‌‌كلوجيةمكىذا‌ما‌تأثرت‌بو‌كطورتو‌عن‌الطريقة‌الس.‌في‌اللغة‌اتٞديدة

 Phonetic Method))الطريقة‌الصوتية‌ (.2
فالتأكيدات‌اتٞديدة‌.‌كىي‌تعتبر‌ات١رحلة‌الصوتية‌للطريقة‌ات١باشرة

ة‌الدراسة‌كانت‌غرؼللطريقة‌ات١باشرة‌على‌اللغة‌الأصلية‌كوسيلة‌للتعلم‌في‌
كمنذ‌أف‌تطورت‌دراسة‌الصوتيات‌.‌تعتٍ‌أف‌النطق‌الصحيح‌لو‌اعتباره

خلبؿ‌النصف‌الثاني‌من‌القرف‌العشرين‌أصبح‌ات١درسوف‌قادرين‌على‌
استخداـ‌نتائج‌ىذه‌الدراسة‌فيما‌يتصل‌تٔيكانيكية‌إخراج‌الأصوات‌

.‌كفيما‌يتصل‌بالتطوير‌اتٞديد‌في‌النظاـ‌الصوتي‌للحركؼ‌الأتّدية
فهية‌أكلا،‌إلا‌أنها‌لشعلى‌ات١مارسة‌ا الطريقة‌الصوتيةركزت‌

تستخدـ‌طريقة‌علمية‌منطقية‌كمدخل‌للمشكلة،‌فهي‌تبدأ‌بدراسة‌
اتٞهاز‌الصوتي‌كطريقة‌إخراج‌الأصوات،‌كقبل‌بدء‌دراسة‌اللغة‌يتعلم‌
التلبميذ‌الطريقة‌السليمة‌لتشكيل‌كإخراج‌كل‌الأصوات،‌قراءة‌ككتابة‌

‌ات٢دؼـ‌اللغة‌دكفي‌ىذه‌الطريقة‌كانت‌تستخ.‌أصوات‌اتٟركؼ‌الأتّدية
كما‌كانت‌ىذه‌الطريقة‌تستخدـ‌الشكل‌.‌الدراسة‌ةغرؼفي‌الشرح‌في‌

الشفوم‌كتؤخر‌عملية‌الشكل‌الكتابي‌للغة‌حتى‌يألف‌التلبميذ‌رموز‌
الأصوات،‌كلقد‌حققت‌ىذه‌الطريقة‌ت٧احا‌كبتَا‌في‌تنمية‌عملية‌النطق‌
اتٞيد،‌إلا‌أنها‌كانت‌تٖتاج‌لدافع‌قوم‌يدفع‌الطلبة‌لتعلم‌اللغة‌إذ‌أنها‌

.‌‌جافة‌كلا‌تستثتَ‌ميوؿ‌التلبميذ
الطريقة‌الطبيعية‌ (.3

كىي‌ت٘ثل‌ات١رحلة‌التالية‌للمرحلة‌الصوتية‌في‌الطريقة‌ات١باشرة‌
‌غرؼد‌عدـ‌استخداـ‌اللغة‌الأـ‌في‌ؾتؤ‌فالطريقة‌الطبيعية ة‌الدراسة،‌كتقوـ

على‌أساس‌من‌أف‌الفرد‌يستطيع‌أف‌يتعلم‌لغة‌أجنبية‌بنفس‌الطريقة‌التي‌
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كىذه‌الطريقة‌تعتمد‌على‌التمثيل‌الصامت‌.‌يتعلم‌بها‌الطفل‌لغتو‌الوطنية
.‌كالتًديد‌كالأسئلة‌كالإجابات‌ات١تبادلة‌كوسيلة‌لفهم‌اللغة‌كتقليدىا
كلقد‌.‌كات١فردات‌في‌ىذه‌الطريقة‌تكتسب‌من‌خلبؿ‌الأنشطة‌اليومية

‌بتحمل‌العبء‌الأكبر‌في‌الك ـ‌لالوحظ‌أف‌ات١درس‌في‌ىذه‌الطريقة‌يقوـ
كفي‌تنظيم‌اتٟوار‌كالمحادثة،‌كما‌لوحظ‌أف‌ىذه‌الطريقة‌تٖقق‌ت٧احا‌كبتَا‌

.‌مع‌الأطفاؿ‌الصغار‌حيث‌أنها‌تثتَ‌تٛاسهم
كلقد‌استفادت‌الطريقة‌ات١باشرة‌من‌ىذه‌الطريقة‌كطورتها‌حيث‌
أنها‌بعد‌‌الفتًة‌الصوتية‌الأكفُ‌تبدأ‌بتعليم‌الكلمات‌كالعبارات‌الأجنبية‌

ة‌الدراسة،‌باستمرار‌الدراسة‌كالإعداد‌غرؼات١تصلة‌بالأشياء‌كالأصوات‌في‌
اتٞيد‌كات١ناسب‌ت٢ا‌تنمو‌عملية‌تعلم‌اللغة‌في‌اتٕاه‌ات١واقف‌العامة‌

،‌كغالبا‌ما‌يأخذ‌الدرس‌في‌ىذه‌ات١رحلة‌شكلب‌يدكر‌ كحاجات‌كل‌يوـ
كمن‌.‌حوؿ‌صورة‌من‌صور‌اتٟياة‌في‌الوطن‌الأصلي‌للغة‌ات١تنوعة

ب‌ىذه‌الطريقة‌أنو‌عندما‌لا‌تتضح‌معاني‌الكلمات‌عن‌طريق‌مأساؿ
يح‌ات١باشر‌ات١لموس‌يدكن‌أف‌يلجأ‌ات١درس‌إفُ‌التمثيل‌كالإشارة‌ضالتو
‌كيدكن‌أف‌يلجأ‌إفُ‌الشرح‌مستخدما‌اللغة‌الأجنبية‌كىو‌في‌الرسم،ك

.‌كل‌ذلك‌لا‌يلجأ‌مطلقا‌للتًتٚة‌باللغة‌الوطنية
‌

خطوات‌تنفيذ‌الطريقة‌ات١باشرة‌ (ب‌
‌في‌عملية‌التعليم‌داخل‌باشرةطريقة‌افَاؿأما‌ات٠طوات‌فى‌استخداـ‌

:‌‌الغرفة‌الدراسية‌فكما‌يلي

                                                 

،‌(1985جامعة‌أـ‌القرل،‌:‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية)،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغة‌أخرلت٤مود‌كامل‌الناقة،‌  
74‌-‌78 

 42-41.‌،‌صعلم‌اللغة‌التطبيقيقام‌كوؾ،‌  
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الكلمات‌أك‌الإشارة‌ تلفيظ طريق ‌عنشفويات١ادة‌ابدأ‌ات١درس‌بتقدنً‌م (1
يكوف‌اتٟركة‌اتٞسمية‌كقلد‌ات١تعلم‌مرارا‌حتى‌أك‌إفُ‌العتُ‌أك‌الصورة‌

 .معتٌ‌الكلمة فهم‌م‌كاصحيحتلفيظهم‌
كات‌أداباستخداـ‌ؿ‌كاتٞواب‌اؽ‌السؤمالتدريب‌بعدىا‌عن‌طر (2

.‌‌بدرجة‌صعوبة‌ات١ادةةك‌غتَىا‌مناسبين‌أ‌ىل،‌ما،الاستفهاـ‌التالية‌
تْيث‌‌‌بتُ‌ات١تعلم‌كات١درستنوعافَتفاعل‌إيجاد‌اؿ‌التدريب‌ابهذكيقصد‌

 .الفرديةالفئوية‌ؼعة‌ثم‌ا‌باتٞم‌ات١درسبدأم
‌مثالا‌صحيحا‌فى‌ت٢م‌معطم‌فتح‌الكتاب‌كينطلب‌ات١درس‌من‌ات١تعلمم (3

 .القراءة‌متبادلتُب‌يأمرىمالقراءة‌ثم‌
 .ما‌فى‌الكتاب‌شفويا‌ثم‌تٖريرياعب‌ات١تعلم‌أسئلة‌يجي (4
 القصصؾ ات١تعلم، كفاءة بدرجة مناسبا عاما نصا‌قرائيا ات١درس معطم (5

 .الشائقة ك‌التعبتَات
‌.الاستقراء طريق بالقواعد‌عن تتعلق مادة ات١درس معطم (6

‌
 تٝعية‌الشفويةالطريقة‌اؿ .4

‌الطريقة‌السمعية‌الشفوية (أ‌  مفهوـ
إف‌الطريقة‌السمعية‌الشفوية‌تهدؼ‌إفُ‌إتقاف‌الاتصاؿ‌باللغة‌في‌
شتى‌ت٣الات‌اتٟياة،‌كاعتبرت‌ىذه‌الطريقة‌أف‌إتقاف‌مهارات‌الاستماع‌

استفادت‌ىذه‌الطريقة‌.‌كالكلبـ‌أكلا‌كأساس‌لإتقاف‌مهارات‌القراءة‌كالكتابة
ت٦ا‌كصل‌إليو‌علماء‌اللغة‌من‌نتائج‌تتعلق‌بدراسة‌الأصوات‌كالتًاكيب‌

.‌اللغوية،‌كالدراسات‌ات١قارنة‌كالدراسات‌التقابلية‌بتُ‌اللغة‌الأـ‌كاللغة‌ات٢دؼ

                                                 
108A. Fuad Effendi, Metode Pengajaran Bahasa Arab, hal. 37 
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كت٦ا‌استفادت‌منو‌ىذه‌الطريقة‌ما‌توصل‌إليو‌العلماء‌من‌اتٟقائق‌التالية‌
:‌‌
 اللغة‌كلبـ‌لا‌كتابة (1

إف‌الشخص‌تعلم‌لغتو‌الأـ‌في‌شكلها‌الكلبمي‌قبل‌تعلمها‌في‌
شكلها‌ات١كتوب،‌فمن‌ىنا‌ترل‌ىذه‌الطريقة‌أف‌البداية‌الصحيحة‌في‌
تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌ىي‌التًكيز‌على‌تعلم‌أجزاء‌من‌اللغة‌كفهمها‌

كبعبارة‌أخرل‌أنها‌ترل‌.‌كالتكلم‌بها‌على‌الأقل‌قبل‌تعلم‌قراءتها‌ككتابتها
ضركرة‌السيطرة‌الشفوية‌على‌أم‌جزء‌يعلم‌من‌اللغة‌قبل‌أف‌يقدـ‌في‌

كىذا‌يعتٍ‌أف‌يأخذ‌تعلم‌اللغة‌نظاما‌يقدـ‌.‌شكلو‌ات١طبوع‌أك‌ات١كتوب
فيو‌الاستماع‌كالكلبـ‌قبل‌القراءة‌كالكتابة،‌فلذلك‌ركزت‌ىذه‌الطريقة‌

.‌على‌أهمية‌نطق‌اتٟركؼ‌كإتقاف‌عملية‌التنغيم‌في‌بداية‌الأمر
إف‌ىذا‌ات١نطلق‌أدل‌إفُ‌تغتَ‌كامل‌في‌نمط‌ات١واد‌الدراسية‌التي‌

فالنطق‌السليم‌ت٘اما‌يعىلم‌منذ‌الدرس‌.‌تٗتار‌لتعليم‌اللغة‌في‌ات١رحلة‌الأكفُ
الأكؿ‌عن‌طريق‌أشكاؿ‌اتٟديث‌اليومية‌التي‌يستخدمها‌الناطق‌باللغة‌

فمما‌سبق‌الذكر،‌.‌التي‌يتشابو‌مع‌ات١تعلم‌من‌حيث‌العمر‌كات١وقف
يتضح‌أف‌التًتيب‌ات١فضل‌لتعليم‌مهارات‌اللغة‌عند‌ىذه‌الطريقة‌ىو‌

.‌الاستماع‌كالكلبـ‌كالقراءة‌كالكتابة‌عن‌طريق‌التدريب‌التدريجي
‌

 اللغة‌ت٣موعة‌منظمة‌من‌العادات (2
يكتسب‌ات١تعلم‌اللغة‌بنفس‌الأسلوب‌الذم‌يكتسب‌بو‌العادات‌

تأثرت‌ىذه‌الطريقة‌.‌الإجتماعية‌الأخرل‌في‌أثناء‌نموه‌في‌ثقافة‌معينة
فيما‌يتصل‌بتحصيل‌عادات‌اللغة‌بالنظريات‌التي‌ترل‌أف‌العادات‌تكوف‌

                                                 

،‌منشورات‌ات١نظمة‌الإسلبمية‌للتًبية‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌ت٤مود‌كامل‌الناقة‌كآخركف،‌ 
‌كالثقافة،‌ ‌82-80.‌،‌ص2003كالعلوـ
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بالتعزيز‌أك‌ات١كافأة‌التي‌تقدـ‌مباشرة‌بعد‌حدكث‌الفعل،‌كتطبق‌الطريقة‌
السمعية‌الشفوية‌ىذا‌التصور‌عن‌طريق‌اتٟفظ‌أك‌التقليد‌الذم‌يؤدم‌

.‌إفُ‌الاستجابة‌التلقائية‌الآلية‌لأم‌مثتَ‌لغوم
‌

‌اللغة (3  تعلم‌اللغة‌لا‌علوـ
راعت‌ىذه‌الطريقة‌ىذا‌ات١بدأ‌بالإقلبؿ‌من‌الشرح‌كات١ناقشات‌

الطويلة‌كالتحليل‌ات١فصل،‌مع‌تركيز‌شديد‌على‌التدريب‌الشفوم‌العملي‌
فالقواعد‌اللغوية‌مثلب‌بالنسبة‌للمعلم‌بهذه‌الطريقة‌.‌لاستخداـ‌اللغة

أما‌التحليل‌النحوم‌ات١فصل‌.‌كسيلة‌لغاية‌ىي‌الاستخداـ‌السليم‌للغة
.‌فمحلو‌في‌ات١رحلة‌ات١تقدمة

‌
 اللغة‌ما‌يتحدث‌بها‌صاحبها‌بالفعل (4

ركزت‌ىذه‌الطريقة‌في‌ضوء‌ىذا‌ات١بدأ‌على‌أف‌تكوف‌ات١واد‌
التعليمية‌ات١قدمة‌في‌عملية‌التعليم‌ىي‌تلك‌التي‌يدكن‌أف‌يسمعها‌

كفي‌ىذه‌ات١واد‌تفضل‌الطريقة‌.‌ات١تعلموف‌في‌ات١وطن‌الأصلي‌للغة
.‌التًاكيب‌شائعة‌الاستخداـ‌كالتعبتَات‌الشائعة‌في‌كلبـ‌الناطقتُ‌بها
فمن‌ىنا‌اىتمت‌ىذه‌الطريقة‌تٔستويات‌اللغة‌التي‌ينبغي‌أف‌تقدـ‌

للمتعلمتُ‌تْيث‌تتلبءـ‌مع‌مستوياتهم‌اللغوية‌كالاجتماعية‌كأغراضهم‌في‌
.‌تعلم‌اللغة‌ات٢دؼ

‌
 اللغات‌تٗتلف‌بعضها‌عن‌بعض (5

كفي‌ضوء‌ىذا‌ات١بدأ‌ركزت‌ات١واد‌التعليمية‌ات١قدمة‌في‌ىذه‌الطريقة‌
على‌إظهار‌مشكلبت‌اللغة‌ات١تعلمة‌الناتٕة‌عن‌اختلبفها‌عن‌لغة‌
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ات١تعلمتُ،‌فلذلك‌اىتمت‌ىذه‌ات١واد‌بإعطاء‌تدريبات‌خاصة‌على‌
.‌التضاد‌أك‌التقابل‌الرئيسي‌بتُ‌اللغتتُ

ات١هارت‌اللغوية‌في‌ضوء‌ىذه‌الطريقة‌ىو‌الاستماع‌كالكلبـ‌كالقراءة‌
فمن‌ىنا‌أنها‌تركز‌منذ‌البداية‌على‌اللغة‌ات١تكلمة‌في‌موقف‌اتٟياة‌.‌كالكتابة

اليومية‌ثم‌تتجو‌بعد‌ذلك‌ت٨و‌الأشكاؿ‌الرتٝية‌للتعبتَ‌حيث‌تأخذ‌في‌التًكيز‌
.‌على‌ات١هارتتُ‌الأختَتتُ‌مع‌عدـ‌إهماؿ‌الاستماع‌كالكلبـ

بدأت‌ىذه‌الطريقة‌تْوارات‌مستندة‌إفُ‌التعبتَات‌الأساسية‌الشائعة‌
في‌اتٟياة‌اليومية،‌كيظل‌عدد‌ات١فردات‌عند‌اتٟد‌الأدنى‌لأف‌ات١تعلم‌في‌ىذه‌
ات١رحلة‌يجب‌أف‌يسيطر‌أكلا‌بشكل‌ت٤كم‌على‌التًاكيب‌كالتعبتَات،‌كيتعلم‌

.‌ىذه‌اتٟوارات‌كالأحاديث‌عن‌طريق‌اتٟفظ‌التمثيلي
اىتمت‌ىذه‌الطريقة‌بتكرار‌تٚاعي‌من‌ات١تعلمتُ‌ثم‌كل‌ت٣موعة‌

فإذا‌حدث‌.‌صغتَة‌على‌حدة،‌ثم‌يأتي‌الدكر‌على‌كل‌متعلم‌تٔفرده
كىذا‌.‌كتلجلجت‌إحدل‌المجموعات‌فعلى‌الفصل‌كلو‌أف‌يعيد‌ىذه‌العملية
التكرار‌‌اتٞماعي‌يتحوؿ‌بالتدريج‌على‌حديث‌متبادؿ‌عندما‌يكوف‌

ات١تعلموف‌قد‌تعلموا‌العديد‌من‌اتٞمل،‌كمن‌ثم‌يتطور‌الأمر‌إفُ‌أسئلة‌كأجوبة‌
.‌متبادلة‌بينهم‌بعضهم‌بعضا

كبعد‌أف‌ألف‌ات١تعلموف‌العديد‌من‌اتٞمل‌تبدأ‌تدريبات‌منظمة‌على‌
التًاكيب‌الشائعة‌في‌الأحاديث‌التي‌تعلموىا‌كذلك‌من‌أجل‌توظيف‌ىذه‌

كتبدأ‌بعد‌.‌التًاكيب‌في‌أحاديثهم‌ات٠اصة‌كاستخدامها‌في‌سياقات‌أكسع
ذلك،‌فتًة‌قراءة‌ات١ادة‌ات١طبوعة‌التي‌تعتمد‌على‌ما‌سبق‌أف‌حفظوه‌كتدربوا‌

كىنا‌توجو‌ىذه‌الطريقة‌ات١تعلمتُ‌إفُ‌تركيز‌انتباىهم‌على‌العلبقة‌.‌عليو‌شفويا
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أما‌الكتابة‌عند‌نظر‌ىذه‌الطريقة‌فتبدأ‌عن‌.‌بتُ‌الأصوات‌كالرموز‌ات١كتوبة
‌.طريق‌التقليد‌كذلك‌بنقل‌الكلمات‌كاتٞمل‌من‌الكتاب‌ات١طبوع

 
 ملبمح‌الطريقة‌السمعية‌الشفوية (ب‌

سبق‌أف‌ذيكر‌أف‌ىذه‌الطريقة‌تركٌز‌أكثر‌تركيزىا‌على‌ات١هارات‌اللغوية‌
،‌فملبت٤ها‌تتمثل‌في‌الأمور‌(الاستماع‌كالكلبـ‌كالقراءة‌كالكتابة)الأربعة‌
‌‌:الآتية‌

 ات٢دؼ‌من‌تعلم‌اللغة‌ىو‌السيطرة‌على‌ات١هارات‌اللغوية‌الأربعة (1
سلسلة‌عرض‌ىذه‌ات١هارات‌تبدأ‌من‌مهارة‌الاستماع‌كالكلبـ‌ثم‌القراءة‌ (2

 كالكتابة
أنماط‌تٚل‌اللغة‌ات٢دؼ‌تعرض‌عن‌طريق‌اتٟوارت‌لغرض‌اتٟفظ‌من‌ (3

 ات١تعلمتُ
-pattern)السيطرة‌على‌أنماط‌ىذه‌اتٞمل‌عن‌طريق‌تدريبات‌الأنماط‌ (4

practice) 
تٖدد‌ات١فردات‌تٖديدا‌قويا‌كيجب‌كضعها‌في‌سياقات‌اتٞمل‌أك‌ (5

 التعبتَات،‌لا‌أنها‌كلمات‌مستقلة‌منفصلة‌عن‌السياؽ
في‌ات١راحل‌الابتدائية،‌كإف‌احتاج‌إفُ‌‌(بأنها‌علم)منع‌تعليم‌القواعد‌ (6

 (induktif)ذلك‌فتعليمها‌باستخداـ‌الطريقة‌الاستقرائية‌
.‌الاىتماـ‌الكبتَ‌بالتسجيلبت‌كات١عمل‌اللغوم‌كالوسائل‌التعليمية (7

 
 
‌

                                                 

‌‌83-‌80.‌،‌صطرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌ت٤مود‌كامل‌الناقة،‌ 
111 Ahmad Fuad Effendi، Metodologi Pengajaran Bahasa Arab، hal. 47-48 
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خطوات‌تنفيذ‌الطريقة‌السمعية‌الشفوية‌ (ج‌
في‌عملية‌التعليم‌‌السمعية‌الشفويةطريقة‌اؿات٠طوات‌فى‌استخداـ‌أما‌

‌:كما‌يليداخل‌الغرفة‌الدراسية‌ؼ
عرض‌ات١ادة‌اتٟوارية‌أك‌القرائية‌القصتَة‌عن‌طريق‌قراءة‌ات١درس‌ىذه‌ات١ادة‌ (1

 .مكررا،‌بينما‌ات١تعلم‌يستمع‌إفُ‌ىذه‌القراءة‌دكف‌النظر‌إفُ‌الكتاب
تقليد‌كتٖفيظ‌النص‌اتٟوارم‌أك‌القرائي‌عن‌تقنية‌تقليد‌قراءة‌ات١درس‌ (2

 .كلمة‌فكلمة‌ثم‌تٚلة‌فجملة‌تٚاعيا،‌فمجموعة‌ثم‌فرديا
عرض‌أنماط‌اتٞمل‌ات١وجودة‌في‌النص‌اتٟوارم‌أك‌النص‌القرائي‌القصتَ،‌ (3

 .خاصة‌الصعب‌منها،‌ذلك‌لوجود‌الفركؽ‌بتُ‌اللغة‌الأـ‌كاللغة‌ات٢دؼ
ت٘ثيل‌اتٟوار‌أك‌القراءة‌ات١درَّبة‌أماـ‌الفصل‌عن‌طريق‌التبادؿ‌بتُ‌ (4

 .ات١تعلمتُ
تكوين‌اتٞمل‌الأخرل‌ات١وافقة‌كات١شابهة‌بأنماط‌اتٞمل‌التي‌سبق‌أف‌ (5

 .تعلمها‌ات١تعلموف
 

 الطريقة‌التوليفية .5
‌الطريقة‌التوليفية (.أ‌  مفهوـ

ظهر‌بعض‌الاتٕاىات‌التي‌تسعى‌إفُ‌صياغة‌طريقة‌تعتمد‌على‌
ت٦يزات‌الطرؽ‌السابقة،‌كىذه‌الفكرة‌نتيجة‌ت١ا‌كجو‌للطرؽ‌السابقة‌من‌

شاعت‌تسمية‌ىذه‌الطريقة‌الأختَة‌بالطريقة‌التوليفية‌أك‌الطريقة‌.‌انتقادات
‌.الانتقائية‌أك‌الطريقة‌التوفيقية‌أك‌الطريقة‌ات١ختارة‌أك‌الطريقة‌ات١زدكجة

عرفت‌ىذه‌الطريقة‌بأنها‌طريقة‌ات١درس‌ات٠اصة‌التي‌يستفيد‌فيها‌من‌كل‌

                                                 

‌82.‌،‌ص1966دار‌ات١عارؼ،‌:‌،‌القاىرة‌ات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسي‌اللغة‌العربية‌عبد‌العليم‌إبراىيم،‌ 
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فمن‌ىنا‌كانت‌ىذه‌الطريقة‌.‌عناصر‌الطرؽ‌الأخرل‌التي‌يشعر‌أنها‌فعالة
.‌عادة‌ما‌تتغتَ‌مع‌كل‌فصل‌ككل‌مهارة‌كمع‌زيادة‌خبرة‌ات١درس‌كمهاراتو

أنو‌ليس‌.‌(1:‌‌منها‌قامت‌ىذه‌الطريقة‌على‌عدة‌منطلقات،
أف‌.‌(2ىناؾ‌طريقة‌مثلى‌في‌تعليم‌اللغة‌فكل‌طريقة‌ت٢ا‌مزاياىا‌كعيوبها،‌

ظهور‌.‌(3لكل‌طريقة‌ت٢ا‌ت٦يزات‌يدكن‌الاستفادة‌منها‌في‌تعليم‌اللغة،‌
الطريقة‌اتٞديدة‌لا‌يكوف‌ردا‌عن‌الطرؽ‌السابقة‌كإنما‌أنها‌تكوف‌مكملة‌ت٢ا،‌

ليس‌ىناؾ‌طريقة‌كاحدة‌أنها‌ملبئمة‌كمناسبة‌تٞميع‌الأغراض‌كتٚيع‌.‌(4
الشيء‌الأىم‌في‌التعليم‌ىو‌سد‌حوائج‌.‌(5ات١درستُ‌كات١تعلمتُ‌كالبرامج،‌

لكل‌مدرس‌لو‌حقو‌كحريتو‌في‌.‌(6ات١تعلمتُ‌لا‌سد‌حوائج‌الطريقة‌ات١عينة،‌
.‌اختيار‌الطريقة‌ات١ناسبة‌تْوائج‌ات١تعلمتُ

أدل‌ظهور‌فكرة‌الانتقاء‌أك‌التوليف‌في‌طريقة‌التعليم‌إفُ‌ظهور‌
بعض‌الطرؽ‌التي‌تٖددت‌معات١ها‌كانتشر‌استخدامها‌كطريقة‌توليفية،‌منها‌

.‌الطريقة‌الشفهية‌ات١كثفة‌كالطريقة‌الوظيفية
 الطريقة‌الشفوية‌ات١كثفة (.1

استفادت‌ىذه‌الطريقة‌من‌عناصر‌الطرؽ‌الأخرل‌كتأخذ‌
بات١دخل‌الشفهي‌مع‌استخداـ‌التدريب‌على‌القراءة‌كالكتابة‌بعد‌أف‌

تكوف‌لدل‌ات١تعلم‌أساس‌ثابت‌من‌عادات‌الكلبـ‌السليم،‌حيث‌تركز‌
كضعت‌ىذه‌.‌على‌النطق‌السليم‌كتدريب‌الأذف‌كإعماؿ‌اتٟفظ

الطريقة‌للذين‌يقضوف‌ساعات‌طويلة‌في‌حفظ‌كترديد‌اتٞمل‌التي‌
.‌كانوا‌يتعلمونها

                                                 
113 ‌Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, Bandung : Humaniora, 2009, 

hal. 111-112 

‌74.‌‌،‌ص1981مكتبة‌لبناف،‌:‌،‌بتَكت‌تعلم‌اللغة‌اتٟية‌كتعليمها‌صافٌ‌عبد‌المجيد‌العربي،‌ 
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تٖرص‌ىذه‌الطريقة‌على‌إعطاء‌فتًات‌تدريسية‌تٖت‌إشراؼ‌
‌بتهذيب‌عمليات‌النطق‌كالتنغيم‌ أحد‌أبناء‌اللغة‌ات٢دؼ،‌كذلك‌ليقوـ

كدعم‌تعلم‌اللغة‌في‌غرؼ‌الدراسة،‌كباستخداـ‌ىذه‌الطريقة‌يجد‌
ات١تعلموف‌أنفسهم‌منذ‌الأياـ‌الأكفُ‌للدراسة‌قادرين‌على‌التعبتَ‌عن‌
أنفسهم‌في‌عبارات‌سليمة‌لا‌في‌كلمات‌مفككة‌كغتَ‌متًابطة،‌كما‌
أنهم‌يجدكف‌بالإضافة‌إفُ‌ذلك‌أف‌قدراتهم‌على‌القراءة‌تنمو‌بشكل‌
كبتَ،‌تْيث‌أف‌استخداـ‌ىذه‌الطريقة‌يدكن‌ات١تعلمتُ‌من‌قراءة‌اللغة‌
ات٢دؼ‌بسهولة‌من‌جانب،‌كمن‌جانب‌آخر‌تساعد‌ىذه‌الطريقة‌

على‌الوصوؿ‌إفُ‌نتائج‌طيبة‌في‌استمرار‌ات١تعلم‌لوقت‌طويل‌في‌عملية‌
التعلم‌كمطالبتو‌ببذؿ‌جهد‌كبتَ‌طواؿ‌الوقت‌ات١خصص‌من‌أجل‌

‌.السيطرة‌على‌اللغة‌اتٞديدة
‌

 الطريقة‌الوظيفية (.2
يختار‌ات١درس‌الناجح‌طريقتو‌في‌ضوء‌الأىداؼ‌التي‌يريد‌تٖقيقها‌

لا‌يخرج‌ات٢دؼ‌في‌تعلم‌اللغة‌الأجنبية‌عن‌رغبة‌ات١تعلمتُ‌.‌مع‌ات١تعلمتُ
في‌تعلم‌الاتصاؿ‌بلغة‌أخرل،‌كفي‌فهم‌ثقافات‌أخرل‌لتبادؿ‌ات١نافع‌

بعبارة‌أخرل‌أف‌تعليم‌كتعلم‌اللغات‌الأجنبية‌.‌بتُ‌الثقافات‌ات١ختلفة
ينبغي‌أف‌يكوف‌كظيفيا‌يحقق‌القدرة‌على‌الاتصاؿ‌بلغة‌أخرل‌كيحقق‌

.‌فهم‌الثقافات‌كتبادؿ‌ات١نافع
كمن‌ىنا،‌أصبح‌من‌الضركرم‌لتحقيق‌ىذه‌الوظيفة‌استخداـ‌

طريقة‌تٕمع‌كل‌ما‌يدكن‌الاستفادة‌منو‌عناصر‌الطرؽ‌الأخرل‌بشكل‌
كبعبارة‌أخرل‌.‌يحقق‌تدريب‌ات١تعلمتُ‌على‌الاستخداـ‌الوطيفي‌للغة
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أف‌ت٣اؿ‌تعليم‌اللغة‌الأجنبية‌في‌ىذه‌الناحية‌في‌حاجة‌ماسة‌إفُ‌إيجاد‌
طريقة‌معينة‌تْيث‌تركز‌على‌جعل‌اللغة‌ذات‌كظيفة‌في‌حياة‌

.‌ات١تعلمتُ
ركزت‌الطريقة‌الوظيفية‌على‌عملية‌ترابط‌الأفكار‌كنموىا‌تْيث‌
تصبح‌ثركة‌ات١فردات‌كالقواعد‌كسائل‌فقط‌لإتقاف‌استخداـ‌اللغة،‌

كليست‌ىدفا‌في‌حد‌ذاتها،‌فينبغي‌للمتعلمتُ‌في‌ىذه‌الطريقة‌
استخداـ‌الكلمات‌كالقواعد‌النحوية‌اتٞديدة‌في‌سياؽ‌التعبتَ‌شفهيا‌

كما‌بدأت‌ىذه‌الطريقة‌باستخداـ‌ات١درس‌اللغة‌.‌كاف‌أـ‌كتابيا
ات٢دؼ‌في‌التعبتَ‌الشفهي،‌كتدريب‌ات١تعلمتُ‌مباشرة‌على‌الإجابة‌

‌كيجب‌على‌ات١درس‌الذم‌.باللغة‌ات٢دؼ‌في‌كلمات‌كتٚل‌بسيطة
يستخدـ‌ىذه‌الطريقة‌أف‌يتحلى‌بالصبر‌في‌بداية‌الأمر،‌لأف‌تقدـ‌
ات١تعلمتُ‌في‌ات١رحلة‌الأكفُ‌ستبدك‌بطيئا،‌إلا‌أنهم‌بعد‌مدة‌قلبئل‌

سيتقدموف‌بشكل‌يفوؽ‌الطرؽ‌الأخرل،‌كذلك‌لأف‌كل‌مفردة‌جديدة‌
.‌تدخل‌في‌حصيلتهم‌تٗضع‌للبستخداـ‌كالتوظيف

 
 خطوات‌تطبيق‌الطريقة‌التوليفية‌في‌تعليم‌مهارة‌القراءة (.ب‌

سارت‌ىذه‌الطريقة‌في‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌على‌مراحل‌أربع،‌ىي‌
مرحلة‌التهيئة‌كمرحلة‌التعريف‌بالكلمات‌كاتٞمل‌كمرحلة‌التحليل‌كالتجريد‌

كىذه‌ات١راحل‌الأربعة‌متًابطة‌متعاكنة،‌كىى‌كالأجهزة‌.‌كمرحلة‌التًكيب
ات١ختلفة‌فى‌اتٞسم‌الواحد،‌لا‌يغتٌ‌أحدهما‌عن‌الآخر،‌بل‌يؤدل‌كل‌منها‌
كظيفة‌ضركرية‌تٟياة‌اتٞسم،‌ككل‌مرحلة‌من‌ىذه‌ات١راحل‌ت٘هد‌للتى‌بعدىا،‌
كتتداخل‌فيها،‌كلن‌يصل‌ات١درس‌إفُ‌الغاية‌التى‌ينشدىا‌من‌تنمية‌قدرة‌
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ات١تعلمتُ‌على‌القراءة،‌إلا‌إذا‌قاـ‌بتنفيذ‌ىذه‌ات١راحل،‌تنفيذا‌كاملب‌
.‌صحيحا
‌

 مرحلة‌التهيئة (1

يكلف‌ات١درس‌بعض‌ات١تعلمتُ‌أف‌يقلدكا‌أصوات‌بعض‌اتٟيواف‌ (.أ‌)
كالقط‌كالكلب،‌كاتٟركؼ‌كاتٟمار،‌أك‌الطيور‌أك‌أشياء‌أخرل،‌

‌.‌كصوت‌اتٞرس،‌كالساعة،‌كالطيارة،‌كت٨و‌ذلك
من‌يستطيع‌أف‌يقوؿ‌كلمة‌مثل‌كبتَ،‌:‌يسأؿ‌ات١درس‌ات١تعلمتُ‌ (.ب‌)

صغتَ؟‌كيتًؾ‌ت٢م‌فرصة‌للتفكتَ،‌كسيظفر‌بكلمات‌مثل‌تٚيل،‌
قريب،‌بعيد،‌رخيص،‌أك‌كلمة‌مثل‌ناـ،‌خاؼ،‌فيأتى‌ات١تعلموف‌
بكلمات‌من‌ىذا‌النوع،‌مثل‌صاـ،‌دار،‌قاؿ،‌راح،‌أك‌كلمة‌مثل‌

‌.عود،‌نور،‌فيأتى‌ات١تعلموف‌بكلمات‌مثل‌فوؿ،‌طوؿ،‌كغتَىا
يكلف‌ات١درس‌ات١تعلمتُ‌أف‌يأتوا‌بكلمات‌أكت٢ا‌مثل‌أكؿ‌كلمة‌ (.ج‌)

فينطقوا‌بكلمات‌مشابهة‌مثل‌ساعة،‌تٝتَ،‌سعيد،‌سيد،‌"‌تٝك"
فينطقوا‌"‌عدٌ‌"سرير،‌أك‌أف‌يأتوا‌بكلمات‌آخرىا‌مثل‌آخر‌كلمة‌

بكلمات‌مشابهة‌مثل‌شدٌ،‌مدٌ،‌ىدٌ،‌ردٌ‌كىكذا،‌كيلبحظ‌أف‌ىذه‌
الأمثلة‌السابقة‌تتجو‌إفُ‌تعهد‌الناحية‌الصوتية‌من‌ناحية‌القوالب‌
العامة‌لنطق‌الكلمات،‌كمن‌حيث‌اختيار‌حركؼ‌بذاتها،‌لتأدية‌
الصوت‌ات١طلوب‌فى‌السؤاؿ،‌ككذلك‌تتجو‌إفُ‌اختيار‌ات١فردات‌
ذات‌ات١عانى،‌كللمدرس‌أف‌يزيد‌ما‌يشاء‌من‌كسائل‌ىذه‌التهيئة‌

.‌الصوتية
 

 

‌
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 مرحلة‌التعريف‌بالكلمات‌كاتٞمل (2

ىذه‌ىى‌ات١رحلة‌الثانية‌من‌مراحل‌الطريقة‌التوليفية،‌كىى‌تعد‌
أكؿ‌ت٤اكلة‌لأخذ‌ات١تعلمتُ‌برموز‌اتٟركؼ‌ات١كتوبة،‌كالربط‌بينها‌كبتُ‌
‌ات١درس‌بطائفة‌من‌ الأصوات‌كالألفاظ‌ات١نطوقة،‌كفى‌ىذه‌ات١رحلة‌يقوـ

‌:الأعماؿ‌ات١تنوعة‌فيما‌يأتى‌
‌.عرض‌كلمات‌سهلة‌على‌ات١تعلمتُ (.أ‌)
 .تدريبهم‌على‌النطق‌بها،‌ت٤اكاة‌للمدرس‌أك‌منفردين (.ب‌)

 .إضافة‌كلمة‌جديدة‌أك‌أكثر‌فى‌كل‌درس‌جديد (.ج‌)

 .تكوين‌تٚل‌من‌الكلمات‌السابقة،‌مع‌التدريب‌على‌النطق‌بها (.د‌)

 .استخداـ‌البطاقات‌كاللوحات‌كت٨وىا‌من‌الوسائل‌اتٟسية‌ات١عينة (.ق‌)

.‌تدريب‌ات١تعلمتُ‌تدريبا‌كافيا،‌لتثبيت‌ما‌عرفوه (.ك‌)
‌

 مرحلة‌التحليل‌كالتجريد (3

يكتب‌ات١درس‌فى‌أعلى‌السبورة‌اتٟركؼ‌التى‌جردت‌كلها،‌ (.أ‌)
‌.‌كيطلب‌من‌الطلبة‌قراءتها

‌.يختار‌ات١درس‌إحدل‌الكلمات‌السابقة (.ب‌)
يطلب‌من‌متعلم‌قراءتها‌ببطء،‌مع‌الإشارة‌إفُ‌أجزائها‌عند‌ (.ج‌)

.‌القراءة
ىذه‌الكلمة‌مركبة‌:‌يشتَ‌ات١درس‌إفُ‌الكلمة،‌كيقوؿ‌للمتعلمتُ‌ (.د‌)

من‌بعض‌الأجزاء‌التى‌فى‌أعلى‌السبورة،‌ثم‌يشتَ‌إفُ‌حرؼ‌الأكؿ‌
كيطلب‌من‌ات١تعلمتُ‌أف‌يشتَكا‌إفُ‌ما‌يشبهو‌فى‌أعلى‌السبورة،‌ثم‌
يكتب‌ىذا‌اتٟرؼ‌مرة‌أخرل‌كىكذا‌فى‌بقية‌اتٟركؼ،‌ككلما‌أشار‌

إفُ‌حرؼ‌كتبو،‌مع‌مراعاة‌ترؾ‌فاصل‌قصتَ‌بتُ‌كل‌حرفتُ‌
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متتاليتُ،‌حتى‌تتكوف‌الكلمة،‌ثم‌يدرب‌ات١تعليمن‌على‌نطق‌
أصوات‌ىذه‌اتٟركؼ‌مرتبة،‌ثم‌نطقها‌من‌غتَ‌ترتيب،‌ثم‌يطلب‌

‌.‌منهم‌كتابتها
‌إفُ‌الكلمات‌الأخرل،‌حتى‌يدرؾ‌–‌بعد‌ذلك‌–ينتقل‌ات١درس‌ (.ق‌)

كيستطيع‌.‌ات١تعلموف‌أف‌كل‌كلمة‌يدكن‌تٖليلها‌إفُ‌أصوات‌ت٥تلفة
ات١درس‌أف‌يركب‌من‌ىذه‌اتٟركؼ‌كلمات‌جديدة،‌فَ‌يسبق‌ت٢م‌

ككلما‌زادت‌الأصوات‌.‌عهد‌بها،‌كيحللها‌معهم‌بهذه‌الطريقة
المجردة‌اتسع‌نطاؽ‌التحليل،‌فإذا‌ما‌انتهى‌ات١درس‌من‌تٕريد‌

أصوات‌اتٟركؼ‌ات٢جائية‌كلها،‌كالتدريب‌عليها،‌استطاع‌ات١تعلم‌
‌.أف‌يواجو‌أية‌كلمة‌جديدة‌بالقراءة‌كالتحليل‌كالكتابة

‌
 مرحلة‌التًكيب (4

ىذه‌ات١رحلة‌آخر‌مراحل‌الطريقة‌التوليفية،‌كىى‌ترتبط‌تٔرحلة‌
‌كالغرض‌منها‌تدريب‌ات١تعلمتُ‌على‌استخداـ‌كتستَ‌معها،.‌التحليل

فبناء‌.‌بناء‌تٚلة‌كبناء‌كلمة:‌ما‌عرفوه‌فى‌بناء‌تٚل،‌كىذا‌البناء‌نوعاف‌
اتٞملة‌يأتى‌عقب‌تٖليل‌اتٞملة‌إفُ‌كلمات،‌كذلك‌بإعادة‌تكوين‌

اتٞملة‌من‌كلماتها،‌أك‌بتأليف‌تٚلة‌جديدة‌من‌كلمات‌سابقة،‌كردت‌
أما‌بناء‌الكلمة‌فيأتى‌عقب‌تٕريد‌ت٣موعة‌من‌أصوات‌.‌فى‌عدة‌تٚل

اتٟركؼ،‌فيعمد‌ات١درس‌مع‌ات١تعلمتُ‌إفُ‌بعض‌اتٟركؼ‌المجردة،‌كيكوف‌
منها‌إحدل‌الكلمات‌السابقة،‌أك‌كلمات‌جديدة،‌ت٢ا‌مدلوؿ‌فى‌أذىاف‌

‌.ات١تعلمتُ

                                                 

‌ .112،‌نفس‌ات١رجع‌ ‌
 .113،نفس‌ات١رجع  
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يدكن‌للمدرس‌أف‌يثبت‌تنفيذ‌ىذه‌الطريقة‌عند‌حالة‌التعليم‌أماـ‌
.‌الفصل‌كذلك‌بالإعداد‌الكامل‌كبذؿ‌المجهود‌عند‌عملية‌ىذه‌الطريقة
.‌كىذا‌يتعلق‌بطاقة‌ات١درس‌كقدراتو‌على‌استيعاب‌اللغة‌العربية‌نفسها
فينبغي‌للمدرس‌استيعاب‌الطرؽ‌كإثباتها‌بتنوع‌كأشكاؿ‌ت٥تلفة‌في‌

كيدكن‌إثبات‌ىذه‌الطريقة‌بتخطيط‌ات١واد‌ات١عدة‌معا‌كذلك‌.‌الفصل
كمثاؿ‌ذلك‌إلقاء‌موضوع‌في‌تعليم‌.‌بالتعاكف‌مع‌ات١درستُ‌الآخرين
،‌كتعليم‌القراءة‌كالتًتٚة‌(الأسبوع‌الأكؿ)المحادثة‌كالقواعد‌في‌لقاء‌كاحد‌
‌.(الشهر‌الأكؿ/الأسبوع‌الثاني)تٔدرس‌آخر‌في‌اللقاء‌الثاني‌

كجدير‌بالذكر‌ىنا‌أف‌الطريقة‌التوليفية‌يدكن‌تطبيقها‌من‌خلبؿ‌
.‌استخداـ‌ت٥تلف‌الطرؽ‌في‌ت٥تلف‌ات١واد‌الدراسية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية

فاستخداـ‌الطريقة‌الاستقرائية‌في‌تعليم‌القواعد‌النحوية‌كاستخداـ‌طريقة‌
القراءة‌في‌تعليم‌مادة‌ات١طالعة‌أك‌استخداـ‌الطريقة‌ات١باشرة‌في‌تعليم‌مادة‌
اللغة‌العربية‌كاستخداـ‌طريقة‌القوعد‌كالتًتٚة‌في‌تعليم‌ات١واد‌الدينية‌من‌

‌.الكتب‌العربية‌يطلق‌عليها‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بالطريقة‌التوليفية
فالطريقة‌التوليفية‌بهذا‌ات١عتٌ‌لا‌يعتٍ‌دمج‌الطرؽ‌الكثتَة‌في‌التعليم‌في‌

حصة‌كاحدة‌فحسب،‌كإنما‌قد‌يطلق‌على‌دمج‌ت٥تلف‌الطرؽ‌التعليمية‌
في‌حصص‌ات١واد‌في‌فنوف‌أك‌مهارات‌اللغة‌العربية‌كات١طالعة‌كالقواعد‌

.‌النحوية‌كالصرفية‌كات١طالعة‌كالإنشاء‌ككتب‌التًاث
 

 

 

‌
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 كسائل‌تعليم‌اللغة‌العربية .ب‌
‌كسائل‌التعليم .1  مفهوـ

‌كأجهزة‌كمواد‌كل‌كسائل‌التعليم‌ىي‌ ما‌يلجأ‌إليو‌ات١ػدرٌس‌من‌أدكاتو
قد‌تسمى‌ىذه‌الوسائل‌بالوسائل‌ك.‌ـ‌كتٖسينها‌كتعزيزىاملتسهيل‌عملية‌التعل

تعلٌمية‌لأفٌ‌اؿ‌قد‌تسمى‌بالوسائل‌‌ات١درس‌يستخدمها‌في‌عملو،‌كالتعليمية‌لأفٌ‌
‌فهي‌إذف‌كل‌ما‌يستعتُ‌بو‌ات١درس‌على‌تفهيم‌.التلميذ‌يتعلٌم‌بواسطتها

‌.ات١تعلمتُ‌من‌الوسائل‌التوضيحية‌ات١ختلفة
إف‌حواس‌الإنساف‌ىي‌ات١نافذ‌الطبيعية‌للتعلم،‌كقد‌قاؿ‌بعض‌

ات١تخصصتُ‌في‌ت٣اؿ‌التعليم‌أنو‌يجب‌أف‌يوضع‌كل‌شيئ‌أماـ‌اتٟواس‌طات١ا‌ذلك‌
فمن‌ىنا‌دعوا‌إفُ‌.‌ت٦كنا،‌كيجب‌على‌ات١درس‌في‌عملية‌التعليم‌البدأ‌من‌اتٟواس

استخداـ‌الوسائل‌التوضيحية‌لأنها‌ترىف‌اتٟواس‌كتوقظها‌كتعينها‌على‌أف‌تؤدم‌
.‌‌كظيفتها‌في‌أف‌تكوف‌أبوابا‌للمعرفة

ـ‌أكثر‌من‌حاسٌةو‌كاحدة‌في‌استخدفرصة‌اتتيح‌للمتعلٌم‌كىذه‌الوسائل‌
كىذا‌التعدد‌في‌استخداـ‌اتٟواس‌يساعد‌على‌زيادة‌الفهم‌كالاستدلاؿ،‌.‌تعلٌمو

خاصة‌كأنها‌نوافد‌ات١عرفة‌للئنساف،‌ككلٌما‌زاد‌عدد‌النوافذ‌ات١ستقبًلة‌كلٌما‌سهلت‌
‌.كتٖسٌنت‌كتعززت‌عملية‌التعلم‌كالإدراؾ

‌أك‌الفشل‌في‌استعمالػها‌قد‌يحوؿ‌‌ىذه‌الوسائلإفٌ‌سوء‌اختيارفمن‌ىنا‌ؼ
سن‌اختيار‌الوسيلة‌إذف،‌على‌ات١درٌس‌ؼ.‌ىداؼ‌التًبويةالأدكف‌تٖقيق‌ أف‌يحي

                                                 

،‌1997دار‌عافَ‌الكتب،‌:‌،‌الرياض‌طرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌في‌ات١دارس‌ات١توسطة‌الثانويةحسن‌ملب‌عثماف،‌  
 56 .ص

‌243.‌،‌ص1998:‌دار‌النفائس‌:‌،‌بتَكت‌خصائص‌العربية‌كطراءؽ‌تدريسها‌نايف‌معركؼ،‌ 
‌418.‌،‌ص1966دار‌ات١عارؼ،‌:‌‌عبد‌العليم‌إبراىيم،‌ات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسي‌اللغة‌العربية،‌مصر‌ 
أضاؼ‌أرشد‌أف‌للوسائل‌فوائد‌أربعة،‌ىي‌جذب‌الاىتماـ‌كت٘تع‌الطالب‌كسرعة‌الوصوؿ‌إفُ‌ات٢دؼ‌كمساعدة‌  

 ,M. Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, Jakarta : Raja Grafindo Persada, 2011 : انظر.‌تنظيم‌ات١علومات
hal. 16-17 
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ىا،‌كأف‌يتدرٌب‌على‌استخدامها‌في‌الوقت‌علمات١لبئمة‌لطبيعة‌ات١ادة‌التي‌م
إذ‌ىي‌عنصر‌من‌ت٣موعة‌عناصر‌تتآلف‌.‌ات١ناسب،‌ثمٌ‌لا‌يبالغ‌في‌استعمات٢ا

مل‌لتحقيق‌ات٢دؼ‌الذم‌يسعى‌ات١درٌس‌للوصوؿ‌إليو،‌كذلك‌بات١شاركة‌اكتتك
‌.الفعٌالة‌بينو‌كبتُ‌ات١تعلم

‌
 خصائص‌الوسائل‌الناجحة .2

إذا‌أراد‌ات١درس‌أف‌يكوف‌عملية‌التعليم‌الذم‌نفذىا‌ناجحة‌فعالة‌
باستخداـ‌الوسائل‌التعليمية،‌يجب‌أف‌تتوافر‌في‌ىذه‌الوسائل‌الشركط‌

‌:التالية
 .أف‌تكوف‌منتمية‌للؤىداؼ‌التًبوية‌النابعة‌من‌ثقافة‌الأمٌة‌كحضارتػها (.أ‌
 .أف‌تكوف‌مػحقٌقة‌للهدؼ‌ات١ػباشر‌الذم‌تستخدـ‌من‌أجلو (.ب‌
 .‌اتٞسدية‌كالنفسية‌كالعقليةتعلمأف‌تراعي‌خصائص‌افَ (.ج‌
علٌم‌تفوؽ‌اتٞهد‌الذم‌يبذؿ‌ت‌كافَدرسأف‌تكوف‌الفائدة‌التي‌تقدٌمها‌للم (.د‌

 .ؼ‌التي‌تصرؼ‌لإنتاجهاملتكاؿالإعدادىا،‌ك
 .أف‌تتسم‌بالبساطة‌كالوضوح‌كسهولة‌الاستعماؿ (.ق‌
أف‌يراعي‌في‌تصميمها‌كإعدادىا‌صحة‌ات١علومات،‌كفي‌إخراجها‌جودة‌ (.ك‌

 .الإتقاف
‌.أف‌تستعمل‌في‌الوقت‌ات١ناسب،‌كات١كاف‌ات١ناسب،‌كالشكل‌ات١ناسب (.ز‌
‌

 أنواع‌الوسائل‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية .3
كيدكن‌تصنيف‌الوسائل‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌إفُ‌صنفتُ؛‌هما‌الوسائل‌

 .اتٟسية‌كالوسائل‌اللغوية
                                                 

125 Umi Mahmudah dan Abdul Wahab Rosyidi, Active Learning dalam Pembelajaran 
Bahasa Arab, Malang : UIN Malang Press, 2008, hal. 104 
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‌تؤثر‌فى‌القول‌العقلية‌بواسطة‌اتٟواس‌بعرض‌التيكىى‌:‌سية‌الوسائل‌افٌ (.أ‌
كمن‌أمثلة‌ىذا‌النوع‌من‌.‌نفس‌الشئ‌أك‌نموذجو‌أك‌صورتو‌كت٨و‌ذلك

 :الوسائل‌ىي‌الأشياء‌التالية‌
ذكات‌الأشياء،‌كيدكن‌الانتفاع‌بهذه‌الوسيلة‌في‌درس‌التعبتَ‌ (1

.‌كاستحضار‌زىرة‌أك‌تٙرة‌أك‌ساعة‌أك‌حقيبة‌أك‌ت٨و‌ذلك
نماذج‌ت٣سمة،‌كيستعاف‌بها‌في‌درس‌التعبتَ‌أيضا‌أك‌القراءة‌كنموذج‌ (2

الطائر‌أك‌اتٟيواف‌أك‌السيارة‌أك‌ت٨و‌ذلك‌
الصور،‌كيدخل‌في‌ىذه‌الوسيلة‌التصوير‌الأدبي‌لتوضيح‌ات١عاني‌ (3

كالأفكار‌التي‌يتضمنها‌البيت‌أك‌الشعر‌أك‌النص‌
ات١صورات‌اتٞغرافية،‌لبياف‌البلداف‌كات١واقع‌التي‌ترد‌في‌النصوص‌ (4

كموضوعات‌القراءة‌كت١عرفة‌أجزاء‌الوطن‌العربي‌التي‌تعرض‌في‌
مناسبات‌كثتَة‌من‌دركس‌اللغة‌العربية‌

‌البيانية،‌كيدكن‌صنعها‌كاستخدامها‌في‌بياف‌الاتٕاىات‌الأدبية‌ (5 الرسوـ
كات٠صائص‌الفنية‌لفنوف‌اللغة‌في‌العصور‌ات١ختلفة‌

الألواح‌ات١وضوعية،‌حيث‌تٖمل‌ىذه‌الألواح‌جداكؿ‌توضح‌بعض‌ (6
القواعد‌النحوية‌أك‌الإملبئية‌

السبورات،‌كأهميتها‌لا‌تٗفى‌حتى‌قاؿ‌بعض‌ات١هتمتُ‌في‌ت٣اؿ‌التعليم‌ (7
بأف‌ات١درس‌الذم‌لا‌يحسن‌استخداـ‌السبورة‌يساكم‌نصف‌ات١درس،‌
ذلك‌لأف‌السبورة‌تتيح‌للمتعلم‌استخداـ‌حاسة‌البصر‌برؤية‌اتٟقائق‌

                                                                                                                                      

د ،‌‌43–‌41.‌‌ص،1987مطلعة‌دار‌السلبـ،‌:‌‌غنتور‌"ج"‌اتٞزء‌الأكؿ‌،التًبية‌كالتعليم‌ت٤مود‌يونس،‌  ‌وق
الوسائل‌السمعية‌البصرية،‌كت٣موعة‌الأعماؿ،‌كت٣موعة‌ات١لبحظة،‌حسن‌:‌صنف‌مصطفى‌السائل‌التعليمية‌إفُ‌ثلبثة‌أقساـ،‌ىي‌

،‌كىناؾ‌تصنيفات‌أخرل‌للوسائل‌التعليمية،‌20.‌دار‌الاعتصاـ،‌دس،‌ص:‌،‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية‌الوسائل‌التعليميةمصطفى،‌
‌43-41.‌،‌ص1996دار‌القلم،‌:‌،‌الكويت‌كسائل‌الاتصاؿ‌كالتكنولوجيا‌في‌التعليمحسن‌تٛدم‌الطويحي،‌:‌انظر‌

‌419.‌،‌صات١وجو‌الفتٍ‌عبد‌العليم‌إبراىيم،‌ 
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مدكنة،‌بعد‌استخداـ‌حاسة‌السمع‌في‌تلقيها‌بالأذف‌عن‌طريق‌نطق‌
.‌ات١درس

البطاقات‌كاللوحات،‌كمنها‌اللوحات‌الرملية‌لتعليم‌القراءة‌للمستول‌ (8
الابتدائي‌كاللوحات‌الوبرية‌لتثبت‌فوقها‌نماذج‌اتٟركؼ‌كالكلمات‌

العبارات‌كت٨و‌ذلك‌
الأشرطة‌ات١سجلة‌حيث‌تسجل‌فيها‌نماذج‌جيدة‌للتًتيلبت‌القرآنية‌أك‌ (9

لإلقاء‌الأبيات‌الشعرية‌أك‌الندكات‌أك‌إحدل‌اتٟلقات‌أك‌المحاضرات‌
.‌أك‌ت٨و‌ذلك

ات١عارض،‌يستحسن‌أف‌تٗصص‌للمعرض‌إحدل‌الغرؼ‌الدراسية‌ (10
بصفة‌دائمة‌ينسق‌فيها‌ما‌ينتجو‌ات١تعلموف‌من‌الوسائل‌ات١عينة‌كمن‌
البحوث‌كالتعليقات‌على‌الصور‌كصحف‌الفصل‌كالمجلبت‌اتٟائطية‌

.‌كغتَ‌‌ذلك‌ت٦ا‌يسفر‌عنو‌النشاط‌ات١درسي‌في‌المجاؿ‌اللغوم
كىى‌ما‌تؤثر‌فى‌القول‌العقلية‌بواسطة‌الألفاظ‌:‌لغوية‌الوسائل‌اؿ (.ب‌

.‌‌أك‌التشبيو‌أك‌الضد‌أك‌ات١رادؼ،كالتوضيح‌بذكر‌ات١ثاؿ‌أك‌التعريف
 :كمن‌أمثلة‌ىذا‌النوع‌من‌الوسائل‌ىي‌

الأمثلة،‌فكثتَ‌من‌اتٟقائق‌تظل‌غامضة‌مضطربة‌في‌الذىن‌حتى‌ (1
.‌يعرض‌ت٢ا‌ات١ثاؿ‌فتستبتُ‌معات١ها

2) ‌ التشبيو‌كات١وازنة،‌كفي‌كلب‌الأمرين‌عقد‌صلة‌بتُ‌شبهتُ‌أحدهما‌مفهوـ
كالآخر‌يراد‌فهمو،‌ككما‌يكوف‌التوضيح‌بعلبقة‌ات١شابهة‌بتُ‌الشبهتُ‌

.‌يكوف‌كذلك‌بعلبقة‌التضاد‌بينهما
الوصف،‌كإذا‌كاف‌ىذا‌الوصف‌دقيقا‌جيدا،‌أمكن‌أف‌يعرض‌ (3

.‌بالألفاظ‌صورة‌كاضحة،‌تقرب‌من‌الصورة‌اتٟسية

                                                 

 ‌43-‌41.‌ص"‌ج"،‌اتٞزء‌الأكؿ‌التًبية‌كالتعليم‌‌ت٤مود‌يونس، 



 

 

91 

الشرح‌كىو‌ما‌يلجأ‌إليو‌مدرس‌اللغة‌العربية‌في‌بياف‌معاني‌ات١فردات‌ (4
.‌كالأساليب‌في‌درس‌القراءة‌كالنصوص‌كت٨وهما

القصص‌كاتٟكايات‌كأثرىا‌كبتَ‌في‌تنمية‌ات٠ياؿ‌كتزكيد‌ات١تعلمتُ‌ (5
‌.بالأفكار‌كات١فردات‌كالأساليب

كلصلة‌ىذه‌الوسائل‌تْاستي‌السمع‌كالبصر‌رأل‌بعض‌ات١ربتُ‌تقسيمها‌
‌فمن‌.إفُ‌الوسائل‌السمعية‌كالوسائل‌البصرية‌كالوسائل‌السمعية‌البصرية

كمن‌الوسائل‌.‌الوسائل‌السمعية‌الإذاعة‌كأجهزة‌التسجيل‌كالوسائل‌اللغوية
‌ البصرية‌السبورة‌كذكات‌الأشياء‌ات١دركسة‌كصورىا‌كنماذجها‌كالأشكاؿ‌كالرسوـ

أما‌ما‌يدخل‌في‌الوسائل‌السمعية‌البصرية‌ىو‌التلفيزيوف‌.‌كات١صورات‌كاللوحات
 .كالقاموس‌ات١صحوب‌بشرح‌لفظي‌كت٨و‌ذلك

‌
 التقونً‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية .ج‌

‌التقونً .1  مفهوـ
التقونً‌ىو‌ت٣موع‌الإجراءات‌التى‌يتم‌بواسطتها‌تٚع‌بيانات‌خاصة‌بفرد‌
أك‌تٔشركع‌أك‌بظاىرة‌كدراسة‌ىذه‌البيانات‌بأسلوب‌علمي‌للتأكيد‌من‌مدل‌

‌‌.تٖقيق‌أىداؼ‌ت٤مودة‌سلفا‌من‌أجل‌اتٗاذ‌قرارات‌معينة
فى‌ضوء‌التعريف‌السابق‌يدكن‌اشتقاؽ‌معايتَ‌التقونً‌اتٞيد‌فى‌ت٣اؿ‌

‌‌:من‌أىم‌ىذه‌ات١عايتَ‌ما‌يلى‌.‌تعليم‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل
                                                 

‌‌421-‌420.‌،‌صات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسي‌اللغة‌العربية‌عبد‌العليم‌إبراىيم،‌ 
130 ‌Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab, Malang : UIN Malang Press, 

2009, hal. 42 
.‌،‌ص2008جامعة‌القدس‌ات١فتوحة،‌:‌،‌القاىرة‌أساليب‌تدريس‌التًبية‌الإسلبميةت٤مد‌ىاشم‌رياف،‌كآخركف،‌  

43-44 

132 ‌Wina Sanjaya, Kurikulum dan Pembelajaran, Jakarta : Prenanda Media Group, 2009, 
hal. 350 
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تقونً‌الطلبة‌فى‌مادة‌اللغة‌العربية‌ينبغى‌أف‌ :ارتباط‌التقونً‌بأىداؼ‌ات١نهج‌ (.ب‌
يعتمد‌على‌تٖليل‌موضوعي‌ت١ناىجها،‌سواء‌من‌حيث‌الأىداؼ‌العامة‌أك‌

.‌‌ات٠اصة‌أك‌من‌حيث‌ات١وضوعات‌الرئيسية‌أك‌الفرعية
تعليم‌اللغة‌العربية‌لا‌يستهدؼ‌تزكيد‌الطلبة‌تٔجموعة‌:‌شمولية‌عملية‌التقونً‌ (.ج‌

من‌اتٟقائق‌اللغوية‌أك‌الأدبية‌فقط،‌كإنما‌يستهدؼ‌فوؽ‌ذلك‌تٖقيق‌النمو‌
 .‌الشامل‌ات١تكامل‌للطالب‌عقليا‌ككجدانيا‌كمهاريا

 .‌التقونً‌عملية‌تسبق‌العملية‌التعليمية‌كتلزمها‌كتتابعها:‌استمرارية‌التقونً‌ (.د‌
‌على‌أساس‌احتًاـ‌شخصية‌ات١درس‌:‌إنسانية‌التقونً‌ (.ق‌ التقونً‌اتٞيد‌يقوـ

كينبغى‌أف‌يأخذ‌رأم‌ات١تعلم‌.‌إف‌كلب‌منهما‌شريك‌فى‌العملية‌التعليمية.‌كات١تعلم
 .‌فى‌قضايا‌كثتَة‌خاصة‌بالتقونً‌ككذلك‌ات١درس

‌تٓطوات‌الأسلوب‌العلمي‌فى‌ :عملية‌التقونً‌ (.ك‌ إف‌التقونً‌اتٞيد‌ىو‌الذل‌يلتزـ
‌ات١درس‌فيو‌بالأسس‌العلمية،‌سواء‌عند‌تٖديد‌.‌حل‌ات١شكلبت كىو‌الذل‌يلتزـ

 .‌أىداؼ‌التقونً‌أك‌إعداد‌الأدكات،‌أك‌تطبيقها،‌أك‌تٚع‌البيانات،‌أك‌تٖليلها
التقونً‌اتٞيد‌أيضا‌ىو‌الذل‌يساعد‌على‌اقتصاد‌اتٞهد‌:‌اقتصادية‌التقونً‌ (.ز‌

ليس‌من‌اتٟكمة‌أف‌يستعمل‌ات١درس‌أسلوبا‌من‌التقونً‌يستغرؽ‌ك‌.كالوقت‌كات١اؿ
كقتا‌طويلب‌فى‌إعداد‌أدكاتو‌أك‌فى‌تطبيقها‌أك‌فى‌تٖليل‌بياناتها،‌إف‌التقونً‌اتٞيد‌
ىو‌ذلك‌الذل‌يستمر‌ات١درس‌فيو‌ما‌لديو‌من‌إمكانيات‌ما‌دامت‌تٖقق‌ات٢دؼ‌

 .ات١نشود
‌

 الاختبارات‌اللغوية‌كأنواعها .2
‌للكشف‌عن‌ات١عارؼ‌تعلموفالاختبار‌موقف‌عمليٌ‌تطبيقي،‌ييوضع‌فيو‌افَ
‌ـ‌التي‌اكتسبوىا‌خلبؿ‌تعلٌمو،كات١علومات‌كات١فاىيم‌كالأفكار‌كالأدكات‌السلوكية

.‌ت١وضوع‌من‌ات١وضوعات‌أك‌مهارة‌من‌ات١هارات‌في‌مدٌة‌زمنية‌معيٌنة
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كإذا‌كاف‌الاختبار‌كسيلة‌من‌كسائل‌التقونً‌التًبوية‌الشائعة،‌فهو‌ليس‌
التقونً‌بعينو؛‌كذلك‌لأفٌ‌الاختبار‌ىو‌عملية‌مرتبطة‌بأىداؼ‌ت٤دٌدة،‌تتمٌ‌في‌
أحواؿ‌معيٌنة‌كفق‌قواعد‌خاصٌة،‌يتًتٌب‌عليها‌النجاح‌أك‌الرسوب،‌كما‌يعقب‌

ذلك‌من‌انتقاؿ‌من‌صفٌ‌إفُ‌آخر‌أك‌من‌مرحلة‌إفُ‌أخرل،‌في‌حتُ‌افٌ‌التقونً‌
‌كات١درس‌كات١دير‌ككفٌِ‌تعلموفتٔفهومو‌الشامل‌ىو‌عمليٌة‌مستمرةٌ‌يشتًؾ‌بها‌افَ

.‌الأمر،‌كغتَىم‌من‌ات١عنيٌتُ‌بالعملية‌التًبوية‌ات١تكاملة
كتعدٌ‌الاختبارات‌أكثر‌الوسائل‌تداكلان‌في‌حقل‌تدريس‌اللغة‌العربية‌لتقونً‌

.‌ىامتعلميمناىجها‌كتٖديد‌مستول‌
‌

 أنواع‌الاختبارات .3
يصنف‌الاختبار‌من‌حيث‌الأداء‌إفُ‌قسمتُ‌؛‌الاختبار‌الكتابي‌ 

الاختبار‌الكتابي‌ىو‌الاختبار‌ات١ستخدـ‌ت١عرفة‌التقدٌـ‌الذم‌.‌مقكالاختبار‌الشف
أحرزه‌دارسو‌اللغة‌العربية‌في‌اكتساب‌ات١هارات‌كالقدرات‌اللغوية‌عن‌طريق‌

أما‌‌الاختبار‌اللفظي‌.‌التعبتَ‌الكتابي،‌كالإنشاء،‌كالإجابة‌عن‌الأسئلة
‌ت١عرفة‌التقدٌـ‌الذم‌أحرزه‌دارسو‌اللغة‌العربية‌‌ىو‌الاختبار‌ات١ستخدـ(الشفهي)

في‌اكتساب‌ات١هارات‌كالقدرات‌اللغوية‌عن‌طريق‌التعبتَ‌الشفهي‌كالقراءة‌اتٞهرية‌
 .كالمحفوظات‌كالأسئلة‌ات١باشرة

‌منهما‌موقعو‌كفائدتو ‌متعلمفإذا‌كاف‌الاختبار‌الكتابي‌يتيح‌لل.‌كلكلٌ‌نوعو
في‌ات١وضوعات‌–‌غالبنا‌–‌أف‌يستدعي‌خبراتو‌بركيةٌ‌كىدكء،‌كأنوٌ‌ييلجأ‌إليو‌

كالأسئلة‌التي‌تستدعي‌التفكتَ‌العميق،‌فإف‌الاختبار‌الشفهي‌يحتاج‌إفُ‌قدر‌من‌
‌ت١لبحظةو‌أكسرعة‌البديهة،‌كييلجأ‌إليو‌في‌اتٟالات‌التي‌تستدعي‌اتٟوار‌كات١ناقشة‌
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ا،‌ليكوف‌قادرنا‌.‌مستول‌الأداء‌في‌أثناء‌تقديدو كىذا‌الأمر‌يستدعي‌إعدادنا‌جيٌدن
‌.على‌تٖقيق‌أىدافو

كالاختبار‌من‌حيث‌ات٢دؼ‌يصنف‌إفُ‌ثلبثة‌أصناؼ؛‌ىو‌الاختبار‌
الاختبار‌.‌التحصيلي‌كاختبار‌إجادة‌الكفاءة‌ك‌اختبار‌الاستعداد‌اللغوم

يقصد‌بو‌ذلك‌الاختبار‌الذم‌يقيس‌ماحصلو‌ archievement testالتحصيلى‌
كىذا‌الاختبار‌يرتبط‌بات١نهج‌الذم‌.‌‌بعد‌مركرىم‌تٓبرة‌تربوية‌معينةتعلموفافَ

كيكثر‌ىذا‌‌.ك‌الكتاب‌الذم‌صاحبو.‌‌ك‌ات١قرر‌الذم‌تعلم‌ت٤تواهتعلمدرسو‌افَ
عاـ‌اؿالنوع‌من‌الاختبارات‌عند‌ات١درستُ‌كفي‌امتحانات‌نهاية‌الفصل‌أك‌

إذ‌لا‌،‌ختلف‌عن‌سابقوفي proficiency testادة‌الكفاءة‌أما‌اختبار‌إج.‌الدراسي
كإنما‌يقيس‌مهارات‌.‌‌دراسي‌خاص‌أك‌كتاب‌ت٤دديتقيد‌تٔنهج‌معتُ‌أك‌مقرر‌

كمن‌أمثلة‌.‌عامة‌حسب‌ات١واقف‌الذم‌يحتمل‌ات١تعلم‌أف‌يستخدـ‌اللغة‌في‌حياتو
اختبار‌الاستعداد‌اللغوم‌.‌ىذا‌النوع‌اختبارات‌اللغة‌الإت٧ليزية‌كلغة‌أجنبية

language aptitude test كيسمي‌أيضا‌بالاختبار‌التنبؤم predictive  يقصد‌بو‌
‌إنو‌ينبىء‌.‌لأف‌يتعلم‌اللغة‌الثانيةتعلمذلك‌الاختبار‌الذم‌يحدد‌درجة‌استعداد‌افَ
كمثل‌ىذا‌الاختبار‌يقيس‌.‌عن‌مستول‌التقدـ‌الذم‌قد‌يحققو‌ات١تعلم

جوانب‌تٝعية‌كمرئية‌عند‌ات١تعلم،‌فضلب‌عن‌قياس‌قدرتو‌على‌التمييز‌بتُ‌
.‌التًاكيب

قاؿ‌نايف‌ت٤مود‌معركؼ‌إف‌الاختبار‌من‌حيث‌ات٢دؼ‌يصنف‌إفُ‌
الاختبار‌‌.قسمتُ‌أيضا؛‌ىو‌الاختبار‌التحصيلي‌كالاختبار‌التشخيصي

–‌‌لاكتشاؼ‌مدل‌التقدٌـ‌في‌اتٟصيلة‌اللغوية‌‌ىو‌الاختبار‌ات١ستخدـالتحصيلي
‌في‌موضوع‌ما،‌في‌نهاية‌مدٌة‌زمنية‌تعلموفالتي‌أحرزىا‌افَ–‌كمًّا‌كنوعنا‌كأداءن‌

                                                 

 Ronald L. Partin, The Classroom Teachers Survival :ت١زيد‌من‌ات١عرفة‌عن‌أنواع‌الاختبارات،‌انظر‌  
Guide, San Francisco : Jossey-Bass, 2009, hal. 254-256 

‌‌251-‌250.‌،‌صخصائص‌اللغة‌العربية‌كطرائق‌تدريسها‌نايف‌ت٤مود‌معركؼ،‌ 
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الاختبار‌‌أما‌.معيٌنة،‌كذلك‌في‌ضوء‌الأىداؼ‌التعلٌمية‌ات١وضوعة‌ت٢ذه‌الغاية
‌في‌صفٌ،‌دكف‌تعلمتُستخدـ‌لتشخيص‌كاقع‌افَ‌ىو‌الاختبار‌افَالتشخيصي

ات١ستول‌ات١طلوب،‌لتحديد‌مواطن‌الضعف‌كالقوٌة‌لديهم‌في‌فرع‌من‌فركع‌اللغة‌
العربية‌أك‌في‌موضوع‌ت٤دٌد‌من‌موضوعاتها؛‌كذلك‌بهدؼ‌كضع‌خطةٌ‌علبجية‌

كما‌أفٌ‌من‌.‌مناسبة‌للنهوض‌تٔستواىم،‌ثمٌ‌العودة‌بهم‌إفُ‌ات١سار‌الصفٌي‌السليم
كىي‌توضٌح‌.‌أىدافها‌تقصٌي‌أسباب‌ىذا‌الضعف‌لتجنٌب‌الوقوع‌تٔثلو‌مستقبلبن‌

كإذا‌كاف‌مثل‌ىذا‌الاختبار‌.‌‌الصفٌ‌الواحد‌كتنوٌعهامتعلميمدل‌الفركؽ‌بتُ‌
يجرل‌عادة‌في‌مطلع‌العاـ‌الدراسي،‌فإنوٌ‌يبقى‌أداة‌صالػحة‌للبستعماؿ‌في‌أم‌

‌.كقت‌يجد‌ات١درٌس‌أنوٌ‌تْاجة‌إليو
كلا‌تقتصر‌الاختبارات‌التشخيصية‌على‌فرع‌من‌فركع‌اللغة‌العربية‌دكف‌

تٖليل‌،‌كسرعة‌القراءة‌مع‌الاستيعاب‌غتَه،‌فتكوف‌في‌ات١هارات‌القرائية‌من‌حيث
إصدار‌أصوات‌اتٟركؼ‌من‌،‌كنطق‌مقاطع‌الكلمات،‌كالألفاظ‌إفُ‌مكوٌناتها

‌.ت٥ارجها‌السليمة
أما‌من‌حييث‌التقدير‌يصنف‌الاختبار‌إفُ‌اختبار‌ات١قاؿ‌كالاختبار‌

لأف‌الإجابة‌على‌السؤاؿ‌‌،essayيسمى‌النوع‌الأكؿ‌باختبار‌ات١قاؿ‌.‌ات١وضوعي
ك‌يلبحظ‌أف‌ىذا‌.‌تقتضي‌من‌ات١تعلم‌كتابة‌موضوع‌أك‌عرضا‌تٖريريا‌للئجابة
ت٢ذا‌النوع‌من‌الاختبار‌.‌النوع‌من‌الاختبار‌أكثر‌استعمالا‌في‌ات١دارس‌ك‌ات١عاىد

ت٦يزاتو،‌أنو‌سهل‌الوضع،‌تْيث‌لايقتضي‌كبتَ‌جهد‌من‌ات١درس‌في‌إعداده،‌كأنو‌
مناسب‌لقياس‌اتٞوانب‌ات١عرفية‌في‌السلوؾ،‌كالتذكر‌ك‌الفهم‌ك‌التحليل‌كالتعبتَ‌

كمن‌.‌لدل‌ات١تعلمتُ،‌كاتٟكم‌على‌قدرات‌متعددة‌من‌بينها‌حل‌ات١شكلبت
عيوبو‌أنو‌صعب‌التصحيح‌لكثرة‌ما‌يجب‌أف‌يقرأ‌ات١درس‌من‌أكراؽ‌إجابة،‌ك‌أنو‌
يتسم‌في‌تصحيحو‌بالذاتية،‌كأنو‌لا‌يدكن‌من‌قياس‌جوانب‌كثتَة‌من‌التحصيل‌

                                                 

دار‌النهضة‌العربية،‌:‌،‌القاىرة‌‌تقويدها–‌تٖطيطها‌–أسسها‌:‌ات١ناىج‌يحتِ‌حامد‌ىنداـ‌كجابر‌عبد‌اتٟميد‌جابر،‌  
 275 .،‌ص1987
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تتعلق‌ببعض‌اتٞوانب‌الانفعالية‌كاتٟسية‌اتٟركية،‌ثم‌إنو‌مكلف‌من‌ناحية‌اتٞهد‌
‌.في‌تصحيحو‌ك‌ات١اؿ‌في‌إعداد‌أكراؽ‌الإجابة

لأنو‌يبعد‌أثر‌الذاتية‌ Objectiveأما‌النوع‌الثاني‌يسمى‌بالاختبار‌ات١وضوعي‌
كيتميز‌ىذا‌النوع‌بارتفاع‌مستول‌الصدؽ‌ك‌‌.أك‌في‌تصحيحو‌سواء‌في‌إعداده،

كمن‌مزاياه‌أيضا،‌.‌كيقيس‌ات١درس‌فيو‌مهارة‌كاحدة‌في‌السؤاؿ‌الواحد،‌الثبات
أنو‌يشتمل‌معظم‌أجزاء‌ات١نهج،‌كلا‌يشجع‌على‌اتٟدس‌أك‌التخمتُ،‌فضلب‌عن‌

كقد‌تقدمت‌أساليب‌كضع‌الاختبارات‌ات١وضوعية‌إفُ‌.‌سهولة‌تصحيحو
إذ‌يتوفُ‌ذلك‌.‌درجة‌يقل‌فيها‌دكر‌ات١درس‌إفُ‌حد‌كبتَ‌في‌تصحيح‌الأسئلة

كت٢ذا‌النوع‌من‌الاختبار‌.‌في‌بعض‌الامتحانات‌(الكومبيوتر)اتٟاسب‌الآفِ‌
عيوب،‌منها‌أف‌يتطلب‌كقتا‌طويلب‌من‌ات١درس‌لإعداده،‌كقدرة‌على‌اختيار‌

‌فضلب‌عن‌عجزه‌،distractorات١فردات،‌ك‌تٖديد‌البدائل‌أك‌صياغة‌البديل‌المحتَ‌
.‌‌التعبتَية‌ك‌الابتكاريةأحيانا‌عن‌قياس‌بعض‌القدرات‌كالقدرات

‌:كىي.‌كىناؾ‌أربعة‌أنواع‌للبختبارات‌ات١وضوعية‌تعد‌أكثرىا‌شيوعا
‌متعلمك‌في‌ىذا‌النوع‌يقدـ‌لل Multiple-Choiceالاختيار‌من‌متعدد‌ (.أ‌

.‌مشكلة‌كتٖتها‌ت٣موعة‌من‌البدائل‌التي‌يختار‌منها‌الإجابة‌الصحيحة
‌عبارة‌متعلم‌ك‌في‌ىذا‌النوع‌يقدـ‌للTrue-Falseاختيار‌الصواب‌ك‌ات٠طأ‌ (.ب‌

.‌يطلب‌منو‌فيها‌أف‌يحدد‌ما‌إذا‌كانت‌صحيحة‌أـ‌خاطئة
متعلم‌عموداف‌من‌العبارات‌ثم‌يطلب‌لل‌ك‌فيو‌يقدـ‌ Matchingات١زاكجة‌ (.ج‌

من‌اختيار‌كلمة‌أك‌عبارة‌من‌العمود‌الثاني‌لتناسب‌كلمة‌أك‌عبارة‌في‌
‌.العمود‌الأكؿ

                                                 

،‌اقاىرة‌طرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌كالتًبية‌الدينية‌في‌ضوء‌الاتٕاىات‌التًبوية‌اتٟديثة‌‌ت٤مود‌رشدم‌خاطر‌ك‌آخركف، 
‌462.‌ص،‌1981دار‌ات١عرفة،‌:‌

 327-321.‌،‌صالتدريب‌التًبوم‌للمعلمتُمسعد‌زياد،‌  
140

 Masnur Muslich, KTSP Pembelajaran Berbasis Kompetensi dan Kontekstual, Jakarta : Bumi 
Aksara, 2011, hal. 93-94 
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ك‌فيو‌تٖذؼ‌بعض‌الكلمات‌من‌تٚل‌معينة‌كيكلف‌ Completionالتكملة‌ (.د‌
كىذا‌النوع‌يقيس‌القدرة‌على‌التذكر‌ك‌الاستدعاء‌ك‌‌.ات١تعلم‌بكتابتها
‌.تعرؼ‌الكلمات
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 البيئة اللغوية :امس المبحث الخ
‌البيئة‌اللغوية .أ‌  مفهوـ

‌ت٤مد‌تٚاؿ‌أف‌البيئة‌ىي‌تٚيع‌ات١ؤثرات‌كالإمكانات‌كالقول‌المحيطة‌عرٌؼ
بالفرد،‌كالتي‌يدكنها‌أف‌تؤثر‌على‌جهوده‌للحصوؿ‌على‌الاستقرار‌النفسي‌كالبدني‌

‌.في‌معيشتو
كالبيئة‌عند‌مرزكقي‌ىي‌تلك‌الأشياء‌كالعوامل‌ات١ادية‌كات١عنوية‌التي‌من‌شأنها‌أف‌
تؤثر‌على‌عملية‌التعليم‌كترغب‌الطلبة‌في‌ترقية‌اللغة‌العربية‌كتدفعهم‌كتشجعهم‌على‌

أضاؼ‌فؤاد‌أفندم‌قائلب‌إف‌البيئة‌اللغوية‌ىي‌‌ك.تطبيقها‌في‌كاقع‌حياتهم‌اليومية
‌.كل‌ما‌يسمعو‌كيشاىده‌ات١تعلم‌ت٦ا‌يتعلق‌بلغة‌ات٢دؼ

ت٢ا‌‌التيتٚيع‌ات١ؤثرات‌كالإمكانات‌كالقول‌المحيطة‌بالفرد‌‌إذف،البيئة‌اللغوية‌ؼ
‌‌ترقيةعلى‌بةالطلكتشجع‌ترغب‌التي‌على‌عملية‌التعليم‌كتأثتَ‌مباشر‌أك‌غتَ‌مباشر‌

في‌كاقع‌حياتهم‌في‌عملية‌الاتصاؿ‌مع‌غتَىم‌‌كتدفعهم‌على‌تطبيقها‌مهاراتهم‌اللغوية
‌بواليومية،‌كبعبارة‌أخرل‌فإف‌البيئة‌اللغوية‌ىي‌كل‌ما‌يسمعو‌كيشاىده ‌ات١تعلم‌‌كيقوـ

كالذم‌.‌ت٦ا‌يتعلق‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌إما‌في‌داخل‌الغرفة‌الدراسية‌أـ‌في‌خارجها
‌بوكل‌ما‌يسمعو‌كيشاىدهيقصد‌بالبيئة‌اللغوية‌في‌ىذا‌البحث‌ىي‌ من‌‌ات١تعلم‌‌كيقوـ

عامة،‌ات١نفذ‌خارج‌ت٦ا‌يتعلق‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌أنواع‌‌الأنشطة‌اللغوية‌خاصة‌أك‌
.‌الغرفة‌الدراسية

‌
‌
‌

 
                                                 

 180.‌،‌ص1987دار‌الاعتصاـ،‌:‌،‌مصر‌التًبية‌الاسلبمية‌للطفل‌كات١راىق‌تٚاؿ‌الدين‌ت٤فوظ،‌ 
 2001،‌مقالة‌ألقيت‌في‌اتٞامعة‌الاسلبمية‌اتٟكومية‌تٔالانج،‌البيئة‌التعليمية‌للغة‌العربية‌مرزكقي،‌ 

143 ‌Fuad Effendi ،‌ Metodologi Pengajaran Bahasa Arab، hal. 164 
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 تكوين‌البيئة‌اللغوية .ب‌
‌أـ‌في‌العامةإف‌البيئة‌اللغوية‌البارزة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌إما‌في‌ات١دارس‌

‌ات١دارس‌الاسلبمية‌أك‌في‌ات١عاىد‌الاسلبمية‌بل‌في‌اتٞامعات‌ىي‌البيئة‌الرتٝية،
.‌أما‌البيئة‌غتَ‌الرتٝية‌فإنها‌تطبق‌في‌أحواؿ‌ت٤دكدة‌بل‌يدكن‌القوؿ‌بأنها‌غتَ‌موجودة

كاتٟاؿ‌أف‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌داخل‌الغرفة‌الدراسية‌ما‌زالت‌ت٢ا‌معوقات‌
كمشكلبت‌كثتَة،‌منها‌ضعف‌الكفاية‌الاتصالية‌ت١درسي‌اللغة‌العربية،‌تطبيق‌

استخداـ‌طريقة‌التعليم،‌كحدكد‌ات١واد‌كالوسائل‌الدراسية‌كالكتاب‌ات١قرر‌ات١دركس،‌
كمن‌ىذه‌ات١ظاىر‌السلبية‌.‌ضعف‌رغبات‌الطلبة،‌تٖديد‌اتٟصة‌الدراسية‌كغتَىا

.‌كالسيئة،‌كاف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌فَ‌يصل‌افُ‌ىدؼ‌مرغوب
فمن‌ىنا‌تظهر‌أهمية‌تكوين‌البيئة‌اللغوية‌كتنفيذىا‌في‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌

كذلك‌لمحاكلة‌ترقية‌مستول‌الطلبة‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌.‌اصطناعية‌كانت‌أـ‌طبيعية
‌.كتنمية‌كفاياتهم‌اللغوية‌فيو

 
 شركط‌تكوين‌البيئة‌اللغوية‌العربية .ج‌

أما‌الشركط‌التي‌يجب‌توافرىا‌في‌تكوين‌البيئة‌اللغوية‌العربية‌في‌ات١ؤسسات‌
‌:التعليمية‌إما‌في‌ات١دارس‌أـ‌ات١عاىد‌أـ‌اتٞامعات‌فهي‌كما‌يلي‌

                                                 

البيئة‌اللغوية‌الرتٝية‌.‌‌قسم‌فؤاد‌أفندم‌البيئة‌اللغوية‌افُ‌قسمتُ‌هما‌البيئة‌اللغوية‌الرتٝية‌كالبيئة‌اللغوية‌غتَ‌الرتٝية‌ 
 Fuadانظر‌.‌ىي‌تلك‌البيئة‌ات١نفذة‌داخل‌غرفة‌الدراسة،‌أما‌البيئة‌اللغوية‌غتَ‌الرتٝية‌ىي‌تلك‌البيئة‌ات١نفذة‌خارج‌غرفة‌الدراسة

Effendi،‌Metodologi Pengajaran Bahasaفقسم‌البيئة‌اللغوية‌افُ‌-‌‌نقلب‌عن‌نورىادم‌كريحاف–أما‌حليمي‌.‌165.‌‌ص
مطبعة‌اتٞامعة‌:‌،‌مالانج‌تكوينها‌كدكرىا‌في‌اكتساب‌اللغة–‌البيئة‌اللغوية‌حليمي‌زىدم،‌.‌البيئة‌الاصطناعية‌كالبيئة‌الطبيعية

 40.‌،‌ص2009الاسلبمية‌اتٟكومية،‌
145 Fuad Effendi ،‌ Metodologi Pengajaran Bahasa، hal. 167, lihat juga : H. Thomas Hurt, 

dkk. Communication in the Classroom, Massachusetts : Addison-Wesley Publishing, 1977, hal. 
184-186 
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‌ت٨و‌اللغة‌العربية‌ككجود‌الدافعية‌القوية‌لإت٧اح‌تعليم‌اللغة‌ة‌الايجابيةكجود‌النظر .1
اتٞهات‌ات١ختصة‌ات١رادة‌في‌ىذا‌السياؽ‌تتكوف‌.‌العربية‌من‌اتٞهات‌ات١ختصة

.‌رئيس‌ات١ؤسسة‌التًبوية‌(2)مدرسي‌اللغة‌العربية‌‌(1)من‌
أكلئك‌الأشخاص‌ىم‌.‌كد‌أشخاص‌يلجأ‌إليهم‌الطلبة‌في‌اللغة‌العربيةكج .2

القادركف‌على‌الاتصاؿ‌الايجابي‌باللغة‌العربية‌من‌جهة،‌كمن‌جهة‌أخرل‌ىم‌
كمن‌الأفضل‌أف‌يكوف‌.‌الذين‌يحركوف‌الأنشطة‌في‌ت٣اؿ‌تعليم‌اللغة‌العربية

.‌أكلئك‌الأشخاص‌ىم‌ناطقوف‌باللغة‌العربية
توافر‌ات١وارد‌ات١الية‌الكافية‌لإيجاد‌الوسائل‌الدراسية‌المحتاجة‌في‌تكوين‌البيئة‌ .3

‌.اللغوية‌العربية
 

 تكوين‌البيئة‌العربية‌الاصطناعية .د‌
عند‌فؤاد‌–أما‌الاستًاتيجيات‌التي‌يدكن‌الستَ‌عليها‌في‌تكوين‌البيئة‌اللغوية‌

:‌في‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌داخل‌غرفة‌الدراسة،‌فهي‌كالتافِ‌-‌أفندم
القائمة‌على‌الأنشطة‌‌(strategi interaksionis)استخداـ‌الاستًاتيجيات‌التعاملية‌ .1

.‌الاتصالية‌لا‌التدريبات‌ات١يكانيكية‌كلا‌ات١ركزة‌على‌البياف‌عن‌القواعد‌النحوية
ستخداـ‌ات١واد‌ات١تنوعة‌من‌خلبؿ‌اكثار‌ات١واد‌الاصلية‌كاتٞرائد‌أك‌المجلبت‌العربية‌ا .2

.‌مع‌الاىتماـ‌على‌أساسيات‌التوظيف‌كاتٞذب
توسيع‌الرصيد‌ك‌ات١دخلبت‌اللغوية‌للطلبة‌عن‌طريق‌ايجاب‌قراءة‌الكتب‌ .3

كالمجلبت‌كاتٞرائد‌العربية،‌كمتابعة‌الإذاعة‌العربية،‌كمشاىدة‌الأفلبـ‌العربية‌
.‌كغتَىا

عطاء‌الدكر‌ات٠اص‌للطلبة‌للبتصاؿ،‌حتى‌لا‌يكثر‌ات١درس‌في‌الكلبـ‌لكن‌إ .4
.‌‌التوجيو‌كالتسهيل‌للطلبةم‌قةكظيفتو‌الأساسي

                                                 
146 Fud Effendi، ‌Metodologi Pengajaran Bahasa Arab، hal. 167-168 
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استخداـ‌اللغة‌العربية‌أثناء‌عملية‌التعليم‌كحتُ‌التعامل‌مع‌الطلبة‌داخل‌غرفة‌ .5
.‌الدراسة

استخداـ‌الطريقة‌ات١ناسبة‌كالاستًاتيجيات‌ات١تنوعة‌التي‌لا‌تٗالف‌ات١دخل‌ات١قرر‌ .6
.‌كات١تبع‌في‌التعليم

تصيمم‌كإيجاد‌الأنشطة‌الداعمة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ات١نفذة‌داخل‌غرفة‌الدراسة‌ .7
دريب‌ات٠طابة‌كتدريب‌ات١قابلة‌تأك‌خارجها‌كتدريب‌الطلبة‌على‌الإنشاء‌اليومي‌ك

.‌الشخصية‌كغتَىا
‌عدة‌خطوات‌يدكن‌ت١درسي‌اللغة‌العربية‌الستَ‌عليها‌في‌خطَّط‌مرزكقي

:‌‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لإيجاد‌البيئة‌اللغوية‌العربية‌داخل‌الغرفة‌الدراسية‌كما‌يلي
.‌جعل‌التعليم‌جذابا‌كمشوقا‌كات١ظهر‌تٚيلب‌كالكلبـ‌فصيحا‌مؤدبا‌لينا .1
الالتزاـ‌بدكاـ‌استخداـ‌اللغة‌العربية‌مع‌الطلبة‌حتى‌يكوف‌ات١درس‌أسوة‌حسنة‌ .2

.‌ت٢م‌ذا‌ىيبة‌في‌أعينهم
.‌كثار‌التدريب‌كالتطبيقإالتقليل‌من‌الشرح‌كالبياف‌ك .3
عدـ‌ترؾ‌الطلبة‌معرفة‌عيوب‌ات١درس‌كقصوره‌لغة‌كعلما‌كمهنة‌لأف‌ذلك‌يسبب‌ .4

.‌افُ‌سقوطو‌أمامهم‌فلم‌يكن‌لو‌ىيبة‌كبالتافِ‌لا‌يهتموف‌بتدريسو‌بل‌كبو‌أيضا
جعل‌العلبقة‌بالطلبة‌علبقة‌إنسانية‌تْيث‌يتبادؿ‌ات١درس‌معهم‌اتٟب‌كالرتٛة‌ .5

يجب‌على‌ات١درس‌معاملتهم‌معاملتو‌لأكلاده‌كفي‌ىذا‌السياؽ‌.‌كالرعاية‌كالاىتماـ
كنة‌كبعيد‌عنهم‌كلا‌يسيؤكا‌خشتْيث‌يكوف‌قريبا‌منهم‌حتى‌لا‌يشعر‌بوحشة‌ك

.‌معو‌الأدب‌كالسلوؾ
المحاكلة‌على‌أف‌تكوف‌الكلمات‌كات١فردات‌ات١كتوبة‌في‌السبورة‌أك‌في‌الكتب‌ .6

ات١درسية‌كاضحة‌سهلة‌بسيطة‌كي‌لا‌يشعر‌الطلبة‌بصعوبة‌اللغة‌العربية‌
.‌‌كينفركف‌عنهاافيكرىونو

                                                 

مطبعة‌اتٞامعة‌الاسلبمية‌اتٟكومية،‌:‌،‌مالانج‌تكوينها‌كدكرىا‌في‌اكتساب‌اللغة–‌البيئة‌اللغوية‌‌حليمي‌زىدم،‌ 
 62-60.‌،‌ص2009
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جعل‌الأنشطة‌الطلببية‌أكثر‌من‌أنشطة‌ات١درس‌نفسو‌ .7
كذلك‌عن‌.‌‌على‌تعلم‌كتدرب‌اللغة‌العربية‌كتطبيقهاىمتٖفيز‌الطلبة‌كتشجيع .8

طريق‌تعريفهم‌عن‌أهميتها‌دينيا‌كعمليا‌كدنيويا‌كتقدنً‌ات٢دايا‌كاتٞوائز‌للمتفوقتُ‌
.‌كالأخذ‌بأيدم‌ات١خالفتُ

تكوين‌ركح‌التنافس‌فيما‌بينهم‌من‌خلبؿ‌عقد‌ات١سابقات‌فيما‌بينهم‌في‌نفس‌ .9
كيحسن‌أف‌تكوف‌ىذه‌ات١سابقة‌دكريا‌.‌ات١درسة‌أك‌مع‌الطلبة‌في‌مدارس‌أخرل

.‌شهريا‌أك‌في‌كل‌أربعة‌أشهر‌حيث‌تتبادؿ‌ات١دارس‌في‌ات١نطقة‌الواحدة
تأكيد‌طلبة‌اللغة‌العربية‌أف‌لديهم‌توقعات‌كطموحات‌مستقبلة‌طيبة‌سواء‌من‌ .10

.‌الناحية‌الدينية‌أك‌العملية‌أك‌السياسية‌أك‌الاقتصادية‌أك‌غتَىا
المحاكلة‌على‌أف‌تكوف‌الاعلبمات‌كات١عافَ‌ات١درسية‌ككذلك‌الشعارات‌كبعض‌ .11

.‌أنظمة‌ات١درسة‌العامة‌مكتوبة‌باللغة‌العربية
إعطاء‌الطلبة‌فرصة‌كت٣الا‌للتدريب‌على‌اللغة‌العربية‌مثل‌ات٠طابات‌العربية‌ .12

.‌كاتٞرائد‌كالمجلبت‌اتٟائطية‌كغتَىا‌تْيث‌يكوف‌ات١درس‌مشرفا‌على‌ىذه‌كلها
كضع‌القوانتُ‌كالأنظمة‌التي‌تنظم‌الطلبة‌في‌استعماؿ‌اللغة‌العربية‌كتطبيقها‌ .13

 .يوميا
‌

 تكوين‌البيئة‌العربية‌الطبيعية .ق‌
إف‌البيئة‌الطبيعية‌الأصلية‌ت١تعلمي‌اللغة‌العربية‌ىي‌الدكؿ‌العربية‌نفسها،‌كىذا‌

‌إيجادىا‌بالنسبة‌للناطقتُ‌باللغة‌الاندكنيسية‌كحتى‌أنهم‌ساكنوف‌في‌قرية‌يصعب
فمن‌ىنا‌فتكوين‌البيئة‌الطبيعية‌في‌تعليم‌.‌عربمن‌اؿتكوف‌معظم‌سكانها‌مإندكنيسة‌

.‌‌‌اللغة‌العربية‌أمر‌يجدر‌تٖقيقو
كجدير‌بالذكر‌أف‌تكوين‌البيئة‌الطبيعية‌للغة‌العربية‌أمر‌معسور‌كمشكل،‌

قاؿ‌فؤاد‌أفندم‌إف‌ىناؾ‌.‌يحتاج‌فيو‌افُ‌الصبر‌كالتواظب‌كالاستقامة‌كطوؿ‌الزمن
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كىذه‌.‌‌تكوين‌البيئة‌الطبيعية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربيةفياستًاتيجيات‌يدكن‌تنفيذىا‌
‌:الاستًاتيجيات‌ىي‌

إف‌كجود‌ات١وارد‌البشرية‌التي‌ت٢ا‌كفايات‌اتصالية‌شفويا‌كاف‌أـ‌.‌ات١وارد‌البشرية .1
تكوف‌ىذه‌ات١وارد‌البشرية‌كنمط‌كفي‌نفس‌الوقت‌تكوف‌.‌تٖريريا‌أمر‌لابد‌منو

 lawan)ت٤ركة‌تٞميع‌الأنشطة‌اللغوية‌في‌ات١درسة،‌أك‌على‌الأقل‌تكوف‌مستقبًلب‌

bicara)‌ِللطلبة‌في‌النشاط‌الاتصاف‌.
يدكن‌بدأ‌البيئة‌السيكولوجية‌عن‌طريق‌تكوين‌النظرة‌.‌البيئة‌السيكولوجية .2

أما‌الاستًاتيجيات‌التي‌يدكن‌من‌خلبت٢ا‌بناء‌.‌الإيجابية‌للطلبة‌ت٨و‌اللغة‌العربية
لطلبة‌منطقيا‌ككاقعيا‌عن‌أهمية‌اللغة‌العربية‌من‌أنها‌لغة‌ؿ‌التبيتُ(‌1)ىذه‌النظرة‌

‌كات١عارؼ‌(اللغة‌الرتٝية‌في‌اتٖاد‌الأمم‌ات١تحدة)الاتصاؿ‌الدكفِ‌ ،‌كأنها‌لغة‌العلوـ
لطلبة‌عن‌أهمية‌التبيتُ‌ؿ(‌2).‌كأف‌ت٢ا‌دكر‌ىاـ‌في‌تكوين‌اللغة‌الاندكنيسية

(‌3).‌الكفايات‌العربية‌كأف‌ت٢ا‌فوائد‌ك‌أدكار‌في‌حياتهم‌الفردية‌كالاجتماعية
عرض‌كتصميم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌على‌كجو‌يػينٍتىج‌منو‌على‌أف‌درس‌اللغة‌العربية‌

.‌درس‌ت٦تع‌سهل‌كنافع
تعتٍ‌بالبيئة‌الكلبمية‌ىي‌البيئة‌التي‌يستعمل‌فيها‌الطلبة‌اللغة‌.‌البيئة‌الكلبمية .3

البيئة‌.‌ة‌الاتصاؿ‌بعضهم‌بعضا‌في‌حياتهم‌اليومية‌على‌كجو‌التدرجاالعربية‌كأد
أما‌التقنيات‌التي‌.‌الكلبمية‌تعتبر‌أقول‌البيئات‌في‌اكتساب‌الطلبة‌اللغة‌العربية

يجب‌على‌ات١درس‌استخداـ‌اللغة‌‌:‌الأكفُ:‌يدكن‌اجراءىا‌كتٕريبها‌فكما‌يلي‌
تعويد‌استخداـ‌التعابتَ‌العربية‌في‌ات١عاملة‌‌:‌الثانية.‌العربية‌في‌الاتصاؿ‌مع‌الطلبة

،‌ككذا‌التعبتَ‌أىلب‌كسهلب،‌شكرا،‌كيف‌حالك،‌مبركؾاليومية‌في‌ات١درسة،‌مثل‌
‌:‌الثالث.‌عن‌التهاني‌كالتحيات‌كالمجاملبت‌ثم‌التعابتَ‌الوظيفية‌البسيطة‌الأخرل

‌العربي"إيجاد‌ تْيث‌تكوف‌عملية‌الاتصاؿ‌بتُ‌الأفراد‌الساكنتُ‌في‌ات١درسة‌"‌اليوـ

                                                 
148 Fuad Effendi، Metodologi Pengajaran Bahasa Arab، hal. 168-171 
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‌مستخدمة‌اللغة‌العربية‌كحتى‌الإجراءات‌الادارية تطبيق‌‌:‌الرابع.‌في‌ذلك‌اليوـ
.‌العقوبات‌التًبوية‌للمخالفتُ

ىذه‌البيئة‌يدكن‌تكوينها‌من‌خلبؿ‌تعريب‌اللوحات‌.‌القرائية–‌البيئة‌البصرية‌ .4
ككذا‌.‌رئيس‌ات١درسة،‌غرفة‌ات١درستُ،‌ات١عمل،‌ات١كتبة:‌ات١وجودة‌في‌ات١درسة‌مثل‌

كفي‌.‌الاعلبنات‌ات١تعلقة‌تٔادة‌اللغة‌العربية‌كات١واد‌الدينية‌تكتب‌باللغة‌العربية
سياؽ‌تكوين‌ىذه‌البيئة،‌فعرض‌عدة‌ات١فردات‌اتٞديدة‌كالأساليب‌أماـ‌الغرفة‌
الدراسية‌أك‌عرض‌بعض‌اتٟكم‌العربية‌أك‌ما‌يسمى‌بالمحفوظات‌أمر‌مرغوب‌

.‌فيو
يدكن‌تكوين‌البيئة‌السمعية‌من‌خلبؿ‌إيصاؿ‌ات١علومات‌.‌لبيئة‌السمعيةا .5

ىا‌عند‌بتجربت‌بعض‌ات١دارس‌بتدريب‌طل.‌كالإعلبنات‌الشفهية‌باللغة‌العربية
.‌إفُ‌الأماـ‌سر،‌قف،‌سوكا،‌در‌كغتَىا:‌عقد‌ات١راسم‌بالأكامر‌العربية‌مثل‌

إضافة‌إفُ‌ذلك‌فإف‌تسميعهم‌للؤغاني‌.‌أعطت‌ىذه‌التجربة‌سركرا‌كتفاخرا‌ت٢م
.‌كالأناشيد‌العربية‌أمر‌مرغوب‌‌فعلو

يكوف‌ىذا‌النوع‌من‌البيئة‌من‌خلبؿ‌عرض‌الأفلبـ‌.‌السمعية–‌لبيئة‌البصرية‌ا .6
 (CD)قراص‌ات١ضغوطة‌ة‌العربية‌أك‌عن‌طريق‌الأكنيالعربية‌أك‌عرض‌البرامج‌التلفيزم

.‌العربية‌كغتَىا
إف‌إيجاد‌ىذا‌ات١ركز‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌أمر‌مرغوب‌.‌إيجاد‌مركز‌التعليم‌الذاتي .7

تٟاسوب‌يتكوف‌ىذا‌ات١ركز‌من‌غرفة‌الرئيس‌كغرفة‌الاستوديو‌تٔا‌فيها‌ا.‌فيو
‌كغرفة‌ات١ناقشة‌كالغرفة‌الأساسية‌يوفزم‌كالتلفقراص‌ات١ضغوطة‌ك‌الأكالشبكة‌الدكلية

كيدكن‌تٕىٍزئًىة‌الغرفة‌الأساسية‌إفُ‌عدة‌زكايا‌مثل‌زاكية‌.‌التي‌تكوف‌مخ‌ىذا‌ات١ركز
الكمفيوتتَ‌كالانتًنيت‌كزاكية‌السمعية‌البصرية‌كزاكية‌الاستماع‌كزاكية‌القراءة‌

.‌كزاكية‌المحادثة‌أك‌الكلبـ
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أف‌تكوين‌البيئة‌اللغوية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌-‌كما‌نقلو‌حليمي-يرم‌بشتَم‌
‌:يحتاج‌افُ‌عدة‌استًاتيجيات،‌كىي‌كما‌يلي‌

إنشاء‌سكن‌الطلبة‌كذلك‌ليكوف‌الطلبة‌مركزين‌في‌مكاف‌كاحد‌كيسهل‌على‌ .1
‌.ات١شرفتُ‌كات١درستُ‌مراعاتهم‌كإرشادىم‌خارج‌كقت‌الدراسة

تعيتُ‌الأماكن‌المحظورة‌فيها‌التحدث‌كالكلبـ‌بغتَ‌اللغة‌العربية‌مثل‌ات١قصف‌ .2
‌.كمكاتب‌الدراسة

عقد‌لقاءات‌عربية‌حيث‌تتاح‌للطلبة‌مناقشة‌الأكضاع‌ات١درسية‌كالاجتماعية‌ .3
كالسياسية‌فيما‌بينهم‌على‌ضوء‌الكلمات‌كات١فردات‌كات١صطلحات‌التي‌سبق‌

كذلك‌لتدريب‌الطلبة‌خارج‌الغرفة‌الدراسية‌على‌الاستماع‌كالتحدث‌.‌تدرسيها
كالتعبتَ‌الشفهي‌عن‌انطباعهم‌باللغة‌العربية‌تٕاه‌الأكضاع‌ات١عاشة‌كاستماع‌ذلك‌أ

.‌من‌أصحابهم
كذلك‌لسد‌ثغرات‌.‌إقامة‌الدكرة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌خارج‌اتٟصة‌الدراسية .4

.‌ناتٚة‌عن‌قلة‌زمن‌حصة‌اللغة‌العربية‌داخل‌الغرفة‌الدراسية
إنشاء‌الأنشطة‌اللغوية‌في‌كقت‌معتُ‌من‌مسرحيات‌ك‌خطب‌كمباريات‌في‌ .5

.‌ت٣اؿ‌اللغة‌العربية‌كتٖت‌إشراؼ‌ات١درستُ‌أك‌ات١شرفتُ‌ات١تقنتُ‌في‌اللغة‌العربية
تدريب‌الطلبة‌على‌إلقاء‌ات٠طابة‌باللغة‌العربية‌في‌المحاضرة‌الوجيزة‌بعد‌صلبة‌ .6

.‌اتٞماعة‌مثلب
تهيئة‌عدد‌كبتَ‌من‌الكتب‌العربية‌التي‌تلبي‌حاجات‌الطلبة‌حسب‌مستوياتهم‌ .7

‌ات١درسوف‌بتشجيعهم‌كتٗصيص‌أكقات‌ت٥صوصة‌للقراءة‌في‌ات١كتبة‌ العلمية‌كيقوـ
.‌كتعويدىم‌على‌قراءة‌المجلبت‌كاتٞرائد‌كالدكريات‌العربية

                                                 

مطبعة‌اتٞامعة‌الاسلبمية‌اتٟكومية،‌:‌،‌مالانج‌تكوينها‌كدكرىا‌في‌اكتساب‌اللغة–‌البيئة‌اللغوية‌‌حليمي‌زىدم،‌ 
 56.‌،‌ص2009
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إصدار‌المجلبت‌أك‌ات١نشورات‌الطلببية‌حيث‌يطبع‌فيها‌كتابات‌الطلبة‌عن‌ .8
الانطباعات‌كالتعبتَات‌التحريرية‌عن‌الأفكار‌التي‌تتبادر‌افُ‌أذىانهم‌بعد‌اختيار‌

.‌الأفضل‌كالأحسن‌منها‌لغويا‌كفكريا
إصدار‌الاعلبنات‌كات١علومات‌من‌قبل‌ات١درستُ‌باللغة‌العربية‌ككتابة‌اللوحات‌ .9

.‌ات١درسية
‌الأخبار‌تتعويد‌الطلبة‌على‌استماع‌كمتابعة‌برامج‌الفصحي‌الإذاعية‌كنشرا .10

العربية‌كاستماع‌المحاضرات‌كالأحاديث‌الطويلة‌من‌العرب‌أنفسهم‌كذلك‌
‌باعتماد‌كزارة‌‌أك‌اتٞامعات‌العربيةبالتعاكف‌مع‌سفارات‌الدكؿ‌العربية

.‌الشؤكف‌الدينية‌كاتٞهات‌الرتٝية‌الأخرل
‌الدينية‌على‌أف‌يلقوا‌ىذه‌ات١واد‌باللغة‌العربية‌ .11 التعاكف‌مع‌مدرسي‌مواد‌العلوـ

.‌سهلة‌العبارات
إعطاء‌اتٞوائز‌للمتفوقتُ‌في‌ت٣اؿ‌اللغة‌العربية‌كتأديب‌ات١خالفتُ‌بالعقوبات‌ .12

 .ات١ناسبة‌حسب‌ت٥الفتهم
‌
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‌جامعة‌الأزىر‌الشريف‌فرصة‌التعاكف‌مع‌بعض‌اتٞهات‌كات١ؤسسات‌التًبوية‌خارج‌الدكؿ‌العربية،‌فتحتكقد‌  
Muhammad Ali, dkk., Model Pengembangan Pendidikan Tinggi Pengalaman dari Mesir Singapura 
Jerman dan Australia, Jakarta : DIKTIS, 2011, hal. 25 
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البحوث السابقة : المبحث الخامس 
إف‌النظرية‌كعرض‌البحوث‌السابقة‌ات١تجانسة‌شيء‌مهم‌في‌البحث‌العلمي،‌

إضافة‌إفُ‌.‌ذلك‌تٞعلها‌منطلقا‌كأساسا‌لفهم‌كإعطاء‌ات١عتٌ‌للظواىر‌الواقعية‌ات١بحوثة
ذلك‌فإف‌عرض‌البحوث‌ات١تجانسة‌يؤكد‌أف‌البحث‌فَ‌يسبق‌إليو‌تْث‌آخر‌كيدافع‌عن‌

إف‌البحث‌العلمي‌يحتاج‌إفُ‌شيئ‌جديد‌كلا‌يتحصل‌ىذا‌اتٞديد‌من‌خلبؿ‌.‌التقليد
 state of the)بات١بدأ‌الفتٍ‌-‌في‌نظر‌راىرجو–التقليد‌كالغش،‌كىذا‌الذم‌تٝاه‌الباحثوف‌

arts).‌
‌ات١وضوع‌في‌تْثا‌كلا‌دراسة‌الباحث‌يكتشف‌فَ‌ات١كتبية،‌الدراسات‌جراءإ‌بعد

‌ات١بحوث‌بات١وضوع‌ات١تجانسة‌كالدراسات‌البحوث‌أما.‌فيو‌البحث‌الباحث‌أراد‌الذم
فسبعة‌تْوث،‌ىي‌البحث‌الذم‌كتبو‌حليمي‌‌بها‌الاطلبع‌على‌الباحث‌حصل‌الذم

‌أنديل‌أنطوني‌ك‌عبد‌سعيد‌،‌كالبحوث‌التي‌كتبها‌كل‌من‌دمنهورم‌ك2007زىدم‌سنة‌
.‌2010،‌كالبحوث‌التي‌كتبها‌كل‌من‌ىتَك‌ستياكاف‌ك‌نور‌ديانا‌عارفة‌سنة‌2009سنة‌

 :كلتيستَ‌القراءة‌كالفهم‌يدكن‌النظر‌إفُ‌اتٞدكؿ‌التافِ‌
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 Mudjia Rahardjo, Teori dan States of the Arts dalam Penelitian. Lihat 
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‌2.5.1:‌اتٞدكؿ‌
‌البحوث‌السابقة

‌
 النتائج المدخل السنة الموضوع الباحث الرقم

بيئة‌اللغة‌العربية‌تٔعهد‌الأمتُ‌‌حليمي‌زىدم‌.1
برندكاف‌مادكرا‌كدكرىا‌في‌التعلم‌

‌كالتعليم

الكيفي،‌‌2007
‌الوصفي

 كل‌من‌كلب‌.‌البيئة‌اللغوية‌نوعاف‌هما‌البيئة‌الرتٝية‌كالبيئة‌غتَ‌الرتٝية
‌النوعتُ‌متمثل‌في‌الأنشطة‌اللغوية‌المحيطة‌بالطلبة

 ‌،العامل‌لاكتساب‌ات١هارة‌اللغوية‌نوعاف‌العامل‌الداخلي‌كالدافع‌كالرغبة
‌كالعامل‌ات٠ارجي‌كإعطاء‌الثواب‌كالعقاب

طرؽ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تٔعهد‌‌دمنهورم‌.2
دراسة‌تٖليلية‌:‌غونتور‌اتٟديث‌

‌تقويدية

الكيفي،‌‌2008
‌الوصفي

 طريقة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ىذا‌ات١عهد‌ىي‌الطريقة‌ات١باشرة‌مع‌بعض‌
 التعديلبت

 ترؾ‌بعض‌ملبمح‌الطريقة‌ات١باشرة‌لا‌يؤدم‌إفُ‌فشل‌تعليم‌اللغة‌العربية‌
ت٤رؾ‌اللغة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌أنديل‌أنطوني‌.3

‌تٔعهد‌كافِ‌صاعا‌عابر‌فونوركغو
 تطبيق‌أنشطة‌ت٤رؾ‌اللغة‌فَ‌يواؼ‌نظرية‌البيئة‌اللغوية ‌الكيفي‌2008

 إعطاء‌الثواب‌كالعقاب‌الذم‌نفذه‌ت٤رؾ‌اللغة‌فَ‌يناسب‌بالنظرية‌التًبوية‌
‌عن‌الثواب‌كالعقاب
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منهج‌اللغة‌العربية‌تٔدرسة‌‌عبد‌سعيد‌.4
ات١توسطة‌الإسلبمية‌تٔينور‌"‌رتٛنية"

مرات٧تُ‌دماؾ‌جاكل‌الوسطى‌
‌(دراسة‌كصفية‌تٖليلية)

الكيفي،‌‌2008
‌الوصفي

 منهج‌اللغة‌العربية‌غتَ‌مناسب‌تْاجات‌الطلبة‌كبالذات‌في‌الطريقة‌
 كالتقونً

 اتٟاجات‌الاتصالية‌للطلبة‌في‌المحتول‌‌ منهج‌اللغة‌العربية‌فَ‌يػيلىبًٌ
 كالطريقة‌كالوسائل‌كالتقونً

 اتٟاجات‌الأكاديدية‌للطلبة‌في‌المحتول‌‌ منهج‌اللغة‌العربية‌فَ‌يػيلىبًٌ
‌كالطريقة‌كالوسائل‌كالتقونً

تفعيل‌البيئة‌العربية‌بالألعاب‌‌نور‌الفضيلة‌.5
دراسة‌)اللغوية‌لتًقية‌مهارة‌الكلبـ‌

تٕريبية‌في‌سكن‌طلبة‌ات١درسة‌
‌‌مالانج3ات١توسطة‌اتٟكومية‌

الكمي،‌‌2009
‌التجريبي

 تعليم‌اللغة‌العربية‌بالألعاب‌اللغوية‌لو‌أثر‌فعاؿ‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلبـ 

 تعليم‌اللغة‌العربية‌بالألعاب‌اللغوية‌مناسب‌لتدريب‌الطلبة‌على‌
‌ت٦ارسة‌الكلبـ‌كتشجيعهم‌على‌النشاط‌كدفعهم‌عن‌السآمة‌كات١لل

‌(sorogan)تطبيق‌طريقة‌ات١شافهة‌‌ىتَك‌ستياكاف‌.6
‌في‌تعليم‌كتب‌(bandongan)ك‌

التًاث‌تٔعهد‌مفتاح‌ات١بتدئتُ‌
‌بكريديانج‌عات٧وؾ

الكيفي،‌‌2009
‌الوصفي

 تطبيق‌الطريقتتُ‌ات١ذكورتتُ‌منذ‌تأسيس‌ىذا‌ات١عهد 

 ‌،ىذه‌الطريقة‌مناسبة‌في‌تعليم‌كتب‌التًاث‌في‌ىذا‌ات١عهد‌لأسباب
توفتَ‌ات١درستُ‌ات١تقنتُ‌كالوسائل‌كإرادة‌الطلبة‌كات١درستُ‌في‌:‌منها‌

‌دراسة‌كتب‌التًاث
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نور‌ديانا‌‌.7
‌عارفة

منهج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌مراكز‌
اللغة‌بات١عاىد‌الإسلبمية‌تٔادكرا‌

‌(دراسة‌كصفية‌تقويدية‌تٖليلية)

الكيفي،‌‌2010
‌الوصفي

 من‌حيث‌البنية،‌منهج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ىذه‌ات١راكز‌يتكوف‌
 من‌ات٢دؼ‌كالمحتول‌كالطريقة‌كالوسائل‌كالتقونً

 من‌حيث‌النظرية،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ىذه‌ات١راكز‌مطابق‌بتعليم‌
 اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها

 من‌حيث‌التأثتَ،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ىذه‌ات١راكز‌من‌جنس‌
‌(intensif)التعليم‌ات١كثف‌

ت٤مد‌منتَ‌‌.8
‌زىدم

تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ات١عهد‌
دراسة‌)العصرم‌كات١عهد‌السلفي‌
مقارنة‌بتُ‌معهد‌الإيداف‌

الإسلبمي‌بفونوركغو‌كمعهد‌
‌(مفتاح‌ات١بتدئتُ‌بعات٧وؾ

الكيفي،‌‌2013
‌الوصفي

 نمط‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ات١عهد‌العصرم‌للمستول‌الابتدائي 

 نمط‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ات١عهد‌السلفي‌للمستول‌الابتدائي‌

   

‌
‌
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الفصل الثالث 
منهجية البحث 

 
 في  بالدعتٌ الاصطلاحي من القرف السابع عشر(Method)ظهرت فكرة الدنهج 

كأصبح معتٌ اصطلاح . أيدم العلماء الذين اىتموا بالدنهج التجريبي كالدنهج الاستدلالي
الدنهج ىو الطريق الدؤدم الى الكشف عن الحقيقة في العلوـ بواسطة طائفة من القواعد 

 .العامة التي تهيمن على ستَ العقل ك تحدد عملياتو حتى يصل الى نتيجة معلومة
 

مدخل البحث . أ
 : الأكلىأما الددخل الدتبع في ىذا البحث ىو الددخل الكيفي لأسباب منها؛  

الخاص،  (contex)يجرم ىذا البحث في الساحة الواقعية الطبيعية أك في السياؽ 
صتَكرة الباحث نفسو كأداة جمع البيانات الأساسية، كذلك لأف استخداـ  : الثانية

جراءَ التناسب كالتلاؤـ بالظواىر إغتَ البشر أك الانساف في ىذا البحث لا يدكَِّن 
استخداـ الطريقة الاستقرائية في التحليل،  : الثالثة. الواقيعة في ساحة ميداف البحث

كذلك لأف ىذه الطريقة أسرع الى تكوين كجود العلاقات بتُ الباحث كالدخبرين 
اف  : الرابعة. ظاىرة ك معركفة فضلا عن أنها تستطيع أف تستظهر الظواىر كما ىي

: الخامسة. ات لا الأرقاـ كالحساباتمالبيانات المجموعة تتكوف من الألفاظ كالسلوؾ
ل العملية   .من النتيجة (process)اف ىذا البحث يفضِّ

 

                                                 

 32. ، ص1982ككالة الدطبوعات عبد الله حرمي، : ، الكويت أصوؿ البحث العلمي ك مناىجو أحمد بدر،  

 الاستدلاؿ ىو البرىاف الذم يبدأ من قضايا يسلم بها كيسسر الى قضايا أخرل تنتج عتها بالضركرة دكف التجاء الى  
 .الدلاحظة ثم الفرض كتحقيقو بواسطة التجربة ثم الوصوؿ الى القوانتُ التي تكشف عن العلاقات بتُ الظواىر

 5.  ص1963دار النهضة العربية، : ، القاىرة مناىج البحث العلمي عبد الرحمن بدكم،  
4
 Lexy Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, Bandung : Remaja Rosdakarya, 2001, 

hal. 5-7. 
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نوع البحث . ب
، لزاكلة ابراز الدظاىر الواقعية الأكؿ: إف لذذا البحث ىدفتُ أساسيتُ، هما 

 كعملية ة الدطبقكاد الدراسيةلتعليم اللغة العربية في الدعاىد الاسلامية من حيث الم
ك من . التعليم ك البيئة اللغوية الدؤثرة على ىذا التعليم عن طريق دراسة تاريخية كاقعية

لزاكلة تصوير ، الثاني.  الدفهوـ للموضوع الدبحوث(multi)ظهر تعدد مىنا سوؼ 
 النمط لتعليم اللغة العربية في الدعاىد الإسلامية للمستول الابتدائي عن طريق

.  التحليل الكيفي
  تقنية الحالاتمنهج دراسة الحالة معك بعبارة أخرل اتبع ىذا البحث 

اىتم منهج دراسة الحالة بجميع الجوانب الدتعلقة بشيء أك .  (multi cases)الدتعددة
موقف كاحد على أف يعتبر الفرد أك الدؤسسة  أك المجتمع أك أم جماعة كوحدة 

كيقوـ ىذا الدنهج على التعمق في دراسة الدعلومات بمرحلة معينة من تاريخ . للدراسة
 .ىذه الوحدة أك دراسة جميع الدراحل التي مرت بها

:  الحالة ىيدراسة أما الخطوات التي يجب على الباحث الستَ عليها في بحث 
 تحديد الظاىرة أك الدشكلة أك نوع السلوؾ الدطلوب دراستو .1
 تحديد الدفاىيم ك التأكيد من توفر البيانات الدتعلقة .2
 .تحديد كسائل جمع البيانات كالدلاحظة ك الدقابلة ك الوثائق .3
 تدريب جمع البيانات .4

                                                 
5 Ametun Bakr & A Haris Zuber, Metodologi Penelitian Filsafat, Yogjakarta : Kanisius, 

1990, hal. 61. 
6 Noeng Muhadjir, Metodologi Penelitian Kualitatif, Yogjakarta : Rake Sarasin, 2002, hal. 

80. 
7 Noeng, Metodologi, 127. 

 اتجاه الباحث الدتسم :الأكؿ اف ملامح منهج دراسة الحالة بالاجماؿ ىي، . 317.  ص،أصوؿ البحث أحمد بدر،  
 عمق كغزارة دراسة الفرد أك الجماعة أك البيئة المحلية أك الثقافة أك الواقعة أك :الثاني باليقظة  ك البحث أكثر منو بالاختبار كالتحقيق، 

 قدرة الباحث على ايجاد تكامل البيانات الدختلفة اذ يعتمد ىذا الدنهج على قدرة :الثالث الدوقف الذم يقع عليو الاختيار للبحث، 
جابر عبد الحميد جابر ك أحمد ختَم كاظم، : انظر . الباحث على جمع شذرات لستلفة من البيانات في تفستَ موحد كمتكامل

 170. ، ص1978دار النهضة العربية، : ، مصر مناىج البحث في التًبية ك علم النفس
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 جمع البيانات ك تسجيلها كتحليلها .5
 استخلاص النتائج .6

 
أداة البحث . ج

ىناؾ عاملاف أساسياف يؤثراف في بيانات البحث، هما نوعية أدكات البحث 
ففي البحث الكمي تتعلق أدكات البحث بقياس . كنوعية أساليب جمع البيانات

أما أداة البحث في البحث الكيفي ىو . (reliability)  كالثبات (validity)الصحة
 key) ففي سياؽ ىذا البحث يكوف الباحث أداة أساسية.الباحث نفسو

instrument)كىو في نفس الوقت ، لأنو ىو الذم نظم البحث كخططو كنسقو 
.  جامع البيانات من خلاؿ الدقابلة ك الدلاحظة مستعينا بدليل الدقابلة ك الدلاحظة

 
 نوع البيانات كمصادرىا. د

إف عملية البحث عملية منظمة ذات اتجاه كأىداؼ، فيجب أف تكوف 
 ملائمة كموافقة بالدوضوع الدبحوث كأنها مرتبطة تداـ الارتباط  عليهاحصلتالبيانات الم

. بالدوضوع
 بالددخل الكيفي  الدتعددةفلأف ىذا البحث من نوع بحث دراسة الحالات

كالبيانات . ات لا الأرقاـ كالحساباتمفتتمثل بياناتها في صورة الألفاظ كالسلوؾ
 في ة الدطبقة الدراسيكادالبيانات عن الم : الأكؿالمحتاجة لذذا البحث تشتمل على 

البيانات عن عملية التعليم الدطبقة داخل  : الثاني تعليم اللغة العربية، كفي ينالدعهد

                                                 

مكتبة : ، القاىرة أصوؿ البحث الاجتماعيقارف بعبد الباسط لزمد حسن، . 322.  ص،أصوؿ البحث أحمد بدر،  
 391 - 380. ، ص1971الأنجلو الدصرية، 

10
  Restu Kartiko Widi, Asas Metodologi Penelitian, Sebuah Pengenalan dan Penuntun 

Langkah demi Langkah Pelaksanaan Penelitian, Yogyakarta : Graha Ilmu, 2010, hal. 246 
11

  Robert C Bodgan, Participant Observation in Organizational Setting, (New York : 

Syracuse University Press, 1972, hal. 3 

 دليل الدقابلة كالدلاحظة مرفق في الدلحق لذذا البحث  
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البيانات عن البيئة اللغوية الدؤثرة في تعليم اللغة العربية : الغرفة الدراسية، كالثالث 
. ينالدعمولة في الدعهد

 :كىذه الأنواع من البيانات حصل عليها الباحث من الدصدرين، هما
 كمدرسي اللغة العربية ين الدعهدئيسيالدصدر البشرم، كىم ر : الأكؿ 

.  ، كمسؤكؿ منظمة الطلبةكطلابهم
الدتعلقة بتعليم اللغة كتؤخذ من خلاؿ إجراء الدقابلة معهم بعض الدعلومات 

العربية في الدعهدين للمستول الابتدائي من حيث الدواد الدراسية كعملية التعليم 
. كالبيئة اللغوية الدؤثرة في تعليم اللغة العربية فيهما

كتؤخذ منها . الدصدر غتَ البشرم كىو الوثائق كالكتب كالدكريات : الثاني
النظريات ب الدتعلقة كالدعلومات في الدعهدين الدعلومات الدتعلقة بتعليم اللغة العربية 

. الدستخدمة في ىذا البحث
 

ميداف البحث . ق
 عمعهد مفتاح الدبتدئتُ في قرية كريديا : الأكؿ  :هما موضعتُجرم البحث في 

 في قرية  الإسلامي للبناتمعهد الإيداف : الثاني أنوـ عانجوؾ جاكل الشرقية كعتانجو
  .ك جاكل الشرقيةغفوندكؾ باباداف فونورك
:  لأسباب، منها  ما يلي ين السابقينكتم اختيار الدعهد

. يدثل معهد مفتاح الدبتدئتُ معهدا سلفيا كيدثل معهد الإيداف معهدا عصريا. 1
ناؿ معهد . يعتبر الدعهداف منها من الدعاىد الدعتبرة كذلك لنيلهما شهادة الدعادلة. 2

مفتاح الدبتدئتُ شهادة الدعادلة من كزارة الشؤكف الدينية بجمهورية إندكنيسيا، 
كناؿ معهد الإيداف شهادة الدعادلة من جامعة الأزىر الشريف بجمهورية مصر 

 .العربية
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يعتبر معهد مفتاح الدبتدئتُ من أكبر الدعاىد الاسلامية السلفية في مدينة عانجوؾ . 3
. من حيث عدد الطلاب كتوفتَ الوسائل الدراسية الدوجودة

إضافة الى ذلك فإف مدينة عانجوؾ حيث فيو معهد مفتاح الدبتدئتُ مدينة . 4
، بينما مدينة تأسست فيها معاىد اسلامية سلفية كثتَة صغتَة كانت أـ كبتَة

ك حيث فيو معهد الإيداف مدينة تأسست فيها معاىد اسلامية عصرية غفونورك
. كثتَة صغتَة كانت أـ كبتَة

ة في الجهة الغربية كمدينة عانجوؾ جاكل مك في جاكل الشرؽغتقع مدينة فونورك. 5
 .ة في الجهة الوسطيةمالشرؽ

 
أساليب جمع البيانات . ك

للحصوؿ على البيانات الدقصودة يجب على الباحث تحديد الأساليب التي 
تخذ الباحث ثلاثة أساليب جمع اففي ىذا البحث .  لذذا الغرضيتخذىاسوؼ 

. الوثائق الدكتوبة (3)الدلاحظة، ك  (2)الدقابلة، ك (1)البيانات ىي 
الدقابلة ىي أداة ىامة للحصوؿ على الدعلومات أك البيانات من خلاؿ 

من خلالو بجمع معلومات الباحث  قاـ ة شفومةمصادرىا البشرية، كىي تعتبر استبياف
كقد اختار الباحث ىذا الأسلوب لأنو يحصل بو . كبيانات شفوية من الدفحوص

على معلومات تفوؽ في أهميتها ما يدكن أف يحصل عليو من خلاؿ استخداـ 
أساليب أخرل، لأنو يدكن الباحث من دراسة كفهم التعبتَات النفسية للمفحوص 

كما أنو يدكَِّن الباحث . كالاطلاع على مدل انفعالو كتأثره بالدعلومات التي يقدمها

                                                 

كمعهد الإرشادية، كمعهد مفتاح العلا، كمعهدالفلاح، كمعهد رياضة المجاىدين، كمعهد دار النجاح، كمعهد النور   
، كغتَىا  الغزالي، كمعهد الذداية، كمعهد الدنار، كمعهد آؿ الأمر، كمعهد مفتاح العلوـ

كمعهد دار السلاـ الأكؿ، كالثاني، كمعهد كالي صاعا، كمعهد الرسالة، كمعهد الدودة الأكؿ كالثالث، كمعهد دار   
 .الفكر كغتَىا

15
 Steven J. Taylor & Robert Bogdan, Introduction to Qualitative Reseacrh Methods, New 

York : John Wiley & Son, 1984, hal. 77-78 
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من  اختبار مدل صدؽ الدفحوص كمدل دقة إجاباتو عن طريق توجيو أسئلة أخرل 
 كللحصوؿ على الدعلومات كالبيانات التي .مرتبطة بالمجالات التي شك الباحث بها

  .ستخدـ الباحث نوع الدقابلة الدسحية كالدقابلة التشخيصيةايريدىا 
 ك مدرسي اللغة ينالدعهدئيسي أما الأشخاص الذين سيتم مقابلتهم فكل من ر

 .كمسؤكؿ منظمة الطلبة في الدعهدين ـالعربية بها ك طلابو
 فهناؾ ظواىر .الدلاحظة ىى تأمل ككتابة منظمة عن الظواىر الدبحوثة

كموضوعات متعددة لا يتمكن الباحث من دراستها عن طريق الدقابلة ك لابد 
همة يستخدمها الانساف ـكالدلاحظة كسيلة . للباحث من أف يختبرىا بنفسو مباشرة

. في اكتسابو لخبراتو كمعلوماتو حيث تتجمع الخبرات من خلاؿ الدشاىدة كالسماع
ستخدمها الباحث ىي الدلاحظة الدباشرة حيث يقوـ الباحث اكالدلاحظة التي 

 .بملاحظة سلوؾ معتُ من خلاؿ اتصالو بالأشخاص أك الأشياء التي يدرسها
:  لأسباب منها اختار الباحث ىذا النوع من أساليب جمع البيانات

  الوسائل الدباشرة لدراسة كاسع من الظواىرىمإنها أ .1
 إنها تتطلب عددا أقل من الدفحوصتُ بالدقارنة بالوسائل الأخرل .2

                                                 

 135. ، صالبحث العلمي عبيدات،   

مسحية ك تشخيصية ك علاجية ك :  صنف جابر الدقابلات على أساس الذدؼ الذم تسعى لتحقيقو الى أربعة أنواع  
كيشيع استخدامها في مسح . الدقابلة الدصحية للحصوؿ على معلومات كبيانات من الأعلاـ في لراؿ تخصصهم كعلمهم. إرشادية

كتهدؼ الدقابلة التشخيصية . الاتجاىات نحو البرامج التًبوية أك ىيئات التدريس بالددرسة أك تحديد آراء الددرستُ نحو السياسة التًبوية 
أما الدقابلة العلاجية فتهدؼ الى علاج . الى فهم مشكلة معينة كتقصي الأسباب التي أدت الى تفاقمها بحالتها الراىنة كخطورتها

كتهدؼ الدقابلة التوجيهية اك الارشادية الى تدكتُ العميل من أف يفهم . العوامل الدسببة أك تخفيفها كالى تحستُ الحياة الانفعالية
. ، صمناىج البحثجابر، . مشكلاتو الشخصية كالتعليمية كالدهنية على نحو أفضل كأف يعمل خططا سليمة لحل ىذه الدشكلات

انظر عبيدات، . أما عبيدات، فصنف الدقابلات الى ثلاث ىي الدقابلة الدسحية كالدقابلة التشخيصية كالدقابلة العلاجية. 265-266
 140. ، صالبحث العلمي

18 Sutrisno Hadi, Metodologi Research II, Yogjakarta : Andi Offset, 2004, hal. 151. 
 صنف عبيدات الدلاحظة الى الدلاحظة الدباشرة كغتَ مباشرة من ناحية كمن ناحية أخرل الى الدلاحظة المحددة كغتَ  

لدزيد من الدعلومات . كمن جانب الى الدقابلة بالدشاركة كبدكف الدشاركة كمن جانب آخر الى الدقابلة الدقصودة كغتَ الدقصودة. المحددة
 .150- 149. ، صالبحث العلميانظر عبيدات، 
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 إنها تسمح بتجميع البيانات في الدواقف السلوكية الدثالية .3
 إنها تسمح بتسجيل السلوؾ مع حدكثو في ذات الوقت .4
 إنها لا تعتمد بدرجة كبتَة على الأشياء الداضية أك الانعكاسات .5
إنها تسمح بالتعرؼ على البيانات التي قد لا يفكر فيها الباحث أثناء عملية  .6

 .الدقابلة
أما السلوؾ الذم تم اجراء الدلاحظة عليو ىو ظواىر تعليم اللغة العربية الدطبقة 

 كعملية التعليم كالبيئة اللغوية الدوجودة في ة الدراسيكاد من حيث المينفي الدعهد
 لطلاب الدستول الابتدائي  في تعليم اللغة العربيةينالدعهد

كالدراد بالوثائق ىي الكتب . ثم إف الدعلومات الدبحوثة قد يكوف مصدرىا كثائق
. كالدكريات كتقريرات الأنشطة كالمجلات ككشف الدرجات كالدخطوطات كغتَىا
أما الوثائق التي يدكن للباحث الحصوؿ من خلالذا الى البيانات عن الدوضوع 

الدبحوث ىي كثائق الدنهج الدراسي، كالكتاب التعليمي كالكتب الأخرل الدصاحبة 
الدستخدمة في تعليم اللغة العربية بالدعهدين ككشف الدرجات كتقريرات الأنشطة 

.  الوثائقالدنفذة كتقريرات أنشطة منظمة الطلبة كغتَىا من
 

أساليب تحليل البيانات . ز
كالبيانات التي حصل . إف أىم الخطوات في البحث ىو خطوة تحليل البيانات

. عليها أم باحث يدكن تحليلها عن طريق التحليل الكمي أك التحليل الكيفي
 حصلتاستُخدِـ التحليل الكمي ما كانت البيانات على شكل الأرقاـ كالبيانات الم

 عن طريق الاختبارات، بينما التحليل الكيفي فاستُخدِـ ما كانت البيانات لا عليها
على شكل الأرقاـ بل على شكل الظواىر كالسلوؾ التي يجب تقديدها  كعرضها على 

                                                 

، البحث العلميقارف بعبيدات، . 358-357. ، صأصوؿ البحثأحمد بدر، :  لدزيد من مزايا ىذا الأسلوب انظر  
 .152. ص

21  Ainin, Metodologi Penelitian, hal. 122. 
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التحليل الكيفي  الباحث ستخدـ ا ففي ىذا البحث .شكل الكلمات كالعبارات
 :بثلاث طرؽ، ىي 

 
 Inductive and Deductive)طريقة التحليل الاستقرائي ك التحليل القياسي . 1

Analysis) 
التحليل الاستقرائي ىو التحليل من خلاؿ النظر الى البيانات كجزئياتها ثم 

أما التحليل القياسي فيكوف عكس . الاتياف بالنظرية الشاملة على تلك الجزئيات
فهو النظر الى النظرية ثم تطبيقها الى جزئيات البيانات . التحليل الاستقرائي

كفي سياؽ ىذا البحث يُستَخدـ التحليل الاستقرائي من خلاؿ .  عليهاحصلتالم
ثم  (كالحالات) ينالنظر الى الظواىر الدطبقة في  تعليم اللغة العربية في الدعهد

 فسيُستَخدـ من قياسيأما التحليل اؿ. أخذ الدفهوـ العاـ في لراؿ ىذا التعليم
خلاؿ النظر الى النظرية كالأساسيات الدتبعة في لراؿ تعليم اللغة العربية ثم 

كأداة )شتًؾ الباحث بنفسو ا. ينتطبيقها في كاقع تعليم اللغة العربية في الدعهد
. في تحديد ىذه الدعلومات كالبيانات من غتَ فػَقْدِ موضوعيتو (البحث

 
  (Interactive Model)البيانات بطريق الطراز التفاعلي  طريقة تحليل. 2

 كما (Miles and Huberman) كىوبتَماف ميلسىذه الطريقة ىي التي ركدىا 
: في الذيكل التالي 

                                                 
22 Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, hal. 161-162. Ainin, Metodologi Penelitian, 

hal. 122. 
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ر عليها الباحث في تحليل سااستنادا على الطراز الدذكور، فالخطوات التي 
 : البيانات فكالآتي

قاـ الباحث بجمع البيانات كتشخيصها من خلاؿ الدقابلة . جمع البيانات
 .كالدلاحظة كدراسة الوثائق الدتعلقة بالدوضوع الدبحوث

كلما كثرت البيانات التي حصل عليها الباحث كلما . تخفيض البيانات
فتخفيض البيانات .  أهمية تخفيض البياناتتكمن ىنا جاء. اختلطت كاختلفت

فأُجرمِ تحليل البيانات الدناسبة بالدوضوع . ىي عملية اختيار البيانات كتصفيتها
. ك ألغيت البيانات الغتَ الدناسبة بو

. الخطوة التي تلي تخفيض البيانات ىي عرض البيانات. عرض البيانات
عملية التحديد : كعرض البيانات ىو عملية تقديدها كتجهيزىا الدشتملة على 

(identification) كالتصنيف (classification) كالتنظيم (organitation) كالبياف 
(explanation)َمنهجيا كموضوعيا كشاملا ثم يأتي في النهاية التفست  .

                                                 
23 M. Miles & Huberman, Analisis Data Kualitatif, Terj. Cecep Rohendi R, Jakarta : UI 

Press, 1992, hal. 16-20. 

 جمع البيانات

 عرض البيانات 

  البياناتصنيفت

 الاستنتاج 
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ـ قاففي ىذه الخطوة . الخطوة الأختَة ىي أخذ الاستنباط. الاستنتاج
الباحث باستنتاج ما توصل إليو البحث كفقا بتصنيفات الدبحوث ك طبقا 

.  بتفستَاتو
 
( reflective analysis)طريقة التحليل الانعكاسي . 3

-mondar)طريقة التحليل الانعكاسي ىو عملية التحليل التي تتًدد 

mandir)  بتُ الأشياء الواقعية(empiric) كالأشياء المجردة (abstract) بحيث ،
 أف تدفع كتنمي الدفهوـ المجرد الواسع الذم يشتمل على ىذه الواقعياتتستطيع 
ستخدـ ىذا النوع من التحليل للنظر في ا كفي سياؽ ىذا البحث، .الواقعيات

كاقع تعليم اللغة العربية الدطبق في الدعاىد الاسلامية كجعلو كمنطلق ك أساس 
 نمط تعليم اللغة العربية في الدعاىد الإسلامية للمستول لتكوين الدفهوـ المجرد عن

الابتدائي 
 

 صحة البيانات فحص. ح
 مدل لدعرفةإف البيانات التي حصل عليها الباحث يجب فحصها كتفتيشها 

تناسبها كصلاحيتها بالدوضوع الدبحوث إذ أف عدـ صحتها أدل الى الزلل كالخطأ 
 من خلاؿ ت كفتشتفالبيانات الدتعلقة بالدوضوع الدبحوث فحص. في الاستنتاج

:  التقنيات الآتية 
يقصد التأني في الدلاحظة الى تناكؿ الخصائص . التأني في الدلاحظة

يخالف . كالعناصر في الوضع الدناسب بالدوضوع الدبحوث ثم التًكيز فيها تفصيليا
في  التأني في الدلاحظة عن تطويل مدة الدلاحظة من حيث أف الأكؿ يفيد التعمق

ـ الباحث  قا كىنا.الدعلومات الدبحوثة كيفيد الثاني تجهيز ميداف الدبحوث
                                                 

24
 Noeng Muhadjir, Metodologi Penelitian Kualitiatif, hal. 47 

25 Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, hal. 177 
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 كعملية التعليم ة الدراسيكادالم)بالدلاحظة بالتفصيل كالتواصل نحو العوامل البارزة 
ثم دراستها تفصيليا الى حد ما حتى ظهر لو أنو قد فهم كلاحظ  (كالبيئة اللغوية

  .جميع ىذه العوامل بطريقة عادية
 التي البيانات صحةيقصد بالتثليث ىو تقنية تفتيش . (triangulasi)التثليث 

قسّم دينزين . تستفيد شيئا خارج نفس البيانات الدبحوثة ليكوف مقارنا لو
(Denzin) التثليث بالدصادر : الى أربعة أقساـ - كما قاؿ موليونج- ىذه التقنية

 كالتثليث الذم .كالتثليث بالطريقة كالتثليث بالباحث كالتثليث بالنظرية
. ستخدمو الباحث في ىذا البحث ىو التثليث بالدصادر كالتثليث بالطريقةا

التثليث بالدصادر في البحث الكيفي يعتٍ القياـ بالدقارنة في صحة 
 . في أكقات متفاكتة كمن أدكات لستلفة عليهاحصلتالدعلومات كالبيانات الم

 من  عليهاحصلتكفي  سياؽ ىذا البحث قاـ الباحث بمقارنة البيانات الم
 من مقابلة  عليهاحصلتالدلاحظة في أكقات لستلفة ك بمقارنة البيانات الم

 .الددرستُ، كالطلبة، كمسؤكلي منظمة الطلبة
 من عدة  عليهاحصلتأما التثليث بالطريقة يعتٍ القياـ بمقارنة البيانات الم

 ففي ىذا البحث قاـ الباحث بمقارنة البيانات .أساليب جمع البيانات
 من الدلاحظة كبمقارنة  عليهاحصلت من الدقابلة بالبيانات الم عليهاحصلتالم

 من الوثائق  عليهاحصلت من الدقابلة باليبانات الم عليهاحصلتالبيانات الم
 .الدكتوبة

 

                                                 

  كالصفحةنفس الدرجع  

27 Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, hal. 178 

28 Michael Quen Patton,Qualitative Evaluation Methods, Beferly Hils, 1987, hal. 331. 
29 Patton,Qualitative Evaluation Methods, hal. 320 
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الفصل الرابع 
واقع تعليم اللغة العربية في المعهد العصري والمعهد السلفي للمستوى الابتدائي 

 
 لمحة عن ميدان البحث  :ول المبحث الأ

 ﵀ة عن معهد الإيداف الإسلامي بفونوركغو ﴾1﴿
تاريخ تأسيس معهد الإيداف الإسلامي . أ

كلد بَ . عهد الإيداف الإسلامىلمؤسس  ىو المكياىى الحاج لزفوظ حكيم
، متًبيا بَ عائلة صغتَة متوسطة 1933 أغسطس عاـ 24ابار فونوركغو بَ عقرية 

مواصلة الدراسة لم يقدر على كتٗرج فيها كالابتدائية الدرحلة تناكؿ الدراسة بَ . الدستول
عهد دار السلاـ غونتور الذل بم التحقأختَا ك  . الثانوم لظركؼ ماليةبُ الدستول

 كلفو بعض كبار 1960كبَ سنة . 1957سنة فيو تٗرج ؼ أسسو الشيخ إماـ زركشي
–  تٔنطقة جوريساف "الإسلاـ "بعض الددارس الثانوية كالعاليةبُ تعليم اؿالعلماء ب

 الدعهد تأسيسبٍ فكر بَ . 1987ملارؾ، فنجح بَ ىذا العمل التًبول حتى سنة 
 أداء فريضةكحقق ذلك بعد عودتو من . للتًبية الإسلامية على نمط معهد غونتور

ككاف الدافع بَ تأسيس ىذا الدعهد ىو .  "الإيداف  " كسماه تٔعهد افأسس معهد. الحج
 إلى رئيس معهد دار السلاـ الشيخ تأمانة الشيخ الأزىر الشريف، الشيخ لزمود شلتو

معهد على نمط  لتأسيس ألف معهد -عند زيارتو إلى ىذا الدعهد– أحمد سهل رحمو الله
الدعوة  بَ ألضاء جزر إندكنيسيا لاستمرار حملة  غونتوردار السلاـ للتًبية الاسلامية

م  ذ5كقد بً تأسيسو ىذا الدعهد بَ يوـ الأربعاء .  البلادقالرسالة الاسلامية بَ ىذك
 . ـ1991 يوليو 17 ق الدعادؿ  1412الحجة سنة 

                                                 
1
 Alamsyah Ratu Perwiranegara, “Kyai yang Jujur dan Berani” dalam : Muhammad 

Ghufron ZA, KH. Imam Zarkasyi di Mata Umat, Ponorogo : Gontor Press, 1996, hal. 619 
 بُ البيت 2012 مايو 14بُ يوـ الإثنتُ،  (رئيس معهد الإيداف الإسلامي) الدقابلة مع كياىي الحاج إماـ تّورم  
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– ملارؾ –  بَ غاندك قريةر معهد الإيداف الاسلامى بَ ؽككاف أكؿ ـ
فونوركغو، كقد بذؿ كياىى الحاج لزفوظ حكيم جهده العميق بَ تربية أجياؿ الأمة 

عن طريق معهد الإيداف الاسلامى بكل أموالو كأفكاره بل نفسو كمهما الظركؼ الدالية 
 كلكن بعزمو كنيتو الخالصة لوجو الله تعالى يقدر أف يؤسس .من عائلة لزدكدة الدخل

. ىذا الدعهد
 الله ينصركم كيثبت اإف تنصرك" كالشعار الذل يقول نيتة ىو الآية القرآنية 

 زكجتو الحاجة ،ىذا الدعهدتأسيس كيساعده بَ أكائل جهاده بَ  (الآية  )" أقدامكم
ستى قمرية كبناتو الأربع مع زكج بنتو الأكلى كياىى الحاج إماـ باجورل الداجستتَ الذل 

. أخذ دكرا ىاما بَ استمرار كفاحو بهذا الدعهد كما يساعده بعض طلبتو أيضا
كياىي عبد بعد مركر سنتتُ من تاسيس معهد الإيداف بقرية غاندك، فقد دعا 

 كياىى الحاج لزفوظ حكيم -رئيس معهد دار السلاـ غونتور–الله شكرم زركشي 
 إلى مكاف آخر نظرا لقرب بتو طلكمعهد الإيداف مقر  الدعوة لنقل ققتًح بَ ىذاك

 طلبة معهد الإيداف الذل كاف  نقل كقد بً. بتُ معهد دار السلاـ غونتورق كالدسافة بتُ
سماه فونوركغو الذل   طالبا إلى قرية لصامباكاف باغونركجو سوكاركجو75بلغ عددىم 

 مراسيم ىجرة طلبة الدعهد بَ يوـ تكعقد. عهد الإيداف الاسلامى للبنتُأختَا بم
 ميلادية 1993 اكتوبر 27 ىجرية الدعادؿ 1414 جمادل الأكلى 11الأربعاء التاريخ 

 ىجرة طلبة الدعهد إلى مقر شاىدة كياىى الحاج شكرل زركشى لميهاحضر ؼحيث 
 الحادثة حيث كاف الطلبة كالأساتيذ ذهلتاريخ قا شاىد .كافاقريو لصامببُ جديد 
ق  كيلومتًا من مقر19 لا تقل عن  على الأقداـ على مسافة بعيدةماشتُىاجركا 
إلى الددينة الدكرمة  من مكة  رسوؿ اللهجرة الصحابة بَ زمنبو  كتأسيا  أملاالأكؿ،
. الدنورة
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طلبة البنتُ، ىاجرت طالبات الدعهد إلى مقر اؿكبعد مركر سنتتُ من ىجرة 
 1995 يوليو 28جديد كىو بَ قرية فوندكؾ باباداف فونوركغو كذلك بَ التاريخ 

 . الى الآف كاستقر ىناؾميلادية
 1991أما الدراحل الدراسية ىي الددرسة الثانوية التي أسست بُ سنة 

 (الدهنية) كالددرسة العالية التخصصية 1991كالددرسة العالية الإسلامية التي أسست بُ 
 .2004التي أسست بُ سنة 

 
 لدوقع الجغرابَا. ب

يقع معهد الإيداف الإسلامى للبنات بَ قرية فندكؾ بباباداف ا﵀افظة فونوركغو 
ية قر، الحد الشمالي 5.ماديوف كيلومتً– بَ الشارع جالاف رايا فونوركغو 

فوركاسارل، كالحد الجنوبى قرية باباداف، كأما الحد الشرقى قرية لصاركفيت، كالحد 
 بَ قرية لصامباكاف نتُ فيقعلبؿمعهد الإيداف الإسلامى  أما .ية لصونوتقرالغربى 

كىذا البحث ينفذ بُ معهد الإيداف الإسلامي . فونوركغو باغونركجو سوكاركجو
. للبنات دكف البنتُ

 
 المجلس الأعلى للمعهد . ج

يعتبر ىذا المجلس أعلى الذيئات بَ الذيكل التنظيمى للمعهد، إنو عبارة عن 
من لرموعة الددرستُ ىذا المجلس يتكوف ك. لة عن الدعهدكالذيئة التشريعية الدسؤ

فلذا فمن حق ىذا  على أكتاؼ ىذا المجلس كوفمفستَ الدعهد ك بقاؤه ، الشيوخ
. اختيار رئيس الدؤسسة كرئيسى الدعهد الإيداف للبنتُ كالبناتالمجلس 
 
 

                                                 

 10. ، ص1428/2011 السنة 08، العدد (أخبار معهد الإيداف الإسلامي السنوية) إنتاف  
.  البيانات مأخوذة من الوثائق التي أصدرتها كزارة الشؤكف الدينية مكتب فونوركغو 
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:   مايلىىذا المجلسة مكمن الأقساـ التى تقع تٖت مسؤؿ
  لبةلرلس رعاية الط. 1

قوـ فهو م لبة،يعتبر ىذا المجلس ا﵀ور الرئيسى الذل ترتكز عليو انشطة الط
 من ـ الديتٌ كتكوين شخصيتوـ لتحستُ كعيولبةبالاشراؼ كالتنظيم كإرشاد الط

 الحاجة ساعية أـ كخلاؿ تطبيق نظاـ الدعهد، كيقوـ  كياىى الحاج إماـ تّورل 
ا المجلس بُ معهد الإيداف للبنات ككياىي أحمد التقول بالإشراؼ الدباشر على ىذ
ا المجلس بُ معهد بالإشراؼ الدباشر على ىذزكاكم ك الحاج إيداف نور ىدايات 

. الإيداف للبنتُ
ك  تٔعهد الإيداف لبة منظمة الط:، هما فا منظمتلس الدجاكتندرج تٖت ىذ
 .حركة تنسيق الكشافة

 
  الدعلمات الاسلامية/ الدعلمتُكلية . 2

 ذين عندىمالدعلمات اؿالدعلمتُ كإنها عبارة عن الدؤسسة التًبوية لتخريج 
 القسم ا ىذقاـ. شخصية قوية كسلوؾ قونً كأخلاؽ كريدة كعلوـ اسلامية كاسعة

 التى تتًاكح مدة دراستهم ثانوية كالعالية للمرحلة اؿلبةطؿبتنفيذ البرامج الأكاديدية ؿ
.  سنوات6 إلى 4بتُ ما 

شئوف ك ،شئوف الددرسة الثانوية شؤكف، ىي 3 قسم اؿاكتندرج تٖت ىذ
 .تٗصصية شئوف الددرسة العالية اؿ، كالددرسة العالية

 
  معهد الإيداف الاسلامىمإتٖاد خريج. 3

جزر لضاء أنتشركف بَ الم يجوفرالخمعهد الإيداف الإسلامى بُ قد تٗرج 
  بَدراستوبعضهم ككاصل  كداعيات، ينمعلمتُ كمعلمات داعكانوا . ندكنيسياإ

                                                 

 بُ البيت 2012 مايو 14بُ يوـ الإثنتُ،  (رئيس معهد الإيداف الإسلامي) الدقابلة مع كياىي الحاج إماـ تّورم  
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 لس الأعلى اتٖادا خاصاالدج كقد أسس .ات داخل البلاد كخارجو الجامعبعض 
 نسيق معهد الإيداف الإسلامى ليكوف كسيلة لجمع القوة كتم كىو اتٖاد خريجلذم

. ف الدعوة الإسلاميةم كالأخوة الاسلامية بَ ميادؼالصفو
 
  الدنهج العاـ الدتبع بُ معهد الإيداف الإسلامي.د

على أساس التوازف بتُ مواد معهد الإيداف الإسلامي منهجو العاـ كضع 
 كيدكن تصنيف ىذا الدنهج على .العلوـ الإسلامية كالعلوـ اللغوية كالعلوـ الكونية

  :النحو التالي 
 دركس اللغة العربية ك ا﵀ادثة ، كىي إلى معهد دار السلاـ غونتورمالدنهج الدنتم .1

ك الدطالعة ك الإملاء كالصرؼ كالنحو ك التمرينات ك ت٘رين اللغة ك قواعد الإملاء 
كالإنشاء ك البلاغة ك اللغة الإلصليزية ك التًبية كالتعليم ك علم النفس ك الفقو ك 

 .علوـ القرآف كالتجويد ك التفستَ ك علوـ التفستَ
 الحديث كالأخلاؽ ككعقيدة اؿ كزارة الشؤكف الدينية، كىي إلى مالدنهج الدنتم .2

 كالرياضية ة ك التًبية الددنية كإدارة الدكلة كاللغة الإندكنيسيمتاريخ الإسلاـاؿ
 .ـ كالعلوـ الاجتماعيةاكالتاريخ الع

  ك الدوادالعلوـ الحاسوبية ، ك ىي إلى كازرة التًبية الوطنيةمالدنهج الدنتم .3
 . الدهنيةالتخصصية

يطبق ىذا التصنيف من الدناىج بُ السنوات الدراسية الدوجودة بُ معهد 
الإيداف الإسلامي، كمن ىنا يدكن القوؿ بأف الدنهج العاـ الدطبق بُ ىذا الدعهد ىو 

 .الدنهج الدتكامل الشامل
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 4.1.1: دكؿ ابِ
 الإسلامي  تٔعهد الإيدافنهج العاـالم

 صدرالم ةالخاص دالدوا ةالعاـ الدواد رقماؿ

، العربية اللغةدركس   العربية اللغة .1
، الإملاء، الدطالعة، ا﵀ادثة
 ت٘رين، النحو، الصرؼ

، الإملاء قواعد، اللغة
 البلاغة، الإنشاء

 غونتور السلاـ دار معهد

 English Course الإلصليزية اللغة .2
Dictation 
Grammar 
Composition 

 غونتور السلاـ دار معهد

 اللغة .3
 ةالإندكنيسي

ة الإندكنيسي اللغة قواعد
  اللغة الإندكنيسيةأدب

كزارة الشؤكف الدينية  
 ككزارة التًبية الوطنية

 حياءالأ كالعلوـ الرياضية . 4
 ءالفيزيا

 ءالكيميا
 اتالرياضي

كزارة الشؤكف الدينية 
 ككزارة التًبية الوطنية 

 العلوـ .5
 الإجتماعية

 الاجتماع علم
 الإنساف علم

 الجغرافية
 الدكلة إدارة

  الاقتصادية
 ا﵀اسبة
 الددنية التًبية

 ككزارة التًبية الوطنية
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 إندكنيسيادكلة  تاريخ العلوـ تاريخ .6
 العاـ تاريخاؿ
 الإسلامى تاريخاؿ

م الإسلاـ التشريع تاريخ
 اللغة أدب تاريخ

كزارة الشؤكف الدينية  
ككزارة التًبية الوطنية 

 كمعهد دار السلاـ غونتور

 كالتعليم التًبية التًبية كـعل .7
 العملية التًبية
 النفس علم

 غونتور السلاـ دار معهد

 الفقو العبادة علم .8
 الفقو أصوؿ
 المجتهد بداية

 الفرائض

 غونتور السلاـ دار معهد

 الأخلاؽك عقيدةاؿ التوحيد علم .9
 العقائد

 كزارة الشؤكف الدينية

 القرآف القرآف .10
 التجويد
 التفستَ

 التفستَ علوـ
 الأحكاـ آيات
 التًجمة

 غونتور السلاـ دار معهد

 الحديث الحديث .11
 الحديث مصطلح

 غونتور السلاـ دار معهد
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الأنشطة  .12
الددرسية 

 

 الطبخ فن
 فن التزيتُ

تدريب الخطابة 
  كالكشافةالطبل
 الدوسيقى فرقة

  دمالأناش

 غونتور السلاـ دار معهد

 
البرامج كالأنشطة الطلابية . ق

إف معظم طلبة معهد الإيداف الإسلامي ساكن داخل الدعهد، فأعد الدعهد 
تنفذ ىذه الأنشطة . أنواع الأنشطة لذم حتى لا يفوتهم كقت إلا كفيو نشاط كشغل

كيدكن . خارج الغرفة الدراسية أك داخلها من أكؿ استيقاظهم صباحا إلى نومهم ليلا
: تفصيل ىذه الأنشطة على النحو التالي 

 الأنشطة اليومية.  1
 4.1.2: دكؿ ابِ

 الإسلامي اليومية معهد الإيدافأنشطة طلبة 
 الأنشطة الوقت

04.00  
04.00 – 05.00 
05.00 – 05.30 
05.30 – 06.30 
06.40 – 07.00 
07.00 – 07.15 

الاستيقاظ 
 الدسجد بَ بالجماعة الصبح صلاة
( اللغة،إلخ كإصلاح كالتشجيع ا﵀ادثة ) اللغة أنشطة

الددرسة  لدخوؿ ستعدادالفطور كالإ
  الضحى صلاة

حفظ السور القصتَة للجزء الثلاثتُ / قراء القرآف 
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07.15 – 09.15 
09.15 – 09.50 
09.50 – 11.45 
11.45 – 12.15 
12.15 – 13.30 
13.30 – 15.00 
15.00 – 15.30 
15.30 – 16.30 
16.30 – 17.00 
17.00 – 17.45 
17.45 – 19.45 
19.45 – 20.15 
20.15 – 22.00 
22.00 – 22.30 
22.30 – 04.00 

الدراسة الصباحية 
الأكلى  الراحة

الدراسة الصباحية 
( الظهر صلاة ) الثانيةالراحة

الدراسة الصباحية 
الأنشطة الحرة / الغذاء  / الراحة
 العصر صلاة
  الطبل / الرياضة /الكشافة / الفنوف

 الدسجد للذىاب إلى ستعدادالا
الدذاكرة  

 العشاء صلاة كالقرآف قراءة ك الدغرب صلاة
 العشاءتناكؿ 

  التعلم الليلي
تشجيع اللغة 

 (النوـ )الراحة

 
 الأنشطة الأسبوعية. 2

 4.1.3: دكؿ ابِ
   الإسلامي الأسبوعيةمعهد الإيدافأنشطة طلبة 

 الأنشطة الوقت اليوـ

 قراءة الدولد الدباعي/ الفن الإسلامي 19.15 – 18.30 الأحد

فن قراءة القرآف  19.15 – 18.30الإثنتُ 
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الثلاثاء 
 

05.15 – 06.00 
18.30 – 19.00 

ا﵀ادثة الصباحية كالجرم الصباحي 
قراءة كتب التًاث للمدرستُ 

 13.30 – 12.30الأربعاء  
15.30 – 16.30 

تدريب الخطابة 
الطبل 

الخميس 
 
 
 

05.30 – 06.00 
14.00 – 16.30 
17.00 – 17.30 
20.00 – 21.30 
21.30 – 22.30 

التشجيع الأكبر 
الكشافة 

تدريب قراءة التهليل 
تدريب الخطابة 
الدراسة الدكتبية 

الجمعة 
 

الرياضة كالتنظيف العاـ كالأنشطة  08.00 – 05.30
الشخصية كالإذاعة 

 
 الأنشطة الشهرية. 3

أما الأنشطة الشهرية لطلبة معهد الإيداف الإسلامي فيمكن إجمالذا بُ 
: النقاط التالية 

الامتحاف بُ الكشافة . (أ
الدسابقة الفنية . (ب
إصدار المجلة الحائطية . (ج
ختم القرآف الكرنً . (د
إصلاح اللغة . (ق
تدريب فتح الدعاجم اللغوية . (ك
الدسابقة النسائية . (ز
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الدسابقة الرياضية . (ح
الدسابقات اللغوية . (ط

 
 الأنشطة السنوية. 4

أما الأنشطة السنوية لطلبة معهد الإيداف الإسلامي فيمكن إجمالذا بُ 
: النقاط التالية 

أسبوع  التعارؼ / خطبة الإفتتاح . (أ
احتفاؿ ذكرل الدناسبات الإسلامية . (ب
( panggung gembira)عرض التمثيلية الدفتوحة . (ج
التخيم الكشابُ . (د
عقد الدكرات التدريبية . (ق
( Language Fans Olimpiade)عقد الدسابقات اللغوية . (ك
( kursus mahir dasar / lanjutan)تدريب مدرب الكشافة . (ز

 
 ﵀ة عن معهد مفتاح الدبتدئتُ بعالصوؾ ﴾2﴿
تاريخ تأسيس معهد مفتاح الدبتدئتُ . أ

أسس ىذا . كريديانج تالصونج أنوـ عالصوؾيقع معهد مفتاح الدبتدئتُ بُ قرية 
كلد ىذا الشيخ بُ قرية بدريك . 1940الدعهد كياىي الحاج لزمد غزالي مناف سنة 

تزكج بفتاة اسمها ستي خديجة بنت كياىي الجاج عبد . 1912غركغوؿ كديرم عاـ 
.  كاستقر بُ ىذه القرية إلى كفاتو1938 عاـ كريديانج تالصونج أنوـالفتاح بُ قرية 

كاف سكاف ىذه القرية بالرغم من ت٘سكهم بالدين الإسلامي، لكن لم يكن 
شعار ىذا الدين كاضحا كظاىرا فيها إلا بعد ظهور معهد مفتاح الدبتدئتُ الذم أسسو 
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فبداية تأسيس ىذا الدعهد من كجود الدصلى الصغتَ الذم بناه كياىي . لزمد غزالي
، حيث طوره كعمره تٔا لو من علوـ إسلامية (كالد زكجة لزمد غزالي)الحاج عبد الفتاح 

ماعونسارم كموجوسارم بعالصوؾ، كلتَبويو كجامفيس : تعلمها بُ الدعاىد الإسلامية 
.   حتى صار معهدا إسلاميا على نهج السلفبكديرم،

كقد كاجو الشيخ بُ تأسيس ىذا الدعهد بعض التحديات كا﵀اكلات بُ إفشاؿ 
كمعارضة ىذا الجهد العظيم من طائفة خاصو، كلكن مع صبره كإخلاصو كإجراء 

الدشاكرة مع بعض العلماء كالفقهاء استطاع الخلوص من ىذه التحديات بل كتطور 
الدعهد كنما إلى كجو أحسن لشا سبق، كصار الدصلى الصغتَ مسجدا جامعا يكوف لزورا 

. للأنشطة التعليمية
 أسست بُ ىذا الدعهد مدرسة ابتدائية سلفية بٍ الددرسة 1942كبُ عاـ 

.  1989 كالددرسة العالية السلفية عاـ 1952الثانوية السلفية بُ عاـ 
، قاـ أبناؤه من كياىي الحاج 1990كبعد كفاة كياىي الحاج غزالي مناف بُ 

لزمد رضواف شيباني برياسة معهد مفتاح الدبتدئتُ للبنتُ ك كياىي الحاج هماـ غزالي 
كبُ ىذه الدرحلة . كالسيد أكوس نور سالم غزالي برياسة معهد مفتاح الدبتدئتُ للبنات

تطور الدعهد تطورا باىرا حيث أسست فيو الوحدات التًبوية التابعة لوزارة الشؤكف 
الدينية من الدرحلة الابتدائية كالثانوية كالعالية كالجامعية من غتَ فقداف الخاصية 

. الأساسية للمعهد السلفي كىو تعليم كتب التًاث
 

 لدوقع الجغرابَا. ب
 124مفتاح الدبتدئتُ بُ شارع كياىي الحاج كاحد ىاشم رقم يقع معهد 

، كالحد باركفية قر الحد الشمالي ،كريديانج تالصونج أنوـ عالصوؾ جاكل الشرقية

                                                 

.  بُ البيت2012 يناير 1بُ يوـ الأحد،  (رئيس معهد مفتاح الدبتدئتُ) الدقابلة مع كياىي لزمد رضواف الشيباني  
12 Tim, Profil PP. Miftahul Mubtadiin Krempyang Tanjunganom Nganjuk Jawa Timur, 

hal. 1-3 
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 سوكومورك يةقر، كالحد الغربى ننجوتف، كأما الحد الشرقى قرية لصركفرامبوالجنوبى قرية 
. ك قرية فاتسي

 
 الدنهج العاـ الدتبع بُ مفتاح الدبتدئتُ. ج

سبقت الإشارة إلى أف الوحدات التًبوية الدوجودة بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ من 
حيث الدنهج الدتبع تنقسم إؿ قسمتُ ىي الوحدات التًبوية السلفية كالوحدات 

 كيدكن تصنيف ىذا الدنهج على النحو التالي. التًبوية التابعة لوزارة الشؤكف الدينية
 :
الددرسة الابتدائة السلفية . 1

القرآف : الدنهج كالدواد أك الكتب الددركسة بُ ىذه الددرسة تشتمل على 
كالفقو كالنحو كالصرؼ  (العقيدة الإسلامية)كالتجويد كالحديث كالتوحيد 

، Fasholatanكالأخلاؽ كالتاريخ الإسلامي كشعر ألا لا كالإملاء كالخط ك
. كالأدعية كالفضيلة كاللغة العربية

 
الددرسة الثانوية السلفية . 2

التفستَ : الدنهج كالدواد أك الكتب الددركسة بُ ىذه الددرسة تشتمل على 
كالتجويد كالفقو كمصطلح الحديث كالتوحيد كتعليم الدتعلم كنظم الدقصود 

. كالألفية الأكلى كالتاريخ الإسلامي كاللغة العربية كاللغة الإندكنيسية
 
الددرسة العليا السلفية . 3

                                                                                                                                      

 بُ مكتب الددرستُ 2012 سبتمبتَ 8بُ يوـ السبت،  (رئيس الددرسة الثانوية) الدقابلة مع الحاج لزمد يوسف  
14  Tim, Profil PP. Miftahul Mubtadiin Krempyang Tanjunganom Nganjuk Jawa Timur, 

hal. 4 
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تفستَ : الدنهج كالدواد أك الكتب الددركسة بُ ىذه الددرسة تشتمل على 
القرآف كجواىر البخارم كرياض الصالحتُ كفتح الدعتُ كالأخلاؽ كالحصوف 

الحميدية كتاريخ التشريع الإسلامي كالألفية كالجوىر الدكنوف كأصوؿ الفقو كقواعد 
فقهية كعلم الفلك كعلم العركض كحجة أىل السنة كالجماعة كالاصطلاحات 

. الفقهية كاللغة العربية كاللغة الإندكنيسة، كعملية التعليم
 
 الددرسة الإبتدائية الدنهجية. 4

بالإضافة إلى الدواد اللازمة الدقررة من الوزارة، تشتمل مواد ىذه الددرسة 
كالدبادئ الفقهية كالدطلب كشعر  hadits budi luhur 101القرآف كالتجويد : على 

. ألا لا كالأدعية كالخط كالإملاء كمناقب البرزنزم
 

الددرسة الثانوية الدنهجية . 5
بالإضافة إلى الدواد اللازمة الدقررة من الوزارة، تشتمل مواد ىذه الددرسة 

القرآف كالتجويد كالإملاء كالخط ككتابة الحركؼ العربية كالوصايا كسلم : على 
السفينة كالتقريب الأكؿ كالأجركمية كالصرؼ كالتاريخ الإسلامي كمناقب البرزنزم 

. كالأخلاؽ كالنحو كتنقيح القوؿ
 
الددرسة العالية الدنهجية . 6

بالإضافة إلى الدواد اللازمة الدقررة من الوزارة، تشتمل مواد ىذه الددرسة 
القرآف كالتجويد كبلوغ الدراـ كالتقريب كالعقيدة الإسلامية كمناقب عبد : على 

. القادر الجيلاني كمناقب البرزنزم كتعليم الدتعلم كالنحو كالأدعية كالتًغيب

                                                 

 ىذا مصطلح للمدارس التابعة لوزارة الشؤكف الدينية بُ الدنهج  
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أما الأنشطة الددرسية فتشتمل على فن قراءة القرآف كالخطابة كالخياطة 
. كالحاسب الآلى كتْث الدسائل

 
البرامج كالأنشطة الطلابية . د

إف معظم طلبة معهد مفتاح الدبتدئتُ ساكن داخل الدعهد، فأعد الدعهد 
تنفذ ىذه الأنشطة . أنواع الأنشطة لذم حتى لا يفوتهم كقت إلا كفيو نشاط كشغل

كيدكن . خارج الغرفة الدراسية أك داخلها من أكؿ استيقاظهم صباحا إلى نومهم ليلا
 :تفصيل ىذه الأنشطة على النحو التالي 

الأنشطة اليومية .  1
 4.1.4: دكؿ ابِ
مفتاح الدبتدئتُ اليومية معهد أنشطة طلبة 

 الأنشطة الوقت

04.30 – 04.45 
04.45 – 05.30 
05.30 – 05.45 
06.00 – 07.00 
07.00 – 08.00 
08.00 – 12.30 
12.30 – 13.30 
13.30 – 14.00 
14.00 – 14.20 
14.20 – 15.30 

الاستيقاظ كالاستعداد لصلاة الفجر 
صلاة الفجر بالجماعة 

قراءة القرآف 
الدشاكرة 

الدشاكرة / الاستعداد للدراسة الصباحية 
الدراسة الصباحية داخل الغرؼ الدراسية 

الراحة 
الاستعداد لصلاة الظهر  

صلاة الظهر بالجماعة 
تعليم كتب التًاث 

                                                 

 البيانات مأخوذة من الوثائق بُ مكتب منظمة الطلبة  
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15.30 – 16.00 
16.00 – 16.40 
16.40 – 17.40 
 الدغرب – 17.40
19.00 – 20.00 
20.00 – 20.50 
21.00 – 22.00 
22.00 – 00.00 
00.00 – 00.45 
00.45 – 04.15 

الاستعداد لصلاة العصر 
صلاة العصر بالجماعة 

تعليم كتب التًاث 
الاستعداد كصلاة الدغرب بالجماعة 

تعليم كتب التًاث 
الاستعداد كصلاة العشاء بالجماعة 

تعليم كتب التًاث 
الراحة 

 (بالقرعة حسب الغرفة)المجاىدة 
 الراحة

 
الأنشطة الأسبوعية . 2

 4.1.5 :دكؿ ابِ
  مفتاح الدبتدئتُ الأسبوعيةمعهد أنشطة طلبة 

 الأنشطة الوقت اليوم

بعد العشاء  الخميس
 

بعد العشاء 
24.00 – 24.45 

قراءة الدولد الدباعي أك / الفن الإسلامي
البرزنزم 

تدريب الخطابة 
 (حسب الغرفة السكنية)المجاىدة 

الجمعة 
 

الصباح 
الدساء 

التنظيف العاـ 
 (حسب الغرفة السكنية)زيارة القبور 

الاثنتُ 
 

بعد الدغرب 
بعد العشاء 

ا﵀افظة 
التدريبات / المجاىدة / ختم القرآف 
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قراءة القرآف بعد العشاء 
تْث الدسائل  بعد الدغربالأربعاء  

 
الأنشطة الشهرية . 3

 4.1.6 :دكؿ ابِ
  مفتاح الدبتدئتُ الشهريةمعهد أنشطة طلبة 

 الأنشطة الوقت اليوـ

ختم القرآف  بعد العشاء ponالجمعة 
 من 11الليل 

الشهور القمرية 
قراءة الدناقب لولي من أكلياء الله بعد العشاء 

تْث الدسائل الفقهية بعد العشاء  pahing الثلاثاء
قراءة كتاب تنبية الغافلتُ بعد العشاء  legi الثلاثاء

 
الأنشطة السنوية . 4

أما الأنشطة السنوية لطلبة معهد مفتاح الدبتدئتُ فيمكن إجمالذا بُ 
 : النقاط التالية

أسبوع  التعارؼ . (أ
احتفاؿ ذكرل الدناسبات الإسلامية . (ب
الأنشطة الرمضانية . (ج
التخيم الكشابُ . (د
عقد الدكرات التدريبية . (ق
الامتحاف النهائي كحفلة التخريج . (ك

                                                 

  بُ غرفة الدنظمة2012 يوليو 29بُ يوـ الأحد،  (رئيس منظمة الطلبة) الدقابلة مع مسركحتُ  
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عقد الدسابقات . (ز
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تعليم اللغة العربية بمعهد الإيمان الإسلامي بفونوروغو :  المبحث الثاني 
إف معهد الإيداف الإسلامي إحدل الدؤسسات التًبوية الإسلامية التي تركز ت٘اـ 

كما سبق الذكر أف التًبية بُ ىذا الدعهد يجرم بُ . الارتكاز بُ تعليم العلوـ الإسلامية
كبعبارة أخرل أف عملية التًبية بُ ىذا الدعهد طبقت طواؿ النهار كالليل .  ساعة24

كذلك لأف كل ما يعملو الطالب كيشاىده يعتبر ضمنا كعنصرا أساسيا من التًبية 
تدرس ىذه اللغة . فمن ضمن العلوـ الددركسة بُ ىذا الدعهد ىو اللغة العربية. الدعهدية

. داخل الغرفة الدراسية كخارجها طواؿ الأسبوع من السنة الأكلى إلى السنة السادسة
يهدؼ تعليم اللغة العربية بُ معهد الإيداف الإسلامي كبالذات لطلبة السنة الأكلى كالسنة 

الثانية من الدرحلة الثانوية أم الدستول الابتدائي إلى تنمية قدرة الطلبة بُ الكلاـ أك 
فمن ىنا كانت الأنشطة اللغوية الدنفذة معظمها منصب . التعبتَ الشفهي باللغة العربية

قاؿ إماـ تّورم إف قدرات شواذ الطلبة بالنسبة للمهارات اللغوية . إلى تنمية ىذه الدهارة
الأربعة على درجة التًتيب ىي مهارة الكلاـ أك التعبتَ الشفهي فالاستماع بٍ القراءة 

 .فالكتابة أك التعربتَ الكتابي
يتناكؿ ىذا البحث تعليم اللغة العربية للمستول الإبتدائي أم السنة الأكلى 

كالسنة الثانية فحسب، كيشتمل على ثلاث نقاط أساسية ىي الدواد الدراسية كعملية 
كفيما يلي بياف . التعليم كالبيئة اللغوية الدتمثلة بالأنشطة اللغوية الدطبقة بُ ىذا الدعهد

: ىذه النقاط تفصيليا 
 
 
 
 
 

                                                 

 2012 مايو 14 يوـ الإثنتُ، بُ ( الإيداف الإسلاميعهدـرئيس )إماـ تّورم كياىي الحاج الدقابلة مع   
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 الدواد بُ تعليم اللغة العربية .أ 
 مادة اللغة العربية .1

 السنة الأكلى (.أ 
 ىدؼ تعليم مادة اللغة العربية (.1

تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب قدرة الدتعلمتُ على الكلاـ كالكتابة 
 كبعبارة .باللغة العربية الفصيحة كترقية مهاراتهم اللغوية بُ اللغة العربية

إخرل، إنها تهدؼ إلى تنمية قدرات الدتعلمتُ الاتصاؿ اللغوم عما يجوؿ 
 .بُ نفسو بُ حياتو اليومية شفويا ككتابيا

 
 الخطة الدراسية لدادة اللغة العربية (.2

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي 
السنة الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات 

. الددركسة كالدراجع
 
 موضوعات مادة اللغة العربية (.3

أما موضوعات مادة اللغة العربية للسنة الأكلى بُ معهد الإيداف فيتكوف 
ىذه .  حصص بُ كل أسبوع8 موضوعا، موزعا على 30من 

 : الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي
 

 ةالأسماء الدذكر: الدرس الأكؿ (.1)
 ةالأسماء الدؤنث: الدرس الثانى (.2)

                                                 

 22. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  

 بُ 2012 مايو 21بُ بُ يوـ الإثنتُ،  (مدرسة اللغة العربية لطلاب الصف الأكؿ)الدقابلة مع مايا ألفة كرداني   
 مكتب الددرستُ

  كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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 ة كالأسماء الدؤنثةالأسماء الدذكر: الدرس الثالث (.3)
 كماسبق: الدرس الرابع (.4)
 حرؼ الجر كالظرؼ: الدرس الخامس (.5)
الضمتَ الدنفصل : الدرس السادس (.6)
الضمتَ الدنفصل كالدتصل : الدرس السابع (.7)
 10-1العدد الدذكر : الدرس الثامن (.8)
 10-1العدد الدؤنث : الدرس التاسع (.9)
الدفرد كالجمع : الدرس العاشر (.10)
استعماؿ ليس : الدرس الحادل عشر (.11)
 20-11العدد الدذكر : الدرس الثانى عشر (.12)
 20-11العدد الدؤنث : الدرس الثالث عشر (.13)
الاكصاؼ : الدرس الرابع عشر (.14)
أسماء التفضيل : الدرس الخامس عشر (.15)
 الألواف: الدرس السادس عشر (.16)
 الأشكاؿ: الدرس السابع عشر (.17)
 الأفعاؿ: الدرس الثامن عشر (.18)
 كما سبق: الدرس التاسع عشر (.19)
 فعل الأمر: الدرس عشركف (.20)
 الأفعاؿ: الدرس الحادل كالعشركف (.21)
الأفعاؿ كالأعداد : الدرس الثانى كالعشركف (.22)
جسم الإنساف : الدرس الثالث كالعشركف (.23)
الأفعاؿ ا﵀اكرة : الدرس الرابع كالعشركف (.24)
الجهات كالأعداد : الدرس الخامس كالعشركف (.25)
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الساعة  (.26)
 (1)الفعل الداضي  : الدرس الأكؿ (.27)
 (2)الفعل الداضي  : الدرس الثانى (.28)
 (1)فعل الأمر  : الدرس الثالث (.29)
 (3)الفعل الداضي  : الدرس الرابع (.30)

 
 الكتاب الددرسي لدادة اللغة العربية (.4

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة اللغة العربية للسنة 
الأكلى بُ معهد الإيداف ىو كتاب دركس اللغة العربية الجزء الأكؿ كالثاني 

 2011لإماـ زركشي كإماـ شباني، طبعة تريدوربٌ غونتور فونوركغو، 
 

 السنة الثانية (.ب 
 ىدؼ تعليم مادة اللغة العربية (.1

تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب الدتعلمتُ الدهارات اللغوية الأربعة 
 .من الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة على الدستول البسيط

 
 الخطة الدراسية لدادة اللغة العربية (.2

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي 
السنة الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات 

. الددركسة كالدراجع
 
 موضوعات مادة اللغة العربية (.3

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21 بُ يوـ الإثنتُ،  للسنة الثانيةقرة نافعة مدرسة اللغة العربية الدقابلة مع أمي  
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أما موضوعات مادة اللغة العربية للسنة الثانية بُ معهد الإيداف 
ىذه .  موضوعات، موزعة على  حصتتُ بُ كل أسبوع10فيتكوف من 

 :الدوضوعات يدكن نظرىا بُ الجدكؿ التالي 
 

 (4)الفعل الداضي  : الدرس الخامس (.1)
 (5)الفعل الداضي  : الدرس السادس (.2)
 (2)فعل الأمر  : الدرس السابع (.3)
 فعل الأمر كالفعل الداضي للمخاطبىتُ كالدخاطبًتُ : الدرس الثامن (.4)
فعل الأمر كالفعل الداضي للمخاطبتىتُ  : الدرس التاسع (.5)

 كالدخاطبات
 فعل النهي : الدرس العاشر (.6)
 (1)الدصدر : الدرس الحادم عشر  (.7)
( 2)الدصدر : الدرس الثاني عشر  (.8)
( 3)الدصدر : الدرس الثالث عشر  (.9)
بُ الأعداد كالحساب : الدرس الرابع عشر  (.10)

 
الكتاب الددرسي لدادة اللغة العربية  (.4

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة اللغة العربية للسنة 
الأكلى بُ معهد الإيداف ىو كتاب دركس اللغة العربية الجزء الثاني لإماـ 

 2011زركشي كإماـ شباني، طبعة تريدوربٌ غونتور فونوركغو، 
 
 
 مادة الخط العربي .2

                                                 

  كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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 السنة الأكلى (.أ 
 ىدؼ تعليم مادة الخط العربي (.1

تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب الدتعلمتُ القدرة على كتابة الحركؼ 
العربية كفق القواعد الدألوفة إما كونها بُ أكؿ الكلمة أك بُ كسطها أك بُ 

 إضافة إلى ذلك فأف .آخرىا أك كونها منفصلة عن الأحرؼ الأخرل
ىذه الدادة تهدؼ إلى تعويد الدتعليمتُ على الصبر كالدقة بُ الكتابة 

 .كعلى حفظ النظافة كالجماؿ
 

 الخطة الدراسية لدادة الخط العربي (.2
الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي 
السنة الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات 

. الددركسة كالدراجع
 

 موضوعات مادة الخط العربي (.3
أما موضوعات مادة الخط العربي للسنة الأكلى بُ معهد الإيداف 

.  موضوعات، موزعة على حصة كاحدة بُ كل أسبوع8فيتكوف من 
 : ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ

قواعد الأحرؼ الذجائية 
لرموعة أحرؼ أ، ؾ، ؿ  (.1)
لرموعة أحرؼ خ، ح، ج، ع، غ  (.2)
لرموعة أحرؼ د، ذ، ر، ز ك  (.3)
لرموعة أحرؼ ش، س، ص، ض، ط، ظ  (.4)

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21الدقابلة مع النساء ذكالفتُ مدرسة اللغة العربية بُ يوـ الإثنتُ،   

 75. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  

 76. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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 لرموعة أحرؼ ـ، ء، م، ق، لا (.5)
 كالجملة كالكلماتتنظيم الأحرؼ  (.6)
تٕزيئة الكلمات إلى أحرؼ منفصلة  (.7)
  الأحرؼ الدنفصلة حتى يصتَ كلمة متصلة أحرفهاكصل (.8)

 
الكتاب الددرسي لدادة الخط العربي  (.4

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الخط العربي للسنة 
سراج . الذم ألفو د kaligrafi Islamالأكلى بُ معهد الإيداف ىو كتاب  

 .الدين
 
 السنة الثانية (.ب 

 ىدؼ تعليم مادة الخط العربي (.1
تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب الدتعلمتُ القدرة على كتابة بعض 

الآيات القرآنية كالنصوص العربية أك الأحاديث النبوية كفق القواعد 
. الدألوفة

 
 الخطة الدراسية لدادة الخط العربي (.2

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي 
السنة الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات 

. الددركسة كالدراجع
 
 موضوعات مادة الخط العربي (.3

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21الدقابلة مع النساء ذكالفتُ مدرسة اللغة العربية بُ يوـ الإثنتُ،   
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أما موضوعات مادة الخط العربي للسنة الثانية بُ معهد الإيداف 
 موضوعات أساسية، موزعة على حصة كاحدة بُ كل 6فيتكوف من 

 : ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ. أسبوع
 

 

طريقة قطع قلم الخط العربي  (.1)
 من سورة الفاتٖة 7 – 1الآيات  (.2)
النصوص العربية الدختارة من درس ا﵀فوظات  (.3)
الأحاديث النبوية الدختارة كالشائعة  (.4)
 من سورة البقرة 15-1الآيات  (.5)
  من سورة البقرة25-16الآيات  (.6)
 
الكتاب الددرسي لدادة الخط العربي  (.4

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الخط العربي للسنة 
الذم  Cara Mengajar Kaligrafiالأكلى بُ معهد الإيداف ىو كتاب كتاب  

. سراج الدين. ألفو د
 
 مادة ا﵀فوظات .3

 ىدؼ تعليم مادة ا﵀فوظات (.1
تهدؼ ىذه الدادة إلى تزكيد الرصيد اللغوم بُ اللغة العربية 

للمتعلمتُ، تنمية جذكر الأخلاؽ بُ نفوسهم كتبعث ركح الاعتماد 

                                                 

  كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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 إضافة إلى ذلك فأنها تهدؼ إلى .على النفس كالجد بُ طلب العلم
 .ترقية قدرة الدتعلمتُ بُ التعبتَ كحفظ أنماط الأساليب البديعة

 
 الخطة الدراسية لدادة ا﵀فوظات (.2

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي 
السنة الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات 

. الددركسة كالدراجع
 
 موضوعات مادة ا﵀فوظات (.3

أما موضوعات مادة ا﵀فوظات للسنة الثانية بُ معهد الإيداف 
ىذه .  موضوعا، موزعا على حصة كاحدة بُ كل أسبوع22فيتكوف من 

 : الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ
 

( 1)الحث على التعلم  (.1)
أدب المجالسة  (.2)
الشرؼ بالأدب  (.3)
قاؿ الإماـ الشافعى رضي الله عنو  (.4)
( 2)الحث على التعلم  (.5)
حق الوالدين  (.6)
( 1)التواضع  (.7)
( 2)التواضع  (.8)
الصدؽ  (.9)

                                                 

  بُ البيت2012 مايو 14بُ يوـ الإثنتُ،  (مدرس مادة ا﵀فوظات)الدقابلة مع كياىي إماـ تّورم   

 56. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  

 59-58. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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النصيحة  (.10)
بقدر ما تعتتٌ تناؿ ما تتمتٌ  (.11)
الكشافة  (.12)
( 1)الدقتطفات  (.13)
الصبر   (.14)
الاقتصاد  (.15)
( 2)الدقتطفات  (.16)
( 3)الدقتطفات  (.17)
احتًاـ الدعلم كالطبيب  (.18)
( 4)الدقتطفات  (.19)
قاؿ الإماـ الشافعى رضي الله عنو  (.20)
الحث على السفر بَ طلب الرزؽ  (.21)
س ؼللبوصرل بَ تٖذير ىول الن (.22)

 
الكتاب الددرسي لدادة ا﵀فوظات  (.4

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة ا﵀فوظات للسنة 
الثانية بُ معهد الإيداف ىو كتاب مذكرة ا﵀فوظات للفصل الثاني الذم 
ألفو لرموعة الددرستُ بكلية الدعلمتُ الإسلامية بالدعهد العصرم غونتور 

 2010فونوركغو، مطبعة دار السلاـ غونتور، 
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 مادة الإنشاء .4
 ىدؼ تعليم مادة الإنشاء (.أ 

تهدؼ ىذه الدادة بصفة عامة إلى تنمية قدرة الدتعلمتُ على تنظيم ما 
يخطر بُ أنفسهم من الأفكار كالدشاعر بٍ تعبتَه على صورة الرموز الكتابي، 

إضافة إلى تنمية قدرتهم على ترجمة النص الإندكنيسي إلى اللغة العربية 
كتهدؼ أيضا إلى تنمية قدرتهم على اختيار الكلمات . الصحيحة

 .كالأساليب الصحيحة كتنمية الذكؽ العربي لديهم
 
 الخطة الدراسية لدادة الإنشاء (.ب 

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي السنة 
الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات الددركسة 

. كالدراجع
 
 موضوعات مادة الإنشاء (.ج 

أما موضوعات مادة الإنشاء للسنة الثانية بُ معهد الإيداف فيتكوف 
ىذه .  موضوعا، موزعا على حصتتُ اثنتتُ بُ كل أسبوع34من 

 : الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ
 

 ”Kamarku“ التًجمة إلى العربية: الدرس الاكؿ (.1
" الثعلب كالعنز"ترتيب العبارات : الدرس الثانى (.2
 ”Pergi ke Sekolah“ التًجمة الى العربية: الدرس الثالث (.3
 "النجار كالقرد"ترتيب العبارات : الدرس الرابع (.4

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21 بُ يوـ الإثنتُ،  للسنة الثانيةقرة نافعة مدرسة اللغة العربيةأمي الدقابلة مع   

 1. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
 3-2. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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 Keindahan Pemandangan di“ التًجمة إلى العربية: الدرس الخامس (.5
waktu pagi” 

" كتابة الدقالة بعد إلقائها " الولد كالنملة: الدرس السادس (.6
 ”Kebun bunga“ التًجمة إلى العربية: الدرس السابع (.7
 "كيل لطلاب الدنيا"كتابة الدقالة بعد إلقائها : الدرس الثامن (.8
 ”Keluargaku“التًجمة إلى العربية : الدرس التاسع  (.9
" جزاء الطمع"ترتيب العبارات : الدرس العاشر (.10
 ”Olahraga“ التًجمة إلى العربية: الدرس الحادل عشر (.11
" العصفور كأكلاده"كتابة الدقالة بعد إلقائها : الدرس الثانى عشر (.12
 ”Danau Toba“ التًجمة إلى العربية: الدرس الثالث عشر (.13
" الغلاـ كالقط"كتابة الدقالة بعد إلقائها : الدرس الرابع عشر (.14
 إلى العربية ةترجمة الدقتطفات الاندكنيسي: الدرس الخامس عشر (.15
" الدأموف كمعلمو"كتابة الدقالة بعد إلقاء : الدرس السادس عشر (.16
 Ujian Umum di Pondok“ التًجمة إلى العربية: الدرس السابع عشر (.17

Modern” 
 ”Masjid Jami’ Darussalam“ التًجمة إلى العربية: الدرس الثامن عشر (.18
" بنواالسارؽ ك"كتابة الدقالة بعد إلقائها : الدرس التاسع عشر (.19
 ”Bendungan karangkates“ التًجمة إلى العربية: الدرس عشركف (.20
" الغراب كالذر"كتابة الدقالة بعد إلقائها : الدرس الحادل كالعشركف (.21
 Balai Pertemuan“ التًجمة إلى العربية: الدرس الثانى كالعشركف (.22

Pondok Modern” 
" الذىاب إلى شاطئ البحر"تأليف الدقالة : الدرس الثالث كالعشركف (.23
" أعمالى اليومية بَ الدعهد"تأليف الدقالة : الدرس الرابع كالعشركف (.24
 ”Telaga Sarangan“التًجمة إلى العربية : الدرس الخامس كالعشركف (.25
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" شجرة النارجيل"تأليف الدقالة : الدرس السادس كالعشركف (.26
 ”Anak yang Rajin“ التًجمة إلى العربية: الدرس السابع كالعشركف (.27
" الغابة"تأليف الدقالة : الدرس الثامن كالعشركف (.28
-Pondok Modern Al“التًجمة إلى العربية : الدرس التاسع كالعشركف (.29

Iman” 
" الحصاف"تأليف الدقالة : الدرس الثلاثوف (.30
" القطار"تأليف الدقالة " تأليف الدقالة : ثلاثوفاؿالدرس الحادل ك (.31
 ”Kesopanan di Masjid“ التًجمة إلى العربية: ثلاثوفاؿالدرس الثانى ك (.32
" الجدجد كالنملة"كتابة الدقالة بعد إلقائها : ثلاثوفاؿالدرس الثالث ك (.33
" الدنظر بَ الجماؿ"تأليف الدقالة : ثلاثوفاؿالدرس الرابع ك (.34

 
 الكتاب الددرسي لدادة الإنشاء (.د 

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الإنشاء للسنة الثانية 
بُ معهد الإيداف ىو كتاب مذكرة الإنشاء للفصل الثاني الذم ألفو لرموعة 

الددرستُ بكلية الدعلمتُ الإسلامية بالدعهد العصرم غونتور فونوركغو، 
 2005مطبعة دار السلاـ غونتور، 

 
 مادة الدطالعة .5

 ىدؼ تعليم مادة الدطالعة (.أ 
تهدؼ ىذه الدادة بصفة عامة إلى تنمية قدرة الدتعلمتُ على فهم 

، إضافة إلى تنمية قدرتهم على تعبتَ ما فهموه (فهم الدقركء)نصوص عربية 
كمن ناحية أخرل . من تلك النصوص إما شفويا كإما كتابيا بلغتهم العربية
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فإف ىذه الدادة تهدؼ إلى تنمية قدرتهم على استخلاص الأفكار الرئيسية 
 . كأخذ العبرة من خلاؿ النصوص الدقركءةمن النص الدقركء،

 
 الخطة الدراسية لدادة الدطالعة (.ب 

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي السنة 
الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات الددركسة 

 .كالدراجع
 
 موضوعات مادة الدطالعة (.ج 

أما موضوعات مادة الدطالعة للسنة الثانية بُ معهد الإيداف فيتكوف 
ىذه .  موضوعا، موزعا على حصتتُ اثنتتُ بُ كل أسبوع24من 

  :الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ
 

الأسد كالفأر  (.1
الزماف  (.2
الحريق  (.3
الثعلب كالعنز  (.4
كلد لصيب  (.5
الدذياع  (.6
الصبي كالفيل  (.7
الشر بالشر  (.8
إطلاؽ الطيور  (.9

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21 بُ يوـ الإثنتُ،  للسنة الثانيةقرة نافعة مدرسة اللغة العربيةأمي الدقابلة مع   

 8. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
 9. ، صكثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من   
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الراعي كالذئب  (.10
ترنيمة الولد بُ الصباح  (.11
الطفل كالنحلة  (.12
العنزاف  (.13
الطريق  (.14
حلاكة الكسب  (.15
النوء  (.16
 1عبد الله كالعصفور  (.17
 2عبد الله كالعصفور  (.18
فصل الربيع  (.19
الدلح  (.20
 1السفر  (.21
 2السفر  (.22
العتُ  (.23
الطائر  (.24

 
الكتاب الددرسي لدادة الدطالعة  (.د 

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الدطالعة للسنة الثانية 
بُ معهد الإيداف ىو كتاب القراءة الرشيدة الجزء الأكؿ الذم ألفو عبد 

 .الفتاح صبرم كعلي عمر
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 مادة التًجمة .6
 ىدؼ تعليم مادة التًجمة (.أ 

تهدؼ ىذه الدادة بصفة عامة إلى تنمية قدرة الدتعلمتُ على ترجمة 
 .نصوص عربية إلى اللغة العربية خاصة الآيات القرآنية بُ سورة البقرة

إضافة إلى ذلك فإف ىذه الدادة تهدؼ إلى تزكيد الرصيد اللغوم للمتعلمتُ 
كتنمية قدرتهم بُ التقابل اللغوم بتُ العربية كالإندكنيسية كتعويدىم على 

 .إنصات كقراءة القرآف الكرنً
 

 الخطة الدراسية لدادة التًجمة (.ب 
الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي السنة 

الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات الددركسة 
. كالدراجع

 
 موضوعات مادة التًجمة (.ج 

أما موضوعات مادة التًجمة للسنة الثانية بُ معهد الإيداف فيتكوف 
ىذه .  آية قرآنية، موزعا على حصة كاحدة بُ كل أسبوع149من 

  :الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ
 

 10-1 الآية ،سورة البقرة (.1
 20-11 الآية ،سورة البقرة (.2
 30-21  الآية،سورة البقرة (.3
 40-31  الآية،سورة البقرة (.4

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 22بُ يوـ الثلاثاء،  (ةترجممدرسة مادة اؿ)الدقابلة مع نور فطرية   
 51. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  

 52. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  



 

 

157 

 50-41  الآية،سورة البقرة (.5
 60-51  الآية،سورة البقرة (.6
 70-61  الآية،سورة البقرة (.7
 80-71  الآية،سورة البقرة (.8
 90-81  الآية،سورة البقرة (.9
 100-91  الآية،سورة البقرة (.10
 110-101  الآية،سورة البقرة (.11
 120-111  الآية،سورة البقرة (.12
 130-121  الآية،سورة البقرة (.13
 140-131  الآية،سورة البقرة (.14
 149-141  الآية،سورة البقرة (.15

 
الكتاب الددرسي لدادة التًجمة  (.د 

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة التًجمة للسنة الثانية بُ 
معهد الإيداف ىو القرآف الكرنً كترجمتو الذم طبعة كزارة الشؤكف الدينية 

 2001تّمهورية إندكنيسيا 
 
 مادة ا﵀ادثة .7

 ىدؼ تعليم مادة ا﵀ادثة (.أ 
تهدؼ ىذه الدادة بصفة عامة إلى تنمية قدرة الدتعلمتُ على الاتصاؿ 
الدباشر كالتلقائي عند إجراء معاملاتهم بُ حياتهم اليومية حسب ظركفهم 

خاصة عند كونهم بُ الدسجد أك بُ الدطعم أك بُ الحماـ أك بُ الغرفة أك )
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 إضافة إلى تزكيد .(بُ الددرسة أك بُ الدقصف أك بُ غتَىا من الأمكنة
الرصيد اللغوم لذم كاكساب قدرتهم على التعبتَ عن الدوضوع الددركس 

 .بلغتهم الخاصة بالتدريج كالصحة
 
 الخطة الدراسية لدادة ا﵀ادثة (.ب 

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي السنة 
الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات الددركسة 

. كالدراجع
 
 موضوعات مادة ا﵀ادثة (.ج 

أما موضوعات مادة ا﵀ادثة للسنة الثانية بُ معهد الإيداف فيتكوف 
ىذه .  موضوعا، موزعا على حصة كاحدة بُ كل أسبوع11من 

 : الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ
 

بَ غرفة النوـ  (.1
بَ الحماـ  (.2
بَ الدطبخ  (.3
 بَ غرفة الضيافة (.4
بَ البيت  (.5
بَ الشارع  (.6
بَ الدسجد  (.7
البستاف بُ  (.8

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 22بُ يوـ الثلاثاء،  (مدرسة مادة ا﵀ادثة)الدقابلة مع نور فطرية   

 6. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
 7. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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بَ سوؽ الخضر  (.9
بَ سوؽ الفواكو  (.10
بَ الدستشفى  (.11

 
الكتاب الددرسي لدادة ا﵀ادثة  (.د 

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة ا﵀ادثة للسنة الثانية بُ 
معهد الإيداف ىو كتاب ا﵀ادثة الذم ألفو الحاج سوتاجي تاج الدين، 

 2006مطبعة دار السلاـ غونتور، 
 

 مادة النحو .8
 ىدؼ تعليم مادة النحو (.أ 

تهدؼ ىذه الدادة قدرة الدتعلمتُ على الكلاـ كالكتابة باللغة العربية 
كفق القواعد الصحيحة، كتنمية قدرتهم على فهم الكتاب كالسنة كالكتب 

إضافة إلى ذلك فإنها تهدؼ . العربية، كمعرفة الكلمات كالأساليب الخاطئة
 .إلى تنمية قدرتهم على استخداـ الدعاجم العربية

 
 الخطة الدراسية لدادة النحو (.ب 

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي السنة 
الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات الددركسة 

. كالدراجع
 
 

                                                 

 10. ، ص كثائق الدنهج الدراسي لدعهد الإيداف الإسلاميالبيانات مأخوذة من  
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موضوعات مادة النحو  (.ج 
أما موضوعات مادة النحو للسنة الثانية بُ معهد الإيداف فيتكوف من 

ىذه الدوضوعات .  موضوعا، موزعا على حصتتُ اثنتتُ بُ كل أسبوع17
 : يدكن تفصيلها فيما يأبٌ

 

الجملة الدفيدة  (.1
أجزاء الجملة  (.2
الفعل الداضى  (.3
 الفعل الدضارع (.4
فعل الأمر  (.5
الفاعل  (.6
الدفعوؿ بو  (.7
الدبتدأ كالخبر  (.8
الجملة الفعلية  (.9
الجملة الإسمية  (.10
نصب الفعل الدضارع  (.11
جزـ الفعل الدضارع  (.12
رفع الفعل الدضارع  (.13
كاف كأخواتها  (.14
إف كأخواتها  (.15
جر الاسم  (.16
النعت  (.17
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الكتاب الددرسي لدادة النحو  (.د 
أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة النحو للسنة الثانية بُ 
معهد الإيداف ىو كتاب النحو الواضح الجزء الأكؿ الذم ألفو علي الجارـ 

. كمصطفى الأمتُ
 
 مادة الصرؼ .9

 ىدؼ تعليم مادة الصرؼ (.أ 
تهدؼ ىذه الدادة قدرة الدتعلمتُ على الكلاـ كالكتابة باللغة العربية 
كفق القواعد الصحيحة، كتنمية قدرتهم على فهم الكتاب كالسنة كالكتب 

إضافة إلى ذلك فإنها تهدؼ . العربية، كمعرفة الكلمات كالأساليب الخاطئة
 .إلى تنمية قدرتهم على استخداـ الدعاجم العربية

 
 الخطة الدراسية لدادة الصرؼ (.ب 

الخطة الدراسية لذذه الدادة تشتمل على بيانات ىذه الدادة كىي السنة 
الدراسية، الفصل الدراسي، عدد الحصة الدراسية، الدوضوعات الددركسة 

. كالدراجع
 
 موضوعات مادة الصرؼ (.ج 

أما موضوعات مادة الصرؼ للسنة الثانية بُ معهد الإيداف فيتكوف 
ىذه .  موضوعات، موزعة على حصة كاحدة بُ كل أسبوع9من 

 : الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يأبٌ
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 بَ علم الصرؼ :الدقدمة  (.1
بَ صيغ الكلمات :  الدبحث الأكؿ (.2
الوزف أك الديزاف الصربُ :  الدبحث الثانى (.3
الفعل الصحيح كالدعتل : الفعل باعتبار أحواؿ حرفو:  الدبحث الثالث (.4
الفعل المجرد كالدزيد :  الفعل باعتبار حرفو:  الدبحث الرابع (.5
الفعل الداضى، الفعل :  الفعل باعتبار زمنو:  الدبحث الخامس (.6

الدضارع، فعل الأمر 
الفعل اللازـ كالدتعدل :  معمولوإلى الفعل بالنظر :  الدبحث السادس (.7
: تصريف الأفعاؿ مع الضمائر: الدبحث السابع (.8

 تصريف الأفعاؿ الداضية
 تصريف الأفعاؿ الدضارعة

تصريف أفعاؿ الأمر 
مزيدات الأفعاؿ كفوائدىا :  الدبحث الثامن (.9

 
الكتاب الددرسي لدادة الصرؼ  (.د 

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الصرؼ للسنة الثانية 
بُ معهد الإيداف ىو كتاب بُ علم الصرؼ الذم ألفو لرموعة الددرستُ 
بكلية الدعلمتُ الإسلامية بالدعهد العصرم غونتور فونوركغو، مطبعة دار 

 2004السلاـ غونتور، 
 

الدواد الدينية  .10
إف من بعض الفركؽ الأساسية بتُ التعليم بُ الدعاىد الإسلامية 

كالتعليم بُ غتَىا من الدؤسسات التعليمية ىي الدواد الدينية، تْيث أف تعليم 
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بدأ . الدواد الدينية بُ الدعاىد الإسلامية أدؽ كأعمق كلذا فرص دراسية أكثر
تعليم الدواد الدينية بُ معهد الإيداف الإسلامي منذ التحاؽ الدتعلم بُ السنة 

. الأكلى كحتى تٗرجهم منو
كىناؾ اختلاؼ بتُ الدواد الدينية الددركسة بُ السنة الأكلى كالسنوات 

كىذا الفرؽ ىو أف كتب الدواد الدينية . التي تليها بُ ضوء تعليم اللغة العربية
الددركسة بُ السنة الأكلى مكتوبة باللغة الإندكنيسية كأف الددرس عند تعليم 

أما كتب الدواد . ىذه الدواد داخل الغرفة الدراسية مستخدما اللغة الإندكنيسية
الدينية الدقررة للسنة الثانية كما فوقها فهي مكتوبة باللغة العربية كألقى الددرس 

.  ىذه الدواد باللغة العربية عند عملية التعليم داخل الغرفة الدراسية
أما الدواد الدينية الددركسة للسنة الثانية كأسماء الكتب الددرسية 

: الدستخدمة فهي كالتالي 
 4.2.1: الجدكؿ 

أسماء الكتب الدينية الددركسة بُ معهد الإيداف الإسلامي 
الكتاب الددرسي اسم الدادة  الرقم 
، الفقو الواضح الجزء الأكؿ كالثانيلزمود يونس، الفقة . 1

 2004مكتبة دار السلاـ، : غونتور 
خلاصة نور اليقتُ الجزء عمر عبد الجبار، التاريخ الإسلامي . 2

. الأكؿ
كتاب السعادة بُ التوحيد عبد الرحيم مناؼ، التوحيد . 3

 .الإلذي
 بلوغ الدراـابن حجر العسقلاني، الحديث . 4
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، مطبعة تريدوربٌ علم التجويدإماـ زركشي، التجويد . 5
 2003غونتور، 

 
 عملية التعليم .ب 

فبعد معرفة ا﵀تول لكل مادة من مواد اللغة العربية الددركسة بُ معهد الإيداف 
كسوؼ . الإسلامي، أراد الباحث عرض عملية التعليم الدطبق لكل من ىذه الدواد

يركز الباحث بُ عرض ىذه العملية بُ الطريقة كالوسائل كالاختبار كالدراقبة ككتابة 
كذلك لأف ىذه الأنشطة تعتبر أساسا كعنصرا مهما بُ عملية . إعداد التدريس

. التعليم
 

 طريقة التعليم .1
 طريقة تعليم مادة اللغة العربية (.أ 

إف درس اللغة العربية بُ معهد الإيداف الإسلامي مقرر لطلبة الصف 
ىذا الدرس يعتبر أساسا بُ سلسلة تعليم اللغة العربية . الأكؿ كالثاني فقط

الكتاب الدقرر لذذا الدرس ىو كتاب دركس اللغة العربية . بُ ىذا الدعهد
قالت .  ككياىي الحاج إماـ سبانيالذم ألفو كياىي الحاج إماـ زركشي

 أف الخطوات التي يستَ عليها الددرس عند تعليم ىذا مايا ألفة كرداني
: الدرس يدكن تصويرىا بُ النقاط التالية 

يدخل الددرس الفصل كيلقي السلاـ أماـ الفصل  (.1

                                                 

غو كونتور فونورك" دار السلاـ" مؤسس معهد التًبية الإسلامية الحديثة  
 بُ 2012 مايو 21بُ بُ يوـ الإثنتُ،  (مدرسة اللغة العربية لطلاب الصف الأكؿ) الدقابلة مع مايا ألفة كرداني  

مكتب الددرستُ 
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يضع الأدكات الدراسية التي يحملها مثل الكتاب ككسائل الإيضاح  (.2
ككشف الحضور على الدكتب 

يسأؿ الطلبة عن الدادة كالتاريخ ىجرية كانت أك ميلادية بٍ كتابتها  (.3
التاريخ الذجرم بُ جهة اليمتُ من السبورة ك الدادة بُ . على السبورة

الوسط كالتاريخ الديلادم بُ جهة اليسار 
يسأؿ الددرس بعضا من الطلبة عن الدادة الددركسة بُ اللقاء السابق  (.4

لدعرفة مدل فهمو عنها، فإف فهموا كاصل إلى الدادة الجديدة كإف لم 
يفهموا فيعيد شرح الدادة السابقة 

يبدأ الددرس عند شرح الدرس بإلقاء الدفردات الجديدة أك الكلمات  (.5
الغريبة عن طريق تلفيظها كيأمر الطلبة بالتلفيظ بعده عدة مرات 

يكتب الددرس ىذه . حتى تيقن الددرس صحة تلفيظ الطلبة كنطقها
الكلمات على السبورة بٍ يشرح معناىا عن طريق الحركة أك الإشارة 

يأمر الددرس بعضا من الطلبة بوضع بعض الكلمات بُ . إلى العتُ
الأمر الشائع الدتبع بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ ىذا الشأف . الجملة

  ".القدرة على كضع كلمة كاحدة بُ ألف جملة: "ىو 
كبُ أغلب الأحياف يسأؿ الددرس بعض الطلبة فجأة عن الدرس  (.6

، الدشركح لجلب الاىتماـ كللتيقن عن مدل فهمو عن الدرس
كتّانب ذلك يهدؼ ىذا السؤاؿ كالجواب من الددرس كالطالب 

كلأف ىذا الجانب ىو . لتعويدىم كلشارستهم الكلاـ باللغة العربية
الجانب الأساسي من ىذا التعليم فاستغرقت ىذه العملية أغلب 

يختم تعليم ىذه الدادة بإعطاء التدريبات التحريرية . الوقت من الحصة

                                                 

 بُ البيت 2012 مايو 21بُ يوـ  بُ يوـ الإثنتُ،  (رئيس الدعهد الإيداف الإسلامي) الدقابلة مع إماـ تّورم  
 2012 يونيو 12بُ يوـ الثلاثاء  (طالبة معهد الإيداف الإسلامي)الدقابلة مع ليلي زلفى   
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أك الواجب الدنزلي حسب الدقرر، كتسليمها إلى الددرس بُ الليل عند 
. التعلم الجماعي الدعركؼ بالدوجو

 
 طريقة تعليم مادة الخط العربي (.ب 

تدرس مادة الخط العربي بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ السنة الأكلى 
ركزت الدادة بُ السنتتُ الأكلى كالثانية . كالثانية ك الثالثة من الدرحلة الثانوية

كالخطوات التي يستَ . بُ خط النسخ، بينما الثالثة ركزت بُ خط الرقعة
 :عليها مدرس ىذه الدادة فكما يلي 

يدخل الددرس الفصل كيلقي السلاـ ككضع الأدكات على الدكتب  (.1
يسأؿ الطلبة عن الدادة كالتاريخ بٍ كتابتها على السبورة  (.2
يقسم الددرس السبورة إلى قسمتُ؛ قسم لكتابة النموذج كقسم  (.3

لتدريب الطلبة 
يكتب الددرس الأحرؼ التي سوؼ يكوف بُ النص تٓط كاضح  (.4

كجميل، مع بياف الخطوات التي يستَ عليها عند الكتابة 
يأمر الددرس بعض الطلبة لتدريب الكتابة على السبورة كبياف الخطأ  (.5

الذم ارتكبو الطالب من حيث الكتابة أك الخطوات 
يكتب النص من الآية القرآنية أك الحديث النبوم أك العبارة الشائعة  (.6

تٓط كاضح كجميل على السبورة 
يأمر الطلبة بكتابة ما على السبورة بُ دفاترىم، مع ملاحظة كتابتهم  (.7

كيصلح ما يحتاج إلى الإصلاح 
كبُ النهاية يشرح الددرس الخطأ العاـ من الطلبة، كقد يجمع دفاتر  (.8

. الطلبة للتعديل

                                                 

 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 21 الدقابلة مع النساء ذكالفتُ مدرسة اللغة العربية بُ يوـ الإثنتُ،  
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 طريقة تعليم مادة ا﵀فوظات (.ج 

تدرس مادة ا﵀فوظات بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ السنة الأكلى 
كالثانية ك الثالثة من الدرحلة الثانوية إلا أف تدريس ىذه الدادة بُ السنة 

تهدؼ ىذه الدادة إلى غرس ركح . الأكلى يستخدـ الددرس اللغة الإندكنيسية
الجد كالنشاط كالاعتماد على النفس،فضلا عن أنها تتضمن التعاليم 

. الركحية كالاجتماعية كالحكم التي يدكن للطلبة أف يجعلها منهجا بُ الحياة
أما الخطوات . إضافة إلى ذلك فإف ىذه الدادة تعطي الرصيد اللغوم للطلبة

التي يستَ عليها مدرس ىذه الدادة بُ معهد الإيداف الإسلامي فكما يلي 
: 
يدخل الددرس الفصل كيلقي السلاـ بٍ يسأؿ الطلبة عن الدوضوع  (.1

الذم بً دراستو بُ الأسبوع الداضي 
يشرح الددرس بعض الدفردات الغريبة بالتلفيظ كالكتابة على السبورة  (.2
. يكتب الددرس الدرس الجديد على السبورة تٓط كاضح (.3
يقرأ الددرس ما على السبورة قراءة نموذجية كيستمع إليها الطلبة، بٍ  (.4

. يأمر بعضهم بالقراءة
يشرح الددرس الدرس مع الدناقشة مع الطلبة بالسؤاؿ كالجواب باللغة  (.5

. العربية
يستنبط الددرس مع الطلبة النقطة الرئيسية من النص الجديد أك  (.6

. الدرس الجديد
 يأمر الطلبة على كتابة ما على السبورة من الدرس الجديد (.7
. يأمر الطلبة تْفظ ا﵀فوظات الجديدة جماعية بٍ فئوية بٍ فردية (.8

                                                 

 مايو 21بُ يوـ  بُ يوـ الإثنتُ،  (رئيس الدعهد الإيداف الإسلامي كمدرس مادة ا﵀فوظات) الدقابلة مع إماـ تّورم  
 بُ البيت 2012
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 طريقة تعليم مادة الإنشاء (.د 

أما الخطوات التي يستَ عليها مدرس مادة الإنشاء فيمكن إجمالذا بُ 
 :النقاط التالية 

كتابة الإعداد كطلب التوقيع من شيخ الديواف  (.1
يدخل الفصل كيلقي السلاـ  (.2

ترجمة من النص الإندكنيسي إلى النص العربي،  (1)إذا كانت الدادة 
يكتب الددرس النص الإندكنيسي على السبورة 

يأمر الطلبة بكتابة ما على السبورة بُ دفاترىم  (.3
يخط الددرس على الكلمات الغريبة أم الكلمات التي لم يفهم الطلبة  (.4

مرادفها بالعربية 
يسأؿ الددرس معناىا بالعربية لعل بعضهم يعرفو  (.5
يكتب الددرس مرادفها بالعربية كبُ بعض الأحياف يأمر الطلبة  (.6

بالبحث عنها بُ الدعاجم العربية 
يأمرىم الددرس بتًجمة النص إلى اللغة العربية الصحيحة  (.7
يجمع الطلبة دفاترىم كيسلمونها للمدرس للتفتيش كالإصلاح  (.8

كالتعديل 
كبُ اللقاء التالي يقرأ الددرس الأخطاء الشائعة أماـ الفصل ك يطلب  (.9

من الطلبة بإصلاحها لعل بعضهم يعرؼ الصحيح 
ك إصلاحها بُ " الخطأ"يكتب الددرس ىذه الأخطأ بُ جدكؿ  (.10

على السبورة " الصواب"جدكؿ 
يأمر الطلبة إصلاح الأخطاء الدوجودة بُ دفاترىم  (.11
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جدير بالعلم بأف الخطأ الشائع بُ عبارات الطلبة ىو الخطأ بُ 
الضمائر كالإضافات كالنعوت كالمجركرات كالتًجمة الحرفية 

تكوين الدقالة الحرة فيعتُ الددرس موضوعا، مثل  (2)إذا كانت الدادة 
". يوـ العطلة، الحياة بُ الدعهد، الاستعداد لدقابلة الامتحاف: "
يكتب الددرس عناصر الدوضوع لدساعدة الطلبة بُ التفكتَ  (.3
يعطي الددرس بعض الكلمات التي يحتاج إليها الطلبة عند كتابة  (.4

الدقالة ككتبها على السبورة 
يكتب الطلبة الدقالة بُ دفاترىم بينما الددرس يتخلل بينهم للنظر إلى  (.5

عملهم لعلو يجد الخطأ عند الكتابة 
كبُ نهاية الدرس يجمع الددرس دفاتر الطلبة كيصلح الأخطاء  (.6

الدوجودة فيها كما سبقت الإشارة إليو 
تكوين الجملة من الكلمات أك تكوين القصة  (3)إذا كانت الدادة 

: من الجمل 
يشرح الددرس معاني الكلمات الغريبة باللغة العربية  (.3
يكتب الكلمات أك الجمل غتَ مرتبة على السبورة  (.4
يأمر الطلبة بتًتيب الكلمات حتى يصتَ جملة صحيحة أك بتًتيب  (.5

الجمل حتى يصتَ قصة صحيحة مفهومة 
. يصلح الددرس خطأ إذا كجد ذلك (.6

: ضبط الكلمات بُ الجملة  (4)إذا كانت الدادة 
يكتب الددرس الجمل العربية على السبورة بدكف حركة كلا شكل  (.3
يشرح الددرس معاني الكلمات الغريبة الدوجودة بُ الجملة  (.4
يأمر الطلبة بكتابة ما على السبورة كيضبطها ضبطا كاملا  (.5

                                                 

 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 21 بُ يوـ الإثنتُ، للسنة الثانية (مادة الإنشاءمدرسة )قرة نافعة أمي  الدقابلة مع  
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يصلح الددرس الأخطأ الدوجودة بُ دفاتر الطلبة أماـ الفصل ليستفيد  (.6
الجميع 

كبُ بعض الأحياف يشرح الددرس قصة معنية أماـ الطلبة بُ الغرفة 
يعيد الددرس شرح القصة مرتتُ . الدراسية باللغة العربية كيستمع إليو الطلبة

أك ثلاثا بالتمهل كالوضوح بٍ يأمرىم يإعادة القصة الدشركحة شفهيا أك 
كبُ نهاية الحصة يجمع ىذه الدفاتر للتفتيش . بكتابتها بُ دفاترىم

 فتعليم درس الإنشاء بُ معهد الإيداف الإسلامي يشتمل .كالإصلاح
. على الإنشاء الشفهي كالإنشاء التحريرم

 
 طريقة تعليم مادة ت٘رين اللغة (.ق 

ىذا الدرس يكوف مقررا لطلبة الصف الثاني، أما خطوات تعليم 
: درس ت٘رين اللغة فلا يبعد عن طريقة تعليم الدواد العربية الأخرل تْيث

يبدأ الددرس بشرح الدفردات أك الكلمات الصعبة عن طريق التلفيظ  (.1
الجماعي فالفردم ككتابتها على السبورة 

يعطي الددرس معناىا باللغة العربية عن طريق التًادؼ أك التضاد أك  (.2
.  عن طريق تصوير العتُ

يشرح الددرس النص القرائي حسب الدقرر بُ الكتاب باللغة العربية  (.3
أك بالحركة الدفهمة أك عن طريق السؤاؿ كالجواب مع الطلبة،  

كبُ النهاية يأمر الددرس الطلبة بإجابة التدريبات شفهيا أك تٖريريا بُ  (.4
دفاترىم بٍ يصلح الددرس أخطاء الطلبة أماـ الفصل ليستفيد 

. الجميع
 

                                                 

  بُ الدسجد2012 يونيو 12بُ يوـ الثلاثاء  (طالبة معهد الإيداف الإسلامي)الدقابلة مع ليلي زلفى    

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21بُ بُ يوـ الإثنتُ،  (مادة ت٘رين اللغةمدرسة )لدقابلة مع أمي قرة نافعة ا  
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 طريقة تعليم مادة الدطالعة (.ك 
إف درس الدطالعة بُ معهد الإيداف الإسلامي عبارة عن درس القراءة 
لأف ىذا الدرس كما سبقت الإشارة إليو يهدؼ إلى دراسة النص القرائي 

 إف الخطوات التي تستَ قالت أمي قرة نافعة. باستخداـ كتاب معتُ
: عليها عند تعليم ىذا الدرس يدكن تصويرىا بُ النقاط التالية 

يكتب الددرس إعداد التدريس قبل التعليم بٍ تسليمو إلى شيخ  (.1
 للإصلاح كالتعديل الديواف

يدخل الددرس الفصل كيلقي السلاـ أماـ الفصل أم أماـ الطلبة  (.2
يضع الأدكات الدراسية التي يحملها مثل الكتاب ككسائل الإيضاح  (.3

ككشف الحضور على الدكتب 
يسأؿ الطلبة عن الدادة كالتاريخ ىجرية كانت أك ميلادية بٍ كتابتها  (.4

التاريخ الذجرم بُ جهة اليمتُ من السبورة ك الدادة بُ . على السبورة
الوسط كالتاريخ الديلادم بُ جهة اليسار 

يسأؿ الددرس بعضا من الطلبة عن الدادة الددركسة بُ اللقاء السابق  (.5
لدعرفة مدل فهمو عنها، فإف فهموا يواصل إلى الدادة الجديدة كإف لم 

يفهموا فيعيد شرح الدادة السابقة 
أف يكوف - ما أمكن–قبل شرح الدوضوع الجديد يحاكؿ الددرس  (.6

كالددرس بُ ىذه الحالة كالدسهل بإعطاء الأمثلة . الدوضوع من الطلبة
أك الحركة الدالة على الدوضوع الذم يراد تدريسو، بٍ تلفيظو ككتابتو 

على السبورة 

                                                 

 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 21بُ بُ يوـ الإثنتُ،  (مادة الدطالعةمدرسة )لدقابلة مع أمي قرة نافعة ا  
 يقصد بشيخ الديواف ىو الددرسوف النتخصصوف بُ مادة ما أك الددرسوف الذين لذم خبرات بُ عملية التعليم مثل  

. رئيس الدعهد كمدير الددرسة كالددرسوف الشيوخ
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يبدأ الددرس بُ شرح الكلمات الغريبة الدوجودة بُ الدوضوع الددركس،  (.7
كذلك بتلفيظ الددرس كلمة كأمر الطلبة بتلفيظها بعده جماعة ففرديا 

. بٍ كتابتها على السبورة
. يسألذم الددرس عن معناىا لعل بعضهم يعرفو (.8
يعطي الددرس معتٌ الكلمة الدقصودة عن طريق الحركة أك كضعها بُ  (.9

= قعد : جملة بٍ كتابة ىذا الدعتٌ باللغة العربية على السبورة، مثل 
ذىب <> جلس، عاد 

يشرح الددرس جملة فجملة بٍ فقرة ففقرة باللغة العربية بالتمهل  (.10
كالوضوح بٍ تقييد فهم الطلبة بطرح الأسئلة البسيطة الدتعلقة 

كىكذا يستَ الشرح إلى آخر . بالدشركح لدعرفة مدل فهمهم عنو
الدوضوع 

يقرأ الددرس الكلمات كمعانيها الدكتوبة على السبورة فيأمر الطلبة  (.11
بفتح الكتاب، بٍ يقرأ الددرس النص القرائي من الكتاب بينما الطلبة 

. يستمعوف إلى قراءة الددرس مع النظر إلى  الكتاب
. يكتب الطلبة الكلمات الدكتوبة على السبورة بُ دفاترىم (.12
. يقرأ الطلبة الكتاب قراءة صامتة، بينما الددرس يقرأ كشف الحضور (.13
يعطي الددرس مدة من الزمن للطلبة للسؤاؿ عما لم يفهموه من  (.14

الكلمات أك الأساليب الغامضة 
كبُ نهاية الدرس يدسح الددرس ما على السبورة كيأمر الطلبة بإغلاؽ  (.15

معتٌ الكلمات أك الفكرة )الكتاب فيسألذم عن الدوضوع الدشركح 
 .(الرئيسية

                                                 

 بُ مكتب الددرستُ  2012 مايو 21 الدقابلة مع أمي قرة نافعة مدرسة مادة الدطالعة بُ يوـ الإثنتُ،  
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بعد كتابة الدفردات الجديدة على السبورة كشرح –كبُ بعض الأحياف  (.16
يقرأ الددرس النص القرائي فيأمر الطلبة بالقراءة الجهرية - معانيها

ليتأكد الددرسي من صحة القراءة بٍ يأمرىم بالقراءة الصامتة ﵀اكلة 
. فهم النص الدقركء كيطلب من بعضهم  شرحو شفويا أماـ الفصل

 
 طريقة تعليم مادة التًجمة (.ز 

تدرس ىذه الدادة بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ السنة الثانية من 
 كالخطوات التي يستَ عليها مدرس ىذه الدادة فكما يلي. الدرحلة الثانوية

 :
يدخل الددرس الغرفة الدراسية كيلقي السلاـ بٍ يكتب الدادة كالتاريخ  (.1

. بالدشاركة مع الطلبة
يأمر الددرس الطلبة بفتح القرآف الكرنً، كيطلب من بعض الطلبة  (.2

. ترجمة الآيات القرآنية التي سبقت أف درسوىا بُ اللقاء السابق
. يقرأ الددرس الآيات القرآنية الجديدة بصوت مرتفع  (.3
. يشرح الددرس الكلمات الغريبة الدوجودة بُ الأية الأكلى (.4
يأمر الددرس كاحدا أك اثنتُ من الطلبة بتًجمة الآية، كيصلح خطأ  (.5

. الطالب بُ التًجمة، كىكذا يستَ الددرس إلى الآية الأختَة
. يكتب الطلبة معاني الكلمات الغريبة بُ دفاترىم (.6
يأمر الطلبة بتًجمة الأيات التي درسوىا كيصلح الددرس ما يحتاج إلى  (.7

. الإصلاح
 
 طريقة تعليم مادة ا﵀ادثة (.ح 

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 22بُ يوـ الثلاثاء،  (ةترجممدرسة مادة اؿ)الدقابلة مع نور فطرية   
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تدرس ىذه الدادة لغرض تعويد الطلبة على التعبتَ الشفوم عما 
خطر بُ نفوسهم بُ لستلف الظركؼ كالأكضاع كبُ لستلف الأمكنة 

أما الخطوات التي يستَ عليها الددرس عند تدريس ىذه الدادة، . كالأزمنة
 :فهي كما يلي 

يدخل الددرس الفصل كيلقي السلاـ كيكتب الدادة كالتاريخ على  (.1
. السبورة

. يشرح الددرس معاني الكلمات الغريبة بالدشاركة مع الطلبة (.2
. يضع الددرس الكلمة الغريبة بُ جملة مفيدة بعد إعطاء معناىا (.3
. يأمر الددرس بعض الطلبة بوضع الكلمات الغريبة بُ جملة مفيدة (.4
. يشرح الددرس النص الحوارم مع كتابة عناصره بالتمهل كالتأني (.5
كبعد الانتهاء من شرح الدوضوع يطلب من الطلبة إجراء التحدث  (.6

. مع زميلو القريب
يأمر بعض الطلبة ليتقدـ إلى أماـ الفصل للتحدث أك إجراء الحوار  (.7

. كالأخر يستمع
كبُ النهاية يبتُ الددرس الخطأ الذم ارتكبو ىؤلاء الطلبة، ليستفيد  (.8

. الجميع
 

 طريقة تعليم مادة الإملاء (.ط 
تدرس ىذه الدادة بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ السنة الثانية كالسنة 

 : كالخطوات التي يستَ عليها مدرس ىذه الدادة فكما يلي. الثالثة

                                                 

 كالدلاحظة بُ  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 22بُ يوـ الثلاثاء،  (مدرسة مادة ا﵀ادثة)الدقابلة مع نور فطرية   
 .نفس اليوـ كالتاريخ

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21الدقابلة مع النساء ذكالفتُ مدرسة اللغة العربية بُ يوـ الإثنتُ،   
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يدخل الددرس الغرفة الدراسية كيلقي السلاـ بٍ يكتب الدادة كالتاريخ  (.1
. بالدشاركة مع الطلبة

يأمر الددرس الطلبة بإخراج الدفتً أك يوزع الددرس دفاتر الطلبة التي  (.2
جمعوىا بُ الأسبوع الداضي بٍ يشرح الأخطاء الشائعة التي ارتكبوىا 

. عند كتابة بعض الحركؼ كالكلمات
يشتَ الددرس كاحدا من الطلبة ليتقدـ كليكتب على السبورة بعد  (.3

. قلبها كي لا يراىا الآخورف
يبدأ الددرس قراءة النص الذم يريد من الطلبة كتابتها كاملا بصوت  (.4

. عاؿ كبتمهل
يعيد الددرس قراءة النص كلمة فكلمة أك جملة قصتَة كيكررىا مرة أك  (.5

مرتتُ بل أك ثلاث مرات حسب طوؿ الجملة أك قصرىا بٍ يأمرىم 
بالكتابة 

كىكذا يجرم التدريس حتى انتهاء النص  (.6
يقرأ الددرس النص الدذكور مرة أخرل كأمر الطلبة تٔلاحظة ما كتبوىا  (.7

. لعلهم فاتتهم الكتابة أك أخطأكا بُ كتابتها
يجمع الددرس دفاتر الطلبة للإصلاح كالتعديل أك يقلب السبورة  (.8

كيصلح ما كتبها الطالب عليها حتى يعرؼ الآخركف خطآتهم بٍ 
. يصلحونها بُ دفاترىم

 
 طريقة تعليم مادة النحو (.م 

تدرس مادة النحو من السنة الثانية إلى السنة الثالثة من الدرحلة 
الكتاب الدستخدـ بُ تعليم ىذه الدادة . الثانوية تٔعهد الإيداف الإسلامي

ىو النحو الواضح الذم ألفو مصطفى أمتُ كعلي الجارـ الجزء الأكؿ للسنة 
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. تدرس ىذه الدادة بُ الأسبوع حصتتُ. الثانية كالجزء الثاني للسنة الثالثة
 : كالخطوات التي يستَ عليها الددرس بُ تعليم ىذه الدادة كالآبٌ

. يدخل الددرس الفصل كيلقي السلاـ كيضع الأدكات على الدكتب (.1
. يسأؿ الددرس الطلبة عن الدعلومات التي لذا تعلق بالدرس الداضي (.2
يطلب الددرس من الطلبة الإتياف بأمثلة ما يتعلق بالدرس الجديد  (.3

. كيكتبها على السبورة
يشرح الددرس أكجو الاتفاؽ كالاختلاؼ من الأمثلة الدكتوبة على  (.4

. مع كضع الخط تٖت الكلمات الدتغتَة (مثالا فمثالا)السبورة 
. يستنبط الددرس القاعدة النحوية الجديدة بالدشاركة مع الطلبة (.5
. يكتب القاعدة الجديدة على السبورة تٓط كاضح مقركء (.6
يقرأ القاعدة الجديدة كيأمر كاحدا أك اثنتُ من الطلبة قراءة ما على  (.7

. السبورة
يطلب من الطلبة الاتياف تٔثاؿ متعلق بالقاعدة الجديدة بُ جملة  (.8

. مفيدة
. كبُ النهاية يأمر الطلبة بكتابة القاعدة الجديدة (.9

 
 طريقة تعليم مادة الصرؼ (.ؾ 

أما خطوات تعليم مادة الصرؼ للسنة الثانية بُ معهد الإيداف 
 : الإسلامي، فكما يأبٌ

كيضع الأدكات " السلاـ عليكم"يدخل الددرس الغرفة الدراسية قائلا  (.1
. على الدكتب

                                                 

 2012 مايو 22بُ يوـ الثلاثاء  (مدرسة النحو)الدقابلة مع رمضاف ترم كلندرم   

 2012 مايو 22بُ يوـ الثلاثاء  (مدرسة النحو)الدقابلة مع رمضاف ترم كلندرم   
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يسأؿ الددرس عن الدعلومات التي سبق أف درسها بُ الأسبوع  (.2
 .السابق

يطلب الددرس من بعض الطلبة أف يأتوا بأمثلة متضمنة على  (.3
كعادة . الدوضوع الذم سيشرحو الددرس عن طريق توجيو من الددرس
 .يكتب الددرس مباشرة ىذه الأمثلة الدتعلقة بالدوضوع الجديد

يشرح الددرس ىذه الأمثلة كاحدة فواحدة مراعيا الفركؽ الدوجودة  (.4
 .كالتي تقود إلى الدوضوع

يستنبط القاعدة الجديدة بالدشاركة مع الطلبة شفهيا بٍ يكتبها على  (.5
. السبورة

 .يأمر الطلبة بفتح الكتاب الدقرر بُ الصفحة التي سوؼ يعلمها (.6
يقرأ الددرس القاعدة الجديدة كيأمر الطلبة بكتابة القاعدة بُ  (.7

 .دفاترىم
يأمر الددرس الطلبة بفتح الكتاب الدقرر كيقرأ الدوضوع بالتمهل بينما  (.8

 .الطلبة يعطوف الشكل على كتابهم
 .يعطى الددرس فرصة للطلبة للسؤاؿ عما لم يفهموه (.9
يأمر الددرس بعض الطلبة بالإتياف تٔثاؿ على القاعدة الجديدة بعد  (.10

. مسح السبورة
 
 
 
 
 الوسائل كالتقونً .2

                                                 

  بُ الدسجد2012 يونيو 12بُ يوـ الثلاثاء،  (طالبة معهد الإيداف الإسلامي)الدقابلة مع مرأة الصالحة   
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أما الوسائل الدستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ معهد الإيداف الإسلامي 
 : بفونوركغو فتتكوف من

الأدكات الدوجودة بُ الغرفة، مثل السبورة كاللوائح كالدكاتب، كالدنشة، كغتَ  (.أ 
. ذلك

لغة الددرس كحركتو عن طريق التشبيو أك الدوازنة كالدقارنة ك الوصف ك  (.ب 
. التًادؼ أك التضاد

عتُ الشيئ ما أمكن، كقد يحمل الددرس الساعة الحائطية عند شرح  (.ج 
 . أك صورتو أك تصويرهالدوضوع الدتعلق بها

الكتاب التعليمي   (.د 
. الأقراص الدضغوطة كالشاشة الدوجودة بُ معمل اللغة (.ق 

أما أساليب التقونً الدستخدمة بُ تعليم اللغة العربية تٔعهد الإيداف 
: الإسلامي بفونوركغو، فيتكوف من 

 الاختبار اليومي أك الأسبوعي (.أ 
الاختبار اليومي أك الأسبوعي الدطبق بُ عملية تعليم اللغة العربية 

ففي . بُ معهد الإيداف الإسلامي ىو الاختبار الشفهي كالاختبار التحريرم
 مثلا يكوف الاختبار عن طريق طرح الددرس الأسئلة كإجابة مادة الدطالعة

الطالب شفهيا أك أمر الددرس بعض الطلبة ليتقدـ إلى الأماـ للتحدث عن 
الدعركؼ )الدوضوع الدشركح بالكلمات كالعبارات العربية من عند نفسو 

داخل الغرفة الدراسية، كأحيانا كتب الددرس أسلوبا بديعا على  (بالتكلم
كأمر "- يىصًيٍدى سمىىكناؿً  تْيىيػٍرىةو إًلىى  الجيٍميعىةً يػىوٍىـ  لزىٍميوٍده ذىىىبى "مثل –السبورة 

                                                 

 مايو 21بُ يوـ الإثنتُ، بُ يوـ  (الددرسة بُ معهد الإيداف الإسلامي)الدقابلة مع أمي قرة العتُ كمايا ألفة كرداني   
  بُ مكتب الددرست2012ُ

  بُ الدسجد2012 يونيو 12بُ يوـ الثلاثاء،  (طالبة معهد الإيداف الإسلامي)الدقابلة مع مرأة الصالحة   

، ك  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 21بُ يوـ الإثنتُ، بُ يوـ  (مدرسة مادة الدطالعة)الدقابلة مع أمي قرة العتُ   
  بُ الدسجد2012 يونيو 12بُ يوـ الثلاثاء،  (طالبة معهد الإيداف الإسلامي)الدقابلة مع مرأة الصالحة 
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أما . الطلبة تكوين مثلو مراعيا الكلمات التي تٖتها خط شفهيا أك تٖريريا
الاختبار التحريرم عن طريق الواجب الدنزلي أك عن طريق إجابة الأسئلة 

.  التي كتبها الددرس على السبورة
كبُ مادة الإنشاء يكوف الاختبار عن طريق الاختبار التحريرم، 

ىذه . كذلك بكتابة الطالب الواجبات التي أمرىا الددرس كتابتو بُ دفتًه
الواجبات مناسبة بالدرس الذم شرحو الددرس بُ الغرفة الدراسية إما كتابة 
الدقالة الحرة تٖت موضوع معتُ، أك ضبط الكلمات بُ الجملة، أك تكوين 

. الجملة ترتيب الكلمات، أك ترجمة العبارات الإندكنيسية إلى العربية
 
الاختبار النصفي أك السنوم  (.ب 

يقصد بالاختبار النصفي أك السنوم ىو الاختبار الدنفَّذ بُ 
أكقات لسصوصة لدعرفة مدل معرفة الطلبة عن الدواد الددركسة خلاؿ نصف 

كىذا النوع من . السنة أك خلاؿ السنة، كيتولد منو لصاح الطالب أك عدمو
الاختبار ينفذ بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ صورتتُ الشفهية 

يكوف الاختبار الشفهي بدعوة الطالب فرادل أك ثنائي إلى . كالتحريرية
يدتحن الأكؿ عن قدرة . غرفة كيسأؿ الدمتحناف عن الدواد الددركسة شفهيا

أما الدمتحن . الطالب بُ ا﵀ادثة اليومية كمادة الدطالعة كالنحو كالصرؼ
الثاني فيسأؿ عن قدرة الطالب على التًجمة كحفظ بعض النصوص العربية 

، كالاستيعاب على الدفردات التي ألقيت من خلاؿ (مادة ا﵀فوظات)
أما . (تشجيع اللغة كالتشجيع الأكبر) نشاط تزكيد الرصيد اللغوم

الاختبار التحريرم فيكوف عن طريق طرح الأسئلة التحريرية عن الدواد 

                                                 

  بُ غرفة الددرست2012ُ مايو 22بُ يوـ الثلاثاء  (مدرسة النحو)الدقابلة مع رمضاف ترم كلندرم   

  بُ الدسجد2012 يونيو 12بُ يوـ الثلاثاء  (طالبة معهد الإيداف الإسلامي)الدقابلة مع ليلي زلفى   
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الددركسة كالدفردات الدشركحة خلاؿ عملية التعليم، تْيث يجيب كل طالب 
. عليها تٖريريا بُ كرقة خاصة معدة لذذا الأمر

 
إعداد التدريس  .3

فيهم مدرس اللغة -يجب على كل مدرس بُ معهد الإيداف الإسلامي
كتابة الإعداد الدتعلق بالدادة التي يريد إلقاءىا للطلبة بُ دفتً خاص لكل - العربية
ىذا الإعداد يشتمل . ىذا الدفتً بُ الغالب موزع بُ أكؿ الفصل الدراسي. مادة
موضوع الدرس، كاليوـ كالتاريخ، كالأىداؼ العامة كالخاصة، كالخطوات : على 

ىذه الخطوات تنهج طريقة ىربارت . التي يستَ عليها الددرس أثناء عملية التعليم
ت٘اما الدشتملة على خمس خطوات من مقدمة كعرض كربط كاستنباط أكتطبيق 

بٍ يجب على الددرس بعد كتابة الإعداد تقديدو إلى شيخ الديواف لنيل . كالاختتاـ
التصحيح كالتوقيع منو، كالإعداد الذم لم يكن فيو التوقيع من شيخ الديواف لا 

 .يجوز استعمالو للتدريس
 
 الدراقبة اليومية كالأسبوعية .4

يقصد بالدراقبة اليومية ىي تلك الدراقبة التي نظمها مدير الددرسة عن 
طريق تعيتُ بعض الددرستُ بالتجوؿ أماـ الفصوؿ لكل حصة من الحصص 

تهدؼ ىذه الدراقبة لدعرفة تأخر الطلبة كالددرستُ عن دخوؿ الغرفة . الدراسية
لا يسمح لأم طالب بل كمدرس التأخر عن . الدراسية تقويدا لعملية التعليم

دخوؿ الفصل للدراسة كالتدريس، فضلا عن التخلف كعدـ أداء الواجب 
بسبب كضع أك -  بُ بعض الأحياف –كقد يتسامح للمدرس التأخر . التعليمي

.  ظركؼ معينة كبعد الدسافة بتُ الفصوؿ بُ حدكد لا تزيد عن عشرة دقائق

                                                 

 بُ البيت 2012 مايو 21بُ يوـ  بُ يوـ الإثنتُ،  (رئيس الدعهد الإيداف الإسلامي) الدقابلة مع إماـ تّورم  



 

 

181 

أما الدراقبة الأسبوعية ىي الدراقبة التي قاـ بها بعض الددرستُ الشيوخ 
تهدؼ ىذه الدراقبة تفتيش إعداد التدريس الذم . بالتجوؿ أما الفصوؿ الدراسية

كما سبقت الإشارة إليو فإنو يجب على جميع الددرستُ كتابة . كتبو الددرس
إعداد التدريس كل يوـ كاستيقاعو من شيخ الديواف، فتطبيق ىذه الدراقبة للتيقن 

فمن النوعتُ من الدراقبة فأم مدرس . كالتأكد على ستَ ىذا النظاـ كما يراد
تأخر أك ما أعد التدريس أك أعد التدريس كلم يستوقع من شيخ الديواف يذكر 

اسمو كيسأؿ عن السبب بُ احتفاؿ الددرستُ الدعقد بُ كل يوـ الأربعاء من 
.  ظهرا13.30 إلى 12.30الساعة 

 
 البيئة اللغوية .ج 

إف البيئة اللغوية ا﵀يطة بالطلبة بُ معهد الإيداف الإسلامي تتمثل بُ تنفيذ 
كىذه الأنشطة سوؼ تعرض تفصيليا بُ . الأنشطة اللغوية خارج الغرؼ الدراسية

: النقاط التالية 
 

كجوب الكلاـ كالتحدث باللغة العربية  .1
إف الطلبة الساكنتُ بُ معهد الإيداف الإسلامي يجب عليهم الكلاـ 

حسب الزمن الدخصص لذلك،  (العربية أك الإلصليزية)باللغة الرسمية للمعهد 
كالدراد بالزمن الدخصص أنو يخصص للغة العربية أسبوعتُ كللغة . كحسب قدراتهم

يلزـ ىذا النظاـ للطلبة القدامى أم طلبة السنة . الإلصليزية أسبوعتُ من كل شهر
فبهذا النظاـ تكوف معاملة الطلبة داخل حرـ الدعهد . الثانية إلى السنة السادسة

مستخدمة اللغة الدقصودة بُ كل مكاف إما بُ الدسجد أك بُ الدطعم أك بُ 
أما الطلبة الجدد فتعطى لذم . الغرؼ أك بُ الديداف أك بُ أم مكاف سكن
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فعندما تبدأ . الرخصة للمعاملة بغتَ اللغة العربية بُ حدكد نصف السنة الأكؿ
الدراسة بُ الفصل الدراسي الثاني فحكمهم كحكم الطلبة القدامى بُ كجوب 

أشرؼ على ىذا النظاـ كنظمو قسم خاص من أقساـ . الدعاملة باللغة العربية
كىو قسم ترقية اللغة كتٖت مراقبة تامة من قسم رعاية  (OSPI)منظمة الطلبة 

. الطلبة الدتكوف من الددرستُ
 

 الصباحية ا﵀ادثة .2
تعقد ىذه ا﵀ادثة الصباحية بُ كل يوـ الثلاثاء صباحا بُ حدكد نصف 

. الساعة على كجو التقريب من بعد صلاة الصبح إلى الساعة الخامسة كالنصف
 : كصورة ىذا النشاط على النحو التالي

مىع الطلبة كلهم بُ مكاف معتُ (.أ  . يجي
 ( لرموعات6 إلى 4ما بتُ )ييقسَّم الطلبة إلى عدة لرموعات  (.ب 
. يصىف كل لرموعة إلى صفتُ متًتبتُ (.ج 
. يتوجو كل صف لضو الآخر حتى يجد كل طالب زميلو بُ صف مقابل (.د 
. يلقي الدشرؼ كيعتُ موضوعا خاصا للمحادثة (.ق 
. يتحدث كل طالب مع زميلو كيتحاكر حسب الدوضوع الدعتُ (.ك 
يدكر الدشرؼ حوؿ الطلبة كيراقب كرتٔا يجيب عن أسئلة الطلبة عما يتعلق  (.ز 

بالكلمات التي لم يعرفوىا أك يصلح الكلاـ الخاطئ الصادر من الطلبة 
. أثناء ا﵀ادثة

كبُ النهاية يبتُ الدشرؼ الكلمات التي يسأؿ عنها بعض الطلبة كيصلح  (.ح 
. الأساليب الخاطئة حسب مراقبتو

 
                                                 

 . بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 14الدقابلة مع لؤلؤ رفيقة قسم رعاية الطلبة بُ يوـ الإثنتُ،   
.  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 14بُ يوـ الإثنتُ،  (قسم ترقية اللغة)الدقابلة مع فبرم فليسا   
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الإنشاء اليومي  .3
يجب على جميع الطلبة بُ معهد الإيداف الإسلامي كتابة الدقالة تٖت 

ىذا النشاط يسمى بالإنشاء اليومي . موضوع معتُ حسب رغبة كل طالب
صورة ىذا النشاط كما . كيعقد مرتتُ بُ الأسبوع بُ يوـ السبت ك يوـ الثلاثاء

: يلي 
يعتُ مدير الددرسة الدشرفتُ على ىذا النشاط تْيث يكوف كل مدرس  (.أ 

.  طالبا15 – 10مشرفا على ما بتُ 
تهيئ الددرسة رفوفا خاصة لجمع دفاتر الطلبة مكتوب فيها أسماء الددرستُ  (.ب 

. الدشرفتُ
.  أسطر بُ دفت10ً – 7يكتب الطلبة الدقالة أك الإنشاء ما بتُ  (.ج 
يجمع الطلبة دفاترىم بُ الرفوؼ حسب أسماء الدشرفتُ بعد الحصة  (.د 

. الأختَة
يأخذ الدشرفوف دفاتر الطلبة كيفتشونها ك يصلحوف مقالات الطلبة بٍ  (.ق 

 .يعيدكف الدفاتر إلى الرفوؼ
 

 تدريب الخطابة الأسبوعية .4
يجب على جميع الطلبة بُ معهد الإيداف الإسلامي الدشاركة بُ تدريب 
الخطابة مرتتُ بُ الأسبوع كذلك بُ يوـ الأربعاء بُ الحصة السابعة كالثامنة أم 

بُ الساعة الثانية عشرة كالربع إلى الساعة الواحدة كالنصف كبُ يوـ الخميس ليلا 
يتكوف تدريب الخطابة بُ . بُ الساعة الثامنة كالربع إلى الساعة التاسعة كالنصف

معهد الإيداف الإسلامي ثلاث لغات ىي اللغة العربية كاللغة الإندكنيسية كاللغة 
فيكوف بذلك تدريب الخطابة باللغة العربية مرتتُ بُ كل ثلاثة أسابع ؛ . الإلصليزية

                                                 

 . بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 14 بُ يوـ الإثنتُ، (قسم رعاية الطلبة)الدقابلة مع لؤلؤ رفيقة   
 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 14 الدقابلة مع لؤلؤ رفيقة مشرفة على ىذا النشاط بُ يوـ الإثنتُ،  
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اللغة العربية : اللغة الإلصليزية كالعربية، الأسبوع الثاني : بُ الأسبوع الأكؿ 
أشرؼ على ىذا . اللغة الإندكنيسية ك الإلصليزية: كالإندكنيسية، الأسبوع الثالث 

أما صورة ىذا النشاط فعلى النحو . النشاط قسم التعليم التابع لدنظمة الطلبة
 : التالي

مراعيا بُ ذلك السنوات  (clubs)يقسم قسم التعليم الطلبة إلى عدة فرؽ  (.أ 
. الدراسية للطلبة

.  طلبة7 – 6 لرموعات كلكل لرموعة ما بتُ 7لكل فرقة  (.ب 
. يختار أعضاء الفرقة إحدل المجموعات لإعداد الخطبة بُ الوقت الدقبل (.ج 
يكتب أعضاء المجموعة الدختارة الخطبة باللغة العربية ما بتُ صفحتتُ إلى  (.د 

ثلاث صفحات بالدوضوع الذم يريد كل عضو إلقاءه أماـ أعضاء الفرقة 
. بُ دفتً

يسلم الكل الدفتً الدذكور إلى الدلاحظ أك الدشرؼ للتفتيش كالإصلاح  (.ق 
. كالتعديل

يجتمع أعضاء كل فرقة بُ غرفة معينة لاستماع خطب من لرموعة معينة  (.ك 
. حسب الدكر

يدعو رئيس الجلسة الخطباء من المجموعة الدختارة كاحد كاحدا لإلقاء  (.ز 
.  دقائق7الخطبة بُ حدكد 

كبعد دعوة الإثنتُ من الخطباء، يختار رئيس الجلسة كاحدا من الدستمعتُ  (.ح 
للتقدـ كليلقي الفكرة الرئيسية أك الدغزل من الخطبتتُ، كىكذا يستَ 

. النشاط حتي الخطيب الأختَ
كبُ النهاية يصلح الدلاحظوف الدشرفوف الكلمات أك الأساليب الخاطئة أماـ  (.ط 

 .الفرقة
                                                 

 2012 أكتوبر 4البيانات مأخوذة من الدلاحظة بُ يوـ الخميس،   

 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 14 الدقابلة مع فطرم دكم قسم التعليم لدنظمة الطلبة بُ يوـ الإثنتُ،  
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تنمينة : أما الذدؼ من ىذا النشاط من جهة الدهارة اللغوية ىي الأكؿ 
قدرات الطلبة بُ الإستماع لأنهم يستمعوف إلى الخطب جيدين حتى استطاعوا 

تنمية قدرات الطلبة بُ الكلاـ لأنهم : على أخذ الفكرة الرئيسية منها، الثاني 
: تٖدثوا عما استمعوا إليو أك تٖدثوا عما خطر بُ ذىنو من الدشاعر، الثالث 

. تنمية قدرات الطلبة بُ الكتابة لأنهم كتبوا كأعدكا خطبة كمقالة باللغة العربية
 

إصدار المجلة الحائطية  .5
. المجلة الحائطية عبارة عن نشاط الطلبة الدتعلق بتنمية مهارة الكتابة

أصدرت المجلة الحائطية بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ كل أسبوعتُ بلغة عربية أك 
إلصليزية حسب الأسبوع الذم أصدرت فيو المجلة تٖت إشراؼ قسم ترقية اللغة 

سبقت الإشارة إليو أنو يجب على الطلبة بُ معهد الإيداف . التابع لدنظمة الطلبة
الإسلامي التحدث بلغة رسممة عربية كانت أك إلصليزية بالتبادؿ بُ كل أسبوعتُ، 

أم أف الأسبوع الأكؿ كالثاني باللغة العربية كالأسبوع الثالث كالرابع باللغة 
 : كصورة ىذا النشاط يدكن عرضها كما يأبٌ. الإلصليزية

 English and Arabic Fans)يجتمع أعضاء المجموعة اللغوية الدسماة ب  (.أ 

Club) لتعيتُ موضوع المجلة الحائطية بالتعاكف مع قسم ترقية اللغة .
يكتب أعضاء ىذه المجموعة مقالة خاصة لذا تعلق بالدوضوع الدعتُ، ك بُ  (.ب 

غالب الأحياف استلمت المجموعة مقالات من الطلبة الآخرين أم غتَ 
بٍ أف الدقالات الدختارة تيسلَّم إلى الدشرؼ الذم يتكوف . أعضاء المجموعة

تيكتىب الدقالات بعد الإصلاح بُ لوحة . من الددرستُ للإصلاح كالتعديل
خاصة متزينة تٔا يجذب نظر القارئ كتوضع ىذه اللوحة بُ مكاف يكثر 

.  كيسهل للطلبة الدركر فيو للقراءة

                                                 

 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 14بُ يوـ الإثنتُ،  (قسم ترقية اللغة) الدقابلة مع فبرم فليسا  
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تشجيع اللغة  .6

يعقد ىذا النشاط بُ حدكد ربع أك نصف ساعة بُ كل ليل بُ الساعة 
 : يدكن تصوير ىذا النشاط تفصيليا على النحو التالي. العاشرة إلى قبيل النوـ

مىع الطلبة حسب الفصوؿ الدراسية بُ مكاف معتُ (.أ  . يجي
يػيعٍطىى لذم كلمات أك مفردات جديدة عن طريق تلفيظ الدشجع بٍ يلفظها  (.ب 

الطلبة جماعة 
. يشتَ الدشجع طالبا أك طالبتُ بالتلفيظ (.ج 
. يكتب الدشجع الكلمة على اللوحة الخاصة (.د 
. يسأؿ الدشجع عن معناىا إلى الطلبة لعلهم أك أحدىم يعرفو (.ق 
. يضع الدشجع الكلمة بُ جملة مفيدة كي يفهم الطلبة معناىا (.ك 
. يأمر الدشجع طالبتُ أك ثلاثة بوضعها بُ جملة مفيدة من عنده شفهيا (.ز 
. كتابة الطلبة ىذه الكلمات بُ دفتً خاص (.ح 
كتابة الطلبة الجملة الدفيدة مستخدمتُ فيها ىذه الكلمات الجديدة  (.ط 

كجدير بالعلم بأف الدفردات الجديدة التي أعطاىا الدشجع للطلبة ىي 
. الكلمات التي يحتاج إليها الطلبة بُ حياتهم اليومية للتعامل كالاتصاؿ مع غتَىم

كبُ شهر على الأقل جمع الدشجع دفاتر الطلبة التي كانوا يكتبوف فيها ىذه 
الكلمات لتفتيش صحة كتابة حركفها كمعانيها كالجمل الدفيدة التي كونوىا، بٍ 

الذدؼ من ىذا النشاط اللغوم ىو تزكيد . إعادة ىذه الدفاتر للطلبة للإصلاح
الطلبة بالرصيد اللغوم أك الكلمات الوظيفية التي كانوا يحتاجوف إليها بُ 

 .الاتصاؿ كالتعامل مع غتَىم داخل حرـ الدعهد كخارجو
 

                                                 

 2012 أكتوبر 5البيانات مأخوذة من الدلاحظة بُ يوـ الجمعة،   
 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 14 بُ يوـ الإثنتُ، ( اللغة لدنظمة الطلبةترقيةقسم ) الدقابلة مع فطرم دكم  
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 (Listening and Watching)التسميع كالدشاىدة  .7
يعقد ىذا النشاط بُ كل أسبوعتُ مرة كاحدة كذلك بُ يوـ الخميس ليلا 

: ك صورة ىذا النشاط كالتالي . بعد إنتهاء الطلبة من نشاط الخطابة
معمل اللغة أك مبتٌ )يجمع قسم ترقية اللغة الطلبة بُ مكاف معتُ  (.أ 

. ("الأندلس"
 .يأمرىم قسم ترقية اللغة بالجلوس مرتبتُ (.ب 
تعرض عليهم لزاضرة علمية أك فيلم معتُ تكوف لغة الاتصاؿ فيو اللغة  (.ج 

  LCD Proyektorالعربية عن طريق شاشة التلفاز أك عن طريق شاشة 
يشاىد الطلبة ىذا الدعرض بالتمعن كالاىتماـ التاـ مع كتابة الكلمات  (.د 

. الغريبة أك الصعبة التي يسمعونها
يكتب الطلبة الدغزل أك الفكرة الرئيسية من الفيلم أك ا﵀اضرة الدعركضة التي  (.ق 

يشاىدكنها بعد السؤاؿ عن معاني الكلمات الغريبة إلى الدشرؼ، كبُ بعض 
الأحياف يأمر الدشرؼ الطلبة بالبحث عن معاني الكلمات الغريبة بُ 

. القواميس أك الدعاجم
بٍ  (كتابة الكلمة كصحة معناىا)يجمع الدشرؼ دفاتر الطلبة كيفتشها  (.ك 

. يعيدىا إليهم
كبُ النهاية يشرح الدشرؼ الدغزل الدهم كالعبرة التًبوية الدستنبطة كالأفكار  (.ز 

 .الرئيسية من الذم شاىدكه ليستفيد الجميع
 

 التشجيع الأكبر .8
يعقد ىذا النشاط مرة بُ الأسبوع كذلك بُ يوـ الخميس صباحا بعد 

نظٌم ىذا النشاط كأشرؼ عليو لرموعة من . صلاة الفجر بُ حدكد نصف ساعة

                                                 

 بُ مكتب الددرستُ 2012 مايو 14 بُ يوـ الإثنتُ، (قسم ترقية اللغة لدنظمة الطلبة) الدقابلة مع أنيسة زلفى مغفرة   
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كإف تعذر الددرسوف عن تنظيمو كالإشراؼ . الددرستُ الدسؤكلتُ على إحياء اللغة
كالذدؼ من ىذا النشاط ىو . عليو، قاـ بإشراؼ ىذا النشاط قسم ترقية اللغة

إصلاح العبارات الصادرة من الطلبة كالدتداكلة بينهم خلاؿ ا﵀ادثة أك الكتابة 
الدخالفة عن القواعد النحوية ك إصلاح العبارات الاصطلاحية الخاطئة لكنها 

ىذه العبارات قد تصدر من بعض الطلبة لأنهم عرفوا ىذه . تتداكؿ بتُ الطلبة
أما صورة ىذا النشاط مثل . الكلمات عن طريق السماع لا عن طريق الكتابة

: نشاط تشجيع اللغة 
. يعرض الددرس العبارات الخاطئة (.أ 
يصلح الددرس ىذه العبارات بالعبارات الصحيحة حسب القواعد النحوية  (.ب 

. عن طريق تلفيظها كيلفظها الطلبة بعده جماعة
. يأمر الددرس طالبا أك طالببن بتلفيظها بٍ يكتبها بُ سبورة (.ج 
يضع الددرس ىذه العبارات بُ جملة مفيدة بٍ يأمر بعضا من الطلبة  (.د 

. بوضعها بُ جملة من عنده شفهيا
. يكتب الطلبة ىذه العبارات بُ دفاترىم كيضعها بُ جملة تٖريريا (.ق 
كبُ كل ثلاثة أشهر يجمع الددرس دفاتر الطلبة كيفتٌشها من حيث صحة  (.ك 

. الكتابة كالجملة
: من أمثلة العبارات الخاطئة ك إصلاحها يدكن النظر إلى الجدكؿ التالي 

 
 4.2.2: الجدكؿ 

إصلاحات العبارات الخاطئة 
المعنى العبارات الصحيحة العبارات الخاطئة الرقم 

 Tidak apa-apaلا بأس لا ماذا ماذا . 1

                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 14 بُ يوـ الإثنتُ، (قسم ترقية اللغة لدنظمة الطلبة)الدقابلة مع أنيسة زلفى مغفرة    
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 Saya tidak enakأنا متضايق أنا غتَ لذيذ . 2

 Saya lapar sekaliجائع /أنا جوعافأنا جوع جدا . 3

 
 قسم ترقية اللغة .9

ىذا القسم يعتبر أىم الأقساـ بُ إحياء اللغة بُ معهد الإيداف 
أشرؼ ىذا القسم على ستَ نظاـ الطلبة الدتعلق بتنمية مهاراتهم . الإسلامي

اللغوية، ذلك لأنو ىو الدسؤكؿ عن الأنشطة اللغوية الدنفذة خارج الغرفة 
: أما الوظائف ىذا القسم، فيمكن إجمالذا بُ النقاط الآتية . الدراسية

 
: أهمية القسم  (.أ 

 بُ الدعهد يعتبر ىذا القسم مهيئا للوسائل اللازمة لتًقية اللغة الرسمية (.1
الفريعة، )يعتبر ىذا القسم مركزا لتًقية نوعية اللغة الرسمية بُ الدعهد  (.2

 (كالفصوؿ، كالغرؼ
 (الدفردات)يعتبر ىذا القسم مسؤكلا عن تزكيد الرصيد اللغوم  (.3

كإصلاح اللغة 
 

: كظائف القسم  (.ب 
عقد النشاط اللغوم مثل تشجيع اللغة، كا﵀ادثة الصباحية، كالتشجيع  (.1

الأكبر 
عقد الامتحاف اللغوم بُ كل شهرين كإعلاف العشرة الدتفوقة بُ ىذا  (.2

الامتحاف 
إصدار جداكؿ الأنشطة اللغوية  (.3

                                                 

 تقصد باللغة الرسمية بُ معهد الإيداف الإسلامي ىي اللغة العربية كاللغة الإلصليزية الدستخدمتتُ للاتصاؿ بتُ الطلبة  
. بعضهم بعضا كبينهم كبتُ الددرستُ
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قراءة كشف الحضور بُ كل نشاط لغوم  (.4
تسليم الدفردات إلى الددرستُ للتفتيش كالإصلاح قبل إعطاءىا إلى  (.5

الطلبة 
عرض الدفردات الجديدة بُ مكاف معتُ بعد إعطاءىا للطلبة يوميا  (.6
 (مستعمل اللغة غتَ الرسمية أك مفسد اللغة)تعقيب الدتخلفتُ عن اللغة  (.7
 تعقيب الطلبة الدتأخرين بُ مشاركة الأنشطة اللغوية (.8

 
: برامج القسم  (.ج 

 إيجاب الطلبة على ترؾ اللغة الزائدة بُ التعامل كالإتصاؿ (.1
 English and Arabic Fans Club (EAFC)تكوين لرموعة الطلبة اللغوية  (.2
إيجاد اللوحة الدبيًٌنة عن الدتخلفتُ بُ اللغة  (.3
عقد الأسبوع اللغوم كتبديلو كل أسبوعتُ بُ كل شهر أم أسبوعتُ  (.4

 للغة العربية كأسبوعتُ للغة الإلصليزية
 EAFCعقد الاختبار كالدراقبة لدسؤكؿ اللغة بُ السكن الطلابي ك  (.5
، (spelling)، كالتهجي srabbleعقد اللعبة أك الدسابقة اللغوية مثل  (.6

كتقدنً القصة 
تزيتُ الدعهد عن طريق كتابة الحكم العربية كتعليقها بُ أمكنة سهلة  (.7

النظر إليها 
إعطاء الجوائز للطالب الدثالي بُ استعماؿ اللغة الرسمية كإعلانو بُ كل  (.8

شهر 
 LFOعقد  (.9

                                                 

، كثيقة تقرير منظمة الطلبة Laporan Pertanggungjawaban Pengurus OSPIمعهد الإيداف،   
 .، غتَ منشورة2012سنة 
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التجسس عن الدخالف بُ اللغة  .10

يقصد بالتجسس ىو البحث عن لسالف اللغة، كبعبارة أخرل أنو ىو 
البحث عن الطالب الذم لا يتحدث باللغة العربية أك الذم يستعمل اللغة 

صورة التجسس بُ . العربية كيخلطها باللغة الأخرل كالإندكنيسية أك الإلصليزية
 :  اللغة بُ ىذا الدعهد بالإجماؿ كما يلي

 EAFC( Englishيكوف القسم لرموعة أك فئة الطلبة اللغوية الدسماة ب  (.أ 
and Arabic Fans Club )

. لكل عضو من أعضاء ىذه المجموعة بطاقة خاصة (.ب 
. تْث كتٕسس أعضاء ىذه المجموعة عن الطلبة الذين يخالفوف بُ اللغة (.ج 
كتابة اسم الدخالف كالكلمة التي تٖدث بها كالدكاف ك الزمن الذم  (.د 

. خالف فيو الدتخلف بُ بطاقة خاصة لذذا الأمر
. تفويض الكاتب ىذه البطاقة إلى قسم ترقية اللغة قبيل الدغرب (.ق 
يدعو القسم الطالب الدخالف إلى مكتب القسم تٔساعدة قسم الإعلاـ  (.ك 

. عند قراءة الإعلانات بعد صلاة الدغرب
 

ا﵀كمة للمخالف بُ اللغة  .11
كما سبق أف ذكره الباحث أنو يجب على جميع الطلبة أف يتحدثوا باللغة 

يلزـ ىذا النظاـ على جميع الطلبة إلا طلبة . العربية لكل أسبوعتُ بُ كل شهر
كرغم ذلك، قد يتخلٌف البعض عن ىذا . السنة الأكلى بُ نصف السنة الأكؿ

النظاـ بُ حتُ من الأحياف أك بعبارة أخرل أف ىناؾ بعض الطلبة تكلموا 

                                                                                                                                      

، كثيقة منظمة الطلبة سنة Organisasi Santri Pondok Pesantren Al-Iman معهد الإيداف،  
. ، غتَ منشورة2012

  بُ الدسجد2012 يونيو 12بُ يوـ بُ يوـ الثلاثاء  (EAFC عضوطالبة معهد الإيداف ك)نى مفيدة سالدقابلة مع ح  
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فمن تٗلف عن ىذا النظاـ يعزَّر  بالعقوبة . كتٖدثوا بغتَ اللغة العربية
صورة ىذه ا﵀كمة بالإجماؿ على . الأكاديدية، حسب ما تنصحو لوائح الدعهد

: النحو التالي 
دعوة الطالب الدخالف عن طريق الإذاعة الرسمية بعد صلاة الدغرب بُ  (.أ 

. الدسجد
. يجيئ الطالب كيدخل إلى غرفة قسم ترقية اللغة (.ب 
. يشتَ قسم ترقية اللغة الكلاـ أك العبارة التي تٕاكز عنها الطالب (.ج 
إذا اعتًؼ الطالب أعطى القسم العقوبة حسب النظاـ   (.د 

: أما العقوبة للمتخلفتُ بالتدرج على النحو 
 (ا﵀فوظات أك الدوضوعات بُ مادة الدطالعة)حفظ الحكم العربية  (.1

أك كتابة الدقالة باللغة العربية 
التجفيف أماـ الفصوؿ لددة ساعة تقريبا يعلق عليو لوحة كتب  (.2

". أنا متجاكز اللغة"عليها 
على " أنا متجاكز اللغة " تعليق كرقة خاصة مكتوبة عليها كتابة  (.3

. الدخالف كيجب عليو لبسها لددة يوـ كامل
 (خمار لو لوناف أزرؽ كأحمر للبنات)استعماؿ الزم الرسمي الخاص  (.4

لدتجاكز اللغة لددة ثلاثة أياـ أك حتى يؤدم العقاب من التنظيف أك 
 .حفظ النصوص الأدبية أك الحكم العربية

أما الذدؼ من ىذه ا﵀كمة ىو اعطاء التعزير للمتخلف زجرا لو لئلا 
 .يعيد التخلف بُ الآكاف الدقبلة

 
 اللوحات أك الشعارات العربية .12

                                                 

،  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 14 الدقابلة مع أنيسة زلفى مغفرة  قسم ترقية اللغة لدنظمة الطلبة بُ يوـ الإثنتُ،  
 2012 أكتوبر 6كالدلاحظة بُ يوـ السبت، 
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يتكوف معهد الإيداف الإسلامي من عدة مباني كعمارات كلكل عمارة 
يكاد جميع . استخدمت ىذه الغرؼ للدراسة كالاجتماع كالسكن. غرؼ

الغرؼ مزيَّنة بًعدة تزيينات، كمن بعض ىذه الزينات ىي أنو تعلق بُ جدراف 
الاعتماد على : "ىذه العمارات لوحات عليها شعارات أك حكم عربية مثل 

تعلموا اللغة العربية فإنها جزء "، ك "سل ضمتَؾ"، ك "النفس أساس النجاح
كىناؾ . ، كغتَىا من الشعارات"ختَ جليس بُ الزماف كتاب"، ك "من دينكم

كمن الكلمات الدعلقة . كلمات تعلق بُ الأمكنة الدعينة أك الأشجار كالأزىار
دعتٍ أزين "، ك "أسقتٍ فإني عطشاف"، ك "لا تشوىتٍ: "بُ الأزىار كالأشجار 

يقصد من عرض ىذه الكلمات كالشعارات بُ معهد الإيداف . ، كغتَىا"عينك
الإسلامي ترقية رغبة الطلبة بُ التعلم كإيجاد الوسائل الداعمة للبيئة اللغوية لرفع 

 إضافة إلى ذلك فإف ىناؾ لوحات خاصة تكتب عليها .مستواىم اللغوم
مفردات جديدة يحتاج إليها الطلبة عند الاتصاؿ اللغوم مع الآخر بُ حياتهم 

. اليومية
 

الإعلانات العربية  .13
يجب على طلبة معهد الإيداف الإسلامي أداء صلاة الدغرب جماعة بُ 
الدسجد، كبعد الصلاة يستمعوف إلى الإعلانات الدتعلقة بالأنشطة كالبرامج 

أشرؼ على ىذه الإعلانات قسم الإعلاـ التابع لدنظمة الطلبة، . الدعهدية
حيث أف القسم بدأ الإعلانات بكتابتها كتسليمها إلى الدشرؼ للإصلاح بٍ 

أسبوعتُ )قرأىا أماـ الطلبة باللغة الرسمية حسب تقسيم الأسبوع اللغوم 
يهدؼ ىذا النشاط إلى تعويد الطلبة إلى . (بالعربية كأسبوعتُ بالإلصليزية

. الاستماع إلى اللغة العربية كالإلصليزية على نمط الإذاعة

                                                 

، بُ الدسجد 2012 يونيو 12بُ يوـ الثلاثاء،  (قسم رعاية الطلبة) الدلاحظة كالدقابلة مع لؤلؤ رفيقة  
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 الامتحاف بُ اللغة  .14

يقصد بالامتحاف بُ اللغة ىو الامتحاف التقويدي للكلمات أك الدفردات 
أك الأساليب التي أعطاىا قسم ترقية اللغة بُ كل يوـ من خلاؿ نشاط تشجيع 

يعقد ىذا الامتحاف بُ كل أسبوعتُ، كيتكوف سؤاؿ . اللغة أك التشجيع الأكبر
ىذا الامتحاف من ثلاثة أنواع، النوع الأكؿ يتكوف من أسئلة عن الدفردات إما 

بتًجمة الدفردات من العربية إلى الإندكنيسية أك العكس، كالنوع الثاني يتكوٌف من 
أسئلة اختبارية عن طريق كضع الكلمات أك الدفردات بُ جملة مفيدة اسمية 

كانت أك فعلية، كالنوع الثالث يتكوف من أسئلة متعلقة تٔادة ا﵀ادثة بتعيتُ 
 .موضوع خاص كيكتب الطلبة حوارا مناسبا بالدوضوع الدطلوب

 
 

 
عقد الدسابقات اللغوية  .15

التمثيلية أك الدسرحية  (.أ 
تعقد ىذه الدسابقة تٖت إشراؼ قسم ترقية اللغة بالتعاكف مع قسم 

ىذه . الفنوف الجميلة تٔعهد الإيداف الإسلامي مرة بُ السنة الدراسية
الدسابقة عبارة عن تطبيق مهارة الكلاـ كالاستماع للطلبة، ذلك لأف كل 

تعقد ىذه الدسابقة بُ أغلب . طالب لو دكره الخاص يجب عليو استعراضو
الأحياف بعد عودة الطلبة من عطلة نصف السنة الأكؿ بُ قاعة الاجتماع 

 : كصورة ىذه الدسابقة كما يلي. كيشاىدىا جميع الطلبة

                                                 

 بُ غرفة الددرستُ 2012 سبتمبر 7يوـ الجمعة، بُ  (قسم ترقية اللغة التابع لدنظمة الطلبة) الدقابلة مع فبرم فليسا  
  بُ غرفة الددرست2012ُ سبتمبر 7يوـ الجمعة، بُ  (قسم ترقية اللغة)الدقابلة مع ناصرة زماـ الحستٌ   
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كلكل فرقة  ( فرؽ6)يقسم قسم ترقية اللغة الطلبة إلى عدة فرؽ  (.1
. كغتَهما" أندلس ك قرطبة"اسمها الخاص بها مثل 

يجب على كل فرقة الاجتهاد بُ الدفاع عن فرقتو ك ترقية مستول  (.2
. أعضاءىا اللغوم استماعا ك كلاما

يعتُ القسم الدوضوع ك موعد استعراض التمثيلية كبُ الأغلب يوـ  (.3
. الجمعة بعد صلاة الجمعة

يتدرب أعضاء الفرقة دكر كل بُ حدكد نصف النهار بكلاـ ك  (.4
. عبارات من عند نفسو

يشاىد الطلبة ىذا النشاط كيجب عليهم كتابة الأساليب ك  (.5
. الكلمات التي يركىا خاطئة

إلى قسم ترقية - بُ نهاية ىذا النشاط–يفوض الطلبة ىذه الكتابة  (.6
.  اللغة لإصلاحها مباشرة أك من خلاؿ التشجيع الأكبر

أما التنتيج فيكوف من خلاؿ صحة الكلاـ، كطلاقة النطق، كضبط  (.7
 .الزمن، كإثارة الدشاىدين

 
 (Komunikata)تٗمتُ الكلمة من خلاؿ الحركة  (.ب 

. ىذه الدسابقة عبارة عن تٗمتُ الكلمة أك العبارة من خلاؿ الحركة
أما صورة ىذه الدسابقة فكما . تعقد ىذه الدسابقة مرة بُ العاـ الدراسي

 : يلي
يقسم الطلبة إلى لرموعات صغتَة تْيث يكوف أعضاء كل لرموعة  (.1

 . أشخاص كيكوف الشخص الأكؿ رئيس المجموعة الدؤقت10
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يضع بتُ كل أعضاء المجموعة ستًا أك حائلا حتى لا يستطيع الواحد  (.2
. مشاىدة فعل الآخر

. يتقدـ رئيس المجموعة كيتسلم كرقة فيها كلمة أك عبارة معينة (.3
يزاؿ الستً كيتوجو الرئيس إلى الشخص الأكؿ كعبر معتٌ الكلمة أك  (.4

. العبارة التي نالذا بالحركة الجسمية بُ كقت لزددة
يتوجو الشخص الأكؿ إلى الثاني كيفعل مثل ما فعل الرئيس إليو  (.5

. حسب فهمو، كىكذا حتى الشخص الأختَ
ينطق الشخص الأختَ بالكلمة أك العبارة الدرادة الدعبرة عن الحركة  (.6

. السابقة
كىذه الدسابقة تعاد مرات مع تبادؿ الشخص بُ المجموعة أم أف  (.7

الشخص الأكؿ بُ الدكر الأكؿ يصتَ الشخص العاشر بُ الدكر 
أما الأشياء الدقومة ىي . الثاني كىكذا تكوف الإعادة عشر مرات

صحة نطق الكلمات أكالعبارات، صحة الأساليب حسب القواعد 
. النحوية كالصرفية ك ضبط الزمن الدخصص

 
تلخيص الكتاب العربي  (.ج 

. يهدؼ ىذا النشاط إلى تطوير مهارة القراءة كالكتابة باللغة العربية
ذلك أف القسم . أشرؼ على ىذا النشاط قسم الدكتبة من منظمة الطلبة

أعلن عن افتتاج مسابقة تلخيص الكتاب الدعتُ، كعرض ىذا الإعلاف بُ 
سجل الطلبة الذين عنده . معرض الاعلانات كي يقرأىا الطلبة بسهولة

كبُ كقت معتُ دخل الدشاركوف إلى الدكتبة . رغبة بُ الدشاركة إلى القسم
كأعطى لذم القسم الدقالة أك الكتاب الذم يجب على الدشارؾ تلخيصها بٍ 

كيسمح للمشاركتُ بُ ىذه . حدد القسم زمنا معينا للقراءة كالتلخيص



 

 

197 

. الدسابقة فتح الدعاجم العربية للبحث عن معاني الكلمات الصعبة الغريبة
كبُ النهاية جمع القسم تلخيصات الدشاركتُ كأعطاىا للمدرستُ الدشرفتُ 

. كبعد يومتُ أعلن أسماء الفائزين كحق لذم الجوائز. للتفتيش كالإصلاح
أما النتائج فػتؤخذ من الفكرة الرئيسية للتلخيص، كجودة الكتابة، كصحة 

. الكتابة من حيث القواعد العربية، كاختيار الأساليب أك العبارات
إف الذدؼ من عقد ىذه الدسابقة ىو تنمية قدرات الطلبة بُ قراءة 

الكتاب العربي أك الدقالة أك النصوص العربية، كتنمية قدرات الطلبة  بُ 
إبداء مشاعره كآراءه بُ التعبتَ التحريرم، تنمية قدراتهم بُ فتح الدعاجم 

. العربية للبحث عن الكلمات الغريبة التي لم يفهموا معانيها
 

  LFO (Language Fans Olimpiade)عقد الدسابقات اللغوية الخاصة بُ  .16

تعقد بُ معهد الإيداف الإسلامي مسابقات خاصة متعلقة باللغة الرسمية 
 Language Fans Olimpiade عربية كانت أـ إلصليزية التي سماىا الطلبة ب

(LFO) . ىذه الدسابقات معقدة بُ أسبوع كاحد بدأ من بعد خركج الطلبة من
أشرؼ على ىذه الأنواع من الدسابقات قسم ترقية اللغة . الدراسة الصباحية

التابع لدنظمة الطلبة حيث قسم القسم الطلبة إلى لرموعات بصرؼ النظر عن 
: كمن الدسابقات الدنفذة ىي . مستوياتهم الدراسية

 
أخبار الدعهد  (.أ 

تتمثل ىذه الدسابقة بُ صحة نطق الكلمات العربية كصحة قراءتها 
يهيئ قسم ترقية اللغة نصوص عربية . حسب القواعد النحوية كالصرفية

لرردة عن الحركات كالسكنات أم بدكف شكل كيطلب من كل مشارؾ 
                                                 

  بُ مكتب الددرست2012ُ مايو 14الدقابلة مع لؤلؤ رفيقة مشرفة على ىذا النشاط بُ يوـ الإثنتُ،   
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أما معيار التقونً أك التنتيج ىو صحة . من كل لرموعة قراءة ىذه النصوص
. النطق كالقراءة كفهم النص

 
 رسالتي (.ب 

فيجب على . تهدؼ ىذه الدسابقة إلى تنمية مهارة الكتابة للطلبة
كتابة الدقالة باللغة العربية عن موضوع  (كفد من كل لرموعة)كل مشارؾ 

معتُ فجائي قرره قسم ترقية اللغة بُ حدكد نصف ساعة تقريبا بُ كرقة 
خاصة لذذه الدسابقة دكـ جواز فتح الدعاجم أك سؤاؿ الكلمات التي لم 

كمعيار التقونً ىو صحة الكتابة من حيث القواعد . يعرفها إلى غتَه
. الإملائية كصحة التعابتَ من حيث القواعد العربية

 
 
 

 علمية مناقشة (.ج 
ىذه الدسابقة تشبو مسابقة الجداؿ العلمي حيث يعتُ كل لرموعة 

عتُ القسم موضوع الدناقشة كقرر . كفدىا للمشاركة بُ ىذه الدسابقة
الدوافق كالدعارض من كل كفد المجموعة، كأعطى الفريق الدوافق فرصة لإبداء 

أما معيار التقونً يشتمل على صحة النطق . رأيو بٍ الفريق الدعارض كىكذا
. كالفصاحة كصحة التعابتَ الشفوية

 
 srable مسابقة (.د 
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ت٘ثل ىذه الدسابقة بتعبتَ الصور تْيث يهيئ قسم ترقية اللغة عدة 
يجب . صور عن موضوع معتُ ككزع ىذه الصور عشوائية إلى جميع الوفود

على الوفود ترتيب ىذه الصور بٍ تعبتَىا تٖريريا بُ كرقة بلغة من عندىم بُ 
كبُ النهاية جمع القسم الورقات كسلمها . مدة لا تزيد عن ساعة كاحدة
كمعيار التنتيج يشتمل على جودة الأساليب . إلى الدشرفتُ للتفتيش كالتنتيج

. كصحة الكتابة كتسلسل الدوضوع، كاستنتاج الفكرة الرئيسية
 

مسابقة التكلم  (.ق 
عتُ قسم ترقية اللغة لذذه الدسابقة عدة موضوعات لستارة من 

الدوضوعات التي سبق للطلبة تعلمها بُ مادة الدطالعة ككتبتها بُ كرقات 
تقدـ  كفد . صغتَة بٍ لفها حيث لا يقرأ الدوضوع الدكتوب داخل الورقة

كل فريق لأخذ كاحدة من ىذه الورقات الدلفوفة كإذا جاء الدكر تقدـ 
الفريق بقصًٌ القصة الدتعلقة بالدوضوع على شكل لشتع كجذاب باستخداـ 

كمعيار التنتيج ىو جودة . الدعينات كالوسائل التي يراىا جيدة للبياف كالشرح
. الإلقاء كانفعاؿ الدشاىدين

 
تغيتَ الغناء  (.ك 

؛ النشيد الواجب عتُ قسم ترقية اللغة نوعتُ من الأناشيد
غتَ الدشارؾ الكلمات الدوجودة بُ النشيد كترجمها من اللغة . كالنشيد الحر

فتش مشرؼ اللغة . الإندكنيسية إلى اللغة العربية تٖريريا كسلمها إلى القسم
على ىذه التًجمة بٍ سلم الإصلاح إلى الدشارؾ لتَتبها حتٌ يكوف نشيدا 

. عربيا جذابا كلشتعا

                                                 

 تقصد بهذه الأناشيد ىي تلك الأناشيد الدنشودة كالدكتوبة باللغة الإندكنيسية  
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تنصيب ملكة اللغة   (.ز 

 miss)" الدرأة العالدية"تشبو ىذه الدسابقة مسابقة بُ اختيار 

universe)لكن يكوف الدعيار من حيث الاستيعاب على الدهارات اللغوية ، .
بدأت ىذه الدسابقة بالامتحاف الشفوم الذم يشتمل على التعريف عن 

الشخصية كالاستيعاب على الدفرادات التي أعطيت للطلبة يوميا عند 
يسمح للناجح بُ الامتحاف . نشاط تشجيع اللغة أك التشجيع الأكبر

الشفوم الدشاركة بُ الامتحاف التحريرم الذم يشتمل على الاستيعاب 
فمن ىذا الامتحاف . على القواعد النحوية كالصرفية كالأساليب كالدفردات

.  شخصا لذم حق بُ الدشاركة بُ الامتحاف التالي12التحريرم أختتَ 
يتكوف ىذا الامتحاف الأختَ على ثلاثة أشواط ىي الأكؿ التعارؼ كالثاني 
السؤاؿ كالجواب الدتعلق بالقواعد النحوية كالصرفية كالثالث إبداء الرأم عن 

 .مشكلة معينة سأؿ إليو ىيئة التحكيم
جدير بالذكر أف عقب كل ىذه الأنواع من الدسابقات كجود فرصة 
خاصة لدشرؼ اللغة إصلاح الأخطأ اللغوية التي ارتكبها الطلبة من خلاؿ 

مشاركتهم ىذه الدسابقات شفوية أـ تٖريرية، ذلك لأف الغرض الأعظم 
كالذدؼ الأساسي من عقد ىذه الدسابقات ىو إصلاح اللغة كتشجيع الطلبة 

. لدمارسة اللغة العربية كي يتقنوىا كيجيدكىا
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 الددرستُ
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تعليم اللغة العربية بمعهد مفتاح المبتدئين عانجوك : المبحث الثالث 
إف معهد مفتاح الدبتدئتُ إحدل الدؤسسات التًبوية الإسلامية التي تركز ت٘اـ 

كما سبق الذكر أف التًبية بُ ىذا الدعهد تٕرم بُ . الارتكاز بُ تعليم العلوـ الإسلامية
كبعبارة أخرل أف عملية التًبية بُ ىذا الدعهد طبقت طواؿ النهار كالليل .  ساعة24

فمن . كذلك لأف كل ما يعملو الطالب كيشاىده بعتبر ضمنا كعنصرا من التًبية الدعهدية
تدرس ىذه اللغة داخل الغرفة . ضمن العلوـ الددركسة بُ ىذا الدعهد ىو اللغة العربية

كالذدؼ العاـ . الدراسية كخارجها طواؿ الأسبوع من الدرحلة الابتدائية إلى الدرحلة العالية
من تعليم اللغة العربية بُ ىذا الدعهد ىو تنمية قدرات الدتعلمتُ بُ قراءة الكتب العربية 

بالصفة - الدعركفة بكتب التًاث أك الكتب الصفراء– العامة كالكتب العربية الدينية
فمن ىنا تبدك . ذلك لأنها تعتبر ذختَا أساسيا بُ فهم تعاليم الدين الإسلامي. الخاصة

، أف قدراتهم بُ القراءة تفوؽ قدراتهم بُ الاستماع كلا سيما بُ الكتابة ك بُ الكلاـ
   يتناكؿ ىذا البحث تعليم .كقد يفهموا كلاـ عربيا كلا يستطيعوا الرد عليو بالعربية

اللغة العربية للمستول الإبتدائي أم السنة الأكلى كالسنة الثانية من الدرحلة الثانوية 
. فحسب

 
 الدواد بُ تعليم اللغة العربية .أ 

 مادة اللغة العربية .1
 السنة الأكلى (.أ 

 ىدؼ تعليم مادة اللغة العربية (.1
تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب الدتعلمتُ الدهارات اللغوية 

. على الدستول البسيط مع التًكيز بُ مهارة القراءة الي البسيطة
                                                 

 بُ البيت 2012 يناير 2الإثنتُ ، بُ (رئيس الدعهد) الدقابلة مع الشيخ كياىي الحاج لزمد رضواف  
 .تقصد بالكتابة ىنا التعبتَ الكتابي لا لررد كتابة الحركؼ أك الكلمات العربية  
 بُ غرفة الددرستُ 2012 يوليو 18يوـ الأريعاء، ، بُ (مدرس اللغة العربية) الدقابلة مع لزمد طو  
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إضافة إلى تنمية قدرتهم على السيطرة على القواعد النحوية كتطبيقها 
 .عند قراءة كتب التًاث الدينية البسيطة

 
 موضوعات مادة اللغة العربية (.2

أما موضوعات مادة اللغة العربية للسنة الأكلى بُ معهد 
 موضوعا، موزعا على حصتتُ اثنتتُ 22مفتاح الدبتدئتُ فيتكوف من 

: ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. بُ كل أسبوع
 

 عاـ جديد (.1)
الكلمة كأنواعها  (.2)
 قرية خالد (.3)
الاسم كأنواعو  (.4)
إلى أبي  (.5)
الفعل كأنواعو  (.6)
سلاح الحيواف  (.7)
الحرؼ كأنواعو  (.8)
الأزىار  (.9)
الجملة كأنوعها  (.10)
الصياد كالحماـ  (.11)
الدذكر كالدؤنث  (.12)
رحلة بالقطار  (.13)
الدفرد كالدثتٌ كالجمع  (.14)
البطاف كالسلحفاة  (.15)

                                                 

  بُ غرفة الددرست2012ُ يوليو 18يوـ الأريعاء، ، بُ (مدرس اللغة العربية)الدقابلة مع لزمد طو   

 الجزء الأكؿ (بُ النحو كالصرؼ) البيانات مأخوذة من الكتاب الددرسي سلسلة تعليم اللغة العربية  
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الدبتدأ كالخبر  (.16)
الدزرعة  (.17)
الدبتدأ الدثتٌ  (.18)
صلاة الجمعة  (.19)
الفعل الداضي الثلاثي  (.20)
الاستعداد للرحلة  (.21)
الفعل الداضي مع ضمائر الفاعل  (.22)
 
 الكتاب الددرسي لدادة اللغة العربية (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة اللغة العربية 
سلسلة تعليم اللغة للسنة الأكلى بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب 

، للمدرسة الدتوسطة، الكتاب الأكؿ (بُ النحو كالصرؼ)العربية 
الدعهد : الذم ألفو لرموعة الددرستُ تٔعهد مفتاح الدبتدئتُ، عالصوؾ 

 2011السلفي مفتاح الدبتدئتُ، 
 

 السنة الثانية (.ب 
 ىدؼ تعليم مادة اللغة العربية (.1

تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب الدتعلمتُ الدهارات اللغوية 
الأربعة من الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة مع التًكيز بُ مهارة 

إضافة إلى تنمية قدرتهم على السيطرة على القواعد . القراءة الدتوسطة
 .النحوية كتطبيقها عند قراءة كتب التًاث الدينية الدتوسطة
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 موضوعات مادة اللغة العربية (.2
أما موضوعات مادة اللغة العربية للسنة الأكلى بُ معهد 

 موضوعا، موزعا على حصتتُ اثنتتُ 24مفتاح الدبتدئتُ فيتكوف من 
: ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. بُ كل أسبوع

 

 الدستشفى الجديد (.1)
أنواع الجمع  (.2)
 بُ حديقة الدنزؿ (.3)
 الضمتَ كأنواعو (.4)
 الدكتبة (.5)
 أسماء الإشارة (.6)
 من الصحابة رضي الله عنهم (.7)
 الأسماء الدوصولة (.8)
 الليل كالنهار (.9)
 الدبتدأ الدضاؼ (.10)
 أكبر جراح بُ الإسلاـ (.11)
 الدعرفة كالنكرة (.12)
 الكتاب (.13)
 صفة الدبتدأ كالخبر (.14)
الدطر  (.15)
كاف كأخواتها  (.16)
القدس  (.17)
إف كأخواتها  (.18)

                                                 

 الجزء الثاني (بُ النحو كالصرؼ)البيانات مأخوذة من الكتاب الددرسي سلسلة تعليم اللغة العربية   
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عند القاضي  (.19)
الفعل الداضي مع ضمائر الدفعوؿ  (.20)
عيد الفطر  (.21)
مضارع الفعل الداضي الثلاثي  (.22)
شهر رمضاف  (.23)
أحواؿ الفعل الداضي الثلاثي مع مضارعو  (.24)

 
الكتاب الددرسي لدادة اللغة العربية  (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة اللغة العربية 
سلسلة تعليم اللغة للسنة الأكلى بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب 

، للمدرسة الدتوسطة، الكتاب الثاني (بُ النحو كالصرؼ)العربية 
الدعهد : الذم ألفو لرموعة الددرستُ تٔعهد مفتاح الدبتدئتُ، عالصوؾ 

 2011السلفي مفتاح الدبتدئتُ، 
 

 مادة الخط العربي .2
 السنة الأكلى (.أ 

 ىدؼ تعليم مادة الخط العربي (.1
تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب الدتعلمتُ القدرة على كتابة 

. الحركؼ العربية كالكلمات كالنصوص العربية كفق قواعد خط النسخ
إضافة إلى ذلك، تزكيد قدرة الدتعلمتُ بُ تزيتُ ما حوؿ الكتابة 

. العربية من أنواع الزخرؼ الجميلة
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 موضوعات مادة الخط العربي (.2
أما موضوعات مادة الخط العربي للسنة الأكلى بُ معهد 

 موضوعات، موزعة على حصة كاحدة 8مفتاح الدبتدئتُ فيتكوف من 
: ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. بُ كل أسبوع

 

أ، ب، ط، لا، إلخ : كتابة ما فوؽ السطر من الأحرؼ مثل  (.1)
ح، ر، ؿ، ع، ص، : كتابة الأحرؼ التي تقطع السطر، مثل  (.2)

ؿ، إلخ 
ؼ، ؾ، ؿ، ب، : الأحرؼ التي يدكن أف تكتب ميطوَّلا، مثل  (.3)

. س، م، إلخ
 كطريقة كضع النقطة على الأحرؼ التنقيط (.4)
بُ أكؿ الكلمة كبُ كسطها كبُ آخرىا ككونها ) الأحرؼكصل  (.5)

 (منفردة
 الحركات كتنويعها أنواع (.6)
كتابة بعض الآيات القرآنية أك الأحاديث النبوية مستخدما  (.7)

السطر الخاص 
كتابة نصوص الكتاب بقلم الخط الدختلف  (.8)

 
 
الكتاب الددرسي لدادة الخط العربي  (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة اللغة الخط 
 .Mالعربي للسنة الأكلى بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب 

Misbachul Munir, Petunjuk Praktis Belajar Kaligrafi Arab, 
Surabaya, Apollo Lestari, 1993. 

                                                 

 البيانات مأخوذة من الكتاب الددرسي لذذه الدادة  
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 السنة الثانية (.ب 

 ىدؼ تعليم مادة الخط العربي (.1
تهدؼ ىذه الدادة إلى اكساب الدتعلمتُ القدرة على كتابة 
. الحركؼ العربية كالكلمات كالنصوص العربية كفق قواعد خط الرقعة

إضافة إلى ذلك، تزكيد قدرة الدتعلمتُ بُ تزيتُ ما حوؿ الكتابة 
 .العربية من أنواع الزخرؼ الجميلة

 
 موضوعات مادة الخط العربي (.2

أما موضوعات مادة الخط العربي للسنة الثانية بُ معهد 
 موضوعا، موزعا على حصة كاحدة 15مفتاح الدبتدئتُ فيتكوف من 

 :ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. بُ كل أسبوع
 

الخطوط الثلاثة الدساعدة لتنظيم الكتابة  (.1)
توجيو عرض التعلم بُ خط الرقعة الفتٍ  (.2)
خطوات كتابة الحركؼ  (.3)
توزيع الحركؼ إلى فئات كلرموعات  (.4)
لرموعة الحركؼ التي فيها أجزاء عمودية  (.5)
المجموعة الذلالية  (.6)
الحركؼ الطبقية  (.7)
الحركؼ الكأسية  (.8)
الحركؼ التي تهبط بعض أجزائها عن خط الأساس  (.9)
الحركؼ التي رؤكسها مطموسة  (.10)
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الحركؼ الدقفلة  (.11)
الحركؼ الرافعة  (.12)
النقاط كالتشكيل  (.13)
أشكاؿ السنوف  (.14)
كتابة بعض الآيات القرآنية أك الأحاديث النبوية الشائعة  (.15)

تٓط الرقعة الفتٍ 
 
الكتاب الددرسي لدادة الخط العربي  (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الخط العربي 
 الذم بُ خط الرقعةللسنة الثانية بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب 

 2005ألفو لستار عالم، 
 

 مادة النحو .3
 السنة الأكلى (.أ 

 ىدؼ تعليم مادة النحو (.1
تهدؼ ىذه الدادة إلى تزكيد الدتعلمتُ بالقواعد النحوية 

البسيطة التي يحتاجوف إليها عند قراءة الكتب العربية، إضافة إلى 
ذلك فإنها تهدؼ إلى تنمية قدراتهم بُ تطبيق ىذه القواعد بُ 

 .الاتصاؿ اللغوم
 
 موضوعات مادة النحو (.2

                                                 

  بُ غرفة الددرست2012ُ سبتمبر 8بُ يوـ السبت،  (مدرس النحو كرئيس الددرسة)الدقابلة مع لزمد يوسف   
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أما موضوعات مادة النحو للسنة الأكلى بُ معهد مفتاح 
 موضوعا، موزعا على حصتتُ اثنتتُ بُ 14الدبتدئتُ فيتكوف من 

 : ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. كل أسبوع
 

 ( بيتا10)باب الكلاـ  (.1)
 ( بيتا9)باب الإعراب  (.2)
 ( بيتا12)باب علامات الإعراب  (.3)
 ( بيتا13)باب علامات النصب  (.4)
 ( بيتا11)باب علامات الخفض  (.5)
 ( بيتا14)باب النكرة كالدعرفة  (.6)
 ( بيتا16)باب الأفعاؿ  (.7)
 ( بيتا8)باب مرفوعات الأسماء  (.8)
 ( بيتا7)باب نائب الفاعل  (.9)
 ( بيتا12)باب الدبتدأ كالخبر  (.10)
 ( بيتا6)باب كاف كأخواتها  (.11)
 ( بيتا3)باب إف كأخواتها  (.12)
 ( بيتا3)باب ظن كأخواتها  (.13)
 ( بيتا12)باب النعت  (.14)
 
الكتاب الددرسي لدادة النحو  (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة النحو للسنة 
نظم درة الأكلى بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب لزمد نور سالم، 

                                                 

 A للسنة الأكلى البيانات مأخوذة من دكريات التعليم لذذه الدادة  
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الدعهد السلفي مفتاح :  الذم ألفو لزمد نور سالم، عالصوؾ الذىب
 2010الدبتدئتُ، 

 
 السنة الثانية (.ب 

 ىدؼ تعليم مادة النحو (.1
تهدؼ ىذه الدادة إلى تزكيد الدتعلمتُ بالقواعد النحوية 

الدتوسطة التي يحتاجوف إليها عند قراءة الكتب العربية، إضافة إلى 
ذلك فإنها تهدؼ إلى تنمية قدراتهم بُ حفظ نظم القواعد النحوية ك 

 .تطبيق ىذه القواعد بُ الاتصاؿ اللغوم
 موضوعات مادة النحو (.2

أما موضوعات مادة النحو للسنة الثانية بُ معهد مفتاح 
 موضوعا، موزعا على حصتتُ اثنتتُ بُ 33الدبتدئتُ فيتكوف من 

 : ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. كل أسبوع
 

 

 مقدمة (.1)
باب الكلاـ  (.2)
 باب الإعراب (.3)
باب علامات الإعراب  (.4)
باب علامات النصب  (.5)
باب علامات النصب  (.6)
باب علامات الجزـ  (.7)
فصل الدعربات  (.8)
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باب الدعرفة كالنكرة  (.9)
باب الأفعاؿ  (.10)
باب إعراب الفعل  (.11)
باب معرفة الأسماء  (.12)
باب نائب الفاعل  (.13)
باب الدبتدأ كالخبر  (.14)
كاف كأخواتها  (.15)
إف كأخواتها  (.16)
ظن كأخواتها  (.17)
باب النعت  (.18)
باب العطف  (.19)
باب التوكيد  (.20)
باب البدؿ  (.21)
باب منصوبات الأسماء  (.22)
باب الدصدر  (.23)
باب الظرؼ  (.24)
باب الحاؿ  (.25)
باب التمييز  (.26)
باب الاستثناء  (.27)
باب لا العاملة عمل أف  (.28)
باب النداء  (.29)
باب الدفعوؿ لأجلو  (.30)
باب الدفعوؿ معو  (.31)
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باب لسفوضات الأسماء  (.32)
باب الإضافة  (.33)
 
الكتاب الددرسي لدادة النحو  (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة النحو للسنة 
الثانية بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب خلاصة نظم العمريطي 

على متن الأجركمية الذم ألفو الشيخ شرؼ الدين يحتِ العمريطي، 
. معهد مفتاح الدبتدئتُ، دت: عالصوؾ 

 
 مادة الصرؼ .4

 السنة الأكلى (.أ 
 ىدؼ تعليم مادة الصرؼ (.1

تهدؼ ىذه الدادة إلى تزكيد الدتعلمتُ بالقواعد الصرفية 
البسيطة التي يحتاجوف إليها عند قراءة الكتب العربية، إضافة إلى 

ذلك فإنها تهدؼ إلى تنمية قدراتهم بُ تطبيق ىذه القواعد بُ 
 .الاتصاؿ اللغوم

 
 
 
 موضوعات مادة الصرؼ (.2
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أما موضوعات مادة الصرؼ للسنة الأكلى بُ معهد مفتاح 
 موضوعا، موزعا على حصة كاحدة بُ كل 19الدبتدئتُ فيتكوف من 

 : ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. أسبوع
 

 6-1التصريف الاصطلاحي  (.1)
الفعل الداضي الدبتٍ للفاعل الدتصل بضمتَ رفع  (.2)
الفعل الداضي الدبتٍ للمفعوؿ الدتصل بضمتَ رفع  (.3)
 الفعل الدضارع الدبتٍ للفاعل الدتصل بضمتَ رفع (.4)
الفعل الدضارع الدبتٍ للمفعوؿ الدتصل بضمتَ رفع  (.5)
الفعل الدضارع الدبتٍ للفاعل الدؤكد بنوف التوكيد  (.6)
فعل الأمر الدبتٍ للفاعل الغائب كالحاضر  (.7)
فعل الأمر الدبتٍ للمفعوؿ  (.8)
فعل الأمر الدؤكد بنوف التوكيد الثقيلة  (.9)
فعل الأمر الدبتٍ للفاعل الدؤكد بنوف التوكيد الخفيفة  (.10)
فعل النهي الدتصل بضمتَ رفع  (.11)
الضمتَ الدنصوب الدتصل بالفعل الداضي  (.12)
اسم الإشارة  (.13)
اسم الفاعل الدرفوع  (.14)
اسم الفاعل الدنصوب كالمجركر  (.15)
اسم الدفعوؿ الدرفوع  (.16)
اسم الدفعوؿ الدنصوب كالمجركر  (.17)
الصفة الدشبهة الدرفوعة  (.18)
اسم الزماف كالدكاف  (.19)

                                                 

 A البيانات مأخوذة من دكريات التعليم لذذخ الدادة للسنة الأكلى  



 

 

214 

 
الكتاب الددرسي لدادة الصرؼ  (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الصرؼ للسنة 
الأكلى بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب الأمثلة التصريفية الذم 

. ألفو الشيخ لزمد معصوـ بن علي
 

 السنة الثانية (.ب 
 ىدؼ تعليم مادة الصرؼ (.1

تهدؼ ىذه الدادة إلى تزكيد الدتعلمتُ بالقواعد الصرفية 
الدتوسطة كالدتقدمة التي يحتاجوف إليها عند قراءة الكتب العربية، 

إضافة إلى ذلك فإنها تهدؼ إلى تنمية قدراتهم بُ تطبيق ىذه القواعد 
 .بُ الاتصاؿ اللغوم

 
 موضوعات مادة الصرؼ (.2

أما موضوعات مادة الصرؼ للسنة الثانية بُ معهد مفتاح 
 موضوعا، موزعا على حصة كاحدة بُ كل 13الدبتدئتُ فيتكوف من 

 : ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. أسبوع
 

 

 مقدمة (.1)
أبواب الفعل الثلاثي  (.2)
 فصل بُ أبواب الرباعي كالدلحق بو (.3)
فصل بُ أبواب الثلاثي الدزيد  (.4)
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 Dثانية  الدادة للسنة اؿذهالبيانات مأخوذة من دكريات التعليم لو  
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باب الدصدر ك ما يشتق منو  (.5)
فصل بُ ىيئة الفعل الداضي كالأمر  (.6)
فصل بُ أبنية الدضارع الدعلوـ كالمجهوؿ  (.7)
فصل بُ تصريف الصحيح  (.8)
فصل بُ الفوائد  (.9)
فصل بُ حركؼ العلة كأحكامها  (.10)
باب الدعتلات كالدضاعف  (.11)
إلخ ..... ككمقوؿ اسم مفعوؿ  (.12)
إلخ ...... ككمد كصدرا  (.13)

 
 الكتاب الددرسي لدادة الصرؼ (.3

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة النحو للسنة 
الثانية بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب نظم الدقصود الذم ألفو 

. أحمد بن عبد الرحيم الطهطاكم
 

 مادة الإملاء .5
 ىدؼ تعليم مادة الإملاء (.أ 

تهدؼ ىذه الدادة إلى تنمية قدرات الدتعلمتُ بُ كتابة 
الحركؼ العربية فالكلمات بٍ الجمل البسيطة التي سمعوىا كفقا 

. للقواعد النحوية كالصرفية كالخطية
 
 
 موضوعات مادة الإملاء (.ب 
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أما موضوعات مادة الإملاء للسنة الأكلى بُ معهد مفتاح 
 موضوعا، موزعا على حصة كاحدة بُ كل 12الدبتدئتُ فيتكوف من 

 : ىذه الدوضوعات يدكن تفصيلها فيما يلي. أسبوع
 

ما فوؽ السطر من الأحرؼ  (.1)
الأحرؼ الدتصلة كالأحرؼ الدنفصلة  (.2)
الأحرؼ التي لذا سنوف  (.3)
الددكد كالتشديدات  (.4)
الساكناف  (.5)
الأحرؼ القمرية كالأحرؼ الشمسية  (.6)
الألف كاللاـ ك حرؼ لم  (.7)
بُ أكؿ الكلمة، همزة الوصل، همزة القطع، بُ )الذمزات  (.8)

 (كسط الكلمة، بُ آخر الكلمة
" الزائدة"ألف  (.9)
التاء الدربوطة كالتاء الدبسوطة  (.10)
الألف بُ أكؿ الكلمة كبُ كسطها  (.11)
 الألف الدمدكدة كالألف الدقصورة (.12)

 
 الكتاب الددرسي لدادة الإملاء (.ج 

أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة الإملاء للسنة 
 Hasan Basri binالأكلى بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب 

Muhammad, Pengantar Belajar Ilmu Imla’, Mojokerto, 
Percetakan Putra Fajar, 2001 

 
                                                 

 البيانات مأخوذة من الكتاب الددرسي لذذه الدادة 



 

 

217 

 (pegon)بالحركؼ العربية  (الجاكية)مادة كتابة اللغة ا﵀لية  .6
 (pegon)بالحركؼ العربية  (الجاكية)ىدؼ تعليم مادة كتابة اللغة ا﵀لية  (.أ 

تهدؼ ىذه الدادة إلى تزكيد الدتعلمتُ بقواعد كتابة اللغة 
بالحركؼ العربية كتنمية قدراتهم بُ تطبيق ىذه  (الجاكية)ا﵀لية 

القواعد عند دراسة الدواد الدينية من كتب التًاث الإسلامي الدعركؼ 
 .بالكتب الصفراء

 
 (pegon)بالحركؼ العربية  (الجاكية)موضوعات مادة كتابة اللغة ا﵀لية  (.ب 

بالحركؼ  (الجاكية)أما موضوعات مادة كتابة اللغة ا﵀لية 
 16العربية للسنة الأكلى بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ فيتكوف من 

ىذه الدوضوعات . موضوعا، موزعا على حصة كاحدة بُ كل أسبوع
  :يدكن تفصيلها فيما يلي

 

1.) Tata Cara Menyambung Huruf Arab 
2.) Kaedah Dasar Huruf pegon 
3.) Kunci-Kunci Huruf Pegon 
4.) Cara Menulis Pegon 
5.) Kaedah Khusus Dasar Menulis Pegon 
6.) Menulis Huruf Vocal 
7.) Menulis Huruf Konsonan 
8.) Huruf Vocal ketika berada di Awal, Tengah dan Akhir 

Kalimat 
9.) Ngg, Nj, Mb, Ng, Ny ketika di Akhir Kalimat 

10.) Huruf “To” yang bisa ditulis dengan huruf ط dan ت 
11.) Huruf  قyang tidak terbaca hurufnya 

12.) Huruf So dari huruf ص atau سا dan سو 
13.) Huruf Mati di Tengah Kalimat 

                                                 

 2012 يوليو 18يوـ الأريعاء، ، بُ (ىذه الدادةمدرس )الدقابلة مع لزمد طو   

 البيانات مأخوذة من الكتاب الددرسي لذذه الدادة  
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14.) Huruf Mati di Akhir Kalimat 
15.) Pegon dalam Bahasa Indonesia 
16.) Pegon dalam Bahasa Jawa 

 
بالحركؼ العربية  (الجاكية)الكتاب الددرسي لدادة كتابة كتابة اللغة ا﵀لية  (.ج 

(pegon )
أما الكتاب الددرسي الدستخدـ بُ تعليم مادة كتابة اللغة 

للسنة الأكلى بُ معهد  (pegon)بالحركؼ العربية  (الجاكية)ا﵀لية 
 M. Ibrahim al-Fattahyah, Rahasiaمفتاح الدبتدئتُ ىو كتاب 

Sukses Belajar Pegon, Nganjuk, CV Harapan Mandiri 

 
 عملية التعليم .ب 

فبعد معرفة ا﵀تول لكل مادة من مواد اللغة العربية الددركسة بُ معهد 
كسوؼ . مفتاح الدبتدئتُ، أراد الباحث عرض عملية التعليم الدطبق لكل ىذه الدواد

يركز الباحث بُ عرض ىذه العملية بُ الطريقة كالوسائل كالاختبار كالدراقبة ككتابة 
كذلك لأف ىذه الأنشطة يعتبر أساسا كعنصرا مهما بُ عملية . إعداد التدريس

 .التعليم
 
 
 

 
 طريقة التعليم .1

 طريقة تعليم مادة اللغة العربية (.أ 
تدرس مادة اللغة العربية من السنة الأكلى إلى السنة الثالثة من الدرحلة 

الكتاب الدستخدـ بُ تعليم ىذه الدادة ىو . الثانوية تٔعهد مفتاح الدبتدئتُ
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ىذا . كتاب سلسلة تعليم اللغة العربية الدؤلف الخاص لطلبة ىذا الدعهد
إف . الكتاب يتكوف من ثلاثة أجزاء كلكل سنة دراسية جزء خاص لذا

طريقة تعليم ىذه الدادة يدكن تفصيلها حسب الدواد الددركسة من نص 
.  قرائي أك نص حوارم أك قواعد أك تدريبات

نص قرائي فالخطوات التي يستَ  (1)إذا كانت الدادة تتكوف من 
  :عليها الددرس تتمثل بُ النقاط التالية

يدخل الددرس الغرفة الدراسية كيضع الأدكات اللازمة للتدريس على  (.1
. الدكتب بٍ يلقي السلاـ كيكتب الدادة على السبورة تٓط كاضح

يأمر الددرس الطلبة بإخراج الكتاب الدقرر ك يفتحو بُ الصفحة  (.2
. الدعينة

يقرأ الددرس النص القرائي بصوت كاضح فصيح كيأمر الطلبة  (.3
. بالاستماع كالتشكيل

. يعيد الددرس القراءة مرتتُ أك ثلاث مرات (.4
يأمر كاحدا أك اثنتُ من الطلبة بقراءة النص كيأمر الآخرين بوضع  (.5

الخط تٖت الكلمات الغريبة التي لم يعرفوا معناىا كقد يصلح الددرس 
. قراءة الطالب إذا كاف خاطئا

يأمر الددرس الطلبة بالسؤاؿ إليو عن الكلمات التي سبق أف كضعوا  (.6
. تٖتها خط كيكتبها الددرس على السبورة

يأمر الددرس الطلبة بالبحث عن معاني ىذه الكلمات بُ الدعاجم  (.7
فإذا كجد معناىا بُ الدعجم . تْيث يكوف لكل طالب كلمة كاحدة

. كتبو بُ مقابل الكلمة الغريبة

                                                 

  بُ غرفة الددرست2012ُ يوليو 18يوـ الأريعاء، ، بُ (مادة اللغة العربيةمدرس )الدقابلة مع لزمد طو   
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يقسم الددرس الطلبة إلى عدة لرموعات كيجب على كل لرموعة  (.8
إجراء الدناقشة بينهم كلزاكلة فهم الفقرة الدعينة حسب الدكر بٍ 

. ترجمتها إلى اللغة الإندكنيسية
. يعرض كل لرموعة ترجمة النص كيقرأىا حتى يفهم الجميع (.9
يشرح الددرس النص القرائي ما يحتاج إلى مزيد الشرح أك يعدؿ ترجمة  (.10

. المجموعة إف رآىا لا تؤدم الصواب
يجيب الطلبة الأسئلة الدوجودة تٖت كل نص لدعرفة مدل استيعابهم  (.11

 .عن النص الددركس
كبُ غالب الأحياف يأمر الددرس الطلبة بعد بياف الكلمات الصعبة 

 دقيقة بٍ يأمرىم بعد 15بقراءة النص القرائي قراءة صامتة ميفهًمة حوالي 
ذلك تٔناقشة الدوضوع باللغة الأندكنيسية إما بالعرض أك السؤاؿ كالجواب 

 .بينهم
نص حوارم فالخطوات التي  (2)أما إذا كانت الدادة تتكوف من 

: يستَ عليها الددرس تتمثل بُ النقاط التالية 
يفتتح الددرس الحصة بالسلاـ كيضع الأدكات الدراسية على الدكتب  (.1

. بٍ يسأؿ عن الدادة
يقرأ الددرس النص الحوارم كيأمر الطلبة بتشكيل النص كضبطو  (.2

. ضبطا كاملا
. يحاكي الطلبة قراءة الددرس جماعة (.3
يشرح الددرس الكلمات الغريبة بعد سؤاؿ الطلبة عنها ككتابتها على  (.4

. السبورة

                                                 

 . بُ غرفة الضيافة2012 سبتمتَ 8السبت، بُ يوـ  ( مفتاح الدبتدئتُدطالب معو)الدقابلة مع شمس الذداية   



 

 

221 

يقسم الددرس الطلبة إلى لرموعتتُ كبتَتتُ بٍ إلى المجموعات الصغتَة  (.5
. كيعطي لذم فرصة لدمارسة الحوار الددركس

يدعو الددرس بعضا من الطلبة لتطبيق الحوار مع جواز تغيتَ بعض  (.6
. الكلمات الدوجودة بُ النص بالكلمات الصادرة من عندىم

يجيب الطلبة الأسئلة الدوجودة بُ التدريبات بعد كل نص من  (.7
. الكتاب بُ دفاترىم، بٍ يفوضونها للمدرس للتعديل كالإصلاح

قواعد لضوية فالخطوات التي يستَ  (2)أما إذا كانت الدادة تتكوف من 
: عليها الددرس بعد افتتاج الدرس تتمثل بُ النقاط التالية 

 .يأمر الددرس الطلبة بفتح الكتاب الدقرر بُ الصفحة الدعينة (.1
يقرأ الددرس الكتاب الذم فيو قاعدة لضوية كلمة فكلمة كيتًجمها إلى  (.2

 .(الجاكية)اللغة ا﵀لية 
يقرأ الددرس الجمل النموذجية على الطريقة السابقة، كبُ ىذا الحتُ  (.3

يستمع الطلبة إلى قراءة الددرس كيكتب ما سمعو من القراءة كالدعاني 
 .بُ كتابو الشخصي

يجيب الطلبة التدريبات الدوجودة بُ الكتاب بُ دفاترىم بٍ يفوضونها  (.4
 .إلى الددرس بُ آخر الحصة

كبُ بعض الظركؼ يستَ الددرس عند تعليم ىذه الدادة على 
 : الخطوات التالية

يدخل الفصل كيسلم على الطلبة كيضع الادكات الدراسية على  (.1
. الدكتب

. يأمر الددرس الطلبة بفتح الكتاب الدقرر (.2

                                                 

 . بُ غرفة الضيافة2012السبت، سبتمتَ بُ يوـ يوـ  (طالب معهج مفتاح الدبتدئتُ) أحمد رفيقالدقابلة مع   
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يقرأ الددرس النص القرائي أك الحوارم كيعطي معانيها باللغة الجاكية  (.3
. مباشرة كلمة فكلمة بٍ جملة فجملة

يستمع كيعطي الطلبة الشكل كالحركة بُ كتبهم حسب ما سمعو من  (.4
. صوت الددرس

. يشرح الددرس مضموف الجملة التي قرأىا كمرادىا (.5
يأمر الددرس بعض الطلبة بالقراءة الجهرية لضو النص مع إعطاء معاني  (.6

. كل كلمة
يعطي الددرس فرصة للطلبة للسؤاؿ ما إذا كاف لديهم ما يحتاج إلى  (.7

. مزيد الشرح كالبياف
. يأمر الددرس الطلبة بإجابة الأسئلة الدوجودة بُ التدريبات (.8

 
طريقة تعليم مادة الخط العربي  (.ب 

تدرس مادة الخط العربي من السنة الأكلى إلى السنة الثانية من الدرحلة 
ركز التعليم بُ السنة الأكلى على خط . الثانوية تٔعهد مفتاح الدبتدئتُ

سار الددرس عند تعليم . النسخ، بينما السنة الثانية فمركز على خط الرقعة
 : ىذه الدادة على الخطوات التالية

. يدخل الددرس الفصل كيلقي السلاـ بٍ يضع الأدكات على الدكتب (.1
. يوزع الددرس دفاتر الطلبة إذا كاف قد جمعها بُ الأسبوع الداضي (.2
. يخط الددرس على السبورة خطا (.3
يكتب الددرس بعض الحركؼ العربية على السبورة مع بياف طريقة  (.4

. الكتابة

                                                 

  بُ غرفة الددرست2012ُ يوليو 18بُ يوـ الأربعاء،  (مدرس الخط العربي)الدقابلة مع لزمد نور خالص   
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يكتب الددرس بعد ذلك الحركؼ الدعينة أك الآية القرآنية أك الحكم  (.5
العربية أك الحديث النبوم تٓط كاضح جميل على الخط الذم رسمو 

. على السبورة
. يطلب من الطلبة كتابة ما على السبورة بُ الدسودة للتجربة (.6
كبُ النهاية يأمر الددرس الطلبة بكتابتها بُ دفاترىم تٓط جميل، بٍ  (.7

. يجمع الدفاتر للتعديل كالإصلاح
 
 طريقة تعليم مادة النحو (.ج 

تدرس مادة النحو من السنة الأكلى إلى السنة الثالثة من الدرحلة 
الكتاب الدستخدـ بُ تعليم ىذه الدادة ىو . الثانوية تٔعهد مفتاح الدبتدئتُ

. درة الذىب لطلبة السنة الأكلى ككتاب العمريطي لطلبة السنة الثانية
تدرس ىذه الدادة بُ الأسبوع حصتتُ؛ حصة للشرح كحصة للكتابة أك 

: كالخطوات التي يستَ عليها الددرس بُ تعليم ىذه الدادة كالآبٌ. الحفظ
يسأؿ الددرس عن الدادة الددركسة بُ الأسبوع الداضي بعد افتتاح  (.1

. الدرس
يقرأ الددرس النظم الشعرية النحوية الدوجودة بُ الكتاب الدراسي  (.2

 بيتا، كيأمر الطلبة 15 إلى 10ما بتُ  (ذرة الذىب أك العمريطي)
. بتشكيل كضبط الكتاب

يطلب الددرس من بعض الطلبة إعادة القراءة لعل البعض يفوت  (.3
. قراءة الددرس

. يكتب الددرس الكلمات الغريبة على السبورة بعد سؤاؿ الطلبة عنها (.4

                                                 

  بُ غرفة الددرست2012ُ سبتمبر 8بُ يوـ السبت،  (مدرس النحو كرئيس الددرسة)الدقابلة مع لزمد يوسف   
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يشرح الددرس ىذه الكلمات الغريبة كيكتب معانيها على مقابل  (.5
. الكلمات الدقصودة على السبورة

 لرموعات للمناقشة عن الدادة 5 أك 4يقسم الددرس الطلبة إلى  (.6
. الددركسة بٍ طلب ككيل المجموعة لعرض نتائج الدناقشة

يعدؿ الددرس بُ نهاية الحصة ما يحتاج إلى التعديل كمزيد الشرح عما  (.7
 .يتعلق بالدوضوع

 : كبُ غالب الأحياف يسلك الددرس على الخطوات التالية
يقرأ الددرس الكتاب متمهلا كيعطي معتٌ لكل كلمة قرأىا كحاكؿ  (.6

. أف يشرح الفكر الرئيسي من النظم الدقركء
. يأمر الددرس الطلبة بكتابة ما سمعو من الددرس بُ كتابو (.7
. يأمر الددرس بعض الطلبة بقراءة النظم مع معانيها كشرحها (.8
. يعطي الددرس للطلبة فرصة لاستفسار ما لم يفهموه من الدرس (.9

 أما بُ حصة الحفظ فالخطوات التي يستَ عليها الددرس تتمثل بُ 
 : النقاط التالية

. يبدأ الددرس الدرس بإلقاء السلاـ كقراءة كشف الحضور (.1
يأمر الددرس الطلبة تْفظ الأبيات الدطلوبة حفظها جماعة بصوت  (.2

مرتفع من بيت معتُ إلى آخر البيت الذم سبق أف تعملوه بُ 
. الأسبوع الداضي

يعرض كل طالب ما حفظو من الأبيات أماـ الددرس كيكتب  (.3
الددرس بداية حفظ الطالب كنهاية حفظو بُ دفتً خاص معد لذذا 

. الأمر
 .كىكذا تكوف الدراسة إلى آخر الحصة (.4

                                                 

 . بُ غرفة الضيافة2012السبت، سبتمتَ بُ يوـ يوـ يوـ  ( مفتاح الدبتدئتُدطالب معو) أحمد رفيقالدقابلة مع   
  بُ غرفة الددرست2012ُ سبتمبر 8بُ يوـ السبت،  (مدرس النحو كرئيس الددرسة)الدقابلة مع لزمد يوسف   
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 طريقة تعليم مادة الصرؼ (.د 

تدرس مادة الصرؼ من السنة الأكلى إلى السنة الثانية من الدرحلة 
الكتاب الدستخدـ بُ تعليم ىذه الدادة ىو . الثانوية تٔعهد مفتاح الدبتدئتُ

كتاب الأمثلة التصريفية لطلبة السنة الأكلى ككتاب الدقصود لطلبة السنة 
تدرس ىذه الدادة بُ الأسبوع حصة كاحدة؛ حصة للشرح كحصة . الثانية

كالخطوات التي يستَ عليها . للكتابة أك الحفظ- بُ الأسبوع التالي–
الددرس بُ تعليم ىذه الدادة مثل الخطوات بُ تعليم مادة النحو، كىو 

: كالآبٌ 
يسأؿ الددرس عن الدادة الددركسة بُ الأسبوع الداضي بعد افتتاح  (.1

. الدرس
 5يقرأ الددرس النظم الشعرية الدوجودة بُ الكتاب الدراسي ما بتُ  (.2

.  أبيات، كيأمر الطلبة بتشكيل الكتاب كضبطو10إلى 
يطلب الددرس من بعض الطلبة إعادة القراءة لعل البعض يفوت  (.3

. قراءة الددرس
. يكتب الددرس الكلمات الغريبة على السبورة بعد سؤاؿ الطلبة عنها (.4
يشرح الددرس ىذه الكلمات الغريبة كيكتب معانيها على مقابل  (.5

. الكلمات الدقصودة على السبورة
 لرموعات للمناقشة عن الدادة 5 أك 4يقسم الددرس الطلبة إلى  (.6

. الددركسة بٍ يطلب ككيل المجموعة لعرض نتائج الدناقشة
يعدؿ الددرس بُ نهاية الحصة ما يحتاج إلى التعديل كمزيد الشرح عما  (.7

 .يتعلق بالدوضوع
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 : كبُ غالب الأحياف يسلك الددرس على الخطوات التالية
يقرأ الددرس الكتاب متمهلا كيعطي معتٌ لكل كلمة قرأىا كيحاكؿ  (.1

. أف يشرح الفكر الرئيسي من النظم الدقركءة
. يأمر الددرس الطلبة بكتابة ما سمعو من الددرس بُ كتابو (.2
. يأمر الددرس بعض الطلبة بقراءة النظم مع معانيها كشرحها (.3
. يعطي الددرس للطلبة فرصة لاستفسار ما لم يفهموه من الدرس (.4

أما بُ حصة الحفظ فالخطوات التي يستَ عليها الددرس تتمثل بُ 
: النقاط التالية 

. يبدأ الددرس الدرس بإلقاء السلاـ كقراءة كشف الحضور (.1
يأمر الددرس الطلبة تْفظ النصوص أك الأبيات الدطلوبة حفظها  (.2

جماعة بصوت مرتفع من بيت معتُ إلى آخر البيت الذم تعملوه بُ 
. الأسبوع الداضي

يعرض كل طالب ما حفظو من الأبيات أماـ الددرس كيكتب  (.3
الددرس بداية حفظ الطالب كنهاية حفظو بُ دفتً خاص معد لذذا 

. الأمر
. كىكذا تكوف الدراسة إلى آخر الحصة (.4

 
 طريقة تعليم مادة الإملاء (.ق 

. تدرس ىذه الدادة بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ بُ السنة الأكلى
 : كالخطوات التي يستَ عليها مدرس ىذه الدادة فكما يلي

 .يدخل الددرس الغرفة الدراسية كيلقي السلاـ (.1

                                                 

 . بُ غرفة الضيافة2012 سبتمتَ 8السبت، بُ يوـ  ( مفتاح الدبتدئتُدطالب معو)الدقابلة مع شمس الذداية   
 . بُ غرفة الضيافة2012 سبتمتَ 8السبت، بُ يوـ  ( مفتاح الدبتدئتُدطالب معو)الدقابلة مع شمس الذداية   
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يوزع الددرس دفاتر الطلبة التي جمعوىا بُ الأسبوع الداضي بٍ يشرح  (.2
. الأخطاء الشائعة التي ارتكبوىا عند كتابة بعض الحركؼ كالكلمات

يأمر الددرس الطلبة بإخراج الكتاب كيقرأ الددرس الكتاب كيشرحو  (.3
. شرحا كافيا مع إعطاء الأمثلة الدكتوبة على السبورة

يقوـ الددرس بإعطاء التدريبات عن طريق تلفيظ كلمة أك جملة قصتَة  (.4
كيكررىا حسب طوؿ الجملة أك قصرىا بٍ يأمر الطلبة بالتلفيظ بٍ 

 .الكتابة بُ دفاترىم
يقرأ الددرس النص أك الدوضوع مرة أخرل كيستمع إليو الطلبة مع  (.5

 .إصلاح ما يركه خطأ بُ كتابتهم
.  يجمع الددرس دفاتر الطلبة للإصلاح كالتعديل (.6

 
 
 (pegon)بالحركؼ العربية  (الجاكية)طريقة تعليم مادة كتابة اللغة ا﵀لية  (.ك 

. تدرس ىذه الدادة بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ بُ السنة الأكلى فقط
كالخطوات التي يستَ عليها مدرس ىذه الدادة مثل الخطوات بُ تعليم مادة 

 : الإملاء، فهي كما يلي
 .يدخل الددرس الغرفة الدراسية كيلقي السلاـ (.1
يوزع الددرس دفاتر الطلبة التي جمعوىا بُ الأسبوع الداضي بٍ يشرح  (.2

. الأخطاء الشائعة التي ارتكبوىا عند كتابة بعض الحركؼ كالكلمات
يأمر الددرس الطلبة بإخراج الكتاب كيقرأ الددرس الكتاب كيشرحو  (.3

. شرحا كافيا مع إعطاء الأمثلة الدكتوبة على السبورة

                                                 

  بُ غرفة الددرست2012ُ يوليو 18يوـ الأريعاء، ، بُ (ىذه الدادةمدرس )الدقابلة مع لزمد طو   
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يقوـ الددرس بإعطاء التدريبات عن طريق تلفيظ كلمة أك جملة قصتَة  (.4
باللغة ا﵀لية بٍ يأمر الطلبة بالتلفيظ بٍ الكتابة بُ دفاترىم بالحركؼ 

 .العربية
. يجمع الددرس دفاتر الطلبة للإصلاح كالتعديل (.5

 
 الوسائل كالتقونً .2

أما الوسائل الدستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ 
: بعالصوؾ فتتكوف من 

الأدكات الدوجودة بُ الغرفة، مثل السبورة كالدكاتب، كالصورة، كغتَىا من  (.أ 
 الأدكات

الكتاب التعليمي  (.ب 
أما أساليب التقونً الدستخدمة بُ تعليم اللغة العربية تٔعهد مفتاح 

: الدبتدئتُ بعالصوؾ ، فتتكوف من 
الاختبار اليومي أك الأسبوعي  (.أ 

الاختبار اليومي أك الأسبوعي الدطبق بُ عملية تعليم اللغة العربية 
. بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ بعالصوؾ ىو الاختبار الشفهي كالاختبار التحريرم
ففي مادة اللغة العربية مثلا يكوف الاختبار عن طريق طرح الددرس الأسئلة 

اثنتُ، )كإجابة الطالب شفهيا بالعربية أك بالإندكنيسية أك أمر بعض الطلبة 
، كبُ غالب ليتقدما أماـ الفصل لتطبيق الحوار كا﵀ادثة بينهما (اثنتُ

الأحياف أمر الددرس الطلبة بإجابة الأسئلة الدوجودة بُ الكتاب الدقرر بُ 
. دفاترىم، كفوضوىا إلى الددرس بُ آخر الحصة للتعديل كالإصلاح
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كبُ مادة النحو مثلا، يكوف الاختبار الشفهي من خلاؿ حفظ 
كجدير بالذكر . الأبيات الشعربة أك النظم كنظم درة الذىب أك العمريطي

بأف لكل مدرس دفتً خاص كتب فيو أسماء الطلبة كالحد الذم كصل إليو 
يقصد من ذلك معرفة الددرس مدل تطور . الطالب بُ الحفظ بُ ىذه الدادة

أما التدريب . حفظ الطالب على الدادة كبدأ الحفظ بُ الأسبوع التالي
التحريرم فمن خلاؿ كتابة الددرس بعض الأسئلة التطبيقية على السبورة كأمر 

. الطلبة بإجابتها تٖريريا بُ دفاترىم
 

الاختبار النصفي أك السنوم   (.ب 
يقصد بالاختبار النصفي أك السنوم ىو الاختبار الدنفَّذ بُ أكقات 
لسصوصة لدعرفة مدل معرفة الطلبة عن الدواد الددركسة خلاؿ نصف السنة أك 

كىذا النوع من الاختبار . خلاؿ السنة، كيتولد منو لصاح الطالب أك عدمو
. ينفذ بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ بعالصوؾ بُ صورتتُ الشفهية كالتحريرية

يكوف الاختبار الشفهي بدعوة الطالب فرادل إلى غرفة كيأمر الدمتحن تْفظ 
إضافة إلى . النظم الشعرية حسب الدواد التي تعلموىا بُ الدركس الصباحية

ذلك فإف الطالب بُ الامتحاف الشفهي قد يؤمر بقراءة الكتاب الدعتُ بٍ 
يسأؿ عن مواقع الإعراب من الكلمات الدوجودة بُ النص الدقركء أك شرح 

أما الاختبار التحريرم فيكوف عن طريق طرح . الدقركء باللغة الإندكنيسية
. الأسئلة التحريرية عن الدواد الددركسة خلاؿ عملية التعليم

 
 الدراقبة اليومية .3
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يقصد بالدراقبة اليومية ىي تلك الدراقبة التي نظمها رئيس الددرسة عن 
طريق نصب طالبتُ لكل كحدة الغرؼ الدراسية للتجوؿ أماـ الفصوؿ لكل 

تهدؼ ىذه الدراقبة لدعرفة تأخر الطلبة كالددرستُ . حصة من الحصص الدراسية
لا يسمح لأم طالب بل . عن دخوؿ الغرفة الدراسية تقويدا لعملية التعليم

كمدرس التأخر عن دخوؿ الفصل للدراسة كالتدريس، فضلا عن التخلف كعدـ 
كإذا مضت عشر دقائق من أكؿ الحصة كلم يأت . أداء الواجب التعليمي

الددرس إلى الغرفة الدراسية، يجب على الطالبتُ الدذكورين إخبار الديواف أك دعوة 
. الددرس بُ الديواف أك بُ غرفتو

 
 
 
كتابة إعداد التدريس  .4

فيهم مدرس -يجب على كل مدرس بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ بعالصوؾ 
. كتابة الإعداد الدتعلق بالدادة التي يريد إلقاءىا للطلبة لكل مادة- اللغة العربية

الفصل الدراسي، / موضوع الدرس، كالسنة الدراسية : ىذا الإعداد يشتمل على 
كالزمن، كاللقاء، كمعيار الكفاءة كالكفاءة الأساسية، كالدؤشرات كالدادة التي 
سوؼ يلقيها الددرس، كالخطوات التي سوؼ يستَ عليها الددرس بُ عملية 

التعليم الدشتملة على الأنشطة البدائية كالأنشطة الأساسية بٍ الأنشطة الختامية، 
كيجب على كل مدرس طلب التوقيع . كالوسائل الدستخدمة، كأدكات التقونً

. كالتصحيح لذذا الإعداد من رئيس الددرسة أك الددرستُ الدعينتُ لذذا الأمر
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 البيئة اللغوية .ج 
إف البيئة اللغوية ا﵀يطة بالطلبة بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ تتمثل بُ تنفيذ 

كىذه الأنشطة سوؼ تعرض تفصيليا بُ . الأنشطة اللغوية خارج الغرؼ الدراسية
: النقاط التالية 

 
تعليم كتب التًاث  .1

إف الخاصية الأساسية من التًبية الدوجودة بُ الدعهد الإسلامي السلفي 
ىو تعليم الدواد الدينية من الكتب التي ألفت بُ العصور السابقة الدعركفة بكتب 

فمعهد مفتاح الدبتدئتُ من إحدل الدعاىد السلفية . التًاث أك الكتب الصفراء
ىذا التعليم ىو الذم يستغرؽ أكثر فرص الطلبة . التي تعقد تعليم ىذه الكتب

التًبوية خارج الدراسية الصباحية، إذ عقد ىذا ىذا التعليم بُ كل بعد أداء 
.  الصلوات الدكتوبة إلا بعد صلاة الفجر

تعليم كتب التًاث بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ تْسب عدد الدتعلم يدكن 
كالتعليم  (sorogan)تقسيمو إلى نوعتُ ؛ التعليم الفردم عن طريق التقدنً 

(. weton/bandongan)الجماعي عن طريق التوقيت 
التعليم الفردم بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ يخصص للطلبة الجدد الذين لم 

، يتعودكا بهذا التعليم كلم يكن عندىم قدرة على كتابة الأحرؼ العربية جيدة
أما صورة عملية ىذا . إضافة إلى أف الكتب الددركسة ىي الكتب السهلة الرقيقة

: التعليم الفردم بُ معهد مفتاح الدبيدئتُ فيمكن تصويرىا كما يأبٌ 
. ييقسَّم الطلبة إلى قسمتُ كيجلسوف بُ يدتُ الددرس كيساره (.أ 
يتقدـ اثناف منهم إلى الددرس، حيث يكوف كاحد منهما بُ يدتُ الددرس  (.ب 

. كالآخر بُ يساره
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يقرأ الاثناف لزتول ما سبق أف درسو قراءة جهرية كيستمع الددرس إلى  (.ج 
. كليهما كأصلح ما يراه خاطئا من قراءتهما

كإذا انتهى كاحد منهما من القراءة يبدأ الددرس بُ تعليمو عن طريق قراءة  (.د 
. الكتاب مع معانيو كشرحو بينما الطالب يستمع إلى قراءة الددرس كشرحو

يتأخر الطالب بعد القراءة كيعود إلى مكانو مع زملائو، فيتقدـ الآخر إلى  (.ق 
. الددرس

. كىكذا يكوف التعليم إلى الطالب الأختَ (.ك 
أما التعليم الجماعي عن طريق التوقيت، فيخصص للطلبة القدامي 

يعقد ىذا التعليم بُ كل بعد . القادرين على كتابة معاني الكتاب بالحركؼ العربية
يستغرؽ ىذا التعليم ما بتُ ساعة أك ساعة . الصلوات الدكتوبة إلا الفجر

 : كصورة ىذا التعليم كما يأبٌ. كنصف
يجتمع الطلبة بُ غرفة معينة حسب الدادة أك الكتاب الذم سوؼ  (.أ 

. يتعلمونها
. يدخل الددرس الغرفة كيلقي السلاـ بٍ يفتتح التعليم بالدعاء جماعة (.ب 
يفتح الددرس الكتاب كيفتح الطلبة نفس الكتاب بُ الدوضوع الجديد، كقد  (.ج 

. يسأؿ الددرس بعض الطلبة عن الدرس الداضي قبل فتح الكتاب
يقرأ الددرس الكتاب كيعطي معانيو كلمة فكلمة بٍ جملة فجملة كيشرح  (.د 

الدوضوع، بينما الطلبة يستمعوف إلى قراءة الددرس كشرحو كيكتبوف ما 
. يحتاج إلى الكتابة كما يراه مهما من الشرح بُ الكتاب نفسو

كبُ بعض الأحياف يأمر الددرس الطلبة بقراءة الكتاب بٍ يقسم الطلبة إلى  (.ق 
لرموعات صغتَ للمناقشة، بٍ يأمر ككيل المجموعة بُ شرح ما قد فهموا لشا 

. قرأكا
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يعطي الددرس فرصة للطلبة للاستفسار عما لم يفهموه كيشرح الددرس ىذا  (.ك 
. الغموض

أما كتب التًاث الددركسة لطلبة الدستول الابتدائي بُ معهد مفتاح 
: الدبتدئتُ فكالآبٌ 

 
 
 

 4.3.1: الجدكؿ 
أسماء كتب التًاث الددركسة بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ للمستول الابتدائي 

الدؤلف كاسم الكتاب  الدواد السنوات 
، الجزء الأكؿ الدبادئ الفقهيةعمر عبد الجبار، الفقو السنة الأكلى 

كالثاني 
، الجزء الأكؿ أخلاؽ البنتُعمر أحمد بارجاء، الأخلاؽ 

، الجزء الثالث الدبادئ الفقهيةعمر عبد الجبار، الفقو السنة الثانية 
كالرابع 

 عقيدة العواـالسيد أحمد الدرزكقي، التوحيد 
 تفستَ جلاؿ الدين السيوطي كجلاؿ الدين ا﵀لي،التفستَ 

 الجلالتُ
تاريخ 

الإسلاـ 
، الجزء الأكؿ خلاصة نور اليقتُعمر عبد الجبار، 

، الجزء الثاني أخلاؽ البنتُعمر أحمد بارجاء، الأخلاؽ 
 متن الأجركميةلزمد الصنهاجي، النحو 

نيل الأنفاؿ بُ أحمد مطهر بن عبد الرحمن الدراقي، التجويد 
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 ترجمة تٖفة الأطفاؿ
 
الدشاكرة  .2

يقصد بالدشاكرة ىو ذلك النشاط الذم يهدؼ إلى لشارسة قراءة الدواد 
العربية كالدركس التي سوؼ يتعلمها الطلبة عن طريق الدناقشة بينهم أك السؤاؿ 

ىذا النشاط يعقد بُ كل صباح كذلك قبل أف تبدأ . كالجواب، كلزاكلة فهمها
الدراسة الصباحية بُ حدكد ساعة كاحدة؛ من الساعة السابعة إلى الساعة 

: كيدكن تصوير ىذا النشاط بُ النقاط التالية . الثامنة
. يجتمع الطلبة بُ غرفة معينة حسب لرموعتهم الخاصة (.أ 
. يفتتح رئيس المجموعة بالدعاء جماعة (.ب 
. يفتح كل طالب كتابو عند الباب الذم سوؼ يتعلمو مع إخوانو (.ج 
يأمر الرئيس كاحدا أك أثنتُ من الطلبة بقراءة الدادة الدقصودة بينما الآخر  (.د 

. يستمع إلى ىذه القراءة بالتمعن كالاىتماـ
. يعدؿ الآخر ما يراه خاطئا من القراءة كيصححها (.ق 
. يتناقش الطلبة عما يتعلق بالكلمات الغريبة التي لم يعرفوا معناىا (.ك 
يتناقش الطلبة عما يتعلق بالدضموف كا﵀تول كالفكرة الرئيسية عن الدادة  (.ز 

. الدقركءة كيكتبوف ما يحتاج إلى الكتابة
. كبُ النهاية، يستخلص كاحد أك اثناف منهم عن نتائج الدناقشة (.ح 

 
ا﵀افظة  .3

يقصد با﵀افظة ىو ذلك النشاظ الذم يهدؼ إلى مراجعة حفظ الطلبة 
على مواد كتب التًاث التي يجب حفظها دعما كتقوية للدركس الصباحية من 
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، يعقد ىذا النشاط كل يوـ الإثنتُ بعد صلاة الدغرب. حيث الفهم كالحفظ
أما  .  دقائق10كقبل بداية الحصة الأكلى من الدراسة الصباحية بُ حدكد 

: صورة ىذا النشاط يدكن تصويرىا بُ النقاط التالية 
يجتمع كل طالب بُ غرفة خاصة معينة لكل لرموعة حسب لرموعتو،  (.أ 

. فيفتتح رئيس المجموعة بالدعاء جماعة
يحفظ كل طالب الدادة الدعينة من الدواد التي سبق أف درسها بُ الدركس  (.ب 

الصباحية أك مواد كتب التًاث التي تتكوف من النظم الشعرية مثل نظم 
الدقصود أك نظم العمريطي كغتَهما فرديا، فلما جاء الدشرؼ أك الددرس قدـ 

كل طالب حفظو إليو كيستمع إليو الددرس، كإذا كجد الخطأ بُ الحفظ 
أصلحو الددرس، كىكذا إلى آخر طالب 

يكتب الددرس الحد النهائي الذم سبق أف حفظو الطالب بُ دفتً الطالب  (.ج 
الخاص الدعد لذذا الأمر تْيث يبدأ الطالب حفظو بُ الأسبوع الآبٌ من 

 .ىذا الحد
أما ا﵀افظة الدنفذة قبل بداية الدرس الصباحي بُ حدكد عشر دقائق 

فيتمثل بُ حفظ الطلبة على النظم التي سبق أف درسها بُ الدناسبات السابقة 
.  كينتهي ىذا النشاط عند لريئ مدرس الخصة الأكلى إلى غرفة الدراسةجماعيا

 
التدريبات أك التمرينات  .4

 35تعقد التدريبات أك التمرينات بُ يوـ الاثنتُ بعد صلاة العشاء بُ كل 
(lapanan) يهدؼ ىذا النشاط إلى تنمية قدرة الطلبة على فهم . يوما مرة
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الدركس التي سبق أف درسها إما بُ الدركس الصباحية أك من خلاؿ تعليم كتب 
التًاث الدعقد بُ كل بعد صلاة العصر كالدغرب كالعشاء من كل يوـ إلا يوـ 

 : أما صورة ىذا النشاط يدكن تصويرىا بُ النقاط التالية. الجمعة
يحدد الدشرؼ الدادة التي سوؼ يعقد لذا التمرينات بعد صلاة العصر مثل  (.أ 

. الفقو باب الصلاة
. يدخل كاجتمع الطلبة بُ غرفة معينة حسب الفرقة التي انتسبوا إليها (.ب 
يدخل الددرس كيعطي أسئلة معينة متعلقة بالباب كالدرس الذم سبق أف  (.ج 

حدد إما شفهيا حيث يشتَ الددرس إلى بعض الطلبة لإجابة سؤاؿ ألقاه 
أك تٖريريا تْيث يجيب كل طالب ىذه الأسئلة بُ كراسة معدة لذلك بُ 

.  دقيقة، كيكوف الجواب باللغة الإندكنيسية60حدكد لا يزيد عن 
 .يجمع الطلبة كراساتهم كيفوضونها إلى الددرس للإصلاح كالتعديل (.د 

 
كتابة اللوحات العربية  .5

. يتكوف معهد مفتاح الدبتدئتُ من عدة مباني كعمارات كلكل عمارة غرؼ
يكاد جميع الغرؼ السكنية . استخدمت ىذه الغرؼ للدراسة كالاجتماع كالسكن

كالدراسية مزيَّنة بًعدة تزيينات، كمن بعض ىذه الزينات ىي أنو تعلق بُ جدراف 
لزمد رسوؿ الله "ىذه العمارات شعارات أك حكم عربية مثل  الآية القرآنية 

إقرأ كربك الأكرـ الذم علم "ك " كالذين معو أشداء على الكفار رحماء بينهم
كن مستفيدا كل يوـ : "كالحكم العربية مثل " بالقلم علم الإنساف ما لم يعلم

كإلى غتَ ذلك من اللوحات : ك " من العلم كاسبح بُ يحور الفوائد"ك " زيادة
إضافة إلى ذلك فإف اللوائح الدشتَة إلى الغرؼ أك الدباني كتبت كذلك . العربية

يقصد من عرض ىذه الكلمات  . "نور الفلاح"باللغة العربية مثل 
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كالشعارات بُ معهد مفتاح الدبتدئتُ ترقية رغبة الطلبة بُ التعلم تٔا فيو اللغة 
. العربية كإيجاد الوسائل الداعمة لتكوين البيئة اللغوية العربية

 
 

 
 تْث الدسائل .6

يعتبر ىذا النشاط من أىم الأنشطة كأصعبها، ذلك لأف ىذا النشاط 
يحتاج إلى إعماؿ الفكر كالفهم التاـ الدقيق عن الأحكاـ الدينية الدستنبطة من 

يعقد ىذا النشاط بُ معهد مفتاح . الدواد الدينية التي سبق أف تعلمها الطلبة
الدبتدئتُ أسبوعيا للمستول الابتدائي، كذلك بُ كل يوـ الأربعاء بعد صلاة 

ما يسمى – يوما 35أما الدستول الدتقدـ فيعقد شهريا أك بُ كل . الدغرب
lapanan - كذلك بُ كل يوـ الثلاثاءpahing بعد صلاة العشاء كقد يستغرؽ إلى 

 : صورة ىذا النشاط بالإجماؿ يدكن تصويرىا فيما يأبٌ. منتصف الليل
يوزع الدسؤكؿ لذذا النشاط كرقة الأسئلة الدعبرة عن الدشكلة الاجتماعية إلى  (.أ 

. الطلبة
 بُ مكاف خاص كمع كل كاحد كتابو 40-30يجتمع الطلبة ما بتُ  (.ب 

. الدناسب بالدشكلة
. يقرأ الرئيس السؤاؿ كيحرره إذا كاف غامضا كيحتاج إلى مزيد البياف (.ج 
. يبحث كل طالب إجابة السؤاؿ بُ الكتاب الذم جاء بو (.د 
يقوـ الطلبة بالدناقشة حوؿ السؤاؿ الذم يكوف لزور الدناقشة، بإبداء الرأم  (.ق 

. مستدلا إلى عبارة الكتاب
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يستخلص الرئيس بُ النهاية جواب السؤاؿ كيكتبو على الدفتً الخاص لذذا  (.ك 
. النشاط مدعما بالعبارات التي كجدكىا بُ الكتب الدينية

 
 
 
 

الدسابقات اللغوية  .7
( estafet)الدسابقة التسلسلية بُ الحفظ الجماعي  (.أ 

ىو ذلك  (estafet)تقصد بالدسابقة التسلسلية بُ الحفظ الجماعي 
النشاط الذم يهدؼ إلى إبداء قدرة الطلبة بُ حفظ النظم الشعرية لدادة 

بالدشاركة مع زملائهم بُ الفصل بُ  (النحو أك الصرؼ أك غتَىا)معينة 
 : صورة ىذا النشاط كما يلي. الدركس الصباحية

 كفدا لذذه الدسابقة، تْيث يكوف كل كفد ما بتُ يختار الدستحق (.1)
.  طالبا12-15

من بيت كذا إلى بيت )يعلن لجنة الدسابقة النظم التي يجب حفظها  (.2)
. (كذا

يتقدـ كفد من فصل معتُ كيعرض حفطو أماـ الطلبة الآخرين،  (.3)
. كأماـ ىيئة التحكيم

يختار ىيئة التحكيم كاحدا من الوفد لحفظ النظم بٍ يختار الآخر  (.4)
. لدواصلة الحفظ فالآخر بٍ الآخر على صورة عشوائية

 .كىكذا تٕرم الدسابقة إلى آخر الوفد (.5)
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كيكوف معيار التحكيم أك الإنتاج من خلاؿ الفصاحة بُ نطق  (.6)
. الكلمات كسرعة الحفظ كجودة الإلقاء

 
مسابقة الحفظ الفردم للنظم الشعرية   (.ب 

تهدؼ ىذه الدسابقة إلى معرفة مدل قدرة الطلبة بُ حفظ النظم أك 
الأبيات الشعرية التي سبق أف تعلمها بُ الدركس الصباحية أك الدركس 
. الدسائية، كغالبا ما يكوف مادة الحفظ ىو نظم ألفية ابن مالك بُ النحو

، أك 100)مسابقة الحفظ الجزئي : تقسم ىذه الدسابقة إلى قسمتُ 
تعقد . بيتا (1000)بيتا، كمسابقة الحفظ الكلي  (500، أك 250

أما صورة ىذه . ىذه الدسابقة بُ آخر السنة الدراسية كقبل لريئ العطلة
 : الدسابقة فكما يلي

. تٖدد اللجنة لذذه الدسابقة الأبيات التي تكوف مادة الدسابقة (.1)
. تيفتىح فرصة معينة لتسجيل الدشاركتُ بُ ىذه الدسابقة (.2)
كبُ اليوـ الدوعود يأخذ كل مشارؾ الرقم الشخصي الداؿ على  (.3)

. الدكر
. يدعو رئيس الجلسة الدشاركتُ عن طريق دعوة الرقم الشخصي (.4)
. يعرض الدشارؾ حفظو أماـ الطلبة كأماـ ىيئة التحكيم (.5)
. كىكذا تٕرم الدسابقة إلى آخر الدشارؾ (.6)
. يعلن كاحد من ىيئة التحكيم الفائزين لذذه الدسابقة (.7)
يكوف الإنتاج أك التقونً من خلاؿ جودة الإلقاء كسرعة الحفظ  (.8)

. كطلاقة العرض
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الفصل الخامس 
تحليل البيانات ومناقشتها 

 
تحليل المقارنة : المبحث الأول 

استنادا على البيانات السابق ذكرىا، أراد الباحث بُ ىذا ات١بحث القياـ 
بات١قارنة بتُ البيانات المحصولة ات١تعلقة بتعليم اللغة العربية بُ ات١عاىد الإسلامية من ثلاث 

نواحي حسب أسئلة البحث؛ كىي من ناحية ات١واد الدراسية كعملية التعليم كالبيئة 
 .اللغوية

 
ات١قارنة بتُ معهد الإيداف الإسلامي كمعهد مفتاح ات١بتدئتُ بُ ات١واد الدراسية بُ  .أ 

 تعليم اللغة العربية
إف أكجو الاتفاؽ كالاختلاؼ فيما يتعلق بات١واد الدراسية بُ تعليم اللغة 

:  ، يدكن النظر إلى اتٞدكؿ التالي ىد العصرم كات١عهد السلفيات١عالعربية بُ 
 5.1.1: اتٞدكؿ 

 ىد العصرم كات١عهد السلفيات١عات١واد الدراسية بُ تعليم اللغة العربية بُ 
ب أ المواد الدراسية الرقم 

 √ √اللغة العربية  1
 √ √النحو  2
 √ √الصرؼ  3
 √ √الإملاء  4
 √ √ات٠ط العربي  5
 √ ( pegon)كتابة اتٟركؼ العربية  6
  √المحادثة  7
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  √المحفوظات  8
  √ات١طالعة  9
  √ (الإنشاء)التعبتَ التحريرم  10
  √التًتٚة  11

 

معهد الإيداف الإسلامي بفونوركغو : أ 
معهد مفتاح ات١بتدئتُ بعات٧وؾ : ب 

 
: البياف كالشرح 

 مادة اللغة العربية .1
إف مادة اللغة العربية تدرس بُ ات١عهدين؛ الإيداف الإسلامي كمفتاح 

كساب الطلبة إتهدؼ ىذه ات١ادة إلى . ات١بتدئتُ بُ السنة الأكلى كالسنة الثانية
تشتمل  ت٤تول . على امتلاؾ القدرة على الاتصاؿ اللغوم إيجابيا كاف أـ سلبيا

ىذه ات١ادة على ات١هارات اللغوية الأربعة من  الاستماع كالكلاـ كالقراءة 
 بُ أسبوع صختلاؼ الكتاب ات١درسي ات١دركس كعدد اتٟصاكالكتابة مع 

فمعهد الإيداف الإسلامي استخدـ كتاب دركس اللغة العربية الذم ألفو . كاحد
الشيخ إماـ زركشي بثماني حصص بُ الأسبوع، أما معهد مفتاح ات١بتدئتُ 

للمدرسة  (بُ النحو كالصرؼ)فاستعمل كتاب سلسلة تعليم اللغة العربية 
بُ  ات١توسطة الذم ألفو ت٣موعة ات١درستُ تٔعهد مقتاح ات١بتدئتُ تْصتتُ

كما يختلف بُ تركيز التعليم، إذ ركز ات١درس بُ معهد الإيداف على . الأسبوع
مهارة الكلاـ كركز ات١درس بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ على ات١هارة بُ علم النحو 

 .كالصرؼ
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إضافة إلى ذلك كنظرا إلى ات١وضوعات السابق ذكرىا، فإف المحتول 
ات١دركس بُ مادة اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم قريب إلى المحتول النحوم، 

 .بينما ت٤تول ىذه ات١ادة بُ ات١عهد السلفي قريب من المحتول الاتصالي
 
 مادة النحو كالصرؼ .2

تدرس مادة النحو كالصرؼ بُ ات١عهدين، حيث تدرس ات١ادتاف بُ 
معهد الإيداف الإسلامي بُ السنة الثانية كما فوقها، أما بُ معهد مفتاح 

الكتاب ات١درسي ت١ادة النحو بُ معهد . ات١بتدئتُ فتدرسا منذ السنة الأكلى
الإيداف ىو النحو الواضح الذم ألفو علي اتٞارـ كمصطفي الأمتُ، تْصتتُ بُ 

بُ علم الصرؼ الذم ألفو ت٣موعة ات١درستُ بكلية ات١علمتُ الأسبوع، ككتاب 
أما الكتاب ات١درسي ت١ادة .  بُ الصرؼ تْصة كاحدة بُ الأسبوعالإسلامية

النحو بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ ىو نظم درة الذىب الذم ألفو ت٤مد نور سالم 
للسنة الأكلى ككتاب خلاصة نظم العمريطي على متن الأجركمية الذم ألفو 

 ككتاب نظم ات١قصود. الشيخ شرؼ الدين يحتِ العمريطي تْصتتُ بُ الأسبوع
ركز تعليم النحو بُ معهد الإيداف على الاستخداـ الوظيفي للقواعد بُ . بُ ماد

 بُ السنة الأكلى لأف فتتُ ات١ادتتُ لا تدرسااالاتصاؿ اللغوم، فلذلك أف ق
الطلبة لم يكن عندىم رصيد لغوم كاؼ، فإذا عرفوا القواعد منذ البداية، 

أما معهد مفتاح . خافوا عن ت٦ارسة اللغة ت٠وفهم الوقوع بُ ات٠طأ النحوم
ات١بتدئتُ فركز تعليم النحو على حفظ القواعد كفهمها، فيبدأ التعليم من السنة 

. الألى حتى يتمكن الطلبة بُ الفهم كاتٟفظ من بداية تعرفهم باللغة العربية
 
 
 (pegon )كات٠ط العربي ككتابة اتٟركؼ العربية مادة الإملاء .3
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تدرس ىذه ات١واد الثلاثة بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ، أما بُ معهد الإيداف 
يهدؼ تعليم ات١ادتتُ الأكليتُ على . فتدرس ات١ادتاف الأكلياف دكف الثالثة

إكساب الطلبة على مهارة كتابة اتٟركؼ العربية، أما مادة كتابة اتٟركؼ 
فيهدؼ تعليمو إلى تزكيد الطلبة إلى مهارة قراءة معاني كتب  (pegon)العربية 

التًاث علما بأف كتب التًاث ات١دركسة ت٢م كتبت معانيها بُ اللغة المحلية 
تدرس ىذه ات١واد بُ كلا ات١عهدين بُ حصة كاحدة بُ . باتٟركؼ العربية

الأسبوع بُ حتُ أف ات١واد ات١ذكورة تدرس بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ بُ السنة 
الأكلى إلا ات١ادة الثانية، فإنها تدرس بُ ىذا ات١عهد بُ السنة الأكلى ك كالسنة 

.  الثانية
أما بُ ات١عهد الإيداف الإسلامي فتدرس مادة ات٠ط العربي بُ السنة 

الأكلى كالثانية، كمادة الإملاء بُ السنة الثانية دكف الأكلى كلا تدرس مادة كتابة 
بُ معهد الإيداف لاعتبار أف ىذه ات١ادة تشوه الطلبة  (pegon)اتٟركؼ العربية 

عند اكتساب القدرة على مهارة التعبتَ التحريرم، كأنها ليست ت٢ا تعلق مباشر 
.  لاكتساب الطلبة ات١هارة اللغوية الأربعة

 
 مادة المحادثة .4

مادة المحادثة تدرس فقط بُ معهد الإيداف الإسلامي تْصة كاحدة بُ 
يهدؼ تعليم ىذه ات١ادة بصفة عامة إلى تنمية قدرة الطلبة على . السنة الثانية

الاتصاؿ ات١باشر كالتلقائي عند إجراء معاملاتهم بُ حياتهم اليومية حسب 
خاصة عند كونهم بُ ات١سجد أك بُ ات١طعم أك بُ اتٟماـ أك بُ الغرفة )ظركفهم 

، علما بأنو يجب على (أك بُ ات١درسة أك بُ ات١قصف أك بُ غتَىا من الأمكنة
أينما  (العربية أك الإت٧ليزية)الطلبة بُ ىذا ات١عهد التحدث اليومي باللغة الرتٝية 

تعتبر ات١هارة الأساسية  (مهارة التعبتَ الشفوم)كىذه ات١هارة . كانوا ككيفما كانوا
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أما بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ فلا . التي يجب أف يكتسبها تٚيع طلبة ىذا ات١عهد
تدرس ىذه ات١ادة علما بأف ىذا ات١عهد لا يجعل مهارة التعبتَ الشفوم باللغة 

إف ات٢دؼ الأساسي بُ تعليم . العربية كمهارة أساسية بُ تعليم اللغة العربية
اللغة العربية بُ ىذا ات١عهد ىو إقدار الطلبة على قراءة الكتب الدينية التي تعتبر 

. مصدرا أساسيا للدين الإسلامي
 
 مادة المحفوظات كات١طالعة .5

. تدرس ات١ادتاف بُ معهد الإيداف الإسلامي دكف معهد مفتاح ات١بتدئتُ
يهدؼ تعليم مادة المحفوظات بُ السنة الثانية إلى تزكيد الطلبة بالرصيد اللغوم 

بُ اللغة العربية، إضافة إلى ذلك فإف ىذه ات١ادة تنمي جذكر الأخلاؽ بُ 
تدرس ىذه . نفوسهم كتبعث ركح الاعتماد على النفس كاتٞد بُ طلب العلم

أما الكتاب ات١درسي . ات١ادة بُ السنة االثانية تْصة كاحدة بُ كل أسبوع
ات١ستخدـ بُ تعليم ىذه ات١ادة بُ معهد الإيداف ىو كتاب مذكرة المحفوظات 
للفصل الثاني الذم ألفو ت٣موعة ات١درستُ بكلية ات١علمتُ الإسلامية بات١عهد 

. العصرم غونتور فونوركغو
كيهدؼ تعليم مادة ات١طالعة بصفة عامة إلى تنمية قدرة الطلبة على 

، إضافة إلى تنمية قدرتهم على تعبتَ ما فهموه (فهم ات١قركء)فهم نصوص عربية 
كمن ناحية أخرل فإف . من تلك النصوص إما شفويا كإما كتابيا بلغتهم العربية

ىذه ات١ادة تهدؼ إلى تنمية قدرتهم على استخلاص الأفكار الرئيسية من النص 
أما الكتاب ات١درسي . تدرس ىذه ات١ادة للسنة الثانية تْصتتُ بُ أسبوع. ات١قركء

. ات١ستخدـ بُ التعليم ىو كتاب القراءة الرشيدة اتٞزء الأكؿ
 
 كالتًتٚة (الإنشاء)مادة التعبتَ التحريرم  .6
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بُ معهد الإيداف  (الإنشاء كالتًتٚة/ التعبتَ التحريرم )تدرس ات١ادتاف 
يهدؼ تعليم ىذه ات١ادة بصفة . الإسلامي كلا تدرس بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ

عامة إلى تنمية قدرة الطلبة على تنظيم ما يخطر بُ أنفسهم من الأفكار 
كات١شاعر بٍ تعبتَه على صورة الرموز الكتابي، إضافة إلى تنمية قدرتهم على 

تدرس ىذه ات١ادة بُ ىذا . ترتٚة النص الإندكنيسي إلى اللغة العربية الصحيحة
أما الكتاب ات١درسي . ات١عهد بُ السنة الثانية تْصتتُ اثنتتُ بُ كل أسبوع

ات١ستخدـ بُ تعليم ىذه ات١ادة ىو كتاب مذكرة الإنشاء للفصل الثاني الذم 
ألفو ت٣موعة ات١درستُ بكلية ات١علمتُ الإسلامية بات١عهد العصرم غونتور 

. فونوركغو
كيهدؼ تعليم مادة التًتٚة إلى إلى تنمية قدرة الطلبة على ترتٚة 
. نصوص عربية إلى اللغة الإندكنيسية خاصة الآيات القرآنية بُ سورة البقرة

أما الكتاب . تدرس ىذه ات١ادة بُ السنة الثانية تْصة كاحدة بُ أسبوع كاحد
ات١درسي ات١ستخدـ بُ تعليم ىذه ات١ادة ىو القرآف الكرنً كترتٚتو الذم طبعو 

.  كزارة الشؤكف الدينية تّمهورية إندكنيسيا
 

ات١قارنة بتُ معهد الإيداف الإسلامي كمعهد مفتاح ات١بتدئتُ بُ عملية تعليم اللغة  .ب 
العربية 

 5.1.2: اتٞدكؿ 
 ىد العصرم كات١عهد السلفيات١ععملية التعليم بُ تعليم اللغة العربية بُ 

ب أ عملية التعليم الرقم 
 √ √كتابة إعداد التدريس  1
 √ √ات١راقبة اليومية  2
  √ات١راقبة الأسبوعية  3
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 √ استخداـ طريقة القواعد كالتًتٚة  4
  √استخداـ طريقة السمعية الشفهية  5
  √استخداـ طريقة ات١باشرة  6
 √ √استخداـ طريقة القراءة  7
 √ √استخداـ كسائل الإيضاح بُ التعليم  8
  √ باللغة العربية  الشفهيختبارالا 9
 √ √ التحريرم ختبارالا 10
  √من الأمثلة إلى القاعدة بُ تعليم النحو  11
 √ من القاعدة إلى الأمثلة بُ تعليم النحو  12

 

معهد الإيداف الإسلامي بفونوركغو : أ 
معهد مفتاح ات١بتدئتُ بعات٧وؾ : ب 

 
 :البياف كالشرح 

 كتابة إعداد التدريس .1
معهدم الإيداف الإسلامي )يجب على كل مدرس بُ كلا ات١عهدين 

كتابة الإعداد ات١تعلق بات١ادة - ك فيهم مدرس اللغة العربية– (كمفتاح ات١بتدئتُ
: إعداد التدريس بُ معهد الإيداف يشتمل على. التي يريد إلقاءىا للطلبة

موضوع الدرس، كاليوـ كالتاريخ، كالأىداؼ العامة كات٠اصة، كات٠طوات التي 
ىذه ات٠طوات تنهج طريقة ىربارت . يستَ عليها ات١درس أثناء عملية التدريس

. ت٘اما ات١شتملة على تٜس خطوات من مقدمة كعرض كربط كاستنباط كتطبيق
موضوع : أما بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ، فيشتمل إعداد التدريس على 

الفصل الدراسي، كالزمن، كاللقاء، كمعيار الكفاءة، / الدرس، كالسنة الدراسية 
كالكفاءة الأساسية، كات١ؤشرات، كات١ادة التي سوؼ يلقيها ات١درس، كات٠طوات 
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التي سوؼ يستَ عليها ات١درس بُ عملية التعليم ات١شتملة على الأنشطة البدائية 
كالأنشطة الأساسية بٍ الأنشطة ات٠تامية، كالوسائل ات١ستخدمة، كأدكات 

. التقونً
بٍ يجب على ات١درس بعد كتابة الإعداد تقديدو إلى ات١درستُ 

.  لنيل التصحيح كالتوقيع منو (شيخ الديواف أك رئيس ات١درسة)ات١تخصصتُ 
دلت التجارب على أف إعداد التدريس ضركرم تٞميع ات١درستُ بُ 

ككثتَ من ات١درستُ الذين أهملوا ىذا الإعداد قد كقعوا بُ . تٚيع مراحل التعليم
مواقف حرجة أماـ طلبتهم كأصبحوا عرضة للنقد من قبل مفتشهم كأدل ذلك 

. إلى زعزعة منزلتهم كانهيار مكانتهم التعليمية
إف كتابة إعداد التدريس تعتبر من ات١هارات الأساسية بالنسبة 
للمدرس، زذلك لأف إتقاف ىذه ات١هارة يتطلب إجادة كثتَ من مهارات 

، كما (معرفية كمهارية كعاطفية)التدريس كصياغة الأىداؼ التعليمية الثلاثة 
أف الإعداد يتضمن تٖليل ات١ادة ات١دركسة كتنظيمها تتابع ات٠برات كاختيار 

. الأساليب كالتقونً
ات١درس الذم يعرؼ قدر نفسو لا يدخل الغرفة الدراسية مهما علت 
منزلتو كتٝت معرفتو إلا بعد أف يكوف قد أعد درسو إعدادا كافيا، لأنو بذلك 
إنما يدرأ عن نفسو الصعوبات التي تعتًضو، كما يكوف كاثقا من أف الفائدة التي 
سيقدمها إلى الطلبة ت٤ققة لأنها جاءت بعد دراسة كتٖقيق كت٘حيص، كبذلك 
يكوف كفيا ت١هنتو من ناحية كمكرما لنفسو كشخصيتو من ناحية أخرل، كيظهر 

عندئذ كالطود الراسخ بُ معلوماتو، ينتقل من مرحلة إلى أخرل بُ تعليمو 
. تٓطى ثابتة، كفاؽ خطة معينة لا أثر فيها للارتٕاؿ أك التًدد أك التخبط

 
                                                 

دار ت٣دلاكم، : ، عماف أسبابها كعلاجها: ات١علم كات١شكلات الصفية السلوكية التعليمية للتلاميذ عبد اللطيف فرج،   
 37. ، ص2006
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 ات١راقبة التعليمية .2
يقصد بات١راقبة اليومية ىي تلك ات١راقبة التي نظمها مدير ات١درسة عن 

بُ معهد )أك الطالب ات١عتُ  (بُ معهد الإيداف)طريق تٕوؿ ات١درس ات١عتُ 
تهدؼ ىذه . أماـ الفصوؿ لكل حصة من اتٟصص الدراسية (مفتاح ات١بتدئتُ

ات١راقبة ت١عرفة تأخر الطلبة كات١درستُ عن دخوؿ الغرفة الدراسية تقويدا لعملية 
كالواجب من ات١درس أك الطالب الدائر عندما كجد أف ات١درس لم يأت . التعليم

إلى غرفة دراسية دعوتو، كىكذا التأكد من عدـ كجود حصة الفراغ بُ غرفة 
.  دراسية

أما ات١راقبة الأسبوعية ات١نفذة بُ معهد الإيداف الإسلامي دكف معهد 
مفتاح ات١بتدئتُ فهي ات١راقية التي قاـ بها بعض ات١درستُ الشيوخ بالتجوؿ أماـ 

تهدؼ ىذه ات١راقبة لتفتيش إعداد التدريس الذم كتبو . الفصوؿ الدراسية
كما سبقت الإشارة إليو فإنو يجب على تٚيع ات١درستُ كتابة إعداد . ات١درس

التدريس كل يوـ كاستيقاعو من شيخ الديواف، فتطبيق ىذه ات١راقبة للتيقن 
فمن النوعتُ من ات١راقبة فأم مدرس . كالتأكد على ستَ ىذا النظاـ كما يراد

تأخر أك ما أعد التدريس أك أعد التدريس كلم يستوقع من شيخ الديواف يذكر 
.  اتٝو كيسأؿ عن السبب بُ احتفاؿ ات١درستُ الأسبوعي

 
 
 
 استخداـ الطريقة ات١عينة بُ التعليم .3

سبقت الإشارة أف تعليم اللغة العربية بُ معهدم الإيداف الإسلامي 
من ات١رحلة الثانوية  (السنة الأكلى كالثانية)كمفتاح ات١بتدئتُ للمستول الابتدائي 

فبعد عملية التحليل يدكن . يتكوف من عدة مواد، كلكل مادة خطواتو ات٠اصة
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القوؿ أف الطرؽ ات١ستخدمة بُ تعليم مواد اللغة العربية بُ معهد الإيداف 
. الإسلامي ىي الطريقة ات١باشرة كالطريقة السمعية الشفوية كطريقة القراءة
استخدـ مدرس اللغة العربية للسنة الأكلى كالثانية مثلا الطريقة السمعية 

الشفوية من ناحية أنو عرض بعض الأنماط اللغوية أثناء عملية التعليم كطلب 
من الطلبة تقليد ىذه الأنماط إلا أف ىذه الأنماط بُ غالب الأحياف ألقيت 

كمن ناحية أف مدرس ىذه ات١ادة يلتزـ ت٘اما . شفويا كغتَ مكتوبة على السبورة
باللغة العربية كيجتنب عن الكلاـ باللغة الوطنية فضلا عن اللغة المحلية عند 
شرح ات١وضوع كعند بياف معاني الكلمات التي لم يعرؼ الطلبة عن معانيها، 

الكلمات ك الإشارة  لفيظؽ تطرم  عنشفويات١ادة ابدأ ات١درس بتقدنً تْيث م
التدريب عن ، بٍ يلي الطلبة بعدهاتٟركة اتٞسمية كقلد أك إلى العتُ أك الصورة 

ك غتَىا ين أ ىل، ما،: كات الاستفهاـ أدباستخداـ ؿ كاتٞواب اؽ السؤمطر
. ، فهو بذلك قد استخدـ الطريقة ات١باشرة بدرجة صعوبة ات١ادةةمناسب

–أما طريقة القراءة فقد استخدمها مدرس مادة ات١طالعة من حيث أنو 
أمر الطلبة بقراءة ات١ادة عن طريق القراءة - بعد عرض معاني الكلمات الصعبة

اتٞهرية للتيقن كالتأكد من صحة قراءتهم بٍ القراءة الصامتة لفهم ما قرؤكه من 
كللكشف عن مدل فهمهم عما قرأكا طلب ات١درس من بعض . نصوص عربية

الطلبة شرح ات١وضوع ات١قركء بينما الآخر يستمع إليو كيناقشو عما يحتاج إلى 
. ات١ناقشة

أما الطرؽ ات١ستخدمة بُ تعليم مواد اللغة العربية بُ معهد مفتاح 
استخدمت طريقة القواعد . ات١بتدئتُ فهي طريقة القواعد كالتًتٚة كطريقة القراءة

كالتًتٚة بُ تعليم كتب التًاث مثلا، من حيث أف مدرس كتب التًاث يركز 
 اللازـ الإىتماـ تعطي كلا،  كالتًتٚة كالكتابة القراءة اىتمامو على مهارات
                                                 

قراءة بُ تٕرية معهد دار السلاـ غونتور )ت٨و استًتتيجبة نعليم اللغة العربية الفعاؿ للناطقتُ بغتَىا دحية مسقاف،   
 2007، مقالة ألقيت بُ ات١ؤت٘ر الدكلي حوؿ مناىج تعليم اللغة العربية لغتَ العرب، تّامعة بركنام دار السلاـ، (اتٟديث
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التعليم، كأنو  كوسيلة (اللغة اتٞاكية)المحلية  اللغة الكلاـ، كأنو يستخدـ ت١هارة
بٍ بياف ت٤تول الكتاب عن طريق  التعليمي الكتاب بفتح من الطلبةطلب 

تٖليل ب كقد يقوـ ات١درس أك يأمر الطلبة. ترتٚتو كلمة فكلمة أك تٚلة فجملة
. الدقيقةالقواعد 

كقد يستخدـ مدرس اللغة العربية بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ طريقة 
أمر - بعد عرض معاني الكلمات الصعبة باللغة الوطنية–القراءة حيث أنو 

الطلبة بقراءة ات١ادة عن طريق القراءة اتٞهرية للتيقن كالتأكد من صحة قراءتهم 
كللكشف عن مدل . بٍ القراءة الصامتة لفهم ما قرؤكه من نصوص عربية

فهمهم عما قرأكا طلب ات١درس من بعض الطلبة شرح ات١وضوع ات١قركء بينما 
كقد يقوـ مدرس ىذه ات١ادة . الآخر يستمع إليو كيناقشو ما يحتاج إلى ات١ناقشة

بتقسيم الطلبة إلى عدة ت٣موعات لدفعهم على مشاركة ات١ناقشة الفعالة مع 
.  طلبة8-4أعضاء المجموعة الصغتَة ات١تكونة من 

  
 استخداـ الوسائل التعليمية .4

ما يلجأ إليو ات١ػدرٌس من أدكاتو كأجهزة كل  ىي يةكسائل التعليماؿ
 لأفٌ ات١درس ، تٝيت بذلكـ كتٖسينها كتعزيزىامكمػواد لتسهيل عملية التعل

 فهي إذف كل ما . يتعلٌم بواسطتهاطالب لأفٌ اؿأكيستخدمها بُ عملو،
 ىذه .يستعتُ بو ات١درس على تفهيم الطلبة من الوسائل التوضيحية ات١ختلفة

الوسائل كإف لم تكن خاصة باللغة العربية إلا أف توافرىا بالشكل الصحيح بٍ 
استخدامها بالطريقة السليمة من قبل مدرس اللغة العربية يعد عنصرا أساسيا 

                                                 

 243. ، ص1998: دار النفائس : ، بتَكت خصائص العربية كطراءؽ تدريسها نايف معركؼ،  
 418. ، ص1966دار ات١عارؼ، : ، مصر ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية عبد العليم إبراىيم،  
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كمهما بُ ت٧اح تعليم اللغة العربية، كىي من الأمور التي يجب معرفتها أكلا بعد 
 .معرفة الطرؽ التي سوؼ يستَ عليها بُ عملية التعليم

ـ أكثر من حاسٌةو كاحدة بُ استخدفرصة ا طلبةتتيح للكىذه الوسائل 
كىذا التعدد بُ استخداـ اتٟواس يساعد على زيادة الفهم كالاستدلاؿ، . تعلٌمو

خاصة كأنها نوافد ات١عرفة للإنساف، ككلٌما زاد عدد النوافذ ات١ستقبًلة كلٌما 
 .سهلت كتٖسٌنت كتعززت عملية التعلم كالإدراؾ

 أك الفشل بُ استعمالػها قد  ىذه الوسائلإفٌ سوء اختيارفمن ىنا ؼ
سن اختيار إذف، على ات١درٌس ؼ. ىداؼ التًبويةالأيحوؿ دكف تٖقيق  أف يحي

ىا، كأف يتدرٌب على استخدامها بُ علمالوسيلة ات١لائمة لطبيعة ات١ادة التي م
إذ ىي عنصر من ت٣موعة عناصر . الوقت ات١ناسب، بٌٍ لا يبالغ بُ استعمات٢ا

تتآلف كتتكمل لتحقيق ات٢دؼ الذم يسعى ات١درٌس للوصوؿ إليو، كذلك 
 .بات١شاركة الفعٌالة بينو كبتُ ات١تعلم

مدرسوا اللغة العربية بُ كلا ات١عهدين قد استخدموا الوسائل العديدة 
عند عملية تعليم اللغة العربية داخل الغرؼ الدراسية أك خارجها، فمن بتُ 

ىذه الوسائل ىي السبورات كالبطاقات كالأدكات ات١وجودة داخل الغرفة الغرفة 
كبُ بعض الأحياف تٞأ بعض ات١درستُ إلى . الدراسية كالكتاب التعليمي

إحضار عتُ الشئ المحسوس مثل الدراجة أك الساعة اتٟائطية أك الأشياء 
أما إذا تعذر ذلك فقد تٞأ . الأخرل الذم يدكن لو إحضاره إلى داخل الغرفة

ات١درس  إلى صورتها أك تصويرىا على السبورة، أك من خلاؿ الأقراص 
ىذه الوسائل . ات١وجودة بُ معمل اللغة (lcd proyector)ات١ضغوطة كالشاشة 

ت٤تاجة ت٘اـ الاحتياج بُ عملية تعليم اللغة العربية خاصة عند شرح كبياف 
. الكلمات التي لم يعرؼ الطلبة عن معانيها

                                                 

. ، ص1997دار عالم الكتب، : ، الرياض طرؽ تدريس اللغة العربية بُ ات١دارس ات١توسطة كالثانويةحسن ملا عثماف،   
57 
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 الاختبار الشفوم كالتحريرم .5

 الاختبار كسيلة من كسائل التقونً التًبوية الشائعة، فهو عملية إف
مرتبطة بأىداؼ ت٤دٌدة، تتمٌ بُ أحواؿ معيٌنة كفق قواعد خاصٌة، يتًتٌب عليها 
النجاح أك الرسوب، كما يعقب ذلك من انتقاؿ من صفٌ إلى آخر أك من 

 اللغة تعليمكتعدٌ الاختبارات أكثر الوسائل تداكلان بُ حقل . مرحلة إلى أخرل
.  ىامتعلميالعربية لتقونً مناىجها كتٖديد مستول 

الاختبار ات١طبق بُ تعليم اللغة العربية بُ كلا ات١عهدين يدكن تصنيفو 
. إلى صنفتُ هما الاختبار اليومي أك الأسبوعي كالاختبار النصفي أك السنوم

. كبُ كلا الصنفتُ يتكوف من الاختبار الشفهي كالاختبار التحريرم
ففي مادة ات١طالعة ات١دركسة للسنة الثانية بُ معهد الإيداف الإسلامي 

يكوف الاختبار السفهي عن طريق طرح ات١درس الأسئلة كإجابة الطالب شفهيا 
أك يأمر ات١درس بعض الطلبة ليتقدـ إلى الأماـ للتحدث عن ات١وضوع ات١شركح 

داخل الغرفة  (ات١عركؼ بالتكلم)بالكلمات كالعبارات العربية من عند نفسو 
ذىىىبى ت٤ىٍميوٍده "مثل –الدراسية، كأحيانا كتب ات١درس أسلوبا بديعا على السبورة 

كيأمر الطلبة تكوين مثلو مراعيا الكلمات "- يػىوٍىـ اتٞيٍميعىةً إًلىى تْيىيػٍرىةو ليًىصًيٍدى تٝىىكنا
أما الاختبار التحريرم عن طريق الواجب . التي تٖتها خط شفهيا أك تٖريريا

كبُ مادة . ات١نزلي أك عن طريق إجابة الأسئلة التي كتبها ات١درس على السبورة
الإنشاء يكوف الاختبار عن طريق الاختبار التحريرم، كذلك بكتابة الطالب 

ىذه الواجبات مناسبة . الواجبات التي يأمرىا ات١درس بكتابتها بُ الدفتً
بالدرس الذم شرحو ات١درس بُ الغرفة الدراسية إما كتابة ات١قالة اتٟرة تٖت 
موضوع معتُ، أك ضبط الكلمات بُ اتٞملة، أك تكوين اتٞملة أك ترتيب 

. الكلمات، أك ترتٚة العبارات الإندكنيسية إلى العربية
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ففي مادة اللغة العربية ات١دركسة بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ فيكوف 
الاختبار الشفهي عن طريق طرح ات١درس الأسئلة كإجابة الطالب شفهيا 

ليتقدما أماـ الفصل لتطبيق  (اثنتُ، اثنتُ)بالإندكنيسية أك أمر بعض الطلبة 
اتٟوار كالمحادثة بينهما، كبُ عالب الأحياف أمر ات١درس الطلبة بإجابة الأسئلة 
ات١وجودة بُ الكتاب ات١قرر بُ دفاترىم، كفوضوىا إلى ات١درس بُ آخر اتٟصة 

كبُ مادة النحو ، يكوف الاختبار الشفهي من خلاؿ . للتعديل كالإصلاح
كجدير . حفظ الأبيات الشعربة أك النظم كنظم ذرة الذىب أك العمريطي

بالذكر بأف لكل مدرس دفتً خاص كتب فيو أتٝاء الطلبة كاتٟد الذم كصل 
أما الاختبار التحريرم فمن خلاؿ كتابة . إليو الطالب بُ اتٟفظ بُ ىذه ات١ادة

ات١درس بعض الأسئلة التطبيقية على السبورة كيأمر الطلبة بإجابتها تٖريريا بُ 
. دفاترىم

أما الاختبار النصفي أك السنوم فهو الاختبار ات١نفَّذ بُ أكقات 
ت٥صوصة ت١عرفة مدل معرفة الطلبة عن ات١واد ات١دركسة خلاؿ نصف السنة أك 

يكوف الاختبار الشفهي من . خلاؿ السنة، كيتولد منو ت٧اح الطالب أك عدمو
ىذا النوع بُ معهد الإيداف الإسلامي عن طريق دعوة الطالب فرادل أك ثنام 

يدتحن الأكؿ . إلى غرفة الاختبار كيسأؿ ات١متحناف عن ات١واد ات١دركسة شفهيا
أما . عن قدرة الطالب بُ المحادثة اليومية كمادة ات١طالعة كالنحو كالصرؼ

ات١متحن الثاني فيسأؿ عن قدرة الطالب على التًتٚة كحفظ بعض النصوص 
، كالاستيعاب على ات١فردات التي ألقيت من خلاؿ (مادة المحفوظات)العربية 

أما الاختبار . (تشجيع اللغة كالتشجيع الأكبر)نشاط تزكيد الرصيد اللغوم 
التحريرم فيكوف عن طريق طرح الأسئلة التحريرية عن ات١واد ات١دركسة كات١فردات 
ات١شركحة خلاؿ عملية التعليم، تْيث يجيب كل طالب عليها تٖريريا بُ كرقة 

. خاصة معدة ت٢ذا الأمر
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أما بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ، فيكوف الاختبار الشفهي عن طريق دعوة 
الطالب فرادل إلى غرفة كيأمر ات١متحن تْفظ النظم الشعرية حسب ات١واد التي 

إضافة إلى ذلك فإف الطالب بُ الامتحاف . تعلموىا بُ الدركس الصباحية
الشفهي قد يؤمر بقراءة الكتاب ات١عتُ بٍ يسأؿ عن مواقع الإعراب من 
أما . الكلمات ات١وجودة بُ النص ات١قركء أك شرح ات١قركء باللغة الإندكنيسية

. الاختبار التحريرم فيكوف تطبيقو مثل ما طبق بُ معهد الإيداف الإسلامي
 
طريقة تعليم النحو  .6

سبقت الإشارة أف مادة النحو تدرس بُ معهد الإيداف الإسلامي بُ 
السنة الثانية، أما بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ فتدرس ىذه ات١ادة منذ السنة 

الأكلى، إلا أف طريقة التعليم بُ كلا ات١عهدين يختلف، ذلك أف تعليم النحو بُ 
معهد الإيداف الإسلامي يستخدـ الطريقة الاستقرائية كاستخدـ مدرس النحو 

. بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ الطريقة القياسية
إف الغرض من استخداـ الطريقة الاستقرائية ىو أف تقود ات١درس إلى 

ك تعد . معرفة اتٟقائق ك الأحكاـ العامة لتًقية البحث كالاستقراء ك الاستنباط
. .ىذه الطريقة من أحسن طرؽ التدريس بَ تعويد الطلبة كلو أنها بطيئة

استقرائية ، فيها تربية للعقل إلى حد ما كمراعاة التًتيب " ىربارت"فطريقة 
 .ات١نطقى، ك لكنها لا تربى العقل تربية استقلالية

 جدير بات١درس أف يكوف طبيعيا بَ تعليمو ك يختار الطريقة ات١ثمرة التى 
تلائم دركسو كطلبتو، فيخبر حيث يجمل الإخبار ك يستقرئ حيث يحسن 
الاستقراء ك يحاكر حيث يحسن اتٟوار ك يدبر حيث يحسن التدريب ك يرشد 

 .حيث يجب الإرشاد كيختبر حيث ينبغى الاختبار
                                                 

 271ص (دار إحياء الكتب العربية: القاىرة )، ركح التًبية ك التعليمت٤مدعطيةالأبراشى،  
 276، ص نفس ات١رجع 
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تتمثل تطبيق ىذه الطريقة بُ تٜس خطوات مشهورة، ىي 
ات١قدمة  (.أ 

 ات١ادة العلمية اتٞديدة كذلك عن طريق قبوؿق ؿتيهيئ ات١درس طلب
القصة كاتٟوار أك بسط الفكرة تْيث تثتَ بُ نفوس الطلبة الذكريات 
ات١شتًكة فتشدىم إلى التعلق بالدرس، كىي أساسية لأنها كاسطة من 

. كسائط النجاح كسبيل إلى فهم الدرس كتوضيحو
 العرض (.ب 

يحدد ات١وضوع تْيث أف  ل ات١درسكالعرض ىو لب الدرس ، كعل
يعرض عرضان سريعان ات٢دؼ الذم يريد ات١درس أف يبلغو للطلبة فهو مادة 

 .صل ما سبقها تٔا تٟقهايتدتٝة غنية 
 الربط (.ج 

أم كىو ات١وازنة بتُ ما تعلمو الطالب اليوـ كبتُ ما تعلمو بالأمس 
 فات٢دؼ منو أف تربط ات١علومات كتتسلسل بُ ذىن .القريب كالبعيدبتُ 

 ق إلى الاستنتاجتالطالب بٍ يصل ات١درس بطلب
 

 الاستنتاج/ النحو  (.د 
كىنا يقف ات١درس ليستنتج من عرضو للموضوع مادة يسجلها 

الطلبة قاعدة، على أف يفسح المجاؿ أماـ الطلبة لاستنتاج القاعدة 
. بأنفسهم كالاستنتاج زبدة ما بلغ إليو السعي من الدرس

 التطبيق (.ق 

 تٙارىا تأبٌ النحو لا تعليمكالتطبيق تعلق عليو الأهمية الكبرل لأف  
كانوا  تدريبان كافيان على الأبواب التي طلبةإلا بكثرة التطبيق عليها كتدريب اؿ

. يدرسونها
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الطريقة الاستقرائية من طرائق التفكتَ الطبيعية التي يسلكها العقل إف 
بُ الوصوؿ إلى اتٟكم على حقائق مشاىدة أك معلومة إلى حقائق غتَ 

 .ر من اتٞزئي إلى القانوف العاـؾمشاىدة أك ت٣هولة ، كفيها ينتقل الف
 أنها تهيج بُ الطلبة قوة التفكتَ كىي جادة ىذه الطريقةكيرل أنصار 

لأنها توصل إلى اتٟكم العاـ تدريجيان كتقوـ على عرض الأمثلة الكثتَة ات١تنوعة 
 فيهتم طالبالتي تدكر حوؿ اتٟقائق ات١لموسة، كتٖرؾ الدكافع النفسية لدل اؿ

 .اىتمامان بالغان فينبو كيفكر كيعمل
تبدأ بعرض القاعدة بٍ تعرض الأمثلة بعد ذلك أما الطريقة القياسية ؼ

كتأبٌ 0 ىذا إف الذىن ينتقل فيها من الكل إلي اتٞزء كمعتٌ. لتوضيح القاعدة
 للقاعدة ككضوحها بُ طلبةفكرة القياس بُ ىذه الطريقة من حيث فهم اؿ

 الأمثلة اتٞديدة الغامضة على الأمثلة طلبةأذىانهم كمن بٍ يقيس ات١درس أك اؿ
ك ىذه الطريقة لا تصلح لصغار . الأخرل الواضحة كتطبيق القاعدة عليها

الطلبة ك لكنها تصلح لكبارىم ك ىى تدعو الطالب إلى التفكتَ ك الاعتماد 
  كمع .على النفس بل تعوده الإتكاؿ على ات١درس فهى ضد التًبية العقلية

 :ذلك فإف ت٢ذه الطريقة ت٦يزات، منها 
 .أنها طريقة ذات فاعلية كبتَة بُ عرض ات١وضوعات الصعبة من النحو (.أ 

.  أنها توفر الوقت، حيث لا تستغرؽ كقتان كبتَان بُ شرح النحو (.ب 
. م رتيب كمصطنععليم بأف ات١وقف التطلبةأنها تشعر اؿ (.ج 
 .تٕعل تعلم النحو  نوعا من التدريب العقليأنها  (.د 

 

                                                 

 277، (دار إحياء الكتب العربية: القاىرة ) ركح التًبية ك التعليم ت٤مدعطية الأبراشى، 
 242،(۲۰۰۳ات١عارؼ اتٞديدة، :الرياط ) طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ت٤مود كامل الناقة كآخركف،  
كما بعدىا 
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ات١قارنة بتُ معهد الإيداف الإسلامي كمعهد مفتاح ات١بتدئتُ بُ البيئة اللغوية بُ  .ج 
تعليم اللغة العربية 

 5.1.3: اتٞدكؿ 
 البيئة اللغوية بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عاىد الإسلامية

ب أ أنواع البيئة اللغوية الرقم 
  √التسميع كات١شاىدة  1
  √الإعلانات العربية  2
  √ المحادثة الصباحية 3
  √كجوب الكلاـ كالتحدث باللغة العربية  4
  √التجسس كالمحكمة اللغوية  5
  √تدريب ات٠طابة  8
 √ √اللوحات العربية  9
 √ التدريبات  10
 √ المحافظة  11
 √ ات١شاكرة أك ات١ذاكرة  12
 √ تْث ات١سائل  13
 √ تعليم كتب التًاث  14
  √الإنشاء اليومي  15
  √المجلة اتٟائطية  16
 √ √ات١سابقات اللغوية  17
  √قسم ترقية اللغة  18
 √ √تزكيد الرصيد اللغوم  19

 

معهد الإيداف الإسلامي بفونوركغو : أ 
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معهد مفتاح ات١بتدئتُ بعات٧وؾ : ب 
 

 :البياف كالشرح 
 التسميع كات١شاىدة كالإعلانات العربية .1

يعقد نشاط التسميع كات١شاىدة بُ معهد الإيداف الإسلامي مرتتُ بُ 
. كل شهر كذلك بُ يوـ ات٠ميس ليلا بعد إنتهاء الطلبة من نشاط ات٠طابة

يهدؼ ىذا النشاط إلى تنمية قدرة الطلبة ككفاءتهم بُ مهارة الاستماع، تْيث 
كات١هم بُ ىذا النشاط ىو كجود . يعرض عليهم الفيلم العربي أك ات٠طبة العربية

. ات١لاحظة أك النقد كالإشراؼ من الأشخاص ات١عنيتُ بُ ىذا الأمر
أما الإعلانات العربية، فهو نشاط عقد بُ معهد الإيداف الإسلامي 

أشرؼ على ىذا النشاط قسم خاص تابع . بعد أداء صلاة ات١غرب بُ ات١سجد
يهدؼ ىذا النشاط إلى تنمية كفاءة الطلبة بُ مهارة الاستماع . ت١نظمة الطلبة

باللغة العربية الفصيحة من ناحية ات١ستمع، كتنمية جودة النطق كمهارة التعبتَ 
. التحريرم باللغة العربية من ناحية ات١علًن

يلاحظ من النشاطتُ أف فيهما مشرؼ أشرؼ عليهما كأنو مسؤكؿ 
عن إت٧ازهما كىو الذم عدؿ لغة الطلبة بُ النهاية بُ نشاط التسميع كات١شاىدة 

أما بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ فلا يعقد . كبُ البداية بُ نشاط الإعلانات العربية
النشاطاف لأنهما ليسا من ضمن ات١هارة ات١ركزة بُ تعليم اللغة العربية بُ ىذا 

. ات١عهد
 

 المحادثة الصباحية .2
يعقد ىذا النشاط بُ معهد الإيداف الإسلامي دكف معهد مفتاح 

يهدؼ . ات١بتدئتُ بُ حدكد نصف ساعة كل يوـ الثلاثاء بعد صلاة الصبح
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كالأمر ات١هم . ىذا النشاط إلى تنمية قدرة الطلبة بُ مهارة الكلاـ باللغة العربية
بُ تنفيذ ىذا النشاط ىو دكر ات١شرؼ لو تْيث أنو يتفرج من بتُ الطلبة 

إضافة إلى ذلك فإف . لإصلاح الكلاـ أك العبارة ات٠اطئة الصادرة من الطلبة
ىذا التفرج يقصد منو التصفح عن العبارات ات٠اطئة أك الأساليب ات١خالفة عن 
القاعدة النحوية التي تدكر بتُ الطلبة لإصلاحها من خلاؿ نشاط تشجيع 
 .اللغة أك التشجيع الأكبر أك الإصلاحات اللغوية التي نظمو قسم ترقية اللغة

 
 كجوب الكلاـ كالتحدث باللغة العربية .3

يعتبر ىذا النشاط ىو ركح أنشطة بُ تنمية مهارة الطلبة بُ مهارة 
يجب على طلبة معهد الإيداف الإسلامي استخداـ اللغة العربية . الكلاـ العربي

يلزـ ىذا . عند عملية الاتصاؿ اليومي مع الآخرين- بُ الأسبوع العربي–
النشاط للطلبة الذين سكنوا بُ ىذا ات١عهد بُ حدكد أكثر من نصف السنة 

. دكف اتٞدد لاعتبار أنهم لم يقدركا على تطبيق ىذا النشاط
قاؿ بعض ات٠براء إف الشرط ات٢اـ بُ اكتساب اللغة أيا كانت ىذه 

فالطالب ات١مارس للغة معينة سيكسب ىذه اللغة بقدر . اللغة ىو ات١مارسة
ت٦ارستو ت٢ا، أك بعبارة أخرل فإف الطالب الذم لم تيعطى لو الفرصة الكافية 

فمن ىنا . للتطيبق عند تعليم كتعلم اللغة لم يكن يكتسب اللغة التي تعلمها
. حاكؿ ىذا النشاط إلى تنمية كفاءة الطلبة بُ اكتساب اللغة العربية بالتدرج

 
 التجسس كالمحكمة اللغوية .4

يطبق ىذا النشاط بُ معهد الإيداف الإسلامي دكف معهد مفتاح 
يقصد بو البحث عن الطالب الذم لا يتحدث باللغة العربية أك .ات١بتدئتُ

. الذم يستعمل اللغة العربية كيخلطو باللغة الأخرل كالإندكنيسية أك الإت٧ليزية
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يهدؼ ىذا النشاط إلى التأكد بُ أف الطلبة كلهم يتحدث باللغة 
كلتنفيذ ىذا النشاط، كوف قسم . العربية كل يوـ بُ كل مكاف ك بُ أم ظركؼ

ترقية اللغة ت٣موعة خاصة من الطلبة الذين ت٢م كفاءة كافية بُ ات١هارات اللغوية 
 Englishتٝيت ىذه المجموعة ب . كعندىم رغبة عالية بُ تنمية مهارتهم اللغوية

 and Arabic Funs Club(EAFC) 
كمن كظيفة ىذه المجموعة البحث ككتابة اسم الطالب ات١تخلف عن 

. بُ كرقة معدة لذلك بٍ تسليمها إلى القسم (العربية أك الإت٧ليزية)اللغة الرتٝية 
فدعاه القسم إلى ت٤كمة اللغة كأعطاه العقاب حسب التخلف الذم ارتكبو 

جدير بالذكر أف ىذا النشاط نظم على كجو دقيق كإلا فقد يؤدم . الطالب
. إلى إيجاد ركح المجادلة بتُ الطالب ات١تخلف كالمجموعة الشاكية

يعتتَ ىذا النشاط من أىم الأنشطة ات١طبقة بُ معهد الإيداف الإسلامي 
لتضمتُ ستَ نشاط كجوب الكلاـ كالتحدث بالعربية بتُ الطلبة بُ ات١عاملة 

. اليومية ستَا مراما
لا يطبق معهد مفتاح ات١بتدئتُ، لأف ىذا ات١عهد لا يحتاج إلى كجود 
ىذا النشاط لعدـ كجوب طلبتو التحدث باللغة العربية بُ معاملاتهم اليومية، 
ذلك أف ات٢دؼ الأىم بُ تعليم اللغة العربية عنده ىو تنمية كفاءة الطلبة بُ 

قراءة الكتب الدينية العربية ت١ا فيها من علوـ إسلامية احتاج إليها كل مسلم بُ 
. حياتو اليومية
 

تدريب ات٠طابة كعرض اللوحات العربية  .5
نشاط تدريب ات٠طابة باللغة العربية ينفذ بُ معهد الإيداف الإسلامي 
مرتتُ بُ كل ثلاثة أسابيع، أما معهد مفتاح ات١بتدئتُ فلا يعقد فيو نشاط 

يهدؼ . (اتٞاكية)تدريب ات٠طابة باللغة العربية كإنما باللغة الإندكنيسية كالمحلية 
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ىذا النشاط إلى تنمية مهارة الاستماع كالكلاـ من جهة ات١ستمع كتنمية مهارة 
فمن جهة ات١ستمع يجب عليهم استماع . الكلاـ كالكتابة من جهة ات٠طيب

ات٠طابة كاستخلاص الأفكار الرئيسية بٍ عرض ىذه الأفكار بعد انتهاء 
أما من جهة ات٠طيب فإنو يجب عليو تٕهتَ ات٠طابة . ات٠طيب من إلقاء خطبتو

كتنظيمها بٍ كتابتها كتسليمها إلى مشرؼ النشاط، كبُ آنها يعرض ات٠طابة 
كات١لاحظ أف ات١شرؼ ت٢ذا النشاط يجانب أنو قاـ بإصلاح اطركحة . أماـ زملائو

ات٠طابة التي كتبها ات٠طيب، أصلح أيضا الأخطاء اللحنية الصادرة بُ كلاـ 
. ات١شاركتُ بُ ىذا النشاط

أما اللوحات العربية فهي اللوحات ات١كتوبة عليها اتٟكم العربية أك 
ىذه اللوحات ت٢ا . التشجيعات التعليمية ات١عركضة كات١علقة بُ جدر ات١عهدين

دكر بُ إكساب الطلبة على مهارة القراءة علما أف ىذه اللوحات كضعت بُ 
. أمكنة سهلة النظر إليها كأنها مزخرفة بزينة تٚيلة تثتَ الأنظار

 
 التدريبات كالمحافظة كات١شاكرة .6

تطبق ىذه الأنشطة بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ دكف معهد الإيداف 
فمن خلاؿ امعاف النظر إلى ىذه الأنشطة يدكن القوؿ بأنها تتًكز . الإسلامي

فنشاط . أكثر على تنمية مهارة الطلبة بُ مهارة الاستماع كالقراءة باللغة العربية
التدريبات مثلا، فإنو يدرب الطلبة على قراءة الكتاب قراءة ميفهًمة من حيث 
أنو يجب عليو أف يفهم النصوص ات١تعلقة بالباب الذم سوؼ يجيبوف الأسئلة 

أما المحافطة فإنها توجب الطلبة على حفظ النظم الشعرية خاصة بُ مادة . منها
كات١شاكرة تدربهم على فهم ما تٝعو من قراءة غتَه الصحيح . النحو كالصرؼ

من جانب ات١ستمع، كمن جانب القارئ فإنها تدرب على مهارة القراءة باللغة 
 .العربية
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 تعليم كتب التًاث كتْث ات١سائل .7

ينفذ نشاط تعليم كتب التًاث بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ لطلبة ات١ستول 
أما معهد الإيداف . الابتدائي بُ تعليم اللغة العربية إلى ات١ستول ات١تقدـ

الإسلامي فلا ينفذ فيو نشاط تعليم كتب التًاث إلا لطلبة ات١ستول ات١تقدـ 
يهدؼ ىذا النشاط إلى تنمية قدرة الطلبة بُ . دكف الابتدائي كات١توسط

يعتبر ىذا النشاط ىو النشاط الأساسي بُ . الاستماع كالقراءة باللغة العربية
تعليم اللغة العربية بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ علما بأف ات٢دؼ الأتٝى من تعليم 
. اللغة العربية فيو ىو اكساب الطلبة على قدرة قراءة الكتب العربية الإسلامية

ذلك لأف تعليم اللغة العربية يعتبر كسيلة لفهم التعاليم الإسلامية، بُ حتُ أف 
فتعليم اللغة العربية ليس مقصودا . ىذه التعاليم ما زالت مدكنة باللغة العربية

كلأهمية ىذا النشاط، فإنو ينفذ كل يوـ خصوصا . كغاية  لذاتو كإنما ىو كسيلة
أك التوقيت  (sorogan)بعد الصلوات ات١فركضة إلا الفجر عن طريق التقدنً 

(weton/bandogan )
أما نشاط تْث ات١سائل فنفذ بُ معهد مفتاح ات١بتدين دكف معهد 

يهدؼ ىذا النشاط إلى تنمية قدرة الطلبة بُ قراءة الكتب . الإيداف الإسلامي
النشاط الذم ينفذ . العربية من خلاؿ البحث عن إجابة ات١شكلة الاجتماعية

بُ ىذا  (للمستول ات١تقدـ) lapanan/ كشهريا  (للمستول الابتدائي)أسبوعيا 
كىذا القسم ىو الذم يقبل ات١شكلات كالأسئلة . ات١عهد نظمو قسم خاص

التي كاجهها طلبة ات١عهد أك المجتمع الساكن حوؿ ات١عهد لإيجاد اتٟلوؿ عن 
. طريق ىذا النشاط

 
 كتابة ات١قالة العربية .8



 

 

265 

. تتمثل كتابة ات١قالة العربية بُ نشاط الإنشاء اليومي كالمجلة اتٟائطية
. يطبق ىذاف النشاطاف بُ معهد الإيداف الإسلامي دكف معهد مفتاح ات١بتدئتُ
لا شك أف ات٢دؼ من ىذا النشاط ىو تنمية قدرة الطلبة بُ كتابة ما يخطر 
بُ أذىانهم كما يجوؿ بُ أنفسهم من أفكار كآراء باللغة العربية الصحيحة، 

أما من جانب القارئ فإف المجلة اتٟائطية تستطيع . كىذا من جانب الكاتب
أف تنمي مهارتو بُ قراءة النصوص العربية، ذلك لأف ىذه المجلة تعرض بُ 
مكاف يدر بو الطلبة كي يشوقهم إلى قراءتها كبالذات إذا كانت مزخرفة 

.  بالزخارؼ اتٞميلة
كجدير بالذكر أف النصوص المحررة كات١كتوبة قد بً تعديلها كإصلاحها 
من قبل ات١شرفتُ بُ اللغة العربية، كىذا الأمر أمر مهم لاجتناب الأخطاء 

. الإملائية كالنحوية بُ الكتابة
 
 ات١سابقات اللغوية .9

تقصد بات١سابقات اللغوية ىي تلك الأنشطة التي نظمتها معاىد 
إسلامية للبحث عن ات١تفوقتُ بُ ات١هارات اللغوية كالتي أثارت للطلبة ركح 

عقد معهد الإيداف الإسلامي كمعهد . التنافس كالتسابق بُ المجالات اللغوية
.  مفتاح ات١بتدين ىذه ات١سابقات اللغوية مع إختلاؼ أنواعها

ات١سابقات اللغوية ات١عقدة بُ معهد الإيداف الإسلامي ىي التمثيلية أك 
ت١سرحية كتٗمتُ الكلمة كتلخيص الكتاب العربي كات١سابقات اللغوية ات٠اصة 

 ات١نفذة بُ اسبوع كامل التي تتكوف من language fans olimpiadeات١سماة ب 
" التكلم"ك " srable"ك " مناقشة علمية"ك " رسالتي"ك " إخبار ات١عهد"مسابقة 

أما ات١سابقات اللغوية ات١عقدة بُ ". نصب ملكة اللغة"ك " تغيتَ الغناء"ك 
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( estafet)معهد مفتاح ات١بتدئتُ فهي مسابقة حفظ النظم الشعرية التسلسلية 
. كمسابقة حفظ النظم الفردم

فمن ىنا يدكن القوؿ بأف ات١سابقات اللغوية ات١نفذة بُ معهد الإيداف 
الإسلامي أكثر نوعا من معهد مفتاح ات١بتدئتُ كأنها تشتمل أكثر للمهارات 
اللغوية، ذلك أف  مهارة الاستماع يدكن أف يكتسبها ات١شارؾ من خلاؿ 

أما مهارة . مشاركتو بُ مسابقة التمثيلية ، كمناقشة علمية كنصب ملكة اللغة
الكلاـ يدكن أف يكتسبها ات١شارؾ من خلاؿ مشاركتو بُ مسابقة التمثيلية 
مهارة . كتٗمتُ الكلمة كمناقشة علمية كالتكلم كتغيتَ الغناء كنصب ملكة اللغة

القراءة من خلاؿ مسابقة اخبار ات١عهد كتلخيص الكتاب العربي بينما مهارة 
.  ك رسالتيsrableالكتابة فمن خلاؿ مسابقة تلخيص الكتاب العربي كمسابقة 

أما ات١سابقات اللغوية ات١نفذة بُ معهد مفتاح ات١بتدئتُ فهى قليلة من 
ناحية، كمن ناحية أخرل أنها تركز أكثر على استيلاء كسيطرة القواعد النحوية 

تعرؼ ىذه الظاىرة من أف معظم طلبة ىذا ات١عهد بُ ات١ستول . عن ظهر قلب
الابتدائي بُ تعليم اللغة العربية حفظوا على كثتَ من الأبيات الشعرية ات١تعلقة 

بالقواعد النحوية مثل نظم درة الذىب أك العمريطي أك ات١قصود 
 

 قسم ترقية اللغة .10
ىذا القسم ىو ات١سؤكؿ التاـ عن تطبيق الأنشطة اللغوية بُ معهد 

كىذا القسم من أحد الأقساـ . الإيداف الإسلامي دكف معهد مفتاح ات١بتدئتُ
فمن الوظائف كالبرامج . (OSPI)التابعة ت١نظمة طلبة معهد الإيداف الإسلامي 

ت٢ذا القسم ىو تهيية الوسائل كالتسهيلات بُ كل ما يتعلق بتنمية قدرات 
، من عقد المجموعة (العربية كالإت٧ليزية)الطلبة بُ اكساب ات١هارات اللغوية 

اللغوية كتنظيم التجسس كعقد المحكمة للمتخلفتُ بُ اللغة كعقد الإصلاحات 
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اللغوية كتشجيع اللغة كالتشجيع الأكبر كالمحادثة الصباحية كات١سابقات اللغوية، 
فلأف ىذا القسم لو دكر ىاـ بُ ترقية اللغة العربية، . كغتَىا من الأنشطة

فيجب أف يكوف الطلبة ات١سؤكلوف ت٢ذا القسم من ات١تفوقتُ بُ اللغة العربية أك 
الإت٧ليزية بُ تٚيع ات١هارات اللغوية الأربعة من مهارة الاستماع كالكلاـ كالقراءة 

.  كالكتابة
 
 
 

 تزكيد الرصيد اللغوم .11
يقصد بتزكيد الرصيد اللغوم ىو تلك الأنشطة التي بواسطتها تتزايد 

الرصيد اللغوم للطلبة من ات١فردات كالكلمات اتٞديدة، فتَجى من ىذا التزايد 
الأنشطة الداخلة بُ تزكيد . قدرتهم على استخدامها بُ الاتصاؿ اللغوم

الرصيد اللغوم ات١نفذة بُ معهد الإيداف الإسلامي تتكوف من تشجيع اللغة 
 (الإنشاء اليومي كإصدار المجلة اتٟائطية)كالتشجيع الأكبر ككتابة ات١قالة العربية 

التمثيلية كتلخيص )كاللوحات العربية كتدريب ات٠طابة كات١سابقات اللغوية 
أما الرصيد اللغوم العربي لطلبة . (الكتاب العربي كغتَىا من أنواع ات١سابقات

معهد مفتاح ات١بتدئتُ فهو يتزايد من خلاؿ أنشطة تعليم كتب التًاث 
. كات١شاكرة

إف الأىداؼ التًبوية بُ تعليم اللغة العربية تتحقق بُ ت٣التُ أساستُ، 
هما ت٣اؿ التعليم ات١شتمل على ات١نهج كالكتب كالوسائل، كت٣اؿ النشاط اللغوم 
 .ات١شتمل على ات١واقف الطبيعية كالفرص العملية التي تعابِ فيها مواد اللغة العربية

إذا كاف المجاؿ الأكؿ يتجو إلى النظريات كالقواعد، فإف المجاؿ الثاني ت٤وره التطبيق 

                                                 

 384. ، ص1969دار ات١عارؼ، : ، مصر ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية عبد العليم إبراىيم،  
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كإذا كاف المجاؿ الأكؿ يتطلب فصولا . كترتٛة ىذه النظريات إلى إنتاج عمل مادم
دراسية كأنظمة معينة، كأنها ت٤دكدة الزمن كات١كاف، فإف المجاؿ الثاني تسوده اتٟرية 

. كالانطلاؽ كالتخفيف من ىذه القيود الزمانية كات١كانية
كيدكن تٖديد الأىداؼ من تطبيق الأنشطة اللغوبة بُ ت٣اؿ تعليم اللغة 

: العربية ىي 
ت٘كتُ الطلبة من الانتفاع باللغة العربية انتفاعا عمليا بُ ت٣الات التعبتَ  .1

كيتحقق ذلك تٔمارسة اتٟديث كاتٟوارات كات١ناقشات . الوظيفي كالإبداعي
. كات١ناظرات بُ ات١عاملات اليومية مع زملاءىم

إقدار الطلبة على متابعة ما يجدٌ بُ اتٟياة من ألواف الثقافة كفنوف ات١عرفة كذلك  .2
تٔمارستهم القراءة اتٟرة كت٦ا يتاح ت٢م من فرص الاستماع على المحاضرات 

. كالأحاديث
تقوية شخصية الطلبة، كتربيتهم تربية خلقية كاجتماعية كإعدادىم للمواقف  .3

اتٟيوية التي تتطلب القيادة كالزعامة كاحتًاـ رأم اتٞماعة، كيحقق ذلك عن 
. طريق نشاط التمثيلية كتدريب ات٠طابة كات١سابقات اللغوية كت٨وىا

رسم الطرؽ السديدة لتقضية أكقات الفراغ كالانتفاع بها بُ أعماؿ جدٌية  .4
. كترفيهية كمهنية

معاتٞة الطلبة الذين يديلوف إلى الانتواء كالعزلة أك الذين يغلب عليهم ات٠جل  .5
كالتهيب كالارتياؾ، ففي كثتَ من ألواف النشاط اللغوم علاج حاسم ت٢ذه 

. الأدكاء
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 مناقشة نتائج التحليل :المبحث الثاني 
ىد العصرم  بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عة الدراسيمناقشة نتائج التحليل بُ ات١واد .أ 

 كات١عهد السلفي للمستول الابتدائي
 ات١واد ات١تًابطة .1

ت١واد ات١نفصلة ؿ نتيجة للانتقادات العديدة التى كجهت تنظيمظهر ىذا اؿ
بقصد تٖسينو، كيقصد بالربط إظهار العلاقات التى تتوافر بتُ مادتتُ أك أكثر 
من ات١واد الدراسية؛ سواء أكانت ىذه ات١واد تنتمى إلى ت٣اؿ دراسى كاحد أك إلى 

 .عدة ت٣الات أخرل
: ، منها كىناؾ عدة أشكاؿ للربط

كىو ربط عشوائى كغتَ منظم تقدـ كل مادة قائمة بذاتها  :الربط العرضى (.أ 
كمطبوعة بَ كتاب خاص بها، كمعتٌ ذلك أف ىناؾ فصلا بتُ ات١واد التى 

 بَ الصف الدراسى نفسو ، بٍ تتًؾ للمدرستُ اتٟرية الكاملة طالبتدرس لل
لربط بعض أجزاء ات١ادة الدراسية بأجزاء مادة أخرل مشابهة ت٢ا أك ت٥تلفة 

طبيعة  :كيتأثر ىذا النوع من الربط بعدة عوامل ، من أهمها  .عنها
حجم ات١ادة الدراسية التى يقوـ ات١درس ، ككخصائص ات١واد التى بينها الربط

نوعية كحجم ، كرغبة ات١درس أك عدـ رغبتو بَ ربط ات١واد، بتدريسها
الوقت ات١تاح للمدرس كمدل كفاية ىذا ، ات١علومات التى يلم بها ات١درس

. الوقت أك عدـ كفايتو
فشل ىذا الربط بَ تٖقيق ات٢دؼ ات١نشود منو ، كلم يهتم بو عدد مكقد 

: كبتَ من ات١درستُ فأفقده فعاليتو ك تأثتَه للأسباب الآتية 
كمن بٍ  قصر كل مدرس إطلاعو على ات١ادة التى يقوـ بتدريسها فقط، (.1

أصبحت معلوماتو عن ات١واد التى تبعد عن تٗصصو الدقيق ضحلة كغتَ 
. علو غتَ قادر على القياـ بعملية الربط بالصورة ات١طلوبةيجكافية، ت٦ا 

تضخم ات١واد الدراسية تدريجيا، كذلك لتضخم التًاث الثقابَ من ناحية  (.2
ككثرة عمليات الإضافة على ات١قررات الدراسية من جهة أخرل، كبَ 
الوقت نفسو لم تٖدث أل زيادة بَ عدد الساعات ات١خصصة لكل 
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كبالتالى ليس . عل الوقت ات١خصص ت٢ا غتَ كاؼيجمادة دراسية ، ت٦ا 
. ىناؾ أماـ ات١درس متسع من الوقت لكى يقوـ بعملية الربط ات١طلوبة

 بَ أنو أكثر تٗطيطا كتنظيما قيختلف ىذا الربط عن سابق :لربط ات١نظم ا (.ب 
كفقا لتخطيط تٚاعي يشتًؾ فيو ات١وجو الفتٌ كات١درسوف ، ككانت تصل إلى 
ات١درس بَ بداية العاـ الدراسى ت٣موعة من النشرات تبتُ أجزاء بعض ات١واد 
الدراسية التى يدكن ربطها، ككانت الاجتماعات تعقد من كقت لآخر بتُ 

 .ات١وجو كات١درستُ لدراسة أنسب الطرؽ كالأساليب للقياـ بعملية الربط
 .كيعتبر ىذا النوع من الربط أفضل من النوع السابق

 
:  كىناؾ ت٣الات متعددة للربط 

النحو الربط بتُ بعض أجزاء ات١واد ات١تشابهة التى تدرس بَ العاـ نفسو مثل  (.أ 
كالصرؼ كالإملاء كات١طالعة كالتًتٚة كات٠ط العربي كالإنشاء كغتَىا من مواد 

  .اللغة العربية
الربط بتُ أجزاء مواد غتَ متشابهة مثل ربط الأدب بالتاريخ أك علم النفس  (.ب 

. بالتاريخ أك الشعر بات١وسيقى أك اتٞغرافيا باتٞيولوجيا
إف ات١واد ات١تًابطة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم يدكن النظر إلى 

: الرسم التالي 
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المطالعة

المواد المترابطة في المعهد العصري

الترجمة

المحفوظات

اللغة العربية المحادثة

النحو

الصرف

الإنشاء

الخطالإملاء

 
 

 5.2.1: الرسم البياني 
رسم ترابط ات١واد الدراسية بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم 

 
فمن الرسم السابق يدكن القوؿ بأف ات١واد ات١تًابطة بُ تعليم اللغة العربية بُ 

ىذه ات١واد ىي اللغة .  مواد يتًابط بعضها بعضا10ات١عهد العصرم تتكوف من  
العربية كالمحادثة كالنحو كالصرؼ كالإنشاء كالإملاء ك ات٠ط العربي كات١طالعة 

.  كالتًتٚة كالمحفوظات
أما ات١واد ات١تًابطة بُ تعليم اللغة العربية للمستول الابتدائي بُ ات١عهد 

: السلفي يدكن النظر إلى الرسم التالي 
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 لمو    لمتر بطة في  لمعهد  ل   ي

النحو

اللغة العربية

الصرف
 تابة 

العربيةالحروف 

الخط العرب 

الإملاء

 
 5.2.2: الرسم البياني 

 رسم ترابط ات١واد الدراسية بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي
 

فمن الرسم السابق يدكن القوؿ بأف ات١واد ات١تًابطة بُ تعليم اللغة العربية بُ 
ىذه ات١واد ىي اللغة .  مواد يتًابط بعضها بعضا6ات١عهد السلفي تتكوف من 

كات٠ط  (pegon)العربية كالنحو كالصرؼ ككتابة اللغة المحلية باتٟركؼ العربية 
  .العربي كالإملاء

مثلا لا تنفك عن مادة اللغة العربية - بُ ات١عهد العصرم–مادة الإنشاء 
كالنحو كالصرؼ، ككذا مادة الإملاء، فإف ت٤تول ىذه ات١ادة تؤخذ من مادة 

ات١طالعة، كمادة ات٠ط العربي تتًابط ت٘اـ الارتباط تٔادة التًتٚة كالمحفوظات إذ أف 
النصوص ات١دركسة مأخوذة من الآيات القرآنية أك اتٟكم العربية ات١تضمنة بُ 

. مادة المحفوظات
إف التًابط يدثل جهدا كبتَا ت٨و إبراز علاقات بتُ ات١ادتتُ أك أكثر مع 
اتٟفاظ على التقسيمات ات١عتادة بتُ ىذه ات١واد، كذلك ت١واجهة مشكلة تٕزئة 
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يرل بعض ات١عنيتُ بعمليات . ات١واد الدراسية من مواد دراسية منفصلة عن بعضها
 أسباب تتعلق بأف :الأكلى الدمج ىذه، إف ىناؾ أسبابا ت٢ذا التًابط، منها، 

التًابط يكوف عن طريق اتٟقائق، فتبرز اتٟقائق التاريخية مثلا مرتبطة بنص أدبي 
أك بأحداث تتناكت٢ا ركاية تاريخية معينة بُ علم الاقتصاد لتفستَ الأحداث 

التاريخية، أك عوامل من علم النفس تشرح بعض اتٟركب كالصراعات بتُ الدكؿ، 
 أسباب :الثانية . كاستخداـ قوانتُ العلوـ لتفستَ الظواىر ات١ناخية كاتٞغرافية

تتعلق بالارتباط ات١عيارم، تٔعتٌ أف الربط يكوف عن طريق ات١بادئ كىي مبادئ 
أخلاقية اجتماعية، كليست مبادئ كصفية مثل تفستَ بعض جوانب التاريخ 

 .كمبادئ العدالة الاجتماعية كالتحرر من التبعية
إف النجاح بُ تطبيق ىذا النوع من التنظيم يتوقف على نوعية العلاقات 

ات١وجودة بتُ ات١واد، كالقدرة على تٖديدىا، كيتوقف أيضا على مدل إت١اـ 
كلكي ينجح ات١درسوف بُ . ات١درستُ بطبيعة كل مادة من ات١واد التي يدرسوىا

عملية الربط بتُ ات١واد يجل التخطيط لعملهم كإجراء النتسيق بتُ خططهم 
كيفضل أف يدرس مدرس كاحد مواد متقاربة كأف . للتخفيف من تٕزئة ات١واد

. يدرس ات١طالعة كالإنشاء بُ مادة اللغة العربية
ات١واد ات١نفصلة بَ نقطة كاحدة، تنطيم ات١واد ات١تًابطة عن تنظيم تلف يخ

رل بتُ أجزاء بعض ات١واد التى خكىى أنو يحاكؿ الربط بتُ بعض ات١واد أك بالأ
 تنظيم ات١واد ات١تًابطة مع تنظيمكيتفق .  نفسوم بَ العاـ الدراسطلبةيدرسها اؿ

 ات١واد ات١نفصلة ىى لتنظيمات١واد ات١نفصلة بَ بقية ات٠صائص، كبالتالى فإف العيوب 
 ات١واد ات١تًابطة باستثناء نقطة الفصل بتُ تنظيمالعيوب نفسها التى يدكن ذكرىا ؿ
 على اتٞانب ات١عربَ كإهماؿ أف ىذا التنظيم يركزات١واد، كتتلخص ىذه العيوب بَ 

                                                 

 33. ، صاللغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها طو على حستُ الديلمي ،  
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 كما أنو لم يهتم بالأنشطة كلم يراع الفركؽ الفردية بتُ ،جوانب النمو الأخرل
 .طلبةاؿ

 على إدراؾ طبيعة لطلبة اةساعدإف تنظيم ات١واد ات١تًابطة لو ت٦يزات، منها ـ
ربط ات١واد الدراسية التقليدية أقرب للتنظيم الذم ، كات١شكلات التي تتصل تْياتهم

 ةساعد، كـتستَ تٔوجبو اتٟياة اتٟقيقية التي تندمج فيها ات٠برات دكف فواصل
 على استخداـ مصادر متنوعة تٞمع ات١علومات ات١تعلقة لطلبةالربط بُ تدريب ا

بط مع طبيعة نظاـ ات١رحلة الابتدائية الدنيا تراـ اؿانسجكا ،بات١واد الدراسية ات١ختلفة
التي يكلف فيها مدرس الفصل بتدريس تٚيع ات١واد الدراسية، فهو مطلع بطبيعة 

بط على إدخاؿ عنصر ترا اؿىذايعمل ك ،اسية الأربعةراتٟاؿ على ت٤تول ات١واد الد
 لأف معاتٞة موضوع معتُ أك مشكلة معينة من زكايا طلبةالتشويق إلى نفوس اؿ
 .طلبةمتعددة يثتَ اىتماـ اؿ

بٍ يختلف ات١عهد العصرم عن ات١عهد السلفي بُ تعليم اللغة العربية 
للمستول الابتدائي من حيث عدد الساعات التعليمية أك اتٟصص الدراسية، 
كذلك أف عدد الساعات ات١تاحة بُ ات١عهد العصرم أكثر بالإضافة إلى ات١عهد 

عدد الساعات . السلفي كبالذات بُ السنة الثانية، ذلك لكثرة ات١واد الدراسية
 حصة، 14 حصص كللسنة الثانية 9ات١تاحة بُ ات١عهد العصرم للسنة الأكلى 

 6 حصص كللسنة الثانية 8بينما ات١عهد السلفي أعطى الساعات للسنة الأكلى 
: كت١زيد من التوضيح يدكن النظر إلى اتٞدكؿ التالي . حصص

 5.2.1: اتٞدكؿ 
 للسنة الأكلى ىد العصرم كات١عهد السلفيات١ععدد الساعات بُ تعليم اللغة العربية بُ 

السنة 
الدراسية 

عدد اتٟصص بُ ات١عهد ات١ادة 
السلفي العصرم 

الأكلى 

 2 8اللغة العربية 
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 2 1ات٠ط العربي 
 1-- النحو 
 1-- الصرؼ 
 1-- الإملاء 

كتابة اتٟركؼ 
العربية 

 --1 

 8 9المجموع 
 

 

 5.2.2: اتٞدكؿ 
  الثانية  للسنةىد العصرم كات١عهد السلفيات١ععدد الساعات بُ تعليم اللغة العربية بُ 

السنة 
الدراسية 

عدد اتٟصص بُ ات١عهد ات١ادة 
السلفي العصرم 

 
 
 
 
 

الثانية 

 2 2اللغة العربية 
 1 1ات٠ط العربي 
 2 2النحو 
 1 1الصرؼ 
--  1الإملاء 
--  2الإنشاء 
--  2ات١طالعة 
--  1المحادثة 
--  1المحفوظات 
--  1التًتٚة 
 6 14المجموع 
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يعرؼ من اتٞدكؿ السابق أف عدد اتٟصة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد 
ات١دة الزمنية التقريبية لكل مرحلة : "العصرم يوافق ما اقتًحو اتٟديدم حيث قاؿ 

 ساعة بُ ت٦ارسة التدريس الفعلي 200 ساعة، منها 250من ىذه ات١راحل 
 ذلك أف ." ساعة بُ التدريب على ات١عينات السمعية كالصوتية كالبصرية50ك

 دقيقة فيكوف 40 حصة بُ الأسبوع ت١دة 14عدد حصص مواد اللغة العربية 
 298:  فصل دراسي يساكم 2 أسبوع بُ 16حصة بُ 14 دقيقة بُ 40

. ساعة بُ سنة كاحدة
 
 الدعم من ات١واد الدينية .2

تعليم اللغة العربية بُ ات١عاىد الإسلامية لو دعم قوم من ات١واد الدينية 
ذلك أف الكتب ات١درسية للمواد الدينية ات١دركسة  بُ ىذه ات١عاىد . ات١دركسة فيها

إضافة إلى أف اللغة ات١ستخدمة بُ شرح ىذه ات١واد بُ . كلها مكتوبة باللغة العربية
فمن ىنا يتزايد الرصيد اللغوم العربي للطلبة . ات١عهد العصرم ىي اللغة العربية

من خلاؿ عملية تعليم ىذه ات١واد من كجو، كمن كجو آخر أنهم يدارسوف تدريب 
أما ات١واد الدينية ات١دركسة بُ ات١عاىد الإسلامية . الاستماع كالقراءة أثناء التعليم

بُ ات١ستول الابتدائي التي تدعم تعليم اللغة العربية فيمكن النظر إلى اتٞدكؿ 
: التالي 
 
 
 
 
 

                                                 

 125. ص. دار الكاتب العربي، دس: ، القاىرة مشكلات تعليم اللغة العربية لغتَ العربعلي اتٟديدم،   
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 5.2.3: اتٞدكؿ 
جدكؿ ات١واد الدينية ات١دركسة بُ ات١عهد العصرم كات١عهد السلفي 

 

ات١عهد السلفي ات١عهد العصرم اسم ات١ادة السنة 
عمر عبد اتٞبار، ات١بادئ -- الفقو . 1. 1

الفقهية، اتٞزء الأكؿ كالثاني 
عمر أتٛد بارجاء، أخلاؽ -- الأخلاؽ . 2

البنتُ، اتٞزء الأكؿ 
عبد الرحيم مناؼ، كتاب التوحيد . 1. 2

السعادة بُ التوحيد الإت٢ي 
السيد أتٛد ات١رزكقي، عقيدة 

العواـ 
ابن حجر العسقلاني، بلوغ اتٟديث . 2

ات١راـ 
 --

ت٤مود يونس، الفقو الفقو . 3
الواضح، اتٞزء الأكؿ 

عمر عبد اتٞبار، ات١بادئ 
الفقهية، اتٞزء الثالث كالرابع 

عمر أتٛد بارجاء، أخلاؽ -- الأخلاؽ . 4
 البنتُ، اتٞزء الثاني

تاريخ  .5
الإسلاـ 

عمر عبد اتٞبار، خلاصة 
نور اليقتُ، اتٞزء الأكؿ 

عمر عبد اتٞبار، خلاصة نور 
اليقتُ، اتٞزء الأكؿ 

جلاؿ الدين السيوطي -- التفستَ . 6
كجلاؿ الدين المحلي، تفستَ 

اتٞلالتُ 
أتٛد مطهر بن عبد الرتٛن  علم التجويدإماـ زركشي، التجويد . 7

نيل الأنفاؿ بُ ترتٚة ات١راقي، 
 تٖفة الأطفاؿ

 



 

 

278 

إنو من البدىي أف مواد اللغة العربية ت٢ا صلة قوية بات١واد الأخرل فضلا عن 
ذلك لأف مصدر التعاليم الإسلامية ىو القرآف الكرنً كىو مكتوب . ات١واد الدينية

كمنزؿ باللغة العربية، فلذلك لا يدكن التصور عن الانفصاؿ بتُ اللغة العربية 
. كات١واد الدينية

دلت التجارب على أف تقدـ الطلبة بُ اللغة يساعدىم على التقدـ بُ 
العلوـ الأخرل التي تعتمد بُ تٖصيلها على القراءة كالفهم، ككثتَ من ات٠طأ بُ 
إجاباتهم يرجع إلى عدـ قدرتهم على فهم ما يقرؤكف، أك إلى خطئهم بُ ىذا 

. الفهم أك إلى ضعفهم بُ التعبتَ
فدرس التاريخ الإسلامي مثلا، لو صلة كثيقة باللغة العربية، فالطالب لا 

يستطيع معرفة عصر من العصور الأدبية إذا كاف لا يدرؾ تاريخو كخصائصو كما 
تقصر بُ دراسة أديب معتُ ما إذا لم يدرؾ خصائص البيئة التاريخية كألواف 

. اتٟكم كالتيارات الفكرية السائدة بُ عصره
فمن ىنا، فدراسة ات١واد الأخرل باللغة العربية كخاصة ات١واد الدينية تتيح 
فرصة مستثمرة كمتجددة بُ النمو اللغوم، إذ عن طريق تعليم ىذه ات١واد يطلع 
الطالب على ألفاظ جديدة كتراكيب بديعة، كما يفسح لو الآفاؽ ات١ختلفة 
. للتفكبر كالإبداع كإغناء العنصر الأدبي كالفكرم بُ اللغة العربية ذاتها كبُ أدبها

 
 التنظيم ات١نطقي .3

قد أشار الباحث أف ىناؾ تصورين بُ نتظيم ات١واد الدراسية تٔا فيها مواد 
يقصد بالتنظيم . تعليم اللغة العربية، هما التنظيم ات١نطقي كالتنظيم السيكولوجي

 التًتيب ات١نطقي ةتقدنً المحتول مرتبا بَ ضوء ات١ادة ذاتها، أم مراعا ىو ات١نطقي
أما التنظيم  .للمعلومات كات١فاىيم بصرؼ النظر عن مدل قابلية الطلبة لذلك

، كظركفهم بةيقصد بو تقدنً المحتول بَ ضوء حاجات الطلؼالسيكلوجي 



 

 

279 

كلا يلتزـ ىذا االتنظيم بالتًتيب .  كليس بَ ضوء طبيعة ات١ادة كحدىا،ات٠اصة
. ات١نطقى للمادة

مواد تعليم اللغة العربية بُ ات١عاىد الإسلامية للمستول الابتدائي منظمة 
على نهج التنظيم ات١نطقي، ذلك لأف ىذا التنظيم يكوف مرتبا كمدرجا حسب 

فات١واد تسمى أنها مرتية حسب ات١نطق، . التًتيب ات١نطقي للمعلومات كات١فاىيم
 : إذا توافرت بُ التًتيب ات١لامح الآتية

 . التتابع (.أ 

التابع ىو أف يكوف كل خبرة آتية مبنية على السابقة، كلكنها بَ نفس 
إف . الوقت يجب أف تؤدل إلى تعميق أكبر للموضوعات التى تتناكت٢ا ات٠برات
تٖقيق التتابع يدكن أف ينظر إليو باعتباره كضعا للمواد بَ نوع معتُ من 

كعندما يكوف عرض المحتول بَ ات١رتبة الأكلى من الأهمية، . التًتيب ات١تتابع
فإف منطق ات١وضوع ىو الذل يحدد إلى حد كبتَ نظاـ العرض، كىناؾ أربعة 

 : طرؽ بَ العرض 
كيقصد .  ىى التى تتقدـ من البسيط إلى ات١ركب الطريقة الأكلى

ككثتَان ما تنظم ات١قررات . بالبسيط ذلك الذل يحتول على عناصر قليلة
كما تتأثر مقررات .الدراسية بَ الكيميا، كالبيولوجى على أساس ىذا العرض

 . دركس النحو بَ اللغة العربية، بَ تنظيمها بهذا ات١نطق: دراسية أخرل مثل 
، يتم العرض على أف يدرس ات١وضوع، بعد ات١وضوعات كالطريقة الثانية

كىذا ات١بدأ يتبع على كجو ات٠صوص بَ مواد . التى يحتاج إليها كيتًتب عليها
دراسية تتألف إلى حد كبتَ من قوانتُ كمبادئ عامة، فنظم درس ات٢ندسة 
على أساس أف بتُ كل نظرية كأخرل علاقة منطقية معينة، كأنو ينبغى أف 

 . تتعلم تٔراعاة ىذه العلاقة
                                                 

، تعليم اللغة اتصاليا بتُ ات١ناىج كالاستًاتيجياترشدم أتٛد طعيمة كت٤مود كامل الناقة، :  ت١زيد من البياف انظر  
 97-96. ، ص2006، -إيسييكو–الرباط، منشورات ات١نظمة الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة 
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 ىى التى تتقدـ من الكل إلى اتٞزء، فاتٞغرافيا كثتَان ما كالطريقة الثالثة
تبدأ بالكرة الأرضية، كدراسة ىذا ات١فهوـ يساعد الطلبة على تفستَ كثتَ من 

 . الظاىرات اتٞغرافية كالفركؽ بَ التوقيت كفصوؿ السنة
 ىى العرض الزمتٌ، فاتٟقائق كالأفكار تتًتب بَ تتابع كالطريقة الرابعة

فالواقائع القديدة تسبق الوقائع اتٟديثة، كىذا يتبع بَ مقرر التاريخ، كبَ . زمتٌ
 .دراسة الأدب نصوصان كاف أك تاريخان 

 
 الاستمرار (.ب 

، فطالب الصف كيقصد بو إيجاد علاقة رأسية بتُ العناصر الرئيسية
الأكؿ الابتدائي قد يتعلم بعض أفكار بسيطة عن اعتماد أفراد الأسرة 

بعضهم على بعض، كاعتماد الأسرة على النشاطات التى يقوـ بها الآخركف 
كالطالب بَ الصف الثالث الابتدائي قد يدرس العلاقة بتُ . خارجها

ات١ؤسسات التى تٗدـ بيئة ت٤لية معينة كات١درسة كاتٞمعية الاستهلاكية 
كالطالب بَ ات١درسة الثانوية يدرس اعتماد الدكؿ . كمكتب البريد كغتَىا

 . بعضها على بعض بَ النواحى الاقتصادية
بَ التفكتَ : كمثل ىذا الاستمرار يدكن أف يطبق على كل أنواع التعلم 

فمن ات١مكن للأطفاؿ الصغار أف يدحصوا أنواعان . كالاتٕاىات كات١هارات
بٍ . بسيطة من الأدلة كالشواىد باعتبارىا أساسان كافيان للوصوؿ إلى النتيجة

خطوة بعد خطوة، تتاح ت٢م خبرات تؤدل إلى ت٘حيص صور معقدة من النقد 
 . كمثل ىذا يدكن أف يحدث بالنسبة لنتائج التعلم الأخرل. كتٖليل الأفكار

كيتطلب مبدأ الاستمرار تزايد تعقيد ات١ادة كصعوبتها، كاقتًاف ىذا 
التزايد بازدياد كنضج القدرات العقلية ات١طلوبة لتعلم ىذه ات١واد على أف 

                                                 

. ، ص2006دار الثقافة، : ، عماف  عناصرىا كعملياتها–مفاىيمها : ات١ناىج التًبوية ات١عاصرة مركاف أبو حويج،   
149 
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التقدـ الذل يحققو الطالب، لا يرتبط بالضركرة بتغتَ المحتول بَ الصفوؼ 
ات١ختلفة، ذلك لأف نفس المحتول يدكن أف يدرس بَ مستويتُ، أحدهما 
 . يتطلب فهما أنضج ك تٖليلا أدؽ كاستبصارا أعمق من ات١ستول الآخر 
يتضمن مبدأ الاستمرار على ات١هارات العقلية بَ القدرة على تناكؿ 
المجردات، كالقدرة على التحليل، كالقدرة على تطبيق ما تعلمو الطالب من 

كمن المحتمل جدان أف يستخدـ كل ىذه العناصر كأسس للاستمرار ، . قبل
. إذا أريد للتعلم أف يكوف فعالا كمثمرا

 
التكامل   (.ج 

إف مشكلة التخصص كالتكامل بَ ات١عرفة قد أثارت جدلا مستمران بَ 
فمن ات١عركؼ أف التعلم يكوف . ت٣اؿ التعليم، بل كبَ ت٣اؿ البحث العلمى

أكثر فاعلية إذا أمكن ربط اتٟقائق كات١بادئ بَ ت٣اؿ، باتٟقائق كات١بادئ بَ 
لقد أدل إدراؾ دكر التكامل بَ ات١عرفة إلى النقد ات١ستمر لتقطيع . ت٣اؿ آخر

أكصاؿ ات١واد الدراسية، كما أدل إلى معارضة العقوؿ التي لا تعمل شيئان إلى 
معاتٞة موضوعات كمشكلات بالغة التعقيد من جانب كبالغة الضيق 

 . كالتخصص من جانب آخر
. كالتكامل كمفهوـ من مفاىم التنظيم يدكن أف ينظر إليو بطرؽ ت٥تلفة

كىذا . فبعض تعريفاتو تؤكد العلاقة الأفقية بتُ المجالات ات١ختلفة بَ ات١نهج
كيعرؼ التكامل أيضان كشيء . أكثر تعريفات التكامل شيوعان كاستخدامان 

يحدث داخل الفرد، سواء نظم المحتول لتحقيق ىذا ات٢دؼ أـ لا، ك ىذا 
ات١فهوـ يؤدل إلى الاىتماـ بالعملية التكاملية التى ينشغل بها الفرد خلاؿ 
كفاحو لتنظيم ات١عرفة ك الربط بتُ ات٠برات التى تبدك لو غتَ متًابطة، حتى 

كىذا يعتٌ إلى حد ما أف يحقق الفرد تنظيما . يجعلها ذات معتٌ ك دلالة
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خاصا بو، كأف يدرؾ علاقات بتُ ات٠برات كات١عرفة التى بدت لو منفصلة عند 
 . الوىلة الأكلى 

فات١شكلة إذف، ىي بَ تنمية طرؽ ت١ساعدة الأفراد بَ عملية خلق 
كحدة ات١عرفة، كىذا تفستَ التكامل بنقل زاكية التًكيز من ات١واد ات١تكاملة إلى 

كىذه ات٠يوط التى يدكن أف توجد بوضوح بَ أىداؼ معينة . خيوط التكامل
مشتًكة بَ عدة مقررات دراسية، كتتطلب ربط اتٟقائق كات١بادئ العريضة 
. كالنظرية تٔشكلات اتٟياة، أل تلك التى تربط بتُ ات١عرفة كات١شاعر كالقيم

كخيط التكامل ىو فكرة أك طريقة يدكن بواسطتها ربط خبرتتُ أك أكثر من 
فإذا سعدت خيوط التكامل على تنظيم ات١وضوع . خبرات التعلم ات١نفصلة

كجعلو ميسران للاستقصاء، فينبغى أف يكوف ت٢ا فائدة مستمرة فيما يتصل 
 . تٔشكلات متنوعة ككثتَة

  
ظرية الوحدة كالفركع ف .4

اللغة العربية ىي لغة العركبة كالإسلاـ، كأعظم مقومات القومية العربية كىي 
لغة حية قوية، عاشت دىرىا بُ تطور كنماء كاتسع صدرىا لكثتَ من الألفاظ 

كىذه اللغة ت٢ا فركع كثتَة، كبُ تعليمها ت٢ا .الفارسية كات٢ندية كاليونانية كغتَىا
ترل نظرية الوحدة أف اللغة . نظريتاف مشهورتاف، هما نظرية الوحدة كنظرية الفركع

كحدة متًابطة متماسكة، كليست فركعا مفرقة ت٥تلفة، كالأسلوب ات١تبع بُ تعليم 
اللغة بهذه النظرية أف يتخذ ات١وضوع أك النص ت٤ورا أساسيا تدكر حولو تٚيع 

أما نظرية الفركع فتًل أف اللغة يدكن تقسيمها إلى فركع، . الدراسات اللغوية
لكل فرع منهجو ككتبو كحصصو، معتٌ ذلك أف درس اللغة العربية تدرس بُ 
. فركع ت٥تلفة بعضها بعضا إما بُ ات١نهج كالكتاب ات١درسي كاتٟصة الدراسية
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تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم يدشي على تٚع ىاتتُ النظريتتُ، 
كذلك عن طريق تطبيق نظرية الوحدة بُ السنة الأكلى كتطبيق نظرية الفركع بُ 

:  كت١زيد من التوضيح يدكن النظر إلى الرسم التالي . السنة الثانية كما بعدىا
 

                                        

 و    ل  ة    ل  و    ل  ة  ل    ة

             

          

                      

                

                 

                    

                                

 
 5.2.3: الرسم البياني 

رسم نظرية تعليم اللغة العربية للمستول الابتدائي بُ ات١عهد العصرم 
 

فمن الرسم السابق يدكن القوؿ بأف ات١واد الدراسية بُ تعليم اللغة العربية بُ 
. ات١عهد العصرم للسنة الأكلى تتكوف من مادتتُ ىي اللغة العربية كات٠ط العربي

كمهما أف تعليم اللغة العربية بُ ىذه السنة تقسم إلى قسمتُ إلا أنو لا يخرج عن 
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كونو ينهج نظرية الوحدة، ذلك أف كات٠ط العربي لا تأثر كثتَا بُ إقدار الطلبة 
على ات١هارات اللغوية الأربعة لأنها تهدؼ إلى إقدار الطلبة على جودة الكتابة لا 

. نفسها (التعبتَ الكتابي)على مهارة الكتابة 
اللغة  مواد، ىي 10أما مواد تعليم اللغة العربية للسنة الثانية فتتكوف من 

 ،لإملاءالمحادثة، ا، النحو، الصرؼ، ات٠ط، ظاتكات١طالعة، المحف العربية، الإنشاء،
فمن ىنا، فقد كفٌق تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم النظريتتُ، ذلك . التًتٚة

أف فركع اللغة العربية بُ حد ذاتها ت٢ا صلة جوىرية طبيعية، لأف الفركع تٚيعها 
كىو إقدار ات١تعلم على أف . متعاكنة على تٖقيق الغرض الأصلي من اللغة

 فمادة ات١طالعة مثلا، فيها .يستخدـ اللغة استخداما صحيحا للإفهاـ كالفهم
ت٣اؿ للتدريب على التعبتَ الشفوم كالكتابي كالاستعماؿ اللغوم كالإملاء تّانب 
التدريب على القراءة، كمادة الإملاء فيها ت٣اؿ للتدريب على التعبتَ الكتابي 

كالاستعماؿ اللغوم يجانب التدريب على رسم اتٟركؼ كالكلمات رتٝا 
فيها ت٣اؿ للتدريب على التعبتَ الشفوم  (النحو كالصرؼ)صحيحا، كالقواعد 

. كالكتابي تّانب القدرة على الاستعماؿ اللغوم الصحيح
 : يجب عند توفيق ىتتُ النظريتتُ مراعاة الأمور الآتية 

عدـ اعتبار أم فرع من فركع اللغة العربية قسما قائما بذاتو منفصلا عن  (.أ 
غتَه، لكن يجب الاعتبار بأف الفركع تٚيعها أجزاء شديدة الاتصاؿ لكل 

" اللغة"كاحد كىو 
أف ينظر ات١درس إلى ىذا التقسيم على أنو تقسيم صناعي، يراد بو تيستَ  (.ب 

 العملية التعليمية كزيادة العناية بلوف معتُ بُ كقت معتُ

                                                 

 51. ، ص1966دار ات١عارؼ، : ، مصر ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية عبد العليم إبراىيم،  
دار الفكر، : ، دمسق طرؽ تدريس اللغة العربية، جودت الركابي، 51-50. ، صات١وجو الفتٍ عبد العليم إبراىيم،  

مطبعة الأحكاـ، : ، أكجونج فاندانج مدخل إلى طرؽ تعليم اللغة العربية ت١درسي اللغة العربية، أزىر أرشد، 29. ، ص1973
 87. ، ص1998
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اتباع نظرية الوحدة بُ الصفوؼ الابتدائية، كاتباع نظرية الفركع بُ  (.ج 
الصفوؼ ات١تقدمة على شرط أف يعابِ ات١درس أكثر ما يدكن من الفركع بُ 

 .حصة بصورة خالية من التكلف كالتعسف
كيقصد بهذا، أف تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم نظرا إلى الرسم 
السابق ىو أف ىذا ات١عهد يحاكؿ تقدنً ات١هارات اللغوية الأربعة بُ ات١ستول 

ذلك أف تعليم النحو لم تعلم بُ السنة الأكلى بل منذ السنة الثانية . الابتدائي
. فضلا عن أف تعليم النحو لا يكوف عميقا كدقيقا

أما تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي يدشي على نظرية الفركع، كذلك 
لأف مواد اللغة العربية تقسم كتٕزأ إلى فركع من السنة الأكلى كإلى السنوات 

:  كت١زيد من التوضيح يدكن النظر إلى الرسم التالي . التالية
 

                                        

 و    ل  ة    ل  و    ل  ة  ل    ة
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 5.2.4: الرسم البياني 
رسم نظرية تعليم اللغة العربية للمستول الابتدائي بُ ات١عهد السلفي 

 
فمن الرسم السابق يدكن القوؿ بأف ات١واد الدراسية بُ تعليم اللغة العربية بُ 
ات١عهد السلفي للسنة الأكلى تتكوف من ست مواد ىي اللغة العربية كات٠ط العربي 

(.  pegon)كالنحو كالصرؼ كالإملاء ككتابة اتٟركؼ العربية 
اللغة  مواد، ىي 4أما مواد تعليم اللغة العربية للسنة الثانية فتتكوف من 

فمن ىنا، فقد نهج تعليم اللغة العربية . كات٠ط العربي، كالنحو، كالصرؼالعربية، 
ذلك أف فركع اللغة العربية بُ . بُ ات١عهد السلفي على نظرية الفركع من البداية

حد ذاتها ت٢ا صلة جوىرية طبيعية، لأف الفركع تٚيعها متعاكنة على تٖقيق الغرض 
كىو إقدار ات١تعلم على أف يستخدـ اللغة استخداما صحيحا . الأصلي من اللغة
. للإفهاـ كالفهم

تتيح  أنها منها ،إف نظرية الفركع مع بعض سلبياتها، أف ت٢ا إيجابيات عالية
للمدرس أف يخص حصة خاصة بُ الدراسات اللغوية تٔزيد من العناية بُ كقت 

معتُ، كما يستطيع استيعاب ات١سائل التي ينبغي دراستها؛ ذلك لأف ىذه النظرية 
 .تتيح فرصة كافية للعناية ات١طلوبة تّميع ات١واد الدراسية على حدة

كمعتٌ بهذا، أف تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي نظرا إلى الرسم السابق 
ىو أف ىذا ات١عهد يحاكؿ تقدنً علوـ اللغة على تعليم مهارات اللغة الأربعة، 
كذلك أف تعليم النحو لو اىتماـ من بداية الأمر، كلأنو علم الآلة فيجب على 

. الطالب التعمق كالتدقق فيو من خلاؿ الفهم كحفظ قواعده
 

 ىد العصرم ك السلفي تعليم اللغة العربية بُ ات١ع عملية بُمناقشة نتائج التحليل .ب 

                                                 

 85. ، صمدخل إلى طرؽ تعليم اللغة العربية أزىر أرشد،  
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 الطريقة التوليفية .1
  الأجنبية كفيها اللغة العربية للناطقتُ بالإندكنيسية يستلزـ ت١درس اللغةقإف
كاتٟقيقة التى ينبغى أف تستقر بَ .  ما يناسبو عدة الطرؽ ات١وجودةأف يختار من

الذىن ىنا ىي أنو ليس تٙة طريقة مثلى من طرؽ تعليم اللغات تتناسب مع كل 
كالطريقة ات١ناسبة ىي تلك التى تساعد  .طلبةالظركؼ كبَ كل المجتمعات كلكل اؿ

 فما قد .تعليم اللغة الثانيةبُ على تٖقيق ات٢دؼ ات١رجو بَ الظركؼ ات٠اصة 
.  يكوف مناسبا ىنا قد لا يكوف مناسبا ىناؾ

 التحكم بعدة العوامل عند اختيار طريقة التدريس من ىنا كجب
المجتمع الذل تدرس فيو  اللغة العربية  : الأكؿ :ات١ناسبة، كمن ىذه العوامل 

،  أك أجنبيةأىداؼ تدريس العربية كلغة ثانية : الثاني،  أك أجنبيةكلغة ثانية
 : ات٠امساللغة القومية للطلبة، : الرابع مستول الطلبة، كخصائصهم،  : الثالث

 .مستول اللغة العربية ات١راد تعليمها : السادسإمكانيات تعليم اللغة، 
. أما طريقة تعليم اللغة العربية بُ ات١عاىد الإسلامية ىي الطريقة التوليفية
شاعت تسمية ىذه الطريقة بالطريقة التوليفية أك الطريقة الانتقائية أك الطريقة 

 عرفت ىذه الطريقة بأنها .التوفيقية أك الطريقة ات١ختارة أك الطريقة ات١زدكجة
طريقة ات١درس ات٠اصة التي يستفيد فيها من كل عناصر الطرؽ الأخرل التي يشعر 

فمن ىنا كانت ىذه الطريقة عادة ما تتغتَ مع كل فصل ككل مهارة . أنها فعالة
، كيدكن للمدرس أف يطلق عليها أم اسم كمع زيادة خبرة ات١درس كمهاراتو

. يريده

                                                 

 69. ، صمناىجو كأساليبو: تعليم  العربية لغتَ الناطقتُ بها  رشدم أتٛد طعيمة،  
 70. ، صمناىجو كأساليبو: تعليم  العربية لغتَ الناطقتُ بها  رشدم أتٛد طعيمة،  
 82. ، ص1966دار ات١عارؼ، : ، القاىرة ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية عبد العليم إبراىيم،  
 86. ، صطرائق تدريس اللغة العربية ت٤مود كامل الناقة كآخركف،  
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أنو ليس ىناؾ . (1:  منها قامت ىذه الطريقة على عدة منطلقات،
أف لكل طريقة . (2طريقة مثلى بُ تعليم اللغة فكل طريقة ت٢ا مزاياىا كعيوبها، 

ظهور الطريقة اتٞديدة لا . (3ت٢ا ت٦يزات يدكن الاستفادة منها بُ تعليم اللغة، 
ليس ىناؾ طريقة . (4يكوف ردا عن الطرؽ السابقة كإنما أنها تكوف مكملة ت٢ا، 

كاحدة أنها ملائمة كمناسبة تٞميع الأغراض كتٚيع ات١درستُ كالطلبة كالبرامج، 
الشيء الأىم بُ التعليم ىو سد حوائج الطلبة لا سد حوائج الطريقة . (5

لكل مدرس لو حقو كحريتو بُ اختيار الطريقة ات١ناسبة تْوائج . (6ات١عينة، 
. الطلبة

سبقت الإشارة إلى أف طريقة تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم ىي 
الطريقة التوليفية، ذلك لأنها تٚعت الطريقة ات١باشرة كالطريقة السمعية الشفوية 

.  كطريقة القراءة كالطريقة الاستقرائية عند تعليم مواد اللغة العربية

               
        

              

             
       

           

                 

 
 5.2.5: الرسم البياني 

                                                 

 74.  ، ص1981مكتبة لبناف، : ، بتَكت تعلم اللغة اتٟية كتعليمها صابّ عبد المجيد العربي،  
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الطرؽ ات١ستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم للمستول الابتدائي 
 

استخدمت الطريقة السمعية الشفوية بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد 
العصرم عن طريق عرض بعض الأنماط اللغوية أثناء عملية التعليم ك تقليد الطلبة 
ىذه الأنماط إلا أف ىذه الأنماط بُ غالب الأحياف ألقيت شفويا كغتَ مكتوبة 

بٍ أف ىذه الطريقة بدأت تْوارات مستندة إلى التعبتَات الأساسية . على السبورة
الشائعة بُ اتٟياة اليومية، كيظل عدد ات١فردات عند اتٟد الأدنى لوجوب سيطرة 

 .الطالب بشكل ت٤كم على التًاكيب كالتعبتَات
بٍ إف مدرس اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم يلتزـ ت٘اما باللغة العربية 

كيجتنب عن الكلاـ باللغة الوطنية فضلا عن اللغة المحلية عند شرح ات١وضوع كعند 
بدأ ات١درس بتقدنً بياف معاني الكلمات التي لم يعرؼ الطلبة معانيها، تْيث م

اتٟركة أك الكلمات كالإشارة إلى العتُ أك الصورة  لفيظؽ تطرم  عنشفويات١ادة ا
ؿ كاتٞواب اؽ السؤمالتدريب عن طرالطلبة بعده، بٍ يلي اتٞسمية كقلد 
 بدرجة صعوبة ةك غتَىا مناسبين أ ىل، ما،: كات الاستفهاـ أدباستخداـ 

. ، فهو بذلك قد استخدـ الطريقة ات١باشرةات١ادة
–أما طريقة القراءة فقد استخدمها مدرس مادة ات١طالعة من حيث أنو 

أمر الطلبة بقراءة ات١ادة عن طريق القراءة - بعد عرض معاني الكلمات الصعبة
اتٞهرية للتيقن كالتأكد من صحة قراءتهم بٍ القراءة الصامتة لفهم ما قرؤكه من 

كللكشف عن مدل فهمهم عما قرأكا طلب ات١درس من بعض . نصوص عربية
الطلبة شرح ات١وضوع ات١قركء بينما الآخر يستمع إليو كيناقشو ما يحتاج إلى 

. ات١ناقشة، بُ حتُ أف الطريقة الاستقرائية مستخدمة بُ تعليم النحو

                                                 

 83 - 80. ، صطرائق تدريس اللغة العربية ت٤مود كامل الناقة،  
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إف الطريقة الاستقرائية تستخدـ بُ ات١عهد العصرم لتعليم مادة النحو 
كالصرؼ كذلك عن طريق شرح الأمثلة ات١وضحة للقاعدة بٍ القياـ باستنتاج 

. من خلاؿ فهم ىذه الأسئلة بات١شاركة مع الطلبةالقاعدة 
أما الطريقة التوليفية ات١ستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي 

. فتتكوف من طريقة القواعد كالتًتٚة كطريقة القراءة
: كت١زيد التوضيح، يدكن النظر إلى الرسم البياني التالي 

طريقة القراءة طريقة القواعد 
والترجمة

الطريقة 
الق  س ة

الطريقة  التول   ة

 
 5.2.6: الرسم البياني 

الطرؽ ات١ستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي للمستول الابتدائي 
 

استخدمت طريقة القواعد كالتًتٚة بُ ات١عهد السلفي عند تعليم مواد 
كتب التًاث، كذلك عن طريق قراءة ات١درس الكتاب الدراسي متمهلا كأعطى 
معتٌ لكل كلمة قرأىا كحاكؿ أف يشرح الأفكار الرئيسية من الكتاب ات١قركء، 

كبُ النهاية يأمر ات١درس . بينما الطلبة يكتبوف ما تٝعو من بياف ات١درس بُ كتابو

                                                 

 .Pieter AM: انظر . الطريقة الاستقرائية ىي الطريقة التي تبدأ بشرح الأمثلة بٍ يأبٌ بعد ذلك استنباط القاعدة  
Sevren, A View of Language, New York : Oxford University Press, 2001, hal. 254 
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بعض الطلبة بقراءة الكتاب مع معانيها كشرحها أك يعطي ت٢م فرصة لاستفسار 
.  ما لم يفهموه من الدرس

أما طريقة القراءة فاستخدمت بُ تعليم مادة اللغة العربية بُ ات١عهد 
أم قراءة )السلفي عن طريق أمر ات١درس الطلبة بقراءة ات١وضوع قراءة مفهمة 

كبُ النهاية . بٍ القياـ تٔناقشة ات١وضوع مع أعضاء المجموعة (جهرية فقراءة صامتة
. أمر البعض بعرض كشرح ات١وضوع حتى يفهم اتٞميع

إف الطريقة القياسية تستخدـ بُ ات١عهد السلفي عند تعليم مادة النحو 
تطبيق . كالصرؼ كبالذات أف ىاتتُ ات١ادتتُ تتمثل بُ النظم كالأبيات الشعرية

ىذه الطريقة بُ تعليم ات١ادتتُ عن طريق شرح كبياف القواعد النحوية أك الصرفية 
ات١وجودة بُ الكتاب بٍ ت٤اكلة إعطاء الأمثلة من اتٞملة ات١وضحة للقاعدة 

. ات١قصودة
إف الطريقة عملية فنية تٖتمل اختلاؼ الآراء كتعدد كجهات النظر، 
فليس عجيبا إذف أف تبدك بُ أفق التًبية طرؽ متعددة اشتهر كثتَ منها بأتٝاء 

كإنو ليس من أحد من ات١ربتُ يقوؿ إف طريقتو . أصحابها أك تٓواصها كجوىرىا
قالب يجب أف يصب عليو تٚيع ات١درستُ أك أنها نظاـ مطرد يجب اتباعو بُ كل 

موضوع كمع كل طالب، بل أف الكل يقوؿ ك يرل بأف تكوف الطريقة مرنة 
. تٗتلف باختلاؼ الأحواؿ كاختلاؼ الغرض من عملية التعليم

كمن أسباب اختلاؼ الطريقة إختلاؼ طبيعة ات١ادة، أك إختلاؼ طبيعة 
ات١وضوع، أك إختلاؼ مراحل التعليم كغتَ ذلك، على أنو مهما اختلفت الطريقة 
فهناؾ مقومات للطريقة الناجحة، فالطريقة الناجحة ىى التي تؤدم الغاية بُ أقل 
كقت كأيسر جهد يبذلو ات١درس كات١تعلم، كىي التي تثتَ إىتماـ ات١تعلم كميولو 

كتٖفزه على العمل الإيجابي كالنشاط الذابٌ كات١شاركة الفعالة بُ الدرس، كىي التي 
الطريقة الناجحة ىي الطريقة ات١رنة . تشجع على التفكتَ اتٟر كاتٟكم ات١ستقل
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ات١نوعة، فتستَ تارة بُ شكل مناقشة كتارة بُ صورة تعيينات كتارة بُ صورة حل 
ات١شكلات كىكذا، كذلك لأف استمرار طريقة كاحدة كالتزامها بُ تٚيع الأحواؿ 

 يسبب السآمة كات١لل للطلبة، سيكوف مع مركر الزمن طريقة شكلية عقيمة،
فلذلك كاف لا عيب بُ تنوع الطريقة بُ الصف الواحد كبُ ات١ادة الواحدة بل 

.  زبُ ات١وضوع الواحد لتتلاءـ مع الظركؼ التي تناسبها
 إذ ، عن أهمية بناء ات١نهج ذاتو إف لم تػىفيقٍهاتهالا تقل أهميإف الطريقة 

يتوقف فهم ات١تعلم للمادة ات١عركضة عليو كاستفادتو منها على طريقة عرضها 
كما يتوقف استمتاع الناس بالزىور على طريقة تنسيقها كعرضها، ككما . عليو

 فقد قاؿ بعض .تتوقف شهية الناس للأكل على طريقة عرض الطعاـ كتقديدو
إف الطريقة أىم من ات١ادة، كات١درس أىم من الطريقة كركح ات١درس ىو : اتٟكماء 
 .الأىم

 
 سية كاللغوية بُ التعليمائل ابّالوس .2

الوسيلة التعليمية ىي كل أداة يستخدمها ات١درس لتحستُ عملية التعلم 
 طلبةكالتعليم، كتوضيح ات١عاني كالأفكار، أك التدريب على ات١هارات، أك تعويد اؿ

، أك أنها على العادات الصاتٟة، أك تنمية الاتٕاىات، كغرس القيم ات١رغوب فيها
ت٣موعة ات١واد تعد إعدادا حسنا، لتستثمر بُ توضيح ات١ادة التعليمية كتثبيت أثرىا 

بُ أذىاف الطلبة، كىي تستخدـ بُ تٚيع ات١وضوعات الدراسية التي يتلقاىا 
. الطلبة بُ ت٥تلف ات١راحل الدراسية

                                                 

 39. ، صطرؽ تدريس اللغة العربية جودت الركابي،  
قراءة بُ تٕربة معهد دار السلاـ غونتور )ت٨و استًاتيجية تعليم اللغة العربية الفعاؿ للناطقتُ بغتَىا  دحية مسقاف،  

 .2007ت١ؤت٘ر الدكلي حوؿ مناىج تعليم اللغة العربية لغبر العرب، بركنام دار السلاـ، مقالة ألقيت بُ ا، (اتٟديث
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كىي باختصار تٚيع الوسائط التي يستخدمها ات١درس بُ ات١وقف 
 تٞعل درسو أكثر إثارة طلبةالتعليمي لتوصيل اتٟقائق، أك الأفكار، أك ات١عاني لل

. ت التًبوية خبرة حية، كىادفة، كمباشرة بُ نفس الوؽاتكتشويقا، كتٞعل ات٠بر
 طلبةكيق اؿ تشبُ تعليم تتمثلاؿإف أهمية الوسائل التعليمية بُ ت٣اؿ 

، كسركرا متعة للإقباؿ على تعلم ات١ادة الدراسية، كشعورىم أف بُ ىذا الأمر
، طلبةتنمية دقة ات١لاحظة لدل اؿ ك،البتوضيح بعض ات١عاني التي يتعلمها الطك

كذلك عندما تتيح ت٢م الوسيلة ملاحظة الفركؽ بتُ الأشياء كالأشخاص من 
طلبة، نمية ركح النقد لدل اؿ، كتحيث الصغر كالكبر كالعدد كالنوع كغتَ ذلك

ىا متساعد على تثبيت بعض التعابتَ كات١عاني اللغوية الفصيحة التي يسركأنها 
 بُ طلبةاختبار ذكاء اؿك اللغوم، البات١درس بتُ اتٟتُ كالآخر بُ قاموس الط

، كأنها اكتشاؼ العلاقات بتُ الأشياء ات١وجودة بُ الصور ات١عركضة أمامهم
تساعد على إبراز الفركؽ الفردية بتُ الطلبة بُ المجالات الدراسية ات١ختلفة 

كتٓاصة بُ ت٣اؿ التعبتَ الشفوم، كتوظيف القواعد اللغوية كالقوانتُ العلمية بُ 
تساعد ات١درس بُ الكشف عن مواطن إضافة إلى ذلك فإنها . طلبةحياة اؿ

تستثتَ خبرات كقدرات ، كالضعف كالقوة من أجل معاتٞة الضعف كتعزيز القوة
 طلبةتساعد على تزكيد اؿ كأنها  اللغوية كالعقلية عن مواقف كموضوعات،طلبةاؿ

بٍ إف الوسائل . بات١علومات العلمية كبألفاظ اتٟضارة اتٟديثة الدالة عليها
تيح للطلبة فرصان متعددة من فرص ات١تعة كتٖقيق الذات، ابتداءن من التعليمية ت
 الصغار بها كالتعلم من خلات٢ا، كمركران تٔمارسة مهاراتهم اللغوية طلبةلعب اؿ

كالعقلية من خلاؿ التعامل معها، كانتهاءن باشتًاكهم بُ إعدادىا كجلبها أك 
. االإتياف بو

الوسائل التعليمية ات١ستخدمة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم 
تتمثل بُ الوسائل اتٟسية كاللغوية كذلك عن طريق عرض الأشياء المحسوسة أك 
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صورتها أك تصويرىا على السبورة من ناحية، كمن ناحية أخرل فإف شرح 
بينما . ات١وضوعات أثناء عملية التعليم بُ مواد اللغة العربية مستخدـ اللغة العربية

ات١عهد السلفي فيستخدـ الوسائل اتٟسية دكف اللغوية، لأف اللغة ات١ستخدمة عند 
. عملية تعليم اللغة العربية ىي اللغة المحلية أك الإندكنيسية

 إف أىم الوسائل التي يدكن أف يستخدمها ات١درس بُ تدريس اللغة العربية
 ةكوف السبورة صابّتداء أف ت كالطباشتَ، كيفتًض إبلسبورة اأكثر ىي

 كيدكن استخداـ السبورة كالطباشتَ بُ تعليم ة، كنظيفةكوف منظمتللاستعماؿ، ك
 إذ يستطيع ات١درس أف يستثمر ،تٚيع الأنشطة اللغوية، كتٞميع ات١راحل التعليمية

 منذ الصف الأكؿ على القراءة كالكتابة، طلبةالسبورة كالطباشتَ بُ تدريب اؿ
 الصغار من رؤية أداء ات١درس الصحيح أثناء الكتابة، طلبةحيث يتمكن اؿ

كيتمكن ات١درس من مشاىدة الأطفاؿ يكتبوف ات١فردات كمن بٍ اتٞمل بطريقة 
صحيحة، كيتأكد عن طريق ىذه الوسيلة من اختبار قدرتهم على القراءة 

. حةالصحي
ستخدـ السبورة بُ ت٣الات لغوية شتى، ت، يدكن أف تاليةكبُ الصفوؼ اؿ

  :  منها 
 على تثبيت معتٌ بعض ات١فردات بُ ذىنو، عندما تكتب طالبمساعدة اؿ (.أ 

 بُ تٚلة جديدة يدكنها اتأمامو على السبورة، أك عندما يوظف ىذه ات١فرد
. كمدرسو ىو على السبورة أماـ زملائو

مساعدتو على التطبيق على القاعدة اللغوية التي فهمها كاستنتجها على  (.ب 
.  ةتٚل مكتوبة أمامو على السبور

تدريبو على ت٤اكاة نموذج ات٠ط الذم عرضو ات١درس عليو ككتبو أمامو على  (.ج 
السبورة، كملاحظة دقة أدائو، كقدرتو على الكتابة الصحيحة كفق قواعد 

.  ات٠ط الذم يتدرب عليو
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تدريبو على اتقاف بعض القواعد الإملائية التي يعرضها ات١درس أمامو بُ  (.د 
. دكملاحظة دقة مراعاتو لتلك القواع– الإملاء – دركس النشاط الكتابي 

 على القراءة اتٟقيقية أداء كضبطها كفهمها عن طريق طلبة اؿتدريب (.ق 
النموذج الذم يعده ات١درس على السبورة، كيتضمن اختبار قدرتهم على 

 كإنما كانوا عرفوا أشكاؿ الطلبةإتقاف مهارة قراءة كلمات لم تٗطر مع 
. احركفها تٚيعو

ختبار قدرة الطالب على الإجابة على سؤاؿ ت٤دد، طرحو عليو ات١درس، ا (.ك 
ضمن إطار تٚلة تامة يدكنها على السبورة كغتَ ذلك من المجالات التي 

.  اللغوية كتنميها كتعزز آثارىاطلبةتتضمن مواقف تٗتبر قدرات اؿ
كالوسيلة الثانية ات١توافرة كالتي ينبغي استثمارىا إلى أقصى حد فهي 

كالكتاب ات١درسي ىو الكتاب الأساسي للطالب كما يصحبو . الكتاب ات١درسي
من مواد تعليمية مساعدة كالتي تؤلف من قبل ات١تخصصتُ بُ اللغة العربية كتقدـ 

للطلبة لتحقيق أىداؼ معينة بُ مقرر معتُ، بُ مرحلة معينة بل بُ صف 
الكتاب ات١درسي ىو الوعاء الذم يدل اللقمة . دراسي معتُ كبُ زمن ت٤دد

السائغة الطيبة أك اللقمة ات١رة ات١ذاؽ ات١قدمة للطالب اتٞائع، كات١درس ىو الواسطة 
. التي تقدـ بواسطتها ىذه اللقمة للطالب

يعتبر الكتاب ات١درسي كسيلة ىامة بُ عملية تعليم اللغة العربية، لأنو 
يزكد الطلبة باتٞوانب الثقافية ات١رغوب فيها، كما يددىم بات٠برات كات١علومات 
كاتٟقائق التي تنمي قدراتهم على النقد كالاتٕاه العقلي ت٨و أحداثو كجزء من 

عملية التفهم كالاستيعاب، كما يدثل الكتاب ات١درسي السلطة بُ فرض الفكرة، 
. فهو يؤكد ات١عاني، كأنو شديد التأثتَ على الطلبة

إذا كاف للمدرس دكر ىاـ بُ عملية التعليم، فإف الكتاب ات١درسي ىو 
الذم يجعل ىذه العملية مستثمرة كمستمرة بتُ ات١درس كالطالب حتى يحصل من 
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فمن ىنا يدكن . التعليم ما يريد، فالكتاب ات١درسي باؽ معو ينظر فيو كلما أراد
القوؿ بأف الكتاب ات١درسي اتٞيد ىو الذم يجذب الطلبة ت٨وه كيشبع رغباتهم 

. العقلية كالثقافية
إف الكتاب ات١درسي كعاء يحمل ات١علومات كالاتٕاىات ات١راد غرسها بُ 
. نفوس الطلبة، فهو يددىم بات٠برات كاتٟقائق، كىو مصدر ثقابُ أساسي ت٢م

الكتاب كعاء مليء علما،  : "قاؿ اتٞاحظ كما نقلو ناصر عبد الله الغالي
كبستاف يحمل بُ ردف، كناطق ينطق عن ات١وتى كيتًجم عن الأحياء، كلا أعلم 

فإذا كاف ." رفيقا أطوع كلا مدرسا أخضع كلا صاحبا أظهر كفاية من كتاب
الكتاب ات١درسي لو أهميتو بُ عملية التعليم كىو أحد مكوناتها كلو فوائده 
للطالب كات١درس، فهو من جانب آخر لو أضراره كمساكئو على الطالب 

فهو أحيانا يصتَ مضرا . كاتٕاىاتو كمن بٍ فهو سلاح ذك حدين، بقدر ما يفيد
إف لم يعد إعدادا جيدا كإف لم يتم اختياره كفق مبادئ كأسس منشودة سليمة 

. ككفق أىداؼ ينشدىا المجتمع كالدين
 

 الاختبار الشفهي كالتحريرم .3
، من الطلبةتلجأ ات١دارس إلى استخداـ طرؽ شتٌى من أساليب تقونً 

أشهرىا طريقة الاختبارات ات١قاليٌة، كالٌتي كانت سائدة إلى كقت قريب، كالأخرل 
طريقة الاختبارات ات١وضوعيٌة كالٌتي أصبحت تيستخدـ بكثرة خلاؿ السنوات 

  .ات٠مس ات١اضية بُ كلٌ مادٌة من ات١وادٌ الدراسيٌة
إف للاختبارات كظائف جوىرية بُ حياة الطالب كات١درس كات١ؤسسة 

فلا يدكن الاستغناء عن الاختبارات ت١ا ت٢ا من أدكار مركبة بُ . التعليمية كالمجتمع
 .ت٣الات متعددة

                                                 

 8. ، صأسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية ناصر عبد الله الغالي كآخركف،  
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كيتفق التًبويوف على أهمية الاختبارات أسلوبان من أساليب تقونً العملية 
التعليمية ات١تمثلة بُ تٚيػع الأعماؿ التي يقوـ بها ات١درسوف من أجل اتٟكم على 

إف إعداد أم مهمة يجب . مستول الطلبة، كاستيعابهم للموضوعات التي درسوىا
أف تؤخذ تّدية كأف يخصػص ت٢ا الوقت الكابُ كيجب أف يدرؾ ات١درس كىو يهم 
بإعداد الاختبار أنو أماـ إعداد أداة يحكم بواسطتها على الطلبة كأف ت٢ا تأثتَات 
نفسية كأبعاد تربوية تساىم بُ تشكيل شخصية الطالب كتدفعو إلى النجاح 

. ات١ستمر أك الفشل ات١تكرر
قياس مستول تٖصيل الطلبة،  كتهدؼ الاختبارات بُ تٚيع أنواعها إلى

كتشخيص نقاط القوة كالضعف لديهم، كتصنيفهم بُ ت٣موعات، كقياس 
الكشف عن  مستول تقدمهم بُ ات١ادة ات١دركسة، كالتنبؤ بأدائهم بُ ات١ستقبل، ك

كتنشيط دافعية التعلم، كالنقل من صف لآخر، كمنح الدرجات  الفركؽ بينهم، 
 .كالشهادات

كالاختبار ات١ستخدـ بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عاىد الإسلامية تتكوف 
سبقت الإشارة أف الاختبار . من الاختبارات الشفهية كالاختبارات التحريرية

الشفهي ات١ستخدـ بُ ات١عهد العصرم على صورة ات١قابلة كذلك عن طريق دعوة 
 أك مثتٍ إلى غرفة الاختبار كيسأؿ ات١متحن عن ات١واد ات١متحنة بٍ لالطلبة فراد

كجدير بالذكر أف اللغة ات١ستخدمة بُ ىذا الاختبار . يجيب الطالب عن السؤاؿ
ؿ الطالب باللغة العربية كالطالب أىي اللغة العربية، كبعبارة أخرل أف ات١درس يس

أما الاختبار الشفهي ات١ستخدـ بُ . يجيب أسئلة ات١درس باللغة العربية أيضا
ات١عهد السلفي فعلى صورة اتٟفظ كذلك عن طريق دعوة الطالب إلى غرفة 

الاختبار بٍ يأمر ات١درس الطالب تْفظ النظم عن ظهر قلب كقد يأمر ات١درس 
، أك يأمره بقراء الكتاب ات١عتُ الذم سبق باستمرار بيت النظم التي ألقاه للطالب
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اللغة )كاللغة ات١ستخدمة بُ ىذا الاختبار الشفهي ىي اللغة الوطنية . أف درسو
. (الإندكنيسية

 ت١عرفة  بُ تعليم اللغة العربية ىو الاختبار ات١ستخدـإف الاختبار الشفهي
كالقدرات اللغوية بُ اللغة العربية ىارات الم بُ اكتساب الطلبةالتقدٌـ الذم أحرزه 

ففي . عن طريق التعبتَ الشفهي كالقراءة اتٞهرية كالمحفوظات كالأسئلة ات١باشرة
الاختبار الشفهي يجب على ات١درس أف يهتم الطالب أثناء الاختبار بأكبر قدر 
من التلميحات كات١ثتَات طواؿ مدة الاختبار، كما أف إعطاء الدرجات يتم أثناء 

كمن جانب آخر فإنو يتعذر على . تلقي الإستجابات الفعلية من الطالب
ات١درس بُ الاختبار الشفهي إعادة تصحيح إجابات الطالب إلا إذا كاف قد قاـ 

. بتسجيل ىذا الاختبار مسبقا تٓلاؼ الاختبار التحريرم
كللاختبار الشفهي مزايا لا تكوف بُ غتَه من أنواع الاختبارات، كبعض 

ساعد على ، كأنو ـالتأكٌد من صدؽ الاختبارات الأخرل: ىذه ات١زايا ىي 
ساعد ، كـ على ات١ناقشة كاتٟوار كربط ات١علوماتطالبإصدار اتٟكم على قدرة اؿ

على سرعة تصحيح ات٠طأ فور كقوعو، تٓلاؼ الاختبارات التحريريةٌ كالٌتي تٖتاج 
 ما يسبٌب استمرار ات٠طأ لديهم فتًة طلبةإلى كقت بُ التصحيح كإعادة النتائج لل

الإيجابيٌة، فيدافع كيناقش كيحاكر ات١درس حوؿ طالب كوٌف بُ اؿ، كأنو مطويلة
، بسبب تٝاعهم طلبةساعد على تركيز ات١علومات بُ أذىاف اؿ، كـإجابتو

دة كذلك بُ الاختبار اليومي الإجابات الصحيحة أكثر من مرةٌ بُ اتٟصٌة الواح
. أك الأسبوعي

تكوين صورة غتَ صحيحة : كمع ذلك فإف ت٢ذا الاختبار عيوبو، منها 
اؾ، ب بُ حاؿ كونو خائفان، أك شديد ات٠جل، أك كثتَ الارتطالبعن مستول اؿ

، فيوجٌو لأحدىم سؤالان سهلان طلبةتوزيع الأسئلة بشكل لا يحقٌق العدؿ بتُ اؿك
.  درستأثرٌ ذاتيٌة الم نتيجة كللخر سؤالان صعبان 
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لاختبار ات١ستخدـ لػمعرفة التقدٌـ الذم ا أما الاختبار التحريرم فيقصد بو
 اللغة العربية كالقدرات اللغوية عن طريق  بُبُ اكتساب ات١هاراتالطلبة أحرزه 

  .التعبتَ الكتابي، كالإنشاء، كالإجابة عن الأسئلة
يجب اتٟرص  :، منها لوضع اختبار تٖريرم جيد يجب الالتزاـ بعدة أمور

عند كضع الأسئلة على أف تشتمل على أكبر قدر ت٦كن من ات١قرر الدراسي، 
كذلك أنو من ات٠طأ أف تنحصر الأسئلة بُ باب أك بابتُ من أبواب ات١ادة كتتًؾ 

يجب أف تتدرج أسئلة الاختبار من السهولة ، كباقي الأبواب بغتَ أف تتعرض ت٢ا
إلى الصعوبة تْيث تناسب ات١ستويات ات١تباينة من الفرقة الواحدة فيجد فيها أقول 

ب أف تتناكؿ أسئلة الاختبار قياس ق، كيجطلبة الصف فرصتو فيظهر تفوقو كنبوغ
 كالقدرة على النقد كالتحليل، كتٖوم أسئلة تتطلب ،قدرات عقلية شتى كالذاكرة

يجب أف تتناكؿ الأسئلة العناصر ، كالإجابة عنها إعماؿ الذىن كالربط كات١قارنة
الأساسية ات١همة التي يدؿ استيعاب الطالب ت٢ا على استيعابو للمادة كخطوطها 

يجب أف تكوف  كالأساسية، كيجب فيها الابتعاد عن تصيد النقاط الغامضة،
طريقة كضع الأسئلة كاختيار عناصرىا كطريقة تصميمها قريبة من الشكل 
ات١وضوعي كلا تعتمد على العامل الشخصي على قدر ات١ستطاع حتى تكوف 

 .ية بوجو عاـؿ كقدراتهم العقبةكسيلة لقياس قدرات الطل
أما نوع الأسئلة ات١طركحة بُ الاختبار التحريرم بُ تعليم اللغة العربية بُ 
ات١عاىد الإسلامية فيتكوف من الأسئلة ات١قالية كذلك بُ ات١عهد العصرم كالأسئلة 

.  ات١قالية كات١وضوعية بُ ات١عهد السلفي
إف ات١درس عند استخداـ اختبار ات١قاؿ كسيلة من كسائل القياس سيواجو 
بعض الصعوبات، منها تٖديد العناصر اللغوية التي يود ات١درس قياسها بُ شكل 
الكتابة اتٟرة إذ أف الطالب يدكنو تٖاشى كتابة ما يصعب عليو كتابتو كيقوـ 

بتسجيل أفكاره بعبارات يختارىا ىو تْيث لا يقع بُ الأخطاء التي يبحث عنها 
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ات١درس بهدؼ قياسها، كصعوبة أخرل ىي إيجاد طريقة لتقونً الأداء اتٟر للطلبة 
. بُ الكتابة بطريقة تتصف بالثبات كسهولة التطبيق

كمن ات١عركؼ أف اختبار ات١قاؿ صعب التصحيح كيستغرؽ كقتا طويلا 
 فمن ىنا يدكن القوؿ بأف .بالإضافة إلى افتقاره إلى عامل ات١وضوعية كالثبات

اختبار ات١قاؿ لا تتصف بالثبات ذلك لأف تصحيحو يخضع للذاتية من ات١درس 
كمهما أف ىذا النوع من الاختبار يواجو صعوبات كعيوب إلا أنو . خضوعا كبتَا
أنو يعطى للطالب اتٟرية التامة بُ معاتٞة ات١وضوع ات١سؤكؿ عنو : لو مزاياه، منها 

بأسلوبو ىو كلو أف ينظم معلوماتو كيرتبها كفق ما يراه جيدا، كأنو يقيس النتائج 
ات١همة لعملية التعليم التي يخفق الاختبار ات١وضوعي بُ قياسها، ذلك لأف قياس 
أىداؼ التًبية البعيدة لا يدكن تٖقيقو إلا عن طريق اختبار يعتمد على أسئلة 
ات١قاؿ، كبُ حتُ إمكاف أسئلة الاختبار ات١وضوعي تٞذب الطالب الوصوؿ إلى 
الإجابة الصحيحة عن طريق التخمتُ كالاعتماد على اتٟفظ دكف الفهم، فإف 

أسئلة اختبار ات١قاؿ قادرة على التمييز بتُ الطالب الذم يرتب أفكاره بعد الفهم 
كالآخر الذم يعتمد على اتٟفظ، إضافة إلى ذلك فإف اختبار ات١قاؿ يلفت أنظار 
الطلبة إلى معاتٞة موضوعات كلية كتشجع أذىانهم إلى إضافة معلومات أكثر 

إلى تلك التي درسوىا داخل الغرفة الدراسية، كلا شك أف تناكؿ ات١علومات بصورة 
. كلية كمتًابطة أكثر جدكل كفعالية من تناكت٢ا ت٣زأة

أما الاختبار ات١وضوعي، فمن أكضح ميزاتو كأهمو ىو أنو يتصف 
بدرجات ثبات عالية، ذلك لأنو يكوف اختبارات طويلة عادة تتناكؿ موضوعات 
أك عينات كثتَة من ات١قررات الدراسية، كأنو لا تتطرؽ إليو عيوب التقدير الذابٌ 
إذ أنو يعتمد على طرائق موضوعية بُ التصحيح، كأف فيو لا تتأثر إجابة الطلبة 

. بقدرتو على السرعة بُ الكتابة أك التعبتَ ات١طلق

                                                 

 9-8. ، ص1989 سعود، ؾمطبعة جامعة ات١ل: ، الرياض  اختبارات اللغة ت٤مد عبد ات٠الق ت٤مد، 
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ىد العصرم  بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عمناقشة نتائج التحليل بُ البيئة اللغوية .ج 

 كات١عهد السلفي للمستول الابتدائي
ت٢ا  التيتٚيع ات١ؤثرات كالامكانات كالقول المحيطة بالفرد  ىيالبيئة اللغوية 

  ترقيةعلى بةالطلكتشجع ترغب التي على عملية التعليم كتأثتَ مباشر أك غتَ مباشر 
بُ كاقع حياتهم بُ عملية الاتصاؿ مع غتَىم  كتدفعهم على تطبيقها مهاراتهم اللغوية

كيشاىده كيعملو كيجربو اليومية، كبعبارة أخرل فإف البيئة اللغوية ىي كل ما يسمعو 
سبق أف ذكر الباحث أف البيئة ات١قصودة بُ ىذا . ات١تعلم ت٦ا يتعلق بتعليم اللغة العربية

البحث ىو تلك الأنشطة اللغوية ات١نفذة خارج الغرفة الدراسة ات١تعلقة بتًقية مهارات 
. الطلبة بُ اللغة العربية

أكدت البحوث الكثتَة أف البيئة المحيطة بالطلبة ت٢ا تأثتَ مهم بُ اكتسابهم 
قاؿ اتٟميد إف البيئة اللغوية التي أحاطت الطالب كالتي ىي تعتبر . اللغة التي تعلموىا

مصادر ات١ثتَات لو أصبحت ت٢ا دكر مهم كجوىرم بُ اكتساب اللغة ات٢دؼ، ذلك 
 فالطالب الذم يدارس أف عملية اكتساب اللغة ىي عملية التعويد كات١مارسة،

كيتعود أكثر بُ استجابة ات١ثتَات التي جاءت إليو سيكوف لو احتماؿ كفرص أكثر بُ 
. اكتساب اللغة ات١قصودة

البيئة اللغوية بُ تعليم اللغة العربية ات١طبقة بُ ات١عهدين العصرم كالسلفي 
كت١زيد من البياف كالتوضيح . تتكوف من البيئة السمعية كالكلامية كالقرائية كالكتابية

: يدكن النظر إلى الرسم التالي 

                                                 
29

 Zulkifli Hamid, "Hipotesis Nurani dan Pemerolehan Bahasa Pertama", dalam Jurnal 

Bahasa, Oktober, 1987, hal. 773. Lihat juga Abdul Chaer, Psikolinguistik Kajian Teoritik, Jakarta : 

Rineka Cipta, 2009, hal. 256 
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 ل   ة  ل  وية في  لمعهد  لعصر 

البي ة ال معية

البي ة ال لامية

البي ة ال را ية

البي ة ال تابية

                

               

                   

                

            

             

                

            

               

                

           

                          

                      

                        

               

            

 

 5.2.7: الرسم البياني 
البيئة اللغوية بُ ات١عهد العصرم 

 
فمن الرسم السابق يدكن القوؿ بأف البيئة اللغوية المحيطة بالطلبة فيما تتعلق 
بتعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم للمستول الابتدائي يشتمل على ات١هارات 

، مع التًكيز التاـ بُ مهارة (الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة)اللغوية الأربعة 
. الكلاـ بدليل أف ت٢ا أنشطة أكثر من غتَىا من ات١هارات

أما البيئة اللغوية ات١طبقة بُ ات١عهد السلفي، فيشتمل فقط على ات١هارتتُ 
: ، كما بُ الرسم التالي (الاستماع كالقراءة)
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 ل   ة  ل  وية في  لمعهد  ل   ي

البي ة ال معية

البي ة ال لامية

البي ة ال را ية

البي ة ال تابية

               

---

----

               

                         

                   

                 

 
 

 5.2.8: الرسم البياني 
البيئة اللغوية بُ ات١عهد السلفي 

 
 البيئة السمعية .1

إف الاستماع اتٞيد ىو بداية تلقي اللغة، لأف اللغة تقليد كت٤اكاة، فمن 
ىنا تبدك أهمية المحاكاة كانتباه المحاكي، يتساكل بُ ذلك الصغتَ كالكبتَ حيث 
يقلد كل منهما ما يسمعو، فإف كاف عربيا صافيا حاكاه كإف كاف ملحونا رده، 

كالاستماع أداة رئيسية بُ اتٟفاظ عن . كبُ كلتا اتٟالتتُ يكتسب نمطا لغويا
. ات١نطوؽ كجودة أدائو كصحة التلفظ بو

البيئة السمعية ات١تمثلة بُ الأنشطة اللغوية ات١طبقة بُ ات١عهد العصرم 
تزكيد الرصيد  كلإعلانات العربية كاالتسميع كات١شاىدةتشتمل على أنشطة 
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أما بُ ات١عهد السلفي فهي تتمثل بُ تعليم كتب . ات١سابقات اللغوية كاللغوم
التسميع . ىذه الأنشطة ت٢ا دكر ىاـ بُ تنمية مهارة الاستماع للطلبة. التًاث

كات١شاىدة مثلا، يهدؼ ىذا النشاط إلى تنمية كترقية مهارة الطلبة بُ استماع 
كللتأكد من . اللغة العربية عن طريق مشاىدة الفيلم العربي أك المحاضرة العربية

فهم الطلبة عما شاىده أك عما تٝعو من اتٟوار أك ات٠طبة يأمرىم ات١شرؼ بكتابة 
فهذا النشاط من ىذه اتٞهة تنمي أيضا مهارة كتابة التعبتَ . الفكرة الرئيسية عنو

.  التحريرم
كالإعلانات العربية من جهة ات١ستمع تٕعلو يقبل على ما يعلن بأذنو 

كعقلو، فيلتقط ما يعلن عليو التقاطا كيفهم فهما كيتوسع بُ ىذا الفهم توسعا 
كيدزجو تٓبراتو السابقة مزجا كيتذكقو كيصدر عليو الأحكاـ، كرتٔا قاـ بسرده 

كتلخيصو، فلذلك يجب أف يقدـ كيعرض الإعلاف بأسلوب مشوؽ كأف يراعى 
كمن جهة ات١عٍلًن، أف ىذا النشاط يقوم . فيو التجديد كالتنوع كالابتكار

شخصيتو كيشجع بعض الدكافع كالرغبات بُ نفسو كيدربو على ضبط أسالبو 
كإتقاف لغتو بُ أجواء طبيعية حيوية كبعيدة عن التكلفة، كما تعودىم على حسن 

 .الإلقاء كاتٞرأة كالقدرة على التعبتَ كالارتٕاؿ
كبُ نشاط تزكيد الرصيد اللغوم ات١تمثل بُ نشاط تشجيع اللغة 

كالتشجيع الأكبر تدرب الطلبة على استماع ات١فردات اتٞديدة أك العبارات 
كإذا تكرر ىذا النشاط . الصحيحة التي يلقيها ات١شرؼ بنطق كأداء صحيح

سيكوف بُ الطالب التعويد على الاستماع اتٞيد ت٨و العبارات الصحيحة التي 
.  يحتاجها بُ الكلاـ اليومي

                                                 

 170. ، ص1997مكتبة كىبة، : ، القاىرة ات١نهج بُ اللغة العربيةعلي إتٝاعيل ت٤مد،   
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بٍ إنو لا شك أف تعليم كتب التًاث يعود الطالب ات١ستمع على حسن 
الإنصات كاستماع الأساليب الغريبة بُ العبارات العربية ات١ستخدمة بُ الكتب 

. الإسلامية التي ىي تعبتَ مصادر ت٢ذا الدين اتٟنيف
 
 البيئة الكلامية .2

يعتبر الكلاـ مهارة إنتاجية تتطلب من ات١تعلم القدرة على استخداـ 
الأصوات بدقة، كالتمكن من الصيغ النحوية كنظاـ ترتيب الكلمات التي 

كبعبارة أخرل فإف . تساعده على التعبتَ عما يريد أف يقولو بُ مواقف اتٟديث
الكلاـ عبارة عن عملية إدراكية تتضمن دافعا للتكلم بٍ مضمونا للحديث نظاما 

ككل ىذه العمليات لا . لغويا بواسطتو يتًجم الدافع كات١ضموف بُ شكل كلاـ
. يدكن ملاحظتها فهي عملية داخلية فيما عدا الرسالة الشفوية ات١تكلمة

إضافة إلى ذلك، فإف الكلاـ يعتبر عملية انفعالية اجتماعية، فهناؾ 
مصدر للأفكار كالاتٕاه الذم تأخذه، كات١وقف الذم تقاؿ فيو، كالشخص الذم 

كبعبارة أخرل، فإف الكلاـ ىو عملية تبدأ صوتية كتنتهي بات٘اـ عملية . تقاؿ لو
كمن ىنا فالغرض من . اتصاؿ مع متحدث من أبناء اللغة بُ موقف اجتماعي

الكلاـ نقل ات١عتٌ، كاتٟقيقة أنو ليس ىناؾ اتصاؿ حقيقي دكف معتٌ، كلا معتٌ 
كهما . حقيقي دكف أف تتوافر بُ الرسالة ناحية عقلية كناحية انفعالية اجتماعية

.  ناحيتاف تعطياف للرسالة أهميتها كمعناىا
 بالبيئة الكلامية ىي البيئة التي يستعمل فيها الطلبة اللغة العربية كتقصد

البيئة . ة الاتصاؿ بعضهم بعضا بُ حياتهم اليومية على كجو التدرجاكأد
اقتًح فؤاد أفندم . الكلامية تعتبر أقول البيئات بُ اكتساب الطلبة اللغة العربية

 : بُ إيجاد البيئة الكلامية الأمور الآتية التقنيات التي يدكن اجراءىا كتٕريبها فأ
                                                 

منشورات ات١نظمة : ، الرباط طرائق تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهات٤مود كامل الناقة كرشدم أتٛد طعيمة،   
 149. ، ص ات١رجع بُ تدريس اللغة العربيةأنظر أيضا إبراىيم ت٤مد عطا،. 126. ، ص2003الإسلامية للتًبية كالعلوـ كالثقافة، 
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 الثانية. يجب على ات١درس استخداـ اللغة العربية بُ الاتصاؿ مع الطلبة : الأكلى
أىلا تعويد استخداـ التعابتَ العربية بُ ات١عاملة اليومية بُ ات١درسة، مثل : 

، ككذا التعبتَ عن التهاني كالتحيات كسهلا، شكرا، كيف حالك، مبركؾ
" اليوـ العربي"إيجاد  : الثالث. كالمجاملات بٍ التعابتَ الوظيفية البسيطة الأخرل

تْيث تكوف عملية الاتصاؿ بتُ الأفراد الساكنتُ بُ ات١درسة بُ ذلك اليوـ 
تطبيق العقوبات  : الرابع. مستخدمة اللغة العربية كحتى الاجراءات الادارية

. التًبوية للمخالفتُ
أما الأنشطة كالبيئة الكلامية ات١طبقة بُ ات١عاىد الإسلامية لطلبة ات١ستول 

 المحادثة الصباحية، ك، باللغة العربيةكجوب الكلاـالابتدائي فتتمثل بُ أنشطة 
 كتزكيد ات١سابقات، كتدريب ات٠طابة،كالتمثيلية،  كالتجسس، المحكمة اللغوية،ك

كىذه الأنشطة بالنسبة للمعهد العصرم، أما ات١عهد السلفي . الرصيد اللغوم
. فليس ىناؾ نشاط مدعم للبيئة الكلامية

سبقت الإشارة إلى أنو يجب على طلبة ات١عهد العصرم تطبيق الاتصاؿ 
أسبوعتُ باللغة ) ساعة 24مع غتَه من الأصدقاء كات١درستُ باللغة الرتٝية خلاؿ 

، علما بأف طلبة ىذا ات١عهد سكنوا بُ حرـ (العربية كأسبوعتُ باللغة الإت٧ليزية
ات١عهد، كللتأكد على ستَ ىذا النشاط إيجاد التجسس كالمحكمة اللغوية 

أشرؼ كنظم على ىذه الأنشطة قسم ترقية اللغة . للمتخلفتُ عن ىذا النظاـ
تهدؼ ىذه الأنشطة إلى تنمية قدرات الطلبة الكلامية . التابع ت١نظمة الطلبة

فمن ىنا فقد نفٌذ ات١عهد العصرم ات١قتًحات التي اقتًح عليها فؤاد . باللغة العربية
. أفندم بُ تكوين البيئة الكلامية

إضافة إلى ذلك، فإف الأنشطة الداعمة لتنمية مهارة معينة، فهي من 
فمن بتُ ىذه الأنشطة ىي تدريب . جهة أخرل منمية ت١هارة لغوية أخرل
يهدؼ نشاط تدريب ات٠طابة مثلا تنمية . ات٠طابة كتزكيد الرصيد اللغوم كت٘ثيلية
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، ذلك لأف الطلبة (الاستماع، كالكلاـ كالكتابة)ات١هارات اللغوية الثلاثة 
يستمعوف إلى ات٠طب جيدين حتى استطاعوا على أخذ الفكرة الرئيسية منها، 
كأنهم تدربوا على اتٟديث عما استمعوا إليو أك تٖدثوا عما خطر بُ ذىنو من 
ات١شاعر، كأنهم تدربوا أيضا على كتابة ات٠طبة كات١قالة التي سوؼ يلقيها باللغة 

.  العربية
كالتمثيلية نشاط يهدؼ إلى تنمية مهارة الكلاـ من جهة اللاعب كمهارة 

كىذا النشاط يدد الطالب بات١علومات كيزكده بأنواع . الاستماع من جهة ات١شاىد
ات٠برات كات١هارات، فيدرب الطالب على الأداء ات١عبر كالنطق الواضح، كما يعود 
الإلقاء اتٞيد كتنويع الصوت كرعاية ما يقتضيو ات١قاـ من ألواف السلوؾ، إضافة 
إلى أف ىذا النشاط يزكد الطالب بطائفة كبتَة من أنواع الكلمات اتٞديدة 

. كات١فردات الصحيحة كالأساليب اتٞيدة الشائقة
 
 البيئة القرائية .3

تقصد بالقراءة ىي عملية كصوؿ اللغة إلى ات١رء عن طريق عينيو، كما أف 
ككي تتم عملية القراءة يجب . الاستماع عملية كصوت٢ا إليو عن طريق أذنيو

تعرؼ الرمز . (2)إبصار الرمز ات١كتوب، . (1): حصوؿ أمور ثلاثة، ىي 
ربط الرمز ات١كتوب تٔدلولو . (3)ات١كتوب، إما أف يكوف منطوقا أك غتَ منطوؽ، 

 .اللغوم
فالقراءة عملية عضوية عقلية، يراد بها ترتٚة الرموز ات١كتوبة إلى معاف 

: كىذا ات١فهوـ التًبوم للقراءة يتضمن العمليات العقلية الآتية . كأفكار

                                                 

، 2004مكتبة الرشد، : ثانوم، الرياض – متوسط –  حسن جعفر ات٠ليفة، فصوؿ بُ تدريس اللغة العربية، ابتدائي  
 119. ص
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القدرة على ربط  : الثانية القدرة على تعرؼ الكلمات ات١كتوبة، :الأكلى 
الاستجابة للمقركء كتكييف السلوؾ كالأفكار تْسب  : الثالثةالكلمات تٔدلوت٢ا، 

. ات١ادة ات١قركئة
فمن ىنا يدكن القوؿ بأف القراءة عملية مستمرة تؤدم كظيفة مهمة بُ 
اتٟياة، فهي تٔفهومها اتٟديث تعتٍ تعرؼ الكلمات كالنطق بها كفهم ات١قركء 
كنقده كتوسيع ات٠برات كالإفادة منها بُ اتٟياة اليومية كحل ات١شكلات كتٖقيق 

. ات١تعة النفسية
فالقراءة إذف عملية مهمة كنشاط رئيسي بُ تٖقيق ات٢دؼ ات١رسوـ بُ 
. تعليم اللغة العربية، فتظهر من ىنا أهمية إيجاد البيئة القرائية بُ تعليم ىذه اللغة

 يدكن تكوينها من خلاؿ تعريب اللوحات  القرائيةالبيئةفقد قاؿ أفندم إف 
ككذا . رئيس ات١درسة، غرفة ات١درستُ، ات١عمل، ات١كتبة:  بُ ات١درسة مثل ات١وجودة

كبُ . الاعلانات ات١تعلقة تٔادة اللغة العربية كات١واد الدينية تكتب باللغة العربية
سياؽ تكوين ىذه البيئة، فعرض عدة ات١فردات اتٞديدة كالأساليب أماـ الغرفة 

بُ جدر الغرفة الدراسية أك عرض بعض اتٟكم العربية أك ما يسمى بالمحفوظات 
 .أمر مرغوب فيو

ىد الإسلامي تتمثل بُ عدة أنشطة مطبقة البيئة القرائية ات١وجودة بُ ات١ع
ففي ات١عهد العصرم تتثمل ىذه الأنشطة بُ نشاط . خارج الغرفة الدراسية

أما بُ ات١عهد السلفي فمعظم . إصدار المجلة اتٟائطية كعرض اللوحات العربية
الأنشطة اللغوية تعتتَ دعما كت٤اكلة لإيجاد البيئة القرائية مثل تعليم كتب التًاث 

.  التدريباتكالمحافظة، ك ،تْث ات١سائل كات١سابقات،كاللوحات العربية، ك
ىذه البيئة القرائية تأخذ الطلبة إلى منابع الثقافة كيستفيدكف منها، ذلك 

لأف القراءة تٕدد معارفهم كتنمي خبراتهم كتزكد كسبهم اللغوم بُ نواحي 
تكوف ىذه . التفكتَ كأنماط التعبتَ فضلا عن أنها تزكدىم بالرصيد اللغوم ات٢ائل
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البيئة القرائية مهمة بُ تعليم اللغة العربية لأف القراءة من أىم الوسائل البصرية 
. لكسب ات١عارؼ كزيادة ات١علومات كتغدية النفس بالثقافة ات١متعة

إنو ليست مهمة ات١درسة مقصورة على تعليم الطلبة ما بُ الكتب 
ات١درسية كما كضع بُ ات١ناىج ات١ختلفة من معارؼ كمعلومات، بل أف مهمتها أف 

عند الطلبة، كأف تنمي فيهم ات١يل إلى  (reading habit)تغرس بُ عادة القراءة 
ات١طالعة اتٟرة، كتٕعلهم قادرين على حسن اختيار الكتب كالمجلات، كمندفعا إلى 

قراءتها من تلقاء نفسهم بشوؽ كرغبة كشغف كما تٕعلهم قادرين على نقد 
. ات١قركء كت٘ييز الصحيح من الزلل

 
البيئة الكتابية  .4

عرفت الكتابة بأنها رسم اتٟركؼ تٓط كاضح لا لبس فيو ك لا ارتياب 
مع مراعاة النهج السليم للكلمات كفق قواعد الكتابة العربية ات١تفق عليها لدل 

 كمن ىنا فأف الكتابة .أىلها تْيث تعطى بُ النهاية معتٌ مفيدا كدلالة معينة
: تتناكؿ ثلاثة جوانب أساسية ىي 

ات٠ط الواضح كمهاراتو الفرعية مثل مراعاة اتٟركؼ التي تكتب فوؽ السطر  (.أ 
كاتٟركؼ التي تنزؿ عنو كاتٟركؼ ات١طموسة كغتَ ات١طموسة، كأسناف 

. اتٟركؼ كغتَ ذلك
النهج السليم تٟركؼ الكلمات، تٔعتٌ مراعاة ترتيب حركؼ الكلمات كفق  (.ب 

نطقها كمراعاة اتٟركؼ التي تنطق كلا تكتب كمراعاة الفرؽ بتُ التاء 
. ات١ربوطة كالتاء ات١فتوحة كالتنوين كالإدغاـ كغتَ ذلك

تركيب اتٞمل كتضافرىا تْبث تٖمل ات١عتٌ كات١ضموف، كيتضمن ىذا  (.ج 
. العنصر مراعاة القواعد النحوية كالصرفية بُ الكتابة

                                                 

دار : ، الرياض أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقبن بالعربية ناصر عبد الله الغالي كعبد اتٟميد عبد الله،  
 63. الاعتصاـ، دت، ص
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ت٘ثل الكتابة ركيزة أساسية بُ حفظ التًاث البشرم من الضياع كتسجيل 
تاريخ الإنساف عبر الأزمنة ات١ختلفة، كما أدل اختًاع الكتابة دكرا عظيما بُ 

. تسجيل القرآف الكرنً كاتٟديث النبوم الشريف
كتظهر أهمية الكتابة بُ حياة الطلبة بصفة خاصة بُ أنها تسهل ت٢م 
أشياء كثتَة عندما يزاكلوف الاتصاؿ بالآخرين كالتعبتَ عن أفكارىم، كما أنهم 

كقبل . يحتاجوف إليها بُ كتابة ات١ذكرات الشخصية كبُ ملء الاستمارات ات٠اصة
ىذا كذاؾ فإف الكتابة كسيلة التعليم كأنها ت٘كن الطلبة من القدرة بُ الإجابة عن 

. أسئلة الاختبارات ات١طلوبة منهم تٖريريا
كمن ناحية أخرل فإف مهارة الكتابة من ات١هارات اللغوية ات١ركبة حيث 
تتطلب أكثر من حاسة للعمل فيها، فاليد تٗط كالعتُ تتابع كالعقل يراقب 

كينظم كمن أجل ىذا التعقيد كالتًكيب أتى تعليم الكتابة بُ نهاية تعليم ات١هارات 
ليس ىذا تٔعتٌ إقلالا من أهميتها كلكن لأنها مهارة لا يدكن السيطرة . اللغوية

عليها إلا بعد أف استمع ات١تعلم اللغة كألف أصواتها بٍ حاكاىا نطقا كحديثا بٍ 
. معرفة رموزىا بُ القراءة كأختَا يكتبها

كالأنشطة اللغوية ات١طبقة بُ ات١عهد العصرم ات١دعمة لإيجاد البيئة الكتابية 
إف ىذه الأنشطة . ىي إصدار المجلة اتٟائطية كالإنشاء اليومي كات١سابقات اللغوية

تٖقق أىدافا مهمة من أىداؼ تعليم اللغة العربية، فهي تتيح الطالب فرصة 
للتعبتَ عن أحاسيسو كمشاعره كيستطيع بها الطالب أف يصور من حولو كما 

حولو من الظركؼ، كما توصلو ببيئتو كتوسع آفاقو كتدفعو إلى الاطلاع كالتزكد 
بات١عرفة كتدربو على استعماؿ لغتو استعمالا صحيحا بُ شتى ات١يادين اتٟيوية 

كالمجلة اتٟائطية، فضلا عن ذلك، أنها تنمي بُ الطالب الاحساس . كالعملية
باتٞماؿ إذ يختار الطالب للمجلة اتٟائطية موضوعات تتجلى فيها الذكؽ كالفن 
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كاتٞماؿ، فهي تشجع الطالب على الابتكار كالابداع من جهة كأنها تنمي مهارة 
. الطالب بُ الكتابة كالقراءة باللغة العربية

 
نمط تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم كات١عهد السلفي  .د 

فبعد عملية تٖليل ات١قارنة بتُ البيانات ات١تحصل عليها كمناقشة نتائج ىذا 
التحليل توصل الباحث بُ ىذا البحث ات١تواضع إلى التصوير عن نمط تعليم اللغة 

 للمستول الابتدائي، كما بُ اتٞدكؿ التالي ىد العصرم كات١عهد السلفيات١عالعربية بُ 
 :

      
      

        
         

       
       
      

       

      

       

      

                                                          

 ت١و    ت١تر بطة •
مع كثر   تٟصة

 لدعم من •
 ت١و    لدينية

 لتنظيم •
 ت١نطقي

من  لوحد  •
 لى  لفر  

 ت١و    ت١تر بطة  •
مع قلة  تٟصة

 لدعم من  •
 ت١و    لدينية

 لتنظيم  ت١نطقي•
من  لفر   •

 لى  لفر  

 لطريقة  لتوليفية•
 لوسائل  تٟسية•
 لاختبا   لشفهي  •

   لتحرير  بغتَ  
 للغة  لعربية

 ختبا   ت١قا   •
  ت١وضوعي

 لطريقة  لتوليفية•
 لوسائل  للغوية  •

  تٟسية  
 لاختبا   •

 لشفو   
  لتحرير  باللغة  

 لعربية
 ختبا   ت١قا •

 لبيئة  لقر ئية•
 لبيئة  لسمعية•

 لبيئة  لكلامية•
 لبيئة  لسمعية•
 لبيئة  لقر ئية•
 لبيئة  لكتابية•

مها    لقر   •
مها   •

 لاستما 
مها    لكتابة•
مها    لكلا •

مها    لكلا  •
  مها   
 لاستما 

مها    لقر   •
مها    لكتابة•

 

 5.2.9: الرسم البياني 
نمط تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم كات١عهد السلفي 

 للمستول الابتدائي 
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كضح الرسم السابق أف ىناؾ نمطتُ بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عاىد 

الإسلامية للمستول الابتدائي، هما نمط تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم كنمط 
. تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي

 
 نمط تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم للمستول الابتدائي .1

إف تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد العصرم يركز أكثر تركيزه كيهتم أكثر 
اىتمامو إلى مهارة الكلاـ باللغة العربية بٍ مهارة الاستماع فمهارة القراءة بٍ 

كذلك من خلاؿ تنظيم مواد اللغة العربية تنطيما متًابطا كمنطقيا كيجمع . الكتابة
النظريتتُ ات١شهورتتُ بُ تعليم اللغة العربية، تْيث تطبق نظرية الوحدة بُ السنة 

تعلم ىذه ات١واد باستخداـ . الأكلى كنظرية الفركع بُ السنة الثانية كما بعدىا
الطريقة التوليفية ات١تكونة من الطريقة ات١باشرة كالطريقة السمعية الشفوية كطريقة 

القراءة كالطريقة الاستقرائية عند تعليم القواعد النحوية باستخداـ الوسائل اتٟسية 
كتيقوَّـ ىذه العملية التعليمية بالاختبار الشفهي كالتحريرم باللغة . كاللغوية

إضافة إلى ذلك فإف ىذا . العربية، كيكوف الاختبار التحريرم اختبارا مقاليا
التعليم دعم بتعليم ات١واد الدينية من حيث أف ىذه ات١واد مكتوبة كملقاة باللغة 

ذلك . العربية من ناحية، كمن ناحية أخرل أف ىناؾ دعم آخر كىو البيئة اللغوية
أف البيئة اللغوية ات١طبقة كالأنشطة ات١دعمة بُ تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد 
العصرم تتكوف من الأنشطة التي تنمي ات١هارات اللغوية الأربعة من مهارة 

فمن ىنا تتكوف البيئة اللغوية المحيطة بالطلبة . الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة
من البيئة السمعية كالبيئة الكلامية كالبيئة القرائية كالبيئة الكتابية ات١تمثلة بُ 

. ت٥تلف الأنشطة اللغوية الكثتَة
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نمط تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي للمستول الابتدائي  .2
إف تعليم اللغة العربية بُ ات١عهد السلفي يركز أكثر تركيزه كيهتم أكثر 
اىتمامو إلى مهارة القراءة باللغة العربية بٍ مهارة الاستماع فمهارة الكتابة بٍ 

كذلك من خلاؿ تنظيم مواد اللغة العربية تنطيما متًابطا كمنطقيا كيجرم . الكلاـ
تعلم ىذه ات١واد . على نظرية الفركع منذ السنة الأكلى إلى السنوات التي تليها

باستخداـ الطريقة التوليفية ات١تكونة من طريقة القواعد كالتًتٚة كطريقة القراءة 
كتيقوَّـ . كالطريقة القياسية عند تعليم القواعد النحوية باستخداـ الوسائل اتٟسية

ىذه العملية التعليمية بالاختبار الشفهي كالتحريرم باللغة الإندكنيسية، كيكوف 
إضافة إلى ذلك فإف ىذا التعليم . الاختبار التحريرم اختبارا موضوعيا كمقاليا

دعم بتعليم ات١واد الدينية من حيث أف ىذه ات١واد مكتوبة باللغة العربية لأنها تعتبر 
كتب التًاث الإسلامي من ناحية، كمن ناحية أخرل أف ىناؾ دعم آخر كىو 

ذلك أف البيئة اللغوية ات١طبقة كالأنشطة ات١دعمة بُ تعليم اللغة . البيئة اللغوية
العربية بُ ات١عهد السلفي تتكوف من الأنشطة التي تنمي مهارتتُ فقط هما مهارة 

فمن ىنا تتكوف البيئة اللغوية المحيطة بالطلبة من البيئة . القراءة كمهارة الاستماع
السمعية كالبيئة القرائية فقط ات١تمثلة بُ ت٥تلف الأنشطة اللغوية كبُ مقدمتها 

. نشاط تعليم كتب التًاث
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الفصل السادس 
الاختتــــام  

 
 نتائج‌البحث .أ‌

استنادا‌على‌عملية‌تحليل‌البيانات‌الدتحصل‌عليها‌ومناقشتها،‌توصل‌
:‌الباحث‌إلى‌النتائج‌التالية‌

إن‌مواد‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الدعهدين‌العصري‌والسلفي‌للمستوى‌الابتدائي‌ .1
اللغة‌العربية،‌والخط‌العربي،‌والإنشاء،‌والإملاء،‌والنحو،‌:‌تتكون‌من‌الدواد‌

أما‌الدعهد‌.‌والصرف‌والمحادثة،‌والدطالعة،‌والمحفوظات‌والترجمة‌في‌الدعهد‌العصري
السلفي‌فتتكون‌من‌اللغة‌العربية،‌والخط‌العربي،‌والنحو،‌والصرف‌والإملاء‌

ىذه‌الدواد‌تنظم‌منطقيا‌ومترابطة‌.‌(pegon)وكتابة‌اللغة‌العربية‌بالحروف‌المحلية‌
ودعمت‌بتعليم‌الدواد‌الدينية‌كتابة‌في‌الدعهد‌السلفي‌وكتابة‌وعرضا‌في‌الدعهد‌

إضافة‌إلى‌ذلك‌فإن‌الدعهد‌العصري‌نهج‌في‌تنظيم‌ىذه‌الدواد‌على‌.‌العصري
الجمع‌بين‌نظرية‌الوحدة‌والفروع،‌بينما‌الدعهد‌السلفي‌فنهج‌على‌نظرية‌الفروع‌

.‌من‌البداية
عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الدعهدين‌العصري‌والسلفي‌للمستوى‌الابتدائي‌ .2

:‌فتفصيلها‌كما‌يلي‌
الطريقة‌الدستخدمة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الدعهدين‌العصري‌والسلفي‌ (.أ‌

للمستوى‌الابتدائي‌فهي‌الطريقة‌التوليفية‌الدتكونة‌من‌الطريقة‌الدباشرة‌
والطريقة‌السمعية‌الشفوية‌وطريقة‌القراءة‌والطريقة‌الاستقرائية‌في‌الدعهد‌
العصري،‌والدتكونة‌من‌طريقة‌القواعد‌والترجمة‌وطريقة‌القراءة‌والطريقة‌

.‌القياسية‌في‌الدعهد‌السلفي
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الوسائل‌التي‌استخدمها‌مدرسو‌اللغة‌العربية‌في‌الدعهدين‌العصري‌والسلفي‌ (.ب‌
للمستوى‌الابتدائي‌ىي‌الوسائل‌اللغوية‌والوسائل‌الحسية‌في‌الدعهد‌
.‌العصري،‌أما‌الدعهد‌السلفي‌فيستخدم‌الوسائل‌الحسية‌دون‌اللغوية

ومن‌ناحية‌عملية‌التقويم،‌فالاختبار‌الدستخدم‌لقياس‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ (.ج‌
الدعهدين‌العصري‌والسلفي‌للمستوى‌الابتدائي‌فهو‌الاختبار‌الشفهي‌

والتحريري‌باللغة‌العربية‌في‌الدعهد‌العصري‌وباللغة‌الإندونيسية‌في‌الدعهد‌
ويكون‌ىذا‌الاختبار‌التحريري‌اختبارا‌مقاليا‌في‌الدعهد‌العصري‌.‌السلفي

.‌وموضوعيا‌ومقاليا‌في‌الدعهد‌السلفي
أما‌البيئة‌الدطبقة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الدعهدين‌العصري‌والسلفي‌للمستوى‌ .3

الابتدائي‌فتشتمل‌الدهارات‌اللغوية‌الأربعة‌وىي‌البيئة‌السمعية‌والبيئة‌الكلامية‌
،‌أما‌الدعهد‌السلفي‌فلا‌يطبق‌(في‌الدعهد‌العصري)والبيئة‌القرائية‌والبيئة‌الكتابية‌

.‌إلا‌البيئتين‌هما‌البيئة‌السمعية‌والبيئة‌القرائية
‌

 التأثير‌النظري‌والتطبيقي .ب‌
 التأثير‌النظري .1

إن‌نتائج‌ىذا‌البحث‌تؤكد‌وتقوي‌النظرية‌التي‌أرودىا‌بعض‌العلماء‌ (.أ‌
اللغويين‌والتربويين‌كبافلوف‌وإدوارد‌طورنديك‌وسكنير‌بأن‌تكوين‌البيئة‌

أكد‌ىذه‌.‌التعليمية‌ىو‌الطريقة‌الفعالة‌للحصول‌إلى‌الدهارات‌اللغوية
تعطي‌الدخل‌‌(ألا‌رسمية)النظرية‌نور‌الذدى‌بقولو‌إن‌البيئة‌اللغوية‌الطبيعية‌

،‌بينما‌البيئة‌الرسمية‌تعطي‌الدخل‌(language acquisition)لاكتساب‌اللغة‌
 .لشاشة‌الذىن‌لدراجعة‌وإصلاح‌ما‌وصل‌إليو‌من‌خلال‌عملية‌الاكتساب

إن‌الطريقة‌أىم‌من‌الدادة‌:‌قال‌بعض‌الحكماء‌منهم‌لزمود‌يونس‌ (.ب‌
فنتائج‌ىذا‌البحث‌.‌والددرس‌أىم‌من‌الطريقة‌وروح‌الددرس‌ىو‌الأىم



 318 

تؤكد‌وتقوي‌القول‌بأن‌الطريقة‌أىم‌من‌الدادة،‌ذلك‌لأن‌الدادة‌ليست‌ىي‌
الأساس‌الوحيد‌والدخ‌في‌التعليم،‌ذلك‌لأن‌الدادة‌مهما‌كانت‌جودتها‌إن‌
لم‌تجد‌مدرسا‌وطريقة‌مناسبة‌في‌نقل‌ىذه‌الدادة‌إلى‌ذىن‌الدتعلم‌لم‌يقدر‌

 .الدتعلم‌على‌فهمها‌وإتقانها‌بصفة‌شاملة‌ومقنعة

 

 التأثير‌التطبيقي .2
ينبغي‌التوفيق‌بين‌نمطي‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الدعهد‌العصري‌والدعهد‌ (.أ‌

السلفي،‌وذلك‌عن‌طريق‌تطبيق‌نظرية‌الوحدة‌في‌السنوات‌الأوائل‌وقبل‌
فإذا‌أتقن‌الدتعلمون‌مهارة‌الاستماع‌والكلام‌يعلم‌لذم‌.‌تعليم‌فروع‌اللغة

القواعد‌النحوية‌والصرفية‌والعلوم‌الإسلامية‌الأخرى‌من‌خلال‌كتب‌
التراث‌على‌وجو‌يدكن‌لذم‌التعمق‌والتدقق‌في‌ىذه‌القواعد‌وىذه‌العلوم‌

جدير‌بالذكر‌بأن‌ىذا‌التعليم‌يجب‌أن‌لا‌يخلو‌عن‌وجود‌.‌بالفهم‌والحفظ
الأنشطة‌اللغوية‌التي‌تدعم‌وتقوي‌مهارة‌الطلاب‌في‌ممارسة‌الاتصال‌

الدباشر‌مع‌الآخرين‌شفهيا‌وتحريريا‌في‌حياة‌الدتعلمين‌اليومية،‌وأىم‌ىذه‌
الأنشطة‌في‌نظر‌الباحث‌ىو‌وجوب‌التحدث‌باللغة‌العربية‌في‌الدعاملة‌

اليومية،‌وتكوين‌الدسؤولين‌في‌تسيير‌وتنسيق‌ىذه‌الأنشطة‌اللغوية‌الدنفذة‌
 .في‌الحياة‌الطبيعية

ينبغي‌لدعلم‌اللغة‌العربية‌أن‌يطور‌الدواد‌الدراسية‌بحيث‌توزع‌ىذه‌الدواد‌على‌ (.ب‌
على‌وجو‌‌(الاستماع‌والكلام‌والقراءة‌والكتابة)الدهارت‌اللغوية‌الأربعة‌

.‌التساوي،‌لا‌فضل‌بين‌واحد‌وآخر
ينبغي‌أن‌يختار‌معلم‌اللغة‌العربية‌الطريقة‌الدناسبة‌في‌عملية‌التعليم،‌و‌ (.ج‌

استخدام‌الوسائل‌التعليمية‌الدتوفرة،‌مع‌التركيز‌التام‌في‌الدمارسة‌وتدريب‌
.‌الطلبة‌على‌الدهارات‌اللغوية
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إن‌البيئة‌اللغوية‌الدتمثلة‌على‌الأنشطة‌اللغوية‌الدنفذة‌خارج‌الغرفة‌الدراسية‌ (.د‌
لذا‌دور‌مهم‌في‌اكساب‌الطلبة‌على‌الدهارات‌اللغوية‌الأربعة،‌فمن‌ىذا‌

الجانب‌اقترح‌الباحث‌لدعلم‌اللغة‌العربية‌إيجاد‌أنواع‌الأنشطة‌اللغوية‌
ويدكن‌تشكيل‌قسم‌خاص‌للتأكد‌من‌سير‌.‌وإيجاب‌الطلبة‌في‌مشاركتها

.‌ىذه‌الأنشطة
 

 قصور‌البحث .ج‌
:‌يقتصر‌ىذا‌البحث‌على‌الأمور‌التالية‌

اقتصر‌ىذا‌البحث‌على‌الحالتين‌فحسب،‌هما‌حالة‌معهد‌الإيدان‌الإسلامي‌ .1
فلذلك‌كانت‌البيانات‌.‌بفونوروغو‌وحالة‌معهد‌مفتاح‌الدبتدئين‌بعانجوك

والدعلومات‌مقصورة‌على‌الدعهدين‌فحسب‌ولا‌يدكن‌تعميم‌النتائج‌التي‌توصل‌
 transfer)إليها‌الباحث‌على‌جميع‌الدعاىد‌الإسلامية،‌وإنما‌يدكن‌التحويل‌

ability)للمعاىد‌الإسلامية‌التي‌لذا‌خصائص‌مساوية‌بخصائص‌الدعهدين‌‌.
ومن‌ناحية‌أخرى‌فإن‌ىذا‌البحث‌قاصرا‌على‌الدستوى‌الدعين‌من‌الدستويات‌في‌ .2

تعليم‌اللغة‌العربية‌وىو‌الدستوى‌الابتدائي‌مما‌يؤدي‌إلى‌عدم‌شمولية‌البحث،‌
ذلك‌لأن‌الدستوى‌الابتدائي‌يعتبر‌الدستوي‌الأساسي‌للمستويات‌اللاحقة،‌فإذا‌

 .أجاد‌الطالب‌في‌الدستوى‌الابتدائي‌أجاد‌في‌الدستويات‌التالية
‌
‌

 
 التوصيات .د‌
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انطلاقا‌من‌النتائج‌التي‌توصل‌إليو‌الباحث‌وإسهاما‌في‌تحسين‌عملية‌تعليم‌
اللغة‌العربية‌لطلاب‌الدستوى‌الابتدائي‌في‌الدعاىد‌الإسلامية،‌يوصي‌الباحث‌كل‌من‌

:‌لو‌اىتمام‌في‌لرال‌التعليم‌
‌

لرئيس‌الدعهد‌.‌1
استنادا‌على‌نتائج‌ىذا‌البحث،‌ينبغي‌لرئيس‌الدعاىد‌الإسلامية‌توفير‌
الوسائل‌التعليمية‌والتسهيلات‌التعليمية‌الكافية‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌وعقد‌
التعاون‌مع‌الدؤسسات‌التعليمية‌الدهتمة‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌في‌تصميم‌الدنهج‌
التعليمي‌وتطوير‌الدواد‌الدراسية‌وتفعيل‌عملية‌التعليم‌وتكوبن‌البيئة‌اللغوية‌

.‌الذادفة‌لإنجاح‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌تلك‌الدعاىد
‌

لدعلمي‌اللغة‌العربية‌.‌2
إن‌الدعلم‌لو‌دور‌ىام‌في‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌فلذلك‌يحث‌الباحث‌

معلم‌اللغة‌العربية‌في‌الدعاىد‌الإسلامية‌أن‌ينوع‌الأساليب‌والطرق‌التي‌
يستخدمها‌في‌أثناء‌عملية‌التعليم،‌لأن‌ذلك‌يزود‌حماسة‌الطلبة‌ويرغتهم‌في‌

إضافة‌إلى‌ذلك‌يحثو‌الباحث‌بتزويد‌العلوم‌والدعارف‌عن‌طريق‌.‌تعلم‌اللغة‌العربية
.‌مواصلة‌الدراسة‌في‌مرحلة‌الداجستير‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية

‌
للطلبة‌.‌3

يحث‌الباحث‌طلبة‌الدعهدين‌العصري‌والسلفي‌أن‌يتحمسوا‌ويجتهدوا‌في‌
تعلم‌اللغة‌العربية‌عن‌طريق‌ممارسة‌الأنشطة‌اللغوية‌التي‌تنفذ‌والدشاركة‌فيها‌

.‌وقراءة‌الكتب‌العربية‌وفهمها‌وتطوير‌الدهارات‌اللغوية‌الأربعة
‌
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للباحثين‌اللاحقين‌.‌4
يقصر‌ىذا‌البحث‌في‌وصف‌ظواىر‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌الدعاىد‌

الإسلامية‌لطلاب‌الدستوى‌الابتدائي،‌فيمكن‌للباحث‌اللاحق‌تنفيذ‌البحث‌في‌
.‌الدستوى‌الآخر‌وفي‌الدتغير‌الآخر
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