
     
 

 (Show and Tell) الإخبارتطبيق طريقة العرض و فعالية 
 الثانوية تعليم مهارة الكلام في مدرسة معلمين الذدىلعلى النظرية الإنسانية 

 مبانجو ج الإسلامية
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  (Show and Tell) الإخبارتطبيق طريقة العرض و فعالية 
 تعليم مهارة الكلام في مدرسة معلمين الذدىلعلى النظرية الإنسانية 

 مبانجو ج الإسلامية الثانوية 
 

 رسالة الداجستر
 

يم الإسلبمية الحكومية مالانج لاستيفاء شرط من لى جامعة مولانا مالك إبراىإمقدمة 
 شركط الحصوؿ على درجة الداجستنً في تعليم اللغة العربية

 
 إعداد:

 إرشاد أزىارم
 ٖٕٕٕٕٛٓٓٗٓٔٓ: الجامعيرقم ال

 
 :إشراف

 

 الدكتورة زكية عارفة، الداجستنً   أ. الدكتور فيصل لزمود اداـ إبراىيم، الداجستنً
       ٜٕٕٕٔٛٓٓٗٔٙٓٓٛٓٔٓٓ
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 استهلال
 

كُا مَا بِِنَػْفُسِهِمْ   إِفَّ اللَََّّ لَا يػُغَنًُِّ مَا بِقَوٍْـ حَتََّّ يػُغَنًِّ
 

 ٔ(ٔٔ: الرعدسورة )
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 ىداءإ
 الداجستر إلى: رسالةىذه ال أىدي

 حفظهما الله. "سرم نور عيني" المحبوبةكأمي  "بانيسأ" المحبوبأبي 
 حفظهما الله. "عزيز أزىارم"ك  "كسما أزىارم"أخي العزيز 

كجميع أصدقائي كصديقاتي الأعزاء بقسم تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا جامعة 
 مالانج.مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية 

 أسأؿ الله أف يوفقنا جميعنا لدا لػب كيرضى.
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 موافقة الدشرف
 بعد الاطلبع على رسالة الداجستنً التي أعدىا الطالب:

 

 : إرشاد أزىارم الاسم
 ٖٕٕٕٕٛٓٓٗٓٔٓ:  الرقم الجامعي

النظرية  على (Show and Tell)العرض كالإخبار فعالية تطبيق طريقة :  العنواف
 الثانوية معلمنٌ الذدل تعليم مهارة الكلبـ في مدرسةل لإنسانيةا

 جومبانج الإسلبمية
 كاقف الدشرفاف على تقدلؽها إلى لجنة الدناقشة 

 ـٕٕ٘ٓ..........................مالانج، 
 الدشرؼ الأكؿ،

 
 الداجستر ،فيصل لزمود ادام إبراىيمالدكتور أ. 

 

 ـٕٕ٘ٓ .......................... مالانج،
 يةالثاني ةالدشرف

 
 الداجستر ،زكية عارفة ةالدكتور 

 ٕٕٕٜٓٓٔٓٛٓٓٙٔٗٓٓٛٔرقم التوظيف: 
 اعتماد

 رئيس قسم تعليم اللغة العربية

 
 شهداء الداجستر الحاج الدكتور
 ۷۹۱ٕٕٓٔٓٙٓٓ٘ٓٔٔٓٓٔرقم التوظيف: 



 ق 
 

 اعتماد لجنة الدناقشة
 

 على (Show and Tell)العرض كالإخبار يقة فعالية تطبيق طر إف رسالة الداجستنً بعنواف: 
 الثانوية الإسلبميةمعلمنٌ الذدل  تعليم مهارة الكلبـ في مدرسةل النظرية الإنسانية

 ا الطالب:ته، التي أعدجومبانج
 ٖٕٕٕٕٛٓٓٗٓٔٓالرقم الجامعي:             إرشاد أزىارم: الاسم

ـ، كقد  ٕٕ٘ٓيونيو ۷۹، تاريخ ها الطالب أماـ لجنة الدناقشة في يوـ الخامستقد قدم
قامت بالتصحيح بناء على اقتراحات لجنة الدناقشة. كقررت اللجنة بقبولذا شرطا للحصوؿ 

 كتتكوف لجنة الدناقشة من السادة: على درجة الداجستنً في تعليم.
 مناقشا أساسيا    تنًالداجس ،سلبمت دارينالحاج  الدكتور

 

 .................        ۷۹۱ٖٖٕٖٓٓ٘ٓٓٓٓٔٓٓٔرقم التوظيف: 
 ةكمناقش ةرئيس    تنًالداجس ،لشلوءة صالحة الدكتورة

 

 .................         ٖٖٕٜٕٚٔٓٓٛٓٓ رقم التوظيف:
 مشرفا كمناقشا   تنًالداجس ،فيصل لزمود اداـ إبراىيم الدكتورأ. 

 

             ................. 
 ةكمناقش ةمشرف     تنًالداجس ،ة زكية عارفةالدكتور 

 

 .................        ٕٕٕٜٓٓٔٓٛٓٓٙٔٗٓٓٛٔرقم التوظيف: 
 

 اعتماد
 عميد كلية الدراسات العليا

 
 الداجستر ،واحد مورني الحاجالدكتور أ. 

 3232033332۷330ٜٜٙٔرقم التوظيف: 



 ك 
 

 أصالة البحثإقرار 

 أدناه،   الدوقعناأ
 : إرشاد أزىارم الاسم

 ٖٕٕٕٕٛٓٓٗٓٔٓ:  الرقم الجامعي
النظرية  على (Show and Tell)العرض كالإخبار طريقة  فعالية تطبيق:  العنواف

الثانوية معلمنٌ الذدل  تعليم مهارة الكلبـ في مدرسةل الإنسانية
 جومبانج  الإسلبمية

 
 ا لتوفنً شرط للحصوؿ على درجة الداجستنً فيتهقر بِف ىذه الرسالة التي حضر أ

الحكومية  ة كلمات الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبميةتعليم اللغة العربي
كإذا ادعى  من إبداع غنًم أك تأليف الآخر تهامالانج، حضرتها ككتبها بنفسي كما زكر 

على ذلك،  فعلب ليست بحثي فأنا أبرمل الدسؤكلية اأحد استقبالا أنها من تأليفو كتبنٌ أنه
يا، بجامعة مولانا مالك إبراىيم عأك على كلية الدراسات ال نٌشرفكلن تكن الدسؤكلية على الد

 الإسلبمية الحكومية مالانج.

 ىذا كحررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي الخاصة كلم لغبرني أحد على ذلك.
 

 ـٕٕ٘ٓ مايو ٕٚ مالانج،
 باحثال      

 

      

 إرشاد أزىارم      
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 كلمة شكر وتقدير
 

لاشريك لو، كأشهد  هق الإنساف في أحسن تقونً. أشهد أف لاإلو إلا الله كحدالحمد لله الذم خل
. رب اشرح لي صدرم كيسرلي أمرم كاحلل عقدة من لساني  حمداا عبده كرسولو لا ني  بعدهأف سيدنا

يفقهوا قولي. اللهم انا نسألك علما نافعا، كعملب صالحا، كقلبا خاشعا، كدعاء مسموعا. اللهم علمنا 
ا بدا علمتنا، كزدنا علما نافعا مباركا، كأرنا الحق حقا كازقنا اتباعو، كأرنا الباطل باطلب نفعنا، كانفعما ين

كارزقنا اجتنابو، كاجعلنا لشن يستمعوف القوؿ فيتبعوف أحسنو، كأدخلنا في عبادؾ الصالحنٌ يا أرحم 
 الرحمنٌ. آمنٌ. أما بعد.

لغة العربية، كليست الدرجة العلمية غاية ىذا رسالة كسيلة تعلم الباحث في الالكانت ىذه 
كعسى الله أف يبارؾ في ما تم عسى الله أف يبارؾ البحث فقط. فما زاؿ الباحث في عملية التعلم، ك 

الله عملب صالحا لسلصا لوجهو. فإني أشكر الله تعالى بعونو، كما قاؿ الأمنٌ من  تعليمها كلغعلو نافعنا
 ، كلذالك يسرني أف أقدـ خالصا الشكر إلى:  الله الناس لم يشكر لم يشكر

الداجستنً، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية  أ.د. زين الدين فضيلة .ٔ
 مالانج.

ة أ.د. كاحد مورني الداجستنً، عميد كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم فضيل .ٕ
 الإسلبمية الحكومية مالانج.

شهداء رئيس قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اج الح د. فضيلة .ٖ
 الحكومية مالانج.

الدكتورة زكية عارفة كالدشريف الأكؿ ك  أ. الدكتور فيصل لزمود اداـ إبراىيم الداجستنًة فضيل .ٗ
كالدشرؼ الثاني، اللذاف تفصلب بإشراؼ البحث كتقدنً الإرشادات النافعة  الداجستنً

 التوجهات الدفيدة التي ساعدني مثنًة في إكماؿ ىذا البحث.ك 

ة المحاضرين كالمحاضرات في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة مولانا فضيل .٘
مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية بدالانج ما قدموا من العلوـ كالدعارؼ كالتشجيع كجزاىم 

 الله عني خنً الجزاء.



 ح 
 

مدرسة معلمنٌ في " X" فصلال كبالخصص في كتلبميذ، وفدرّسالد، ك يس الددرسةرئة فضيل .ٙ
الذين سمحوا لي بإجراء بحث ىناؾ حتَّ لؽكن إكماؿ  الذدل الثانوية الإسلبمية جومبانج

  رسالتي.

لقد بسكنت من إكماؿ ىذه الرسالة بفضل الدساعدة كالدعم من العديد من الأطراؼ،   .ٚ
ا  "راتيو ىارياتي" حبيبتي يقدـ لي التشجيع بلب كلل، كىي كخاصة من شخص كاف دائمن

أشكرؾ على كونك مستمعنا لسلصنا لي، كمرافقتي في الليالي الطويلة، كبرفيزم كلما المحبوبة، 
 أقول. بشكل رجو أف يستمر تعاكننا كينمو، أشعرت بالرغبة في الاستسلبـ

 كل أقاربي كأصدقائي الذين ساعدكني كدعوا لي كثنًا.ك  .ٛ

نًات. آمنٌ. كأخنًا، أرجو من قراء ىذه لغزيهم أحسن الجزاء كيضاعف لذم الخأؿ الله أف أس
ليكوف ىذا البحث   نواقصرسالة أف يقدموا الانتفادات كالإصلبحات حنٌ لغدكف فيها الأخطاء كالال

احث كاملب. كما الحق إلا من عند الله كبعلمو، كبالعكس إف كاف فيو الأخطاء كالنقصاف فمن عند الب
الباحث من الله تعالى أف لغعل  بعض التصحيحات كالتصويبات. ترجو نفسها. كلذا ترجو الباحث

ىذا البحث عملب صالحا مقبولا خالصا من عنده كعسى أف لغعل ىذا البحث العلمي نافعا في الدنيا 
 كالآخرة. آمنٌ يا رب العالدنٌ. كالله أعلم بالصواب. 

 

 
 ٕٕ٘ٓ مايو ٕٚمالانج، 

 ،الباحث
 
 

 إرشاد أزىارم        
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 مستخلص البحث

على النظرية الإنسانية لتعليم  (Show and Tell)فعالية تطبيق طريقة العرض كالإخبار  .ٕٕ٘ٓ. إرشادم، أزىار 
رسالة الداجستنً. قسم تعليم اللغة . مهارة الكلبـ في مدرسة معلمنٌ الذدل الثانوية الإسلبمية جومبانج

أ. راسات العليا. جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية مالانج. الدشرؼ الأكؿ: العربية. كلية الد
 . الدكتورة زكية عارفة الداجستنًة ، كالدشرفة الثانية: الأستاذالدكتور فيصل لزمود اداـ إبراىيم الداجستنً

 مهارة الكلبـ، العرض كالإخبار ،الطريقة ،فعالية: الكلمات الدفتاحية
 طلببعملية تعليم مهارة الكلبـ في معهد الدعلمنٌ الذدل بجومبانغ عدّة عقبات، من بينها أف بعض ال تواجو

باللغة العربية، بالإضافة إلى ىيمنة استخداـ الطريقة التقليدية ذات الابذاه الواحد التي  كلبـلا لؽتلكوف أساسنا في ال
تيجة لذلك، فإف مهارة الكلبـ لدل التلبميذ ما تزاؿ في مستول . كنكلبـال لا تتيح لرالان كافينا للتطبيق العملي في

وصف فعالية تطبيق طريقة العرض كالإخبار على النظرية ل( ٕوصف تطبيق، كل( ٔمتدفٍّ. يهدؼ ىذا البحث إلى: 
 .الإنسانية لتعليم مهارة الكلبـ في مدرسة معلمنٌ الذدل الثانوية الإسلبمية جومبانج

التصميم التجريي  الكمي شبو الكامل بنموذج المجموعة الضابطة مع اختبار قبلي اعتمد ىذا البحث على 
ا من الصف العاشر، قُسّموا إلى لرموعتنٌ: لرموعة ضابطة  ٗٗكبعدم غنً الدتكافئ. كقد شارؾ في البحث  تلميذن

لها باستخداـ اختبارات كلرموعة بذريبية. جُمعت البيانات من خلبؿ الدلبحظة، كالدقابلبت، كالاختبارات، كتم برلي
 Independent)للعينة الدستقلة  t-، كاختبارN-Gainالصدؽ كالثبات، كاختبار التوزيع الطبيعي، كاختبار 

Sample T-Test ) باستخداـ برنامجSPSS 29 تم تدريس المجموعة التجريبية باستخداـ طريقة العرض كالإخبار .
. القائمة على النظرية الإنسانية، بينما تلقت  المجموعة الضابطة تعليمنا تقليديان

( أف تطبيق طريقة العرض كالإخبار القائمة على النظرية الإنسانية ٔكقد أظهرت نتائج البحث ما يلي: 
ساىم بشكل ملحوظ في برسنٌ الاستعداد، كتنفيذ، كإدارة تعليم مهارة الكلبـ لدل التلبميذ، مقارنة بالطريقة 

ذ أكثر تفاعلبن كجرأة في التعبنً عن أنفسهم، كأكثر قدرة على تأمل ما يعبركف عنو، رغم التقليدية. كقد أصبح التلبمي
 n-gain ( بلغت درجةٕأنهم ما زالوا بحاجة إلى برسنٌ في استخداـ اللغة العربية الفصيحة كتنوعّ أساليب التعبنً. 

( في المجموعة الضابطة ضمن فئة ٖٖٛٗ.ٓفعالية كافية"، مقارنة بػ ) ( ضمن فئة "ٕٜٔٙ.ٓفي المجموعة التجريبية )
( أقل من ٔٓٓ.ٓللعينة الدستقلة أف القيمة الدلالية ) t-أقل فعالية". كقد أظهر اختبار الفرضية باستخداـ اختبار "
(، لشا يعني قبوؿ الفرضية. كبناءن عليو، فإف طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية أثبتت فعاليتها في ٘ٓ.ٓ)

 .مدرسة معلمنٌ الذدل الثانوية الإسلبمية جومبانجفي  كلبـمهارة ال برسنٌ
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ABSTRACT 

Azhari, Irsad. 2025. The Effectiveness of Applying the Show and Tell Method 

Based on Humanistic Theory in Teaching Speaking Skills at Al-Huda 

Islamic Senior High School for Teachers in Jombang. Thesis, Master of 

Arabic Language Education. Postgraduate. State Islamic University of 

Maulana Malik Ibrahim Malang. Supervisor: (1) Prof. Dr. Faisal Mahmoud 

Adam Ibrahim (2) Dr. Zakiyah Arifa, M.Pd 

Key Words: Effectivity, Method, Show and Tell, Maharah Kalam 

 

The teaching of maharah kalam at MA Mu’allimin Al Huda Jombang faces 

several challenges, including the fact that some students lack a basic foundation in 

speaking Arabic, as well as the predominance of conventional, one-way teaching 

methods that provide limited opportunities for speaking practice. As a result, 

students' speaking skills remain relatively low. This study aims to: (1) describe the 

implementation, and (2) quantitatively measure the effectiveness of the show and 

tell method based on humanistic theory in improving students' speaking skills at 

MA Mu’allimin Al Huda Jombang.  

This research employs a quantitative quasi-experimental design using a non-

equivalent control group pretest-posttest model. The study involved 44 tenth-grade 

students, divided into control and experimental groups. Data were collected through 

observation, interviews, and tests, and analyzed using validity and reliability tests, 

normality tests, n-gain analysis, and Independent Sample T-Test using SPSS 

version 29. The experimental group was taught using the Show and Tell method 

grounded in humanistic theory, while the control group received conventional 

instruction. 

The study results indicate the following: 1) The implementation of the show 

and tell method based on humanistic theory significantly enhanced the readiness, 

execution, and management of maharah kalam instruction compared to traditional 

methods. As a result, students became more active, confident in expressing 

themselves, and capable of reflecting on their speech, although there is still room 

for improvement in terms of the use of standard Arabic and variety in speech 

delivery. 2) The n-gain score for the experimental group was 0.6192, categorized as 

"moderately effective," compared to 0.4338 in the control group, which was "less 

effective." Hypothesis testing using the Independent Sample T-Test yielded a 

significance value of 0.001, which is lower than 0.05, indicating that the hypothesis 

is accepted. Thus, the show and tell method based on humanistic theory is proven to 

be effective in enhancing speaking skills at MA Mu’allimin Al Huda Jombang. 

 

 

 

 

 



 ؾ 
 

ABSTRAK 

Azhari, Irsad. 2025. Evektifitas Penerapan Metode Show and Tell dalam 

Pembelajaran Maharah Kalam di MA Muallimin Al Huda Jombang. Tesis. 

Program Studi Magister Pendidikan Bahasa Arab, Pascasarjana, Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: (1) Prof. Dr. 

Faisal Mahmoud Adam Ibrahim (2) Dr. Zakiyah Arifa, M.Pd  

Kata Kunci: Efektivitas, Metode, Show and Tell, Maharah Kalam 
 

Pembelajaran maharah kalam di MA Mu’allimin Al Huda Jombang 

menghadapi kendala, antara lain karena sebagian siswa belum memiliki dasar 

berbicara bahasa Arab dan dominannya penggunaan metode konvensional yang 

bersifat satu arah dan kurang memberi ruang praktik berbicara. Akibatnya, 

kemampuan maharah kalam siswa masih tergolong rendah. Penelitian ini bertujuan 

untuk: 1) mendeskripsikan penggunaan, dan 2) mengukur efektivitas penerapan 

metode show and tell berbasis teori humanistik dalam meningkatkan keterampilan 

maharah kalam siswa secara kuantitatif di MA Mu’allimin Al Huda Jombang.  

Penelitian ini menggunakan desain kuasi eksperimen kuantitatif dengan 

model kelompok kontrol pretest-posttest nonequivalen. Penelitian melibatkan 44 

siswa kelas sepuluh yang dibagi ke dalam kelompok kontrol dan kelompok 

eksperimen. Data dikumpulkan melalui observasi, wawancara, dan tes serta analisis 

data dilakukan menggunakan uji validitas dan reliabilitas, uji normalitas, uji n-gain 

dan uji T (Independent Sample T-Test) menggunakan SPSS 29. Kelompok 

eksperimen diajar menggunakan metode show and tell berbasis teori humanistik, 

sementara kelompok kontrol menerima pembelajaran konvensional.  

Hasil penelitian menunjukkan: 1) Penerapan metode show and tell berbasis 

teori humanistik secara signifikan meningkatkan kesiapan, pelaksanaan, dan 

pengelolaan pembelajaran maharah kalam siswa dibandingkan metode tradisional. 

Hasilnya, siswa menjadi lebih aktif, berani mengekspresikan diri, dan mampu 

merefleksikan apa yang mereka sampaikan, meskipun masih perlu ditingkatkan lagi 

dalam hal penggunaan bahasa Arab baku dan variasi cara berbicara. 2) Skor n-gain 

pada kelompok eksperimen adalah 0,6192 dengan kategori "cukup efektif", 

dibandingkan dengan 0,4338 pada kelompok kontrol "kurang efektif". Pengujian 

hipotesis melalui uji t (Independent Sample T-Test) menunjukkan nilai signifikansi 

0,001 lebih kecil dari 0,05, sehingga hipotesis diterima. Dengan demikian, metode 

show and tell berbasis teori humanistik terbukti efektif untuk meningkatkan 

keterampilan berbicara di MA Mu’allimin Al-Huda Jombang. 
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 الفصل الأول

 الإطار العام

 خلفية البحث . أ

في ظل عصر العولدة الدصحوب بتطور تكنولوجيا الدعلومات، تػُعَدّ القدرة على 
بدا في  التواصل الفعّاؿ من أبرز الدهارات الأساسية، كلا سيما في لراؿ تعلُّم اللغات

الاستماع،  تتكوف اللغة العربية من أربع مهارات، كىي مهارات 2.ذلك اللغة العربية
، كمهارات القراءة، كمهارات الكتابة. تتكوف اللغة العربية في تدريسها كلبـكمهارات ال

ىذه العناصر ىي مواد تساعد  3القواعد.ك كالدفردات  الاستماعمن ثلبثة عناصر، كىي 
الدتعلمنٌ على تعلم الدهارات اللغوية، كأم شخص لا يتقنها لن يكوف قادرا على 

 4اللغوية على لستلف الدستويات.إتقاف الدهارات 
برتل مهارة  كلبـ،في اللغة، أحد الأشياء التي لغب إتقانها ىو مهارات ال

فيما يتعلق  5ىذه مكانة مهمة لأنها سمة من سمات قدرات الطلبب التواصلية. كلبـال
دكرا في تعلم اللغة فحسب، بل يلعب أيضا دكرا في التعلم  كلمبالتعلم، لا يلعب الت

ىي القدرة على التعبنً عن الأصوات أك الكلمات الدفصلية  كلبـال ة. مهار الآخر
 6للتعبنً عن الأفكار في شكل أفكار كآراء كرغبات كمشاعر للمحاكر.

إلى بسكنٌ الطلبب من التواصل شفهيا بشكل جيد.  كلبـتهدؼ مهارات ال
لتحقيق  إليو قادر على فهم كلمات الدتحدث. كلبـالبدعنى أف الشخص الذم يتم 

                                                           
2
 Agus Yasin et al., “Urgensi Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Di Era Milennial (The Urgency Of 

Arabic Learning Strategies In The Millennial Era),” Innovative: Journal Of Social Science Research 

3, no. 2 (2023): 275–286, https://doi.org/https://doi.org/10.31004/innovative.v3i2.320. 
 (.ٖٕٔٓ )اكنبارك: كرأسي أدككسي شركة النشر كالاستشارات, برليل في علم اللغةمشفيك ىندرم,  3
 .ٙٗٔ, (ٖٙٗٔ)لدملكة العربية السعودية,  إضاءات لدعلمي اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بهاعبد الرحمن بن ابراىيم الفوزاف,  4

5
 Yunus Abidin, Pembelajaran Bahasa Berbasis Pendidikan Karakter (Bandung: Refika Aditama, 

2012), 125. 
6
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2009), 135. 
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بلغة بطلبقة كبناء جمل تعكس مشاعرىم  كلبـالذلك، لػتاج الطلبب إلى التعود على 
من الدهم للطلبب اختيار الكلمات كالعبارات . كأفكارىم بشكل صحيح ككاضح

الدناسبة كترتيبها بترتيب منظم. تتضمن ىذه العملية الانتباه إلى استخداـ الكلمات 
 كلبـال ةكبالتالي، فإف تعلم مهار  7لتواصل أكثر فعالية.الدناسبة للسياؽ، بحيث يصبح ا

التقنية، كلكن أيضا على فن الاتصاؿ الذم يهتم  كلبـال ةلا يركز فقط على مهار 
 بوضوح اللغة كجمالذا كتأثنً الرسالة الدنقولة. 

. في كلبـىناؾ العديد من الطرؽ التي لؽكن استخدامها لتعليم مهارات ال
طريقة  8اتيجية تم تطويرىا لتحقيق أىداؼ لزددة مسبقا.جوىرىا ىي خطط استر 

التدريس ىي نظاـ أك لظوذج لؽكن استخدامو لتشكيل منهج دراسي أك بزطيط التعلم 
على الددل الطويل، كتصميم مواد التعلم، كتنفيذ التدريس كالتعلم في الفصل 

م كبرقيق لسرجات في سياؽ التعليم، تم تصميم الطريقة لتسهيل عملية التعل 9الدراسي.
التعلم الدرجوة في كقت قصنً نسبيا مع بذؿ الجهود الدثلى من جانب الدعلمنٌ 

 كالطلبب.
طريقة التعلم الفعالة ىي طريقة قادرة على برقيق أىداؼ التعلم الدتوقعة 
بكفاءة، في كقت قصنً، كبِسهل جهد من كل من الدعلمنٌ كالطلبب. لغب أف 

ى إثارة اىتمامات الطلبب كميولذم، ككذلك برفيزىم على تكوف طريقة التعلم قادرة عل
برتاج طرؽ التعلم أيضا إلى  10الدشاركة بنشاط كإلغابية كاستقلبلية في عملية التعلم.

تشجيع الطلبب على التفكنً النقدم كالدستقل، ككذلك تطوير القدرة على العمل 
أف يتجنب النهج  معا في لرموعات. من الدهم أف نتذكر أف التدريس الفعاؿ لغب

                                                           
7
 Ulin Nuha, Ragam Metodologi& Media Pembelajaran Bahasa Arab (Yogyakarta: DIVA Press, 

2016), 100. 
8
 S. B Djamarah, Strategi Belajar Mengajar (Bandung: Rineka Cipta, 2008), 46. 

9
 Mohammedalameen Ahmed, “Efforts To Improve The Show and Tell Method on Speaking Skills 

in Class V Students,” Jurnal Caksana: Pendidikan Anak Usia Dini 6, no. 2 (December 2023): 72, 

https://doi.org/10.31326/jcpaud.v6i2.1734. 
 .ٜٓٛٔلقاىرة: مكتبة النهضة الدصرية, . طرؽ تعليم التربية الإسلبمية ,عبد حمدا ك ادرأحمد الق 10
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الذم ىو لررد تلقنٌ كحفظ، خاصة عند التعامل مع الطلبب ذكم الدهارات 
 الأساسية.

ىي طريقة العرض  كلبـكاحدة من الطرؽ الفعالة في تعليم مهارات ال
من خلبؿ تقدنً كائن أك  كلمكالإخبار. تسمح ىذه الطريقة للطلبب بدمارسة الت

لؽكن لذذه الطريقة تطوير مهارات  11فصيل.موضوع أماـ الفصل أثناء الشرح بالت
مع شخص أك شخصنٌ، كلكن أيضا  تلدل الدتعلمنٌ، ليس فقط في المحادثا كلبـال

أماـ العديد من الأشخاص. طريقة العرض كالإخبار ىي نشاط كلم زيادة ثقتهم في الت
 12تعليمي يعرض فيو الطلبب شيئا أك صورة، ثم يشرحونها أك يصفونها بالكلمات.

ى سبيل الدثاؿ، لؽكن للطلبب كصف شكل كلوف كحجم كخصائص كتكوين عل
في تعليم مهارة الكلبـ، لؽكن أف تساعد طريقة  كفوائد الكائن أك الصورة الدعركضة.

الطلبب على فهم الدفاىيم اللغوية بشكل جماعي، لشا لؽكّنهم من  العرض كالإخبار
   .برقيق تعلم إنساني كتشكيل شخصية الطلبب

ية الإنسانية ىي نظرية تركز على القيم الإنسانية. إنو يرفض الأنانية النظر 
كالفردية كالأفعاؿ غنً العادلة، كلػتـر حرية كل شخص في أف يكوف لو آرائو 
في تعلم اللغة العربية، تؤكد ىذه النظرية على تنمية عقوؿ الطلبب كمشاعرىم 

يدة كتقدير الإنسانية، سيكوف الطلبب كمهاراتهم. من خلبؿ توفنً بذربة تعليمية ج
 أكثر تفاؤلا كأكثر عرضة لتحقيق النجاح.

أف الحركة الإنسانية في علم النفس تركز على  شنايدر كبنًسوف كبوجينتاؿيذكر 
الفهم الفلسفي كالعلمي للوجود الإنساني، بهدؼ برقيق أعلى درجات العدالة في 
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تصبح إنسانا كاملب. كما أنهم يبحثوف عن  الإلصاز كالإمكانات البشرية. ىذا يعني أف
بناء على ىذه  14طرؽ كتقنيات لؽكن أف تساعد البشر على تطوير البشرية ككل.

. كلبـالدبادئ، فإف طريقة التعلم القائمة على الإنسانية مناسبة جدا لتعليم مهارات ال
ف ىذه من أىم الدهارات اللغوية كبرتاج إلى عناية خاصة، لأ كلبـتعد مهارات ال

الدهارات لا لؽكن اكتسابها تلقائيا، بل لغب تعلمها كلشارستها بشكل مستمر. لذلك، 
من الضركرم أف يكوف لديك نهج تعليمي متنوع كمثنً للبىتماـ كقادر على إثارة 

 .كلبـال مهارةاىتماـ الطلبب بالدشاركة بنشاط في 
هوف صعوبات في في إندكنيسيا، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين يواج

باللغة العربية. بناءن على الدلبحظات كالدقابلبت بنٌ الباحث كالطلبب  كلبـال
، يظهر أف الطلبب يعانوف من مدرسة الثانوية معلمنٌ الذدل جومبانجكالدعلمنٌ في 

باللغة العربية بشكل جيد، حيث يفتقركف إلى الثقة بالنفس عند  كلبـالصعوبة في 
ة العربية، كما أف نغمتهم بسيل إلى أف تبدك غنً كاضحة. كيرجع باستخداـ اللغ كلبـال

ذلك إلى أف الدعلمنٌ لا يستخدموف أدكات مساعدة أك تقنيات أك طرؽ جديدة في 
تعليم مهارة الكلبـ. يطلب الدعلموف من الطلبب فقط حفظ الدفردات دكف توفنً 

 .ككتب النصوص تدريبات حوارية، كالأساليب الدستخدمة تقتصر على المحاضرات
لذلك، من خلبؿ النظر إلى الحقائق الدذكورة أعلبه، تأمل الباحث أنها 

لتعليم على النظرية الإنسانية  طريقة العرض كالإخبار باستخداـ مدرسة الثانوية معلمي
لأف مهم للمعلم في إلغاد طريقة للخركج من أم صعوبات يواجهها  .مهارة الكلبـ

مدرسة في طريقة مناسبة لاستخدامها لدساعدة الطالبات الطالبات، حتَّ تكوف ىذه ال
ىذه الدشكلة مثنًة للباحث مهتم بالبحث أكثر عن الثانوية معلمنٌ الذدل جومبانج 

، كالتي يتم سكبها لتعليم مهارة الكلبـعلى النظرية الإنسانية  طريقة العرض كالإخبار
على النظرية ض والإخبار العر تطبيق طريقة فعالية "في بحث العلمية برت الدوضوع 
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 الثانوية الإسلاميةمعلمين الذدى  في مدرسةالإنسانية لتعليم مهارة الكلام 
 ".جومبانج

 أسئلة البحث . ب
بناء على خلفية البحث السابق، لؽكن للباحث تقدنً العديد من الدشكلبت 

 :الدتعلقة بالدوضوع، بدا في ذلك ما يلي
م مهارة يتعللالنظرية الإنسانية  لىعالعرض كالإخبار  طريقةكيف يتم تطبيق  .ٔ

 ؟جومبانج الثانوية الإسلبميةمعلمنٌ الذدل  في مدرسةالكلبـ 
م مهارة يتعللالنظرية الإنسانية  على العرض كالإخبار طريقةما مدل فاعلية تطبيق  .ٕ

 ؟جومبانج الثانوية الإسلبميةمعلمنٌ الذدل  في مدرسةالكلبـ 
 أىداف البحث . ج

  :كما يلي  أىداؼ ىذه الدراسة ىي
م مهارة الكلبـ يتعللعلى النظرية الإنسانية العرض كالإخبار وصف تطبيق طريقة ل .ٔ

 .جومبانج الثانوية الإسلبميةمعلمنٌ الذدل  في مدرسة
م مهارة يتعللالنظرية الإنسانية  علىالعرض كالإخبار طريقة لية تطبيق اوصف فعل .ٕ

 .جومبانج الثانوية الإسلبميةمعلمنٌ الذدل  في مدرسةالكلبـ 
 أهمية البحث . د

النظرية  لعيةكيأمل الباحث أف يقدـ ىذا البحث فوائد متنوعة من جميع الأ
 كالعملية. من بينها ما يلي:

النظرية: من الدتوقع أف يضيف ىذا البحث كيثرم ثركة الدعلومات كيوسع  ألعية .ٔ
قة في تعلم الدعرفة حوؿ طريقة العرض كالإخبار القائمة على النظرية الإنسانية الدطب

 مهارة كلبـ في ماجستنً معلمنٌ الذدل جومبانج.
العملية: من الدتوقع أف يوفر ىذا البحث فوائد للؤطراؼ ذات العلبقة، بدا  ألعية .ٕ

 في ذلك الباحثنٌ كالطلبب كالددارس
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للباحث: معرفة مدل قدرة الباحث على تطبيق الدعارؼ كالنظريات التي  . أ
ضرات. كمن الدأموؿ أيضا أف يتمكن حصل عليها أثناء جلوسو في المحا

 .الباحث من برسنٌ معرفتهم كفهمهم الدتعمق لأساليب تعلم اللغة العربية
للطلبب: من خلبؿ معرفة نتائج ىذا البحث، من الدأموؿ أف يتمكن  . ب

الطلبب من تعلم اللغة العربية بسهولة أكبر حتَّ يتمكنوا من برسنٌ 
 كادلؽية. مهاراتهم في مهارة كلبـ كإلصازاتهم الأ

للمدارس: ارتأت نتائج ىذه الدراسة برديد سياسة الدناىج الدراسية لتطوير  . ج
تطبيق نظاـ التدريس بنٌ الطلبة، كخاصة منهج اللغة العربية في تعلم مهارة  

 كلبـ الفعاؿ كالدمتع.
 حدود البحث . ه

لذا تأثنً على تعلم العرض كالإخبار في ىذه الدراسة يعتقد الباحث أف طريقة 
 .جومبانج الثانوية الإسلبميةمعلمنٌ الذدل  في مدرسةرة الكلبـ مها
  يالحد الدوضوع .ٔ

فعالية تطبيق طريقة حصر الباحث بحثو في عنواف " البحثفي ىذه 
معلمنٌ  تعليم مهارة الكلبـ في مدرسةل النظرية الإنسانية على العرض كالإخبار

 ."جومبانج الثانوية الإسلبميةالذدل 
  الدكاني الحد .ٕ

 مدرسة عاليةلدكاف الذم ابزذه الباحث كموضوع للبحث كاف في ا
، كبرديدا في الفئة "أ" كىي المجموعة الضابطة، كالفئة جمعلمنٌ الذدل جومبان

 "ب" كىي المجموعة التجريبية. 
 الحد الزماني .ٖ

 ـ.ٕٕ٘ٓ-ٕٕٗٓسيتم إجراء ىذا البحث في العاـ الدراسي 
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 ات صطلحتحديد الد . و
ات إلى بذنب سوء الفهم كالتفسنًات الخاطئة. لذلك يهدؼ برديد الدصطلح

أكضح الباحث حدكد الدشكلة في فهم كتفسنً العديد من الدصطلحات التي سيتم 
 :استخدامها في البحث. حدكد الدشاكل الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي

 العرض كالإخبار طريقة  .ٔ
ف ىي نشاط لإظهار أك عرض شيء ما للجمهور كإخباره لشرح أك كص 

شيء ما. طريقة العرض كالإخبار ىي نشاط إظهار شيء متبوعا بنشاط شرح. 
ىي طريقة تعليمية حيث يركم الطلبب القصص  العرض كالإخبارفي التعلم، 

كيظهركف شيئا ما في حشد من الناس، كيعبركف عن الدشاعر كالرغبات كالخبرات 
  15الدتعلقة بالكائن.

 الإنسانية  ظريةالن .ٕ
ية على أف عملية التعلم ستحدث إذا كاف لذا معنى للفرد. النظرية الإنسان

لا لؽكن للمعلمنٌ فرض مواد لا لػبونها أك ليس لذا صلة بحياة الطلبب. بدعنى 
 آخر، يتم تفسنًه على أنو عملية تعلم برقق نفسها.

في نظرية التعلم الإنساني، سيكوف التعلم ناجحا إذا فهم الطالب بيئتو 
لبب السعي لتحقيق أنفسهم تدرلغيا قدر الإمكاف. تسعى كنفسو. لغب على الط

نظرية التعلم ىذه إلى فهم سلوؾ التعلم من منظور الجاني، كليس من كجهة نظر 
الدراقب. لؽكن ملبحظة ذلك من الذدؼ الرئيسي للمعلمنٌ في نظرية التعلم 
الإنساني، كىو مساعدة الطلبب على تطوير أنفسهم، كمساعدة الأفراد على 

تعرؼ على أنفسهم كبشر فريدين، كالدساعدة في برقيق الإمكانات الدوجودة ال
 16فيهم.
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 كلبـ المهارة  .ٖ
كلبـ ىي القدرة على التعبنً عن الأصوات أك الكلمات للتعبنً المهارة 

عن الأفكار في شكل أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر للآخرين. بدعنى آخر، 
 17كن للشخص سماعها لنقل أفكاره.الكلبـ ىو نظاـ من الإشارات التي لؽ

 كلبـالأىم الدهارات في تعلم لغة أجنبية، حيث أف مهارة الكلبـ ن لشتعتبر 
ىو تطبيق في اللغة كىو الذدؼ الرئيسي لأم شخص يتعلم لغة. الأشياء التي 
لغب مراعاتها للحصوؿ على أقصى قدر من النتائج ىي قدرة الدعلم كطريقة 

ىي مهارات لغوية ليست سهلة  ة الكلبـاج أف مهار لؽكن الاستنت 18التعلم.
كبسيطة. ليس فقط قوؿ الحركؼ أك الكلمات، كلكن مهارة حيث يطلب من 

باللغة العربية، كلكن أيضا  كلبـالالطلبب ليس فقط أف يكونوا قادرين على 
 لفهم كفهم ما تتم مناقشتو.

 الدراسات السابقة . ز
. في المجلة التربوية، لرلة ٖٕٕٓندريانا، نور الدين، إلؽاس كانية الرحمن، نسيا أ .ٔ

باللغة العربية باستخداـ منهج نظرية التعلم  كلبـال ةتعلم مهارا .العلوـ التربوية
 الإنسانية

لدل  كلبـالأىدؼ البحث من تلك البحث ىي برديد تعلم مهارات 
مهارة الكلبـ باستخداـ منهج نظرية التعلم الإنساني. كمنهجية البحث ىي 

 قة النوعية باستخداـ دراسة الأدب.الطري
إف تعلم مهارة الكلبـ باستخداـ منهج نظرية  كأما نتائج البحث فهي

 .التعلم الإنسانية فعاؿ للغاية، لأف ىذه النظرية تعطي الأكلوية لحرية التعبنً كالرأم
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في لرلة  19.ٕٕٔٓنور عبيدة إدريس، إستي راىايو، لطفي ب، سحر الله،  .ٕ
 كلبـالتطبيق طريقة العرض كالإخبار لتحسنٌ مهارات  ية.تامبوسام التعليم

 تاركانج. ٔٔمدرسة الابتدائية UPT لدل طلبب الصف الخامس في 
برديد تطبيق طريقة العرض كالإخبار  من تلك البحث ىيالبحث ؼ أىد

 في  في موضوعات اللغة الإندكنيسية في الفصل الخامس كلبـاللتحسنٌ مهارات 
UPTاستخداـ البحث  ىي نهجية البحثكم. تاركانج ٔٔية مدرسة الابتدائ

  .(PTK)العملي الجماعي 

لؽكن أف يؤدم تطبيق طريقة العرض كالإخبار إلى  كأما نتائج البحث فهي
مدرسة الابتدائية  UPTلدل طلبب الصف الخامس في  كلبـالبرسنٌ مهارات 

 كلبـالارات . كقد تم إثبات ذلك من خلبؿ زيادة اكتماؿ تعلم مهتاركانج ٔٔ
 .تاركانج ٔٔمدرسة الابتدائية  UPTلدل طلبب الفصل الخامس 

في لرلة التريب، المجلة العلمية لبرنامج دراسة تعليم اللغة  20.ٕٕٕٓريفاني حسنة،  .ٖ
تأثنً لظوذج العرض كالسرد على قدرة الطلبب على السرد القصصي في . العربية

 .التعلم الدوضوعي
برديد أثر لظوذج العرض كالسرد على  يمن تلك البحث ىالبحث ؼ أىد

 ىي نهجية البحثكم .قدرات الطلبب على السرد القصصي في التعلم الدوضوعي
  .استخداـ الدنهج الكمي مع شبو التجربة

يوجد تأثنً لنموذج العرض كالسرد على قدرة  كأما نتائج البحث فهي
ة ذلك من الطلبب على السرد القصصي في التعلم الدوضوعي. كلؽكن ملبحظ

 العرض لظوذج باستخداـ القصصي السرد على الطلبب قدرةخلبؿ متوسط 
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 سرد على القدرة. كفي الوقت نفسو، يبلغ متوسط ٗٗ.ٕٚكىو  كالإخبار،
 على كبناء. ٜٖ.ٓ٘ التقليدية التعلم لظاذج يستخدموف الذين للطلبب القصص

 .ٖ٘ٗٔٔ.ٕ < ٛٗ.ٙٔتم الحصوؿ على  t اختبار نتائج

في رسالة الداجستنً بجامعة مولانا مالك إبراىيم  21.ٖٕٕٓسيتيا بودم،  إركاف .ٗ
باللغة الإندكنيسية باستخداـ  كلبـالبرسنٌ مهارات  الإسلبمية الحكومية مالانج.

 ٔطريقة العرض كالإخبار في التعلم الدوضوعي للصف الخامس في مدرسة الفلبح 
 .سمبر جاياـ كادكر باميكاساف مادكرا

 كلبـالبرديد عملية برسنٌ مهارات  من تلك البحث ىي البحثؼ أىد
باللغة الإندكنيسية من مرحلة بزطيط الدعلم كتنفيذىا كآثار طريقة العرض كالإخبار 

باللغة الإندكنيسية لدل طلبب الصف الخامس في  كلبـالفي برسنٌ مهارات 
 ىي نهجية البحثكم .سمبر جاياـ كادكر باميكاساف مادكرا ٔمدرسة الفلبح 

 .نوعية مع نوع دراسة الحالة

باللغة  كلبـالأكلان، لؼطط الدعلم لتحسنٌ مهارات  كأما نتائج البحث فهي
، أم أكلان، يعرؼ الدعلم خصائص كلبـال الإندكنيسية باستخداـ طريقة العرض كا

الطلبب أكلان، ثم يضع خطة لعملية التعلم، كيعد الدواد التعليمية، كيعد كسائل 
 كلبـالىا. تقنيات التعلم. ثانينا، في عملية تنفيذ برسنٌ مهارات التعلم كلػدد

باللغة الإندكنيسية باستخداـ طريقة العرض كأخبر، من خلبؿ تنفيذ طريقة 
العرض كأخبر، كالتي يتم تعزيزىا بتقنيات التعلم كالوسائط لدعم لصاح عملية 

عن طريق  كلبـالك التعلم. كلؽكن التعرؼ على التقييمات الثلبثة لأسلوب العرض 
التقييم، حيث يتم التقييم الذم يقوـ بو الدعلم عن طريق اختبار شفهي، يقوـ 
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الدعلم بإجراء اختبار شفهي أثناء عملية التعلم الدستمرة ثم يقوـ بتعديلو لدؤشرات 
 .كلبـالمهارة 

برديد مدل تطبيق كآثار نظرية التعلم الإنساني على من البحث ؼ أىد
استخداـ  ىي نهجية البحثكم .دكنيسية لطلبب الصف الثالث أتعلم اللغة الإن

 .الدنهج النوعي مع نوع البحث الوصفي

لؽكن رؤية دلالات ذلك من ناحية انسجاـ  كأما نتائج البحث فهي
الدعلمنٌ كالطلبب ككجود لرتمع لػمي ىذا التفاعل. كىذا التفاعل لؼلق موقفا 

نية كالأخلبقية الدعموؿ بها في المجتمع. إنسانيا بذاه الإنساف كفقا للمبادئ الدي
كلغب أف يتم تكييف تنفيذ أساليب التدريس مع خصائص كل درس كملبءمتها 
للمستول العمرم للطلبب، لذلك فإف لذلك آثارنا على تغينً سلوؾ الكلبـ 

 .الدهذب كفقنا لقواعد اللغة الإندكنيسية كبدا يتوافق مع قيم شعب كامل
 1.1جدول 

 ات والتشابو مع الدراسات السابقةوجو اختلاف
 الباحث اسم موضوع الاختلافات التشابو

 وسنة
 رقم

استخداـ النظرية 
الإنسانية في تعلم 

 مهارة الكلبـ

يستخدـ ىذا 
البحث النظرية 

الإنسانية في تعلم 
مهارة الكلبـ، 
بينما يستخدـ 

الباحث أسلوب 
العرض كالإخبار 

القائم على النظرية 
علم الإنسانية في ت
 مهارة الكلبـ

 تعلم مهارات
باللغة  كلبـال

العربية باستخداـ 
منهج نظرية التعلم 

 الإنسانية

نور الدين، إلؽاس 
كانية الرحمن، 

 نسيا أندريانا

ٔ 



ٕٔ 
 

التشابو: استخداـ 
أسلوب العرض 
كالسرد في تعلم 

 مهارة الكلبـ

ىذا البحث ىو 
بحث عملي في 

الفصل الدراسي، 
كيستخدـ طريقة 

خبار العرض كالإ
في تعلم مهارة 
الكلبـ. كفي 

الوقت نفسو، 
استخدـ الباحثوف 

أسلوب العرض 
كالسرد الدبني على 
النظرية الإنسانية 
في تدريس مهارة 

 الكلبـ

تطبيق طريقة 
العرض كالإخبار 
لتحسنٌ مهارات 

لدل  كلبـال
طلبب الصف 

 الخامس في  
UPT  مدرسة

 ٔٔالابتدائية 
 تاركانج

نور عبيدة إدريس، 
 راىايو، إستي

لطفي ب، سحر 
 الله

ٕ 

استخداـ أسلوب 
 كلبـلاالعرض ك

في تعلم مهارة 
 الكلبـ

يستخدـ ىذا 
البحث طريقة 

العرض كالإخبار 
في قدرات سرد 
القصص. كفي 
الوقت نفسو، 

استخدـ الباحثوف 
أسلوب العرض 

كالسرد الدبني على 
النظرية الإنسانية 
في تدريس مهارة 

 الكلبـ

 تأثنً لظوذج العرض
كالسرد على قدرة 

الطلبب على 
السرد القصصي 

في التعلم 
 الدوضوعي

 ٖ ريفاني حسنة
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استخداـ طريقة 
في  كلبـالالعرض ك 

تعلم مهارة الكلبـ 
 باللغة الإندكنيسية

 

ىذا البحث ىو 
بحث نوعي من 

نوع دراسة الحالة، 
كيستخدـ طريقة 
العرض كالإخبار 

في تعلم مهارة 
الكلبـ باللغة 
كفي  الإندكنيسية.

الوقت نفسو، 
استخدـ الباحثوف 

أسلوب العرض 
كالإخبار القائم 

على النظرية 
الإنسانية في تعلم 

مهارة الكلبـ 
 باللغة العربية

برسنٌ مهارات 
باللغة  كلبـال

الإندكنيسية 
باستخداـ طريقة 
العرض كالإخبار 

في التعلم 
الدوضوعي للصف 

الخامس في 
 ٔمدرسة الفلبح 

سمبر جاياـ كادكر 
 ميكاساف مادكرابا

 ٗ إركاف سيتيا بودم

استخداـ النظرية 
الإنسانية في تعلم 

 اللغة

 

يستخدـ ىذا 
البحث النظرية 

الإنسانية في تعلم 
اللغة الإندكنيسية، 

بينما يستخدـ 
الباحثوف أسلوب 

العرض كالسرد 
الدبني على النظرية 
الإنسانية في تعلم 

 مهارة الكلبـ 

تطبيق نظرية التعلم 
الإنساني في تعلم 
اللغة الإندكنيسية 
في الصف الثالث 

أ في الددرسة 
الإبتدائية 

 الإسلبمية مالانج

 ٘ موتيك نور فضيلة
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باستخداـ منهجية نظرية التعلم الإنسانية. بينما تركزت الدراسة الثانية على 
كلت لظوذج . أما الدراسة الثالثة، فتنامهارة الكلبـ لزيادة تطبيق طريقة العرض كالإخبار

بالنسبة لقدرة الطلبة على السرد. كفي الدراسة الرابعة، تم التركيز على  العرض كالإخبار
باللغة الإندكنيسية باستخداـ طريقة العرض كالإخبار. كأخنًنا،  مهارة الكلبـبرسنٌ 

تتعلق الدراسة الخامسة بتنفيذ نظرية التعلم الإنسانية في تعليم اللغة. من خلبؿ ىذه 
سات، استنتج الباحث أف البحث الذم سيقوـ بو سنًكز على تطبيق طريقة الدرا

مدرسة معلمنٌ الدبنية على نظرية التعلم الإنسانية في تعليم الكلبـ في  العرض كالإخبار
. يتميز ىذا البحث عن الأبحاث السابقة التي تم جومبانجالإسلبمية الثانوية الذدل 

ئيسي للتعليم، كىو جزء أساسي من تعلم اللغة ذكرىا بتركيزه على الكلبـ كموضوع ر 
. تقدـ ىذه الدراسة مسالعة جديدة مدرسة الثانوية معلمنٌ الذدل جومبانجالعربية في 

العرض في تطوير أساليب التعليم التي بذمع بنٌ جوانب النظرية الإنسانية كطريقة 
 باللغة العربية. كلبـالالعملية في مهارات  كالإخبار
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ثانيال لفصلا  
 الإطار النظري

 العرض والإخبار طريقة  :الدبحث الأول

 العرض والإخبارطريقة  مفهوم . أ

كيرل مسفركه أف العرض كالإخبار ىو نشاط يقوـ بو شخص ما لشرح شيء 
ما، سواء من العمل أك الدشركع الذم قاـ بإنشائو. طريقة العرض كالإخبار ىي أيضنا 

ر شيء ما للخصم ثم كصفو للتعبنً عن الآراء نشاط لعب يتم تنفيذه من خلبؿ إظها
 كالتعبنً عن الدشاعر كالرغبات كالتجارب. كفي الوقت نفسو، ذكر الرىيتي أف العرض ك

ىو نشاط تعليمي من خلبؿ إظهار الأشياء كالتعبنً عن الآراء، كالتعبنً عن  كلبـال
 22الدشاعر كالرغبات كالخبرات الدتعلقة بالأشياء الدعركضة.

وصف أعلبه يستنتج الدؤلف أف طريقة العرض كالإخبار ىي نشاط من ال 
لإظهار شيء ما كشرح أف الشيء الدعركض لؽكن أف يكوف كائننا حقيقينا أك كائننا 
ا. على سبيل الدثاؿ، يقوـ الطالب بعرض صورة أك كائن عن حدث ما أماـ  مقلدن

الحدث الذم حدث  الفصل ثم يقوـ الطالب بشرح الكائن كلزتويات الصورة، مثل ما
 .في الصورة ككيفية الرد كتقدنً النصائح للحدث

 العرض والإخبارطريقة م يأىداف تعل . ب

أماـ  كلبـالالذدؼ من طريقة العرض كالإخبار ىو تدريب الطلبب على 
كفهم الدشكلبت الذواية الفصل كتعريف الطلبب بالحساسية بذاه الأشياء البسيطة في 

يئتهم، لشا لؽنح الطلبب شعورنا بالشجاعة كالرغبة للتورط الاجتماعية التي بردث في ب
في الدشاكل الاجتماعية. طريقة العرض كالإخبار في عملية التعلم يتم منح الطلبب 
الفرصة ليكونوا نشطنٌ من خلبؿ التواصل الشفهي باستخداـ الوسائط الدرئية، كيتم 

كثر برفيزنا للظهور منح الطلبب الفرصة للتعبنً عن أفكارىم. سيكوف الطلبب أ
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أماـ الآخرين كلن يعود الطلبب مهتمنٌ بالتعلم لأف طريقة العرض كسرد  كلبـالك 
القصص تؤثر على عملية التواصل، أم الدنهج الذم يعتمد على الأطفاؿ أك 

 23الطلبب.
لؽكن أف نفهم أف طريقة العرض كالإخبار، في عملية التعلم، ىي طريقة تهدؼ 

بدساعدة الوسائط  كلبـال ب ليكونوا نشطنٌ من خلبؿ أنشطةإلى توفنً الفرص للطلب
 الدصورة، حيث يتم منح الطلبب الحرية في نقل ما ىو موجود لديهم العقوؿ.

 العرض والإخبار طريقة  عليمت هميةأ . ج
تتمتع طريقة العرض كالإخبار بالعديد من الدزايا، أحدىا ىو تطوير مهارات 

موف الكثنً من اللغة الدنطوقة عند التعلم من اللغة الشفهية، لأف الطلبب يستخد
خلبؿ ىذه الطريقة. ثم يتم استخداـ ىذه الطريقة كلعبة لتطوير الدهارات اللغوية. 
كيعتقد مسفركه أف فوائد العرض كالإخبار ىي أنو يظهر عدة جوانب من الدهارات 

يتخيلوف، كالاستماع، كيصبحوف مستمعنٌ ك  كلبـالاللغوية، كىي أف يتعلم الأطفاؿ 
كلػققوف بناءن على الأسئلة، كيقيموف ركابط بنٌ إجابات الأطفاؿ كالأطفاؿ الآخرين، 

بشكل نقدم، كلشارسة ركاية القصص. يعد  كلبـالكيتوقعوف كيلبحظوف، لشارسة 
ا لتطوير العديد من الدهارات اللغوية، لأنو عند استخداـ ىذه  كلبـالالعرض ك  مفيدن

 24نًنا كيستمعوف إلى المحادثات التي بردث.الطريقة يتحدث الطلبب كث
في مهاـ التدريس كالتعلم بنٌ الطالب كالدعلم، فهو يشرؾ الطلبب من خلبؿ 
الاستماع كالإصغاء، كالإجابة على الأسئلة الدبنية على الأسئلة، كسرد القصص، كفهم 
أكجو التشابو كالاختلبؼ، كاستخداـ الكلمات بشكل صحيح، كتعريف الطلبب 

شياء الإلغابية. كبناء على ذلك لؽكن الاستنتاج أف أسلوب العرض كالإخبار لو بالأ
 كالاستماع كالقراءة كالكتابة. كلبـالالعديد من الدزايا، منها تطوير مهارات 
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 العرض والإخبار طريقة طبيق خطوات ت . د

ىي  العرض كالإخبار طريقة أنشطة التعلم  طبيقككفقا لدسفركه، فإف خطوات ت
 ر25كما يلي:

 يشكل الأطفاؿ دائرة على أرضية مغطاة )سجادة، حصنًة، كما شابو(. .ٔ
 تنفيذ الأنشطة الافتتاحية .ٕ

تنفيذ الأنشطة الأساسية، في الأنشطة الأساسية لؽكن للمعلم شرح إجراءات  .ٖ
 أنشطة العرض كالإخبار.

كبداية، لؽكن للمعلمنٌ عرض أنشطة العرض كالسرد للؤطفاؿ على النحو 
 التالي:

 ح الدعلم الأنشطة التي سيقوـ بها الأطفاؿيشر . ٔ

 يعرض الدعلم الأشياء أك الصور للجمهور. ٕ

يبدأ الدعلم بإخبار الجمهور عن الأشياء أك الصور التي أحضرىا. عند الانتهاء، . ٖ
 .لؽكن لبعض أفراد الجمهور طرح الأسئلة على الدتحدث

 العرض والإخبارطريقة  مزايا وعيوب . ه
 عرض كالإخبار عدة فوائد ىي كما يلي:كيرل مسفركه أف لل

سوؼ يعتاد الأطفاؿ على مراقبة الأشياء من حولذم. إف شكل الأشياء كطبيعتها  .ٔ
كتاريخ كجودىا كلونها كرائحتها ككظيفتها ستكوف دائمنا نقاط اىتماـ الأطفاؿ في 
جميع الأكقات. ىذه الطبيعة الدلبحظة تؤدم إلى مواقف إلغابية أخرل، كىي 

اليقظة )إيلبء اىتماـ كبنً لشيء ما(، كالاستيعاب )تلقي الدعلومات الحذر ك 
 بسرعة(.
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سوؼ يعتاد الأطفاؿ على التعبنً عن نتائج ملبحظاتهم من خلبؿ كلمات  .ٕ
منظمة بشكل جيد لضويان كتواصلينا، كمبنية على كظائف لغوية تتزايد إتقانها، من 

 الناحيتنٌ العملية كالاجتماعية اللغوية.
 كلبـالأماـ الجمهور. كيتعلموف  كلبـالالأطفاؿ بصقل مهاراتهم في  سوؼ يقوـ .ٖ

بِدب، كبرمل  كلبـالبفعالية في كلب الابذاىنٌ، كالتعاكف، كبذنب الصراع، ك 
الدسؤكلية عن أم معلومات مقدمة. سيكتسب الأطفاؿ مهارات مهنية منذ سن 

 الدهن الدوجودة. كمهارة اجتماعية يعد أساسنا مهمنا لدختلفكلبـ  ال مبكرة، لأف
بصرؼ النظر عن الدزايا، فإف طريقة العرض كالإخبار لذا أيضنا عيوب عديدة 

 في تنفيذىا. كبحسب النقش فإف ىذه العيوب ىي:
لغب دائمنا أف يكوف استخداـ العرض كالإخبار برت إشراؼ الدعلم. كيرجع ذلك  .ٔ

 كلبـالعوبة في إلى الحاجة إلى التوجيو من الدعلم إذا كاف الطلبب يواجهوف ص
 عن الأشياء الدستخدمة.

لا لؽكن استخداـ استخداـ العرض كالإخبار في الدواقف الدفاجئة، كذلك لأف  .ٕ
 ىناؾ حاجة لإعداد الأشياء كالخبرات التي سيتم إخبارىا.

الوقت الدخصص للعرض كالإخبار لزدكد. كذلك لأف العرض كالإخبار يتم  .ٖ
الظهور، لذلك لغب توفنً الوقت  بالتناكب حتَّ يتمكن جميع الأطفاؿ من

 .الكافي
 النظرية الإنسانية :الدبحث الثاني

 النظرية الإنسانيةفهم م . أ
كفقنا لركجرز، يولد كل إنساف كلديو الرغبة في برقيق ما يريد كالاستمرار في 
التصرؼ كفقنا لرغباتو. كاف ركجرز معالجنا نفسينا معركفنا بالعلبج الدتمركز حوؿ 

الوقت تقريبنا، طور ماسلو النظرية القائلة بِف جميع الناس لديهم الشخص. في نفس 
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الدافع لتلبية احتياجاتهم الذرمية. يعُرؼ ركجرز بِنو شخصية في علم النفس الإنساني، 
 26كالوجودية الظواىرية، كعلم النفس العلبجي كالسريرم.

د على كشدد ركجرز على ألعية الاحتراـ الدتبادؿ كالحياد في مساعدة الأفرا
التغلب على برديات حياتهم. ككفقا لو، لغب أف يتعلم الطلبب دكف إكراه، كأف 
لُؽنحوا حرية التعلم بحرية، كابزاذ قراراتهم الخاصة، كأف يكونوا مسؤكلنٌ عن اختياراتهم. 

 حدد ركجرز خمسة جوانب حاسمة لعملية التعلم البشرم:
  فهم العالم.الدافع للتعلم يأتي من رغبة الإنساف الطبيعية في .ٔ
 يتيح التعلم الذادؼ للطلبب اختيار الأنشطة التي لغدكنها مفيدة. .ٕ
التعلم دكف التهديد بالعقاب لػرر الطلبب للتعبنً عن أفكار جديدة  .ٖ

 كاستكشافها.
يتضمن التعلم الدستقل مستويات عالية من التحفيز الجوىرم، لشا يسمح للطلبب  .ٗ

 ناسب احتياجاتهم.بتوجيو أنفسهم كابزاذ القرارات التي ت
لغب أف يتعلم الطلبب كيفية التعامل مع التغنًات في الظركؼ كالدواقف، كجزء  .٘

 مهم من عملية التعلم كالنمو.
ككفقا لركجرز، فإف عملية التعلم ىي نشاط يساعد الطلبب على برقيق برقيق 

بر الذات، كفقا للقدرات الأساسية كالتفرد لكل طالب. كأكد أيضنا أف تعلم ما يعت
مهمنا يؤثر بشكل كبنً على عملية التعلم. سيكوف التعلم أكثر فائدة إذا كاف ذا صلة 
باحتياجات الطلبب كأىدافهم. بالإضافة إلى ذلك، رأل ركجرز أف كل إنساف لديو 
القدرة على التعلم بشكل طبيعي، لشا يشجع الرغبة في التعلم. كينعكس ذلك في 

 27ة كلػاكلوف فهم الدعرفة من خلبؿ التجربة.فضوؿ الطلبب عندما يستكشفوف البيئ
تعتبر نظرية ركجرز الإنسانية أكثر تفاؤلان بشأف الإمكانات البشرية، لأنو يعتقد 
أف البشر لديهم إمكانات جيدة للتطور. كتتوافق ىذه النظرية مع فهم النزعة الإنسانية 
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تراـ الذات كالشرؼ بشكل عاـ، كالتي تضع القيم الإنسانية في الدركز، كتؤكد على اح
كقدرة الأفراد على برقيق ذكاتهم من أجل مصلحتهم. ثم يرتبط ىذا الدفهوـ بالتعلم 

 كالتعليم الإنساني.
 النظرية الإنسانيةتطبيق  . ب

يشنً تطبيق النظرية الإنسانية بشكل أكبر إلى الركح أثناء عملية التعلم التي ل
 التعلم الإنساني في أف يكونوا ميسرين تلوف الأساليب الدطبقة. يتمثل دكر الدعلمنٌ في

للطلبب بينما يوفر الدعلم التحفيز كالوعي لدعنى التعلم في حياة الطلبب. يقوـ الدعلموف 
بتسهيل بذارب التعلم للطلبب كمرافقة الطلبب لتحقيق أىداؼ التعلم. يقوـ الطلبب 

لم الخاصة بهم. كمن بدكر الدمثل الرئيسي )مركز الطلبب( الذم يفسر عملية بذربة التع
الدأموؿ أف يفهم الطلبب إمكاناتهم الخاصة، كأف يطوركا إمكاناتهم بشكل إلغابي 

 كيقللوا من إمكاناتهم السلبية.
يهتم علم النفس الإنساني بالدعلمنٌ كميسرين. كفيما يلي طرؽ لستلفة لتسهيل 

 التعلم كالصفات الدختلفة للميسرين، كىي:
بخلق الجو الأكلي أك الوضع الجماعي أك الخبرة  لغب على الديسر الاىتماـ .ٔ

 الصفية.
يساعد الديسر في الحصوؿ على الأىداؼ الفردية في الفصل كتوضيحها  .ٕ

 بالإضافة إلى أىداؼ المجموعة العامة.
يؤمن الديسر برغبة كل طالب في تنفيذ أىداؼ ذات معنى بالنسبة لو، كقوة  .ٖ

 دافعة، لسفية في التعلم الذادؼ.
يسر تنظيم كتوفنً موارد التعلم الأكثر موولان كسهلة الاستخداـ للطلبب لػاكؿ الد .ٗ

 .للمساعدة في برقيق أىدافهم
 يضع الديسر نفسو كمورد مرف لؽكن للمجموعة الاستفادة منو. .٘
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يستجيب الديسر للتعبنًات الدوجودة في لرموعة الفصل، كيقبل كلبن من المحتول  .ٙ
ستجابة بطريقة مناسبة لكل من الفرد الفكرم كالدواقف العاطفية كلػاكؿ الا

 كالمجموعة.
عندما تستقر ظركؼ تلقي الفصل، يستطيع الديسر أف يعمل تدرلغينا كطالب  .ٚ

مشارؾ، كعضو في المجموعة، كيعبر أيضنا عن آرائو كفرد، مثل الطلبب 
 الآخرين.

لبة يأخذ الديسر زماـ الدبادرة للمشاركة في المجموعة كمشاعرىا كأفكارىا دكف مطا .ٛ
أك إجبار، كلكن كمسالعة شخصية لؽكن استخدامها أك رفضها من قبل 

 الطلبب.
لغب أف يظل الديسر متيقظنا للتعبنًات التي تشنً إلى مشاعر عميقة كقوية أثناء  .ٜ

 التعلم.
عند قيامو بدكر الديسر، لغب على القائد أف لػاكؿ التعرؼ على حدكده  .ٓٔ

 كقبولذا.
في التعلم على دكر الدعلم كميسر يدعم الطلبب يؤكد تطبيق النظرية الإنسانية 

في فهم كتطوير إمكاناتهم الخاصة. لا يقوـ الدعلموف بتوفنً التحفيز كالوعي بدعنى التعلم 
فحسب، بل يقوموف أيضنا بخلق بيئة مواتية كتوفنً الدوارد كتسهيل بذارب التعلم 

سنً كتوجيو رحلة التعلم الذادفة. الطلبب ىم لزور عملية التعلم، كىم مسؤكلوف عن تف
الخاصة بهم. كيتضمن دكر الديسر أيضنا الدركنة كالحساسية لاحتياجات الطلبب 

 العاطفية كالدشاركة الفعالة في لرموعة الدراسة، مع الاعتراؼ بقيودىم الخاصة.
 مبادئ النظرية الإنسانية . ج

 كأكد ركجرز على ألعية اىتماـ الدعلمنٌ بقوة التعلم. كىنا الدبادئ:
ا، لغب على الدرء أف يستمتع بعملية التعلم إلى أقصى  .ٔ لكي تصبح فردنا مفيدن

 حد. لا ينبغي أف يضيع التعلم على الطلبب.
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 سوؼ يتعلم الطلبب أشياء ذات معنى بالنسبة لذم. .ٕ
تنظيم الدواد التعليمية يعني ترتيب الدواد كالأفكار الجديدة كأجزاء مفيدة  .ٖ

 للطلبب.
 علم الذادؼ ىو عمليات التعلم.في المجتمع الحديث، الت .ٗ

 كما أكضح ركجرز مبادئ التربية الإنسانية على النحو التالي:
 . لؽتلك الإنساف القدرة على التعلم بشكل طبيعي.ٔ
. لػدث التعلم الذادؼ عندما يشعر الطلبب أف الدادة التي تتم دراستها ذات صلة ٕ

 بِىدافهم الشخصية.
ابات الفرد بذاه نفسو، كالتي تعتبر في بعض . يتضمن التعلم تغنًات في استجٖ

ا كبسيل إلى الرفض.  الأحياف تهديدن
. إذا اعتبر الطلبب أف الدهمة التعليمية بسثل تهديدنا، فسوؼ يشعركف بالتهديد، ٗ

 حتَّ لو لم يكن التهديد حقيقينا.
. يتعلم الطلبب بلب حدكد كيكتسبوف الخبرة بسهولة من خلبؿ التنوع لشا يشجع ٘

 ية التعلم.عمل
 . يصبح التعلم ذا معنى عندما لػقق الطلبب إلصازات جيدة.ٙ
. سيحظى الطلبب الدشاركوف بشكل مباشر كالدسؤكلوف في عملية التعلم بتجربة ٚ

 تعليمية ذات معنى أكبر.
. يتعلم الطلبب ابزاذ مبادراتهم الخاصة، كإشراؾ أنفسهم في التعلم عاطفيان كمعرفيان ٛ

 كعاطفيان.
دما يعتاد الطلبب على النقد الذاتي كتقييم الآخرين، كيكونوف كاثقنٌ . عنٜ

 كمستقلنٌ كمبدعنٌ، فإف ذلك سيتحقق بسهولة.
. يتعلم الطلبب عن عملية التعلم الدفتوحة للتجربة الدستمرة، كالتي تعزز الرغبة في ٓٔ

 التغينً الدستمر كالتكيف في التعلم الاجتماعي في العالم الحديث.
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ادئ النظرية الإنسانية كفقنا لركجرز على أف عملية التعلم لغب أف تؤكد مب
تتضمن اىتمامنا عميقنا من الدعلم كدعمنا لنقاط القوة في التعلم لدل الطلبب. تؤكد 
ىذه الدبادئ على ألعية الاستمتاع بعملية التعلم، كارتباط الدادة بالأىداؼ الشخصية 

كضح ركجرز أف البشر لديهم قدرة طبيعية للطلبب، كإعداد مواد تعليمية مفيدة. كأ
على التعلم كأف التعلم يصبح ذا معنى عندما يشعر الطلبب بالالطراط العاطفي 
كالدعرفي. من خلبؿ تسهيل التعلم غنً الدقيد، كدعم مبادرة الطلبب، كتشجيع 
الشجاعة للتجربة، تساعد ىذه النظرية في إنشاء بيئات تعليمية قابلة للتكيف 

ابة للبحتياجات الفردية. تؤدم كل ىذه الدبادئ إلى فهم أف التعلم الفعاؿ كالاستج
كالذادؼ لا يؤثر فقط على التحصيل الأكادلؽي، بل يؤثر أيضنا على التطور الشخصي 

 كالاجتماعي للطلبب في العالم الحديث.
 الخصائص الرئيسية للنظرية الإنسانية د. 

 لإنسانية في التعليم:إليك شرحنا مفصلبن حوؿ خصائص النظرية ا
 التأكيد على عملية برقيق الذات .ٔ

برقيق الذات ىو مفهوـ قدمو أبراىاـ ماسلو في ىرـ احتياجات الإنساف، 
حيث كضع برقيق الذات كأعلى احتياج بعد الاحتياجات الفسيولوجية، 
كالأماف، كالقبوؿ. في سياؽ التعليم، تعتبر النظرية الإنسانية أف الذدؼ الرئيسي 

التعليم ىو مساعدة الطلبب على برقيق ذاتهم. كىذا يعني أف التعلم ليس من 
فقط من أجل نقل الدعرفة، بل من أجل تطوير الفرد بشكل كامل، لشا يتيح 

 للطلبب التعرؼ على مهاراتهم كاىتماماتهم كتنميتها بشكل مثالي.
علم تعُد عملية برقيق الذات ىي المحور الرئيسي في التعلم، حيث يلعب الد

دكر الديسر الذم يوجو الطلبب لاكتشاؼ كتطوير إمكانياتهم. كيتطلب ذلك 
توفنً حرية للطلبب لاختيار مسار تعلمهم، كخلق بيئة تدعم الاستكشاؼ الذاتي 

 دكف ضغوط أك أحكاـ سلبية.
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 العملية ىي حق أساسي في التعلم .ٕ

لذدؼ تشدد النظرية الإنسانية على أف التعلم ليس فقط عن النتيجة أك ا
النهائي، بل عن العملية التي بردث أثناء التعلم. لُؽنح الطلبب الحرية 
لاستكشاؼ الدعرفة، كالتفكنً النقدم، كابزاذ قراراتهم بِنفسهم حوؿ كيفية 

في التعليم الإنساني، يعُتبر الدعلم ميسرنا يوفر خبرات تعليمية ذات  28تعلمهم.
ية التعلم. لا يفرض الدعلم طريقة مغزل، كلكنو يترؾ للطلبب مساحة لاختيار كيف

أك أسلوبان معيننا، بل يركز على ألعية عملية التعلم نفسها كطريقة لتمكنٌ الطلبب 
 من تطوير أنفسهم.

 يتضمن جوانب معرفية كعاطفية .ٖ

تعتبر النظرية الإنسانية أف التعلم لغب أف يشمل جاني  الدعرفة )الدتعلقة 
تعلقة بالدشاعر كالدواقف(. ىذاف الجانباف مكملبف بالدعرفة كالدهارات( كالعاطفة )الد

لبعضهما البعض في عملية التعلم. حسب النظرية الإنسانية، لا يتعلق التعلم فقط 
بالدعرفة التي يكتسبها الطالب، كلكن أيضنا بكيفية تفاعل مشاعرىم كعواطفهم 

الدفاىيم، مع ىذا التعلم. على سبيل الدثاؿ، لا يتعلم الطلبب فقط النظريات أك 
بل يطُلب منهم ربط ىذه الدعرفة بتجاربهم الشخصية كمشاعرىم. كبذلك، يصبح 
الطلبب أكثر قدرة على تذكر كتطبيق ما تعلموه لأنهم يربطونو بقيمهم 

 الشخصية.

 إعطاء الأكلوية لفهم الفرد .ٗ

في النظرية الإنسانية، يعُطى التعلم الأكلوية لتطوير الفهم الشخصي لكل 
تصر الأمر على حفظ الحقائق، بل يُشجع الطلبب على فهم الدادة فرد. لا يق

بعمق كربطها بحياتهم. تنظر ىذه النظرية إلى كل فرد ككياف فريد لو بذارب حياتية 
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كلذلك، لغب أف يركز التعلم على برقيق  29كطريقة تفكنً كطريقة تعلم لستلفة.
قة خاصة لفهم فهم عميق كصلة الدادة بحياة الطلبب. لؽتلك كل طالب طري

العالم، كبالتالي لغب أف يتم تكييف التعلم ليكوف ذا صلة كذك مغزل لكل 
 طالب.

 إعطاء الأكلوية لتطوير سلوؾ الذات .٘

تركز النظرية الإنسانية أيضنا على ألعية تطوير سلوؾ الذات لدل الطلبب. 
شمل ىذا يعني أف التعليم لا يقتصر فقط على اكتساب الدهارات الأكادلؽية، بل ي

أيضنا تشكيل الشخصية كالدواقف الشخصية. لغب أف يوجو التعليم كفقنا للنظرية 
الإنسانية لضو تشكيل طلبب مستقلنٌ، يتحملوف الدسؤكلية عن أفعالذم، كلديهم 
ثقة عالية في أنفسهم. لغب أف يوفر التعلم للطلبب مساحة لاستكشاؼ كفهم 

 بناءن على قيمهم الشخصية. سلوكهم الخاص، كلؽنحهم الفرصة لابزاذ قرارات

 لا لػق لأحد أف لػدد سول الشخص نفسو .ٙ

من الدبادئ الرئيسية في النظرية الإنسانية ىو أف لكل فرد الحق في تنظيم 
نفسو. في التعلم، يعني ىذا أف الطلبب يتمتعوف بحرية برديد أىدافهم الخاصة، 

في ىذا السياؽ، لا  30كاختيار طرؽ تعلمهم، كابزاذ القرارات الدتعلقة بتعليمهم.
يعُتبر الدعلم سلطة في الفصل، بل ىو ميسر يساعد الطلبب في اكتشاؼ الطريقة 
الأنسب لتعلمهم. لا يفرض الدعلم طريقة أك تقييمنا معيننا، بل لؽنح الطلبب الحرية 

 لتنظيم مسار تعلمهم الخاص.

 التأكيد على الخبرات التعليمية ذات الدغزل .ٚ

ية على ألعية الخبرات التعليمية ذات الدغزل بالنسبة تؤكد النظرية الإنسان
للطلبب. يعُتبر التعلم فعالان عندما يستطيع الطلبب ربط ما تعلموه بتجاربهم 
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الشخصية، ككذلك مع قيمهم كاحتياجاتهم. التعلم ذك الدغزل يشجع الطلبب 
لطلبب على الدشاركة الفعالة، كزيادة فهمهم، كبرفيزىم على التعلم. عندما يرل ا

العلبقة الدباشرة بنٌ ما يتعلمونو كعالدهم من حولذم، يصبحوف أكثر احتمالان 
 للمشاركة بنشاط في عملية التعلم.

 احتراـ التنوع كخصوصية كل فرد .ٛ

تدرؾ النظرية الإنسانية أف كل فرد لو خصائصو كقدراتو كبذارب حياتو 
ياجات كاىتمامات الفريدة. لذلك، لغب تكييف التعلم في ىذه النظرية مع احت

كإمكانات كل طالب. الدعلم الذم يطبق النظرية الإنسانية يسعى للتعرؼ على  
كل طالب بشكل فردم كتعديل استراتيجيات التدريس كفقنا لاحتياجاتهم 
الخاصة. كىذا يعني أنو لا يوجد نهج كاحد يناسب الجميع، بل لُؽنح كل طالب 

 الفرصة للتعلم بالطريقة الأنسب لو.
 

 يع التنمية الاجتماعية كالتفاعل بنٌ الطلببتشج .ٜ

تعترؼ النظرية الإنسانية بِلعية التفاعل الاجتماعي في التعلم. فالتعلم ليس 
فقط عن الفرد الذم يتعلم بدفرده، بل يتعلق أيضنا بكيفية تفاعل الطلبب مع 
بعضهم البعض، كمشاركة الأفكار، كالعمل معنا لتحقيق الأىداؼ الدشتركة. تركز 
عملية التعلم على إتقاف الدادة الدراسية كفي الوقت ذاتو على تطوير العلبقات 

يلعب الدعلم دكر الديسر الذم لؼلق الفرص  31الاجتماعية الإلغابية بنٌ الطلبب.
للطلبب للعمل ضمن لرموعات، كمناقشة الدواضيع، كتقدنً الدعم الدتبادؿ. من 

اـ الاختلبفات، كبناء التعاطف، خلبؿ ىذا التفاعل، يتعلم الطلبب كيفية احتر 
 كتطوير الدهارات الاجتماعية التي تعتبر مهمة لحياتهم خارج الفصل.
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لؽكن فهم أف النظرية الإنسانية في التعليم تركز على ألعية تطوير الذات لدل 
الطلبب من خلبؿ الحرية في عملية التعلم كالتجارب التعليمية ذات الدغزل. من خلبؿ 

قيق الذات كالدكر النشط للطلبب في تنظيم تعلمهم، تدعم ىذه التركيز على بر
النظرية تكوين طلبب مستقلنٌ، مسؤكلنٌ، كقادرين على التكيف بشكل جيد في 

 حياتهم.

 مهارة الكلام :الدبحث الثالث
 مهارة الكلاممفهم  . أ

مهارة الكلبـ ىي القدرة على التعبنً بالأصوات أك الكلمات للتعبنً عن 
كبدعنى أكسع،  32شكل أفكار أك آراء أك رغبات أك مشاعر لشريك المحادثة.الأفكار في 

ىو نظاـ من الإشارات التي لؽكن سماعها كرؤيتها كالتي تستخدـ عددنا من  كلبـالفإف 
 33العضلبت في جسم الإنساف لنقل الأفكار من أجل تلبية احتياجاتو.

جزء من الدهارات التي  كلبـالىي أىم الدهارات في اللغة. كلأف مهارة الكلبـ 
ا من تعلم لغة أجنبية. كلبـاليتعلمها الدعلموف، فإف مهارات   34تعتبر جزءنا أساسينا جدن

كفي الوقت نفسو، تتحدث مهارة كلبـ بشكل مستمر دكف توقف دكف تكرار نفس 
 35الدفردات باستخداـ التعبنًات الصوتية.

لغب برقيقها في تدريس  ىو أحد أنواع القدرة اللغوية التي كلبـالإف إتقاف 
ىو الوسيلة الرئيسية لتعزيز التفاىم  كلبـالاللغات الحديثة، بدا في ذلك اللغة العربية. 

من الدهارات مهارة الكلبـ تعتبر  36الدتبادؿ كالتواصل الدتبادؿ كاستخداـ اللغة كوسيلة.
ا في تعلم اللغة الأجنبية، لأف   اللغة كىو ىو شيء قابل للتطبيق في كلبـالالدهمة جدن

                                                           
 .ٜٙٚٔ)بنًكت: دار الدشرؼ(,  الدنجد كالإعلبـ ,لويس معلوؼ 32

33
 Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab. 

)مصر: منشورات الدنظمة الإسلبمية للتربية ك العلوـ ك  تعليم اللغة العربية لغنً الناطقنٌ بها مناىجو ك أساليبو ,ةرشدل أحمد طعيم 34
 .ٜٜٛٔالثقافة(, 

35
 Abdul Wahab Rosyidi and Mamlu’atul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran Bahasa 

Arab (Malang: UIN-Maliki Press, 2011), 88–89. 
 .ٕٛٓٓ)مصر: الدكتبة الدصرية اللبنانية(,  تعليم اللغة العربية بنٌ النظرية كالتطبيق ,حسن شحاتة 36
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الذدؼ الأكلي لدن يتعلم لغة ما. كلكن ما لغب الاىتماـ بو في تعلم الكلبـ للحصوؿ 
على أقصى قدر من النتائج ىو قدرة الدعلم كالأساليب التي يستخدمها، لأف ىذين 

 37العاملنٌ يهيمناف على لصاح تعلم الكلبـ.
للغات الأجنبية، من أىم الجوانب في تعلم اللغة، كخاصة امهارة الكلبـ تعد 

لأنها الأداة الرئيسية للتواصل كالتفاىم الدتبادؿ. يهدؼ تدريس ىذه الدهارة إلى بسكنٌ 
الطلبب من التعبنً عن أفكارىم كأفكارىم كمشاعرىم بشكل فعاؿ دكف تكرار نفس 

بشكل كبنً بكفاءة الدعلم كطرؽ التدريس  كلبـالالدفردات. يتأثر النجاح في تعلم 
 الدستخدمة.

 أىداف مهارة الكلام . ب
 38من دراسة مهارة الكلبـ ىو كما يلي: أىداؼ

 كلبـالسهولة  .ٔ
، فهم قادركف على كلبـاللغب أف يتمتع الطلبب بفرص كبنًة لدمارسة 

تطوير ىذه الدهارة بشكل طبيعي كطلبقة كلشتعة، سواء في لرموعات صغنًة أك 
التي تنمو من خلبؿ  أماـ جمهور عاـ أكبر. لػتاج الطلبب إلى تطوير الثقة

 الدمارسة.
 الوضوح .ٕ

يتحدث الطلبب بدقة ككضوح، سواء في صياغة أك نطق جملهم. لغب أف 
تكوف الأفكار الدنطوقة منظمة بشكل جيد، بحيث لؽكن برقيق الوضوح في 

، كىناؾ حاجة إلى أنواع لستلفة من الدمارسة الدستمرة كالدتنوعة. كلؽكن كلبـال
ناقشات كالخطب كالدناقشات. لأنو بتمارين كهذه القياـ بذلك من خلبؿ الد

 ستتمكن من تنظيم طريقة تفكنً الشخص بشكل منهجي كمنطقي.
 مسؤكؿ .ٖ
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 Effendi Fuad Ahmad, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2005), 139. 
38

 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN Maliki Press, 2017). 
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بشكل  كلبـالالجيدة على مسؤكلية الدتحدث في  كلبـالتؤكد لشارسة 
مناسب، كالتفكنً بجدية في موضوع المحادثة، كالغرض من المحادثة، كمن يتم 

لة المحادثة كزخمها في ذلك الوقت. مثل ىذه الدمارسة إليو، كما ىي حا كلبـال
 بطريقة غنً مسؤكلة أك بسخرية بزدع الحقيقة. كلبـالستمنع الشخص من 

 تشكيل الاستماع الناقد .ٗ
الجيد مع تطوير مهارات الاستماع الدقيقة كالنقدية ىو  كلبـالإف لشارسة 

تاج الطلبب إلى تعلم  أيضنا الذدؼ الرئيسي لذذا البرنامج التعليمي. من ىنا لػ
 بها، كالنية عند نطقها، كالغرض من المحادثة. كلبـالكيفية تقييم الكلمات التي تم 

 تشكيل العادات .٘
باللغة العربية لا لؽكن أف تتحقق دكف نية جدية من الطلبب  كلبـالإف عادة 

أنفسهم. كلؽكن برقيق ىذه العادة من خلبؿ تفاعل شخصنٌ أك أكثر تم الاتفاؽ 
باللغة العربية  كلبـالهم مسبقنا، كليس بالضركرة في لرتمع كبنً. إف خلق عادة علي

يتطلب الالتزاـ، كىذا الالتزاـ لؽكن أف يبدأ من نفسك ثم يتطور إلى اتفاؽ مع 
باللغة العربية بشكل مستمر. كىذا ما يسمى خلق بيئة  كلبـالأشخاص آخرين على 

 لغوية حقيقية.
 ممبادئ تدري  مهارة الكلا . ج

 39كحتَّ يكوف تعلم الكلبـ مفيدان لغنً العرب، لا بد من الاىتماـ بالأمور التالية:
 لغب أف يتمتع الدعلموف بقدرة عالية فيما يتعلق بهذه الدهارة .ٔ
 البدء بالأصوات الدتشابهة بنٌ اللغتنٌ )لغة الدتعلم كالعربية( .ٕ
، كالبدء بالألفاظ كينبغي للمؤلفنٌ كالدعلمنٌ أف ينتبهوا إلى مراحل تعليم الكلبـ .ٖ

 السهلة الدكونة من جملة كاحدة، كجملتنٌ، كىكذا.
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 بدأ بالدفردات السهلةي .ٗ
 ، كىي:كلبـالالتركيز على الجزء الدهارم من مهارات  .٘

 كيفية نطق صوت الدخرجانيا بشكل صحيح كصحيح . أ
 التمييز بنٌ النطق الطويل كالقصنً . ب
ىتماـ بالقواعد النحوية التعبنً عن الأفكار بالطريقة الصحيحة من خلبؿ الا . ج

 الدوجودة
 تدريب الطلبب على كيفية بدء المحادثات كإنهائها بشكل صحيح . د
زيادة عدد التمارين، كالتمرين على بسييز نطق الأصوات، كالتمرين على  . ق

 .التعبنً عن الأفكار، كلضو ذلك
يتطلب تدريس مهارة الكلبـ للمتعلمنٌ غنً العرب اىتمامنا خاصنا بعدة 

مة. كلغب أف يتمتع الدعلموف بدهارة عالية في ىذه الدهارات، كلغب أف يبدأ مبادئ مه
 40التعلم بالأصوات كالدفردات السهلة كالدتشابهة بنٌ اللغة الأـ للطالب كاللغة العربية.

كلغب أف تكوف عملية التعلم تدرلغية، بدءنا من التعبنًات البسيطة كحتَّ التراكيب 
ا، مع التركيز  على النطق الصحيح، كالفرؽ بنٌ حركؼ العلة الطويلة الأكثر تعقيدن

كالقصنًة، كالقواعد النحوية. تعد الدمارسة الدتسقة كالدنظمة أيضنا مفتاح النجاح في 
 بشكل جيد كصحيح.مهارة الكلبـ مساعدة الطلبب على إتقاف 

 كلاماللستلف مهرة  . د
 الحدثة .ٔ

ؿ المحادثة، حيث المحدَّثة ىي طريقة لتقدنً دركس اللغة العربية من خلب
لؽكن إجراء لزادثة بنٌ الدعلم كالطالب كبنٌ الطالب كالطالب، مع إضافة 

 كاستمرار إثراء مفردات الكلمات الدتنامية )الدفردات(.
 التعبنً الشفهي )تعبر سيافاىيو( .ٕ
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تعبنً سيافاىيو ىو بسرين في كتابة الدقالات شفهينا يهدؼ إلى تطوير قدرة 
تلعب المحادثة )الحدثة( كالتعبنً  41ن أفكارىم كمشاعرىم.الطلبب على التعبنً ع

اللفظي )تعبر شفاىيو( دكرا ىاما في تعلم اللغة العربية، مع التركيز على التفاعل 
تساعد المحادثة الطلبب على توسيع مفرداتهم بشكل عملي  42كالتعبنً عن الذات.

التعبنً الشفهي من خلبؿ الحوار مع الدعلمنٌ كزملبئهم الطلبب، بينما يشجع 
الطلبب على التعبنً عن أفكارىم كمشاعرىم بحرية كتنظيم أكبر. كيكمل ىذاف 
النهجاف بعضهما البعض، لشا لؼلق بيئة تعليمية ديناميكية حيث لؽكن للطلبب 
تطوير مهارات تواصل أفضل كيكونوف أكثر ثقة في استخداـ اللغة العربية بشكل 

 فعاؿ.
 لامم مهارة كيخطوات عملية تعل . ه

 43، منها:مهارة الكلبـىناؾ عدة خطوات لؽكن للمعلم استخدامها عند تدريس 
 للمتعلمنٌ الدبتدئنٌ )مبتدئ( .ٔ

من خلبؿ إعطاء عبارات لغب على  كلبـاليبدأ الدعلم في التدرب على أ.  
 .الطلبب الإجابة عليها

كفي نفس الوقت يطُلب من الطلبب تعلم نطق الكلمات كتركيب الجمل ب. 
 .بنً عن الأفكاركالتع

يقوـ الدعلم بترتيب الأسئلة التي يطرحها الطلبب بحيث ينتهي بهم الأمر إلى ج. 
 .تشكيل موضوع مثالي

يطلب الدعلم من الطلبب الإجابة على بسارين الشاكية أك حفظ الأحاديث د.  
 أك الإجابة على الأسئلة الدتعلقة بدحتول النص الذم قرأه الطلبب.

 طنٌ )الدتوسطنٌ(للمتعلمنٌ الدتوس .ٕ
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 من خلبؿ لعب الأدكار كلبـالتعلم  . أ
 ناقش الدوضوع . ب
 سرد قصص عن الأحداث التي عاشها الطلبب. . ج
 أخبر قصصنا عن معلومات سمعتها في التلفاز أك الراديو أك غنًلعا. . د

 للمتعلمنٌ الدتقدمنٌ )الدتقدمنٌ( .ٖ
 لؼتار الدعلم موضوعنا لدمارسة الكلبـ . أ

 ان للبىتماـ كمرتبطان بحياة الطلببأف يكوف الدوضوع الدختار مثنً  . ب
 الدوضوع كاضح كلزدكد . ج

اسمح للطلبب باختيار موضوعنٌ أك أكثر حتَّ يصبح الطلبب أحرارنا في د.  
 اختيار موضوع للحديث عما يعرفونو.

باللغة العربية مهارة الكلبـ لغب أف تتناسب الخطوات الدستخدمة في تدريس 
الدبتدئ إلى الدستول الدتقدـ. في مستول  مع مستول قدرة الطالب، من الدستول

الدبتدئنٌ، ينصب التركيز الرئيسي على تدريب الطلبب على الرد على العبارات 
الأساسية من خلبؿ بسارين منظمة. في الدستول الدتوسط، يتم  كلبـالكتطوير مهارات 

قشات، تشجيع الطلبب على الدشاركة في أنشطة أكثر تفاعلية مثل لعب الأدكار كالدنا
ا. كفي الوقت نفسو، في مهارة الكلبـ لشا يساعد على تطوير  في سياقات أكثر تعقيدن

الدستول الدتقدـ، لُؽنح الطلبب حرية اختيار كتطوير الدوضوعات ذات الصلة بحياتهم، 
حتَّ يتمكنوا من التعبنً عن أنفسهم بشكل أكثر عمقنا كحرية. كيضمن ىذا النهج 

لدل الطلبب بشكل منهجي كمستمر، كفقنا لدستول لبـ مهارة الكالتدرلغي تطوير 
 استعدادىم.
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 طريقة العرض والإخبار فاىيم الإطارالد 2.1جدول 
 على النظرية الإنسانية لتعليم مهارة الكلام

 مفهوم تعريف قصد تنفيذ
يتحدث الطلبب 

عن الأشياء أك 
التجارب التي 

لؼتاركنها بِنفسهم، 
لشا يسهل حرية 

 التعبنً

مهارات الطلبب تدريب 
اللغوية من خلبؿ التواصل 

اللفظي أماـ أقرانهم 
كتشجيع التعبنً عن الذات 

 كزيادة الثقة بالنفس

طريقة تعلم يشنً فيها 
الطلبب إلى الأشياء 

كيعبركف عن آرائهم أك 
مشاعرىم أك بذاربهم 

الدتعلقة بتلك الأشياء. 
تطبق لتدريب الطلبب 

على مهارات اللغة 
 كالتواصل

العرض طريقة 
 والرواية

الطلبب أحرار في 
التعبنً عن أنفسهم 
كاختيار الأشياء / 
الدوضوعات التي 
تناسب بذربتهم 

 الشخصية

توفنً مساحة للطلبب 
للتعبنً عن مشاعرىم 
كأفكارىم، كمساعدة 
الطلبب على برقيق 

أنفسهم بحرية كأصالة في 
 نطاؽ التعلم

نهج يركز على تنمية 
الفرد ككل، كإعطاء 

الفرصة للتعبنً  الطلبب
عن أفكارىم كمشاعرىم 

كتشجيع الدشاركة 
 العاطفية في عملية التعلم

نظرية التعلم 
 الإنساني

الطلبب أحرار في 
اختيار الأشياء التي 

لغدكنها مثنًة 
للبىتماـ لإظهارىا 
أماـ الفصل، لذلك 

ىم أكثر حماسا 
 للتحدث

زيادة الدشاركة الشخصية 
للطلبب، كتوفنً مساحة 

ة كالانفتاح في للؤصال
أماـ الأصدقاء،  كلبـال

 كزيادة الدافع للتعلم

مبادئ في النظرية 
الإنسانية تؤكد على 
ألعية إعطاء مساحة 
للطلبب للتعبنً عن 
أفكارىم كمشاعرىم 
بحرية، كدعم التعلم 

 الذادؼ

 حرية التعبر
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يربط الطلبب 
الدوضوعات التي بست 

مناقشتها بتجاربهم 
أك حياتهم اليومية، 

ا يدعم التعلم لش
 الذادؼ

زيادة فعالية تعلم مهارات 
من خلبؿ جعل  كلبـال

الدادة أكثر ملبءمة كسهلة 
الفهم للطلبب، كتعميق 
 استيعاب مفاىيم التعلم

إف الدفهوـ القائل بِف 
الطلبب أكثر عرضة 

لاستيعاب الدهارات التي 
يتم تدريسها إذا كانت 
الدادة مرتبطة بتجاربهم 

أك اىتماماتهم 
شخصية، لغعل التعلم ال

أكثر صلة بالحياة 
 الواقعية

 التعلم الذادف

يؤدم الطلبب أماـ 
الفصل بدعم من 

الأصدقاء كالدعلمنٌ، 
لشا يزيد من ثقتهم في 

 أماـ الجمهور كلبـال

تعزيز ثقة النفس لدل 
أماـ  كلبـالالطلبب في 

الجمهور كفي التعبنً عن 
 أنفسهم في بيئة تدعمهم

ؿ تنمية الثقة من خلب
التفاعل الإلغابي في بيئة 

التعلم، حيث يتم 
تشجيع الطلبب على 

الظهور كالتعبنً عن 
أنفسهم دكف خوؼ من 

 النقد

 تنمية الثقة

يرد الأصدقاء أك 
يطرحوف الأسئلة 

أثناء بردث 
الطلبب، لشا لؼلق 

حوارات تنمي 
 كلبـالمهارات 

 كالاستماع

تطوير الدهارات الاجتماعية 
م مثل الاستماع كالفه

كتقدير كجهات نظر 
الآخرين، ككذلك برسنٌ 

 الفعالة كلبـالمهارات 
 

تؤكد النظرية الإنسانية 
على ألعية العلبقات 

الشخصية الإلغابية في 
التعلم. يدعم التفاعل 
الاجتماعي مهارات 

كالتعاطف، لشا  كلبـال
يساعد الطلبب على 

فهم كجهات نظر 
 الآخرين

التفاعل 
 الاجتماعي
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إلى يستمع الطلبب 
بعضهم البعض 
عندما يتحدث 

أصدقاؤىم، كيبنوف 
الاحتراـ الدتبادؿ 

كالانفتاح في الفصل 
 الدراسي

تشكيل بيئة تعلم برتـر 
بعضها البعض، كتطوير 

الفهم الدتبادؿ بنٌ الطلبب، 
 كتشجيع العلبقات الإلغابية

يؤكد الإنساني على 
العلبقة التعاطفية بنٌ 
الدشاركنٌ في التعلم. 

عم بيئة التعاطف يد
 تعليمية آمنة كلزترمة

 تنمية التعاطف
 

 

تعدّ طريقة العرض كالإخبار إحدل الاستراتيجيات التعليمية الفعّالة في تنمية 
مهارة الكلبـ، لا سيما في تعليم اللغة العربية بوصفها لغةن أجنبية. تتيح ىذه الطريقة 

ة شخصية ذات صلة للمتعلمنٌ إحضارَ شيءٍ مادمّ، أك عرضَ صورة، أك سردَ بذرب
بدوضوع معنٌ، ثم التعبنً عنها شفويان أماـ زملبئهم في الصف. كفي ىذا السياؽ، لا 
تكوف مهارة الكلبـ لررد نشاطٍ سلي  أك حفظٍ آلي، بل تصبح نشاطان فعّالان كتواصليان 
كشخصيان. كمن خلبؿ ىذه الطريقة، يدُعى التلبميذ إلى التحدث بتلقائية، كالتعبنً 

هم، كبذسيد مشاعرىم أك بذاربهم باللغة الذدؼ، لشا لغعلها منسجمة بسامان مع عن آرائ
 خصائص تعليم مهارة الكلبـ. 

في تطبيقها، تتّسق طريقة العرض كالإخبار انسجامان كبنًان مع مبادئ النظرية 
الإنسانية. فالنظرية الإنسانية، كما عرضها كارؿ ركجرز، تؤكّد ألعية توفنً بيئة تعليمية 

اعمة للنمو الشخصي، برتـر حرية الفرد، كترُكّز على الدتعلم بوصفو لزور العملية د
التعليمية. كفي أنشطة العرض كالإخبار، لُؽنَح التلبميذ الحرية لاختيار موضوعات قريبة 
من ذكاتهم، مثل الذوايات، أك ذكريات الطفولة، أك الأشياء الدفضلة لديهم، لشا 

كيُصبح دكر الدعلّم ميسّران لا مُلقِّنان، يوجّو الدتعلّمنٌ كيقدّـ  يشعرىم بالتقدير كالقبوؿ.
لذم تغذية راجعة إلغابية كتعاطفية، لشا لؼلق بيئة تعلم مرلػة تُسهم في تعزيز الثقة 

 بالنفس لدل التلبميذ. 
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كمن الأمثلة التطبيقية على ذلك، في درس الذواية، لؽكن للمعلّم أف يبدأ 
ت الدرتبطة بِنواع الذوايات باللغة العربية، مثل: الرسم، القراءة، الحصة بتقدنً الدفردا

مشاىدة الدباريات، العزؼ على العود، أك الطبخ. ثم يعرض الدعلم لظوذجان لتطبيق 
طريقة العرض كالإخبار من خلبؿ تقدنً صورة لشخصية اسمها خالد، كىوايتو لعب  

ىي لعب كرة القدـ. ىو يلعب   كرة القدـ، كيصفها بجملة بسيطة مثل: "ىواية خالد
كل يوـ في الدساء مع أصدقائو." بعد ذلك، يطُلب من التلبميذ إحضار صور أك 
أشياء بسثّل ىواياتهم الشخصية كالتعبنً عنها بجمل باللغة العربية أماـ زملبئهم. فمثلبن، 
يقوؿ أحد التلبميذ: "ىوايتي ىي الرسم. أحب أف أرسم الدناظر الطبيعية في كقت 

لفراغ." تشجّع ىذه الأنشطة التلبميذ على الحديث بطريقة نشطة حوؿ موضوعات ا
 قريبة من حياتهم الواقعية، كما تتيح لذم فرصة حرية التعبنً كالأصالة في الكلبـ. 

كىكذا، فإف الدمج بنٌ طريقة العرض كالإخبار، كالنظرية الإنسانية، كتعليم 
وليان كمتكاملبن. إذ تعُتبر طريقة العرض كالإخبار مهارة الكلبـ، ينُتج منهجان تعليميان مو

كسيلة عملية لتطبيق القيم الإنسانية في تدريس اللغة، مثل حرية التعبنً، كالأصالة، 
كالالطراط العاطفي، كالتواصل الدتعاطف. بينما تُوفّر النظرية الإنسانية أساسان مفاىيميان 

شخصي كالاجتماعي للتلبميذ. كيتُيح ىذا قويان لبناء بيئة تعليمية تشجّع على النمو ال
التكامل للمتعلمنٌ فرصة تنمية مهارة الكلبـ ليس فقط بوصفها قدرة لغوية، بل أيضان  

 كوسيلة متكاملة لتنمية الذات بشكل عميق كىادؼ.
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 الفصل الثالث
 منهجية البحث

 دخل ومنهجوم . أ

لددخل الكمي ىو الددخل تستخدـ الباحث ىذا البحث الددخل الكمي. أف ا
الذم يسند على فلسفة الوضعية كيسعمل في المجمع كالعيانات معنٌ، طريقة أخذ 
العيانات اعطباطيا كجمع البيانات باستخداـ أدكات البحث، برليل البيانات كميا 

أما نوع البحث في ىذا البحث ىو  44كإحصائية يهدؼ ليختبر الفركض الدعنٌ.
نو يهدؼ إلى اختبار فعالية الدتغنً التجريي ، سواء كاف البحث التجريي ، كذلك لأ

التجربة في ىذا البحث مستخدـ تصميم البحث التجريي  شبو  45فعالان أك غنً فعاؿ.
التجريي ، كالذم يتضمن كجود لرموعة ضابط كلكنو لا لؽكن أف يتحكم في الدتغنًات 

 46الخارجية التي قد تؤثر على تنفيذ التجربة.
بالنوع  Quasi Eksperimentالنوع استخدـ تصميم البحث بهذا 

nonequivalen pretest-posttest .ىذا التصميم متسويابcontrol groups pretest-

posttest control group design  كلكن في ىذا التصميم لا لُؼتار المجموعة التجريبية
نٌ يعني المجموعة كالمجموعة الضابطة عشوائيا. في ىذا البحث استخدـ الباحث لرموعت

 على النظرية الإنسانية لتعليم مهارة الكلبـ طريقة العرض كالإخبارالتجريبية باستخداـ 
 :لؽكن كصف التصميم على النحو التالي 47المحاضرة. كالمجموعة الضابطة باستخداـ
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Muhammad Zaini, 2022), 20. 
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 3،1جدول 
Pretest-Posttest Nonequivalent Control Grub Design 

 

 اختبار بعدي جعلا اختبار قلبي لرموعة
 Y2 √ Y2 بذريبية

 Y1 X Y1 ضابطة
 

 

ليس )اختارت الباحث ىذا التصميم لأنو مناسبا بالعينة الدختارة الصحيحة 
 العربية. اللغة ، لأف الطلبب لذا قدرة نفسها في درس(عشوائيا

 

 متغرات البحث . ب

في البحث الكمي، لؽكن برديد متغنًات البحث لأنو لؽكن تصنيف الأعراض 
الدوجودة إلى متغنًات معينة. بشكل عاـ، متغنًات البحث ىي الجوانب التي تم 
برديدىا من قبل الباحث لدزيد من الدراسة من أجل الحصوؿ على الدعلومات التي يتم 
بعد ذلك برليلها لاستخلبص النتائج. استخدـ الباحث في ىذا البحث نوعنٌ من 

 تغنًات التابعة.الدتغنًات، كلعا الدتغنًات الدستقلة كالد
 (Independent Variable) مستقل تغنًم .ٔ

يأثر على كجود متغنً تابع متغنً مستقل  متغنً مستقل ىو متغنً الذم
 على النظرية الإنسانية.طريقة العرض كالإخبار تقنية المحاضرة ك  ىو البحث ىذا في
Y1  =تقنية المحاضرة 
Y2  = ية.على النظرية الإنسانطريقة العرض كالإخبار 

 

 (Dependent Variable متغنً تابع .ٕ

متغنً تابع ىو الدتغنً الدتأثر على متغنً مستقل متغنً تابع في ىذا البحث ىو 
 العربية. اللغة مهارة الكلبـ في درس
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Y1 ( نتائج التعلم من المجموعة الضابطة =)تقنية المحاضرة 
Y2   علىالعرض  كالإخبار  طريقة = نتائج التعلم من المجموعة التجربية )تقنية 

 (النظرية الإنسانية    
 

 لرتمع البحث وعينتو . ج

 البحث تمعلر .ٔ

عبارة عن لرموعة من العناصر أك الأفراد الذين لديهم ألعية  تمعالمج
إحصائية، كالتي لؽكن من خلبلذا استخلبص استنتاجات بشأف ظاىرة عامة. يتم 

، كليس تمعكجزء من المجاحتساب جميع الخصائص كالصفات التي بست دراستها  
طالبنا من طلبب  ٗٗفي ىذه الدراسة، يتكوف المجتمع من  48فقط العدد الإجمالي.

 جومبانج. الثانوية الإسلبمية معلمنٌ الذدلمدرسة الصف العاشر في 

 العينة .ٕ

العينة ىي جزء من لرتمع البحث أك جزء خاص. من لرتمع البحث. 
 العاصرأ( المجموعة بذريبية كالصف ) رشعاالعينة في ىذا البحث ىي الصف ال

 .جومبانج الثانوية الإسلبمية معلمنٌ الذدلمدرسة )ب( المجموعة الضابطة في 
 تقنية العينة .ٖ

 ،Purposive Samplingالعينة في ىذا البحث الدأخوذة باستخداـ تقنية 
ىذا التقنية الدستخدمة بدحاكمة أف  49ىي تقنية أخذ العينات بدحاكمات معينة.

طالبا، يتألفوف  ٗٗفي ىذا البحث  ،عتنٌ من العينة لذما قدرة نفسهما العينةلرمو 
  )ب(طالبا في الصف  ٕٕكمجموعة بذريبية ك  )أ(طالبان في الصف  ٕٕمن 

في  ٗٗ ،طالبا ٗٗكمجموعة ضابطة. من إجمالي عدد الطلبب الأكلي البالغ 
من  طالبان بشكل متعمد ٕٕ، تم اختيار )ب(في الصف  ٕٕك )أ(الصف 
 الضابطة. لضماف التوازف في العدد بنٌ المجموعة التجريبية كالمجموعة )أ(الصف 
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 3،2جدول 
 عينة

 

 طلاب المجموعة
 طالبا ٕٕ المجموعة الضابطة
 تطالبا ٕٕ المجموعة التجريبية
 طالبا 44 لرموع

 

 البيانات ومصادرىا . د

 بياناتال .1

معلومات من مصادر شرح نانا سوجانا كإبراىيم احتج كل البحث بيانات ك 
 أكصحيحة ثم استخدـ الباحث البيانات كالدعلومات لإجابة أسئلة البحث 

كشرحت سوىارسيمي أريكونتو، معلومات ىي نتائج  50لاختبار فركض البحث.
قاؿ رضواف، بيانات ىي مادة  51من استعداد البيانات الدستخدمة للحاجة.

البيانات  52لحقيقة.مصنوعة لحصوؿ معلومات نوعيا أك كميا التي دلت ا
 الدستخدمة في ىذا البحث ىي: 

 .بيانات من الاختبار القبلي في المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية .ٔ

     بيانات من الاختبار البعدم في المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية. .ٕ

 

   
 مصدر البيانات .2
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لعربية في مصدر البيانات في ىذا البحث ىو الطلبب الذم تعلموف اللغة ا
 . جومبانج الثانوية الإسلبمية معلمنٌ الذدلمدرسة  في رشالعاالصف 

 أسلوب جمع البيانات . ه

استخدـ الباحث اختبارا لجمع البيانات كالدلبحظة. الاختبار ىو أسئلة أك 
 53بسرينات مستخدمة لقياس مهارة كمعلومات كقدرة لدل الشخص أك المجموعة.

يانات من نتيجة اختبار قبلي كاختبار بعدم بنٌ استخدـ ىذا الاختبار لنيل الب
 ىلرموعة بذربية كلرموعة ضابطة تعلقت أسئلة الاختبار بالدادة الدراسية. أعط

 بعدم(. )اختبار الباحث الاختبار في أكؿ اللقاء اختبار قبلي كأخنً اللقاء

الاختبار الدستخدـ في ىذا البحث يتضمن أسئلة تتعلق بدهارة الكلبـ، 
من خمس أسئلة تعبئة. تم تصميم ىذه الأسئلة لقياس قدرة الطلبب على  كتتألف

باللغة العربية بشكل فعاؿ، مثل تركيب الجمل، التعبنً عن الآراء، كشرح  كلبـال
الأفكار باللغة العربية. قاـ الباحث بتقدنً الاختبار في بداية اللقاء كاختبار قبلي كفي 

 نهاية اللقاء كاختبار بعدم.
 ع البياناتجمأدوات  . و

استخدـ الباحث كرقة الأسئلة ككرقة الدلبحظة ككرقة التقييم لتقييم قدرة 
طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية الطلبب على مهارة الكلبـ قبل تطبيق 

 معلمنٌ الذدلمدرسة  رشعاكبعده. ستشنً الأسئلة كتابا لغة عربية في الصف ال
استخدـ الباحث مقياس ليكرت بخمسة نقاط لتقييم . جومبانج الثانوية الإسلبمية

مهارة الكلبـ شرح ىنًتانتو، أف مزايا من أداة الاستبياف التي تستخدـ مقياس ليكرت 
بخمسة نقاط ىو الاستبياف قادر على استيعاب إجابات من الدستجيبنٌ المحايدة أك 

 كتقييم الدهارة الكلبـ، كما يلي: 54الدشكوؾ فيها.

 3،3جدول 
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 قييم لدهارة الكلامت

 مكونات رقم
 مستول

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 
      فهم ٔ
      مفردات ٕ
      نطق ٖ
      طلبقة ٗ
      تركيب الجمل ٘

      لرموع
ثم لتحديد الدراجة في كل مكونات، فاحتاج معاينً التقييم من مهارة الكلبـ،  

 كما يلي: 
 3،4جدول 

 معيار التقييم من مهارة الكلام

 مكونات قمر 
 لشتاز جيد جدا جيد مقبوؿ ضعيف

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 
لغب سؤالا  فهم 

كاحدا 
مناسبا 
 بالدادة

لغب 
سؤالا ثانيا 

مناسبا 
 بالدادة

لغب 
سؤالا 
ثالثا 

مناسبا 
 بالدادة

لغب 
سؤالا 
رابعا 

مناسبا 
 بالدادة

لغب 
سؤالا 

خامسا 
مناسبا 
 بالدادة

 ٚأكثر من  مفردات 
الدفردات 

الخطيئة في 

-ٙىناؾ  
الدفردات ٚ

الخطيئة 

-ٗىناؾ 
٘ 

الدفردات 

-ٕىناؾ 
ٖ 

الدفردات 

يستخدـ 
الدفردات 

الصحيحة 
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ـ الكلب
 العربي

في الكلبـ 
 العربي

الخطيئة 
في الكلبـ 

 العربي

الخطيئة 
في الكلبـ 

 العربي

في الكلبـ 
 العربي

 ٚأكثر من  نطق 
نطقة غنً 

كاضحة في 
الكلبـ 
 العربي

-ٙىناؾ 
نطقة  ٚ

غنً 
كاضحة 

لكلبـ في ا
 العربي

-ٗىناؾ 
نطقة  ٘

غنً 
كاضحة 

في الكلبـ 
 العربي

-ٕىناؾ 
نطقة  ٖ

غنً 
كاضحة 

في الكلبـ 
 العربي

ينطق 
صحيحا 

في الكلبـ 
 العربي

 ٚأكثر من  طلبقة 
نطقة 

مقطعة في 
 الكلبـ

-ٙىناؾ 
نطقة  ٚ

مقطعة في 
 الكلبـ 

-ٗىناؾ 
نطقة  ٘

مقطعة في 
 الكلبـ

-ٕىناؾ 
نطقة  ٖ

مقطعة في 
 الكلبـ

ق ينط
طلبقا في 

الكلبـ 
 العربي

تركيب  
 الجملة

 ٚأكثر من 
الجمل 

الدستخدمة 
غنً مناسبة 

بالتركيب 
 العربي

-ٙىناؾ 
الجمل  ٚ

الدستخدمة 
غنً 

مناسبة 
بالتركيب 

 العربي

-ٗىناؾ 
الجمل  ٘

الدستخدمة 
غنً 

مناسبة 
بالتركيب 

 العربي

-ٕىناؾ 
الجمل  ٖ

الدستخدمة 
غنً 

مناسبة 
بالتركيب 

 العربي

يستخدـ 
الجمل 

الدناسبة 
بالتركيب 

 العربي

 
 

 
 

 
 

 اختبار لأدوات البحث . ز
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قبل استخدـ الباحث أدكات البحث لجمع البيانات فاختبرت الأدكات أكلا 
في الفصل الآخر )ليس عينة البحث(. اختبر الباحث الأدكات في الاختبار الصلبحي 

 كالاختبار الدوثوقي كقدرة بسييز السؤاؿ كدرجة الصعوبة. 
 بار الصلبحي الاخت .ٔ

 55لدعرفة على صلبحية الصيغة الدستخدمة لحظة الدنتج الارتباط.
  56ىي: الدستخدمة الصيغة
 

rxy =  ∑   (∑ )(∑ )

√* ∑   (∑  )+ * ∑    (∑  +
 

 

 البياف:
rxy =  معامل ارتباط كل بند من بنود 
N = عناصر من تلرموع مربعات عشرا 
 عدد من الدوضوعات الاختبار =  ∑

 النتيجة الإجمالية للبنود =  ∑
 النقاطلرموع  =   ∑
 لرموع الدربعات لرموع النقاط =   ∑
 عدد من الضرب عشرات العناصر كلرموع الدرجات =   ∑

 rة الدنتج الجدكؿ بالدقارنة مع نتائج في لحظ rxyكبعد الحصوؿ على قيمة 
 .rhitung > rtabelٝ، فإف قيل: ىذا البند لتكوف صالحة إذا ٘مع مستول الدلالة 

 قيو الاختبار الدوث .ٕ
استخدـ الباحث الاختبار الدوثوقي لدعرفة كثافة من أداة القياس. كناسوتيوف 
أكضح أف موثوقية مهمة، إذا أدكات غنً موثوقية فأدكات غنً صلبحية أيضا. 

                                                           
55

 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif Dan R&D. 
56

 Sugiyono. 



ٗ٘ 
 

 (،cronbach's alpha)الدستخدمة في ىذا البحث ىي طريقة كركنباج ألفا  الطريقة

  تلي: كما ألفا، لقياس أداة مقياسا فاستخدـ الباحث صيغة من كركنبانج
 

      *  

     
+ [   *∑  

 

    
+] 

 البياف:
r11 =  ثبات الأداة )جملة من الاختبار(معامل  

k = ة الصحيحةعدد الأسئل 
 عدد الأسئلة =    ∑
 عدد الدرجة الإجمالية =    ∑

 Cronbach's ( ) على مقياس  Cronbach's Alpha ( ) تم قياس طريقة

Alpha ()  إذا تم بذميع الدقياس في خمس فئات من نفس ٓٓ,ٔإلى  ٓٓ,ٓمن .
  57النطاؽ، فيمكن تفسنً حجم ثبات ألفا على النحو التالي:

 يعتبر موثقيا. ۷,33إلى  ٔٛ,ٓ Cronbach's Alphaدرجة  . أ
 يعتبر موثقيا . ٓٛ,ٓإلى  ٔٙ,ٓ Cronbach's Alphaدرجة  . ب
 . يعتبر موثقيا للغاية  ٓٙ,ٓإلى  ٔٗ,ٓ Cronbach's Alphaدرجة  . ج
 . يعتبر حد موثقيآٗ,ٓإلى  ٕٔ,ٓ Cronbach's Alphaدرجة  . د
  أقل موثقيايعتبر. ٕٓ,ٓ إلى ٓٓ,ٓ Cronbach's Alphaدرجة  . ق

 

 أسلوب تحليل البيانات . ح

 مة في الدلبحظة باستخداـ الرموز الآتي:الدستخد برليل البيانات .ٔ
P   

 

 
   100% 

P = ئويةالدنسبة ال 
F = الإجابة تكرار 
N = ٌعدد الدستجبن  
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 3،5جدول 
 الفئة النسبية

 

 الفئة النسبية نتيجة
 %ٓٓٔ -% ٔٛ جداجيد 

 %ٓٛ -% ٔٙ جيد
 %ٓٙ -% ٔٗ ؿمقبو 

 %ٓٗ -% ٕٔ ناقص
 %ٕٓ -% ٓ ناقص جدا

 
 
 

 اختبار الإستواء .ٕ
 اختبار الإستواء لدعرفة البيانات الدنوّلة السوية أـ لا.  استخدـ الباحث

أم اىتمت درجة الاتفاؽ بنٌ نظرية  ،Shapiro-Wilkاستخدـ الباحث اختبار 
 لرمتمع معنٌ.  معينة حدد ىذا الاختبار قيمة من العينة التي استوحى من

لكوف من العينة  Shapiro-Wilkعنًة الدستخدمة بهذا البحث في القائمة 
 Shapiroعلى الجدكاؿ  (sig)أقل من مئة. إذا كانت النتيجة الدعنوية الدكتوب 

Wilk  فدلت على أف البيانات الدوجودة طبيعية، كإذا أقل من  ٘ٓ,ٓأكبر من
 SPSSاستخدـ الباح مساعدة من في ىذا البحث، . فدلت غنً طبيعية ٘ٓ,ٓ

ٕٜ.  
 اختبار التجانس .ٖ

اختبار التجانس اختبار التجانس ىو إجراء من اختبار إحصائي لدعرفة 
لرموعتنٌ أك لرموعات من بيانات العينة استوحى من لرتمع لو نوعا متساكيا 

. ٜٕ SPSSبدساعدة  Leveneحسب الباحث اختبار التجانس باستخداـ اختبار 
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فنوع  ٘ٓ,ٓ <الإحصائية  Leveneىي إذا قيمة  Leveneتفسنً اختبار كالطريقة ل
 البيانات الدتجانسة.

 من نتائج التعلم Gain برليل .ٗ
Gain  .ىو الفرؽ بنٌ قيمة من الاختبار القبلي كالاختبار البعدمGain 

حسب الباحث اختبار الإستواء  .يتدبر ترقية القدرة لدل الطلبب بعد تعلموف
Gain (N - Gain)  باستخداـ التساكمHake .58 

 

N gain    
                              

                             
  

 

Gain السوم ىو g .كقيمة الأقصى ىي النتائج من بذارب أكلية كنهاية ،
 ، كما يلي:N-Gainالبياف من تصنيف 

 3،6جدول 
 N-Gainمعاير درجة 

 

N-Gain تصنيف 
ٓ,ٚ g ≥ عالي 

    ٓ,ٖ g ≥  <ٓ,ٚ متوسط 
ٓ,ٖ g < سافل 

 
 التفسر الدئوية النسبة
 ليست فعالية > ٓٗ

 أقل فعالية ٓٗ - ٘٘  
 فعالية كافية ٙ٘ - ٘ٚ

 فعالية > ٙٚ
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 ختبار الفرضيالا .٘
لمجموعة الضابطة كالمجموعة في ا (mean)بعد نالت نتيجة من قيمة الدتوسطة 

لتحديد فرقا بنٌ نتائج الاختبار  tالتجريبية ثم استخدـ الباحث صيغة اختبار 
 طريقة باستخداـ   تعليما   الباحث   ىأعط بعد   البعدم  كالاختبار القبلي 
 الاختبار الفرضي مساعدة  . استخدـ الإنسانية  النظرية  كالإخبار على  العرض

 .SPSS  (Independent Sampel t-test) ٜٕ من

 معاينً الاختبار الفرضية:
HO إذا الدقبولة t (

   

  
)            t  (

   

  
أم متوسط (، n2  +n1 – 1)بدرجة  (

من نتائج التعلم كأنشطة الطلبب من المجموعة التجريبية أسفل أك سواء 
 الضابطة. بالمجموعة

Ha أم متوسط من  ،                 (      ) (       ) إذا الدقبولة
 59الضابطة. نتائج التعلم كأنشطة الطلبب في المجموعة التجريبية أعلى من المجموعة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           
59

 Zainal Arifin, Penelitian Pendidikan: Metode Dan Paradigma Baru (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2014), 282. 



ٜٗ 
 

 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

 
صل الباحث شرح نتائج البحث الذم أجراه الباحث. كقد ح فصلسيتناكؿ ىذا ال

 عاشرال لصفعلى البيانات من خلبؿ الاختبارات كالاستبيانات التي أُجريت على طلبب ال
 لصف. كقاـ الباحث بتقسيم طلبب الجومبانج الثانوية الإسلبمية معلمنٌ الذدلمدرسة في 
ب(. كقد  فصل( كالمجموعة الضابطة )الأ لصفإلى لرموعتنٌ: المجموعة التجريبية )ال عاشرال
طريقة العرض كالإخبار على ذت عملية التعليم في المجموعة الضابطة دكف استخداـ نػُفّ 

 .النظرية الإنسانية
تطبيق طريقة العرض والإخبار على النظرية الإنسانية لتعليم مهارة : لالدبحث الأو  . أ

 الكلام في مدرسة معلمين الذدى الثانوية الإسلامية جومبانج

علم النفس كالتربية تضع الإنساف في مركز عملية النظرية الإنسانية ىي مقاربة في 
التعلم، مع التأكيد على ألعية الحرية، كالدسؤكلية الشخصية، كتطوير الإمكانيات 
الذاتية إلى أقصى حد لشكن. كقد أسس ىذه النظرية عدد من الدفكرين، من أبرزىم  

ية للنمو، كارؿ ركجرز كأبراىاـ ماسلو، اللذاف يؤمناف بِف لكل فرد حاجات أساس
كالتقدير، كبرقيق الذات. في لراؿ التربية، تؤكد النظرية الإنسانية أف عملية التعلم 
الفعّالة لا لؽكن أف تتحقق إلا إذا شعر الدتعلم بالتقدير، كالأماف العاطفي، كالسيطرة 
على عملية تعلّمو بنفسو. كمن ثم، تؤكد ىذه النظرية أف التعلم لغب أف يركّز على 

 الشاملة للئنساف، لا على جانب الدعرفة أك التحصيل الأكادلؽي فقط.التنمية 
تعُدّ طريقة العرض كالإخبار أحد الأساليب التعليمية التشاركية كالدتمركزة حوؿ 
الدتعلم. في ىذا الأسلوب، لُؽنح الدتعلموف فرصة لجلب شيء معنٌّ أك اختيار موضوع 

شفويان أماـ  (tell)كالإخبار عنو  (show)لو معنى خاص بالنسبة لذم، ثم يقوموف بعرضو 
زملبئهم في الصف. لا تعمل ىذه الأنشطة على تعزيز الدشاركة الفعّالة في عملية 
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التعلم فحسب، بل تُسهم أيضنا في تدريب مهارات التحدث، كتنمية الجرأة على 
ظمة التقدنً أماـ الجمهور، ككذلك برسنٌ القدرة على التعبنً عن الأفكار بطريقة من

 كتواصلية.

، تشجع النظرية الإنسانية على خلق بيئة تعليمية آمنة  كاستنادنا إلى ىذا الدفهوـ
كمليئة بالتقدير، حيث لُؽنح الدتعلموف مساحة للتعبنً عن أنفسهم بحرية. كىذا من 
شأنو أف يساعد على تطويرىم العاطفي كالاجتماعي، بالإضافة إلى قدراتهم الدعرفية. 

هج، لا يكوف الدعلّم مركز الدعرفة فقط، بل يعُدّ موجّهنا كداعمنا، يعمل كضمن ىذا الدن
على برفيز الدتعلّمنٌ ليكونوا نشطنٌ، كاثقنٌ بِنفسهم، كقادرين على التفاعل الإلغابي 
مع الآخرين. كمن الدبادئ الأساسية في ىذه النظرية: حرية التعبنً، كالتعاطف، 

 دؼ الدرتبط بحياة الدتعلمنٌ.كالتفاعل الاجتماعي، كالتعليم الذا

تؤكد النظرية الإنسانية على أف عملية التعلم لغب أف تركز على التنمية الشاملة 
للئنساف، لا على جانب الدعرفة أك التحصيل الأكادلؽي فقط. كاستنادنا إلى ىذا 
، تشجع النظرية الإنسانية على خلق بيئة تعليمية آمنة كمليئة بالتقدير، حيث  الدفهوـ

نح الدتعلموف مساحة للتعبنً عن أنفسهم بحرية. كىذا من شأنو أف يساعد على لؽ
تطورىم العاطفي كالاجتماعي، بالإضافة إلى قدراتهم الدعرفية. كضمن ىذا النهج، لا 
ا كداعمنا يساعد الدتعلّمنٌ على أف  يعُدّ الدعلّم مصدرنا للمعرفة فحسب، بل يكوف مرشدن

رين على التفاعل الإلغابي مع الآخرين. كتشمل الدبادئ يكونوا نشطنٌ، كاثقنٌ، كقاد
الرئيسة في ىذه النظرية: حرية التعبنً، كالتعاطف، كالتفاعل الاجتماعي، كالتعليم 

 .طلببالذادؼ الدرتبط بحياة ال

كتتجلى ألعية ىذه الدبادئ عند تطبيقها في تعليم مهارة الكلبـ، لأف ىذه الدهارة 
تماعية فعّالة من التلميذ. كلػتاج التلميذ إلى بيئة تتيح لو تتطلب مشاركة عاطفية كاج

فرصة التحدث بحرية، كمشاركة خبراتو الشخصية، كالتفاعل مع زملبئو كمعلمو دكف 
خوؼ من الخطأ أك الانتقاد. كيبدأ التعلم من تدريبات الاستجابة البسيطة للمبتدئنٌ، 
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قاش في الدستول الدتوسط، حتَّ ثم يتطور إلى أنشطة تفاعلية كتمثيل الأدكار كالن
يتمكن التلميذ في الدستول الدتقدـ من التعبنً عن أفكاره كمشاعره بشكل مستقل. 
لذلك، فإف تطبيق النظرية الإنسانية في تعليم مهارة الكلبـ لؽكن أف يساعد التلبميذ 

 على تطوير قدراتهم اللغوية بشكل تدرلغي كىادؼ.
العرض كالإخبار كطريقة تعليمية مبنية على كفي ىذا البحث، تم تطبيق طريقة 

النظرية الإنسانية بهدؼ تنمية مهارة الكلبـ لدل تلبميذ الصف العاشر في مدرسة 
معلمنٌ الذدل الثانوية الإسلبمية جومبانج. تتيح ىذه الطريقة للتلميذ حرية اختيار 

عنو  الدوضوع أك الشيء الذم يرغب في عرضو أماـ زملبئو في الصف، ثم يتحدث
شفهيا أمامهم. كىذا من شأنو أف يشجع الدشاركة الشخصية للتلميذ، كيعزز ثقتو 
 بنفسو، كيدربو على التفاعل الاجتماعي كالتعاطف. كفيما يلي كصف لتطبيق طريقة

العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية، كالذم سيتم عرضو استنادا إلى المجموعة 
 الضابطة كالمجموعة التجريبية.

مت الباحث بثلبثة لقاءات للمجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية. بدأت قا
ـ. كأما عدد الطلبة في الفصل الضابطة 030٘مايو  ٕٕحتَّ  030٘أبريل  ٘ٔ من
 :الضابطة كىيطالبا. كالخطوات التعليمية  00كأما في الفصل التجريبية  ،طالبا ٕٕ
 الضابطة المجموعة تطبيق التعلم فياللقاء الأول:  .1

أبريل  ٘ٔيوـ الثلبثاء الدوافق  المجموعة الضابطةتم عقد أكؿ اجتماع في 
الذدل جومبانج. يتم  منٌمعلالثانوية للصف العاشر  المجموعة الضابطةفي  ٕٕ٘ٓ

المجموعة ". في ىذه ةدقيقة مع الدادة الرئيسية "الذواي ٘ٗ×  ٕالتعلم لددة 
 يعتمد على المحاضرات كيركز على الإتقاف ، يستخدـ التعلم نهجنا تقليديان الضابطة

الدعرفي للمادة، دكف استخداـ الوسائط كالنهج القائمة على النظرية الإنسانية أك 
بعض الأساليب النشطة. في ىذا الاجتماع الأكؿ، تم إجراء اختبار أكلي لقياس 

 فهم الدشاركنٌ الأكلي للمادة التي سيتم تقدلؽها أثناء أنشطة التعلم.
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أ التعلم بِنشطة أكلية على شكل افتتاحية من قبل الدعلم من خلبؿ يبد
التحية كالدعاء كالتحية للطلبب. يقوـ الدعلم بعد ذلك بتجهيز الفصل من خلبؿ 
التأكد من استعداد الطلبب كتسجيل حضورىم. بعد ذلك يقوـ الدعلم بإجراء 

"، ثم ينقل ةلذوايعملية الإدراؾ من خلبؿ أسئلة كأجوبة خفيفة تتعلق بدوضوع "ا
. في عملية  أىداؼ التعلم حتَّ يفهم الطلبب ابذاه أنشطة التعلم في ذلك اليوـ
التعلم، يقوـ الدعلم بتقدنً الدادة الدتعلقة بػ "الذواية" كيشرح الاختبار الأكلي الذم 

يدرس  بعد الاختبار التمهيدم،سيعمل عليو الطلبب لتحديد فهمهم الأكلي. 
تعلقة بالذوايات، كيلبحظوف كيفهموف النصوص الدقركءة، ثم الطلبب الدفردات الد

يناقشونها مع الدعلم لتوضيح لزتويات النص. كينتهي ىذا النشاط بتمرين شفوم 
بسيط، حيث يطُلب من العديد من الطلبب إعادة سرد لزتويات النص كتمرين 

في  بطةالمجموعة الضا لؽكن تلخيص خطوات التعلم في اللقاء الأكؿ في .ثللتحد
 الجدكؿ التالي:

 4,1جدول 
 في المجموعة الضابطة ولىخطوات التعلم في اللقاء الأ

 الوصف أنشطة الطلاب أنشطة الدعلم خطوات التعلم
التحية، التحقق  مقدمة

 من الحضور
الرد على التحية، 

اتباع الصلبة، بياف 
 الحضور

بناء جو تعليمي 
 أكلي

اختبار بسهيدم:  الإدراؾ كالغرض
ة كأجوبة أسئل

خفيفة حوؿ 
"الذواية"، لنقل 

 أىداؼ

كالجوانب الفنية 
للبختبار الأكلي، 
كتوزيع الأسئلة، 

كالرد عليها، 
إلى  كالاستماع

العمل على أسئلة 
الاختبار الأكلي 
 بشكل فردم.
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 تفسنًات الغرض
يشرح الدعلم  الاختبار الأكلي

الأىداؼ 
عمل  كالتقنيات

الاختبار الأكلي، 
 كتوزيع الأسئلة

العمل على أسئلة 
الاختبار الأكلي 

 بشكل فردم

قياس الفهم 
الأكلي للطلبب 

 قبل التعلم

شرح الدفردات  مقدمة الدواد
كتوفنً نصوص 

 القراءة

الاستماع كتدكين 
الدلبحظات كقراءة 

 النصوص

مقدمة أكلية 
 للمادة

شرح لزتويات  مناقشة النص
النص كتسهيل 

 الدناقشة

القراءة كالفهم 
 مع الدعلمكالدناقشة 

تعزيز فهم 
 الطالب

يطلب الدعلم من  بسرين شفوم
عدة طلبب 
إعادة سرد 

 لزتويات النص

إلقاء لزتويات 
 النص شفويا

تدرب على 
 لكلبـمهارات ا

 

 لضابطةاللقاء الثاني: تطبيق التعلم في المجموعة ا .2
 ٕٕ٘ٓأبريل  ٕٕتم عقد أكؿ اجتماع في فئة التحكم يوـ الثلبثاء الدوافق 

للصف العاشر ماجستنً معلم الذدل جومبانج. يتم التعلم  موعة الضابطةالمج في
. في اللقاء الثاني من فئة التحكم،  "ةدقيقة مع الدادة الرئيسية "الذواي ٘ٗ×  ٕلددة 

كاف التعلم كما في اللقاء الأكؿ، حيث استخدـ التعلم منهجنا تقليديان يعتمد 
 للمادة، دكف استخداـ الوسائط على المحاضرة كيركز على الإتقاف الدعرفي

كالأساليب الدبنية على النظرية الإنسانية أك بعض الأساليب النشطة. كفي اللقاء 
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، تم إجراء اختبار لاحق لقياس مدل فهم الطلبب المجموعة الضابطةالثاني في 
 بعد مشاركتهم في التعلم دكف معاملة خاصة.
 4,2جدول 

 المجموعة الضابطة خطوات التعلم في اللقاء الثاني في

 الوصف أنشطة الطلاب أنشطة الدعلم خطوات التعلم
، دعاءالتحية، ال مقدمة

التحية، التحقق 
 من الحضور

الرد على التحية، 
، بياف دعاءاتباع ال
 الحضور

بناء جو تعليمي 
 أكلي

الإدراؾ 
 كالأىداؼ

أسئلة كأجوبة 
حوؿ "الذواية"، 
كنقل أىداؼ 

 التعلم

الرد على الأسئلة، 
 بيافكالاستماع إلى 

 الأىداؼ

ربط الدادة 
بالتجارب 

 الأكلية للطلبب

شرح الدفردات  مقدمة للمادة
كتوفنً نصوص 

 القراءة

الاستماع كتدكين 
الدلبحظات كقراءة 

 النصوص

الدقدمة الأكلية 
 للمادة

يقوـ الطلبب  نص الدناقشة
بإنشاء نصوص 
ىواية كمناقشتها 

 مع الدعلم

القراءة كالفهم 
 قشة مع الدعلمكالدنا

تعزيز فهم 
 الطلبب

الدمارسة 
 الشفوية

يطلب الدعلم من 
الطلبب إعادة 
سرد لزتويات 

 النص

إلقاء لزتويات 
 النص شفويا

تدرب على 
 كلبـمهارات ال
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كشرح  بياف اختبار لاحق
تعليمات ما بعد 

 الاختبار

العمل على أسئلة 
ما بعد الاختبار 

 بشكل فردم

قياس فهم 
 الطالب

 

علم كبناءن على نتائج الدلبحظات، أظهر معظم الطلبب اىتمامنا بعد الت
أثناء أنشطة الإدراؾ كالتعريف بالدواد. كمع ذلك، كاف عدد قليل فقط من 

شطنٌ أثناء الدناقشات النصية كالتمارين الشفوية. كيظهر ىذا أف النهج الطلبب نا
تقدنً بيانات التقليدم لم يشجع بشكل كامل الدشاركة الفعالة للطلبب. يتم 

 الدراقبة الأكثر اكتمالا في الجدكؿ التالي:

 4,3جدول 
 نتائج ملاحظة المجموعة الضابطة

 (5-1) النتيجة أنشطة التعلم
  التحضر

 ٗ اختيار النص أك الدوضوع الدناسب
يقوـ الدعلموف كالطلبب بإجراء مناقشات حوؿ الدوضوع 

 أك النص الذم سيتم تقدلؽو
ٖ 

 ٖ تويات الدادة التي سيتم تقدلؽها بعمقيفهم الطلبب لز
يؤكد الدعلم على الأصالة في التعبنً الشخصي كبذارب 

 الطلبب
ٕ 

تشجيع التنوع في التسليم، مثل التدريب على التجويد 
 كالتعبنً

ٕ 

تدريب الطلبب على استخداـ حركات الجسم 
 كالتغينًات في نبرة الصوت عند سرد القصص

ٕ 
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  تطبيقال
حركات الجسم الطبيعية من الكتفنٌ إلى الرأس  استخداـ

 لإضافة التعبنً عند سرد القصص
ٕ 

 ٕ يتحرؾ الطلبب كفقنا للقصة التي يتم سردىا
 ٘ سرد القصص بشكل فردم أك في لرموعات صغنًة

قم بضبط تنوع الصوت من سريع إلى بطيء، كمن عالي 
 كفقنا للقصةإلى لعس، 

ٕ 

قاع، مثل الدؤثرات الصوتية تطبيق عناصر الصوت كالإي
 أك التأكيد

ٗ 

  التنظيم
الحد الزمني لكل تسليم لدواد القراءة العادية للطلبب 

 دقائق ٘-ٖالعملينٌ ىو 
ٗ 

مادة القصة لرانية، كلكن لغب أف تكوف ذات صلة 
 بتجارب الطلبب أك اىتماماتهم

ٗ 

 ٖ القصة مكتوبة بحرية من قبل الطلبب
من الكتب أك التجارب  لؽكن أخذ مادة القصة

 الشخصية أك الدوضوعات ذات الصلة
ٗ 

 ٖ استخداـ اللغة العربية الفصحى كالنطق الصحيح
 ٗ لُػظر استخداـ اللهجات المحلية

يُسمح باستخداـ الدصطلحات أك التعبنًات الخاصة 
 كلمات غنً شائعة( ٘ )بحد أقصى 

ٖ 

، لؽكن أف أستنتج أف الدلبحظات في المجموعة الضابطةكبناء على نتائج 
أظهر عدة جوانب إلغابية، كلكن لا يزاؿ طريقة العرض كالإخبار تنفيذ أنشطة 
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ىناؾ عدة أشياء برتاج إلى برسنٌ. من حيث التحضنً، فإف الطلبب قادركف 
بسامنا على اختيار الدواضيع الدناسبة كفهم المحتول العاـ للمادة، لكنهم ما زالوا 

التجارب الشخصية كالتقدنً الدتنوع مثل التجويد كالتعبنً.  يفتقركف إلى التعبنً عن
ا في سرد  القصص بشكل فردم أك في مرحلة التنفيذ، يكوف الطلبب جيدين جدن

جماعي كالالتزاـ بالوقت المحدد كاستخداـ الدواد ذات الصلة. كمع ذلك، فإف 
 الدهارات في استخداـ حركات الجسم، كتغنًات الصوت، ككذلك العناصر

الإيقاعية كالدؤثرات الصوتية لا تزاؿ أقل من الدستول الأمثل. بشكل عاـ، سارت 
أنشطة سرد القصص بشكل جيد للغاية، كلكن لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى 
التحسنٌ في جوانب التعبنً، كاستخداـ الصوت، كالدشاركة الجسدية حتَّ تصبح 

 سرد القصص أكثر حيوية كإثارة للبىتماـ.
 4,4جدول 

 مكونات الدلاحظة باستخدام الطريقة التقليدية في المجموعة الضابطة تفصيل
 نسبة مئوية f معيار مقياس  مكونات

)%( 
 نتيجة جدوى

  ٓ ضعيف ٔ تجهيزال

 
     

    

 %ٚٔ ناقص جدا
  ٖ ناقص ٕ ناقص جدا

 
     

     

 مقبوؿ

  ٕ مقبوؿ ٖ

 
     

     

 ناقص

  ٔ جيد ٗ

 
     

     

 ناقص جدا

  ٓ جيد جدا ٘

 
     

    

 ناقص جدا

  ٓ ضعيف ٔ تنفيذال

 
     

    

 %ٓٗ ناقص جدا
  ٖ ناقص ٕ ناقص

 
     

     

 مقبوؿ
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  ٓ مقبوؿ ٖ

 
     

    

 ناقص جدا

  ٔ جيد ٗ

 
     

     

 ناقص جدا

  ٔ جيد جدا ٘

 
     

     

 ناقص جدا

  ٓ ضعيف ٔ نظيمتال

 
     

    

 %ٚ٘ ناقص جدا
  ٓ ناقص ٕ مقبوؿ

 
     

    

 ناقص جدا

  ٖ مقبوؿ ٖ

 
     

     

 مقبوؿ

  ٗ جيد ٗ

 
     

     

 مقبوؿ

  ٓ جيد جدا ٘

 
     

    
 ناقص جدا

في الدعيار  %ٓ٘دؿ الجدكؿ أف مكوف التجهيز لديو قيمة أعلى بنسبة 
ا في ىذا الدكوف، حيث  نا قص، لشا يدؿ على أف الطلبب لم يظهركا مستول جيدن

ا بنسبة  ا" ك"جيد" ضعيفنا جدن  %ٚٔك %ٓكاف الأداء في الدعيار "جيد جدن
عند الدعيار ناقص  %ٓٙفقط. أما مكوف التنفيذ فكانت القيمة الأعلى فيو 

الطريقة  أيضنا، كىذا يشنً إلى ضعف كاضح في أداء الطلبب أثناء تنفيذ
التقليدية، حيث لم لػصل معيار "مقبوؿ" على أم نسبة، ككانت نسب "جيد" 

ا ) لكل منهما(. في حنٌ أف مكوف التنظيم  %ٕٓك"جيد جدنا" منخفضة جدن
عند الدعيار جيد، يليو معيار مقبوؿ  %ٚ٘حصل على القيمة الأعلى بنسبة 

 إلى جيد في تنظيم ، لشا يدؿ على أف الطلبب أظهركا أداءن مقبولان %ٖٗبنسبة 
الطريقة التقليدية. دلّت النتائج أف الطلبب لديهم قدرة مقبولة في تنظيم الطريقة 

 التقليدية، لكنهم يواجهوف صعوبات في التجهيز كالتنفيذ.

 



ٜ٘ 
 

 تجريبيةالمجموعة ال م فيلتطبيق التعاللقاء الأول:  .3

أبريل  ٚٔوافق يوـ الخميس الد التجريبيةالمجموعة تم عقد اللقاء الأكؿ في 
دقيقة.  ٘ٗ×  ٕفي الصف العاشر ماجستنً معلم الذدل جومبانج لددة  ٕٕ٘ٓ

العرض كالشرح الدبني على  طريقةالدادة التي بست دراستها ىي الذواية باستخداـ 
النظرية الإنسانية التي تؤكد على الدشاركة الفعالة للطلبب في تعلم مهارة الكلبـ. 

عاء كالتبريكات كتسجيل الحضور، يلي ذلك فهم خفيف يبدأ التعلم بالتحية كالد
للموضوع كتقدنً أىداؼ التعلم. ثم يقوـ الدعلم بشرح كيفية تنفيذ الاختبار الأكلي 

 كتوزيع الأسئلة لتحديد الدعرفة الأكلية للطلبب قبل الدخوؿ إلى الدادة الأساسية.
بدوضوع الذواية  بعد الاختبار الأكلي، تم تعريف الطلبب بالدفردات الدتعلقة

كقراءة النصوص القرائية الدقدمة. يقوـ الدعلم بإرشاد الطلبب في برليل لزتويات 
 لإخبارالنص من خلبؿ مناقشة الدعنى كالرسائل، ثم يقدـ مفهوـ العرض كا

من خلبؿ عرض مقاطع فيديو كأمثلة. يستمع الطلبب  يةنسانالإ لطريقةبا
شاط مع الدعلم. كتمرين، يبدأ الطلبب في كيسجلوف النقاط الدهمة كيناقشونها بن

تأليف كتقدنً أكصاؼ ىواياتهم شفويان باستخداـ طريقة العرض كالشرح. كاختتم 
 النشاط بالتأمل كتكرار الدفردات كالتقييم العاـ لعملية التعلم.

 4,5جدول 
 تجربيةفي المجموعة ال ولىخطوات التعلم في اللقاء الأ

 الوصف أنشطة الطلاب أنشطة الدعلم خطوات التعلم
، دعاءالتحية، ال مقدمة

التحية، التحقق 
 من الحضور

الرد على التحية، 
اتباع الصلبة، بياف 

 الحضور

بناء جو تعليمي 
 أكلي
 

الإدراؾ 
 كالأىداؼ

أسئلة كأجوبة 
خفيفة حوؿ 

الرد على الأسئلة، 
كالاستماع إلى 

ادة ربط الد
بالتجارب 
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"الذواية"، كنقل 
 أىداؼ التعلم

 الأكلية للطلبب تفسنًات الأىداؼ

الاختبار 
 التمهيدم

شرح غرض 
الاختبار 

التمهيدم، كتوزيع 
الأسئلة، كإعطاء 

الوقت للعمل 
 عليها

الاستماع إلى 
الشرح، كالعمل 

على أسئلة الاختبار 
 التمهيدم

معرفة الدعرفة 
السابقة 
 للطلبب

 

شرح الدفردات  مقدمة للمادة
)الدفردات( حوؿ 

فنً "الذواية"، كتو 
 نصوص القراءة

الاستماع، كتدكين 
الدلبحظات، كقراءة 

 النصوص

مقدمة أكلية 
 للمادة

 

 مناقشة النص
 

دليل العرض 
كالشرح لتحليل 
لزتول النص، 
كمناقشة الدعنى 

 كالقصد

القراءة كالفهم 
 كالدناقشة مع الدعلم

 

توفنً لظوذج 
كشرح طريقة 

 لإخبارالعرض كا

شرح مفهوـ  لإخبارالعرض كا
 لإخبارض كاالعر 

بِسلوب إنساني، 
من خلبؿ عرض 

مقاطع فيديو  
 كأمثلة

مشاىدة مقاطع 
الفيديو، كتدكين 
الدلبحظات حوؿ 

 الأشياء الدهمة

يقدـ لظاذج 
كشركحات 

لطريقة العرض 
 كالشرح
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توجيو الطلبب  بسرين شفوم
لوصف ىواياتهم 

 الخاصة

إعداد كتقدنً 
 كصف لذوايتو

 كلبـاللشارسة 
باستخداـ 
عرض أسلوب ال

 كالشرح
دعوة للتأمل،  الخابسة

كمراجعة 
الدفردات، كاختتاـ 

 الدرس

الإجابة على 
الأسئلة التقييمية، 

كالاستماع إلى 
 الاستنتاجات

تقييم نتائج 
التعلم 

كالعمليات 
 بشكل عاـ

 

 تجريبيةالمجموعة ال تطبيق التعلم في: لثانياللقاء ا .4

أبريل  ٕٗلخميس الدوافق تم عقد اللقاء الثاني في الفصل التجريي  يوـ ا
 ٘ٗ× في الصف العاشر ماجستنً معلمنٌ الذدل جومبانج لددة ساعتنٌ  ٕٕ٘ٓ

دقيقة. كتظل الدواد التعليمية تركز على موضوع الذوايات، كلكن مع تطبيق 
أسلوب العرض كالشرح الذم تم تطويره على أساس النظرية الإنسانية. تم تصميم 

 كلبـالى برقيق ذكاتهم من خلبؿ الأنشطة ىذه الطريقة لتشجيع الطلبب عل
الدبنية على بذاربهم الشخصية. لا يركز التعلم على الجوانب الدعرفية فحسب، بل 
يركز أيضنا على الجوانب العاطفية، من خلبؿ توفنً مساحة للطلبب للتعبنً عن 
  اىتماماتهم كمشاعرىم بحرية كاستقلبلية. يعمل الدعلم كميسر يقدـ التوجيو كليس

كمركز للمعلومات، حتَّ يشعر الطلبب أف لديهم السيطرة الكاملة على عملية 
 التعلم الخاصة بهم. 

في النشاط الأساسي، يبدأ الدعلم بإعطاء مثاؿ لوصف ىواية باللغة العربية  
كنموذج للعرض كالشرح، ثم لؽنح الطلبب الفرصة لاختيار كتأليف كصف 

طلبب على التعرؼ على فهمهم لذواياتهم الخاصة. يشجع ىذا النشاط ال
كلبـ الشخصي كنقلو بشكل أصيل، مع تطوير الثقة بالنفس كمهارات ال
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الدستقلة. لؽنح الدعلموف الطلبب حرية طرح الأسئلة أك مناقشة الدفردات التي لا 
يفهمونها بعد، كتسهيل الدناقشات الجماعية الصغنًة لدشاركة الخبرات. يتم التعلم 

الدتبادؿ للتنوع، حيث يتم قبوؿ كل طالب على أساس في جو من الاحتراـ 
ا تلو الآخر لتوصيل أكصافهم أماـ  تفرده. كانتهى النشاط بظهور الطلبب كاحدن
الفصل، كالحصوؿ على ردكد فعل إلغابية من الدعلم، كإكماؿ اختبار ما بعد ذلك  

فردات، كأداة تقييم نهائية. كيتم اختتاـ النشاط بالتأمل الدشترؾ، كتكرار الد
 كتقدير الدشاركة الفعالة للطلبب في جو دافئ يدعم لظوىم الاجتماعي.

 4,6جدول 
 تجربيةفي المجموعة ال ولىخطوات التعلم في اللقاء الأ

 الوصف أنشطة الطلاب أنشطة الدعلم خطوات التعلم
التحية، الصلبة،  مقدمة

التحية، التحقق 
 من الحضور

الرد على التحية، 
ياف اتباع الصلبة، ب

 الحضور

بناء جو تعليمي 
 أكلي
 

النمذجة )مثاؿ 
على العرض 

 كالشرح(

تقدنً مثاؿ 
لوصف ىواية 
 باللغة العربية

الاستماع إلى لظوذج 
 كفهمو كصف الدعلم

تقدنً كصف 
ملموس كمرجع 

 للطلبب
تقدنً التعليمات  بزطيط الوصف

كالإرشادات في 
بذميع أكصاؼ 

 الذوايات

برديد ىوايات كل 
ع شخص كبذمي

الأكصاؼ بناءن على 
 التجارب الشخصية

تسهيل برقيق 
الذات كالتعبنً 

 الشخصي
 

توفنً مساحة  الدناقشة كالتوجيو
للؤسئلة 

كالأجوبة، كتوجيو 

كالدناقشة، 
كالاستفسار عن 

الدفردات، كالدشاركة 

كبناء التعلم 
 التعاكني كالتأملي
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مناقشات 
المجموعات 

 الصغنًة

 مع الأصدقاء

 العرض التقدلؽي
)العرض 
 كالشرح(

 

ترتيب الأدكار 
للؤداء، كإعطاء 
 ردكد فعل إلغابية

تقدنً كصف 
للهواية شفهينا أماـ 

 الفصل

قم بإجراء 
الاختبار اللبحق 

بشكل فردم 
لتدريب 
 الشجاعة

شارؾ كاشرح  اختبار لاحق
تعليمات ما بعد 

 الاختبار

قم بإجراء الاختبار 
اللبحق بشكل 

 فردم

قياس فهم 
الطالب بعد 

 تعلمال
توجيو الطلبب  بسرين شفوم

لوصف ىواياتهم 
 الخاصة

 

إعداد كتقدنً 
 أكصاؼ الذوايات

 كلبـاللشارسة 
باستخداـ 

أسلوب العرض 
 كالشرح

دعوة للتأمل،  الختاـ كالتأمل
كتكرار الدفردات، 

 كإبداء التقدير

بعد التأمل، كنقل 
الدشاعر، كتلقي 

 التقدير

تعزيز الوعي 
الذاتي كالتقدير 

 ماعيالاجت
 

كبناءن على نتائج الدلبحظات في الفصل التجريي ، لؽكن ملبحظة أف معظم 
الطلبب أظهركا مشاركة نشطة منذ الدراحل الدبكرة من النشاط، بدا في ذلك أثناء 
الإدراؾ، كمناقشة النصوص، كالتدرب على الإلقاء في شكل كلبـ. كبدا الطلبب 

لرموعة متنوعة من الأصوات كحركات أكثر حماسنا للتعبنً عن أنفسهم كاستخداـ 
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الجسم عند سرد القصص. كىذا يدؿ على أف تطبيق أسلوب العرض كالشرح 
الدبني على النظرية الإنسانية قد لصح في زيادة مشاركة الطلبب كإبداعهم بشكل 

 ملحوظ. يتم تقدنً بيانات الدراقبة الأكثر اكتمالا في الجدكؿ التالي:

 4,7جدول 
 لمجموعة التجريبيةانتائج ملاحظة 
 (5-1) النتيجة أنشطة التعلم

  التحضر
 ٘ اختيار النص أك الدوضوع الدناسب

 ٘ يقوـ الدعلم بشرح طريقة "العرض كالشرح" للطلبب
يقوـ الدعلموف كالطلبب بإجراء مناقشات حوؿ الدواضيع 

 أك النصوص التي سيتم تقدلؽها
٘ 

 ٗ تقدلؽها بعمقيفهم الطلبب لزتويات الدادة التي سيتم 
يؤكد الدعلموف على الأصالة في التعبنً الشخصي 

 كبذارب الطلبب
ٗ 

تشجيع التنوع في التسليم، مثل التدريب على التجويد 
 كالتعبنً

ٖ 

تدريب الطلبب على استخداـ حركات الجسم 
 كالتغينًات في نبرة الصوت عند سرد القصص

ٗ 

  
  تطبيقال

ية من الكتفنٌ إلى الرأس استخداـ حركات الجسم الطبيع
 لإضافة التعبنً عند سرد القصص

ٗ 

 ٖ يتحرؾ الطلبب كفقنا للقصة التي يتم سردىا
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سرد القصص بشكل فردم أك في لرموعات صغنًة 
 )حسب السياؽ(

٘ 

اضبط تنوع الصوت من سريع إلى بطيء، كمن عالي إلى 
 للقصة كفقنالعس، 

ٗ 

الدؤثرات الصوتية تطبيق عناصر الصوت كالإيقاع، مثل 
 أك التأكيد، لإضافة عمق إلى القصة

ٗ 

  التنظيم
طلبب )كفقنا  ٘إلى  ٕتتكوف المجموعات من 

 لاحتياجات نشاط العرض كالشرح(
٘ 

 ٘ يقوـ الدعلم بشرح طريقة "العرض كالشرح" للطلبب
 ٘-ٖالحد الزمني لكل عرض "عرض كإخبار" ىو 

 دقائق لكل طالب
٘ 

ة، كلكن لغب أف تكوف ذات صلة مادة القصة لراني
 بتجارب الطلبب أك اىتماماتهم

٘ 

يتم كتابة القصص بحرية من قبل الطلبب كتصف 
 التجارب أك الأفكار الشخصية

ٗ 

لؽكن أف تؤخذ مادة القصة من الكتب أك التجارب 
 الشخصية أك الدوضوعات الدتعلقة بحياة الطلبب

٘ 

 ٗ الصحيحاستخداـ اللغة العربية الفصحى كالنطق 
لؽنع استخداـ اللهجات المحلية كيسمح باللغة العربية 

 الفصحى فقط
ٗ 

لغوز استعماؿ الدصطلحات أك التعبنًات الخاصة بشرط 
 كلمات غنً شائعة ٘ ألا تزيد عن 

ٖ 
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في تعلم مهارة  الاخبار كتظهر نتائج الدلبحظة أف تنفيذ أسلوب العرض ك
نج تم إعداده كتنظيمو بشكل جيد الذدل جومبا الكلبـ في مدرسة معلمنٌ

للغاية. كتظهر النتائج التي تم الحصوؿ عليها من فئات الإعداد كالتنفيذ كالتنظيم 
ا، على الرغم من كجود  أف معظم الدؤشرات تقع في فئة جيدة إلى جيدة جدن

 العديد من الجوانب التي لم يتم تنفيذىا على النحو الأمثل. 
 على درجة عالية، كخاصة في كبشكل عاـ، حصل جانب التحضنً

مؤشرات اختيار الدواضيع الدناسبة، كشرح الأساليب من قبل الدعلمنٌ، كالنقاشات 
. كىذا يدؿ على أف ٘بنٌ الدعلمنٌ كالطلبب، كالتي حصلت جميعها على درجة 

عملية التعلم الأكلية كانت مصممة بشكل جيد كتضمنت مشاركة فعالة من 
لعديد من الجوانب التي لا تزاؿ ضمن فئة الكفاية، الطلبب. كمع ذلك، ىناؾ ا

( كتدريب التعبنً الجسدم كالصوتي ٖمثل تشجيع التنوع في التوصيل )الدرجة 
(. كىذا يوضح أنو على الرغم من ٗالذم لا يزاؿ بحاجة إلى برسنٌ )الدرجة 

منح الطلبب حرية التعبنً عن أنفسهم، إلا أف ليس كل الطلبب يطوركف 
 لتفرد كالإبداع في سرد القصص. إمكانات ا

في مرحلة التنفيذ، ظهر الطلبب نشطنٌ للغاية في تنفيذ أنشطة العرض 
كالشرح. على سبيل الدثاؿ، حصلت ركاية القصص بشكل فردم أك جماعي 

، لشا يشنً إلى أف الطلبب بسكنوا من تكييف أسلوب التسليم ٘صغنً على درجة 
استخداـ لغة الجسد كالتنوع الصوتي حصل مع التنسيق المحدد. كمع ذلك، فإف 

درجات فقط، لشا يشنً إلى أف قدرات الطلبب التعبنًية لا تزاؿ في  ٗ-ٖعلى 
طور النمو كليست متسقة بعد عبر المجموعات. كقد أبدل بعض الطلبب جهودنا 
لتعديل حركات الجسم لتتناسب مع لزتول القصة، كلكن ليس كل الطلبب 

قاع أصواتهم إلى الحد الأقصى. لا يزاؿ البعض يستخدموف يغنًكف من نبرة أك إي
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نغمة مسطحة، دكف أم تغينًات في الإيقاع أك تأثنًات صوتية إضافية كما ىو 
 متوقع في ىذه الطريقة. 

ا. كقد حصلت  ا جيدنا جدن من حيث التنظيم، تظهر القيمة الدتوسطة تنفيذن
نية، كالحرية في اختيار أغلب الدؤشرات مثل تقسيم المجموعة، كالحدكد الزم

(. كىذا يعكس أف ىيكل النشاط ٘موضوعات القصة على الدرجة الكاملة )
يتوافق مع مبادئ النظرية الإنسانية التي تؤكد على حرية كخصوصية كل فرد. كمع 
ذلك، فإف بعض الأمور مثل استخداـ اللغة العربية الفصحى كبذنب اللهجات 

ىذا يشنً إلى أنو لا يزاؿ ىناؾ تناقض في نقاط فقط. ك  ٗالمحلية حصلت على 
تطبيق اللغة الفصحى. كفي الوقت نفسو، حصل الاستخداـ المحدكد 

، لشا يشنً إلى أف الطلبب ما زالوا ٖللمصطلحات غنً الشائعة على درجة 
 بحاجة إلى مزيد من التوجيو في فرز كاختيار الكلمات الدناسبة. 

ريي  أعلبه، لؽكن الاستنتاج أف كمن نتائج الدلبحظات في الفصل التج
الدبني على النظرية الإنسانية في تعلم مهارة العرض كالإخبار تطبيق أسلوب 

ا. لقد عكست الأنشطة امبو الذدل ج الكلبـ في مدرسة معلمنٌ نج كاف جيدن
التعليمية معظم مبادئ النظرية الإنسانية، مثل احتراـ تفرد الفرد، كحرية التعبنً، 

ليمية جيدة. كعلى الرغم من أف ىناؾ بعض الجوانب التي لا تزاؿ كخلق بذارب تع
بحاجة إلى برسنٌ، مثل تطوير التعبنً الصوتي كاستخداـ اللغة العربية الفصحى 
بشكل أكثر اتساقنا، فقد أظهر الطلبب بشكل عاـ حماسنا كمشاركة نشطة في 

تعليمية تدعم الأنشطة. كىذا يدؿ على أف النهج الإنساني قادر على خلق بيئة 
 تطوير الإمكانات الكلية لدهارات الكلبـ لدل الطلبب.
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 4,8جدول 
على النظرية  طريقة العرض والإخبار باستخدام تفصيل مكونات الدلاحظة

 في المجموعة التجريبية الإنسانية
  معيار مقياس  مكونات

F نسبة مئوية 
)%( 

 نتيجة جدوى

  ٓ ضعيف ٔ تجهيزال

 
     

    

 %ٙٛ داناقص ج
  ٓ ناقص ٕ جدا جيد

 
     

    

 ناقص جدا

  ٔ مقبوؿ ٖ

 
     

     

 ناقص جدا

  ٖ جيد ٗ

 
     

     

 مقبوؿ

  ٖ جيد جدا ٘

 
     

     

 مقبوؿ

  ٓ ضعيف ٔ تنفيذال

 
     

    

 %ٓٛ ناقص جدا
  ٓ ناقص ٕ ديج

 
     

    

 ناقص جدا

  ٔ مقبوؿ ٖ

 
     

     

 ناقص جدا

  ٖ جيد ٗ

 
     

     

 مقبوؿ

  ٔ جيد جدا ٘

 
     

     

 ناقص جدا

  ٓ ضعيف ٔ تنظيمال

 
     

    

 %ٜٛ ناقص جدا
  ٓ ناقص ٕ جدا جيد

 
     

    

 ناقص جدا

  ٔ مقبوؿ ٖ

 
     

     

 ناقص جدا

  ٖ جيد ٗ

 
     

     

 قصنا
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  ٘ جيد جدا ٘

 
     

     
 مقبوؿ

 

ٝ في الدعيارين جيد ٖٗدؿ الجدكؿ أف مكوف التجهيز لديو قيمة أعلى 
طريقة العرض كالإخبار على كجيد جدا، لشا يدؿ على أف الطلبب قاموا بتجهيز 

ٝ. أما مكوف ٙٛبشكل جيد جدا بنسبة إجمالية بلغت النظرية الإنسانية 
ٝ، لشا يشنً إلى ٓٙعلى أعلى نسبة في الدعيار جيد بنسبة التنفيذ، فقد حصل 
كاف جيدنا لطريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية  أف تنفيذ الطلبب 

ٝ. في حنٌ أف مكوف التنظيم سجل أعلى نسبة في الدعيار جيد جدا ٓٛبنسبة 
 .ٜٝٛٝ، كبنسبة إجمالية كصلت إلى ٙ٘بنسبة 

 4,9جدول 
 حظة باستخدام طريقة العرض والإخبار في المجموعة التجريبيةتلخيص نتائج الدلا

 معيار مقياس
 

F نتيجة )%( نسبة مئوية 
  ٓ ضعيف ٔ

  
 ناقص جدا         

  ٓ ناقص ٕ

  
 ناقص جدا         

  ٖ مقبوؿ ٖ

  
 ناقص جدا          

  ٜ جيد ٗ

  
 مقبوؿ          

  ٜ جيد جدا ٘

  
 مقبوؿ          

 

ناقص( لم ينالا أم نسبة ) 0ضعيف( كالدقياس ) ۷دؿ الجدكؿ أف الدقياس 
مقبوؿ( قيمة ) 2%(، ككانت النتيجة "ناقص جدا". بينما ناؿ الدقياس ٓمئوية )

)جيد جدا( فقد نالا  ٘)جيد( ك ٗ% بالنتيجة "ناقص جدا". أما الدقياساف ٗٔ
"مقبوؿ". تدؿ ىذه النتائج أف %، ككانت النتيجة ٖٗنفس النسبة الدئوية 

مقارنة بالدقاييس  ()قد نالا أكثر عدد من الاختيارات  ٘ك ٗالدقياسنٌ 
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الأخرل، لشا يشنً إلى أف استخداـ طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية 
 في تعليم مهارة الكلبـ قد حقق نتيجة "مقبوؿ".

 

الإخبار على النظرية الإنسانية لتعليم : فاعلية تطبيق طريقة العرض و ثانيالدبحث ال . ب
 مهارة الكلام في مدرسة معلمين الذدى الثانوية الإسلامية جومبانج

 تحليل النتائج من اختبار أدوات البحث .1

حصل الباحث على نتائج من بذربة أداة البحث من خلبؿ اختبار مهارة 
شكل "، كذلك في ةلدل الطلبب عبر خمسة أسئلة حوؿ مادة "ىواي كلبـال

اختبار كصفي موجو للطلبب الذين لا يعُدّكف من عينة البحث. كيتضمن كل 
سؤاؿ معاينً للتقييم تشمل خمسة جوانب، كىي: الفهم، كالدفردات، كالنطق، 

 كالطلبقة، كتركيب الجملة. 

في الصف العاشر ج،  ٕٕ٘ٓمايو  ٘ٔكقد أُجريت بذربة الأداة في يوـ 
ؼ ىذه التجربة إلى تقييم مدل صلبحية الذم يضم خمسة عشر طالبنا. كتهد

الأداة التي أعُدّت لاستخدامها في البحث الأساسي. كتم برليل نتائج ىذه 
التجربة لتحديد خصائص كل بند من بنود الأسئلة، حتَّ يتمكن الباحث من 

ستخدمة ذات جودة جيدة أك برتاج إلى برسنٌ.
ُ
 معرفة ما إذا كانت الأداة الد

يل الدستخدمة في بذربة الأداة، فتشمل أربع مراحل، أما عن تقنية التحل
كىي: اختبار الصدؽ، كاختبار الثبات، كمستول صعوبة الأسئلة، كقوة التمييز 
للؤسئلة. كتعُدّ ىذه التحليلبت الأربع ضركرية في برديد مدل صلبحية بنود 

 الأسئلة لاستخدامها في جمع بيانات البحث.
 الاختبار الصلبحي (ٔ

بار الصدؽ لدعرفة مدل قدرة بنود الأسئلة في الأداة على تم إجراء اخت
قياس ما يفُترض أف تقيسو. في ىذا البحث، استُخدـ اختبار الصدؽ من 

( Pearson Product Moment)خلبؿ معادلة بنًسوف للبرتباط الخطي 
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بالإصدار الأحدث، كذلك باستخداـ مستول دلالة  SPSSبدساعدة برنامج 
(ٓ.ٓ٘.) 

 4,10جدول 
 من الاختبار الصلاحي من كل السؤالنتائج 
 معيار درجة رقم
 صلبح ٓ٘ٚ,ٓ ٔ
 صلبح ٓٚٚ,ٓ ٕ
 صلبح ٛٔٙ,ٓ ٖ
 صلبح ٘ٙٚ,ٓ ٗ
 صلبح ٜٗٙ,ٓ ٘

 

بستلك درجة صدؽ كافية،   ٘ - ٔيبُنٌِّ الجدكؿ أف الأسئلة من الرقم 
. كىذا يدؿ على أف كل rhitung > rtabelكما ىو موضح من خلبؿ قيمة 

يرتبط ارتباطنا معنويان بالمجموع الكلي للدرجات، لشا لغعلو صالحنا لقياس سؤاؿ 
الدهارة الدقصودة. كلؽكن الاطلبع على النتائج الكاملة لحساب اختبار 
الصدؽ لكل سؤاؿ في قائمة الدلبحق. كبناءن على ذلك، فإف ىذه الأسئلة 

الناحية  صالحة للبستخداـ في أداة البحث لأنها استوفت شركط الصدؽ من
 الإحصائية.

 الاختبار الدوثوقي (ٕ

أجرم اختبار الثبات على خمسة بنود من الأسئلة للتأكد من اتساؽ 
لدل الطلبب. أظهرت نتائج الحساب أف قيمة  كلبـالالأداة في قياس مهارة 

. كبحسب جدكؿ تفسنً قيم الثبات، تقع ىذه القيمة ٖ٘ٛ.ٓالثبات بلغت 
ىو ما يُصنَّف ضمن فئة الثبات العالي ، ك ٓٓٓ.ٔ- ٔٛ.ٓفي النطاؽ بنٌ 

ا. كىذا يدؿ على أف الأداة الدستخدمة تتمتع بدرجة اتساؽ عالية، كىي  جدن
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صالحة للبستخداـ في جمع بيانات البحث. بناءن عليو، قرر الباحث 
لدل الطلبب  كلبـالاستخداـ ىذه الأداة كأداة قياس لتقييم مهارات 

ل نتائج حساب اختبار الثبات في بشكل صالح كموثوؽ. كتعُرض تفاصي
 الدلبحق.

 الاختبار القبلي .2

قبل تطبيق طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية، قاـ الباحث أكلان 
 كلبـبإجراء اختبار قبلي بهدؼ الحصوؿ على بيانات أساسية حوؿ مهارة ال

لدل  كلبـلالدل الطلبب. كيهدؼ ىذا الاختبار إلى معرفة الحالة الأكلية لدهارة 
أما البعدم. الدتعلمنٌ، بحيث لؽكن استخدامو كأداة مقارنة مع نتائج الاختبار 

 نتائج ىذا الاختبار الأكلي فتُعرض في الجدكؿ التالي.
 4,11جدول 

 مقائمة درجات االختبار القبلي لقدرة مهارة الكلا

 رقم
 لرموعة

 ريبيةتج ضابطة
ٔ ٔ٘ ٔٚ 
ٕ ٔٙ ٔٚ 
ٖ ٔٗ ٔٚ 
ٗ ٔٚ ٕٓ 
٘ ٔٙ ٔٚ 
ٙ ٔ٘ ٔٛ 
ٚ ٔٚ ٜٔ 
ٛ ٔٛ ٜٔ 
ٜ ٔٙ ٔٚ 
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ٔٓ ٔ٘ ٔٚ 
ٔٔ ٔٙ ٜٔ 
ٕٔ ٔٚ ٔٛ 
ٖٔ ٔ٘ ٔٛ 
ٔٗ ٔٗ ٔ٘ 
ٔ٘ ٔٛ ٕٓ 
ٔٙ ٔٙ ٔٚ 
ٔٚ ٔٚ ٜٔ 
ٔٛ ٔ٘ ٔٛ 
ٜٔ ٔٙ ٕٓ 
ٕٓ ٔٚ ٔٛ 
ٕٔ ٔٗ ٔٚ 
ٕٕ ٔٙ ٔٛ 

 

من  ةمع الباحث البيانات الأكلية من لرموعة التجربة كلرموعة الضبطلج
بهدؼ الحصوؿ على تصور مبدئي عن مستول  بار القبليخلبؿ تنفيذ الاخت

لدل الطلبب قبل تطبيق الدعالجة. كيعُدّ ىذا الاختبار القبلي أساسنا  كلبـالمهارة 
ُطبَّق على لرموعة التجربة. 

للمقارنة من أجل تقييم فعالية أسلوب التعلم الد
على البيانات  بناءن  كلبـالكبذلك، لؽكن إجراء برليل موضوعي لددل تطوّر مهارة 

 الأكلية. 

كبعد الحصوؿ على بيانات الاختبار القبلي، قاـ الباحث بإجراء اختبار 
التوزيع الطبيعي للتأكد من أف توزيع البيانات في كلتا المجموعتنٌ يتبع لظط التوزيع 
الطبيعي. كما أُجرم اختبار التجانس لدعرفة ما إذا كانت التباينات بنٌ المجموعتنٌ 
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كتهدؼ ىاتاف الخطوتاف إلى برديد مدل مناسبة استخداـ التحليل  متجانسة.
 الإحصائي البارامترم في الدرحلة التالية.

 الإحصائية الوصفية لاختبار القبلى (ٔ

لدل الطلبب بناءن على بيانات الاختبار  كلبـالتعرض نتائج مهارة 
 القبلي في الجدكؿ التالي.

 4,12جدول 
 لاختبار القبلى يةعرض البيانات الإحصائية الوصف

 

 N 
Statistic 

Range 
Statistic 

Minimum 
Statistic 

Maximum 
Statistic 

Mean 
Statistic 

Mean 
Std. Error 

Std. Deviation 
Statistic 

Variance 
Statistic 

PretestKontrol 22 4.00 14.00 18.00 15.9091 .25405 1.19160 1.420 

PretestEksperimen 22 5.00 15.00 20.00 17.9545 .26708 1.25270 1.569 

Valid N (listwise) 22        

 
 

يبُنٌّ الجدكؿ أعلبه نتائج الاختبار القبلي في لرموعتي الضبط 
كالتجريب قبل تطبيق الدعالجة. يتضح أف أعلى درجة في لرموعة الضبط  

. أما أدنى درجة في ٕٓ، بينما كانت في لرموعة التجريب ٛٔكانت 
. كبلغ متوسط ٘ٔ، كفي لرموعة التجريب ٗٔالضبط فكانت  لرموعة

، بينما بلغ في لرموعة التجريب ٜٔ.٘ٔالدرجات في لرموعة الضبط 
(، كفي ٗٔ–ٛٔ) ٗ. ككاف نطاؽ الدرجات في لرموعة الضبط ٜ٘.ٚٔ

(. كبلغ الالضراؼ الدعيارم في لرموعة الضبط ٘ٔ–ٕٓ) ٘لرموعة التجريب 
، لشا يدؿ على أف تباين درجات ٕ٘.ٔ، كفي لرموعة التجريب ٜٔ.ٔ

الاختبار القبلي متقارب إلى حد ما بنٌ المجموعتنٌ. أما عدد أفراد العينة 
طالبنا في كل من لرموعة الضبطة كلرموعة  ٕٕالذين خضعوا للتحليل فبلغ 

 .التجريبية
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 ةضابطموعة الالمج اختبار قبلى: ختبار الإستواءا (ٕ

ختارة تنتمي الاختبار الطبيعي يُستخدـ لدعرف
ُ
ة ما إذا كانت العيّنة الد

إلى لرتمع يتمتّع بتوزيع طبيعي. كلؽكن الاطّلبع على نتائج ىذا الاختبار في 
 SPSS 29 forبعد معالجتها باستخداـ برنامج  Tests of Normalityجدكؿ 

Windows ستخدـ فهو اختبار
ُ
. Shapiro-Wilk. أما الاختبار الطبيعي الد

لى نتائج معالجة بيانات اختبار التوزيع الطبيعي لدرجات كلؽكن الاطّلبع ع
 التالي: ٙٔ.ٗالقبلي للفصل الضابط في الجدكؿ 

 4,13جدول 
 المجموعة الضابطة قبلىنتائج اختبار الإستواء اختبار 

KKle 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

Pretest A  
(Kelas Kontrol) .926 22 .102 

 

لؽكن ملبحظة أف قيمة الدلالة ( أعلبه، ٙٔ.ٗبناءن على الجدكؿ )
، لشا يدؿّ على أف قيمة ٕٓٔ.ٓ لاختبار القبلي للمجموعة الضابطة بلغت

مقبولة. كبناءن على  Hoة ، أم أف الفرضية الصفري٘ٓ.ٓالدلالة أكبر من 
نتيجة ىذا الاختبار، لؽكن الاستنتاج أف بيانات الاختبار القبلي للمجموعة 

 .وزيعنا طبيعيناالضابطة تتبع ت
 يةموعة التجريبالمجستواء ختبار الإا (ٖ

نتيجة اختبار التوزيع الطبيعي للبختبار القبلي للمجموعة التجريبية  
 كما يلي:
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 4,14جدول 
 تجربيةالمجموعة ال قبلىنتائج اختبار الإستواء اختبار 

Kelas 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

Pretest B  
(Kelas Eksperimen) .904 22 .063 

 

لؽكن ملبحظة أف قيمة الدلالة أعلبه،  ٚٔ.ٗبناءن على الجدكؿ 
، لشا يدؿّ على أف قيمة ٖٙ.ٓ بلغت تجربيةلاختبار القبلي للمجموعة ال

مقبولة. كبناءن على  Hoة ، أم أف الفرضية الصفري٘ٓ.ٓالدلالة أكبر من 
ر القبلي للمجموعة نتيجة ىذا الاختبار، لؽكن الاستنتاج أف بيانات الاختبا

 .تتبع توزيعنا طبيعينا تجربيةال
 ختبار قبلىاختبار التجانس لا (ٗ

يستخدـ اختبار التجانس لدعرفة ما إذا كانت التباينات تأتي من لرتمع 
كاحد أـ لا. في ىذا البحث، تم استخداـ اختبار التجانس بطريقة 

Leveneٓبر من . تعتبر البيانات متجانسة إذا كانت قيمة الدلالة أك.ٓ٘ ،
لؽكن الاطلبع . ٘ٓ.ٓكتعتبر غنً متجانسة إذا كانت قيمة الدلالة أقل من 

على نتائج معالجة بيانات اختبار التجانس للبختبار القبلي في المجموعة 
 التالي: ٛٔ.ٗ الضابطة كالمجموعة التجريبية في الجدكؿ

 4,15جدول 
 اختبار التجان  لاختبار قبلىنتائج 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

Hasil Based on Mean .017 1 42 .898 

Based on Median .039 1 42 .845 

Based on Median and with 

adjusted df 

.039 1 41.912 .845 

Based on trimmed mean .007 1 42 .934 
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(، تم الحصوؿ على قيمة الدلالة ٚٔ.ٗبناءن على الجدكؿ )
ج التعلّم في كل من المجموعة الضابطة كالمجموعة لاختبار القبلي لنتائ

(، لشا يعني قبوؿ ٘ٓ.ٓ)كىي أكبر من  ٜٛٛ.ٓالتجريبية كىي 
. كبناءن على ذلك، لؽكن الاستنتاج بِفّ المجموعتنٌ Hoالفرضية الصفرية 

 تنتمياف إلى لرتمع يتمتع بنفس التباين )متجانستاف(.

 الاختبار البعدي بعد تطبيق الدعالجة .3

ـ الباحث بإجراء اختبار بعدم لدعرفة أثر استخداـ طريقة العرض قا
كالإخبار على النظرية الإنسانية في المجموعة التجريبية، كالأسلوب التقليدم في 
المجموعة الضابطة، على قدرة الطلبب في مهارة الكلبـ. كلؽكن الاطلبع على 

 .ٛٔ.ٗرقم بيانات نتائج الاختبار البعدم لدهارة الكلبـ في الجدكؿ 

 4,16جدول 
 ملقدرة مهارة الكلا بعديقائمة درجات االختبار ال

 رقم
 لرموعة

 ريبيةتج ضابطة
ٔ ٜٔ ٕٓ 
ٕ ٕٓ ٕٔ 
ٖ ٔٛ ٕٕ 
ٗ ٕٔ ٕٕ 
٘ ٕٓ ٕٔ 
ٙ ٜٔ ٕٖ 
ٚ ٕٔ ٕٕ 
ٛ ٕٕ ٕٖ 
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ٜ ٕٓ ٕٔ 
ٔٓ ٜٔ ٕٓ 
ٔٔ ٕٓ ٕٖ 
ٕٔ ٕٔ ٕ٘ 
ٖٔ ٔٛ ٕٕ 
ٔٗ ٔٚ ٕٓ 
ٔ٘ ٕٕ ٕ٘ 
ٔٙ ٕٓ ٕٗ 
ٔٚ ٕٔ ٕٖ 
ٔٛ ٜٔ ٕٔ 
ٜٔ ٕٓ ٕٕ 
ٕٓ ٕٔ ٕٗ 
ٕٔ ٔٛ ٕٔ 
ٕٕ ٔٛ ٕ٘ 

 

 بعدمالإحصائية الوصفية لاختبار ال (ٔ

نتيجة القياس على أفراد عيّنة البحث أثناء الاختبار البعدم لؽكن 
 الاطّلبع عليها في جدكؿ الإحصاءات الوصفية الآتي:

 4,17جدول 
 البعديلاختبار  عرض البيانات الإحصائية الوصفية

 

 N 
Statistic 

Range 
Statistic 

Minimum 
Statistic 

Maximum 
Statistic 

Mean 
Statistic 

Mean 
Std. Error 

Std. Deviation 
Statistic 

Variance 
Statistic 

PosttestKontrol 22 4.00 14.00 18.00 15.9091 .25405 1.19160 1.420 

PosttestEksperimen 22 5.00 20.00 25.00 22.2727 . 34303 1.60896 2.589 

Valid N (listwise) 22        
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 ةالضبط ةيبنٌّ الجدكؿ أعلبه نتائج الاختبار البعدم في لرموع
بعد تطبيق الدعالجة. يتضح أف أعلى درجة في لرموعة  يةالتجريب ةكلرموع
. أما أدنى درجة ٕ٘ ية، بينما كانت في لرموعة التجريبٛٔكانت   ةالضبط

في لرموعة التجريب. كبلغ متوسط  ٕٓك ةفي لرموعة الضبط ٗٔفكانت 
 ية، بينما بلغ في لرموعة التجريبٜٔ.٘ٔفي لرموعة الضبط  الدرجات
(، كفي ٗٔ–ٛٔ) ٗ ة. ككاف نطاؽ الدرجات في لرموعة الضبطٕٚ.ٕٕ

 ة(. كبلغ الالضراؼ الدعيارم في لرموعة الضبطٕٓ–ٕ٘) ٘ يةلرموعة التجريب
، لشا يشنً إلى كجود تباين بسيط في ٔٙ.ٔ ية، كفي لرموعة التجريبٜٔ.ٔ

أكثر تشتتنا  يةبنٌ المجموعتنٌ، حيث كانت لرموعة التجريب تشتت الدرجات
ا في كل  ٕٕقليلبن. أما عدد أفراد العينة الذين خضعوا للتحليل فبلغ  تلميذن

 .يةمن لرموعة الضبط كلرموعة التجريب

 ضابطةموعة الالمجاختبار بعدل : ختبار الإستواءا (ٕ

لكلٍّ من المجموعة بعد إجراء اختبار التوزيع الطبيعي للبختبار القبلي 
الضابطة كالمجموعة التجريبية، يتمّ الانتقاؿ بعد ذلك إلى اختبار التوزيع 
الطبيعي للبختبار البعدم للمجموعتنٌ. كأمّا نتيجة اختبار التوزيع الطبيعي 

 للبختبار البعدم للمجموعة الضابطة فهي كما يلي:
 4,18جدول 
 ة الضابطةالمجموع بعدىنتائج اختبار الإستواء اختبار 

Kelas 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

Posttest A  
(Kelas Kontrol) .947 22 .276 

1.  

بناءن على الجدكؿ أعلبه، لؽكن ملبحظة أف قيمة الدلالة لاختبار 
، كىي قيمة ٕٙٚ.ٓالاستواء )الاختبار البعدم( للمجموعة الضابطة بلغت 
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. كبناءن على نتيجة Hoة الصفرية ، لشا يدؿّ على قبوؿ الفرضي٘ٓ.ٓأكبر من 
ىذا الاختبار، لؽكن الاستنتاج أف بيانات اختبار الاستواء البعدم 

 للمجموعة الضابطة تتبع توزيعنا طبيعينا.

 يةاختبار الإستواء: اختبار بعدل المجموعة التجريب (ٖ

أما نتائج اختبار التوزيع الطبيعي للبختبار البعدم للمجموعة 
 يلي:التجريبية فهي كما 

 4,19جدول 
 تجريبيةالمجموعة ال بعدىنتائج اختبار الإستواء اختبار 

Kelas 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

Posttest B 
(Kelas Eksperimen) .922 22 .084 

 

بناءن على الجدكؿ أعلبه، لؽكن ملبحظة أف قيمة الدلالة لاختبار 
، كىي قيمة ٗٛٓ.ٓية بلغت الاستواء )الاختبار البعدم( للمجموعة التجريب

. كبناءن على نتيجة Ho، لشا يدؿّ على قبوؿ الفرضية الصفرية ٘ٓ.ٓأكبر من 
ىذا الاختبار، لؽكن الاستنتاج أف بيانات اختبار الاستواء البعدم 

 للمجموعة التجريبية تتبع توزيعنا طبيعينا.

 البعدم اختبار التجانس للبختبار (ٗ

. Leveneالتجانس باستخداـ طريقة  في ىذا البحث، تم إجراء اختبار
، كتعُتبر غنً ٘ٓ.ٓتعُتبر البيانات متجانسة إذا كانت قيمة الدلالة أكبر من 

. لؽكن الاطلبع على نتائج ٘ٓ.ٓمتجانسة إذا كانت قيمة الدلالة أقل من 
معالجة بيانات اختبار التجانس للبختبار القبلي في المجموعة الضابطة 

 التالي: ٕٔ.ٗ الجدكؿ كالمجموعة التجريبية في
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4,20جدول   
اختبار التجان  للاختبار البعدينتائج   

 
Levene Statistic df1 df2 Sig. 

Hasil Based on Mean 2.098 1 42 .155 

Based on Median 1.404 1 42 .243 

Based on Median and 

with adjusted df 

1.404 1 40.021 .243 

Based on trimmed mean 2.085 1 42 .156 

 

بناءن على الجدكؿ أعلبه، تم الحصوؿ على قيمة الدلالة لاختبار 
التجانس للبختبار البعدم بنٌ المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية كىي 

، لشا يعني قبوؿ ٘ٓ.ٓبناءن على الدتوسط، كىي قيمة أكبر من  ٘٘ٔ.ٓ
اج بِف تباين نتائج . كبناءن على ذلك، لؽكن الاستنتHoالفرضية الصفرية 

الاختبار البعدم في المجموعتنٌ متجانس، أم أف المجموعتنٌ تنتمياف إلى 
 لرتمع يتمتع بنفس التباين.

 N-Gainالاختبار  .4

قاـ الباحث بإجراء اختبار بعدم بعد تنفيذ عملية التعلم على المجموعتنٌ. 
ما قبل لدعرفة  ثم قاـ الباحث بجمع بيانات نتائج اختبار ما بعد كنتائج اختبار

. لؽكن N-Gainلدل الطلبب من خلبؿ حساب قيمة  كلبـالمدل برسن قدرة 
 .ٖٕ.ٗفي الجدكؿ رقم  كلبـالالخاصة بدهارة  N-Gainالاطلبع على بيانات 

 4,21جدول 
 لقدرة مهارة الكلام N-Gainبيانات 

 رقم
 لرموعة

 ريبيةتج ضابطة
 متوسط ٖٛ,ٓ متوسط ٓٗ,ٓ ٔ
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 متوسط ٓ٘,ٓ متوسط ٗٗ,ٓ ٕ
 متوسط ٖٙ,ٓ متوسط ٖٙ,ٓ ٖ
 متوسط ٓٗ,ٓ متوسط ٓ٘,ٓ ٗ
 متوسط ٓ٘,ٓ متوسط ٗٗ,ٓ ٘
 عالي ٔٚ,ٓ متوسط ٓٗ,ٓ ٙ
 متوسط ٓ٘,ٓ متوسط ٓ٘,ٓ ٚ
 متوسط ٚٙ,ٓ متوسط ٚ٘,ٓ ٛ
 متوسط ٓ٘,ٓ متوسط ٗٗ,ٓ ٜ
 متوسط ٖٛ,ٓ متوسط ٓٗ.ٓ ٓٔ
 متوسط ٚٙ,ٓ متوسط ٗٗ.ٓ ٔٔ
 اليع ٓٓ,ٔ متوسط ٓ٘,ٓ ٕٔ
 متوسط ٚ٘,ٓ متوسط ٖٓ,ٓ ٖٔ
 متوسط ٓ٘,ٓ سافل ٕٚ,ٓ ٗٔ
 عالي ٓٓ,ٔ متوسط ٚ٘,ٓ ٘ٔ
 عالي ٛٛ,ٓ متوسط ٗٗ,ٓ ٙٔ
 متوسط ٚٙ,ٓ متوسط ٓ٘,ٓ ٚٔ
 متوسط ٖٗ,ٓ متوسط ٓٗ,ٓ ٛٔ
 متوسط ٓٗ,ٓ متوسط ٗٗ,ٓ ٜٔ
 عالي ٙٛ,ٓ متوسط ٓ٘,ٓ ٕٓ
 متوسط ٓ٘,ٓ متوسط ٖٙ.ٓ ٕٔ
 ليعا ٓٓ,ٔ متوسط ٖٖ,ٓ ٕٕ

 

كأما لرِؤية بيانات زيادة مهارة الكلبـ لدل الطلبب، فهي مبيّنة في نتائج 
 التالي: ٕٗ.ٗاختبار الكسب الدعدّؿ في الجدكؿ 
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 4,22جدول 
 N-Gainالاختبار نتائج 

 

 

 

 
 

ا
لج
د
ك 
ؿ
 
أ
ع
لا
ق
، في ٓٓ.ٔللمجموعة التجريبية التي بلغت أعلى قيمة لذا  N-Gainيبنٌّ قيمة  

. أما أدنى قيمة في المجموعة ٚ٘.ٓحنٌ بلغت أعلى قيمة للمجموعة الضابطة 
. ككاف الدتوسط الحسابي ٕٚ.ٓابطة ، كفي المجموعة الضٖٛ.ٓالتجريبية فهي 

. أما الوسيط ٖٖٛٗ.ٓ، كللمجموعة الضابطة ٕٜٔٙ.ٓللمجموعة التجريبية 
. كبلغ ٗٗٗٗ.ٓ، كفي المجموعة الضابطة ٖٚ٘٘.ٓفي المجموعة التجريبية فهو 

. بينما  ٖٓ.ٓ، كفي المجموعة الضابطة ٖٙ.ٓمدل القيم في المجموعة التجريبية 
، كفي المجموعة ٕٔٗٛٓ.ٓم في المجموعة التجريبية كانت الالضراؼ الدعيار 

Descriptives 

 Kelompok Statistic Std. Error 

N_Gain Eksperimen Mean .6192 .04443 

 
 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower Bound .5268  

Upper Bound .7116  

5% Trimmed Mean .6116  

  
Median .5357  

Variance .043  

Std. Deviation .20841  

Minimum .38  

Maximum 1.00  

Range .63  

Interquartile Range .27  

Skewness .751 .491 

Kurtosis -.626 .953 

 
Kontrol Mean .4338 .01670 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower Bound .3990  

Upper Bound .4685  

5% Trimmed Mean .4349  

Median .4444  

Variance .006  

Std. Deviation .07833  

Minimum .27  

Maximum .57  

Range .30  

Interquartile Range .11  

Skewness -.191 .491 

Kurtosis -.175 .953 
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. كتدؿ ىذه البيانات على أف برسّن نتائج التعلم في ٖٖٛٚٓ.ٓالضابطة 
 المجموعة التجريبية كاف أعلى كأكثر تنوعان مقارنةن بالمجموعة الضابطة.

 الفرضي اختبار .5

 .(t-test)تم إجراء اختبار الفرضية في ىذا البحث باستخداـ اختبار 
كيُستخدـ ىذا الاختبار لدعرفة: مدل اختلبؼ نتائج التعلم في الجانب الدعرفي بنٌ 

 الطلبب الذين استخدموا الوسائط التعليمية كالذين لم يستخدموىا. 
أما اختبار الفرضية الدستخدـ في ىذا البحث فهو اختبار إحصائي 

 (.independent sample t-test)لعينة مستقلة  (t-test)بارامترم، كىو اختبار 

أما  كيُستخدـ ىذا الاختبار لابزاذ القرار فيما إذا كانت الفرضية تقبل أـ ترفض.
 :فهي كما يلي N-Gainنتائج اختبار الفرضية لقيم 

4,23جدول   
 N-Gain Persen و N-Gain Skorالاختبار نتائج 

 
Kelas N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

N-Gain_Score Eksperimen 

Kontrol 

22 0.62 

0.43 

0.21 

0.78 

0.044 

0.017 

N-Gain_Persen Eksperimen 

Kontrol 

22 61.92 

43.38 

20.84 

7.83 

4.44 

1.67 

 

 N-Gainيظهر جدكؿ الإحصاءات الخاصة بالمجموعتنٌ أف متوسط قيمة 

Score  ٓبالضراؼ معيارم قدره  ٕٙ.ٓفي المجموعة التجريبية بلغ.ٕٔ .
، فإف ىذه القيمة تندرج ضمن N-Gain Scoreجدكؿ تفسنً قيم كبالاستناد إلى 

الفئة "الدتوسطة إلى العالية"، لشا يدؿ على أف الدعالجة أك الطريقة الدستخدمة في 
المجموعة التجريبية كانت فعّالة في برسنٌ نتائج تعلم الطلبب. أما في المجموعة 

بالضراؼ معيارم  ٖٗ.ٓلضو  N-Gain Scoreالضابطة، فقد بلغ متوسط قيمة 
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، كىي تندرج ضمن الفئة "الدتوسطة"، لشا يشنً إلى كجود برسن في ىذه ٛٚٓ.ٓ
 المجموعة، كلكن بدرجة فعالية أقل مقارنةن بالمجموعة التجريبية.

، فقد حصلت المجموعة التجريبية على متوسط N-Gainكفيما يتعلق بنسبة 
فعالية  من فئة "%، كىي تندرج ضٗٛ.ٕٓ% بالضراؼ معيارم ٕٜ.ٔٙنسبة 
% ٖٛ.ٖٗ". في الدقابل، حصلت المجموعة الضابطة على متوسط نسبة كافية

%، لشا يدؿ على أف التحسن أقل كيدخل ضمن فئة ٖٛ.ٚبالضراؼ معيارم 
". كبناءن على ذلك، لؽكن الاستنتاج أف الطريقة أك الدعالجة الدطبقة في أقل فعالية"

مقارنة بالطريقة  في برسنٌ مهارة الكلبـالمجموعة التجريبية كانت أكثر فعالية 
الدستخدمة في المجموعة الضابطة. كسيتم بعد ذلك إجراء برليل إضافي من خلبؿ 

لدعرفة ما إذا كاف الفرؽ  (Independent Samples Test)اختبار العينات الدستقلة 
 في الفعالية بنٌ المجموعتنٌ دالان إحصائينا أـ لا.

 4,24جدول 
 Independent Sampel T-Testر الاختبانتائج 

 

أعلبه، تم الحصوؿ  Independent Sampel T-Testبناءن على نتائج اختبار 
، لشا يدؿّ ٘ٓ.ٓ، أم أنها أقل من ٔٓٓ.ٓأقل من  (tailed-2)على قيمة الدلالة 

ئينا بنٌ نتائج الاختبار البعدم للتلبميذ في المجموعة على كجود فرؽ داؿّ إحصا
( df)بدرجة حرية  ٜ٘٘.٘-المحسوبة  tالتجريبية كالمجموعة الضابطة. بلغت قيمة 

، أم أف ٓٓ٘.ٕ-، لشا يشنً إلى كجود فرؽ في الدتوسط مقداره ٕٗتساكم 

Levene’s Test for 
Equality of Variances 

t-test Equality of 
Means 

Significance  
95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

F Sig. t df 
One-

Sided p 
Two-

Sided p 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

Lower Upper 

.923 .342 -5.595 42 <,001 <,001 -2.500 .447 -3.402 -1.598 

  -5.595 40.697 <,001 <,001 -2.500 .447 -3.403 -1.597 
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متوسط درجات المجموعة التجريبية أعلى بشكل داؿّ إحصائينا من متوسط 
 ات المجموعة الضابطة. درج

كعليو، لؽكن الاستنتاج بِف ىناؾ فرقنا ذا دلالة إحصائية في الفعالية بنٌ 
استخداـ طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية، كبنٌ استخداـ 

 الأسلوب التقليدم في تنمية مهارة الكلبـ لدل الطلبب.
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 الخام  الفصل
 ئج البحثمناقشة نتا
 

تطبيق طريقة العرض والإخبار على النظرية الإنسانية لتعليم مهارة الكلام في  .1
 مدرسة معلمين الذدى الثانوية الإسلامية جومبانج

إحدل الطرؽ التعليمية الفعّالة في تنمية مهارة الكلبـ ىي طريقة العرض 
ك صورة أك تتيح ىذه الطريقة للمتعلمنٌ فرصة عرض شيء ما، ككائن أ. كالإخبار

بذربة شخصية أماـ الصف، ثم التحدث عنو شفهيان لزملبئهم كمعلمهم. لا تقتصر 
ىذه الأنشطة على تدريب الدهارات اللغوية الشفوية فحسب، بل تسهم أيضنا في بناء 
الثقة بالنفس، كتعزيز الوعي الذاتي، كتنمية التعاطف كالقدرة على التفاعل 

بتركيزىا على الأداء الواقعي كالتطبيقي للغة، لشا كتتميز ىذه الطريقة الاجتماعي. 
كمن خلبؿ ىذه  لغعلها أداة فعّالة في تطوير مهارة الكلبـ بشكل ملموس كعملي.

الأنشطة، يُشرؾ الدتعلموف بشكل فعّاؿ كشخصي في عملية التعلم، لشا لغعل التعلم 
ف بشكل متكامل، أكثر معنىن كمتعة. كفي إطار التعليم الذم يركز على تنمية الإنسا
إف استخداـ طريقة  تتوافق طريقة العرض كالإخبار بسامنا مع مبادئ النظرية الإنسانية.

العرض كالإخبار يعكس التطبيق العملي للفلسفة الإنسانية التي ترل في الطالب لزورنا 
 رئيسنا للتعلم، حيث بُسنح لو فرصة الحديث كالتعبنً ضمن سياقات حياتية قريبة منو.

الباحث بوصف نشاط التعلم داخل الصف لكلٍّ من المجموعة الضابطة قاـ 
 المجموعةفي  .كالمجموعة التجريبية، مبيننا كيفية سنً العملية التعليمية في كل لرموعة

، بست العملية التعليمية باستخداـ منهج تقليدم يركز على الدعلم، حيث كاف ةالضابط
رىم على الاستماع لشرح الدعلم، كالإجابة على التلبميذ لؽيلوف إلى السلبية، يقتصر دك 

الأسئلة بشكل لزدكد، كأداء الواجبات دكف كجود مساحة للتعبنً الشخصي. كقد 
أظهرت نتائج الدلبحظة أف معظم التلبميذ لم يتمكنوا من إظهار تعبنً ذاتي جيد،  
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، ككانت ـكلبكاستخداـ تنوع في النبرات الصوتية، أك تعابنً الجسد، أك الجرأة في ال
درجاتهم في مكونات الأداء كالتنظيم تدؿ على أف الغالبية منهم في مستول "ضعيف" 

كىذا يدؿ على أف غياب الأنشطة التفاعلية التي تركز على الطالب  إلى "متوسط".
يؤدم إلى ضعف في تنمية مهارة الكلبـ، كىو ما يبرز الحاجة إلى منهج بديل يراعي 

كىذا يدؿ على أف الدنهج التقليدم لا يدعم  ي في التعلم.البعد الإنساني كالتواصل
 تنمية مهارة الكلبـ بصورة شاملة.

الذم طبُِّقت فيو طريقة  المجموعة التجريبيةكعلى النقيض من ذلك، أظهر 
العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية نتائج أفضل بكثنً. فقد كاف التلبميذ أكثر 

اء في مرحلة فهم الدادة، أك أثناء العركض الشفوية، أك في تفاعلبن في عملية التعلم، سو 
أنشطة التأمل الختامية. كقد كفرت ىذه الطريقة حرية للتلبميذ في التعبنً عن أفكارىم 
كبذاربهم كمشاعرىم شفهيان في بيئة داعمة، لشا أدل إلى برسنٌ قدراتهم اللغوية، ككذلك 

يتوافق مع إحدل السمات الأساسية  كىذا هم،الجوانب العاطفية كالاجتماعية لدي
للنظرية الإنسانية، كىي التأكيد على التعلم كحق أساسي لغب أف لُؽارس في جو من 

إف إشراؾ التلبميذ في نشاط العرض كالإخبار أتاح لذم فرصة  القبوؿ كالدعم النفسي.
ع التدريب العملي على مهارة الكلبـ من خلبؿ مواقف حقيقية، كىو ما يعُد من ألص

كما أظهرت الدلبحظات أف أغلب   الطرؽ لاكتساب الطلبقة، كالثقة، كالدركنة اللغوية.
التلبميذ استطاعوا اختيار مواضيع تعبنً تتعلق بحياتهم الشخصية، كتقدلؽها شفهيان 

كىذا  باستخداـ تنوع في النبرات كتعابنً الجسد، كتقبّل الدلبحظات بشكل منفتح.
م كاحتراـ خلفياتهم الدختلفة، كىو ما تؤكد عليو يعكس تقدير خصوصية كل متعلّ 

 النظرية الإنسانية في تركيزىا على تفهم خصائص كاحتياجات الفرد بشكل شخصي.
كقد برزت  كىذه النتائج تدؿ على لصاح الدقاربة الإنسانية في إحداث تعليم ذم معنى.
دمان كاضحان ألعية ىذه الطريقة من خلبؿ ملبحظات الأداء الشفوم التي أظهرت تق
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في مهارات الحديث، خاصة في جوانب الجرأة، كالاتساؽ، كتوظيف اللغة في سياقات 
 حياتية.

إف الدقاربة الإنسانية، كما طرحها ركّادىا مثل كارؿ ركجرز كأبراىاـ ماسلو، 
كفي التطبيق،  ٓٙتؤكد على ألعية برقيق الذات، كحرية الاختيار، كاحتراـ فرادة كل فرد.

لعرض كالإخبار تتيح للتلبميذ فرصة لابتكار الدادة، كتنظيمها، كتقدلؽها فإف طريقة ا
كىذا بِنفسهم، حيث لا يكوف الدعلم ىو المحور، بل مرشدان كميسران لعملية التعلم. 

الدكر التيسنًم للمعلم يتماشى مع رؤية ركجرز التي ترل في الدعلم عنصر دعم كليس 
ا للمعرفة.  ك في الصف التجريي  حنٌ قدّـ الدعلم مثالان كقد بذلّى ذلمصدرنا كحيدن

لوصف ىواية شفهيان، ثم كُجّو التلبميذ إلى إعداد كتقدنً أكصافهم بناءن على بذاربهم 
فقط، بل تعلموا التفكنً  كلبـالالشخصية. كمن خلبؿ ىذا النشاط، لم يتعلم التلبميذ 

قدرة الدتعلم على  كىذا يعزز من، النقدم، كتنظيم الأفكار، كبناء الثقة بالنفس
الوصوؿ إلى برقيق الذات، كىي إحدل الأىداؼ الأساسية للنظرية الإنسانية، كما 

ليست لررد نشاط  العرض كالإخبارككل ىذا يظُهر أف طريقة  ذكرىا ماسلو كركجرز.
 لغوم، بل بذربة تعليمية شاملة تنُمي مهارات التفكنً كالتواصل بشكل متكامل.

تعُدّ ملبئمة أيضنا في تفسنً لصاح ىذا  نسانيةنظرية الإكعلبكة على ذلك، فإف 
النهج. فوفقنا لفيغوتسكي، لػدث التعلم الفعّاؿ من خلبؿ التفاعل الاجتماعي 

كبُذسّد  ٔٙكالدشاركة النشطة للمتعلّم في بناء الدعرفة استنادنا إلى خبراتو الشخصية.
في طريقة العرض  أنشطة النقاش الجماعي، كإعداد نصوص العركض، كسرد القصص

كالإخبار عملية بنائية تتيح للتلبميذ فهم اللغة كاستيعابها من خلبؿ الدمارسة الحقيقية، 
كىنا يظهر التكامل بنٌ النظرية الإنسانية كالبنائية في دعم . كليس لررد الحفظ كالتكرار

 العملية التعليمية الشفهية، لشا يُكسب التلميذ مهارة الكلبـ من خلبؿ التجربة
ىذا التفاعل الاجتماعي ينسجم مع توجهات  كالدشاركة لا من خلبؿ الحفظ كالتلقنٌ.
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 Abraham H Maslow, Motivasi Dan Kepribadian Terjemahan Motivation and Personality (Nurul 
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النظرية الإنسانية في تعزيز النمو الاجتماعي للمتعلمنٌ كبناء علبقات تفاعلية إلغابية 
 فيما بينهم.

كعند الدقارنة استنادنا إلى ثلبثة مكونات للتقييم، كىي: التحضنً، كالتنفيذ، 
حصل الصف التجريي  على درجات أعلى بكثنً مقارنة بالصف  كالتنظيم، فقد

ٝ ضمن فئة "جيد ٙٛالضابط. ففي جانب التحضنً، بلغت نسبة الصف التجريي  
ا"، لشا يدؿ على قدرة التلبميذ على اختيار مواضيع ذات صلة، كفهم لزتول  جدن

 ىذا يدؿ على تطور سلوؾ التعلمالنصوص، كالاستعداد للعرض بشكل مستقل. 
الذاتي كبرمل الدسؤكلية، كىو من سمات "السلوؾ الذاتي" التي تسعى الدقاربة الإنسانية 

ا، لا ٓٛكفي جانب التنفيذ، أظهر  إلى غرسها في الدتعلمنٌ. ٝ من التلبميذ أداءن جيدن
سيما في الجرأة على سرد القصص كالقدرة على إيصاؿ الرسالة بِسلوب تعبنًم. أما 

ا"، كىو ما ٜٛحقق أعلى نسبة بلغت في جانب التنظيم، فقد  ٝ ضمن فئة "جيد جدن
ىذه النتائج . يعكس دقة توزيع الوقت، كانتظاـ العرض، كالتعاكف الفعّاؿ بنٌ التلبميذ

تؤكد أف التلبميذ ليسوا لررد متلقنٌ سلبينٌ، بل لؽتلكوف حرية ابزاذ القرار كتنظيم 
 ة الإنسانية.عملية التعلم بِنفسهم، كىي نقطة لزورية في النظري

استنادنا إلى ما سبق، لؽكن الاستنتاج أف تطبيق العرض كالإخبار على النظرية 
لدل  كلبـالالإنسانية الدبنية على النظرية الإنسانية لا يسهم فقط في برسنٌ مهارة 

الطلبب، بل يساىم أيضنا في خلق بيئة تعليمية تدعم لظو شخصيتهم كتنُمِّي قدراتهم 
راعي الجانب العاطفي للمتعلمنٌ، كلؽنحهم حرية التعبنً، كيفتح فهو يُ  بشكل شامل.

كعلى الرغم من كجود  المجاؿ أماـ تنمية التفكنً النقدم كالاستقلبؿ الذاتي في الأداء.
بعض السلبيات، مثل عدـ التوازف في قدرة التعبنً الصوتي كعدـ الاتساؽ في استخداـ 

قة تعُدّ ذات إسهاـ فعّاؿ في تعليم مهارة اللغة العربية الفصحى، إلا أف ىذه الطري
الكلبـ بشكل عاـ. كيثُبت ذلك أف التعليم القائم على النظرية الإنسانية لؽكن أف 

 باللغة العربية على مستول الدرحلة الثانوية  كلبـاليُشكّل بديلبن أفضل في تنمية مهارة 



ٜٔ 
 

ؿ الجوانب كعلى صعيد آخر، برز تفوؽ طريقة العرض كالإخبار أيضنا من خلب
الوجدانية لدل التلبميذ، التي شهدت برسننا ملحوظنا. فوفقنا للملبحظات أثناء عملية 
التعلم في الصف التجريي ، بدا التلبميذ أكثر ثقة في التعبنً عن آرائهم، كأظهركا 
احترامنا لوجهات نظر زملبئهم، كما بدت عليهم الحماسة الكبنًة في متابعة مراحل 

كىذا يعكس التفاعل بنٌ الجوانب الدعرفية كالانفعالية في العملية  ة.التعلم الدختلف
كتعُد ىذه الجوانب مهمة في  التعليمية، كىو من الدبادئ الجوىرية في النظرية الإنسانية.

لا يقتصر على إتقاف الدفردات كبنية الجمل فقط، بل  كلبـالتعلم مهارة الكلبـ، لأف 
د النفسي، كالتوازف العاطفي. كفي الدقاربة الإنسانية، يتطلب أيضنا الشجاعة، كالاستعدا

يعُدّ الجانب النفسي للتلميذ عنصرنا أساسينا لضماف تعلّم فعّاؿ. لذا فإف لصاح الدعلم في 
خلق جوٍّ صفي منفتح كداعم يسهم بشكل كبنً في برقيق تقدـ التلبميذ في مهارة 

 .كلبـال

ينُظر إلى كل فرد على أنو   ،انيفي الجانب النفسي، كمن خلبؿ الددخل الإنس
كائن فريد، لؽتلك القدرة على النمو، كيستحق أف يعُامل بطريقة تراعي احتياجاتو 
العاطفية كشخصيتو. كيتماشى ىذا مع رؤية كارؿ ركجرز التي تؤكد على ألعية تصوّر 

ق الذات، كالقبوؿ غنً الدشركط، كالتعاطف في عملية التعليم كالتعلم. كمن خلبؿ تطبي
طريقة العرض كالإخبار، يوُفر الدعلم بيئة آمنة للطلبب للتعبنً عن أنفسهم دكف خوؼ 
من الحكم عليهم، لشا يُسهم في خلق جوٍّ داعمٍ داخل الفصل كيعُزز ثقة الطلبب 

فهذا الدنهج يُشجع  ٕٙلكلبـ.بِنفسهم، كىي شرط أساسي لاكتساب مهارة ا
م، كلؽنحهم حرية ابزاذ القرار فيما يتعلق الطلبب على أف يكونوا فاعلنٌ في اختياراته

 بطريقة عرضهم كأسلوب تعبنًىم، دكف فرض لظط كاحد موحد.

 meaningful)كما بُسكّن ىذه الطريقة من حدكث بذربة تعلم ذات معنى 

learning) حيث يشعر الطلبب بالالطراط العاطفي في عملية التعلم. فعندما يطُلب ،
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عن شيء يرتبط بتجربتو الشخصية أك اىتماماتو، فإف  من الطالب أف يظُهر كلُػدث
ىذا النشاط لا ينُمّي فقط الجانب الدعرفي كاللغوم، بل يعُزّز أيضنا الاتصاؿ العاطفي 

-self)مع الدادة التعليمية. ككفقنا للنظرية الإنسانية، فإف ىذا يُسهم في برقيق الذات 

actualization ،) الفرد أفضل نسخة من ذاتو.كىي أعلى حاجة إنسانية ليُصبح 

كعلبكة على ذلك، فإف الجوّ الصفي الذم تُشكّلو طريقة العرض كالإخبار 
، كىو أمر شائع لدل متعلمي (speech anxiety) كلبـاليُساىم في تقليل القلق من 

اللغة. كبفضل التعزيز الإلغابي من الدعلم كدعم الأقراف، يتمكّن الطالب من إدارة 
قلة الثقة بالنفس بشكل أفضل. كىذا أمر بالغ الألعية في تعلم مهارة مشاعر التوتر ك 

، التي تتطلب الشجاعة كالعفوية. ككفقنا لنظرية ماسلو، فإف الحاجة إلى الأماف كلبـال
 ٖٙكالتقدير لغب أف تلُبّّ أكلان حتَّ يتمكن الطالب من النمو بشكل أمثل.

يعتمد فقط على إتقاف الجوانب لا  كلبـاللؽكننا أف نفهم بِف لصاح تعلم مهارة 
اللغوية مثل الفهم، كالدفردات، كالنطق، كالطلبقة، كالقواعد، بل يعتمد بدرجة كبنًة 
على الحالة النفسية للطالب. إف طريقة العرض كالإخبار الدستندة إلى الددخل الإنساني 

كينية. كمن قادرة على تلبية ىذه الحاجة من خلبؿ توفنً بيئة تعليمية آمنة، داعمة، كبس
خلبؿ مراعاة الاحتياجات العاطفية كالشخصية للطلبب، لا يقوـ الدعلم فقط 

، بل ينُمّي فيهم الثقة بالنفس، كالشجاعة، كركح الاحتراـ كلبـالبتعليمهم كيفية 
ا  الدتبادؿ كما يُساعدىم على تطوير سلوؾ تعلّم مستقل كتقدير ذاتي، بدا لػقق نضجن

.معرفينا كعاطفينا كاجتما ككل ذلك يعُدّ أساسنا مهمنا في التواصل الفعّاؿ  عينا متكاملبن
 كالدثمر.

كمن الناحية التطبيقية، أثبتت طريقة العرض كالإخبار فعاليتها في تطوير مهارة 
الكلبـ بجميع مكوناتها، من الطلبقة، كالدقة، كالنطق، كالتنظيم، لشا لغعلها مناسبة 

ا لأىداؼ تعليم اللغة العربية ل لناطقنٌ بغنًىا، خصوصنا في الدرحلة الثانوية. فهي جدن
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تربط بنٌ المحتول اللغوم كالخبرة الشخصية، كبُرفّز التلميذ على استخداـ اللغة كأداة 
 للتعبنً الحقيقي كالتفاعل الاجتماعي.

فاعلية تطبيق طريقة العرض والإخبار على النظرية الإنسانية لتعليم مهارة الكلام  .2
 الذدى الثانوية الإسلامية جومبانج في مدرسة معلمين

تظهر نتائج ىذا البحث أف تطبيق طريقة العرض كالإخبار على النظرية 
الإنسانية الدبني على النظرية الإنسانية لو تأثنً كبنً إلى حدٍّ ما في تنمية مهارة الكلبـ 
 لدل تلبميذ الصف العاشر في معهد الدعلمنٌ الذدل. كقد بينت نتائج الدلبحظة في

المجموعة التجريبية أف طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية فعالية كافية في 
التلبميذ في الكلبـ. كتدعم ىذه النتيجة إجابة عن صيغة الدشكلة  ةبرسنٌ مهارا

الثانية، كىي الدتعلقة بفعالية طريقة العرض كالإخبار على النظرية في تنمية مهارات 
 .الكلبـ لدل التلبميذ

في المجموعة التجريبية فقد بلغت  N-Gainأما نتائج التحصيل من حيث درجة 
" فعالية كافية( بتصنيف "ٕٜ,ٔٙ( بتصنيف "متوسط"، كبلغت النسبة )ٕٙ,ٓ)

طريقة كىذا يدؿ على أف استخداـ  ٗٙHake" (ٓ,ٖ  <g < ٓ,ٚ.)"حسب تصنيف 
الكلبـ.  ةفي تطوير مهار فعّاؿ إلى حدٍّ كاؼٍ  العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية

أكثر فعالية من الطرؽ التقليدية، إلا أف درجة فعاليتو ما الطريقة كىذا يعني أف ىذا 
 زالت تقع ضمن التصنيف "الدتوسط".

كقد بلغ متوسط درجة الاختبار البعدم للمجموعة التجريبية من حيث الفهم 
لى من متوسط درجة (، كىي أعٜٙ,ٚٔكالدفردات كالنطق كالطلبقة كبنية الجملة )

أف القيمة  T(. كما أظهرت نتيجة اختبار ٜٔ,٘ٔالمجموعة الضابطة الذم بلغ )
(، لشا يدؿ على كجود فرؽ داؿٍّ ٘ٓ,ٓكانت أقل من )  Sig. (2-tailed)الإحصائية 

طريقة العرض كالإخبار على النظرية إحصائيًّا بنٌ المجموعتنٌ. كبناءن على ذلك، 
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التقليدم في برسنٌ مهارة الكلبـ لدل  الطريقةفاعلية من يعُدّ أكثر  الإنسانية
 التلبميذ.

لم يقتصر ىذا التحسُّن على الجانب الأكادلؽي فحسب، بل مول أيضنا الجوانب 
الوجدانية كالنفسية لدل التلبميذ. إف طريقة العرض كالإخبار يتيح للتلميذ فرصة 

لدقتنيات الشخصية، أك التجارب عرض أشياء ذات مغزل بالنسبة لو، كالذوَايَات، أك ا
كيتماشى ىذا مع نظرية الحاجات التي كضعها ماسلو، كالتي تؤكد على  ٘ٙالحياتية.

ضركرة إشباع الحاجات النفسية مثل الشعور بالأماف، كالحب، كبرقيق الذات في 
سياؽ التعلم. فعندما يشعر التلميذ بِنو مقبوؿ كمسموح لو بالتعبنً بحرية، فإنو يكوف 

 ٙٙر نشاطنا كبرفيزنا في عملية التعلم.أكث

كيتوافق ىذا النهج عملينا مع كجهة نظر كارؿ ركجرز، الذم يرل أف البيئة 
التعليمية الدثالية ىي التي تتيح للتلميذ أف يعُبّر عن ذاتو بحرية، دكف خوؼ أك تقييم 
 سلي . كقد أظهرت ملبحظات الباحث خلبؿ عملية التعلم كجود ارتفاع تدرلغي في

مشاركة التلبميذ النشطة بدركر الوقت. كىذا ما يؤكده ىارمر، الذم صرحّ بِف تعلم 
اللغة الحقيقي لػدث عندما يُسمح للتلميذ باستخداـ اللغة لأىداؼ حقيقية 

كما أف ىذا الأسلوب لُػقق معظم معاينً التعلم الفعّاؿ حسب بركنينغ،  ٚٙكشخصية.
يتيح إطلبؽ الأفكار كالدشاعر لدل  خبارطريقة العرض كالإحيث أشار إلى أف نشاط 

التلبميذ؛ كلغعل الحديث ىو النشاط الدركزم الجدير بالتحليل؛ كيشعر التلميذ بالرضا 
 ٛٙعند مشاركتو مع زملبئو.

، منها الطريقةكمع ذلك، فقد كاجو الباحث بعض التحديات أثناء تنفيذ ىذا 
بطلبقة كتلقائية، بسبب قلة باللغة العربية  كلبـاللزدكدية قدرة التلبميذ على 
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استخدامها في الحياة اليومية، بالإضافة إلى اختلبؼ خلفياتهم التعليمية. فقد بدا 
التردد كاضحنا عند بعض التلبميذ في البداية، لا سيما أكلئك الذين قدموا من الددارس 

هم مشاعر الثانوية العامة. إلا أنو، كبفضل دعم الدعلم الذم اتبع الدبادئ الإنسانية كف
التلبميذ، كتوفنً بيئة آمنة، كعدـ الدبالغة في التصحيح بدأ التلبميذ تدرلغينا يظُهركف 

 .الكلبـشجاعة أكبر في 

إذا ما نظرنا إلى ىذا الأسلوب من منظور منهجية كزارة الشؤكف الدينية رقم 
، لصد أف ىذا الأسلوب يتوافق مع خصائص تدريس اللغة العربية ٜٕٔٓلسنة  ٖٛٔ

تي تركز على إتقاف الدهارات اللغوية الأربع بشكل تكاملي، كمنها مهارة الكلبـ. ال
إحدل مؤشرات لصاح تعلم اللغة العربية في  كلبـالففي ىذا الدنهج، تعُد القدرة على 

أف يكوف من البدائل الدناسبة  لطريقة العرض كالإخبارلالددارس الدينية. كمن ثم، لؽكن 
 الدنهج.التي تلي  متطلبات ىذا 

، فإف لصاح ىذا طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانيةأما من ناحية 
الأسلوب لا ينفصل عن الدبدأ الذم يرل أف التعلم الفعّاؿ لػدث عندما يشعر التلميذ 
بِنو مُقدَّر كفرد فريد لؽتلك إمكانات ذاتية. كتضع ىذه النظرية الدعلم في موقع ليس  

بل كمسهل يهيئ بيئة داعمة، متعاطفة، كبسكّن التلبميذ من كمصدر كحيد للمعرفة، 
التعلم النشط كالدستقل. كفي ىذه الدراسة، كاف لدكر الدعلم أثر كبنً، خصوصنا في 

، كتقدنً التغذية الراجعة طريقة العرض كالإخبارتوجيو التلبميذ أثناء برضنًىم 
 الإلغابية، كخلق أجواء صفية شاملة.

طريقة العرض ابق، لؽكن الاستنتاج أف استخداـ كمن خلبؿ العرض الس
في تنمية مهارة الكلبـ لدل فعالية كافية يعُدّ طريقة كالإخبار على النظرية الإنسانية 

تلبميذ الصف العاشر في مدرسة معلمنٌ الذدل الثانوية الإسلبمية جومبانج، شريطة 
ؿ، مع بزصيص كقت  بشكل فعّاه الطريقة أف يكوف الدعلم مدرّبان على استخداـ ىذ

 كاؼٍ للتنفيذ، كتهيئة بيئة صفية تُشجّع على الجرأة في التعبنً كالدشاركة النشطة.
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 السادس الفصل
 الخاتمة
 

  ملخص نتائج البحث . أ

في طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية تظهر نتائج الدلبحظة أف تطبيق  .ٔ
. ةالضابط المجموعةسلوب التقليدم في أكثر فاعلية مقارنة بالأ ةالتجريبي المجموعة

فقد بدا الطلبب في الصف التجريي  أكثر نشاطنا كثقة بالنفس، كقادرين على 
التعبنً عن أفكارىم كمشاعرىم شفهيان بشكل أفضل. كقد أصبح أداء الطلبب في 

ا إلى حد ما، طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانية تطبيق طريقة  جيدن
د مستول الفهم، كتوسيع الدفردات، كبرسن النطق، كسلبسة الكلبـ مثل ازديا

بشكل مقبوؿ، كترتيب الجمل بطريقة جيدة. كلذلك، فإف ىذه الطريقة جديرة 
 بِف تؤُخذ في الاعتبار كبديل يدعم تنمية مهارة الكلبـ لدل الطلبب.

( الأعلى من ٫ٕٕٕٚبدتوسط درجة الاختبار البعدم للمجموعة التجريبية ) .ٕ
. أما درجة ٫ٖٙٙ(، نتج فرؽ في الدتوسط قدره ٫ٜٔ٘ٔلمجموعة الضابطة )ا

 ضمن فئة " ٫ٜٕٙٔٓفي المجموعة التجريبية فبلغت  (n-gain)الكسب الدعدؿ 

 في المجموعة الضابطة التي تندرج ضمن فئة " ٫ٖٖٗٛٓ"، مقارنةن بػ فعالية كافية

لعينة مستقلة  (T)ر ". كقد أظهر اختبار الفرضية باستخداـ اختباأقل فعالية
(Independent Sample T-Test)  كىي أقل من ٫ٓٓٔٓأف قيمة الدلالة كانت ،

فعالية تطبيق طريقة العرض ، لشا يعني قبوؿ الفرضية. كبذلك، ثبتت ٫ٓ٘ٓ
كالإخبار على النظرية الإنسانية لتعليم مهارة الكلبـ في مدرسة معلمنٌ الذدل 

 .الثانوية الإسلبمية جومبانج
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 التوصيات . ب

طريقة العرض كالإخبار على ينصح الباحثوف القادموف الذين يرغبوف في تطوير  .ٔ
في تعليم مهارة الكلبـ، بتوسيع نطاؽ الدواضيع كالعناكين  النظرية الإنسانية

، لكي يتمكّن الطلبب من التعبنً طريقة العرض كالإخبارالدستخدمة في أنشطة 
تهم كبذاربهم الشخصية. فإفّ ذلك يعكس عن أنفسهم بحرية أكبر كفقان لاىتماما

 بشكلٍ أفضل مبادئ النظرية الإنسانية، مثل احتراـ قدرات الفرد كحرية التعبنً.

 طريقة العرض كالإخبار على النظرية الإنسانيةللؤبحاث الدستقبلية، ينُصح بتطبيق  .ٕ

 لددة زمنية أطوؿ، أم لأكثر من أربع لقاءات، كذلك لكي يتم قياس عملية بناء
، ككذلك تنمية مهاراتهم في اللغة كلبـالالثقة بالنفس، كتعويد الطلبب على 

العربية بشكلٍ أكثر فعالية. كما لؽكن للباحثنٌ تضمنٌ جوانب التقييم الوجداني 
كالتحفيزم كجزء من التحليل، كذلك بساشيان مع النهج الإنساني الذم يوُلي ألعية 

 الطلبب.لتطور الجوانب العاطفية كالشخصية لدل 
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 .ٜٜٙٔ ،. مكتبة الدهضة الدصريةطرؽ التدريس العربية كالتربية الدينيةإبراىيم حمدا.  ،عطا
 .ٜٙٚٔ ،. بنًكت: دار الدشرؼالدنجد كالإعلبـلويس.  ،معلوؼ
. اكنبارك: كرأسي أدككسي شركة النشر برليل في علم اللغةمشفيك.  ،ىندرم

 .ٖٕٔٓ ،كالاستشارات
 ،. مصر: دكف الناشرتعليم اللغة العربية أسسو كإجراءتوقة. لزمود كامل النا ،كآخركف

ٜٜٔ٘. 
Abdullah, Karimuddin, Misbahul Jannah, Ummul Aiman, Suryadin Hasda, Zahara 

Fadilla, Taqwin, Masita, Ketut Ngurah Ardiawan, and Meilida Eka Sari. 



ٜٜ 
 

Metodologi Penelitian Kuantitatif. Aceh: Yayasan Penerbit Muhammad Zaini, 

2022. 

Abidin, Yunus. Pembelajaran Bahasa Berbasis Pendidikan Karakter. Bandung: 

Refika Aditama, 2012. 

Ahmad, Effendi Fuad. Metodologi Pengajaran Bahasa Arab. Malang: Misykat, 

2005. 

Ahmad, Izzan. Meteologi Pembelajaran Bahasa Inggris. Bandung: Humaniora, 

2010. 

Ahmed, Mohammedalameen. “Efforts To Improve The Show and Tell Method on 

Speaking Skills in Class V Students.” Jurnal Caksana: Pendidikan Anak Usia 

Dini 6, no. 2 (December 2023): 70–77. 

https://doi.org/10.31326/jcpaud.v6i2.1734. 

Arifin, Zainal. Penelitian Pendidikan: Metode Dan Paradigma Baru. Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2014. 

Arikunto, Suharsimi. Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik. Jakarta: PT 

Rineka Cipta, 2010. 

Budi, Irwan Setia. “Peningkatan Keterampilan Berbicara Bahasa Indonesia Dengan 

Metode Show and Tell Pada Pembelajaran Tematik Kelas V Di MI Al Falah 1 

Sumber Gayam Kadur Pamekasan Madura.” Universitas Islam Negeri 

Maulana Malik Ibrahim Malang, 2023. http://etheses.uin-malang.ac.id/61709/. 

Dewi, N. K. “Implementasi Pendekatan Carl Rogers Dalam Pembelajaran Bahasa.” 

Jurnal Pendidikan Bahasa Dan Sastra Indonesia 11, no. 1 (2024): 24–35. 

Dewi, Pridhayanti Mega Utami, and Heru Subrata. “Penggunaan Metode Show 

And Tell Pada Pembelajaran Keterampilan Berbicara Di Depan Umum Siswa 

Kelas V Sekolah Dasar.” JPGSD: Jurnal Penelitian Pendidikan Guru Sekolah 

Dasar 9, no. 8 (2021): 2983–92. 

Djamarah, S. B. Strategi Belajar Mengajar. Bandung: Rineka Cipta, 2008. 

Djiwandono, Sri Esti Wuryani. Psikologi Pendidikan. Jakarta: PT. Gramedia 

Widiasarana Indonesia, 2006. 

Faidah, Malyuna Milyari. “ تذريس ههارة الكلام بطريقت الألعاب اللغىيت في برناهج تعلين اللغت العربيت

 & Journal of Arabic Education ”.الخصىصيت بوعهذ الإحساى الإسلاهي بىرووكرتى



ٔٓٓ 
 

Arabic Studies 3, no. 2 (2022). 

https://doi.org/https://doi.org/10.52593/klm.03.2.03. 

Hake, R. R. “Interactive-Engagement versus Traditional Methods: A Six-

Thousand-Student Survey of Mechanics Test Data for Introductory Physics 

Courses.” American Journal of Physics 66, no. 1 (1998): 64–74. 

Hartono, J. Teori Portofolio Dan Analisis Investasi, Edisi Kesebelas. Yogyakarta: 

BPFE-Yogyakarta, 2017. 

Hasnah, Hasnah, Fajar Fajar, and Nurdini Fajriyanti. “Penerapan Metode 

Pembelajaran Show and Tell Pada Materi Iklan Untuk Meningkatkan 

Keterampilan Berbicara Siswa Kelas V UPTD SD Negeri 145 Barru.” 

JPPSD:Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran Sekolah Dasar 1, no. 4 (April 

2022): 233. https://doi.org/10.26858/pjppsd.v2i2.32343. 

Hermawan, Acep. Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab. Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2009. 

Husna, Rivani. “PENGARUH MODEL SHOW AND TELL TERHADAP 

KEMAMPUAN BERCERITA PESERTA DIDIK PADA PEMBELAJARAN 

TEMATIK.” NIZHAMIYAH 12, no. 1 (June 30, 2022). 

https://doi.org/10.30821/niz.v12i1.1480. 

Idrus, Nur Abidah, Esti Rahayu, Lutfi B, and Saharullah Saharullah. “Penerapan 

Metode Show and Tell Untuk Meningkatkan Keterampilan Berbicara Siswa 

Kelas V UPT SDN 11 Tarowang Kecamatan Tarowang Kabupaten 

Jeneponto.” Jurnal Pendidikan Tambusai 7, no. 3 (2023): 25711–25717. 

https://doi.org/https://doi.org/10.31004/jptam.v7i3.10721. 

Indonesia, Kementerian Agama Republik. Al-Qur’an Dan Terjemahannya. Jakarta: 

Kementerian Agama RI, Surah Az-Zukhruf, Ayat 3, 2019. 

Laela, Ine, Desiani Natalina Muliasari, and Endah Silawati. “Mengembangkan 

Kemampuan Berbicara Anak Dalam Menceritakan Kembali Dengan Metode 

Show And Tell.” Cakrawala Dini: Jurnal Pendidikan Anak Usia Dini 10, no. 

1 (May 2019): 76–82. https://doi.org/10.17509/cd.v10i1.17441. 

Maslow, Abraham H. Motivasi Dan Kepribadian Terjemahan Motivation and 

Personality (Nurul Iman). Jakarta: PT. Gramedia, 1984. 



ٔٓٔ 
 

Mulyani, R. Pendekatan Humanistik Dalam Pendidikan Bahasa. Surabaya: Unair 

Press, 2023. 

Mustofa, Syaiful. Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif. Malang: UIN 

Maliki Press, 2017. 

Mutik Nur Fadhilah. “Implementasi Teori Belajar Humanistik Terhadap 

Pembelajaran Bahasa Indonesia Di Kelas III A MI Islamiyah Malang.” 

IBTIDA’ 2, no. 01 (September 2021): 21–30. 

https://doi.org/10.37850/ibtida.v2i01.164. 

Nabilah, Aida Fitri, M. Yamin, and Hasniyati. “Pengaruh Metode Show And Tell 

Terhadap Keterampilan Berbicara Siswa Kelas Iv SD Negeri 2 Puja Mulia 

Kabupaten Bener Meriah.” Elementary Education Research 9, no. 1 (2024): 

16–26. 

Nuha, Ulin. Ragam Metodologi& Media Pembelajaran Bahasa Arab. Yogyakarta: 

DIVA Press, 2016. 

Nuridin, Nuridin, Imas Kania Rahman, and Nesia Andriana. “Pembelajaran 

Keterampilan Berbicara Bahasa Arab Dengan Menggunakan Pendekatan Teori 

Belajar Humanistik.” EDUKATIF : JURNAL ILMU PENDIDIKAN 6, no. 1 

(February 2024): 696–703. https://doi.org/10.31004/edukatif.v6i1.6365. 

Nuryadi, Tutut Dewi Astuti, Edang Sri Utami, and Martinus Budiantara. Dasar-

Dasar Statistik Penelitian. Yogyakarta: Sibuku Media, 2017. 

Rahman, Abdullah, Murtala Hayati, Muhammad Arief Rusmani, and Dina Ilmi. 

“Teori Belajar Humanistik Dan Implikasinya Dalam Pembelajaran.” Anthor: 

Education and Learning Journal 2, no. 3 (2023): 402–9. 

Riduwan. Skala Pengukuran Variabel-Variabel Penelitian. Bandung: Alfabeta, 

2003. 

Rogers, Carl. Freedom to Learn: A View of What Education Might Become. 

Columbus, OH: Charles E. Merrill Publishing Company, 1969. 

Rosyidi, Abdul Wahab, and Mamlu’atul Ni’mah. Memahami Konsep Dasar 

Pembelajaran Bahasa Arab. Malang: UIN-Maliki Press, 2011. 

Rukminingsih, Gunawan Adnan, and Mohammad Adnan Latief. Metode Penelitian 

Pendidikan Penelitian Kuantitaitif, Penelitian Kualitatif, Penelitian Tindakan 



ٕٔٓ 
 

Kelas. Yogyakarta: Erhaka Utama, 2020. 

Schneider, Kirk J., James F.T. Bugental, and J. Fraser Pierson. The Handbook of 

Humanistic Psychology: Leading Edges in Theory, Research, and Practice. 

London: Sage Publications, 2001. 

Schunk, David H. Learning Theories: An Educational Perspective. Boston, MA: 

Pearson Education, 2012. 

Setiadi, Wahyu Adi, Dwi Aryani, and Abdurrahman Fu’adin. “Teori Belajar 

Humanistik Terhadap Motivasi Siswa Meningkatkan Prestasi Belajar.” Jurnal 

Ilmu Sosial, Humaniora Dan Seni 1, no. 3 (2023): 632–35. 

Setiawan, Andi. Belajar Dan Pembelajaran. Ponogoro: Uwais Inspirasi Indonesia, 

2017. 

Sudjana, Nana. Penilaian Hasil Proses Belajar Mengajar. Bandung: Remaja Rosda 

Karya, 2002. 

Sudjana, Nana, and Ibrahim. Penelitian Dan Penilaian Pendidikan. Bandung: Sinar 

Baru Algesindo, 2007. 

Sugiyono. Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif Dan R&D. Bandung: Alfabeta, 

2013. 

Sugiyono, Sugiyono. Metode Penelitian Kualitatif, Kuantitatif Dan R&D. Bandung: 

Alfabeta, 2008. 

Suharto, T. Psikologi Pendidikan Dan Pembelajaran Humanistik. Malang: 

Universitas Negeri Malang Press, 2023. 

Syarifuddin, Syarifuddin. “Teori Humanistik Dan Aplikasinya Dalam Pembelajaran 

Di Sekolah.” TAJDID: Jurnal Pemikiran Keislaman Dan Kemanusiaan 6, no. 

1 (April 2022): 106–22. https://doi.org/10.52266/tadjid.v6i1.837. 

Uzer, Yuspar. “Peningkatan Keterampilan Berbicara Melalui Penerapan Metode 

Show and Tell Siswa SD Negeri 97 Palembang.” PERNIK : Jurnal Pendidikan 

Anak Usia Dini 4, no. 1 (December 2021): 78–89. 

https://doi.org/10.31851/pernik.v4i1.6799. 

Vygotsky, L. S. Mind in Society. Cambridge: Harvard Yniversity Press, 1978. 

Wulandari, S, and M Fadli. “Pemenuhan Kebutuhan Psikologis Siswa Dalam 

Pembelajaran Bahasa.” Jurnal Psikologi Pendidikan 6, no. 2 (2024): 55–67. 



ٖٔٓ 
 

https://jurnal.um.ac.id/index.php/jpp/article/view/2345. 

Yasin, Agus, Fadlurrahman Fadlurrahman, Sayadi Sayadi, and Muhammad 

Muhammad. “Urgensi Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Di Era Milennial 

(The Urgency Of Arabic Learning Strategies In The Millennial Era).” 

Innovative: Journal Of Social Science Research 3, no. 2 (2023): 275–286. 

https://doi.org/https://doi.org/10.31004/innovative.v3i2.320. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ٔٓٗ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 الدلاحق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ٔٓ٘ 
 

 قائمة الدلاحق
 

 رسالة طلب إذن للبحث: 1الدلاحق 
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 رسالة استقبال البحث: 2الدلاحق 
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 خطة الدرس لفصل اختبار الأداة التجريبية :3الدلاحق 

RPP KELAS UJI COBA INSTRUMEN 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

 

Satuan Pendidikan : MA Muallimin Al Huda Jombang 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas / Semester  : X / Ganjil 

Materi Pokok  : الهىايت 

Sub Materi  : Kalam 

Alokasi Waktu  : 1 x 45 Menit 

 

A. Kompetensi Inti 

1. Menghayati dan mengamalkan ajaran agama yang dianutnya. 

2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, bertanggung jawab, peduli (gotong 

royong, kerja sama, toleran, damai), santun, responsif, dan proaktif 

sebagai bagian dari solusi atas berbagai permasalahan dalam berinteraksi 

secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam serta menempatkan diri 

sebagai cerminan bangsa dalam pergaulan dunia. 

3. Memahami, menerapkan, dan menganalisis pengetahuan faktual, 

konseptual, prosedural, dan metakognitif berdasarkan rasa ingin tahunya 

tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya, dan humaniora 

dengan wawasan kemanusiaan, kebangsaan, kenegaraan, dan peradaban 

terkait penyebab fenomena dan kejadian serta menerapkan pengetahuan 

prosedural pada bidang kajian yang spesifik sesuai dengan bakat dan 

minatnya untuk memecahkan masalah. 

4. Mengolah, menalar, menyaji, dan mencipta dalam ranah konkret dan 

ranah abstrak terkait dengan pengembangan dari yang dipelajarinya di 

sekolah secara mandiri, serta bertindak secara efektif dan kreatif, dan 

mampu menggunakan metoda sesuai kaidah keilmuan. 
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B. Kompetensi Dasar 

3.9  Memahami fungsi sosial, struktur teks, dan unsur kebahasaan (bunyi, 

kata, dan makna) dari teks yang berkaitan dengan tema (الهىايت)  أنىاع

 yang melibatkan tindak tutur mengemukakan الهىايت، الترويح في اإلسالن

pendapat dengan memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari 

susunan gramatikal أدواث االستفهام 

4.9  Mendemonstrasikan tindak tutur mengemukakan pendapat dengan 

memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari susunan gramatikal 

 .baik secara lisan maupun tulisan أدواث االستفهام

 

C. Capaian Pembelajaran 

Pada akhir fase ini, peserta didik mampu mempraktikkan keterampilan 

berbicara tentang hobi (الهىايت) melalui penerapan metode show and tell. 

Peserta didik dapat menyusun, menyampaikan, dan menjelaskan informasi 

secara lisan dengan susunan bahasa yang tepat dan memahami konteks 

pembicaraan. 

 

D. Tujuan Pembelajaran 

Melalui pendekatan Humanistik disertai metode show and tell, diharapkan: 

1. Peserta didik dapat menceritakan materi الهىايت dengan baik. 

2. Peserta didik dapat menyebutkan mufradat الهىايت dengan tepat. 

 

E. Langkah Langkah Pembelajaran 
 

Kegiatan Deskripsi Waktu 

Kegiatan Awal 1. Guru membuka kelas dengan salam dan 

doa, serta menyapa siswa.  

2. Guru mengkondisikan peserta didik: 

a. Memperhatikan kesiapan tempat 

duduk 

b. Memeriksa daftar hadir peserta didik 

3. Guru melakukan apersepsi (melakukan 

tanya jawab mengenai materi yang akan 

dipelajari hari ini). 

4. Guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran dan menjelaskan metode 

Show and Tell.  

5 menit 

Kegiatan Inti 1. Peserta didik mengamati, memahami, 

dan menganalisis teks dari الهىايت 

2. Guru memberikan contoh pembelajaran 

35 menit 
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dengan metode show and tell: 

mendeskripsikan hobi dalam bahasa 

Arab (misalnya:  هىايت خالذ في هشاهذة

  .(هبارياث كرة القذم

3. Siswa diminta untuk memilih الهىايت 

yang akan mereka deskripsikan dalam 

bahasa Arab. 

4. Siswa diberikan waktu untuk 

menyiapkan deskripsi singkat tentang 

 yang mereka pilih (minimal 4-5 الهىايت

kalimat). 

5. Siswa diperbolehkan untuk bertanya 

atau berdiskusi dengan guru jika ada 

kosakata atau frasa yang mereka tidak 

ketahui.  

6. Siswa dibagi ke dalam kelompok kecil 

berjumlah 2 orang. 

7. Setiap kelompok diberi waktu untuk 

saling menyimak deskripsi tentang 

hobby masing-masing. 

8. Setiap isiswa diminta maju ke depan 

kelas untuk melakukan Show and Tell, 

dengan mendeskripsikan الهىايت siswa di 

depan kelas. 

9. Guru memberikan feedback terkait 

pengucapan, tata bahasa, dan 

kelengkapan deskripsi. 

10. Siswa mengerjakan soal posttest untuk 

mengukur pemahaman setelah kegiatan 

pembelajaran berlangsung. 

Kegiatan Akhir 1. Guru memberikan apresiasi kepada 

siswa yang sudah berpartisipasi aktif 

dalam kegiatan Show and Tell.  

2. Guru memberi kesimpulan 

pembelajaran hari ini dengan 

mengulang beberapa kosakata baru 

yang muncul selama kegiatan.  

3. Guru menutup kelas dengan do’a dan 

salam. 

5 menit 
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F. Materi Pokok 

 "ىواية خالد في مشاىدة مباريات كرة القدم"
لػب خالد مشاىدة مباريات كرة القدـ بشدة، كينتظر بفارغ الصبر الأياـ التي تقُاـ 
فيها الدباريات الكبنًة. لغلس في غرفة الدعيشة، مرتديان قميص فريقو الدفضل، كمعو مشركب 

ذيع بتقدنً اللبعبنٌ كاحدان تلو منعش كبعض الوجبات الخفيفة. يشعر بالحماسة عندما يبدأ الد
 الآخر.

أثناء الدباراة، لا يستطيع خالد أف يرفع عينيو عن الشاشة. يتابع كل حركة يقوـ بها 
اللبعبوف، كيتفاعل بحماس مع كل فرصة خطرة ككل ىدؼ. إذا أحرز فريقو ىدفان، يقفز من 

 ف قلبو قد توقف.مقعده صارخان من الفرح، كإذا ضاعت فرصة، يضع يديو على رأسو ككأ
بعد الدباراة، يستمتع خالد بدناقشة أحداثها مع أصدقائو. يتحدثوف عن الأخطاء 
التحكيمية، كبرليل الأداء الفني لكل فريق. يعبر خالد دائمان عن رأيو بصراحة، معبّران عن حبو 

 لكرة القدـ كشغفو بتحليل كل تفاصيلها.
ل ىي شغف لغمع الناس من لستلف يعتبر خالد أف كرة القدـ ليست لررد لعبة، ب

الأعمار كالثقافات. يشعر أف مشاىدة الدباريات بسنحو الإلذاـ كالطاقة، كىو لا يتردد في متابعة  
 القدـ. كرة عالم كل جديد في

 

G. Metode Pembelajaran  

Pendekatan : Humanistik  

Metode : Show and Tell 

 

H. Sumber Belajar dan Media Pembelajaran 

Buku : Buku Bahasa Arab KMA 183 Revisi Tahun 2020 

Media : Gambar sebagai alat bantu pembelajaran Show and Tell 

 

I. Penilaian 

Teknik Peniliaian : Tes Tertulis 

Kategori Penilaian : 

 

 

a. Kognitif 
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Penggunaan kosakata, pemahaman Bahasa, dan penggunaan struktur 

kalimat yang baik dan benar. 

b. Afektif 

Penggunaan Bahasa yang sopan dan santun. 

c. Psikomotorik 

Keterampilan berbicara Bahasa Arab peserta didik saat menceritakan 

materi pembelajaran dengan metode Show and Tell dan tanya jawab 

bersama guru. 
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 أسئلة اختبار الأداة التجريبية :4الدلاحق 

SOAL UJI COBA INSTRUMEN 

 

 حوؿ خالد كىوايتو باللغة العربية بشكل صحيح!  القصةأعد سرد  .ٔ
 أجب عن الأسئلة التالية بحسب فهمك لمحتول النص التعليمي

 ما ىواية خالد؟ .ٕ
 مرنً عندما زارت خالد في غرفتو؟ ماذا تفعل .ٖ
 إلى الحديقة بعد الظهر؟لداذا قرر خالد الذىاب  .ٗ
 كيف كانت ردكد فعل العائلة على لوحة خالد كتصميم مرنً؟ .٘
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 أداة قائمة التحقق للملاحظة :5الدلاحق 
INSTRUMEN CEKLIST OBSERVASI 

(Penggunaan Metode Show and Tell dalam Pembelajaran Kalam) 

 

 بيان
 معيار

 رقم أنشطة
5 4 3 2 1 

 أ. جهيزالت      
  . اختيار النص أك الدوضوع الدناسبٔ      
  . يشرح الدعلم طريقة "العرض كالإخبار" للطلببٕ      
 . لغرم الدعلم كالطلبب مناقشة حوؿ الدوضوع أك ٖ      

 النص الذم سيتم تقدلؽو 
 . يفهم الطلبب لزتول الدادة التي سيتم تقدلؽها ٗ      

 بعمق 
 الدعلم على الأصالة في التعبنً كالتجربة . يؤكد ٘      

 الشخصية للطلبب    
 . تشجيع التنوع في التقدنً، مثل التدريب على ٙ      

 التنغيم كالتعبنً
 . تدريب الطلبب على استخداـ حركة الجسد ٚ      

 كتغينً نبرة الصوت أثناء السرد
.ب التنفيذ        
  الطبيعية من الكتفنٌاستخداـ حركات الجسم . ٔ      

 الرأس لإضافة التعبنً أثناء السرد إلى
 

  يتحرؾ الطلبب بدا يتناسب مع القصة الدقدمة. ٕ      
 تقدنً القصة بشكل فردم أك ضمن لرموعات . ٖ      

 صغنًة 
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 ()حسب السياؽ    

ضبط تنوع الصوت من السرعة إلى البطء، كمن . ٗ      
 للقصة العلو إلى الذمس، كفقنا

 تطبيق عناصر الصوت كالإيقاع، مثل التأثنًات. ٘      
 الصوتية أك التأكيد، لإضافة عمق إلى القصة

.ج نظيمالت        
 طلبب )حسب  ٘إلى  ٕتتكوف المجموعة من . ٔ      

 (لعرض كالإخبارا متطلبات
 

  . يشرح الدعلم طريقة "العرض كالإخبار" للطلببٕ      
" ىو لعرض كالإخبارا لحد الزمني لكل عرض "ا. ٖ      

 دقائق لكل طالب ٘-ٖ
 الدادة القصصية حرة، كلكن لغب أف تكوف ذات . ٗ      

 صلة بتجربة الطالب أك اىتماماتو
 تُكتب القصة بشكل حر من قبل الطالب، . ٘      

 كتصف بذربة أك فكرة شخصية
 ب أك بذربة لؽكن أخذ الدادة القصصية من كتا. ٙ      

 شخصية أك موضوع ذم صلة بحياة الطالب
 استخداـ اللغة العربية الفصحى كالنطق . ٚ      

 الصحيح
 لُؽنع استخداـ اللهجة المحلية، كيُسمح فقط . ٛ      

 باللغة العربية الفصحى
 يُسمح باستخداـ مصطلحات أك تعابنً خاصة، . ٜ      

 ئعةكلمات غنً شا ٘ على ألاتتجاكز 
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 استمارة تقييم اختبار الأداة التجريبية: 6الدلاحق 
LEMBAR PENILAIAN UJI COBA INSTRUMEN 

 

 
 

SKOR RATA-RATA TIAP ASPEK PENILAIAN 
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 باللغة العربية كلامالجدول تقييم مهارة : 7الدلاحق 
 

No. Komponen Sangat Kurang (1) Kurang (2) Cukup (3) Baik (4) Sangat Baik (5) 

1 Pemahaman Menjawab satu 

pertanyaan yang 

sesuai dengan materi 

Menjawab dua 

pertanyaan yang 

sesuai dengan materi 

Menjawab tiga 

pertanyaan yang 

sesuai dengan materi 

Menjawab empat 

pertanyaan yang 

sesuai dengan materi 

Menjawab lima 

pertanyaan yang 

sesuai dengan materi 

2 Kosakata Terdapat lebih dari 7 

kesalahan kosakata 

dalam berbicara 

bahasa Arab 

Terdapat 6–7 

kesalahan kosakata 

dalam berbicara 

bahasa Arab 

Terdapat 4–5 

kesalahan kosakata 

dalam berbicara 

bahasa Arab 

Terdapat 2–3 

kesalahan kosakata 

dalam berbicara 

bahasa Arab 

Menggunakan 

kosakata yang benar 

dalam berbicara 

bahasa Arab 

3 Pelafalan Lebih dari 7 kata 

diucapkan tidak jelas 

dalam bahasa Arab 

Terdapat 6–7 kata 

yang diucapkan 

tidak jelas dalam 

bahasa Arab 

Terdapat 4–5 kata 

yang diucapkan 

tidak jelas dalam 

bahasa Arab 

Terdapat 2–3 kata 

yang diucapkan 

tidak jelas dalam 

bahasa Arab 

Melafalkan kata 

dengan benar dan jelas 

dalam bahasa Arab 

4 Kelancaran Ucapan terputus-putus 

di lebih dari 7 bagian 

Ucapan terputus-

putus di 6–7 bagian 

Ucapan terputus-

putus di 4–5 bagian 

Ucapan terputus-

putus di 2–3 bagian 

Berbicara dengan 

lancar tanpa terputus-

putus 

5 Struktur 

Kalimat 

Menggunakan lebih 

dari 7 kalimat yang 

tidak sesuai dengan 

struktur bahasa Arab 

Menggunakan 6–7 

kalimat yang tidak 

sesuai dengan 

struktur bahasa Arab 

Menggunakan 4–5 

kalimat yang tidak 

sesuai dengan 

struktur bahasa Arab 

Menggunakan 2–3 

kalimat yang tidak 

sesuai dengan 

struktur bahasa Arab 

Menggunakan struktur 

kalimat yang tepat 

dalam bahasa Arab 

 

Perhitungan: Skala Likert 

Jumlah nilai : jumlah aspek 

Misal: 25 : 5 = 5 

Skor Keterangan 

 هوتاز 5
 جيذ جذا 4
 جيذ 3
 هقبىل 2
 هردود 1
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 أسئلة الاختبار القبلي والبعدي للفصل التجريبي والفصل الضابط: 8الدلاحق 
SOAL PRE TEST DAN POST TES  

KELAS EKSPERIMEN DAN KELAS KONTROL 

 

 كىوايتو باللغة العربية بشكل صحيح!  أعد سرد لزتول النص حوؿ خالد .ٔ
 أجب عن الأسئلة التالية بحسب فهمك لمحتول النص التعليمي

 ما ىواية خالد؟ .ٕ
 مرنً عندما زارت خالد في غرفتو؟ ماذا تفعل .ٖ
 لداذا قرر خالد الذىاب إلى الحديقة بعد الظهر؟ .ٗ
 كيف كانت ردكد فعل العائلة على لوحة خالد كتصميم مرنً؟ .٘
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 خطة الدرس للاختبار القبلي للمجموعة الضابطة :9لاحق الد

RPP KELAS KONTROL PRE TEST 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

 

Satuan Pendidikan  : MA Muallimin Al Huda Jombang 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas / Semester  : X / Ganjil 

Materi Pokok   : الهىايت 

Sub Materi   : Kalam 

Alokasi Waktu  : 1 x 45 Menit 

 

A. Kompetensi Inti 

1. Menghayati dan mengamalkan ajaran agama yang dianutnya. 

2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, bertanggung jawab, peduli 

(gotong royong, kerja sama, toleran, damai), santun, responsif, dan 

proaktif sebagai bagian dari solusi atas berbagai permasalahan dalam 

berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam serta 

menempatkan diri sebagai cerminan bangsa dalam pergaulan dunia. 

3. Memahami, menerapkan, dan menganalisis pengetahuan faktual, 

konseptual, prosedural, dan metakognitif berdasarkan rasa ingin 

tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya, dan 

humaniora dengan wawasan kemanusiaan, kebangsaan, kenegaraan, 

dan peradaban terkait penyebab fenomena dan kejadian serta 

menerapkan pengetahuan prosedural pada bidang kajian yang spesifik 

sesuai dengan bakat dan minatnya untuk memecahkan masalah. 

4. Mengolah, menalar, menyaji, dan mencipta dalam ranah konkret dan 

ranah abstrak terkait dengan pengembangan dari yang dipelajarinya di 

sekolah secara mandiri, serta bertindak secara efektif dan kreatif, dan 

mampu menggunakan metoda sesuai kaidah keilmuan. 
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B. Kompetensi Dasar 

3.9  Memahami fungsi sosial, struktur teks, dan unsur kebahasaan (bunyi, 

kata, dan makna) dari teks yang berkaitan dengan tema (الهىايت)  أنىاع

 yang melibatkan tindak tutur mengemukakan الهىايت، الترويح في اإلسالن

pendapat dengan memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari 

susunan gramatikal أدواث االستفهام 

4.9  Mendemonstrasikan tindak tutur mengemukakan pendapat dengan 

memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari susunan gramatikal 

 .baik secara lisan maupun tulisan أدواث االستفهام

 

 

C. Capaian Pembelajaran 

Pada akhir fase ini, peserta didik mampu mempraktikkan keterampilan 

berbicara tentang hobi (الهىايت). Peserta didik dapat menyusun, 

menyampaikan, dan menjelaskan informasi secara lisan dengan susunan 

bahasa yang tepat dan memahami konteks pembicaraan. 

 

D. Tujuan Pembelajaran 

1. Peserta didik dapat menceritakan materi الهىايت dengan baik. 

2. Peserta didik dapat menyebutkan mufradat الهىايت dengan tepat. 

 

E. Langkah Langkah Pembelajaran 
 

Kegiatan Deskripsi Waktu 

Kegiatan Awal 
1. Guru membuka kelas dengan salam 

dan doa, serta menyapa siswa.  

2. Guru mengkondisikan peserta didik: 

a. Memperhatikan kesiapan tempat 

duduk 

b. Memeriksa daftar hadir peserta 

didik 

3. Guru melakukan apersepsi (melakukan 

tanya jawab mengenai materi yang 

akan dipelajari hari ini). 

4. Guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran. 

5 menit 
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Kegiatan Inti 
1. Guru memberikan informasi tentang 

materi pembelajaran kepada siswa 

dengan topik “الهىايت” 

2. Guru menjelaskan tentang pretest, 

kemudian para siswa mengerjakan tes 

tersebut. 

3. Setelah mengerjakan pretest guru 

melanjutkan pembelajaran. 

4. Peserta didik menyebutkan mufrodat 

 .dengan tepat الهىايت

5. Peserta didik mengamati, memahami, 

dan menganalisis teks materi tentang 

 الهىايت

6. Guru dan peserta didik mendiskusikan 

makna dan maksud dari teks materi 

tentang الهىايت. 

7. Peserta didik dibagi dalam kelompok 

kecil beranggotakan 2 orang untuk 

saling menyimak latihan lisan 

8. Guru meminta peserta didik 

menceritakan kembali materi الهىايت 

secara bergiliran 

35 menit 

Kegiatan Akhir 
1. Guru melakukan refleksi kepada siswa 

dengan mengulang beberapa kosakata 

baru dan materi yang telah dipelajari. 

2. Guru memberi kesimpulan 

pembelajaran.  

3. Guru menutup kelas dengan do’a dan 

salam. 

5 menit 

 

F. Materi Pokok 

 "ىواية خالد في مشاىدة مباريات كرة القدم"
لػب خالد مشاىدة مباريات كرة القدـ بشدة، كىو ينتظر بفارغ الصبر الأياـ التي 
تقُاـ فيها الدباريات الكبنًة. لغلس في غرفة الدعيشة، مرتديان قميص فريقو الدفضل، كمعو 
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منعش كبعض الوجبات الخفيفة. يشعر بالحماسة عندما يبدأ الدذيع بتقدنً اللبعبنٌ  مشركب
 كاحدان تلو الآخر.

أثناء الدباراة، لا يستطيع خالد أف يرفع عينيو عن الشاشة. يتابع كل حركة يقوـ بها 
اللبعبوف، كيتفاعل بحماس مع كل فرصة خطرة ككل ىدؼ. إذا أحرز فريقو ىدفان، يقفز من 

 ه صارخان من الفرح، كإذا ضاعت فرصة، يضع يديو على رأسو ككأف قلبو قد توقف.مقعد
بعد الدباراة، يستمتع خالد بدناقشة أحداثها مع أصدقائو. يتحدثوف عن الأخطاء 
التحكيمية، كبرليل الأداء الفني لكل فريق. يعبر خالد دائمان عن رأيو بصراحة، معبّران عن 

 ل كل تفاصيلها.حبو لكرة القدـ كشغفو بتحلي
يعتبر خالد أف كرة القدـ ليست لررد لعبة، بل ىي شغف لغمع الناس من لستلف 
الأعمار كالثقافات. يشعر أف مشاىدة الدباريات بسنحو الإلذاـ كالطاقة، كىو لا يتردد في 

 القدـ. كرة عالم متابعة كل جديد في
 

G. Metode Pembelajaran  

Pendekatan : Scientific 

Metode : Diskusi dan Tanya Jawab 

 

H. Sumber Belajar dan Media Pembelajaran 

Buku : Buku Bahasa Arab KMA 183 Revisi Tahun 2020 

 

I. Penilaian 

Teknik Peniliaian : Tes Tertulis 

Kategori Penilaian : 

a. Kognitif 

Penggunaan kosakata, pemahaman Bahasa, dan penggunaan struktur 

kalimat yang baik dan benar. 

b. Afektif 

Penggunaan Bahasa yang sopan dan santun. 

c. Psikomotorik 

Keterampilan berbicara Bahasa Arab peserta didik saat menceritakan 

materi pembelajaran الهىايت. 
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 خطة الدرس للاختبار البعدي للمجموعة الضابطة :10الدلاحق 

RPP KELAS KONTROL POST TEST 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

 

Satuan Pendidikan  : MA Muallimin Al Huda Jombang 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas / Semester  : X / Ganjil 

Materi Pokok   : الهىايت 

Sub Materi   : Kalam 

Alokasi Waktu  : 1 x 45 Menit 

 

A. Kompetensi Inti 

1. Menghayati dan mengamalkan ajaran agama yang dianutnya. 

2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, bertanggung jawab, peduli 

(gotong royong, kerja sama, toleran, damai), santun, responsif, dan 

proaktif sebagai bagian dari solusi atas berbagai permasalahan dalam 

berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam serta 

menempatkan diri sebagai cerminan bangsa dalam pergaulan dunia. 

3. Memahami, menerapkan, dan menganalisis pengetahuan faktual, 

konseptual, prosedural, dan metakognitif berdasarkan rasa ingin 

tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya, dan 

humaniora dengan wawasan kemanusiaan, kebangsaan, kenegaraan, 

dan peradaban terkait penyebab fenomena dan kejadian serta 

menerapkan pengetahuan prosedural pada bidang kajian yang spesifik 

sesuai dengan bakat dan minatnya untuk memecahkan masalah. 

4. Mengolah, menalar, menyaji, dan mencipta dalam ranah konkret dan 

ranah abstrak terkait dengan pengembangan dari yang dipelajarinya di 

sekolah secara mandiri, serta bertindak secara efektif dan kreatif, dan 

mampu menggunakan metoda sesuai kaidah keilmuan. 
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B. Kompetensi Dasar 

3.9  Memahami fungsi sosial, struktur teks, dan unsur kebahasaan (bunyi, 

kata, dan makna) dari teks yang berkaitan dengan tema (الهىايت)  أنىاع

 yang melibatkan tindak tutur mengemukakan الهىايت، الترويح في اإلسالن

pendapat dengan memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari 

susunan gramatikal أدواث االستفهام 

4.9  Mendemonstrasikan tindak tutur mengemukakan pendapat dengan 

memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari susunan gramatikal 

اث االستفهامأدو  baik secara lisan maupun tulisan. 

 

 

C. Capaian Pembelajaran 

Pada akhir fase ini, peserta didik mampu mempraktikkan keterampilan 

berbicara tentang hobi (الهىايت). Peserta didik dapat menyusun, 

menyampaikan, dan menjelaskan informasi secara lisan dengan susunan 

bahasa yang tepat dan memahami konteks pembicaraan. 

 

D. Tujuan Pembelajaran 

1. Peserta didik dapat menceritakan materi الهىايت dengan baik. 

2. Peserta didik dapat menyebutkan mufradat الهىايت dengan tepat. 

 

E. Langkah Langkah Pembelajaran 
 

Kegiatan Deskripsi Waktu 

Kegiatan Awal 1. Guru membuka kelas dengan salam 

dan do’a, serta menyapa siswa.  

2. Guru mengkondisikan peserta didik: 

a. Memperhatikan kesiapan tempat 

duduk 

b. Memeriksa daftar hadir peserta 

didik 

3. Guru melakukan apersepsi (melakukan 

tanya jawab mengenai materi yang 

akan dipelajari hari ini). 

4. Guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran. 

5 menit 

Kegiatan Inti 1. Peserta didik dapat menyebutkan 

mufrodat الهىايت dengan tepat. 

2. Peserta didik mengamati, memahami, 

dan menganalisis teks materi tentang 

35 menit 
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 الهىايت

3. Guru dan peserta didik mendiskusikan 

makna dan maksud dari teks materi 

tentang الهىايت. 

4. Guru membimbing peserta didik untuk 

memilih الهىايت mereka dan menyiapkan 

deskripsi singkat tentang hobi tersebut. 

5. Peserta didik diminta untuk 

menceritakan tentang الهىايت yang 

dimiliki. 

Kegiatan Akhir 1. Peserta didik melaksanakan evaluasi 

mengenai pembelajaran hari ini. 

2. Guru memberi kesimpulan 

pembelajaran hari ini dengan 

mengulang beberapa kosakata baru 

yang muncul selama kegiatan.  

3. Guru menutup kelas dengan do’a dan 

salam. 

5 menit 

 

F. Materi Pokok 

 "ىواية خالد في مشاىدة مباريات كرة القدم"
لػب خالد مشاىدة مباريات كرة القدـ بشدة، كىو ينتظر بفارغ الصبر الأياـ التي 
تقُاـ فيها الدباريات الكبنًة. لغلس في غرفة الدعيشة، مرتديان قميص فريقو الدفضل، كمعو 

يشعر بالحماسة عندما يبدأ الدذيع بتقدنً اللبعبنٌ مشركب منعش كبعض الوجبات الخفيفة. 
 كاحدان تلو الآخر.

أثناء الدباراة، لا يستطيع خالد أف يرفع عينيو عن الشاشة. يتابع كل حركة يقوـ بها 
اللبعبوف، كيتفاعل بحماس مع كل فرصة خطرة ككل ىدؼ. إذا أحرز فريقو ىدفان، يقفز من 

 فرصة، يضع يديو على رأسو ككأف قلبو قد توقف. مقعده صارخان من الفرح، كإذا ضاعت
بعد الدباراة، يستمتع خالد بدناقشة أحداثها مع أصدقائو. يتحدثوف عن الأخطاء 
التحكيمية، كبرليل الأداء الفني لكل فريق. يعبر خالد دائمان عن رأيو بصراحة، معبّران عن 

 حبو لكرة القدـ كشغفو بتحليل كل تفاصيلها.
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كرة القدـ ليست لررد لعبة، بل ىي شغف لغمع الناس من لستلف   يعتبر خالد أف
الأعمار كالثقافات. يشعر أف مشاىدة الدباريات بسنحو الإلذاـ كالطاقة، كىو لا يتردد في 

 القدـ. كرة عالم متابعة كل جديد في
 

G. Metode Pembelajaran  

Pendekatan : Scientific 

Metode : Diskusi dan Tanya Jawab 

 

H. Sumber Belajar dan Media Pembelajaran 

Buku : Buku Bahasa Arab KMA 183 Revisi Tahun 2020 

 

I. Penilaian 

Teknik Peniliaian : Tes Tertulis 

Kategori Penilaian : 

a. Kognitif 

Penggunaan kosakata, pemahaman Bahasa, dan penggunaan struktur 

kalimat yang baik dan benar. 

b. Afektif 

Penggunaan Bahasa yang sopan dan santun. 

c. Psikomotorik 

Keterampilan berbicara Bahasa Arab peserta didik saat menceritakan 

materi pembelajaran الهىايت. 
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 خطة الدرس للاختبار القبلي للمجموعة التجريبية: 11الدلاحق 

RPP KELAS EKSPERIMEN PREE TEST 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

 

Satuan Pendidikan  : MA Muallimin Al Huda Jombang 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas / Semester  : X / Ganjil 

Materi Pokok   : الهىايت 

Sub Materi   : Kalam 

Alokasi Waktu  : 1 x 45 Menit 

 

A. Kompetensi Inti 

1. Menghayati dan mengamalkan ajaran agama yang dianutnya. 

2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, bertanggung jawab, peduli 

(gotong royong, kerja sama, toleran, damai), santun, responsif, dan 

proaktif sebagai bagian dari solusi atas berbagai permasalahan dalam 

berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam serta 

menempatkan diri sebagai cerminan bangsa dalam pergaulan dunia. 

3. Memahami, menerapkan, dan menganalisis pengetahuan faktual, 

konseptual, prosedural, dan metakognitif berdasarkan rasa ingin 

tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya, dan 

humaniora dengan wawasan kemanusiaan, kebangsaan, kenegaraan, 

dan peradaban terkait penyebab fenomena dan kejadian serta 

menerapkan pengetahuan prosedural pada bidang kajian yang spesifik 

sesuai dengan bakat dan minatnya untuk memecahkan masalah. 

4. Mengolah, menalar, menyaji, dan mencipta dalam ranah konkret dan 

ranah abstrak terkait dengan pengembangan dari yang dipelajarinya di 

sekolah secara mandiri, serta bertindak secara efektif dan kreatif, dan 

mampu menggunakan metoda sesuai kaidah keilmuan. 
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B. Kompetensi Dasar 

3.9  Memahami fungsi sosial, struktur teks, dan unsur kebahasaan (bunyi, 

kata, dan makna) dari teks yang berkaitan dengan tema (الهىايت)  أنىاع

 yang melibatkan tindak tutur mengemukakan الهىايت، الترويح في اإلسالن

pendapat dengan memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari 

susunan gramatikal أدواث االستفهام 

4.9  Mendemonstrasikan tindak tutur mengemukakan pendapat dengan 

memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari susunan gramatikal 

 .baik secara lisan maupun tulisan أدواث االستفهام

 

 

C. Capaian Pembelajaran 

Pada akhir fase ini, peserta didik mampu mempraktikkan keterampilan 

berbicara tentang hobi (الهىايت) melalui penerapan metode show and tell. 

Peserta didik dapat menyusun, menyampaikan, dan menjelaskan informasi 

secara lisan dengan susunan bahasa yang tepat dan memahami konteks 

pembicaraan. 

 

D. Tujuan Pembelajaran 

1. Peserta didik dapat menceritakan materi الهىايت dengan baik. 

2. Peserta didik dapat menyebutkan mufradat الهىايت dengan tepat. 

 

E. Langkah Langkah Pembelajaran 
 

Kegiatan Deskripsi Waktu 

Kegiatan Awal 1. Guru membuka kelas dengan salam 

dan doa, serta menyapa siswa.  

2. Guru mengkondisikan peserta didik: 

a. Memperhatikan kesiapan tempat 

duduk 

b. Memeriksa daftar hadir peserta 

didik 

3. Guru melakukan apersepsi (melakukan 

tanya jawab mengenai materi yang 

akan dipelajari hari ini). 

4. Guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran. 

5 menit 

Kegiatan Inti 1. Guru memberikan informasi tentang 

materi pembelajaran kepada siswa 

dengan topik “الهىايت” 

35 menit 
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2. Guru menjelaskan tentang pretest, 

kemudian para siswa mengerjakan tes 

tersebut. 

3. Setelah mengerjakan pretest guru 

melanjutkan pembelajaran. 

4. Peserta didik dapat menyebutkan 

mufrodat الهىايت dengan tepat. 

5. Peserta didik mengamati, memahami, 

dan menganalisis teks materi tentang 

 الهىايت

6. Guru dan peserta didik mendiskusikan 

makna dan maksud dari teks materi 

tentang الهىايت. 

7. Guru membimbing peserta didik untuk 

memilih الهىايت mereka dan menyiapkan 

deskripsi singkat tentang hobi tersebut. 

8. Peserta didik mengamati video tentang 

show and tell secara bersama-sama. 

9. Peserta didik menyimak penjelasan 

guru mengenai show and tell dengan 

pendekatan humanistik. 

10.  Peserta didik melakukan tanya jawab 

bersama guru mengenai show and tell. 

11.  Beberapa peserta didik diminta untuk 

menceritakan tentang الهىايت yang 

dimiliki dengan metode show and tell 

Kegiatan Akhir 1. Peserta didik melaksanakan evaluasi 

mengenai pembelajaran hari ini. 

2. Guru memberi kesimpulan 

pembelajaran hari ini dengan 

mengulang beberapa kosakata baru 

yang muncul selama kegiatan.  

3. Guru menutup kelas dengan do’a dan 

salam. 

5 menit 
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F. Materi Pokok 

 "ىواية خالد في مشاىدة مباريات كرة القدم"
لػب خالد مشاىدة مباريات كرة القدـ بشدة، كىو ينتظر بفارغ الصبر الأياـ التي 
تقُاـ فيها الدباريات الكبنًة. لغلس في غرفة الدعيشة، مرتديان قميص فريقو الدفضل، كمعو 

الوجبات الخفيفة. يشعر بالحماسة عندما يبدأ الدذيع بتقدنً اللبعبنٌ مشركب منعش كبعض 
 كاحدان تلو الآخر.

أثناء الدباراة، لا يستطيع خالد أف يرفع عينيو عن الشاشة. يتابع كل حركة يقوـ بها 
اللبعبوف، كيتفاعل بحماس مع كل فرصة خطرة ككل ىدؼ. إذا أحرز فريقو ىدفان، يقفز من 

 الفرح، كإذا ضاعت فرصة، يضع يديو على رأسو ككأف قلبو قد توقف. مقعده صارخان من
بعد الدباراة، يستمتع خالد بدناقشة أحداثها مع أصدقائو. يتحدثوف عن الأخطاء 
التحكيمية، كبرليل الأداء الفني لكل فريق. يعبر خالد دائمان عن رأيو بصراحة، معبّران عن 

 ها.حبو لكرة القدـ كشغفو بتحليل كل تفاصيل
يعتبر خالد أف كرة القدـ ليست لررد لعبة، بل ىي شغف لغمع الناس من لستلف 
الأعمار كالثقافات. يشعر أف مشاىدة الدباريات بسنحو الإلذاـ كالطاقة، كىو لا يتردد في 

 القدـ. كرة عالم متابعة كل جديد في
 

G. Metode Pembelajaran  

Pendekatan : Scientific 

Metode : Diskusi dan Tanya Jawab 

 

H. Sumber Belajar dan Media Pembelajaran 

Buku : Buku Bahasa Arab KMA 183 Revisi Tahun 2020 

Media : Gambar sebagai alat bantu pembelajaran Show and Tell 

 

I. Penilaian 

Teknik Peniliaian : Tes Lisan dan Tes Tertulis 

Kategori Penilaian : 

a. Kognitif 

Penggunaan kosakata, pemahaman Bahasa, dan penggunaan struktur 

kalimat yang baik dan benar. 
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b. Afektif 

Penggunaan Bahasa yang sopan dan santun. 

c. Psikomotorik 

Keterampilan berbicara Bahasa Arab peserta didik saat menceritakan 

materi pembelajaran الهىايت. 
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 خطة الدرس للاختبار البعدي للمجموعة التجريبية: 12الدلاحق 

RPP KELAS EKSPERIMEN POST TEST 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

 

Satuan Pendidikan  : MA Muallimin Al Huda Jombang 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas / Semester  : X / Ganjil 

Materi Pokok   : الهىايت 

Sub Materi   : Kalam 

Alokasi Waktu  : 1 x 45 Menit 

 

A. Kompetensi Inti 

1. Menghayati dan mengamalkan ajaran agama yang dianutnya. 

2. Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, bertanggung jawab, peduli 

(gotong royong, kerja sama, toleran, damai), santun, responsif, dan 

proaktif sebagai bagian dari solusi atas berbagai permasalahan dalam 

berinteraksi secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam serta 

menempatkan diri sebagai cerminan bangsa dalam pergaulan dunia. 

3. Memahami, menerapkan, dan menganalisis pengetahuan faktual, 

konseptual, prosedural, dan metakognitif berdasarkan rasa ingin 

tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya, dan 

humaniora dengan wawasan kemanusiaan, kebangsaan, kenegaraan, 

dan peradaban terkait penyebab fenomena dan kejadian serta 

menerapkan pengetahuan prosedural pada bidang kajian yang spesifik 

sesuai dengan bakat dan minatnya untuk memecahkan masalah. 

4. Mengolah, menalar, menyaji, dan mencipta dalam ranah konkret dan 

ranah abstrak terkait dengan pengembangan dari yang dipelajarinya di 

sekolah secara mandiri, serta bertindak secara efektif dan kreatif, dan 

mampu menggunakan metoda sesuai kaidah keilmuan. 
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B. Kompetensi Dasar 

3.9  Memahami fungsi sosial, struktur teks, dan unsur kebahasaan (bunyi, 

kata, dan makna) dari teks yang berkaitan dengan tema (الهىايت)  أنىاع

 yang melibatkan tindak tutur mengemukakan الهىايت، الترويح في اإلسالن

pendapat dengan memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari 

susunan gramatikal أدواث االستفهام 

4.9  Mendemonstrasikan tindak tutur mengemukakan pendapat dengan 

memperhatikan bentuk, makna, dan fungsi dari susunan gramatikal 

 .baik secara lisan maupun tulisan أدواث االستفهام

 

C. Capaian Pembelajaran 

Pada akhir fase ini, peserta didik mampu mempraktikkan keterampilan 

berbicara tentang hobi (الهىايت) melalui penerapan metode show and tell. 

Peserta didik dapat menyusun, menyampaikan, dan menjelaskan informasi 

secara lisan dengan susunan bahasa yang tepat dan memahami konteks 

pembicaraan. 

 

D. Tujuan Pembelajaran 

Melalui pendekatan Humanistik disertai metode show and tell, diharapkan: 

1. Peserta didik dapat menceritakan materi الهىايت dengan baik. 

2. Peserta didik dapat menyebutkan mufradat الهىايت dengan tepat. 

 

E. Langkah Langkah Pembelajaran 
 

Kegiatan Deskripsi Waktu 

Kegiatan Awal 1. Guru membuka kelas dengan salam 

dan doa, serta menyapa siswa.  

2. Guru mengkondisikan peserta didik 

3. Memperhatikan kesiapan tempat 

duduk 

4. Memeriksa daftar hadir peserta didik 

5. Guru melakukan apersepsi 

(melakukan tanya jawab mengenai 

materi yang akan dipelajari hari ini) 

6. Guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran dan menjelaskan metode 

Show and Tell. 
 

5 menit 

Kegiatan Inti 1. Peserta didik mengamati, memahami, 

dan menganalisis teks dari الهىايت 

2. Guru memberikan contoh 

35 menit 
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pembelajaran dengan metode show 

and tell: mendeskripsikan hobi dalam 

bahasa Arab (misalnya:  هىايت خالذ في

  .(هشاهذة هبارياث كرة القذم

3. Siswa diminta untuk memilih الهىايت 

yang akan mereka deskripsikan dalam 

bahasa Arab. 

4. Siswa diberikan waktu untuk 

menyiapkan deskripsi singkat tentang 

 yang mereka pilih (minimal 4-5 الهىايت

kalimat). 

5. Siswa diperbolehkan untuk bertanya 

atau berdiskusi dengan guru jika ada 

kosakata atau frasa yang mereka tidak 

ketahui.  

6. Siswa dibagi ke dalam kelompok kecil 

berjumlah 2 orang. 

7. Setiap kelompok diberi waktu untuk 

saling menyimak deskripsi tentang 

hobby masing-masing. 

8. Setiap isiswa diminta maju ke depan 

kelas untuk melakukan Show and Tell, 

dengan mendeskripsikan الهىايت siswa 

di depan kelas. 

9. Guru memberikan feedback terkait 

pengucapan, tata bahasa, dan 

kelengkapan deskripsi. 

10. Siswa mengerjakan soal posttest 

untuk mengukur pemahaman setelah 

kegiatan pembelajaran berlangsung. 

Kegiatan Akhir 1. Guru memberikan apresiasi kepada 

siswa yang sudah berpartisipasi aktif 

dalam kegiatan Show and Tell.  

2. Guru memberi kesimpulan 

pembelajaran hari ini dengan 

mengulang beberapa kosakata baru 

yang muncul selama kegiatan.  

3. Guru menutup kelas dengan do’a dan 

salam. 

5 menit 
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F. Materi Pokok 

 "ىواية خالد في مشاىدة مباريات كرة القدم"
لػب خالد مشاىدة مباريات كرة القدـ بشدة، كىو ينتظر بفارغ الصبر الأياـ التي 

س في غرفة الدعيشة، مرتديان قميص فريقو الدفضل، كمعو تقُاـ فيها الدباريات الكبنًة. لغل
مشركب منعش كبعض الوجبات الخفيفة. يشعر بالحماسة عندما يبدأ الدذيع بتقدنً اللبعبنٌ 

 كاحدان تلو الآخر.
أثناء الدباراة، لا يستطيع خالد أف يرفع عينيو عن الشاشة. يتابع كل حركة يقوـ بها 

كل فرصة خطرة ككل ىدؼ. إذا أحرز فريقو ىدفان، يقفز من اللبعبوف، كيتفاعل بحماس مع  
 مقعده صارخان من الفرح، كإذا ضاعت فرصة، يضع يديو على رأسو ككأف قلبو قد توقف.

بعد الدباراة، يستمتع خالد بدناقشة أحداثها مع أصدقائو. يتحدثوف عن الأخطاء 
ان عن رأيو بصراحة، معبّران عن التحكيمية، كبرليل الأداء الفني لكل فريق. يعبر خالد دائم

 حبو لكرة القدـ كشغفو بتحليل كل تفاصيلها.
يعتبر خالد أف كرة القدـ ليست لررد لعبة، بل ىي شغف لغمع الناس من لستلف 
الأعمار كالثقافات. يشعر أف مشاىدة الدباريات بسنحو الإلذاـ كالطاقة، كىو لا يتردد في 

 .القدـ كرة عالم متابعة كل جديد في
 

G. Metode Pembelajaran  

Pendekatan : Humanistik  

Metode : Show and Tell 

 

H. Sumber Belajar dan Media Pembelajaran 

Buku : Buku Bahasa Arab KMA 183 Revisi Tahun 2020 

Media : Gambar sebagai alat bantu pembelajaran Show and Tell 

 

I. Penilaian 

Teknik Peniliaian : Tes Tertulis 
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Kategori Penilaian : 

c. Kognitif 

Penggunaan kosakata, pemahaman Bahasa, dan penggunaan struktur 

kalimat yang baik dan benar. 

d. Afektif 

Penggunaan Bahasa yang sopan dan santun. 

e. Psikomotorik 

Keterampilan berbicara Bahasa Arab peserta didik saat menceritakan 

materi pembelajaran dengan metode Show and Tell dan tanya jawab 

bersama guru. 
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 استمارة تقييم الاختبار القبلي للمجموعة الضابطة: 13الدلاحق 
 

 

 

 

 

1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total

1 4 4 3 4 4 19 1 4 3 3 4 4 18 1 4 3 3 4 3 17 1 4 3 3 3 3 16 1 3 3 3 4 3 16

2 3 4 3 4 4 18 2 3 2 4 3 3 15 2 3 4 3 3 4 17 2 4 4 4 3 2 17 2 3 2 2 3 4 14

3 2 3 3 4 3 15 3 3 4 2 4 4 17 3 4 4 3 2 2 15 3 4 2 3 2 2 13 3 3 3 4 4 4 18

4 2 5 2 5 3 17 4 4 3 4 3 3 17 4 4 4 3 3 4 18 4 3 4 4 4 5 20 4 2 3 4 4 5 18

5 3 4 3 3 3 16 5 4 3 3 4 2 16 5 2 3 2 2 3 12 5 3 3 3 2 1 12 5 3 4 2 4 1 14

6 4 3 4 4 3 18 6 4 3 3 4 3 17 6 4 3 4 4 4 19 6 2 3 3 3 4 15 6 4 2 2 3 4 15

7 4 3 4 4 3 18 7 3 4 3 2 3 15 7 3 2 3 4 3 15 7 3 2 2 4 3 14 7 3 3 3 4 3 16

8 4 4 3 4 3 18 8 3 3 4 4 4 18 8 4 4 3 4 4 19 8 3 2 3 3 3 14 8 4 4 4 2 2 16

9 4 4 3 4 4 19 9 3 3 2 4 4 16 9 4 4 3 3 4 18 9 2 3 4 4 2 15 9 2 3 4 2 2 13

10 4 3 4 4 3 18 10 4 3 4 2 3 16 10 3 4 3 4 4 18 10 3 2 2 3 2 12 10 3 4 4 3 4 18

11 3 3 3 2 2 13 11 4 4 3 4 4 19 11 2 2 3 2 3 12 11 3 4 3 2 3 15 11 2 3 2 3 3 13

12 4 4 3 3 2 16 12 4 3 4 4 4 19 12 3 4 3 3 2 15 12 3 3 2 3 3 14 12 3 3 3 3 3 15

13 4 4 3 3 4 18 13 3 3 4 4 2 16 13 3 4 3 4 4 18 13 3 3 3 2 2 13 13 4 4 2 4 3 17

14 3 3 2 4 3 15 14 4 3 3 2 3 15 14 4 4 3 4 3 18 14 3 2 3 2 2 12 14 2 4 4 4 3 17

15 5 5 5 5 4 24 15 5 4 5 5 5 24 15 5 4 5 5 4 23 15 4 3 5 5 5 22 15 4 4 5 5 4 22

16 4 3 3 4 4 18 16 2 3 3 4 2 14 16 3 2 3 3 4 15 16 4 4 3 2 2 15 16 3 3 2 2 3 13

17 4 3 3 4 3 17 17 4 3 3 4 4 18 17 4 4 3 3 3 17 17 4 3 3 4 3 17 17 4 4 3 4 3 18

18 3 3 3 3 3 15 18 3 3 2 4 2 14 18 3 3 3 3 3 15 18 3 3 3 3 3 15 18 3 3 3 3 3 15

19 3 4 3 3 3 16 19 4 3 3 3 3 16 19 3 4 3 3 3 16 19 3 4 3 3 3 16 19 3 4 3 3 3 16

20 4 3 3 4 3 17 20 3 4 3 3 4 17 20 4 4 3 3 3 17 20 4 3 3 4 3 17 20 3 2 3 3 3 14

21 3 2 3 3 3 14 21 3 2 3 3 3 14 21 3 2 3 3 3 14 21 3 2 3 3 3 14 21 3 2 3 3 3 14

22 3 4 3 3 3 16 22 3 4 3 3 3 16 22 3 4 3 3 3 16 22 3 4 3 3 3 16 22 3 4 3 3 3 16

Siswa
Kelancaran

Siswa
Struktur Kalimat

Siswa
Pemahaman

Siswa
Mufradat

Siswa
Pelafalan
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 استمارة تقييم الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة: 14الدلاحق 
 

 

 

1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total

1 5 4 4 4 4 21 1 4 3 4 4 3 18 1 4 3 3 4 3 17 1 3 4 3 4 3 17 1 4 4 3 4 4 19

2 5 4 4 3 4 20 2 4 3 3 3 3 16 2 4 4 4 5 4 21 2 3 3 3 3 4 16 2 4 3 5 4 5 21

3 3 4 3 4 3 17 3 3 3 4 4 4 18 3 4 4 3 4 3 18 3 3 3 3 4 4 17 3 4 3 3 4 3 17

4 4 4 3 3 5 19 4 4 5 5 3 4 21 4 4 4 3 5 4 20 4 3 4 4 4 5 20 4 4 4 3 4 3 18

5 3 4 3 3 3 16 5 3 4 4 3 3 17 5 5 3 3 4 3 18 5 5 3 3 4 3 18 5 3 3 3 4 3 16

6 5 3 3 4 5 20 6 4 3 3 4 3 17 6 3 3 3 3 3 15 6 4 3 4 3 5 19 6 3 4 4 5 3 19

7 4 3 3 4 4 18 7 3 4 3 4 3 17 7 4 3 4 4 3 18 7 3 3 2 4 3 15 7 4 3 3 3 4 17

8 5 3 3 4 3 18 8 5 3 5 5 4 22 8 3 5 3 3 4 18 8 3 4 3 4 4 18 8 4 4 4 3 3 18

9 4 4 4 4 3 19 9 4 4 4 3 4 19 9 3 3 3 4 3 16 9 3 4 4 3 4 18 9 4 3 3 4 3 17

10 3 4 4 4 3 18 10 3 3 4 5 3 18 10 5 5 3 3 4 20 10 4 3 5 5 4 21 10 3 3 3 4 4 17

11 4 4 3 2 4 17 11 3 3 5 3 3 17 11 4 4 3 3 3 17 11 3 4 3 3 4 17 11 3 3 4 4 3 17

12 5 3 4 5 4 21 12 3 4 4 3 4 18 12 3 4 4 4 3 18 12 3 4 3 4 3 17 12 5 4 3 3 3 18

13 3 5 3 4 3 18 13 4 4 3 3 3 17 13 3 3 4 5 4 19 13 3 3 4 5 4 19 13 4 3 3 3 4 17

14 3 4 3 4 4 18 14 4 5 3 4 4 20 14 3 4 4 3 4 18 14 3 4 4 3 4 18 14 4 3 3 3 3 16

15 5 5 5 5 5 25 15 5 5 5 5 5 25 15 5 5 5 5 5 25 15 5 5 5 5 5 25 15 5 4 5 5 5 24

16 4 3 3 3 4 17 16 3 3 3 2 3 14 15 4 4 3 4 3 18 15 4 4 3 4 3 18 15 4 4 3 3 3 17

17 4 4 4 4 4 20 17 4 4 4 4 4 20 17 4 5 4 4 4 21 17 4 4 4 4 4 20 17 5 4 4 4 4 21

18 4 5 4 4 4 21 18 4 5 4 4 4 21 18 4 4 4 3 4 19 18 5 4 4 4 4 21 18 4 4 4 4 4 20

19 3 4 4 4 4 19 19 4 3 4 4 4 19 19 4 4 4 4 4 20 19 4 4 4 3 4 19 19 5 4 4 4 4 21

20 4 4 4 4 4 20 20 4 4 4 4 4 20 20 4 4 4 4 5 21 20 4 4 4 4 4 20 20 4 4 3 4 4 19

21 3 4 4 3 4 18 21 3 3 4 4 4 18 21 3 4 3 4 4 18 21 3 3 4 4 4 18 21 4 3 4 3 4 18

22 4 4 3 4 4 19 22 4 4 3 4 4 19 22 4 4 3 4 4 19 22 4 4 3 4 4 19 22 3 4 4 4 4 19

Siswa
Kelancaran

Siswa
Struktur Kalimat

Siswa
Pemahaman

Siswa
Mufradat

Siswa
Pelafalan
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 لي للمجموعة التجريبيةاستمارة تقييم الاختبار القب: 15الدلاحق 
 

 

 

 

1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total

1 4 4 3 4 4 19 1 4 4 5 4 4 21 1 4 4 3 4 4 19 1 4 3 3 3 3 16 1 3 3 3 4 3 16

2 3 3 3 4 3 16 2 3 2 4 3 3 15 2 3 3 3 3 2 14 2 4 3 4 3 2 16 2 3 2 2 3 2 12

3 3 3 4 4 3 17 3 3 5 3 4 4 19 3 4 4 3 4 4 19 3 4 3 3 2 2 14 3 3 3 4 4 4 18

4 4 5 3 3 3 18 4 4 3 4 3 4 18 4 4 4 3 3 4 18 4 3 4 4 4 3 18 4 3 3 4 4 4 18

5 3 4 3 4 3 17 5 4 3 3 4 4 18 5 4 3 3 2 3 15 5 3 3 3 2 2 13 5 3 4 3 4 3 17

6 4 4 4 4 3 19 6 4 3 3 4 4 18 6 4 3 4 5 4 20 6 2 3 4 3 4 16 6 4 3 2 3 4 16

7 4 3 4 4 3 18 7 3 4 3 2 4 16 7 3 3 3 4 3 16 7 3 2 3 3 3 14 7 3 3 3 4 3 16

8 4 4 3 4 3 18 8 3 3 4 4 4 18 8 4 3 3 4 4 18 8 3 2 3 3 2 13 8 4 4 4 3 3 18

9 4 4 4 4 4 20 9 3 3 2 4 4 16 9 4 4 3 4 4 19 9 2 3 4 4 2 15 9 4 3 4 2 2 15

10 4 3 4 4 3 18 10 5 5 5 2 4 21 10 3 4 3 4 4 18 10 3 2 2 3 3 13 10 3 4 4 3 4 18

11 3 3 3 4 3 16 11 5 5 5 5 5 25 11 3 3 3 2 3 14 11 3 4 3 3 3 16 11 3 3 2 3 3 14

12 4 4 3 4 3 18 12 4 3 4 4 4 19 12 2 4 3 3 3 15 12 3 3 3 3 3 15 12 3 4 4 3 4 18

13 5 4 5 5 4 23 13 5 5 5 5 4 24 13 4 5 5 4 4 22 13 4 4 4 4 4 20 13 5 5 5 5 5 25

14 3 3 2 3 3 14 14 3 3 3 2 3 14 14 4 4 3 3 3 17 14 3 2 2 2 3 12 14 2 4 4 4 3 17

15 4 4 3 4 4 19 15 4 5 4 4 4 21 15 3 3 4 4 4 18 15 3 3 3 2 2 13 15 3 3 2 3 3 14

16 3 4 3 4 3 17 16 4 4 3 3 3 17 16 4 4 3 3 3 17 16 3 3 3 4 4 17 16 3 3 4 3 4 17

17 4 4 4 4 3 19 17 4 4 4 4 3 19 17 4 4 4 3 4 19 17 4 4 3 4 4 19 17 4 4 3 4 4 19

18 4 3 4 3 4 18 18 4 4 4 3 3 18 18 3 3 4 4 4 18 18 3 4 3 4 4 18 18 4 4 3 3 4 18

19 5 4 4 4 3 20 19 5 4 4 4 3 20 19 4 4 4 4 4 20 19 4 4 4 4 4 20 19 5 4 4 4 3 20

20 4 4 3 4 3 18 20 4 3 4 4 3 18 20 3 4 3 4 4 18 20 3 4 3 4 4 18 20 3 4 4 3 4 18

21 3 3 4 4 3 17 21 4 3 4 3 3 17 21 4 3 3 4 3 17 21 3 4 3 4 3 17 21 4 3 3 4 3 17

22 4 3 4 3 4 18 22 3 4 4 4 3 18 22 4 4 3 3 4 18 22 3 3 4 4 4 18 22 3 4 3 4 4 18

Siswa
Kelancaran

Siswa
Struktur Kalimat

Siswa
Pemahaman

Siswa
Mufradat

Siswa
Pelafalan
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 للمجموعة التجريبية بعدياستمارة تقييم الاختبار ال: 16الدلاحق 
 

 

 

 

1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total 1 2 3 4 5 Total

1 4 4 4 5 4 21 1 4 4 5 4 5 22 1 5 4 4 4 4 21 1 4 4 4 4 4 20 1 3 4 3 4 3 17

2 3 4 4 4 4 19 2 4 2 4 4 4 18 2 4 4 3 4 3 18 2 4 3 4 3 2 16 2 3 2 2 3 3 13

3 5 5 5 4 5 24 3 5 5 5 5 5 25 3 5 5 4 4 4 22 3 4 4 4 4 4 20 3 4 4 4 4 5 21

4 5 5 5 4 4 23 4 5 5 4 4 5 23 4 4 5 4 4 4 21 4 4 4 5 4 5 22 4 4 5 5 5 4 23

5 5 5 5 5 5 25 5 4 3 3 4 4 18 5 4 3 3 2 4 16 5 3 3 3 2 3 14 5 3 4 3 4 3 17

6 4 5 5 5 4 23 6 5 4 5 5 5 24 6 4 4 4 5 5 22 6 4 3 4 5 4 20 6 4 4 3 4 4 19

7 4 4 4 4 4 20 7 4 4 4 3 4 19 7 4 3 4 4 3 18 7 3 3 3 4 3 16 7 3 3 3 4 4 17

8 4 4 4 4 5 21 8 4 4 5 4 4 21 8 4 3 4 4 4 19 8 4 4 3 4 3 18 8 4 4 4 5 3 20

9 5 4 5 5 4 23 9 5 5 4 5 5 24 9 5 4 5 4 5 23 9 4 4 4 4 4 20 9 4 4 4 4 3 19

10 5 4 4 4 5 22 10 5 5 5 4 5 24 10 4 4 4 4 4 20 10 3 4 4 3 4 18 10 3 3 3 5 4 18

11 4 4 3 4 4 19 11 4 4 4 4 4 20 11 3 3 3 2 2 13 11 3 4 3 3 3 16 11 3 3 3 3 3 15

12 4 4 4 4 4 20 12 4 4 4 4 4 20 12 4 4 3 4 4 19 12 3 4 3 3 3 16 12 4 4 4 3 5 20

13 5 5 5 5 5 25 13 5 5 5 5 5 25 13 5 5 5 5 5 25 13 4 4 5 5 5 23 13 5 5 5 5 5 25

14 4 4 3 3 4 18 14 3 4 3 3 3 16 14 4 4 3 3 3 17 14 3 2 2 2 3 12 14 2 4 4 4 3 17

15 4 4 4 4 4 20 15 4 5 4 4 4 21 15 4 4 3 3 3 17 15 3 4 3 4 3 17 15 3 4 2 3 3 15

16 4 4 3 3 4 18 16 5 5 5 4 5 24 16 4 4 4 4 4 20 16 4 4 4 4 4 20 16 4 4 3 4 4 19

17 5 5 4 4 4 22 17 5 5 5 5 5 25 17 5 5 5 5 4 24 17 5 5 5 5 4 24 17 5 5 5 4 5 24

18 4 3 4 4 4 19 18 4 4 4 4 4 20 18 5 5 5 5 5 25 18 5 5 5 5 5 25 18 5 5 5 5 5 25

19 4 3 4 4 4 19 19 4 5 5 4 5 23 19 4 4 4 4 5 21 19 4 4 4 4 4 20 19 4 4 4 5 4 21

20 4 4 4 3 4 19 20 4 5 5 4 5 23 20 4 5 5 5 4 23 20 4 5 5 4 5 23 20 4 4 5 5 5 23

21 5 4 4 4 5 22 21 4 4 4 5 4 21 21 4 4 4 5 4 21 21 4 4 4 4 5 21 21 4 4 4 4 4 20

22 5 5 5 4 4 23 22 5 5 4 4 4 22 22 4 4 4 5 5 22 22 4 4 4 5 5 22 22 5 4 4 5 4 22

Siswa
Kelancaran

Siswa
Struktur Kalimat

Siswa
Pemahaman

Siswa
Mufradat

Siswa
Pelafalan
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 للمجموعة التجريبيةالبعدي القبلي و  نتائج تقييم الاختبار: 17الدلاحق 
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 صورة لأنشطة التعلم في المجموعة الضابطة :18الدلاحق 

 
 الطلبب يستمعوف إلى شرح الدعلم

 
 الطلبب يستمعوف إلى شرح الدعلم

 
 الطلبب يكتبوف نصنا قصصينا

 
 الطلبب يستعدكف لسرد القصة التي قاموا بكتابتها
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 تجريبيةصورة لأنشطة التعلم في المجموعة ال :19الدلاحق 

 
 الطلبب يستمعوف إلى شرح الدعلم

 
 خبارالطالبة تركم ىوايتها باستخداـ طريقة العرض كالإ

 
 الطالبة تركم ىوايتها باستخداـ طريقة العرض كالإخبار

 
 صورة جماعية مع الدعلم كالطلبب

 

 الطالبة تركم ىوايتها باستخداـ طريقة العرض كالإخبار
 

 الطالبة تركم ىوايتها باستخداـ طريقة العرض كالإخبار

 

 



ٖٔٛ 
 

 نتائج اختبار الأداة :20الدلاحق 
1. Uji Validitas 

 

 Soal1 Soal2 Soal3 Soal4 Soal5 SkorTotal 

Soal1 Pearson Correlation 1 .831
**
 .000 .273 .693

**
 .750

**
 

Sig. (2-tailed)  <,001 1.000 .325 .004 .001 

N 15 15 15 15 15 15 

Soal2 Pearson Correlation .831
**
 1 .134 .228 .687

**
 .770

**
 

Sig. (2-tailed) <,001  .635 .414 .005 <,001 

N 15 15 15 15 15 15 

Soal3 Pearson Correlation .000 .134 1 .852
**
 .571

*
 .618

*
 

Sig. (2-tailed) 1.000 .635  <,001 .026 .014 

N 15 15 15 15 15 15 

Soal4 Pearson Correlation .273 .228 .852
**
 1 .740

**
 .765

**
 

Sig. (2-tailed) .325 .414 <,001  .002 <,001 

N 15 15 15 15 15 15 

Soal5 Pearson Correlation .693
**
 .687

**
 .571

*
 .740

**
 1 .964

**
 

Sig. (2-tailed) .004 .005 .026 .002  <,001 

N 15 15 15 15 15 15 

SkorTotal Pearson Correlation .750
**
 .770

**
 .618

*
 .765

**
 .964

**
 1 

Sig. (2-tailed) .001 <,001 .014 <,001 <,001  

N 15 15 15 15 15 15 

 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
 
 

2. Uji Reliabilitas 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

Cronbach's 
Alpha Based 

on 
Standardized 

Items N of Items 

.835 .834 5 
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 نتائج معالجة البيانات :21الدلاحق 
1. Deskripsi Data 

1.  

Descriptive Statistics 

 

N Range Minimum Maximum Mean 
Std. 

Deviation 

Statistic Statistic Statistic Statistic Statistic Std. Error Statistic 

PretestKontrol 22 4.00 14.00 18.00 15.9091 .25405 1.19160 

PretestEksperimen 22 5.00 15.00 20.00 17.9545 .26708 1.25270 

Valid N (listwise) 22       

2.  

Descriptive Statistics 

 

Variance Skewness Kurtosis 

Statistic Statistic Std. Error Statistic Std. Error 

PretestKontrol 1.420 .005 .491 -.696 .953 

PretestEksperimen 1.569 -.067 .491 .127 .953 

Valid N (listwise)      

Descriptive Statistics 

 Statistic Statistic Statistic Statistic Statistic Std. Error 

PosttestKontrol 44 11.00 14.00 25.00 19.0909 .52909 

PosttestEksperimen 44 1.00 1.00 2.00 1.5000 .07625 

Valid N (listwise) 44      

 

Descriptive Statistics 

 

Std. Deviation Variance Skewness Kurtosis 

Statistic Statistic Statistic Std. Error Statistic Std. Error 

PosttestKontrol 3.50958 12.317 .147 .357 -1.400 .702 

PosttestEksperimen .50578 .256 .000 .357 -2.098 .702 

Valid N (listwise)       

 

3. Uji Normalitas 

 

 
Kelas 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

     Hasil Pretest A (Kelas Kontrol) .926 22 .102 

 

 
Kelas 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

     Hasil Posttest A (Kelas Kontrol) .947 22 .276 
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Kelas 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

     Hasil Pretest B  
(Kelas Eksperimen) 

.904 22 .063 

 

 
Kelas 

Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. 

     Hasil Posttest B 
(Kelas Eksperimen) 

.922 22 .084 

 

 

4. Uji Homogenitas 

Test of Homogeneity of Variance (Pretest) 

  Levene Statistic df1 df2 Sig. 

    Hasil Based on Mean .017 1 42 .898 

Based on Median .039 1 42 .845 

Based on Median and with 
adjusted df 

.039 1 41.912 .845 

Based on trimmed mean .007 1 42 .934 

 
Test of Homogeneity of Variance (Posttest) 

  Levene Statistic df1 df2 Sig. 

    Hasil Based on Mean 2.098 1 42 .155 

Based on Median 1.404 1 42 .243 

Based on Median and with 
adjusted df 

1.404 1 40.021 .243 

Based on trimmed mean 2.085 1 42 .156 

 

5. Uji N-Gain 

 

Descriptives 

 Kelompok Statistic Std. Error 

  N_Gain Eksperimen Mean .6192 .04443 

95% 
Confidence 
Interval for 
Mean 

Lower Bound .5268  

Upper Bound .7116 
 

5% Trimmed Mean .6116  

Median .5357  

Variance .043  

Std. Deviation .20841  

Minimum .38  

Maximum 1.00  

Range .63  

Interquartile Range .27  

Skewness .751 .491 

Kurtosis -.626 .953 

Kontrol Mean .4338 .01670 

95% 
Confidence 
Interval for 
Mean 

Lower Bound .3990  

Upper Bound .4685 
 

5% Trimmed Mean .4349  

Median .4444  
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Variance .006  

Std. Deviation .07833  

Minimum .27  

Maximum .57  

Range .30  

Interquartile Range .11  

Skewness -.191 .491 

Kurtosis -.175 .953 

  

 
Kelas N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

N-Gain_Score Eksperimen 

Kontrol 

22 0.62 

0.43 

0.21 

0.78 

0.044 

0.017 

N-Gain_Persen Eksperimen 

Kontrol 

22 61.92 

43.38 

20.84 

7.83 

4.44 

1.67 

 

6. Uji Hipotesis 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Levene’s Test for 
Equality of 
Variances 

t-test Equality of 
Means 

Significance  
95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

F Sig. t df 
One-

Sided p 
Two-

Sided p 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

Lower Upper 

.923 .342 -5.595 42 <,001 <,001 -2.500 .447 -3.402 -1.598 

  -5.595 40.697 <,001 <,001 -2.500 .447 -3.403 -1.597 
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