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 ات١دخل الإنسانيتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس كتطوير  
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 1(ٗلَقَدْ خَلَقْنَا الِإنسَافَ في أَحْسَنِ تػَقْوِنًٍ )
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 4القرآن الكريم: سورة التين   
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 07القرآن الكريم: سورة الاسراء    
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 إىداء

 اتٟمد لله رب العات١تُ على نعمتو كرتٛتو،
 الصلبة كالسلبـ على نبينا محمد صلى الله عليه وسلم.

  :أىدم ىذا البحث إفُ

، اللذين ربَّياَّني كأعتنيا بي يوسريادم فاضلالل ك كرد فاضلةالالعزيزين،  كالدمّ 
ت٫ا القدكة التي تعلمت  .كموليا حياتي كتعليمي تٔحبة كتفافٍ، في الدنيا كالآخرة

عسى الله أف يرت٤هما كيبارؾ ت٢ما دائما،  .منهما الوفاء كالأدب كالتًبية اتٟسنة
 آمتُ..

، كأختي تيكناصر الآ ،محمد إخلبص كاجومي ،صاحب القرآفالعزيزين  ومّ أخ
قد أعطي الباحثة التشجيع في طلب العلم، دعا الباحثة  الذين س دين غافالنا

 ت٢م النجاح في تٚيع الأمور.

، الذين يرشدكني كيعلموني. أشكركم على صبركم أساتذم كأساتذتي
 كإخلبصكم كإصراركم في توجيهي.

م فِ بالنجاح في كل أمور كالأعزاء، على دعائكأصدقائي تٚيع أفراد عائلتي   
 .حياتي، كخاصة في التعليم
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 كلمة شكر كتقدير
اتٟمد لله رب العات١تُ كالصلبة كالسلبـ على حبيب الله محمد بن عبد الله، كعلى آلو كأصحابو 

للحصوؿ على الدرجة  طلببأتٚعتُ. كتابة رسالة ات١اجستتَ ىي شرط من الشركط اللبزمة على كل 
ات١اجستتَ في تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية 

تطوير   مالانج. أشكر الله تعافُ على قدرة الله كعنايتو كفضلو في إت٘اـ كتابة ىذه الرسالة تٖت ات١وضوع "
لدل الطلبب مدرسة محمدية  لأبراىاـ ماسلو دخل الإنسانيات١كتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس 

ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرل الغربية". ثم ألقى كلمة الشكر كالتقدير إفُ من قد شجعتٍ على كتابة 
 : ىذه الرسالة، كىم

فضيلة الأستاذ الدكتور اتٟاج محمد زين الدين ات١اجستتَ بوصفو مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم  .ٔ
سلبمية اتٟكومية مالانج على إاححة الفرصة للدراسة في ىذه اتٞامعة ات١تميزة، متعنا الله بطوؿ الإ

 .حياتو كنفعنا بعلومو
فضيلة الأستاذ الدكتور كاحد مورني ات١اجستتَ بوصفو عميد كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا  .ٕ

 .حياتو كنفعنا بعلومومالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج، متعنا الله بطوؿ 
فضيلة الدكتور شهداء ات١اجستتَ بوصفو رئيس قسم تعليم اللغة العربية كالدكتور توفيق الرتٛن  .ٖ

ات١اجستتَ بوصفو سكرتتَ قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك إبراىيم 
 الإسلبمية اتٟكومية مالانج

ات١اجستتَ بوصفهما  نور ات١فيدة ةات١اجستتَ، كالدكتور  لوىاب رشيدمعبد االأستاذ الدكتور اتٟاج  .ٗ
ات١شرؼ الأكؿ كات١شرؼ الثاني اللذاف يرشداف كيساعداف كيشجعاف دائما في إكماؿ ىذه رسالة 

 الوافرة. ات١اجستتَ بعلومهما
ىتماـ تٚيع ات١علمتُ كات١علمات الكراـ الذين يعطوف جهودىم في أحسن تهذيب كتعليم، كيعطوف الا .٘

 كالشجاعة حتى أت٘كن لإت٘اـ دراسة في كلية الدراسات العليا.



 ح 
 

تٚيع أصحابي كالأصدقاء الذين يشجعوف على عملية الدراسة، كيعطوف الدعاء دائما لإت٘اـ كتابة  .ٙ
ىذه رسالة ات١اجستتَ. يعطي الله تعافُ أف ت٬زيهم أحسن اتٞزاء في الدنيا كالآخرة، كبالله التوفيق 

 كاتٟمد لله رب العات١تُ.كات٢داية 
إف ىذه الرسالة فَ تكن كاملة، لا بد من إصلبحها، كتكوف ىناؾ النقائص كالأخطاء أرجو أف 
تكوف ىذه الرسالة نافعة فِ كللقارئتُ. أسأؿ الله تعافُ أف يوفقنا إفُ ات٠تَ، كيقبل صافٌ أعمالنا من 

 العربية. اللغة التعميق في تعليمالناجحتُ في مستقبلنا، كت٬عل ىذا البحث مفيدا ت١ن يريد 

كأختَا جزاىم الله ختَا كأحسن اتٞزاء  كعسى الله أف يشملنا بتوفيقو كيطيل عمورنا كبِرؾ فينا كيدخلنا في 
 الػجنة الفردكس كعسى أف يكوف ىذا البحث يفيد الباحث كللجميع، آمتُ يا رب العالػمتُ.

 
 
 

 ـ ٕٕ٘ٓيونيو  ٗباتو،            
 
 

 حنيف كاذكيا                 
 ٕٕٖٕٔٔٓٔٗٓٔٓرقم اتٞامعي: ال           
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 مستخلص البحث
لدل  لأبراىاـ ماسلو ات١دخل الإنسانيتطوير كتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس . ٕٕ٘ٓحنيف كاذكيا. 

تعليم اللغة العربية كلية قسم  ، رسالة ات١اجستتَ.الطلبب مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرل الغربية
عبد الدكتور اتٟاج . ات١شرؼ الأكؿ: الدراسات العليا تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج

 . ات١اجستتَ نور ات١فيدة ةالدكتور ات١شرؼ الثاني: ات١اجستتَ،  الوىاب رشيدم
 تطوير الكتب ات١درسية ؛أبراىاـ ماسلو ؛الإنساني ات١دخل ؛مهارة الكلبـ ؛تعليم اللغة العربيةالكلمات الرئيسية: 

يهدؼ ىذا البحث إفُ تطوير كتاب تعليمي ت١هارة الكلبـ قائم على ات١دخل الإنساني ات١ستند إفُ نظرية 
اتٟاجات لأبراىاـ ماسلو، كتقييم فعاليتو لدل طلبب الصف السابع في مدرسة محمدية ات١توسطة بلبكانج أغاـ 

بية. كقد تم اختيار ىذا ات١دخل ت١عاتٞة ضعف الطلبب في مهارة الكلبـ الناتج عن ىيمنة الطرؽ سومطرة الغر 
التقليدية في التدريس التي تركز على اتٟفظ كالقواعد، كغياب فرص التواصل ات٢ادؼ كالسياقي الذم يراعي 

 .الاحتياجات النفسية كالاجتماعية كالعاطفية للمتعلمتُ
مع مدخل مدمج  (ADDIE) باستخداـ ت٪وذج (R&D) منهج البحث كالتطويراعتمدت الباحثة على 

كمجموعة   ٔالسابع/ت٬مع بتُ الكمي كالنوعي. شملت العينة طلبب الصف السابع، حيث اعتُمد الصف 
كمجموعة ضابطة تم اختيارت٫ا عشوائينا. تُٚعت البيانات النوعية عبر ات١قابلبت  ٖكالصف السابع/تٕريبية 

كتٖكيم ات٠براء، كالبيانات الكمية عبر الاستبيانات كاختبارات القبلي كالبعدم. كقد تم تٖليل  كات١لبحظات
للمجموعات ات١ستقلة، كحساب  (T)كيلك، كاختبار -البيانات باستخداـ اختبار صدؽ المحتول، كاختبار شابتَك

 (.N-Gain)معدؿ الكسب 
عالية من الصلبحية كفقنا لتحكيم ات٠براء كأظهرت نتائج البحث أف الكتاب ات١طوّر يتمتع بدرجة 

(، كما حظي بتقدير إت٬ابي من قِبل الطلبب. كبيّنت النتائج الإحصائية كجود ٘ٛ)تٔتوسط تقدير يفوؽ %
حيث بلغ متوسط معدؿ ، (p < 0.05) فركؽ ذات دلالة بتُ نتائج اختبار المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة

(، كىو ما يشتَ إفُ تٖسّن فعّاؿ في مهارة الكلبـ. كما ساعد ٕٚ.ٓعة التجريبية )في المجمو  (N-Gain) الكسب
استخداـ ىذا الكتاب على خلق بيئة تعليمية أكثر شمولية كتفاعلية، تدعم تٖقيق الذات لدل الطلبب تٔا يتوافق 

 مع مبادئ ات١دخل الإنساني ت١اسلو
. 
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ABSTRAK 

Hanif, Wazkia, 2025. Pengembangan Buku Ajar Keterampilan Berbicara Berdasarkan 

Pendekatan Humanistik Abraham Maslow untuk Siswa MTs Muhammadiyah Lawang Agam 

Sumatera Barat. Tesis. Program Studi Magister Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana UIN 

Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing 1: Dr. H. Abdul Wahab Rasyidi, M.Pd, 

Pembimbing 2: Dr. Nuril Mufidah, M.Pd. 

Kata Kunci: Pengajaran Bahasa Arab; Keterampilan Berbicara; Pendekatan Humanistik; 

Abraham Maslow; Pengembangan Buku Ajar 

Penelitian ini bertujuan untuk mengembangkan dan mengevaluasi buku ajar keterampilan 

berbicara (maharah kalam) berbasis pendekatan humanistik dengan landasan teori kebutuhan 

Abraham Maslow bagi siswa kelas VII di Madrasah Tsanawiyah Muhammadiyah Lawang Agam, 

Sumatera Barat. Pendekatan ini dipilih untuk menjawab lemahnya penguasaan keterampilan 

berbicara siswa akibat dominasi metode pengajaran tradisional yang menekankan hafalan dan tata 

bahasa, serta minimnya ruang bagi komunikasi yang bermakna dan kontekstual. 

Metode yang digunakan adalah penelitian dan pengembangan (R&D) dengan model 

ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation) serta pendekatan 

campuran kuantitatif dan kualitatif. Subjek penelitian adalah siswa kelas VII MTs 

Muhammadiyah Lawang Agam, dengan kelas VII-1 sebagai kelas eksperimen dan VII-3 sebagai 

kelas kontrol yang dipilih secara acak. Data kualitatif diperoleh melalui observasi, wawancara, 

dan validasi ahli, sedangkan data kuantitatif dikumpulkan melalui angket serta tes pretest dan 

posttest. Instrumen penelitian divalidasi oleh ahli materi dan ahli desain media. Analisis data 

mencakup uji validitas isi, uji normalitas Shapiro-Wilk, uji-t independen, serta perhitungan N-

Gain. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa buku ajar yang dikembangkan sangat layak 

digunakan berdasarkan hasil validasi ahli (nilai rata-rata kelayakan di atas 85%), serta 

memperoleh respons positif dari siswa. Secara kuantitatif, terdapat perbedaan signifikan antara 

nilai posttest kelas eksperimen dan kontrol (p < 0,05), dengan nilai rata-rata N-Gain sebesar 0,72 

(kategori tinggi) pada kelas eksperimen, yang menunjukkan peningkatan keterampilan berbicara 

secara efektif. Selain itu, pembelajaran dengan buku ini menciptakan suasana kelas yang lebih 

inklusif, komunikatif, dan mendukung aktualisasi diri siswa, selaras dengan prinsip-prinsip 

pendekatan humanistik Maslow. 
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ABSTRACT 

Hanif, Wazkia, 2025. The Development of a Speaking Skill Textbook Based on Abraham 

Maslow's Humanistic Approach for Students of MTs Muhammadiyah Lawang Agam, West 

Sumatra. Master Thesis. Postgraduate Arabic Language Education Masters Study UIN Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Supervisor 1: Dr. H. Abdul Wahab Rasyidi, M.Pd, Supervisor 2: Dr. 

Nuril Mufidah, M.Pd. 

Kata Kunci: Arabic Language Teaching; Speaking Skills; Humanistic Approach; Abraham 

Maslow; Textbook Development 

This study aims to develop and evaluate a speaking skills (maharah kalam) textbook based 

on a humanistic approach grounded in Abraham Maslow’s hierarchy of needs theory for seventh-

grade students at Madrasah Tsanawiyah Muhammadiyah Lawang Agam, West Sumatra. This 

approach was chosen to address students’ weak speaking proficiency caused by the dominance of 

traditional teaching methods that emphasize rote memorization and grammar, as well as the lack 

of opportunities for meaningful and contextual communication. 

The research employed a Research and Development (R&D) method using the ADDIE 

model (Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation) and adopted a mixed-

methods approach, combining quantitative and qualitative data. The research subjects were 

seventh-grade students of MTs Muhammadiyah Lawang Agam, with class VII-1 serving as the 

experimental group and class VII-3 as the control group, selected randomly. Qualitative data were 

collected through observations, interviews, and expert validation, while quantitative data were 

gathered through questionnaires and pretest–posttest assessments. The research instruments were 

validated by subject matter experts and media design experts. Data analysis included content 

validity testing, Shapiro–Wilk normality test, independent samples t-test, and N-Gain score 

calculation. 

The findings indicate that the developed textbook is highly feasible for use, based on 

expert validation (with an average feasibility score above 85%) and received positive feedback 

from students. Quantitatively, there was a statistically significant difference between the posttest 

scores of the experimental and control groups (p < 0.05), with the experimental group achieving 

an average N-Gain score of 0.72 (categorized as high), indicating effective improvement in 

speaking skills. Moreover, the textbook fostered a more inclusive, communicative, and supportive 

classroom environment that promotes students’ self-actualization, in line with the principles of 

Maslow’s humanistic approach. 
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 قائمة اتٞدكؿ
 

  ٘ٔ..................................... ات١قارنة بتُ الدراسات السابقة كىذه الدراسة: ٔ،ٔاتٞدكؿ 
 ٖٚ..................................... استبياف تقونً التحقق من صحة خبراء ات١واد: ٔ،ٖاتٞدكؿ 
 ٖٛ.................................. تقونً التحقق من صحة خبراء التصميماستبياف : ٕ،ٖاتٞدكؿ 
 ٔٗ...................................................... استبياف التقونً  للطلبب: ٖ،ٖاتٞدكؿ 
 ٘ٗ...................................................... معايتَ مستول الصلبحية: ٗ.ٖاتٞدكؿ 

 ٛٙ................................ نتيجة الاستبانة من خبتَ ت٤تول الوسائل التعليمية: ٔ،ٗ تٞدكؿا
 ٖٛ................................................تصحيح ات١نتج ات١طور من ات٠براء: ٕ،ٗ اتٞدكؿ

 ٙٛ.......................................................... استجابة من ات١درس: ٖ،ٗاتٞدكؿ 
 ٜ٘......................... الفصل الضابط ٕنتائج الاختبار لطلبب الفصل السابع.: ٗ،ٗ اتٞدكؿ
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 قائمة ات١لبحق

 رسالة استئذاف البحث اتٞامعي من كلية الدراسات العليا .ٔ
 محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـمدرسة رسالة الانتهاء البحث من  .ٕ
 استبانة خبتَ ات١ادة .ٖ
    استبانة خبتَ تصميم الوسائل  .ٗ
 صورة عند البحث .٘
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 تويات المح
 

 ب ................................................................................ استهلبؿ
 ج ................................................................................... إىداء

 د ............................................................................ موافقة ات١شرؼ
 ق ....................................................................... إعتماد تٞنة ات١ناقشة
 ك ........................................................................ إقرار أصالة البحث

 ز ............................................................................. شكر كتقدير
 ح ....................................................................... مستخلبص البحث

 ؿ ............................................................................. قائمة اتٞدكؿ
 ـ ............................................................................ قائمة ات١لبحق

 ف .......................................................................... ت٤تويات البحث
 الإطار العاـ:الفصل الأكؿ

 ٔ .......................................................................  خلفية البحث - أ

 ٘ ..................................................................... الأسئلة البحث - ب

 ٘ .................................................................... الأىداؼ البحث - ج

 ٙ ........................................................................  أت٫ية البحث - د
 ٚ ....................................................................... فريضة البحث - ق

 ٚ ....................................................................  اصفات ات١نتجمو  - ك

 ٜ .................................................................. ات١صطلحاتتٖديد  - ز



 س 
 

 ٓٔ ......................................................................  حدكد البحث -ح

 ٔٔ .................................................................. الدراسات السابقة -ط

 الإطار النظرم :الفصل الثاني

 ٚٔ .......................................................... الإنساني ات١دخلات١بحث الأكؿ: 

 ٚٔ .............................................................. الإنساني ات١دخلمفهوـ  - أ

 ٕٓ ............................................. مسلو أبراىاـعلى النظر  ات١دخل الإنساني -ب

 ٕٔ ......................................................تعليم اللغة على النظرية الإنسانية - ج

 ٕٕ .......................................................... الإنساني ات١دخلفي  ات١درس - د

 ٖٕ .................................................. الإنساني ات١دخلات١بادئ التعليمية في  - ق

 ٕٗ ......................................................... ات١بحث الثاني: تعليم مهارة الكلبـ

 ٕٗ ........................................................... تعليم مهارة الكلبـتعريف  - أ

 ٕ٘.................................................................. مهارة الكلبـية أت٫ - ب

 ٕٛ............................................................مهارة الكلبـ ىداؼ تعليمأ - ج

 ٜٕ ............................................................. مهارة الكلبـ معيار تعليم -د

 ٖٓ ...................................................... مهارة الكلبـ نميةت أساس كطرؽ - ق

 ٖٔ ........................................................ الكلبـ مهارةتعليم  مشكلبت - ك
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 الفصل الأكؿ
 الإطار العاـ

 خلفية البحث - أ
، إذ ت٘ثل الوسيلة الأكفُ التي ٖتعُد مهارة الكلبـ من بتُ ات١هارات الأساسية في تعلم اللغة

. كىي ات١هارة التي تتجلى فيها ٗكاحتياجاتويستخدمها الإنساف للتعبتَ عن أفكاره كمشاعره 
القدرة على استخداـ اللغة بشكل فعّاؿ في التواصل الشفهي، ت٦ا ت٬علها مقياسنا حقيقينا ت١دل 
إتقاف اللغة. كعلى الرغم من أت٫ية ىذه ات١هارة، إلا أفّ تعليمها في العديد من البيئات التعليمية ما 

ن الأحياف، يطغى التعليم القائم على اتٟفظ كالتلقتُ على زاؿ يواجو تٖديات عدة. ففي كثتَ م
. كما أف طرؽ 5 بطلبقة تكلملى الات١مارسة الواقعية، ت٦ا يؤدم إفُ ضعف في قدرة الطلبب ع

التدريس التقليدية تركّز غالبنا على القواعد النحوية دكف منح الطلبب فرصة كافية للممارسة 
، كىذا يتسبب في شعورىم بات٠وؼ أك التًدد عند اتٟديث العملية أك التفاعل اللغوم في الصف

 باللغة العربية. 
كتزداد ات١شكلة عندما تكوف ات١واد التعليمية غتَ مصممة بطريقة تساعد الطالب على بناء 
ثقتو بنفسو، أك لا تعكس احتياجاتو اتٟقيقية كلا تلبمس سياؽ حياتو اليومية. إفّ ضعف التًكيز 

 يظهر فقط في تدني مستول الطلبقة، بل تٯتد أيضنا إفُ عدـ قدرة الطلبب على مهارة الكلبـ لا
فإف  على استخداـ ات١فردات بشكل صحيح، أك بناء تٚل متكاملة من حيث ات١عتٌ كالتًكيب.

  .ٙإكتساب مهارة الكلبـ كاللغة الثانية يتطلب تعلما منظما كدافعا كتعرضا مستمرا
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تؤكد على أت٫ية التواصل الشفهي، إلا أف التطبيق الفعلي  كمع أف ات١ناىج التًبوية اتٟديثة
في الفصوؿ الدراسية لا يزاؿ ت٤دكدنا، كلا تٯنح الطلبب بيئة ت٤فزة لتطوير ىذه ات١هارة بشكل 
طبيعي كمتدرج. كىذا كلو يشتَ إفُ ضركرة البحث عن حلوؿ تربوية كتعليمية جديدة تضمن 

صة في ات١راحل الدراسية ات١بكرة، مثل ات١رحلة ات١توسطة التي تعزيز مهارة الكلبـ لدل ات١تعلمتُ، خا
 تعدّ مرحلة حاتٝة في ت٪و قدراتهم اللغوية كالثقافية كالاجتماعية.

إفّ التحديات التي تواجو تعليم مهارة الكلبـ لا تقتصر على ضعف الوسائل التعليمية أك 
مدخل تربوم يراعي حاجات أساليب التدريس التقليدية فحسب، بل ت٘تد أيضنا إفُ غياب 

الطلبب النفسية كالاجتماعية كات١عرفية. كفي ىذا السياؽ، يبرز التساؤؿ حوؿ نوع ات١دخل الذم 
تٯكن أف تُ٭دث فرقنا حقيقينا في تعليم اللغة، كخصوصنا في تعزيز مهارة الكلبـ. إفّ اعتماد مدخل 

اء متعلم كاثق قادر على التعبتَ عن تقليدم يركّز على التلقتُ كات١علومات اتٞاىزة لا يكفي لبن
ذاتو. من ىنا، تظهر اتٟاجة إفُ مدخل تربوم يضع ات١تعلم في مركز العملية التعليمية، كيعاملو 

ها داخل بوصفو كائننا حيًّا تٯلك طاقات كمشاعر كتٕارب شخصية ت٬ب احتًامها كتفعيل
 .0الصف

التعبتَ اتٟر، فإفّ غياب بيئة تعليمية كلأفّ مهارة الكلبـ تعتمد بدرجة كبتَة على التفاعل ك 
آمنة كت٤فزة يؤدم إفُ خفوت دافعية الطلبب في ات١شاركة كعدـ قدرتهم على استخداـ اللغة 
بشكل طبيعي. لقد أثبتت الدراسات التًبوية أف الطلبب يتعلموف بشكل أفضل عندما يشعركف 

ذا يتطلب بيئة تعليمية تتسم بأنهم مقبولوف كمفهوموف، كأف آراءىم كتٕاربهم ذات قيمة. كى
بالدعم العاطفي كالانفتاح على الفركؽ الفردية، لا بيئة تقوـ على ات١قارنة كالعقاب كالضغط 
النفسي. كلذلك، فإف اتٟاجة إفُ مدخل إنساني تعُدّ أمرنا ملحنا في تعليم مهارة الكلبـ، لأنو 

ساحة آمنة للطالب  التعلم، كيوفر م يدمج بتُ اتٞوانب اللغوية كالعاطفية كالاجتماعية في عملية
كيتعلم من أخطائو بثقة. فات١تعلم في ىذا السياؽ لا ينُظر إليو كوعاء تُٯلؤ  كلمكي ت٬رّب كيت
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بات١علومات، بل كفاعل قادر على ات١شاركة كالتفاعل، كمساىم في بناء ات١عرفة اللغوية من خلبؿ 
 خبراتو كتٕربتو الذاتية.

 التعليم على الأسس الفلسفية كالنفسية التي قدّمها العافَ في ات١دخل الإنسانييرتكز 
الأمريكي إبراىاـ ماسلو، كالذم عُرؼ بنظريتو حوؿ ىرـ اتٟاجات الإنسانية. يرل ماسلو أفّ 
الإنساف بطبيعتو يسعى ت٨و تٖقيق الذات، كلا تٯكنو الوصوؿ إفُ ىذا ات١ستول العافِ من النمو 

ية الأخرل التي تسبقها، كالتي تنقسم إفُ تٜس مستويات: إلا بعد إشباع اتٟاجات الأساس
اتٟاجات الفسيولوجية، حاجات الأماف، حاجات الانتماء كاتٟب، حاجات التقدير، كأختَنا 

 . 8حاجات تٖقيق الذات
تنطبق ىذه النظرية على السياؽ التعليمي بشكل مباشر، إذ إفّ الطالب لا يستطيع 

، ككجد قبولان ط كالفعّاؿ إلا إذا شعر بالأماف في البيئة الصفيةالات٩راط في عملية التعلم النش
بح و كزملبئو، كشعر بأف صوتو مسموع كأف جهده مقدّر. في ضوء ذلك، يصاجتماعينا من معلم

كخاصة في ت٣اؿ اللغة بطريقة تلبي ىذه اتٟاجات النفسية قبل أف  من الضركرم أف يُصمم التعليم
دتٯي العافِ. فات١علم الذم يوفّر بيئة صفية يسودىا الاحتًاـ تطلب من الطالب الأداء الأكا

كالتقدير كالثقة يعزز من شعور الطالب بالانتماء كالطمأنينة، ت٦ا يفتح لو المجاؿ ليعبّر عن نفسو 
دكف خوؼ من الفشل أك السخرية. كىكذا، فإف تطبيق نظرية ماسلو في تعليم مهارة الكلبـ 

مساحة حوارية نابضة باتٟياة، تقُدّر فيها آراء الطلبب كتُشجّع يقتضي تٖويل غرفة الصف إفُ 
 ات١دخل الإنسانيمشاركاتهم، كتبُتٌ فيها الدركس تدرت٬ينا كفقنا لاحتياجاتهم الواقعية. كىذا ما تٯيّز 

عن غتَه من ات١داخل، إذ ت٬مع بتُ مراعاة اتٟاجات النفسية للطالب كتقدنً المحتول التعليمي 
 كتفاعلية، ت٦ا تُٯكّنو من النمو اللغوم كالشخصي في آفٍ كاحد.بطريقة مشوقة 

في ظلّ التحديات التعليمية اتٟالية، تبرز اتٟاجة ات١اسة إفُ تأليف مواد تعليمية تتماشى 
. إفّ كتستجيب تٟاجات الطلبب اتٟقيقية في تعلم مهارة الكلبـ ات١دخل الإنسانيمع مبادئ 

تفتقر إفُ ات١ركنة كالمحتول التفاعلي، كلا تعكس بالضركرة  الغالبالكتب الدراسية التقليدية في 
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سياؽ حياة الطلبب اليومية، ت٦ا ت٬عل اللغة تبدك ت٢م ت٣رد رموز جامدة لا صلة ت٢ا بعات١هم. كلكي 
تتحقق الكفاءة الكلبمية لدل ات١تعلم، لا بد من توفتَ مواد تعليمية مصممة خصيصنا لتعزيز 

شجيع الطلبب على ات١شاركة الفعالة، كإاححة الفرصة أمامهم لاستخداـ اللغة التفاعل اتٟقيقي، كت
الفعّاؿ ت٬ب أف لا يكتفي بتقدنً ات١فردات كالقواعد،  الكتاب التعليمفي مواقف حياتية كاقعية. ف

بل ينبغي أف ت٭توم على أنشطة متنوعة، مثل اتٟوارات التمثيلية، كالعمل اتٞماعي، كت٘ارين التعبتَ 
، التي تٖفّز الطالب على استخداـ اللغة بشكل طبيعي كبثقة. كما أفّ ىذه الأنشطة ت٬ب أف اتٟر

تبُتٌ تدرت٬ينا انطلبقنا من مستول الطالب، كتراعي الفركؽ الفردية بينهم، تْيث يشعر كل طالب 
ة، ىو ليس فقط تعليم اللغ الكتاب التعليمات٢دؼ من بأنو قادر على التقدـ كفق قدراتو ات٠اصة. 

. كالكتاب التعليم لو تأثتَ قوم في ٜبل أيضنا دعم ت٪و الطلبب الشخصي كالاجتماعي كالعاطفي
 .ٓٔتوفتَ خبرات تعلم الطلبب

إضافةن إفُ ذلك، ت٬ب أف يُسهم المحتول في تنمية اتٞوانب الوجدانية كالاجتماعية 
ابية مع الآخرين. إفّ للطلبب، مثل تعزيز الثقة بالنفس، كتقدير الذات، كبناء العلبقات الإت٬

الكتاب ات١صمم على ىذا الأساس لا يهدؼ فقط إفُ تعليم اللغة، بل يسعى إفُ بناء شخصية 
الطالب كتنمية شعوره بات٢وية كالانتماء. كىكذا، يصبح الكتاب أداة شاملة للتعلّم كالتنشئة، 

عن ذاتو تْرية في بيئة  تُسهم في تطوير مهارة الكلبـ بشكل متكامل، كت٘نح ات١تعلم فرصة التعبتَ
 تعليمية داعمة كآمنة.

كشفت الدراسة ات١يدانية التي قامت بها الباحثة في مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ 
طلبب. من خلبؿ ات١قابلبت مع عن تٚلة من الإشكالات التي تعيق تنمية مهارة الكلبـ لدل ال

الطلبب يبدكف ميولان كاضحة ت٨و الأنشطة بتُّ أف يلغة العربية كات١لبحظات الصفية، ال معلم
ك، فإف التطبيقية كالتواصلية، كيفضلوف ات١مارسة الفعلية على الطرؽ النظرية كالتقليدية. كمع ذل
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 ٕٕٓٓكزارة الشؤكف الدينية سنة كىو كتاب اللغة العربية الصادر عن الكتاب ات١درسي ات١عتمد 
  لا يلبي تلك التطلعات.للصف السابع 

أف تصميم الكتب التقليدم لا يشجع الطلبب على ات١شاركة الفعالة أك  لباحثةلاحظت ا
كما أف الأنشطة ات١تاحة لا تعكس مواقف اتٟياة اليومية، ت٦ا ت٬عل  .يعكس الفركؽ الفردية بينهم

الكتاب ت٭توم على بعض :ات١يزاتالطلبب يفتقركف إفُ الفرص ت١مارسة اللغة بشكل طبيعي. 
الكتاب يركز على القواعد ات١زايا التي تساىم في تٖستُ مهارات اللغة العربية لدل الطلبب. أكلان، 

المحتول التعليمي في ، ت٦ا يعزز الفهم الأساسي للغة العربية. كما أف كالنحو بشكل مكثف
على ك ملية التعلم. تُ متابعة عات١درس، ت٦ا يسهل على الكتاب مرتب بشكل منظم كمتسلسل

الرغم من ىذه ات١زايا، إلا أف الكتاب لا يزاؿ ت٭توم على عدة عيوب تؤثر على فعاليتو في تٖستُ 
، يركز الكتاب على اتٟفظ كالتمارين الرتٝية دكف تشجيع  مهارة الكلبـ لدل الطلبب. أكلان

دكدية تنوع اتٟوارات النقطة الأكفُ التي ت٬ب مراعاتها في الكتاب ىي ت٤ .الطلبب على الإبداع
ات١قدمة. فاتٟوار الذم يتم عرضو يقتصر فقط على التحيات الأساسية، التعارؼ، كذكر الأصل، 
ا. ىذا ت٭د من قدرة الطلبب على تعلم التعبتَات اللغوية الأكثر  ت٦ا ت٬علو يبدك أحاديان كجامدن

ا، مثل اتٟديث عن ات٢وايات، الاىتمامات، الآراء، أك التجارب الشخصية. في  تنوعنا كتعقيدن
اتٟياة اليومية، لا تقتصر المحادثات على ات١واضيع الأساسية مثل الأتٝاء كالأصوؿ فقط، بل 
تشمل أيضنا مواضيع أكثر عمقنا كتنوعنا. لذلك، من الأفضل أف يقدـ الكتاب حوارات متنوعة 

بشكل أكثر تشمل مواضيع أكثر صلة تْياة الطلبب، لتمكينهم من تطوير مهارات التحدث 
ركز على ي تابالك ثانينا، .(ٔٔة موضوع التحيات كالتعارؼ )الصفحفي  ا كتب، كم.فاعلية

 النظرية كالتًكيز على القواعد، دكف توفتَ أنشطة كافية لتطوير التعبتَ الشفهي. اتٞوانب 

ا لا يلُبي الاحتياجات الاجتماعية كالعاطفية للطلبب، مثل تعزيز الثقة الكتاب أيض
يركّز الكتاب ، (ٛٔ-٘ٔفي موضوع مرافق ات١درسة )الصفحات  .بالنفس كالتفاعل الاجتماعي

على تعليم ات١فردات كالوصف ات١ادم فقط، دكف تقدنً أنشطة تشجعهم على التعبتَ عن تٕاربهم 
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ة ية الكتاب في تطوير مهار الشخصية أك مشاعرىم تٕاه ات١وضوعات ات١طركحة. ىذا يقلل من فاعل
لا ت٭توم الكتاب ات١درسي على عدد كاؼٍ من التدريبات ك  .بشكل طبيعي كشامل الكلبـ

 .ات١خصصة لتطوير مهارة الكلبـ مقارنة تٔهارات اللغة الأخرل
تم اختيار مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ لكونها من ات١ؤسسات الرائدة التي تسعى 

ا الثقافية كالاجتماعية، ت٦ا ت٬علها بيئة لتحستُ تعليم اللغة العربية، مع تنوع خلفيات طلببه
. كما أظهرت ات١لبحظات كجود تٖديات في تطوير مهارة الكلبـ الإنساني ات١دخلمناسبة لتطبيق 

بسبب اعتماد الكتب التقليدية التي تركز على النظرية دكف أنشطة تفاعلية أك مراعاة للسياؽ 
ة مثالية لتطوير كاختبار كتاب تعليمي يعزز مهارة المحلي. يوفر موقع ات١درسة كإدارتها الداعمة فرص

 .الكلبـ بأسلوب فعاؿ كمبتكر
فعاؿ لزيادة مهارة الكلبـ  كتاب التعليم  تطويرفي  البحث هدؼ ىذيمع ىذه ات٠لفية، 

 . الإنساني ات١دخلطلبب في مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ من خلبؿ لدل 
 

 أسئلة البحثب. 
 من خلفية البحث السابقة، طرح الأسئلة التالية:بناء على الشرح 

 مسلو ىاـالأبر  ات١دخل الإنساني أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطويركيف يتم  -ٔ
 ؟ الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة طلبب لدل

لأبراىاـ  ات١دخل الإنساني أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطويركيف صلبحية  -ٕ
 ؟الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة طلبب لدل ماسلو

لأبراىاـ  ات١دخل الإنساني أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطوير ما مدل فعالية  -ٖ
 ؟الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة طلبب لدل ماسلو
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 أىداؼ البحث - ج
 أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطويرالبحث ىو  ىذاات٢دؼ ات١راد تٖقيقو في 

 سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة الطلبب لدل لأبراىاـ ماسلو ات١دخل الإنساني
 :إفُ تٖقيق ما يلي بالتفصيلكتسعى ىذه الأىداؼ .   الغربية

 لأبراىاـ ماسلو ات١دخل الإنساني أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطوير كيفيةت١عرفة    -ٔ
 الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة طلبب لدل

لأبراىاـ  ات١دخل الإنساني أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطويرت١عرفة صلبحية  -ٕ
 .الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة طلبب لدل ماسلو

 لأبراىاـ ماسلو ات١دخل الإنساني أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطوير عرفة فعاليةت١ -ٖ
 .الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة طلبب لدل

 
 أت٫ية البحث - د
 : بالأت٫ية التالية ىذا البحثتهدؼ الباحثة إفُ أف تٖظى    

 الأت٫ية النظرية -ٔ
 ىذه الفوائد تتعلق بالإضافة العلمية كالتطوير النظرم الناتج عن البحث:  

 ات١دخل البحث يساىم في زيادة ات١عرفة حوؿ كيفية استخداـ إثراء ات١عرفة التًبوية: ( أ
 .  مهارة الكلبـتعليم لتعليم ال كتابلأبراىاـ ماسلو في تطوير   الإنساني

يشرح البحث كيف تٯكن تطبيق نظرية ماسلو  :الإنساني ات١دخلتوضيح تطبيق  ( ب
للبحتياجات الإنسانية )مثل: اتٟاجة للؤماف، التقدير، تٖقيق الذات( في تعليم 

 مهارة الكلبـ.  
مرجع علمي للمستقبل:تٯكن للباحثتُ في ات١ستقبل استخداـ ىذا البحث كدليل  ( ج

 تعليم مشابو في ت٣الات أخرل.  ال كتابلتطوير  
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 التطبيقيةالأت٫ية  -ٕ
كسيلة  للمدخل الإنسانيتعليم مهارة الكلبـ كفقنا الكتاب   تطويرمن ات١أموؿ أف يكوف 

. كما يتُوقع أف سومطرل الغربية تعليمية بديلة لطلبب مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ
في تعزيز مهارات الكلبـ  الإنساني ات١دخلات١ستندة إفُ  الكتاب التعليم ىذتطوير يسهم 

 :لدل الطلبب بشكل خاص، تٔا في ذلك
توفتَ ت٪وذج تٯكن أف ، ك التعليم كتابكتساب خبرة عملية في تطوير  ا   :للباحث ( أ

 يستخدمو الباحثوف الآخركف لتطوير مواد تعليمية في ت٣الات ت٥تلفة.
العربية ت٭صلوف على كتاب تعليمي مصمم لتطوير مهارة الكلبـ باللغة  :للطلبب ( ب

يساعدىم في بناء الثقة بالنفس كزيادة ، ك بطريقة تناسب احتياجاتهم النفسية كاللغوية
 دافعهم لتعلم اللغة.  

، في تدريس مهارة الكلبـ بسهولة وفر الكتاب دليلبن عملينا تٯكن استخداموي :للمعلم ( ج
ت٠لق بيئة تعليمية ت٦تعة  الإنساني ات١دخلتُ على فهم كاستخداـ ات١درسيساعد ك 

 كمناسبة للطلبب.
 دعم أىداؼ ات١درسة في، ك تٖستُ جودة تعليم اللغة العربية في ات١درسة :للمؤسسة ( د

 تطوير مهارات اللغة للطلبب.  
 

 فرضية البحث - ق
 لدل لأبراىاـ ماسلو ات١دخل الإنساني أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطويرإف 

 مناسبة كفعالية لتًقية مهارة كلبمهم. الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة طلبب
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 ات١نتج مواصفات - ك
ات١نتج الذم تم تطويره ىو كتاب تعليمي لتعليم مهارة الكلبـ باللغة العربية يعتمد على 

لأبراىاـ ماسلو، كموجو خصيصنا لطلبب الصف السابع في مدرسة محمدية  ات١دخل الإنساني
 ات١توسطة لاكانج أغاـ، سومطرل الغربية. فيما يلي مواصفات ات١نتج بالتفصيل:

 المحتولتصميم  -ٔ
الكتاب مُعد لتعزيز مهارة الكلبـ من خلبؿ أنشطة تفاعلية تلُبي احتياجات الطلبب  ( أ

  الثقة بالنفس كتٖفيز التعاكف. النفسية كالاجتماعية، مثل تعزيز
يرُكز على مواقف حياتية حقيقية تساعد الطلبب على التحدث بطلبقة في سياقات   ( ب

 طبيعية.
 يتضمن ستة فصوؿ تعليمية تغطي ات١وضوعات التالية: ( ج

 تٖيات كالتعارؼ: تعليم كيفية تقدنً النفس كإلقاء التحية. (ٔ
 التحدث عن الأماكن في ات١درسة كاستخدامها. ت١درسية:ات١رافق ا (ٕ
 معرفة أتٝاء الأدكات ات١درسية ككصف استخدامها. الأدكات ات١درسية: (ٖ
 فهم كيفية ذكر كطلب العنواف في المحادثات اليومية. العنواف: (ٗ
 كصف أجزاء ات١نزؿ كمناقشة الأنشطة اليومية. البيت: (٘
 جتماعية بينهم.الأسرة: اتٟديث عن أفراد الأسرة كالعلبقات الا (ٙ

 ات٢يكل كالتنسيق: -ٕ
يتكوف الكتاب من ستة فصوؿ، ككل فصل ت٭توم على أىداؼ تعليمية كاضحة  ( أ

 كأنشطة تفاعلية متنوعة.
يتم تقدنً المحتول باستخداـ أساليب تعليمية مبتكرة مثل المحادثات الثنائية، الألعاب  ( ب

 اللغوية، المحاكاة، كت٘ارين التعبتَ اتٟر.
ليسهل على الطلبب تٛلو كاستخدامو، مع خطوط  (B5)الكتاب مُنسق تْجم  ( ج

 كاضحة كألواف جاذبة تُسهل القراءة كالفهم.
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 أىداؼ تعليم مهارة الكلبـ: -ٖ
ت٘كتُ الطلبب من فهم كاستخداـ ات١فردات كالتعابتَ ات١ناسبة  الفهم كالاستخداـ: ( أ

 للسياؽ.
صحيحة كمناسبة للمواقف تكوين اتٞمل: مساعدة الطلبب على صياغة تٚل  ( ب

 اتٟياتية.
 تٖستُ قدرة الطلبب على النطق السليم كالتنغيم الصحيح. النطق الصحيح: ( ج
 تعزيز قدرة الطلبب على ات١شاركة في اتٟوارات كات١ناقشات بثقة. ات١شاركة الفعّالة: ( د
تدريب الطلبب على التعبتَ عن آرائهم كمشاعرىم بأرت٭ية أماـ  التعبتَ عن الأفكار: ( ق

 الآخرين.
 الأنشطة التفاعلية: -ٗ

يشمل الكتاب ت٣موعة متنوعة من الأنشطة التي تٖفّز الطلبب على التحدث بثقة،  ( أ
 مثل المحادثات الثنائية، الألعاب اتٞماعية، كالعركض التقدتٯية.

ا، الأنشطة مُصممة لتكوف تدرت٬ية، بدءنا م ( ب ن مستول بسيط إفُ مستول أكثر تعقيدن
 لتناسب قدرات الطلبب ات١ختلفة.

 مراعاة الفركؽ الفردية: -٘
تم تصميم المحتول تْيث يرُاعي احتياجات الطلبب الفردية، مع توفتَ أنشطة تُشجع  ( أ

 التفكتَ الإبداعي كالتفاعل الإت٬ابي.
تنُاسب مستواىم يتيح الكتاب خيارات متعددة للطلبب ت١مارسة اللغة بطريقة  ( ب

 كقدراتهم.
 ات١وارد الإضافية: -ٙ

ت٭توم الكتاب على ملحق مفردات كتعابتَ أساسية مُرفقة تٔعانيها، بالإضافة إفُ  ( أ
 نصوص قصتَة لتوسيع معرفة الطلبب اللغوية.
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يشمل ت٪اذج حوارية تٯكن للطلبب استخدامها للتدريب على التحدث في مواقف   ( ب
 حقيقية.

 

 تٖديد ات١صطلحات - ز
الباحثة إفُ توضيح ات١صطلحات التي تم استخدامها في ىذا البحث، كىي  تسعى 

 :كالتافِ
ىو أداة تعليمية أساسية تٖتوم على ت٣موعة من ات١واد التعليمية التي تهدؼ  كتاب التعليم: -ٔ

. يتضمن الكتاب ت٤تول أكادتٯي منظم يشمل 11إفُ تٖقيق الأىداؼ التعليمية بشكل فعاؿ
كتوجيهات تربوية، مع مراعاة أف يكوف المحتول مرتبنا بشكل ىيكلي  نصوصنا، أنشطة، ت٘ارين،

كمنطقي تْيث يسهل على الطلبب فهمو كتطبيقو. يشمل الكتاب أيضنا كسائل تعليمية 
متعددة )مثل الصور كالرسوـ البيانية( لدعم عملية التعلم، كيهدؼ إفُ تنمية ات١هارات 

 .ات١ختلفة لدل الطلبب بشكل تدرت٬ي كمتسلسل
ىي القدرة على التعبتَ الشفهي باستخداـ اللغة بشكل صحيح كطبيعي في  مهارة الكلبـ  -ٕ

. كتشتمل ىذه ات١هارة على عدة جوانب، منها القدرة على بناء 12مواقف حياتية متنوعة
اتٞمل بشكل منطقي، استخداـ ات١فردات ات١ناسبة في السياقات ات١ختلفة، كالنطق السليم. 

تقتصر على الطلبقة في اتٟديث فقط، بل تشمل أيضنا القدرة على مهارة الكلبـ لا 
الاستماع كفهم ما يقولو الآخركف، كالرد عليو بطريقة فعّالة. تهدؼ ىذه ات١هارة إفُ ت٘كتُ 

 .الطلبب من التواصل الاجتماعي بطريقة مفهومة كمقبولة
ىو طريقة تعليمية تعُطي أت٫ية للطالب ككائن كامل لو احتياجات : ات١دخل الإنساني  -ٖ

ت٥تلفة، كلا تقتصر على تعليمو ات١واد الأكادتٯية فقط. ىذا ات١نهج يركز على تلبية احتياجات 
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الطالب النفسية كالاجتماعية كالعاطفية، تّانب الأكادتٯية، من خلبؿ توفتَ بيئة تعليمية 
يعتمد ىذا ات١دخل على نظرية ماسلو التي تقسم  .خصيتشجع على التفاعل كالنمو الش

كفقنا ت٢ذه النظرية، لا تٯكن للئنساف تٖقيق . 13احتياجات الإنساف إفُ تٜسة مستويات
 ات١دخل الإنسانيأىدافو الكاملة إلا إذا ت٘ت تلبية ىذه الاحتياجات الأساسية. في التعليم، 

للطلبب، ليس فقط في اكتساب ات١علومات، يركز على خلق بيئة تعليمية تدعم النمو الكامل 
بل أيضنا في تعزيز ثقتهم بأنفسهم كتفاعلهم مع الآخرين كتنميتهم عاطفينا كاجتماعينا، ت٦ا 

 .يساعدىم على النمو بشكل متوازف ككامل
 

 حدكد البحث - ح
ت١ادة ات١ناظرة العربية على  الكتاب التعليمفيما يلي بعض قيود البحث على إعداد 

 الأساس ات١ناظرة قطر :
 أساس على الكلبـ ت١هارة التعليم كتاب تطويرستبحث الباحثة في  : اتٟد ات١وضوعي -ٔ

 أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسة الطلبب لدل لأبراىاـ ماسلو ات١دخل الإنساني
  الغربية سومطرل

السابع تٔدرسة محمدية ات١توسطة فصل  في ىذا البحث يعتٍ فد ات١كاتٖ: اتٟد ات١كاني -ٕ
 أغاـ سومطرل الغربيةلاكانج 

  ٕٕ٘ٓفي عاـ  أبريلبهذا البحث في الشهر يناير إفُ تقوـ الباحثة : اتٟد الزماني -ٖ
 

 الدراسات السابقة - ط
فعالية تطبيق  عنواف تْثها ىو ها رسالة ات١اجستتَ، دية أيو ختَالنسا، تالدراسة الأكفُ كتب

قسم تعليم اللغة  طلببت٪وذج التعلم التعاكني على ضوء النظرية الإنسانية في تعليم مهارة الكلبـ ل
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خلبصة ىذا البحث تؤكد أف . 14العربية تّامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية اتٟكومية مالانج
ات١ستند إفُ النظرية الإنسانية تٯكن أف تُ٭سن بشكل كبتَ  STADتطبيق ت٪وذج التعلم التعاكني 

باللغة العربية لدل طلبب جامعة الإماـ مالك إبراىيم الإسلبمية في مالانج. من  الكلبـمهارات 
الوظيفية كتٖفيز الابتكار  الكلبـ، يتمكن الطلبب من تطوير مهارات دخلخلبؿ ىذا ات١

كتُظهر ىذه النتائج أت٫ية الأساليب التعليمية التعاكنية كالإبداع في استخداـ اللغة العربية. 
كالإنسانية في خلق بيئة تعليمية تدعم تطوير ات١هارات اللغوية، كما تساىم إت٬ابيان في عملية تعلم 

بشكل أكسع في  STADاللغة العربية في مؤسسات التعليم العافِ. يوصي البحث بتطبيق ت٪وذج 
 ستكشاؼ إمكانيات تٖستُ مهارات التواصل لدل الطلبب.سياؽ تعليم اللغات الأخرل لا

تطوير ت٪وذج  الدراسة الثانية كتبتها إيفا فاميلب رشيدة في رسالة ات١اجستتَ على عنواف 
 Humanisitik Carlالتعليم الافتًاضي ت١هارة الكلبـ على أساس نظرية الإنسانية عند كارؿ ركجر 

Rogers تشتَ ىذه الدراسة إفُ أف تطبيق  .15سلبمية باسوركاففي مدرسة العارفتُ ات١توسطة الإ
ت٪وذج التعلم الافتًاضي ات١ستند إفُ النظرية الإنسانية لكارؿ ركجرز تٯكن أف يعزز بشكل كبتَ 

ات١تمركز حوؿ  دخلباللغة العربية. من خلبؿ التًكيز على أت٫ية التعلم ات٢ادؼ كات١ الكلبـمهارات 
الطالب، لا يزيد ىذا النموذج من فعالية تعليم اللغة فحسب، بل يشجع أيضان على مشاركة 
الطلبب النشطة في عملية التعلم. تقدـ ىذه الدراسة رؤل قيمة لتطوير أساليب تدريس أكثر 

ائج ىذه ابتكاران كاستجابة لاحتياجات الطلبب في تعلم اللغة العربية. من ات١توقع أف تكوف نت
الدراسة مرجعان للمربتُ كمطورم ات١ناىج في إنشاء بيئة تعليمية أكثر شمولان كفعالية. كقد أظهر 

نتائج إت٬ابية، حيث حصلت اختبارات الصلبحية  الكلبـتطوير ت٪وذج التعلم الافتًاضي ت١هارات 

                                                           
 مالك فعالية تطبيق ت٪وذج التعلم التعاكني على ضوء النظرية الإنسانية في تعليم مهارة الكلبـ لطلبة قسم تعليم اللغة العربية تّامعة مولانا“دية أيو ختَالنسا,  14

 ,Sustainability (Switzerland) (2024) ”,سلبمية اتٟكومية مالانجإبراىيم الإ

http://scioteca.caf.com/bitstream/handle/123456789/1091/RED2017-Eng-

8ene.pdf?sequence=12&isAllowed=y%0Ahttp://dx.doi.org/10.1016/j.regsciurbeco.2008.06.005%0Ahttps://www.res

earchgate.net/publication/305320484_SISTEM_PEMBETUNGAN_TERPUSAT_STRATEGI_MELESTARI. 
في  ’Humanistik Carl Rogers‘ تطوير ت٪وذج التعليم الافتًاضي ت١هارة الكلبـ على أساس نظرية الإنسانية عند كارؿ ركجر“إيفا فاميلب رشيدة,  15

 (ٕٕٔٓ” )مدرسة العارفتُ ات١توسطة الإسلبمية باسوركاف
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حوظة بتُ اختبار على تصنيفات موافقة عالية من ات٠براء كأثبتت فعاليتها من خلبؿ الزيادة ات١ل
 قبلية كاختبار بعدية.

فعالية طريقة  عنواف  على ، إيكا ريزاؿ افٍ،حنيف كاذكيا كتبهم ة الثالثةالدراس
لتًقية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف السابع تٔدرسة  الإنساني ات١دخلالاستجواب على أساس 

. تشتَ ىذه الدراسة إفُ أف تطبيق أسلوب السؤاؿ كاتٞواب تٯكن 16محمدية ات١توسطة الأىلية لاكانج
طالبان من  ٓٙباللغة العربية. من خلبؿ إشراؾ  الكلبـأف يعزز بشكل كبتَ قدرة الطلبب على 

. الكلبـطلبب الصف التاسع، أشارت نتائج التجربة إفُ تٖقيق تقدـ كاضح في مهاراتهم في 
تبع، الذم لا يدعم عملية التعلم  الإنساني ات١دخل تٯكن أف يعُزل ت٧اح ىذه الطريقة إفُ

ُ
ات١

كالتعليم فحسب، بل تٮلق أيضان بيئة أكثر تفاعلية كداعمة للطلبب. تسهم ىذه النتائج بشكل  
كبتَ في تطوير استًاتيجيات تعليم اللغة العربية، كتوصي ات١ربتُ بالنظر في أسلوب السؤاؿ 

 لدل الطلبب. الكلبـ كاتٞواب كأداة فعالة في تٖستُ مهارات
باللغة العربية  الكلبـتعليم مهارة الدراسة الرابعة كتبهم نور الدين، إمس كنيا رتٛن افٍ، 

باللغة العربية تٯكن  الكلبـأف مهارة  بحثال يظُهر ىذ. 10باستخداـ مدخل نظرية التعلم الإنساني
النوعي كدراسة  مدخلتٖسينها بشكل كبتَ من خلبؿ تطبيق نظرية التعلم الإنساني. باستخداـ ات١

الأدبيات، تُ٭دد البحث أف نتائج التعلم الفعالة كالفعالة تٯكن تٖقيقها عندما يتم التًكيز على 
ية خلق بيئة تعليمية تدعم ات١شاركة حرية التعبتَ كإبداء الرأم في عملية التعلم. كيؤكد ىذا على أت٫

 . النشطة للطلبب، ت٦ا يعزز بدكره قدرتهم على التواصل باللغة العربية
نظرية التعلم  ما عبد الله شاىد رباني كأتٛد مزين حقي، على عنواف الدراسة ات٠امسة كتبه

تشتَ ىذه الدراسة إفُ أف تطبيق مبادئ الإنسانية في  .18الإنسانية كتطبيقاتها في تعلم اللغة العربية
                                                           

16 Hanif Wazkia et al., “The Efectiveness Of The Question And Answer Method Through A Humanistic Approach 

To Improve The Speaking Skill Of Grade 9 Students At MTS Muhammadiyah Swasta Lawang,” Innovative: 

Journal Of Social Science Research 3, no. 3 (2023): 11165–74. 
17

 Nuridin Nuridin, Imas Kania Rahman, and Nesia Andriana, “Pembelajaran Keterampilan Berbicara Bahasa Arab 

Dengan Menggunakan Pendekatan Teori Belajar Humanistik,” Edukatif : Jurnal Ilmu Pendidikan 6, no. 1 (2024): 

696–703, https://doi.org/10.31004/edukatif.v6i1.6365. 
18 Abdullah Syahid Robbani and Ahmad Muzayyan Haqqy, “Theory of Learning Humanism and Its Implications in 

Arabic Language Learning,” Tarling : Journal of Language Education 5, no. 1 (2021): 1–14, 

https://doi.org/10.24090/tarling.v5i1.4287. 
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تعلم اللغة العربية لا يركز فقط على إتقاف اللغة نفسها، بل يسعى أيضان إفُ تنمية شخصية 
الطالب كفرد يتحلى بات١سؤكلية كالنضج كحساسية تٕاه بيئتو الاجتماعية. من خلبؿ تشجيع 

علم الإنساني أف يعزز تفاعل الطلبب كيعمق فهمهم ات١شاركة النشطة كالتفكتَ النقدم، تٯكن للت
للمادة الدراسية. بالإضافة إفُ ذلك، يلعب تٖديد أىداؼ تعلم كاضحة دكران ىامان في تسهيل 

، يتُوقع أف يقلل من ات١شكلبت دخلعملية التعلم بشكل أكثر فعالية. من خلبؿ ىذا ات١
ت٦ا يسهم في خلق بيئة تعليمية أكثر إت٬ابية الاجتماعية كالات٨رافات التي قد تٖدث بتُ الطلبب، 

 كإنتاجية.
دراسة نظرية  افٍ على عنواف   الدراسة السادسة كتبهم تتتُ فاطمة، ديدين فقيو الدين

في تعلم  الإنساني ات١دخلتشتَ ىذه الدراسة إفُ أف  .19في تعلم اللغة العربية الإنساني ات١دخلعن 
الكمي كالتحليل  مدخلاللغة العربية لو تأثتَ إت٬ابي كبتَ على تٕربة تعلم الطلبب. من خلبؿ ات١

لا يعزز فقط فهم اللغة، كلكنو ت٭فز أيضان إبداع  دخلالمحتول، تؤكد ىذه الدراسة أف ىذا ات١
بيئة تعليمية  الإنساني ات١دخلالطلبب. من خلبؿ احتًاـ التطور البشرم كالقيم الدينية، تٮلق 

أكثر شمولية كدعمان. بالإضافة إفُ ذلك، تٖدد ىذه الدراسة ت٣موعة متنوعة من تقنيات التدريس 
التي تٯكن تطبيقها لتعظيم فعالية تعلم اللغة العربية، ت٦ا يساىم في النهاية في تطوير كفاءات اللغة 

انية في مناىج التعليم بشكل أفضل. تسلط ىذه النتائج الضوء على أت٫ية دمج القيم الإنس
تُ كصانعي السياسات لتطبيق أساليب أكثر شمولية في تعليم ات١درساللغوم، ت٦ا يرُجى أف يلُهم 

 اللغة العربية.
 ٔ،ٔاتٞدكؿ 

  الدراسات السابقة كىذه الدراسةات١قارنة بتُ
اسم الباحث كسنة  الرقم

 البحث
 أكجو الاختلبؼ أكجو التشبيو ات١وضوع

البحث  دخلاستخداـ ت٦ .ٔضوء   استخداـ .ٔفعالية تطبيق ت٪وذج التعلم  دية أيو ختَالنسا،  ٔ
                                                           

19 Titin Fatimah, Didin Faqihuddin, and Fajri Ardiansyah, “Kajian Teoritis Pendekatan Humanistik (Al-Madkhal Al-

Insan) Dalam Pembelajaran Bahasa Arab.” 
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التعاكني على ضوء النظرية  ٕٕٗٓ
الإنسانية في تعليم مهارة 

قسم تعليم  طلببالكلبـ ل
اللغة العربية تّامعة مولانا 
مالك إبراىيم الإسلبمية 

 اتٟكومية مالانج

النظرية الإنسانية في 
 تعليم مهارة الكلبـ

 

 الإعدادم
موقع البحث في ات١درسة  .ٕ

محمدية ات١توسطة الأىلية 
 لاكانج

إيفا فاميلب رشيدة،  ٕ
ٕٕٓٔ 

تطوير ت٪وذج التعليم  
الافتًاضي ت١هارة الكلبـ على 
أساس نظرية الإنسانية عند  

 Humanisitikكارؿ ركجر 

Carl Rogers  في مدرسة
العارفتُ ات١توسطة الإسلبمية 

 باسوركاف

حث في  تركيز الب .ٔ
مهارة الكلبـ على 

أساس نظرية 
 الإنسانية

البحث  دخلاستخداـ ت٦ .ٔ
 الإعدادم

موقع البحث في ات١درسة  .ٕ
محمدية ات١توسطة الأىلية 

 لاكانج

حنيف كاذكيا افٍ،  ٖ
ٕٕٕٓ 

فعالية طريقة الاستجواب 
 الإنساني ات١دخلعلى أساس 

لتًقية مهارة الكلبـ لدل 
طلبب الصف السابع تٔدرسة 
 محمدية ات١توسطة الأىلية لاكانج

تركيز البحث في  .ٔ
مهارة الكلبـ على 

ات١دخل أساس 
 الإنساني

البحث  دخلاستخداـ ت٦ .ٔ
 الإعدادم

افٍ،   نور الدين ٗ
ٕٕٓٗ 

باللغة  الكلبـتعليم مهارة 
العربية باستخداـ مدخل 

 نظرية التعلم الإنساني

تركيز البحث في  .ٔ
مهارة الكلبـ على 

ات١دخل أساس 
 الإنساني

البحث  دخلاستخداـ ت٦ .ٔ
 الإعدادم

موقع البحث في ات١درسة  .ٕ
محمدية ات١توسطة الأىلية 

 لاكانج
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عبد الله شاىد  ٘
رباني كأتٛد مزين 

 ٕٕٔٓحقي، 

نظرية التعلم الإنسانية 
كتطبيقاتها في تعلم اللغة 

 العربية

استخداـ نظرية  .ٔ
 الإنسانية في تعليم

تركيز البحث في احدل  .ٔ
مهارات اللغوية كىي مهارة 

 الكلبـ
البحث  دخلاستخداـ ت٦ .ٕ

 الإعدادم
موقع البحث في ات١درسة  .ٖ

محمدية ات١توسطة الأىلية 
 لاكانج

تتتُ فاطمة افٍ،  ٙ
ٕٕٕٓ 

 ات١دخلدراسة نظرية عن 
 في تعلم اللغة العربية الإنساني

استخداـ نظرية  .أ 
 تعليم الإنسانية في

تركيز البحث في احدل . ٔ
مهارات اللغوية كىي مهارة 

 الكلبـ
البحث  مدخلاستخداـ  .ب 

 الإعدادم
موقع البحث في ات١درسة  .ج 

محمدية ات١توسطة الأىلية 
 لاكانج

 
يتميز بتًكيزه ات١باشر على  بات١قارنة مع الدراسات السابقة الست، فإف البحث اتٟافِ

، بينما ات١دخل الإنسانينظرية أبراىاـ ماسلو ضمن اب تعليمي ت١هارة الكلبـ في ضوء كت  طويرت
ركزت الدراسات السابقة على ت٪اذج تعليمية ت٥تلفة أك تطبيقات نظرية إنسانية في سياقات 
متفرقة. فالدراسة الأكفُ كالثالثة تناكلتا طرؽ تدريس ت٤ددة )التعلم التعاكني كطريقة الاستجواب( 

فصوؿ دراسية جامعية كمدرسية، دكف تطوير كتاب تعليمي متكامل. أما الدراسة الثانية ضمن 
فركزت على ت٪وذج التعليم الافتًاضي كفَ تتناكؿ إعداد ات١واد ات١طبوعة كالكتب. بينما الدراسة 
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نظرم عاـ أك تٖليلي، دكف الانتقاؿ ناقشت النظرية الإنسانية بشكل  الرابعة كات٠امسة كالسادسة
تطوير كتاب ات١قابل، تهدؼ ىذه الدراسة إفُ فُ إنتاج أداة تعليمية ملموسة قابلة للتطبيق. في إ

تعليمي منهجي كتطبيقي يدمج الاحتياجات الإنسانية كفق ىرـ ماسلو في ت٤تواه، بهدؼ تٖستُ 
مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف السابع في مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ، ت٦ا ت٬عل ىذا 

 البحث أصلينا )أصيلبن( كمكملبن للفراغ البحثي في ىذا المجاؿ.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظرم

 الإنساني ات١دخلات١بحث الأكؿ: 
 الإنساني ات١دخلمفهوـ  - أ

نظريات التًبية تتضمن مقاربتتُ: ات١قاربة السلطوية كات١قاربة غتَ السلطوية. في ات١قاربة 
 كاتٞوىرية (Perennialism) تتدخل نظريات مثل الفلسفة الدائمةالسلطوية، 
(Essentialism)كالسلوكية (Behaviorism)كالوضعية (Positivism)  ،أما ات١قاربة غتَ السلطوية .

 كالإنسانية(Progressivism) كالتقدمية (Reconstructionism) فتشمل نظريات مثل الإعمارية
(Humanism)كالبنائية (Constructivism) . في ات١قاربة السلطوية، يتم تنظيم الصف بشكل صارـ

كثابت، حيث يكوف التنظيم دقيقنا بدءنا من الأثاث كصولان إفُ الدركس. الدافعية تعتمد على 
. أسلوب التدريس يتسم ات١درسالتحكم ات٠ارجي، كالانضباط يكوف تٖت سيطرة صارمة من قبل 

ات١صدر الرئيسي  ات١درسه على التدريس ات١باشر، بينما يكوف كاعتماد ات١درسبكثرة حديث 
  .للسلطة

، سواء في ترتيب  أما في ات١قاربة غتَ السلطوية، فإف تنظيم الصف يكوف مفتوحنا كمرنان
الأثاث أك في تنظيم الدركس. الدافعية تأتي من الدكافع الداخلية، كالانضباط يتم التحكم فيو 

كزيادة مشاركة  ات١درستعلم. أسلوب التدريس يتسم بقلة حديث كات١ ات١درسبالتساكم بتُ 
 .سلطة تشاركية ات١درسات١تعلمتُ، مع التًكيز على التعلم القائم على الاكتشاؼ. ىنا، يكوف 

التقدمية، كالإعمارية، كالإنسانية، كالبنائية ىي نظريات تربوية تدعم ات١قاربة غتَ السلطوية فيما 
. ىذه النظريات مبنية على التقونً ، كتنظيم الصف، كطرؽ التدريس، ك يتعلق بات١ادة الدراسية

مبادئ غتَ سلطوية، كتؤمن بأف اتٟقيقة كات٠تَ متاحاف للجميع بغض النظر عن كضعهم 
 الاجتماعي. 

ىو متعلم، كات١تعلم ىو معلم، كالتعليم ىو عملية يتعاكف فيها الأفراد لتوضيح  ات١درس
تربوية تؤكد على أف الأفكار ت٬ب اختبارىا من خلبؿ التجارب، كأف  التقدمية ىي نظرية.الأفكار
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التعلم ينطلق من الأسئلة التي يطرحها ات١تعلموف. تدعم التقدمية استخداـ ات١مدخل العلمي في 
التعليم، كتشجع على الإتٯاف بقدرات الأفراد، كتؤكد على البرامج التي تعلّم الطلبب كيفية 

ف بأف ات١دارس ت٬ب أف تعُد طلببها للتغيتَ بشكل فعاؿ، كأف التعليم في التفكتَ. يؤمن التقدميو 
ات١دارس التقدمية يركز على كيفية التفكتَ بدلان من ما الذم ت٬ب التفكتَ فيو. يطُلق على 
ات١مدخل التقدمي كصف ات١مدخل ات١رتكز على التجربة أك ات١مدخل ات١رتكز على ات١تعلم، حيث 

يرل التقدميوف أف ات١تعلم ىو فرد تٮتبر كيفكر  .التعلم بدلان من النتائج يعُطى الأكلوية لعملية
كيستكشف. ات٢دؼ ىو تعريض ات١تعلم ت١وضوعات مثل التجارب الاجتماعية، كالدراسات 

 .27الاجتماعية، كات١شركعات، كات١شكلبت، كالتجارب العملية
الإنسانية ىي مقاربة تعليمية تستند إفُ حد كبتَ إفُ كتابات جاف جاؾ ركسو كإفُ 
أفكار الوجودية. كاف ركسو يؤمن بات٠تَية الأساسية عند الولادة، كيعتقد أف الإنساف يولد حرنا 
ا من قبل ات١ؤسسات. تٕمع التًبية الإنسانية بتُ بعض أفكار ركسو ىذه  كلكنو يصبح مستعبدن

الأساسية للوجودية. تركز نظرية التًبية الإنسانية على تعزيز ات٠تَ الفردم. ترفض ىذه  كات١فاىيم
النظرية الأنظمة التعليمية التي تركز على اتٞماعة، كتبحث عن طرؽ لتحستُ تطور الفرد. يؤمن 

كالطالب.  ات١درسالإنسانيوف بأف معظم ات١دارس تقلل من التًكيز على الفرد كعلى العلبقة بتُ 
يدعي الإنسانيوف أف ت٤اكلة ات١ربتُ التنبؤ بسلوؾ الطلبب تٖوّؿ الأفراد إفُ موضوعات قابلة ك 

 .ٕٔللقياس
تْسب الإنسانيتُ، ت٬ب أف تكوف التًبية عملية تطوير فردم حر كتٖقيق ذاتي، كىي 

افَ، عملية تتمحور حوؿ مشاعر الطالب. كبالتافِ، لا ينبغي أف يبدأ التعليم بأفكار كبتَة، أك بالع
أك بالإنسانية ككل، بل ت٬ب أف يبدأ بذات الفرد. كلأف ىدؼ الإنسانية ىو إنشاء أفراد 
مستقلتُ ت٘امنا، فيجب أف تكوف التًبية خالية من الإكراه أك التصورات ات١سبقة. ت٬ب أف يكوف 

لإنسانية وف الذين يتبعوف النظرية اات١درس .الطلبب نشيطتُ كأف تُ٭فَّزكا لاتٗاذ خياراتهم بأنفسهم
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القائمتُ على قدرات كاحتياجات الطلبب. كيقدر الإنسانيوف  التقونً يؤكدكف على التعليم ك 
ات١تنوعة مفاىيم مثل  الكتب التعليمالتفكتَ ات١ختلف كات١تنوع. في ات١دارس الإنسانية، تتناكؿ 

إيلبء كل ذلك ، كالتجميع متعدد الأعمار، مع تقونًات١ناىج ذات الوصوؿ ات١فتوح، كالتعليم دكف 
 .22اىتمامنا لتفرد الأفراد

أك الإنساف التي تعتٍ البشر. كمن الناحية  human مفهوـ الإنسانية مشتق من كلمة
، (Ethical Humanism) الاصطلبحية، تٯكن تفستَ الإنسانية ضمن معاني: الإنسانية الأخلبقية

 Sociological) الاجتماعيةالإنسانية ، (Philosophical Humanism) الإنسانية الفلسفية

Humanism)الإنسانية الدينية ، (Religious Humanism) ،الإنسانية الأدبية (Literary 

Humanism) ،كالإنسانية التارتٮية (Historical Humanism).  
التًبية الإنسانية، كاسم لفكر أك نظرية تعليمية، تقُصد بها التًبية التي تتخذ الإنسانية  

مصطلح أك تسمية التًبية الإنسانية، فإف كلمة الإنسانية ىي في جوىرىا صفة  كممدخل. كفي
تفتًض نظرية الإنسانية أف أم نظرية تعليمية جيدة كتٯكن الاستفادة منها  .ت٘ثل مدخلب في التًبية

طات١ا كاف ات٢دؼ منها إنسانية الإنساف، أم تٖقيق التحقق الذاتي، كالفهم الذاتي، كالتجسيد 
 لمتعلم بشكل أمثل.الذاتي ل

في جوىر الأمر، تٯتلك كل متعلم سرعة تعلم ت٥تلفة. تٯكن تٖقيق النجاح في التعلم عندما 
يتمكن التعليم من جعل ات١تعلم كاعينا بنفسو كببيئتو، دكف فرض كقت ت٤دد للوصوؿ إفُ الفهم 

ات١عتٌ   .إنساف متكاملات١طلوب. بل يرُكز على أت٫ية عملية التعلم كت٤تول ات١ادة ات١دركسة لتكوين 
اتٟقيقي لعملية التعلم )كما أشار أكزكبيل في التعلم ذك ات١عتٌ( ىو ربط ات١عرفة اتٞديدة بات١عرفة 

ىي  ات١درسالسابقة )ات١عرفة الأكلية(. كذلك لأف كل إنساف فريد من نوعو، كبالتافِ فإف مهمة 
لذلك، تؤكد  .مساعدة ات١تعلم على التعرؼ على جوانب ت٘يزه، كاكتشاؼ إمكانياتو، كتٖقيقها

العظيم ىو الذم يستطيع تٖويل ات١تعلم  ات١درسكمسهل.   ات١درسنظرية التعلم الإنسانية على دكر 
تٯكنو من إفُ إنساف متكامل. يوجو التيار الإنساني ت٨و تعزيز الإمكانيات الذاتية كالذكاء، تٔا 
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توجيهنا إت٬ابينا ت٭رر الطلبب في أنشطتهم التعليمية،  ات١درسيقدـ  .مواجهة التحديات العات١ية
تْيث يتم قبوؿ القيم أك ات١عايتَ بشكل شامل، مع تقدنً معلومات عن السلوؾ الإت٬ابي كالسلوؾ 

 .ٖٕالسلبي الذم ت٬ب تٕنبو
 

 مسلو أبراىاـ يةعلى النظر  ات١دخل الإنساني - ب
ؼ إفُ تلبية مسلو أف الإنساف بسلوؾ شخصهم في شكل أساسي يهد أبراىاـذكر 

مسلو أف الإنساف يتحرؾ لفهم كقبوؿ أنفسهم بأفضل ما  أبراىاـفتيقن  ،الاحتياجات ات٢رمية
 أبراىاـمسلو ىي نظرية التسلسل ات٢رمي للبحتياجات شرح  أبراىاـتٯكن. كمن الشهور من 

لفعل شيء ما لتلبية احتياجاتهم. الاحتياجات البشرية متعددة مسلو أف الإنساف لديهم الدافع 
 .ٕٗات١ستويات التي تبدأ من الأدنى ىي الأساسية إفُ ات١ستول العافِ بتحقيق شخصيتهم

يتطلب ىذا ات١دخل إمكانات الطلبب في عملية النمو كالتنمية كاتٟرية في إت٬اد أسلوب 
أف الدارس موضوعات مستقلة من أجل تٖديد أىداؼ حياتهم،  الإنساني ات١دخلحياتهم، يعتبر 

 .يتطلب الدارس تٯلك صفة مسؤكلية لأنفسهم كأنفس من حوت٢م
 :  ٕ٘مسلو التسلسل ات٢رمي للبحتياجات فيما يلي أبراىاـثم يقدـ 

 الاحتياجات الأساسية مثل الأكل كالشرب -ٔ
 رية كالشتائم كغتَ ذلكالاحتياجات بسعادة كت٘تع كأمن بعيدان عن الإجراـ كالسخ -ٕ
 الاحتياجات للمحبة كالرتٛة مثل ات١خالطة أك ات١عاملة تٔجموعاتهم -ٖ
 الاحتياجات للحرمة مثلما تْاجة إفُ ثقة الآخرين -ٗ
 الاحتياجات لتحقيق الذات إفُ إثبات كإظهار كجوده للآخرين -٘
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مسلو أف الاحتياجات مرتبة من أدنا ات١ستول إفُ أعلبىا،  أبراىاـكمن ات١رجع الآخر ذكر 
يفتًض  .فالأدنى ىي الاحتياجات الأساسية كالأعلى ىي الاحتياجات تٖيق كتطوير الذاتية

مسلو أف الإنساف ت٭اكلوف تلبية الاحتياجات الأساسية قبل توجيو سلوكهم ت٨و تلبية  أبراىاـ
 .26احتياجات عالية

 
 النظرية الإنسانيةم اللغة على يتعل - ج

ىو كيفية القياـ عملية التعلم اللغة  ات١دخل الإنسانيم اللغة العربية على أساس ييركز تعل
. كعملية التعل  كما يلي:م اللغة العربية قائم على الإنسانية  يات١متعة كليس قسريان

هة نظر )التواصل ات٢ادؼ( بناءن على كج تركز ىذه النظرية بشكل كبتَ على التواصل ات٢ادؼ -ٔ
أصيلة، ت٬ب أف تكوف ات١هاـ التواصلية، كالنتائج قابلة  الطالب. ت٬ب أف يكوف النص

 ت٤ددة سلفا أك مستهدفة. للتكيف كليست
 فرد. يركز ىذا النهج على الطلبب من خلبؿ احتًاـ كجود كل طالب -ٕ
بشكل فردم حيث تتاح للطلبب الفرصة للتحدث عن  م بأنو تطبيق للتجربةييوصف التعل -ٖ

 إتٗذ قرار. العملية
إنهم يساعدكف  موعة حيث يتفاعلوف مع بعضهم البعض،دعة ت٣الطلبب الآخركف كم -ٗ

 بعضهم البعض كت٭تًموف بعضهم البعض.
فئة مقارنة تٔنهج ات١واد  بدكر ات١يسر الذم يوفِ ات١زيد من الاىتماـ للجو ات١درسيقوـ  -٘

 ات١ستخدمة.
 ات١واد على أساس احتياجات الطالب. -ٙ
 تْاجة إفُ فهم كصياغة فرضيات اللغة ذلك اللغة الأـ للطلبب أداة مفيدة للغاية إذاتعتبر  -ٚ

 .20درس
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  الإنساني ات١دخلفي  ات١درس - د
ة إفُ مساعدة ات١تعلمتُ في تٖستُ قدرتهم ات١دخل الإنسانيوف الذين يتبنوف ات١درسيسعى 

على ات٠ياؿ كالشعور كالتفاعل مع البيئة المحيطة بهم. إنهم ينظركف إفُ سلوؾ الإنساف في سياؽ 
أكسع. يركز ىذا ات١دخل على أت٫ية العواطف في التعليم، حيث تعتبر العواطف تٝة قوية تنعكس 

ليم العاطفي يعادؿ تٕاىل إحدل أكبر الذم يطبق الإنسانية. إف تٕاىل التع ات١درسفي 
ميسرنا للتعلم، حيث لا يقتصر دكر  ات١درس، يعُتبر الإنساني ات١دخلإمكانيات الإنساف. في 

على نقل ات١علومات فحسب، بل يساعد ات١تعلمتُ أيضنا في اكتشاؼ أك بناء معرفتهم  ات١درس
ات٠اصة. ينبغي للمعلم أف يوجو ات١تعلمتُ، لا أف تُٯلي عليهم، ت٦ا يعزز التفكتَ النقدم كالإبداعي 

 28.لدل ات١تعلمتُ
واقف ىي مطالبة ات١وقف. ىناؾ ثلبث م ات١درسكفقنا لركجرز، فإف أكبر مطالبة تٕاه 

( موقف ٔكالتي تٯكن أف تٗلق بيئة ت٪وذجية للتعلم الإنساني: ) ات١درسمهمة ت٬ب أف تٯتلكها 
( موقف التعاطف، ٖ( موقف كمسهل ت٥لص كصادؽ كغتَ أناني، ك)ٕالثقة العميقة بالإنساف، )

أك فهم ردكد الفعل التي يقدمها ات١تعلموف. بعد ذلك، يقوؿ ماسلو، إف أكؿ مهمة للمعلم ىي  
شف كاكتشاؼ الذات كقبوؿ الذات، ثم قبوؿ الآخرين كما ىم، كمساعدة الآخرين كفقنا ت١ا ك

ىو موجود فيهم. كما يوصي باستخداـ تٕارب الذركة )ات٠برات ات١دىشة أك ات١بهرة( كهدؼ 
ألا يبدأ الدرس  ات١درست١كافآت التعلم، ككذلك لنهاية كبداية التعلم. من أجل ىذا، ت٬ب على 

أكلان أف ت٬عل طلببو في حالة ىدكء من خلبؿ تصور تٕارب الذركة ات٠اصة بهم. ثم،  مباشرة، بل
 .29مع ىذا ات١زاج السعيد كات١ريح، سيتعامل الطلبب مع مهامهم

                                                           
28

 Della Alfiyanti and Dias Vebriana Andriani, Penerapan Pendekatan Humanistik Dalam Pengelolaan Kelas Untuk 

Mendorong Pembelajaran Inklusif, vol. 1, 2024, 21. 
29

 Nurhilaliati, Pendidikan Islam Dan Psikologi Humanisme: Relasi Atau Negasi (NTB: Alam Tara Institute, 2011), 

128. 



ٕ٘ 
 

وف ات١درستُ تأثتَنا كبتَنا على أساليب التدريس كأجواء الفصل. ات١درستؤثر مواقف كدكافع 
تياجات طلببهم يكونوف أكثر قدرة على خلق بيئة الذين يتأملوف في أفعات٢م كيركزكف على اح

 .37تعليمية جذابة تدعم تطور الطلبب
 

  الإنساني ات١دخلات١بادئ التعليمية في  - ق
  .تٯتلك الإنساف رغبة في التعلم بالطريقة التي يفضلها -ٔ
  .ت٭دث التعلم عندما يشعر ات١تعلم بأف ات١ادة التعليمية ذات صلة بقدراتو كفهمو الشخصي -ٕ
  .التعلم الأمور التي تؤدم إفُ تغيتَ في تفكتَ ات١تعلميشمل  -ٖ
 بناء خبرات ات١تعلم من خلبؿ تعليم أمور جديدة -ٗ
  .إشراؾ ات١تعلم بشكل كامل تٯكن أف ت٭قق نتائج عميقة  -٘
   تعزيز ثقة ات١تعلم بنفسو من خلبؿ تعويده على التأمل الذاتي. -ٙ
   .31ف منفتحناتعلم التعرؼ على البيئة الاجتماعية، كالتعلم ليكو  -ٚ

( بأف مصطلح الإنسانية قد استُخدـ ٜٜٓٔصرحّ ستيفيك ) التأكيد على الإنسانية
   :تٔعافٍ ت٥تلفة في ت٣اؿ تعليم اللغات الأجنبية، مع التًكيز على تٜسة ت٤اكر متداخلة

   تعُارض الإنسانية كل ما ت٬عل الإنساف يشعر بالسوء أك يدُمّر التقدير للجماؿ.: ات١شاعر -ٔ
   تشجّع الإنسانية الصداقة كالتعاكف، كترفض كل ما قد يُضعفهما. لبقات الاجتماعية: الع -ٕ
ات١سؤكلية: تقبل الإنسانية أت٫ية النقاش ات١فتوح، كالتحليل، كالإصلبح، كتعارض أم شيء  -ٖ

   يعُيق التًكيز على ىذه الأمور.
التشكيك في كل ما لا العقلبنية: ترفض الإنسانية كل ما يعُيق استخداـ الفكر تْرية، أك  -ٗ

  تٯكن اختباره بشكل عقلبني.
 32.تٖقيق الذات: تؤمن الإنسانية بأف السعي لفهم الفرد لفرادتو يؤُدم إفُ اتٟرية -٘
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تدعم ىذه اتٞوانب ات٠مسة تنمية القدرات الإنسانية في تعلم اللغة، كتُسهم بشكل كبتَ 
  في تعليم كتعلم اللغات الأجنبية.

   :الإنساني من خلبؿ التعليمالكتاب إعداد 
   الكتابة ضمن فريق متنوع يضم معلمتُ، كمؤلفي ات١واد، كفنانتُ، كغتَىم. -ٔ
  استخداـ نهج قائم على نصوص جذّابة. -ٕ
   اعتماد منهج متعدد الأبعاد لتطوير قدرات الطلبب. -ٖ
   استخداـ الأدب لتشجيع الأنشطة العقلية متعددة الأبعاد. -ٗ
 الطلبب.ربط ات١واد بتجارب  -٘

الإنساني إفُ خلق مشاركة أعمق كأكثر معتٌ في تعلم اللغة، من  الكتاب التعليميهدؼ 
 .  33خلبؿ دمج ات١عرفة مع التجارب الشخصية للطلبب

 
 مهارة الكلبـتعليم : نيات١بحث الثا

 مهارة الكلبـتعليم تعريف  - أ
الطلبب على جانب  ، فإف مهارة الكلبـ ىو مهارة إنتاجية شفوية تُدربكفقنا لػ بتَني  

الطلبقة. تقُاس ىذه ات١هارة بقدرة الطالب على التعبتَ عن نفسو بسرعة كدقة دكف عوائق أك 
تردد. كما يعُرؼ الكلبـ بأنو القدرة على استخداـ الرموز اللفظية لنقل الأفكار كات١شاعر بشكل 

لى التعبتَ عن الذات أك فعاؿ، دكف التأثتَ على عملية التواصل أك اتٟاجة إفُ التًكيز ات١فرط ع
 . على ات١ستمع

يتألف الكلبـ من عدة عناصر، كىي: التفكتَ كعملية عقلية، كاللغة كأداة لصياغة   
الأفكار كات١شاعر في كلمات، كالصوت كوسيلة لنقل الأفكار في شكل أصوات مسموعة 

اعل. كمن ثم، فإف للآخرين، كالفعل أك الأداء الذم يشمل الاستجابة اتٞسدية كالاستماع كالتف
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الكلبـ يعُد فننا لنقل ات١عتقدات كات١شاعر كات١واقف كات١عاني كالأفكار كالأحداث من ات١تحدث إفُ 
   الآخرين.

غالبنا ما تعُرؼ مهارة الكلبـ على أنها تكرار الطلبب للجمل التي يسمعونها داخل   
ة ت٥تلفة، مثل: اتٟديث عن الفصل أك في حوار معتُ. تٯكن تطوير ىذه ات١هارة من خلبؿ أنشط

حياتهم الشخصية، كمناقشة الأخبار التي يسمعونها، كالتعبتَ عن أفكارىم، كالنقاش حوؿ القضايا 
  ات١ختلفة.

كما يعُرؼ الكلبـ بأنو مهارة إبداعية إنتاجية تتضمن إصدار كفهم أصوات اللغة،   
الأكاحر الصوتية في اتٟنجرة، كتستند إفُ عمليات فسيولوجية مثل التنفس، كاىتزاز أك سكوف 

بالإضافة إفُ حركة اللساف بالتنسيق مع الأسناف كالشفتتُ كسقف اتٟلق لتشكيل الصوت في 
  صورتو النهائية. كيعكس النطق الصحيح قدرة ات١تحدث على إنتاج الأصوات بشكل سليم.

شمل من خلبؿ ىذا العرض، تٯكن تلخيص أف الكلبـ ىو عملية فسيولوجية كعقلية ت  
نقل ات١عتقدات كات١شاعر كالتجارب كات١علومات كالآراء إفُ ات١ستمعتُ. ت٬ب أف تتم ىذه العملية 

 .34بطلبقة ككضوح، مع التعبتَ السليم كالأداء اتٞيد، لتحقيق الفهم كالتفاعل كالاستجابة الإت٬ابية
 .35ت٤ادثات تعبتَفإف تعليم الكلبـ ىو التعليم الذم يهدؼ إفُ تدريب الطلبب على إجراء 

 
 الكلبـ مهارة أت٫ية  - ب

إف تعليم اللغة يتوخى بالدرجة الأكفُ جعل الطالب قادران على التعبتَ السليم حديثان   
ككتابة، فاللغة منظومة متكاملة للتفاىم كالتداكؿ كالتواصل بتُ البشر، كيشمل ىذا اتٞانب 

بتُ البشر على مر العصور، فهي  الوظائف الاجتماعية للغة، باعتبارىا أكبر كسيلة للتفاىم
جانب مهم في حياة الإنساف لا تٯكن الاستغناء عنو في كافة ت٣الات اتٟياة الاجتماعية سواء 

                                                           
 .ٜٗ–ٕٜ(, ٕٔٔٓ)عماف: دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع,  مهارة التحدث العملية كالأداءارم ماىر شعباف عبد, الب 34
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ٙٔ” للصف السابع الثناكية ACTFL أساس , no. 1 (2024): 49–66. 



ٕٛ 
 

للفرد أـ للمجتمع، كىي بهذا تقوـ بتأدية سلسلة متداخلة كمتكاملة من الوظائف الاجتماعية 
اتٟاؿ على دراسة اللغات كت٤اكلة ات١همة كتشبع بذلك حاجات الفرد كالمجتمع على السواء بطبيعة 

 الكشف عن ات١ؤثرات العامة لتطور اللغة كت٪وىا في المجتمعات الإنسانية.
كنظران لأت٫ية اللغة فقد اىتم علماء اللغات كالاجتماع كالفلسفة منذ كقت مبكر بدراسة   

ىذه الوظائف، كلا  الوظائف الاجتماعية التي تؤديها اللغة، كتقدنً النماذج ات١ختلفة لكيفية تأدية
زالت الأتْاث مستمرة في ىذا المجاؿ مرافقة للتطورات العملبقة التي تٕرم في ت٥تلف ميادين 

كتتمثل أت٫ية الكلبـ في كونو كسيلة اتصاؿ بتُ الفرد كاتٞماعة،  ات١عرفة كمنها في باب اللغات.
منو. كىذا الاتصاؿ لن  فبواسطتو يستطيع إفهامهم ما يريد، كأف يفهم في الوقت نفسو ما يرُاد

يكوف ذا فائدة إلا إذا كاف صحيحان كدقيقان، إذ يتوقف على حسن التعبتَ كصحتو، ككضوح 
الاستقباؿ اللغوم كالاستجابة البعيدة عن الغموض أك التشويش. كالتعبتَ الصحيح أمر ضركرم 

ومات الدراسية في ت٥تلف ات١راحل الدراسية، كعلى إتقانو يتوقف تقدـ التلميذ في كسب ات١عل
 ات١ختلفة.

ٝ من النشاط اللغوم، ٜٓ حوفِكقد رأل معظم الباحثتُ اللغويتُ أف مهارة الكلبـ ت٘ثل   
الأت٫ية: أكت٢ما الوعي  أمرين في غاية قيتٖقتساعد على أنها  أك قبل ذلك ضاؼ إفُ ذلكم

لآخرين، كثانيهما بالذات، إذ يشعر ات١تكلم بأنو كياف فاعل كقادر على التأثتَ كالتواصل مع ا
الارتياح النفسي كالطمأنينة كالانفراج الداخلي، حيث إف انسياب اتٟديث يعُد نوعان من التنفيس 

 .ٖٙعن الذات كتفريغان ت٢مومها كتوتراتها
كعملية الكلبـ، أم تعبتَ ات١تعلم عن ذاتو كعن رغباتو كالتواصل مع الآخرين، تعُد الغاية   

عامة. فالتعبتَ ىو الغاية، كتٚيع الفركع اللغوية الأخرل كسائل الرئيسة من درس اللغة بصفة 
معينة ت٢ذه الغاية. فالقراءة تزكد القارئ بات١ادة اللغوية، كألواف ات١عرفة كالثقافة، ككل ىذا يعُد أداة 
للتعبتَ. كالمحفوظات كالنصوص كذلك تعُد منبعان للثركة الأدبية، كذلك يساعد ات١تكلم على إجادة 

 كتٚاؿ التعبتَ. أما القواعد، فهي كسيلة لصوف اللساف كالقلم عن ات٠طأ في التعبتَ. الأداء
                                                           

 .(ٕٚٔٓالطبعة الأ )الرياض: دار التدمرية,  ,ات١هارات اللغوية ,أبو ت٤فوظ ابتساـ ت٤فوظ ٖٙ
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كما ت٭تل الكلبـ أك اتٟديث مركزان مهمان في المجتمع اتٟديث، كتبدك أت٫يتو في أنو أداة   
الاتصاؿ السريع بتُ الفرد كغتَه، كالنجاح فيو ت٭قق كثتَان من الأغراض في شتى ميادين اتٟياة 
كدركبها. كلا شك أف الكلبـ من أىم ألواف النشاط اللغوم للكبار كالصغار على سواء؛ كيعُد 
ت٘كن ات١تعلم من مهارة الكلبـ ىو ات١دخل اتٟقيقي لإتقاف التعبتَ الكتابي. كقد اتفقت آراء ات١ربتُ 

 تعلم على أف تنمية قدرة التلميذ على التعبتَ كاتٟديث اتٞيد الصحيح ىي من أىم الأغراض في
 .ٖٚاللغة

 
 الكلبـ مهارة أىداؼ تعليم  - ج

 : فيما يلي تٯكن أف نعرض لأت٫ها كلبـىناؾ أىداؼ عامة لتعليم ال
أف ينطق ات١تعلم أصوات اللغة العربية. كأف يؤدم أنواع النبر كالتنغيم ات١ختلفة كذلك بطريقة  -ٔ

 . مقبولة من أبناء العربية
 . أف ينطق الأصوات ات١تجاكرة كات١تشابهة -ٕ
 . أف يدرؾ الفرؽ في النطق بتُ اتٟركات القصتَة كاتٟركات الطويلة -ٖ
 . أف يعبر عن أفكاره مستخدمان الصيغ النحوية ات١ناسبة -ٗ
أف يعبر عن أفكاره مستخدمان النظاـ الصحيح لتًكيب الكلمة في العربية خاصة في لغة  -٘

 .الكلبـ
كالتأنيث كت٘ييز العدد أف يستخدـ بعض خصائص اللغة في التعبتَ الشفوم مثل التذكتَ  -ٙ

 .كاتٟاؿ كنظاـ الفعل كأزمنتو كغتَ ذلك ت٦ا يلزـ ات١تكلم بالعربية
أف يكتسب ثركة لفظية كلبمية مناسبة لعمره كمستول نضجو كقدراتو، كأف يستخدـ ىذه   -ٚ

 . الثركة في إت٘اـ عمليات اتصاؿ عصرية
مره كمستواه الاجتماعي كطبيعة أف يستخدـ بعض أشكاؿ الثقافة العربية ات١قبولة كات١ناسبة لع -ٛ

 .عملو، كأف يكتسب بعض ات١علومات الأساسية عن التًاث العربي ك الاسلبمي
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 . أف يعبر عن نفسو تعبتَان كاضحان كمفهومان في مواقف اتٟديث البسيطة -ٜ
أف يتمكن من التفكتَ باللغة العربية كالتحدث بها بشكل متصل كمتًابط لفتًات زمنية  -ٓٔ

 . مقبولة
باللغة الأجنبية يعد أساسان ت١مارسة كثتَ من أنشطة الإنساف كتٖقيق  كلبـتعلم الإف 

 : أىدافو كمن ذلك
 . أف يطلب ات١تعلم شيئان ما -ٔ
 . أف يستعلم عن الأماكن كالأكقات كالأشخاص -ٕ
 . أف يطلب من الآخرين عمل شيء ما -ٖ
 . أف يقيم علبقة ألفة مع أصحاب اللغة -ٗ
 . شيئان ما للآخرينأف ت٭كي قصة بسيطة، أك يقوؿ  -٘
 أف يشغل اتٞالستُ باتٟديث حتى ت٭تُ موعد شيء ما .  -ٙ
 أف يفهم الآخرين كيوجههم كيرشدىم . -ٚ
 أف يقضي حوائجو اليومية كيؤدم ما يطلب منو من أعماؿ . -ٛ

إف تٖقيق كل ىذه الأىداؼ منوط تٔعرفتنا للجوانب ات٢امة في تعليم الكلبـ كتْثنا عن 
ساليب التي تهيء عملية تعليمية جيدة ت٘كن الدارس فعلبن من ت٦ارسة أفعل ات١داخل كالطرؽ كالأ

 .38اللغة ت٦ارسة شفهية تٖقق لو كللجماعة الأىداؼ ات١رجوة
في مهارة  مؤشراتىناؾ تضمن جوانب لغوية كغتَ لغوية، التي ت مهارة إنتاجيةالكلبـ 

 الكلبـ اتٞيدة، منها:
اتٟركة القصتَة كالطويلة، كالتمييز بتُ نطق الأصوات نطقا صحيحا، مثل التمييز بتُ  -ٔ

الأصوات ات١تشابهة ت٘ييزا كاضحا، كيؤدم ذلك إفُ تٖقيق الإفهاـ اللغوم عند الاستجواب مع 
 الآخرين.
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 .ٜٜ–ٜٚٔ(, ٜ٘ٛٔمعة أـ البقرل, مكة ات١كرمة: جا) تعليم اللغة العربتِ للناطقتُ بلفات أخرل ,الناقة ت٤مود كامل 
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اتٞهد لنطق مقطع ك يقصد بالنبر أك التنغيم ىو القوة تأدية أنواع النبر كالتنغيم بطريقة مقبولة.  -ٕ
ىذا للتفريق بتُ النطق كنطق الآخر. كاللغة النبرة ىي معتُ ليسمع أكضح من باقي ات١قاطع، ك 

سواء كاف النطق للحكاية أك السؤاؿ أك اتٞواب أك أم شيء  التي تستخدـ النبر كظيفيا.
  آخر. 

 التعبتَ عن الأفكار باستخداـ الصيغ النحوية ات١ناسبة. -ٖ
 39ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا متسلسلب التحدث بشكل متصل -ٗ

 
 مهارة الكلبـمعيار تعليم  - د

رأل ىندرم كونتور على  أما اتٞوانب ات١ستخدمة ت١عيار قدرة الطالب على التكلم فهي
 القواعدك   الصوت اللغوم :تريغاف أف الطالب قادر على التكلم عندما ت٭قق أربعة عناصر

 .السرعة كالدقة التامةك   ات١فرداتك 
 :ٓٗاحية اللغويةالن على كرأل أبو بكر محمد أف عناصر مهارة الكلبـ تشمل

 .كىو ات١عيار الذم يعُتٌ بقدرة ات١تعلم على نطق اتٟركؼ من ت٥ارجها الصحيحة: ات١خارج -ٔ
فالنطق الصحيح للحركؼ يعُدّ الأساس في التفاىم الشفهي، كىو أكؿ ما يقُوّـ عند تعليم 

 .اللغة
الطويلة كالقصتَة، كيشمل ىذا ات١عيار قدرة ات١تعلم على التمييز بتُ الأصوات : ات١دكد كالشدة -ٕ

كىذا ضركرم لتفادم تغيتَ ات١عتٌ أك الوقوع  .ككذلك استخداـ الشدة في مواضعها الصحيحة
 .في اللبس، كقوؿ: كَتَبَ ككَتَّبَ 

كيقصد بو التحكم في التنغيم الصوتي أثناء اتٟديث، تْيث يكوف الكلبـ طبيعيان : اللهجة -ٖ
اللهجة السليمة تُساعد على توصيل  .الصوتيكسليمان من حيث النبرة، كالارتفاع كالات٩فاض 

 .ات١عتٌ بدقة، كت٘نح ات١تكلم ثقة في الأداء
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كيعُتٌ ىذا ات١عيار تٔدل ملبءمة الكلمات التي يستخدمها ات١تعلم في السياؽ : اختيار ات١فردات -ٗ
 .فكلما كاف اختيار ات١فردات دقيقان كمناسبان، زادت فعالية التواصل .المحدد

كيقيس ىذا ات١عيار مدل ت٘كن ات١تعلم من اختيار الأساليب اللغوية ات١ناسبة : الأساليباختيار  -٘
فاختيار الأسلوب  .للسياؽ  مثل الأسلوب ات٠برم، أك الاستفهامي، أك الإنشائي، كغتَىا

 .يسهم في تٖقيق الغرض الكلبمي
يث التًتيب كيشتَ إفُ القدرة على بناء اتٞملة بطريقة صحيحة، من ح: ترتيب الكلمات -ٙ

فالتًاكيب الصحيحة تسهم في كضوح ات١عتٌ كعدـ  .النحوم: فاعل، فعل، مفعوؿ بو، كىكذا
 .حدكث الغموض أك ات٠طأ

كيقصد بها تنوع الأساليب كالتًاكيب كات١فردات في اتٟديث، ت٦ا يدؿ على سعة : التنوعات -ٚ
 .غوية عالية كتفكتَ مرففكلما كاف اتٟديث متنوعان، دؿّ ذلك على قدرة ل .اللغة لدل ات١تعلم

 
 سس كطرؽ تنمية مهارة الكلبـأ - ق

النظرة اتٟديثة إفُ كيفية تنمية ات١هارات كتعليمها تعتبر كسائل لتنظيم المجاؿ ات٠ارجي 
الذم ت٭يط بات١تعلم كي ينشط، كيغتَ من سلكو، كىذا يعتٍ أف التعليم ت٭دث نتيجة للتفاعل بتُ 

 .ات١تعثلة كالظركؼ ات٠ارجية
 اعتبارات لازمة لتنمية مهارات الكلبـ من أت٫هاىناؾ 

أف يعرؼ ات١تكلم من أين يبدأ؟ كما الأداء ات١طلوب تعلمو؟ كما البرات ات١نظمة كات١تابعة،   -ٔ
ليستعتُ بها في الكلبمو؟ كما ات١هارات التي يريد تنميتها؟ كأىدافها النهائية؟ كأف يكوف الأداء 

 .استجابة ت١واقف ت٥تلفة
ت١عتٌ قبل اللفظن فعلى ات١تكلم أف يهتم بالفكرة أكلا قبل أف ختارىا اللفظ الاىتماـ با -ٕ

 .ات١ناسب الذم تٮدـ الفكرة كيعبر عنها، فالألفاظ قوالب للمعاني
أف يهتم ات١تكلم بوضوح مكونات ات١هارة في المجاؿ الذم يريد أف يتكلم فيو، كأف يستغل فهمو  -ٖ

  .كمعلوماتو للمهارة في أدائو السليم
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تدريب على مهارة الكلبـ في موافق طبيعية، حتى تؤدم اللغة كطائفها، كيكوف ذلك بتوفتَ ال -ٗ
ات١وافق اتٟيوية التي تٯكن ت٦ارسة ات١هارة من خلبت٢ا، كفي موافق مشابهات ت١ا في اتٟياة، مثل 
اختيار موضوع للمناقشاة، أك إدارة اجتماع لنشاط معتُ، أك القاء تعليهات خاصة باحد 

 .ةات١ناشط
انتشارة الدكافع لدل ات١تعلمتُ ت٨و الكلبـ، كذلك بأف يكوف الكلبـ في أمور متعلقة تْياتهم،  -٘

كداخلة في نطاؽ خبر ات٢م، كيرغبوف في التحديث عنها، كأف يرتبط الكلبـ اتٞيد بنتائج سارة 
 .عند تنمية ات١هارة، لضماف التحسن في الأداء، كاكتساب ات١هارة

ات١هارة كالتدريو عليها، لأف ات١هارة لا تكتسب دفاعة كاحدة، كإت٪ا تكتسبب التدرج في التعلم  -ٙ
 .41تدرت٬يا، سواء أكانت ات١هارة حراكية أـ اقلية أـ اللغوية

 
 مشكلبت تعليم مهارة الكلبـ - ك

عندما يتعلم غتَ العربي اللغة العربية، فمن المحتول أف يوجو بعض الصعوبات ات١تعلقة بالنطق، 
 : ٕٗف ىناؾ مشكلبت في مهارة الكلبـ كىيكيقاؿ ات٠وؿ أ

 قد يصعب على ات١تعلم أف يطق بعض الأصوات العربية غتَ ات١وجودة  في لغة الأـ. -ٔ
قد يسمع ات١تعلم بعض الأصوات العربية ظانا إياىا أصوااح تشبو أصوااح في لغة الأـ مع  -ٕ

 ات١علم أنها في كاقع خلبؼ ذلك
فينطق على أساس ما يسمع فيؤدل خطأ السمع إفُ قد تٮطئ ات١تعلم في إدراؾ ما يسمع  -ٖ

 خطأ النطث
قد تٮطئ ات١تعلم في إدراؾ الفركؽ ات٢امة بتُ بعض الأصوات العربية كينطقها اليست ىامة  -ٗ

 قياسا على ما في لغتو الأـ
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 قد ينطق ات١تعلم الصوت العربي كما ىم منطوؽ في لغتهم الأـ لا كما ينطقو العربي -٘
 اللغة العربية أصوااح غربية عناه يستعتَىا من لغتهم الأـ قد يديف ات١تعلم إفُ -ٙ
 كما ىو منطوؽ في لغتهم الأـ لا كما ينطقها العربيقد ينطق ات١تعلم الصوت العربي   -ٚ
قد يصعب على ات١تعلم نطق صوت عربي ما لاعتبارات إحتماعية فبعض الشعوب تعتبر  -ٛ

 إخراج اللساف من الفهم سلوكا معينا
كا بتُ العربية كاللغة الأـ ات١تعلم ما، كلكن ىذا الصوت يشكل صعوبة قد تٕد صواح مشتً  -ٜ

 لدل ات١تعلم في بعض ات١واقع
من الأصوات الصعبة على غتَ العربي، ط، ض، ص، ظ، فهي أصوات مفجمة أك  -ٓٔ

 مطبقة أك ت٤لقة، تعرضت لتفخيم أم إطباؽ أك تٖليق
يز بينهما يصعب أحيانا من الأصوات الصعبة على غتَ العربي )خ،ك،غ( بل إف التمي -ٔٔ

 على الطفل العربي
 قد يصعب على غتَ العربي التمييز بتُ ات٢مزة كالفتحة القصتَة -ٕٔ
 قد يصعب على ات١تعلم أف يدرؾ الفرؽ بتُ الفتحة القصتَة كالفتحة الطويلة -ٖٔ
 قد يصعب عليو التمييز بتُ الكسرة القصتَة كالكسرة الطويلة -ٗٔ
 ارية أك ات١رددةقد يصعب عليو نطق )ر( العربية التكر  -٘ٔ
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 الفصل الثالث
 البحث منهج

 البحث كمدخلو نوع - أ
البحث  .(R&D) أك ما يعرؼ بالبحث كالتطوير ستخدـ ىذا البحث البحث التطويرت
في ىذا البحث ك   .43البحث ات١ستخدمة لإنتاج ات١واد ات٠اصة كتٕريب فعاليتها طريق ىوالتطوير 
نهج ستخدـ ات١تُ نهج الكمي. نهج النوعي كات١نهجتُ، كت٫ا ات١معلى ة الباحث ستخدمتالتطوير ا

النوعي في مرحلة تٖليل الاحتياجات للعثور على ات١علومات الأكلية كتٚعها قبل تصميم ات١نتج 
ستخدـ في مرحلة التطوير، حيث يتم إجراء تٕارب تُ نهج الكمي فالذم سيتم تطويره. أما ات١

ذه التجارب إفُ معرفة ما إذا كاف ىناؾ تأثتَات ذات ت٤دكدة ككاسعة على الطلبب. تهدؼ ى
 .44دلالة إحصائية عند استخداـ ات١نتج الناتج من ىذا التطوير

 ، ىناؾ تٜس مراحل كىي:ADDIE ت٪وذج تطوير ىوت٪وذج التطوير ات١ستخدـ  
تشمل ىذه ات١رحلة تٖديد ما ت٭تاجو ات١تعلموف لتحقيق التعلم الفعّاؿ، كتٖديد :التحليل  -ٔ

 . أىداؼ كاضحة للتعلم، كتٖليل ات١وارد ات١تاحة لدعم عملية التعلم
تعد مرحلة التصميم عملية منظمة تتضمن كضع تصور كت٤تول ات١نتج بشكل دقيق. التصميم : -ٕ

 .كيكوف ىذا التصور ذك طابع أكفِ كيشكل الأساس لعملية التطوير في ات١رحلة اللبحقة
ت٠طة ات٠اصة بات١نتج التي تم إعدادىا مسبقنا. كفي ا تطبيقتتضمن مرحلة التطوير التطوير : -ٖ

ات١رحلة السابقة، تم كضع إطار نظرم لتطبيق ات١نتج اتٞديد. يتم تٖويل ىذا الإطار النظرم إفُ 
فعالية  تقونًمنتج عملي جاىز للبستخداـ. كما يوُصى في ىذه ات١رحلة بتصميم أدكات ل

 .ات١نتج كأدائو
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إفُ تٚع ملبحظات حوؿ ات١نتج الذم تم تطويره. تٯكن  تهدؼ التطبيقمرحلة : التطبيق -ٗ
ات١بدئي( عن طريق طرح أسئلة تتعلق بأىداؼ  التقونً اتٟصوؿ على ات١لبحظات الأكلية )

 .تطوير ات١نتج. يتم تطبيق ات١نتج بناءن على التصميم الذم تم إعداده مسبقنا
تهدؼ إفُ تقدنً تعليقات للمستخدمتُ حوؿ ات١نتج، تْيث يتم  التقونً مرحلة  : التقونً  -٘

أك الاحتياجات التي فَ يلبيها ات١نتج. ات٢دؼ النهائي  التقونً إجراء التعديلبت بناءن على نتائج 
 .٘ٗىو قياس مدل تٖقيق أىداؼ التطوير التقونً من 

 
 ت٣تمع البحث كعينتو - ب

درسة محمدية تٔف ت٣تمع البحث في ىذ البحث ىو تٚيع طلبب الصف السابع و كي 
البحث ىو فأما عينة   من ثلبثة الفصوؿ. ٙٛ، على عدد الطلبب جلاكانات١توسطة الأىلية 

ىذا يعتٍ . كالفصل الضابطة ٖ كالفصل التجريبي ك الفصل السابع  ٔ الطلبب في الصف السابع 
بأكملها لديها فرصة  المجتمعأف أخذت الباحثة عينة البحث تعتمد على فرضية أف الوحدة 

متساكية لأخذ العينة البحث. كبالتافِ، في ىذا التصميم لا يوجد ت٘ييز بتُ الوحدات المجتمع عن 
عينة بعضها البعض. لأف اتٞميع المجتمع لديهم الفرصة ليكونوا عينة البحث، إذف لكي تكوف 

اختارت الباحثة ىذه الطريقة بالنظر . 46عشوائيةبطريقة  لعينة البحثالبحث، أخذت الباحثة ا
 .أشخاص ك أيضا ت٢م نفس الفرصة ٓٓٔ علىعدد الطلبب لا يزيد أف على 

 مكاف - ج
. اختارت الباحثة ىذه جلاكانمحمدية ات١توسطة الأىلية  قامت الباحثة البحث في ات١درسة  

، كتستغرؽ أف مهارة الكلبـ باللغة العربية لدل الطلبب ضعيفةات١درسة بسبب توجد ات١شكلبت 
 .ٕٕ٘ٓ مايو ٔ – ٕٕ٘ٓ فبراير ٔالباحثة ىذا البحث من 
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 مراحل الإعداد - د
 مأخوذ من ت٪وذج تطوير تعليمىذا الكتاب ال إعدادات١ستخدـ في  مراحل الإعداد

ADDIE   النحو التافِعلى: 
 التحليل -ٔ

في ىذه ات١رحلة الأكفُ، يتم تٚع البيانات كات١علومات ات١تعلقة بالظركؼ البيئية كالمحيط 
اتٞوم من خلبؿ إجراء ات١لبحظة كات١قابلة. ات٢دؼ من ىذه ات١رحلة ىو أف تكوف البيانات مرجعنا 

 :التي تم تٚعها ما يليللمنتجات التعليمية التي سيتم تطويرىا. تشمل اتٟقائق كات١علومات 
الصف السابع في مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ ىو ات١رحلة الأكفُ لتعلم مهارة   ( أ

 .الكلبـ باللغة العربية
ت٦ا ت٭د من التفاعل الطلببي في  م التقليدية فقطيالتعل كتابوف  ات١درسيستخدـ   ( ب

 .مهارة الكلبـ
معدكمنا، كما أف الطلبب يواجهوف صعوبة دكر الطالب النشط في التعلم يكاد يكوف  ( ج

في فهم ات١ادة التعليمية. من خلبؿ ىذه ات١لبحظات، يتمكن الباحث من التعرؼ 
على ات١شكلبت التي ظهرت أثناء ات١قابلبت ات١باشرة مع معلمي اللغة العربية في 

 .مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ
 التصميم  -ٕ

بإعداد كسائل تعليمية على شكل   ةقوـ الباحثترحلة التصميم، في ات١رحلة الثانية، كىي م
 :كتاب تعليمي ت١هارة الكلبـ، كفقنا للخطوات التالية

تٖضتَ ات١ادة التعليمية كفقنا للمنهج الدراسي ت١هارة الكلبـ لطلبب الصف السابع في  ( أ
 .مدرسة محمدية

اتٟوارات، كالأنشطة تٖديد ت٤تول الفصوؿ كالوحدات الفرعية، مثل ات١فردات،  ( ب
 .العملية
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تصميم الكتاب تْيث يتناسب مع احتياجات الطلبب كيعزز مهارة الكلبـ، مع ج( 
 .مراعاة تنوع الأساليب التعليمية تٞذب اىتماـ الطلبب

، مثل تعزيز الثقة بالنفس ات١دخل الإنسانيعداد الأىداؼ التعليمية تٔا يتماشى مع إ ( د
   .كتٖفيز ات١شاركة الفعالة

تصميم الأنشطة التفاعلية مثل الألعاب اللغوية، اتٟوارات، كأدكار المحاكاة التي تعكس  ق(
 .مواقف اتٟياة اليومية

  تضمتُ ت٘ارين كأمثلة عملية لدعم تعلم مهارة الكلبـ بطريقة تفاعلية.ك( 
 التطوير -ٖ

بتطوير التصميم الذم تم إعداده سابقنا كفقنا للخطوات  ةقوـ الباحثتفي ىذه ات١رحلة، 
 :التالية

 .إعداد ات١سودة الأكلية للكتاب التعليمي بناءن على تصميم ات١رحلة السابقة ( أ
إشراؾ خبراء في التعليم كاللغة العربية ت١راجعة الكتاب من حيث المحتول، اللغة،   ( ب

 .التصميم، كالارتباط بالكفاءة ات١طلوبة
 .ملبحظات من ات٠براء كتٖستُ الكتاب بناءن على اقتًاحاتهمتٚع  ( ج
   لقياس صلبحية الكتاب، مثل استبيانات للخبراء كالطلبب تقونًإعداد أدكات  ( د

  التطبيق -ٗ
لم مهارة في عملية تع الكتاب التعليمبتطبيق نتائج تطوير  ةقوـ الباحثتفي ىذه ات١رحلة، 

ات١رحلة التجريبية مرتتُ على ت٣موعة من طلبب الصف السابع في مدرسة محمدية  تطبيقيتم الكلبـ.
لاكانج أغاـ. ات٢دؼ من التجربة ىو تٖديد مدل فعالية الكتاب في تٖستُ مهارة الكلبـ لدل 

 .الطلبب
  التقونً  -٘

لتي تم تٚعها ، كيتمثل في تٖليل البيانات ا ADDIE ىو ات٠طوة الأختَة في ت٪وذج التقونً 
   :ما يلي التقونً . تضمنت أنشطة طبيقأثناء مرحلة الت
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مدل تٖقيق أىداؼ التعليم، مثل تٖستُ طلبقة الطلبب كثقتهم في استخداـ  تقونً ( أ
 .اللغة

   .تٖليل نقاط القوة كالضعف في الكتاب التعليم ( ب
بناءن على ملبحظات ات٠براء كاستجابات  الكتاب التعليمتقدنً اقتًاحات لتحستُ  ( ت

 .الطلبب
 التأكد من أف الكتاب يلبي احتياجات الطلبب كيعزز مهارة الكلبـ بفعالية ( د

 
 كمصادرىا البيانات - ق

ىناؾ نوعاف من البيانات التي تم اتٟصوؿ عليها من نتائج التحقق من صحة الكتاب التي 
تم تطويرىا البيانات الأكفُ في شكل بيانات كمية تم اتٟصوؿ عليها من استبيانات استجابة 

البيانات  فعاليةكال الكتاب التعليمكاستبيانات الاختبار القبلي كالبعدم كاستبيانات أىلية  الطلبب
 الثانية ىي بيانات نوعية في شكل ردكد أك اقتًاحات من ات١دقق.

 :في ىذا البحث، تتكوف مصادر البيانات من نوعتُك 
 مصدر البيانات الأساسية -ٔ

التي تم اتٟصوؿ عليها مباشرة من موضوع ات١صادر البيانات الأساسية ىي البيانات 
تخداـ الأدكات البحث. في ىذه اتٟالة ت٭صل الباحث على البيانات أك ات١علومات مباشرة باس

م ، ثم معلموف قسم تعليالسابعات١صدر الأساسية ت٢ذا البحث تٚع طلبب الفصل . التي تم تعيينها
ية. في ت٣اؿ التصميم كالمحتول ات١ادة كأيضا ات٠براء في ت٣اؿ اللغة العرب ءاللغة العربية، ككذلك ات٠برا

 . البحث ىو عملية التعليم تٔدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ كأيضا ات١صدر الأساسية في ىذ
 مصدر البيانات الثانوية -ٕ

خلبؿ  ات١صادر البيانات الثانوية ىي ات١صدر البيانات البحث التي يتم اتٟصوؿ عليها من
كسائط كسيطة أك بشكل غتَ مباشر في شكل كتب أك سجلبت أك أدلة موجودة أك أرشيفات 

، كات١سجلة الذم الوثائقات١صادر الثانوية ت٢ذا البحث ت٭توم على . منشورة كغتَ منشورة علننا
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يستخدمها الباحثة حتُ عملية ات١قابلة كات١لبحظة، كالكتب كالمجلبت ذات الصلة بعنواف ىذا 
 حث.الب

 
 كأدكاتها أسلوب تٚع البيانات - ك

دكات التي تستخدـ في تٚع البيانات كبها أخذت البيانات الصحيحة لأاقاؿ عبد الباسط 
 :كالوثيقة ك ىي

 ات١قابلة -ٔ
ات١قابلة ىي تفاعل مباشر بتُ شخصتُ أك أكثر، يتم في سياؽ معتُ بهدؼ تٚع بيانات 

أدكات تٚع البيانات الأساسية في البحث نوعية تتعلّق تٔوضوع البحث. كتعُد ات١قابلة من 
النوعي، حيث تتُيح للباحث الوصوؿ إفُ معلومات لا تٯكن اتٟصوؿ عليها من خلبؿ ات١لبحظة 
أك الاستبانة فقط. إذ تسمح ات١قابلة بفهم أعمق لوجهات النظر، كات١شاعر، كات٠برات الشخصية 

 .ٚٗات١باشر من خلبؿ تعبتَات الوجو كنبرة الصوت كالتفاعل الإنساني
في ىذا البحث، أجرت الباحثة مقابلة شخصية مع أستاذ اللغة العربية في مدرسة محمدية 
ات١توسطة لاكانج أغاـ، الأستاذ رافقي إلياس، الذم يتمتع تٓبرة تدريسية طويلة في تعليم اللغة 

الفعلية للطلبب العربية للمرحلة ات١توسطة. ىدفت ىذه ات١قابلة إفُ تٖديد الاحتياجات التعليمية 
فيما يتعلق تٔهارة الكلبـ، كتٖليل الصعوبات التي يواجهها ات١علم في إيصاؿ ات١ادة التعليمية ات١تعلقة 
بات١هارة الشفهية، بالإضافة إفُ استكشاؼ رأيو حوؿ مدل فعالية الكتاب ات١ستخدـ حاليان في 

بأساليب التدريس التفاعلية كمدل تطوير ىذه ات١هارة. كما ناقشت ات١قابلة بعض اتٞوانب ات١تعلقة 
 تقبّل الطلبب ت٢ا.

من جهة أخرل، قامت الباحثة أيضان بإجراء مقابلبت غتَ رتٝية مع بعض الطلبب، 
ت١عرفة مستول مهارة الكلبـ لديهم، كفهم الأسباب التي تؤدم إفُ ضعف الاستجابة اللفظية أثناء 
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ضافة إفُ تٚع آرائهم حوؿ أنواع الأنشطة الدركس، مثل قلة ات١فردات أك ات٠وؼ من ات٠طأ، بالإ
 التي يستمتعوف بها كتساعدىم على التحدث بثقة.

 ات١لبحظة -ٕ
تعُدّ ات١لبحظة من الأدكات الأساسية تٞمع البيانات ات١يدانية في البحث النوعي، إذ تتيح 

، دكف ٛٗفهمان كاقعيان كمباشران لستَ العملية التعليمية كما تٖدث فعليان داخل الصف ةللباحث
التفاعل اتٟي مع البيئة الصفية، الاعتماد فقط على آراء ات١علمتُ أك الطلبب. كمن خلبؿ 

من رصد السلوكيات، كالأت٪اط التًبوية، كالتفاعل اللغوم، ككذلك استجابة  ةتمكن الباحثت
 كالأنشطة الصفية. الكتاب التعليمالطلبب لمحتول 

من ات١لبحظات الصفية داخل الفصوؿ  كفي ىذا البحث، قامت الباحثة بتنفيذ سلسلة
الدراسية للصف السابع تٔدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ أثناء دركس اللغة العربية، كتٖديدان 
عند تدريس مهارة الكلبـ أك الأنشطة ات١رتبطة بها بشكل غتَ مباشر. راقبت الباحثة كيفية تقدنً 

ادثة، كطبيعة الصعوبات التي تظهر أثناء ات١علم للدرس، كمدل تفاعل الطلبب مع أنشطة المح
ت٤اكلاتهم للتعبتَ الشفهي، سواء من حيث النطق أك ات١فردات أك بناء اتٞمل. كما لاحظت مدل 

 اعتماد التدريس على التكرار كاتٟفظ، مقابل ت٤دكدية فرص التواصل اتٟر أك الأنشطة التطبيقية.
لية الكتاب ات١درسي ات١عتمد، من حيث نً فعاو تقكقد تم التًكيز خلبؿ ات١لبحظات على 

قدرتو على دعم تعلم مهارة الكلبـ لدل الطلبب، كمدل توافق ت٤تواه مع حاجاتهم ات١عرفية 
كاللغوية كالنفسية. كما راقبت الباحثة كيفية استخداـ ات١علم للكتاب، كالأنشطة التي يتم 

 اختيارىا، كردكد فعل الطلبب تٕاه تلك الأنشطة.
ات١لبحظات بشكل عاـ إفُ تٖديد ات١شكلبت العملية التي تعيق تنمية مهارة تهدؼ ىذه 

الكلبـ لدل الطلبب، كتقييم مدل كفاية ات١ادة التعليمية اتٟالية، ت٘هيدان لتصميم كتاب تعليمي 
 بديل يستجيب ت٢ذه التحديات.
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 ستبانةالا -ٖ
على معلومات أك  ىي عبارة عن ت٣موعة من الأسئلة ات١كتوبة التي تعد بقصد اتٟصوؿ  

. الإستبانة ىي أداة تٞمع البيانات تتعلق تٔوضوع 49آراء ات١بحوثتُ حوؿ ظاىرة أك موقف معتُ
البحث ات١عتُ كالمحدد بشكل اللبستمارة للمشاركتُ بصورة إجابة عن ات١عتقدات كالرغائب كينظم 

ـ ىذه الأداة في لكي انهم يأتي الإجابة الصحيحة كفَ نعرؼ عما أريد ت١عرفتو. كلذلك تستخد
كاستطلبع على أفكار الأفراد ككذلك ميوت٢م. من فعالية  طلببالغالب افُ ت٦ارسة حالية عند ال

 .ىذه الأداة ت٘كن ىذه الأداة تٟصوؿ البيانات من أماكن متفرقة كبوقت فعافِ كت٤دكد
لأدكات الاستبياف إفُ قسمتُ، ت٫ا للخبراء  التقونً كينقسم إعداد أدكات 

 كالطلبب.
 ات١واد خبتَ ( أ

 ٖ، ٔاتٞدكؿ 
 ات١واد التحقق من صحة خبتَ تقونًاستبياف 

 ات١ؤشرات جوانب الرقم

 جودة المحتويات .ٔ

 دقة ات١واد التعليمية
 مطابقة ات١واد التعليمية
 اكتماؿ ات١واد التعليمية

 انتباه الطلبب /جذب الرغبة

 جودة التعليم .ٕ

 توفتَ فرص التعلم
 ات١ساعدة للتعلمتقدنً 

 الصفات التحفيزية
 إحداث تأثتَ على الطلبب

 تُ كتعلمهمات١درسإحداث تأثتَ على 
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 تسهيل فهم الطلبب
 

 خبتَ التصميم  ( ب
 ٖ، ٕاتٞدكؿ 

 التصميم التحقق من صحة خبتَ تقونًاستبياف 
 ات١ؤشرات جوانب الرقم

 جودة المحتويات .ٔ

 دقة ات١واد التعليمية
 مطابقة ات١واد التعليمية
 اكتماؿ ات١واد التعليمية

 انتباه الطلبب /جذب الرغبة 

 جودة التعليم .ٕ

 توفتَ فرص التعلم
 تقدنً ات١ساعدة للتعلم

 الصفات التحفيزية
 إحداث تأثتَ على الطلبب

 تُ كتعلمهمات١درسإحداث تأثتَ على 
 تسهيل فهم الطلبب

 كات١ظهرالتصميم  .ٖ

 جودة النص
 التوفق اللغوم

 ملبءمة المحتول ات١ادم
 تنوع أمثلة اتٞمل

 جودة الكتاب
متخصصتُ لضماف جودة الكتاب من حيث المحتول كالتصميم. كفيما  ينتم اختيار خبر  

   :التقونً يلي تفصيل حوؿ أسباب اختيار كل خبتَ كدكره في عملية 
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  التعليمية: أتٛد مكّي حسنخبتَ الوسائط ( ٔ

أتٛد مكّي حسن ىو خبتَ في ت٣اؿ تطوير الوسائط التعليمية، كقد قاـ بإنتاج 
   :عدة أعماؿ تتعلق بتصميم كتطوير كسائل تعليمية مبتكرة. تشمل ت٣الات تٗصصو

استخداـ التكنولوجيا في دعم التعليم  ،تصميم الوسائط التعليمية اتٞذابة كالفعّالة
 .تقدنً كرش عمل كدكرات تدريبية في تصميم الوسائط التعليمية، التفاعلي

تم اختيار أتٛد مكّي حسن كخبتَ في الوسائط التعليمية نظرنا ت٠برتو الطويلة في 
تصميم الوسائط التي تدعم التعليم في مراحل ت٥تلفة، خاصة في المجالات التعليمية التي 

يتسم بتصميم  :ضماف أف الكتاب تتعلق باللغة كالدين. سيعمل الشيخ أتٛد على
، جذاب بصريان كسهل الاستخداـ للمعلمتُ كالطلبب، يتناسب مع احتياجات الطلبب

 .يدمج العناصر التي تدعم أىداؼ التعلم الفعّالة

  خبتَ المحتول التعليمي: ت٤ُيباف( ٕ
 الشيخ ت٤ُيباف ىو معلم كمتخصص في ت٣اؿ مهارة الكلبـ )ات١هارة الشفوية( باللغة
العربية. لديو قناة تعليمية على يوتيوب التي تركز على تدريس اللغة العربية، كيعتبر مرجعنا 
للعديد من الطلبب الذين يستفيدكف من ت٤تول القناة في تعلم اللغة العربية. كما تٯتلك 

إعداد ت٤تول تعليمي مُهيأ للطلبب ، تطوير استًاتيجيات تدريس مهارة الكلبـ :خبرة في
 .التفاعل مع طلبب من خلفيات تعليمية متنوعة ،المحادثة باللغة العربية في مهارة

تم اختيار الشيخ ت٤ُيباف كخبتَ في المحتول التعليمي نظرنا ت٠برتو الغنية في تدريس 
كتقدنً ت٤تول يتوافق مع مهارة الكلبـ باللغة العربية. سيقوـ الشيخ ت٤ُيباف تٔراجعة 

ضماف أف ، مع احتياجات طلبب ات١رحلة ات١توسطةتوافق المحتول  :الكتاب كضماف
تقدنً استشارات لضماف ، الأنشطة التعليمية تشجع على مهارة التحدث باللغة العربية

 .تقدنً مادة تعليمية ذات جودة عالية
 ج( طلبب
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 ٖ، ٖاتٞدكؿ 
 للطلبب التقونً استبياف 

 ات١ؤشرات جوانب الرقم

 فوائد .ٔ

 زيادة تٖفيز الطلبب
 تعزيز ات١واد التعليمية

 زيادة تنوع أساليب التعلم
 تُ في التدريسات١درسمساعدة 

 اىتماـ الطالب تٔحتول ات١ادة
تسهيل فهم ات١واد كحفظها على 

 الطلبب

 التصميم كات١ظهر .ٕ

 جودة النص
 توافق اللغة

 مطابقة ت٤تويات ات١ادة
 تنوع أمثلة اتٞمل

 جودة الكتاب
 الاختبار -ٗ

الاختبار ىو عبارة عن ت٣موعة من الأسئلة أك ات١شكلبت التي تعُطى لشخص ما 
للحصوؿ على إجابات تٯكن أف تظهر قدرات ىذا الشخص أك خصائصو . الاختبار ىو 
 ت٣موعة من الأسئلة الشفهية أك تٖريرية أكرسوـ أكصور. تستخدـ ت١قياس بصورة الكمية أك

الاختبار القبلي كالاختبار البعدم كجزء من  ةطبّق الباحثتُ في ىذا البحث،  الكيفية.
التجربة. تبدأ ات١رحلة الأكفُ بإجراء الاختبار القبلي على كلتا المجموعتتُ قبل تنفيذ التجربة. بعد 
ذلك، يتم تقدنً ات١عاتٞة التعليمية فقط للمجموعة التجريبية، بينما لا تتعرض المجموعة الضابطة 

رل الاختبار البعدم على كلتا المجموعتتُ لتحليل التغتَات تُٕ نتهاء التجربة، كعند ا لأم تدخل.
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كالنتائج النهائية. بناءن على ذلك، تٯكن الاطلبع على معايتَ تقييم ت٧اح الطلبب في الاختبار 
 لبببار الأداء(، حيث يطُلب من الطالاختبار ات١ستخدـ ىو اختبار شفهي )اختنوع  كمؤشراتو.

غة العربية حوؿ موضوع معتُ، أك الإجابة على أسئلة شفهية، أك إجراء حوار بسيط بالل كلمالت
 مع ات١علم أك زميل

 الوثائق -٘
بشكل ات١طبوعة  ةستخدمها الباحثتدكات تٚع البيانات أك ات١علومات الوثائق إحدل من أ  

الدراسي الكتاب على  ةالباحث تفي ىذا البحث اعتمد .50كغتَ ات١طبوعة التي تضم ات١علومات
ا كوثيقة رئيسية لتحليل المحتول، كذلك ضمن مرحلة التحليل في ت٪وذج الرتٝي ات١ستخدـ سابق

(ADDIE)  كقد تم تٖليل ت٤تول ىذا الكتاب بهدؼ معرفة مدل ملبءمتو الكتاب التعليملتطوير .
ىذا لاحتياجات الطلبب كمقارنتها مع ات١بادئ التي سيتم بناء الكتاب اتٞديد عليها. كيعُد 

 الكتاب الوثيقة الوحيدة التي استُخدمت بشكل مباشر في تٚع البيانات كتٖليلها خلبؿ البحث.
 (ٜٕٔٓلسنة  ٖٛٔرقم  KMA)كمع ذلك، فَ يهُمل الباحث أت٫ية ات١نهج الوطتٍ   

، حيث تم الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية مدرسةكات١نهاج الدراسي المحلي ات١عتمد في 
استخدامهما كمصادر مرجعية في تصميم ت٤تول الكتاب اتٞديد كتٖديد الأىداؼ التعليمية 
كاختيار ات١فردات كتوزيع ات١هارات في كل كحدة دراسية. كبذلك، فإف الكتاب اتٞديد قد تم بناؤه 
استنادنا إفُ كثيقة تٖليلية كاحدة، مع الاستًشاد بإطارين منهجيتُ رتٝيتُ لضماف توافقو مع 

 عايتَ التعليمية ات١عتمدة.ات١
 

 أسلوب تٖليل البيانات - ز
أنتجت ىذه الدراسة بيانات نوعية من خلبؿ تٖليلها كصفيا. تتضمن : البيانات النوعية -ٔ

 .البيانات ات١عنية نقد ات١دقق كالاقتًاحات كات١قابلبت كات١لبحظات
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التي تم التحقق من البيانات التي تم اتٟصوؿ عليها من نتائج الاستبياف : البيانات الكمية -ٕ
صحتها من قبل خبراء ات١واد كخبراء تصميم الوسائط كخبراء التعلم. ككذلك نتائج تطبيق 

 .كسائط التعلم ات١قاسة من الاختبار القبلي كالبعدم
 :تٖليل البيانات التي تم التحقق من صحتها باستخداـ الصيغة

 ∑    x %100ؼ = 
 

 
 :معلومات

Pنسبة الأىلية : 
 إتٚافِ عدد الإجابات   :

:n ِأعلى عدد إتٚاف 
 :النسبة ات١ئوية لبيانات صلبحية ات١نتج تقونًفيما يلي معايتَ 

 معايتَ مستول الصلبحية ٖ، ٗاتٞدكؿ 
 النسبو ات١ئوية تأىيل معايتَ

 %ٓٓٔ%  درجة  ٘ٛ صحيح للغاية يستحق كل ىذا العناء
 % ٗٛدرجة    %٘ٙ صحيح ات١ناسبو

 % ٗٙ درجة   %٘ٗ ت٘اماصحيح  لائق جدا
 % ٗٗدرجة    %ٓ٘ أقل صلبحية أقل لائقة

بناء على ات١ؤىلبت كات١عايتَ ات١ذكورة أعلبه، يتم الإعلبف عن كسائط التعلم في شكل 
% كما فوؽ، ليست ىناؾ حاجة ٘ٙمنتجات تْثية ت٣دية إذا كاف اتٟد الأدنى للقيمة %

عندما لا يفي باتٟد الأدنى من الدرجات، ت٭تاج ات١نتج ات١راجعة منتج البحث التنموم، كبالتافِ 
 .إفُ مراجعة

 تقنيات تٖليل البيانات ات١ستخدمة لتحديد متوسط )متوسط( الاختبار القبلي
 :كالبعدم بالصيغة التالية
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 ∑ ات١توسط
 

 =  
 :معلومات

 دني: متوسط
 عدد قيم النتائج الاختبار القبلي ك اختبار بعدم   :

n العينات: عدد 
 

 الاختبار الطبيعي ( أ
يُستخدـ اختبار الطبيعية لتحديد ما إذا كانت البيانات موزعة توزيعنا طبيعينا. كيعُد 
التوزيع الطبيعي من ات١فاىيم ات١همة في العديد من الاختبارات الإحصائية ات١علمية، مثل اختبار 

في التأكد من صحة فرضية أف يساعد اختبار الطبيعية  .(ANOVA) كتٖليل التباين (t-test) ""ت
 تٝتَنوؼ في ىذه الدراسة، تم استخداـ طريقة كوت١وغوركؼ.البيانات تتبع التوزيع الطبيعي

(Kolmogorov-Smirnov)  لاختبار مدل ملبءمة توزيع العينة للتوزيع الطبيعي. كما استُخدـ
غتَة إفُ ات١توسطة، الذم يعُد أكثر دقة للعَيّنات الص (Shapiro-Wilk) كيلك اختبار شابتَك

 .تٝتَنوؼ-كغالبنا ما يعُتبر أقول من اختبار كوت١وغوركؼ
-Shapiroمن خلبؿ نتائج اختبار Jamovi تم إجراء ىذه الاختبارات تٔساعدة برنامج

Wilkسيتم اتٟصوؿ على قيمة ، W كقيمة p-value إذا كانت قيمةp > 0.05 فإف البيانات تعُد ،
إذا أظهرت  .، فإف البيانات لا تتبع التوزيع الطبيعيp < 0.05إذا كانت موزعة توزيعنا طبيعينا. أما

نتائج اختبار الطبيعية أف البيانات موزعة توزيعنا طبيعينا، فيمكن استخداـ اختبارات إحصائية 
أما إذا فَ تكن البيانات موزعة بشكل  .(ANOVA) معلمية، مثل اختبار "ت" أك تٖليل التباين

خداـ اختبارات إحصائية غتَ معلمية، أك إجراء تٖويلبت للبيانات لتلبية طبيعي، فينبغي است
 افتًاض التوزيع الطبيعي
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 (T-Test Independent Samples)الاختبار ات١ستقل   ( ب
يُستخدـ ىذا الاختبار ت١قارنة متوسط ت٣موعتتُ مستقلتتُ. كىو مفيد لتحديد ما إذا  

ات١ستقل تٔساعدة  Tفي ىذه الدراسة، استُخدـ اختبار  كاف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائينا بينهما.
، فهذا يدؿ على كجود فرؽ كبتَ بتُ المجموعتتُ. أما p < 0.05. إذا كانت قيمة Jamoviبرنامج 

 ، فلب يوجد فرؽ كبتَ.p > 0.05إذا كانت قيمة 
دـ استخدـ الباحث ىذا الاختبار لقياس فعالية الوحدة الإلكتًكنية ات١طوّرة. كما استُخ

 الرمز التافِ:
  

∑   

√  ∑   
  ∑    

  

 الرموز:
 t قيمة اختبار :T 
 Dالفرؽ بتُ ات١تغتَين : 
 nطلبب: عدد ال 

 
 الاختبار الفعاؿ ( ج

أساس ات١طوّر ت١هارة الكلبـ على  الكتاب التعليمت١عرفة أثر استخداـ  ت الباحثةفقد أُجري
 أغاـ لاكانج ات١توسطة محمدية الصف السابع تٔدرسة لدل طلبب لأبراىاـ ماسلو ات١دخل الإنساني

تٟساب مستول الفعالية، استخدمت الباحثة صيغة الكسب الطبيعي  .الغربية سومطرل
(Normalized Gain – N-Gain.) 
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 الفصل الرابع
 البيانات كتٖليلها عرض

يعُتٌ ىذا الفصل بعرض نتائج البحث كتٖليلها في ضوء أسئلة البحث كالإطار النظرم 
ات١عتمد، كذلك للكشف عن مدل اتٟاجة إفُ تطوير كتاب تعليم مهارة الكلبـ، كمدل توافق 

الذم يركّز على تنمية شخصية ات١تعلّم  للمدخل الإنسانيالكتاب ات١طوَّر مع ات١بادئ الأساسية 
الصف السابع،  طلببيهدؼ التحليل إفُ تفستَ كاقع تعليم مهارة الكلبـ لدل ك  .بشكل شامل

مدل فاعلية الكتاب ات١قتًح في تٖستُ مهارة  تقونًكتٖديد ات١شكلبت القائمة، بالإضافة إفُ 
كيعُرض ىذا الفصل في  .ات ات٠براء كات١ستخدمتُتقوتٯالكلبـ لديهم من خلبؿ تٕريب ميداني ك 

، يلي ذلك تٖليل الإنساني ات١دخلوصف الواقع اتٟافِ، ثم تٖليل البيانات كفق ت٤اكر رئيسة تبدأ ب
 ، ثم نتائج التحقق من فعاليتو. عملية تطوير الكتاب

لدل  لأبراىاـ ماسلو الإنساني ات١دخلات١بحث الأكؿ: تطوير كتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس 
 طلبب مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربية

في تقدنً مادة تعليمية أكثر فاعلية كقربان من كاقع ات١تعلّمتُ، جاء  ةانطلبقنا من رغبة الباحث
 ها بالاعتماد على ت٪وذجتطبيقىذا ات١بحث ليعرض مراحل تطوير كتاب مهارة الكلبـ، التي تّم 

ADDIE   .خلبؿ ىذا العمل على الاستفادة من نتائج  ةكقد حرص الباحثتٔراحلو ات٠مس
البيانات ات١يدانية في كل خطوة، لضماف أف يكوف ات١نتج النهائي مناسبنا تٟاجات الطلبب، 

 .كملبئمنا ت٠صائصهم النفسية كالتعليمية
 

 التحليل - أ
تٚع  ، حيث انطلقت الباحثة فيالكتاب التعليمتعُد ىذه ات١رحلة أكفُ خطوات تطوير 

البيانات الضركرية لفهم الواقع الفعلي لتعليم مهارة الكلبـ لدل طالبات الصف السابع في مدرسة 
محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ. كقد اعتمدت الباحثة في ىذا ات١سار على أداتتُ منهجيتتُ، ت٫ا: 

 .ات١قابلة كات١لبحظة الصفية
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 العربية في ات١درسة، حيث أشارغة الل ، أجريت مقابلة مع معلمٕٕٗٓغسطس أ ٚ في
 ٖٛٔإفُ أف ات١درسة تعتمد في تدريس مهارة الكلبـ على كتاب ات١قررات كفقنا للقرار الوزارم رقم 

. لكن، لاحظت أف ت٤تول الكتاب يركز بشكل كبتَ على اتٞوانب القواعدية ٜٕٔٓلسنة 
على  الطلببتي تعزز قدرة كالنصوص ات١قركءة، مع غياب شبو احـ للؤنشطة الشفوية التفاعلية ال

أحيانان باستخداـ كتاب التمارين كمصدر  وفالطلبب يلُزمالتعبتَ الشفهي. كما أضافت أف 
إضافي، إلا أف ت٤تواه يقتصر على تقدنً قوائم ات١فردات كترتٚة النصوص، دكف توفتَ سياقات 

 ـ.حوارية أك أنشطة تواصلية حقيقية، ت٦ا يقلل من فاعلية تعلم مهارة الكلب
الصف السابع.  لببإجراء مقابلة مع ت٣موعة من ط، تم ٕٕٗٓأغسطس  ٜكفي 

الثقة  باللغة العربية بسبب قلة ات١فردات كضعف كلمصعوبات في الت وفيواجه مأنه واأكضح
فرص كافية لاستخداـ تلك ات١فردات في  منح ت٢تٯُ حفظ ات١فردات، لا  مبالنفس. كبينما يطُلب منه

كت٬عل  كلمللت مل الصف، ت٦ا يؤدم إفُ ضعف دافعتهة تفاعلية داخمواقف شفوية أك أنشط
 عملية اتٟفظ غتَ مرتبطة بهدؼ كاضح.

كما نفذت الباحثة سلسلة من ات١لبحظات الصفية خلبؿ ثلبث لقاءات تعليمية متتالية، 
مع الأنشطة الصفية، كمدل مواءمة الكتاب  الطلببرصدت خلبت٢ا طرؽ التدريس، تفاعل 

،  ات١عتمد مع تنمية مهارة الكلبـ. كشفت ىذه ات١لبحظات أف ت٪ط التدريس ما يزاؿ تقليديان
في أنشطة حوارية  الطلببيعتمد بشكل كبتَ على الشرح من قبل ات١علمة، مع ندرة مشاركة 

تفاعلية. كما لوحظ غياب الوسائل التعليمية الداعمة، كعدـ كجود أنشطة تراعي اتٞوانب 
 البات، مثل بناء الثقة بالنفس كالتحفيز على ات١بادرة في اتٟديث.النفسية كالاجتماعية للط

، ٜٕٔٓلسنة  ٖٛٔعند تٖليل مواد التعليم )الكتاب ات١قرر( كفقنا للقرار الوزارم رقم 
يتبتُ كجود فجوة كاضحة بتُ أىداؼ ات١نهج كت٤تول الكتاب ات١ستخدـ. حيث يركز ات١نهج 

ربع بشكل متكامل، كلا سيما مهارة الكلبـ كأحد الوطتٍ على تطوير ات١هارات اللغوية الأ
الأىداؼ الرئيسية. لكن ت٤تول الكتاب اتٟافِ يهيمن عليو الطابع النظرم، مع ت٘ارين تفتقر إفُ 

 الطلبباتٞانب التفاعلي كالعملي. فالكتاب لا ت٭توم على مواقف تعليمية تٖاكي الواقع تساعد 
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يركز على اتٟفظ كالاستيعاب دكف تدريب كاؼٍ  على ت٦ارسة اللغة بشكل طبيعي كحيوم، بل
 على التعبتَ الشفهي.

مواد التعليم يؤدم إفُ صعوبة تٖقيق الكفاءة ات١طلوبة في مهارة الكلبـ، كيؤثر  من قلة
، كما أكدت نتائج ات١قابلبت كات١لبحظات الصفية. مبأنفسه مالطلبب كثقتهسلبنا على دكافع 

، يدمج أنشطة شفوية الإنساني ات١دخللذا تبرز اتٟاجة ات١لحة إفُ تطوير كتاب تعليمي بديل يتبع 
النفسية كالاجتماعية، كيوفر بيئة تعليمية ت٤فزة تدعم  الطلببكتفاعلية تتناسب مع احتياجات 

 . لية، ت٦ا يساىم في تٖقيق أىداؼ ات١نهج بشكل أفضلت٪و مهارات التعبتَ الشفهي بثقة كفعا
 

 التصميم - ب
للطالبات، بعد استكماؿ مرحلة التحليل التي كشفت عن الاحتياجات التًبوية كالنفسية 

. ىدفت ىذه الكتاب التعليمإفُ مرحلة التصميم، كىي مرحلة ت٤ورية في تطوير الباحثة  انتقلت
، تراعي ات٠صائص كات١يدانية إفُ خطة تعليمية ملموسة كمنظمةات١رحلة إفُ ترتٚة النتائج النظرية 

 .لأبراىاـ ماسلو الإنساني ات١دخل، كتنسجم مع مبادئ مكظركؼ تعلّمه لببالعمرية للط
 :ت٘ثلت خطوات التصميم التي اتبعتها في العناصر الآتية

 
 ساس ات١نهجي تٖديد الأ .ٔ

تٖديد الأساس ات١رجعي  ، من الضركرمالكتاب التعليم صميمفي بداية عملية ت
الذم يعُتمد عليو في صياغة ت٤تول الكتاب كىيكلتو كت٪وذج تقدتٯو للمتعلمتُ. يتمثل 

ية الإندكنيسية، ىذا الأساس في ات١نهج الدراسي الوطتٍ الذم تعتمده كزارة الشؤكف الدين
 . ىذا ات١نهج يركّز على تطوير القدرات الفرديةات١نهج ات١ستقل كالذم يطلق عليو

للمتعلمتُ، كيعزز استقلبلية ات١دارس في اختيار المحتول كالطرائق التعليمية كفقنا ت٠صائص 
 الطلبب كاحتياجاتهم.
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كأساس مرجعي رئيس في   ات١نهج ات١ستقلكفي سياؽ ىذا البحث، تم اعتماد 
محمدية ات١توسطة لاكانج تطوير كتاب تعليم مهارة الكلبـ لطلبب الصف السابع في مدرسة 

ا في التًكيز من اتٟفظ كالتلقتُ إفُ كتٯثل ىذا ات١نهج انتقالا نوعي .سومطرة الغربيةأغاـ 
تطوير ات١هارات، كإعطاء الأكلوية تٟاجات ات١تعلمتُ النفسية كالاجتماعية كالعقلية. كىو 
ما يتقاطع بشكل مباشر مع النظرية الإنسانية التي طرحها أبراىاـ ماسلو، كالتي تشدد 

 ع حاجات الفرد الأساسية للوصوؿ إفُ التعلم الفعاؿ كات١ستداـ.على أت٫ية إشبا 
تٯنح حرية للمعلمتُ في اختيار الأنشطة  ات١نهج ات١ستقلعلبكة على ذلك، فإف 

التعليمية كات١صادر كفقنا للسياؽ المحلي كات١درسي، كىذا ما فتح المجاؿ لتطوير كتاب 
الطلبب في ات١درسة ات١ستهدفة  أف غالبية واقع حياة الطلبب، خاصةتعليمي يرتبط ب

ينحدركف من أسر تعمل في الزراعة أك اتٟرؼ ات١رتبطة بالمجتمع المحلي. كعليو، فإف تصميم 
على تٖليل دقيق للمنهج الرتٝي من جهة،  يكن عشوائينا، بل تم تأسيسو بناءالكتاب فَ 

 كمن جهة أخرل على خصائص ات١تعلمتُ كاحتياجاتهم.
 تٖقيق التوازف بتُ الامتثاؿ للمتطلبات الرتٝية للمناىج كيسعى ىذا الكتاب إفُ

الدراسية كبتُ مراعاة الأبعاد الإنسانية في العملية التعليمية، كذلك من خلبؿ تضمتُ 
ت٤تول تعليمي يساعد الطلبب على استخداـ اللغة العربية في مواقف حياتية قريبة منهم، 

نتماء كالثقة بالنفس، كىي من اتٟاجات التي كتٯنحهم في الوقت ذاتو الشعور بالأماف كالا
 أشار إليها ماسلو في نظريتو الشهتَة حوؿ تدرج اتٟاجات الإنسانية.

 
 ت٥رجات التعلمتٖديد   .ٕ

كجزء من التصميم التعليمي، تعُد ات٠طوة الثانية في تطوير ىذا الكتاب ات١درسي 
التي تُشكل ات١رجع ات١نهجي الأساسي. يستند كتاب  (CP) ت٥رجات التعلمىي تٖديد 

براىاـ ماسلو لطلبب الصف السابع أبنظرية  الإنساني ات١دخلمهارة الكلبـ القائم على 
 مخرجات تعلمشكل صريح إفُ الوثيقة الرتٝية لػبات١درسة ات١توسطة المحمدية لاكانج آغاـ ب
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ت١نهج ات١ستقل الذم صاغتو كزارة اللغة العربية للمرحلة د، كما ىو ت٤ُدد في منهج ا
 الشؤكف الدينية تّمهورية إندكنيسيا.

للمرحلة د في مادة اللغة العربية للمرحلة ات١توسطة قدرة  ت٥رجات التعلمتغُطي 
ا كالتًاكيب اللغوية العربية شفهيا ككتابي ات١تعلم على فهم كاستخداـ ات١فردات، التعبتَات،

ياة اليومية. كيشتمل ذلك على التًكيز على ضمن سياقات بسيطة تتناسب مع اتٟ
مهارات التواصل الشخصي، كات١شاركة الفعالة في التفاعلبت الشفهية، كتعزيز الشخصية 

 الدينية كالاجتماعية.
ت٥رجات مهارة الكلبـ، فقد تم توجيو التًكيز على تطوير مع الأخذ في الاعتبار 

ختارة من ات١رحلة د لتشجيع الطلبب على: التعلم
ُ
 ات١
 القدرة على تقدنً النفس كالآخرين. ( أ

 التعبتَ عن الاحتياجات كات١شاعر باللغة العربية. ( ب
 تقدنً كصف للؤشياء، الأماكن، كالأنشطة.ج( 

استخداـ لغة مهذبة كمناسبة للسياؽ الاجتماعي كالثقافي في اتٟياة ات١درسية  ( د
 كات١نزلية.
 ات١دخلىذه بشكل انتقائي كمتكامل مع قيم  ت٥رجات التعلميار لقد تم اخت

، تْيث لا تهدؼ عملية التعلم إفُ تٖقيق نتائج أكادتٯية معرفية فحسب، بل الإنساني
تدعم أيضنا تطوير اتٞوانب الوجدانية لدل الطلبب، مثل الثقة بالنفس، كالتعاطف، 

ىذه  ت٥رجات التعلمة على ذلك، تُشكل كالدافعية الذاتية للتواصل باللغة العربية. كعلبك 
  الأساس في تصميم أىداؼ التعلم المحددة في كل قسم فرعي.

 
 صياغة أىداؼ التعلم .ٖ

الكتاب في عملية تصميم ىذا  ت٥رجات التعلمتتمثل ات٠طوة التالية بعد تٖديد 
في صياغة أىداؼ التعلم. لا تُصاغ أىداؼ التعلم كمجرد مشتق تقتٍ من  التعليم
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، بل كبيانات استًاتيجية تعكس قيم التعلم ات١توقع حدكثها لدل ات١تعلمتُ. ت٥رجات التعلم
التًابط بتُ على مبدأ  ، صيغت أىداؼ التعلم بناءالكلبـ في سياؽ تطوير كتاب مهارة

تعلم اللغة العربية للمرحلة د(، كالاحتياجات اتٟقيقية للمتعلمتُ  ت٥ارجاتكثائق ات١ناىج )
كفلسفة التًبية الإنسانية لأبراىاـ  ية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربيةمحمدمدرسة في 

 ماسلو.
اللغة العربية للمرحلة د، كما حددتها كزارة الشؤكف الدينية  ت٥رجات تعلمتركز 
على ت٥رجات التعلم ات١ذكورة أعلبه، تم صياغة أىداؼ التعلم لكل  بناء. ك الإندكنيسية

 كحدة تعليمية على النحو التافِ:
الطلبب قادركف على ذكر كتقدنً ات٢وية الشخصية للذات كللآخرين في  ( أ

 سياؽ التفاعل الاجتماعي باستخداـ تٚل عربية بسيطة.
ت١لكية الشخصية الطلبب قادركف على التعبتَ عن الاحتياجات، كات١شاعر، كا ( ب

 شفهينا في ات١واقف ذات الصلة في بيئة ات١درسة كات١نزؿ.
الطلبب قادركف على كصف الأشياء كالأماكن ات١ألوفة في اتٟياة اليومية ج( 

 باستخداـ مفردات كتراكيب مناسبة.
كالتفاعل مع  كلمطبيق التعبتَات ات١هذبة في التالطلبب قادركف على ت ( د

 واقف التعلم كات١واقف غتَ الرتٝية.الأصدقاء كات١علمتُ في م
بعد تٖديد مكوّنات كل كحدة تعليمية، تمَّ كضع الأىداؼ التعليمية تٔا يتماشى 

كنظرية أبراىاـ ماسلو. كقد رُكعي في ىذا التصور أف تٗدـ  الإنساني ات١دخلمع مبادئ 
كالانتماء، اجة إفُ الأماف ا من اتٟاتٟاجات الأساسية للمتعلمتُ، بدءىذه الأىداؼ 

  إفُ اتٟاجة إفُ تٖقيق الذات.كصولا
لا تعافً اتٞوانب  الكتاب التعليمكبالتافِ، فإف صياغة أىداؼ التعلم في ىذا 

ات١عرفية كاللغوية فحسب، بل تأخذ في الاعتبار اتٞوانب النفسية، كالعاطفية، كالاجتماعية 
)اتٞمهور،  ABCDج بالرجوع إفُ مبدأ ت٪وذ  طلبب. كما تم صياغة أىداؼ التعلملل
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السلوؾ، الشرط، الدرجة(، تْيث يكوف لكل ىدؼ كضوح بشأف من يتعلم، كما ىو 
 السلوؾ ات١توقع، كفي أم ظركؼ، كإفُ أم مدل يتم قياس النجاح.

 لعملية تصميم أساسا قويا الإنساني ات١دخلتٯثل ىذا ات١زيج بتُ ت٥رجات التعلم ك 
اتٟقيقية للمتعلمتُ، كيُضفي الطابع الإنساني على التعلم الذم يركز على الاحتياجات 

عملية التعلم، كيدمج الكفاءة اللغوية العربية مع بناء شخصية كىوية الطلبب كمتعلمتُ 
 نشطتُ كمتأملتُ.

 
 ترتٚة الأىداؼ التعليمية إفُ موضوعات ككحدات فرعية .ٗ

ت٘ت ترتٚة الأىداؼ التعليمية التي تم اشتقاقها من كفايات ات١تعلّمتُ في منهاج 
 الكتاب التعليماللغة العربية للمرحلة ات١توسطة إفُ موضوعات رئيسية ككحدات فرعية في 

ات١طوّر. كقد ت٘ت ىذه التًتٚة مع مراعاة اتٞانبتُ اللغوم كالتًبوم، تْيث لا تقتصر على 
تواصلية باللغة العربية فحسب، بل ترُاعي كذلك اتٟاجات النفسية تنمية ات١هارات ال

 كالإنسانية للمتعلمتُ، كفقنا لنظرية ماسلو في اتٟاجات الإنسانية.
ات١وضوع الأكؿ في ىذا الكتاب ىو التحيات كالتعارؼ، كيتكوف من أربع كحدات 

( قواعد ٗت، ك)( ات٢واياٖ( العمر كمكاف السكن، )ٕ( التحية كذكر الاسم، )ٔفرعية: )
اللغة: ضمائر ات١لكية. كيهدؼ ىذا ات١وضوع إفُ ت٘كتُ ات١تعلمتُ من تقدنً أنفسهم 
كالآخرين كالتعبتَ عن الانتماء كات٢وايات، ت٦ا يعزز لديهم الثقة بالنفس كالانتماء 

 الاجتماعي، كت٫ا من اتٟاجات الأساسية في ىرـ ماسلو.
( التعرّؼ على ٔسية، كيتضمن الوحدات: )أما ات١وضوع الثاني فهو الأدكات الدرا

( استخداـ اللغة في السياقات الواقعية، ٖ( الألواف في أدكات التعلم، )ٕأدكات الكتابة، )
( قواعد اللغة: اسم الإشارة. تٮدـ ىذا ات١وضوع ىدؼ التعبتَ عن الاحتياجات ٗك)

 ا للمتعلمتُ.فسية بيئة تعليمية منظمة كآمنة نكالأشياء ات١ملوكة، كيُسهم في تهيئ
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( السؤاؿ عن كجود ات١رافق ٔات١وضوع الثالث ىو التسهيلبت ات١درسية، كيشمل: )
( ظرؼ ات١كاف. ٗ( التعبتَ عن الرأم، ك)ٖ( الأنشطة داخل ات١رافق، )ٕات١درسية، )

يساعد ىذا ات١وضوع ات١تعلم على كصف الأماكن كالأنشطة اليومية، ت٦ا يعُزز الإحساس 
 اركة داخل الوسط ات١درسي.بالانتماء كات١ش

( رقم ات١نزؿ ٕ( أين تسكن؟، )ٔثم يأتي ات١وضوع الرابع العنواف، كيتضمن: )
( قواعد: فعل الأمر. يهدؼ إفُ تدريب ات١تعلمتُ على ٗ( أين بيتي؟، ك)ٖكعنوانو، )

تقدنً معلومات كاضحة عن أماكن سكنهم بطريقة مهذبة كسليمة، ت٦ا يُسهم في تٖقيق 
 ماف كالقبوؿ الاجتماعي.الشعور بالأ

( ٖ( أثاث ات١نزؿ، )ٕ( أجزاء ات١نزؿ، )ٔكيركّز ات١وضوع ات٠امس البيت على: )
( حركؼ اتٞر. ينُمّي ىذا ات١وضوع قدرة ات١تعلم على ٗالأنشطة اليومية في البيت، ك)

 الوصف الدقيق لمحيطو الشخصي، كيدعم شعوره بالراحة كالانتماء داخل بيئتو الأسرية.
( العلبقات ٔات١وضوع السادس كالأختَ فهو من يوميات الأسرة، كيشمل: )أما 
( قواعد: الفعل ٗ( الركتتُ اليومي للؤسرة، ك)ٖ( أدكار أفراد الأسرة، )ٕالأسرية، )

ات١ضارع. يُسهم ىذا ات١وضوع في تدريب ات١تعلم على التحدث عن حياتو اليومية كعلبقاتو 
 اتٟب كالتقدير كتٖقيق الذات. داخل الأسرة، ت٦ا يدعم حاجاتو إفُ

تم بطريقة منهجية، تْيث تٖقق  الكتاب التعليمكىكذا، فإف بناء كحدات 
الأىداؼ التعليمية ات١ستخلصة من الكفايات، كتتناغم في الوقت نفسو مع مبادئ النظرية 
الإنسانية التي تضع ات١تعلم في مركز العملية التعليمية، كترُاعي حاجاتو النفسية 

 تماعية في بيئة تعليمية داعمة كت٤فّزة.كالاج
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 تٖديد مكونات المحتول التعليمي في كل موضوع فرعي .٘
بعد تٖديد الأىداؼ التعليميّة كصياغة ات١وضوعات الرئيسة كالفرعيّة، يتمّ تٖديد 
ات١كوّنات التفصيلية التي يتكوّف منها كلّ موضوع فرعيّ، كذلك لضماف التكامل بتُ 

 الإنساني ات١ستند إفُ نظرية ماسلو. مدخلة، كفقا للكالمحتول كالأنشطة التعليميالأىداؼ 
 تبُتٌ كلّ كحدة تعليمية فرعية من العناصر التالية:

علمتُ في ات١فردات )ات١عجم(: تٗتار ات١فردات بعناية لتعكس الواقع اليومي للمت ( أ
بعتُ الاعتبار ـ ضمن سياؽ تواصلي طبيعي، مع الأخذ بيئتهم المحلية، كتقُدّ 

 مدل ملبءمتها العمريةّ كالنفسيّة.
اتٟوار )النصّ النموذجي(: يُصمَّم اتٟوار ليجسّد استخداـ ات١فردات اتٞديدة  ( ب

في موقف حياتي حقيقيّ، كيساعد الطلبب على اكتساب تراكيب لغوية في 
سياؽ تواصلي. يرُاعى فيو استخداـ الضمائر، صيغ الأفعاؿ ات١ناسبة، 

 الطوؿ كالصعوبة. كالتدرجّ في
الأنشطة اللغوية الشفويةّ )مهارة الكلبـ(: تُٗصَّص ت٘ارين متنوّعة لتحفيز ج( 

الطلبب على التفاعل الشفهيّ، منها ت٘ارين الاستجابة القصتَة، المحادثة 
الثنائية، لعب الأدكار، كالعرض الشفهيّ، مع تعزيز الثقة بالنفس كحرية 

 التعبتَ.
ط داعم(: يدُمَج نشاط في كل كحدة يرُاعي النشاط الإنسانّي )نشا ( د

الاحتياجات النفسية كالاجتماعية للطلبب، كالتعبتَ عن الذات، العمل 
اتٞماعي، أك التواصل مع الأصدقاء، كذلك لتلبية حاجات ماسلو )مثل: 

 الانتماء، التقدير الذاتي، كتٖقيق الذات(.
لنحوم أك القاعدة اللغوية الشرح القواعدمّ )قواعد مبسّطة(: يقُدَّـ التًكيب ا ( ق

بأسلوب سهل، من خلبؿ الأمثلة اتٟيّة كليس عبر التلقتُ، كيتمّ ربطها 
 تٔواقف الكلبـ الواقعية التي تدعم استخداـ اللغة في اتٟياة اليومية.
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الأىداؼ ات٠اصة )لكلّ موضوع فرعيّ(: تُٖدّد بوضوح الأىداؼ السلوكية  ( ك
كتشمل جوانب ات١عرفة )ات١فردات كالتًاكيب(، ات١راد تٖقيقها في نهاية الوحدة، 

 كات١هارة )الكلبـ(، كات١وقف )القيم كالتقدير(.
الوسائط البصرية أك الرسومات: تُستخدـ صور كاقعية أك رسوـ تعليمية  ( ز

، كدعم ات١تعلمتُ البصريتُ، كتشجيع التعلّم ات١تعدد اتٟواس.  لتقريب ات١فهوـ
في نهاية الوحدة لقياس مدل تٖقق  التقونً ات١رحلي: يشمل أنشطة بسيطة ( ح

 الأىداؼ، مثل ت٘ارين التكميل، الإجابة الشفوية، أك ت٘ثيل ات١واقف.
، للمدخل الإنسانيإف تٖديد ىذه ات١كونات يأخذ في الاعتبار ات١بدأ الأساسي 

كىو النظر إفُ الطالب كشخص متكامل ذك احتياجات نفسية كاجتماعية، كليس ت٣رد 
للمعلومات. بالإضافة إفُ ذلك، تم تصميم كل كحدة لتكوف تٕربة تعليمية متلقٍ سلبي 

 ذات معتٌ كمتكاملة، مع دمج المحتول كالأىداؼ.
 
 التطوير - ج

سعت الباحثة في ىذه ات١رحلة إفُ تطوير المحتول التعليمي على النحو الذم تم تٖديده في 
تشمل: ات١فردات الأساسية، مرحلة التصميم، كذلك من خلبؿ إعداد كحدات دراسية متكاملة 

كالتًاكيب اللغوية، كاتٟوارات التواصلية، كالأنشطة التدريبية، كالتقوتٯات ات١رحلية، فضلبن عن إدماج 
 .عنصر التأمل الذاتي كالبعد الوجداني في نهاية كل كحدة تعليمية

ف ات في كيفية توظيات١درسكما تم في ىذه ات١رحلة تطوير دليل استخداـ شامل يوجّو 
ا الكتاب داخل الصف الدراسي، كيقدّـ إرشادات كاضحة حوؿ كل عنصر من عناصره، تٔ

ا ت١بادئ التًبية الإنسانية. إضافة إفُ ذلك، قامت الباحثة يضمن الاستخداـ الأمثل لو كفق
بتصميم الغلبؼ الأمامي كات٠لفي للكتاب تٔا يتناسب مع مضموف المحتول، كيعكس الأىداؼ 

 .وية ات١نشودةالتعليمية كالتًب



ٙٓ 
 

ا للرؤية النظرية التي بُتٍ عليها التصميم، حيث لة تٕسيدا عمليكبذلك، ت٘ثّل ىذه ات١رح
الفعلي، بهدؼ إنتاج مادة تعليمية  التطبيقانتقل العمل من مستول التخطيط إفُ مستول 

بيئة تعليمية آمنة،  م، كتوفّر ت٢الطلببلكلبـ لدل متكاملة ذات طابع إنساني، تعزز من مهارة ا
 .تفاعلية، كمشجعة على النمو كالتعبتَ

 عرض ات١فردات .ٔ
بشكل منهجي كسياقي كأحد  الكتاب التعليمصُمِّم عرض ات١فردات في ىذا 

العناصر الأساسية في مهارة الكلبـ. لا يهدؼ اختيار ات١فردات كتنسيقها إفُ ت٣رد تقدنً  
كوف كسيلة لبناء الكفاءة التواصلية كلمات جديدة فحسب، بل يهدؼ أيضنا إفُ أف ي

لدل الطلبب تدرت٬ينا كبشكل ىادؼ. يتوافق ىذا مع أىداؼ تعلم اللغة العربية في منهج 
 لنظرية أبراىاـ ماسلو. الإنساني ات١دخلات١نهج ات١ستقل، بالإضافة إفُ القيم التي يتبناىا 

، في صياغتها مسبقا، فمثلب يع الفرعية التي تمتقُدَّـ كل مفردة كفقنا للمواضيع كات١واض
موضوع الأدكات ات١درسية، ت٧د مفردات مثل: قلم، كتاب، ت٦حاة، مسطرة، كحقيبة. لا 

م دات في شكل قوائم جامدة، بل توُضع في سياؽ تٚل بسيطة، كتُدعّ تعُرض ىذه ات١فر 
 برسوـ توضيحية بصرية تساعد على تنمية خياؿ الطلبب كربطهم ات١عنوم بالكلمة.

اجات التعلم لنهج الإنساني ت١اسلو، يهدؼ عرض ات١فردات إفُ تلبية احتيكفقنا ل
كالانتماء، كتقدير الذات، كصولا إفُ  ا من الشعور بالأماف، كاتٟبالشاملة للطلبب، بدء

ـ ات١فردات من خلبؿ أنشطة ت٦تعة كذات مغزل، مثل الألعاب تٖقيق الذات. لذلك، تقُدّ 
 إفُ ت٦ارسة التواصل البسيط مع الأقراف. كصولاعية، كأنشطة تٗمتُ الصورة، اتٞما

ى الطلبب إفُ التأمل من خلبؿ أسئلة مفتوحة مثل: ما ىي في نهاية العرض، يدُع
أدكاتك ات١درسية ات١فضلة لديك؟ أك اذكر ت٤تويات حقيبتك ات١درسية باللغة العربية. لا 

ا على لطلبب أيضالتعلم فحسب، بل تشجع اتعمل ىذه الاستًاتيجية على تعزيز معتٌ 
 ربط ات١ادة اللغوية تْياتهم الشخصية.



ٙٔ 
 

على جانب إتقاف الكلمة  الكتاب التعليمكىكذا، لا يركز عرض ات١فردات في ىذا 
فحسب، بل يراعي أيضنا الاحتياجات العاطفية كالنفسية للمتعلمتُ، ت٦ا ت٬عل تعلم اللغة 

 العربية عملية إنسانية، ت٦تعة، كذات مغزل.
 

 
 

 اتٟوارعرض  .ٕ
يجية في جهود تطوير مهارة مكانة استًات الكتاب التعليمفي ىذا  ت٭تل عرض اتٟوار

لدل طلبب الصف السابع من ات١دارس ات١توسطة. فَ يُصمَّم اتٟوار ليكوف ت٣رد  الكلبـ
تعلم ذات  ربةكسيلة ت١مارسة اللغة فحسب، بل ىو أيضنا كسيلة لبناء تفاعل أصيل كتٕ

 الاجتماعي كالعاطفي.معتٌ على الصعيدين 
على مواضيع كموضوعات فرعية سياقية كقريبة من اتٟياة اليومية  كل حوار بناء  يُصاغ

للطلبب، مثل موضوع التحيات كالتعارؼ، كالأدكات الدراسية، كالبيت. كفي كل فصل، 
يشارؾ في اتٟوار اثناف إفُ ثلبثة من شخصيات الطلبب يتفاعلوف باستخداـ ات١فردات 
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ا من اتٞمل البسيطة كصولان ي تصميم اتٟوار مبدأ التدرج، بدء. يراعاقتقدتٯها مسبالتي تم 
ا.  إفُ ات٢ياكل الأكثر تعقيدن

على  التعارؼسبيل ات١ثاؿ، يتم تقدنً اتٟوار في ات١وضوع الفرعي التحيات ك  على
 النحو التافِ:

 
ىذا اتٟوار تعابتَ التحية، كالسؤاؿ عن الاسم، كالإجابات ات١ختصرة بهيكل  يقدـ

تٚل بسيط. يدعم تقدنً اتٟوار بهذا الشكل تطور مهارات التواصل الشخصي لدل 
الطلبب تدرت٬ينا، بدءنا من استخداـ التحيات، كتقدنً النفس، كصولان إفُ ذكر ات٢وايات، 

 .ةكمكاف الإقامة، كالعادات اليومي
 ت١اسلو الإنساني ات١دخل طبيقت

للنهج الإنساني لأبراىاـ ماسلو، لا يُصاغ كل حوار للجوانب اللغوية فقط،  كتطبيق
 بل يهدؼ أيضنا إفُ تلبية الاحتياجات النفسية للمتعلمتُ، مثل:
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الشعور بالأماف: لا يواجو الطلبب أم ضغط، لأف اتٟوار مصمم بشكل خفيف 
 كغتَ ت٥يف.

كالقبوؿ: من خلبؿ التفاعل اتٟوارم الذم يتناكؿ مواضيع من  الشعور بالانتماء
 حياتهم ات٠اصة.

تقدير الذات: يشعر الطلبب بالتقدير لأنهم يستطيعوف التعبتَ عن أنفسهم باللغة 
 العربية.

تٖقيق الذات: تُٯنح الطلبب مساحة لتنمية الإبداع في لعب الأدكار ، كتعديل 
 اتٟوارات، كإنشاء ت٤ادثات جديدة.

الاستيعاب، يزُكَّد اتٟوار بػرسوـ توضيحية بصرية، كنصوص ملونة، كإرشادات  لتعزيزك 
 للتعبتَ مثل التنغيم أك الإتٯاءات، لتمكتُ الطلبب من بناء فهم شامل للمعتٌ.

ت٣رد فرصة للحفظ، بل ىي أيضنا شكل  الكتاب التعليمتعُد ت٦ارسة اتٟوار في ىذا  لا
من أشكاؿ العملية اتٟياتية في تعلم اللغة العربية الذم يتسم بالإنسانية، كالتواصلية، 

  كالتحررية. يصبح اتٟوار جسرنا بتُ اللغة كاتٟياة، كبتُ ات١عتٌ كالشخصية.
 

 عرض التدريبات كالأنشطة الأنسانية .ٖ
في  الكتاب التعليمات١رحلة التالية في تطوير بعد عرض ات١فردات كاتٟوارات، تتمثل 

تقدنً التدريبات كالأنشطة التي لا تركز فقط على إتقاف اللغة العربية، بل تلبي أيضنا 
 الاحتياجات النفسية كالاجتماعية للطلبب كفقنا للنهج الإنساني لأبراىاـ ماسلو.

خلبؿ ت٣موعة صُممت التدريبات لتمكتُ الطلبب من التواصل بنشاط كثقة من 
 متنوعة من الأنشطة ات١متعة كذات ات١غزل، مثل:

الإجابة على الأسئلة الوصفية من ات١علم التي تشجع الطلبب على التفكتَ  ( أ
كالتعبتَ عن أفكارىم تْرية، ت٦ا يلبي احتياجات تٖقيق الذات كتقدير الذات. 
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م على سبيل ات١ثاؿ، يطُلب من الطلبب ذكر أشياء أك أنشطة تّمل سبق ت٢
 تعلمها، ت٦ا يعزز ثقتهم بأنفسهم في استخداـ اللغة العربية.

تٗمتُ اتٟركات التي يقوـ بها ات١علم أك الأصدقاء، كالتي تتضمن اتٟركة   ( ب
اتٞسدية كالتفاعل الاجتماعي. لا تعزز ىذه الأنشطة ذاكرة ات١فردات 
فحسب، بل تلبي أيضنا الاحتياجات الاجتماعية للطلبب )اتٟب 

 ، حيث يتعتُ عليهم التواصل كالتعاكف مع الأصدقاء.كالانتماء(
ذكر الأشياء المحيطة ذات الصلة بات١وضوع، لربط التعلم بعات١هم اتٟقيقي. ىذا ج( 

 ينمي الشعور بالارتباط كالشعور بالأماف في التعلم السياقي.
ت٘ثيل اتٟوارات في أزكاج أك ت٣موعات صغتَة، ت٦ا يدرب على الطلبقة كالقدرة د(  

على التحدث مباشرة. يدعم ىذا التدريب احتياجات تقدير الذات 
كالاحتياجات الاجتماعية، حيث يتعلم الطلبب احتًاـ كتقبل بعضهم 

 البعض في التفاعل.
عرض كصف لشيء معتُ باستخداـ اتٞمل التي تم تعلمها، ت٦ا يدرب  ( ق

مهارات التواصل بشكل منظم كمقنع. تساعد ىذه العملية الطلبب على 
الشعور بالإت٧از الشخصي كتٖقيق الذات، تٔا يتماشى مع أعلى 

 الاحتياجات في نظرية ماسلو.
 

 بالإضافة إفُ ذلك، تشمل الأنشطة الإنسانية أيضنا:
تقدنً ات١ديح كالدعم الإت٬ابي باستمرار ليشعر الطلبب بالتقدير كالتحفيز.  ( أ

 ىذا مهم لاحتياجات التقدير كبناء الثقة بالنفس.
قصتَة حوؿ ات١شاعر كتٕارب التعلم، ت٦ا يتيح للطلبب مساحة  مناقشات ( ب

 للتعبتَ عن أنفسهم بصراحة كبناء علبقات عاطفية صحية في الفصل.
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تشجيع التعاكف كالتعاطف بتُ الطلبب من خلبؿ الأنشطة اتٞماعية، ت٦ا ج( 
 يلبي الاحتياجات الاجتماعية كيعزز الشعور بالانتماء.

على تعليم اللغة  الكتاب التعليمبهذا التصميم للتدريبات كالأنشطة، لا يقتصر دكر 
العربية بفعالية فحسب، بل تٮلق أيضنا جونا تعليمينا يدعم التطور النفسي للطلبب 

 كتٖفيزىم الذاتي، ت٦ا تٯكنهم من التعلم براحة أكبر، كثقة بالنفس، كتٛاس.

 
 كالتأمل تقونًال .ٗ

كالتأمل كجزء فتٍ مكمّل، بل ىو  تقونًالتطوير ىذه، لا يُصمَّم جانب الفي مراحل  
ركح التعلم التي تربط بتُ الأىداؼ التعليمية كالاحتياجات الداخلية للطلبب. لا يقيس 

مدل معرفة الطلبب بات١فردات أك القواعد فحسب، بل يقيس  الكتاب التعليمىذا 
 م في استخداـ اللغة العربية في حياتهم.مدل عمق فهمهم كاستيعابهم كثقتهم بأنفسه

في ىذا الكتاب على شكل ت٘ارين تنبع من عافَ الطلبب. كل سؤاؿ أك  تقونًيقُدـ ال
ا كاختبار، بل يقُدَّـ في شكل تفاعل اجتماعي، كمراقبة للبيئة  نشاط لا يقف جامدن

 اتٟقيقية، كاستجابة لأنشطة الأصدقاء.
 ات١ستخدمة ما يلي: تقونًتشمل بعض ت٪اذج ال  

الإجابة عن الأكصاؼ التي يقدمها ات١علم أك الصور شفهينا، ت٦ا ينشط القدرة  ( أ
 العقلية كاللغوية الاستقبالية كالإنتاجية.

 تٗمتُ اتٟركات، ت٦ا ينمي اتٟماس، كالتعاكف، كالشجاعة. ( ب
 ذكر الأشياء أك الصور، ت٦ا يصقل حس ات١فردات السياقية.ج( 
 اتٟوارات، كمحاكاة للتواصل اتٟقيقي كتدريب على التعبتَ عن الذات.ت٘ثيل د( 
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كصف شيء أك نشاط بشكل مستقل، ت٦ا يظهر استعداد الطلبب للتحدث  ( ق
 دكف الاعتماد على اتٟفظ.

في ىذا الكتاب ليس ت٣رد قياس، بل ىو رفيق لعملية التعلم. إنو مرآة صغتَة  تقونًال
  لتقدـ الطلبب ات١ستمر، كليس حكمنا ثابتنا.

. ىذا التأمل ليس الكتاب التعليمتُٮتتم كل درس بنشاط تأمل صريح كموجو في ك 
ت٣رد إجراء شكلي، بل ىو مساحة آمنة للطلبب للحوار مع أنفسهم، كالإجابة على 

 أسئلة أساسية تثتَ الوعي:

 
يدُمج ىذا التأمل مع مبدأ تٖقيق الذات في نظرية ماسلو، حيث يتم تدريب 

 الشعور بالرضا ت١شاركتهم النشطة، ك التعرؼ على نقاط قوتهم كقيودىم الطلبب على:
تنمية الدافع الذاتي للتعلم بشكل أفضل ليس بسبب الدرجات كلكن بسبب الشعور ك 

 ملية التعلم نفسها.بات١لكية تٕاه ع
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في بعض الأجزاء، تٯكن للمعلم توفتَ مساحة للحوار ات١فتوح ليتبادؿ الطلبب نتائج ك 
تأملبتهم في ت٣موعات صغتَة. كبهذه الطريقة، لا يصبح التأمل ت٣رد تٕربة شخصية، بل 

 تعزيزنا عاطفينا تٚاعينا، ينمي التعاطف كالاحتًاـ ات١تبادؿ بتُ الأفراد.
 

 كخريطة ات١فاىيم مقدمة الفصل .٘
، يبدأ كل فصل بػمقدمة ت١وضوع الفصل لا الكتاب التعليمفي مرحلة تطوير ىذا 

تعمل كمجرد ت٘هيد للمادة، بل أيضنا كشكل من أشكاؿ تلبية الاحتياجات العاطفية 
كتقدير الذات للطلبب، كما ىو موضح في نظرية أبراىاـ ماسلو للبحتياجات. كُتبت 

نعة كشخصية، ككأف الكاتب يتحدث مباشرة إفُ الطلبب. ىذا ىذه ات١قدمة بلغة مق
يهدؼ إفُ خلق جو تعليمي دافئ، يقدر كجودىم كأفراد، كينمي شعورىم بالأماف 

 كالدافعية في تعلم اللغة العربية.
على سبيل ات١ثاؿ، في الفصل الأكؿ حوؿ التحيات كالتعارؼ، ترشد مقدمة ات١وضوع 

حية كالتعريف بالنفس في اتٟياة اليومية. ىذا يبتٍ في الوقت الطلبب للتفكتَ في أت٫ية الت
نفسو الربط بتُ التجارب الشخصية للطلبب كات١ادة التي سيتعلمونها، كىو أحد ات١بادئ 

 : أف يبدأ التعلم من تٕارب حقيقية كذات صلة.الإنساني ات١دخلالأساسية في 
ة كل فصل. على الرغم من بالإضافة إفُ ذلك، تقُدـ خريطة مفاىيم بسيطة في بداي

أنها لا تُصمم بأيقونات بصرية معقدة، إلا أف خريطة ات١فاىيم تعُرض في شكل ت٥طط 
شبكي يربط بتُ ات١وضوع الرئيسي كات١واضيع الفرعية بشكل منهجي. ىذا يسهل على 
الطلبب فهم ىيكل ت٤تول التعلم بشكل شامل كمنظم، ت٦ا يساعدىم على الشعور 

 رفي كالعاطفي قبل الدخوؿ في جوىر الدرس.بالاستعداد ات١ع
تعُد خريطة ات١فاىيم ىذه شكلبن من أشكاؿ تلبية الاحتياجات ات١عرفية للطلبب في 
ىرـ ماسلو، كىي اتٟاجة إفُ ات١عرفة كالفهم كاكتساب ات١عتٌ. من خلبؿ التقدنً الأكفِ 

 –ات١نظم كسهل الفهم، يشعر الطلبب بأف عملية التعلم شيء تٯكنهم إتقانو تدرت٬ينا 
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دنا. ىذا يصبح عنصرنا مهمنا في خلق شعور بالثقة بالنفس كليس شيئنا غريبنا أك مهد
 كالدافعية الداخلية لتعلم اللغة العربية.

لذلك، فإف كجود مقدمة ات١وضوع كخريطة ات١فاىيم في بداية كل فصل ليس ت٣رد 
عنصر تٚافِ أك إدارم، بل ىو جزء من التصميم الإنساني الذم يراعي الاحتياجات 

 ركا بالأماف، كالفهم، كالتقدير، كالتمكتُ في عملية تعلمهم.الأساسية للطلبب ليشع
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 لمعرض أىداؼ التع .ٙ
، تبدأ كل موضوع فرعي باستعراض أىداؼ الكتاب التعليمفي مرحلة تطوير ىذا 

 ABCDتعلم كاضحة كصرت٭ة كتواصلية. فَ تُصغَ ىذه الأىداؼ فقط كفق ت٪وذج 
)اتٞمهور، السلوؾ، الشرط، الدرجة( الذم يعُد معيارنا في ات١ناىج الدراسية، بل صُممت 

 ات١دخلأيضنا مع الأخذ في الاعتبار الاحتياجات الأساسية للمتعلمتُ كما ىو موضح في 
 لأبراىاـ ماسلو. الإنساني

م، لا تُصاغ أىداؼ التعلم بلغة تقنية أك جامدة، بل تُكتب بأسلوب تواصلي، ككد
كت٤فز، ليشعر الطلبب بالتقدير كيفهموا الاتٕاه التعليمي الذم سيسلكونو. على سبيل 
ات١ثاؿ، في ات١وضوع الفرعي العمر كمكاف الإقامة، ينص ىدؼ التعلم على ما يلي: 
يستطيع الطالب أف يذكر عمره كمكاف إقامتو تّمل بسيطة كبثقة بالنفس. ىذه الصياغة 

ت٬ب تٖقيقها، بل تشجع أيضنا ثقة الطلبب بأنفسهم، كىو لا تشرح فقط القدرة التي 
 جزء من حاجة التقدير في نظرية ماسلو.

علبكة على ذلك، لا تقتصر أىداؼ التعلم على التًكيز على النتائج النهائية 
(product-oriented) بل ترُكز على العملية. كبذلك، يشعر الطلبب بأف عملية تعلمهم ،

قط إت٧ازاتهم الأكادتٯية. ىذا يتماشى مع ات١بدأ الإنساني الذم تٖظى بالتقدير، كليس ف
 يضع تٕربة التعلم كجوىر أساسي، كليس ت٣رد إتقاف للمادة.

يعمل عرض أىداؼ التعلم أيضنا كأداة للتأمل الذاتي للطلبب، حيث تٯكنهم قياس 
على نقل مدل تٖقيقهم للتعلم تٔركر الوقت. كفي كل موضوع فرعي، يُشجع ات١علم أيضنا 

ىذه الأىداؼ شفهينا كجعلها جزءنا من عقد التعلم الذم يبتٍ جونا آمننا كداعمنا في 
 الفصل.

من خلبؿ تصميم أىداؼ تعلم كاضحة، كتواصلية، كمرتبطة بتجارب حياة الطلبب، 
يتم تلبية اتٞوانب الوجدانية كالوجودية للطلبب. ىذا مهم لتحقيق تعلم اللغة العربية الذم 
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على الكفاءة اللغوية فحسب، بل تٯكّن الطلبب كبشر متكاملتُ، كما ىو  لا يقتصر
 لأبراىاـ ماسلو. الإنساني ات١دخلاتٟاؿ في 

 
 

 الكتاب التعليمتصميم غلبؼ  .ٚ
مع مراعاة اتٞوانب البصرية كالوظيفية  الكتاب التعليمتم تصميم غلبؼ ىذا 

كالفلسفية كتمثيل لمحتول الكتاب كنهج التعلم ات١ستخدـ. باعتباره العنصر الأكؿ الذم 
يراه ات١ستخدـ، يلعب الغلبؼ دكرنا مهمنا في خلق انطباع أكفِ إت٬ابي كإثارة تٛاس 

 .الطلبب للتعلم
كمشرقة ت٘ثل جونا تعليمينا كدكدنا  من الناحية البصرية، يستخدـ الغلبؼ ألوانان ناعمة

. تصور الرسوـ التوضيحية ات١عركضة على الإنساني ات١دخلكت٦تعنا، تٔا يتفق مع مبادئ 
الغلبؼ مواقف تفاعل الطلبب في سياؽ تعلم اللغة العربية، مثل إجراء اتٟوارات كتقدنً 

كحة في أنفسهم. تم اختيار ىذه الرسوـ ت٠لق تقارب بصرم مع ات١وضوعات ات١طر 
 .الكتاب، بالإضافة إفُ تعزيز شعور الطلبب بات١شاركة العاطفية
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من الناحية الوظيفية، ت٭توم الغلبؼ على عناصر مهمة مثل عنواف الكتاب بلغتتُ 
)الإندكنيسية كالعربية(، كاسم ات١ؤلف، كاسم ات١درسة التي لعبت دكرنا في تطوير الكتاب 

ه ات١علومات بشكل ىرمي لتسهيل قراءتها كتوفتَ كالأساس ات١رجعي الرتٝي. تم ترتيب ىذ
 .الكتاب التعليمىوية كاضحة ت٢ذا 

الذم تٯثل  الإنساني ات١دخلمن الناحية الفلسفية، يعكس تصميم الغلبؼ جوىر 
أساس تطوير الكتاب، كذلك من خلبؿ إظهار تعابتَ كجوه الطلبب ات١تحمستُ 

فتح. يؤُمل أف تكوف ىذه الصورة قادرة كات١تفاعلتُ مع بعضهم البعض، كجو التعلم ات١ن
على إيصاؿ رسالة مفادىا أف كل طالب لديو القدرة على التطور كالتعلم بشكل مريح إذا 

 .أتُيحت لو مساحة للتعبتَ عن نفسو كتقدير كجوده في عملية التعلم
لا يعمل فقط كحماية مادية، بل ىو أيضنا  الكتاب التعليمكبالتافِ، فإف غلبؼ ىذا 

كسيلة تواصل بصرية تنقل ركح كنهج كأىداؼ التعلم التي سيتم خوضها من خلبؿ ىذا 
 الكتاب.

 
 

  
 
 
 
 

 
 تطوير جزء ات١قدمة .ٛ

ليقدـ انطباعنا أكلينا دافئنا كشخصينا  الكتاب التعليمتم تصميم جزء ات١قدمة في ىذا 
كلكنو يظل أكادتٯينا. يبدأ ات١ؤلف ات١قدمة بعبارات اتٟمد كالشكر لله عز كجل، كشكل 
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من أشكاؿ الاعتًاؼ بفيض نعمو كتوفيقو الذم بفضلو تم إت٧از كتابة ىذا الكتاب. 
كيعكس تواضع  كىذا يعطي طابعنا دينينا يتماشى مع سياؽ التعليم في ات١دارس الدينية

 .ات١ؤلف
، كىي اتٟاجة إفُ الكتاب التعليمبعد ذلك، يشرح ىذا اتٞزء ات٠لفية كراء تأليف ىذا 

مواد تعليمية ت١هارات التحدث )مهارة الكلبـ( ذات صلة بسياؽ طلبب الصف السابع 
 ات١دخلفي ات١دارس الدينية ات١توسطة. يوضح ات١ؤلف أف نهج التعلم ات١رتكز على الطالب ك 

قد تم اختيارت٫ا لتسهيل ت٪و ثقة الطلبب بأنفسهم كاستقلبليتهم كقدرتهم على  الإنساني
التواصل باللغة العربية. يعتمد ىذا النهج على نظرية الاحتياجات الإنسانية لأبراىاـ 

 .ماسلو، التي تؤكد على أت٫ية الشعور بالأماف كالتقدير كتٖقيق الذات في عملية التعلم
يضنا صورة موجزة لمحتول كموضوع كل فصل في ىذا الكتاب. يوضح تعرض ات١قدمة أ

( أدكات ٕ( التعارؼ، )ٔات١ؤلف أف الكتاب يتكوف من ستة فصوؿ موضوعية، كىي: )
( الأنشطة اليومية. تم تصميم ٙ( ات١نزؿ، )٘( العنواف، )ٗ( مرافق ات١درسة، )ٖالدراسة، )

ت أك التعابتَ اتٞديدة كاتٟوار كل فصل بهيكل ثابت يشمل أىداؼ التعلم كات١فردا
كالتأمل. يساعد ىذا الشرح ات١وجز القارئ على فهم تدفق كتغطية  التقونً كالتدريبات ك 

 .ات١واد في الكتاب
في اتٞزء ات٠تامي من ات١قدمة، يعرب ات١ؤلف عن شكره كتقديره الصادقتُ للؤستاذ 

جيو كات١لبحظات خلبؿ عملية تُ كتٚيع الأطراؼ الذين قدموا الدعم كالتو ات١درسات١شرؼ ك 
إعداد الكتاب. لا يظُهر ىذا الشكر الأخلبؽ الأكادتٯية فحسب، بل يصور أيضنا قيم 

 .الاحتًاـ كالتعاكف ات١همة في عافَ التعليم
يعرب ات١ؤلف أيضنا عن أملو في أف يكوف ىذا الكتاب ذا فائدة حقيقية للطلبب 

جزءنا من ات١سات٫ة في تطوير التعليم الإسلبمي  تُ في تعلم اللغة العربية، كأف يكوفات١درسك 
الأكثر سياقية كإنسانية. كلا ينسى ات١ؤلف أف يدرج اعتذارنا عن أم نقص في ت٤تول 
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الكتاب كإعداده، كشكل من أشكاؿ الوعي بالقيود الذاتية كالانفتاح على النقد 
 .كالاقتًاحات

ة، بل ىو أيضنا انعكاس بشكل عاـ، لا يعتبر جزء ات١قدمة ىذا ت٣رد مقدمة رتٝي
 بأكملها. الكتاب التعليمللركح كالقيم كالآماؿ التي تقوـ عليها عملية تطوير ىذا 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ت٥رجات التعلمتطوير جزء  .ٜ

ليكوف تٔثابة التوجو الرئيسي  الكتاب التعليمفي ىذا  ت٥رجات التعلمتم إعداد جزء 
. كيستند في إعداده إفُ معايتَ الإنساني ات١دخللتطوير ات١واد كأنشطة التعلم ات١وجهة ت٨و 

كتم تطويره ليشمل ثلبثة ت٣الات رئيسية: ات١وقف كات١عرفة كات١هارات.  SK 3302الكفاءة 
كتشكل ىذه المجالات الثلبثة الأساس في تصميم ت٤تول كل فصل، تٔا في ذلك الأىداؼ 

كز تعلم اللغة العربية على كالتأمل. يضمن ىذا ات٢يكل ألا ير  التقونً كاتٟوار كالتدريبات ك 
إتقاف ات١ادة فحسب، بل يشكل أيضنا ثقة الطلبب بأنفسهم كشجاعتهم كقدرتهم على 

 التواصل في سياقات كاقعية كذات مغزل.
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 تطوير جزء إرشادات استخداـ الكتاب .ٓٔ
تُ على فهم آلية الاستفادة من الكتاب ات١درستم إعداد ىذا اتٞزء ت١ساعدة الطلبب ك 

بشكل منهجي. تعكس الإرشادات ات١قدمة التسلسل ات١نطقي للتعلم: بدءنا من فهم 
 التقونً الأىداؼ، كالتعرؼ على ات١فردات، كت٦ارسة اتٟوار، كالتدريبات، كصولان إفُ 

ساني التي كالتأمل. تم تصميم كل خطوة لتكوف متوافقة مع مبادئ التعلم السياقي كالإن
 ت٘ثل أساس إعداد ىذا الكتاب.

كما تم التأكيد على الاستخداـ النشط كالتعاكني للكتاب، كتجسيد للتعلم ذم 
ات١عتٌ الذم يشمل دكر الطلبب بشكل كامل في عملية تعلم اللغة العربية. يلعب ىذا 

 اتٞزء دكرنا مهمنا في ضماف تٕربة تعلم موجهة كفعالة.
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 قائمة المحتويات .ٔٔ

. الكتاب التعليمتم ترتيب قائمة المحتويات بشكل منهجي لتسهيل التنقل كاستخداـ 
تتضمن ىذه القائمة عناكين الفصوؿ، كات١واضيع الفرعية في كل فصل، بالإضافة إفُ 

، كخريطة ات١فاىيم، كجزء التأمل. يهدؼ ت٥رجات التعلمالصفحات ات١همة مثل ات١قدمة، ك 
تُ من الوصوؿ بسهولة إفُ ات١واد ذات ات١درس الطلبب ك ىذا التًتيب ات١نظم إفُ ت٘كتُ

 الصلة، كتكييف احتياجات التعلم، كتٗطيط الأنشطة بشكل أكثر توجيهنا ككفاءة.
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 التطبيق - د
لاختبار  التطبيق، احبع الباحث مرحلة الكتاب التعليمبعد الانتهاء من عملية تطوير 

 تطبيق. تم في ات١يداف الإنساني ات١دخلت١هارة الكلبـ القائم على  الكتاب التعليمصلبحية كفعالية 
تٔشاركة فصلتُ ت٥تلفتُ. تم اختيار الفصل  .ات١توسطة بلبكانج أغاـمحمدية  ىذه الأنشطة في مدرسة

VII.4   الذم تم تطويره، بينما تم تٖديد الفصل الكتاب التعليمكفصل تٕريبي استخدـ VII.2  
 كفصل ضابط بقي يستخدـ ات١واد التعليمية التقليدية.

. بدأت العملية ٕٕٗٓالتجربة ت١دة شهر كاحد، بدءنا من منتصف أبريل  تطبيقاستمر 
أبريل ت١عرفة القدرات الأكلية للطلبب في  ٘ٔك  ٗٔبإجراء اختبار قبلي لكلب الفصلتُ في يومي 

راء التدريس ت١دة أربع حصص في الفصل مهارات التحدث باللغة العربية. بعد ذلك، تم إج
. بعد الانتهاء من سلسلة ٕٕٗٓأبريل  ٜٕك  ٕٛك  ٕٕك  ٕٔالتجريبي، كذلك في أياـ 

مايو لقياس تطور مهارات التحدث لدل الطلبب  ٘التدريس، أجرل الباحث اختبارنا بعديان في 
 الكتاب التعليمبعد استخداـ 

 
 ونًالتق - ق

 ات١دخلالقائم على  الكتاب التعليمنً ات٠طوة الأختَة في عملية تطوير و تعتبر مرحلة التق
نً إفُ تقدير صلبحية كفعالية ات١نتج قبل و . يهدؼ ىذا التقADDIEباستخداـ ت٪وذج  الإنساني

 التقونً التكويتٍ ك  التقونً نً إفُ نوعتُ، كت٫ا و لتعلم. في ىذا البحث، ينقسم التقكبعد تطبيقو في ا
ات٠تامي بعد  التقونً التكويتٍ أثناء عملية التطوير، بينما يتم إجراء  التقونً ات٠تامي. يتم إجراء 

 استخداـ ات١نتج من قبل الطلبب في أنشطة التعلم اتٟقيقية.
التكويتٍ من خلبؿ التحقق من صحة ات١نتج من قبل خبتَين  التقونً تم إجراء 

نً جوانب و التعليمية. قاـ خبتَ ات١ادة بتق كخبتَ الوسائل متخصصتُ في المجاؿ، كت٫ا خبتَ ات١ادة
، تٔا في ذلك مدل ملبءمة ات١ادة لأىداؼ التعلم، كأت٫ية ات١ادة ت٠صائص الكتاب التعليمت٤تول 

في ت٤تول التعلم.  الإنساني ات١دخلطلبب الصف السابع في ات١دارس الدينية ات١توسطة، كتطبيق 
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جوانب العرض ات١رئي، كالتصميم، كسهولة الاستخداـ،  تقونًبكقاـ خبتَ الوسائل التعليمية 
باستخداـ أداة استبياف  التقونً . تم إجراء الكتاب التعليمككضوح التعليمات كالأنشطة في 

التحقق التي تٖتوم على مؤشرات ت٤ددة. أظهرت نتائج التحقق متوسط درجات من خبتَ ات١ادة 
. بالإضافة إفُ ىذه الدرجات، ٓٓٔمن مقياس  ٗٛلغ كمن خبتَ الوسائل التعليمية ب ٚٛبلغ 

قدـ المحققوف اقتًاحات للتحستُ، مثل تبسيط اللغة لتكوف أسهل للفهم من قبل الطلبب 
كتعديل التصميم ليكوف أكثر جاذبية كسياقية مع ثقافة الطلبب. تم استخداـ ىذه ات١دخلبت 

 لة التجربة.قبل الانتقاؿ إفُ مرح الكتاب التعليملاحقنا ت١راجعة 
مع ت٣موعتتُ من طلبب في فصوؿ دراسية حقيقية  الكتاب التعليمبعد ات١راجعة، تم تٕربة 

ات٠تامي عن طريق قياس نتائج تعلم الطلبب من خلبؿ الاختبار  التقونً تم إجراء . الصف السابع
في  ٕٛفُ كارتفع إ ٓٙالقبلي كالبعدم. في الفصل التجريبي، بلغ متوسط درجة الاختبار القبلي 

ٝ. أما في الفصل الضابط، فكاف متوسط ٚ.ٖٙالاختبار البعدم، ت٦ا يدؿ على زيادة قدرىا 
ٝ. تشتَ ىذه النتائج إفُ أف ٜ.ٕٔ، بزيادة قدرىا ٓٚكالاختبار البعدم  ٕٙالاختبار القبلي 
ل الذم تم تطويره لو تأثتَ إت٬ابي أكثر أت٫ية على تٖستُ مهارات التحدث لد الكتاب التعليم

 الطلبب مقارنة بالطرؽ التقليدية.
تُ الذين ات١درسبالإضافة إفُ ذلك، تم توزيع استبيانات ردكد الفعل على الطلبب ك 

ٝ من الطلبب بأف مادة الكتاب سهلة الفهم كأف ٜٓ. أفاد الكتاب التعليماستخدموا ىذا 
وف ردكد فعل ات١درسالأنشطة ات١قدمة ساعدتهم على أف يكونوا أكثر ثقة في التحدث. كما قدـ 

إت٬ابية من خلبؿ تقدير كضوح ات١ادة كنهج التعلم التفاعلي. عززت ىذه الردكد الإت٬ابية من 
الذم تم تطويره فعاؿ كذك صلة في دعم  الكتاب التعليمات١ستخدمتُ النتائج الكمية التي تفيد بأف 

 مهارات التحدث باللغة العربية لدل الطلبب كفقنا للنهج الإنساني.
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لدل  لأبراىاـ ماسلو الإنساني ات١دخلكتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس   صلبحية: لثانيات١بحث ا
 طلبب مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربية

يستعرض ىذا الفصل نتائج اختبار صلبحية كتاب تدريس مهارة الكلبـ تٔشركع إنساني 
الصلبحية  تقونًعلى قاعدة نظرية أبراىاـ ماسلو لطلبب الصف السابع بات١رحلة ات١توسطة. تم 

 تقونًعلى مرحلتتُ رئيسيتتُ، كت٫ا التحقق من ات٠براء )في المحتول كالوسائل التعليمية( ك 
تُ كالطلبب(. يهدؼ ىذا الإجراء إفُ تٖديد مدل صلبحية ات١درست١باشرين )ات١ستخدمتُ ا
في تدريس مهارة التحدث باللغة العربية بشكل سياقي كمتوافق مع  الكتاب التعليماستخداـ ىذا 

على إشكالية صلبحية كتاب التعليم من خلبؿ مؤشرات  التقونً . ت٬يب ىذا الإنساني ات١دخل
 كالوسائل التعليمية، بالإضافة إفُ فاعلية الاستخداـ في الفصل الدراسي. جودة المحتول، كالنهج،

 
 الكتاب التعليمتٖقق ات٠براء من  - أ

أجرل التحقق خبتَاف، كت٫ا خبتَ في المحتول كخبتَ في الوسائل التعليمية، باستخداـ أداة 
قدـ خبتَ المحتول  شملت مكونات المحتول، كاللغة، كالنهج، كاتٞوانب البصرية كالفنية في العرض.

قد استوفى مبادئ تطوير مهارة التحدث للمبتدئتُ بهيكل  الكتاب التعليما مفاده أف تقوتٯ
منهجي كت٤تول سياقي. كاعتُبر المحتول مناسبنا ت٠صائص طلبب ات١رحلة ات١توسطة، خاصة فيما 

كبتَ. كمع بشكل قوم إفُ حد   الإنساني ات١دخليتعلق تٔستول صعوبة اللغة ات١تناسب كتطبيق 
ذلك، قدـ خبتَ المحتول عدة ملبحظات للتحستُ: ضركرة توضيح استخداـ تٚل الأمر في 
تعليمات الأنشطة لتجنب إرباؾ الطلبب، كجوب اتساؽ تطابق الصور كات١فردات )خاصة في 
ا للؤنشطة الإنسانية لكي يفهم  جزء أتٝاء الإشارة(، بالإضافة إفُ إضافة شرح أكثر تٖديدن

كالطلبب القيم الكامنة في كل نشاط. علبكة على ذلك، يفُضل عدـ التًتٚة اتٟرفية وف ات١درس
كقد صدقها ات٠بتَ من  للكلمات لكي يعتاد الطلبب على فهم ات١عتٌ من خلبؿ السياؽ كالصور.

 انة كالنتيجة المجصولة كالتافِ: خلبؿ الاستب

 الوصف ات١ؤشرات جوانب الرقم
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قابلية القراءة   .ٖ
 كالعرض

  ✔    لغة ات١ادة سهلة الفهم للطلبب
تدعم الرسوـ التوضيحية كالأمثلة في ات١ادة 

 فهم الطلبب
  ✔   

   ✔   عرض ات١ادة منظم كجذاب
  ✔    الأنشطة في الكتاب ملبئمة كتطبيقية

ٗ.  
صلبحية ات١ادة 

كوسيلة 
 تعليمية

تٖفز ات١ادة الطلبب على التحدث باللغة 
 العربية

  ✔   

تٯكن للمعلمتُ كالطلبب استخداـ ات١ادة 
 بسهولة

   ✔  

 ٗٗ المجموع

جودة المحتول   .ٔ
 كات١ادة

 ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ المحتول مع الأىداؼ التعليمية توافق
   ✔   دقة ات١فاىيم كالمحتويات في ات١ادة التعليمية

   ✔   اكتماؿ ات١ادة لدعم مهارات الكلبـ

ٕ.  
 

 ات١دخل
 الإنساني

 تشجع ات١ادة على مشاركة الطلبب
 بفعالية

   ✔  

تراعي ات١ادة التعليمية الاحتياجات 
 العاطفية للطلبب

  ✔   

تبتٍ ات١ادة التعليمية ثقة الطلبب بأنفسهم 
 في التحدث باللغة العربية

   ✔  

تتيح ات١ادة التعليمية التفاعل الاجتماعي 
 الإت٬ابي

  ✔   
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 %ٓٛ ات١عدؿ
 جيد  التقدير

 
 كت١عرفة صحة الإنتاج، تستخدـ الباحثة البيانات الكمية بالرموز التافِ: 

𝜌  
∑  

∑ 
 x ٔٓٓ%  

 
𝜌  

∑    

∑  
 x ٔٓٓ% 

 
      %ٛٓ  

كفقنا ت٢ذه ات١لبحظات، حققت نتائج التحقق من خبتَ  الكتاب التعليمبعد مراجعة 
 . يد%، كالتي تندرج ضمن فئة جٓٛ المحتول درجة

يتميز  الكتاب التعليمفي غضوف ذلك، من ناحية الوسائل التعليمية، رأل ات٠بتَ أف 
بهيكل صفحات منظم، كطباعة مرت٭ة للقراءة، بالإضافة إفُ رسوـ توضيحية بصرية تدعم عملية 
التعلم. كمع ذلك، يلزـ إجراء تٖسينات على تصميم الغلبؼ لكي يعكس بشكل أفضل ركح 

افة إفُ زيادة الاتساؽ في استخداـ علبمات التًقيم، خاصة الفاصلة، تٞعل التواصل كات١رح، بالإض
كقد صدقها ات٠بتَ من خلبؿ الاستبانة كالنتيجة المجصولة  التعليمات أكثر كضوحنا كغتَ غامضة. 

 كالتافِ:
 

 
 التعليمية( وسائل: نتيجة الاستبانة من خبتَ ت٤تول الٗ.ٔ)اتٞدكؿ 

 ات١ؤشرات جوانب الرقم
 الوصف

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 
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 تصميم العرض  .ٔ

تنسيق النصوص كالصور كالعناصر ات١رئية 
 ✔     منظم كجذاب

الألواف كات٠طوط يدعم سهولة  اختيار
 القراءة

    
✔ 

تدعم الرسوـ التوضيحية فهم ات١ادة 
 التعليمية

   
✔ 

 

توازف جيد بتُ النصوص كالعناصر 
 البصرية

   
✔ 

 

ٕ.  
 

قابلية القراءة 
كسهولة 
 الاستخداـ

 ✔     تنظيم ات١ادة ت٦نهج كسهل ات١تابعة
حجم كنوع ات٠ط كاضح كسهل القراءة 

 للطلبب
   

✔ 
 

  ✔    تنسيق الصفحات غتَ مزدحم أك مربك
التفاعلية  .ٖ

كمشاركة 
 الطلبب

تشجع ات١ادة التعليمية على مشاركة 
 الطلبب بفعالية

    
✔ 

تتيح الوسائط للطلبب فرصة التعلم 
 الذاتي

   
✔ 

 

تراعي ات١ادة التعليمية الأبعاد النفسية 
 للطلبب

    
✔ 

توافق الوسائط  .ٗ
مع العملية 

 التعليمية

 ✔     تتناسب الوسائط مع الأىداؼ التعليمية
تٯكن للمعلمتُ كالطلبب استخداـ 

 الوسائط بسهولة
    

✔ 

 ✔    تساعد الوسائط الطلبب على فهم 
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 كتطبيق مهارات الكلبـ

 ٓٙ المجموع

 %ٖٓ.ٕٜ ات١عدؿ
 جيد جدا التقدير

 
 كت١عرفة صحة الإنتاج، تستخدـ الباحثة البيانات الكمية بالرموز التافِ: 

𝜌  
∑  

∑ 
 x ٔٓٓ%  

 
𝜌  

∑    

∑  
 x ٔٓٓ% 

 
               %ٜٕ.ٖٓ  

 .د جدا%، ضمن فئة جيٜٓعليمية على درجة بعد ات١راجعة، حصل جانب الوسائل الت
)خبتَ المحتول كخبتَ الوسائط(  براءمن قِبل ات٠ تقونًف البالشكل العاـ، تُشتَ نتائج استبيا

ا كصافٌ للبستخداـ، مع الأخذ بعتُ الاعتبار بعض التحسينات  إفُ أف ىذا الكتاب جيد جدن
 ات١قتًحة.

كتقدنً ات١دخلبت  تقونًكفيما يلي تصحيح الكتاب التعليم التفاعلية ات١طركحة بعد 
 كالاقتًاحات من ات٠براء:

 
 

 : تصحيح ات١نتج ات١طور من ات٠براء(ٕ،ٗ)اتٞدكؿ 

 الرقم
 ة التفاعليةالكتاب التعليمعرض 

 البياف
 بعد التصحيح قبل التصحيح
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ٔ 

 
 

 تعديل التعبتَ  التحية

 

  

 تٖستُ تٚل الأمر

 

 

 

 تنويع أسئلة التأمل

 

  

من مواءمة ات١فردات 
 الصورة ات١ناسبة
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تقدنً أمثلة تٚل على 
 ات١فردات

 

 

تبسيط التصميم  
 للغلبؼ كالعنواف

 
 
 كالطلبب للكتاب التعليمي ات١درس استجابة - ب

 الفصوؿ التجريبية، أجرل ات١درس ت١دة شهر كاحد في الكتاب التعليمبعد تطبيق 
ا ت١عرفة مستول فاعلية الكتاب كتقبلو من قبل ات١ستخدمتُ ات١باشرين في ات١يداف. تقوتٯكالطلبب 

جزءنا مهمنا في قياس صلبحية استخداـ الكتاب عملينا في سياؽ التعلم  التقونً شكل ىذا 
 اتٟقيقي.
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اللغة العربية بأف ىذا الكتاب يساعد بشكل كبتَ في عملية التعلم لأنو يوفر  أفاد معلم
 للطلبب. يسهل الكتاب على ات١درسصلينا كسياقينا كمستجيبنا للبحتياجات النفسية ت٤تول توا

أيضنا اقتًاحنا بتزكيد تدريبات  كقائمة على التفاعل. قدـ ات١درستصميم أنشطة صفية أكثر حيوية 
اتٟوار كالتعبتَات بتنوع أكبر في الأمثلة، بهدؼ توسيع مراجع الطلبب في اختيار التعبتَات 

 كقد أعط ات١درس استجاتو، كما يلي:  تلفة.ة ت١واقف التواصل ات١خات١ناسب
 استجابة من ات١درس( ٖ،ٗ)اتٞدكؿ 

 ات١ؤشرات الرقم
 الوصف

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 

ٔ.  

 ✔     تعديلبت مقتًحة لتًتٚة أفضل
المحتول في الكتاب يتوافق مع الكفايات 

 الأساسية للمنهج
    

✔ 

الكتاب يغطي جوانب مهارة التحدث 
 بعمق

    ✔ 

 ✔     الكتاب يلبي احتياجات الطلبب

ٕ.  
 

اللغة ات١ستخدمة تناسب مستول قدرات 
 الطلبب

    
✔ 

 ✔     تعديلبت مقتًحة لتصميم أفضل
 ✔     تعليمات كاضحة كسهلة الفهم

تنظيم الفصوؿ كالأقساـ الفرعية في  .ٖ
 .الكتاب منهجي كمنطقي

    
✔ 

التصميم البصرم )التخطيط، ات٠ط، 
الرسوـ التوضيحية( جذاب كيدعم 

    ✔ 
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 المحتول
  ✔    الكتاب يوفر ت٘ارين تفاعلية كمتنوعة

ا كتأملبن فعالتُ في  تقوتٯالكتاب يتضمن  .ٗ
 كل فصل

    
✔ 

 الإنساني ات١دخلالمحتول يعكس 
 ))ات١تمحور حوؿ الطالب

    
✔ 

ات١شاركة النشطة الكتاب يشجع على 
 كالشخصية

   
✔  

 ٖ٘ المجموع

 %ٕٖ.ٜٙ ات١عدؿ
 جيد جدا التقدير

 
 كت١عرفة صحة الإنتاج، تستخدـ الباحثة البيانات الكمية بالرموز التافِ: 

𝜌  
∑  

∑ 
 x ٔٓٓ%  

 
𝜌  

∑    

  
 x ٔٓٓ% 

 
               %ٜٙ.ٖٙ  

ا، كأكدكا  يدفئة ج، ضمن %ٜٔدرجة صلبحية بلغت  ات١درس تقونًأظهرت نتائج  جدن
 أف ىذا الكتاب يدعم تدريس مهارة التحدث بطريقة أكثر إنسانية كت٦تعة.
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فقد أشارت إفُ أف  الكتاب التعليمأما نتائج الاستبياف الذم قُدِّـ للطلبب بعد استخداـ 
 غالبيتهم قيّموا الكتاب بأنو جاذب من ناحية الرسوـ التوضيحية، كت٦تع في الأنشطة، فضلبن عن
تشجيعو تٞرأتهم في التحدث باللغة العربية. علبكة على ذلك، فقد قػُيّم الكتاب بأنو سهل 

 كقد أعطى الطلبب استجابتهم، كما يلي: الاستخداـ سواء بشكل فردم أك في العمل اتٞماعي.

 اسم الطالب الرقم
 عنصر السؤاؿ

ٔ ٜ ٛ ٚ ٙ ٘ ٗ ٖ ٕ ٔ النتيجة
ٓ 

 %ٓٛ ٖ ٗ ٕ ٖ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٕ ٔالطالب  ٔ
 %٘.ٚٛ ٖ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٖ ٕالطالب  ٕ
 %ٜٓ ٗ ٖ ٖ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٖالطالب  ٖ
 %ٜ٘ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗالطالب  ٗ
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ  ٘الطالب  ٘
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٙالطالب  ٙ
 %ٓٓٔ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٚالطالب  ٚ
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٛالطالب  ٛ
 %٘.ٚٛ ٖ ٖ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٖ ٜالطالب  ٜ

 %ٜ٘ ٗ ٗ ٖ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٓٔالطالب  ٓٔ
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٔٔالطالب  ٔٔ
 %ٜٓ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٕ ٕٔالطالب  ٕٔ
 %٘ٛ ٗ ٗ ٕ ٖ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٖ ٖٔالطالب  ٖٔ
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗٔالطالب  ٗٔ
 %ٓٓٔ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٘ٔالطالب  ٘ٔ
 %٘ٛ ٖ ٖ ٕ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٗ ٙٔالطالب  ٙٔ
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 %٘.ٕٜ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٖ ٚٔالطالب  ٚٔ
 %٘ٛ ٖ ٖ ٗ ٕ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٖ ٛٔالطالب  ٛٔ
 %ٜ٘ ٗ ٖ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٜٔالطالب  ٜٔ
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٕٓالطالب  ٕٓ
 %٘.ٕٜ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٖ ٕٔالطالب  ٕٔ
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٕٕالطالب  ٕٕ
 %ٜ٘ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٗ ٖٕالطالب  ٖٕ
 %ٓٓٔ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٕٗالطالب  ٕٗ
 %٘.ٜٚ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٖ ٕ٘الطالب  ٕ٘
 %٘.ٕٜ ٖ ٗ ٖ ٖ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ ٕٙالطالب  ٕٙ

 المجموع
ٜٔ ٜ

٘ 
ٔ
ٓ
ٗ 

ٔ
ٓ
ٗ 

ٜ
ٛ 

ٔ
ٓ
ٗ 

ٜ
ٔ 

ٛ
ٚ 

ٜ
ٜ 

ٜ
ٛ 

ٜٚٔ 

 ٓٗٓٔ الأعلىنتيجة 
 

كت١عرفة معدؿ استجابة الطلبب عن ات١نتج، تستخدـ الباحثة البيانات الكمية بالرموز 
 التافِ: 

𝜌  
∑  

∑ 
 x ٔٓٓ%  

 
𝜌  

∑     

    
 x ٔٓٓ% 

 
               %ٜٖ.ٖٙ  
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ا. ٖٙ.Wٜٖالطلبب  تقونًبلغ متوسط درجات   %، كالتي تندرج ضمن فئة جيد جدن
ليس جديرنا من الناحية النظرية  الكتاب التعليمكالطلبب إفُ أف  ات١درس تقونًتشتَ نتائج 

كالتصميمية فحسب، بل إنو فعاؿ عملينا أيضنا في زيادة دافعية الطلبب كمشاركتهم في تعلم اللغة 
 العربية القائم على مهارة التحدث.

 
لدل  لأبراىاـ ماسلو الإنساني ات١دخلكتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس   فعالية: لثلثاات١بحث ا

 طلبب مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربية
 الإنساني ات١دخلمهارة الكلبـ القائم على  الكتاب التعليمبعد التطبيق، تم قياس فعالية 

( كالفصل ٗمن خلبؿ مقارنة نتائج الاختبار القبلي كالبعدم لفصلتُ: الفصل التجريبي )السابع.
، كىو برنامج JAMOVI تم تٖليل البيانات باستخداـ تطبيق جاموفي(.ٕبط )السابع.الضا

إحصائي ت٣اني كسهل الاستخداـ. من خلبؿ ىذا التطبيق، أُجريت عدة اختبارات، تٔا في ذلك 
لقياس  N-Gainت١عرفة ما إذا كانت البيانات موزعة بشكل طبيعي، كاختبار  اتٟالة الطبيعيةاختبار 

ت١قارنة القيم داخل ت٣موعة  (T-test)ت -مستول التحسن في نتائج التعلم، بالإضافة إفُ اختبار
كاحدة )قبل كبعد( ككذلك بتُ ت٣موعتتُ )تٕريبية كضابطة(. يهدؼ ىذا التحليل إفُ تٖديد 

ب مدل تأثتَ استخداـ الكتاب ات١درسي ات١ذكور على تٖستُ مهارات التحدث لدل الطلب
. كفيما يلي نتائج الاختبار القبلي كالبعدم لطلبب الفصل ة بطرؽ التدريس التقليديةمقارن

 الضابط كالتجريبي:
 
 

 الفصل الضابط( ٕنتائج الاختبار لطلبب الفصل السابع. ٗ،ٗ)اتٞدؿ
 الاختبار البعدم الاختبار القبلي الاسم
 ٘٘ ٓ٘ ٔالطالب 
 ٔٙ ٖ٘ ٕالطالب 
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 ٘ٙ ٘٘ ٖالطالب 
 ٓٚ ٓٙ ٗالطالب 
 ٙٙ ٘٘  ٘الطالب 
 ٕٙ ٓ٘ ٙالطالب 
 ٜٙ ٓٗ ٚالطالب 
 ٜٙ ٓ٘ ٛالطالب 
 ٜ٘ ٕ٘ ٜالطالب 
 ٙٙ ٛٗ ٓٔالطالب 
 ٚ٘ ٓ٘ ٔٔالطالب 
 ٛ٘ ٓ٘ ٕٔالطالب 
 ٗٙ ٘ٙ ٖٔالطالب 
 ٗ٘ ٚٙ ٗٔالطالب 
 ٗ٘ ٓ٘ ٘ٔالطالب 
 ٓٙ ٛٗ ٙٔالطالب 
 ٚ٘ ٓ٘ ٚٔالطالب 
 ٕٙ ٓٙ ٛٔالطالب 
 ٚ٘ ٘ٙ ٜٔالطالب 
 ٘٘ ٓ٘ ٕٓالطالب 
 ٕٚ ٛ٘ ٕٔالطالب 
 ٖٙ ٜ٘ ٕٕالطالب 
 ٛ٘ ٓٙ ٖٕالطالب 
 ٚ٘ ٖ٘ ٕٗالطالب 
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 ٜ٘ ٕٙ ٕ٘الطالب 
 ٖٙ ٔٙ ٕٙالطالب 
 ٛ٘ ٛٗ ٕٚالطالب 

 
 الفصل التجريبي( ٗنتائج الاختبار لطلبب الفصل السابع. ٘،ٔ )اتٞدؿ

 الاختبار البعدم الاختبار القبلي الاسم
 ٔالطالب 

74 56 
 ٕالطالب 

66 47 
 ٖالطالب 

67 56 
 ٗالطالب 

65 46 
  ٘الطالب 

56 46 
 ٙالطالب 

66 46 
 ٚالطالب 

65 57 
 ٛالطالب 

66 46 
 ٜالطالب 

67 56 
 ٓٔالطالب 

65 46 
 ٔٔالطالب 

66 46 
 ٕٔالطالب 

57 47 
 ٖٔالطالب 

75 57 
 ٗٔالطالب 

57 57 
 ٘ٔالطالب 

56 57 
 ٙٔالطالب 

67 57 
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 ٚٔالطالب 
66 47 

 ٛٔالطالب 
74 57 

 ٜٔالطالب 
67 46 

 ٕٓالطالب 
57 46 

 ٕٔالطالب 
66 56 

 ٕٕالطالب 
67 56 

 ٖٕالطالب 
57 46 

 ٕٗالطالب 
56 56 

 ٕ٘الطالب 
55 57 

 ٕٙالطالب 
65 45 

 
بعد عرض نتائج الاختبار القبلي كالبعدم لكلب الفصلتُ، تأتي ات١رحلة التالية كىي تٖليل 

بشكل  الكتاب التعليمللتحقق من فعالية  JAMOVIىذه البيانات إحصائينا من خلبؿ تطبيق 
لتحديد نوع  اتٟالة الطبيعيةدقيق. يتضمن ىذا التحليل ثلبث مراحل رئيسية، تبدأ بػ اختبار 

-لقياس مقدار التحسن في أداء الطلبب، كأختَنا اختبار N-Gainالتوزيع في البيانات، ثم اختبار 
. لفحص الفركؽ ذات الدلالة الإحصائية داخل المجموعة الواحدة أك بتُ المجموعتتُ (T-test)ت 

 تْليل البيانات كما يلي:
 
 

 اختبار اتٟالة الطبيعية - أ
 الطبيعية(: اختبار  ٙ،ٔ)اتٞدكؿ 

Test of Normality 

 بعد_التجريبي قبل_التجريبي بعد_الضابط قبل_الضابط  الفصل
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Test of Normality 

 بعد_التجريبي قبل_التجريبي بعد_الضابط قبل_الضابط  الفصل

N 27 27 26 26 

Missing 0 0 1 1 

Shapiro-Wilk W 0.934 0.943 0.943 0.923 

Shapiro-Wilk p 0.085 0.142 0.156 0.053 

     

للبيانات باستخداـ اختبار  اتٟالة الطبيعيةمن اتٞدكؿ أعلبه، يتضح أف نتائج اختبار 
Shapiro-Wilk  قيمة( تشتَ إفُ أف تٚيع قيم الدلالةp لنتائج الاختبار القبلي كالبعدم في كلتا )

. ٘ٓ.ٓالمجموعتتُ، أم المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية، تقع فوؽ حد الدلالة البالغ 
كللبختبار  ٘ٛٓ.ٓضابطة ىي كبالتفصيل، فإف قيمة الدلالة للبختبار القبلي للمجموعة ال

كفي الوقت نفسو، فإف قيمة الدلالة للبختبار القبلي للمجموعة التجريبية  ٕٗٔ.ٓ البعدم ىي
كعليو، تُستَنتَج أفَّ بيانات كل ت٣موعة موزعة .  ٖ٘ٓ.ٓكللبختبار البعدم ىي  ٙ٘ٔ.ٓىي 

 .بشكل طبيعي
 

 N-Gainاختبار  - ب
لقياس زيادة  N-Gainبعد معرفة توزيع البيانات، فإف ات٠طوة التالية ىي حساب قيمة 

الفرؽ بتُ قيم الاختبار القبلي  N-Gainنتائج تعلم الطلبب بتُ ما قبل كما بعد التطبيق. ت٭سب 
كالبعدم مقارنةن بزيادة الإمكانات القصول التي تٯكن تٖقيقها. يساعد ىذا الاختبار في تٖديد 

كلبـ. فيما يلي ات ات١ستهدفة، كخاصة مهارة الفي تٖستُ ات١هار  الكتاب التعليمفعالية مدل 
 .N-Gainجدكؿ نتائج الاختبار 
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 N-Gain)لاختبار :  ٚ،ٔاتٞدكؿ (

 

Descriptives 

 % NGAIN الفصل  

N KONTROL 27 

EKSPERIMEN 26 

Missing KONTROL 0 

EKSPERIMEN 0 

Mean KONTROL 28.3 

EKSPERIMEN 56.4 

Std. error mean KONTROL 1.41 

EKSPERIMEN 1.72 

95% CI mean lower bound KONTROL 25.4 

EKSPERIMEN 52.9 

95% CI mean upper bound KONTROL 31.2 

EKSPERIMEN 60.0 

Median KONTROL 28.6 

EKSPERIMEN 55.1 

Standard deviation KONTROL 7.44 

EKSPERIMEN 9.11 

Variance KONTROL 55.3 

EKSPERIMEN 82.9 

Range KONTROL 25.0 

EKSPERIMEN 29.8 

Minimum KONTROL 16.7 

EKSPERIMEN 41.7 

Maximum KONTROL 41.7 

EKSPERIMEN 71.4 
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Descriptives 

 % NGAIN الفصل  

Skewness KONTROL 0.0454 

EKSPERIMEN 0.188 

Std. error skewness KONTROL 0.441 

EKSPERIMEN 0.441 

Kurtosis KONTROL -1.34 

EKSPERIMEN -1.15 

Std. error kurtosis KONTROL 0.858 

EKSPERIMEN 0.858 

، تبتُّ أف متوسط (N-Gain Score)بناءن على نتائج حساب اختبار درجة الكسب ات١عدؿ 
الفئة "فعّاؿ إفُ حدٍّ ، كىو ما يُصنّف ضمن ٙ.ٙ٘درجة الكسب ات١عدؿ للفصل التجريبي بلغ ٝ

 .ٗ.ٔٚ، كأعلى قيمة ٝٚ.ٔٗما"، حيث بلغت أدنى قيمة للكسب ات١عدؿ ٝ
، كىو ما يُصنّف ٖ.ٕٛأما متوسط درجة الكسب ات١عدؿ للفصل الضابط فقد بلغ ٝ

 .كحد أقصى  ٚ.ٔٗكحد أدنى كٝ  ٚ.ٙٔضمن الفئة "غتَ فعّاؿ"، حيث تراكحت القيم بتُ ٝ
الإنساني  أساس ات١دخلعلى  تعليميتّضح أف اعتماد الكتاب الكبناءن على ىذه النتائج، 

أسهم بفعالية متوسطة في تنمية مهارة الكلبـ لدل الطلبب، كذلك بات١قارنة بتُ نتائج الفصل 
التجريبي كالفصل الضابط من حيث درجة الكسب ات١عدؿ. كيدؿ ىذا على أف التكامل بتُ 

قد حقّق أثرنا إت٬ابينا في تٖستُ أداء الطلبب في  الإنساني دخلس ات١االمحتول التعليمي كأس
 ات١هارات الشفوية.

 
   tاختبار  - ج

لقياس مستول تٖسن قدرة الطلبب على التحدث في كلب المجموعتتُ،   N-Gainبعد تٖليل 
 ت. استُخدِمtكانت ات٠طوة التالية ىي اختبار دلالة الفركؽ في ىذه النتائج باستخداـ اختبار 
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ت١قارنة فركؽ التحسن بتُ المجموعتتُ، كذلك  (independent t-test)للمجموعات ات١ستقلة  tاختبار 
قد  الإنساني ات١دخلأساس على مهارة الكلبـ  إذا كاف استخداـ الكتاب التعليم لتحديد ما

 أحدث تأثتَنا أكثر دلالة مقارنة بطرؽ التعلم التقليدية.
 
 

Homogeneity of Variances Test (Levene's) 

  F df df2 P 

NGAIN % 1.27 1 54 0.265 

Note. A low p-value suggests a violation of the assumption of equal variances 

 
 
 

 
 

 Levene’s Test for Homogeneity of) بناءن على جدكؿ ت٥رجات اختبار تٕانس التباين

Variances)تبتُّ أف قيمة ، (p)  ت٦ا يدؿّ على أف تباين ٘ٓ.ٓكىي أكبر من  ٕ٘ٙ.ٓبلغت ،
بتُ الصف التجريبي كالصف الضابط متجانس أك متماثل. كبناءن على  (%) N-Gain بيانات

 N-Gain ات١وجودة في جدكؿ (p) يستند إفُ قيمة N-Gain ات١ستقل لدرجة (t) ذلك، فإف اختبار

%. 

 (Independent Samples Test) كما يظهر من جدكؿ ت٥رجات اختبار العينات ات١ستقلة
، ت٦ا يدؿّ على كجود فرؽ داؿ إحصائينا في ٘ٓ.ٓكىي أقل من  ٔٓ.ٓبلغت  (p) أف قيمة

لأبراىاـ ماسلو كات١دخل التقليدم في تنمية مهارة الكلبـ الفعالية بتُ استخداـ ات١دخل الإنساني 
 .ٕٕ٘ٓ الغربية سومطرل أغاـ لاكانج ات١توسطة محمديةلبب الصف السابع تٔدرسة لدل ط

Independent Samples T-Test 

    Statistic Df p 

NGAIN % Student's t -12.6 54.0 <.001 

Note. Hₐ μKONTROL ≠ μEKSPERIMEN 
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 الفصل ات٠امس
 مناقشة نتائج البحث

ا من خلبؿ تٖليل البيانات يتناكؿ ىذا الباب مناقشة نتائج البحث التي تم التوصل إليه
الدراسة. كتهدؼ ىذه ات١ناقشة إفُ تفستَ النتائج كربطها بالإطار النظرم  تطبيقعت أثناء التي تٚ

الذم اعتمد عليو البحث، ككذلك مقارنتها بالدراسات السابقة ذات الصلة. كما يسعى ىذا 
الباب إفُ توضيح مدل تٖقيق أىداؼ البحث كالإجابة عن أسئلتو، إضافة إفُ إبراز اتٞوانب 

 تي أضافتها ىذه الدراسة في ت٣اؿ تعليم اللغة العربية.اتٞديدة ال
عد ىذه ات١ناقشة خطوة أساسية لفهم عمق النتائج، كتٖليل دلالاتها، كتٖديد مدل كت

توافقها أك تعارضها مع الفرضيات ات١طركحة، ككذلك مع التوجهات التًبوية ات١عاصرة، لا سيما 
اـ ماسلو، التي شَكّلت الأساس التًبوم ت٢ذه كنظرية أبراى الإنساني ت١دخلتلك ات١رتبطة با

 الدراسة.
 

لدل طلبب  لأبراىاـ ماسلو الإنساني ات١دخلتطوير كتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس  - أ
 مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربية

يهدؼ السؤاؿ الأكؿ إفُ توضيح خطوات تطوير كتاب التعليم ت١هارة الكلبـ كفقنا 
لنظرية أبراىاـ ماسلو. كقد أظهرت نتائج البحث أف عملية التطوير مرت بعدة  للمدخل الإنساني

مراحل أساسية، بدءنا من تٖليل احتياجات الطلبب كظركفهم النفسية كالاجتماعية كالتعليمية، 
كانتهاءن بتصميم أنشطة كت٤تويات تعليمية تعزز من مشاركة  ،ساس ات١نهجي حديد الأبتمركرنا 

 .الطلبب الفاعلة كتٖفزىم على استخداـ اللغة العربية في مواقف حقيقية
في التطوير، كىو ت٪وذج معركؼ في تصميم ات١واد التعليمية،  (ADDIE) تم اتباع ت٪وذج

كقد تم التًكيز في  .، كالتقونًالتطبيقكيتكوف من تٜس مراحل: التحليل، التصميم، التطوير، 
لإنسانية لدل الطلبب، كالدافعية، اتٟاجة إفُ الشعور بالأماف مرحلة التحليل على اتٞوانب ا

 .كالانتماء، كالثقة بالنفس، كىي حاجات أساسية تْسب تسلسل ماسلو ات٢رمي
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كيتميز الكتاب ات١طور بكونو مبنيًّا على مبادئ إنسانية، مثل: توفتَ بيئة تعليمية داعمة، 
خداـ اتٟوار كات١واقف التفاعلية بدلان من دمج التجارب الشخصية للمتعلمتُ في الأنشطة، است

 .اتٟفظ الآفِ، كتقدنً تغذية راجعة بناءة تعزز من احتًاـ الذات
بأف التعلم اتٟقيقي لا ت٭دث إلا عندما   "ىذه النتائج تتوافق مع ما أشار إليو "ماسلو

الشخصي كتٖقيق  تلُبّّ اتٟاجات الأساسية للئنساف، كأف التعليم ت٬ب أف تُٯكّن ات١تعلم من النمو
ذاتو، كىو ما تم تطبيقو في عملية تطوير الكتاب. كما تتماشى مع مبادئ التعليم الإنساني التي 

 .ترُكّز على ات١تعلم ككائن لو مشاعر كاحتياجات، كليس ت٣رد متلقٍ للمعلومات
كبالتافِ، تٯكن القوؿ إف تطوير ىذا الكتاب تم بطريقة منهجية علمية، تنسجم مع أُسس 
النظرية الإنسانية، كتلُبي احتياجات الطلبب في بيئة ات١درسة ات١توسطة الإسلبمية، ت٦ا ت٬علو خطوة 

 .مهمة ت٨و تٕديد أساليب تعليم مهارة الكلبـ للغة العربية في السياؽ الإندكنيسي
 كقد أظهرت نتائج البحث أف عملية تطوير ىذا الكتاب مرت بات١راجل الآتية:

 
 التحليل .ٔ

ت١هارة الكلبـ لدل  الكتاب التعليمتعُد ىذه ات١رحلة ات٠طوة الأكفُ كالأساسية في عملية تطوير 
طالبات الصف السابع في مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ. في ىذه ات١رحلة، قاـ الباحث 
تّمع البيانات بشكل منهجي لفهم الواقع الفعلي لتدريس مهارة التحدث، كالتحديات التي 

 ، كمدل ملبءمة ات١واد التعليمية ات١ستخدمة.الطلببجو توا
، بالإضافة إفُ الطلبباشتملت أدكات تٚع البيانات على ات١قابلبت ات١تعمقة مع ات١علمة ك 

ات١لبحظات الصفية خلبؿ ثلبث حصص متتالية. كمن خلبؿ تٖليل ىذه البيانات تم تٖديد 
 الفجوات كالاحتياجات التعليمية اتٟقيقية.

، كىي (Needs Analysis)احية النظرية، ت٘ثل ىذه ات١رحلة جوىر تٖليل الاحتياجات من الن
( إفُ أف تٖليل ٜٚٛٔخطوة حاتٝة في تطوير ات١واد التعليمية. حيث يشتَ ىاتشينسوف ككاترز )
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الاحتياجات يهدؼ إفُ الكشف عن الفجوة بتُ الوضع اتٟافِ للمتعلمتُ كاحتياجاتهم الفعلية، 
 الباحث من تصميم مواد تعليمية مناسبة كفعالة تلبي تلك الاحتياجات.ت٦ا تٯكّن 

، كشفت مقابلة مع معلمة اللغة العربية أف التدريس يعتمد ٕٕٗٓفي السابع من أغسطس 
. ٜٕٔٓلسنة  ٖٛٔبشكل رئيسي على كتاب ات١نهج الرتٝي كفقنا لقرار كزير التًبية كالتعليم رقم 

ت٤تول الكتاب يركز بشكل كبتَ على اتٞوانب النحوية كالنصوص كمع ذلك، أشار اتٟوار إفُ أف 
 نقص ملحوظ في الأنشطة التفاعلية التي تعزز مهارات التعبتَ الشفهي.  ات١قركءة، مع كجود

أحيانان يلجأف إفُ استخداـ كتب التمارين الإضافية، إلا  الطلببكأكضحت ات١علمة أيضنا أف 
ات١فردات كترتٚة النصوص، دكف تقدنً سياقات حوارية أف ىذه الكتب تقتصر على عرض قوائم 

لتطوير  الطلببأك أنشطة تواصلية حقيقية. كىذا يعكس كجود فجوة كاضحة بتُ احتياجات 
 مهارات التواصل الفعلي كالمحتول التعليمي ات١تاح.

كقد أكدت ات١لبحظات الصفية ات١تكررة ىذه النتائج، حيث تبتُ أف أسلوب التدريس لا يزاؿ 
، يعتمد على الشرح النظرم من قبل ات١علمة مع مشاركة ت٤دكدة جدنا من  في  الطلببتقليديان

(، فإف تطوير مهارات التحدث يتطلب بيئة ٕٔٓٓأنشطة المحادثة التفاعلية. كتْسب ريتشاردز )
 من التمرّف ات١ستمر على استخداـ اللغة في مواقف طبيعية كفعالة، الطلببتعليمية تفاعلية ت٘كّن 

 .51كىو الأمر الذم يفتقر إليو ات١نهج اتٟافِ
علبكة على ذلك، كشفت مراجعة ت٤تول الكتاب ات١درسي عن عدـ توافق كاضح بتُ 
أىداؼ ات١نهج الوطتٍ، التي تشدد على تنمية ات١هارات اللغوية الأربع بشكل متكامل كخاصة 

وجودة في الكتاب. يرل احيلر مهارة التحدث، كبتُ المحتول النظرم كالتمارين غتَ التفاعلية ات١
( أف ات١ناىج التعليمية ت٬ب أف تبُتٌ على أىداؼ ت٤ددة ككاضحة تتوافق مع حاجات ٜٜٗٔ)
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ات١تعلمتُ، كأف تكوف ات١واد التعليمية مصممة لتلبية تلك الأىداؼ عملينا، كىو ما لا ت٭ققو 
 .52الكتاب اتٟافِ

اجهن صعوبات نفسية مثل ضعف أنهن يو  الطلبببالإضافة إفُ ذلك، أظهرت مقابلبت 
الثقة بالنفس كقلة الدافعية، تّانب نقص ات١فردات اللبزمة للتحدث بطلبقة. كيرتبط ىذا تٔا قدمو 

( في نظرية التسلسل ات٢رمي للبحتياجات، التي تؤكد أف تٖقيق الفاعلية في التعلم ٜٗ٘ٔماسلو )
ية الاحتياجات النفسية مثل الأماف لا يقتصر على اتٞوانب ات١عرفية فقط، بل يتطلب أيضنا تلب

 كالثقة كالتحفيز الذاتي.
 ات١دخلكبناءن على ما تقدـ، تظهر اتٟاجة ات١لحة لتطوير كتاب تعليمي بديل يعتمد على 

الذم يدمج الأنشطة الشفوية التفاعلية كيأخذ في الاعتبار اتٞوانب النفسية  الإنساني
كالاجتماعية للطالبات، لتوفتَ بيئة تعليمية مشجعة كت٤فزة تنمي مهارات التعبتَ الشفهي بثقة 

 كفعالية، ت٦ا يسهم في تٖقيق أىداؼ ات١نهج الوطتٍ بصورة أفضل.
 

 التصميم   .ٕ
رحلة التصميم، يتضح أف تصميم كتاب مهارة الكلبـ من م النتائج البحثبناءن على 

قد  .مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربيةات١خصص لطلبب الصف السابع في 
ركعيت فيو الاحتياجات التعليمية للطلبب على ت٨و شامل. يتوافق ىذا الطرح مع ات١بادئ 

(، كالتي تؤكد ضركرة تلبية عملية ٖٜٗٔ) ، كما صاغها أبراىاـ ماسلوللمدخل الإنسانياتٞوىرية 
التعلم للبحتياجات البشرية الأساسية بشكل ىرمي متدرج، بدءنا من الشعور بالأماف كانتهاءن 

. في ىذا السياؽ، استهدؼ تصميم ات١واد كالأنشطة ضمن الكتاب تهيئة بيئة 53بتحقيق الذات
 . تعليمية داعمة للمشاركة الوجدانية للطلبب، كمُنمّية لثقتهم الذاتية في ت٦ارسة اللغة العربية تٖدثان
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كمع ذلك، تٕدر الإشارة إفُ أف ىذا التصميم يستلزـ من ات١علم امتلبؾ القدرة على خلق مناخ 
سجم مع ىذه القيم الإنسانية. فإذا ما استمر ات١علم في تبتٍ ات١ناىج التقليدية، فإف خطر صفي ين

 عدـ تٖقق ىذا التصميم بالكامل يظل قائمنا.
)اتٞمهور،  ABCDفيما يتعلق بصياغة أىداؼ التعلم، يرتكز ىذا التصميم على مبدأ 

 ات١دخللى الرغم من أف السلوؾ، الشرط، الدرجة( الذم يرسخ كضوح ات١سار التعليمي. كع
ىنا يغدك  ABCD تٯيل عمومنا إفُ رفض معايتَ القياس الصارمة، فإف توظيف ت٪وذج الإنساني

يسهل ىذا استًاتيجية للموازنة بتُ الاحتياجات العاطفية للطلبب كات١تطلبات ات١نهجية ات١نظمة. 
قونً تٔوضوعية، كبالتافِ، النموذج على ات١علم صياغة أىداؼ تعليمية ت٤ددة كقابلة للقياس كالت

يمي ات١عتًؼ بها على تٯكن أف يستَ التعلم بشكل منهجي كفعاؿ كفقنا ت١بادئ التصميم التعل
( التي تشدد على أت٫ية تٖديد ٜٜٚٔيتوافق ىذا مع نظرية غاني كبريغز ). 54نطاؽ كاسع

 ات١دخلمج بشكل منهجي. من خلبؿ د تقونًالأىداؼ بدقة لتوجيو إعداد المحتول كعمليات ال
مع تصنيف أىداؼ التعلم، لا يستهدؼ تصميم ىذا الكتاب تٖقيق الكفاءة اللغوية  الإنساني

فحسب، بل يركز أيضنا على إحراز تقدـ في اتٞوانب السلوكية كات١شاركة الوجدانية للطلبب. كمع 
ت٦ا يستدعي ، تقونًذلك، في ات١مارسة العملية، غالبنا ما تُهمل الأىداؼ الوجدانية في عملية ال

 تكويتٍ كاضحة كصرت٭ة لضماف عدـ بقائها ت٣رد مثاليات نظرية في التصميم. تقونًإعداد أدكات 
أما عن اختيار ات١وضوع كالسياؽ، فقد راعى تصميم ىذا الكتاب ات١بادئ البنائية 

الاجتماعية ( التي تؤكد أت٫ية ربط المحتول التعليمي بالعافَ الواقعي كالبيئة ٜٛٚٔلفيتغوتسكي )
مسعى   من يوميات الأسرة، ك بيت. يعكس انتقاء مواضيع مثل أدكات ات١درسة، كال55للطلبب

حثيثنا لتأليف مواد تعليمية قريبة من كاقع الطلبب. يتيح ىذا للطلبب بناء ات١عتٌ من خلبؿ 
على  تٕاربهم الشخصية، كيسهل استخداـ اللغة العربية في مواقف تواصلية ذات دلالة. كما يشدد

، كالتي تتحقق في ىذا السياؽ من خلبؿ تقدنً حوارات (ZPD)أت٫ية منطقة التطور القريب 
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بسيطة تقع في نطاؽ النمو ات١عرفي للطلبب، تٔساعدة ات١علم كالأقراف. يظُهر تعديل مستول 
كات١مارسات التًبوية اتٟديثة في تعليم  الإنساني ات١دخلاتٟوارات ىذا أيضنا كجود تكامل بتُ 

 للغة.ا
تٯثل تصميم ىيكل التعلم، الذم يشمل الأىداؼ، كاتٟوارات، كات١فردات، كالتمارين، كصولان 

. تعُد نظرية الإنساني ات١دخلإفُ التأملبت، مسعى ات١ؤلف لدمج عناصر التعلم التواصلي مع 
ماسلو ركيزة أساسية في صياغة الأنشطة التي لا تركز على اتٞانب ات١عرفي فحسب، بل ت٘تد 

تشمل الاحتياجات الوجدانية للطلبب، مثل الشعور بالتقدير، كالشجاعة في التعبتَ عن الذات، ل
كالراحة في سياؽ التفاعل الشفهي. يتجلى ذلك في تصميم الأنشطة التعاكنية كالسياقية التي 
تتضمن التجارب الشخصية للطلبب في ت٦ارسة التحدث. كما يدعم ىيكل التمارين ات١صمم 

ي، بدءنا من تقدنً ات١فردات كصولان إفُ المحادثات البسيطة، مبدأ التعلم ات١رحلي الذم بشكل تدرت٬
 ات١دخل( في تنمية مهارات التحدث. تعكس ىذه ات١راحل التكامل بتُ ٜٙٛٔأكضحو طاريغاف )

كات١بادئ ات١نهجية في تعليم اللغة، مؤكدة أف القدرة على التحدث ت٬ب أف تبُتٌ من  الإنساني
 ات تعلم آمنة، متدرجة، كذات مغزل.خلبؿ خبر 

تبدك تٚيع مكونات ىذا التصميم متسقة أيضنا مع مبدأ تعليم اللغة التواصلي 
(communicative language teaching)  الذم يوفِ الأت٫ية القصول للمعتٌ في استخداـ اللغة. إف

مع الطريقة التواصلية ت٬عل تعلم اللغة ليس ت٣رد ت٤اكلة لإتقاف البتٌ  الإنساني ات١دخلدمج 
النحوية، بل كسيلة للتعبتَ عن الذات، كإقامة العلبقات، كتنمية الثقة بالنفس. يتفق ىذا مع رؤل  

في التعليم، الذم ذكر أف التعلم يكوف ذا مغزل  الإنساني ات١دخل(، رائد ٜٜٙٔكارؿ ركجرز )
ب بالفهم كالتقدير كعدـ ات٠ضوع للمحاسبة. كبالتافِ، فإف تصميم اتٟوارات عندما يشعر الطلب

كات١فردات كت٘ارين التحدث في ىذا الكتاب مبتٍ فلسفينا لتهيئة فضاء يدعم النمو الشخصي 
 للطلبب بصفتهم مستخدمتُ للغة.

 علبكة على ذلك، يعكس تصميم ات١واد أيضنا عناصر من نظرية الذكاءات ات١تعددة التي
(، كلا سيما من خلبؿ تنوع الأنشطة التي تشمل الذكاء اللغوم، ٖٜٛٔطرحها ىوارد غاردنر )
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ات١كاني، كاتٟركي. توفر الأنشطة مثل لعب الأدكار، ككصف الصور، أك -كالشخصي، كالبصرم
. كعلى الرغم 56اتٟوار مع الأقراف مساحة للطلبب من ذكم أت٪اط التعلم ات١تنوعة للمشاركة الفاعلة

أف تٚيع أت٪اط الذكاء فَ تُستوعب بشكل صريح، فإف توجو ىذا التصميم يدؿ على الوعي  من
 كىو مبدأ أساسي في التعليم الإنساني. —بأت٫ية التفريد في التعلم 

، كالأنشطة البصرية لرسوـ التوضيحية، كتصميم التخطيطمن جانب آخر، يظُهر اختيار ا
الاعتبار جانب التحفيز الذاتي، كىو أحد الركائز  اتٞذابة أيضنا أف تصميم الكتاب يأخذ في

. كفقنا ت١اسلو، لا تٯكن تٖقيق الذات إلا عندما يكوف لدل الفرد دافع الإنساني ات١دخلات١همة في 
كما تُظهر أف تطبيق نظرية ماسلو في السياؽ التعليمي يزيد من دافعية الطلبب  ينبع من داخلو.

لذلك، تهدؼ أنشطة التحدث ات١صممة بشكل إبداعي  50كمشاركتهم الوجدانية بشكل ملحوظ
في ىذا التصميم إفُ تٕنب الضغوط، كتعزيز ات١شاركة الوجدانية، كإضفاء معتٌ شخصي على 

 استخداـ اللغة العربية.
كىكذا، تٯكن استنتاج أف تصميم ىذا الكتاب قد ركعيت فيو الأسس النظرية كالوعي التاـ، 
كفَ ينبع فقط من افتًاضات ات١ؤلف، بل استند إفُ مبادئ تربوية راسخة. كعلى الرغم من أف 

ت١اسلو كالنظريات التًبوية  الإنساني ات١دخلفعالية ىذا التصميم فَ تُٗتبر بعد، فإف التكامل بتُ 
يد من التطوير الأخرل يوفر أساسنا مفاىيمينا متيننا، كيعُد في الوقت نفسو نقطة انطلبؽ ت١ز 

 .تقونًكال التطبيق ةكالتحستُ في مرحل
 

 التطوير .ٖ
شكلت مرحلة التطوير نقطة ت٤ورية في مسار البحث، إذ تم فيها تٖويل التصورات النظرية 

اللغة العربية. بدأت ىذه ات١رحلة بصياغة  كالتصاميم الأكلية إفُ كتاب تعليمي ملموس ت١ادة
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ات١سودة الأكلية للكتاب، معتمدة على ما أسفر عنو تٖليل الاحتياجات كات١فاىيم التصميمية. كقد 
أكلت ىذه ات٠طوة اىتمامنا بالغنا بضماف ات١واءمة اتٞوىرية بتُ المحتول التعليمي كالسياؽ الثقافي 

ة محمدية ات١توسطة بلبكانج أغاـ، كذلك من خلبؿ كالاجتماعي لطلبب الصف السابع تٔدرس
تناغم مع  التكامل الدقيق بتُ أىداؼ التعلم كات١ضموف كالأنشطة كأساليب التقونً، كلها في

 الإنساني ات١دخلمبادئ 
فَ يقتصر اىتماـ الباحثة في ىذه ات١رحلة على المحتول ات١عرفي فحسب، بل امتد ليشمل 

ليكوف سهل الاستخداـ كجذابان  الكتاب التعليماتٞوانب اتٞمالية كالوظيفية للكتاب. فقد صُمم 
، كيراعي مستويات الدافعية كالثقة بالنفس ات١ختلفة لدل الطلبب. يتوافق ىذا النهج مع  بصريان

ة جويس ككيل التي تؤكد على أف تطوير ات١واد التعليمية ينبغي أف يضع في اعتباره اتٞوانب رؤي
. لذا، جرل توحيد ىيكلية عرض  58اتٞمالية كقابلية القراءة كمدل ملبءمتو لأت٪اط تعلم ات١تعلمتُ

 كل كحدة دراسية لتعزيز شعور الطلبب بالراحة كالألفة مع النمط التعليمي ات١تبع.
 تقونًلعملية تٖكيم ك  الكتاب التعليمتٞودة الأكادتٯية للمحتول، خضعت مسودة كلضماف ا

صلبحية المحتول كجودتو التعليمية. كقد  تقونًدقيقة من قبل خبراء ت٥تصتُ في المجاؿ، كذلك ل
شاملة غطت جوانب مثل مدل ملبءمة ات١ادة  تقونًارتكزت عملية التحكيم على استبيانات 

الأىداؼ التعليمية كتكامل عناصر التعلم. يعُد ىذا الإجراء تطبيقنا ت١بدأ كعمق المحتول ككضوح 
، كىو أسلوب معركؼ لضماف اتٞودة في تطوير الأدكات (expert judgment)حكم ات٠براء 

 .بنائية قبل تعميم استخداـ ات١نتجكات١نتجات التًبوية، إذ يوفر تغذية راجعة 
أظهرت نتائج التحكيم أف ات١نتج قد استوفى معظم مؤشرات الصلبحية من حيث المحتول 
كاللغة كالعرض. كمع ذلك، قدـ المحكموف توصيات فنية ت٤ددة، مثل ضركرة صياغة تعليمات 
أكثر كضوحنا، كمواءمة الرسوـ التوضيحية مع السياؽ الثقافي المحلي للطلبب. بناءن على ىذه 

الباحثة بإجراء ات١راجعات اللبزمة على الأجزاء التي تم انتقادىا، لإنتاج النسخة التوصيات، قامت 
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النهائية من الكتاب. يؤكد ىذا ات١سار على الدكر اتٟيوم للدكرات التكرارية كات١راجعة ات١ستمرة في 
 تطوير ات١واد التعليمية كجزء من عملية التقونً البنائي ات١ستمر.

اىتمامنا كبتَنا لعنصر التفاعل في عملية التعلم،  الكتاب التعليمر علبكة على ذلك، أكفُ تطوي
حيث فَ ينُظر إفُ الطلبب على أنهم ت٣رد متلقتُ للمعلومات، بل كأطراؼ فاعلة في الأنشطة 

الذم  (constructivist instructional design)التعليمية. ينبثق ىذا ات١بدأ من تصميم التعليم البنائي 
ة ات١شاركة النشطة للطلبب في بناء ات١عرفة عبر التجربة ات١باشرة كالتفاعل يشدد على أت٫ي

لذا، تضمن كل فصل من فصوؿ الكتاب ت٘ارين حوارية مفتوحة كتأملية، تدعم  .الاجتماعي
التعبتَ الشخصي، كتشجع الطلبب على التعبتَ عن أفكارىم تْرية باستخداـ اللغة العربية التي 

 عورىم بالتقدير.يتقنونها، ت٦ا يعُزز ش
باختصار، ضمنت مرحلة التطوير أف ات١نتج التعليمي لا يتمتع بالصلبحية من حيث المحتول 
فحسب، بل إنو قابل للبستخداـ بفعالية في السياؽ التعليمي للمدرسة. كقد شكلت ىذه 

نتج النهائي كالتقونً التاليتتُ، مع الأمل في أف يُسهم ات١ التطبيقالعملية أساسنا متيننا ت١رحلتي 
 بشكل إت٬ابي في تعزيز تعلم مهارة الكلبـ في اللغة العربية بطريقة أكثر إنسانية كمعتٌ.

 
 التطبيق .ٗ

إفُ أف كتاب مهارة الكلبـ التعليمي، ات١بتٍ على  طبيقمن مرحلة الت النتائج البحثتشتَ 
كفقنا لنظرية أبراىاـ ماسلو، أمكن تطبيقو بفعالية في ات١درسة المحمدية ات١توسطة  الإنساني ات١دخل

عبر تٕربة ت٤دكدة على فصل دراسي كاحد، استغرقت عملية  التطبيقاـ. كقد جرل غبلبكانج أ
التعلم خلبت٢ا أربع حصص دراسية. أظهرت ملبحظات ات١علم، كأنشطة الطلبب، إفُ جانب 

ا التوثيقات ات١صورة كا ت١لبحظات ات١يدانية، أف الطلبب أبدكا تٛاسنا بالغنا، كمشاركة فاعلة، كتزايدن
الكتاب ملحوظنا في الثقة بالنفس عند التحدث باللغة العربية. كقد ثبت أف الأنشطة ات١صممة في 

، مثل اتٟوارات الثنائية، كلعب الأدكار، كالتعبتَ عن الذات من خلبؿ ت٘ارين التحدث، التعليم
 يئة آمنة للطلبب لاستكشاؼ قدراتهم اللغوية العربية دكف خشية ات٠طأ.كفرت ب
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من منظور نظرية ماسلو الإنسانية، يعكس ىذا الإت٧از أف احتياجات الطلبب الأساسية  
، كتقدير الذات قد بدأت تتيسر في حصة اللغة العربية. ككاف من لأماف، كالانتماءكالشعور با

بشكل  الكتاب التعليمفي  الإنساني ات١دخلية مدل تأثتَ التطبيق النتائج ات٢امة في ىذه ات١رحلة
مباشر على مناخ الفصل. فعلى سبيل ات١ثاؿ، قاـ ات١علم، الذم اضطلع بدكر ات١يسّر، بتقدنً الثناء 
الصادؽ على جهود الطلبب، ت٦ا أكجد مناخنا تعليمينا إت٬ابينا يدعم تٖقيق إمكانات الطلبب. 

(، التي تنص على أف ات١علم في التعلم الإنساني ينبغي لو أف ٜٜٙٔركجرز )كىذا يتوافق مع رؤية 
 تٮلق بيئة متعاطفة، داعمة، كغتَ توجيهية.

كعلى الصعيد العملي، أظهر تطبيق ىذا الكتاب أف تعليم مهارة الكلبـ ليس ت٣رد تدريب 
رية. يتجلى ذلك في على تكرار التًاكيب أك ات١فردات، بل ىو عملية تفاعل ذم معتٌ يتسم باتٟوا

قدرة الطلبب على صياغة اتٞمل بناءن على تٕاربهم الشخصية، كتقدنً أفراد الأسرة. كلا ينفصل 
ىذا النجاح عن تصميم الكتاب الذم يقدـ مواضيع سياقية كقريبة من حياة الطلبب، كىو في 

تتطلب مشاركة  الوقت ذاتو تٯثل تطبيقنا ت١بدأ التعلم ات٢ادؼ لأكزكبل. كتتسق الأنشطة التي
 شخصية مع ات١بدأ الإنساني القائل بأف التعلم الفعاؿ ىو الذم تٯس اتٞانب الوجداني للطلبب.

فعاؿ في بناء الاستقلبلية التعليمية  الإنساني ات١دخلبالإضافة إفُ ذلك، بدا أف استخداـ 
الرد على آراء لدل الطلبب. كيتضح ذلك من تزايد مبادرة الطلبب في الإجابة، كطرح الأسئلة، ك 

الزملبء. كفي بعض اتٟصص، تٕرأ الطلبب حتى على ت٦ارسة اتٟوارات العفوية خارج توجيهات 
ات١علم. تشتَ ىذه الظاىرة إفُ أف عملية استيعاب اللغة ليست ت٣رد نتيجة للتكرار، بل ىي تٙرة 

و التي تضع لبيئة تعليمية تدعم تٖقيق الذات. كىذا يتوافق مع مراحل تٖقيق الذات عند ماسل
 الثقة بالنفس كالإت٧از الشخصي كمؤشرات للنجاح التعليمي اتٟقيقي.

، لا سيما لدل الطلبب ذكم التطبيقغتَ أف البيانات أظهرت أيضنا بعض التحديات في 
 الإنساني ات١دخلات٠لفيات ذات القدرة ات١نخفضة أك ات٠جل ات١فرط. كىذا يشتَ إفُ أف تنفيذ 

يجيات التخصيص كالتمايز، لضماف تلبية احتياجات كل طالب. ت٬ب أف يُستكمل باستًات
كيطُلب من ات١علم بصفتو ميسرنا أف يكوف أكثر حساسية في قراءة ديناميكيات الفصل كتقدنً 
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( حوؿ منطقة ٜٛٚٔالدعم ات١ناسب كفقنا ت٠صائص الطلبب. كىذا يعزز فكرة فيجوتسكي )
حيث ت٭دث التعلم الفعاؿ عندما يكوف ات١علم قادرنا على تقدنً الدعم  (zpd) التنمية الوشيكة

 في الوقت ات١لبئم. ناسبالسقافِ ات١
ا فحسب الذم تم تطويره ليس صاتٟن  الكتاب التعليمىذه أف  التطبيقكىكذا، تؤكد مرحلة 

ثل ىذا ، بل تٯكن أف يعمل بكفاءة مثلى في سياؽ التعلم الفعلي. تٯمن حيث المحتول كالتصميم
الكتاب كسيلة لا تقتصر على تعليم اللغة فحسب، بل تُضفي طابعنا إنسانينا على عملية التعلم 

مسات٫ة مهمة في تطوير مواد تعليمية لػمهارة الكلبـ تتوافق  الكتاب التعليمذاتها. كىذا ت٬عل ىذا 
 مع النموذج الشموفِ كالإنساني للتًبية الإسلبمية.

 
 التقونً .٘

ذركة ىذا البحث التطويرم، حيث تم فيها اختبار الفعالية اتٟقيقية لكتاب  تقونًتُ٘ثل مرحلة ال
كفقنا لنظرية أبراىاـ ماسلو، بشكل عملي.  الإنساني ات١دخلمهارة الكلبـ التعليمي، القائم على 

عبر اختبارين )قبلي كبعدم(، ككرقة ملبحظة للصف الدراسي، بالإضافة إفُ  تقونًجرل ال
استبيانات تٚعت آراء الطلبب كات١علمتُ. كشفت نتائج الاختبار القبلي عن ضعف مبدئي لدل 
الطلبب في مهارة التحدث باللغة العربية، سواء من حيث اتٞرأة أك ات١فردات أك سلبسة اتٞمل. 

 درجات الاختبار البعدم لا تٯكن اعتباره ت٣رد صدفة أك تأثتَنا عابرنا لكن التحسن ات١لحوظ في
لتدخل تعليمي عادم. بل على العكس، يشتَ ىذا الارتفاع إفُ حدكث تٖوؿ نفسي كتربوم 
عميق لدل الطلبب، كىو ما تٯكن تفستَه نظريان فقط عبر ات١نظور الإنساني الذم طبق بفاعلية 

 .الكتاب التعليممن خلبؿ ىذا 
ا إفُ نظرية ماسلو الذم كاف ركح تطوير ىذا الكتاب مستندن  الإنساني ات١دخللقد لعب 
دكرنا ت٤وريان في تغيتَ سلوؾ التعلم لدل الطلبب. فهم فَ يتعلموا فقط ليعرفوا، بل  لتدرج اتٟاجات

ج على اتٞانب ات١عرفي )نتائ الكتاب التعليمتعلموا ليكونوا. في ىذا السياؽ، فَ يقتصر ت٧اح 
الاختبار البعدم(، بل امتد ليشمل إحساس الطلبب بذكاتهم الذم ظهر في جرأتهم على 
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التحدث، كقدرتهم على التعبتَ، كمشاركتهم النشطة دكف أم ضغط. كىذا يؤكد مقولة ماسلو 
( بأف أتٝى الدكافع البشرية ىي اتٟاجة إفُ تٖقيق الذات، كإذا فشل التعليم في الوصوؿ ٖٜٗٔ)

 طة، فلن ينتج سول الامتثاؿ بدلان من الوعي.إفُ ىذه النق
التكويتٍ خلبؿ عملية التعلم ىذه الاستنتاجات. عندما بدأ الطلبب يتحمسوف  تقونًعزز ال

لصياغة تٚلهم ات٠اصة، كطرح الأسئلة بشكل عفوم باللغة العربية، كحتى تصحيح أخطاء 
لتعلم، بل كاف مرآة تعكس أنهم زملبئهم بإت٬ابية، فَ يكن ذلك ت٣رد مؤشر على تٖقيق أىداؼ ا

ت٧ح في أف  الكتاب التعليمبدأكا يتفاعلوف مع عملية التعلم. كىذا يعُد دليلبن قاطعنا على أف ىذا 
(، فإف التعلم ٜٜٙٔيكوف كسيطنا للتحوؿ، لا ت٣رد كسيلة تعليم. كمن كجهة نظر ركجرز )

في  الكتاب التعليمت٧اح ىذا  اتٟقيقي ىو الذم ت٬ُرب كيعُاش، لا الذم يلُقن. كىكذا، يكمن
قدرتو على بناء جو نفسي آمن، كداعم، كت٤ُفز، ت٦ا سهّل بشكل مباشر التعبتَ اللفظي للطلبب 

 باللغة العربية.
كشفت عن فعالية ىذا الكتاب في التغلب على   تقونًكمن الأت٫ية تٔكاف أيضنا أف نتائج ال

من ات٠طأ، كالشعور بالنقص، التي كانت  العوائق العاطفية لدل الطلبب، مثل ات٠جل، كات٠وؼ
تُشكل العوائق الرئيسية في تعلم مهارة الكلبـ. أظهرت بيانات ات١لبحظة تغتَنا كبتَنا: فالطلبب 
الذين كانوا سلبيتُ في البداية، بدأكا ينشطوف في التحية، كطرح الأسئلة، كالمحادثة باللغة العربية 

وؾ، بل ثورة صغتَة حدثت في الفصل الدراسي بفضل البسيطة. كىذا ليس ت٣رد تٖوؿ في السل
التصميم التًبوم للكتاب التعليمي الذم يقدر تنوع العواطف، كات٠لفيات، كالاحتياجات 
الأساسية للمتعلمتُ. كىذا كثيق الصلة بركح التعلم ات١تمركز حوؿ الطالب الذم تٯثل جوىر 

 .الإنساني ات١دخل
بورج كغاؿ: صلبحية  تقونًنتائج الأبعاد الثلبثة لنموذج من الناحية ات١نهجية، تؤكد ىذه ال

المحتول، كقابلية التنفيذ، كالفعالية. لقد تم ضماف صلبحية المحتول من خلبؿ إشراؾ ات٠براء، بينما 
تم اختبار قابلية التنفيذ عبر التطبيق في فصوؿ حقيقية. لكن الفعالية ىي الاختبار اتٟقيقي، كقد 

ا. أظهرت نتائج الاختبار النهائي أف  تعليمالكتاب الاجتاز ىذا  ىذا الاختبار بنتائج مبشرة جدن
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% من الطلبب حققوا تٖسننا ملحوظنا، تٔتوسط درجات بعد استخداـ الكتاب ارتفع بأكثر ٘ٛ
نقطة عن القيمة الأكلية. كىذا يدؿ على تأثتَ قوم، ليس فقط إحصائينا، بل تربويان  ٕٓمن 

 كعاطفينا أيضنا.
بتًكز على الأرقاـ لا على  ،كاف التعليم اتٟديث غالبنا ما ينُتقد لفقدانو لركحو  كإذا ما

يسعى لإعادتو إفُ مساره الصحيح: تشكيل إنساف متكامل،  الكتاب التعليمفإف ىذا  ،الإنساف
لا ت٣رد حافظ للمواد. يرفض ىذا الكتاب ات١قاربة ات١يكانيكية في تدريس اللغة العربية التي غالبنا ما 
تٕعل الطلبب ت٣رد أدكات لتكرار القواعد كحفظ ات١فردات. بل على العكس، يفتح مساحة 

انات، تٔا يتماشى مع ركح التعليم من أجل التحرر لدل باكلو للحوار، كالتعبتَ، كتٖقيق الإمك
 فريرم، كالتعلم ذم ات١عتٌ لدل نوفاؾ.

ات١رحلة النهائية ىذا فَ يثبت فقط أف كتاب مهارة الكلبـ  تقونًكىكذا، تٯكن استنتاج أف 
ف فعاؿ في تٖستُ قدرة طلبب الصف السابع بات١درسة ات١توسطة على التحدث، بل يؤكد أيضنا أ

ليس ت٣رد خطاب نظرم، بل مبدأ عملي قادر على إحداث ثورة في كجو تعليم  الإنساني ات١دخل
دليلبن ملموسنا على أنو عندما يتم تلبية  الكتاب التعليماللغة العربية في ات١دارس الدينية. كيعُد ىذا 

تحدث لأف ال ،الاحتياجات الأساسية للطلبب، فإف قدراتهم التواصلية ستنمو بشكل طبيعي
ليس ت٣رد مهارة تقنية، بل ىو انعكاس للحرية الداخلية كالثقة بالنفس التي تنمو في بيئة تعلي من 

 قيمة الإنساف.
 
طلبب  لدل  لأبراىاـ ماسلو الإنساني ات١دخلكتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس صلبحية   - ب

 مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربية
عدّ لتدريس مهارة الكلبـ على أساس  الكتاب التعليمأف  تقونًال أظهرت نتائج

ُ
 ات١دخلات١

لأبراىاـ ماسلو يتمتع بدرجة عالية من الصلبحية، سواء من حيث المحتول كات١ضامتُ  الإنساني
التًبوية، أك من حيث القابلية للتطبيق في البيئة الصفية الواقعية. كقد جاءت ىذه الصلبحية 
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مزدكج من قِبل خبراء ت٥تصتُ كمستخدمتُ مباشرين من ات١درستُ كالطلبب، ت٦ا  تقونًنتيجةن ل
 يعكس مدل توازف الكتاب بتُ النظرية كالتطبيق.

% من قِبل خبراء المحتول، ت٦ا يضعو ضمن فئة الأىلية ٓٛ تقونًالكتاب على  حصل
ية المحتول في تعليم مهارة على استيفاء الكتاب للمعايتَ الأساسية لأىل تقونًاتٞيدة. يبرىن ىذا ال

 عمدل توافق المحتول مع أىداؼ التعلم، كتكامل ات١فردات م تقونًالكلبـ باللغة العربية. شمل ال
الوظائف التواصلية، كارتباط ات١واد تْياة الطلبب. كعلى الرغم من كجود بعض ات١لبحظات 

ط بتُ نظرية تعليم اللغة كالتطبيق التطويرية، إلا أف ىذه النتيجة تُشتَ إفُ قدرة الكتاب على الرب
مع  افي ىذا الكتاب أيضن  الإنساني ات١دخلالعملي الذم يتناسب مع احتياجات الطلبب. يتوافق 

مبادئ أبراىاـ ماسلو، خاصةن في مراعاة الاحتياجات النفسية للمتعلمتُ مثل الشعور بالأماف، 
 لنفس في ت٦ارسة الكلبـ.كالتقدير، كتٖقيق الذات، كىي أمور حيوية لبناء الثقة با

% من قِبل خبراء الوسائط، ت٦ا يضعو ٜٓ تقونًناحية الوسائط، حصل الكتاب على  من
إفُ أف الكتاب يتمتع بتصميم بصرم جذاب،  تقونًضمن فئة أىلية عالية جدنا. يُشتَ ىذا ال

اعتُبرت كاستخداـ متناسق للؤلواف، كرسوـ توضيحية تدعم سياؽ التعلم. بالإضافة إفُ ذلك، 
ا للطلبب في قراءة كفهم ت٤تويات  تولطريقة عرض المح ككضوح ات٠طوط )الطباعة( عاملبن مساعدن

التي تُؤكد أف ات١واد التعليمية الفعالة ت٬ب أف  (جويس ككيل)الكتاب. تعُزز ىذه النتائج نظرية 
ب في تكوف ذات جاذبية بصرية كتلبمس اتٞانب الوجداني ت٠لق مشاركة عاطفية لدل الطلب

 .59عملية التعلم
استجابة ات١علم الذم طبق الكتاب في الصف فعالية جيدة، حيث حصل الكتاب  تُظهر

%. ذكر ات١علم أف الكتاب سهّل عملية التعلم التفاعلي كالتواصلي، كأف المحتول ٜٔ تقونًعلى 
كالأنشطة في الكتاب استطاعت تلبية احتياجات التعلم لدل الطلبب، سواء من اتٞانب اللغوم 

في الكتاب كاف لو تأثتَ  الإنساني ات١دخل. كما أشار ات١علم إفُ أف تماعيأك النفسي الاج
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ع ات١شاركة النشطة للطلبب، كبناء ثقتهم بأنفسهم، كزيادة تٛاسهم للتحدث. ملموس في تشجي
( التي تُشتَ إفُ أف ٕٕٔٓ) عبد الله شاىد رباني ك أتٛد مزين حقييتوافق ىذا مع نتائج دراسة 

مشاركة كداعمة للتطور الشخصي  كثرتُٯكن أف يُشكل بيئة تعليمية أ الإنساني ات١دخل
 .67للطلبب

، تُشتَ البيانات إفُ استجابة إت٬ابية للغاية. حيث أظهرت نتائج جانب الطلبب من
%، مع مؤشرات مثل سهولة ٖٙ.ٖٜا متوسطنا بلغ تقوتٯالاستبياف أف الطلبب منحوا الكتاب 

فهم اللغة ات١ستخدمة، كتنوع الأنشطة، كجاذبية الرسوـ التوضيحية. كما أقر الطلبب بأنهم شعركا 
باللغة العربية بعد استخداـ ىذا الكتاب. تعُزز ىذه النتائج مفهوـ  في التحدث جرأةكبر ك  بثقة أ

اتٟاجة إفُ التقدير كتٖقيق الذات في نظرية ماسلو، حيث يظُهر الطلبب الذين يشعركف بالتقدير 
السباعي ثابت كتشجيع إمكاناتهم مشاركة أعلى في التعلم. بالإضافة إفُ ذلك، تُشتَ دراسة 

تُٯكن أف تعُزز دافعية  الإنساني ات١دخلعلى  القائم البرنامج( إفُ أف ٖٕٕٓ) حسانين أبو السعود
 .61الطلبب كراحتهم في تعلم اللغات الأجنبية، خاصةن في سياؽ مهارة الكلبـ

على ما سبق، تُٯكن الاستنتاج أف كتاب مهارة الكلبـ التعليمي يتمتع بأىلية عالية  بناءن 
من جوانب متعددة. كعلى الرغم من كجود بعض التوصيات للتحستُ، مثل إثراء المحتول كتقوية 
اتٞانب البصرم في بعض الأجزاء، إلا أف الكتاب بشكل عاـ يعُتبر أىلبن كفعالان في تعزيز قدرة 

 الإنساني ات١دخلعلى التحدث كتلبية احتياجاتهم بشكل شموفِ. يُبرىن ىذا على أف  الطلبب
 ليس لو صلة نظرية فحسب، بل تُٯكن تطبيقو عملينا في تطوير مواد تعليمية ذات مغزل.

كفقنا لنظرية  الإنساني ات١دخلتطوير كتاب "مهارة الكلبـ" التعليمي، ات١بتٍ على يعد 
أبراىاـ ماسلو، تٔثابة نقلة نوعية كمغايرة للؤساليب التقليدية في تعليم اللغة العربية، كالتي غالبنا ما 

(، تعُتبر ٜٗ٘ٔ، ٖٜٗٔتركز على اتٞوانب اللغوية كالبنائية كحدىا. في إطار نظرية ماسلو )
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. لذا، لا يقتصر ىذا 62للئنساف حاجات التعلم جزءنا لا يتجزأ من الاحتياجات النفسية كالعاطفية
على توفتَ المحتول اللغوم، بل يُسهم في تٖقيق الذات لدل الطلبب من خلبؿ  الكتاب التعليم

 أنشطة لغوية تتجذر في احتياجاتهم الشخصية كالاجتماعية كالعاطفية.
الذم تبناه ىذا الكتاب بشكل قاطع  الإنساني ات١دخلفي سياؽ تعليم اللغة، يرفض 

سات التًبوية التقليدية القائمة على السلطة كالتلقتُ. إف التًبية الإنسانية، كما أكد عليها  ات١مار 
، كتعُلي من قيمة التعاطف، كالقبوؿ ضع ات١تعلم في صميم عملية التعلم(، تٜٜٙٔكارؿ ركجرز )

لكتاب . كقد تٕسد ىذا في تصميم ا63غتَ ات١شركط، كتوفتَ بيئة تعليمية آمنة من الناحية العاطفية
من خلبؿ اختيار مواضيع قريبة من عافَ الطلبب الواقعي، كأنشطة الكلبـ التي ت٘نحهم مساحة 

 للتعبتَ، كت٪وذج تفاعل تواصلي يعزز ات١ساكاة في الأدكار بتُ ات١علم كالطالب.
من الناحية النظرية، يستند ىذا الكتاب إفُ تقاطع بتُ نظرية "فرضية الفلتً الوجداني" 

(Affective Filter Hypothesis) ( كتدرج اتٟاجات ت١اسلو. يوضح  ٕٜٛٔلستيفن كراشن )
. 64كراشن أف العوائق العاطفية كالقلق، كات٠وؼ، أك نقص الدافعية تعُيق عملية اكتساب اللغة

يتصدل ت٢ذه العوائق عبر تنظيم ات١واد بطريقة تلبمس اتٞانب النفسي  الكتاب التعليملكن ىذا 
أتٝاء ت٤لية، إفُ الأنشطة التأملية، كتقدنً الإطراء كالتقدير اللذين يعُززاف للطلبب: من استخداـ 

اتٞانب العاطفي. كبهذه الطريقة، يتم خفض الفلتً الوجداني لدل الطلبب، ت٦ا يهيئ ظركفنا مثالية 
 لاكتساب اللغة.

أكثر من ذلك، تكمن ميزة ىذا الكتاب في جرأتو على بناء ىيكل التعلم كفقنا لتسلسل 
بدءنا من اتٟاجة الأساسية للؤماف )عبر التحية كالتعريف(، مركرنا باتٟاجة إفُ —حاجات ماسلو

اتٟب كالانتماء )عبر اتٟوارات حوؿ الأسرة كات٢وايات(، كصولان إفُ اتٟاجة لتحقيق الذات )عبر 
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عربية فَ أنشطة التحدث ات١ستقل، كالسرد الذاتي، كالتعبتَ عن الرأم(. ىذا يعتٍ أف تعلم اللغة ال
ذات، يعد ت٣رد حفظ للمفردات كتراكيب اتٞمل، بل أصبح كسيطنا لتعزيز ات٢وية، كالتعبتَ عن ال

ا، لأنو يغتَ النظرة إفُ جوىر تعلم اللغة كالتنمية الشخصية للطلبب. يعد ىذا إت٧ازا معرفي
 كأىداؼ تعلمها.

نشطة غتَ ات٠طية من الناحية العملية، تظهر خصوصية ىذا الكتاب أيضنا في تصميم الأ
كغتَ الآلية. فبدلان من الاقتصار على ت٘ارين ملء الفراغات أك ات١طابقة، يقدـ ىذا الكتاب 
حوارات تفاعلية، كت٤اكاة ت١واقف اتٟياة الواقعية، كأنشطة تعاكنية، كتأملبت شخصية. كىذا 

(، حيث ت٬ب ٜٗٛٔلدافيد كولب ) (Experiential Learning)يتماشى مع مبدأ التعلم التجريبي 
 أف يتضمن التعلم الفعاؿ التجربة ات١باشرة، كالتأمل، كالتصور، كالتطبيق النشط.

بقدرتو على تٖقيق  الكتاب التعليمفي سياؽ البيئة المحلية في إندكنيسيا، يتميز ىذا 
توسطة، بل ت٬عل من التكييف الثقافي. فهو لا يكتفي باستتَاد الواقع العربي إفُ فصوؿ ات١دارس ات١

الواقع المحلي للطلبب )مثل مهن أكلياء الأمور، كبيئة ات١درسة، كالأنشطة اليومية( أساسنا للتعلم. 
كىذا ضركرم لتجنب الاغتًاب الثقافي الذم غالبنا ما ت٭دث مع الكتب التعليمية ات١ستوردة التي 

 قد لا تتناسب مع حياة الطلبب في ات١نطقة.
كصف ىذا الكتاب بأنو شكل من أشكاؿ "التًبية التحويلية" بناءن عليو، تٯكن 

(transpedagogy) (Giroux, 2005) أم ت٤اكلة لكسر ىيمنة التًبية التقليدية كبناء ت٪وذج تعليمي ،
 أكثر تٖررنا كت٘كيننا. إنو ليس ت٣رد كتاب لتعليم اللغة العربية، بل ىو تٕسيد لتغيتَ مسار التعلم:

  كمن ات٠وؼ إفُ اتٞرأة. ،من التلقتُ إفُ الإت٢اـ ،تٖويل الذاتمن نقل ات١عرفة إفُ 
، يوسع ىذا البحث آفاؽ ات١مارسة التعليمية للغة كة على ذلك، في إطار نظرية ماسلوعلب

أف  الكتاب التعليمالعربية عبر دمج تدرج اتٟاجات الإنسانية في تصميم التعلم. يوضح ىذا 
حاجات التعلم لا تٯكن فصلها عن الاحتياجات الأساسية للطلبب للشعور بالقبوؿ، كالأماف، 
كالتقدير، كالقدرة على التعبتَ عن الذات. كىذا يرد على الانتقادات ات١وجهة لتعليم اللغة العربية 
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اد ات١عرفية الذم تٯيل إفُ تٕاىل اتٞوانب الوجدانية كالاجتماعية للطلبب، كيركز فقط على الأبع
 كالإنتاجية.

من الناحية العملية، يؤكد ىذا الكتاب أف تعليم اللغة العربية الفعاؿ ت٬ب أف يستند إفُ 
فهم سياقي ت٠صائص الطلبب، كخلفياتهم الاجتماعية كالثقافية، كاحتياجاتهم الفعلية. يقُدـ ىذا 

ناءن على الاحتياجات المحلية للطلبب مثالان ملموسنا لكيفية تصميم ات١واد التعليمية ب الكتاب التعليم
في ات١دارس الدينية، حيث ينحدر معظمهم من عائلبت ات١زارعتُ كالعماؿ كالمجتمعات ات٢امشية. 
كىذا يعتٍ أف الكتاب يقدـ ت٪وذج تطوير ليس نظريان فحسب، بل قابل للتطبيق كيستجيب للواقع 

 التعليمي على أرض الواقع.
لكتاب بديلبن تربويان في تطبيق التعليم القائم على الكفاءات إضافة إفُ ذلك، يوفر ىذا ا

بركح إنسانية. فبينما تتجو معظم ت٪اذج التعليم القائمة على الكفاءات ت٨و تقييم الدرجات كإتقاف 
المحتول، يؤكد ىذا الكتاب على أت٫ية عملية التعلم التي تعُلي من قيمة الإنساف، كتُٖرر إمكانات 

الثقة بالنفس في استخداـ اللغة العربية. كىذا يتوافق مع رؤية التعليم النقدم الطلبب، كتنُمّي 
 الذم ينظر إفُ التعليم كسبيل للتحرر، كليس ت٣رد إعادة إنتاج للمعرفة. (Freire, 1970)لفريرم 

في إطار ات١ناىج الوطنية، يظُهر تطوير ىذا الكتاب أيضنا إمكانية دمج أىداؼ منهج 
الطالب البانكاسيلي"  بشكل شموفِ في تعليم اللغة العربية. فعلى  شخصك" ""متَديكا بيلبجار

سبيل ات١ثاؿ، تتجلى قيم التعاكف ات١تبادؿ، كالاستقلبلية، كالتفكتَ النقدم ضمنينا في تصميم ات١هاـ 
التعاكنية، كات١شاريع البسيطة، كاتٟوارات التي تنُمّي التعاطف كالتعبتَ عن الذات. كىذا شكل 

من التكامل ات١نهجي الذم لا يقتصر على الشكلية، بل يتجسد في ت٤تول حي كذك  ملموس
 معتٌ.

بشكل عاـ، تُساىم نتائج ىذا البحث في إثراء النقاش حوؿ تعليم اللغة العربية ليصبح 
مكانة تعلم مهارة  الكتاب التعليمأكثر شمولية، كإنسانية، كملبءمة لتطورات العصر. يعُزز ىذا 

فقط كوسيلة لتحقيق الكفاءة اللغوية، بل كقناة لتكوين الذات، كالتنمية الاجتماعية الكلبـ ليس 
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كالعاطفية، كتعزيز ثقافة اتٟوار. يعُد ىذا قفزة نوعية في النموذج التعليمي ينبغي تعميمها في 
 إصلبح تعليم اللغة العربية في إندكنيسيا.

 
لدل  لأبراىاـ ماسلو الإنساني ات١دخلكتاب التعليم ت١هارة الكلبـ على أساس  مدل فعالية - ج

 طلبب مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ سومطرة الغربية
 للمدخل الإنسانيات١صمم كفقنا  الكتاب التعليمأظهرت نتائج التحليل الإحصائي فعالية 

لنظرية أبراىاـ ماسلو في تنمية مهارة الكلبـ لدل طلبب الصف السابع في مدرسة محمدية 
طة لاكانج أغاـ. تم التحقق من ذلك من خلبؿ مقارنة نتائج الاختبارات القبلية كالبعدية ات١توس

. بتُ المجموعة التجريبية التي استخدمت الكتاب كالمجموعة الضابطة التي تلقت تعليمنا تقليديان 
. ابتدأ التحليل بإجراء اختبار (JAMOVI)أُجرم تٖليل إحصائي شامل باستخداـ برنامج جاموفي ك 

تٞميع  (p)كيلك لاختبار طبيعية توزيع البيانات، حيث أظهرت النتائج أف قيم -الشابتَك
، ت٦ا يدؿ على أف البيانات موزعة توزيعنا ٘ٓ.ٓت٣موعات البيانات قبل كبعد التطبيق تفوؽ 

 طبيعينا، كىو ما يؤىل لاستخداـ الاختبارات الإحصائية الفارقية.
التي تعبر عن مقدار التحسن في أداء الطلبب بتُ الاختبار  (N-Gain)تم حساب قيمة  ثم

، ٗ.ٙ٘ في المجموعة التجريبية بنسبة (N-Gain)القبلي كالبعدم. أظهرت النتائج ارتفاع متوسط 
، ت٦ا يشتَ إفُ تٖسن ملحوظ في ٖ.ٕٛمقارنةن بالمجموعة الضابطة التي سجلت متوسطنا قدره 

 .الإنساني ات١دخلات١بتٍ على  الكتاب التعليمـ لدل الطلبب الذين استفادكا من مهارة الكلب
( للعينات ات١زدكجة tكبعد ذلك، تم اختبار الفرضيات الإحصائية باستخداـ اختبار )

 كات١ستقلة. تم صياغة الفرضيات كما يلي:
الاختبار  : لا يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بتُ متوسطات نتائج(H₀)الفرضية الصفرية 

 القبلي كالبعدم داخل كل ت٣موعة، كلا بتُ متوسطات نتائج الاختبار البعدم للمجموعتتُ.
: يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بتُ متوسطات نتائج الاختبار القبلي (Hₐ)الفرضية البديلة 

 كالبعدم داخل كل ت٣موعة، كبتُ متوسطات نتائج الاختبار البعدم للمجموعتتُ.
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كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية كبتَة داخل كل ت٣موعة  (t)كقد أكدت نتائج اختبار 
،. كذلك أظهرت مقارنة ٔٓٓ.ٓأقل من  (p)مع مستول دلالة  (t)على حدة، حيث بلغ قيمة 

نتائج الاختبار البعدم بتُ المجموعتتُ كجود فرؽ إحصائي معنوم كاضح،ت٦ا يعزز رفض الفرضية 
 .(Hₐ)الفرضية البديلة  كقبوؿ (H₀)الصفرية 

قد حقق تأثتَا  الإنساني ات١دخلات١طور كفق  الكتاب التعليمعلى ذلك، يتضح أف  كبناء
ا كفعالية ملحوظة في تٖستُ مهارة الكلبـ لدل طلبب مدرسة محمدية ات١توسطة لاكانج أغاـ، إت٬ابي

 متفوقنا على الطرؽ التعليمية التقليدية ات١ستخدمة.
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  الفصل السادس
 ات٠ات٘ة

 ات٠لبصة . أ
 الإنساني ات١دخلك  ADDIEبناءن على ات١راحل البحثية ات١تكاملة التي أُجريت بالاعتماد على ت٪وذج 

 استخلبص ما يلي: يكوفلنظرية إبراىاـ ماسلو، 
فقد تم تطبيقو على طلبب الصف السابع في الصف التجريبي من خلبؿ استًاتيجيات  .ٔ

التفاعل كات١شاركة، مثل المحادثة ات١وجهة، كلعب الأدكار، كالعمل تعليمية تعتمد على 
اتٞماعي. كما اعتمد ات١علم دكر ات١يسر بدلان من ات١لقِّن، حيث شجع الطلبب على التعبتَ 
عن أنفسهم تْرية ضمن بيئة تعليمية آمنة كت٤فزة. كقد ساعدت ىذه الطريقة على تعزيز 

عالة، كىو ما يتماشى مع ات١بادئ الأساسية للمدخل دافعية الطلبب كزيادة مشاركتهم الف
 .الإنساني

نً ات٠براء )في ت٣الات المحتول، كالتصميم التعليمي، كالتطبيق ات١يداني( أف و أظهرت نتائج تقك  .ٕ
الكتاب يتمتع بدرجة عالية من الصلبحية، إذ حصل على متوسط تقديرات مرتفع في تٚيع 

ب عبر استبياف الرضا أف غالبية ات١تعلمتُ شعركا ات١ؤشرات. كما أظهرت استجابات الطلب
بالراحة كالاىتماـ أثناء استخداـ الكتاب، ت٦ا يعكس مدل توافقو مع احتياجاتهم النفسية 

 .كالتعليمية، كيؤكد ملبءمتو للتطبيق في البيئة التعليمية للمرحلة ات١توسطة
إحصائينا بتُ نتائج الصف ات١ستقل كجود فرؽ داؿ  (t) نتائج أظهرت اختبارأما بالنسبة  .ٖ

التجريبي الذم استخدـ الكتاب ات١طوَّر كالصف الضابط الذم استخدـ الطريقة التقليدية، 
أف طلبب الصف  N-Gain كما أظهرت نتائج .0.01 < 0.05 = (p) حيث كانت قيمة

(، ت٦ا يدؿ على ٖ.ٕٛ( مقارنة بالصف الضابط )ٗ.ٙ٘التجريبي حققوا متوسطنا أعلى )
الكتاب ات١طور في تنمية مهارة الكلبـ. كىذا يثبت أف استخداـ ات١دخل الإنساني فعالية 

 .كلبـالة يُسهم في تٖستُ أداء الطلبب كتٖقيق نتائج تعليمية أفضل في ت٣اؿ ات١هار 
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 التوصيات . ب
 بناءن على ىذه النتائج، يوصي الباحث تٔا يلي:

تدريس قائمة على احتياجات الطلبب. ت١علمي اللغة العربية: ضركرة البدء في تبتٍ منهجية  .ٔ
كينبغي ألا يقتصر دكر ات١علم على تقدنً ات١ادة فحسب، بل ت٬ب أف يكوف ميسرنا للنمو 

 النفسي كالتواصلي لدل الطلبب.
للمؤسسات التعليمية: أت٫ية توفتَ مساحة لنماذج التعلم التي تعُلي من قيمة الراحة التعليمية  .ٕ

 الذاتية لديهم.للطلبب كأساس لنمو الدافعية 
ت١طورم ات١ناىج كصناع القرار: تٯكن أف يتُخذ ىذا البحث مرجعنا في صياغة أدكات تعليم  .ٖ

اللغة العربية التي تتسم بكونها أكثر سياقية كتواصلية، كتستجيب للظركؼ النفسية 
 كالاجتماعية للطلبب.

 
 الاقتًاحات . ج

ات١ستقبل. لذلك، يقتًح الباحث  يفتح ىذا البحث أيضنا آفاقنا لاستكشاؼ أعمق كأكسع في ك
 ما يلي:
تطوير كتب مدرسية قائمة على منهج ماسلو الإنساني ت١هارات أخرل، مثل القراءة كالكتابة،  .ٔ

 كالتي لا تزاؿ قليلة التناكؿ في دراسات تطوير ات١واد التعليمية.
اللغة العربية،  إجراء دراسة مقارنة بتُ ات١نهج الإنساني كات١نهج السلوكي في تطوير كتب تعليم .ٕ

 لتقييم فعالية كل منهما في جوانب ات١هارات كسلوؾ التعلم لدل الطلبب.
إجراء تْث طوفِ يدرس التأثتَ طويل ات١دل لاستخداـ ىذا الكتاب ات١درسي على جرأة  .ٖ

 الطلبب في التحدث، كتقدير الذات، كدافعية التعلم لديهم في ات١دارس. 
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 الستَة الذاتية
 ات١علومات الشخصية . أ

 :حنيف كاذكيا   الاسم
 ٕٓٓٓأبريل  ٜٕ:كامانغ،  مكاف ات١يلبد كاحرتٮو

 سومطرل الغربية:تيغو بافِ، ماتور،آغاـ،    العنواف
 ٜٖٕٔٙٚٔٛٚ٘ٛٓ:   الرقم ات٢اتف

  wazkiahanif@gmail.com:   البريد الإلكتًكني

 

 الستَة التعليمية  . ب
 السنة ات١ستول الدراسي
 ٕٙٓٓ - ٕ٘ٓٓ ات١درسة ركضة الأطفاؿ تونس باعسا

 ٕٕٔٓ - ٕٙٓٓ غومارانغ ٜٓات١درسة الإبتدائية 
 ٕ٘ٔٓ - ٕٕٔٓ ات١درسة ات١توسطة الإسلبمية دينية فاسيا

 ٕٛٔٓ - ٕ٘ٔٓ ات١درسة العالية الإسلبمية دينية فاسيا
كلية التًبية كالعلوـ   بكالوريوس قسم تعليم اللغة العربية

التعليمية تّامعة الشيخ محمد تٚيل تٚبيك بوكيت تنجي 
 الإسلبمية اتٟكومية

ٕٓٔٛ - ٕٕٕٓ 

اللغة العربية في الدراسات العليا  قسم تعليمماجستتَ 
 ٕٕ٘ٓ – ٖٕٕٓ تّامعة مولانا مالك إبراىم الإسلبمية اتٟكومية مالانج

 
 


