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 أ 
 

 استهلال
 

 مِ بِسْمِ اِلله الرَّحْْنِ الرَّحِيْ 
 

ثيًػٍرنا   يػٍرنا كى  كىمىنٍ يػُّؤٍتى الحًٍكٍمىةى فػىقىدٍ ايكٍتِى خى
ُۚ
 يػُّؤٍتًى الحًٍكٍمىةى مىنٍ يَّشىاۤءي

 
 036( 3) القرآن سورة البقرة
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 إىراء
 

 :إلى أىري ىذه الرسالة
 

  كأمي المحبوبتُ الفاضل محمد طو كالفاضلة لزايدة أبي
 فقا لحياتِ كدراستي حتى الآفرحمتهما كأن انيالذين ربياني كأعط

 حمهما كما ربياني صغتَاير أف لػفظهما في الدنيا كالآخرة ك  اللهأسئل 
 

 كإلى أختي الكبتَة سيلفي حسنيا مطهرة كإلى أخي الكبتَ أحمد شفاء الدين
 الأحبة على دعائهم كدعمهم من أجل لصاحي في كل خطوات حياتِ كجميع 

 خاصة في لراؿ التعليم
 

 

  



 ج 
 

 ة المشرفيوافق

 

  



 د 
 

 إعتماد لجنة المناقشة
 

  



 ق 
 

 إقرار أصالة البحث
 

 

  



 ك 
 

 كلمة الشور والتقرير
إف الحمد لله، لضمد كنستعينو كنستغفره، كنعوذ بالله من شركر أنفسنا كمن 

، أشهد أف لا الو لا مضل لو، كمن يضلل فاؿ ىادم لوسيئات أعمالنا، من يهد الله فا
 .أف محمدا عبده كرسولو، أما بعد إلا الله كحده لا شريك لو كأشهد

فعالية كتابة ىذا البحث العلمي بدوضوع "أقوؿ الحمد لله كشكر الله بعونو كبست  
 لطلاب فرداتالد ة التعلم كتعليمة رغبلتًقي (Make a Match)سلوب الدزاكجة أتطبيق 

سوجيو لامولصاف" مع الرجاء لتكوف ىذه الرسالة  ُلددرسة الحكومية الدتوسطة با
الداجستتَ نافعة للباحثة كلجميع الدهتمتُ باللغة العربية، كلن أصل إلى ىذه النهاية إلا 
بفضلو عز كجل، ثم كل من ساعدني كأعانتٍ بالدساعدات الكثتَة كأرشدني بالتوجيهات 
القيمة، فبهذا الواقع تتقدـ الباحثة أجمل الشكر كالتقدنً إلى الذين كانوا لذم فضل في إبساـ 

  :ث، منهمىذا البح
فضيلة الدكتور زين الدين الداجستتَ، مدير بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية  .ُ

 .الحكومية مالانج
فضيلة الدكتور كاحد مورني الداجستتَ، عميد كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا  .ِ

 .مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج
القسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا فضيلة الدكتور شهداء الداجستتَ، رئيس  .ّ

 .مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج
معرفة  ةالأكؿ، كالدكتور  ةكالدشرف  الداجستتَ الحاجة أمي لزمودة ةفضيلة الدكتور  .ْ

قد أرشدا الباحثة بكل اىتماـ كصبر  لتافالثاني، ال ةكالدشرف  الداجستتَ الدنجية
 . الداجستتَ كحكمة في كتابة ىذه الرسالة

جميع الأساتيذ كالأستاذات في قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا  .ٓ
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج الذين قدموا العلوـ 

 .كالدعارؼ كالتشجيع للباحثة، جزاىم الله ختَ الجزاء



 ز 
 

ذاف ربياىا بأحسن التًبية منذ الل لزايدةكأمها محمد طو الوالداف المحبوباف أبوىا  .ٔ
صغرىا بكل جهد كصبر. كقد كاف لدعائهم كنصحهم كتضحياتهم الفضل الأكبر 
في إلصاز ىذه الرسالة. فجزاىم الله سبحانو كتعالى عن لطفهم كإخلاصهم ختَ 

 .الجزاء كأكفاه بجزيل الفضل كالبركة
سم تعليم اللغة العربية جميع الأصدقاء المحبوبتُ في فصل الباء الدرحلة الداجستتَ ق .ٕ

 (.كفقهم الله بأحسن الجزاء كسهل الله لذم الطرؽ النجاح كالخبتَ)
جزاىم الله ختَا كثتَا على حسن مقاصدىم عسى الله أف لغعل ىذه رسالة  .ٖ

 .الداجستتَ نافعا للباحثة خاصة كلسائر القراء عامة آمتُ يارب العالدتُ
 
 
 

 
 ـَِِٓيونيو  ُمالانج، 

 ةالباحث
 
 

 لفى الدطهرةز 
ََََُُِِِّْٕ 
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 يستخلص البحث
فردات الد ة التعلم كاستيعابة رغبلتًقي  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةفعالية تطبيق . 0202. زلفى المطهرة

،  قسم التعليم اللغة العربيةرسالة الداجستتَ، . سوجيو لامولصاف ُالددرسة الحكومية الدتوسطة  لطلاب
 الدكتورة( ُ. الدشرفة: جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج، علياكليات الدراسات ال

 .الداجستتَ ( الدكتورة معرفة الدنجيةِ الداجستتَ الحاجة أمي لزمودة
 .فرداتالد ة التعلم، استيعابرغب، (Make a Match)اسلوب الدزاكجة  الولمات الأساسية: 

اليب غتَ الدتنوعة إلى الطفاض رغبة التعلم كضعف إتقاف الدفردات يؤدم قلة التدريب كاستخداـ الأس
ليجعل  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة لدل الطلاب في تعلم اللغة العربية. كلدعالجة ىذه الدشكلة، تم تطبيق 

ع معانيها، العملية التعليمية الدمتعة كالجذابة. كتيشرؾ الطلاب بشكل مباشر في عملية مطابقة بطاقات الدفردات م
 (Make a Match)اسلوب الدزاكجة تطبيق  عرفةلد (ُاف الدفردات. كيهدؼ ىذا البحث لشا ييسهل الفهم كيقوم إتق

 فعالية عرفةلد( ّ .ة التعلمة رغبلتًقي (Make a Match)اسلوب الدزاكجة تطبيق  فعالية عرفةلد( ِ .الدفردات في تعليم
 .استيعاب الدفرداتة تًقيل (Make a Match)اسلوب الدزاكجة تطبيق 

يستخدـ ىذا البحث الددخل الكمي بالدنهج التجريبي ، كنوع البحث الدستخدـ ىو شبو بذربة، مع 
بع البحث ىو جميع الطلبة في الفصل السا في ىذا تمعالمجتصميم المجموعة الضابطة للاختبار القبلي كالبعدم. 

طلبة. العينة في ىذا البحث ىو طلبة في الفصل )أ(  ُْٔ بعددسوجيو لامولصاف  ُبالددرسة الحكومية الدتوسطة 
طلبة. أسلوب جمع البيانات الدستخدـ  ِّ بعدد التجريبي فصلطلبة كالفصل )ب( لل ِّ بعدد الضابط فصللل

اختبار  الدستخدـ في ىذا البحث ىي ت اختبارفي ىذا البحث ىي الدلاحظة كالاستبانة كالاختبار. برليل البيانا
 .(tكاختبار الفرضية )اختبار  N-gain اختبار، الحالة الطبيعية، اختبار التجانس

من  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة  في تعليم الدفردات، قامت الباحثة( ُىذا البحث  نتائج البحث
بحث الطلاب إلغاد البطاقة الدناسبة، كناقشوا معانيها ينيها. خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات باللغة العربية مع معا

كبناءن على الدلاحظة، تم الحصوؿ على متوسط درجة قدره . صلف، ثم عرضوا نتائجهم أماـ الةكاستخدامها في الجمل
أظهرت نتائج الاختبار القبلي كالبعدم ( ِ .جيد جداقد نيفذت بشكل  ا الأسلوبلشا يدؿ على أف ىذ ِٕ,َٗ

تعلم الدفردات. ال رغبةؿ على كجود زيادة معنوية في لشا يد َٓ،َ > َََ،َ قدرىا (Sig. 2-tailed) يمةق
  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة استخداـ  أف كىذا يدؿ على٘، ُْ٘ كْٖفرقنا قدره  N-gain كأظهرت نتيجة

ا أظهرت نتائج ( ّ. سوجيو لامولصاف ُسطة لتًقية رغبة التعلم الدفردات لطلاب الددرسة الحكومية الدتو  فعاؿ جدن
ؿ على كجود زيادة معنوية في لشا يد َٓ،َ > َََ،َ درىاق (Sig. 2-tailed) يمةقالاختبار القبلي كالبعدم 

استخداـ  أف كىذا يدؿ على٘، ّٔ٘ كٖٕفرقنا قدره  N-gain الطلاب للمفردات. كأظهرت نتيجة استيعاب
اف  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة   ُلتًقية استيعاب الدفردات لطلاب الددرسة الحكومية الدتوسطة  عاؿ جدن
 .سوجيو لامولصاف
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ABSTRACT 
Zulfa Al Muthoharoh. 2025. The Effectiveness of the Make a Match Method in 

Increasing Learning Interest and Vocabulary Mastery (Mufrodat) Students at 

SMPN 1 Sugio Lamongan. Master Thesis. Postgraduate Arabic Language 

Education Masters Study Program UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Supervisor: 1) Dr. Hj. Umi Machmudah, M.A 2) Dr. Ma’rifatul Munjiah, M.HI. 

Keyword: Make a Match Metho, Increasing Learning, Vocabulary Mastery. 

The lack of practice and the use of less varied teaching methods have led to low 

student motivation and poor vocabulary mastery (mufrodat) in Arabic language learning. 

To address this issue, the Make a Match method was implemented, as it fosters an active 

and enjoyable learning environment by engaging students directly in matching 

vocabulary cards with their meanings. This approach facilitates comprehension and 

reinforces vocabulary mastery. This study aims to 1) Examine the implementation of the 

Make a Match method in Arabic vocabulary learning f Grade VII students at SMPN 1 

Sugio Lamongan. 2) Determine the effectiveness of the Make a Match method in 

increasing the learning interest of Grade VII students at SMPN 1 Sugio Lamongan. 3) 

Determine the effectiveness of the Make a Match method in improving the vocabulary 

mastery of Grade VII students at SMPN 1 Sugio Lamongan. 

This research employs a quantitative approach using a quasi-experimental design 

with a pretest-posttest control group design. The population consists of all seventh-grade 

students at SMPN 1 Sugio Lamongan, totaling 146 students. The research sample 

includes two classes: Class VII A (32 students) as the control group and Class VII B (32 

students) as the experimental group. Data collection techniques include observation, 

questionnaires, and tests. Data were analyzed using normality tests, homogeneity tests, 

and an independent sample t-test. 

The results showed that 1) In vocabulary learning (mufrodat), the researcher 

applied the Make a Match method by having students match Arabic vocabulary cards 

with their meanings. Students searched for matching pairs, discussed the meanings and 

usage in sentences, and presented the results in front of the class. Observation results 

showed an average score of 90.27, indicating that the method was implemented very 

effectively. 2) The pretest and posttest results showed a significance value (Sig. 2-tailed) 

of 0.000 < 0.05, indicating a significant improvement in students’ motivation to learn 

vocabulary. The N-gain results showed increases of 84% and 41%, confirming the 

method's high effectiveness. 3) The pretest and posttest results also showed a significance 

value (Sig. 2-tailed) of 0.000 < 0.05, indicating a significant improvement in students’ 

vocabulary mastery. The N-gain results showed an increase of 78% and 36%, further 

confirming the effectiveness of the Make a Match method. 
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ABSTRAK 

Zulfa Al Muthoharoh. 2025. Evektivitas penerapan metode Make a Match dalam 

meningkatkan minat belajar dan penguasaan mufrodat siswai SMPN 1 Sugio 

Lamongan. Thesis Program Studi Pendidikan Bahasa Arab, Pascasarjana 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: 1) Dr. 

Hj. Umi Machmudah, M.A 2) Dr. Ma’rifatul Munjiah, M.HI. 

Kata Kunci: Metode Make a Match, Minat Belajar, Pembelajaran Mufrodat. 

Kurangnya latihan dan penggunaan metode yang kurang variatif menyebabkan 

rendahnya minat belajar dan penguasaan mufrodat siswa dalam pembelajaran bahasa 

Arab. Untuk mengatasi permasalahan tersebut, diterapkan metode Make a Match yang 

mampu menciptakan suasana belajar aktif dan menyenangkan serta melibatkan siswa 

secara langsung dalam mencocokkan kartu mufrodat dengan artinya, sehingga 

mempermudah pemahaman dan memperkuat penguasaan kosakata. Penelitian ini 

bertujuan 1) Untuk mengetahui penerapan metode Make a Match dalam pembelajaran 

mufrodat di kelas VII SMPN 1 Sugio Lamongan. 2) Untuk mengetahui efektifitas 

penerapan metode Make a Match dalam meningkatkan minat belajar siswa kelas VII 

SMPN 1 Sugio Lamongan. 3) Untuk mengetahui efektifitas penerapan metode Make a 

Match dalam meningkatkan penguasaan mufrodat siswa kelas VII SMPN 1 Sugio 

Lamongan.  

Penelitian ini merupakan penelitian kuantitatif dengan menggunakan jenis 

penelitian quasi experimental dengan desain pretest-posttest control group desaign. 

Populasi dalam penelitian ini adalah seluruh siswa kelas VII SMPN 1 Sugio Lamongan 

dengan jumlah 146 siswa. Sampel penelitian terdiri dari dua kelas, yaitu kelas VII A 

dengan 32 siswa sebagai kelas kontrol dan kelas VII B dengan 32 siswa sebagai kelas 

eksperimen. Teknik pengumpulan data menggunakan observasi, angket dan tes. Analisis 

data menggunakan uji normalitas, uji homogenitas, uji N-gain dan  uji t (independent-

sampel t-test). 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa 1) Dalam pembelajaran mufrodat, peneliti 

menerapkan metode Make a Match dengan mencocokkan kartu kosakata bahasa Arab dan 

artinya. Siswa mencari pasangan yang sesuai, mendiskusikan makna serta penggunaannya 

dalam kalimat, lalu mempresentasikan hasilnya di depan kelas. Berdasarkan observasi, 

diperoleh rata-rata skor 90,27, yang menunjukkan bahwa metode ini telah dilaksanakan 

dengan sangat baik. 2) Hasil pretest dan posttest menunjukkan nilai (Sig. 2-tailed) 0,000 

< 0,05 yang menandakan adanya peningkatan minat belajar mufrodat secara signifikan. 

Hasil N-gain menunjukkan selisih sebesar 84% dan 41% yang dapat disimpulkan bahwa 

penggunaan metode Make a Match sangat efektif. 3) Hasil pretest dan posttest 

menunjukkan nilai (Sig. 2-tailed) 0,000 < 0,05 yang menandakan adanya peningkatan 

penguasaan mufrodat siswa secara signifikan. Hasil N-gain menunjukkan selisih sebesar 

78% dan 36% yang dapat disimpulkan bahwa penggunaan metode Make a Match sangat 

efektif. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام والرراسات السابقة

   يقرية .أ 
ة، إذ تؤثر في فاعلية م أحد الدكونات الدهمة في العملية التعليمييطريقة التعل

التعليم كالتعلُّم. كإف اختيار الطريقة الدناسبة من شأنو أف يزيد من فهم الطلاب 
كفي ميداف التًبية، توجد طيريؽ تدريس متنوعة يتم  ُللمادة التي يتم تدريسها.

تطبيقها، مثل طريقة المحاضرة، كالدناقشة، كالتعليم التعاكني. كلكل طريقة لشيزاتها 
كإف التعليم الفاعل لا يقتصر على  ِفي برقيق الأىداؼ التًبوية الدنشودة. الخاصة

تعليمية تفاعلية كلشتعة،  عمليةتقدنً الدواد العلمية فحسب، بل يسعى أيضنا إلى خلق 
 .ميبحيث يتمكن الطلاب من الدشاركة النشطة في عملية التعل

، بدا في في إندكنيسيااللغة الأجنبية الددركسة لدل الطلبة  اللغة العربية ىي
 م اللغة العربيةيالدكونات الدهمة في تعل لحدإ ة.الددرسة الحكومية الدتوسط ذلك في
فالدفردات ىي الركيزة  ّالتي لغب على الطلاب إتقانها.الدفردات  استيعابىو 

ككذلك الأساسية التي تؤثر على قدرة الشخص على التواصل شفهينا ككتابينا 
لذلك،  ْ، كالقراءة، كالكتابة.كالكلاـالاستماع،  كىي، ةلأربعالدهارات ا استيعاب

لػتاج الطلاب الذين يتعلموف اللغة العربية إلى فهم قوم للمفردات حتى يتمكنوا من 
  .ةاستخداـ اللغة بشكل مناسب

مفتاح من مفاتيح النجاح كمؤثرة في التعلم ىو كباالإضافة إلى ذللك، رغبة 
ؤدم إلى ة تالقوي لرغبةا بأفكو ريستيو بوترا، جو  قاؿ. الطلبةلدل  اللغة العربية تعليم

                                                             
1
 Muhammad Fathurrohman, Model-Model Pembelajaran Inovatif (Jakarta: Ar-Ruzz Media, 

2015). 
2
 Ismun Ali, “Pembelajaran Kooperatif Dalam Pengajaran Pendidikan Agama Islam,” Jurnal 

Mubtadiin 7, no. 1 (2021): 247–64. 
يف تعلم  Card Flash تطبيق منوذج التعلم جلريوم برونر بوسيلة بصرية“رمحة فضيلة,  and محمد شهاب الإحسان الحقيقي 3

 .no. 1 (2024): 1–26 ,12 التدريس ”,مفردات اللغة العربية
4
 Takdir, “Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Analisis Pendekatan Quantum ),” NASKHI 

Jurnal Kajian Pendidikan Dan Bahasa Arab 1, no. 1 (2019): 1–7. 
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إذا كاف  5.كالصعوبات كالدشكلات في مواجهة التحديات كعدـ الييأسهد الجبذؿ 
كالرغبة القوية لدل الطلبة . اعيسر  كالذكرياترغبة في التعلم، سيكوف الفهم  ةلطلبل

ديدة، كلزاكلة الجمفردات لل مقكالتع، يةميعملية التعلالفي تنشد الدشاركة النشيطة 
 ٔ.جيدافهم الدادة  على

ين لديهم لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلاب الذ كلكن في الدمارسة العملية،
م الدفردات، لشا يؤثر على قدرتهم في فهم مواد يفي تعل رغبةمستول منخفض من ال

تخداـ طرؽ ة ىذا نابذنا عن اسرغبكقد يكوف الطفاض ال ٕشكل عاـ.اللغة العربية ب
م يتعل في، لشا لغعل الطلاب يشعركف بالدلل كغتَ جذابةتدريس غتَ متنوعة ك 

م الذم لؽكن يلذلك، ىناؾ حاجة إلى الابتكار في اختيار أسلوب التعل ٖالدفردات.
الدفردات حتى يتمكن الطلاب من تعلم ، كاستيعابهم الطلاب التعلم غبةر أف يزيد من 

 .بشكل أكثر فاعلية كمتعة
اسلوب ىي  تعليمية تفاعلية كلشتعة عمليةل الطرؽ التي لؽكن أف بزلق إحد
بطاقات ة على ملاءمة الطلبتشارؾ  سلوبالأ اىذ .(Make a Match)الدزاكجة 

فعليو بطاقات على ملاءمة اللػصل ، كلدن وقت لزددبالدوجودة  االدفردات كترجماته
 Make a) سلوب الدزاكجةا استخداـ، لؽكن ذلككبناءن على  ٗ.طة التحصيليةالنق

Match) كالقضايا الدختلفة من خلاؿ  التصوراتفهم  في ةالطلب على مساعدة
يزداد  ا الأسلوبتطبيق ىذ ككذلك لإحياء البيئة التعليمية الدمتعة كالجذابة، البطاقات
في تعبتَ عن آرائهم أك طرح بة بتُ الطلكالعقلي كالتعلم الجماعي كالشجاعة التفاعل 

                                                             
5
 Djoko Restyo Putra, Psikologi Belajar (Jakarta: Rineka Cipta, 2011). 

6
العىاهل الوؤثشج فٍ سغثح الطلاب ترعلن اللغح العشتُح )الذساسح الحالح فٍ هذسسح هٌهاج السلام الثاًىَح “شافُشاًذا، رولهادٌ,  

 ,no. 2 (2024): 767–89 ,15 الشسالح ”,(الأهلُح ذاخٌىًح سلاهاخ تشخىخ سٍ ذىاى

https://doi.org/10.34005/alrisalah.v15i2.39. 
7
الطشَقح  ”,خهىد هعلوٍ اللغح العشتُح لذفع سغثح الرلاهُز فٍ ذعلُن اللغح العشتُح“محمد,  أداهى أتى تكش and خىَشَح سشَداس 

 .no. 1 (2023): 9 ,11 العلوُح: هدلح الرشتُح وعلىم اللغح العشتُح
8
 Rambu - Aulia et al., “Peran Media Dalam Pembelajaran Mufrodat,” Al-Mu’Arrib: Journal of 

Arabic Education 1, no. 2 (2021): 39–48, https://doi.org/10.32923/al-muarrib.v1i2.2051. 
9
 Natasya Sayyidah Ahsan, “Penggunaan Model Pembelajaran Make a Match Untuk 

Meningkatkan Penguasaan Kosa Kata,” International Conference of Students on Arabic Language 

1 (2020): 130–41, http://prosiding.arab-um.com/index.php/semnasbama/article/view/585. 
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ستيعاب رغبة التعلم كالتحستُ ، لؽكن ىذا الأسلوب لذا َُ.غتَىم معالأسئلة 
 .الدفردات لدل الطلبة

 ُبناءن على ملاحظة الباحثة في الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة ك 
سوجيو لامولصاف، تبينت أف الطلبة يعانوف الدشكلات كالصعوبات في فهم اللغة 

، كقلة استيعاب الدفردات كتدريبات الدفردات  العربية، كخاصة في تعليم الدفردات
كالحفظ كاللعبة كبقلة التدريبات يكوف تعليم الدفردات غتَ جذابة كالصعوبة في برقيق 
أىداؼ تعليم مفردات كاكتسابها. ككذلك طريقة تعليم الدفردات خلاؿ ىذه الأكقات 

ي بو الدعلم بطريقة لشلة كغتَ جذابة، لأف الطريقة الدستخدمة في تعليم الدفردات يكتف
لذا يتمتٌ الدعلموف كجود طرؽ أخرل غتَ طريقة القراءة  .القراءة كالتًجمة فحسب

 .كالتًجمة لتحستُ تعليم الدفردات لدل الطلبة كاستيعابهم
بناء على نتيجة الدقابلة مع بعض الطلبة في الفصل السابع بالددرسة ك 

، تعرؼ الباحثة أف َِِْبر أكتو  ِِسوجيو لامولصاف في  ُالحكومية الدتوسطة 
اللغة العربية ضعيفة لأف الطريقة الدستخدمة ىي  الدفردات حماسة الطلبة في تعليم

طريقة القراءة كالتًجمة كىي لشلة لدل الطلبة. لذا دلت نتيجة الدلاحظة كالدقابلة مع 
ناؾ سوجيو لامولصاف على أف ى ُالددرس اللغة العربية في الددرسة الحكومية الدتوسطة 

حاجة إلى الطريقة الفعالية. لذا يتمتٌ الدعلموف كجود طرؽ أخرل غتَ طريقة القراءة 
 اللغة العربية. الدفردات كالتًجمة لتًقية رغبة كتعليم الدفردات لدل الطلبة في تعليم

 (Make a Match) كىذا الذم يؤدم الباحثة إلى لزاكلة تطبيق اسلوب الدزاكجة

فردات الطلبة بعنواف " فعالية تطبيق اسلوب الدزاكجة الد يعاباستك  التعلم رغبةلتًقية 
(Make a Match)  لتًقية رغبة التعلم كاستيعاب الدفردات لطلاب بالددرسة الحكومية

سوجيو لامولصاف". يهدؼ ىذا البحث إلى برديد مدل فعالية تطبيق  ُالدتوسطة 
تيعاب الدفردات لطلاب كاس التعلم لتًقية رغبة (Make a Match) اسلوب الدزاكجة

                                                             
10

 Muhammad Syaifullah, “Pembelajaran Kooperatif Tipe Make A Match Dalam Meningkatkan 

Penguasaan Kosa Kata Bahasa Arab Santri TPA Al-Barokah Hadimulyo Timur Metro Pusat,” At 

Ta’Dib 11, no. 2 (2016), https://doi.org/10.21111/at-tadib.v11i2.781. 
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سوجيو لامولصاف. مع الرجاء أف يقدـ ىذا البحث  ُبالددرسة الحكومية الدتوسطة 
جذابة كفعالة، لتحقيق الأىداؼ التعليمية  تعليمال اسلوبمسالعة إلغابية في تطبيق 

 للغة العربية.الدفردات افي تعليم 
 أسئلة البحث .ب 

لددرسة با الدفردات تعليمفي  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة تطبيقكيف يتم  .ُ
 ؟سوجيو لامولصاف ُالحكومية الدتوسطة 

لطلاب تعلم الة رغبة لتًقي (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلية اعما مدل ف .ِ
 ؟سوجيو لامولصاف ُلددرسة الحكومية الدتوسطة با
فردات الد استيعابة لتًقي (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلية اعما مدل ف .ّ

 ؟سوجيو لامولصاف ُلددرسة الحكومية الدتوسطة بالطلاب 
 أىراف البحث .ج 

لددرسة با الدفردات تعليمفي  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلدعرفة كيفة تطبيق  .ُ
 .سوجيو لامولصاف ُالحكومية الدتوسطة 

تعلم الدفردات الة رغبة لتًقي (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلقياس فعالية  .ِ
 .سوجيو لامولصاف ُكومية الدتوسطة لددرسة الحبالطلاب 

لطلاب فردات الد استيعابة قيلتً  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلقياس فعالية  .ّ
 .سوجيو لامولصاف ُلددرسة الحكومية الدتوسطة با

 البحثفوائر  .د 
 الفوائد النظرية .ُ

ة ة الرغبلتًقي (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلية اعفلزيادة الدعرفة عن  (ُ
كفهم التأثتَ الإلغابي لاستخداـ الطرؽ  اللغة العربيةمفردات  تعليم لطلاب فيا

 .التفاعلية على فهم الدفردات لدل الطلاب
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اللغة  تعليمفي  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلزيادة الدعرفة في تطبيق  (ِ
 .الدفردات كإتقانها تعريفكخاصة في  العربية

اللغة  تعليمالتي لؽكن تطبيقها في  م الدختلفةيالتعل ةطريقلزيادة الدعرفة عن  (ّ
كإتقانهم  ةبالطل رغبةلتعزيز  طريقة التعليميةكألعية الابتكار في العربية 
 .للمفردات

 التطبيقيةالفوائد  .ِ
ة لتًقي (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتطبيق  لزيادة الدراجع الإضافي عن (ُ

رسة الحكومية لددباصل السابع الف فردات لطلابالد ة التعلم كتعليمالرغب
 سوجيو لامولصاف ُالدتوسطة 

الفصل  في (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلتزكيد الباحثة كفاءة بذربة  (ِ
 .الدراسي

بشكل أكثر م اللغة العربية يتعل طريقة استخداـللمعلمتُ في يكوف دليلا   (ّ
 .كفعالية جذبا

 فروض البحث .ه 
 في ىذا البحث: فركض البحثفيما يلي 

Ha   :تطبيق اسلوب الدزاكجةـ إف استخدا (Make a Match) ة التعلم ة رغبلتًقي فعاؿ
 .سوجيو لامولصاف ُلددرسة الحكومية الدتوسطة با فردات لطلابالد كاستيعاب

Ho   : تطبيق اسلوب الدزاكجةإف استخداـ (Make a Match)  َة لتًقي فعاؿغت
سوجيو  ُتوسطة لددرسة الحكومية الدبا فردات لطلابالد ة التعلم كاستيعابرغب

 .لامولصاف
 حرود البحث .و 

 الحد الدوضوعي .ُ
  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة (ُ
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كإحدل    (Make a Match) اسلوب الدزاكجةركٌز ىذا البحث على تطبيق 
استًاتيجيات التعلم. ىذه الطريقة تشارؾ الطلبة على ملاءمة بطاقات الدفردات 

لة في كقت لزدد، كلدن لػصل اللغة العربية مع تعريفات أك الصور ذات الص
على ملاءمة البطاقات فعليو النقطة التحصيلية. كبذلك، تم تصميم ىذه العملية 
لخلق جو تعليمي لشتع، كتعزيز فهم الدفردات اللغة العربية من خلاؿ بذارب 

  .التعلم العملية كالتعاكنية
 تعلم الدفرداتة رغب (ِ

تعلم مفردات اللغة العربية. التًكيز الثاني لذذا البحث ىو رغبة الطلاب ب
رغبة التعلم بأنو مدل انتباه الطلاب، كاىتمامهم، كمشاركتهم كمتعتهم عريف ي

 Make a) اسلوب الدزاكجةفي تعليم مفردات اللغة العربية. كمن خلاؿ تطبيق 

Match) يهدؼ ىذا البحث إلى معرفة ما إذا كانت ىذه الطريقة قادرة على ،
من خلاؿ الأنشطة الدمتعة أك التفاعلات الإلغابية  زيادة حماس الطلاب سواء

 .في الفصل الدراسي
 فردات الد استيعاب (ّ

التًكيز الأختَ لذذا البحث على تعليم مفردات اللغة العربية. يعريف تعليم 
الدفردات على أنو مدل قدرة الطلبة في فهم الدفردات، كتذكرىا، كتأليف جملة 

عربية بشكل جيد. أما حدكد الدفردات التي مفيدة، كاستخداـ مفردات اللغة ال
نوقشت في ىذا البحث فهي متوافقة مع الدوضوعات الدوجودة في كتاب اللغة 
العربية "ىيٌا نتعلم العربية"، كىي الدفردات الدتعلقة بدوضوعات العنواف، كالبيت، 

 .كالأسرة
 الحد الزماني .ِ

 .َِِٓ/َِِْ ةسن الثانيذا البحث في الفصل الدراسي لذ الحد الزماني
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  الحد الدكاني .ّ
في الددرسة الحكومية الدتوسطة  صل السابعالف لطلابذا البحث لذ الحد الدكاني

 لامولصاف نطقة سوجيوبد رايا سوجيو شارع، التي تقع في الأكلى سوجيو لامولصاف
 جاكة الشرقية

 تحرير المصطلحات . ز
  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة  .ُ

ىي طريقة تعليمية تفاعلية تيشرؾ  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة
الطلاب في نشاط مطابقة البطاقات التي برتوم على الدفردات مع تعريفاتها. في 
ىذه الطريقة، يعمل الطلاب في لرموعات صغتَة كلػاكلوف العثور على الشريك 

شاركة الطلاب الدناسب خلاؿ الوقت الدخصص. تم تصميم ىذه الطريقة لزيادة م
 .لشتع كنشط تعليمال جعلالتعاكف ك كتشجيع 

 لطلاباتعلم الة رغب .ِ
اللغة  الدفردات ميبتعل ةلطلاب ىو مستول اىتماـ الطالباالتعلم ة رغب

، طريقة التعليميةبعوامل لستلفة، بدا في ذلك  ةرغبربية. لؽكن أف يتأثر ىذا الالع
 العالي ةرغبهم . لؽيل الطلاب الذين لديالسابقة يةالتعلم التجاربة الدادة، ك كألعي
ا أكبر   إلى أف يكونوا أكثر نشاطنا كمشاركة الدفردات ميتعلفي  كيبذلوف جهدن
  .لشا ينعكس إلغابينا على نتائج تعلمهماللغة العربية كإتقانها،  الدفردات لفهم

 فردات استيعاب الد .ّ
فهم الدفردات كاستخدامها فردات إلى قدرة الطلاب على الدم ييشتَ تعل

ذلك القدرة على التعرؼ على  يتضمن. ناسبةالد اتفي السياق رداتالدف كتطبيق
عد إتقاف الدفردات يكالقراءة كالكتابة.  كلاـات كتفستَىا كاستخدامها في الالدفرد

أساسنا ىامنا في تعلم اللغة، لأنو يشكل القاعدة اللازمة لتطوير مهارات التواصل 
 .الفعٌاؿ
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 الرراسات السابقة . ح
باللو حة  Make a Match فعالية تطبيق أسلوب"بعنواف  (َِِِ) رلػاف رلػانا .ُ

بوسيلة الألغاز لتًقية قدرة الطلبة على  Number Head Together الفلينية كأسلوب
أف  تظهر نتائج ىذا البحث. رسالة الداجستتَ "سيطرة الدفردات بدعهد الفرقاف

طلاب الفصل باللوحة الف لينية فعاؿ لتًقية قدرة  Make a Match طبيق أسلوب
الثاني ج على سيطرة الدفردات. ك لطالبات الفصل الثاني ب أف ت طبيق 

تطبيق  أف .باللوحة الفلينية فعاؿ على سيطرة الدفردات Make a Match  أسلوب
وسيلة الألغاز فعاؿ لتًقية قدرة طلاب ب Number Head Together أسلوب
أصغر من  َََ،َلة الدلابدستول  .الثاني د على سيطرة الدفرداتالفصل 
وسيلة الألغاز غتَ فعاؿ لتًقية ب Number Head Together بيق أسلوبتطك  َٓ،َ

تشتَ أف  One Sampel T-Test من نتائج برليل .قدرة طالبات الفصل الثاني أ
 Make a الطلاب لديهم تأثتَ أكبر من الطالبات على فعالية تطبيق أسلوب

Match  باللوحات كأسلوب Number Head Together 11وسيلة الألغازب. 
تأثتَ كفاءة معلم اللغة العربية في رغبة التعلم "بعنواف  (َِِّ) كندا نورماليز .ِ

الثالثة فادع فالصع ية الحكومية الواحدة ك ملاسلإية الدل الطالب في الددرسة الثانو 
كفاءة معلم اللغة أف   تظهر نتائج ىذا البحث. رسالة الداجستتَ "سومطرا الغربية

فادع  ُمية لاسلإالثانوية ادرسة لدا رغبة التعلم لدل الطالب في فيلعربية تأثرت ا
 دل أربعة فيبدعوامل أخرل  وائة، كالباقي أثرتلدا في تُدل ستة كتسعبدع لصفا
ب، ككذلك العوامل الداخلية لاسرة، كزكاء الطالأ: بيئة التعلم، ك لامث، ائةلدا
رغبة  فيعلم تأثرت لدلنهائية أف كفاءة ااب. كالنتيجة لالطارجية من نفس الخكا

أربعة ع مبدل لصفادع فا ّمية لاسلإالثانوية ادرسة لدا ب فيلاالتعلم لدل الط
، ائةلدا فيدل ستة كعشرين بدت أخرل اتَ متغ وأثرت ، كالباقيائةلدا في تُكسبع
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تىسُلح  Together Head Number تاللى حح الفلٌُُح وأسلىب Make a Match فعالُح ذطثُق أسلىب“سَحاى سَحاًا,  
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 رجيةالخب، ككذلك العوامل الداخلية كالاسرة، كزكاء الطالأ: بيئة التعلم، ك لامث
 .12بلالطامن نفس 

تأثتَ أساليب الألعاب اللغوية كالدافعية في إتقاف "بعنواف  (َِِْ) سوليستياني .ّ
الثالثة ية الحكومية ملاسلإية افي الددرسة الثانو  الدفردات لطلاب الصف السابع

أف استخداـ أسلوب  تظهر نتائج ىذا البحث. رسالة الداجستتَ "بوتوف تنغاه
كبتَ في إتقاف الطلاب للمفردات. شهدت المجموعة التي الألعاب اللغوية لو أثر  

تم تدريسها باستخداـ ىذه الطريقة زيادة أفضل في إتقاف الدفردات مقارنة 
الذم يظهر  ANOVAمع اختبار فرضية بالمجموعة التي لم تستخدـ طريقة اللعب، 

α (0,0001) < 0,05لذلك تم قبوؿ ، Ha . بالإضافة إلى ذلك، يلعب برفيز
لاب أيضنا دكرنا مهمنا؛ لؽيل الطلاب ذكك الدكافع العالية إلى إتقاف الدفردات الط

بشكل أفضل من الطلاب ذكم الدكافع الدنخفضة، بغض النظر عن الطريقة 
، ANOVA الدستخدمة. يعتمد ىذا على اختبار الفرضيات باستخداـ اختبار

يتم  sig < (0.05) إذا كانت قيمة .α (0,0001) < 0,05  الذم تم الحصوؿ عليو
Ha  قبوؿ

 13 . 
 "طريقة بزمتُ الكلمة" بعنواف فعالية (َِِّ) دم ريزاؿ منتَ كستي نور لطيفةدي .ْ

. تظهر نتائج ىذا ، البحث العلميلتحستُ إتقاف الدفردات في تعلم اللغة العربية 
البحث أف إتقاف مفردات اللغة العربية باستخداـ أسلوب بزمتُ الكلمات شهد 

ة في الابذاىات، كالحماس للتعلم، كعملية التعلم. التفاعل بتُ تغتَات كثتَ 
ا، مع اىتماـ الطلاب بالشرح، كما أف جو الفصل  الطلاب كالدعلمتُ جيد جدن
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، كارتفع إلى ِٗ.ٔٔالقيمة في الدكرة الأكلى الدراسي ىادئ. كاف متوسط 
  .14في الدكرة الثانية، كالتي تم إعلاف لصاحها ِٖ.ُٕ

فعالية تطبيق "بعنواف  (َِِِ) اتِجل فكر كموح طاىر كنورحيبحث أجراه  .ٓ
مدرسة  طريقة الدطابقة في تعلم مفردات اللغة العربية لطلاب الصف السادس

تظهر نتائج ىذا . " البحث العلميباتاـ برفيظ القرآف الكرنً للأطفاؿ الدتدينتُ
للغة العربية كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في نتائج تعلم مفردات اأف  البحث

للعينة الدقتًنة  t قبل تطبيق الطريقة كبعدىا. كلؽكن إثبات ذلك من نتائج اختبار
، ككاف متوسط َٓ.َكىي أصغر من  0,01 > (sided p) ِكالتي تظهر قيمة 

الفرؽ متوسط  ِْ.ٖٕكقبل تطبيق الطريقة  ّٕ.ٕٗالقيمة بعد تطبيق الطريقة 
زادت نتائج تعلم مفردات اللغة العربية . كمع تطبيق طريقة صنع الآلة، ٗ.ُٖ

 .15لطلاب الصف السادس
 الرراسات السابقةوجو التشابو ومخالفة  ١.١جرول 

 الاختلاف التشابو الرراسات السابقة الرقم
 َِِِعاـ  رلػاف رلػاناعند  ُ

 فعالية تطبيق أسلوب"بعنواف 
Make a Match   باللو حة
 Number الفلينية كأسلوب

Head Together  بوسيلة
الألغاز لتًقية قدرة الطلبة على 

سيطرة الدفردات بدعهد 

اسلوب  استخداـ 
 Make a)الدزاكجة 

Match)  التي
تشجع التفاعل 

ط بتُ النش
  الطلاب

يركز ىذا البحث 
 طريقةعلى تأثتَ 
 رغبةالتعلم على 

الطلاب،  لتعلما
السابقة لم الدراسة 

 تناقش ىذا الجانب
 .مكاف لستلفك 
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 ".الفرقاف
 َِِّعاـ  كندا نورماليزعند  ِ

تأثتَ كفاءة معلم اللغة "بعنواف 
العربية في رغبة التعلم لدل 
ية الطالب في الددرسة الثانو 

ية الحكومية الواحدة ملاسلإا
الثالثة فادع فالصع سومطرا ك 

 ".الغربية

التشابو في تركيز  
كل من الراغبتُ 

 رغبةفي زيادة 
الطلاب بتعلم اللغة 

دا عن ع. العربية
ذلك فقد ساىم  
كلالعا في تطوير 
تعليم اللغة العربية 
 في بيئة الددرسة.

في  الاختلاؼفإف 
النهج الدستخدـ. 

يركز البحث 
بشكل السابقة 

أكبر على دكر  
كفاءة الدعلم  

كعامل يؤثر على 
اىتماـ الطلاب 

بالتعلم، بينما يركز 
البحث على ىذا 

اسلوب تطبيق 
 Make a)الدزاكجة 

Match)  ًة قيلت
 ة التعلم كتعليمالرغب
دل فردات لالد
 .طلابال

 َِِْعاـ  سوليستيانيعند  ّ
تأثتَ أساليب الألعاب "بعنواف 

اللغوية كالدافعية في إتقاف 
الدفردات لطلاب الصف 

ية في الددرسة الثانو  السابع
الثالثة ية الحكومية ملاسلإا

كلالعا إلى برستُ 
إتقاف الطلاب 

أك للمفردات 
الدفردات في تعلم 

اللغة العربية، فضلا 
عن التأكيد على 

 السابقة البحث
بشكل أكبر على 

تأثتَ أساليب 
اللعب كبرفيز 

الطلاب كعوامل 
تؤثر على إتقاف 
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ألعية اتباع نهج  ."بوتوف تنغاه
نشط كمثتَ 

للاىتماـ في عملية 
 التعلم.

بينما  الدفردات.
البحث ىذا يركز 

على تطبيق 
اسلوب الدزاكجة 

(Make a Match) 
ة التعلم ة الرغبلتًقي

فردات الد كتعليم
 .طلابدل الل

ديدم ريزاؿ منتَ كستي عند  ْ
بعنواف  َِِّنور لطيفة عاـ 

 "طريقة بزمتُ الكلمة" فعالية
إتقاف الدفردات في  قيةلتً  
 م اللغة العربية.يتعل

كلالعا إلى برستُ 
إتقاف الطلاب 
للمفردات أك 

الدفردات في تعلم 
فضلا  اللغة العربية،

عن التأكيد على 
ألعية اتباع نهج 
نشط كمثتَ 

للاىتماـ في عملية 
 التعلم.

الفرؽ في الطريقة 
الدستخدمة. 

أكدت الأبحاث 
السابقة على تأثتَ 

طريقة بزمتُ 
الكلمة كعامل 
مؤثر في إتقاف 

 الدفردات.

جل فكر كموح طاىر عند  ٓ
بعنواف  َِِِكنورحياتِ عاـ 
جة اسلوب الدزاك فعالية تطبيق 

(Make a Match)  في تعلم
مفردات اللغة العربية لطلاب 

مدرسة  السادس لصفال

كلالعا يستخدـ 
نفس الأسلوب، 

 Make a كىو

Match ، بهدؼ
زيادة إتقاف 

الطلاب للمفردات 

في تركيز  فإف الفرؽ
 بحثال البحث.

بقة على تعلم السا
الدفردات فقط، 

ىذا البحث  بينما
لا يقيس إتقاف 
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برفيظ القرآف الكرنً للأطفاؿ 
  باتاـ. الدتدينتُ

في تعلم اللغة 
 العربية.

 

الدفردات فحسب، 
بل يستكشف 
أيضنا تأثتَ ىذه 
ة الطريقة على رغب

 .لطلابالتعلم ا

مناسبا بخمسة الدراسات السابقة، تبتَُّ أف ىناؾ عدة أساليب التعليمية 
لدل الطلاب.  ثبتت فعاليتها في برستُ استيعاب الدفردات كزيادة رغبة التعلم

 (Make a Match) كتشمل ىذه أساليب: اسلوب "بزمتُ الكلمة"، اسلوب

باستخداـ كسيلة  (Together Head Number)باستخداـ كسيلة لوحة اللباد، اسلوب 
الألغاز، بالإضافة إلى مقاربات تركز على كفاءة الدعلم كتوظيف الألعاب اللغوية. 

رى أم دراسة سابقة ت ناكلت بشكل خاص فعالية اسلوب الدزاكجة كمع ذلك، لم بذي
(Make a Match)  في سياؽ برستُ كل من رغبة التعلم كاستبعاب الدفردات في آفو

كاحد على مستول الددرسة الدتوسطة الحكومية، كخصوصنا في الددرسة الحكومية 
سوجيو لامولصاف. كلذلك، تهدؼ ىذا البحث إلى سد ىذه الفجوة من  ُالدتوسطة 
لتًقية رغبة التعلم  (Make a Match)تًكيز على فعالية تطبيق اسلوب الدزاكجة خلاؿ ال

سوجيو لامولصاف.  ُكاستيعاب الدفردات لطلاب بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
كبالتالي، فإف ىذا البحث لا تسهم فقط في إثراء الدعرفة العلمية حوؿ اسلوب 

ة عملية للمعلمتُ في تصميم مسالع، بل يقدـ أيضنا (Make a Match)الدزاكجة 
 .أنشطة تعليمية لشتعة كفعالة
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 التعليم سلوبالأالمبحث الأولى: 
 سلوب التعليمالأ فهم .١

إلى  الذم يستخدمو الدعلم في نقل الدعرفةىو الطرؽ أك تقنيات الأسلوب 
مكونات التعلم،  الطلاب أثناء عملية التعليم كالتعلم أك عملية التعلم. كأحد

ىي أداة  سلوبدكر مهم جدنا في أنشطة التعليم كالتعلم. لأف الأ سلوبيكوف لأ
لتقدنً الدادة أك الدادة الدراسية لتحقيق أىداؼ التدريس التي سيتم توصيلها 

  التعلم حسب الخبراء فيما يلي: أسلوب. كتتمثل 16للطلاب
تيجيات تدريس حسب تريانتو ىي إجراءات أك استًا ميأسلوب التعل

. 17يقوـ بها الدعلموف أك الددرسوف لدساعدة الطلاب على برقيق أىداؼ التعلم
أك تقنية يستخدمها الدعلموف لتعليم أك تسهيل  أسلوبكفقنا لساردلؽاف، ىي 

بأنها طريقة نساء ىفيزا حسبواف  حسبأسلوب التعلم ما . أ18عملية التعلم
شكل أنشطة حقيقية كعملية لتحقيق  تستخدـ لتنفيذ الخطة التي تم إعدادىا في

 ُٗ.أىداؼ التعلم
الطرؽ أك ىي أسلوب التعلم من بعض الآراء أعلاه، تستنتج الباحثة أف 

أسلوب التي يستخدمها الدعلموف لتعليم كتسهيل عملية التعلم. كتشمل تقنيات 
 التعليم الدباشر، كالدناقشة الجماعية، كالمحاضرات، كالتدريبات العملية. التعلم

في ة الطلاب رغبسبة لؽكن أف يساعد في زيادة الدنام يأسلوب التعلاستخداـ 
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التعلم، كيسهل على الطلاب فهم الدادة التعليمية. لذلك، لغب أف يتناسب 
 .مع أىداؼ التعلم كخصائص الطلاب كسياؽ التعليمم يأسلوب التعلاختيار 

  سلوب التعليمالأأنواع  .0
 َِ:، كىيميأسلوب التعلاعنا لستلفة من ، أف ىناؾ أنو كفقنا لمحمد أفندم

الرحلات الديدانية )التعلم خارج الفصل( يكاد يكوف مطابقنا للتعلم  أسلوب (ُ
الرحلات الديدانية، بدعتٌ أف أنشطة التعلٌم التي يقوـ بها الطلاب خارج 
الفصل الدراسي. لغب التخطيط لذذا التعلم كتنفيذه كتقييمو بشكل 

   منهجي.
يتم تنفيذىا بدساعدة عصا، حيث  تعليمال أسلوب وى Talking Stick أسلوب (ِ

ييلزـ الطلاب الذم لػمل العصا بالإجابة عن أسئلة الدعلم بعد أف يكوف 
 .الطلاب قد تعلموا الدادة الدراسية

المحاكاة ىي المحاكاة أك التظاىر بالعمل )من كلمة لزاكاة التي تعتٍ  أسلوب (ّ
 اكاة تعتٍ التقليد أك التظاىر بالعمل(.التظاىر أك التصرؼ كما لو كاف؛ كالمح

لتطوير التعلم النشط للطالب من  أسلوب ىو Discovery Learning أسلوب (ْ
خلاؿ اكتشاؼ الدفاىيم التي يتعلمها كيتعلم الطلاب التفكتَ التحليلي 

 كلزاكلة حل الدشاكل التي تواجههم.
طلب من لتوليد الأفكار من خلاؿ ال أسلوب وى Brainstorming أسلوب (ٓ

 الطلاب الخركج بأكبر عدد لشكن من الأفكار.
لتقدنً الدادة التعليمية حيث ييتيح الدعلم للطلاب  أسلوب وى لدناقشا أسلوب (ٔ

)لرموعات من الطلاب( لإجراء لزادثات علمية لجمع الآراء أك التوصل إلى 
 استنتاجات أك إعداد حلوؿ بديلة متنوعة لدشكلة ما. 
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يقوـ فيها الدعلم بدعوة الطلاب  أسلوب وصل ىالتعلم خارج الف أسلوب (ٕ
للتعلم خارج الفصل الدراسي لدشاىدة الأحداث مباشرة في الديداف بهدؼ 

 تعريف الطلاب ببيئتهم.

 (Make a Match)اسلوب المزاوجة  :الثانيالمبحث 
 (Make a Match)سلوب المزاوجة الأفهم  .١

على  ةيشجع الطلبلظوذج تعليمي ىي  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة 
بطاقات  لعبةإجابات للأسئلة أك مطابقة الدفاىيم من خلاؿ  نالعثور ع
. ُْٗٗتم تطوير ىذه الطريقة لأكؿ مرة بواسطة لورنا كوراف في عاـ  21.الدلاءمة
نشطتُ في مطابقة وا أف يكون الطلبة (Make a Match)اسلوب الدزاكجة تعمل 

 22.لوقت المحددمع الإجابات باالإجابات 
إحدل  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة  في الوقت الحالي، أصبحت
الدعلومات  راجداؼ تعميق الدادة كاستخبه ةاستًاتيجية مهمة في الفصل الدراسي

ىذه الطريقة  تعدركسماف،  قاؿ 23لتًفيو(.با )التعليم ةلشتع ةتعليمي اءجو أكخلق 
كنهم التعلم أثناء البحث عن لؽ ةالتعلم التعاكني، كمن لشيزاتها أف الطلب جزءا من
 24لشا لغعل العملية التعليمية الدمتعة كالجذابة.، الدلاءمة

ىي أسلوب  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة ، فإف طريقة لكلذ
لػصل ، كلدن لزددوقت ببطاقات تشارؾ على ملاءمة  ةبفيو الطل قوـتعليمي ي

ىذه الطريقة لدساعدة  يم. تم تصمطة التحصيليةالنقفعليو بطاقات على ملاءمة ال
فردات اللغة العربية، من خلاؿ الد تعليم، كخاصة في معارفهمعلى توسيع  ةبالطل
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بهذه  25.معانيها تضمنعلى مفردات كالإجابات التي ت مطابقة الأسئلة التي برتوم
م كلؽكنهم برستُ قدرتهم على يبالتعل رغبةأف يكوف الطلاب أكثر  رجعاالطريقة، 

 .غة العربيةحفظ مفردات الل
 ابطاقات الدفردات كترجماتهيجب المعلم أن يحُضر التعلم،  عملية قبل بدء في

ن الدهم أف يضمن م. (Make a Match)اسلوب الدزاكجة كالوقت اللازـ لتطبيق 
الدعلم بقاء الدتعلمتُ مركزين كعدـ انشغالذم باللعب الفردم أثناء العملية 

ادة بسهولة. تتميز ىذه الطريقة ببساطة التعليمية، حتى يتمكنوا من فهم الد
تنفيذىا، كلكن ىناؾ بعض التحضتَات الخاصة التي لغب أف يقوـ بها الدعلم، 

 26:كىي
إعداد لرموعة من الأسئلة ذات الصلة بالدوضوع الذم سيتم تدريسو،  .ُ

 .ككتابتها على بطاقات الأسئلة
مع الاقتًاح بأف  إعداد إجابات لذذه الأسئلة ككتابتها على بطاقات الإجابة، .ِ

 .تكوف بطاقات الأسئلة كالإجابات بألواف لستلفة لتسهيل التعرؼ عليها
طلبة لل عقوباتك  الناجحتُ طلبةمكافآت لل تضمنكضع قواعد اللعبة التي ت .ّ

 .ةلزيادة الدشارك ةكالتي لؽكن كضعها مع الطلب، تُنجحال غتَ
 ءالناجحة كلحساب نقاط الأدا طلبةتوفتَ أكراؽ لتسجيل ال .ْ

الغرض من استخداـ ك ، (Make a Match)اسلوب الدزاكجة  بتطبيق
على  ةفي مواد اللغة العربية ىو تسهيل الطلب (Make a Match)اسلوب الدزاكجة 

م الدفردات لدل يتعلفي خاصة ، كإبعاد عن الدلل في التعلم فهم الدادة الدراسية
 ة كاستعابهم.الطلب
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 (Make a Match)سلوب المزاوجة خطوات تعليم بأ .0
كفقنا لركسماف ىي   (Make a Match)اسلوب الدزاكجة  في الدستخدمة الخطوات

 27ي:كما يل
 الدناسبةبرتوم على الدفاىيم أك الدواضيع  التي يقوـ الدعلم بإعداد عدة بطاقات (ُ
 .على بطاقة كاحدة ةلػصل كل طلب (ِ
  .في الإجابة الدناسبة على البطاقة التي لػملونها ةيفكر الطلب (ّ
  .عن شريك لديو بطاقة تطابق بطاقتو ةث كل طلبيبح (ْ
  .الذم لصحوا في مطابقة بطاقاتهم قبل الدوعد المحدد ةسيتم منح النقاط للطلب (ٓ
على  ةبعد جولة كاحدة، يتم خلط الأكراؽ مرة أخرل بحيث لػصل كل طلب (ٔ

  السابقة.بطاقة لستلفة عن 
 .في نهاية الجلسة يتم التوصل إلى نتيجة (ٕ

 Make a)اسلوب الدزاكجة  في الدستخدمة الخطواتالذدل، فإف  كفقنا لدفتاح

Match) 28:ىي 
يقوـ الدعلم بإنشاء عدة أسئلة مناسبة للمادة التي يدرسها كيكتبها على  (ُ

 .بطاقات الأسئلة
يقوـ الدعلم بإعداد مفتاح الإجابة على الأسئلة ككتابتو على بطاقة الإجابة،  (ِ

الجواب ذات ألواف لستلفة لجذب انتباه مع اقتًاح أف تكوف بطاقات السؤاؿ ك 
 .الطلاب

الدعلم تتضمن مكافآت للطلاب الناجحتُ كعقوبات للطلاب غتَ  شرعي (ّ
 .الناجحتُ
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اسلوب الدزاكجة  في الدستخدمة الخطواتبناءن على الرأم أعلاه، لؽكن تلخيص 
(Make a Match) :ىي 
اقات مفردات مكونة من بط ،يقوـ الدعلم بإعداد بطاقات مناسبة للموضوع (ُ

 .كبطاقات ترجمة
بطاقات  كأعلى بطاقة كاحدة برتوم على بطاقات مفردات  ةلػصل كل طلب (ِ

 ترجمة.  
 .في الأسئلة أك الإجابات التي تتوافق مع البطاقات التي لػملونها ةيفكر الطلب (ّ
  الدلاءمة. عن البطاقات ةيبحث كل طلب (ْ
انتهاء الوقت على بطاقاتهم قبل  الذم لصحوا في مطابقة ةسيحصل الطلب (ٓ

 نقاط، بينما سيتعرض الطلاب غتَ الناجحتُ للعقوبات. 
بطاقاتهم تقدنً نتائج  الذم لصحوا في مطابقة ةيطلب الدعلم من كاحد الطلب (ٔ

  .الآخركف ةبو الطلبنالدطابقة الخاصة بهم، بينما يت
 .ملاحظاتهم كمدخلاتهم فيما يتعلق بددل ملاءمة البطاقة ة الآخريقدـ الطلب (ٕ
 بطاقات ترجمة الدقدـ للعرض كأيؤكد الدعلم صحة كملاءمة بطاقات مفردات  (ٖ

 (Make a Match)سلوب المزاوجة لأاايا يز  .3
 29ي:كما يل، كىي  بعدد من الدزايا تتمتَ  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة 

  ة.لطلبل العقلي كالجسد ىذه الطريقة نشاط تعزز (ُ
  .أكثر متعةصبح عملية التعلم ي ،عنصر اللعب كجود مع (ِ
كتكوف ىذه الطريقة لشتعة كتثتَ رغبة  الددركسةلمادة الطلبة لفهم  برسٌن (ّ

 الطلبة.
على الشجاعة في تقدنً  ةتعتبر ىذه الطريقة فعالة كوسيلة لتدريب الطلب (ْ

 .العركض التقدلؽية
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 .على احتًاـ كقت الدراسة ةتدريب الطلب (ٓ
 30:ما يلي (Make a Match)اسلوب الدزاكجة كفقنا لأنيتا لي، مزايا 

 .لل أثناء الدرسة بالدالطلبشعوب تقليل  (ُ
  ة الدراسية.تقدنً الدادفي الدعلم  مهمةتسهيل  (ِ
 .اللعب عن طريق مطابقة البطاقات من خلاؿلى التعلم ع ةالطلب تشجيع (ّ
 . ة في عملية التعلملنشاطعلى الدشاركة ا ةتشجيع الطلب (ْ
 .ةالفعالية كالكفاء ية بشكلميبرقيق أىداؼ التعل (ٓ

 (Make a Match)سلوب المزاوجة لأا عيوب .1
 إلا أنها برتوم (Make a Match)اسلوب الدزاكجة العديد  من الدزاياعلى الرغم 

  31منها:العيوب،  على بعض أيضنا
إذا لم يتم إعدادىا بشكل جيد، لؽكن أف تستغرؽ ىذه الطريقة الكثتَ من  (ُ

 الوقت. 
من الاقتًاف مع زملائهم من الجنس  ياءبالح ةعض الطلببيشعر قد ، البدايةفي  (ِ

  .الآخر
 أثناء تقدنً ةينتبو العديد من الطلب قد لاإذا لم يقدـ الدعلم توجيهات جيدة،  (ّ

 .زملائهممن قبل العرض 
الذم لم  ةعقوبات على الطلبالفي فرض  امن يكحك رناالدعلم حذ أف يكوفلغب  (ْ

 .، نظرنا لاحتماؿ شعورىم بالإحراجلرموعا لغدكا
 .ستخداـ ىذه الطريقة قد يؤدم إلى شعور الطلاب بالدللتكرار ا (ٓ
 (Make a Match)اسلوب الدزاكجة ، فإف بعض العيوب الأخرل أنيتا لي فقنا لػك 

  32:تشمل
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 .تتطلب كقتنا أطوؿ للتنفيذ (ُ
  .قد يصبح الجو في الفصل الدراسي صاخبنا (ِ
 .يصعب أحيانان ضبط الطلاب داخل الفصل (ّ
 إعداد البطاقات الدناسبة للمادة الدراسية.قد يواجو الدعلم صعوبة في  (ْ

 تعلم الطلابة رغب :لثالمبحث الثا
 تعلم الطلابة رغبفهم  .١

رغبة م. اليىو أحد العوامل التي تؤثر على برقيق أىداؼ التعل رغبةال
لؽكن أف يشجع الشخص على المحاكلة بجد كعدـ الاستسلاـ بسهولة عند  ةلقويا

م مادة دراسية، يبتعل ةقوي رغبة ةالطلب إذا كاف لدل 33مواجهة التحديات.
عدـ رغبة الطلبة في فسيتمكن بسرعة من فهمها كتذكرىا. كالعكس من ذلك، 

 .ميعملية التعل مادة ما يؤدم إلى ضعف اىتماـ في
، لكنها تشتَ أساسنا إلى مفهوـ رغبةقدـ العلماء تعريفات متنوعة لدعتٌ ال

، يعتٍ ال بدعتٌ  34ك الديل أك الحب بذاه نشاط معتُ.الانتباه أ رغبةمشتًؾ. لغويان
 .بتلك الدادة رغبةآخر،إذا أحب شخص مادة دراسية معينة، فهذا يعتٍ أنو لديو 

ىو شعور بالحب كالاىتماـ في شيء أك نشاط معتُ دكف  رغبةسلاميتو أف ال قاؿ
  35كجود من يدفع إلى ذلك.

للعلاقة بينو  في جوىره ىو قبوؿ الشخص رغبةجعلي إلى أف ال قاؿبينما 
بالإضافة إلى ذلك، كفقنا جمارح بأنو ميل مستمر  36كبتُ الأشياء خارج نفسو.

أيضنا على أنو ميل  رغبةكفقنا لشاه، ييفهم ال 37كتذكر الأنشطة الدختلفة. رغبةلل
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 يى رغبةتعريف مشابو يقوؿ إف ال 38كحماس قوم أك رغبة كبتَة بذاه شيء معتُ.
الشخص، كعادة ما يكوف مصحوبان بشعور ميل نفسي مستقر نسبينا داخل 

 39فرح.ال
يتضمن عدة  رغبةبناءن على التعريفات التي قدمها العلماء أعلاه، فإف ال

تركيز الانتباه كالدشاعر كالأفكار بشكل ، ظاىرة نفسية رغبةال :عناصر، كىي
الرغبة أك الديل ، ك الشعور بالحب بذاه موضوع معتُ، مستمر بذاه شيء معتُ

م اللغة العربية ىو ميل يبتعل رغبةلذلك، لؽكن استنتاج أف ال .نشاط معتُلدمارسة 
بهدؼ برقيق  فرحم اللغة العربية بشعور اليثابت لدتابعة كلشارسة نشاطات تعل

 .الأىداؼ المحددة
 تعلم الطلابة رغبأنواء  .0

قاـ الخبراء بتصنيف الرغبة بناءن على مناىج متعددة. لؽكن تقسيم أنواع 
 40:م إلى أربعة أنواع استنادنا إلى شكل التعبتَ عنو، كىييتعلالرغبة بال

الرغبة الدعبر عنو ىو طريقة يعبر بها الشخص عن اىتمامو شفهينا. إذا أبدل  (ُ
شخص ما اىتمامنا أك شعورنا بالسركر بذاه موضوع أك نشاط معتُ، فإف 

م اللغة يإنو مهتم بتعل ةلبؿ، إذا قاؿ الطذلك يعد تعبتَنا عن اىتمامو. الدثا
 .م اللغة العربيةيالعربية، فهذا يعكس اىتمامو بتعل

ىو التعبتَ عن الرغبة من خلاؿ الأفعاؿ. إذا قاـ الشخص  الرغبة الظاىة (ِ
الدثاؿ، بنشاط ما طوعنا كبدكف إجبار، فإف ذلك النشاط يعكس اىتمامو. 

غة م اللغة العربية بشكل مستقل أك يقرأ كتابان دراسينا لليتعلم الذ ةلبالط
 .العربية بدكف أف يطلب منو الدعلم، فإف ذلك يظهر بذسيدنا لاىتمامو
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تجلى من خلاؿ معرفة الشخص ت تيال الرغبة الدختبر ىو التعبتَ عن الرغبة (ّ
مهتمنا باللغة العربية إذا كاف  ةلباه موضوع معتُ. لؽكن اعتبار الطكمهاراتو بذ

ب الدعرفية. بالإضافة إلى لؽتلك معرفة جيدة كنتائج تعليمية عالية في الجوان
في اللغة العربية، مثل  ةبلالط لؽكن ملاحظة ذلك من خلاؿ مهارات ذلك،

 .، كالقراءة، كالكتابةكلاـالاستماع، كال
الرغبة الجردم ىو التعبتَ عن الاىتماـ الذم يظهر من خلاؿ التوافق بتُ  (ْ

اه التصرلػات الشفوية كالأفعاؿ. إذا أبدل الشخص شعورنا بالسعادة بذ
موضوع معتُ ككانت أفعالو تتوافق مع تصرلػاتو، فإف ذلك يظهر اىتمامو. 

م اللغة العربية كيظهر جديتو في يالذم يعبر عن اىتمامو بتعل ةلبالدثاؿ، الط
 .أنشطة التعلم يعكس اىتمامو الحقيقي باللغة العربية

 41:تقسيم الرغبة إلى ثلاثة أنواع استنادنا إلى سبب ظهوره، كىي
دكف أم تأثتَ  ةلبالاىتماـ الذم ينبع من داخل الط ة الطوعي ىوالرغب (ُ

م اللغة العربية بسبب حبو يبتعل الرغبة ةلبالدثاؿ، إذا كاف لدل الطخارجي. 
 .الذاتِ لذذه اللغة، فهذا ييعد اىتمامنا طوعينا

كلكنو يتأثر  ةلبالاىتماـ الذم ينشأ من داخل الط الرغبة غتَ الطوعي ىو (ِ
ستخدـ الدعلم أساليب تدريس لشتعة، أك يالدثاؿ، لؼلقها الدعلم.  بالدواقف التي

 الرغبة ةلبتعلق بالدادة، فقد يتولد لدل الطكسائل تعليمية جذابة، أك ألعابان ت
م اللغة العربية. لؽكن أف يكوف ىذا التأثتَ الخارجي أيضنا نابذنا عن قدرة يبتعل

 .فهمها ةلبشرح الدادة بطريقة يسهل على الط الدعلم على
الرغبة غتَ الإرادم ىو الاىتماـ الذم يظهر بسبب كجود ضغوط خارجية 
أك إلزاـ. الإلزاـ الدقصود ىنا ىو القواعد التي يضعها الدعلم داخل الفصل.  
الدثاؿ، إذا طلب معلم اللغة العربية من الطلاب اتباع تعليماتو بشكل متكرر 
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يؤثر إلغابينا على نتائج داخل الفصل، فقد يبدأ الطلاب بإظهار اىتماـ 
ذاتِ الرغبة تعلمهم. ىذا التحسن في نتائج التعلم قد يؤدم لاحقنا إلى ظهور 

 ة.بلدل الطل
بناءن على طبيعتو،  ة أنواعلؽكن تقسيمو إلى ثلاث الرغبةأكضح "كراب" أف 

 42ة:النفسي الرغبة، ك ةالدوقفي الرغبة، ةالشخصي الرغبة :كىي
دائم كمستقر نسبينا، خاصة بذاه مادة دراسية الرغبة الشخصية ىو اىتماـ  (ُ

معينة. ينشأ الرغبة الشخصية نتيجة شعور طبيعي بالحب كالالصذاب دكف 
 .تأثر كبتَ بالعوامل الخارجية

ىو اىتماـ مؤقت كقد يتغتَ حسب الدؤثرات الخارجية. لؽكن  ةالرغبة الدوقفي (ِ
ا الدعلم، أك مصادر التي يستخدمه طريقة التعليميةأف تأتِ ىذه الدؤثرات من 

التعلم، أك استخداـ كسائل جذابة، أك بيئة صفية مرلػة، أك دعم من الأسرة. 
إذا استمر الاىتماـ الدوقفي لفتًة طويلة، فقد يتطور ليصبح اىتمامنا شخصينا 

 .أك نفسينا، اعتمادنا على الدكافع الدوجودة
. إذا  ةغبة الدوقفيالر ك الرغبة النفسية ىو تفاعل مستمر بتُ الرغبة الشخصية  (ّ

معرفة جيدة بدادة دراسية معينة كحصل على فرصة لتعميق  ةكاف لدل الطلب
معرفتو من خلاؿ أنشطة منظمة، سواء داخل الفصل أك بشكل مستقل، 

 .لديو الرغبة النفسية ةف الطلبأكتلقى تقييمنا إلغابينا، فيمكن القوؿ 
 اللغة العربية تعليمفي ة رغبيفة وظ .3

د العوامل الدهمة التي تؤثر على جهد الإنساف. عندما الرغبة ىو أح
يكوف لدل الشخص اىتماـ قوم، فإنو لؽيل إلى بذؿ جهد كبتَ كلا يستسلم 

رغبة قوية في  ةبسهولة عند مواجهة التحديات. الدثاؿ، إذا كاف لدل الطلب
الدواد التي يشرحها الدعلم كتذكرىا بسرعة. كإذا  ةم، فسوؼ يفهم الطلبيالتعل
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الرغبة عدة كظائف، . صعوبات، فإنو سيبذؿ جهودنا لستلفة للتغلب عليها وااجهك 
 43:منها

الدثاؿ، الطفل الذم يهتم باللغة العربية قد يطمح  :تأثتَ الرغبة على الطموحات (ُ
إلى أف يصبح معلمنا للغة العربية أك مبلٌغنا أك يكمل دراستو في بلد ناطق باللغة 

 .العربية
بإتقاف الدادة الدراسية يدفعو إلى  ةالدثاؿ، اىتماـ الطلب :الرغبة كمحرؾ قوم (ِ

 .التعلم بجدية أكبر، حتى في ظل كجود عقبات تواجهو
م يتأثتَ نوع كشدة الرغبة على التحصيل الدراسي: الطلاب الذين يهتموف بتعل (ّ

اللغة العربية عادة ما تكوف لديهم كثافة تعليمية أعلى مقارنة بزملائهم الذين 
 .مامات لستلفة، لشا لغعلهم لؽيلوف إلى برقيق نتائج تعليمية أفضللديهم اىت

تأثتَ شدة الرغبة على استيعاب الدادة: على الرغم من أف نفس الدعلم يشرح  (ْ
نفس الدادة لجميع الطلاب، إلا أف الطلاب ذكم الاىتماـ العالي يفهموف 

  .الدادة بشكل أفضل مقارنة بالطلاب ذكم الاىتماـ الدنخفض
بة الدكتسب منذ الصغر يدكـ طويلان: عادة ما يستمر الرغبة الذم يتشكل الرغ (ٓ

منذ الطفولة طواؿ حياة الشخص، لأنو لغلب لو الرضا. فالطلاب الذين 
لديهم رغبة باللغة العربية منذ البداية يستمركف في الاستمتاع بتعلمها حتى في 

 .مراحل التعليم الدتقدمة
ة لا يشعركف بثقل الواجبات: عندما يكلفهم الطلاب الدهتموف باللغة العربي (ٔ

 .الدعلم بواجب، فإنهم يؤدكنو طوعنا كبشعور من السعادة
م. فالطلاب يعلى عملية التعل الرغبةتيظهر ىذه الوظائف مدل تأثتَ 

م بجدية، كالدشاركة في الأنشطة يالذين يهتموف باللغة العربية لؽيلوف إلى التعل
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هم الدادة هاـ بحماس، لشا ينعكس إلغابينا على فالتعليمية بسعادة، كأداء الد
 يم.الدراسية كنتائج التعل

 تعلم الطلابالة رغبؤشررات الم .1
على أنو تشجيع  ىيلغارد في كتاب سلامتولتعلم حسب رغبة بافهم ال

بالتعلم حسب  رغبةال، كتنقسم مؤشرات يميالفرد أك اىتمامو بنشاط التعل
فيما يلي  ْْ.لدتعةبا شعورالاىتماـ كالرغبة كالباه ك إلى أربعة كىي الانتىيلغارد 

  :شرح لدؤشرات الأداء لكل جانب
مؤشرات الأداء في جانب الاىتماـ من خلاؿ السلوكيات رؤية ، باهلانتا (ُ

 :التالية
 .يستمع الطلاب لشرح الدادة من الدعلم بجدية -
 .ةمييظهر الطلاب حماسنا في متابعة أنشطة التعل -
 .يةميأنشطة التعليشارؾ الطلاب بنشاط في  -
 :رؤية مؤشرات الأداء لجانب الجاذبية من خلاؿ السلوكيات التالية، الاىتماـ (ِ
 .يستجيب الطلاب للمادة التي يقدمها الدعلم -
 .يطرح الطلاب أسئلة تتعلق بالدادة الدراسية -
 .يظهر الطلاب حماسنا أثناء أداء الواجبات التي تم تكليفهم بها -
 .التي يتم تكليفهم بها يكمل الطلاب جميع الواجبات -
 :مؤشرات الأداء في جانب الدشاركة من خلاؿ السلوكيات التالية، رؤية الرغبة (ّ
 .يستطيع الطلاب تقدنً إجابات صحيحة على الأسئلة الدطركحة -
 .يةمييتبع الطلاب جميع تعليمات الدعلم خلاؿ أنشطة التعل -
 .لغرؤ الطلاب على الأداء أماـ زملائهم في الفصل -
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رؤية مؤشرات الأداء لجانب الشعور بالسعادة من خلاؿ ، لدتعةبا شعورال (ْ
 :السلوكيات التالية

 .يظهر الطلاب شعورنا بالسعادة أثناء تعلم الدادة الدراسية -
 .يفهم الطلاب كل مادة يتم دراستها بشكل جيد -

 .يتمكن الطلاب من حل الأسئلة بأجوبة صحيحة

  فرداتالم استيعاب: الرابعالمبحث 
  فرداتالم يعاباستفهم  .١

كفقنا لمحمد علي الخولي، تػيعىدُّ الدفردات أصغر كحدة لغوية مستقلة، سواء  
كيقوؿ سيفوؿ إف الدفردات ىي لرموعة  45كانت كلمة أساسية أك مشتقة.

الكلمات التي يعرفها كيستخدمها شخص أك لرموعة، كالتي بسثل عناصر لغة 
الدفردات تتألف من لرموعة كما كرد في مصطفى، إلى أف  معينة. بينما ىورف

لذلك، لؽكن الاستنتاج أف الدفردات ىي  46الكلمات التي تيكىوًٌف لغة معينة.
ثم يستخدمها لتكوين لغة  كلمات التي يعرفها كيفهمها الشخصلرموعة ال

  .ستخدـ في تكوين الجمل للتواصليك 
لدل الشخص يعتمد بشكل كبتَ استيعاب الدفردات أضاؼ فالت أف ك 
رشدم أحمد طعيمة على  كيذكر 47تو على فهم الدهارات اللغوية الأربعة.على قدر 

أف استيعاب الدفردات عنصر مهم في لصاح تعليم اللغة العربية، لأف الدفردات ىي 
 سيفوؿ مصطفى أف الدفردات يؤكد ك ْٖ.مفتاح فهم اللغة كاستخدامها بفاعلية

م اللغة يككذلك في تعل ا.استيعابهر الدهمة في اللغة التي لغب أحد العناص ىي
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عنصرنا أساسينا لغب  عد الدفردات، تكالقواعدالعربية، بالإضافة إلى علم الأصوات 
، حيث تيستخدـ الدفردات في اللغة الشفوية كالدكتوبة كتؤدم دكرنا واستيعابفهمو ك 

، سيكوف من اجيد الدفردات طلبةكإذا فهم ال 49ر الدهارات اللغوية.أساسينا في تطوي
 يتحدث بها الآخركف أكعليهم التحدث كفهم معاني الكلمات التي  الأسهل

 .الدوجودة في النصوص
يتم تنفيذه بشكل  تعليميىو نشاط م يفإف التعل كفقنا لأسيب ىتَماكاف

حصلوا على الدادة من تنفيذ الذين  طلبةث يتمكن الل الدعلم، بحيمثالي من قب
 تعليم مفردات اللغة العربيةلذلك، لؽكن اعتبار  50.أنشطة التعلم بشكل جيد

ا يبذلو الدعلم لتعليم الطل كفي  51كيفية التعرؼ على مفردات اللغة العربية.  ةبجهدن
ىذا السياؽ، سيحدد الدعلم الطريقة الدناسبة لطلابو التي سيتم استخدامها في 

 .نشاط تعليم الدفردات
حػسب، كليس الذدؼ في تعليم الدفردات أف يتعلٌم الطالب نطق حركفهػا ف

أك فهم معانيها مستقلة فقط، أك معرفة طريقة الاشتقاؽ منػها، أك لررد كصفها 
في تركيب لغوم صحيح، إفٌ معيار الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف 
الطالب قادرا على ىذا كلٌو بالإضافة إلى شيء آخر ىو أف يكوف الطالب قادرا 

كمع ذلك، أف تعليم  ِٓ.ناسبكلمة الدناسبة في الدكاف الدعلى استخداـ ال
م لغة أجنبية. في يالدفردات أمر بالغ الألعية كشرط أساسي لدن يرغب في تعل

الذين يدرسوف لغة أجنبية أف يتعرفوا أكلان على  طلابجوىر الأمر، لغب على ال
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الدفردات التي يدرسونها، لأف بدكف فهم الدفردات لغعل من الصعب عليهم 
 ّٓ.الدفرداتفي تعليم  اصةة كخالدهارات اللغوي ستعابإ

  فرداتالم استيعابأىراف  .0
 54:فردات اللغة العربية يهدؼ إلى معاف معينة، كىيالدم ييقوؿ كىاب إف تعل

تعريف الطلاب على مفردات جديدة لم يعرفوىا من قبل، سواء من خلاؿ  (ُ
 . القراءة أك الاستماع

نطق الصحيح ال لأتعويد الطلاب على نطق الدفردات بشكل جيد كصحيح،  (ِ
 .كمهارة القراءة بشكل صحيح كلاـيساعد الطلاب على إتقاف مهارة ال

معاني الدفردات، سواء كانت الدعاني تدؿ على مفاىيم معينة  ستعابفهم كإ (ّ
معاني )، أك عند استخدامها في سياؽ جمل معينة (دلالة معجمية كلغوية)

 (.إشارية كلضوية
كالكتابة  كلاـدات كاستخدامها بالأف يكوف الطلاب قادرين على فهم الدفر  (ْ

 .بشكل صحيح كفقنا للسياؽ الدناسب
 اللغة العربية تعليمفي عاب المفردات ياست .3

في تعليم الدفردات، لغب على الدعلم أف ييعدٌ الدفردات الدناسبة لطلابو. 
لذلك، ينبغي على الدعلم أف يستند إلى مبادئ كمعايتَ كاضحة. أما الدبادئ 

 :فهي كالتالي طلابةار الدفردات التي سيتم تدريسها لالدتعلقة باختي
 .يعتٍ اختيار الدفردات التي تيستخدـ بشكل متكرر: التواتر (ُ
يعتٍ اختيار الدفردات التي تيستخدـ على نطاؽ كاسع في الدكؿ : التوزع (ِ

 .العربية، كليس فقط في بعض الدكؿ العربية
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لزددة تيستخدـ في يعتٍ اختيار كلمات معينة ذات دلالات :  الدتاحية (ّ
 .لرالات معينة

يعتٍ اختيار الكلمات الدألوفة كالدشهورة، كترؾ الكلمات التي نادرنا ما : الألفة (ْ
تيستخدـ. مثل كلمة "شمس" التي ىي أشهر من كلمة "ذيكاء" رغم أف 

 .معنالعا كاحد
يعتٍ اختيار الكلمات التي لؽكن استخدامها في لرالات متعددة : الشموؿ (ٓ

ة في لراؿ معتُ. الدثاؿ، كلمة "بيت" أفضل من كلمة "منزؿ" كغتَ لزدكد
 .لأف استخدامها أكثر شيوعنا

يعتٍ اختيار الكلمات التي لػتاج الطلاب إلى استخدامها بشكل : الألعية (ٔ
 .متكرر بدلان من الكلمات التي قد تكوف قليلة الاستخداـ أك غتَ ضركرية

اختيار الكلمات العربية الأصيلة يعتٍ اختيار الكلمات العربية، أم : العركبة (ٕ
رغم كجود مرادفات لذا في لغات أخرل. مثل اختيار كلمة "ىاتف" بدلان من 

 55ذا.ة "مذياع" بدلان من "راديو"، كىك"تلفوف"، أك كلم
  فرداتالم يرحلة تعليم .1

بالتفصيل مراحل كتقنيات تعليم الدفردات أك بذربة  أحمد فؤاد أفند يشرح
 ٔٓتساب معاني الكلمات، كما يلي:الدتعلم في فهم كاك

   الاستماع إلى الكلمة (ُ
ح الدعلم للطلاب فرصة الاستماع إلى الكلمة الدنطوقة. كتعدٌ مرحلة نلؽ

ا، لأف الخطأ في السمع قد يؤدم إلى خطأ في النطق أك  الاستماع مهمة جدن
 .الكتابة
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 ةنطق الكلم (ِ
ساعد نطق الكلمة الطلاب بنطق الكلمة التي استمعوا إليها. كي ؿيقو ثم 

بشكل صحيح الطلاب على تذكرىا لفتًة أطوؿ. كما أف الأخطاء في النطق 
 .قد تؤدم إلى أخطاء في الكتابة

   فهم معتٌ الكلمة (ّ
ىناؾ عدة تقنيات تيستخدـ لشرح معتٌ الكلمة، منها: تقدنً السياؽ، 

يد، استخداـ الأشياء الأصلية، التقل، الأضداد، الدرادفات ،التعريف البسيط
الصور، أك التمثيل. أما الكلمات ذات الطابع المجرد أك الكلمات الصعبة التي 

 .يصعب تقدلؽها بالطرؽ الدذكورة أعلاه، فيمكن شرحها من خلاؿ التًجمة
   قراءة الكلمة (ْ

يقوـ الطلاب بقراءة الكلمة الدكتوبة من قبل الدعلم على السبورة أك أم 
 .النطقكسيلة أخرل بصوت عاؿو لتجنب أخطاء 

  كتابة الكلمة (ٓ
يقوـ الطلاب بكتابة الكلمة كما كتبها الدعلم كنموذج في ملاحظاتهم 

 .الشخصية لتعزيز ذاكرتهم
   تكوين الجملة (ٔ

الدرحلة الأختَة في تعليم الدفردات ىي استخداـ الكلمات الجديدة في جملة، 
 .سواء شفويان أك كتابينا
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 الثالث الفصل
 البحث ينهجية 

 يرخلوو البحث  نوع .أ 
نوع ىذا البحث ىو البحث الكمي لأنو يستخدـ بيانات أرقاـ كبرليل 

 لأف ترغب الباحثة في اختبار نهج التجريبيإحصائي، كمدخل  ىذا البحث ىو م
 التعلم ةة الرغبلتًقي اللغة العربية تعليمفي  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة تطبيق 
تجريبية الموعة المجع تصميم ما البحث ىذفي  يكوف 57.طلاباللدل فردات الد كتعليم

في . موعة معاملة لستلفةالمجكل في  لاختبار القبلي كالبعدم، ك باضابطة الموعة المجك 
في المجموعة كأما  ،(Make a Match)اسلوب الدزاكجة المجموعة التجريبية سيتم تطبيق 

التًجمة لكن بطريقة  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة ليس ىناؾ تطبيق الضابطة 
  . كتصميم ىذا البحث ىو كما يلي:التي قاـ بها الدعلم

 3.١جرول 
 تبار القبلي والبعريلاخموعة التحوم لمجث تصميم بحتصميم 

 البعدم ختبارلاا التجريبية القبليختبار لاا موعةالمج

 O1 X O3 ةيتجربالموعة المج

 O2 - O4 الضابطةموعة المج
  معلومة:

O1   :يةتجربالموعة المجقبلي ال إعطاء الاختبار 
O2   : الضابطةموعة المجقبلي الإعطاء الاختبار 
O3   :يةتجربالموعة المج إعطاء الاختبار البعدم 
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O4   :الضابطةموعة المج إعطاء الاختبار البعدم 

X   سلوب الدزاكجة با : الدعالجة(Make a Match)  

 ييران البحث .ب 
، سوجيو لامولصاف ُمية الدتوسطة في الددرسة الحكو تم إجراء ىذا البحث 

 كيكوف إجراء جاكة الشرقية. لامولصاف نطقة سوجيوبد رايا سوجيو شارعالتي تقع في 
 .َِِٓ/َِِْ سنة الثانيالبحث في الفصل الدراسي 

 يتغيرات البحث  .ج 
كفي . لحصوؿ على معلوماتكل ما يتطبق بو الباحثة   متغتَات البحث ىي

  :منها نيمتغتَ يتكوف من  ىذا البحث
 (Variable Independent) الدتغتَ الدستقل  .ُ

  .(Make a Match)اسلوب الدزاكجة الدتغتَ الدستقل في ىذا البحث ىو 
  (Variable Dependent) الدتغتَ التابع .ِ

صل الففردات لطلاب الد كتعليم التعلم ةرغب وىذا البحث ى التابع في الدتغتَ
 .اللغة العربية تعليمسوجيو لامولصاف في  ُدرسة الحكومية الدتوسطة بالدالسابع 

 
 
 

 

 

 

 

  )Make a Match(اسلوب الدزاكجة 

 (Y2) فرداتالد استيعاب

 (Y1)  التعلم ةرغب
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 مجتمع البحث وعينتو  .د 
 البحث لرتمع .ُ

لددرسة باصل السابع في الف كيكوف لرتمع البحث ىو جميع الطلبة
  بالأرقاـ التالية: ،الحكومية الدتوسطة الأكلى سوجيو لامولصاف

 السابع عرد الطلبة في الفصل 3.0 جرول

 عرد فصل
 ِّ (أ)بع الساالفصل 
 ِّ (ب)السابع الفصل 
 ِٖ (ج)السابع الفصل 
 ِٖ (د) سابعالفصل 
 ِٖ (ق)السابع الفصل 

صل السابع في الددرسة الحكومية الدتوسطة يتكوف الف ،السابقدكؿ الج من
من خمسة فصوؿ بعدد لستلف.  كعدد المجتمع في ىذا  سوجيو لامولصاف ُ

 طلبة. ُْٔالبحث ىو 

 ة البحثعين .ِ
 (Purposive Sampling)سلوب أخذ العينات في ىذا البحث ىو إف أ

البيانات كبرديد عتُ البحث بوجود الدلاحظة كالتبرير من كىي تقنية أخذ 
 )أ( الفصلفي  ةبطلىو  البحث الذلك كانت العينة في ىذ.ٖٓالباحث.

 ُلددرسة الحكومية الدتوسطة باالتجريبية  للمجموعة )ب( للمجموعة الضابطة
اسلوب لؽتلك خصائص كظركفنا تدعم تطبيق لأف ىذا الفصل  لامولصافسوجيو 
في تعليم الدفردات، مثل عدد الطلاب الكافي،  (Make a Match)الدزاكجة 
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 Make) الاسلوب الدزاكجةكمستول نشاط الطلاب، كاستعداد الدعلم لتنفيذ ىذه 

a Match).  طلاب ْٔفي ىذا البحث ىو  العينةكعدد. 
 درىاالبيانات ويصا .ه 

در الاختبار. تتكوف مصك  انةالاستبك  لاحظةالدالبيانات في ىذا البحث من 
صل السابع الفلطلاب اللغة العربية الدفردات ىو أنشطة تعليم  لاحظةالدالبيانات 

انة ىو الاستب در البياناتمصك  .سوجيو لامولصاف ُدرسة الحكومية الدتوسطة بالد
 در البياناتمصاللغة العربية. ك الدفردات الطلبة بهدؼ قياس رغبة الطلبة بتعليم 

  ىو الطلبة لاكتساب نتيجة تعليم الدفردات الطلبة. الاختبار
  اناتأسلوب جمع البي .و 

  :في ىذا البحث ىي جمع البيانات الدستخدـ بو أسل
 لاحظةالد .ُ

الدلاحظة في ىذا البحث باستخداـ استمارة ملاحظة على شكل قائمة 
التعلم، كخاصة في ملاحظة نشاط الدعلم كالطلاب أثناء برقق لدتابعة تنفيذ عملية 

اسلوب عملية التعلم. كبرتوم استمارة الدلاحظة ىذه على خطوات تنفيذ 
ا  تعليم الدفردات، بحيث لؽكن معرفة مدل تنفيذ ىذفي (Make a Match)الدزاكجة 
 .كفقنا للإجراءات التي تم التخطيط لذا مسبقنا الاسلوب

 انةالاستب .ِ
لدعرفة مدل رغبة الطلبة في ميداف ىو في ىذا البحث  انةالاستب استخداـ
بناءن على مؤشرات  ادهعدإ تم انةالاستب ىي دليل انةالاستبأداة  البحث. كتكوف

 أربعة عناصر تضمنالتي ت لدا ذكره ىيلغارد في كتاب سلامتوكفقنا  ميالتعل رغبة
من  يار الإجابةكتتكوف الخ الانتباه، الاىتماـ، الدشاركة، كالشعور بالدتعة. كىي
  :، على النحو التاليْك ُاختيارات يتًاكح كزنها بتُ  أربعة
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 المبادئ التوجيهية لمقياس ليورت 3.3 جرول

 القيمة السلبية القيمة الإيجابية الفئة
 ُ ْ (SS) دائمنا
 ِ ّ (SR) غالبنا
 ّ ِ (KK) أحيانان 
 ْ ُ (TP) أبدنا

 

 لاختبارا .ّ
  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة لية افعمدل  ر لقياسالاختبا استخداـ

أسئلة الاختبار ىي الاختبار أداة  كتكوف .لدل الطلبة الدفرداتاستيعاب ة لتًقي
 خطة التدريس ( سؤالان تم إعدادىا استنادنا إلىَِمن عشرين ) بعدمالقبلي ك ال

بحيث تكوف ، صلفي عملية التعلم داخل الف ةكالكتاب اللغة العربية الدستخدم
   .متوافقة مع الكفاءات الأساسية كالدواد التي تم تدريسها مسبقنا

 أدوات البحث تصرق البيانات وثبا .ز 
 (Validitas) صلاحيةال اختبار .ُ

 النظريةالصلاحية  ( أ
 صلاحية المحتول ىي الدستخدمة في ىذا البحث ةالصلاحية النظري

من أفٌ فقرات الأداة  كصلاحية الخبتَ. كقد أيجريىت صلاحية المحتول للتأكد
التي تم إعدادىا تشمل جميع الدؤشرات الدراد قياسها بدا يتوافق مع أىداؼ 
البحث. بالإضافة إلى ذلك، أيجريىت صلاحية الخبتَ من خلاؿ طلب آراء 
الخبراء، كىي أستاذة أمي لزموداه الداجستتَ،المحاضرة في تعليم اللغة العربية، 

ة الدعدٌة. كقد تٌم التقييم بناءن على مدل توافق لتقييم صلاحية كملاءمة الأدا
الفقرات مع الدؤشرات، ككضوح اللغة الدستخدمة، كمدل ارتباط الأداة 
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بأىداؼ البحث. كبناءن على مدخلات الخبتَ، قامت الباحث بإجراء 
 .التعديلات اللازمة على الأداة لضماف صلاحيتها للاستخداـ في البحث

 الصلاحية التجريبية ( ب
بعد الإعلاف عن صلاحية الأدكات تنفيذ الصلاحية التجريبية يتم 

بناء على نتائج الأدكات لزتول الأداة. كيتم برديد الصدؽ التجريبي 
الاختبارات التجريبية على الطلاب من خارج عينة البحث الذين تعليموا 

يهدؼ اختبار الصلاحية ىذا إلى معرفة مستول  ىذه الدادة سابقا.
ة( الذم يتم اختباره. برديد الدعامل، يتم استخداـ صيغة الصلاحية )الدق

على النحو  (Pearson Product Moment) الارتباط لحظة منتج بتَسوف
 التالي:

   
 ∑    ∑   ∑   

√{ ∑       } { ∑       }
 

 
 : معلومة

r xy    : كالدرجة الإجماليةالدادة معامل الصلاحية بتُ درجات 
N   :)ُعدد الطلاب )عدد الدشاركت 
∑x  :إجمالي نقاط العنصر 
∑y  :لرموع الدرجات 

المحسوب أكبر من معامل القيمة الجدكلية الحرجة، أم عند  r إذا كاف
 .٘، فسيتم إعلاف صلاحية الأداة التي يتم اختبارىآمستول دلالة 

 (Reliabilitas) وثوقيةالد اختبار .ِ
الدوثوقية ىي برديد الاختبار الذم يعتبر يتمتع بدستول عاؿو من الثقة إذا  

ستنتج نفس  الاختبار الدوثوقة ىي الاختباركاف بإمكانو تقدنً نتائج متسقة. 
الدوثوقة باستخداـ  الاختبارالبيانات عند استخدامها عدة مرات. في ىذا البحث 
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 Alpha) ر إلى القيم ألفا كركنباخمن خلاؿ النظ SPSSصيغة ألفا بدساعدة برنامج 

Cronbach)  .موثوقة إذا كانت قيمة ألفا كركنباخالأدكات ييقاؿ إف النابذة 
(Alpha Cronbach)  كىي كما يلي:ٔ.َمن أكبر ،  
 

    (
 

   
)(  

∑   

   
) 

 : معلومة
 الأدكاتوثوقية : م      

 تلعديد من الأدكا: ا    
 دد متغتَات العنصر:     ∑

 جموع فارياف:      
 تحليل البيانات .ح 

 (Normalitas) اختبار الحالة الطبيعية .ُ
يتم إجراء اختبار الحالة الطبيعية لدعرفة ما إذا كانت البيانات الدراد 
اختبارىا موزعة بشكل طبيعي أـ لا. البيانات الدستخدمة لإجراء اختبار الحالة 

رغبة  انةاستبعية ىي نتائج الاختبار القبلي كالاختبار البعدم في شكل الطبي
. تم إجراء اختبار الحالة الطبيعية باستخداـ اختبار تعليم الدفرداتكاختبار  الطلبة

(Kolmogorov-Smirnov)  بدساعدة برنامجSPSS تم إعلاف نتائج الحساب .
 (.َٓ.َ<  sig) َٓ.َطبيعية إذا كانت القيمة الدهمة أكبر من 

 (Homogenitas) اختبار التجانس .ِ
يتم إجراء اختبار التجانس لدعرفة ما إذا كانت البيانات برتوم على 

. SPSSمتغتَات متجانسة أـ لا. كتم إجراء حسابات التجانس بدساعدة برنامج 
تم إعلاف نتائج الحساب متجانسة، مع الدعايتَ التي تنص على أنو إذا كانت قيمة 

sig  >َ.َٓ  فإف البيانات بها تباين متجانس، بينما إذا كانت قيمةsig < 
 .فلن برتوم البيانات على تباين متجانس َٓ.َ
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 (N-Gain Score)الاختبار فرؽ النتائج  .ّ
لقياس فعالية تطوير  (N-Gain Score)يستخدـ الاختبار فرؽ النتائج 

 الصيغة التالية: الدوديوؿ من نتيجة الاختبار القبلي كالاختبار البعدم باستخداـ
 =  (N-Gain Score)الاختبار فرؽ النتائج 

 نتيجة الاختبار القبلي( – )نتيجة الاختبار البعدم
 (نتيجة الاختبار القبلي -)نتيجة الأقصى 

يصنف ، (N-Gain Score)بعد الحصوؿ على قيمة الاختبار فرؽ النتائج 
 :فعالية تطوير موديوؿ تعليم الكلاـ في الجدكؿ التالي

 (N-Gain Score)يعايير الاختبار فرق النتائج  3.1 جروال

 التقرير النتيجة
 غتَ فعاؿ للغاية %َِ -% َ
 غتَ فعاؿ %َْ -% ُِ
 مقبوؿ %َٔ -% ُْ

 فعاؿ %َٖ -% ُٔ
 فعاؿ جدا %ََُ -% ُٖ

 
 (tاختبار الفرضية )اختبار  .ْ

، لاختبار tتم إجراء اختبار فرضيات البحث باستخداـ اختبار 
-independent) لفرضيات في معالجة البيانات باستخداـ تقنيات برليل الاختبارا

sampel t-test) فيتم قبوؿ          >         مع الدعايتَ التي إذا كافHoكإذا ، 
 : كما يلي  ىي الدستخدمة الفرضية. Hoفيتم رفض          >        
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Ha   :تطبيق اسلوب الدزاكجةستخداـ إف ا (Make a Match) ة التعلم ة رغبلتًقي فعاؿ
 .سوجيو لامولصاف ُلددرسة الحكومية الدتوسطة با فردات لطلابالد كاستيعاب

Ho   : تطبيق اسلوب الدزاكجةإف استخداـ (Make a Match)  َة ة رغبلتًقي فعاؿغت
سوجيو  ُية الدتوسطة لددرسة الحكومبا فردات لطلابالد التعلم كاستيعاب

 .لامولصاف
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

لػتوم ىذا الفصل على ثلاثة مباحث، كىي أجابت ثلاث أسئلة البحث 
لتعليم الدفردات في الفصل  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالسابقة، الأكؿ عن تطبيق 

اسلوب كالثاني عن مدل فعالية  .فسوجيو لامولصا ُالسابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
لتًقية رغبة تعلم الدفردات لطلاب في الفصل السابع بالددرسة   (Make a Match) الدزاكجة

 Make) اسلوب الدزاكجةسوجيو لامولصاف. كالثالث عن مدل فعالية  ُالحكومية الدتوسطة 

a Match)   الحكومية  الدفردات لطلاب في الفصل السابع بالددرسة استيعابلتًقية
 كيأتِ البياف كالآتِ: سوجيو لامولصاف. ُالدتوسطة 

صل لتعليم المفردات في الف (Make a Match)اسلوب المزاوجة  تطبيقالمبحث الأول: 
 سوجيو لايونجان ١لمررسة احكوويية المتوسطة باالسابع 

استخداـ  كاف  لطلاب،الفعالة من ايم الذم يؤكد على الدشاركة في عصر التعل
 لدلتعلم كاستيعاب الدفردات، خاصة التعلم ىو جانب مهم في زيادة الرغبة ال طرؽ

سوجيو لامولصاف. إحدل الطرؽ  ُطلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
، لأنها (Make a Match) اسلوب الدزاكجةىي  أف توفر الدمارسة كبستٍ رغبة الطلابالتي 

الدشاركة تع. كتعتبر ىذه الطريقة قادرة على تشجيع تعليمي تفاعلي كلش جعلقادرة على 
 .لطلاب، بحيث يصبح تعليم الدفردات أكثر جدكل كسهولة في الفهمالفعالة من ا

 نتيجة الملاحظة . أ
في تعليم  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةىذه ملاحظة عن تطبيق 

التي ظهرت أثناء الدفردات. تهدؼ ىذه الدلاحظة لدعرفة الطريقة التعليم الدستخدمة، ك 
 جعلفي   (Make a Match) اسلوب الدزاكجةاستخداـ ىذه الطريقة، ككيفية تطبيق 

أنشطة تعليمية لشتعة كتفاعلية، كذلك لزيادة الرغبة التعلم كاستيعاب الدفردات لطلاب 
 .سوجيو لامولصاف ُالفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
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 سيتُ، لعا الفصل السابع "أ"تضمن تصميم ىذا البحث فصلتُ درا
كالفصل  ، كالفصل السابع "ب"جمةكالفصل الضابًط باستخداـ طريقة القًرىاءة كالتً 

كقد تناكلت الدفردات . (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالتجريبي الذم يطبق 
كالدأخوذة من كتاب اللغة العربية  ضوعات "العنواف، البيت، كالأسرة"الددركسة مو 
مداكلات معلمي مادة اللغة العربية لامولصاف كالذم عن ابع الصادر للفصل الس

 .أثناء البحث ةاعتيمًد كمصدر رئيسي في أنشطة التعليم
م في الفصل التجريبي لخمسة لقاءات. يقامت الباحثة بدلاحظة عملية التعل

كؿ استخدمت اثنتُ من اللقاءات الخمسة للتقييم، كلعا الاختبار القبلي في اللقاء الأ
كالاختبار البعدم في اللقاء الأختَ. كقد نيفذ الاختبار القبلي في يوـ الثلاثاء الدوافق 

لقدرة الطلاب  شرين سؤالان لقياس الدستول الأكؿ، كاشتمل على عَِِٓيناير  ُِ
على استيعاب الدفردات، بالإضافة إلى استبانة لقياس مدل الرغبة في التعلم برتوم 

، بنفس َِِٓفبراير  ِٓجرم الاختبار البعدم يوـ الجمعة عبارة. بينما أي  َِعلى 
 عدد كنوع الأسئلة كالاستبانة الدستخدمة في الاختبار التمهيدم.

أما اللقاءات الثلاثة الأخرل فقد استيخدمت لتقدنً مادة الدفردات التعليمية 
. ركزت كل لقاءات تعليمية على (Make a Match) اسلوب الدزاكجةمع تطبيق 

ة تعليمية لشتعة كتفاعلية من خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات مع معانيها. فيما أنشط
 يلي نتائج الدلاحظة أثناء عملية التعليم:

 .َِِٓفبراير  ْاللقاء الأكؿ في  (ُ
ا إلى كتاب اللغة العربية  في اللقاء الأكؿ، كاف الدوضوع الدقدـ مستندن

تعلم بقياـ الباحثة بتحية للفصل السابع، بعنواف "العنواف". بدأت عملية ال
الطلاب، كقيادة الدعاء، كإلقاء السلاـ باللغة العربية.  بعد ذلك، قامت الباحثة 
بأخذ الحضور للتأكد من كجود الطلاب كبرضتَىم للمشاركة في عملية التعلم. 
بعد ذلك، نقلت الباحثة الدوضوع كأىداؼ التعلم، كطلبت من الطلاب فتح  
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 الدرحلة التالية، قرأت الباحثة الدفردات كمعناىا. كطيلب كتاب اللغة العربية. في
 .من الطلاب الاستماع ثم تكرارىا جماعينا

 Make a) اسلوب الدزاكجةبعد نشاط تعليم الدفردات، طبقت الباحثة 

Match)  من خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات. أعدت الباحثة بطاقات برتوم
ثم كزعتها على الطلاب. حصل كل طالب  على مفردات باللغة العربية كمعانيها،

على بطاقة كاحدة كطيلب منو إلغاد البطاقة الدناسبة. بعد العثور البطاقة الدناسبة، 
يناقش الطلاب معتٌ الدفردات كاستخدامها في الجملة، ثم قدٌموا نتائج مناقشتهم 

ملية أماـ الفصل. في الختاـ، ينتهي النشاط التعليمي بجلسة تأمل لتقييم ستَ ع
ككاف الدادة كالصورة  .التعلم. أختَنا، اختتمت الباحثة بقراءة دعاء كختاـ بالسلاـ

 على الشكل الآتِ: الدلاحظة
 في الفصل التجريبي اللقاء الأول 1.١الصورة 

  

 .َِِٓفبراير  ُُاللقاء الثاني في  (ِ
ا إلى كتاب اللغة العربية  في اللقاء الثاني، كاف الدوضوع الدقدـ مستندن

". بدأت عملية التعلم بقياـ الباحثة بتحية بيتللفصل السابع، بعنواف "ال
الطلاب، كقيادة الدعاء، كإلقاء السلاـ باللغة العربية.  بعد ذلك، قامت الباحثة 
بأخذ الحضور للتأكد من كجود الطلاب كبرضتَىم للمشاركة في عملية التعلم. 

م، كطلبت من الطلاب فتح  بعد ذلك، نقلت الباحثة الدوضوع كأىداؼ التعل
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كتاب اللغة العربية. في الدرحلة التالية، قرأت الباحثة الدفردات كمعناىا. كطيلب 
 .من الطلاب الاستماع ثم تكرارىا جماعينا

 Make a) اسلوب الدزاكجةبعد نشاط تعليم الدفردات، طبقت الباحثة 

Match) ات برتوم من خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات. أعدت الباحثة بطاق
على مفردات باللغة العربية كمعانيها، ثم كزعتها على الطلاب. حصل كل طالب 
على بطاقة كاحدة كطيلب منو إلغاد البطاقة الدناسبة. بعد العثور البطاقة الدناسبة، 
يناقش الطلاب معتٌ الدفردات كاستخدامها في الجملة، ثم قدٌموا نتائج مناقشتهم 

نتهي النشاط التعليمي بجلسة تأمل لتقييم ستَ عملية أماـ الفصل. في الختاـ، ي
ككاف الدادة كالصورة  .التعلم. أختَنا، اختتمت الباحثة بقراءة دعاء كختاـ بالسلاـ

 الدلاحظة على الشكل الآتِ:
 في الفصل التجريبي ثانياللقاء ال 1.0الصورة 

  

 .َِِٓفبراير  ُٖاللقاء الثالث في  (ّ
ا إلى كتاب اللغة العربية كاف   ،اللقاء الثالثفي  الدوضوع الدقدـ مستندن

". بدأت عملية التعلم بقياـ الباحثة بتحية سرةللفصل السابع، بعنواف "الأ
الطلاب، كقيادة الدعاء، كإلقاء السلاـ باللغة العربية.  بعد ذلك، قامت الباحثة 

لم. بأخذ الحضور للتأكد من كجود الطلاب كبرضتَىم للمشاركة في عملية التع
بعد ذلك، نقلت الباحثة الدوضوع كأىداؼ التعلم، كطلبت من الطلاب فتح  
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كتاب اللغة العربية. في الدرحلة التالية، قرأت الباحثة الدفردات كمعناىا. كطيلب 
  .من الطلاب الاستماع ثم تكرارىا جماعينا

 Make a) اسلوب الدزاكجةبعد نشاط تعليم الدفردات، طبقت الباحثة 

Match) خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات. أعدت الباحثة بطاقات برتوم  من
على مفردات باللغة العربية كمعانيها، ثم كزعتها على الطلاب. حصل كل طالب 
على بطاقة كاحدة كطيلب منو إلغاد البطاقة الدناسبة. بعد العثور البطاقة الدناسبة، 

قدٌموا نتائج مناقشتهم  يناقش الطلاب معتٌ الدفردات كاستخدامها في الجملة، ثم
أماـ الفصل. في الختاـ، ينتهي النشاط التعليمي بجلسة تأمل لتقييم ستَ عملية 

ككاف الدادة كالصورة  .التعلم. أختَنا، اختتمت الباحثة بقراءة دعاء كختاـ بالسلاـ
 الدلاحظة على الشكل الآتِ:

 في الفصل التجريبي ثالثاللقاء ال 1.3الصورة 

  

 

ا إلى نتائج الدلاحظة أثناء عملية التعلم في الفصل التجريبي باستخداـ استنادن 
، لؽكن استنتاج أف ىذه الطريقة فعالة في برستُ (Make a Match) اسلوب الدزاكجة

مشاركة الطلاب، كاستيعابهم للمفردات، كرغبتهم في التعلم. على الرغم من كجود 
ركيب الجمل كعدـ الثقة في بعض الصعوبات في البداية، مثل الصعوبات في ت

التحدث أماـ الفصل، إلا أف اللقاءات التالية أظهرت برسننا ملحوظنا. كبالتالي، فإف 
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ككاف  جديرة بالتطبيق في تعليم الدفردات العربية. (Make a Match) اسلوب الدزاكجة
 البياف على الشكل الجدكؿ الآتِ:

 الملاحظة في اللقاء الأول نتيجة 1.١ جرول

اسلوب المزاوجة خطوات  رقم
(Make a Match) 

 جودة التطبيق
 يلاحظة

ُ ِ ّ ْ 
إعداد بطاقات برتوم على  ُ

 الدفردات العربية كمعانيها
    مناسب بدليل 

ع البطاقات على كل طالب يوز ت ِ
كتأكد من أف كل طالب لديو 

بطاقة كاحدة برتوم على 
 الدفردات كالدعاني

    مناسب بدليل 

الطلاب إلى العثور على  وتوجي ّ
صديق لديو بطاقة مطابقة 

لبطاقتو. على سبيل الدثاؿ، لغب 
على الطلاب الذين لديهم بطاقة 

“ شخصيةبطاقة ”برمل كلمة 
أف لغدكا طالبنا لديو بطاقة برمل 

 .“ شخصيةبطاقة ”معتٌ 

     لم يكن التعلم في الفصل
الدراسي مواتيان بسامان. كيرجع 

من الظركؼ ذلك إلى العديد 
التي لغب أخذىا في الاعتبار، 
مثل، لا يزاؿ ىناؾ طلاب لا 

يفهموف الدادة التي يتم 
 تدريسها بالكامل.

، الدناسب شريكال إلغادبعد  ْ
. معا يناقش الطلاب الدفردات

لؽكنهم شرح الدعتٌ كالاستخداـ 
 كأمثلة على الجمل

     يوجد طلاب غتَ قادرين على
 جمل.تكوين أمثلة بسيطة لل
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طلب من كل شريك أف يقدـ ي ٓ
الدفردات التي كجدىا أماـ 

الفصل. لؽكن القياـ بذلك من 
خلاؿ ذكر الكلمة كالدعتٌ 
 كإعطاء أمثلة على الجمل

     كما أف بعض الطلاب ليس
لديهم الشجاعة لتقدنً 
 إجاباتهم أماـ الفصل.

في  على التأملالطلاب  تشجيع ٔ
 الدفردات التي تعلموىا. مثل

مناقشة الصعوبات التي كاجهتهم 
 كطرؽ تذكر الدفردات

    مناسب بدليل 

 

أظهرت نتائج الدلاحظة أف الأنشطة التعليمية في اللقاء الأكؿ سارت بشكل 
جيد كمتوافق مع الخطوات الدخططة مسبقان. كقد كانت التفاعلية بتُ الطلاب نشطة 

 زيادة مشاركة الطلاب. كمع للغاية، كأثبت استخداـ كسائط البطاقات فعاليتو في
ذلك، لا تزاؿ ىناؾ حاجة إلى تعزيز مهارات تركيب الجمل، كزيادة ثقة الطلاب في 
التحدث أماـ الآخرين. كتيعد ىذه الدلاحظات أساسان لإجراء التحسينات في 

 اللقاءات التالية.

 الثاني دليل الملاحظة في اللقاء 1.0 جرول

اسلوب المزاوجة خطوات  رقم
(Make a Match) 

 يلاحظة جودة التطبيق
ُ ِ ّ ْ 

إعداد بطاقات برتوم على  ُ
 الدفردات العربية كمعانيها

    مناسب بدليل 
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ع البطاقات على كل طالب يوز ت ِ
كتأكد من أف كل طالب لديو 

بطاقة كاحدة برتوم على 
 الدفردات كالدعاني

    مناسب بدليل 

الطلاب إلى العثور على  توجيو ّ
ديق لديو بطاقة مطابقة ص

لبطاقتو. على سبيل الدثاؿ، لغب 
على الطلاب الذين لديهم بطاقة 

“ شخصيةبطاقة ”برمل كلمة 
أف لغدكا طالبنا لديو بطاقة برمل 

 .“ شخصيةبطاقة ”معتٌ 

    مناسب بدليل 

، الدناسب شريكال إلغادبعد  ْ
. معا يناقش الطلاب الدفردات

داـ لؽكنهم شرح الدعتٌ كالاستخ
 كأمثلة على الجمل

     ىناؾ طلاب لا يزالوف
يواجهوف صعوبة في تكوين 

جمل الأمثلة الصحيحة. كىذا 
يدؿ على الحاجة إلى مزيد من 

 التوجيو.
طلب من كل شريك أف يقدـ ي ٓ

الدفردات التي كجدىا أماـ 
الفصل. لؽكن القياـ بذلك من 

خلاؿ ذكر الكلمة كالدعتٌ 
 كإعطاء أمثلة على الجمل

     ىناؾ طلاب يشعركف بالتًدد
في تقدنً إجاباتهم. يعد بناء 

ثقتهم خطوة مهمة حتى 
يتمكنوا من الدشاركة بفاعلية 

 في التعلم.
في  على التأملالطلاب  تشجيع ٔ

الدفردات التي تعلموىا. مثل 
    مناسب بدليل 
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مناقشة الصعوبات التي كاجهتهم 
 كطرؽ تذكر الدفردات

 

لاحظة كجود برسن مقارنة باللقاء السابق، خصوصان في أظهرت نتائج الد
فهم ستَ النشاط كمشاركة الطلاب فيو. كرغم استمرار بعض الصعوبات في تركيب 
الجمل كالجرأة على التحدث أماـ الفصل، فإف النشاط يستَ بشكل عاـ بسهولة 

البنية التًكيبية كسلاسة. كبناءن على ذلك، سيتم التًكيز في اللقاءات التالية على تعزيز 
 للجمل كبرستُ مهارات التحدث أماـ الآخرين.

 دليل الملاحظة في اللقاء الثالث 1.3 جرول

اسلوب المزاوجة  خطوات رقم
(Make a Match) 

 يلاحظة جودة التطبيق
ُ ِ ّ ْ 

إعداد بطاقات برتوم على  ُ
 الدفردات العربية كمعانيها

    مناسب بدليل 

على كل طالب  ع البطاقاتيوز ت ِ
كتأكد من أف كل طالب لديو 

بطاقة كاحدة برتوم على 
 الدفردات كالدعاني

    مناسب بدليل 

الطلاب إلى العثور على  توجيو ّ
صديق لديو بطاقة مطابقة 

لبطاقتو. على سبيل الدثاؿ، لغب 
على الطلاب الذين لديهم بطاقة 

“ شخصيةبطاقة ”برمل كلمة 
قة برمل أف لغدكا طالبنا لديو بطا

    مناسب بدليل 



َٓ 
 

 .“ شخصيةبطاقة ”معتٌ 

، الدناسب شريكال إلغادبعد  ْ
. معا يناقش الطلاب الدفردات

لؽكنهم شرح الدعتٌ كالاستخداـ 
 كأمثلة على الجمل

    مناسب بدليل 

طلب من كل شريك أف يقدـ ي ٓ
الدفردات التي كجدىا أماـ 

الفصل. لؽكن القياـ بذلك من 
لمة كالدعتٌ خلاؿ ذكر الك

 كإعطاء أمثلة على الجمل

    مناسب بدليل 

في  على التأملالطلاب  تشجيع ٔ
الدفردات التي تعلموىا. مثل 

مناقشة الصعوبات التي كاجهتهم 
 كطرؽ تذكر الدفردات

    مناسب بدليل 

 

أظهرت عملية التعلم في ىذه اللقاءات أفضل النتائج مقارنة باللقاءين 
لطلاب أكثر حماسنا، كفهموا تدفق النشاط بشكل جيد، كأظهركا السابقتُ. كاف ا

 (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتطورات إلغابية في استيعاب الدفردات. كقد أثبت 
من خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات مع معانيها أنها تدعم التعلم الدمتع كالذادؼ 

 اه النتيجة إلى أف ىذلاب. تشتَ ىذكتشجع على التعاكف كالدشاركة الفعالة للط
 للتطبيق في تعليم الدفردات لدوضوعات الدستقبلية. كقابل لشتاز لاسلوبا
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 تحليل البيانات . ب
 ـاستخدب (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتطبيق لليل كرقة الدلاحظة بر

 يلي معادلة كمعايتَ ملاحظة تطبيق. كفيما ْك  ّ،ِ،ُ مقياس تصنيف من
 59:(Make a Match) اسلوب الدزاكجة

 لاحظةالميعادلة  1.1 جرول

  
           

          
  X 100 

  
  

  
  X 100 = 90.27 

 

 يعايير تقييم الملاحضة 1.2 جرول

 المعايير % الفئة
 %ََُ -% َٖ لشتاز جدا
 %ٗٗ،ٕٗ -% َٔ جيد
 %ٗٗ،ٗٓ -% َْ معتدؿ
 %ٗٗ،ّٗ -% َِ مقبوؿ
 %ٗٗ،ُٗ -% َ ضعيف

 

اسلوب من نتائج ملاحظة تطبيق  متوسط الدرجات المحصلة نادنا إلىاست
، لؽكن الاستنتاج بأف استخداـ ىذه ِٕ.َٗ، كىو (Make a Match) الدزاكجة

ا. تيظهر النتيجة أف تطبيق   (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالطريقة ييعدٌ جيد جدن
تطبيق ىذه الطريقة لا  قد استوفى معايتَ تقييم الدلاحظة المحددة مسبقنا. كبالتالي، فإف

يقتصر فقط على فعاليتها في تعزيز رغبة التعلم كاستيعاب الدفردات، بل ينجح أيضنا 
 اسلوب الدزاكجة للطلاب. كىذا يؤكد الدكر الدهم تعليمي تفاعلي كلشتع جعلفي 

(Make a Match) .في زيادة رغبة التعلم الطلاب كاستعاب الدفردات لدل الطلاب 
                                                             

59
 Riduwan, Dasar-Dasar Statistika, cet. 13 (Bandung: Alfabeta, 2015). 
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ة تعلم المفردات ة رغبلترقي (Make a Match)اسلوب المزاوجة  ليةافع: المبحث الثاني
 سوجيو لايونجان ١لمررسة احكوويية المتوسطة باصل السابع في الفلطلاب 

إفٌ الرغبة ىي أحد العوامل الدهمة التي تؤثر على لصاح الطلاب في عملية التعلٌم. 
ة، كمن بينها تطبيق اتيجية الصحيحالاستً  كجودكلإثارة الرغبة في التعلٌم، لا بدٌ من 

تشجع ىذه الطريقة الطلاب على النشاط في التعلم . (Make a Match) اسلوب الدزاكجة
. إف مشاركة الطلاب بسعادة كنشاط امن خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات مع الإجاباته

لي، فإف تطبيق لتعلم. كبالتاكحماس في عملية التعلم لؽكن أف تؤثر إلغابيان على رغبتهم في ا
الطلاب في  أف يكوف استًاتيجية فعالة لزيادة رغبة (Make a Match) اسلوب الدزاكجة

 على الشكل الآتِ:الدوثوقية الاستبانة ك صلاحية الختبار الاككاف  .ميعملية التعل

 رغبة التعلماختبار الصلاحية  1.3 جرول
 الوضوح قيمة الحسابية قيمة الجدةلية الطلاب
 صالح ٓٔٓ،َ ّْٗ،َ ُ
 صالح ْٕٔ،َ ّْٗ،َ ِ
 صالح ِٕٕ،َ  ّْٗ،َ ّ
 صالح ٕٖٓ،َ  ّْٗ،َ ْ
 صالح ْٔٗ،َ  ّْٗ،َ ٓ
 صالح ّْٖ،َ  ّْٗ،َ ٔ
 صالح ُُْ،َ  ّْٗ،َ ٕ
 صالح ّْٖ،َ  ّْٗ،َ ٖ
 صالح َُْ،َ  ّْٗ،َ ٗ
 صالح ِٗٔ،َ  ّْٗ،َ َُ
 صالح ِٗٔ،َ  ّْٗ،َ ُُ
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 صالح َُٓ،َ  ّْٗ،َ ُِ
 صالح ّّٗ،َ  ّْٗ،َ ُّ
 صالح َْْ،َ  ّْٗ،َ ُْ
 صالح َّٕ،َ  ّْٗ،َ ُٓ
 صالح ّْٔ،َ  ّْٗ،َ ُٔ
 صالح ُٔٓ،َ  ّْٗ،َ ُٕ
 صالح ُّٔ،َ  ّْٗ،َ ُٖ
 صالح ّّٖ،َ  ّْٗ،َ ُٗ
 صالح ّٕٔ،َ  ّْٗ،َ َِ

بناءن على نتائج اختبار صلاحية الأداة، تبتٌُ أفٌ قيمة الجدكؿ الدرجعي الدستخدـ  
. كقد أظهرت نتائج الحساب أفٌ قيمة المحسوب لكل بند من بنود ّْٗ.َكمقياس ىي 

(. كبناءن على ذلك، فإفٌ جميع بنود الأداة ّْٗ.َالأداة البحثية أكبر من قيمة الجدكؿ )
 .البحثية تيعدٌ صالحة كلؽكن استخدامها لقياس الدتغتٌَ الدراد بحثو

 رغبة التعلم اختبار الموثوقية 1.4 جرول
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.737 21 

، تبتٌُ أفٌ قيمة معامل SPSS استنادان إلى نتائج اختبار الدوثوقية باستخداـ برنامج
، لشا يشتَ إلى أف الأداة الدستخدمة تتمتع بدستول جيد من ّٕٕ.َكركنباخ ألفا 

لؽكن إعلاف موثوقية الأداة  الدوثوقية. كىذا يتوافق مع رأم سوجيونو الذم يشتَ إلى أنو
. كبالتالي، فإف أداة الاستبانة مناسبة لقياس َٔ.َإذا كانت قيمة كركنباخ ألفا أكثر من 

 .الدتغتَات الددركسة لأنها تتوافق مع معايتَ الدوثوقية
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 نتيجة الإستبانة . أ
اسلوب قامت الباحثة بإعداد استبانة تهدؼ إلى معرفة مدل فعالية تطبيق 

زيادة رغبة الطلاب في تعليم الدفردات. كقد كيزٌعت ىذه ل (Make a Match) الدزاكجة
الاستبانة على جميع عينة البحث، كىم طلاب الفصل السابع "أ" كالفصل الضابًط 

 ِّطالبنا، كطلاب الفصل السابع "ب" كالفصل التجريبي كعددىم  ِّكعددىم 
س لرغبة الطلاب في التعلٌم، طالبنا أيضنا. كقد استيخدمت أداة الاستبانة كأداة قيا

ا من العبارات الدبنية على أربعة مؤشرات للرغبة في التعلم. َِكالتي تكونت من    بندن
 اسلوب الدزاكجةاستكمل الاستبانة مرتتُ، قبل كبعد الدعالجة باستخداـ 

(Make a Match) .ي، أم قبل تلقَِِٓيناير  ُِ تنفيذ التعبئة الأكلية يوـ الثلاثاء 
. أما التعبئة النهائية فتمت بعد الدعالجة Make a Matchب للتعلم باستخداـ الطلا

 .َِِٓفبراير  ِٓيوـ الجمعة  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةباستخداـ 
رغبة الطلاب في  لقياس مقياس ليكرت في ىذا البحثكقد استخدمت 

 ،(SR) كغالبنا ،(SS) دائمناة: الذم يوفر خيارات الإجابة التاليم الدفردات، ك ليتع
ا(، ك KK) كأحيانان   :الدستخدمة لكل فئة ةكفيما يلي القيم(. TP) أبدن

 يقياس ليورت 1.5 جرول

 القيمة السلبية القيمة الإيجابية الفئة
 ُ ْ (SS) دائمنا
 ِ ّ (SR) غالبنا
 ّ ِ (KK) أحيانان 
 ْ ُ (TP) أبدنا

 

 

 



ٓٓ 
 

 نسبة المقايس 1.6 جرول

 المعايير % الفئة
 %ََُ -% َٖ جدا جيد

 %ٗٗ،ٕٗ -% َٔ جيد
 %ٗٗ،ٗٓ -% َْ معتدؿ
 %ٗٗ،ّٗ -% َِ مقبوؿ
 %ٗٗ،ُٗ -% َ ضعيف

تعلم فيما يلي شرح للنسبة الدئوية لنتائج كل مؤشر من مؤشرات الرغبة في ال
 اسلوب الدزاكجةالتي تم الحصوؿ عليها من استبانة الرغبة في التعلم، قبل كبعد تطبيق 

(Make a Match) الضابط فصلالك  التجريبي فصلفي ال. 

 ميانتباه الطلاب في عملية التعل (١
أف انتباه الطلاب في عملية  القبلي لاختبارا في أظهرت نتائج الاستبانة

% في الفصل التجريبي َٓ ةنسببة، حيث بلغت التعلم كاف في فئة الدعتدل
، (Make a Match) اسلوب الدزاكجة% في الفصل الضابط. كبعد تطبيق ٕ.ُٓك

أظهرت نتائج الاستبانة الاختبار البعدم ارتفاعنا ملحوظنا في الفصل التجريبي 
ا(، بينما بلغت النسبة في الفصل الضابط  جيد% )ِ.ُٗبنسبة  % ْ.ٕٕجدن
ىذا التحليل، لؽكن الاستنتاج أف الفصل التجريبي شهد زيادة   (. منجيدفقط )

 كبتَة مقارنة بالفصل الضابطة.
انتباه الطلاب في متابعة عملية التعلٌم يعكس مستول تركيزىم كانتباتهم 
على الدادة الدقدمة. فالطلاب الذين يظهركف انتباىنا عالينا إلى أف يكونوا أكثر 

سئلة، كالاستجابة لتعليمات الدعلم. كىذا أمر مهم نشاطنا في الاستماع، كطرح الأ
 للغاية لأف الانتباه الجيد لؽكن أف لػسن فهم الطلاب للدرس.
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زيادة انتباه الطلاب بطريقة  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتستطيع 
تفاعلية. إف نشاط مطابقة بطاقات الدفردات لغعل الطلاب أكثر تفاعلان كتركيزنا 

تي يتم تدريسها. عندما يشعر الطلاب بالاىتماـ كيشاركوف بنشاط، على الدادة ال
ككاف  سيزداد انتباىهم للتعلم، لشا يسهل عليهم فهم الدفردات التي يتعلمونها.

 البياف على الشكل الجدكؿ الآتِ:
  1.١2 رولالج

 الاختبار  قبل الاستبانة: ١المؤشررة 

 فصل ١يؤشررة  رقم
عرد 
 العبارة

 يتوسطة نتيجة
ة نسب

 يئوية
 فئة

ُ 
انتباه الطلاب 
 معتدؿ %َٓ َُ َِّ ٓ بذريبي في عملية التعلم

انتباه الطلاب  ِ
ٕ،ُٓ ّ،َُ ُّّ ٓ ضابط في عملية التعلم

 معتدؿ %
 

  1.١١ رولالج
  الاختبار بعر ستبانةالا: ١ ةر المؤشر

 فصل ١يؤشررة  رقم
عرد 
 العبارة

 يتوسطة نتيجة
نسبة 

 يئوية
 فئة

انتباه الطلاب  ُ
ِ،ُٗ ِ،ُٖ ْٖٓ ٓ بذريبي  عملية التعلمفي

% 
 جيد
 جدنا

انتباه الطلاب  ِ
 في عملية التعلم

ْ،ٕٕ ْ،ُٓ ْٔٗ ٓ ضابط
% 

 جيد
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 اىتمام الطلاب بعملية التعلم (0
أظهرت نتائج الاستبانة في الاختبار القبلي أف اىتماـ الطالب بعملية 

الفصل التجريبي % في ٕ.ْٖالتعلم كاف في فئة الدعتدلة كالتي بلغت بنسبة 
، (Make a Match) اسلوب الدزاكجة% في الفصل الضابط. كبعد تطبيق ٓ.ْك

أظهرت نتائج الاستبانة الاختبار البعدم ارتفاعنا ملحوظنا في الفصل التجريبي 
ا(، بينما بلغت النسبة في الفصل الضابط  جيد% )ْ.َٗبنسبة  % ٗ.ٕٓجدن
اج أف الفصل التجريبي شهد زيادة  (. من ىذا التحليل، لؽكن الاستنتجيدفقط )

 كبتَة مقارنة بالفصل الضابطة.
اىتماـ الطلاب بعملية التعلم يعكس فضولذم كدكافعهم في عملية التعلم. 
فالطلبة الذين لديهم اىتماـ كبتَ لؽيلوف إلى أف يكونوا أكثر انفتاحنا على 

ا الاىتماـ استكشاؼ الدادة كمعرفة الدزيد عن الدوضوع الذم يتم تعلمو. كىذ
 يؤدم أيضنا دكرنا في برستُ ذاكرة الطلاب كفهمهم.

قد يزيد من اىتماـ  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةكاستخداـ 
الطلاب بشكل كبتَ. بطريقة لشتعة كتفاعلية، ييشجٌع الطلاب على الدشاركة في 

عل نشاط مطابقة بطاقات الدفردات بطريقة لشتعة كتفاعلية. كىذا الاىتماـ لا لغ
التعلم أكثر تشويقنا فحسب، بل يشجع الطلاب أيضنا على التفاعل النشاط في 

 ككاف البياف على الشكل الجدكؿ الآتِ: فهم الدفردات.
  1.١0 رولالج

 الاختبار قبل الاستبانة: 0 ةالمؤشرر 

عرد  فصل 0يؤشررة  رقم
نسبة  يتوسطة نتيجة العبارة

 فئة يئوية

ُ 
اىتماـ الطلاب 
 بعملية التعلم

 معتدؿ %ٕ،ْٖ ٕ،ٗ ُِّ ٓ بذريبي
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ِ 
اىتماـ الطلاب 
 بعملية التعلم

 معتدؿ %ٓ،ْٔ ّ،ٗ ِٖٗ ٓ ضابط

 

  1.١3 رولالج
 الاختبار بعر ستبانةالا :0 ةالمؤشرر 

عرد  فصل 0يؤشررة  رقم
نسبة  يتوسطة نتيجة العبارة

 فئة يئوية

ُ 
اىتماـ الطلاب 
 بعملية التعلم

 %ْ،َٗ ُٖ ٖٕٓ ٓ بذريبي
 جيد
 جدنا

ِ 
اىتماـ الطلاب 
 بعملية التعلم

 جيط %ٗ،ٕٓ ُٓ ْٖٔ ٓ ضابط

 
 يشاركة الطلاب في عملية التعلم (3

أظهرت نتائج الاستبانة في الاختبار القبلي أف مشاركة الطلاب في عملية 
% في الفصل ٖ.ْٕ% في الفصل التجريبي كٓ.ُٓالتعلم في فئة الدعتدلة بنسبة 

، أظهرت نتائج الاستبانة (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالضابط. كبعد تطبيق 
لشتاز % )ّ.ٖٗالاختبار البعدم ارتفاعنا ملحوظنا في الفصل التجريبي بنسبة  

ا(، بينما بلغت النس (. من ىذا جيد% فقط )ٔ.ٕٓبة في الفصل الضابطة جدن
التحليل، لؽكن الاستنتاج أف الفصل التجريبي شهد زيادة كبتَة مقارنة بالفصل 

 الضابطة.
مشاركة الطلاب في متابعة عملية التعلم تظهر من خلاؿ مشاركتهم 
النشطة في الدناقشات كالأنشطة الفصلية. فالطلاب الدتفاعلوف لؽيلوف إلى أف 
يكونوا أكثر ثقة في مشاركة آرائهم كأفكارىم، لشا يؤثر إلغابان على جو الفصل 
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للمادة التي يتم  الدراسي. كما تساعد ىذه الدشاركة الطلاب في تعميق فهمهم
 تدريسها.

جدنا في زيادة مشاركة الطلاب.  لشتاز (Make a Match) اسلوب الدزاكجة
من خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات، ييطلب من الطلاب التفاعل بنشاط مع 

ىذه الدشاركة جونا تفاعلينا  علزملائهم في الفصل كالدسالعة في أنشطة التعلم. بذ
ككاف البياف على الشكل  ة الطلاب في تعلم الدفردات.كلشتعنا، لشا يزيد من رغب

 الجدكؿ الآتِ:
  1.١1 رولالج

 الاختبار قبل الاستبانة: 3 ةالمؤشرر 

عرد  فصل 3يؤشررة  رقم
 العبارة

نسبة  يتوسطة نتيجة
 يئوية

 فئة

ُ 
مشاركة الطلاب 
 في عملية التعلم

 معتدؿ %ٓ،ُٓ ّ،َُ َّّ ٓ بذريبي

ِ 
مشاركة الطلاب 

 لتعلمفي عملية ا
 معتدؿ %ٖ،ْٕ ٔٓ،ٗ َّٔ ٓ ضابط

 1.١2 رولالج
 الاختبار بعر ستبانةالا: 3 ةالمؤشرر 

 فصل 3يؤشررة  رقم
عرد 
 يتوسطة نتيجة العبارة

نسبة 
 فئة يئوية

ُ 
مشاركة الطلاب 
 في عملية التعلم

 %ّ،ٖٗ ٖ،ُٕ ِٕٓ ٓ بذريبي
 جيد
 جدنا

ِ 
مشاركة الطلاب 
 في عملية التعلم

 جيد %ٔ،ٕٓ ُٓ ّْٖ ٓ ضابط
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 الشعور بالسعادة عنر يتابعة عملية التعلم (1
أظهرت نتائج الاستبانة في الاختبار القبلي أف الشعور بالسعادة عند 

% في الفصل التجريبي ٖ.ُٓمتابعة عملية التعلم في فئة الدعتدلة بنسبة 
 Make a) اسلوب الدزاكجة% في الفصل الضابط. كبعد تطبيق ِٔ.َٓك

Match)ائج الاستبانة الاختبار البعدم ارتفاعنا ملحوظنا في الفصل ، أظهرت نت
ا(، بينما بلغت النسبة في الفصل الضابطة  جيد% )ُِ.ّٗالتجريبي بنسبة   جدن

(. من ىذا التحليل، لؽكن الاستنتاج أف الفصل التجريبي شهد جيد% )ْٓ.ٖٕ
 زيادة كبتَة مقارنة بالفصل الضابطة.

جو تعليمي إلغابي.  علالتعلم مهم جدنا لجالشعور بالسعادة أثناء عملية 
فالطلاب الذين يشعركف بالسعادة لؽيلوف إلى أف يكونوا أكثر برفيزنا كاستعدادنا 
للتعلم. كىذه الدشاعر الإلغابية تيسهم في زيادة استيعاب الطلاب للمادة، لشا 

 يسهل عليهم فهم الدعلومات كتذكرىا.
إثارة مشاعر الدرح بطريقة  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتستطيع 

فريدة من نوعها. فالأنشطة التفاعلية كالدمتعة لدطابقة بطاقات الدفردات بذعل 
الطلاب يشعركف بالدتعة أثناء التعلم. عندما يستمتع الطلاب بعملية التعلم، فإنهم 

ككاف  لؽيلوف إلى أف يكونوا أكثر برفيزنا كسعينا لفهم الدفردات التي يتم تدريسها.
 لبياف على الشكل الجدكؿ الآتِ:ا

  1.١3 رولالج
 الاختبار قبل الاستبانة: 1 ةالمؤشرر 

عرد  فصل 1يؤشررة  رقم
نسبة  يتوسطة نتيجة العبارة

 فئة يئوية

ُ 
الشعور بالسعادة عند 
 متابعة عملية التعلم

 معتدؿ %ٖ،ُٓ ّ،َُ ِّّ ٓ بذريبي
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ِ 
الشعور بالسعادة عند 
 متابعة عملية التعلم

 معتدؿ %ٔ،َٓ َُ ِّْ ٓ ضابط

 

  1.١4 رولالج
 الاختبار بعر ستبانةالا: 1 ةالمؤشرر 

عرد  فصل 1يؤشررة  رقم
نسبة  يتوسطة نتيجة العبارة

 فئة يئوية

ُ 
الشعور بالسعادة عند 
 متابعة عملية التعلم

 ٔ،ُٖ ٔٗٓ ٓ بذريبي
ّٗ،ُِ
% 

 جيد
 جدنا

ِ 
الشعور بالسعادة عند 
 متابعة عملية التعلم

 جيد %ٓ،ٖٕ ٕ،ُٓ َِٓ ٓ ضابط

 

استنادنا إلى نتائج برليل الاستبانة الاختبار القبلي كالبعدم لدؤشرات الرغبة 
في التعلم الأربعة، تبتٌُ أف الفصل التجريبي ييظهر نسبة عالية جدنا في كل مؤشر 
مقارنة بالفصل الضابط الذم زاد كلكن لم يكن بدستول الزيادة التي حققها الفصل 

 Make a) اسلوب الدزاكجةهرت نتائج  الدتوسطة للاستبانة أف التجريبي. كقد أظ

Match)  جدنا في زيادة رغبة الطلاب في تعليم الدفردات. كبالتالي، لؽكن جيد
استخداـ ىذه الطريقة كاستًاتيجية تعليمية لشتعة كتفاعلية كتشجع على الدشاركة 

 النشطة للطلاب في عملية التعليم كالتعلم.
بجمع البيانات الخاصة بنتائج جميع مؤشرات الإستبانة  ثم قامت الباحثة

 الرغبة في تعلم الدفردات في الفصل التجريبي كالفصل الضابطة في الجدكؿ التالي:
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  1.١5 رولالج
 القبلي والبعريفي  ستبانةلاا نتائج

 رقم
 الطلاب

 الفصل التجريبي الفصل الضابط
 البعري القبلي البعري القبلي

ُ ّٗ ٓٗ َْ َٖ 
ِ ُْ ُٔ ِْ ِٖ 
ّ ّْ ّٔ ْْ ْٖ 
ْ ّٖ ٖٓ ّٗ ٕٗ 
ٓ ِْ ِٔ ّْ ّٖ 
ٔ ّٕ ٕٓ ّٖ ٕٖ 
ٕ ِْ ِٔ ّْ ّٖ 
ٖ َْ َٔ ُْ ُٖ 
ٗ َْ َٔ ُْ ُٖ 
َُ ُْ ُٔ ِْ ِٖ 
ُُ ّٖ ٖٓ ّٗ ٕٗ 
ُِ ّّ ّٓ ّْ ْٕ 
ُّ ُْ ُٔ ِْ ِٖ 
ُْ ّْ ْٓ ّٓ ٕٓ 
ُٓ ِْ ِٔ ّْ ّٖ 
ُٔ ّ ٕٓ ّٖ ٕٖ 
ُٕ ّٔ ٓٔ ّٕ ٕٕ 
ُٖ َْ َٔ ُْ ُٖ 
ُٗ ّٖ ٖٓ ّٗ ٕٗ 
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َِ ّٗ ٓٗ َْ َٖ 
ُِ ّٖ ٖٓ ّٗ ٕٗ 
ِِ ْْ ْٔ ْٓ ٖٓ 
ِّ ّٔ ٓٔ ّٕ ٕٕ 
ِْ ّٕ ٕٓ ّٖ ٕٖ 
ِٓ َْ َٔ ُْ ُٖ 
ِٔ ْٓ ٔٓ ْٔ ٖٔ 
ِٕ ُْ ُٔ ِْ ِٖ 
ِٖ ّٖ ٖٓ ّٗ ٕٗ 
ِٗ َْ َٔ ُْ ُٖ 
َّ ِْ ِٔ ّْ ّٖ 
ُّ َْ َٔ ُْ ُٖ 
ِّ ّٕ ٕٓ ّٖ ٕٖ 

 

 (Make a Match) اسلوب الدزاكجةمن العرض العاـ للبيانات، استنتج أف 

م الدفردات. فهذه يىي طريقة أثبتت فعاليتها في زيادة رغبة الطلاب في تعل
الطريقة لا بذعل عملية التعلٌم أكثر تفاعلية كمتعة فحسب، بل تشجع الطلاب 

ب التي تتطلب التعاكف على الدشاركة الفعالة. من خلاؿ إشراؾ الطلاب في الألعا
كالتواصل، يصبح الطلاب أكثر حماسنا في تعلم مفردات جديدة. كذلك، يساعد 
ىذا الطريقة الطلاب على تذكٌر الدفردات بشكل أفضل، حيث أنهم يشاركوف 

م الدفردات يمباشرة في أنشطة لشتعة. كنتيجة لذلك، يزداد رغبة الطلاب في تعل
 ثتَنا إلغابينا على فهمهم كإتقانهم للمفردات.بشكل ملحوظ، لشا يؤثر بدكره تأ
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 تحليل البيانات . ب
في ىذا البحث، ينقسم برليل البيانات إلى ثلاثة أجزاء، كىي اختبار الحالة 

(. بعد إجراء الاختبار القبلي tالطبيعية، كاختبار التجانس، كاختبار الفرضية )اختبار 
لخطوة التالية ىي إجراء كالتأكد من أف البيانات موزعة بشكل طبيعي، فإف ا

التحليل. كيتضمن الاختبار التمهيدم اختبار الحالة الطبيعية كاختبار التجانس 
ما قبل الاختبار كما بعد الاختبار لرغبة التعلم، لكل من  الإستبانةالدطبق على 

  الفصل التجريبي كالفصل الضابطة.
  اختبار احكالة الطبيعية (١

ية ىو برديد ما إذا كانت البيانات تتبع الذدؼ من اختبار الحالة الطبيع
توزيعنا طبيعينا أـ لا. كالبيانات التي تفي بافتًاض الحالة الطبيعية لؽكن استخدامها 

. كلاختبار الحالة الطبيعية باستخداـ اختبار tلتحليل الفرضية باستخداـ اختبار 
(Kolmogorov-Smirnov) بدساعدة برنامج SPSS 25 ،دلالة فإذا كانت قيمة ال

( فإف البيانات تعتبر أنها تتبع توزيعان طبيعيان. َٓ،َ < sig) َٓ،َ أكبر من
 .SPSS 25 لحالة الطبيعية الذم تم باستخداـفيما يلي نتائج برليل اختبار ا

 اختبار احكالة الطبيعية 1.١6رول الج
Tests of Normality 

 

Kelas 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Minat 

Belajar 

Mufrodat 

Pre Test A (Kontrol) .126 32 .200
*
 .980 32 .811 

Post Test A (Kontrol) .130 32 .182 .977 32 .708 

Pre Test B (Eksperimen) .123 32 .200
*
 .977 32 .696 

Post Test B (Eksperimen) .114 32 .200
*
 .981 32 .822 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

استنادنا إلى الجدكؿ أعلاه، استنتج أف نتائج اختبار الحالة الطبيعية للاختبار 
القبلي كالبعدم لرغبتو في تعلم الدفردات تظهر توزيعنا طبيعينا. تيظهر نتائج اختبار 
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الحالة الطبيعية في الفصل التجريبي كالفصل الضابطة قيم الدلالة الإحصائية على 
، كالاختبار البعدم للفصل ََِ.َبلي للفصل الضابطة النحو التالي: الاختبار الق

، كالاختبار البعدم ََِ.َ، كالاختبار القبلي للفصل التجريبي ُِٖ.َالضابطة 
. تشتَ ىذه النتائج إلى أف البيانات موزعة توزيعنا طبيعينا، ََِ.َللفصل التجريبي 

صحيحة  . كبالتالي، استنتج أف البياناتَٓ.َلأف قيمة الدلالة أكبر من 
 للاستخداـ.

   اختبار التجانس (0
بعد إعلاف أف البيانات موزعة بشكل طبيعي، ثم يتم إجراء اختبار 

. برتوم على متغتَات متجانسة أـ لاالتجانس لتحديد ما إذا كانت البيانات 
، كتعتبر نتائج الحساب SPSS 25كقد تم إجراء حساب التجانس بدساعدة برنامج 

لذا  فإف البيانات َٓ.َ<  sigقيمة إذا كانت قيمة  متجانسة مع تطبيق معيار
متغتَ فلن برتوم البيانات على َٓ.َ > sigيمة قمتغتَ متجانس، أما إذا كانت 

 متجانس.
 اختبار التجانس 1.02الجرول 

Test of Homogeneity of Variance 

 

Levene 

Statistic df1 df2 Sig. 

Minat 

Belajar 

Mufrodat 

Based on Mean .120 1 62 .730 

Based on Median .217 1 62 .643 

Based on Median and with 

adjusted df 

.217 1 61.977 .643 

Based on trimmed mean .125 1 62 .725 
 

من نتائج اختبار التجانس في الفصل الضابطة كالفصل التجريبي، تظهر 
، فإنو استنتاج أف َٓ.َ من . كبدا أف قيمة الدلالة ىذه أكبرَّٕ.َقيمة دلالة 

البيانات بتُ المجموعتتُ متجانسة. كبالتالي، فإف البيانات التي تم الحصوؿ عليها 
 تفي بافتًاض التجانس، كىو أمر مهم للتحليل الإضافي.
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 N-gainالاختبار  (3
ة تعلم ة رغبلتًقي (Make a Match)اسلوب الدزاكجة لدعرفة فعالية تطبيق 

. فيما يلي جدكؿ نتائج الاختبار N-gainجراءه بالاختبار إ طلابدل لالدفردات 
N-gain: 

 N-gainنتائج الاختبار  1.0١ جرول
 

Descriptives 

 Kelas Statistic Std. Error 

NGain_Persen Kontrol Mean 41.2299 .40805 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower Bound 40.3976  

Upper Bound 42.0621  

5% Trimmed Mean 41.2148  

Median 41.6667  

Variance 5.328  

Std. Deviation 2.30825  

Minimum 36.36  

Maximum 46.51  

Range 10.15  

Interquartile Range 3.14  

Skewness .105 .414 

Kurtosis -.027 .809 

Eksperimen Mean 84.2009 .85091 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower Bound 82.4655  

Upper Bound 85.9363  

5% Trimmed Mean 84.1674  

Median 85.1064  

Variance 23.170  

Std. Deviation 4.81348  

Minimum 74.07  

Maximum 95.24  

Range 21.16  

Interquartile Range 6.55  

Skewness .112 .414 

Kurtosis -.025 .809 
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للفصل  N-gainيتبتُ أف متوسط القيمة استنادا إلى جدكؿ من الدتوفر، 
%. كتندرج ىذه النسبة ضمن ْٖ%، أك إذا تم تقريبة إلى َِ،ْٖالتجريبي بلغ 

%  ٓٗ% كحد أدنى كْٕ" حيث تتًاكح حدكد ىذا الفئة بتُ فعاؿ جدا فئة "
م في الفصل التجريبي كاف رغبة التعلذا يدؿ على أف برسن كحد أقصى. كى

لتًقية  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةملحوظا، لشا يعكس فاعلية استخداـ 
الرغبة في تعلم الدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 

 N-gainأما في الفصل الضابط، فقد بلغ متوسط القيمة  .سوجيو لامولصاف ُ

 أقل%. كتقع ىذه النسبة ضمن فئة "ُْ% أك إذا تم تقريبة إلى ِِ،ُْ
% كحد أقصى. كيفهم أف برستُ ْٔ% كحد أدنى كّٔفعاؿ"، كالتي بستد بتُ 

م لدل الطلاب في الفصل الضابط كاف ضعيفا، لشا يشتَ إلى أف رغبة التعلفي 
تعلم الدفردات لدل ال رغبة لم بردث تأثتَا كبتَا على مستول القراءة كالتًجمةطريقة 
 .طلاب

 (tاختبار الفرضية )اختبار  (1
بعد إجراء اختبار الحالة الطبيعية كاختبار التجانس، تبتٌُ أف البيانات 
تتمتع بتوزيع  طبيعي كتباين متجانس. كبالتالي، بدا أف البيانات تفي بافتًاضات 

. tاختبار  التطبيع كالتجانس، لؽكن إجراء اختبار فرضية البحث باستخداـ
 Make a) اسلوب الدزاكجةالذدؼ من ىذا الاختبار إلى معرفة مدل فعالية 

Match)  لتًقية الرغبة في تعلم الدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة
سوجيو لامولصاف. كقد تم إجراء اختبار الفرضية ىذا من  ُالحكومية الدتوسطة 

في الفصل الضابطة كالفصل  تبانةلإسخلاؿ برليل نتائج الاختبار البعدم للا
 .SPSS 25التجريبي، باستخداـ برنامج 
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 يتوسطة رغبة التعلم 1.00الجرول 
Group Statistics 

 Kelas N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

NGain_Persen Kontrol 32 41.2299 2.30825 .40805 

Eksperimen 32 84.2009 4.81348 .85091 

ا إلى نطاؽ درجات الرغبة في تعلم الدفردات، لؽكن استنتاج أف استنادن 
درجة كانت في  َِ.ْٖالمجموعة التجريبية التي حصلت على متوسط درجات 

ا في التعلم. في بينما كانت المجموعة الضابطة التي حصلت  فئة الرغبة الجيدة جدن
ىذه النتائج  في فئة الرغبة الكافية في التعلم. تشتَ ِِ.ُْعلى متوسط درجة 

إلى كجود فرؽ كبتَ في مستول الرغبة في التعلم بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة 
 الضابطة.

تم إجراء اختبار الفرضيات على نتائج الاختبار البعدم في المجموعة 
على  Independent-sampel t-testالتجريبية كالمجموعة الضابطة باستخداـ اختبار 

 يلي نتائج برليل البيانات لاختبار الفرضيات: . فيماSPSS 25برنامج 

 (tاختبار الفرضية )اختبار  1.03الجرول 
 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

NGain 

Persen 

Equal 

variances 

assumed 

13.498 .001 -

45.535 

62 .000 -42.97104 .94369 -44.85745 -41.08463 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

-

45.535 

44.541 .000 -42.97104 .94369 -44.87227 -41.06981 
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، َٓ.َ، فإف قيمة الدلالة الاحتمالية أقل من tإلى نتائج اختبار استنادنا 
(. لذلك لؽكن Ha( كقبوؿ الفرضية البديلة )Hoلشا يعتٍ رفض الفرضية الصفرية )

فعاؿ لتًقية الرغبة في تعلم  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةاستنتاج أف تطبيق 
سوجيو  ُالدتوسطة الدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية 

 لامولصاف.
كبناء على نتائج التحليل الذم تم إجراؤه، لؽكن استنتاج أف تطبيق 

ثبتت فعاليتها في زيادة رغبة الطلاب في تعلم  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة
الدفردات. تشجع ىذه الطريقة الطلاب على الدشاركة بفاعلية في عملية التعلم، 

ديناميكينا كحماسينا. لؽكن أف يؤثر ىذا التأثتَ الإلغابي بشكل  جونا لشتعنا ك  عللشا لغ
 اسلوب الدزاكجةكبتَ على اىتمامهم بالتعلم. كلذلك، لؽكن استخداـ تطبيق 

(Make a Match)  .كاستًاتيجية فعالة لزيادة رغبة الطلاب في عملية التعلم 
 

تعليم المفردات  ةلترقي (Make a Match) اسلوب المزاوجةلية افعالمبحث الثالث: 
 سوجيو لايونجان ١لمررسة احكوويية المتوسطة باصل السابع في الفلطلاب 

ثبتت فعاليتها في برستُ إتقاف الدفردات.  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة
يشجع ىذا الطريقة، التي تنطوم على مطابقة البطاقات التي برتوم على كلمات 

ملية التعلم. كمن خلاؿ التفاعل الدمتع كمعانيها، مشاركة الطلاب النشطة في ع
كالتنافسي، لا يكتفي الطلاب بحفظ مفردات جديدة فحسب، بل يفهموف أيضنا معتٌ 
الدفردات كاستخدامها في تعلم اللغة العربية. كلإثبات فعالية طريقة إجراء مباراة في برستُ 

لجمع البيانات. كقد  سؤالان كوسيلة َِإتقاف الدفردات، استخدـ البحثة اختبارنا يتضمن 
طالبنا( الذين تعلموا  ِّأيجرم الاختبار على لرموعتتُ من الطلاب: الفصل التجريبي )

لموا بطريقة طالبنا( الذين تع ِّ، كالفصل الضابطة )(Make a Match) الدزاكجة سلوببا
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كل على الش استيعاب الدفرداتالدوثوقية ك صلاحية الختبار الاككاف . القًرىاءة كالتًجيح
 الآتِ:

 استيعاب المفرداتصلاحية الاختبار  1.01الجرول 
 الوضوح قيمة احكسابية قيمة الجرةلية الطلاب
 صالح ِٕٔ،َ  ّْٗ،َ ُ
 صالح ِّْ،َ  ّْٗ،َ ِ
 صالح ِّْ،َ  ّْٗ،َ ّ
 صالح َّٔ،َ  ّْٗ،َ ْ
 صالح ٔٔٓ،َ  ّْٗ،َ ٓ
 صالح ْٔٗ،َ  ّْٗ،َ ٔ
 صالح َِْ،َ  ّْٗ،َ ٕ
 صالح ْٖٗ،َ  ّْٗ،َ ٖ
 صالح َّٔ،َ  ّْٗ،َ ٗ
 صالح َِْ،َ  ّْٗ،َ َُ
 صالح َِْ،َ  ّْٗ،َ ُُ
 صالح ّٕٗ،َ  ّْٗ،َ ُِ
 صالح ِٕٓ،َ  ّْٗ،َ ُّ
 صالح َّٔ،َ  ّْٗ،َ ُْ
 صالح َِْ،َ  ّْٗ،َ ُٓ
 صالح َِْ،َ  ّْٗ،َ ُٔ
 صالح ْْٕ،َ  ّْٗ،َ ُٕ
 صالح ّْٓ،َ  ّْٗ،َ ُٖ
 صالح َِْ،َ  ّْٗ،َ ُٗ
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 صالح ِّْ،َ  ّْٗ،َ َِ

بناءن على نتائج اختبار صلاحية الأداة، تبتٌُ أفٌ قيمة الجدكؿ الدرجعي الدستخدـ  
. كقد أظهرت نتائج الحساب أفٌ قيمة المحسوب لكل بند من بنود ّْٗ.َكمقياس ىي 

(. كبناءن على ذلك، فإفٌ جميع بنود الأداة ّْٗ.َالأداة البحثية أكبر من قيمة الجدكؿ )
 تيعدٌ صالحة كلؽكن استخدامها لقياس الدتغتٌَ الدراد بحثو البحثية

 اختبار الموثوقية استبعاب المفردات 1.02الجرول 
Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.727 21 

، تبتٌُ أفٌ قيمة معامل SPSS استنادان إلى نتائج اختبار الدوثوقية باستخداـ برنامج
، لشا يشتَ إلى أف الأداة الدستخدمة تتمتع بدستول جيد من ِٕٕ.َ كركنباخ ألفا

الدوثوقية. كىذا يتوافق مع رأم سوجيونو الذم يشتَ إلى أنو لؽكن إعلاف موثوقية الأداة 
. كبالتالي، فإف أداة الاستبانة مناسبة لقياس َٔ.َإذا كانت قيمة كركنباخ ألفا أكثر من 

 .ق مع معايتَ الدوثوقيةالدتغتَات الددركسة لأنها تتواف
 نتيجة الإختبار . أ

قامت الباحثة بإعداد الاختبار التي تهدؼ إلى معرفة مدل فعالية تطبيق 
لزيادة استيعاب الطلاب للمفردات في تعليم  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة

سؤالان إعدادىا استنادنا إلى مادة  َِالدفردات. كقد تكونت أداة الاختبار من 
كالدأخوذة من كتاب “ مفردات العنواف، البيت، كالأسرة”التي برمل عنواف الدفردات 

علمي مادة اللغة العربية اللغة العربية للفصل السابع الصادر عن مداكلات م
 ف.لامولصا

كقد أيجرم الاختبار على عينة البحث بأكملها، كىم طلاب الفصل السابع 
لفصل السابع "ب" كالفصل طالبنا، كطلاب ا ِّ"أ" كالفصل الضابًط كعددىم 
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طالبنا أيضنا. إجراء الاختبار على مرحلتتُ، كلعا الاختبار  ِّالتجريبي كعددىم 
يناير  ُِالقبلي كالاختبار البعدم. أيجرم الاختبار القبلي يوـ الثلاثاء الدوافق 

في الفصل التجريبي. بينما  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة، قبل تطبيق َِِٓ
، بعد الانتهاء من تطبيق ىذه َِِٓفبراير  ِٓتبار البعدم يوـ الجمعة أيجرم الاخ

 .الطريقة
نتيجة الطلاب في الفصل الضابط لاتندرج بكثتَ. يدؿ على ىذا نتيجة 
الإختبار القبلي كالبعدم للطلاب في الفصل الضابط. حيث تكوف التوصل زيادة 

 الفصل الضابط ىو كما نقطة. كىكذا، فإف متوسط الزيادة في ْٓٓإجمالية قدرىا 
 يلي:

  1.03الجرول 
 في الفصل الضابط يتوسطة الزيادة

 عدد الطلاب÷ متوسطة الزيادة = لرموعة الزيادة 
 ِِ.ُْ=  ِّ÷  ْٓٓالدتوسط = 

نقطة، الاستنتاج أف طريقة التعلم الدستخدمة في  ِِ.ُْبدتوسط زيادة قدره 
اب الطلاب للمفردات. فإف ىذه الفصل الضابط كاف لذا تأثتَ معتدؿ على استيع

 الزيادة لا تعدٌ برسننا كبتَنا.
مع أف نتيجة الطلاب في الفصل التجريبي تندرج بكثتَ. يدؿ على ىذا 
نتيجة الإختبار القبلي كالبعدم للطلاب في الفصل التجريبي. حيث تكوف التوصل 

التجريبي ىو   نقطة. كىكذا، فإف متوسط الزيادة في الفصل َٖٗزيادة إجمالية قدرىا 
 كالتالي:
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  1.04الجرول 
 التجريبي في الفصل يتوسطة الزيادة

 عدد الطلاب÷ لرموعة الزيادة  =متوسطة الزيادة 
 ّٖ.ِٖ=  ِّ÷  َٖٗالدتوسط = 

نقطة، كىو ما  ّٖ.ِٖكىكذا، فإف متوسط الزيادة في الفصل التجريبي بلغ 
 اسلوب الدزاكجةيدؿ على أف يعادؿ الضعف تقريبنا مقارنة بالفصل الضابطة. كىذا 

(Make a Match) جدنا في مساعدة الطلاب على فهم كإتقاف الدفردات بشكل  جيد
 أفضل.

بناءن على برليل بيانات بيانات الاختبار القبلي كالاختبار البعدم، كاف 
ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ متوسط الزيادة في إتقاف الدفردات في الفصل الضابط كالفصل 

نقطة،  ّٖ.ِٖسجٌل الفصل التجريبي زيادة في الدتوسط قدرىا  التجريبي. حيث
نقطة فقط. بلغ الفرؽ  ِِ.ُْبينما سجٌل الفصل الضابط زيادة في الدتوسط قدرىا 

نقطة. تيظهر ىذه البيانات أف تطبيق  ُٔ.ُْفي متوسط الزيادة بتُ الفصلتُ 
لدفردات من الطريقة أكثر فاعلية في برستُ إتقاف ا (Make a Match) اسلوب الدزاكجة

 التقليدية الدطبقة في الفصل الضابط.
فعالة في  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتظهر ىذه الزيادة إلى أف 

مساعدة الطلاب على فهم الدفردات كحفظها. فالأنشطة التي تتطلٌب من الطلاب 
ء مطابقة بطاقات الدفردات بشكل نشط تيسهم في تعزيز مشاركتهم كتركيزىم أثنا

التعلم. كبناءن على ذلك، فإف ىذا الطريقة لا تؤثر على الزيادة الكمية في الدرجات 
فحسب، بل أحدثت أيضنا تغيتَات إلغابية في مواقف الطلاب كمشاركتهم في تعليم 

 الدفردات، خاصة في استيعاب الدفردات.
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استنادنا إلى البيانات التي تم الحصوؿ عليها من خلاؿ الاختبار، لؽكن 
تأثتَ كبتَ لتحستُ استيعاب  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتنتاج أف تطبيق اس

سوجيو لامولصاف.  ُالدفردات لطلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
أثبتت ىذه الطريقة أنها أكثر فعالية من التعلم السابق الذم استخدـ طريقة القراءة 

أك من حيث مستول مشاركة الطلاب في  كالتًجمة، سواء من حيث نتائج التعلم
 عملية التعليم. ككاف البياف على الشكل الجدكؿ الآتِ:

 1.05الجرول 
 القبلي والبعري الاختبار في نتائج

 رقم
  الطلاب

يتوسطة  الفصل الضابط
 الزيادة

يتوسطة  الفصل التجريبي
 البعري القبلي البعري القبلي الزيادة

ُ ِٓ ِٕ َِ ٖٔ ِٗ ِْ 
ِ ٖٓ ٕٔ ُٖ ٔٔ ُٗ ِْ 
ّ ْٓ ٖٔ ُْ ِٔ ٖٗ ِٕ 
ْ ّٓ ْٕ ُِ ٖٓ ٖٖ َّ 
ٓ ٓٔ ُٕ ُٓ ْٔ َٗ ِٔ 
ٔ ٕٓ ٔٔ ٗ ٓٔ ّٖ ِٕ 
ٕ ّٔ ِٕ ٗ ِٔ ْٗ ِّ 
ٖ ْٔ ْٕ َُ ّٔ ٖٔ ِّ 
ٗ ُٓ ٕٔ ُ ٕٓ ْٖ ِٕ 
َُ ٓٓ َٕ ُٓ ُٔ ّٗ ِّ 
ُُ ٔٔ ِٕ ٔ ٔٗ ٗٗ َّ 
ُِ ٕٔ ُٖ ُْ ٔٓ ٗٓ َّ 
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ُّ ٖٓ ٕٔ ٗ َٕ ٕٗ ِٕ 
ُْ ٕٓ ٔٗ ُِ ْٔ َٗ ِٔ 
ُٓ َٔ ٕٕ ُٕ ّٔ ْٗ ُّ 
ُٔ ِٔ ٕٖ ُٔ ٔٔ ٖٗ ِّ 
ُٕ ْٔ ٕٔ ُِ ٖٔ ٗٗ ُّ 
ُٖ ٔٗ ِٖ ُّ ْٓ ِٖ ِٖ 
ُٗ ٓٗ ٕٓ ُٔ ٓٔ ٖٖ ِّ 
َِ ٓٔ ِٕ ُٔ ّٔ ِٗ ِٗ 
ُِ ّٓ ُٕ ُٖ ُٕ ٖٗ ِٕ 
ِِ ُٔ َٕ ٗ ٕٔ ٖٗ ِِ 
ِّ َٔ ٕٔ ٕ ٔٓ ّٗ ِٖ 
ِْ ٖٔ ّٖ ُٓ ّٓ ٖٕ ّْ 
ِٓ ٕٓ ٖٔ ُُ ُٔ ْٗ ّّ 
ِٔ ِٔ ٕٕ ُ ّٔ ّٗ َّ 
ِٕ ّٔ ٕٔ ُّ ٔٓ ُٗ ِٔ 
ِٖ َٕ ْٖ ُْ ٖٔ ٗٔ ِٖ 
ِٗ ْٓ ٕٓ ُِ َٔ ٖٖ ِٖ 
َّ ٔٓ ِٖ ُٕ ٔٔ ْٗ ِٕ 
ُّ ٓٗ ٕٖ ُٗ ْٔ ٖٗ ِٓ 
ِّ ُٔ ٕٗ ُٖ ٔٗ ٗٗ َّ 
 َٖٗ موعالمج ْٓٓ موعالمج 
 ّٕ،ِٖ الدتوسط ِِ،ُْ الدتوسط 
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 تحليل البيانات . ب
ت إلى ثلاثة أجزاء، كىي اختبار الحالة في ىذا البحث، ينقسم برليل البيانا

(. كتتمثل الخطوة الأكلى في tالطبيعية، كاختبار التجانس، كاختبار الفرضية )اختبار 
التحليل بإجراء الاختبارات التمهيدية، كالتي تشمل اختبار الحالة الطبيعية كاختبار 

لبيانات من نتائج التجانس. يهدؼ اختبار الحالة الطبيعية إلى برديد ما إذا كانت ا
الاختبار القبلي كالبعدم لاستيعاب الدفردات في الفصل التجريبي كالفصل الضابط 
موزعة بشكل طبيعي. أما اختبار التجانس، فييستخدـ للتأكد من أف  الفصل 

كبعد التأكد من أفٌ البيانات تستوفي شركط  التجريبي كالفصل الضابط متجانس.
كوف الخطوة التالية ىي اختبار الفرضية باستخداـ تقنية التوزيع الطبيعي كالتجانس، ت

 .(Independent Sample t-Test)لعينة مستقلة  (t)اختبار 
  اختبار احكالة الطبيعية (١

الذدؼ من اختبار الحالة الطبيعية ىو برديد ما إذا كانت البيانات تتبع 
بيعية لؽكن استخدامها توزيعنا طبيعينا أـ لا. كالبيانات التي تفي بافتًاض الحالة الط

. كلاختبار الحالة الطبيعية باستخداـ اختبار tلتحليل الفرضية باستخداـ اختبار 
(Kolmogorov-Smirnov) بدساعدة برنامج SPSS 25 ، فإذا كانت قيمة الدلالة

( فإف البيانات تعتبر أنها تتبع توزيعان طبيعيان. َٓ،َ < sig) َٓ،َ أكبر من
 .SPSS 25اختبار الحالة الطبيعية الذم تم باستخداـ  فيما يلي نتائج برليل

 اختبار احكالة الطبيعية 1.06رول الج
Tests of Normality 

 

Kelas 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Pembelajaran 

Mufrodat 

Pre Test A (Kontrol) .082 32 .200
*
 .976 32 .663 

Post Test A (Kontrol) .122 32 .200
*
 .959 32 .253 

Pre Test B (Eksperimen) .127 32 .200
*
 .957 32 .230 

Post Test B (Eksperimen) .077 32 .200
*
 .968 32 .446 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 
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دنا إلى الجدكؿ أعلاه، لؽكن استنتاج أف نتائج اختبار الحالة الطبيعية استنا
للاختبار القبلي كالبعدم لتعلم الدفردات تظهر توزيعنا طبيعينا. تظهر نتائج اختبار 
الحالة الطبيعية في الفصل التجريبي كالفصل الضابطة قيمة الدلالة الإحصائية على 

، كالاختبار البعدم للفئة ََِ.َة الضابطة النحو التالي: الاختبار القبلي للفئ
، كالاختبار البعدم ََِ.َ، كالاختبار القبلي للفئة التجريبية ََِ.َالضابطة 

. تشتَ ىذه النتائج إلى أف البيانات موزعة توزيعنا طبيعينا ، ََِ.َللفئة التجريبية 
ة . كبالتالي، استنتاج أف البيانات صالحَٓ.َلأف قيمة الدلالة أكبر من 

 للاستخداـ.
   اختبار التجانس (0

بعد إعلاف أف البيانات موزعة بشكل طبيعي، ثم يتم إجراء اختبار 
. برتوم على متغتَات متجانسة أـ لاالتجانس لتحديد ما إذا كانت البيانات 

، كتعتبر نتائج الحساب SPSS 25كقد تم إجراء حساب التجانس بدساعدة برنامج 
لذا  فإف البيانات َٓ.َ<  sigقيمة كانت قيمة   متجانسة مع تطبيق معيار إذا
متغتَ فلن برتوم البيانات على َٓ.َ > sigيمة قمتغتَ متجانس، أما إذا كانت 

 متجانس.
 اختبار التجانس 1.32الجرول 

Test of Homogeneity of Variance 

 

Levene 

Statistic df1 df2 Sig. 

Pembelajaran 

Mufrodat 

Based on Mean .519 1 62 .474 

Based on Median .544 1 62 .464 

Based on Median and with adjusted 

df 

.544 1 61.950 .464 

Based on trimmed mean .538 1 62 .466 

 

من نتائج اختبار التجانس في الفصل الضابطة كالفصل التجريبي، تظهر 
، فإنو استنتاج أف َٓ.َ . كبدا أف قيمة الدلالة ىذه أكبر منْْٕ.َقيمة دلالة 
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البيانات بتُ المجموعتتُ متجانسة. كبالتالي، فإف البيانات التي تم الحصوؿ عليها 
 تفي بافتًاض التجانس، كىو أمر مهم للتحليل الإضافي.

  N-gainاختبار  (3
 استيعابة لتًقي (Make a Match)اسلوب الدزاكجة لدعرفة فعالية تطبيق 

. فيما يلي جدكؿ نتائج الاختبار N-gainلاختبار إجراءه با طلابدل لالدفردات 
N-gain: 

 N-gainنتائج الاختبار  1.3١ جرول
Descriptives 

 Penguasaan Mufrodat Statistic Std. Error 

NGain_Persen Kelas Kontrol Mean 35.5232 1.66421 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

32.1291 
 

Upper 

Bound 

38.9174 
 

5% Trimmed Mean 35.8319  

Median 37.3308  

Variance 88.627  

Std. Deviation 9.41418  

Minimum 17.50  

Maximum 48.57  

Range 31.07  

Interquartile Range 14.96  

Skewness -.477 .414 

Kurtosis -.982 .809 

Kelas 

Eksperimen 

Mean 78.2949 1.90069 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

74.4185 
 

Upper 

Bound 

82.1714 
 

5% Trimmed Mean 78.2226  

Median 76.6892  

Variance 115.604  

Std. Deviation 10.75191  

Minimum 60.87  
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Maximum 96.88  

Range 36.01  

Interquartile Range 14.29  

Skewness .198 .414 

Kurtosis -.864 .809 

للفصل  N-gainيتبتُ أف متوسط القيمة استنادا إلى جدكؿ من الدتوفر، 
%. كتندرج ىذه النسبة ضمن ٖٕ%، أك إذا تم تقريبة إلى ِٗ.ٖٕالتجريبي بلغ 

% كحد ٔٗدنى ك% كحد أُٔفئة "فعاؿ" حيث تتًاكح حدكد ىذا الفئة بتُ 
م في الفصل التجريبي كاف ملحوظا، رغبة التعلأقصى. كىذا يدؿ على أف برسن 

 استعاب لتًقية ( (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلشا يعكس فاعلية استخداـ 
سوجيو  ُالدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 

% ِٓ.ّٓ N-gainمتوسط القيمة  أما في الفصل الضابط، فقد بلغ .لامولصاف
فعاؿ"، كالتي بستد  غتَ%. كتقع ىذه النسبة ضمن فئة "ّٓأك إذا تم تقريبة إلى 

 استعاب% كحد أقصى. كيفهم أف برستُ في ْٖ% كحد أدنى كُٕبتُ 
لدل الطلاب في الفصل الضابط كاف ضعيفا، لشا يشتَ إلى أف طريقة الدفردات 

 .الدفردات لدل طلاب استعاب ا كبتَا على مستوللم بردث تأثتَ  القراءة كالتًجمة
 (tاختبار الفرضية )اختبار  (1

بعد إجراء اختبار الحالة الطبيعية كاختبار التجانس، تبتٌُ أف البيانات 
تتمتع بتوزيع  طبيعي كتباين متجانس. كبالتالي، بدا أف البيانات تفي بافتًاضات 

. tالبحث باستخداـ اختبار  التطبيع كالتجانس، لؽكن إجراء اختبار فرضية
 Make a) اسلوب الدزاكجةالذدؼ من ىذا الاختبار إلى معرفة مدل فعالية 

Match) الدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية  استعاب لتًقية
سوجيو لامولصاف. كقد تم إجراء اختبار الفرضية ىذا من خلاؿ برليل  ُالدتوسطة 

في الفصل الضابطة كالفصل التجريبي،  لإستبانةللا نتائج الاختبار البعدم
 .SPSS 25باستخداـ برنامج 
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 يتوسطة تعليم المفردات 1.30الجرول 
Group Statistics 

 

Penguasaan Mufrodat N Mean Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

NGain_Persen Kelas Kontrol 32 35.5232 9.41418 1.66421 

Kelas Eksperimen 32 78.2949 10.75191 1.90069 

الدفردات، استنتاج أف  استيعابفي  تعليماستنادنا إلى نطاؽ درجات ال
 استيعابدرجة في فئة  ِٗ.ٖٕالفصل التجريبي الذم حصل على متوسط 

. في حتُ أف الفصل الضابطة الذم حصل على درجة متوسطة "فعاؿ"الدفردات 
. تيظهر ىذه النتيجة "غتَ فعاؿ"دات الدفر  استيعابكاف في فئة   ِٓ.ّٓقدرىا 

الدفردات بتُ الفصل التجريبية كالفصل  استيعابكجود فرؽ كبتَ في مستول 
 الضابطة.

الفصل تم إجراء اختبار الفرضيات على نتائج الاختبار البعدم في 
على  Independent-sampel t-testباستخداـ اختبار  التجريبية كالفصل الضابطة

 فيما يلي نتائج برليل البيانات لاختبار الفرضيات: .SPSS 25برنامج 
 (tاختبار الفرضية )اختبار  1.33الجرول 

Independent Samples Test 

 

Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

NGain_Persen Equal 

variances 

assumed 

.661 .419 -16.931 62 .000 -42.77169 2.52630 -47.82170 -37.72169 
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Equal 

variances 

not 

assumed 

  

-16.931 60.937 .000 -42.77169 2.52630 -47.82345 -37.71993 

 

، َٓ.َ، فإف قيمة الدلالة الاحتمالية أقل من tنادنا إلى نتائج اختبار است
(. لذلك لؽكن Ha( كقبوؿ الفرضية البديلة )Hoلشا يعتٍ رفض الفرضية الصفرية )

 استعابلتًقية فعاؿ  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةاستنتاج أف تطبيق 
سوجيو  ُتوسطة الدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية الد

 لامولصاف.
اسلوب استنادنا إلى نتائج التحليل التي أجريت لؽكن استنتاج أف تطبيق 

ثبتت فعاليتها في برستُ إتقاف الدتعلمتُ للمفردات. لا  (Make a Match) الدزاكجة
الطلاب في حفظ الدفردات الجديدة  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتساعد 

في فهم معناىا كسياؽ استخدامها كتطبيقها في  فحسب، بل تساعدىم أيضنا
 جعليكمن في قدرتها على  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالجمل. لصاح 

أنشطة تعليمية لشتعة كتشاركية في عملية التعلم. فمن خلاؿ نشاط الدطابقة بتُ 
البطاقات التي برتوم على مفردات كبطاقات برتوم على تعريفات أك صور 

ر الطلاب بشكل غتَ مباشر كيعزز فهمهم للمفردات التي تعلموىا. مطابقة، يكر 
لؽكن استخدامها كاستًاتيجية  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةكلذلك، تطبيق 

 في عملية تعلم اللغة العربية. الدفردات استعاب لتًقيةفعالة 
  



ِٖ 
 

 الفصل الخايس
 تائج البحث ويناقشهان

 Make) اسلوب الدزاكجةالأكؿ عن تطبيق لػتوم ىذا الفصل على ثلاثة مباحث، 

a Match)  سوجيو  ُلتعليم الدفردات في الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة
تعلم اللتًقية رغبة  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةكالثاني عن مدل فعالية  .لامولصاف

يو لامولصاف. سوج ُالدفردات لطلاب في الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
الدفردات  استيعابلتًقية  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةكالثالث عن مدل فعالية 

كيأتِ البياف   سوجيو لامولصاف. ُلطلاب في الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
   كالآتِ:

صل السابع ففي التعليم المفردات ل (Make a Match)اسلوب المزاوجة  تطبيق .أ 
 سوجيو لايونجان ١احكوويية المتوسطة لمررسة با

 Make a) اسلوب الدزاكجةتطبيق في  ميقامت الباحثة بدلاحظة عملية التعل

Match).  بدأت عملية التعلم بقياـ الباحثة بتحية الطلاب، كقيادة الدعاء، كإلقاء
نقلت  ثم. السلاـ.  بعد ذلك، قامت الباحثة بأخذ الحضور من كجود الطلاب

وضوع كأىداؼ التعلم، كطلبت من الطلاب فتح كتاب اللغة العربية. في الباحثة الد
. تكرارىا جماعيناك  الطلاب كيستمعفردات كمعناىا. الدرحلة التالية، قرأت الباحثة الد

من  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةبعد نشاط تعليم الدفردات، طبقت الباحثة 
بطاقات برتوم على مفردات باللغة خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات. أعدت الباحثة 

العربية كمعانيها، ثم كزعتها على الطلاب. حصل كل طالب على بطاقة كاحدة 
كطيلب منو إلغاد البطاقة الدناسبة. بعد العثور البطاقة الدناسبة، يناقش الطلاب معتٌ 
ـ، الدفردات كاستخدامها في الجملة، ثم قدٌموا نتائج مناقشتهم أماـ الفصل. في الختا

 نتائج الدلاحظة نادنااست. ينتهي النشاط التعليمي بجلسة تأمل لتقييم ستَ عملية التعلم
كىو  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةمن تطبيق  متوسط الدرجات المحصلة أف
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تعليم  مليةفي ع (Make a Match) اسلوب الدزاكجةج بأف استخداـ ستنتكي ،ِٕ.َٗ
ا الدفردات   . ييعدٌ جيد جدن

ىي  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةنتائج ىذه البحث يظهر أف  معتٌ
طريقة تعليمية فعالة في زيادة رغبة الطلاب كاستيعابهم للمفردات. فمن خلاؿ أنشطة 
التعلم الدمتعة كالتفاعلية كالتنافسية، تدعو ىذه الطريقة الطلاب إلى الدشاركة الفعالة 

دات كترجماتها لا لغذب انتباه الطلاب في التعلم. إف نشاط مطابقة بطاقات الدفر 
، كبالتالي َٔفحسب، بل ييسهم أيضنا في تقوية ذاكرتهم كفهمهم لدفردات اللغة العربية.

 تيسهم ىذه الطريقة إسهامنا إلغابينا في برقيق نتائج تعلم الطلاب، لا سيما في لراؿ
طابقة في تعليم استيعاب الدفردات. كتتفق الباحثة مع نتائج تطبيق طريقة إجراء الد

الدفردات؛ لأف الباحثة لاحظت بنفسها حماس الطلاب أثناء التعلم باستخداـ 
 .(Make a Match) اسلوب الدزاكجة

 (Make a Match) اسلوب الدزاكجةييظهر تفستَ نتائج البحث أف استخداـ 
تَ في تعليم الدفردات لا ييعدٌ لررد تنويع في أساليب التدريس فحسب، بل لو تأثتَ كب

على برستُ جودة تعلم الطلاب. إف الأجواء التعليمية الدمتعة، إلى جانب نشاط 
مطابقة بطاقات الدفردات مع ترجماتها، توفٌر بذربة تعلم أكثر كاقعية كجاذبية للطلاب. 
كىذا يدؿٌ على أف الدشاركة الفاعلة للطلاب في عملية التعلم تيسهم في زيادة 

كبالتالي، يوصى بشدة  ُٔعزز من عملية الفهم لديهم.اىتمامهم بالدادة الدراسية كت
كطريقة بديلة لتعلم اللغة العربية،   (Make a Match) اسلوب الدزاكجةباستخداـ 

 خاصة في تعليم الدفردات.
أنشطة تعليمية تعاكنية كلشتعة من خلاؿ نشاط مطابقة البطاقات  جعلإف 

فعالية، كذلك لدا يتضمنو من ييساعد الطلاب على تذكُّر كفهم الدادة بشكل أكثر 
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نشاط بدني كتفاعل اجتماعي. كىذا يتماشى مع رأم مفتاح الذدل الذم أشار إلى 
تكمن في قدرتها على زيادة فهم الطلاب  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةأف ميزة 

إف الأجواء التعليمية  ِٔكدافعيتهم للتعلم من خلاؿ التعلم النشط كالتعاكني كالدمتع.
علية تسهٌل على الطلاب استيعاب الدادة. تتماشى ىذه النتيجة مع آراء الخبراء التفا

 ّٔالذين يؤكدكف على ألعية التعلم النشط كالدمتع في تعزيز استيعاب الدفردات.
كاستًاتيجية (Make a Match) اسلوب الدزاكجةكلذلك، يوصى بشدة باستخداـ 

 .بديلة في تعليم الدفردات في فصل اللغة العربية
مفهوـ  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةمن الناحية النظرية، يعزٌز تطبيق 

التعلٌم التعاكني كالبنائي الذم يؤكد على الدشاركة النشطة للطلاب من خلاؿ التفاعل 
الاجتماعي كالخبرة الدباشرة، مع دعم الدبادئ السلوكية في تعزيز استيعاب الدفردات. 

ستُ إتقاف الدفردات فحسب، بل تيسهم أيضنا في فهذه الطريقة لا تقتصر على بر
برفيز اىتماـ الطلاب بالتعلم بشكل ملحوظ. من الناحية العملية، تيظهر نتائج 

جو تعليمي أكثر  جعلأف الدعلٌم قادر على  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتطبيق 
دراسية. متعة كتفاعلية، لشا ييشجٌع الطلاب على الدشاركة النشطة خلاؿ الحصة ال

بالإضافة إلى ذلك، فإف نشاط مطابقة بطاقات الدفردات مع معانيها ييسهم في تقوية 
 ذاكرة الطلاب للمفردات بحيث لؽكن أف لػسن استيعابهم للمفردات العربية.
اسلوب استنادنا إلى نتائج البحث، فإف الإجراء الذم لؽكن إبزاذة ىو تطبيق 

في تعليم الدفردات في فصوؿ اللغة العربية،  بشكل منتظم (Make a Match) الدزاكجة
أنشطة تعليمية تفاعلية كلشتعة. لؽكن للمعلم تصميم بطاقات  جعلكذلك بهدؼ 

مفردات جذابة كمتنوعة، ثم تنظيم أنشطة تعاكنية كتنافسية تيشجٌع مشاركة الطلاب 
النشطة. بالإضافة إلى ذلك، ينبغي على الدعلم توجيو الطلاب بحيث لا يقتصر 
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نشاط مطابقة البطاقات على كونو لعبة فقط، بل يكوف كسيلة لتعزيز الدادة 
الدراسية. كبالتالي، يصبح التعلم أكثر متعة كمشاركة كلؽكن أف لػسن نتائج تعلم 

 الطلاب بشكل ملموس.
في لطلاب تعلم المفردات الة ة رغبلترقي (Make a Match)اسلوب المزاوجة  ليةافع .ب 

 سوجيو لايونجان ١ة احكوويية المتوسطة لمررسباصل السابع الف
للفصل  N-gainيتبتُ أف متوسط القيمة  ،N-gainالاختبار  من خلاؿ

أما في الفصل . "فعاؿ جدا%. كتندرج ىذه النسبة ضمن فئة "ْٖالتجريبي بلغ 
أقل %. كتقع ىذه النسبة ضمن فئة "ُْ N-gainالضابط، فقد بلغ متوسط القيمة 

لتًقية  فاعلية (Make a Match) اسلوب الدزاكجةاستخداـ  فكىذا يدؿ على أفعاؿ" 
 ُم الدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة يتعلال رغبة

 تأكيد نتائج ىذا البحث من خلاؿ اختبار العينة الدستقلة. سوجيو لامولصاف
(Independent Sample Test)، حيث أظهرت النتائج أف قيمة الدلالة (Sig.)  كانت

كقبوؿ الفرضية  (Ho) ، لشا يعتٍ رفض الفرضية الصفريةَٓ.َ، كىي أقل من ََ.َ
 Make a)اسلوب الدزاكجة كبناءن عليو، لؽيكن الاستنتاج أف تطبيق . (Ha) البديلة

Match)  فعٌاؿ لتًقية رغبة تعلم الدفردات لطلاب في الفصل السابع بالددرسة الحكومية
 .مولصافسوجيو لا ُالدتوسطة 

لذا تأثتَ  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتبتُ من نتائج ىذا البحث أف 
إلغابي كبتَ على زيادة رغبة الطلاب في تعليم الدفردات، كعند مقارنة نسبة الزيادة في 
الاىتماـ بتُ الصف التجريبي كالصف الضابط، يتبتُ أف النسبة في الصف التجريبي  

الدؤشرات، مقارنة بنسبة التحسن في الصف الضابط. كانت مرتفعة جدنا في جميع 
ككذلك، تيظهر نتائج برليل الفرضيات التي تم الحصوؿ عليها باستخداـ برنامج 

SPSS 25  أف الفرضية الصفرية مرفوضة كالفرضية البديلة مقبولة، لذا لؽكن استنتاج
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ب في تعليم فعاؿ في زيادة رغبة الطلا (Make a Match) اسلوب الدزاكجةأف تطبيق 
 .سوجيو لامولصاف ُلددرسة الحكومية الدتوسطة باصل السابع في الف الدفردات

 (Make a Match) اسلوب الدزاكجةييظهر تفستَ نتائج البحث أف استخداـ 

كاف لو تأثتَ أقول في تشجيع الطلاب على أف يكونوا أكثر نشاطنا كحماسنا في 
 Make a) اسلوب الدزاكجة اتخدـ التعلم. فقد أظهر الفصل التجريبي الذم اس

Match)  زيادة أكبر في الرغبة في التعلم مقارنة بالفصل الضابطة. كما تؤكد نتائج
لذا تأثتَ إلغابي   (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالاختبارات الإحصائية أيضنا أف 

لأف كبتَ في زيادة رغبة الطلاب في التعلم. تتفق الباحثة بسامنا مع ىذه النتائج، 
برتوم على عناصر جذابة تدعم تعلم الطلاب  (Make a Match) اسلوب الدزاكجة

 بطريقة أكثر متعة كتفاعلية.
في التعليم  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةنتائج البحث حوؿ فعالية 

الدفردات تؤكد الرأم القائل بأف رغبة الطلاب في التعلم تتأثر بشدة بطريقة التعليمية 
تؤكد نظرية التعلم التعاكني التي يركج لذا الخبراء، مثل أنيتا لي، أف أنشطة الدستخدمة. 

التعليمية التي تتضمن التفاعل الاجتماعي كالألعاب كالتحديات لؽكن أف تعزز 
اسلوب كبالتالي، فإف تطبيق  ْٔالفضوؿ كزيادة رغبة الطلاب بالدادة التي التعليمية.

لية كلشتعة أثبتت قدرتها على تسهيل زيادة كطريقة تفاع  (Make a Match) الدزاكجة
رغبة الطلاب في التعلم بشكل ملحوظ، خاصة في تعليم الدفردات اللغة العربية. كقد 
جاءت ىذه النتيجة مدعومةن بالنظريات التًبوية التعاكنية كالأنشطة التفاعلية، كما 

 ٓٔأكَّدىا الخبراء كأثبتتها الدراسات الدتعددة.
مفهوـ التعلٌم  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةة، تدعم من الناحية النظري

التعاكني الذم يؤكد على ألعية التفاعل الاجتماعي كالدشاركة النشطة للطلاب في 
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عملية التعلٌم، لشا ييسهم في تعزيز من رغبة الطلاب في التعلٌم بشكل كبتَ.
ٔٔ 

ب كدافعيتهم، لا سيما فالأنشطة التفاعلية كالدمتعة في ىذه الطريقة تعزز فضوؿ الطلا
 اسلوب الدزاكجةتطبيق  علفي لراؿ استيعاب الدفردات. من الناحية العملية، لغ

(Make a Match)  جونا صفينا أكثر حيوية كتشويقنا، كيشجع الطلاب على الدشاركة
الفعالة من خلاؿ التعاكف كالدنافسة الصحية، لشا يؤدم إلى زيادة اىتمامهم بالتعلم، 

لذلك، فإف ىذه الطريقة  ٕٔم كحفظهم للمفردات التي يتم تدريسها.كسهولة فهمه
فعالة جدنا لاستخدامها كاستًاتيجية تعليمية لتعلم الدفردات لتًقية رغبة الطلاب في 

 التعلم على النحو الأمثل.
 (Make a Match) اسلوب الدزاكجةاستنادنا إلى نتائج البحث التي تيظهر فعالية 

فردات، لؽكن ابزاذ إجراء يتمثل في تقدنً دكرات تدريبية خاصة لتًقية رغبة تعلم الد
للمعلمتُ، لتمكينهم من فهم ىذه الطريقة كإتقاف تطبيقها بشكل فعٌاؿ. لا يكتفي 

 (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالتدريب على التقنيات الأساسية لاستخداـ 
ادة الدفردات فحسب، بل يشمل أيضنا كيفية تصميم ألعاب ذات صلة كمناسبة لد

التي يتم تدريسها، بحيث يصبح التعلم أكثر تنظيمنا كتشويقنا. كمن الدتوقع أف يؤدم 
بذربة تعليمية  جعلىذا الجهد إلى زيادة الرغبة في التعلم، كتعزيز فهم مادة الدفردات، ك 

 لشتعة كىادفة للطلاب.
في لطلاب  المفردات استيعابة لترقي (Make a Match)اسلوب المزاوجة  ليةافع .ج 

 سوجيو لايونجان ١لمررسة احكوويية المتوسطة باصل السابع الف
للفصل  N-gainيتبتُ أف متوسط القيمة  N-gainالاختبار  من خلاؿ

أما في الفصل . "فعاؿ جدا%. كتندرج ىذه النسبة ضمن فئة "ٖٕالتجريبي بلغ 
 غتَ فئة "%. كتقع ىذه النسبة ضمن ّٓ N-gainالضابط، فقد بلغ متوسط القيمة 
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 لتًقية فاعلية (Make a Match) اسلوب الدزاكجةاستخداـ  كىذا يدؿ على أففعاؿ" 
سوجيو  ُالدفردات لدل طلاب الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة  استعاب
 Independent) تأكيد نتائج ىذا البحث من خلاؿ اختبار العينة الدستقلة. كلامولصاف

Sample Test)،  ت النتائج أف قيمة الدلالةحيث أظهر (Sig.)  كىي ََ.َكانت ،
. (Ha) كقبوؿ الفرضية البديلة (Ho) ، لشا يعتٍ رفض الفرضية الصفريةَٓ.َأقل من 

فعٌاؿ لتًقية  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةكبناءن عليو، لؽيكن الاستنتاج أف تطبيق 
 ُكومية الدتوسطة في الفصل السابع بالددرسة الحالدفردات لدل طلاب  استعاب

 .سوجيو لامولصاف
تسهم  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتبتُ معتٌ نتائج ىذا البحث أف 

إسهامنا كبتَنا في برستُ استيعاب الطلاب للمفردات العربية خاصة في الفصل السابع 
سوجيو لامولصاف. إف الزيادة الدلحوظة في درجات  ُمن الددرسة الحكومية الدتوسطة 

التجريبي مقارنة بالفصل الضابطة تعكس أف أسلوب التعلم النشط كالتعاكني  الفصل
كالدمتع ييسهم في تعزيز قدرة الطلاب على التذكر كالفهم لدفردات اللغة العربية.

ٖٔ  
كما أف لصاح ىذه الطريقة يؤكد ألعية استخداـ استًاتيجيات التعلم الدتنوعة 

، كيثبت أف التحصيل الدراسي الذم برقق كالتفاعلية في دعم برقيق الكفاءة اللغوية
 لم يكن نتيجةن للصدفة، بل نابذنا عن التأثتَ الدباشر للطريقة التعليمية الدستخدمة.

لم برسن  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةبينت نتائج ىذا البحث أف 
أيضنا جونا تعليمينا أكثر  جعلبشكل كبتَ من استيعاب الدفردات فحسب، بل 

تعة كتفاعلية. كاف الطلاب في الفصل التجريبي أكثر حماسنا كتفاعلان في نشاطنا كم
عملية التعلم، لشا كاف لو تأثتَ إلغابي على فهم الدفردات كالذاكرة. كتتفق ىذه النتيجة 

تسهٌل  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةمع الأبحاث الأخرل التي تؤكد على أف 
لدعلمتُ على أف يكونوا أكثر إبداعنا في على الطلاب استيعاب الدفردات كتشجع ا
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كبالتالي، تستحق ىذه الطريقة أف تستخدـ كاستًاتيجية بديلة فعالة  ٗٔإدارة التعلم.
 في تعلم اللغة العربية في الدرحلة الدتوسطة.

، فإف استًاتيجيات التعليمية (Oxford)كفقنا للنظرية التي طرحها أكسفورد 
ردات تشمل استخداـ استًاتيجيات الذاكرة كالدعرفة، الفعالة في برستُ استيعاب الدف

  َٕمثل بذميع الكلمات، كربط الدعتٌ، كتكوين الجمل، كالتكرار، كتطبيق الدفردات.
 الدزاكجةاسلوب كما تيظهر الأبحاث أيضنا أف الطرؽ التي تتضمن أنشطة نشطة، ك

(Make a Match)،تسهم في  ، كاستخداـ الوسائط البصرية، كالدمارسة التكرارية
لذلك، تؤكد نظريات الخبراء أف  ُٕبرستُ دافعية الطلاب كذاكرتهم للمفردات.

برستُ استيعاب الدفردات لا يعتمد فقط على كمية الدفردات التي يتم تدريسها، بل 
أيضنا على استًاتيجيات كأساليب التعليمية التي تيشرؾ الطلاب بشكل نشط كفعٌاؿ 

 ادرين على استخدامها في التواصل الحقيقي.كىادؼ في سياقها بحيث يكونوف ق
من الناحية النظرية، تدعم النتائج آراء الخبراء بأف استيعاب الدفردات ىو 

كما تعزز فعالية استًاتيجيات التعليمية   ِٕ.تنمية الدهارات اللغوية الأساس الرئيسي في
لتكرار  التي تؤكد على التفاعل كا (Make a Match) اسلوب الدزاكجةالنشطة مثل 

كوسيلة لتحستُ ذاكرة الطلاب. كمن الناحية العملية، تقدـ ىذه النتائج تشجيعنا 
بشكل مستمر في عملية  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةللمعلمتُ على تطبيق 

التعليم من خلاؿ تصميم أنشطة تعليمية جذابة كملائمة للسياؽ، بهدؼ زيادة رغبة 
 الطلاب كفهمهم للمفردات.

 (Make a Match) اسلوب الدزاكجةإلى نتائج البحث التي تظهر فعالية  استنادنا
الدفردات، فإف الخطوات التي لؽكن ابزاذىا ىي دمج ىذه  استيعابفي برستُ 
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الطريقة بشكل منتظم في تعليم اللغة العربية في الفصل السابع من الددرسة الحكومية 
نشطة جماعية تتضمن مطابقة سوجيو لامولصاف. لؽكن للمعلم تصميم أ ُالدتوسطة 

الكلمات كالدعاني لزيادة تفاعل الطلاب كاىتمامهم. كينبغي أيضنا دعم تنفيذ ىذه 
الاستخداـ الطريقة من خلاؿ التقييم الدكرم كالتدريب الدستمر للمعلمتُ لضماف 

 .سلوبالا االفعاؿ كالدبدع لذذ
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 الفصل السادس
 الخاتمة

 الخلاصة . أ
اسلوب بيانات من نتائج البحث حوؿ فعالية تطبيق استنادنا إلى برليل ال

الدفردات لطلاب الفصل  استيعابرغبة التعلم ك لتًقية  (Make a Match) الدزاكجة
سوجيو لامولصاف، لؽكن استخلاص النتائج  ُالسابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 

 التالية:
 Make a) جةاسلوب الدزاك تطبيق في  ميقامت الباحثة بدلاحظة عملية التعل .ُ

Match).  ،بدأت عملية التعلم بقياـ الباحثة بتحية الطلاب، كقيادة الدعاء
 ثم. كإلقاء السلاـ.  بعد ذلك، قامت الباحثة بأخذ الحضور من كجود الطلاب

نقلت الباحثة الدوضوع كأىداؼ التعلم، كطلبت من الطلاب فتح كتاب اللغة 
 الطلاب كيستمعفردات كمعناىا. ة الدالعربية. في الدرحلة التالية، قرأت الباحث

 اسلوب الدزاكجةبعد نشاط تعليم الدفردات، طبقت الباحثة . تكرارىا جماعيناك 
(Make a Match)  من خلاؿ مطابقة بطاقات الدفردات. أعدت الباحثة بطاقات

برتوم على مفردات باللغة العربية كمعانيها، ثم كزعتها على الطلاب. حصل كل 
ة كاحدة كطيلب منو إلغاد البطاقة الدناسبة. بعد العثور البطاقة طالب على بطاق

الدناسبة، يناقش الطلاب معتٌ الدفردات كاستخدامها في الجملة، ثم قدٌموا نتائج 
مناقشتهم أماـ الفصل. في الختاـ، ينتهي النشاط التعليمي بجلسة تأمل لتقييم 

من  سط الدرجات المحصلةمتو  أف نتائج الدلاحظة نادنااست. ستَ عملية التعلم
ج بأف استخداـ ستنتكي ،ِٕ.َٗكىو  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةتطبيق 

ا تعليم الدفردات مليةفي ع (Make a Match)اسلوب الدزاكجة   .ييعدٌ جيد جدن
يتبتُ أف متوسط القيمة استنادنا إلى نتائج برليل بيانات الإستبانة رغبة التعلم،  .ِ

N-gain فعاؿ %. كتندرج ىذه النسبة ضمن فئة "ْٖ بلغ للفصل التجريبي
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%. كتقع ُْ N-gainأما في الفصل الضابط، فقد بلغ متوسط القيمة . "جدا
 اسلوب الدزاكجةاستخداـ  كىذا يدؿ على أفأقل فعاؿ" ىذه النسبة ضمن فئة "

(Make a Match) م الدفردات لدل طلاب الفصل السابع يتعلال لتًقية رغبة فاعلية
تأكيد نتائج ىذا البحث من . سوجيو لامولصاف ُسة الحكومية الدتوسطة بالددر 

حيث أظهرت  ،(Independent Sample Test) خلاؿ اختبار العينة الدستقلة
، لشا يعتٍ َٓ.َ، كىي أقل من ََ.َكانت  (.Sig) النتائج أف قيمة الدلالة
عليو، لؽيكن  كبناءن . (Ha) كقبوؿ الفرضية البديلة (Ho) رفض الفرضية الصفرية
فعٌاؿ لتًقية رغبة تعلم  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة الاستنتاج أف تطبيق 

سوجيو  ُالدفردات لطلاب في الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة 
 .لامولصاف

يتبتُ أف متوسط  ،استياب الدفردات لاختبار فيإلى نتائج برليل بيانات ااستنادنا  .ّ
%. كتندرج ىذه النسبة ضمن فئة ٖٕالتجريبي بلغ  للفصل N-gainالقيمة 

%. ّٓ N-gainأما في الفصل الضابط، فقد بلغ متوسط القيمة . "فعاؿ جدا"
اسلوب استخداـ  كىذا يدؿ على أففعاؿ"  غتَ كتقع ىذه النسبة ضمن فئة "

الدفردات لدل طلاب الفصل  استعاب لتًقية فاعلية (Make a Match) الدزاكجة
تأكيد نتائج ىذا . كسوجيو لامولصاف ُدرسة الحكومية الدتوسطة السابع بالد

حيث  ،(Independent Sample Test) البحث من خلاؿ اختبار العينة الدستقلة
، لشا َٓ.َ، كىي أقل من ََ.َكانت  (.Sig) أظهرت النتائج أف قيمة الدلالة
ناءن عليو، لؽيكن كب. (Ha) كقبوؿ الفرضية البديلة (Ho) يعتٍ رفض الفرضية الصفرية

 استعابفعٌاؿ لتًقية  (Make a Match)اسلوب الدزاكجة الاستنتاج أف تطبيق 
سوجيو  ُفي الفصل السابع بالددرسة الحكومية الدتوسطة الدفردات لدل طلاب 

 .لامولصاف
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 التوصيات . ب
استنادان إلى نتائج البحث التي تم التوصل إليها، يقدـ الباحثة اقتًاحات 

 طلاب كالباحثتُ الآخرين على النحو التالي: للمعلمتُ كال
باستمرار في  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةيينصح الدعلموف بتطبيق م: للمعل .ُ

تعليم الدفردات، لأنو ثبت أف ىذه الطريقة برسن استيعاب الدفردات مع برفيز 
رغبة الطلاب في التعلم من خلاؿ أنشطة تفاعلية كلشتعة. بالإضافة إلى ذلك، 

ن الدتوقع أيضنا أف يكوف الدعلموف أكثر إبداعنا في تصميم الوسائط التعليمية م
 كالأنشطة السياقية، لشا يسهل على الطلاب فهم الدفردات.

ىو أحد البدائل التي  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةاستخداـ ب: للطلا .ِ
لغب أف  تساعد الطلاب على فهم الدادة التي يقدمها الدعلم بسهولة أكبر. بحيث

اسلوب يشارؾ الطلاب بشكل أكثر فاعلية في أنشطة التعلم التي تستخدـ 
، لأف ىذه الطريقة لا تساعد فقط في فهم الدفردات (Make a Match) الدزاكجة

 بل تزيد من التعاكف كالدشاركة أثناء عملية التعلم. 
ليمية بتوسيع موضوع البحث ليشمل مراحل تع أف يقومو :للباحثتُ الدستقبليتُ .ّ

مع مناىج تعليمية أخرل. من  (Make a Match) اسلوب الدزاكجةلستلفة كدمج 
اسلوب ييؤمىل أف يكوف ىذا البحث مرجعنا للباحثتُ الدستقبليتُ، خاصة في 

 ، رغبة التعلم، كتعليم الدفردات.(Make a Match) الدزاكجة
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 .ُٖ-ٗٔ(: ََِِ) ُالرقم. 
تطبيق منوذج التعلم جلريوـ بركنر بوسيلة "رلزة فضيلة.  ,الحقيقي, محمد شهاب الإحساف

 ُ، الرقم. ُِ التدريس "يف تعلم مفردات اللغة العربية. Flash Card بصرية
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لتًقية رغبة تعلم اللغة العربية لدل تلاميذ الصف الثامن بددرسة رياضة العلوـ 
 .َٗ–ِٖ(: َِِّ) ُ” الثانوية الإسلامية

 باللو حة الفلينية كأسلوب Make a Match فعالية تطبيق أسلوب" رلػانا, رلػاف.
Number Head Together ى سيطرة الدفردات بوسيلة الألغاز لتًقية قدرة الطلبة عل

 .َِِِ "بدعهد الفرقاف,
لتلاميذ في جهود معلمي اللغة العربية لدفع رغبة ا"أدامو أبو بكر محمد.  ,سرلغار, جويرية

 ُرقم.  ،ُُ الطريقة العلمية: لرلة التًبية كعلوـ اللغة العربية " تعليم اللغة العربية.
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. مكة التعليمية لبرامج تعليم العربية دليل عمل قي إعداد الدوادطعيمة, رشدم أحمد. 
 .ُِٖٗالدكرمة: جامعة أـ القراء, 

تأثتَ كفاءة معلم اللغة العربية في رغبة التعلم لدل الطالب في الددرسة "نورماليز, كندا. 
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**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 
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.1

37 

1 .69

6
**
 

.69

6
**
 

-

.1

62 

.8

03

**
 

.69

6
**
 

-

.09

8 

.6

03

**
 

Sig. (2-

tailed) 

.4

15 

.59

5 

.59

5 

.0

00 

.2

56 

.4

15 

.00

0 

.0

00 

.00

0 

.00

0 

.00

0 

.6

51 

.4

56 
 

.00

0 

.00

0 

.3

77 

.0

00 

.00

0 

.59

5 

.0

00 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

X2.1

5 

Pearson 

Correlation 

-

.1

04 

-

.06

8 

-

.06

8 

.5

58

**
 

-

.0

86 

-

.1

04 

1.0

00
*

*
 

.4

75

**
 

.69

6
**
 

1.0

00
*

*
 

-

.03

2 

-

.0

58 

-

.0

95 

.69

6
**
 

1 1.0

00
*

*
 

-

.1

12 

.5

58

**
 

-

.03

2 

-

.06

8 

.4

20

*
 

Sig. (2-

tailed) 

.5

72 

.71

2 

.71

2 

.0

01 

.6

39 

.5

72 

.00

0 

.0

06 

.00

0 

.00

0 

.86

1 

.7

53 

.6

05 

.00

0 
 

.00

0 

.5

40 

.0

01 

.86

1 

.71

2 

.0

17 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

X2.1

6 

Pearson 

Correlation 

-

.1

04 

-

.06

8 

-

.06

8 

.5

58

**
 

-

.0

86 

-

.1

04 

1.0

00
*

*
 

.4

75

**
 

.69

6
**
 

1.0

00
*

*
 

-

.03

2 

-

.0

58 

-

.0

95 

.69

6
**
 

1.0

00
*

*
 

1 -

.1

12 

.5

58

**
 

-

.03

2 

-

.06

8 

.4

20

*
 

Sig. (2-

tailed) 

.5

72 

.71

2 

.71

2 

.0

01 

.6

39 

.5

72 

.00

0 

.0

06 

.00

0 

.00

0 

.86

1 

.7

53 

.6

05 

.00

0 

.00

0 
 

.5

40 

.0

01 

.86

1 

.71

2 

.0

17 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

X2.1

7 

Pearson 

Correlation 

.7

62

**
 

-

.02

6 

-

.02

6 

-

.2

01 

.4

12

*
 

.9

23

**
 

-

.11

2 

-

.2

36 

-

.16

2 

-

.11

2 

-

.11

2 

.0

37 

.8

46

**
 

-

.16

2 

-

.11

2 

-

.11

2 

1 -

.2

01 

-

.11

2 

-

.02

6 

.4

47

*
 

Sig. (2-

tailed) 

.0

00 

.88

7 

.88

7 

.2

70 

.0

19 

.0

00 

.54

0 

.1

93 

.37

7 

.54

0 

.54

0 

.8

40 

.0

00 

.37

7 

.54

0 

.54

0 
 

.2

70 

.54

0 

.88

7 

.0

10 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

X2.1

8 

Pearson 

Correlation 

.0

62 

-

.12

2 

-

.12

2 

.6

32

**
 

.1

20 

-

.1

86 

.55

8
**
 

.5

27

**
 

.80

3
**
 

.55

8
**
 

.55

8
**
 

-

.1

03 

-

.1

70 

.80

3
**
 

.55

8
**
 

.55

8
**
 

-

.2

01 

1 .55

8
**
 

-

.12

2 

.4

53

**
 

Sig. (2-

tailed) 

.7

36 

.50

7 

.50

7 

.0

00 

.5

12 

.3

09 

.00

1 

.0

02 

.00

0 

.00

1 

.00

1 

.5

73 

.3

52 

.00

0 

.00

1 

.00

1 

.2

70 
 

.00

1 

.50

7 

.0

09 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

X2.1

9 

Pearson 

Correlation 

.3

11 

-

.06

8 

-

.06

8 

.5

58

**
 

.3

74

*
 

-

.1

04 

-

.03

2 

.4

75

**
 

.69

6
**
 

-

.03

2 

1.0

00
*

*
 

-

.0

58 

-

.0

95 

.69

6
**
 

-

.03

2 

-

.03

2 

-

.1

12 

.5

58

**
 

1 -

.06

8 

.4

20

*
 

Sig. (2-

tailed) 

.0

83 

.71

2 

.71

2 

.0

01 

.0

35 

.5

72 

.86

1 

.0

06 

.00

0 

.86

1 

.00

0 

.7

53 

.6

05 

.00

0 

.86

1 

.86

1 

.5

40 

.0

01 
 

.71

2 

.0

17 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 
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X2.2

0 

Pearson 

Correlation 

.0

00 

1.0

00
*

*
 

1.0

00
*

*
 

.2

03 

.0

61 

.0

00 

-

.06

8 

.1

43 

-

.09

8 

-

.06

8 

-

.06

8 

.8

51

**
 

.0

29 

-

.09

8 

-

.06

8 

-

.06

8 

-

.0

26 

-

.1

22 

-

.06

8 

1 .4

23

*
 

Sig. (2-

tailed) 

1.

00

0 

.00

0 

.00

0 

.2

66 

.7

42 

1.

00

0 

.71

2 

.4

35 

.59

5 

.71

2 

.71

2 

.0

00 

.8

77 

.59

5 

.71

2 

.71

2 

.8

87 

.5

07 

.71

2  

.0

16 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

Total Pearson 

Correlation 

.6

72

**
 

.42

3
*
 

.42

3
*
 

.6

03

**
 

.5

66

**
 

.4

96

**
 

.42

0
*
 

.4

89

**
 

.60

3
**
 

.42

0
*
 

.42

0
*
 

.3

79

*
 

.5

27

**
 

.60

3
**
 

.42

0
*
 

.42

0
*
 

.4

47

*
 

.4

53

**
 

.42

0
*
 

.42

3
*
 

1 

Sig. (2-

tailed) 

.0

00 

.01

6 

.01

6 

.0

00 

.0

01 

.0

04 

.01

7 

.0

05 

.00

0 

.01

7 

.01

7 

.0

33 

.0

02 

.00

0 

.01

7 

.01

7 

.0

10 

.0

09 

.01

7 

.01

6 
 

N 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 32 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

 رغبة التعلم وثوقيةالد

 

Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance 

if Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

X1.1 126.88 148.952 .536 .727 

X1.2 126.88 147.919 .622 .724 

X1.3 127.25 144.516 .702 .718 

X1.4 126.94 147.802 .556 .725 

X1.5 127.13 148.242 .455 .726 

X1.6 127.03 148.225 .440 .726 

X1.7 127.28 150.789 .375 .731 

X1.8 127.38 148.177 .441 .726 

X1.9 127.41 150.701 .364 .731 

X1.10 127.38 144.694 .662 .718 

X1.11 127.44 146.319 .667 .721 

X1.12 127.00 148.452 .462 .726 

X1.13 127.00 150.581 .354 .731 

X1.14 127.25 148.903 .353 .729 

X1.15 127.28 149.305 .315 .730 

X1.16 127.16 149.814 .397 .729 
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X1.17 127.31 148.351 .530 .726 

X1.18 127.03 151.064 .322 .732 

X1.19 127.13 150.048 .338 .730 

X1.20 127.41 144.830 .742 .718 

Total 65.22 38.951 1.000 .852 

 الدفردات استيعاب وثوقيةالد
Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance 

if Item Deleted 

Corrected Item-

Total Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

X2.1 173.44 771.673 .627 .702 

X2.2 172.81 814.415 .374 .718 

X2.3 172.81 814.415 .374 .718 

X2.4 172.66 803.201 .569 .712 

X2.5 173.13 791.532 .517 .709 

X2.6 173.44 794.254 .436 .712 

X2.7 172.34 832.233 .394 .722 

X2.8 172.81 807.964 .443 .715 

X2.9 172.50 811.290 .576 .715 

X2.10 172.34 832.233 .394 .722 

X2.11 172.34 832.233 .394 .722 

X2.12 172.66 822.555 .334 .720 

X2.13 173.28 792.918 .472 .711 

X2.14 172.50 811.290 .576 .715 

X2.15 172.34 832.233 .394 .722 

X2.16 172.34 832.233 .394 .722 

X2.17 173.59 798.765 .381 .714 

X2.18 172.66 816.104 .412 .717 

X2.19 172.34 832.233 .394 .722 

X2.20 172.81 814.415 .374 .718 

Total 88.59 213.281 1.000 .812 
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 رغبة التعلم الحالة الطبيعية

Case Processing Summary 

 

Kelas 

Cases 

 
Valid Missing Total 

 
N Percent N Percent N Percent 

Minat Belajar 

Mufrodat 

Pre Test A (Kontrol) 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Post Test A (Kontrol) 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Pre Test B 

(Eksperimen) 

32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Post Test B 

(Eksperimen) 

32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

 

Descriptives 

 

Kelas Statistic 

Std. 

Error 

Minat Belajar 

Mufrodat 

Pre Test A (Kontrol) Mean 39.34 .483 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower 

Bound 

38.36 
 

Upper 

Bound 

40.33 
 

5% Trimmed Mean 39.38  

Median 40.00  

Variance 7.459  

Std. Deviation 2.731  

Minimum 33  

Maximum 45  

Range 12  

Interquartile Range 4  

Skewness -.204 .414 

Kurtosis .011 .809 

Post Test A 

(Kontrol) 

Mean 59.56 .453 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower 

Bound 

58.64 
 

Upper 

Bound 

60.49 
 

5% Trimmed Mean 59.58  

Median 60.00  

Variance 6.577  



َُُ 
 

Std. Deviation 2.564  

Minimum 53  

Maximum 65  

Range 12  

Interquartile Range 3  

Skewness -.199 .414 

Kurtosis .256 .809 

Pre Test B 

(Eksperimen) 

Mean 40.38 .477 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower 

Bound 

39.40 
 

Upper 

Bound 

41.35 
 

5% Trimmed Mean 40.42  

Median 41.00  

Variance 7.274  

Std. Deviation 2.697  

Minimum 34  

Maximum 46  

Range 12  

Interquartile Range 4  

Skewness -.206 .414 

Kurtosis .122 .809 

Post Test B 

(Eksperimen) 

Mean 80.25 .482 

95% Confidence Interval 

for Mean 

Lower 

Bound 

79.27 
 

Upper 

Bound 

81.23 
 

5% Trimmed Mean 80.28  

Median 80.50  

Variance 7.419  

Std. Deviation 2.724  

Minimum 74  

Maximum 86  

Range 12  

Interquartile Range 4  

Skewness -.107 .414 

Kurtosis .018 .809 
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 الدفردات استيعاب الحالة الطبيعية

Case Processing Summary 

 

Kelas 

Cases 

 
Valid Missing Total 

 
N Percent N Percent N Percent 

Pembelajaran Mufrodat Pre Test A (Kontrol) 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Post Test A (Kontrol) 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Pre Test B (Eksperimen) 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Post Test B (Eksperimen) 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

 

Descriptives 

 

Kelas Statistic 

Std. 

Error 

Pembelajaran 

Mufrodat 

Pre Test A (Kontrol) Mean 59.81 .911 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

57.95 
 

Upper 

Bound 

61.67 
 

5% Trimmed Mean 59.74  

Median 59.50  

Variance 26.544  

Std. Deviation 5.152  

Minimum 51  

Maximum 70  

Range 19  

Interquartile Range 8  

Skewness .221 .414 

Kurtosis -.778 .809 

Post Test A 

(Kontrol) 

Mean 74.03 .910 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

72.18 
 

Upper 

Bound 

75.89 
 

5% Trimmed Mean 73.92  

Median 74.00  

Variance 26.483  

Std. Deviation 5.146  

Minimum 66  
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Maximum 84  

Range 18  

Interquartile Range 8  

Skewness .263 .414 

Kurtosis -.878 .809 

Pre Test B 

(Eksperimen) 

Mean 63.34 .824 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

61.66 
 

Upper 

Bound 

65.02 
 

5% Trimmed Mean 63.49  

Median 64.00  

Variance 21.717  

Std. Deviation 4.660  

Minimum 53  

Maximum 71  

Range 18  

Interquartile Range 6  

Skewness -.565 .414 

Kurtosis -.265 .809 

Post Test B 

(Eksperimen) 

Mean 91.72 .826 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

90.03 
 

Upper 

Bound 

93.40 
 

5% Trimmed Mean 91.83  

Median 92.00  

Variance 21.822  

Std. Deviation 4.671  

Minimum 82  

Maximum 99  

Range 17  

Interquartile Range 7  

Skewness -.199 .414 

Kurtosis -.562 .809 
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 رغبة التعلم التجانس

Case Processing Summary 

 

Kelas 

Cases 

 
Valid Missing Total 

 
N Percent N Percent N Percent 

Minat Belajar 

Mufrodat 

Kelas Kontrol 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Kelas 

Eksperimen 

32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

 

Descriptives 

 

Kelas Statistic 

Std. 

Error 

Minat Belajar 

Mufrodat 

Kelas Kontrol Mean 59.56 .453 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

58.64 
 

Upper 

Bound 

60.49 
 

5% Trimmed Mean 59.58  

Median 60.00  

Variance 6.577  

Std. Deviation 2.564  

Minimum 53  

Maximum 65  

Range 12  

Interquartile Range 3  

Skewness -.199 .414 

Kurtosis .256 .809 

Kelas 

Eksperimen 

Mean 80.25 .482 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

79.27 
 

Upper 

Bound 

81.23 
 

5% Trimmed Mean 80.28  

Median 80.50  

Variance 7.419  

Std. Deviation 2.724  

Minimum 74  

Maximum 86  
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Range 12  

Interquartile Range 4  

Skewness -.107 .414 

Kurtosis .018 .809 

 الدفردات استيعاب التجانس

Case Processing Summary 

 

Kelas 

Cases 

 
Valid Missing Total 

 
N Percent N Percent N Percent 

Pembelajaran 

Mufrodat 

Kelas Kontrol 32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

Kelas 

Eksperimen 

32 100.0% 0 0.0% 32 100.0% 

 

Descriptives 

 

Kelas Statistic 

Std. 

Error 

Pembelajaran 

Mufrodat 

Kelas Kontrol Mean 74.03 .910 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

72.18 
 

Upper 

Bound 

75.89 
 

5% Trimmed Mean 73.92  

Median 74.00  

Variance 26.483  

Std. Deviation 5.146  

Minimum 66  

Maximum 84  

Range 18  

Interquartile Range 8  

Skewness .263 .414 

Kurtosis -.878 .809 

Kelas 

Eksperimen 

Mean 91.72 .826 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Lower 

Bound 

90.03 
 

Upper 

Bound 

93.40 
 

5% Trimmed Mean 91.83  
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Median 92.00  

Variance 21.822  

Std. Deviation 4.671  

Minimum 82  

Maximum 99  

Range 17  

Interquartile Range 7  

Skewness -.199 .414 

Kurtosis -.562 .809 
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 : الأدوات البحث0الملاحق 
MODUL AJAR BAHASA ARAB  

Sekolah  SMPN 1 Sugio Kelas/Semester VII B/Ganjil 

Mata pelajaran Bahasa Arab Alokasi waktu  40x 2 menit 

Materi pokok العنوان، البيت، الأسرة Sub materi  Mufrodat  

 

A. Tujuan Pembelajaran 
1. Melalui pembelajaran bahasa arab , peserta didik mampu mengetahui dari kosakata yang diberikan 

terkait tema العٌىاى، الثُد، الأسشج  

2. Memperagakan percakapan terkait topik العٌىاى، الثُد، الأسشج   

3. Melalui pembelajaranbahasa arab , peserta didik mampu mendengarkan materi dan menerangkan 
kembali isi teks yang tekait topik العٌىاى، الثُد، الأسشج  

 

 

Media Alat/Bahan 

Papan Tulis dan Spidol Kartu Mufrodat 

Sumber belajar  Buku Bahasa Arab Kelas VII 

 

B. Kegiatan Pembelajaran 

Pertemuan Ke 2-4 

Pendahuluan 

1. Guru membuka kegiatan pembelajaran dengan salam dan mengajak peserta didik untuk berdo’a 
2. Guru menyapa dan menanyakan kabar siswa 

3. Guru mengondisikan kesiapan mental siswa dalam belajar 

4. Guru mengajukan pertanyaan-pertanyaan tentang materi yang sudah dipelajari sebelumnya terkait 

dengan materi yang akan dipelajari  
5. Guru menginformasikan tujuan pembelajaran  

6. Guru menyampaikan informasi tentang materi dan penjelasan tentang proses pembelajaran yang akan 

dilakukan. 

 

Kegiatan 

Inti 
Mengamati 

 Guru menginstruksikan siswa untuk membuka buku Bahasa Arab mereka. 

 Guru menjelaskan materi tekait topik العٌىاى، الثُد، الأسشج  

 Guru membacakan mufradat beserta artinya dan siswa diminta untuk menyimak 

kemudian menirukan pembacaan tersebut secara bersama-sama. 

 Peneliti menyiapkan kartu yang berisi kosakata dalam bahasa Arab dan artinya, lalu 

membagikannya kepada siswa. 

 

Menanya  

 Siswa diberikan kesempatan untuk menanyakan beberapa makna,kosa kata atau cara 

pengucapannya  yang belum difahami. 

 

Mengeskplorasi   

 Guru menerapkan metode Make a Match dengan mencocokkan kartu mufradat dengan 

menyiapkan kartu yang berisi kosakata dalam bahasa Arab dan artinya, lalu membagikannya 

kepada siswa. 
 

Mengkomunikasikan  

 Setiap siswa memperoleh satu kartu dan diminta untuk mencari pasangan yang sesuai. 

 Setelah menemukan pasangannya, siswa berdiskusi mengenai arti dan penggunaan kosakata 

tersebut dalam kalimat. 

 Kemudian mempresentasikan hasil diskusinya di hadapan kelas. 
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Penutup 

1. Guru bersama-sama dengan siswa membuat konklusi/kesimpulan pelajaran. 

2. Guru memberi penilaian terhadap latihan yang dikerjakan siswa 

3. Guru memberikan apresiasi dan penghargaan kepada siswa yang dapat mengikuti pembelajaran dengan 

baik dan disiplin, serta aktif  
4. Guru menutup pembelajaran dengan membaca hamdalah dan salam 

 

 

C. Asesmen  

1. Sikap   : Non Tes (Observasi) 

2. Pengetahuan  : Tes 
3. Keterampilan  : Tes/ Praktek  

 
  

  Lamongan, 25 Februari 2025 

Mengetahui   
Kepala SMPN 1 Sugio   Guru Praktik 

   

   

   
Yuni Dwi Kustanti  Zulfa Al Muthoharoh 
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INSTRUMEN OBSERVASI PENELITIAN 

Tabel Panduan Observasi di Pertemuan Pertama 

No Langkah-langkah 
Kualitas Penerapan 

Catatan 
1 2 3 4 

1 
Menyiapkan kartu-kartu yang berisi 

mufrodat bahasa Arab dan artinya.  

     

2 

Membagikan kartu kepada setiap 

siswa dan memastikan setiap siswa 

memiliki satu kartu, baik mufrodat 

maupun artinya. 

     

3 

Menginstruksikan siswa untuk 

mencari teman yang memiliki kartu 

yang cocok dengan kartu mereka. 

Misalnya, siswa yang memiliki kartu 

dengan kata "تطاقح شخصُح" harus 

mencari siswa yang memiliki kartu 

dengan arti "kartu nama". 

    Belum kondusif 

karena, masih ada 

siswa yang belum 

mengerti  

4 

Setelah menemukan pasangan, siswa 

berdiskusi tentang kosakata tersebut. 

Mereka dapat menjelaskan arti, 

penggunaan, dan contoh kalimat. 

    Terdapat siswa 

belum bisa 

membuat contoh 

kalimat sederhana 

5 

Minta setiap pasangan untuk 

memperkenalkan mufrodat yang 

mereka temukan di depan kelas. Ini 

dapat dilakukan dengan 

menyebutkan kata, arti, dan 

memberikan contoh kalimat. 

    Terdapat siswa yang 

belum berani 

mempresentasikan 

hasil temuan 

6 

Mengajak siswa untuk merefleksikan 

kosakata yang telah dipelajari. 

Seperti mendiskusikan kesulitan 

     
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yang mereka hadapi dan cara-cara 

untuk mengingat kosakata tersebut. 

 

Tabel Panduan Observasi di Lembar Observasi Pertemuan Kedua 

No Langkah-langkah 
Kualitas Penerapan 

Catatan 
1 2 3 4 

1 
Menyiapkan kartu-kartu yang berisi 

mufrodat bahasa Arab dan artinya.  

     

2 

Membagikan kartu kepada setiap 

siswa dan memastikan setiap siswa 

memiliki satu kartu, baik mufrodat 

maupun artinya. 

     

3 

Menginstruksikan siswa untuk 

mencari teman yang memiliki kartu 

yang cocok dengan kartu mereka. 

Misalnya, siswa yang memiliki kartu 

dengan kata "تطاقح شخصُح" harus 

mencari siswa yang memiliki kartu 

dengan arti "kartu nama". 

     

4 

Setelah menemukan pasangan, siswa 

berdiskusi tentang kosakata tersebut. 

Mereka dapat menjelaskan arti, 

penggunaan, dan contoh kalimat. 

    Terdapat siswa yang 

belum benar ketika 

membuat contoh 

kalimat sederhana 

5 

Minta setiap pasangan untuk 

memperkenalkan mufrodat yang 

mereka temukan di depan kelas. Ini 

dapat dilakukan dengan 

menyebutkan kata, arti, dan 

memberikan contoh kalimat. 

    Terdapat siswa yang 

belum berani 

mempresentasikan 

hasil temuan 

6 Mengajak siswa untuk merefleksikan      
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kosakata yang telah dipelajari. 

Seperti mendiskusikan kesulitan 

yang mereka hadapi dan cara-cara 

untuk mengingat kosakata tersebut. 

 

Tabel Panduan Observasi di Lembar Observasi Pertemuan ketiga 

No Langkah-langkah 
Kualitas Penerapan 

Catatan 
1 2 3 4 

1 
Menyiapkan kartu-kartu yang berisi 

mufrodat bahasa Arab dan artinya.  

     

2 

Membagikan kartu kepada setiap 

siswa dan memastikan setiap siswa 

memiliki satu kartu, baik mufrodat 

maupun artinya. 

     

3 

Menginstruksikan siswa untuk 

mencari teman yang memiliki kartu 

yang cocok dengan kartu mereka. 

Misalnya, siswa yang memiliki kartu 

dengan kata "تطاقح شخصُح" harus 

mencari siswa yang memiliki kartu 

dengan arti "kartu nama". 

     

4 

Setelah menemukan pasangan, siswa 

berdiskusi tentang kosakata tersebut. 

Mereka dapat menjelaskan arti, 

penggunaan, dan contoh kalimat. 

     

5 

Minta setiap pasangan untuk 

memperkenalkan mufrodat yang 

mereka temukan di depan kelas. Ini 

dapat dilakukan dengan 

menyebutkan kata, arti, dan 

     
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memberikan contoh kalimat. 

6 

Mengajak siswa untuk merefleksikan 

kosakata yang telah dipelajari. 

Seperti mendiskusikan kesulitan 

yang mereka hadapi dan cara-cara 

untuk mengingat kosakata tersebut. 

     
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KISI-KISI INSTRUMEN ANGKET MINAT BELAJAR 

Instrumen angket disusun dengan merujuk pada teori Hilgard yang dikutip 

dalam buku Belajar dan Faktor-Faktor yang Mempengaruhinya karya Slameto. 

Berdasarkan teori tersebut, indikator minat belajar dikelompokkan ke dalam 

empat aspek, yaitu perhatian, ketertarikan, keterlibatan, dan rasa senang. Adapun 

kisi-kisi instrumen angket minat belajar disajikan sebagai berikut:  

Variabel Indikator 
Nomor Pernyataan 

Jumlah 
Positif Negatif 

Minat Belajar 

Perhatian Siswa dalam 

Mengikuti Proses 

Pembelajaran 

1,2,3,4 5 5 

Ketertarikan Siswa saat 

Mengikuti Proses 

Pembelajaran 

6,7,8,9 10 5 

Keterlibatan Siswa dalam 

Mengikuti Proses 

Pembelajaran 

11,12,13 14,15 5 

Perasaan Senang ketika 

Mengikuti Proses 

Pembelajaran 

16,17,18 19,20 5 
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ANGKET MINAT BELAJAR MUFRODAT BAHASA ARAB 

(PRE-TEST) 

Nama  : 

Kelas  : 

Petunjuk : Mohon dijawab sesuai dengan situasi yang sebenarnya, dengan 

cara memberikan tanda () pada kolom jawaban yang disediakan. 

SL : Selalu 

SR : Sering 

KK : Kadang-kadang 

TP : Tidak Pernah 

No Pernyataan 
Pilihan Jawaban 

SL SR KK TP 

1 
Saya menyimak penjelasan materi murfodat 

dari guru dengan sungguh-sungguh. 

    

2 
Saya menunjukkan sikap bersemangat dalam 

mengikuti kegiatan pembelajaran mufrodat. 

    

3 
Saya terlibat aktif dalam kegiatan pembelajaran 

mufrodat. 

    

4 
Saya mencatat poin-poin penting selama guru 

menjelaskan materi murfodat. 

    

5 
Saya merasa bosan untuk memperhatikan 

penjelasan guru terkait materi murfodat.  

    

6 
Saya merespon materi mufrodat yang 

disampaikan oleh guru. 

    

7 
Saya menyampaikan pertanyaan yang berkaitan 

dengan mufrodat yang dipelajari. 

    

8 
Saya menunjukkan sikap bersemangat dalam 

mengerjakan tugas mufrodat yang diberikan. 

    

9 Saya merasa tertantang untuk menyelesaikan     
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tugas-tugas mufrodat yang diberikan. 

10 
Saya merasa tidak tertarik untuk mempelajari 

materi mufrodat yang diberikan oleh guru.  

    

11 
Saya mampu memberikan jawaban yang benar 

terhadap soal-soal tentang mufrodat. 

    

12 
Saya melaksanakan semua perintah guru dalam 

kegiatan pembelajaran mufrodat. 

    

13 
Saya berani tampil di depan kelas untuk 

memperagakan penggunaan mufrodat. 

    

14 
Saya tidak berusaha menjawab soal mufrodat 

yang diberikan oleh guru.  

    

15 
Saya tidak terlibat aktif dalam kegiatan 

pembelajaran mufrodat.  

    

16 
Saya menunjukkan sikap bahagia belajar 

mufrodat yang disampaikan. 

    

17 
Saya memahami setiap materi mufrodat yang 

dipelajari.  

    

18 
Saya mampu menyelesaikan soal tetang 

mufrodat dengan jawaban yang benar. 

    

19 

Saya tidak merasa senang ketika berhasil 

memahami materi mufrodat yang sebelumnya 

sulit.  

    

20 
Saya merasa kegiatan pembelajaran mufrodat 

tidak menyenangkan.  
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ANGKET MINAT BELAJAR MUFRODAT BAHASA ARAB 

MENGGUNAKAN METODE MAKE A MATCH 

(POST-TEST) 

Nama  : 

Kelas  : 

Petunjuk : Mohon dijawab sesuai dengan situasi yang sebenarnya, dengan 

cara memberikan tanda () pada kolom jawaban yang disediakan. 

SL = Selalu, SR = Sering, KK = Kadang-kadang, TP = Tidak Pernah 

No Pernyataan 
Pilihan Jawaban 

SL SR KK TP 

1 

Saya menyimak penjelasan materi mufrodat dari guru dengan 

sungguh-sungguh selama kegiatan pembelajaran menggunakan 

metode Make a Match. 

    

2 
Saya menunjukkan sikap bersemangat mengikuti kegiatan 

pembelajaran mufrodat menggunakan metode Make a Match. 

    

3 
Saya terlibat aktif dalam kegiatan pembelajaran pembelajaran 

mufrodat dengan metode Make a Match. 

    

4 
Saya mencatat poin-poin penting selama guru menjelaskan materi 

murfodat. 

    

5 
Saya merasa bosan untuk memperhatikan penjelasan guru terkait 

materi mufrodat menggunakan metode Make a Match.  

    

6 
Saya merespon materi mufrodat yang disampaikan oleh guru ketika 

pembelajaran menggunakan metode Make a Match. 

    

7 
Saya menyampaikan pertanyaan yang berkaitan dengan mufrodat 

yang dipelajari ketika belajar menggunakan metode Make a Match. 

    

8 
Saya menunjukkan sikap bersemangat dalam mengerjakan tugas 

mufrodat yang diberikan. 

    

9 
Saya merasa tertantang untuk menyelesaikan tugas mufrodat ketika 

belajar menggunakan metode Make a Match. 

    

10 Saya merasa tertarik untuk mempelajari materi mufrodat ketika     
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menggunakan metode Make a Match.  

11 
Saya mampu memberikan jawaban yang benar terhadap soal-soal 

mufrodat ketika pembelajaran menggunakan metode Make a Match. 

    

12 
Saya melaksanakan semua instruksi guru selama kegiatan 

pembelajaran dengan metode Make a Match.  

    

13 

Saya berani tampil di depan kelas untuk menjelaskan hasil dari 

kegiatan pembelajaran mufrodat ketika menggunakan metode Make a 

Match. 

    

14 
Saya merasa malas mengikuti instruksi guru selama kegiatan 

pembelajaran mufrodat ketika menggunakan metode Make a Match.  

    

15 
Saya tidak terlibat aktif dalam kegiatan pembelajaran mufrodat ketika 

menggunakan metode Make a Match di kelas.  

    

16 
Saya menunjukkan sikap bahagia selama mengikuti kegiatan 

pembelajaran mufrodat ketika menggunakan metode Make a Match.  

    

17 

Saya merasa mudah memahami materi mufrodat yang dipelajari 

setelah mengikuti kegiatan pembelajaran menggunakan metode Make 

a Match.  

    

18 

Saya merasa bahagia ketika berhasil memahami materi mufrodat 

yang sebelumnya sulit, berkat kegiatan pembelajaran menggunakan 

metode Make a Match.  

    

19 

Saya tidak merasa senang ketika berhasil memahami materi mufrodat 

yang sebelumnya sulit berkat kegiatan pembelajaran menggunakan 

metode Make a Match. 

    

20 
Saya merasa bahwa kegiatan belajar mufrodat dengan metode Make a 

Match tidak menyenangkan. 
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Pedoman Skor Angket Minat Belajar 

Alternatif 

Jawaban 

Nilai Pernyataan 

Positif 

Nilai Pernyataan 

Negatif 

Selalu 4 1 

Sering 3 2 

Kadang-kadang 2 3 

Tidak Pernah 1 4 

 

  Total skor penilaian 

Presentase =                                        x 100 

Skor maksimal 

 

Skor Pesentase (%) Interpretasi 

80 % - 100 % Sangat Baik 

60 % - 79,99 % Baik 

40 % - 59,99 % Cukup Baik 

20 % - 39,99 % Kurang Baik 

0 % - 19,99 % Tidak Baik 
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SOAL PRE-TEST DAN POST-TEST 

Nama : Hari/Tanggal : 

Kelas : MataPelajaran : 

 

 رَدَات وَالصُّوْرةَ الْمُنَاسِبَة.صِلْ بَ يَْْ الْمُفْ  (أ 
(Pasangkan kosa-kata dengan gambar yang sesuai) 

 

 مىدٍرىسىةه  .ُ
 

 

 بػىيٍته  .ِ
 

 

 بًطىاقىةه شىخٍصًيَّةه  .ّ
 

 

 فىصٍله  .ْ
 

 

 ميدىرًٌسه  .ٓ
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 ( عَلَى الوَلِمَةِ الغَريِْ بَةِ. Xضَعْ عَلَايَةَ ) (ب 
(Berikan tanda X pada kata yang berbeda) 

 ىيوى  -رىقٍمه  -أىنٍتى  -أىناى  .ُ
 فىصٍله  -غيرٍفىةه  -مىدٍرىسىةه  -مىاىًره  .ِ
 صىدًيٍقه  -يىدٍريسي  -يىذٍىىبي  -يػىقٍرىأي  .ّ
بػٍعىةه  -أىخه  .ْ  إبًٍنه  -أىبه  -سى
 اثػٍنىافً  -سًتَّةه  -عينػٍوىافه  -تًسٍعىةه  .ٓ

 .ضَعْ الوَلِمِاتِ الآتيَِةَ في يَوَانِِا المنَُاسِبِ يِنَ الجرَْوَلِ  (ج 
(Tempatkan kata-kata berikut ini di tempat yang sesuai dalam tabel) 

، خمىٍسىةه، أىبٍريًٍل، إبًٍنه، فىصٍله، أىنٍتً، كىاحًده، مىدٍرىسىةه، يػيوٍليًيو  جىدَّةه، ىيوى

 يَوَان أُسْرَة رَهْر ضَمِيْر  رقَْم
 .......... أيخٍته  .......... أىنٍتى  ..........
ىثىةه   بػىيٍته  .......... .......... .......... ثلاى

 .......... .......... دًيٍسىمٍبرى  .......... ..........
 

 أَكْمِلِ الفَراَغَات بِاحْتِيَارِ إِحْرَى الوَلِمَاتِ التَّاليَِة (د 
(Lengkapilah bagian yang kosong dengan memilih salah satu kata berikut) 

، ال ، يىذٍىىبي  وه، فىصٍل، عىشىرىةه، إًسٍمي أىناى
 نىبًيٍل في ....................... .ُ
 .............. أىسٍكيني في سيوجيو  .ِ
 عينػٍوىانيٍ شىارعًٍ سوجيو رىقٍمي .............. .ّ
 عًنٍدًم صىدًيٍقه ............... أىحٍمىدي   .ْ
 ىيوى ............... إًلىى الٍمىعٍهىدً كيلَّ يػىوٍوـ  .ٓ
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 سائل البحيثة: ر 3الملاحق 
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 : توثيق الأنشطة1الملاحق
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 : السيرة الذاتية2الملاحق 
 المعلويات الشخصية . أ

 : زلفى الدطهرة   الاسم
 َََِيونيو  ِٗ: لامولصاف،  مكاف ةتايح الديلاد

 : لامولصاف، جوة الشرقية   العنواف
 ََََُُُْٖٕٖٓ:   رقم الذاتف
  zulfaalmuthoharoh@gmail.com:   لكتًكنيالريد الإ

 
 السيرة التعليمية . ب

 السنة الدستول الدراسي
 ـ َُِِ – ََِٕ الددرسة الإبتدائية 

 ـ َُِٓ – َُِِ سوجيو  ّالددرسة الدتوسطة الحكومية 
 ـ َُِٖ – َُِٓ جومباغ ْوية الحكومية الددرسة الثان

 ـ َِِِ – َُِٖ الجامعة الإسلامية الحكومية كديرم
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