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 أىدي ىذا البحث الجامعي:

 والدي ووالدتي
 الساعدةأبي الكرنً أغوس موليانا وأمي الكرمظة نيل 

 رضي اللّهٰ عنهما وعسى اللّهٰ أن يرحمهما كما ررياني صغتَة
 جزامشا اللّهٰ أحسن الجزاء وأرقامشا ساممة في الدارين

 
 جميع إخواني

 عاديل فرحان النور، أىزى زفتَ أرفى
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 كلمة الشكر والتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

احكمد لله رب العالمتُ، والصامة والسامم على سيدنا محمد رحمة للعالمتُ، ومن 
 آلو وصحبو أجمعتُ، أما رعد. اىتدي رسنتو ودعا ردعوتو إلى يوم الدين, وعلى

أشكر شكرا إلى الله عز وجل على نعمو القوة والصحة والفرصة حتى قد انتهت  
نتائج تعليم و العلاقة بين الذكاء العاطفي ودوافع التعلم  "كتارة ىذا البحث بالموضوع 

في مدرسة نهضة العلماء الدتوسطة  (Block System)اللغة العربية بنظام الكتلة 
وقد انتهت كتارة ىذا البحث ولا مظكن إبسامها ردون  "الإسلامية فاكيس مالانج

 مساعدة الآخر، ولذل  قدمت الباحثة الشكر إلى:
 مدير جامعة مولانا مال  إرراىيم اإسساممية احككومية مالانجد. محمد زين الدين، .  ٠

 .إتاحتي الفرصة لطلب العلم في ىذه الجامعة المباركة
اللغة تعليم رئيس قسم  الدراسات العليا و د. سوتامان،عميد كلية د. واحد مورني، . ٤

، لما قاما رو من إدارة العررية جامعة مولانا مال  إرراىيم اإسساممية احككومية مالانج
 الكلية والقسم.

، اللذين وجها الباحثة البحثالمفيدة، المشرفتان على ىذا و د. نور  د. معصمة. ٦
 .وأرشاداه وأشرفا عليو ركل اىتمام وصبر وحكمة في كتارة ىذا البحث

. فضيلة الوالدين المحبورتُ، أبي أغوس موليانا وأمي نيل الساعدة الذين يدعمان ركل ٢
 عاطفتهما ودعائهما حتى نهاية ىذا البحث الجامعي. 

ساتيذ والأساتذات قسم تعليم اللغة العررية جامعة مولانا مال  إرراىيم . فضيلة الأ5
 اإسساممية احككومية مالانج.

. فضيلة جميع الأساتيذ والأساتذات منذ أول التعلم حتى الآن وإلى من قد علمتٍ ولو ٣
 حرفاً واحدًا, عسىا الله أن يبارك ومضفظكم جميعًا.



 ح
 

نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية الذين يساعدوني  . جميع الأساتذة والطلبة في مدرسة7
 وبأذن ليبحث في ىذه المدرسة.

. جميع الأصدقاء في قسم تعليم اللغة العررية جامعة مولانا مال  إرراىيم اإسساممية ٢
 احككومية مالانج, عسى الله أن ينجح لكم جميعًا.

استطيع أن أذكر واحد  . جميع إخواتي المحبورة في معهد احككمة الفطمية الذي لا9
 فواحد الذين يشجعون ويساعدون في كتارة ىذا البحث.

ىذا، وأسأل الله أن تكون أعمالهم مقبولة ومثارة، ويكون ىذا البحث نافعا ومفيدا  
 للجميع، آمتُ.

 
 ٤٠٤5يونيو  ٠٠مالانج, 
 الباحثة,
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 مستخلص البحث

 Block)نتائج تعليم اللغة العررية رنظام الكتلة و العامقة رتُ الذكاء العاطفي ودوافع التعلم  . 0202نيل الكمال, سافيرا. 

System) العررية. كلية . رسالة الماجستتَ. قسم التعليم اللغة في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج
 جامعة مولانا مال  إرراىيم اإسساممية احككومية مالانج.  الدراسات العليا.

 .الماجستتَ، د. نور المفيدة الماجستتَد. معصمة : ةالمشرف

 نظام الكتلة. لدفتاحية: الذكاء العاطفي، دوافع التعلم، تعليم اللغة العربية،الكلمات ا

ستخدم في 
ُ
يستمر تطوير المناىج الدراسية في إندونيسيا لمواكبة متطلبات العصر، ومن ذل  تطبيق نظام الكتل الم

، بدا في ذل  تعليم اللغة العررية. يتيح ىذا النظام تقدمظاً مكثفًا للمواد مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس
يتيح للطامب فرصة دراسة المادة رعمق والتدرب عليها رشكل مباشر. مع ذل ، الدراسية على مدى فتًة زمنية أطول، مدا 

تتطلب مدة التعلم الطويلة من الطامب امتامك ذكاء عاطفي جيد ليتمكنوا من إدارة مشاعرىم واحكفاظ على تركيزىم أثناء 
 .الدراسيالتعلم. باإسضافة إلى ذل ، يعُد دافع التعلم عاماًم مهمًا يؤثر على برصيل الطامب 

( لوصف مستوى الذكاء العاطفي لدى طامب ۳: استنادا إلى خلفية البحث المذكورة من أىداف البحث ىي
( مستوى دوافع تعلم الطامب في مدرسة نهضة العلماء ٤مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج. 

الذكاء العاطفي ودوافع التعلم على نتائج تعليم اللغة العررية ( لوصف عامقة رتُ ٦المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج. 
 رنظام الكتلة في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج.

خذت عينة الدراسة باستخدام أسلوب العينة الكلية، أي جميع يستخدم ىذا البحث مدخل الكمي. وقد أ
. وأما أسلوب جمع البيانات المستخدم ىو لمتوسطة اإسساممية فاكيسمدرسة نهضة العلماء ا طامب الصف التاسع في

 .SPSS 25 ليل الوصفي والاستدلالي باستخدامبرليل البيانات باستخدام التح اإسستبانة والوثائق.
. الفئة ٣٠، وأقل درجة ىي 9٢( أعلى درجة في استبيان الذكاء العاطفي ىي ٠ ىذا البحث كما يلي:نتائج   

٪(. لذل  مستوى الذكاء ٠5) ٢ة ىي نخفظة٪(، والفئة الم7٠) ٦7٪(، والفئة المتوسطة ىي ٠5) ٢العالية ىي 
"المتوسطة"، وىو يقع في مستوى مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج العاطفي لطامب الصف التاسع 

٪(، والفئة ٠5) ٣. الفئة العالية ىي ٢٢، وأقل درجة ىي 7٣( أعلى درجة في استبيان دافع التعلم ىي ٤٪(. 7٠) ٦7
٪(. لذل  مستوى الذكاء العاطفي لطامب الصف التاسع ٠٠) ٢ة ىي نخفظة٪(، والفئة الم7٢) ٦9المتوسطة ىي 

( رتُ جدول ٦ ٪(.7٢) ٦9يقع في مستوى "المتوسطة"، وىو س مالانج مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكي
على نتائج تعليم  ٠.٠5>  ٠.٠٠٠( قيمة دلالة إحصائية X2( ودافعية التعلم )X1الارتباط أن لكل الذكاء العاطفي )

يمة معامل الارتباط رتُ ، رينما تبلغ ق٠.7٠9(، قيمة معامل الارتباط رتُ الذكاء العاطفي ونتائج التعليم Y) اللغة العررية
. ويُصنف كاممشا ضمن العامقات القوية، وكاممشا إمصابي، يعتٍ أنو كلما ارتفع الذكاء ٠.٣7٦دوافع التعلم ونتائج التعلم 

العاطفي ودوافع التعلم لدى الطامب، ارتفعت نتائج تعليمهم للغة العررية، والعكس صحيح. أظهرت نتائج اختبار الارتباط 
، مدا يشتَ إلى وجود عامقة قوية 75٤.٠( R، ومعامل ارتباط )٠.٠5>  ٠.٠٠٠ sig. F changeا قيمة المتعدد أيض

 ودالة إحصائيًا رتُ الذكاء العاطفي ودوافع التعلم على نتائج تعليم اللغة العررية ينظام الكتلة. 
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of Malang.  

Supervisor: Prof. Dr. Muassomah, M.Si., M.Pd, Dr. Nuril Mufidah, M.Pd.  
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The curriculum in Indonesia continues to develop to adapt to the demands of the times, 

one of which is through the implementation of the block system used at MTs NU Pakis, including 

in Arabic language learning. This system allows for intensive delivery of material in a longer 

duration, so that students have the opportunity to study the material in depth and do direct practice. 

However, the long learning duration requires students to have good emotional intelligence in order 

to be able to manage emotions and stay focused during learning. In addition, learning motivation is 

also an important factor that influences student achievement in learning. 

This study aims to: 1) determine the level of emotional intelligence of students at MTs 

NU Pakis 2) determine the level of learning motivation of students at MTs NU Pakis 3) determine 

the correlation between emotional intelligence and learning motivation with the results of learning 

Arabic based on the block system at MTs NU Pakis. 

This study uses a quantitative correlational research approach. The sample of this study 

was taken using the total sampling technique, namely all grade IX students of MTs NU Pakis. The 

data collection techniques used were questionnaires and documentation. While data analysis with 

descriptive and inferential analysis using SPSS V25 for windows. 

The results of this study indicate that: 1) the highest score of the emotional intelligence 

questionnaire is 98, the lowest score is 60. The high category is 8 respondents (15%), the medium 

category is 37 respondents (70%), and the low category is 8 respondents (15%). So it can be 

concluded that the majority of the emotional intelligence level of grade IX MTs NU Pakis students 

is in the "moderate" category level, which is 37 respondents (70%). 2) the highest score of the 

learning motivation questionnaire is 76, the lowest score is 44. The high category is 6 respondents 

(15%), the medium category is 39 respondents (74%), and the low category is 8 respondents (11%). 

So it can be concluded that the majority of the emotional intelligence level of grade IX MTs NU 

Pakis students is in the "moderate" category level, which is 39 respondents (74%). 3) Based on the 

results of the correlation table output, it is known that both emotional intelligence (X1) and 

learning motivation (X2) have a significance value (Sig. 2-tailed) of 0.000 <0.05 on Arabic 

language learning outcomes (Y), which indicates a significant relationship between the two 

independent variables with the dependent variable. The correlation coefficient value between 

emotional intelligence and learning outcomes is 0.709, while between learning motivation and 

learning outcomes is 0.673. Both are included in the category of strong relationships because they 

are in the range of 0.60–0.799, and are positive, which means that the higher the emotional 

intelligence and learning motivation of students, the higher their Arabic language learning 

outcomes, and vice versa. The results of the multiple correlation test also show a Sig. F Change 

value of 0.000 <0.05 with a correlation coefficient (R) value of 0.752, which indicates a strong and 

significant relationship simultaneously between emotional intelligence and learning motivation 

with Arabic language learning outcomes based on the block system. Thus, it can be concluded that 

there is a significant, strong, and unidirectional relationship between emotional intelligence and 

learning motivation with the Arabic language learning outcomes of class IX students at MTs NU 

Pakis.
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Kurikulum di Indonesia terus berkembang untuk menyesuaikan dengan tuntutan zaman, 

salah satunya melalui penerapan sistem blok yang digunakan di MTs NU Pakis, termasuk pada 

pembelajaran Bahasa Arab. Sistem ini memungkinkan penyampaian materi secara intensif dalam 

durasi yang lebih panjang, sehingga siswa memiliki kesempatan untuk mendalami materi dan 

melakukan praktik langsung. Namun, durasi pembelajaran yang panjang menuntut siswa memiliki 

kecerdasan emosional yang baik agar mampu mengelola emosi dan tetap fokus selama 

pembelajaran. Selain itu, motivasi belajar juga menjadi faktor penting yang memengaruhi 

pencapaian siswa dalam pembelajaran.  

Penelitian ini bertujuan untuk: 1)  mengetahui tingkat kecerdasan emosional siswa MTs 

NU Pakis 2) mengetahui tingkat motivasi belajar siswa MTs NU Pakis 3) mengetahui korelasi 

kecerdasan emosional dan motivasi belajar terhadap hasil belajar bahasa arab berbasis system blok 

di MTs NU Pakis.  

Peneltian ini menggunakan pendekatan penelitian kuantitatif korelasional. Sampel 

penelitian ini diambil dengan teknik total sampling, yaitu seluruh siswa kelas IX MTs NU Pakis. 

Teknik pengumpulan data yang digunakan adalah angket dan dokumentasi. Sedangkan analisis 

data dengan analisis deskriptif dan inferensial menggunakan SPSS V25 for windows. 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa: 1) skor tertinggi kuesioner kecerdasan 

emosional adalah 98, skor terendah adalah 60. Kategori tinggi sebanyak 8 responden (15%), 

kategori sedang sebanyak 37 responden (70%), dan kategori rendah sebanyak 8 responden (15%). 

Jadi dapat disimpulkan bahwa Mayoritas Tingkat Kecerdasan Emosional Siswa kelas IX MTs NU 

Pakis dalam tingkat kategori ―sedang― sebanyak 37 responden (70%). 2) skor tertinggi kuesioner 

motivasi belajar adalah 76, skor terendah adalah 44. kategori tinggi sebanyak 6 responden (15%), 

kategori sedang sebanyak 39 responden (74%), dan kategori rendah sebanyak 8 responden (11%). 

Jadi dapat disimpulkan bahwa Mayoritas Tingkat Kecerdasan Emosional Siswa kelas IX MTs NU 

Pakis dalam tingkat kategori ―sedang― sebanyak 39 responden (74%). 3) Berdasarkan hasil output 

tabel korelasi, diketahui bahwa baik kecerdasan emosional (X1) maupun motivasi belajar (X2) 

memiliki nilai signifikansi (Sig. 2-tailed) sebesar 0,000 < 0,05 terhadap hasil belajar bahasa Arab 

(Y), yang menunjukkan adanya hubungan yang signifikan antara kedua variabel bebas tersebut 

dengan variabel terikat. Nilai koefisien korelasi antara kecerdasan emosional dan hasil belajar 

adalah 0,709, sedangkan antara motivasi belajar dan hasil belajar adalah 0,673. Keduanya 

termasuk dalam kategori hubungan kuat karena berada pada rentang 0,60–0,799, serta bersifat 

positif, yang berarti semakin tinggi kecerdasan emosional dan motivasi belajar siswa, maka 

semakin tinggi pula hasil belajar bahasa Arab mereka, dan sebaliknya. Hasil uji korelasi berganda 

juga menunjukkan nilai Sig. F Change sebesar 0,000 < 0,05 dengan nilai koefisien korelasi (R) 

sebesar 0,752, yang menunjukkan hubungan yang kuat dan signifikan secara simultan antara 

kecerdasan emosional dan motivasi belajar dengan hasil belajar bahasa Arab berbasis sistem blok. 

Dengan demikian, dapat disimpulkan bahwa terdapat hubungan yang signifikan, kuat, dan searah 

antara kecerdasan emosional serta motivasi belajar dengan hasil belajar bahasa Arab siswa kelas 

IX MTs NU Pakis.
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 الفصل الأول
 العام والدراسات السابقة طارالإ

 مقدمة .أ 
لقد تطور المنهج الدراسي في إندونيسيا في التطور بدرور الوقت للتكيف مع 
ظروف العصر. أحد الارتكارات في نظام التعليم ىو تنفيذ نظام الكتلة. نظام الكتلة 
ىو نظام لتًتيب ساعات درس أطول، حيث يتم تقدنً المادة الدراسية مكثفًا في 

. يعتبر ىذا النظام لو مزايا مختلفة، مثل توفتَ الفرصة للطامب لدراسة ٠قتأكثر الو 
المادة رعمق، وزيادة تركيز التعليم، وتعظيم فعالية وقت التعليم. مع نظام الكتلة، 
مظكن للطامب ررط المفاىيم التي يتعلمونها رسهولة، بحيث يصبح التعليم أكثر شمولاً 

ىذا النظام للمعلمتُ باستكشاف طرق  . باإسضافة إلى ذل ، يسمح٤ومغزى
 م.يبرستُ جودة التعلحتى  تدريس أكثر تنوعًا وتفاعلية

واحدة من  مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانجتعد 
 ةىذا النظام، بدا في ذل  المواد العررية. يتيح تطبيق نظام الكتل تقدنًالمدارس التي 

للطامب استكشاف المفاىيم التي تتم دراستها، وبالتالي توفتَ فهم أعمق وزيادة 
مظكن أن يزيد من مشاركة  ةالاحتفاظ بالمواد. تظهر الأبحاث السارقة أن نظام الكتل

م اللغة العررية. ويرجع ذل  إلى الممارسة المباشرة التي يتم إجراؤىا يالطامب في تعل
التعلم لدى  تي لديها القدرة على زيادة دوافعة، والرعد أن يقدم المعلم النظري

الطامب. توفر إدارة الوقت الأطول مساحة للطامب لفهم المادة ومدارستها شمولاً. 
م الطويلة مظكن أن تشكل أيضًا برديات، مثل الملل، يومع ذل ، فإن مدة التعل

م. باإسضافة إلى يعملية التعل فيلذل  مضتاج الطامب إلى القدرة على إدارة عواطفهم 
مدرسة نهضة العلماء المتوسطة م في كل كتلة عررية في يذل ، فإن وجود مشاريع التعل

                                                             
1
 Block Scheduling: Innovation with Time. Themes in Education Series (Northeast and Island 

Regional Educational Lab. at Brown Univ., Providence, RI, 1998). 
2
 Utami Pingkan Anggraini, ‘Implementasi Pembelajaran Sistem Blok Merdeka Belajar Pada 

SMKN 1 Cilegon’, Journal Innovation in Education (INOVED), 1.3, pp. 91–99, 

doi:https://doi.org/10.59841/inoved.v1i3.607. 
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يتطلب الطامب أن يكونوا قادرين على العمل معًا في  اإسساممية فاكيس مالانج
 .٦فرق

الذكاء العاطفي ىو أحد العوامل المهمة التي تؤثر على مذاح الطامب في 
قدرة الشخص على (، فإن الذكاء العاطفي ىو ٠995ان )م. وفقًا لجولميالتعل

التعرف عواطفو وعواطف الآخرين وفهمها وإدارتها. وفي سياق التعليم، الطامب 
الذين مظيلون رذكاء عاطفي جيدا يكونوا قدرة كثتَة على التعامل مع الضغوط 

وذل  يرتبط . ٢الأكادمظية وإدارة التوتر ورناء عامقات إمصارية مع المعلمتُ وزمامئهم
رنظام الكتلة المطبق في تعليم اللغة العررية، حيث تتطلب فرصة طويلة إسدارة 
عواطفهم لتًكيز متارعة التعليم. وسيجد الطامب الذين يستطيعون إدارة عواطفهم 
جيدًا أسهل في برفيز أنفسهم لتحقيق الأىداف الأكادمظية، مدا يؤثر في نتائج 

 .5تعليمهم
عملية التعليم ىو دوافع التعلم. الدوافع الداخلي ىي  عامل مهم آخر في

الدافع للتعليم الذي تأتي من داخل الطامب، والدوافع الخارجي ىي الدافع المتأثر 
رعوامل خارجية مثل المكافآت أو التشجيع من المعلمتُ، تؤثر كاممشا على التحصيل 

ة التعليم ويكونون الأكادمظي. الطامب المتحفزون لديهم موقف إمصارية في عملي
. ورعبارة أخرى، أن تعزز دوافع التعلم العالي تأثر تعليم ٣حماسًا لتحقيق نتائج التعليم

 .اللغة العررية رنظام الكتلة والذكاء العاطفي على نتائج التعليم
تعتبر نتائج التعليم المؤشر الرئيسي لقياس إمذاز الطالب رعد متارعة عملية 

(، فإن نتائج التعليم لا تشمل المعرفة فقط، رل تشمل ٠95٣)التعليم. ووفقًا لبلوم 

                                                             
 المقارلة مع معلم اللغة العررية ٦

4
 Amir Reza Kusuma and Didin Ahmad Manca, ‘Pendekatan Kecerdasan Emosional Dalam 

Pembelajaran Daring Bahasa Arab’, Jurnal Pengabdian Masyarakat Bestari, 1.3 (2022), pp. 115–

22, doi:10.55927/jpmb.v1i3.653. 
5
 Zuhrotul Mufidah, ‘Pendekatan Kecerdasan Emosional Dalam Pembelajaran Bahasa Arab’, 

Journal of Practice Learning and Educational Development, 3.4 (2023), pp. 364–70, 

doi:10.58737/jpled.v3i4.239. 
6

 Halimatus Sa’diyah and Maman Abdurahman, ‘Pembelajaran Bahasa Arab Di Indonesia: 

Penelitian Terhadap Motivasi Belajar Bahasa Asing’, Lisanan Arabiya: Jurnal Pendidikan Bahasa 

Arab, 5.1 (2021), pp. 51–69, doi:10.32699/liar.v5i1.1665. 



3 
 

. تتأثر نتائج تعليم 7أيضًا المهارات والمواقف التي تم تطويرىا من خامل عملية التعليم
الطالب رعوامل مختلفة، بدا في ذل  العوامل غتَ الأكادمظية مثل الذكاء العاطفي 

 ودافعية التعلم.
بالعامقة رتُ الذكاء العاطفي ودوافع الاىتمام تأتي ىذا البحث استنادًا إلى 

. ورناءً على ذل ، تشعر الباحثة التعلم على نتائج تعليم اللغة العررية رنظام الكتلة
العلاقة بين الذكاء العاطفي ودوافع بالاىتمام بإجراء دراسة من خامل البحث " 

في مدرسة نهضة (Block System) نتائج تعليم اللغة العربية بنظام الكتلة و التعلم 
 ".العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس مالانج

 البحث سئلةأ .ب 
 أسئلة البحث كما يلي: ةالباحث تمتعلق بخلفية البحث، وجد

طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة لدى الذكاء العاطفي مستوى  ما( ۳
 ؟مالانجالعلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس 

لدى طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء  تعلمالدوافع مستوى  ما( ۴
 ؟المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

نتائج تعليم اللغة العررية رنظام و الذكاء العاطفي ودوافع التعلم  عامقة رتُال ما( ۵
لدى طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة الكتلة 

 ؟اإسساممية فاكيس مالانج
 أهداف البحث .ج 

 فيهدف ىذا البحث إلى: ،بالنظر إلى مشكلة البحث
مستوى الذكاء العاطفي لدى طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة ( لوصف ۳

 .العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج
لوصف مستوى دوافع التعلم لدى طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة ( ۴

 .العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج
                                                             
7
 Ihwan Mahmudi and others, ‘Taksonomi Hasil Belajar Menurut Benyamin S. Bloom’, Jurnal 

Multidisiplin Madani, 2.9 (2022), pp. 3507–14, doi:10.55927/mudima.v2i9.1132. 
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نتائج تعليم اللغة العررية و عامقة رتُ الذكاء العاطفي ودوافع التعلم لوصف ( ۵
رنظام الكتلة لدى طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة 

 .اإسساممية فاكيس مالانج
 البحث أهمية .د 

 تتكون على النوعتُ: الأمشية ىذه
 نظرية. أهممة ١
نتائج و م التعل ودوافعالذكاء العاطفي  لعامقة رتُلبيان العلوم التي تتعلق با.أ 

 .رنظام الكتلةالتعليم اللغة العررية 
 لزيادة المعلومات في تعليم اللغة العررية بدرحلة المتوسطة..ب 
ث كمرجع باحكث التالي فيما يتعلق يرجى لعامل التًرية أن يصتَ ىذا البح.ج 

اللغة العررية رنظام نتائج التعليم و م التعل الذكاء العاطفي ودوافعبالعامقة رتُ 
 الكتلة.

 التطبيقية . أهمية0
م التعل الذكاء العاطفي ودوافعبالعامقة رتُ للباحثة: لتطوير العلوم تتعلق .أ 

 نتائج التعليم اللغة العررية رنظام الكتلة.و 
 أمشية الذكاء العاطفيللمدرسة: أن يكون ىذا البحث دراسة وتقومظا في .ب 

 .رنظام الكتلة العرريةفي تعليم اللغة ودوافع التعلم 
نتائج التعليم اللغة و الذكاء العاطفي ودوافع التعلم العامقة رتُ فهم للمدرس: .ج 

 العررية رنظام الكتلة.
 حدود البحث .ه 

الذكاء العاطفي ودوافع التعلم العامقة رتُ . احكدود الموضوعية في ىذا البحث ىي ٠
الصف التاسع في مدرسة لدى طامب نتائج تعليم اللغة العررية رنظام الكتلة و 

 .نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج
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. احكدود المكانية في ىذا البحث ىي في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية ٤
 فاكيس

 .٤٠٤٢/٤٠٤5. احكدود الزمانية في ىذا البحث ىي في عام الدراسي ٦
 تحديد الدصطلحات .و 

 البحث كما يلي:إن برديد المصطلحات في ىذا 
الذكاء العاطفي ىو قدرة الشخص على فهم العواطف وإدارتها والتعبتَ عنها .  ٠

جيدًا، من خامل مهارات مثل الوعي الذاتي وضبط النفس والدوافع والتعاطف 
 .٢والمهارات الاجتماعية

وبحسب حمزة أونو فإن دوافع التعلم ىي الدافع الداخلي والخارجي للطامب  . ٤
 .9الذين يتعلمون لتغيتَ السلوك

. نتائج تعليم اللغة العررية ىي قدرة الطامب رعد تعليم اللغة العررية. في ىذا ٦
 البحث، أخذ ريانات نتائج التعليم من كشف الدرجات.

اليوم الدراسي من خامل تقسيم الوقت إلى نظام الكتلة ىو نظام جدولة ينظم . ٢
تنفيذ . ٠٠أقل فرصة الدراسة ولكن أطول المدة لتوفتَ المرونة في أنشطة التعليم

ر مادة ء المتوسطة اإسساممية فاكيس في حصنظام الكتلة في مدرسة نهضة العلما
ساعات الدراسة ثامثة أيام متتارعة في نصف فصل  5واحدة في يوم كامل لمدة 

ساعة دراسة اللغة العررية في نصف فصل دراسي.  ٠5. إذن ىناك دراسي
 .ساعة الدراسة في العام ٣٠لذل ، سيكون ىناك 

 الدراسات السابقات .ز 
 رتبط بهذا البحث:ىذه الدراسات السارقة الأتي ت

 The Impact of Block Scheduling "رعنوان  (۴۲۴۲) . جواىر مشرف الغامدي٠

on Student Learning and Achievement ."  أظهرت نتائج الدراسة أن الجدولة
المجمعة مظكن أن برسن أداء الطامب. تقلل الجدولة المجمعة من ضغوط 
                                                             
8
 D Goleman, Emotional Intelligence (PT. Gramedia Pustaka Utama, 2000). 

9
 Hamzah B. Uno, Teori Motivasi Belajar Dan Pengukurannya (Bumi Aksara, 2016). 

10
 Panduan Pengembangan Kurikulum Operasional Madrasah (Kementrian Agama RI, 2022). 
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الطامب والمعلمتُ، مدا يزيد في النهاية من رضاىم ويقلل من مستويات الغياب 
ة المجمعة أيضًا على أسلوب التدريس للمعلم، وإعداد والتوتر. تؤثر الجدول

الفصل، وعامقات الطامب. كل ىذه التأثتَات اإسمصارية تدعم في النهاية إمذاز 
 .٠٠الطامب

 Pengaruh Penerapan" (.۴۲۴۵عمرون مسلمتُ واسم الدين رردانسياه ). ۴

Sistem Blok dan Metode Resitasi terhadap Hasil Belajar Peserta Didik 

pada Mata Pelajaran Pendidikan Agama Islam" .  أظهرت نتائج الدراسة
 في الوقت نفسو، يكوننتائج تعليم. ر يأثوطريقة التاموة  الكتلةأن تطبيق نظام 

R) وتشتَ قيمة معامل التحديدالمتغتَين تأثتَ على نتائج تعلم. 
2) (۲، ۴۲٢) 

وطريقة التاموة،  ةالكتلةتتأثر رتطبيق نظام   التعليممن نتائج  ٪۴۲،٢ إلى أن
 .٠٤تتأثر رعوامل أخرى خارج ىذا البحث ٪۹۷،٣ وأما

 Hubungan antara Minat(. "۴۲۴۳ررمظنو ) نورفيانا أروم يودانتي وصديق. ۵

dan Motivasi Terhadap Hasil Belajar pada Pembelajaran Block System 

Proses Industri Kimia." على نتائج  الاىتمام تأثتَ أن أظهرت نتائج الدراسة
كانت و ۴۵،۹  التعليم. وكان تأثتَ الدافع على نتائج ٪۵۲،۳ـ رـ  التعليم

م يم في تعليالعامقة رتُ الاىتمام والدافع )في وقت واحد( على نتائج التعل
. وكان  = ۲،۰۷۲r عملية الصناعة الكيميائية خطية وإمصارية ومهمة رقيمة 

 .٠٦٪۵٢،۸  التعليمتأثتَ الاىتمام والدافع في وقت واحد على نتائج 
 Strategi Motivasi Belajar dan "رعنوان  (۴۲۳۷). ىانيفل فوزي وآخرون ٢

Minat Belajar Dengan Hasil Belajar Bahasa Arab ." ىذه الدراسة أظهرت
 رنتائج (X1)إلى ثامثة استنتاجات، وىي: أولاً، توجد عامقة إمصارية رتُ المتغتَ 

                                                             
11

 Jawahir Mushref Alghamdi, ‘The Impact of Block Scheduling on Students Learning and 

Achievement’ (Boston University, 2020)  
12

 Imron Muslimin and Yasmaruddin Bardansyah, ‘Pengaruh Penerapan Sistem Blok Dan Metode 

Resitasi Terhadap Hasil Belajar Peserta Didik Pada Mata Pelajaran Pendidikan Agama Islam’, AL-

USWAH: Jurnal Riset Dan Kajian Pendidikan Agama Islam, 6.2 (2023), 

doi:10.24014/au.v6i2.12720. 
13

 Nurviana Arum Yudanti and Shidiq Premono, ‘Hubungan Antara Minat Dan Motivasi Terhadap 

Hasil Belajar Pada Pembelajaran Block System Proses Industri Kimia’, Journal of Tropical 

Chemistry Research and Education, 3.1 (2021), pp. 10–17, doi:10.14421/jtcre.2021.31-02. 



7 
 

اللغة  رنتائج تعليم (X2)اللغة العررية. ثانيًا، توجد عامقة إمصارية رتُ المتغتَ  تعليم
والاىتمام ( X1) دوافع التعلمالعررية. ثالثاً، توجد عامقة إمصارية رتُ متغتَي 

مظكن أن ، النتائجورناءً على ىذه . (Y)ة تائج تعليم اللغة العرريرن (X2) تعليمبال
 .٠٢همميتعلواىتمام  دوافع التعلماللغة العررية من خامل  تعليم نتائجبرستُ 

 The Effect of Emotional "( رعنوان ۴۲۳۷. ريان يوليكا وآخرون )۰

Intelligence and Learning Motivation on Student Achievement أظهرت ."
نتائج الدراسة أن الذكاء العاطفي لو تأثتَ إمصابي على برصيل الطامب في 

من تباين اإسمذاز رواسطة الذكاء العاطفي. باإسضافة إلى  ٪۵،۴رـ ، تعليمال
 ٪۵،۰رـ أيضًا تأثتَ إمصابي على برصيل الطامب،  لها دوافع التعلمذل ، فإن 

دوافع فإن الجمع رتُ الذكاء العاطفي و . دوافع التعلممن تباين اإسمذاز رواسطة 
من تباين  ٪۵،۹رـ معًا لو تأثتَ إمصابي وىام على برصيل الطامب،  التعلم

 التعلمدوافع اإسمذاز رواسطة كام المتغتَين. وىذا يوضح أن الذكاء العاطفي و 
 .٠5ميدوراً مهمًا في برستُ برصيل الطامب في التعل مشا

 أصالة البحث ٠،٠الجدول 
أوجه  أوجه التشابه عنوان البحث رقم

 الإختلاف
أصالة 
 البحث

جواىر مشرف  ٠
الغامدي 

(۴۲۴۲ )
"The Impact 

of Block 

Scheduling 

البحث عن 
 التعليم رنظام

 الكتلة

التًكيز على 
تأثتَ نظام 
الكتلة على 
 نتائج التعليم

العامقة رتُ 
الذكاء 
العاطفي 

ودوافع التعلم 

                                                             
14

 Hanifal Fauzy Ah, Zainal Abidin Arief, and Muhyani Muhyani, ‘Strategi Motivasi Belajar Dan 

Minat Belajar Dengan Hasil Belajar Bahasa Arab’, Tawazun: Jurnal Pendidikan Islam, 12.1 

(2019), p. 112, doi:10.32832/tawazun.v12i1.1843. 
15

 Rian Yulika, Ulfiani Rahman, and Ahmad M. Sewang, ‘The Effect of Emotional Intelligence 

and Learning Motivation on Student Achievement’, in Proceedings of the 1st International 

Conference on Advanced Multidisciplinary Research (ICAMR 2018) (presented at the Proceedings 

of the 1st International Conference on Advanced Multidisciplinary Research (ICAMR 2018), 

Atlantis Press, 2019), doi:10.2991/icamr-18.2019.94. 
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on Student 

Learning and 

Achievement" 
على نتائج 
تعليم اللغة 
العررية رنظام 
الكتلة في 

مدرسة نهضة 
العلماء 
المتوسطة 
اإسساممية 
فاكيس 
 مالانج

عمرون  ٤
مسلمتُ واسم 
الدين رردانسياه 

(۴۲۴۵) 
"Pengaruh 

Penerapan 

Sistem Blok 

dan Metode 

Resitasi 

terhadap 

Hasil Belajar 

Peserta Didik 

pada Mata 

Pelajaran 

Pendidikan 

Agama 

Islam" 

البحث عن 
التعليم رنظام 

 الكتلة

التًكيز على 
تأثتَ نظام 
الكتلة على 
نتائج تعليم 

 التًرية اإسساممية

نورفيانا أروم  ٦
يودانتي وصديق 

ررمظنو 
(۴۲۴۳) 

"Hubungan 

antara Minat 

dan Motivasi 

Terhadap 

Hasil Belajar 

pada 

Pembelajaran 

Block System 

Proses 

Industri 

Kimia" 

العامقة رتُ 
دوافع التعلم 

تعليم النتائج و 
 رنظام الكتلة

التًكيز على 
العامقة رتُ 
دوافع التعلم 

نتائج تعليم و 
رنظام الكيمياء 
 الكتلة

ىانيفل فوزي  ٢
وآخرون 

العامقة رتُ 
دوافع التعلم 

التًكيز على 
العامقة رتُ 
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(۴۲۳۷ ) 

"Strategi 

Motivasi 

Belajar dan 

Minat Belajar 

Dengan Hasil 

Belajar 

Bahasa 

Arab" 

 تعليمنتائج و 
 اللغة العررية

دوافع التعلم 
ورغبة التعلم 

 تعليمنتائج و 
 اللغة العررية

ريان يوليكا  5
وآخرون 

(۴۲۳۷ ) 

" The Effect 

of Emotional 

Intelligence 

and Learning 

Motivation on 

Student 

Achievement" 

البحث عن 
الذكاء العاطفي 
ودوافع التعلم 

 نتائج تعليم و 

التًكيز على 
الذكاء تأثتَ 

العاطفي 
ودوافع التعلم 

نتائج على 
 تعليم

 
مطتلف عن  البحث اىذ تركيز، يتضح أن أعامهرعض الأبحاث ى رناءً عل

 وافععامقة رتُ الذكاء العاطفي ودالدراسات السارقة. فهي لا تقتصر على برليل ال
نظام رة العررية م اللغيتعل خاصة في ولكنو، فقط م اللغة العرريةينتائج تعلو التعلم 
من خامل تطوير مؤشرات الذكاء العاطفي من دانيال جولمان ومؤشرات  ة،الكتل
م اللغة العررية يا لتعلا جديدمنظور  البحث االتعلم من حمزة أونو. وتقدم ىذ دوافع
 . بحثال، والذي لم يستخدم على نطاق واسع كمتغتَ ةنظام الكتلر

  



11 
 

 الثاني الفصل
 الإطار النظري

 الذكاء العاطفيالدبحث الأول: 
 مفهوم الذكاء العاطفي  .أ 

الذكاء ىي إتاحة التعرف على المعلومة وتنفيذىا، أو أنو قارلية الشخص على 
. قسٰم ٠٣فهم المجتمع المحيط رو، ومذاحو في مواجهة المشكامت الموجودة من حولو

تقدنً مصطلح الذكاء العاطفي لأول  أنواع، منها الذكاء العاطفي.عدة   الذكاء إلى
من قبل علماء النفس ريتً سالوفي من جامعة ىارفارد وجون  ۳۷۷۲مرة في عام 

ماير من جامعة نيو ىامبشاير. ويوضح أن ىناك صفات مهمة تساىم في النجاح، 
مثل التعاطف، والقدرة على فهم المشاعر، والتحكم في الغضب، والاستقامل، 
ت والقدرة على التكيف، والقدرة على رناء العامقات، ومهارات حل المشكام

الشخصية، والمثاررة، والتضامن، والود، والاحتًام. الذكاء العاطفي يراد رو فهم وتقبل 
 .٠7التنوع الثقافي، ومراعاة مشاعر الآخرين لمعرفة أفكارىم ومشاعرىم

يعرف جولمان الذكاء العاطفي بأنو القدرة على التعرف مشاعر الفرد ومشاعر 
صية جيدًا وإقامة العامقات الآخرين وبرفيز النفس وإدارة المشاعر الشخ

. وذكر ديفيس أن الذكاء العاطفي ىو قدرة الشخص على إدارة ٠٢الاجتماعية

                                                             
العامقة رتُ القيادة التشاركية ومستوى الذكاء ‘بارولا كرنً حامد, و  صفية حمد حميد البشري ٠٣

مجلة ’, عليم شمال جدة في المملطكة العررية السعوديةالعاطفي لدى مديرات المدارس الثانوية بدكتب ت
 .no. 10 (2023), pp. 6–87 ,(MIJEPS) جامعة المدينة العالمية للعلوم التًروية والنفسية

17
بدحافظة الفيوم  الذكاء العاطفي لدى المعلمتُ بددارس التعليم الثانوي العام ‘ ,متٌ شعبان عثمان 

 ,pp. ۹٤۳–1۳۳۱ ,(2024) 111.111 ,المجلة التًروية لکلية التًرية رسوىاج ,’وعامقتو بأرعاد قيادة التعقيد

doi:10.21608/edusohag.2024.285334.1469. 
18

 Rachmawati, Muhammad Ibrahim, and Anshar Sultan, ‘Studi Terhadap Kecerdasan Emosional 

Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Siswa Kelas VIISMPIt Al-Biruni Makassar’, ULIL ALBAB : 

Jurnal Ilmiah Multidisiplin, 2.10 (2023), pp. 5054–63, doi:https://doi.org/10.56799/jim.v2i10.2297. 
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مشاعره ومشاعر الآخرين، والتعرف على الاختامفات رتُ أنواع مختلفة من المشاعر، 
 .٠9واستخدام ىذه المعلومات للتأثتَ على طريقة تفكتَه وتصرفو

ى ذكاء الطامب، لكن على ما كان يعُرف لا يعتمد الذكاء العاطفي على مستو 
سارقًا رشخصية. تُظهر الأبحاث احكديثة أن المهارات الاجتماعية والعاطفية لها دور  

. وذكر جولمان أن الذكاء الفكري لا ٤٠كثتَ في برديد مذاح احكياة من القدرة الفكرية
لمختلفة، ويتًك من العوامل التي بردد أرعاد النجاح في احكياة ا ٪۴۲يساىم إلا رنحو 

 من العوامل الأخرى. ٪۸۲مرو 
 مكونات الذكاء العاطفي .ب 

يقدم جولمان مسوذجا للذكاء العاطفي يتكون من خمسة وعشرين كفاءة مرتبة في 
 ، وىي:٤٠خمس مجموعات
 أ( الوعي الذاتي

الوعي الذاتي ىو القدرة على فهم والتعرف على مشاعر الفرد وتأثتَىا على 
لوعي الطريق لتقييم ذاتي أعمق، مدا يسمح للأفراد رتحديد الآخرين. مظهد ىذا ا

السلوكيات والمكونات العاطفية في شخصيتهم والتي مظكن برسينها. يشمل الوعي 
 الذاتي الوعي العاطفي وتقييم الذاتي الدقيق والثقة بالنفس.

 ب( التنظيم الذاتي
ون الأفراد الذين يشمل التنظيم الذاتي ضبط النفس والثقة واحكذر. عادةً ما يك

يتمتعون رضبط النفس لدي قدرة كثتَة على إدارة الصراع والتكيف مع التغيتَ 
 وبرمل المسؤولية جيدا.

 ج( الدوافع
                                                             
19

 Robby Tianhuri, ‘Pembelajaran Bahasa Arab Menggunakan Pendekatan Kecerdasan Emosional 

Melalui Daring Di Kelas VI Mis Nurul Huda Sembubuk’, AD-DHUHA: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab Dan Budaya Islam, 2.1 (2021), pp. 1–12. 
20

 Nursyamsi Nursyamsi and others, ‘Kecerdasan Emosi Dan Hasil Belajar Pendidikan Agama 

Islam Pada Siswa Kelas XI Sekolah Menengah Atas’, Pedagogi : Jurnal Pendidikan Dan 

Pembelajaran, 3.2 (2023), pp. 30–36, doi:10.56393/pedagogi.v3i2.1680. 
21

 RE Boyatziz, D Goleman, and K Rhee, ‘Clustering Competence in Emotional Intelligence 

Insights from The Emotional Competencie Inventory (ECI)’, Consortium for Research on 

Emotional Intelligence in Organizations, 1999 

<https://www.eiconsortium.org/pdf/eci_acticle.pdf>. 
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الدوافع ويعد مكون مهم من مكونات الذكاء العاطفي كونو يشتَ إلى الدافع 
الداخلي، ورغبة الفرد في تلبية اإسحتياجات والأىداف الشخصية ردًال من 
السعي وراء الشهرة والمال، حيث إنو يساىم الدوافع الجوىرية للفرد بحالة من 
التدفق والتي بسكنو من برقيق اإسمذاز والبحث عن طرق النمو والتحستُ المستمر 

 وبرمل المسؤولية
 .٤٤واإسلتزام والمبادرة

 د( التعاطف
المشاعر  التعاطف ىو القدرة على الفهم وإدراك مشاعر الآخرين والنظر في تل 

قبل إستجارة  المواقف الاجتماعية. كما يسمح التعاطف للشخص رفهم 
الديناميكيات التي تؤثر على العامقات، سواء في البيئات الشخصية أو المهنية. 
تتضمن مجموعة التعاطف فهم الآخرين وتطوير الآخرين والتوجو مرو الخدمة 

 والاستفادة من التنوع.
 ىـ( المهارات الاجتماعية

المهارات الاجتماعية ىي القدرة على إدارة مشاعر الآخرين من خامل الفهم 
العاطفي واستخدامو لبناء العامقات وإنشاء الروارط وإقامة التواصل. تشمل 
المهارات الاجتماعية التأثتَ والتواصل وإدارة الصراع والقيادة وبرفيز التغيتَ ورناء 

 ت التعاون الجماعي.الروارط والتعاون والعمل الجماعي ومهارا
تُظهر الأبحاث أن الذكاء العاطفي دوراً مهمًا في النجاح الأكادمظي والصحة 
العقلية والجسدية وإمذاز العالم المهتٍ. مظيل الأفراد بالذكاء العاطفي العالي إلى أن 

في جوانب مختلفة من  منخفظةيكونوا مذاحًا منهم الذين لديهم ذكاء عاطفي 
 .٤٦احكياة

                                                             

11
اء العاطفي لدي طامب الخصائص السيكومتًية لمقياس الذك‘ ،دينا محمد ارراىيم مصطفي مقلد 

 ,pp. 61–80 ,(2024) ٦.٢٢ ،مجلة كلية التًرية في العلوم النفسية ،’المرحلة الثانوية العامة

doi:10.21608/jfeps.2024.393968. 
23

 Darmawati and Ambo Dalle, ‘The Develpment of Emotional Intelligence in Arabic Language 

Teaching’, Palarch’s Journal of Archaeology of Egypt/Egyptology, 17.6 (2020), pp. 12912–24. 
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 كاء العاطفي في تعليم اللغةدور الذ  .ج 
تظهر الأبحاث أن نتائج تعليم اللغة ترتبط بدجالات الذكاء العاطفي الفرعية بدا 

. يذكر ريسغادرام في بحثو ٤٢في ذل  العامقات الشخصية والتفاؤل وحل المشكامت
العامقة رتُ الذكاء العاطفي ركل مهارة لغوية تفصياًم، وىي القراءة )إدارة اإسجهاد 

درة على التكيف والمزاج العام(، والاستماع )التواصل الشخصي والتواصل رتُ والق
الأشخاص وإدارة اإسجهاد والمزاج العام(، والكامم )التواصل الشخصي والتواصل رتُ 

 .٤5الأشخاص وإدارة اإسجهاد والمزاج العام(، والكتارة )إدارة اإسجهاد(
لنجاح في إتقان لغة أجنبية. الذكاء الفكري ليس العامل الوحيد الذي يتنبأ ا

ىناك متغتَات أخرى مختلفة، بدا في ذل  العوامل العاطفية يعتٍ الذكاء العاطفي 
الذي يؤثر فيها أيضًا. وذل  لأن إتقان القواعد النحوية وحدىا لا يكفي لكي 
يصبح مستخدم متقن للغة أجنبية. مضتاج المتعليمون أيضًا إلى فهم القواعد 

وية والاجتماعية الثقافية للغة، مثل برديد "متى نتحدث، وماذا الاجتماعية اللغ
نتحدث عنو، ومع من، وأين، وبأي طريقة". إن فهم ىذه التعبتَات الثقافية المحددة 

 .٤٣يتطلب التًكيز على اللغة المستهدفة، والتي ترتبط ارتباطاً وثيقًا بالجانب العاطفي
دور عواطفهم رفعالية كثتَة عند يتمكن الطامب بالذكاء العاطفي العالي أن ي

تعليم اللغة العررية. غالبًا ما تكون عملية تعليم لغة جديدة صعبة ومجهدة، ولكن من 
خامل القدرة على التعرف على المشاعر وفهمها والتحكم فيها، مظكن للطامب أن 
 يظلوا ىادئتُ رسهولة ، ويركزوا على التعليم، ومضافظوا على الدافع. باإسضافة إلى
ذل ، يسمح الذكاء العاطفي العالي للطامب رتطوير التعاطف، سواء بذاه المتحدثتُ 
الأصليتُ باللغة العررية أو أعضاء مجموعة التعليم الخاصة بهم. في سياق تعليم اللغة 

                                                             
24

 Hamideh Taheri and others, ‘EFL Learners’ L2 Achievement and Its Relationship with 

Cognitive Intelligence, Emotional Intelligence, Learning Styles, and Language Learning 

Strategies’, Cogent Education, 6.1 (2019), p. 1655882, doi:10.1080/2331186X.2019.1655882. 
25

 Reza Pishghadam, ‘A Quantitative Analysis of the Relationship between Emotional Intelligence 

and Foreign Language Learning’, Electronic Journal of Foreign Language Teaching, 6.1 (2009), 

pp. 31–41. 
26

 Vahid Rafieyan and others, ‘Relationship between Emotional Intelligence and Pragmatic 

Awareness’, International Journal of Applied Linguistics & English Literature, 3.4 (2014), pp. 

143–49, doi:10.7575/aiac.ijalel.v.3n.4p.143. 
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العررية كلغة ثانية، مظكن لهذا التعاطف برستُ قدرة الطامب على التواصل رفعالية  
 .٤7لثقة عند التحدث بهذه اللغةكثتَة والشعور بدزيد من ا

 دوافع التعلمالدبحث الثاني: 
 دوافع التعلمتعريف  .أ 

وبحسب لوثانز في فيلغونا فإن الدوافع ىي عملية تبدأ باحتياجات نفسية تنشط 
. وبحسب عمر حمالي  فإن الدوافع ىي تغتَ الشخص يتميز ٤٢الدافع على الهدف

. الدوافع ىي حالة داخلية ٤9الأىدافرظهور الانفعالات وردود الأفعال لتحقيق 
لدى الشخص تستثتَ سلوكو، وتعمل على استمرار السلوك وتوجيهو مرو برقيق 

. ومن ىذا الفهم يتضح أن الدوافع لها دور في أنشطة التعليم  ٦٠ىدف معتُ
 .للطامب

ىي الدافع الداخلي والخارجي للطامب  دوافع التعلموبحسب حمزة أونو فإن 
تنعكس  دوافع التعلم. وأضاف ركر في فيلغونا أن ٦٠لتغيتَ السلوكالذين يتعلمون 

في اختيار الطامب لمهمة التعليم والوقت والجهد الذي يبذلونو في المهمة. وكذل  
 .٦٤إصرارىم على أداء المهمة والتغلب على العقبات التي يواجهونها في عملية التعليم

شخصًا إلى التصرف وبحسب شوت في سيفن فإن الدوافع ىي عملية تدفع 
( تظهر الدوافع ۳لتحقيق الهدف المعتُ. إن الدوافع لها ثامث خصائص، وىي:

( الدوافع ۴تشجيع يأتي من حاجة محسوسة، حتي مضفز شخصًا على التصرف، 
موجو على الهدف، حيث يوجو الدوافع سلوك الشخص على تلبية احكاجة 

جة أو تقل شدتها. رعبارة أخرى، لا ( تستمر الدوافع حتى تتم تلبية احكا۵المحسوسة، 
                                                             
27

 Akla and others, ‘Emotional Intelligence, Learning Behavior, and the Relationship with Arabic 

Learning Outcomes of Madrasah Students in Sumatra, Indonesia’, Eurasian Journal of 

Educational Research, 103.103 (2023), pp. 145–72. 
28

 Jacob Filgona and others, ‘Motivation in Learning’, Asian Journal of Education and Social 

Studies, 2020, pp. 16–37, doi:10.9734/ajess/2020/v10i430273. 
29

 Oemar Hamalik, Psikologi Belajar Dan Mengajar (Sinar Baru Algesindo, 2004). 

۳۳
 ، ”دراسة لسانية مقارنة“اللغة الثانية  الدافعية رتُ تعلم اللغة الأم وتعلم‘ ،طاىرة يوسف السعدي 

 .pp. 981–1000, doi:10.21608/maed.2023.303030 ,(2023) ٠٤٠.٦ ،مجلة کلية التًرية بالمنصورة

31
 Uno, Teori Motivasi Belajar Dan Pengukurannya. 

32
 Filgona and others, ‘Motivation in Learning’. 
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تبدأ الدوافع العمل فحسب، رل برافظ أيضًا على السلوك حتى يتم برقيق الهدف. 
 ٦٦.لذل  تكون الدوافع عملية مستمرة

 أنواع دوافع التعلبم    .ب 
تنقسم دوافع التعلبم الطامب إلى نوعتُ، دوافع داخلية ودوافع خارجية، كما 

 يلي:
 ( الدوافع الداخلية۳

الدوافع الداخلية ىي تشجيع ينشأ من داخل الفرد دون احكاجة إلى برفيز 
خارجي. تنشأ الدوافع طبيعيا رسبب الرغبة أو احكاجة التي يشعر بها، مثل 

 .الرغبة في برقيق النجاح واحكاجة إلى التعليم والأمل في برقيق احكاجة
 ( الدوافع الخارجية۴

وامل خارجية، مثل الجوائز أو الدوافع الخارجية ىي تشجيع يأتي من ع
الشهادات أو المنافسة. لا ترتبط ىذه الدوافع دائمًا مباشراً بأنشطة التعليم، 
ولكنو ينشأ رسبب التأثتَات الخارجية، مثل الرغبة في احكصول على درجات 

 .عالية أو جوائز معينة
، لكي لكل الدوافع الداخلية والخارجية تشجيع الأفراد على التعليم. ومع ذل 

توفر عملية التعليم الرضا والفوائد الكثتَة، فمن الأفضل تأتي الدوافع من الداخل أو 
الدوافع الداخلية. يوضح غاني وديتشي في فيليجونا أن الدوافع الداخلية ىي 
الشخص يشعر بالرضا عن القيام بالنشاط نفسو دون تلقي مكافأة. وىذا مصعل 

 .٦٢عليمالطامب يدركون أنهم بحاجة إلى الت
  دوافع التعلممؤشرات  .ج 

 :٦5وىي دوافع التعلمذكر حمزة أونو ستة مؤشرات ل
 ( وجود الرغبة في النجاح۳
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إن الرغبة في النجاح في التعليم وفي احكياة اليومية تسمى تشجيع اإسمذاز، وىو 
تشجيع إسكمال المهمة أو العمل جيدًا. يأتي ىذا تشجيع من داخل الفرد 

خامل عملية التعليم. مظيل الشخص رتشتيع إمذاز مرتفع إلى ومظكن برسينو من 
 .إكمال مهمتو بجد واجتهاد دون احكاجة إلى تشجيع خارجي

 ( وجود تشجيع وحاجة للتعليم۴
ليست كل الأفعال مدفوعة بالرغبة في النجاح. في رعض الأحيان، يكون 
وف الشخص مدفوعًا إسكمال مهمة رسبب الرغبة في بذنب الفشل، مثل الخ

من العواقب السلبية، مثل احكياء أو السخرية أو العقاب. في ىذه احكالة، يتأثر 
 .الدوافع كبتَاً بالعوامل الخارجية

 ( وجود آمال للمستقبل۵
تنشأ الدوافع أيضًا من الآمال في أفضل مستقبل. على سبيل المثال، سيظهر 

لو الجاد سيتم الشخص الذي يريد ترقية أداءً عاليًا إذا كان يعتقد أن عم
 .الاعتًاف رو وتقديره

 ( وجود جوائز في التعليم ٢
إن الجوائز، سواء كانت على عبارات لفظية مثل "جيد" أو "مدتاز" أو أشكال 
أخرى، مظكن أن تزيد حماس الطامب للتعليم. وىذا التقدير لايرضي الطامب 

اصة إذا فحسب، رل يبتٍ أيضًا التفاعل المباشر والاعتًاف الاجتماعي، وخ
 .تقدمظو أمام الآخرين

 ( وجود أنشطة مثتَة في التعليم ۰
إن الأنشطة التعليمية المثتَة مثل المحاكاة والألعاب والمناقشات أو الخدمة 
المجتمعية بذعل عملية التعليم أكثر مغزى. وتساعد البيئة الممتعة الطامب على 

 .فهم وتذكر وتقدير المادة التي دراستها
 تعليمية مواتية ( وجود ريئة٣
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. فالبيئة الجيدة دوافع التعلمإن البيئة المواتية ىي أحد العوامل المهمة في زيادة 
تساعدة الطامب في تغلب الصعوبات، ومصعل البيئة التي يدعم تكوين أفضل 

 .دوافع التعلم

 نتائج التعليم اللغة العربيةالدبحث الثالث: 
 تعريف نتائج التعليم .أ 

ىو نتيجة لنجاح عملية التعليم القيام بها من خامل جهود إن نتائج التعليم 
مختلفة، مدا أدى إلى تغيتَات في الجوانب المعرفية والعاطفية والنفسية احكركية. وبالتالي، 

. نتائج التعليم ىو مستوى اإسنسانية التي ٦٣متحقق أىداف التعليم التي تصميمها
 احكصول عليها في عملية التعليم. مظتلكها الطامب في قبول ورفض وتقييم المعلومات

التعليم ىو عملية، ونتائج التعليم ىو نتيجة لتل  العملية. لذل ، لا مظكن أن  
يفصل نتائج التعليم عن أنشطة التعليم. يتم تفستَ نتائج التعليم عادةً على أنو مدى 

دنً ىذا مذاح الطامب في إتقان المهمة أو مواد التعليم المقدمة خامل فرصة معينة. تق
 .٦7النتائج عمومًا بالأرقام في كشف الدرجات التي معرفتها رعد إجراء التقييم

 جوانب نتائج التعليم .ب 
 :٦٢يقسم رلوم في سوىارسيمي أريكونتو نتائج التعليم إلى ثامثة جوانب

 . الجانب المعرفي۳
( المعرفة ىي قدرة تذكر احكقائق ۳يتضمن الجانب المعرفي ست فئات رئيسية، 

( ۴والمفاىيم التي تعلمها الطامب وقياسها عادةً من خامل اختبارات الفهم، 
( التطبيق ىو قدرة ۵الفهم ىو قدرة على فهم معتٌ المادة التي تعلمها الطامب، 
( التحليل ىو ٢قيقية، استخدام المبادئ أو الأساليب حكل المشكامت احك
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( التًكيب ىو قدرة على ۰تقسيم المشكلة إلى أجزاء أصغر لتسهيل الفهم، 
( ٣إنشاء الأمساط أو التصاميم الجديدة، على سبيل المثال بذميع ررنامج العمل، 

التقييم ىو قدرة على إصدار أحكام نهائية رناءً على معايتَ معينة، مثل استنتاج 
 نتائج مقال.

 ب العاطفي. الجان۴
يركز الجانب العاطفي على المواقف والقيم والسلوكيات، والتي تنقسم إلى خمس 

( القبول ىو حساسية على أشياء معينة، مثل قبول الاختامفات أو ۳فئات، 
( المشاركة ىي المشاركة النشطة في الأنشطة، مثل طاعة ۴الأفكار الجديدة، 

القيم والاعتًاف بها وبرديد ( برديد المواقف ىو قدرة تقدير ۵القواعد، 
( التنظيم ىو قدرة على بذميع ٢المواقف، على سبيل المثال قبول آراء الآخرين، 

( تكوين أمساط احكياة ىو استيعاب القيم المعينة، مثل ۰نظام كدليل احكياة، 
 الانضباط واحتًام الوقت في العادات اليومية.

 . المجال النفسي احكركي۵
كي مرتبط بالمهارات البدنية التي قياسها من خامل سبع المجال النفسي احكر 

( اإسدراك ىو قدرة على التمييز مديزاً، مثل التعرف الألوان أو أشكال ۳فئات، 
( الاستعداد ىو وضع النفس جسديًا وعقليًا لأداء عمل، مثل وضع ۴الأرقام، 

، على ( احكركة الموجهة ىي قدرة على اتباع مثال۵البداية في سباق الجري، 
( احكركة المعتادة ىي اإسجراءات التي ٢سبيل المثال في الرياضة أو الرقص، 

( احكركات المعقدة ىي ۰إجراؤىا دون مساعدة من المثال، مثل الرسم، 
اإسجراءات خطوة بخطوة التي إجراؤىا صحيحًا، على سبيل المثال بذميع اللغز، 

ت لظروف معينة، مثل ( تعديل أمساط احكركة ىو قدرة على تعديل احكركا٣
( اإسرداع ىو قدرة على إنشاء أمساط احكركة الجديدة، ۹المهارات في السباق، 
 مثل إنشاء رقصة خاصة.

 عوامل نتائج التعليم .ج 
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 يتأثر نتائج التعليم بالعديد من العوامل التي تقسمها إلى نوعتُ، ومشا:
 أ. العوامل الداخلية

 ( الفسيولوجية۳
لفسيولوجية مثل الصحة الجيدة وعدم التعب عمومًا، تساعد الظروف ا

رسهولة وعدم التشوية في عملية التعليم. ومع ذل ، لا يزال ىناك العديد 
من العوامل الأخرى المؤثرة بحيث لا تصبح الظروف التي لا مظكن بذنبها مثل 

 ىذه عائقًا أمام النجاح.
 ( النفسية۴

والانتباه والمواىب تشمل العوامل النفسية أشياء كثتَة، مثل الذكاء 
( الذكاء ىو قدرة على مواجهة ۳والاىتمامات والدوافع وقوة التفكتَ. 

المواقف الجديدة والتكيف معها فعالًا. وكذل  القدرة على استخدام المفاىيم 
( المواىب ىو ۵( الانتباه ىو التًكيز الموجو في كائن معتُ، ۴المجردة فعالًا، 

طة العديدة. تتحقق ىذه القدرة في مهارات ميل إلى الانتباه وتذكر الأنش
( الدوافع ىي الدافع ليفعل الأنشطة ٢حقيقية رعد التعليم والممارسة، 

( قوة التفكتَ ترتبط ارتباطاً وثيقًا باإسدراك والقدرة ۰لتحقيق أىداف معينة، 
 على التذكر والتفكتَ.

 أ. العوامل الخارجية
 ( البيئية۳

صيل الطامب في التعليم. سواء من البيئة مظكن للبيئة أن تؤثر على بر
 الطبيعية أو البيئة الاجتماعية.

 ( الآلية۴
تشمل العوامل الآلية المناىج والمرافق والمعلمتُ. يتم تصميم ىذه العوامل 

 الآلية من المركز ومن المدرسة رتعديل نتائج التعليم المتوقعة.
 نظام الكتلةالدبحث الرابع: 
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 نظام الكتلةمفهوم  .أ 
نظام الكتلة ىو التعليم الذي مصمع رتُ ساعات الدراسة في كل موضوع وجهًا 
لوجو لموضوع اللتي إجراؤه مسبقًا مرة واحدة في الأسبوع حتى يكتمل إلى أسبوع  
كامل أو أكثر حتى يتم الانتهاء من الموضوع، بأن تكون المادة تسليمًا ووفقًا 

 .لمتطلبات المناىج الدراسية
الأيام إلى الأقل، ولكن ينفذ في أطول الفرصة، حتي زيادة لة نظام الكتينظم 

ىو برستُ الأداء الأكادمظي نظام الكتلة مرونة الأنشطة التعليمية. الهدف 
يشتَ جدول الكتلة إلى جدول التدريس المحدد فيو على أقل الجزء من . ٦9للطامب

دقيقة( للسماح  ٣٠ زمنية كثتَة )على سبيل المثال أطول من فرصةاليوم الدراسي إلى 
. يأخذ التوقيت بهذا المدخل في الاعتبار ٢٠ بدزيد من المرونة لأنشطة التعليم المختلفة

مقدار الوقت المخصص للمادة، وعدد المعلمتُ وموظفي التعليم المتاحتُ، وعدد 
 ٢٠.الطامب وعدد الفصول الموازية
المتناوب في كتلة زمنية منفصلة ىو نظام  المدخلتنظيم محتوى التعليم على 

تعليمي ينظم أو مصمع ساعات الدراسة لتكون أطول من المعتاد الذى يهدف 
 ٢٤.للطامب رتجررة عملية تعليمية كثتَة

 الدزايا والعيوب .ب 
وفقًا لهؤلاء الباحثتُ، تم العثور على العديد من اإسمصاريات والسلبيات في مدخل 

 يلي:نظام الكتلة، على ما 
 ( توفتَ الوقت الكافي للطامب لدراسة المادة رعمق.٠
 .يصبح وقت التعليم أطول وىذا يسمح للطامب بالتعليم شاماًم  (٤
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الدراسة، يكون لدى المعلمتُ المزيد من الوقت إسكمال  فرصة( روجود أطول ٦
 .خطط الدروس والتحقق من التعليم وتقييمو

طامب بالدراسة المتعمقة، مثل العمل على الدراسة، يسمح ال فرصةروجود أطول  (٢
 مشاريع أو أبحاث فردية أو جماعية، والتعاون رتُ الطامب والمعلمتُ.

أن ىذا نظام الكتلة لو العديد من العيوب، بدا في ذل  أن الطامب ينسون 
دروسهم عندما لا يتم دراسة المواد صلة متسلسام، ولن يكون نظام الكتلة مثاليًا إذا 

لمعلم بإعداد الفصل واستخدام مجموعة متنوعة من مساذج التعليم، كما يصعب لم يقم ا
 .٢٦احكضور لأن الطامب سيفتقدون كثتَ من المواد إذا تغيبوا عن لقاء واحد
 لذل ، ىناك أمور مصب مراعاتها عند تنفيذ نظام الكتلة، وىي:

يتحملون مصب حساب ترتيب ساعات الدراسة للمعلمتُ حتي بذعل المعلمتُ  (٠
 عبء عمل متناسبًا.

رسبب نظام الكتلة ترتيبًا صارمًا للمرافق. مصب تصميم  المرافق( يتطلب ٤
 .٢٢استًاتيجيات معينة بحيث مظكن تذكر المواد التي يتم تدريسها في كتلة معينة

دقيقة، ستقلل من وقت  ٢5أضاف شوت، أن الفصول التي تبلغ مدتها 
على المهام اإسدارية مثل تولي الأدوار، وإصدار  الدراسة الثمتُ لأنو يتم إنفاقو

اإسعامنات، واإسجراءات الروتينية الأخرى. بددخل الكتلة، ىناك المزيد من الوقت 
للتعليم، حيث أن الوقت المستغرق في ىذه المهام اإسدارية أقل ركثتَ من إجمالي 

مون أيضًا على مزيد الوقت المستغرق في تعليم الدورة التدريبية الفعلية. سيحصل المعل
من الوقت الأكادمظي للتفاعل مع الطامب في الفصل نظراً لامزفاض مقدار الوقت 
الذي يقضونو في إدارة المهام مثل احكضور ورطاقات التقارير وإعداد الفصل والمهام 
الأخرى. كما سيوفر تصميم وىيكل جدولة الكتلة مزيدًا من الوقت للتفاعل رتُ 

لذل ، سيكون ىناك المزيد من الفرص لتأطتَ الأسئلة التي  الطامب والمعلمتُ.
ستؤدي إلى مزيد من المناقشات الصفية المتعمقة، رينما تسمح في نفس الوقت 
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للمعلمتُ بالتفاعل مع جميع الطامب في الفصل مدا يتيح للمعلمتُ فرصًا إسجراء 
الطامب يقضون أقل  اإسثراء والتقييم في مجالات المواد الأساسية. فائدة أخرى ىي أن

الوقت في الانتقال من فصل إلى آخر للمساعدة في تقليل المشكامت التأديبية رتُ 
الفصول الدراسية. يتيح ذل  قضاء المزيد من الوقت في التعليم  والتدريس ردلًا من 
توجيو سلوك الطامب. أظهرت دراسات أخرى أيضًا أن حضور الطامب يزداد 

  .٢5سيق جدولة كتلةعندما تستخدم المدارس تن
 تنفيذ نظام الكتلة .ج 

يأخذ إدارة الوقت بالاعتبار مقدار الوقت للمادة، وعدد المعلمتُ وعدد 
 الطامب وعدد الفصول الموازية. فيما يلي:

 . مصمع ىذا المدخل ساعات الدراسة الفعالة في وحدات زمنية محددة مسبقًا.۳
تشكيل كتل تتكون من عدة . يتم ترتيب الجدول لكل عام دراسي من خامل ۴

 مواد.
، ولكن أطول الأوقات بحيث يسمح بأنشطة الفرصة. يرتب ترتيب الجدول أقل ۵

 تعليمية مرونة كثتَة.
 .٢٣. يعتمد التًتيب في عام دراسي على جاىزية المدرسة والموارد٢

مطتلف التنفيذ ساعات دراسة نظام الكتلة في كل مدرسة، تنفيذ نظام الكتلة في 
نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس في حظر مادة واحدة في يوم كامل مدرسة 
 ٠5ساعات الدراسة ثامثة أيام متتارعة في نصف فصل دراسي. إذن ىناك  5لمدة 

ساعة  ٣٠ساعة دراسة اللغة العررية في نصف فصل دراسي. لذل ، سيكون ىناك 
 .الدراسة في العام
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 الثالث لالفص
 منهج البحث

 همدخلالبحث و  نوع .أ 
يهدف إلى  و بحث كمي، البحث الكمي ىو مدخل الذيىذا البحث ى

تفستَ الظواىر باستخدام البيانات الرقمية، ثم برليلها باستخدام اإسحصائيات 
  .٢7حول فرضيات معينة والتنبؤ بأن متغتَ معتُ سيؤثر على متغتَات أخرى

بحث الارتباطي ال. اإسرتباطي البحثالباحثة  استخدمتفي ىذا البحث 
البحث استخدم  البحث الذي استخدامو لتعريف العامقة رتُ المتغتَات.ىو نوع 

الارتباطي لأن ىذا البحث يهدف إلى معرفة العامقة ومستوى الارتباط رتُ 
المتغتَات، دون أي محاولة للسيطرة أو التامعب بالمتغتَات، حيث لا يوجد أي 

 .ىذا البحثبالمتغتَات في تامعب 
 البحث متغيرات .ب 

للحصول على معلومات التي لدراستو  لمتغتَات ىي كل ما يقرره الباحثةا
من متغتَين ات منها. تتكون المتغتَات في ىذا البحث استنتاجمظكن استخامص 
ىو نتائج ومتغتَ تارع  (X2)ودوافع التعلم  (X1)الذكاء العاطفي مستقلتُ مشا 

 .(Y)رنظام الكتلة يم اللغة العررية تعل
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م اللغة ينتائج تعل
 (Y)  ةالعرري

  الذكاء العاطفي

(X1) 

 (X2)  دوافع التعلم
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 وعينته مجتمع البحث .ج 

ىو مجال تعميم يتكون من أشياء أو مواضيع لها صفات  المجتمع
منها. شملت  استخامص النتائج وخصائص معينة حددىا الباحثون لدراستها ثم

مدرسة نهضة العلماء المتوسطة مجموعة من طامب الصف التاسع في  البحث اىذ
اختيار الصف التاسع لأنو مر وقت طويل على اتباع نظام اإسساممية فاكيس. 

 م اللغة العررية.يفي تعل الكتلة
اختيارىا لتمثل المجتمع. مصب أن تكون  البحث التيالعينات ىي كائنات 

العينات المأخوذة من المجتمع مدثلة حقًا، لأن الاستنتاجات المستخلصة ىي 
أقل من  المجتمع. وفقًا لأريكونتو، إذا كان عدد ٢٢استنتاجات من المجتمع

في ىذه  المجتمعشخص، فسيتم أخذ العدد اإسجمالي للعينات. كان عدد ۳۲۲
طامب. تسمى تقنية أخذ  ۰۷خذ جميع العينات، أي ، لذل  أ۰۷الدراسة 

 .٢9العينات ىذه بالعينة الكلية، حيث يكون عدد العينات مساويًا لعدد السكان
 أسلوب جمع البيانات .د 

أسلوب جمع البيانات للحصول على المعلومات وفقًا لطريقة  استخدم
 استخدمت. 5٠البحث المطبقة، بحيث مظكن احكصول على البيانات المطلورة

 في جمع البيانات. والتوثيق الاستبانةالباحثة 
 أ( الاستبانة
ىو قائمة الأسئلة التي تُطرح على موضوعات البحث وفقًا الاستبانة 

الباحثة الاستبيان للحصول  استخدمتلتفضيامت كل فرد. في ىذا البحث، 
دافع التعلم ومتغتَات  (X1)الذكاء العاطفي على ريانات حول متغتَات 

(X2)طامب الصف التاسع في مدرسة  ۰۷ إلى . توجيو جميع ىذه الاستبانة
 نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس.
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 توثيقب( ال
الباحثة الوثائق من كشف الدرجات على مادة  استخدمتفي ىذا البحث، 
في مدرسة نهضة  للفصل الدراسي الفرديٰ لطامب الصف التاسعاللغة العررية 

 .العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس
  بياناتال جمع أدوات .ه 

ىذا  استخدمالمستخدمة لجمع البيانات.  أدوات البحث ىي الأدوات
 الاستبانةكأداة لجمع البيانات. تصميم العبارات أو الأسئلة في   الاستبانة البحث

 استخدم. 5٠البحثركل متغتَات  أو الاستطامعات رناءً على النظريات صلةً 
تقييم مواقف أو آراء أو لليكرت، وىو مقياس درجة قياس ىذه العبارات 

كما ستجابات  الظواىر الاجتماعية. شرح اإس علىتصورات الأفراد أو المجموعات 
 :يلي

 درجة ليكرت ٦،٠الجدول 

SS ۰تصنيف  موافق رشدة 
S ٢تصنيف  موافق 

KS ۵تصنيف  متًدد 
TS  َ۴تصنيف  موافقغت 

STS  َ۳تصنيف  موافق رشدةغت 
 

طلُب المشاركتُ نقل مامحظاتهم من خامل اختيار اإسجابات على 
مقياس من واحد إلى خمسة. تضمنت الأسئلة والاستطامعات تصورات حول 

أما والتي شرحها من خامل المتغتَات والمؤشرات.  دوافع التعلمو  الذكاء العاطفي
 في المامحق. شرحتطوير الأدوات لكل متغتَ البحث 

 صدق البيانات وثباتها .و 

                                                             
51

 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, Dan R&D. 



26 
 

 أ. اختبار الصامحية
اختبار الصامحية لتحديد ما إذا كان مظكن اعتبار الاستبيان استخدم 

يو صاحكاً أم لا. يتم إعامن الاستبيان صاحكاً إذا كانت الأسئلة الموجودة ف
اختبار  باحثة، أجرى القادرة على قياس ما مصب قياسو. في ىذا البحث

إجراء   SPSS 25.بدساعدة Pearson Correlationصامحية باستخدام طريقة 
كل سؤال في الاستبيان بالدرجة الكلية للمتغتَات لررط درجة رىذا الاختبار 

مع معايتَ  ٪،۰المستقلة والتارعة. إجراء الاختبار عند مستوى دلالة 
، فإن السؤال يعُلن rجدول  < المحسورة rالاختبار التالية: إذا كانت قيمة 

، فإن السؤال يعُتبر غتَ rجدول  >المحسورة  rإذا كانت قيمة  ولكنصاحكاً؛ 
 صالح.

 اختبار الموثوقية. ۴
داة الأاختبار الموثوقية ىو أسلوب إحصائي يستخدم لقياس موثوقية 

وثباتها في تقدنً نفس النتائج في ظروف مختلفة. رعبارة أخرى، يتم استخدام 
 داة وموثوقيتها.الأاختبار الموثوقية لتقييم دقة 
باستخدام الطريقة اإسحصائية  في ىذا البحث إجراء اختبار الموثوقية

Cronbach’s Alpha (α) . يعُتبر المتغتَ موثوقاً إذا كانت قيمةCronbach’s 

Alpha  ۲،۹۲أكبر من. 
 تحليل البيانات .ز 

 احكالة الطبيعيةاختبار ( ۳
اختبار احكالة الطبيعية ىو طريقة إحصائية تستخدم للتحقق مدا إذا كانت 

 اإسختبارعينة البيانات تأتي من توزيع طبيعي أم لا. في ىذ البحث، 
ىي اختبار كولموجوروف سمتَنوف إسختبار احكالة الطبيعية المستخدمة 

(Kolmogorov-Smirnov)  باستخدامSPSS for Windows 25مع الشرط ، 
 التالية:
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 التوزيع غتَ طبيعي ۲،۲۰ >أو قيمة الاحتمال  Sigقيمة .أ 
 التوزيع طبيعي ۲،۲۰ <أو قيمة الاحتمال  Sigقيمة .ب 

 

 اختبار احكالة الطبيعية ٦،٤الجدول 
 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

X1 .090 53 .200
*
 .977 53 .406 

X2 .077 53 .200
*
 .990 53 .933 

a. Lilliefors Significance Correction 

 
استنادا إلى اختبار حالة الطبيعية باستخدام اختبار كولموجوروف 

، أظهرت نتائج متغتَ الذكاء العاطفي (Kolmogorov-Smirnov)سمتَنوف 
وأظهر متغتَ دوافع التعلم قيمة  ٠.٠5وىي أكبر من  ٠.٤٠٠قيمة 
. لذل  مظكن استنتاج أن المتغتَين ٠.٠5وىي أكبر من  ٠.٤٠٠
 طبيعي. رشكل موزعان

 ( اختبار ارتباط مدة النتائج٤
، فإن الخطوة التالية ىي إجراء اختبار تبارات الطبيعيةرعد إجراء اخ

اختبار البحث  اىذاستخدم . 5٤الفرضيات من خامل تطبيق برليل الارتباط
 SPSS forباستخدام ( Product Moment Correlation)حكظة المنتج ارتباط 

Windows 25 في ىذا الاختبار، يتم استخدام قيمة الاحتمال كمعيار .
( مقبولة أو الفرضية البديلة Hoلتحديد ما إذا كانت الفرضية الصفرية )

(Ha مرفوضة. إذا كانت قيمة الاحتمال أكبر من )فسيتم قبول ٠.٠5 ،Ho 
أقل من الاحتمال وعلى العكس من ذل ، إذا كانت قيمة  Ha . ورفض
  Ha .وقبول Ho، فسيتم رفض ٠.٠5
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

التاسع في مدرسة نهضة  مستوى الذكاء العاطفي لدى طلاب الصفالدبحث الأول: 
 العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس مالانج

 ةياختبار الصامحية واختبار الموثوق.أ 
قبل برليل البيانات، لارد على الباحثة أن تقوم باختبار جودة ريانات البحث 
لتحديد صحتها أو موثوقيتها. مُضدد اختبار الصامحية والموثوقية ما إذا كانت 

ة تلُبي المتطلبات أم لا. كلما زادت موثوقية البيانات، زادت صحة البيانات التًاكمي
ستخدم. فيما يلي جدول اختبار الصامحية إسستبانة اإسستبانة

ُ
 الذكاء العاطفي: الم

 الصامحية للذكاء العاطفيإسختبار  ٢،٠الجدول 

 البيان ١،r 2،3قيمة  بنود
 دقاص ٠،٦٣٠ ٠،٦7٣ ٠
 صادق ٠،٦٣٠ 9٠٠،٠ ٤
 صادق ٠،٦٣٠ 59٠،٠ ٦
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٦9٢ ٢
 صادق ٠،٦٣٠ 7٤5،٠ 5
 صادق ٠،٦٣٠ 7٠٦،٠ ٣
 صادق ٠،٦٣٠ 7٣9،٠ 7
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٦٢7 ٢
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢9٣ 9
 صادق ٠،٦٣٠ 57٤،٠ ٠٠
 صادق ٠،٦٣٠ 5٢٤،٠ ٠٠
 صادق ٠،٦٣٠ 7٠5،٠ ٠٤
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 صادق ٠،٦٣٠ 599،٠ ٠٦
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢٤٢ ٠٢
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٦5٢ ٠5
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢٤5 ٠٣
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٢٤ ٠7
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣59 ٠٢
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢٢٠ ٠9
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٢٠ ٤٠
 صادق ٠،٦٣٠ 59٦،٠ ٤٠
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٦5 ٤٤

 أكبر r، من المعروف أن جميع قيمة rابزاذ القرار من ىذا اإسختبار رناء على قيمة 
جميع ، مظكن القول أن القرار في اختبار الصامحيةاس إسختاذ . كأس٠،٦٣٠من قيمة 

 .مصدقة وصاحكة البنود المذكورة أعامه

 توزيع رنود الذكاء العاكفي ٢،٤الجدول 

 الدؤشرات جوانب
 بنود

 غير مصدق صدق

 الوعي الذاتي
 أ. الوعي العاطفي
 ب. تقييم الذات
 ج. الثقة بالنفس

 غتَ موجودة 5،٠،٤،٦،٢

 التنظيم الذاتي

 ضبط النفس أ.
 ب. جدير بالثقة
 ج. مجتهد ومسؤول
 د. قدرة التكيف

٣،7،٢، 
 غتَ موجودة ٠٠،٠٠،9
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 التعاطف

 أ. فهم الآخرين
 ب. تنمية الآخرين
ج. التوجو مرو 

 الخدمة
 د. احتًام التنوع
 ىـ. فهم المجموعة

٠٤,٠٦,٠٢ ,
 غتَ موجودة ٠٣,٠5

المهارات 
 الاجتماعية

 أ. التأثتَ
 ب. التواصل

 إدارة الصراعج. 
 د. القيادة

 ىـ. رناء العامقات
 و. التعاون والتشارك

٠7،٠٢ ،
 غتَ موجودة ٤٠,٤٠,٤٤,٠9

 ٤٤ البنود اإسجمالي

من استبانة  الموثوقية، وصلت الباحثة إلى اختبار رعد إبسام اختبار الصامحية
ثقة بدعتٌ  .ثقة البيانات تظهر في وصول إلى ىدف البيانات المطلورةالذكاء العاطفي. 

وضح الجدول التالي اختبار ي أدوات البحث مظكن استخدامها لقياس ما مصب قياسو.
 :العاطفي الذكاء إسستبانةالموثوقية 

 إسخنبار الثقة للذكاء العاطفي ٢،٦الجدول 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.903 22 
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اثنتُ ، من رتُ   لاستبانة الذكاء العاطفي أعالاهالموثوقية رناء على الجدول الختبار 
ىذا ىو  ٠،7٠أكبر من  Alpha s’Cronbach رنودا في الاستبانة رقيمة وعشرين

الكفاءة  لذا، نستنتج أن جميع رنود إسستبانةأساس ابزاذ القرار في اختبار الموثوقية. 
 .الذاتية موثوقة ومستقلة

 مستوى الذكاء العاطفي.ب 
. أظهرت النتائج رنودا ٤٤ متغتَات الذكاء العاطفي للطامب مناستبانة يتكون 

، 7٢.٦الدرجة . ورلغ متوسط ٣٠، وأدنى درجة ىي 9٢أن أعلى درجة ىي 
الدرجة، تقُسٰم ىذه الدرجة إلى . رعد احكصول على متوسط ٢.٤وامررافها المعياري 

ستوى الذكاء ستخدم لتقييم ملي جدول يُ على الدرجة الخام. فيما ي رناءفئات 
 العاطفي للطامب:

مستوى الذكاء العاطفي لدى طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة  ٢،٢الجدول 
 العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

 

 معاير الفاصل تردد الدائة
 منخفظة  7٠  <  ٢ ٠5%
7٦ %٠7 7٢٣-٠  متوسطة 
 عالية   ٢٣  >  ٢ ٠5%
 مجموع  5٦ %٠٠٠

 

 :من الصيغة التالية الجدول أعامه

 . اإسمرراف المعياري(٠)المتوسط +  < X = عالية

= X > (7٢.٤. ٠+  ٢.٦) 

= X > ٢٣ 
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. اإسمرراف ٠)المتوسط +  > < X . اإسمرراف المعياري(٠ -)المتوسط  = متوسطة
 المعياري(

= (7٢.٤. ٠ - ٢.٦ )X > < (7٢.٤. ٠+  ٢.٦) 

= (7٠ )X > < (٢٣) 

 . اإسمرراف المعياري(٠ -)المتوسط  > X=  منخفظة

 =X < (7٢.٤ .٠ - ٢.٦) 

 =X < 7٠ 

مدرسة نهضة أعامه لمستويات الذكاء العاطفي لطامب الصف التاسع في الصيغة 
 :موصوف على النحو التاليالعلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج 

مدرسة  مستوى الذكاء العاطفي لدى طامب الصف التاسع فيوصف  ٢،5الجدول 
 نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

 

 البيان مستويات نتائج الذكاء العاطفي الدستجيبون
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ ٠
 متوسطة ٢٣>  7٤>  7٠ 7٤ ٤
 متوسطة ٢٣>  7٦>  7٠ 7٦ ٦
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ ٢
 منخفظة 7٠>  ٣5  ٣5 5
 منخفظة 7٠>  ٣7 ٣7 ٣
 متوسطة ٢٣>  ٢5>  7٠ ٢5 7
 متوسطة ٢٣>  7٢>  7٠ 7٢ ٢
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ 9
 متوسطة ٢٣>  ٢٣>  7٠ ٢٣ ٠٠
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 متوسطة ٢٣>  ٢٤>  7٠ ٢٤ ٠٠
 متوسطة ٢٣>  7٢>  7٠ 7٢ ٠٤
 متوسطة ٢٣>  7٣>  7٠ 7٣ ٠٦
 عالية ٢٣<  ٢9 ٢9 ٠٢
 متوسطة ٢٣>  77>  7٠ 77 ٠5
 عالية ٢٣<  ٢٢ ٢٢ ٠٣
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ ٠7
 متوسطة ٢٣>  ٢٢>  7٠ ٢٢ ٠٢
 متوسطة ٢٣>  7٤>  7٠ 7٤ ٠9
 متوسطة ٢٣>  77>  7٠ 77 ٤٠
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ ٤٠
 منخفظة 7٠>  ٣٢ ٣٢ ٤٤
 متوسطة ٢٣>  ٢٣>  7٠ ٢٣ ٤٦
 متوسطة ٢٣>  7٦>  7٠ 7٦ ٤٢
 منخفظة 7٠>  ٣7 ٣7 ٤5
 متوسطة ٢٣>  7٠>  7٠ 7٠ ٤٣
 متوسطة ٢٣>  ٢٣>  7٠ ٢٣ ٤7
 متوسطة ٢٣>  79>  7٠ 79 ٤٢
 متوسطة ٢٣>  ٢٤>  7٠ ٢٤ ٤9
 متوسطة ٢٣>  ٢٣>  7٠ ٢٣ ٦٠
 متوسطة ٢٣>  7٢>  7٠ 7٢ ٦٠
 عالية ٢٣<  9٠ 9٠ ٦٤
 عالية ٢٣<  ٢9 ٢9 ٦٦
 متوسطة ٢٣>  ٢٤>  7٠ ٢٤ ٦٢
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 عالية ٢٣<  ٢7 ٢7 ٦5
 عالية ٢٣<  ٢٢ ٢٢ ٦٣
 منخفظة 7٠>  ٣7 ٣7 ٦7
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ ٦٢
 متوسطة ٢٣>  ٢٤>  7٠ ٢٤ ٦9
 متوسطة ٢٣>  7٤>  7٠ 7٤ ٢٠
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ ٢٠
 متوسطة ٢٣>  ٢٠>  7٠ ٢٠ ٢٤
 منخفظة 7٠>  ٣٠ ٣٠ ٢٦
 عالية ٢٣<  ٢9 ٢9 ٢٢
 متوسطة ٢٣>  77>  7٠ 77 ٢5
 متوسطة ٢٣>  77>  7٠ 77 ٢٣
 منخفظة 7٠>  ٣٠ ٣٠ ٢7
 متوسطة ٢٣>  ٢٢>  7٠ ٢٢ ٢٢
 عالية ٢٣<  9٢ 9٢ ٢9
 متوسطة ٢٣>  7٣>  7٠ 7٣ 5٠
 متوسطة ٢٣>  7٦>  7٠ 7٦ 5٠
 متوسطة ٢٣>  79>  7٠ 79 5٤
 منخفظة 7٠>  ٣٢ ٣٢ 5٦

 

من مشاركتُ  ٦7%(، و٠5ن الفئة العليا )مشاركتُ م ٢يوضح الجدول أن 
%(. وبالتالي، مظكن ٠5ة )نخفظةمن الفئة الممشاركتُ  ٢%(، و7٠الفئة المتوسطة )

الاستنتاج أن غالبية طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة 
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 ٦7اإسساممية فاكيس مالانج ينتمون إلى الفئة المتوسطة، حيث وصل عددىم إلى 
 .%(7٠)مشاركتُ 
 

 
الصف التاسع في  مستوى الذكاء العاطفي لدى طامبعرض ريانات  ٢،٠الرسم البياني 

 مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

مستوى دوافع التعلم لدى طلاب الصف التاسع في مدرسة نهضة الدبحث الثاني: 
 العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس مالانج

 اختبار الصامحية واختبار الموثوقية.أ 
باختبار جودة ريانات البحث قبل برليل البيانات، لارد على الباحثة أن تقوم  

لتحديد صحتها أو موثوقيتها. مُضدد اختبار الصامحية والموثوقية ما إذا كانت 
البيانات التًاكمية تلُبي المتطلبات أم لا. كلما زادت موثوقية البيانات، زادت صحة 

ستخدم. فيما يلي جدول اختبار الصامحية إسستبانة اإسستبانة
ُ
 دوافع التعلم: الم

 لصامحية دوافع التعلمإسختبار ا ٢،٣ل الجدو 

 البيان ١،r 2،3قيمة  بنود
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢٣٢ ٠
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٠٠ ٤
 صادق ٠،٦٣٠ 5٤7،٠ ٦
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٦٢ ٢

15% 

70% 

15% 

 مستوى ذكاء العاطفي

 منخفضة

 متوسطة

 عالية
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 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢75 5
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٦77 ٣
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢٢٤ 7
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٠٤ ٢
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٤٤ 9
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٣٤5 ٠٠
 صادق ٠،٦٣٠ 59٠،٠ ٠٠
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٦7٦ ٠٤
 صادق ٠،٦٣٠ 5٤٠،٠ ٠٦
 صادق ٠،٦٣٠ 7٦٠،٠ ٠٢
 صادق ٠،٦٣٠ ٠،٢5٢ ٠5
 صادق ٠،٦٣٠ 57٦،٠ ٠٣
 صادق ٠،٦٣٠ 7٤٠،٠ ٠7

 r، من المعروف أن جميع قيمة rابزاذ القرار من ىذا اإسختبار رناء على قيمة 
. كأساس إسختاذ القرار في اختبار الصامحية، مظكن القول أن ٠،٦٣٠أكبر من قيمة 

 ة.وصاحك مصدقة البنو المذكورة أعامهجميع 

 توزيع رنود دوافع التعلم ٢،7الجدول 

 الدؤشرات
 بنود

 غير مصدقة صدق
 غتَ موجودة ٠،٤،٦ وجود الرغبة في النجاح

 موجودةغتَ  ٢،5 وجود تشجيع وحاجة للتعليم
 غتَ موجودة ٣،7،٢ وجود آمال للمستقبل
 غتَ موجودة 9،٠٠،٠٠،٠٤ وجود جوائز في التعليم
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 غتَ موجودة ٠٦،٠٢ وجود أنشطة مثتَة في التعليم
 غتَ موجودة ٠5،٠٣،٠7 وجود ريئة تعليمية مواتية

 ٠7 البنود اإسجمالي

رعد إبسام اختبار الصامحية، وصلت الباحثة إلى اختبار الموثوقية من استبانة   
ثقة البيانات تظهر في وصول إلى ىدف البيانات المطلورة. ثقة بدعتٌ الذكاء العاطفي. 

. يوضح الجدول التالي اختبار أدوات البحث مظكن استخدامها لقياس ما مصب قياسو
 دوافع التعلم: الموثوقية إسستبانة

 إسخنبار الثقة دوافع التعلم ٢،٢الجدول 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.854 17 

 

 سبعة، من رتُ   أعالاهدوافع التعلم رناء على الجدول الختبار الموثوقية لاستبانة 
ىذا ىو أساس  ٠،7٠أكبر من  Alpha s’Cronbach رنودا في الاستبانة رقيمة عشر

دوافع التعلم ابزاذ القرار في اختبار الموثوقية. لذا، نستنتج أن جميع رنود إسستبانة 
 .موثوقة ومستقلة

 مستوى الذكاء العاطفي.ب 
ا. أظهرت النتائج رنود ٠7الذكاء العاطفي للطامب من يتكون استبيان متغتَات 

، 59.٢الدرجة . ورلغ متوسط ٢٢، وأدنى درجة ىي 7٣أن أعلى درجة ىي 
الدرجة، تقُسٰم ىذه الدرجة إلى . رعد احكصول على متوسط 7.٠وامررافها المعياري 

على الدرجة الخام. فيما يلي جدول يُستخدم لتقييم مستوى الذكاء  رناءفئات 
 العاطفي للطامب.

لدى طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة  دوافع التعلممستوى  ٢،9الجدول 
 العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج
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 معاير الفاصل تردد  الدائة
 منخفظة  5٤  <  ٣ ٠5%
 متوسطة ٣٣-5٤ ٦9 %7٢
 عالية   ٣٣  >  ٢ %٠٠
 مجموع  5٦ %٠٠٠

 

 :الجدول أعامه من الصيغة التالية

 . اإسمرراف المعياري(٠)المتوسط +  < X = عالية

= X > (59.٠+  ٢ .7.٠7٢) 

= X > ٣٣ 

. اإسمرراف ٠)المتوسط +  > < X. اإسمرراف المعياري( ٠ -)المتوسط  = متوسطة
 المعياري(

= (59.٠ - ٢ .7.٠7٢ )X > < (59.٠+  ٢ .7.٠7٢) 

= (5٤ )X > < (٣٣) 

 . اإسمرراف المعياري(٠ -)المتوسط  > X=  منخفظة

 =X < (59.٠ -٢. 7.٠7٢) 

 =X < 5٤ 

أعامه لمستويات الذكاء العاطفي لطامب الصف التاسع في مدرسة نهضة  الصيغة
 العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج موصوف على النحو التالي:

لدى طامب الصف التاسع في مدرسة  دوافع التعلممستوى  وصف ٢،٠٠الجدول 
 نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج
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 البيان مستويات نتائج دوافع التعلم الدستجيبون
 متوسطة ٣٣>  ٣٤>  5٤ ٣٤ ٠
 منخفظة 5٤>  ٣٠ ٢٢ ٤
 متوسطة ٣٣>  ٣٢>  5٤ ٣٢ ٦
 متوسطة ٣٣>  59>  5٤ 59 ٢
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ 5
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٣
 متوسطة ٣٣>  ٣5>  5٤ ٣5 7
 متوسطة ٣٣>  55>  5٤ 55 ٢
 متوسطة ٣٣>  ٣٤>  5٤ ٣٤ 9
 متوسطة ٣٣>  5٦>  5٤ 5٦ ٠٠
 عالية ٣٣<  ٢9 ٣٢ ٠٠
 متوسطة ٣٣>  5٤>  5٤ 5٤ ٠٤
 متوسطة ٣٣>  55>  5٤ 55 ٠٦
 متوسطة ٣٣>  ٣٢>  5٤ ٣٢ ٠٢
 متوسطة ٣٣>  ٣٦>  5٤ ٣٦ ٠5
 عالية ٣٣<  ٢9 ٣9 ٠٣
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٠7
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٠٢
 منخفظة 5٤>  ٣٠ 5٠ ٠9
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٤٠
 متوسطة ٣٣>  ٣٠>  5٤ ٣٠ ٤٠
 متوسطة ٣٣>  55>  5٤ 55 ٤٤
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 متوسطة ٣٣>  ٣٤>  5٤ ٣٤ ٤٦
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٤٢
 متوسطة ٣٣>  5٤>  5٤ 5٤ ٤5
 منخفظة 5٤>  ٣٠ 5٠ ٤٣
 متوسطة ٣٣>  ٣٣>  5٤ ٣٣ ٤7
 متوسطة ٣٣>  ٣٦>  5٤ ٣٦ ٤٢
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٤9
 عالية ٣٣<  ٢9 ٣٢ ٦٠
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٦٠
 عالية ٣٣<  ٢9 7٠ ٦٤
 عالية ٣٣<  ٢9 7٠ ٦٦
 متوسطة ٣٣>  ٣٣>  5٤ ٣٣ ٦٢
 متوسطة ٣٣>  59>  5٤ 59 ٦5
 عالية ٣٣<  ٢9 ٣٢ ٦٣
 منخفظة 5٤>  ٣٠ ٢5 ٦7
 متوسطة ٣٣>  ٣٣>  5٤ ٣٣ ٦٢
 متوسطة ٣٣>  ٣٤>  5٤ ٣٤ ٦9
 متوسطة ٣٣>  ٣٠>  5٤ ٣٠ ٢٠
 متوسطة ٣٣>  5٢>  5٤ 5٢ ٢٠
 عالية ٣٣<  ٢9 7٠ ٢٤
 منخفظة 5٤>  ٣٠ ٢٢ ٢٦
 عالية ٣٣<  ٢9 7٣ ٢٢
 متوسطة ٣٣>  59>  5٤ 59 ٢5
 متوسطة ٣٣>  ٣٦>  5٤ ٣٦ ٢٣
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 منخفظة 5٤>  ٣٠ ٢7 ٢7
 متوسطة ٣٣>  ٣٦>  5٤ ٣٦ ٢٢
 متوسطة ٣٣>  5٣>  5٤ 5٣ ٢9
 متوسطة ٣٣>  ٣5>  5٤ ٣5 5٠
 متوسطة ٣٣>  5٦>  5٤ 5٦ 5٠
 متوسطة ٣٣>  ٣٠>  5٤ ٣٠ 5٤
 متوسطة ٣٣>  5٦>  5٤ 5٦ 5٦
 

الفئة من مشاركتُ  ٦9%(، ٠5مشاركتُ من الفئة العليا ) ٣يوضح الجدول أن 
%(. وبالتالي، مظكن ٠٠ة )نخفظةمشاركتُ من الفئة الم ٢%(، 7٦المتوسطة )

الاستنتاج أن غالبية طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة 
 ٦9اإسساممية فاكيس مالانج ينتمون إلى الفئة المتوسطة، حيث وصل عددىم إلى 

 %(.7٢)مشاركتُ 
 

 
لدى طامب الصف التاسع في  دوافع التعلممستوى ت عرض ريانا ٢،٤الرسم البياني 

 مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

6 

39 

8 

 مستوى ذكاء العاطفي

 منخفضة

 متوسطة

 عالية
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نتائج تعليم اللغة العربية و العلاقة بين الذكاء العاطفي ودوافع التعلم الدبحث الثالث: 
بنظام الكتلة لدى طلاب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء الدتوسطة 

 فاكيس مالانجالإسلامية 
 اإسخنبارات. بذرى ىذه قامت الباحثة اإسخنباراتلمعرفة العامقة رتُ المتغتَات، 

  ، وىو:اختبارىذا  تشمل أنواع الاختبارات المستخدمة في . SPSSباستخدام 

 اإسرتباطاختبار .أ 
رعد جمع البيانات وتقدمظها في شكل ريانات وصفية وتم اختبارىا 

احكالة الطبيعية من أجل معرفة اختبار الفرضية للمتطلبات الأساسية، وىي 
المناسب، مظكن إجراء اختبار الفرضيات رناء على نتائج اختبار المتطلبات 

 الأساسية.
 Product Moment Correlationاختبر فرضية ىذا البحث باستخدام 

، فإن القيمة مرتبطة. جدول r>  إذا كانت القيمة المحسورة SPSS 25ساعدة م
، فإن القيمة غري مرتبطة. نتائج اختبار جدول r< وإذا كانت القيمة المحسورة 

 التالية: الفرضية مع اختبار ارتباط حكظة المنتج بالتفاصيل
 نتائج اختبار اإسرتباط ٢،٠٠الجدول 

Correlations 
 X1 X2 Y 

X1 Pearson 

Correlation 

1 .695
**

 .709
**

 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 

N 53 53 53 

X2 Pearson 

Correlation 

.695
**

 1 .673
**

 

Sig. (2-tailed) .000  .000 

N 53 53 53 

Y Pearson 

Correlation 

.709
**

 .673
**

 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000  

N 53 53 53 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 X1للمتغتَ  sig. (2-tailed)رناءً على نتائج الارتباط أعامه، فإن قيمة 
. لذا، ٠.٠5 > ٠.٠٠٠تائج التعلم( تُظهر قيمة )ن Yعلى الذكاء العاطفي( )

نظام م اللغة العررية ريليُستنتج أن ىناك عامقة رتُ الذكاء العاطفي ونتائج تع
مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية لطامب الصف التاسع في  ةالكتل

قيمة )نتائج التعلم(   Y)دافعية التعلم( على  X2متغتَ ثم يظُهر فاكيس مالانج. 
م ي. لذا، يُستنتج أن ىناك عامقة رتُ دافعية التعلم ونتائج تعل٠.٠5 > ٠.٠٠٠

لطامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء رنظام الكتلة اللغة العررية 
 المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج.

، يعتٍ أنها قوية، ٠.7٠9م يي رنتائج التعلقيمة ارتباط الذكاء العاطف وأما
 التعلم رنتائج قيمة ارتباط دوافعظهر . وأما ت٠.799 – ٠.٣٠لأنها تقع رتُ 

. كمؤشر ٠.799 – ٠.٣٠تقع رتُ  ، لأنها تقع، يعتٍ أنها قوية ٠.٣7٦ التعلم
 :5٦أدناه

 التوجيهية لتفستَ معامل اإسرتباط ٢،٠٤الجدول 
 

 قيمة اإسرتباط تفستَ
 ٠.٠99 – ٠,٠٠٠ جدا منخفظة
 ٠.٦99 – ٠.٤٠ منخفظة
 ٠.599 – ٠.٢٠ متوسط
 ٠.799 – ٠.٣٠ قوية
 ٠.٠٠٠ -٠.٢٠ قوية جدا

 
 اختبار اإسرتباط المتعدد .ب 

متغتَين  رتُعامقة يهدف اختبار الارتباط المتعدد إلى برديد مستوى ال
في معرفة  ار الارتباط المتعدديتمثل معيار اختب(. Y) لمتغتَ التارعوا( Xمستقلتُ )

                                                             
53 Sugiyono, Metodologi Penelitian Pendidikan (Alfabeta, 2010). 
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فإن العامقة تكون معنوية ولكن إذا كانت قيمة  ٠.٠5 > sig. F change قيمة
sig. F change > ٠.٠5 وبالنظر إلى قيمة  فهذا يعتٍ عدم وجود عامقة معنوية

 يلي: كما ىي الخاصة ردرجة معامل الارتباطاإسرشادات  (.Rمعامل الارتباط )
 التوجيهية لتفستَ معامل اإسرتباط ٢،٠٦الجدول 

 

 قيمة اإسرتباط تفستَ
 ٠.٠99 – ٠,٠٠٠ جدا منخفظة
 ٠.٦99 – ٠.٤٠ منخفظة
 ٠.599 – ٠.٢٠ متوسط
 ٠.799 – ٠.٣٠ قوية
 ٠.٠٠٠ -٠.٢٠ قوية جدا

 
 يلي:كانت نتائج اختبار اإسرتباط المتعدد كما 

 

 اختبار اإسرتباط المتعددنتائج  ٢،٠٢الجدول 

Model Summary 

Mo

del R 

R 

Squar

e 

Adjuste

d R 

Square 

Std. 

Error of 

the 

Estimate 

Change Statistics 

R 

Square 

Change 

F 

Chan

ge df1 df2 

Sig. F 

Change 

1 .752
a
 .565 .548 2.368 .565 32.47

1 

2 50 .000 

a. Predictors: (Constant), X2, X1 

 
رتُ الذكاء العاطفي  sig. F change رناءً على الجدول أعامه، فإن قيمة

لطامب الصف التاسع  ةنظام الكتلم اللغة العررية ريئج تعلنتاعلي التعلم  ودوافع
 > ٠.٠٠٠ىي مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج في 
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الذكاء العاطفي ودوافع التعلم رتُ معنوية . ومظكن استنتاج أن ىناك عامقة ٠.٠5
م اللغة العررية رنظام الكتلة لطامب الصف التاسع في مدرسة يعلي نتائج تعل

في وقت واحد. باإسضافة إلى نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج 
إلى وجود عامقة  . وىذا يشت٠.75٤َىي ( R)ذل ، فإن قيمة معامل الارتباط 

م اللغة العررية رنظام الكتلة ينتائج تعلو قوية رتُ الذكاء العاطفي ودوافع التعلم 
لطامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس 

 في وقت واحد.مالانج 

 

 الفصل الخامس
 مناقشة البحث

طلاب الصف التاسع في مدرسة نهضة مستوى الذكاء العاطفي لدى الدبحث الأول: 
 العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس مالانج

مدرسة نهضة ، يتضح أن معظم طامب الصف التاسع في على البيانات رناء
وى ذكاء عاطفي متوسط، أي يتمتعون بدست العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

%( في المستوى العالي، ٠5طامب ) ٢باإسضافة إلى ذل ، ىناك  %(7٠طالبا ) ٦7
الطامب تُظهر ىذه النتيجة أن غالبية  .نخفظة%( في المستوى الم٠5طامب ) ٢و

من الذكاء العاطفي، حيث رلغت نسبة الطامب في الفئتتُ  يتمتعون بدستوى جيد نسبيا
 % من إجمالي المشاركتُ.٢5المتوسطة والعالية 

رات أساسية في إدارة مشاعرىم، يشتَ ىذا اإسمذاز إلى امتامك معظم الطامب مها
بدستوى  الذكاء العاطفي ء عامقات اجتماعية إمصارية. يعُدوفهم مشاعر الآخرين، ورنا

م في المدرسة. فهو يساعد الطامب على إدارة يفي دعم عملية التعل مهم عاليإلى متوسط 
م. على سبيل المثال، عند مواجهة يمشاعرىم، مدا مصعلهم تركيزاً وىدوءاً وحماسًا في التعل

درس صعب، يستطيع الطامب الذين يتمتعون رذكاء عاطفي جيد التحكم في إحباطهم 
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اإسمصابي،  من الاستسامم. لذا، من خامل توظيف المشاعر المادة، ردلاوإمصاد طريقة لفهم 
 .5٢ةنتائج تعليميأفضل ، وابزاذ القرارات الصائبة، وبرقيق يستطيع الطامب التفكتَ

م اللغة، يتعل خاصة فيم، يلدي دورا مهما للغاية في كل عملية تعلالعواطف 
عتبر اللغة والذكاء ا ما تُ ال. غالبصلمشاعر واحكاجة إلى اإستا باوالذي يرتبط ارتباطا وثيق

، ولكن مظكن أن يتطور كاممشا أفضل إذا دعمهما الذكاء العاطفي. مظكن عمليات تفكتَ
ا . وفق55م الطامبيا مصب مراعاتو في تدريب المعلمتُ وتعلرا مهمأم الأمر ىذاأن يكون 

م القائمة على الذكاء العاطفي برستُ التًارط يلخوسو في صادق، تساعد أنشطة التعل
على تدريب الطامب على  اعي. كما تعمل بسارين حل التضاربوتقليل القلق الاجتم

التضارب رتُ الأصدقاء ية. يتم تقليل إمصار ارة اختامفات الرأي، مدا مطلق ريئة تعليميةإد
. 5٣والتواصل الواضح واإسىتماما إلى جنب مع تطبيق التعاطف رسبب سوء الفهم جنب

وفقا لملحم وعباس، أن ىناك عامقة وثيقة رتُ الذكاء العاطفي والذكاء الأكادمي أو 
. ويؤكد 57التحصيل الأكادمي في برقيق التوازن عموما في حياة الفرد وخاصة في الطالب

ا أعلى من أولئ  بالذكاء العاطفي الجيد إمذازا تعليميالطامب بأن عقام، ىذا القول 
. لأن ىناك عامقة مباشرة رتُ مستوى عموما الذين ىم أقل قدرة على إدارة عواطفهم
 .5٢ديدةالجعلومات المذكاء الشخص وقدرتو على اكتساب 

ة مامحظة مهمة. فظةنخ%( ضمن الفئة الم٠5)طامب  ٢مع ذل ، يعُد وجود 
وجيو لتطوير قدراتهم العاطفية. مظكن أن شتَ إلى احكاجة إلى مزيد من الاىتمام والتوىذا ي
ل جهود التدريب أو البرامج التي تدعم تنمية الذكاء العاطفي، مثل التدريب على تشكٰ 
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ة. ىذا العمل محتمل لتحستُ جودة إدارة المشاعر والتعاطف والمهارات الاجتماعي
 .ية الطامبشخص

تقدم ىذه البيانات صورة إمصارية عن الذكاء العاطفي لطامب الصف التاسع في 
ساس لتصميم فضام عن الأ مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

 ليس من منظور أكادمظي التي رىمطامب وتطورا لدعم مسو الاستهدافتطوير الاستًاتيجيات 
 .أيضا اجتماعي وعاطفيمن منظور ، ولكن فقط

مستوى دوافع التعلم لدى طلاب الصف التاسع في مدرسة نهضة الدبحث الثاني: 
 العلماء الدتوسطة الإسلامية فاكيس مالانج

مدرسة نهضة ، يتضح أن معظم طامب الصف التاسع في على البيانات رناء
 م اللغة العررية ضمنلديهم مستوى دافعية لتعل العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

طامب  ٢%(. باإسضافة إلى ذل ، ىناك 7٢ا )طالب ٦9الفئة المتوسطة، وعددىم 
ة. تُظهر ىذه نخفظة%( ضمن الفئة الم٠٠طامب ) ٣%( ضمن الفئة العالية، و٠5)

ا من دافعية التعلم، حيث رلغت جيد نسبيالنتيجة أن غالبية الطامب يتمتعون بدستوى 
 % من إجمالي المشاركتُ.٢5تُ المتوسطة والعالية نسبة الطامب في الفئت

. عموما تعلم جيدة للمواد العررية أن الطامب لديهم دوافعتشتَ ىذه النتائج 
. مظيل وىذا مؤشر إمصابي لأن دوافع تعلم تعتبر عامام مهما مرتبطا رنجاح عملية التعليم

في متارعة   من نشاطكثتَالدافعية المتوسطة إلى العالية إلى أن يكونوا   الطامب ذو
م. ووفقًا إسمدا في يالدروس، ولديهم رغبة في فهم المادة، ويظهرون مثاررة في التعل

. 59مهم إمصاريةيتكون نتائج تعل حتيتي، فإن ىذا لأنهم يدرسون المادة رسعادة الطفيو 
م اللغة، وخاصة في يا في مذاح تعللديو دورا مهميوضح جاردنر في سيفتُ أن الدافع 

برقيق الجوانب اللغوية. يشمل ىذا الجانب إتقان المعرفة اللغوية مثل المفردات والقواعد 
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والقراءة  ا في ذل  مهارات الاستماع والكاممالأساسية بد والمهارات اللغويةوالنطق، 
 .٣٠والكتارة

 ة مصب أن يكوننخفظة%( في الفئة الم٠٠طامب ) ٣ومع ذل ، فإن وجود 
معرضون لخطر مواجهة صعورة في متارعة عملية  نخفظةالدافع الم ىتمام. الطامب ذواإس
م يلأمثل. في رعض احكالات، على الرغم من أن الطامب لديهم دافع كبتَ في تعلبام بالتعل

. لذل ، ٣٠لغة ما، إلا أنهم قد لا يكونون مهتمتُ بدمارستها أو رتعلم مهارات معينة
، من أجل زيادة المتنوعة والمثتَةم يتعلالخصية واستًاتيجيات شالنهج المىناك حاجة إلى 

م. لأن المعلمتُ ىم أحد مصادر برفيز الطامب عند مواجهة ياىتمامهم وحماسهم للتعل
أشياء جديدة مثل المفردات والقواعد والثقافة. لذل ، فإن معلم اللغة المثالي لا يهتم 

. لأن الطامب في ٣٤أيضا في التعلم، ولكن رراحتهم وسعادتهم فقط ردرجات الطامب
 .٣٦الأساس أفراد ديناميكيون وحيويون ومتنامتُ ومتطورون

تعلم اللغة العررية لدى طامب الصف التاسع في  تقُدم ىذه البيانات أن دوافع
. ومع ذل ، لا تزال ىناك جيد مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج

على دافعية الطامب وبرسينها  المعلمتُ والمدارس للحفاظ حاجة إلى جهود متواصلة من
 .نتائج التعليمأفضل يدعم برقيق  حتي

نتائج تعليم اللغة العربية و العلاقة بين الذكاء العاطفي ودوافع التعلم الدبحث الثالث: 
بنظام الكتلة لدى طلاب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء الدتوسطة 

 نجالإسلامية فاكيس مالا
)الذكاء العاطفي(  X1للمتغتَ  sig. (2-tailed)على نتائج الارتباط، فإن قيمة  رناء

. لذا، يُستنتج أن ىناك عامقة رتُ ٠.٠5 > ٠.٠٠٠)نتائج التعلم( تُظهر قيمة  Yعلى 
م اللغة العررية رنظام الكتلة لطامب الصف التاسع في مدرسة يالذكاء العاطفي ونتائج تعل
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)دافعية التعلم(  X2توسطة اإسساممية فاكيس مالانج. ثم يُظهر متغتَ نهضة العلماء الم
 دوافع. لذا، يُستنتج أن ىناك عامقة رتُ ٠.٠5 > ٠.٠٠٠)نتائج التعلم(  قيمة  Yعلى 

م اللغة العررية رنظام الكتلة لطامب الصف التاسع في مدرسة نهضة يالتعلم ونتائج تعل
 مالانج.العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس 

، أي أنها قوية، لأنها ٠.7٠9قيمة ارتباط الذكاء العاطفي مع نتائج التعلم ىي 
، ٠.٣7٦مع نتائج التعلم ىي دوافع التعلم . قيمة ارتباط ٠.799 - ٠.٣٠في نطاق 

. عامقة كل متغتَ تارع بالمتغتَات ٠.799 - ٠.٣٠أي أنها قوية، لأنها في نطاق 
يعتٍ أنو كلما ارتفع الذكاء العاطفي لدى الطامب، المستقلة ىي عامقة موجبة، مدا 

م يم اللغة العررية. وكلما ارتفع دافع الطامب للتعلم، ارتفعت نتائج تعليارتفعت نتائج تعل
اللغة العررية. وعلى العكس، كلما امزفض الذكاء العاطفي لدى الطامب، امزفضت 

م اللغة يلتعلم، امزفضت نتائج تعلم اللغة العررية. وكلما امزفض دافع الطامب لينتائج تعل
 العررية.

، من SPSS 25على نتائج اختبار الارتباط المتعدد باستخدام تطبيق  ورناء
. وبالتالي مظكن الاستنتاج أن ٠.٠5 > ٠.٠٠٠ىي  sig. F changeالمعروف أن قيمة 
نظام العررية ريم اللغة نتائج تعلو دوافع التعلم و رتُ الذكاء العاطفي  معنويةىناك عامقة 

مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس لطامب الصف التاسع في  ةالكتل
 مالانج.

إلى أن قوة العامقة رتُ المتغتَين  75٤.٠( Rمعامل الارتباط )تشتَ قيمة 
نظام نتائج تعلم اللغة العررية رالمستقلتُ )الذكاء العاطفي ودافعية التعلم( مع المتغتَ التارع )

الفئة القوية. وتشتَ قيمة معامل الارتباط الموجب ىذه إلى أن العامقة رتُ  من( ةكتلال
لدى دوافع التعلم المتغتَات الثامثة أحادية الابذاه، أي أنو كلما ارتفع الذكاء العاطفي 

 مهم للغة العررية.يتعل نتائجالطامب، ارتفعت 
ن زيادة أحد ىذين العاملتُ أو  ىذه العامقة إمصارية ودالة إحصائيًا، مدا يشتَ إلى أ

م اللغة العررية. وبالتالي، تؤكد نتائج ىذه الدراسة يكليهما ستؤثر على برستُ نتائج تعل
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التعلم  ودوافعوجود عامقة دالة إحصائيًا وقوية وأحادية الابذاه رتُ الذكاء العاطفي 
مدرسة نهضة لدى طامب الصف التاسع في  ةنظام الكتليم اللغة العررية رونتائج تعل

 العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج.
والتي تفيد روجود تأثتَ  فراويراالأبحاث السارقة التي أجراىا البحث  اتدعم ىذ

المدرسة الثانوية ا على برصيل الطامب في الذكاء العاطفي ودافع التعلم مع إمصابي رتُ
٪ من 9٣.5المتبقية البالغة  ٪. رينما يتم برديد النسبة٦.5رنسبة احككومية سنعكاع 

. أظهر البحث الذي ٣٢خامل عوامل أخرى خارج الذكاء العاطفي ودافع التعلم للطامب
على  اخرون أن الذكاء العاطفي ودافع التعلم لهما تأثتَ إمصابي مباشر عنكريتٍ والأأجراه 

، ونتالوالمدرسة الثانوية احككومية كور م الرياضيات لطامب الصف الثامن في ينتائج تعل
. ٣5مينتائج التعلأفضل حيث كلما ارتفع مستوى الذكاء العاطفي ودافع التعلم، كانت 

وجود عامقة إمصارية وىامة رتُ الذكاء العاطفي ودافع  ريانديتٍأظهر البحث الذي أجراه 
لطامب الصف الرارع الارتدائي، مع معامل ارتباط قدره  تررية مدنيةم ينتائج تعلو التعلم 
أن ىناك عامقة إمصارية رتُ  جانعفي  ىينتتَ. ذكر ٣٣٪5٠.٦امشة قدرىا ومس 7٠٦.٠

. تُظهر ىذه الدراسات أن الذكاء العاطفي ٣7الذكاء العاطفي والدافع والأداء اللغوي
م في العديد من المواد الدراسية. وتتفق جميع يودافع التعلم يؤثران على نتائج التعل
ة على أن ارتفاع الذكاء العاطفي ودافعية التعلم الدراسات السارقة بدا فيها ىذه الدراس

 م اللغة العررية.يم لدى الطالب بدا في ذل  تعلييؤدي إلى برسن نتائج التعل
، في دعم النجاح ئج أمشية دور ذكاء العاطفي ودوافع التعلمؤكد ىذه النتار

الأكادمظي للطامب. لذل ، ينبغي ألا تقتصر استًاتيجيات التعلم التي يطبقها المعلمون 
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ماما لجهود رناء ريئة تعليمية ا أن تُولي اىترل ينبغي أيضعلى الجوانب المعرفية فحسب، 
ا.مواتية وبرفيز الطامب عاطفيا ونفسي
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 الفصل السادس
 الخاتمة

 ملخص نتائج البحث .أ 
على أىداف البحث ونتائج البحث والمناقشات كما ىو موضح في  رناء

 الفصول السارقة، مظكن استخامص اإسستنتاجات التالية.

. معظم طامب الصف التاسع في مدرسة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية ٠
طالبا  ٦7فاكيس مالانج يتمتعون بدستوى ذكاء عاطفي متوسط، أي 

%( في المستوى العالي، ٠5طامب ) ٢ىناك %( باإسضافة إلى ذل ، 7٠)
. تظهر ىذه النتيجة أن غالبية نخفظة%( في المستوى الم٠5طامب ) ٢و

الطامب يتمتعون بدستوى جيد نسبيا من الذكاء العاطفي، حيث رلغت نسبة 
 % من إجمالي المشاركتُ.٢5الطامب في الفئتتُ المتوسطة والعالية 

سة نهضة العلماء المتوسطة اإسساممية . معظم طامب الصف التاسع في مدر ٤
فاكيس مالانج لديهم مستوى دافعية لتعلم اللغة العررية ضمن الفئة المتوسطة، 

%( ٠5طامب ) ٢%(. باإسضافة إلى ذل ، ىناك 7٢طالبًا ) ٦9وعددىم 
ة. تُظهر ىذه نخفظة%( ضمن الفئة الم٠٠طامب ) ٣ضمن الفئة العالية، و

يتمتعون بدستوى جيد نسبيا من دافعية التعلم، النتيجة أن غالبية الطامب 
% من إجمالي ٢5حيث رلغت نسبة الطامب في الفئتتُ المتوسطة والعالية 

 المشاركتُ.
( قيمة X2( ودافعية التعلم )X1الذكاء العاطفي ) أن لكل رتُ جدول الارتباط. ٦

 (، مداY) م اللغة العرريةيعلى نتائج تعل ٠.٠5 > ٠.٠٠٠دلالة إحصائية 
يشتَ إلى وجود عامقة إحصائيًا رتُ المتغتَين المستقلتُ والمتغتَ التارع. تبلغ قيمة 

غ قيمة ، رينما تبل٠.7٠9م يمعامل الارتباط رتُ الذكاء العاطفي ونتائج التعل
. ويُصنف كاممشا ٠.٣7٦التعلم ونتائج التعلم  معامل الارتباط رتُ دوافع
، ، وكاممشا إمصابي٠.799و ٠.٣٠تُ لنطاقهما ر ضمن العامقات القوية نظراً
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التعلم لدى الطامب، ارتفعت  لما ارتفع الذكاء العاطفي ودوافعيعتٍ أنو ك
ائج اختبار الارتباط مهم للغة العررية، والعكس صحيح. أظهرت نتينتائج تعل
( R، ومعامل ارتباط )٠.٠5 > ٠.٠٠٠ sig. F changeا قيمة المتعدد أيض
ائيًا رتُ الذكاء العاطفي وجود عامقة قوية ودالة إحص، مدا يشتَ إلى 75٤.٠

. وبالتالي، مظكن الاستنتاج ةنظام الكتليم اللغة العررية ينتائج تعلو ودوافع التعلم 
 بذاه رتُ الذكاء العاطفي ودوافعأن ىناك عامقة قوية ودالة إحصائيًا وأحادية الا

مدرسة نهضة تاسع في م اللغة العررية لدى طامب الصف اليالتعلم ونتائج تعل
 العلماء المتوسطة اإسساممية فاكيس مالانج.

 الإقتراحات .ب 
ورناء على نتائج البحث، إليكم رعض الاقتًاحات التي مظكن الاستفادة 

 منها كاعتبارات، سواء للمعلمتُ أو المدارس أو الباحثتُ الآخرين.
قط، ولكن انتبو ف م لا يركز على الجوانب المعرفيةينصح المعلمون رتصميم تعل. ٠

. ومظكن برقيق ذل  أيضا إلى الجوانب العاطفية ودوافع التعلم لدى الطامب
، مع مراعاة الاحتياجات العاطفية للطامب،  الممتعم ل منهج التعليمن خام

 .كالتعاطف وتقدير جهود التعليم
ينصح لمدرسة رتوفتَ ريئة تعليمية تدعم مسو وتطور مشاعر الطامب ودوافعهم، . ٤

خدمات اإسرشاد وررامج تنمية الشخصية وتدريب المعلمتُ على تعزيز جو  مثل
الفصل الدراسي الذي يساعد على تنفيذ التعليم رنظام الكتلة مع ساعات 

 درس أطول.
يم ، يوصى باستكشاف عوامل أخرى تؤثر على نتائج تعلللباحث المستقبل. ٦

، مثل أمساط ودوافع التعلم لى جانب الذكاء العاطفيإ ةنظام الكتلاللغة العررية ر
 التعلم أو رعض أساليب التعلم، من أجل احكصول على فهم أكثر شمولاً.
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 الاستبانةدليل 

No Variabel Indikator Item Sumber 

1 EQ  Kesadaran diri a. Kesadaran emosional 

b. Penilaian diri 

c. Kepercayaan diri 

Daniel Goleman 

(1999) 

Regulasi diri a. Pengendalian diri 

b. Dapat dipercaya  

c. Tekun dan tanggung jawab  

d. Kemampuan beradaptasi 

Motivasi  a. Dorongan untuk berprestasi 

b. Komitmen 

c. Inisiatif 

d. Optimisme 
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Empati  a. Memahami orang lain 

b. Mengembangkan orang 

lain 

c. Orientasi pelayanan 

d. Menghargai keberagaman 

e. Memahami dinamika 

kelompok 

Keterampilan 

sosial 

a. Influence 

b. Komunikasi 

c. Manajemen konflik 

d. Kepemimpinan  

e. Membangun hubungan 

f. Kolaborasi dan Kerjasama 

2 Motivasi 

belajar  

Adanya hasrat 

dan keinginan 

berhasil 

a. Berusaha menyelesaikan 

tugas tepat waktu  

b. Terdorong untuk 

mendapatkan nilai yang 

baik  

Hamzah B. Uno 

(2016) 

Adanya 

dorongan dan 

kebutuhan 

dalam belajar 

a. Belajar adalah kebutuhan 

b. Belajar penting untuk masa 

depan  

Adanya 

harapan dan 

cita-cita masa 

depan 

a. Belajar sungguh-sungguh 

agar dapat mencapai cita-

cita di masa depan 

Adanya 

penghargaan 

dalam belajar 

a. Lebih termotivasi ketika 

guru memberikan 

penghargaan 

b. Pujian menjadikan 

semangat belajar 

meningkat 

c. Merasa dihargai ketika 

usaha belajar diakui orang 

lain 

Adanya 

kegiatan yang 

menarik dalam 

belajar 

a. Materi yang disampaikan 

dengan menarik 

meningkatkan hasil belajar 

b. Aktivitas belajar interaktif 

meningkatkan pemahaman 

pelajaran 

Adanya 

lingkungan 

a. Fasilitas belajar di sekolah 

mendorong semangat 
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belajar yang 

kondusif 

belajar 

b. Dukungan dari teman dan 

keluarga menciptakan 

suasana yang mendukung 

dalam belajar 

 
ANGKET TINGKAT KECERDASAN EMOSIONAL 

Identitas Responden 

Nama : 

Kelas : 

Instruksi: 

Mohon berikan tanggapan Anda dengan memberi penilaian pada setiap pernyataan di bawah 

ini berdasarkan pengalaman Anda. Pilihlah satu dari lima pilihan yang paling sesuai dengan 

pendapat Anda, di mana: 

1. Sangat Tidak Setuju 

2. Tidak Setuju 

3. Cukup Setuju 

4. Setuju 

5. Sangat Setuju 

 

No Pernyataan 1 2 3 4 5 

1 

Saya dapat mengenali perasaan saya (seperti senang, bosan, 

atau bingung) saat mengerjakan tugas atau ujian bahasa 

Arab. 

     

2 
Saya menyadari perasaan cemas saya saat menghadapi tugas 

atau ujian bahasa Arab. 

     

3 
Saya memahami penyebab dari perasaan yang timbul saat 

menghadapi tugas atau ujian bahasa Arab. 

     

4 
Saya menyadari bahwa perasaan seperti marah atau cemas 

bisa membuat saya sulit fokus saat belajar bahasa Arab. 

     

5 
Saat mengerjakan tugas bahasa Arab, saya merasa yakin bisa 

menyelesaikannya meskipun sulit. 

     

6 
Saya mampu mengendalikan rasa cemas saat mengerjakan 

tugas bahasa Arab.  

     

7 
Saya sering merasa takut dan sulit mengendalikan stress 

ketika kesulitan mengerjakan tugas bahasa Arab. 

     

8 
Saya tetap berusaha menyelesaikan tugas bahasa Arab yang 

diberikan guru meskipun menghadapi kesulitan. 
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9 
Saya bisa dipercaya untuk menyelesaikan tugas dengan baik 

tanpa diawasi terus-menerus. 

     

10 
Saya mampu memusatkan perhatian pada tugas bahasa Arab 

yang diberikan. 

     

11 
Saya dapat menyesuaikan diri dengan berbagai jenis tugas 

dan ujian dalam mata pelajaran bahasa Arab. 

     

12 
Saya memahami perasaan teman saya ketika mereka 

menghadapi masalah/kesulitan. 

     

13 
Saya berusaha menunjukkan kepedulian saat melihat teman 

merasa kesulitan dalam belajar bahasa Arab. 

     

14 
Ketika teman kesulitan memahami pelajaran bahasa Arab, 

saya berusaha membantu semampu saya. 

     

15 
Saya menghargai perbedaan pendapat ketika mengerjakan 

tugas secara berkelompok. 

     

16 
Saya sering tidak memahami peran saya dalam mengerjakan 

tugas kelompok dan kesulitan berkontribusi dengan baik. 

     

17 
Dalam kerja kelompok bahasa Arab, saya sering berinisiatif 

mengajak teman berdiskusi atau berbagi tugas. 

     

18 
Saya merasa sulit berkomunikasi dengan guru dan teman 

dalam diskusi atau kerja kelompok. 

     

19 
Saya mudah berinteraksi dengan teman saat belajar atau 

berdiskusi tentang pelajaran bahasa Arab. 

     

20 
Saya sering merasa canggung atau sulit bergaul dengan 

teman-teman baru. 

     

21 

Jika ada ketegangan dengan teman saat belajar kelompok, 

saya berusaha menyelesaikannya tanpa memperpanjang 

masalah. 

     

22 

Saat berbeda pendapat dengan teman dalam kerja kelompok 

bahasa Arab, saya mencoba mencari solusi yang disepakati 

bersama. 
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ANGKET TINGKAT MOTIVASI BELAJAR 

Identitas Responden 

Nama : 

Kelas : 

Instruksi: 

Mohon berikan tanggapan Anda dengan memberi penilaian pada setiap 

pernyataan di bawah ini berdasarkan pengalaman Anda. Pilihlah satu dari lima 

pilihan yang paling sesuai dengan pendapat Anda, di mana: 

1. Sangat Tidak Setuju 

2. Tidak Setuju 

3. Cukup Setuju 

4. Setuju 

5. Sangat Setuju 

 

No Pernyataan 1 2 3 4 5 

1 
Saya memiliki kebiasaan menyelesaikan tugas bahasa Arab 

sebelum tenggat waktu. 

     

2 
Saya kadang menunda tugas bahasa Arab karena kurang 

termotivasi atau merasa kesulitan. 

     

3 
Saya terdorong untuk mendapatkan nilai yang baik dalam 

mata pelajaran bahasa Arab. 

     

4 
Saya merasa bahwa belajar adalah kebutuhan dalam 

kehidupan saya. 

     

5 
Saya yakin bahwa kemampuan dalam pelajaran bahasa Arab 

akan berguna bagi masa depan saya. 

     

6 
Saya bersungguh-sungguh belajar bahasa Arab karena itu 

bagian dari usaha saya meraih cita-cita.. 

     

7 
Saya merasa pelajaran bahasa Arab belum terlalu relevan 

dengan tujuan masa depan saya. 

     

8 

Saya lebih semangat belajar bahasa Arab ketika guru 

memberikan penghargaan secara langsung, seperti pujian atau 

hadiah kecil. 

     

9 
Apresiasi dari orang tua atas usaha saya belajar bahasa Arab 

membuat saya ingin terus belajar lebih baik. 

     

10 
Saya merasa penghargaan ataupun pujian tidak berpengaruh 

terhadap semangat belajar bahasa Arab saya. 

     

11 
Saya merasa dihargai ketika guru mengakui kemajuan saya 

dalam belajar bahasa Arab, meski tidak secara langsung dipuji. 
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12 
Saya tidak peduli apakah usaha belajar saya diakui atau tidak 

oleh orang lain. 

     

13 

Saya merasa lebih aktif dan bersemangat ketika materi 

pembelajaran bahasa Arab disampaikan dengan cara yang 

menarik. 

     

14 
Cara guru menyampaian materi tidak memengaruhi hasil 

belajar saya 

     

15 
Tersedianya buku, alat bantu, media, atau ruang belajar yang 

nyaman membuat saya lebih bersemangat belajar bahasa Arab. 

     

16 
Saya tetap termotivasi belajar bahasa Arab meskipun fasilitas 

yang tersedia terbatas. 

     

17 
Dukungan dari teman dan keluarga menciptakan suasana yang 

mendukung dalam belajar. 
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  nailisafira20@gmail.com:   اإسليكتًونيالبريد 

 الدستوى الدراسى .ب 
 

 السنة الدستوى الدراسي الرقم
 ٤٠٠7 - ٤٠٠5 روضة الأطفال النور ٠
 ٤٠٠٦ - ٤٠٠7 ساووجاجار مالانج ٣مدرسة اإسرتدائية احككومية  ٤
 ٤٠٠٣ - ٤٠٠٦ اإسسامميةمدرسة الرفاعي المتواسطة  ٦
 ٤٠٠9 - ٤٠٠٣ مدرسة المعارف الثانوية اإسساممية ٢
 ٤٠٤٦ - ٤٠٠9 جامعة مولانا مال  إرراىيم اإسساممية احككومية مالانج 5
 

 ٤٠٤5يو ليو  7 مالانج,
 الباحثة,

 
سافتَا نيل الكمال

mailto:nailisafira20@gmail.com
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