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ABSTRAK 

Ahmad Ambari, 2022. Strategi Pembelajaran Balaghah Berdasarkan Pada Teori 

Kontekstual di Pondok Pesantren Lirboyo Kediri. Program Studi Magister 

Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: Prof. Dr. H. Wildana Wargadinata, 

Lc., M.Ag. dan Dr. H. Nur Hasan, M.Ed. 

Kata Kunci : Strategi Pembelajaran, Balaghah, Teori Kontekstual.  

Balaghah merupakan beberapa ilmu yang diajarkan tentang sastra bahasa 

Arab seperti makna kata, idiom-idiomnya, keindahan bahasanya, dan pemilihan 

idiom dan kata yang sesuai dengan kondisi dan keadaan. Seperti yang telah 

disebutkan bahwasannya diantara beberapa tujuan ilmu Balaghah adalah 

memahami al-Quran dengan bahasa yang tinggi. Maksudnya adalah para santri 

membutuhkan pemahaman bahasa Arab dengan pemahaman yang lebih 

mendalam. Teori kontektual merupakan bagian dari ilmu dilalah. Teori ini 

berpendapat bahwa cara memahami makna tidak menyerupai ke dalam pandangan 

terhadap sesuatu, sifatnya, atau penegrtiannya tetapi makna difahami melalui 

konteks bahasa yang digunakan dan konteks keadaan yang terjadi di dalam sebuah 

ungkapan. Meskipun para santri pondok pesantren Lirboyo belum menguasai 

Nahwu dan Shorf dengan tepat yang mana keduanya tersebut syarat pertama 

untuk mempelajari ilmu balaghah, tetapi mereka terbiasa dengan penggunaan 

idiom-idiom balaghahdalam berbicara dan menulis, dan di antara mereka ada yang 

berhasil dalam materi balaghah.  

Dari pembukaan yang telah disebutkan, peneliti mengajukan dua rumusan 

masalah dalam penelitian ini: 1) Bagaimana Strategi pembelajaran Balaghah 

berdasarkan pada teori kontekstual di pondok Pesantren Lirboyo Kediri? 2) Apa 

hambatan yang terdapat dalam penerapan strategi pembalajaran Balaghah 

berdasarkan pada teori kontekstual di Pondok Pesantren Lirboyo?    

Penelitian ini menggunakan pendekatan kuaitatif dengan jenis penelitian 

pustaka dan lapangan. Sumber data-datanya terbagi dua: pertama, dua sumber 

primer yaitu santri dan ustadz. Yang kedua, beberapa sumber sekunder yaitu 

buku-buku dan dokumen-dokumen lain yang berhubungan dengan objek 

penelitian. Metode pengumpulan data dalam penelitian ini menggunakan 

wawancara, observasi, dan angket. Adapun teknik untuk menganalisa data 

tersebut terdiri dari tiga langkah, yaitu reduksi data, penyajian data, dan 

mengambil kesimpulan.  

Hasil penelitian: 1) untuk pembiasaan bagi para santri dalam penggunaan 

idion-idiom balaghah, maka pembelajaran balaghah berdasarkan pada teori 

kontekstual di Pondok Pesantren Lirboyo Kediri menggunakan strategi 

pembelajaran kosakata untuk memahami makna konteks kebahasaan, strategi 

pembelejaran membaca untuk memahami makna konteks emosional, strategi 

pembelajaran muhadtsah untuk memahami makna konteks situasi atau keadaan, 

dan strategi pembelajaran mendengar untuk memahami makna konteks kultur. 2) 

Dalam penerapan strategi pembelajaran balaghah berdasarkan pada teori 
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kontekstual di Pondok Pesantren Lirboyo Kediri terdapat beberapa hambatan dari 

segi sikap, pengetahuan, dan lingkungan sosial. 

ABSTRACT 

Ahmad Ambari 2022. Balaghah Learning Strategy Based on Contextual Theory 

at the Lirboyo Islamic Boarding School, Kediri. Master of Arabic 

Education Programme, postgraduate of Islamic State University of 

Maulana Malik Ibrahim Malang, Advisor: Prof. Dr. H. Wildana 

Wargadinata, Lc., M.Ag. dan Dr. H. Nur Hasan, M.Ed. 

Key word : Learning Strategy, Balaghah, Contextual Theory.  

Balaghah is some knowledge that is taught about Arabic literature such as 

the meaning of words, their idioms, the beauty of the language, and the selection 

of idioms and words according to conditions and circumstances. As already 

mentioned, one of the goals of Balaghah science is to understand the Qur'an in a 

high-level language. The purpose of that science is the students need an 

understanding of Arabic with a deeper understanding. Contextual theory is part of 

the science of dilalah. This theory argues that the way of understanding meaning 

does not resemble the view of something, its nature, or its meaning but meaning is 

understood through the context of the language used and the context of the 

circumstances that occur in an expression. Although the students of the Lirboyo 

Islamic boarding school have not mastered Nahwu and Shorf properly, both of 

which are the first requirements to learn balaghah, they are familiar with the use 

of balaghah idioms in speaking and writing, and some of them are successful in 

balaghah material. 

From the introduction that has been mentioned, the researcher proposes 

two problem formulations in this research: 1) How is the Balaghah learning 

strategy based on contextual theory at the Lirboyo Islamic Boarding School, 

Kediri? 2) What are the obstacles in implementing the Balaghah learning strategy 

based on contextual theory at the Lirboyo Islamic Boarding School? 

This research uses a qualitative approach with the type of literature and field 

research. The data sources are divided into two: first, two primary sources, namely 

santri and ustadz. Second, some secondary sources, namely books and other 

documents related to the object of research. Data collection methods in this study 

used interviews, observations, and questionnaires. The technique for analyzing the 

data consists of three steps, namely data reduction, data presentation, and drawing 

conclusions. 

The results of the study: 1) for the habituation of students in the use of 

balaghah idioms, then learning balaghah based on contextual theory at the 

Lirboyo Islamic Boarding School Kediri using vocabulary learning strategies to 

understand the meaning of linguistic context, reading learning strategies to 

understand the meaning of emotional context, learning strategies muhadtsah to 

understand the meaning of the context of a situation, and listening learning 

strategies to understand the meaning of the cultural context. 2) In implementing 

the balaghah learning strategy based on contextual theory at the Lirboyo Islamic 

Boarding School, Kediri, there are several obstacles in terms of attitudes, 

knowledge, and social environment. 
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 المستخلص
اسػػػياتي ية تعلػػػيم البلا ػػػة علػػػى اػػػوء البمعردػػػة السػػػياقية بدع ػػػد ليربودػػػو  م.  0200، أحمدددد أربددداري
. رسػػػالة الداجسػػػتيرت قسػػػم تعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة كليػػػة الدراسػػػات العليػػػا جامعػػػة مولانػػػا كػػػددري

الػػػػدكتور ولػػػدانا ور اددبماتػػػػا الأسػػػتا  مالػػػك إبػػػراهيم الإسػػػػلامية الحكوميػػػة مػػػػالانج. الد ػػػرؼ: 
 والدكتور نور حسن. 

 البمعردة السياقية. تتعليم البلا ةت اسياتي ية: الكلمات المفتاحية
وأسػػػػاليب ا وروعت ػػػػا  تعلػػػػوـ دػػػػدرس عػػػػن أدب اللغػػػػة العربيػػػػة ك عػػػػ  الكل ػػػػاتالبلا ػػػػة هػػػػ  

واختيارهػػػا الدبماسػػػبة بدقتلػػػى الحػػػاؿ.  وك ػػػا  كػػػر أفّ مػػػن أ ػػػراض علػػػم البلا ػػػة هػػػ    ػػػم القػػػر ف بلغتػػػ  
البمعردػػػة السػػػياقية هػػػ   ػػػرع مػػػن  الدرتفعػػػة. الدعػػػ  لػتػػػاج المػػػلاب إبٔ   ػػػم اللغػػػة العربيػػػة ب ػػػك  ع يػػػ .

ذه البمعردة أف طردقة   م الدع  لا تت ثػ  بُ ريدػة الأشػياء أو واػف ا أوتعردف ػا ولكػن الدلالة. رأت ه
 .دف ػػػم الدعػػػ  مػػػن خػػػلاؿ سػػػياؽ اللغػػػة الدسػػػتادمة وسػػػياؽ الدوقػػػي أوالحػػػاؿ الػػػ  لػػػػدث  ي ػػػا التعبػػػير

ا المػػػلاب مع ػػػد ليربوبػػػو بٓ دسػػػتوعبوا اسػػػتيعابا تامػػػا بُ الياكيػػػ  البم ودػػػة والصػػػر ية مػػػ  أّ  ػػػ توبػػػر م
شرط الأوؿ لتعلم علم البلا ةت ولكن هم دتعػودوف باسػتع اؿ الأسػالي  البلا يػة بُ الػتكلم والكتابػة 

   وبعل م ناج وف بُ تلك الدادة.
كيػػي اسػػػياتي ية ( ٔسػػػينال  بُ هػػذا الب ػػػ : ت قػػػدـ الباحػػ  الدػػذكور ببمػػاء علػػى الت  يػػػد 

مػػا هػػ  الدعوقػػات بُ تمبيػػػ   (ٕت ودري؟تعليم البلا ة على اوء البمعردة السياقية بُ مع د ليبودو كد
   اسياتي ية تعليم البلا ة على اوء البمعردة السياقية بدع د ليربودو كددري؟

كتػػػػلم والديػػػػداب٘. ومصػػػػدر بياناتػػػػ  يفػػػػ  ببمػػػوع الب ػػػػ  الدالدػػػػدخ  الك دسػػػػتادـهػػػذا الب ػػػػ   
الدصػػادر الثبماةيػػة هػػ    أولات الدصػػدردن الأساسػػي  لعػػا التلاميػػذ والأسػػاتيذ.  انيػػاتدبمقسػػم إبٔ القسػػ  : 

. وطردقػة عػ  البيانػات بُ هػذا الب ػ  تتكػوف مػن الدقابلػة كت  وو اة  أخرى  ات علاقة بالدواػوع
والدلاحعة والاستبانة. أما الأسالي  لت لي  تلك البيانات تتكوف من  ػلاث خمػواتت وهػ  بزفػي  

 البيانات وعرا ا والاستالاص.  
علػػػيم تالمػػػلاب بَ اسػػتاداـ الأسػػػالي  البلا يػػػةت   لأجػػػ  التعػػود لػػػدى( ٔونتػػاةج الب ػػػ : 

البلا ػػة علػػى اػػوء البمعردػػة السػػياقية بُ مع ػػد ليربودػػو بكػػددري دسػػتادـ اسػػياتي ية تعلػػيم الدفػػردات 
لف م مع  السػاق  اللغػوي واسػياتي ية تعلػيم القػراءة لف ػم معػ  السػياؽ العػاطف  واسػياتي ية تعلػيم 

بُ ( ٕ وقػػي واسػػياتي ية تعلػػيم الاسػػت اع لف ػػم معػػ  السػػياؽ الثقػػابُ.ا﵀اد ػػة لف ػػم معػػ  السػػياؽ الد
تمبيػػ  اسػػياتي ية تعلػػيم البلا ػػة علػػى اػػوء البمعردػػة السػػياقية بُ مع ػػد ليربوبػػو معوقػػات مػػن البماحيػػة 

  السلوكية والدعردفية والبيئة الاجت اعية.
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 الفصل الاول
 الإطار العام 

 خلفية البحث .أ 
لػتاج  تاجت اعيا الذى لػتاج بعل  بعلا. ولذالكخل  ا﵁ البماس إنسانا 

ك ا قاؿ مصمف  . دس ى باللغة وهو البماس على ش ء أف دتواا  بيبم م
تكوف بُ العابٓ لغة  ٔ.الغلاديني أفّ اللغة ه  ألفاظ دعبر بها ك  قوـ عن مقاادهم

متبموّعة. دكاد ك  بلد ل  لغة. إحدها لغة العربية ال  تستع ل ا بلاد بُ شرؽ 
 بت ا الأمّم الدت دة أالأوسط. وكانت اللغة العربية من إحدى اللغات العالدية ال  

 ٕ.ـ ۳۷۹۱بُ السبمة 
ومن معروؼ بأفّ اللغة العربية ه  اللغة الإسلامية. وقد أمر رسوؿ ا﵁ 
الى ا﵁ علي  وسلّم أف لػبّ ا ك ا ورد بُ حدد  الذى رواه المبرابٗ:" احبّوا 

وقاؿ ا﵁ . وكلاـ اه  الجبمة عربي" تو القر ف عربي تعربي لانني العرب لثلاث 
ا لعلّكم تعقلوف﴾. من الدعروؼ أف القر ف والسبمة تعابٔ ﴿إف أنزلبما قرأنا عربيّ 

مراجعتاف الأولياف لأحكاـ الإسلاـ ولعا باللغة العربية.   يبمبغ  على ك  مسلم أف 
سبمة و الكت  الددبمية الدكتوبة دتعلّم اللغة العربية ح  دستمي  أف دف م القر ف وال

  ٖ.باللغة العربية
أو الكلاـ العربية الص ي ة بعلم قواعد اللغة  القر فولا دكف  أف دف م 

من إختيار  اللغة الدرتفعة الدعرو ةقر ف لأفّ لل تتعرؼ بالبم و والصرؼالذي العربية 

                                                           
1

يصطفً انغلاٍَُُ، خايع اندروس انعرتُح   
2
Nazhri Syakur, Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Pedapogia, 

2010). 49 
3
Ahmad Muhtadi Anshor, Pengajaran Bahasa Arab Media & Metode-Metodenya, 

(Yogyakarta: Teras, 2009).7 
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ليس  البلا ة. علمبُ  موجزة اوكلّ  ٗتالفوبٖ و إختيار الج   و الأ ر الإبراز مبم 
عل اف دب ثاف اللغة العربية إلا عن أسالي  الكل ات. وأما  البم و والصرؼ

  ٘.البلا ة ه  علم لدعر ة أسرار اللغة العربية أي البلا ة ه  الروح من البم و
ة الدادةت إ  إ ا اللغات تعلّم بَ بالغة ألعية للكل ات  الفكرت عن الدعبرر

 ال ف ى وللتعبير ناحيةت من اللغودة البمصوص لف مأ ا اروردة  ك ا للغةت والدكورنة
 بتعلّ  ا العبمادة للكل ات البالغة الألعية هذه وتستدعى. أخرى ناحية من والكتابى
 من الكل ات بتعلّم دتعل  ما لاحعبما ما إ ا العبمادة هذه وتتلاعي .وتعلي  ا
 وج  على الأجبمبية اللغة متعلم وبذاب  عامةت بصفة اللغة متعلّم تواج  م كلات
 .الخصوص

لقد كاف للكل ة ألعيت ا وأ رها بُ ك  زماف ومكاف مبمذ أف وجد الإنساف 
على هذه الأرض, وتبارى الأقدموف بُ ابتكار المرؽ الداتلفة لحفظ وايانة أهم 
ما درددوف الاحتفاظ ب  لذم أوللأجياؿ الدقبلة وللعاـ الآخر.  اخيعوا الكتابة بٍ 

وموادها الداتلفة واستع الوها للواوؿ إبٔ هد  مت  وا  إليبما القلي  من أدواتها 
ترا  م. وكاف أهم ما بً الحفاظ علي  شفودا بٍ كتابيا ه  تلك الدساتير الداة ة 

 ال  أتت بها الأدداف الداتلفة.
 الخصوص وج  على وتعلي  ا وتعلّ  ا عامة بصفة الكل ات تكتبمي

 إبٔ درج  وبعل ا  اهات الكل ات طبيعة إبٔ درج  بعل ا متعددةت عَّة م كلات
 الدستع لةت اللغودة الدعاجم إبٔ درج  وبعل ا التعبيرت بَ وطردقت ا اللغة طبيعة

                                                           
4
Mamat Zaenuddin dan Yayan Nurbayan,  Pengantar Ilmu Balaghah, (Bandung: PT Refika 

Aditama, 2007).10 
 

5
Imam Akhdhori. Terjemah Jauharul Maknun ( Surabaya: Al Hidayah Surabaya, 1982).11 
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 هذه من نوع ك  دلى  ي ا وسبماصّ  .أنفسِ م الدتعل   إبٔ درج  وبعل ا
 .دسيرة بكل ة الد كلات
 ما وهو واحدت مع  على تدؿ عدددة ألفاظ اللغات بَ توجد ج ة   ن

 الخلط من نوع أحيانات استع ال  على وديت  Synonymy اليادؼ اسم علي  دمل 
 الدع ت اللفظ وتعدّد ددؿّ  أخرى ألفاظ ها دوجد أخرىت ج ة ومن .والتع يم

Antonymy اسم علي  دمل  ما  لك بَ وددخ  عدددةت معابٗ على مبم ا الواحد 
 لونا الأحيافت بع  بَ الألفاظت من الثلا ة الأنواع هذه التلاد وتسب 

.Homonymy ت اللفعى والاشياؾPolysemy والغ وض اللبس من. 
السلفية بَ اندونيسيا  هدامعكددريت وهو احد من   ودليربو كاف مع د 

كثير من علوـ الددنت احدها علم البلا ة. دستعدّ هذا الدع د   الذي  قد تعلم
مدرّس  و مدرّسات اللغة العربية حصواا علم البلا ة.  خبراءت طلابها أف دكونوا 

 ٕ  ص طال  (حاردس وكاف درس البلا ة من أاع  الدروس ك ا قاؿ  احمد 
 (. يةلاعال

 تاللغة العربية ك ع  الكل ات أدبوالبلا ة ه  علوـ ددرس عن 
 أ راضأفّ من   كروك ا  ٙ.وأساليب ا وروعت ا واختيارها الدبماسبة بدقتلى الحاؿ

  م اللغة  إبٔالملاب  لػتاج ت. الدع رتفعة  م القر ف بلغت  الده  علم البلا ة 
 العربية ب ك  ع ي . 

بٓ دستوعبوا استيعابا تاما بُ الياكي   مع د ليربوبو الملاب توبر م
ت ولكن هم دتعودوف علم البلا ة تعلمرط الأوؿ لش  ام  أ ّ  البم ودة والصر ية
   البلا ية بُ التكلم والكتابة وبعل م ناج وف بُ تلك الدادة.باستع اؿ الأسالي

البمعردة  على اوء البلا ة تعليمالباح  : كيي  هن ولذالك ظ رت الأسئلة بُ 
                                                           

6
Mamat Zaenuddin dan Yayan Nurbayan,  Pengantar,,, 11. 
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؟ ما م كلات الددرّس؟ وما م كلات الملاب؟ ملاب ك ا سب البحالة  السياقية
لى البلا ة عتعليم إسياتي ية عرؼ دف ألصذب الباح  انعرا من  لك الأسئلة 

 اوء البمعردة السياقية بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددري
 

 أسئلة البحث .ب 
الباح  الإجابة تقتصر الباح  أسئلة الب   بُ السيناؿ التابٕ وست اوؿ 

 :من السيناؿ التابٕ
لى اوء البمعردة السياقية بددرسة هدادة تعليم البلا ة عإسياتي ية كيي  .ٔ

 ؟ الدبتدة  ليربودو كددري
لى اوء البمعردة السياقية تعليم البلا ة عإسياتي ية ما ه  الدعوقات بُ تمبي   .ٕ

 ؟  بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددري
 

 أهداف البحث .ج 
 و قا على أسئلة السابقةت د دؼ هذا الب   ابٔ الواي عن الأمور الأتية:

بددرسة هدادة لى اوء البمعردة السياقية تعليم البلا ة عإسياتي ية لدعر ة  (ٔ
  .الدبتدة  ليربودو كددري

لى اوء البمعردة السياقية تعليم البلا ة عالدعوقات بُ تمبي  إسياتي ية  لدعر ة (ٕ
 .بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددري

 
 أهمّية البحث .د 
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ال  بسكن من الإالاح و التصود  الدتعل   تإعماء الدساعدة للعلوـ العامة -ٔ
 البلا ة خااة. عليماللغة العربية عامة و ت عليمبت

اللغة العربية  عليمالبلا ة خااة و ت عليمزدادة اتساع العلوـ للباح  عن ت -ٕ
 عامة.

 . بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددري البلا ة خااة عليمزدادة الدراج  بُ ت -ٖ
 

 حدود البحث .ه 
 بَ هذا الب   ك ا دل : اما حدود الب  

 الموضوعياولا : الحد 
تعليم اسياتي ية لئلا دتس  هذا الب   عن مرام    د الباح  عن نماؽ 

 بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددريلى اوء البمعردة السياقية البلا ة ع

 ثانيا : الحد المكاني
بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو  حدد الباح  الحد الدكاب٘ لذذا الب   

 كددري

 تحديد المصطلاحات .و 
وا  الباح  حدود الدصمل ات  لإزالة الأخطء بُ   م هذا الب   

 "لى اوء البمعردة السياقية تعليم البلا ة عاسياتي ية بالدواوء "
 اسياتي ية .ٔ

بددرسة هدادة تعليم البلا ة ه  طردقة تستادـ لل صوؿ على اهداؼ 
 الدبتدة  ليربودو كددري

 البلا ة تعليم .ٕ
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علم  علمملاب بُ موادّ الدّراسة الذى دب  الددرّس و ال تعليمة ع لي ه 
  البياف و الدعاب٘ و البدد .

  البمعردة السياقية .ٖ
ودقصد الباح   ٚالتي تركز التعليم على خبرة الملبة وخلفياتهم. البمعردةه  

بالسياؽ بَ هذا الب   هو احواؿ حياة الملبة اليومية وخلفياتهم الثقا ةت م  
اف تعليم احواؿ الملبة البمفسية والإجت اعية والثقا ية ه  من ع لية التعليم 

   السياقى.   
 درسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددريم .ٗ

 قردة اسم هو وليربود .ليربودو الإسلامية التي وقعت بُ  درسةه  م
  رب دق . الإسلامية ع دالد اسم ليكوف الكربٙ عبد كياه  الحاج دستادم ا

 .كيددري مددبمة ت ودليس جب  وادي بُ برانتاست  ر
 
 الدراسات السابقة - ه

وبعد ممالعة الب وث العل ية وجد الباح  ببع  الب وث السابقة التي 
 : ت ومبم اتعليمالاسياتي ية  تتعل  با

( برت ۰۳ٕ٘الزماف هارددانمات جامعة سوناف كابٕ جو و ) الب   نور (ٔ
تبمفيذ تعليم بساب٘ بُ كتاب جوهر  مكبموف لل رحلة الثانودة أواح  الدواوع "

 أف طردقة الاستقراة  كانت قادرة على ترقية تعلم البلا ة بُ الدرحلة الثانودة.
واعد ( برت الدواوع "م كلات تعليم الق۰۰ٕٛلإستعانة البم ار )والب    (ٕ

لبم لة العل اء بفانيت اف  الدتوسّمة الإسلامية ٛلددرسة معاردي بُ ا

                                                           
7
Johson, dalam Nurhadi, dkk, Pembelajaran Kontekstual (Contextual Teaching and 

Learning/ CTL) dan Penerapannya dalam KBK (Malang: Universitas Negeri Malang, 2002), 12. 
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إاتالصت بُ بحث ا بأفّ الد كلة للملاب  تبكي انكوف لزا عة  ورباليبمغا"
 بُ تعليم القواعد قس اف اللّغودةّ و  ير اللّغودةّ.

عبمواف أطروحة "تعلم البلا ة بُ الدع د الإسلامية )بح  بُ لدع د السلا ية  (ٖ
الدرشددن تاسيك لادا و مع د العصري البصردة باندونج(" تأليي إلياس 

ت د رح تص يم تعليم البلا ة  ۲۰۳ٛر اع  جامعة سوناف كونونج جابٌ 
بُ لدع د السلا ية الدرشددن بزتلي البصيردة باندونج اختلا اً نسبيًا ت من 

علم . إف تمبي  تٕحي  الأهداؼ والدواد والأسالي  وتقييم التعلم ؛ 
البلا ة بُ كلا بيزانيدن ل  العددد من الاختلا ات ت خااة بُ استاداـ 

. من حي  جوان  ٖطرؽ وخموات التعلم ت وكذلك وقت التعلم الدتاح ؛ 
التعليم. إف تعلم البلا ة بُ كلا مع د ل  خصاةص  الخااة ت بدا بُ  لك أف 

ة واسعة ولكن بُ مادة البلا ة التعلي ية بُ لدع د السلا ية بها مادة عيبم
حدها الأدبٗت بيبم ا بُ مع د العصري تكوف الدادة موجزة ولكن على سبي  

. العوام  الداع ة لتعلم البلا ة بُ كلا بيزانيدن ت   : ٗالدثاؿ كثيرة ؛ 
الأج زة ت والبرلريات ت وتعلم الدماغ. بُ ح  أف العوام  الدثبمة للتعلم 

. ٘ ومرا   التعلم وبيئة التعلم ؛ ت    مصادر من: الددرب  والدتعل  
ت    الج ود الدبذولة لت س  جودة تعلم البلا ة بُ كلا بيزانيدن: توجي  
الدعل   والملاب ت وإدارة الصي ت وتمودر الدواد التعلي ية ت واستاداـ 

 الأدوات التكبمولوجية ت وتو ير كت  البلا ة بُ مكتبة الدع د.
. ولكبّم م تعليم الب   عن م كلات الالت ارؾ برسالة الباح  ه  بُ

لؼتلفوف بُ مكاف الب   والدركّز و الدواوع والذدؼ.  إفّ هذا الب   دركّز بُ 
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اسياتي ية تعليم البلا ة على اوء البمعردة السياقية الدكتور الحاج د. هدادات 
 .الداجيسي بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددري
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 الثانىالفصل 
 الإطار النظري

 الإستراتيجية التعليميةالمبحث الأول: تعريف 

 الإسياتي يةمف وـ  .أ 

ق ػت م ع ػا مػػن عػدة مراجػػ ت  الإسػػياتي يةكثػير مػن التعردفػػات حػوؿ مصػملح 
ارجوا أف دكوف  ي ا البمف  والفاةدة. دقصد بها  ن تبمعيم الحرب وتمػور الدف ػوـ  ػن ح ػد 

قتصػػػاددة والتكبمولوجيػػػة والبمفسػػػية والعسػػػكردة وبرردك ػػػا بَ واسػػػتاداـ القػػػوي السياسػػػية والإ
 نس  متكام  لت قي  الأهداؼ التي تلع ا السلمة السياسية.

الإسياتي ية بُ اللغػة اليونانيةػػ أي الإسػياتي ية الػ  تعػني القيػادة أو شػ ء قػاـ بػ  
 ٛجبمرالات الحرب بُ وا  خمط لكس  الحرب.

شاملة تدمج عي  الاسػت ابات والقػدرات الػ  الإسياتي ية ااملاحا ه  خمة 
 ٜلذا هدؼ طود  لأج  كس  الكفاءات.

دػػػػتم تعردػػػػي مصػػػػملح "الإسػػػػياتي ية" بُ مع ػػػػم جامعػػػػة كػػػػامبردجت بأ ػػػػا خمػػػػة 
مفصلة لت قي  البم ػاح بُ مواقػي مثػ  الحػرب أوالسػيادة أوالأع ػاؿ أوالصػبماعة أوالردااػة. 

ؼ هػػػػػػو جػػػػػػزء أساسػػػػػػ  مػػػػػػن أي تعردػػػػػػي وبػػػػػػالمب   ػػػػػػإف التاتػػػػػػيط أو التوجػػػػػػ  لضػػػػػػو الذػػػػػػد
 ٓٔ"الإسياتي ية".

 التعليممف وـ  .ب 

                                                           
8
 Foey A. Naway, Strategi Pengelolaan Pembelajaran, (Gorontalo: Ideas Publishing, 2016), Hal. 5 

9
 Foey A. Naway, Strategi Pengelolaan Pembelajaran, Hal. 5 

10
 http://dictionary.cambridge.org/  

http://dictionary.cambridge.org/
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التعليم هو الابراد الدتبماس  ب  التعليم الذى قاـ ب  الدعلم والتعلم الذى قاـ ب  
( و teachingإعداد التدردس ) ب ( هو الج   instructionالتعليم ) ٔٔ.الدتعلم

 دة لدىفردالع لية التبم ية ال لأج براد بيبم  ا الا بالتأكيدت(. و learningإعداد الدرس )
بمعاـ عبمصورا من عبماار الدتعلم و لابد الوجد بُ هذا   تالدعلم. إف  لك الإعداد كالبمعاـ

  ٕٔ.أف تكوف موجزا مث  الذدؼ و الدادة و الس ولة و الوساة 

 a set of events which affect learners in"ج ني وبرلغست إف التعليم  رأى

such a way that learning is facilitated"  الحوادث الدين رة ب  دد الدتعلم ح  أي
نيابة عن بع  البمعردات الدوجوداتت نعرؼ أف  ٖٔشعر أن  مس ولة بُ تغيير السلوؾ.

التعليم ع   اتصابٕ متفاع  ب  الدعلم والدتعلم بإعداد لغاهزه الدعلم تالذى دتكوف من 
 ة والوساة  للواوؿ إبٔ نتي ة التعليم الدين رة وه  تغيير السلوؾ.الذدؼ والدادة والس ول

   الإسياتي ية التعلي ية مف وـ .ج 

بُ التعليمت دتم تعردي الإسياتي ية على أ ا خمة أوطردقة أوسلسلة من 
الأن مة الدص  ة لت قي  هدؼ التعليم الدع . لذلك لؽكن مع  اسياتي ية التعليم أ ا 

الاسياتي ية  ٗٔعلى سلسلة من الأن مة الدص  ة لت قي  أهداؼ التعليم.بزتيط لػتوي 
 بزتلي معبماها بالمردقةت وه  مستادمة لتبمفيذ الاسياتي ية.

                                                           
11

 Helmiati, Micro Teaching, (Aswaja Pressindo, Yogyakarta : 2013), hlm. 2 
12

 Daryanto dan Raharjo Muljo, Model Pembelajaran Inovatif, Cet. I, (Pen. Gava Media, 
Yogyakarta: 2012), hlm. 20  
13

 Suparman Atwi Muhammad, Desain Instrukdional Modern, (Pen. Erlanggga, Jakarta: 2012), 
hlm. 10 
14

 Martinis Yamin, Maisah, Manajemen Pembelajaran Kelas: strategi meningkatkan mutu 
pembelajaran, (Jakarta: GP Press, 2009), Hal. 135 
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قاؿ ودبمست  أف اسياتي ية التعليم ه  السلوكيات أوالأ كار ال  د ارؾ  ي ا 
. وقاؿ مادير أف اسياتي ية الدتعلم أ بماء التعليم وال  تهدؼ إبٔ التأ ير على ع لية التعليم

 ٘ٔالتعليم ه  سلكيات الدتعبم ال  تهدؼ إبٔ التأ ير على كيفية ع   الدتعلم معلوما.

وتعرؼ الاسياتي ية بأ ا  ن استاداـ الإمكانات والوساة  والدتاحة بمردقة مث  
ى لت يئة الفرص التعلي ية أماـ الملاب ك  دتعل  . وت ت   الاسياتي ية  البا عل

أكثر من طرؽ التدردست ك ا تعرؼ بأ ا لر وعة من أ عاؿ ببمعم بُ تتاب  لسمط ل  من 
الت ركات ال  دقودها الدعلمت حي  تيندى إبٔ واوؿ البمتاةج الدقصودة وبروؿ دوف 
حدوث ما دعاكس ا. ك ا تعرؼ بأ ا لر وعة من إجراءات التدردس الداتارة سلفا من 

أ بما تبمفيذ التدردس بدا لػق  الأهداؼ التدردسية الدرجوة قب  الدعلمت وخمط لاستادام ا 
 ٙٔالد كبمة بُ اوء الإمكانات الدتاحة.

بُ تعليم اللغة العربية تكوف الاسياتي ية معر ة أساسية تمبيق ا لدى الدعلم. 
والغرض الأساس  بُ تعليم هذه الدادة هو التعود لدى الدتعلم من ناحية الد ارة اللغودة 

فردات.  اسياتي ية الداتارة لأج  هذا التعود تتكوف من اسياتي ية تعليم واستيعاب الد
الدفردات واسياتي ية تعليم الاست اع واسياتي ية تعليم ا﵀اد ة واسياتي ية تعليم القراءة 

 واسياتي ية تعليم الكتابة

 اسياتي ية تعليم الدفردات .ٔ

ليم اللغة العربية. لا تعليم الدفردات ش ء م م لأ ا شرط أساس  بُ تع
دكف  التعليم لذذه الدادة بحفظ الدفردات   س ت ب  لابد لل تعلم أف دستوعب ا 

                                                           
15

 Weinsten C. E. Dan Mayer R.E, The Teaching of Learning Strategis, In M. Witrock (Ed), 
Handbook of Research on Teaching, Hal. 315 

16
 40. ، ص(2003دار انًصرَح، : انهثاَُح)حسٍ شحاَح وزَُة َدار، يعدى يصطلاحاخ انترتُح وانُفسُح،  
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أدلا. دقدر الدتعلم على ترعة الدفردات واستادام ا جيدا داخ  الج لة. رأى 
 مصمفى أف الأ راض بُ تعليم اللغة العردة باستاداـ هذه الاسياتي ية ه : 

دة إبٔ الدتعلم من   م الدقروء و  م تعردي الدفردات الجدد (ٔ
 الدس وع. 

تدرد  الدتعلم لحفظ الدفردات جيدا لأن  سيأ ر إبٔ قدرت  على  (ٕ
 التكلم والقراءة جيدا. 

   م مع  الدفردات مع  يا أوسياقيا.  (ٖ
القدرة على التعبير واستاداـ الدفردات بُ التكلم والكتابة  (ٗ

  ٚٔبالسياؽ الص يح.

ار الدفردات الدبادئ ال  دعل  ا الأستا  إبٔ رأي طعي ة أف بُ اختي
 الدتعلي ن الأجبمابي  أي البماطق  بغير العربية. وتلك الدبادئ ه : 

 التوترت أي اختيار الدفردات ال  أكثر استادام ا دوميا.  (ٔ
التوزعت أي اختيار الدفردات ال  دسادمو ا العرب من بع   (ٕ

 البلاد العربية. 
الدتاحيةت أي اختيار الكل ة الدقرر والدفيدت وه  الكل ات  (ٖ

 الدستادمة بُ الأقساـ الدقررة. 
الألفةت أي اختيار الكل ات الد  ورة وترؾ الكل ات البماارة  (ٗ

 استادام ا. 
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 Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab InofativI, (Malang: UIN-Maliki Press, 
2011), Hal. 63 



20 
 

ال  وؿت أي اختيار الكل ات الدستادـ بُ الأقساـ الدتبموعة  (٘
 العامة. 

ادام ا لدى الألعيةت أي اختيار الكل ات الدتاحة است (ٙ
 الدتعل  . 

العروبةت أي اختيار الكل ات العربية ال  لذا الفرؽ باللغة  (ٚ
 ٛٔالاخرى.

لذذه الاسياتي ية  لاث الدستوداتت ه  اسياتي ية تعليم الدفردات 
لل ستوى الابتداةية واسياتي ية تعليم الدفردات لل ستوى الدتوسمة واسياتي ية 

 مة. تعليم الدفردات لل ستوى الدتقد

تعليم الدفردات لل ستوى الابتداةية دستادـ بع  الاسياتي ية الدتبموعةت 
 مبم ا: 

  استاداـ الغبماء 
  .إظ ار وجود الأسماء الدقصود 
  .طل  الدتعل   بتقليد لفظ الدفردات مرات 
  .الاست اع وتكردر اللفظ 

أما تعليم الدفردات لل ستوى الدتوسمة دستادـ بع  الاسياتي ية 
  عة أدلات مبم ا: الدتبمو 

 ٙاء الجسم.  استاداـ إب 
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 Bisri Musthofa dan Abdul Hamid, Metode dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: 
UIN-Maliki Press, 2012), Hal. 69.  
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  كتابة الكل ات 
   لع  الد ث 
  تقدبٙ الدرادؼ والتلاد 
  تقدبٙ علاقة الدع 

وتعليم الدفردات لل ستوى الدتقدمةت أدلا دستادـ بع  الاسياتي ية 
 الدتبموعةت مبم ا:

  .شرح مع  الكل ة ببياف مقصودها 
  .بح  الدع  داخ  القاموس 
  .ترتي  الأحروؼ الع وةية دكوف كل ة ا ي ة 
  .  وا  الكل ة داخ  الج 
  .اختيار الدفردة الجيدة لل تعلم 
  .ترتي  الكل ات الع وةية دكوف علة ا ي ة 
  .اعماء العلامة على كل ة 
 .ٜٔترعة الدفردات إبٔ اللغة الأمية 

 اسياتي ية تعليم الاست اع  .ٕ

ة اللغة العربية بالاست اع ح  دت ت  دبمبغى الدعلم أف دعلم الدتعلم ماد
الدتعلم بُ     ات والف م بوسيلة الاست اع سم  بف م الدس وع. واستبمتاج الخبراء 

ورأى علياف أف الاست اع استقباؿ  ٕٓأف الاست اع أساس من الد ارات الأخرى.
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 Syaiful Musthofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inofativ, Hal. 73-76. 
20

 Djago Tarigan dan Henry Guntur Tarigan, Teknik Pengajaran Keterampilan Berbahasa, 
(Bandung: Angkasa, 1987), Hal. 22) 
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الصوت وواول  إبٔ ألأ ف بقصد وانتباهت وهو الدستادـ بُ الحياة والتعليم. 
 ٕٔت اع أحد من ع لية الاتصاؿ ب  البماس والمجت  . الاس

وهبماؾ عدد من الاسياتي يات ال  تفيد إبٔ تدرد  الاست اع الذى 
 دست دم  البماس بُ البيئة الع لية والاجت اعية. وتلك الأسالي  ه : 

    الاست اع إبٔ مواوع مع  من خلاؿ شردط مس 
 عة. الاست اع إبٔ القارئ عن مواوع بُ نص الدمال 
  .ا﵀اولة بُ تلايص مواوع خمبة الج عة باللغة العربية 
   الت ييز بالستاداـ التبمغيم لد ار ة على تدرد  الأ ف بُ التفرد

 ب  الكل ات أوالعبارات. 
   الأسئلة السردعة وتكوف هذه الاسياتي ية تدردبا على ك

 الدست ع  بُ   م الدس وع بسرعة. 
 صة.  كر الكل ات والعبارات من ق 
  .أخذ الخلااة أوالاستبمباط من م اهدة الأ لاـ أوسماعة الدزداع 
  .طرح الأسئلة بعد سماعة تقدبٙ الدت دث عن مواوع 
   الإ ادة من الإ اعة أوالتلفاز أوالدبماسبات الحفلية عن الدواا

 الداتلفة والتلايص مبم ا. 

ولا نبمسى أف الاست اع الجيد هو الاست اع إبٔ قارئ القر ف الكربٙ 
ومقدـ لزاارة التعليم. كلالعا من أقوى الفرص بُ تدرد  الاست اع واكتساب 

                                                           
21

 . 49(، ص. 1992أحمد فؤاد محمود عليان، المهارات اللغوية؛ ماهيتها وطرائق تدريسها، )الرياض:    



23 
 

العادة الجيدة لبمي  الأسالي  الجدددة باللغة العربية.  للقر ف والحدد  أدب لغ  
  ٕٕأف دت لى الدتعلم والدست   بُ المجت  .

 ة تعليم ا﵀اد ةاسياتي ي .ٖ

إف ا﵀اد ة ليست ع لية س لة تتم دوف مقدمات أودوف ترتي  وتبمعيم. 
 وإلظا ه  ع لية مبمع ة تتم بُ خموات بسكن تواي  ا  ي ا دل :

الاستثارة؛ قب  أف دت دث الدت دث بأي ا﵀اد ة لابد أف دكوف  (ٔ
هبماؾ مثير داخل  أوخارج  ددا   إبٔ التفكير  ي ا سيصو   

 بم . وسعبر ع
التفكير؛ الإنساف العاق  هو الذي لغع  لسان  وراء عقل ت  لا  (ٕ

دبمم  قب  أف دفكر أي دسب  تفكير نمق .  يفكر بُ الأمر 
الذي دردد ا﵀اد ة  ي ات بٍ لغع  الأ كار واليبي  مادة قب  أف 

 دبمم  به ا. 
ايا ة الألفاظ؛ بعد الا تثارة والتفكير دابٌ دور ايا ة الألفاظ  (ٖ

 باختيار الدبماس  لل ع . 
البمم ؛ وهو الخمة الأخيرة ولا لؽكن الدت دث الرجوع إبٔ  (ٗ

الخموات قبل ا.  البمم  السابٓ هو إخراج الحروؼ من لسارج ات 
ف وبسثي  الدع  بالحركة والإشارة والتبمغيم الصوبٌ. من هبما وج  أ
 ٖٕدكوف البمم  سلي ا واا ا وخاليا من الخمإ ومعبرا عن الدع .

 اسياتي ية تعليم القراءة .ٗ
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رأى مصمفى أف هدؼ هذه الاسياتي ية ه  القدرة على قراءة البمص 
 صي ا والقدرة على اليعة والقدرة على   م الدس وع جيدا. وهذه 

بتداةية والدرحلة الدتوسمة الاسياتي ية تبمقسم إبٔ  لاث مراح ت مبم ا الدرحلة الا
 والدرحلة الدتقدمة. 

" denan empty outline"تعليم القراءة لل رحلة الابتداةية دستادـ اسياتي ية 

وه  الاسياتي ية الدستادمة لتدرد  كفاءة الدتعلم بُ كتابة مل وف الدقروء 
تعليم داخ  الجدوؿ. مثلات الدتعلم دقدر على الت ييز ب  الإسم والفع . أما 

وه   "index card match"القراءة لل رحلة الدتوسمة دستادـ اسياتي ية 
 الاسياتي ية الدستادمة لتعليم الكل ات أوالج لة بزوج ا. 

وه   " analysis"وتعليم القراءة لل رحلة الدتقدمة دستادـ اسياتي ية 
الاسياتي ية الدستادمة لتدرد  قدرة الدتعلم على   م الدقروء باكتساب الفكرة 
الرةيسية وبع  الفكرة الددا عة. وأد  تعليم القراءة بُ هذه الدرحلة دستادـ 

وه  الاسياتي ية الدبمفذة ال  تتكوف من الدراح   "snow bowling"اسياتي ية 
الاسياتي ية مستادمة بُ الفص   الدفواة إبٔ عدد الدتعلم. عادة هذه

  ٕٗالصغير.

 اسياتي ية تعليم الكتابة  .٘

رأى حميد ومسمفى أف تعليم الكتابة دركز إبٔ  لا ة أحواؿت مبم ا القدرة 
على الكتابة الص ي ة وبرس  الخط والقدرة على تعبير الأ كار واا ا 

 وكاملا.
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اتي ة الأخرىت وه  لاسياتي ية تعليم الكتابة الدراح  الدساودة بالاسي 
لل رحلة الابتداةية والدرحلة الدتوسمة والدرحلة الدتقدمة. الاسياتي ية لل رحلة 

 الابتداةية ه : 

 نق  الكل ات الباسمة 
  كتابة الأسئلة الباسمة 
  .كتابة الفكرة القصيرة 

 أما الاسياتي ية لل رحلة الدتوسمة بُ تعليم القراءة ه  : 

 كتابة ألآراء والأسئلة 
 كتابة الفقرة 
 كتابة الرسالة 
 التأليي القصير 
 ٙكتابة التقدب 

 والاسياتي ية لل رحلة الدتقدمة بُ تعليم القراءة ه : 

  كتابة الفقرة 
  كتابة الرسالة 
 التأليي الداتلي 
 ٕٙ٘كتابة التقدب  

 علم البلاغة: المبحث الثانى
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 مف وـ علم البلا ة -أ 
البلا ػػة لغػػة الواػػوؿ  ٕٙبلو ػػا. –دبلػػ   –جػػاءت البلا ػػة بُ اللسػػاف مػػن كل ػػة بلػػ  

والانت اء والدتكلم العاجز عػن إدصػاؿ كػلاـ دبمت ػ  إبٔ قػرار نفػس السػام  ليػين ر  ي ػا تػأ يرا 
قاؿ دادػاف أف البلا ػة هػ  معر ػة لتمبيػ  الدعػ  بُ اللفػظ الدبماسػ . الذػدؼ هػو  ٕٚشدددا.

 ٕٛبرقي  الفعالية بُ التواا  ب  الدتكلم والدااط .
رة إبٔ أفّ للبلا ػػة عبمااػػرَ  كرهػػا عبػػد الػػرّحمن بػػن حسػػن حبمبكػػة الديػػدابّ٘ لغػػ  الإشػػا

بُ كتابػػ  )البلا ػػػة العربيػّػػة(ت  ػػػذكر أّ ػػػا تت ثػّػػ  بُ سِػػػتّة عبمااػػػر هػػػ : )الأوؿ هػػػو: الحػػػرص 
فػػػردات 

ُ
علػػػى الإتيػػػاف بالقواعػػػد البّم ودػّػػة والصّػػػر يّة علػػػى أك ػػػ  وجػػػ  مػػػ  حُسػػػن اختيػػػار الد

الابتعػػاد عػػن الخمػػأ بُ إدػػراد الدعػػ ت والثاّلػػ  هػػو: الابتعػػاد عػػن الفصػػي ة لذػػات والثػّػاب٘ هػػو: 
أيّ تعقيػػػػد لفعػػػػّ  أو معبمػػػػويّ لا دوُاػػػػ  إبٔ الدعػػػػ  الدقصػػػػودت والراّبػػػػ  هػػػػو: حُسػػػػن اختيػػػػار 
فػػػردات الػػػتي بر ػػػ  حِسّػػػاً وعػػػالًات والخػػػامسُ هػػػو: انتقػػػاء الج يػػػ  مػػػن الدقااػػػد والدعػػػاب٘ 

ُ
الد

عاليػّاتً والسّػادس الأخػير هػو: تػدعيم الكػلاـ مػن  وترعت ا مػن خػلاؿ ألفػاظ بر ػ  طابعػاً 
تلّق 

ُ
 سّبمات البددعيّة التي تزُدبم  وبذذب الد

ُ
  .خلاؿ استاداـ الد

البلا ة ه  تأددػة الدعػ  الجليػ  وااػ ا بعبػارة اػ ي ة  صػي ةت لذػا بُ الػبمفس أ ػر 
 ٜٕخػػلابت مػػ  ملاة ػػة كػػ  كػػلاـ لل ػػوطن الػػذي دقػػاؿ  يػػ ت والأشػػااص الػػذدن لؼػػاطبوف.

ومػػن تعردػػي البلا ػػة نعػػرؼ أف البلا ػػة تػػأدي إبٔ معر ػػة الدعػػ  الحقيقػػ  مػػن الج لػػة ومػػن 
لفػػػظ الدااطػػػ . ولدعر ػػػة هػػػذا الدعػػػ  لابػػػد لل ػػػتكلم أف دسػػػتوع  البم ػػػو والصػػػرؼت لأف 
البلا ػػة لا تفيػػػد ع ل ػػػا إلا اػػ   ا البم ػػػو والصػػػرؼ. تأمػػ  ع ػػػ  السػػػكاك  بُ مفتػػػاح 

                                                           
26

  8. ، ص(2003طرتثاس، : نثُاٌ)، (انثدَع وانثُاٌ وانًعاٍَ)يحًد أحًد قاسى، عهىو انثلاغح   
27

 5. ، ص(1995: انًدَُح انًُىرج)انشُخ أحًد قلاش، تُسُر انثلاغح،   
28

 Yayan Nurbayan, Pengembangan Materi Ajar Balaghah Berbasis Pendekatan Kontrastif, Jurnal 
Bahasa dan Seni, Vol. 38, No. 1, Hal. 109 

29
 10. نثُاٌ، ص-انثلاغح انىاضحح، انًكتثح انعهًُح، تُروخ, عهٍ اندارو ويصطفً أيٍُ 



27 
 

ت   ػػن الب ػػ  عػػن "علػػم الأدب " مػػن خػػلاؿ البم ػػو والصػػرؼ واػػ  إبٔ مػػا أعتػػبر العلػػوـ
 ٖٓإبداعا ل  دغم  على  يرهت وهو تبمعيم علم الدعاب٘ وتأطيره.

شػػار ابػػن خلػػدوف بُ العػِػبر إبٔ أفّ البػػدادات الػػتي شػػ دها أهػػ  الد ػػرؽ لتمػػودر علػػم 
البلا ة كانت عبمدما كت  )جعفر بن لػيى( كتاب  )نقد ال رعر(ت وكاف قد برػدّث  يػ  عػن 

لقّ  بػ"زعيم البياف العػربّي" علم ا
ُ
علػى حػدر قػوؿ عبػد -لبلا ةت بٍّ تلاه )الجاحظ(ت وهو الد

بُ كتابػػػ  )تػػػارد  ن ػػػاة البلا ػػػة العربيػّػػة وتموّرهػػػا(ت ك ػػػا نَسَػػػَ  الأددػػػُ  طػػػ   -العزدػػػز عر ػػػة
حسػ  تأسػيس علػػم البيػاف العػربّي لػػ ت ومُ ػيراً بػذلك إبٔ كتابػػ  اللّػام )البيػاف والتّبيػػ (ت 

اسػػتماع  يػػ  أف دصػػي العػػرب وحػػالت م مػػ  البيػػاف العػػربّي بُ  ػػية القػػرف الثػّػاب٘ت مػػ  الػػذي 
 ٖٔ.نصي القرف الثاّل  الذ ريّت ليُعم  بذلك اُوراً مُتكاملة عن ن أة البياف العربيّ 

 تقسيم علم البلا ة -ب 

وهػػ  البػػدد  والدعػػاب٘ والبيػػاف. بػػدد  لغػػة شػػ ء بً إن ػػاءه  لعلػػم البلا ػػة  لا ػػة أنػػواع
أي أمثلػػػة سػػػابقة. وبػػػدد  ااػػػملاحا  هػػػو الدعر ػػػة لت  يػػػ  الج ػػػ  الػػػ  بذعلػػػ  هػػػذه بػػػدوف 

 ٕٖالج   عيلة. وقد ب  بُ شعر لكتاب شرح الجواهر الدكبموف:

 علم ب  وجوه برس  الكلاـ # تعرؼ بعد رعى ساب  الدراـ
 بٍ وجوه حسبم  ارباف # بحسن الألفاظ والدعاب٘

والبيػػػاف إلا أ ػػػا تزدػػػد الألفػػػاظ أوالدعػػػاب٘  وبػػػ  أدلػػػا أف البػػػدد  ليسػػػت مػػػن الدعػػػاب٘
 ٖٖبألواف "بددعة" من الج اؿ اللفع  أوالدعبموي ودس   العلم الجام  لذذه ا﵀سبمات.
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دقُسّػػم علػػم البػػدد  إبٔ قسػػ  ت واحػػد دعُػػ  بالجانػػ  الدعبمػػويّت و خػػر بُ الجانػػ  
لفعية. ا﵀سبمات البددعيػة : ا﵀سبمات البددعية الدعبمودة وا﵀سبمات البددعية الاللّفعّ  للكل ة

 الدعبمودة ه  ا﵀سبمات بت س  الدع  وبذ يل ت وأش رها: 

تػػوا ق  بُ الُج لػػة الواحػػدةت المبػػاؽ:  .ٔ
ُ
تلػػادّدن أو الد

ُ
هػػو الج ػػ  بػػ  الّ ػػيئ  الد

 . ودبمقسمُ إبٔ طِباؽ إلغابيت وسللمت ولرازيت وحقيق 
احدةت بحي  دتقاب  ك  معػ  ه  إدراد طِباق  أو أكثر بُ العِبارة الو الدقابلة:  .ٕ

قابلػػػة إبٔ مُقابلػػػة مُباشػػػرة و ػػػير مُباشػػػرةت 
ُ
مػػػ  معػػػ   خػػػرت ك ػػػا تقُسّػػػم هػػػذه الد

قابلة بُ قوؿ أبي بساـ: )دا أمة كاف قػبحُ الجػود دسػام ا دهػراتً 
ُ
ومِثاؿ  لك الد

 (.  أابح حسنُ العدؿ دراي ا
مػػا دتعلػّػ  بهػػات  هػػو تتػػابٕ الكل ػػات بصػػورة مُرتبّػػة ومُتعاقبػػة مػػ المػػ  والبم ػػر:  .ٖ

 ػػػيَردِ الكػػػلاـ الأوؿ دتبعػػػ  كػػػلاٌـ  خػػػر بػػػبمفس ترتيػػػ  الكػػػلاـ الأوؿ أو ب ػػػك  
مُعاكس ل ت ومِثاؿ  لك: )خالدٌ شمػسٌ وبحػرٌ وأسػدٌت شػ اعةً وبهػاءً وعمػاءً(ت 
  بما بًّ طّ  ك  من )الّ ػ س والب ػر والأسػد(ت ولكػن بٓ دػتمّ ن ػرها ب ػك  

هػذا لغعػ  السّػام  درُجػ  لكػّ  شػ ء مػا  مُرت  م  ما دتعلّ  بها لاحقػاتً لكػنّ 
 . دُلاة   بُ الُج لة:  الّ  اعة للأسدت والب اء للّ  ست والعماء للب ر

هػػػ  اجت ػػػاع معبميػػػ  بُ العِبػػػارةت الأوؿّ قردػػػ   ػػػير مقصػػػودت والآخػػػر التوردػػػة:  .ٗ
رشّػػػػ ةت والدببميػّػػػةت 

ُ
بعيػػػػد مقصػػػػودت وتقُسّػػػػم التّوردػػػػة إبٔ أربعػػػػة أقسػػػػاـ هػػػػ : )الد

 رّدةت والد يئة
ُ
 (. والد

ػراد قولػ ت حسن التعلي :  .٘
ُ
هو إلغاد عِلّة حقيقيّة أو  ير حقيقيػّة قبػ  الكػلاـ الد

وتكػػوف بأشػػكاؿ  لا ػػةت  إمّػػا أف تكػػوف العِلػّػة  ػػير ظػػاهر لل ػػدد  عػػن شػػ ء 
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 ابتت أو أف تكوف ظاهرة لل دد  عبم ت أو أف دكوف إدراد العِلّة ل  ء  ير 
 . ابت

ػتكلرم بالسّػيناؿ  يره:  سوؽ الدع وـ مساؽ .ٙ
ُ
هو تع ػدّ إظ ػار الج ػ  مِػن قِبػ  الد
ومِثػػػػاؿ  لػػػػك ت عّ ػػػػا دعر ػػػػ ؛ لأ ػػػػراض لُستلفػػػػة مِثػػػػ  الدػػػػدح أو التّ قػػػػير و يرهػػػػا

استاداـ أسلوب الاستف اـ؛ للدّلالة على ألعيّة الحدث بُ قولػ  تعػابٔ: )هَػْ  
 (. أتَاَؾَ حَدِدُ  الْغَاشِيَةِ 

ء م  أقسام  مُكت لػةت ودقُسّػم هػذا الأسػلوب هو  كِر الّ  حسن التقسيم:  .ٚ
بمػػردقت  الأوبٔ بحسػػ  عػػدد الأقسػػاـ الػػواردة بُ الُج لػػةت والثاّنيػػة بحسػػ  أ ػػر 

ومِثػػاؿ  لػػك بيػػت . هػػذا التّقسػػيمت سػػواء كػػاف أ ػػره تقسػػي اً أـ تفردقػػاً أـ ععػػاً 
 : الوا  اا ية والعيش نا ية # والسعد حاشية والدهر ماشية. شوق ّ 

هػػ  الواػػي الػػذي دأخػػذ مبم ػػى بعيػػداً عػػن التّصػػدد ت ودكػػوف علػػى الدبالغػػة:  .ٛ
درجػػػػات لُستلفػػػػة تبػػػػدأ "بػػػػالتّبيل "ت بٍّ "الإ ػػػػراؽ" وحػػػػّ   خػػػػر درجػػػػة ألا وهػػػػ  

(   ػػذا أمػػرٌ مُبػػال    ٓٓٔ"الغلُػػوّ"ت ومِثػػاؿ  لػػك: )شػػربتُ  كػػأسٍ مػػن الدػػاء اليػػوـ
 . ي  وا  درجة الغلوّ 

لَحسػػن لمردقػػة بػػدء الكػػلاـ بالّ ػػك  الػػذي هػػ  الاختيػػار ابراعػػة الاسػػت لاؿ:  .ٜ
 دُصػػػاح  الدعػػػ  العػػػذبت والصّػػػ يح بُ بدادػػػة و ادػػػة العِبػػػارة مػػػ  ملػػػ و ات

قصر علي  برية وسلاـ # خلعػت عليػ   :ومِثاؿ  لك التّ بمئة التي قالذا أش  
 عالذا الأداـ. 

 هو اسيساؿ الكلاـ بعل  بعلاً لذدؼ الدددح أو الذّـت ومِثاؿالاستباع:  .ٓٔ
 لػك أف تسػػأؿ أحػػدهم عػػن الدّرجػػة الػتي حصػػ  علي ػػا بُ الجامعػػةت  يُ يبػػك 
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عن سينالك ودسيسُ  قاةلًا: )وبدأت بُ ع ٍ  جددد برات  لُشتػازت وأنػا علػى 
 (. م ارؼ أف أخم  كذلك

ت عػػادة اػػبط الكػػلاـ الػػذي لػ ػػ  معبميػػ ت بيجػػيح واحػػد مبم  ػػاالتوجيػػ :  .ٔٔ
أع ػػى اسمػ  ع ػػرو خػاط لػػ  قمعػػة  مِثػاؿ  لػػك قػوؿ )بّ ػػار بػن بػػرّد( بُ خيػّاط

مػػن القُ ػػاش تلُػػبس علػػى الػػوج  ت   ػػا كانػػ  مػػن بّ ػػار إلّا أفّ قػػاؿ لػػ : "وأنػػا 
ت وإف شػػئت جعلتػػ  ه ػػواً"ت وهػػذا قلػػت  يػػك شِػػعراً إف شػػئت جعلتػػ  مػػدحاً 

 : خاط بٕ ع رو قباء # ليت عيبمي  سواء. هو

ب ػػػك  أساسػػػ  علػػػى أمػػػا ا﵀سػػػبمات البددعيػػػة واللفعيػػػة هػػػ  ا﵀سػػػبمات الػػػ  تهػػػتم 
 برس  اللفظت ومن أش رها:

هو اختلاؼ لفعت  بُ الدع  م  ت ابه  ا لفعاً ونمُقاتً ول  عػدّة الجبماس:  .ٔ
ّـت والجبمػػاس البمػّػاقصت وجِبمػػاس الاخػػتلاؼ(ت ومِثػػاؿ  أنػػواع هػػ : )الجبمػػاسّ التػػا

*إِبَٰٔ نػػاظرة( بُ قولػػ  تعػػابٔ: )وُجُػػوهٌ دػَوْمَئػِػذٍ نَّااِػػرَةٌ - لػػك الجبمػػاس بػػ  )نااػػرة
 (. رَبػرَ ا ناَظِرَةٌ 

هو إدراد  ادات الكلاـ على لضو مُتوا  ت و لك ا ن  قػرة أو الس  :  .ٕ
تفػاوتت 

ُ
توازيت والد

ُ
ُمرَّؼت والد

أكثرت ودكثرُ بُ البّمثرت ول  أشكاؿ ه : )الد
راّػػػ (ت ومِثػػػاؿ  لػػػك السّػػػ   بػػػ  )م بمػػػة ولزبمػػػة( بُ قولبمػػػا: )لرالسػػػت  

ُ
والد

  .م بمةت ومعاتبت  لزبمة(
هػو إدػراد اللّفػظ بُ أوؿّ الكػلاـ مػ  مػا دُ ػابه  رد الإع از على الصدر:  .ٖ

استغفروا ربكم إن   بُ مُبمتصي الكلاـ أو  خرهت ومِثاؿ  لك قول  تعابٔ: 
 ا.كاف  فار 
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لػػػا ة  خػػػر الكػػػلاـ بػػػالرّ م مػػػن اكت ػػػاؿ إدغػػػاؿ الاختيػػػاط:  .ٗ
ُ
هػػػو الزدّػػػادة الد

جػػػرا( إلا أنػػ   يػػػ  زدػػػادة لػػك اكت ػػػاؿ الدعػػ  عبمػػػد كل ػػة )أثػػػاؿ  وم الدعػػ ت
اتبعػوا مػن لا دسػألكم أجػرا وهػم س  بُ قول  تعػابٔ: لل   على اتباع الر 

 . دوفتم 
ومثػػػاؿ  لػػػك   هػػػو الإدلاؿ علػػػى  خػػػر الكػػػلاـ بعِبػػػارة بُ أولػّػػ تالتوشػػػيح:  .٘

  أف تبمت ػػػػ  وقػػػتكل ػػػة )ااػػػمفى( عبمػػػدما تقػػػرف بالأنبيػػػػاءت دكػػػوف مػػػن الد
يم اهر بػااػمفى  دـ ونوحػا و ؿ إ ﵁إف ابكل ة )العػالد ( بُ قولػ  تعػابٔ: 

 .عالد ى الو ؿ ع راف عل
وحػػػدة الألفػػػاظ والدعػػػاب٘ بُ نسػػػ  واحػػػدت بحيػػػ  لا  هػػػوتػػػ لي الألفػػػاظ:  .ٙ

ثػاؿ  لػك قصػة الأعػرابي بُ زمػن ع ػر ال  عن واحدة مبم ػات وملؽكن الت
 د مػا جػ ءتكمعػف زللتم مػن بإ اب الذي سم  أحدهم دقرأ  دة: بن الخم

الغفػػػػػور "(ت ولكبمػػػػػ  قػػػػػرأ  ادت ػػػػػا بػػػػػػ مكػػػػػيح دػػػػػزعز  ﵁ا أف ل واعا ػػػػػ تبمػػػػػبيلا
الدغفػػرة  كرذ جػػ  أف )العزدػػز الحكػػيم( لا دػػإبٔ الر  ت  أشػػار الأعػػرابي"حيمالػػر 

 ساق .لعِقابت وهذا من بساـ الدع  واتعبمد ا

علػػم الدعػػاب٘ هػػو مبػػادئ وقواعػػد معر ػػة حالػػة الكػػلاـ العربيػػة الدتوا قػػة مػػ  مقتلػػى 
داؼ الدرجػػػوة. وقػػػد بػػػ  بُ شػػػعر لكتػػػاب شػػػرح الجػػػواهر الحػػػاؿت بحيػػػ  تبماسػػػ  مػػػ  الأهػػػ

 ٖٗالدكبموف:

 علم ب  لدقتلى الحاؿ درى # لفظ ممابقا و ي   كرا
 اسبماد مسبمد إلي  مسبمد # ومتعالقات  ع  تورد

 قصر وإن اء و ص  ووا  أو # إلغاز وإطبماب ومساوات رأوا
                                                           
34

 Abi Fatih Macfuzhi, Intisari Ilmu Balaghah, Hal. 255 
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العربيػػة وهػػو علػػم وقػػد بػػ  بُ مع ػػم الدصػػملاحات العربيػػة هػػو أحػػد علػػم البلا ػػة 
 دتلػّ ن ٖ٘الذى دعرؼ ب  ما دل   اللفظ من أحػواؿ حػ  دكػوف ممابقػا لدقتلػى الحػاؿ.

ػراد التّ ػدث عبم ػات وتواػيل ا للغػبػ هذا العلػم
ُ
يرت سػواء مػن ثلاث طػُرؽ تعُػبّر عػن الدعػاب٘ الد

ينسػػس لعِلػػ ومػػن الجػػددر بالػػذكر أف متكلتقِبػػ  الكاتػػ  أو الدػػ
ُ
م عبػػد القػػاهر الجرجػػابّ٘ هػػو الد

هػ( بعد واع  لبمعردة علم الدعػاب٘ بُ   ٔٚٗالدعاب٘ت وكاف  لك بُ القرف الخامس الذ ريّ )
 :ٖٙاملة لذذا العِلمت و ي ا دل  الأسالي  الثلا ة ال دلاة  الإع ازكتاب  

 الإلغاز  .ٔ
ر اسػػػتادام ا عبمػػػد ذا الأسػػػلوب مػػػن الأسػػػالي  الػػػتي كثػػػهػػػ دعُػػػد

ة الكتػػابت  لػػو لػػك لكثػػرة الأميػػ  وق تة سػػابقاالعػػرب بُ الجاهليػػ
 الأجيػاؿ كانػت عبػػاراتهم   تبماولذػا وتبماقل ػػا بػ كػذلك كػ  دسػ 

بماقل ػػػا لزفوظػػػة بػػلا نقػػػصت ك ػػػا ت موجزةت وبسػػػيمة؛ ليػػتقصػػيرة مػػػ
 :ااز عبمد أه  البلا ة إبٔ قس   لعم الإلغدقُس

o  :فػػػػػػاظ هػػػػػػو الإلغػػػػػػاز الدعػػػػػػنّي بتقليػػػػػػ  الألإلغػػػػػػاز القصػػػػػػر
ابػػػػن الأ ػػػػير بُ كتابػػػػ   كػػػػرك ػػػػا   والإكثػػػػار مػػػػن الدعػػػػاب٘ت  

)الدث  الساةر بُ أدب الكات  وال ػاعر( أف هػذا البمػوع 
مػػػن الإلغػػػاز دعُػػػد مػػػػن: "أعلػػػى طبقػػػات الإلغػػػاز مكانػػػػا 
ا وأعوزهػػا إمكانػػات وإ ا وجِػػد بُ كػػلاـ بعػػ  البلغػػاء  إلظػػ

الآدػػػة الػػػػتي ععػػػت مكػػػػارـ ثالػػػػ  وم "تدوجػػػد شػػػػا ا نػػػادرا
 خػػػذلػػػ  تعػػػابٔ: بُ  دػػػة واحػػػدة بُ قو  الأخػػػلاؽ لستصػػػرة

 . هلِ الجا عن ضلعرؼ وأعر اعفوَ وأمر بال
                                                           

35
 259. ، ص(انثدَع وانثُاٌ وانًعاٍَ)يحًد أحًد قاسى، عهىو انثلاغح   

36
 212ة للطباعة وال شر والتوزيع(، ص. عبد اليزيز عتيق، علا الميا م، )لب ان: دار ال هضة اليربي  
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o  :هو الإلغاز الذي دتمّ  يػ  حػذؼ كل ػةت إلغاز الحذؼ
ود مػػا دػػدؿ أو عُلػػة أو أكثػػر مػػن  لػػكت ولكػػن مػػ  وُجػػ

ا على ال  ء ا﵀ػذوؼت ك ػا دكػوف ال ػ ء ا﵀ػذوؼ لشػ
ر بُ حذ ػػ  علػػى الدعػػ ت زاد لفعػػا علػػى الج لػػةت ولا دػُػين 

لأ ػػػير بُ إلغػػػاز الحػػػذؼ: "الصػػػ ت عػػػن ابػػػن اوقػػػد قػػػاؿ 
ا﵁(  خلق ػػػنللإ ػػػادة"ت ومِثالػػػ  حػػػذؼ: ) الإ ػػػادة أزدػػػد

لػئن سػألت م مػن من الآدة الكرلؽة لدلالة الدع  علي ػا: و 
 .ض ليقولن ا﵁ر خل  الس اوات والأ

 الإطبماب  .ٕ
در ا﵀تػاج بُ كتاب  )الحيواف( الإطبماب بأن  أي بذػاوز علػى القػ ؼ الجاحظعر 

هُبمػػػػاؾ  قػػػػوؼ عبمػػػد الدقصػػػػدت ك ػػػػا أشػػػار إبٔ أنػػػػ  دػَػػػرى أفدوف الوُ مػػػن الكػػػػلاـ 
 الاطبماب والإطالةت و ي ا دل  أنواع الإطبماب: دؼ بُ لفعتيترا

o  :ػػ  علػػى إظ ػػار الدعػػ  هػػو الإطبمػػاب الػػذي دعالإدلػػاح بعػػد الإبهػػاـ 
خػػػػرى تكػػػػوف بُ هيئتػػػػ  لستلفتػػػػ ت الأوبٔ تكػػػػوف  ػػػػير مُواػػػػ ةت والأ

مػن الإطبمػاب زدػادة تو يػ  الدعػ  بُ واا ةت ومػن أ ػراض هػذا البمػوع 
مت من خػلاؿ ت ػودق  لدعر ػة الدزدػد ع ػا هػو مػب  ت و لك تلقنفس الد

 ػات وهػ   لا ػوف  دػػة لقاةل سػورة ت ػف : ثػاؿ  لػك الحػدد  البمبػويوم
 .الدلك طيدب ذيألا وه  تبارؾ ال

o  :كيز علػػى ع ػػوـ الدعػػ ت الإطبمػػاب الدعػػنّي بػػالي  كػػر الخػػاص بعػػد العػػاـ
ومثػػاؿ  لػك الحػدد  البمبػػوي:  اصػص مبمػ ت ػاـ بال ػػ ء الددليػ  الاهت

 .ةلاؾ الصر فر تكإف ب  الرج  وب  ال رؾ وال
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o  :كػػػرار بُ اللفػػػػظ هػػػػو الإطبمػػػاب الػػػػذي لػتػػػوي علػػػػى التالتكردػػػر لػػػداع
 مثػػ  و لػػك مػػن خػػلاؿ تكرارالألفػػاظ لتػػدؿ علػػى معػػ  معػػ  والدعػػ ت

 ػإف  ذدر و يرهػا مػن الدعػاب٘ت ومثػاؿ  لػك قولػ  تعػابٔ: الت سرت والت
 .راسم  العسر دسرا*إف م  العسر د

o   :إبٔ  هو الإطبماب الذي لؽبمح البمص قا ية تُلػف  معػ  زاةػداالإدغاؿ
كت ػػػ ت و لػػػك مػػػن خػػػلاؿ إ ػػػاء الكػػػلاـ بكل ػػػةت أو عبػػػارة معبمػػػاه الد

 .كن الاستغبماء عبم الؽ
o  :يػ  الكاتػ  إبٔ وجػود شػ ء بُ هو الإطبماب الػذي دتبمبػ   الاحياس

قػػػ  اللػػػوـ عليػػػ ت  يتػػػدارؾ  لػػػك م لػػػة بُ   دلالػػػبمص لغعػػػ  مػػػن الدتلقػػػ
بُ  سػوهر لم إنػك لعوا﵁ دثاؿ  لك: وم ص نفس  لتص يح العِبارةتالبم

  واللػَػػ لرسػػػوؿ ا﵁ كوف قػػػالوا ن ػػػ د إنػػػقبمػػػا ا جػػػاءؾ الد إقولػػػ  تعػػػابٔ: 
 . وفلكا بن ا قئَ د إِف الدئد وا﵁  ولر ك لنإ ملدع
o  :هػػو الإطبمػػاب الػػذي دػػأبٌ بػػالكلاـ متلػػ بما علػػة أو أكثػػر الاعػػياض

ومِثػاؿ  لػك: )سػب ان (  لذا من الإعراب تكػوف بػ  كلامػ ت لا لز 
 . ولذم ما د ت وف ۙ  ِ  الببمات سب اف للَِّ  بُ قول  تعابٔ: ولغعلوف

o  : ة تلػػو تعاقبػػةت واحػػدهػػو الإطبمػػاب الػػذي تكػػوف  يػػ  الج ػػ  مالتػػذدي
وت ػػت   الج لػػػة الدتعاقبػػة علػػى معػػػ  الج لػػة الػػتي تسػػػبق ا؛ الأخػػرىت 

م الخالػػػدوف( بُ قولػػػ  تعػػػابٔ: )ومػػػا  ػػػومثػػػاؿ  لػػػك: )  د علي ػػػاتلتينكػػػ
 (. الدوفالخ ف مت   مإا لب ر من قبلك الخلد أ بمجعل

 الدساوات  .ٖ
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ت بحيػ  لا دمغػى أحػدلعا علػى الدعاب٘ والألفاظ على قدر مُتسػاوهو إدراد 
بماعت (: "هػػ  الدػػذه  بُ كتابػػ  )الصػػ (بػػو هػػلاؿ العسػػكريرت وك ػػا دقػػوؿ )أالآخػػ
غيػاف الدعػػاب٘ علػى الألفػػاظ أو لغػػاز والإطبمػاب"ت وأشػػار إبٔ عػدـ طط بػ  الإالدتوسػ

عانيػػػػ "ت ودقصػػػػد بُ هػػػػذه الُج لػػػػة أ  ػػػػا العكػػػػس بقولػػػػ : "كػػػػأفّ ألفاظػػػػ  قوالػػػػ  لد
 تفػػػػرهك   مػػػػن كفػػػػر  عليػػػػ  كفػػػػرهت  عليػػػػثػػػػاؿ  لػػػػك قولػػػػ  تعػػػػابٔ: ومت مُتكػػػػاملاف معػػػػا

أوجػ   ره( كػ  خميئػة درتكب ػات وهػ  هبمػا كل ػة جامعػة لكُػ فػوالدقصػود بكل ػة )ك
 .العذاب

علم البياف لغة الفػتح والبيػاف والع ػر. والبيػاف ااػملاحا أساسػيات وقواعػد معر ػة  
كيفية نق  الدع  بعدة طرؽ لستلفة حس  مقتلى الحاؿ. وقد ب  بُ شعر لكتاب شػرح 

 ٖٚالجواهر الدكبموف:

  ن البياف علم ما ب  عرؼ # تأددة الدع  بمرؽ لستلفة 
 واوح ا واحصره بُ  لا ة # ت بي  ولراز وكبمادة

علم البياف هو علػم الػذى دب ػ  عػن شػك  الألفػاظ مػن حيػ  تبييبم ػا لل عػاب٘ت 
تص بػالمرؽ هػذا العلػم لؼػ ٖٛه  ه  بُ ابغة الحقيقػة المجػردة أوالد ػب ة أوالمجػاز أوالكبمادػة.

ك ػا أف الدينسػس   عرض الدع  الواحد بأوج  لُستلفةت و لػك مػ  إدػراد دلالػة عليػ تاتلفة لالد
هػػػت ٔٚٗكثػيرة هػو )عبػد القػاهر الجرُجػاب٘( عػاـ   لػم البلا ػة بدراحػ لذػذا العلػم بعػد مػرور ع
دلػ  أركػاف علػم  ة لعلػم البيػاف حيبم ػا بُ كتابػ  )أسػرار البلا ػة(ت و ي ػاوكاف قد وا  نعرد

  ٜٖالبياف الأربعة:
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هػػو أحػػد أركػػاف عِلػػم البيػػاف والػػذي دت ثػّػ  بإلغػػاد شػػ ء مُ ػػيؾ لت ػػبي  : ا .ٔ
  بػػػػ ت برتػػػػوي علػػػػى الد ػػػػب  والد ػػػػبة ة بسثيليػػػػبػػػػ  أمػػػػردنت مػػػػن خػػػػلاؿ ع ليػػػػ

كػػػم علػػػى بالإاػػػا ة إبٔ أداة الت ػػػبي ت ووجػػػ  ال ػػػب  الػػػذي دعػػػد معيػػػار الح
كالسػ اب(ت   بمػا شػب  أحمػد   اب ت ومثاؿ  لك: )أحمػد كػربٙالأمردن بالت

لس اب لكثػرة كرمػ ت ولأف السػ اب مسػينوؿ عػن نػزوؿ الدمػرت ك ػا أف با
  بُ الج لة كالتابٕ: ) الد ب : أحمد(ت و)الد ػب  بػ : الدمػر(ت  بيعبماار الت

(.و)أداة الت بي : الكاؼ(ت و)وج  ال   ب : هو الكرـ
 بيػػػاف بُ كونػػػ  اسػػػتع الاأحػػػد أركػػػاف علػػػم ال بسثػػػ  المجػػػاز الػػػذي دعُػػػدالمجػػػاز:  .ٕ

جػػػد مػػػا لؽبمػػػ  إدػػػراد الدعػػػ  الحقيقػػػ  لػػػ ت وهػػػذا للفػػػظ بُ  ػػػير مواػػػع ت لتوا
وا إبٔ الحػػدد  قػػالتعردػػي هػػو تعردػػي الجػػاحظ الػػذي دعػػد مػػن أوؿ مػػن تمر 

ح الفػػػرؽ بيبمػػػ  وبػػػ  الحقيقػػػة بُ كتابػػػ  )الحيػػػواف( عػػػن المجػػػازت ك ػػػا أنػػػ  واػػػ
إ ا ؼت و ا دػػذهبوف إبٔ الأكػػ  الدعػػرو ؿ: "وإ ا قػػالوا: أكلػػ  الأسػػدت  إلظػػ قػػا

قالوا: أكل  الأسودت  إلظا دعبموف البم ش واللدغ والعػ   قػط"ت  واػح مػن 
ا خػػػلاؿ الدثػػػاؿ أف اسػػػتاداـ الألفػػػاظ  ي ػػػا واػػػعت لػػػ  هػػػ  الحقيقػػػةت أمػػػ

  ػػو المجػػاز. ولغػػ  الإشػػارة إبٔ أف المجػػاز دتقسػػم إبٔ نػػوع  عكػػس  لػػك 
  ا:لع

o  بمػاه سػبمد  يػ  الفعػ  أو مػا لػ ػ  معالذي دالمجاز العقل : هو المجاز
اسم مفعوؿت و ػيرهم( إبٔ مػا لا دعيبمػ  ولؼصػ ت ك ػا  )اسم  اع ت

ت دُس ى بالمجاز الحك ػ ت والكل ػات هبمػا دػراد بهػا معبماهػا الحقيقػ 
ومثالػػ  بيػػت الصػػلتاف  لكػػن إسػػبماد الكل ػػة إبٔ الكل ػػة هػػو المجػػاز.

 الإنسػػاف سػػبب  مػػر الحيػػاة إلا أف بمػػاءالعبػػدي الػػذي دع ػػر  يػػ  أف  
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ى ت ودُسػ -عػز وجػ -ء الإنسػاف بيػد ا﵁  يحت  فبما لك  ير ا
مػػا هػػو لػػ ت و ي ػػا دلػػ   سػػبمد إبٔ  ػػيرلأف الفعػػ  أ اهػػذا لرػػازا عقليػػ
  :البيت ال عري
 الع ى كر الليابٕ ومر#    غير وأ   الكبيرأشاب الص

o  :نقل ػا مػن  يػ  إخػراج الألفػاظ و  هو المجاز الػذي دػتمالمجاز اللغوي
مػ  وجػود روابػط خرى  معاف أأال ا ومعاني ا الحقيقية اللغودة إبٔ

 ا:بيبم ات ولذذا البموع من المجاز قس   لع
  :ة الذي تكوف العلاق لمجاز اللغويالمجاز اللغوي للاستعارة

 يػػ  بػػ  معػػاب٘ الألفػػاظ الحقيقيػػة والمجازدػػة هػػ  )الد ػػابهة(ت 
ومثاؿ  لك: )علػبما الػدهر ببمابػ (ت و علاقػة الد ػابهة هبمػا 

 فيس.الحيواف الدب  نواة  الدهر وأنياب 
  : ة الػػذي تكػػوف العلاقػػ المجػػاز اللغػػويالمجػػاز اللغػػوي الدرسػػ

دة بعلاقػة ة  ير مُقي ي  ب  معاب٘ الألفاظ الحقيقية والمجازد
 ػابهة(  قػطت علاقة )الدد بواحدة مث  لراز الاستعارة الدقي

رسػػػ  لػػػ  العددػػػد مػػػن العلاقػػػات مثػػػ : )السػػػببيةت  المجػػػاز 
ُ
الد

مػػػػن العلاقػػػػات بػػػػ  الألفػػػػاظ(ت   يرهػػػػاة و ةيػػػػز الكليػػػػةت والج
ومثاؿ  لػك: )أرسػلت العيػوف لتملػ  علػى أحػواؿ العػدو( 

 بما: الجواسيس.والقصد ه
أركػػػػاف علػػػػم البيػػػػافت وهػػػػو إدػػػػراد اللفػػػػظ بػػػػالتل يح لا  هػػػػ  أحػػػػدالكبمادػػػػة:  .ٖ

 بمادة إبٔ أقساـ  لا ة ه :بالتصردحت وتقسم الك
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o  :ؼ بػػاللفظ ذكر  ي ػا الدواػو هػ  الكبمادػة الػتي دػالكبمادػة عػن اػفة
ياؽ الحػػدد ت مثػػ : )ألقػػى الدقاتػػ  سػػيف (ت وهبمػػا أو مػػن خػػلاؿ سػػ

هػػو  الدعػ  العػػاهر هػػو إلقػػاء السػػيي أراػات بيبم ػػا القصػػد الحقيقػػ 
 )الاستسلاـ(.

o  :ه  الكبمادػة الػتي تػذكر  ي ػا الصػفة ب ػك  الكبمادة عن مواوؼ
 . بمادة عن باردسمباشرت مث : )مددبمة البمور(ت وبُ الج لة ك

o  كر  ي ػا الدواػوؼت مػ  اػفت  ذ الكبمادػة الػتي دػالبمسبة: الكبمادة عن
 الػذي مػدح تبمػلمثػ  بيػت الدالتي تبمس  إلي  ب ػك   ػير مباشػرت م

عره بُ معػػػ  عره ودبمسػػػ   لػػػك إبٔ الأاػػػم الػػػذي سمػػػ  شػػػ يػػػ  شػػػ
 : عرهاهر أراد مبم  مدح نفس ؛ لبراعة شظ

 أنا الذى نعر الأع ى إبٔ أدبي # وأسمعت كل تي من ب  ا م
سػػػتعارة مػػػن أركػػػاف علػػػم البيػػػافت ودعر  ػػػا الجػػػاحظ بأ ػػػا الا عػػػدالاسػػػتعارة:  .ٗ

أ ػػػػػا مُقسػػػػػ ة عبمػػػػػد  ء باسػػػػػم  ػػػػػيره إ ا قػػػػػاـ مقامػػػػػ "ت ك ػػػػػا "تسػػػػػ ية ال ػػػػػ
بمةت ولذا عدة أنػواع بحسػ  البلا ي  باعتبارات لستلفة ت يؾ بُ نقاط معي

 اللفظ أو بحس  العبماار الدوجودة  ي ا وما إبٔ  لك.
  ةخصاةص علم البلا -ج 

ت ولؽكػػن القػوؿ بُ هػػذا ز بهػا هػػذا العلػملػػم البلا ػة أو الأشػػياء الػتي دت يػػخصػاةص ع
علم البلا ػة مػن أهػم علػوـ اللغػة العربيػة ودرجػ  هػذا إبٔ كونػ  دت تػ  بالخصػاةص  الدقاـ إف
 :الآتية

سػليم الدبػ  والدعػ ت   ػو دعػ  بدػدى  دعد هذا العلم أساسا لببمػاء أي نػص لغػوي .ٔ
  صاحة الكل ة وسلامت ا.
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 البمص الأدبي. الكل ات التي دتكوف مبم ا أيا بددى عالية د تم هذا العلم أدل .ٕ
لدبماسػ  بُ الدكػاف الدبماسػ  مػن كػ  نػص ا بإدراج اللفػظ اد تم علم البلا ة أدل .ٖ

 . أدبي
مقومػػات كتابػػة الػػبمص  دراسػػة هػػذا العلػػم تعػػد طردقػػة ناج ػػة لدػػبمح أي كاتػػ  كػػ  .ٗ

 ٓٗ.الأدبي الدتكام  مع  ومب 
 

 أهداؼ تعليم علم البلا ة  -د 

برػػػػدد الدصػػػػادر الداتلفػػػػة أهػػػػداؼ تػػػػدردس البلا ػػػػة وألعيت ػػػػا بَ لرػػػػاؿ تعلػػػػيم اللغػػػػة العربيػػػػة 
 : للملاب بَ عدة اعتبارات ت لؽكن إعالذا بَ البمواحى التالية

ت ترعػػة أ كػػارهم وم ػػاعرهميػػبم م علػػى دع مػػن اسػػتاداـ اللغػػة اسػػتاداما لػػت كن .ٔ
بٔ القارئ أو السام  بس ولة ودسرت دسػتمي  مع ػا إدراك ػات وبسثل ػا بسػثلا  ونقل ا إ
 .كاملا

وإدراؾ خصاةصػػػػ ا  ت ػػػم البمصػػػوص الأدبيػػػة وتػػػذوؽ معاني ػػػاتبم يػػػة القػػػدرة علػػػى   .ٕ
 .لذات والوقوؼ على أسرار عاومزاداها الفبمية

أو قصة أو أقصواةت أو بسثيليةت أو  بألواف الأدب الداتلفة من قصيدةت لاست تاع .ٖ
ت وإدراؾ ما  ي ا مػن قػيم رد    م الخصاةص الفبمية لك  مبم او لك عن ط .مقالة

 .  بمية وعالية
ج أدب ل  خااية الإمتػاع ت ال  تعيبم م على إنتا تزودد الملاب بالأدوات والدعادير .ٗ

دبػاء والدفااػلة ييػز بػ  الأ يت كبمػوف مػن الت  .والتأ يرت وتكػوف لػدد م ملكػة البمقػد
 .ج م الأدبى تقولؽا  بميا سدددات وتقوبٙ نتابيبم م
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ت والػت كن مػن التػذوؽ  ف الكربٙ من حيػ  بلا تػ  و صػاحت تب  سر إع از القر  .٘
 ٔٗ.لج ابٔ للأحادد  البمبودة ال ردفةت والكلاـ العربى الفص  شعرا ونثراا

 النظرية السياقية: المبحث الثالث

 السياؽ مف وـ (أ 

ت أي مػػػػػ  textو contالسػػػػػياؽ بُ اللغػػػػػة اللاتيبميػػػػػة دتكػػػػػوف مػػػػػن مقػػػػػاطع ت هػػػػػ  
البمسي . حي  استع   الدصملح الأوؿ دع  الكل ات الدصػاحبة لل قموعػات الدوسػيقيةت 
بٍ بعػػد  لػػك أاػػبح "دسػػتع  " بدعػػ  الػػبمصت أي تلػػك المج وعػػات مػػن الكل ػػات الديااػػة 

مت ث   ي ا لػيط بالكل ة الدستع لة بُ البمص مكتوبة أومس وعةت إاا ة إبٔ مع  جددد 
الدصػملح السػاب  عبمػد البركػاوي لذػا  ػلاث معػافت وهػ :   ٕٗمن لرلات لغودة و ير لغودة.

( قيػود التػوارد )الدع  ػ ( الػ  تراعػى ٕ( ما لػيط بالوحدة اللغودة الدسػتع لة بُ الػبمصت ٔ
ارجيػػػػة  ات العلاقػػػػة ( الأحػػػػواؿ والدواقػػػػي الخٖعبمػػػػد اسػػػػتع اؿ أكثػػػػر مػػػػن وحػػػػدة لغودػػػػةت 

 ٖٗبالكلاـ.

دقوـ السياؽ بُ أحياف كثيرة بت ددد الدلالة الدقصودة من الكل ة بُ علت ا ومػن 
  مقػػالا لسصواػػا دػػتلاءـ معػػ ت وقػػالوا إبٔ ألعيػػة السػػياؽ أو الدقػػاـ وتملبػػقػػدبٙ أشػػار العل ػػاء 

الدبممػػػوؽ  مقػػػاؿ ".  السػػػياؽ متلػػػ ن داخػػػ  التعبػػػير ارتهم الدػػػوجزة الدالػػػة " لكػػػ  مقػػػاـعبػػػ
ولذلك ركز البم اة على اللغػة الدبمموقػةت  تعرّاػوا للعلاقػة بػ  الدػتكلم ومػا أراده  .بمردقة ما

 ك ػا أف.والأحػواؿ ا﵀يمػة بالحػدث الكلامػ  من مع  والدااطػ  ومػا    ػ  مػن الرسػالةت
الكل ة لا معػ  لذػا خػارج السػياؽ الػذي تػرد  يػ ت وربدػا ابرػد الدػدلوؿ واختلػي الدعػ  طبقػا 

                                                           
41
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للسػػياؽ الػػذي قيلػػت  يػػ  العبػػارة أو طبقػػا لأحػػواؿ الدتكل ػػ  والزمػػاف والدكػػاف الػػذي قيلػػت 
  ي .

بػػ  معػػاب٘ "الد ػػيؾ اللفعػػ "ت إبٔ ألعيػػة السػػياؽ بُ التفردػػ   وأشػػار أحػػد البػػاحث 
إلظػا درجػ  إبٔ السػياؽ. ولقػد تعػرض سػيبود  إبٔ  الت ددد الػدقي  لدلالػة هػذه الألفػاظ وأف

مػػن   اللفػػظ لل عػاب٘"ت  يقػػوؿ "اعلػم أف ؿ كتابػػ  برػت عبمػػواف "هػذا بػابو هػذه القلػية بُ أ
كلام ػػم اخػػتلاؼ اللفعػػ  لاخػػتلاؼ الدعبميػػ  واخػػتلاؼ اللفعػػ  والدعػػ  واحػػدت واتفػػاؽ 
اللفعػػػػػ  واخػػػػػتلاؼ الدعبميػػػػػ . وسػػػػػيى  لػػػػػك إف شػػػػػاء ا﵁ تعػػػػػابٔ ".  ػػػػػاختلاؼ اللفعػػػػػ  

لفعػ  والدعػ  واحػدت لضػو:  هػ  لاختلاؼ الدعبمي  هو لضو: جلس و ه . واخػتلاؼ ال
وْجػػدةت ووجػػدت إ ا جػاللفعػ  والدعػػ  لستلػيت قولػػك: و وانملػ . واتفػػاؽ 

َ
دت عليػػ  مػن الد

 الة.وأشباه هذا كثير ".أردت وجداف الل

  لػػ  ملػػس و هػػ ت الدعبميػػ ( هػػو الداتلػػيت ومثػػ ) ػػاختلاؼ اللفعػػ  لاخػػتلاؼ
  ل  بذه  وانمل ت و)اتفاؽ اللفع  والدع  واحد( هو الديادؼت ومث )اختلاؼ اللفع 

لدعبميػػػ ( هػػػو الد ػػػيؾ اللفعػػػ ت ومثػػػ  لػػػ  بوجػػػد مػػػن الدوجػػػدة أو مػػػن وجػػػداف واخػػػتلاؼ ا
لد ػيؾ اللفعػ ت لشػا لا دػدع ة. وهكذا أشار سيبود  إبٔ ظػاهرة الداتلػي والدػيادؼ وااللال
ت ك ا تدؿ هػذه لل ك ب  اللغود  العرب حوؿ وجود هذه العواهر بُ اللغة العربية لرالا

الإشػػارة الدبكػػرة بُ أوؿ كتػػاب لضػػوي دصػػلبما علػػى مػػدى الاهت ػػاـ بدواػػوعات علػػم الدلالػػة 
 التي دارت حولذا الب وث والدبماق ات.

ودسػػتفاد مػػن  لػػك أدلػػا أنػػ  إ ا تعػػدد معػػ  الكل ػػةت تعػػددت بالتػػابٕ احت ػػالات 
السػػػياؽ وواػػػػ  القصػػػد مبم ػػػا. وتعػػػدد احت ػػػالات القصػػػد دقػػػود إبٔ تعػػػدد الدعػػػ . ودقػػػوـ 

م  ػػػػا  الكل ػػػة بُ موقع ػػػػا داخػػػػ  اليكيػػػ  اللغػػػػوي بت ددػػػػد دلالػػػػة الكل ػػػة برددػػػػدا دقيقػػػػا
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ى مػػن التبػػاس أو إبػػػ اـ أو   ػػوض بُ الدلالػػة بسػػب  عدتعػػددت معاني ػػا ودصػػرؼ مػػا دػػ
 .هذه العواهر

وحوؿ برددد السػياؽ لدلالػة هػذه العػواهرت دقػوؿ ) بمػدردس(: " الػذي دعػ ر قي ػة 
جػػد بُ كػػ  مػػرة الحػػالات الػػتي ناق ػػبماها إلظػػا هػػو السػػياؽت إ  أف الكل ػػة تو  الكل ػػة بُ كػػ 

لػػدد معبماهػا برددػدا مينقتػا. والسػياؽ هػو الػذي دفػرض قي ػة واحػدة  تستع    ي ا بُ جػو
ك ػػا تيكػػز . علي ػػا اب٘ الدتبموعػػة الػػتي بوسػػع ا أف تػػدؿبعيبم ػػا علػػى الكل ػػة بػػالر م مػػن الدعػػ

الدرس الدلابٕ بُ  واةد مبم ا: الوقوؼ على الدعػ ت وبرددػد ألعية سياؽ الحاؿ أو الدقاـ بُ 
 . دلالة الكل اتت وإ ادة التاصيصت ود   توهم الحصرت وردّ الدف وـ الخاطئ

ـ أف السػػياؽ دسػػاعد علػى تعيػػ  دلالػػة الصػػيغةت  ربدػػا جػػاءت تقػػدودلػاؼ إبٔ مػػا 
رادت والذي لػػدد هػذه بع  الأببمية مت دة الوزفت ولكبم ا بزتلي بُ دلالت ا على الدع  الد

اف تصاغ من الثلا   على أسماء الزماف والدك لظا هو سياؽ الكلاـت   ن  لك: أفالدلالة إ
إلا بُ  - ( بفػػػػتح العػػػػ ت لضػػػػو )مػػػػذهَ ت وم ػػػػرَبت ولسػػػػرجَ ومقتػػػػ  ومكتػَػػػ ( وزف )مفعػػػػ

حػػػػالت ت  إ  ػػػػا دكونػػػػاف  ي  ػػػػا علػػػػى وزف )مفعػِػػػ ( بكسػػػػر العػػػػ ت وبَ كػػػػ  مػػػػا تقػػػػدـ لا 
 الدقصػػود. لسػػياؽ وهػػو الػػذي لػػػدد الدػػراد ودعػػ التفرقػػة بػػ  الزمػػاف والدكػػاف إلا با نسػػتمي 

ت  فػػ  هػػذه شػػا ع ت و ن  لػػك البمسػػ  إبٔ مػػا  خػػره دػػاء م ػػددةت لضػػو كرسػػ ت وزلصػػ ومػػ
 .الحالة دت د لفظ الدبمسوب و ير الدبمسوبت والذي دفرؽ بيبم  ا إلظا هو السياؽ

تور لز ػد حماسػة إبٔ ألعيػة السػياؽ بُ ا على مستوى الياكي   لقد أشار الػدكوأم
الواػػوؿ إبٔ )الدعػػ  البم ػػوي الػػدلابٕ(  قػػاؿ: " ولا تكػػوف للعلاقػػة البم ودػػة ميػػزة بُ  اتهػػات 
ولا للكل ػػات الداتػػارة ميػػزة بُ  اتهػػات ولا لواػػ  الكل ػػات الداتػػارة بُ مواػػع ا الصػػ يح 

بٔ التفاعػ  بػ  العبمااػر . ك ا أشار إدكن  لك كل  بُ سياؽ ملاةم " ميزة بُ  اتها ما بٓ
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العبمصػر الػدلابٕ بػالدع  الأساسػ  بُ الج لػة  البم ودة والدلاليةت  ك ػا لؽػد العبمصػر البم ػوي
العبمصػػػر الػػػدلابٕ العبمصػػػر البم ػػػوي كػػػذلك بػػػبع  الجوانػػػ  الػػػتي تسػػػاعد علػػػى برددػػػده  لؽػػػد

 دلالػة وبسييزهت  ب  الجانب  أخذ وعماء وتبادؿ تأ ير مست ر.  لا لؽكن بحػاؿ نكػراف تػأ ير
سػػياؽ الػػبمص اللغػػوي وسػػياؽ الدوقػػي الدلابػػس لػػ  علػػى العبمااػػر البم ودػػة مػػن حيػػ  الػػذكر 

بمكػر أف دلالػة السػياؽ بذعػ  الج لػة  ات الذيئػة اليكيبيػة الحذؼت والتقػدبٙ والتػأخير. ولا دو 
الواحػػػدة بدفرداتهػػػا نفسػػػ ا إ ا قيلػػػت ببمصػػػ ا بُ واقػػػي لستلفػػػةت بزتلػػػي بػػػاختلاؼ السػػػياؽ 

 .م  ا كانت بساطة هذه الج لة وسذاجت االذي ترد  ي  

انص  اهت اـ البلا ي  بُ دراست م للسياؽ على  كرة )مقتلى الحاؿ( والعلاقػة 
اهػػتم بػػػ  عل ػػاء )علػػم الدعػػػاب٘(ت   أمػػػا مصػػملح )مقتلػػى الحػػػاؿ(  قػػد .بػػ  الدقػػاؿ والدقػػاـ

والحػػاؿ بُ ااػػملاح الحػػاؿ(. دقػػوؿ الت ػػانوي: ")الحػاؿ( بُ ااػػملاح م دعػػدؿ )مقتلػػى و
أي الػداع  إبٔ أف دعتػبر  –أه  الدعاب٘ ه  الأمر الداع  إبٔ الدتكلم على وجػ  لسصػوص 

مػػ  الكػػلاـ الػػذي دػػيندى بػػ  أاػػ  الدعػػ  خصواػػية مػػا هػػ  الدسػػ اة بدقتلػػى الحػػاؿت مػػثلا  
كوف الدااط  مبمكرا لل كم حاؿ دقتلى تأكيػد الحكػم والتأكيػد مقتلػاها. وعلػى هػذا 

علػػػم الدعػػػاب٘( علػػػم دعػػػرؼ بػػػ  أحػػػواؿ اللفػػػظ العػػػربي الػػػتي بهػػػا دمػػػاب  اللفػػػظ البم ػػػو قػػػولذم )
أي دماب  افة اللفػظ مقتلػى الحػاؿت وهػذا هػو الدمػاب  بعبػارات القػوـ  -مقتلى الحاؿ 
 .ة بالأحواؿالحذؼ والذكر إبٔ  ير  لك معللحي  لغعلوف 

التعردػػػي   ػػػن الوااػػػح أف أهػػػ  علػػػم الدعػػػاب٘ اهت ػػػوا بػػػأحواؿ الدػػػتكلم والدسػػػت  ت و 
دقتلػػى أف دكػػوف الدػػتكلم علػػى علػػم بػػأحواؿ السػػام  قبػػ  أف دػػتكلم؛ حػػ  دػػأبٌ بػػالكلاـ 

وإ ا ما نعرنا إبٔ " الدقاؿ " علػى أنػ  لؽثػ   على افة لسصواة تتماب  م  حاؿ الدست  .
يس أدؿ علػػى  لػػك " السػػياؽ اللغػػوي "  إنبمػػا لصػػد أف البلا يػػ  قػػد أولػػوه عبمادػػة كبػػيرة. ولػػ

ة عبػػد القػػاهر الجرجػػاب٘  صػػاحة الكل ػػة بسػػياق ا اللغػػوي واليكيػػ  الػػذي مػػمػػن ربػػط العلا
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وعػة مػن قيلت  ي ت حي  دقوؿ: "وعلة الأمر أنػاّ لا نوجػ  الفصػاحة للفعػة مقموعػة مر 
قػػا معبماهػػا بدعػػ  مػػا دلي ػػا. وجب ػػا لذػػا مواػػولة بغيرهػػات ومعلا نالكػػلاـ الػػذي هػػ   يػػ ت ولكبمػػ

: إ ا بُ أعلى الدرتبػة مػن تعابٔ: )واشتع  الرأس شيبا(   إ ا قلبما بُ لفعة )اشتع ( من قول
لألي بهػا الػػرأس معر ػا بػػا الفصػاحة لذػػا وحػدهات ولكػن مواػػولا الفصػاحةت بٓ توجػ  تلػػك

ودقػػوؿ بُ مواػػ   خػػر: "  قػػد اتلػػح إ ف  .مبمصػػوبا " اوالػػلاـ ومقرونػػا إلي ػػا ال ػػي  مبمكػػر 
  ألفػاظ لرػردة ولا مػػن   هػأف الألفػاظ لا تتفااػ  مػن حيػػ لا دػدع لل ػك لرػػالا اتلػاحا

لذػػا الفلػػيلة وخلا  ػػا بُ ملاءمػػة معػػ  اللفعػػة  حيػػ  هػػ  كلػػم مفػػردةت وأف الألفػػاظ تثبػػت
 .  ل  بصردح اللفظ"تلي ا أوما أشب   لك لشا لا تعللدع  التي 

يـ   لا معػ  للفصػاحة سػوى الػتلاإنعبد القاهر الجرجاب٘ ادعاء من قاؿ:  ك ا رد
" وإ ا مػػا نعرنػػا إبٔ "الدقػػاـ" علػػى أنػػ  لؽثػػ  "سػػياؽ الدوقػػي. الحػػروؼاللفعػػ  وتعػػدد  مػػزاج 

وجػدنا  لػك أدلػا وااػ ا عبمػد البلا يػ ت   ػػذا عبػد القػاهر الجرجػاب٘ دػربط الكػلاـ بدقػػاـ 
استع ال ت ومراعاة مقتلى حال  وهػو لػ  دراسػة الدعػ  اللغػوي عبمػدهت ومبمبثػ  مػن نعردتػ  

جيػد واػع  سػيبود ت مػينداه  ام بٓ دستفيدوا من مبدالعرب؛ لأ للبمعمت و ار على اللغود  
. إلظػا هػو بم م أف ك  تقدبٙ أو تػأخير أو حػذؼت ب  وق  بُ ظربط الكلاـ بدقاـ استع ال 

 .للعبمادة والاهت اـ ك ا قاؿ ااح  الكتاب

ية أكثػر السػياق بمعردػةال تبػدو الدعػ  حػوؿ وُاػعت الػ  الكثػيرة البمعردػات بػ  مػن
 الوحػدة تسػيي  خػلاؿ مػن إلا دبمك ػي لا الدعػ  أف ترى     تعردف ت بَ ومبممقية إقبماعا
 وسػياؽ العػاطف ت والسػياؽ اللغوىت السّياؽ أبرزها لستلفة سياقات بَ واع ا أى اللغودة

 .الثقابُ والسياؽ الدواقيت
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 ودػراد. أخػرى كل ػات مػن دلي ػا ومػا الكل ػة دسػب  مػا اللغػوي بالسػياؽ ودقصػد
 مبالغة أو تأكيدا دقتلى لشا الانفعاؿ بُ واللعي القوة درجة لػدد ما العاطف  بالسياؽ

 أمػا .الكل ػة  يػ  تقػ  أف لؽكػن الػذى الخػارج  الدوقػي الدواقػي سػياؽ ودعػني .اعتػدالا أو
  يػ  تُسػتادـ أف لؽكػن الػذى الاجت ػاع  أو الثقػابُ ا﵀ػيط بػ   يقصػد الثقػابُ السػياؽ
 .الكل ة

الآخػػر أو الػػبمص الدصػػاح  للػػبمص العػػاهر ودػػرى هاليػػداي أف السػػياؽ هػػو الػػبمص 
ودقػوؿ سوسػير إف مف ػوـ  ٗٗوهو بدثابة الجسر الذى دربط الت ثي  اللغػوي ببيئتػ  الخارجيػة.

السػػػػػياؽ لا دبممبػػػػػ  علػػػػػى كل ػػػػػة  رددػػػػػة   سػػػػػ ت وإلظػػػػػا علػػػػػى لر وعػػػػػات مػػػػػن الكل ػػػػػات 
والوحػػػدات الدركبػػػة م  ػػػا بلغػػػت مػػػن المػػػوؿ والتبمػػػوع كالكل ػػػات الد ػػػتقات وأجػػػزاء الج ػػػ  

  ٘ٗوع  الكل ة.
مػػن البمعردػػة الدمروحػػةت عػػرؼ الباحػػ  أف السػػياؽ هػػو كل ػػات د ػػ   ودزدػػد بهػػا 

بالج لػػػة أوالتعبػػػير أوالكػػػلاـ بُ حالػػػة معيبمػػػة. بدونػػػ  لؽكػػػن التعبػػػير  ػػػير لزػػػدد ال ػػػرح دتعلػػػ  
 أومتغير الف م لدى السامع . 

 البمعردة السياقيةمف وـ  (ب 
البمعردػػة السػػياقية هػػ   ػػرع مػػن الدلالػػػة. رأت هػػذه البمعردػػة أف طردقػػة   ػػم الدعػػػ  لا 

ن خػػلاؿ سػػياؽ اللغػػة تت ثػػ  بُ ريدػػة الأشػػياء أو واػػف ا أوتعردف ػػا ولكػػن دف ػػم الدعػػ  مػػ
الدستادمة وسياؽ الدوقي أوالحاؿ ال  لػدث  ي ػا التعبػير. لػذلك برتػاج دراسػة الدعػ  إبٔ 

  ٙٗبرلي  السياؽ اللغوي وسياؽ الدوقي بُ وقت واحد بدقة وعبمادة.
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بػػػػدأ مف ػػػػوـ البمعردػػػػة السػػػػياقية مػػػػن قبػػػػ  عػػػػابٓ الأنيوبولوجيػػػػا البردمػػػػاب٘ برونيسػػػػلاؼ 
مربتػػػ  عبمػػػدما أراد أف دػػػيجم اللغػػػة مػػػن قبيلػػػة تروبردانػػػد الػػػذى بً ميليبمو سػػػكىت ببمػػػاء علػػػى 

تفػػػيض هػػػذه البمعردػػػة أف نعػػػاـ اللغػػػة دػػػرتبط ببعلػػػ   ٚٗالت قيػػػ   يػػػ  إبٔ اللغػػػة الإلصليزدػػػة.
الػػبع  بػػ  وحدتػػ  ودتغػػير ودتمػػور داة ػػا. لػػذلك بُ ع ليػػة برددػػد الدعػػ  لػتػػاج إبٔ برددػػد 

 سياقات الداتلفة ا﵀يمة بها. 

 لبمعردة السياقيةأنواع ا (ج 
قسػم اللغودػوف نػوع السػياؽ إبٔ أربعػة أنػػواع وهػ  السػياؽ اللغػوي والسػياؽ العػػاطف  

وبعلػػػػ م دبمقسػػػػم السػػػياؽ إبٔ نػػػػوع  ولعػػػػا السػػػػياؽ  ٛٗوالسػػػياؽ الدو ػػػػ  والسػػػػياؽ الثقػػػابُ.
دػػرى أاػػ اب البمعردػػات السػػياقية أف  ٜٗاللغػػوي أوالدقػػابٕ والسػػياؽ  ػػير اللغػػوي أوالدقػػام .

ي لدع  ليس ريدة الد ار إلي  أو واف  أو تعردف  وإلظا من خلاؿ السياؽ اللغػو المرد  إبٔ ا
الذي استع لت  ي ؛ وعلي   دراسة الدع  تتملػ  برلػيلا  الذي وردت  ي ت والدوقي الحابٕ

للسػػػياقات اللغودػػػة و ػػػير اللغودػػػة. والسػػػياؽ هػػػو البيئػػػة اللغودػػػة أو  ػػػير اللغودػػػة الػػػتي برػػػيط 
 بالخماب وتك ي معبماه. وأهم السياقات:

 السياؽ اللغوي (ٔ

اتلفة. الد عاب٘الدلؽكن أف بردد  الكل ات بُ الج   ال  اءدتعل  السياؽ اللغوي بببم
تتكػػوف مػػن   اللغػػوي هػػو الدعػػ  الػػذي دبمػػتج عػػن اسػػتاداـ كل ػػة بُ الج لػػة عبمػػدما السػػياؽ

السػػياؽ عػػن الدعػػ   كل ػػات أخػػرى تػػيندي إبٔ معػػ  لزػػدد لكػػ  كل ػػة. ولؼتلػػي الدعػػ  بُ
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بُ السػػػػياؽ دبمت ػػػػ   الدع  ػػػػ  لأف معػػػػ  الدع  ػػػػ  لػتػػػػوي علػػػػى احت ػػػػالات وبيبم ػػػػا الدعػػػػ 
 ٓ٘الدعاب٘. ل  حدود واا ة ليس لذا تعدد السياؽ اللغوي هو مع  مع 

أعلػػػىت  الدثػػػاؿ كل ػػػة رأس بُ الدعػػػ  الدع  ػػػ  بدعػػػ  جػػػزء مػػػن الجسػػػم مػػػن الرقبػػػة إبٔ
( ٕ رأس الجب ت ساؿ الداء من( ٔولكن عبمدما وق  كل ة رأس بُ السياؽ تتغير معبم  مث  

رأس الدػػاؿ لزتػػاج إبٔ  أنػػا( ٗ الكػػذب رأس كػػ  خميئػػةت( ٖأسػػا ر لأي رأس هػػذه السػػبمةت 
 كل ة رأس لك  الج   السابقة لذا الدعاب٘ الداتلفة. ٔ٘.للت ارة

 كل ة رأس بُ الج لة الأوبٔ بدع  ق ةت وبُ الج لة الثانيػة بدعػ  البدادػةت وبُ الثالػ 
دور  . مػن الدثػاؿ أعػلاه لؽكػن أف نػرى بواػوحأو دت ركز وبُ الرابعة بدع  س مبدع  جذر 

وسػيكوف لػن  ل ػات. إف الدعػ  الدع  ػ  ب ػك  أساسػ  دتغػيرالسياؽ بُ برددد معػ  الك
 .دتغير عبمدما دق  بُ السياؽ

ػز أف عليبمػا دبمبغػى كػذلك  وأف الدعْ  ػ ت الدعػ  علػى لا السػياق  الدعػ  علػى نركر
  لػك وعلاقػة  ػيرهت دوف مراد ػا ال ػاعر أو الكاتػ  دسػتع   لدػا ا لل تعل ػ  نوارػح
 معػ  نػربط أف عليبمػا دبمبغػى ك ػا .دعالجػ  الػذى وبالدواػوع بعاطفتػ  أو بحالػ  الاختيػار
 اسػتع اؿ بُ والثقا يػة الاجت اعيػة البيئػة أ ػر ونبػ ر   يػ ت قيلػت الػذى بػالدوقي الكل ػة
 .دلالت ا وبُ الكل ة

 إبٔ الدعلػّم دع ػد أف السػياقية البمعردػة هػذه إبٔ الاسػتبماد عبمػد اللػرورى من أن  على
 عػن السػياؽ ع ػز مػا كل ػة تُصػاد   مػن دفيػد لا الدػبم ج هػذا  ػإف الكل ػةت معػ  إدلػاح
 عػن للك ػي القػاموس اسػتع اؿ علػى التلاميػذ نػدرّب أف دبمبغػى لػذلك معبماهػا إدلػاح
 لدػا (عػربى/عربى) القاموس استع اؿ على ت  يع م من ولابد بأنفس مت الكل ات معاب٘
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 واػيغ ا واشػتقاقاها أاػل ات أو الكل ػة جِػذْر علػى كػالتعرؼ عػّة  واةػد مػن لذػم لػققػ 
 .ولضوها واستع الاها ومعاني ات وعوع ات

 أف  ي سػن مػثلا "عػ  أراػ م أاػاب" عبػارة  يػ  وردت نػص للمالػ  قػدّـ  ػإ ا
 ك اتػار اػغير اللغػة أحػادى قػاموس بَ "عػ " كل ػة معػ  عػن الب ػ  إليػ  دملػ 

 علػى القػاموست بُ كاملػة اف ة بقراءة سيتعرؼ بذلك المال  دقوـ وعبمدما الص احت
  إنػ   لػك عػن و لػلا .الدمػر أو الدػاء هػو الدػذكورة العبػارة بَ "عػ " كل ػة معػ  أف

 البمػاضت والدػاؿ والػددبمارت البصػرت ك اسػة للكل ػة كثػيرة أخػرى معػابٗ علػى سػيتعرؼ
 والحفػظت والحسػدت والعيػ ت والدعادبمػةت والػبمفست ال ػئت وخيػار وال ػ ست والجاسػوست

  .إبْ...والبمب 

 وتصػغيرهات وعوع ػات وجبمسػ ات الداتلفػةت الكل ة استع الات على سيتعرؼ ك ا
 واػيغ ا وتصػاردف ات والأمثػاؿت والحدد ت كالقر فت  ي ا وردت ال  والدصادر وابم ات
 كػرأس البلػداف وأسمػاء البم ودػةت واسػتع الاها كػبمفست ومراد اهػا وملػارع ات ومااػي ا
 عػْ ت بعػد وأ ػر بعيبمػ ت ك ػو الااػملاحية والتعػابير البقػرت كعػ  الفواكػ  وأسمػاء عػ ت
  إنػ  القػاموس ممالعػة مػن المالػ  لغبمي ػا الػ  اللغودػة الفواةد على وعلاوة. القوـ وأعياف

 .العلم طل  بَ البمفس على والاعت اد الب  ت دعوّده قِراة  ببم اط دقوـ نفس  الوقت بَ

 السياؽ العاطف  (ٕ

الانفعػابٕت  الصػيغة أو اليكيػ  مػن معيػار قػوة أو اػعيالسياؽ العاطف  لػدد دلالة 
ت مثػػػ   لػػػك لستلفػػػة  بػػػالر م مػػػن اشػػػياؾ وحػػػدت  لغػػػودت  بُ أاػػػ  الدعػػػ  إلا أف دلالت ػػػا

برػددها  الػ  الاجت ػاع  . بالإاػا ة إبٔ القػيم(ت )قو  (ا تاؿ)الفرؽ ب  دلالة الكل ت  
تصػػػاح  الفعػػػ ت  ػػػإ ا كػػػاف  ؿ الػػػذيالكل تػػػاف   بمػػػاؾ إشػػػارة إبٔ درجػػػة العاطفػػػة والانفعػػػا
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وأف الا تياؿ كاف لدوا   سياسيةت  الأوؿ ددؿ على أف الدغتاؿ  و مكانة اجت اعية عاليةت
وف   دلالة ت ير إبٔ أف القتػ  قػد دكػوه  إف الفع  الثاب٘ لػ   دلالات لستلفة عن الأوؿ

لا دت تػػ  بدكانػػة الا تيػػاؿ  لػػلا علػػى أف الدقتػػوؿ  بوح ػػيةت وأف  لػػة القتػػ  قػػد بزتلػػي عػػن
العاطف  على برددد درجػة الد ػاعر القودػة أو اللػعيفة  دوظي السياؽ ٕ٘.اجت اعية عالية

  وإظ ار اليق  أو الدفرط أوالمبيع .

 السياؽ الدوقي (ٖ

ود     لك  السياؽ الدوقي هو السياؽ الذي جري بُ إطاره التفاهم ب  شاص 
والكػػػلاـ السػػػاب     والقػػػيم الد ػػػيكة بيبم  ػػػازمػػػن ا﵀اد ػػػة ومكا ػػػا والعلاقػػػة بػػػ  الدت ػػػاد 

دقوؿ رشيد بل بي  "دبمبغػ  التأكيػد بُ البدادػة علػى أف الوحػدات الكلاميػة  ٖ٘لل  اد ة.
للغة المبيعية ليست لررد سلسلة أو خيوط مػن اػبم  الكل ػاتت   بمػاؾ مكػوف لا كلامػ  

." ودبمقػػ  عػػن دفُػػرض داة ػػا باللػػرورة  ػػوؽ الدكػػوف الكلامػػ  بُ كػػ  وحػػدة كلاميػػة لزكيػػة
ودبمقػػ  عػػن السػػعراف قولػػ  تعليػػ   لػػك "لأف الدعػػ  القاموسػػ  أو الدعػػ  الدع  ػػ  لػػيس كػػ  
ش ء بُ إدراؾ مع  الكلاـ  ث ة عبماار  ير لغودة  ات دخػ  كبػير بُ برددػد الدعػ ت بػ  
ه  جزء مػن معػ  الكػلاـ و لػك ك اصػية الدػتكلم وشاصػية الدااطػ  ومػا بيبم  ػا مػن 

 . ـ من ملابسات وظروؼ  ات الة ب بالكلاعلاقات وما لػيط 

امػػرأةت  الدت ػػدث نفسػػ : سػػواء كػػاف رجػػلا أو (ٔومػػن عبمااػػر السػػياؽ الدوقػػي مبم ػػا 
بالػددن والدػواطن  سواء كاف شاصًا واحػدا أو شاصػ  أو لر وعػة الأشػااصت مػا دتعلػ 

علاقتػ  الدسػت  : د ػت   ( ٕ. جت اعيػة ومػا لؽيػزه مػن الاخػردنواغوط اػوت  ومكانتػ  الا
لل ت ػدث بالإاػا ة إبٔ خصػاةص  بالدت دث من حي  القرابػة والصػداقة معػ  واسػت ابت 
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وهو بُ أي ظروؼ دتم الت ػدث بهػا وأدػن  :الدواوع (ٖعبماار الدت دث الدذكورة أعلاه. 
خلفيػػة ا﵀اد ػػة والعبمااػػر الأخػػرى الػػت تػػين ر علػػى  ومػػ  وكيػػي دػػتم الت ػػدث بهػػا ومػػا هػػ 

الدعػػ  اللػػ ني  (ٗالج لػػة والدعػػ  والغػػرض مػػن ا﵀اد ػػة.    ببميػػةطردقػػة نمػػ  الكػػلاـ وترتيػػ
أو  (الت ػػددات)الد ػػارك  بُ ا﵀اد ػػة سػػواء كػػاف رااػػيا أو دكػػره  للت ػػدث مػػ  الأشػػااص

 ٗ٘ لك. دل ك وما إبٔ

بالوقػػػػت  مػػػن ال ػػػػرح السػػػػاب  تلاحػػػػظ الباحثػػػػة أف السػػػػياؽ الدوقػػػػي هػػػػو معػػػػ  مػػػػرتبط
وأدػن وبُ أي  والدع  الأخر أف التعبير دػرتبط بسػيناؿ مػ والدكاف الذي بردث  ي  ا﵀اد ة. 

الدت ػدث الكل ػات  مواقي بً نم  الكلاـ. من خلاؿ الانتبػاه إبٔ السػياؽت لػن دسػتادـ
دػػرحم" عبمػػد ت ػػ يط " الػػت لا تبماسػػ  بعػػروؼ الكلػػم ومكانػػ  . الدثػػاؿ بُ اسػػتاداـ لفػػظ

الدنيات وأما عبمد الػدعاء علػى  العاطش "درحمك ا﵁" بدادة من الفع  بدع  طل  الرحمة بُ
 خرة.بُ الآ الديت "ا﵁ درحم" بدادة من الاسم بدع  طل  الرحمة

 السياؽ الثقابُ  (ٗ

يط بالكل ػػػةت إ  تأخػػػذ لػػػػ ذيالقػػػيم الثقػػػابُ والاجت ػػػاع  الػػػ السػػػياؽ الثقػػػابُ هػػػو
ه  معيبمة. وقد أشار عل اء اللغة إبٔ ارورة وجود هذه الدرجعة الثقا ية عبمد أ ا بم  دلالة

 الواحدة لك  دتم التواا  والإبلاغت وبزل  القيم الثقا ية للمػاب  الخصواػ  الػذي اللغة
 دلػػػوف كػػػ  لغػػػوي بسػػػ ة  قا يػػػة معيبمػػػة وهػػػو مػػػا دكػػػوف أحػػػد العواةػػػ  الدواػػػوعية بُ تعلػػػيم

 .اللغات

لؽث  هذا السياؽ مبمعومة الدعتقداتت القيم وقواعد السلوؾ التي دعػيش المفػ  بػ  
ظ راني ػػػػػا. الأهػػػػػ  بُ المجت ػػػػػ  هػػػػػم الػػػػػذدن دتوجػػػػػ  علػػػػػي م تلقػػػػػ  أطفػػػػػالذم تلػػػػػك القػػػػػيم 
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البيئة والمجت ػ  ا﵀ػيط الػذي دقلػ  المفػ  ."الت يئة الاجت اعية"والأعراؼت بواسمة ع لية 
م الد  ة بُ  قا ة معيبمةت لشػا دػيندي ابٔ تمػور نػوع  لستلػي. بها وقت ت عادة ما تعكس القي

بواسػػمة بذػػارب  طالداتػػبر "الفروقػػات البػػ   قا يػػة لؽكػػن أف تع ػػر جليػػة أدلػػا مػػن خػػلاؿ 
ت بكل ػػات أخػػرى "التػأقلم"ت ػاص هػػذه القػيم. الفروقػػات الثقا يػػة تب ػ  بُ العػػادة عػػن 

قا يػػة. لذػػذا بُ أحيػػاف كثػػيررة دػػوح  دػػتعلم المفػػ  مػػن الكبػػار الصػػفات الدملوبػػة بُ بيئتػػ  الث
 بٔ لظوّ لستلي ع ليا.إتصرؼ ما بدعاب٘ لستلفة بُ لرت عات لستلفةت لشا ديندي 

التغيػػػػير الثقػػػػابُ وتمػػػػور المفػػػػ : التغيػػػػيرات الثقا يػػػػة تػػػػيندي ابٔ تغيػػػػير لػػػػدى الأهػػػػ  
بسػب  ظػروؼ ماددػة اػعبةت  "تػرؾ الأطفػاؿ"والأطفاؿ. مثاؿ على هذا التغيير هو ظاهرة 

. أحيانػػا دكػوف هػػذه التغيػػير سػػرد  جػػدات الأ مػر الػػذدن كػػاف مبمت ػػرا بُ السػاب  بعكػػس اليػػوـ
 فػػ  الصػػ  علػػى سػػبي  الدثػػاؿ لػصػػ  انتقػػاؿ سػػرد  مػػن  قا ػػة الدت ركػػزة حػػوؿ العاةلػػة ابٔ 

 . قاقة الدت ركزة حوؿ الدولة

 قا ػػػػات مبمافلػػػػة الدسػػػػتوى: بُ كا ػػػػة المجت عػػػػات هبمالػػػػك  قا ػػػػات  ات مسػػػػتوى 
ا قػػيم وأعػػراؼ بزتلػػي بُ عػػدة ج ػػات عػػن تلػػك الثقا ػػة السػػاةدة. أحيانػػا مػػا مػػبماف ت لذػػ

تكػػوف هػػذه القػػيم متعاراػػة مػػ  قػػيم الثقا ػػة السػػاةدةت دع ػػر هػػذا التعػػارض بُ الفػػرؽ بػػ  
اليبيػػة الػػتي دتلقاهػػا المفػػ  بُ البيػػت وتلػػك الػػتي دتلقاهػػا بُ الددرسػػةت الأمػػر الػػذي قػػد دػػين ر 

  .على لظوّه السليم

السياؽ بدور مستق  عن سياؽ الدوقي الذي دقُصد ب  عادة الدقاـ من دبمفرد هذا 
خػػلاؿ الدعميػػات الاجت اعيػػة. لكػػنَّ هػػذا لا دبمفػػ  دخػػوؿَ السػػياؽ الثقػػابُ اػػ ن معميػػات 

 : الدقاـ ع وماً. ودع ر السياؽ الثقابُ بُ استع اؿ كل ات معيبمة بُ مستوى لغوي لزدّد
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 :دكل ػات معيبمػة بُ مسػتوى لغػوي لزػدؿ  ظ ور السياؽ الثقابُ من ناحية اسػتع ا
( أو )زوجػػة ػػالدثقي العػػربي الدعااػػر عبمػػدما دردػػد أف دعػػبر بكل ػػة تػػدؿ علػػى امرأتػػ  دقػػوؿ : 

  دسػتادـ ره( ت علػى حػمػمداـ( ت بيبم ا لصد الرج  العادي البسيط دسػتادـ كل ػة : ))
حرمػػة( و)حػػربٙ( .  السػػياؽ الثقػػابُ لػػ  دور كبػػير بُ برددػػد الدلالػػة الرجػػ  الدتػػددن كل ػػة: )
 .أو الدفردة التي تستادـ استاداما عاماالدقصودة من الكل ة 

: دلالة الدقصودة من الكل ػة الػتي تسػتادـ اسػتاداما عامػاد السياؽ الثقابُ اللػد
و علػم الصػرؼ الدقصػود هػ دى دارس  العربية دعني مباشرة أف( لالصرؼ استع اؿ كل ة )

 يير وزدادة ولضو  لك. علػى حػ  أفالذي تعرؼ ب  أحواؿ الكل ة العربية من اشتقاؽ وتغ
ي(. الػر رؼ( عبمدهم بأ ا مصملح  خر هػو )الصدوف دلالة )بمدسة وطلابها لػددارس  الذ

سػػتاداـ التبػػاس أمػػاـ ا دوف أف د ػػعروا بػػأي رؼ()الػػري والصػػث هػػينلاء عػػن وهكػػذا دت ػػد
( رؼالصػا إ ا اسػتع لت كل ػة )(. أمػرؼالبم ػو والصػ وف عن )ذدن دت ددارس  العربية ال

بُ  لذا دلالة أخرى ت ير إبٔ برود  الع لة البمقددة من الج ود بُ قماع الداؿ والت ارةت  إف
 ئة إبٔ  ئةت أو من نقد إبٔ  إبٔ التداوؿ الفعل  أو برود  الع لة من الحساب الدصربُ مثلا

 ٘٘ . خر
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 الباب الثالث
 البحث رنهج

 ونوع  مدخ  الب   و .أ 

 طردقة وهو( Qualitatif Approach) الكيف  الددخ  هو الب   هذا بُ الددخ 
 بالمردقة علي  الحصوؿ لؽكن لا ع ا الك ي أو البمتاةج على لل صوؿ الب  

 إبٔ لػتاج لا حي  هو الكيف  الددخ  أخرى بعبارة أو. الك   البموع أو الإحصاةية
وأما نوع  ٙ٘.الرق ية لسيت وافية بيانات الب   هذا بيانات لكوف الب    روض

 كالبيانات  إن  الب   هذا بُ الإحصاة  وجد وإ ا الب     و بح  مكتلم وميداب٘.
 الب   بُ الب   هذا  إف البياناتت مصادر إبٔ بالبمعر. الأساسية الأولية ولا الدساعدة
 البموع   و نوع  وأما(. Field Research) والب   الديداب٘( Library Research) الدكتلم
 الذي الدواوع أو البماس طاةفة أحواؿ على دعت د الذي العل   الب   وهو الواف 
 :وه  ألا خصاةصت ل  الواف  الدبم ج أف كتاب  بُ  رجاف  كر ٚ٘.الواق  بُ دوجد

 ممالعت ا خلاؿ من ه  ك ا العاهرة واي إبٔ الواف  الب   لؽي  .1

 .باللبط تبمفيذها ودتم لل واوعية الأولودة وإعماء بانتعاـت

 .الفرايات اختبار وعياب خاا  أو مع  علاج دوجد لا .2
58 

 مصادر البيانات  .ب 
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التلاميػػػػػذ  لعػػػػػا  الأساسػػػػػي دردنتبمقسػػػػػم مصػػػػػادر البيانػػػػػات إبٔ قسػػػػػ  : أولات الدصػػػػػ
.  انيػػػات الدصػػػادر الثبماةيػػػة هػػػ  كتػػػ  وو ػػػاة  أخػػػرى  ات علاقػػػة بالدواػػػوع كػػػ  والأسػػػاتيذ

 دت ص  الباح  على البيانات الص ي ة.

 طردقة ع  البيانات .ج 

ردن صػػػػدالد مػػػػن البيانػػػػات الباحػػػػ  ولغ ػػػػ  توميػػػػداب٘ مكتػػػػلم بحػػػػ  الب ػػػػ  هػػػػذا إف
الدقابلػػػة هػػػ   .الأساسػػػي  ولعػػػا التلاميػػػذ والأسػػػاتيذ بمردقػػػة الدقابلػػػة والدلاحعػػػة والاسػػػتبانة

الدلاحعػػػة هػػػ   ٜ٘والداػػػبر.الاسػػػت واب ال ػػػفاه  مباشػػػرة أو يرهػػػا بػػػ  مواج ػػػة الباحػػػ  
أسػلوب مػػن أسػػالي  عػػ  البيانػػات بالتأمػػ  الدباشػر عػػن حػػاؿ مواػػوع الب ػػ . الدلاحعػػة 
تتكػػػػوف مػػػػن العوامػػػػ  الدفصػػػػلة والدواقػػػػي والسػػػػلوؾ والبيئػػػػة وكػػػػ  مػػػػا دتعلػػػػ  بحػػػػاؿ مواػػػػوع 

والاسػػتبانة هػػ  أسػػلوب مػػن أسػػالي  عػػ  البيانػػات بتقػػدبٙ أسػػئلة مكتوبػػة إبٔ  ٓٙالب ػػ .
   ٔٙعن مواوع الب  . أ راد الب  

 الدتعلّقػػػة كالكتػػػ  الدواػػػوعت بهػػػذا الدتعلقػػػة الكتػػػ  ممالعػػػة بمردقػػػة  بماةيػػػة ومصػػػادر
 .الب   بهذا الدتعلقة والمجالات سياتي ية تعليم اللغة العربية بالعلم

 أسالي  برلي  البيانا. .د 

 والبيانات الدبم    ب ك  واليتي  الب   ع لية هو البيانات برلي  أسالي 

     ا لؽكن حي  الدوادت من و يرها الديدانية والدلاحعة الب   نتاةج من ا﵀صوؿ

 البيانات تبمعيم خلاؿ من البيانات برلي  دتم. الآخردن ن  البمتاةج م اركة ولؽكن بس ولة
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 والتواا  دراست  ستتم وما م م مبم ا أي واختيار ألظاط بُ وتوليف ا وحدات بُ وواف ا

 62. الآخردن م  م اركت ا لؽكن است ابات إبٔ

 البيانات على دعت د الت لي  أف دعني لشا استقراة ت هو الكيفية البيانات بذلي 

 من ايا ات بً التي الفراية على ببماء  رايةت إبٔ تمودره دتم بٍ علي ات الحصوؿ بً التي
 ب ك  البيانات اسيجاع ع لية تبمفيذ  لك بعد سيتم علي ات الحصوؿ بً التي البيانات

 .مر واة أو مقبولة الفراية كانت إ ا ما استبمتاج لؽكن ح  متكرر

 بذلي  أسلوب واستادـ الكيف  الواف  الت لي  أسلوب الب   هذا استادـ

 البيانات بذلي  بُ الأن مة بأف وهوبرماف مادلز رأى. وهوبرماف مادلز لبم و ج البيانات

 البيانات كانت بحي  الاكت اؿت ح  واست رت تفاعل  ب ك  تبمفيذها بً الكيفية

 data)  البيانات برددد ه  وهوبرماف مادلز أسلوب بُ الأن مة تقصد. م بعة

reductionالبيانات وعرض (data display) البيانات  وخابسة (conclusion) .63 

   البيانات برلي  بُ الدكونات اورة

 

 

 

 

 

 (data reduction) البيانات بزفي  .أ 
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 علي ا الحصوؿ بً التي  البيانات الديدافت بُ الدلاحعة الباح  قاـ عبمدما

 برلي  اللروري من البيانات تراكم لتوق  لذا وم قةت اعوبة أكثر ستكوف

 .البيانات برددد خلاؿ من الفور على البيانات

 على واليكيز الديداف بُ الدلاحعات لتاليص ن اطا البيانات برددد بعد

 تفكير ع لية البيانات برددد دعد. والألظاط الدواوعات وبرددد الد  ة الأشياء

 64 .كبيرا وع قا واتساعا  كاء تتمل  حساسة

 الدوقعية البيانات نتي ة بتصبميي البيانات برددد بً الب  ت هذا بُ

  لك وبعد. والتلاميذ الدعلم قدم ا التي والاست ابة والدا عة بالتارد  مبماسبة

 .الدعيبمة الدوا   بُ البيانات خلااة مبم ا برص  ح  البيانات تتعابِ

 (data display) البيانات عرض .ب 

 عرض دتم البياناتت عرض ه  التالية الخموة  إف البيانات برددد بعد

 الب   بُ. التفصي  خلاؿ من الباح  نتاةج   م تس ي  بهدؼ البيانات هذه

 ب  وعلاقات ولسممات موجزة أوااؼ شك  بُ البيانات تقدبٙ لؽكن الكيف 

 65.  لك إبٔ وما انسانيةت ولسممات الفئات

 با ياض مبماسبا الباحثة ستبيبم  الباح  ب  قاـ الذي الآبٌ البيانات برددد

 .الفعلية الت غي  نعردة

 .(conclusion) الاستالاص .ج 

 الدعبرة الأوبٔ الخابسة. الخابسة ه  وهوبرماف مادلز أسلوب بُ الثالثة الخموة

 من التالية الدرحلة بُ قوي دلي  على العثور دتم بٓ إ ا وستتغير مينقتة تزاؿ لا عبم ا
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 مدعومة الأولية الدرحلة بُ الدقدمة الخابسة كانت إ ا  لك وم  البيانات ع 

  إف البيانات لج   الديداف إبٔ الباح  دعود عبمدما ومتسقة الص ي ة بالأدلة

 66. الدو وقة الخابسة ه  الدقدمة الخابسة

 قب  من موجودا دكن بٓ جددد اكت اؼ ه  الكيف  الب   بُ الخابسة

 بُ معل ا أو معت ا كاف ل  ء أوااؼ شك  بُ البمتاةج تكوف أف لؽكن
 أو علاقات شك  بُ دكوف أف ولؽكن   ص ت بعد واا ا دصبح بحي  الساب 
 67. تفاعلية أو سببية نعردات أو  رايات

 إعماء بساـ لزاولة من الأخيرة البمتي ة بعد ستتم الب   هذا بُ الخلااة

 هذا طردقة ه  تع  قي ت  الذي الكتابي الامت اف ه  الأخيرة البمتي ة. الدوا  

 .الجيدة بالبمتي ة التلاميذ إبٔ الدعلم ليعمي ا ؟ لا أـ مبماسبة التعليم

  البيانات ا ة .أ

 دتم بٓ إ ا البيانات أو البمتاةج ا ة إعلاف لؽكن الكيف  الب   بُ

 قيد للكاةن بأ ع  لػدث وما الباح  دقول  ما ب  اختلا ات على العثور

 للب   و قا البيانات حقيقة بأف سو يونو رأى  لك على علاوة. الدراسة

 التي الب ردة اليكيبات على وتعت د حيبمئد ولكبم ا مفرجة ليست الكيف 

68. لستلفة بخلفيات  رد لك  العقلية للع ليات نتي ة شاص بُ ت كلت
   

 
 

                                                           
66

 Sugiyono, Metode Penelitian Kualitatif, Kuantitatif dan R&D. Bandung : Penerbit Alfabeta, hlm. 
252. 
67

 Sugiyono, Metode Penelitian Kualitatif, Kuantitatif dan R&D. Bandung : Penerbit Alfabeta, hlm. 
253. 
68

 Sugiyono, Metode Penelitian Kualitatif, Kuantitatif dan R&D. Bandung : Penerbit Alfabeta, hlm. 
269. 



58 
 

 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

 الصورة العارة عن ريدان البحث .أ 
 لمحة المدرسة  .ٔ

ليربودو قردة تق  بُ  ػرب مددبمػة كػددري بدسػا ة  ػلاث كيلػوميات. وجعػ  
ال ػػػي  اػػػابّ والحػػػاج عبػػػد الكػػػربٙ اسػػػم القردػػػة اسمػػػا لل ع ػػػد حيػػػ  أسسػػػاه سػػػبمة 

ـ. بػدأ التعلػيم بُ مع ػد ليربودػو مبمػد أواةػ  ببماةػ  باسػتاداـ مػبم ج دسػ ى  ٜٓٔٔ
ات. أولاهػات دقػرأ باندو اف زسوروكاف ووتوف. للتعليم بُ  لك الدبم ج  ػلاث خمػو 

ال ػػي  نصػػا مػػن الكتػػاب ودسػػت   المػػلاب ودكتبػػوف بُ كراسػػت م. والثػػاب٘ت دقػػػرأ 
الملاب نصا ودست   ال ي  ودصػ ح الأخمػاء ال ػاةعة. والثالػ ت لغػرى التعلػيم  

 ك ا ع   الدعلم الخمة الأوبٔ م  وجود مواعد معيبمة للكت  الدقروء. 

إلا أف هبمػاؾ إاػلاحات ملاة ػة بُ التعليم دستفيد هذا الدػبم ج حػ  الآف 
 ٕٜ٘ٔللػػػزمن. وهػػػ  أف بُ الدع ػػػد مدرسػػػة تسػػػ ى هداديػػػة الدبتػػػدة  ببميػػػت سػػػبمة 

ميلاددة. هذه الدرسة تب  علػى أسػاس تعلػيم دوجػد  يػ  عبمصػور مػن عبمااػر اليبيػة 
العصػػردة مثػػ  وجػػود الفصػػوؿ وترتيػػ  الدػػواد الدراسػػية الدتلػػ بمة علػػى لر وعػػة علػػوـ 

 وـ الإسلامية والدواعد الدراسية الدعيبمة والعلوـ القانونية و يرها. اللغة العربية والعل

  ػػن الدعػػروؼ أف الدػػبم ج الأوؿ الػػذي اسػػتادم  الدػػدرس بُ  لػػك الدع ػػد 
هو إلقاء ال ي  لدادة العلوـ الإسلامية بوايلة قراءة كت  الياث كالتوحيد والفق  

دسػػػػت عوف إليػػػػ   والبم ػػػػو والصػػػػرؼ والأخػػػػلاؽ.  ال ػػػػي  دقػػػػرأ الكتػػػػاب والمػػػػلاب
ودكتبوف بع  الإالاحات والبيانات.  لػيس هبمػاؾ مواعيػد الدراسػة الدقسػ ة إبٔ 
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أنواع العلوـ بُ جلسة واحدةت وإلظا بذرى جلسة مبيبمة على كتاب لسصوص وعلػم 
 مع ت وليس هبماؾ أدلا دبمقسم الملاب إبٔ  صوؿ حس  قدرتهم وكفاءتهم. 

 ي ػا العلػوـ الددبميػة الدتبموعػة مػ  أما الدبم ج الجددد مستادـ لددرسة تدرس 
مواعيد معيبمة تت سك ب  الددرسة م  تقسيم الملاب إبٔ الفصوؿ حسػ  قػدرتهم 
.  ل ػػػػذا الدع ػػػػػد مدرسػػػػة تسػػػػػ ى مدرسػػػػة هدادػػػػػة الدبتػػػػدة  الددبميػػػػػة.  لتلػػػػك العلػػػػػوـ
أاػػب ت الددرسػػة مرجعػػة لملػػ  العلػػوـ الددبميػػة دوف أف لؽبمفػػ  الدػػبم ج الأوؿ. أي 

بُ الددرسػػة بُ مواعيػػد معيبمػػة وددرسػػوف مػػ  شػػيا م خػػارج أف المػػلاب دتعل ػػوف 
 هذه الدواعيد. 

ميلاددة بعد إقامػة مع ػد ليربودػو. كػاف  ٕٜ٘ٔأسست هذه الددرسة سبمة 
ببمػػػاء هػػػذه الددرسػػػة لريبػػػا لحاجػػػة المػػػلاب بُ تعلػػػم العلػػػوـ العربيػػػة والعلػػػوـ الددبميػػػة 

الددرسػػة دػػدؿ علػػى أف متػػدرجا مػػن الدرحلػػة الأوبٔ إبٔ الدرحلػػة العاليػػة. وجػػود هػػذه 
الدع ػػػد بٓ دػػػزؿ مفتوحػػػا للتغيػػػير والتقػػػدـ. قػػػاؿ ال ػػػي  الحػػػاج عبػػػد الكػػػربٙت مينسػػػس 
مع د ليربودو أن  لا بػد للمػلاب الػذدن بٓ دسػتميعوا القػراءة الكتابػة أف دتعل ػوا بُ 

 الددرسةت أي دراد بها التأديد والإعانة لتقدـ الدع د بدبماسبة إقامة الددرسة.

ربػػػػ  مراحػػػػ  وهػػػػ  الدرحلػػػػة الإعداددػػػػة والدرحلػػػػة الابتداةيػػػػة لذػػػػذه الددرسػػػػة أ
والدرحلػػة الثانودػػة والدرحلػػة العاليػػة. لكػػ  مرحلػػة زمػػن دراسػػ ت  لل رحلػػة الإعداددػػة 
تسػػػتغرؽ  ي ػػػا المػػػلاب للػػػتعلم بدػػػدة سػػػتة واحػػػدة ولل رحلػػػة الابتداةيػػػة بدػػػدة سػػػت 

دة  ػلاث سػبموات سبموات ولل رحلة الثانودة بددة  لاث سبموات ولل رحلة العالية بدػ
أدلػػا. لكػػ  الدراحػػ  بُ هػػذه الددرسػػة متوااػػلة. ومػػن الأسػػاس أف الدرحلػػة ليسػػت 
تب  على سػن المػلاب وإلظػا علػى قػدرتهمت   ػن الد كػن لغلػس الكبػار بُ الدرحلػة 
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الابتداةية بسب  قلة معر ت م بُ العلوـ الددبميةت لأف هبمػاؾ امت ػاف القبػوؿ بُ كػ  
 ي  أحد إبٔ مرحلة مبماسبة. أوؿ السبمة الدراسية لأج  تع

تتاص هذه الددرسة مبمذ بدادة ببماة ا بػالعلوـ اللغودػة أي القواعػد كػالبم و 
والصرؼ والبلا ة.   ن الدعروؼ أف الدعاعد السلا ية تيكز بتعليم القواعد اللغودػة 
والفقػػ  أكثػػر مػػن التعلػػيم الآخػػر. وجػػد الباحػػ  هػػذه الخصػػاةص بُ مػػواد امت ػػاف 

وى على الفق  والبم و والصػرؼ والبلا ػة وحفػظ الأبيػات مػن ألفيػة القبوؿ ال  برت
بػػػن مالػػػك وعقػػػود الج ػػػاف أدلػػػا.  تتبػػػ  هػػػذه الددرسػػػة علػػػى الكتػػػ  مػػػا تسػػػ ى 
بالكت  الدعتبرة على طردقة أه  السبمة والج اعػة. والدػادة الفق يػة واللغودػة بُ هػذه 

لدراسػة إاػا ة لدعر ػة الددرسة بٓ تزؿ قودة ومتيبمة لوجود تعليم ال ي  خارج موعد ا
 الملاب بُ الفص  الذى لػتوى على تانك الدادت  ا بمت . 

تركيػػػز هػػػذه الددرسػػػة إبٔ الدػػػواد اللغودػػػة لا دعتػػػزؿ عػػػن هػػػدؼ الدع ػػػدت وهػػػو 
إعداد الدتاػرج  الدػاهردن بُ قػراءة الكتػ  الددبميػة العربيػةت خااػة بُ مػادة الفقػ . 
 استكثرت الددرسػة الدػواد اللغودػة لتزودػد المػلاب بالقواعػد اللغودػة ك لػة لاسػتغراؽ 

أدلػػػػا اسػػػػتكثرت هػػػػذه الددرسػػػػة بدمالعػػػػة العلػػػػوـ والدعػػػػارؼ الددبميػػػػة أي الفق يػػػػة. و 
الكت  الفق ية تمبيقا للعلػوـ اللغودػة الػ  دتعل  ػا المػلاب وتػدرادبا لحػ  الد ػكلة 
الدتعلقػػػة بػػػالأمور الداتلفػػػة مػػػن ناحيػػػة الػػػددن والاقتصػػػاد والاجت ػػػاع و يرهػػػا لػػػدى 

 المجت  . 

وأدلػػا تصػػبم  هػػذه الددرسػػة الأع ػػاؿ الإاػػا ية ليقيػػة قػػدرة المػػلاب علػػى 
عر ة اللغة والفق ت وه  لرلس الد اورة ولجبمة بح  الدساة . دعقد لرلس الد ػاورة م

لدػػػذاكرة الػػػدروس ومسػػػاعدة تف ػػػيم المػػػلاب بُ الدػػػواد الدراسػػػيةت وهػػػ  تسػػػاعدهم 
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للتع ػ  والغػػرس والف ػػم. ولت سػ  إجػػراء هػػذا الع ػػ  أسػس الدع ػػد ععيػػة تسػػ ى 
هذه الج عية بزمط الدواعيد وترتب ا  لرلس الد اورة لددرسة هدادة الدبتدة  الددبمية.

 وتقوي التقردر لل درسة. 

وهبماؾ أدلا لجبمة بح  الدساة  الذي د دؼ إبٔ ترقية قدرة الملاب على 
حػػػػ  الد ػػػػػكلة الفق يػػػػػة لػػػػػدى المجت ػػػػػ  بػػػػػأداء الدبماق ػػػػػة وإلغػػػػػاد جوابهػػػػػا بالاسػػػػػتقراء 

دقػػة أهػػ  السػػبمة والاطػػلاع إبٔ الدراجػػ  الفق يػػة أي الكتػػ  اليا يػػة الدعتػػبرة علػػى طر 
والج اعة. وهذه الل بمة تدرب الملاب بُ ح  الدساة  الفق يػة باسػتع اؿ أاػوؿ 
الفقػػ  وقواعػػده مػػ  مراعػػة  راء الفق ػػاء. تتلػػ ن هػػذه الل بمػػة علػػى الأن ػػمة وهػػ  
م ػػػػاورة الكتػػػػ  مسػػػػتبمدا علػػػػى الكتػػػػ  الدقػػػػررة مثػػػػ  ا﵀لػػػػى والفػػػػتح الدعػػػػ  و ػػػػتح 

 ة والثانودةت وبح  الدساة  العاـ لل عاهد. القرد ت وبح  الدساة  العاـ لل توسم

إجابػة مػن حاجػة المجت ػ  عػن اليبيػة  خرىالأدرسة أخيرات لدع د ليربودو الد
والتعلػيمت وهػ  الددرسػة الابتداةيػة والددرسػة الدتوسػمة والددرسػة الثانودػةت لكػ  مبم ػا 
تابعػػػة لػػػوزارة ال ػػػينوف الددبميػػػة ولػػػوزارة اليبيػػػة والثقا ػػػة بإندونيسػػػيات وكػػػذلك الجامعػػػة 

ر ف وبرفيعػ  "تردبكتي" للدراسة العالية. وهبماؾ أدلا لرالس العلػم لقسػم ترتيػ  القػ
 وتعليم الكت  اليا ية. 

 رؤية المدرسة ورسالتها .0

كػػػػاف الدع ػػػػد مينسسػػػػا علػػػػى الأسػػػػاس الإسػػػػلام  السػػػػلابُ الػػػػذى وج تػػػػ  
الت ػػػػػػددات والد ػػػػػػكلات بُ الدسػػػػػػتقب . ولاسػػػػػػتعداد المػػػػػػلاب بُ مواج ػػػػػػة تلػػػػػػك 

 الت دداتت سبكت هذا الدع د الريدة والرسالة ك ا دل :

 بكيديري رعهد ليربويورؤية 
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 ينمنت متق ت الأخلاؽ الكرلؽةت مبمتعم"م"

 أما الرسالة لذذا الدع د ك ا دل : 

الدتقى ولشتلك الأخلاؽ الكرلؽة. وابتداع  تكودن الدسلم العابٓ الدينمن
 مرشح العل اء الذدن دقدروف على إدصاؿ العلوـ الددبمية بُ الأحواؿ الداتلفة. 

 عرض البيانات  .ب 

ع   الباح  ع  البيانات بوايلة الدقابلة والدلاحعة والتو ي . ببماء على 
نتي ة الدقابلة ب  الباح  ومدرس اللغة العربية بُ مع د ليربودو كددريت عرؼ أف 
مدرسا واحدا دعلم مادة البلا ة بُ خمسة إبٔ ستة  صوؿ.  ف  هذا الب  ت سيركز 

باستاداـ المردقة السياقية. سيعرض  الباح  إبٔ ح  الد كلة بُ تعليم البلا ة
 الباح  البيانات حس  أسئلة الب   بُ التفااي  الآتية: 

لى ضوء النظرية السياقية بمدرسة هداية تعليم البلاغة عإستراتيجية  (1
 .المبتدئين ليربويو كديري

تتكوف من ن اط ت لعا التعليم بُ  تلك الددرسةبُ  البلا ةتعليم 
. نعاـ التعليم بُ الفص  هو التعليم الدباشر أي الفص خارج الفص  والتعليم 

بتقدبٙ دبدأ  خارج الفص إلقاء الدواد الدعدة بُ الدبم ج الدقرر. أما التعليم 
ت دعمى الددرس البلا ة. بُ إلقاء مادة صبماعة الج لة الدفيدةودست ر ب الأسالي 
ن بع  الدتعلم ب رح مع  الكل ات إلؽاةيا ودست   الدتعلم معبماها. ولك الج  

.  ف  هذه الد كلة ابماعة الج لة الأخرىدصعبوف بُ استاداـ الكل ات عبمد 
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على أف  الملاب ك  دقدر  شرح مع  الج  مملوب بأكثر الع ابٕ بُ  ستا الأ
 . السياقيةبٔ الأ راض ببماء على أساس البمعردة إد يؾ التعليم ولػص  

 الاستع الات   لج عدددة مصادر على الاطلاع من لل علم بد ولا
 ال  الأمثلة عدد بَ بزتلي وهى اللغودةت الدعاجم ألع ا ومن للكل اتت الداتلفة
 والحدد  القدبٙ ب  لغ   وأف ألع ا إبٔ درج  أف علي  دبمبغى ولذلك تقدّم ات
 الحقيقية الاستع الات ب  الفروؽ إبٔ الملاب أنعار دلفت أف الد م ومن .مبم ا
 ومن .الماةر كيد عددا أكثرها وهى اجازدةت والاستع الات ددؾت ك ذه

 بيدت وددا ددت ظ ر كعن الااملاحية العبارات لذم د رح أف أدلا اللرورى
 معبماها لػوَّؿ اليد أف لذم دب ر  أف بدكاف الألعية من كذلك .ددى وب  ددت وعن

 بدا علاقت ا من الكل ة تكتسب ا سياقية معافٍ  إبٔ الجارحة وهو الحقيقى
 أو ت"سواهم ما على دد هم" بَ الابراد ك ع  كل اتت من بعدها وما قبل ا
 الردحت دد بَ السلماف ك ع  الإسبماد طرد  عن تكتسب ا ال  اجازدة الدعابٗ
 الأال ت معبماها عن بعيد جددد مع  ابٔ الجدددة العبارة بَ الكل ة وخروج
 .اليد طود   لاف بَ والس احة ددهت بَ سقط بَ البمدـ ومع 

 دد بَ الكل ة مع  تغيير بَ الإسبماد أ ر دوارح أف أدلا الد م ومن 
 أف دبّ   أف أدلا اللرورى ومن .الردح ودد الدهرت ودد الرج ت ودد المف ت
 دعموا ح " :تعابٔ كقول  الواحدت السياؽ بَ مع  من بأكثر تُوحى قد الكل ة
 .لانسيئة نقدا أو الاستسلاـت أو الذلةت إما تع  هبما " ددّ "ؼ ت"دد عن الجزدة
 كانت "اليد طود   لاف"  عبارة العباراتت معابٗ بتموّر تعردف م دبمبغى كذلك
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 ا بُ أ ح  بَ العماءت كثير كربٙ هذا  لانا أف مثلا الجاهلى العصر بَ تع 
 عصرنا الحاار ت ير إبٔ السرقة لا إبٔ الإكراـ. 

دعم  بع   حميم أرشد أرداع اسم   البلا ة دعلم لك الدع د أستا  بُ 
بالبمعر إبٔ البمعردة السياقية تفرؽ مع  .الج   لف م الدادة لدى الملاب 

 : الكل ات إبٔ معاف لستلفةت مبم ا

 السياق اللغوي  .1

دسػتادـ  لأسػتا حػ  كػاف ا م  كل ة واحدة داخ  الج لػة الداتلفػةتبموع 
اسػتيعاب الدعػاب٘ الداتلفػة مػن  بُ مػلابكفػاءة اليقيػة  ل اسياتي ية تعليم الدفػردات

  :حميم أرشد أرداع  . ك ا قاؿ الأستا مفردة

وجػػػػػدت بعػػػػػ  الصػػػػػعوبات بُ تقػػػػػدبٙ الدعػػػػػاف ت البلا ػػػػػة"عػػػػػادة بُ تعلػػػػػم 
الداتلفة من كل ة.  بذلكت استادمت اسػياتي ية تعلػيم الدفػردات ليكيػز 

الأسػػتا  لدػػادة البلا ػػة بُ  " )الدقابلػػة مػػ المػػلاب إبٔ كل ػػة داخػػ  الج ػػ   
 (.ٕٕٕٓمن مادوا  ٕ٘التارد  

 السياق العاطفي .0

اسػياتي ية ببماء علػى نتي ػة الدقابلػةت عػرؼ الباحػ  أف الدػدرس لا دسػتادـ  
اسػػياتي ية تعلػػيم القػػراءة ليقيػػة قػػدرة   سػػ  بػػ  هػػو أدلػػا دسػػتادـ  تعلػػيم الدفػػردات

. ك ػا طػرح مع  السياؽ العاطف  الملاب على   م الدقروء خااة بُ الج   ال  لذا
 : حميم أرشد أرداع الأستا  
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 أدلػػػا ت أسػػػتادـاسػػػياتي ية تعلػػػيم الدفػػػردات   سػػػ "مػػػا عػػػاد اسػػػتاداـ 
اسػػػػياتي ية تعلػػػػيم القػػػػراءة لأجػػػػ  بحػػػػ  الدعػػػػاب٘ الغاملػػػػة مػػػػن الكل ػػػػات 
الدراد ػػػػات الػػػػ  اسػػػػتادام ا لزػػػػددة داخػػػػ  الج ػػػػ ت مثػػػػ  كل ػػػػة "كػػػػره" و 

 متسػػػاوداف بُ أاػػػ  الدعػػػ  ولزػػػددتاف معبمالعػػػا بُ "بغػػػ "ت هػػػذاف الفعلػػػ 
مػػػػن مػػػػادوا  ٕ٘الأسػػػػتا  لدػػػػادة البلا ػػػػة بُ التػػػػارد   " )الدقابلػػػػة مػػػػ الدلالػػػػة
ٕٕٕٓ.) 

  السياق الموقف .3

لػػدى  مػػادة البلا ػػةبُ تعلػػيم  سػػتا الأخػػرى الػػ  دسػػتادم ا الأ الاسػػياتي ية
اختيػػػػػاره علػػػػػى هػػػػػذه . قػػػػػاؿ الدػػػػػدرس لبيػػػػػاف اسػػػػػياتي ية تعلػػػػػيم ا﵀اد ػػػػػةهػػػػػ   لمػػػػػلابا

 : الاسياتي ية

 ن اللغة العربية بُ استاداـ الكل ة بالدعاف الداتلفة داخ  الخ لة.   ذا "
الفػػن دوجػػد بُ علػػم البلا ػػة. لا دقػػدر المػػلاب علػػى اسػػتع اؿ هػػذا العلػػم 
إلا باسػػػػتيعاب القواعػػػػد البم ودػػػػة والصػػػػر ية. مػػػػثلا معػػػػ  كل ػػػػة "دغفػػػػر" بُ 

ليػػة. الج لػػة "دغفػػرؾ ا﵁" أي طلػػ  الدغفػػرة بُ الج لػػة الإسميػػة والج لػػة الفع
الػػػدنيا والج لػػػة "ا﵁ دغفػػػر" أي طلػػػ  الدغفػػػرة بُ الآخػػػرة.  بػػػذلكت أختػػػار 
اسػػػياتي ية تعلػػػيم ا﵀اد ػػػة ليقيػػػة قػػػدرة المػػػلاب علػػػى   ػػػم معػػػ  الكل ػػػة 

 ٕ٘الأسػتا  لدػادة البلا ػة بُ التػارد   " )الدقابلػة مػ مثل ا قد طرحػت  نفػا
 (ٕٕٕٓمن مادوا 

 السياق الثقافي .4
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هػػػػ   البلا ػػػػة بُ تعلػػػػيم مػػػػلابالدتفقػػػػة لػػػػدى ال الاسػػػػياتي ياتاحػػػػدى مػػػػن 
الاسػػت اع إبٔ البمػػاط  باللغػػة ت  حمػػيم أرشػػد أرداعػػ  . عبمػػداسػػياتي ية تعلػػيم الاسػػت اع

حمػػػيم داخػػػ  الفصػػػ . رأى    ػػػم الدسػػػ وعع ليػػػا بُ اسػػػت ابة  المػػػلاب لغعػػػ  العربيػػػة
مػػن البمػػاط  الأاػػل  بُ  يػػددو الدكتسػػبة  الج ػػ  سمػػ  المػػلابت كل ػػا  أرشػػد أرداعػػ 

. نعرا إبٔ الدقابلػة الػ  نفػذها معر ت م عن الفكرة الرةيسية من  قرة ازدادت  أوالدزداع 
 ت عبر أف: مدرس البلا ةالباح  م  

الاست اع دساعد الملاب بُ أخذ الفكرة الرةيسية من الكل ات "
ست اع دقدر على تزودد  أوالج   ال  سمع ا.  اسياتي ية تعليم الا

كفاءتهم بُ   م الدس وع ح  دأخذوف الاستبمباط من ناحية السلوؾ 
الأستا  لدادة البلا ة بُ التارد   الدقابلة م " )أوالعادة أوالت ددد أوالبيئة

 (ٕٕٕٓمن مادوا  ٕ٘

الأستا  قد استع  الدذكورةت عرؼ الباح  أف  قابلةالد نتي ة انملاقا من
بع  الاسياتي يات بُ تعليم مادة البلا ة ح  دكوف التعليم ملاة ا ولشتعا لدى 
الملاب. وأدلات أ بماء تبمفيذ تلك الاسياتي ياتت أعمى الأستا  الجاةزة لدن دقدر 
 على إجابة الأسئلة ح  بر س ونج. قاؿ جوناواف سار وددنت أحد من الملاب:  

ت ب  بر ست بُ تعل  ات لأف البلا ةيرة بُ درس "نلت البمتي ة الصغ
الددرس قد أعماب٘ الجاةزة حيبم ا كبمت  اةزة بُ إجابة الأسئلة.  تكوف 

 هذا هذه الجاةزة الدوا   بأف أتعلم بالجد والبم اط ح  كبمت مستعبا بُ
من مادوا  ٕ٘الأستا  لدادة البلا ة بُ التارد   درس " )الدقابلة م ال

ٕٕٕٓ ) 
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الباح  أف وجود الجاةزة أي معروؼ  دستبمبطالبيانات الدذكورة  ببماء على
دقدر على ترقية جذابة التعلم  البمعردة التعلي يةبُ  ”positive reinforcement“بدصمل ة 
 .البلا ةبُ درس  ملابلدى ال

لقد عرؼ الباح  الاسياتي يات الدستادمة لدى الأستا  الذى قاـ بتعلػيم 
البمعردة السياقيةت مبم ا: اسياتي ية تعليم الدفردات لف م مع  مادة البلا ة على اوء 

السػػياؽ اللغػػوي واسػػياتي ية تعلػػيم القػػراءة لف ػػم معػػ  السػػياؽ العػػاطف  واسػػياتي ية 
تعلػػػيم ا﵀اد ػػػة لف ػػػم الدعػػػ  السػػػياؽ الدوقػػػي واسػػػراتي ية تعلػػػيم الاسػػػت اع لف ػػػم معػػػ  

 السياؽ الثقابُ.

تركػػز إبٔ معػ  كل ػػة داخػ  الج لػػة الداتلفػة. مػػثلا اسػياتي ية تعلػػيم الدفػردات 
بُ كل ػػة "رأس". دتفػػرؽ معبماهػػا بُ الج لتػػ . الج لػػة الأوبٔ "رأس مػػن أعلػػاء جسػػم 
الإنسػػػػػاف" والج لػػػػػة الثانيػػػػػة "رأس الػػػػػذن  الكػػػػػذب". كل ػػػػػة "رأس" بُ الج لػػػػػة الأوبٔ 

خل  الدػ . أمػا  معبماها جزء أعلى من البدفت لػوي العيبم  والفم والأني والأ ن  وبدا
كل ػػة "رأس" بُ الج لػػة الثانيػػة معبماهػػا الأسػػاس أي وجػػود الػػذن  بُ بدادػػة الكػػذب 

  يكوف أساس الذن  الكذب. قاؿ الأستا  الذي قاـ بتعليم مادة البلا ة:     

لدلاحعػػة الأمثلػػة  لمػػلابت أعمػػى الفراػػة إبٔ االبلا ػػةعػػادة بُ تعلػػم "
اليكيز إبٔ كل ػة مسػاودة بُ كػ  الداتلفة ال  قد كتبت ػا علػى السػبورة بػ

أشػػرت إبٔ مػػن  ػػرد واحػػد وهػػو كػػ  مػػرات  الدسػػت  ت إ ا كػػاف الج ػػ 
الملاب الآخردن ح  اار الملاب دتسابقوف لاست ابة ش ء  رد  

مػن مػادوا  ٕ٘الأستا  لدادة البلا ػة بُ التػارد   " )الدقابلة م من الج  
ٕٕٕٓ.)  
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 الكل ػػات الدراد ػػات الػػ  واسػػتاداها اسػػياتي ية تعلػػيم القػػراءة تركػػز إبٔ معػػ 
لزددة بُ الدلالة. مث  كل ػة "كلػ "ت بُ الدع ػم معبماهػا "حيػواف أهلػ  مػن الفصػيلة 
الكلبيةت تربى لل راسة أوللصيد أولل ر. والكل  حيواف أليي م ػ ور بالػذكاء". أمػا 

تػػاة بُ نػػص الدمالعػػةت عبمػػد المفػػ  معبماهػػا لعبػػة وعبمػػد الدسػػل   معبماهػػا لصػػس وعبمػػد الف
معبماها د ك  الخوؼ لدن نباح  وعبمد الصيد معبماها الفرح الأكبر بحفلة الصػيد. قػاؿ 

 الأستا  الذي قاـ بتعليم مادة البلا ة:

"بُ تعلػػيم البلا ػػة أسػػتادـ بعػػ  الاسػػياتي يات.  عبمػػدما أعلػػم الدػػادة 
ال   ي ا العبماار الدتعلقة بالسياؽ العاطف  أسػتادـ اسػياتي ية تعلػيم 

 مػػػر المػػػلاب بقػػػراءة الػػػبمص كػػػاملات بٍ  مػػػرهم بالدلاحعػػػة إبٔ   القػػػراءة.
كل ػػػة الػػػ  قرءوهػػػا مػػػرات بُ الج لػػػة الداتلفػػػة. وبعػػػد  لػػػك  مػػػر واحػػػد 
 واحدا ليتقدـ أماـ الفصػ  ودكتػ  الج لػة علػى السػبورة. بٍ أبػ   ػرؽ 
الدعػػػػ  لكػػػػػ  كل ػػػػػة بُ الج ػػػػػ  بػػػػػالتقرب إبٔ معػػػػػ  الدلالػػػػػة بُ السػػػػػياؽ 

مػػن مػػادوا  ٕ٘الأسػػتا  لدػػادة البلا ػػة بُ التػػارد   مػػ )الدقابلػػة العػػاطف " 
ٕٕٕٓ) 

واسياتي ية تعليم ا﵀اد ة تركز إبٔ العلاقػة الزمبميػة والعلاقػة الدكانيػة الػ  لغػري 
 ي ا الكلاـ. كل ا أتت السبمة الجدددة ميلاددػة كانػت أـ ه ردػة مػثلات قػاؿ أاػ اببما 

السػػلامة بُ كػػ  أدامػػ . وأدلػػا "كػػ  عػػاـ وأنػػتم بخػػير" أي الػػدعاء لل ااطػػ  بػػالخير و 
مثلا عبمد تذكرنا إخوانبما ال اهددن بُ  لسم   بمقوؿ "ا﵁ دػرحم م" أي طلػ  الرحمػة 
لل ػػػػاهددن بُ الآخػػػػرة.   ػػػػن الج لتػػػػ  الدػػػػذكورت  وجػػػػد أف لل  لػػػػة الأوبٔ العلاقػػػػة 

 بلا ة: قاؿ الأستا  الذي قاـ بتعليم مادة الالزمبمية والل  لة الثانية العلاقة الدكانية.  
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" لل ػػػوار اليػػػوم  الدعػػػاب٘ الداتلفػػػة مػػػن ناحيػػػة الدلالػػػة الػػػ  لذػػػا العلاقػػػة 
الزمانية والعلاقة الدكانية. عبمدما واالت إبٔ الدادة ال  برتػاج إبٔ معػ  
السػػػػػياؽ الدوقػػػػػوؽت أكتػػػػػ  الأسػػػػػالي  علػػػػػى السػػػػػبورةت بٍ أبػػػػػ  معبماهػػػػػا 
واسػػػػتع الذا ببمعردػػػػة السػػػػياؽ الدوقػػػػوؼت بٍ  مػػػػور المػػػػلاب بػػػػالحوار مػػػػ  
أادقاة م أوبا﵀اد ة أماـ الفص  لأج  تعودهم و    ػم عػن السػياؽ 

مػػن مػػادوا  ٕ٘الأسػػتا  لدػػادة البلا ػػة بُ التػػارد   )الدقابلػػة مػػ الدوقػػوؼ" 
ٕٕٕٓ) 

واسػػياتي ية تعلػػيم الاسػػت اع تركػػز إبٔ ك ػػي الدعػػ  عػػن الدعػػابٗ الاجت ػػاع . 
الذى لؽكن أف دستادـ    ن هذا السياؽ دقتل  برددد ا﵀يط الثقابُ أوالاجت اع 

الدتكلم الكل ة بُ  لك الت ددد. حيبم ا سمعبما كل ػة "عقيلػة" بُ علػة "واػ  السػيد 
الػػػرةيس جوكػػػو ودػػػدودو والسػػػيدة عقيلتػػػ  إبٔ الولادػػػة الدت ػػػدة الأمردكيػػػة دػػػوـ الخ ػػػيس 
ليلا"ت أي تعد الكل ة علامة على المبقة الاجت اعية الدت يزة بالبمسبة لكل ة "زوجة" 

"ت  صػػار معػػػ  كل ػػػة "عقيلػػة" أعلػػػى مػػػن  بُ علػػ ة "بزػػػرج زوجػػػتي بُ الصػػباح كػػػ  دػػػوـ
 قاؿ الأستا  الذي قاـ بتعليم مادة البلا ة:كل ة "زوجة". 

"بُ الدػػػػادة الػػػػ   ي ػػػػا كل ػػػػة برتػػػػاج إبٔ مف ػػػػوـ السػػػػاداؽ الثقػػػػابُت أعمػػػػى 
الفراػة إبٔ المػلاب لاسػت اع الأخبػار مػن الدزدػاع أوالفيػددو. بٍ أطػرح لذػػم 
سػػػينالا دتعلػػػ  عػػػن  ػػػرؽ معػػػ  الكل ػػػة بػػػ  الج ػػػ  بػػػاليكيز إؿ مراد ػػػ ت بٍ 
أكتػػػ  الج ػػػ  علػػػى السػػػبورة. وبعػػػد  لػػػكت أشػػػرح لذػػػم معػػػ  الكل ػػػة بػػػ  

لج ػػ  مػػن ناحيػػة المبقػػة الاجت اعيػػة.   ػػذه الاسػػياتي بة تفيػػد إبٔ تزودػػد ا
الأسػتا  لدػادة  )الدقابلػة مػ الدعر ة لدى الملاب من وايلة   م الدسػ وع. 

 (ٕٕٕٓمن مادوا  ٕ٘البلا ة بُ التارد  
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لى ضوء النظرية تعليم البلاغة عإستراتيجية المعوقات في تطبيق  (0
 .تدئين ليربويو كديريالسياقية بمدرسة هداية المب

ليس   ا. ولكبمتقدر على جع  الملاب أف دتعلم الاسياتي ية الدستا ة
الدعوقات الداخلية والدعوقاف  اإلا تأ ير الاست ابة بُ التعليم   س ت ب  أدلا لذ

م ع ليا. لملاب بُ التعلح  كانت الاست ابة مبمقواة ولا تدا   ا الخارجية
على أساس البمعردة  لاسياتي ية الدستادمةل الدعوقاتودل  التفااي  من 

 :بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددريالسياقية 

 السلوكية .1

تتكوف من عدـ العدالة الانفعالية  الملابالسلوكية بُ نفس  الدعوقة
بأق  م  ة ح   البلا ةدرس  أف عتبرتأ بماء التعليم. السلوكية  د موالسلوكية لد

 . التعلمبُ  الملابلدى ذابة الجتق  

 المعريفية .0

علم عن  ت متتكوف من الطفاض مفر  الملابالدعردفية بُ نفس  الدعوقة
 لأف بع  البلا ةالدعردفية بُ تعليم  عوقة. دعتبر هذا الالطفاض بالدالبلا ة
قب   القواعد البم ودة والقوعد الصر يةلؽ تلكوا معر ة أكثر من مادة  بٓ الملاب

إجابة بُ  الملابتتعل  بعدـ ش اعة  عوقةوأدلا هذه الد. تعلم علم البلا ة
 . بُ نفس ممن  معوقةلأ م خاةفوف من الخمإت ودكوف الخوؼ  الأسئلة

 البيئة  .3
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البيئة  الدع د . بُمتأ ر إبٔ متقتلى حالذ الملابالبيئة الاجت اعية لدى 
الص ابية ترقى إرادت  للتعلم بالجد والبم اطت ولكن إ ا لدد  البيئة الاجت اعية 

 الدوا   للتعلم.  م لاعت مبم  البلا ةالبماقصة لتعلم 

 المػلابالخارجيػة الػ  دػدا ع ا  عوقػةوأدلا البئية الدبمزلية ه  احدى مػن الد
مػدا   للػتعلم. والعكػس  م ػيػة تعل ػ ت   ػعر أقالوالػد الد ػتم بي  مبُ التعلم. إ ا لذػ

م كلة بُ بيت ت  تلك الد ػكلة بغػير مباشػر تػين ر إبٔ سػلوك  ودوا ػ   لذم لكت إ ا 
 .درسةبُ الد
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 الفصل الخارس
 المناقشة

ببماء على الخابر بُ الدقابلة والبيانات الدذكورة بُ الفص  الساب ت سيع   الباح  
  البمتاةج الدب و ة برت دل : . الدبماق ة الدتعالقة بالبمعردة السياقية

لى ضوء النظرية السياقية بمدرسة هداية تعليم البلاغة عإستراتيجية  (أ 
 .المبتدئين ليربويو كديري

اسياتي ية تعليم البلا ة على بُ الفص  الراب  الدذكور قد ب  كيي  
انملاقا من مدرس  .بددرسة هدادة الدبتدة  ليربودو كددريالسياقية  اوء البمعردة

البلا ةت عرؼ الباح  أف الددرس بغير مباشر قد استادـ اسياتي ية تعليم 
الدفردات واسياتي ية تعليم الدقراءة واسياتي ية تعليم ا﵀اد ة واسياتي ية تعليم 
الاست اع عبمد تقدبٙ مادة البلا ة. دعرؼ استادام ا من بدادة التعليم ال  

حعةت بدع  بُ الخمة الأوبٔ المال  دلاحظ الج   أو دبدأها الدادرس بالدلا
 الأمثلة الدقدمة قب  التدرد .

بالبمسبة إبٔ البيانات الدمروحة لدى الدعلمت الملاب بٓ دستوعبو مادة 
الياكي  البم ودة والياكي  الصر ية كا يا م  أ  ا شرطا أسادسا لتعلم علم 

  البلا ية بُ التكلم والكتابة ولكبم م دتعودوف باستع اؿ الأساليالبلا ةت 
.  ف  هذه الد كلة الجذابةت قاـ الباح  وبعل م ناج وف بُ تلك الدادة

 بالب   الكيف  عن اسياتي ية تعليم البلا ة على اوء البمعردة السياقية. 

تكوف البلا ة عاملة استادام ا داخلة الج لة لدا البلا ة قد ا  اها 
لػ  بُ مادة البموح والصرؼت ولكن حاوؿ البم و والصرؼ. ليس ك  طلاب مر 
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مدرس البلا ة الدادة إبٔ التعود باسياتي ية الداتلفة من الد ارة اللغودة. مواوع 
تعليم البلا ة على اوء البمعردة السياقية  دتعل  بدعاب٘ الكل ة الداتلفة داخ  
الج  .  التعليم على اوء تلك البمعردة تتكوف من السياؽ اللغوي والسياؽ 

 العاطف  والسياؽ الدوقوؼ والسياؽ والثقابُ باسياتي يت ا الداتلفة. 

اللغوي هو الدع  الذي دبمتج عن استاداـ كل ة  السياؽالسياؽ اللغوي 
تتكوف من كل ات أخرى تيندي إبٔ مع  لزدد لك  كل ة.  بُ الج لة عبمدما
لػتوي على السياؽ عن الدع  الدع    لأف مع  الدع     ولؼتلي الدع  بُ

بُ السياؽ دبمت   السياؽ اللغوي هو مع  مع  ل   احت الات وبيبم ا الدع 
 .الدعاب٘ حدود واا ة ليس لذا تعدد

دعلم الأستا  مادة البلا ة ال   ي ا مع  السياؽ اللغوي باسياتي ية 
لدلاحعة الأمثلة الداتلفة ال  قد   لملابأعمى الفراة إبٔ ا تعليم الدفردات.

كتب ا على السبورة باليكيز إبٔ كل ة مساودة بُ ك  الج  , بٍ أمرهم ليست ي  
الأمثلة الدكتوبة على السبورة متبادلا ح  دتسابقوف لاست ابة ش ء  رد  من 

 الج  . 

اسياتي ية تعليم الدفردات تركز إبٔ مع  كل ة داخ  الج لة الداتلفة. 
بُ كل ة "رأس". دتفرؽ معبماها بُ الج لت . الج لة الأوبٔ "رأس من أعلاء  مثلا

جسم الإنساف" والج لة الثانية "رأس الذن  الكذب". كل ة "رأس" بُ الج لة 
الأوبٔ معبماها جزء أعلى من البدفت لػوي العيبم  والفم والأني والأ ن  وبداخل  

بماها الأساس أي وجود الذن  بُ بدادة الد . أما كل ة "رأس" بُ الج لة الثانية مع
 الكذب  يكوف أساس الذن  الكذب. 
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 السياؽ العاطف  لػدد دلالة الصيغة أو اليكي  من معيار قوة أو اعي
 الانفعابٕت  بالر م من اشياؾ وحدت  لغودت  بُ أا  الدع  إلا أف دلالت ا

  دعلم الأستا  الدادة لستلفة. بُ تعليم البلا ة ال   ي ا مع  السياؽ العاطف
 أمرهم باسياتي ية تعليم القراءة. أمر الأستا  الملاب دقراءة البمص كاملات بٍ

بالدلاحعة إبٔ كل ة ال  قرءوها مرات بُ الج لة الداتلفة. وبعد  لك أمر واحد 
 واحدا ليتقدـ أماـ الفص  ودكت  الج لة على السبورة. بٍ ب   رؽ الدع  لك   

 كل ة بُ الج   بالتقرب إبٔ مع  الدلالة بُ السياؽ العاطف . 

ل ات الدراد ات ال  اسياتي ية تعليم القراءة تركز إبٔ مع  الك
واستاداها لزددة بُ الدلالة. مث  كل ة "كل "ت بُ الدع م معبماها "حيواف 
أهل  من الفصيلة الكلبيةت تربى لل راسة أوللصيد أولل ر. والكل  حيواف أليي 
م  ور بالذكاء". أما بُ نص الدمالعةت عبمد المف  معبماها لعبة وعبمد الدسل   

عبماها د ك  الخوؼ لدن نباح  وعبمد الصيد معبماها معبماها لصس وعبمد الفتاة م
 الفرح الأكبر بحفلة الصيد

 السياؽ الدوقي هو السياؽ الذي جري بُ إطاره التفاهم ب  شاص 
 ود     لك زمن ا﵀اد ة ومكا ا والعلاقة ب  الدت اد   والقيم الد يكة بيبم  ا

ي ا مع  السياؽ الدوقي دعلم . بُ تعليم البلا ة ال   والكلاـ الساب  لل  اد ة
كت  الأستا  الأسالي  على السبورةت الأستا  الدادة باسياتي ية تعليم ا﵀اد ة.  

بٍ ب  معبماها واستع الذا ببمعردة السياؽ الدوقوؼت بٍ أمر الملاب بالحوار م  
 أادقاة م أوبا﵀اد ة أماـ الفص  لأج  تعودهم و    م عن السياؽ الدوقوؼ.



75 
 

 ية تعليم ا﵀اد ة تركز إبٔ العلاقة الزمبمية والعلاقة الدكانية ال  واسياتي
لغري  ي ا الكلاـ. كل ا أتت السبمة الجدددة ميلاددة كانت أـ ه ردة مثلات قاؿ 
أا اببما "ك  عاـ وأنتم بخير" أي الدعاء لل ااط  بالخير والسلامة بُ ك  

 لسم   بمقوؿ "ا﵁ درحم م"  أدام . وأدلا مثلا عبمد تذكرنا إخوانبما ال اهددن بُ
أي طل  الرحمة لل اهددن بُ الآخرة.   ن الج لت  الدذكورت  وجد أف لل  لة 

 الأوبٔ العلاقة الزمبمية والل  لة الثانية العلاقة الدكانية. 

يط بالكل ةت إ  لػ ذيالقيم الثقابُ والاجت اع  ال السياؽ الثقابُ هو
عل اء اللغة إبٔ ارورة وجود هذه الدرجعة معيبمة. وقد أشار  تأخذ ا بم  دلالة

الواحدة لك  دتم التواا  والإبلاغت وبزل  القيم الثقا ية  الثقا ية عبمد أه  اللغة
دلوف ك  لغوي بس ة  قا ية معيبمة وهو ما دكوف أحد  للماب  الخصوا  الذي

 . اللغات العواة  الدواوعية بُ تعليم

دعلم الأستا  مادة البلا ة ال   ي ا مع  السياؽ الثقابُ باسياتي ية 
أعمى الأستا  الفراة إبٔ الملاب لاست اع الأخبار من الدزداع تعليم الاست اع. 

أوالفيددو. بٍ طرح لذم سينالا دتعل  عن  رؽ مع  الكل ة ب  الج   باليكيز إؿ 
رة. وبعد  لكت شرح لذم مع  الكل ة مراد  ت بٍ كت  الج   الداتلفة على السبو 
 ب  الج   من ناحية المبقة الاجت اعية. 

واسياتي ية تعليم الاست اع تركز إبٔ ك ي الدع  عن الدعابٗ 
الاجت اع .   ن هذا السياؽ دقتل  برددد ا﵀يط الثقابُ أوالاجت اع  الذى 

بما كل ة "عقيلة" لؽكن أف دستادـ الدتكلم الكل ة بُ  لك الت ددد. حيبم ا سمع
بُ علة "وا  السيد الرةيس جوكو وددودو والسيدة عقيلت  إبٔ الولادة الدت دة 
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الأمردكية دوـ الخ يس ليلا"ت أي تعد الكل ة علامة على المبقة الاجت اعية 
"ت  صار  الدت يزة بالبمسبة لكل ة "زوجة" بُ علة "بزرج زوجتي بُ الصباح ك  دوـ

 من كل ة "زوجة".مع  كل ة "عقيلة" أعلى 

لى ضوء النظرية تعليم البلاغة عإستراتيجية المعوقات في تطبيق   (ب 
 .السياقية بمدرسة هداية المبتدئين ليربويو كديري

. عدـ العدالة الوجدانية عبمد الملابتتعل  بالوجداب٘ لدى السلوكية 
عبمدما  الدعوقة. تع ر هذه  الدعوقةأحدا من العوام   دكوف التعلم داخ  الفص 

 سوالا لدعرؼ قدرة الملاب على   م الدع  السياؽ اللغوي ستا دقدـ الأ
  . باسياتي ية تعليم الدفردات

بُ است ابة  الأستا ت من  ير الدألوؼ أف دف   الاسياتي يةبُ هذه 
على أف ليس  الملاب. هذا بالبمسبة إبٔ بع  تمبي على الت ددات بُ الل

الإرادة القودة ح  دعتبروف أف البلا ة أق  ألعيت ا من درس  خر.   ذه عبمدهم 
الدعوقة تعدي الملاب البماشم  بُ التعلم وتسب  إبٔ نقصاف الاست ابة بُ 

 تعلم البلا ة. 

أنفس م  ي ا تتعل  بقدرتهم الدبمافلة على  الملابمن  الدعردفيةتأبٌ 
الدعوقة  بكيددريت تع ر هذه د ليربودوالددرسة الثانودة بدع . بُ   م مادة البلا ة

وظيفت م  فة حس  لر وعات. بٍ دقدموفيالوظ ع   الملابعبمدما  الدعردفية
 أماـ الفص .

 تقدبٙ نتاةج الدبماق ةت سيتم وظيفت م أماـ الفص  الملاب قدـعبمدما 
الت دث  القادردن على الت دث باللغة العربية و ير قادردن على الملاب ب 
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باللغة العربية لؽيلوف إبٔ  البلا   القادردن على الت دث الدتعل  .  إف بها
  ادةت بُ ح  لؽي  الدتعل وفالسيمرة على العرض التقدلؽ  من البدادة إبٔ البم

هذه وق  . بأكثر السكوت تقدلؽ مالسلبيوف أو الذدن لا لػاولوف شرح نتاةج 
الت دث ب على ت وه  اعي قدرة الملالدتعل   الدعر ودنعقبة أماـ اال

 اللغة العربية.البلا   ب

تأبٌ  معوقةب تهبماؾ أدلًا لاالتي تأبٌ من داخ  الم الدعوقةبالإاا ة إبٔ 
قدرة  إبٔ من خارج المال  تمث  البيئة الاجت اعية. ستين ر البيئة الاجت اعية

ببماءً على  .الأستا الذي قدم     م مادة البلا ةب على الاست ابة لاالم
على   م مادة  إف الطفاض قدرة الملاب  تالباح  وجدهاالدعلومات التي 

  اراتالدالاجت اعية التي لا تدعم الملاب بُ اكتساب  ت مبيئ بسب  البلا ة
ح  بٓ تتعودوا باساخداـ الأسالي  البلا ية بُ   م الدس وع والتكلم  اللغودة

 و  م الدقروء والكتابة. 
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 السادسالفصل 

 الخاتمة

 نتائج البحث .أ 

ببماء على البيانات السابقة وبرليل ا ومبماق ت ا استبمبط الباح  نتاةج الب   
 برت دل : 

تعليم البلا ة على اوء البمعردة السياقية بُ مع د ليربودو بكددري  .ٔ
دستادـ اسياتي ية تعليم الدفردات لف م مع  الساق  اللغوي 

م مع  السياؽ العاطف  واسياتي ية تعليم واسياتي ية تعليم القراءة لف 
ا﵀اد ة لف م مع  السياؽ الدوقي واسياتي ية تعليم الاست اع لف م مع  

الفراة  الأستا  أعمىالسياؽ الثقابُ. تمبي  اسياتي ية تعليم الدفردات 
لدلاحعة الأمثلة الداتلفة ال  قد كتب ا على السبورة باليكيز  لملابإبٔ ا

إبٔ كل ة مساودة بُ ك  الج  , بٍ أمرهم ليست ي  الأمثلة الدكتوبة على 
السبورة متبادلا ح  دتسابقوف لاست ابة ش ء  رد  من الج  . 

أمر الأستا  الملاب دقراءة البمص كاملات اسياتي ية تعليم القراءة وتمبي  
أمرهم بالدلاحعة إبٔ كل ة ال  قرءوها مرات بُ الج لة الداتلفة. وبعد  بٍ

 لك أمر واحد  واحدا ليتقدـ أماـ الفص  ودكت  الج لة على السبورة. 
بٍ ب   رؽ الدع  لك  كل ة بُ الج   بالتقرب إبٔ مع  الدلالة بُ 
 السياؽ العاطف . وتمبي  اسياتي ية تعليم ا﵀اد ة كت  الأستا 
الأسالي  على السبورةت بٍ ب  معبماها واستع الذا ببمعردة السياؽ 
الدوقوؼت بٍ أمر الملاب بالحوار م  أادقاة م أوبا﵀اد ة أماـ الفص  
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لأج  تعودهم و    م عن السياؽ الدوقوؼ. وتمبي  اسياتي ية تعليم 
 الاست اع أعمى الأستا  الفراة إبٔ الملاب لاست اع الأخبار من الدزداع
أوالفيددو. بٍ طرح لذم سينالا دتعل  عن  رؽ مع  الكل ة ب  الج   
باليكيز إؿ مراد  ت بٍ كت  الج   الداتلفة على السبورة. وبعد  لكت 

 شرح لذم مع  الكل ة ب  الج   من ناحية المبقة الاجت اعية.

بُ تمبي  اسياتي ية تعليم البلا ة على اوء البمعردة السياقية بدرسة  .ٕ
ة الدبتدة  ليربوبو معوقات من البماحية السلوكية والدعردفية والبيئة هداد

بأق  م  ة ح  تق   البلا ةدرس  أف عتبرتالسلوكية الاجت اعية. الدعوقة 
تتعل  بعدـ ش اعة  عوقة الدعردفيةالدالتعلم. بُ  لدى الملابذابة الج

لاجت اعية إجابة الأسئلة لأ م خاةفوف من الخمإ. والدعوقة ابُ  الملاب
ح  بٓ تتعودوا باساخداـ  اللغودة  اراتالدتدعم الملاب بُ اكتساب 

 الأسالي  البلا ية بُ   م الدس وع والتكلم و  م الدقروء والكتابة.

 الاقياحات .ب 

بالبمسبة إبٔ نتاةج الب   ال  استبمبم ا الباح ت  يأتى بعدها الاقياحات 
 الدستقب ت مبم ا:للتمودر واستاداـ هذه البمتاةج بُ 

ولصاحت   ملابالدتبموعة ليقية جذابة ال الاسياتي يةدبمبغى الددرسوف بتمبي   .ٔ
 علم البلا ةبُ تعلم 

 علم البلا ة.بُ تعلم  ملابال  تدا ع ا كفاءة ال اللغودةئة يتبم ية الب .ٕ
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 المراجع باللغة العربية

)اللبانية: دار الدصردةت حسن ش انة وزدبم  لصارت مع م مصملاحات اليبية والبمفسيةت 
ٕٖٓٓ) 

 (ٖٕٓٓلز د أحمد قاسمت علوـ البلا ة )البدد  والبياف والدعاب٘(ت )لببماف: طرتباست 
 (ٜٜ٘ٔال ي  أحمد قلاشت تيسير البلا ةت )الدددبمة الدبمورة: 

 لببماف-عل  الجارـ ومصمفى أم , البلا ة الواا ةت الدكتبة العل يةت بيروت
الأاوؿ والامتداداتت عي  الحقوؽ لزفوظةت المبعة  –العربية لز د الع ريت البلا ة 

 ٜٜٚٔالأوبٔت 
 من مادو ٗٔجامعة الدددبمة, ت الدكتبة ال املةت اطُّلِ  علي  بتارد   -الدعاب٘ -ٕالبلا ة 

رشدي أحمد طعي ةت دلي  ع   بُ إعداد الدواد التعلي ية لبرامج تعليم العربيةت مكة 
 ٜ٘ٛٔالدكرمةت 

 .(ٕٔٓٓحساـ الددنت أاوؿ اليبية بُ اللسانيات الحددثةت )القاهرةت كربٙ زك  
عبد الفتاح العليم البركاويت دلالة السياؽ ب  الياث وعلم اللغة الحددثةت )القاهرة: دار 

 (ٜٜٔٔالدكت ت 
 ردة ا﵁ بن ردة بن ايي ا﵁ المل  ت دلالة السياؽت )مكة الدكرمة: جامعة أـ القرى(

 (ٕٚٔٓةت تعليم الدفردات على اوء البمعردة السياقيةت )تعليم اللغة العربيةت عبمادة الرشيد
 اد موسىت نعردة البم و العربي بُ اوء مبماهج البمعر اللغوي الحدد ت )بيروت:    

 .(ٜٓٛٔالينسسة العربية للدراسات والبم رت 
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QUESIONER PENELITIAN 

 

Assalamu’alaikum Warahmatullahi wa Barakatuh 

Saudara-saudara santri  tingkat Aliyah MHM 

Perkenankan saya menyampaikan maksud dan tujuan dari quesioner ini. 

Quesioner ini adalah bagian dari penelitian program S2 yang sedang saya laksanakan dengan 

judul "بمعهد ليربويو كديري"راتيجية تعليم البلاغة على ضوء النظرية السياقية است . 

Quesioner ini dimaksudkan untuk mengumpulkan data tentang pendapat santri, mudir, serta 

waka kurikulum MHM  terkait, pembelajaran balaghoh, problematika serta keunikan-keunikan yang 

ada di dalamnya.terlebih lagi dikaitkan secara kontekstual dalam kehidupan santri dengan pelajaran 

nahwu sharaf, fiqih, tafsir dan pelajaran-pelajaran lainnya. 

Hasil dari quesioner ini tentunya nanti bisa dimanfaatkan oleh MHM sebagai salah satu 

peningkatan pembelajaran balaghoh. Oleh karena itu kesediaan anda sangat diharapkan untuk 

membantu penelitian ini dengan cara menjawab pertanyaan-pertanyaan yang disajikan sesuai dengan 

keadaan yang sebenarnya. 

Terimakasih atas bantuannya, Jazakumullah Khoiran Katsiro 

Wassalamu’alaikum Warahmatullaih wa Barakatuh 

 

   Peneliti 

Ahmad Ambari 
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A. Identitas 

Nama :.................................................................................. 

Usia  :.................................................................................. 

Latar belakang pendidikan :....................................................... 

Hari/tanggal pengisian data :...................................................... 

B. Tujuan 

1. Apa tujuan saudara mengikuti pelajaran balaghoh?  

....................................................................................................................................................

............................................................................................................................ 

2. Apa motivasi saudara mengikuti pelajaran balaghoh?  

....................................................................................................................................................

............................................................................................................................ 

3. Apa yang saudara harapkan setelah mengikuti pelajaran balaghoh?  

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

C. Materi 

1. Materi apa saja yang sudah dipelajari dalam pelajaran balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

2. Menurut saudara bagaimana materi balaghoh yang ada? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

3. Apa kelebihan dan kekurangan materi balaghoh yang ada sekarang? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

4. Menurut saudara materi ballaghoh yang bagaimana yang sesuai dengan kemampuan dan 

kebutuhan saudara? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

5. Masalah/kesulitan apa saja yang berkaitan dengan materi balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

6. Apakah saudara mengetahui silabus materi balaghoh secara umum dan terperinci? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

D. Metode/strategi 

1. Metode dan langkah-langkah apa saja yang digunakan ustadz dalam pembelajaran 

balaghoh? 
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....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

2. Bagaimana menurut saudara metode dan langkah-langkah yang selama ini digunakan dalam 

pembelajaran balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

3. Apa kelebihan dan kekurangan metode dan langkah-langkah yang selama ini digunakan 

dalam pembelajaran balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

4. Metode dan langkah-langkah yang bagaimana yang saudara inginkan dalam pembelajaran 

balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

5. Masalah/kesulitan apa saja yang berkaitan dengan materi balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

E. Media 

1. Media pembelajaran apa saja yang bisa digunakan dalam pembelajaran balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

2. Apa kelebihan dan kekurangan media yang sudah ada saat ini? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

3. Masalah kesulitan apa saja yang berkaitan dengan pengguanaan media pembelajaran? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

4. Apakah media yang sudah ada sudah menarik dan bervariasi? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 

F. Penilaian 

1. Bagaimana biasanya ustadz menilai balaghoh santrinya? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

2. Apa saja yang biasanya dinilai ustadz dalam balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

3. Seberapa banyak materi yang anda peroleh dalam proses pembelajaran? 
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....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

4. Adakah perkembangan saudara dalam pengetahuan balaghoh setelah mengikuti 

pembelajaran dari mulai kelas ibtida’ sampai ma’had aly? Kalau iya, banyak atau sedikit? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

5. Apakah pembelajaran balaghoh dan penilaiannya selama ini sudah sesuai dengan tujuan dan 

silabus?  

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

G. Ustad/pengajar 

1. Masalah/kesulitan apa saja yang dihadapi dalam pembelajaran balaghoh? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

Apa kekurangan dan kelebihan ustadz dalam pembelajaran balaghoh? 

H. Santri 

1. Apakah saudara mudah menangkap materi yang diberikan dan yang diarahkan ustadz dalam 

proses pembelajaran? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

2. Apa kelebihan dan kekurangan ustadz dalam proses pembelajaran? 

....................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................... 

 



 

 

 

 

 

 

 

  

 المحافظة فى الإستػداد الإتحان الدراسة فى الفصل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المناظرة غن الفله، التيحيد، النحي، البلاغة و فى غيروا
 

 

 

 



 

 

 

 البياب من ناحية الشركية البياب من ناحية الغربية
 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 الصيرة بػد المناكشة مع
 الدكتير تيفيق الرحمن الماجستير .1

  الماجستيرالحاج شىداء  الدكتير .2

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بيابة مدخل الى ملام مؤسس المدرسة 
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