
 

 

 في العاشر الصف طلاب لدى القراءة مهارة تحسين على الذهنية الخريطة تأثير
 لامونجان الثانية الحكومية يةو الثان الددرسة

 العلمي البحث

 

 إعداد

 رحمن أكتفرينا لندا

 ََََُُُُِْْٓ : الجامعي الرقم  

 

 

 

 العربية اللغة تعليم قسم

 كالتعليم التًبية علوـ كلية

 مالانج الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة

َِِٓ 
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 في العاشر الصف طلاب لدى القراءة مهارة تحسينعلى  الذهنية الخريطة تأثير
 لامونجانالثانية  الحكومية يةو الثان الددرسة

 ميالعل البحث

 

 كالتعليم التًبية علوـ كلية إلى مقدـ
 مالانج الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة

 البكالوريوس درجة لنيل الشركط بعض لإستيفاء
 

 إعداد

 رحمن أكتفرينا لندا

 ََََُُُُِْْٓ : الجامعي الرقم

 

 العربية اللغة تعليم قسم

 كالتعليم التًبية علوـ كلية

 مالانج الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة

َِِٓ 
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 الدوافقة خطاب

 

 
 

 



 د 
 

 تقرير مجلس الدناقشة

 



 ق 
 

  الباحثة إقرار

 
 



 ك 
 

 شعار
 

يـ  كىرىبُّكى  اقػٍرىأٍ  نسىافى  عىلَّمى  (ْ) بًِلٍقىلىمً  عىلَّمى  الَّذًم (ّ) الٍْىكٍرى (ٓ) يػىعٍلىمٍ  لىٍ  مىا الٍإً  
(5-3)سورة العلق :   
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 إهداء
 إلى: العلمي البحث ىذا أىدم

 كإخلاص بصبر كربيٌاني لي دعيا اللذين أشعارم محمد المحبوب كأبي العليا معلفة المحبوبة أمي
 كالآخرة الدنيا في كالعافية الصحة كيرزقهما كيحفظهما عمرهما في يبارؾ أف الله أسأؿ

 كالسكينة السعادة يرزقهم أف الله أسأؿ الكريدة عائلتي

 الدين سلامة في كيبقيهم يحفظهم كأف بعلومهم ينفعتٍ أف الله أسأؿ كالْستاذات يذالْسات
 كالآخرة كالدنيا
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 والتقدير الشكر كلمة
 العالدتُ رب لتنزيل كإنو كالدين الدنيا أمور على نستعتُ كبو العالدتُ رب لله الحمد

  بعد. أما مبتُ عربي بلساف الدنذرين من لتكوف قلبك على الْمتُ ركح بو نزؿ

 الذج سبحانو فلو نهايتو، إلى بدايتو منذ البحث ىذا لإعداد الله كفقتٍ فقد
كقد . عطائك كعظيم نعمتك جزيل على ترضى حتى ياربي الحمد فلك كالثناء بِلحمد

قدـ تتدامو بدكف مساعدة الآخر، كلذلك انتهيت كتابة ىذا البحث الجامعي كلا يدكن ا
 الباحثة الشكر إلى: 

الْستاذ الدكتور الحاج محمد زين الدين الداجستتَ مدير جامعة مولانا مالك فضيلة  .ُ
 إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج.

فضيلة الْستاذ الدكتور الحاج نور علي الداجستتَ عميد كلية علوـ التًبية كالتعليم  .ِ
 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج.

محمد بشرم مصطفى الداجستتَ رئيس قسم تعليم اللغة العربية  فضيلة الدكتور الحاج  .ّ
كلية علوـ التًبية كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 

 مالانج.
الذم قد أرشدني ككجهتٍ في كل مراحل  الداجستتَ الدكتور سلامت دارين فضيلة .ْ

 ؿ بعمره.إعداد ىذا البحث عسى الله يدتعو بِلصحة كالعافية كيطو 
كالْستاذات في قسم تعليم اللغة العربية كلية علوـ التًبية كالتعليم  يذفضيلة الْسات .ٓ

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج.
 لامولصاف الثانية ة الحكوميةفي الددرسة الثانويفضيلة معلمة اللغة العربية  .ٔ
 ثانية العالية الحكومية لامولصافدرسة الفي الصف العاشر بمجميع طلاب كطالبات  .ٕ
 .َُِِفي قسم تعليم اللغة العربية سنة  كصديصاقاتي جميع أصدقاء .ٖ
 التي رافقتتٍ في رحلة الدراسة الجامعية زيزة مورز قرةٌ الْعتُعصديقتي ال .ٗ



 ط 
 

 . وف من لا يدكن ذكر أسماءىم جميعاكيك. َُ

عسى أف  ىذا البحث ن ساىم كشارؾ في إتداـجزل الله تعالى ختَ الجزاء كلَّ م
من كتابة ىذا بأف  ةالباحث تعتًؼ. ك يكوف ىذا البحث العلمي مفيدا لجميع الْطراؼ

النقد البناء كالاقتًاحات  ةطلب الباحثتلذلك  لا يخلو من النقص كالقصور البحث
 .لتحسينو كجعلو أفضل



 م 
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 البحث مستخلص

 في العاشر الصف طلاب لدى القراءة مهارة تحسين على الذهنية الخريطة تأثير .4245 رحمان. أكتفرينا لندا
 التًبية علوـ كلية العربية. اللغة تعليم قسم من الجامعي البحث .لامونجان الثانية الحكومية يةو الثان الددرسة
 مالانج. الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة كالتعليم.
 .الداجستتَ دارينالدكتور سلامت  :الدشرؼ

 القراءة مهارة كفهم الذىنية الخريطة : الْساسية الكلمات
 طلاب اىتماـ ضعف منها: الدراسة موقع في كيجدت التي الدشكلات من عدد إلى البحث ىذا استند

 كقراءتها النصوص فهم في صعوبِت يواجهوف يزالوف لا الذين الطلاب بعض ككجود القراءة بمهارة العاشر الصف
  معرفة (ُ إلى: البحث ىذا كيهدؼ كالنعاس. بِلدلل يشعركف يجعلهم لشا التعليم في الطلاب مشاركة قلة إلى كإضافةن 

 الخريطة تأثتَ معرفة (ِ .الثانوية الحكومية الثانية لامولصاف لتعليم مهارة القراءة في الددرسةتطبيق الخريطة الذىنية 
 لامولصاف. الثانية الحكومية يةو الثان الددرسة في العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ على الذىنية

 Quasi) الكامل الشبو التجريبي التصميم نوع من التجريبي الدنهج البحث ىذا استخدـ كقد

Experimental Design) مكافئة غتَ ضابطة لرموعة بنموذج (Nonequivalent Control Group Design)، 
 الاختبار ىو البيانات جمع أدكات أما الضابطة. كالمجموعة التجريبية المجموعة كىو لرموعتتُ من يتكوٌف كالذم
 التوزيع كاختبار ،(N-Gain) الدعدؿ الكسب اختبار بِستخداـ البيانات تحليل كتم كالاستبياف. كالبعدم، القبلي

 Independent) اختبار بِستخداـ الفرضية كاختبار الوصفي كالتحليل التجانس كاختبار(Shapiro-Wilk) الطبيعي

Sample t-Test.  
 الدفردات كفهم النص على بِلتعرٌؼ بدأتك  لقاءات أربع في التعليم تطبيق (ُ ىي: البحث ىذا تائجن

تحمستُ كنشيطتُ كمشاركتُ في الطلاب كانوا مكأظهر أف  جماعي. بشكل النص لمحتول الذىنية الخريطة تنظيم كثم
نتائج  (ِ . %، كىي ضمن الفئة قوم جدناّٗ.َٗ. كما أظهر استبياف نسبة استجابة إيجابية بلغت ليمالتع

كىي تقع ضمن الفئة  ٘ٗ.ّٔفقد بلغت  في الفصل التجريبي( N- Gain scoreحساب اختبار درجة ف الجينات )
 .Sig)في الاختبار البعدم أف قيمة الدلالة الإحصائية   independent sampel t testكاؼ فعالية. كأظهرت نتائج 

2-tailed)  لشا يشتَ إلى كجود فرؽ معنوم بتُ نتائج  َٓ.َ، كىي أقل من مستول الدلالة ََِ.َبلغت
مقبوؿ. لشا يعتٍ أف  (H₁)مرفوض ك (H₀)كبناءن على ذلك إف الطلاب في الصف التجريبي كالصف الضابط. 

ية و في الددرسة الثانالذىنية لذا تأثتَ معنوم في تحستُ مهارة القراءة لدل طلاب الصف العاشر  ةاستخداـ الخريط
 لامولصاف.  الثانية الحكومية
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This study was motivated by several problems found at the research location, 

including: the lack of students' interest in reading skills, some students still facing 

difficulties in understanding and reading texts, and low student engagement during the 

learning process, causing boredom and drowsiness. 

The objectives of this study were: 1) To identify the implementation of mind 

mapping in improving the reading skills of 10th grade students at MAN 2 

Lamongan.. 2) To identify the effect of mind mapping on improving the reading skills of 

tenth-grade students at MAN 2 Lamongan. 

This study used an experimental method with a Quasi Experimental Design, 

specifically the Nonequivalent Control Group Design, consisting of two groups: the 

experimental group and the control group. Data were collected through pre-test and post-

test, as well as questionnaires. The data were analyzed using Shapiro-Wilk normality test, 

homogeneity test, the N-Gain test, and hypothesis testing using the Independent Sample t-

Test. 

The results of this study are: 1) The learning was implemented over four 

sessions, beginning with text recognition and vocabulary comprehension, 

followed by collaboratively organizing a mind map of the text content. The results 

showed that the students were enthusiastic, active, and engaged in the learning 

process. Additionally, the questionnaire indicated a positive response rate of 

90.93%, which falls into the very strong category.. 2) The N-Gain score in the 

experimental class was 63.9%, categorized as "moderately effective" .The Independent 

Sample t-Test results showed a significance value (Sig. 2-tailed) of 0.020, which is less 

than 0.05, indicating a statistically significant difference between the learning outcomes 

of the two classes. Therefore, the null hypothesis (H₀) is rejected and the alternative 

hypothesis (H₁) is accepted. This means that the use of mind mapping has a significant 

effect on improving the reading skills of tenth-grade students at MAN 2 Lamongan. 
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Penelitian ini dilatarbelakangi oleh beberapa permasalahan yang ditemukan di 

lokasi penelitian, di antaranya: rendahnya minat belajar siswa kelas X terhadap 

keterampilan membaca, masih adanya siswa yang kesulitan dalam memahami dan 

membaca teks, serta minimnya partisipasi siswa dalam proses pembelajaran yang 

menyebabkan mereka mudah merasa bosan dan mengantuk. 

Tujuan dari penelitian ini adalah: 1) Mengetahui penerapan mind mapping untuk 

meningkatkan keterampilan membaca siswa kelas X di MAN 2 Lamongan. 2) 

Mengetahui pengaruh mind mapping terhadap peningkatan keterampilan membaca siswa 

kelas X di MAN 2 Lamongan. 

Penelitian ini menggunakan metode eksperimen dengan jenis Quasi Experimental 

dengan Nonequivalent Control Group Design yang terdiri dari dua kelompok yaitu 

kelompok eksperimen dan kelompok kontrol. Teknik pengumpulan data menggunakan 

pre-test dan post-test dan angket. Analisis data dilakukan menggunakan, uji normalitas 

Shapiro-Wilk, uji homogenitas, uji N-Gain dan uji hipotesis menggunakan Independent 

Sample t-Test. 

Hasil penelitian ini adalah: 1) Penerapan pembelajaran dalam empat 

pertemuan dimulai dengan mengenal teks dan memahami kosakata, kemudian 

dilanjutkan dengan menyusun mind mapping isi teks secara bersama-sama. 

Hasilnya menunjukkan bahwa para siswa antusias, aktif, dan terlibat dalam 

pembelajaran. Selain itu, angket menunjukkan persentase respons positif sebesar 

90,93%, yang termasuk dalam kategori sangat kuat. 2) Hasil Skor N-Gain di kelas 

eksperimen sebesar 63,9%, yang tergolong dalam kategori ―cukup efektif‖. Adapun  hasil 

uji Independent Sample t-Test menunjukkan bahwa nilai signifikansi (Sig. 2-tailed) 

sebesar 0,020 lebih kecil dari 0,05, yang menunjukkan adanya perbedaan signifikan 

antara hasil belajar siswa di kelas eksperimen dan kelas kontrol. Dengan demikian, 

hipotesis nol (H₀) ditolak dan hipotesis alternatif (H₁) diterima. Artinya, penggunaan 

mind mapping memberikan pengaruh yang signifikan terhadap peningkatan keterampilan 

membaca siswa kelas X di MAN 2 Lamongan. 
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 الفصل الأول

 مقدمة
 البحث خلفية .أ 

اع كالمحادثة تعد القراءة كاحدة من الدهارات اللغوية الدتمثلة في الاستم
كقد كردت تعريفات كثتَة للقراءة لعل من أفضلها التعرؼ  .كالقراءة، كالكتابة
القارئ بوساطتها بإعادة يقوـ ك  راءة عملية عقلية انفعالية مركبةالذم يقوؿ: الق

 اللغة في القراءة مهارة بإتقاف ُبناء معتٌ عبر عنو الكاتب في صورة رموز مكتوبة.
 الْحاديث مثل الإسلامي التًاث لستلف إلى الوصوؿ الشخص يدكن العربية

 فالقرآف فحسب، ذلك كلسي الْخرل. الإسلامية العلمية كالكتب كالتفستَ
 فإف آياتو. من آية كل في رائع كترتيب بديع أسلوب ذات عربية بلغة مكتوب
 فإف لذلك، الإسلامي. الدين لفهم العربية اللغة إتقاف في جدا مهم الدسلمتُ

 من الدينية العلوـ دراسة أكلان، كىو، الدين بتعليم متطابقة العربية اللغة تعليم
 في النصوص لزتول كقراءة فهم على القدرة كثانيان، كالحديث؛ القيرآف مصادر
 2.العربية كالثقافة الإسلامية كالثقافة الإسلاـ فهم زيادة يدكن لشا العربية الكتب

 أك رسمية كانت سواء التعليمية مؤسسات في العربية اللغة تعليم يػيوٍجد
 كقت لو العربية اللغة تعليم إندكنيسيا، في الرسمي التعليمي الدنهج في رسمية. غتَ

 ليوقن مهم التعليم في الكافي الوقت 3الدعينة. التعلم أىداؼ لتحقيق كاؼ
 مهارة ذلك في بما بعمق العربية اللغة في الدهارات لستلف تعلم من الطلاب
 من عددان  يواجو يزاؿ لا العربية اللغة تعلم في النجاح فإف ذلك، كمع القراءة.

                                                 
1
) أساليبتدريساللغةالعربية ,أحمدإبراهيمصومان  2202زهران,دار ). 

2
 Arsyad Muhammad et al., ―Urgensi Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai Sarana Memahami 

Agama Islam Pada Ruang Lingkup Pendidikan Tinggi Islam,‖ ICONITIES (International 

Conference on Islamic Civilization and Humanities), 2023, 590–601, 

https://proceedings.uinsby.ac.id/index.php/iconfahum/article/download/1341/933/. 
3
 Arisnaini, ―PENTINGNYA PENGUASAAN BAHASA ARAB DALAM PEMBELAJARAN 

PENDIDIKAN ISLAM,‖ Serambi Tarbawi: Jurnal Studi Pemikiran 12, no. 2 (2024): 15–34, 

https://ojs.serambimekkah.ac.id/tarbawi. 



ِ 
 

 لغتَ العربية اللغة تعليم تواجهاف مشكلتاف ىناؾ النظرية، الناحية من الدشاكل.
 4لغوية. غتَ كمشكلة لغوية مشكلة كهما بها الناطقتُ

 مباشرة كالدتعلقة الدعلموف أك الطلاب يواجهها التي ىي اللغوية الدشكلة
 اللغوية غتَ الدشكلة أما كالكتابة. كالتًاكيب كالدفردات الْصوات علم مثل بِللغة،

 قلة كمثل نفسها، اللغة نطاؽ خارج العربية اللغة تعلم عند تظهر التي فهي
 أك ملائمة غتَ الدراسية الدواد ككوف العربية اللغة دراسة في الطلاب لدل الدافعية

 كفاءة نقص ككذلك كفاية غتَ كالوسائل الطلاب احتياجات مع متوافقة غتَ
 الدادة فهم على الدعلم يكوف أف يكفي لا لذلك، 5العربية. اللغة تدريس في الدعلم

 في مهارة أك بكفاءة الدعلم يدتلك أف يجب بل فقط، ستيعلمها التي التعليمية
 تدريس في الدستخدمة كالتقنيات كالاستًاتيجيات كالوسائل الْساليب عن البحث

 الطلاب. خصائص مع يتناسب بما العربية اللغة

 فطريقة طريقة. استخداـ عن الاستغناء يدكن لا التعليم عملية في
 إذا كبذلك، معينة. كفاءة إلى الطلاب كصوؿ لتسهيل الدعلم كسيلة ىي التدريس

 أكثر سيكوف التعليمية الْىداؼ تحقيق فإف أفضل التدريس طريقة كانت
 بل ، بسهولة الدادة فهم على الطلاب فقط تساعد لا الدناسبة كالطريقة 6فعالية.
 التي تدريس طريقة كل كبِلطبع، التعلم. في كحماستهم دافعهم لزيادة أيضنا يدكنها
 تػيفٍهًمى  أف يدكن الطريقة كمزايا كنقصانها. مزاياىا لذا التعليمية العملية في طبَّقها

 عملية تػيعىرٍقًل التي العائق يتكوف نقصانها كإذا الدعلم يعلمها التي الدادة الطلاب
 التعليم.

                                                 
4
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 تديىيػَّزي  التعليم في شائع بشكل تيستخدـ التي المحاضرة طريقة فإفٌ  الدثاؿ، في
كٌن الطلاب. جميع إلى كشُييوليًَّة بسرعة الدعلومات إيصاؿ في  الطريقة ىذه كتدي

 أحادية تكوف ما غالبنا المحاضرة طريقة كلكن كمنظم. بوضح الدواد شرح للمعلم
 الفعٌالة الطلاب مشاركة تطوُّر في فاعلية أقل يجعلها لشا السلبية، إلى كتديل الاتجاه
يٌز الدناقشة طريقة أف ذلك، سول بسرعة. يسئموف كغالبنا  الطلاب تعويد في تدي
 كإبداء التفاعل، على ييشجَّعوف لًْنهم مشكلة، كل مواجهة في الْفكار لتبادؿ

 أطوؿ كقت إلى تحتاج الطريقة ىذه كلكن البعض. بعضهم إلى كالاستماع آرائهم،
 كانت أك كبتَنا الطلاب عدد كاف إذا خاصة عليها، السيطرة يصعب كأحيانان 

 ثلاثة أك بِثناف يػيغٍلىبي  الدناقشة في التحدث يحصل كدائما تة، متفاكً  مشاركتهم
 طريقات كنقصاف مزايا بفهم 7أحسن. الكلاـ مهارة يدتلكوف الذين الطلاب
 لحاؿ الدناسبة الطريقة اختيار في حكيم أكثر يكونوا أف للمعلمتُ يدكن التعليم،
 الطلاب. كاحتياجات الفصل

 (mind mapping) الذىنية الخريطة كانت الدتنوعة، التعليم طرؽ بتُ من
 الطلاب، لدل الإبداعي التفكتَ على القدرة تػينٍمًي أف يدكن التي الطرؽ إحدل
 أنماط تشكيل خلاؿ من البصرية التذكتَات على الطريقة ىذه تعتمد حيث

 أسلوب تدعم تدكين طريقة ىي الذىنية الخريطة للتعلم. تيستخدـ متًابطة كأفكار
 ثم الوسط، في الدادة صفوة أك الرئيسي الدوضوع كضع خلاؿ من البصرم التعلم
رٍئيًَّة العناصر بتُ فالدتحد كالْلواف. كالصيوىر بِلرُّميوٍز مكملة فركع إنشاء  الٍمى

 اجتذاب أكثر الذىنية الخريطة يجعل كالْشكاؿ كالرموز الْلواف مثل الدختلفة
 8بِلسهولة. الدعلومات فهم الدًمىاغ كيساعد

 منها: فوائد، عدة الذىنية الخريطة تدتلك (،ٖ:َُِّ) سوادارما رأم في
 تسريع الذدؼ، مع كتتوافق مهمة تعتبر التي الْمور على بناءن  الدعلومات اختيار
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 تنمية الدختلفة، الدوضوعات بتُ الركابط رؤية بسبب التعلم أثناء الفهم كزيادة
 كتبسيط الإبداع، بعناصر مليئة الذىنية الخريطة لْف العمل على الدماغ قدرة

 9سهولة. لتصبح فهمها يصعب كالتي كالطويلة الدعىقَّدىة كالدفاىيم الْفكار ىيكل
 لا التعليم. عملية في كبتَة فائدة لذا بصرية تعليمية كطريقة الذىنية الخرائط
 لستلف ربط أيضا كلكن فحسب الدادة فهم على الطلاب الطريقة ىذه تساعد

 بِلدنتظم. الدعلومات

 الذىنية الخرائط تيستخدـ القراءة، الدهارة في خاصة العربية اللغة تعليم في
 قراءة :عند الدثاؿ النصوص، كمواضيع كالتًكيب الدفردات لتنظيم مساعدة كأداة
 الدوضوع على تشتمل ذىنية خريطة إنشاء الطلاب يستطيع العربية بِللغة نص

 فهم الطلاب يسهل لا كبهذا الجديدة. كالدفردات الداعمة كالْفكار الرئيسي
 اللغوية كالقواعد الدفردات ذكر في أيضنا يساعدىم بل فحسب، النص لزتول

 القراءة مهارة إتقاف ارتفاع الذىنية الخرائط تطبيق من الدتوقع من لذلك، الدتصلة.
 العربية. اللغة كفهم

 طريقة فعالية الباحثة اكتشفت السابقة، الدراسات نتائج على كبناء
 البحث في كما القراءة، مهارة في كخاصةن  العربية اللغة تعليم في الذىنية الخريطة

 الخريطة استخداـ "فعالية بِلدوضوع بحثها في السٌعدية فتحية ليلي عملتو الذم
 كاليجوكوا سنن مدرسة في التجريبية )دراسة الدتوسطة القراءة مهارة لتعليم الذىنية

 الذىنية الخرائط استخداـ أف البحث ىذا أظهر مالانج(". الإسلامية الدتوسطة
 التجريبي الفصل في الطلاب حقق الطلاب. لدل القراءة مهارة تحستُ في فعاؿ
 لشا %ٕٖ بلغت (N-Gain) زيادة نسبة الذىنية الخرائط طريقة استخدـ الذم

 فقط، %ِٕ على الضابط الفصل طلاب حصل بينما فعٌاؿ، أنو على ييصنٌف
 t قيمة كانت حيث النتيجة، ىذه الإحصائية التحليلات كتدعم فعٌاؿ. غتَ كىو

 تم كبِلتالي %،ٓك %ُ خطأ مستول عند الجدكلية t من بكثتَ أكبر المحسوبة
                                                 
9
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 مهارة تعليم على إيجابي تأثتَ لذا الذىنية الخرائط طريقة بأف القائلة الفرضية قبوؿ
 كتبتها كالتي العربية اللغة كتعليم تعلم لرلة في يوجد الآخر البحث 02القراءة.

 كفهم قراءة مهارة تعليم في الذىنية "الخرائط عنواف تحت الٍعىزيًزىة رفًػٍعىةي  فًطريًىة
 كبتَ تأثتَ لذا الذىنية الخرائط أف ىي البحث ىذا نتائج العربية". بِللغة النصوص
 النصوص كفهم قراءة على الطلاب قدرة لتحستُ مناسبة تعليمية ككسيلة كطريقة

 العربية اللغة تعلم في أكثر كالحماس بِلدافعية يشعركف كالطلاب العربية بِللغة
 النصوص فهم الطلاب يجد ككذلك أصدقائهم مع بسهولة القراءة الطلاب كيتعلم
 00مباشرة. تجربة لديهم لْف سهولة أكثر العربية

في  العاشر الصف طلاب لدل العربية اللغة في القراءة مهارة تعليم في
 إلى يديل الدعلم أف الباحثة كجدت ، الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامونج

 الطلاب تجعل الطريقة ىذه المحاضرة. طريقة استخداـالاستًاتيجية القادمة ك ىي 
 يكتبوف كلا يهتموف لا الذين الطلاب بعض ىناؾ التعليم. اتباع في سلبية أكثر

 أثناء يناموف كبعضهم زملائهم مع يتحدثوف أيضا ك الدعلم يقدمها التي التفستَات
 فعالان  تعليمان  تيظهر ل التعليم عملية فإف السابقة، الحالة إلى بِلنظر الدراسة.
 كقراءة فهم في صعوبة يواجهوف يزالوف لا الذين الطلاب بعض كىناؾ كمثالينا.
 من الدختلفة التعليمية استًاتيتجية استخداـ من لابد لذلك، القراءة. نصوص
 الطريقة تصلح أف الدؤمل من لذلك كلشتعة. إبداعية تعليمية طريقة كىي قبلها،

 الحدكث. القراءة مهارة تعليم في الدشكلة حل

 حلان  تصبح الذىنية ةطالخري فإف أعلاه، الدذكورة الدشكلات على بناءن 
 لدل العربية اللغة في القراءة مهارة تعليم جودة كتحستُ الدشكلات لإصلاح

 فإف كلذلك، .في الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامونج العاشر الصف طلاب
في  القراءة مهارة لتعليم كآلة الذىنية الخريطة استخداـ لبحث مستغرقة الباحثة
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 ىذه لإجراء كدافعها الباحثة رغبة .افالددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامولص
 البحث كتابة في ستدفق في الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامونج في البحث

 طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة "تأثتَ العنواف تحت
 إلى بِلإضافة " اففي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامولص العاشر الصف
 الثانية الددرسة في العربية اللغة لدعلمي مرجعنا البحث ىذا سيكوف يدكن ذلك،
 .تعليم اللغة العربية في لامولصاف الحكومية العالية

 البحث أسئلة .ب 

لدل طلاب الصف  تطبيق الخريطة الذىنية لتعليم مهارة القراءة كيف .ُ
 ؟اففي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامولص العاشر

 العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة تأثتَ كيف .ِ
 ؟ اففي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامولص

 البحث حدود .ج 

 آلة كىي بوزاف توني طورىا التي الذىنية الخريطة الباحثة تستخدـ البحث ىذا في .ُ
 ـاستخدبِ كعادة منظمة بيانية رسوـ أك صور شكل في الدعلوما تنظيم أك لتدكين

 كتحفيز الْشياء تذكر في للمساعدة البسيطة الصور أك الدفتاحية الكلمات
  02.الجديدة الْفكار

 القلب في بِلقراءة يسمى أك الصامتة القراءة ىي البحث ىذا في القراءة كنوع .ِ
 ىي الصامتة القراءة من الغرض الدقركءة. الجمل أك بِلكلمات تتلفظ لا كىي
 كقت في الكثتَة الدعلومات على حصوؿ أك القراءة لزتويات كإتقاف الفهم

  03سريع.
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في الددرسة الثانوية الحكومية  العاشر الصف طلاب على البحث ىذا يقتصر .ّ
 لا الدستول ىذا في الطلاب لْف الصف ىذا على التًكيز اختيار .افالثانية لامولص

 .الثانوية الددرسة مستول في عميقا العربية اللغة تعلم من الْكلى الدرحلة في يزالوف
 ـ. َِِٓ/َِِْ الدراسي العاـ في البحث العملية لذذه الباحث تحدد .ْ

 البحث أهداف .د 

 التالي: الذدؼ لو البحث ىذا فإف أعلاه، الدشكلة على بناء

لدل طلاب الصف  تطبيق الخريطة الذىنية لتعليم مهارة القراءة لدعرفة .ُ
 .اففي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامولص العاشر

 العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة تأثتَ لدعرفة .ِ
 .اففي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامولص

 البحث فوائد .ه 

 يلي: كما ىي الفوائد كالعلمية. النظرية كىي الناحيتتُ من فوائد لو البحث ىذا

 النظرية الفوائد .ُ

 لا التًبوم العلم تطوير ييسهًم أف البحث ىذا ييرجىى النظرية، الناحية من
 كتأكيد لاختبار البحث ىذا استخداـ يدكن العربية. اللغة تعليم لراؿ في سيما

 الذىنية الخريطة مثل البصرية التعليم طريقات بفعالية الدتعلقة القائمة النظريات
 كأساس البحث ىذا نتائج استخداـ يدكن الطلاب. حفظ كقوة فهم لتحستُ
 القراءة. مهارة تحستُ في خاصة كالإبتكار الفعاؿ العربية اللغة تعليم نموذج لتطوير

 العلمية الفوائد .ِ
 للمعلم: -
 بطريقة يتعلق فيما العربية اللغة لدعلمي الإقتًاحات البحث ىذا نتائج توفر أف  (ُ

 الطلاب. قراءة مهارة لتحستُ الفعالة التعليم
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 الدراسي الفصل في التعليم جودة لتحستُ استخدامها العربية اللغة لدعلمي يدكن  (ِ
 الطلاب. لدل القراءة مهارات تحستُ في كخاصة

 .للطلاب العربية اللغة تعلم دافع زيادة يرجى الذىنية الخريطة بتطبيق للطلاب: -

 طريقات تطبيق كدعم تصميم في للمدارس مرجعنا البحث ىذا يكوف أف للمدرسة: -
 أفضل. العربية اللغة تعليم

 الخريطة فعالية ليعرؼ لاحقة دراسات إجراء الآخر للباحث يدكن الآخر: للباحث -
 لستلفة. تعليمية مواد على أك لستلفة طلابية لرموعات على الذىنية

 السابقة الدراسات .و 

 البحث: بهذا تتعلق التي السابقة البحوث بعض ىي ىذه

 العنواف تحت َِِّ السنة في السٌعيدة فتحية ليلي كتبتها التي الداجستتَ رسالة .ُ
 التجريبية )دراسة الدتوسطة القراءة مهارة لتعليم الذىنية الخريطة استخداـ "فعالية

 هما البحث ىذا يهدؼ .مالانج الإسلامية الدتوسطة جوكواكالي سنن مدرسة في
 لتعليم الذىنية الخريطة استخداـ كفعالية الذىنية الخريطة استخداـ خطوات لدعرفة
 الدتوسطة كاليجوكوا سنن مدرسة في التجريبية )دراسة الدتواسطة القراءة مهارة

 تجريبي شبو يعتٍ التجريبي بِلدنهج البحث ىذا كيستخدـ مالانج(. الإسلامية
(Quasi Experimental Designe) بِلنوع Nonequivalent Control Group 

Designe الكمي. بِلددخل 

 بلغت الضابطة للمجموعة Gain-N قيمة أف الدراسة ىذه نتائج أظهرت
 في %ٕٖ إلى التجريبية المجموعة قيمة كصلت بينما الفعالة، غتَ الفئة في %ِٕ
 نتيجة كانت كما %.ٕٔ ك %َْ بتُ تتًاكح N-Gain درجة مع الفعالة، الفئة

 تساكم كالتي %ٓ الدلالة مستول عند t قيمة من أكبر ُٖ.ّٓ = t اختبار
 تساكم كالتي %ُ الدلالة مستول عند t قيمة من أكبر كأيضنا ،ُٗٔٔ
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 توصلت عاـ، بشكل الدراسة. ىذه فرضية قبوؿ يدكن كبِلتالي، .ِّٖٔ
 لو كاف الفعالة القراءة مهارة تدريس في الذىنية الخريطة استخداـ أف إلى الدراسة

 سنن مدرسة في )أ( السابع الصف طلاب على تطبيقو بعد إيجابي تأثتَ
 04مالانج. الإسلامية الدتوسطة كاليجوكوا

 في الذىنية الخرائط "استخداـ العنواف تحتعزيزة الفتًية رفعة  وتكتب الذم البحث .ِ
ىو لًمعرفة دكر  البحث ىذا يهدؼ ".تعليم مهالرة القراءة كفهم النصوص الغربية

الخريطة الذىنية كوسيلة تعليمية في تعليم اللغة العربية في تحستُ قدرة فهم 
النصوص العربية. ىذا البحث ىو بحث نوعي من نوع دراسة الحالة. كالبحث 
النوعي ىو البحث الذم يستخدـ الدقابلات الدفتوحة لفهم الظواىر الددركسة 

 .بشكل أعمق

أف الخريطة الذىنية لذا تأثتَ كبتَ كطريقة  (ُىو نتائج ىذا البحث ك 
النصوص الدقركءة بِللغة  ككسيلة تعليمية فعالة في تحستُ قدرة الطلاب على فهم

( ّ. ة كالحماس في تعلم اللغة العربيةيشعر الطلاب بمزيد من الدافعي( ِ العربية
يصبح فهم النصوص ( ْ. ف تعلم القراءة مع أصدقائهم أسهليجد الطلاب أ

عربية أسهل لدل الطلاب بسبب حصولذم على تجارب تعليمية مباشرة ال
 ُٓ.كعملية

 "استخداـ العنواف تحت َِِِ السنة في الزىرة عالية تبسم كتبتو الذم البحث .ّ
 مولانا جامعة في العربية اللغة تعليم قسم لطلاب الصرؼ فهم في الذىنية الخريطة
 لتحديد هما البحث ىذا يهدؼ مالانج". الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك

 الخرائط استخداـ فاعلية كلتحديد الصرؼ فهم في الذىنية الخرائط استخداـ
 مالك مولانا بجامعة العربية اللغة تعليم قسم لطلاب الصرؼ فهم في الذىنية
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 نوع مع تجريبية طريقة الباحثة استخدمت مالانج. الحكومية الإسلامية إبراىيم
 التجريبي. شبو التصميم

 علم دراسة في الذىنية الخريطة استخداـ أف الدراسة ىذه نتائج أظهرت
 الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة في العربية اللغة تعليم قسم لطلاب الصرؼ

 أف أظهر الذم T اختبار إلى النتيجة ىذه كتستند فعاؿ. مالانغ في الحكومية
 = %ُ الدلالة مستول عند الجدكؿ T قيمة من أكبر كىي ، ّّْ.ْ T قيمة

 كأف مرفوضة (Ho) الصفرية الفرضية أف يعتٍ لشإََُ.ُ = %ٓ ك َِْٔ.ِ
 الخريطة استخداـ أف الاستنتاج يدكن كبِلتالي مقبولة. (H1) البديلة الفرضية
 مولانا جامعة في العربية اللغة تعليم قسم لطلاب الصرؼ علم فهم في الذىنية
 ُٔإيجابية. نتائج يعطي مالانغ الحكومية الإسلامية إبراىيم مالك

 السابقة الدراسات 1.1 دولالج

 الفوارؽ الدتساكيات الدوضوع الباحث اسم رقم

 فتحية ليلي .ُ
 السٌعيدة

 استخداـ فعالية
 الذىنية الخريطة
 مهارة لتعليم
 الدتوسطة القراءة
 التجريبية )دراسة

 سنن مدرسة في
 كاليجوكوا
 الدتوسطة

 الإسلامية

 البحث ىذا
 الخريطة يستخدـ
 مهارة لتعليم الذىنية
 القراءة.

 ىذا مكاف .ُ
 في كقع البحث
 سنن مدرسة

 الدتوسطة كاليجوكو
 مالانج. الإسلامية

 ىو كالدبحوث .ِ
 السابع الفصل

 سنن بِلددرسة
 الدتوسطة كاليجوكوا
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 مالانج. الإسلامية مالانج.

فتًية رفعة  .ِ
 عزيزةال

الخرائط استخداـ 
الذىنية في تعليم 
مهالرة القراءة 
كفهم النصوص 

 الغربية

 الخريطة استخداـ
 مهارة لتعليم الذىنية
 القراءة.

ىذا البحث ىو  .ُ
بحث نوعي من نوع 

 دراسة الحالة

 ىذا مكاف .ِ 
 في كقع البحث

الددرسة الدتوسطة 
الإسلامية الحكومية 

 التاسعة نغاكم

 

 عالية تبسم .ّ
 الزىرة

 الخريطة استخداـ
 فهم في الذىنية
 لطلاب الصرؼ

 اللغة تعليم قسم
 جامعة في العربية
 مالك مولانا
 الإسلامية إبراىيم

 مالانج الحكومية

 الخريطة استخداـ
 الذىنية

 

 البحث ىذا .ُ
 الخريطة يستخدـ
 فهم في الذىنية

 الصرؼ.

 ىذا مكاف .ِ
 في كقع البحث
 مالك مولانا جامعة
 الإسلامية إبراىيم

 مالانج. الحكومية

 ىو الدبحوث .ّ
 مولانا جامعة طلاب
 إبراىيم مالك
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 الحكومية الإسلامية
 مالانج

 

 الدصطلحات تحديد .ز 

 عند الباحث لتسهيل الدصطلحات. عدد البحث ىذا في الباحث يستخدـ
 يلي: كما الدصلحات فيستخدـ بحثو

  الذىنية الخريطة .ُ

 بوزاف توني تيطىوَّرىىىا التي الدماغ تخطيط عملية بأنها تيعرٌؼ الذىنية الخريطة
 عملية ىي الذىنية الخريطة الذىنية. الخرائط بأبي ييعرؼ النفسي عال كىو مرة لْكؿ
 إنشاء إلى يؤدم العصبية الخلايا فركع من معينة مشكلة مفاىيم لربط الْفكار تنظيم
 الورؽ على مباشرة الصانع يىدٍفػىقيها كالنتائج معتُ. فهم إلى للوصوؿ الدفاىيم بتُ ترابط

 07الفهم. كسهلة مفضلة متحركة رسوـ بِستخداـ

 القراءة مهارة .ِ

 الدعتٌ كفهم النص قراءة خلاؿ من الفرد يدتلكها لغوية قدرة ىي القراءة مهارة
 رسالة إيصاؿ إلى الدهارة ىذه كتهدؼ كفصيحة. بدقة الكتابة في يحتوم الذم

 08جيدا. الكتابة معتٌ يفهم القارئ بحيث كتابتو، عبر الكاتب

 للتعرؼ داخلينا استيعابها أك بِلنصوص النطق على القدرة ىي القراءة مهارة
 إلى الكاتب كتبو النصوص عبر تتم تواصل عملية ىي القراءة كفهمو. لزتواىا على

 09الدنطوقة. كاللغة الدكتوبة اللغة بتُ معرفية علاقة يخلق لشا القارئ
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 الثاني الفصل

 النظري الإطار

 القراءة هارةم تعليم الأول: الدبحث
 القراءة مهارة تعريف .أ 

 تدكن لغوية مهارة كىي الْربعة. اللغوية الدهارات إحدل ىي القراءة مهارة
كىي مهارة أساسية في تعليم  كدقة. بصيحة الكتابة معتٌ كفهم رؤية من الشخص

أف يطلع على تراث الْمة التي يتعلم لغتها كيقرأما اللغة الْجنبية. كبِلذات لدن أراد 
 ىي القراءة كمهارة َِينشر بها من كتب كصحف كلرلات كالرجوع إلى الدراجع.

 في فيو التدبر أك بو النطق خلاؿ من كفهمو الدكتوب لزتول على التعرؼ على القدرة
 النصوص خلاؿ من كالكاتب القارئ بتُ تواصل عملية ىيأيضا  كالقراءة القلب.

 20الدكتوبة. كاللغة الشفوية اللغة بتُ مباشرة معرفية علاقة كجود يعتٍ لشا الدكتوبة،
 يتمكن حتى الكاتب كتابِت في الواردة الرسالة إيصاؿ ىو الدهارة ىذه من كالذدؼ
 ِِكصحيح بحسن الدعتٌ فهم القارئ

 بها يقوـ عملية ىي القراءة أف تاريغاف كتاب في الدكتوب ىدصاف رأم في
 أك الكلمات كسيلة عبر الكاتب يبلغها التي الرسالة لاكتساب كيستخدمها القارئ

 التعرؼ أك الكلمات إلى النظر على يقتصر النشاط ليست فالقراءة 23الدكتوبة. اللغة
 إلى الكاتب يسعى التي كتفستَىا الدعاني لفهم عملية ىي بل فحسب عليها

 لفهم كخبراتو كمعرفتو عقلو يستخدـ أف القارئ على يجب القراءة في ِْإيصالذا.
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 عملية على تنطوم القراءة أف يعتٍ كىذا النص. في الصريحة أك الضمنية الرسائل
 الدكتوبة. اللغة خلاؿ من كالقارئ الكاتب بتُ مباشر غتَ تواصل

كتعتٍ القراءة في أبسط معانيها التعرؼ على الحركؼ كلرموعاتها بوصفها 
كىذه الْصوات تألف بدكرىا كلمات تعبر عن أفكار  رموزا تدثل أصواتا لسصوصة.

تعبتَا مطبوعا أمكتوبِ. كالتعريف الْكسع للقراءة يجعلها أكثر ارتباطا بِلإستخدامات 
الْخرل للغة كالتفكتَ. ككفقا لذذا التعريف تعتمد القراءة في الدقاـ الْكؿ على ذاكرة 

   ِٓالقارئ للمواد كاستخدامو لذا كتفاعلو معها.

 القراءة مهارة أهداف .ب 

 الدعلومات عن البحث ىو القراءة نم الْساسي الذدؼ فإف طاريغاف، بحسب
 القارئ عليها يحصل التي الدعاني كترتبط معانيو. كفهم النص مضموف على كالحصوؿ

 أىداؼ عدة طاريغاف كذكر القراءة. أثناء نفسو القارئ بهدؼ كثيقنا ارتباطنا النص من
 :كىي للقراءة

 عن للبحث القارئ يقرأ كىو ،الحقائق أك التفاصيل على للحصوؿ القراءة .ُ
 النص. في موجودة مهمة بيانات أك خاصة معلومات

 لاكتشاؼ القارئ يقرأ كىو الرئيسية، الْفكار على للحصوؿ القراءة .ِ
 النص. مضموف جوىر أك الْساسية الفكرة

 تسلسل لفهم القارئ يقرأ كىو القصة، تنظيم أك ترتيب لدعرفة القراءة .ّ
 النص. في الْفكار تنظيم أك الْحداث

 من خلاصات أك نتائج يستنتج أف القارئ يحاكؿ كىو للاستنتاج، القراءة .ْ
 قرأىا. التي الدعلومات

 حصل التي الدعلومات يقسم أك القارئ صىنًٌفيي  كىو للتصنيف، القراءة .ٓ
  معينة. فئات إلى النص من عليها
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 الدعلومات صحة حيث من النص مضموف القارئ يقيم ،للتقييم القراءة .ٔ
  26.الدوضوع كفائدة البيانات كدقة

 القراءة مهارة أنواع .ج 

 قسمتُ: إلى تقسم النشاط حيث من القراءة تصنيف

 الجهريية القراءة .ُ

 جمل أك ككلمات الدكتوبة الرموز نطق أك بلفظ القراءة ىي الجاىرية القراءة
 الرئيسي كالذدؼ الدبتدئ. الدستول في للطلاب مناسب القراءة ىذه تدرين مقركءة.

ا القراءة مواد نطق الطلاب يتمكن أف ىو  27العربية. اللغة في الصوت بنظاـ كفقنا جيدن

 العربية" اللغة تعليم "منهجية بعنواف ىرماكاف عاسب كتاب في نبباف بحسب
 النطق في الْخطاء كتصحيح الطالب ثقة زيادة منها: الجهرية للقراءة الدزايا ىناؾ

 للطلاب الفرصة كإتاحة الفصل في الانضباط كتعزيز فوران  الدعلم يصلحها يستطيع
 توجد ذلك، كمع لرموعات. في القراءة على الطلاب كتدريب بِلكتابة النطق لربط
 ىرماكاف عاسب كتاب في الخولي رأم في الجهرية. للقراءة السلبيات بعض أيضان 

 لشا الطاقة من الكثتَ نقص ىي السلبيات ىذه بتُ من العربية"، اللغة تعليم "منهجية
 أقل جهرية بصوت للقراءة الفهم مستول ككذالك بسرعة بِلتعب الطلاب يسابب

 لزتول فهم إلى بِلنسبة الكلمات نطق ينشغلوف الطلاب لْف الصامتة القراءة من
 28الآخرين. كإزعاج الضوضاء يسبب أف كيدكن القراءة

 29كالتالي: ىي الجهرية القراءة تعليم خطوات
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 للمعلم يدكن حيث الجهرية. للقراءة صحيح نموذج بإعطاء الدرس الدعلم يبدأ (ُ
 قراءتو. طريقة كتقليد الدكتوب النص متابعة الطلاب من كيطلب النص قراءة

 النطق على فقط الطلاب ييركز بحيث الفهم، كسهل قصتَ بشكل النص ييقدَّـ (ِ
 الكلمات. معاني في للتفكتَ الحاجة دكف

 ييطلب ثم الشريط من النص إستماع على الطلاب لتدريب كاؼ كقت توافر (ّ
. بصوت النص قراءة ذلك بعد الطلاب  عاؿو

 كفردم. جماعي بشكل القراءة على الطلاب تدريب (ْ
 أك بِلصوت تتعلق كانت سواء تحدث التي الْخطاء يلاحظ أف الدعلم على ينبغي (ٓ

 كتحديد الْسباب عن البحث للمعلم يدكن الدلاحظات ىذه على بناءن  النطق.
 الدناسبة. الحلوؿ

 الصامتة القراءة .ِ

القراءة الصامتة ىي قراءة تتم بِلنظر فقط دكف صوت أك همس أك تحريك 
 أف يعتٍ كىذا َّالشفاه، بل حتى دكف اىتزاز الحباؿ الصوتية في حنجرة القارئ.

 بمرحلة الدركر دكف القارئ ذاكرة إلى مباشرة ينتقل الدكتوبة الكلمات في الدوجود الدعتٌ
 للقراءة الرئيسية كالغناصر الفهم. ىو الصامتة القراءة من الرئيسي الذدؼ الصوت.
 30كالفهم. السرعة ىي الصامتة

 ىي حياتنا طواؿ المجتمع في القراءة أنشطة أغلب فإف تاريغاف رأم كفي
 اقتصادية أكثر الصامتة القراءة فإف الجهرية القراءة إلى بِلنسبة الصامتة. القراءة أنشطة
 يستمتعوف الناس من الكثتَ لصد الدثاؿ: في كما مكاف. أم في لشارستها كيدكن

 أك الدكتبة في أك السرير على أك الدقهى في أك القطار أك الحافلة ركوب أثناء بِلقراءة
 حيث الصامتة. للقراءة لسصصة غرفة ىي العامة الدكتبة الواقع في كاف. مكاف أم في

 32الآخرين. ييزعًج أف دكف يقرأ أف شخص لكل يدكن
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 ّّأىداؼ القراءة الصامتة ىي:

 اكياب الطلبة الدعرفة اللغوية. .ُ
 تعويد الطالب السرعة في القراءة كالفهم. .ِ
 تنشيط خيالو كتغذيتو. .ّ
 تنمية دقة الدلاحظة في الطالب. .ْ
 تعويد الطالب على تركيز الإنتباه مدة طويلة. .ٓ
في الطالب كالحكم على الدقركء كتعويده على الإستمتاع بما يقرأ تنمية ركح النقد  .ٔ

  كالإستفادة بو.

كمن ىنا تبدك لنا أهمية القراءة الصامتة كمهارة أساسية يجب أف يتعلمها 
الطالب لْنو يحتاج إليها احتياجا كاضحا. كمن الدقومات الْساسية للقراءة الصامتة 

الطلاب على استيعاب ما يقرؤكف مع تحقيق الإستيعاب كالسرعىة كلذذا يجب تدريب 
 ّْىدؼ السرعة أم الإستيعاب في أفل كقت لشكن.

في ىذا البحث، ييعدٌ التًكيز الرئيس على مهارة القراءة الصامتة )القراءة 
ففي القراءة الصامتة، ييطلب من القارئ ألا يقتصر على التعرٌؼ على  .(الشامية

أف يستخدـ أيضنا معارفو السابقة كاستًاتيجياتو الكلمات كبنية اللغة فقط، بل عليو 
الإدراكية، بِلإضافة إلى التفكتَ الاستنتاجي لفهم مقصود النص. كيتفق ذلك مع 

يتضمن عمليات عقلية مثل الربط كالتصنيف رأم ركبن الذم يرل أف فهم الدقركء 
كلذلك، فإف فهم الدقركء ىو جوىر القراءة الصامتة، إذ إف  ّٓكالتقونً. كالاستنتاج

لصاح القراءة الصامتة يعتمد إلى حد كبتَ على قدرة القارئ على إدراؾ مضموف النص 
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أساليبتدريساللغةالعربية“الخولي,  .‖ 
35
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كرسائلو كمعانيو الضمنية دكف الاستعانة بِلصوت. كمن ىنا، فإف تنمية مهارة القراءة 
 .لدقركء بشكل نشط كناقدالصامتة تعكس في الحقيقة تنمية القدرة على فهم ا

 الذهنية الخريطة مفهوم الثاني: الدبحث
 الذهنية الخريطة تعريف أ 

 توني طوٌرىا الدماغ في للأفكار خريطة رسم بعملية تعتٍ التي الذىنية الخريطة
 مايكل ذكره لدا كفقنا الذىنية. الخريطة بػأبي ييعرؼ النفسي عال كىو مرة لْكؿ بوزاف

 ىي الذىنية الخريطة فإف "، الذىنية للخريطة الذكي "الدليل كتاب في ميشالكو
 الخريطة تدتد شامل. بشكل التفكتَ على العقل يساعد حيث الخطي للتفكتَ بديلة

 36متعددة. زكايا من الدختلفة الْفكار بتُ كتربط الاتجاىات جميع في الذىنية

 أك صور شكل في تنظيمها أك الدعلومات لتدكين طريقة ىي الذىنية الخريطة
 للمساعدة البسيطة الصور أك الدفتاحية الكلمات عادةن  نستخدـ منظمة. بيانية رسوـ

 الذىنية الخريطة في صورة أك كلمة كل الجديدة. الْفكار كتحفيز الْشياء تذكر في
 أداة إنها لعقلنا. الكاملة الإمكانيات كإطلاؽ الدهمة الدعلومات تذكر على تساعدنا

 37إبداعنا. كأكثر أسهل كالتفكتَ التعلم تجعل

ا مفيدة أداة ىي الذىنية كالخريطة  استخدامها يدكن الدعلومات. لتنظيم جدن
 تلخيص يدكننا الذىنية بِلخريطة للطلاب. جديد شيء شرح عند أك التعلم أثناء

 الخريطة أف الدعلموف يرل فهمها. يسهل لشا الصلة ذات الْمور كتجميع الدعلومات
 كأداة يعتبركنها كما أفكارىم، تنظيم في الطلاب لدساعدة فعاؿ نهج ىي الذىنية

ا قيمة  38التعليم. عملية في جدن

 الخريطة أف الاستنتاج يدكن أعلاه، الدذكورة الدختلفة التعريفات على بناءن 
 منظم بشكل كترتيبها كتنظيمها الدعلومات لتدكين تيستخدـ أداة أك طريقة ىي الذىنية
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 بشكل الدماغ قدرات من ليستفيد بوزاف توني طوٌره كقد بصرم. نهج خلاؿ من
 في يساعد لشا البسيطة، كالرسوـ كالصور الدفتاحية الكلمات استخداـ عبر شامل
 التعلم تسهٌل أداة بذلك ليكوف الجديدة الْفكار كابتكار كالتذكر الفهم عملية

 الإبداعي. كالتفكتَ

 الذهنية الخريطة صورة 1.4 الصورة

 

 

 

 

 

 الذهنية الخريطة أهمية ب 

 التالية: الحالات في الذىنية الخريطة إلى جميعنا لضتاج الْساس، في

 إبداعية. كحلوؿ مبتكرة أفكار عن البحث عند (ُ

 ظل في حتى بها الاحتفاظ على يساعدنا لشا فعاؿ بشكل الدعلومات لتذكر (ِ
 الضغط.

 لتحقيقو. اللازمة الخطوات ك معتُ ىدؼ تحديد عند (ّ

 جديد. مشركع بدء أك عملنا تغيتَ في التفكتَ عند (ْ

 الوقت. إضاعة دكف كيستَ فعاؿ اجتماع لتنظيم (ٓ

 39كسهولة. بسرعة لزتواه إتقاف في كالرغبة كتاب قراءة عند (ٔ
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 الذهنية الخريطة فوائد ج 

 كتنظيم تخطيط في تساعد فهي العديد. الْمور الذىنية الخريطة تساعدنا
 بسهولة. كالحقائق الدعلومات كفهم كإبداعية جديدة أفكار كإنتاج فاعلية أكثر الحياة
 التخطيط في تساعدنا أف يدكن كىي الذىنية الخريطة فوائد عن بوزاف توني أفصح كقد

 كتنظيم كالانتباه كالتًكيز الدشكلات كحل الوقت كتوفتَ الإبداع كتنمية كالتواصل
 الكاملة الصورة كرؤية ككفاءة بسرعة كالتعلم الذاكرة كتحستُ الْفكار كتوضيح
 42بوضوح.

 40كمنها: الذىنية، الخريطة لاستخداـ فوائد عدة سٍوادىرٍنا دكني ذكر

 منظم. بشكل لستلفة لْغراض استخدامها سيتم التي البيانات جمع (ُ

 الاجتماعات أك التعلم عملية أثناء يحدث كما كالدعرفة، الْفكار كتحليل تطوير (ِ
 العمل. ككرش

 بسهولة. استًجاعها كإعادة الْفكار مراجعة تسهيل (ّ

 المحتملة. القرارات لاتخاذ العديدة الخيارات توفتَ (ْ

 تسجيلها يصعب التي الْفكار تصبح حيث الذىتٍ، العصف عملية تبسيط (ٓ
 الورؽ. على التوثيق في أسهل

 بفعالية. يعمل الدماغ يساعد لشا للفكرة الكبتَة الصورة رؤية (ٔ

 كسهولة. كضوحنا أكثر كجعلها كالطويلة الدعقدة كالدفاىيم الْفكار ىيكلة تبسيط (ٕ

 المحددة. الْىداؼ مع يتناسب بما الدهمة الدعلومات انتقاء (ٖ

 لستلفة. كقرارات متعددة خيارات توفتَ (ٗ
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 الدختلفة. الدوضوعات بتُ التًابط رؤية يدكننا لْف التعلم أثناء الفهم كزيادة تسريع (َُ

 الإبداع. بعناصر مليئة الذىنية الخريطة لْف الدماغ قدرات تنمية (ُُ

 الذهنية الخريطة مزايا د 

 كبطريقة بسرعة التعلم في تساعد فعالة أداة فهي مزاياكثتَة. الذىنية للخريطة
 التخطيط أك الدلاحظات تدكين أك الدركس مراجعة أك القراءة عند سواء منظمة

 الكلمات كتحديد الدهمة الدعلومات كتنظيم جمع يدكننا الذىنية بِلخريطة للامتحانات.
 في الدركس أك الْخرل الدراجع أك الدراسية الكتب من الْساسية كالحقائق الدفتاحية
 42الخاصة. أفكارنا من كحتى العلمية البحوث أك الدلاحظات أك الفصل

 :كىي سوادىرٍنا دكني ذكرىا كما الذىنية الخريطة كمزايا

 كفاءتها. كزيادة الدعرفة إدارة تحستُ (ُ

 الدماغ. عمل إكماؿ (ِ

 كالدعلومات الْفكار تقدنً يدكن حيث بينها فيما متًابطة الذىنية الخريطة (ّ
 العديدة.

 التنفيذ. كسهلة كبسيطة إبداعية (ْ

 كقت. أم في بسهولة الدعلومات ذكر يدكن (ٓ

. الإدراؾ كسهلة اجذابة (ٔ  بصريان

 43بسهولة. البيانات من كبتَة كمية رؤية يدكن (ٕ

 الذهنية الخريطة عمل خطوات ه 

 التالية: الْدكات تحضتَ يجب الذىنية، الخريطة إعداد في البدء قبل
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ططة كغتَ بيضاء كرقة (ُ  لسي

 تلوين كأقلاـ حبر أقلاـ (ِ

 )العقل( الدماغ (ّ

 كالإبداع الخياؿ (ْ

 44بوزاف: توني ذكرىا كما الذىنية الخريطة صنع في خطوات سبع كىذه

 الذهنية الخريطة رسم4.4 الصورة

 من البدء كأفقيا. طويلا الجانب يكوف بحيث الفارغة الورقة منتصف من ابدأ (ُ
 الاتجاىات. جميع في الانتشار حرية الدماغ يدنح الدنتصف

 كتحسن التًكيز في كتساعد الرغبة تجلب لْنها مركزية كفكرة الصور استخدـ (ِ
 الخياؿ. كتنشط الانتباه

 التفكتَ إلى كتضيف اجتذابة الذىنية الخريطة تجعل الْلواف الْلواف. استخدـ (ّ
 لشتعة. كتجعلها الإبداعي

 كالثالث الثاني الدستول من الفركع كصل الدركزية بِلصورة الرئيسية الفركع صل (ْ
 بسهولة. كنتذكر سنفهم الفركع نربط عندما كىكذا. كالثاني، الْكؿ بِلدستول
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 تجعل الدستقيمة الخطوط لْف مستقيمة. خطوطنا كليس اعوج خطوطا ارسم (ٓ
 بِلدلل. يشعر الدماغ

 مركنة أكثر الذىنية الخريطة لتجعل خط لكل كاحدة مفتاحية كلمة استخدـ (ٔ
 جديدة. أفكار تحفيز على كقادرة

  .معتٌ كلمة ألف لو صورة فكل الصور. استخدـ (ٕ

  البحث فروض و 

 عن التعبتَ يتم حيث البحث مشكلة صياغة على مؤقتة إجابة ىي الفرضية
 إلى فقط تستند الدقدمة الإجابة لْف ؤقتةبم كتيعتبر .سؤاؿ شكل في البحثية الدشكلة

 خلاؿ من تحصل التي التجريبية الحقائق على بعد تعتمد كل الصلة، ذات النظريات
 لكنها البحث مشكلة على نظرية إجابة ىي الفرضية إفف لذلك البيانات. جمع

 ىي: البحث ىذا كفركض 45.التجريبية البيانات على قائمة إجابة ليست

H1: تحستُل الذىنية لخريطةا تطبيق في إحصائية دلالة ذك إيجابي تأثتَ يوجد 
في الددرسة الثانوية الحكومية الثانية  العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة
 .افلامولص

H0 : الذىنية لخريطةا تطبيق في إحصائية دلالة ذك إيجابي تأثتَ يوجد لا 
الثانوية الحكومية الثانية في الددرسة  العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُل

  .افلامولص
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 الثالث الفصل

 البحث منهج
 ونوعه البحث مدخل أ 

 مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة أسلوب تأثتَ على البحث ىذا يركٌز
 الكميي. بمدخل البحث ىذا في الدستخدـ الددخل كلذلك الطلاب، لدل القراءة
 لاكتشاؼ كأداة رقمية بيانات بِستخداـ الدعرفة اكتشاؼ عملية ىو الكمي البحث

 ىذا في الباحثة تستخدمو الذم الدنهج كإف معرفتو. الباحثة تريد بما الدتعلقة الدعلومات
 على أكثر أك متغتَ تأثتَات يختبر ىو التجريبي كالدنهج التجريبي. الدنهج ىو البحث

 يسمى يػىتىأىثَّر الذم كالدتغتَ الدستقًل بِلدتغتَ يسمى يؤثر الذم الدتغتَ أخرل. متغتَات
 46التابع. بِلدتغتَ

 النوع ىذا استخداـ .quasi experiment التجريبي شبو ىو البحث ىذا كنوع
 مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة طريقة تأثتَ كىي المحددة الدعاملة تأثتَ لقياس
 الطلاب كىي التجريبية المجموعة هما لرموعتتُ البحث يتضمن الطلاب. لدل القراءة
 الطلاب كىي الضابطة كالمجموعة الذىنية. الخريطة طريقة بِستخداـ تعليمهم الذين
 بِستخداـ المجموعتتُ تخيٍتبرى  الذىنية. الخريطة طريقة استخداـ بدكف تعليمهم الذين

-postالنهائي) الاختبار ك الْكلية مهاراتهم مستول لقياس (pre-test) القبلي الاختبار

test) للمجموعتتُ كالنهائي القبلي الاختبار نتائج مقارنة الدعاملة. تطبيق بعد 
 ىو البحث ىذا كتصميم القراءة. مهارة تعليم في الذىنية الخريطة طريقة تأثتَ لتحديد

non equivalent control group design كالمجموعة التجريبية المجموعة تختار ليس كىو 
 47اغتباطيٌ. بشكل الضابطة
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 ثعملية البح 1.3الجدول 

 النهائي الإختبار معاملة القبلي الإختبار المجموعة

       تجريبة

    -  ضابطة

 البحث ميدان ب 

 اففي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامولص مدرسة في سيأدل البحث ىذا
 كريجنسي بِبِت كمنطقة صاغا قرية ِٗٔ رقم بولوكسرم الشارع في تقع التي

 على يركز الذم البحث لدوضوع مناسبة لكونها نظران  الددرسة ىذه اختيار لامولصاف.
 مهارة في كالتعليم العاشر. الصف لطلاب العربية بِللغة النصوص قراءة مهارة تعليم

 بسهولة بِلدلل يشعركف الطلاب يجعل لشا المحاضرة طريقة على يعتمد يزاؿ لا القراءة
 الفصلمايو  – أبريل شهر في سيأدم البحث كىذا الطلاب. انتباه جذب كناقص

 .َِِٓ-َِِْ سنة الثاني الدراسي

 البحث متغيرات ج 

 بهدؼ لدراستو الباحث يحدده شيء أم الْساس ىي البحث في الدتغتَات
 َُُٖ فرىدم ك ىج رأم في النتائج. استخلاص ثم حولو معلومات على الحصوؿ

 التنوع لو الذم الغرض أك الشخص خىلٌة ىي الدتغتَات تعريف النظرية الناحية من أف
 28الآخر. الغرض مع الغرض أك الآخر الشخص مع الشخص بتُ

 متغتَ أنو كيقاؿ الجسم كزف يكوف الدثاؿ، متنوعات. ىناؾ لْف متغتَا كيسمى
 أف يدكن الدافع، كبِلدثل كآخر. شخص بتُ يتنوع الناس من لمجموعة الجسم كزف لْف

 بِلتأكيد. يختلفوف الناس المجموعة إدراؾ لْف متغتَ أنو أيضنا كيقاؿ الإدراؾ يكوف
 أك للأشخاص الدملوكة تلك سواء البحث متغتَات اختيار الباحثوف أراد إذا لذا،
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 الدتغتَ متنوعات. ىناؾ تكوف أف فلابد معينة، كالدعرفة النشاط لرالات أك الْشياء
 ينبغي فالبحث الدتنوعات من لتتمكن متغتَ. أنو يقاؿ لا متنوعة لو يوجد لا الذم

 49الدتنوعة. الاغراض أك البيانات مصادر من لرموعة إلى يىسٍتىنًد أف

 التابع. كالدتغتَ الدستقًل الدتغتَ كهما البحث ىذا في الدتغتَين يوجد

 الدتغتَ ظهور أك للتغتَ سببنا يكوف أك يؤثر الذم الدتغتَ ىو الدستقًل الدتغتَ (ُ
 (.x) الذىنية الخريطة ىو البحث ىذا في الدستقل كالدتغتَ 52التابع.

 كالدتغتَ الدستقل. الدتغتَ لوجود نتيجةن  يكوف أك يتأثر الذم الدتغتَ ىو التابع الدتغتَ (ِ
 (.Y) القراءة مهارة تحستُ ىو البحث ىذا في التابع

 وعينته البحث مجتمع د 

 أما 50البحث. أفراد جميع ىو المجتمع فإف أريكوتو سوىارسيمي رأم في كما
 لديهم أفراد أك كائنات من يتكوف الذم التعميم نطاؽ ىو فالمجتمع سوجيونو رأم في

 52منها. النتائج استخلاص ثم للدراسة الباحث يحددىا معينة كصفات خصائص
 التي الكائنات أك الْفراد عدد لررد ليس أنو على عاـ بشكل المجتمع تعريف لذلك
 الذين الْفراد يدتلكها الصفات أك الخصائص جميع يشمل بل فقط دراستها سيتم
في الددرسة الثانوية  العاشر الصف طلاب فهو البحث ىذا في كالمجتمع بحثهم. سيتم

 .َْٔ كعددىم َِِٓ-َِِْ الدراسي للعاـ افالحكومية الثانية لامولص

 المجتمع يشتَ أفٌ  سيكاراف رأم في عاـ. بشكل المجتمع من جزء ىي كالعينة
 الباحث سيعرفها التي الْشياء أك الْحداث أك الْشخاص من الكاملة المجموعة إلى

 العدد من جزء ىي فالعينة 53المجتمع. من جزء أك فرعية لرموعة ىي العينة كبينما
 في الْفراد من كبتَ عدد بوجود المجتمع. ذلك في الدوجودة كالخصائص الإجمالي
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 كالوقت الجهد لزدكدية بسبب كذلك المجتمع جميع ملاحظة الباحث يدكن لا المجتمع
 المجتمع. ذلك من الدأخوذة العينة من الاستفادة الباحث يدكن لذا كالتكلفة.

 .(Purposive sampling) القصدية الدعاينة بتقنية البحث ىذه يستخدـ
 الباحث تحديد على بناءن  المجتمع من العينة أفراد اختيار تعتٍ القصدية كالدعاينة
 في العربية اللغة مادة معلم لْف البحث ىذه في العينة الباحث اختار كقد 54كحده.

الباحثة  تكأخذ فصلو. في البحث لإجراء كيأذف التعاكف على كافق الفصوؿ ذلك
 ّٓطالبا ك الفصل العاشر الثاني بعدد  ّٔفصلتُ كهما الفصل العاشر اللأكؿ بعدد 

 طالبا. 

 ومصادرها البيانات ه 

 البيانات ثانوية. كبيانات أكلية بيانات إلى البحث ىذا في البيانات تنقسم
 أما البيانات، جامع إلى مباشرة البيانات يقدـ الذم البيانات مصدر ىي الْكلية

 يتم كإنما البيانات، جامع إلى مباشرة البيانات يقدـ لا مصدر فهي الثانوية البيانات
 55الوثائق. من أك آخرين أشخاص من حصولذا

  الطلاب استبياف استجابةً نتائج من توجد البحث ىذا في الْكلية البيانات
 شكل على أجريت التي الاختباراتك  تطبيقً الخريطةً الذىنيةً في تعليمً مهارةً القراءةً في 

 مهارة تحستُ على الذىنية الخرائط استخداـ تأثتَ لقياس بعدم كاختبار  قبلي اختبار
 البيانات أما .ككذالك من  الضابط كالفصل التجريبي الفصل في الطلاب لدل القراءة
 الخرائط كاستخداـ القراءة مهارة تناقش التي العلمية كالدراجع الكتب من فهي الثانوية
 الددرسة. من الرسمية الوثائق إلى كبِلإضافة الذىنية
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 البحث أدوات و 

 الدستخدمتاف الْداتاف البحث ىذا في البيانات. لجمع يلةكس ىي البحث أداة
 على الذىنية الخريطة تأثتَ قياس إلى تهدؼ كالتي الكتابي الاختبار ك الإستبيانات هما

  الطلاب. لدل العربية بِللغة النصوص كفهم القراءة مهارة

 الإختبار .ُ

 بِللغة الدقركءة للنصوص الطلاب فهم مدل لدعرفة الاختبار أداة تدبتَ
 في الدستخدـ الاختبار أنواع التعليم. في الذىنية الخريطة تطبيق كبعد قبل العربية

 طريقة تطبيق قبل ييعطى الذم الاختبار كىو القبلي الاختبار ىي البحث ىذا
 كىو البعدم كالاختبار الضابط. كالفصل التجريبي الفصل على الذىنية الخريطة

 التجريبي الفصل على الذىنية الخريطة طريقة تطبيق بعد ييعطى الذم الاختبار
 كالفصل التجريبي الفصل من لكلوٌ  الاختبار أداة إعطاء الضابط. كالفصل
 أداة تكوف كلكي متساكيا. الفصلتُ لكلا الدقدـ الاختبار كاف حيث الضابط
 قبل لذلك، كالثبات. الصدؽ كهما معيارين تستوفي أف يجب جيدة الاختبار

 كثبات صدؽ اختبار يجب الرئيسي الاختبار في البيانات لجمع استخدامها
 كثباتها البيانات صدؽجودتها. لضماف أكلان  الْسئلة

 الصدؽ اختبار (.ُ

 على للحصوؿ قياسو يجب ما قياس على البيانات جمع أداة ىو الصدؽ
 كانت إذا عالية صلاحية ذات الْداة اعتبار يدكن قياسو. يتم بما صلة ذات بيانات
 تدامنا صحيحة الْداة تكوف أف يجب بدقة. الددركس الدوضوع قياس على حقنا قادرة
 56.فيها الثقة كمستول البيانات جودة على كبتَ بشكل تؤثر لْنها
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 أيضنا ييعرؼ كالذم بتَسوف، الارتباط معامل بِستخداـ الصلاحية اختبار يتم
 أحد صدؽ مستول تحديد يدكن (Product Moment) اللحظي الارتباط بِسم

 57:التالي النحو على (Product Moment) اللحظي الارتباط معادلة بِستخداـ الْسئلة

𝑟𝑥𝑦 =
𝑁∑𝑋𝑌− (∑𝑋)(∑𝑌)

√[𝑁∑𝑋2−(∑𝑋)
2
][𝑁∑𝑌2−(∑𝑌)

2
]

 

 : البيان

rxy: الدنتج لحظة ارتباط النتائج 

N: الدستجبتُ عدد 
X: العنصر درجة 

Y: النقاط لرموع 

 دلالة مستول مع جانبتُ ذك )اختبار rtabel من أكبر السعر rhitung كاف إذا
 تطبيق بمساعدة الباحث استخدـ الحالة ىذه كفي صدؽ. السؤاؿ إف يقاؿف ،َٓ.َ

(Statistical and Service Solutation) SPSS  

 الثبات اختبار (.ِ

 من مؤشرات على يحتوم الذم الاستبياف لقياس أداة ىو الثبات اختبار
 كىل القياس، أداة اتساؽ مدل لدعرفة الثبات اختبار ييستخدـ بينية. أك متغتَ
 كتيعتبر القياس. تكرار تم إذا ثابتة كتظل عليها الاعتماد يدكن الدستخدمة الْداة
 عدة القياس إجراء عند حتى نفسها النتائج أعطت إذا موثوقة القياس أداة

 .مرات
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 alpha) كركنباخ ألفا صيغة فيستخدـ الدقياس ثبات لقياس البحث ىذا في

cronbach) 

𝑟𝑥 = (
 

 −  
)( −

∑ 𝑡
 

 𝑡
 ) 

  البيان:

rx = عنها البحث الثبات 

n = السؤاؿ لرموع 

 ∑ 𝑡
 أسئلة من بند كل درجات قياس لرموع =  
  𝑡

 القياس لرموع =  

 .َٔ.َ > كركنباخ ألفا قيمة كانت إذا (reliable) موثوقة البحث أداة إف ييقاؿ
 :يلي كما ىي الدوثوقية اختبار في القرار اتخاذ معايتَ فإف ذلك، على بناءن 

 ييعتمد الاستبياف في الْسئلة بنود فإف ،َٔ.َ < كركنباخ ألفا قيمة كانت إذا 
 موثوقة. أنها أك عليها

 ييعتمد لا الاستبياف في الْسئلة بنود فإف ،َٔ.َ > كركنباخ ألفا قيمة كانت إذا 
 58.موثوقة غتَ أنها أك عليها

 Statistical and Service) تطبيق كفي ىذه الحالة استخدـ الباحث بمساعدة

Solutation)16  SPSS 

 الإستبيانات .ِ
 أسئلة على يحتوم نموذج خلاؿ من البيانات الجمع أسلوب ىو الاستبياف

 على للحصوؿ الْشخاص من لرموعة أك شخص على كتابينا طرحها يتم
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 قائمة ، استبيانان  الدراسة ىذه تستخدـ .الباحثوف يحتاجها كمعلومات إجابِت
 الطريقة ىذه تستخدـ متعدد من الاختيار أسئلة شكل في منظم ىي الْسئلة

 الخريطة استخداـ قبل كاستجابِتهم الطلاب ظركؼ حوؿ بيانات على للحصوؿ
 على البيانات جمع في .مهارة القراءة في الذىنية الخريطة استخداـ كبعد الذىنية
 multiple) الاختيارات بمتعددة اختبارات ك الباحثة استخدمت .الاستبياف شكل

choice) ليكرت مقياس البيانات قياس تقنية الباحثة تستخدـ البحث ىذا في 
ُ-ّ (skala likert) .لشخص التصورات أك الآراء أك الدواقف لقياس يستخدـ 
 البديلة الإجابِت ليكرت مقياس يستخدـ الاجتماعية. الظواىر من لرموعة أك

 مرجعية قائمة طريق عن إلا المجيبوف يجيب لا بحيث ، الباحث قدمها التي
سب الاستبانة، في العبارات لجميع الدستجيبتُ تحقيق مدل لدعرفة .للإجابِت  يحي

 %ََُ:  التالية الدعادلة بِستخداـ الدثالية القصول بِلدرجة مقارنةن  الدئوية النسبة
fxs

skor maksimal ideal
𝑥   

 البيانات جمع أسلوب ز 

 في الباحث يستخدمها التي كالْدكات الْساليب ىي البيانات جمع طريقة
 ستخداـبِ ىو الدراسة ىذه في البيانات جمع أسلوب كتتمثل البيانات. جمع

 الدستخدمة البيانات لجمع الاختبار أسلوب كتستخدـ الاختبارات.ك  الإستبيانات
 59ذلك. بعد كالحالة الْكلية الحالة بتُ التمييز أم للتقييم

 أك كتابي كصف ختبارا ىو البحث ىذا في سيستخدـ الذم الاختبارك 
 ىناؾك  الدعطاة. لأسئلةب كفقنا بإيجاز الإجابة للطلاب كنيد حيث مقالي اختبار

 بِلدرس يتعلق فيما للطلاب ةالْكلي القدرة لتحديد القبلي الاختبار هما اختباراف
 يتعلق فيما الطلاب قدرة لتحديد البعدم كالاختبار الدعالجة إعطائهم قبل الدبلغ

 ىو الاختبارين ىذين إجراء من كالغرض الدعالجة. إعطائهم بعد الدبلغ بِلدرس
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 إعطائهم بعد القراءة مهارات ميتعل نتائج على كبتَ تأثتَ ىناؾ كاف إذا ما معرفة
 الذىنية. الخريطة بطريقة العلاج

 البيانات تحليل ح 

 تحليل ىي التالية الخطوة تكوف كاكتمالذا وبةالدطل البيانات جميع بعد
 الخريطة طريقة لتطبيق فاعلية أك تأثتَ ىناؾ كاف إذا ما لدعرفة الاختبار بيانات
 لدل القراءة مهارة في الطريقة ىذه على تعتمد لا التي بِلطريقة مقارنة الذىنية

 لتحليل الإحصائية الاختبارات استخداـ سيتم الكمي، البحث في الطلاب.

رل البيانات.  صياغتها تم التي الدشكلات على للإجابة الإحصائي الاختبار يجي
 62.البحثية الفرضيات خلاؿ من الدشكلات ىذه من التحقق يتم حيث مسبقنا،

 . SPSS برنامج بِستخداـ البحث ىذا في ةالحصول البيانات تحليلك 
 مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة استخداـ تأثتَ اختبار إلى التحليل يهدؼ
 .لامولصاف الحكومية العالية الثانية الددرسة في العاشر الصف طلاب لدل القراءة
 T-اختبار T-اختبار في البحث ىذا في الدستخدمة البيانات تحليل تقنية تتمثل

 الاختبار نتائج بتُ يقارفالبخث  لْف الاختبار ىذا اختيارك  الدستقلة. للعينات
 سيتم ،T-اختبار إجراء قبل بل .الضابطة كالمجموعة التجريبية للمجموعة البعدم

 التجانس كاختبار (Normality Test) الطبيعي التوزيع اختبار إجراء أكلان 
(Homogeneity Test) تدهيدية كاختبارات. 

 (Normality Test) الطبيعي التوزيع اختبارأ 

 البيانات كانت إذا ما لدعرفة ييستخدـ إجراء ىو الطبيعي التوزيع اختبار
 من الطبيعي. التوزيع نطاؽ ضمن تقع أك الطبيعي التوزيع يتبع لرتمع من تأتي

 (Pre-test) القبلي الاختبار درجات كانت إذا ما نعرؼ الاختبار، ىذا خلاؿ
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 المجموعة طلاب من عليها الحصوؿ تم التي (Post-test) البعدم كالاختبار
 التوزيع اختبار تفستَك .لا أـ الطبيعي التوزيع تتبع الضابطة كالمجموعة التجريبية
 60:التالي النحو على الطبيعي

 البيانات أف يعتٍ افهذ ،Asymp. Sig (2-tailed) > ،0،5 قيمة كانت إذا
 .الطبيعي التوزيع تتبع
 لا البيانات أف يعتٍ فهذا ،Asymp. Sig (2-tailed) < ،0،5 قيمة كانت إذا أما

 ِٔ.الطبيعي التوزيع تتبع

 عن يكشف الذم البحث، في البيانات توزيع أف تبتُ إذا ذلك، كمع
 تزاؿ لا يتوقف. أف يجب البحث أف يعتٍ لا فهذا طبيعينا، ليس الطلاب، درجات

 استخدامها يدكن (Non-Parametric Statistics) معلمية غتَ إحصائية اختبارات ىناؾ
 .الطبيعي التوزيع البيانات تتبع لا عندما كبديل

 (Homogeneity Test) التجانس اختبارب 
 المجموعة بتُ البيانات تباين كاف إذا ما لدعرفة التجانس اختبار ييستخدـ

 بِستخداـ الاختبار ىذا إجراء يتم لا. أـ متجانسنا الضابطة كالمجموعة التجريبية
 للمعايتَ كفقنا كذلك .(Levene’s Test for Equality of Variances) ليفتُ اختبار
 :التالية

 .متجانس المجموعات بتُ التباين فإف ، Sig >،0،5 قيمة كانت إذا -
 ّٔ.متجانس غتَ المجموعات بتُ التباين فإف ،Sig <،0،5 قيمة قيمة كانت إذا -
 (N-Gain) اختبار درجة الكسب الدعدؿج
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ىو أسلوب شائع ييستخدـ لقياس مدل فعالية  (N-Gain) اختبار الكسب الدعدؿ
كيوفٌر ىذا الْسلوب عملية التعليم أك التدخل التعليمي في تحستُ نتائج تعلم الدتعلمتُ. 

أساسنا قوياا لتقييم مدل إسهاـ برنامج تعليمي معتُ في تعزيز فهم الدتعلمتُ. يقيس 
م يالتغتٌَ النسبي بتُ مستول فهم الدتعلمتُ قبل التعل (N-Gain) أسلوب الكسب الدعدؿ

كبعده. كمن خلاؿ ىذا القياس الدقارف، يقدٌـ تحليل الكسب الدعدؿ رؤية معمٌقة 
تُ حوؿ مدل فعالية منهج دراسي أك طريقة تدريس معينة. كتيظهر نتائجو بصورة  للمعلم

 صيغة الكسب الدعدؿ" .كمية مدل تدكٌن الدتعلمتُ من إتقاف الدادة التعليمية الدقدمة
(N-Gain) كما يلي:ْٔ

 

N gain = 
𝑆 𝑝𝑜𝑠𝑡 𝑡𝑒𝑠−𝑆 𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠

𝑆 𝑖𝑑𝑒𝑎𝑙−𝑆 𝑝𝑟𝑒 𝑡𝑒𝑠


 (N-Gain) فئات معامل الكسب الدعدل  4.3دول الج

 التفسير )%( الدئوية النسبة
 فعالية غتَ َْ<
 فعالية أقل ٓٓ-َْ
 فعالية كاؼ ٕٓ-ٔٓ
 فعالية ٕٔ >

إلى أربع درجات من حيث النسبة الدئوية. كييعدٌ  (N-Gain) تنقسم فئات الكسب الدعدؿ
%، كييعدٌ ضمن ٕٔم ضمن الفئة الفعٌالة إذا كانت نسبة الكسب الدعدؿ أكثر من يالتعل
ما  فعالية أقل%، كييعدٌ ضمن فئة ٕٓ% كٔٓما إذا كانت النسبة بتُ  فعالية كاؼفئة 

% فييعدٌ ضمن َْ%، أما إذا كانت النسبة أقل من ٓٓ% كَْإذا كانت النسبة بتُ 
 ٓٔ.فئة غتَ فعٌاؿ
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  الفرضيات اختبارد 

 ميالتعل طريقة كانت إذا ما لدعرفة البحث ىذا في الفرضيات اختبار إجراء
 في العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ في لا أـ فعالة الذىنية بِلخريطة
 بناءن  البحث ذالذ الفرضيات اختبار تحديد .لامولصاف الحكومية العالية الثانية الددرسة

 الاختبار تحديد سيتم النتائج، ىذه خلاؿ من .الطبيعي التوزيع اختبار نتائج على
 فسيتم الطبيعي، التوزيع تتبع البيانات كانت إذا .للاستخداـ الْنسب الإحصائي
 .(Independent Sample t tes) الدستقلة للعينات T-اختبار في الاختبار استخداـ

 الاختبارات استخداـ فيمكن الطبيعي، التوزيع تتبع لا البيانات كانت إذا كلكن
-Mann) كيتتٍ ماف اختبار لمث (Non-Parametric Statistics) الدعلمية غتَ الإحصائية

Whitney U Test)  كيلكوكسوف اختبارك (Wilcoxon Signed Rank Test).كلا 
 .SPSS برنامج بِستخداـ إجراؤهما يدكن الاختبارين

فإف بيانات الاختبار القبلي كالاختبار البعدم طبيعيا كالإختبار القبلي 
كطريق تحليل استدلالي   Independent Sample t tesمتجانس فتختار الباحثة اختبار 

لاختبار تأثتَ استخداـ الخريطة الذىنية على تحستُ مهارة القراءة لدل طلاب 
 t . يتم إجراء اختباركومية لامولصافالصف العاشر في الددرسة الثانية العالية الح

كيتم قبوؿ أك رفض فرضية البحث  َٓ.َالإحصائي بِستخداـ مستول دلالة قدره 
، فإف الفرضية َٓ.َأكبر من إذا كانت قيمة الدلالة الإحصائية . ُ: كفقنا للمعايتَ 

لا كىذا يعتٍ أف الدتغتَ الدستقل  .(H₁) كتيرفض الفرضية البديلة تيقبل (H₀) الصفرية
أقل من إذا كانت قيمة الدلالة الإحصائية . ِ .على الدتغتَ التابع يؤثر تأثتَنا معنويان 

كىذا يعتٍ  .(H₁) تيرفض، كتيقبل الفرضية البديلة (H₀) ، فإف الفرضية الصفريةَٓ.َ
 ٔٔ.على الدتغتَ التابع يؤثر تأثتَنا معنويان أف الدتغتَ الدستقل 
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 البحث اءإجر  ط 

 البيانات. لجمع منهجي بشكل اذىااتخ التي الخطوات ىي البحث إجراءات
 :ىي البحث إجراء أثناء حثةالبا اتهاتخذ التي الخطواتك 

 كأدكات الدركس خطط بإعداد البحث قبل حثةالبا تقام .ةالتجريبقبل  الدرحلة (ُ
 بناءن  تعد التي التعليمية الدواد ككذلك كالبعدم القبلي الاختبار أسئلة يكى البحث

 للمجموعة قبلينا اختبارنا أيضنا ةالباحث تعمل كما الذىنية. ةطيالخر  طريقة على
 النص كقراءة فهم في للطلاب الْكلية القدرة لتحديد الضابطة كالمجموعة التجريبية

 العلاج. إعطائهم قبل العربي
 بإعطاء الباحث يقوـ حيث البحث في الْساسية الدرحلة كىي .ةالتجريب الدرحلة (ِ

 التجريبية: للمجموعة العلاج
 القراءة. مهارات ميتعل في الذىنية الخريطة بِستخداـ التجريبية المجموعة تعلم .ُ
 الخريطة استخداـ دكف التقليدية الطريقة بِستخداـ الضابطة المجموعة تعلمك  .ِ

 . الذىنية
 .الدعتُ دكؿبِلج كفقنا لقاءات لعدة التعلم عملية تػيؤىدل .ّ
 ريطةالخ لاستخداـ كاستجابتهم الطلاب نشاط الباحث لاحظ التعلم عملية أثناء .ْ

 القراءة. مهارة ميتعل في الذىنية
 نتائج الدرحلة ىذه في الباحث يقوـ الدرحلة ىذه في كىي .التجربة بعد رحلةالد (ّ

 إعطاؤه: تم الذم العلاج
 تطبيق بعد القراءة ةمهارا تُتحس لقياس المجموعتتُ لكلا البعدم الاختبار إجراء .ُ

 .الذىنية الخريطة
 ريطةالخ طريقة تأثتَ لدعرفة كالبعدم القبلي الاختبار نتائج بتُ مقارنة إجراء .ِ

 الطلاب. لدل القراءة ةمهارا على ذىنيةال
 الدناسبة الإحصائية الاختبارات بِستخداـ عليها الحصوؿ تم التي البيانات تحليل .ّ

 كالضابطة التجريبية المجموعتتُ بتُ الفركؽ أهمية لدعرفة
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 الرابع فصلال

 وتحليلها البيانات عرض

لدى طلاب  القراءة مهارة لتعليم الذهنية الخريطة تطبيق : الأول الدبحث
 انفي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامونج الصف العاشر

 كمايو أبريل شهر في أجرم الذم البحث نتائج الباحثة تشرحس الباب، ىذا في
 كذلك لامولصاف، الثانية الحكومية يةو الثان الددرسة في العاشر الصف في ۲َِٓ عاـ من

 تحستُ في الذىنية بِلخريطة التعلم استًاتيجية لاستخداـ تأثتَ ىناؾ كاف إذا ما الإثبات
 .لا أـ الطلاب لدل القراءة مهارة

 بةالتجر قبل الدرحلة  .1

 البحث. مكاف ستكوف التي الددرسة بحضور الباحثة قامت البحث، بدء قبل
 على الحصوؿ بعد الددرسة. في البحث ىذا للإجراء الددرسة مدير إلى الباحثة استأذنت

 كما العاشر للصف العربية اللغة مادة معلمة مع الباحث قابلت الددرسة مدير موافقة
 كالدوات التعليمية.  ي أسئلة الاختبار القبلي كالبعدمكى بأداة البحث الباحثة تشاكرت

 كفصلا تجريبيا فصلا أحدهما ليكوف فصلتُ اختيار بشأف الباحثة تشاكرتك 
 الْكؿ العاشر الصف هما الفصلاف يكوف أف العربية اللغة معلمة اقتًحت كقد ضابطا.

 ّٓ طلابو عدد يبلغ الذم الثاني العاشر كالصف طالبا، ّٔ طلابو عدد يبلغ الذم
 الدركس فهم في متقاربة قدرات لديهما لْف الفصلتُ بهذين الدعلمة اقتًحت ك طالبا.

  التعليم. كمادة التعليم كحدة عن الدعلم مع الباحثة كتشاكرت

 الدرحلة التجريبة .4
 الأول اللقاء . أ
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 إلى َّ.َٖ الساعة من ۲۲۲۲ أبريل ۲۲ بتاريخ الاثنتُ يوـ الْكؿ اللقاء عقد
 تبدأ الْكؿ. العاشر الصف في طالبنا ّٔ بلغ طلاب بعدد صباحنا 0۲.۲۲ الساعة
 بتحية الباحثة قامت ذلك بعد التعلم. قبل الدعاء دعون ثم التحية بإلقاء الدرس الباحثة

 ىذا في للتعلم. مناسبا ليكوف الفصل حاؿ كتكيف الطلاب حضور كتفتش الطلاب
 ارالإختب بإعطاء كاصل ثم الْكؿ العاشر الصف بطلاب الباحثة عرفت الْكؿ اللقاء
 عملية بداية قبل للطلاب الْكلية القدرة لدعرفة كذلك سؤالا. ۲۲ من يتكوف الذم القبلي

 التعليم.

 دخلت نهارا ََ.ُّ الساعة في ۲۲۲ٓ أبريل ِٖ بتاريخ الاثنتُ يوـ في
 الصف في كما كالدتساكم طالبا. ّٓ من يتكوف الذم الثاني العاشر الصف في الباحثة
 بعد التعلم. قبل الدعاء ندعو ثم التحية بإلقاء الدرس الباحثة تبدأ قبلو الْكؿ العاشر
 ليكوف الفصل حاؿ كتكيف الطلاب حضور كتفتش الطلاب بتحية الباحثة قامت ذلك

 كاصل ثم الثاني العاشر الصف بطلاب الباحثة عرفت الْكؿ اللقاء ىذا في للتعلم. مناسبا
 للطلاب الْكلية القدرة لدعرفة كذلك سؤالا. ۲۲ من يتكوف الذم القبلي الإختبار بإعطاء

 التعليم. عملية بداية قبل

 الثاني اللقاء . ب
 التجريبي الفصل

 َّ.َٖ الساعة من َِِٓ أبريل َّ بِلتاريخ الْربعاء يوـ الثاني اللقاء عقد
 ّٔ طلاب بعدد الْكؿ العاشر فصل الباحثة اختارت .صباحنا 0۲.۲۲ الساعة إلى

 الدرس الباحثة تبدأ التجريبي. كالفصل طالبة كثلاثتُ طلاب ةتس من كيتكوف طالبا
 كتفتش الطلاب بتحية الباحثة قامت ذلك بعد التعلم قبل الدعاء ندعو ثم التحية بإلقاء

 لا طلاب ثلاثة ككاف .للتعلم ىادئا ليكوف الفصل حاؿ يفكتك الطلاب حضور
 الإذف. بسبب يحضركف
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 كما فهي كخطواتو ؟السادس الباب في الصحي" "الغذاء عن الدرس الباحثة تبدأ
 يلي:

 يفهمو أف يستطيعوف الطلاب كىو اللقاء ىذا في التعليم غرض الباحثة تشرح .ُ
 الصحي. الغذاء بِلدوضوع النص

 جيدا. كيفهموه الصحي الغذاء عن النص الطلاب يقرأ .ِ
 .الصحي الغذاء عن النص مفردات يبحثوف كالطلاب الباحثة .ّ
 كتابهم. في كيكتبونهم الدفردات الطلاب يتًجم .ْ
 بِلخريطة النص الباحثة تشرح الدفردات كيعرفوف يفهموف الطلاب بعد .ٓ

 يستطيع الصحي الغذاء عن الوصفي النص أف أيضا الباحثة كتشرح الذىنية.
 عن كالفهم الذكر في أسهل يكوف لكى الذىنية الخريطة بِستخداـ تلخيصو
 فيو. الدفردات ككذالك النص لزتويات

 شرحتها ما كيكتبوف يفهموف كالطلاب الدرس الباحثة شرحت أف بعد .ٔ
 كمن جماعة. الطلاب كيجيب الْسئلة بعض الباحثة تقدـ كتابهم، في الباحثة

 لإصلاح الدفيدة الدواد "ما بِلبركتتُ؟" الغنية الْطعمة "ما مثلا الْسئلة تلك
 يجب "ماذا الطازجة؟" الفاكهة تشتمل ماذا "على التالفة؟" الجسم خلايا
 جسم يزكد الذم العنصر ىو "ما صحية؟" كجباتو لتكوف الإنساف على

 الخمسة". الصحة عناصر اذكر ك كالطاقة؟" بِلحرارة الإنساف
 رسالة بتقدنً التعليمي النشاط الباحثة تنهي التعلم، عملية انتهاء بعد

 جماعة. بِلدعاء الباحثة تختتم ثم تحفيزية
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 الضابط الفصل

 ََ.ُّ الساعة من َِِٓ أبريل َّ بِلتاريخ الْربعاء يوـ الثاني اللقاء عقد
 طالبا ّٓ طلاب بعدد الثاني العاشر فصل الباحثة اختارت نهارا. َّ.ُْ الساعة إلى

 الدرس الباحثة تبدأ الضابط. كالفصل طالبة كعشرين كتسع طلاب ستة من كيتكوف
 كتفتش الطلاب بتحية الباحثة قامت ذلك بعد التعلم. قبل الدعاء تدعو ثم التحية بإلقاء

 للتعلم. ىادئا ليكوف الفصل حاؿ كتكيف الطلاب حضور

 يفهمو أف يستطيعوف الطلاب كىو اللقاء ىذا في التعليم غرض الباحثة تشرح
 جيدا. كيفهموه الصحي الغذاء عن النص الطلاب يقرأ الصحي الغذاء بِلدوضوع النص

 كتابهم. في كيكتبونهم الدفردات الطلاب يتًجم ثم

 الثالث اللقاء . ج
 التجريبي الفصل

 إلى َّ.َٖ الساعة من ۲۲۲۲ مايو ٕ بِلتاريخ الْربعاء يوـ الثالث اللقاء عقد
 ندعو ثم التحية بإلقاء الدرس الباحثة تبدأ قبلو اللقاء كما صباحا. ََ.َُ الساعة
 الطلاب حضور كتفتش الطلاب بتحية الباحثة قامت ذلك بعد التعلم قبل الدعاء

 الْسبوع في الدادة الباحثة تكرر اللقاء ىذا كفي للتعلم. ىادئا ليكوف الفصل حاؿ كتكيف
 الداضي. اللقاء في الطلاب تعلمها التي الدفردات بعض عن الباحثة تسأؿ الداضي.
 الصحي. الغذاء نص خلاصة عن تسأؿ أيضا كالباحثة

 الوصفي النص عن ادةالد الباحثة تقدـ الصحي الغذاء نص مادة مراجعة بعد
 التعليم خطوات أما الصحية". الحياة" بِلدوضوع النص كىو الصحي الغذاء بنص مساكيا

 يلي: كما فهي الثالث اللقاء في
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 "الحياة بِلدوضوع كىو الثاني اللقاء في للنص مشابها كصفينا نصا الباحثة تقدـ .ُ
 الصحية".

 لطرح الفرصة لذم كأتاح الصحية، الحياة نص القراءة للطلاب كقتا تعطي الباحثة .ِ
 النص. من يعرفوىا ل أك يفهموىا ل التي الدفردات عن لْسئلةا

 الطلاب الباحثة تقسم بو، الدتعلقة الدفردات فكيفهمو  النص الطلاب تقرأ أف بعد .ّ
 خلاصة من الذىنية الخريطة صنع منهم كتطلب شخصتُ من تتكوف فرقة إلى

 الْسبوع من الثاني اللقاء في الصحي الغذاء نص في توضيحو تم ماك النص،
 الذىنية. الخريطة لصنع دقيقة ثلاثتُ حوالي الباحثة كتعطي الداضي.

 الذىنية. الخريطة صنع في صعوبة يواجهوف الذم الطلاب كتساعد ترقب الباحثة .ْ
 لعرض الفرؽ بعض من الباحثة تطلب ىنيةالذ الخريطة صنع من الانتهاء بعد .ٓ

 الصحية. الحياة نص من فهمهم على صنعها قد التي الذىنية الخريطة نتائج

 التعليمي النشاط الباحثة كتنهي الدرس الباحثة تستخلص التعليم نهاية كفي
 جماعة. بِلدعاء الباحثة تختتم ثم تحفيزية رسالة بتقدنً

 الضابط الفصل

 إلى ََ.ُّ الساعة من ۲۲ِٓ مايو ٕ بِلتاريخ الْربعاء يوـ الثالث اللقاء عقد
 الدعاء ندعو ثم التحية بإلقاء الدرس الباحثة تبدأ قبلو اللقاء كما نهارا. َّ.ُْ الساعة

 كتكيف الطلاب حضور كتفتش الطلاب بتحية الباحثة قامت ذلك بعد التعلم. قبل
 الداضي. الْسبوع في الدادة الباحثة تكرر اللقاء ىذا كفي للتعلم. ىادئا ليكوف الفصل حاؿ
 أيضا كالباحثة الداضي. اللقاء في الطلاب تعلمها التي الدفردات بعض عن الباحثة تسأؿ
 الفصل في كما النص الباحثة تعطي ككذالك الصحي الغذاء نص خلاصة عن تسأؿ

 ونكيفهمو  الصحي الغذاء عن النص الطلاب يقرأ .الصحية" "الحياة بِلدوضوع جريبيالت
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 الثاني اللقاء في التعليم عملية كما كتابهم في كيكتبونهم الدفردات الطلاب يتًجم ثم جيدا.
 الضابط. الفصل في

 الرابع اللقاء. د

 نهارا ََ.ُّ الساعة في ۲۲۲۲ مايو ُْ بِلتاريخ الْربعاء يوـ الرابع اللقاء كفي
 ثم التحية بإلقاء الدرس الباحثة تبدأ قبلو اللقاء كما الضابط. الفصل إلى الباحثة تدخل
 الطلاب حضور كتفتش الطلاب بتحية الباحثة قامت ذلك بعد التعلم قبل الدعاء ندعو

 الفصل في الْختَ اللقاء ىو الرابع كاللقاء للتعلم ىادئا ليكوف الفصل حاؿ كتكيف
 الإختبار يعملوف الطلاب .أيضا البعدم الإختبار بعملية يقوـ اللقاء ىذا كفي الضابط.
 جيدا. البعدم

 إلى َّ.َٖ الساعة من ۲۲۲ٓ مايو ُْ بِلتاريخ الْربعاء يوـ الرابع اللقاء في
 الباحثة تبدأ قبلو اللقاء كما التجريبي. الفصل إلى الباحثة تدخل صباحا ََ.َُ الساعة
 الطلاب بتحية الباحثة قامت ذلك بعد التعلم. قبل الدعاء ندعو ثم التحية بإلقاء الدرس
 للتعلم. ىادئا ليكوف الفصل حاؿ كتكيف الطلاب حضور كتفتش

 يقوـ اللقاء ىذا في .التجريبي الفصل في أيضا الْختَ اللقاء ىو الرابع كاللقاء
 الطلاب رأم لدقياس الإستبياف الباحثة تقسم الفصل اىذ كفي البعدم. الإختبار بعملية

 الإستبيانات الباحثة كزعت .القراءة مهارة تعليم في الذىنية الخريطة استخداـ عن
 البيانات تحليل كنتائج الذىنية. الخريطة بإستخداـ القراءة مهارة تعليم عملية بعد للطلاب

 :يلي كما

 القراءة مهارة نص محتوى فهم على تساعدني الذهنية الخريطة :1الرسم التخطيطي 
 بالجيد
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 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء
 %(ٕٔ.ُٔ) "التجرد" يجيبوف أشخاص ٔ ك %(ّّ.ّٖ) أشخاص َّ كىو "موافق"

 تساعد الذىنية ريطةالخ تطبيق أف على ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيبوف الطلاب يجد كلا
  .بِلجيد القراءة مهارة نص لزتول فهم على

  
 مالتعل يجعل ذهنيةال ريطةالخ باستخدام ءةالقرا الدهارة تعلم :4 الرسم التخطيطي

  ممتع.
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 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء
 %(ٕٔ.ُٔ) "التجرد" يجيبوف أشخاص ٔ ك %(ّّ.ّٖ) أشخاص َّ كىو "موافق"

 بِستخداـ ءةالقرا الدهارة تعلم أف ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيبوف الطلاب يجد كلا
 .لشتع مالتعل يجعل ذىنيةال ريطةالخ

 اءةالقر  الدهارة نص محتوى تذكر على تساعدني ذهنيةال ريطةالخ :3 التخطيطيالرسم 
 .أطول لددة

 

 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء
 "التجرد" يجيبوف أشخاص ُِ ك %(ٖٗ.ّٔ) أشخاص ِّ كىو "موافق"

 ذىنيةال ريطةالخ أف ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ    يجيب كاحد كشخص %(ّّ.ّّ)
 .أطوؿ لددة اءةالقر  الدهارة نص لزتول تذكر على تساعد

 نص محتوى أستنتج أن أستطيع ذهنيةال ريطةالخ ستخدامبا :2 الرسم التخطيطي
 .بسهولة ءةالقرا هارةم
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 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء
 %(ْْ.ُٗ) "التجرد" يجيبوف أشخاص ٕ ك %(ٔٓ.َٖ) أشخاص ِٗكىو "موافق"

 ستطيعي ذىنيةال ريطةالخ ستخداـبِ أف ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيبوف الطلاب يجد كلا
 .بسهولة ءةالقرا هارةم نص لزتول استنتاج الطلاب

 نص في الجديدة رداتالدف فهم على تساعدني ذهنيةال ريطةالخ :5 الرسم التخطيطي
 ءةالقرا هارةم
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 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء
 "التجرد" يجيبوف أشخاص ُّ ك %(ّّ.ٖٓ) أشخاص ُِ كىو "موافق"

 تساعد ذىنيةال ريطةالخ أف ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيباف كشخصاف %(ُُ.ّٔ)
 ءة.القرا هارةم نص في الجديدة الدفردات فهم على

 الرئيسية الفكرة أجد أن أستطيع ذهنيةال ريطةالخ ستخدامبا :3 الرسم التخطيطي
 .بسهولة ءةالقرا هارةم نص من

 
 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء

 "التجرد" يجيبوف أشخاص ُُ ك %(ْْ.ٗٔ) أشخاص ِٓكىو "موافق"
 ريطةالخ ستخداـبِ أف ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيبوف الطلاب يجد كلا %(ٔٓ.َّ)
 .بسهولة ءةالقرا هارةم نص من الرئيسية الفكرة يجد أف الطلاب ستطيعي ذىنيةال

 تعليم في الذهنية ريطةالخ الدعلم يستخدم عندما ماسلحبا أشعر :7 الرسم التخطيطي
 .لقراءةا مهارة
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 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء

 "التجرد" يجيبوف أشخاص ُِ ك %(ٖٗ.ّٔ) أشخاص ِّ كىو "موافق"
 يشعركف الطلاب معظم ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيب كاحد كشخص %(ّّ.ّّ)

 لقراءةا مهارة تعليم في الذىنية ريطةالخ الدعلم يستخدـ عندما بِلحماسة

 .وكفاءة بسرعة التعلم على تساعدني الذهنية الخريطة إن :8 الرسم التخطيطي
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 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء
 %(ِِ.ِِ) "التجرد" يجيبوف أشخاص ٖ ك %(ٖٕ.ٕٕ) أشخاص ِٖكىو "موافق"

 التعلم على تساعد الذىنية الخريطة أف ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيبوف الطلاب يجد كلا
 .ككفاءة بسرعة

 أسهل ءةالقرا مهارة نص محتوى وشرح تنظيم أستطيع :9 الرسم التخطيطي
  .لذهنيةا ريطةالخ باستخدام

 
 يجيبوف الطلاب معظم مستجيبتُ ّٔ من أف يعرؼ أعلاه، التخطيطي الرسم على بناء

 %(ٖٗ.ُّ) "التجرد" يجيبوف أشخاص ٓ ك %(ُُ.ٖٔ) أشخاص ُّكىو "موافق"
 تنظيم وفستطيعي الطلاب معظم أف ىذا كيدؿ ".موافق "غتَ يجيبوف الطلاب يجد كلا

 .لذىنيةا ريطةالخ بِستخداـ أسهل ءةالقرا مهارة نص لزتول كشرح
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 لتعليم الذهنية الخريطة استخدام في الطلاب لإستجابات الإجمالي للتكرار تلخيص
 القراءة مهارة

 استخدام في الطلاب لإستجابات الإجمالي للتكرار تلخيصتنائج  1.2الجدول 
 القراءة مهارة لتعليم الذهنية الخريطة

 x (s) (f) (f) الإجابة تردد (s) نتيجة الإجابة
 َِٕ َِْ ّ موافق
 َُٔ َٖ ِ تجرد

 ْ ْ ُ موافق غتَ
 882 342  الجملة

 = ىو x (s) (f) العبارات لكل الدرجات إجمالي أف نعرؼ أعلاه ؿجدك  على بناء
ْٖٖ 

 ٗ × ّٔ = درجة أعلى × الإيجاب عدد × الدستجيبتُ عدد = الدثالية القصول كالدرجة
× ّ = ِٕٗ 

سب الاستبانة، في العبارات لجميع الدستجيبتُ تحقيق مدل لدعرفة  الدئوية النسبة يحي
fxs %ََُ:  التالية الدعادلة بِستخداـ الدثالية القصول بِلدرجة مقارنةن 

skor maksimal ideal
𝑥  

 :  
ْٖٖ
ٗ7ِ × ََُ% = َٗ.ّٗ.% 

 إرشادات التفسير 4.2الجدول 

 الدعايير النسبة الدؤوية
 قوم جدا ََُ-ُٖ

 قوم َٖ-ُٔ
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 يكفي َٔ-ُْ
 ضعيف َِ-َْ
 ضعيف جدا َ-َِ

 ".جدا قوم" فئة ضمن القيمة ىذه تقع التفستَ، جدكؿ إلى استنادنا 

الخريطة الذىنية في الصف التجريبي كمساعدة على فهم بِستخداـ  طبق التعليم
النصوص الوصفية بِللغة العربية. كقد بدأ التنفيذ من التعرؼ على النص كفهم الدفردات 

 أثناء الباحث ملاحظة نتائج أظهرت كقدإلى إعداد الخريطة الذىنية بشكل جماعي. 
 عملية في كمشاركتُ نشيطتُك  متحمستُ كانوا الطلاب أف فصلال في ميالتعل عملية
 شعركا الدستجيبتُ غالبية أف الطلاب على الدوزع الاستبياف نتائج أظهرت كما .التعليم
 كتسهيل الدقركء النص لزتول فهم في الدساعدة كمنها: الذىنية، يطةالخر  استخداـ بفائدة
 التعلم في كالدشاركة الحماس كزيادة الرئيسة الْفكار ترتيب في كالدساعدةالدعلومات  حفظ

 على التعلم بسرعة ككفاءة ةدساعالدك  ءةهارة القرامفهم الدفردات الجديدة في نص ك 
ج لزتول نص ا ستنتدة اساعأسهل كالد ءةتنظيم كشرح لزتول نص مهارة القرا ةدساعالدك 
أظهرت نتائج استبياف استجابِت الطلاب نسبة مئوية بلغت  .بسهولة ءةهارة القرام

لشا يدؿ على أف تفاعل الطلاب مع تطبيق الخريطة الذىنية يقع ضمن الفئة ٘، ّٗ.َٗ
 .""قوم جدنا
لدى طلاب  القراءة مهارة تعليم على الذهنية الخريطة تأثير : الثاني الدبحث

  انفي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامونج الصف العاشر

 بةيرحلة بعد التجر الد .3
 مهارة تعليم على الذىنية الخريطة تأثتَ كجود لدعرفة أيجرم الذم البحث إلى استنادنا

 :التالية النتائج على الحصوؿ تم لامولصاف الحكومية العالية الثانية الددرسة في القراءة
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والفصل  نتائج الإختبار القبلي والإختبار البعدي في الفصل التجريبي 3.2الجدول : 
  الضابط

 الفصل الضابط الفصل التجريبي
الإختبار  الطلاب

 القبلي
الإختبار 
 البعدي

الإختبار  الطلاب
 القبلي

الإختبار 
 البعدي

1 َٓ َٗ ُ ٓٓ ٗٓ 
2 َٖ ٖٓ ِ ٔٓ ٖٓ 
3 َْ ََُ ّ ٓٓ َٖ 
4 َْ َٕ ْ ٓٓ ٖٓ 
5 َْ ٖٓ ٓ َٔ َٕ 
6 َٕ َٖ ٔ ٓٓ ٓٓ 
7 ْٓ ٔٓ ٕ ّٓ َٖ 
8 َٔ َٗ ٖ َٓ َٗ 
9 ّٓ َٖ ٗ ْٓ ٔٓ 

1، َٓ ََُ َُ َٕ ٗٓ 
11 ْٓ ٖٓ ُُ َٔ َٔ 
12 َٕ ٗٓ ُِ َّ ْٓ 
13 ٓٓ ٗٓ ُّ ٓٓ ََُ 
14 ٔٓ َٕ ُْ َٓ ٖٓ 
15 َّ َٔ ُٓ ّٓ َٔ 
16 َٔ َٕ ُٔ َٓ ٓٓ 
17 َٓ ٕٓ ُٕ ْٓ َٓ 
18 َِ َٔ ُٖ ٓٓ َٗ 
19 ْٓ ٗٓ ُٗ ِٓ َٓ 
2، ٔٓ ٗٓ َِ َٓ ٖٓ 
21 ٕٓ َٗ ُِ ْٓ ٓٓ 
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22 َْ ََُ ِِ ٓٓ ٖٓ 
23 َٓ ٖٓ ِّ َٔ َٖ 
24 َْ َٗ ِْ َٕ ٗٓ 
25 َٕ ٖٓ ِٓ َْ َٔ 
26 َٔ َٕ ِٔ َْ َٕ 
27 َٓ َٖ ِٕ ْٓ َٗ 
28 ْٓ َٕ ِٖ َْ َٗ 
29 َِ ٔٓ ِٗ ٓٓ ٔٓ 
3، ٓٓ َٗ َّ ِٓ َٕ 
31 ْٓ ٖٓ ُّ َٓ َٗ 
32 ّٓ ٕٓ ِّ ّٓ ٕٓ 
33 ْٓ ٕٓ ّّ ٓٓ ٕٓ 
34 ٓٓ َٗ ّْ َّ ٔٓ 
35 ّٓ ٖٓ ِٓ ْٓ ٕٓ 
36 َْ َٗ    

متوسط 
 الدرجات

متوسط  84. 5 29. 32
 الدرجات

48 .28 83 .72 

 التجريبي للفصل والبعدي القبلي الإختبار بين الدقارن 2.2الجدول 

 البعدي الإختبار القبلي الإختبار التقدير النتيجة الرقم
 عدد

 الطلاب
 النسبة
 الدؤوية

 عدد
 الطلاب

 النسبة
 الدؤوية

 %ّٗ ُْ - - لشتاز َٗ-ََُ ُ
 جيد َٖ-ٖٗ ِ

 جدا
ُ ّ% َُ ِٖ% 

 %ّٖ َُ %ُٕ ٔ جيد ٓٔ-ٕٗ ّ
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 %ٔ ِ %ُّ ُُ مقبوؿ َٓ-ْٔ ْ
 - - %َٓ ُٖ ضعيف َ-ْٗ ٓ
%122 33 %122 33 العدد 3  

 الفصل في الطلاب القبلي الإختبار نتيجة تكان أعلاه، البيانات على بناء
 حصل الذم كاحد طالب ك لشتاز تقدير على حصل الذين الطلاب يجد لا ىو التجريبي

 الذين طالبا ُُ ك جيد تقدير على وحصل الذين طلاب ٕ ك جدا جيد تقدير على
  ضعيف. تقدير على وحصل الذين طالبا ُٖ ك مقبوؿ تقدير على وحصل

 حصلو الذين طالبا ُْ ىو التجريبي الفصل في البعدم الإختبار نتيجة ككانت
 الذين طالبا ُُك جدا جيد  تقدير على حصلو الذين طلاب ٗ ك لشتاز تقدير على

 الذين الطلاب يجد لا ك مقبوؿ تقدير على حصلا طالباف ك جيد تقدير على حصلو
  ضعيف. تقدير على حصل

 الضابط صلللف والبعدي القبلي الإختبار بين الدقارن 5.2الجدول 

 البعدي الإختبار القبلي الإختبار التقدير النتيجة الرقم
 عدد

 الطلاب
 النسبة
 الدؤوية

 عدد
 الطلاب

 النسبة
 الدؤوية

 %ِٔ ٗ - - لشتاز َٗ-ََُ ُ
 %ِّ ٖ - - جدا جيد َٖ-ٖٗ ِ
 %ِٔ ٗ %ٗ ّ جيد ٓٔ-ٕٗ ّ
 %ِّ ٖ %ْٗ ُٕ مقبوؿ َٓ-ْٔ ْ
 %ّ ُ %ّْ ُٓ ضعيف َ-ْٗ ٓ

 %122 35 %122 35 العدد 
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 الفصل في الطلاب القبلي الإختبار نتيجة كانت أعلاه، البيانات على بناء
 الذين الطلاب يجد لا ك لشتاز تقدير على حصل الذين الطلاب يجد لا ىو الضابط
 طالبا ُٕ ك جيد تقدير على حصلو الذين طلاب ّ ك جدا جيد تقدير على حصل
  ضعيف. تقدير على حصلو الذين طالبا ُٓ ك مقبوؿ تقدير على حصلو الذين

 احصلو  الذين طلاب ٗ ىو الضابط الفصل في البعدم الإختبار نتيجة ككانت
 الذين طلاب ٗ ك جدا جيد تقدير على حصلو الذين طلاب ٖ ك لشتاز تقدير على

 حصل الذين كاحد طالب ك مقبوؿ احصلو  الذين طلاب ٖ ك جيد تقدير على احصلو 
  ضعيف. تقدير على

  الإختبار القبلي والإختبار البعدي البيانات تحليل
 الضابط الصف في البعدم كالاختبار القبلي الاختبار أسئلة استخداـ قبل

 طالبا َّ على الثبات كاختبار الصدؽ اختبار بإجراء أكلان  الباحث قاـ التجريبي، كالصف
 النتائج ككانت لامولصاف. الحكومية العالية الثانية الددرسة في الثالث العاشر الصف من

  يلي: كما

 الصدق ختبارا أ 

 الدرجات بمجموع الْسئلة كل ارتباط مدل لدعرفة الصدؽ اختبار إجراء تم
 برنامج بمساعدة (Pearson Product Moment) تقنية كبِستخداـ إحصائيا. داؿ بشكل

ُٔ SPSS . الحرم درجات فإف طالبا ۰۲ الدستجيبتُ عدد بلغ (df) = ّ۲-۲= ۲۲ 
 الجدكلية r قيمة فإف ،α =َٓ.َ الدلالة مستول عند الحرجة مالقي جدكؿ على كبناء
  .ُّٔ.َ كىي
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 البيانات صدق تحليل نتائج 3.2الجدول 

 التقدير Sig. r Hitung الأسئلة رقم

ُ َ.ََُ َ.ٖٕٓ valid 

ِ َ.َّٗ َ.ّٕٗ Valid 

ّ َ.ََٓ َ.َّٓ Valid 

ْ َ.ََٖ َ.ْٕٔ Valid 

ٓ َ.ََِ َ.ّٕٗ Valid 

ٔ َ.َََ َ.ْٔٓ Valid 

ٕ َ.ََٖ َ.ْٕٔ Valid 

ٖ َ.ََِ َ.ّٕٓ Valid 

ٗ َ.َََ َ.ٕٖٔ Valid 

َُ َ.َََ َ.ّٔٗ Valid 

ُُ َ.ََِ َ.ّٓٗ Valid 

ُِ َ.ََُ َ.ٖٕٓ Valid 

ُّ َ.ََُ َ.ُٖٓ Valid 

ُْ َ.َََ َ.ٔٓٗ Valid 

ُٓ َ.َََ َ.ْٕٓ Valid 

ُٔ َ.َََ َ.ُٔٓ Valid 

ُٕ َ.َُٕ َ.ّّْ Valid 

ُٖ َ.ََّ َ.ِْٓ Valid 

ُٗ َ.َُٔ َ.ّْْ Valid 

َِ َ.ََٔ َ.ِْٗ Valid 

  لْف صدؽ ىو سؤالا َِ من السؤالتُ أف أعلاه الجدكؿ من
R hitung < R  tabelكsig.<َ.َٓ  
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  الثبات إختبار ب 

 ألفا تقنية كبِستخداـ البحث. أداة اتساؽ مدل لدعرفة الثبات اختبار ستخدـيي 
 spss 16 برنامج بمساعدة (Alpha Cronbach) کركنباخ

 الثبات اختبار تحليل نتائج 7.2الجدول 
Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

 

 

N of Items 

.881 20 

 

 .۲.۲۲0 بلغت كركنباخ ألفا قيمة أف سؤالا ۲۲ على الاختبار نتائج أظهرت
 الْداة ىذه أف على يدؿ لشا ،ٔ.َ كىو الدعيارم الْدنى الحد من أعلى القيمة كىذه

 البحث. في للاستخداـ جدا موثوقة

  (Normality Test) الطبيعي التوزيع اختبار ج 

 التوزيع اختبار إجراء تم. spss 16 بِستخداـ Shapiro wilk الباحثة تستخدـ
 ك التجريبي للفصل البعدم كالاختبار القبلي الاختبار بيانات كانت إذا ما لدعرفة الطبيعي
 كما كىي الطبيعي التوزيع اختبار كنتائج .لا أـ الطبيعي التوزيع تتبع الضابط الفصل

 يلي:

 (Normality Test)اختبار التوزيع الطبيعي نتائج تحليل  8.2الجدول 

Tests of Normality 

 

Kelas 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Hasil Pre Test X-1 

(Eksperimen) 
.120 36 .200

*
 .973 36 .512 

Pos Test X-1 

(Eksperimen) 
.170 36 .010 .943 36 .064 
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Pre test X-2 (Kontrol) .147 35 .054 .959 35 .217 

Pos test X-2 (Kontrol) .147 35 .054 .950 35 .110 

a. Lilliefors Significance Correction      

*. This is a lower bound of the true significance.     

 في القبلي الإختبار لنتائج .sig قيمة أف نعرؼ أعلاه، الجدكؿ لسرجات على بناء
 التجريبي الفصل في البعدم الإختبار لنتائج .sig قيمة ك ُِٓ.َ ىي التجريبي الفصل

 ك ُِٕ.َ ىي الضابط الفصل في القبلي الإختبار لنتائج .sig قيمة ك َْٔ.َ ىي
 قيم جميع لْف نظرنا .َُُ.َ ىي الضابط الفصل في البعدم الإختبار لنتائج .sig قيمة
sig. طبيعيا البعدم كالاختبار القبلي الاختبار بيانات فإف ،َٓ.َ من أعلى كانت. 

 (Homogenity Test) التجانس اختبار د 

 الضابط كالفصل التجريبي الفصل في القبلي الإختبار من التجانس اختبار كنتائج
 يلي: كما كىي spss 16 بِستخداـ

نتائج تحليل اختبار التجانس الإختبار القبلي  9.2الجدول 
(Homogenity Test) 

Test of Homogeneity of Variance 

  Levene Statistic df1 df2 Sig. 

Nilai Based on Mean 1.032 1 69 .313 

Based on Median 1.210 1 69 .275 

Based on Median and with 

adjusted df 
1.210 1 66.454 .275 

Based on trimmed mean 1.044 1 69 .310 
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 based أساس على .sig قيمة أف نعرؼ أعلاه، التجانس اختبار جدكؿ على بناء

on mean قيمة كلْف .ُّّ.َ ىي sig. َ.ُّّ < َ.َٓ نتائج أف الاستنتاج يدكن 
  .متجانس الضابط الفصل ك التجريبي الفصل في القبلي اختبار

 كالفصل التجريبي الفصل في البعدم الإختبار من التجانس اختبار كنتائج
 يلي: كما كىي spss 16 بِستخداـ الضابط

نتائج تحليل اختبار التجانس الإختبار البعدي  12.2الجدول 
(Homogenity Test) 

 

Test of Homogeneity of Variance 

  Levene Statistic df1 df2 Sig. 

Nilai Based on Mean 4.438 1 69 .039 

Based on Median 4.754 1 69 .033 

Based on Median and with 

adjusted df 
4.754 1 68.598 .033 

Based on trimmed mean 4.442 1 69 .039 

 

 based أساس على .sig قيمة أف نعرؼ أعلاه، التجانس اختبار جدكؿ على بناء

on mean قيمة كلْف .َّٗ.َ ىي sig. َ.َّٗ > َ.َٓ نتائج أف الاستنتاج يدكن 
 .متجانس غتَ الضابط الفصل ك التجريبي الفصل في بعدمال اختبار

 شرطنا ليس البحث في البيانات عينتي بتُ تجانس أك التباين في تساكو  كجود إف
 اختبار إجراء الدمكن من يزاؿ فلا متجانس، غتَ العينتتُ بتُ التباين أف تبتُ كإذا مطلقنا.

(t) ُجدكؿ في الدوجودة النتائج إلى استنادنا القرار اتخاذ يتم كلكن مستقلتتُ. لعينتت 
. ‖equal varians not assumed― تحت SPSS لسرجات
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 (N-Gain) درجة الكسب الدعدل اختبار ه 

 الدعالجة فاعلية مستول لدعرفة (N-Gain) اختبار درجة الكسب الدعدؿ إجراء تم
 استيخدـ كقد الطلاب. لدل القراءة مهارة تحستُ في التجريبي للفصل قيدًٌمت التي

 على اعتمد البحث ىذا تصميم لْف(N-Gain) اختبار درجة الكسب الدعدؿ حساب
 بِستخداـ الضابط. الفصل ك التجريبي الفصل في البعدم كالاختبار القبلي الاختبار

 زيادة مدل قياس يدكنspss 16  بمساعدة (N-Gain) اختبار درجة الكسب الدعدؿ صيغة
اختبار  فئات تنقسم .الْكؿ بمستواىم مقارنةن  الدعالجة تلقيهم بعد الطلاب تعلم نتائج

 كما كىي مستويات أربعة إلى مئوية نسبة شكل على(N-Gain)  درجة الكسب الدعدؿ
 68يلي:

 إرشادات التفسير 11.2الجدول 

 التفسير )%( الدئوية النسبة
 فعالية غتَ َْ<
 فعالية أقل ٓٓ-َْ
 فعالية كاؼ ٕٓ-ٔٓ
 فعالية ٕٔ >

 :يلي كما كىي (N- Gain score) الجينات ف درجة اختبار كنتائج

 (N- Gain score)ونتائج اختبار درجة ن الجينات  14.2الجدول 

Maksimum Minimum Mean Kelompok 

100.00 14.29 63.9529 Eksperimen 

100.00 .00 52.3340 Kontrol 
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 spss بِستخداـ(N-Gain) درجة الكسب الدعدؿ اختبار حساب نتائج على بناء

 أك ِٗٓٗ.ّٔ ىو التجريبي لفصلل الدعدؿ الكسب قيمة متوسط أف تبتٌُ  ،أعلاه 16
 فصللل بِلنسبة أما ٘.ََُ قيمة أعلىك  ِ٘ٗ.ُْ تبلغ قيمة أدنى مع ٘،ٗ.ّٔ بنسبة

 أدنى مع ٘،ّ.ِٓ بنسبة أك َّّْ.ِٓ الدعدؿ الكسب قيمة متوسط فكاف الضابط
 .ََُ٘ قيمة كأعلى َ٘ تبلغ قيمة

 ييظهر التجريبي الصف في (N-Gain) الدعدؿ الكسب قيمة متوسط فإف لذلك،
 قيمة متوسطك  فعالية كاف القراءة مهارة في ذىنيةال خريطة بِستخداـ ميالتعل أف

 .فعالية أقل الضابط الصف في (N-Gain) الدعدؿ الكسب

 t اختبار و 

 استدلالي تحليل كطريق independent sample t test اختبار ةالباحث تستخدـ
 الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة استخداـ تأثتَ لاختبار
 لْف الاختبار ىذا اختيار تم كقد .لامولصاف الحكومية العالية الثانية الددرسة في العاشر
 التي التجريبية المجموعة كهما: عينة،ال من مستقلتتُ لرموعتتُ يشمل البحث تصميم
 ريطةالخ استخداـ دكف تعليمها التي الضابطة كالمجموعة الذىنية ريطةالخ بِستخداـ تعليمها
  الذىنية.

 الفصل في البعدم الإختبار من independent sample t test اختبار كنتائج
 يلي: كما كىي spss 16 بِستخداـ الضابط كالفصل التجريبي

 independent sample t testنتائج اختبار  13.2الجدول 

Group Statistics 

 Kelas N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Nilai postes eksperimen 36 82.50 11.433 1.906 

postes kontrol 35 74.86 15.267 2.581 
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 الدتوسط الفصلتُ كلا في البعدم الاختبار تبيانا تحليل نتائج إلى استنادنا
 فصلال حصل الضابط. فصلكال التجريبي لفصلا بتُ فرؽ كجود إلى تَتش الحسابي
 َٓ.ِٖ ىو الحسابي توسطالد على ذىنيةال ريطةالخ بِستخداـ تعليمو الذم التجريبي
 الحسابي توسطالد على حصل الضابط فصلال في اما .ّّْ.ُُ قدره معيارم بِلضراؼ

 أف الحسابي الدتوسط الفرؽ ىذا كييظهر .ِٕٔ.ُٓ قدره معيارم بِلضراؼ ٖٔ.ْٕ ىو
 الضابط. لفصلا بطلاب أعلى تعلم ائجنت تحقيق إلى يديلوف التجريبي الفصل طلاب

 Levene’s ليفتُ اختبار نتائج إلى الانتباه أكلان  يجب t اختبار نتائج في النظر قبلك 

Test for Equality of Variances التباين نفس تدتلكاف افالمجموعت كانت إذا ما لدعرفة 
 بلغت ليفتُ لاختبار الإحصائية الدلالة قيمة فإف الدخرجات على كبناءن  تجانس.

 تحقق لا تالبيانا أف الاستنتاج يدكن عليو، كبناءن  .َٓ.َ من أقل كىي ،َّٗ.َ
 Equal variances not الصف إلى يستند القرار اتخاذ فإف كبِلتالي .التباين تجانس افتًاض

assumed.  

 قيمة أف إلى Equal variances not assumed الصف في t اختبار نتائج تشتَ
 على يدؿ كىذا .َٓ.َ من أقل كىي ََِ.َ بلغت (Sig. 2-tailed) الإحصائية الدلالة

Independent Samples Test 

  Levene's Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Differenc

e 

Std. 

Error 

Differen

ce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

Nilai Equal 

variances 

assumed 

4.438 .039 2.392 69 .019 7.643 3.195 1.269 14.017 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

2.383 62.993 .020 7.643 3.208 1.233 14.053 
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 كالمجموعة التجريبية المجموعة بتُ الإختبار درجات متوسط بتُ اإحصائين  داؿ فرؽ كجود
 القراءة مهارة تحستُ في تأثتَ لو ذىنيةال ريطةالخ استخداـ أف على ذلك كيدؿ .الضابطة

 ب.الطلا لدل

 كالمجموعة التجريبية وعةالمجم بتُ البعدم الاختبار بيانات تحليل نتائج إلى استنادنا
 Independent اختبار في (Sig. 2-tailed) الإحصائية الدلالة قيمة أف تبتٌُ  الضابطة

Sample T-Test يدكن كبِلتالي، .َٓ.َ الدلالة مستول من أقل كىي ،ََِ.َىي 
 تعليمهم الذين الطلاب لدل القراءة ميتعل نتائج بتُ إحصائينا داؿ فرؽ بوجود الاستنتاج
 إف ذلك على كبناءن  .التقنية ىذه معهم ييستخدـ ل الذين ك الذىنية طييالخر  بِستخداـ

(H₀) ك مرفوض(H₁) في معنوم تأثتَ لو الذىنية يطةالخر  استخداـ أف يعتٍ لشا ،مقبوؿ 
 الثانية الحكومية يةو الثان الددرسة في العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ

 . لامولصاف
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  الخامس الفصل

 البحث مناقشة

لدى  القراءةتطبيق الخريطة الذهنية لتعليم مهارة  الدبحث الأول: مناقشة
 انفي الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامونج طلاب الصف العاشر

فقد تم تطبيق الخريطة الذىنية  ج البحث الدوضحة في الفصل الرابعاستنادنا إلى نتائ
في الددرسة الثانوية الحكومية الثانية في تعليم مهارة القراءة لطلاب الصف العاشر 

في الصف من خلاؿ أربع لقاءات. كقد طيبٌقت بشكل تدريجي كمنهجي  افلامولص
الطلاب لفهم النصوص الدقركءة كتحليلها من خلاؿ تدثيلها بصريان على لشا يرشد  التجريبي
 .ذىنيةالريطة الخشكل 

قبلي الختبار الإأيعطي كل من الصف التجريبي كالصف الضابط  في اللقاء الْكؿ
 اءة بِللغة العربية. ثم في اللقبهدؼ معرفة القدرة الْكلية للطلاب في فهم النصوص الدقركء

ركزت عملية التعليم في الصف التجريبي على استخداـ الخريطة الذىنية  الثاني كالثالث،
كتسهيل تلخيص الدضموف  الطلاب في فهم بنية النص كلزتواه كتقوية الذاكرةلدساعدة 

 لإستبياف اك بعدم الختبار الإعطاء الطلاب بإالعاـ للنصوص. كفي نهاية عملية التعليم تم 
 . طة الذىنيةاستخداـ الخريفي لقياس استجابتهم 

م بِستخداـ الخريطة الذىنية يدنح الطلاب مساحةن أكبر ليكونوا نشيطتُ يإفَّ التعل
بل أيضنا من خلاؿ  القراءة كالتًجمة فحسبليس بطريقة في فهم النصوص الدقركءة، 

م في الصف يتنظيم الدعلومات بشكل بصرم. كقد ثبت ذلك من خلاؿ نتائج التعل
ىنية ذال يطةر الخحيث ظهر تفاعله نشط الطلاب أثناء إعدادىم كتقديدهم  التجريبي

. فصلعرض خرائطهم أماـ الك عند في اللقاء الثالث  مستندة إلى النصوص الدقركءة
في الْكؿ  في الصف العاشر تطبقالتي  لتعليم بِستخداـ الخريطة الذىنيةكأظهرت عملية ا
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استجابة إيجابية من الطلاب. فقد عبرَّ  تجريبي لفصك الثانية العالية الحكومية الددرسة
 .الخريطة الذىنيةم بِستخداـ يتنفيذ التعلفي الطلاب عن استجابة إيجابية جداا 

إلى أف من فوائد الخريطة حيث أشار  ىذه النتيجة مع رأم توني بوزاف تتوافق
كتوفتَ الوقت كحل  الدساعدة في التخطيط كالتواصل كزيادة الإبداع ىي الذىنية
كتحستُ القدرة على التذكٌر، كالتعلم  ت كتركيز الانتباه كتنظيم كتوضيح الْفكارالدشكلا

 freeكما أشار بِغوس تىركنو لغًىوكي في كتابو   ٗٔكرؤية الصورة الشاملة. أسرع كأكثر كفاءة

mind map (ََِٗإلى أننا جم )إلى لضتاجخاصة عند  يعنا لضتاج إلى الخريطة الذىنية 
كأف الشخص الذم يقرأ كتابِن كيريد فهم مضمونو  .تذكٌر الدعلومات بفعالية ككفاءة

  َٕبسهولة كسرعة، سيستفيد من استخداـ الخريطة الذىنية.

بناءن على نتائج الاستبياف الكلي، تبتَُّ أف نسبة متوسط استجابة الطلاب ك 
الخريطة  تطبيقلشا يدؿ على أف استجابتهم ل قوم جدناكىي ضمن الفئة  ٫َّٗ٘ٗبلغت 

الذىنية في تعليم مهارة القراءة كانت إيجابية جداا. كتشتَ ىذه النتيجة إلى أف غالبية 
الطلاب شعركا بأف استخداـ الخريطة الذىنية ساعدىم في فهم النصوص كتذكٌرىا كتنظيم 

الخريطة الذىنية  تطبيقستنتاج أف يدكن الا، لزتواىا بطريقة فعٌالة كلشتعة. كبناءن على ذلك
في سياؽ تعليم  .م مهارة القراءةياستجابة جيدة من الطلاب في عملية تعلعلى  تحصل

العمليات البصرية كالدعرفية اللغة العربية، تيعد مهارة القراءة مهارة مركبة تتطلب دمج 
التعرؼ على الحركؼ ، فالقراءة لا تقتصر على تاريغافك  ىدسوفككفقنا لرأم  .كالعاطفية

كالكلمات فحسب، بل تتطلب أيضنا فهم الدعتٌ كتفستَ الرسالة كالتفكتَ النقدم فيما 
 .يقرأه الطالب

التي تحتاج إلى  القراءة الصامتةكقد ركز ىذا البحث على نوع من القراءة يسمى 
 نور ليلافي بحث  كربط النص بِلدعرفة السابقة. تركيز عاؿو كمعالجة داخلية للمعلومات

راستة  ك شريفة رحمة  لله تحت الدوضوع فعالية استخداـ طريقة القراءة الصامتة  جاىيا
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لتًقية فهم الدقركء )الدراسة التجريبية في الددرسة العالية الحكومية الثانية سمارندا(  ظهر 
استخداـ طريقة القراءة الصامتة فعاؿ لتحستُ فهم القراءة في الددرسة العالية   البحث

لْنها تساعد الطلاب على  كىنا تبرز فائدة الخريطة الذىنية  ُٕالحكومية الثانية سمارندا
إعادة تنظيم لزتول النص بصريان كتعزز القدرة على استخداـ الكلمات الدفتاحية كتنظيم 

كيتفق ذلك مع رأم  .م الذاكرة كالتسلسل الدنطقي للمعلوماتالْفكار الرئيسة كتقو 
ركبن الذم يرل أف فهم الدقركء يشمل عمليات عقلية مثل التصنيف كالتقونً كالاستنتاج 

 .كىي كظائف يدكن تنشيطها بِستخداـ الخريطة الذىنية بشكل فعاؿ

 الدماغ أداة بصرية تنشٌط جانبي ىي توني بوزافالخريطة الذىنية التي طورىا 
 لْلواف كالإبداع(. كفي ىذا البحثالجانب الْيسر )الدنطق كالتًتيب( كالجانب الْيدن )ا

كالحياة  الطعاـ الصحي تنظيم النصوص الوصفية مثل استخدمت الخريطة الذىنية في
تقدنً عركض طلابية تيظهر مدل ك  تصنيف الدفردات الدهمة كالْفكار الْساسيةك  الصحية

 .ذىنية من تصميمهمالريطة بِلخفهمهم للنصوص 

 ِٕ:في تصميم الخريطة الذىنية توني بوزافكقد تم اتباع خطوات 

 .البدء من كسط الورقة بفكرة رئيسة مرسومة .ُ
 .استخداـ الْلواف كالخطوط الدتفرعة .ِ
 .استعماؿ كلمة مفتاحية كاحدة في كل فرع .ّ
 .الربط بتُ الْفكار من العاـ إلى الخاص .ْ
 .لتسهيل الحفظ كالفهمتحفيز الخياؿ كالإبداع  .ٓ

التفكتَ بل تطورت لديهم مهارات  ل يكتفً الطلاب بفهم النصوص فقطكنتيجة لذذا، 
 لكن كيجدت بعض التحديات، مثل .كما أشار بوزاف في نظريتو  النقدم كالإبداعي
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عدـ التعود على تصميم الخريطة ك  صعوبة بعض الطلاب في اختيار الكلمات الدفتاحية
بأف  تقدنً الدعم كالتوجيو التدريجيكىذا ما ييظهر أهمية دكر الدعلم في  .مالذىنية بأنفسه

الدعلم الذم ييقدًٌـ ك . الخريطة الذىنية تحتاج إلى تدريب مستمر كتوجيو أكلي لتكوف فعٌالة
التوجيو كالإرشاد الواضح يدكنو أف ييساعد الطلاب في ربط الدفاىيم بشكل مناسب 

 ّٕ.كإنتاج خريطة ذىنية فعٌالة

ييوصى بػتدريب الطلاب على استخداـ الخريطة الذىنية  بِستمراركلتحقيق فعالية 
مراعاة خصائص الطلاب ك  مثل التطبيقات الرقمية استخداـ التكنولوجيا الدساندةك  بِنتظاـ

بتُ النتائج الديدانية  كمن خلاؿ الربط الخريطة الذىنية.كمستول مهاراتهم عند تنفيذ 
يساعد  منهج تعليمي بنٌاء كمبدعبل ىي  الذىنية ليست لررد أداة الخريطة إفف كالنظرية

 .الطلاب على فهم النصوص بعمق كتفاعل

لدى طلاب  الدبحث الثاني : تأثير الخريطة الذهنية على تعليم مهارة القراءة
 ان في الددرسة الثانوية الحكومية الثانية لامونج الصف العاشر

الخرائط الذىنية لو تأثتَ إيجابي في تحستُ مهارة القراءة لدل  كسيلةإف تطبيق 
اف. كيظهر طلاب الصف العاشر في الددرسة الثانوية الإسلامية الحكومية الثانية بلامولص

ذلك من خلاؿ ارتفاع نتائج الاختبار البعدم في الصف التجريبي مقارنةن بِلصف 
تخداـ الخرائط الذىنية كأداة تعليمية الضابط. فالصف التجريبي الذم تلقى معاملة بِس

أظهر متوسط نتائج أعلى بشكل ملحوظ بعد إعطاء الدعالجة. كعلى العكس، فإف 
الصف الضابط الذم ل يستخدـ الخرائط الذىنية كأداة تعليمية ل ييظهر زيادة في متوسط 

 النتائج تتجاكز الصف التجريبي. 

 على الطلاب مساعدة في فاعلية أكثر الذىنية الخرائط استخداـ أف يثبت كىذا
 التحسٌن ىذا كيىتوافق .النص مضموف كاستنتاج الدفردات كتذكٌر الدقركء النص لزتول فهم
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 ٘ٗ.ّٔأك بنسبة  ِٗٓٗ.ّٔجريبي ىو الت لفصلأف متوسط قيمة الكسب الدعدؿ ل
أك بنسبة  َّّْ.ِٓب الدعدؿ الكس قيمة متوسط فكاف الضابط فصلأما بِلنسبة للك 

 ييظهر التجريبي الصف في (N-Gain) الدعدؿ الكسب قيمة متوسط فإف لذلك،. ّ٘.ِٓ
 قيمة متوسطك  فعالية كاؼ القراءة مهارة في ذىنيةم بِستخداـ خريطة اليالتعل أف

  .فعالية أقلالضابط  الصف في (N-Gain) الدعدؿ الكسب

 نتائج أظهرت التي (Independent Sample T-Test) اختبار نتائج مع ككذلك
 .Sig) الإحصائية الدلالة قيمة أف إلى Equal variances not assumed الصف في t اختبار

2-tailed)  ا إحصائين  داؿ فرؽ كجود على يدؿ كىذا .َٓ.َ من أقل كىي ََِ.َبلغت
 على ذلك كيدؿ. الضابطة كالمجموعة التجريبية المجموعة بتُ الإختباربتُ متوسط درجات 

 (H₀)إف ب ك الطلا لدل القراءة مهارة تحستُ في تأثتَ لو ذىنيةريطة الالخ استخداـ أف
 مقبوؿ.  (H₁)مرفوض ك

لشا يدعم موثوقية ىذا  الدراسات السابقةتتسق ىذه النتائج مع ما توصلت إليو 
 فتحية ليلي كتبتها التي الداجستتَ رسالةففي . والبحث كييعزز من مصداقية نتائج

 مهارة لتعليم الذىنية الخريطة استخداـ فعالية العنواف تحت َِِّ السنة في السٌعيدة
 الإسلامية الدتوسطة كاليجوكوا سنن مدرسة في التجريبية )دراسة الدتوسطة القراءة
% ِٕ بلغت الضابطة للمجموعة Gain-N قيمة أف الدراسة ىذه نتائج أظهرت(. مالانج

 الفعالة، الفئة في %ٕٖ إلى التجريبية المجموعة قيمة كصلت بينما الفعالة، غتَ الفئة في
 ُٖ.ّٓ = t اختبار نتيجة كانت كما %.ٕٔ ك %َْ بتُ تتًاكح N-Gain درجة مع

 t قيمة من أكبر كأيضنا ،ُٗٔٔ تساكم كالتي %ٓ الدلالة مستول عند t قيمة من أكبر
  ْٕ.ِّٖٔ تساكم كالتي %ُ الدلالة مستول عند

 عنواف تحت العربية اللغة كتعليم تعلم لرلة في الٍعىزيًزىة رفًػٍعىةي  فًطريًىةكما تدعم دراسة 
 أف أظهرت التي العربية بِللغة النصوص كفهم قراءة مهارة تعليم في الذىنية "الخرائط
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سن أف يدكن الذىنية الخرائط استخداـ  كما الطلاب. دافعية من كيزيد التعلم نتائج يحي
 مهارة في كخاصةتًاتيجية في تعليم اللغة العربية الاس ىذه فعالية الدراسة ىذه تؤكد

  ٕٓالقراءة.

 الخرائط أف أثبتت التي (،َِِِ) الزىراء علياء تبسٌم دراسة في الحاؿ ككذلك
 الخريطة استخداـ أف. النتائج ىو الصرؼ مثل اللغة علوـ تعليم في أيضان  فعالة الذىنية
 مالك مولانا جامعة في العربية اللغة تعليم قسم لطلاب الصرؼ علم فهم في الذىنية
 ، ّّْ.ْ T قيمة أف أظهر الذم إيجابية نتائج يعطي مالانغ الحكومية الإسلامية إبراىيم

 = %ٓ ك َِْٔ.ِ = %ُ الدلالة مستول عند الجدكؿ T قيمة من أكبر كىي
 (H1) البديلة الفرضية كأف مرفوضة (Ho) الصفرية الفرضية أف يعتٍ لشإََُ.ُ

 ٕٔمقبولة.

إف ىذا التوافق بتُ نتائج البحث الحالي كالدراسات السابقة يدؿ على أف الخريطة 
فإف نتائج ىذا البحث لا تخلو من . كلكن الاستًاتيجيات التًبوية الفعالةالذىنية تيعد من 

القيود كالنقائص. كلو أف استخداـ الخريطة الذىنية يعطي تأثتَا إيجابياا فليس جميع 
تطبيقها بشكل جيد كذلك بسبب اختلاؼ أساليب التعلم بتُ  الطلاب قادرين على

حتى يعتاد تكرارا فإعداد الخريطة الذىنية يتطلب كقتنا كتدريبنا  كسول ذلكالطلاب. 
الطلاب عليها كيفهموا خطواتها. كفي ظل تنوعٌ مستويات الطلاب داخل الصف، يجب 

 دكا على استخداـ ىذه التقنيةيعتاعلى الدعلم أف يقدٌـ إرشادنا إضافينا للطلاب الذين ل 
 ر.الخريطة الذىنية من طالب إلى آخ كلذلك قد تختلف فعالية
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 السادس الفصل

 الخاتمة

 البحث خلاصة . أ

 مهارة تحستُ على الذىنية الخريطة تأثتَ عن العلمي البحث إجراء إنتهاء بعد
 أف ، افالثانية لامولصفي الددرسة الثانوية الحكومية  العاشر الصف طلاب لدل القراءة

  يلي: كما كىي البحث خلاصة

الخريطة الذىنية في الصف التجريبي كمساعدة على بِستخداـ  طبق التعليم. ُ
من التعرؼ على النص  التعليمفهم النصوص الوصفية بِللغة العربية. كقد بدأ 

كفهم الدفردات إلى إعداد الخريطة الذىنية بشكل جماعي. كأظهر أف الطلاب  
استبياف نسبة كما أظهر   م.يكانوا متحمستُ كنشيطتُ كمشاركتُ في التعل

 . ، كىي ضمن الفئة قوم جدنا%ّٗ.َٗاستجابة إيجابية بلغت 

 الفصل ك ِٖ .ٓ ىو التجريبي الفصل في البعدم اختبار نتائج متوسط. ِ
 N- Gain) الجينات ف درجة اختبار حساب نتائج أما .ْٕ .ٖٔ ىو الضابط

score) فقد التجريبي، فصلال في الدطبقة التعليمية الدعالجة فعالية مدل لقياس 
 نتائج كأظهرت .فعالية كاؼ الفئة ضمن تقع كىي ٘،ٗ.ّٔ بلغت

independent sampel t test   الإحصائية الدلالة قيمة أف البعدم الاختبارفي 
(Sig. 2-tailed) يشتَ لشا َٓ.َ الدلالة مستول من أقل كىي ،ََِ.َ بلغت 

 .الضابط كالصف التجريبي الصف في بالطلا نتائج بتُ معنوم فرؽ كجود إلى
 ةطيالخر  استخداـ أف يعتٍ لشا مقبوؿ. (H₁)ك مرفوض (H₀) إف ذلك على كبناءن 

 في العاشر الصف طلاب لدل القراءة مهارة تحستُ في معنوم تأثتَ الذ الذىنية
  .لامولصاف الثانية الحكومية يةو الثان الددرسة
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 اقتراحات  . ب

 يلي: كما الباحثة فتقتًح البحث كنتائج الخلاصة من تأسيسا
 للمعلمتُ: .ُ

 القراءة مهارة فهم تسهل اللتي تقنيات أك أساليب يستخدـ أف الدعلمتُ على ينبغ
 على يسهل بحيث العربية اللغة دراسة عند بِلدلل الطلاب يشعر لا بحيث

 كفهمها. تعلمها الطلاب
 للطلاب .ِ

 طريقة لإيجاد العربية اللغة تعليم في كمبدعتُ نشيطتُ الطلاب يكوف أف يجب
 .الدرس لفهم سهلة

 الدستقبل في للباحثتُ .ّ
 التصاميم من الدزيد إعداد في كمرجع الدراسة ىذه نتائج تستخدـ أف الدتوقع من

 متنوعة. بمقاربِت الصلة ذات البحثية
 العربية اللغة تعليم تطوير في كبتَنا إسهامنا البحث ىذا نتائجي  تيسهم أف ييتوقَّع كما

 بعض من يخلو لا البحث ىذا فإف ذلك، كمع .القراءة مهارة لراؿ في سيما لا
 .الحالية كالظركؼ للقيود نتيجة ظهرت التي كالضعف القصور أكجو

ركا أف القادمتُ الباحثتُ من ييؤمىل ذلك، إلى كبِلإضافة  زمنية بمدة دراساتو  يجي
 الإستًاتيجية ىذه فاعلية مدل لدعرفة كذلك متنوعة، نصوص كبِستخداـ أطوؿ

 .كأشُل أدؽ بشكل كتأثتَىا
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MODUL AJAR BAHASA ARAB KELAS X/FASE E 

INFORMASI UMUM 

A. Identitas Modul 

Nama Penyusun : Linda Octaverina Rahman 

Institusi   : Madrasah Aliyah Negeri 2 Lamongan  

Tahun   : 2025 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas   : X 

Alokasi Waktu : 2 x 45 menit  

Fase   : E 

Elemen  : Membaca 

 

B. Kompetensi Awal 

Peserta didik mampu membaca dan memahami isi teks bahasa Arab  

 

C. Profil Pelajar  

Profil Pelajar Pancasila yang ingin dicapai adalah beriman, bertakwa kepada 

Tuhan Yang Maha Esa dan berakhlak mulia, bernalar kritis ditunjukkan melalui 

kegiatan pemahaman isi teks, dan mandiri  

 

D. Sarana dan Prasarana 

Media yang diperlukan di antaranya papan tulis dan spidol 

Sumber belajar berupa bahan ajar, LKPD 

 

E. Target Peserta Didik 

Kategori peserta didik dalam proses pembelajaran ini adalah peserta didik regular 

 

F. Model Pembelajaran 

Text-Based Learning, Mind Mapping dan diskusi 

 

KOMPETENSI INTI 

A. Tujuan Pembelajaran 

1. Peserta didik dapat memahami beberapa paragraf dalam teks visual atau 

teks multimedia seraca interaktif sebagai sarana mempelajari agama dari 

sumber autentiknya tentang الحياة الصحية  والغذاء الصحي 

2. Peserta didik dapat mencatat beberapa paragraf dalam teks visual atau teks 

multimoda secara interaktif dengan mind mapping sebagai sarana 

mempelajari agama dari sumber autentiknya tentang  الحياة  والغذاء الصحي

 الصحية 

 

B. Pemahaman Bermakna 

Dengan mempelajari teks bahasa Arab tentang الحياة الصحية والغذاء الصحي, peserta 

didik memiliki kecakapan berbahasa, yaitu mampu mengekspresikan perasaan, 

pikiran dan gagasan secara verbal-komunikatif, menginternalisasi keterampilan 

berbahasa Arab dengan baik sehingga peserta didik menjadi terampil membaca 

dan memahami teks bahasa Arab dengan baik, menggunakan kosa kata bahasa 

Arab untuk mempelajari ilmu-ilmu agama, pengetahuan umum dan kebudayaan, 

serta mengintegrasikan kemampuan berbahasa Arab dengan perilaku yang 
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tercermin dalam sikap moderat, berpikir kritis dan sistematis.  

 

C. Pertanyaan Pemantik  

ا 
َ
يًاًُ مَاذ ىْنَ صِحِّ

ُ
ظَان لِيَه

ْ
 مَازِضُ اِلإو

 
َ
 لِ

َ
ًَ اذ  غَ  بُ جِ ا 

َ
تا ىَ يْ ل حَّ  الصِّ

َ
حَافِظ

ُ
نْ ه

َ
 ؟أ

 

D. Kegiatan Pembelajaran  

 

PERTEMUAN 1 

 Pendahuluan  

 Guru membuka pelajaran dengan salam dan berdoa bersama 

peserta didik 

 Guru menanyakan kabar dan mengecek kehadiran peserta didik, 

posisi tempat duduk peserta didik, dan kebersihan kelas  

 Guru memberikan motivasi, memberikan pertanyaan pemantik 

materi yang akan diajarkan  

 Guru memberikan motivasi peserta didik untuk tercapainya 

kompetensi dan karakter yang sesuai Profil Pelajar Pancasila dan 

Profil Pelajar Rahmatan Lil ‘Alamin  

 Guru memberikan gambaran umum tentang materi yang akan 

dipelajari 

 

 Kegiatan Inti  

Stimulation (stimullasi/ pemberian rangsangan) 

 Guru dan peserta didik membaca teks bacaan  

 Peserta didik mengamati teks bacaan 

Problem statemen (pertanyaan/ identifikasi masalah) 

 Peserta didik mengidentifikasi dan mengajukan pertanyaan yang 

belum difahami dari teks bacaan yang telah dibaca 

 Guru memberikan mufrodat teks bacaan melalui gambar 

 Peserta didik mengumpulkan informasi yang relevan untuk 

menjawab pertanyan yang telah diidentifikasi melalui kegiatan 

mengamati obyek melalui gambar terkait mufrodat 

Data collection (pengumpulan data)  

 Guru menjelaskan cara membuat mind mapping  

 Guru menjelaskan teks الغذاءالصحي dengan mind mapping 

 Peserta didik mencatat di buku nya masing masing 

 

 Penutup Pembelajaran 

 Guru menyimpulkan pembelajaran yang telah dilakukan 

 Melakukan refleksi dan tanya jawab untuk mengevaluasi kegiatan 

pembelajaran yang telah dilaksanakan 

 Guru mengakhiri kegiatan pembelajaran dengan memberikan pesan 

dan motivasi serta diakhiri dengan berdoa 

 

PERTEMUAN 2 

 Pendahuluan  



َٖ 
 

 Guru membuka pelajaran dengan salam dan berdoa bersama 

peserta didik 

 Guru menanyakan kabar dan mengecek kehadiran peserta didik, 

posisi tempat duduk peserta didik, dan kebersihan kelas  

 Guru memberikan motivasi, memberikan pertanyaan pemantik 

materi yang akan diajarkan  

 Guru memberikan motivasi peserta didik untuk tercapainya 

kompetensi dan karakter yang sesuai Profil Pelajar Pancasila dan 

Profil Pelajar Rahmatan Lil ‘Alamin  

 Guru memberikan gambaran umum tentang materi yang akan 

dipelajari 

 

 Kegiatan Inti  

Stimulation (stimullasi/ pemberian rangsangan) 

 Guru dan peserta didik membaca teks bacaan  

 Peserta didik mengamati teks bacaan 

Problem statemen (pertanyaan/ identifikasi masalah) 

 Peserta didik mengidentifikasi dan mengajukan pertanyaan yang 

belum difahami dari teks bacaan yang telah dibaca 

 Guru memberikan mufrodat teks bacaan melalui gambar 

 Peserta didik mengumpulkan informasi yang relevan untuk 

menjawab pertanyan yang telah diidentifikasi melalui kegiatan 

mengamati obyek melalui gambar terkait mufrodat 

 Peserta didik menyimak penjelasan guru terkait teks bacaan 

Data collection (pengumpulan data)  

 Guru membagi kelompok yang beranggotakan 2 orang dalam 1 

kelompok 

 Peserta didik diminta untuk membuat ringkasan dengan 

menggunakan mind mapping  

 Guru melakukan pemantauan dan membantu siswa yang 

mengalami masalah dalam membuat mind mapping 

Generalization (menarik kesimpulan) 

 Peserta didik diminta untuk menjelaskan terkait isi mind mapping 

yang telah dibuatnya 

 Guru memberikan pemahaman kembali terkait teks bacaan  

 Peserta didik mengumpulkan hasil mind mapping yang telah 

dikerjakan 

 

 Penutup Pembelajaran 

 Guru menyimpulkan pembelajaran yang telah dilakukan 

 Melakukan refleksi dan tanya jawab untuk mengevaluasi kegiatan 

pembelajaran yang telah dilaksanakan 

 Guru mengakhiri kegiatan pembelajaran dengan memberikan pesan 

dan motivasi serta diakhiri dengan berdoa 
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E. Asesmen 

a. Assesmen Diagnostik : siswa diberikan pertanyaan untuk mengukur 

pemahaman siswa terhadap materi yang akan disampaikan. 

b. Assesmen Formatif : siswa diberikan penilaian dalam mengikuti proses 

pembelajaran seperti sikap, cara berdiskusi dan hasil diskusi. 

c. Asesmen Sumatif : Tes Tulis 

 

F. Remidial 

Peserta didik yang menemukan kesulitan dalam memahami konsep dapat 

diberikan materi tambahan berupa latihan mandiri dengan guru (dilakukan ketika 

guru melakukan asesmen formatif dan peserta didik lainnya sedang beraktifitas 

dan peserta didik diberikan tugas untuk berlatih di luar jam pelajaran. 

 

G. Refleksi Peserta Didik dan Guru 

1. Apakah kamu suka dengan kegiatan pembelajaran ini? 

2. Cara belajar yang bagaimana yang paling membantumu dalam 

mempraktekkan pembelajaran? 

3. Kesulitan apa saja yang kamu temui dalam belajar maharah qiroah ini? 

4. Bagaimana kamu dapat terus mempraktekkan strategi belajar ini? 

 

H. Lampiran 

Bahan Bacaan Siswa: Materi bacaan dalam modul ini berjudul الحياة  والغذاء الصحي

 yang membahas tentang makanan sehat dan gaya hidup sehat dalam bahasa الصحية

Arab. Materi ini disusun oleh penyusun (peneliti) berdasarkan materi pada buku 

ajar kelas 10 MAN 2 Lamongan dan pengembangan materi dari pelajaran pondok 

pesantren yang pernah diajarkan oleh guru secara langsung. Meskipun materi ini 

tidak diambil dari buku ajar Bahasa Arab kelas X, namun isinya tetap disesuaikan 

dan relevan dengan tema pembelajaran yang terdapat dalam buku pelajaran siswa, 

serta mendukung ketercapaian kompetensi pada fase E. 
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MATERI 

 الغذاء الصحيمفزدات عن 

 

 

 الغذاء الصحي

تًتًُ كٍ وفى كىبػيري بي ، كىي إيدريككىرٍ عىناصًرى  الَّذًم يىشٍتىمًلي عىلىى عًدَّةً اءي ىيوى الغًذى  يُّ حًٌ الصًٌ  اءي دى كالغً 
تىامًتٍُ     ديىٍنًيَّةه  ةه كىمىادَّ  مىعٍدىنيه  كمًلٍحه  كىفًيػٍ

ةً الغىنًيَّةً ارى رى الحىٍ كى  ةً اقى لطَّ بًِ  مى سٍ دي الجًٍ كًٌ زى الإيدرككرٍبيوفى كىىيوى يػي  ؿي كَّ لٍْى ا ري صي نٍ العي  ةً، كىمًنى الْىطٍعًمى
 ا.ىى ري يػٍ غى كى  ةي رَّ الذُّ كى  حي مٍ قى الٍ كى  زُّ بًوً الرُّ 

اعًدى الًإنٍسىافى ليًيسى ميهًمَّةً ي الٍ حًٌ الصًٌ  اءً ذى غً الٍ  رً كىىيوى مًنٍ عىناصً  تٍُي تً كٍ ري بػي العنصر الثاني: الٍ 
ةً الغىنًيَّةً بوًً اللَّحٍمي  وًٌ عىلىى النُّمي  ي  ضي يٍ بػى الٍ كى  كي مى السَّ كى  كىميقىاكىمىةً الْىمٍراضً كىمًنى الْىطٍعًمى كاللَّبَى

 .كىغىيػٍريىىا

تىامًتُى كىىيوى عينٍصيره مًنٍ الٍ    التَّالفًىةً ياى لاى الخىٍ  حً لاى صٍ لًإً  ةً مى زً اللاَّ  ادً وى مى الٍعينٍصيري الثَّالًثي الفًيػٍ
ةً مًثٍل الخى  ةً الطَّاييوجىدي مىثىلان في بعٍضً الْىطٍعًمى ً لالَّ كى  دً بً كى الٍ كى  ضً يٍ بػى الٍ كى  جىةزً ضٍرىكىاتً كىالفىاكًهى  بَى

 ا.ىى تًٍَ غى كى 

 ًـالجًٍسٍمً كىدىكى  وًٌ لنًيمي  العنصر الرابع: الٍمًلٍحي الٍمىعٍدىنيُّ كىىيوى ضىريكرمً   ، كييوجىدي ةً حَّ الصًٌ  ا
ً كىغىتًٍَ  كالسَّمىكً  غىنىمً الٍ  مً  لحىٍ لان في ثى مى   ا.ىى كى اللَّبَى
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ا ىٍنًيىةي كىىًيى مًثٍلي الٍعينٍصيري الخىٍامًسي ىيوى الٍمى رٍبيوفى تػيزىكًٌدي الجًٍسٍمى بًِلحىٍرىارىةً لإً اٍ  دىةي الدُّ يدريككى
ةً الَّتًي تىشٍتىمًلي عىلىى الزَّيٍتً كىالسَّمٍن كالزُّ كىالطَّاقىةً كىتػيوٍجىدي   ا.ىى تًٍَ غى كى  ةً دى بٍ مىثىلان في بػىعٍضً الْىطٍعًمى

بي أىفٍ تحىٍتىوًمى  يعً  كىلًكىيٍ يىكيوفى غًذاءي الًإنٍسىافً صًحًياا يجىً كىجىبىاتيوي الٍيػىوٍمًيَّةي عىلىى جمىً
ائيًَّ  تً كى  تً لاى وٍ كي أٍ مى في الٍ  ؼى رً سٍ ني نٍسىى أىف لاى نػى  كًنٍ لاى ةً السَّابًقىةً كىلى العىنىاصًرً الغًذى مىا كالٍمىشٍريكبِى

بُّ الٍ "قىاؿى اللهي عىزَّ كىجىلَّ  تيسٍرفًيوا إًنَّوي لاى يحيً  (۰0 السورة الْعرؼ:ميسٍرفًًتُى" )كىكيليوا كىاشٍرىبيوا كىلاى

 

 المفزدات عن الحياة الصحية

 

 الساحت

 

 

 الغراء الصحيت

 

 

 الىىم مبنسا

 

 

 الفيخاميىاث

 
 

 الإطديقاؾ مبنسا

 

 

 البروجين

 

 

 الؼاقت
 

 

اطت  السٍ

 
 

 الرلس

 

 

 الظباحت
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 مسض ى

 

 

 الجسي 

 
       

 الىىم

 

 

 الػظلاث
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سَابِ. وٍََ 
َّ
اءِ وَالش

َ
غِر

ْ
ال
َ
تِ م حَّ  للصِّ

ٌ
ت  طَسُوْزٍَِّ

ُ
الساحَت

َ
نْ نَهْخَمَّ بِالساحَتِ. ف

َ
بَغِي أ

ْ
ي ٍَ ىْمُ وَ ىْنُ الىَّ

ُ
ه

 ِ
ّ
 مُبَن

َ
يْقِظ

َ
ظْد ٌَ نْ 

َ
سًا وَ أ ِ

ّ
ظَانُ مُبَن

ْ
ىَامَ اِلإو ًَ نْ 

َ
فِيْدَةِ أ

ُ ْ
ًَ الػَادَاثِ ال ظَانِ. وَمِ

ْ
مَّ زَاحَتٍ لِلإو ََ  سًا.أَ

حَافِ  ًُ نْ 
َ
ظَانِ أ

ْ
ى اِلإو

َ
يَجِبُ غَل

َ
ظَانِ. ف

ْ
ى اِلإو

َ
ػَمَ الله بِهَا غَل

ْ
و
َ
. أ

ٌ
 غَظِيْمَت

ٌ
 وِػْمَت

ُ
ت  الصِحَّ

َ
ظ

ى. سْض َ
َ ْ
 ال

َّ
هُ إِلَ

ُ
ػْسِف ٌَ َ

اءِ لَ صِحَّ
َ
وْضِ الأ

ُ
اجٌ غَلَ زُؤ

َ
 ج
ُ
ت اىَ الحَنِيْمُ "الصحَّ

َ
يْهَا. ق

َ
 غَل
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 الإختبار القبلي والإختبار البعدي
 الإسم: 

 الفصل: 

ت بِإِحَابَتٍ صَحِيْحَتٍ 
َ
طْئِل

َ ْ
ٍِ الأ رِ

ََ حِبْ 
َ
!أ

مِ 
ْ
ةِ رَق

َ
سْئِل

َ
ص الأول لِِ

 
 الن

ْ
زَأ
ْ
 11 -1اِق

 مَا  .1
َ ْ
شِمُ ال

َّ
تِ  صْدَزُ َّ

َ
اق

َّ
 ؟لِلؼ

 .أ 
ُ
ت بَدَهِيَّ

ْ
 ال

ُ
اطَت ٍَ جَسْيُ    السِّ

ْ
   د. ال

ىْمُ .ب  سَابُ     الىَّ
َّ
 ٌ. الش

بُ .ج  يِّ
َّ
ػَامُ الؼ

َّ
 الؼ

ىْنَ حِظْمُىَا صَحِيْحًا؟ .2
ُ
ه ًَ يْ 

َ
فْػَلَ لِه

َ
 ه
َ
نْ لَ

َ
بَغِيْ أ

ْ
ي ًَ ا 

َ
 مَاذ

بَ .أ  اءَ الؼيِّ
َ
غِر

ْ
لُ ال

ُ
م
ْ
أ
َ
ىَاىُ    ه

َ
 د. ه

َ
افِيَت

َ
ه
ْ
 ال

َ
احَت  السَّ

حِيْحَ  .ب  ػَامَ الصَّ
َّ
لُ الؼ

ُ
م
ْ
أ
َ
   ه

َ
ثِيْرَة

َ
 الن

َ
احَت ىَاىُ السَّ

َ
 ٌ. ه

 .ج 
َ
طَت

َ
ٍا مَازِضُ السِّ

ُ
 ه

بِ؟ .3 يِّ
َّ
جِظْمِ الؼ

ْ
اءِ ال

َ
ًْ غِر ػْخَبَرُ مِ ٌُ رِيْ 

َّ
، مَاال صِّ

ًَ الىَّ  مِ

جَسْيُ .أ 
ْ
     ال

ُ
بَاحَت  د. الظِّ

ىْمُ .ب   القُسْآن    الىَّ
ُ
 ٌ. قِسَاءَة

 .ج 
ْ
فِيْخَامِيْىَاثال

ْ
 بُرُوْجِيْن وَال

؟ .4 صِّ
ًَ الىَّ ت مِ

َ
الِث

َّ
قْسَةِ الث

َ
ف
ْ
ت في ال سَة السئِيْظِيَّ

ْ
 ما هِيَ الفِن

اطَتِ .أ  ٍَ  مُمَازَطَتِ السِّ
ُ
يَت مِّ

ََ احَت أَ  السَّ
ُ
يَت مِّ

ََ  د. أَ

بِ .ب  يِّ
َّ
اءِ الؼ

َ
غِر

ْ
 ال

ُ
يَت مِّ

ََ ىْمِ   أَ  الىَّ
ُ
يَت مِّ

ََ  ٌ. أَ

جَسْي .ج 
ْ
 ال

ُ
يَت مِّ

ََ  أَ

ا .5
َ
؟لِ

َ
ت  البَدَهِيَّ

َ
اطَت ٍَ مَازِضَ السِّ

ُ
نْ ه

َ
بَغِيْ أ

ْ
ي ًَ ا 

َ
 ذ

جِظْمَ .أ 
ْ
 ال

ُ
ظْػِف

ُ
هَا ج نَّ

َ
     لِِ

مُىِّ  .ب  ى الىُّ
َ
ث غَل

َ
ػَظَلا

ْ
ظَاغِد ال

ُ
 لِد
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ذِ .ج 
ْ
ىَق

ْ
 لِخَظْيِيؼ ال

تٍ .د 
َ
ػْمَلُ بِلِيَاق ٌَ جِظْمَ 

ْ
مُىِّ وال

ى الىُّ
َ
ث غَل

َ
ػَظَلا

ْ
ظَاغِد ال

ُ
 لِد

ػَامِ .ٌ 
َّ
لِ الؼ

ْ
م
َ
ثِيْرِ لِِ

َ
ن
ْ
 ال

6. ....
َّ
وْحِ، إلَ اطَتِ السُّ ٍَ ىَاعِ السِّ

ْ
ه
َ
مِّ أ

ََ ًْ أَ  مِ

 .أ 
ُ
بَاحَت سُ    الظِّ

ْ
ل ِ
ّ
 د. الر

 .ب 
ُ
قُسْآن قِسَاءَة

ْ
 أ، ب، ج، د صَحِيْحَت  ال

ُ
 ٌ. إِحَابَت

 .ج 
ُ
ة

َ
لا  الصَّ

ذٍ؟ .7
ْ
لِّ وَق

ُ
 فِي م

َ
ت  البَدَهِيَّ

َ
اطَت ٍَ مَازِضُ السِّ

ُ
لْ ه ََ 

ذٍ .أ 
ْ
لِّ وَق

ُ
ػَمْ، فِي م

َ
،  و

َ
اثٍ مُىاطِبَتٍ  د. لَ

َ
وْق

َ
 بَلْ فِي أ

اثٍ مُىَاطِبَتٍ .ب 
َ
وْق

َ
ػَمْ، فِي أ

َ
لِ  و

ْ
م
َ ْ
بْلَ الأ

َ
، بَلْ ق

َ
 ٌ. لَ

ىْمِ .ج  ػَم، بَػْدَ الىَّ
َ
 و

ىَاطَبُ مَؼَ الىَصّ الظَابِقَ هِيَ.... .8
َ
د
َ
 ج

َ
 التِي لَ

ُ
ت
َ
 الجُمْل

ًَ الله.أ   مِ
ٌ
 وِػْمَت

ُ
ت  الصِحَّ

فْ  .ب  وْحِ وَالىَّ اطَتِ السُّ ىَاعِ زٍَِِ
ْ
ه
َ
ىَاث مًِ أ

َ
ل ىَافِلِ الصَّ

َ
قُسْآنِ وَه

ْ
 ال

ُ
عِ هي قِسَاءَة

ازِ 
َ
م
ْ
وَةِ الأذ

َ
 وَجِلا

اثٍ مُىَاطِبَتٍ .ج 
َ
وْق

َ
 فِي أ

َ
ت بَدَهِيَّ

ْ
 ال

َ
اطَت ٍَ مَازِضُ السِّ

ُ
 ه

مُّ .د  ََ ظَانِ  أَ
ْ
ىْمُ  زَاحَتٍ لِلإو ىَ الىَّ َُ 

فِ .ٌ 
ُ ْ
ًَ الػَادَاثِ ال ظَانوَمِ

ْ
ىَامَ اِلإو ًَ نْ 

َ
سًا يْدَةِ أ ِ

ّ
خ

َ
 مُخَأ

َ
يْقِظ

َ
ظْد ٌَ نْ 

َ
سًا وَ أ ِ

ّ
خ

َ
 مُخَأ

؟ .9 صِّ
ًَ الىَّ ابِػَتِ مِ قْسَةِ السَّ

َ
ف
ْ
 في ال

ُ
ت ئِيْظِيَّ  السَّ

ُ
سَة

ْ
 ما هِيَ الفِن

اطَتِ .أ  ٍَ  مُمَازَطَتِ السِّ
ُ
يَت مِّ

ََ احَتِ  أَ يَت السَّ مِّ
ََ  د. أَ

بِ .ب  يِّ
َّ
اءِ الؼ

َ
 الغِر

ُ
يَت مِّ

ََ بِ   أَ يِّ
َّ
اءِ الؼ

َ
ىَاعُ الغِر

ْ
 ٌ. أه

اطَتِ .ج  ٍَ ىَاعُ مُمَازَطَتِ السِّ
ْ
ه
َ
 أ

ظَانِ؟ .11
ْ
و

ْ
ًَ السَاحَتِ لِلإ ىْعٍ مِ

َ
مُّ ه ََ ىَ أَ َُ  مَا 

 .أ 
ُ
قِسَاءَة

ْ
    ال

ُ
اطَت ٍَ  د. السِّ

ىْمُ .ب  سَةِ    الىَّ
ُ
ن
ْ
ػْبُ ال

َ
 ٌ. ل

لُ .ج 
ْ
م
َ ْ
 الأ
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سًا ؟ .11 ِ
ّ
اؾِ مُبَن

َ
طْدِيْق ِ

ْ
سًا وَّ ِ

ّ
ىْمِ مُبَن ًَ الىَّ  مِ

ُ
ائِدَة

َ
ف
ْ
 مَا ال

جِظْمَ .أ 
ْ
جْػَلُ ال اًَ ا وَصِحِيًّ

ً
شِيْؼ

َ
 و

ى.ب  سْض َ
َ ْ
بُ ال ظَبِّ

ٌُ 

جْػَلُ الخَػْبَ .ج  ًَ 

تٍ .د 
َ
ػْمَلُ بِلِيَاق ٌَ جِظْمَ 

ْ
جْػَلُ ال ٍَ مُىِّ وَ

ى الىُّ
َ
ث غَل

َ
ػَظَلا

ْ
 لِيُظَاغِدُ ال

ائِدَة.ٌ 
َ
ف
ْ
هُ ال

َ
يْعَ ل

َ
 ل

تِ  .12 حَّ ى الصِّ
َ
 غَل

َ
حَافِظ نْ هُّ

َ
يْىَا أ

َ
جِبُ غَل ًَ  لاذا 

 .أ 
ٌ
 وِػْمَت

َ
ت حَّ نَّ الصِّ

َ
ًَ اِلله لِِ  مِ

ٌ
 غَظِيْمَت

اغٍ  .ب 
َ
ش

َ
ػْمَلُ بِي ٌَ ظَانَ 

ْ
جْػَلُ الإو

َ
 ج
َ
ت حَّ نَّ الصِّ

َ
 لِِ

تٍ .ج 
َ
ػْبُدَ اَلله بِظُهُىْل

َ
نْ و

َ
ظْخَؼِيْؼَ أ

َ
يْ و

َ
 لِه

ى.د  سْض َ
َ ْ
 ال

َّ
هُ إِلَ

ُ
ػْسِف ٌَ َ

اءِ لَ صِحَّ
َ
وْضِ الأ

ُ
اجٌ غَلَ زُؤ

َ
 ج
َ
ت حَّ نَّ الصِّ

َ
 لِِ

 ٌ. 
ٌ
 أ، ب، ج، د صَحِيْحَت

ُ
 إِحَابَت

زَ 
ْ
مِ اِق

ْ
ةِ رَق

َ
سْئِل

َ
ص  الثاني لِِ

 
 الن

ْ
 12-11أ

ظَاغِدُ  مَا الػُىْصُسُ  .13 ى ٌُ
َ
مُىِّ  غَل

ُ
جِظْمِ  ه

ْ
اوَمَتِ  ال

َ
مْسَاضِ؟ وَمُق

َ
 الأ

    الفِيخَامِينَ  . أ
ُ
بُرُوْثِيْن

ْ
 د. ال

سْبُىنُ . ب
َ
   اِلإًدْزُول

ُ
ة ادَّ

َ ْ
  ٌ. ال

ُ
ت ىِيَّ َْ  الدُّ

حُ . ج
ْ
ل ِ
ْ
ػْدَوِيُّ  ال

َ ْ
 ال

  مَا .14
ُ
ائِدَة

َ
ف
ْ
ًَ  ال ؟ حَظَبَ  الفِيخَامِينَ  مِ صِّ

 الىَّ

صْوٍِدُ . أ
َ
جِظْمِ  ج

ْ
تِ  ال

َ
اق

َّ
 بِالؼ

حُ . ب
َ

ا إِصْلا ًَ
َ

لا
َ
خ

ْ
تِ  ال

َ
الِف  الخَّ

ثِ  بِىَاءُ . ج
َ

 الػَظَلا

 . د
ُ
ىْظِيف

َ
جِظْمِ  ج

ْ
 ال

 ٌ. 
ُ
ت
َ
مُىْمِ  إِشَال  الظُّ

15.  ًَ ًْ
َ
ًُ  أ مْنِ نْ  ًُ

َ
جِدَ  أ

َ
حَ  ه

ْ
ل ِ
ْ
؟ ال ػْدَوِيَّ

َ ْ
 ال

ظْسَوَاثِ  فِي. أ
ُ
بَيْعِ  د. فِي   الخ

ْ
شُّ ال  وَالسُّ
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مَوِ  فِي. ب بَنِ  الظَّ
َّ
بْدَةِ  ٌ. فِي   وَالل  الصُّ

مَوِ  فِي. ج الِهَتِ والظَّ
َ
ف
ْ
 ال

16.  
َ
يْف

َ
جْػَلُ  ل اءُ  ًَ

َ
غِر

ْ
ا ال يًّ ؟ حَظَبَ  صِحِّ صِّ

 الىَّ

بُرُوْجِيْنُ وَالفِيْخَامِينَ . أ
ْ
ى الإًدزولسْبُىنَ وَال

َ
خَمِلَ غَل

ْ
ش ٌَ نْ 

َ
 بِأ

ى الإًدزولسْبُىنَ . ب
َ
خَمِلَ غَل

ْ
ش ٌَ نْ 

َ
 وَالفِيْخَامِينَ بِأ

ػْدَوِيُّ . ث
َ ْ
حُ ال

ْ
ل ِ
ْ
بُرُوْجِيْنُ وَالفِيْخَامِينَ وَال

ْ
ى الإًدزولسْبُىنَ وَال

َ
خَمِلَ غَل

ْ
ش ٌَ نْ 

َ
 بِأ

ازِ . ج
َ
ث
ْ
ل ِ

ْ
ًَ  بِالْ  الفِيْخَامِيْن مِ

ػْدَوِيُّ . ح
َ ْ
حُ ال

ْ
ل ِ
ْ
بُرُوْجِيْنُ وَالفِيْخَامِينَ وَال

ْ
ى الإًدزولسْبُىنَ وَال

َ
خَمِلَ غَل

ْ
ش ٌَ نْ 

َ
 بِأ

ُ
ادَة

َ ْ
وَال

 
ُ
ىِيَت َْ  الدُّ

اء .17
َ
غِر

ْ
ػْخَبَرُ  مَا ال ٌُ  ًَ ىَادِّ  مِ

َ
تِ؟ ال ىِيَّ َْ  الدُّ

شُّ . أ ًُ   السُّ مَ مْحُ   والظَّ
َ
 د. الق

بَنُ . ب
َّ
ذُ  الل ٍْ حْمُ    والصَّ

َّ
 وال ٌ. الل

ُ
بْدَة  صُّ

ذُ . ج ٍْ   الصَّ
ُ
بْدَة  وَالصُّ

ى..... .18
َ
لبَنُ غَل

َّ
خَمِلُ ال

ْ
ش ٌَ 

بُىْجِيْن    البُرُوْجِين. أ
ْ
ػْدَوِيُّ د. ال

َ ْ
حُ ال

ْ
ل ِ
ْ
 وَال

ػْدَوِيُّ . ٌ   الفِيْخَامِين. ب
َ ْ
حُ ال

ْ
ل ِ
ْ
فِيْخَامِيْن وَال

ْ
بُرُوْجِين وَال

ْ
 ال

فِيْخَامِيْن. ج
ْ
بُرُوْجِيْن وَال

ْ
 ال

بُرُوْجِيْن؟ .19
ْ
تِ بِال ىِيَّ

َ
غ
ْ
ػِمَتِ ال

ْ
ػ
َ
ًَ الأ مَوُ مِ حْمُ وَ الظَّ

َّ
لْ الل ََ 

ًَ . أ يْعَ مِ
َ
مَوُ ل حْمُ وَالظَّ

َّ
ػَمْ، الل

َ
بُرُوْجِيْن و

ْ
تِ بِال ىِيَّ

َ
غ
ْ
ػِمَتِ ال

ْ
ػ
َ
 الأ

بُرُوْجِيْن. ب
ْ
تِ بِال ىِيَّ

َ
غ
ْ
ػِمَتِ ال

ْ
ػ
َ
ًَ الأ يْعَ مِ

َ
مَوُ ل حْمُ وَالظَّ

َّ
، الل

َ
 لَ

بُرُوْجِيْن. ج
ْ
تِ بِال ىِيَّ

َ
غ
ْ
ػِمَتِ ال

ْ
ػ
َ
ًَ الأ مَوُ مِ حْمُ وَالظَّ

َّ
ػَمْ، الل

َ
 و

ىِ . د
َ
غ
ْ
ػِمَتِ ال

ْ
ػ
َ
ًَ الأ مَوُ مِ حْمُ وَالظَّ

َّ
، الل

َ
بُرُوْجِيْنلَ

ْ
تِ بِال  يَّ

فِيْخَامِيْن.ٌ 
ْ
تِ بِال ىِيَّ

َ
غ
ْ
ػِمَتِ ال

ْ
ػ
َ
ًَ الأ مَوُ مِ حْمُ وَالظَّ

َّ
ػَمْ، الل

َ
 و
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مْسُ  مَا .21
َ
رِي الأ

َّ
زَ  ال

َّ
ىزَةِ؟ فِي مِىْهُ  اللهُ  حَر  الظُّ

 . أ
ُ
ػَامِ  فِي اِلإطْسَاف

َّ
     الؼ

سْبُ . ب
ُ
بَنِ  ش

َّ
     الل

سْكُ . ج
َ
ػَامِ  ج

َّ
سَابِ  الؼ

َّ
 وَالش

 . د
ُ
ػَامِ  فِي اِلإطْسَاف

َّ
سَابِ  الؼ

َّ
 وَالش

ى .ٌ 
َ
حْخَىِيْ غَل ًَ رِيْ 

َّ
ػَامِ ال

َّ
لُ الؼ

ْ
م
َ
ػَىَاصِسأ

ْ
 حَمِيْؼِ ال

  



َٗ 
 

 الإستبيان
ANGKET RESPON PESERTA DIDIK TERHADAP PEMBELAJARAN 

MAHARAH QIRAAH MENGGUNAKAN MIND MAPPING  

A. Identitas Peserta Didik 

Nama:  

Kelas:  

B. Petunjuk 

1. Berikut ini disajikan sejumlah pernyataan tentang respon anda 

mengenai pembelajaran maharah qiroah dengan menerapkan mind 

mapping. Anda diharapkan memberikan jawaban yang sesuai dengan 

keadaan anda sebenarnya. 

2. Partisipati anda dalam pengisian angket ini sangat diharapkan dan hasil 

pengisian angket ini tidak berpengaruh terhadap nilai maharah qiraah 

anda. 

3. Jawablah dengan memberi tanda (√) pada jawaban yang dianggap 

paling sesuai dengan anda. 

Keterangan : 

3 = Setuju 

2 = Ragu – Ragu  

1 = Tidak Setuju 

C. Daftar Pernyataan 

No Pernyataan 3 2 1 

1 Dengan mind mapping membantu saya memahami isi 

teks bacaan maharah qiro’ah dengan baik 

   

2 Belajar maharah qiro’ah menggunakan mind mapping 

membuat pembelajaran menjadi lebih menyenangkan 

   

3 Mind mapping membantu saya mengingat isi teks 

bacaan maharah qiro’ah lebih lama  

   

4 Dengan mind mapping saya dapat menyimpulkan isi 

teks bacaan maharah qiro’ah dengan mudah  

   

5 Mind mapping membantu saya memahami kosa kata    
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 baru dalam teks bacaan maharah qiro’ah 

6 Dengan mind mapping saya dapat menemukan ide 

pokok dalam teks bacaan maharah qiro’ah 

   

7 Saya merasa lebih semangat saat guru menerapkan mind 

mapping dalam pembelajaran maharah qiro’ah  

   

8 Mind mapping membantu saya belajar lebih cepat dan 

efisien 

   

9 Saya lebih mudah menyusun dan menjelaskan isi teks 

bacaan maharah qiro’ah menggunakan mind mapping 
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 Ngain Persen نتائج

Descriptives 

 kelas Statistic Std. Error 

NGain_

Persen 

eksperimen Mean 63.9529 3.84066 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 56.1559  

Upper Bound 71.7499  

5% Trimmed Mean 64.4450  

Median 69.6154  

Variance 531.025  

Std. Deviation 2.30440E1  

Minimum 14.29  

Maximum 100.00  

Range 85.71  

Interquartile Range 32.50  

Skewness -.380 .393 

Kurtosis -.657 .768 

kontrol Mean 52.3340 4.60220 

95% Confidence Interval for 

Mean 

Lower Bound 42.9812  

Upper Bound 61.6868  

5% Trimmed Mean 52.8579  

Median 55.5556  

Variance 741.308  

Std. Deviation 2.72270E1  

Minimum .00  

Maximum 100.00  

Range 100.00  

Interquartile Range 44.44  

Skewness -.351 .398 

Kurtosis -.847 .778 
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 التوثيقات

 عملية اختبار الثبات في الفصل العاشر الثالث

 
 

 عملية اختبار القبلي في الفصل التجريبي

 
 

 ل الضابطصعملية اختبار القبلي في الف
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التعليم باستخدام الخريطة الذهنيةعملية 

 
 

 تصنيع الخريطة الذهنية في الفصل التجريبي
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 عملية التعليم باستخدام الخريطة الذهنية

 
 

 نتائج خريطة ذهنية الطلاب
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 عملية اختبار البعدي في الفصل التجريبي

 
 
 
 
 
 



ٗٗ 
 

 اختبار البعدي في الفصل الضابط عملية
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 السيرة الذاتية

      الدعلومات الشخصية  . أ
 : لند أكتفرينا رحمن   الإسم

 ََِّأغسطس  ٗ: لامولصاف،  الدكاف/تاريخ الدولود
 : الإندكنيسة  الجنسية 
 : تبلورك، صولوكورا، لامولصاف   العنواف 

 كالتعليم/قسم تعليم اللغة العربية:كلية علوـ التًبية   كلية/قسم
 َُِِ:   سنة الداخلة

  lindaoctaa@gmail.com:   البريد الإلكتًكني

 الدستوى الدراسي . ب
 السنة الدستوى الدراسي الرقم
ركضة الْطفاؿ عائشية بستاف الْطفاؿ  تبلورك، صولوكورا،  ُ

 لامولصاف
ََِٕ-ََِٗ 

 ََِٗ-َُِْ تبلورك، صولوكورا، لامولصاف  ٔدرسة الإبتدائية المحمدية م ِ
 َُِٓ-َُِٕ بِجتَاف لامولصاف ُِمدرسة الدتوسطة المحمدية  ّ
 َُِِ-َُِٖ بِجتَاف لامولصافمدرسة العالية الإصلاح الإسلامي  ْ
 كلية علوـ التًبية كالتعليم قسم تعليم اللغة العربية ٓ

 مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج جامعة
َِِٓ-َُِِ 

 
 الباحثة،

 لند أكتفرينا رحمن

mailto:lindaoctaa@gmail.com

