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 شعار
 

المادة مهمة ولكن الطريقة اهم من المادة. الطريقة مهمة ولكن المدرس اهم من 
 نفسه. سر الطريقة. وروح المدرس اهم من المد

“Materi pembelajaran adalah sesuatu yang penting, tetapi metode pembelajaran 

jauh lebih penting daripada materi pembelajaran. Metode pembelajaran adalah 

sesuatu yang penting, tetapi guru jauh lebih penting daripada metode 

pembelajaran. Dan jiwa (ruh) seorang guru lebih penting daripada guru itu 

sendiri” 

 الحاجّ عبد الله شكري زركاشي الماجستير(كياهي دكتور  )ال

  



  

 ز
 

 إهداء
 

 اهدي هذا البحث العلمي إلى:

 جميع الأساتيذ و المشايخ و المعلمين و مربّ يّين روحي

 و يكرمهم برضوانه العظيم،و يغفر ذنوبهم عسى ان يرحمهم الله 

 : نينيك سوتيأرتيأمّي المحبوبة: مستقيم المرحوم، و أبي المحبوب

 ؛نأرجو رضاهما و عسى أن يرحمهما و حفظهما الله في الداري

 : رضى نور عزيزة، شفاء قلبيّة الصافي، و مفازا عليّ أخواتي المحبوبةو 

رحمة منه و  و اعسى أن يحفظهنّ الله في إيمان و في حسن الخلق و نجاحا يتبعه فلاح
 ؛عافية و مغفرة منه و رضوانا

 : عسى الله أن يرضى عنّّ في كلّ حال. آمين.نفسيو إلى 

  



  

 ح
 

 كلمة الشكر و التقدير
 

  و الحمد  و  و الصلوة و السلام على رسول الله، أمّا بعد.بسم الله

لقائم على فعالية نموذج التعلم اقد تّمت كتابة هذا البحث العلمي تحت الموضوع "
 "المشكلات في مهارة القراءة لدى التلاميذ بروضة تعليم القرآن نور الهدى دينويو مالانج

بيّة و التعليم ليم اللغة العربيّة كليّة علوم التر درجة البكالوريوس في قسم التعللحصول على 
 .جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلاميّة الحكوميّة مالانج

 كتابة ساعدني فيفيسرّني أن اقدّم جزيل شكري و عظيم تقديري إلى من الذي قد  
 هذا البحث العلمي:

تابة هذا في ك أشكر الله عزّ و جلّ على قدرته و عنايته في كلّ حال و عمل خاصّة .٠
 .البحث

ولانا مالك مفضيلة الكرام الأستاذ الدكتور زين الدين الماجستير بوصفه مدير الجامعة  .٧
 .إبراهيم الإسلاميّة الحكوميّة مالانج

لوم التربيّة و كليّة عفضيلة الكرام الأستاذ الدكتور نور علي الماجستير بوصفه عميد   .3
 .لاميّة الحكوميّة مالانجمولانا مالك إبراهيم الإسجامعة  التعليم

سم التعليم اللغة قفضيلة الكرام الدكتور الحاج بشري مصطفى الماجستير بوصفه رئيس  .١
الذي  و مشرف البحث مولانا مالك إبراهيم الإسلاميّة الحكوميّة مالانججامعة العربيّة 

 .بحثلقد قدمنّ الإرشادات النافعة و التوجهات المفيدة التي ساعدتنّ في إكمال هذا ا
غري إلى  ن يرشدوني منذ صالذي جميع الأساتيذ و المشايخ و المعلمين و مربّ يّين روحي .2

 عن الامور الحسنة و القبيحة.كبري حتى أعرف معرفة و علوما كثيرة و اميّز 
 مولانا مالك إبراهيم الإسلاميّة الحكوميّة مالانجذ و الأستاذات جامعة يجميع الأسات .6

 .ومهم و إرشاداتهم حتّى تتمّ كتابة هذا البحث العلميبعلالذين يمتلؤون روحي 



  

 ط
 

ة الحكوميّة مولانا مالك إبراهيم الإسلاميّ جامعة قسم التعليم اللغة العربيّة "العزةّ"  زملائي .٢
 .هذا البحث العلمييوفّروا التفخير و الدعم في إكمال  الذين مالانج

يوفّروا  لذينا مالانج دى دينويوروضة تعليم القرآن نور اله المعلّماتو  المعلّمينجميع  .8
 .في إجراء هذا البحثفرصة ثمينة في استعمال الوقت و المكان 

في صفّ  ذالتلامي خاصة مالانج روضة تعليم القرآن نور الهدى دينويو التلاميذجميع  .١
 ساعدوا الباحث منذ بداية البحث إلى آخرها. الذينالقرآن 

ذان أعطاني كلّ الل بوبة نينيك سوتيأرتيالمحامّي و  الأفاضل أبي مستقيم المرحوم .٠٠
 ة.ا و الأهمّ دعاءهما المستجابهمبنن دائمًا إلى الأفضل لإيايسعشيء إحتياجاتي و 

لّلاتي ا رضى نور عزيزة، شفاء قلبيّة الصافي، و مفازا عليّ  الصغيرات أخواتيالعزيزة  .٠٠
 ة إلى آخرها.بدايهذا البحث العلمي منذ  كتابةمصدراً للحماس والتحفيز في   أصبحن

هذا ابة ويندا نور عزيزة التي قد ساعدتنّ و حّمستنّ منذ بداية كتصاحبتيي المحبوبة  .٠٧
 إلى آخرها و رفقتنّ دائما كلّ أحتاجها.البحث العلمي 

ولا أنس ألف شكر لنفسي أنا على الحماسة و الكفاءة للإستكمال هذا البحث  .٠3
 العلمي.

 
 ،الجزاء سنأحراف المشاركة في هذه الكتابة جزى الله سبحانه وتعالى جميع الأط

ة تابك  أدرك الباحث أنّ فيلجميع الأطراف.  امفيدا البحث العلمي كون هذيأن  عسى
 لنقداالباحث لا تزال هناك الكثير من الأخطاء، لذلك يطلب  هذا البحث العلمي

 .والاقتراحات لتحسينه وجعله أفضل البناء
 
 

 الباحث،
 

 نور هدى



  

 ي
 

 حثمستخلص الب
 

فعالية نموذج التعلم القائم على المشكلات في مهارة القراءة لدى . ٧٠٧2نور هدى. 
قسم . . البحث العلميالتلاميذ بروضة تعليم القرآن نور الهدى دينويو مالانج

براهيم الإسلاميّة جامعة مولانا مالك إ كليّة علوم التربيّة و التعليم التعليم اللغة العربيّة
 الماجستير. لمشرف: الدكتور الحاج بشري مصطفى. اجالحكوميّة مالان

 القائم على المشكلات، مهارة القراءة نموذج التعلم : نموذج التعلمالكلمات المفتاحية
لة قيستند هذا البحث إلى وجود عدة مشاكل موجودة في موقع البحث، منها: 

النصوص، إضافة إلى  ح وفهمبتعلم اللغة العربية، وصعوباتهم في النطق الصحي التلاميذاهتمام 
عدم فعالية النموذج التعليمي المستخدم، تؤدي إلى شعورهم بالملل وضعف فهمهم لقواعد 

 نموذج التعلم القائم على  تنفيذ لتعريف( ٠يهدف هذا البحث إلى ) القراءة بشكل كامل.
توضيح ل( ٧)ومالانج  نور الهدى دينويو تعليم القرآنروضة في   المشكلات في مهارة القراءة

تعليم روضة ب التلاميذالقراءة لدى  ةنموذج التعلم القائم على المشكلات على قدرة مهار فعالية 
 .مالانج نور الهدى دينويو القرآن

صميم شكل تيستخدم هذا البحث منهج البحث الكمي القائم على التجربة مع 
البيانات  جمع وباسل. وكانت ةتصميم مجموعة تحكم غير متكافئمن نوع  شبه تجريبي

المستخدمة هي الملاحظة والاختبار والاستبيان. أما تحليل البيانات المستخدم فكان اختبار 
اختبار العينة ضية فر ، واختبار الإحصائية الوصفية للمعيارية، واختبار تجانس  شابيرو ويلك

 .ختبارالإ-تالمزدوجة 
 في ائم على المشكلات فعالًا نموذج التعلم الق تنفيذيعدّ ( ٠هي )ا البحث نتائج هذ

ل مقارنة واهتمامهم بالتعلم، ويحقق نتائج أفض التلاميذتعليم مهارة القراءة، حيث يعزز نشاط 
أظهرت ( ٧. )جمالان بالنموذج التقليدي المستخدم في روضة تعليم القرآن نور الهدى دينويو

ين تعلموا باستخدام لتجريبية، الذفي المجموعة ا التلاميذالقبلية والبعدية أن  يننتائج الاختبار 
 نموذج المشكلات، حققوا تحسنًا أكبر في الدرجات مقارنة بالمجموعة الضابطة. كما بيّن ا

، مما ٠0٠٠2>  ٠0٠٠٠ الأهمية )ثنائية الذيل( أن قيمة  ختبارالإ-تاختبار العينة المزدوجة 
ة تعليم روض التلاميذدى مهارة القراءة ل على تحسين قدرةيدل على فعالية هذا النموذج 

 .مالانج القرآن نور الهدى دينويو
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Penelitian ini didasari oleh adanya beberapa masalah yang terdapat di lokasi 

penelitian, diantaranya: kurangnya minat belajar santri TPQ dalam pembelajaran 

bahasa Arab, santri masih kesulitan dalam melafalkan kalimat dengan benar serta 

memahami makna teks dalam bahasa Arab, dan kurang efektifnya penggunaan 

model pembelajaran yang digunakan. Masalah-masalah tersebut mengakibatkan 

para santri menjadi mudah bosan dan tidak bisa memahami dengan sempurna 

kaidah bacaan dalam bahasa Arab yang diberikan. Adapun penelitian ini bertujuan 

untuk: (1) untuk mendeskripsikan penerapan model pebelajaran Problem Based 

Learning pada pembelajaran maharah qiraah di TPQ Nurul Huda Dinoyo dan (2) 

untuk mengetahui efektivitas penggunaan model Problem Based Learning dalam 

meningkatkan kemampuan maharah qiraah santri TPQ Nurul Huda Dinoyo. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan penelitian kuantitatif berbasis 

eksperimen dengan Quasi Experimental Design dengan jenis Non-Equivalent 

Control Group Design. Variabel yang digunakan adalah variabel bebas dan variabel 

terikat. Teknik pengumpulan data yang digunakan adalah observasi, tes, dan 

angket. Analisis data yang digunakan berupa uji normalitas Shapiro-Wilk, uji 

homogenitas analisis deskriptif, dan uji hipotesis Paired Sample T-Test. 

Hasil dari penelitian ini adalah: (1) penerapan model Problem Based 

Learning pada pembelajaran maharah qiraah secara keseluruhan baik dan efetif 

digunakan sebagai model pembelajaran dalam pembelajaran maharah qiraah karena 

mampu meningkatkan keaktifan, minat belajar, dan hasil belajar santri 

dibandingkan dengan model pembelajaran konvensional yang selama ini digunakan 

di TPQ Nurul Huda Dinoyo. (2) berdasarkan hasil dari pre-test dan post-test dari 

kelompok kontrol dan kelompok eksperimen, didapatkan hasil bahwa kelompok 

eksperimen yang menggunakan model Problem Based Learning memiliki kenaikan 

nilai yang lebih tinggi dibanding kelompok kontrol. Hasil dari uji hipotesis Paired 

Sample T-Test menunjukkan nilai Sig. (2-tailed) 0,001 < 0,05, sehingga H0 ditolak 

dan Ha diterima. Sehingga dapat disimpulkan bahwa penerapan model Problem 

Based Learning efektif dalam meningkatkan kemampuan maharah qiraah santri 

TPQ Nurul Huda Dinoyo. 
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Nurhuda. 2025. The Effectiveness of Problem Based Learning Model in 
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This research is based on the existence of several problems found at the research 

location, including: the lack of interest in learning TPQ students in learning Arabic, 

students still have difficulty in pronouncing sentences correctly and understanding 

the meaning of texts in Arabic, and the ineffective use of the learning model used. 

These problems result in students becoming easily bored and unable to understand 

perfectly the rules of reading in Arabic given. This research aims to: (1) to describe 

the application of the Problem Based Learning model in learning reading skills at 

TPQ Nurul Huda Dinoyo and (2) to determine the effectiveness of using the 

Problem Based Learning model in improving the reading skills ability of TPQ 

Nurul Huda Dinoyo students. 

This research uses an experimental-based quantitative research approach with 

Quasi Experimental Design with Non-Equivalent Control Group Design type. The 

variables used are independent variables and dependent variables. The data 

collection techniques used were observation, tests, and questionnaires. The data 

analysis used was Shapiro-Wilk normality test, descriptive analysis homogenity 

test, and Paired Sample T-Test hypothesis test. 

The results of this study are: (1) the application of the Problem Based Learning 

model in learning reading skills is overall good and effective to be used as a learning 

model in learning reading skills because it can increase the activeness, interest in 

learning, and learning outcomes of students compared to the conventional learning 

model that has been used at TPQ Nurul Huda Dinoyo. (2) Based on the results of 

the pre-test and post-test of the control group and the experimental group, it was 

found that the experimental group using the Problem Based Learning model had a 

higher score increase than the control group. The results of the Paired Sample T-

Test hypothesis test showed a Sig. (2-tailed) 0.001 < 0.05, so H0 is rejected and Ha 

is accepted. So it can be concluded that the application of the Problem Based 

Learning model is effective in improving the reading skills ability of TPQ Nurul 

Huda Dinoyo students. 
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 2٧ نتائج اختبار التجانس الإحصائية الوصفية ١

 Paired Sample T-Test 23 ةنتائج اختبار الفرضي ٠٠
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 الفصل الأول

 مقدّمة

 

 خلفية البحث .أ
، فولةطتُ عَدُّ مهارة القراءة من أهم المهارات اللغوية التي يجب تنميتها في مرحلة 

حيث تُ عَدُّ هذه المهارة حجر الأساس في العملية التعليمية المستقبلية. فالقراءة هي 
، مما لاميذتفهم العالم المحيط بال ساسية لاكتساب المعرفة، وهي المدخل إلىالوسيلة الأ

وحتى يمكن تعريفها فإن مهارة  ٠.الأهميةيجعل تنمية هذه المهارة في سن مبكرة أمراً بالغ 
 اللغوية التي تتيح للشخص أن يفهم المعنى الوارد فهماً جيداً بمهارة ةالقراءة هي القدر 

 ٧.كن للقار  فهم ما يقصده المؤلف فهماً صحيحاً ودقيقاً ودقة وطلاقة بحيث يم

 3ا.من المشاكل في تطبيقه، خاصة في إندونيسي اً مهارة القراءة عديد واجه تعلّم
ؤسسات عوامل، سواء في الماللا يزال تعلم اللغة العربية المقدم للطلاب مقيدًا بعدة 

ية، مثل المشاكل لغو الوائق عوامل الرسمية وغير الرسمية. ومن بين العوامل التي تصبح ع
العوامل مثل  أما العوامل غير اللغوية ١الصوتية، والكتابة، والصرف، والنحو، والدلالة.

وامل اللغة ع و العمر و الكتب المدرسي و البيئة الاجتماعيةو  الاجتماعية والثقافية

                                                           
Halimatus Diah and Melvi Azizatun Ni’mah, ‘Metode Contextual Teaching And Learning Dalam  9

Pembelajaran Maharah Qira’ah’, Revorma: Jurnal Pendidikan Dan Pemikiran, 3.1 (2023), pp. 26–
41, doi:10.62825/revorma.v3i1.35. 

Nofita Retno Sari and Choiriyah Widyasari, ‘Metode Glenn Doman Untuk Menumbuhkan  2

Kemampuan Membaca Permulaan Pada Anak Usia Dini’, Jurnal Obsesi : Jurnal Pendidikan Anak 
Usia Dini, 6.6 (2022), pp. 6045–56, doi:10.31004/obsesi.v6i6.3352. 

Irsal Amin, ‘ 2المشكلات اللغوية في تعليم اللغة العربية لدي الطلبة في إندونيسيا-Thariqah Ilmiah: Jurnal Ilmu’, 
Ilmu Kependidikan Dan Bahasa Arab, 9.2 (2021), pp. 102–17, 
doi:10.24952/thariqahilmiah.v8i2.3139. 

Jurnal Nikmatus Sakdiah and Fahrurrozi Sihombing, ‘Problematika Pembelajaran Bahasa Arab’,  2

Sathar, 1.1 (2023), pp. 34–41, doi:10.59548/js.v1i1.41. 
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 وقت التعلم لمنهج وو مرافق التعلم و ا التعلم عوامل طريقة التعلم و الوسائط و الأولى
  2.الدافعية للتعلم السياسية والاهتمام و و الاجتماعية و

اليب ، يُلاحظ أن أسقرآنغير رسمية كروضة تعليم الفي كثير من مؤسسات 
ة، تعليم القراءة تقتصر على الطرق التقليدية، مثل التكرار والحفظ والتمرينات الميكانيكي

قد  واحتياجاتهم التنموية. إن هذه الأساليب لاميذالتالتي لا تتناسب دومًا مع قدرات 
لى نموه ع ، وشعور بالملل، مما ينعكس سلبًاالتلاميذتؤدي إلى ضعف الدافعية لدى 

 6.اللغوي وتحصيله المعرف

لأنها  لمعلما في أنشطة التعلم، من المهم جداً مراعاة الطريقة التي سيستخدمها
يمكن طريقة  ٢.سيلقي إليه فهم المادة التي ستكون أحد العوامل التي تدعم الطلاب في

التعلّم الصحيحة أن تؤدي إلى فعالية التعلّم المقدم، لذا لا يحتاج المعلمون إلا أن يكونوا 
مبدعين قدر الإمكان في التعلّم الذي يتم تنفيذه والجمع بين محتوى المادة والقيم التي 

 8.يتضمنها التعلّم والطريقة المنفذة

رآن عن تعليم القروضة أنه لا يمكن فصل أنشطة تعلم القرآن في من المؤكد 
القرآن  وغيرها من أساليب تعلم ‘أمي’ و‘ تيتلاو ’ و ‘إقرء’ اسلوب اللغة العربية. فمع

 تلك في تعليم القرآن، فإن اللغة العربية ترافق دائمًاروضة مؤسسات  المستخدمة في
اليومية  عيةو الأدالقصيرة  لسور القرآناتلاوة  تعريفالأنشطة التعليمية. ناهيك عن 

ومواد اللغة العربية الأساسية، كما تصبح اللغة العربية غذاءً يوميًا ويجعلها مألوفة 
 .تعليم القرآنروضة للمعلمين والطلاب في 

                                                           
Bahasa Arab Dan Zakiatunnisa, DA Sukma, and MN Faidah, ‘Problematika Pembelajaran  2

Solusinya Bagi Non-Arab’, Prosiding Semnasbana IV UM Jilid 2, 4.2 (2020), pp. 489–98. 
, 2020, UIN Sumatera UtaraDkk Khadijah., ‘Perkembangan Kemampuan Dasar Anak Usia Dini’,  3

pp. 2–3. 
, Aulia-Jurnal AlH. M. Ilyas and Abd. Syahid, ‘Pentingnya Metodologi Pembelajaran Bagi Guru’,  3

04.3 (2018), pp. 1176–85, doi:10.31004/irje.v3i3.405. 
, Couns: Jurnal Bimbingan Dan Konseling-G, Strategi PembelajaranWahyudin Nur Nasution,  2

2017, III. 
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بناءً على ذلك، بدأت الاتجاهات التربوية الحديثة تنادي بضرورة تبنّ نماذج 
طة. على التعلم من خلال الاكتشاف والمشاركة النشميذ التلاتعليمية تفاعلية تساعد 

من بين هذه النماذج، يبرز نموذج التعلم القائم على المشكلات، الذي يهدف إلى 
إشراك المتعلمين في مواقف تعليمية تتضمن مشكلات حياتية، تشجعهم على التفكير، 

ى نقدي والقدرة عليسهم هذا النموذج في تنمية التفكير ال ١.والتحليل، والاستنتاج
على البحث عن المعلومات وقراءتها، مما يؤدي إلى  التلاميذاتخاذ القرار، كما يحفز 

كما أنه يُشعر الطفل بمتعة   ٠٠تحسين مستوى الفهم القرائي وتوسيع الحصيلة اللغوية.
 .التعلم ويجعله فاعلاً في العملية التعليمية وليس متلقياً فقط

دينويو ب م القرآن نور الهدىعليمي في روضة تعليوعند النظر في الواقع الت
 –القراءة بين التلاميذ. ويعود ذلك  ةن هناك تفاوتًً ملحوظاً في مهار مالانج، وُجد أ

إلى الأساليب المستخدمة في تعليم القراءة، والتي تحتاج إلى تطوير لتواكب  –جزئيًا 
تنبع أهمية هذه الدراسة،  من هنا .الاحتياجات التعليمية للأطفال في العصر الحديث

حيث تسعى إلى معرفة مدى فاعلية نموذج التعلم القائم على المشكلات في تنمية مهارة 
لك من خلال ، وذبدينويو مالانج القرآن نور الهدىتعليم  روضةب التلاميذالقراءة لدى 

ين سمقارنة مستوى القراءة قبل تطبيق النموذج وبعده، وقياس أثر هذا النموذج على تح
 .الفهم، والطلاقة، والقدرة على التعرف على الكلمات

 وعليه، فإن هذه الدراسة لا تسعى فقط إلى تقديم بديل تعليمي فعّال في تعليم
القراءة، بل تهدف كذلك إلى دعم المعلمين والمربين بأساليب حديثة يمكن تطبيقها في 

ال، خاصة في ض الأطفالبيئة الصفية، بما يسهم في تحسين مخرجات التعلم في ريا
 المؤسسات التعليمية ذات الطابع الدينّ واللغوي مثل روضة تعليم القرآن.

                                                           
Nor Khakim and others, ‘Penerapan Model Pembelajaran Problem Based Learning Dalam  1

Meningkatkan Motivasi Belajar PPKn Di SMP YAKPI 1 DKI Jaya’, Jurnal Citizenship Virtues, 2.2 
(2022), pp. 347–58, doi:10.37640/jcv.v2i2.1506. 

In Social, Ika Fajarwati, ‘Problem Based Learning (PBL) to Improve Critical Thinking Skills’,  94

Humanities, and Educational Studies (SHES): Conference Series, 3.3 (2020), pp. 2238–43 
<https://jurnal.uns.ac.id/shes>. 
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لتلاميذ امن خلال الملاحظات التي قام بها الباحثون، لا يزال هناك العديد من 
الذين لا يزالون غير قادرين على نطق المفردات بشكل صحيح وطليق وفهم الجمل في 

يس  التدريس المعطى لأنهم لا يزالون يستخدمون نماذج التدر النص الذي يتم تدريسه في
. لذلك، يرغب الباحث في تجربة نموذج التعلم القائم على المشكلات على التقليدية

نور  قرآنتعليم الالتلاميذ بروضة لدى ة القراءة أمل أن يساعد في تحسين قدرة مهارا
 .مالانج الهدى دينويو

 

 أسئلة البحث  .ب
 الإجابة عليه من البحث أو جمع البيانات. تطلبهي السؤال الذي  البحث اسئلة

حثه لاحقاً. بحث لأنها توفر التركيز الذي سيفي البجدّا مهمة  كانت الأسئلة البحث
ج بجمع البيانات ذات الصلة والخرو ان للباحثين  الصحيحة اسئلة البحثوتسمح 

 ث العلمي يعنّ:ا البحون لهذالتي جمعها الباحث البحث اسئلةبنتائج بحثية منطقية. 

تعليم روضة  في مهارة القراءةنموذج التعلم القائم على المشكلات في  تنفيذكيف  .٠
 ؟مالانج نور الهدى دينويو القرآن

 التلاميذى القراءة لد ةنموذج التعلم القائم على المشكلات على قدرة مهار فعالية  ما .٧
 ؟مالانجنور الهدى دينويو  تعليم القرآنروضة ب

 

 حدود البحث  .ج
 الحد الموضوعي .٠

 لاتنموذج التعلّم القائم على المشك تنفيذحدد الباحث موضوع هذا البحث في 
 التلاميذدى لتحسين قدرة مهارة القراءة المفردات حول الفصل و البيت لليم في تع

هم قراءة ركز الباحث في فا البحث، في هذ .روضة تعليم القرآن نور الهدى مالانج
ة الكفاءة في القراءة الجهرية تتمثل في تركيز القار  على حرك الصامتة.الجهرية و 
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الشفتين أو الحلق أثناء النطق مع الطلاقة وصحة المخارج ووضوح الحركات، إضافة 
راءة الصامتة هي قراءة دون نطق، إلى فهم النص بشكل غير مباشر، بينما الق

م النص وإعطاء فاءتها بفهك  تتحققلى تفسير الرموز الصوتية بصمت، و ع تعتمدإ
 المعنى المناسب بناءً على خبرة القار  وخلفيته.

 الحد المكاني .٧
الصفّ القرآن من روضة تعليم القرآن نور الهدى دينويو جري هذا البحث في 

، 6/١ مجموعة 823ج رقم 6حارة  هاريونو،مت. الذي يقع في شارع  مالانج
 .جنة مالانقرية دينويو، منطقة لووكوارو، مدي

 الحد الزماني .3
 ٧٠٧2\٧٠٧١في فصل الدراسي  مارسجري هذا البحث في شهر يناير حتى 

 م.

 

 اهداف البحث .د
أهداف البحث هي عبارات تتضمن ما يراد تحقيقه من البحث الذي. ويجب أن 

أهداف  .تصريحيةومذكورة في جمل بأسئلة البحث تكون أهداف البحث مرتبطة 
 :البحث يعنّ اها في هذققان يح البحث التي يريد الباحث

روضة في   ارة القراءةمهم ينموذج التعلم القائم على المشكلات في تعل تنفيذ لتعريف .٠
 .مالانج نور الهدى دينويو تعليم القرآن

القراءة لدى  ةنموذج التعلم القائم على المشكلات على قدرة مهار فعالية توضيح ل .٧
 .مالانج نور الهدى دينويو تعليم القرآنروضة ب التلاميذ
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 فوائد البحث  .ه
أهداف  التي يتم الحصول عليها من الدراسة بعد تحقيق الإيجابياتفوائد البحث هي 

 .عمليةالنظرية أو فوائد الالبحث. يمكن أن تكون فوائد البحث فوائد 

  الفوائد النظرية .٠
لم اللغة تعالذج و علمية حول نمالومراجع  يةيفيد هذا البحث في وضع رؤ 

الرسمية  المؤسسات غيراو  تعليم القرآنروضة  ئم على المشكلات فيالعربية القا
 .الأخرى

  الفوائد العملية .٧
  الرسمية وغير الرسمية للمؤسسات التعليمية .أ

ع ذات أهمية في وضالبحث صبح يهذا البحث، يمكن أن  تنفيذمن 
السياسات، خاصة فيما يتعلق باستيفاء البنية التحتية الداعمة في دعم أنشطة 

 .تعليم والتعلمال

 لمعلمي اللغة العربية  .ب

، محول أساليب التعل البحث المعرفة زيديأن ، يمكن هذا البحثمن 
 ذج التعلم القائم على المشكلات في تعليم اللغة العربية، سواءو وخاصة حول نم

في المؤسسات الرسمية وغير الرسمية. بالإضافة إلى ذلك، فإنها توفر أيضًا معرفة 
 .مهارة القراءةم ي، خاصة في تعلالتلاميذ فهم إضافية لتحسين

 للباحثين .ج

أن تكون نتائج البحث قادرة على إضافة رؤية  ، يمكنهذا البحثمن 
قائم على ذج التعلم الو نم تنفيذعرفية للباحثين والقراء بشكل عام حول الم

نظريًا وسع معرفة أ ان تتطوريمكنهم  حتّى ، مهارة القراءةم يالمشكلات في تعل
كن يمعمليًا لإعداد أنفسهم ليصبحوا معلمين محترفين. بالإضافة إلى ذلك، و 

 .الخبرة والمعرفة في إعداد الأوراق العلمية هذا البحث ان يزيد
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 الدراسات السابقة .و
في شكل  لعلمىاا البحث في تأليف هذالسابقة  الدراساتإلى تحليل  الباحثيحتاج 

لمعرفة  لباحثاالسابقة التي قام بها راسات الدالبحث. ذا تعلق بهي الذي العلمىبحث 
 :يعنّلبحث من هذا االفجوة البحثية 

 تنفيذ” الموضوعتحت  ٧٠٧٧الخيرية في عام  رافعةمن نوفيا  العلمىالبحث  .٠
ة في الصف الدينية الإسلامي التعليم مادةأساليب التعلم القائم على المشكلات في 

 ذالك دف. يه“نيار بروبولينجوأوتًالحادي عشر بمدرسة الثانوية الاستقلال ك
 التعليم ادةمأسلوب التعلم القائم على المشكلات في  تنفيذالبحث إلى وصف 

نيار أالدينية الإسلامية في الصف الحادي عشر بمدرسة الثانوية الاستقلال في كوتً
لمنهج الوصفي االبحث  فهم الطلاب للمادة الدراسية. واستخدم لتطويربروبولينجو 

( نموذج التعلم القائم على المشكلات ٠)كالتالي:  البحثنتائج ب التصويريي الكيف
( الجهود ٧، )فهم الطلاب لتطويرهدف يالإسلامية  التعليم الدينية مادةالمطبق في 
لقائم على نموذج التعلم ا تنفيذخبرات الطلاب في التعلم مع  لتطويرالمبذولة 

القائم  التعلمنموذج  تنفيذثبطة في لما داعمة وال( وجود عوامل 3)و المشكلات، 
 .على المشكلات

تأثير " الموضوعتحت  ٧٠٧٧من ديوي أنيتا سيلفينا وهاب في عام  العلمىالبحث  .٧
الصف  طلابالالتفكير النقدي لدى  ةالتعلم القائم على المشكلات على مهار 

لطاقة مصادر ا مادةفي مالانج  ٠مدرسة الإبتدائية الإسلامية الحكومية الرابع 
لى المشكلات وذج التعلم القائم عإلى تحديد تأثير نم". يهدف هذا البحث وتغيراتها

ية الإبتدائمدرسة  ه الصف الرابع لدى الطلاب التفكير النقدي ةعلى مهار 
 هذا البحث منهج استخدم. التعلم الموضوعي مالانج في ٠الإسلامية الحكومية 

لاختبار القبلي با ،pre-experimental designالبحث الكمي، وأساليب البحث 
 مدرسة فيطلاب  ا البحث هوفي هذ البحثكان مجتمع . والبعدي لمجموعة واحدة
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 الصف الرابع الطلابمالانج و كانت العينة هي  ٠ومية الإسلامية الحك الإبتدائية
ذكرت النتائج أنه كان هناك تأثير لنموذج التعلم القائم على المشكلات على ه. 
 6٠.١3 الاختبار القبلي نتيجةكان متوسط  لتفكير النقدي لدى الطلاب.ا ةمهار 

 ة. وبلغت نتيجة قيمة العد التائي لمهار 8٧.3٧الاختبار البعدي  نتيجةومتوسط 
و بذالك ترفض  ٠0٠2>  ٠0٠٠٠يعنّ  بنتيجة دلالة ٠3.23٠التفكير النقدي 

𝐻0 و تقبل 𝐻𝑎.  
 تنفيذ ” الموضوعتحت  ٧٠٧٧لياء في عام الأو  فطريةمن نور  العلمىالبحث  .3

زيادة لمادة عقيدة والأخلاق نموذج التعلم القائم على المشكلات من قبل معلمي 
)دراسة طلاب الصف الحادي  powerpoint اهتمام الطلاب باستخدام وسائط

ا البحث هذ هدفي“. بروبولينجو( ٧مدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية  عشر في
 نموذج التعلم القائم على المشكلات باستخدام وسائط تنفيذعملية إلى تحديد 

powerpoint  الأخلاق العقيدة و  في مادةونتائج تطبيقه على زيادة اهتمام الطلاب
بروبولينجو. يستخدم هذا البحثي المنهج  ٧مدرسة الثانوية الإسلامية الحكومية في 

البحث في ج وثيق. وتتمثل نتائوالت ةباستخدام الملاحظة والمقابل الوصفي النوعي
درسة منموذج التعلم القائم على المشكلات في  تنفيذأن ( ٠هذا البحث كما يلي: )

ي خلاق للصف الحادوالأ بروبولينجو في مادة عقيدة ٧الثانوية الإسلامية الحكومية 
ومرحلة  ةيومرحلة التنفيذ يةعشر يتم من خلال ثلاث مراحل، وهي مرحلة الإعداد

م خلاق بنموذج التعلوالأعقيدة  المادة ( أن اهتمام الطلاب بتعلم٧) ، ويةمالتقيي
 .في فئة جيد جدًا القائم على المشكلات

التي  ثحالب معالفجوة البحثية  السابقة والبحث عن الدراساتولتسهيل تحليل 
 :، نورد الجدول التاليالباحثسيقوم بها 
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 الرقم عنوان البحث التشابه الفرق
دام مدخل إستخ -

 البحث نوعه
 

ميدان البحث يقع  -
في مؤسسة التعليمية 

 الرسمية

نموذج يبحث عن  -
التعلم القائم على 

 المشكلات

من نوفيا  العلمىالبحث 
 ٧٠٧٧الخيرية في عام  رافعة

 تنفيذ ” تحت الموضوع
أساليب التعلم القائم على 

 التعليمالمشكلات في مواد 
الدينية الإسلامية في الصف 

ادي عشر بمدرسة الح
الثانوية الاستقلال كوتًنيار 

“بروبولينجو  

٠.  

ميدان البحث يقع  -
في مؤسسة التعليمية 

 الرسمية

نموذج يبحث عن  -
التعلم القائم على 

 المشكلات
 

إستخدام مدخل  -
 البحث نوعه

من ديوي  العلمىالبحث 
أنيتا سيلفينا وهاب في عام 

 تحت الموضوع ٧٠٧٧
ئم على تأثير التعلم القا"

 ةالمشكلات على مهار 
التفكير النقدي لدى 

طلاب الصف الرابع ال
مدرسة الإبتدائية الإسلامية 

في مواد مالانج  ٠الحكومية 
".مصادر الطاقة وتغيراتها  

٧.  

إستخدام مدخل  -
 البحث نوعه

 

نموذج يبحث عن  -
التعلم القائم على 

كلاتالمش  

من نور  العلمىالبحث 
الأولياء في عام  فطرية

 ” تحت الموضوع ٧٠٧٧
نموذج التعلم القائم  تنفيذ

3.  
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ميدان البحث يقع  -
في مؤسسة التعليمية 

 الرسمية

على المشكلات من قبل 
مادة عقيدة معلمي 

لزيادة اهتمام والأخلاق 
الطلاب باستخدام وسائط 

وينت )دراسة طلاب ف فوير
 الصف الحادي عشر في

مدرسة الثانوية الإسلامية 
“ولينجو(بروب ٧الحكومية   

 ( تحليل الدراسات السابقة٠الجدول )

 

راسات دالجدول، يمكن أن نرى بوضوح أوجه التشابه والاختلاف بين ال هذا من
ت لاختلافا. ومع وجود اسيجريها الباحث ذيث الالسابقة التي أجريت والبح

ا هذ . فيالمذكورة السابقةدراسات لا يتطابقون تمامًا مع ال الموجودة، فإن الباحث
لى المشكلات القائم ع المهارة القراءة بنموذج التعلمعلى التعلم ، يركز الباحث البحث

 .مالانج دينويو تعليم القرآن نور الهدىروضة في 

  

 تحديد المصطلحات .ز
 .نموذج التعلم هو إطار تعلم يتم إعداده كدليل في تنفيذ أنشطة التعليم والتعلم .٠
ب تعليمي يواجه فيه الطلاالت هو نموذج التعلّم القائم على المشكلانموذج  .٧

ما لحلها وحلها نظريًا مما يشجعهم على التعلم معًا بشكل تعاوني  تشكلاالم
 .للوصول إلى وتعلم التفكير النقدي والتحليلي
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ضمون ما هو مكتوب سواء كان المهي القدرة على إدراك وفهم  مهارة القراءة .3
ب العربية قراءة النصوص والكتلالطالب  انتقمكتوبًا ضمنًا أو صريًحا، وتهدف إلى إ

 .جار ودقة حسب ما جاء في المخ بسهولة

 

 هيكل البحث  .ح
ع منهجية ضان ت، لا بد ا البحث الجامعيل معرفة المناقشة الواردة في هذولتسهي
البحث  افي تأليف هذ الباحثونالإطار والإرشادات التي استخدمها ك  الكتابة التي

 :فيما يلي ا البحث الجامعية المنهجية لهذ. وتتمثل الكتابالجامعي

 الجزء الأول .٠

على صفحة الغلاف الأمامي، وصفحة العنوان،  يحتوي الجزء الأول
ة مواعد و صفح ،تقرير مجلس المناقشةموافقة المشرف، وصفحة  طابخ وصفحة

كلمة وصفحة الشعار والإهداء، وصفحة   الإشراف، و صفحة إقرار الباحث،
 ،مستخلص البحثوصفحة جدول المحتويات، وصفحة  ،الشكر و التقدير

 .ولالجد وصفحة

 الجزء الثاني .٧

لسادس االفصل الأول إلى  الفصل على الفصول من الجزء الثاني يحتوي
 :بالتفاصيل التالية

  أ( الفصل الأول

، لة البحثوأسئ، البحثالفصل الأول عبارة عن مقدمة تحتوي على خلفية 
 يدوتحد، ودراسات السابقة، وفوائد البحث، ، وأهداف البحثالبحثوحدود 

 هيكل البحث. المصطلحات، و

  ب( الفصل الثاني
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ج نموذ  مفهومي تحتوي على ذالالإطار النظري الفصل الثاني عبارة عن 
 وراءة، مهارة القمفهوم  و، ج التعلم القائم على المشكلاتنموذ مفهوم  و ،التعلم

 .البحث فروض

  ج( الفصل الثالث

 ج البحثهلى منهج البحث الذي يحتوي على منلفصل الثالث عيحتوي ا
والبيانات  ،وعينته البحثمجتمع  البحث، ومتغيرات البحث، و و ميدان، و نوعه
انات، يجمع الب سلوبو ا، صدق البيانات و ثباتها ، وأدوات البحث، وهاومصادر 

 .البحث وتحليل البيانات، وإجراء

  د( الفصل الرابع

ج نتائج البحث الذي يحتوي على نتائ عرض البيانات هوالفصل الرابع 
القراءة لدى  ةهار مو فعاليتها في تعليم  التعلم القائم على المشكلات تنفيذ نموذج

  .مالانج نور الهدى دينويو تعليم القرآنبروضة  التلاميذ

  ه( الفصل الخامس

يانات بالتي تم الحصول عليها من نتائج  البحث الفصل الخامس هو مناقشة
 .البحث التي تم إجراؤها

  و( الفصل السادس

 .لاقتراحاتا و خلاصة البحثالفصل السادس هو الخاتمة التي تحتوي على 

 القسم الختامي .3
 .القسم الختامي قائمة المراجع وقائمة الملاحق يحتوي
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 

 نموذج التعلممفهوم  .أ
 تعريف نموذج التعلم .٠

هو عملية  تعريف التعلم. التعلمعن ذج التعلم، سنناقش أولاً و قبل مناقشة نم
أو جهد يبذله كل فرد للحصول على تغيرات في السلوك، سواء في شكل معارف 
 ومهارات واتجاهات وقيم إيجابية كخبرة لمواد مختلفة تم تعلمها. ويمكن تفسير التعلُّم

ين ما قبل التعلُّم سلوكه ب أيضاً بأنه أي نشاط نفسي يقوم به كل فرد بحيث يختلف
وما بعده. التغيرات في السلوك أو الاستجابات، بسبب الخبرات الجديدة، وامتلاك 

 ٠٠الذكاء/ المعرفة بعد التعلم، وممارسة الأنشطة.
، فإن التعلم هو نشاط عقلي/نفسي يحدث في W.S. Winkelحسب  و

هارات والقيم والم تفاعل نشط مع البيئة ينتج عنه تغيرات في المعرفة والفهم
ووفقاً لثوران حكيم، فإن تعريف التعلم هو عملية تغيير في شخصية  ٠٧السلوكية.

الإنسان تظهر على شكل زيادة في السلوك كماً ونوعاً مثل زيادة المهارات والمعارف 
بحيث  ٠3والاتجاهات والعادات والفهم والمهارات وقوة التفكير وغيرها من القدرات.

ر أن التعلم هو جهد يبذله الأفراد لتحسين نوعيتهم بحيث تظه جستنتن نيمكن ا
 التغييرات في أنفسهم على شكل معارف وفهم واتجاهات وخبرات جديدة.

                                                           
Belajar Dan Pembelajaran: 4 Pilar Peningkatan Kompetensi na, Ahdar Djamaluddin and Warda 99

Pedagogis, ed. by Awal Syaddad, New Scientist, 1st edn (Kaaffah Learning Center, 2019), CLXII. 
, Revisi (Grasindo, 1996).Psikologi PengajaranW. S. Winkel,  92 

Mistina Hidayati, ‘Meningkatkan Keterlibatan Berproses Dan Prestasi Belajar Siswa Dalam  92

Pembelajaran IPS Melalui Teknik Ular Tangga’, Jurnal Pendidikan Ekonomi Dinamika Pendidikan, 
2.2 (2020), pp. 193–213. 
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وفقاً   ٠١التعلم هو عملية أو طريقة جعل الناس أو الكائنات الحية تتعلم.
لمين ع، فإن التعلم هو عملية التفاعل بين الطلاب والم٧٠٠3لعام  ٧٠للقانون رقم 

ووفقًا لرأي آخر، فإن التعلم هو نظام يهدف   ٠2ومصادر التعلم في بيئة التعلم.
إلى مساعدة عملية التعلم لدى الطلاب، والذي يحتوي على سلسلة من الأحداث 

  ٠6التي تم تصميمها وترتيبها بطريقة تؤثر وتدعم عملية التعلم الداخلية للطالب.
لمين عملية تعلم تتضمن التفاعل بين المعج أن التعلم هو ستنتن نلذلك يمكن ا

 والطلاب في بيئة التعلم.
نموذج التعلّم هو تصميم خطة درس يمكن أن يسهل على المعلمين تنفيذ 

تعلم. أنشطة التعليم والتعلّم. تعتبر نماذج التعلم فعالة جداً في تحسين جودة التعليم وال
علّم ة لتنظيم خبرات التونموذج التعلّم هو إطار مفاهيمي يصف عملية منهجي

لتحقيق أهداف تعلّم محددة. يعمل نموذج التعلم كدليل لمخططي التعلم والمدربين 
ج أن نموذج التعلم هو ستنتن نلذا يمكن ا  ٠٢في تخطيط أنشطة التعلم وتنفيذها.

 إطار تعلم يتم إعداده كدليل في تنفيذ أنشطة التعليم والتعلم.

 التعلم نموذجخصائص  .٧
 ٠8التعلم بأربع خصائص محددة، وهي: ذجتتميز نما

 العقلانية والنظرية والمنطقية التي وضعها واضعوها. أ(
 فرضية أهداف التعلم المراد تحقيقها. ب(
 بيئة التعلم المطلوبة لتحقيق أهداف التعلم. ج(
 السلوكيات التعليمية المطلوبة لتطبيق النموذج بنجاح. د(

                                                           
Badan Pengembangan dan Pembinaan Bahasa, ‘KBBI VI Daring’  92

<https://kbbi.kemdikbud.go.id/> [accessed 4 February 2025]. 
, Undang Dasar Negara Republik Indonesia Tahun 1945-UndangSekretariat Jenderal MPR RI,  92

19th edn (Sekretariat Jenderal MPR RI, 2020), XIX 
<https://www.mpr.go.id/img/sosialisasi/file/1610334013_file_mpr.pdf>. 

(Holt, 1979)  Principles of Instructional DesignRobert M. Gagne and Leslie J. Briggs,  93

<http://kin.perpusnas.go.id/DisplayData.aspx?pId=22940&pRegionCode=JIUNMAL&pClientId=11
1>. 

, 1st edn (Deepublish, 2020).Model Pembelajaran-ModelShilphy A. Octavia,  93 
, ed. by Muhammad Yahya, Andrias, and Pengantar Model PembelajaranDkk Agus Purnomo,  92

Irwan Abbas, 1st edn (Yayasan Hamjah Diha, 2022). 
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ن نماذج التعلم لها أربع خصائص من الشرح أعلاه، يمكن الاستنتاج أ
رئيسية. أولاً، يتم تطوير النموذج بشكل عقلاني ونظري ومنطقي من قبل خبراء. 
ثانياً، لكل نموذج فرضية تؤدي إلى تحقيق أهداف التعلم. ثالثاً، تعد بيئة التعلم 
 المواتية عاملًا مهماً في دعم التعلم الناجح. وأخيراً، فإن استراتيجيات وسلوكيات

 النموذج بفعالية. تنفيذالتدريس المناسبة مطلوبة ل

 وظيفة نموذج التعلُّم .3
 ٠١ثل وظائف نموذج التعلم فيما يلي:تتم

 إرشادات لمصممي التعلم والمعلمين في تخطيط أنشطة التعلم. أ(
إرشادات للمحاضرين/المعلمين في تنفيذ التعلُّم بحيث يتمكن  ب(

 ات وكل ما يلزم في التعلُّم.المحاضرون/المعلمون من تحديد الخطو 
التسهيل على المحاضرين/المعلمين في تعلم طلابهم من أجل تحقيق الأهداف  ج(

 التي وضعوها.
مساعدة المتعلمين على اكتساب المعلومات والأفكار والمهارات والمهارات  د(

 والقيم وطرق التفكير وتعلم كيفية التعلم لتحقيق أهداف التعلم.
م بشكل لمعلمين في تصميم وتنفيذ عملية التعلللم كدليل يعمل نموذج التع

منهجي. باستخدام هذا النموذج، يمكن للمعلمين أو المحاضرين تحديد الخطوات 
والاحتياجات الصحيحة في التدريس. بالإضافة إلى ذلك، يسهل نموذج التعلم 

ة على و لاعلى المعلمين مساعدة الطلاب على تحقيق الأهداف المحددة مسبقًا. وع
لمتعلمين في اكتساب المعرفة والمهارات والقيم والقدرة لذلك، يدعم هذا النموذج 

 على التفكير والتعلم بشكل مستقل.

 أنواع نماذج التعلم .١
 نموذج التعلم القائم على المشكلات (أ

                                                           
Kritis Atas Model -L PEMBELAJARAN (Kajian TeoretisAbas Asyafah, ‘MENIMBANG MODE 91

Pembelajaran Dalam Pendidikan Islam)’, TARBAWY : Indonesian Journal of Islamic Education, 6.1 
(2019), pp. 19–32, doi:10.17509/t.v6i1.20569. 
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نموذج التعلّم القائم على المشكلات هو نموذج تعليمي يعتمد على 
يث يتمكن الطلاب من تجميع تعلم الطلاب للمشكلات الواقعية بح

معارفهم الخاصة وتطوير مهاراتهم العليا والاستفسار وتمكين الطلاب وزيادة 
يتميز هذا النموذج باستخدام المشكلات الواقعية   ٧٠ثقتهم بأنفسهم.

كشيء يجب أن يتعلمه الطلاب لتدريب وتحسين مهارات التفكير النقدي 
ز م المهمة، حيث يجب أن تركوحل المشكلات واكتساب المعرفة بالمفاهي

 مهمة المعلم على مساعدة الطلاب على تحقيق مهارات التوجيه الذاتي.
 المشاريعنموذج التعلم القائم على  (ب

التعلّم القائم على المشاريع هو نموذج تعليمي يشرك الطلاب في 
أنشطة المشكلات ويوفر فرصًا للطلاب للعمل بشكل مستقل لبناء تعلمهم 

ينصب تركيز التعلم  ٧٠بإنتاج منتجات عمل طلابية واقعية. الخاص ويتوج
ينصب تركيز التعلّم على أنشطة الطلاب لإنتاج منتجات من  على أنشطة

مهارات البحث والتحليل وصنع وتقديم منتجات التعلم  تنفيذخلال 
القائمة على تجارب حقيقية. المنتجات المعنية هي نتائج المشاريع في شكل 

ت وأعمال مكتوبة وأعمال فنية وأعمال تكنولوجية/ورش تصاميم ومخططا
 عمل وقيم.

 نموذج التعلّم السياقي ج(
التعلم السياقي هو مفهوم تعليمي يقدم فيه المعلمون مواقف من 
العالم الحقيقي في الفصل الدراسي ويشجعون الطلاب على الربط بين 

والمجتمع، حيث  ةالمعرفة التي لديهم والتطبيق في حياتهم كأفراد في الأسر 

                                                           
Khakim and others. 24 
Buana Maria Gultom, Theresia Monika Siahaan, and Lois Oinike Tambunan, ‘Pengaruh Model  29

Pembelajaran Problem Based Learning Terhadap Kemampuan Pemecahan Masalah Matematis’, 
Jurnal Pendidikan Sains Dan Komputer, 2.02 (2022), pp. 389–95, doi:10.47709/jpsk.v2i02.1792. 
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تسمح نماذج التعلم السياقي للمعلمين بتقديم مواقف حقيقية في عملية 
 ٧٧التعلم في الفصل الدراسي ويطلب من الطلاب ربط المادة بالحياة اليومية.

 نموذج التعلُّم التقليدي د(
نموذج التعلُّم التقليدي هو مفهوم التعلُّم الذي يستخدمه المعلمون 

يتم التعلم على  ٧3ما شاع استخدامه في عملية التعلُّم.في مناقشة موضوع 
افتراض أن المعرفة يمكن نقلها ككل من عقل المعلم إلى الطلاب. تؤكد 
نماذج التعلم التقليدية على واجب المعلم في تقديم التعليمات أو المحاضرات 
أثناء عملية التعلم، بينما يتلقى الطلاب التعلم بشكل سلبي فقط. ويعمل 

 تعلمون فقط كمتابعين ومتلقين سلبيين للأنشطة التي يتم تنفيذها.الم
 نموذج التعلّم التعاوني ه(

التعلم التعاوني هو نهج أو مجموعة من الاستراتيجيات المصممة 
يعطي  ٧١العمل معًا أثناء عملية التعلم.خصيصًا لتشجيع الطلاب على 

بيق المعرفة كلات لتطنموذج التعلم التعاوني الأولوية للتعاون في حل المش
   والمهارات لتحقيق أهداف التعلم.

 الوجدانينموذج التعلم  و(
يمكن تفسير نموذج التعلم الوجداني على أنه نموذج تعليمي يوجه 

في ر فقط حول الجانب المعر الطلاب في تكوين اتجاهات جيدة لا تتمحو 
بل كيف يمكن للتعلم أن يحدث تغييرات في السلوك أو  ٧2.للطلاب

الاتجاهات الجيدة لدى الطلاب بمعنى أن يكون الطلاب حساسين للقيم 

                                                           
Romi Afrizal, ‘Pembelajaran Bahasa Indonesia Melalui Pendekatan Contextual Teaching and  22

Learning’, Journal of Chemical Information and Modeling, 53.9 (2013), pp. 76–86. 
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والأخلاق التي تنطبق من خلال زراعة القيم التي تتم بشكل مقصود في 
 عملية التعلم.

 

 المشكلات التعلم القائم على مفهوم نموذج  .ب
  المشكلات التعلم القائم على نموذجتعريف  .٠

ى التعلّم الذي يركّز علنموذج  التعلّم القائم على المشكلات هونموذج 
المشكلات في عملية التعلّم، حيث يكون دور المعلم هو عرض المشكلات 

هذا النموذج التعليمي  ٧6والحوار. التحقيق يساعد الطلاب فيوطرح الأسئلة 
 ةلاب مهار تعلم كوسيلة لتعليم الطيستخدم المشكلات الواقعية في ال إقترابهو 

شكلات لاكتساب المعرفة والمفاهيم المقدمة في الم ولالتفكير النقدي وحل
 ٧٢.التعلم

، حيث ياقيستعلُّم ذو نهج ال نموذج التعلُّم القائم على المشكلات هونموذج 
 لو يطُلب من الطلاب التفكير النقدي وتحريك الطلاب للتعلم بنشاط لحل

الطلاب يسير التعلم بهذا النموذج  ٧8المشكلات المعروضة في مواقف واقعية.
على التفكير بشكل استراتيجي والتركيز على المشكلات بناءً على المعرفة 

  ٧١.الموجودة وتدريب قدرتهم على العمل معًا في مجموعات

أن نموذج التعلم القائم على  جستنتن ن، يمكن اذالك الإشراحمن 
تعليمي يركز على حل المشكلات المأخوذة من الالمشكلات هو نموذج 

كرون يفلخصائص الطلاب  تصنيعمية، ويهدف إلى مشكلات الحياة اليو 
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لاكتساب معارف  ةموعالمجبشكل نقدي وتدريبهم على التعاون في 
 يدرسها. تنتاجات جديدة من المادة التيواس

   التعلم القائم على المشكلات نموذج صائصخ .٧
التعلم القائم على نموذج ، فإن Barrow من استنادًا إلى النظرية التي طورها

 3٠:لات يتميز بالخصائص التاليةالمشك

 ؛يركز التعلم القائم على حل المشكلات على الطلاب في تعلمهم أ(

 ؛المشكلة المطروحة هي مشكلة حقيقية ب(

 ؛المعلومات من مصادر مختلفة نع ان يبحثيحاول الطلاب  ج(

 يتم التعلم في مجموعات صغيرة؛ و د(

 .فقط المساعديقوم المعلم بدور  ه(

صائص، يمكن أن نفهم بوضوح أن التعلم القائم على من هذه الخ
مجموعة  الطلاب فييكون  و كمساعدالمشكلات هو نموذج تعليمي يضع المعلم  

تلفة مخلها من مصادر لو صغيرة كمركز للتعلم مع عرض المشكلات التي يتم ح
 .لمادة التي يتم تدريسهاابحيث يتم الحصول على فهم 

  على المشكلاتلتعلم القائم ا نموذج أهداف .3
كلات التعلُّم القائم على المشنموذج  نانب السعي إلى حل المشكلات، فإبج

 3٠:بشكل عام له الأهداف التالية

 الطلاب؛التفكير النقدي لدى  ةتطوير مهار  أ(

 ؛المشكلات بشكل منهجي ولعلى حل الطلابب ر يد ب(
                                                           

CV WIDINA Opan Arifudin and others, ‘Psikologi Pendidikan (Tinjauan Dan Teori Praktis)’, in  24

MEDIA UTAMA (CV WIDINA MEDIA UTAMA, 2020). 
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 ؛واستقلالية التعلّم للطلابالاجتماعية  ةتطوير المهار  ج(

 يصبحوا متعلمين مستقلين وذوي استقلالية؛ ول الطلاب ساعدي د(

 .ليكونوا فاعلين في أنشطة التعلّم التي يقومون بها الطلابتوجيه  ه(

حل  ةإلى تنمية التفكير النقدي ومهار يهدف التعلم القائم على المشكلات 
. كما أن هذه الطريقة تدربهم على الطلابالمشكلات المنهجية لدى 

لية والمهارات الاجتماعية في عملية التعلم. بالإضافة إلى ذلك، يساعد الاستقلا
ة مستقلين ويتحكموا في عملي طلابهذا الأسلوب الطلاب على أن يصبحوا 

لتعلّم أكثر نشاطاً في أنشطة ا الطلابالتعلم الخاصة بهم. وبالتالي، يصبح 
 وقادرين على مواجهة التحديات بفعالية.

  على المشكلات التعلم القائممرحلة  .١
 وصفلامراحل له ستخدام نموذج التعلّم القائم على المشكلات يلتعلم ا

 3٧:على النحو التالي

 بمشكلة ما الطلابالمرحلة الأولى: توجيه  (أ

دى ل تفصيلاقوم المعلم بشرح أهداف التعلم ي ،في هذه المرحلة
لطلاب، ويطرح مشكلة على الطلاب، ويحفز الطلاب على الانخراط في ا
 .نشطة مختارة لحل المشكلاتأ

 للتركيز على التعلم الطلابتنظيم  :لمرحلة الثانيةا (ب

د يكونوا قادرين على تحديل الطلابفي هذه المرحلة، يساعد المعلم 
 .التعلم المتعلقة بالمشكلة واجبةوتنظيم 

 في حل المشكلة المعطاة الطلابالمرحلة الثالثة: توجيه  ج(
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ة على جمع المعلومات المناسب الطلابم في هذه المرحلة، يشجع المعل
 .ويساعدهم في جمع البيانات وحل المشكلات

 المرحلة الرابعة: تطوير نتائج المهمة المعطاة وعرضها د(

في تخطيط العمل وإعداده  الطلابفي هذه المرحلة، يساعد المعلّم 
 .ويساعدهم على مشاركة المهمة مع أصدقائهم

 تقييم العملية المستخدمةالمرحلة الخامسة: تحليل و  ه(

التي  ةالعمليفي التفكير  الطلابفي هذه المرحلة، يساعد المعلّم 
 .يستخدمونها وتقييمها

  التعلم القائم على المشكلاتنموذج إيجابيات وسلبيات  .2
ه ل لتعلُّم القائم على المشكلاتانموذج  التعلم، أحد نماذجكباعتباره  

 33:ها، منهتنفيذإيجابيات وسلبيات في 

 إيجابياتأ( 

 ؛لحصول على حلول من مصادر مختلفةلقادرون  الطلاب( ٠

 ؛نخريالآ الطلابق مع ساليكونوا قادرين على التن الطلابب در ي( ٧

في أنشطة التعلم حتى يتمكنوا من استيعاب المعرفة  الطلاب( يشارك 3
 ؛بشكل جيد

 ( تُستخدم المشكلات كأسلوب في التعمق الدرس؛ و١

لمشكلات إلى أن يكون أكثر صعوبة بحيث يتطلب من ( يميل حل ا2
 .جميع قدراتهم في التغلب على هذه المشكلات ان يعطيالطلاب 

 سلبياتب( 
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 ؛( تستغرق وقتاً طويلاً لتنفيذها٠

 ؛( يتطلب اهتمامًا كبيراً بحل المشكلات٧

( يتطلب الفهم من القراءة والتعمق في البحث عن المعلومات لدعم 3
 ت؛المشكلا ولحل

 3١.جميع المواد باستخدام هذا النموذج التعليمي ان يطبقلا يمكن ( ١

في  سلبيات و إيجابياتلتعلم القائم على المشكلات نموذج ال
قدرة الطلاب على إيجاد الحلول من مصادر  إيجابيات. وتشمل هتنفيذ

مختلفة، وتحسين مهارات التعاون، وإشراكهم بفاعلية في التعلم بحيث يكون 
أعمق. بالإضافة إلى ذلك، تجعل هذه الطريقة من المشكلة أداة الفهم 

لاستكشاف المادة وتشجع الطلاب على التفكير النقدي وتحسين قدراتهم. 
ومع ذلك، فهي تستغرق وقتًا طويلاً، وتتطلب مستوى عالٍ من الاهتمام 
بحل المشكلات، وتتطلب فهمًا متعمقًا من خلال البحث والقراءة. 

 ذلك، لا يمكن لجميع المواد استخدام هذا الأسلوب بفعالية. بالإضافة إلى

 

 مهارة القراءةمفهوم  .ج
   تعريف مهارة القراءة .٠

مهارة القراءة هي القدرة على نطق وفهم معنى النص بشكل جيد، والتفاعل 
القراءة  تتكونبشكل عام،  32فيه ثم تطبيقه في الحياة اليومية. المحتوىمع المعنى 

بالإضافة  36تعرف على الكتابة الموجودة في النص وفهم معناها.، هما المهارتين
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لى عملية للحصول على الرسالة التي ينقلها الكاتب إكإلى ذلك، تعتبر القراءة  
 3٢.القار  من الكتابة أو الكلمات المكتوبة

 ةمن حيث طريقة إيصالها، تنقسم القراءة إلى نوعين، هما القراءة الجهري
كز القراءة الجهرية على نشاط أعضاء الكلام لتدريب مهارة تر . والقراءة الصامتة

، بينما تركز القراءة الصامتة على قدرة فهم النص. من حيث الشكل، القراءة
 38.ةعوالقراءة الموسّ  المكثفة، هما القراءة أيضًا تنقسم القراءة إلى نوعين

لى حركة عأما الكفاءة في القراءة الجهرية هي أن يكون القار  أكثر تركيزاً 
الشفتين أو الحلق في النطق، وأن يكون القار  في القراءة الجهرية أكثر قدرة 

هي أن يقرأ الجهرية فالقراءة على النطق. أما الكفاءة التي يجب أن تتحقق في 
القار  النص بطلاقة، وأن يكون المخارج صحيحة، والحركات واضحة، وأن 

 3١.يستوعب القار  ما قرأه بطريقة غير مباشرة

أما النوع الثاني فهو القراءة الصامتة وهي عكس القراءة الجهرية، وهي 
طريقة في القراءة لا تقرأ إلا صامتة تفسر كل رمز صوتي موجود دون نشاط 
العضو الناطق. والكفاءة التي تتحقق منها هي فهم النص المقروء وإعطاء المعنى 

 ١٠دون النطق.المناسب حسب قدرة القار  من حيث الخبرة والخلفية 

القدرة على  أن مهارة القراءة هي جستنتن نالشرح، يمكن ا ذالك من
نما من حيث فيه. بي المحتوىفهم النص بهدف التفاعل مع المعنى  والتعرف 

دى ل القراءةخصائصها، تنقسم القراءة إلى نوعين، أحدهما لتدريب مهارة 
 .دةللحصول على معرفة جديو الإنسان، والآخر لفهم النصوص 

                                                           
 pp. 1 ,’–.12تقويم تعليم مهارة القراءة‘إيفا ارينتي, 23 

Rosyidi and Nikmah. 22 
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  لمبادئ الأساسية في تعليم مهارة القراءةا .٧
، المباد  الأساسية في تعليم مهارة القراءة هي  أوكا هل عن غستي نغورايق  

 ١٠:كما يلي

 فردية؛ال التدريسمهارة القراءة هي عملية  .أ
عوبات القراءة صالتعليم مهارة القراءة على نتائج تشخيص  ينتفعيجب أن  .ب

 في عملية القراءة؛ونتائج دراستها  الطلابلدى 
لم القراءة ستجعل تع الطلابالمواد القرائية التي تتناسب مع مستوى قدرة  .ج

 و ؛و سهليسير بشكل جيد 
 الطلاب.ة طريقة التعليمية التي تتناسب مع حالب يحتفليجب على المعلم أن  .د

 القراءة يجب ةمباد  في تعليم مهار ، هناك عدة ذالك الإشراحمن 
لقراءة عملية تعلم فردية، بالإضافة إلى ذلك يجب أن مراعاتها بعناية، فا

يأخذ المعلمون بعين الاعتبار نتائج تشخيص صعوبات القراءة التي يعاني 
م قدرات الطلاب سيدعمنها الطلاب، كما أن اختيار مواد القراءة المناسبة ل

، والأهم من ذلك أن يستخدم المعلمون الطريقة الصحيحة عملية التعلم
 تعلم القراءة أكثر فعالية وبما يتوافق مع احتياجات الطلاب.حتى يكون 

  عليم مهارة القراءةأهداف ت .3
في تعليم اللغة العربية، تهدف الأنشطة التعليمية إلى تطوير وإتقان أربع 

، والقراءة، والكتابة. بشكل والكلاممهارات لغوية، وهي مهارة الاستماع، 
 :عام، تهدف تعليم مهارة القراءة إلى

 نطق النصوص بشكل صحيح وفقًا لنظام الأصوات في اللغة العربية؛ .أ
 ١٧؛الأكثر إتقان محتوى القراءة للحصول على المعرفة .ب
 فهم محتوى النصوص التي تحتوي عليها؛ .ج
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 ١3الحصول على معرفة محددة بشكل دقيق؛ .د
 نص؛ة الموجودة في الويمفردات اللغة من تركيب الجمل وأمثلة اللغ إكثار .ه
 و الطلاب من المعرفة المكتسبة من بعض المصادر القرائية؛توسيع دراسة  .و
 ١١رسول الله.تعزيز العلاقة مع كتاب الله وسنة  .ز

 
م اللغة العربية إلى تطوير أربع مهارات رئيسية، وهي الاستماع ييهدف تعل

ى نطق القراءة يتم تدريب الطلاب علمهارة م يوالقراءة والكتابة. في تعل والكلام
صحيح، وفهم محتوى النص، واكتساب معرفة متعمقة. القراءات بشكل 

بالإضافة إلى ذلك، يساعد هذا التعلم على إثراء المفردات، وتحسين فهم 
التراكيب اللغوية، وتوسيع الآفاق من خلال الآداب المختلفة. وعلاوة على 
ذلك، يعزز هذا المنهج أيضًا الارتباط بالقرآن الكريم والسنة النبوية باعتبارهما 

 اللغة العربية.م يتعلالمصدرين الرئيسيين في 

 

 فروض البحث  .ه
من اليونانية التي تتكون من   "hipotesis" من الناحية اللغوية، تأتي كلمة

التي تعنّ النظرية المقدمة مع  "thesis" و تعنّ ضعيف" التي hypo"كلمتين، وهما التي 
و إجابة مؤقتة أنظرية على أنها الأدلة. ومن الناحية الاصطلاحية، يمكن تفسير الفرضية 

 :حها في هذا البحث هي كالتاليكلة ما. الفرضيات التي سيقتر لمش

 (𝐻𝑎) يةفرضية العمل .٠

                                                           
, ed. by Imam Metode & Strategi Pembelajaran Bahasa ArabBisri Mustofa and M. Abdul Hamid,  22
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هارة القراءة معلى قدرة  التعلّم القائم على المشكلاتنموذج في فعالية هناك 
 .مالانج يونور الهدى دينو  تعليم القرآنروضة ب التلاميذلدى 

 (𝐻0) فرضية العدمية .٧

التعلم القائم على المشكلات على قدرة مهارة نموذج في فعالية لا يوجد 
 .مالانج يونور الهدى دينو تعليم القرآن روضة  التلاميذالقراءة لدى 

كان بعد إذا   .ةفرضية العدميالفرضية هو  تحليل البيانات المستخدم في اختبار
فرضية رفض . والعكس إذا ييةمللعفرضية ا، إذن يرفض فرضية العدمية لقبي الإختبار
 .يةملفرضية الع لقب، إذن يالعدمية
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 الفصل الثالث

 منهج البحث
  

 مدخل البحث و نوعه .أ
 ا على التجربة مع نوع منمنهجًا كميًا قائمً ا البحث في هذ استخدم الباحث

مع نوع من  (Quasi Experimental Design) شكل تصميم شبه تجريبي البحث في
(. Non-Equivalent Control Group Designة )عة تحكم غير متكافئتصميم مجمو 

نهج البحث مع بيانات في شكل أرقام مع تحليل إحصائي. مهو  نهج الكميالم
مجموعة عينة  على والمراقبةبتقديم العلاج  لباحثأن يعمل االبحث ويسمح هذا النوع 

 ١2.دة مسبقًامحد

التجريبية  المجموعة هما ،إلى مجموعتين بتقسيم الفصل ا البحثتنفيذ المنهج في هذ
 لتلاميذااختباراً قبليًا لمعرفة مدى فهم  مجموعة. بعد ذلك أعُطي كل المراقبة والمجموعة

عد الاختبار القبلي، ب. في هذه الحالة التي تركزت على تعلم المفرداتالمهارة القراءة لقدرة 
المشكلات.  وذج التعلم القائم علىعلاجًا في شكل تعلم بنمالمجموعة التجريبية أعُطي 

طائهم بعد إع مجموعةبعدي لتحديد حالة كل الاختبار  جرىبعد إعطائهم العلاج، 
 و صيغة جدول البحث هو كالتالي: .العلاج

 مجموعة
 عملية البحث

 بعديالختبار الا العلاج الاختبار القبلي
       ةالتجريبيمجموعة 

    -  المراقبةمجموعة 
 ثؤ عملية البح( ٧الجدول )

                                                           
, 2020.Metodologi Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R & DSugiyono,  22 
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 ميدان البحث .ب
ور الهدي ن تعليم القرآنروضة  البحث الذي قام به الباحث هو في ميدان

 مجموعة 823ج رقم 6حارة  هاريونو،مت. ، الذي يقع في شارع مالانج دينويو
 نهاختار الباحث هذا الموقع لأ، قرية دينويو، منطقة لووكوارو، مدينة مالانج. ١/6

 لدينية الأساسيةا ليم اللغة العربية كدعم لتعليم القرآن والعلومبتع تعليم القرآنروضة 
 الدراسة المؤكدة فيه. وفقاً لمنهج

 الانجم نور الهدي دينويو تعليم القرآنروضة التعليم في  تُجرى الدروس في
بتوقيت  ٠٢:٠٠إلى الساعة  ٠2:3٠في المساء من الساعة  لفي وقتين، الأو  يقع

بتوقيت  ٠١:٠٠إلى الساعة  ٠8:٠٠ثاني في الليل من الساعة إندونيسيا الغربية، وال
 الليل في ليمتعلطلاب "إقرأ"، أما ال في المساءإندونيسيا الغربية. يُخصص تعليم 

 ية".الدين" لفصلص و مخص

أ" في طريقة "إقر  مالانجنور الهدي دينويو  تعليم القرآنروضة تستخدم 
من  تلاميذلب مستوى كتاب "إقرأ" لالصفوف حس لذا يفرقتعليم القرآن الكريم، 

لى ، ينتقل الطالب إ الصف السادس. بعد إتمام الصف السادسإلى  الصف الأول
 .السنة لصف القرآن أخير بعد إتمام يةصف الدينالصف القرآن، ثم إلى ال

مع ذلك، لا يقتصر التعليم المقدم على القرآن فقط، بل يتضمن أيضًا 
، والأخلاق، والعقيدة، ومادة اللغة العربية اليومية والأدعية القرآن فظ السوربح

و  سينتح يرُكز التعليم علىصف "إقرأ"، الب الأصفر. في الكتالأساسية، وكذلك 
ادة ، والأخلاق، والعقيدة، وماليومية والأدعية القرآنوحفظ السور ، تجويد القراءة

 الأصفرالكتب  يم على، فيُركز التعليةصف الدينالاللغة العربية الأساسية. أما في 
ية، وكتاب ، وجواهر الكلامية، وأخلاق للبنين، ومباد  الفقهالنواوية مثل: الأربعين

 .الجرُميّة، وجامع الدروس
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 متغيرات البحث .ج
على  صلحتى يح ليعلمهفي البحث هو شيء يحدده الباحث  اتالمتغير 

ديده بوضوح تحوتصنيفه و معرفته  اتالمتغير  علىمعلومات يمكن استنتاجها. يجب 
ودقة لتجنب حدوث أي خطأ في معالجة البيانات واختبار الفرضيات. المتغير 
 المستقل هو المتغير الذي يستطيع أن يقف بمفرده ويؤثر على التغير في المتغيرات

وعلى العكس من المتغير المستقل، المتغير التابع هو المتغير الذي يمكن  ١6الأخرى.
وهو نموذج التعلم  ستقلالمى. في هذا البحث، يوجد متغير أن يتأثر بالمتغيرات الأخر 

ركز بحث، في هذا ال .مهارة القراءةقدرة والمتغير التابع هو ، تالمشكلا القائم على
ل في تركيز الكفاءة في القراءة الجهرية تتمثالباحث في فهم قراءة الجهرية و الصامتة. 

وضوح مع الطلاقة وصحة المخارج و  القار  على حركة الشفتين أو الحلق أثناء النطق
الحركات، إضافة إلى فهم النص بشكل غير مباشر، بينما القراءة الصامتة هي قراءة 
دون نطق، تعتمد على تفسير الرموز الصوتية بصمت، وتتحقق كفاءتها بفهم النص 

 وإعطاء المعنى المناسب بناءً على خبرة القار  وخلفيته.

 ستقلالممتغير  تشكلاالم نموذج التعلم القائم على
 متغير التابع مهارة القراءةقدرة 

 ( متغيرات البحث3الجدول )
 

 مجتمع البحث و عينته .د
هو مجال التعميم الذي يتكون من أشياء، سواء كانت كائنات أو  المجتمع

مواضيع لها جودة وخصائص معينة يحددها الباحث للدراسة ثم يستخلص منها 
على البشر فقط، بل تشمل أيضًا الأشياء  المجتمع لذلك، لا تقتصر ١٢النتائج.

                                                           
, 2021.Tahta Media Group, Hipotesis Dan Variabel PenelitianDodiet Aditya Setyawan,  23 
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استخدمها  التي المجتمعوالموضوعات المحيطة بالإنسان. في هذا البحث، بيانات 
 .مالانج نور الهدي دينويو القرآن تعليمروضة  التلاميذالباحث هي جميع 

العينة التي  ١8.المجتمعأما عينة البحث فهي جزء من عدد وخصائص 
 يم القرآنتعلروضة في هذا البحث هي طلاب صف القرآن في  احثاستخدمها الب

ة ينع تطالبًا. أخذ ثاني عشرةالذين يبلغ عددهم  مالانج نور الهدي دينويو
من ( Non Probability Sampling)البيانات باستخدام تقنية العينة غير الاحتمالية 

الباحث العينة حيث حدد  (Purposive Sampling) خلال تقنية العينة الهادفة
 .مسبقًا دون إعطاء فرصة متساوية لجميع أفراد المجتمع

 

 البيانات و مصادرها .ه
 البيانات .٠

ن الملاحظة والقياس التي تكشف ع من لصيحالتي لبيانات هي معلومات ا
يستخدم هذا البحث البيانات الكمية  ١١حقائق حول خصائص ظاهرة معينة.

 صنف ويؤكدان يبحث. يجب الصر في على شكل أرقام. تعتبر البيانات أهم عن
شكل وخصائص البيانات من صحتها ودقتها حتى يمكن الحصول على 

 .صحيحةالمعلومات ونتائج 

 مصادر البيانات .٧

 أ( البيانات الأولية

                                                           
Sugiyono. 22 

, I ik)Buku Ajar Metodologi Penelitian (Teori Dan PraktTamaulina Br. Sembiring and others,  21

(2024). 
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ر مباشرة من المصد صلتحلية هي البيانات التي البيانات الأو 
ة لاحظالمالبيانات الأولية من خلال  تحصلفي هذا البحث،  2٠الأول.

، مالانج ينويونور الهدي د تعليم القرآنروضة  أنشطة التعليم فيمن والتوثيق 
 نتائج منال. و البعدي القبلي وكذلك من الاستبيانات ونتائج الاختبار

وذج التعلم القائم نم يعنّ متغير المستقل فعاليةهذه البيانات الأولية لمعرفة 
 م القرآنتعليروضة ب التلاميذى دمهارة القراءة لقدرة على  تالمشكلا على

 .مالانج نور الهدي دينويو

 ب( البيانات الثانوية

بهدف  ل من مصدر ثانويانوية هي البيانات التي تحصالبيانات الث
ق البيانات الثانوية من وثائ صلفي هذا البحث، تح 2٠دعم البحث الجاري.

 رضو كشف الحنور الهدي، مثل هيكل المنظمة،   تعليم القرآنروضة 
 .جمالان دينويو نور الهدي تعليم القرآنروضة  الطلاب، ودليل منهج

 

 أدوات البحث .و
في  2٧البحث هي وسيلة تُستخدم للحصول على بيانات في البحث.ت او أد

بار لاختبار القبلي والاختباخدمة هي أسئلة الاختبار هذا البحث، الأداة المست
في تعليم مهارة  تالمشكلا ائم علىلقياس فعالية نموذج التعلم الق ستبيانالبعدي وا

 .القراءة

 الاختبار .٠

                                                           
Metode Penelitian : Teori & Aplikasi Penelitian Kualitatif , Kuantitatif , Mixed Methods , Samsu,  24

Serta Research and Development, ed. by Rusmini, II (Pusat Studi Agama dan Kemasyarakatan 
(PUSAKA), 2021). 

, VII (Bandung Tarsito, Pengantar Penelitian Llmiah: Dasar, Metode, TeknikWinarno Surachmad,  29

1982). 
(Rineka Cipta, 2017). najemen PenelitianMaSuharsimi Arikunto,  22 
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مهارة  درةق تعُطى أسئلة الاختبار لجمع بيانات حول المتغير التابع، وهو
يُجرى  .مالانج نور الهدي دينويو تعليم القرآنروضة  التلاميذ القراءة لدى

 بعدي )بعدلا( واختبار العلاجقبلي )قبل ال الاختبار مرتين في شكل اختبار
منها الترجمة  2، حيث يشمل كتابيا  سؤالًا  ٠٠(. تتكون الأسئلة من العلاج

. المادة في هذا الإكتمال الجملمنها تركز على  2من الإندونيسية إلى العربية، و
 .و في الفصل في البيتبمواضيع  الاختبار هي مفردات

 الاستبيان .٧

ج التعلم القائم ذ فعالية نمو  يتكون الاستبيان من مؤشرات تتوافق مع النظرية
غير ويُستخدم لجمع المعلومات عن المت في تعليم مهارة القراءة تالمشكلا على

. الأداة المستخدمة في تالمشكلا م القائم علىالمستقل وهو نموذج التعل
. من هذا القياس، يتم أولاً شرح المتغير الذي سيتم skala likertالاستبيان هي 

 .مها كمرجع في إعداد الاستبيان لاحقًاقياسه إلى عدة مؤشرات لاستخدا

 

 صدق البيانات و ثباتها .ز
البحث  واتأد و ثبات صدقاختبار الصلاحية والموثوقية لضمان جرى 
 .المستخدمة

 اختبار الصلاحية .٠

إذا كانت قادرة على تقديم البيانات أن تصدق أدوات البحث يمكن 
لمعرفة العلاقة بين  ر الصلاحيةاختبا يهدف 23.صدقالباحث بالمطلوبة من قبل 
تخدم معامل يُستغير التابع في البحث. لحساب الصلاحية، م متغير المستقل و

Product Moment  بمساعدةIBM SPSS Statistics 26 باستخدام الصيغة التالية: 

                                                           
, I (CV Cv Science Techno Direct, Buku Ajar Metodologi PenelitianSlamet Widodo and others,  22

Science Techno Direct, 2023). 
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𝑟𝑥𝑦 =
𝑛 ∑ 𝑥𝑦 − (∑𝑥)(∑𝑦)

√(𝑛∑𝑥2 − (∑𝑥)2)(𝑛∑𝑦2 − (∑𝑦)2)
 

 
 :معلومات

 𝑟𝑥𝑦  : معامل الإرتباط بين المتغيرين X  وY 
 ∑ 𝑥𝑦  :   مجموع حاصل الضرب بين المتغيرينX  وY 
 ∑ 𝑥2 :   مجموع مربعاتX 
 ∑ 𝑦2 :   مجموع مربعاتY 
 (∑ 𝑥)

 ثم تربيعها Xمجموع قيم   : 2
 (∑ 𝑦)

 ثم تربيعها Yمجموع قيم   : 2
 

 :ر الصلاحية فهو كالتاليأما أساس الأخذ بنتائج اختبا
في  Pearson Correlationوله  ٠.٠2> Sig. (2-tailed)علامة  إذا كان (أ

 .ادقً ص، لذا يعُتبر السؤال تؤكّدةالم حالة
في  Pearson Correlationوله  ٠.٠2> Sig. (2-tailed)علامة  إذا كان  (ب

 باطلا.، لذا يعُتبر السؤال تؤكّدةالم حالة غير
 باطلا.، لذا يعُتبر السؤال ٠.٠2< Sig. (2-tailed)علامة  إذا كان  (ت

 

 اختبار الموثوقية. ٧

يهدف اختبار الموثوقية إلى معرفة مدى ثبات نتائج القياس المستخدمة في 
اثلة في مم البحث. كلما كان الاختبار أكثر موثوقية، كان قادراً على إنتاج نتائج
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 Alpha ’sCronbachعامل موثوقية الاختبار، يُستخدم م ثباتل 2١الظروف نفسها.
 :باستخدام الصيغة التالية IBM SPSS Statistics 26بمساعدة 

𝑟𝑛 =
𝑛

𝑛 − 1
(1 −

∑ 𝑠𝑖
2𝑛

𝑖=1

𝑠𝑡
2 ) 

 :معلومات

 𝑟𝑛 :  معامل الموثوقية 

 𝑛 :  عدد الأسئلة 

 𝑠𝑖
 i-أحذية التباين السؤال  : 2

 𝑠𝑡
 أحذية التباين السؤال  : 2

 
 :فهو كالتاليالموثوقية أما أساس الأخذ بنتائج اختبار 

 .موثوقة، لذا يعُتبر السؤال ٠.٠6< Cronbach’s Alphaعلامة  إذا كان (أ
غير ، لذا يعُتبر السؤال ٠.٠6> Cronbach’s Alphaعلامة  إذا كان  (ب

 .موثوقة
 

 اسلوب جمع البيانات .ح
سي من ف الرئين الهدلأالخطوة في البحث،  أهم جمع البيانات هي اسلوب

 تنفيذه و جمع البياناتبالاسلوب البحث هو الحصول على البيانات. الاهتمام 
في  22ل على بيانات متوافقة مع معايير البيانات المحددة.سيحص بشكل صحيح

 :جمع البيانات على النحو التال اسلوبهذا البحث، استخدم الباحث 

 الملاحظة .٠

                                                           
Validitas Dan Reliabilitas Penelitian: Dilengkapi Analisis Dyah Budiastuti and Agustinus Bandur,  22

Dengan NVIVO, SPSS, Dan AMOS, Mitra Wacana Media, I (Mitra Wacana Media, 2018). 
Sugiyono. 22 
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شاركة. الملاحظة شبه الملاحظة المستخدمة في هذا البحث هي م
الملاحظة شبه المشاركة هي نوع من الملاحظة حيث يشارك الباحث في 

 26الأنشطة التي يدرسها بالإضافة إلى مراقبة العناصر خارج هذه الأنشطة.
روضة  في تعليم مهارة القراءةتُستخدم الملاحظة في هذا البحث لمراقبة أنشطة 

 .مالانج نور الهدي دينويو تعليم القرآن

 الاختبار .٧

ل التدخل( قبلي )قبالتعُطى أسئلة الاختبار مرتين في شكل اختبار 
سؤالًا، حيث يشمل  ٠2بعدي )بعد التدخل(. تتكون الأسئلة من الواختبار 

منها تركز على إضافة  2منها الترجمة من الإندونيسية إلى العربية، و ٠٠
سئلة الاختبار ى أتعُط. تشكيل للجمل العربية التي لا تحتوي علىالتشكيل 

 الانجم نور الهدي دينويو تعليم القرآنروضة  التلاميذلمعرفة نتائج تعلم 
  .تالمشكلا باستخدام نموذج التعلم القائم على

 الاستبيان .3

لقياس  skala likert في هذا البحث، استخدم الباحث استبيانًا مغلقًا
لدى هارة القراءة المليم فعالية استخدام نموذج التعلم القائم على المشكلة في تع

 .مالانج نور الهدي دينويو تعليم القرآنروضة  التلاميذ

  

 تحليل البيانات .ط
 المعياريةاختبار  .٠

 كون سويّ تبيانات العينة المستخدمة  إلى معرفة المعيارية يهدف اختبار
 ةلمنوال والمتوسط والوسيطباإذا كانت متماثلة  سويّ أم لا. تكون البيانات 

                                                           
Sugiyono. 23 
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-Saphiroبار عبر اخت المعياريةها. في هذا البحث، استخدام اختبار المحصل علي

Wilk  بمساعدةIBM SPSS Statistics 26 . إذا كان يحدد الاختبارSig > 
يعنّ  ٠0٠2>  Sigو إذا كان  موزعة بشكل طبيعي يعنّ أن البيانات ٠0٠2

  2٢.طبيعي غير موزعة بشكل ليستأن البيانات 

 اختبار التجانس .٧

التجانس إلى معرفة تنوع البيانات المستخدمة في مدى بار يهدف اخت
 موعةمجالبحث، بحيث يجب أن يكون لدى مجموعتي العينة تنوع مماثل بين 

 ى التجانسمدفي هذا البحث، استخدام اختبار  .المراقبة ة و مجموعةالتجريبي
يحدد . IBM SPSS Statistics 26بمساعدة الإحصائية الوصفية عبر اختبار 

>  Sigو إذا كان  متجانسة يعنّ أن البيانات ٠0٠2 < Sigإذا كان ختبار الا
 28.متجانسة غير يعنّ أن البيانات ٠0٠2

 اختبار الفرضية .3

 يهدف اختبار الفرضية إلى استنتاج قرار استنادًا إلى فرضيتين، هما قبول
 م علىالتعلم بنموذج التعلم القائ يمكن ان نعرف فعاليةالفرضية أو رفضها. 

يو نور الهدي دينو تعليم القرآن روضة  على مهارة القراءة لطلاب تالمشكلا
ية الفرضفي هذا البحث، استخدام اختبار . من خلال هذا الاختبار مالانج

و . IBM SPSS Statistics 26بمساعدة  Paired Sample T-Testعبر اختبار 
 الفرضية كما يلي: يحدد الاختبار

، يرفض فرضية العدمية و يقبل ٠.٠2> Sig. (2-tailed)لامة عآ( إذا كان 
 .فرضية العملية

                                                           
Widodo and others. 23 
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، يرفض فرضية العملية و يقبل ٠.٠2< tailed)-Sig. (2لامة عب( إذا كان 
  2١فرضية العدمية

 

 إجراء البحث .ي
  :ثلاث مراحل، وهي تتكون منالبحث في هذا البحث  إجراء

 للبحث إستعدادمرحلة  .٠

ولية لتحديد الأة جراء ملاحظ، يقوم الباحث بإستعدادفي مرحلة الإ
 هذا ا فيمهوالعينة التي سيستخد، المجتمع، البحث حدودالمشكلة وتحديد 

 لبحثا على حطةالبحث. بعد ذلك، يتشاور الباحث مع المشرف بخصوص 
تخدمة، ومنهجية ، النظرية المسلبحثا تكلامل المشتشتالذي  العلمي

 .لاحقًاالبحث هذا في  الباحث مهاالبحث التي سيستخد

 مرحلة تنفيذ البحث .٧

ويطبق ا الباحث يحددهباحث اختباراً للعينة التي في مرحلة التنفيذ، يقدم ال
ويوزع  ةالمحدد ةالتجريبي المجموعةنموذج التعلم القائم على المشكلة على 

 .ترة إجراء البحثف يحصل منالاستبيانات. ثم يقوم الباحث بجمع البيانات التي 

 ثام البحتختإمرحلة  .3

البحث لنتائج يناقش ا و، يقوم الباحث بتحليل البيانات امتختالإمرحلة في 
 .المشرف بمشاورة

                                                           
, ed. by Erlan Muladi, II Statistik Pendidikan (Teori Dan Praktik)Siti Hajaroh and Raehanah,  21

(Sanabil, 2022). 
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 الرابعالفصل 

 عرض البيانات و نتائج البحث
 

سيصف الباحث في هذا العرض للبيانات نتائج البحث التي تم الحصول 
 عليها من صيغتي المشكلة التي تم تحديدها منذ البداية.

ءة في روضة  مهارة القرانموذج التعلم القائم على المشكلات في تنفيذالمبحث الأوّل: 
 مالانج تعليم القرآن نور الهدى دينويو

 روضةاءة لطلاب م مهارة القر يفي تعل نموذج التعلم القائم على المشكلات تنفيذيتم 
ب على ست مراحل من اللقاء يتم تعديلها حس مالانج نور الهدى دينويو تعليم القرآن

، ثمّ جرى جرى إختبار القبلي في اللقاء الأول بقًا.وحدة التعليمية التي تم إجراؤها مسال
في اللقاء ‘ يتفي الب’تعليم مهارة القراءة بنموذج التعلم القائم على المشكلات في مادة 

الثاني إلى الثالث. ثمّ جرى تعليم مهارة القراءة بنموذج التعلم القائم على المشكلات في 
في اللقاء الرابع  إلى الخامس. و تّم اللقاء السادس بإعطاء إختبار ‘  الفصلفي’مادة 

نموذج التعلم القائم  ذتنفيفي  التلاميذالبعدي و إستبيان لتقديم استجابات من تصورات 
 .على المشكلات في تعليم مهارة القراءة

 في”و  “بيتالفي ”فرودات بموضوع المفهي بة للمادة المستخدمة أما بالنس
. وعلاوة مالانج نور الهدى روضة تعليم القرآنوفقًا للمنهج المطبق في برنامج  “الفصل

اءة في قراءة يعنّ الكفعلى ذلك، تم تعديل المادة المقدمة وفقًا لنتائج الكفاءة المراد 
، تم . بالإضافة إلى ذلكالقائم على المشكلاتنموذج التعلم ل و الجهرية و الصامتة
فاءة في قراءة الكلة الاختبار القبلي والبعدي التي تم إجراؤها على أيضًا تعديل أسئ

 حق.الملا لكل منها والتي سيتم وصفها في خمسين في المائةبنسبة  الجهرية و الصامتة
اءة لطلاب في تعلم مهارة القر  التعلم القائم على المشكلات سيتم شرح تنفيذ نموذج

 لكل لقاء على النحو التالي: نجمالا نور الهدى دينويو تعليم القرآنروضة 
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 اللقاء الأوّل .٠
. في الاجتماع ٧٠٧2يناير  ٧٢ في التاريخ الأول في يوم الاثنين جرى اللقاء

ليم تعروضة طالبًا من طلاب فصل القرآن في  ٠١ل   القبلىالأول، تم إجراء اختبار 
على شكل  يحتوي. كانت أسئلة الاختبار القبلي مالانج نور الهدى دينويو القرآن
والتي بلغ “ لالفصفي ”و “ بيتالفي ”فردات باللغة العربية بموضوع المأسئلة 

أسئلة متعددة الخيارات. والغرض من إجراء هذا الاختبار القبلي هو  ٠٠مجموعها 
نموذج التعلم ب عطيهم التعلّمالقرائية لي المهارةفي مادة  التلاميذمعرفة مدى قدرة 

 التالي. لقاء في ال القائم على المشكلات
ديد يواجهون صعوبة في تح التلاميذ، لا يزال من خلال الاختبار القبلي

معنى المفردات المعطاة باللغتين العربية والإندونيسية. بالإضافة إلى ذلك، لا يزالون 
 اتديواجهون أيضًا صعوبة في تأليف جمل قصيرة باستخدام اللغة العربية تتعلق بالمفر 

حماسة عالية في  التلاميذومع ذلك، كان لدى   .“لفصلافي ”و “ بيتالفي ”
. ومن هالمعطى على الرغم من أنهم واجهوا صعوبة في تنفيذ القبليتنفيذ الاختبار 
طلاب فقط حصلوا على درجات أعلى من  2، كان هناك القبلينتائج الاختبار 

 كحد أدنى لمعيار الاكتمال.  ٢٠
 

 اللقاء الثاني .٧
جرى .  ٧٠٧2يناير  3٠ في التاريخ يوم الخميسالثاني في  جرى اللقاء

-٠8:3٠و في الساعة  ٠٢:٠٠-٠6:٠٠في الساعة في وقتين، وهما  الثاني اللقاء
ومع  طلاب. ٢من  التي تتكونليلية للمجموعة التجريبية ال اللقاءجرى  . 3٠:٠١

طلاب فقط لأن طالبًا واحدًا لم يتمكن من حضور الدرس بسبب  6ذلك، حضر 
افتتح “.يتبالفي ”كز التعلّم في الاجتماعين الثاني والثالث على مادة ر الإذن. 

لى نموذج التعلم القائم عو أما تنفيذ بقيادة المعلم.  الدعاء لتحية والدرس با
 :التاليكو  هف في هذا اللقاء المشكلات



  

22 
 

ة اليومية شكلة في الحياالمسياق  التلاميذ يعطي: توجيه الطلاب بمشكلات ما .أ
كان لدى يوسف ضيف في منزله. أراد أن يري ’ قصة سردية، مثل:باستخدام 

يبحث ’و  ‘الضيف أثاث منزله باستخدام اللغة العربية. كيف ينقلها يوسف؟
أحمد عن بعض الأغراض في المنزل، لكنه لا يعرف أسماء الأغراض باللغة العربية.  

 ‘.كيف يمكن لأحمد أن يسأل عائلته؟
 لتلاميذابعد إعطائهم المسألة، يطُلب من  :لتعلمتنظيم الطلاب للتركيز على ا .ب

حل للمشكلة حتى يتمكنوا من نطق المفردات بشكل صحيح حسب  أن يوجد
 .ؤنث منهمالم و المذكرنوع 

 تلاميذاليقوم المعلم بتنظيم : توجيه الطلاب في حل المشكلات المعطاة .ج
ح، ثم يقوم يوإرشادهم ليتمكنوا من تحديد المفردات محل السؤال بالضبط الصح

 بنطق المفردات معاً. التلاميذ المعلم و
موعتين يقوم المعلم بتقسيم الفصل إلى مج: المعطاة و عرضها تطوير نتائج المهمة .د

صغيرتين لمناقشة أسماء المفردات باستخدام البطاقات التعليمية بالتناوب. في 
 لىغيرهم إ نأعلى مالمفردات  له قدرة فهمالذين  التلاميذ يشير تلك المرحلة،

يتم  .ساعدة ومناقشة زملائهم في المجموعة حول المفردات التي لم يتم فهمهام
 .تقديم المفردات باستخدام البطاقات التعليمية بالتناوب بين المجموعتين

ة المفردات أعطى المعلم أسئلة تدريبية لترجم: تحليل و تقييم العملية المستخدمة .ه
لاثة ثعكس. من أسئلة التمرين المعطاة، حصل من العربية إلى الإندونيسية وال

طلاب على فئة جيد جدًا. بعد  و ثلاثةعلى درجات في فئة جيد  طلاب
الانتهاء من أسئلة التمرين، قدم المعلم تأملات تتعلق بالتعلم في ذلك اليوم 

 علم.التالي. اختتم الدرس بالتحية والدعاء بقيادة الم في اللقاءونقل خطة التعلم 
 

ذا اللقاء الثاني، قامت المجموعة التجريبية التي قرر الباحث أن تقوم في ه
يتقنون  ميذالتلا. كان تالمشكلا على بتعلم المفردات بنموذج التعلم القائم على
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ما زالوا  الذين التلاميذنطق المفردات نطقًا صحيحًا، على الرغم من وجود بعض 
، كان اعة. بالإضافة إلى ذلكس و ساحةيخطئون في نطق الحروف، كما في جملتي 

، كما في  ادالمالذين ما زالوا يخطئون في نطق الحروف  التلاميذهناك أيضًا بعض 
 المعلم وتجميع رشادإومع ذلك، بعد نطق المفردات معًا مع “. سطيحة”كلمة 

ب لنطق المفردات وفقًا للبطاقات التعليمية التي تم تقسيمها، يمكن للطلا التلاميذ
 بطلا، يمكن للصحيح مع التشديد المناسب. بالإضافة إلى ذلك نطقها بشكل

فهم سياق المسائل المستخدمة في هذا النموذج من التعلم القائم على ان يأيضًا 
المشكلات بسهولة لأن المسائل المعطاة تتوافق مع الحياة اليومية وترتبط بالمادة 

ل المسائل كرون بجدية في حيف التلاميذيمية المقدمة. ومن ملاحظة الباحث أن التعل
 6٠.من الباحث بإرشادع أصدقائهم المعطاة ثم ينظمون م

 
 اللقاء الثالث .3

 جرى اللقاء. ٧٠٧2فبراير  3 في التاريخ الثالث في يوم الاثنين جرى اللقاء
-٠8:3٠في الساعة  و ٠٢:٠٠-٠6:٠٠في الساعة الثالث في وقتين، وهما 

. طلاب ٢من  التي تتكونة التجريبية ليلية للمجموعال و جرى اللقاء، 3٠:٠١
قائم على نموذج التعلم الو أما تنفيذ  .و الدعاءبالتحية  اللقاءهذا إفتتح المعلم 

 :التاليهو كف في هذا اللقاء المشكلات
في ” اتتكراراً للمفرد التلاميذكما أعطي   :توجيه الطلاب بمشكلات ما .أ

 يبدؤجتماع. م التعلم في الاالسابق وشرح مفهو  اللقاءالتي ألقيت في “ بيتال
لمكان معرفة موقع ا شفاءتريد ”اللقاء بإعطاء سياق المشاكل اليومية، وهي: 

 ".وأثاث المنزل باستخدام اللغة العربية. كيف تسأل؟
يساعد ، تبعد إعطائها سياق المشكلا: تنظيم الطلاب للتركيز على التعلم .ب

رجمتها ة الإندونيسية أولًا ثم تعلى حل المشكلة باستخدام اللغ التلاميذ المعلم
 .إلى اللغة العربية

                                                           
 ملاحظة الباحث34 
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عتين إلى مجمو  التلاميذينقسم : توجيه الطلاب في حل المشكلات المعطاة .ج
 .لمناقشة وممارسة الحوار باللغة العربية وفقًا لسياق المشكلة المعطاة

ب الحوار يوتناوبت كل مجموعة على تدر  :تطوير نتائج المهمة المعطاة و عرضها .د
عمل  على التلاميذ قدراس بإرشاد وتوجيه من المعلم. ومن هذا اللقاء، بحم

 .الدرس جمل قصيرة باللغة العربية وفقًا للموضوع
ل عمل جمل واجبًا على شك التلاميذأعُطي : تحليل و تقييم العملية المستخدمة .ه

 يدج ةعلى درج التلاميذمفردات عشوائية وحصل جميع  3قصيرة باستخدام 
جاتهم. بعد الانتهاء من الأسئلة التدريبية، يقدم المعلم تأملًا يتعلق جدًا في در 

تم الدرس بالتحية التالي. يُخت في اللقاءبالتعلم في ذلك اليوم وينقل خطة التعلم 
 .بقيادة المعلم و الدعاء

  
ردات التي لا يزالون ثابتين في تلاوة المف التلاميذفي هذا اللقاء الثالث، كان 

 واجهوا صعوبة في حل سياق التلاميذللقاء السابق. إلا أن بعض في ا درسوها
ادة فهم إع التلاميذالمشكلات في تعلم المفردات في هذا اللقاء الثالث. حاول 

 استخدام حروف العطف، ومعنى حروف العطف، والجمل العربية المعطاة. ثم قام
 التلاميذيتمكن  حتى تينصغير  ينوتنظيمهم في مجموعت التلاميذالباحث بمساعدة 

نوا من الذين لم يتمك التلاميذ إلى مساعدةالمعطى  الذين استطاعوا فهم السياق
، لصفوتلاوتها أمام ال الحوارب على إعداد يذلك. وبالإضافة إلى ذلك، ومع التدر 

حصل  و. اللقاءعلى فهم سياق الجملة المقصودة في هذا  التلاميذازدادت قدرة 
 6٠مام الفصل.أ بعد تقديمهم الحوار جيد جدا في تدريبهمعلى درجة  التلاميذ جميع

 
 اللقاء الرابع .١

جرى .  ٧٠٧2فبراير  6 في التاريخ الرابع في يوم الخميس جرى اللقاء
-٠8:3٠في الساعة  و ٠٢:٠٠-٠6:٠٠في الساعة وهما الرابع في وقتين،  اللقاء

                                                           
 ملاحظة الباحث39 
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. طلاب ٢من  التي تتكونليلية للمجموعة التجريبية ال و جرى اللقاء، 3٠:٠١
تتح الدرس اف“.في الفصل”ركز التعلم في الاجتماعين الرابع والخامس على مادة 

 لمشكلاتا نموذج التعلم القائم على حلو أما تنفيذ  بقيادة المعلم. و الدعاءبالتحية 
 :التاليهو كف في هذا اللقاء

ة شكلالم سياق التلاميذ في بداية الدرس, اعطي :توجيه الطلاب بمشكلات ما .أ
 فاطمة طالبة جديدة في”في الحياة اليومية باستخدام قصة سردية، مثل: 

الصف. وهي لا تعرف أسماء الأشياء في الفصل باللغة العربية. كيف يمكن 
 .لأصدقائها مساعدة فاطمة في التعرف على هذه الأشياء؟

 لتلاميذابعد إعطائها المسألة، يطُلب من : تنظيم الطلاب للتركيز على التعلم .ب
حل للمشكلة حتى يتمكنوا من نطق المفردات بشكل صحيح حسب  أن يوجد

 .ؤنث منهمالم و المذكرنوع 
 تلاميذاليقوم المعلم بتنظيم  :توجيه الطلاب في حل المشكلات المعطاة .ج

وإرشادهم ليتمكنوا من تحديد المفردات محل السؤال بالضبط الصحيح، ثم يقوم 
 .اً بنطق المفردات مع التلاميذ المعلم و

موعتين يقوم المعلم بتقسيم الفصل إلى مج :تطوير نتائج المهمة المعطاة و عرضها .د
صغيرتين لمناقشة أسماء المفردات في الفصل باستخدام البطاقات التعليمية 

أعلى لمفردات ا له قدرة فهمالذين  التلاميذ يشير بالتناوب. في تلك المرحلة،
تم المجموعة حول المفردات التي لم ي ساعدة ومناقشة زملائهم في ملىمن غيرهم إ

فهمها. يتم تقديم المفردات باستخدام البطاقات التعليمية بالتناوب بين 
 المجموعتين.

ة المفردات أعطى المعلم أسئلة تدريبية لترجم: تحليل و تقييم العملية المستخدمة .ه
 لّ كمن العربية إلى الإندونيسية والعكس. من أسئلة التمرين المعطاة، حصل  

طلاب على فئة جيد جدًا. بعد الانتهاء من أسئلة التمرين، قدم المعلم تأملات 
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لي. اختتم الدرس التا في اللقاءتتعلق بالتعلم في ذلك اليوم ونقل خطة التعلم 
 بالتحية والدعاء بقيادة المعلم.

 
الوحيد  الثاني تقريبًا. وكان الاختلاف اللقاء تنفيذالرابع نفس  اللقاءكان 

م القائم على نموذج التعل تنفيذعلى يتعوّدون الذين هم  التلاميذادة المعطاة. هو الم
السابق بحيث يكونون قادرين على تقديم حلول للمسائل  اللقاءفي  المشكلات

ق . ومع ذلك، لا تزال هناك أخطاء في نطالفصلت في دااليومية المتعلقة بالمفر 
ن في نطق زالون يخطئو الذين لا ي يذالتلام. هناك بعض التلاميذالمفردات من قبل 

عد نطق ر. ومع ذلك، بد، كما في كلمتي السبورة والطباشديد والمشالحروف بالت
قسيمها، المعلم لنطق المفردات وفقًا للبطاقات التعليمية التي تم ت بإرشادالمفردات معًا 

 6٧نطقها بشكل صحيح مع التشديد المناسب. التلاميذيستطيع 
 

 اللقاء الخامس .2
جرى . ٧٠٧2فبراير  ٠٠ في التاريخ الخامس في يوم الاثنين جرى اللقاء

في الساعة  و ٠٢:٠٠-٠6:٠٠في الساعة وهما الخامس في وقتين،  اللقاء
 ٢من  ونالتي تتكليلية للمجموعة التجريبية ال و جرى اللقاء، 3٠:٠١-٠8:3٠

وذج التعلم نمذ و أما تنفي .بقيادة المعلم و الدعاءافتتح الدرس بالتحية . طلاب
 :التاليهو كف في هذا اللقاء على المشكلاتالقائم 

اللقاء بإعطاء سياق المشاكل اليومية،  يبدؤ: توجيه الطلاب بمشكلات ما .أ
معرفة مكان الأغراض في الفصل باستخدام اللغة العربية.   ظاهرةتريد ”وهي: 

 .كيف تسأل؟
تم مساعدة ق المشكلة، يبعد إعطائها سيا: تنظيم الطلاب للتركيز على التعلم .ب

الطالبات على حل المشكلة باستخدام اللغة الإندونيسية أولًا ثم ترجمتها إلى 
 .اللغة العربية

                                                           
 حثاملاحظة الب32 
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وعتين إلى مجم التلاميذتقسيم : توجيه الطلاب في حل المشكلات المعطاة .ج
 .لمناقشة وممارسة الحوار العربي وفقًا لسياق المشكلة المعطاة

وار وتناوبت كل مجموعة على ممارسة الح: طاة و عرضهاتطوير نتائج المهمة المع .د
كتابة   من التلاميذ، تمكن اللقاءبحماس بإرشاد وتوجيه من المعلم. ومن هذا 

 .المدرسةجمل قصيرة باللغة العربية وفقًا للموضوع 
قصيرة  جملا صنعي عملا ان التلاميذ اعطي :تحليل و تقييم العملية المستخدمة .ه

طلاب  3عشوائية. من أسئلة التمرين المعطاة، حصل مفردات  3باستخدام 
الأربعة الباقون على درجة جيد جدًا على  التلاميذعلى درجة جيدة، وحصل 

درجاتهم. بعد الانتهاء من أسئلة التمرين، قدم المعلم تأملات تتعلق بالتعلم في 
عاء دالتالي. اختتم الدرس بالتحية وال في اللقاءذلك اليوم ونقل خطة التعلم 

 بقيادة المعلم.
  

زال لا ت التلاميذدقة نطق المفردات من قبل  في اللقاء الخامس، كانت
أيضًا نطق المفردات بشكل مناسب.  التلاميذمشروطة بشكل جيد. كما استخدم 

بالإضافة إلى ذلك، في الأسئلة التدريبية المعطاة المتعلقة بالمادة المقدمة، لا يزال 
ن لا يزالون يعانون من التراجع في تركيب الجمل بشكل الذي التلاميذهناك بعض 

لجمل اتركيب صحيح على الرغم من أنهم في المادة السابقة كانوا قادرين على 
ا حتى في الأسئلة التي تم إنجازه المذكرةبشكل صحيح، ثم يقوم الباحث بإبداء 

 63يمكن استخدامها كتقييم للمستقبل.
 

 اللقاء السادس .6
جرى . ٧٠٧2فبراير  ٠3 في التاريخ س في يوم الخميسالساد جرى اللقاء

في الساعة  و ٠٢:٠٠-٠6:٠٠في الساعة وهما السادس في وقتين،  اللقاء
 لإجراء أسئلة اختبار وقت المساءالسادس في  جرى اللقاء. ٠١:٠٠-٠8:3٠
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. وكانت أسئلة طلاب ٠١ ذي عددهمالالقرآن في صفّ على طلاب  البعدي
أسئلة اختيار  ٠٠نفس أسئلة الاختبار القبلي التي تضمنت الاختبار البعدي هي 

 ثم. لفصلفي البيت و في االمفردات في موضوعي  من و تحتوي الأسئلةمن متعدد 
عن  جابةليعطي الإستمن المجموعة التجريبية طلاب  إلى سبعة ستبياناعطي الا

ذج التعلم و مدى فعالية استخدام نموذج التعلم القائم على المشكلات بدلًا من نم
 م مهارة القراءة.يالتقليدي في تعل

من الاستبيان الذي أعُطي لطلاب المجموعة التجريبية   ةجابستكانت الإ
 :كما يلي

 

 رقم الإستبيان

 الإستجابة

غير  المجموع
موافقة 
 بشدة

غير 
 موافقة

موافقة  موافقة محايدة
 بشدة

٠   ٠ 3 3 3٠ 
٠  ٧ 2 ٧٠  ٠ 
3  ٧ ٠ ١ ٠ ٠6 
٠  ١ 2 ٧٠  ٠ 
2  ٠ 3 ٧١ ٠ ٧ 
6  ٧ ٠ ١ ٠ ٠6 
٠ ٠ ٠ ٠ ٢ 3 ٧2 
8  ٧ 3 ٠ ٠ ٠8 
١   3 ٧٢ ٧ ٧ 

٠  ٠٠ 3 ٧١ ٠ ٧ 
٧١ ١ ٠ ٠ ٠  ٠٠ 
٧ ٧ ٠ ١   ٠٧6 
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٠3  ٠ 3 3  ٧3 
٠  ٠١ 3 ٧١ ٠ ٧ 
٠2   ٧ ٧ ٠ ١6 

 ٧٧ ٧١ ١٠ ٠٧ ٠ 3٢١ 
 ( نتائج الإستبيان١الجدول )

 
ول عليها، كانت هناك إجابة واحدة من درجات الاستبيان التي تم الحص

نقطة،  ٧١إجابة غير موافقة بإجمالي  ٠٧غير موافقة بشدة بإجمالي نقطة واحدة، و
نقطة،  ٠٠6إجابة موافقة بإجمالي  ٧١نقطة، و ٠٧3إجابة محايدة بإجمالي  ١٠و
نقطة. وبذلك يكون إجمالي نقاط  ٠٠٠إجابة موافقة بشدة بإجمالي  ٧٧و

نقطة ممكنة. علاوة  2٧2نقطة من أصل  3٢١الحصول عليها  الاستبيان التي تم
يمة ق على ذلك، لمعرفة تفسير الاستبيان وفقًا للفاصل الزمنّ المحدد، تم الحصول

م يعلت تنفيذج أن ستنتن نفي فئة جيدة. لذا يمكن ا %٢٠.٧3بنسبة  الإستبيان
ة في فئة جيدله المشكلات مهارة القراءة باستخدام نموذج التعلم القائم على 

 استخدامه كنموذج للتعلم.
ائم على نموذج التعلّم الق تنفيذ الأول يعنّ الاستبيان وبناءً على مؤشر

، مما %٢٧ سبةبنقيمة الإستبيان المشكلات في عملية التعلّم، فقد بلغ مستوى 
ة اءر ارة قههذا النموذج فعال جداً في تحسين جودة التعلم م تنفيذيدل على أن 

لنماذج التقليدية. تتجلى المزايا الرئيسية لنموذج التعلم القائم على مقارنة با
لتفكير ا ةشكلات بشكل مستقل، وتحسين مهار المشكلات في تشجيع حل الم

لطلاب . كما أن الاستجابة النشطة لفيهالنقدي، وخلق جو تعليمي أكثر تفاعلية 
قدرة على المواد، وال، واستكشاف ةاركتهم في المناقشعالية جدًا، كما يتضح من مش

التعلّم  نفيذتربط النظرية بالتطبيق بشكل أعمق. بالإضافة إلى ذلك، يعكس تأثير 
باستخدام نموذج التعلم القائم على المشكلات زيادة في فهم المفاهيم، واستقلالية 
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، وارتفاع الدافعية مقارنة بالطرق التقليدية. على الرغم من عدم تحقيق يةالتعلم
ن الفعالية، إلا أن هذه النتائج تشير إلى أن نموذج التعلم القائم على أقصى قدر م

 المشكلات يمكن أن يكون بديلاً أفضل في تحسين جودة التعلم.
ج التعلّم القائم نموذ قيمة مستوى بلغت الثاني،  الاستبيان مؤشر على استنادًا

ير إلى أن ، مما يش%6١.٧8 إلى مستوىقراءة ال ةعلى المشكلات في تحسين مهار 
لجمل اعلى تحسين مهاراتهم في قراءة  التلاميذهذا النموذج فعال جدًا في مساعدة 

. من جانب القدرة على قراءة النص بشكل صحيح ودقيق، ةالعربي وصالنصو 
زيادة في النطق والتجويد والدقة في القراءة، على الرغم من وجود  التلاميذشهد 

هم  الوقت نفسه، في جانب القدرة على فبعض العقبات في طلاقة القراءة. وفي
من التقاط معنى النص ومحتواه بشكل أفضل من  التلاميذالنص المقروء، تمكن 

 ،خلال عملية التحليل والمناقشة المطبقة في نموذج التعلم القائم على المشكلات
 معلى الرغم من أن مستوى الفهم لا يزال متفاوتًً بين الأفراد. وإجمالًا، على الرغ

وذج التعلم القائم نم تنفيذمن أن فعاليته لم تصل بعد إلى الفئة العالية جدًا، إلا أن 
م العميق القراءة والفه ةتأثيره الإيجابي على تطوير مهار على المشكلات أثبت 

 .وص العربيةللنص
في  لتلاميذاأنشطة قيمة مستوى ، بلغت الثالث الاستبيان مؤشربناءً على 

لم في عملية التع التلاميذ، مما يشير إلى أن مشاركة %٢٧.38 ةبنسب أنشطة التعلم
ن على ربط قادرو  التلاميذعالية جدًا. من جانب صلة التعلّم بالحياة اليومية، فإن 

وى المواد التي يتعلمونها بالخبرات والسياقات الحقيقية، بحيث يصبح التعلّم أكثر جد
أن  إلتحظ على الشروع في التعلم، وقابلية للتطبيق. أما في جانب قدرة الطالبات

المعطاة،  لول للمشاكلالحجدًا في المشاركة وطرح الأسئلة وإيجاد  وننشيط التلاميذ
هذا  من النتائجالتشجيع. بشكل عام،  يحتاجون إلىعلى الرغم من أن بعضهن 

مشاركة في و على أن يكون أكثر نشاطاً  التلاميذنموذج التعلم قد نجح في تشجيع 
 .التعلم
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 التلاميذة دافعيقيمة مستوى ، بلغت الرابع الاستبيان مؤشراستنادًا إلى 
لديهم  التلاميذ، مما يشير إلى أن %6٢.6٠ بنسبة واهتمامهم بتعلم مهارة القراءة

انب النصوص العربية. من جفي قراءة ال ةدافعية جيدة إلى حد ما في تطوير مهار 
لمين، راءة النصوص أمام الأصدقاء والمعشجاعة في ق التلاميذالثقة بالنفس، يظُهر 

على الرغم من وجود بعض المترددين أو الأقل ثقة في قدراتهم. في جانب الاهتمام، 
 حماسًا كبيراً في المشاركة في التعلم، خاصة عندما يتم تقديم المادة التلاميذيبدي 

ن معظم إبأساليب تفاعلية وقائمة على حل المشكلات. أما فيما يتعلق بالمتعة، ف
يمثل  صو يستمتعون بعملية التعلم، على الرغم من أن مستوى صعوبة النص التلاميذ

 لتلاميذاتحديًا في بعض الأحيان. بشكل عام، تُظهر هذه النتائج أن دافعية 
تكار ، ولكن لا تزال هناك حاجة إلى الاببتعلم مهارة القراءة في فئة جيدةواهتمامهم 

 تهم واهتمامهم ومتعتهم في التعلم.في أساليب التعلم لزيادة ثق
 
 
 

 

القراءة  ةنموذج التعلم القائم على المشكلات على قدرة مهار المبحث الثاني: فعالية 
 مالانج نور الهدى دينويو تعليم القرآنبروضة  التلاميذلدى 

م مهارة القراءة باستخدام نموذج التعلم القائم على المشكلات، يلقياس فاعلية تعل
الإختبار تكون ي بعد العلاج. البعديالاختبار  و قبل العلاج يقبلاللاختبار استخدام ا

منها الترجمة من الإندونيسية إلى العربية،  2، حيث يشمل كتابيا  سؤالًا  ٠٠من المعطاة 
ولاً أصدق البيانات و ثباتها  جرىومع ذلك،  الإكتمال الجمل.منها تركز على  2و

بار اختبار المعيارية واخت ىالاختبار البعدي، جر إجراء  . وبعدقبل إعطاء الأسئلة
م يالتجانس واختبار الفرضية لقياس فعالية نموذج التعلم القائم على المشكلات في تعل

 مهارة القراة.
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 البيانات صدق .٠
خلال من  بها للطلايالصلاحية على الأسئلة التي سيعطتم إجراء اختبار 

ة. وكانت نتائج اختبار الصلاحية أسئل ٠٠بإجمالي  الاختبار القبلي والبعدي
 على الأسئلة التي ستُعطى على النحو التالي:

 
 رقم الأسئلة .Pearson Correlation Sig التقدير
 ٠ ٠0٠٠6 ٠063٠ الصدق
 ٧ ٠0٠١١ ٠0232 الصدق
 3 ٠0٠١٢ ٠023٢ الصدق
 ١ ٠0٠٧٠ ٠06٠6 الصدق
 2 ٠0٠٠6 ٠06١٠ الصدق
 6 ٠0٠١١ ٠0232 الصدق
 ٢ ٠0٠٠١ ٠0٢٠٢ الصدق
 8 ٠0٠٠٠ ٠0٢88 الصدق
 ١ ٠0٠٠١ ٠0668 الصدق
 ٠٠ ٠0٠٠٠ ٠0٢88 الصدق

 Product Moment نتائج اختبار الصلاحية( 2الجدول )
 

 :ما يليك ختبار الصلاحية في الجدوللإتفسير نتائج او 
 بنتيجة ٠.٠2> Sig. (2-tailed)واحد على علامة الحصل السؤال رقم  (٠

، لذا يعُتبر السؤال رقم تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠٠6
 ا.دقً واحد صال
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 بنتيجة ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  الثانيحصل السؤال رقم ( ٧
، لذا يعُتبر السؤال رقم تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠١١

 ا.دقً ص ثانيال
 بنتيجة ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  ثانيالحصل السؤال رقم ( 3

، لذا يعُتبر السؤال رقم تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠١٢
 ا.دقً ص ثالثال

 بنتيجة ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  الرابعحصل السؤال رقم ( ١
، لذا يعُتبر السؤال رقم تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠٧٠

 ا.دقً ص رابعال
 ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  الخامسحصل السؤال رقم ( 2
، لذا يعُتبر السؤال تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠٠6 بنتيجة

 ا.دقً ص امسالخرقم 
 ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  السادسحصل السؤال رقم ( 6
، لذا يعُتبر السؤال دتؤكّ الم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠١١ بنتيجة

 ا.دقً ص سادسالرقم 
 بنتيجة ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  السابعحصل السؤال رقم ( ٢

، لذا يعُتبر السؤال رقم تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠٠١
 ا.دقً ص سابعال

 بنتيجة ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  الثامنحصل السؤال رقم ( 8
، لذا يعُتبر السؤال رقم تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠٠٠

 ا.دقً ص ثامنال
 بنتيجة ٠.٠2> Sig. (2-tailed)على علامة  التاسعحصل السؤال رقم ( ١

، لذا يعُتبر السؤال رقم تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠٠١
 ا.دقً ص تاسعال
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 ٠.٠2> Sig. (2-tailed)علامة  على العاشرحصل السؤال رقم ( ٠٠
، لذا يعُتبر السؤال تؤكّدالم حالةفي  Pearson Correlationوله  ٠.٠٠٠ بنتيجة

 ا.دقً ص عاشرالرقم 
 لأسئلة العشرة، تم الإعلان عن صلاحية جميعلصلاحية المن نتائج اختبار 

 .صدقعلى نتيجة الأسئلة 
 

 ثبات البيانات .٧
بمساعدة  Cronbach Alphaقياس ب البحث افي هذ يةوثوقالماستخدم اختبار 

IBM SPSS Statistic 26 كما يلي يةوثوقالم. وكانت نتائج اختبار: 

 
 

 

 Cronbach Alpha يةوثوقالمنتائج اختبار ( 6الجدول )
 

هي  Cronbach Alphaة ، يمكن ملاحظة أن قيميةوثوقالممن نتائج اختبار 
، فإن توزيع ٠.٠6أكثر من  Cronbach Alpha. ونظراً لأن قيمة 83١.٠
 .موثوقا  يعتبر  الإختبار الأسئلة
 
 

بار التجانس واختاختبار المعيارية  ىجر ، البحث البيانات في هذلتحليل ا
م يلقياس فعالية نموذج التعلم القائم على المشكلات في تعل ةواختبار الفرضي

ارة القراءة. البيانات المستخدمة هي نتائج الاختبار القبلي والاختبار البعدي مه
 :المرفقة على النحو التالي

 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.839 10 
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مجموعة
 

 الإسم الرقم
 نتيجة

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

مجموعة التجريبية
 

 8٠ ١٠ محمد يوسف ٠
 ٢٠ 2٠ محمد الجبّار أرياشا ٧
 ١٠ ٢٠ شفاء القلوب هداية الله 3
 ٠٠٠ ١٠ صفا أزارين مولدة ١
 ٠٠٠ 8٠ مرأة الصالحة أكوستينا 2
 ١٠ ٢٠ هانية ليلة الحسنى 6
 8٠ ٢٠ زانيتا كانزانا الميرا ٢

مجموعة المراقبة
 

 8٠ ٢٠ محمد رضا حبيبي 8
 ٢٠ 6٠ محمد أديان فخري ١

 ١٠ ١٠ محمد ريحان ٠٠
 8٠ 8٠ ظاهرة اوكتافياني حفصة ٠٠
 2٠ ١٠ ة رحمدانياعطي ٠٧
 ١٠ ١٠ نبيلة حسناء الميرا ٠3
 ٢٠ 6٠ لوفينا نفيزا الزهراء ٠١

 ختبار القبلي والبعديإنتائج ( ٢الجدول )
 
 

فعالية نموذج  لقياسسيتم تحليل نتائج الاختبار القبلي والبعدي بهدف 
يل ائج تحل. وفيما يلي نتم مهارة القراءةيالتعلم القائم على المشكلات في تعل

 :البيانات
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 الحالة الطبيعيةإختبار  .3
 Shapiro-Wilkاستخدم اختبار الحالة الطبيعية في هذه الدراسة اختبار 

. وكانت نتائج اختبار الحالة الطبيعية  IBM SPSS Statistics 26بمساعدة برنامج 
 كما يلي:

 

 
 Shapiro-Wilk اختبار الحالة الطبيعية( نتائج 8الجدول )

 
، يمكن ملاحظة Shapiro-Wilkرجات جدول نتائج اختبار استنادًا إلى مخ

لنتائج الاختبار  .Sigوقيمة  ٠.٠١٠لنتائج الاختبار القبلي  .Sigأن قيمة 
، إذن كأساس ٠.٠2<  في كلتا المجموعتين .Sig. لأن قيمة ٠.٧٠٢البعدي 

ج أن ستنتن نالمعياري أعلاه، يمكن ا Shapiro-Wilkلاتخاذ القرار في اختبار 
 .يطبيعلبيانات من نتائج الاختبار القبلي والبعدي موزعة بشكل ا

 
 إختبار التجانس .١

فية الإحصائية الوص تجانس في هذه الدراسة الاختباراستخدم اختبار ال
. وكانت نتائج اختبار التجانس IBM SPSS Statistics 26باستخدام برنامج 
 على النحو التالي:
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 الإحصائية الوصفية نساختبار التجا( نتائج ١الجدول )

 
على أساس  .Sigأن قيمة  ان نلتحظ، يمكن الإختبارمخرجات استنادًا إلى 

Based on mean ونظراً لأن ٠.38١لبعدي هي لنتائج الاختبار القبلي وا .
ج أن تباين البيانات الخاصة بنتائج ستنتن ن، يمكن ا٠.٠2< .Sig  قيمة

القائم  القراءة باستخدام نموذج التعلمم مهارة يالاختبار القبلي والبعدي لتعل
نور الهدى  روضة تعليم القرآنالقرآن في  في صفّ  التلاميذعلى  المشكلات على

 .امتجانس مالانج دينويو
 

 إختبار الفرضية .2
-Paired Sample Tفي هذه الدراسة اختبار  ةاستخدم في اختبار الفرضي

Test  بمساعدةIBM SPSS Statistics 26هذه  في ةئج اختبار الفرضي. وكانت نتا
 الدراسة على النحو التالي:

 

 
 Paired Sample T-Testة اختبار الفرضي( نتائج ٠٠الجدول )
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 Sig. (2-tailedأن قيمة  حظتلان ن، يمكن الإختبارمخرجات استنادًا إلى 
مرفوضة و  H0، لذا فإن ٠.٠2>٠.٠٠٠لنتائج اختبار القبلي والبعدي هي 

Ha ج أن استخدام نموذج التعلم القائم على نتستن نكن امقبولة. لذا يم
 عليم القرآنروضة ت التلاميذدى م مهارة القراءة ليالمشكلات له فعالية في تعل

 .مالانج نور الهدى دينويو
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 الخامسالفصل 

 مناقشة البحث
 

ارة القراءة في  تعليم مهنموذج التعلم القائم على المشكلات في تنفيذالمبحث الأوّل: 
 مالانج تعليم القرآن نور الهدى دينويو روضة

تهدف هذه الدراسة إلى تحليل فاعلية نموذج التعلّم القائم على المشكلات في تحسين 
جودة التعلّم، خاصة في جانب مهارة القراءة للسناتري. وبناءً على نتائج الاستبانة التي 

الية في تحسين ت له فعالية عتمت معالجتها، تبين أن نموذج التعلّم القائم على المشكلا
القدرة على قراءة النصوص وفهمها. تتماشى هذه النتيجة مع بحث الذي أظهر أن 

 لتلاميذاالقائم على المشكلات قادر على تحسين مهارات القراءة والفهم لدى  نموذجال
 6١بشكل أكبر من الطرق التقليدية.

لطلاب من ية أكثر جدوى ليوفر نموذج التعلم القائم على المشكلات تجربة تعليم
 Piagetخلال ربط المواد التعليمية بمشكلات حقيقية. وتدعم نظرية البنائية التي اقترحها 

( هذا المفهوم، حيث يكون المتعلمون أكثر نشاطاً في إيجاد حلول للمشاكل ٠١٢٧)
 Vygotskyوبالإضافة إلى ذلك، يؤكد  62المعطاة، بحيث يصبح التعلم أكثر فعالية.

( في نظريته حول منطقة التطور التقريبي أن التفاعل الاجتماعي في التعلم ٠١٢8)
 66في تطوير مهاراتهم المعرفية. التلاميذالقائم على المشكلات يمكن أن يساعد 

                                                           
Nurfitra Yanto and others, ‘Validitas Dan Kepraktisan Instrumen Keterampilan Proses Sains’, 7  32

(2024), pp. 86–91, doi:10.36339/j-hest.v7i1.75. 
, 1.1 Jurnal PembelajaranRades Kasi, ‘Pembelajaran Aktif : Mendorong Partisipasi Siswa’,  32

(2022), pp. 1–12. 
Samsul Arifin, ‘Metode Problem Base Learning (PBL) Dalam Peningkatan Pemahaman Fikih  33

Kontemporer’, TA’LIM : Jurnal Studi Pendidikan Islam, 2.1 (2019), pp. 88–106, 
doi:10.52166/talim.v2i1.1365. 
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علم القائم على نموذج الت تنفيذفي  قيمة الإستبيانمستوى في هذه الدراسة، بلغت 
. يظُهر هذا الرقم أنه على الرغم %٢٠.٧3 بنسبة مهارة القراءة تعليم المشكلات في

من فعالية هذا النموذج، إلا أنه لا تزال هناك بعض العقبات التي يجب التغلب عليها، 
مثل الاختلافات في القدرات الفردية في فهم النصوص ومستوى فاعلية المتعلمين في 

وذج نم تنفيذ(، الذي وجد أن ٧٠٧٠) هانيكالمناقشات. تدعم هذه النتائج بحث 
تمد التعلم القائم على المشكلات في تعلم اللغة العربية له تأثير إيجابي، لكن فعاليته تع

 6٢على مدى استعداد المتعلمين في مواجهة تحديات حل المشكلات.
ويتضح تفوق نموذج التعلم القائم على المشكلات في اللغة العربية على الأساليب 

غت نسبة لطلاب. وبناءً على نتائج الاستبيان، بلالتقليدية في زيادة المشاركة النشطة ل
 التلاميذ. وهذا يدل على أن %٢٧.38في التعلم بهذا الأسلوب  التلاميذفعالية أنشطة 

أكثر نشاطاً في ربط التعلّم بالحياة اليومية ولديهم المبادرة لتطوير فهمهم. كما وجد 
على المشكلات زادت من  ( أن طريقة التعلم القائم٧٠٧٠) خاتمةالبحث الذي أجراه 

في التعلم، لأنهم شعروا بمزيد من التحدي لإيجاد حلول للمشكلات  التلاميذمشاركة 
 68المعطاة.

واهتمامهم بمادة القراءة، وجدت  التلاميذبالإضافة إلى ذلك، من جانب دافعية 
. على الرغم من أنها في فئة جيدة %6٢.6٠هذه الدراسة أن فعالية هذا المؤشر بلغت 

بما فيه الكفاية، إلا أن هذا الرقم يظُهر أنه لا تزال هناك حاجة إلى استراتيجيات إضافية 
واهتمامهم بالتعلم. تتوافق هذه النتيجة مع البحث الذي أجراه  التلاميذلزيادة ثقة 

                                                           
Hanik Mahliatussikah, ‘Problem Based Learning (PBL) Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Di  33

Madrasah Aliyah’, Sendikan: Seminar Nasional Pendidikan Dan Pembelajaran, 2021, pp. 135–41. 
m Based Learning Dalam Husnul Hotimah, ‘Penerapan Metode Pembelajaran Proble 32

Meningkatkan Kemampuan Bercerita Pada Siswa Sekolah Dasar’, Jurnal Edukasi, 7.3 (2020), p. 5, 
doi:10.19184/jukasi.v7i3.21599. 



  

33 
 

(، والذي كشف أن دافعية التعلم في التعلم القائم على المشكلات تميل ٧٠٧١) فطرية
 6١يتم إعطاء المتعلمين إرشادات تناسب احتياجاتهم. إلى الزيادة عندما

تُظهر نتائج هذه الدراسة أيضًا أن طريقة التعلّم القائم على المشكلات لها تأثير  
كبير على القدرة على قراءة النص بشكل صحيح وفهم محتوى النص. يميل المتعلمون 

كلات بناءً وحل المشالملمون بهذه الطريقة إلى فهم أفضل لأنهم اعتادوا على تحليل 
( أن نموذج التعلم القائم على ٧٠٧١) عارفينعلى محتوى النص. أكد بحث أجراه 

 ٢٠المشكلات قادر على تحسين مهارات التفكير النقدي في قراءة النصوص العربية.
ن ، هناك العديد مالتعلّم القائم على المشكلات نموذجومع ذلك، في تنفيذ 

تلاف الاعتبار. وتتمثل إحدى العقبات الرئيسية في اخ التحديات التي يجب أخذها في
في فهم وحل المسائل المعطاة. لا يزال بعض السناتري يواجهون صعوبة  التلاميذقدرات 

في فهم مفاهيم النصوص الأكثر تعقيدًا، مما يجعلهم يستغرقون وقتًا أطول لإكمال المهمة 
(، الذي ٧٠٧١) فطريانطابحث  مقارنة بالطرق التقليدية. تتماشى هذه النتيجة مع

ينص على أن التعلم القائم على المشكلات يتطلب الاستعداد المعرفي للطلاب من 
 ٢٠أجل تشغيله على النحو الأمثل.

، وجد أن لتلاميذاعلى فهم نموذج التعلّم القائم على المشكلات فيما يتعلق بتأثير 
م أكثر لية في التعلم. فهعلى أن يكونوا أكثر استقلا التلاميذهذا النموذج يشجع 

نشاطاً في البحث عن مصادر مرجعية إضافية والمناقشة مع أقرانهم لفهم محتوى النص. 

                                                           
Ipit Pitriyah, Retno Sulistio, and Nur Hafni Amalia, ‘Upaya Meningkatkan Motivasi Belajar Siswa  31

Dengan Metode Problem Based Learning Pada Mata Pelajaran: Penelitian Di Kelas 1B MI Al-
Fadliliyah Darussalam Ciamis’, Jurnal Kreativitas Mahasiswa, 2.2 (2024), pp. 123–37. 

Based Learning Model to Enhance Critical Thinking -d others, ‘Applying the ProblemArifin an 34

Skills in Leadership Education (Literature Review)’, SABIQ : Jurnal Sosial Dan Bidang Pendidikan, 
1.1 (2024), pp. 19–26, doi:10.62554/8tqweq15. 

Fitrianto Dedi Vaika, ‘Peningkatan Kemampuan Kognitif Siswa Dengan Model PBL Pada Mata  39

Pelajaran Informatika Di SMP Negeri 1 Kibang’, Jurnal MediaTIK : Jurnal Media Pendidikan Teknik 
Informatika Dan Komputer, 5.1 (2022), pp. 5–8. 
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( أن التعلم الذي ينطوي على التفاعل ٠١86وتوضح نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا )
 ٢٧لأنهم يتعلمون من تجارب الآخرين. التلاميذالاجتماعي يمكن أن يحسن فهم 

علق بالفعالية على المدى الطويل، وجدت هذه الدراسة أن الطلاب الذين فيما يت
تعرفوا على نموذج التعلم القائم على المشكلات أظهروا تحسنًا في مهارات تحليل النص. 
فقد كانوا قادرين على تحديد الفكرة الرئيسية في النص بشكل أفضل من أولئك الذين 

تعلم من أن هذه الدراسة تُظهر أن فعالية نموذج التعلموا بالطرق التقليدية. على الرغم 
القائم على المشكلات جيدة جدًا، إلا أن هناك بعض الأمور التي تحتاج إلى تحسين في 

ين . أحد الجوانب التي تحتاج إلى تحسين هو توفير المزيد من التوجيه للطلاب الذهتنفيذ
(، ٧٠٧٠) فجريانيع بحث لا يزالون يواجهون صعوبة في فهم النص. وهذا يتوافق م

لى التعلم لم القائم عالذي ينص على أن توفير السقالات أو الدعم الإضافي في التع
 ٢3المشكلات يمكن أن يزيد من فعالية التعلم. القائم على

بالإضافة إلى ذلك، فإن دور المعلم في التعلم القائم على المشكلات يحدد أيضًا 
المعلم قادراً على تصميم المشكلات المناسبة  نجاح هذا النموذج. إذ يجب أن يكون

 كيملحوتقديم توجيهات واضحة في إكمال المهمة. ووفقًا  التلاميذلمستوى قدرات 
(، يعتمد نجاح التعلّم القائم على المشكلات اعتمادًا كبيراً على مهارات المعلم ٧٠٧٧)

 ٢١لإيجاد الحل الصحيح. التلاميذفي تيسير المناقشات وتوجيه 
تعلم القائم على نموذج ال تنفيذل عام، تسهم نتائج هذه الدراسة في فهم كيفية بشك

. وعلى ذالتلاميالمشكلات في تعلم مهارة القراءة لتحسين القراءة وفهم النص لدى 

                                                           
Lalu Moh. Fahri and Lalu A. Hery Qusyairi, ‘Interaksi Sosial Dalam Proses Pembelajaran’,  32

Palapa, 7.1 (2019), pp. 149–66, doi:10.36088/palapa.v7i1.194. 
Rini Wahyu Fajriani, M. Naswir, and Harizon Harizon, ‘Pemberian Scaffolding Dalam Bahan  32

Belajar Berbasis Masalah Untuk Meningkatkan Kemampuan Berpikir Tingkat Tinggi Siswa’, 
PENDIPA Journal of Science Education, 5.1 (2021), pp. 108–14, doi:10.33369/pendipa.5.1.108-
114. 

Khakim and others. 32 



  

31 
 

يادة ، فقد ثبت أن هذا النموذج قادر على ز هتنفيذالرغم من وجود بعض العقبات في 
 م في التعلم.ودافعيتهم وفهمهمه التلاميذمشاركة 

استنادًا إلى النتائج التي تم الحصول عليها، يوصى بأن تقوم المؤسسات التعليمية 
التي تطبق نموذج التعلم القائم على المشكلات في تعلم مهارة القراءة والكتابة بتكييف 

وتقديم مساعدة إضافية لأولئك الذين لا يزالون  التلاميذهذه الطريقة مع خصائص 
ت. وبالتالي، يمكن زيادة فعالية هذا النموذج وتوفير تأثير أمثل على يواجهون صعوبا

 المدى الطويل.
تفتح هذه الدراسة أيضًا فرصًا لإجراء المزيد من البحوث التي يمكن أن تستكشف 
بشكل أعمق الاستراتيجيات اللازمة لزيادة فعالية التعلم القائم على المشكلات في تعلم 

 فهم تركز الأبحاث الإضافية على جوانب تحفيز التعلم، وتحسين اللغة العربية. يمكن أن
 المشكلات. ذج التعلم القائم علىو نم تنفيذالنص، وكذلك استخدام التكنولوجيا في دعم 

 

القراءة  ةنموذج التعلم القائم على المشكلات على قدرة مهار المبحث الثاني: فعالية 
 مالانج ى دينويونور الهد تعليم القرآنبروضة  التلاميذلدى 

تهدف هذه الدراسة إلى تحليل فعالية نموذج التعلم القائم على المشكلات في تحسين 
جودة تعلم مهارة القراءة للسناتري. ولقياس الفعالية، تم إجراء اختبار قبلي قبل المعالجة 
واختبار بعدي بعد المعالجة، وقد تم اختباره مسبقًا من حيث الصلاحية والموثوقية 

 عيارية والتجانس والفرضية.والم
أظهرت نتائج اختبار الصلاحية أن جميع الأسئلة العشرة المستخدمة في الاختبار 

( ٠.٠2القبلي والبعدي تم إعلان صلاحيتها، مع وجود قيمة ارتباط بيرسون كبيرة )>
وإيجابية. وهذا يدل على أن الأسئلة قد استوفت معايير الصلاحية وأنها مناسبة لقياس 

 نصاريأفي مهارة القراءة. تتماشى هذه النتيجة مع بحث  التلاميذى تحسن قدرة مد
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(، والذي ينص على أن أدوات الصلاحية الجيدة تسهم في قياس أكثر دقة ٧٠٠١)
 ٢2لنواتج التعلم.

من نتائج اختبار الموثوقية باستخدام معيار كرونباخ ألفا، تم الحصول على قيمة 
وقية عالية. بموثسئلة المستخدمة في هذه الدراسة تتمتع ، مما يشير إلى أن الأ83١.٠
(، يقُال إن الأداة موثوقة إذا كانت قيمة كرونباخ ألفا أكثر من ٧٠٧٧) نغرائنّووفقًا لأ

، لذا فإن نتائج هذه الدراسة تدعم موثوقية الأداة في قياس فعالية نموذج التعلم 6٠.٠
 ٢6القائم على المشكلات.

أن قيمة  Shapiro-Wilkظهر اختبار الحالة الطبيعية باستخدام وعلاوة على ذلك، يُ 
Sig. ( أكبر من ٠.٧٠٢( والاختبار البعدي )٠.٢٢٠للاختبار القبلي )مما ٠.٠2 ،

يل يعنّ أن البيانات موزعة توزيعًا طبيعيًا. يعد التوزيع الطبيعي مهمًا لأنه يضمن أن التحل
ح،  حة ويمكن تفسيره بشكل صحيالإحصائي المستخدم يمكن أن يقدم نتائج صحي

 ٢٢(.٧٠٧٠كما أكده بحث سوجيونو )
أظهر اختبار التجانس أيضًا أن التباين في بيانات الاختبار القبلي والبعدي كان 

يشير هذا التجانس إلى أن العينة  ٠0٠2<  ٠038١ .Sigمتجانسًا، مع قيمة 
لي والبعدي أكثر ار القبالمستخدمة ذات تباين متوازن، بحيث تكون المقارنة بين الاختب

 ٢8دقة ومتوافقة مع قواعد التحليل الإحصائي المستخدمة.
أن قيمة  Paired Sample T-Testأظهرت نتائج اختبار الفرضية باستخدام اختبار 

Sig. (2-tailed)  =وبالتالي فإن ٠.٠2، مما يعنّ أنها أصغر من ٠.٠٠٠ ،H0  مرفوضة

                                                           
Muslich Anshori and Sri Iswati, ‘Uji Validitas Dan Reliabilitas Instrumen Penelitian Kuantitatif’,  32
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ة  نموذج التعلم القائم على المشكلات له فعاليمقبولة. وهذا يثبت أن استخدام  Haو 
 .لقراءة والكتابةكبيرة في تحسين مهارات الطالبات في مهارات ا

لمشكلات على اتنتج أن نموذج التعلم القائم من نتائج هذه الدراسة، يمكن أن نس
، مدعومًا بصحة وموثوقية الأدوات  التلاميذفعال في تحسين مهارات القراءة لدى 

وذج التعلم نم تنفيذونتائج اختبار الفرضيات المهمة. ولذلك، يمكن أن يكون الجيدة 
القائم على المشكلات بديلًا أفضل من الأساليب التقليدية في تعلم مهارة القراءة 

 والكتابة.
ت بفعالية نموذج التعلم القائم على المشكلا تنفيذيساهم هذا البحث في فهم كيفية 

مع ذلك، هناك حاجة إلى إجراء المزيد من البحوث لاستكشاف في تعلم اللغة العربية. و 
الاستراتيجيات الداعمة التي يمكن أن تزيد من فعالية هذا النموذج، مثل استخدام 

 التكنولوجيا في التعلم القائم على المشكلات.
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 السادسالفصل 

 الخاتمة
 

 خلاصة البحث .أ
ة، ثبت أن ستبيانات المقدمبناءً على نتائج البحث من تنفيذ عملية التعلم والا .٠

اءة فعال إلى حد كبير في تحسين مهارة القر نموذج التعلّم القائم على المشكلات 
في تعزيز قدرتهم على القراءة  ٪٢٠.٧3، حيث بلغت نسبة فعاليته  التلاميذلدى 

وفهم النصوص. ومع ذلك، هناك تحديات في التطبيق، مثل تفاوت مستوى فهم 
لك، هناك لذ ت التعلم القائم على المشكلات.واجهة تحدياالطلاب واستعدادهم لم

حاجة إلى استراتيجيات دعم إضافية، مثل استخدام أسلوب السقالة التعليمية 
(Scaffolding وتعزيز دور المعلم في تصميم وتوجيه عملية التعلم. من خلال التطبيق )

لاً فعالًا ن يكون بديأ نموذج التعلّم القائم على المشكلاتالمناسب، يمكن لنموذج 
ا للبحث ، كما يفتح آفاقً التلاميذفي تحسين مهارات القراءة وفهم النصوص لدى 

 المستقبلي لتطوير استراتيجيات أكثر كفاءة في تدريس اللغة العربية.
ا استنادًا إلى نتائج الاختبارين القبلي والبعدي المقدّمين للطلاب، تبيّن أن هناك فرقً  .٧

الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية مقارنةً بالمجموعة في ارتفاع درجات 
لنتائج الاختبار  .Sigقيمة  أن المعياري Shapiro-Wilkاختبار تظهر في الضابطة. 

في   .Sig. لأن قيمة ٠.٧٠٢لنتائج الاختبار البعدي  .Sigوقيمة  ٠.٠١٠القبلي 
 نات من نتائج الاختبارستنتج أن البيان ن، إذن يمكن ا٠.٠2<  كلتا المجموعتين

أن قيمة  سإختبار التجانتظهر من نتائج  .القبلي والبعدي موزعة بشكل طبيعي
Sig.  على أساسBased on mean  ٠.38١لنتائج الاختبار القبلي والبعدي هي .

 ستنتج أن تباين البيانات الخاصة بنتائجن ن، يمكن ا٠.٠2< .Sig  ونظراً لأن قيمة
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 Paired Sampleالفرضية نتائج إختبار  و من .ابعدي متجانسالاختبار القبلي وال

T-Test  أن قيمةSig. (2-tailed)  لنتائج اختبار القبلي والبعدي هي
ستنتج أن ن نمقبولة. لذا يمكن ا Haمرفوضة و  H0، لذا فإن ٠.٠2>٠.٠٠٠

دى لهارة القراءة م مياستخدام نموذج التعلم القائم على المشكلات له فعالية في تعل
 .مالانج نور الهدى دينويو روضة تعليم القرآن التلاميذ

 

 الإقتراحات .ب
 الرسمية وغير الرسمية للمؤسسات التعليمية .٠

القائم على  نموذج التعلم تنفيذيتُوقع من المؤسسات التعليمية أن تنظر في ( -
المشكلات كإحدى الاستراتيجيات في تعليم مهارة القراءة، لأنه ثبتت فعاليته في 

 .التلاميذسين مهارات القراءة وفهم النصوص لدى تح
ومن الضروري توفير تدريب للمعلمين لفهم مفهوم وتنفيذ نموذج التعلم القائم  (-

اسب مع بفعالية أكبر وبما يتن هتنفيذعلى المشكلات بشكل أمثل، حتى يمكن 
 .التلاميذاحتياجات 

كتب افية، مثل اليمكن للمؤسسات التعليمية توفير مصادر تعليمية إض( -
د المتعلمين ، مما يساعنهج التعلم القائم على المشكلات والوسائط التفاعلية، لدعم

 على فهم النصوص بشكل أسهل وتنمية مهارات التفكير النقدي.
 لمعلمي اللغة العربية .٧

م القائم على نموذج التعلّ  تنفيذيتُوقع من المعلمين أن يكونوا أكثر نشاطاً في ( -
في تدريس اللغة العربية، وخاصة في مهارة القراءة، وذلك لتعزيز مشاركة المشكلات 

 ومساعدتهم على فهم النصوص بعمق أكبر التلاميذ
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قديم دعم ، ينبغي على المعلم تالتعلّم القائم على المشكلات نموذج تنفيذعند ( -
إضافي للطلاب الذين يواجهون صعوبات، مثل تنظيم المناقشات الجماعية أو 

 التلاميذ(، لضمان تمكن جميع Scaffoldingخدام أسلوب السقالة التعليمية )است
 من متابعة التعلم بشكل جيد.

 للطلاب .3
القائم على  نموذج التعلّمأن يكونوا أكثر نشاطاً في متابعة  التلاميذيتُوقع من ( -

من خلال المشاركة في المناقشات، وتحليل النصوص، والمساهمة في حل المشكلات 
 .شكلات، مما يساعدهم على تعزيز فهمهمالم
ينبغي للمتعلمين أن يعتادوا على قراءة النصوص العربية وفهمها بشكل مستقل، ( -

 .ءةفي مهارة القرابالإضافة إلى البحث عن مراجع إضافية لتعزيز مهاراتهم 
 للباحثين .١

زز عينُصح الباحثون القادمون باستكشاف المزيد من العوامل التي يمكن أن ت( -
في تدريس مهارة القراءة، مثل دور  نموذج التعلّم القائم على المشكلاتفعالية 

 .التكنولوجيا أو نهج التعلم المدمج
كما يتُوقع من الباحثين أن يكونوا أكثر تفانيًا في عملية التعليم والتعلم، مع ( -

و هغرس الوعي الدائم بأن نقل العلم وبذل الجهد في إيصال الفهم للمتعلمين 
 عبادة جارية تمتد أثرها إلى المستقبل.
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MODUL AJAR BAHASA ARAB 

TPQ NURUL HUDA DINOYO MALANG 

 

A. IDENTITAS MODUL  

Penyusun    : Nurhuda 

Instansi    : TPQ Nurul Huda Dinoyo 

Tahun Penyusunan  : 2025 

Mata Pelajaran   : Bahasa Arab 

Kelas    : Al-Qur’an 

Bab      : Fil Baiti (Di rumah) 
Alokasi Waktu   : 4 x 20 menit (2× pertemuan) 

 

B. CAPAIAN PEMBELAJARAN  

Santri mampu memahami kosakata bahasa Arab terkait tema Fil Baiti beserta 

artinya, melafalkan kosakata sesuai dengan artinya, dan membuat kalimat 

menggunakan kosakata bahasa Arab yang dipelajari. 

 

C. TUJUAN PEMBELAJARAN 

1. Melafalkan kosakata bahasa Arab terkait tema Fil Baiti beserta artinya 

beserta dengan isim isyaroh yang sesuai. 

2. Memahami dan mengidentifikasi kosakata (mufrodat) terkait tema Fil Baiti. 

3. Menggunakan mufrodat dalam kalimat sederhana secara lisan dan tulisan 

dengan benar. 

4. Memahami konteks penggunaan kosakata dalam kehidupan sehari-hari. 

5. Memecahkan masalah sederhana terkait tema Fil Baiti melalui diskusi 

kelompok menggunakan kosakata yang telah dipelajari. 

 

D. ALUR TUJUAN PEMBELAJARAN  

1. Santri mampu melafalkan kosakata bahasa Arab terkait tema Fil Fashli 

beserta artinya beserta dengan isim isyaroh yang sesuai. 

2. Santri mampu memahami kosakata bahasa Arab dengan tema Fil Baiti 

beserta artinya. 

3. Santri mampu mengidentifikasi kosakata bahasa Arab dengan tema Fil Baiti 

beserta artinya. 

4. Santri mampu menggunakan mufrodat dalam kalimat sederhana melalui 

lisan maupun tulisan. 
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5. Santri mampu memahami konteks penggunaan mufrodat dalam kehidupan 

sehari-hari dalam bentuk percakapan menggunakan kata tanya dan kata 

hubung. 

6. Santri mampu memecahkan masalah sederhana terkait tema Fil Baiti 

melalui diskusi kelompok menggunakan kosakata yang telah dipelajari. 

E. SARANA DAN PRASARANA 

1. Ruang Kelas 

2. Lembar latihan soal 

3. Flashcard 

4. Smartphone dan laptop 

 

F. ALUR KEGIATAN PEMBELAJARAN 

1. Pertemuan Pertama 

a. Kegiatan Pembuka 

1) Guru mengucapkan salam 

2) Guru bersama santri membaca doa bersama yang dipimpin oleh guru 

3) Guru menanyakan kabar santri dan melakukan presensi 

4) Guru membuka pelajaran dengan memperkenalkan mufrodat 

dengan tema Fil Baiti 

b. Kegiatan Inti 

1) Guru memberikan situasi masalah berbasis konteks, misalnya: " 

Ahmad sedang mencari beberapa barang yang ada di rumah, tetapi ia 

tidak tahu nama-nama benda tersebut dalam bahasa Arab. Bagaimana 

Ahmad dapat bertanya kepada keluarganya?" 

2) Guru mengajukan pertanyaan pembuka untuk memancing minat santri, 

seperti: "Apa saja benda-benda yang ada di rumah? Apakah kalian tahu 

nama-namanya dalam bahasa Arab?" 

3) Guru mengenalkan daftar kosakata (mufrodat) terkait tema fil baiti: 

 

Rumah بيت Halaman ساحة 
Kamar tidur غرفة النوم Teras سطيحة 
Ruang tamu غرفة الجلوس Dinding جدار 

Ruang makan غرفة الأكل Jam ساعة 
Dapur مطبخ Ranjang/kasur سرير 

Kamar mandi حماّم Lampu مصباح 
Jendela نافذة Pintu باب 
Lemari نةخزا  Kursi كرسي 
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Disamping بجانب Diatas 

(menggantung) 
 فوق

Dibawah  تحت Didepan أمام 
Dibelakang وراء Diatas على 

 

4) Guru melafalkan setiap kata dengan benar, diikuti oleh santri 

secara bersama-sama dan individu. 

5) Guru membagi santri kedalam kelompok kecil 

6) Setiap kelompok diberikan flashcard yang bergambar mufrodat 

yang telah dipelajari kemudian ditugaskan untuk menyebutkan 

nama benda pada flashcard dengan bahasa Arab sesuai mufrodat 

yang telah dipelajari 

c. Kegiatan Penutup 

1) Guru memberikan apresiasi kepada para santri atas partisipasi 

mereka 

2) Guru memberikan penguatan dengan tanya jawab tentang kosakata 

yang dipelajari. 

3) Guru memberikan kuis lisan dengan meminta santri menyebutkan 

kosakata yang telah dipelajari dan membuat kalimat sederhana 

4) Santri diberi tugas rumah: Menghafal 5 kosakata baru dan 

membuat kalimat sederhana dengan masing-masing kosakata 

5) Guru menutup pembelajaran, santri berkemas dan bersiap pulang 

6) Guru memimpin doa bersama dan menutup dengan salam 

 

2. Pertemuan Kedua 

a. Kegiatan Pembuka 

1) Guru mengucapkan salam 

2) Guru bersama santri membaca doa bersama yang dipimpin oleh guru 

3) Guru menanyakan kabar santri dan melakukan presensi 

4) Guru membuka pelajaran dengan mengulang kembali materi 

mufrodat dengan tema Fil Baiti 

5) Guru menjelaskan konsep pembelajaran yang akan diberikan 

b. Kegiatan Inti 

1) Guru memberikan skenario masalah: "Seorang santri baru diminta 

membantu di rumah untuk menyiapkan tempat tidur dan meja 

makan. Namun, ia bingung dengan nama-nama benda dalam 

bahasa Arab. Bagaimana cara teman-temannya menjelaskan hal 

itu?" 

2) Guru mengarahkan santri untuk berpikir tentang cara 

menggunakan kosakata dalam dialog. 

3) Guru menuliskan kalimat percakapan dalam bahasa Arab sesuai 

dengan materi yang diajarkan di papan tulis, kemudian santri 

membaca dan menulis ulang kalimat tersebut untuk dipahami secara 

bersama-sama. 
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4) Guru membagi santri ke dalam kelompok kecil. 

5) Guru memberikan tugas kelompok: Membuat dialog sederhana 

menggunakan kosakata fil baiti. Contoh: 

A: "Aina al-kursiyy?" (Di mana kursi?) 

B: "Al-kursiyy amama at-khizanati." (Kursi ada di depan lemari.) 

6) Setiap kelompok mempraktikkan dialog di depan kelas dengan 

peran yang telah dibagi. 

7) Kelompok lain memberikan masukan terhadap pelafalan dan 

penggunaan kosakata. 

8) Guru bersama santri merefleksikan pembelajaran hari itu, 

memberikan penekanan pada penggunaan mufrodat dalam 

kehidupan sehari-hari. 

c. Kegiatan Penutup 

1) Guru memberikan apresiasi kepada para santri atas partisipasi 

mereka 

2) Guru memberikan penguatan dengan tanya jawab tentang kosakata 

yang dipelajari. 

3) Guru memberikan kuis lisan dengan meminta santri menyebutkan 

dan menjelaskan kosakata Fil Baiti yang telah dipelajari tanpa 

melihat catatan 

4) Santri diberikan tugas rumah berupa melengkapi kalimat yang 

rumpang 

5) Guru menutup pembelajaran, santri berkemas dan bersiap pulang 

6) Guru memimpin doa bersama dan menutup dengan salam 

 

 

 

 

 

 

 Malang, 17 Januari 2025 

   

  Mengetahui, 

Kepala TPQ Nurul 

Huda 

 Guru Bahasa Arab 

   

   

   

   

M. Erik Al-Afandi  Nurhuda 
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G. LAMPIRAN 

1. EVALUASI 

a. Lembar Evaluasi Pertemuan Pertama 

 

Nama: 

Kelas: 

 

1. Apa bahasa Arab dari kamar tidur itu? Buatkan satu kalimat 

sederhana menggunakan mufrodat tersebut. 

2. Apa bahasa Arab dari halaman itu? Buatkan satu kalimat 

sederhana menggunakan mufrodat tersebut. 

3. Apa bahasa Arab dari lampu itu? Buatkan satu kalimat sederhana 

menggunakan mufrodat tersebut. 

4. Apa bahasa Indonesia dari كرسي itu? Buatkan satu kalimat 

sederhana menggunakan mufrodat tersebut. 

5. Apa bahasa Arab dari غرفة الأكل itu? Buatkan satu kalimat 

sederhana menggunakan mufrodat tersebut. 

 

b. Lembar Evaluasi Pertemuan Kedua 

 

Nama: 

Kelas: 

 

Lengkapilah kalimat rumpang berikut dengan mufrodat yang sesuai. 

 (dinding) الساعة على ... .1

 (disamping) غرفة النوم ... غرفة الجلوس .2

 (ranjang/kasur) في غرفة النوم ... .3

 (halaman) امام البيت ... .4

 (dibawah) الكرسيّ ... المصباح .5

 

2. ASSESMEN/PENILAIAN 

a. Lembar Evaluasi Pertemuan Pertama 

No Nama Siswa Nilai  Keterangan 

1 Haaniyah Lailatul Husna 90 Sangat baik 

2  Mar’atus Solikah Agustina 100 Sangat baik 

3 Syifaul Qulub Hidayatullah - - 

4 Shafa Azarine Maulidatus S. 100 Sangat baik 

5 Zaneta Khanzana A. 80 Baik 

6 M. Yusuf 70 Baik 
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7 M. Aljabbar Ariasya 70 Baik 

 

b. Lembar Evaluasi Pertemuan Kedua 

No Nama Siswa Nilai  Keterangan 

1 Haaniyah Lailatul Husna 100 Sangat baik 

2  Mar’atus Solikah Agustina 100 Sangat baik 

3 Syifaul Qulub Hidayatullah 90 Sangat baik 

4 Shafa Azarine Maulidatus S. 100 Sangat baik 

5 Zaneta Khanzana A. 90 Sangat baik 

6 M. Yusuf 90 Sangat baik 

7 M. Aljabbar Ariasya 90 Sangat baik 

 

c. Petunjuk Penilaian 

Indikator Keterangan 

Setiap 1 butir jawaban benar, berbobot 20 

poin 

Jawaban benar, dikatakan jika :  

 Jawaban sama persis dengan kunci 

jawaban 

 Jawaban hampir mirip dengan 

kunci jawaban 

Setiap 1 butir jawaban kurang benar, 

berbobot 10 poin 

Jawaban kurang benar, dikatakan jika :  

 Tidak menyebutkan jawaban secara 

lengkap sesuai dengan pertanyaan 

yang diberikan 

 Jawaban kurang lengkap dari kunci 

jawaban 

Setiap 1 butir jawaban salah, berbobot 0 

poin 

Jawaban salah, dikatakan jika :  

 Jawaban tidak sesuai dengan kunci 

jawaban  

 Tidak menjawab pertanyaan yang 

disediakan  

     

d. Kriteria Penilaian 

85 – 100  = Sangat baik 

70 – 84 = Baik 

55 – 69  = Cukup baik 

< 55 = Perlu bimbingan 

 

e. Asesmen Untuk Guru 

1) Bagaimanakan proses pembelajaran hari ini? 

2) Apakah siswa lebih mudah memahami mufrodat bahasa Arab 

dengan tema Fil Baiti? Mengapa? 
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3) Bagaimana kemampuan berpikir siswa? 

4) Apakah  kelebihan dan kelemahan pembelajaran pada hari ini? 

5) Apakah yang perlu diperbaiki pada pembelajaran pada hari ini? 
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MODUL AJAR BAHASA ARAB 

TPQ NURUL HUDA DINOYO MALANG 

 

H. IDENTITAS MODUL  

Penyusun    : Nurhuda 

Instansi    : TPQ Nurul Huda Dinoyo 

Tahun Penyusunan  : 2025 

Mata Pelajaran   : Bahasa Arab 

Kelas    : Al-Qur’an 

Bab      : Fil Fashli (Di kelas) 
Alokasi Waktu   : 4 x 20 menit (2× pertemuan) 

 

I. CAPAIAN PEMBELAJARAN  

Santri mampu melafalkan kosakata bahasa Arab terkait tema Fil Fashli beserta 

artinya dengan benar, memahami kosakata bahasa Arab terkait tema Fil Fashli 

beserta artinya, dan membuat kalimat menggunakan kosakata bahasa Arab yang 

dipelajari. 

 

J. TUJUAN PEMBELAJARAN 

1. Melafalkan kosakata bahasa Arab terkait tema Fil Fashli beserta artinya 

beserta dengan isim isyaroh yang sesuai. 

2. Memahami dan mengidentifikasi kosakata (mufrodat) terkait tema Fil 

Fashli. 

3. Menggunakan mufrodat dalam kalimat sederhana secara lisan dan tulisan 

dengan benar. 

4. Memahami konteks penggunaan kosakata dalam kehidupan sehari-hari. 

5. Memecahkan masalah sederhana terkait tema Fil Fashli melalui diskusi 

kelompok menggunakan kosakata yang telah dipelajari. 

 

K. ALUR TUJUAN PEMBELAJARAN  

1. Santri mampu melafalkan kosakata bahasa Arab terkait tema Fil Fashli 

beserta artinya beserta dengan isim isyaroh yang sesuai. 

2. Santri mampu memahami kosakata bahasa Arab dengan tema Fil Fashli 

beserta artinya. 

3. Santri mampu mengidentifikasi kosakata bahasa Arab dengan tema Fil 

Fashli beserta artinya. 
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4. Santri mampu menggunakan mufrodat dalam kalimat sederhana melalui 

lisan maupun tulisan. 

5. Santri mampu memahami konteks penggunaan mufrodat dalam kehidupan 

sehari-hari dalam bentuk percakapan menggunakan kata tanya dan kata 

hubung. 

6. Santri mampu memecahkan masalah sederhana terkait tema Fil Fashli 

melalui diskusi kelompok menggunakan kosakata yang telah dipelajari. 

 

L. SARANA DAN PRASARANA 

1. Ruang Kelas 

2. Spidol dan papan tulis 

3. Lembar latihan soal 

4. Flashcard 

5. Smartphone dan laptop 

 

M. ALUR KEGIATAN PEMBELAJARAN 

1. Pertemuan Pertama 

d. Kegiatan Pembuka 

1) Guru mengucapkan salam 

2) Guru bersama santri membaca doa bersama yang dipimpin oleh guru 

3) Guru menanyakan kabar santri dan melakukan presensi 

4) Guru membuka pelajaran dengan memperkenalkan mufrodat 

dengan tema Fil Fashli 

e. Kegiatan Inti 

1) Guru memulai dengan memberikan ilustrasi masalah: "Fatimah 

adalah santri baru di kelas. Ia tidak tahu nama-nama benda di kelas 

dalam bahasa Arab. Bagaimana cara teman-temannya membantu 

Fatimah mengenal benda-benda tersebut?" 

2) Guru mengajukan pertanyaan pembuka untuk memancing minat 

santri: ""Apa saja benda yang ada di kelas? Apakah kalian tahu 

nama-namanya dalam bahasa Arab?" 
3) Guru mengenalkan daftar kosakata (mufrodat) terkait tema fil fashli: 

 

Buku كتاب Kelas  فصل 
Bolpoin قلم Papan tulis سبّورة 

Buku tulis دفتر Meja منضدة 
Penghapus ممسحة Spidol قلم الحبر 
Penggaris مسطرة Tempat pensil ملعقة 

Perpustakaan  مكتبة Kapur طباشر 
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Disamping بجانب Diatas 

(menggantung) 
 فوق

Dibawah  تحت Didepan أمام 
Dibelakang وراء Diatas على 

 

6) Guru melafalkan setiap kata dengan benar, diikuti oleh santri 

secara bersama-sama dan individu. 

7) Guru membagi santri kedalam kelompok kecil 

8) Setiap kelompok diberikan flashcard yang bergambar mufrodat 

yang telah dipelajari kemudian ditugaskan untuk menyebutkan 

nama benda pada flashcard dengan bena sesuai mufrodat yang telah 

dipelajari 

f. Kegiatan Penutup 

1) Guru memberikan apresiasi kepada para santri atas partisipasi 

mereka 

2) Guru memberikan penguatan dengan tanya jawab tentang kosakata 

yang dipelajari. 

3) Guru memberikan kuis lisan dengan meminta santri menyebutkan 

kosakata yang telah dipelajari dan membuat kalimat sederhana 

4) Santri diberi tugas rumah: Menghafal 5 kosakata baru dan 

membuat kalimat sederhana dengan masing-masing kosakata 

5) Guru menutup pembelajaran, santri berkemas dan bersiap pulang 

6) Guru memimpin doa bersama dan menutup dengan salam 

 

2. Pertemuan Kedua 

a. Kegiatan Pembuka 

1) Guru mengucapkan salam 

2) Guru bersama santri membaca doa bersama yang dipimpin oleh guru 

3) Guru menanyakan kabar santri dan melakukan presensi 

4) Guru membuka pelajaran dengan mengulang kembali materi 

mufrodat dengan tema Fil Fashli 

5) Guru menjelaskan konsep pembelajaran yang akan diberikan 

b. Kegiatan Inti 

1) Guru memberikan skenario masalah: "Seorang santri baru diminta 

menyebutkan nama benda-benda di kelas untuk menyiapkan alat-

alat pembelajaran. Namun, ia bingung dengan nama-nama benda 

dalam bahasa Arab. Bagaimana cara teman-temannya membantu?" 

2) Guru mengarahkan santri untuk berpikir tentang cara menggunakan 

kosakata dalam dialog. 

3) Guru menuliskan kalimat percakapan dalam bahasa Arab sesuai 

dengan materi yang diajarkan di papan tulis, kemudian santri 

membaca dan menulis ulang kalimat tersebut untuk dipahami secara 

bersama-sama. 

4) Guru membagi santri ke dalam kelompok kecil. 
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5) Guru memberikan tugas kelompok: Membuat dialog sederhana 

menggunakan kosakata fil baiti. Contoh: 

6) A: "Aina al-qalam?" (Di mana pulpen?) 

7) B: "Al-qalam ‘ala al-mindhodati." (Bolpoin ada di atas meja.) 

8) Setiap kelompok mempraktikkan dialog di depan kelas dengan 

peran yang telah dibagi. 

9) Kelompok lain memberikan masukan terhadap pelafalan dan 

penggunaan kosakata. 

10) Guru bersama santri merefleksikan pembelajaran hari itu, 

memberikan penekanan pada penggunaan mufrodat dalam 

kehidupan sehari-hari. 

c. Kegiatan Penutup 

1) Guru memberikan apresiasi kepada para santri atas partisipasi 

mereka 

2) Guru memberikan penguatan dengan tanya jawab tentang kosakata 

yang dipelajari. 

3) Guru memberikan kuis lisan dengan meminta santri menyebutkan 

dan menjelaskan kosakata Fil Fashli yang telah dipelajari tanpa 

melihat catatan 

4) Santri diberikan tugas rumah berupa melengkapi kalimat yang 

rumpang 

5) Guru menutup pembelajaran, santri berkemas dan bersiap pulang 

6) Guru memimpin doa bersama dan menutup dengan salam 

 

 

 

 

 

 

 

 Malang, 24 Januari 2025 

   

  Mengetahui, 

Kepala TPQ Nurul 

Huda 

 Guru Bahasa Arab 

   

   

   

   

M. Erik Al-Afandi  Nurhuda 
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N. LAMPIRAN 

1. EVALUASI 

a. Lembar Evaluasi Pertemuan Pertama 

 

Nama: 

Kelas: 

 

1) Apa bahasa Arab dari kelas itu? Buatkan satu kalimat sederhana 

menggunakan mufrodat tersebut. 

2) Apa bahasa Arab dari papan tulis itu? Buatkan satu kalimat 

sederhana menggunakan mufrodat tersebut. 

3) Apa bahasa Arab dari perpustakaan itu? Buatkan satu kalimat 

sederhana menggunakan mufrodat tersebut. 

4) Apa bahasa Indonesia dari مسطرة itu? Buatkan satu kalimat 

sederhana menggunakan mufrodat tersebut. 

5) Apa bahasa Arab dari  قلم itu? Buatkan satu kalimat sederhana 

menggunakan mufrodat tersebut. 

 

b. Lembar Evaluasi Pertemuan Kedua 

 

Nama: 

Kelas: 

 

Lengkapilah kalimat rumpang berikut dengan mufrodat yang sesuai. 

على ... القلم (1  (meja) 

المكتبة...  الفصل (2  (disamping) 

... الفصلفي  (3  (spidol) 

... الكرسيّ امام  (4  (meja) 

الفصل...  السبّورة (5  (didepan) 

 

 

2. ASSESMEN/PENILAIAN 

 Lembar Evaluasi Pertemuan Pertama 

No Nama Siswa Nilai  Keterangan 

1 Haaniyah Lailatul Husna 100 Sangat baik 

2  Mar’atus Solikah Agustina 90 Sangat baik 

3 Syifaul Qulub Hidayatullah 100 Sangat baik 

4 Shafa Azarine Maulidatus S. 100 Sangat baik 

5 Zaneta Khanzana A. 100 Sangat baik 
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6 M. Yusuf 100 Sangat baik 

7 M. Aljabbar Ariasya 90 Sangat baik 

 

 Lembar Evaluasi Pertemuan Kedua 

No Nama Siswa Nilai  Keterangan 

1 Haaniyah Lailatul Husna 100 Sangat baik 

2  Mar’atus Solikah Agustina 70 Baik  

3 Syifaul Qulub Hidayatullah 90 Sangat baik 

4 Shafa Azarine Maulidatus S. 80 Baik 

5 Zaneta Khanzana A. 100 Sangat baik 

6 M. Yusuf 90 Sangat baik 

7 M. Aljabbar Ariasya 80 Baik 

 

 Petunjuk Penilaian 

Indikator Keterangan 

Setiap 1 butir jawaban benar, berbobot 20 

poin 

Jawaban benar, dikatakan jika :  

 Jawaban sama persis dengan kunci 

jawaban 

 Jawaban hampir mirip dengan 

kunci jawaban 

Setiap 1 butir jawaban kurang benar, 

berbobot 10 poin 

Jawaban kurang benar, dikatakan jika :  

 Tidak menyebutkan jawaban secara 

lengkap sesuai dengan pertanyaan 

yang diberikan 

 Jawaban kurang lengkap dari kunci 

jawaban 

Setiap 1 butir jawaban salah, berbobot 0 

poin 

Jawaban salah, dikatakan jika :  

 Jawaban tidak sesuai dengan kunci 

jawaban  

 Tidak menjawab pertanyaan yang 

disediakan  

   

 Kriteria Penilaian 

85 – 100  = Sangat baik 

70 – 84 = Baik 

55 – 69  = Cukup baik 

< 55 = Perlu bimbingan 

 

 Asesmen Untuk Guru 

1) Bagaimanakan proses pembelajaran hari ini? 
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2) Apakah siswa lebih mudah memahami mufrodat bahasa Arab 

dengan tema Fil Baiti? Mengapa? 

3) Bagaimana kemampuan berpikir siswa? 

4) Apakah  kelebihan dan kelemahan pembelajaran pada hari ini? 

5) Apakah yang perlu diperbaiki pada pembelajaran pada hari ini? 
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 ورقة صلاحية الإستبيان 
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 الاستبيان 
 

 

ANGKET 

 

Nama :  

Kelas :  

 

Petunjuk pengisian: 

a. Isilah identitas diri dengan benar 

b. Bacalah pertanyaan-pertanyaan dengan teliti 

c. Pilihlah salah satu jawaban yang paling sesuai dengan diri anda dan memberi 

check list (√) pada pilihan yang tersedia. 

d. Anda diharapkan menjawab semua pernyataan dan jangan ada yang terlewat 

e. Jawaban yang ada berikan tidak akan berpengaruh terhadap apapun, angket ini 

hanya digunakan untuk kepentingan penelitian 

f. Atas bantuan dan kerjasamanya peneliti mengucapkan banyak terima kasih 
g. Pilihan jawaban:  

 STS: Sangat Tidak Setuju 

 TS: Tidak Setuju 

 N: Netral 

 S: Setuju 

 SS: Sangat Setuju 

 

Kisi-kisi Angket: 

No Indikator Item No. Item 

1 Penerapan model Problem 

Based Learning dalam proses 

pembelajaran 

 Keunggulan model 

PBL daripada model 

konvensional  

 Respon aktif santri 

 Dampak pelaksanaan 

pembelajaran 

1,2,7,10,15 

2 Peningkatan Maharah Qira’ah 

melalui model Problem Based 

Learning 

 Kemampuan membaca 

teks dengan benar dan 

tepat 

 Kemampuan 

memahami teks bacaan 

3,6,8,9 
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3 Aktivitas santri dalam kegiatan 

pembelajaran 
 Relevan dengan 

kehidupan sehari-hari 

 Inisiasi dalam 

pembelajaran 

11,13,14 

4 Motivasi dan minat santri 

dalam pembelajaran Maharah 

Qira’ah 

 Percaya diri 

 Ketertarikan dan rasa 

senang 

4,5,12 

 

 

Angket Penggunaan Model PBL pada Pembelajaran Maharah Qira’ah Santri TPQ 

Nurul Huda Dinoyo 

 

No Pernyataan STS TS N S SS 

1 Model pembelajaran problem-based learning 

membantu saya memahami materi maharah 

qira’ah dengan lebih baik daripada model 

pembelajaran konvensional. 

     

2 Pembelajaran menggunakan problem-based 

learning mendorong saya untuk lebih aktif dalam 

mencari makna pada teks bahasa Arab yang 

diberikan. 

     

3 Diskusi kelompok dalam problem-based learning 

membantu saya memahami bacaan dengan lebih 

mudah. 

     

4 Saya merasa lebih percaya diri dalam 

menggunakan kosakata bahasa Arab setelah 

mengikuti pembelajaran dengan problem-based 

learning. 

     

5 Model pembelajaran problem-based learning 

membuat pembelajaran maharah qiraah menjadi 

lebih menarik dan menyenangkan. 

     

6 Penggunaan model pembelajaran problem-based 

learning meningkatkan kemampuan saya dalam 

mengenali kosakata baru pada materi maharah 

qiraah yang diajarkan. 

     

7 Saya merasa lebih cepat memahami makna 

bacaan dalam bahasa Arab melalui pembelajaran 

dengan model pembelajaran problem-based 

learning daripada model pembelajaran 

konvensional. 

     

8 Pembelajaran dengan model problem-based 

learning meningkatkan kemampuan saya dalam 

melafalkan kalimat bahasa Arab secara mandiri. 

     

9 Problem-based learning membantu saya 

memahami cara membuat kalimat dalam bahasa 

Arab sederhana dengan lebih mudah. 

     

10 Saya dapat menggunakan strategi membaca dan 

menyusun kalimat yang lebih efektif setelah 

mengikuti pembelajaran dengan model problem-

based learning. 
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11 Materi bacaan yang digunakan dalam model 

pembelajaran problem-based learning relevan 

dengan kebutuhan saya sebagai santri TPQ. 

     

12 Model pembelajaran problem-based learning 

memberikan pengalaman belajar yang bermanfaat 

dalam melafalkan kalimat dalam bahasa Arab 

dengan benar dan tepat. 

     

13 Aktivitas pembelajaran dengan model problem-

based learning membantu saya mengaitkan 

bacaan yang dipelajari dengan kehidupan sehari-

hari. 

     

14 Pembelajaran dengan model problem-based 

learning mendorong saya untuk lebih berinisiatif 

dalam mempelajari cara melafalkan dan 

memahami teks bacaan dengan benar dan tepat. 

     

15 Saya merasa metode PBL lebih efektif 

dibandingkan dengan metode pembelajaran 

konvensional dalam pembelajaran maharah 

qiraah. 

     

 

  



  

992 
 

 الإختبار القبلي و البعدي 
 

 

Nama : 

Kelas : 

 

A. Jawablah pertanyaan berikut dengan benar dengan memilih jawaban a, b, c, 

atau d. 

 

؟...تطبخ امّي في .1  

 
a. بيتال  b. كرسيال  c. سطيحةال  d. طبخالم  

  
 ما هذه؟ ... .2

 
a. هذه غرفة الأكل b. هذه ساحة c.  هذا بيت d. هذا حماّم 

 
 أين الأب؟ الأب في... .3

 
a. الحمّام b. السطيحة c. غرفة الأكل d. غرفة الجلوس 

 
 اين المصباح؟ المصباح ... الكرسي .4

a. فوق b. على c. في d. تحت 
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 ما معنى سطيحة؟ .5
a. Kamar mandi b. Ruang tamu c. Halaman d. Teras 

 
 ما هذا؟ ... .6

 
a. هذا فصل b. هذا كرسي c. هذا مكتب d. هذا قلم 

 
 ما هذه؟ ... .7

 
a. هذه سبّورة b. هذا فصل c. هذه مسطرة d. هذا مكتب 

 
... أين الاستاذ؟ الاستاذ في .8  

a. الفصل b. المكتبة c. المقصف d. البيت 
 

 اين القلم؟ القلم ... الكتاب .9
a. فوق b. على c. في d. تحت 

 
 ما معنى سبّورة؟ .10

a. Kelas b. Kursi  c. Perpustakaan  d. Papan tulis 
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 ةتوثيق الأنشطة التعليمي 
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 السيرة الذاتية 
 المعلومات الشخصية .أ

 : نور هدى الإسم

 

 ٧٠٠٧يونيو  ٧2: عاوي،  المكان/تًريخ المولود
 : فوجاعان، عرامبي، عاوي العنوان
 : الإندونيسية الجنسية

 كليّة علوم التربيّة و التعليم:  كلية
 للغة العربيّةقسم التعليم ا:  قسم

 ٠826٠٠6333٠8:  رقم الجوّال
 aduhrun17@gmail.com :  البريد الإليكتروني

 
 المستوى الدراسي .ب

 السنة المستوى
 ٧٠٠8-٧٠٠٢ بانجارجوا ٧ روضة الأطفال بيروانيدا

 ٧٠٠١-٧٠٠8 الإسلامية المؤمنون عرامبيالمدرسة الإبتدائية 
 ٧٠٠8-٧٠٠١ المدرسة المتوسّطة دار القرآن كارانغايار

 ٧٠٧٠-٧٠٠8 المدرسة الثانوية المؤيدّ سوراكرتً
قسم التعليم اللغة العربيّةكليّة علوم التربيّة و 

جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلاميّة  التعليم
 الحكوميّة مالانج

٧٠٧-٧٠٧٠2 
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