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 شعار 
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
كُُمْ الِههٌ وماحِدٌٌۚ فَمَنْ كَانَ  آَ اِلٰه ى اِلََم انَّم آَ انََا۠ بَشَرٌ مِ ثْ لُكُمْ يُ وْحهٓ قُلْ اِنَّم

يَ رْجُوْا لقَِاۤءَ  ربَِ ه فَ لْيَ عْمَلْ عَمَلًا صَالِِاا وملَا يُشْركِْ بِعِبَادَةِ ربَِ ه  
۝١١٠ ا  اَحَدا
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 اهداء
 إلى: البحث الجامعي أهدي هذا 

 زمراني وأمي عليم نعمة الرئيسةأبي عبد الخلق والدين محبوبين: 

 ارحمهما كما ربياني صغيراجزكم الله خيرا كثيرا على كل دعاء وتشجعها رب 

 عائلت 

 إنهم يساعدونني دائما على النجاح في الكلية 

 أخاني الكبير فجر ادي غونا ونزال امنا الفتح 

 عسى الله أن يرحمهما في الدنيا والآخرة بصحة وعافية دائما 

 أصدقائي

 الذين يدعموني دائما عندما كنت في كلية وفي كتابة هذا البحث
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 وتقدير شكرا 
 

الِمد لله رب العالمين، الِمد لله تعالى والشكر له سبحانه وتعالى على ما أسبغ          
التي حملت عنوان  بحث العلميمن إنجاز بحث  المؤلفةمن نعمه وآلائه وجلًله، حتى تمكن 

الخاصة من أجل تحقيق تعليم  الاحتياجات ذوي  لتلًميذ مهارة الاستماعتنفيذ ". البحث
والتي أعدها لتحقيق أحد    . "في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانجالدمج 

تعليم اللغة العربية، كلية التربية وعلوم  قسمفي  سرجانامتطلبات الِصول على درجة 
 . مالانج المعلمين، جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلًمية الِكومية

على الكثير من المساعدة   ةالمؤلفةفي عملية إنجاز هذه الأطروحة، بالطبع، حصل          
في هذه المقدمة أن يشكر العديد من الجهات التي    المؤلفةمن جهات مختلفة، لذلك يود  

 ساعدت وحفزت وقدمت إسهامات معنوية ومادية. وأتوجه بخالص الامتنان ل : 

الدينفضيلة   .1 زين  الدكتور محمد  مالك الم  الأستاذ  مولانا  جامعة  رئيس  اجستير، 
 مالانج.  إبراهيم الإسلًمية الِكومية

 والتعليم بية  ، ماجستير، عميد كلية التر الماجستير  نور عليفضيلة الأستاذ الدكتور   .2
 مالانج. بجامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلًمية الِكومية

تعليم اللغة    قسم، بصفته رئيس  الماجستير  بيسري مستوفى  فضيلة الأستاذ الدكتور .3
 امعة مولانا مالك إبراهيم الإسلًمية الِكومية مالانج. بجالعربية، 

الدكتور .4 ، فقد المؤلفة  منالله خيراا    ها ، جزاةالمشرف  ةالِسن  ئةمملو   فضيلة الأستاذة 
 بحث العلمي لتقديم التوجيهات في إتمام كتابة هذه  ها وطاقت هاكرس وقت

، الذي قام بتوجيهه إدارياا  محاضر الِارسقمي أكيت جوهري  فضيلة الأستاذ الِج   .5
 . بحث العلميمن إتمام  المؤلفةوأكاديمياا أثناء المحاضرات، حتى يتمكن 

تعليم اللغة العربية الذين قاموا بتدريس جميع يذ وأساتيذات قسم  جميع أسات فضيلة   .6
على   المؤلفةالمعارف وخاصة ما يتعلق بالتربية والتعليم واللغة العربية، حتى يكون  

 .بحث العلميويتمكن من إنجاز هذه  هابينة من أمر 



 
 

 ي‌
‌

مجالاا   ةالذي أتاح للمؤلف  3، نائب العميد  الماجستير  مارنو الأستاذ الدكتور  فضيلة .7
اكتسب   تعاونية، حتى  والتطور في عدة بحوث  المعارف   المؤلفةللنمو  الكثير من 

 بشكل جيد. بحث العلميالبحثية واستطاع أن ينجز 
 ةالذين أذنوا للمؤلف الإسلًميةجميع المدرسين والعاملين في مؤسسة الرحمن المهيمن  .8

 .بحث العلميبالبحث والمساعدة في إنجاز هذه 
والطالبات في مؤسسة الرحمن المهيمن المهيمن الإسلًمية الذين أذنوا    التلًميذجميع   .9

 .بحث العلميللمؤلف بالبحث والمساعدة في إنجاز هذه 
الأكبران اللذان كانا أكبر مصدر تحفيز لٰما، ودعمهما   المؤلفة، وشقيقا  المؤلفةوالدا   . 10

 على الوجه المطلوب. بحث العلميمعنوياا ومادياا، حتى يتسنى إنجاز هذه 
العربية  المؤلفةصدقاء  الأجميع   . 11 اللغة  تعليم  ، وخاصة 2021مرحلة سمة    في قسم 

بجامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلًمية    2021  في برنامج الصف الدولَ  المؤلفةزملًء  
وظفيرة بوتري    شاالمقربين، وهم: تياسا تا  المؤلفة، وكذلك أصدقاء  الِكومية مالانج

في عملية المحاضرة وجعلوا فترة المحاضرة ممتعة، وكانوا   المؤلفةالذين ساعدوا    حات فت
 على خير وجه.  بحث العلمي، حتى يمكن إنجاز هذه ةخير داعم للمؤلف

وأخيراا، تود صاحبة البلًغ أن تشكر الأسرة الممتدة في جامعة كامبريدج البريطانية  . 12
التي وفرت مكاناا لنمو وتطور صاحبة البلًغ والتي تدعمها دائماا، حتى   م2لكف

 بشكل جيد. بحث العلميتتمكن صاحبة البلًغ من إكمال هذه 
عسى الله أن يمن علينا رحمته لاحد لٰا وأن يثينا بحس الثواب, وأخيرا, أدركت الباحثة  

التقرير أن كتابة هذا البحث الجامعي وهناك   بالتأكيد الضعف أو القصور, يتوقع 
نتقادات واقتراحات بناءة من أي طرف المزيد من التحسين, وهذا قد يكون البحث 

 لجامعي مفيدا جميعا أمين يارب العالمين, جزاكم الله خيرا كثيرا أحسن الجزتء.
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 لخص م
الخاصة من أجل  الاحتياجاتذوي  لتلًميذ مهارة الاستماعتعليم تنفيذ  .2025ريدة, رفقة عريفة الخ

. قسم تعليم اللغة العربية,  البحث الجامعي.  في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانجتحقيق تعليم الدمج 
 كلية علوم التربية والتعليم, جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلًمية الِكومية مالانج. 

 المشرفة: الدكتور مملوئة الِسنة الماجستير

 , تعليم الدمجحتياجات الخاصةلاذوي ا تلًميذ,مهارة الاستماع الكلمة الأساسية: 

يمثل تعلم اللغة العربية لضعاف البصر تحدياا في التعليم الشامل، حيث يتطلب ضعف البصر أساليب           
في إندونيسيا كبير جداا، حيث يصل    ذوي الإعاقة البصريةتكييفية. في إندونيسيا، وعلى الرغم من أن عدد  

وثيقاا    4إلى   ارتباطاا  ترتبط  التي  العربية  اللغة  تعلم  بتعليمهم، وخاصة في  أن الاهتمام  إلا  ملًيين شخص، 
  لتلًميذتعليم اللغة العربية    تنفيذ( استكشاف كيفية  1بالقرآن، لا يزال محدوداا. تهدف هذه الدراسة إلى:  

( التعرف على العوامل الداعمة 2، لا سيما في المناهج والأساليب والوسائط المستخدمة.  ذوي الإعاقة البصرية
 والمثبطة في عملية تعلم اللغة العربية في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية. 

يستخدم هذا البحث منهجاا نوعيًّا من نوع دراسة الِالة. وقد أجريت تقنيات جمع البيانات من           
ذوي الإعاقة  خلًل الملًحظة والمقابلًت والتوثيق. وكان موضوع هذه الدراسة معلمي اللغة العربية والطلًب  

في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية. وقد استخدم هذا البحث تقنية تحليل البيانات وفق نَّوذج    البصرية
واستخلًص   البيانات،  وعرض  البيانات،  اختزال  من  يتكون  الذي  البيانات  لتحليل  وهوبرمان  مايلز 

 النتائج/التحقق منها.
( يتم تعلم اللغة العربية من خلًل تحقيق العديد من مبادئ التعليم الشامل،  1  :أظهرت النتائج ما يلي         

مثل المنهج الذي حقق مبدأي سهولة الوصول والمرونة. ومع ذلك، لا يزال مبدأ التمايز غير محقق في التعلم. 
 الكتابة هي  ( وسائط التعل م المستخدمة في 3( طريقة التعلم المستخدمة هي طريقة التلقين وهي التكرار.  2

( تركز مادة التعلم على فهم المفردات 4، بينما لا تزال الوسائط الصوتية مفقودة.  هي ستيلوس  يت والقلملالريج
، وحماس  ذوي الإعاقة البصرية( تشمل العوامل الداعمة للتعلم ذكاء الطلًب  5وحفظ المعنى وتسلسل الجمل.  

( بينما تشمل العوامل المثبطة للتعلم الفجوة العمرية ومستوى  6ودعم أولياء الأمور والمعلمين.  الطلًب للتعلم،  
الفهم بين الطلًب في الصف الواحد، ومحدودية وسائط التعلم الصوتية المخصصة للمكفوفين، وضيق الوقت  

على الرغم من أنه لا  المخصص للتعلم. بشكل عام، يسير تعل م اللغة العربية في هذه المؤسسة بشكل جيد  
 يزال بحاجة إلى تحسين من حيث الموارد والتسهيلًت الداعمة.
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Malang in order to Realize Inclusive Education. Undergraduate Thesis. Department 

of Arabic Language Education, Faculty of  Tarbiyah and Teacher Training, Maulana 

Malik Ibrahim State Islamic University Malang.  

Advisor: Dr. Mamluatul Hasanah, M.Pd 

Keywords: Listening Skills, Students with Special Needs, Inclusive Education 

        Learning Arabic for the visually impaired is a challenge in inclusive education, 

as visual impairment demands adaptive methods. In Indonesia, although the number 

of blind people is quite large, reaching 4 million people, attention to their education, 

especially in learning Arabic which is closely related to the Qur'an, is still limited. 

This study aims to: 1) Explore how the implementation of Arabic language learning 

for blind students, especially in the curriculum, methods, and media used. 2) 

Identify the supporting and inhibiting factors in the Arabic language learning 

process at Ar-Rahman Al-Muhaimin AL-Islamiyah Foundation. 

         This research uses a qualitative approach of case study type. Data collection 

techniques were carried out through observation, interviews, and documentation. 

The subjects in this study were Arabic language teachers and blind students at Ar-

Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah Foundation. This research uses the Miles and 

Huberman model data analysis technique which consists of data reduction, data 

presentation, and conclusion drawing/verification. 

         The results showed that: 1) Arabic language learning is carried out by 

fulfilling several principles of inclusive education, such as a curriculum that has 

fulfilled the principles of accessibility and flexibility. However, the principle of 

differentiation is still not realized in learning. 2) The learning method used is the 

talqin method, which is repetition. 3) The learning media used for writing are reglet 

and stylus, while audio-based media is still missing. 4) Learning materials focus on 

understanding mufrodat, memorizing meanings and stringing sentences. 5) 

Supporting factors for learning include the intelligence of blind students, students' 

enthusiasm for learning, and the support of parents and teachers. 6) While the 

inhibiting factors include the age gap and level of understanding among students in 

one class, the limitations of special audio learning media for the blind and, limited 

time for learning. In general, Arabic language learning in this foundation has been 

running well although it still needs improvement in terms of resources and 

supporting facilities. 
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ABSTRAK 
 

Choridah, Rifka Arifatul. 2025. Implementasi Pembelajaran Keterampilan 

Mendengar untuk Siswa Berkebutuhan Khusus dalam Rangka Mewujudkan 

Pendidikan Inklusif di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah Malang. 

Skripsi. Jurusan Pendidikan Bahasa Arab, Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan, 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang.  

Dosen Pembimbing: Dr. Mamluatul Hasanah, M.Pd 

Kata Kunci: Keterampilan Mendengar, Anak Berkebutuhan Khusus, Pendidikan 

Inklusif 

        Pembelajaran Bahasa Arab bagi tunanetra menjadi tantangan dalam pendidikan 

inklusif, mengingat keterbatasan penglihatan menuntut metode yang adaptif. Di 

Indonesia, meskipun jumlah tunanetra cukup besar yakni mencapai 4 juta orang, 

perhatian terhadap pendidikan mereka, khususnya dalam pembelajaran Bahasa 

Arab yang berkaitan erat dengan Al-Qur’an, masih terbatas. Penelitian ini 

bertujuan  untuk: 1) Mengeksplorasi bagaimana penerapan pembelajaran Bahasa 

Arab kepada siswa tunanetra khususnya dalam kurikulum, metode, dan media yang 

digunakan. 2) Mengidentifikasi faktor-faktor pendukung dan penghambat dalam 

proses pembelajaran bahasa Arab di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin AL-

Islamiyah. 

         Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif jenis studi kasus. Teknik 

pengumpulan data dilakukan melalui observasi, wawancara, dan dokumentasi. 

Subjek dalam penelitian ini adalah guru Bahasa Arab dan siswa tunanetra di 

Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah. Penelitian ini menggunakan 

teknik analisis data model Miles dan Huberman yang terdiri dari reduksi data, 

penyajian data, dan penarikan kesimpulan/verifikasi. 

         Hasil penelitian menunjukkan bahwa: 1) Pembelajaran Bahasa Arab 

dilakukan dengan memenuhi beberapa prinsip Pendidikan inklusif, seperti 

kurikulum yang sudah memenuhi prinsip aksesibilitas dan fleksiblitas. Namun, 

prinsip diferensiasi masih belum diwujudkan dalam pembelajaran. 2) Metode 

pembelajaran yang digunakan adalah metode talqin yaitu pengulangan. 3) Media 

pembelajaran yang digunakan untuk menulis adalah reglet dan stylus, sedangkan 

media basis audio masih belum ada. 4) Materi pembelajaran berfokus pada 

memahami mufrodat, menghafalkan makna dan merangkai kalimat. 5) Faktor 

pendukung pembelajaran meliputi kecerdasan siswa tunanetra, semangat belajar 

siswa, dan dukungan orang tua dan guru. 6) Sedangkan faktor penghambatnya 

meliputi kesenjangan usia dan tingkat pemahaman di antara siswa dalam satu kelas, 

keterbatasan media pembelajaran audio khusus tunanetra dan, keterbatasan waktu 

untuk belajar. Secara umum, pembelajaran Bahasa Arab di yayasan ini telah 

berjalan dengan baik meskipun masih membutuhkan peningkatan dalam hal sumber 

daya dan fasilitas pendukung. 
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 الفصل الأول

 مقدمة 
 خلفية البحثا. 

ذوي    التلًميذ، بمن فيهم  التلًميذعلى حصول جميع    تعليم الدامجيؤكد ال          
متساوية. إن القدرة على فهم اللغة العربية   تعليمالخاصة، على فرص    الاحتياجات 
اللغة لا تستخدم فقط في   تانوإتقانها مهم  التعليم الإسلًمي لأن هذه  ا في  جدا

 . لذلك، فإن1الِياة اليومية في العديد من البلدان، بل تستخدم أيضاا كلغة القرآن 
 . التلًميذهذه اللغة ضروري لجميع  تعليم

مليون طفل أو حوالَ   22.5ذوي الإعاقة في إندونيسيا    التلًميذيبلغ عدد            
. كما أن 2، وغالباا ما يواجهون تحديات كبيرة في الِصول على التعليم المناسب5%

عددهم   يبلغ  حيث  جداا،  إندونيسيا كبير  في  بصرياا  المعاقين  ملًيين   4عدد 
. ومع ذلك، فإن الاهتمام بتعليمهم، وخاصة في تعلم اللغة العربية التي 3شخص 

  الاحتياجات ذوي    التلًميذ. أحد أنواع  4ترتبط ارتباطاا وثيقاا بالقرآن، لا يزال محدوداا
هم   البصرية  التلًميذالخاصة  الإعاقة  لديهم   التلًميذ.  ذوي  البصر  ضعاف 

الخاصة الأخرى. حيث   الاحتياجات احتياجات خاصة في عملية التعلم تختلف عن  
ا، خاصة في تعلم اللغة  تتطلب محدوديتهم البصرية نهجاا متعدد الِواس أكثر تعقيدا

ال يتم تعليمها عادةا من خلًل  البصرية.   وسائلالعربية التي تتضمن رموزاا ومعاني 
وتزداد أهمية هذا البحث بسبب القيود المفروضة على تعليم اللغة العربية كلغة مهمة 

 
1 Risvia Vahrotun Nisa, “Peranan Madrasah Dalam Meningkatkan Kemampuan Bahasa Arab 
Sebagai Bahasa Internasional,” An Nabighoh 19, no. 2 (2018): 225–48. 
2 Kementerian Sosial Indonesia, “Kemensos Dorong Aksesibilitas Informasi Ramah Penyandang 
Disabilitas,” kemensos.go.id, 2020, https://kemensos.go.id/kemensos-dorong-aksesibilitas-
informasi-ramah-penyandang-disabilitas#:~:text=Berdasarkan UU No. 8 tahun,juta atau sekitar 
lima persen. 
3 jpn.com, “Penyandang Disabilitas Tunanetra Di RI Capai 4 Juta, Baru 1 Persen Yang Bekerja Di 
Sektor Formal,” jpn.com, 2024, https://www.jpnn.com/news/penyandang-disabilitas-tunanetra-
di-ri-capai-4-juta-baru-1-persen-yang-bekerja-di-sektor-formal. 
4 Despian Nurhidayat, “50 Persen Anak Penyandang Disabilitas Belum Mampu Mengakses 
Pendidikan,” Media Indonesia, 2025, https://mediaindonesia.com/humaniora/732305/50-persen-
anak-penyandang-disabilitas-belum-mampu-mengakses-pendidikan. 
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في سياق التعليم الديني والثقافي. ومن خلًل فهم كيفية تكييف تعليم اللغة العربية 
الخاصة، يأمل هذا البحث في تحسين جودة تعليمهم   الاحتياجات ذوي    التلًميذمع  

 وتوفير فرص متكافئة لٰم للتعلم والمشاركة في الأنشطة الأكاديمية.
 التعليم لديهم احتياجات خاصة في عملية    ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ         

الخاصة الأخرى. حيث تتطلب محدوديتهم البصرية نهجاا   الاحتياجات تختلف عن  
ا،   اللغة العربية التي تتضمن رموزاا ومعاني  في تعليم  لا سيما متعدد الِواس أكثر تعقيدا
البصرية. وتزداد أهمية هذا البحث بسبب القيود   وسيلةيتم تعليمها عادةا من خلًل  

المفروضة على تعليم اللغة العربية كلغة مهمة في سياق التعليم الديني والثقافي. من 
الخاصة،    الاحتياجات ذوي    التلًميذخلًل فهم كيفية تكييف تعليم اللغة العربية مع  

للتعلم  لٰم  متساوية  فرص  وتوفير  تعليمهم  جودة  تحسين  في  البحث  هذا  يأمل 
 والمشاركة في الأنشطة الأكاديمية. 

إلى تعزيز   تعليم الدامجال  تنفيذعلًوة على ذلك، من المتوقع أن يؤدي            
على زيادة    البحثسلوك التسامح واحترام الاختلًفات بين المتعلمين. كما تعمل  

 تعليمالوعي بين المعلمين والمربين حول أهمية أساليب التدريس التكيفية لخلق بيئة  
الخاصة. وفي هذا السياق، فإن   الاحتياجات ، خاصة ذوي  التلًميذداعمة لجميع  

أساليب   فهم  العربية    التعليمزيادة  اللغة  تدريس  عند  ذوي   لتلًميذالفعالة 
له تأثير إيجابي ليس فقط على هؤلاء    الاحتياجات  بل   التلًميذالخاصة سيكون 

ال المنظومة  يواجه    تعليمعلى  البصرية تحديات خاصة    التلًميذكل.  الإعاقة  ذوي 
الصوتية   وسيلةبطريقة برايل، ونقص  تعليماللغة العربية، مثل محدودية المواد ال تعليم

ذات الصلة، ونقص تدريب المعلمين على تطوير أساليب تدريس متكيفة. بالنسبة 
، فإن القدرة على فهم اللغة العربية ليست مهمة فقط ذوي الإعاقة البصرية  لتلًميذ

لتعميق التعاليم الدينية، بل أيضاا لممارسة المهارات المعرفية من خلًل حفظ القرآن  
وفهمه. إن إتقان هذه اللغة يمكنهم من المشاركة بفعالية أكبر في العبادات الدينية 

 والِياة الاجتماعية. 
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ال           هو مبدأ معترف به دولياا وارد في صك   تعليم الدامجالأسس المعيار 
اليونسكو على أن لكل طفل الِق في  للجميع. وتؤكد  التعليم  اليونسكو بشأن 

ال5التعليم دون تمييز  أن  الوثيقة  الدامج. وترى  ال  تعليم  توفير  تعليم  لا يقتصر على 
ومشاركتهم الفعالة   التلًميذللجميع فحسب، بل يضمن أيضاا إدماج جميع    الدامج

خلق بيئة تدعم التنوع، بما في    تعليم الدامج. لذلك، يتطلب ال6التعليم في عملية  
ذلك الأشخاص ذوي الإعاقة، وتحترم الاختلًفات الفردية. بلغ عدد الأشخاص  

في المائة من إجمالَ   1.5ملًيين شخص أو    4ذوي الإعاقة البصرية في إندونيسيا  
(  أيدران إندونيسيا لأبحاث الإعاقة والمناصرة )  -عدد السكان وفقاا لشبكة أستراليا  

. مع عدم حصول معظمهم حتى الآن على تعليم شامل وجيد. 20237في عام  
 أكثر ابتكاراا واستجابة.  تعليموهذا يشير إلى الِاجة إلى استراتيجيات 

 2016لعام    8في إندونيسيا، يؤكد قانون الأشخاص ذوي الإعاقة رقم            
على أهمية حماية حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة في قطاع التعليم. وتنص المادة  

وفقاا   15 التعليم  في  الِق  الإعاقة  ذوي  للأشخاص  أن  على  القانون  هذا  من 
واحتياجاتهم بضمان حصول جميع 8لإمكاناتهم  الِكومة  التزام  على  يدل  وهذا   .

دون استثناء على التعليم بشكل أفضل ومنصف. وبالإضافة إلى ذلك،    التلًميذ
في   تعليم الدامجمبادئ ال  2009لعام    70تعزز لائحة وزير التعليم والثقافة رقم  

المناهج  تعليم الدامجإندونيسيا. تحكم هذه اللًئحة تنفيذ ال  ، بما في ذلك تطوير 
 .9الخاصة  الاحتياجات ذوي  التلًميذحتياجات إ الدراسية التي تستجيب لا

 
5 Umi Nadhiroh and Anas Ahmadi, “Pendidikan Inklusif: Membangun Lingkungan Pembelajaran 
Yang Mendukung Kesetaraan Dan Kearifan Budaya,” Ilmu Budaya: Jurnal Bahasa, Sastra, Seni, Dan 
Budaya 8, no. 1 (2024): 11, https://doi.org/10.30872/jbssb.v8i1.14072. 
6 Qurrotul Maulidiah, “مشكلات‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للأطفال‌ذوي‌الإحتياجات‌الخاصة‌في‌مدرسة‌الرّيحان‌الإبتدائية‌‌

 .(Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim, 2018) ”لاوانج‌وحلولها
7 jpn.com, “Penyandang Disabilitas Tunanetra Di RI Capai 4 Juta, Baru 1 Persen Yang Bekerja Di 
Sektor Formal.” 
8 UUD RI, “UNDANG-UNDANG REPUBLIK INDONESIA NOMOR 8 TAHUN 2016 TENTANG 
PENYANDANG DISABILITAS,” Presiden RI, 2016. 
9 Kemdikbud RI, PANDUAN PELAKSANAAN Pendidikan Inklusif (Jakarta: BADAN STANDAR, 
KURIKULUM, DAN ASESMEN PENDIDIKAN KEMENTERIAN PENDIDIKAN, KEBUDAYAAN, RISET, DAN 
TEKNOLOGI REPUBLIK INDONESIA, 2022), https://kurikulum.kemdikbud.go.id/wp-
content/uploads/2022/08/Panduan-Pelaksanaan-Pendidikan-Inklusif.pdf. 
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بناءا على الأبحاث الِديثة، هناك عدة مناهج يمكن استخدامها عند            
العربية   اللغة  استخدام   الاحتياجات ذوي    لتلًميذتدريس  هو  أحدها  الخاصة. 

. تظهر التعليممتعدد الِواس التي تشرك الِواس المختلفة في عملية    التعليمأساليب  
الخاصة على فهم مفاهيم   الاحتياجات ذوي    التلًميذالأبحاث أن هذا النهج يساعد  

والِركي   والسمعي  البصري  التحفيز  يسمح  أكبر.  بسهولة  العربية   التلًميذ اللغة 
الفعالة في   التكنولوجيا  التعليمبالمشاركة  في . وبالإضافة إلى ذلك، فإن استخدام 

 .10اللغة العربية هو أيضاا محور البحث الِالَ تعليم
ذوي   لتلًميذاللغة العربية   في تعليمالمختلفة مهمة أيضاا    الطريقةكما أن               

المتمايز   التعليم(، يسمح  2021الخاصة. فوفقاا لبحث سميث وجونز )  الاحتياجات 
ال أساليبهم  بتكييف  واحتياجاته   تعليمللمعلمين  طالب  قدرات كل  وهذا 11مع   .

بشكل عام. تُظهر   التعليمبطريقة تناسبهم وتحسن نتائج    لتعليمبا  التلًميذيسمح  
في الفصول الدراسية للغة العربية يمكن   تعليمأبحاث أخرى أن استخدام الألعاب ال

 .التلًميذأن يزيد من مشاركة 
ال              الدامجيعد  لجميع    تعليم  متساوية  فرص  توفير  في  مهمة  مسألة 

فيهم  التلًميذ بمن  التعليم   الاحتياجات ذوي    التلًميذ،  على  للحصول  الخاصة، 
 لتلًميذاللغة العربية    تعليم  المناسب. على الرغم من وجود الكثير من الأبحاث حول

الخاصة، إلا أن معظم الدراسات لا تزال تركز على التحديات   الاحتياجات ذوي  
تنفيذ استراتيجيات تكيفية محددة   ذوي   لتلًميذالعامة دون تسليط الضوء على 

في إندونيسيا. يقدم هذا البحث إسهاماا   تعليم الدامجفي سياق ال  الإعاقة البصرية
في  المطبقة  المواد  وتكييف  الِواس  متعدد  النهج  استكشاف  خلًل  من  ا  جديدا

 تعليم  الإسلًمية، من أجل تقديم حلول عملية لتحديات   المهيمن  الرحمنمؤسسة  

 
10 Fitri Charismaullah Az-Zahro, Devista Khoirun Najikhah, and M Yunus Abu Bakar, “Media 
Pembelajaran Bagi Siswa Autis Menurut Perspektif Islam,” Jurnal Pendidikan Dasar Dan Keguruan 
9, no. 1 (2024): 69–78, https://doi.org/10.47435/jpdk.v9i1.2125. 
11 C. Smith, A., Johnson, B., & Brown, “Understanding Social Interactions in the Workplace: A 
Review of Current Literature. Journal of Organizational Behavior,” Journal of Organizational 
Behavior, 30, no. 2 (2018): 210–15. 
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. من المتوقع ألا يقتصر دور هذا البحث على   لتلًميذاللغة العربية   المعاقين بصرياا
سد الفجوة من الدراسات السابقة فحسب، بل من المتوقع أن يقدم أيضاا ابتكاراا  

المعاقون    التلًميذاللغة العربية بشكل شامل، بحيث يتمكن    تعليم  في تحسين جودة
 .دامج تعليمبصرياا من فهم المواد بسهولة أكبر والمشاركة بفعالية في بيئة 

 البحث مشكلاتب. 
كما   وه  البحث  افي هذ  أسئلةاستناداا إلى الخلفية التي تم وصفها، فإن صياغات  

 يلي:
  مهارة الاستماع اللغة العربية خاصة في    تعليم  عملية  تنفيذكيف يتم   .1

في    ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالخاصة    الاحتياجات ذوي    لتلًميذ
 الإسلًمية؟ المهيمن الرحمنمؤسسة 

العوامل   .2 ت  عيقةالداعمة والمما هي  تواجه  العربية    تعليم  نفيذالتي  اللغة 
الخاصة وكيفية    الاحتياجات ذوي    لتلًميذ  مهارة الاستماع وخاصة في  

 التغلب عليها؟      

 حدود البحثج. 
البحث مركزاا ومتعمقاا فقد حصر   المشكلة في الجوانب   المؤلفةولكي يكون هذا 

 :التالية
 التعليم  تنفيذنطاق  .1

 مهارة الاستماع  تنفيذنطاق  -
  لتلًميذ باللغة العربية    مهارة الاستماع تعليم   تنفيذ يركز هذا البحث على  

في مؤسسة   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالخاصة    الاحتياجات ذوي  
فهم   دراستها  تمت  التي  الجوانب  وتشمل  الإسلًمية.  المهيمن  الرحمن 
باللغة   المنطوق  النص  محتوى  وفهم  الكلًم،  معنى  وتحديد  المفردات، 

 ائلوالوس  ,والطرق  ,هجايركز هذا البحث على استكشاف المن العربية.
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ضعاف البصر على    لتلًميذ المستخدمة خلًل عملية تعلم اللغة العربية  
 وجه التحديد. 

 الاستماع  تعليم طريقة -
التحليل على   التكيفية    الطريقةاقتصر  والتقنيات  الِواس  متعددة 
الصوتية   وسيلةمثل استخدام    مهارة الاستماعالمستخدمة في تعليم  

احتياجات    الطريقةو  تناسب  التي  المشاريع  على   التلًميذالقائمة 
.  المعاقين بصرياا

 هارة الاستماعلم تعليم وسيلة -
استخدام    البحثخلصت   فعالية  مثل  تعليمال  وسيلةعلى   ،

ال والمواد  الصوتية  والبرمجيات   تعليمالتسجيلًت  برايل  بطريقة 
الإعاقة   التلًميذلدى    مهارة الاستماعالمساندة في تحسين   ذوي 

 .البصرية
 الاستماع التحديات والِلول في تعليم  -

تعليم   تواجه  التي  التحديات  البحث  تعليم   الاستماع يحدد  في 
بما في ذلك محدودية الأدوات ونقص تدريب المعلمين،    الاستماع 

 بالإضافة إلى الِلول التكيفية المطبقة في المؤسسة. 
 الاستماع دافعية الطالب في  -

  التلًميذعلى تحليل العوامل التي تؤثر على دافعية    البحثاقتصرت  
باللغة العربية وكيفية تأثير    مهارة الاستماعتعليم  في  المعاقين بصرياا  

 هذه الدافعية على نتائج تعلمهم. 
 الخاصة  الاحتياجات ذوي  التلًميذأنواع  .2

  الاحتياجات ذوي    التلًميذتكمن محدودية هذا البحث في أنواع  
تشمل   التي  والإعاقات   التلًميذالخاصة  البصرية  الإعاقات  ذوي 

الأنواع  البحث  هذا  يشمل  لا  المتوسطة.  إلى  الخفيفة  الإدراكية 
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الخاصة التي تتطلب أساليب طبية    الاحتياجات الأخرى من ذوي  
 أو علًجية متخصصة.

 واستراتيجياته  التعليمجوانب تحديات  .3
اللغة   تعلم  تواجه  التي  الرئيسية  التحديات  فقط  البحث  سيحدد 
ينفذها  التي  الاستراتيجيات  إلى  بالإضافة  دامجة  بيئة  في  العربية 
المعلمون في المؤسسة للتغلب على هذه التحديات. ويقتصر هذا 

عملية   تواجه  التي  التحديات  على  الفصول    التعليمالجانب  في 
 الدراسية، وليس على السياسات العامة للمؤسسة.

 موقع البحث  .4
يقتصر هذا البحث على مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية كموقع 

نتائج   تعميم  يتم  لن  للبحث.  البحثوحيد  جميع  هذا  على 
، ولكن من المتوقع أن تقدم صورة محددة  تعليم الدامجمؤسسات ال

 للغة العربية داخل المؤسسة.  تعليم الدامجال تنفيذعن 
 زمن البحث  .5

تم جمع بيانات البحث على مدى فترة زمنية تتوافق مع الجدول  
الزمني لتعليم اللغة العربية في المؤسسة، بحيث تصف النتائج الوضع  
أو   البرامج  في  التغييرات  تضمين  يتم  لم  البحث.  فترة  خلًل 

 السياسات بعد فترة البحث في التحليل.
 د. أهداف البحث

 :أهداف هذا البحث هي
اللغة  تعليم تنفيذ في    الوسائل المستخدمةو ,  قالطر و ,وصف وتحديد المناهج   .1

 .التعليم الدامجالعربية وخاصة في 
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توضيح العوامل الداعمة والتحديات التي تواجهها واستراتيجيات التغلب   .2
  لتلًميذ ة  الدامجاللغة العربية خاصة في المحارم    تعليم  تنفيذعلى العقبات في  

 الخاصة.  الاحتياجات ذوي 
 ئد البحث . فواه

 الفوائد التالية: من المتوقع أن يوفر هذا البحث 
 الفوائد النظرية:  ‌.أ

، وخاصة في مجال تعليم اللغة تعليم الدامجالإضافة إلى الأدبيات في مجال ال
عن   الاحتياجات ذوي    لتلًميذ العربية   عامة  لمحة  وتقديم  الخاصة، 

 اللغة العربية في بيئة دامجة. في تعليم ةالاستراتيجيات الفعال
 الفوائد العملية: .2

تحسين    المهيمن  الرحمنلمؤسسة   - في  ومدخلًت  تقييم  الإسلًمية: كمادة 
 الخاصة.  الاحتياجات ذوي  لتلًميذة الدامجاللغة العربية  تعليم جودة

التي يمكن    وسيلةو   لطريقةلٰيئة التدريس: توفير التوجيه والإلٰام فيما يتعلق با -
 ة. الدامجاستخدامها في تعليم اللغة العربية 

للباحثين الآخرين: كمرجع في الأبحاث المماثلة في مجال تعليم اللغة العربية  -
 الخاصة والجهود المبذولة لتحقيق التعليم الجامع.  الاحتياجات ذوي    لتلًميذ

  السابقة البحث. و
التي تدرس نفس المشكلة وتم الانتهاء الأبحاث السابقة هي الأبحاث           

منها. تعمل هذه الأبحاث على توفير الثغرات أو القيود والجدة للبحث الِالَ.  
بالإضافة إلى ذلك، يمكن استخدام البحوث السابقة كمصدر للنظرية ولتقديم 
نظرة عامة في مساعدة البحث. أما بالنسبة لبعض الدراسات السابقة التي لٰا 

 : مشكلًت البحث الِالَ، فمنهاصلة بدراسة 
: بحث مرع عقيلة شوليها )          مدرسة المتوسطة  ( في مدرسة  2023أولاا

ذوي    التلًميذاللغة العربية  عليمتنفيذة، حيث يدرس  لب ياكيتونيس يوغياكارتا
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البصرية   التخطيط  الإعاقة  مراحل:  ثلًث  تتضمن  نوعية،  وصفية  بأساليب 
تعديل   إلى  بالإضافة  والتقييم،  احتياجات    وسيلةو   الطريقةوالتنفيذ  حسب 

، ودعم المعلم، والبنية التحتية،  التلًميذ. وتشمل العوامل الداعمة دوافع  التلًميذ
في حين تشمل المعوقات المشاكل اللغوية مثل المفردات والنظام الصوتي، وغير  

 لبحث . هذا البحث وثيق الصلة با12وإتقان المعلم  التعليم اللغوية مثل مصادر  
المعاقين بصرياا في مؤسسة  لتلًميذللغة العربية ا تعليم الِالية التي تركز أيضاا على

، لكن بحثك يركز أكثر على النهج متعدد الِواس وتكييف المناهج  المهيمن  الرحمن
. من خلًل دمج هذه النتائج، يمكن لبحثك تعليم الدامجالدراسية في سياق ال

أن يعزز الِلول العملية ويضيف نظرة ثاقبة للًستراتيجيات التكيفية للتغلب على 
 . دامجة في بيئة ذوي الإعاقة البصرية  لتلًميذاللغة العربية  تعليم تحديات 

اللغوية  2014)  ثانياا، بحث لمحمد جعفر شوديك           المشاكل غير  في ( 
جامعة    لتلًميذ  العربي اللغة  تعليم وكيغوروان  التربية  في كلية  بصرياا  المعاقين 

تشمل الخلفيات غير المتجانسة، وانخفاض الدافعية،    كاليجاغا سونان كاليجاغا
برايل   مثل كتب  التسهيلًت  ومحدودية  التدريس،  أساليب  في  التنوع  وعدم 
والأجهزة الخاصة. وتتمثل الِلول المقترحة في الاهتمام الخاص من قبل المحاضرين، 
ذوي   وتدريب  الجميع،  متناول  في  الأسئلة  وإتاحة  الإضافي،  والتحفيز 

المناسبة مثل طابعات    الاحتياجات  التدريس، وتوفير التسهيلًت  الخاصة على 
الداعمة البحث با13برايل والبرامج  أيضاا    لبحث . ويرتبط هذا  التي تركز  الِالية 

ا على  تعليم الدامجعلى ال اللغة العربية في    تعليم  تنفيذ، ولكن بشكل أكثر تحديدا
البحث   المهيمن. في حين يحدد هذا  الرحمن  متعددة الِواس،   الطريقةمؤسسة 

، بالإضافة إلى التحديات الأوسع نطاقاا التعليم  وسيلةوتكييف المواد، واستخدام  

 
12 Mar’a Aqila Sholiha, “Implementasi Pembelajaran Bahasa Arab Pada Siswa Berkebutuhan 
Khusus (Tunanetra) Di Mts Lb/a Yaketunis Yogyakarta Tahun Pelajaran 2022/2023 Skripsi” 
(Universitas Islam Negeri SUnan Kalijaga Yogyakarta, 2023). 
13 Muhammad Jafar Shodiq, “Problematika Pembelajaran Bahasa Arab Bagi Mahasiswa Tunanetra 
Di Fakultas Ilmu Tarbiyah Dan Keguruan UIN Sunan Kalijaga,” Jurnal CMEs VII, no. 2 (2014): 163–
74. 
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الخاصة، مما يسلط الضوء   الاحتياجات ذوي    لتلًميذ  تعليم الدامجفي سياق ال
في التعليم  ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذعلى نهج أكثر شمولية من التركيز على  

 العالَ.
( في مدرسة كهايا قرآن  2022ثالثاا، يهدف بحث نبيلة قرطبة أيون )          

العربية    تعليمبوغور في جامعة بوغور إلى   اللغة  ذوي الإعاقة    لتلًميذمفردات 
بما في ذلك الأهداف، ومواد التدريس، وأساليب التدريس، والوسائل    البصرية

التعليم، والعوامل الداعمة والمثبطة للتعلم. وباستخدام المنهج الوصفي الكيفي،  
المفردات يهدف إلى تيسير فهم القرآن الكريم على    تعليم  إلى  البحثتوصلت  
المعاقين بصرياا مع توسيع آفاقهم إلى ما هو أبعد من الدروس العامة.   التلًميذ

وتشمل العوائق عدم وجود وسائل مساعدة متخصصة، في حين تبُذل الجهود  
وتقييمات   التكيفية  المناهج  البحث 14المناسبة   التعليممن خلًل  هذا  ويرتبط   .

  الاحتياجات ذوي    لتلًميذاللغة العربية    تعليم  الِالية في دراسة  بحث العلميب
وبيئة للمفردات  ا  تحديدا أكثر  ولكنه  لذوي   تعليم  الخاصة،  العربية  اللغة 

شامل   الاحتياجات  منهج  على  الضوء  الِالَ  البحث  يسلط  بينما  الخاصة، 
التركيز على    مهارة الاستماع يتضمن   المهيمن، مع  الرحمن  والإقراء في مؤسسة 
 .التعليم وسيلةمتعددة الِواس وتكييف المواد و  الطريقة

(. دراسة فعالية الطريقة 2023رابعاا، بحث رضوان أفندي وآخرون )           
 معهدفي  ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذ  السمعية اللغوية في تدريس اللغة العربية

على   التركيز  مع  باندونغ.  في  داروسودور  سامان  الاستماع تحفيظ    مهارة 
من   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذوالتحدث، تم تكييف الطريقة مع احتياجات  

خلًل نهج نوعي، بما في ذلك الملًحظة والمقابلًت. أظهرت النتائج أن الطريقة  
تفاعلية، مع توفير   تعليمزادت من المشاركة، ودعمت الشمولية، وخلقت بيئة  

التكيف للمعلمين. ويرتبط هذا البحث بأطروحتك في سياق   تعليم   إرشادات 

 
14 NABILA QURROTA A’YUN, “PEMBELAJARAN KOSAKATA BAHASA ARAB BAGI ANAK TUNA NETRA 
(Penelitian Studi Kasus Di SLB Cahaya Qur’an Bogor)” (UNIVERSITAS NEGERI JAKARTA, 2022). 
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. حيث  15الخاصة، ولكن بتركيز مختلف  الاحتياجات ذوي    لتلًميذاللغة العربية  
بينما   بمنهجية سمعية،  البيزندرين  في  الشفهية  المهارات  على  البحث  هذا  يركز 

اللغة العربية على نطاق أوسع، بما    تعليم  تنفيذ يسلط البحث الِالَ الضوء على  
ذوي    لتلًميذ   التعليم  وسيلةمتعددة الِواس، و   الطريقةفي ذلك تكييف المواد، و 

 الخاصة في مؤسسة الرحمن المهيمن. الاحتياجات 
          ( إيدي سيتيوان  يناقش بحث وكاهية   تعليم   ( مراحل2019خامساا، 

والقرآن   العربية  الِروف  البصرية  لتلًميذقراءة  الإعاقة  ال  ذوي  سياق  تعليم في 
. يحدد هذا البحث المستند إلى الأدبيات مراحل تتراوح بين حفظ رموز الدامج

برايل لِروف الٰجاء وعلًمات الترقيم، وممارسة اللمس بطريقة برايل، وقراءة اقرأ  
من الكلمات إلى الجمل البسيطة، وقراءة القرآن بدءاا من الِروف القصيرة إلى 

ال موضوع  حول  أطروحتك  مع  البحث  هذا  يتماشى  الطويلة.  تعليم الِروف 
الخاصة، وخاصة ضعاف البصر، ولكن له    الاحتياجات ذوي    لتلًميذ  الدامج

. ويختص هذا البحث بتعلم قراءة الِروف الٰجائية والقرآن على 16تركيز مختلف 
اللغة العربية بشكل أوسع،    تعليم  تنفيذمراحل، بينما يبحث البحث الِالَ في  

والمناهج متعددة    التعليم  وسيلة وتكييف المواد و   مهارة الاستماع مع التركيز على  
 الِواس في مؤسسة الرحمن المهيمن. 

( على التكييف  2015سادساا، يركز بحث شيلً ل. ماكرين وآخرون )          
ذوي    التلًميذ عبر الثقافات لمقياس أوريغون لمهارات مشروع أوريغون لتقييم تطور  

إلى ملء الفراغ    البحثالناطقين باللغة العربية في قطر. هدفت    الإعاقة البصرية
المعاقون بصرياا    التلًميذفي أدوات تقييم النمو باللغة العربية والتأكد مما إذا كان  

يحققون مراحل النمو وفقاا للمعايير. يساهم هذا التكييف بشكل كبير في مجال  

 
15 Ridwan Efendi and Nurul Wahdah, “Application of Audiolingual Method in Active Arabic 
Language Learning for Visually Impaired Students,” Al-Ta’rib : Jurnal Ilmiah Program Studi 
Pendidikan Bahasa Arab IAIN Palangka Raya 11, no. 2 (2023): 309–20. 
16 Cahya Edi Setyawan, “Inclusion Education: Learning Reading Arabic Language and AlQuran for 
Blind” XI, no. 2 (2019). 
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الِالية التي تبحث في    البحثعن    هذا البحث. وتختلف  17التقييم عبر الثقافات
العربية    تنفيذ اللغة  والإقراء في مؤسسة    مهارة الاستماع ، وخاصةا  الدامجتعليم 

  الاحتياجات ذوي  التلًميذالرحمن المهيمن. على الرغم من أن كلًهما يركز على 
الخاصة، إلا أن هذا البحث يركز على تقييم النمو، بينما تركز أطروحتك على 

 .تعليمتعليم وتكييف المواد ال
  تعليم البحث فجوة لم يتم بحثها على نطاق واسع في دراسة  يسد هذا          

، خاصة في سياق ال  الاحتياجات ذوي    لتلًميذاللغة العربية   تعليم الخاصة بصرياا
في إندونيسيا. وخلًفاا للدراسات السابقة التي ركزت على جوانب معينة،    الدامج

 هذا البحثالسمعية اللغوية، تركز    الطريقة  تنفيذالمفردات )المفردات( أو    تعليم
اللغة العربية بمقاربة متعددة الِواس. بالإضافة إلى ذلك، فإن    تعليم  تنفيذعلى  
هو في مؤسسة ياياسان الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانج، مما  هذا البحثموقع  

مؤسسة   مثل  مؤسسات  في  السابقة  بالدراسات  مقارنة  ا  جديدا منظوراا  يوفر 
 ”ياكيتونيس ياكيتونيس يوجياكارتا“ أو مؤسسة ”كهايا قرآن بوغور“. 

 وسيلةالضوء أيضاا على تكييف المواد، واستخدام   هذا البحثتسلط            
، وهو  التعليمفي عملية   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ، والعوامل التحفيزية  التعليم

أمر نادراا ما تم استعراضه بشكل شامل في الدراسات السابقة. ومن خلًل دراسة  
ومبتكرة يمكن  دامجة مقاربة  هذا البحث، تقدم دامجةالتحديات والِلول في بيئة  

الخاصة.    الاحتياجات ذوي    لتلًميذ أن تثري الأدبيات المتعلقة بتعليم اللغة العربية  
تكمل أوجه القصور في الدراسات السابقة فحسب، لا   هذا البحثلذلك، فإن  

أيضاا مساهمة عملية في تحسين جودة  تقدم  البيئات    تعليم  بل  العربية في  اللغة 
 ة.الدامج

 ولقد قدمت الباحثة الجدول عنها فيما يلي: ولسهولة فهم الدراسات السابقة المذكىرة
 

 
17 Sheila L Macrine et al., “Cross-Cultural Adaptation of a Developmental Assessment for Arabic-
Speaking Children with Visual Impairment,” International Journal of School & Educational 
Psychology 3, no. 4 (2015): 256–66. 
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 1.1جدوال 
 اسم الباحث الرقم 

وموضوع البحث 
 وسنته

أصالة  وجه الاختلاف التشابهوجه 
 البحث

مرءة عقيلة صالِة.    .1
  .  تنفيذ2023

اللغة العربية  تعليم
ذوي   التلًميذ

  الاحتياجات 
الخاصة )ضعاف  

البصر( في مدرسة  
المتوسطة لب  

ياكيتونيس  
يوغياكارتا. في العام 

الدراسي 
2022/202. 

يتناول البحثان   -
اللغة  تعليم تنفيذ

العربية لدى  
ذوي   التلًميذ

  الاحتياجات 
  الخاصة. 

كان مكان   -
البحث في 

يتناول البحثان   -
اللغة  تعليم تنفيذ

العربية لدى  
ذوي   التلًميذ

  الاحتياجات 
  الخاصة. 

 

كان مكان  
البحث في 

مدرسة المتوسطة  
لب ياكيتونيس  

يوغياكارتا ،  
بينما مكان  

البحث الِالَ 
في مؤسسة عبد 
الرحمن المهيمن  

 الإسلًمية. 

تكييف   -
المواد 

  وسيلةو 
: تعليمال

يدرس هذا 
البحث 
بشكل 
متعمق 
تكييف  

مواد 
  وسيلةو 

 تعليم
محددة 
   لتلًميذ
ذوي 

الإعاقة 
 فيالبصرية
سياق  

تعليم ال
في  الدامج
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مدرسة 
المتوسطة لب  

ياكيتونيس  
يوغياكارتا ،  
بينما مكان  

البحث الِالَ 
في مؤسسة عبد 
الرحمن المهيمن  

   الإسلًمية. 

مؤسسة 
الرحمن 

المهيمن  
 الإسلًمية. 

التركيز   -
على تحفيز  

:  التلًميذ
بالإضافة إلى  

 الطريقة
،  وسيلةو 

تستكشف 
هذا 
أيضاا  البحث

العوامل  
التحفيزية التي 

تؤثر على 
 التعليمنتائج 
  التلًميذلدى 

المعاقين بصرياا 
اللغة   في تعليم

العربية، وهو  
أمر نادراا ما  

يتم استعراضه  
بعمق في 
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الأبحاث 
 السابقة.

محمد جعفر   .2
(. 2014شوديك )

 تعليمإشكاليات 
  لتلًميذاللغة العربية 

ذوي   التلًميذ
في  الإعاقة البصرية

كلية التربية  
وكيغوروان جامعة  

 سنان كاليجاغا 

مقال علمي  
يدرس على قدم  

 اللغة تعليمالمساواة
العربية لضعاف  

 البصر.
  

مكان البحث 
في كلية التربية/  

ياكيتونيس  
ياكيتونيس  
يوجياكارتا،  
بينما مكان  

البحث الِالَ 
في مؤسسة عبد 
الرحمن المهيمن  

 الإسلًمية

 

بيلة قرطبة عيون    .3
(. تعليم 2022)

مفردات اللغة  
   لتلًميذالعربية 

ذوي الإعاقة 
)بحث  البصرية

دراسة حالة في  
مؤسسة القرآن 

 الكريم في بوغور(. 

تناقش الأطروحتان  
  تعليمموضوع 

اللغة العربية 
 لضعاف البصر.

ينصب تركيز  
  تعليم اللغةأبحاث

العربية على 
المفردات   تعليم

في اللغة العربية، 
بينما يركز  

البحث الِالَ 
على مفردات  

اللغة العربية 
  التلًميذلدى 
ذوي 

  الاحتياجات 
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الخاصة من  
ذوي   التلًميذ

 .الإعاقة البصرية
كان مكان    -

البحث في 
مدرسة كاهية  

القرآن الكريم في 
بوغور في مدينة  

بوغور في  
جنوب 

السودان، بينما  
مكان البحث 

الِالَ هو 
ياياسان الرحمن  

المهيمن  
 الإسلًمية. 

رضوان أفندي ونور    .4
(.  2022الوحده )

الطريقة  تنفيذ
السمعية اللغوية في 

النشط للغة  التعليم
  التلًميذالعربية 

  . المعاقين بصرياا
 مقالة علمية

تتعلق الدراستان  
بتعلم اللغة العربية 

 لضعاف البصر

يتناول هذا  
على   البحث

الطريقة  تنفيذ
السمعية اللغوية 
النشطة في تعليم  

اللغة العربية 
ذوي   لتلًميذ

  الاحتياجات 



 
 

17 
 

الخاصة، بينما  
يركز البحث  
الِالَ على  

الطريقة 
والتحديات 

والدافعية لدى 
ذوي   التلًميذ

  الاحتياجات 
  التلًميذ الخاصة 

ذوي الإعاقة 
في تعليم  البصرية

اللغة العربية.
  

إيدي   روبيني وكاهية  .5
(.  2020سيتيوان )

تعليم 
قراءة تعليمالدمج:

اللغة العربية والقرآن 
 الكريم للمكفوفين 

مقالتان علميتان  
 تكشفان عن

اللغة العربية  تعليم
 للمكفوفين. 

تناول هذا  ي
على   البحث

اللغة   تعليم
العربية والقرآن 
الكريم، بينما  
يركز البحث  
الِالَ على  

أساليب 
وتحديات وتحفيز 

ذوي   التلًميذ
  الاحتياجات 
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  التلًميذ الخاصة 
ذوي الإعاقة 

في تعليم  البصرية
اللغة العربية.

  
 اكرين، شيلً ل   .6

 حجي، حياة 
 صبري، أمل

دالتون، سارة  
(. تكييف  2015)

عبر الثقافات لتقييم 
  لتلًميذنَّائي 

الناطقين باللغة 
العربية من ذوي  
 الإعاقة البصرية

مقالة علمية 
يركز   دولية. 

  تعليمالبحث على 
اللغة العربية 

ذوي   لتلًميذ
 الإعاقة البصرية

تناولت الباحثة  
هذا في 

  علىالبحث
التكييف عبر  

الثقافات ويرُى 
من التقييمات 
النمائية، بينما  

  تناول هذا ي
البحث الِالَ 
على الطريقة  
والتحديات 

والدوافع لدى 
ذوي   التلًميذ

  الاحتياجات 
  التلًميذ الخاصة 

ذوي الإعاقة 
في تعليم  البصرية

 اللغة العربية.
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 ز. تحديد المصطلحات
 المصطلحات: فيما يلي تعريفات قيود 

 ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالخاصة  الاحتياجات ذوي  التلًميذ .1
خاصة تستخدم   تعليمالذين يعانون من إعاقة بصرية ويحتاجون إلى مناهج    التلًميذ

خاصة   واللمس،  السمع  حاستي  مثل  البصر،  غير  أخرى  تعليمحواس  اللغة   في 
 .العربية

 تعليم الدامج ال .2
إلى دمج   يهدف  تعليمي  ذلك   الاحتياجات ذوي    التلًميذنهج  بما في  الخاصة، 

العامة من خلًل توفير فرص متساوية من خلًل   التعليمضعاف البصر، في بيئة  
 والمناهج الدراسية.  وسيلةو  الطريقةتكييف 

 مهارة الاستماع  .3
على   التلًميذاللغة العربية التي تركز على قدرة   في تعليمإحدى المهارات الأساسية  

 الاستماع وفهم وتحليل المعلومات المنقولة شفهياا باللغة العربية. 
 التكيفي التعليم وسيلة .4

عملية   لدعم  مصممة خصيصاا  أدوات  أو  المعاقين   التلًميذلدى    التعليموسائل 
، مثل المواد المكتوبة بطريقة برايل والتسجيلًت الصوتية وبرامج   .التعليمبصرياا

 متعدد الِواس التعليمطريقة  .5
مثل السمع   - استراتيجيات التدريس التي تنطوي على استخدام حواس متعددة  

 . التعليمالمعاقين بصرياا وتجربة  التلًميذلتعزيز فهم  -واللمس والكلًم 
 التعليم دوافع  .6

التي تشجع  هي   الداخلية والخارجية  الخاصة    الاحتياجات ذوي    التلًميذالعوامل 
البيئي   في تعليمعلى المشاركة بفعالية   العربية، بما في ذلك الاهتمام والدعم  اللغة 

 .تعليموملًءمة المواد ال
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 ح. هيكل البحث 
رئيسية، وكل فصل يحتوي   البحث من ستة فصول  على مباحث  يتألف هذا 

 ومطالب مرتبطة بموضوع البحث بشكل متكامل، كما يلي:
 الباب الأول: المقدمة .1

يبدأ بعرض خلفية   النظري والمنهجي للبحث.  الباب الأساس  يتناول هذا 
البحث التي توضح دوافع اختيار الموضوع وأهميته، ثم يحدد مشكلة البحث 

وفوائده المتوقعة،  على شكل تساؤلات. بعد ذلك، يعُرض هدف البحث  
سواء من الناحية النظرية أو التطبيقية. ويتضمن أيضاا تحديد منهج البحث 
وانتهاءا   التحليلي،  والمنهج  البحث،  وأدوات  الدراسة،  ومجال  المستخدم، 

 بتقسيم فصول البحث.
 الباب الثاني: الإطار النظري .2

الباب المفاهيم الأساسية والنظرية المتعلقة بموضوع البحث،   يستعرض هذا 
مثل التعليم التكاملي، ومبادئه، ومجالاته، وأهميته في تعليم اللغة العربية، مع  

 الإشارة إلى الدراسات السابقة ذات العلًقة لدعم الأساس النظري. 
 الباب الثالث: لمحة عن المدرسة .3

يعرض هذا الفصل نبذة تعريفية عن المدرسة محل الدراسة، متضمناا البيانات  
التحتية،   البنية  إلى  بالإضافة  ورسالتها،  ورؤيتها  المؤسسة،  حول  العامة 
والنشاطات، والمناهج المطبقة، والٰيئة التدريسية، والطلًب، وكل ما من شأنه  

 أن يعطي تصوراا شاملًا عن واقع البيئة التعليمية فيها. 
 الباب الرابع: تخطيط برنامج التعليم التكاملي .4

يتم في هذا الفصل تقديم تخطيط تطبيقي لبرنامج تعليم اللغة العربية القائم  
المحتوى،   واختيار  الأهداف،  تحديد  ذلك  يشمل  التكاملي.  المدخل  على 
البرنامج  تنفيذ  التعليمية، وخطوات  والوسائل  التعليمية،  الأنشطة  وتصميم 

 مع مراعاة السياق المدرسي واحتياجات الطلًب.
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 الباب الخامس: تحليل تخطيط البرنامج  .5
يتناول هذا الباب تحليل عناصر التخطيط التعليمي السابق ذكره وفقاا لمعايير 
تربوية وتعليمية، مع مقارنة بين التخطيط النظري والتطبيق العملي، وتحديد  
المدخل  خصائص  مع  البرنامج  مواءمة  ومدى  والقصور،  القوة  أوجه 

 التكاملي.
 الباب السادس: النتائج والتوصيات  .6

التحليل   بعد  الباحث  إليها  توصل  التي  النتائج  أهم  الفصل  هذا  يتضمن 
مجال   للمعنيين في  موجهة  عملية  توصيات  تقديم  إلى  والمناقشة، بالإضافة 
التعليم، مثل المعلمين والمشرفين والمناهج، واقتراحات لدراسات مستقبلية في 

 الموضوع نفسه.
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 الفصل الثاني 

 ر النظري االإط

 تعليم اللغة العربيةالمبحث الأول: 
 تعليم اللغة العربية  تعريف .أ

التي تعني           تعليم من الجذر عل م  الناحية الاشتقاقية، تأتي كلمة  من 
على   الكلمة  تحتوي  المعلومات“.  ”نقل  أو  ”تعليم“  أو    وزن ”إعلًم“ 

المصدر التي تشير إلى عملية نقل المعرفة. وفي الاصطلًح، غالباا ما يعُر ف  
أو هو    اصطلًحاالتعليم   معرفة  ما  شخص  منهجية لإكساب  عملية  أنه 

التربية   التدريب. ويرى علماء  أو  التعليم  قيم معينة من خلًل  مهارات أو 
الإسلًمية، مثل ابن خلدون، أن التربية جزء لا يتجزأ من بناء الشخصية 

 .18الإنسانية لتحقيق الأهداف الروحية والاجتماعية 
من الناحية الاشتقاقية، اللغة )اللغو( مشتقة من كلمة لغا التي تعني         

”الكلًم“ أو ”الكلًم“. في معناها الأساسي، تشير كلمة لغو إلى الرموز  
أو الأصوات التي يستخدمها البشر للتواصل. وفي الاصطلًح، تعُر ف اللغة  

معي مجموعة  عليها  وتتفق  تنظمها  التي  الرموز  من  نظام  أنها  لنقل  على  نة 
الأفكار أو المشاعر أو الأفكار. ووفقاا لعلماء اللغة مثل فرديناند دي سوسير 
فإن اللغة هي نظام إشارات يتكون من العلًقة بين الصوت )الدال( والمعنى 

 . 19)المدلول(
”عرب“          الجذر  من  ”عربية“  تأتي كلمة  الاشتقاقية،  الناحية  من 

العرب  بهوية  أيضاا  الكلمة  وترتبط  ”فصيح“.  أو  ”واضح“  يعني  الذي 
المعروفين بمهاراتهم البلًغية العالية في اللغة. أما في الاصطلًح، فاللغة العربية  

تشتهر  هي اللغة التي يتحدث بها العرب، وهي أيضاا لغة القرآن والِديث.  
 

18 Muhammad bin Khaldun and Al-Allamah Abdurrahman, Mukaddimah Ibnu Khaldun (Pustaka Al 
Kautsar, 2001). 
19 Jonathan D Culler, Ferdinand de Saussure (Cornell University Press, 1986). 
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اللغة العربية بتركيبها النحوي المعقد، ومفرداتها الغنية، ومرونتها الكبيرة في  
 .20نقل المفاهيم المختلفة، سواء كانت مجردة أو ملموسة 

العربية( على فهم    تعليم  تنطوي عملية          )اللغة  العربية  اللغة  )تعليم( 
النظام اللغوي الفريد )اللغة(، بما في ذلك علم الأصوات والصرف والنحو  

اللغة العربية بالتخصص، خاصة وأنها الوسيلة الرئيسية    تعليم  والدلالة. ويتسم
العربية في سياق تعلمها   اللغة  لفهم المصادر الأساسية للإسلًم. وتتطلب 

لا تركز على الجوانب اللغوية فحسب، بل على القيم الثقافية  دامجة  مقاربة  
 . 21والدينية الواردة فيها 

اللغة العربية لأغراض التواصل فقط، ولكن أيضاا لفهم   تعليميتم    ما       
النصوص الكلًسيكية للإسلًم، مثل القرآن الكريم والِديث الشريف، والتي 

فوائد تقتصر  المسلمين. ولا  اكتساب    تعليم  توجه حياة  العربية على  اللغة 
القيم  وفهم  الأخلًقي  التكوين  على  أيضاا  بل  فحسب،  اللغوية  المهارات 
على  الأفراد  يساعد  العربية  اللغة  فهم  فإن  ذلك،  على  الإسلًمية. علًوة 
التعمق في التراث الفكري الإسلًمي الثري الذي يغطي مجالات مثل علم 

 الكلًم والقانون والأدب والفلسفة.
 تعليم اللغة العربيةأهداف   .ب

أهداف         العربية   تعليم  تشمل  وخاصة    اللغة  عامة  سياق  أهدافا  في 
 التلًميذ إلى تمكين    التعليمالتعليم في إندونيسيا. بشكل عام، يهدف هذا  

من فهم القرآن الكريم والِديث النبوي الشريف، وكذلك الأدب الإسلًمي 
اللغوية   المهارات  تطوير  في  الآخر  الٰدف  ويتمثل  الأصفر.  الكتاب  مثل 

قادرين على    التلًميذ(، بحيث يكون  , والكتابة  القراءة,  التحدث ,  )الاستماع 

 
20 Talqis Nurdianto, “Kompetensi Dasar Pembelajaran Bahasa Arab,” Yogyakarta: Zahir Publishing, 
2020. 
21 Erni Zuliana, “NILAI-NILAI KARAKTER DALAM PEMBELAJARAN BAHASA ARAB:(Studi Pada 
Madrasah Aliyah Negeri I Sragen Jawa Tengah),” An Nabighoh 19, no. 1 (2017): 127–56. 
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استخدام اللغة العربية في الِياة اليومية وفهم الثقافة العربية كجزء من الثقافة 
 .22العالمية 
اللغة العربية في التعليم النظامي   تعليم  في التعليم النظامي، يتم توجيه        

ها. كما يؤكد المنهج الدراسي  تنفيذإلى تحقيق التوازن بين إتقان نظرية اللغة و 
على   183/2019كما هو منصوص عليه في قرار وزير الشؤون الدينية رقم  

تنمية مهارات التفكير النقدي والابتكاري. ويشمل هذا التركيز على تعزيز 
والثانوي    التلًميذكفاءات   )المتوسط  التعليم  مستويات  مختلف  في 

الِادي  القرن  تعليم  تحديات  مع  التكيف  إلى  بالإضافة  والماجستير( 
 .23والعشرين 
إن لتعلم اللغة العربية دوراا مهماا للغاية في تكوين جيل ليس فقط         

قادراا على التواصل باللغة العربية، بل أيضاا على فهم القيم والثقافة الإسلًمية 
  التلًميذ الواردة فيها. يتماشى هذا الٰدف مع الجهود المبذولة لتحسين كفاءة  

لمواجهة التحديات العالمية، سواء من الناحية الفكرية أو الروحية. ومن المتوقع  
أن يكون تعليم اللغة العربية في إندونيسيا قادراا على تخريج أفراد يتقنون اللغة  
ولديهم رؤى دينية عميقة ومستعدين للمساهمة في مجتمع متعدد الثقافات 

 .24من خلًل منهج دراسي يستمر في التنقيح 
 التلاميذاللغة العربية للمعلمين و  تعليم فوائدج. 

 التلًميذ اللغة العربية فوائد عظيمة لكل من المعلمين و   تعليم  يوفر          
العربية يسمح لٰم   اللغة  إتقان  للمعلمين، فإن  في جوانب مختلفة. بالنسبة 
بفهم التعاليم الإسلًمية مباشرةا من المصادر الأساسية، مثل القرآن الكريم  

 
22 Baiq Wahyu Diniyati, Syauqa Saqila, and Eli Safitri, “Komparasi Model Kurikulum Bahasa Arab Di 
Indonesia, Asia Tenggara Dan Timur Tengah,” Lugatuna: Jurnal Pendidikan, Ilmu Bahasa Arab 02, 
no. 01 (2023): 65–74. 
23 Kementerian Agama Republik Indonesia, “Ini Persamaan Dan Penyempurnaan Kurikulum PAI 
Dan Bahasa Arab Madrasah,” Indonesia, Kementerian Agama Republik, 2020, 
https://kemenag.go.id/nasional/ini-persamaan-dan-penyempurnaan-kurikulum-pai-dan-bahasa-
arab-madrasah-p3qbwe. 
24 Bisri Mustofa dan Abdul Hamid, Metode Dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: UIN 
Maliki Press, 2012). 
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والِديث الشريف، حتى يتمكنوا من تقديم المواد بمزيد من العمق والدقة.  
بالإضافة إلى ذلك، تفتح هذه القدرة فرصاا وظيفية أوسع، مثل التدريس في 

ال في   تعليمالمؤسسات  المشاركة  دعم  إلى  بالإضافة  الدولية،  أو  الإسلًمية 
الكلًسيكي   العربي  الأدب  إلى  الوصول  إمكانية  مع  الأكاديمي  البحث 

 والمعاصر. 
فوائدالتلًميذبالنسبة             تشمل  أفضل   تعليم  ،  فهماا  العربية  اللغة 

اللغة الأصلية  مباشرةا من  النصوص الإسلًمية  فهم  للدين، حيث يمكنهم 
على   التلًميذاللغة العربية يدرب    تعليمدون الاعتماد كلياا على الترجمة. كما  

الأمر   والكتابة(،  والقراءة،  والتحدث،  )الاستماع،  أساسية  مهارات  أربع 
الذي لا يحسن قدراتهم اللغوية فحسب، بل يفتح لٰم أيضاا فرصاا دراسية  
ووظيفية مثل مواصلة التعليم في الدول العربية أو العمل في القطاعات الدولية 

 . 25التي تتطلب مهارات التواصل باللغة العربية
يوفر           عام،  أوسع    تعليم  بشكل  ثقافية  رؤية  أيضاا  العربية  اللغة 

، حيث أن فهم اللغة يعني التعرف على الثقافة العربية  التلًميذللمعلمين و 
بناء   في  يساهم  ذلك،  إلى  بالإضافة  فيها.  الموجودة  الإسلًمية  والقيم 

القيم الأخلًقية والمعنوية    التلًميذالشخصية، حيث يمكن   والمعلمين غرس 
 من خلًل فهم النصوص الدينية والأدبية التي يدرسونها.

 منهج تعليم اللغة العربية المبحث الثاني: 
 منهج تعليم اللغة العربية تعريف على  .أ

ية, وقد أقر  تعليمالؤسسة الم  هاتستخدم ةتنظمالمنهج الدراسي هو أداة           
. يتم تصميم المناهج الدراسية وتجميعها وفقاا لإمكانيات  26من قبل الِكومة 

 
25 Takdir Takdir, “Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab,” Naskhi: Jurnal Kajian Pendidikan Dan 
Bahasa Arab 1, no. 1 (2019): 1–7. 
26 Rifka Arifatul Choridah and Nuril Mufidah, “PRESTASI MAHASISWA DAN PERBANDINGAN 
KURIKULUM 2013 MENJADI KURIKULUM MERDEKA,” JURNAL EDUCATION AND DEVELOPMENT 
12, no. 1 (2024): 125–31, https://doi.org/https://doi.org/10.37081/ed.v12i1.5330. 
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التعليم وتعديلها وفقاا وظروف كل مستوى من مستويات التعليم أثناء تنفيذ 
. يعتبر المنهج الدراسي في التعليم رمحاا مهماا في نجاحه. لأن  27لاحتياجات العمل 

،  تعليمالمنهج في حد ذاته يرتبط ارتباطاا وثيقاا بتحديد هدف واتجاه العملية ال
 .28وتحديد كفاءات الخريجين التعليم 

 اللغة العربية  تعليم ةقيطر المبحث الثالث: 
 اللغة العربية  تعليم ةقيطر تعريف على  .أ

منهج ما. يتم تطوير النظرة المجردة    تنفيذالمنهج هو المستوى العملي ل         
في المنهج لتكون أكثر واقعية على مستوى المنهج. وكجذع الشجرة، يبدو  
المنهج كجذع الشجرة قائماا ونامياا من جذور الآراء الفلسفية والنظرية التي  

( ما هي الكفاءات أو 1يقوم عليها. يتضمن هذا المستوى قرارات حول: )
( كيفية تنفيذ تصميم المنهج/المناهج الدراسية؛  2طلوبة؛ ) المهارات اللغوية الم

( كيفية وضع خطة  4اللغة؛ )  في تعليم  التلًميذ( كيفية إشراك المعلمين و 3)
( كيفية تقديم محتوى مواد تدريس  5لاختيار أنسب الإجراءات والتقنيات؛ )

( التدريس؛ )6اللغة؛  لمواد  المنهجي  العرض    وسيلة ( كيفية دعم  7( كيفية 
 .29التعليم( كيفية تقييم 8؛ )التعليموالمرافق لأنشطة 

 اللغة العربية تعليم  طرق أقسام  .ب
أو التقنيات المستخدمة لتعليم   الطريقةاللغة العربية هي    تعليم  ةقيطر        

  كتاب ”أساليب   التي لخصها  الطريقة. تتضمن بعض  30التلًميذ اللغة العربية  
 ( ما يلي2020اللغة العربية كلغة أجنبية“ لظهير ) تعليم

 
27 Angel Pratycia et al., “Analisis Perbedaan Kurikulum 2013 Dengan Kurikulum Merdeka,” Jurnal 
Pendidikan Sains Dan Komputer 3, no. 01 (2023): 58–64. 
28 Hermanto Hermanto, Arita Marini, and Mohamad Syarif Sumantri, “Studi Kebijakan Kepala 
Sekolah Dalam Pembelajaran Daring Bagi Siswa Sekolah Dasar Di Era New Normal Pada Masa 
Pandemik Covid-19,” Jurnal Basicedu 5, no. 3 (2021): 1502–8. 
29 Muhammad Thohir, Metode Pembelajaran Bahasa Arab Sebagai Bahasa Asing, Kanzun Books, 
2021. 
30 Rifka Arifatul Choridah, “تأثير‌طريقة‌المحاضرة‌والدافعية‌على‌زيادة‌اهتمام‌الطلاب‌مادة‌اللغة‌العربية‌في‌مدرسة‌

بليتار‌‌4المتوسطة‌الإسلامية‌الحكومية‌ ,” Maharaat Lughawiyyat: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 3, no. 4 
(2024): 223–36. 
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 د والترجمةعطريقة القوا .1
وهي طريقة تجمع بين الطريقتين الرئيسيتين في آن واحد، وهما طريقة         

آن واحد، وهما  القواعد والترجمة في  القوايد والترجمة، وهي طريقة تجمع بين  
والترجمة، وهي طريقة تجمع بين طريقتين رئيسيتين في آن واحد.    طريقة القوايد

ها على جانب الِفظ كحفظِ تنفيذأما الترقية القواعد فهي طريقة ترُكزُ في  
المعاني النحويةِ وَألفاظ معينةٍ. ثم يتم تجميع الكلمات بعد ذلك وفق قواعد  

ها أكثر إلى أنشطة  تنفيذنحوية معينة. أما طريقة الترمْجَمَة فهي طريقة تميل في 
ترجمة النصوص المقروءة من مصادر مختلفة، بدءاا بترجمة اللغات الأجنبية إلى 

 لغة المتعلم نفسه ثم الاستمرار في ترجمة لغة المتعلم إلى اللغات الأجنبية.
 وتشتمل طريقة القراءة والترجمة على خصائص منها:        

اللغة مع كثرة   تعليم فكرية عند وجود ضوابط نفسية/ذهنية وتطورات  (1
 2الِفظ وفهم النصوص. 

بشكل   (2 الاهتمام  مع  والترجمة  والتأليف  القراءة  أنشطة  التركيز على 
 3أكبر بأنشطة الاستماع والتحدث. 

 4ه على قراءة النصوص خاصة; تنفيذفرز واختيار ما يمكن  (3
الوحدة الأساسية في هذه الطريقة هي الجملة، بحيث يقضي المتعلمون   (4

 وقتاا أطول في الاهتمام بالجمل؛  
يتم تقديم القواعد النحوية بشكل استنتاجي، أي من خلًل تقديم   (5

تم   التي  الأخرى  اللغات  في  النحوية كما  القواعد  أو  النحو  قواعد 
 الاعتراف بها كلغات عالمية؛

اليومية أو يمكن تسميتها لغتهم الأم كلغة   التلًميذيتم استخدام لغة    (6
 .31تمهيدية فقط 

 
31 Nicky Nihayatun Nisa, Fatimah Firdaus, and Namira Calista Wardani, “Modifikasi Metode 
Qawaid Wa Tarjamah Dengan Strategi Contextual Teaching And Learning (CTL) Dalam 
Pembelajaran Mahârah Kitâbah,” in International Conference of Students on Arabic Language, vol. 
3, 2019, 87–102. 
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اللغة العربية: أولاا،   في تعليم)الاستخدام(    تنفيذومن الأمثلة على ال         
تكرار مادة المفردات. عندما يقوم المعلم بشرح وقراءة معنى مفردة من مفردات 
اللغة العربية، يطُلب من المتعلمين تسجيل المفردة الجديدة. ثانياا، يطُلب من 
بعض المتعلمين قراءة النص الموجود بصوت عالٍ، ثم يعطي المعلم أمثلة على  

ض الجمل في النص، وبعد ذلك يعطي المعلم المتعلمين القراءة الصحيحة لبع
ترجمة   مهمة  المتعلمون  يعُطى  ثالثاا،  بصمت.  النص  قراءة  لإعادة  الفرصة 
الجمل من النص إلى لغة الترجمة، وإذا لزم الأمر يساعد المربي المتعلمين الذين 

حوية  يواجهون صعوبة في الترجمة. رابعاا، يشرح المعل م بالتفصيل القواعد الن
مثل التنوين والشذوذ في اللغة العربية، ثم يطُلب من المتعل مين تسجيل القواعد 
في   خامساا،  الخاصة.  والاستثناءات في كتبهم  والأمثلة  الشروح  مع  كاملة 

القيام بواجبات كتابية تتعلق بقواعد النحو   التلًميذنهاية الدرس يطُلب من 
اليومية، ويطُلب من   اللغة  العربية إلى  اللغة   التلًميذوالصرف والترجمة من 

الذين لم ينتهوا من أداء واجباتهم أن يكملوها في المنزل، كما يتم إعطاؤهم 
 واجبات إضافية وهي حفظ مفردات جديدة تتعلق بالدرس التالَ.

 طريقة المبشرة  .2
اللغة العربية يقدم فيها المعلمون    تعليمهي طريقة  المبشرة  الطريقة            

بلغة التعليم وهي اللغة العربية ولا يستخدم فيها المعلمون اللغة   تعليمالمواد ال
على حد سواء   التلًميذ، يطُلب من المعلمين و التعليمالأم. أي أنه عندما يتم  

باستخدام هذه   التعليماستخدام اللغة العربية كاملة. والغرض الأساسي من  
  من التحدث باللغة العربية بفعالية. لن يكون   التلًميذالطريقة هو أن يتمكن  

اللغة النظرية    تعليم  الناحية  العربية فقط من  اللغة  تعلمت  إذا  العربية كافياا 
بشكل   اللغة  استخدام  لكيفية  العملية  الناحية  من  أيضاا  ولكن  )القواعد( 
وإيصال  للتواصل  منها كوسيلة  واحدة  وظيفة  لٰا  فاللغة  وسليم.  صحيح 

ث أنه الرسائل، ثم يدعمها وجود العولمة التي تلغي حدود المكان والزمان بحي
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ا اللغات الأجنبية وإحداها اللغة العربية   تعليم في التواصل من الضروري جدا
التي تعد من أكثر اللغات استخداماا في العالم. لذلك، فإن ممارسة مهارات  
ا أيضاا. تعمل هذه الطريقة على تدريب المتعلمين بشكل   التحدث مهمة جدا
كبير على إتقان مهارات التحدث )مهارة الكلًم( لأنه بهذه الطريقة سوف  

المتعلمون ع المتعلمين يعتاد  الرغم من أن  العربية. على  التحدث باللغة  لى 
سيواجهون صعوبات في البداية لأن تقديم التعليم من قبل المعلمين باستخدام 
اللغة العربية الكاملة دون اللغة الأم. سيجد المتعلمون صعوبة في البداية في  

ا للمتعلمين . ويتناول  تقليد كلًم المعلم، لكن هذه الطريقة ستكون ممتعة جدا
منها   المؤلفة الغرض  لتحليل  المبسطة  التثقيف  طريقة  الكتاب  هذا  في 

وخصائصها وخطواتها ومزاياها وعيوبها واستخداماتها والبحوث التي أجريت 
 اللغة العربية وخاصة في مهارات التحدث.  في تعليمحول استخدامها 

وتتميز الطريقة المبسطة بعدة خصائص، منها: أن الٰدف الأساسي          
منها هو اكتساب اللغة الشفهية، أي تقديم مهارات التحدث على المهارات 
اللغة الأم، وشرح  القراءة والكتابة(، وتجنب الترجمة إلى  الأخرى )مهارات 

مة وذكر معنى الكلمات أو الجمل الصعبة بطرق مختلفة كشرح معنى الكل 
أما   والممارسة.  المحاكاة  أساليب  واستخدام  وغيرها،  والأضداد  المترادفات 
بالنسبة للخصائص الأخرى، في بحث عبد الفلق، فمنها أن المادة التي يتم  
التحدث،  لمهارات  الأولوية  وإعطاء  بكلمة،  شكل كلمة  على  تدريسها 

على تقنيات الإيضاح، وتجنب استخدام اللغة الأم،   التعليموتركيز تقنيات  
المعلم   بين  والتفاعل  بسرعة،  الشفوي  التواصل  مهارات  على  والتدريب 

ويتم تدريس القواعد النحوية بشكل عابر, ولا   68  والطالب أكثر تواصلياا،
يطُلب من المتعلمين حفظها لأن الأولوية هي أن يكون المتعلمون قادرين  
على التحدث بلغة أجنبية بشكل صحيح، وتستخدم في عملية التدريس  
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يتم    التعليمأدوات مثل التوضيح بحركات معينة أو رموز معينة، وعند حدوث  
 .32تهيئة المتعلمين للًستماع وإجراء محادثات باستخدام اللغة العربية

العربية. وبصفة   تعليم اللغةفي  الطريقة المبسطة    تنفيذتتنوع إجراءات            
العربية   تعليم اللغةفي  ها  تنفيذأو الاستراتيجيات التي يمكن    الطريقةعامة، فإن  

والمحادثة، واللعب، والمناقشة/المناقشة النشطة، وتمثيل    ،هي السؤال والجواب 
عرض الأشياء   77ي،تنفيذالأدوار/الدراما, طريقة الِفر مع الاستعمال ال

وذكر  المتقابلة،  الكلمات/المترادفات  وذكر  والتوضيح بالأفعال،  الملموسة، 
في هذه الِالة، اختارت الكاتبة    78والربط.  الكلمات/المترادفات المتشابهة،  

البداية،   الملموسة. في  الأشياء  وإظهار  والجواب  السؤال  تقنيتي  بين  الجمع 
إلى   الانتباه  ثم  الكتاب،  فتح  المتعلمين  من  من   6يطُلب  ويطُلب  صور، 

المتعلمين الانتباه إلى الصورة الأولى، ويشرح المربي باستخدام اللغة العربية مع  
ا، وهكذا حتى  عرض أ شياء ملموسة ويستمع المتعلمون إلى شرح المربي جيدا

الأخرى،   تلو  واحدة  الصور  بشرح  المربي  يقوم  أن  بعد  السادسة.  الصورة 
للإجابة   المتعلمين  أحد  إلى  ويشير  الأولى  الصورة  عن  يطرح سؤالاا شفوياا 

الفر  يعطي  أن  للمعل م  فيمكن  خاطئة،  المتعل م  إجابة  إذا كانت  صة  عليه. 
للمتعلمين الآخرين للإجابة عليه. يتم إعطاء السؤال مرتين في كل صورة.  

 وهكذا حتى الصورة السادسة. 
 شفاهية طريقة السامعيات ال .3

من الناحية الاشتقاقية: السامعية مشتقة من العربية ”سامع“ من          
مع إضافة الياء بمعنى سمع. في حين أن الشفاهية هي    90سامع ”سامع“  

أيضاا من النصب وهي مشتقة من العربية التي تعني على الشفتين أو بالفم  
ربية بحيث  أو باللسان. وتستخدم هذه الطريقة طريقة منظمة لتعلم اللغة الع

 
32 ABDUL FALAQ, Penerapan Metode Langsung Dalam Pembelajaran Keterampilan Berbicara 
Bahasa Arab Siswa Kelas XI MA Al-Ikhlashiyah Perampuan Lombok Barat (Mataram: UIN 
Mataram, 2017). 
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العربية   تعليم اللغة  تتحقق كما هو متوقع. وتركز هذه الطريقة على استخدام
 على الممارسات مع المفردات )المفردات( أو المحادثة )المحادثة(.  

هذه الطريقة هي الطريقة السمعية اللغوية الرئيسية في المنهج البنيوي          
لتعلم اللغة. ورباط هذه الطريقة هو دراسة اللغة والتعر ف على اللغة المراد 
ثم   الأصوات(،  )علم  الصوتي  المخطط  خلًل  من  بها  والبدء  استكشافها 

الجملة )النحو( لأن هذه الأنظمة  مخطط النهج )علم الصرف( ومخطط بناء  
الثلًثة في مجموعها ملًزمة لبنية اللغة، فمع هذا يلزم أيضا مخطط التشديد 
والنبرة وغيرها. وهكذا، تتحقق الأهداف اللغوية من خلًل الاهتمام ببنية  
نطق الكلمات، والتدريب المكثف أو باستخدام تقنيات التدريب. في الواقع،  

 .التعليمات الِفر كنظام رئيسي في أنشطة التعليم و عادة ما تستخدم تقني
والِفر هو نظام تعليم اللغة الذي يستخدمه المعلمون في تعليم اللغة في    91

موقف ما للتأكيد على المتعلمين في تقليد جملة مثال ونطقها بشكل جيد  
 دون أي أخطاء. 

يجب           أمور  عدة  هناك  أن  نرى  أن  يمكننا  الأساسي،  المفهوم  في 
( الطريقة:  هذه  استخدام  في  المتعلمين 1مراعاتها  من  يُطلب  أن  يجب   )

( بالكتابة.  والانتهاء  القراءة  ذلك  وبعد  التحدث،  ثم  ( يجب  2الاستماع 
ة  إعطاء التراكيب اللغوية في شكل جمل نَّوذجية أو حوارات تتفق مع الِيا 

( أو  3اليومية.  التدريب  تقنيات  تستخدم  التي  التمارين  تشير  أن  يجب   )
التدريبات إلى التكييف الفعال. في هذه الِالة، من الجيد تقديم التهاني أو  

( يجب تسليم جميع العوامل اللغوية بالتدريج بدءاا من المستوى  4المكافآت. )
(  5ريج أو التدرب(. )السهل إلى المستوى الصعب )التمرين المتدرج أو التد 

تجنب أخطاء الاستجابة المحتملة لدى المتعلمين. لأن التعزيز الإيجابي أكثر  
الأخطاء“ )تجنب   فعالية من التعزيز السلبي. ويسمى هذا المبدأ عادة ب  ”تجن

 .33الأخطاء أو التدريج أو التدريج( 
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 الإتصالَطريقة المدخل  .4
اللغة   الإتصالَإن تعريف المدخل            هو في جوهره طريقة في تعليم 

. في هذه الطريقة يتم 34تعطي الأولوية في التدريس على إتقان اللغة ومهاراتها
التأكيد على المتعلمين أن يكونوا أكثر نشاطاا من المعلم، لأن المعلم يجب 
أن يوفر فرصاا للمتعلمين ليتمكنوا من تحسين مهاراتهم في اللغة، حيث يتم  
اللغة   التأكيد في هذه الطريقة على المتعلمين أن يتحدثوا أكثر باستخدام 
العربية بين المتعلمين أو المعلمين. في علم النفس، لكل متعلم مهارات وميول 
مختلفة. لذلك، يجب على المربين أن يكونوا قادرين على إدارة ظروف أو 

و  التعليم  أنشطة  تسير  حتى  الصف  تحفيز   التعليمجو  وتستطيع  بسلًسة 
مهارات المتعلمين خاصة في التحدث باللغة حتى يكونوا نشيطين ومبدعين  

 . التعليموخارج  التعليمفي 
كما تأتي الطريقة التواصلية أو الطريقة التواصلية أو الطريقة المدخلية             

أسسها   تعززت  وقد  أوروبا،  في  تطورت  التي  والتعاليم  اللغوية  التقاليد  من 
النظرية بتطويرها في أمريكا الشمالية. وكان العامل الأول هو تراجع شعبية  

حدة، بسبب اتهامات تشومسكي المناهج اللغوية والوضعية في المملكة المت
لعلم النفس السلوكي. والعامل الثاني هو توثيق التعاون بين الدول الأوروبية 

 في مجالَ الثقافة والتعليم.
اللغة             إلى  المدخل  بها كتاب  يتميز  التي  الخصائص  بعض  ومن 

من    التلًميذالإنجليزية ما يلي أولاا، الغرض من تعليم اللغة هو أن يتمكن  
تطوير مهاراتهم في التواصل مع بعضهم البعض مباشرة باستخدام اللغة التي 
تعلموها في ظروف الِياة الواقعية بشكل صحيح وسليم. والغرض من هذا  

إتقان التركيب اللغوي مثل   التلًميذالأسلوب التواصلي هو أن لا يطُلب من  
يتم   بل   ، ونظرياا سلبياا  الأمر  يكون  اللغة بحيث  قواعد  وفق  الجمل  تكوين 

 
34 Ahmad Muradi, “Metode Komunikatif Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” Jurnal ’Arabiyat 1 
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للغة بشكل أكبر. ثانياا: الجانب الذي هو أساس    التلًميذ التركيز على إتقان  
المدخل التداولَ هو جانب المعنى في كل صنف لغوي مدروس والعلًقة بين 

،  التعليم بنية اللغة ونوعها ومعناها وفقاا لموقف اللغة ومحتواها. ثالثاا، في عملية  
عملية    التلًميذيقوم   عملية    التعليمفي  في  ينشطون  الذين  المتصلين  بدور 
، بينما يقوم المربون أو المعلمون بدور الميسرين حيث يسعى المعلمون التعليم

. وتكون أنَّاط التعليم التلًميذإلى تصميم أشكال مختلفة من العلًقات بين  
تمارين  مجرد  وليس  الأشخاص،  بين  بالتواصل  تتعلق  أنشطة  شكل  على 
تلًعبية أو تقليد لا معنى له. رابعاا: تتنوع المواد المقدمة للمتعلمين، فلً يجب  
أن يعتمد المعلمون على الكتب المدرسية فقط، بل يجب أن يركزوا أكثر على 

: أخبار الصحف، وقوائم الطعام، والإعلًنات، المواد الواقعية )الِقيقية( مثل
وغيرها.( من هذه المواد، من المتوقع أن يحصل المتعلمون على نتائج مرضية  
من   أولاا،  وهي  الاجتماعي،  والسياق  والوظيفة  والمعنى  الشكل  من حيث 
الدراسي،  الفصل  في  الأم  اللغة  استخدام  من  المتعلمون  يقلل  أن  المتوقع 

في إتقان اللغة. ثانياا: في كتاب المدخل إلى اللغة الإنجليزية، لتحسين مهاراتهم  
التواصل فيما بينهم   يشجع المعلمون المتعلمين على التحلي بالشجاعة في 
حتى يكون لدى المتعلمين الاستعداد. ثالثاا، هناك تقويم في المدخل الاتشالَ،  

اللغة في الِياة الواقعية، وليس    تنفيذ ل  التلًميذ حيث يركز المعلم أكثر على  
 . 35على القدرة النحوية أو التركيب النحوي

خلًل             من  طلًبه  على  بحثاا  ماينيزار  الدكتور  أجرى    تنفيذ وقد 
المدخل إلى اللغة العربية كوسيلة لتعلم اللغة العربية. وكان موضوع بحثه طلًب  

طالباا    16طالباا وطالبة بتفاصيل    26وطالبات الفصل الثاني ب المكون من  
طالبات بقدرات مختلفة )غير متجانسة(. ويرجع سبب اختيار موضوع    10و

الباحثة افترضت أن هناك مشكلة تحتاج إلى  متابعة وحل  البحث إلى أن 
اليومية.   الِياة  المدخل في  ممارسة  إلى  يفتقرون  فمعظمهم  لٰا.  وإيجاد حل 

 
35 Ahmad Fuad Effendy, “Metodologi Pengajaran Bahasa Arab,” Malang: Misykat 35 (2005): 143. 
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أن   إلى  أخرى  بيانات  المدارس   التلًميذ من    %61.53وتشير  من  جاءوا 
الداخلية والبقية جاءوا من المدرسة العليا. ومع ذلك، لا تزال الصعوبات في  

  تنفيذ أن    المؤلفةالتواصل باللغة العربية شائعة. وبناءا على هذه الخلفية يفترض  
التواصلي أو المدخل التواصلي يمكن أن يسير بشكل جيد لأن معظم   التعليم

يعتبرون متمكنين من أساسيات وقواعد اللغة العربية خاصة فيما    التلًميذ
 يتعلق بالقواعد. 

 طريقة الاستجاب        ة الجسدية الكاملة .5
طريقة الاستجابة، أو طريقة الاستجابة الجسدية الكلية هي طريقة          

الأسلوب  هذا  ويهدف  والِركة.  والكلًم  الأوامر  خلًل  من  اللغة  لتعلم 
توفير خبرات  إلى  اللغة  التعليمي  البدنية    تعليم  الأنشطة  العربية من خلًل 

)الِركية(، وطريقة الاستجابة الجسدية الكلية هي طريقة تستخدم حركات  
الأجنبية. وتعد هذه الطريقة أيضاا منهجاا عاماا لتعلم    تعليم اللغةفي  الجسد  

بسبب التركيز على الفهم السمعي بينما    الدامجاللغة الأجنبية يسمى المنهج  
الطرق الأخرى خاصة بالمحادثة. وتأتي فكرة التركيز على الفهم السمعي في  

الأجنبية من ملًحظة عالم النفس البروفيسور    تعليم اللغة  المراحل المبكرة من
ويمكن أن نأخذ   122لغتهم الأم.  التلًميذجيمس آشر لكيفية اكتساب  

والأمهات كمثال على ذلك نطق الأم المباشر لطفلها   التلًميذها بين  تنفيذ
باستخدام  أولاا  الطفل  يستجيب  بحيث  الأوامر،  تتضمنها  التي  بالأوامر 
)اللغة   بالكلًم  الاستجابة  في  الطفل  يبدأ  أن  قبل  الجسد(  )لغة  جسده 

 اللفظية(.
الجسدية           الاستجابة  طريقة  أو  الكلية  الجسدية  الاستجابة  وطريقة 

اللغة عن طريق تنشيط جميع حركات  عليمت تنفيذالكلية هي طريقة تسعى إلى  
الجسم من خلًل الأنشطة البدنية أو الأنشطة الِركية. ولٰذه الطريقة دور  
مهم في تعليم اللغة العربية، وهو زيادة مهارات المفردات أو المفردات والقواعد 
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اللغوية. يمكن استخدام هذه الطريقة لجميع المستويات العمرية للمتعلمين،  
لتعليم   أكثر ملًءمة  التي درست التلًميذلكنها  الدراسات  أثبتت بعض   .

هذه الطريقة في الصفوف الدراسية تحسناا ملحوظاا للمتعلمين في فهم الأشياء  
النحوية   الاستنتاجات  طريقة  وترى  بملًحظة    تعليمالجديدة.  يبدأ  النحو 

استخلًص   يتم  ذلك  وبعد  متنوعة،  أمثلة  إعطاء  خلًل  من  الأفعال 
هذه الطريقة أن يجعل المتعلمين أكثر   تنفيذالاستنتاجات النحوية. ومن شأن  

أكثر   وسيكونون  الفصل،  أمام  التحدث  المعلم  منهم  يطلب  عندما  ثقة 
باستخدام هذه الطريقة   التعليماستعداداا قبل دخول الفصل. ولذلك، فإن  

يمكن أن يحسن من جودة المشاركين في فهم الدرس أثناء عملية الأنشطة  
 .36باتباع التعليمات   التلًميذمن خلًل توجيه المعلم واستجابة  تعليمال

إن وصف الأستاذ جيمس آشر للخصائص الثلًث لطريقة الإرشاد          
(. أن  1والتوجيه واضح جداا، ولكن هناك بعض الخصائص الأخرى وهي: 

أن  المتعلمون  يستطيع  الأوامر بحيث  عناصر  بين  أن يجمع  يستطيع  المربي 
( طريفة  أوامر  بإضافة  يفهموه  لم  ما  المربي  عند 2يفهموا كلًم    تعليم   (. 

الاستجابة يستطيع المتعل مون أن يتعل موا الإجابة، ثم يتعل م المتعل مون القراءة 
بمفردهم مع 3والكتابة،   التدر ب  قادرين على  المتعل مون  يكون  أن  بعد   .)

 أصدقائهم، ثم يتم  لعب لعبة تؤك د قدرة المتعل مين.
اللغة العربية   في تعليم(  الاستماع ومن الأمثلة على استخدام لعبة )أنثرية        

ما يلي أن يكون المعلم قد أعد مسبقاا ما هي المادة التي سيلقيها، ومفهوم  
هيكلة المتعلمين في الصف كيف، والإلقاء مهيأا بشكل جيد من أجل خلق 
جو صفي مريح وفعال. عندما يدخل المعلم إلى الفصل، يطلب المعلم من  

أن يكونوا هادئين ليستمعوا ويستمعوا لأوامر المعلم، ثم بعد ذلك    التلًميذ
يكونون قادرين على تنفيذ ما يأمرهم به المعلم بالضبط. على سبيل المثال  

 
36 & Choirun Nisak Aulina Yuli Astutik, “Metode Totall Physical Responsse Pada Pengajaran Bahasa 
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مق ”قف“، فيستجيب المتعلمون بحماس للوقوف في وقت واحد، ثم يأمر  
المعلم بالجلوس بقوله سلجا!!!، فيقوم المتعلمون بالجلوس في وقت واحد.  
حسها   )افتح(،  حتفا  المثال:  سبيل  على  أخرى،  أوامر  استخدام  يمكن 
)نظف(، ذخ )خذ(، صها )امشِ(، لخدا )ادخل(، وهكذا. يتم ذلك بشكل  

لتسلسل. بمجرد أن يفهم المتعلمون ما يتم القيام به، يمكنهم القيام  متكرر با
 .37بذلك بمفردهم دون المعلم 

 اللغة العربية  تعليم وسيلة المبحث الثالث:
 اللغة العربية تعليم تعريف وسيلة   .أ

في    وسيلةمن كلمة وسيط التي تعني الموصل. بينما تأتي    وسيلةتأتي          
تعريف   أما  )وسيط(.  العربية من كلمة  فيعني   وسيلة اللغة  العربية  اللغة  في 

(  2:  2018)  ( الإعلًم حسب أولسون في نونوك سورياني1)الواسطة(.  
تستقبلها   أن  يمكن  وعلًمة  ومسجل  ومقدم  تستخدم كموزع  أداة  هو 

وفقاا لسمالدينو في   وسيلة (  2الأطراف، وهي تحتوي على رسالة معينة.  
( هي كل الأشياء القادرة على تحويل رسالة ما  2: 2018نونوك سورياني )

( وسائل الإعلًم وفقاا لنونوك سورياني  3.  بحث العلميإلى مستقبل مرسل  
( هي أداة تستخدم لشرح توضيح العالم من خلًل الربط بشكل  2:  2018)

 غير مباشر.
(  2:  2018وفقاا لسرياني نونوك )  التعليموفي الوقت نفسه، فإن           

ال الجهود  أنشطة    تعليمهو كل  تنظيم  خلًل  هذه  التلًميذ  تعليممن  في   .
بين   علًقة  هناك  أن  تفسير  يمكن  و الِالة،  يتم    التلًميذالمعلم  التي  والمادة 

معنى   إلى  النظر  خلًل  من  أن  التعليم و   وسيلةتدريسها.  يُستنتج    وسيلة ، 
هي نشاط تفاعلي ويتعلق بكل الأشياء أو الأدوات التي يمكن الشعور   التعليم

بها من خلًل أجزاء معينة من الجسم ويمكن مناقشتها مصحوبة بالأدوات  
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للتعليم. ويمكن  الوطنية  الجمعية  للتعليم،  الوطنية  للرابطة  وفقاا  المستخدمة، 
هي جميع الأشياء والأدوات التي يمكن    التعليم  وسيلةتفسير مفهوم آخر بأن  

، وهي قادرة على تحقيق الأهداف  التعليمأن تحول الرسائل المستخدمة في  
 التعليمبحيث يتم في عملية التعليم و   التلًميذ، وزيادة حماس  التعليمالمرجوة في  

خلق جو ملًئم وفعال. وبناءا على النظرية أعلًه، فإن المقصود بوسائل تعلم  
اللغة العربية هي كل الأشياء التي يمكن استخدامها كوسيلة لنقل مادة ما في  

 .38عملية تعلم اللغة العربية سواء في التعليم النظامي أو غير النظامي
 اللغة العربية تعليم أقسام وسيلة  .ب

تعليم اللغة العربية،    وسيلةمن الناحية النظرية، هناك ثلًثة أنواع من          
البصرية   والسمعية  )الباشورية(،  والبصرية  )السمعية(،  السمعية  وهي: 

 )السمعية البصرية(.   
 الوسيلة السمعية )الوسيلة السمعية البصرية(   (1

ويرتبط هذا الإعلًم بجهاز السمع، حيث تكون المعلومات الواردة إليه على 
شكل صوت أو صوت. وهذه وسيلة مناسبة جداا للًستخدام في مادة  
المهارية. وعادةا ما تكون الأولوية في   السمعية  العربية، وهي وسيلة  اللغة 

للنطق )المخارج( والتدريب.  اللغة  اللغة لٰذه وسيلة في مجال  ويرى    مجال 
( بين  90- 89:  2012موف قون  العلًقة  أن  )وسيلة    التعليم  وسيلة( 

من حيث تنمية المهارات في شكل السمع، هي    التلًميذالصوتية( وبين  
. إن تنمية  التلًميذ)وسيلة الصوتية( وبين  تعليمعلًقة متبادلة بين وسيلة ال

في شكل صوتي،   التعليم   وسيلةالمهارات التي يمكن تحقيقها في استخدام  
وهي: أ( التركيز على قوة التركيز والدفاع عن تركيز الطالب. على سبيل 

قادرين على تحليل الِدث الذي يستمعون إليه. ب(    التلًميذالمثال، يكون  
  التلًميذ . على سبيل المثال،  التلًميذتوفير التدريب على المهارات التحليلية  
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قادرون على تسلسل حدث ما ثم تقديم تفسير له، وهو سبب الِدث 
وتأثيره على المعلومات التي تم الاستماع إليها. ج( يجيدون تحديد الفكرة 
المناسبة والفكرة غير المناسبة عند الاستماع إلى مقطع صوتي. على سبيل 

قادرين على   التلًميذالمثال، عند الاستماع إلى معلومتين مختلفتين، يكون  
التمييز بينهما. د( مراجعة الفكرة التي تم الاستماع إليها. على سبيل المثال،  

من الاستماع إلى معلومة، يكونون قادرين على إعادة    التلًميذعندما ينتهي  
 كتابتها بلغتهم الخاصة. 

تعلم   وسيلة( هناك عدة أنواع من  90:  2012ووفقاا لمصفقون )            
شكل   في  العربية  والإذاعات    وسيلةاللغة  التسجيلًت  مثل  صوتية 

 والمختبرات اللغوية. 
هي الوسيلة التسجيلية، ولٰذه الوسيلة    الوسائل المستخدمة. التسجيل  1

مزاياها   فمن  وعيوب،  ويمكن 1مزايا  شخص  أي  يمتلكها  أن  يمكن   )
وقت.   أي  معلم.  2استخدامها في  بدون  استخدامها حتى  (  3( يمكن 

يمكن استخدامها في أي موقف، ويمكن استخدامها معاا أو بشكل خاص.  
يلي:   فيما  العيوب  تتمثل  نفسه،  الوقت  لا 1وفي  جميع    تنفيذيمكن    ( 

( عدم وجود علًقة تواصل بين  2المهارات اللغوية باستخدام هذه وسيلة. 
( الخطوات المستخدمة في هذه الوسيلة هي في شكل  3.  التلًميذالمعلمين و 

للمتعلمين   بالنسبة  خاصة  الملل  من  تقترب  وبالتأكيد  عملية،  تمارين 
 الأذكياء. 

. وسيلة الإذاعية التي تستخدم عن طريق السمع، وهي في الواقع مناسبة  2
ال  المراحل  لجميع  الوسيلة  تعليمجداا  هذه  تعد  لم  الزمن  مرور  مع  ولكن   ،

أيضاا   الإعلًمية  الوسيلة  لٰذه  فإن  التسجيلًت،  غرار  وعلى  مستخدمة. 
( كمصدر 2الاستماع بسرعة.    التلًميذ( يمكن  1مزايا وعيوب. المزايا هي:  

والمعرفة.   ( يمكن لأي شخص الِصول عليها لأن سعرها في 3للبصيرة 
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( يمكن لأي شخص استخدامه لأن استخدامه ليس  4متناول الجميع.  
( المعلومات التي يتم الِصول عليها مباشرة وحديثة. تشمل نقاط  5صعباا.  

يلي   الوسيلة الإعلًمية 1ضعف هذه وسيلة الإذاعية ما  توفر هذه  ( لا 
معلومات يمكن رؤيتها، مما يؤدي إلى أن المعلومات التي يتم الِصول عليها  

( المعلومات المنقولة محدودة فقط لأن الجمهور  2ستكون محدودة أيضاا.  
 محدود أيضاا من حيث التركيز.  

اللغة، وهو  3 يسمى معمل  اللغة  العربية، معمل  اللغة  اللغة في  . معمل 
لتدريب   يستخدم  ويستخدم   التلًميذمكان  الأعجمية.  اللغة  تعلم  على 

هذا الوسيط في تعلم اللغة العربية في تعلم اللغة العربية في مادة المحاضرة.  
حيث يتم ترتيب الصف، ويكون لكل واحد من المتعلمين مكان خاص  

 به ويرتدي سماعات الأذن.
 ( وسيلة البصرية )وسيلة البصرية(  2

ترتبط هذه وسيلة بأعضاء الرؤية. حيث يتم الِصول على المعلومات عن 
لأنها تسر ع من فهم    التعليمطريق الرؤية. وهذه وسيلة مهمة جداا في عملية  

الطالب، كما أن المادة يسهل تذكرها لأنها مرئية. تنقسم أنواع وسيلة المرئية  
إلى قسمين هما وسيلة المرئية غير الإسقاطية ووسيلة المرئية الإسقاطية. أما  

   : أنواع وسيلة المرئية غير الإسقاطية فهي
 أ( الصورة / الصورة الفوتوغرافية 

يمكن استخدام هذه وسيلة في أي مكان وزمان وفي أي شيء، لأن         
. وأنواعها هي: التوثيق بالصور  تعليمهذه وسيلة عامة وفعالة لجميع المواد ال

والصور   حقيقياا(،  حدثاا  تشرح  )التي  الفعلية  والصور  التاريخية(،  )القيمة 
)التي   الرمزية  والصور  الإعلًنية،  والصور  الطبيعية،  للمناظر  الفوتوغرافية 

(  2طبيعة واقعية أو حقيقية.    (  لٰا 1تحتوي على رسائل معينة(. المزايا هي  
( توفر حلولاا ضمن 3يمكن أن توفر حلولاا في مساحة ووقت محدودين.  



 
 

40 
 

البحث.   المشكلة.  4حدود  شرح  في  تساعد  أن  يمكن  عملية  5(   )
( يمكن استخدامها فقط كما هو  1واقتصادية وسهلة المنال. العيوب هي:  

ا، فهو أقل ملًءمة لأنشطة التعليم 2ظاهر.   ( إذا كان النطاق واسعاا جدا
ها في فصول التدريس حيث يكون عدد  تنفيذ( لٰا قيود عند  3.  التعليمو 

ا.    التلًميذ  كبيراا جدا
 ب( السبورة  

 تعليمموجودة منذ القدم، وتستخدم جميع المؤسسات ال  وسيلةوهي          
تقريباا هذه وسيلة، وحتى اليوم لا يزال هناك من يستخدمها وإن كانت مع  
مرور الزمن لا تستخدم إلا نَّاذج مختلفة، فإذا كانت في الماضي تستخدم 
السبورة   غالباا  نسميها  التي  التلوين  أقلًم  تستخدم  الآن  فإنها  الطباشير 

للغة العربية: البيضاء. وهناك وظائف متعددة لٰذه وسيلة، خاصة في تعلم ا
في عرض قواعد اللغة العربية )النحو والصرف(. في تعلم المفردات. في تعلم 
الوظائف المذكورة أعلًه، يمكن استخدام  القوافي والبلًغة. بالإضافة إلى 
وخرائط  والمخططات  والمخططات  الصور  عرض  في  أيضاا  وسيلة  هذه 

 الأماكن. 
 لوح الفانيلً   وسيلةج( 

يلف سطحها بقماش الفانيلً، ووظيفتها    وسيلةلوح الفانيلً هو عبارة عن  
فقط أن تكون مكاناا لعرض معلومات مختصرة على شكل صور ومخططات 
للمادة  وملخص  أعلًم  ومفردات ومخططات ومخططات ومخططات سير 
الرئيسية في نطاق عالم اللغة. في حين أن وسيلة المرئية في شكل إسقاطات  

الصور من خلًل جهاز    هي: أ( وسيلة المرئية على شكل شرائح عرض
عرض، وعادة ما تكون على شكل ميكروسوف باور بوينت. وعادة ما  

العربية مثل:    تعليميستخدم استخدام وسيلة في شكل شرائح في المواد ال
المزايا   المتعلقة بالمفردات.  والمواد  والقراءات  الوقف والابتداء  شرح أحكام 
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(  3( يمكننا تغييرها حسب ذوقنا.  2( عرض الصور مثل الأصل.  1هي  
عندما يكون نشاط العرض قيد التقدم، يمكننا ضبط الوقت حسب رغبتنا.  

( بالنسبة للشخص الذي لم يتقنها، سيستغرق الأمر وقتاا 1العيوب هي  
( يجب أن يكون مصحوباا 3( يتطلب غرفة ذات إضاءة قليلة.  2طويلًا.  

ح النقاط المهمة في الشريحة. ب( جهاز العرض العلوي. جهاز  بمدرس لشر 
العرض العلوي جهاز العرض العلوي أو ما يُشار إليه عادةا باسم لسيدي  

في شكل جهاز عرض، له وظيفة عرض الصور من    وسيلة هو عبارة عن  
التشغيل.  1الشرائح لتكبيرها. المزايا هي:   ( يمكن نقل المادة  2( سهولة 

العربية.  3بوضوح.   اللغة  تعل م  أثناء عملية  التفاعل  تسهيل عملية   )4 )
جاذبية   فهي  التلًميذأكثر  العيوب  أما  العرض باهظ  1.  جهاز  سعر   )

معقدة.  2الثمن.   قواعد  لٰا  التي  العرض  أجهزة  بعض  هناك  عند  3(   )
( أجهزة العرض  4استخدام جهاز عرض سيزيد من تكاليف الكهرباء.  

 ( إصلًحات أجهزة العرض مكلفة للغاية.5ذات إشعاع عالٍ. 
 ( الوسيلة السمعية والبصرية )السمعية البصرية(  3

هي وسيلة يمكن رؤيتها وسماعها. وأنواع هذه وسيلة هي: أ( وسيلة          
السينمائية أو المرئية التي يشيع استخدامها من قبل المعلمين في تعليم اللغة 
العربية في شكل مادة الاستماع والكلًم والقراءات. ويمكن تدريس جميع  

ة يمكن أن تزيد  المحفوظات تقريباا باستخدام هذه وسيلة، لأن هذه وسيل 
للدروس التي يدرسها المعلم، بحيث يشعر الطالب   التلًميذ من إثارة انتباه  

نشيطون ومتحمسون للتدريس. ب(    التلًميذبأن الصف أكثر حيوية لأن  
وسيلة  استخدام  نفس  تقريباا  هو  وسيلة  هذه  استخدام  الصوتية  الشريحة 

التي ستلقى. في هذه وسيلة،    تعليمالفيلمية أو المرئية، والفرق هو في المادة ال
ال المادة  يصنع  أن  للمعلم  ما    تعليميمكن  وعادة  تدريسه.  سيتم  لما  وفقاا 
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تستخدم هذه الوسيلة لتعليم الفرائض والاستعاذة والكلًم وشرح أحكام 
 الشرح.

 م اللغة العربيةيفي تعل مهارة الاستماع  المبحث الرابع 
 م اللغة العربيةيفي تعل مهارة الاستماع تعريف  .أ

وفهم    ”الاستماع        بانتباه  الشفوية  الرموز  إلى  الإصغاء  عملية  هو 
وفهم   المضمون  والتقاط  المعلومات  على  للحصول  وتفسير كاملين  وتقدير 
معنى الكلًم الذي لا ينقله المتكلم من خلًل الكلًم أو اللغة المنطوقة“.  
ويمكن تعريف الاستماع على أنه نشاط يتضمن أنشطة السمع والأصوات  

والتفاعل  اللغوية، وتحد إليه  والنظر  المستمعة  المادة  تتضمنه  الذي  المعنى  يد 
 .39معه

: أ.  40وعادة ما تتم عملية الاستماع على مراحل، وهي أربع مراتب        
عناصر   من  أصواتاا  الأفراد  ويسمع  اللغوية.  الأصوات  من  سلسلة  سماع 
اللغة. ويرتبط   ا لغرض محدد. ب. فهم أصوات  إنتاجها عمدا يتم  خارجية 
الصوت المسموع بغاية محددة. ج. الِكم على الأصوات المسموعة. يتقن  
المستمع في هذه المرحلة معنى عدة سلًسل من الأصوات، ويستطيع فهم 

الأصوات  أ من  سلسلة  بين  المعنى  في  والاختلًف  المعنى  في  التشابه  وجه 
وسلسلة أخرى من الأصوات، وبين مجموعة من الكلمات ومجموعة أخرى  

ه  المسموعة.  للأصوات  الاستجابة  د.  اللغة.  نفس  في  الكلمات   -من 
التجاوب مع هذه الأصوات. لن تتحقق هذه المرتبة إلا بعد مرور المستمع  

 ب الثلًث السابقة. بالمرات
 أهداف تعلم الاستماع  .ب

 
39 Henry Guntur Tarigan, “Menyimak: Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa,” (No Title), 1986. 
40 A Chaedar Alwasilah, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 
2011). 
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لتعلم          ،  مهارة الاستماع ذكر حمادة إبراهيم أن هناك عشرة أهداف 
تعويد   تعويد الأذن على الأصوات الجديدة. ب.  أ.  على   التلًميذوهي: 

التحدث بلغة جديدة. ج. فهم الأسئلة حتى يتمكنوا من الإجابة عنها. د.  
حل أسئلة التدريب على الاستماع. ه . حل أسئلة التمرين على الاستماع  
في شكل إتقان التعابير أو تغيير الجمل أو غيرها. ه. فهم النص الذي يتم  

المتعلق الأسئلة  الإجابة عن  بالتفصيل ثم  إليه  فهم  الاستماع  و.  بالنص.  ة 
الأفكار الرئيسية في النص. فهم الأفكار الرئيسية في النص، ثم تلخيصها.  
ز. تتبع الأجزاء المهمة في النص. تتبُّع الأجزاء المهمة في النص المستمع، ثم  
انتقاء   تلخيصها.  التي يمكن  المهمة  النقاط  انتقاء  بنائها كتابةا. ح.  إعادة 

أ يمكن  التي  الأساسية  بالنص النقاط  يتعلق  موضوع  عرض  في  تساعد  ن 
المستمع. ط. ي. نقطة انطلًق لمناقشة موضوع ما. ح. تكرار المادة التي  

 سبق تدريسها. 
 الاستماع مهارة أقسام   .ت

، وهما الاستماع المكثف والاستماع  مهارة الاستماعهناك نوعان من          
التي تتم من خلًل    مهارة الاستماعالمكثف هي    مهارة الاستماعالمكثف.  

التدريب الرسمي والأنشطة التي تتم عادةا تحت إدارة وإشراف المعلم. يمكن 
تقسيم الاستماع المكثف إلى نوعين. أولاا، يركز على التمارين التي تركز على 
فهم المعنى بالتفصيل. ثانياا، يركز على ممارسة الاستماع إلى اللغة المنطوقة.  

 تركز على فهم المعنى بالتفصيل بطرق مختلفة مثل يمكن تنفيذ التمارين التي
 :41ما يلي

أ. سماع التوجيهات. يسمع المتعلمون التوجيهات المعطاة ويستجيبون لٰا.  
ثم  المطروح  السؤال  إلى  المتعل مون  يستمع  الفهم.  أسئلة  الإجابة على  ب. 
على   للحصول  الاستماع  ج.  المطلوبة.  الإجابة  تحديد  منهم  يطُلب 

 
41 Hamadah Ibrahim, Al-Ittijahat Al-Mu’ashirah Fi Tadris Al-Lughah Al ’Arabiyyah Wa Al- Lughah 
Al-Hayyah Al-Ukhra Lighairi Natiqina Biha (Kairo: Dar al-fikri, 1987). 
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المعلومات. في هذا التمرين، يرك ز المتعل مون انتباههم على أجزاء محددة مما  
يسمعونه. د. التلخيص. التلخيص. يستمع المتعل مون إلى فقرة ثم يقومون  

مشكلة ثم يطُلب   التلًميذبتلخيص ما سمعوه. ه. حل المشكلًت. يسمع  
 منهم التحدث مع أصدقائهم لِل المشكلة.

  الاستماع  تعليممراحل  ج.
ةُ مَراَحِلَ في تَ عَلُّمِ الِاسْتِمْتَاعِ وَهِيَ   : 42هُنَاكَ عِدم

  التلًميذ أ.  التدريب التمهيدي )التعرف( يهدف هذا النشاط إلى تمكين  
من التعرف على أصوات اللغة العربية بشكل مناسب. يمكن أن يكون تقديم  
درس الاستماع هذا مباشرة من قبل المعلم شفهياا، ولكن من الأفضل أن 
يستخدم المعلم شريط تسجيل بصوت أحد الناطقين باللغة العربية. يمكن  

لتمي استماع  تمارين  شكل  في  الٰوية(  )تحديد  التعرف  تمارين  تكون  يز  أن 
الأصوات أو الِروف العربية من خلًل المقارنة بين أزواج من أساليب الكلًم 

 المتشابهة. 
ب. تمارين الاستماع والتقليد على الرغم من أن تمارين الاستماع تهدف إلى  
تدريب السمع، إلا أنه من الناحية العملية تتبعها دائماا تمارين النطق والفهم، 
بل إن هذا الفهم هو الغرض الرئيسي من أنشطة الاستماع. لذا، بعد أن  

 على أصوات اللغة العربية من خلًل الألفاظ التي يسمعونها,   التلًميذ يتعرف  
ج.  التدرب على الاستماع والفهم. يمكن أن يتم هذا التمرين على الاستماع  
والفهم بأساليب مختلفة مثل )الرؤية والسماع(، والقراءة والسماع، والاستماع  
والتوضيح. هذه الأنواع الثلًثة من التدريب هي التدريب الأولَ للنوع التالَ 

 المسموع.  من التدريب، وهو التدريب على الفهم أو الفهم 
يجب تكرار عرض النصوص الشفهية للمستوى المبتدئ حتى يعتاد          
مفيدا جدا.  تعليمعلى ذلك. ه. ه. سيكون استخدام الوسائل ال التلًميذ

 
42 Pokja Akademik UIN Sunan Kalijaga, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Yogyakarta, 2006). 
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المتقدمين، يجب أن يكون الموقف أو السياق مختلفا.    التلًميذو. بالنسبة  
المتقدمين، يجب أن يكون الموقف أو السياق قريباا من   التلًميذبالنسبة إلى  

المواقف اليومية. ز. يجب أن يكتب المعلم الكلمات الأساسية قبل الدرس.  
أن   الدرس. ح. يجب  بدء  قبل  الرئيسية  الكلمات  المعلم  يكتب  أن  يجب 
يكتب المعلم الكلمات الرئيسية قبل بدء الدرس. يجب على المعلم أن يخبر 

فهم    التلًميذ مدى  لمعرفة  ط.  بوضوح.  فعله  عليهم  لما    التلًميذ بما يجب 
 يستمعون إليه، يجب أن تكون كل مادة مزودة بقائمة من الأسئلة. 

تعلم الاستما         افتتاحية درس    :43عوفيما يلي خطوات  .  الاستماعأ. 
وشرح طبيعة المادة المراد    الاستماع وفي هذا الافتتاح يقوم المعلم بإيصال أهمية  

، وكذلك حصر الأهداف المراد تحقيقها أو شرح المهارات المراد  التلًميذنقلها  
الرئيسة عن   الاستماع تنميتها في   الفكرة  وتمييز  الرئيسة،  الفكرة  نقل  مثل 

الثانوية، وتسلسل الأحداث. ب. تقديم مادة   بأساليب    الاستماعالفكرة 
التي تم   الاستماع لفهم مادة  التلًميذ تتفق مع الأهداف. ج. إتاحة الفرصة 

سماعها. إذا كانت هناك كلمات أو مصطلحات صعبة أو مصطلحات غير  
للمادة التي تمت قراءتها.    التلًميذواضحة، يقوم المعلم بشرحها. د. مناقشة  

المادة التي تمت قراءتها وينتهي بطرح أسئلة تتعلق بالأهداف   التلًميذ يناقش 
تلخيص ما قيل وتقديم التعزيز اللفظي   التلًميذالمقصودة. ه. يطلب من  

عن طريق طرح الأسئلة شفهياا.    التلًميذ. و. تقييم تحصيل  التلًميذلزملًئهم  
 من خلًل طرح أسئلة متعمقة.  التلًميذو. تقييم تحصيل 

  الاستماع م  يد. مبادئ تعل 
 وهي:   الاستماعم يالمبادئ التي يجب أن يراعيها المعلم في تعل          

. ب. تخطيط الدرس. الاستماعأ. القدوة. يجب أن يكون المعلم قدوة في  
تخطيطاا جيداا. ج. عرض الدرس.    الاستماعيجب أن يخطط المعلم لدرس  

 
43 M Abdul Hamid, “Pembelajaran Bahasa Arab: Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, Dan 
Media” (UIN-Maliki Press, 2008). 
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تستخدم فيها  ينبغي للمعلم أن يحسن عرض الدرس، مثلًا في المواقف التي  
مكبرات الصوت أو المذياع أو الأشرطة أو غيرها من الوسائل. د. التنويع  
المدرس   بين  فقط  يقتصر  لا  أنه  أي  التواصل.  في  التنوع  التواصل.  في 

.  التلًميذ. ه . الانتباه إلى ظروف  التلًميذ، بل يمكن أن يكون بين  التلًميذو 
الذين لم يتحدثوا اللغة العربية على الإطلًق وبين    التلًميذ يميز المعلم بين  

أشخاص    التلًميذ مع  مباشرة  يتواصلوا  لم  ولكنهم  القراءة  يجيدون  الذين 
يتحدثون اللغة العربية. و. الكلًم واضح. ز. الكلًم واضح. ز. الكلًم  
واضح. ز. الإيقاع والتنغيم عند الوقف. يفرق المعلم بين كيفية توصيل المادة  

وبين الموقف الِقيقي. ح. تطوير مهارات الانتباه. ط. ي. التكرار    تعليمال
تعويد   المعلم  الممتع. يحاول  التكرار(  الاقتصار على  على    التلًميذ)وليس 

 متابعة الدرس بسعادة. 

 ذوي الإعاقة البصرية التلاميذ الخاصة  الاحتياجاتالمبحث الخامس: ذوي  
 ذوي الإعاقة البصرية  التلاميذالخاصة  الاحتياجاتتعريف ذوي  .أ

البصرية  التلًميذ          الإعاقة  أنواع    ذوي  ذوي    التلًميذهي أحد 
الخاصة، والتي تشير إلى فقدان الشخص لوظائف حواسه    الاحتياجات 

بهم   المحيطة  البيئة  مع  التواصل  أو  الِياة  بأنشطة  للقيام  البصرية. 
يستخدمون الِواس غير البصرية التي لا تزال تعمل، مثل حواس السمع 

 . 44واللمس والشم والتذوق
وبحسب ما ذكره العارضي في كتابه، فإن تصنيف المعاقين بصرياا         

ذوي    التلًميذ بناءا على بصرهم ينقسم إلى ثلًثة أقسام، منها ما يلي أ.  
البسيط )ضعف البصر/ ضعف البصر(؛ وهم الذين    الإعاقة البصرية

  تعليم لديهم عوائق في الرؤية ولكن لا يزال بإمكانهم متابعة البرامج ال

 
44 Safira Aura Fakhiratunnisa, Asyharinur Ayuning Putriana Pitaloka, and Tika Kusuma Ningrum, 
“Konsep Dasar Anak Berkebutuhan Khusus,” Masaliq 2, no. 1 (2022): 26–42, 
https://doi.org/10.58578/masaliq.v2i1.83. 
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ب.   البصرية.  الوظائف  تستخدم  التي  الأنشطة  بالأعمال/  والقيام 
الجزئي؛ وهم الذين فقدوا بعض الرؤية،    ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ

ولا يستطيعون متابعة التعليم العادي أو القدرة على القراءة بالكتابة  
الجريئة إلا باستخدام عدسة مكبرة. ج. المكفوفون كلياا؛ وهم الذين لا 

 .45يستطيعون الرؤية على الإطلًق 
   ذوي الإعاقة البصرية التلاميذالخاصة  الاحتياجاتذوي  التلاميذخصائص  .ب

  التلًميذ الخاصة    الاحتياجات ذوي    التلًميذتتمثل خصائص          
الخصائص المعرفية يؤثر العمى بشكل    فيما يلي:  ذوي الإعاقة البصرية
النمو و  القصور   التعليممباشر على  متنوعة. من خلًل تحديد  بطرق 

وتنوعها،    لتلًميذالأساسي   الخبرة  مستوى  تشمل  مجالات  ثلًثة  في 
 والقدرة على الِركة، والتفاعل مع البيئة. 

النمو المعرفي         الخصائص الأكاديمية لا يقتصر تأثير العمى على 
فحسب، بل يؤثر أيضاا على تطور المهارات الأكاديمية وخاصة في مجال  

هما:   قسمين  إلى  الأكاديمية  الخصائص  وتنقسم  والكتابة.    - القراءة 
ذوي الإعاقة    التلًميذالخصائص الاجتماعية والعاطفية نتيجة لإصابة  

بالعمى الذي يؤثر على المهارات الاجتماعية، يجب أن يتلقى  البصرية
تعليماا مباشراا ومنهجياا في مجال تنمية  ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذ

الصداقة، وكيفية الِفاظ على التواصل بالعينين أو توجيه الوجه، ومظهر  
عن  والتعبير  بشكل صحيح،  الوجه  وتعبيرات  الجسم  وتحريك  الوقفة 

ونقل   العلميالمشاعر،  واستخدام   بحث  التواصل،  أثناء  الصحيحة 
الخصائص السلوكية لا يسبب العمى في    -الوسائل المساعدة المناسبة.  

الأساس انحرافات سلوكية، على الرغم من أنه يؤثر على السلوك. يفتقر 

 
45 Mohammad Takdir Ilahi, “Pendidikan Inklusif Konsep Dan Aplikasi,” Ar-Ruzz Media, Yogyakarta, 
2013. 
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لذلك   التلًميذ اليومية،  باحتياجاتهم  الاهتمام  إلى  أحياناا  المكفوفون 
 . 46هناك ميل إلى مساعدة الآخرين لٰم

 تعليم الدامج المبحث السادس: ال
 تعليم الدامج تعريف ال  .أ

ال           الدامجينطوي  المفاهيم    تعليم  من  متنوعة  مجموعة  على 
  تعليم الدامجوالتفسيرات، فضلًا عن حقيقة أنه لا يزال هناك خلط بين ال

والتعليم الخاص للمعاقين، المعروف باسم المدارس الخاصة. بعبارة أخرى،  
ال أن مصطلح  يفُترض  ما  الدامجغالباا   التلًميذ ينطبق فقط على    تعليم 

لا ينطبق    تعليم الدامجذوي الإعاقة. ولا يزال هذا الرأي خاطئاا، لأن ال
في   مختلفة  احتياجات  لديه  طفل  على كل  بل  الإعاقة  ذوي  على  فقط 

الالتعليم لذا مع  الدامج.  التعليم  تعليم  ، يمكن لكل طفل الِصول على 
 تعليم الدامجال  تنفيذدون تمييز. في ضوء ذلك، فإن ما يجب مراعاته في  

تعليم هو نظام قادر على استيعاب احتياجات كل طفل. لتسهيل فهم ال
بالالدامج تتعلق  أخرى  وتفسيرات  تعريفات  القسم  هذا  سيقدم  تعليم ، 
 . 47الدامج

هو نظام خدمة   تعليم الدامج(، فإن ال2000وفقاا لآلن وكودري )        
من    تعليم أقرب   التعليمالخاصة    الاحتياجات ذوي    التلًميذيتطلب  في 

أن   يعني  وهذا  أقرانهم.  مع  عادية  صفوف  وفي  ذوي   التلًميذمدرسة 
  التلًميذ الخاصة في نَّوذج الدمج يقضون جزءاا من وقتهم مع    الاحتياجات 

العاديين لتحسين إمكاناتهم. ويستند ذلك إلى حقيقة أنه يوجد في المجتمع  
الخاصة( ولا    الاحتياجات أطفال عاديون وأطفال غير عاديين )من ذوي  

 
46 Ardhi Widjaya, “Seluk Beluk Tunanetra & Strategi Pembelajarannya,” Yogyakarta: Javalitera, 
2012. 
47 Saidah Difla Iklila, “Titik Temu Tasawuf Dengan Tarekat Lokal Di Indonesia,” Purwadita: Jurnal 
Agama Dan Budaya 8, no. 1 (2024): 30–40. 
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هو   تعليم الدامج. ويقال كذلك أن ال48يمكن فصلهم كمجتمع اجتماعي
الذي يشمل جميع   والتآزر  التلًميذالتعليم  التكاتف  . فهم في مناخ من 

عملية   على  للًحتياجات    تعليمبخدمات    تعليمويحصلون  ووفقاا  مناسبة 
الالتلًميذالفردية   الخدمة  هذه  تميز  ولا  حيث   التلًميذبين    تعليم.  من 

والسياسة   الاقتصادية  والقدرة  الاجتماعية  والظروف  العرقية  الخلفيات 
والأسرة واللغة والإقامة الجغرافية )البعد( والجنس والدين والاختلًفات في 

 . 49الظروف البدنية أو العقلية
في المبادئ التوجيهية    تعليم الدامجوقد وضعت اليونسكو تعريفاا لل         

إلى   ”ينُظر  أن:  للجميع،  التعليم  على  الجميع  حصول  ضمان  للدمج: 
الدمج على أنه عملية للًستجابة للًحتياجات المتنوعة لجميع المتعلمين  

والمشاركة الثقافية والمجتمعية والِد من الإقصاء في   التعليممن خلًل زيادة 
والنهج   المحتوى  في  وتعديلًت  تغييرات  على  ينطوي  وهو  ومنه.  التعليم 

في الفئة    التلًميذوالٰياكل والاستراتيجيات، مع رؤية مشتركة تشمل جميع  
 “. التلًميذالعمرية المناسبة وأهمية المسؤوليات والترتيبات لتعليم جميع 

 تعليم الدامج قانون ال .ب
ال          تعريف  يتم  إندونيسيا،  الدامجفي  أنه:   تعليم  على  ”نظام   رسمياا 

الخاصة، ليتعلموا مع أقرانهم   الاحتياجات ذوي    التلًميذتشمل    تعليمخدمة  
  تعليم الدامج ال  تنفيذفي المدارس العادية الأقرب إلى مكان إقامتهم“. يتطلب  

  تعليم أن تقوم المدارس بإجراء تعديلًت من حيث المناهج الدراسية والمرافق ال
أنظمة   إلى  بالإضافة  التحتية،  لتلبية    تعليموالبنية  خصيصاا  مصممة 

من لائحة    1. وبالإضافة إلى ذلك، تنص المادة  التلًميذالفردية    الاحتياجات 
إندونيسيا   لجمهورية  الوطني  التعليم  بشأن   2009لعام    70رقم    -وزير 

 
48 Eileen K Allen and Glynnis Edwards Cowdery, The Exceptional Child: Inclusion in Early Childhood 
Education (United States: United States, 2009). 
49 and Cultural Organization United Nations Educational, Scientific, “Guidelines for Inclusion: 
Ensuring Access to Education for All” (Paris (France): ERIC Clearinghouse, 2005). 
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الدامج”ال و/أو    تعليم  والذكاء  الخاصة  والقدرات  الإعاقة  ذوي  للمتعلمين 
هو نظام تقديم التعليم   تعليم الدامجالموهبة الخاصة“ على ما يلي ”المقصود بال

الذي يوفر فرصاا لجميع المتعلمين الذين يعانون من إعاقات ولديهم إمكانات  
واحدة    تعليمفي بيئة    التعليم الذكاء و/أو المواهب الخاصة لِضور التعليم أو  

 بشكل عام“. التلًميذمع 
وفي الوقت نفسه، يرد تعريف التعليم الخاص والخدمات الخاصة في          

(  1بشأن نظام التعليم الوطني: )  2003لعام    20من القانون رقم    32المادة  
الذين يعانون من صعوبة في متابعة عملية    التلًميذالتعليم الخاص هو تعليم  

بسبب إمكانيات بدنية أو عاطفية أو عقلية أو اجتماعية و/أو ذكاء   التعليم
في   المتعلمين  تعليم  هو  الخاصة  الخدمة  تعليم  )ب(  خاصة.  مواهب  و/أو 
المناطق النائية أو المتخلفة، والمجتمعات الأصلية النائية، و/أو التي تعاني من 

. وبالتالَ، فإن  الكوارث الطبيعية والكوارث الاجتماعية والِرمان الاقتصادي
كلًا من ”التعليم الخاص“ و”تعليم الخدمة الخاصة“ يشمل نفس المتعلمين،  

“  تعليم الدامجالخاصة“. وهذا يعني أن ”ال  الاحتياجات ذوي    التلًميذ أي ”
له طبيعة مختلفة تماماا عن ”التعليم الخاص“ و”تعليم الخدمة الخاصة“، لأن  

الذين ليس لديهم    لتلًميذكلًهما منظم بشكل منفصل عن التعليم العادي  
  الاحتياجات ذوي    لتلًميذ  تعليم الدامجخاصة“. في حين أن ال  ”احتياجات 

العاديين الآخرين في   التلًميذالخاصة )الذي يتم تنفيذه بطريقة متكاملة مع  
 التعليم العادي.

 الأساس النظري المستخدم : بعالمبحث السا
   الدامج نظرية المنهج  .أ

(، يجب أن يستوفي 2022وفقاا لوزارة التربية والتعليم والثقافة الإندونيسية )       
الوصول   الدامجالمنهج   وإمكانية  والتمايز  المرونة  رئيسية:  جوانب  تعني 50ثلًثة   .

 
50 Kemdikbud RI, PANDUAN PELAKSANAAN Pendidikan Inklusif. 
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المرونة أنه يمكن تكييف جوانب المنهج الدراسي مع احتياجات الطلًب الفردية، 
مما يسمح بعملية تعليمية أكثر تخصيصاا وملًءمة. يشير التمايز إلى تجميع التعلم 
لكل  يمكن  بحيث  المتنوعة،  وقدراتهم  الطلًب  اهتمامات  على  بناءا  أو تخصيصه 

ا وفي  تناسبه.  التي  بالطريقة  التعلم  الوصول طالب  إمكانية  تضمن  نفسه،  لوقت 
حصول جميع الطلًب على فرص متساوية للتعلم من خلًل التعديلًت المادية،  

الفردية. هذه    الاحتياجات التعلم التي تدعم    وسائلوتوفير المواد المناسبة، واستخدام  
 الجوانب الثلًثة هي أساس تحقيق تعليم شامل ومُرح ب بالجميع حقاا. 

 لضعاف البصر  الدامج نظرية تعدد الحواس التعلم  .ب
يستخدم هذا البحث نظرية تعدد الِواس. نظرية تعدد الِواس هي مقاربة            

تعليمية تؤكد على المشاركة المتزامنة لأكثر من حاسة واحدة )جهاز استشعار( في  
. وهي تقوم على فهم أن البشر يتعلمون بشكل أكثر فعالية عندما  51عملية التعلم

توصيل المعلومات من خلًل قنوات حسية متعددة مثل الرؤية )البصرية( والسمع يتم  
 .  52)السمعية( واللمس )اللمس( والِركة )الِركية( 

نظرية تعدد الِواس للمعاقين بصرياا هي نهج تعليمي يعمل على تحسين        
واللمس   )السمعي(  السمع  وتحديداا  البصر،  غير  الأخرى  الِواس  استخدام 
)اللمسي( والِركة )الِركي(. نظراا للقيود في الِواس البصرية، يركز تعلم الطلًب  

ني. يتم اتباع النهج  المعاقين بصرياا على استخدام الصوت واللمس والنشاط البد
الصوتية مثل التسجيلًت أو المحاضرات أو الأغاني    وسائلالسمعي باستخدام ال

لنقل المواد بالإضافة إلى النطق المتكرر لتقوية الذاكرة. يتضمن النهج اللمسي  
استخدام الِروف بطريقة برايل والأشياء المنقوشة والأشياء الِقيقية التي يمكن  

النهج الِركي    تنفيذدة في فهم المفاهيم. وفي الوقت نفسه، يتم  لمسها للمساع
من خلًل حركات الجسم أو الأنشطة مثل لعب الأدوار لتعزيز تجربة التعلم. 

 
51 June Lyday Orton, The Orton-Gillingham Approach (Orton Dyslexia Society, 1966). 
52 Chandramouli Chandrasekaran, “Computational Principles and Models of Multisensory 
Integration,” Current Opinion in Neurobiology 43 (2017): 25–34. 
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  ذوي الإعاقة البصرية   لتلًميذفي تعلم اللغة العربية، على سبيل المثال، يمكن  
حفظ المفردات من خلًل التسجيلًت الصوتية، والتعرف على الِروف العربية 
من خلًل طريقة برايل العربية وتتبع الأشكال باليد، وفهم معنى الكلمات من  
الطلًب  ا في مساعدة  فعالة جدا النظرية  الِقيقية. هذه  الأشياء  خلًل لمس 

على البقاء نشيطين ومستقلين في التعلم، بالإضافة إلى    ذوي الإعاقة البصرية 
 . 53تقوية الذاكرة من خلًل إشراك قنوات حسية مختلفة في وقت واحد

 ة لضعاف البصرالدامجالتعلم   وسائلنظرية إمكانية الوصول لج. 
الوصول إلى           للمعاقين بصرياا على   وسائلتؤكد نظرية إمكانية  التعلم 

تصميم   الإعاقة    وسائل أهمية  ذوي  للمتعلمين  إليها  الوصول  يسهل  تعليمية 
التعلم   وسائلالبصرية، من أجل تحقيق تعلم شامل ومتكافئ وفعال. يجب توفير  

ال مثل  بديلة  بتنسيقات  البصرية  الِواس  عام على  تعتمد بشكل    وسائل التي 
ال أو  برايل  بطريقة  أو  الرئيسية لٰذه    وسائلالصوتية  المبادئ  تشمل  اللمسية. 

و  بدائل غير بصرية،  توفير  )  الدامجالتصميم    تنفيذالنظرية  (،  UDLللتعلم 
السمع  حواس  يشرك  الذي  الِسي  والتفاعل  اللفظية،  المعلومات  ووضوح 

. وتشمل الأمثلة على التنفيذ توفير الكتب المدرسية  54واللمس بشكل فعال 
التعلم المتوافقة مع قارئات الشاشة،    تنفيذبطريقة برايل أو الكتب الصوتية، و 

والخرائط والرسومات المنقوشة باللمس، والألعاب التعليمية القائمة على الصوت 
تزيل   أن  المتوقع  النهج، من  الِواجز    وسائلوالِركة. ومن خلًل هذا  التعلم 

الجسدية والِسية التي يواجهها الطلًب ضعاف البصر، بحيث يمكنهم التعلم 
 .55بشكل مستقل وهادف

 
53 Mohd Norazmi Nordin et al., “A Review of Multisensory Theory on The Learning of Students 
with Special Education Needs with Visual Impairment,” International Journal of Academic 
Research in Business and Social Sciences 14, no. 3 (2024). 
54 David H Rose and Anne Meyer, Teaching Every Student in the Digital Age: Universal Design for 
Learning. (ERIC, 2002). 
55 Kemdikbud RI, PANDUAN PELAKSANAAN Pendidikan Inklusif. 
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 ( 1983هوارد غاردنر )  -الذكاءات المتعددة نظرية د. 
تنص نظرية الذكاءات المتعددة التي اقترحها هوارد جاردنر على أن الذكاء        

البشري يتكون من أنواع مختلفة، وليس فقط شكل واحد من الذكاء الفكري 
(IQ)56  للطلًب التعلم  سياق  البصرية. في  الإعاقة  يكون  ذوي  ما  غالباا   ،

الذكاء اللغوي والموسيقي أكثر بروزاا. يميل الطلًب المكفوفون إلى امتلًك ذاكرة  
لفظية قوية وحساسية عالية للصوت والإيقاع والنغمة. ولذلك، فإن أساليب  
في   ا  جدا فعالة  المتكررة  التلًوة  أو  التلقين  مثل  السمع  على  القائمة  التعلم 

 د اللغة العربية.مساعدتهم على فهم وحفظ موا

 ( 1986ألبرت باندورا ) -ه. نظرية التعلم المعرفي الاجتماعي 
وفقاا لألبرت باندورا، لا يحدث التعلم من خلًل التجربة المباشرة فحسب،        

النظرية على أهمية   أيضاا من خلًل ملًحظة سلوك الآخرين. تؤكد هذه  بل 
للطلًب ذوي . يمكن  57البيئة الاجتماعية والإدراك الاجتماعي في عملية التعلم 

الإعاقة البصرية التعلم من خلًل التقليد أو النمذجة، مثل الاستماع إلى النطق  
من المعلمين أو الأقران. بالإضافة إلى ذلك، فإن التعزيز الإيجابي مثل الثناء أو 
ا أيضاا،   المكافآت يمكن أن يزيد من دافعيتهم. كما أن الكفاءة الذاتية مهمة جدا

ين يؤمنون بقدراتهم إلى أن يكون لديهم دافع أعلى  حيث يميل الطلًب الذ
 للتعلم. 

 ( 1979أوري برونفنبرينر )  -ف. نظرية النظم الإيكولوجية 
التطور         أن  برونفنبرنر  طورها  التي  للتطور  الإيكولوجية  النظرية  توضح 

المختلفة البيئية  الأنظمة  داخل  بالتفاعلًت  يتأثر  النظم  58الفردي  تشمل   .
الصغرى البيئة المباشرة مثل الأسرة والمدرسة التي تلعب دوراا مباشراا في التعلم.  

 
56 Howard Gardner, “The Theory of Multiple Intelligences,” Annals of Dyslexia, 1987, 19–35. 
57 Albert Bandura, “Social Foundations of Thought and Action,” Englewood Cliffs, NJ 1986, no. 23–
28 (1986): 2. 
58 Urie Bronfenbrenner, “Ecological Systems Theory (1992).,” 2005. 
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وتشمل النظم المتوسطة العلًقات بين النظم الصغرى، مثل التعاون بين المعلمين 
ضعاف البصر. النظم الإيكولوجية هي    التلًميذوأولياء الأمور في دعم تعليم  

تشمل   لا  التي  أو    التلًميذالنظم  المؤسسية  السياسات  مثل  مباشر،  بشكل 
والمعتقدات   الثقافية  القيم  الكلية  النظم  وتشمل  المؤسسات.  سياسات 

 السائدة في المجتمع.  الدامجوسياسات التعليم 

 ( 1985ديسي وريان ) -( SDTك. نظرية تقرير المصير الذاتي )
( أن الدافع الذاتي للشخص SDTتشرح نظرية تقرير المصير الذاتي )       

للتعلم يأتي من ثلًثة احتياجات نفسية أساسية، وهي الاستقلًلية والكفاءة  
. سيكون الطلًب المكفوفون أكثر تحفيزاا إذا أتيح لٰم المجال للتعلم 59والارتباط

يتم   التي  المواد  فهم  على  بالقدرة  ويشعرون  لقدراتهم،  وفقاا  مستقل  بشكل 
تدريسها، ويحصلون على الدعم الاجتماعي من المعلمين والأصدقاء. عندما  

الثلًثة، ستكون عملية التعلم أكثر فعالية وذات    الاحتياجات يتم تلبية هذه  
 مغزى. 

 ( 1978ليف فيجوتسكي ) -(  ZPDمنطقة التطور التقريبي )ج. 
التقريبي         التطور  منطقة  مفهوم  نظريته  في  فيجوتسكي  ليف  طرح 

(ZPD  بمساعدة تحقيقها  للطلًب  يمكن  التي  القدرات  مجموعة  وهي   ،)
اللغة العربية . في تعلم  60الآخرين قبل أن يتمكنوا من القيام بذلك بأنفسهم

للطلًب ذوي الإعاقة البصرية، تعتبر المساعدة التي يقدمها المعلم كميس ر مهمة  
باسم   المساعدة  هذه  تعُرف  قدراتهم.  أقصى  تحقيق  على  لمساعدتهم  ا  جدا
السقالات، وهي عبارة عن دعم مؤقت يتم تقديمه لتقوية فهم الطلًب حتى  

 يتمكنوا من التعلم بشكل مستقل. 

 
59 Lev Semenovich Vygotsky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes, 
vol. 86 (Harvard university press, 1978). 
60 Vygotsky. 
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 ( 1997ريتشارد إي ماير ) - وسائلنظرية التعلم متعدد الإ. 
يرى ريتشارد إي ماير أن التعلم الفعال يحدث عندما يتم تقديم المعلومات         

. ومع  61من خلًل قنوات أو طرائق متعددة، مثل البصرية والسمعية والِركية 
ذات صلة. ذلك، بالنسبة للطلًب ضعاف البصر، تصبح الطريقة البصرية غير  

ولذلك، يصبح التعلم السمعي، مثل التسجيل الصوتي، وكذلك التعلم القائم  
على اللمس، مثل التعرف على الِروف العربية بطريقة برايل، الخيارين الرئيسيين 
في عملية التعلم لديهم. يمكن أن يؤدي استخدام الطرائق المناسبة إلى تحسين 

 الفهم والاحتفاظ بالمعلومات.

 ( 1991جون سويلر ) -نظرية الِحمل المعرفي ج. 
يوضح جون سويلر في نظريته للحمل المعرفي أن التعلم الفعال يجب أن          

. ويتكون الِمل المعرفي 62يأخذ في الاعتبار قدرة الذاكرة العاملة لدى الطلًب
الخارجي   نفسها(، والِمل  المادة  الجوهري )حمل من  أنواع: الِمل  ثلًثة  من 
)حمل من طريقة تقديم المادة(، والِمل الجوهري )حمل يدعم تكوين مخططات 
المعرفة(. إذا كانت المادة معقدة للغاية أو إذا كانت طريقة تقديمها غير مناسبة  

التعلم. لذلك، من لاحتياجات الطلًب ضعاف   البصر، فقد تتعطل عملية 
 المهم للمعلمين تبسيط المادة واستخدام الأساليب المناسبة للتعلم الأمثل. 

 
 
 
 
 

 
61 Richard E Mayer, “Multimedia Learning: Are We Asking the Right Questions?,” Educational 
Psychologist 32, no. 1 (1997): 1–19. 
62 John Sweller and Paul Chandler, “Evidence for Cognitive Load Theory,” Cognition and Instruction 
8, no. 4 (1991): 351–62. 
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 الفصل الثالث 

 منهج البحث
 

 ونوعه مدخل البحث .أ
يستخدم هذا البحث منهجاا نوعياا. المنهج النوعي هو منهج بحث استقرائي         

المشكلة الفردي وتفسير  المعنى  يتم جمعها على  63يركز على  التي  البيانات  . وتركز 
الكلمات أو الجمل أكثر من البيانات العددية. في البحث النوعي، يرتبط الباحثون  

أو المصدر بحيث تكون المعلومات   البحثفي البحث النوعي مباشرة بالمشكلة قيد  
 التي يتم الِصول عليها حقيقية ودقيقة.  

بينما هذا النوع من البحوث هو بحث دراسة الِالة. دراسة الِالة هي سلسلة        
أو   برنامج  ومتعمق حول  بشكل مكثف ومفصل  تتم  التي  العلمية  الأنشطة  من 
حدث أو نشاط ما، سواء على مستوى فرد أو مجموعة من الأشخاص أو مؤسسة 

يكون الِدث المختار،   أو منظمة لاكتساب معرفة متعمقة حول الِدث. وعادةا ما
الذي يشار إليه فيما يلي بالِالة، شيئاا فعلياا )أحداثاا واقعية(، وهو حدث مستمر، 

 .   64وليس شيئاا قد انقضى
هذا النوع من البحوث هو دراسة حالة جوهرية. ودراسة الِالة الجوهرية هي        

شكل من أشكال بحوث دراسة الِالة التي يختار فيها الباحث حالة معينة ليس 
لأن الِالة تمثل ظاهرة عامة، ولكن لأن الِالة نفسها لٰا قيمة جوهرية أو مثيرة 

التر  وينصب  بالتفصيل.  لدراستها  فهماا  للًهتمام  الِالة  فهم  على  الرئيسي  كيز 
 شاملًا، لأن الِالة لٰا خصائص فريدة أو مهمة في موقف معين.

 
63 John W Creswell, “Mixed-Method Research: Introduction and Application,” in Handbook of 
Educational Policy (Elsevier, 1999), 455–72. 
64 Mudjia Rahardjo, “Studi Kasus Dalam Penelitian Kualitatif: Konsep Dan Prosedurnya,” 
Repository UIN Malang (Malang, 2017). 
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في           أثيرت  التي  الِالة  البحثإن  من    هذا  العديد  ذوي    التلًميذحالة 
الذين يتعلمون اللغة العربية.   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالخاصة    الاحتياجات 

من ذوي    ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذومن المثير للًهتمام إثارة هذه الِالة، لأن  
ولكن   الاحتياجات  العاديين،  ليس كالأشخاص  الرؤية  قصور في  لديهم  الخاصة 

العاديين بشكل عام.   التعليميمكنهم متابعة عملية   بشكل جيد مثل الأشخاص 
لذا، تُصنف دراسة الِالة هذه على أنها دراسة حالة جوهرية، لأن لٰا قيمة فريدة  

 خاصة بها مثيرة للًهتمام لاستكشافها بعمق. 
 البحث يدانم .ب

الإسلًمية في جالان تامان         المهيمنين  البحث في مؤسسة  موقع هذا  يقع 
رقم   عشر  الرابع  جاوة  23سلفات  مالانج،  مدينة  بليمبينج،  بونولريجو، كيك   ،

 الاحتياجات ذوي  لتلًميذ. هذه المؤسسة هي مؤسسة مخصصة 65126الشرقية 
 الخاصة لتحفيظ القرآن وتعلم اللغة العربية.

 حضور الباحثةج. 
في هذا البحث، يلعب حضور الباحث دوراا حاسماا باعتباره الأداة الرئيسية في          

ب المتعلقة  المتعمقة  البيانات  العربية    تنفيذجمع  اللغة   الاحتياجات ذوي    لتلًميذتعلم 
في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية في مالانج.    ذوي الإعاقة البصرية   التلًميذالخاصة  

وباستخدام المنهج الكيفي من نوع دراسة الِالة الجوهرية، تشارك الباحثة بفعالية في  
وأولياء الأمور، وتوثيق   التلًميذ، وإجراء مقابلًت مع المعلمين و التعليممراقبة عملية  

 .   تعليم الدامجالأنشطة المختلفة التي تدعم إنشاء ال
وبعبارة أخرى، تعتمد عملية جمع البيانات بأكملها على قدرة الباحث على          

. وبما أن التركيز في دراسة الِالة ينصب البحثالملًحظة والاستماع وفهم الموقف قيد 
لِالة معينة ذات قيمة فريدة، فإن اتصال الباحث المباشر مع    دامجة أساساا على دراسة  

المشاركة أمر أساسي. إن وجود الباحث في الميدان لا يسمح فقط بجمع بيانات ثرية  
ومتعمقة، بل يساعد أيضاا على فهم السياق الاجتماعي والثقافي والعاطفي وراء تجارب 
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ضعاف البصر. وقد وف ر التفاعل المباشر مع المتعلمين والمعلمين   التلًميذلدى    التعليم
صورة   توفير  وبالتالَ  المنفذة،  والاستراتيجيات  التحديات  حول  حقيقية    دامجة رؤى 

 في هذه المؤسسة. تعليم الدامجلعملية تعلم اللغة العربية لدعم ال
 د. مجتمع البحث

العينات المستخدمة في البحث. موضوع البحث هو             مواضيع البحث هي 
الباحث. في هذه   من   التلًميذ، أفراد عينة البحث هم  البحثالكيان الذي يدرسه 

الخاصة ومجموعهم ستة أشخاص. وهم أعضاء في مؤسسة الرحمن   الاحتياجات ذوي  
 المهيمن الإسلًمية لتعلم اللغة العربية وحفظ القرآن الكريم.  

 د. البيانات ومصادرها
البيانات هي المعلومات أو الِقائق التي يجمعها الباحثون للإجابة عن أسئلة           

. 65البحث أو اختبار الفرضيات. في البحوث النوعية، تنقسم بيانات البحث إلى قسمين
يجمعها   التي  البيانات  هي  الأولية  البيانات  الثانوية.  والبيانات  الأولية  البيانات  وهي 
الباحثون مباشرة من المصدر الأول. البيانات الأولية هي البيانات الرئيسية المستخدمة 
كمصدر بحثي. في حين أن البيانات الثانوية هي البيانات التي يتم الِصول عليها من 

. البيانات الأولية هي البيانات التي يتم  66ستخدم لتعزيز البيانات الأولية مصادر ثانية وت
أو مؤسسي   التلًميذالِصول عليها من الملًحظة، والتوثيق، والمقابلًت مع المعلمين أو  

المؤسسة. في حين أن البيانات الثانوية هي البيانات التي تم الِصول عليها من عمليات 
 ، مثل الكتب أو التقارير أو الأبحاث السابقة.ةالمؤلفالبحث في 

في حين أن مصدر البيانات هو المصدر أو المكان الذي يحصل فيه الباحث         
 التلًميذعلى البيانات. مصادر البيانات الأولية في البحث النوعي هي المعلمون أو  

المكفوفون أو أولياء الأمور أو مؤسسو المؤسسة. ويتم الِصول على مصادر البيانات 
 الثانوية من خلًل البحث في الأدبيات مثل الكتب أو التقارير أو الأبحاث السابقة. 

 
65 Joseph A Maxwell, Designing a Qualitative Study, vol. 2 (The SAGE handbook of applied social 
research methods, 2008). 
66 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, Dan R&D, Cetakan ke (Bandung: ALFABETA, 
2019). 
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 حث بو. أدوات ال
تعليم اللغة   تنفيذفي البحث الكيفي بمنهج دراسة الِالة الجوهرية فيما يتعلق ب         

،  في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية في مالانج  ذوي الإعاقة البصرية  لتلًميذالعربية  
فإن أداة البحث الرئيسة هي الباحث نفسه. وباعتباره الأداة الرئيسية، فإن الباحث 
مسؤول مسؤولية كاملة عن جمع البيانات وتحليل المعلومات وفهم السياق بعمق. من 
والمقابلًت  التشاركية  الملًحظة  الباحث  أجرى  الميدان،  في  المباشرة  المشاركة  خلًل 

لل الوثائق  وتحليل  مرونة المتعمقة  وقد سمحت  وصحيحة.  غنية  بيانات  على  حصول 
وحساسية الباحثة في الاستجابة للوضع والديناميكيات في الميدان باستكشاف أكثر  

 .البحثعمقاا للمعلومات، بما يتناسب مع تعقيد الِالة قيد 
بالإضافة إلى ذلك، استخدم الباحث عدة أدوات مساعدة لدعم عملية جمع          

البيانات. تم استخدام أدلة المقابلًت للتأكد من أن الأسئلة المطروحة على المعلمين 
وأولياء الأمور كانت منظمة وذات صلة بأهداف البحث. وقد صُممت هذه   التلًميذو 

 لتلًميذ الأداة لاستكشاف الخبرات والتحديات والاستراتيجيات في تعلم اللغة العربية  
و  التعليم  أنشطة  لتسجيل  الملًحظة  ورقة  استُخدمت  البصر. كما  ، التعليمضعاف 

و  المعلمين  بين  الدراسي التلًميذوالتفاعلًت  الفصل  في  المطبقة  التدريس  وأساليب   ،
. تساعد هذه الأداة الباحثين على توثيق العملية بشكل منهجي والتأكد من الدامج

 توافق البيانات التي تم الِصول عليها مع الواقع في الميدان. 
وتسجيلًت          مدرسية،  مذكرات  شكل  في  التوثيق  الأخرى  الأدوات  وتشمل 

. وتعمل هذه الوثائق  التعليمصوتية أو فيديو للمقابلًت، وصور فوتوغرافية لأنشطة  
كبيانات داعمة للتحقق من نتائج الملًحظات والمقابلًت. من خلًل الجمع بين هذه  
البيانات، وبالتالَ زيادة صحة وموثوقية  يثلث  للباحث أن  المختلفة، يمكن  الأدوات 

تعليم  ال  تنفيذعن    دامجة  النتائج. يضمن هذا النهج الشمولَ أن يقدم البحث صورة  
 في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية.  الدامج

 



 
 

60 
 

 ز. أسلوب الجمع البيانات
 . الملًحظة التشاركية: 1

اللغة العربية في الفصل الدراسي الذي  قام الباحث بالملًحظة المباشرة لعملية تعلم         
، وأساليب التلًميذيحضره الطلبة المكفوفون. وتتضمن هذه الملًحظة التفاعل بين المعلمين و 

. وقد تمت الملًحظة  التعليمالتدريس المطبقة، وكذلك التحديات التي تواجه عملية التعليم و 
 بشكل منهجي باستخدام ورقة ملًحظة لتسجيل أي أنشطة ذات صلة.

 . المقابلًت المتعمقة: 2
ذوي الإعاقة   التلًميذأجريت مقابلًت مع أطراف مختلفة، بما في ذلك المعلمين و        

وأولياء الأمور. وتهدف هذه التقنية إلى استكشاف التجارب الشخصية والتصورات البصرية  
ا مسبقاا   والتحديات التي تواجههم في تعلم اللغة العربية. استخدمت المقابلًت دليلًا معدا
لضمان أن تكون الأسئلة ذات صلة بأهداف البحث، لكنها ظلت مرنة من أجل التكيف  

 مع الوضع في الميدان. 
 . التوثيق: 3

والمناهج          المدرسية،  المذكرات  مثل  الصلة،  ذات  الوثائق  من  العديد  الباحثون  جمع 
. وتعد هذه الوثائق  التعليم، وصور أو مقاطع فيديو لأنشطة  التعليمالدراسية، وتقارير نتائج  

بمثابة بيانات داعمة تعزز نتائج الملًحظات والمقابلًت وتوفر معلومات إضافية حول السياق  
 التاريخي والإداري للمؤسسة.

 . تثليث البيانات: 4
لضمان صحة البيانات، قام الباحثون بتثليث البيانات من خلًل مقارنة المعلومات        

التي تم الِصول عليها من الملًحظات والمقابلًت والوثائق. وقد ساعدت هذه التقنية في  
في   تعليم الدامجال  تنفيذالتحقق من اتساق البيانات وقدمت صورة أكثر دقة وعمقاا عن  

 .67المؤسسة
 

 
67 John Gerring, “Qualitative Methods,” Annual Review of Political Science 20 (2017): 15–36. 
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 صحة البياناتح. فحص 
في البحوث النوعية التي تعتمد منهج دراسة الِالة الجوهرية، يعتبر التدقيق في البيانات         

عليها  الِصول  تم  التي  النتائج  دقة  لضمان  الأهمية  غاية  في  أمراا  صحتها  من  والتحقق 
وموثوقيتها وتوافقها مع الواقع في الميدان. تتضمن بعض التقنيات المستخدمة في هذه العملية 

 :68يلي ما
 :(Triangulation) . تثليث البيانات 1

للبيانات وطرق جمعها لمقارنة المعلومات التي تم          الباحثون مصادر مختلفة  استخدم 
الِصول عليها. ويتم التثليث من خلًل الجمع بين نتائج الملًحظات والمقابلًت والتوثيق.  

 اتساقاا في البيانات، فإن صحة البيانات تعتبر قوية.إذا أظهرت البيانات من الطرق الثلًثة  
 . التحقق من الأعضاء:2

يتم التحقق من الأعضاء من خلًل تأكيد النتائج المرحلية مع المشاركين في البحث،        
أو أولياء الأمور. تهدف هذه الخطوة إلى التأكد من أن تفسير   التلًميذ مثل المعلمين أو  

الباحث يتماشى مع تجارب المشاركين ووجهات نظرهم، وبالتالَ تقليل التحيز والأخطاء 
 في فهم البيانات. 

 . مسار التدقيق:3
يسجل الباحث بشكل منهجي جميع عمليات البحث، بدءاا من جمع البيانات إلى تحليل  
البيانات. يعمل مسار التدقيق هذا على تتبع وتوثيق كل قرار تم اتخاذه أثناء البحث، بحيث 

 يمكن تكرار العملية أو التحقق منها من قبل أطراف أخرى. 
 . المشاركة المطولة: 4

يقضي الباحث وقتاا طويلًا في الميدان لفهم السياق بعمق. ويساعد ذلك على بناء         
 الثقة مع المشاركين ويسمح للباحث بالِصول على بيانات أكثر عمقاا وموثوقية. 

 . استخلًص المعلومات من الأقران:5

 
68 John W Creswell and Cheryl N Poth, Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing among 
Five Approaches (Sage publications, 2016). 
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يناقش الباحث مع أقرانه أو الخبراء في المجال لمراجعة النتائج والتفسيرات. وتساعد        
موضوعياا   البيانات  تحليل  بقاء  وضمان  المحتملة  التحيزات  تحديد  على  المناقشات  هذه 

 ومتسقاا. 
خلًل   تم جمعها    تنفيذمن  التي  البيانات  أن  من  التأكد  للباحث  يمكن  التقنيات،  هذه 

  تعليم الدامج تعلم اللغة العربية في سياق ال  تنفيذ صحيحة وموثوقة وتقدم صورة دقيقة عن  
 المعاقين بصرياا في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانج.  لتلًميذ

 ط. تحليل البيانات 
في البحوث النوعية ذات منهج دراسة الِالة الجوهرية، يتم إجراء تحليل البيانات          

بشكل منهجي لتحديد الأنَّاط والمواضيع والمعاني من البيانات التي تم جمعها. إحدى الطرق  
(، 1994المستخدمة على نطاق واسع هي نَّوذج تحليل البيانات وفقاا لمايلز وهوبرمان ) 

يتكون   البيانات،  والذي  وعرض  البيانات،  اختزال  رئيسية:  مراحل  ثلًث  من 
 .69واستخلًص/التحقق من الاستنتاجات 

 . اختزال البيانات: 1
تتضمن هذه المرحلة عملية تلخيص واختيار وتركيز البيانات الخام التي تم الِصول          

عليها من الملًحظات والمقابلًت والتوثيق. ويقوم الباحث بتصفية المعلومات ذات الصلة 
بمجال تركيز البحث، واستبعاد البيانات غير ذات الصلة، وتنظيم البيانات لتسهيل تحليلها. 

، على سبيل المثال، سيتم اختيار البيانات المتعلقة بأساليب التدريس  في سياق هذا البحث
يواجهها   التي  والتحديات  البصرية  التلًميذالفعالة  الإعاقة  للمواضيع  ذوي  وفقاا  وتجميعها 

 الناشئة. 
 . عرض البيانات )عرض البيانات(: 2

يتم عرض البيانات التي تم اختزالٰا في شكل مصفوفات أو رسوم بيانية أو سرد         
وصفي لتسهيل رؤية العلًقة بين البيانات على الباحثين. يساعد عرض البيانات الباحثين  
على فهم الأنَّاط أو العلًقات التي قد تكون مخفية. على سبيل المثال، يمكن عرض نتائج  

 
69 Sarwono Sarwono, Sudarmiani Sudarmiani, and Nurhadji Nugraha, “Students’ Alienation in 
OnlineLearning: A Phenomenological Study in Sociology Subject,” AL-ISHLAH: Jurnal Pendidikan 
14, no. 4 (2022): 4907–18, https://doi.org/10.35445/alishlah.v14i4.2019. 
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و  المعلمين  مع  طرق    التلًميذالمقابلًت  بعض  تأثير  توضح كيفية  موضوعية  جداول  في 
 ضعاف البصر.  التلًميذلدى  التعليمالتدريس على عملية 

 . استخلًص النتائج والتحقق منها:3
تتضمن هذه المرحلة تفسير البيانات لاستخلًص استنتاجات تتماشى مع أهداف         

البحث. يقوم الباحث بعمل استنتاجات بناءا على الأنَّاط أو الموضوعات التي تم العثور  
عليها والتحقق منها من خلًل مقارنة البيانات من مصادر مختلفة )التثليث(. سيتم اختبار  

الأولية من خلً التفسيرات الاستنتاجات  دقة  المشاركين لضمان  والتأكيد من  التفكير  ل 
 وتمثيلها.

، يمكن للباحث التأكد من أن عملية  وباستخدام المنهج التحليلي لمايلز وهوبرمان         
تحليل البيانات تتم بشكل منهجي ومتعمق، وذلك للخروج بنتائج صحيحة وذات مغزى  

 . تعليم الدامجالمعاقين بصرياا في سياق ال لتلًميذتعلم اللغة العربية  تنفيذفي فهم 
 ي. إجراء البحث 

اللغة          بتنفيذ تعلم  يتعلق  تم إجراء بحث نوعي مع نوع دراسة الِالة الجوهرية فيما 
في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانج من خلًل    ذوي الإعاقة البصرية  لتلًميذ العربية  

 عدة مراحل منهجية، على النحو التالَ: 

 مرحلة التحضير:  .1

المشاكل اللغة   :تحديد  تعلم  تنفيذ  البحث وهو فهم كيفية  الباحث محور  وحدد 
 . ذوي الإعاقة البصرية التلًميذالعربية 

 تعليم الدامجإجراء دراسات أدبية لفهم النظريات المتعلقة بال  :مراجعة الأدبيات 
وتحديات   العربية  اللغة  تعلم  الخاصة    الاحتياجات ذوي    لتلًميذ  التعليموطرق 

 .ذوي الإعاقة البصرية التلًميذوخاصة 
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يقوم الباحثون بترتيب تصاريح البحث من المؤسسة وإجراء   :الترخيص والتنسيق
 التنسيق الأولَ مع المعلمين ومديري المؤسسات لشرح أهداف البحث.

 جمع البيانات: تقنيات  .2

المشاركين لمراقبة   :ملًحظة  الدراسية  الفصول  مباشرة في  الباحثون حاضرين  وكان 
و  المعلمين  بين  والتفاعلًت  العربية،  اللغة  تعلم  التدريس التلًميذعملية  وطرق   ،

المستخدمة. يتم تنفيذ هذه الملًحظة بشكل متكرر للحصول على بيانات دقيقة 
 ومتسقة. 

متعمقة و   :مقابلة  المعلمين  مع  مقابلًت  البصرية    التلًميذوأجريت  الإعاقة  ذوي 
تجارب   حول  معلومات  لجمع  المقابلة  أدلة  تُستخدم  الأمور.   التعليموأولياء 

 والتحديات وفعالية طرق التدريس.

، التعليمجمع الوثائق الداعمة، مثل المناهج الدراسية، وسجلًت نتائج    :جمع الوثائق
 ، لتعزيز البيانات من الملًحظات والمقابلًت. التعليموتوثيق أنشطة التدريس و 

 تحليل البيانات:  تقنيات .3

البيانات  الملًحظات   : تخفيض  من  عليها  الِصول  تم  التي  البيانات  تلخيص  تم 
 والمقابلًت والوثائق وتصنيفها على أساس المواضيع ذات الصلة. 

يتم تقديم البيانات المخفضة في شكل روايات وصفية أو جداول أو    :عرض البيانات 
 مصفوفات لتسهيل إجراء مزيد من التحليل. 

يستخلص الباحثون استنتاجات بناءا على الأنَّاط والمواضيع التي   :الاستنتاج المرسوم
من صحة   للتأكد  البيانات  تثليث  خلًل  من  بالتحقق  ويقومون  عليها،  العثور  تم 

 النتائج. 
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 مرحلة التحقق من صحة البيانات:  .4

 يقارن البيانات من مصادر وطرق متعددة لضمان اتساق وصحة النتائج. :التثليث

تأكيد النتائج مع المشاركين للتأكد من أن تفسيرات الباحث تتوافق   :فحص الأعضاء
 مع تجاربهم.

 مرحلة إعداد التقرير:  .5

والنتائج والاستنتاجات. تم إعداد هذا   الطريقةإعداد تقارير بحثية تتضمن الخلفية و 
الموجودة في هذا  الِقائق  العلمية، ويعكس  للمبادئ  التقرير بشكل منهجي ووفقاا 

 المجال.

ومن خلًل اتباع هذا الإجراء، يضمن الباحث تنفيذ كل خطوة بشكل منهجي،          
عن تنفيذ دامجة  بحيث تكون البيانات التي تم جمعها صحيحة وتوفر النتائج الناتجة صورة  

 .دامجة تعليمفي بيئة  ذوي الإعاقة البصرية لتلًميذتعلم اللغة العربية 
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 الفصل الرابع 

 عرض البيانات ونتائج البحث 
 

 مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانج البيانات من ‌.أ
يصف هذا الفصل البيانات التي حصل عليها الباحثون في موقع البحث. يصف هذا        

المهيمن  الرحمن  )مؤسسة  البحث  موقع  في  الباحثون  عليها  التي حصل  البيانات  الفصل 
الإسلًمية(. البيانات التي تم الِصول عليها من خلًل سلسلة من تقنيات جمع البيانات،  

 :التوثيق. البيانات التي تم الِصول عليها هيمثل الملًحظة والمقابلًت و 

 . مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانجتاريخ  .1

م. تقع المؤسسة في 2023تأسست مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية في أكتوبر         
، بونولريجو، كيك بليمبينج، مدينة مالانج، جاوة  23شارع تامان سلفات الرابع عشر رقم  

. أسس هذه المؤسسة رئيس مجلس إدارة المؤسسة السيد ”ر.“ وهو رجل  65126الشرقية  
خله في الأنشطة التعليمية الاجتماعية. عندما قرأ آية من  أعمال ويريد أن يشارك بنصف د

سيتمكنون من الرؤية بوضوح   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالقرآن الكريم، والتي توضح أن  
 . ذوي الإعاقة البصرية التلًميذفي الآخرة ويريد أن يكون مع هؤلاء 

الاجتماعي، أي  التعليم  أن أخصص جزءاا من دخلي لأنشطة  ”لدي رغبة حقيقية في 
من خلًل تعلم اللغة العربية وتحفيظ القرآن حتى يكون    ذوي الإعاقة البصرية   التلًميذتمكين  

أيضاا.   الآخرة  بل في  فقط  الدنيا  ليس في  للآخرين  ا  ومفيدا مباركاا  أكسبه  الذي  الدخل 
 “70آمين.

 
70 Hasil Wawancara dengan Bapak T di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah, “Tanggal 16 
April 2025.” 
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لقد أثرت هذه الآية في قلبها، فأخبرت إحدى صديقاتها السيدة ”د“ أن تبحث عن  
يريدون أن يرشدوا لتعليم القرآن وحفظ القرآن وتعليم   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذأطفال  

 اللغة العربية حتى يتمكنوا من تنفيذ ما حفظوه من آيات القرآن. قالت السيدة ”د”  

يريدون تعليم القرآن  ذوي الإعاقة البصرية التلًميذ"أرسلني السيد )ر( للبحث عن أطفال 
وحفظه وتعليم اللغة العربية من أجل معرفة معانيه. بحثت عدة مرات في مدارس خاصة.  
إلا أنني لم أجد أي مدرسة، وأخيراا وجدت مدرسة أ ب د الخاصة، ولكن لا تزال هناك  

 “71بعض العقبات التي واجهتني.

في مدرسة أ ب د   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذبحثت السيدة ”د“ عن أطفال         
كيدوغ كانداغ الخاصة. ومع ذلك، لم تسمح المعلمة في المدرسة بذلك لأنها كانت قلقة 

أمور   وأولياء  المدرسين  ”د“  السيدة  أقنعت  ثم  الاحتيال.  الإعاقة   التلًميذبشأن  ذوي 
 ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ، بأن هذه المؤسسة هي مؤسسة رسمية لتنمية قدرات  البصرية

  التلًميذفي مجال التربية الإسلًمية. وستكون المؤسسة مسؤولة عن تلبية جميع احتياجات  
البصرية الإعاقة  المعلم ووالدا   ذوي  وافق  منازلٰم. وأخيراا،  ونقلهم إلى  التعليم  أثناء عملية 

  التلًميذ أطفال    6الطفل الكفيف على ذلك. حتى وقت إجراء هذا البحث، كان هناك  
 من الأولاد.   2فتيات و 4بتفاصيل  ذوي الإعاقة البصرية

 أهداف المؤسسة .2
برنامج تحفيظ: نهدف من خلًل برنامج ”تحفيظ القرآن بطريقة برايل“ إلى إنشاء   -

 جيل ذهبي من ذوي الإعاقة القرآنية. 
برنامج الاستجابة للكوارث: تنظيم العديد من البرامج والمساعدات الاجتماعية  -

 المختلفة لمواجهة آثار الكوارث 
 .72برنامج التعليم: تنظيم مختلف البرامج والأنشطة الاجتماعية في مجال التعليم -

 
71 Hasil Wawancara dengan Bu D di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah, “Tanggal 13 
Februari 2025.” 
72 Hasil Dokumentasi di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah, “Tanggal 13 Februari 
2025,” n.d. 
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 عدد المعلمين والموظفين  .3
  1.2جدوال 

 2 المعلمين  رقم
 2 الموظفين 1
 4 عدد  2

 
 التلًميذعدد  .4

 2.3جدوال 
 جنس الإسم رقم
 رجل محمد الكزز 1
 رجل حيمان رفى فريوئدي  2
 نساء شهفوتري مينونارا  3
 نساء سيناندوغ ليري  4
 نساء دنيسا سيدة لوما  5
 نساء نور أليسا رمضاني 6

 

الخاصة في  الاحتياجات ذوي  لتلًميذ( مهارة الاستماعتعليم اللغة العربية ) تنفيذ‌.ب 
 مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية 

 المنهج في التعليم .1
منهج كليات         الإسلًمي هو  المهيمن  الرحمن  المستخدم في مؤسسة  المنهج 

المعلمات الإسلًمية. ومن المعروف أن هذا المنهج يأتي من مؤسسة تعليمية لتعليم 
 KMIاللغة العربية، وهي مؤسسة بوندوك دار السلًم جونتور الِديثة. ومؤسسة  

هي مؤسسة مسؤولة عن تنفيذ البرامج الأكاديمية لطلًب الجونتور في مرحلة التعليم 
سنوات، في مرحلتي التسناوية والعالية. ويرأس    4أو    6فيها    البحثالثانوي، ومدة  
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هذه المؤسسة مدير المعهد ك. ح. ماسيهودي سوباري، ماجستير، ويساعده نائب 
له هو الدكتور ح. نورهادي إحسان من معهد التربية الإسلًمية الذي تأسس في 

الأولوية 1936ديسمبر    19 تعطي  للمعلمين  إسلًمية  تعليمية  مؤسسة  وهو   ،
 سلًمية.  لتكوين الشخصية والاتجاهات العقلية وتنمية المعارف الإ

وفي مقابلة مع الأستاذ )أ( قال: ”هذا ما تم الِصول عليه بعد مقابلة مع الأستاذ 
 )أ(: 

 (KMI)منهج كليات المعلمين الإسلًمية  يعني    ”يعتمد المنهج الدراسي هنا      
السلًم  دار  خلوة  وهي  السابقة  خلوتي  من  اقتبسته  الذي  المعهد  منهج  على 

 “73.كونتور
يمكن تقسيم المناهج الدراسية المطبقة في المعهد الكويتي للإعلًم إلى عدة         

العربية(،   باللغة  جميعها  )تقُدم  العربية  اللغة  التالَ  النحو  على  دراسية  مجالات 
العربية(،    البحثو  باللغة  المواد  هذه  وجميع  فوق،  فما  الثاني  )الصف  الإسلًمية 

والتربية وتدريب المعلمين، واللغة الإنجليزية )مع اللغة الإنجليزية(، والعلوم، والعلوم 
تم وضع تركيبة المناهج الدراسية   الطبيعية، والعلوم الاجتماعية، والمواطنة/المواطنة.

 التلًميذعلى النحو الوارد أعلًه لغرض محدد. وتهدف معرفة اللغة العربية إلى تزويد  
الم فهم  مفتاح  هي  التي  العربية  اللغة  الفكر بمهارات  وكنوز  الإسلًمية  صادر 

الإسلًمي. وفي الوقت نفسه، تستخدم اللغة الإنجليزية لوسائل الاتصال الِديثة  
الدينية، لأن   ت في مجال الدراسات االمؤلفوتعليم المعارف العامة، وحتى المعارف 

ويتم السعي في منهج  الإسلًمية في الوقت الِالَ ليست قليلة باللغة الإنجليزية.
المعهد الإندونيسي للمعارف الإسلًمية إلى تحقيق التوازن والتكامل بين المعارف  

( العلمية   البحثالدينية  والدراسات  )العلوم  العامة  والمعارف  الإسلًمية( 
التقاليد  والاجتماعية(. وتقدير  فهم  في  المواطنة  أو  الإندونيسية  مواضيع  وتتمثل 

 لإندونيسية. والثقافة والقيم النبيلة التي ورثتها الأمة ا

 
73 Hasil Wawancara dengan Ustadz A di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah, “Tanggal 7 
November 2024.” 
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 طبيعة نَّط التعليم في كليات المعلمين الإسلًمية (1
 التكاملية‌(أ

نظام        في  واللًمنهجية  والمشتركة  الداخلية  الدراسية  المناهج  بين  الجمع 
تعليمي موحد يمكن أن يحقق الانسجام بين مراكز التعليم الثلًثة، وهي التربية  
الأسرية والمدرسة والمجتمع. هذا النوع من الأنَّاط لديه القدرة على توحيد الإيمان  

وال النظرية  بين  والإحسان،  وجود  تنفيذوالمعرفة  النمط  هذا  ويدعم    التلًميذ. 
 . معهد الإسلًميساعة في  24على مدار 

   الكامل ‌(ب 
يعني         قدرات    الدامج الكامل  ينمي  أن  يمكن  الذي    التلًميذ والكامل 

ليكونوا مثاليين. إن أساس منهج معهد المعارف الإسلًمية هو تطوير المدارس  
يكتفي   لا  حيث  وتفسير    التلًميذالإسلًمية،  فقه  من  الدينية  العلوم  بتلقي 

وحديث، بل يتعليمون مختلف جوانب المعرفة الأخرى التي من شأنها أن تعمل  
في حياة الإنسان. ولا تتم العملية التعليمية في الفصول الدراسية فحسب، بل  
تتم أيضاا خارج المدرسة من خلًل مجموعة متنوعة من الأنشطة والدروس. إن  

دام هذا النمط من التعليم له القدرة على عدم فهم القطبية بين التعليم باستخ
 المعرفة العامة والمعرفة الدينية.

 المستقل ‌(ج
يتوافق الطابع المستقل لمنهج التعليم في المعهد الكوري للتربية الإسلًمية        

مع ما هو مكتوب في بانكا جيوا بوندوك. يتجلى شكل استقلًلية هذا المنهج  
  معهد الإسلًميفي استقلًلية تقرير المواد التعليمية وأنشطة التعليم ومبدأ تعليم  

والمعلمين    التلًميذة والمستقلة في التواصل الإيجابي بين  الدامجبطبيعته التكاملية و 
يزيد  لمعهد   ، مما يخلق نَّوذجاا نَّوذجياا لمعهد الإسلًميوالكيي في نَّوذج حياة  

في مختلف مجالات الِياة. لذلك، يمكن أن يعمل السانتري    التلًميذمن خبرة  
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أن   الرئيسي هو  الٰدف  أن  الرغم من  المهن، على  المستقبل في عدد من  في 
 يصبح معلماا أو مدرساا. 

منهج   خلًل  من  التعليم  الأنشطة   KMIيتم  تنفيذ  يتم  حيث  يوم كامل،  في 
،  12.15إلى    07.00التعليمية التي تعطي الأولوية للمجال الأكاديمي من الساعة  

يدير   الوقت  هذا  من   التلًميذوخارج  متنوعة  مجموعة  باستخدام  التعليم  نظام 
 الأنشطة التي تشجع الأنشطة داخل المنهج الدراسي وخارج المنهج الدراسي. 

الكويتي  (2 المعهد  في  التعليم  أسلوب  تنفيذ  في  المستخدمة  المبادئ  تشمل 
 ية ما يلي:تنفيذللتكنولوجيا ال

 النموذجية ‌(أ
ويمارس هذا المثال من قبل الكياي والأستاذ والسنتري. وهذا المبدأ فعال        

جداا في تشكيل الشخصية والأخلًق، لأن أفضل التعليم يكون بالسلوك وليس  
 بمجرد الإلقاء. 

 التوجيه   ‌(ب 
غالباا ما يسبق جميع الأنشطة التوجيه. وهذا ما يُمارس في جميع الأنشطة        

التربوية في المعهد، وبالتالَ تكوين الطالب على فهم الأسس الفلسفية لجميع  
 الأنشطة التي يقوم بها، ولا يقتصر فقط على تنفيذ الأوامر والالتزامات. 

 التكليف‌(ج
يمكن        الواجبات.  استخدام  التدريس  في  المناسبة  الطرق  جميع  بين  من 

فهم أساسيات التعليم بعد الوفاء بالواجبات الموكلة إليهم. وفي هذا    التلًميذ
بالواجبات مع تحميلهم الكثير من المسئولية، ويتم    التلًميذالتعليم يتم تكليف  
 على حل المشكلًت التي تواجههم.   التلًميذذلك حتى يتدرب 

 التعويد‌(د
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إن مبدأ التعويد المطبق في تعليم المعهد الكوري الدولَ للتربية الإسلًمية        
لتعويد   جداا  يتم    التلًميذ فعال  الانضباط  لأن  الجيدة،  بالأمور  القيام  على 

 تشجيعه وكذلك القليل من القوة. 
 تهيئة البيئة  ‌(ه

يكمن الوضع الداعم والمطلق في أسلوب التعليم في السكن الجامعي، لأن الوضع 
يشجع على تكوين أنشطة تعليمية صحية، فكل ما يسمعه الطالب ويراه ويشعر 

 به هو في جزء منه عنصر من عناصر التعليم.
تعليم  كونتور ومتساوٍ   KMIفي  واقعي  بشكل  طلًبه  إنجازات  مراجعة  تتم   ،

 التلًميذ وشفاف ومنتظم وشامل. لا يمكن فصل جميع أنواع الخبرات التي يقوم بها  
عن الإشراف، سواء من الناحية الأكاديمية أو غير الأكاديمية. وتتكون المراجعة من 
المجالات النفسية والوجدانية والِركية. وفي هذه الِالة، يتم إجراء التقييم مرتين في 
السنة، أي في اختبارات منتصف الفصل الدراسي ونهاية الفصل الدراسي. بالإضافة  

امتح أيضاا  هناك  ذلك،  تقنيات إلى  حيث  ومن  يومية.  وامتحانات  عامة  انات 
ففي التقييم إلى نوعين، وهما التقييم من حيث النوعية والكمية.    تنفيذالتنفيذ، يتم  

الشفوية  والاختبارات  التحريرية  الاختبارات  تنفيذه عن طريق  يتم  الكمي  التقييم 
والاختبارات العملية. ثم في التقويم من الناحية المنهجية واللًمنهجية يتم عن طريق 

 التي يتم تلخيصها في بطاقة تقرير ذهني. التلًميذالإشراف والتعليم وتقييم أعمال 

 منهاج تعليم  اللغة العربية
ذوي الإعاقة   لتلًميذ مؤسسة الرحمن المحيمن الإسلامية – البرنامج  الخاص

 البصرية

 ١. الأساس المنهجي
 ،بما فيهم ذوو الإعاقة ،التلًميذ الأساس الفلسفي: التعليم  حق لجميع -

 للحصول على تعليم ذي معنى ومتكاف
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 بشأن  نظام التعليم الوطني 2003 لسنة 20 الأساس القانوني: القانون رقم -
 التعليم الدامج بشأن 2009 لسنة 70 واللائحة الوزارية  رقم

 الأساس السيكوبيداغوجي: يجب أن يكون التعليم متكيفًا مع احتياجات  -
 مع التركيز  على التعلم متعدد الحواس ،الإعاقة البصريةذوي  الطلاب 

 ٢. أهداف التعلم 
 . تنمية  حب اللغة العربية  باعتبارها لغة القرآن والعبادة  -
 تحسين مهارات  الاستماع والكلام وحفظ المفردات  والجمل البسيطة باللغة -

 .العربية
 في ذوي الإعاقة البصرية بناء الاستقلالية والثقة  بالنفس لدى الطلاب  -

 .استخدام اللغة العربية

 ٣. ملف المتعلمين
 طلاب  مكفوفون في المراحل التعليمية من الابتدائية إلى الثانوية أو ما يعادلها  -
 القدرة على القراءة والكتابة  بطريقة برايل ( باللغة الإندونيسية)  -
 سمع جيد -
 خلفية تعليمية في الدين الإسلامي -

 ٤. هيكل المنهاج
 4,3 جدوال

‌المكون ‌الوصف 

 سنة دراسية واحدة  (فصلان
 (دراسيان

 مدة البرنامج

 سنة دراسية واحدة  (فصلان
 (دراسيان

 مدة البرنامج
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 مرة واحدة في الأسبوع  ٦٠
 دقيقة

 الوقت الحضوري 

 أدوات  برايل، أشياء
 ملموسة، أناشيد  وألعاب 

 تعليمية

 التعلم وسائل

 التلقين، المحاضرات 
 ،التفاعلية، الأسئلة والأجوبة 
 ،الحفظ (مشافهة)، المحاكاة
 النمذجة،  الألعاب  التعليمية

 الطريقة 

 دروس اللغة العربية، علم
 النحو

 الكتب التعليمية 

 

 ٥. المواد التعليم
 المفردات  (توسيع الحصيلة اللغوية): الأرقام، الأسماء،  ضمائر  الفاعل، أسماء -

 .الإشارة للمكان،  الأفعال، إلخ
 . تركيب الجمل المفيدة : الجملة الفعلية والاسمية، الجملة الاستفهامية، إلخ -

 ٦. التقييم
‌4,4 جدوال

‌الجانب‌طريقة التقييم 

 ملاحظة السلوك الروحي
‌والاجتماعي أثناء  التعلم

‌الوجداني 

 ،اختبار  شفوي، أسئلة  وأجوبة
‌الحفظ

‌المعرفي 
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 القدرة على النطق والحفظ  والمحاكاة
‌الحوارية

‌المهاري 

‌

‌التغذية الراجعة‌تقُدَّم شفهياً  بطريقة إيجابية   وبنّاءة 

 

 ٧. التقييم والعلاج
 . يُجرى التقييم في نهاية   كل موضوع -
 .الصوتية أو التكرار مع المعلم وسائليقُدَّم العلاج الفردي باستخدام ال -

 ٨. المعلمون
التعليم  معلمون يمتلكون مهارات  في اللغة العربية وتدريب على -

 .الدامج
 ذوي الإعاقة البصرية على دراية بأسس التواصل  مع الطلاب  -

 . برايل والصوت  التفاعلي وسائل واستخدام

 والمصادر  التعليمية  سائلالو   .٩
 . تسجيلات  صوتية للأدعية   والمفردات  -
 . وحدات  دراسية مكتوبة  بطريقة برايل -
 .مصحف برايل -
 . أدوات  ملموسة (أشياء حقيقية) -
 .74العربية  باللغة  تعليمية وألعاب  أناشيد  -
-  

 طريقة التعليم .2
الطريقة التي يستخدمها المعلمون في تعليم اللغة العربية في مؤسسة الرحمن         

يعاني   التكرار.  أي  التلقين،  طريقة  هي  الإسلًمية  ذوي    التلًميذالمهيمن 
من قصور في الرؤية،    ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالخاصة من    الاحتياجات 

 
74 Hasil Dokumentasi di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah, “Tanggal 13 Februari 
2025.” 
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لذلك يستخدم المعلمون الِواس الأخرى وهي السمع في إجراء التعليم. طريقة  
التلقين هي طريقة يقوم فيها المعلم بشرح مادة ما باستخدام الفم ويقوم الطالب  
بتكرار ما يقوله المعلم. أما طريقة التلقين فهي طريقة يقوم فيها الشخص بتلًوة  

ثم يقوم التلميذ بتكرار التلًوة التي تليت  التلًوة أو إملًء التلًوة على التلميذ، 
عليه بتكرار معين. وقد نقُل هذا عن الأستاذ )أ( في مقابلة مع الأستاذ )أ(،  

 قال 
”طريقة التلقين المتبعة في تعليم اللغة العربية هنا هي طريقة التلقين الذي هو 
التكرار، فيستخدمون الجهاز السمعي كآلة سمعية هي الِاسة الأساسية لالتقاط  

 “75المفردات العربية والتدرب عليها.  
تستخدم طريقة التلقين من قبل الأستاذ. أ في سلسلة الإلقاء الكامل         

للمواد، سواء في المفردات أو في عمل سلسلة من الجمل العربية. يتم تفسير 
  التلًميذ المفردات والتلقين واحدة تلو الأخرى، ثم جملة تلو الأخرى حتى يتمكن  

من الفهم. ثم يكلفهم الأستاذ بتكوين جملة واحدة وفقاا لسياق المفردات التي 
إلى   الفرد  من  بدءاا  طبقي،  بشكل  أيضاا  التلقين  تكرار  يتم  دراستها.  تمت 
المجموعة. تم تنفيذ هذه السلسلة من قبل الأستاذ. أ من خلًل تعديل الموضوع  

الخاصة الذين يعانون    الاحتياجات من ذوي    ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذوهو  
 والاستفادة من الِواس السمعية لزيادة تعليم اللغة العربية. من قصور في الرؤية 

 وسائل التعليم .3
الكتابية المستخدمة          التعليم  البصرية    التلًميذوسائل  هي  ذوي الإعاقة 

الريجليت وستيلوس. الريجيت والريجليت أيضاا هي أدوات تستخدم للعمل على  
 لريجليتالقراءة والكتابة، ولتحقيق أهداف تعليم القراءة والكتابة باللغة العربية با

أن   إلى  وبالنظر  ”ستيلوس“.  أو  البصرية  التلًميذوالأقلًم  الإعاقة  من  ذوي 
لديهم قصور في الملًحظة البصرية، فإن الوسائل  ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ

 
75 Hasil Wawancara dengan Ustadz A di Yayasan Ar-Rahman Al-Muhaimin Al-Islamiyah, “Tangal 13 
Februari 2025.” 
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التعليمية المستخدمة لقراءة وكتابة الِروف بطريقة برايل هي الريجليت وستيلوس 
 التلًميذ المعاقون بصرياا من    التلًميذ”ستيلوس“، لأن بهذه الأدوات سيجد  

 سهولة في تعليم الِروف والمفردات العربية.ذوي الإعاقة البصرية
مزودتين           لوحتين  من  وتتكون  المسطرة،  تشبه  أداة  هي  الريجليت 

بمفصلًت لتثبيت ورق برايل عند الكتابة. تتكون الصفيحة العلوية من شبكة  
السفلية  اللوحة  الموجودة في  الثقوب  فإن  ذلك،  ومع  المتداخلة.  الثقوب  من 

الضغط ليست من خلًل. والغرض من ذلك هو منع الورق من التثقيب عند  
عليه بستيلوس. وفي الوقت نفسه، يتنوع عدد صفوف الثقوب الموجودة على 

 صفاا.  27صفوف و 6صفوف و 4الريجليت أيضاا، وهي متوفرة في 
الأداة التالية للكتابة بطريقة برايل التي لا يمكن فصلها عن الريجليت          

هي ستيلوس. في كتابة الِروف بطريقة برايل، يشبه ستيلوس ”قلم الرصاص“  
شكل  على  ستيلوس  يتشكل  الورق.  على  الِروف  شق  على  يعمل  الذي 

الطرف   يُستخدم  المدبب.  وغير  المدبب  وهما  جانبان،  وله  المدبب مسمار، 
لإنشاء نقطة النقش بطريقة برايل، بينما يُستخدم الطرف غير الِاد لتسطيح 

 .76سطح ورقة برايل إذا أردت ”حذفوها“
  الاحتياجات ذوي  لتلًميذالعوامل الداعمة والمعيقة أثناء عملية تعليم اللغة العربية  ‌.ج

 في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية ذوي الإعاقة البصريةالخاصة 
 العوامل الداعمة .1

توصلت الباحثة إلى بيانات العوامل الداعمة بعد عدة ملًحظات. أحد       
ذوي الإعاقة    التلًميذالعوامل الرئيسية التي تدعم نجاح تعليم اللغة العربية لدى  

في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية هو قدرتهم الفائقة على التذكر. البصرية  
يتمتعون بذكاء عالٍ يمك نهم من حفظ مفردات   التلًميذوتظهر هذه النتيجة أن  

اللغة العربية التي يقدمها المعلم من خلًل طريقة التلقي بسرعة. تصبح هذه  
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ا ثميناا في عملية التعليم، خاصةا في جوانب الِفظ وفهم  الميزة في الذاكرة رصيدا
 معاني الكلمات. 

مهماا          داعماا  عاملًا  الداعمة  التعليمية  البيئة  تعُد  ذلك،  إلى  بالإضافة 
المتخصصة   التدريس  طرق  يفهمون  الذين  المتفانون  المعلمون  يساهم  أيضاا. 

البصرية  لتلًميذ الإعاقة  توجيه    ذوي  في  بالطريقة   التلًميذبشكل كبير 
الٰجاء   حروف  تكرار  مثل  التلقين،  طريقة  استخدام  أن  الصحيحة. كما 

 فهم المادة وإتقانها.  التلًميذوالاستخدام الصوتي، يسهل على 
مهم بنفس   معهد الإسلًميكما أن الدعم المقدم من الأسرة ومجتمع           

بناء ثقة   التحفيز المقدم من أولياء الأمور والبيئة المحيطة على  القدر. يساعد 
في التعليم. وبالإضافة إلى ذلك، فإن توافر المرافق الداعمة، مثل أدوات   التلًميذ

العربية  اللغة  الكتابة بطريقة برايل مثل الريجيتات والأقلًم، يعزز عملية تعليم 
في هذه المؤسسة. وبفضل هذه العوامل الداعمة،  ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذ

في مؤسسة  ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذ يمكن أن تتم عملية تعليم اللغة العربية  
الرحمن المهيمن الإسلًمية بشكل جيد، بحيث لا يتمكنون من حفظ المفردات 

 ها في الِياة اليومية. تنفيذ سب، بل فهمها و فح
ذوي    التلًميذيعد الدافع الجوهري أحد العوامل الرئيسية التي تشجع          

على تعليم اللغة العربية في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية.    الإعاقة البصرية
واستناداا إلى نتائج البحث، هناك سببان رئيسيان يشكلًن دافعاا قوياا لٰم في  

،  ذوي الإعاقة البصرية التلًميذ تعليم اللغة العربية. وفقاا لنتائج مقابلة مع أحد 
 "ف"، على التالَ:

”الدافع الأول هو الرغبة في تعليم اللغة العربية لأنني أريد أن أكون قادراا على  
حفظ القرآن ومعرفة معانيه، كما أريد أن أفهم تلًوة الصلوات، وأريد أن أكون  

 “ 77قادراا على التحدث بطلًقة باللغة العربية. 
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الذي يحفظونه وتحسين          القرآن  الرغبة في فهم معنى  الدافع الأول هو 
 التلًميذفهمهم للعبادة وخاصة أثناء الصلًة. وكجزء من حياتهم الدينية، يشعر  

أنه من المهم ليس فقط حفظ الآيات القرآنية فحسب،   ذوي الإعاقة البصرية
العربية،   للغة  أعمق  فهم  يقرؤونها. ومن خلًل  فهم معنى كل كلمة  أيضاا  بل 
بتعاليم   أقوى  بارتباط  ويشعرون  عبادتهم  أكثر خشوعاا في  يكونوا  أن  يأملون 

 الإسلًم.
العربية بطلًقة.           الدافع الجوهري الآخر هو الرغبة في التحدث باللغة 
، لا  ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالخاصة    الاحتياجات ذوي    لتلًميذبالنسبة  

تعتبر القدرة على التواصل باللغة العربية مهارة أكاديمية فحسب، بل هي أيضاا  
اللغة   إتقان  خلًل  فمن  الأوسع.  البيئة  مع  والتفاعل  آفاقهم  لتوسيع  وسيلة 
العربية، يأملون في أن يكونوا قادرين على التواصل بشكل أفضل، خاصة في 

في التفاعل مع الأشخاص الذين  السياقات الدينية والاجتماعية، وزيادة ثقتهم 
 يستخدمون اللغة. 

هذا الدافع القوي هو العامل الرئيسي الذي يدفعهم للًستمرار في             
محاولة تعليم اللغة العربية، على الرغم من مواجهة العديد من القيود والتحديات  
في عملية التعليم. وهذا يدل على أن روح التعليم العالية والأهداف الواضحة  

ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذلدى  هي مفتاح النجاح في إتقان اللغة العربية  
 .  78المهيمن الإسلًميفي مؤسسة عبد الرحمن 

 العوامل المعيقة  .2
توصلت الباحثة إلى بيانات حول العوامل المعيقة بعد عدة ملًحظات.          

العربية   اللغة  تعليم  لعملية  الداعمة  العوامل  العديد من  الرغم من وجود  على 
في مؤسسة عبد الرحمن المهيمن الإسلًمية،  ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذلدى  

العوامل المعيقة التي يجب أخذها بعين الاعتبار.   إلا أنه لا تزال هناك بعض 
العمر ومستوى   الفجوة في  عليها هي  العثور  تم  التي  الرئيسية  المعوقات  أحد 
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، هناك ستة  البحثفي الصف الواحد. في إحدى مجموعات    التلًميذالفهم بين  
طلًب من خلفيات تعليمية مختلفة، وهم أربع طالبات من المرحلة الابتدائية  
والإعدادية، وطالبان من المرحلة الثانوية والإعدادية على التوالَ. هذا الاختلًف  

الذين درسوا لفترة أطول يتمتعون بفهم    التلًميذفي العمر ومستوى الفهم يجعل  
الذين بدأوا للتو. ونتيجة لذلك، يتعين على المعلمين تعديل   التلًميذأفضل من  

على قدم المساواة،    التلًميذطرق التدريس الخاصة بهم لتلبية احتياجات جميع  
 وهو ما يمثل تحدياا في بعض الأحيان. 

بالإضافة إلى ذلك، فإن الافتقار إلى المرافق المساندة، وخاصة وسيلة            
  التلًميذ التعليم القائمة على الصوت، يمثل أيضاا عقبة كبيرة. وبالنظر إلى أن  

البصرية الإعاقة  عملية   ذوي  في  السمع  حاسة  على  بشكل كبير  يعتمدون 
التعليم، فإن غياب الوسيلة مثل التسجيلًت الصوتية أو البرامج القائمة على  
الصوت أو غيرها من تقنيات إمكانية الوصول يسبب قيوداا في إيصال المواد.  
ا في   ا جدا في الواقع، إن وجود وسيلة تعليمية تناسب احتياجاتهم سيكون مفيدا

 يز الفهم وتسريع عملية إتقان اللغة العربية. تعز 
هناك عامل آخر يعيق فعالية التعليم وهو محدودية وقت التعليم. في            

الوقت الِالَ، تتم عملية تعليم اللغة العربية مرة واحدة فقط في الأسبوع. وتمثل 
ا لتلقي وفهم المواد   التلًميذهذه المدة المحدودة تحدياا لأن   لديهم وقت قصير جدا

المقدمة. ونتيجة لذلك، يجب على المعلمين بذل قصارى جهدهم لتقديم المادة  
أن يكونوا قادرين على الِفظ والفهم في    التلًميذبكفاءة، في حين يتُوقع من  

 وقت قصير نسبياا.
العربية               اللغة  تعليم  يزال  المعيقة، لا  العوامل    التلًميذفي ظل هذه 

في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية يواجه العديد من  ذوي الإعاقة البصرية
التحديات التي يجب التغلب عليها. لذلك، فإن الجهود المبذولة لتطوير أساليب  
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فعالية  لتحسين  الداعمة هي خطوات مهمة  المرافق  وتوفير  أكثر شمولاا  تعليم 
 .79التعليم بالنسبة لٰم 
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 الفصل الخامس

 مناقشة البحث 
 

في هذا الفصل، ستناقش الباحثة وتحلل نتائج البحث التي تم الِصول عليها        
من الملًحظات والمقابلًت والتوثيق في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية مالانج.  

ل أعمق  فهم  إلى  المناقشة  هذه  العربية    تنفيذ تهدف  اللغة  ذوي    لتلًميذ تعليم 
 . تعليم الدامجفي سياق ال ذوي الإعاقة البصرية التلًميذالخاصة  الاحتياجات 

في  ذوي الإعاقة البصرية لتلًميذ( مهارة الاستماع تنفيذ عملية تعليم اللغة العربية )‌.أ
 مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية 

 (. KMI)كليات المعلمين الإسلًمية منهج   .1
كليات المنهج المستخدم في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية هو منهج            

(. ومن المعروف أن هذا المنهج يأتي من مؤسسة تعليم KMI)المعلمين الإسلًمية  
. منهج  80المعلم التي تدرس اللغة العربية، وهي مؤسسة دار السلًم جونتور الِديثة 

( هو نظام تعليمي حديث نَّوذجي للتعليم KMIكليات المعلمين الإسلًمية )
البيزنطي الِديث يدمج بين التعليم الديني والتعليم العام بطريقة متوازنة. ويعتمد 
العربية   اللغتين  إتقان  على  ويركز  صارم،  انضباط  مع  المهاجع  على  النظام  هذا 

والعملي النشط  التعليم  أساليب  ويطبق  الدراسي  81والإنجليزية،  المنهج  يتبع  . ولا 
للمعهد النظام الوطني بشكل كامل، لكنه يسمح لخريجيه بمواصلة تعليمهم العالَ 
في الداخل والخارج، بحيث يكونون مستعدين للدعوة والمساهمة في المجتمع. المنهج  

 
80 gontor, “KMI ( Kulliyatul Mu’alimat Al-Islamiyah ),” gonyot.ac.id, n.d., https://gontor.ac.id/kmi-
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Jurnal Keilmuan Manajemen Pendidikan 5, no. 01 (2019): 1, 
https://doi.org/10.32678/tarbawi.v5i01.1835. 
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. يستخدم هذا المنهج كمرجع  82هو جهاز النظام المستخدم في المؤسسة التعليمية
 في التعليم في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية. 

الأولوية             المؤسسة  هذه  من   الاحتياجات ذوي    لتلًميذتعطي  الخاصة 
من   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذفي تعليمهم. يعاني    ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ

قيود جسدية على الرؤية، لذا يجب أن يتكيف نظام التعليم مع احتياجاتهم، وفي 
هو تعليم متساوٍ للجميع بغض   تعليم الدامج. الالدامجتعليم  هذه الِالة يسمى ال

و  والقيود  الخلفية  عن  للمنهج   الاحتياجات النظر  المميزة  السمة  ذلك.  إلى  وما 
هو أنه يحقق مبادئ إمكانية الوصول والمرونة والتمايز.   تعليم الدامجالدراسي في ال

نفس الفرصة لتعليم التعديلًت   التلًميذمبدأ إمكانية الوصول هو أن تتاح لجميع  
مع  تكييفه  يمكن  الذي  المبدأ  هو  المرونة  مبدأ  الداعمة.  والوسيلة  والمواد  المادية 

 .  83وقدراتهم   التلًميذ. يشير مبدأ التمايز إلى تصنيف اهتمامات  التلًميذاحتياجات  
منهج              خصائص  المهيمن   KMIتفي  الرحمن  مؤسسة  في  المطبق 

ال الدامجالإسلًمية بالعديد من مبادئ منهج   KMI. أولاا، حقق منهج  تعليم 
 ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذهذا المبدأ بأن جميع    تنفيذمبدأ إمكانية الوصول. يتم  

لديهم نفس الفرصة لتعليم اللغة العربية من خلًل تعديل احتياجات التعليم، مثل 
التعليم بالتلقين و   تنفيذ التعليم الكتابية مثل    تنفيذطريقة  والقلم.   الريجليتوسيلة 

التعليم  أن  المرونة، مما يعني  مبدأ  الكويت للإعلًم  لقد حقق منهج معهد  ثانياا، 
تعديله حسب احتياجات   التعليم التلًميذيمكن  . في هذه الِالة، طبقت طريقة 

  ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذبالتلقين من خلًل إعطاء الأولوية لِاسة السمع، لأن  
والقلم   الريجليتوسيلة التعليم الكتابية مثل    تنفيذلديهم قصور في الرؤية. ثم قام ب

بمساعدة الثقوب المطبوعة على اللوحة السفلية غير الشفافة. والٰدف من ذلك هو 
عدم حصول الورقة على ثقوب عند الضغط عليها باستخدام القلم. وفي الوقت 

صفوف    4نفسه، يتنوع عدد صفوف الثقوب في الريجليت أيضاا، وهي متوفرة في  
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النتائج، تم أيضاا بحث منهج التربية 84صفاا   27صفوف و  6و . وتماشياا مع هذه 
الدينية الإسلًمية في معهد المعارف الإسلًمية حيث تم التوصل إلى أن أساليب 
العرض والتفاعل، مثل المناقشات الجماعية ولعب الأدوار، فعالة في تحسين فهم 

هذه   الاحتياجات ذوي    التلًميذ تساعد  الإسلًمية.  الدينية  التربية  لمواد  الخاصة 
على أن يكونوا أكثر نشاطاا ومشاركة في عملية التعليم، وتزيد   التلًميذ الأساليب  

 . 85من دافعية التعليم لديهم 
التربية           التربية الدامجمن مبادئ منهج  التي تحققت من خصائص منهج  ة 

ة، إلا أن هناك مبدأ واحد لم يتحقق في منهج التربية الإسلًمية الدامجالإسلًمية  
ة، ألا وهو مبدأ التمايز. تضم مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية ستة طلًب الدامج

وأربع طالبات من  الثانوية والإعدادية  المرحلة  يتكونون من طالبين من  وطالبات 
مستويات  وجود  ويميل  واحد.  تعليمي  فصل  الإعدادية في  إلى  الابتدائية  المرحلة 

 جعل مستوى الفهم مختلفاا. في الفجوة العمرية ومستويات المستوى المدرسي إلى
أو تجميعهم في مجموعات على   التلًميذهذه الِالة، لم تقم المؤسسة بالتمييز بين  

، أي  تعليم الدامجأساس العمر أو مستوى فهم مادة اللغة العربية وفقاا لمبدأ منهج ال 
طفل  مبدأ التمايز. ومع ذلك، فإن هذا لا يشكل تحدياا كبيراا في التعليم، لأن كل  

يتمتع بذكاء ذهني وفهم سريع في تعليم اللغة العربية.   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ
تفسير  مثل  جيد  بشكل  بالمهام  القيام  ويستطيعون  المادة  فهم  يستطيعون  فهم 

 المفردات وتكوين الجمل باللغة العربية.
 طريقة التعليم بالتلقين .2

ال        في  التعليم  أساليب  الدامجتتبع  اقترحها   تعليم  التي  الِواس  تعدد  نظرية 
. تتمثل مبادئ النظرية متعددة الِواس في أن التعليم  86(1966صموئيل أورتن )
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الفعال ينطوي على أكثر من حاسة واحدة. في هذه الِالة، المبدأ الأول هو المبدأ 
على   ينطوي  الذي  البصري  المبدأ  ثانياا،  السمع.  حاسة  يتضمن  الذي  السمعي 
بالوسيلة   عنها  الاستعاضة  يمكن  البصر  لفاقدي  بالنسبة  ولكن  البصر،  حاسة 

ق اللمس(. ثالثاا، المبدأ الِركي  اللمسية أو طريقة برايل )الوسائل المساعدة عن طري
الذي ينطوي على حاسة الِركة التي تتضمن حاسة الِركة التي تشمل الجسم أو 
اليدين لفهم المادة. رابعاا، المبدأ اللمسي الذي ينطوي على حاسة اللمس، ويمكن 

على  تنفيذ البصرية  التلًميذه  الإعاقة  أو   ذوي  برايل  بطريقة  اللمس  طريق  عن 
 .  87شياء حقيقية للمسباستخدام أ

التعليم بالتلقين المطبقة في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية           تفي طريقة 
بجميع مبادئ نظرية التعليم متعدد الِواس. أولاا، من الناحية السمعية، تحقق طريقة 
هذه   في  والتقليد.  الاستماع  على  تركز  حيث  مباشر  بشكل  المبدأ  هذا  التلقين 

ة باللغة العربية، ثم يستمع إليها الطالب ويكررها  العملية، يقرأ المعلم كلمة أو جمل 
المتكرر   التمرين  هذا  يقوي  مرات.  الاستماععدة  )الاستماع(    مهارة  والمحاكاة 

اللغة. وبما أن   ا في اكتساب    التلًميذوالتحدث )التحدث( التي تعتبر مهمة جدا
البصرية   الإعاقة  تصبح  ذوي  للتعليم،  رئيسية  السمع كأداة  على  هذه  يعتمدون 

ا في تعزيز فهمهم لعلم الأصوات والتجويد والتركيب الصوتي للغة   الطريقة فعالة جدا
تم   وقد  على    تنفيذالعربية.  أيضاا  التلقين  البصرية  التلًميذطريقة  الإعاقة  ،  ذوي 

في مدرسة جنراسي قرآني   التلًميذطريقة التلقين في تعزيز حفظ    تنفيذويتمثل أثر  
تسهل على   أنها  للمعاقين في  الداخلية  البصرية    التلًميذالإسلًمية  الإعاقة  ذوي 

القرآن، خاصة   الذين لا يستطيعون قراءة أو استخدام مصحف   التلًميذحفظ 
 .88برايل
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الاعتماد على ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذ من الناحية البصرية، لا يمكن           
الِواس  تعدد  نظرية  البصري في  المبدأ  استبدال  التعليم. ولذلك، يمكن  الرؤية في 
بالوسيلة اللمسية، مثل طريقة برايل أو غيرها من الوسائل اللمسية المساعدة. في 

هذا الجانب من خلًل توفير نص بطريقة برايل،    تنفيذممارسة طريقة التلقين، يمكن  
أن يتحسسوا الِروف أثناء الاستماع والتقليد. وبالتالَ، فهم  التلًميذبحيث يمكن 

لا يتلقون المعلومات من خلًل الصوت فحسب، بل يشركون أيضاا حاسة اللمس 
 في التعرف على الِروف والكلمات.

علًوة على ذلك، من الجانب الِركي، يمكن تحسين طريقة التلقين من           
على تحريك   التلًميذخلًل إشراك حركات الجسم أو اليد في التعليم. يمكن تدريب  

المنطوقة   الكلمات  أو كتابة  اليد،  بحركات  النطق  إيقاع  متابعة  أو  شفاههم، 
باستخدام قلم برايل وريجليت. لا تساعد هذه الأنشطة في حفظ الكلمات والجمل 
ا   فحسب، بل تعمل أيضاا على تحسين التناسق الِركي الدقيق الذي يعد مهماا جدا

ل إشراك الِركة البدنية، يصبح التعليم أكثر في عملية كتابة حروف برايل. ومن خلً
 فهم المادة وتذكرها بسهولة أكبر. التلًميذنشاطاا وإثارة للًهتمام، وبالتالَ يمكن 

أقصى حد          إلى  التلقين  زيادة طريقة  اللمسي، يمكن  الجانب  وأخيراا، من 
  التلًميذ . على سبيل المثال، أثناء استماع  89باستخدام الوسيلة القائمة على اللمس 

أو استخدام أشياء  برايل  للقراءة، يمكنهم أيضاا تحسس حروف طريقة  وتقليدهم 
حقيقية لربط المفردات بالأشياء ذات الصلة. لا يقتصر هذا النهج على تعزيز فهم 
الناحية المعرفية فحسب، بل يخلق أيضاا تجربة تعليمية غامرة أكثر  الكلمات من 

 . 90أن يشعروا مباشرة بالشكل أو المفهوم الذي يتعليمونه  التلًميذحيث يمكن 
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المهيمن           الرحمن  عبد  مؤسسة  في  المطبقة  التلقين  طريقة  فإن  وبالتالَ، 
الإسلًمية قد استوفت بشكل عام مبادئ نظرية تعدد الِواس. ومع ذلك، ولكي 
تكون هذه الطريقة أكثر مثالية، يمكن تحسينها بإضافة المزيد من الأنشطة اللمسية 

ريقة برايل، واستخدام الوسائل اللمسية، والِركية، مثل التفاعل المباشر مع حروف ط
والتمارين الِركية عند القراءة والِفظ. إن الجمع بين هذه الِواس المختلفة سيساعد 

على تعليم اللغة العربية بشكل أكثر فعالية وشمولية ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذ
 القائم على الِواس المتعددة. تعليم الدامجوفقاا لمبادئ ال

 وسيلة تعليم الكتابة الريجليت والقلم  .3
في مؤسسة الرحمن   ذوي الإعاقة البصرية  لتلًميذتعليم اللغة العربية    تنفيذفي         

المهيمن الإسلًمية، يعد استخدام القلم والريجلت أحد الوسيلة الرئيسية التي تدعم 
عملية كتابة الِروف العربية بطريقة برايل. حيث يعمل القلم كأداة للضغط على 
الريجليت كلوحة مساعدة في تشكيل  بينما تعمل  برايل على ورق خاص،  نقاط 

تش  التي  برايل  نقاط  العربية ترتيب  الِروف  في    .91كل  ا  جدا مهمة  الوسيلة  هذه 
على تطوير مهارات الكتابة والقراءة باللغة  ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذمساعدة 

 الدامجالعربية بشكل مستقل. استناداا إلى نظرية التعليم التكيفي متعدد الِواس  
(PIMA القلم والريجلت يحقق مبدأ إمكانية الوصول، حيث (، فإن استخدام 

للتعليم بأساليب يمكنهم استخدامها دون ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذ يوفر فرصاا  
أيضاا، مما يسمح   الوسيلة بالمرونة  تتسم هذه  عوائق بصرية. بالإضافة إلى ذلك، 

بضبط إيقاع التعليم الخاص بهم، سواء في الممارسة الفردية أو في التعليم   التلًميذ
قراءة   لتحسين  الريجليت  التعليم  ووسيلة  القلم  استخدام  استُخدم  الجماعي. كما 

 .92(2022ثها يوبيتاساري )القرآن الكريم للمكفوفين التي بح
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من من منظور متعدد الِواس، ينطوي استخدام القلم والريجليت على حاسة        
العربية وتشكيلها بطريقة برايل.  التعرف على الِروف  اللمس كعنصر رئيسي في 

أن يشعروا بالنقاط التي قاموا بتكوينها، وبالتالَ فإن عملية التعليم   التلًميذيمكن  
وهذا  أقوى.  لمسية  على تجربة  أيضاا  ولكن  اللفظية  الذاكرة  على  فقط  تعتمد  لا 
يتماشى مع النظرية القائلة بأن التعليم القائم على تعدد الِواس يمكن أن يحس ن 

الخاصة. بالإضافة إلى   الاحتياجات من فهم المعلومات والاحتفاظ بها للأفراد ذوي  
  ذلك، يدعم استخدام القلم والريجليت أيضاا مبادئ الوضوح والبساطة، حيث أن 

هذه الأدوات ذات هياكل بسيطة وسهلة التشغيل ولا تتطلب تكنولوجيا متطورة.  
تدريجياا بدءاا من مقدمة أشكال الِروف  التلًميذكما يمكن للمعلمين أيضاا تعليم 

وترتيب الكلمات إلى كتابة الجمل باللغة العربية. وبالتالَ، فإن هذه الوسيلة فع الة 
دون ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذجداا في تحسين مهارات القراءة والكتابة لدى  

 أن يشعروا بثقل تعقيدات الأدوات المعقدة.
القلم والريجلت           الكتابة، يلعب استخدام  وبالإضافة إلى تحسين مهارات 

ومشاركتهم النشطة في تعليم اللغة العربية. في   التلًميذأيضاا دوراا في زيادة دافعية  
دور   يقتصر  لا  التعليم،  الِروف    التلًميذعملية  نسخ  على  التعليم  عملية  في 

فحسب، بل هم مدعوون أيضاا إلى فهم معنى الكلمات التي يكتبونها، حتى يتمكنوا  
من بناء صلة بين الكتابة وفهم اللغة. يلعب المعلمون دوراا مهماا في تقديم التغذية 

على تصحيح الأخطاء في كتابتهم بطريقة    التلًميذ الراجعة الشفهية لضمان قدرة  
الوسيلة بإ مكانية برايل. ومن حيث القدرة على التكيف والاستدامة، تمتاز هذه 

استخدامها في مجموعة متنوعة من المواقف التعليمية، سواء داخل الفصل الدراسي 
أو خارجه، دون الاعتماد على الوصول إلى التكنولوجيا الِديثة التي قد لا تكون 

   لتلًميذمتاحة دائماا. وبالتالَ، فإن استخدام القلم والريجليت في تعليم اللغة العربية  
البصرية  الإعاقة  بل   ذوي  فحسب،  اللغوية  الأمية  محو  جانب  في  يساعدهم  لا 
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يمنحهم أيضاا الاستقلًلية في الوصول إلى المعرفة والمشاركة الفعالة في بيئة تعليمية  
 .دامجة

ذوي الإعاقة    التلًميذعلى الرغم من أن استخدام القلم والريجلت قد ساعد         
أن مؤسسة البصرية   إلا  العربية،  باللغة  والقراءة  الكتابة  مهاراتهم في  على تحسين 

الرحمن المهيمن الإسلًمية لا تزال تواجه قيوداا في توفير وسيلة التعليم القائمة على 
(، PIMAمتعدد الِواس )  تعليم الدامج الصوت. في الواقع، استناداا إلى نظرية ال

العربية، خاصة في جوانب   اللغة  فهم  ا في دعم  الصوتية مهمة جدا الوسيلة  تعتبر 
الاستماع الصحيح  مهارة  الصوت في شكل دروس 93والنطق  يساعد  أن  . يمكن 

 التلًميذ تحويل النص إلى كلًم، أو البرامج القائمة على الصوت،    تنفيذمسجلة، أو  
على التعرف على المفردات والتراكيب العربية وفهمها بشكل ذوي الإعاقة البصرية  

أكثر فعالية. لذلك، يوصى بأن تبدأ المؤسسات في تطوير أو الوصول إلى وسيلة  
التعليم القائمة على الصوت، إما من خلًل تسجيل المواد من قبل المعلمين، أو  

قراءة النصوص العربية، أو التعاون مع المؤسسات التي توفر الموارد   تنفيذاستخدام  
ذوي الإعاقة   التلًميذ. باستخدام الوسيلة الصوتية، يمكن  تعليم الدامجالصوتية لل 

اكتساب خبرات تعليمية أكثر ثراءا، وتحسين فهمهم للغة العربية، وتعزيز   البصرية
 بدأ الشمولية في التعليم.م

تلًوة              خلًل  من  مباشرة  الصوت  توفير  للمدرس  يمكن  مؤقت،  كحل 
النصوص أو إملًء الجمل حتى يتمكن   ذوي الإعاقة    التلًميذالمفردات أو قراءة 

التفاعل البصرية   في  فعالة  الطريقة  هذه  الصحيح.  النطق  وتقليد  الاستماع  من 
التسجيلًت   وغياب  المعلم  على حضور  الاعتماد  مثل  قيود،  لٰا  ولكن  المباشر، 

يمكن   التي  تبدأ   التلًميذالصوتية  بأن  يوصى  ولذلك،  مستقل.  بشكل  تكرارها 
المؤسسات في تطوير أو الوصول إلى وسيلة تعليمية قائمة على الصوت، إما من 

قارئ النصوص العربية،   تنفيذخلًل تسجيل المواد من قبل المعلمين، أو استخدام  
. مع وجود وسيلة تعليم الدامج توفر مصادر صوتية لل أو التعاون مع المؤسسات التي
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اكتساب خبرات تعليمية ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذصوتية أكثر انتظاماا، يمكن  
 أكثر ثراءا، وتحسين فهمهم للغة العربية، وتعزيز مبدأ الشمولية في التعليم.

ذوي الإعاقة   لتلًميذالعوامل الداعمة والمعيقة خلًل عملية تعليم اللغة العربية ‌.ب 
 في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية  البصرية

 العوامل الداعمة .1
  التلًميذ إن أحد العوامل الرئيسية التي تدعم نجاح تعليم اللغة العربية لدى           

في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية هو قدرتهم الفائقة على ذوي الإعاقة البصرية  
يتمتعون بمستوى ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذالتذكر. ويشير هذا الإدراك إلى أن  

ذكاء عالٍ يمك نهم من استرجاع المفردات العربية المعطاة بسرعة. وتعُد هذه الميزة  
معاني  وفهم  حفظ  جانب  في  خاصة  التعليم،  عملية  في  ثميناا  ا  رصيدا للذاكرة 

( في 1983الكلمات. يتماشى هذا مع النتائج التي توصل إليها هوارد غاردنر )
لفة من الذكاء،  التي تنص على أن كل فرد لديه أنواع مختنظريته للذكاءات المتعددة  

ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ. يميل 94بما في ذلك الذكاء اللغوي والذكاء الموسيقي
إلى امتلًك ذكاء لغوي مرتفع، مما يسمح لٰم بحفظ اللغة وفهمها بشكل جيد. 

ذوي الإعاقة   التلًميذ بالإضافة إلى ذلك، غالباا ما يتطور الذكاء الموسيقي لدى  
العربية،    البصرية اللغة  الصوتية في  والأنَّاط  للأصوات  أكثر حساسية  مما يجعلهم 

دراسة   أكدته  ما  وهذا  الشفهي(.  )التكرار  التلقين  بطريقة  تعليمهم  عند  خاصة 
المكفوفون بسبب ورم الشبكية غالباا   التلًميذ( حيث أظهر  1968أجراها ويليامز )

ما يظهرون ذكاءا أعلى من المتوسط. وقد لوحظ ذلك في العديد من الدراسات 
 . 95التلًميذالتي أظهرت اتجاهاا لارتفاع معدل الذكاء لدى هذه المجموعة من 

كما تعد بيئة التعليم الداعمة عاملًا تمكينياا مهماا ثانياا. فالمدرسون الذين           
سيساهمون   ذوي الإعاقة البصرية  لتلًميذيؤدون ويفهمون طرق التدريس المتخصصة  

 
94 Gardner, “The Theory of Multiple Intelligences.” 
95 M Williams, “Superior Intelligence of Children Blinded from Retinoblastoma,” Archives of 
Disease in Childhood 43, no. 228 (1968): 204. 
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إن   الصحيحة.  بالطريقة  الابتدائي  الأول  الصف  طلًب  تعليم  في  بشكل كبير 
على   يسهل  والتكرار  الِفظ  مثل  التلقين  أساليب  المادة    التلًميذاستخدام  فهم 

( على أن البيئة والسلوك والإدراك الفردي  1986وتعليمها. يؤكد ألبرت باندورا )
 التلًميذ. في سياق تعليم اللغة العربية  96يؤثر كل منها على الآخر في عملية التعليم 

، فإن البيئة الداعمة )معلمون متخصصون وأساليب مناسبة(  ذوي الإعاقة البصرية
دافعية   من  النمذجة   التلًميذستزيد  مثل  الأساليب  تساعد  التعليم.  في  وثقتهم 

على فهم وتذكر المواد بسهولة أكبر.   التلًميذوالتعزيز الإيجابي في طريقة التلقين  
( هجريه  أجرتها  دراسة  تشير  ذلك،  إلى  ألبرت  2024بالإضافة  نظرية  أن  إلى   )

ها من خلًل تحسين عرض المادة تنفيذ( المعرفية الاجتماعية يتم  1986باندورا )
، وتهيئة بيئة لغوية. وهذا يزيد من تعليممن خلًل الِوار )المحادثة(، وتقليد المادة الم

 . 97وثقتهم في استخدام اللغة العربية اليومية التلًميذدافعية 
العامل الثالث هو دعم الأسرة والمجتمع التأسيسي وهو أمر مهم أيضاا. يساعد       

في التعليم. بالإضافة إلى   التلًميذتحفيز أولياء الأمور والمجتمع المحيط على بناء ثقة  
اللغة  تعليم  يعزز من عملية  الدعم مثل ريجيت وستايلس  توفر مرافق  ذلك، فإن 

(  1979. يشرح أوري برونفنبرنر )ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالعربية في المؤسسة  
البيئات  من  مختلفة  بطبقات  يتأثر  الفردي  التطور  أن  البيئية  النظم  نظرية  في 

التعليم في  98المتفاعلة الداعمة في  التعليم  بيئة  أهمية  برونفنبرينر على  نظرية  تؤكد   .
مثل  البيئية،  الطبقات  داخل  الإيجابية  التفاعلًت  تعتبر  المبكرة.  الطفولة  مرحلة 

لدى   الشخصية  لنمو  والمجتمع، ضرورية  والأقران  والمدرسة  ذوي   التلًميذالأسرة 
البصرية الطفل الإعاقة  نَّو  في  بشكل كبير  والمحفزة  الآمنة  التعليم  بيئة  تساهم   .

 .99وعقليته، مما يبرز الِاجة إلى الالتزام بتوفير مثل هذه البيئة 
 

96 Bandura, “Social Foundations of Thought and Action.” 
97 Athiyah Laila Hijriyah et al., “The Social Cognitive Theory by Albert Bandura and Its 
Implementation in Arabic Language Learning,” Mantiqu Tayr: Journal of Arabic Language 4, no. 2 
(2024): 626–39. 
98 Bronfenbrenner, “Ecological Systems Theory (1992).” 
99 Sofni Indah et al., “Learning Environment and Early Childhood Character Development in 
Bronfenbrenner ’ s Ecological Systems Theory,” 2024, 44–56. 
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على مستوى النظام الجزئي، يمارس الآباء والمعلمون ومجتمع المؤسسة الذين         
كبيراا على دافعيتهم  تأثيراا  ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذيتفاعلون بشكل مباشر مع  

يشكل  المتوسط،  النظام  مستوى  على  ذلك،  على  وعلًوة  التعليم.  في  وثقتهم 
بيئة مواتية لتعليم   المعاقين   التلًميذالتفاعل بين الأسرة والمدرسة ومجتمع المؤسسة 

بصرياا، مما يخلق تآزراا في دعم عملية تعليمهم. أما على مستوى النظام الخارجي،  
والقلم تصبح عوامل خارجية   الريجليتفإن توافر المرافق الداعمة مثل قرطاسية برايل و 

بأن يكونوا الإعاقة البصرية  ذوي  التلًميذ تعزز أيضاا تعليم اللغة العربية، مما يسمح 
 أكثر استقلًلية في تطوير مهاراتهم اللغوية. 

الذي يمتلكه           الدافع الجوهري  يعُزى  المعاقون بصرياا في   التلًميذيمكن أن 
تعلم اللغة العربية في مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية إلى نظرية تقرير المصير التي 

النظرية أن الأفراد لديهم ثلًث 100(1985طورها ديسي وريان ) . وتوضح هذه 
حاجات نفسية أساسية تدفعهم إلى التحفيز الذاتي، وهي الاستقلًلية والكفاءة  

هذه   سياق  في  الشخصي البحثوالارتباط.  الدافع  في  الاستقلًلية  تنعكس   ،
لتعلم اللغة العربية دون أي إكراه خارجي. فلديهم   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ

باللغة  والتحدث  العبادة،  القرآن، وتحسين جودة  معاني  لفهم  قوي  داخلي  دافع 
الخاصة    التعليمالعربية بطلًقة. يظُهر هذا الدافع أن لديهم سيطرة على أهداف  

بهم، وهو ما يتماشى مع مفهوم الاستقلًلية في نظرية ديسي وريان. علًوة على 
ذلك، تظهر الكفاءة في جهودهم لإتقان اللغة العربية كوسيلة لفهم تلًوات الصلًة 
العربية تحدياا هادفاا   للغة  وتوفر رغبتهم في تحسين فهمهم  القرآن.  وتعميق حفظ 

ين مهاراتهم. تُظهر هذه العملية أنهم يشعرون وتحس  التعليمويحفزهم على مواصلة  
 بالقدرة والثقة في تطوير مهاراتهم اللغوية، وهو عنصر مهم في نظرية تقرير المصير. 

وأخيراا، ينشأ الترابط من علًقاتهم مع بيئة اجتماعية داعمة، مثل المعلمين         
والأسرة ومجتمع المؤسسة. يتأثر دافعهم لتعلم اللغة العربية أيضاا بالرغبة في أن يكونوا 
الدينية والاجتماعية. فمن   السياقات  نطاق أوسع في  التفاعل على  قادرين على 

 
100 Deci dan Ryan, Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human Behavior, 1985. 
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اليومية،  التواصل بشكل أفضل في حياتهم  العربية، يأملون في  اللغة  خلًل إتقان 
سواء داخل بيئة البيزانترين أو في المجتمع الإسلًمي الأوسع. وبالتالَ، فإن الدافع 

 الاحتياجاتالمعاقين بصرياا في تعلم اللغة العربية لا يعكس فقط    التلًميذالجوهري  
الاستقلًلية   أن  أيضاا كيف  يظُهر  بل  المصير،  تقرير  نظرية  في  الموصوفة  النفسية 
والكفاءة والترابط الاجتماعي تصبح العوامل الرئيسية في تشجيعهم على مواصلة 

، على الرغم من مواجهة قيود مختلفة. يصبح هذا الدافع القوي أساساا مهماا  التعليم
 ها في حياتهم اليومية.تنفيذلنجاحهم في إتقان اللغة العربية و 

 عيقة العوامل الم .2
العربية          اللغة  تعليم  في  المثبطة  العوامل  الإعاقة   التلًميذ  لتلًميذمن  ذوي 
مؤسسة الرحمن المهيمن الإسلًمية هي الفجوة العمرية ومستوى الفهم في   فيالبصرية

الذين تعليموا لفترة أطول لديهم   التلًميذالفصل الواحد الصف. هذا الفارق يجعل  
الذين بدأوا للتو في البداية, لذلك يجب على المعلم تعديل   التلًميذفهم أفضل من  

بالتساوي. يمكن تفسير   التلًميذطريقة التدريس من أجل تلبية احتياجات جميع  
( وهي نظرية منطقة  1978هذا العامل المثبط من خلًل نظرية ليف فيجوتسكي )

التطور التقريبي لليف فيجوتسكي، وهي نظرية التعليم في منطقة التطور التقريبي.  
(، والتي تنص على أن لكل فرد منطقة نَّو، وهي المسافة بين 1978فيجوتسكي )
التي يمكن  التطور، وهي   وتلك  بمفردها  التي يمكن تحقيقها  القدرات  بين  المسافة 

الآخرين بإرشاد  تحقيقها  يمكن  التي  والقدرة  الآخرين  من  بتوجيه  في 101تحقيقها   .
الأكثر تقدماا العمل كسقالات للمبتدئين.   التلًميذالصف غير المتجانس، يمكن  

ا ولم يكن هناك توجيه كافٍ، فسيجد  ومع ذلك، إذا كان الفرق في الفهم كبيراا جدا
 الجدد صعوبة في اللحاق بالركب.  التلًميذ

وللتغلب على هذه العقبة، يمكن اتباع نهج تدريس الأقران للتغلب على هذه        
يمكن   يساعد    تنفيذالعقبة،  حيث  الأقران،  تدريس  تقدماا   التلًميذنهج  الأكثر 

الجدد في مجموعة صغيرة    التلًميذالجدد في مجموعات صغيرة. مساعدة    التلًميذ
 

101 Vygotsky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes. 
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لسد  الفجوات في الفهم. يتماشى هذا مع مفهوم فيجوتسكي للسقالات مفهوم 
الأكثر خبرة توجيه أقرانهم حتى    التلًميذالسقالات عند فيجوتسكي، حيث يمكن  

يتمكنوا من فهم المادة بسهولة أكبر. الأقران حتى يتمكنوا من فهم المادة بسهولة 
للمعلمين   المتمايز من   تنفيذأكبر. بالإضافة إلى ذلك، يمكن  التعليم  استراتيجية 

خلًل توفير مواد معد لة وفقاا ل لتعليمات من خلًل توفير مواد مصممة خصيصاا 
لمستوى فهم كل طالب. على سبيل المثال، التعليم القائم على المشاريع أو المهام 
المصممة خصيصاا للقدرات الفردية بحيث يتمكن كل طالب من التعليم وفقاا لمرحلة  

ه. التعليم وفقاا لمرحلة نَّوهم. يتماشى هذا أيضاا مع نتائج البحث الذي أجراه نَّو 
 تنفيذ ( في المدرسة العليا أظهر الاتحاد دي دي سوني أن  2023مصلح العليا )

لدى  التعليم  نتائج  أن يحسن  يمكن  العربية  اللغة  تعليم  الأقران في  معلم  أسلوب 
. ويشمل هذا  102التلًميذ سن نتائج تعليم  . تعليم اللغة العربية يمكن أن يحالتلًميذ

الأكثر تقدماا لمساعدة زملًئهم الذين لا يزالون يفتقرون إلى فهم   التلًميذالأسلوب  
المادة، وبالتالَ خلق بيئة تعليمية داعمة بشكل متبادل. ومن خلًل هذا النهج،  
يمكن تقليل الفجوات في الفصل الدراسي، ويمكن أن يتم التعليم بشكل أكثر فعالية 

 . التلًميذلجميع 
على          القائمة  التعليم  وسيلة  وخاصة  الداعمة،  المرافق  إلى  الافتقار  يعد 

في مؤسسة ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذالصوت، عقبة كبيرة في تعليم اللغة العربية  
يعتمدون  ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالرحمن المهيمن الإسلًمية. وبالنظر إلى أن 

مثل  الوسيلة  غياب  فإن  التعليم،  عملية  في  السمع  حاسة  على  بشكل كبير 
التسجيلًت الصوتية أو البرامج القائمة على الصوت أو غيرها من تقنيات إمكانية  
هذا  يعزى  أن  يمكن  المواد.  إيصال  قيوداا في  يسبب  التعليمية  المواد  إلى  الوصول 

متعد التعليم  نظرية  إلى  المثبط  مالعامل  إي  ريتشارد  وضعها  التي  الوسيلة  اير د 
تتضمن 1997) عندما  فعالية  أكثر  تصبح  التعليم  عملية  أن  على  تؤكد  والتي   )

 
102 Mushlihatul Ulya, “Penggunaan Metode Tutor Sebaya (Peer Tutoring) Untuk Meningkatkan 
Hasil Belajar Peserta Didik Pada Mata Pelajaran Bahasa Arab Di Madrasah Aliyah Al-Ittihad DDI 
Soni Kabupaten Tolitoli” (Universitas Islam Negeri Datokarama palu, 2023). 
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  التلًميذ . في سياق  103طرائق حسية مختلفة، بما في ذلك البصرية والسمعية والِركية 
البصرية الإعاقة  فهم ذوي  في  الرئيسي  الجانب  هي  السمعية  الطريقة  تصبح   ،

واستيعاب المعلومات. فهم واستيعاب المعلومات. في غياب الوسيلة السمعية، يزداد 
العبء المعرفي لأن عليهم الاعتماد بشكل أكبر على الذاكرة قصيرة المدى دون 

التكنو  التكنولوجيا التي تسهل الوصول إلى المعلومات. دون دعم  لوجيا التي دعم 
تسهل الوصول إلى المعلومات. للتغلب على للتغلب على هذه العقبة، فإن الِل 

يمكن   وسيلة تنفيذالذي  مثل  الصوت،  على  القائمة  التعليم  وسيلة  تطوير  هو  ه 
الدروس القائمة على الصوت، مثل  أو    التعليم  النص إلى   تنفيذالمسجلة,  تحويل 

النصوص باللغة العربية بالنطق الصحيح. اللغة كلًم، أو البرامج التي يمكنها قراءة  
للمدرسين استخدام مناهج  العربية بالنطق الصحيح. بالإضافة إلى ذلك، يمكن 

المتخصصة البرامج  مثل  الوصول،  إمكانية  تكنولوجيا  على  ذوي لتلًميذ    قائمة 
التي تسمح لٰم بالوصول إلى النصوص العربية بالنطق الصحيح.    الإعاقة البصرية

التي تسمح لٰم بالوصول إلى المواد بشكل مستقل.   ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ
يسلط البحث في مدرسة ياكيتونيس يوجياكارتا المتوسطة الضوء على أهمية وسيلة 

. أظهرت النتائج أن استخدام الوسيلة  ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذ التعليم المناسبة  
ا في عملية تعليم اللغة العربية اللغة   الصوتية, مثل مواد الدروس المسجلة مفيدة جدا

. فمع التسهيلًت التي تدعم احتياجاتهم،  104ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالعربية  
يمكن   بحيث  وفعالية،  شمولاا  أكثر  التعليم  عملية  الإعاقة   التلًميذستكون  ذوي 

فهم ذوي الإعاقة البصرية    التلًميذفهم اللغة العربية بسهولة أكبر. يمكن  البصرية  
 اللغة العربية وإتقانها بسهولة أكبر.

التعليم المحدود، حيث يتم التعليم اللغة العربية مرة واحدة فقط  يصبح وقت       
ضعاف البصر. يمكن تفسير  التلًميذفي الأسبوع، تحدياا في تحسين فهم ومهارات  

سويلر   جون  اقترحها  التي  المعرفي  الِِمل  نظرية  خلًل  من  المثبط  العامل  هذا 
 

103 Mayer, “Multimedia Learning: Are We Asking the Right Questions?” 
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(، والتي تنص على أن فعالية التعليم تعتمد بشكل كبير على كيفية تقديم 1991)
. مع محدودية الوقت المتاح للتعليم، يواجه  105المعلومات وإدارتها في الذاكرة العاملة 

عبئاا معرفياا مرتفعاا، حيث يتعين عليهم حفظ وفهم المادة في وقت قصير    التلًميذ
نسبياا، مما قد يعيق الاحتفاظ بالمعلومات ونقلها. للتغلب على هذه العقبة، فإن 

يمكن   التي  الِلول  المتباعد(، تنفيذأحد  )التعليم  الموزع  التعليم  استراتيجية  هو  ها 
الذاتية خارج   البحثحيث يتم إعطاء المادة على مراحل مع التكرار في جلسات  

تسجيلًت صوتية  توفير  العملية من خلًل  للمدرسين دعم هذه  الفصل. يمكن 
يمكن   بحيث  التكنولوجيا،  على  قائمة  تفاعلية  تمارين  أو  تكرار    التلًميذللمواد 

الدراسي  الفصل  نهج  استخدام  يمكن  ذلك،  إلى  بالإضافة  المنزل.  في  الدروس 
مواد للدراسة قبل اجتماعات الفصل، بحيث   التلًميذالمقلوب، حيث يتم إعطاء  

يمكن تركيز وقت المواجهة المباشرة بشكل أكبر على المناقشات والتمارين التفاعلية. 
 التلًميذ مع هذه الاستراتيجية، على الرغم من أن وقت التعليم الرسمي محدود، إلا أن  

 لا تزال لديهم الفرصة لفهم اللغة العربية وإتقانها بشكل أكثر فعالية.
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 الفصل السادس 

 الخاتمة
 خلًصة البحث‌.أ

تعليم اللغة العربية    تنفيذبناءا على نتائج الأبحاث التي تم إجراؤها حول          .1
، تطبق مؤسسة  ذوي الإعاقة البصريةالخاصة من    الاحتياجات ذوي    لتلًميذ

عبد الرحمن المهيمن الإسلًمية منهج المدرسة الابتدائية الِكومية الذي يكي ف  
الخاصة بمن فيهم    الاحتياجات ذوي    التلًميذتعلم اللغة العربية مع احتياجات  

. يركز المنهج على القدرة على فهم وحفظ الآيات القرآنية،  ذوي الإعاقة البصرية
والقراءة باللغة    مهارة الاستماع والتعرف على المفردات العربية وفهمها، وصقل  

المكيفة، مثل النصوص المكتوبة بطريقة برايل والتقنية    وسائلالعربية بمساعدة ال
الذي    تعليم الدامجالصوتية. يشير النهج المتبع في هذا المنهج أيضاا إلى مبدأ ال

، بما في ذلك توفير طرق تدريس أكثر تكيفاا  التلًميذيوفر فرصاا متساوية لجميع  
 ذوي الإعاقة البصرية.  التلًميذومرونة وفقاا للًحتياجات الفردية 

عملية            طبقت  الأولوية   التعليموقد  يعطي  الِواس  متعدد  نهجاا 
استخدام  المستخدمة  الأساليب  وتشمل  واللمس.  السمع  لاستخدام حواس 
التسجيلًت الصوتية كأداة رئيسية في تعلم الاستماع، واستخدام كتب برايل 
والِفظ  التلقين  وأساليب  العربية،  باللغة  القراءة  فهم  في  للمساعدة 

لمفردات وتركيب الجمل. بالإضافة إلى ذلك،  كاستراتيجيات رئيسية في تعليم ا
في شكل إرشادات فردية هو أيضاا    التلًميذفإن التفاعل المباشر بين المعلمين و 

 .المطبقة التعليمجزء من استراتيجيات 
تشمل العوامل التي تدعم تعلم اللغة العربية في مؤسسة الرحمن حماسة          .2

الكامل من    التلًميذ الفعالة لأولياء الأمور، والدعم  للتعلم، والمشاركة  العالية 
  التلًميذ وتكييفها، كما أن    التعليمالمؤسسة، وإبداع المعلم في اختيار أساليب  

لديهم دافع ذاتي جيد في أنفسهم، مما يضيف بشكل ذوي الإعاقة البصرية  
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الٰادئة والداعمة مفيدة    التعليم . بالإضافة إلى ذلك، فإن بيئة  التعليمإيجابي لدعم  
ا في خلق جو تعليمي فعال. ومع ذلك، هناك أيضاا بعض العوامل المثبطة،   جدا

قدرات   الكبيرة في مستويات  الاختلًفات  المحدود من  التلًميذمثل  والعدد   ،
الخاصة،    الاحتياجات ذوي    التلًميذالمعلمين الذين لديهم خبرة خاصة في تعليم  

ووقت    التعليم  وسائلونقص   مع    التعليمالمناسبة،  يتناسب  لا  الذي  المحدود 
 المادة.  ماعفي است  التلًميذاحتياجات 

 اقتراحات‌.ب 
 لمعلمين .1

، تعليم الدامجالينصح المعلمون بمواصلة تطوير كفاءتهم في استراتيجيات         
العربية   اللغة  تدريس  سياق  في  الخاصة.    الاحتياجات ذوي    لتلًميذخاصة 

وال الإبداعية  الأساليب  استخدام  تحسين  لذوي    وسائلوينبغي  الملًئمة 
أيضاا أن يشارك    الاحتياجات  الخاصة والنهج الإنساني والفردي. من المتوقع 

المعلمون بفعالية في التدريب أو ورش العمل المتعلقة بالتربية الخاصة وتعلم اللغة 
أن   المجال. كما  هذا  في  التحديات  مواجهة  في  مهنية  أكثر  ليصبحوا  العربية 

ا لدعم نجاح عملية  التواصل المكثف مع أولياء الأمور والزملًء المعلمين م هم جدا
 . التعليمالتعليم و 

 التلًميذ .2
متحمسين وواثقين في تعلم اللغة العربية رغم   التلًميذمن المتوقع أن يظل        

محدوديتها. فاللغة العربية ليست مجرد مادة، بل هي أيضاا وسيلة لفهم القرآن  
،  التعليمعلى النشاط في أنشطة    التلًميذوتعميق القيم الروحية. يتم تشجيع  

ا، وتكرار المادة في المنزل بجدية بمساعدة  والاستماع إلى توجيهات المعلم جيدا
ستستمر   المناسب،  والتوجيه  البيئي  والدعم  المثابرة  مع  المرافقين.  أو  الوالدين 

 في اللغة العربية في التطور تدريجياا.  التلًميذمهارات 
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 لاحظةلمدليل ا
‌

Aktivitas B C K 

Siswa tunanetra merespon pertanyaan dari guru ✓   

Keaktifan siswa tunanetra saat pembelajaran 

mufrodat 

✓   

Siswa tunantetra mendengarkan penjelasan guru ✓   

Kegiatan siswa tunanetra dalam belajar mufrodat ✓   

Kegiatan siswa tunanetra menghafal mufrodat ✓   

Ketersediaan audio pembelajaran yang relevan   ✓ 

Keefektifan media pembelajaran tulis tunanetra ✓   

Guru selalu memberikan kesimpulan di akhir 

pembelajaran 

✓   

Kemampuan siswa dalam memahami penjelasan 

dari guru 

✓   

Kemampuan siswa dalam menghafal mufrodat ✓   

Kemampuan siswa dalam membuat kalimat bahasa 

Arab 

✓   

Guru menerapkan prinsip fleksibilitas dalam 

pembelajaran 

 ✓  

Guru menerapkan prinsip aksesibiltas dalam 

pembelajaran 

✓   

Guru menerapkan prinsip diferensiasi dalam 

pembelajaran 

  ✓ 

Siswa memiliki motivasi intrinsik dalam belajar 

bahasa Arab 

✓   
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 دليل المقابلة
 مقابلة مع المدرس

ذوي الإعاقة   التلًميذكيف يتم تصميم منهج اللغة العربية لتلبية احتياجات   .1
 ؟البصرية

جنباا إلى جنب مع   لتعليمباذوي الإعاقة البصرية   التلًميذهل يسمح المنهج  .2
 الآخرين؟ التلًميذ

ذوي الإعاقة   التلًميذما هي التكيفات المحددة في المناهج الدراسية لدعم  .3
 البصرية؟

 كم وقت انت درست؟  .4
 ما هي الأساليب التي تستخدمونها في تدريس مهارة الاستقامة؟ .5
 ؟ ذوي الإعاقة البصرية التلًميذدامجة كيف يتم تصميم هذه الأساليب لتكون  .6
جنباا إلى جنب   التعليمللتفاعل و  ذوي الإعاقة البصرية التلًميذهل تتاح الفرصة  .7

 الآخرين؟ التلًميذمع 
على تعلم ذوي الإعاقة البصرية  التلًميذالمستخدمة لمساعدة  وسائلما هي ال .8

 المحاضرة؟ 
ذوي الإعاقة   التلًميذالمستخدمة مناسبة وملًئمة لاحتياجات  وسائلهل ال .9

 ؟البصرية
 ما مدى فعاليتها في خلق تعلم شامل؟  . 10
 في هذه المؤسسة؟  الدامجما هي التسهيلًت أو الدعم المتاح للتعلم  . 11
 الخاصة؟  الاحتياجات هل تلقيت أي تدريب متخصص لتعليم الطلًب ذوي  . 12
 ؟تعليم الدامجال تنفيذ كيف تدعم المؤسسة  . 13
 ما هي العقبات التي تواجهها في تدريس الطلًب ضعاف البصر؟  . 14
 مع الطلًب الآخرين؟  التعليمهل يواجه الطلًب ضعاف البصر صعوبات في  . 15
 ؟ التعليمالمحدودة على  وسائلكيف تؤثر المرافق أو ال . 16



 
 

110 
 

 ما هي الاستراتيجيات التي تستخدمها للتغلب على هذه التحديات؟ . 17
 هل تقدم المؤسسة المساعدة أو الِلول للتغلب على العقبات التي تواجهها؟  . 18

 

 التلًميذمقابلة مع 

 ما اسمك؟  .1
 هل تحب دروس اللغة العربية؟ .2
 هل هناك صعوبات تواجهك في التعليم اللغة العربية؟ .3
 كيف تريد التدريس عند تعليم اللغة العربية؟ .4
 أسئلة المقابلة للطلًب ذوي الإعاقة البصرية .5
 دروس اللغة العربية في الصف؟كيف تشعر عندما تتلقى  .6
 ما أكثر ما يعجبك في دروس اللغة العربية؟ لماذا؟  .7
هل يستخدم مدرس اللغة العربية أساليب خاصة لتسهيل فهمك للدرس؟ هل   .8

 يمكنك إخباري؟ 
 هل تشعر بالمساعدة الجيدة من معلمك أثناء تعلم اللغة العربية؟  .9

ما هي الوسائل التي تستخدمها عادةا لتعلم اللغة العربية؟ )على سبيل المثال:   . 10
 التسجيلًت الصوتية، طريقة برايل، إلخ( 

؟ إذا كان الأمر كذلك، كيف البحثهل تدرس اللغة العربية خارج أوقات  . 11
 تدرس؟

 م اللغة العربية؟يما هي دوافعك الذاتية لتعل  . 12
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