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اف فإل التأديب أحسن كأدبِني لتًبيةا أحسن ربياني الذين الػمحبوب محبوبة كأبيػأمي ال
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 شكر وتقدير

معرفة ػابغمد لله الذم جعل القلم للكتابة كالكتابة للقراءة كالقراءة للمعرفة كال
صلى الله كعليو محمد كنبينا للعبادة كالعبادة الله ععالى صلاة كسلاما إلى حبيبنا كشفيعنا 

  ، الذم قد بضلنا من الظلمات إلى النور كجاىد في الله حق جهاده حتى أتاه اليقتُ.كسلم
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 الباحث يفيد البحث ىذا يكوف أف كعسى ابعزاء، كأحسن ختَا الله جزاىم كأختَا
 العابؼتُ بر  يا آمتُ كللجميع،
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 ملخص البحث

الإستقلالي في الػمدرسة  منهجػالفي ضوء  مفردات القائم على الػمشركعععليم الػ. ٢٠٢5، بيري.  نفريانشياه
. كلية الدراسات العليا. قسم تعليم اللغة العربيةرسالة الـماجستير.  .الثانوية الػحكومية بِعو

. الـمشرف الأول: أ.د. الـحاج مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الـحكومية مالانج جامعة
 ولدانا ورغاديناتا الـماجستير، الـمشرف الثاني: الدكتور صافي الفكر الـماجستير.

 الإستقلالي منهجػال، القائم على الػمشركع، الػمفردات ميععلمفتاحية: ـالكلمات ال
بِلقدرة على  تلاميذفي عزكيد الدكرنا استًاعيجينا للةاية  حكوميةػمدرسة الثانوية الػالم اللةة العربية في يععلإف 

مفردات. كمع ذلك، من ػمهمة في إعقاف اللةة العربية ىو الػجوانب الػالتواصل بِللةة العربية، شفهينا ككتابينا. أحد ال
ديات، مثل أساليب التدريس الرعيبة، كالافتقار إلى مدارس برػمفردات في الػم اليالناحية العملية، غالبنا ما يواجو ععل

 هج أقل سياقنا.ػ، كاعباع نتلاميذمشاركة النشطة للػال
الػمشركع في ضوء الػمنهج مفردات القائم على ػم اليالتعلعملية هدؼ من ىذا البحث ىو معرفة كيفية ػال
 البحث ذا البحث منهجنا نوعينا مع نوع، ككذلك التعرؼ على مزايا كعيوب ىذه الطريقة. يستخدـ ىالإستقلالي

مفردات القائم ػم اليمتعلقة بِلتعلػكالتوثيق ال ةمقابلػملاحظة كالػ. ثم بصع البيانات من خلاؿ الالوصفيةحالة ػدراسة ال
ما في ذلك ػموذج مايلز كىوبرماف، بػ. كفي الوقت نفسو، لتحليل البيانات التي تم بصعها بِستخداـ نالػمشركععلى 

 .يل البيانات كعرض البيانات كالاستنتاج/التحققعقل
منهج الإستقلالي ػفي ضوء ال مفردات القائم على الػمشركعععليم الػ( ابؽدؼ من ٠عظهر نتائج البحث أف 

كمهاراتهم في ابؼفردات العربية من خلاؿ بذارب التعلم  التلاميذىو برستُ فهم  في الػمدرسة الثانوية الػحكومية بِعو
م يالذم يؤكد على التعلمنهج الإستقلالي ػالكالعملية كالقائمة على الكفاءة. كيتماشى ذلك مع مبادئ  السياقية

في اختيار الْساليب كابؼواد كفقنا لاحتياجاتهم كاىتماماتهم. في عملية  للتلاميذالقائم على الكفاءة كيوفر ابغرية 
كفقنا  التلاميذجات ععليمية على شكل ملصقات يصنعها عنفيذ التعليم كالتعلم، يقوـ ابؼعلموف بإعداد كحدات كمنت

حديد ػعمشركع، ػخطيط الػحديد عػعت التعلم طرح الْسئلة الْساسية، بؼوضوعات بؿددة مسبقنا. عتضمن خطوا
خبرة. إحدل النظريات التي لَ يتم ػم الػيو كعق مشركع، كعقييم ابؼشركع،ػالكالتقدـ  التلاميذمشركع، كمراقبة ػلالػجدكؿ ا

خبرة، ػم الػيو يق الوقت اللازـ لتنفيذ مرحلة عقخبرة. كنظران لضػم الػيو ىي عق الػمشركععنفيذىا في التعلم القائم على 
( عتمثل ابؼزايا في استقلالية التدريب كمسؤكليتو، كزيادة دافعية ٤مرحلة أقل إرضاءن كفقان للنظرية ابغالية. ػفإف ىذه ال

أثقل، عبء ابؼعلم طوؿ، ك كقت  بوتاج فيالتدريب. العيوب ىي أف الْمر  كالتعاكف في التلاميذالتعلم لدل 
نهج ابؼفي  الػمشركعمفردات القائم على ػم الي. بشكل عاـ، كاف لتطبيق التعلالتلاميذفي قدرات  اختلاؼك 

ر مثالية، م مفردات اللةة العربية. كلكي نكوف أكثيكفهمهم في ععل التلاميذتأثتَ إبهابي على مشاركة  الإستقلالي
ىناؾ حاجة إلى استًاعيجيات عوجيو أكثر استهدافنا، كإدارة جيدة للوقت، كدعمنا كافينا للمعلمتُ في عنفيذ ىذه 

 الطريقة.
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  ABSTRACT 

Nopriansyah,  Beri. 2025. Project-Based Vocabulary Learning with Independent 

Curriculum Approach at MTsN Batu. Thesis. Arabic Language 
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Arabic language learning in junior high schools (MTs) has a very strategic role in 

equipping students with the ability to communicate in Arabic, both orally and in writing. 

One important aspect of mastering Arabic is vocabulary. However, in practice, learning 

vocabulary in madrasas is often faced with challenges, such as monotonous teaching 

methods, minimal active student involvement, and a less contextual approach. 

The purpose of this study is to determine how the project-based vocabulary 

learning process is with the independent curriculum approach and to identify the 

advantages and disadvantages of the method. This study uses a qualitative approach with 

a descriptive case study research type. Then data collection is done through observation, 

interviews, and documentation studies related to project-based vocabulary learning. 

Meanwhile, to analyze the data collected using the Miles and Huberman model, including 

data reduction, data presentation, and conclusions/verification. 

The results of the study indicate that 1) The purpose of project-based vocabulary 

learning at MTsN Batu is to improve students' understanding and skills in Arabic 

vocabulary through contextual, practical, and competency-based learning experiences. 

This is in line with the principles of the Independent Curriculum which emphasizes 

competency-based learning and provides freedom for students to choose methods and 

materials according to their needs and interests. In the process of implementing teaching 

and learning, teachers prepare learning modules and products in the form of posters made 

by students according to predetermined topics. The learning steps include asking basic 

questions, determining project planning, and project schedules, monitoring project 

implementation, project assessments, and evaluating experiences. One theory that has not 

been carried out in this project-based learning is the evaluation of experiences. Because 

there is no time to carry out the stage of evaluating experiences, this stage is less 

satisfactory according to current theory. 2) The advantages are training independence and 

responsibility, increasing student learning motivation, and training collaboration. The 

disadvantages are that it takes longer, a heavier teacher burden, and variations in student 

abilities. Overall, the implementation of project-based vocabulary learning in the 

Independent Curriculum has a positive impact on student involvement and understanding 

in learning Arabic vocabulary. To be more optimal, a more targeted mentoring strategy, 

good time management, and sufficient support for teachers in implementing this method 

are needed. 
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ABSTRAK 

Nopriansyah, Beri. 2025. Pembelajaran Mufrodat Berbasis Proyek Dengan Pendekatan 

Kurikulum Merdeka Di MTsN Batu.Tesis. Program Studi Pendidikan 

Bahasa Arab, Program Pascasarjana, Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. Pembimbing : (1) Prof. Dr. H. Wildana 

Wargadinata, Lc., M.Ag. (2) Dr. Shofil Fikri, S.S., M.Pd. 

Kata Kunci : Pembelajaran Mufrodat, Berbasis Proyek, Kurikulum Merdeka 

Pembelajaran bahasa Arab di madrasah tsanawiyah (MTs) memiliki peran yang 

sangat strategis dalam membekali peserta didik dengan kemampuan berkomunikasi dalam 

bahasa Arab, baik secara lisan maupun tulisan. Salah satu aspek penting dalam 

penguasaan bahasa Arab adalah mufrodat. Namun dalam praktiknya, pembelajaran 

mufrodat di madrasah sering kali dihadapkan pada tantangan, seperti metode pengajaran 

yang monoton, minimnya keterlibatan aktif siswa, serta pendekatan yang kurang 

kontekstual. 

Tujuan dari penelitian ini adalah untuk mengetahui bagaimana proses 

pembelajaran mufrodat berbasis proyek dengan pendekatan kurikulum merdeka, serta 

untuk mengidentifikasi kelebihan dan kekurangan metode tersebut. Penelitian ini 

menggunakan pendekatan kualitatif dengan jenis penelitian studi kasus deskriptif. 

Kemudian pengumpulan data dilakukan melalui observasi, wawancara, dan studi 

dokumentasi terkait pembelajaran mufrodat berbasis proyek. Sedangkan untuk 

menganalisis data yang telah dikumpulkan menggunakan model dari Miles dan 

Huberman, meliputi reduksi data, penyajian data, kesimpulan/verifikasi. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa 1) Tujuan dari pembelajaran mufrodat 

berbasis proyek di MTsN Batu adalah untuk meningkatkan pemahaman dan keterampilan 

siswa dalam kosakata bahasa Arab melalui pengalaman belajar yang kontekstual, praktis, 

dan berbasis kompetensi. Hal ini sejalan dengan prinsip Kurikulum Merdeka yang 

menekankan pembelajaran berbasis kompetensi serta memberikan kebebasan bagi siswa 

untuk memilih metode dan materi sesuai dengan kebutuhan dan minat mereka. Proses 

pelaksanaan belajar mengajar guru mempersiapkan modul pembelajaran dan produk 

berupa poster yang dibuat oleh siswa sesuai dengan topik yang telah ditentukan. 

Langkah-langkah pembelajarannya meliputi, mengajukan pertanyaan mendasar, 

menentukan perencanaan proyek, jadwal proyek, monitoring pelaksaan proyek, penilaian 

proyek, dan evaluasi pengalaman. Satu teori yang belum dilakukan dalam pembelajaran 

berbasis proyek ini yaitu evaluasi pengalaman. Karena kehabisan waktu untuk 

melaksanakan tahap mengevaluasi pengalaman, Sehingga tahap ini Kurang memuaskan 

menurut teori saat ini. 2) Adapun kelebihannya adalah melatih kemandirian dan tanggung 

jawab, meningkatkan motivasi belajar siswa dan melatih kolaborasi. Adapun 

kelemahannya adalah membutuhkan waktu yang lebih lama, beban guru yang lebih berat, 

variasi kemampuan siswa. Secara keseluruhan, penerapan pembelajaran mufrodat 

berbasis proyek dalam Kurikulum Merdeka memberikan dampak positif terhadap 

keterlibatan dan pemahaman siswa dalam mempelajari kosakata bahasa Arab. Agar lebih 

optimal, diperlukan strategi pendampingan yang lebih terarah, manajemen waktu yang 

baik, serta dukungan yang cukup bagi guru dalam mengimplementasikan metode ini. 
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 الأول الفصل
 الإطار العام والدراسات السابقة 

 مقدمة - أ
الإسلامية لو دكر استًاعيجي للةاية  الثانوية ابؼدرسةة العربية في م اللةيإف ععل

بِلقدرة على التواصل بِللةة العربية، شفهينا ككتابينا. أحد ابعوانب  ذيالتلامفي عزكيد 
يعد إعقاف ابؼفردات أساسنا مهمنا ابؼهمة في إعقاف اللةة العربية ىو ابؼفردات.

في  وص أك التحدث أك الكتابة أك الاستماع.للمهارات اللةوية، سواء في فهم النص
م اللةة، يوفر إعقاف ابؼفردات أساسنا متيننا لتطوير مهارات لةوية أكثر يسياؽ ععل

ا، مثل القواعد النحوية كفهم النص كمع ذلك، من الناحية العملية، غالبنا  .٤ععقيدن
الرعيبة، م ابؼفردات في ابؼدارس برديات، مثل أساليب التدريس يما يواجو ععل

كىذا لو تأثتَ على  .٠، كاعباع نهج أقل سياقنالتلاميذكالافتقار إلى ابؼشاركة النشطة 
م اللةة العربية، فضلان عن بطء إعقاف يكدافعيتهم لتعل التلاميذابلفاض اىتماـ 

إف النهج التقليدم الذم بييل إلى أف يكوف أحادم الابذاه، حيث  .٢ابؼفردات
ل، لا يزاؿ يشكل عائقنا أماـ إنشاء ععلم مثتَ للاىتماـ على الفص ابؼدرسةيهيمن 

 5 كعشاركي.
كاستجابة بؽذه ابؼشكلات، قدمت ابغكومة الإندكنيسية من خلاؿ كزارة 
التعليم كالثقافة كالبحث كالتكنولوجيا ابؼنهج الإستقلالي، كىو أكثر مركنة كيتمحور 

                                                           
2
 ,Lisanudhad Jurnal Bahasa’, ععليم ابؼفردات للناطقتُ بةتَ اللةة العربية نظريا كعطبيقيا‘فخر الراسخ,  

Pembelajaran Dan Sastra Arab, 01.02 (2014) 
<https://doi.org/https://doi.org/10.21111/lisanudhad.v1i2.457.> 

3
 Shofil Fikri, Makhi Ulil Kirom, and Dimas Luqman Al-Furqaan, „Audacity: Learning Media 

Design in Listening Skills for Arabic Special Development Program‟, International Journal of 

Arabic Language Teaching, 6.01 (2024), 1 <https://doi.org/10.32332/ijalt.v6i01.7935>. 
4
 Haifa A Al-Ghamdi, „The Importance of Vocabulary in Arabic Language Learning‟, 2020 

<https://etheses.whiterose.ac.uk/29226/>. 
5
 Restu Rahayu and others, „Implementasi Kurikulum Merdeka Di Sekolah Penggerak‟, Pahlawan: 

Jurnal Pendidikan-Sosial-Budaya, 18.2 (2022), 18–22 <https://doi.org/10.57216/pah.v18i2.480>. 
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ذج و س ابغرية في عطوير بمكابؼدار  إلى ابؼعلموفبينح ىذا ابؼنهج . 6حوؿ التلميذ
التعليم كفقنا لاحتياجات التلميذ. يتميز ابؼنهج الإستقلالي بعدة اختلافات جوىرية 

، خاصة في جوانب الْىداؼ كابؼركنة كالتقونً. يركز ابؼنهج ٤٣٠٠مقارنة بدنهج 
الإستقلالي بشكل أكبر على بناء الشخصية كالاستقلاؿ كالإبداع لدل التلاميذ، 

كالكفاءات  (KI)موجو بكو ععزيز الكفاءات ابعوىرية  ٤٣٠٠منهج في حتُ أف 
. من حيث ابؼركنة، بينح ابؼنهج الإستقلالي ابؼدارس ابغرية في (KD) الْساسية

عكييف ابؼواد التعليمية مع الاحتياجات المحلية. في جانب التقييم، يعطي ابؼنهج 
تقدـ ابؼستمر للتلاميذ الالإستقلالي الْكلوية للتقييم التكويتٍ الذم يركز على 

 . 7الْفراد
م ابؼفردات فرصنا بػلق بذارب يفي سياؽ ععل ابؼشركععلى  القائمم ييوفر التعل

في مشاريع حقيقية  تلميذكمن خلاؿ إشراؾ ال. 8ععليمية ذات معتٌ كسياؽ أكثر
عتعلق بِللةة العربية، فإنهم لا يتعلموف ابؼفردات نظريان فحسب، بل يطبقونها أيضنا 

 قاموسصنع ابؼلصقات أك  مشركعفي مواقف حقيقية. على سبيل ابؼثاؿ، عساعد 
على استخداـ ابؼفردات في سياقات  ذيالتلامبِللةة العربية  ابغوارأك  تَصةال

بإمكانيات كبتَة في الدعم  ابؼشركععلى  القائمم ييتمتع عطبيق طريقة التعل .9حقيقية
، ابؼشركعم القائم على يمن خلاؿ التعل. 10ليالإستقلا التعليم ابؼنهجالفعاؿ لتنفيذ 

                                                           
6
 Shofia Hattarina and others, „Implementasi Kurikulum Merdeka Belajar Di Lembaga 

Pendidikan‟, Seminar Nasional Sosial Sains, Pendidikan, Humaniora (SENASSDRA), 1 (2022), 

181–92 <http://prosiding.unipma.ac.id/index.php/SENASSDRA>. 
7
 Auladatil Ma‟wa and others, „Penerapan Pembelajaran Berdiferensiasi Berbasis Proyek Dalam 

Implementasi Kurikulum Merdeka Pada Pembelajaran Bahasa Arab‟, Al-Kalim: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban, 2.2 (2023) 

<https://doi.org/https://doi.org/10.60040/jak.v2i2.31>. 
8
 Emira Hayatina Ramadhan and Hindun, „Penerapan Model Pembelajaran Berbasis Proyek Untuk 

Membantu Siswa Berpikir Kreatif‟, Jurnal Bahasa, Sastra, Budaya, Dan Pengajarannya 

(Protasis), 2.2 (2023), 43–54 <https://doi.org/10.55606/protasis.v2i2.98>. 
9
 Novita Maula Salsabila and Agung Setiyawan, „Penerapan Project Based Learning Dalam 

Meningkatkan Maharah Qiroah Pada Kurikulum Merdeka Belajar‟, Al-Miyar: Jurnal Ilmiah 

Pembelajaran Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban, 7.1 (2024), 273–90. 
10

 Fatimatun Nadiyah and Feri Tirtoni, „Pengaruh Project Based Learning Terhadap Kemampuan 

Berpikir Kritis Siswa Dalam Kurikulum Merdeka Belajar‟, VOX EDUKASI: Jurnal Ilmiah Ilmu 

Pendidikan, 14.1 (2023), 25–36 <https://doi.org/10.31932/ve.v14i1.2010>. 
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مع عطوير قدراتهم  التعليمالفرصة للمشاركة بنشاط في عملية  ذيالتلاميتم منح 
ابغصوؿ على فهم أعمق للموضوع.  ذيلتلاممع ىذا النهج، بيكن ل. 11الإبداعية

أيضنا على صقل  ذيالتلام م القائم على ابؼشركعيععلبِلإضافة إلى ذلك، يساعد 
 .12هاراتهم التعاكنية كععزيز قدراتهم على التفكتَ النقدمم

الثانوية ابغكومية بِعو، كجد  ابؼدرسةفي  كابؼقابلة ةملاحظػنتائج ال بناء على
الإستقلالي، كالذم يستخدـ في عملية  ابؼنهجقد طبقت  ابؼدرسةالباحث أف 

يضنا في ععلم اللةة أ ابؼنهجالقائم على ابؼشركع. ي طبق ىذا م يالتعل أسلوب ،ميالتعل
حيث عسمح النتائج  ابؼشركع ابؼعلمالعربية، خاصة في ععليم ابؼفردات. يستخدـ 

بإنشاء كسائط ععليمية على شكل ملصقات برتوم على مفردات من  للتلاميذ
 13.ابؼدرسةكابؼنزؿ ك  ابؼواصلةمواضيع بـتلفة، مثل كسائل 

ابؼركنة اللازمة لتصميم  للمعلم الإستقلالي ابؼنهجبِلإضافة إلى ذلك، يوفر 
الابتكار بِستخداـ  ابؼعلميستطيع . 14م الذم يناسب الاحتياجات المحليةيالتعل

الثانوية  ابؼدرسة. في ٠5ذيالتلامأساليب أكثر إبداعنا كاستجابة لاحتياجات 
 الإستقلالي بؼنهجابؼدعوـ بِ ابؼشركعم القائم على ي، يعد عنفيذ التعلابغكومية بِعو

كأبنية إعقاف اللةة  ذيالتلامللةاية، مع الْخذ في الاعتبار عنوع خصائص  أمرنا مهمنا
 .16العربية في سياؽ ابغياة اليومية

                                                           
11

 Aini Ummu Syukriya, „Implementasi PjBL Dengan Media Instagram Pada Keterampilan 

Menulis Bahasa Arab Di SMA Islam PB Soedirman 1 Bekasi‟, Prosiding Konferensi Nasional 

Bahasa Arab V, 2019, 389–99 <http://prosiding.arab-

um.com/index.php/konasbara/article/view/507>. 
12

 Ali Mufti, „Project-Based Learning Untuk Meningkatkan Kemampuan Berpikir Tingkat Tinggi 

Pada Mata Pelajaran Bahasa Arab‟, Al-Ma„Rifah, 19.1 (2022), 13–22 

<https://doi.org/10.21009/almakrifah.19.01.02>. 
13

 .٤٣٤٢سبتمبر  9ملاحظة كمقابلة مع ابؼعلم اللةة العربية في التاريخ  
14

 Kementerian Pendidikan, Kebudayaan, Riset, Dan Teknologi., 2021. 
15

 Rosita Ilhami and others, „Quizizz As an Arabic Vocabulary Media Learning in Digitalization 

Era: Process, Weakness and Strengths‟, Al-Ta‟rib : Jurnal Ilmiah Program Studi Pendidikan 

Bahasa Arab IAIN Palangka Raya, 10.1 (2022), 13–24 

<https://doi.org/10.23971/altarib.v10i1.3787>. 
16

 Nuryanti Siregar and others, „Penerapan Kurikulum Merdeka Belajar Sebagai Projek Penguatan 

Profil Pelajar Pancasila Di Sekolah Menengah Pertama Negeri 2 Kota Padangsidimpuan‟, Nur El-



4 
 

 ابؼفردات القائم على ابؼشركعابػلفية يريد الباحث أف يبحث ععليم  همن ىذ
كيهدؼ ىذا البحث إلى استكشاؼ عطبيق ىذه الطريقة، . الاستقلالي بؼنهجبِ

مزايا كالعيوب التي عنشأ عنها. الْمل ىو أف يوفر ىذا ػذلك الكخطوات عنفيذىا، كك
 ابغكومية الثانويةالػمدرسة م، خاصة في يهذا التعلػالبحث فهمنا عميقنا كشاملان ل

الـمفردات القائم على تعليم ". كبِلتالي، فإف موضوع البحث ابؼقتًح ىوبِعو
 .باتو الحكومية يةالثانو  الـمدرسةفي  ستقلاليالإ الدنهجضوء  في الدشروع

 أسئلة البحث - ب
خلفية البحث فقد كجد الباحث إلى أسئلة ػكما شرح الباحث أعلاه في ال

 البحث ىي كما يلي:
 ابؼنهجمشركع في ضوء ػمفردات القائم على الػععليم ال عمليةكيف  .٠

 ؟بِعو حكوميةػال الثانوية مدرسةػالفي الإستقلالي 
 الػمنهجمشركع في ضوء ػم على المفردات القائػععليم ال عيوبما مزايا ك  .٤

 ؟بِعو حكوميةػال الثانوية مدرسةػالفي الإستقلالي 
 أىداف البحث - ج

الباحث أعلاه فيما يتعلق بأسئلة البحث، فإف أىداؼ ىذا  كما شرح
 البحث ىي كما يلي:

في ضوء  مشركعػالقائم على المفردات ػالععليم  عمليةكيف الوصف  بؼعرفة ك  .٠
 بِعو حكوميةػال الثانوية مدرسةػال فيالإستقلالي  الػمنهج

في مشركع ػالقائم على المفردات ػالععليم  عيوبما مزايا ك الوصف بؼعرفة ك  .٤
 بِعو حكوميةػال الثانوية مدرسةػالفي الإستقلالي  الػمنهجضوء 

 
 

                                                                                                                                                               
Islam: Jurnal Pendidikan Dan Sosial Keagamaan, 11.1 (2024) 

<https://doi.org/https://doi.org/10.51311/nuris.v11i1.543>.  
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 فوائد البحث - د
 النظريةالفوائد  -1

هذا البحث أف يثرم كنوز العلوـ التًبوية، كخاصة في عطبيق ػمكن لػي( أ
 .  الإستقلالي الػمنهجفي ضوء  مشركعػالالقائم على  اتمفردػم اليتعلال

نظريات حوؿ استًاعيجيات المكن لنتائج البحث أف ععزز أك عطور ػي( ب
مفردات الْكثر عفاعلية ػم اللةة العربية، كخاصة في عدريس اليععل

 .التلاميذكملاءمة لاحتياجات 
طرؽ  عبحثقة حاث لاحػمكن أف يكوف ىذا البحث أساسنا لْبػي( ت

 جالات الدراسة الْخرل.ػمبتكرة في سياؽ اللةة العربية كمػم اليالتعل
 الفوائد التطبيقية -٢

 للمعلم( أ
م يفي عصميم كعنفيذ التعل للمعلمعوفتَ إرشادات عملية 

حيث ػ، بالإستقلالي منهجػلكفقان ل مشركعػالمفردات القائم على ػال
 م أكثر فعالية كمتعة.  ييصبح التعل

 ذيلتلام( ب
جارب ػمفردات من خلاؿ عػعلى إعقاف ال تلاميذمساعدة ال

حستُ مهارات التفكتَ النقدم ػععليمية ىادفة كسياقية، بِلإضافة إلى ع
 كالإبداعي كالتعاكني.

 للمدرسة( ج
م، كخاصة في مواد اللةة يتحستُ جودة التعلل الػمدرسةدعم 

 موذجان أك مرجعان للمدارس الْخرل.ػالعربية، حتى عصبح ن
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 لباحثتُل( د
مؤمل أف يصبح ىذا البحث مرجعا للباحثتُ الآخرين في ػكمن ال

ماثلة مع التًكيز على جوانب أخرل، مثل عطبيقو في ػحاث مػعطوير أب
 مختلفة.ػمستويات التعليمية الػال

 حدود البحث - ه
مفردات القائم على ػالععليم موضوع ىذا البحث ىو ": موضوعيةػالحدكد  -٠

". حكومية بِعوػالثانوية ال مدرسةػالفي  الاستقلالي منهجػفي ضوء المشركع ػال
 حد، البحث اىي إنشاء منتج. في ىذ مشركعػالقائم على الععليم نتيجة 

 مفردات.ػم اليمتعلقة بِلتعلػمنتجات الػالباحث ال
حكومية ػالثانوية ال مدرسةػالفي مكاف البحث حد الباحث : مكانيةػالحدكد  -٤

على  مكن ععميم النتائج كالاستنتاجاتػ يلذلك لا، الصف الثامنفي  بِعو
 ختلفة.ػم ميها ظركؼ كعقاليد كأساليب ععلػمدارس أخرل قد عكوف ل

ها البحث من ػىذا البحث على فتًة معينة يتم خلالحد : ةزمانيالحدكد  -٠
، لذا فهو لا يةطي التةتَات أك ٤٣٤٢ديسمبر  – ٤٣٤٢سبتمبر 

 البحث ىذه. حدث بعد انتهاء فتًةػالتطورات التي قد ع

 مصطلحات ـحديد الـت - و
مفردات ىو عملية ععليم مفردات اللةة العربية ػال: ععليم مفرداتػالععليم  -٠

للكلمات بِللةة العربية، سواء من حيث  التلاميذحستُ إعقاف ػهدؼ إلى عػع
 معتٌ أك النطق أك الاستخداـ في سياؽ التواصل اليومي.ػال

ىو أسلوب ععليمي  مشركعػلقائم على الععليم ا: مشركعػععليم القائم على ال -٤
حل مشكلة حقيقية. عؤكد ػبشكل فعاؿ في مشركع مصمم ل التلاميذيشرؾ 
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ما يؤدم إلى ػىذه الطريقة على عملية الاستكشاؼ كالتعاكف كالإبداع، م
 م أعمق كأكثر فائدة.يععل

 حرية فيػال علممػالمدارس ك ػمنح الػدراسي ي منهجػال: ىو الاستقلالي منهجػلا -٠
، كيركز على عطوير التلاميذم مرنة عناسب احتياجات يعطوير أساليب ععل
 هم.ػكشخصيتهم كإمكاناع للتلاميذالكفاءات الفردية 

 دراسات السابقة - ز
معرفة ػها معتٌ مهمة في كتابة البحث كيهدؼ إلى عوفتَ الػسة السابقة لادر 

التي عرغب  مشكلة البحثػحاث السابقة ذات الصلة بػحوؿ موقف الباحث كالْب
مشكلة من قبل ػفي البحث عنها. دعونا نرل إلى أم مدل بست كتابة ىذه ال

مؤلفتُ آخرين. سواء من حيث متسويات كالاختلافات. كفيما يلي يشرح الباحث 
 متعلقة ببحثو.ػالدراسات ال

جامعة مولانا مالك إبراىيم ماجستتَ، ػرسالة ال ،٤٣٤٠ آفق آمتُ الله، محمد -٠
: ععليم مهارة الكلاـ على أساس موضوعػ. بِلومية مالانجالإسلامية ابغك

مشركعات لدل طلاب جامعة مولانا مالك إبراىيم ػالقائم على ال التعليم
 . 17حكومية مالانجػالإسلامية ال

إلى الكشف عن عدريس مهارات التحدث القائم  البحث اهدؼ ىذػع
حكومية ػمية الجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلابتُ طلاب  مشركعػالعلى 

مستخدمة في ىذا البحث ػية المنهجػلمثبطة. اػكالعوامل الداعمة كال مالانج
موذج بصع ػحالة الوصفية. كيتمثل نػحث دراسة الػالكيفي بنوع ب منهجػالىي 

حليل ػ( التوثيق. كيستخدـ في ع٠مقابلة، ػ( ال٤ملاحظة، ػ( ال٠البيانات في 

                                                           
محمد آفق آمتُ الله، "ععليم مهارة الكلاـ على أساس التعليم القائم على ابؼشركعات لدل طلاب جامعة مولانا مالك إبراىيم  ٠7

 ٤٣٤٠الإسلامية ابغكومية مالانج". 
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يانات كعرض البيانات الب عصنيفم كىوبرماف، أ ميليزموذج ػالبيانات ن
 .كالاستنتاج

أف مقرر ععليم مهارات التحدث في قسم اللةة  (٠أما نتائج البحث: 
مالانج ػحكومية بػجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الػها بػالعربية كآداب

فن  ”في دكرة  ةحاضر ػمحاضر بإلقاء مػيقوـ ال  “.فن الكلاـ”يسمى 
 .ابؼشركعالقائم على  التعليمموذج ػيع بِستخداـ نحوؿ عدة مواض“ كلاـ

القائم على ابؼشركع ىو منتج فيديو يتم  التعليمابؼنتج الذم تم إنتاجو في 
التي تم عنفيذىا ىي برديد  التعليموب. خطوات يبرميلو على موقع يوع

الْسئلة الْساسية، كعصميم خطة ابؼشركع، كبزطيط ابعدكؿ الزمتٍ، كمراقبة 
كاستنادا إلى النظريات ابؼوجودة، فإف إحدل  ، كعقييم النتائج.التلاميذ

ابػطوات التي لَ يتم ابزاذىا ىي عقييم ابػبرة. كذلك لْف عملية بصع النتائج 
 فإف كبِلتالي النهائي، المحتول كاختبارعتم أثناء اختبار المحتول ابؼتوسط 

( العوامل ابؼساندة ٤  غتَ مكتملة من الناحية النظرية.ععتبر ابؼتخذة ابػطوات
في قسم اللةة العربية  التعليم مشركععلى أساس  الكلاـكابؼعوقة لتعليم مهارة 

. في ٠ كآدابها جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج ىي:
ىذه العوامل الداعمة، تم العثور على ثلاثة عوامل: مناشدات ابغكومة 

 كامبوس-بيلاجار متَديكا) MBKMج كابعامعات للمحاضرين في برنام
، ابؼشركعالقائم على  التعليم( ابغكومي، ككعي المحاضرين بفوائد متَديكا

. في ىذه العوامل ٤  .التعليمابعيدة في عملية التعليم ك  التلاميذكاستجابِت 
 التلاميذعوامل: الفئة غتَ ابؼتجانسة، عدـ إعقاف  5ابؼثبطة تم العثور على 

طاء الكتابية، ضيق الوقت كابؼساحة المحدكدة، القدرة للمفردات، الْخ
 المحدكدة في بررير الفيديو.
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جامعة مولانا مالك إبراىيم ، رسالة ابؼاجستتَ، ٤٣٤٠حسن شكور،  -٤
الدراسي الإستقلالي  ابؼنهجبِبؼوضوع: عطبيق  .الإسلامية ابغكومية مالانج

 .18كلى مالانجالثانوية ابغكومية الْ بؼدرسةلتعليم اللةة العربية بِ
في ععلم اللةة  الإستقلالي ابؼنهجيهدؼ ىذا البحث إلى كصف عطبيق 

كصف كالفرص كالتحديات . مالانج ٠ العالية ابغكومية ابؼدرسةالعربية في 
ية ابؼستخدمة في ىذا البحث ابؼنهج. الإستقلالي ابؼنهجالتي كاجهت عطبيق 

( ابؼقابلة، ٤ابؼلاحظة، ( ٠الوصفي الكيفي. بموذج بصع البيانات  ابؼنهجىي 
 عصنيف كىوبرماف، أم ميليز( التوثيق. كيستخدـ في برليل البيانات بموذج ٠

 البيانات كعرض البيانات كالاستنتاج.
لتعلم اللةة  الإستقلالي بؼنهج( التخطيط لا٠نتائج ىذا البحث ىي: 

مالانج عكيفت مع أحكاـ  الثانوية ابغكومية الْكلى ابؼدرسةالعربية في 
(، CP) التعليملتخطيط التي كضعتها ابغكومة، أم من خلاؿ برديد نتائج ا

( ٤ (،ATP) التعليم( كعطوير عدفق أىداؼ TP) التعليمكإعداد أىداؼ 
في ععلم اللةة العربية بِستخداـ عصميمات الْنشطة  الإستقلالي ابؼنهجعنفيذ 

إلى  التعليمية على شكل كحدات ععليمية. عشتَ كحدات التدريس ابؼعدة
ابؼنفذة مع عصميم  التعليمأحكاـ كحدات التدريس الكاملة. عكيفت أنشطة 

( يستخدـ التقييم ابؼستخدـ في ععلم اللةة العربية ٠ النشاط ابؼخطط لو،
( عشمل فرص ٢ نوعتُ من التقييم، كبنا التقييم التكويتٍ كالتقييم ابػتامي، ك

أف يكوف أبسط كأعمق كبؾاني في ععلم اللةة العربية  الإستقلالي ابؼنهجعنفيذ 
في  الإستقلالي ابؼنهجكعفاعلي. كفي الوقت نفسو، عتمثل برديات عطبيق 

ععلم اللةة العربية في نقص ابؼوارد البشرية، كعقسيم التًكيز، كعدـ كجود 

                                                           
18

 .٤٣٤٠حسن شكور, عطبيق ابؼنهج الدراسي الإستقلالي لتعليم اللةة العربية بِبؼعلم الثانوية ابغكومية الْكلى مالانج,  
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التي لَ عكن  التعليم، كعنفيذ عقييمات الإستقلالي ابؼنهجمدارس عطبق 
 الْمثل.

جامعة مولانا مالك ، رسالة ابؼاجستتَ، ٤٣٤٠، مفطر  ساه نور النساء حياة -٠
على  ابؼوجوععليم الإنشاء بِبؼوضوع:  .إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج

 .19ة ابعمعية الوصلية ميدافعلمبد ابؼشركعالقائم على  التعليمأساس بموذج 
القائم على  التعليمتهدؼ ىذه الدراسة إلى الكشف عن عملية 

بعمعية الوسيطة في ميداف كابؼعوقات التي كاجهتها ة امعلمفي  ابؼشركع
الكيفي الوصفي من  ابؼنهجية ابؼستخدمة في ىذا البحث ىي ابؼنهجكحلها. 

( ابؼقابلة، ٤( ابؼلاحظة، ٠نوع دراسة ابغالة الوصفية. بموذج بصع البيانات 
 عصنيف( التوثيق. كيستخدـ برليل البيانات بموذج مايلز كىوبرماف، أم ٠

 ت كعرض البيانات كالاستنتاج.البيانا
، يقوـ التعليم( عملية عنفيذ التعليم ك ٠أف ا البحث عشتَ نتائج ىذ

بإعداد كحدات كمنتجات ععليمية على شكل ملصقات من صنع  ابؼعلم
: أ( طرح التعليمكفق موضوع كعناصر قواعد اللةة العربية. خطوات  التلاميذ

، ج( بزطيط ابعدكؿ الزمتٍ، الْسئلة الْساسية، ب( عصميم خطة ابؼشركع
، ق( عقييم النتائج. إحدل النظريات التي لَ يتم عنفيذىا التلاميذد( متابعة 

القائم على ابؼشركع ىي عقييم التجربة. نظرنا لنفاد الوقت  التعليمفي ىذا 
اللازـ لتنفيذ مرحلة عقييم ابػبرة، لذا فإف ىذه ابؼرحلة أقل إرضاءن من النظرية 

في  ابؼشركعالقائم على  التعليمالعقبات التي كاجهت عطبيق ( ٤ابغالية. 
، ب( يتطلب التعليمة ابعامعة في ميداف ىي أ( بؿدكدية عوفر كسائط معلم

مستعدين للتعلم كالتطوير.  علاميذالكثتَ من الوقت، ج( يتطلب معلمتُ ك 
الاستفادة من الوسائط  للمعلمابغلوؿ التي تم عنفيذىا ىي، أ( بيكن 

                                                           
معية الوصلية ععليم الإنشاء الدكجو على أساس بموذج التعليم القائم على الدشركع بدعلمة ابع“حياة النساء نور ساه فطرم,  19

 .٤٣٤٠” ميداف,
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في استخداـ  للمعلمدة، ب( عوفتَ كقت إضافي. ج( عوفتَ التدريب ابؼوجو 
 التعليمفي عنفيذ بماذج  للتلاميذ، ككذلك عوفتَ إرشادات التعليمبماذج 

 ابعديدة.
 ابؼوضوع:، ٤٣٤٢ كافانوفيتا ماكلا سالسابيلا كأغونغ سيتيبحث أجراه  -٢

  لإستقلالي.ا ابؼنهجعطبيق القائم على ابؼشركع لتًقية مهارة القراءة في 
في ععل م  ابؼشركعالقائم على  ععليمإلى شرح عطبيق  ا البحثتهدؼ ىذ

، ككذلك برليل العوامل التي عدعم الإستقلالي ابؼنهجاللةة العربية في سياؽ 
البحث ابؼستخدـ ىو دراسة أدبية ذات  ابؼنهجعطبيقو كالعوامل التي ععيقو. 

 كصفي نوعي. ابؼنهج
في ععلم اللةة  (PjBL)القائم على ابؼشركع ع ظهر النتائج أف عطبيق 

العربية لو تأثتَ إبهابي في عطوير مهارات التفكتَ النقدم التحليلي كالإبداع 
كالتعاكف كالتواصل في سياؽ ابغياة الواقعية. عتماشى ىذه النتيجة مع أىداؼ 
منهاج مرديكا بيلاجار الذم يرغب في عوفتَ خبرات ععليمية نشطة كضمن 

ذات الصلة. عشمل العوامل التي  ابؼشركعذات مةزل من خلاؿ سياقها ك 
عطوير ابؼهارات اللةوية، (PjBL) القائم على ابؼشركع  ابؼنهجعدعم عنفيذ 

، كالنهج القائم على ابؼهارات. كمع التلاميذالسياقي، كالتعاكف بتُ  التعليمك 
تقييم، ذلك، ىناؾ عوائق مثل ضيق الوقت، كبؿدكدية ابؼوارد، كاختلافات ال

الذين لَ يتقنوا مهارات اللةة العربية كلكن  التلاميذكالتحديات التي عواجو 
 القائم على ابؼشركع يوفر عطبيق برنامج  من ابؼتوقع أف يشاركوا بفعالية.

(PjBL) كبسكينهم  التلاميذفي ععلم اللةة العربية فوائد كبتَة في عطوير مهارات
 بية.من برستُ مهارات التحدث بِللةة العر 
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  الدراسات السابقة 1.1 جدول

 أصالة البحث الفرق التشابو الدوضوع/سنة/الباحث الرقم
 ،٤٣٤٠ آفق آمتُ الله، محمد ٠

جامعة رسالة ابؼاجستتَ، 
مولانا مالك إبراىيم 
الإسلامية ابغكومية 

: ععليم . بِبؼوضوعمالانج
مهارة الكلاـ على أساس 

القائم على  التعليم
لاب ابؼشركعات لدل ط

جامعة مولانا مالك إبراىيم 
 الإسلامية ابغكومية مالانج

كالتشابو بتُ الاثنتُ 
ىو أف كلابنا 

يستخدـ أساليب 
التعلم القائمة على 

في عدريس  ابؼشركع
 اللةة العربية.

الفرؽ ىو أف الْبحاث 
السابقة ركزت على 

مهارة الكلاـ، في حتُ 
 البحثأف البحث قيد 

 التعليميؤكد على 
ت القائم على ابؼفردا

 ابؼنهجمع  ابؼشركع
 .الإستقلالي

يركز ىذا البحث 
 ععليم معرفةعلى 

ابؼفردات القائم على 
 في ضوء ابؼشركع
الإستقلالي  ابؼنهج

الثانوية  ابؼدرسة في
. ابغكومية بِعو

 استخدـ الباحث
البحث  ابؼنهج

النوعي مع نوع 
ابغالة  دراسة

الوصفية. استخدـ 
في ىذا  الباحث

ل البحث برلي
البيانات النموذجية 

 بؼيليزالتفاعلية كفقان 
 كىوبرماف.

، ٤٣٤٠حسن شكور،  ٤
جامعة ، رسالة ابؼاجستتَ

مولانا مالك إبراىيم 
الإسلامية ابغكومية 

بِبؼوضوع: عطبيق  .مالانج
الدراسي الإستقلالي  ابؼنهج

 بؼدرسةلتعليم اللةة العربية بِ
الثانوية ابغكومية الْكلى 

 مالانج

بتُ الاثنتُ كالتشابو 
ىو أف كلابنا يطبق 

ا دراسينا ابؼنهج
م يمستقلان في ععل

 اللةة العربية.
 

لكن الفرؽ يكمن في 
التًكيز؛ ركزت الْبحاث 
السابقة على ععلم اللةة 

العربية بشكل عاـ، 
بينما يركز البحث 

ابغالي بشكل أكبر 
على ععلم ابؼفردات 

مع  ابؼشركعالقائم على 
 .الإستقلالي ابؼنهج

 ساه نور النساء حياة ٠
رسالة ، ٤٣٤٠، مفطر 

كالتشابو بتُ ىذا 
كالْبحاث  البحث

الفرؽ يكمن في بؿور 
البحث؛ ركزت 
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جامعة مولانا ، ابؼاجستتَ
مالك إبراىيم الإسلامية 

 .ابغكومية مالانج
ععليم الإنشاء بِبؼوضوع: 

على أساس بموذج  ابؼوجو
  ابؼشركعالقائم على  التعليم

 .ابعمعية الوصلية ميداففي 

ابعارية حالينا ىو أف  
كلابنا يستخدـ 

 التعليمأساليب 
 ابؼشركعالقائم على 

في عدريس اللةة 
 العربية. 

الْبحاث السابقة على 
مهارات القراءة، بينما 

يركز البحث ابغالي 
ابؼفردات  التعليمعلى 

مع  ابؼشركعالقائم على 
 .الإستقلالي ابؼنهج

 
نوفيتا ماكلا سالسابيلا  ٢

، ٤٣٤٢ كافاغونغ سيتيكأ
بؾلة ععليم اللةة العربية 

 Jurnal Ilmiahابؼعيار 

Pembelajaran Bahasa 

Arab dan 

Kebahasaaraban Sekolah 

Tinggi Ilmu Al-Qur‟an 

(STIQ) Amuntai.  

عطبيق القائم على  ابؼوضوع:
ابؼشركع لتًقية مهارة القراءة 

 الإستقلالي. ابؼنهجفي 

كالتشابو بتُ ىذا 
ث كالبحث البح

ابعارم حاليا ىو 
أف كلابنا يطبق 

القائم على  التعليم
في عدريس  ابؼشركع

 اللةة العربية. 
 

كمع ذلك، فإف الفرؽ 
ىو أف الْبحاث 

السابقة ركزت على 
مهارات القراءة، في 

حتُ أف البحث ابغالي 
م ييركز على التعل

ابؼفردات القائم على 
 ابؼنهجمع  ابؼشركع

 .الإستقلالي

ف ىذا البحث عن الْبحاث السابقة سواء من حيث ابؼوضوع أك ابؼكاف أك كبىتل
الزماف أك موضوع البحث. لا يوجد بحث سابق يناقش نفس الْمر، لْف البحث الذم 

 ابؼنهج في ضوء ابؼشركععلى  ابؼفردات القائم ععليمسيقوـ بو الباحث يركز على "
 ".الثانوية ابغكومية بِعو ابؼدرسةفي  الإستقلالي
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 الثاني الفصل
 طار النظريالإ

 مفرداتـالتعليم  مبحث الأول:ـال
 العربيةالـمفردات تعليم  - أ

قد بزتلف كجهات نظر ابػبراء في ععليم اللةة الثانية حوؿ ععريف اللةة 
كالةرض من ععليمها، لكنهم يتفقوف على أف ععليم ابؼفردات ىو الْساس الرئيسي 

ابؼفردات في  لتعليمهمها. لذا، فإف ابؼقصود بِم اللةة الثانية كشرط مهم لفيفي ععل
، كفي ىذه ابغالة ابؼدرسةىذه الورقة البحثية ىو عملية التفاعل بتُ ابؼتعلمتُ ك 

م. كتهدؼ ىذه العملية إلى برقيق الْىداؼ التي تم ي، في بيئة التعلالتلاميذك  ابؼدرسة
فهم ابؼفردات من  تلاميذم ابؼفردات، كىي أف يتمكن اليبرديدىا خاصة في ععل

  20العربية كإعقانها كاستخدامها بشكل مناسب كصحيح.
 الـمفرداتمفهوم  -1

. 21ابؼفردات كفقا لقاموس كبتَ من الإندكنيسية ىي خزينة الكلمات
بسشيا مع ابؽداية كالقمرم، ابؼفردات ىي بؾموعة من الكلمات أك 

. 22ابؼصطلحات التي بيلكها كيستخدمها شخص ما في التواصل بلةة ما
ابؼفردات الكلمات التي برتوم على معتٌ كيفهمها   بشكل عاـ، عتضمن

ابؼتحدث أك الكاعب. في ىذا السياؽ، عتضمن ابؼفردات أيضا مصطلحات 
علاكة على ذلك،  .23كعبارات كععبتَات بـتلفة عشكل مفردات الشخص
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<https://doi.org/https://doi.org/10.32764/lahjah.v5i2.886>. 
’, أثر برنامج عدريبي مقتًح في عنمية عصورات معلمي اللةة العربية لةتَ الناطقتُ بها عن ععليم ابؼفردات‘بن السلوم, ميموف أبضد  ٤٠

٤٣٤٤ <https://doi.org/10.21608/mfes.2022.266098>. 
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بفا يدؿ على معتٌ  لفظةأف ابؼفردات ىي  (٤٣٠7:6٤)ليحة صأكضح 
سم، فعل ، كالرسائل التي بيكن أف عساعد البشر على نقل ابؼفركد كل من إ
 .24نواياىم للآخرين

 الـمفردات أهمية -٢
: ٤٣٣5كأبنية ابؼفردات كما يوضحها راضية زين الدين كآخركف )

( أف ابؼفردات ىي أىم جزء في ععلم اللةة لْف جوىر اللةة ىو بؾموعة 89
ية ابؼنهج” كتابو ( في٤٣٣5من ابؼفردات. بينما يرل أبضد فؤاد أفندم )

أف ابؼفردات ىي أحد العناصر اللةوية التي بهب أف “ م اللةة العربيةيععل
 .يتقنها متعلم اللةة الْجنبية حتى يكتسب الكفاءة في التواصل مع اللةة

ابؼفردات دكر مهم للةاية في اللةة لْنها عتضمن معناىا كاستخدامها في 
تي، فإف الةرض من ر دياو كس . كما كشف فهرم25التواصل، شفهيا ككتابيا

 تلاميذم ابؼفردات ليس فقط حفظ الكلمات، كلكن أيضا حتى يتمكن اليععل
. ستؤدم زيادة ابؼفردات إلى 26من عطبيقها في التواصل، كالكتابة، كالتًبصة

برستُ ابؼهارات اللةوية للشخص. لذلك، بيكن أف عكوف القيود في 
ابؼهم فهم ابؼعتٌ اللفظي للمفردات.  . من27ابؼفردات عقبة في ابؼهارات اللةوية

عصبح عملية عدريس ابؼفردات مثتَة للاىتماـ عندما يتمكن الشخص من 
عطبيق الكلمات ابعديدة التي  للمعلم. بيكن 28للكلمات فهم ابؼعتٌ اللفظي

                                                           
24

 Sholihah. 
25

 Ade Kosasih, „الْنشطة كالتدريبات في ععليم ابؼفردات العربية للناطقتُ بةتَىا بجامعة بجاجاراف بِندكنج ابغكومية‟, 
Prosiding Imla, 2021, 123–33 

<https://www.prosiding.imla.or.id/index.php/pinba/article/view/261>. 
26

 Ismail Fahri and Sri Sudiarti, „Analisis Kemampuan Penguasaan Kosakata Bahasa Arab Melalui 

Buku “Belajar Cepat Tata Bahasa Arab “ Di Uin Sultan Thaha Saifudin Jambi‟, Nazharat: Jurnal 

Kebudayaan, 29.2 (2023), 105–26 <https://doi.org/10.30631/nazharat.v28i2.108>. 
27

 Wilda Rihlasyita, Siti Iliyah, and Rina Dian Rahmawati, “  فعالية طريقة لعبة مطابقة الصور كالكلمة بغفظ

 Al-Lahjah: Jurnal Pendidikan, Bahasa ”,ابؼفردات في ابؼعلم الدينية مفتاح العلوـ الْكلى تامبأسارم كراطاف بِسركاف

Arab, Dan Kajian Linguistik Arab 6, no. 1 (2023): 7–18, 

https://doi.org/10.32764/allahjah.v6i1.3575. 
28

 Amirreza Karami, „Implementing Audio-Visual Materials (Videos), As an Incidental 

Vocabulary Learning Strategy, in Second/Foreign Language Learners‟ Vocabulary Development: 
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بهدكنها بطريقة مباشرة، على سبيل ابؼثاؿ من خلاؿ ابغوار بتُ الزملاء أك 
لإضافة إلى ذلك، بيكن للمعلم عكرار الكلمات عطبيقها في بصل مفيدة. بِ

 . 29ابعديدة كحفظها
 مفرداتـالأىداف التعليم  -5

إلى صياغتو في بداية ابؼعلم الْىداؼ ىي العنصر الرئيسي الذم بوتاج 
. فالْىداؼ بِلةة الْبنية لْنها ستحدد ابذاه عملية التعليمعملية التعليم ك 

بؼواد كطرؽ التدريس كالْدكات م بأكملها، بدا في ذلك اختيار ايالتعل
 ابؼستخدمة.

م في أم مؤسسة، ععتبر الْىداؼ من الْمور يفي كل عملية ععل
الرئيسية التي بهب أف عكوف موجودة. كمع كجود الْىداؼ يعتٍ أف يكوف 

ابذاه كىدؼ كاضح بؼا يتم برقيقو. كلتحقيق ىذا ابؽدؼ،  التعليملعملية 
متناغمة كعفاعل نشط بتُ ابؼكونات  بطبيعة ابغاؿ، لابد من كجود علاقة

كالوسائل ككسائط  ابؼدرسةك  التلاميذكالْىداؼ ك   التعليمابؼشاركة في عملية 
 .التعليم

م ابؼفردات ي( أىداؼ ععل6٠: ٤٣٠٠) مصطفىيشرح سيف الدين 
 :العربية كما يلي

 .تلاميذعقدنً مفردات جديدة لل- أ
كل جيد على القدرة على نطق ابؼفردات بش تلاميذعدريب ال- ب

 كصحيح.
 فهم ابؼفردات بدفردىا كعند استخدامها في سياؽ بصلة ما.- ج

                                                                                                                                                               
A Current Review of the Most Recent Research‟, I-Manager‟s Journal on English Language 

Teaching, 9.2 (2019), 60 <https://doi.org/10.26634/jelt.9.2.15519>. 
الطريقة ابؼباشرة في ععليم مفردات اللةة العربية لتنمية مهارة الكلاـ عند مرحلة ‘أريل بحر الدين,  andأخيار الدين, محمد عمر,  ٤9

 EL-IBTIKAR: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, 11.1 (2022)’, الإعداد اللةوم في جامعة الراية
<https://doi.org/10.24235/ibtikar.v11i1.٠٣٤٠٣.> 
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القدرة على عقدير كاستخداـ ابؼفردات شفويان ككتابةن كفقان للسياؽ - د
 الصحيح.

 مفرداتـالأنواع  -1
 :30ىناؾ العديد من عقسيمات ابؼفردات، كأكثرىا شيوعنا ما يلي

 تقسيم الدفردات في سياق الكفاءة اللغوية: - أ
كل من اللةة  (understanding vocabulary).ت لفهممفردا (٠

 ابؼنطوقة )الاستماع( كالنص )القراءة(.
في التحدث، من  (speaking vocabulary). مفردات التحدث (٤

الضركرم استخداـ ابؼفردات الصحيحة، سواء في التحدث غتَ 
 الربظي )عادية ( أك الربظي )موقفية(.

عتطلب الكتابة اختيار  (writing vocabulary). كتابة ابؼفردات (٠
الكلمات ابؼناسبة كابؼلائمة حتى لا عسبب سوء فهم للقارئ. 
كىذا يشمل الكتابة غتَ الربظية، مثل ابؼذكرات أك اليوميات، 

 ككذلك الكتابة الربظية مثل الكتب كالمجلات كالصحف.
كيتكوف ىذا النوع   (Potential Vocabulary). ابؼفردات المحتملة (٢

ت من مفردات السياؽ التي بيكن عفستَىا حسب من ابؼفردا
سياؽ ابؼناقشة، كمفردات التحليل التي بيكن برليلها بناء على 

 خصائص اشتقاؽ الكلمة لتضييق أك عوسيع معناىا.
 :حسب معناىا الـمفرداتتقسيم  - ب

ىذه ىي ابؼفردات . (content vocabulary) الكلمات الْساسية (٠
تابة صابغة، مثل الْبظاء الْساسية التي بذعل قطعة من الك

 كالْفعاؿ كما إلى ذلك.
                                                           

30
 Al-Tadris: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab, (2019) ,’طرؽ في ععليم ابؼفردات اللةة العربية‘سيف الدين,  

<https://doi.org/10.21274/tadris.2019.7.2.310-330>. 
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. كىي الكلمات التي عربط  (function words)الكلمات الوظيفية (٤
كعوحد بتُ ابؼفردات كابعمل لتشكل عرضنا جيدنا في قطعة  
كتابية. أمثلة على ذلك حركؼ ابعر، كدكاعي الاستفهاـ، 

 كىكذا.
ات التي لا كىي الكلم (cluster words). الكلمات العنقودم (٠

بيكن أف عستقل بذاتها، بل يتم دبؾها دائمان مع كلمات أخرل 
على سبيل ابؼثاؿ، بيكن أف ععتٍ كلمة لتكوين معاف  بـتلفة.

رغب ”لتصبح  فيالإعجاب عندما عقتًف الكلمة “ رغب”
“ رغب عن”فتصبح “ عن”أما عندما عليها كلمة “. في

 ب.كيتةتَ ابؼعتٌ إلى الكراىية أك عدـ الإعجا
 :خصائص الكلماتـوفقًا ل مفرداتـالتقسيم  - ج

ىي الكلمات التي ع ستخدـ   (service words)كلمات ابػدمة  (٠
للدلالة على ابؼهاـ، سواء في المجاؿ غتَ الربظي أك الربظي في 

 ابغياة كىي كلمات ذات طابع ربظي.
. ىذه (special content words)كلمات ذات بؿتول خاص (٤

وعة من الكلمات التي بيكن أف عنقل ابؼفردات عبارة عن بؾم
معاني بؿددة كعستخدـ في بؾالات بؿددة بـتلفة من ابؼراجعة، 
كعسمى أيضنا الكلمات المحلية أك الكلمات ذات ابؼضموف 

 ابػاص.
 :حسب استخدامها مفرداتـالتقسيم  - د

ىي ابؼفردات التي ع ستخدـ  ،(active words) ابؼفردات النشطة (٠
فة، سواء في المحادثة أك الكتابة، أك غالبنا غالبنا في سياقات بـتل

 ما ع سمع كع فهم من خلاؿ أنواع بـتلفة من القراءة.
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ىي الكلمات التي يتم  ،(passive words) ابؼفردات السلبية (٤
عضمينها في مفردات الشخص، كلكن نادران ما يتم استخدامها. 
كعادةن ما يتم ععلم ىذه الكلمات من خلاؿ الكتب ابؼرجعية 

 لتي غالبان ما ع ستخدـ في كتابة الْبحاث أك الْعماؿ العلمية.ا
 الـمفرداتساس اختيار أ - ه

. تلاميذإلى إعداد ابؼفردات لل ابؼعلمفي ععلم ابؼفردات، بوتاج 
اعباع مبادئ كمعايتَ كاضحة. كعتمثل ابؼبادئ  ابؼعلملذلك، بهب على 

ب )من غتَ في اختيار ابؼفردات التي يتم عدريسها للمتعلمتُ الْجان
 31الناطقتُ بِللةة العربية( فيما يلي:

ىي الكلمات التي يكوف معدؿ  (،Frequency)التواعر - أ
 استخدامها مرعفعان كغالبان ما عكوف ابػيار الْكؿ.

إعطاء الْكلوية للكلمات ابؼستخدمة على ، (Range)النطاؽ- ب
نطاؽ كاسع، سواء في البلداف العربية أك غتَ العربية، أك في بلد 

 عتُ حيث يشيع استخدامها بشكل أكبر.م
الذم يعطي الْكلوية للكلمات أك ، (Avalability)التوافر( ج

ابؼفردات التي يسهل ععلمها كبيكن استخدامها في أنواع بـتلفة 
 من الوسائط أك السياقات.

التي ععطي الْكلوية للكلمات ابؼألوفة  (،Familiarity)الْلفة ( د
التي ىي أكثر  "شمش"لمة كابؼسموعة بكثرة، مثل استخداـ ك

 ، رغم أف كلابنا بومل نفس ابؼعتٌ."ذكاء"شيوعنا من كلمة 

                                                           
 .الدين ٠٠
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، كىي قابلية الكلمة لْف يكوف بؽا عدة (Coverege) التةطية( ق
أكسع  "بيت"معاف، بحيث عصبح كاسعة النطاؽ. فمثلان، كلمة 

 ."منزؿ"نطاقان من كلمة 
مات ذات ، التي ععطي الْكلوية للكل(Significance) الدلالة( ك

ابؼعاني ابؽامة لتجنب الكلمات الشائعة ابؼهجورة على نطاؽ 
 كاسع أك الْقل استخدامان.

العركبة، كىي اختيار الْلفاظ في اللةة العربية، مع كجود ما ( ز
يقابلها في اللةات الْخرل. مثلان اختيار كلمة "ابؽاعف" بدلان 

 32من "التليفوف" ك"ابؼذياع" بدلان من "الراديو"، كىكذا.
 مشروعـالالقائم على تعليم مبحث الثاني: ـال
 مشروعـالقائم على التعليم مفهوم  - أ

م التي كضعتها جوف ديوم يم القائم على ابؼشركع ىو بموذج التعليبموذج التعل
م بغل ابؼشاكل بشكل فردم أك في يفي عملية التعل التلاميذحيث يشارؾ 

 تلاميذت يتعلم حيث يشارؾ الم القائم على ابؼشركعاي. إف بموذج التعل33بؾموعات
م ىذا ي. يستخدـ بموذج التعل34تلاميذأك الْنشطة في مهاـ ال ابؼشركعفي إكماؿ 

 35م.يكمهاراىم لتسهيل فهم التعل تلاميذمهاـ ابؼشركع كوسيلة لنقل معارؼ ال
القائم على ابؼشركع ىو بموذج ععليمي  التعليمكفقا بؼيلم ككاعر، فإف 
معتُ قيد الدراسة الكلمة الرئيسية بؽذا النموذج ىي يستكشف بعمق قيم موضوع 

                                                           
32

 „M A Hamid, Pembelajaran Bahasa Arab: Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, Dan Media 

(Repository.Uin-Malang.Ac.Id, 2008), Http://Repository.Uin-Malang.Ac.Id/1603/.‟ 
33

 Almahida Aureola Dywan and Gamaliel Septian Airlanda, „Efektivitas Model Pembelajaran 

Project Based Learning Berbasis STEM Dan Tidak Berbasis STEM Terhadap Kemampuan 

Berpikir Kritis Siswa‟, Jurnal Basicedu, 4.2 (2020), 344–54 

<https://doi.org/10.31004/basicedu.v4i2.353>. 
34

 Maiyona Ovartadara, Firman, and Desyandri, „Penerapan Model Project Based Learning Dalam 

Meningkatkan Komunikasi Matematis Siswa Sekolah Dasar‟, Didaktik : Jurnal Ilmiah PGSD 

STKIP Subang, 8.2 (2023), 2667–78 <https://doi.org/10.36989/didaktik.v8i2.579>. 
35

 Fitri Ayuningsih and others, „Pembelajaran Matematika Polinomial Berbasis STEAM PjBL 

Menumbuhkan Kreativitas Peserta Didik‟, Jurnal Basicedu, 6.5 (2022), 8175–87 

<https://doi.org/10.31004/basicedu.v6i5.3660>. 
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عمدا مع التًكيز على بؿاكلة العثور على  تلاميذكجود أنشطة بحثية يقوـ بها ال
القائم على  التعليمكفقا لياديا، فإف بموذج  ابؼعلمإجابِت للأسئلة التي يطرحها 

قاف مهارات ابؼعابعة إع التلاميذابؼشركع ىو بموذج ععليمي بيكنو عند عطبيقو ععليم 
يركز ىذا  التعليمكعطبيقها في ابغياة اليومية، كبِلتالي إضفاء معتٌ على عملية 

 التعليمالنموذج على ابؼفاىيم كابؼبادئ الْساسية للانضباط، عند عطبيق بموذج 
في أنشطة حل ابؼشكلات كغتَىا من ابؼهاـ  التلاميذالقائم على ابؼشركع، يشارؾ 

للعمل بشكل مستقل كبناء في ععلمهم  للتلاميذلتالي خلق فرص ذات ابؼةزل، كبِ
 ابػاص كخلق ابؼعرفة العملية كالقيمة كالعملية في نهاية ابؼطاؼ.

 مشروعـمبادئ تعليم القائم على ال - ب
في أف ابؼشاكل  ابؼشركعم القائم على ييتمثل ابؼفهوـ الرئيسي لنموذج التعل

م على التفكتَ بعمق لاكتساب ابؼعرفة كعشجعه التلاميذابغقيقية ستثتَ اىتماـ 
م داخل الفصل الدراسي يكعطبيقها في سياؽ حل ابؼشاكل. كبيكن إجراء ىذا التعل

على التعاكف في بؾموعات  التلاميذكخارجو على حد سواء. يشجع النموذج أيضنا 
كالتعاكف.  التعليمعطوير مهارات  للتلاميذمتنوعة. كمن خلاؿ ىذا التعاكف، بيكن 

    36 أف ععزز أداء المجموعة. علاميذلكل  التعليمن لنقاط القوة الفردية كأساليب بيك
الفرصة كابغرية لتخطيط  التلاميذ ابؼشركعالقائم على  التعليمبينح بموذج 

نح  التعليمأنشطة  الفرصة لاختيار موضوع كإجراء البحوث  التلاميذكعنفيذىا. ثم بي 
 37تجات.ككضع اللمسات الْختَة على بعض ابؼن

( أف يكوف ٠، كىي: )ابؼشركعحدد عوماس بطسة معايتَ للتعلم القائم على 
 ابؼنهجىو عنفيذ مشاريع عتعلق بدشاكل العالَ ابغقيقي كعستند إلى  التعليمبؿور 

على  التلاميذعلى أسئلة أك مشاكل عشجع  ابؼشركع( أف عركز ٤الدراسي، )
( ٢لبناء ابؼعرفة، ) ابؼشركعفي  لاميذالت( أف يشارؾ ٠اكتساب ابؼفاىيم كابؼبادئ، )

                                                           
36

 Ika Maryani and Laila Fatmawati, “Pendekatan Scientific Dalam Pembelajaran Di Sekolah 

Dasar,” Deepublish (Yogyakarta, 2015). 
37

 Maryani and Fatmawati. 
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كاقعية  ابؼشركع( أف عكوف 5للمشاريع كيصممونها كينفذكنها، ) التلاميذأف بىطط 
   38 كحقيقية لْنها عركز على ابؼشاكل التي تهم الناس.

، عقسم كزارة التًبية كالتعليم ابؼشركعالقائم على  التعليمكفيما يتعلق بخصائص 
القرارات في إطار عمل،  التلاميذ( يتخذ ٠ خصائص: )ىذه ابػصائص إلى بشاني

 التعليمعملية  التلاميذ( يصمم ٠، )التلاميذ( ىناؾ مشكلة أك برد  يواجهو ٤)
بشكل ععاكني في الوصوؿ  التلاميذ( يتعاكف ٢)  لتحديد حلوؿ للمشاكل القائمة،

مستمر،  ( عتم عملية التقييم بشكل5إلى ابؼعلومات كإدارتها بغل ابؼشكلات، )
( يتم عقييم 7بإجراء تأملات دكرية حوؿ الْنشطة ابؼنفذة، ) التلاميذ( يقوـ 6)

بِلتسامح  التعليم( عتسم مواقف 8بشكل نوعي، ) التعليمالنتائج النهائية لْنشطة 
 39 الشديد مع الْخطاء كالتةيتَات.

 بناء على الشرح أعلاه، خلص الباحث إلى أف ابؼبدأ الْساسي للتعلم القائم
. التعليمعلى ععلم العمل معنا بغل مشاكل  التلاميذىو عشجيع  ابؼشركععلى 

ميسران كمشرفان بدلان من أف يكوف مركزان بعميع  ابؼدرسةكبهعل ىذا النموذج من 
 بؿور التعليم. التلاميذالْنشطة التعليمية، كمن ثم بهعل 

 مشروعـأىداف تعليم القائم على ال - ج
اعتمادا على نوع النموذج ابؼختار. كمع ذلك،  التعليمبزتلف أىداؼ بموذج 

ىو برستُ فهم كمهارات كمواقف  التعليمعاـ، فإف الْىداؼ من بموذج  بشكل
بؾالات أك مهارات ابؼوضوع. الْىداؼ المحددة  ابؼتعلمتُ في كاحد أك أكثر من

 40 ابؼشركعات ىي: القائم على التعليملنموذج 
 .ليمالتعاكتساب معارؼ كمهارات جديدة في  -٠
 في حل مشكلات ابؼشركع. التلاميذبرستُ قدرات  -٤
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أكثر نشاطنا في حل مشكلات ابؼشركع ابؼعقدة مع نتائج  التلاميذجعل  -٠
 منتج حقيقية في شكل سلع أك خدمات.

في إدارة ابؼوارد/ابؼواد/الْدكات اللازمة لإبقاز  التلاميذعطوير كبرستُ مهارات  -٢
 ابؼهاـ/ابؼشركع.

 ابعماعي. التعليم، كخاصة في أنشطة تلاميذالزيادة التعاكف بتُ  -5
 الـمشروعالقائم على  التعليممزايا وعيوب  - د

، بفا بهعلو نهجا للتلاميذالعديد من الفوائد  ابؼشركعالقائم على  التعليميقدـ 
القائم  التعليم. فيما يلي بعض ابؼزايا الرئيسية لتنفيذ التعليمللتعليم ك  فعالا للةاية

ت كما ابؼشركعا القائم على التعليممزايا بموذج  .الدراسي صلفي الف ابؼشركععلى 
 41يلي:

للتعلم، كعشجيع قدرتهم على القياـ بأعماؿ مهمة،  التلاميذزيادة دافعية  -٠
 .كىم بحاجة إلى التقدير

 برستُ قدرات حل ابؼشكلات. -٤
 أكثر نشاطنا كبقاحنا في حل ابؼشكلات ابؼعقدة. التلاميذجعل  -٠
 زيادة التعاكف. -٢
 على عطوير كبفارسة مهارات الاعصاؿ. التلاميذ عشجيع -5
 في إدارة ابؼوارد. التلاميذبرستُ مهارات  -6
، كإدارة بزصيص ابؼشركعكبفارسة عنظيم  التعليمخبرة في  التلاميذإكساب  -7

 الوقت كابؼوارد الْخرل، مثل ابؼعدات، لإكماؿ ابؼهاـ.
ظركؼ العالَ بعمق كعصمم لتتطور مع  التلاميذيوفر خبرات ععليمية عشرؾ  -8

 ابغقيقي.
 .التعليمبعملية  ابؼدرسةك  التلاميذتع، حتى يستمتع خلق جو ععليمي بف -9
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 كما يلي: القائم على ابؼشركعات التعليمبموذج عيوب 
 الكثتَ من الوقت بغل ابؼشكلة. بوتاج -٠
 الكثتَ من ابؼاؿ بوتاج -٤
ولى بِلراحة في الفصل الدراسي التقليدم، حيث يت ابؼدرسةيشعر العديد من  -٠

 الدكر القيادم. ابؼدرسة
 كبهب عوفتَ الكثتَ من ابؼعدات. -٢
 فالتجريب كبصع ابؼعلومات سيواجهو  الذين لديهم نقاط ضعف في التلاميذ -5

 صعوبِت.
 أقل نشاطنا في العمل ابعماعي. التلاميذىناؾ احتماؿ أف يكوف  -6
شى ألا يتمكن  -7 عندما عكوف ابؼواضيع ابؼقدمة لكل بؾموعة بـتلفة، بى 

 من فهم ابؼوضوع ككل. ميذالتلا
 الـمشروعخطوات تعليم القائم على  - ه

 42 القائم على ابؼشركعات في التدريس ىي: التعليمابػطوات لتطبيق بموذج 
 برديد الْسئلة الْساسية -٠

إلى معرفتو  التلاميذعركز ىذه ابػطوة على الفهم العميق بؼا بوتاج 
ل الذم سيتم عةطيتو كالقياـ بو كنتيجة للمشركع، كعتضمن معايتَ المحتو 

بطرح أسئلة أساسية  التعليمكابؼهارات اللةوية ابؼطلوبة للتعلم. عبدأ عملية 
التوجيو كالةرض في عنفيذ الْنشطة، فضلان عن جعل ابؼوضوع  التلاميذععطي 

 أكثر صلة بِبغياة الواقعية.
 عصميم خطة ابؼشركع -٤

الطريقة، من . بهذه التلاميذك  ابؼدرسةالتخطيط بشكل ععاكني بتُ قاـ 
"بدلكية" ابؼشركع. بوتوم التخطيط على قواعد  التلاميذابؼتوقع أف يشعر 
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اللعبة، كاختيار الْنشطة التي بيكن أف عدعم الإجابة على الْسئلة ابؼهمة، 
من خلاؿ دمج بـتلف ابؼواد ابؼمكنة، كمعرفة الْدكات كابؼواد التي بيكن 

 الوصوؿ إليها للمساعدة في إكماؿ ابؼشركع.
 بزطيط ابعدكؿ -٠

بشكل ععاكني بإعداد جدكؿ زمتٍ للأنشطة  التلاميذك  ابؼعلمقاـ 
( كضع جدكؿ ٠لإكماؿ ابؼشركع. عشمل الْنشطة في ىذه ابؼرحلة ما يلي: )

( ٠( برديد الوقت النهائي لإكماؿ ابؼشركع، )٤زمتٍ لإكماؿ ابؼشركع، )
عند إنشاء  التلاميذ( عوجيو ٢على التخطيط لطرؽ جديدة، ) التلاميذحث 

عقدنً عفستَ  التلاميذاطلب من ( 5طرؽ جديدة لا عتعلق بِبؼشركع، ك)
( لكيفية اختيار الوقت. بهب الاعفاؽ على ابعدكؿ الزمتٍ ابؼتفق عليو حجة)

  كعنفيذ ابؼشركع خارج الفصل. التعليممن مراقبة عقدـ  ابؼعلمحتى يتمكن 
 مراقبة الطلبة كعقدـ ابؼشركع -٢

أثناء عملية إبقاز  التلاميذشراؼ على أنشطة مسؤكؿ عن الإ ابؼعلم
في كل خطوة على الطريق.  التلاميذابؼشركع. ىو يراقب من خلاؿ مساعدة 

 كمشرؼ.  ابؼدرسةكبعبارة أخرل، يعمل 
 النتائجعقييم  -5

على قياس مدل برقيق معايتَ  ابؼعلميتم إجراء التقييم بؼساعدة 
تةذية الراجعة حوؿ مستول ، كعقدنً العلاميذالكفاءة، كعقييم عقدـ كل 

في صياغة ابؼزيد من  ابؼعلم، كمساعدة التلاميذالفهم الذم حققو 
 .التعليماستًاعيجيات 

 عقونً ابػبرة -6
بِلتفكتَ في أنشطة  التلاميذك  ابؼعلم، يقوـ التعليمفي نهاية عملية 

ابؼشركع كنتائجو. كيتم ىذا التأمل بشكل فردم كفي بؾموعات. في ىذه 



26 
 

ثم  نقل مشاعرىم كبذاربهم أثناء إكماؿ ابؼشركع. التلاميذطلب من ابؼرحلة، ي  
بعد ذلك بإجراء مناقشات لتحستُ الْداء أثناء عملية  التلاميذك  ابؼعلميقوـ 
، بحيث عظهر في النهاية نتائج جديدة )استفسارات جديدة( للإجابة التعليم

 .التعليمعن ابؼشاكل ابؼطركحة في ابؼرحلة الْكلى من 
 خطوات التعليم القائم على الـمشروع  ٢.1صورة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 الإستقلالي منهجـال :الثالثمبحث ـال
 الدراسي الإستقلالي منهجـال - أ

شهد نظاـ التعليم الإندكنيسي عةيتَات كبرسينات بـتلفة في ابؼناىج الدراسية 
يم كالثقافة قدمتو كزارة التعل ابؼنهجاستقلالي ىو أحدث  ابؼنهجإلى أخرل.  من سنة
 ابؼنهج. ابؽدؼ من ٤٣٤٠في عاـ  (Kemendikbudristek)كالتكنولوجيا   كالبحث

للتعلم بشكل أكثر إبداعنا كمركنة كابؼشاركة  للتلاميذالفرص  ىو عوفتَ الإستقلالي
  .43التعليمبنشاط في عملية 
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تـحديد أسئلة الأساسية .1  
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 ابػاص بهم، التعليمابغرية في برديد مسار  التلاميذ الإستقلالي ابؼنهج بينح
التعليمية، كبرديد طرؽ التقوم التي سيتم استخدامها. يؤكد ىذا  كاختيار ابؼواد

عطوير ابؼهارات الشخصية كمهارات القرف ابغادم كالعشرين  أيضنا على أبنية ابؼنهج
كالتعاكف كالتواصل كالإبداع كالشخصية ابعيدة. كمع  مثل مهارات التفكتَ النقدم

يزاؿ في مراحلو الْكلى كلا يزاؿ بحاجة إلى  لا الإستقلالي ابؼنهجذلك، فإف عنفيذ 
حقنا برستُ جودة التعليم في  بيكنو ابؼنهجكالتحستُ للتأكد من أف ىذا  التقونً

 إندكنيسيا.
أثناء ابعائحة  التعليمبديل يتةلب على انتكاسات  ابؼنهجاستقلالي ك ابؼنهج

ابؼدارس في إعداد  كمديرم ابؼدرسةكىم  التعليمبؼنفذم  التعليمحرية  بفا يعطي
 التلاميذفي ابؼدارس مع الاىتماـ احتياجات  ابؼنهجكعطوير  التعليمكعنفيذ عملية 

 كإمكاناتهم.
على ابؼناىج  ٤٣٠٠ععتمد سياسة عطوير ابؼناىج الدراسية ابؼنقحة لعاـ 

قرار كزير التعليم كالثقافة كالبحث كالتكنولوجيا في بصهورية إندكنيسيا  ابؼستقلة على
بشأف ابؼبادئ التوجيهية عنفيذ  ٤٣٤٤فبراير  ٠٣بتاريخ  ٤٣٤٤/ ـ /  56رقم 

القرار الصادر عن كزارة التعليم كالثقافة كالبحث  .التعليمفي سياؽ استعادة  ابؼنهج
 ابؼنهجالقانونية ككذلك مرجع في عنفيذ  كالتكنولوجيا أعلاه ىو الْساس كابؼظلة

الدينية ككذلك ابؼؤسسات أك  بؼدارسابؼستقل الذم يتم عطبيقو على ابؼدارس كا
 .44ابؼؤسسات التعليمية في إندكنيسيا

 الدراسي الإستقلالي الدنهجمبادئ   - ب
كالتمكتُ من خلاؿ الْخذ في الاعتبار أف بؾرد  التعليمتم عطوير مبادئ 

لا يكفي لتشكيل الشخصية كالكفاءات التي ينبةي عطويرىا  التعليمبرديد نتائج 
بيكن عشكيل الشخصية بشكل فعاؿ من  .Pancasila لتلاميذامن  التلميذفي كل 
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، كقواعد كعادات الفصل التلميذك  ابؼعلم، كالتفاعل بتُ التعليمخلاؿ خبرات 
الدراسي، كاستًاعيجيات إدارة الفصل الدراسي. بِلإضافة إلى ذلك، علعب أنشطة 

 التعليملتقييم لدعم كالطريقة التي ع ستخدـ بها نتائج ا التلاميذالتي بير بها  التعليم
كعطوير  التعليم، بدا في ذلك مواقفهم بذاه التلاميذدكرنا في عشكيل شخصيات 

 45 عقلية النمو.

كالتقييم جيدة التخطيط كالإدارة. برتاج  التعليملذلك، بهب أف عكوف عملية 
ابغكومة إلى عوفتَ مبادئ عوجيهية قائمة على ابؼبادئ، كليس بؾرد ععليمات عقنية، 

 اكالتقييم الذم ينظمونه التعليممن فهم ما ىو متوقع من  ابؼعلميتمكن حتى 
 .اكينفذكنه

عضع ابغكومة ابؼبادئ الْساسية للتعليم كالتقييم فقط. كىذا يعتٍ عدـ كجود 
بِلتخطيط أك التدريس أك  ابؼعلممبادئ عوجيهية أك قواعد بؿددة حوؿ كيفية قياـ 

تلف التدريس كالتقييم كفقنا بغالة كسياؽ التقييم. كعلى ىذا النحو، بيكن أف بى
في كل فصل دراسي كمؤسسة ععليمية، مع استمرار استنادبنا إلى نفس  التعليم

كمبدأ عصميم ابؼناىج الدراسية  التعليمابؼبادئ. يتماشى ىذا النهج مع ركح حرية 
  .ابؼدرسةالاستقلالي للمؤسسات التعليمية ك  ابؼنهجالذم 

 نتائج التعليم -٠
( ىي ابغد الْدنى من ابؼهارات التي بهب على CPل التعليمي )التحصي

بناءن على معايتَ كفاءة  CPإعقانها في كل موضوع. تم إعداد  التلاميذ
( كمعايتَ المحتول، كالتي ععد الْساس لتصميم الكفاءات SKLابػربهتُ )

ىو برديث  CP ٤٣٠٠ ابؼنهج( في KI-KD)الْساسية كالكفاءات الْساسية 
الذم يركز على عنمية  التعليم، مع التًكيز بشكل أكبر على KDك KIلػ 

موجو  ٤٣٠٠ ابؼنهجالوطتٍ السابق، فإف  ابؼنهج. ككما ىو ابغاؿ مع التلميذ
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بكو الكفاءة، كيواصل البرنامج الْنظف ىذا النهج. في الإنتاج الْنظف، 
ؼ الاستًاعيجيات التي يتم التًكيز عليها بشكل أكبر لتحقيق ىذه الْىدا

عشمل عبسيط ابؼواد بِلإضافة إلى زيادة ابؼركنة في أساليب التدريس. كمع 
ذلك، عبرز أيضنا عدة برديات عتعلق بتأثتَ التعليم في ابؼناىج ابؼستقلة، بدا 

  في ذلك:
 خفيض المحتولػع (٠

تأثتَ التعليم الذم يركز على الكفاءة ىو ابغاجة إلى عقليل عدد 
في بحثهما أنو في العديد من  Pritchett, L., & Beattyابؼواضيع. كيظهر 

البلداف النامية، بدا في ذلك إندكنيسيا، عكوف ابؼناىج الدراسية كثيفة 
عدريس ابؼواد بسرعة، فصلان بعد  ابؼدرسةللةاية، لذلك يتعتُ على 

، دكف النظر في قدرة  على  التلاميذفصل كمفهومنا بعد مفهوـ
 ابؼدرسةلك إلى بذاىل ككفقا بؽم، لا يرجع ذ استيعاب الدرس.

إلى التدريس  ابؼعلم، بل ىو قرار معقوؿ. يضطر التلاميذلقدرات 
لْف سياسات  التلاميذبسرعة كاستخداـ أساليب أقل عركيزنا على 

 46 .بنجاحالتوصيل ابؼناىج الدراسية عقيم أدائهم بناءن على كمية ابؼواد 

الوقت  ذالتلاميعلى عجل، فلن يكوف لدل  التعليمإذا تم عقدنً 
ا لبناء  الكافي لفهم ابؼفاىيم بعمق، على الرغم من أف ىذا مهم جدن

الذين  التلاميذأف  Pritchett, L., & Beattyكجد  قاعدة كفاءة قوية.
كاجهوا صعوبة في فهم ابؼفاىيم في الصفوؼ الابتدائية ابؼبكرة كانوا 

دؿ بييلوف إلى مواجهة نفس الصعوبِت في ابؼستويات الْعلى. كىذا ي
على أف ابؼواضيع الكثيفة بؽا تأثتَ طويل ابؼدل، بفا يؤدم إلى فقداف 

 لفرص عطوير مهارات التفكتَ العليا. التلاميذ
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على أف  OECD، فضلان عن عقرير Pritchett and Beattyيؤكد 
عبسيط ابؼناىج الدراسية من خلاؿ عقليل المحتول أك ابؼادة الدراسية لا 

عتم دراسة ىذه ابؼواضيع الْساسية  .47يعتٍ خفض معايتَ التحصيل
من  التلاميذبدزيد من التعمق كدكف استعجاؿ، حتى يتمكن 

استكشاؼ ابؼفاىيم بدزيد من التفصيل، كرؤيتها من كجهات نظر 
بـتلفة، كفهم العلاقات بتُ ابؼفاىيم، كعطبيق ابؼعرفة ابعديدة في 

ك  Wigginsا مواقف ابغياة الواقعية ابؼختلفة التي ععكس فهمهم. كفقن 
McTighe التلاميذمثل ىذه ستزيد من فهم  التعليم، فإف بذارب 

 للمفاىيم بطريقة أعمق كأكثر استدامة.
 ععليم البناء (٤

 التلاميذالتي بذعل  التعليمعؤكد النظرية البنائية على أبنية عملية 
. في ابؼعلممشاركتُ نشطتُ، كليس متلقتُ سلبيتُ للمعلومات من 

، لا ي نظر إلى ابؼعرفة في ابؼنظور البنائي على أنها بؾموعة ابؼنظور البنائي
 من ابغقائق أك ابؼفاىيم أك القواعد التي بهب حفظها، بل كعملية.

بناء ابؼعرفة من خلاؿ ابػبرة ابغقيقية. إف الفهم ليس ثابتنا، 
كلكنو يستمر في التطور كالتةيتَ جنبنا إلى جنب مع ابػبرات ابعديدة 

، كالتي بيكن أف عةتَ الفهم ابؼوجود مسبقنا. لتلاميذاالتي يكتسبها 
، كىي التلميذيتطلب ىذا الفهم ابؼتعمق عملية ععلم عتمحور حوؿ 

الذم "يعطي" فقط معلومات أقل  لتعليمعستةرؽ كقتنا أطوؿ مقارنة بِ
  .التلاميذأبنية كلا يتذكرىا أك بوفظها إلا 

بشكل أكبر على ( CP) التعليمكبِلتالي، بهب أف عركز بـرجات 
كبؿتواه.  التعليمالكفاءات التي بهب برقيقها دكف الربط بتُ سياؽ 
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كاستنادنا إلى ىذه الكفاءات، من ابؼتوقع أف عقوـ كحدة التدريس 
م كابؼتعلق بتطور الطلبة ابؼدرسةابؼلائم للسياؽ  التعليمبتطوير 

ية النظر  بناء على (CPكاىتماماتهم كثقافتهم. كبدا أنو تم عطوير )
بِستخداـ نفس  (CPالبنائية، فمن ابؼهم فهم النتائج الواردة في كثيقة )

( كفقنا CPفي )“ الفهم”بهب عفستَ مصطلح الإطار النظرم.
للتعريف الوارد في النظرية البنائية. يتحقق الفهم من خلاؿ القدرة على 
عطبيق ابؼفاىيم كبرليلها. كبِلتالي، بىتلف فهم ابؼفاىيم عن عصنيف 

( للمفهوـ يتطلب مهارات ٤ـ الذم يرل أف فهم ابؼفهوـ )ابؼستول بلو 
( ٠ابؼستول  -عفكتَ أقل مقارنة بِلقدرة على التطبيق )التطبيق 

.٢ابؼستول  -كالتحليل )التحليل     48( للمفهوـ
 استخداـ ابؼرحلة (٠

ىناؾ اختلاؼ آخر بتُ الكفاءات الْساسية كالكفاءات 
( في CP) التعليمكبـرجات  ٤٣٠٠ ابؼنهج( في KI-KDالْساسية )

ابؼستقل يكمن في الوقت ابؼخصص لتحقيق أىداؼ الكفاءة.  ابؼنهج
، إلا أنو يتم عصميم  KI-KDعلى الرغم من أف   CPيتم برديده سنويان

( ابؼرحلة ٠على مراحل. ابؼرحلة الْكلى بؽا فتًة زمنية بـتلفة، كىي: )
لتعليم في مرحلة الطفولة التأسيسية، كالتي يتم الوصوؿ إليها في نهاية ا

، كالتي عةطي بشكل عاـ الصفتُ A( ابؼرحلة ٤( ،(PAUD)ابؼبكرة 
، كىي B( ابؼرحلة ٠الابتدائية / ما يعادبؽا، ) ابؼدرسةالْكؿ كالثاني من 

الابتدائية/ما يعادبؽا،  ابؼدرسةبشكل عاـ للفصلتُ الثالث كالرابع من 
امس كالسادس من ، كىي بشكل عاـ للفصلتُ ابػC( ابؼرحلة ٢)

، كىي بشكل عاـ D( ابؼرحلة 5الابتدائية/ما يعادبؽا، ) ابؼدرسة
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، كىي بشكل E( ابؼرحلة 6/ما يعادبؽا، )IX SMPللصف السابع إلى 
إلى  XIللفصوؿ من  F( ابؼرحلة 7/ما يعادبؽا، ك)X SMAعاـ للفئة 
XII SMP ُما يعادبؽا. يتم فصل ابؼرحلتت/E كF  لْنو بدءنا من الفصل

ابؼواد كفقنا لاىتماماتهم كمواىبهم،  التلاميذابغادم عشر، سيختار 
 مقارنة بِلفصوؿ السابقة. ابؼنهجكبِلتالي بىتلف ىيكل 

عدربهينا، لا يتحقق ىدؼ برقيق الكفاءة في سنة كاحدة بل 
في ابؼرحلة الثانوية. كيرجع  Xيستةرؽ عدة سنوات، بِستثناء الصف 

ىج الدراسية في ابؼرحلة الثانوية، كالذم ىذا الاستثناء إلى ىيكل ابؼنا
بصيع ابؼواد،  التلاميذينقسم إلى قسمتُ، الصف العاشر، حيث يدرس 

اختيار ابؼواد الدراسية كفقنا  للتلاميذ، حيث بيكن XI-XIIكالفصل 
  لاىتماماتهم كمواىبهم كعطلعاتهم.

 مركنة التعليم  (٢
لربط  للتلاميذ كلزيادة الكفاءة، بوتاج التعليم إلى عوفتَ الفرص

ابؼفاىيم أك النظريات التي بست دراستها بِلبيئة كابغياة المحيطة بهم. 
كلذلك فإف ابؼركنة مهمة جدان لوحدات التدريس لتطوير أساليب 

بربط ابؼفاىيم التي ععلموىا مع ابؼواقف  للتلاميذالتدريس التي عسمح 
. بيكن رؤية  ابؼركنة في المحلية، ككذلك عنظيم كعتَة ععلم كل مفهوـ

السياقي في موضوعي  لتعليم( التي عسمح بCPِ) التعليمنتائج 
Pancasila  كععليم ابؼواطنة، حيث بيكن دراسة ابؼوضوعات ابؼتعلقة

بِلانتخابِت في فتًات قريبة من الانتخابِت التي بذرم في إندكنيسيا 
 أك في ابؼنطقة المحلية.

أجرت كزارة التعليم (، CP) التعليملتقييم مستول مركنة إبقازات 
كالثقافة من خلاؿ مركز ابؼناىج كالتدريس، بِلتعاكف مع خبراء في 
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الرياضيات كالعلوـ الإندكنيسية كالطبيعية، برليلان مقارنان بتُ الكفاءات 
مع العناصر الداخلية التالية   (KI-KD)الْساسية كالكفاءات الْساسية 

(CPيركز ىذا التحليل على أمرين، مدل ملا .) ءمةKI-KD ( كCP )
ا أـ لا، ككذلك  التعليممع مراحل عطور  )سواء كانت عميقة جدن

. ابؼدرسةمستول الصعوبة( كابؼركنة في التطوير كفقنا للسياؽ المحلي 
. تم إجراء التحليل الكمي من خلاؿ حساب نسبة التعليمكحدة 

دراسي لإظهار مدل ملاءمتها بؼراحل  ابؼنهجأىداؼ الكفاءة من كل 
  طوير كجوانب ابؼركنة.الت

 بؾموعة أدكات التعليم (5
 ابؼنهجععليمية جديدة تم عطويرىا في ىناؾ ثلاث أدكات 

، التعليم، كمسارات أىداؼ التعليم، كىي كحدات الإستقلالي
. عقوـ كحدة التعليم بتطوير Pancasila التلاميذكمشركع ععزيز ملف 

صيلان، بدا في ( مزكدة بإرشادات أكثر عفRPP) التعليمخطة عنفيذ 
كعقييمات لقياس مدل برقيق أىداؼ  التلاميذذلك أكراؽ أنشطة 

. كعسمى كحدة لْف ىذا ابعهاز بيكن استخدامو بشكل التعليم
بِبؼركنة في  ابؼعلممعيارم. كمن خلاؿ ىذه الوحدات التعليمية، يتمتع 

استخداـ بؾموعة متنوعة من الْدكات، كلا يقتصر الْمر على الكتب 
 ية التي عقدـ نفس ابؼادة على مدار العاـ.ابؼدرسة

لا يتم عطوير كحدات التدريس من قبل ابغكومة فحسب، بل 
كالمجتمعات التعليمية كالناشرين  ابؼدرسةبيكن عصميمها أيضنا من قبل 

كابؼؤسسات الْخرل كابػبراء كابؼمارستُ في إندكنيسيا. مع عنفيذ 
أكثر مركنة  التعليمكحدات التدريس، من ابؼتوقع أف عصبح عملية 

م. بِلإضافة إلى ذلك، ابؼدرسةلْنها غتَ مرعبطة بدحتول الكتاب 
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، التلاميذحسب احتياجات  التعليمبيكن ععديل كعتَة كاستًاعيجية 
  ابغد الْدنى من الكفاءة ابؼستهدفة. علاميذبحيث ي توقع أف بوقق كل 
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 الثالث الفصل
 ية البحثمنهجـال 

مدخل البحث كنوعو كأسلوب بصع البيانات كأسلوب حتوم ىذا الفصل على ػي 
 .كعصديق البيانات البيانات حليلػع
 عومدخل البحث ونو  - أ

نوعي. ي عرؼ ىذا  مدخلمطبق في ىذه الدراسة ىو ػالبحث ال مدخل
متعمق، حيث يسعى ػبِلبحث الذم يركز على الاكتشاؼ كالتحليل ال الػمدخل

كراء السلوؾ الفردم كابعماعي،  معتٌ الكامنػالباحث إلى استكشاؼ كفهم ال
. كفي سياؽ ٢9بِلإضافة إلى كصف القضايا الاجتماعية أك الإنسانية ذات الصلة

نوعي لإجراء دراسة كاسعة النطاؽ كمتعمقة لكيفية  مدخلىذا البحث، تم اختيار 
 .ابؼشركع في ضوء الػمنهج الإستقلاليعلى  الػمفردات القائمم يعنفيذ التعل

حالة، كما أكضح سوجيونو، الذم ػمستخدـ ىو دراسة الػكنوع البحث ال
ها عملية برقيق متعمق للأحداث الفعلية التي عستخدـ  ػحالة بأنػيعرؼ دراسة ال
حصوؿ ػحاث على ىدؼ الػ. كيعتمد اختيار ىذا النوع من الْب5٣كوحدة للتحليل

ية حقيقػعلى بيانات ذات معتٌ غتٍ كعميق، كىي البيانات التي ععكس الظركؼ ال
ا للإجابة  التي يعيشها موضوع البحث. يعد ىذا النوع من الْبحاث مناسبنا جدن

مدرسة، بفا يوفر ػم اللةة العربية في اليمتعلق بتعلػعلى الْسئلة حوؿ الوضع الفعلي ال
ما ػ، مكدقة. كفي عنفيذه، يعمل الباحث بشكل مباشر كمراقب صورة أكثر شمولان 

 مجاؿ.ػمتعمق في ىذا اليتيح بصع البيانات بشكل مباشر ك 
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 حضور الباحث - ب
في البحث النوعي، يعمل الباحث نفسو كأداة رئيسية. يعد كجود الباحث 
أمرنا مهمنا للةاية لْنو يعمل كأداة بعمع البيانات كفهم موضوع البحث كبرديد  
كمية البيانات ابؼطلوبة. بهب أف يكوف الباحثوف منخرطتُ بشكل مباشر كعن  

قيد البحث من أجل بصع البيانات بدقة كابغصوؿ على  موضوعػكثب في ال
 51معلومات متعمقة علبي احتياجات البحث.

 موقع البحث - ج
، كىي مؤسسة الثانوية ابغكومية بِعو ابؼدرسةتم إجراء ىذا البحث في 

، قرية دادابربهو، منطقة غبركنويودك، أرينغ أرين شارعععليمية إسلامية عقع في 
 ابؼنهجعطبق  ابؼدرسةاكة الشرقية. تم اختيار ىذا ابؼوقع لْف جونربهو، مدينة بِعو، ج

في عدريس اللةة  (PJBL) ابؼشركعم القائم على يكعستخدـ أساليب التعل الإستقلالي
ابؼشركع م ابؼفردات القائم على يالعربية. كىذا بهعلو مكانان مناسبنا لدراسة عنفيذ التعل

يصبح ىذا البحث مرجعا في التعلم في  . كمن ابؼؤمل أفالإستقلالي ابؼنهجفي ضوء 
 مرحلة التعليم الثانوم.

  ىادر امص البيانات - د
مصدر البيانات ىو ابؼوضوع الذم يتم ابغصوؿ على البيانات منو. ىناؾ 
حاجة إلى مصادر البيانات لدعم عنفيذ البحث كفي نفس الوقت لضماف 

في البحث من . كفي ىذه ابغالة تم ابغصوؿ على البيانات اللازمة 5٤النجاح
 مصدرين بنا:

 
 
 

                                                           
51

 Meleong, Metode Penelitian Kualitatif (Bandung, remaja rosdakarya), 2005). 
52

 Nufian and Wayan Weda, Teori Dan Praktis: Riset Komunikasi Pemasaran Terpadu (Malang: 

UB Press, 2018). 



37 
 

 الْكليةمصادر البيانات - أ
مصادر البيانات الْكلية ىي البيانات التي تم ابغصوؿ عليها مباشرة 
بِستخداـ عقنيات مقابلة ابؼخبرين أك ابؼلاحظة. ابؼصادر الْكلية ىي مصادر 

. مصادر 5٠البيانات التي عوفر البيانات مباشرة للباحث كجامعي بيانات
 الْكلية في ىذا البحث ىي كما يلي:البيانات 

 معلومات الإسم الرقم

عظهر ابؼعلومات التي تم ابغصوؿ عليها من  نائب الػمنهج الدراسي ٠
 الثانوية ابغكومية بِعونائب الػمنهج الدراسي 

فيما يتعلق بِلسياسات الفعلية ابؼطبقة في 
م أنو تم يابؼدرسة ككذلك عنفيذ عملية التعل

 .ستقلاليالإعنفيذ ابؼنهج 

تم بصع البيانات من معلم اللةة العربية فيما  معلم اللةة العربية ٤
يتعلق بكيفية عطبيق التعلم ابؼفردات القائم 

، كخطوات عنفيذه، بِلإضافة عك ابؼشر على 
 إلى ابؼزايا كالعيوب.

البيانات التي تم بصعها من التلاميذ فيما  التلاميذ ٠
دات بِستخداـ فر ابؼم ييتعلق بآرائهم حوؿ ععل

ىذا   .ابؼشركعم القائم على يبموذج التعل
الثامن ابؼدرسة في الصف  علميذىو  التلميذ

 .الثانوية ابغكومية
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 مصادر البيانات الثانوية- ب
مصادر البيانات الثانوية ىي البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من 

نات مباشرة إلى مصادر ثانية أك ثانوية. لا عوفر مصادر البيانات الثانوية البيا
جامعي البيانات، على سبيل ابؼثاؿ من خلاؿ ابؼستندات أك من خلاؿ 

. مصادر البيانات الثانوية في ىذا البحث ىي في شكل  5٢أشخاص آخرين
كتب مكتبية كأطركحات كبؾلات ككثائق متعلقة بِلْبحاث التي عدعم عملية 

دراسي  ابؼنهجمع  ابؼشركعالبحث فيما يتعلق بِلتعلم ابؼفردات القائم على 
 ابؼقابلةمستقل. يتم استخداـ التوثيق لدعم كاستكماؿ ابؼعلومات من 

 .ابؼلاحظةك 
 جمع البيانات أسلوب - ه

 ابؼقابلةعقنيات بصع البيانات ابؼستخدمة في ىذا البحث ىي ابؼلاحظة ك أما 
 .التوثيقك 

 ملاحظةـال -1
لة استخدـ الباحث أسلوب ابؼلاحظة. كععتبر ابؼلاحظة ابؼباشرة كسي

مهمة بعمع البيانات، كىناؾ معلومات بيكن للباحث ابغصوؿ عليها من 
خلاؿ البحث ابؼباشر. كعادة ما عستخدـ ابؼلاحظة لفهم الظواىر كأبماط 
السلوؾ كالتواصل ابعماعي الطبيعي، ككذلك لفحص السلوؾ الفردم 
كعمليات ابغدكث التي بيكن ملاحظتها في الواقع الواقعي أك ابؼواقف 

، كقد الثانوية ابغكومية بِعو ابؼدرسةفي  ابؼلاحظةية. كقد أجرل الباحث الظرف
بتعليم للحصوؿ على ابؼعلومات كالبيانات ابؼتعلقة  ابؼلاحظةتم إجراء 
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الثانوية  ابؼدرسةالإستقلالي في  ابؼنهجابؼفردات القائم على ابؼشركع في ضوء 
 .55ابغكومية بِعو

 مقابلةـال -٢
شخصتُ، أم أف القائم بِبؼقابلة ىو الذم ابؼقابلة ىي بؿادثة بتُ 

نفسها إلى  ابؼقابلةيطرح الْسئلة كابؼخبر ىو الذم يعطي الإجابِت. كعنقسم 
 ابؼقابلةشبو ابؼنظمة، ك  ابؼقابلةابؼنظمة، ك  ابؼقابلةثلاث بؾموعات، كىي 

معمقة، لْف ابؽدؼ  مقابلةابؼتعمقة. اختار الباحث في ىذه الدراسة إجراء 
ع معلومات معقدة، كأغلبها برتوم على آراء كمواقف كبذارب منها كاف بص

مع بـبرين بؽم دكر مهم في عملية  مقابلةشخصية. في ىذا البحث، أجريت 
 التلاميذ، كمعلم اللةة العربية، ك يساالدر  نائب الػمنهجالتعلم، بدا في ذلك 

حث م اللةة العربية. استخدـ البايالذين يلعبوف دكرا فعالا في عنفيذ ععل
م ابؼفردات يأسلوب ابؼقابلة للحصوؿ على البيانات كابؼعلومات ابؼتعلقة بِلتعل

، كخاصة في جوانب عنفيذ الإستقلالي ابؼنهجابؼشركع في ضوء القائم على 
الْسلوب بدا في ذلك أىداؼ التعلم، كخطوات التنفيذ، كالْساليب 

كعيوب ىذه نً العمليات كالنتائج، ككذلك برليل مزايا و ابؼستخدمة، كعق
 الطريقة.

 التوثيق -5
أك الْدلة  ابؼلاحظة التوثيق في البحث ىو أم شكل من أشكاؿ

. بيكن أف يكوف شكل التوثيق على شكل  56ابؼتعلقة بِلْحداث التي كقعت
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كتابِت أك صور أك أعماؿ ععكس حدثان أك نشاطنا. في البحث النوعي، 
بفا يساعد الباحث  كمكمل لطرؽ ابؼلاحظة كابؼقابلة،  التوثيقععمل دراسة 

على ععزيز البيانات التي تم ابغصوؿ عليها. في ىذا البحث، الذم يركز على 
 ابؼدرسةالإستقلالي في  ابؼنهجابؼشركع في ضوء م ابؼفردات القائم على يالتعل

، يلعب التوثيق دكرنا داعمنا في إثراء ابؼعلومات كععزيز الثانوية ابغكومية بِعو
 نتائج البحث.

باحث بجمع ابؼستندات على شكل صور تم التقاطها أثناء سيقوـ ال
الثانوية  ابؼدرسة، في التلاميذم، كالْنشطة ي، مثل أنشطة التعلابؼلاحظةعملية 

بِعو. بِلإضافة إلى ذلك، سيتم استخداـ ابؼستندات ابؼكتوبة ذات  ابغكومية
  تلاميذالم اللةة العربية كأدلة يالصلة، مثل ابؼناىج الدراسية ككحدات ععل

اللةة  كمعلم ابؼدرسةابؼسجلة مع مدير  ابؼقابلةكأدلة إضافية. كستكوف نتائج 
ابؼشركع في ضوء م ابؼفردات القائم على يفيما يتعلق بِلتعل تلاميذالعربية كال

 جزءنا مهمنا من التوثيق. الإستقلالي ابؼنهج
 تناحليل البياـتأسلوب  - و

ي ابؼنهجكبصعها كعفستَىا بشكل برليل البيانات ىو عملية مراجعة البيانات 
كالتحقق منها بطريقة عشكل ظاىرة اجتماعية كأكادبيية كعلمية. في ىذا البحث، 

. كقد ذكر 57ميلس كىوبرمافعشتَ عقنيات برليل البيانات إلى النظرية التي طورىا 
( أف برليل البيانات النوعية ىو نشاط يتم بشكل عفاعلي ٠98٢مايلز كىوبرماف )

. قبل البدء في برليل البيانات، 58 عصل البيانات إلى مستول التشبعكمستمر حتى
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بهب على الباحث التأكد من اكتماؿ البيانات التي تم بصعها. عتضمن عملية 
البيانات، كعرض البيانات، عقليل برليل البيانات بعد ذلك ثلاث مراحل رئيسية: 

 لْجزاء.أك التحقق. كفيما يلي شرح لكل جزء من ىذه ا الإستنتاجك 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أسلوب تـحليل البيانات 5.1صورة 

 البيانات تقليل -1
كلما زادت البيانات التي بوصل عليها الباحث، كلما كانت أكثر 
عنوعا كاختلافا، كمن ىنا جاءت ابغاجة إلى عقليل البيانات. إف عقليل 

يانات البيانات قيد الاختبار كعصفية البيانات. يقوـ الباحث بتحليل الب
 59 ابؼناسبة للموضوع كيتخلصوف من البيانات غتَ ابؼناسبة.

في ىذا البحث، تم عقليل البيانات من خلاؿ بصع ابؼعلومات من 
. بتعليم الػمفردات القائم على ابؼشركعابؼتعلقة  التوثيقك  ابؼقابلةك  ابؼلاحظة

يث عتضمن ىذه العملية اختيار البيانات كعركيزىا كفقنا لتًكيز البحث، بح
بيكن للبيانات التي تم ابغصوؿ عليها أف ععزز بعضها البعض. كبهذه الطريقة 
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بيكن للباحث برليل كفهم عملية ععلم اللةة العربية بعمق كشموؿ، دكف 
فقداف معلومات مهمة بيكن أف عثرم نتائج البحث. يتيح عقليل البيانات 

الػمفردات  ععليمللباحث عنظيم ابؼعلومات بشكل فعاؿ، بفا يسهل عقييم 
الثانوية ابغكومية  ابؼدرسةالإستقلالي في  ابؼنهجالقائم على ابؼشركع في ضوء 

 .بِعو
 عرض البيانات -٢

( أنو في البحث النوعي، يعد النص ٠98٢) ميلس كىوبرمافذكر 
السردم أحد أكثر طرؽ عرض البيانات استخدامنا. يهدؼ عرض البيانات 

كاضحة كسهلة الفهم، بفا  في شكل سردم إلى كصف ابؼعلومات بطريقة
. تم عصميم البيانات التي تم 6٣يسهل فهم الظاىرة أك ابغالة قيد الدراسة

ا، بفا يسهل عملية  عقدبيها سرديان لتقدنً ابؼعلومات في شكل منظم جيدن
 عكثيف البيانات كاستخلاص النتائج.

في البحث، طبق الباحث أسلوب عرض البيانات السردية لوصف 
التي تم ابغصوؿ عليها من ابؼيداف. كبصرؼ  التوثيقك  ابؼقابلةك  ةابؼلاحظنتائج 

النظر عن النص السردم، يستخدـ ىذا البحث أيضنا جداكؿ كرسوـ بيانية 
كصور إضافية لتسهيل فهم البيانات كبرليلها. يهدؼ استخداـ ىذه العناصر 

ل ابؼرئية إلى إكماؿ عرض البيانات كعوضيح النتائج كعسهيل عملية التحلي
م يمن أجل استخلاص استنتاجات أكثر دقة كشمولان فيما يتعلق بِلتعل

الثانوية  ابؼدرسةالإستقلالي في  ابؼنهجابؼشركع في ضوء ابؼفردات القائم على 
 .ابغكومية بِعو
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 التحقق/الإستنتاج -5
البيانات التي تم بصعها كبرليلها، فإف ابػطوة التالية ىي  بناء على

. استخلاص النتائج ىو ابؼرحلة الْختَة من استخلاص استنتاجات شاملة
عملية البحث التي تهدؼ إلى عوضيح كعلخيص النتائج التي تم ابغصوؿ 

ابعزيئي.  ابؼنهج. كفي ىذا البحث تم استخلاص النتائج بِستخداـ 6٠عليها
كىذا يعتٍ أف الباحث بواكؿ فهم البيانات كعفستَىا من كجهة نظر مصادر 

، كليس فقط من كجهة نظر التلاميذك  ابؼدرسةل ابؼعلومات الرئيسية، مث
 الباحث ابػاصة.

ىذا النهج اللفظي مهم للتأكد من أف الاستنتاجات ابؼستخلصة 
ععكس ابؼعتٌ ابغقيقي كالواقع من كجهة نظر ابؼشاركتُ بشكل مباشر في 

بِعو. كبهذه الطريقة، بيكن  الثانوية ابغكومية ابؼدرسةم اللةة العربية في يععل
حث عقدنً إجابِت أكثر دقة كذات صلة بدحور مشكلة البحث. كلا للبا

ععكس الاستنتاجات النابذة النتائج التي تم ابغصوؿ عليها خلاؿ عملية 
م اللةة العربية يالبحث فحسب، بل عوفر أيضنا نظرة متعمقة حوؿ كيفية ععل

 ية.ابؼدرسةفي البيئة 

 صحة البياناتالتحقق ال - ز
لتحقق من البيانات ابؼفيدة للأشياء، فمن خارج صحة البيانات ىي عقنية ل

البيانات، من الضركرم التحقق من البيانات أك مطابقتها سواء كانت نتائج 
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. كاختبارات الصدؽ 62البحث دقيقة من كجهة نظر الباحث أك ابؼشارؾ أك القارئ
 ابؼستخدمة في ىذا البحث ىي:

 عثليث ابؼصدر -٠
مع ما يقولو ابؼخبر بهدؼ  أم من خلاؿ مقارنة ما يقولو ابؼوضوع

الوثوؽ بِلبيانات التي تم ابغصوؿ عليها لْنها لا يتم ابغصوؿ عليها من 
مصدر كاحد فقط كىو موضوع البحث، بل يتم ابغصوؿ على البيانات من 

 .الثانوية بِعو ابؼدرسةفي  التلاميذعدة مصادر أيضنا. مصادر أخرل مثل 
 طريقةال عثليث -٤

مع بؿتويات  ابؼقابلةمع بيانات  ابؼلاحظةأم مقارنة البيانات من 
ذات الصلة. كفي ىذه ابغالة بواكؿ الباحث إعادة التحقق من  التوثيق

كابؼلاحظة كالتوثيق حتى  ةالبيانات التي تم ابغصوؿ عليها من خلاؿ ابؼقابل
 يتم ابغصوؿ على البيانات الصحيحة كابؼناسبة.
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 الفصل الرابع
 حليلهاـعرض البيانات وت 

ا في بداية العاـ ػ، كع٤٣٣٢بِعو في عاـ الثانوية الػحكومية  مدرسةػالست أس حديدن
بناءن على نداء عمدة كنائب عمدة بِعو إلى جانب معظم  ٤٣٣٢/٤٣٣5الدراسي 

مملوكة للحكومة ىي ػالوحيدة ال مدرسةػالسكاف مدينة بِعو. في ذلك الوقت، كانت 
التي كانت عقع في مدينة بِعو. لذلك كلدت  مالانج الثانية العالية ابغكومية مدرسةػال

متكاملة  مدرسةػالفكرة أنو عاجلان أـ آجلان في مدينة بِعو، ستكوف ىناؾ حاجة إلى 
  (MTSN)حكوميةػال الثانوية مدرسةك   (MIN)حكوميةػالإبتدائية ال مدرسةعتكوف من 

موجودة   (MAN) ةالعالية الػحكومي مدرسة. نظرنا لْف  (MAN)العالية الػحكومية مدرسةك 
 مدرسةمناسب لريادة ػحتاجو الآف ىو الوقت الػمنذ فتًة طويلة، فإف ما ن

كإجابة لاحتياجات الناس في   (MTsN)حكوميةػال الثانوية مدرسةك   (MIN)الإبتدائية
 مدينة بِعو. كىذا أيضنا يتوافق مع لقب مدينة بِعو كمدينة سياحية دينية.

حثية دينية كمتفوقة ػب مدرسةفي إنشاء  الػحكومية بِعو الثانوية مدرسةالػعتمثل رؤية 
ممارسات الدينية ػمواقف كالػ( عنمية ال٠) ػرسالةكعنافسية ككاعية بيئينا. كعشمل ال

م الإبداعي ي( عنفيذ التعل٤. )الكريػمةالإسلامية لتكوين أفراد يتمتعوف بِلْخلاؽ 
جاز كالانتقاد ػ( عنمية ركح الإن٠. )تلاميذكفاءة ال  قيةالبحث لتً أساس على مبتكر ػكال

( ععزيز الْنشطة اللاصفية ٢مية. )ػمية كغتَ الْكاديػمجالات الْكاديػكالتنافس في ال
( خلق بيئة ععليمية ذات منظور علمي 5مواىب كالفنوف كالثقافة كالرياضة. )ػلتنمية ال

 لػمدرسةا( زيادة دكر ابعهات ابؼعنية في عطوير 6نظيفة كصحية كمشجعة كمثقفة. )
 معايتَ التعليمية الوطنية.ػالبحثية كال

ابغكومي،  منهجػاليتبع بِعو الثانوية الػحكومية  مدرسةػالالذم عستخدمو  منهجػال
مفردات القائم ػم الي. يهدؼ ىذا البحث إلى كصف عنفيذ التعلالإستقلالي منهجػال كىو

م يأىداؼ التعل، كالذم يتضمن جوانب ابؼشركع في ضوء ابؼنهج الإستقلاليعلى 
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حديد مزايا ػكبصرؼ النظر عن ذلك، يهدؼ ىذا البحث أيضنا إلى ع. الػخطواتك 
 .الػمدرسة الثانوية الػحكومية بِعوكعيوب عنفيذىا في 

البحث،  مباشرة في موقعػملاحظة الػم إجراء ىذا البحث من خلاؿ عقنيات الػع
، بِلإضافة إلى الدراسات تلاميذكال علممػكال الػمنهج الػدراسي نائبمتعمقة مع  مقابلةك 

ملاحظة ػم استخداـ أسلوب الػمذكرات التعليمية. عػالتوثيقية التي عتضمن الْرشيفات كال
هدؼ ػم اللةة العربية اليومية، في حتُ كاف اليللحصوؿ على صورة حقيقية عن عملية ععل

بحث فيما خاضعتُ للػجارب كعصورات كآراء الْشخاص الػىو التعمق في ع ابؼقابلةمن 
خية كالإدارية ػمطبقة. يعد التوثيق مكملان للحصوؿ على البيانات التاريػيتعلق بِلطرؽ ال
. كسيتم عرض نتائج البحث اللةوم فيما الػمدرسةم اللةة العربية في يذات الصلة بتعل

 يلي:
الـمبحث الأول: تعليم الـمفردات القائم على الـمشروع في ضوء الـمنهج الإستقلالي 

 لـمدرسة الثانوية الـحكومية باتوفي ا
الػمدرسة الثانوية في  ابؼشركعمفردات القائم على ػم اليتعلالىدؼ لتحقيق 
مفردات ػفي اللةة العربية سياقينا من خلاؿ إعقاف ال تلاميذمهارات ال لتًقية الػحكومية بِعو
عاكف كالإبداع. كالت تلاميذحياة اليومية. عشجع ىذه الطريقة استقلالية الػذات الصلة بِل

على التعلم مع صقل مهارات  تلاميذحفيز الػمشركع، يتم عػال ععليم القائم علىمن خلاؿ 
مكن ػالقرف ابغادم كالعشرين، مثل التفكتَ النقدم كالإبداع كالتواصل كالتعاكف. كبهذا، ي

فعاؿ ربط النظرية بِلتطبيق العملي، حتى يتمكنوا من عطبيق اللةة العربية بشكل  تلاميذال
 تلاميذاللةة العربية، أستاذ عوفيق، إف ىذه الطريقة عساعد ال معلماليومية. قاؿ  ةفي أنشط

 مارستها ككل.ػحقنا على فهم اللةة كم
 تلاميذىو أف يتمكن ال ابؼشركعمفردات القائم على ػم اليهدؼ من ععلػ"ال

طريقة حياة اليومية بػمفردات العربية بشكل أفضل في الػمن فهم كاستخداـ ال
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أكثر كاقعية كععمقنا. لذا، فهم لا بوفظوف الكلمات فحسب، بل يعرفوف 
 6٠أيضنا كيفية عطبيقها."

 تلاميذأيضنا زيادة دافعية ال ابؼشركععلى  القائمم يعتضمن أىداؼ ىذا التعل
مثتَة ػال ركعمشػحقيقية كالػبِلتجارب ال كاىتمامهم بِللةة العربية. كمن خلاؿ ربط خبرة

ماسنا كاىتمامنا بِلتعلم. مع كل ىذه ػإلى أف يكونوا أكثر ح التلاميذبييل للاىتماـ، 
أف  الػمدرسة الثانوية ابغكومية بِعوفي  ابؼشركعمفردات القائم على ػال ععليمالْىداؼ، 

مواجهة التحديات ػينشئ طلابِن ليسوا مؤىلتُ في اللةة فحسب، بل مستعدكف أيضنا ل
 مهارات أكسع.ػمستقبلية بػال

منهج ػفي عنفيذ ال ابؼشركعم القائم على يموذج التعلػمفردات مع نػم اليدمج ععل إف
. كمن تلاميذععليمية مفيدة لل خبرةخلق ػي الػمدرسة الثانوية الػحكومية بِعوفي  الإستقلالي

مفردات العربية مباشرة في ػمشركع كوسيلة لتطبيق الػ، يتم استخداـ الالتعليمخلاؿ ىذا 
مفردات، بل ػحفظ الػليس فقط ل تلاميذليومية. عوفر ىذه الطريقة فرصة للحياة اػسياؽ ال
مية أك إنشاء عمل ػحوار أك العركض التقديػممارستها في مواقف حقيقية، مثل الػأيضنا ل

م القائم ي، كىو التعلالػمنهج الإستقلاليمبدأ الرئيسي ػمع ال التعليمىذا  وافقإبداعي. كيت
بشكل كلي. بِلإضافة إلى ذلك،  تلاميذلى عطوير قدرات العلى الكفاءة الذم يركز ع

 تلاميذم مع احتياجات اليكمواد التعل لوبمركنة للمعلمتُ لتكييف أسػيوفر ىذا النهج ال
 حيث عصبح عملية التعلم أكثر شخصية كفعالية.ػهم، بػكاىتماماع

إلى خطوات  عوالػمدرسة الثانوية الػحكومية بِفي  الػمشركعم القائم على ييشتَ التعل
مشاركة بنشاط في ػبِل تلاميذ، كالذم يسمح للالإستقلاليمنهج ػمنظمة بِستخداـ نهج ال

كالتوثيق الذم أجراه  ابؼقابلةك  ةملاحظػحقيقي. بناءن على نتائج الالػمنتج الػم كإنتاج يالتعل
 في ضوء الػمنهج الػمشركعمفردات القائم على ػم اليالباحث، عبتُ أف خطوات التعل
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بِستخداـ ثلاث  الػمدرسة الثانوية الػحكومية بِعومعلم في ػالذم ينفذه ال الإستقلالي
 :خطوات

 
 
 
 التعليم تـخطيط - أ

ىو عملية عفاعل بتُ ابؼتعلمتُ كابؼعلمتُ كمصادر التعلم في بيئة  التعليم
مواعية. كلكي يتم التعل م بفعالية ككفاءة، لا بد  من التخطيط كالتنفيذ كالتقييم 

ابؼراقبة ابؼنهجية. يسمح التخطيط الدقيق للمعلمتُ بتوقع العقبات ابؼختلفة التي ك 
قد عنشأ، حتى عستَ عملية التعلم على النحو الْمثل كبرقق النتائج ابؼتوقعة. 
بِلتخطيط ابعيد، بيكن أف يتم التعلم بطريقة منظمة كموجهة، بفا يسمح للمعلمتُ 

 أىداؼ التعلم التي تم برديدىا.بِلاستفادة القصول من الوقت لتحقيق 
ععليم الػمفردات القائم على الػمشركع في ضوء الػمنهج الإستقلالي في سياؽ 

، يلعب التخطيط دكرنا مهمنا للةاية. ككما ذكر في الػمدرسة الثانوية الػحكومية بِعو
م القائم على يالْستاذ عوفيق، ىناؾ العديد من ابػصائص الرئيسية في التعل

 ، بدا في ذلك:الػمشركع
، بهب أف يتسم بعدة ابؼشركعالقائم على تعليم العند عصميم بموذج ”

حرية ابزاذ القرارات، كعطوير أطر  التلاميذخصائص، كىي منح 
العمل، كعصميم العمليات لتحقيق نتائج ملموسة. كفي النهاية، ينتج 
عن ىذا التعل م منتج يتم عقييم جودعو من قبل ابؼعلم كشكل من 

 .“64ؿ التحصيل العلميأشكا

                                                           
64

 .٤٣٤٢ديسمبر  9بِعو، في التاريخ ”. كيف بزطيط ععليم الػمفردات القائم على الػمشركع؟“مقابلة مع معلم اللةة العربية،  

خطيطـت مـتقوي   تنفيذ 



49 
 

فرصنا للمتعلمتُ لتطوير الػمشركع ابؼفردات، يوفر النهج القائم على ععليم في 
فهمهم بؼفردات اللةة العربية بطريقة أكثر سياقنا كقابلة للتطبيق. يصمم ابؼعلموف 
عملية ععليمية لا عقتصر على ابعانب النظرم فحسب، بل عوفر أيضنا مساحة 

ذه ابغالة، لا يقتصر ععل م ابؼفردات على ابغفظ السلبي أكسع للممارسة. في ى
للمفردات فحسب، بل أيضنا استخدامها في مشاريع بـتلفة قائمة على ابؼواقف 
ابغقيقية، مثل صنع ملصقات مفردات أك قواميس مصةرة أك عركض عقدبيية 

 موضوعية أك صنع مقاطع فيديو لمحادثات بِللةة العربية.
ابؼصممة بهذا النهج أف ابؼتعلمتُ لا يفهموف معتٌ عضمن عملية التعل م 

ابؼفردات فحسب، بل بيكنهم أيضنا استخدامها في التواصل اليومي. كبِلتالي، 
يصبح التعلم أكثر جدكل كفعالية. بِلإضافة إلى ذلك، يوفر منهج مرديكا مركنة 

بحيث للمعلمتُ في كضع استًاعيجيات التدريس التي عناسب احتياجات ابؼتعلمتُ، 
 بيكنهم أف يكونوا أكثر نشاطنا في استكشاؼ كعطوير مهاراتهم في اللةة العربية.

كلما كاف التخطيط الذم يقوـ بو ابؼعلموف أكثر نضجنا في عدريس ابؼفردات 
، كلما كانوا أكثر ثقة في عقدنً ابؼادة، ككلما كاف التحصيل ابؼشركعالقائمة على 
كضع خطة منهجية كموجهة للدركس جانبنا . لذلك، يعد التلاميذالْمثل لتعلم 

 في ضوء في الػمدرسة الثانوية الػحكومية بِعوم ابؼفردات يحابظنا في ضماف بقاح ععل
 .الإستقلاليمنهج الػ

 التعليم تنفيذ - ب
. تلاميذم ىو نشاط ععليمي يتضمن التفاعل بتُ ابؼعلمتُ كاليعنفيذ التعل

م عتم بأىداؼ معينة تم يلية التعلكيسمى ىذا التفاعل بِلتفاعل التًبوم لْف عم
ا  التخطيط بؽا قبل بدء النشاط. كفي ىذا السياؽ، يعد إبداع ابؼعلم مهمنا جدن

 ميحوؿ عملية التعل ةكابؼلاحظ ةكسيظهر مع عملية التعلم. بناءن على نتائج ابؼقابل
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مدرسة الثانوية ػالفي  الإستقلالينهج في ضوء ابؼالقائم على ابؼشركع  ابؼفردات
 ، كىي:التعليم ، كجد الباحث عملية عنفيذ الْنشطةحكومية بِعوػلا

 الـمقدمة -1
في كل مرة يبدأ فيها الدرس، يبدأ ابؼعلم دائمنا بأنشطة ما قبل بدء 
الدرس. يدخل ابؼعلم إلى الفصل بإلقاء التحية، ثم قبل بدء الدرس، يدعو 

ثم يواصل عملية  للصلاة معنا. بعد ذلك، يأخذ ابؼعلم ابغضور التلاميذابؼعلم 
 التعلم.

 الأساسيةأنشطة  -٢
 أنشطة الْساسية ٢.٠ىيكل 

 أنشطة الأساسية
 اللقاء الْكؿ اللقاء الثاني اللقاء الثالث

م ييتم عنفيذ ىذا النشاط الْساسي في كل اجتماع من اجتماعات التعل
ع، حيث عنقسم عملية عمل ابؼشركع إلى ثلاثة ك القائم على ابؼشر 

 اجتماعات.
 الْكؿء اللقا- أ

في الاجتماع الْكؿ، ينقل ابؼعلم أىداؼ التعلم كيشرح ابؼشركع 
. ذك ر ابؼعلم مرة أخرل بِبؼفردات التي تم التلاميذالذم سيعمل عليو 

ق ابؼتعلق بدوضوع ععلمها ككيفية عطبيق ابؼفردات في مشركع صنع ابؼلص
خلاؿ  التلاميذة". يشرح ابؼعلم ابؼراحل التي سيتبعها مدرسػ"البيئة ال

ىذا ابؼشركع، بدا في ذلك خطوات العمل كالْىداؼ النهائية 
حرية الإبداع بِبؼشركع الذم  التلاميذللمشركع، كما بينح ابؼعلم 

 سيعملوف عليو.
 



51 
 

 الْسئلة الْساسية (٠
طرح الْسئلة التي عشجع التلاميذ على التفكتَ النقدم 

الْسئلة كععميق ابؼوضوع ابؼراد دراستو. يبدأ ابؼعلم التعلم بطرح 
التي تهدؼ إلى استكشاؼ ابؼعرفة الْكلية للتلاميذ حوؿ الْشياء 
التي درسوىا كيعرفونها. بعد عرض ابؼادة، يطلب ابؼعلم من 

عمل ملصقات حوؿ ابؼفردات ذات مواضيع عتعلق  التلاميذ
 بِبغياة اليومية، مثل ابؼدرسة كابؼنزؿ كالْنشطة اليومية.

لصق بِستخداـ عطبيق طلب ابؼعلم من التلاميذ إنشاء م
. يستخدـ ىذا التطبيق لتحرير الصور "كنفا"رقمي يسمى 

كمقاطع الفيديو. بيكن للتلاميذ الوصوؿ إلى التطبيق عبر ابؽاعف 
الذكي أك الكمبيوعر أك عبر الإنتًنت، بفا يسهل عليهم 

أيضنا  كنفااستخدامو من أجهزتهم كحسابِتهم الفردية. يوفر  
في  التلاميذقات التي بيكن أف عساعد العديد من قوالب ابؼلص
 عملية إنشاء ابؼلصقات.

، كاف أخييا  تلاميذسؤالان لل اعطيتمرحلة الْكلى، ػ"ال
حفظ ػجعل أنفسنا كالآخرين مهتمتُ بػالسؤاؿ كيف ن

،  أخيمفردات، كمن ىذا السؤاؿ سألوا على الفور يا ػال
بعمل ملصق  نصنعالْستاذ؟ ثم قلت إننا سوؼ  كيف

مفردات، كآمل أنو من ػحتول حوؿ الػىتماـ كممثتَ للا
 تلاميذخلاؿ صنع ملصق مثتَ للاىتماـ، سيكوف ال

 65 مفردات."ػعلى ال لممهتمتُ بِلتع
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مرحلة الْكلى، يكوف ػيوضح البياف أعلاه أنو في ىذه ال
اللةوية  ةمهار ػم كاليحديد احتياجات التعلػمعلم مسؤكلان عن عػال

مشركع. عبدأ ىذه العملية ػال التي سيتم عطويرىا من خلاؿ
إلى معرفتو كالقياـ بو كنتيجة للمشركع  تلاميذحتاج الػبتحديد ما ي

، الػمشركعمفردات القائم على ػم اليالذم يعملوف عليو. في ععل
 إرشادمعلم بتصميم الْسئلة الْساسية التي عكوف ػسيبدأ ال

لربط معلم ػكأىداؼ ععليمية. تم عصميم الْسئلة التي يطرحها ال
حقيقية ذات الصلة، كبِلتالي زيادة ػمواقف الػلم بِليحتول التعػم

فهم ما سيتعلمونو  التلاميذ يفهمهذه الطريقة، ػ. بتلاميذدافعية ال
منهج ػال مدخلمع  وافقهم. كىذا يتػحياعػكسبب أبنيتو ل

 هادؼ.ػم السياقي كاليالذم يؤكد على التعل الإستقلالي
 ةمثلإعطاء الْ (٤

أمثلة على ابؼنتجات  تلاميذحلة يعرض ابؼعلم للفي ىذه ابؼر 
 التي سيصنعونها كيوضح بؽم كيفية البدء في صنع ابؼفردات.

في إنشاء مشاريعهم، سأقدـ بؽم  التلاميذ"قبل أف يبدأ 
مثالان لإعداد ابؼفردات ذات الصلة بِبؼوضوع، ثم 
سأكجههم أيضنا كأبتُ بؽم كيفية صنع ملصق ابؼفردات 

 66ابػاص بهم."
 الػمشركع عػخطيطعصميم  (٠

إلى بؾموعات لصياغة خطط مشاريعهم.  التلاميذيتم عقسيم 
ثم عناقش كل بؾموعة ابؼوضوع الذم ستتناكلو، على سبيل ابؼثاؿ 
تأخذ بؾموعة كاحدة ابؼوضوع عن ابؼنزؿ، كالمجموعة الْخرل عن 
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، كيهدؼ كنفاابؼدرسة، ثم يناقشوف أيضنا القالب ابؼختار على  
لنفس ابؼوضوع. في ىذه  التلاميذاف عدـ مناقشة ىذا إلى ضم

 كالإشراؼ عليها: التلاميذابغالة يقوـ ابؼعلم بتوجيو الْنشطة 
، التلاميذ"في التخطيط للمشركع أقوـ بِلإشراؼ على 

لاختيار موضوع مفردات بحيث لا  التلاميذمثل عوجيو 
بزتار كل بؾموعة نفس ابؼوضوع، ثم أقوـ أيضنا 

في اختيار القالب الذم  لتلاميذابِلإشراؼ على 
، ابؽدؼ كاحد يا أخي، حتى لا كنفاسيختاركنو على 

 67 بىتاركا موضوعنا نفس الشيء."
الوقت للتخطيط  التلاميذفي ىذه ابػطوة، بينح ابؼعلم 

للمشركع الذم سيفعلونو. عتضمن خطوات التخطيط التي 
 اختيار موضوع لعمل مشركعهم، كالبحث عن التلاميذيتخذىا 

مصادر ابؼعلومات ذات الصلة، كبزطيط شكل ابؼشركع الذم 
 سيعملوف عليو.

 عصميم الػجدكاؿ الػمشركع (٢
على إنشاء جدكؿ  تلاميذفي ىذه ابػطوة، يتفق ابؼعلم كال

زمتٍ للمشركع بدءنا من بزطيط ابؼشركع كحتى برديد الوقت 
 النهائي ابؼتفق عليو بشكل متبادؿ لإبقاز ابؼشركع.

 اللقاء الثاني- ب
 عنفيذ إنشاء ابؼشركع (٠

ابؼشركع، بفا إنشاء يشرؼ ابؼعلم كيقدـ التوجيو طواؿ عملية 
كعوجيههم. يكوف ابؼعلم مسؤكلان  التلاميذيضمن استمرار عركيز 
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ية إكماؿ ابؼشركع. طواؿ عمل التلاميذعن الإشراؼ على أنشطة 
في كل خطوة على  التلاميذمن خلاؿ مساعدة  يراقب ابؼعلم
 رة أخرل، يعمل ابؼعلم كميسر.الطريق. كبعبا

ابعلوس في بؾموعات. عقوـ كل  التلاميذيطلب ابؼعلم من 
بؾموعة بعد ذلك بتصميم ملصق بناءن على ابؼوضوع الذم 
اختاركه. بعد برديد ابؼفردات التي سيتم عضمينها في ابؼلصق 

معنا لإكماؿ ابؼشركع.  التلاميذكإكماؿ عصميم ابؼشركع، يعمل 
عدـ   التلاميذابؼفردات، يطلب ابؼعلم من  عند عمل ملصقات

كتابة ابؼفردات مباشرة على ابؼلصق. كبدلان من ذلك، يطلب 
. ابؽدؼ  التلاميذابؼعلم عرؾ ىذا القسم فارغنا كيقوـ  بدلئو يدكيان

ىو التدرب على فهم ابؼفردات التي ععلموىا كبرستُ قدرتهم على  
شركع، ستناقش كل بعد الانتهاء من ابؼ كتابة ابؼفردات العربية.

بؾموعة النتائج مع ابؼعلم لتقييمها، خاصة فيما يتعلق بتصميم 
 ابؼنتج، كالذم سيتم عرضو في الاجتماع التالي.

 الثالث اللقاء- ج
 عقدنً أماـ الفصل (٠

يتم منح كل بؾموعة الفرصة لعرض نتائج مشركعهم أماـ 
الفصل. ثم قامت كل بؾموعة بعرض ابؼلصق أماـ الفصل من 

وزيع كرؽ مطبوع على كل بؾموعة، كشرح لكل بؾموعة خلاؿ ع
بؿتويات ابؼلصق بناءن على ابؼوضوع ابؼطركح. بعد ذلك، يشرح 

ابؼوضوع الذم اختاركه، مثل "الْنشطة اليومية"،  التلاميذ
كيوضحوف أسباب اختيار ىذا ابؼوضوع. يقدموف ابؼفردات 

في ابعديدة التي ععلموىا، كيقدموف أمثلة على استخدامها 
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ابعمل، كيشرحوف معناىا كسياقها في ابغياة اليومية. ثم يقوـ ابؼعلم 
 بتقييم بصيع المجموعات.

مناسب ػعشمل عملية التقييم جوانب الإبداع، كالاستخداـ ال
على عقدنً  تلاميذمواضيع، كقدرة الػللمفردات، كأبنية ال

مسابنات الفردية داخل ػ. يقوـ ابؼعلم أيضنا بتقييم الالػمشركع
 .علاميذلضماف العدالة كقياس مشاركة كل  ةمجموعػال

 الػمدخلات كالإقتًحات (٤
يقوـ ابؼعلم بتقييم العركض التقدبيية من خلاؿ التًكيز على 
ابعوانب الإبهابية، مثل استخداـ ابؼفردات كمهارات التحدث 

كالعركض التقدبيية. كبصرؼ النظر  الػمشركعكالإبداع في إنشاء 
م أيضنا اقتًاحات للتحستُ، مثل كيفية عن ذلك، يقدـ ابؼعل

التةلب على الْخطاء في كتابة ابؼفردات أك الْخطاء في التسليم 
الآخركف مدعوكف أيضنا لتقدنً  التلاميذأثناء العركض التقدبيية. 

ابؼدخلات. لا عثرم ىذه العملية بذربة التعلم فحسب، بل ععلم 
 نً النقد البناء.أيضنا احتًاـ آراء بعضهم البعض كعقد التلاميذ

 الـخاتـمة -5
دائمنا في نهاية كل اجتماع  التلاميذكفي نهاية كل اجتماع، بىبر ابؼعلم 

سيناقشوف مشاريعهم حتى يتمكنوا من إعداد عصاميمهم  التلاميذبأف 
لعرضها أماـ الفصل. كفي ابػتاـ قدـ ابؼعلم الدعاء كالثناء على الله عز كجل 

 بِلبركة كالعلم النافع.
 التعليم مـتقوي - ج

عقدنً عقرير عن  التلاميذىذه ابػطوة عبارة عن عملية ي طلب فيها من 
التي عملوا عليها. ستقوـ كل بؾموعة بعرض نتائج مشركعها أماـ ابؼعلم  ابؼشركع
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أيضنا خبرة ععليمية من ىذا  التلاميذكالْصدقاء. كفي الوقت نفسو، يكتسب 
م يابؼلصقات بِستخداـ بموذج التعل النشاط. كبذلك عكوف عملية التنسيق في كتابة

ع قد اكتملت. يتم عنفيذ ىذه ابػطوة في الاجتماع الثالث بعد ك القائم على ابؼشر 
 أف عكوف بصيع المجموعات قد قدمت عركضها التقدبيية.

نً الذم أقوـ بو ىو من خلاؿ عقييم ستَ العمل كعقييم نتائج و "التق
 68مشركع."ػال

معلم ػ يتم من خلاؿ عقييم النتائج. يقوـ النًو يوضح الشرح أعلاه أف التق
، مثل ملصق ابؼفردات. تلاميذبتقييم كل من عملية العمل كابؼنتج النهائي بؼشركع ال

للمفردات، كعقييم التقدـ  تلاميذكيهدؼ ىذا التقييم إلى برديد مستول فهم ال
عصبح نتائج  . بِلإضافة إلى ذلك،تلاميذالفردم، كعقدنً التةذية الراجعة البناءة لل

م لتناسب احتياجات يمزيد من استًاعيجيات التعلػالتقييم الْساس للمعلم لتصميم ال
 . تلاميذال
 نتائج البحثعقونً ( أ

عتمثل نتيجة ععلم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في عقييم ابؼنتج الناعج. 
للمفردات التي  تلاميذالابؼنتج النهائي ىو ملصق مفردات يعكس فهم 

في ىذا التقييم، عشمل ابعوانب التي يتم عقييمها التصميم ابعذاب  ععلموىا.
 للملصق بِلإضافة إلى مدل ملاءمة معتٌ كاستخداـ ابؼفردات ابؼعركضة.

مع نهج  ابؼشركعبِلإضافة إلى ذلك، يوفر ععلم ابؼفردات القائم على 
ل لاستخداـ التكنولوجيا في عملية التعلم، مث تلاميذمنهج مرديكا فرصنا لل

أف عطبيق بموذج  احثالب نفا لتصميم ملصقات ابؼفردات. كجداستخداـ كا
على عطوير مهارات بؿو الْمية  تلاميذبؿو الْمية الرقمية يساعد ال قائم على

الرقمية ذات الصلة بِلعصر. على الرغم من أنو لا يزاؿ على مستول ابؼدرسة 

                                                           
 .٤٣٤٢يسمبر د 9التاريخ  مقابلة مع معلم اللةة العربية، بِعو، في 68
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ا بحكمة في التعلم. كيظل استخداـ التكنولوجي تلاميذال، فقد تم ععليم الثانوية
استخداـ الْجهزة مثل ابؽواعف المحمولة في أنشطة التعلم برت إشراؼ ابؼعلم 
كلا ي سمح بِستخدامها إلا إذا أكصي بذلك كجزء من التعلم القائم على 

 التكنولوجيا.
أثناء عملية التعلم، خاصة  للمفردات تلاميذاليقوـ ابؼعلم بتقييم فهم 

ردات. كيشمل ىذا التقييم الإبداع كالدقة في استخداـ في صنع ملصقات ابؼف
على عرض  تلاميذالابؼفردات كمدل ملاءمتها للموضوع، بِلإضافة إلى قدرة 

عهم. بِلإضافة إلى ذلك، يقوـ ابؼعلم أيضنا بتقييم مسابنة كل فرد في ك مشر 
. عوفر ىذه علاميذالمجموعة لضماف العدالة كقياس مستول مشاركة كل 

لتطبيق كفهم ابؼفردات مباشرة برت إشراؼ ابؼعلم  تلاميذفرصة للالعملية 
 تلاميذالكعوجيهو. كأثناء العمل في بؾموعات، يراقب ابؼعلم مشاركة 

 كابلراطهم في الاستخداـ السليم للمفردات.
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 منهجـالمشروع في ضوء ـ: مزايا وعوب تعليم الـمفردات القائم على الالبمحث الثاني
 حكومية باتوـالثانوية ال مدرسةـالالإستقلالي في 

إف لكل طريقة من طرؽ ععليم اللةة العربية بفيزات كعيوب في عطبيقها، بدا في 
قلالي. كبناء على نتائج ء الػمنهج الإستذلك ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في ضو 

كالتوثيق التي أجراىا الباحث، فإف الشرح في ىذا القسم سوؼ يوضح  ةكابؼقابل ةابؼلاحظ
مزايا كعيوب الطريقة حتى بيكن فهمها بدزيد من التفصيل كبشكل كاضح. عتمثل مزايا 

 ما يلي:وء الػمنهج الإستقلالي فيععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في ض
 تدريب الاستقلال والدسؤولية - أ

فرصنا التلاميذ للتعليم بشكل مستقل، بدءنا من التخطيط كحتى  ابؼشركععوفر 
إكماؿ ابؼهاـ. يتم عدريب التلاميذ على إدارة الوقت، كابزاذ ابؼبادرة، كبرمل 
ابؼسؤكلية عن نتائج عملهم. كىذا يساعدىم على عطوير موقف الاستقلاؿ كالثقة 

كىو أحد الْىداؼ الرئيسية للػمنهج الاستقلالي. على سبيل ابؼثاؿ، عند  بِلنفس،
إنشاء ملصق حوؿ موضوع ابؼفردات ابؼتعلقة بدرافق ابؼدرسة، بهب على التلاميذ 
برديد عصميم ابؼلصق، كاختيار ابؼفردات ذات الصلة، كالتأكد من استخداـ قواعد 

على العمل بشكل مستقل،  اللةة العربية بشكل صحيح. كعدربهم ىذه العملية
 كابعرأة على ابزاذ القرارات، كبرمل ابؼسؤكلية عن جودة عملهم.

 مقابلة مع ابؼعلم:
"من خلاؿ ىذا ابؼشركع، نرل العديد من التلاميذ يبدأكف في ععلم  
كيفية إدارة كقتهم بأنفسهم. كيصبحوف أكثر نشاطنا، مثل البحث عن 

كىناؾ أيضنا أكلئك الذين مفردات جديدة خارج ما يقدمو ابؼعلم. 
يتعلموف بشكل مستقل كيفية إنشاء عصميمات ملصقات جذابة، 
حتى لو كاف الْمر يتعلق بتطبيقات رقمية بسيطة. فنحن لا نقدـ 
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سول التوجيو الْكلي، أما الباقي فيتعتُ عليهم إكمالو. كىذا ي ظهِر 
 69 حقنا مسؤكليتهم ابؼتزايدة كثقتهم بأنفسهم."

 لاميذ:مقابلة مع الت
"نشعر بدزيد من ابغرية في العمل على أفكارنا ابػاصة، كلكن ىذا 
بهعلنا أيضنا أكثر حرصنا لْننا مسؤكلوف بسامنا عن نتائج ملصقاعنا. إذا  
كاف ىناؾ خطأ، فيجب علينا إبهاد ابغل بأنفسنا أكلان قبل أف نطلب 
من الآخرين أف يصححوا ابػطأ ابؼعلم. على الرغم من أف الْمر 

 7٣"ب، إلا أنو أمر جيد لْف النتائج ىي في الواقع من صنعنا.صع
كرأل كل من ابؼعلمتُ كالتلاميذ أف ابؼنهج القائم على ابؼشركع كاف فعالان في 
ععزيز الاستقلاؿ كابؼسؤكلية. كيرل ابؼعلموف عةيتَات إبهابية في مبادرة التلاميذ 

رية في عملهم كيتعلموف برمل كثقتهم، بينما يشعر التلاميذ بأف لديهم ابؼزيد من ابغ
ابؼسؤكلية عن نتائج عملهم. كىذه قيمة مضافة لدعم التعليم السياقي كفقنا للمنهج 

 الإستقلالي.
 زيادة دافعية التعليم لدى التلاميذ - ب

بىلق الػمنهج القائم على ابؼشركع بيئة ععليمية أكثر جاذبية كعفاعلية، بفا 
ابؼشاركة الفعالة في العملية الإبداعية، مثل  بوفز التلاميذ على التعليم بحماس. إف

عمل ملصقات عتعلق بدوضوعات ابؼفردات، بسنح التلاميذ شعوران بِبؼلكية لنتائج 
التعليم. كيشعركف بأف عملهم موضع عقدير كامتناف سواء من قبل ابؼعلمتُ أك 
زملائهم في الفصل، لذا فهم أكثر بضاسة للمشاركة في كل مرحلة من مراحل 

تعليم. على سبيل ابؼثاؿ، عندما يعرؼ التلاميذ أف أعمابؽم، مثل ملصق حوؿ ال
مرافق ابؼدرسة، سيتم عرضها أماـ الفصل، فإنهم يشعركف بِلتحفيز لتقدنً أفضل ما 

                                                           
  .٤٣٤٢ديسمبر  9مقابلة مع معلم اللةة العربية في التاريخ  69
 .٤٣٤٢ديسمبر  ٠٣بِعو، في التاريخ ”. ما ىي مزايا ىذا التعليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع؟“مقابلة مع علاميذ،  7٣
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لديهم. لا عساعد ىذه العملية على عركيز التلاميذ على الاستخداـ الصحيح 
 لنفس أيضنا.للمفردات فحسب، بل إنها ععزز الإبداع كالثقة بِ

 مقابلة مع ابؼعلم:
"لقد لاحظنا عةيتَنا كبتَنا في ركح التعليم لدل التلاميذ عندما تم عطبيق 
طريقة ابؼشركع. لقد أصبحوا أكثر نشاطنا في العثور على ابؼفردات 
ابؼناسبة بؼلصقاتهم، حتى أنهم غالبنا ما يسألوف عن القواعد النحوية 

لعرض، بدكا فخورين بدهاراتهم حتى عكوف النتائج جيدة. كعند ا
  7٠العمل، كأصبح ذلك دافعنا رائعنا بؽم بؼواصلة التعليم."

 مقابلة مع التلاميذ:
"إف التعليم بهذه الطريقة أكثر متعة لْنو لا يقتصر على عدكين 
ابؼلاحظات أك الاستماع. بل بيكننا أف نصنع شيئنا حقيقينا، مثل 

ؼ يراه أصدقاؤنا، فإننا ملصق. كخاصة عندما نعلم أف عملنا سو 
نريد أف بقعلو جيدنا قدر الإمكاف.  أشعر بِلإقتناغ عندما يتم عقدير 

 7٤ ملصقنا."
يتفق كل من ابؼعلمتُ كالتلاميذ على أف التعليم القائم على ابؼشركع يزيد 
بشكل كبتَ من دافعية التعليم لدل التلاميذ. لاحظ ابؼعلموف زيادة مشاركة 

ناء عملية التعليم، بينما شعر التلاميذ بدزيد من ابؼشاركة التلاميذ كبضاسهم أث
كالفخر بعملهم. كىذا يثبت أف ىذا النهج فعاؿ في خلق جو ععليمي بفتع 

 كعشجيع ابؼشاركة الفعالة للطلبة.
 زيادة التعاون - ج

ىو قدرعو على زيادة التعاكف بتُ  ابؼشركعإحدل مزايا التعلم ابؼرعكز على 
، مثل ابؼشركعفي بؾموعات لإكماؿ  التلاميذموذج، يعمل . في ىذا النالتلاميذ

                                                           
  .٤٣٤٢ديسمبر  9في التاريخ  ، بِعو،مقابلة مع معلم اللةة العربية 7٠
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صنع ملصقات ابؼفردات، كالتي عتطلب منهم ابؼناقشة كمشاركة ابؼهاـ كمساعدة 
بعضهم البعض على فهم ابؼفردات كاستخدامها بشكل مناسب. لا ععمل ىذه 
العملية على برستُ فهمهم للمفردات العربية فحسب، بل عدرب أيضنا مهارات 

عصاؿ كالتعاكف كابؼسؤكلية في إكماؿ ابؼهاـ بشكل بصاعي. كمن خلاؿ العمل الا
احتًاـ آراء الآخرين، كإبهاد ابغلوؿ معنا، كبناء شعور  التلاميذضمن فرؽ، يتعلم 

 أقول بِلانتماء للمجتمع.
ابؼدرسة الثانوية ابغكومية اللةة العربية في  معلمفي مقابلة مع الْستاذ عوفيق، 

 :التلاميذعلى ععاكف  ابؼشركعن آرائو حوؿ تأثتَ التعلم القائم على ، أعرب عبِعو
، كخاصة في صنع ابؼشركع"أرل أف أسلوب التعلم القائم على 

. فهم التلاميذملصقات ابؼفردات، يساعد حقنا في زيادة التعاكف بتُ 
معتادكف على ابؼناقشة كعبادؿ الْفكار كعصحيح بعضهم البعض بشأف 

ت التي يتضمنونها في ابؼلصقات. كىذا بهعلهم أكثر استخداـ ابؼفردا
نشاطنا في التعلم كيشعركف بثقة أكبر لْنهم يدرسوف في بؾموعات. في 

الذين كانوا خجولتُ في البداية يصبحوف  التلاميذالواقع، كثتَنا ما أرل 
أكثر شجاعة في التعبتَ عن آرائهم في بؾموعات. كبةض النظر عن 

يشجعهم أيضنا على أف يكونوا أكثر  ذلك، فإف ىذا الْسلوب
مسؤكلية بذاه ابؼهاـ ابؼعطاة، لْف بقاح ابؼشركع يعتمد عليو ععاكف 

 بصيع أعضاء الفريق."
الذين يشعركف أيضنا  التلاميذكقد تم ععزيز ىذا الرأم من قبل العديد من 

 :التلاميذبفوائد ىذه الطريقة. صرح أحد 
ة العربية، كخاصة في ابغفظ "كنت أفتقر إلى الثقة في دراسة اللة

كاستخداـ ابؼفردات. كلكن بعد التعلم بطريقة ابؼشركع ىذه، أجد 
الْمر أسهل لْنتٍ أستطيع ابؼناقشة مع أصدقائي. إذا لَ يفهم شخص 
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ما، بيكننا مساعدة بعضنا البعض. كبصرؼ النظر عن ذلك، نتعلم 
بؼشركع في أيضنا مشاركة ابؼهاـ كالعمل معنا حتى يتم الانتهاء من ا

 الوقت المحدد."
لا يزيد من فهم  ابؼشركععلى  القائمم يكمن ىذه ابؼقابلات، يبدك أف التعل

للمفردات فحسب، بل يطور أيضنا مهارات التعاكف لديهم. كيتعلموف   التلاميذ
كيفية العمل معنا بشكل فعاؿ، كحل ابؼشكلات معنا، كيكونوف مسؤكلتُ عن 

، كبصرؼ النظر عن زيادة كفاءة اللةة العربية، فإف أدكارىم في الفريق. كبِلتالي
ا في ابغياة  التلاميذبموذج التعلم ىذا يزكد  أيضنا بِبؼهارات الاجتماعية ابؼفيدة جدن

 اليومية.
عتمثل عيوب ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في ضوء الػمنهج الإستقلالي فيما 

 يلي:
 طولوقت  في يـحتاج - أ

م القائم على ابؼشركع في كثتَ من الْحياف بزصيص  عتطلب عمليات التعلي
في كقت أطوؿ من طرؽ التعليم التقليدية. كذلك لْف ىناؾ عدة مراحل مهمة، 
بدءان من التخطيط كالتنفيذ كحتى إكماؿ ابؼشركع، كالتي عتطلب الدقة كابؼشاركة 

بؼواد الفعالة من جانب التلاميذ. قد يؤثر ىذا الوقت الطويل على بزصيص الوقت 
 التعليم الْخرل. نتيجة بؼقابلة مع أحد معلم اللةة العربية:

مثل صنع ملصق ابؼفردات ىذا عستةرؽ كقتنا أطوؿ.  ابؼشركع"إف 
يتعتُ علينا بزصيص كقت إضافي لضماف فهم التلاميذ للخطوات 
كإكماؿ ابؼشركع جيدنا. كمع ذلك، على الرغم من أف الْمر يستةرؽ 

ثر تائج مرضية بسامنا لْف التلاميذ "أصبحوا أككقتنا طويلان، فإف الن
 7٠ نشاطنا كابلراطنا في التعلم."

                                                           
  .٤٣٤٢ديسمبر  9بِعو، في التاريخ ”. ما ىي عيوب ىذا التعليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع؟“اللةة العربية، مقابلة مع معلم  7٠
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كأكضحت ابؼقابلة أنو على الرغم أف ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع، 
مثل عمل ملصقات ابؼفردات، قدـ نتائج مرضية، إلا أف ىناؾ برديات عتعلق 

ع إلى كقت أطوؿ لْنو يتضمن بِلوقت اللازـ لإكماؿ ابؼشركع. بوتاج ىذا ابؼشرك 
عدة مراحل، من التخطيط كالتصنيع كحتى إكماؿ ابؼلصق. كىذا بهعل عملية 
التعليم عستةرؽ كقتنا أطوؿ مقارنة بأساليب التعلم التقليدية. بهب على ابؼعلمتُ 
بزصيص كقت إضافي للتأكد من أف التلاميذ يفهموف بشكل كامل كل خطوة 

لرغم من أف ىذا يشكل برديان للجدكلة، فإف النتيجة مطلوبة في ابؼشركع. كعلى ا
النهائية إبهابية للةاية، حيث يصبح التلاميذ أكثر نشاطنا كابلراطنا في التعلم. عتيح 

الْطوؿ للتلاميذالتعمق في ابؼادة كعطبيق ابؼفردات في سياقات  ابؼشركعىذه 
، فإف التعلم حقيقية. كىكذا، كعلى الرغم من العيوب التي عستةرؽ كقتا طويلا

، كزيادة الإبداع، للتلاميذيوفر فوائد في شكل مشاركة أعمق  ابؼشركعالقائم على 
 كفهم أفضل للمفردات العربية التي يتعلمونها.

 العبء الأثقل على الدعلمين - ب
في التعلم القائم على ابؼشركع، يقع على عاعق ابؼعلمتُ مسؤكليات أكبر 

ابؼعلموف بتصميم التعليم بِلتفصيل فحسب، بل  مقارنة بِلتعلم التقليدم. لا يقوـ
يتعتُ عليهم أيضنا مراقبة كل بؾموعة من التلاميذ أثناء عملية عمل ابؼشركع. 
بِلإضافة إلى ذلك، بوتاج ابؼعلموف أيضنا إلى عقييم نتائج ابؼشركع ككل، بدا في 

ضافيتُ.  ذلك عطور التلاميذ الْفراد في المجموعة، ككل ذلك يتطلب كقتنا كطاقة إ
 كما أكضح معلم اللةة العربية:

"إف ىذه العملية عتطلب ابؼزيد من ابعهد من جانب ابؼعلم. يتعتُ 
علينا إعداد ابؼواد، كمراقبة أنشطة التلاميذ بِنتظاـ، كعوفتَ التقييمات 
التي لا ععتمد فقط على النتائج النهائية كلكن أيضنا على العملية. ىذا 

ن ابؼهم أف ندرؾ أف ىذا ىو الوقت أمر مرىق للةاية، كلكن م
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ابؼناسب للقياـ بذلك تأكد من أف التلاميذ بوصلوف على أقصى قدر 
 7٢ من بذربة التعلم."

كفي ىذه ابؼقابلة، كشف ابؼعلم أف عنفيذ ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع 
 يتطلب ابؼزيد من ابعهد، كخاصة من جانب ابؼعلم. كمن بتُ أكجو القصور التي تم

عسليط الضوء عليها ىي ابغاجة إلى إعداد ابؼواد بشكل شامل، كمراقبة أنشطة 
التلاميذ بشكل منتظم، كإجراء عقييمات أكثر شمولان. لا يعتمد التقييم على النتيجة 
النهائية فقط، مثل منتج ابؼلصق أك أم مشركع آخر، بل يأخذ أيضنا في الاعتبار 

طلب ىذا من ابؼعلمتُ ابؼشاركة بنشاط في كل العملية التي بير بها التلاميذ. كيت
مرحلة من مراحل ابؼشركع، كعقدنً ملاحظات بناءة، كالتأكد من أف التلاميذ 
يفهموف كبيكنهم عطبيق ابؼواد التي ععلموىا. على الرغم من أف ىذا قد يكوف مرىقنا 

لتوفتَ للةاية كيستةرؽ كقتنا طويلان، فإف ابؼعلمتُ يؤكدكف على أبنية ىذا النهج 
. كىذا يوضح أنو على الرغم من التحديات للتلاميذأقصى قدر من بذربة التعلم 

التي يواجهها من حيث الوقت كابعهد، فإف التعليم القائم على ابؼشركع يوفر قيمة 
 ة النشطة للتلاميذكالفهم العميق.مضافة كبتَة، كىي ابؼشارك

 الإختلافات في قدرات التلاميذ - ج
التلاميذ إلى الاختلافات في مستويات الفهم يشتَ اختلاؼ قدرات 

كابؼهارات كسرعة التعلم بتُ التلاميذ في الفصل. يتضمن ىذا ابعانب القدرات 
ابؼعرفية، حيث يفهم بعض التلاميذ ابؼفاىيم كابؼواد بسرعة، في حتُ يستةرؽ البعض 
 الآخر في كقت أطوؿ. كعتنوع ابؼهارات العملية أيضنا؛ على سبيل ابؼثاؿ، في

ابؼشركع، بيكن للتلاميذ الْكثر مهارة إجراء البحث كالتحليل بسرعة، في حتُ قد 
بوتاج آخركف إلى مزيد من التوجيو. بِلإضافة إلى ذلك، بزتلف ابؼهارات 
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الاجتماعية لدل التلاميذ، حيث يشعر بعض التلاميذ بِلثقة عند التحدث أماـ 
 للمقابلة مع ابؼعلم:ابعمهور، في حتُ قد يشعر آخركف بِبغرج. نتيجة 

"كمن ابؼشاكل التي نواجهها عند عطبيق ىذه الطريقة أف قدرات 
التلاميذ متفاكعة بشكل كبتَ، بفا يشكل عائقان أماـ عوصيل ابؼادة 

 75 ".ابؼشركعكإبقاز 
بيكن أف عؤثر ىذه الاختلافات في القدرات على ديناميكيات المجموعة. 

رة على ابؼناقشات، بفا قد بهعل التلاميذ غالبنا ما يهيمن التلاميذ الْكثر قد
الآخرين يشعركف بِلتهميش كأقل ميلان للمشاركة. كىذا بدكره بيكن أف يؤثر على 
النتيجة النهائية للمشركع، فقد يتمكن التلاميذ الْكثر كفاءة من إنتاج منتج عالي 

بيكن ابعودة، في حتُ قد يواجو آخركف صعوبة في ذلك. كبؼعابعة ىذه التحديات، 
للمعلمتُ عشكيل بؾموعات متوازنة ذات قدرات متفاكعة، كععيتُ مهاـ بـتلفة كفقا 
بؼستويات قدرة التلاميذ، كعقدنً الدعم الفردم لْكلئك الذين يواجهوف صعوبِت. 
إف استخداـ التقنيات التي عشجع ابؼشاركة النشطة، مثل الْلعاب أك ابؼناقشات 

 زيادة ثقة بصيع التلاميذ كمشاركتهم. كمن التفاعلية، بيكن أف يؤدم أيضنا إلى
خلاؿ فهم ىذه الاختلافات في القدرات كمعابعتها، بيكن للمعلمتُ إنشاء بيئات 

 ععليمية شاملة كفعالة، بفا يساعد بصيع التلاميذ على برقيق إمكاناتهم.
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فيما يلي ابعدكؿ يلخص مزايا كعيوب ععليم ابؼفردات القائم على 
 وء ابؼنهج الإستقلالي في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو:ابؼشركع في ض

ط مهمة نق مناقشة  

 عدريب الاستقلاؿ كابؼسؤكلية  مزايا
 زيادة دافعية التعليم لدل التلاميذ 
 التعاكف عدريب 

 طوؿكقت  في بوتاج  عيوب
 ُالعبء الْثقل على ابؼعلمت 
 الإختلافات في قدرات التلاميذ 
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 سخامـالفصل ال
 مناقشة نتائج البحث 

 ذلك البيانات التي حصل عليها الباحث في الفصل السابق، بدا في بناء على
، قاـ الباحث بتحليل النتائج الرابعابؼقدمة في الفصل  كالتوثيق ةبيانات ابؼلاحظة كابؼقابل

 ميدانيا ككضع النظرية التالية كأعاد بناء ابؼفاىيم ابؼثبتة في البحث:
مشروع في ضوء الـمنهج الإستقلالي ـمفردات القائم على الـتعليم ال: الـمبحث الأول

 حكومية باتوـمدرسة الثانوية الـفي ال
عشتَ نتائج البحث التي أجريت في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو أف ابؽدؼ من 

ة ععليم ابؼفردات في ىذه ابؼدرسة يركز كيهدؼ لتعليم اللةة العربية بطريقة عملية كذات صل
يفهموف اللةة العربية  التلاميذ. لا يهدؼ ىذا الػمنهج بععل للتلاميذبِبغياة اليومية 

كبوبونها فحسب، بل يهدؼ أيضنا إلى بسكينهم من استخدامها بشكل جيد في التواصل 
الشفهي كالكتابي. كىذا يتفق مع رأم سيف ابؼصطفى بأف ابؽدؼ من ععليم ابؼفردات في 

مية بِعو ىو أف ععليم ابؼفردات يهدؼ لتقدنً كلمات جديدة ابؼدرسة الثانوية ابغكو 
، كنطق ابؼفردات بشكل صحيح حتى يتمكنوا من الكلاـ كالقراءة بشكل جيد. للتلاميذ

بِلإضافة إلى ذلك، يتم ععليمهم فهم معتٌ ابؼفردات سواء من الناحية الدلالية أك في 
ع الاستخداـ الصحيح. حتى يتمكن سياؽ ابعملة ابؼعينة، بحيث يكوف ابؼعتٌ متوافقنا م

من عقدير كاستخداـ ابؼفردات للتعبتَ عن أنفسهم شفهينا ككتابينا بشكل مناسب  التلاميذ
 كفقنا للسياؽ.

76
 

يوضح أريانتو آندم كآخركف أف ىدؼ التعليم القائم على ابؼشركع ىو اكتساب 
في حل مشكلات ابؼشركع،  التلاميذابؼعرفة كابؼهارات ابعديدة في التعليم، كبرستُ قدرات 
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أكثر نشاطنا في حل مشكلات ابؼشركع ابؼعقدة بنتائج ابؼنتجات ابغقيقية  التلاميذكجعل 
في إدارة ابؼصادر/ ابؼواد/ الْدكات  التلاميذفي شكل من السلع، كعطوير كبرستُ مهارات 

 ، كخاصة في ععليم القائم علىالتلاميذ، كبرستُ ععاكف ابؼشركعلإكماؿ الواجبات/
. علاكة على ذلك، فإف ىدؼ التعليم القائم على ابؼشركع مدعومة 77جماعيةػال ابؼشركع

للتعليم بشكل أكثر إبداعنا كمركنة  للتلاميذبأىداؼ ابؼنهج الإستقلالي الذم يوفر الفرص 
حرية برديد مسار  للتلاميذكابؼشاركة بنشاط في عملية التعليم. بينح ابؼنهج الإستقلالي 

بهم كاختيار مواد التعليم كبرديد أساليب التعليم التي سيتم استخدامها.  التعليم ابػاص
كيؤكد ىذا ابؼنهج أيضنا على أبنية عطوير ابؼهارات الشخصية كمهارات القرف ابغادم 

 78 كالعشرين مثل التفكتَ النقدم كالتعاكف كالتواصل كالإبداع كمهارات الشخصية ابعيدة.

أىداؼ ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في  لذلك بيكن للباحث أف يستنتج أف
ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو عتًكز حوؿ جانبتُ رئيسيتُ. أكلان، برستُ مهارات اللةة 

سياقيان من خلاؿ إعقاف ابؼفردات ابؼرعبطة مباشرة بِبغياة اليومية. كىكذا،  لتلاميذالعربية 
ا أيضنا بشكل مباشر في مواقف حقيقية. النظرية فحسب، بل يطبقونه التلاميذلا يتعلم 

ثانيان، يهدؼ ىذا التعليم لتنمية مهارات القرف ابغادم كالعشرين، مثل التفكتَ النقدم، 
كالإبداع، كالتواصل، كالتعاكف. كيتماشى ذلك مع مبادئ ابؼنهج الإستقلالي الذم يؤكد 

، من خلاؿ التلاميذلتشجيع عطوير الشامل لكفاءات  ابؼشركععلى  القائمعلى التعليم 
بذارب التعليمية ذات الصلة كذات ابؼعتٌ عركز على ععزيز الشخصية كابؼهارات اللازمة في 

 العصر ابغديث.
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 ىي: الػمشركعالقائم على  الػمفردات خطوات ععليم

( خطوات ععليم القائم على ٤٣٤٤كقد شرحت )ليلي حليمة كإيس ماركتي، 
يم القائم على ابؼشركع من أجل التعليم في القرف ابغادم في كتابهما بعنواف التعل الػمشركع

كالعشرين. أكلان، برديد الْسئلة الْساسية؛ ثانيان، عصميم بزطيط ابؼشركع؛ ثالثا، عصميم 
ابعدكؿ؛ رابعا، مراقبة عقدـ ابؼشركع؛ خامسا، اختبار عملية التعليم كنتائجها؛ سادسان، 

 نً.و تقال
79

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ة الأساسيةالأسئل . أ
إلى معرفتو كالقياـ بو  التلاميذعركز ىذه ابػطوة على الفهم العميق بؼا بوتاج 

نتيجة للمشركع، بدا في ذلك معايتَ المحتول التي بهب عةطيتها كابؼهارات اللةوية 
ابؼطلوبة في التعليم. عبدأ عملية التعليم بطرح الْسئلة الْساسية عوفر التوجيو 

نفيذ الْنشطة، كبذعل ابؼوضوع أكثر صلة بِبغياة الواقعية. في ع للتلاميذكالةرض 
عظهر البحث الذم أجراه عوماس أف الْسئلة التي ع طرح في بداية ابؼشركع بيكن أف 
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يشعركف بدزيد من الارعباط  التلاميذفي مواد التعليم، لْف  التلاميذعزيد من مشاركة 
البحث الذم أجراه بِركف . بِلإضافة إلى ذلك، عدعم 80بِلسياؽ الذم يتعلمونو

كدارلينج ىاموند أف التعليم القائم على ابؼشركع، كالذم يتضمن أسئلة ذات صلة 
بِلإضافة إلى مهارات التفكتَ النقدم  التلاميذبِبغياة الواقعية، بيكن أف بوسن فهم 

 كحل ابؼشكلات، كالتي ىي مطلوبة بشدة في سياؽ ععليم اللةة.
81

 

 خطيط الدشروعـتتـحديد  . ب
بػطوة الثانية في بزطيط ابؼنتج في ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في ا

ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو  بذمع اللةة العربية كابؼهارات العملية من خلاؿ 
لإنشاء ملصقات برتوم على  التلاميذمنهج التعليم القائم على ابؼشركع. بىطط 

ازؿ كالْنشطة اليومية بِللةة العربية. يشجع ىذا ابؼفردات ابؼرعبطة بدرافق ابؼدرسة كابؼن
ابؼشركع الإبداع كالتعاكف كحل ابؼشكلات. عظهر البحث الذم أجراه بلومنفيلد 

من خلاؿ الْنشطة  التلاميذكآخركف أف ععليم القائم على ابؼشركع يزيد من مشاركة 
 ابؼرعبطة بِبغياة الواقعية.

82 
 الـمشروع جدولـال تـحديد . ج

كؿ إنشاء ابؼنتج في ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في تم عصميم جد
ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو لضماف إمكانية عنفيذ كل ابؼرحلة، من التخطيط إلى 

بإنشاء ابعدكؿ الزمتٍ يتضمن  التلاميذالتقييم بفعالية ككفاءة. يقوـ ابؼعلموف ك 
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فردات. يساعد برديد الوقت كالتصميم الْكؿ كابؼراجعة كاستكماؿ ملصق ابؼ
على إدارة كقتهم كيوفر ابؽيكل اللازـ لتحقيق  لتلاميذالفتًات الزمنية الواضحة 

أىداؼ التعليم. كفقا لتوماس، فإف التخطيط ابؼنظم للوقت في التعليم القائم على 
 ابؼشركع بوسن إدارة الوقت كإكماؿ ابؼهاـ بنجاح.

83 
 وتقدم الدشروع التلاميذمراقبة  . د

مراقبة عطوير ابؼشركع في ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشرعو في  في مرحلة
ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو، يقوـ ابؼعلم بإجراء مراقبة منهجية للتأكد أف كل 

 التلاميذابػطوة عستَ كفقنا للخطة. يقدـ ابؼعلم التوجيو كالإرشاد كيتأكدكف أف 
. أثناء عنفيذ ابؼشركع، يقوـ ابؼعلم 84يستخدموف ابؼوارد ابؼتاحة على النحو الْمثل

بدتابعة التقدـ الفردم كابعماعي من خلاؿ ابؼلاحظة ابؼباشرة، بِلإضافة إلى 
. يتم عقدنً ععليقات بناءة التلاميذابؼناقشات للتةلب على العقبات التي يواجهها 

. بِلإضافة إلى ذلك، فإف ابؼراقبة الفعالة 85بشكل مستمر لتحستُ جودة ابؼشركع
كنتائج التعليم  التلاميذثناء عنفيذ ابؼشركع بيكن أف ععمل على برستُ مسؤكلية أ

 لديهم.
86 

 تقييم النتائج . ه
ابؼنتج كفقنا للجدكؿ الذم تم إعداده معنا، ع ظهر كل  التلاميذبعد أف يكمل 

 التلاميذبؾموعة نتائج منتجها كععرضو أماـ الفصل بدكره. بعد ذلك، يقدـ ابؼعلم ك 
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ادات بناءة دكف التقليل من شأف المجموعة ابؼقدمة، كيقدموف الآخركف انتق
الاقتًاحات البناءة لتحقيق أىداؼ التعليم. يشجع عقييم ابؼنتج في التعليم القائم 

على التفكتَ النقدم كبرستُ أعمابؽم بناءن على التعليقات  التلاميذعلى ابؼشركع 
كالتي عتضمن  ابؼشركعة على . بِلإضافة إلى ذلك، فإف التقييمات القائم87ابؼقدمة

النقد البناء كالاقتًاحات بيكن أف ععمل على برستُ جودة التعليم كمهارات 
 .لتلاميذالتواصل 

88
 

 تقويم الخبرة . و
أثناء إنشاء ابؼشركع،  لتلاميذتهدؼ عملية التقونً  لتقييم بذارب التعليم 

يط الذم تم إجراؤه. في ابؼشركع التالي من عنفيذه كفقنا للتخط التلاميذبحيث يتمكن 
في عطبيق ابؼفردات  التلاميذكيتم التقونً من قبل ابؼعلم من خلاؿ ملاحظة مهارات 

كالتعاكف كحل ابؼشكلات التي بردث أثناء ابؼشركع. بِلإضافة إلى ذلك، ي طلب 
أيضنا التفكتَ في العملية التي مركا بها، حتى يتمكنوا من عصحيح  التلاميذمن 

اراتهم في ابؼشركع التالي. إف التقونً ابؼستمر بيكن أف يؤدم نقائصهم كبرستُ مه
. يساعد التقونً 89على ابؼدل الطويل التلاميذلتحستُ جودة التعليم كمهارات 

على فهم عملية التعليم كنتائجو  التلاميذالنهائي في التعليم القائم على ابؼشركع 
 بشكل أفضل.

م يب عنفيذ كل مرحلة من مراحل التعلالنظرية التي طرحها جوف ديوم، به بناء على
ت التي حصل عليها ع بشكل كامل. كمع ذلك، كبناءن على البياناك القائم على ابؼشر 
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نً و ات لَ يتم عنفيذىا، كىي مرحلة عقمفردالػم ي، فإف ىناؾ خطوة كاحدة في ععلالباحث
بل امتحاف ابػبرة. كيرجع ذلك إلى أف كقت بصع النتائج يتزامن مع الاجتماع النهائي ق

بشكل أكبر على التحضتَ للامتحاف.  تلاميذدراسي، حيث يركز ابؼعلم كالنهاية الفصل ال
كبصرؼ النظر عن ذلك، فإف الوقت المحدكد في إجراء التقييمات التجريبية ىو أيضنا 

 عامل بهعل ىذه ابؼرحلة أقل من ابؼثالية مقارنة بِلنظرية ابغالية.
مشروع في ضوء ـمفردات القائم على الـتعليم المزايا وعيوب الـمبحث الثاني: 

 حكومية باتوـمدرسة الثانوية الـالـمنهج الإستقلالي في ال
عند عنفيذ التعليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع في ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو، 

لْنهم  ،التلاميذىناؾ مزايا كعيوب بهب أخذىا في الاعتبار. كمن بتُ ابؼزايا زيادة برفيز 
يشاركوف بشكل مباشر في عملية ععليمية أكثر إثارة للاىتماـ كذات مةزل. كبصرؼ 

كبرمل ابؼسؤكلية في  التلاميذالنظر عن ذلك، فإف ىذه الطريقة عشجع أيضنا استقلالية 
بشكل مستقل كالعمل معنا في بؾموعات. كمع ذلك، من ناحية أخرل،  ابؼشركعإكماؿ 

ابؼزيد  ابؼشركعفي عنفيذىا. فأكلا، يتطلب التعلم القائم على ىناؾ العديد من التحديات 
من الوقت، لْف كل مرحلة، من التخطيط إلى التقييم، بهب أف يتم عنفيذىا بشكل 
منهجي. ثانيا، يصبح العبء على ابؼعلمتُ أثقل، لْنهم لا يقدموف ابؼواد فحسب، بل 

بعمق. ثالثا، بيكن أف عشكل  ذالتلامييتعتُ عليهم أيضا عوجيو كمراقبة كعقييم عطور 
لديهم  التلاميذفي الفصل الواحد برديا، لْنو ليس كل  التلاميذالاختلافات في قدرات 

نفس ابؼستول من فهم ابؼفردات، بفا يؤثر على عملية العمل ابعماعي كالنتائج النهائية 
 للمشركع.

دم الرئيسي ع ىي التحك على ابؼشر  القائمم يإف ابغاجة إلى كقت أطوؿ في التعل
لْنو يتعتُ على ابؼعلمتُ التأكد من عنفيذ كل مرحلة من مراحل ابؼشركع بشكل جيد. 
غالبنا ما يكوف الوقت ابؼستخدـ للتخطيط كابؼناقشات ابعماعية كالعمل كعركض 
ابؼشركعات أطوؿ مقارنة بطريقة المحاضرة أك أسئلة التدريب. كبصرؼ النظر عن ذلك، 
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في ىذه الطريقة أعلى أيضنا مقارنة بِلتعلم التقليدم، لْنو يتعتُ  فإف العبء على ابؼعلمتُ
عليهم إجراء إشراؼ مكثف كعقدنً التةذية الراجعة لكل بؾموعة. لا يقوـ ابؼعلموف بتقييم 
النتيجة النهائية في شكل ملصق مفردات فحسب، بل يقوموف أيضنا بتقييم عملية ععلم 

، كالإبداع في صنع ابؼلصقات، كقدرتهم على عقدنً ، مثل ابؼشاركة في ابؼناقشاتالتلاميذ
في فهم كعطبيق  التلاميذنتائج ابؼشركع. التحدم الآخر ىو الاختلاؼ في قدرات 

مشاريعهم كيطوركنها بسرعة أكبر، بينما قد يواجو  التلاميذابؼفردات. قد يفهم بعض 
ختلافات آخركف صعوبة كبوتاجوف إلى إرشادات إضافية. بيكن أف عسبب ىذه الا

 اختلالان في العمل ابعماعي إذا لَ عتم إدارتها بشكل جيد من قبل ابؼعلم.
( على أف ٤٣٣٣ع التي طرحها عوماس )ك على ابؼشر  القائمم يعؤكد نظرية التعل

من خلاؿ ابػبرة ابغقيقية  التلاميذع بيكن أف يزيد من فهم ك على ابؼشر  القائمم يالتعل
( ذكر أيضنا أف ىذه ٠99٠) ،لومنفيلد كآخركف. ب90كالاستكشاؼ ابؼتعمق للمفهوـ

كمشاركتهم لْنها بسنحهم ابغرية في عطوير  التلاميذالطريقة بيكن أف عزيد من برفيز 
( في نظرية "التعلم ٠978. بِلإضافة إلى ذلك، كبحسب فيجوعسكي )91مشاريعهم

ماعي في العمل ابع التلاميذالاجتماعي الثقافي"، فإف التفاعلات الاجتماعية بتُ 
. على الرغم من أف 92كالسقالات من ابؼعلمتُ عساعدىم على فهم ابؼفاىيم بشكل أعمق

التحديات مثل متطلبات الوقت الْطوؿ كالْعباء الثقيلة للمعلم لا عزاؿ قائمة، فإف ىذه 
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بيكن أف ينتج فهمنا أقول كمهارات أكثر  ابؼشركعالنظريات عدعم أف التعلم القائم على 
 .بِلطرؽ التقليديةعطورنا مقارنة 

93 
، خاصة في زيادة للتلاميذيوفر فوائد كبتَة  ابؼشركععلى  القائمم يكبِلتالي، فإف التعل

حافزىم كاستقلاليتهم كمسؤكليتهم. كمع ذلك، فإف التحديات في التنفيذ، مثل الوقت 
 ، برتاج إلىالتلاميذالْطوؿ، كعبء العمل الثقيل على ابؼعلم، كالاختلافات في قدرات 

إدارتها بِستًاعيجيات مناسبة حتى يستمر التعلم بشكل فعاؿ. بيكن للمدرستُ التةلب 
على ىذا التحدم من خلاؿ التخطيط الدقيق كالتوجيو الْمثل كالتعلم ابؼتمايز كفقنا 

 ابؼشركعم على ي. كمن خلاؿ النهج الصحيح، بيكن أف يكوف التعلالتلاميذلقدرات 
الذم يؤكد  الإستقلاليللمفردات كدعم مبادئ ابؼنهج  لاميذالتكسيلة فعالة في زيادة فهم 

  على التعلم النشط كالسياقي.
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 الفصل السادس
 مةـالـخات 

 خلاصة نتائج البحث - أ
 حليلها، يستخلص الباحث إلى ما يلي:ػكبناء على نتائج عرض البيانات كع

 منهج الإستقلاليػمفردات القائم على ابؼشركع في ضوء التم عصميم عملية  -٠
من التعلم بشكل  التلاميذبحيث يتمكن  ابؼدرسة الثانوية ابغكومية بِعو،في 

نشط كسياقي. في ابؼرحلة الْكلية، يقوـ ابؼعلم بإعداد كحدة ععليمية عتضمن 
أىداؼ التعلم. ابؼنتج النهائي الذم يتم إنتاجو ىو ملصق مفردات، يصنعو 

. عتضمن خطوات موع كابؼفردات التي بوددىا ابؼعلحسب ابؼوض التلاميذ
( عصميم ٤الْسئلة الْساسية،  طرح( ٠ما يلي:  الػمشركععلى  القائمم يالتعل

 ( مراقبة عنفيذ كالتقدـ٢( عصميم ابعدكؿ الزمتٍ للمشركع، ٠خطة ابؼشركع، 
ات لَ يتم مفردالػم يىناؾ خطوة كاحدة في ععل  .( عقييم ابؼنتج5ركع، ابؼش

كيرجع ذلك إلى أف كقت بصع النتائج نً ابػبرة. و عنفيذىا، كىي مرحلة عق
الفصل الدراسي، حيث يركز يتزامن مع الاجتماع النهائي قبل امتحاف نهاية 

بشكل أكبر على التحضتَ للامتحاف. كبصرؼ النظر عن  تلاميذابؼعلم كال
خبرة ىو أيضنا عامل بهعل ىذه ػال مػيو ، فإف الوقت المحدكد في إجراء عقذلك

 حالية.ػلية مقارنة بِلنظرية المثاػابؼرحلة أقل من ال
( زيادة ٤( عدريب الاستقلاؿ كابؼسؤكلية، ٠ا التعليم لو عدد من ابؼزايا، ىذ -٤

. كمع ذلك، فإف ىذا التعاكف عدريب( ٠، دافعية التعليم لدل التلاميذ
( عبء ابؼعلم  ٤، برتاج في كقت طوؿ( ٠لو أيضنا عيوب، مثل   التعليم

 رات التلاميذ.( الاختلافات في قد٠الْثقل، 
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 الاقتراحات - ب
مشركع في ضوء ػمفردات القائم على الػبناءن على نتائج البحث حوؿ ععليم ال

م العديد من ػحكومية بِعو، تم عقديػمدرسة الثانوية الػمنهج الإستقلالي في الػال
 الاقتًاحات على النحو التالي:

 للمدرسة .٠
مفردات ػليم المدارس الْخرل التي عرغب في عنفيذ ععػينبةي على ال

مشركع ػمنهج الإستقلالي أف عتكيف مع الػمشركع في ضوء الػالقائم على ال
حياة ػالتي عتعلق بِل مشركعػال. إف التلاميذمحلي كخصائص ػمع السياؽ ال

اليومية من شأنها أف بذعل التعليم أكثر الْبنية. بِلإضافة إلى ذلك، من 
معلمتُ لتحقيق التنفيذ ػعاكف بتُ الموارد الكافية كإشراؾ التػمهم عوفتَ الػال

معلمتُ حتى يصبحوا أكثر كفاءة في إدارة ػالناجح. كبهب أيضنا عدريب ال
 منهج الإستقلالي.ػاستنادنا إلى ال مشركعػال

 للباحثتُ الآخرين .٤
كينصح للباحثتُ الآخرين بتطوير الْبحاث الػمماثلة مع التًكيز على جوانب 

ئم على ابؼشركع بِستخداـ عقييم الػملف، أك أخرل، مثل عنفيذ التعليم القا
، التلاميذتأثتَ ععليم ابؼفردات القائم على ابؼشركع على مهارات الكلاـ لدل 

 أك عنفيذ ىذا الػمنهج في مستويات بـتلفة من التعليم. 
كعكمن نقطة الضعف في ىذا البحث في عركيز المحدكد على فصل كاحد 

تائج على نطاؽ كاسع على مدارس أخرل. فقط، كبِلتالي لا بيكن عطبيق الن
على ابؼشركع كقتنا طويلان بؼراحل  القائمبِلإضافة إلى ذلك، يتطلب التعليم 

التخطيط كالتنفيذ كالتقييم. إذا تم إجراء البحث خلاؿ فتًة زمنية بؿدكدة، فقد 
 التي تم ابغصوؿ عليها أقل عمقا. عكوف النتائج
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سليماف بن محمد البلوشي, طرائق عدريس العلوـ  and عبد الله بن بطيس أمبو سعدم
 .نشر)عماف: دار ابؼستَة للطباعة كال

, دراسة قاموس مفردات اللةة العربية في الطور الابتدائيبقاة مطار.  and إكراـ ،عركسي
٤٣٤٠  
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القائم على ابؼشركعات لدل  التعليمععليم مهارة الكلاـ على أساس "محمد آفق آمتُ الله، 
 .٤٣٤٠ "طلاب جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج.

أثر برنامج عدريبي مقتًح في عنمية عصورات معلمي اللةة "د بن. ميموف أبض ،السلوم
 .٤٣٤٠"، قتُ بها عن ععليم ابؼفرداتالعربية لةتَ الناط

https://doi.org/10.21608/mfes.2022.266098. 

ععليم الإنشاء الدكجو على أساس بموذج التعلم القائم "حياة النساء نور ساه.  ،فطرم
 .٤٣٤٠ ،"على الدشركع بددرسة ابعمعية الوصلية ميداف

 5-٠القرآف صورة العلق  
يد دكيدرم، البحث العلمي أساسيتها النظظرية كبفارستو العملية، دمشق: دار رجاء كج

 (٠٤)، ص: ٤٣٣8الفكر، 
ةالإنـجلزيالـمراجع -ب

Al-Ghamdi, Haifa A. “The Importance of Vocabulary in Arabic Language 

Learning,” 2020. https://etheses.whiterose.ac.uk/29226/. 

Bellanca, James. “Proyek Pembelajaran Yang Diperkaya: Jalur Praktis Menuju 

Keterampilan Abad Ke-21.” (Jakarta: PT Indeks, 2012), n.d. 

Bloom, Benjamin Samuel. “Taxonomy of Educational Objectives.” Encyclopedia 

of Educational Theory and Philosophy, 2014. 

https://doi.org/10.4135/9781483346229.n326. 

Efstratia, Douladeli. “Experiential Education through Project Based Learning.” 

Procedia - Social and Behavioral Sciences 152 (2014): 1256–60. 

https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.09.362. 

Karami, Amirreza. “Implementing Audio-Visual Materials (Videos), As an 

Incidental Vocabulary Learning Strategy, in Second/Foreign Language 

Learners‟ Vocabulary Development: A Current Review of the Most Recent 

Research.” I-Manager‟s Journal on English Language Teaching 9, no. 2 

(2019): 60. https://doi.org/10.26634/jelt.9.2.15519. 



81 
 

OECD, Assessment for Learning Formative Assessment. (OECD/CERI 

International Conference Learning in the 21st Century: Research, 

Innovation and Policy, 2018), n.d. 

Pritchett, Lant, and Amanda Beatty. “„Slow down, You‟re Going Too Fast: 

Matching Curricula to Student Skill Levels.‟” International Journal of 

Educational Development, n.d., 276–88. 

https://doi.org/https://doi.org/10.1016/j.ijedudev.2014.11.013. 

Thomas, John W. “Review of Research on Project Based Learning.,” 2000. 

“Well-Being in Finland: Bringing Together People, Economy and Planet,” 

OECD Papers on Well-Being and Inequalities, Vol. 14, OECD Papers on 

Well-Being and Inequalities, April 24, 2023, 

Https://Doi.Org/10.1787/Ecf06a58-En., 2020. 

 ةالإندونيسي مراجعـال - ج
Al-Ghamdi, Haifa A, „The Importance of Vocabulary in Arabic Language 

Learning‟, 2020 <https://etheses.whiterose.ac.uk/29226/> 

Ali Mufti, „Project-Based Learning Untuk Meningkatkan Kemampuan Berpikir 

Tingkat Tinggi Pada Mata Pelajaran Bahasa Arab‟, Al-Ma„Rifah, 19.1 

(2022), 13–22 <https://doi.org/10.21009/almakrifah.19.01.02> 

Andy, Ariyanto, Sutama, and Markhamah, „Pembelajaran Project Based Learning 

(Pjbl) Untuk Penguatan Karakter Kemandirian‟, Jurnal Ilmiah Mitra Swara 

Ganesha, 9.2 (2022), 101–16 

Ayuningsih, Fitri, Siti Malikah, Muh Rifki Nugroho, Winarti Winarti, Budi 

Murtiyasa, and Sumardi Sumardi, „pembelajaran matematika polinomial 

berbasis steam pjbl menumbuhkan kreativitas peserta didik‟, jurnal basicedu, 

6.5 (2022), 8175–87 <https://doi.org/10.31004/basicedu.v6i5.3660> 

Bloom, Benjamin Samuel, „Taxonomy of Educational Objectives‟, Encyclopedia 

of Educational Theory and Philosophy, 2014 

<https://doi.org/10.4135/9781483346229.n326> 

Brahmandika, Pande Gede, and I Made Sutama, „pengembangan strategi 

pembelajaran inovatif berbasis proyek pada kurikulum merdeka‟, Pendas: 

Jurnal Ilmiah Pendidikan Dasar, 9.4 (2024), 234–39. 



82 
 

https://journal.unpas.ac.id/index.php/pendas/article/view/21177 

Departemen Pendidikan Dan Kebudayaan, Kamus Besar Bahasa Indonesia 

(Jakarta: Gramedia, 2019) 

Dywan, Almahida Aureola, and Gamaliel Septian Airlanda, „Efektivitas Model 

Pembelajaran Project Based Learning Berbasis STEM Dan Tidak Berbasis 

STEM Terhadap Kemampuan Berpikir Kritis Siswa‟, Jurnal Basicedu, 4.2 

(2020), 344–54 <https://doi.org/10.31004/basicedu.v4i2.353> 

Fahri, Ismail, and Sri Sudiarti, „Analisis Kemampuan Penguasaan Kosakata 

Bahasa Arab Melalui Buku “Belajar Cepat Tata Bahasa Arab “ Di Uin Sultan 

Thaha Saifudin Jambi‟, Nazharat: Jurnal Kebudayaan, 29.2 (2023), 105–26 

<https://doi.org/10.30631/nazharat.v28i2.108> 

Fikri, Shofil, Makhi Ulil Kirom, and Dimas Luqman Al-Furqaan, „Audacity: 

Learning Media Design in Listening Skills for Arabic Special Development 

Program‟, International Journal of Arabic Language Teaching, 6.01 (2024), 

1 <https://doi.org/10.32332/ijalt.v6i01.7935> 

Hidayah, Nurul, and Umi Kulsum Nur Qomariah, „Kamus Tematik Sains Sebagai 

Upaya Meningkatkan Penguasaan Kosa Kata Bahasa Arab Mahasiswa 

Biologi‟, Al-Lahjah, 5.2 (2020) 

<https://doi.org/https://doi.org/10.32764/lahjah.v5i2.886> 

Ilhami, Rosita, Wildana Wargadinata, Nur Hasan, Muhammad Ikhlas, and Sayar 

Ahmad Najar, „Quizizz As an Arabic Vocabulary Media Learning in 

Digitalization Era: Process, Weakness and Strengths‟, Al-Ta‟rib : Jurnal 

Ilmiah Program Studi Pendidikan Bahasa Arab IAIN Palangka Raya, 10.1 

(2022), 13–24 <https://doi.org/10.23971/altarib.v10i1.3787> 

K. Perayani, and I.W. Rasna, „Pembelajaran Keterampilan Menyimak Dengan 

Menggunakan Media Podcast Berbasis Model Pembelajaran Project Based 

Learning (Pjbl)‟, Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran Bahasa Indonesia, 

11.1 (2022), 108–17 <https://doi.org/10.23887/jurnal_bahasa.v11i1.741> 

Karami, Amirreza, „Implementing Audio-Visual Materials (Videos), As an 

Incidental Vocabulary Learning Strategy, in Second/Foreign Language 

Learners‟ Vocabulary Development: A Current Review of the Most Recent 



83 
 

Research‟, I-Manager‟s Journal on English Language Teaching, 9.2 (2019), 

60 <https://doi.org/10.26634/jelt.9.2.15519> 

Kawijaya, Joni, Yusuf Mustofa, Adilah Hasna Astuti, Lukman Habibul Umam, 

Afit Tito Purwani, and Kevin Aprilio, „Efektivitas Media Gambar Dalam 

Pembelajaran Maharotul Kitabah Di MAN I Lampung Utara‟, Mau‟idhoh 

Hasanah: Jurnal Riset, 2.8 (2022), 81–112 

Kementerian Pendidikan, Kebudayaan, Riset, Dan Teknologi., 2021 

Kosasih, Ade, „ الْنشطة كالتدريبات في ععليم ابؼفردات العربية للناطقتُ بةتَىا بجامعة

ابغكومية بجاجاراف بِندكنج ‟, Prosiding Imla, 2021, 123–33 

<https://www.prosiding.imla.or.id/index.php/pinba/article/view/261> 

Lastriyani, Indri, S Pd, Uce Gunawan, Ida Farida Fitriyani, M Asif Nur Fauzi, and 

Muhammad Firman, Kurikulum Merdeka Belajar: Analisis, Implementasi, 

Pengelolaan Dan Evaluasi, 2023 

Lestari, Frita Dwi, Muslimin Ibrahim, Syamsul Ghufron, and Pance Mariati, 

„Pengaruh Budaya Literasi Terhadap Hasil Belajar IPA Di Sekolah Dasar‟, 

Jurnal Basicedu, 5.6 (2021), 5087–99 

<https://doi.org/10.31004/basicedu.v5i6.1436> 

Lucky, Fesrian, „Meningkatkan Minat Belajar Siswa Pada Pelajaran Agama 

Katolik Dan Budi Pekerti Dengan Model PjBL Fase D Kelas VII SMPK 

Santo Yusup Banyuwangi‟, in prosiding seminar nasional pendidikan dan 

agama, 2024, V, 3752–62 

„M A Hamid, Pembelajaran Bahasa Arab: Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, 

Dan Media (Repository.Uin-Malang.Ac.Id, 2008), Http://Repository.Uin-

Malang.Ac.Id/1603/.‟ 

Ma‟wa, Auladatil, Suparmanto, Azmy Abdurrahman, Dewi Qotrun Nada Najwa, 

and Syauqi Miftahul Karim, „Penerapan Pembelajaran Berdiferensiasi 

Berbasis Proyek Dalam Implementasi Kurikulum Merdeka Pada 

Pembelajaran Bahasa Arab‟, Al-Kalim: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan 

Kebahasaaraban, 2.2 (2023) 



84 
 

<https://doi.org/https://doi.org/10.60040/jak.v2i2.31> 

Maryani, Ika, and Laila Fatmawati, „Pendekatan Scientific Dalam Pembelajaran 

Di Sekolah Dasar‟, Deepublish (Yogyakarta, 2015). 

Matthew B Miles and A Michael Huberman, “Analisis Data Kualitatif,” Jakarta: 

UI Press, 1992, 90. (Jakarta) 

Meleong, Metode Penelitian Kualitatif ((Bandung, remaja rosdakarya), 2005) 

Moleong, Lexy J, Metodologi Penelitian Kualitatif (Bandung: PT. Remaja 

Rosdakarya, 2018) 

Mustofa, Syaiful, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, UIN-Maliki Press, 

Malang (Jakarta, 2017) <http://repository.uin-malang.ac.id/1233/> 

Nababan, Melfa Br, „implementasi model pembelajaran self directed learning 

dalam meningkatkan keterampilan senam irama pada siswa‟, Pembelaiaran, 

2024, 39 

Nadiyah, Fatimatun, and Feri Tirtoni, „Pengaruh Project Based Learning Terhadap 

Kemampuan Berpikir Kritis Siswa Dalam Kurikulum Merdeka Belajar‟, vox 

edukasi: Jurnal Ilmiah Ilmu Pendidikan, 14.1 (2023), 25–36 

<https://doi.org/10.31932/ve.v14i1.2010> 

Nufian, and Wayan Weda, Teori Dan Praktis: Riset Komunikasi Pemasaran 

Terpadu (Malang: UB Press, 2018) 

Ovartadara, Maiyona, Firman, and Desyandri, „Penerapan Model Project Based 

Learning Dalam Meningkatkan Komunikasi Matematis Siswa Sekolah 

Dasar‟, Didaktik : Jurnal Ilmiah PGSD STKIP Subang, 8.2 (2023), 2667–78 

<https://doi.org/10.36989/didaktik.v8i2.579> 

Rahayu, Restu, Rita Rosita, Yayu Sri Rahayuningsih, Asep Herry Hernawan, and 

Prihantini, „Implementasi Kurikulum Merdeka Di Sekolah Penggerak‟, 

Pahlawan: Jurnal Pendidikan-Sosial-Budaya, 18.2 (2022), 18–22 

<https://doi.org/10.57216/pah.v18i2.480> 

Rahmadayanti, Dewi, and Agung Hartoyo, „Potret Kurikulum Merdeka, Wujud 

Merdeka Belajar Di Sekolah Dasar‟, Jurnal Basicedu, 6.4 (2022), 7174–87 

<https://doi.org/10.31004/basicedu.v6i4.3431> 

Ramadhan, Emira Hayatina, and Hindun, „Penerapan Model Pembelajaran 



85 
 

Berbasis Proyek Untuk Membantu Siswa Berpikir Kreatif‟, Jurnal Bahasa, 

Sastra, Budaya, Dan Pengajarannya (Protasis), 2.2 (2023), 43–54 

<https://doi.org/10.55606/protasis.v2i2.98> 

Rihlasyita, Wilda, Siti Iliyah, and Rina Dian Rahmawati, „ فعالية طريقة لعبة مطابقة

الصور كالكلمة بغفظ ابؼفردات في ابؼدرسة الدينية مفتاح العلوـ الْكلى تامبأسارم  

 Al-Lahjah: Jurnal Pendidikan, Bahasa Arab, Dan Kajian ,‟كراطاف بِسركاف

Linguistik Arab, 6.1 (2023), 7–18 

<https://doi.org/10.32764/allahjah.v6i1.3575> 

Rusman, Januari Rizki Pratama, Hasanudin Chaer, Marlinda Ramdhani, and Wika 

Wahyuni, „Pelatihan Pembuatan Modul Ajar Berbasis Project Based 

Learning (PjBL) Bagi Guru SMPIT Anak Soleh Mataram‟, Rengganis Jurnal 

Pengabdian Masyarakat, 4.2 (2024), 283–93 

sabar nurohman, „Pendekatan Project Based Learning Sebagai Upaya Internalisasi 

Scientific Method Bagi Mahasiswa Calon Guru Fisika‟, Pendidikan 

Matematika, 1.1 (2015), 1–20 

Salsabila, Novita Maula, and Agung Setiyawan, „Penerapan Project Based 

Learning Dalam Meningkatkan Maharah Qiroah Pada Kurikulum Merdeka 

Belajar‟, Al-Miyar: Jurnal Ilmiah Pembelajaran Bahasa Arab Dan 

Kebahasaaraban, 7.1 (2024), 273–90 

Shofia Hattarina, Nurul Saila, Adenta Faradila, Dita Refani Putri, and RR.Ghina 

Ayu Putri, „Implementasi Kurikulum Merdeka Belajar Di Lembaga 

Pendidikan‟, Seminar Nasional Sosial Sains, Pendidikan, Humaniora 

(SENASSDRA), 1 (2022), 181–92 

<http://prosiding.unipma.ac.id/index.php/SENASSDRA> 

Sholeh, Muh Ibnu, Dinar Ayu Tasya, Asrop Syafi‟i, Hasyim Rosyidi, Zainur 

Arifin, Siti Fatinnah binti Ab Rahman, and others, „penerapan pembelajaran 

berbasis proyek (pjbl) dalam meningkatkan kemampuan berpikir kritis 

siswa‟, Jurnal Tinta: Jurnal Ilmu Keguruan Dan Pendidikan, 6.2 (2024), 



86 
 

158–76 

Sholihah, Sholihah, „Penggunaan Media Gambar Dalam Pembelajaran Mufrodat‟, 

Tarling : Journal of Language Education, 1.1 (2017) 

<https://doi.org/10.24090/tarling.v1i1.1122> 

Siregar, Nuryanti, Zulfani Sesmiarni, Siti Khamim, and Helmi Rostiana 

Dasopang, „Penerapan Kurikulum Merdeka Belajar Sebagai Projek 

Penguatan Profil Pelajar Pancasila Di Sekolah Menengah Pertama Negeri 2 

Kota Padangsidimpuan‟, Nur El-Islam: Jurnal Pendidikan Dan Sosial 

Keagamaan, 11.1 (2024) 

<https://doi.org/https://doi.org/10.51311/nuris.v11i1.543> 

Suardipa, I Putu, and Kadek Hengki Primayana, „Peran Desain Evaluasi 

Pembelajaran Untuk Meningkatkan Kualitas Pembelajaran‟, Widyacarya: 

Jurnal Pendidikan, Agama Dan Budaya, 4.2 (2023), 88–100 

Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan Kombinasi (Mixed 

Methods) (Bandung: Alfabeta, 2020) 

Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatuf Dan R&D, Alfabeta, 

Bandung, 2019 

Syukriya, Aini Ummu, „Implementasi PjBL Dengan Media Instagram Pada 

Keterampilan Menulis Bahasa Arab Di SMA Islam PB Soedirman 1 Bekasi‟, 

Prosiding Konferensi Nasional Bahasa Arab V, 2019, 389–99 

<http://prosiding.arab-um.com/index.php/konasbara/article/view/507> 

Taufiqurrahman, Taufiqurrahman, and Junaidi Junaidi, „Pembelajaran Berbasis 

Proyek (Project-Based Learning) Untuk Mengembangkan Keterampilan 

Abad 21‟, INCARE, International Journal of Educational Resources, 2.2 

(2021), 225–41 

Thomas, John W, „Review of Research on Project Based Learning.‟, 2000 

Ulinnuha, Nur Atika Rima, and Muhammad Fadhil Husein, „Penggunaan 

ModelPembelajaran Berbasis Proyek Terhadap Penguasaan Mufradat Siswa 

Negeri 1 Sungai Penuh‟, An-Naba: Jurnal Pemikiran Dan Penelitian 

Pendidikan Islam, 7.2 (2024) 

<http://ejurnal.darulfattah.ac.id/index.php/Annaba/article/view/468> 



87 
 

Widiansyah, Subhan, Lilis Khairunisa, Sabrina Kusuma Dwi, Sunita Hamzah, and 

Syarifah Alya, „pengembangan kurikulum merdeka untuk meningkatkan 

keterampilan siswa di abad 21‟, Sindoro: Cendikia Pendidikan, 9.5 (2024), 

51–60 

Zubaidah, Siti, „Keterampilan Abad Ke-21: Keterampilan Yang Diajarkan Melalui 

Pembelajaran‟, Jurnal Pendidikan Biologi, June, 2018, 1–25 <chrome-

extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://sitizubaidahbioum.wo

rdpress.com/wp-content/uploads/2018/01/siti-zubaidah-stkip-sintang-10-des-

2016.pdf> 

Zulhijrah, Zulhijrah, Hera Apriliana Saputri, M. Hulkin, Nabila Joti Larasati, and 

Andi Prastowo, „Implementasi Kurikulum Merdeka Belajar Dan Pendekatan 

Project Based Learning (PjBL) Dalam Pelaksanaan Pembelajaran Siswa Di 

Sekolah Dasar‟, Al-Madrasah Jurnal Pendidikan Madrasah Ibtidaiyah, 8.2 

(2024), 719 <https://doi.org/10.35931/am.v8i2.3459> 

 

  



88 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الـملاحق



89 
 

 التوثيق

 منهج الدراسيـمقابلة مع نائب ال .1

 
 

 مقابلة مع معلم  اللغة العربية .٢
 

 



90 
 

 مقابلة مع التلاميذ .5
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



91 
 

 ةمناقشـمشروع والـال تنفيذ -1
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



92 
 

 مفرداتالـنتائج مشروع ملصق  -5

 

 )الفرقة الثانية(    )الفرفة الأولى(
 

 

 

 

 

 

 )الفرقة الرابعة(    (ثالثة)الفرفة ال
 
 



93 
 

 ذن البحثرسالة إ -8

 

 



94 
 

 رسالة اتـمام البحث -7

  



95 
 

 دليل الـملاحظة -6
PEDOMAN OBSERVASI  

Observasi yang dilakukan peneliti adalah mengamati proses pelaksanaan 

pembelajaran mufrodat berbasis proyek di MTsN Kota Batu, antara lain: 

A. Aspek yang diamati: 

1. Proses pembelajaran mufrodat berbasis proyek dengan pendekatan 

kurikulum merdeka di MTsN Kota Batu. 

2. Kelebihan dan kekurangan pembelajaran mufrodat berbasis proyek 

dengan pendekatan kurikulum merdeka di MTsN Kota Batu. 

B. Tujuan 

Untuk mengetahui dan memperoleh informasi dan data mengenai 

proses pembelajaran mufrodat berbasis proyek dengan pendekatan 

kurikulum merdeka di MTsN Kota Batu. 

PEDOMAN DOKUMENTASI 

TIDAK IYA PEDOMAN DOKUMENTASI NO 

   Visi dan Misi Sekolah 1 

   Data tentang guru 2 

   Data tentang siswa  3 

   Data tentang sarana dan prasarana 4 

   Kurikulum yang digunakan 5 

   Buku acuan 6 
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  مقابلةـأسئلة الدليل  -7
 نائب الـمنهج الدراسي:

 الإستقلاليمنهج ػفي عطبيق الابؼدرسة الثانوية الػحكومية بِعو منذ متى بدأت  .٠
 ربظينا؟

 ركعمشػعلى ال القائمم يعلمتُ في عنفيذ التعلمػفي دعم ال الػمدرسةما ىو دكر  .٤
 ؟الإستقلاليمنهج ػبناءن على ال

 ؟ركعمشػم القائم على اليمدرسة لدعم التعلػمرافق التي عقدمها الػما ىي ال .٠
مهتٍ للمعلمتُ في عنفيذ ػمدرسة لتوفتَ التدريب أك التطوير الػما ىي جهود ال .٢

 ؟الإستقلاليمنهج ػال
منهج ػى كافة العقبات التي ععتًض عطبيق العل الػمدرسةكيف عتةلب  .5

 ؟الإستقلالي

 معلم اللغة العربية:

  القائم على الػمشركع؟ مفرداتععليم الػما ىو الةرض من عصميم  .٠
منهج ػكفق مبادئ ال القائم على الػمشركع مفرداتععليم الػكيف عصمم  .٤

 ؟الإستقلالي
 مفردات؟ػالم يفي إعداد مشركع ععل عفعلهاخطوات التي ػما ىي ال .٠
 ؟التلاميذذم الصلة بِحتياجات مشركع ػحديد موضوع الػكيف ع .٢
 ك؟صلع في فك مشر ػمفردات القائم على الػم اليما ىي عملية عطبيق التعل .5
 ؟مفرداتالػ ميععلمستخدـ غالبان في ػال ابؼشركعما ىي أشكاؿ أك أنواع  .6
 ع؟ك مشر ػم القائم على اليبنشاط في التعل التلاميذمكنك إشراؾ ػكيف ي .7
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ع التي يعملوف ك مشر ػفيما يتعلق بِل تلاميذعقدنً ملاحظات لل أنتكيف  .8
بعد الانتهاء من ابؼشركع؟ إذا كانت الإجابة  تلاميذعليها؟ ىل عتأمل مع ال

 بنعم، ما الذم عتم مناقشتو عادة؟
م القائم على يكبضاسهم أثناء ابؼشاركة في التعل تلاميذال دافعىل عرل زيادة في  .9

 ؟شكلوكانت الإجابة بنعم، كيف   ع؟ إذاك ابؼشر 
الْخرل، مثل مهارات التفكتَ  اتمهار ػعطوير ال الػمدخلكيف يدعم ىذا  .٠٣

 ؟تلاميذالنقدم أك الإبداع أك التعاكف لدل ال
صعوبة في العمل بشكل مستقل أك في بؾموعات  تلاميذىل يواجو أم من ال .٠٠

 ا؟هلحلعػمشركع؟ إذا كانت الإجابة بنعم، كيف ػأثناء عملية ال
 ع؟ ك مشر ػالقائم على الالػمفردات م يععلمزايا رأيك، ما ىي  عيد .٠٤
مفردات القائم على ػم اليما ىي التحديات التي عواجهها في عنفيذ التعل .٠٠

 ع؟ك مشر ػال
م القائم يمدرسة كافية لدعم عنفيذ التعلػمتوفرة في الػموارد الػمرافق أك الػىل ال .٠٢

 ع؟ ك مشر ػعلى ال
مرافق ػكال تلاميذ ععتًضك سواء من حيث الت التيكيف عةلب على العقبا .٠5

 كالوقت؟
 التلاميذ:

 ؟الػمشركععلى  القائمم يمشاركة في التعلػجربتك في الػما ىي ع .٠
 ؟الػمشركعم بِستخداـ يفي التعل مما الذم يعجبك .٤
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على  القائمم يالتعلمشاركة في ػما ىي التحديات التي عواجهها عند ال .٠
 ؟الػمشركع

مفردات ػعلى فهم ال مع يساعدكك مشر ػمفردات بِلػالم ي، ىل ععلمرأيكعند  .٢
 كعذكرىا بشكل أفضل؟

مشاركة في ػىل ىناؾ أم عةيتَات في الطريقة التي عتعلم بها اللةة العربية بعد ال .5
 ع؟ك مشر ػم القائم على اليىذا التعل
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 السيرة الذاتية

 الـمعلومات الشخصية - أ

 نشاهم نفرياتَ ب :   الاسم
 ٤٣٣٣نفمبر  ٤5سوغام عيباؿ مارانةتُ، :  مكاف كتاريخ الػميلاد

 ٣896٠٠٢٠6٤87:   الرقم الػجواؿ
 ماناؾ، بنكولو جانوبية :   العنواف

  berinopriansyah25@gmail.com:   البريد الإلكتًكني

 الـمستوى الدراسي - ب

 السنة الـمستوى الدراسي
 ٤٣٠٠ - ٤٣٣7 بنكولو جانوبية ٣٠حكومية ػدائية المدرسة الابت

 ٤٣٠6 - ٤٣٠٠ بنكولو جانوبية ٠٠حكومية ػمتوسطة الػمدرسة ال
 ٤٣٠9 - ٤٣٠6 بنكولو جانوبية ٣٠حكومية ػهاندسة الػمدرسة ال

جامعة ػمرحلة البكالوريوس بػقسم ععليم اللةة العربية ل
 حكومية جامبيػال

٤٣٠9 - ٤٣٤٠ 

مولانا  جامعةػب الػماجستتَمرحلة ػة العربية لقسم ععليم اللة
 مالانجحكومية ػالمالك إبراىيم الإسلامية 

٤٣٤ - ٤٣٤٠5 
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