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 ستهلالالا

ونَ ﴾  عَلَى قَ لْبِكَ لتَِكُ ٖٜٔ﴾  نزلَ بِوِ الرُّوحُ الأمِينُ﴿ٕٜٔوَإِنَّوُ لتََنزيلُ رَبِّ الْعَالَمِينَ﴿
 (ٕٙ...الأية )الشعراء:﴾ٜ٘ٔ﴾  بلِِسَانٍ عَرَبِيٍّ مُبِينٍ﴿ٜٗٔمِنَ الْمُنْذِريِنَ﴿

“Dan sesungguhnya Al-Qur‟an ini benar-benar diturunkan oleh Tuhan semesta 

alam, dia dibawa turun oleh Ar-Ruhul Amin (Jibril) ke dalam hatimu 

(Muhammad) agar kamu menjadi salah seorang di antara orang-orang yang 

memberi peringatan, dengan bahasa Arab yang jelas.”(Q.S. Asy-Syu‟ara: 26 Ayat 

192-195).
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 قال رسول الله صلى الله عليو وسلم: أحبّوا العرب لثلاث: لأنّي عربي، والقرأن

  2غيره(عربي، وكلام أىل الجنة في الجنة عربي. )رواه الطبراني و 
Rasulullah SAW berkata: Cintailah bahasa Arab karena tiga perkara; karena aku 

orang Arab, karena al quran berbahasa Arab dan karena bahasa di surga ialah 

bahasa Arab (H,R. At-Thabrani dan lainya). 

 

 

 

 

                                                           
1
 Al-Qur‟an Kemenag RI, Al Quran Dan Terjemahanya (Jakarta: Lajnah Pentashihan Mushaf Al 

Quran, 2016). 
  .0(، ص. سورابايا: دار العلم) بـتار الأحاديث النبوية كابغكم المحمدية ، أبضد ابؽاشمي 2
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 داء               إى

فاعة صلبة كالسلبـ على بحر الواسع، سيدنا بؿمد صاحب الشابغمد لله ربّ العابؼتُ كال
 أىدم ىذا البحث ابعامعي إلى:. صلى الله عليو كسلم

أبي علي عمراف كأمي اصلبحيّة، كأخواتي سيتي لينّا فهما رشدة، كسيدة بكلة نور مولى،  
 كبؿمد ركزل أديب ملتزـ

 كالآخرة...آمتُ( )عسى الله أف يربضهم كبوفظهم كيعونهم بصيعا في الدنيا 

 الأساتذات الكرماء كالأصحاب المحبوبتُ ك  ككذلك بعميع مشابىي الأعزاء كالأساتيذ

 )عسى الله أف بهزء إليهم على بركة علومهم بأحسن  ابعزاء ...آمتُ( 
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 موافقة المشرف

 بعد الاطلاع على رسالة الماجستير التي أعدتها الطالب:
 

 الوفاء:محمّد أزكى صدق   الاسم 
 ٕٕٕٕٕٛٓٓٗٓٔٓ:  الرقم الجامعي 
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 للاحتياجات لأبراىام ماسلو في المدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية باتو

 كافق ابؼشرفاف على تقدبيها إلى بعنة ابؼناقشة
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 شرؼ الأكؿ،ابؼ
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 ابؼشرفة الثانية،

 

 الدكتور أسفية الرسل، ابؼاجستتَ
 200203002900رقم التنظيف: 
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 إقرار أصالة البحث

 أنا ابؼوقع أدناه :
 : بؿمد أزكى صدؽ الوفاء  الاسم

 220002220022:  الرقم ابعامعي

ضوء النظرية  فيفي تعليم مهارة الكلام  يلتعلمالتلاميذ ادافعية  :  العنواف
الهرمية للاحتياجات لأبراىام ماسلو في المدرسة المتوسطة 

 الإسلامية الحكومية باتو
بأف ىذا البحث الذم أعددتو لتوفتَ شرط للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في  قد أقر

قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية 
ابغكومية مالانج، حضرتو ككتبتو بنفسي كما زكرتو من إبداع غتَم أك تأليف الآخر. كإذا 

أليفو كتبتُ أنو فعلب ليس من بحثي فأبرمل ابؼسؤكلية على ادعى أحد استقبالا أنو من ت
ذلك، كلن تكوف ابؼسؤكلية على ابؼشرؼ أك على كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا 

 مالك إبراىيم ملبنج.
 ىذا، كحررت ىذا إقرار بناء على رغبتي ابػاصة كلا بهبرني أحد على ذلك.

 ـ  2022 دبظبتَ 0باتو، 

 

 
 ؽ الوفاءبؿمد أزكى صد
 220002220022الرقم ابعامعي: 
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 تقديرالشكر و الكلمة 

ابغمد لله رب العابؼتُ، بضدا كثتَا طيبا مباركا فيو على كل حاؿ، الذم قد أكجد 
رغم أنها بعيدة من  بحثال اره نورا بو عم ابؽدل كبقدرة الله كبعونو بست كتابة ىذمن نو 

الكماؿ كلا تنكر الباحث أف ىذا البحث لم يكن كاملب إلا بدساعدة مباشرة أـ غتَ 
مباشرة. كتتشرؼ الباحث تقديم جزيل الشكر كتعظيم التقدير إلى من كاف لو فعالية 

 لرسالة ابؼاجستتَ كأخصهم بالذكر :ابؽامة ابؼساعدة إبساـ كتابة ا
ابؼاجستتَ، مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم  زين الدين فضيلة الأستاذ الدكتور .0

 الإسلبمية ابغكومية مالانج.
ابؼاجستتَ، عميد كلية الدراسات العليا  كاحد مورني فضيلة الأستاذ الدكتور .2

 .  بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج
شهداء ابؼاجستتَ، رئيس قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا  الدكتور فضيلة .9

 مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج.
أسفية الرسل  الدكتور فضيلةسيف ابؼصطفى ابؼاجستتَ ك  الدكتور فضيلة .2

ابؼاجستتَة، كابؼشرؼ الأكؿ، كابؼشرفة الثانية على ىذا البحث. الذم كجها 
 كارشداء كاشرافا عليو بكل اىتماـ كصبر كحكمة في كتابة ىذ البحث.الباحث 

  في ابؼدرسة ابؼتوسطة ابغكومية باتو جاكم الشرقية.تُفضيلة مدير كبصيع ابؼدرس .0
 خادـ ابؼعهد ابؼخلصتُ كبصيع أساتيذ فيوالكراـ فضيلة  .0
 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكوميةفي دقائي كأصحابي صفضيلة أ .0

 مالانج كابؼعهد ابؼخلصتُ باتو.
رجو الباحث أف يعطي الله عليهم ختَ ابعزاء في الدينا كالآخرة . كالله ابؼوافق إلى يىذا، ك 

 أقوـ الطريق كابغمد لله رب العابؼتُ .
 2022ديسمبر  9مالانج، 

 بؿمّد أزكى صدؽ الوفاء
 220002220022الرقم ابعامعي: 
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 مستخلص البحث
في تعليم مهارة الكلبـ في ضوء النظرية  يلتعلمالتلبميذ ادافعية  .2022 ،صدقالوفا،محمّد أزكى 

ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو، رسالة ابؼاجستتَ، قسم 
 مية مالانج. تعليم اللغة العربية، كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكو 

 ابؼشرؼ الأكؿ: د. سيف ابؼصطفى ابؼاجستتَ، ابؼشرؼ الثاني: د. أسفية الرسل ابؼاجستتَ. 

 ، مهارة الكلبـ، النظرية ابؽرمية لاحتياجات لأبراىاـ ماسلويالتعلم يةدافعال: الكلمات الأساسية
في تعليم مهارة ـ. في تعليم اللغة العربية، ىناؾ مهارات بهب إتقانها، أحدىا مهارة الكلب

ابؼمارسة ابؼستمرة كالاىتماـ العالي من التلبميذ.  تلزمالكلبـ الذم تضمن إتقاف ابؼفردات كالمحادثة، 
للتلبميذ لتنمية اىتمامهم بالتعلم. كفقا لأبراىاـ ماسلو، بيكن أف  يةلذلك، من الضركرم توفتَ الدافع

تياجات الفسيولوجية، كالأماف، بخمسة مستويات من الاحتياجات، كىي الاح يةيتم الدافع
التلبميذ  دافعية طبيقإلى كصف كيفية ت ىذا البحثىدؼ ماعية، كالتقدير، كبرقيق الذات. كالاجت

في تعليم مهارة الكلبـ في ضوء النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في ابؼدرسة  يلتعلما
 للتعلم. ميذالتلب دافعيةصورة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو ك 

 البيانات بصع طريقة استخدـ ىذا البحث ىو بحث دراسة حالة نوعية بتقنيات التحليل الوصفي.
 بيانات على دليل في كالتوثيق البحث أثناء مرات بطس كابؼلبحظات ،التلبميذ كبطسة ابؼعلم مع مقابلبت
يق بصع البيانات كتقليلها برليل البيانات في ىذا البحث عن طر ك . كابؼلبحظات ابؼقابلبت من البحث

ستخدـ اختبار صحة بيانات الباحث تقنيات التثليث اكعرضها كاستخلبصها. كفي الوقت نفسو، 
 لبحث.اكابؼلبحظة ابؼتعمقة كابؼناقشات ابؼشتًكة ابؼتعلقة بهذا 

الكلبـ في مهارة  في تعليم  يلتعلمالتلبميذ ا دافعية طبيقت (0جاءت نتائج ىذا البحث كالتالي: 
ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو تم تنفيذىا من قبل ابؼعلم من خلبؿ بطس مراحل من 
الاحتياجات. الاحتياجات الفسيولوجية ىي في شكل إعداد أجهزة التعلم، كالراحة في الفصوؿ الدراسية، 

ن ابؼعلم ضد كاحتياجات الشرب، ككجود كسر ابعليد. ابغاجة إلى الأماف ىي في شكل جهود كقائية م
السخرية كالضحك. الاحتياجات الاجتماعية ىي في شكل تعاطف مع ابؼعلم، كتوفتَ ابغلوؿ كالتحفيز 

ابغاجة إلى ابؼكافآت في شكل تقدير من ابؼعلم كالأصدقاء شفهيا كأفعالا كتقديم ك  كابؼساعدة الفردية.
يقة ابؼباشرة للتعليم كالوسائط ابغاجة إلى برقيق الذات في شكل استخداـ خطط الدركس كطر ك ابؽدايا. 

 يى للتعلم التلبميذ دافعيةصورة ك ( 2 .الإلكتًكنية كابؼناىج السياقية كاستًاتيجيات التعلم ابؼثتَة للبىتماـ
جوىريا في شكل رغبة في النجاح كالتشجيع كابغاجة في التعلم كالآماؿ كابؽمّة العليا. كفي الوقت نفسو، 

 ذ كأنشطة تعليمية مثتَة للبىتماـ كبيئة مواتية.خارجيا في شكل تقدير للتلبمي
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of Needs 

In learning Arabic, there are skills that must be mastered, one of which is arabic 

speaking skills. In learning maharah kalam which includes mastery of vocabulary and 

conversation, continuous practice and high interest from students are required. Therefore, 

it is necessary to provide motivation to students to grow their interest in learning. 

According to Abraham Maslow, motivation can be done with five levels of needs, namely 

physiological needs, a sense of security, social and affection, appreciation and self-

actualization. The purpose of this study is to describe how the process of providing 

learning motivation in learning speaking skills based on five levels of needs according to 

Abraham Maslow at Islamic State Junior High School Batu and the impact of motivation 

on student learning motivation. 

This research is a qualitative case study research with descriptive analysis 

techniques. The data collection method used interviews with teacher and five students, 

observations five times during the research and documentation in the form of evidence of 

research data from interviews and observations. The data analysis in this study is carried 

out by data collection, reduction, presentation and conclusion drawn. Meanwhile, the 

validity test of the researcher's data uses triangulation techniques, in-depth observation, 

and joint discussions related to the research. 

The results of this study are as follows: 1) Providing motivation in learning the 

ability to speak at Islamic State Junior High School Batu is carried out by teachers 

through five stages of needs. Physiological needs are in the form of the preparation of 

learning devices, classroom comfort, drinking needs and the existence of ice breaking. 

The need for a sense of security is in the form of preventive efforts from teachers against 

ridicule and laughter. Social needs are in the form of empathy for teachers, providing 

solutions, motivation and individual assistance. The need for rewards is in the form of 

appreciation from teachers and friends verbally, actions and giving gifts. The need for 

self-actualization is in the form of the use of lesson plans, direct learning methods, 

electronic media, contextual approaches and interesting learning strategies. 2) The impact 

felt by students is intrinsically in the form of desire and desire to succeed, encouragement 

and need in learning, hopes and ideals. Meanwhile, extrinsically in the form of 

appreciation for students, interesting learning activities and a conducive environment.  
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ABSTRAK 

Wafa, Muhammad Azka Shidqul, 2024. Motivasi Belajar Siswa di dalam Pembelajaran 

Keterampilan Berbicara melalui Teori Hierarki Kebutuhan Abraham Maslow di 

Madrasah Tsanawiyah Negeri Kota Batu. Tesis. Program Pendidikan Bahasa Arab, 

Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang.  

Pembimbing I: Dr. Syaiful Mustofa, M. Pd., Pembimbig II: Dr. Usfiyatur Rusuly, M. Pd. 

Kata Kunci: Motivasi Belajar, Keterampilan Berbicara, Hierarki Kebutuhan Abraham 

Maslow  

Pada pembelajaran bahasa Arab terdapat keterampilan-ketrerampilan yang harus di 

kuasai, salah satuya keterampilan berbicara (Maharah Kalam). Pada pembelajaran 

maharah kalam yang meliputi penguasaan kosa kata dan percakapan (hiwar) diperlukan 

latihan secara terus menerus dan minat yang tinggi dari siswa. Maka diperlukan adanya 

pemberian motivasi kepada siswa untuk menumbuhkan minat belajarnya. Pemberian 

motivasi menurut Abraham Maslow dapat di lakukan dengan lima tingkatan kebutuhan, 

yaitu kebutuhan fisiologis, rasa aman, sosial dan kasih sayang, penghargaan dan 

aktualisasi diri. Adapun penelitian ini bertujuan mendeskripsikan bagaimana penerapan 

motivasi belajar bagi siswa oleh guruvdi dalam pembelajaran keterampilan berbicara 

berdasarkan lima tingkatan kebutuhan menurut Abraham Maslow di Madrasah 

Tsanawiyah Negeri Kota Batu dan gambaran motivasi belajar siswa setelah penerapan 

Teori Hierarki Kebutuhan Abraham Maslow. 

Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif studi kasus dengan teknik analisis 

deskriptif. Metode pengumpulan data menggunakan wawancara kepada guru dan lima 

siswa, observasi sebanyak lima kali selama melakukan penelitian dan dokumentasi 

berupa bukti data penelitian dari wawancara dan observasi. Analisis data dalam penelitian 

ini dengan langkah pengumpulan data, reduksi, penyajian dan penarikan kesimpulan. 

Sedangkan uji keabsahan data peneliti menggunakan teknik triangulasi, pengamatan 

mendalam, dan diskusi bersama terkait data penelitian. 

Hasil penelitian ini adalah sebagai berikut: 1) Penerapan motivasi di dalam 

pembelajaran keterampilan berbicara di MTsN Kota Batu di lakukan oleh guru melalui 

lima tahapan kebutuhan. Kebutuhan fisiologis berupa penyiapan perangkat pembelajaran, 

kenyamanan ruang kelas, kebutuhan minum dan adanya ice breaking. Kebutuhan rasa 

aman berupa upaya pencegahan dari guru terhadap adanya cemooh dan petertawaan. 

Kebutuhan sosial berupa sikap empati guru, pemberian solusi, motivasi dan 

pendampingan secara individual. Kebutuhan penghargaan berupa apresiasi dari guru dan 

teman secara lisan, tindakan dan pemberian hadiah. Kebutuhan aktualisasi diri berupa 

penggunaan RPP, metode pembelajaran langsung, media elektronik, pendekatan 

kontekstual dan strategi pembelajaran yang menarik. 2) Gambaran motivas belajar dari 

siswa secara intrinsik berupa adanya hasrat dan keinginan berhasil, dorongan dan 

kebutuhan dalam belajar, harapan dan cita-cita. Sedangkan secara ekstrinsik berupa 

adanya penghargaan terhadap siswa, kegiatan pembelajaran yang menarik dan lingkungan 

yang kodusif. 
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 الفصل الأول
 السابقة الإطار العام والدراسة

  المقدمة .أ 
مهارة الكلبـ ىي عنصر مهم في تعلم اللغة العربية. مهارات الكلبـ ىي كاحدة 

 9)الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة(. العربية اللغة بؼهارات الرئيسية الأربعة فيمن ا
في سياؽ تعلم اللغة العربية، تعد مهارات الكلبـ مهمة جدا لأف اللغة ليست فقط 

قادركف على يظهر التلبميذ  2تواصل الكتابي لكن التواصل الشفهي أيضنا.كسيلة لل
 ر شمولا للغة. كأف يكوف ابؼتعلم القادرالكلبـ باللغة العربية بشكل جيد إتقانا أكث

على التواصل بطلبقة في ابؼوقف ابؼختلفة، سواء  بية جيدا قادرعلى الكلبـ باللغة العر 
لذلك، فإف برستُ القدرة على الكلبـ  0أك الاجتماعية. في البيئة الأكادبيية أك ابؼهنية

 باللغة العربية ىو ىدؼ مهم في تعليم اللغة العربية.

إف ىذه ابؼهارة مهمة جدا، بهد من التلبميذ صعوبة في إتقانها. في ابؼمارسة 
العملية، كثتَ من التلبميذ يواجو برديات في تعليم مهارة الكلبـ، خاصة من حيث 

ىو العقبة الرئيسية في إتقاف ىذه ابؼهارة. بهب ىذه  يةدـ كجود الدافعالدافع. فع
كمن بتُ ابؼشكلبت بذعل  0مشكلة التغلب عليها لتًقية مهارة الكلبـ لدل التلبميذ.

قدرة التلبميذ منخفضة بيكن أف بردث بسبب خبرة ابؼعلم في عملية التعليم. بيكن 
اللغة للتلبميذ بسبب عدـ اىتماـ معلمي  لتعلم اللغة العربية يةأف بودث ضعف الدافع

ىم لتعلم اللغة العربية، بالإضافة إلى كصمة العار السلبية تلبميذالعربية بتًقية دافعية 
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ج إجراء دراسة لذلك بوت 5حوؿ اللغة العربية من صعبة التعلم كغتَىا من العقبات.
على تعلم اللغة العربية كما ىي  التعلمي التلبميذ يةدافع طبيقمتعمقة كيفية ت

 6ىم.تلبميذ ات ابؼعلم ابؼناسبة في مدافعةاستًاتيجي

ىو ابؼفتاح الرئيسي لنجاح التعلم كالتعليم. لأف ىذه مهارة الكلبـ  يةالدافع
في ىذه ابغالة، يكوف  7تتطلب بفارسة متسقة كبيئة داعمة كدافع قوم من التلبميذ.

ما جدا بععل جو تعليمي يشجع التلبميذ على الكلبـ بنشاط. سيكوف دكر ابؼعلم مه
التلبميذ ابؼتحمسوف أكثر بضاسا كاجتهادا كنشاطا في أنشطة التعليم، بدا في ذلك 
شحذ مهارة الكلبـ. كما يساعد الدافع العالي التلبميذ على التغلب على ابػوؼ أك 

، سيواجو التلبميذ صعوبة في برقيق التًدد في استخداـ اللغة العربية. من ناحية أخرل
في مساعدة التلبميذ  فالدافع الداخلي كابػارجي دكراف مهما 8نتائج التعلم ابؼثلى.

 يةعلى تغلب ىذه التحديات. في سياؽ تعليم مهارة الكلبـ، غالبا ما يتأثر دافع
 التلبميذ بعوامل بـتلفة، مثل طريقة التدريس كدعم بيئة التعلم كالرضا الشخصي.

. ىناؾ بوتاج إلى التعلمي التلبميذ يةلذلك، ىناؾ حاجة إلى استًاتيجيات لزيادة دافع
 9بشكل فعاؿ. التعلمي التلبميذ يةدافع تطبيقج نظرم مناسب لفهم كيف بيكن نه

يقدـ النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو إطارا نظريا ذا صلة لفهم 
كفقا بؼاسلو، يتم ترتيب الاحتياجات البشرية  الدافع البشرم، بل في سياؽ التعليم.
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في تسلسل ىرمي يتكوف من بطسة مستويات، تتًاكح من الاحتياجات الفسيولوجية 
الأساسية إلى أعلى الاحتياجات في شكل برقيق الذات. في سياؽ التعليم، بيكن 

 .يالتعلم التلبميذ يةاستخداـ ىذه الاحتياجات لفهم العوامل التي تؤثر على دافع

الاحتياجات ابػمسة ىي الاحتياجات الفسيولوجية: ىنا بوتاج التلبميذ إلى 
بيئة تعليمية مربوة جسديا، مثل جو الفصل الدراسي الداعم، حتى يتمكنوا من التًكيز 
كالدراسة بشكل جيد. ثم الاحتياجات الأمنية: ىنا بوتاج التلبميذ إلى الشعور بالأماف 

في تكلم اللغة العربية. بهب أف يشعركا أف بيئة التعلم  من النقد أك ابػوؼ من الرسوب
داعمة كليست بـيفة. ثم الاحتياجات الاجتماعية: ىنا بوتاج التلبميذ إلى التفاعل 
الاجتماعي كالدعم من الأصدقاء كابؼعلم. بيكن للعلبقات ابعيدة مع أصدقاء الدراسة 

ابعماعي في التعلم.  كالتوجيو من ابؼعلم أف تزيد من الركح كالشعور بالعمل
الاحتياجات ابؼكافأة: ىنا يريد التلبميذ أف يشعركا بالتقدير بعهودىم كإبقازاتهم. 
بيكن أف يؤدم التقدير من ابؼعلم أك الاعتًاؼ من الأصدقاء إلى زيادة الثقة كالدافع 
بؼواصلة المحاكلة. ثم احتياجات برقيق الذات: ىنا على أعلى مستول، يرغب التلبميذ 

الوصوؿ إلى إمكاناتهم الكاملة في التعليم. كىذا يشمل القدرة على استخداـ اللغة  في
 10العربية بشكل مستقل كخلبؽ في ابغياة ابغقيقية.

بيكن أف يكوف للنظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم ماسلو نهجا فعالا لفهم 
ول من كترقية دافع التلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ. بيكن استخداـ كل مست

ابؼستويات ابغاجة في التسلسل ابؽرمي كمبدأ توجيهي لتحديد كمعابعة العقبات 
التحفيزية التي يواجهها التلبميذ. على سبيل ابؼثاؿ: قد يواجو التلبميذ الذين يشعركف 
أف بيئتهم التعليمية أقل دعما )الاحتياجات الفسيولوجية كالسلبمة( صعوبة في التًكيز 

ند تعلم مهارة الكلبـ، كقد لا يشعر التلبميذ الذين يفتقركف إلى أك يشعركف بالقلق ع
الدعم الاجتماعي من ابؼعلم كزملبء الدراسة )الاحتياجات الاجتماعية( بالراحة في 
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ابؼشاركة بنشاط في المحادثات كالتلبميذ الذين يشعركف أف جهودىم غتَ مقدرة 
 بغماس للتعلم.)احتياجات ابؼكافأة( قد يشعركف بالإحباط كيفقدكف ا

إف تطبيق نظرية أبراىم ماسلو في تعليم مهارة الكلبـ مهم للغاية لأف ىذه 
إرشادات للمعلم لفهم احتياجات التلبميذ كتلبيتها، بفا قد يؤدم في  طبّقالنظرية ت

من  التعلمي التلبميذ يةالنهاية إلى زيادة دكافعهم في التعليم. من خلبؿ فهم دافع
لأبراىم ماسلو، بيكن للمعلم تصميم طرؽ تعلم أكثر فعالية خلبؿ الإطار النظرم 

تناسب الاحتياجات الفردية للتلبميذ، من جعل بيئة تعليمية مربوة إلى تقديم الدعم 
 11العاطفي كابؼكافآت لإبقازاتهم.

بناء على ابؼلبحظة ابؼباشرة كابؼقابلة أجرابنا الباحث الى ابؼعلم بوتاج التلبميذ في 
لى تعليم مريح، لأف بعض التلبميذ يعرفوف اللغة العربية سابقا كالبعض الصف السابع إ

الآخر لم يعرفها. الغرض من توفتَ الشعور بالراحة، كإدخاؿ تعليم اللغة العربية 
 طبيقم مهارات اللغة العربية. في تالتواصلي يعزز اىتماـ التلبميذ كبرفيزىم في تعلي

رة الكلبـ، يستخدـ ابؼعلم في ابؼدرسة ابؼتوسطة في تعليم مها التعلمي التلبميذ يةدافع
الإسلبمية ابغكومية باتو بالنظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو. يستخدـ ىذا 
ابؽرـ للبحتياجات من قبل ابؼعلم في تعليم الكلبـ لأف التلبميذ بوتاجوف إلى ابؼساعدة 

تى يسعى عند تعليم الكلبـ من ابؼعلم، بحيث يشعر التلبميذ بالراحة كلا بابؼلل. ح
 جاىدين لتحقيق ىدؼ تعليم مهارة الكلبـ.

تركز ىذا البحث على برديد كبرليل كيفية استخداـ تطبيق نظرية أبراىاـ ماسلو 
في تعليم مهارة الكلبـ في ابؼدرسة  التعلمي التلبميذ يةللهرـ الاحتياجات لتوفتَ دافع

التلبميذ في تعليم  من صورة الدافعية للتعلممية ابغكومية باتو، ككذلك ابؼتوسطة الإسلب
مهارة الكلبـ. عملية تعليم مهارة الكلبـ، كستًكز أيضا على الاستًاتيجيات ابؼلموسة 
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كلبـ بناء الفي مهارة  يلتعلمادافعية التلبميذ  وفتَابؼعلم لت التي بيكن تطبيقها من قبل
 على نظرية ماسلو.

في تعليم مهارة الكلام في ضوء  دافعية التلاميذ التعلمي البحث حوؿ
النظرية الهرمية للاحتياجات أبراهام ماسلو في المدرسة المتوسطة الإسلامية 

كثيق الصلة باستكشاؼ طريقة التعليم أك الاستًاتيجيات أك  الحكومية باتو
الأساليب التي بيكن أف تزيد من اىتماـ التلبميذ كدافعهم في تعلم مهارة الكلبـ. 

هج للباحث باكتساب ابؼزيد من التبصر حوؿ كيفية تلبية احتياجات يسمح ىذا الن
التلبميذ كفقا للنظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في سياؽ تعليم اللغة العربية 

 ككذلك فهم كيفية تطبيق نظرية ذلك في سياقات حقيقية في الفصل الدراسي.

 أسئلة البحث .ب 
يم مهارة الكلبـ في ضوء النظرية ابؽرمية كيف تطبيق الدافعية التعلمي في تعل .1

 في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو؟ للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو
كيف صورة دافعية التلبميذ للتعلم في تعليم مهارة الكلبـ في ضوء النظرية  .5

 ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو؟

 أهداف البحث .ج 
تعلمي تعليم مهارة الكلبـ في ضوء النظرية ابؽرمية بؼعرفة عملية تطبيق الدافعية ال .1

 في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو؟ للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو
بؼعرفة صورة دافعية التلبميذ للتعلم في تعليم مهارة الكلبـ في ضوء النظرية ابؽرمية  .5

 للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو؟

 فوائد البحث .د 
ئد متعددة بيكن أف تستفيد منها كل من الباحث نفسو كل بحث علمي لو فوا

، بومل ىذا البحث فائدتتُ رئيسيتتُ:  كالآخرين. على العموـ
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 . الفائدة النظرية1
كمن ابؼتوقع أف يساىم ىذا البحث في تطوير ابؼعرفة خاصة في عملية 

ميذ برقيق دافعية التلبميذ في تعليم مهارات اللغة العربية. خاصة في دافعية التلب
على تعلم مهارة الكلبـ التي تتطلب الثقة بالنفس كابغماس للتعلم من خلبؿ 
تلبية الاحتياجات التي أثارىا أبراىاـ ماسلو في نظريتو الإنسانية في شكل بطسة 
ىرمية، كىي الاحتياجات الفسيولوجية، احتياجات الأمن، احتياجات 

 الذات.الإجتماعية كالانتماء، احتياجات التقدير، كبرقيق 

 . الفائدة التطبيقية5
للمعلمتُ: بيكن للمدرستُ استخداـ ىذا البحث كأساس أك مرجع في 
تطبيق الدافعية للتلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ في ضوء النظرية ابؽرمية 

 للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو  إلى مهارات غتَ اللفظية.
ـ ىذا البحث  للمؤسسة التعليمية: بيكن للمؤسسات التعليمية استخدا

كأساس أك مرجع في التغلب على ابلفاض دافعية التلبميذ أثناء التعلم، سواء في 
تعليم اللغة العربية أك غتَىا من أشكاؿ التعلم. بحيث بيكن أف يكوف ىذا 
البحث حلب بديلب بؼشكلة في مؤسسة تعليمية، خاصة في تلبية احتياجات 

 التلبميذ من دافعية كبضاس للتعلم.

 لبحثحدود ا .ه 
 ابؼوضوع .1

كحضر الباحث عنواف البحث بإشباع حاجات الطلبة الدافعية في تعلم 
مهارة الكلبـ في الصف السابع في مدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو 
استنادا إلى النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو. يهدؼ ىذا إلى معرفة 

في تعليم مهارة الكلبـ. بحيث بيكن  عملية احتياجات دافعية التلبميذ التعلمي
 للباحث كغتَه تطبيقو على أماكن أك مواقع أخرل.
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 ابؼكاف .5
اختار الباحث في مدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو كموقع 
للبحث لأف معلمي ابؼواد العربية في في مدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية 

تعليم مهارة الكلبـ ابؼوجهة بكو النظرية باتو بذلوا جهودا الى دافعية التلبميذ ل
 ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو.

 الوقت .1
الإسلبمية ابغكومية باتو بدءنا من  أجرل الباحث بحثنا في مدرسة ابؼتوسطة

 ـ5252-5254كقت مبكر سبتمبر حتى نهاية سبتمبر في العاـ الدراسي 

 تحديد المصطلاحات .و 
 تعليم مهارة الكلبـ .1

ـ ىي عملية تعليمية تركز على تطوير مهارة الاتصاؿ الشفهي مهارة الكلب
باستخداـ اللغة العربية بنشاط كدقة كطلبقة. يتضمن ىذا التعلم بؾموعة متنوعة 
من التقنيات كالأساليب لضماف قدرة ابؼتعلم على التعبتَ عن أفكارىم كأفكارىم 

مهارة الكلبـ ىو كمشاعرىم باللغة العربية بشكل جيد. ابؽدؼ النهائي لتعلم 
أف يكوف ابؼتعلم قادر على التواصل باللغة العربية، كابؼشاركة بنشاط في المحادثات 
الربظية كغتَ الربظية، كنقل الأفكار كابغجج بوضوح، كفهم ما ينقلو المحاكر 

 كالاستجابة لو.

 دافعية التلبميذ التعلمي .5
 عملية ىو دافع داخلي كخارجي يؤثر على الشخص للمشاركة بنشاط في

التعلم كبرقيق الأىداؼ الأكادبيية كبرستُ مهاراتو أك معرفتو. ىذا الدافعية ىو 
المحرؾ الرئيسي الذم يوجو الشخص للببلراط في أنشطة التعلم، كابغفاظ على 
ابغماس، كالتغلب على التحديات ابؼختلفة التي قد تنشأ أثناء العملية. يلعب 

ر فقط على كيفية بدء الشخص كاستمراره في دافع التعلم دكرا مهما لأنو لا يؤث
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أنشطة التعلم، كلكنو يؤثر أيضا على مدل فعالية الشخص في فهم كإتقاف ابؼواد 
التي يتعلمها. بييل الدافعية العالي إلى برقيق إبقاز أفضل كبذربة تعليمية أكثر 

 إبهابية.

 النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو .1
فس ابؽومائي التي تقتًح أف الاحتياجات البشرية مرتبة إنها نظرية علم الن

في شكل ىرـ متدرج، حيث بهب تلبية الاحتياجات الأساسية أكلا قبل أف 
تصبح الاحتياجات الأعلى أكلوية. برتوم النظرية على بطسة مستويات: 
الاحتياجات الفسيولوجية )مثل الأكل كالشرب كالنوـ كالأكسجتُ( 

ماية )مثل الأمن البدني كالصحة كالاستقرار ابؼالي( كاحتياجات الأمن كابغ
كالاحتياجات الاجتماعية )احتياجات ابؼودة، كالعلبقات الاجتماعية، 
كالصداقات(، كاحتياجات التقدير )برتاج إلى ابؼكافأة، كاكتساب الثقة، 
كالإبقاز، كالاعتًاؼ من الآخرين( كاحتياجات برقيق الذات )ابغاجة إلى برقيق 

قدر من الإمكانات، كتطوير الذات، كالإبداع(. كفقا بؼاسلو، بهب تلبية أقصى 
 ىذه الاحتياجات بالتتابع من أبسط )الفسيولوجية( إلى أعلى )برقيق الذات(.

 الدراسات السابقة .ز 
الدراسات السابقة أمر من الأمور الضركرية في بحث العلمي، ككجودىا يساعد 

 لسابقة بؽذا البحث كما يلي:الباحث في عملية البحث. كالدراسات ا
. بالعنواف "تطبيق نظرية ماسلو ابغاجات في 5212. بؾلة العلمية سنة آم أماليا .1

 تعليم اللغة العربية )تطبيق ابؼنهج الإنساني(".

ركز ىذا البحث على كصف بموذج النهج الإنساني لتعليم اللغة العربية قد 
البحثي طريقة نوعية لدراسة مع نظرية أبراىاـ ماسلو للبحتياجات. بابؼنهج 

الأدبيات. كالنتيجة ىي بطسة مفاىيم للتسلسل ابؽرمي للبحتياجات في شكل 
الاحتياجات الفسيولوجية، كاحتياجات السلبمة كالأمن، كاحتياجات الانتماء 
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أك القبوؿ، كاحتياجات التقدير أك ابغالة، كبرقيق الذات التي بيكن تطبيقها على 
 12لتلبية الاحتياجات الدافع للتلبميذ. تعليم اللغة العربية

 الاحتياجاتبأف  الأكلى السابقة ةكالدراسثم الفرؽ بتُ ىذا البحث 
 عرض شكل على فسيولوجيا برقيقا ىناؾ السابقة الدراسة في الفسيولوجية

 كاف البحث ىذا في بينما الفصل، في فرداتابؼ لوحة كجودمع  يدعم صفي
 شاشة مثل كاملة تعليمية بدرافق مدعوـ حمري دراسي فصل شكل على الوفاء

 ابؽواء استنشاؽ من التلبميذ يتمكن حتى. الناظفة لالفصك  ةكحكابؼر  العرض
 في الآخرالفرؽ ك . الكلبـ ارةهم تعلم عند التًكيز على كالقدرة النقي

 ةالدراس في ابؼعلم استخدمها التي الطريقة كانت يعتٍ الاجتماعية الاحتياجات
 كجد بينما الإطلبؽ، على الأـ اللغة استخداـ دكف مباشرة يقةطر  ىي السابقة
 .التلبميذ يعرفها لا التي ابؼفردات معاني قدـ ابؼعلم أف البحث ىذا في الباحث

 1.1جدول 
 .آـ أماليا الباحثة

تطبيق نظرية ماسلو للبحتياجات في تعليم اللغة العربية  الموضوع
 .)تطبيق ابؼنهج الإنساني(

 ظرية للبحتياجات أبراىم ماسلو لتعليم اللغة العربيةن - المساواة
 .منهج البحث، يعتٍ ابؼنهج النوعي -

ىدفو، ىذا البحث أف يعرّؼ الى بموذج ابؼدخل الإنساني  - الاختلاف
 .في تعليم اللغة العربية بطريقة عاـ

 .نوعو، يعتٍ ىذا البحث بنوع مراجعة الأدبيات -
 كالإجتماعية. يةالفسيولوجنتيجة البحث في الإحتياجات  -

يصف ىذا البحث السابق تطبيق نظرية ماسلو الإنسانية في أصلية 

                                                           
12

 Aam Amalia, “Aplikasi Teori Kebutuhan Maslow Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” Edulab 

4, no. 2 (2019): 25–42. 
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تنمية ابعوانب ابؼعرفية كالوجدانية كالنفسية ابغركية في تعليم  البحث
طبيق ت عن بينما يريد الباحث معرفة برقيقاللغة العربية، 

ات لأبراىم بالنظرية ابؽرمية للبحتياج التعلمي التلبميذ يةدافع
 .في تعليم مهارة الكلبـ من ابؼعلماسلو م

 
. بابؼوضوع "دكافع الطلبة في 5252. رسالة ابؼاجستتَ سنةإمام الدين مختار .5

ابؼناظرة العلمية لتًقية مهارة الكلبـ )دراسة ابغالة في نادم الكندم بجامعة مولانا 
 مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج(".

فة كيفية شكل الدافع في ابؼناظرة كتأثتَه على ز ىذا البحث على معر ركّ قد 
مهارة الكلبـ  كالعوامل الداعمة كابؼثبطة لو. طريقة ىذا البحث طريقة نوعية 
لدراسة ابغالة. كالنتيجة ىي أف شكل التحفيز ابؼستخدـ في النقاش العربي لتًقية 

كل   مهارة الكلبـ في نادم الكندم كفقا لنظرية أبراىاـ ماسلو قد برقق على
 13ابؼستويات. كىناؾ أيضا عوامل داعمة كمثبطة.

 الاحتياجاتبأف  الثانية السابقة ةكالدراسثم الفرؽ بتُ ىذا البحث 
 البحث ىذا في بينما ،موجود ريحابؼ واسعال كافابؼك  كالشرب الطعاـ الفسيولوجية

 الدراسة عكس على الشكلي، التعلم بسبب الطعاـ إلى ابغاجة تلبية يتم لم
. الكلبـ ارةمه تعلم عند الطعاـ بإحضار كاف بحيث ربظية تكن لم التي قةالساب
 تلبى ابغاجة ىذه أف السابقة الدراسة في كجد الذم الأماف إلى ابغاجة ،ثانيا

 ىذا في بينما الأصدقاء، أك المحيطة البيئة من كالتشويش كالأذل بالإرىا بدكف
 التعلم، قبل ابؼعلم من ئيةكقا جهود شكل في ابغاجة ىذه تلبية تنكا البحث،
 تغيتَ من التلبميذ يطلب حتى ابؼعلم من كبرذيرات ابؼعلم من خفيفة كعقوبة

                                                           
الة في نادم الكندم بجامعة دكافع الطلبة في ابؼناظرة العلمية لتًقية مهارة الكلبـ )دراسة ابغ“إماـ الدين بـتار,  13

)جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, ” مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج(
5252). 
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 في الذات، برقيق إلى ابغاجة حوؿ ثالثا، .صاخب بفصل قاموا إذا عدابؼق
 في بينما أعلى، مستول من توجيو شكل في الذات برقيق تم  السابقة الدراسة

 التلبميذ إخبار لبؿبخ ابؼعلم قبل من الذات قيقبر عملية تنفيذ تم البحث ىذا
 .نص بدكف الفصل خارج كبفارستها وارابغ نص لكتابة

 2.1 جدول
 .إماـ الدين بـتار الباحث

دكافع الطلبة في ابؼناظرة العلمية لتًقية مهارة الكلبـ )دراسة  الموضوع
ابغالة في نادم الكندم بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية 

 .بغكومية مالانج(ا
 .تأثتَ دافع التلبميذ بؼهارة الكلبـ - المساواة

 .النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم ماسلو -
 .منهج البحث كنوعو -

 استًابذيات في تأثتَ دافع التلبميذ، يعتٍ مناظرة - الاختلاف
 .اكتشاؼ العوامل الدافعة كابؼثبطة -
 ، كحاجة إلى الأمن،الفسيولوجيةتطبيق احتياجات  -

 كحاجة برقيق الذات.
أصلية 
 البحث

على ترقية مهارة الكلبـ من خلبؿ  ةالسابق دراسةقد ركّز ال
برقيق دافع التلبميذ استًاتيجية مناظرة بناء على النظرية ابؽرمية 
للبحتياجات لأبراىم ماسلو. كقد بحثت الدراسات السابقة 

ثو ركز الباحث في بحالعوامل الداعمة كابؼثبطة. لكن أيضا عن 
في تعليم الكلبـ على النظرية ابؽرمية  يةعلى برقيق الدافع

صورة الدافعية براىم ماسلو كيكتشف أيضا للبحتياجات لأ
 الكلبـ مهارة في تعليم يةالدافع بعد كجود التلبميذ من للتعلم

. 
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. بابؼوضوع " العلبقة بتُ دافع 5255. رسالة التكلوريوس سنة رضية ناسوتيون .1

مهارة الكلبـ لدل طلبب برنامج الفصل الدكلي في قسم تعليم  التعلم ككفاءة
 اللغة العربية".

ز ىذا البحث على معرفة العلبقة بتُ دافعية التعلم مهارة الكلبـ ركقد 
لدل طلبب قسم تعليم اللغة العربية مولانا مالك إبراىيم مالانج. ابؼنهج البحث 

دافع التعلم ككفاءة ة علبقة بتُ اطي. ككانت النتيجبطريقة كمية من النوع الارتب
مهارة الكلبـ. لأف العلبقة بتُ الدافع كمهارة الكلبـ على معيار متوسط 

 2.222.14بقيمة دلالة  2.211بدستول علبقة 

بأف دافعية معلقة مع   الثالثة السابقة ةكالدراسثم الفرؽ بتُ ىذا البحث 
لبـ في الفصل البحثي كفاءة مهارة الكلبـ بدليل كجود زيادة كفاءة مهارة الك

 في طالبا بشانية عشر ىناؾ طالبا، بطسة كعشرين من الكمية البيانات خلبؿ من
 التلبميذ ثلبثة ك جدا جيد أربعة التلبميذك  كلبـ،ال مهارة قدرة من جيد مستول

 تأثتَ في البحث ىذا بحث نفسو، الوقت كفي. التعلم لتحفيز ابؼعلم بجهود اؼك
 تعلم كقت في التلبميذ أف تهاجينتك  كملبحظات، بلبتابؼقا خلبؿ من التحفيز
 إتقاف في الرغبة كلديهم أمل، كلديهم للتعلم، كتشجيع رغبة الكلبـمهارة 
 ابؼعلم من ابؼبتكر التعلم كمتابعة مواتية، الفصل بيئة كجعل ،الكلبـ مهارات
 .بجد ابؼعلم من تقدير على ابغصوؿ كبؿاكلة

 3.1 جدول
 .وفرضية ناسوتي الباحثة

العلبقة بتُ دافع التعلم ككفاءة مهارة الكلبـ لدل طلبب  الموضوع

                                                           
العلبقة بتُ دافع التعلم ككفاءة مهارة الكلبـ لدل طلبب برنامج الفصل الدكلي في قسم “رضية ناسوتيوف،  14

 .(5255)جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج، ” تعليم اللغة العربية
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 .برنامج الفصل الدكلي في قسم تعليم اللغة العربية
 .العلبقة بتُ دافع التلبميذ كمهارة الكلبـ - المساواة

 .النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم ماسلو -
 .الإرتباطية منهج البحث كنوعو، يعتٍ بدنهج الكمي كنوع - الاختلاف

ليعارؼ ىذا البحث الى مستول الدافع التلبميذ كالكلبـ  -
 .كعلبقتهما

أصلية 
 البحث

لقياس مستول علبقة الدافع بناء على  ةالسابق دراسةأجرل ال
النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم ماسلو حوؿ قدرة مهارة  

ية مكلبـ، بينما يريد الباحث معرفة برقيق الدافع بالنظرية ابؽر 
كيكتشف  في تعليم مهارة الكلبـللبحتياجات لأبراىم ماسلو 

 التلبميذ. من صورة الدافعية للتعلمأيضا 
 

. بابؼوضوع "برقيق الذات للتلبميذ 5218. رسالة ابؼاجستتَ سنة إفناني إفكا .4
في بيئة ناطقة باللغة العربية: منظور أبراىاـ ماسلو )دراسة حالة في ابؼعهد 

 مدية الداخلية جوغياكارتا(". ابغديثة مدرسة المح

ز ىذا البحث على كصف إدارة بيئة لغة الطالب في ابؼعهد ابغديثة كقد ر 
مدرسة المحمدية الداخلية، كشكل  النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو، 
كمؤشرات التلبميذ في برقيق الذات كالعقبات التي بروؿ دكف برقيق الذات في 

يثة مدرسة المحمدية الداخلية. منهج بحثو طريقة نوعية لدراسة بيئة ابؼعهد ابغد
( إدارة البيئة اللغوية التي تتكوف من التخطيط 1ابغالة. كالنتيجة ىي تنفيذ: )
( شكل التسلسل ابؽرمي للبحتياجات البشرية 5كالتنظيم كالتعبئة كالإشراؼ. )

ميذ. كىناؾ عقبات ( عملية برقيق الذات لدل التلب1في نظرية أبراىاـ ماسلو. )
 15في شكل عوامل ابؼعلم كالتلبميذ أنفسهم كمرافق ابؼعهد.

                                                           
15

 Ifnani Ifka, “Aktualisasi Diri Santri Dalam Lingkugan Berbahasa Arab Perspektif Abraham 

Maslow” (UIN Sunan Kalijaga Yogykarta, 2016). 
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 الدراسة من نتائجال بأف الرابعة السابقة ةكالدراسثم الفرؽ بتُ ىذا البحث 
 كإبداعا كمتسابؿا، مستقلب موقفا شمل التي الدافعية توفتَمن  رشرح أثا السابقة
 ابؼواقف ىي الإبهابي كالتفكتَ خرينالآ إلى للبستماع كمستعدا كمسؤكلا، كمرنا،

من  البحث ىذا ظهر لكن .اليومية حياتهم في التلبميذ متلكها التي السائدة
 التي الصفية كابؼواتية التعلم على كالتشجيع الرغبة مع التلبميذ بضاسخلبؿ 
 .التلبميذ أظهرىا

 4. 1 جدول
 .إفناني إفكا الباحثة

بيئة ناطقة باللغة العربية: منظور برقيق الذات للتلبميذ في  الموضوع
أبراىاـ ماسلو )دراسة حالة في ابؼعهد ابغديثة مدرسة المحمدية 

 .الداخلية جوغياكارتا(
 .نظرية للبحتياجات أبراىم ماسلو لتعليم اللغة العربية - المساواة

 .منهج البحث، يعتٍ ابؼنهج النوعي -
 .إدارة البيئة الناطقة بالتلبميذ - الاختلاف

قيق الذات كعقبتو نظرية للبحتياجات أبراىم ركّز بر -
 .ماسلو

أصلية 
 البحث

بؼعرفة جوانب برقيق الذات للتلبميذ  ةالسابق دراسةأجرل ال
التي قاـ بها التلبميذ كمعوقاتها أماـ البيئة الناطقة باللغة العربية، 
في حتُ أف الباحث لا يركز على جوانب برقيق الذات فقط 

ية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم في النظر  بل كل جوانب
 .ماسلو
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. بابؼوضوع "تنفيذ النظرية الإنسانية في 5254بؾلة العلمية سنة  سيتي فطنة. .2
تعليم اللغة العربية على التلبميذ بدعهد برفيظ القرآف بيت القرآف إندكنيسييا 

 بباندكنج". 

في  ركز ىذا البحث على كصف تطبيق نظرية أبراىاـ ماسلو الإنسانيةقد 
تعليم اللغة العربية في بيت القرآف الإندكنيسي كالعوامل ابؼثبطة كالداعمة. منهج 
بحثو طريقة نوعية للبحث ابؼيداني. كالنتيجة ىي أف تطبيق النظرية الإنسانية في 
تعليم اللغة العربية في بيت القرآف الإندكنيسي يتم من خلبؿ تقديم الدعم بعهود 

ميسرين في  كجعل بيئة مواتية، كيصبح ابؼعلمم، التلبميذ في استكشاؼ قدراته
توجيو التلبميذ كمرافقتهم في عملية التعلم. العوامل التي بسنع كتدعم القيود 
الزمنية كالثقة كالتحفيز كابؼفردات كقواعد اللغة العربية. تطبيق ىذا البحث على 

نساني لمجموعة تعليم اللغة العربية ىو أبنية دمج نظرية أبراىم ماسلو للتعلم الإ
 16متنوعة من أساليب التعلم الأكثر فعالية.

 في الذات برقيق بأف ابػامسة السابقة ةكالدراسالفرؽ بتُ ىذا البحث ثم 
 كبفارسة اليومية، ابغياة في العربية باللغة التحدث عادة شكل في السابقة الدرسة

 كجد بينما ة،العربي اللغة باستخداـ كالتواصل ىاالتلبميذ إيا نأتق داتابؼفر 
 من يطلب أف كىي الذات، برقيق من جديدة ةجنتي البحث ىذا في الباحث
 بدكف ابؼدرسة كحديقة الفصل كشرفة الفناء في كالتدرب ابغوار برميل التلبميذ

 .الصحيح بالتجويد يكوف أف كبهب نص
 5. 1 جدول

 .سيتي فطنة الباحثة
ة العربية على التلبميذ تنفيذ النظرية الإنسانية في تعليم اللغ الموضوع

                                                           
16

 Siti Fathonah, “ تنفيذ النظرية الإنسانية في تعليم اللغة العربية على الطلبب بدعهد برفيظ القرآف بيت القرآف
 ,Tadris Al-Arabiyyah 3, no. 1 (2024): 121–34 ”,إندكنيسييا بباندكنج

https://doi.org/10.15575/ta.v3i1.34139. 
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 .بدعهد برفيظ القرآف بيت القرآف إندكنيسييا بباندكنج
 .تطبيق النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم ماسلو - المساواة

 .منهج البحث، يعتٍ ابؼنهج النوعي -
ركز تطبيق النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم ماسلو الى  - الاختلاف

 قيق الذات كالراحة.احتياجات الانتماء كابغب كبر
 .اكتشاؼ العوامل ابؼثبطة -

أصلية 
 البحث

ملبحظة حوؿ جوانب ابغاجة إلى الراحة  ةالسابق دراسةقدـ ال
كالأمن كالاجتماعي كبرقيق الذات فقط في حتُ أف الباحث 

في النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىم  يركز على كل جوانب
نتماء كابغب ماسلو، يعتٍ احتياجات الفسيولوجية كالا

 كالتقدير كبرقيق الذات كالراحة.



 
 

00 

 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 التعلمي لتلاميذا ية: دافعولالمبحث الأ
 مفهوم دافع التعلم  .أ 

تأتي كلمة الدافع من مصدر مدافعة التي يتم تفستَىا على أنها القوة ابؼوجودة 
في كل فرد، كالتي بذعل الفرد يتخذ إجراء. الدافع ىو حالة في الشخص تشجعو 

لتحقيق الأىداؼ. في الدافع ىناؾ مفاىيم، مثل ابغاجة إلى  على القياـ بأنشطة
برقيق، كالانتماء، كالعادات، كفضوؿ الشخص حوؿ شيء ما. إذا كاف مرتبطا 
بالتعلم، فإف الدافع ىو عامل غتَ فكرم. دكره النموذجي للغاية ىو تعزيز العاطفة 

افع سيكوف لديهم كابؼتعة كابغماس للتعلم. التلبميذ الذين لديهم شعور قوم بالد
 03بالتأكيد شعور كلديهم الطاقة للقياـ بنشاط التعليم كالتعلم.

في أنشطة التعليم كالتعلم يعد الدافع ضركريا جدا لإثارة شغف التلبميذ 
بالتعلم حتى تتمكن أنشطة التعليم كالتعلم من العمل بشكل جيد. تعريف دافع 

املة لدل التلبميذ التي تسبب أنشطة التعلم كفقا لسوديرماف: ىو "القوة الدافعة الش
التوجيو لأنشطة التعليم  طبّقالتعليم كالتعلم، كالتي تضمن استمرارية أنشطة التعلم كت

 20كالتعلم، بحيث بيكن برقيق الأىداؼ ابؼرجوة من قبل موضوع التعليم كالتعلم ".

ة كبرريػػك السػػلوؾ يعػػرؼ بػػوؿ تومػػاس يػػونج الدافعيػػة علػػى أنهػا عمليػػة اسػػتثار 
أك العمػػل كتعضػػيد النشػاط الى التقػدـ كتنظػيم بمػوذج النشػاط. أمػا دكناؾ لنػػدزلى 
يعػػرؼ الدافعيػػة علػى أنهػػا بؾموعػػة القػػوم الػػتي برػػػرؾ السػػػلوؾ كتوجهػػػو كتعضػػػده 

الإنساف للئتياف الدكافع قوة نفسية داخلية بررؾ  20الأىداؼ. بكػػػو ىػػػدؼ مػػػن

                                                           
19

 Nur Farida, “Fungsi Dan Aplikasi Motivasi Dalam Pembelajaran,” Education and Learning 

Journal 2, no. 2 (2022): 118–25. 
20

 Amalia, “Aplikasi Teori Kebutuhan Maslow Dalam Pembelajaran Bahasa Arab.” 
 000. ص. (2009القاىرة: مكتبة الأبقلو ابؼصرية, ) أسس علم النفس العاـكأصدقائو،  طلعت منصور 21
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بسلوؾ معتُ لتحقيق ىدؼ بؿدد.  فإذا حدث ما يعيق الإنساف عن برقيق ىدفو 
طل يشعر بالتوتر كبالضيق، إلى أف يناؿ بغيتو كيشبع الدافع الذم حركو بكو ذلك  

ىو قوة، الدافع ىو مدافعة أساسية التي تدفع الشخص إلى التصرؼ. الدافع  20كلو.
  21من الداخل كابػارج، تدفع الشخص لتحقيق ىدؼ بؿدد مسبقا.

على بصيع التعريف النبيجة ىنا دافع التعلم ىو دافع داخلي أك خارجي يدفع 
الأفراد للتعلم كبرقيق الأىداؼ التعليمية. كيشمل الاىتمامات كالرغبات 

جديد. بيكن  كالاحتياجات التي تدفع الشخص إلى اكتساب معرفة كمهارات كفهم
أف يكوف دافع التعلم جوىريا، أم أنو يأتي من داخل الذات كالفضوؿ أك خارجي 
الذم تنجم عن عوامل خارجية كالتقدير أك الاعتًاؼ أك الضغط من البيئة. يلعب 

 الدافع القوم دكرا مهما في زيادة التًكيز كابعهد كالاتساؽ في عملية التعليم كالتعلم.

 وظيفة دافع التعلم .ب 
لدافع لو كظيفة مهمة للغاية في الأنشطة التعليمية، ستؤثر لاحقا على قوة ا

الأنشطة التعليمية. حيث يكوف الدافع ىو القوة الدافعة للشخص لقياـ شيء. نانا 
( الذم قاؿ "إف التعلم بوتاج إلى دعم بدافع قوم 5222سياكديو سوكماديناتا )

لى نقص جهد التعلم الذم سيؤثر كمستمر. سيؤدم الدافع الضعيف كغتَ ابؼستقر إ
كفقا لساردبياف، ىناؾ ثلبثة كظائف الدافعية،  22في النهاية على نتائج التعلم ".

 كىي:
تشجيع البشر على التصرؼ، كمحرؾ أك بؿرؾ يطلق الطاقة. الدافع في ىذه  .1

 ابغالة ىو القوة الدافعة لكل نشاط سيتم تنفيذه.
ابؼراد برقيقو. كبالتالي، بيكن أف  برديد ابذاه العمل، أم في ابذاه ابؽدؼ .5

 الدافع التوجيو كالأنشطة التي بهب القياـ بها كفقا لصياغة الأىداؼ. طبّقي
                                                           

  82ص. (. 1282 ,مصر: إيسيسكو) تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناىجو كأساليبو ,طعيمة، رشدم أبضد 20
21

 Hamzah B. Uno, Teori Motivasi Dan Pengukurannya, XII (Jakarta: PT. Bumi Aksara, 2015). 1. 
22

 Iyon Muhdiyati and Rizal Septiadi, “DAYA DUKUNG SARANA DAN PRASARANA 

SEKOLAH TERHADAP MOTIVASI BELAJAR SISWA,” Jurnal Anak Bangsa 2, no. 1 (2023): 

158–72. 
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اختيار الإجراءات، أم برديد الإجراءات التي بهب القياـ بها كالتي تتوافق  .1
 23مع برقيق ابؽدؼ، عن طريق كضع الإجراءات التي لا تفيد ابؽدؼ جانبا.

أف كظيفة الدافع في التعليم كالتعلم ىي القوة الدافعة لذلك بيكن القوؿ 
الشاملة لدل التلبميذ التي بيكن أف تنشأ في عملية التعليم كالتعلم كتضمن 

 الاستمرارية في التعلم.

 نوع الدوافع للتعلم .ج 
عادة ما يكوف الدافع الذم بيتلكو التلبميذ أكثر من نوع كاحد. في عملية 

ف لأنهم متحمسوف لإعجابهم بابؼوضوع، كىناؾ أيضا التعلم، ىناؾ طلبب يتعلمو 
طلبب متحمسوف للحصوؿ على جوائز. تتم مراجعة الدافع بناء على ابؼصدر، مع 

 التمييز بتُ نوعتُ، كبنا الدافع الداخلي كالدافع ابػارجي.

الدافع ابعوىرم ىو الدافع الذم ينشأ من الشخص. ينشأ ىذا الدافع عادة  .1
أىدافو كرغباتو لشيء ما بحيث يكوف لديو الشغف بسبب توقعات الشخص ك 

 لتحقيقو.
الدافع ابػارجي ىو شيء من ابؼتوقع ابغصوؿ عليو من خارج الشخص. عادة  .5

ما يكوف ىذا الدافع في شكل قيمة مادة ما ، على سبيل ابؼثاؿ ابؼكافآت في 
 شكل أمواؿ أك غتَىا من ابؼواد ابؼكثفة التي تم ابغصوؿ عليها مقابل جهد تم

 24بذلو.

                                                           
23

 Cahyono, Hamda, and Prahastiwi, “Pimikiran Abraham Maslow Tentang Motivasi Dalam 

Belajar.” 
24

 M. Moghazy, “The role of students motivation in teaching Arabic as a second language in 

Dubai.”.International Journal of Research and Scientific Innovation (IJRSI) 8 no. 5 (2021): 151-

57. 
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 العوامل في دافع التعلم .د 
دافعية التعلم ىي جانب بير بالتطور، بدعتٌ أنو يتأثر بالظركؼ الفسيولوجية 
كالنضج النفسي للتلبميذ. كفقا على دمياتي كموجييونو فإف العناصر التي تؤثر على 

 دافع التعلم ىي:
خلي ابؼثل العليا كتطلعات التلبميذ. ابؼثل الأعلى سيعزز الدافع الدا -

 كابػارجي للتعلم. لأف برقيق ابؼثل الأعلى سيحقق برقيق الذات.
قدرة الطالب. بهب أف تكوف رغبة الطفل مصحوبة بالقدرة أك القدرة على  -

 برقيقها.
حالة الطالب. تؤثر حالة التلبميذ، كالتي تشمل الظركؼ ابعسدية كالركحية،  -

  على دافع التعلم.
يئة الطالب في شكل ظركؼ طبيعية حالة بيئة الطالب. بيكن أف تكوف ب -

كبيئة سكنية كبصعية أقراف كحياة بؾتمعية. مع بيئة آمنة كسلمية كمنظمة 
 كبصيلة، يتم تعزيز الركح كالدافع للتعلم بسهولة.

العناصر الديناميكية في التعلم كالتعلم. من ابؼتوقع أف يكوف ابؼعلموف  -
بصيع أبكاء ابؼدرسة لتحفيز المحتًفوف قادرين على استخداـ موارد التعلم في 

تعلم التلبميذ.جهود ابؼعلمتُ لتعلم التلبميذ. إنو جهد ابؼعلم في إعداد 
نفسو لتعلم التلبميذ بدءا من إتقاف ابؼادة، ككيفية نقل ابؼادة، كجذب انتباه 

 25التلبميذ كتقييم نتائج تعلم التلبميذ.

 مؤشرات دافع التعلم .ه 
خصائص بـتلفة تظهر مستول الدافع  مؤشرات برفيز التعلم ىي علبمات أك

أك الدافع للشخص في عملية التعلم. تعكس ىذه ابؼؤشرات ابعوانب الداخلية 
كابػارجية التي تؤثر على التلبميذ للمشاركة بنشاط في التعلم. يعد فهم مؤشرات 
برفيز التعلم أمرا مهما لأنو يساعد ابؼعلمتُ كأكلياء الأمور على معرفة مدل برفيز 

                                                           
25

 Mudjiono Dimyati, Belajar Dan Pembelajaran (Jakarta: Rineka Cipta, 2015). 97. 



51 

 

ميذ لتحقيق أىداؼ التعلم ابػاصة بهم ، ككذلك كيفية استجابتهم لتحديات التلب
 ص التعلم. مؤشرات برفيز التعلم كفقا بؽمزة أكنو ىي:طبّق

يطلق على كجود الرغبة كالرغبة في النجاح عموما الدافع كراء الإبقاز.  -
ل حيث يكوف دافع الإبقاز ىو الدافع للنجاح في القياـ بدهمة أك كظيفة. بيي

الطالب الذم لديو دافع إبقاز مرتفع إلى إكماؿ مهامو بسرعة دكف ابؼماطلة 
 في العمل.

ىناؾ تشجيع كحاجة في التعلم. لا يتم تعيتُ إكماؿ ابؼهمة دائما في  -
خلفية الرغبة كالرغبة في النجاح. في بعض الأحياف يكمل الشخص مهمتو 

هامهم بجد لأنهم إذا لم بسبب الرغبة في بذنب الفشل. التلبميذ في القياـ بد
ينتهوا أك لم يتمكنوا من إكماؿ مهامهم ، فلن بوصلوا على درجات من 
معلميهم أك يتعرضوف للسخرية من قبل أصدقائهم كحتى توبيخهم من قبل 

 كالديهم.
كجود آماؿ أك مثل للمستقبل. التلبميذ الذين يرغبوف في ابغصوؿ على  -

ابغصوؿ على رتبة في الفصل ، درجات عالية في دركسهم أك يرغبوف في 
 سوؼ يدرسوف بجد كيكملوف كل مهمة يقدمها ابؼعلم بساما.

ىناؾ تقدير في التعلم. يعد كجود عبارات شفهية مثل الثناء أك ابؼكافآت  -
الأخرل للسلوؾ ابعيد كنتائج تعلم التلبميذ ابعيدة طريقة سهلة كفعالة 

 لزيادة برفيز تعلم التلبميذ.
للبىتماـ في التعلم. المحاكاة كالألعاب ىي كاحدة من  ىناؾ أنشطة مثتَة -

الأنشطة ابؼثتَة للبىتماـ في التعلم. يؤدم ابعو ابؼثتَ للبىتماـ إلى أف تكوف 
عملية التعلم ذات مغزل، حيث سيتم تذكرىا كفهمها دائما. من خلبؿ 
ىذه الأنشطة الشيقة، بيكن أيضا برفيز التلبميذ كإثارتهم للتعلم حتى 

 التلبميذ نشطتُ في الفصل.يصبح 
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كجود بيئة تعليمية مواتية. بيئة التعلم ابؼواتية ىي كل ما يتعلق بدكاف كضع  -
التعلم الذم يتم تنفيذه بشكل مناسب كيدعم استدامة عملية التعلم. مع 
بيئة تعليمية مواتية مثل فصل دراسي نظيف كمرتب بدقة كصاخب كجو 

بيكن أف يثتَ دافع التلبميذ للتعلم  مريح في الفصل الدراسي كما إلى ذلك،
 26كبوافظ على تركيز التلبميذ على التعلم.

 : مهارة الكلامثانيالمبحث ال
 مفهوم مهارة الكلام .أ 

الكلبـ في أصل اللغة عبارة عن الأصوات ابؼفيدة، كعند ابؼتكلمتُ ىو ابعملة 
 27بؼركبة ابؼفيدة.ابؼعتٌ القائم بالنفس الذم يعبر عنو بالألفاظ، كفي اصطلبح النحاة ا

كأما التعريف الآخر عن الكلبـ ىو مهارة رئيسية من ابؼهارات اللغوية الأربع. فقد 
كرد عن معتٌ الكلبـ في لساف العرب لابن منظور أف الكلبـ ما كاف مكتفيا 

 28بنفسو.

أما التعريف الاصطلبحي للكلبـ فهو شيء منطوؽ يعبر بو ابؼتكلم عما في 
كما خطر ببالو من مشاعر كإحساسات كما بيتلئ بو.  نفسو من ىاجسو كخاطره

عقلو من رأم كفكر كما يريد أف يزكد بو غتَه من معلومات أك بكو ذلك في طلبقة 
  29كانسياب مع صحة في التعبتَ كسلبمة في الأداء.

كىناؾ تعريف آخر للكلبـ كىو فن نقل ابؼعتقدات كابؼشاعر كالأحاسيس 
ت كالأفكار كالأراء من شخص إلى آخرين نقلب يقع من كابؼعلومات كابؼعارؼ كابػبرا

ابؼستمع أك ابؼستقبل أك ابؼخاطب موقع القبوؿ كالفهم كالتفاعل كالاستباحة. كقيل 
                                                           

26
 B. Uno, Teori Motivasi Dan Pengukurannya. 

 88ص.  (.1415)الرياض: دار السلبـ،  ابؼهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسهاأبضاـ فواد علياف،  27
ص.  (.1452)جدارا للكتاب العابؼي,  الأبنية ابؼقدمات البرامج التعليمية -فنوف اللغة ابؼفهومة فراس السليتي،  28
12 
 12ص.  .السليتي 29
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الكلبـ مهارة إنتاجية تتطلب من ابؼتعلم القدرة على استخداـ الأصوات بدقة، 
تعبتَ ما يريد كالتمكن ـ الصياغ النحوية كنظاـ ترتيب الكلمات البي تساعده على 

 30أف يقولو في مواقف ابغديث.

 أهداف تعليم مهارة الكلام .ب 
التحدث بلغة أجنبية ىو مهارة أساسية ىي ىدؼ العديد من أىداؼ تدريس 

تشمل أىداؼ تعلم  8اللغة. بساما كما أف ابغديث ىو كسيلة للتواصل مع الآخرين. 
 31مهارة الكلبـ عدة أمور منها ما يلي:

 يتمكنوا من تطوير ىذه ابؼهارات. سهولة التحدث حتى -
 الوضوح، يتحدث التلبميذ بدقة ككضوح، سواء التعبتَ أك إملبء ابعمل. -
تشكيل الاستماع النقدم بفارسة التحدث ابعيد مع تطوير مهارات الاستماع  -

 ابؼناسبة كالنقدية ىو أيضا ابؽدؼ الرئيسي بؽذا البرنامج التعليمي.
كفكر بجدية في موضوع المحادثة، كن مسؤكلا. كبردث بشكل مناسب،  -

كالغرض من المحادثة، كمن يتم التحدث إليو، كما ىو الوضع كزخم المحادثة في 
 ذلك الوقت.

تكوين عادة. ىذه العادة في التحدث باللغة العربية ىي التزاـ، بيكن أف يبدأ  -
ىذا الالتزاـ من الذات ثم يتطور إلى اتفاؽ مع الآخرين على التحدث باللغة 

 عربية باستمرار.ال

 أنشطة تعليم مهارة الكلام .ج 
 المحادثة .1

ىي عملية تتم بتُ متحدث كمستمع أك متكلم كبـاطب، ابؼتحدث ىو 
مرسل للفكر كمستمع ىو مستقبل للفكرة. ككل منهما بؽما دكر في عملية 

                                                           
 121ص.  (.1282)مكة: جامعة أـ القرل،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلبؿمود كامل الناقة،  30

31
 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN-Maliki Press, 

2011) .138-140. 
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الاتصاؿ. دكر ابؼتحدث لإلقاء ما في فكره بتنظيم الكلمات لتكوف بصلة 
 32فسار عن ابؼعتٌ الغامض في الكلبـ.كاحدة بزلو من الاست

 ابؼناقشة أك ابؼناظرة .5
ىي عملية تتم بتُ مؤيدين كمعارضتُ في بحث موضوع معتُ بغلو. كىي 
نشاط لإثارة التفكتَ الناقد لأنها بربر من يناقش كيناظر عنها للتفكتَ بدقة 

ة مشكلة كاحدة. مثل ابؼناقشات التي بذرم في بحث اختلبؼ مسألة ما كابؼناظر 
العلمية التي نراىا كثتَة في البطولة الوطنية على ابؼستول ابعامعي. كىذا ما يريد 

 الباحث لتحليل الأخطاء النحوية من خلبؿ ابؼناظرة العلمية.
 حكاية القصص  .1

ىي حكاية تستند على ابػياؿ أك الواقع أكمنهما معا. حكاية القصص 
لى مهارة الكلبـ. فحب من ألواف الكلبـ ابؽامة فهي أحسن خطوة للتدريب ع

 33الناس للقصة بهعلها عاملة من كعوامل ترقية الكلبـ.

 :أما خصائص أنشطة التكلم باللغة العربية الناجحة ىي كما يلي
 التلبميذ يتحدثوف كثتَا  -
 ابؼشاركة النشطة من التلبميذ  -
 لديهم دافعية عالية  -
 اللغة ابؼستخدمة ىي اللغة ابؼقبولة -

 ـ موجود أنواع ابؼشكلبت، ىي:  كفي تعليم مهارة الكلب
التلبميذ متوتركف من التكلم باللغة العربية لأنهم بىافوف من ارتكاب الأخطاء،  -

 كبىافوف من النقد كالسخرية كالضحك.

                                                           
 .ية ماىيتها كطرائق تدريسهاابؼهارات اللغو  عليا، 32
  112 - 128ص. علياف. 33
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لا يوجد موضوع للحديث عنو. ىذا بوتوم على عدـ قدرة التلبميذ على  -
ا دافع للتعبتَ عما التفكتَ فيما يريدكف قولو. بالإضافة إلى ذلك، لا يوجد أيض

 يشعركف بو. 
 عدـ مشاركة التلبميذ  -
 استخداـ اللغة الأـ السائدة -

 ابغلوؿ التي بيكن أف يستخدمها ابؼعلموف في التغلب على ىذه ابؼشكلبت ىي: 
تشكيل بؾموعات دراسية. ىذا بيكن أف يقلل من عصبية التلبميذ الذين لا  -

 يرغبوف في التقدـ أماـ الفصل. 
 خلبؿ الأنشطة التي تستخدـ لغة سهلة الفهم. التعليم من  -
 قدـ موضوعات مثتَة للبىتماـ أثناء التعلم، حتى يهتم التلبميذ بالتعلم.  -
 34بؿاكلة استخداـ اللغة ابؼستهدفة في التعلم. -

 النظرية الهرمية للاحتياجات لأبراهام ماسلو المبحث الثالث : 
 الهرمية للاحتياجات .أ 

نظرية في التعلم تعطي الأكلوية لكيفية إضفاء  نظرية التعلم الإنساني ىي
الطابع الإنساني على البشر كالتلبميذ قادركف على تطوير إمكاناتهم. في نظرية التعلم 
الإنساني، بهب أف يكوف لعملية التعلم منبع كتتلخص في الإنساف نفسو. على 

إلا أف ىذه  الرغم من أف ىذه النظرية تؤكد بقوة على أبنية بؿتول عملية التعلم،
النظرية في الواقع تتحدث أكثر عن التعليم كعملية التعلم في شكلها ابؼثالي. بدعتٌ 
آخر، تهتم ىذه النظرية بفكرة التعلم في شكلو الأكثر مثالية أكثر من التعلم كما 

نظرية التعلم الإنساني ىي نظرية في  .ىو، مثل ما بيكننا ملبحظتو في العالم اليومي
الأكلوية لكيفية إضفاء الطابع الإنساني على البشر كالتلبميذ قادركف التعلم تعطي 

                                                           
34

 Abdul Wahab Rosyidi and Mamlu‟atun Ni‟mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran 

Bahasa Arab, Cet. II (Malang: UIN Maliki Press, 2018). 91. 
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على تطوير إمكاناتهم. في نظرية التعلم الإنساني، بهب أف يكوف لعملية التعلم منبع 
   35كتتلخص في الإنساف نفسو.

على الرغم من أف ىذه النظرية تؤكد بقوة على أبنية بؿتول عملية التعلم، إلا 
في الواقع تتحدث أكثر عن التعليم كعملية التعلم في شكلها ابؼثالي.  أف ىذه النظرية

بدعتٌ آخر، تهتم ىذه النظرية بفكرة التعلم في شكلو الأكثر مثالية أكثر من التعلم  
 36كما ىو، مثل ما بيكننا ملبحظتو في العالم اليومي.

اؾ شيئتُ تستند النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو إلى افتًاض أف ىن
في الفرد: أكلا حالة إبهابية للتطور كثانيا القدرة على مقاكمة ىذا التطور. اعتقاد 

يتصرؼ الأفراد في  37ماسلو بأف البشر يتحركوف لفهم كقبوؿ أنفسهم قدر الإمكاف.
بؿاكلة لتلبية الاحتياجات ابؽرمية. يشتهر أبراىابفاسلو بنظريتو عن الاحتياجات 

لق عليها أبراىابفاسلو ابؽرمي لنظرية الاحتياجات. بيكن فهم متعددة ابؼستويات. أط
السلوؾ البشرم من خلبؿ النظر في ميل البشر لتحقيق الأىداؼ ابؼتوقعة حتى 
يتمكن البشر من ابغصوؿ على الرضا. أم أنو عندما يتم تلبية أحد احتياجاتهم 

 38كل مستمر.كتلبيتها، سيطلب منهم تلبية الاحتياجات الأخرل كالوفاء بها بش
تشتَ نظرية الدافع التي طورىا ماسلو )في غرينبرغ كباركف( إلى أنو بيكن 
تصنيف الاحتياجات البشرية إلى بطسة تسلسل ىرمي للبحتياجات، كىي كما 

 يلي:
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 Tri Putra Junaidi Nast and Nevi Yarni, “Teori Belajar Menurut Aliran Psikologi Humanistik 

Dan Implikasinya Dalam Pembelajaran,” Jurnal ReviewPendidikan Dan Pengajaran 2, no. 2 

(2019): 270–75. 
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 Farah Dina Insani, “Teori Belajar Humanistik Abraham Maslow Dan Carl Rogers Serta 
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38
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 1.2صورة 

 الاحتياجات الفسيولوجية -
ىذه ابغاجة للحفاظ على ابغياة تسمى أيضا الاحتياجات الفسيولوجية ،  

ابغاجة إلى ابغفاظ على ابغياة من ابؼوت. ىذه ابغاجة ىي ابغاجة  كىي
الأساسية في شكل ابغاجة إلى الطعاـ كالشراب كالسكن، كالتي بهب أف 
يشبعها الشخص في جهوده للدفاع عن نفسو من ابعوع كالعطش كالبرد 

 كابغرارة كما إلى ذلك.

 ابغاجة إلى الشعور بالأماف.  -
الاحتياجات الأساسية  بواكؿ الشخص تلبية احتياجاتو  كفقا بؼاسلو، بعد تلبية

 العليا، كىي ابغاجة إلى الشعور بالأمن كالأماف.

 احتياجات العلبقات الاجتماعية )الانتماء( -
غالبا ما تسمى الاحتياجات الاجتماعية العادية بالاحتياجات الاجتماعية، أك 

ياة الاجتماعية. احتياجات التقارب، كىذه الاحتياجات ىي احتياجات ابغ
 مثل ابغاجة إلى ابؼودة، كأف تكوف بؿبوبا كبؿتًما كمعتًفا بو من قبل الآخرين.

 احتياجات الاعتًاؼ )التقدير( -
بوتاج كل شخص عادم إلى احتًاـ الذات كتقدير احتًاـ الذات من بيئتو.  
كلما ارتفعت مكانة كمكانة الشخص في الشركة، زادت ابغاجة إلى ابؽيبة 

 الشخصية.
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 احتياجات برقيق الذات  -
ابغاجة إلى برقيق الذات ىي أعلى مستول من ابغاجة. لتلبية ىذه ابغاجة  

القصول، عادة ما يتصرؼ الشخص ليس على أساس تشجيع الآخرين، 
 39كلكن بسبب كعي الفرد كرغبتو.

يفتًض أبراىاـ ماسلو أف الناس بواكلوف تلبية ابؼزيد من الاحتياجات الأساسية 
وجية( قبل توجيو السلوؾ بكو أعلى الاحتياجات )برقيق الذات(. إذا كانت )الفسيول

احتياجات الشخص قوية جدا، فإف دافع الشخص يكوف أقول لاستخداـ 
الشخص الذم يتم تلبية احتياجاتو ىو  40السلوكيات التي تؤدم إلى تلبية احتياجاتو.

غتَ ابؼلباة ىو شخص سليم، كالشخص الذم لديو كاحد أك أكثر من الاحتياجات 
شخص معرض بػطر ابؼرض أك قد يكوف غتَ صحي في كاحد أك أكثر من أبعاد 

 الإنسانية.

كفقا بؼاسلو، فإف البشر مدفوعوف بعدد من الاحتياجات الأساسية التي ىي 
نفسها بعميع البشر، كأبنية الوعي بالفركؽ الفردية من خلبؿ الاىتماـ بابعوانب 

ابؼوجودة في البشر ىي عملية الوصوؿ إلى برقيق الذات، الإنسانية، كعملية التعلم 
التعلم ىو فهم كفهم من بكن، ككيف نكوف أنفسنا كما ىي الإمكانات التي لدينا. 
التعلم من ناحية ىو فهم كيف تكوف بـتلفا عن الآخرين، كمن ناحية أخرل ىو 

 41فهم كيف تصبح إنسانا بساما مثل أم إنساف آخر.
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مية للاحتياجات لأبراهام ماسلو لترقية دافع التلاميذ في تطبيق النظرية الهر  .ب 
 تعلم مهارة كلام

 الاحتياجات الفسيولوجية .1
لا غتٌ عن الاحتياجات الإنسانية الأساسية للحفاظ على ابغياة 
جسديا، مثل الطعاـ كالشراب كابؼأكل كالنوـ كالراحة كابؽواء عندما يتم تلبية 

ه، ستظهر على الفور احتياجات أخرل الاحتياجات الأساسية ابؼذكورة أعلب
)من مستول أعلى( كتهيمن على السلوؾ البشرم. في تعلم اللغة العربية، فإف 
إيلبء اىتماـ إضافي لتدريس العلوـ بالأساليب كابؼواد كالاستًاتيجيات 
كالوسائط الصحيحة سيحفز التلبميذ أكثر من النصائح أك ابؼونولوجات من 

 ار.ابؼعلمتُ دكف عملية حو 

حب اللغة العربية كضركرة في التعلم، بهب تشجيع ذلك من خلبؿ 
عوامل بـتلفة مثل ابؼعلم الأكفاء، كابؼواد التعليمية ابؼثتَة للبىتماـ، كطرؽ 
التدريس غتَ الرتيبة، ككسائل الإعلبـ الفعالة كالعركض الصفية الإبداعية. في 

ة عرض الشاشة، تعلم مهارات كلبـ بيكن القياـ بو مثل استخداـ أجهز 
تصبح ابؼواد التعليمية مثتَة للبىتماـ عند تدريسها من قبل ابؼعلم، كالسؤاؿ 
عن حالة الطالب باللغة العربية، كنقل فوائد تعلم مهارة كلبـ، كتوفتَ 
استًاحة قصتَة، بفا بهعل الفصل مواتية. يرتبط ىذا بدافع التلبميذ 

أف تكوف قادرة على خلق مساحة  كاىتمامهم بتعلم اللغة العربية. من ابؼتوقع
 لتحقيق الفسيولوجية للتلبميذ.

 ابغاجة إلى الشعور بالأماف .5
فن تعليم اللغة العربية ىو نشاط ابؼعلم الذم بهب القياـ بو مع 
ابؼهارات كابؼعرفة كأسلوب التدريس للمعلمتُ لإعداد طلببهم في حالة جاىزة 

كفعاؿ. ىذا الشعور  كأفضل بحيث بودث كضع تعليمي آمن كسلمي كفعاؿ
بالأماف سيحصل عليو التلبميذ إذا كانوا قادرين على ابؼشاركة في تعلم اللغة 
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العربية بشكل بؿفز، بفا يعتٍ أف فن تدريس اللغة العربية مناسب كجاد 
باستخداـ الأساليب كالاستًاتيجيات كابؼناىج التي تتوافق مع شخصية 

 التلبميذ.

الدراسي يشعر بالأماف كالراحة أثناء بيكن للمعلمتُ جعل جو الفصل 
تعلم مهرة كلبـ من خلبؿ توفتَ القواعد التي بهب أف يطيعها التلبميذ أثناء 
التعلم. بالإضافة إلى ذلك، بيكن القياـ بذلك أيضا من خلبؿ عدـ إلقاء 
اللوـ على التلبميذ عندما يكوف التلبميذ بـطئتُ في التعبتَ عن آرائهم، كمنع 

السخرية كالضحك على أصدقائهم، كتقديم ملبحظات إبهابية  التلبميذ من
 على آراء بصيع التلبميذ، كمعاقبة التلبميذ الذين لا يريدكف إطاعة القواعد.

 احتياجات الاجتماعية )الانتماء( .1
بعد تلبية ابغاجة إلى الأمن، ستكوف الاحتياجات الاجتماعية التي 

لة كابغب كابؼودة بؿفزات مهمة تشمل ابغاجة إلى الانتماء كالثقة ابؼتباد
للتلبميذ. في تعلم مهارة كلبـ، بيكن أف تكوف ابؼساعدة ابؼباشرة للتلبميذ 
تعزيزا لاىتماـ التلبميذ بالتعلم. سيشعر التلبميذ بالامتلبؾ كالرعاية من قبل 

بيكن للمعلمتُ القياـ  42ابؼعلم عندما يواجهوف مشاكل في تعلم مهارة كلبـ.
خلبؿ توفتَ التحفيز للتلبميذ، كإعطاء التلبميذ الوقت  بهذه ابغاجة من

لإخبار ابؼشكلبت التي يواجهونها، كتقديم ابغلوؿ ابؼتعلقة بدشاكل التعلم في 
 مهارة كلبـ، كابغساسية كالتعاطف مع بصيع شركط اىتماـ التلبميذ بالتعلم.

 التقديراحتياجات  .4
أك رغبة في إجراء أشار ماسلو إلى أف كل فرد في المجتمع لديو حاجة 

تقييم ذاتي سليم، كأساس متتُ، كعادة ما يكوف عالي ابعودة، من احتًاـ 
الذات أك احتًاـ الذات. في ابؼمارسة العملية، بيكن للمدرستُ تقديم التقدير 
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للتلبميذ مثل إعطاء ابؼزيد من الدرجات، كالثناء، كالتشجيع حتى يتمكن 
كإعطاء شيء ذم قيمة للتلبميذ،  التلبميذ من تطوير قدراتهم مرة أخرل،

كإخبار أصدقائهم في الفصل بإبداء التقدير. ىذه الأشياء ىي ابعهود التي 
 43بيكن للمعلمتُ بذبؽا في تلبية احتياجات التلبميذ للجوائز.

 احتياجات برقيق الذات .2
بهب على ابعميع أف يتطوركا بأفضل ما في كسعهم. تسمى حاجة 

كاستخداـ قدراتو برقيق الذات ماسلو. دعا  الإنساف إلى النمو كالتطور
ماسلو أيضا برقيق الذات كرغبة في أف تصبح أكثر فأكثر ذاتيا إلى أقصى 
حد من قدرات الفرد، ليكوف ما كفقا لقدرات ابؼرء. عادة ما تنشأ ىذه 
ابغاجة إلى برقيق الذات بعد تلبية ابغاجة إلى ابغب كالتقدير بشكل كاؼ. 

يبحث دائما عن الابتكارات حوؿ كيفية إتقاف التلبميذ بهب على ابؼعلم أف 
بؼهارات الكلبـ، مثل حفظ ابؼفركدات، كالتحدث باللغة العربية، كتطبيق 

 44ابغوار.

بيكن أف تكوف استًاتيجيات ابؼعلمتُ في برستُ قدرات التلبميذ في 
مهارة كلبـ حلب للمشاكل التي يعاني منها التلبميذ. مثل إخبار التلبميذ 

اكريك حوار في ابؼقدمة، كعمل نصوص حوار بسيطة، كعمل بصل بسيطة ببر 
من ابؼفركدات المحفوظة، كربط ابعوار بالأنشطة اليومية للتلبميذ، كإعطاء 
ابؼفركدات حوؿ التلبميذ. ىذه الأشياء ستسهل على التلبميذ تقوية قدراتهم 

 ابؼعرفية في مهارة الكلبـ.
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 الفصل الثالث
 منهج البحث

 نوع البحث ومدخلو .أ 
البحث ىو نوع كيفي. النوع الكيفي ىو عملية النوع ابؼستخدـ في ىذا 

البحث يقادر على إنتاج البيانات الوصفية التحدث أك الكتابة أك السلوؾ من 
ابؼبحوث. كمن سبب الباحث أف بىتار بهذا النوع لأنو مطابق بهذا البحث  يعتٍ 
الكشف عن كجود ظاىرة بردث في ابؼوقع قيد البحث. في ىذا البحث الكيفي، 

استخدـ ىذا البحث الكيفي  20لباحث الأداة الرئيسية عند بصع البيانات.أصبح ا
العديد من طرؽ بصع البيانات، كابؼقابلة كملبحظة كبؾموعة الوثائق. بظحت ىذه 
ابؼنهج للباحث بالتقاط التعقيدات كابغالات العاطفية كالتفاعلبت الشخصية التي قد 

في البحث الكيفي ىي برديد  تشكل برديات في القياس الكمي. عملية التحليل
ابؼوضوعات كالأبماط كالعلبقات في البيانات التي بصعها. تتميز ىذه التقنية بطبيعتها 

 22.ابؼتعلمة كابؼرنة، بفا بظح بظهور رأية جديدة من خلبؿ البحث

كمدخل ىذا البحث ىو بحث دراسة ابغالة. دراسة ابغالة ىي بحث 
ة( في كقت كنشاط )برنامج أك حدث أك استكشف فيو الباحث ظاىرة معينة )حال

عملية أك مؤسسة أك بؾموعة اجتماعية( كبصع ابؼعلومات بالتفصيل كالعمق 
الظاىرة التي لاحظها  23باستخداـ إجراءات بصع البيانات ابؼختلفة خلبؿ فتًة معينة.

الباحث كصفها ىي كيفية عملية زيادة اىتماـ التلبميذ بتعلم مهارة الكلبـ التي قاـ 
ا ابؼعلم من خلبؿ النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو، كىي الاحتياجات به

الفسيولوجية، كاحتياجات الأمن، كاحتياجات الاجتماعية كالانتماء، كاحتياجات 
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التقدير، كبرقيق الذات. بالإضافة إلى ذلك، أراد الباحث أيضا كصف التأثتَ الذم 
حصل عليو التلبميذ من خلبؿ تلبية احتياجات التحفيز التي قاـ بها ابؼعلم بنظرية 

 أبراىاـ ماسلو.

 ميدان البحث .ب 
كقع الباحث ىذا البحث في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو جاكل 
الشرقية. استمر كقت البحث حوالي شهرين . كالسبب الذم جعل الباحث إجراء 

 ة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو جاكل الشرقية ىو;البحث في ابؼدرس
تطبيق تعليم مهارة الكلبـ في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو على  .1

 النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في توفتَ دافعية التعلم للتلبميذ.
 على دافعية النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو تأثتَ إبهابي إف .5

 التلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ.

 حضور الباحث .ج 
حضور الباحث مهم جدا لأف الباحث في البحث الكيفي كأدكات بصع 
البيانات الرئيسية. أدكات البحث ىي أدكات بعمع البيانات البحثية. يلعب الباحث 

ك يتطلب دكرا نشطا، لذلك تتأثر البيانات ابؼنتجة بشكل كبتَ بالباحث نفسو. لذل
( إجراء 1حضور الباحث في ىذه البحث ىو ) 48الأمر خبرة لفهم سياؽ البحث.

( إجراء مقابلبت 5ابؼلبحظات مباشرة أثناء تعليم بغصوؿ بيانات ابؼلبحظة. )
( إجراء التوثيق في 1منظمة مع ابؼعلم كالتلبميذ للحصوؿ على البيانات الأكلية. )

زيز للبيانات الأكلية. كنتيجو أنو في عملية شكل صور ككثائق تتعلق بهذا البحث كتع
بصع البيانات، قاـ الباحث بإجراء ابؼلبحظات، كبصع ابؼعلومات بأكبر قدر بفكن 

 من التفاصيل كبصع الوثائق الأكثر اكتمالا البيانات كمصادرىا
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في ىذا البحث، استخدـ الباحث البيانات كمصادرىا الأكلية كالثانوية في ىذا 
 ما :البحث. كبيانه

 البيانات .1
استخدـ ىذا البحث ببياناتتُ، كبنا الأكلية كالثانوية. البيانات الأكلية 
ىي البيانات التي تم ابغصوؿ عليها مباشرة من ابؼصدر الأساسي نفسو، أم 
البيانات التي حصل عليها الباحث بعد بصعها من قبل الباحث نفسو. 

الباحث من خلبؿ أنشطة  كابغصوؿ على البيانات الأكلية في ىذا البحث من
ابؼلبحظة حوؿ عملية التعليم في الفصل كابؼقابلبت كالتوثيق. حتى حصل 
الباحث على صورة كاضحة عن كيفية تطبيق دافعية التلبميذ التعلمي في تعليم 
مهارة الكلبـ على النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في ابؼدرسة 

اتو. في حتُ أف البيانات الثانوية ىي بيانات ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية ب
أك كثائق حصل عليها من أشخاص آخرين كلم بوصل عليها الباحث نفسو. 
استخدـ الباحث البيانات ابؼوجودة. البيانات الثانوية في ىذا البحث ىي في 

 شكل ملفات تعريف من ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو.

 مصادر البيانات .5
ا البحث ابؼصادراف، كبنا ابؼصادر الأكلية كابؼصادر الثانوية. في ىذ

كحصل على البيانات الأكلية في ىذا البحث من ابؼقابلة التي أجراىا الباحث 
بطريقة منظمة مع معلم كبعض التلبميذ الفصل السابع. ابؽدؼ عن ابؼقابلة 

يم مهارة مع معلم ىو ليعرؼ الباحث تطبيق دافعية التلبميذ التعلمي في تعل
الكلبـ على النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في ابؼدرسة ابؼتوسطة 
الإسلبمية ابغكومية باتو. ثم ابؽدؼ عن ابؼقابلة مع بعض التلبميذ الفصل 
السابع  ىو ليعرؼ الباحث صورة دافعية التلبميذ التعلمي في تعليم مهارة 

ة للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو.  كفي الكلبـ بوجود التعليم مع النظرية ابؽرمي
بيانات ثانوية حصل الباحث بدلبحظات في الفصل كأخذ صوار تعليم مهارة 
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الكلبـ على النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في ابؼدرسة ابؼتوسطة 
 الإسلبمية ابغكومية باتو. كأكّد الباحث في حاصلو بدراسات السابقة.

 أسلوب جمع البيانات .د 
 بيكن بقح البحث العلمي إلا أف يشتمل عن تقنيات بصع البيانات كأدكات لا

لذلك استخدـ الباحث في ىذا البحث عدة تقنيات بعمع  49البحث ابؼستخدمة.
 البيانات منها ما يلي :

 ابؼقابلة .1
الغرض من ابؼقابلة في ىذا البحث بغصوؿ البيانات حوؿ كيف تطبيق 

م مهارة الكلبـ في الفصل السابع الذم قاـ بو دافعية التلبميذ التعلمي في تعلي
ابؼعلم من خلبؿ النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو كمعرفة صورة 
دافعية التلبميذ من حيث اىتماماتهم التعليمية عند تعلم مهارة الكلبـ. في 
بصع البيانات من خلبؿ ابؼقابلة، أكّلا أجرل الباحث مقابلة منظمة مع أستاذ 

لتعريف  5254أكتوبر  14وظ كمعلم اللغة العربية مرتّتُ. مرة في التاريخ بؿف
كيف تعليم مهارة الكلبـ في فصل السابع "ق" ككيف دافعية تلبميذه. كمرة 

لتعريف كيف تطبيق دافعية التلبميذ التعلمي  5254أكتوبر  51في التاريخ 
براىاـ ماسلو في في تعليم مهارة الكلبـ على النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأ

ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو. كىذه بعواب الأسئلة البحث 
 الأكّؿ.

ثانيَا أجرل الباحث مقابلة منظمة مع بعض التلبميذ في الفصل السابع 
في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو. كىم أبضد جانديرافا مولانا 

كراما زاكي كديياه أيو أنكرين. أجرل  ةزىرل مزدلفكأبضد فارند كجيها ك 
. 5254نوفمبتَ  4ك  5254أكتوبر  58الباحث ابؼقابلبت في التاريخ 
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ابؽدؼ في ىذه ابؼقابلبت لتعريف صورة دافعية التلبميذ التعلمي في تعلم 
مهارة الكلبـ بالنظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو. كىذه بعواب 

 الأسئلة البحث الثاني.

من نتائج ابؼقابلبت، حصل الباحث على بيانات حوؿ ابؼعلم تطبيق  
دافعية التلبميذ التعلمي في تعليم مهارة الكلبـ على النظرية ابؽرمية 
للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو 

رمية صورة دافعية التلبميذ التعلمي في تعلم مهارة الكلبـ بالنظرية ابؽ
 للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو.

 ابؼلبحظة .5
ابؼلبحظة ىي طريقة بعمع البيانات حيث قاـ الباحث مباشرة بدلبحظة 
حوؿ موضوع البحث بؼعرفة ابؼزيد حوؿ كيفية تنفيذ الأنشطة. تقنية ابؼلبحظة 
في ىذا البحث ىي ملبحظة تشاركية يعتٍ قاـ الباحث بها من خلبؿ 

فصل السابع الدراسي لتعريف تطبيق دافعية في تعلم ابؼلبحظة ابؼباشرة في ال
مهارة الكلبـ في الفصل السابع قاـ ابؼعلم من خلبؿ النظرية ابؽرمية 
للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو يعتٍ توفتَ الاحتياجات الفسيولوجية 
كالاحتياجات للؤمن كالاحتياجات للئجتماعي كالاحتياجات للتقدير 

 أجرل الباحث إلى ابؼلبحظة بنظر حالة دافعية كاحتياجات لتحقيق الذات. ثم
التلبميذ عند تعلم مهارة الكلبـ مع بقاء النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ 
ماسلو. أجرل الباحث إلى ابؼلبحظة  بخمس مرات. ابؼلبحظة الأكلى قبل بصع 

 4ك   5252أكتوبر  58البيانات كابؼلبحظة الثانية كالثالثة في التاريخ 
لتأكيد نتيجة ابؼقابلة مع ابؼعلم كابؼلبحظة الرابعة كابػامسة في  5252فمبتَ نو 

 لتأكيد نتيجة ابؼقابلة مع التلبميذ. 5252نوفمبتَ  18ك  11التاريخ 
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 التوثيق .1
التوثيق ىو تقنية بغصوؿ العناصر ابؼكتوبة، كىنا نظر الباحث إلى 

ليوميات كغتَىا. الوثيقة ىي الوثائق ابؼكتوبة، مثل الكتب كالمجلبت كاللوائح كا
سجل شخصي بغدث سابق، أك فرد أك بؾموعة، أك ظاىرة في سياؽ 
اجتماعي متورط في موضوع البحث، لأف ابؼوقف يهدؼ إلى ابغصوؿ على 
معلومات في البحث العلمي. في ىذا البحث العلمي قاـ الباحث أخذ 

حتياجات الصوار في عملية بصع البيانات. ىي صورة تطبيق توفتَ الا
الفسيولوجية كالاحتياجات للؤمن كالاحتياجات للئجتماعي كالاحتياجات 
للتقدير كاحتياجات لتحقيق الذات. ثم أخذ الباحث الصوار في حالة دافعية 
التلبميذ عند تعلم مهارة الكلبـ. كالصورة عند ابؼقابلبت مع ابؼعلم كالتلبميذ 

 لتأكيد بيانات البحث. في الفصل السابع "ق". كالصورة عند ابؼلبحظات

 تقنيات تحليل البيانات .ه 
استخدـ الباحث في ىذا البحث العلمي التحليل في ابؼنهج الكيفي. التحليل 

 Miles dan)الذم استخدمو الباحث ىو النظرية التحليلية بؼايلز كىوبرماف

Huberman) ىنا كجد ثلبثة خطوات في برليل البيانا الكيفي، كىي تقليل البيانات .
بأف  (Miles dan Huberman)رض البيانات كالاستنتاج. كذكر مايلز كىوبرماف كع

 50الأنشطة في برليل البيانات الكيفي نفذىا بتفاعلي كمستمر ككامل.
تقليل البيانات : ىو نشاط لتلخيص ابؼعلومات ابؼستمدة من أمور مهمة ليتم  .1

للبيانات  مناقشتها أك استخلبص نتيجة. بيكن للباحث إجراء ىذا التخفيض
بشكل مستمر عند إجراء البحث للحصوؿ على نتائج أك بيانات تتوافق مع 
تركيز أبحاثهم. في ىذا البحث، قاـ الباحث بتقليل البيانات بعد أخذ 
البيانات من ابؼلبحظات كابؼقابلبت كالتوثيق. بعد إجراء الباحث مقابلة مع 

م مهارة الكلبـ في ضوء ابؼعلم حوؿ تطبيق دافعية التلبميذ التعلمي في تعلي
                                                           

50
 Rizal Safarudin et al., “Penelitian Kualitatif,” Innovative: Journal Of Social Science Research 3, 

no. 2 (2023): 9680–94. 
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النظرية أبراىاـ ماسلو، قاـ بعد ذلك بجمع نتائج ابؼقابلة ابؼتعلقة بالاحتياجات 
ابػمسة ابؼوجودة في نظرية أبراىاـ ماسلو. بعد إجراء مقابلبت مع التلبميذ، 
قاـ الباحث بتجميع نفس النتائج. ترتبط إجابات التلبميذ التي أخذىا 

ة في النجاح، كجود تشجيع كحاجة في التعلم، الباحث بوجود كجود الرغب
كجود آماؿ كابؽمة، كجود التقدير في التعلم، كجود أنشطة للبىتماـ في 
التعلم، كجود بيئة تعليمية مواتية. في نتائج ابؼلبحظة، قاـ الباحث أيضا بجمع 
البيانات البحثية ابؼتعلقة بهذه الأشياء. أثناء كجوده في التوثيق ، بصع الباحث 

 صورا عن عمليات تلبية الاحتياجات الدافعية بناء على نظرية أبراىاـ ماسلو.

عرض البيانات : عرض البيانات ىو عبارة عن سلسلة من منظمات  .5
ابؼعلومات التي بظح بإجراء استنتاج. ىدؼ عرض البيانات إلى إبهاد أبماط 

في ىذا ذات مغزل كتوفتَ إمكانية النتيجة كتوفتَ الإجراء. عرض البيانات 
البحث على النحو التالي ؛ أكلا، قدـ الباحث بيانات من أسئلة البحث 
الأكلى، كىي التعرض لبيانات ابؼقابلة مع معلم اللغة العربية بالتفصيل حوؿ 
تطبيق دافعية التلبميذ التعلمي التي كاف من التعرض للبيانات من تلبية 

ياجات للئجتماعي الاحتياجات الفسيولوجية كالاحتياجات للؤمن كالاحت
كالاحتياجات للتقدير كاحتياجات لتحقيق الذات في تعلم مهارة الكلبـ. ثم 
قدـ الباحث بيانات من نتائج تقليل بيانات ابؼلبحظة. اعتمد عرض ىذه 
البيانات على نتائج ملبحظات الباحث على البيانات من ابؼقابلة مع معلم 

رفق الباحث أدلة موثقة من اللغة العربية. بعد عرض بيانات ابؼلبحظة، أ
بيانات ابؼقابلة كابؼلبحظة بؼطابقة البيانات كتأكيد نتائج بيانات ابؼقابلة. قدـ 
الباحث بيانات من أسئلة البحث الثانية، كىي التعرض لبيانات ابؼقابلة مع 

"ق" مع كصف مفصل لدافعية التعلمي التي   8العديد من التلبميذ في الفصل 
نات من بوجود كجود الرغبة في النجاح، كجود تشجيع كاف من التعرض لبيا

كحاجة في التعلم، كجود آماؿ كابؽمة، كجود التقدير في التعلم، كجود أنشطة 
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للبىتماـ في التعلم، كجود بيئة تعليمية مواتية. ثم قدـ الباحث بيانات من 
نتائج تقليل بيانات ابؼلبحظة. اعتمد عرض ىذه البيانات على نتائج 

الباحث في الفصل الدراسي عندما تكوف عملية التعلم مستمرة.  ملبحظات
 قدـ الباحث الثلبثة نتائج التوثيق كفقا لنتائج ابؼقابلبت كابؼلبحظات.

الاستنتاج : عد الاستنتاج جزءا من نشاط التكوين الكامل. الاستنتاج  .1
يصحح أيضنا عند إجراء عملية البحث. ثم الاستنتاجات من الوقت الذم قاـ 

يو الباحث منذ كتاية السجلبت كالأبماط كالبيانات كالتكوينات كالابذاىات ف
في ىذا البحث، قدـ الباحث استنتاجات من  51السببية كابؼقتًحات ابؼختلفة.

نتائج البحث في كل طرؼ من شكل تلبية الاحتياجات الفسيولوجية 
كالاحتياجات للؤمن كالاحتياجات للئجتماعي كالاحتياجات للتقدير 

احتياجات لتحقيق الذات. في ابػابسة الثانية، استخلص الباحث استنتاجات ك 
من كل نتيجة من كجود الرغبة كالرغبة في النجاح، ككجود التشجيع كابغاجة 
في التعلم، ككجود الآماؿ كابؼثل في ابؼستقبل، ككجود التقدير في التعلم، ككجود 

يمية مواتية كضع بعد التعرض أنشطة مثتَة للبىتماـ في التعلم، ككجود بيئة تعل
 لبيانات ابؼقابلة كابؼلبحظات.

 صحة البيانات .و 
عند سوكيونو، فإف تقنية التحقق من صحة البيانات ىي قياس بؼستول التوافق 
مع بيانات البحث ابؼتواجد كبيكن مساءلتها عن صدقها. ىناؾ العديد من التقنيات 

كيفي، كىي اختبار الِمصداقِية، لاختبار صحة البيانات عند سوكيونو في البحث ال
 52اختبار قابلية التحويل، اختبار الاعتمادية كأختَا اختبار ابؼوضوعية )التأكيد(.

 اختبار الِمصداقِية .1
                                                           

51
 Syafrida Hafni Sahir, Metodologi Penelitian, Cet. I (Yogyakarta: Penerbit KBM Indonesia, 

2021), 47-48. 
52

 Sugiono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kualutatif, Kuantitatif Dan R&D, Cet. 

XXIV (Bandung: Alfabeta, 2016), 92. 
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ابؼصداقية ىي درجة الدقة بتُ البيانات التي حدث في كائن البحث 
كالبيانات التي أبلغ عنها الباحث. كضح الصلبحية في البحث مستول دقة 

قياس البحث مقابل المحتول الفعلي للبحث ابؼقياس. البيانات التي قاؿ أداة 
إنها صابغة ىي البيانات التي تم ابغصوؿ عليها "لا بزتلف" بتُ البيانات التي 

في  53أبلغ عنها الباحث كالبيانات التي حدثت بالفعل في موضوع البحث.
لتثليث ىو ىذا البحث، لاختبار ابؼصداقية استخدـ الباحث التثليث. كا

التحقق من صحة البيانات التي استخدـ شيئا آخر غتَ البيانات لغرض 
 54التحقق من البيانات، أك يشار إليها غالبا باسم التثليث كمقارنة للبيانات.

تقنية التثليث ابؼستخدمة من قبل الباحث ىي تثليث ابؼصدر. عمل 
ق من البيانات تثليث ابؼصدر للتحقق من موثوقية البيانات عن طريق التحق

التي تم ابغصوؿ عليها من مصادر بـتلفة. بيكن تطبيق ىذه الطريقة من خلبؿ 
مقارنة البيانات من ابؼلبحظات كابؼلبحظات كالتوثيق. كالقصد من ذلك ىو 
مقارنة ما تم إبقازه )المجيب(، مع بقاء معلومات ابؼقابلة التي قدمها في ابؼقابلة 

ة على شكل صور كبيانات أخرل مثل متسقة كمدعومة ببيانات توثيقي
المجلبت العلمية كالأبحاث السابقة كالنظريات ذات الصلة بالغرض من ىذا 

 55البحث.

 اختبار قابلية التحويل .5
اختبار قابلية التحويل ىو تقنية لاختبار الصلبحية ابػارجية في البحث 

نتائج  الكيفي. بيكن أف يشتَ ىذا الاختبار إلى درجة دقة أك قابلية تطبيق
لتطبيق اختبار قابلية التحويل في  56البحث على السكاف حيث تم أخذ العينة.

                                                           
53

 Edi Saputra, “Keabsahan Data Penelitian Kualitatif,” in Metodologi Penelitian Kualitatif, Cet. I 

(Aceh: Yayasan Penerbit Muhammad Zaini, 2023), 45. 
54

 Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 2016), 

330. 
55

 Saputra, “Keabsahan Data Penelitian Kualitatif.”, 48. 
56

 Sugiono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kualutatif, Kuantitatif Dan R&D., 376. 
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ىذا البحث، قدـ الباحث كصفا مفصلب ككاضحا كمنهجيا لنتائج البحث. 
إف كصف نتائج البحث بالتفصيل كشكل كاضح كمنهجي ىدؼ إلى تسهيل 

سكاف فهم ىذا البحث من قبل الآخرين كبيكن تطبيق نتائج البحث على ال
 الذين تم أخذ العينة في ىذا البحث فيو.

 اختبار الاعتمادية .1
غالبا ما يشار إلى اختبار الاعتمادية ىذا باسم ابؼوثوقية في البحث 
الكمي، كيتم إجراء اختبار الاعتمادية في البحث الكيفي من خلبؿ تدقيق 

في ىذه البحث، قاـ الباحث بإجراء تدقيق  57العملية برمتها في البحث.
طريقة تشاكر الباحث معها مرة أخرل مع ابؼشرؼ، ثم قاـ ابؼشرؼ بتدقيق ب

عملية البحث بأكملها. ىنا، قاـ الباحث بالتشاكر مع ابؼشرؼ لتقليل 
 الأخطاء في عرض نتائج البحث كالعملية أثناء البحث.

 اختبار ابؼوضوعية .4
التي اختبار ابؼوضوعية يعتٍ اختبار نتائج البحث ابؼرتبط بعملية البحث 

جرل ىا. ىناؾ أربع أساليب لإجراء اختبار ابؼوضوعية كىي:  زيادة ابؼثابرة 
في ىذا الاختبار،  58كتثليث ابؼصادر كمناقشة الأقراف كاستخداـ ابؼواد ابؼرجعية.

قاـ الباحث بإعادة اختبار البيانات التي تم ابغصوؿ عليها حوؿ عملية تعليم 
اسط لطالب مدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية اللغة العربية في تعزيز الشخصية التو 

 ابغكومية باتو جاكل الشرقية كابؼشكلبت ابؼتوجهات.

                                                           
57

 Andi Prastowo, Metode Penelitian Kualitatif Dalam Perspektif Rancangan Penelitian, Cet. I 

(Yogjakarta: Ar-Ruzz Media, 2016), 247. 
58

 Prastowo., 275-276. 
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها

بعد الانتهاء من بصع البيانات يواصل الباحث إلى عرض البيانات كبرليلها. قسم 
 الباحث ا إلى مبحثتُ، كما يلي:

لنظرية المبحث الأول: تطبيق الدافعية التعلمي في تعليم مهارة الكلام في ضوء ا
 الهرمية لاحتياجات لأبراىام ماسلو في المدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية باتو 
كجد بطس مراحل في نظرية الاحتياجات التي بدأىا أبراىاـ ماسلو. تعرؼ ابؼراحل 

( 0ابػمس باسم النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو. ابؼراحل ابػمس ىي)
( 2( الاحتياجات للئجتماعي )9( الاحتياجات للؤمن )2الاحتياجات الفسيولوجية )

( احتياجات لتحقيق الذات. بناء على نتائج ابؼلبحظات 0الاحتياجات للتقدير )
ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية  كابؼقابلبت مع معلم اللغة العربية كالتوثيقات في

ارة الكلبـ. عمل ابؼعلم ذلك لأف باتو، تم إجراء النظرية ابؽرمية للبحتياجات في تعليم مه
تعليم مهارة الكلبـ يتطلب دافعا قويا من التلبميذ للتعلم، خاصة لتعزيز ثقة التلبميذ عند 

 :تكلم اللغة العربية. كفيما يلي تفاصيل نتائج البحث

 الاحتياجات الفسيولوجية .أ 
احتاج الإنساف عن الاحتياجات الأساسية للحفاظ على ابغياة جسديا، 

لطعاـ كالشراب كابؼأكل كالنوـ كالراحة كابؽواء. عندما يتم تلبية الاحتياجات مثل ا
الأساسية ابؼذكورة، ظهر احتياجات أخرل على الفور )ابؼستول الأعلى( كهميمن 
على السلوؾ البشرم. أما تطبيق تلبية الاحتياجات الفسيولوجية كما قاؿ ابؼعلم 

 :2022ر أكتوب 02في مقابلة مع الباحث في التاريخ 

"في تلبية الاحتياجات الفسيولوجية، لا يتم تلبية بصيع الأشياء، بل 
الأشياء التي لا تتداخل التعليم فقط. في ىذه ابغالة، تم تزكيد 
التلبميذ بفصوؿ دراسية مربوة مع مرافق دعم التعلم مثل أجهزة 
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ركحة كمكبرات الصوت كابؼكاتب كالكراسي كابؼالشاشة  عرض
أيضا. بالإضافة إلى ذلك، أبظح للتلبميذ أيضا بالشرب أثناء 

 59."ميالتعل

يتم تنفيذ ابغاجة إلى راحة التلبميذ من ابؼعلم من خلبؿ كسر ابعليد 
للتغلب على ملل التلبميذ. كما شرح معلم اللغة العربية على النحو التالي في 

 :5254وبر أكت 51مقابلة مع الباحث في التاريخ 

"لتلبية ابغاجة إلى الراحة، عادة ما أعطي كسر ابعليد في شكل غناء 
الأغاني الإندكنيسية التي تغيتَ كلماتها إلى العربية بحركات بذعل 

  60التلبميذ سعداء. حتى لا يشعركا بالتشبع".

في   5254أكتوبر  58بناء على نتائج ابؼلبحظات التي قاـ بها الباحث في 
الكلبـ. الغرض من ىذه ابؼلبحظة ىو معرفة برقيق ابعوانب  تعلبم مهارة

الفسيولوجية للمعلم في تعلم مهارة الكلبـ. في ىذه ابؼلبحظة، كجد الباحث 
العديد من الاحتياجات الفسيولوجية التي بهب تلبيتها، بدا في ذلك؛ أكلا، يسأؿ 

قد أكلوا أك شربوا ابؼعلم الطلبب عن استعدادىم لتنفيذ التعلم، مثل ما إذا كانوا 
ما يكفي. النتيجة الثانية ىي أف ابؼعلم يتحقق من حالة الفصل، سواء كانت 
مربوة كنظيفة كمنظمة أـ لا. دعا ابؼعلم الثلبثة للتلبميذ إلى إحضار مؤف الشرب 
في الفصل الدراسي. كعندما كانت عملية التعلم جارية، كجد الباحث أنو يسمح 

 61للتلبميذ بالشرب.

عند  5254نوفمبر  4لى نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في بناء ع
تعليم مهارة الكلبـ، كجد الباحث أف ابؼعلم أعطى بضع دقائق من التوقف 

                                                           
 .(5254أكتوبر  14ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية الأستاذ بؿفوظ )يوـ الاثنتُ،  ةجينت 59
  .(5254أكتوبر  51ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية الأستاذ بؿفوظ )يوـ الاثنتُ،  ةجينت 60
  (.5254أككتبر  58نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ )يوـ الإثنتُ، 61
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للتلبميذ لتحديث أدمغتهم كأجسادىم. كمن النتائج الأخرل أنو خلبؿ استًاحة 
ت الأغاني تعلم ابؼعلم لكسر ابعليد، طلب من التلبميذ الوقوؼ كالغناء مع كلما

باستخداـ اللغة العربية. علبكة على ذلك، قاـ ابؼعلم أيضا بإعداد مواد سيتم 
تسليمها باستخداـ كسائط جهاز عرض الشاشة بحيث يبدك التلبميذ مهتمتُ 
بابؼشاركة في التعلم. بناء على ملبحظات الباحث، فإف الفصل الدراسي أيضا 

لتهوية كابؼراكح كأجهزة عرض الشاشة داعم للغاية لعملية التعلم مع مرافق مثل ا
 62كالغرؼ العطرة كالسبورات البيضاء كابؼكاتب كالكراسي النظيفة.

بناء على نتائج ابؼقابلة كابؼلبحظة التي أجراىا الباحث، بيكن الاستنتاج أف 
برقيق الاحتياجات الفسيولوجية لدعم دافعية للتلبميذ للتعلم في مهارة الكلبـ قد 

كيكوف كفاء  بؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو.ا تم تنفيذه في
 الاحتياجات الفسيولوجية بشكل:

  كجود فصل الدراسي ابؼريح مع مرافق كاملة لتلبية احتياجات التلبميذ
 التعليمية، كخاصة تعلم مهارة الكلبـ. 

  .قبل أف يبدأ الدراسة، يسأؿ ابؼعلم عن الاستعداد الفسيولوجي 
 داد ابؼواد كالاستًاتيجيات كالوسائل ابؼستخدمة لتعليم مهارة يقوـ ابؼعلم بإع

 الكلبـ. 
  .يسمح للتلبميذ بإحضار ابؼشركبات أثناء التعليم 
 بينح ابؼعلم التلبميذ استًاحة من خلبؿ منح التلبميذ كسر ابعليد. 
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يبيح ابؼعلم أف بوتمل التلبميذ ابؼشركب كماء للشرب  1. 4في الصورة 
بينح ابؼعلم إلى كسر  5. 4ند العطشاف في أثناء التعليم. كفي الصورة ليشرب ع

 63ابعليد لأف لايشبع التلبميذ عند عملية تعليم مهارة الكلبـ.

 الاحتياجات للأمن .ب 
تعليم اللغة العربية ىو نشاط ابؼعلم الذم بهب القياـ بو بدهارات ابؼعلم 

حالة كجاىزة حتى بودث كمعرفتو كأسلوب التدريس لإعداد التلبميذ في أفضل 
كضع تعليمي آمن كمريح كفعاؿ. أما بالنسبة لتهيئة الظركؼ الآمنة للتلبميذ، فإف 
ابؼعلم يبذؿ جهودا من خلبؿ عدـ إلقاء اللوـ على التلبميذ عند تعلم التكلم،  
كمثل أف بىطئ في بفارسة ابغوار أك حفظ ابؼفردات أك الإجابة على أسئلة عن 

ح معلم اللغة العربية على النحو التالي في مقابلة مع الباحث ابؼعلم. ىذا كما شر 
 :5254أكتوبر  14في التاريخ 

شعورا بالأماف، أؤكد دائما للتلبميذ ألا بىافوا من التكلم  التلبميذبؼنح "
باللغة العربية. كما أنتٍ لا أكبخ أك ألوـ إذا كاف التلبميذ بـطئتُ في 

دات أك عند بفارسة ابغوار. لأنتٍ الإجابة على الأسئلة أك حفظ ابؼفر 
في تعلم مهارة الكلبـ أستهدؼ الطلبة أف يكوف شجاعا للتكلم 

 64باللغة العربية أكلا، سواء كاف صحيحا كفقا للقواعد العربية أـ لا".

إضافة إلى ذلك، أجرل ابؼعلم أيضا خلق شعور بالأماف في تعليم مهارة 
يذ الآخرين. لذلك، قبل أف يطلب الكلبـ لتجنب السخرية كالضحك من  التلبم

ابؼعلم بؼمارسة ابغوار أك تدريب التلبميذ على التكلم باللغة العربية أماـ 
أصدقائهم، يعطي ابؼعلم قاعدة بهب أف يطيعها التلبميذ في الفصل. في ىذه 
ابغالة، يقدـ ابؼعلم جهودا كقائية في منع التلبميذ من الضحك أك السخرية من 
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اء الأخطاء. إذا حدث ىذا، فسيقوـ ابؼعلم بتوبيخ أك حتى أصدقائهم عند أد
معاقبة التلبميذ لابيتثلوف للقواعد. ىذا كما شرح معلم اللغة العربية على النحو 

 :5254أكتوبر  14التالي في مقابلة مع الباحث في التاريخ 

" أقدـ أيضا جهودا كقائية، أك الوقاية مسبقا للتلبميذ حتى 
على أصدقائهم عندما يتقدـ أصدقاؤىم لايسخركف كيضحكوف 

أماـ الفصل أك عندما يرتكب أصدقاؤىم أخطاء أثناء بفارسة ابغوار.  
كما أكدت للتلبميذ في الفصل أنو إذا تم ذلك، فسوؼ أكجو 
توبيخا حتى عقاب. لأف ىذا مؤثر عظيم على عقلية التلبميذ الذم 

 65بواكؿ تطوير مهاراتهم في التكلم باللغة العربية".

تلبية الاحتياجات للؤماف، بهعل ابؼعلم دائما الفصوؿ الدراسية مواتية.  في
تؤثر ملبءمة الفصل الدراسي بشكل كبتَ على حساسية التلبميذ للمواد التعليمية 
التي يقدمها ابؼعلم. في ىذه ابغالة، قاـ ابؼعلم بتكييف الفصل بإخبار التلبميذ 

فتح الكتب ابؼدرسية بخلبؼ الكتب بابعلوس في مقاعدىم، كمنع التلبميذ من 
كالدفاتر لغة العربية، كمنع التلبميذ من التحدث بنفسو عند عملية التعليم. يعطي 
ابؼعلم أيضا عواقب للتلبميذ الذين ينتهكوف، أك بدعتٌ عدـ الرغبة في الانتباه إلى 
الدرس كإحداث ضوضاء في الفصل عند عملية التعليم بالانتقاؿ إلى ابؼقعد 

امي. بالإضافة إلى ذلك، ينصح ابؼعلم أحيانا للتلبميذ أيضا بالاىتماـ الأم
بالدرس كعدـ الازدحاـ بأنفسهم. ىذا ؾ ىذا كما شرح معلم اللغة العربية على 

 :5254أكتوبر  51النحو التالي في مقابلة مع الباحث في التاريخ 

لا  ملبئمة فصوؿ التلبميذ، أمنع ازدحاـ. أنو على" لوجود الاحتًاز 
يسمح لي أيضا بفتح دركس أخرل غتَ دفاتر لغة العربية ككتاب 
الدراسة العربية. عادة بالنسبة للتلبميذ ابؼزدبضتُ، أقوـ بتوبيخهم كإذا  
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كانوا لا يزالوف مزدبضتُ، فأنا أطلب منهم الانتقاؿ إلى الصف 
الفصل ىي أىم شيء أثناء التعلم، حتى  ملبئمةالأمامي. لأف 
 66من فهم ابؼواد التي أنقلها". يتمكن التلبميذ

في  5254أكتوبر  58بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في 
تعليم مهارة الكلبـ. الغرض من ىذه ابؼلبحظة ىو معرفة برقيق جانب الأماف 
في تعليم مهارة الكلبـ. كجد الباحث عملية توفتَ شعور بالأماف للتلبميذ من 

ود الوقائية التي قاـ بها ابؼعلم قبل بدء التعلم. قبل البدء قبل ابؼعلم من خلبؿ ابعه
في التعليم، ذكر ابؼعلم بصيع التلبميذ في الفصل أنو إذا كاف ىناؾ خطأ في نطق 
الكلمات العربية، فلب ينبغي السخرية منهم. كانت النتيجة التالية ىي أف ىناؾ 

خلبؿ إخبار عقابا يفرض على التلبميذ الذين ضحكوا على ابؼوضوع من 
 67التلبميذ بالذىاب إلى مقدمة الفصل كبفارسة ابغوار أك قراءة ابؼفردات.

في  5254نوفمبر  4بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في 
تعليم مهارة الكلبـ رأل الباحث أف ابؼعلم طلب من التلبميذ ابؼزدبضتُ أنفسهم 

ميذ الذين بىشوف التحدث باللغة تغيتَ ابؼقاعد في ابؼقدمة. للتغلب على التلب
العربية، قدـ ابؼعلم التشجيع التحفيزم حتى يكوف التلبميذ شجعانا، مثل التكلم 
باللغة العربية للمبتدئتُ لا بوتاج إلى التًكيز على قواعد اللغة العربية. كأيضا لا 
بزف إذا كنت بـطئا لأنو لن بوتقر أحد أك يضحك. بناء على نتائج ملبحظات 

حث، حيث تؤكد ىذه ابؼلبحظات ما ينقلو ابؼعلم. كجد الباحث عند إجراء البا
ابؼلبحظات الإجراءات التي ابزذىا ابؼعلم بععل الفصل الدراسي يشعر بالأماف 

 68كالراحة للتلبميذ.
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كاستنادا إلى نتائج ابؼقابلبت كابؼلبحظات، بيكن الاستنتاج أف ابعهود 
 :الأمن كالراحة تتمثل فيما يليابؼبذكلة لتلبية ابغاجة إلى الشعور ب

  .أعطى ابؼعلم دفعة برفيزية للتلبميذ حتى لا بىافوا من التكلم باللغة العربية 
  بذؿ ابؼعلم جهودا كقائية على التلبميذ في الفصل أثناء تعليم مهارة

الكلبـ في شكل عدـ الضحك كالسخرية من أصدقائهم، إذا ارتكبوا 
 كلم باللغة العربية. أخطاء في النطق عند بفارسة الت

  أعطى ابؼعلم برذيرات كعقوبات للتلبميذ الذين يضحكوف على
 أصدقائهم. 

  أخبر ابؼعلم للتلبميذ كانوا مزدبضتُ بدفردىم في الفصل كلم ينتبهوا إلى
 الدرس بنقل مقاعدىم إلى الصف الأمامي.

 
 
  

 
 

بؼزدبضتُ في ابؼعلم أعطى التحذيرة كالعقوبة للتلبميذ ا 1. 4في الصورة 
 4. 4الفصل كلم ينتبهوا إلى الدرس بنقل مقاعدىم إلى الصف الأمامي. كالصورة 

يقوـ ابؼعلم جهودا كقائية على التلبميذ في الفصل أثناء تعليم مهارة الكلبـ في 
 69شكل عدـ الضحك كالسخرية من أصدقائهم.

 الاحتياجات للإجتماعية .ج 
اجات الاجتماعية التي شمل ابغاجة بعد تلبية ابغاجة إلى الأمن، كاف الاحتي

إلى الانتماء كالثقة ابؼتبادلة كابؼودة بؿفزات مهمة للتلبميذ. في تعليم مهارة 
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الكلبـ، بيكن أف تكوف ابؼساعدة ابؼباشرة للتلبميذ تعزيزا لاىتماـ التلبميذ 
بالتعلم. سيشعر التلبميذ بالامتلبؾ كالرعاية من ابؼعلم عندما يواجهوف مشاكل 

علم مهارة الكلبـ. إف الشعور الاجتماعي أك الاىتماـ الذم يوليو ابؼعلم في ت
للتلبميذ ىو موقف متعاطف من ابؼعلم، كإعطاء التغذية الراجعة للتلبميذ كتقديم 

 .التشجيع الدافعي للتلبميذ بؼواصلة ابؼمارسة لتحستُ مهارة كلبمهم
 موقف ابؼعلم ابؼتعاطف .1

ودة من قبل ابؼعلم من خلبؿ يظهر برقيق ابغس الاجتماعي كابؼ 
كجود التعاطف مع التلبميذ أثناء تعلم الكلبـ. ىذا كما قاؿ ابؼعلم من 

 : 5254أكتوبر  14خلبؿ ابؼقابلة في التاريخ 

" لتلبية احتياجات التلبميذ، أىتم دائما للتلبميذ، كخاصة 
 70"للتلبميذ الذين لا يفهموف، كنقص ابغماس للتعلم.

كنت أبركم في التلبميذ كاحدا فواحدا ثم شاىدت أيضا، ك " 
عندما كانوا يقوموف بابؼهمة التي أعطيت لي. حتى إذا كاف 

 71الطالب لديو مشكلة، بيكنتٍ تقديم حل لو".

أكتوبر  58بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في 
في تعليم مهارة الكلبـ. الغرض من ىذه ابؼلبحظة ىو معرفة تلبية  5254

الاحتياجات الاجتماعية للتلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ. كجد جوانب 
الباحث نشاطا حيث في تعليم مهارة الكلبـ، بالإضافة إلى مثاؿ ابؼعلم 
لاستخداـ ابؼفردات في تأليف ابعملة، قاـ ابؼعلم أيضا بتوجيو التلبميذ 

 72للتدرب على صنع بصل قصتَة تستًشد بإحدل ابؼفردات التي تعلموىا.
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 5254نوفمبر  4على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في  بناء
في تعليم مهارة الكلبـ. كما نظر الباحث في مواقف ابؼعلم في الاىتماـ 
بالتلبميذ في الفصل الدراسي دكف التمييز بتُ بعضهم البعض. بيكن 
ملبحظة ذلك عندما يطرح العديد من التلبميذ أسئلة حوؿ ابؼهاـ في شكل 

دثة للتدرب عليها أماـ الفصل المحدد كيقتًب ابؼعلم كاحدا تلو إجراء بؿا
 73الآخر كيسهل ما بوتاجو التلبميذ.

بناء على ىذه النتائج، بيكن الاستنتاج أف برقيق ابغاجة الاجتماعية 
 في شكل تعاطف من ابؼعلم قد تم من خلبؿ القياـ بدا يلي:

 ابؼعلم.  مرافقة التلبميذ عند القياـ بالواجبة التي بوددىا 
  مساعدة التلبميذ عندما يواجهوف صعوبات في عملية تعلم مهارة

 الكلبـ. 
  .تقديم حلوؿ للصعوبات التي يواجهها التلبميذ في تعلم مهارة الكلبـ 
 بركم كاحدا فواحدا في فهم ابؼادة التي قدمها ابؼعلم. 

 
 
 
 

 
الواجبة التي أجرل ابؼعلم مرافقة التلبميذ عند القياـ ب 2. 4في الصورة 

قاـ  8. 4بوددىا ابؼعلم كبركم كاحدا فواحدا في فهم ابؼادة. كفي الصورة 
ابؼعلم مساعدة التلبميذ عندما يواجهوف الصعوبة تقديم حلوؿ للصعوبات في 

 74تعلم مهارة الكلبـ.
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 تقديم ردكد الفعل .5
يعد تقديم ردكد مستجيبة من ابؼعلم على حالة التلبميذ أمرا ضركريا 

خاصة في مهارة الكلبـ، لا يزاؿ العديد من التلبميذ بهدكف صعوبة في  للغاية.
ابغوار كحفظ ابؼفردات كشعور بعدـ الأماف عند التكلم باللغة العربية. لعب 
ابؼعلم بصفتهم ميسرين. في التعلم دكرا نشطا في ابؼشكلبت التي يواجهها 

اؿ ابؼعلم من خلبؿ كما ق  . التلبميذ، سواء من ابؼشاكل الداخلية أك ابػارجية
 :5254أكتوبر  51ابؼقابلة في التاريخ 

أثناء تعلم مهارة كلبـ، أقوـ دائما بإقامة اتصاؿ نشط مع في  "
التلبميذ. من أجل ىدفي ىو أف يتم نقل ابؼشاكل التي يواجهها 
التلبميذ أثناء تعلم مهارة الكلبـ إلي كأنا قادر على تقديم حل. 

ذ الذين يواجهوف صعوبات، حتى بهب أف أرافق أيضا التلبمي
 75يشعركا بالراحة في الفصل."

في  5254نوفمبر  4بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في 
أنو عندما يتم تعلم مهارة الكلبـ، لا يبقى ابؼعلم في . تعليم مهارة الكلبـ

ابؼقدمة كيتواصل في ابذاه كاحد فحسب، بل يذىب ابؼعلم لتَل عملية 
يذ في القياـ بابؼهاـ ابؼمنوحة للتلبميذ. كما افتتح ابؼعلم جلسة أسئلة التلبم

 76للتلبميذ كاستجاب التلبميذ بشكل جيد للغاية للفرصة التي أتاحها ابؼعلم.

بالإضافة إلى ذلك، عندما بيارس التلبميذ ابغوار، قدـ ابؼعلم أيضا 
وار. يتم إعطاء مدخلبت حوؿ ما بهب على التلبميذ القياـ بو عند بفارسة ابغ

التجويد في ابغوار أيضا مدخلبت من قبل ابؼعلم. قاـ ابؼعلم أيضا بتعليم 
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التلبميذ كيفية عمل حوار صحيح كجيد. بالإضافة إلى ذلك، قدـ ابؼعلم أيضا 
 77حلولا للمشاكل التي يواجهها التلبميذ.

 أف تقديم التغذية الاستنتاجبناء على نتائج ابؼقابلة كابؼلبحظة، بيكن 
الراجعة للتلبميذ قد تم من ابؼعلم لدعم عملية تعليم مهارة الكلبـ بعدة طرؽ، 

 بدا في ذلك:
  تقديم حلوؿ لكل الاحتمالات التي يواجهها التلبميذ أثناء تعلم مهارة

 الكلبـ. 
  فتح الفرص للتلبميذ لطرح الأسئلة، بحيث يكوف ىناؾ اتصاؿ ثنائي

 الابذاه، أم بتُ ابؼعلم كالتلبميذ. 
 رافقة التلبميذ يواجهوف صعوبات في تعلم مهارة الكلبـم. 

 
 
 
 

أجرل ابؼعلم فتح الفرص للتلبميذ لطرح الأسئلة عند  8. 4في الصورة 
عملية تعليم اللغة العربية، بحيث يكوف ىناؾ اتصاؿ ثنائي الابذاه، أم بتُ 

ت في كتابة مرافقة التلبميذ يواجو الصعوبا 8. 4ابؼعلم كالتلبميذ. كفي الصورة 
 78ابعمل بنسبة ابؼفردات. كتقديم حلوؿ بؼشكلبتها.

 الدافعية .1
يعد الدافعية أك التشجيع للتلبميذ على إثارة ابغماس في التعلم أمرا 
ضركريا للغاية. يؤثر دكر الدافعية الداخل كابػارج، بشكل كبتَ على 

صة مهارة الإجراءات التي يتخذىا التلبميذ. يتطلب تعليم اللغة العربية، كخا
                                                           

  .(5254نوفمبر  4كلبـ )يوـ الإثنتُ، نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة ال 77
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الكلبـ، دافعا قويا أك تشجيعا لتعلمها. كذلك لأف اللغة العربية ىي لغة ثانية 
)أجنبية(. في بعض الأحياف يشعر التلبميذ بالكسل في تعلمها لأنهم يواجهوف 
صعوبات في تعلمها كنقص الدافع من التلبميذ لإتقاف مهارتهم في اللغة 

 :5254أكتوبر  51قابلة في التاريخ ىذا كما قاؿ ابؼعلم من خلبؿ ابؼ .العربية

أنا دائما أشجع التلبميذ كبرفيزىم، إنها حاجة بهب أف بيتلكها  "
التلبميذ حتى يتمكن التلبميذ من متابعة التعلم بشكل جيد. ىذه 
الدكافع كمثل )اللغة العربية ىي لغة القرآف، كىي إحدل اللغات 

لف البلداف(. كما العابؼية التي تدرس على نطاؽ كاسع من قبل بـت
أنقل أف الشخص الذم يتحدث العربية يعتبر بفيزا. كما أنتٍ أمنح 

 79" .التلبميذ الثقة من خلبؿ عدـ الاضطرار إلى ابػوؼ

أكتوبر  58بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في التاريخ 
في تعليم مهارة الكلبـ. الغرض من ىذه ابؼلبحظة ىو معرفة تلبية  5254

وانب الاحتياجات الاجتماعية للتلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ. كجد ج
الباحث أف ىناؾ دافعية في تعلم مهارة الكلبـ في الصف السابع. أعطى 
ابؼعلم تشجيعا برفيزيا في شكل أبنية أف يكوف الشخص قادرا على التكلم 

شيء ىو  باللغة العربية، كلا داعي للخوؼ من التكلم باللغة العربية لأف أىم
ابعرأة على التكلم باللغة العربية حتى لو كاف ذلك خاطئا. بالإضافة إلى 
ذلك، أخبر ابؼعلم التلبميذ أيضا عن امتيازات اللغة العربية، مثل لغة القرآف، 

 80كاللغة في الآخرة، كاللغة العربية بدا في ذلك اللغة العابؼية الشهتَة في العالم.

نوفمبر  4تي أدلى بها الباحث في التاريخ بناء على نتائج ابؼلبحظات ال
حوؿ عملية تعليم مهارة الكلبـ، نقل ابؼعلم للتلبميذ أنو عندما كاف  5252

                                                           
 (.5254كتوبر أ 51)يوـ الاثنتُ،  .نتائج ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية الأستاذ بؿفوظ 79
  .(5254أككتبر  58لبـ )يوـ الإثنتُ، نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الك 80
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لا يزاؿ يتعلموف مهارة الكلبـ، فإف ما قالو لا بوتاج إلى أف يكوف صحيحا 
باللغة العربية. كذلك لتدريب الشجاعة كالثقة بأنفسهم لدل التلبميذ في 

 81ة العربية.التكلم باللغ

بناء على نتائج ابؼقابلة كابؼلبحظة، بيكن الاستنتاج أف ابؼعلم يقدـ  
 الدافع للتلبميذ في شكل:

  .أبنية تعلم اللغة العربية 
 .ينقل ابؼعلم امتيازات اللغة العربية 
  يقنع ابؼعلم التلبميذ بأف يكونوا كاثقتُ عند التكلم باللغة العربية. 

 
 
 
 
 
  

الدافيعية عن فوائد قادر التكلم  طبّقأجرل ابؼعلم أف ي 2. 4في الصورة 
امتيازات اللغة العربية كيقنع ابؼعلم التلبميذ ليكوف كاثقتُ عند  باللغة العربية، ك

 82التكلم باللغة العربية.

 الاحتياجات للتقدير .د 
يعد تقدير الإبقازات كالنتائج التي يظهرىا التلبميذ أمرا ضركريا للغاية في 

علم. بعد إعطاء التشجيع الدافعي للتلبميذ، بهب أف يكوف ابؼعلم قادر عملية الت
أيضا على تقديم التقدير بؼا فعلو التلبميذ. في تعليم مهارة الكلبـ، ىناؾ حاجة 

                                                           
 (.5254نوفمبر  4م مهارة الكلبـ )يوـ الإثنتُ، نتيجة ابؼلبحظات في تعلي 81
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إلى الدافع من التلبميذ أنفسو كمن الآخر، كبالتالي فإف تقدير الآخرين ىو 
قاف مهارة التكلم باللغة إحدل الطرؽ لإثارة الشعور بالاىتماـ كابغماس لإت

العربية لدل التلبميذ. شكل التقدير من ابؼعلم لإبقازات التلبميذ في تعلم مهارة 
الكلبـ ىو من خلبؿ تقدير الآراء التي ينقلها التلبميذ كإعطاء ابؼكافآت على 

 شكل ثناء كدرجات إضافية.

تعريف ل 5254أكتوبر  14كما قاؿ ابؼعلم من خلبؿ ابؼقابلة في التاريخ   
 كجود التقدير بؼا فعلو التلبميذ:

في توفتَ ابغاجة إلى التقدير للجهود أك الإبقازات التي حققها "
التلبميذ، عادة ما أعطي دائما قيمة إضافية للتلبميذ، كأمدحهم 
بكلمات التقدير، كأقبل بصيع الآراء التي ينقلها التلبميذ. ىذا حقا 

 83ـ التي أعطيهم إياىا."بهعل التلبميذ متحمستُ للقياـ بابؼها

بدزيد من التفصيل، فإف ابعوائز للتلبميذ القادرين على زيادة ابغماس للتعلم 
 لدل التلبميذ عند تعلم مهارة الكلبـ ىي كما يلي:

 احتًاـ آراء التلبميذ .1
يطلب من ابؼعلم أف يكوف دائما ميسرا للتلبميذ في أم موقف، بدا في 

على نقل شيء يدكر في ذىنو. ىذا كما ذلك عندما يكوف التلبميذ قادرا 
 :5254أكتوبر  14قاؿ ابؼعلم أثناء ابؼقابلة في التاريخ 

عندما بودث التعلم، كخاصة تعلم مهارة كلبـ، أقدر دائما ما "
يفعلو التلبميذ، طابؼا أنو شيء إبهابي كقادر على برستُ قدرة 

تعلق طلبب مهارة الكلبـ. عادة ما أسأؿ التلبميذ مفردات فيما ي
بابؼوضوع الذم ندرسو. إذا كاف التلبميذ قادرين على الإجابة 

                                                           
 (.5254أكتوبر  14تُ، )يوـ الاثن .نتائج ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية الأستاذ بؿفوظ83
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بشكل صحيح، فإنتٍ أقدـ التقدير في شكل بصل جيّد جدّا أك 
 84أنت صحيح أك أحسنت يا طالبة/طالب".

بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في تعليم مهارة الكلبـ 
بؼلبحظة ىو معرفة تلبية . الغرض من ىذه ا5254أكتوبر  58في التاريخ 

جوانب احتياجات تقدير التلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ. أكلا، رأل 
الباحث أف ابؼعلم قدـ تقديرا للتلبميذ عندما بىطئ التلبميذ في صنع بصلة 

 85من ابؼفردات التي قدمها ابؼعلم.

بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في تعليم مهارة الكلبـ 
في تعليم مهارة الكلبـ في الصف السابع،  5254نوفمبر  4تاريخ في ال

يسأؿ ابؼعلم أحيانا التلبميذ عن ابؼفردات في تعليم مهارة الكلبـ. عندما 
يكوف التلبميذ قادرين على الإجابة بشكل صحيح، يعطي ابؼعلم التقدير في 
شكل بصل مدح. بصل المجاملة ىي؛)جيّد جدّا، أنت صحيح، أحسنت يا 

 86لبة/طالب(.طا

 تقديم ابؼكافآت  .5
تعد مكافأة التلبميذ أك منحهم شيئا ذا قيمة أيضا كاحدة من أكثر 
الطرؽ فعالية لزيادة اىتماـ التلبميذ بتعلم مهارات التحدث باللغة العربية. 

 :5254أكتوبر  51ىذا كما قاؿ ابؼعلم أثناء ابؼقابلة في التاريخ 

عل التلبميذ يشعركف بالإضافة إلى الثناء على شكل بصل بذ"
بالسعادة، فإنتٍ أقدـ أيضا التقدير من خلبؿ إظهار تعابتَ الوجو 
ابؼذىلة، كإعطاء درجات إضافية، كالتصفيق من خلبؿ متابعتي من 

                                                           
 (.5254أكتوبر  14)يوـ الاثنتُ،   .ج ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية الأستاذ بؿفوظنتائ 84
  (.5254أككتبر  58نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ )يوـ الإثنتُ،  85
  (.5254نوفمبر  4نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ )يوـ الإثنتُ،  86
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قبل التلبميذ في فصل، كأحيانا أقدـ ابؼاؿ أيضا للتلبميذ القادرين 
 على بفارسة ابغجاب بشكل جيد أماـ أصدقائهم. على الرغم من
أف العدد ليس كثتَا، إلا أف التلبميذ يشعركف بابغماس للتنافس 

 87ليكونوا الأفضل."

بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في تعليم مهارة الكلبـ 
بؼعرفة تلبية جوانب احتياجات تقدير التلبميذ  5254نوفمبر  4في التاريخ 

طى قيمة أكثرا للتلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ. كجد الباحث أف ابؼعلم أع
القادرين على حفظ ابؼفردات بسرعة، كقادركف على صنع بصل من مفردات 

 يتم حفظها بشكل صحيح، كقادرين على بفارسة ابغوار بشكل مثالي.

بالإضافة إلى إعطاء الدرجات، بيدح ابؼعلم أيضا بجمل من ابؼديح 
اىر(. كاف تقديم مثل؛ )أنتم جيّد جداّ، أنتَ / أنتِ بفتاز، أنت طالب م

ابؼديح مصحوبا بتعبتَ عن الإعجاب من ابؼعلم. كما تم تقديم تقدير آخر 
من قبل التلبميذ في الفصل من خلبؿ التصفيق لتقديم التقدير لأصدقائهم 
الذين بقحوا في بفارسة ابغوار بشكل جيد. بالإضافة إلى التقدير بالكلمات 

شكل أمواؿ للتلبميذ الأفضل  كالأفعاؿ، يقدـ ابؼعلم أحيانا مكافآت على
 88في بفارسة ابغوار التي قاـ بها التلبميذ.

من عرض النتائج، بيكن الاستنتاج أف ابغاجة إلى تقدير التلبميذ قد 
 :تم تنفيذىا من ابؼعلم أثناء عملية تعليم مهارة الكلبـ. ىذه ابعوائز في شكل

 نتَ / "أنتم جيّد جداّ " أك "أ إعطاء بصل مدح من ابؼعلم. مثل
أنتِ بفتاز" أك "أنت طالب ماىر" مع تعبتَ عن الإعجاب من كجو 

 ابؼعلم. 

                                                           
 (.5254أكتوبر  51)يوـ الاثنتُ،   .نتائج ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية الأستاذ بؿفوظ 87
  (.5254نوفمبر  4نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ )يوـ الإثنتُ،  88
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  .تصفيق من ابؼعلم كالتلبميذ في فصل عند عملية التعليم 
  توفتَ قيمة إضافية للتلبميذ القادرين على صنع كبفارسة ابغوار

 بشكل جيد. 
 مانح ابؼكافآت ىو في شكل أشياء مادية، مثل ابؼاؿ. 

 

 
 
 

أجرل ابؼعلم إعطاء بصل مدح مانح ابؼكافآت   12. 4لصورة في ا
أجرل الطلبة في الفصل  11. 4للتلبميذ يتميز تطبيق ابغوار. كفي الصورة 

 89الدراسي إعطاء التصفيق إلى طالباف يتميزاف تطبيق ابغوار.

 الاحتياجات لتحقيق الذات .ه 
لتلبميذ. يتم يتم تنفيذ برقيق الذات من ابؼعلم لتحستُ القدرات الفردية ل

برستُ القدرات ابؼعرفية للتلبميذ من ابؼعلم من خلبؿ الاستًاتيجيات كالأساليب 
 14كابؼواد التي أعدىا ابؼعلم.  كما قاؿ ابؼعلم من خلبؿ ابؼقابلة في التاريخ 

 :على النحو التالي 5254أكتوبر 

في تعليم مهارة الكلبـ، أقوـ بإعداد خطة الدرس أكلا. ثم بالنسبة "
)كحدة نشاط التعلم  UKBM واد التلبميذ، بكن بؾهزكف بدا يسمىبؼ

ابؼستقل(. النهج الذم أستخدمو عند التعليم ىو أكثر من نهج 
سياقي. لذا فإف ابؼفردات التي قدمتها كانت مرتبطة بالبيئة المحيطة 
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بالتلبميذ. ثم عندما أتعلم، غالبا ما أستخدـ الأساليب ابؼباشرة، حتى 
 90بالاعتياد على الاستماع إلى المحادثات العربية."  يشعر التلبميذ

لدل ابؼعلم أيضا استًاتيجيات عند تعلم ابؼفردات كابغوار، كالاستًاتيجيات 
 ىي كما يلي: 5254أكتوبر  51ابؼستخدمة من قبل ابؼعلم في التاريخ 

في تعلم إتقاف مفردات، قدمت مفردات على شاشة جهاز العرض "
ورة. ثم قرأت ابؼفردات كطلبت من التلبميذ جنبا إلى جنب مع الص

تقليدىا. لتسهيل تطبيقو على التلبميذ، طلبت من التلبميذ أف 
يصنعوا بصل قصتَة من مفركدات حفظوىا. أما لتحستُ مهارة 
ابغوار لدل التلبميذ، فقد طلبت من التلبميذ القياـ بحرب استمرت 

ابؼعلم، إذا شعرت لفتًة قصتَة. ثم بواكؿ التلبميذ بفارستها أماـ 
بالنعومة، فإنتٍ أطلب من التلبميذ بفارسة ابغوار خارج الفصل 
الدراسي مثل الشرفة أك بالقرب من ابغديقة أك في ساحة ابؼدرسة. 

 91ىدفي ىو أف يعتاد التلبميذ على تطبيقو كعدـ الشعور بابؼلل." 

ـ في بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في تعليم مهارة الكلب
. الغرض من ىذه ابؼلبحظة ىو معرفة برقيق جانب 5254أكتوبر  58التاريخ 

برقيق الذات للتلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ. أكلا، كجد الباحث استخداـ 
خطط الدركس التي نفذىا ابؼعلم، بحيث تم التخطيط لعملية إنفاؽ مهارة الكلبـ 

ـ، قاـ ابؼعلم بإعداد مادة مفردات كفقا لإجراءات التعلم. ثانيا، في تعليم الكلب
يتم عرضها على شاشة للعرض. علبكة على ذلك في عملية التعلم، خبر ابؼعلم 

 92أيضا التلبميذ بتعلم بصل بسيطة من ابؼفردات التي ألقاىا ابؼعلم.

                                                           
 (.5254أكتوبر  51)يوـ الاثنتُ،  نتائج ابؼقابلة مع مدرّس اللغة العربية الأستاذ بؿفوظ 90
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بناء على نتائج ابؼلبحظات التي أجرل الباحث في تعليم مهارة الكلبـ في 
، رأل الباحث أف ابؼعلم استخدـ الأساليب أكلا 5254نوفمبر  4التاريخ 

ابؼباشرة في تعليم مهارة الكلبـ. بعد بفارسة ابغوار، طلب من التلبميذ الاقتًاف 
كعمل ابغوار للممارسة. رأل الباحث التلبميذ بيارسوف ابغوار أماـ ابؼعلم ثم 

 93بيارسونو مرة أخرل خارج الفصل.

يق التلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ بناء على ذلك، تم تلبية ابغاجة إلى برق
من قبل ابؼعلم من خلبؿ خطط الدركس كابؼواد كطرؽ التعلم كالاستًاتيجيات 

 كأساليب التعلم.
 
 

 

 

أجرل الطالبتاف تطبيق ابغوار في ساحة ابؼدرسة. ك في  15. 4في الصورة 
. 4لصورة أجرل ابؼعلم في تعليم ابؼفردات بوسائل الشاشة. في ا 11. 4الصورة 

  94كتب ابؼفردات بنسبة حولو كابغوار الذم يطبق أماـ ابؼعلم أك الفصل.  14

                                                           
 (.5254نوفمبر  4نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ )يوـ الإثنتُ،  93

 ”.نتائج التوثيقات في عملية التعليم 94

 14. 4صورة  13. 4صورة  12. 4صورة 
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للتعلم في تعليم مهارة الكلام في ضوء  التلاميذ دافعيةصورة المبحث الثاني: 
النظرية الهرمية لاحتياجات لأبراهام ماسلو في المدرسة المتوسطة الإسلامية 

 الحكومية باتو
التأثتَات قد نظر تعليمي،  ةنشطأأك التشجيع في  دافعيةال بعد تلبية ابغاجة إلى

النابصة عن برفيز ابؼعلم. يرغب ابؼعلم بشدة في التأثتَ الإبهابي لاستًاتيجية جعل التلبميذ 
مكن القوؿ أف الدافع يزداد أتعلم مهارة الكلبـ. كفقا لأكنو، أكثر بضاسا كاجتهادا في 

رغبة في النجاح، ككجود التشجيع كابغاجة في التعلم، مع كجود ابؼؤشرات التالية؛ كجود ال
ككجود الآماؿ كابؼثل في ابؼستقبل، ككجود التقدير في التعلم، ككجود أنشطة مثتَة 
للبىتماـ في التعلم، ككجود بيئة تعليمية مواتية. كفيما يلي نتائج البحث حوؿ الأثر الذم 

 م مهارة الكلبـ يعتٍ:يشعر بو التلبميذ في برقيق دافعية ابؼعلم في تعلي

 وجود الرغبة في النجاح  .أ 
في عملية التعلم، تكوف الرغبة كالاىتماـ الكبتَ بتحقيق بقاح كل طالب على 
حدة أمرا مهما كبهب أف يكوف حاضرا لدل الطالب. في تعلم مهارة الكلبـ في 

 بضاسا كاىتماما االصف السابع، بيكن ملبحظة أف التلبميذ في عملية التعلم ظهرك 
 عاليا بابؼشاركة في أنشطة التعلم. 

بالإضافة إلى ذلك، نقل التلبميذ أيضا دافعا عاليا من خلبؿ إجراءات ابؼعلم 
في التاريخ  في زيادة رغبة التلبميذ كاىتمامهم بالتعلم. كيستند ذلك إلى نتائج ابؼقابلة

رة مها في عملية تعلم بغرض تعريف حالة الرغبة عن التلبميذ 5254أكتوبر  58
 :على النحو التالي الكلبـ 

إف استًاتيجيات التحفيز كالتعلم التي نقلها ابؼعلم جعلتتٍ أكثر "
نشاطا في الاستماع كبفارسة مهارة الكلبـ في الفصل الدراسي. 
بالإضافة إلى ذلك، أطرح أيضا أسئلة بنشاط إذا شعرت بصعوبة، 
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ة التوجيهية ادثة اللغويسواء عند حفظ ابؼفردات أك عند بفارسة المح
 95.")ابغوار(

 في سهل ابؼعلم لأف جدا متحمس أنا الكلبـ، مهارة تعلم في"
 أشعر عندما أيضا ابؼعلم يرافقتٍ ذلك جانب إلى ابؼادة، توصيل

 96".بالصعوبة

 من ابػوؼ عدـ على ابؼعلم شجعتٍ الكلبـ، مهارة تعلم عند"
 إنو. كابؼنزؿ ابؼدرسة في التدرب في كالاستمرار العربية باللغة التحدث

 97".الكلبـ مهارة تعلم عند المحاكلة استمرار على بوتوم

ىناؾ نية لإتقاف مهارة الكلبـ، كما أف التلبميذ مثابركف كبؾتهدكف في التعلم 
خارج كقت الفصل، بساما كما ىو ابغاؿ عندما يكوف التلبميذ في ابؼنزؿ، فإنهم 

لأنشطة ىي في شكل بفارسة يقوموف أيضا بأنشطة لتحستُ مهارة الكلبـ. ىذه ا
التحدث باللغة العربية مع الأصدقاء، كقراءة ابؼواد العربية، كمشاىدة مقاطع الفيديو، 

)كحدة نشاط التعلم  UKBMكالبودكاست، كالأغاني باستخداـ اللغة العربية، كالقياـ 
لى ع 5254نوفمبتَ  4في التاريخ  ابؼستقل(. كذلك كفقا لنتائج ابؼقابلة مع التلبميذ

 :النحو التالي

الأشياء التي أقوـ بها لتطوير مهاراتي في مهارة الكلبـ ىي التدرب "
دائما مع الأصدقاء، سواء كاف ذلك أثناء كقت الدرس أك أثناء 
فتًات الراحة. بالإضافة إلى ذلك، غالبا ما أشاىد مقاطع الفيديو 

يضا كالبودكاست كبعض الأغاني العربية عبر اليوتيوب. أنا متحمس أ

                                                           
 .(5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،بضد فارند كجيهاأ 95
  (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،ديياه أيو أنكرين 96
 (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،أبضد جاندرافا مولانا 97
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)كحدة نشاط التعلم ابؼستقل( على  UKBMللقياـ بالتمارين في 
 98.الرغم من أف ابؼعلم لم يطلب متٍ القياـ بذلك"

 القياـ بؿاكلة أك ابغوار بفارسة بؿاكلة أحب ما عادة التعلم، قبل"
 99."التعلم قبل لإعداد الفصل، في زملبئي مع بابغوار

 تهدؼ كالتي ،5254 نوفمبر 11 في عن الباحث ملبحظات نتائج على بناء
 يستمع أكلا، أف؛ كجد "ق"، 8 الصف في الكلبـ مهارة تعلم في الرغبة ملبحظة إلى

 يبدك ذلك، إلى بالإضافة. ابؼعلم من الشرح إلى بعناية الكلبـ مهارة تعلم في التلبميذ
 بإصرار ابؼفردات حفظ كبؿاكلة التعلم في ابؼشاركة في كنشطتُ سعداء أيضا التلبميذ
 التلبميذ يبدك كابؼمارسة، ابغوار مهمة ابؼعلم يكلف عندما ثانيا،. كاجتهاد

 بالتحميل قاموا الذين لأكلئك ابؼعلم من إضافية قيمة ىناؾ لأف متحمستُ
 100كالتدرب.

 تهدؼ كالتي ،5254 نوفمبر 11 في عن الباحث ملبحظات نتائج على بناء
 أف؛ أكلا، كجد "ق"، 8 صفال في الكلبـ مهارة تعلم في الرغبة ملبحظة إلى

 بعض قاـ ثانيا،. ابغوار بفارسة قبل أنفسهم لإعداد جدا متحمسوف التلبميذ
 بابؼعلم الوثوؽ في دائما التلبميذ ينشط. التعلم قبل ابغوار بإعداد أيضا التلبميذ
 101الكلمة. معتٌ يعرفوف لا عندما

من  يةالدافع طبيق، بيكن الاستنتاج أف تابؼقابلة كابؼلبحظاتبناء على نتائج 
قبل ابؼعلم بناء على النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو أثناء عملية تعليم  
مهارة الكلبـ لو تأثتَ كبتَ على رغبة التلبميذ كاىتمامهم كرغبتهم في النجاح. ظهر 

                                                           
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،ا زاكيرام 98
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،زىرل مزدلفة 99

  (.5254نوفمبر  11)يوـ الإثنتُ، "  تعليم مهارة الكلبـ نتيجة ابؼلبحظات في" ،الباحث 100
 .الباحث 101
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ذلك من قبل التلبميذ من خلبؿ النشاط في الفصل، كالاستماع إلى تفستَات 
ابؼفردات بجد، كالتدرب مع الأصدقاء، كغالبا الاستماع إلى المحادثات ابؼعلم، كحفظ 

)كحدة نشاط  UKBMالتي تناقش اللغة العربية من خلبؿ مقاطع الفيديو كالقياـ  
 التعلم ابؼستقل(.

  وجود تشجيع وحاجة في التعلم .ب 
تعد ابغاجة إلى اللغة العربية بؿركا قويا لإتقاف اللغة العربية، كخاصة مهارة 
الكلبـ. لذلك، بهب تشجيع ىذا ابغماس من خلبؿ جهود ابؼعلم لتشكيل اىتماـ 

 التلبميذ كبضاسهم للتعلم في مهارة الكلبـ. 

 58في التاريخ معهم الباحث مقابلة  لكيؤكد ذلك من التلبميذ الذين أجر 
من التلبميذ في تعلم مهارة  كجود تشجيع كحاجة في التعلم لتعريف ،5254أكتوبر 
 كذكر التلبميذ على النحو التالي:  . الكلبـ

الدافع من ابؼعلم، خاصة عندما بذعلتٍ عملية تعلم مهارة الكلبـ "
أشعر بدزيد من التشجيع كأشعر بابغاجة إلى القدرة على التحدث 
باللغة العربية. كالسبب أف اللغة العربية ىي لغة القرآف، كما أريد أف 

 102ة."أكوف بارعا في التحدث باللغة العربي

بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ أيضا تشجيع آخر من التلبميذ في إتقاف مهارة 
، 5254أكتوبر  58في التاريخ  الكلبـ، كىو كما قاؿ التلبميذ من قبل مقابلة

 التالي: 

لقد شجعت على فهم اللغة العربية كإتقاف لغة الكلبـ بسبب رغبتي "
بدا سأحتاج إليها في أف أكوف قادرا على التحدث باللغة العربية، كر 

                                                           
  (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،كجيها 102
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مسلم ىو أيضا سبب قوم في ابؼستقبل. بالإضافة إلى ذلك، أنا ك
 103."بالنسبة لي

أفعالي أك جهودم في تعلم مهارة الكلبـ ىي من خلبؿ التدرب  "
على التحدث مع زملبئي في الفصل، كابؼشاركة في التعلم، كحفظ 

ل بصل بسيطة ابؼفردات، كالقياـ بجميع ابؼهاـ التي أعطيها ابؼعلم، كعم
 104."ابؼعلم عن ابؼواد التي لا أفهمهامن ابؼفردات التي أتقنها، كسؤاؿ 

تتشكل ىذه الدكافع من كجود دكافع داخلية كخارجية من داخل التلبميذ. 
يتم برقيق الدافع ابػارجي للتلبميذ من قبل ابؼعلم عندما تتم عملية تعلم مهارة 

 5254نوفمبر  4في التاريخ  مع التلبميذابؼقابلة  يجةالكلبـ. كيستند ذلك إلى نت
 :على النحو التالي

ابعهود التي بذبؽا ابؼعلم كالتي استطاعت برفيزم على مواصلة تعلم "
مهارة الكلبـ كانت كجود بيئة تعليمية بفتعة، كنصيحة من ابؼعلم 
حوؿ أبنية القدرة على التحدث باللغة العربية ككاجبات ابؼعلم التي  

 105."برستُ قدراتي ابؼعرفيةكانت قادرة على 

إف التشجيع من لأكوف قادرا على إتقاف اللغة العربية لا ينفصل عن "
دكر ابؼعلم الذم بوفز دائما فائدة مهارة الكلبـ. يتكيف تعلم مهارة 
الكلبـ أيضا مع البيئة المحيطة بنا كيقدـ ابؼعلم دائما التعلم باستخداـ 

طاء ابؼهاـ من خلبؿ إنشاء اللغة العربية. يقوـ ابؼعلم أيضا بإع

                                                           
 (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ، " ابؼقابلةنتيجة ، "أنكرين 103
 (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،مولانا 104
  (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة"  ،زاكي 105
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نصوص حوار بؼمارستها أماـ الفصل. ىذه الأشياء بذعل تعلم مهارة 
 106.الكلبـ بفتعا للغاية بالنسبة لي"

 ملبحظة إلى تهدؼ كالتي ،5254 نوفمبر 11 في بناء على ملبحظة الباحث
 كجد السابع "ق"، في الفصلإظهار التشجيع كالشعور بابغاجة إلى مهاراة الكلبـ 

 يسأؿ ثانيا،. كمساعدة بحماس الكلبـ مهارة تعلم دائما التلبميذ يتابع ؛أكلا، أف
 ظهر ثالثا،. بطلبقة العربية باللغة التحدث للتلبميذ بيكن كيف دائما التلبميذ
 مع ابغوار بفارسة خلبؿ من الكلبـ مهارة إلى بابغاجة كالشعور التشجيع التلبميذ
 كقاموا حفظواىا التي ابؼفردات مع ابعمل صنع لىع التلبميذ تدرب رابعا،. أقرانهم

 سواء ابغوار، بفارسة عند متحمسوف خامسا، التلبميذ.ابؼعلم قدمها التي بالواجبات
 107الدراسي. الفصل خارج أك الدراسي الفصل في

، بيكن استنتاج أف من ابؼقابلبت كابؼلبحظات بناء على التعرض للبيانات
أثناء عملية تعلم مهاراة الكلبـ قادرة على تشجيع ـ بها ابؼعلم االأنشطة التي ق

التلبميذ على تعلم مهارة الكلبـ. بالإضافة إلى ذلك، شعر التلبميذ أيضا بابغاجة 
إلى القدرة على مهارة الكلبـ. ظهر ذلك من قبل التلبميذ بابعهود التي بذبؽا 

رب ابؼستمر، التلبميذ ليكونوا قادرين على برستُ مهاراتهم في التحدث مثل التد
  كالدراسة بجد، كحفظ ابؼفردات، كعمل نصوص حوار، كطرح الأسئلة بنشاط دائما.

  الهمةآمال و  وجود .ج 
التوقعات التي يريد التلبميذ برقيقها عندما يتعلموف مهارة الكلبـ من  تظهر 

خلبؿ كيفية التغلب على ابؼشكلبت التي كاجهها التلبميذ. بالإضافة إلى ذلك، 
ذ أيضا ابغصوؿ على درجات جيدة عند تعلم مهارة الكلبـ. الثناء حاكؿ التلبمي

                                                           
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،مزدلفة 106
 (.5254نوفمبر  11)يوـ الإثنتُ،  "ـنتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلب" ،الباحث 107



88 

 

كابؼكافآت التي قدمها ابؼعلم ىي كاحدة من الأشياء التي جعل التلبميذ متحمستُ 
 للتنافس مع التلبميذ الآخرين.

 58في التاريخ معهم الباحث مقابلة  لكيؤكد ذلك من التلبميذ الذين أجر 
من التلبميذ في تعلم مهارة  في التعلم ابؽمةؿ ك آما كجود لتعريف ،5254أكتوبر 
 :كذكر التلبميذ على النحو التالي الكلبـ. 

في عملية تعلم مهارة الكلبـ، لدم الدافع لأكوف قادرا على إتقاف "
ما كطرح ابؼشكلبت مهارة الكلبـ ، كأظهرىا من خلبؿ التعلم دائ

 108."التي لا أفهمها

ة من ابؼعلم عند بفارسة آمل دائما أف أحصل على درجات جيد"
تعلم ابغوار. كما أف ابؼكافآت على شكل بؾاملبت كىدايا كتقدير 
من الأصدقاء بذعلتٍ أكثر بضاسا لتعلم مهارة التكلم باللغة 

 109".العربية

ابعهود الدافعية التي بذبؽا ابؼعلم جعلت مزيدا من التشجيع لركحي "
دة في تعلم التعليمية، خاصة للحصوؿ على نتائج أك درجات جي

مهارة الكلبـ. بالإضافة إلى ذلك، أرشدني ابؼعلم أيضا عندما أردت 
أف أمارس ابغوار أماـ أصدقائي. يشجعنا ابؼعلم دائما حتى لا نفقد 
بضاسنا بصيعا كنثق دائما. يقدـ ابؼعلم دائما مكافآت في شكل مدح 

 110".كتصفيق كىدايا على شكل نقود

                                                           
  (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،كجيها 108
  (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،أنكرين 109
  (.5254أككتبر  58الإثنتُ،  )يوـ "نتيجة ابؼقابلة" ،مولانا 110
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 في التلبميذ توقعات معرفة بهدؼ 5254 نوفمبر 4 في مقابلة الباحث أجرل
 :التالي النحو ذكر التلبميذ على. الكلبـ مهارة مهارة تعلم

 دائما ابؼعلم قدـ. دائما كنثق بصيعا لانيئس حتى دائما ابؼعلم شجعنا"
 111".نقود شكل في كىدايا كتصفيق مدح شكل في مكافآت

 قدـ افالأحي بعض في ابغوار، بفارسة من بعد نهينا مرة كل في"
. مثالي بشكل الأداء على القادرين لنا كهدية ابؼاؿ أيضا ابؼعلم
 112."ابؼعلم كالأصدقاء أماـ ابغوار بؼمارسة متحمسا جعلتٍ

 ملبحظة إلى تهدؼ كالتي ،5254 نوفمبر 11 في بناء على ملبحظة الباحث
 طرح أنو كجد السابع "ق"، في الفصلمهاراة الكلبـ في  ابؽمةآماؿ ك  كجودإظهار 
 معتٌ على العثور في صعوبة يواجهوف عندما بنشاط ابؼعلم على أسئلة التلبميذ
 أيضا نشط التلبميذ ذلك، إلى بالإضافة. ابؼعلم من التفستَ فهم في كصعوبة ابعملة،

 الدرجات من ابؼزيد على ابغصوؿ أجل من ابؼعلم قدمها التي بالواجبات القياـ في
 كقاموا الكلبـ مهارة تعلم عند متحمستُ أيضا ذالتلبمي يبدك. ابؼعلم من كابؼكافآت

 113.ابؼعلم قدمها التي بابؼهاـ دائما

بناء على نتائج ملبحظات الباحث كابؼقابلبت مع التلبميذ، بيكن استنتاج أف 
ىناؾ توقعات تريد برقيقها بعد برقيق الدافع الذم قاـ بو ابؼعلم. ىذه التوقعات ىي 

جيدة من ابؼعلم، كالقدرة على فهم ابؼادة من  مثل الرغبة في ابغصوؿ على درجات
خلبؿ الاىتماـ بالشرح من ابؼعلم، كالتغلب على الصعوبات التي يواجهها من خلبؿ 
طلب التوجيو من ابؼعلم كالرغبة في ابغصوؿ على مكافآت من ابؼعلم كأصدقائو. كفي 

تلبميذ، الوقت نفسو، تتمثل ابعهود التي بذبؽا ابؼعلم في توفتَ التسهيلبت لل
                                                           

  (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،زاكي 111
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،مزدلفة 112
  (.5254نوفمبر  11)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ" ،الباحث 113
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ىا، كتقديم تعليم بفتع، واكمساعدة التلبميذ على التغلب على الصعوبات التي كاجه
 .كتقديم ابؼكافآت كالثناء على العمل الشاؽ للتلبميذ

  في التعلم وجود التقدير .د 
تأثتَ آخر لتلبية احتياجات التلبميذ من ابؼعلم من خلبؿ نظرية ابؽرمية 

د ابعوائز أك ابؼكافآت التي يقدمها ابؼعلم. للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو ىو كجو 
ابؼكافآت التي قدمها ابؼعلم ىي في شكل مدح مباشر للتلبميذ، كتعبتَات ظهرىا 
ابؼعلم للعمل ابعاد للتلبميذ، كىدايا من ابؼعلم كتقدير من التلبميذ في الفصل. أختَا، 

بوددىا ابؼعلم،  مع ىذه ابعائزة، يشعر التلبميذ بابغماس في القياـ بابؼهاـ التي
 .حريصتُ على برستُ مهاراتهم في الكلبـ

 بهدؼ ،5254 أكتوبر 58 في التاريخ بناء على نتائج ابؼقابلبت مع التلبميذ
 قدمها التي ابعوائز أنشطة عدد على تأثتَ لو ابؼعلم من الدافع برقيق مدل معرفة
 :كذكر التلبميذ كما يلي .كالتلبميذ ابؼعلم

كلبـ الذم يقوـ بو ابؼعلم لا ينفصل أيضا عن إف تعليم مهارة ال"
ابعوائز التي بينحها ابؼعلم. أحيانا لا أرل ىذا التأثتَ في مواضيع 
أخرل. ابعوائز التي يقدمها ابؼعلم ىي في شكل درجات إضافية كثناء 

 114كتصفيق أيضا."

التأثتَ الإبهابي الذم بيكنتٍ أف أشعر بو من تعليم مهارة الكلبـ "
بو ابؼعلم ىو تقدير ابؼعلم. مثل كلمات جيد جداف، الذم يقوـ 

صحيح، ثويب، كما إلى ذلك. بالإضافة إلى ذلك، يقدـ ابؼعلم 

                                                           
  (.5254تبر أكك 58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،كجيها 114
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أحيانا ىدايا على شكل أمواؿ للتلبميذ الذين بهيدكف بفارسة 
 115."ابغوار

كما أعرب لي ابؼعلم كالتلبميذ عن تقديرىم في شكل تصفيق.   "
 الفصل الدراسي. لذلك أثارت ىذه الأشياء شغفي بالتعلم في
 116.أحاكؿ جاىدا ابغصوؿ على ىذا التقدير"

 بهدؼ ،5254 نوفمبر 4 في التاريخ بناء على نتائج ابؼقابلبت مع التلبميذ
 :كذكر التلبميذ كما يلي .ابؼعلم من الدافع برقيق مدل معرفة

 ابغوار مارسوا الذين قطعنا للتلبميذ تقديرا قدموا كابؼعلم الأصدقاء" 
 لتطوير كالتشجيع التحفيز كلمات ابؼعلم منحنا كما. الفصل أماـ

 117".دائما العربية باللغة التحدث في مهاراتنا

 إظهار على القادرين للتلبميذ جوائز منح ابؼعلم ابغوار، بفارسة في"
 118."جدارة أك ماؿ شكل في إما جيد، بشكل ابغوار بفارسات

 5254 نوفمبر 11 في التاريخ بناء على نتائج ابؼلبحظة التي أجراىا الباحث
 السابع الفصل في الكلبـ مهارة تعلم في جوائز كجود ملبحظة إلى يهدؼ كالذم

طيّب، جيّد جدّا، أحسنتَ/أحستِ  مديح مثلقاؿ كجد أف ابؼعلم  عنو؛ نتج "ق"
كما إلى ذلك مصحوبة بتعبتَات سعيدة من ابؼعلم، كتقديم ابؽدايا للتلبميذ ككذلك 

 التصفيق إلى الفصل في التلبميذ ابؼعلم دعا ثانيا، لبميذ الآخرين.التصفيق من الت
 119.ابغوار بفارسة أكمل الذم للتلميذ

                                                           
 (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،أنكرين 115
 (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،مولانا 116
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،زاكي 117
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،مزدلفة 118
 (.5254نوفمبر  11)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ" ،الباحث 119



81 

 

 5254 نوفمبر 18 في التاريخبناء على نتائج ابؼلبحظة التي أجراىا الباحث 
 السابع الفصل في الكلبـ مهارة تعلم في جوائز كجود ملبحظة إلى يهدؼ كالذم

 فيلتلبميذ ا جهود على كمكافأةتلبميذ  ال دائما ابؼعلم مدحأ أكلا، عنو؛ نتج "ق"
 ابؼهاـ أداء في سرعوا الذينلتلبميذ ل إضافية قيمة ابؼعلم أعطى الكلبـ. كثانيا، بفارسة

 120.ابغوار بفارسة في الأفضللتلبميذ ل مكافآت ابؼعلم كأعطى ابؼعلم، من

كن استنتاج أف التأثتَ حظات كابؼقابلبت مع التلبميذ، بيىبناء على نتائج ابؼلب
الآخر الذم بيكن أف يشعر بو التلبميذ مع تلبية الاحتياجات بناء على نظرية 

على تقدير من ابؼعلم  ااابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو ىو أف التلبميذ حصلو 
كالأصدقاء. ىذا قادر على إثارة بضاس التلبميذ للتعلم في الفصل الدراسي، خاصة 

رة الكلبـ. في ابؽرمية لاحتياجات لأبراىاـ ماسلو، شمل منح ابعوائز عند تعليم مها
 .يلتعلماالتلبميذ  يةمن ابؼعلم ابؼستول الرابع كىو ضركرم لزيادة دافع

 أنشطة للاهتمام في التعلم وجود .ه 
من خلبؿ تعزيز ابؼزيد من التحفيز، حقق ابؼعلم قدرات التلبميذ من خلبؿ 

في مهارة الكلبـ. مع تعزيز الدافع القائم على نظرية   أنشطة تعليمية مثتَة للبىتماـ
مكن للتلبميذ بذربة التعلم ابؼثتَ للبىتماـ أابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو، 

 .كالتفاعلي كالتواصلي كابؼمتع للغاية

من خلبؿ نظرية أبراىاـ ماسلو  يةشعر التلبميذ بتأثتَ برقيق الدافع
ىة ماسلو، ىناؾ أعلى مستول، كىو برقيق الذات. للبحتياجات. في ابؽرمية لنزا

شعر التلبميذ بتحقيق الذات للتلبميذ من خلبؿ أنشطة تعليمية مثتَة للبىتماـ في 
بالراحة كسهولة في برستُ مهاراتهم في  ار و جعل التلبميذ شعقد مهارة الكلبـ. ىذا 

 التحدث.

                                                           
 (.5254نوفمبر  18)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ، "الباحث 120
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 ،5254 كتوبرأ 58 في التاريخ بناء على نتائج ابؼقابلبت مع التلبميذ 
 :كذكر التلبميذ كما يلي .التعلم في للبىتماـ مثتَة أنشطة  معرفة بهدؼ

في تعليم مهارة الكلبـ، بوتوم ابؼعلم على أنشطة بذعلتٍ مهتما "
كمتحمسا للمشاركة فيها. على سبيل ابؼثاؿ، في إتقاف ابؼفردات، 

 121."يعرض ابؼعلم صورا للمفردات التي تعلمناىا

أيضا أف بقعل اليومية بفارسة. نشاط آخر قاـ بو ابؼعلم أخبرنا ابؼعلم "
 122.ىو دعوتنا بصيعا للغناء مع الأغاني الإندكنيسية باللغة العربية"

إف تأثتَ استًاتيجية تعليم على مهارة الكلبـ الذم أشعر بو ىو "
ابغصوؿ على أنشطة تعليمية بفتعة كغتَ متوترة. لقد دعانا ابؼعلم 

. ىذا بهعل من السهل علي جهربصوت  لتكرار ابؼفردات معا
 123."تذكره

 بهدؼ ،5254 نوفمبر 4 في التاريخ بناء على نتائج ابؼقابلبت مع التلبميذ
 :كذكر التلبميذ كما يلي .التعلم في للبىتماـ مثتَة أنشطة  معرفة

كما دعانا ابؼعلم لغناء الأغاني بؼناقشة اللغة العربية للتغلب على   "
ا للبىتماـ ىو أننا بمارس ابغوار خارج الفصل ابؼلل. ما أجده مثتَ 

 124.الدراسي، بساما كما ىو ابغاؿ في السياؽ ابغقيقي"

 بالتدرب أخبرنا ابؼعلم لأف للغاية، بفتع أمر إنو ابغوار، بفارسة في"
 125كابؼلل". بالتشبع نشعر لا حتى. الدراسي الفصل خارج

                                                           
  (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،كجيها 121
 (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ، " نتيجة ابؼقابلة" ،رينأنك 122
  (5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،مولانا 123
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،زاكي 124
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 5254 نوفمبر 11 لتاريخفي ابناء على نتائج ابؼلبحظة التي أجراىا الباحث 
 في الكلبـ مهارة تعلم في للبىتماـ مثتَة أنشطة كجود ملبحظة إلى يهدؼ كالذم
 طريقة للمعلم الكلبـ مهارة تعليم استخدـ أكلا، عنو؛ نتج "ق" السابع الفصل
 على بصورة مصحوبا داتابؼفر  ابؼعلم عرض داتابؼفر  تقديم عند ثانيا،. مباشرة
 أم. مرحلتتُ على ابؼعلم قبل من ابغوار تعليم تنفيذ تم الثا،ث. العرض للجهاز شاشة

 الاربذاؿ مع ابغوار تلبميذال مارس ثم. ابؼعلم أماـ كتدربوا بابغوار قاموا التلبميذ أف
 أكثر المحادثة عملية بدت بحيث الدراسي، الفصل خارج إجراؤه تم الذم الذاتي
 126.كاقعية

 5254 نوفمبر 18 في التاريخالباحث  بناء على نتائج ابؼلبحظة التي أجراىا
 في الكلبـ مهارة تعلم في للبىتماـ مثتَة أنشطة كجود ملبحظة إلى يهدؼ كالذم
 جدا متحمستُ كانوا التلبميذ أف الباحث رأل عنو؛ نتج "ق" السابع الفصل

 اللغة تعلم عملية بزللها ذلك، إلى بالإضافة. ابؼعلم نفذىا التي للبستًاتيجيات
 بععل كاستًاتيجية ابؼعلم قبل من ذلك تم. العربية باللغة الأغاني غناء أيضا العربية

 127.الكلبـ مهارة تعلم عند كمرتاحتُ مهتمتُ التلبميذ

استنتاج أف  بناء على نتائج ملبحظات الباحث كابؼقابلبت مع التلبميذ، تم
تشجيع في تعلم بغاجة إلى الابؼعلم ا طبّقعندما  شعر بها التلبميذأحد التأثتَات التي 

 الكلبـ من خلبؿ النظرية ابؽرمية لاحتياجات لأبراىاـ ماسلو ىو أف التلبميذ ةمهارا
بسثل الاستًاتيجية في ا كبفتعا من الاستًاتيجيات التي قدمها ابؼعلم. تعلما بفتع اختبرك ا

شكل التعلم السياقي، كإدخاؿ ابؼفردات مع كسائل التعليم، كبفارسة ابغوار خارج 
 .الدراسي، كغناء الأغاني العربيةالفصل 

                                                                                                                                                               
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،مزدلفة 125
 (.5254نوفمبر  11)يوـ الإثنتُ،  "ة الكلبـنتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهار " ،الباحث 126
  (.5254نوفمبر  18)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼلبحظات في تعليم مهارة الكلبـ" ،الباحث 127
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  وجود بيئة تعليمية مواتية .و 
الذم يشعر بو التلبميذ ىو راحة الفصل الدراسي كمواتيتو عند التعلم. التأثتَ 

بالراحة  كاشعر  ىذا لا ينفصل عن دكر ابؼعلم في تنفيذ الاستًاتيجيات بععل التلبميذ
 لكلبـ. عند تعليم مهارة ا كالأماف كابغماس كابؼنافسة كبؿاكلة برستُ قدراتهم

 بهدؼ ،5254 أكتوبر 58 في التاريخ بناء على نتائج ابؼقابلبت مع التلبميذ
 :كذكر التلبميذ كما يلي .مهارة الكلبـ تعلم في كجود بيئة تعليمية مواتية معرفة

أشعر أف الطريقة التي علّم بها ابؼعلم مهارة الكلبـ جعلتٍ مهتما،  "
ها ابؼعلم كلفبدا نقلو ابؼعلم، ككمل ابؼهاـ التي   كأشعر بالراحة، كإىتم
 128."كلا بهرؤ على الازدحاـ

أجرؤ على الازدحاـ ككنت دائما أتابع لا إف برذير ابؼعلم جعلتٍ أف"
تعلم مهارة الكلبـ بعناية، سواء كاف ذلك عندما طلب متٍ تكرار 

ا ابؼعلم أيض ارسة ابغوار. بالإضافة إلى ذلك، احتولابؼفردات أك بف
التعلم بطريقة  تابع التلبميذجو بفتع في الفصل الدراسي، بحيث على 

 129."منظمة

 ،5254 نوفمبر 4 في التاريخ بناء على نتائج ابؼقابلبت مع التلبميذ
 ميتعل في ابؼواتية الدراسية لالفص لتحميل ابؼعلم استًاتيجيات عن معرفة بهدؼ

 :كذكر التلبميذ كما يلي .مهارة الكلبـ

 ابؼعلم كأصدقائي بإحضار ابؼشركبات كشربها أثناء الدرس.بظح لي  "
منع ابؼعلم أيضا التلبميذ من ازدحاـ بالإضافة إلى ذلك، قبل التعلم، 

                                                           
  (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،كجيها 128
  (.5254أككتبر  58)يوـ الإثنتُ،  "نتيجة ابؼقابلة" ،أنكرين 129
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عدىم إلى سهم، كإذا تبتُ أنهم مزدبضوف، فطلب منهم نقل مقأنف
 130.مكنتٍ التًكيز على التعلم"الأماـ. جعل الفصل أقل ازدحاما كأ

منع ابؼعلم التلبميذ من الضحك ة الكلبـ، في أثناء تعليم مهار  "
حصل ابؼعلم أيضا على أم السخرية من زملبئهم ابؼاديتُ. ما ك 

 دركس أخرل على الطاكلة بخلبؼ دفاتر كحدة نشاط التعلم ابؼستقل
(UKBM) .قتًب ابؼعلم من التلبميذ ابؼزدبضتُ كلا يريدكف أف يكونوا ا

تلبميذ ابؼشغولتُ بأنفسهم مرتبتُ عند التعلم، كما يعاقب ابؼعلم ال
 131.كيزعج أصدقائهم أثناء التعلم"

مع كجود بيئة تعليمية مواتية بؽا تأثتَ أيضا على التلبميذ، ىناؾ آثار إبهابية  
 كما عبر عنها التلبميذ، كىي:

فهم التعلم، عندما يشعر الفصل بابؼواتية، أشعر أنو من الأسهل "
ابغوار بشكل أسرع حتى معا، كحفظ مها تتعلكحفظ ابؼفردات التي 

 132.ها في ابغياة الواقعية خارج الفصل الدراسي"تمارس

عندما يكوف الفصل مواتيا، كليس مزدبضا كصاخبا، فأنا سعيد جدا "
لأنتٍ أستطيع طرح الأسئلة على ابؼعلم بوضوح، كبيكنتٍ كتابة ابعمل 

 133.بتًكيز ثابت. بيكنتٍ أيضا التًكيز على تعلم مهارة الكلبـ"

 5254 نوفمبر 18 في التاريخعلى نتائج ابؼلبحظة التي أجراىا الباحث بناء 
 في الكلبـ مهارة تعلم في كجود بيئة تعليمية مواتية ملبحظة إلى يهدؼ كالذم
 احتياجات للمعلم كلبـال مهارة تعلم يلبي عندما أكلا، عنو؛ نتج "ق" السابع الفصل

                                                           
 (.5254نوفمبر  4)يوـ الإثنتُ،  "تيجة ابؼقابلةن" ،زاكي 130
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 حافظقد  لذلك، نتيجة .ماسلو أبراىاـ لاحتياجات ةابؽرمي على بناء التلبميذ
 من الفصل ملبءمة ظهر ثانيا،. الفصل ملبءمة على كلبـال ارةمه تعلم عند التلبميذ
 حددىا التي بابؼهاـ امو اق الذين كالتلبميذ ابؼعلم، بتفستَات التلبميذ اىتماـ خلبؿ
 شعرك  التعلم أثناء يناـ أحد كلا بأنفسهم، كيزدبضوف يتحدثوف لا كالتلبميذ ابؼعلم،

 134.التعلم عند بالسعادةالتلبميذ 

بناء على نتائج ابؼلبحظات كابؼقابلبت، بيكن استنتاج أف التعلم من ابؼعلم من 
خلبؿ تلبية احتياجات التلبميذ بناء على التسلسل ابؽرمي لاحتياجات أبراىاـ 
ماسلو قادر على جعل الفصل الدراسي مواتيا كمربوا للتلبميذ. تبذؿ ابعهود التي 

سية بؽا ابؼعلم لتحستُ ابعوانب الفسيولوجية مثل ابؽواء كالشرب كالفصوؿ الدرايبذ
نصح ابؼعلم التلبميذ أيضا بعدـ الازدحاـ في الفصل. ابؼربوة. بالإضافة إلى ذلك، 

مع تأثتَ ىذا على حالة التلبميذ عند تعلم مهارة الكلبـ، مثل ابؼتابعة بطريقة 
لشرح من ابؼعلم، كبيكن للتلبميذ التًكيز عند منظمة، بيكن للتلبميذ بسهولة فهم ا

 .القياـ بالواجبات من ابؼعلم كتسريع حفظ التلبميذ في ابؼفردات كابغوار
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 الفصل الخامس
 مناقشة البحث

كاصل رضها كبرليلها في الفصل الرابع، بعد الانتهاء من مراحل بصع البيانات كع
الباحث مناقشة نتائج البحث. قسم الباحث النتائج بشكل منهجي إلى مناقشتتُ، كما 

 ي:يل

المناقشة الأولى: تطبيق الدافعية التعلمي في تعليم مهارة كلام في ضوء النظرية 
 الهرمية لاحتياجات لأبراىام ماسلو في المدرسة المتوسطة الإسلامية الحكومية باتو

درس تصرفات ابؼعلم في زيادة أك برقيق نزاىة دافع التعلم في ابؼناقشة الأكلى، 
دافع التعلمي من قبل ابؼعلم على نظرية لكلبـ. يعتمد الناء تعلم مهارة اللتلبميذ أث

حث التي تم تم شرح نتائج البماسلو في ابؽرمي للنزاىة. كما  كاحدة، كىي نظرية أبراىاـ
عكس نتائج البحث، كرؤية الفركؽ بتُ نتائج البحث كالدراسة برليلها بإبهاز، بفا 
 نفذىا ابؼعلم: ي لاحتياجات أبراىاـ ماسلو التيالسابقة. يشمل ابؽرم

 الاحتياجات الفسيولوجية .أ 
للبحتياجات الاحتياجات الفسيولوجية ىي ابؼستول الأكؿ من ابؽرمية 

. إف السلبمة جب تلبيتها قبل الانتقاؿ إلى ابؼستول التاليك لأبراىاـ ماسلو التي 
 ميةابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلب تم برقيقها أثناء تعلم مهارة كلبـ فيالفسيولوجية التي 

مربوة كىواء نقي كمرافق تعليمية كاملة.  لابغكومية باتو ىي في شكل فص
بالإضافة إلى ذلك، أعد ابؼعلم مواد ككسائط كاستًاتيجيات تعليمية مثتَة 

بظح ابؼعلم ك ة للتلبميذ من خلبؿ كسر ابعليد. وا كقتا كافيا للراحطبّقللبىتماـ ك 
عن الاستعداد الفسيولوجي  أيضا للتلبميذ بالشرب عندما تسأؿ عملية التعليم

 .ية التعلماقبل بد
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ىذا ابؼستول الأساسي الأكؿ من الاحتياجات لو علبقة باحتياجات جسم 
جب ك كل فرد، سواء الاحتياجات البيولوجية أك ابعسدية. كفقا لأبراىاـ ماسلو، 

ر من البقاء على قيد ابغياة أكلا تلبية ىذه ابغاجة الأساسية حتى يتمكن البش
الاحتياجات الفسيولوجية ىي  135كالانتقاؿ إلى ابؼستول التالي من الاحتياجات.

احتياجات الإنساف للؤكسجتُ كابؼاء كالغذاء كدرجة حرارة ابعسم الطبيعية كالنوـ 
تم الوفاء بابعوانب الفسيولوجية  136كالتوازف كالاحتياجات ابعنسية كما شابو ذلك.

ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو قبل أف يقوـ ابؼعلم  في بؼعلممن قبل ا
بتنفيذ عملية تعلم مهارة الكلبـ، على الرغم من عدـ ذكر بصيع الاحتياجات 

 .للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو ةابؽرمينظرية الولوجية ابؼذكورة في الفسي

جب ك خرل. يولوجية قبل الاحتياجات الأجب تلبية الاحتياجات الفسكك 
إعطاء الأكلوية لتلبية الاحتياجات الأساسية للتلبميذ لأف ىذه ابغاجة ملحة 

لتلبميذ لتلبيتها. كفقا بؼاسلو، للغاية كبيكن للمعلم توفتَ الفرص أك ابؼساعدة ل
ة أك تلبيتها، جب تلبية الاحتياجات الأساسية أكلا قبل تلبية الاحتياجات العاليك 

ى التلبميذ أكلا تلبية احتياجاتهم الغذائية قبل أف جب علك على سبيل ابؼثاؿ، 
ـ بو اء الفسيولوجي الذم قيتمكنوا من التفوؽ. بالإضافة إلى ذلك، فإف الوفا

مكن أتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو ابؼدرسة ابؼ في ابؼعلم في تعليم مهارة الكلبـ
 .لها ابؼعلمنقمرتاحتُ كسهل الفهم للمواد التي أف بهعل التلبميذ مركزين ك 

 الاحتياجات للأمان .ب 
كوف ىذا التقييم ىو ابؼعدؿ الوظيفي للحسابات. إف الغرض من مكن  أ

لتقدير العربي في الشعب، كالذين الاعتقاد العربي ىو ابؼعلم الرئيسي ابؼعتمد على ا
في الرامي كغتَبنا   افي الشهرة، كالذين مثلو  االبشر في العرب، كالذين مثلو  امثلو 

فاءة في بؾاؿ الاعتماد العربي كالأعضاء في الشهرة. علبكة على ذلك، الك ادعمو 
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فإف المحاصيل ابؼقتضبة ىي ابؼصابتُ بالمحاربتُ الرئيسيتُ في بصيع أبكاء العالم، 
 .كىناؾ ما ىو مسبق للعلبج كغتَه. كىناؾ حاجة إلى العرب

ما. ابؼستول الأساسي الثاني للحاجة ىو ابغاجة إلى الشعور بالأماف دائ
بيكن للفرد أف بىطو إلى ابؼستول التالي من ابغاجة إذا بقح في تلبية الاحتياجات 

ابغاجة إلى ىذا الشعور بالأماف  في ابؼستول الأكؿ. أكضح أبراىاـ ماسلو أف
  137الشعور بالأماف جسديا كعاطفيا. تشمل

بيكن أف يساعد  138الشعور بالأماف كالراحة ىو أساس مهم في التعلم.
 139ئة تعليمية آمنة كمربوة التلبميذ على الوصوؿ إلى إمكاناتهم الكاملة.إنشاء بي

م في اللغة العربية الثقة العالية التلبميذ على مواصلة بفارسة مهاراته تشجع
ف أكثر انفتاحا على التصحيحات كالاقتًاحات من ابؼعلم اك كبرسينها.

جاعة لمحاكلة ف التلبميذ أكثر شادقاء. من خلبؿ الشعور بالأماف، ككالأص
بيكن أف  140التحدث باللغة العربية، حتى لو كانوا لا يزالوف لا يتكلموف بطلبقة.

بينعهم ابػوؼ من الأخطاء أك الأحكاـ السلبية من أقرانهم من ابؼشاركة بنشاط 
لازدراء أك الضحك على الأصدقاء، في التعليم. من خلبؿ برذير التلبميذ من ا

ابية كبؿتًمة. لكل طالب نفس ابغق في التعلم كالنمو. خلق ابؼعلم بيئة تعليمية إبه
 141.عيق عملية التعليم ابػاصة بهمنمر بيكن أف يضر بثقة التلبميذ ك لأف الت
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 الاحتياجات للإجتماعي والإنتماء .ج 
ىذه ابغاجة مهمة جدا للمعلم للوفاء بها. في تعليم مهارة الكلبـ، بيكن أف 

بذلى تلبية ىذه ايزا لاىتماـ التلبميذ بالتعلم. ز تكوف ابؼساعدة ابؼباشرة للتلبميذ تع
ابغاجة من خلبؿ ابؼوقف ابؼتعاطف للمعلم بذاه التلبميذ من خلبؿ ابؼساعدة 
ابؼباشرة للتلبميذ، كتقديم حلوؿ بؼشاكل التلبميذ، كرؤية نتائج التلبميذ 
 كتصحيحها. التالي ىو تقديم التغذية الراجعة في شكل فتح التواصل مع التلبميذ

صعوبات في  اكاجهو ا كطرح الأسئلة كالإجابة على الأسئلة كمرافقة التلبميذ عندم
ابؼعلم أيضا ابغماس كالتحفيز  طبّقهارة الكلبـ. بالإضافة إلى ذلك، تعلم م

 .للتلبميذ بؼواصلة التعلم كبرستُ مهاراتهم في مهارة الكلبـ

تفاعل صداقة على ىذا ابؼستول، ذكر أبراىاـ ماسلو أف الفرد بوتاج إلى 
مع أفراد آخرين، كتكوين أسرة، كالتواصل الاجتماعي مع بؾموعة، كالتكيف مع 

سعى ابؼعلم جاىد في ىذا ابؼستول،  142البيئة المحيطة، كالتواجد في بيئة اجتماعية.
بععل التلبميذ يشعركف بأنهم ينتموف إلى بعضهم البعض، سواء بتُ التلبميذ أك 

هم. بيكن أف يكوف لأبنية ابؼواقف الاجتماعية كابؼودة ابؼعلم أك التلبميذ كأصدقائ
مهارة الكلبـ. على سبيل ظهرىا ابؼعلم تأثتَ على اىتماـ التلبميذ بتعليم تي ال

ميذ على فهم أين ىم جيدكف كأين التعليقات البناءة التلب تساعدابؼثاؿ، 
  143إلى التحستُ. احتاجو ا

عل التلبميذ أكثر ثقة كعدـ بيكن أف يؤدم تقديم ابغلوؿ من ابؼعلم إلى ج
اـ الفردم حتاج التلبميذ إلى الاىتماإلى ذلك،  الاستسلبـ بسهولة. بالإضافة
تعويد التلبميذ على التواصل باللغة  144بالصعوبة. اكالدعم العاطفي عندما شعرك 
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بالراحة، حتى لا بىشوا طرح الأسئلة  اعربية بنشاط من خلبؿ جعلهم شعرك ال
ستمتع التلبميذ بتعلم اللغة ان خلبؿ العلبقة الشاملة، ذلك، مل 145كابؼناقشة.

 .العربية أكثر

 الاحتياجات للتقدير .د 
ىم ىو أحد ابعوانب التي بيكن أف تزيد من دافع التعلم لدل التلبميذ كبرفيز 

م مهارة الكلبـ في الصف السابع، قدمها ابؼعلم. في تعليابؼكافآت أك التقدير التي 
عمل التلبميذ، سواء كاف ذلك شفهيا أك فعليا أك منح ابؼعلم دائما جوائز ل

درجات أك ىدايا. شفهيا، قدـ ابؼعلم تقديرا للتلبميذ في شكل بصل مدح. بصل 
كما قدـ  المجاملة ىي؛ جيد جدّا، أنت بفتاز، أنت صحيح، أحسنت زغتَ ذلك.

تم تنفيذ ابؼكافآت  في شكل تصفيق كتعبتَات الوجو. ابؼعلم كالتلبميذ أفعالا
 .تلبميذ أيضا من قبل ابؼعلم من خلبؿ إضافة درجات إضافية كمنح ابعوائزلل

كفقا لأبراىاـ ماسلو، فإف ابعائزة ابؼشار إليها في ىذا ابؼستول من ابغاجة 
ليست دائما جائزة في شكل كأس أك ىدية. معتٌ كلمة تقدير ىنا ىو تقدير 

تلقائيا  تنشأفإنها حتياجات على ىذا ابؼستول، الذات. عندما بيكن تلبية الا
  146ابغاجة إلى الشعور بالاحتًاـ كالشعور بالانتماء للآخرين كالاستقرار الذاتي.

ميذ كما ذكرنا أحد ابعوانب التي بيكن أف يكوف التقدير من ابؼعلم للتلب
ارة الكلبـ. فوائد اىتماـ التلبميذ بالتعلم عند حدكث عملية تعليم مه تدفع

 اين شعرك التلبميذ الذ 147قادرة على زيادة الدافع كالثقة. قدمها ابؼعلمالتقدير التي 
أكثر ثقة في التكلم باللغة العربية، على الرغم من أنهم ما زالوا لا  انو ابالتقدير ك
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كما أف أعماؿ التقدير مثل التصفيق أك الوقوؼ تشكل مثالا   148يتكلموف بطلبقة.
الركح التنافسية. بيكن زيادة  149جيدا للتلبميذ على أبنية تقدير جهود الآخرين.

للمكافآت أف تثتَ ركحا تنافسية صحية بتُ التلبميذ لتحقيق نتائج أفضل. اجعل 
أكثر تركيزا  انو اسرع عملية التعلم لأف التلبميذ كالتلبميذ نشطتُ في التعلم. ىذا ي

 .على الاستماع إلى الدرس

جب تعديل شكل التقدير ابؼعطى كفقا لعمر كاىتمامات كخصائص كل ك 
لأشكاؿ معينة من التقدير. طالب. لن يستجيب بصيع التلبميذ بنفس الطريقة 

حتاج ابؼعلم إلى الاختلبؼ في تقديم التقدير حتى يشعر بصيع التلبميذ الذلك، 
ق جو تعليمي بالتقدير. من خلبؿ إعطاء التقدير الصحيح، بيكن للمدرستُ خل

للتعلم كالوصوؿ إلى أفضل شعر التلبميذ بدزيد من الدافع إبهابي كبفتع، بحيث 
 .إمكاناتهم

 الاحتياجات للتحقيق الذات .ه 
استخدـ ابؼعلم ابؼواد القياسية كالاستًاتيجي كطريقة التعليم ككسائلو 

تم بصع ابؼواد ابؼستخدمة من قبل ابؼعلمتُ في  .كمدخلو، في تعليم مهارة الكلبـ
لدراسية مع ابؼناىج ا تتوافقكالتي   (UKBM)كحدة نشاط التعلم الذاتي

ستخدمها ابؼعلم ىي الطريقة ابؼباشرة عند تعلم المحارة  االطريقة التي  .ابؼستخدمة
التمتع بالنباتات العربية الكبتَة. كسائل الإعلبـ ىي أجهزة الكمبيوتر  .كلبـ

ابؼزكدة بأجهزة الكمبيوتر المحموؿ في  المحموؿ الكهربائي للئعلبـ، كأجهزة الشاشة
ستخدـ ابؼعلم اخدمو ابؼعلم ىو نهج سياقي ك ستاالنهج الذم  .العرب

الإستًاتيجية التي  تبسثللبىتماـ في تعليم مهارة الكلبـ. استًاتيجيات مثتَة ل
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صل الدراسي في على ابغوار خارج الف استخدمها ابؼعلم في جعل التلبميذ تدربو ا
  .بؿادثة لجر أمواقف مثل شخص ما 

لعب ىذا التحقيق سلو، الذات الذم قدمو أبراىاـ مافي كصف برقيق 
الذاتي دكرا كحاجة الفرد لتقرير رغباتو. برقيق الذات ىو حاجة إنسانية أساسية 

في سياؽ تعليم مهارة الكلبـ، بيكن تفستَ برقيق  150لتحقيق أقصى إمكاناتها.
التلبميذ لذاتهم على أنو جهودىم لتطوير مهاراتهم في التكلم باللغة العربية على 

ميذ على برقيق الذات، دما يكوف ابؼعلم قادر على تشجيع التلبالنحو الأمثل. عن
 151.زداد دافع التلبميذ للتعلما

. بزذىا ابؼعلموف في إعداد خطة تنفيذ التعلماابػطوة الأكلى التي  تبسثل
ىدؼ ىذا إلى تسهيل تطوير الذات للتلبميذ. من خلبؿ التخطيط الدقيق أ

للتلبميذ للوصوؿ إلى أقصى  كابؼنظم، بيكن أف تكوف خطط الدركس أساسا
ـ ابؼعلم أيضا بإعداد ابؼواد ذات الصلة بابؼناىج ا. علبكة على ذلك، قإمكاناتهم

 ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو. الدراسية ابؼستخدمة في

في تعليم مهارة الكلبـ، أعطى ابؼعلم كتابا عن كحدة النشاط ابؼستقل 
عد كحدة  تعلمها التلبميذ.كبسارين بيكن أف . كجد فيو مواد (UKBM)للطالب

مفيدا جدا للتلبميذ في البحث بنشاط عن ابؼعلومات  النشاط ابؼستقل للطاؿ
بالإضافة إلى ذلك، بيكن لوحدة  152كإكماؿ ابؼهاـ دكف الاعتماد على ابؼعلمتُ.

ابؼصمم بطريقة جذابة كذات صلة باىتمامات التلبميذ  النشاط ابؼستقل للطالب
 .د من دافع التعلمأف يزي

                                                           
150

 Goble, Mazhab Ketiga: Psikologi Humanistik Abraham Maslow, Terj. 
151

 Dyah Ayu Khoirunnisa, “ فعانيت تطبيق ًَىذج انتعهى انتعاوَي عهً ضىء انُظسيت الإَساَيت في تعهيى يهازة انكلاو

 Universitas Islam Negeri) ”نطهبت قسى تعهيى انهغت انعسبيت بدايعت يىلاَا يانك إبساهيى الإسلاييت انحكىييت يالاَح

Maulana Malik Ibrahim, 2024). 
152

 Siti Mashlahah Al Fikri, “ تطىيس يادة انهغت انعسبيت عهً أساس وحدة َشاط انتعهى انراتي بانًدزست انثاَىيت الإسلاييت

 .(Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim, 2023) ”انحكىييت باسىزواٌ



84 
 

أساليب التعليم. من  ستخدـ ابؼعلم أيضاامهارة الكلبـ،  في تطوير قدرة
 تعطيأة العربية ىي الطريقة ابؼباشرة. فعالة في تعليم اللغ تعتبر االطرؽ التي 

  153مع اللغة على أنها شيء حي. تتعاملباشرة الأكلوية بؼهارة الكلبـ ك الطريقة ابؼ
حتى يكوف التلبميذ كاثقتُ كبوسنوف مهاراتهم في التكلم  تم ذلك من قبل المجموعة

 .باللغة العربية

نفذىا ابؼعلم على نهج سياقي من خلبؿ بفارسة الإستًاتيجية التي  تعتمدا
المحادثات خارج الفصل الدراسي، مثل الفناء أك الشرفة أك ابغديقة، مع مناقشاتهم 

بيكن  154ما أكثر كاقعية كذات صلة.تعلي اختبرك ايومية. الفوائد ىي أف التلبميذ ال
أف تساعد زيادة الدافع كالثقة بسبب البيئة ابؼربوة خارج الفصل الدراسي التلبميذ 

ت التلبميذ، كذلك إثراء مفردا .على الشعور براحة أكبر في التكلم باللغة العربية
 155.بشكل طبيعي مفردات كىياكل بصل جديدة الأف التلبميذ تعلمو 

الواقعية، بيكن للتلبميذ تعلم استخداـ التجويد الصحيح  في مواقف ابغياة
كتعبتَات الوجو لنقل رسالة. بالإضافة إلى ذلك، للتلبميذ أيضا العمل معا كإجراء 

ع أصدقائهم من خلبؿ ابؼهاـ التي قدمها ابؼعلم. بهذه تفاعلبت اجتماعية م
 .صبح التعلم أكثر جاذبية كملبءمة كذات مغزل للتلبميذأالطريقة، 

بعد الكشف عن البيانات كابؼناقشة، تم العثور على أشياء جديدة في ىذه الدراسة، 
لم يتم العثور عليها في الدراسات السابقة، بدا في ذلك ابغاجة الفسيولوجية لتوفتَ كسر 
ابعليد لتلبية ابغاجة إلى الراحة. في ابغاجة إلى الشعور بالأماف، تم العثور على نتائج 

تيجية ابؼعلم في تكييف التلبميذ. من حيث الاحتياجات الاجتماعية جديدة مع استًا
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كابعوائز، فإف ىذا البحث لو أكجو تشابو مع الدراسات السابقات في شكل إعطاء ابغس 
الاجتماعي كالتقدير للتلبميذ. كآخر شيء تم العثور عليو في برقيق الذات لدل التلبميذ 

ليم مهارة الكلبـ مثتَة للبىتماـ مثل الغناء بأبحاث سابقة، كىو كجود استًاتيجيات تع
 باللغة العربية كبفارسة ابغوار خارج الفصل الدراسي.

المناقشة الثانية: صورة دافعية التلاميذ للتعلم في تعليم مهارة الكلام في ضوء 
النظرية الهرمية لاحتياجات لأبراهام ماسلو في المدرسة المتوسطة الإسلامية 

  الحكومية باتو

 ود الرغبة في النجاحوج .أ 
ظهر ذ كاىتمامهم كرغبتهم في النجاح. توفتَ الدافع مأثر على رغبة التلبمي

ذلك من قبل التلبميذ من خلبؿ النشاط في الفصل، كالاستماع إلى درس ابؼعلم، 
كحفظ ابؼفركدات بجد، كالتدرب مع الأصدقاء، كالاستماع إلى المحادثات التي تناقش 

كالتلبميذ  ؿ مقاطع الفيديو كالقياـ بوحدة نشاط التعلم ابؼستقل.اللغة العربية من خلب
عندما يكوف التلبميذ في  أيضا مثابركف كبؾتهدكف في التعلم في كقت خارج الدراسي،

 أيضا بأنشطة لتحستُ مهارة الكلبـ. امو امنزبؽم ق

للشخص الرغبة في النجاح ىي احدل المحفزات القوية في التعلم. عندما يكوف 
ؿ الأفراد الذين لديهم شغف اف مدافعنا للتعلم. ماكاضح كيؤمن بقدراتو، فكىدؼ 

ف بؽذا تأثتَ إبهابي اا كاجتهادا كإبداعا في التعلم. كبالنجاح إلى أف يكونوا أكثر تركيز 
 156على قدرات الفرد.

نظر إلى الدافع على أنو شيء بورؾ الشخص إلى العمل. في سياؽ غالبا ما 
جعل التلبميذ فضوليتُ كيريدكف الفهم كبرقيق دكرا كتشجيع  لتعلم، يلعب الدافعا

                                                           
156

 Dian Andesta, “Analisis Kebutuhan Anak Usia Dasar Dan Implikasinya Dalam 

Penyelenggaraan Pendidikan,” JIP Jurnal Ilmiah PGMI 4, no. 1 (2018): 82–97. 



88 
 

التلبميذ شعر دافع الاىتماـ بدوضوع ما. عندما أىدافهم التعليمية. بيكن أف يثتَ ال
 157ف مناشطا في اكتشافها كالتعلم بدجتهد.اكبالاىتماـ بدادة ما،  

 وجود التشجيع والحاجة في التعلم .ب 
ة إلى القدرة على بابغاج ارك شعلتلبميذ إف كجود الدافع كركح التعلم جعل ا

تضح ذلك من خلبؿ ابعهود عن التلبميذ لتًقية قدرتهم على برستُ امهارة الكلبـ. 
مهاراتهم في الكلبـ مثل التدرب بشكل مستمر، كالدراسة بجد، كحفظ ابؼفركدات، 

    كبفارسة ابغوار، كطرح الأسئلة بنشاط دائما.

نشطة التعلم. على سبيل اركة بنشاط في أشجع الدافع التلبميذ على ابؼش
كالاىتماـ  بالسعادة اين لديهم دافع جوىرم لأنهم شعرك تعلم التلبميذ الذابؼثاؿ، 

بيية ساعد الدافع التلبميذ على التعرؼ على احتياجاتهم، الأكادبابؼادة التي درسها. 
بهاد حلوؿ ف التلبميذ مناشطا في إكماؿ ابؼهاـ كإاكالشخصية. مع ىذا التشجيع، ك

 158للمشكلبت كبرستُ مهاراتهم.

عد الدافع القوم كالشعور بابغاجة من التلبميذ أمرا في تعلم مهارة الكلبـ، 
تطلب بفارسة نشطة كاتساؽ كشجاعة. ة بسبب طبيعة ىذه ابؼهارات التي مهما للغاي

ا م ينطوم مهارة الكلبـ على الشجاعة للتعبتَ عن الذات باللغة العربية، كالتي غالبا
ساعد كجود دافع قوم التلبميذ على بؿاربة ابػوؼ أك عتبرىا التلبميذ صعبة. ا

في  االتلبميذ إلى أف يكونوا سلبيتُ كترددك ؿ االإحراج أك التًدد. بدكف تشجيع، م
 159الكلبـ، فلذلك لا تتطور قدراتهم.
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 وجود الآمال والهمّة .ج 
مهارة الكلبـ من خلبؿ   امو تعلد التلبميذ برقيقها عندما ار أظهر الآماؿ التي 

حاكؿ ها التلبميذ. بالإضافة إلى ذلك، كاجهكيفية التغلب على ابؼشكلبت التي 
الكلبـ. الثناء كابؼكافآت  التلبميذ أيضا ابغصوؿ على درجات جيدة عند تعلم مهارة

جعل التلبميذ متحمستُ للتنافس مع بؼعلم ىي كاحدة من الأشياء التي قدمها االتي 
 خرين.التلبميذ الآ

عمل كمحرؾ كالآماؿ من التلبميذ أف الدافع  ظهر تأثتَ الدافع في شكل ابؽمّة
اتهم )الآماؿ( في عملية التعلم. رئيسي يشكل تطلعات التلبميذ )ابؽمّة( كمعتقد

ويلة ابؼدل شجع الدافع التلبميذ على أف يكوف لديهم أىداؼ تصبح أىدافا ط
يقها. ىذا ابؼزيج من آماؿ كبنةّ م على برقالثقة في قدرته ىعطأبالإضافة إلى الآماؿ 

خلق الالتزاـ كابؼثابرة كركح التعلم التي ىي مفتاح بقاح التلبميذ في التعلم، بدا في 
 160ذلك إتقاف اللغة العربية.

ساعد الآماؿ كابؽمّة التلبميذ على برقيق أىداؼ ملموسة، مثل الرغبة في 
ادثات اليومية، أك استخداـ اللغة العربية التحدث باللغة العربية بطلبقة، أك فهم المح

صبح ىذا الدافع بؿركا داخليا قويا، بحيث يبحث ألسياقات الأكادبيية أك ابؼهنية. في ا
 161التلبميذ مناشط عن فرص بؼمارسة الكلبـ، داخل الفصل كخارجو.

 وجود التقدير في التعليم .د 
ية الاحتياجات بناء ابؼأثر الآخر الذم بيكن أف يشعر بو التلبميذ من خلبؿ تلب

 الأبراىاـ ماسلو ىو أف التلبميذ حصلو  على نظرية التسلسل ابؽرمي للبحتياجات
على تقدير من ابؼعلم كالأصدقاء. ابعائزة في شكل قيمة إضافية للتلبميذ القادرين 
على القياـ بابغوار كبفارستها بشكل جيد. كانت بصل ابؼديح مثل جيد جدّا، 
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 ذلك من مصحوبة بتعبتَات سعيدة من ابؼعلم كتقديم أحسنت، أنت بفتاز كغتَ
 ابؽدايا ككذلك التصفيق من التلبميذ كابؼعلم.

في تعليم مهارة الكلبـ، بيكن منح ابعوائز بأشكاؿ بـتلفة، سواء اللفظية، مثل 
طعم البيلك، ككلمات ابؼديح. كغتَ اللفظية، مثل التصفيق كتعبتَات الوجو كالرموز. 

ك، بيكن أف يكوف أيضا في شكل مواد مثل ابعوائز كفي شكل بالإضافة إلى ذل
جب أف يكوف شكل التقدير في تعليم ك أكادبيية مثل الدرجات الإضافية. جوائز 

 162مهارة الكلبـ متنوعا كيتكيف مع احتياجة التلبميذ كخصائصو.

ىدؼ منح مهارة الكلبـ إلى برفيز التلبميذ كزيادة الثقة بالنفس كتعزيز 
يذ أف جهودىم موضع ل التلبمرأكخلق بيئة تعليمية داعمة. عندما بهابي السلوؾ الإ

أف التعلم مهم كذك مغزل، لذلك يكوف مدافعا بؼواصلة  اتقدير، فإنهم شعرك 
 163المحاكلة.

 وجود أنشطة الاهتمام في التعليم .ه 
شعر التلبميذ بابؼرح كالإثارة كالتعلم من الاستًاتيجيات التي قدمها ابؼعلم. 

لاستًاتيجية في شكل التعلم السياقي، كإدخاؿ ابؼفردات مع كسائل التعليم، تتمثل ا
سي، كغناء الأغاني العربية. ىذا جعل التلبميذ كبفارسة ابغوار خارج الفصل الدرا

 بالراحة كالسهولة في برستُ مهاراتهم في التكلم. اشعرك 

ميذ جب تصميم إشراؾ مهارة الكلبـ في الفصل الدراسي بحيث يكوف التلبك 
جب أف يكوف ىذا النشاط أيضا ذا ك ركتُ كيشعركف بالثقة في التكلم. نشطتُ كمشا
بذربة مباشرة في التواصل. بيكن للمعلمتُ القياـ بعدة طرؽ بدا في  طبّقصلة كبفتعا كي
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ذلك استخداـ الأنشطة التفاعلية ككسائل التعليم كربط ابؼواد بابغياة اليومية كخلق 
 164علم التعاكني كما إلى ذلك.بيئة لغوية كتنفيذ الت

 وجود بيئة تعليمية مواتية .و 
ساعد تعلم ، في ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتوفي الصف السابع  

بذبؽا ابؼعلم كالأماف للتلبميذ. ابعهود التي  مهارة الكلبـ، بحيث يشعر التلبميذ بالراحة
ب الفسيولوجية مثل ابؽواء بععل الفصل الدراسي مواتيا ىي من خلبؿ برقيق ابعوان

نصح ابؼعلم التلبميذ أيضا بعدـ الازدحاـ في أشرب كالراحة. بالإضافة إلى ذلك، كال
الفصل. مع تأثتَ ىذا على حالة الطالب عند تعلم مهارة الكلبـ، مثل ابؼتابعة 
بطريقة منظمة، بيكن للتلبميذ بسهولة فهم الشرح من ابؼعلم، كبيكن للتلبميذ التًكيز 

 القياـ بابؼهاـ من ابؼعلم كتسريع حفظ ابؼفردات كابغوار. عند

دعم التلبميذ أك ابؼتعلم ىي جو أك حالة مكاف التعلم التي بيئة التعلم ابؼواتية 
مكن بسييز ذلك بدساحة أاحتُ كمتحمستُ في عملية التعلم. ليكونوا مركزين كمرت

ضاء متحكم فيها، نظيفة كمربوة، كإضاءة كافية، كمعدات مناسبة، كصمت أك ضو 
 كجو إبهابي مثل الشعور بالأماف، كالدعم العاطفي، كالتحفيز كالتقدير.

تطلب مهارة الكلبـ، لأف ىذه ابؼهارة  لا غتٌ عن البيئة ابؼواتية في تعليم 
ع ىو أحد العوامل الرئيسية التي بفارسة نشطة كتفاعلب كشجاعة من التلبميذ. الداف

مهارة  على خلق بيئة تعليمية مواتية، خاصة في تعليم مكن أف يكوف بؽا تأثتَ كبتَأ
ر على مواقف التلبميذ كسلوكياتهم كمشاركتهم في عملية ثّ أالكلبـ. كذلك لأف الدافع 

 التعلم.
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 السادس فصلال
 الخاتمة

 الخلاصة .ٔ
بعد برليل نتائج البحث كمناقشتها، فجاء ابعزء  لتقدبيها على نتيجة بسيطة. 

 :كقدـ الباجث النتيجة كما يلي
 ابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية ابغكومية باتو قد طبّق ف تعليم مهارة الكلبـ فيإ .0

الدافع من ابؼعلم بناء في ضوء النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ ماسلو. في 
ابؼستول الأكؿ، يلبي ابؼعلم الاحتياجات الفسيولوجية للتلبميذ، بدا في ذلك 

ليم ككقت الراحة. الشرب كالراحة في الفصوؿ الدراسية كمرافق التعليم كأجهزة التع
ابغاجة الثانية ىي الشعور بالأماف، تم تلبية ىذه ابغاجة من قبل ابؼعلم من خلبؿ 
توفتَ ابغماية للتلبميذ عند تعلم مهارة الكلبـ من السخرية كالضحك كالسخرية 
من التلبميذ الآخرين. ثالثا، الاحتياجات الاجتماعية، تم تلبية ىذه الاحتياجات 

خلبؿ مساعدة التلبميذ كالتعاطف كتقديم ابغلوؿ كبرفيز  من قبل ابؼعلم من
التلبميذ. ابغاجة الرابعة ىي في شكل ابغاجة إلى ابعوائز، تم تنفيذ ىذه ابغاجة 
من قبل ابؼعلم من خلبؿ تقدير أداء التلبميذ من خلبؿ ابؼديح كتعبتَات الوجو 

يق الذات، ىذه كالتصفيق كتقديم ابؽدايا. ابغاجة الأختَة ىي ابغاجة إلى برق
ابغاجة يلبي ابؼعلم من خلبؿ طريقة ابؼعلم في تعليم مهارة الكلبـ. في برقيق 

ستخدـ ابؼعلم خطط الدركس كطريقة ابؼباشرة كالأساليب السياقية االتلبميذ ذاتيا، 
 كاستخداـ كسائط التعليم كاستًاتيجيات التعلم ابؼثتَة للبىتماـ.

 ضوء النظرية ابؽرمية للبحتياجات لأبراىاـ بناء فيلدافع الذم أجرل ابؼعلم إف ا .2
مأثر على الدافع الداخلي كابػارجي للتلبميذ. بسثل التأثتَ الداخلي  ماسلو

للتلبميذ في شكل الاىتماـ بتعلم مهارة الكلبـ، ككجود الآماؿ كابؽمة العليا، 
 ف التأثتَ ابػارجي يعتٍاكالرغبة في النجاح من التلبميذ. كفي الوقت نفسو، ك
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كجود تقدير في تعليم مهارة الكلبـ، كبيئة مواتية كمربوة، كتعليم بفتع كمبتكر من 
 ابؼعلم.

 الاقتراحات .2
بعد أف أجرل الباحث البحث كبصع البيانات كالعرض تقدبيها كبرليلها 

. أكلا، كاستخلبصها كمناقشتها، لا يزاؿ الباحث يرل أكجو قصور في ىذا البحث
عملية ىذا البحث كقتا قصتَا إلى حد ما، كبالتالي فإف ابؼلبحظات التي  تستخدما

أدلى بها الباحث أقل من الأمثل. ثانيا، تم أخذ العينة في ىذا البحث من فصل 
كاحد فقط. ثالثا، نظرا لمحدكدية كقت كعقل الباحث، أجرل الباحث مقابلبت مع 

 .البيانات عدد قليل من التلبميذ فقط في بصع

بالإضافة إلى ذلك، اقتًح الباحث على الباحثتُ الآخرين أف يكونوا قادرين 
على تطوير ىذا البحث على نطاؽ أكسع كأعمق. ربدا بيكن للباحثتُ الآخرين 
استخداـ النظرية في ىذا البحث لعينات بـتلفة، في مواقع بحث بـتلفة، أك استخداـ 

 .ىذه النظرية في بزصصات علمية أخرل
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