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 كلم  الشكح والتقديح
بسم الله الربضن الراحيم. ابغمد لله رب العابؼتُ كالصلاة كالسلاـ على سيدنا محمد كعلى 

ابغمد لله أشكر الله عز كجل على بصيع نعمو حتي أستطيع ءالو كصحبو الطيبتُ الطاىرين. 
التعلم ابؼعنوم  بابؼسرحية في عرقية  نموذجعطبيق  كتابة ىذه رسالة ابؼاجستتَ بابؼوضوع "  أف أتم

" كلو فيها النقائص. الصلاة  ابؼتوسطة الإسلامية مالانج (  QITA)مهارة الكلاـ بددرسة قيتا 
 كالسلاـ على ابغبيب ابؼصطفى أبا القاسم محمد كآؿ محمد. 

كماؿ كلكن عسرني أف أقدـ جزيل الشكر كعظيم عرفنا، أف ىذا البحث بعيد من ال
 :التقدير إلى بصيع الناس الذم قد ساعدني في كتابة ىذا البحث كىم

بوصفو مدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية  ،زين الدين أ.د.فضيلة  .ُ
 .كطاقتهم كقتهم كل دائمنا يكرسوف الذينمدير جامعة  كجنبنا .مالائج

كاحد مورني، بوصفو عميد كلية الدراسة العليا في جامعة مولانا مالك إبراىيم  أ.د.فضيلة  .ِ
 .ابؼؤلفة دراسة أثناء ابؼقدمة كالتسهيلات ابػدمات بعميع .الإسلامية ابغكومية مالانج

شهداء، بوصفو رئيس قسم ععليم اللةة العربية كلية دراسة العليا جامعة مولانا  د.فضيلة  .ّ
 .التعلم أثناء ابػدـ كسهوؿ حفيزللي .ة ابغكومية مالانجمالك إبراىيم الإسلامي

 لتوجيو كالصبر الدافع أجل من الأكلى بإشراؼالذم يفصل ، عوفيق الربضند. فضيلة  .ْ
 حتى كعوجيهو ابؼؤلفة لتوجيو كمعرفتو كأفكاره كقتو أعطى الذم الكامل بالاىتماـ ابؼؤلفة
  .ابؼاجستتَ بؽذا النهائية ابؼهمة إكماؿ من يتمكن

 ابؼؤلفة لتوجيو كالصبر الدافع أجل من الثاني الذم يفصل بإشراؼ، نور خالد د.فضيلة  .ٓ
 يتمكن حتى كعوجيهو ابؼؤلفة لتوجيو كمعرفتو كأفكاره كقتو أعطى الذم الكامل بالاىتماـ

 .ابؼاجستي بؽذا النهائية ابؼهمة إكماؿ من
 ـ  َِِْ يونيو ِٕباعو،

  الطالبة،
 

  ريسدا أفريليا
  ََََُُِِِِْٓابعامعي:  الرقم
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 مسرتخلص البحث
التعلم ابؼعنوم  بابؼسرحية في عرقية مهارة الكلاـ بددرسة قيتا  نموذجعطبيق ـ. َِِْ .ريسردا ,أفحيليا

(QITA) لعليا، ععليم اللةة العربية، الدراسات ا قسمرسالة ماجستتَ،  .ابؼتوسطة الإسلامية مالانج
نور د.  ، كعوفيق الربضند. : شرؼمالانج. ابؼ كوميةمية ابغالإسلا مولانا مالك إبراىيم جامعة
 خالد

 .، مهارة الكلاـ، ععلم اللةة العربية، نظرية ديفيد أكسوبيلابؼسرحية، التعلم ابؼعنول الكلمات الدفتايي :
حتى يتمكن التي يجب ععلمها في مواد اللةة العربية،  ابؼهارة من ىي كاحدة مهارة الكلاـ 

تُ مهارة الكلاـ بابؼسرحية، عدريب الطلاب في ابؼسرحية على قوؿ بصل بسيطة باللةة الطلاب من برس
ىو نوع من التعلم الذم يتضمن ابؼعتٌ في ابؼواد التعليمية مع ابغقائق في البيئة  التعلم ابؼعنولالعربية. 

ط ابؼعرفة ابؼعركفة يدكن أف ييظهر قدرة الطلاب على ربالتعلم ابؼعنول  نموذجالمحيطة بالطلاب. إف عطبيق 
التعلم ابؼعنول بالبحث على أمل أف يؤدم عطبيق  البحثةسابقنا بابؼعرفة ابعديدة. كمن ىذا البياف، يهتم 

 نموذج(. بؼعرفة كيفية عطبيق ُلطلاب. أىداؼ ىذا البحث ىي مهارة الكلاـ إلى برستُ  بابؼسرحية
طلاب لمهارة الكلاـ  عرقيةفي  تعلم ابؼعنول بابؼسرحيةال نموذجفعالية بؼعرفة (. ِ، التعلم ابؼعنول بابؼسرحية

 كيتا مالانج.  ابؼتوسطةالصف الثامن في ابؼدرسة 
 القبلي الاختبار عصميم كىو التجريبي، البحث نوع مع الكمي ىو ابؼستخدـالبحث  خلمد

ختبارات. بصع البيانات في ىذا البحث ىي ابؼقابلات كابؼلاحظة كالا أسلوب .كاحدة لمجموعة كالبعدم
في ابؼدرسة قيتا ابؼتوسطة الإسلامية العينات ابؼأخوذة من ىذا البحث كانت طلاب الصف الثامن 

 ، كفصل بذريبي كلم يكن لديو فصل ضابط.مالانج
 ابؼسرحيةمن خلاؿ الوسائط  ابؼعنولالتعلم  ةطبق الباحثع. ُكمن نتائج البحث يعرؼ أف 

. ابؼسرحية موضوع اختيار خلاؿ من التعلم عملية أىداؼ ابؼعلم يحدد( ُخطوات كىي ) ٔباستخداـ 
 ابؼواد ابؼعلم يختار( ّ) ابؼسرحية في ابؼوجودة الشخصيات حسب الطلاب خصائص ابؼعلم يحدد( ِ)

 إلى ابؼادة بتحديد الطلاب يقوـ( ْ) ابؼسرحية نصوص كتابةب الطلاب خصائص عناسب التي التعليمية
 حقيقي شكل في كيطبقونها الأساسية ابؼفاىيم الطلاب يتعلم( ٓ) ابؼسرحية مفهوـ تعميقب موضوعات

 مناقشة خلاؿ من تأمل جلسات جراءبإ الطلاب بتقييم ابؼعلموف يقوـ( ٔ) ابؼسرحية العركض تنفيذب
التعلم ابؼعنول فعاؿ في عرقية مهارة الكلاـ  نموذجإف عطبيق . ِ ابؼسرحية العركض أثناء الطلاب بذارب

، فإنو يظهر أف الفرضيات، انطلاقا من اختبار في مدرسة ابؼتوسطة قيتا مالانج منلطلاب الصف الثا
asymp.sig (2-tailed)َ0َََك . 𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙  يوضح ىذا الشكل ْْٓ.ْ < َْٕ.ُىو .

 .Ha قبوؿ الفرضية
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ABSTRACT 

Aprilia, Risda. 2024. Application of the Meaningful Learning Model through Drama 

in improving speaking skills in MTs QITA Malang students.Thesis, Arabic 

Language Education Program, Graduate School, Maulana Malik Ibrahim State 

Islamic University Malang. Supervisor:  Pembimbing: (1) Dr. HR. 

Taufiqurrochman, M.Pd. (2) Dr. Nur Kholid, M.Pd.I 
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Learning, David Ausubel Theory. 

Speaking skills are one of the skills that must be learned in Arabic language 

subjects, so students can improve their speaking skills through drama learning media, 

in drama students are trained to say simple sentences in Arabic. Meaningful learning 

is a type of learning that involves meaningfulness in learning material with facts in the 

environment around students. The application of a meaningful learning model can 

show students' ability to link previously known knowledge with new knowledge. 

From this statement, researchers are interested in researching in the hope that the 

application of meaningful learning through drama can improve students' speaking 

skills. The aims of this research are 1). To find out how to apply the meaningful 

learning model through drama, 2). To determine the effectiveness of implementing 

Meaningful Learning through drama in increasing maharah kalam in class VIII 

students at Madrasah Tsanawiyah Qita Malang.  

The research method used is quantitative with an experimental research type, 

namely One Group Pretest-Posttest Design. Data collection methods in this research 

are interviews, observation and tests. The samples taken from this research were VIII 

grade students at MTs QITA Malang, as an experimental class and did not have a 

control class. 

From the research results, it is known that 1. The researcher implemented 

meaningful learning through drama media using 6 steps, namely (1) The teacher 

determines the objectives of the learning process by choosing a drama topic. (2) The 

teacher identifies students' characteristics according to the characters in the drama. (3) 

The teacher chooses learning materials that suit the students' characteristics by writing 

drama scripts. (4) Students determine the material into topics by deepening the 

concept of drama. (5) Students learn core concepts and apply them in real form by 

carrying out drama performances. (6) Teachers evaluate students by conducting 

reflection sessions through discussions of students' experiences during drama 

performances. 2. The application of the meaningful learning model is effective in 

improving the speaking skills of class VIII students at Madrasah Tsanawiyah QITA 

Malang. Based on hypothesis testing, it can be seen that asymp.sig (2-tailed) is 0.000. 

And 𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙  4.445 > 1.740. This figure shows the acceptance of the Ha 

hypothesis. 
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ABSTRAK 

Aprilia, Risda. 2024. Penerapan Model Pembelajaran Bermakna melalui Drama 

Dalam meningkatkan keterampilan berbicara pada siswa MTs QITA 

Malang. Tesis, Program Studi Pendidikan Bahasa Arab, Pascasarjana, 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing: 
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Bahasa arab, Teori David Ausubel. 

Keterampilan berbicara merupakan salah satu keterampilan yang wajib 

dipelajari dalam mata pelajaran bahasa arab, dengan demikian peserta didik dapat 

meningkatkan keterampilan berbicara melalui media pembelajaran drama. Dalam 

drama siswa dilatih untuk mengucapkan kalimat-kalimat sederhana dalam bentuk 

bahasa arab. Adapun meaningful learning merupakan salah satu pembelajaran yang 

melibatkan kebermaknaan dalam materi pembelajaran dengan fakta-fakta yang ada di 

lingkungan sekitar siswa. Penerapan model pembelajaran bermakna dapat 

menunjukan kemampuan siswa dalam mengaitkan pengetahuan yang telah diketahui 

sebelumnya dengan pengetahuan yang baru. Dari pernyataan tersebut maka peniliti 

tertarik untuk meneliti dengan harapan penerapan  pembelajaran bermakna atau 

meaningfull learning melalui drama dapat meningkatkan keterampilan berbicara pada 

siswa. Tujuan dari penelitian ini adalah 1).Untuk mengetahui bagaimana penerapan 

model meaningful learning melalui drama, 2).Untuk mengetahui Efektivitas  

penerapan Meaningfull Learning melalui drama dalam meningkatkan maharah kalam 

pada siswa kelas VIII di Madrasah Tsanawiyah Qita Malang. 

Metode penelitian yang digunakan adalah kuantitatif dengan jenis penelitian 

eksperimen yaitu One Group Pretest-Posttest Design. Metode pengumpulan data 

dalam penelitian ini yaitu wawancara, observasi, dan tes. Sampel yang diambil dari 

penelitian ini adalah siswa kelas 8 MTs QITA Malang, sebagai kelas eksperimen dan 

tidak memiliki kelas kontrol. 

Dari hasil penelitian diketahui 1. Penerapan Meaningfull learning melalui 

media drama diterapkan peneliti menggunakan 6 langkah yaitu (1)Guru menentukan 

tujuan proses pembelajaran dengan memilih topik drama. (2)Guru mengidentifikasi 

karaktersitik siswa sesuai tokoh dalam drama. (3)Guru memilih materi pembelajaran 

yang sesuai karakteristik siswa dengan menulis naskah drama. (4)Siswa menentukan 

materi ke dalam topik-topik dengan melakukan pendalaman konsep drama. (5)Siswa 

mempelajari konsep-konsep inti serta  menerapkannya dalam bentuk nyata dengan 

melaksanakan pementasan drama (6)Guru mengevaluasi siswa dengan melakukan sesi 

refleksi melalui diskusi pengalaman siswa selama pelaksanaan drama. 2. Penerapan 

model pembelajaran bermakna efektif dalam meningkatkan keterampilan berbicara 

siswa kelas VIII di Madrasah Tsanawiyah QITA Malang. Berdasarkan pengujian 

hipotesis terlihat asymp.sig (2-tailed) 0,000. Dan 𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 adalah 4,445 > 

1,740. Angka tersebut menunjukkan diterimanya hipotesis Ha. 
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 مقدم  .أ 
 الطابع إضفاء يدكن لا أنو يعتٍ ىذا. الإنساف مفهوـ في متأصلة عملية ىو التًبية

 التعلم بعملية يتعلق فيما التًبية العملية. التًبية العملية خلاؿ من إلا البشر على انيالإنس
 ابؼعلمتُ بتُ متبادؿ بشكل يشاركاف موضوعاف فيها يوجد التي التدريس كأنشطة

 شأف في ََِّ لسنة َِ رقم قانوف رقم القانوف عليو نص ككما لذلك،ُ.كابؼتعلمتُ
 خلق: يلي بدا التعليم كموظفو ابؼعلموف يلتزـ(: ِ) فقرة َْ ابؼادة الوطتٍ، التًبية نظاـ
 ِ.كحوارم كديناميكي كخلاؽ كبفتع مةزل ذم ععليمي جو

 من كاحدة ّ(.معرفية عملية التعلم) باكرق.  كجوردكف ىيلجاردر.  لإرنست رأم
 لمالتع بقاح يتأثر. التعلم عملية ضعف مشكلة ىي اليوـ التعليم عالم عواجو التي ابؼشاكل

 نوعاف ىناؾ الطلاب ععلم على عؤثر التي العوامل. عوامل بعدة مدرسي مستول أم في
 بدا أنفسهم، الطلاب داخل من الداخلية العوامل تأتي ْ.كابػارجية الداخلية العوامل من
 من ابػارجية العوامل تأتي بينما كالتعلم، كالصحة كالتحفيز كالاىتماـ الذكاء ذلك في

 .كالمجتمع كابؼدرسة الأسرية البيئة كعشمل الطلاب خارج
 عصميم في ابؼعلم دكر عن فصلها يدكن كلا جيد، بشكل التعلم عملية ستستَ

 بنشاط ابؼشاركة من الطلاب بسكن إذا ناجحنا يكوف التعلم إف ييقاؿ بؼولياسا، كفقنا. التعلم
 قبل من لنظريةا عطبيق يدتد ٓ.للخبرة نتيجة السلوؾ في عةيتَات كإحداث التعلم عملية في

 . اللةوية الأنشطة إلى أيضنا الطلاب
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 أك الشخص يكتسبو الذم السلوؾ أك اللةوية العادات من كجزء اللةة عقييم يتم
 العناصر عرض يتم ٔ.عادة كعصبح جيد بشكل اللةة إعقاف يتم حتى عدريجيان  يتعلمو
 على القدرة فهي اللةوية ة ابؼهار  أما. متكاملة بطريقة اللةوية ابؼهارة ك  ابؼختلفة اللةوية

 كالإنتاجي، الاستقبالي الكتابي، أك الشفهي سواء للتواصل كوسيلة اللةة استخداـ
 ٕ.كالاستماع لكلاـ،كا ،كالكتابة ،القراءة ةمهار  كعشمل

 كفاءة يتطلب الفرد بيئة في يومية عادة كجعلها اللةوية ابؼهارة  اكتساب إف
 ععلم عملية ستكوف ٖ.التدريس في مبتكرة تاستًاعيجيا يدتلك الذم اللةة مدرس

 نقاط من. التواصل جهود في بنشاط ابؼتحدث شارؾ إذا سهلة أجنبية بلةة التحدث
 شفهية بفارسة كجود عدـ ىو العربية اللةة لتدريس القدنً النظاـ في كالعيوب الضعف
ا قليل عدد سول يتمكن لا بحيث مكثفة،  ىمأفكار  عن التعبتَ من الطلاب من جدن

 ٗ.شفهينا كمشاعرىم
 عوبؼة عالم دخلت التي اليوـ الإنسانية التفاعلات في مهم دكر العربية للةة
 في الطلاب قدرات عطوير ىو العربية اللةة ععلم من ابؽدؼ َُ.كالاعصاؿ ابؼعلومات
 عقتصر لا العربية اللةة ععلم أهمية أف يتضح ىنا كمن ُُ.ككتابيا شفويا اللةة استخداـ

 باللةة الاعتًاؼ تم. الأمم بتُ كحتى الناس بتُ التفاعل على بل فحسب، الدين على
 اللةة أف يثبت كىذا. ُّٕٗ عاـ في دكلية كلةة ابؼتحدة الأمم قبل من ربظينا العربية
 التي الوصمة إف ُِ.الدكلي ابؼستول على للاعصاؿ كوسيلة مهمنا دكرنا علعب العربية
ا يعتبر العربية اللةة ععلم أف ىي يةكالدين العامة ابؼدارس طلاب بتُ نشأت  كصعبنا معقدن
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 عطبيق في خاطئة خطوات يتخذكف قد بالتدريس يقوموف الذين ابؼعلمتُ لأف
 ُّ.العربية اللةة ععلم في كالأساليب الاستًاعيجيات
(  QITA) قيتا درسةابؼ في الباحثة عليها حصل التي الأكلية البيانات على بناءن 

 اللةة مادة معلمي كخاصة ابؼعلمتُ، مع التحدث خلاؿ من الانجم الاسلامية ابؼتوسطة
 الطالب حوؿ عتمحور أف ينبةي التي التعلم عملية عصبح عندما ابؼشاكل عنشأ. العربية
 ابؼعلموف كينشط التعلم عملية في الطلاب ينشط لا أخرل، كبعبارة ابؼعلم، حوؿ متمركزة

 قبل من عنفيذىا يتم التي التعلم مليةع في لطلابهم، لديهم التي ابؼعرفة كل صب في
 تم التي ابؼلاحظات نتائج مع يتوافق البياف كىذا. التقليدية النماذج باستخداـ ابؼعلمتُ
 الأىداؼ لتحقيق العربية اللةة ععلم لتخطيط ابعهود بذؿ تم أنو كىي إليها، التوصل
 ذلك في بدا التدريس، يةعمل في قصور أكجو ىناؾ عزاؿ لا أنو يظهر الواقع كلكن ابؼتوقعة،
 اللةة ميععل في مالانج الاسلامية ابؼتوسطة(  QITA) قيتا بددرسة الثامن الصف في مشاكل
 .العربية

 الطلاب مساعدة في الكلاـ مهارة ععلم في برقيقها سيتم التي الأىداؼ عتمثل
 للةةبا التحدث على قادرين الطلاب يكوف كأف العربية، باللةة ابعمل عراكيب فهم على
 ربظية بـتلفة سياقات في جيد بشكل التواصل على قادرين يكونوا كأف بطلاقة، العربية
 العربية، باللةة كالكتابة القراءة القدرة امتلاؾ على قادرين الطلاب يكوف كأف ربظية، كغتَ
 ععلم فإف كبالتالي،. الطلاب قدرات سيدعم كابؼفردات ابعمل لتًكيب ابعيد الفهم لأف
 أيضنا يوسع بل فحسب، العربية باللةة التحدث كيفية الطلاب يعلم لا كلاـال مهارة
 .ككل العربية كالثقافة للةة فهمهم

 كيدكن نسبينا، منخفضة العربية باللةة مهارة الكلاـ في الطلاب قدرة عزاؿ لا
. KKM) ) التعلم اكتماؿ معايتَ إلى يصلوا لم الذين الطلاب درجات من ذلك ملاحظة

 نتائج على يؤثر قد بفا ،َٕ ىي العربية باللةة الكلاـ مهارة  في التعلم كتماؿا  معايتَ
 أساليب عنفيذ خلاؿ من التعلم عملية لتحستُ جهودنا ابؼعلموف بذؿ. الطلاب ععلم

 خلاؿ فمن ذلك، كمع. كالواجبات المحاضرات أساليب مثل للاىتماـ مثتَة ععليمية
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 الأىداؼ برقق لم الطلاب ععلم نتائج أف يظهر ،كابؼدرسة ابؼعلموف بذبؽا التي ابعهود
 .ابؼتوقعة

 إلى بسيل عزاؿ لا التي الطلاب ععلم ابذاىات (ُ: خلاؿ من ذلك ملاحظة كيدكن
 الإجابة كعدـ الصمت إلى الطلاب يديل. العربية اللةة ععلم يتم عندما سلبية عكوف أف
 الطلاب برفيز في نقص ىناؾ (ِ اليومية، ابؼفردات حوؿ ابؼعلم يطرحها التي الأسئلة على
 (ْ التعلم، عملية أثناء أسئلة الطلاب يطرح ما نادران  (ّ ابؼعلم، عفستَات على للرد

 يجد (ٓ عدريسها، يتم التي ابؼادة مع عتناسب لا الطلاب قبل من ابؼطركحة الأسئلة
 وقفابؼ ىذا سبب يكوف أف المحتمل من .البسيطة العربية ابعمل فهم في صعوبة الطلاب

 يظل بحيث مباشر، بشكل الطلاب إشراؾ من أكثر التعلم عملية في يشرح ابؼعلم أف ىو
 باختيار كبتَ بشكل عتأثر التعلم عملية أف القوؿ يدكن لذا .ابؼعلم حوؿ متمركزنا التعلم
 .التعلم عملية عصميم في ابؼستخدـ التعلم نموذج

 تًقيةل ععليم نموذج البحث ذاى في الباحثة يقدـ ابؼثبط العامل ىذا على كللتةلب
 نموذج ىذاالتعلم ابؼعنوم  نموذج كيعتبر ،بابؼسرحيةالتعلم ابؼعنوم  نموذج كىو الكلاـ مهارة
 .بالدكر اللعب خلاؿ من العربية باللةة للتحدث الطلاب بضاس يعزز أف يدكن ععليم

 إذا معتٌ ذك إنو يقاؿ التعلم أف أكسوبيل ذكر: بأف أكسوبيل ديفيد أكده ما كىذا
 حتى الطلاب يدتلكها التي ابؼعرفية للبنية كفقنا الطلاب سيتعلمها التي ابؼعلومات عرعيب تم

 ُْ.لديهم ابؼعرفية بالبنية ابعديدة ابؼعلومات ربط من الطلاب يتمكن
 يؤكد: الفهم أهمية( ُ :كىي ىذا، ابؼعنوم مالتعل نموذجل مزايا عدة ىناؾ

: الاندساس مفهوـ( ِ. دراستها عتم التي للمادة العميق الفهم أهمية على أكسوبيل
 مفاىيم أك أفكار إدخاؿ يعتٍ ما كىو الاندساس، مفهوـ أكسوبيل نظرية عستخدـ
 أكد: ابؼعرفية البنية( ّ. الطلاب أذىاف في بالفعل ابؼوجودة ابؼعرفية البنية في جديدة
 كقابلية الصلة( ْ. تعلمال عملية في كمنظم كاضحة معرفية بنية كجود أهمية على أكسوبيل
 حياتهم في ابؼادة أهمية رؤية من الطلاب يتمكن عندما ابؽادؼ التعلم يحدث. التطبيق
 من: بابؼعلومات الاحتفاظ يسهل( ٓ. حقيقية سياقات في العملي عطبيقها أك ابػاصة
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 على قدرة أكثر سيكونوف الطلاب أف أكسوبيل يعتقد ابؽادؼ، التعلم على التًكيز خلاؿ
 بابؼعرفة كربطها بعمق ابؼعلومات فهم يتم عندما. الطويل ابؼدل على بابؼعلومات حتفاظالا

 .فهم دكف يحفظوف الطلاب كاف لو بفا أفضل بابؼعلومات الاحتفاظ سيكوف ابؼوجودة،
 في بابؼسرحيةالتعلم ابؼعنوم  عنفيذ بعنواف بذريبي بحث بإجراء الباحثة تمته لذلك،

 الاسلامية ابؼتوسطة(  QITA) قيتا درسةابؼ في الثامن الصفب لطلا الكلاـ عرقية مهارة
 .مالانج

 أسئل  البحث .ب 
 :على عركز البحث ىذا في ابؼشكلة صياغة فإف ابػلفية من انطلاقا

بابؼسرحية في عرقية مهارة الكلاـ بددرسة قيتا  التعلم ابؼعنوم نموذجعطبيق  كيف .ُ
(QITA) ؟ ابؼتوسطة الإسلامية مالانج 
التعلم ابؼعنوم بابؼسرحية في عرقية مهارة الكلاـ بددرسة قيتا  نموذجعطبيق ية لاكيف فع .ِ

(QITA) ؟ ابؼتوسطة الإسلامية مالانج 
 أهداف البحث . ج

 :ىي البحث ىذا أىداؼ فإف ابؼشكلة، صياغة على بناءن 
 قيتا بددرسة الكلاـ مهارةبابؼسرحية في عرقية التعلم ابؼعنوم  نموذج عطبيقكيف  بؼعرفة .ُ

(QITA  )مالانج الاسلامية ابؼتوسطة 
 الكلاـ مهارةبابؼسرحية في عرقية  التعلم ابؼعنوم نموذج عطبيقكيف فعالية  بؼعرفة .ِ

 مالانج الاسلامية ابؼتوسطة(  QITA) قيتا بددرسة

 بحثفوائد الد. 
. الكلاـ مهارةبابؼسرحية في عرقية  التعلم ابؼعنوم نموذج عطبيق البحث ىذا يتناكؿ

 :التالية الفوائد يوفر أف ؤملابؼ من لذلك
 النظرية الفوائد .ُ

جامعة مولانا  الأكاديدية للأغراض فعالة كبذريبية كمنهجية نظرية مساهمات عقدنً . أ
 ابؼستول على الدراسات بؾاؿ مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانج في

 .ابؼتوسطة بددرسة كخاصة الثانوم،
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 كمعلمي كاجباتهم فهم يدكنهم ذينال ابؼهتٍ التطوير على ابؼعلمتُ عشجيع . ب
 في ابؼختلفة كالنظريات كالأساليب الاستًاعيجيات عطبيق في الدراسية الفصوؿ
 .احتًافي بشكل الدراسية فصوبؽم في عنشأ التي ابؼشكلات حل كيدكنهم التعلم

 العملية الفوائد.  ِ
 .حوظمل بشكل العربية اللةة ععلم في الطلاب ععلم برفيز زاد ،لطلاب بالنسبة . أ

 لتحستُ ابؼبذكلة ابعهود في مفيدة كمساهمات مدخلات عقدنً للمدارس، بالنسبة . ب
 .ابؼعنية ابؼدرسة في التعليم جودة

   الأبحاث من ابؼزيد لإجراء أكلية كنتائج استخدامها يدكن ين،باحثةلل بالنسبة. ج
 .الأخرل التعليمية ابؼؤسسات في أكسوبيل نظرية عطبيق حوؿ

ا البحث ىذا يعد الآخرين، ينثةباحلل بالنسبة. د  يدكن كمواد كمدخلات مفيدن
 .أكسوبيل بنظرية ابؼتعلقة أبحاثهم في كمرجع استخدامها

 فحضي  البحث . ه
 الكلاـ مهارة في لبةة الطلتًقية كفأ فعاؿ بابؼسرحيةالتعلم ابؼعنوم  نموذج عطبيق

 . مالانج الاسلامية ابؼتوسطة(  QITA)قيتا  بددرسة
 يدود البحث . و

بعوانب ا بتحديد باحثةي يكوف ىذا البحث مركزا في موضوعيتو فحدده اللك
 .الزماني دابغ، ك د ابؼكانيابغ، ك د ابؼوضوعيابغابؼتعلقة بالبحث، كىي 

 عطبيق ابؼوضوع ىذا على الباحثة ركزع البحث ىذا كفي : د ابؼوضوعيابغ .ُ
 ةمهار  على يزالتًك مع العربية اللةة مواد فيبابؼسرحية التعلم ابؼعنوم  نموذج
 .الكلاـ

 قيتا ابؼتوسطة ابؼدرسة في البحث موقع على الباحثة تاقتصر  : كانيبؼد اابغ .ِ
 يبلغ الذم الثامن الصف طلاب البحث موضوع ككاف. مالانج الاسلامية
 .طالبا َِ عددىم

 العاـ من فبراير إلى يناير من الفتًة في البحث ىذا عصميم تم : نياد الزمبغا .ّ
 .َِِْ-َِِّ الدراسي
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 صطلحات الدتحديد  . ز
 مصطلحات عدة ابؼؤلفة يشرح التفستَات، في اختلاؼ حدكث من كللتقليل

 :يلي كما كىي أعلاه، بالعنواف عتعلق كأمور
 الفهم بنيةلبا ابعديدة ابؼعلومات عربط التي ميالتعل عملية أم :التعلم ابؼعنوم نموذج .ُ

 مع الطالب عفاعل ىو تعلمال. ميالتعل عملية أثناء بالفعل الشخص يدتلكها التي
 معلومات على ابغصوؿ سيتم ،التعلم ابؼعنوم ىذا مع لذلك،. بو المحيطة البيئة

 .جديدة
 عن للتعبتَ الكلمات أك بالأصوات التعبتَ على القدرة ىي :الكلاـ مهارة .ِ

 عتحدث الذم للشخص مشاعر أك رغبات أك آراء أك أفكار شكل في الأفكار
 الاستماع على القدرة على؛ ععتمد( الكلاـ مهارة) ـالكلا على القدرة. إليو
 للمفردات( النسبية) كابؼعرفة ،(الإنتاجية) النطق على كالقدرة ،(الاستقباؿ)

 .أفكارىم إيصاؿ من الطلاب بسكن التي ابعملة كأنماط
 نقل خلاؿ من ابغياة عصوير إلى يهدؼ أدبي عمل ىو :سرحيةابؼك  ميالتعل .ّ

 الثامن، الصف لطلاب موجو الدرس ىذا. كابغوار مللعبا كالعواطف التقلبات
 ىذا في الواردة ابغياة عن الإيجابية الأشياء غرس من الطلاب يتمكن أف بهدؼ
 إلى ابؼدرسة في سرحيةابؼ ميالتعل كسائل عؤدم أف ابؼأموؿ كمن أنفسهم، في الدرس
 . الناطقة اللةات في كخاصة ،لطلاب كبتَة إمكانات عطوير

 سرابق الدراسات ال . ح
التعلم  استخداـ فعالية" بعنواف َِِِ عاـ ىداية نور كتبتها التي ابؼاجستتَ رسالة .ُ

 الثقافي التاريخ ععلم في الطلاب ععلم كنتائج التقريرية ابؼعرفة لتحستُابؼعنوم 
 ىو البحث ىذا من ابؽدؼ". عالية لامفونج مدرسة في العاشر للفصل الإسلامي

التعلم ابؼعنوم  كمستول التقريرية، ابؼعرفة بكو تقليدمال التعلم مستول كصف أك برديد
 نوع كوف مع كمية ىي ابؼستخدمة البحث طريقة. التعلم كنتائج التقريرية، ابؼعرفة بكو

 كالتوثيق كابؼلاحظة ابؼقابلات ىي البحث ىذا في البيانات بصع طرؽ. بذريبيا البحث
 في طلاب من كانت البحث اىذ من ابؼأخوذة العينات. الاستبيانات أك كابؼقاييس
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 كالفصل التجريبي الفصل فصلتُ، أخذ كتم العاشر، عالية لامفونج الصف مدرسة
 المحسوبة t قيمة أف يعرؼ البحث نتائج كمن. طالبان  َِ يضم منهما كل الضابط،

 Ho أف ععتٍ( َٓ.َ> َََ.َ)P كالقيمة( ّّّ.ِ<  ٕٔٓ.ٓ)t جدكؿ< 
لطلاب  التعلم كنتائج التقريرية ابؼعرفة مستول بتُ فرقا ىناؾ أف يعتٍ كىذا. مرفوض
 نتائج عظهر الإحصائية المجموعة جدكؿ في. التجريبي الصف كطلاب الضابط الصف
 ،ٖٔ التجريبي كللفصل ْٕ ىو الضابطة للفئة( ابؼتوسط) ابؼتوسط أف الطلاب ععلم
 الفصل قيمة متوسط من أعلى التجريبية للفئة التعلم نواعج قيمة متوسط أف أم

 ابؼعرفة برستُ في فعاؿالتعلم ابؼعنوم  استخداـ فإف ابػتاـ، في. التعلم نتائج الضابط
 .لامبونج برينةسيو ابؼتقدـ ابؼدرسة في الطلاب ععلم كنتائج التقريرية

التعلم ابؼعنوم  تأثتَ" بعنواف َُِٖ عاـ كارعيننجسيو أبقريتٍ ديتا كتبو بحث .ِ
 ّمدرسة الإبتداية  في ابػامس الصف لطلاب بؼوضوعيا التعلم دافع على لأكسوبيل

 التعلم دافع مستول حجم ما (ُ): كصف إلى البحث ىذا يهدؼ". مالانج ،
 ابؼوضوعي التعلم كدافع أكسوبيل نظرية يطبقوف ج الذينٓ صف لطلاب ابؼوضوعي
 في الاختلافات شرح (ِ) أكسوبيل، نظرية يطبقوف لا أ الذينٓ صف لطلاب
أ ٓ  كفصوؿ أكسوبيل نظرية يطبقوف ج الذينٓ صفلطلاب  التعلم افعيةد ابؼواضيع

 البحث منهج استخداـ تم ابؽدؼ، ىذا كلتحقيق. أكسوبيل نظرية عطبق لا التي
 للاختبار عصميم عن عبارة البحث ىذا عصميم إف. التجريبي البحث نوع مع الكمي
 دافعية مستول (ُ): أف البحث نتائج كأظهرت. فقط الضابطة للمجموعة البعدم
 على كبناء ابؼتقدـ ابؼعايتَ في يدخل الضابط الفصل في لطلاب ابؼوضوعي التعلم
 يتم. ٔٔ.ٕٓ ىو الضابط الفصل دافعية استبياف نتيجة متوسط فإف البيانات كمية

 ابؼتقدـ ابؼعايتَ في التجريبي الفصل في لطلاب ابؼوضوعي التعلم دافعية مستول عضمتُ
 ىو التجريبي الفصل دافعية استبياف نتائج متوسط فإف البيانات، ةكمي على كبناءن 

 ذلك إثبات تم. الضابط كالفصل التجريبي الفصل بتُ فركؽ عوجد( ِ. )ٔٗ.ٕٗ
 عبلغ( الطرؼ ثنائية) Sig بقيمة ابؼستقلة للعينة T اختبار برليل نتائج خلاؿ من

َ.َّّ. 
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 ععلم في لطلاب الاستيعابية درةالق عرقية" بعنواف سابوعرا ىتَم تأليف من بحث .ّ
 الأكؿ، المجلد ،التعلم ابؼعنوم في أكسوبيل ديفيد نظرية عطبيق خلاؿ من الرياضيات

 ىذا يهدؼ". الطبيعية كالعلوـ الرياضيات ععليم بحوث بؾلة(: َُِٔ) الأكؿ العدد
 مستول كبرديد الرياضيات، ععليم في أكسوبل التعلم نظرية تأثتَ برديد إلى البحث
 مستول على أكسوبل التعلم نظرية تأثتَ كبرديد الرياضيات لتعليم الطلاب استيعاب
 كامل ىو الدراسة ىذه في المجتمع كاف. الكسور موضوع في الطلاب استيعاب
 َُِٓ/َُِْ الدراسي مدرسة الإبتداية ابغكومية للعاـ من السابع الصف طلاب
  الصف طلاب من الدراسة هىذ في العينات كانت بينما فصوؿ، عدة من كابؼكوف

 من ابؼكونة( النظرية أكسوبيل) التجريبي الفصل كمجموعة استخدامهم تم الذين أ ْ
 التعلم نظرية) ضابطة كمجموعة استخدامهم تم ب-الرابع كالصف طالبنا َّ

 نتائج درجات متوسط أف البحث نتائج أظهرت. طالبنا ِٖ من ابؼكونة( التقليدية
 درجات متوسط. َٕ.ْٕ ىو أكسوبيل التعلم نظرية ستخداـبا الطلاب امتحانات

 قدرة إف. ّْ.ٗٔ ىو التقليدية التعلم نظرية يستخدموف الذين لطلاب القدرة
 التعلم من أفضل للتعلم أكسوبيل نظرية عطبيق مع الاستيعاب على الطلاب
 ععلم تيعاباس على الطلاب قدرة على كبتَ تأثتَ بؽا أكسوبيل التعلم نظرية. التقليدم
 .َُِٓ/َُِْ الدراسي العاـ في الكسور

 نظرية عطبيق" بعنواف ،ِمانوركنج بر صياـ ختَاني ،ُدارمايانتي نيفي كتبو بحث .ْ
(: َِِّ) ُ العدد ،ٓ المجلد الرياضيات، ععليم في أكسوبيل لديفيدالتعلم ابؼعنوم 

التعلم  نظرية قعطبي كيفية معرفة ىو البحث ىذا من ابؽدؼ. كالإرشاد التعليم بؾلة
. نوعيا نهجا البحث ىذا يستخدـ. الرياضيات ععليم ععلم في أكسوبيل لديفيدابؼعنوم 

 ىذا نتائج. كالتوثيق كابؼلاحظة ابؼقابلات خلاؿ من البيانات بصع عقنيات عنفيذ يتم
 النظر كجهة مع التعلم ابؼعنول مفهوـ يتوافق الرياضيات، ععلم في أنو ىي البحث
 طريق عن بذاربهم من ابؼعتٌ ببناء قاموا إذا يفهموف الطلاب إف يقاؿ حيث البنائية
 بؾرد كليس للرياضيات، السابق كفهمهم ابعديدة التجارب بتُ معرفية ركابط إجراء
 .الافتًاضات/الصيغ حفظ
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 بعنواف عونسية، معرفة كحيدة ستُ، ىاف لاك بضيدة، عتيق نور تأليف من بحث .ٓ
 في الإسلامية الثقافة تاريخ ععلم في ابؼعنوم ميلتعلل أكسوبيل ديفيد نظرية عنفيذ"

 بؾلة علمي(: َِِِ) ْ العدد ،ٔ المجلد مدرسة الإبتداية نور نورسيمية عوباف،
 نظرية عطبيق ككصف برليل ىو البحث ىذا من ابؽدؼ.  التعليمية الإبتداعية ابؼدرسة

. عوباف نورسيا مي في لاميةالإس الثقافة تاريخ ععلم في أكسوبيل لديفيد التعلم ابؼعنول
 ىي البحث موضوعات أف حيث النوعي، الوصفي البحث من نوع ىو البحث ىذا

 الثقافة تاريخ ابػامس الصف كمعلمي عوباف نورسيمية في ابػامس الصف طلاب
 كابؼقابلات ابؼلاحظة طريق عن البحث ىذا في البيانات بصع طرؽ عنفيذ تم.الإسلامية
 في ابؼعنوم ميلتعلل كالتنفيذ التخطيط عملية أف البحث ىذا نتائج عظهر. كالتوثيق
 ابؼواد بتخطيط ابؼعلم قاـ حيث. متقدـ منظم مع عنفيذىا تم قد عوباف نورسيمية
. عنفيذه سيتم الذم كالتعلم السابق التعلم في الطلاب بدعارؼ ابؼتعلقة التعليمية
 نورسياميا مي في الإسلامية فةالثقا تاريخ ععلم في ابؼعنوم ميلتعلل الداعمة العوامل
 التحتية كالبنية كابؼرافق التًبوية، ابؼعلم كقدرات ،َُِّ منهج عنفيذ: ىي عوباف
 قدرات لديهم الطلاب لأف كذلك. أنفسهم الطلاب من يأتي ابؼانع العامل. الكافية
 يتمكن حتى بجد العمل ابؼعلمتُ على يتعتُ لذلك بـتلفة، ذاكرة كقدرات معرفية
 .ميالتعل في ابؼشاركة في الاستمرار من بالطلا
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 البحث أصالة ُ.ُ ابعدكؿ

 ,بايث اسم ال رقم
 وسنته وعنوانه,

 البحث أصال  اختلاف الدسراواة

 فعالية ىداية، نور بحث ُ
التعلم  استخداـ
 ابؼعرفة تًقيةلابؼعنوم 
 ميالتعل كنواعج التقريرية
 تاريخ ميععل في لطلاب
 ة،الإسلامي الثقافة
َُِِ 

 التي ابؼتةتَات
 دراستها بست
 نموذج عطبيق

 .التعلم ابؼعنوم

 في ابؼشاركوف كاف
 طلابان  البحث

عالية  درسةبد
. بريعسيو لامفونج

 باحثةال استخدـ
 كمينا منهجنا
 بذريبي بتصميم
 .حقيقي

 نموذج عطبيق
 التعلم ابؼعنوم 
بابؼسرحية في 

 مهارةعرقية 
 بددرسة الكلاـ
(  QITA) قيتا

 وسطةابؼت
 الاسلامية
 مالانج

 
 

 أبقريتٍ ديتا أجرعو بحث ِ
 تأثتَ كارعيننجسيو،
 منالتعلم ابؼعنوم 

 دافعية على أكسوبيل
 ابؼوضوعي ميالتعل

 الصف لطلاب
 ابؼدرسة في ابػامس
 ّ ابغكومية الابتدائية
 َُِٖ مالانج،

 بست الذم ابؼتةتَ
 ىو دراستو
التعلم  منظور
 لديفيدابؼعنوم 
 أكسوبيل

 ضوعمو  كاف
 طلاب البحث
 في ابػامس الصف
 الابتدائية ابؼدرسة
 ّ ابغكومية
 قاـ. مالانج
 بفحص الباحثة
 الطلاب ععلم دافعية

 البحث باستخداـ
 إف. التجريبي
 البحث ىذا عصميم

 بعدم عصميم ىو
 الضابطة للمجموعة

 فقط
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 سابوعرا، بؽتَم بحث ّ
 الاستيعابية القدرة عرقية

 ميععل في لطلاب
 خلاؿ من الرياضيات

التعلم  نظرية عطبيق
 لديفيدابؼعنوم 
 الأكؿ، المجلد. أكسوبيل
 الأكؿ العدد

 بحوث بؾلة(: َُِٔ)
 الرياضيات ععليم
 .الطبيعية كالعلوـ

 بست الذم ابؼتةتَ
 تأثتَ ىو دراستو
التعلم  نظرية

 لديفيدابؼعنوم 
التعلم " أكسوبيل
 ".ابؼعنوم

 موضوع كاف
 طلاب البحث
 في الرابع الصف
 الابتدائية ارسابؼد

 قاـ كقد ابغكومية،
 بفحص باحثةال

 التعلم نظرية
 ععليم في لأكسوبيل
 .الرياضيات

 نيفي أجراه بحث ْ
 كختَاني دارمايانتي

 مانوركنج، بار صياـ
التعلم  نظرية عطبيق

 لديفيدابؼعنوم 
 عدريس في أكسوبيل

 الرياضيات ميكععل
 ُ العدد ،ٓ المجلد

 التعليم بؾلة( َِِّ)
 شادكالإر 

 التي ابؼتةتَات
 دراستها بست
التعلم  عطبيق ىي

 .ابؼعنوم

 ىذا يستخدـ
 ابؼنهج البحث
 نوع مع النوعي
 .الوصفي البحث

 عتيق نوركؿ بحث ٓ
 ىاف كلاك بضيدة،
 ككحيدة ستُ،

 عنفيذ."ماريفاعونيسا

 الذم كابؼتةتَ
 ىو دراستو بست
 نظرية عطبيق

التعلم ابؼعنوم 

 موضوع كاف
 طلاب البحث
 في ابػامس الصف
 نورسيمية مدرسة
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التعلم ابؼعنوم  نظرية
 في أكسوبيل لديفيد

 ابعليد على التزفً ميععل
 ةمدرسة الابتدائي في

 المجلد عوباف، نورسيامية
 ْ. العدد ،ٔ
 المجلة(: َِِِ)

 ابؼدرسي للتعليم العلمية
 الإبداعي

 أكسوبيل لديفيد
التعلم  "

 ".ابؼعنوم

 الابتدائية، عوباف
 حثةباال قاـ كقد

 نظرية بفحص
 التعليمية أكسوبيل

 بتعلم يتعلق فيما
 الثقافة تاريخ

 ىذا. الإسلامية
 من نوع ىو البحث
 الوصفي البحث
 النوعي

 
 نموذج عطبيق " يتناكؿ بؿدد بحث الآف حتى يوجد لا أعلاه، السابق البحث من

 الاسلامية بؼتوسطةا(  QITA) قيتا بددرسة الكلاـ مهارةبابؼسرحية في عرقية التعلم ابؼعنوم 
 كعطبيقية، نظرية علمية مساهمات عقدنً الباحثة ريدع ىنا كمن". العربية اللةة ميععل في مالانج
 .مالانج الاسلامية قيتا ابؼتوسطة ابؼدرسة في العربية اللةة بؼعلمي خاصة
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 الفصل الثاني
 الإطار النظحي

 ( Meaningful Learning )التعلم الدعنوي  نموذج الدبحث الأول:
 أوسوبيل ديفيد عند التعلم نظحي  مفهومأ.

 الولايات من عربوم نفس عالم كىو ،التعلم ابؼعنوم أكسوبيل بوؿ ديفيد صاغ لقد
 كفقنا. ََِٖ يوليو ٗ في كعوفي ُُٖٗ أكتوبر ِٓ في نيويورؾ مدينة في كلد. ابؼتحدة

 في الصلة ذات بابؼفاىيم ابعديدة تابؼعلوما ربط عملية ىوالتعلم ابؼعنوم  فإف لأكسوبيل،
 ابؼعرفة ربط شخص لأم يدكن حيث التعلم ىو التعلم ابؼعنول 15.للشخص ابؼعرفية البنية

 .سابقنا عليها حصل التي بابؼعرفة اكتسبها التي ابعديدة
 أك ابغقائق أك النظريات بتُ العلاقة خلاؿ من التعلم جدكل نتائج رؤية كيدكن

 حفظ على التعلم يقتصر لا. لطلاب ابؼعرفي الإطار مع عتناسب التي ابعديدة ابؼواقف
 كانت التي ابؼعرفة ىو التعلم إف بل فحسب، بردث التي الأحداث أك الدرس مواد

 .البداية نقطة يسمى الذم الأساس أك الأساس ععتبر كالتي سابقنا لطلاب
 دراستها بست تيال ابؼادة ربط خلاؿ منالتعلم ابؼعنوم  عنفيذ يتم لسوبارنو، كفقا

 الاستمرار ثم عابؼية الأكثر من بدءا الأفكار أك الأفكار عقدنً أكلا دراستها، ابؼراد بابؼادة
 بتُ الاختلافات. كالتشابو التشابو أكجو كإظهار عفصيلا، الأكثر أك ابغصرية الأشياء في

 الأفكار إعقاف إمكانية من التأكد كبؿاكلة طويلة، لفتًة ابعديدة كابؼادة ابعديدة ابؼادة
 بالنسبة أنو كنوفاؾ أكسوبيل كأضاؼ 16.جديدة أفكار عقدنً قبل بؾملها في ابؼوجودة
 بالتدريس ابؼعلم قاـ إذا. الطلاب يتعلم كيف يعرؼ أف ابؼهم من التدريس، في للمعلم
 يتمكن لم إذا. صحيح بشكل يتعلموف سوؼ معظمهم فإف كعربطها، ابؼواد عربط بطريقة
 .التعلم في صعوبات الطلاب فسيواجو اعصالات، جراءإ من ابؼعلموف
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16
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 الطلاب من يتطلب الذم الاستنتاجي، ابؼنطق على أكسوبيل نظرية عؤكد
 كاف التي ابؼعرفة ىي النظرية ىذه. بؿددة مسائل دراسة ثم العامة، ابؼبادئ دراسة
 17.البداية نقطة يسمى الذم الأساس أك الأساس عصبح كالتي سابقنا لطلاب

 يعرؼ أف ابؼهم من التدريس، في للمعلم بالنسبة أنو كنوفاؾ أكسوبيل اؼكأض
 فإف كعربطها، ابؼواد عربط بطريقة بالتدريس ابؼعلم قاـ إذا. الطلاب يتعلم كيف

 إجراء من ابؼعلموف يتمكن لم إذا. صحيح بشكل يتعلموف سوؼ معظمهم
 18.ميالتعل في صعوبات الطلاب فسيواجو اعصالات،

 لأف. السابقة كابؼواد ابعديدة ابؼواد بتُ العلاقة علىابؼعنوم  التعلم يؤكد
 ثم كمن ابؼواد شرح يتم. جيد بشكل الطلاب لتعلم ابؼفتاح ىي ابؼواد بتُ العلاقة
 عقدـ عنظيم على ىذا يؤثر أف ابؼأموؿ كمن. لطلاب كمتسق جيد بشكل عقديدها
 أك ععليمية مادة عن عبارة كىو مسبق منظم أيضنا يوجد حيث. الطلاب ععلم

 19.لطلاب عدريسها سيتم التي الرحلة بؿتويات بصيع عةطي عامة معلومات
 الطلاب من يتطلب الذم الاستنتاجي، التفكتَ على أكسوبيل نظرية عؤكد

 الطلاب أف النظرية ىذه عفتًض. بؿددة مسائل دراسة ثم العامة، ابؼبادئ دراسة
ا يتعلموف  طورىا التيالتعلم ابؼعنوم  عملية كعؤكد العامة، ابؼبادئ فهموا إذا جيدن
 21.كالطلاب ابؼعلمتُ بتُ الديناميكية اللفظية التفاعلات على أكسوبيل

 الأكؿ، ابؼستول في التعلم فيالتعلم ابؼعنوم  ىذا في كضوحنا، أكثر كبشكل
 الطلاب عدريب كيجب التعلم، قبوؿ شكل في الطلاب إلى ابؼعلومات عوصيل يتم
 في ذلك، بعد. عدريسها يتم التي ابؼواد كل أك ابؼواد بعض على سهمبأنف العثور على

 مفاىيم شكل في سواء) بابؼعرفة ابؼعلومات ربط الطلاب على يجب الثاني، ابؼستول
 21.التعلم ابؼعنوم يحدث ثم السابق، التعلم من بالفعل لديهم التي( غتَىا أك
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 فوائد التعلم عملية بعد ستجلب ععلم عملية ىي أكسوبيل نظرية ععلم نتيجة
 على يجب. التعلم ابؼعنوم في ابؼهمة الأشياء من كابؼادم ابؼعرفي فإف كلذلك. معرفية
 ذك ععلم يحدث بحيث دبؾها يدكن حتى لطلاب ابؼوجودة ابؼفاىيم استكشاؼ ابؼعلمتُ
 عنفيذه يتم الذم التعلم من مباشرة خبرة على الأطفاؿ يحصل بحيث. لطلاب معتٌ
 أك فقط الطلاب يستمع لا. التعلم في حواسهم من العديد استخداـ ؿللأطفا كيدكن
 22.الدرس مادة يشرح كىو ابؼعلم أك أمامهم الذم الشخص إلى فقط ينتبهوف

 ابؼبادئ، برقيق خلاؿ منالتعلم ابؼعنوم  عنفيذ يدكن أكسوبيل، لديفيد كفقا
 أك الدرس ميلتعل اللازمة بابؼعلومات الطلاب عزكيد ىو ابؼتقدـ، ابؼنظم (ُ) كىي

التعلم ابؼعنوم  في التدريجي، التمايز (ِ). ابؼوجودة ابؼعرفة كعطبيق عذكر في ابؼساعدة
 يستمر ثم أكلان  الطلاب إلى العامة ابؼواد نقل يتم حيث ابؼواد، عطوير إلى حاجة ىناؾ
 عنفيذ يدكن الثانوم، التعلم (ّ). المحددة الطبيعة ذات ابؼواد عسليم في ذلك بعد
 في أيضنا دراستها بست قدلتعلم ابؼعنوم با دراستها ابؼراد ابؼادة كانت إذا التعلم هوـمف
 التكيف (ْ). السابقة الدركس من معرفة بالفعل لطلاب يكوف بحيث سابقة مواد

 متعددة بنية إنشاء يتم بحيث التعلم مفهوـ عنظيم يتم ابغالة ىذه في التكاملي،
 ِّ.للمعرفة ابؼستويات

 الدعنوي تعلمال نظحي ب.
 ،التعلم ابؼعنوم فهم يسيئوف ابؼعلمتُ من العديد فإف لأكسوبيل، كفقنا
 إنهم. قلب ظهر عن كالتعلم الاكتشافي التعلم نفس هوالتعلم ابؼعنوي أف كيفتًضوف
 ابعمع إف 24.بأنفسهم ابؼعرفة الطلاب اكتشف إذا يحدثالتعلم ابؼعنوم  أف يعتبركف

 .ابؼعتٌ معتٌ ىو كابؼبادئ كالقواعد اىيمكابؼف اللفظية ابؼعلومات بتُ
 يدكن. ابؼفاىيم بتُ العلاقة شرح من بسكنت إذا بالاكتشاؼ التعلم يحدث

 عن ععلم عن عبارة كىو منخفض، معتٌ ذك أنو على بالاكتشاؼ التعلم إلى النظر
 ليسالتعلم ابؼعنوم  فإف كبالتالي،. بزمتُ بؾرد ابؼشكلة حل كاف إذا قلب ظهر
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 معتٌ لاكتساب كالسعي معتٌ ذات مواد على التعرؼ مثل نعتقدىا، التي بالبساطة
 .جديد

 قسم كقد. التعلم ابؼعنوم قوانتُ إيجاد على يركز عربوم نفس عالم ىو أكسوبيل
 .قلب ظهر عن التعلم (ِ)التعلم ابؼعنوم  (ُ): هما نوعتُ، إلى التعلم

 ابؼوجودة الفهم بهياكل دةابعدي ابؼعلومات عربط ععلم عملية ىوالتعلم ابؼعنوم 
 بؿاكلة ىو قلب ظهر عن التعلم فإف نفسو، الوقت كفي. ما شخص يتعلم عندما
 ىذا على كبناءن . معتٌ دكف قراءتها أك ابؼعلم يقدمها التي ابؼواد كإعقاف لقبوؿ الطالب
 طريق عن التعلم لأف معتٌ ذا ععلمنا يعتبر لا ابغفظ طريق عن التعلم فإف الفهم،
 حفظو يتم لم إذا أكبر بسرعة نسيانو أك فقدانو كيتم ابؼعتٌ فهم دكف ععلمو يتم ابغفظ
 الاىتمامات ىذه أحد ابؼدرسة، في لطلاب كبتَنا اىتمامنا أكسوبيل أكلى لقد. كثتَنا
 اللفظي ميالتعل) اللةة خلاؿ من ميالتعل في ابؼعتٌ عنصر على التًكيز/الاىتماـ ىو

  (.ابؽادؼ
 على ابغصوؿ في الطلاب ععلم عملية عنجح لكي أنو لأكسوبي يعتقد لذلك

 أحد .بأنفسهم شيء كل على العثور الطلاب على يتعتُ لا معتٌ، ذم شيء
 عوجيو الاكتساب بؽذا يدكن. ابؼعلومات على ابغصوؿ ىو التعلم في ابؼهمة الأىداؼ
 ما كعقدنً عنظيم مسؤكلية ابؼعلموف يتحمل. الطلاب إلى ابؼعلومات لنقل ابؼعلمتُ
 يقدمها التي ابؼواد إعقاف في دكر لطلاب يكوف بينما ععلمو، إلى الطلاب يحتاج

 .معلمهم
 إذا( Meaningful Learning)التعلم ابؼعنوم  يكوف أف يدكن لأكسوبيل، كفقنا

 يدتلكها التي ابؼعرفية البنية على بناءن  الطلاب سيتعلمها التي ابؼعلومات عرعيب تم
 ابؼعرفية البنية مع ابعديدة ابؼعلومات دمج من لابالط يتمكن بحيث الطلاب
 ِٓ.لديهم

 عمليات ربط عملية ىوالتعلم ابؼعنوم  حوؿ أكسوبيل مادة جوىر إف
 أثناء.للشخص الأساسية ابؼعرفة في ابؼوجودة الصلة ذات بابؼفاىيم ابعديدة ابؼعلومات
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. ابؼعرفية البنية في ودةابؼوج بابؼفاىيم ابعديدة ابؼعلومات عرعبط ،التعلم ابؼعنوم عملية
 ابؼستهلكوف يلعب. الإسناد ظاىرة على للتأكيد الفرعي ابؼصطلح أكسوبيل يستخدـ
 ابغواجز خلاؿ من الصلة ذات ابؼعلومات حركة عسهيل كىو عفاعلينا، دكرنا الفرعيوف
 .ابؼوجودة كابؼعرفة حديثنا الواردة ابؼعلومات بتُ رابط كعوفتَ الإدراكية

 جوىر الفرعية كالعناصر حديثنا ععلمها تم التي ابؼواد بتُ لتفاعليةا العملية ععد
 بزضع ،التعلم ابؼعنوم أثناء. فرعية العملية عسمى. لأكسوبيل الاستيعابي التعلم نظرية
 التمايز إلى ابعديدة ابؼعرفة استيعاب يؤدم. كالتمايز التعديل من بؼزيد الفرعية الفئات
 .السطح برت

 علك من أطوؿ لفتًة عذكرىا سيتم ىادؼ بشكل ععلمها ميت التي ابؼعلومات
 بعض في عصنيفها تم التي العناصر فإف ذلك، كمع. قلب ظهر عن ععلمها يتم التي

 اسم ابغدث ىذا على ييطلق. نسيانها يتم كبالتالي الذاكرة من إزالتها يدكن لا الأحياف
 26ت.عةتَ  قد التعلم بذربة لأف( عضرر الذم الةمر) الطمس الةمر
 :كىي ،ُٖٕٗ كنوفاؾ لأكسوبيل كفقا ابؼعنوم ميلتعلل فوائد ثلاث ىناؾ
 أطوؿ لفتًة ابؽادفة الدراسة خلاؿ من ععلمها يتم التي ابؼعلومات عذكر يتم .ُ
 عملية يسهل بفا الفرعية، الفئات بتُ التمايز من عزيد عصنيفها تم التي ابؼعلومات .ِ

 .بفاثل بؼوضوع اللاحقة التعلم
 ابعزء على متبقينا تأثتَنا عتًؾ الطمس الدمج بعد نسيانها يتم تيال ابؼعلومات .ّ

 .النسياف حدكث من الرغم على بفاثلة أشياء ععلم السهل من يجعل بفا الفرعي،
 ْ ىناؾ لأكسوبيل كفقا التعلم ابؼعنول على عؤثر التي الرئيسية العوامل

 الدراسة من معتُ بؾاؿ في ابؼعرفة ككضوح كالاستقرار ابؼعرفية البنية كىي ،(أربعة)
 عندما ينشأ الذم ابؼعتٌ ككضوح صحة ابؼعرفية البنية خصائص بردد. معتُ ككقت
 بحيث جيدا عنظيما كمنظمة ككاضحة مستقرة ابؼعرفية البنية ابعديدة ابؼعلومات عدخل
 كفقا للتعلم التالي ابؼفهوـ الاستمرار، إلى كيديل كالواضح الصحيح ابؼعتٌ يظهر

 .:لأكسوبيل
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 أكسوبيل لديفيد التعلم مفهوـ ُ.ِ ابعدكؿ 

 الدعنوي التعلم الدتطلباتج.
 ابؼدركسة ابؼادة عكوف أف يجب أكلان،: التعلم ابؼعنوم أساسياف شرطاف ىناؾ

 أف يجب ابؼادة أف أحدهما عاملتُ، على حقنا جدكاىا كععتمد. بؿتمل معتٌ ذات
 بؽا يكوف أف يجب الطلاب اسيدرسه التي ابؼادة أف أم منطقي، معتٌ بؽا يكوف
 شرحها يدكن حتى عوضيحي، كليس موضوعي بشكل عقديدها يتم كأف منطقي ارعباط
 ذات الأفكار أف ىو آخر عامل. ابؼعتٌ عةيتَ دكف التوضيحية الرسوـ. بـتلفة بطرؽ
 الانتباه يجب ابغالة ىذه في. للطالب ابؼعرفية البنية في موجودة عكوف أف يجب الصلة
 أنفسهم إعداد الطالبتُ كلا على يجب. الفكرم نموىم كمستول الأطفاؿ ةبذرب إلى
التعلم ابؼعنوم  عنفيذ ىدؼ لطلاب يكوف أف كيجب ،الٕاستفادم ميالتعل في البدء قبل
 ىذه أحد استيفاء يتم لم إذا. ابؼعنوم ميلتعلل كالاستعداد النية لطلاب يكوف حتى

 .قلب رظه عن ابغفظ إلى التعلم فسيعود العناصر،
 يكوف أف يجب: كهما عاملتُ، على التعليمية ابؼواد أهمية ععتمد أف المحتمل من

 ابؼعرفية البنية في موجودة الصلة ذات الأفكار عكوف أف كيجب منطقي معتٌ للمادة
 .للطالب

 غتَ كابؼادة. كابؼوضوعية التعسفية غتَ ابؼادة ىيالتعلم ابؼعنوم  ابؼنطقية ابؼادة
 فهي ابؼوضوعية ابؼادة أما بالفعل، معركؼ ىو ما مع عتوافق التي ادةابؼ ىي التعسفية
 .ابؼعتٌ في عةيتَ دكف بـتلفة بطرؽ عنها معبران  عليها ابغصوؿ يتم التي ابؼادة

يمكن للطلاب 
استيعاب المواد 

 التعليمية

 عن طريق القبول

يتم تقديم المواد في 
 الشكل النهائي

يتم تقديم المواد في 
 الشكل النهائي

يواجه الطلاب المواد 
 المقدمة

يدخل الطلاب المادة 
 في البنية المعرفية

 عن طريق الاكتشاف

المواد التي اخترعها 
 الطلاب

 يجد الطلاب المواد

 يواجه الطلاب المواد
يدخل الطلاب المادة 

 في البنية المعرفية
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 أفكار ىناؾ عكوف أف كيجب ،لطلاب ابؼعرفية البنية ىو للمعتٌ التالي العنصر
 لم إذا لذلك،. كعمرىم ائهمكذك نموىم كمستول الأطفاؿ بذارب الاعتبار في تأخذ
 نظاـ ىو يحدث الذم ميالتعل نظاـ فإف ىذه، ابؼعتٌ مكونات أحد لطلاب يكن
 .قلب ظهر عن ميالتعل
 :كىي أكسوبيل حسب ميالتعل أنواع
 بالفعل لديهم التي ابؼعرفة ربط أم ابؽادؼ، الاكتشاؼ خلاؿ من ميالتعل .ُ

 ثم يتعلمونو ما خلاؿ من ممعرفته الطلاب اكتشاؼ أك يدرسونو الذم بابؼوضوع
 .ابؼوجودة بابؼعرفة ابعديدة ابؼعرفة ربط

 الطالب يكتشفو ابؼستفاد الدرس أف أم بؽا، معتٌ لا التي بالاكتشافات ميالتعل .ِ
 .يحفظو ثم بالفعل، لديو التي ابؼعرفة بتُ الربط دكف بنفسو

 الطلاب على ينامنطق عرعيبها تم التي ابؼادة عرض يتم ،التعلم ابؼعنوم لتلقي ميععل .ّ
 .لديهم التي بابؼعرفة ابعديدة ابؼعرفة ربط يتم ثم النهائي، الشكل حتى

 تم التي التعليمية ابؼواد عقدنً كىي ،(التفستَية) بؽا معتٌ لا التي الأشياء قبوؿ ميععل .ْ
 دكف ابعديدة ابؼعرفة حفظ يتم ثم النهائي، الشكل حتى لطلاب منطقينا عرعيبها
 .بالفعل لديهم وجودةابؼ بابؼعرفة ربطها
 ابؼعلومات عربط ععلم عملية ىوالتعلم ابؼعنوم  فإف أعلاه، الوصف على بناءن 

التعلم  في مطلوبتُ شيئتُ ىناؾ. بالفعل الطلاب يدتلكها التي بابؼعرفة ابعديدة
 يدتلكها التي كابؼعرفة الفهم بؼستول كفقنا الدلالة ذات ابؼواد اختيار كهما ،ابؼعنوم
 .التعلم ابؼعنوم مواقف على للتأثتَ دافعكال الطلاب

 الطلاب علقاىا التي ابؼواد أهمية في يكمن الناجح التعلم مفتاح فإف كبالتالي،
 أكثر بالاكتشاؼ التعلم أنشطة بأف القائل الرأم مع أكسوبيل يتفق لا. كدرسوىا

 علوماتابؼ أف طابؼا المحاضرات، مع حتى لذلك،. الاستقبالي التعلم أنشطة من أهمية
 ععلم ذلك عن فسينتج منهجينا، التقديدي العرض كاف إذا خاصة ،لطلاب معتٌ ذات
 .جيد
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 التدريس فيالتعلم الدعنوي  نظحي  تطبيقد.
 ذلك؛ في بدا شركط، ّ ىناؾالتعلم ابؼعنوم  لتسهيل

 يكونوف ععليمية، بدهمة الطلاب يقوـ عندما. ابؼتعلم لدلالتعلم ابؼعنوم  نمط .ُ
 بؾموعة لطلاب يكوف عندما. ابؼهمة من ابؼعلومات فهم على رتهمقد من كاثقتُ
 .مفيد بشكل ابؼعلومات لتعلم عرضة أكثر سيكونوف ، ابؼعنوم ععليمية

التعلم  يحدث أف يدكن. ابعديدة بابؼعلومات مرعبطة أكلية معرفة ابؼتعلموف يدتلك .ِ
 أم صلة، ذات معرفية قاعدة على برتوم ابؼدل طويلة الذاكرة كانت إذاابؼعنوم 

 .جديدة بأفكار عليها ابغصوؿ تم التي ابؼعلومات ربط يدكن أنو
 إذا. ابعديدة بابؼعلومات مرعبطة سابقنا ععلموىا التي ابؼعلومات أف ابؼتعلموف يدرؾ .ّ

 عند علقائينا يتذكركنها لا الطلاب فإف صلة، ذات سابقة معرفة لديهم كانت
 عشجيع يدكن بحيث. قلب ظهر عن التعلم يطبقوف كبالتالي جديد: شيء ميععل

 ارعباطنا عرعبط كالتي يعرفونها التي بالأشياء الطلاب عذكتَ خلاؿ منالتعلم ابؼعنوم 
 ابؼعرفة عنشيط عسمى عدريس استًاعيجية كىي الفصل، في التعلم بدوضوع مباشرنا
 .السابقة

 :كىي أكسوبيل، كفقالتعلم ابؼعنوم  نظرية عطبيق أمثلة كمن
 سيدرسونها التمايز التي ابؼادة إلى الطلاب عوجيو خطوة ىو كليالأ الإعداد (ُ

، كشمولان  عمومية الأكثر العناصر من بدءنا مفهوـ عطوير ىو التدريجي  للمفهوـ
ا عفصيلان  أكثر أشياء ثم أكلان، عقديدها يجب كالتي  النوع ىذا على ييطلق. كبرديدن
 ابؼفاىيم عرعيب يتم اكىكذ. التدريجي التمايز اسم ابؼفهوـ بناء عملية من

 .ىرمي بشكل
 .أكسع كعناصر دراستها بست التي للمفاىيم مقدمة أم ابؼتفوؽ، التعلم (ِ
 الصراع عسمى حقيقة الطلاب يواجو الأحياف بعض في. التكاملي التكيف (ّ

 مصابغة أك عكاملية ععديلات أكسوبيل يقتًح ذلك، على للتةلب. ابؼعرفي
 جديدة معاني بوضوح يظهركا أف ابؼعلمتُ على يجب كيف أم عكاملية،
 ذات ابؼفاىيم تأخذ ككيف كالأضيق السابقة ابؼعاني مع كعناقضنا مقارنة
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 ىذه إلى الانتباه معلم كل على يجب. جديدة معاني الآف الأعلى ابؼستول
 ععلم يتمكن حتى ضركريان  ذلك يعد. التعلم ابؼعنوم عملية عنفيذ عند ابػطوات
 .متوقع ىو كما نتجاتابؼ إنتاج من الطعاـ عناكؿ
 نشاط عملية ىو التعلم أف استنتاج يدكن أعلاه ابؼذكورة الآراء خلاؿ كمن

 عادات في حتى النفسية، كابغركية كالوجدانية ابؼعرفية ابعوانب في عةتَات عنتج
 مع كالتجربة ابؼمارسة خلاؿ من بردث كالتي ابؼعرفة، إلى ابؼعرفة عدـ من الشخص
 .ابؼختلفة يةالنفس التةتَات ظهور

 كبالتالي،. البيئة لو عرسلو فردم حافز الواقع في ىو فردم كنشاط التعلم
 .كالبيئة الفرد بتُ ابػوارزميات خلاؿ من الفردية التعلم أنشطة حدكث عفستَ يدكن

 الدعنوي التعلمت اخطو ه.
 :يلي كما ىيالتعلم ابؼعنوم  عنفيذ عملية خطوات

 التعلم. ليةعم أىداؼ يحدد أف ابؼعلم على يجب .ُ
 التعلم، كأساليب بالفعل، لديهم التي القدرات) الطلاب خصائص ابؼعلموف يحدد .ِ

 (ذلك إلى كما
 شكل في كإنشائها الطالب خصائص عناسب التي التعليمية ابؼواد كاختيار فرز .ّ

 .أساسية مفاىيم أك رئيسية مفاىيم
 بعد طلابال يدرسو مسبق منظم شكل في كعقديدها موضوعات إلى ابؼادة عقسيم .ْ

 .ذلك
 .ملموس/حقيقي شكل في كعطبيقها الأساسية ابؼفاىيم ىذه دراسة .ٓ
 .الطلاب ععلم كنتائج التعلم لعملية عقييمات إجراء .ٔ

التعلم  نظرية لاستخداـ مزايا ثلاث ىناؾ ،ك نوفك أكسوبيل فيدادلػ كفقنا
 لفتًة عذكرىا سيتم ىادؼ بشكل الطلاب يتعلمها التي ابؼعلومات (ُ): كىي ،ابؼعنوم
. كالشموؿ التمايز عرقية على ستؤثر استهلاكها يتم التي ابؼعلومات (ِ) طويلة،

 التي ابؼعلومات (ّ) ابؼشابهة، اللاحقة ابؼواد في التعلم عملية يسهل بحيث الاستيعاب،
 .نسيانها تم لو حتى بفاثلة أشياء ععلم ستسهل الافتًاض بعد نسيانها ثم دراستها بست
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 الكلام مهارةعليم ت الدبحث الثاني:
 الكلام مهارةتعحيف أ.

ععليم اللةة ، العربية باللةة ععلمها يجب التي ابؼهارة  إحدل ىي الكلاـ مهارة
العربية ىو عملية ععليمية تهدؼ إلى عشجيع كعوجيو كعطوير القدرات في اللةة العربية 

التعليم  27سلبية.في إطار نظرية التًبية ذات ابؼوقف الإيجابي، سواء كانت إيجابية أك 
ىو عملية مساعدة ابؼتعلمتُ على ععلم كيفية استخداـ اللةة العربية كعوجيههم في 

اللازمة. كبالتالي، ييعرٌؼ ععليم  ابؼهارة دراستها، كعشجيعهم على فهمها كاكتساب 
اللةة العربية كعملية عسهيل ععلمها كعوجيو ابؼتعلمتُ فيها كبسكينهم منها، كتهيئة البيئة 

 28ناسبة لذلك.ابؼ
إف الكلاـ الذم يعرؼ بالمحادثة أك الإنشاء الشفهي؛ ىو مهارة من مهارات 
اللةة التي بها عنتقل الأفكار كابؼعتقدات كالآراء كابؼعلومات كالطلبات إلى الآخرين 

مهارة الكلاـ ىي  29بوساطة الصوت، فهو ينطوم على لةة كصوت كأفكار كأداء.
عركز على قدرة التعبتَ عن الأفكار باللةة ابؼستهدفة. كاحدة من أربع مهارات لةوية 

ابػطاب ىو بابؼعتٌ اللةوم، فن نقل الاعتقادات كابؼشاعر كالإحساس كابؼعلومات 
 كابؼعرفة كابػبرات كالأفكار كالآراء من شخص إلى آخر. 

كععرؼ مهارة الكلاـ بأنها الكلاـ باستمرار دكف عوقف مطلوب كدكف عكرار 
ة متقاربة مع استخداـ الصوت ابؼعبر كالطالب عندما يتقى ىذه للمفردات بصور 

ابؼهارة كأنو يستطيع أف يحقق ابؽدؼ الأبظى من اللةة كىو القدرة على الاعصاؿ 
كقيل الكلاـ مهارة انتاجية عتطلب من ابؼتعلم القدرة  31.ماذا يريدكف بالأخرين كفهم

كنظاـ عرعيب الكلمات التي  على استخداـ الأصوات بدقة، كالتمكن الصياغ النحوية
 عساعده على التعبتَ عما يريد أف يقولو في مواقف ابغديث.

                                                             
 (.ُٖٔٗض: مطابع ابؼعرز كالتجارية، )ريا أساليب التدريس اللةة العربيةمحمد على ابػولى،  ِٕ
 (.ُْٗٗ)لبناف: دار النهضة العربية،  سس ععلم اللةة كععليمهاأدكجلاس براكف،  ِٖ
بؾلة جامعة ،” المحادثة في اللةة العربية طرؽ ععليمها كأساليب معابعة مشكلاتها لدل الطلبة الأجانب“داكد عبد القادر إيليةا،  ِٗ
 .ِّٓ ,َُِْ ,ابؼدينة العابؼية
 (.ُُٗٗ)الرياض: دار الاعتصاـ،  أسس إعداد الكتب التعليمية لةتَ الناطقتُ بالعربية ناصر عبد الله الةالي، َّ
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 لقد. الإندكنيسي للشعب معضلة الواقع في عزاؿ لا العربية اللةة ععلم ظاىرة
 يتمكن لم بذربتها بست كالتي أجنبية كلةة العربية اللةة لتعلم ابؼختلفة الطرؽ أف عبتُ
 كالذم الدراسية ابؼناىج في التةيتَ بعد التةيتَ إف. ؿفعا بشكل التواصل من أحد
ا انموذج يوفر أنو الأحياف من كثتَ في ييزعم  عوفتَ على قادرنا يكن لم للتعلم جديدن
 كعوفتَ ابؼعلمتُ جودة برستُ مثل أخرل جوانب في برسينات يصاحبو لا لأنو التنوير
 .الكافية التحتية كالبنية ابؼرافق

عرٌؼ عليها يركز التي للجوانب كفقنا بـتلفة بطرؽ اللةة ععريف يدكن
ي
 إف. ابؼ

 ىو التحدث أف كما اللةة، ععليم ىدؼ ىي أساسية مهارة ىو أجنبية بلةة التحدث
 إلا البعض، بعضهما عن اختلافهما من الرغم كعلى 31.الآخرين مع للتواصل كسيلة
 ععد. التواصل يلةكس ىي اللةة أف كىي متبادؿ، بشكل عليها متفق أشياء ىناؾ أف

مهارة . مهارة الكلاـ ععتٍ الكلاـ مهارة. اللةة ععلم جوانب أىم أحد الكلاـ مهارة
 ابعملة بنية حسب عملي بشكل صحيحة بصل عكوين على القدرة ىي الكلاـ

 عظهر صحيحة بصل عركيب على القدرة ىي العربية اللةة في الكلاـ مهارة. ابؼدركسة
 .ككاضحة صحيحة ملبج كمشاعره ابؼرء أفكار في

 كفي. الإسلامي التعليم نظاـ في للتشكيك سببا ليست جودتها فإف كلذلك
 إغراء إلى حاجة ىناؾ ليست. للةاية مشجعا الإسلامي التعليم نظاـ يعتبر ابغالة ىذه
 القدرة استخداـ يتم بؼاذا ىي ابؼشكلة. كلاسيكينا يعتبر كاف الذم النظاـ إلى العودة
 التعليمية ابؼؤسسات في الدراسة في للنجاح كمرجع الكلاسيكية الكتب قراءة على

 مستول على كبتَ بشكل ابؼعلم يستخدمها التي التعلم استًاعيجيات عؤثر. الإسلامية
 اللةة ععلم استًاعيجيات عقوـ لا الأحياف من كثتَ في. التعلم في الطالب بقاح

 .اليومية ابغياة في العربية اللةة استخداـ على القادرين الطلاب بتدريب
 اختيار في ابؼعلمتُ أخطاء إلى يرجع ذلك فإف ينباحثةال افتًاضات كبحسب 
 ىي غالبنا استخدامها يتم التي الاستًاعيجيات. التعلم استًاعيجيات كعنفيذ

 عشجع ابؼدرسية الكتب حتى كالكتابة، القراءة مهارات عدعم التي الاستًاعيجيات

                                                             
31

 Nalole, ―Meningkatkan Keterampilan Berbicara (Maharah Al-Kalam) Melalui Metode 

Muhadatsah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab.‖ Hlm.133 
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 التحدث على الطلاب أحد يشجع ما نادرنا. كإعقانها ةةالل قواعد قراءة على الطلاب
 32.(كلاـ مهارة)

 عن للتعبتَ لفظية كلمات أك بأصوات التعبتَ على القدرة ىي الكلاـ مهارة
. إليو عتحدث الذم للشخص مشاعر أك رغبات أك آراء أك أفكار شكل في الأفكار
 كالتي كرؤيتها هابظاع يدكن التي الإشارات من نظاـ ىو التحدث أكسع، بدعتٌ

 من الأفكار لنقل الإنساف جسم في العضلية كالأنسجة العضلات من عددنا عستخدـ
 33.احتياجاعو علبية أجل

 التي ابؼهارة  من جزء التحدث كلأف. اللةة في ابؼهارة  أىم ىي مهارة الكلاـ
ا أساسينا جزءنا ععتبر مهارة الكلاـ فإف ابؼعلموف، يتعلمها . جنبيةأ لةة ععلم من جدن

 نفس عكرار دكف عوقف دكف مستمر بشكل كلاـ مهارة عتحدث نفسو، الوقت كفي
 34.الصوعية التعبتَات باستخداـ ابؼفردات

 كابؼقصود ععقيدا، الأكثر اللةة استخداـ مهارة ىي الكلاـ مهارة جوىرىا، في
 ة،الصحيح كابعمل بالكلمات كابؼشاعر الأفكار عن التعبتَ مهارة ىي الكلاـ بدهارة
 ابؼهرية اللةة جوانب غتَىا إلى بالإضافة الصوتي، كالنظاـ النحوم، النظاـ حيث من
 على: ععتمد( الكلاـ مهارة) الكلاـ على القدرة. كالكتابة كالقراءة الاستماع كىي
 كابؼعرفة ،(الإنتاجية) النطق على كالقدرة ،(الاستقباؿ) الاستماع على القدرة

 35.أفكارىم إيصاؿ من الطلاب بسكن التي بعملةا كأنماط للمفردات( النسبية)
 لفظينا التواصل على قادرين يكونوا أف إلى كلاـ مهارة تهدؼ عاـ، بشكل

 الرسائل نقل يعتٍ طبيعي كبشكل حسننا. يتعلمونها التي باللةة كطبيعي جيد بشكل
 إتاحة ىو التقنية ىذه من ابؽدؼ. اجتماعينا مقبولة بطريقة آخرين أشخاص إلى
 عفوم موقف مع الطبيعية ابؼواقف في العربية اللةة لاستخداـ لطلاب رصةالف

                                                             
32

 Nurmasyithah Syamaun, ―Pembelajaran Maharah Al-Kalam Untuk Meningkatan 

Keterampilan Berbicara Mahasiswa Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Fakultas Tarbiyah Dan 

Keguruan UIN Ar-Raniry Banda Aceh,‖ LISANUNA Jurnal Ilmu Bahasa Arab Dan Pembelajarannya 

4, no. 2 (2015): 343–59, hlm.348  
33

 Ahmad Fuad Mahmud Ilyan, Al-Maharat Al-Lughawiyyah: Mahiyatuha Wa Tharaiq 

Tadrisiha (Riyadh: Dar al-Muslim Li al-Nasyr wa al-Tauzi, 1992.) Hlm.92 
34

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT Remaja Rosdakarya 

Offset, 2009.) Hlm.130 
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 Ilyan, Al-Maharat Al-Lughawiyyah: Mahiyatuha Wa Tharaiq Tadrisiha. Hlm.96 



25 
 

 
 

 أك ابؼعتٌ نقل على أكثر التًكيز كينصب. اللةة قواعد إعقاف إلى بالإضافة إبداعي،
 .معتُ كقت في الاعصاؿ ككظيفة لتوجيهات كفقنا الصحيحة النية

 الكلام مهارة على الدؤثحة العواملب.
 الداخلية العوامل .ُ

 كعشمل. الطالب داخل من تأتي عوامل ىي الداخلية العوامل الداخلية املالعو 
 .بالنفس كالثقة كالاىتماـ الدافع البحث ىذا في ابؼوجودة الداخلية العوامل

 الدافع (ُ
 التعلم بدهمة ابؼتأصل الاىتماـ من يأتي الذم الدافع ىو ابعوىرم الدافع

 كىو الداخلي الدافع عكس ىو يابػارج الدافع. ابػارجية العوامل تأثتَ دكف
 الاىتماـ من يأتي الذم الدافع ىو ابعوىرم الدافع. خارجية لعوامل نتيجة
 عكس ىو ابػارجي الدافع. ابػارجية العوامل تأثتَ دكف التعلم بدهمة ابؼتأصل
 .خارجية لعوامل نتيجة كىو الداخلي الدافع

 الفائدة (ِ
 الطلاب بذعل أف يدكن التي العوامل أحد ىو الاىتماـ أف كجد كقد
. ضةوط دكف التعلم بأنشطة يقوموف لأنهم بالتعلم الاستمتاع في يستمركف
 ابؼدارس في يكونوف عندما التحدث بتعلم مهتمتُ الطلاب بعض يصبح

 إنهم. يتحدثوف كىم الأصليتُ ابؼتحدثتُ يشاىدكف حيث كالثانوية، ابؼتوسطة
 أك الأصليتُ ابؼتحدثتُ ثلم التحدث من يتمكنوا حتى عقليدىم، يريدكف
 .بؿاضراتهم مثل التحدث على القدرة لديهم

 كاثقا كن (ّ
 يدركوف الطلاب يجعل عشجيع كىذا. بالنفس الثقة ىو التالي العامل

 كإبقازاتهم قوتهم بنقاط قائمة إعداد شكل ذلك يأخذ أف يدكن. قوتهم نقاط
 الثقة من بـتلفة تمستويا لديهم الطلاب أف الباحثة كجد. ابؼهمة إكماؿ في

 36.بالنفس
                                                             

36
 Muamar, Muh. Asri Hente, and Muhammad Arid, ―Faktor-Faktor Yang Mempengaruhi 

Kemampuan Berbicara Siswa Semester Empat Program Studi Pendidikan Bahasa Inggris Di 

Universitas Muhammadiyah Palu,‖ Jurnal Kolaboratif Sains 2, no. 2 (2019): 2124–33, hlm 2128 



26 
 

 
 

 خارجية بعوامل .ِ
 الأـ اللةة (ُ

 إلى يديلوف الطلاب معظم أف الباحثة كجد العامل، ىذا كفي الأـ اللةة
 العادة ىذه. الإبقليزية اللةة من أكثر الأـ لةتهم أك الأـ بلةتهم التحدث
 براحة يشعركف لأنهم الإبقليزية باللةة التحدث عليهم الصعب من بذعل
 في بابغديث الانشةاؿ يحبوف لا إنهم. الأـ لةتهم استخداـ في يدةشد

 لكنهم لسنوات، الإبقليزية اللةة الطلاب من العديد درس الواقع، في. الفصل
 أف إلى البيانات عشتَ. التحدث في الصعوبات من العديد يواجهوف زالوا ما

 في. للةاية كمرىق صعب أمر الدراسة زملاء مع الإبقليزية باللةة التواصل
 بدلان  اللةة كاستخداـ الأـ بلةتهم التحدث إلى الطلاب يديل اليومي، التواصل

 الصعب من يجعل بفا ابؼفردات نقص إلى ذلك كيرجع. الإبقليزية اللةة من
 .الأخطاء ارعكاب من كيخافوف الفصل في الكلمات نطق عليهم

 البيئة (ِ
 القدرة في لطلاب يالتعليم التحصيل على الأسرية البيئة تأثتَ إف

 .لطلاب التعليمي كالتحصيل الأسرة اىتماـ بتُ قوية علاقة لو التحدث على
 داف تعليم مهارة الكلاماهج.

 الصوعية الأنظمة من بؾموعة إنتاج مهارات الأساس في ىي مهارة الكلاـ
 أشخاص إلى كالرغبات كابؼشاعر كالاحتياجات الرغبات نقل إلى تهدؼ التي ابؼفصلية

 لتحستُ العربية باللةة دراستها يجب التي الأجزاء أحد ىي الكلاـ مهارة. ينآخر 
 ، الكلاـ مهارة برستُ خلاؿ كمن. جيد بشكل الشفهي التواصل على قدرعك
 الأىداؼ. معتٌ ذم شيء كعقدنً ابؼشكلات حل على قادرين الطلاب يصبح

 37:يلي كما ىي كلاـ بؼهارة التعليمية
 حتى التحدث بؼمارسة كبتَة فرص لطلاب كوفي أف يجب التحدث: سهولة .ُ

 صةتَة بؾموعات في سواء بفتع كبشكل بطلاقة الكلاـ مهارة عطوير من يتمكنوا
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 خلاؿ من عنمو التي الثقة عطوير إلى ابؼتعلموف يحتاج. عاـ بصهور أماـ أك
 .ابؼمارسة

 نطق  أك صياغة في سواء ككضوح، بدقة الطلاب يتحدث ابغالة ىذه في الوضوح: .ِ
 برقيق يدكن بحيث. جيد بشكل منظمة ابؼنطوقة الأفكار عكوف أف يجب. بصلهم
 .جيد بشكل التحدث في الوضوح

 بشكل التحدث في ابؼتحدث مسؤكلية على ابعيدة التحدث بفارسة عؤكد مسؤكؿ: .ّ
 المحادثة، من كالةرض مناقشتو، سيتم الذم ابؼوضوع في بجدية كالتفكتَ مناسب،

 .الوقت ذلك في كزبطها المحادثة حالة ىي كما إليو، التحدث يتم كمن
 الاستماع مهارة عطوير مع ابعيد التحدث بفارسة إف. الناقد الاستماع عطوير .ْ

 يحتاج ىنا. التعليمي البرنامج بؽذا الرئيسي ابؽدؼ أيضنا ىو كالنقدية الدقيقة
 .بها التحدث تم التي الكلمات عقييم كيفية ععلم إلى ابؼشاركوف

 كجود دكف عتحقق أف يدكن لا العربية باللةة التحدث عادة فإف دات:العا عكوين .ٓ
 تم أكثر أك شخصتُ عفاعل خلاؿ من العادة ىذه كعتحقق. لطلاب حقيقية نية

 خلق في. كبتَ بؾتمع في يكوف أف الضركرم من ليس. مسبقنا عليهما الاعفاؽ
 يأتي أف يدكن لتزاـالا كىذا الالتزاـ، إلى حاجة ىناؾ العربية، باللةة التحدث عادة
 بشكل العربية باللةة التحدث على الآخرين مع اعفاؽ إلى كيتطور الذات من

 .مستمر
 الدسرحيي  تعليم الدبحث الثالث:

 الدسرحيي  تعحيفأ.
 الأدبية الفنوف" كىي العالم، في ععيش التي الأدبية الأنواع أحد ىي ابؼسرحية

 الكلمة من ابؼسرحية تأتي اللةوية، الناحية من ّٖ".ابؼسرح أك ابؼسرحية كالفنوف
 بفاثل بياف ّٗ.كالفعل كالتمثيل، كالتمثيل، الفعل، ععتٍ كالتي ،draomai كىي اليونانية،
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 ىي ابؼسرحية بأف جادؿ الذم إندراسوارا بو أدلى بـتلف كلمة أصل باستخداـ كلكن
 َْ".ما ءشي فعل" ععتٍ كالتي دراف اليونانية الكلمة من اشتقاقينا يأتي أدبي نوع

 على عرضها يدكن التي البشرية للحياة عقليد ىي ابؼسرحية لوالويو، كفقا
 ما عادة الذم الأدبي العمل من نوع ىي ابؼسرحية لبوديانتا، كفقا. ابؼسرح خشبة
 على الشخصيات بتُ بؿادثة أك حوار مع لفظيا يظهره جسدم مظهر لو يكوف
 كبيعد( أدبي كجنس) أدبياف بعداف لو عمل ابؼسرحية أف الدين حسن كذكر. ابؼسرح
 ُْأدائي.

 ىي ابؼسرحية ِْ.الداخلي التأمل أك بالتأمل عتعلق آراء على ابؼسرحية برتوم
 الإنساف حياة كاقع عوضح أك عصور مقالات شكل على الأدبي العمل من نوع

 حسبابؼسرحية  .كابغوار الأدكار خلاؿ من القصة سرد يتم حيث كسلوكو كشخصيتو
 الوقت كفي. حركة شكل في البشرية كالطبيعة الطبيعة يصور فن ىي ابؽاجنف بالتازار
 ابغركة خلاؿ من سردىا يتم قصة ىي ابؼسرحية شيفاردم، لآف كفقا نفسو،

 ّْ.كالكلمات
 لعب ىي الطرؽ إحدل العربية، اللةة ميععل في الكلاـ مهارة لتحستُ

. كالتعبتَ كالتقدير لتجويدكا بالنطق حقنا تهتم ابؼسرحية ألعاب في لأنو. ابؼسرحية
 ،ابؼهارة  من العديد عطوير يدكنابؼسرحية  لعب خلاؿ فمن ذلك، عن النظر كبصرؼ

 كبرقيق ابغفظ، كمهارات التمثيل، كمهارات الاعصاؿ، مهارات ابؼثاؿ سبيل على
 لتنمية كوسيلة ابؼسرحية الأنشطة استخداـ يدكن كلذلك. ابؼطركح ابؼوقف في الذات
 ْْكعطويرىا. لةويةال ابؼهارة 
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 في عمليات عدة ىناؾ أف التعليمي كتابها في أكرمركد إليس جتُ ذكرت
التعلم  ععريف يتم. التعلم ابؼعنوم أحدىا ابؼدل، طويلة الذاكرة في ابؼعلومات بززين

 بها يتمتع التي الفهم ببنية ابعديدة ابؼعلومات فيها عرعبط ععلم عملية أنو علىابؼعنوم 
 .بالفعل لميتع الذم الشخص

 على يتعتُ لا معتٌ، ذا شيئنا الطالب ععلم عملية عنتج لكي لأكسوبيل، كفقنا
 ابغصوؿ ىو التعلم في الأىم ابؽدؼ. بأنفسهم ابؼعلومات بصيع على العثور الطلاب
 ابؼعلموف يتحمل. لطلابهم ابؼعلومات يقدموف الذين ابؼعلمتُ من ابؼعلومات على

 في دكرنا الطلاب كيلعب ععلمها، إلى الطلاب يحتاج التي ابؼواد كعقدنً عنظيم مسؤكلية
 .ابؼعنوم ميتعللل مؤشر ىو الطالب نشاط. معلموىم يقدمها التي ابؼواد إعقاف

 حتى التعلم، في نشطتُ الطلاب يكوف أف يجب كاراكويو، في لبليم كفقا
 من عييتوق ،التعلم ابؼعنوم  خلاؿ كمن. ابػاصة معارفهم بناء من الطلاب يتمكن
. كعطويرىا لديهم التي ابؼعرفة كل على التعرؼ على قدرة أكثر يكونوا أف الطلاب

 سيتعلمها التي ابؼعلومات عرعيب تم إذا أنو ىو أكسوبيل يقتًحو الذمالتعلم ابؼعنوم 
 ربط من الطلاب فسيتمكن الطلاب، يدتلكها التي ابؼعرفية للبنية كفقنا الطلاب
 .ابؼعرفية ببنيتهم ابعديدة ابؼعلومات

 لدسرحيي با ميتعلال تخطيطب.
 بدء قبل ابؼعلم كضعها التي (RPP) التعلم عملية بخطة للتعلم التحضتَ يرعبط

 في كيعتمد. إنشاؤه تم الذم ابؼنهج مع يتوافق التعليمية ابؼواد استخداـ ْٓ.التعلم
 نتائج إظهار من الطلاب يتمكن أف كىو ابؼعرفي، ابعانب على الأىداؼ صياغة

 خطة في التعليمية ابؼواد عنظيم .كلاـال مهارة ميععل في ابؽوايات حوؿ بسيط وارح
 في عدريسها سيتم التي النقاط على بناء عقديدها سيتم التي ابؼواد إعداد يتم الدرس
 التي للقدرات كفقا عقديدها كيتم شفهية معلومات ابؼقدمة ابؼواد عتضمن. بسيطة بصل

 .الطلاب يدتلكها
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 الاجتماع في. ابؼسرحية حوؿ عصور بتكوين ابؼعلم يقوـ لدرس،ا بداية في
 أماـ ذلك بأداء الطلاب كقاـ درامي، سيناريو كتابة بدهمة ابؼعلم كلف التالي،
 بابغركات مصحوبان  حوار عقدنً الأنشطة عتضمن ابؼستخدـ، RPP في. الفصل

 اعيجيةاستً  فإف ذلك، عن النظر كبصرؼ. الشخصية لشخصية كفقنا كالتعبتَات،
 ىذه فإف لذلك. كمستقلة كمنظمة لوجو كجهنا أنشطة عتضمن إنشاؤىا تم التي التعلم

 عقييم ىو RPP برنامج في إجراؤه يتم الذم التقييم شكل. كعدريجية منظمة الأنشطة
 .العربية اللةة باستخداـ التواصل على الطلاب قدرة بؼعرفة شفهي اختبار

 بالدسرحيي  التعليم تنفيذج.
 عقنيات باستخداـ التعلم في فعاؿ بشكل الطلاب يشرؾ نهج ىو بابؼسرحية مالتعل

 :بابؼسرحية التعلم في عامة خطوات يلي كفيما. ابؼسرحية كالتمثيل ابؼسرح

 التي ابؼادة أك للمنهج مناسبنا موضوعنا أك موضوعنا اختً: ابؼوضوع أك ابؼوضوع اختيار .ُ
 مثتَ درامي مشهد أك سيناريو في ابؼوضوع عكييف يتم أف يجب. عدريسها عريد

 .للطلاب للاىتماـ
 في شخصية يلعب أف طالب لكل يدكن. الطلاب على الأدكار عوزيع: الأدكار ععيتُ .ِ

 الكافي الوقت كمنحهم الطلاب قدرات عناسب التي الأدكار اختيار. السيناريو
 .دكر لكل للاستعداد

 على بناءن  سيناريو أك نصي مجبرنا بإنشاء قم: السيناريو أك النصي البرنامج بزطيط .ّ
 كشخصيات حوار على النصي البرنامج ىذا يحتوم أف يجب. ابؼختار ابؼوضوع
 لاستكشاؼ فرص على يحتوم السيناريو أف من تأكد. بسثيلها للطلاب يدكن كمؤامرة
 .عدريسها عريد التي ابؼفاىيم

 يفهموف الطلاب أف من تأكد ،ابؼسرحية التمثيل في البدء قبل: كالسياؽ ابؼفهوـ ععلم .ْ
 الشخصيات كخلفيات القصة سياؽ ناقش. السيناريو في عدريسها عريد التي ابؼفاىيم
 .أفضل بشكل أدكارىم فهم من الطلاب يتمكن حتى الأخرل ابؼهمة كالعناصر
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ا، ابؼشهد إعداد بعد: العرض أك ابؼسرح .ٓ  أماـ عقديدي عرض أك عرض بإجراء قم جيدن
 عملية خبرة كيوفر ععلموه ما لإظهار الفرصة الطلاب نحيد إنو. آخر بصهور أك الفصل

 .كالتعاكف التواصل في
. الطلاب مع تأمل جلسة بإجراء قم ،ابؼسرحية التمثيل اكتماؿ بعد: كالتقييم التأمل .ٔ

 عقييم. برقيقها تم التي كالإبقازات كاجهتها، التي كالتحديات ععلمو، تم ما ناقش
، فهم أساس على التعلم  .التصرؼ على كقدرتهم الطلاب، مشاركةك  ابؼفهوـ

 فهم برستُ إلى بابؼسرحية التعلم يؤدم لا ابػطوات، ىذه اعباع خلاؿ كمن
 كمهارات الاجتماعية ابؼهارات عطوير على أيضنا يعمل بل فحسب، الأكاديدية ابؼفاىيم
 .الطلاب لدل كالإبداع الاعصاؿ

 الإطار الفكحي
 

 
 

  
 
 

 مهارة الكلاـ
(Y) 

 التعلم ابؼعنول 
(X1) 

 التعليم ابؼسرحية 
(X2) 
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 الفصل الثالث
 ث  البحمنهجي

 منهجهمدخل البحث و  .أ 

ابؼدخل . الكميابؼدخل  ىو البحث ىذا في ابؼدخل فإف البحث لأىداؼ كفقان 
 أرقاـ شكل في البيانات عكوف حيث الأرقاـ، مع يعمل الذم البحث ىو الكمي

 الإحصائيات باستخداـ برليلها يتم كالتي ،(عرددات أك عصنيفات قيم، أك درجات)
 على يؤثر معتُ متةتَ بأف عنبؤات كلعمل بؿددة، بحثية فرضيات أك أسئلة على للإجابة
 أنها على التجريبية البحث طرؽ عفستَ كيدكن بذريبي، البحث نوع 46.الأخرل ابؼتةتَات

 ظل في أخرل علاجات على معينة علاجات تأثتَ على للعثور عستخدـ بحث طرؽ
 قبل التصاميم وى البحث ىذا في ابؼستخدـ التجريبي التصميم 47.للرقابة خاضعة ظركؼ
 (.التصميمية غتَ) التجريبية

 متةتَات ىناؾ عزاؿ لا لأنو التجريبية قبل ما عصاميم إنها يقاؿ لسوجيونو، كفقا
 ابؼتةتَ ىي التي التجريبية النتائج فإف كبالتالي التابع، ابؼتةتَ عكوين على عؤثر خارجية
 متةتَات كجود عدـ بسبب ىذا يحدث أف يدكن. ابؼستقل بابؼتةتَ فقط عتأثر لا التابع
 48.عشوائي بشكل العينة اختيار يتم كلم بركم

 الاختبارك  القبلي الاختبار عصميم ىو تجريبيال التصاميم بحث عصميم شكل
 إعطاء قبل قبلي اختبار التصميم ىذا في يوجد: ابػصائص. الواحدة للمجموعة البعدم
 مقارنتها يدكن لأنو دقة، أكثر كلبش العلاج نتائج معرفة يدكن الطريقة كبهذه. العلاج
 .العلاج إعطاء قبل بابغالة

 العلاج تأثتَ برليل يتم ابغقيقي، البحث في(. َِ:َُ) ىو العلاج تأثتَ
 كاف إذا. ابؼثاؿ سبيل على t اختبار إحصائيات باستخداـ بـتلفة، اختبارات باستخداـ
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 لو ابؼقدـ العلاج ففإ البعدم، كالاختبار القبلي الاختبار في كبتَ فرؽ ىناؾ
. الزمن من معينة لفتًة علاجها سيتم بذريبية فئة فقط مراقبة، فئة عوجد لا. كبتَ تأثتَ
 :يلي كما ىو التصميم نموذج

𝑜1 × 𝑜2 

 :معلومة
 𝑜1:  (العلاج قبل) قبلىال الاختبار قيمة 
 𝑜2:  (العلاج بعد) البعدم الاختبار درجة 

𝑜2 - 𝑜1)) :(ابؼعنوم التعلم منهج باستخداـ العلاج يتم) العلاج 
 اختلاؼ خلاؿ من التابع ابؼتةتَ على ابؼستقل ابؼتةتَ تأثتَ ملاحظة كيدكن

 بتُ الدرجات في اختلاؼ ىناؾ كاف إذا. التجريبية للمجموعة البعدم الاختبار درجات
 أعلى البعدم الاختبار جنتائ عكوف حيث البعدم، الاختبار كنتائج القبلي الاختبار نتائج
 التي التةيتَات في فعالة ابؼقدمة ابؼعابعة أف استنتاج فيمكن القبلي، الاختبار بنتائج مقارنة
 .التابع ابؼتةتَ في بردث

 متغير البحث .ب 
 أك قيمتاف بؽا مفاىيم أك أرقاـ شكل في قيمنا خصائصو إعطاء تم بناء ىو ابؼتةتَ

 على بناءن  49.الكلمات أك بالأرقاـ ابؼتةتَ قيمة عن التعبتَ يدكن. متصلة سلسلة في أكثر
 ابؼتةتَ أحدىا متةتَات، عدة إلى ابؼتةتَات عقسيم يدكن آخر، كمتةتَ متةتَ بتُ العلاقة
 يسبب أك يؤثر متةتَ ىو (X) ابؼستقل ابؼتةتَ 51(.ابؼنضم) التابع كابؼتةتَ ،(ابغر) ابؼستقل
 أخرل، متةتَات يسببو أك يتأثر متةتَ ىو (Y) التابع ابؼتةتَ أف حتُ في أخرل، متةتَات
 51.تابعنا كمتةتَنا مستقلان  متةتَنا يكوف أف يدكن معتُ متةتَ كلكن
 :منها بذريبية متةتَات من يتكوف البحث ىذا فإف سبق ما على بناء
 ابؼعنوم التعلم=  (Xُ) ابؼستقل ابؼتةتَ. أ

 بابؼسرحية ميالتعل=   (Xِ) ابؼستقل ابؼتةتَ. ب
 الكلاـ مهارة=  (Y) ابؼرعبط /التابع تةتَابؼ. ج
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 والعين  السركان .ج 
 السكاف .ُ

 صفات بؽا مواضيع/أشياء من عتكوف عامة منطقة عن عبارة السكاف
 ىذه في 52.النتائج استخلاص ثم كمن لدراستها باحثةال يحددىا معينة كخصائص
 ، مالانج قيتا ابؼتوسطة مدرسةفي  طلاب بصيع ىو ابؼستخدـ المجتمع كاف الدراسة،
 .طالبنا َٓ بإبصالي

 رقم الصف عدد الطلاب
 ُ الصف السابع ُٖ
 ِ الصف الثامن َِ
 ّ الصف التاسع ُِ
 عدد َٓ

 مالانج قيتا ابؼتوسطة مدرسة في عدد طلاب ُ.ّابعدكؿ 

 العينة .ِ
 قيتا ابؼتوسطة مدرسة طلاب من كانت البحث ىذا في ابؼستخدمة العينات

 .طالبنا َِ بإبصالي( التجريبي الفصل) الثامن في الفصل مالانج
 أسلوب جمع البيانات .د 

 أك الأحداث عسجيل إلى البحثية الأنشطة في البيانات بصع عقنيات تهدؼ
 السكاف عناصر كل أك لبعض ابػصائص

 مقابلة .ُ
 المجاؿ ىذا في ابؼشكلات حوؿ بيانات على للحصوؿ ابؼقابلات استخداـ

 قيتا ابؼتوسطة مدرسةفي  كطلاب ابؼعلمتُ من بحثية إجابات على كللحصوؿ
 الصف كطلاب العربية اللةة مادة مدرسو ىم ابؼقابلة ىذه في ابؼشاركوف ّٓ.مالانج
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 بداية في الطريقة ىذه الباحثة استخدـ كقد. مالانج قيتا ابؼتوسطة مدرسةفي  الثامن
 .البحث

 ابؼلاحظة  .ِ
 بالسلوؾ علقيت فيما الباحثة يستخدمها البيانات بعمع عقنية ىي ابؼلاحظة

 ابؼلاحظة ْٓ.ابؼستجيبتُ لدل الطبيعية كالأعراض العمل كعمليات البشرم
 سلوؾ عراقب أنها عبتُ بحثال ىذ في ، عشاركية ملاحظة ىي بحثال ىذ في الباحثة
 .التعلم في الطلاب كمشاركة كالأنشطة التعلم كقت في الطلاب

 الاختبار .ّ
 التعلم في الطلاب مشاركة بعد إجراؤه كيتم علاجال عنفيذ قبل الاختبار إجراء يتم

 الاختبار نتائج استخداـ كيتم. التجريبي للفصل التعلم ابؼعنول نموذج باستخداـ
 في كلاـ مهارات ععلم في لا أـ فعالان  التعلم ابؼعنول استخداـ كاف إذا ما لتحديد
 خلاؿ من طلابل مهارة الكلاـ بقياس الباحثة قاـ. مالانج قيتا ابؼتوسطة مدرسة
 َِ من ابؼكوف ىذا الاختبار سؤاؿ بإعداد الباحثة قاـ كقد 55.التقييم مقياس نموذج
 .شفهي اختبار شكل على سؤالان 

 كبرليلها البحث من عليها ابغصوؿ تم التي البيانات معابعة ذلك بعد عتم
 راختبا نتائج عصنيف: أكلان . البحث كفرضية ابؼخططة ابؼشكلة صياغة على للإجابة

 الصف لطلاب البعدم الاختبار كنتائج القبلي الاختبار نتائج من مهارة الكلاـ
 :التالية بالصيةة (SD) ابؼعيارم كالابكراؼ ابؼتوسط إلى بالرجوع التجريبي
 طلاب عدد+  ِ/  للنتيجة الأدنى ابغد − للنتيجة الأقصى ابغد=  ابؼتوسط

SD  =الافتًاضي الوسط/ٔ 
 أدنى درجة× رجات: عدد العناصر ابغد الأدنى من الد

 أعلى الدرجات× ابغد الأقصى للدرجات: عدد العناصر 
 :هثم يتم عصنيفها حسب الصيةة ابؼوضحة في ابعدكؿ أدنا
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 نتيج  التصنيف

X ≥ 1,5.SD +M جيد جدا 
0,5. SD +M ≤ + < 1,5 . SD +M جيد 
M – 0,5 . SD ≤ X < 0,5 . SD + M معتدؿ 
M – 1,5 . SD ≤ X < M – 0,5 . SD صافنق 
M – 0,5 . SD ≤ X < M – 0,0 . SD نقصاف جدا 

 عصنيف البحوث ِ.ّابعدكؿ 

 :الصيةة باستخداـ ابؼئوية النسبة احسب ذلك، بعد
P = 𝑓 /𝑛 ×100% 

 معلومة:
 Pالنسبة ابؼئوية : 
 Fالتًدد : 
N عدد ابؼواضيع : 

 الباحثة أرادت صنيف،الت خلاؿ من لطلاب مهارة الكلاـ مستول معرفة كبعد
 بؼعرفة التجريبي الفصل في البعدم كالاختبار القبلي الاختبار نتائج في الفرؽ معرفة
 .التعلم ابؼعنول أسلوب باستخداـ التعلم فعالية مدل عوضح التي الدرجات في الفرؽ

 أداة البحث . ه
 النوع ىذا يعد. أسئلة عدة البحث ىذا في ابؼستخدمة البحث أداة عستخدـ

 عدد على بناءن  قياسها يتم كالتي ،لطلاب مهارة الكلاـ لقياس أداة لأسئلةا من
 ابغصوؿ تم التي الإبصالية الدرجة ارعفعت كلما. ابؼستجيب يدنحها التي الدرجات
 .عاليةبدهارة الكلام عتمتع ابؼادة أف على يدؿ فهذا عليها،

 اختبار الصلايي  والدوثوقي  . و
 الصلاحية اختبار. ُ

 مستويات يوضح مقياس ىو الصلاحية ععريف أف أريكونتو يسوىاربظ أكضح
 القياس أداة كانت إذا صابغة القياس أداة إف يقاؿ ٔٓ.الأداة كصلاحية صلاحية
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 صدؽ ىو البحث ىذا في ابؼستخدـ كالصدؽ. عقيسو أف يجب ما قياس على قادرة
 صهالفح خبراء مع الأداة استشارة بست المحتول، صدؽ على كللحصوؿ. المحتول
 ككاف قياسو، سيتم ما بسثل الأداة عناصر كانت إذا فيما منهجي بشكل كعقييمها
 مالك مولانا ابغكومية الإسلامية جامعة في العربية اللةة ععليم مشرؼ ىو ابؼعتٍ ابػبتَ
 .مالانج إبراىيم

 عناصر بتُ الارعباط أك العلاقة من للعناصر التفاضلية القوة حساب يتم
 يدكنك العناصر، بتُ التمييز قابلية لتحديد. الاختبار درجات كإبصالي الاختبار
 يلي؛ كما ىي الصيةة. بتَسوف بؼنتج اللحظي الارعباط صيةة استخداـ
 

𝑟 𝑥 𝑦 = 

 

𝑁 ∑ 𝑋𝑌 − (∑ 𝑋)(∑ 𝑌) 

 
√{𝑁 ∑𝑋 2 − (∑ 𝑋)2}{𝑁 ∑𝑌 2 − (∑ 𝑌)2

 

 :معلومة
𝑟 𝑥 𝑦   :بتُ الارعباط معامل x كy 
X   :العنصر درجة 
Y   :الدرجات بؾموع 

 N  :البيانات حجم 
N R  العد  R  الجدول  معلوم  
 صحيح ْْْ.َ ْٗٔ.َ ُ
 صحيح ْْْ.َ ٖٗٔ.َ ِ
 غتَ صحيح ْْْ.َ ُْٗ.َ ّ
 صحيح ْْْ.َ ٕٓٗ.َ ْ
 صحيح ْْْ.َ ٖٓٔ.َ ٓ
 صحيح ْْْ.َ َّٓ.َ ٔ
 صحيح ْْْ.َ ُّٔ.َ ٕ
 صحيح ْْْ.َ ّٖٓ.َ ٖ
 صحيح ْْْ.َ ّْٗ.َ ٗ
 صحيح ْْْ.َ ْٕٗ.َ َُ
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 صحيح ْْْ.َ َٕٓ.َ ُُ
 غتَ صحيح ْْْ.َ ّٗٗ.َ ُِ
 صحيح ْْْ.َ ْٔٗ.َ ُّ
 صحيح ْْْ.َ َٓٔ.َ ُْ
 غتَ صحيح ْْْ.َ َُِ.َ ُٓ
 صحيح ْْْ.َ ّٔٔ.َ ُٔ
 صحيح ْْْ.َ ُٓٔ.َ ُٕ
 صحيح ْْْ.َ ِٕٔ.َ ُٖ
 صحيح ْْْ.َ ٕٕٗ.َ ُٗ
 صحيح ْْْ.َ ْٓٔ.َ َِ

  جدكؿ نتائج برليل الصلاحية ّ.ّبعدكؿ ا                      

 ، N َِ بإبصالي% ٓ الأهمية بعدكؿ r قيمة عوزيع يكوف أعلاه، بابؼعادلة 
 َٓ.َ يساكم ابؼعامل كاف إذا ،ْْْ.َ بقيمة r جدكؿ على ابغصوؿ يتم كبالتالي

 عناصر إف يقاؿ. صافٌ أك مرضي العنصر أك الأداة أف عن الإعلاف تم فإف أكثر، أك
𝑟ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 القيمة كانت إذا صحيحة بيافالاست > 𝑟𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙، بأنها القوؿ يدكن أك 

 .< 𝑟ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 %ٓ كانت إذا صحيحة
 SPSS برنامج باستخداـ البحث ىذا في القياس أدكات صلاحية حساب تم

 بنظاـ ععمل التي الكمبيوعر لأجهزة َ.َِ( الإحصائية كابػدمات ابؼنتجات حل)
Windows .الإعلاف كتم صابغة غتَ أسئلة عناصر ّ ىناؾ أف أعلاه ابعدكؿ يوضح 

 من للاستخداـ مناسبة ىذه القياس أداة فإف لذا. ابؼتبقية ُٕ الػ العناصر صحة عن
 .ينباحثةال قبل

 ابؼوثوقية. ِ
 ظركؼ ظل في بوظيفتها بؾموعة أك نظاـ أك جزء يقوـ أف فرصة ىي ابؼوثوقية

 ثبات ٕٓ.القياس ثبات إلى ابؼوثوقية عشتَ. فشل دكف مسبقنا بؿددة زمنية كفتًة بيئية
 أك الطلاب، من بـتلفة لمجموعات الاختبار نفس إعطاء تم إذا أنو ىو الاختبار نتيجة
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 إجراء تم لو حتى. النتائج نفس فستعطي المجموعة لنفس بـتلفة اختبارات إعطاء تم
 للحصوؿ. البيانات نفس ستوفر نهافإ موثوقة، أداة باستخداـ مرات عدة الاختبار

 كركنباخ ألفا صيةة باستخداـ التعلم ابؼعنولك  التقريرية ابؼعرفة اختبار أسئلة ثبات على
 :كىي

 
 :معلومة
𝑟 11  =ابؼطلوبة الأداة موثوقية معامل 

K      =الأسئلة أك الأسئلة عدد 
Σ𝜎 𝑏 2 =التاسع العنصر درجة في الاختلافات عدد 

I   =ُ،ِ،ّ،….N 
𝜎 𝑡 2 =التةتَ إبصالي 

 باستخداـ ابغساب نتائج من عليها ابغصوؿ تم التي r قيمة استشارة سيتم
(. الطلاب عدد=N) dk=N-2ك 𝛼 = 0.05 مع r جدكؿ قيمة مع كركنباخ ألفا صيةة
𝑟ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 كانت إذا > 𝑟𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙، لتحديد نفسو، الوقت كفي. موثوقة ععتبر الأداة فإف 

 :التالية الفئات استخداـ يتم الأداة، ثوقيةمو  مستول
 جدنا مرعفع=  َََُ – ََٖ.َ. أ

 مرعفع=  ٕٗٗ.َ – ََٔ.َ. ب
 كافي=  ٗٗٓ.َ – ََْ.َ. ج
 منخفض=  ّٗٗ.َ – ََِ.َ. د
 جدنا منخفض=  ُٗٗ.َ – َََ.َ. ق

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.َُٗ َِ 
 جدكؿ نتائج برليل ابؼوثوقية  ْ.ّابعدكؿ          
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 أسلوب تحليل البياناتز. 
 الكيفى برليل البيانات. ُ

 يعتمد برليل أم استقرائي، برليل ىو البحث ىذا في الكيفى البيانات برليل
 البحث عملية ىو الكيفى البيانات برليل ٖٓ.عليها ابغصوؿ التي البيانات على

 كذلك كالتوثيق، ابؼيدانية لاحظاتابؼ باستخداـ منهجي بشكل البيانات كعرعيب
 سيتم كما مهم ىو ما كاختيار كحدات، في ككصفها فئات، إلى البيانات تنظيمب

 ابؼعنول التعلم عطبيق فهم السهل من يكوف حتى استنتاجات إلى كالتوصل دراستو،
 .بابؼسرحية

 الكمى برليل البيانات. ِ
 ىو ابؼستخدـ التحليل فإف عليها، ابغصوؿ تم التي البحث نوع على بناءن 

 عليها ابغصوؿ تم التي البيانات. الإحصائية الصيغ باستخداـ الكمي البيانات برليل
 الصيغ باحثةال يستخدـ لذلك كمية طبيعة ذات كىي أرقاـ شكل على عكوف

 الإحصائي ابؼنتج) SPSS برنامج باستخداـ البحث لتحليل بالنسبة أما. الإحصائية
 على ابؼقدـ البعدم الاختبار كاف فقد ،Windows برنامجل َ.َِ( ابػدمة كحلوؿ
 :كىي التصريحية، ابؼعرفة بياف مقياس أداة شكل

 الاختبار بعد ما بيانات برليل (ُ
 الطلاب برصيل درجات من التحقق. أ

 بأكملها النتيجة احسب. ب
 عنصر لكل الدرجات بصع طريق عن للطالب الإبصالية الدرجة احسب. ج

 .سؤاؿ
 القبلي الاختبار درجات قيمة متوسط بغساب( ابؼتوسط) وسطابؼت احسب (ِ

 :معادلة. كالبعدم
𝑋   =قيمة أك متوسط x 
Σx  =الطلاب درجات أك الدرجات إبصالي 
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n  =الطلاب عدد 
 :من ابؼكوف البعدم كالاختبار القبلي الاختبار نتائج متوسط مقارنة خلاؿ من
 التعلم ابؼعنول لاؿخ من التجريبية المجموعة علاج تم. أ

 لتعلم ابؼعنولبا معابعتها بعد التجريبية المجموعة. ب
 .بـتلفة علاجات إعطائهم بعد كالبعدم القبلي الاختبار نتائج مقارنة. ج
 الطبيعية ابغالة اختبار (ّ

 عوزيع من التأكد بهدؼ الطبيعية ابغالة اختبارات بإجراء باحثةال قوـع
 أك العينة صحة من التحقق أك طبيعي بشكل هاعلي ابغصوؿ تم التي البيانات
 أك الكسب كاف إذا ما برديد إلى الطبيعية ابغالة اختبار يهدؼ.صحتها

 باستخداـالتعلم ابؼعنوم  نموذج باستخداـ البعدم الاختبار درجات في الاختلاؼ
 Chi-Square اختبار استخداـ تم. لا أـ طبيعي بشكل عوزيعو يتم التقليدية الطرؽ
 SPSS برنامج باستخداـ معابعتها بست التي البيانات طبيعية لاختبار صائيالإح

 كانت إذا ىي الاختبار معايتَ. بظتَنوؼ كوبؼوجوركؼ طبيعية اختبار مع 20
 .طبيعي بشكل البيانات عوزيع عن الإعلاف فسيتم ،َٓ.َ ˃ الأهمية
 يلي؛ كما ىي كام بؼربع الإحصائي الاختبار صيةة

 
 :معلومة
𝑓 𝑜   =ابؼراقبة نتائج عكرار 
𝑓 𝑒   =ابؼتوقع التكرار 

 البيانات كمية( / الأعمدة عدد×  الصفوؼ عدد= )  𝑓 𝑒 القيمة
 مربع كام بجدكؿ مقارنتو يدكن كام مربع حساب بعد ابغسابات على كبناء

 الفصل في الاجتماعات عدد – الفصوؿ عدد=  (dk) ابغرية درجات حيث
 :يلي كما ىي اتالاختبار . َٓ.َ أك% ٓ كمستول
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𝐻 a = البيانات ابؼوزعة عوزيعنا طبيعينا 
𝐻 o = البيانات غتَ موزعة بشكل طبيعي 

 يتم استخلاص الاستنتاجات بناءن على ابؼعايتَ التالية:
 ، كيتم عوزيع البيانات بشكل طبيعيSig > 0.05إذا كانت قيمة  𝐻 aيتم قبوؿ 
 تم عوزيع البيانات بشكل طبيعي.، فلا يSig <0.05إذا كانت قيمة  𝐻 oيتم قبوؿ 

Tests of Normality 

 
Kelas 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

Maharah 
Kalam 

1 .ُُٕ َِ .ُِٕ .ّٖٗ َِ .ُِٗ 
2 .ُِِ َِ .َُُ .ٕٔٗ َِ .َََ 

  اختبار ابغالة الطبيعية جدكؿ نتائج ٓ.ّابعدكؿ                                 
في اختبار ابغالة الطبيعية يتم أخذ ابؼعايتَ التالية: بناءن على اختبار  

بظتَنوؼ، يتبتُ أف قيمة الدلالة بؼهرة كلاـ في الاختبار القبلي ىي -كوبؼوجوركؼ
، َٓ.َ. < َُُكدرجة الطالب في الاختبار البعدم ىي  َٓ.َ< ُِٕ

بيانات الاختبار الطبيعية موزعة بشكل  لذلك يدكن استنتاج أف اختبارات
 طبيعي.

 التجانس اختبار (ْ 
 أك بؾموعتتُ أف لتحديد إجراؤه يتم اختبار ىو التجانس اختبار استخداـ إف

 كاف إذا(. متجانسة) التباين نفس بؽا بؾتمعات من تأتي العينة بيانات من أكثر
 الاختبار في القدرات بتُ كبتَ فرؽ يوجد لا أنو يعتٍ فهذا متجانسنا، الفصل
 بيانات التجانس اختبار يستخدـ .التعلم عنفيذ قبل البعدم الاختبار كفي القبلي

  SPSS البيانات معابعة برنامج في معابعتها عتم التي كالبعدم القبلي الاختبار

 مقارنة مع التجانس باختبار يستمر ثم( الإحصائية كابػدمات ابؼنتجات حلوؿ)
 .الأصةرك  الأكبر ابؼتةتَات

 :القرار ابزاذ صيةة باستخداـ التباين بذانس اختبار يتم
 :يلي كما ىي ابؼستخلصة الاستنتاجات
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 1 1  (n  

  
 ne1 nk1 

 

   e1 e1 k1

 ne1  nk1  

2 
 

𝐻 0= قيمة كانت إذا مقبوؿ Sig > 0.05 متجانس البيانات عوزيع فإف 
𝐻 1 = قيمة كانت إذا مرفوض Sig <0.05 متجانس غتَ البيانات عوزيع فإف 

 الفرضيات اختبار (ٓ
 (tاختبار ) الأهمية اختبار

 التي الفرضية قبوؿ يدكن كاف إذا ما لاختبار الأهمية اختبار إجراء يتم
 باستخداـ الفرضيات اختبار إجراء تم البحث، ىذا في. لا أـ الباحثة اقتًحها
 ابؼستقلة للعينة t اختبار ىو ابؼستخدـ الإحصائي كالتحليل. t اختبار صيةة

 ابؼوجود ابؼتوسط في الفركؽ أهمية لاختبار ابؼستقل t اختبار يستخدـ(. t اختبار)
 ابذاه أم في نعرؼ لم لأننا الاختبار ىذا إجراء تم. البيانات معابعة برنامج في

 .سلبينا أـ إيجابينا البحث نتائج منحتٌ سيكوف
 من ابؼستقلة للعينات t اختبار إجراء ىو ابؼستقلة للعينات t اختبار

 كيتكوف البعدم الاختبار نتائج مع القبلي رالاختبا نتائج متوسط مقارنة خلاؿ
 :من
 لتعلم ابؼعنومبا علاجها يتم لم التي التجريبية المجموعة. أ

 لتعلم ابؼعنومبا معابعتها بعد التجريبية المجموعة. ب
 علاجات إعطائهم بعد البعدم الاختبار كنتائج القبلي الاختبار نتائج مقارنة. ج

 .بـتلفة
 تم التي Variance81 صيةة( ابؼتساكم التباين) التباين لنفس t اختبار يستخدـ

 :استطلاعها
 x e1x k1 

t = 

   2 

 :ابؼنفصل التباين صيةة( ابؼتكافئ غتَ التباين) ابؼختلفة للمتةتَات t اختبار يستخدـ
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 :معلومة
 العلاج بعد يعتٍ=  
 العلاج بعد التباين قيمة=  

ne1    =علاجال علقي بعد الطلاب من العديد 
 العلاج قبل يعتٍ=   
 العلاج قبل التباين قيمة=   

nk1  =العلاج قبل الطلاب عدد. 
 ،t اختبار استخداـ يتم الفرضيات، اختبار في النتائج استخلاص عند
 من التابع ابؼتةتَ على الفردية ابؼستقلة ابؼتةتَات تأثتَ أهمية بؼعرفة t اختبار كيستخدـ

 مقارنة خلاؿ من الاختبار ىذا عنفيذ كيتم ثابتة، رلالأخ ابؼتةتَات أف افتًاض خلاؿ
𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 مع 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 .قيمة مقارنة عتم t مع ابغساب نتائج من عليها ابغصوؿ تم التي 
 حقيقي دلالة بدستول t الإحصائية القيمة جدكؿ في عليها ابغصوؿ تم التي القيمة
 :ىي ىذا t اختبار معايتَ (َٓ.َ% )ٓ قدره
 كبتَ علاجي تأثتَ ىناؾ َٓ.َ( >الذيل ثنائي) الأهمية قيمة
 كبتَ علاجي تأثتَ يوجد لا َٓ.َ(< الذيل ثنائي) الأهمية قيمة
 :من رؤيتو يدكن أك
Ha قبوؿ يتم ثم  : 𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 
Ha رفض يتم ثم  : 𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 < 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 
 :التالية الاختبار بدعايتَ 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 مع𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔  فرضية نتائج مقارنة عتم

𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔كاف إذا  (ُ < 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 عند  = α (َ.َٓ) ، رفض فسيتم Ha قبوؿ كيتم 
H0 ( َتأثتَغت) 

𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔كاف إذا (ِ > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙  عند  = α (َ.َٓ)، قبوؿ فسيتم Ha  رفضكيتم 
Ho ()مؤثر 
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 صل الحابعالف
 عحض البيانات وتحليلها

 (  QITA)قيتا بمدرس في تحقي  مهارة الكلام  بالدسرحيي  التعلم الدعنوى نموذج تطبيق . أ

 مالانج الاسلامي  الدتوسط 
 في ابؼعلم يطبق أكسوبيل ديفيد نظرية ضوء "لو ابؼعن التعلم" نموذج عطبيق

 بها أكصت التي الأساسية ابؼبادئ باعباع بالوسائط ابؼسرحية العربية اللةة ميععل عملية
 العربية اللةة ععلم عند ابؼعلم يطبق الذم لو ابؼعن التعلم خطوات ست ىناؾ. النظرية

 :يلي كما كىي ،بابؼسرحية
 برديد في: ابؼسرحية موضوع اختيار خلاؿ من التعلم عملية أىداؼ ابؼعلم يحدد .ُ

 كوف مع. كلاـمهارة ال ىو برقيقو ابؼطلوب الكفاءة جانب فإف الأىداؼ،
 القدرات عدريب يدكنها بطريقة ابؼعرفة اكتساب ىو في ابغقيقة أىداؼ برديد
 بابؼسرحية التعلم عملية في قدراتهم، كبرفيز فضوبؽم كبرفيز لطلاب الفكرية
 ابؼسرحية  اختيار طريق عن مهمة مادة ابؼعلم يختار التعلم عملية أىداؼ لتحديد
 دمج إمكانية من التأكد يتم الطلاب، علملت مفاىيم أك موضوعات الصلة ذات
 التعليمية ابؼواد اليومية. الطلاب بحياة كارعباطها ابغالي ابؼنهج مع ابؼختارة ابؼواد

 ”.عيادة ابؼرضى، في ابؼستشفى، في الصيدلية“ وضوعبؼبا في ابؼسرحية ابؼطبقة
 هىذ في: ابؼسرحية في ابؼوجودة الشخصيات حسب الطلاب خصائص ابؼعلم يحدد .ِ

 كالعادات كالشخصية السلوؾ من الطالب خصائص على ابؼعلم يتعرؼ ابػطوة
 ،بالوسائط ابؼسرحية. طبيعتها في نسبيان  ثابتة عكوف كالتي الطلاب يدتلكها التي

دراستها  سيتم التي ابؼوضوع أك ابؼفهوـ جوىر برديد ىي الثانية ابػطوة
 بطريقة ابؼسرحية  في دكارالأ عصميم تم. ابؼفهوـ يوضح ابؼسرحية كإنشاءسيناريو

 اختيار عند .الطلاب الشخصية تفاعلاتبال بعمق ابؼفاىيم بفهم لطلاب عسمح
. كابؼعلمتُ الطلاب بتُ للاعفاؽ كفقنا مشتًؾ بشكل ذلك يتم ،ابؼسرحية بفثلي
 كيقدـ. أفضل بشكل أصدقائهم شخصيات على الطلاب يتعرؼ الفصل، كفي
 في الشخصيات عن القصص سردب الأدكار برديد في لطلاب التوجيو ابؼعلم
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 أك للسلوؾ .العاـ النمط أنها على الطلاب خصائص عفستَ يدكن .ابؼسرحية
 خصائص على التعرؼك  ،البيئة ك لطبيعتهم نتيجة الطلاب يدتلكها التي القدرات

 كباعتبارىا الطالب ىو بدن عتعلق بـتلفة بيانات عنتج أف يدكن كالتي طالب كل
 الأنشطة في النجاح لتحقيق كأساس استخدامها أف يدكن مهمة معلومات
 .التعليمية

 في: ابؼسرحية نصوص كتابةب الطلاب خصائص عناسب التي التعليمية ابؼواد ابؼعلم يختار .ّ
 الطلاب ابؼعلم يقسم حيث المجموعات، عشكيل يتم ،بالوسائط ابؼسرحية ميععل
 أف من ابؼعلم يتأكد.  ثيلهاكبس ابؼسرحية إعداد في معنا ععمل صةتَة بؾموعات إلى
 على بؾموعة كل برصل .عادؿ بشكل كمقسمة كاضحة مهاـ لديها بؾموعة كل
 السيناريو كتابة كعضو ابؼسؤكؿ الشخص مثل ،ابؼسرحية العرض إعداد مهاـ

 .ابػلفية عن ابؼسؤكؿ كالشخص ابؼعدات، عن ابؼسؤكؿ كالشخص ،ابؼسرحية
 ميععل في أما: ابؼسرحية مفهوـ تعميقب عاتموضو  إلى ابؼادة بتحديد الطلاب يقوـ .ْ

 في البدء كقبل الطلاب،ععلم  التي هيمابؼف ععمق ابػطوة فهذه ،بالوسائط ابؼسرحية
 الذم ابؼوضوع أك ابؼفهوـ السيناريو عن بـتصرة مقدمة ابؼعلم يقدـ السيناريو قراءة
 كلذلك. طبيقوكع كمبادئو ابؼفهوـ ععريف ابؼعلم يشرح. ابؼسرحية  في عقديدو سيتم
 .بالوسائط ابؼسرحية ميععل في ابؼفاىيم ععميق ابؼهم فمن

: ابؼسرحية العركض تنفيذب حقيقي شكل في كيطبقونها الأساسية ابؼفاىيم الطلاب يتعلم .ٓ
 يقرأ حيث كابؼناقشات، اتالسيناريو  قراءة ىو ابؼرحلة ىذه في بابؼسرحية ميالتعل

 عدكين لطلاب يدكن القراءة، ثناءأ. ابؼسرحية  اتسيناريو  كيفهموف الطلاب
 يعقد القراءة، بعد. ابؼقدمة بابؼفاىيم ابؼتعلقة ابؼهمة النقاط عدكين أك ابؼلاحظات

 كمدل السيناريو في عنها ابؼعبر ابؼفاىيم لشرح الطلاب بتُ نقاش جلسة ابؼعلم
 ما ابؼقدمة ابؼسرحية النصوص أمثلة كمن. الواقعية بابغياة ابؼفاىيم ىذه ارعباط
 :يلي
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  يح لِ دح ي   الصح   في ثح ادح مُحح                     
 :     عىزيًػٍزه  مٍ كي يٍ لى عى  مي لاى الس  
ـلاى الس   مي كي يٍ لى عى كى    :    صىيٍدىليه  
اءي كى م الدى تًىً شٍ أى  فٍ اى  دي يٍ رً أي  :      عىزيًػٍزه    
؟بً يٍ بً الط   نٍ مً  ةه ت  شً رى  ؾى دى نٍ عً  لٍ ىى   :    صىيٍدىليه  
يى ىً  هً ذً ىى  لٍ ضى فى عػى ، مٍ عى نػى  :     عىزيًػٍزه    
لان ك  اأى هى نػى بشىى  بي سً حٍ اى  تًٍٍ كٍ ري عػٍ ا، أي نن سى حى       :صىيٍدىليه  
لٍ ض  فى ، عػى به يًٌ طى  :     عىزيًػٍزه    

 :    صىيٍدىليه  إنًػٍتىظًرٍ بغىىظىة.
؟تي دى يًٌ  سى ياى  وي ني بشىى  مٍ كى  :      عىزيًػٍزه    
طٍ قى فػى  ةً يى بً كٍ ري  فه لٍ اى  رى شى عى   :    صىيٍدىليه  
دوٍ قي النػ   هً ذً ، ىى لٍ ض  فى عػى  :     عىزيًػٍزه    

ثي مىر اتو  ا الأىقػٍرىاصي ثىلاى ظىة. سىاىخيذي لىكى الد كىاءى. اًشٍرىبٍ ىىذى انًػٍتىظًرٍ بغىٍ
.  فيٍ الٍيػىوًٍـ

     :صىيٍدىليه 

ا دىكىاءه سىائًله؟ :      عىزيًػٍزه  كىكىيٍفى ىىذى  
ثى مى  ر اتو فيٍ اليػىوًٍـ أىيٍضنا. كىىيزٍ الد كىاءى الس ائًلً اىك لان قػىبٍلى عىشٍرىبيوي ثىلاى

 عىشٍرىبيوي. 
 :    صىيٍدىليه 

:     عىزيًػٍزه   ا ياى رن كٍ شي   
اون فٍ عى      :صىيٍدىليه  

 أف من ابؼعلم كيتأكد. بابؼسرحية حقيقي بشكل بتطبيقو الطلاب يقوـ ذلك، بعد
 إظهار على قادرنا كيكوف الأداء في فعاؿ كلبش يشارؾ المجموعة في عضو كل
 كبناءة إيجابية راجعة عةذية ابؼعلم يقدـ الأداء، بعد. ابؼقدمة للمفاىيم عميق فهم
 .الطلاب أداء حوؿ
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 أثناء الطلاب بذارب مناقشة خلاؿ من تأمل جلسات جراءبإ الطلاب بتقييم ابؼعلموف يقوـ .ٔ
 جلسة بإجراء ابؼعلم يقوـ ،بؼسرحيةا العرض من الانتهاء بعد: ابؼسرحية العركض
 كفهمهم ،ابؼسرحية التعلم عملية أثناء بذاربهم كمناقشة الطلاب، مع تأمل

 ىناؾ كانت إذا ما كبؼعرفة. برسينها تم التي ابؼهارة  ىي كما ابؼستفادة، للمفاىيم
 على يركز شفهي اختبار بإجراء ابؼعلم يقوـ الطلاب، لدل مهارة الكلاـ في عرقية
 ابؼعلم قبل من ذلك كيتم بتدريسها، ابؼعلم قاـ التي ابؼادة خلاؿ من ابؼفاىيم فهم
 التعلم ابؼعنول تنفيذب الطلاب لدل الكلاـ مهارة في عرقية ىناؾ كاف إذا ما بؼعرفة

 .بابؼسرحية
التعلم  خطوات أف ستنتجواع أف للباحثة يدكن ابؼقدمة، البيانات عرض من

 كفقنا ،بؼسرحيةبا لطلاب معتٌ ذات ععليمية بذارب قخل في عساعد أف يدكن ابؼعنول
 لطلابا يستطيعوف ،كبذلك. أكسوبيل ديفيد بها أكصى التي التعلم ابؼعنول بؼبادئ
 دراستها عتم التي للمفاىيم أعمق فهم كاكتساب التعلم في نشاطنا أكثر بشكل ابؼشاركة

 .بطلاقة العربية ةةالل باستخداـ التحدث في مهاراتهم برستُ لطلابا ك يستطيعوف
 بمدرس  التعلم الدعنوى بالدسرحيي  في تحقي  مهارة الكلام نموذجفعالي  تطبيق  . ب

 مالانج الاسلامي  الدتوسط  (  QITA)قيتا
 القبلي الاختبار في مهارة الكلاـ مستول. أ

 معايتَ أك التصنيف قيم العلاج قبل لطلاب مهارة الكلاـ مستول يستخدـ
 كالابكراؼ( M) العقارم الرىن متوسط معرفة بعد التقييم معايتَ برديد يتم. التقييم
 :عليها ابغصوؿ تم التي التقييم معايتَ يلي فيما (.SD) ابؼعيارم

1). Mean Hipotik 

M  = ( ِابغد الأدنى للدرجة /  -ابغد الأقصى للدرجة   = عدد العناصر ⁺ (

(َِ×ٓ)−(َِ×ُ)/ِ + َِ 
     = ََُ−َِ/ِ + َِ 
     = َٔ  

. كابػطوة التالية ىي برديد َٔالرىوف العقارية أعلاه ىو لذا فإف متوسط 
 :الابكراؼ ابؼعيارم. الصيةة ىي
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2). Standar Deviasi 

SD =  الرىن العقارممتوسط /6 

SD = 61/6 = 01 

 القبلى   الاختبار نتيج                    
 معلوم  نتائج الإسم رقم
 غتَ بفتاز 62 ابدكف نصار مازيد ُ

 غتَ بفتاز 62  ابضد أبيدلو ِ

 بفتاز 10 الية أليسبة سافا اليزل ّ
 بفتاز 16 أكليا نور ذكية ْ

 بفتاز 17 باحودين راشيد ٓ

 غتَ بفتاز 62 ذاكا باكوس ىديةلو ٔ

 بفتاز 21 فيورينسا كافريليا ٕ

 بفتاز 12 قايستا جينتا دانيسوارا ٖ

 بفتاز 17 كهادافي ذيل قينا  ٗ

 بفتاز 12 محمد قوناكاف َُ

 بفتاز 17 محمد بيسما فايودا ُُ

 بفتاز 17 محمد كاشا الفاقيو ُِ

 بفتاز 22 موعيارا قوينشة ُّ

 بفتاز 17 نايلاف نور ماىاميدم ُْ

 بفتاز 12 سابيلا سارم يولياسي ُٓ

 غتَ بفتاز 62 سيدني جواف أقيلى ُٔ

 بفتاز 16 شافتَا قورتاأعيونينا ُٕ

 غتَ بفتاز 67 يسكا ابؼتَة فوعرمفر  ُٖ

 بفتاز 12 يوكا كاىيو فتَمانشو ُٗ

 بفتاز 16 زيبا فتَيسيتي ابيدل َِ

   القبلى الاختبار نتيجة ُ.ْ دكؿابع
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 إلى البيانات عقسيم يتم ابؼعيارم، كالابكراؼ الافتًاضي ابؼتوسط إيجاد بعد
 لكل المجموعة كبرديد ولابؼست بؼعرفة. كمنخفضة كمتوسطة عالية كىي فئات، ثلاث
 النتيجة عةيتَ طريق عن النقاط عسجيل يتم. موحدة درجة إعطاء خلاؿ من بؾموعة
 معايتَ باستخداـ ابؼعيارم كالابكراؼ للابكراؼ افتًاضي متوسط شكل إلى الأكلية
 :كىي مسبقنا، بؿددة

طويلفئة    = (M+0 × SD) 

 = (61 + 0 × 01) 

 =11 

 X ˃11 

 (M – 0 × SD) =  فئة متوسطة

 = (61-0× 01) 

 = 71 

                       11 ≤ X ≥ 71 

 X˂71=  فئة منخفضة

 نسرب  مئوي  عدد فئ  تقييم
X ˃11 ـمتقد  07 17% 

11 ≤ X ≥ 71 27 7 متوسط% 

X˂71 1 1 منخفض% 

 %ََُ المجموع

 في الاختبار القبلي مهارة الكلاـفئات مستول  ِ.ْابعدكؿ 

 

 م بزطيطي لفئات مستول مهارة الكلاـ أثناء الاختبار القبليرس ّ.ْالشكل 
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15

 منخفض متوسط طويل

 فئة مستوى مهارة الكلام عند الاختبار القبلي
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 البعدم الاختبار في مهارة الكلاـ مستول. ب 
 أك التصنيف قيم باستخداـ العلاج بعد لطلاب مهارة الكلاـ مستول

 (M) العقارم الرىن متوسط معرفة بعد التقييم معايتَ برديد يتم. التقييم معايتَ
 :عليها ابغصوؿ تم التي التقييم معايتَ يلي فيما (.SD) ابؼعيارم كالابكراؼ

1). Mean Hipotik 

M  = ( ِابغد الأدنى للدرجة /  -ابغد الأقصى للدرجة    = عدد العناصر ⁺ (
(َِ×ٓ)−(َِ×ُ)/ِ + َِ 

     = ََُ−َِ/ِ + َِ 
     = َٔ  

د . كابػطوة التالية ىي بردئَالرىوف العقارية أعلاه ىو لذا فإف متوسط 
 :الابكراؼ ابؼعيارم. الصيةة ىي

2). Standar Deviasi 

SD =  الرىن العقارممتوسط /6 

SD = 61/6 = 01 

   البعدى الاختبار نتيج                    
 معلوم  نتائج الإسم رقم
 ابدكف نصار مازيد ُ

13 
 بفتاز

 ابضد أبيدلو ِ
23 

 بفتاز

 الية أليسبة سافا اليزل ّ
22 

 بفتاز

 يا نور ذكيةأكل ْ
37 

 بفتاز

 باحودين راشيد ٓ
26 

 بفتاز

 ذاكا باكوس ىديةلو ٔ
26 

 بفتاز

 فيورينسا كافريليا ٕ
27 

 بفتاز

 قايستا جينتا دانيسوارا ٖ
37 

 بفتاز

 كهادافي ذيل قينا  ٗ
30 

 بفتاز

 محمد قوناكاف َُ
36 

 بفتاز

 محمد بيسما فايودا ُُ
26 

 بفتاز
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 محمد كاشا الفاقيو ُِ
36 

تازبف  

 موعيارا قوينشة ُّ
36 

 بفتاز

 نايلاف نور ماىاميدم ُْ
27 

 بفتاز

 سابيلا سارم يولياسي ُٓ
30 

 بفتاز

 سيدني جواف أقيلى ُٔ
77 

 غتَ بفتاز

 شافتَا قورتاأعيونينا ُٕ
21 

 بفتاز

 فريسكا ابؼتَة فوعرم ُٖ
36 

 بفتاز

 يوكا كاىيو فتَمانشو ُٗ
12 

 بفتاز

 زيبا فتَيسيتي ابيدل َِ
31 

 بفتاز

 البعدل الاختبار نتيجة ْ.ْ

 إلى البيانات عقسيم يتم ابؼعيارم، كالابكراؼ الافتًاضي ابؼتوسط إيجاد بعد
 لكل المجموعة كبرديد ابؼستول بؼعرفة. كمنخفضة كمتوسطة عالية كىي فئات، ثلاث
 النتيجة عةيتَ طريق عن النقاط عسجيل يتم. موحدة درجة إعطاء خلاؿ من بؾموعة
 معايتَ باستخداـ ابؼعيارم كالابكراؼ للابكراؼ افتًاضي متوسط شكل إلى ةالأكلي
 :كىي مسبقنا، بؿددة

طويلفئة    = (M+0 × SD) 

 = (61 + 0 × 01) 

 =11 

 X ˃11 

 (M – 0 × SD) =  فئة متوسطة

 = (61-0× 01) 

 = 71 

                        11 ≤ X ≥ 71 

 X˂71=  فئة منخفضة

 نسرب  مئوي  عدد فئ  تقييم

X ˃70 37 03 متقدـ% 

70 ≤ X ≥ 50 7 0 متوسط% 
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X˂50 1 1 منخفض% 

 %100 المجموع

 في الاختبار البعدم مهارة الكلاـفئات مستول  ٓ.ْابعدكؿ     

  

رسم بزطيطي لفئات مستول مهارة الكلاـ خلاؿ الاختبار البعدم ٔ.ْالشكل   

 هارة الكلاـبؼ ابؼئوية النسبة يوضح وفإن أعلاه، ٔ.ْ البياني الرسم إلى استنادنا
. مالانج قيتا ابؼتوسطة مدرسةفي  العربية ابؼواد في البعدم الاختبار خلاؿ لطلاب
 هارة الكلاـبد الطلاب بصيع يتمتع العشرين، الطلاب بتُ من أنو البياني الرسم يوضح

. خفضةابؼن الفئة في% َك ابؼتوسطة، الفئة في% ٓك ،%ٓٗ أم ،ابؼتقدـ الفئة في
 %.ٓٗ كىي ابؼتقدـ الفئة في تأتي لطلاب مهارة الكلاـ أف نستنتج أف يدكن ثم كمن

 في لطلاب مهارة الكلاـ مستول برليل أف يتبتُ أعلاه التحليلتُ شرح كمن
 كالفرؽ. عالية أم مهارة الكلاـ نفس لو كاف ابؼعابعة إجراء بعد التجريبي الفصل
 الاختبار في لطلاب مهارة الكلاـ مستول بلغ العليا الفئة كفي. العرض ىو الوحيد
التعلم  ععلم أف ىو الاستنتاج فإف لذا%. ٓٗ البعدم الاختبار كفي ،%ٕٓ القبلي
 .لطلاب مهارة الكلاـ يحسن أف يدكن بابؼسرحية ابؼعنول

 عنفيذ كبعد العلاج عنفيذ قبل الطلاب ععلم نتائج في الاختلافات بؼعرفة
 .اختبار أسئلة شكل في أداة الباحثة أنشأ ،م ابؼعنولالتعل العلاج

 التحليل مع Windows التشةيل لنظاـ  SPSS برنامج الباحثة استخدـ
 التجريبي الفصل في لطلاب مهارة الكلاـ نتائج مستول في الفركؽ بؼعرفة ابؼتوسط

 نتيجة برليل بيانات عرض سيتم ذلك، كمع. البعدم كالاختبار القبلي لاختباربا
 .مسبقنا الاختبار

0

10

20

 منخفض متوسط طويل

 فئة مستوى مهارة الكلام عند الاختبار البعدي
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Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Pre Test ِٕ.َْ َِ ٓ.ّٖٓ ُ.ِّٖ 
Post Test ٖٓ.ّٓ َِ ُِ.َُٔ ِ.َٕٕ 

 في الاختبار البعدم مهارة الكلاـفئات مستول  ٕ.ْابعدكؿ 

 ٓ ىناؾ كاف ليالقب الاختبار نتائج في أنو عوضيح يدكن أعلاه، ابعدكؿ من
 معايتَ) KKM من أقل كانت درجاتهم لأف ينجحوا لم طالبنا َِ أصل من طلاب
 كاف البعدم الاختبار نتائج في نفسو، الوقت كفي. َٕ أم ،(للاكتماؿ الأدنى ابغد
 في Windows لنظاـ  SPSSمتوسط برليل نتائج كعوضح. ينجح لم كاحد طالب ىناؾ

 معيارم ابكراؼ مع ِٕ كاف القبلي الاختبار في اتالدرج متوسط أف ْ.ْ ابعدكؿ
 .ُ.ُِ معيارم ابكراؼ مع ٖٓ البعدم الاختبار في الدرجات كمتوسط ٓ.ٓ

 الاختبار نتائج أف استنتاج يدكن أعلاه، البيانات إلى النظر خلاؿ كمن
 باستخداـ التعلم أف إلى أيضنا ىذا كيشتَ. القبلي الاختبار نتائج من أعلى البعدم

 .فعاؿ بابؼسرحية التعلم ابؼعنول وذجنم
 برديد إلى تهدؼ التي الفرضيات اختبار البحثة أجرل ، ذلك على كعلاكة

 بابؼسرحية التعلم معتٌ عطبيق كىي ، متةتَات ثلاثة بتُ التأثتَ علاقات كغياب كجود
 متوسط حيث من مالانج قيطا عسناكية مدرسة طلاب في كلاـ مهارة لتحستُ
. البعدم كالاختبار القبلي الاختبار . البعدم كالاختبار القبلي الاختبار خلاؿ القيمة

 ىذين على Windows التشةيل لنظاـ  SPSS باستخداـ T اختبار إجراء تم كلذلك،
 :ىي البعدم الاختبار كنتائج القبلي الاختبار نتائج من التجانس نتائج. ابؼتةتَين

 سيميز الذم القياسي ابػطأ قيمة على البيانات ستؤثر ابؼتةتَ، ىذا شكل في
 .الاختبار صيةة النهاية في

Test of Homogeneity of Variances 

Maharah Kalam   

Levene Statistic df1 df2 Sig. 

ّ.َٗٗ ُ ّٖ .َّٓ 
 جدكؿ اختبار التجانس ٖ.ْابعدكؿ 
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 قرار ابزاذ كتم ،َٓ.َ<  َّٓ.َ ىي الأهمية فإف أعلاه، ابغساب إلى استنادان 
 نتائج معرفة خلاؿ كمن. متجانسان  يكن لم البيانات عوزيع لأف كلاـ مهارة الطالبة بجعل

 .ابؼنفصل التباين اختبار نوع باستخداـ t اختبار بحساب الاستمرار يدكن التجانس
 إجراء تم البعدم، كالاختبار القبلي الاختبار خلاؿ القيمة متوسط من انطلاقنا

 (.َٓ.َ% )ٓ قدره حقيقي دلالة بدستول t الإحصائية القيمة باستخداـ T اختبار
 (بـتلف) متجانس غتَ البيانات عوزيع َٓ.َ>(tailed-2) الأهمية قيمة
 رؤيتو يدكن أك ،(التباين نفس) متجانس البيانات عوزيع َٓ.َ< (tailed-2) الأهمية قيمة
 :من

𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 < 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 :رفض إذف Ha (َمتجانس غت) 
𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙 :قبوؿ يتم ثم Ha (متجانس) 

 𝒕𝒕𝒂𝒃𝒆𝒍معادل  
 d.f الأهمي  مسرتوى

 جانبين 20% 00% 3%
 وايد جانب34 00% 3% 2,3%

ِ0ُُّ ُ0ّٕٓ ُ0ُّْ ُٓ 
ِ0َُِ ُ0ْٕٔ ُ0ّّٕ ُٔ 
ِ0َُُ ُ0َْٕ ُ0ّّّ ُٕ 
ِ0َُُ ُ0ّْٕ ُ0َّّ ُٖ 
ِ0َّٗ ُ0ِٕٗ ُ0ِّٖ ُٗ 
ِ0َٖٔ ُ0ِٕٓ ُ0ِّٓ َِ 

 :معلومة 

 d.f  للكمية بالنسبة:  

k-ُ = ّ -ُ 

= ِ 

  d.f للمقاـ: 

n – k =  َِ– ّ 

= ُٕ 
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Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Pre Test ِٕ.َْ َِ ٓ.ّٖٓ ُ.ِّٖ 
Post Test ٖٓ.ّٓ َِ ُِ.َُٔ ِ.َٕٕ 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

T Df Sig. (2-tailed) 95% Confidence Interval of 
the Difference 

Upper 

Pair 1 Pre Test - 
Post Test -ٔ.ٖٖٓ- -ْ.ْْٓ- ُٗ .َََ 

 للنوافذ َ.َِنتائج اختبار الفرضيات  ٗ.ْابعدكؿ 
 من القرار، لابزاذ يلهاكععد إجراؤىا تم التي الفرضية اختبار بيانات على بناءن 

𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔 ك 0,05 > 000  ىو 0,05 > (tailed-2) الدلالة قيمة أف ابؼعركؼ > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙  ىو
 البيانات اختبار من" مقبولة الفرضية" أف نستنتج أف يدكن لذلك ْْٓ.ْ < َْٕ.ُ
 في الإبصالي الدرجات مستول متوسط في أيضنا رؤيتو كيدكن كبتَ، علاجي تأثتَ ىناؾ

 أف القوؿ يدكن كبالتالي. ّٓ.ٖٓ البعدم كالاختبار َْ.ِٕ أم القبلي، الاختبار
 ابؼتوسطة مدرسةفي  الطلاب غضب عرقية في فعاؿ التعلم ابؼعنول بابؼسرحية نموذجعطبيق "

 .مالانج قيتا
 . H𝑎ك H0 ظهور عدـ ىي البحث ىذا فرضية فإف لذا
 .لطلاب الكلاـ مهارة عرقية في فعاؿ غتَ نول بابؼسرحيةالتعلم ابؼع نموذجعطبيق  =H0 . أ

 لطلاب. الكلاـ مهارة عرقية في فعاؿ التعلم ابؼعنول بابؼسرحية نموذجعطبيق  =  H𝑎.ب
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 الفصل الخامس
 مناقش  نتائج البحث

 إجراء ذلك بعد تم كاختبارات، كملاحظات مقابلات شكل في النتائج على كبناء
 كلكي. كابؼنطق للنظرية كفقا ابؼناقشة إجراء سيتم ذلك، كبعد. البحث نتائج بيانات برليل
 كىي ابؼدركسة، للمشكلات كفقان  ابؼناقشة ىذه عرض سيتم كعفصيلان، عفصيلان  أكثر نكوف
 .التالي النحو على

  ( QITA) في تحقي  مهارة الكلام بمدرس  قيتا التعلم الدعنوى بالدسرحيي  نموذجتطبيق . أ
 سلامي  مالانجالدتوسط  الا
 يزيد أف يدكن التعلم ابؼعنول أف يظهر ،الباحثة قدمها التي البيانات إلى كاستنادا

 ابؼعلومات بأف أكسوبيل ديفيد رأم مع يتوافق كىذا. لطلاب مهارة الكلاـ مشاعر من
 عن ععلمها يتم التي علك من أطوؿ لفتًة عذكرىا سيتم ىادؼ بشكل دراستها عتم التي
 عملية بعد ستجلب ععلم عملية ىي أكسوبيل ديفيد نظرية من التعلم يجةنت. قلب ظهر
 ٗٓ.معرفية فوائد التعلم

 التعلم عند. التلقي كععلم الاكتشاؼ ععلم بتُ يفرؽ فهو أكسوبيل، لديفيد كفقنا
 يتم الذم ابؼفهوـ التعلم أثناء الطالب اكتشف إذا أما فقط، كيحفظو يقبلو الطالب فإف

التعلم  نموذج باستخداـ العلاج الطلاب يتلقى البحث ىذا في. فقط قبلوي لا فإنو دراستو
 .التعلم عملية أثناء الطلاب على ابؼعلم يطبقها التي ابػطوات كفق ابؼعنول

 عربط ععلم عملية ىو التعلم ابؼعنول فإف أكسوبيل، ديفيد طرحها التي للنظرية كفقنا
 أيضنا أكسوبيل كيعتقد. ما شخص يتعلم اعندم ابغالية الفهم بهياكل ابعديدة ابؼعلومات

 على يتعتُ لا معتٌ، ذم شيء على ابغصوؿ في الطلاب ععلم عملية عنجح لكي أنو
 .بأنفسهم شيء كل اكتشاؼ الطلاب
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 يدكن الكسب كىذا ابؼعلومات، على ابغصوؿ ىو التعلم في ابؼهمة الأىداؼ أحد
 يحتاج ما كعقدنً عنظيم مسؤكلية وفابؼعلم يتحمل. ابؼعلومات إيصاؿ في ابؼعلم يوجو أف

 .معلمهم يقدمها التي ابؼواد إعقاف في دكرنا الطلاب يلعب بينما ععلمو، إلى الطلاب
 ابؼعرفية البنية ىي لأكزابيل كفقنا التعلم ابؼعنول على عؤثر التي الرئيسية العوامل

 يحدث. عتُم كقت كفي الدراسة من معتُ بؾاؿ في ابؼعرفة ككضوح كاستقرار ابؼوجودة
 في. ابؼعرفية ببنيتو جديدة ظواىر ربط خلاؿ من ما شخص يتعلم عندما التعلم ابؼعنول

 في ابعديدة كابغقائق كالظواىر ابػبرات كربط ععلمو ما ببناء الشخص يقوـ التعلم عملية
 عطور على عؤثر التي العوامل فإف كىاب، لركماليا ككفقا. بو ابػاصة ابؼعرفية البنية

 كالذكاء كقياسو، الدماغ كعطور ابؼتفوقتُ، كالتعلم التعليم تأثتَ ىي التعليمي التحصيل
 َٔ.العاطفي

 فيجيستسكي، طرحو الذم النظرم بابؼفهوـ كثيقنا ارعباطنا النظرية ىذه كعرعبط
 إف كقاؿ. التعلم ابؼعنول رائدة ععتبر كالتي البنائية، أك الاجتماعي التعلم بنظرية كابؼعركؼ
 ُٔ.اللةة خلاؿ من كأنشطتهم الطلاب لأفكار نتيجة معارفهم عطوير ميدكنه الطلاب

 كرد كما كالبصر، كالسمع، القلب،: العلم برصيل أدكات أفضل: عيمية ابن كقاؿ
 كيل   كىالٍفيؤىادى  كىالٍبىصىرى  الس مٍعى  اًف   عًلٍمه   بوً لىكى  لىيٍسى  مىا عػىقٍفي  لاى كى : ّٔ: الإسراءسورة  في

كى  ىِٕ
ٰۤ
. ابعسم أعضاء كسائر سليمان  بـلوقان  القلب كاف البداية في. ٦٣ مىسٍػ يوٍلان  عىنٍوي  فى كىا ايكل 
. لو ابؼفيدة الأشياء يأكل ثم جسمو فيمرض لطبيعتو، بـالف بعمل الإنساف يقوـ ثم

 كالأعماؿ النافع العلم إلى يعود القلب ككذلك. الطبيعي لوضعو سيعود يتعافى كعندما
 لأف. الدركس إعقاف على القدرة يتطلب التعلم فإف ذلك عدا اكم ِٔ.الطيبة ابغياعية
التعلم  عملية ععد .شيء كل عدمر سوؼ الناقصة ابؼعرفة. ابعهل من أخطر ابعزئية ابؼعرفة
مهارة  لتحستُ ابؼعلموف نفذىا التي ابغلوؿ أحد العربية اللةة ععلم في ابؼطبقة ابؼعنول
 .مهارة الكلاـ بؾاؿ في إعقانهم برستُ على الطلاب لتدريب كذلك ،لطلاب الكلاـ
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 يتمكن حتى صحيح بشكل كربطها ابؼواد ربط خلاؿ من بالتدريس الباحثة يقوـ
 التًكيز ىو التعلم ابؼعنول في شيء أىم إف. جيد بشكل التعلم من الطلاب من العديد
 وجودةابؼ ابؼفاىيم الباحثة يستكشف. السابقة كابؼواد ابعديدة ابؼواد بتُ العلاقة على

 يحدث حتى ذلك كيتم الطلاب، سيتعلمها التي ابؼفاىيم مع دبؾها يدكن بحيث لطلاب
 يقوموف الذم التعلم من مباشرة خبرة على الطلاب يحصل الطريقة، كبهذه. معتٌ ذك ععلم
 .التعلم في حواسهم من العديد استخداـ للأطفاؿ كيدكن بو

 ابؼعلومات ربط عملية ىو ولالتعلم ابؼعن أف نفهم أف يدكن أعلاه، الوصف من
 التدريس عملية بعد لطلاب ابؼعرفية ابؽياكل في ابؼوجودة الصلة ذات بابؼفاىيم ابعديدة
 التحدث على الطلاب لتدريب ابؼعلموف يستخدمها كسيلة ىو بؼسرحيةبا التعلم. كالتعلم
 حتى التحدث بؼمارسة رائعة بفرصة الطلاب يتمتع. كصحيح جيد بشكل العربية باللةة

 أماـ أك صةتَة بؾموعات في سواء بفتع، كبشكل بطلاقة مهاراتهم عطوير من يتمكنوا
 .عاـ بصهور

 كفقنا. ابؼسرح خشبة على ابؼعركضة البشرية للحياة عقليد ىي ابؼسرحية لوالويو، كفقا
 كيظهره جسدم، مظهر لو يكوف ما عادة أدبي عمل أك نوع ىي ابؼسرحية لبوديانتا،
 بحسب ابؼسرحية كعنقسم. ابؼسرح على الشخصيات بتُ بؿادثة أك حوار خلاؿ من لفظينا
 ّٔ.كالرسالة كابغبكة كابؼكاف كالشخصيات ابؼوضوع كىي أجزاء، بطسة إلى الدين حسن
 فحسب، هارة الكلاـبد الطلاب يتمتع لا بابؼسرحية أنو يستنتج أف ةباحثةلل يدكن لذلك
 حيث ىادؼ ععلم إلى سيؤدم بفا دكارىم،لأ كفقنا ابؼسرحيات بسثيل أيضنا يدكنهم بل

 .ابعديدة بابؼعرفة بالفعل لديهم التي ابؼعرفة ربط لطلاب يدكن
 التعلم الدعنوى بالدسرحيي  في تحقي  مهارة الكلام بمدرس  قيتا نموذجفعالي  تطبيق  . ب

(QITA) الدتوسط  الاسلامي  مالانج 
 الكلاـ مهارة في الطالب قدرة مستول. ُ

 بتحستُ قاـ الذم الفصل ىو التجريبي الفصل أف يفتًض بحث،ال ىذا في
. الشفهية الاختبار باستخداـ ابؼهارة  ىذه مؤشرات قياس يدكن بحيثمهارة الكلاـ 
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 ديفيد طرحها التي للنظرية كفقناالتعلم ابؼعنول  خطوات تنفيذب العلاج علقي بعد
 كأجرت. عقريبنا أسابيع ٔ بؼدة ابؼدرسة في ععليمية عملية الباحثة أجرل أكسوبيل،
 .لا أـ لطلاب عرقية مهارة الكلاـ كانت إذا ما بؼعرفة بعدم اختبار الباحثة

 نسرب  مئوي  عدد فئ  تقييم
X ˃11 17 07 متقدـ% 

11 ≤ X ≥ 71 طمتوس  7 27% 

X˂71 1 1 منخفض% 

 %ََُ المجموع

 في الاختبار القبلي مهارة الكلاـفئات مستول  ُ.ٓابعدكؿ

 على ابغصوؿ تم مستجيبنا، طالبنا َِ من الإحصائية البيانات معابعة على بناءن 
 بدهارة الكلاـ متقدـ يتمتعوف أنهم على%( ٕٓ) طالبنا ُٓ عصنيف تم: التالية البيانات

 لديهم طلاب لديهم ليس% َك بدهارة الكلاـ متوسط يتمتعوف%( ِٓ) طلاب ٓك
لطلاب  الكلاـ مهارة مستول أف تبتُي ابؼقدمة البيانات كمن. مهارة الكلاـ منخفض

 %.ٕٓ يبلغ تقدـابؼ الفئة
 سيكوف الذاعية ابؼعرفة كعمق باعساع الذاتي الوعي فإف ككراثوؿ لأندرسوف كفقنا

 فإنهم الطلاب، أحد مع مقابلة نتائج على بناءن . أنفسهم إعداد في لطلاب مفيدنا
 ما لكنهم الكتاب، من عليها ابغصوؿ تم التي ابؼواد نطاؽ عن يكفي ما بالفعل يعرفوف
 ذلك، على علاكة. الفهم على بؼساعدتهم ابؼعلم من التوضيح من مزيد إلى بحاجة زالوا
 ابؼهارة ،النذقية ابؼهارة  كىي ،مهارة الكلاـ عشكل جوانب أربعة ىناؾ أف باكرز ذكر

 ْٔ.كالاجتماعية كالدلالية، الصوعية،
 (النذقية ابؼهارة ) الصوعية ابؼهارة  . أ

 بشكل للةتنا الصوعية العناصر عكوين على القدرة ىي الصوعية هارة ابؼ
 عند دراستها يجب التي للةة الأكلى ابعوانب أحد الصوعيات علم كيعتبر صحيح،
 .الأصوات ىذه من عتكوف اللةة كبصل كلمات لأف اللةة، عدريس
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  الصوعية ابؼهارة  . ب
. جيد بصوت ابؼطلوب فيالعاط التأثتَ خلق على القدرة ىي الصوعية ابؼهارة 

 .كرناف مستدير كاضح، الصوت
 (الدلالية ابؼهارة ) الدلالية ابؼهارة . ج

 مناسب بشكل الكلمات استخداـ على القدرة ىي الدلالية ابؼهارة
 كاسعة بدعرفة ابؼتحدثوف يتمتع أف يجب الدلالية، ابؼهارة  لاكتساب. كىادؼ
 بهذه. الكلمات استخداـ في لعمليةكا كالدقة الكلمات، برتويها التي بابؼعاني
 .كسهولة بسرعة العقل عدخل أف للكلمات يدكن فقط الطريقة

 (الاجتماعية ابؼهارة ) الاجتماعية ابؼهارة . د
 العلاقات في بفعالية ابؼشاركة على القدرة ىي الاجتماعية ابؼهارة 

 أف يجب التي ابؼادة ىي ما( أ: )نعرؼ أف الاجتماعية ابؼهارة  عتطلب. المجتمعية
 التي الطريقة أم ذلك، قوؿ كيفية( ب) عيقاؿ؛ أف يجب التي الأشياء أم نقوبؽا،
 ابؼناسبة اللحظات اختيار أم يقوبؽا، متى( ج) ما؛ شيئنا ابؼتحدث بها يقوؿ
 الكلاـ فيها يكوف لا التي اللحظات بذنب أم ذلك، يقوؿ لا متى( د) ك لقوبؽا؛
 .مناسبنا

 :يلي كما ىو البعدم الاختبار في ابؼهارة مستول .ِ
 نسرب  مئوي  عدد فئ  تقييم      

X ˃11 37 03 متقدـ% 

11 ≤ X ≥ 71 طمتوس  0 7% 

X˂71 1 1 منخفض% 

 %011 المجموع

 بعدلفئات مستول مهارة الكلاـ في الاختبار ال ِ.ٓابعدكؿ                  

 بعد لطلاب لكلاـا مهارة أف استنتاج يدكن السابقة البيانات على كبناء
 مقارنة أعلى النسبة كىذه%. ٓٗ كبنسبة ابؼتقدـ الفئة في كانت البعدم الاختبار
 %.ٕٓ بلةت كالتي القبلي الاختبار خلاؿ عليها حصلت التي بالنتيجة
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 مستول على ابؼتقدـ الفئة في الطالب درجة عكوف ابؼعطيات ىذه على كبناء
 بالكلمات كمشاعره أفكاره عن عبتَالت من الطالب يتمكن حيث الكلاـ، مهارة
 على القدرة. ذلك كبكو الصوتي كالنظاـ النحوم النظاـ حيث من الصحيحة، كابعمل
 على كالقدرة ،(الاستقباؿ) الاستماع على القدرة على؛ ععتمد( الكلاـ مهارة) الكلاـ
 من طلابال بسكن التي ابعملة كأنماط للمفردات( النسبية) كابؼعرفة ،(الإنتاجية) النطق
 .أفكارىم إيصاؿ

 بعنواف عريانتو تأليف من كتاب في أكسوبيل ديفيدمن ضوء  يتوافق كىذا
 ابؼمارسة - النظرم كالأساس ابؼفهوـ. البنائية بكو ابؼوجهة ابؼبتكرة التعلم نماذج"

 البنية في ابؼوجودة الصلة ذات بابؼفاىيم ابعديدة ابؼعلومات ربط عملية ىي" كالتنفيذ
 كسيتم ،لطلاب ابؼعرفية ابؽياكل في عةيتَات إحداث يتم بحيث ٓٔ.للشخص ابؼعرفية
 الأداة ىي كىذه جديدة، معرفة شبكات كستنشأ لطلاب ابؼعرفة مفاىيم ععديل

 أفضل ذاكرة إنتاج على قادر كىو ابغدكث، من ابغقيقي التعلم لتمكتُ الصحيحة
 ٔٔ.أخرل حقيقية مواقف في ابؼعرفة نقل كعسهيل لطلاب بابؼعرفة كالاحتفاظ
 أف على تأثتَ لو سيكوف كصحيح جيد بشكل عنفيذه يتم الذم التعلم إف
 التعلم باستخداـ مقارنة يدرسونها التي للمادة أطوؿ ذاكرة لديهم سيكوف الطلاب
 بشكل ابؼدرسة في عتم التي كالتدريس التعلم عمليات عنفيذ سيتم ثم كمن. التقليدم

 ابؼعلموف يعتاد سوؼ النظرية، ىذه مع ذلك، عن ظرالن كبصرؼ. ككفاءة فعالية أكثر
 .ابؼفاىيمية التعليمية ابؼواد بذميع على

 الانححاف الدعياري متوسط فئ  فصل
ممتازغير  ممتاز  

 0ٓٓ ِٕ ٓ ُٓ الاختبار القبلى
 0ُُِ ٖٓ ُ ُٗ الاختبار البعدل

 لطلابنتائج مستويات مهارة الكلاـ  ّ.ٓابعدكؿ        
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يقػع في  لطػلاب مهػارة الكػلاـى نتػائج ابغسػابات أعػلاه، فػإف مسػتول بناءن علػ
، كيتبػػتُ مػػن الابكػػراؼ ابؼعيػػارم أف الدرجػػة الػػتي تم ابغصػػوؿ عليهػػا خػػلاؿ ابؼتقػػدـالفئػػة 

  التعلم ابؼعنول نموذجكأثناء الاختبار البعدم بعد العلاج ب ٓ.ٓالاختبار القبلي كانت 
 بذاه الطلاب قد زاد. مهارة الكلاـف ، كمن ىنا يدكن أف نستنتج أ ُ.ُِكانت 

كبحسب عبد الكرنً، فإف التعلم ىو كسيلة أساسية لتقػدنً ابػػدمات للمجتمػع 
 عرقيػةفي بـتلػف أنػواع ابؼعرفػة ابؼتعلقػة بػو. كابؼقصػود بالتحسػتُ ىػو  عرقيػةللحصوؿ على 

 كالقواعد كالأفكار الرئيسية ابؼنقولة إلى المجتمع. ابؼهارة الفهم ك 
 مػػن العديػػد يػػتمكن حػػتى صػػحيح بشػػكل كربطهػػا ابؼػػواد ربطبػػ  باحثػػةال عػػدريس

 علػػػى التًكيػػػز ىػػػو الػػػتعلم ابؼعنػػػول في شػػػيء أىػػػم إف. جيػػػد بشػػػكل الػػػتعلم مػػػن الطػػػلاب
 لطػلاب ابؼوجػودة ابؼفاىيم الباحثة يستكشف. السابقة كابؼواد ابعديدة ابؼواد بتُ العلاقة
 ععلػػم يحػػدث حػػتى ذلػك كيػػتم ب،الطػػلا سػيتعلمها الػػتي ابؼفػػاىيم مػع دبؾهػػا يدكػػن بحيػث
 يقومػوف الػذم الػتعلم مػن مباشػرة خػبرة علػى الطػلاب يحصػل الطريقػة، كبهذه. معتٌ ذك
 .التعلم في حواسهم من العديد استخداـ للأطفاؿ كيدكن بو

 الػػتعلم، أنشػػطة في الرغبػػة خػػلاؿ مػػن كالػػتعلم التعلػػيم عمليػػة أنشػػطة معنػػول يػػتم
 ربطهػا تم الػتي ابعديػدة للمعلومػات يدكػن حيػث نػولالػتعلم ابؼع مفهػوـ مػع يتوافق كىذا

 الأمػػر يجعػػل بفػػا سػػابقنا، إعقانهػػا تم الػػتي ابؼفػػاىيم برسػػن أف سػػابقنا الصػػلة ذات بابؼفػػاىيم
 .بفاثلة دركس لتقدنً القادمة كالتعلم التدريس لعملية أسهل
 ثةثلا بتُ تأثتَ علاقة ىناؾ كانت إذا ما معرفة بهدؼ الفرضيات اختبار إجراء تم
 بػػػتُمهػػػارة الكلام مػػػع ابؼسػػػرحية خػػػلاؿ مػػػن ابؼعػػػتٌ ععلػػػم اسػػػتخداـ كىػػػي لا، أـ متةػػػتَات
 خػػػػلاؿ الػػػػدرجات متوسػػػط مػػػػن إليهػػػا ينظػػػػر. مػػػالانج قيتػػػػا ابؼتوسػػػطة مدرسػػػػةفي  الطػػػلاب
 SPSS 20.0 باسػػتخداـ T اختبػػار إجػػراء تم كلػػذلك،. البعػػدم كالاختبػػار القبلػػي الاختبػػار

 التجػانس نتػائج علػى ابغصػوؿ يػتم. الثلاثػة ابؼتةػتَات ذهىػ علػى Windows التشةيل لنظاـ
 مػن بهػا الاستمرار يدكن التجانس نتائج معرفة أف أم كالبعدم، القبلي الاختبار نتائج من

 .ابؼنفصل التباين اختبار نوع باستخداـ t اختبار حساب خلاؿ
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هػارة م برسػتُ في فعػاؿ الػتعلم ابؼعنػول أف يظهػر ،SPSS حسػابات نتػائج على بناءن 
 مػػن ذلػػك إثبػػات كيدكػػن. مػػالانج قيتػػا ابؼتوسػػطة مدرسػػةفي  الثػػامن الصػػفلطػػلاب  الكػلاـ
 أدناه؛ كيتتٍ ماف اختبار باستخداـ SPSS برنامج حساب نتائج خلاؿ

 
Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Pre Test 72.41 21 5.538 1.238 

Post Test 85.35 21 12.116 2.717 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

T Df 
Sig. (2-

tailed) 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Upper 

Pair 1 Pre Test - 

Post Test 

-ٔ.ّٖٓ- -ْ.ْْٓ- ُٗ .َََ 

 الفرضيات اختبار نتائج ْ.ٓ ابعدكؿ   
 ،َٓ.َ˂َََ.َ ىي asymp.sig (2-tailed) يمةق أف يتبتُ ابعدكؿ من

𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔ك > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙  كىي ،باحثةال فرضية قبوؿ على يدؿ بفا ْْٓ.ْ < َْٕ.ُىو 
 مهارة بدهارات العربية اللةة ععلم أف الاستنتاج يدكن لذا. 𝐻 aك 𝐻 0 ظهور عدـ

 التعلم ابؼعنول نموذج أف يوضح الدلالية، القيمة حيث من إليو نظرنا إذا الكلاـ،
 .لطلاب مهارة الكلاـ برستُ في فعاؿ بابؼسرحية

 يدكنالتعلم ابؼعنول  نهج أف يظهر ،الباحثة قدمها التي البيانات إلى كاستنادا
 ابؼعلومات بأف أكسوبيل ديفيد رأم مع يتوافق كىذا. لطلاب مهارة الكلاـ يحسن أف
 .أطوؿ لفتًة عذكرىا سيتم بابؼعتٌ دراستها عتم التي

 عملية بعد ستجلب ميععل عملية ىي أكسوبيل ديفيد ضوء من التعلم نتيجة
 عركز. علقيو تم الذم التعلم كعطبق ستفهم كلكنها ذلك، مثل بسامنا معرفينا ععلمنا التعلم
 ابؼواد بتقدنً ابؼعلمتُ قياـ خلاؿ من التوضيحي العرض على ىذه التعلم عملية
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 قبل من ابؼقدمة الأفكار من سلسلة الطلاب يتلقى ه،ىذ التعلم عملية كفي. بانتظاـ
 .فعالة بطريقة ابؼعلمتُ

 أك( التعلم) بذربة كل الأفراد يتلقى حيث نشطة عملية ىو التعلم ابؼعنول
 ربط عملية كىي ابغياة، بذربة خلاؿ من التقييمات كإجراء الفعل ردكد على ابغصوؿ
 في بدا للشخص ابؼعرفية البنية في موجود مناسب بدفهوـ ابعديدة ابؼعلومات سبب
 .الطلاب كعذكرىا ععلمها التي كالتعميمات كابؼفاىيم ابغقائق ذلك

 البحث حتى أك الوحدات أك الكتب قراءةب اكتشافاتهم، عوسيع لطلاب يدكن
 قادرين بالضركرة يكونوا لن كلكن ابؼعرفة، من الكثتَ الطلاب لدل سيكوف. التجريبي
 أف يبدك . بشرنا ليصبحوا نقلها من ليتمكنوا كاحدة كحدة في ممعرفته بناء إعادة على
 اللةة ععلم بناء إعادة في حقنا يساعدنا أكسوبيل لتأملات نتيجة ابؼعتٌ ذم التعلم
 التعلم، عملية في الكاملة ابؼعلم مشاركة يشجع نموذجال ىذا أف ىو كالسبب. العربية
 .كابؼعلمتُ كالطلاب الطلاب بتُ فالتعاك  ككذلك كالتعاكني النشط التعلم إطار في

 التواصل على الطلاب قدرات عنمية كىو العربية اللةة مواد دؼبه يتوافق
 أداة باعتبارىا أجنبية لةة باعتبارىا العربية اللةة أهمية إف. ككتابيان  شفويان  العربية باللةة
 الضركرم من أنو يعتٍ الإسلامية، التعاليم مصادر كبرليل دراسة في الرئيسية التعلم
 .الأمر بهذا الطلاب عوعية للةاية

 ابؼعلم مع عفاعلات بناء من الطلاب يتمكن لا ،بابؼسرحية التعلم خلاؿ من
 كفقنا أنفسهم عن التعبتَ أيضنا الطلاب يستطيع بل فحسب، الدراسي الفصل في

 متعمقة معرفة يوفر أف الطلاب عليو يحصل الذم عنولابؼ للتعلم كيدكن لقدراتهم،
 كسائل إلى الطلاب يحتاج ،مهارة الكلاـ برستُ أجل من. طويل الطلاب سيتذكرىاك 

 اللةة استخداـ على للتعود لطلاب فرصنا الباحثة يوفر لذلك بؼمارستها، الإعلاـ
 عدريب إلى بابؼسرحية التعلم يهدؼ. ابؼسرحية وسائلب منصة عوفتَ خلاؿ من العربية
 يطبقها التي ابؼعنول التعلم خطوات كععد بية،العر  باللةة في مهارة الكلاـ قدرتهم
 كفقنا جيد بشكل التعلم عملية عنفيذ إمكانية بهدؼ ععليم ابؼعنول انموذج الباحثة
 .سابقنا ابؼعلم صممها التي التعلم لأىداؼ
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 الفصل السرادس
 الخاتد   

 استنتاج . أ
 م ابؼعنولالتعل نموذج بتطبيق يتعلق فيما البحث نتائج كبرليل مناقشة على بناءن 
 يدكن ،مالانج قيتا ابؼتوسطة مدرسةفي لطلاب  مهارة الكلاـ عرقية في بابؼسرحية
 :التالية الاستنتاجات استخلاص

 كىي خطوات ٔ باستخداـ ابؼسرحية الوسائط خلاؿ من ابؼعنول التعلم الباحثة عطبق .ُ
 يحدد (ِ. )ابؼسرحية موضوع اختيار خلاؿ من التعلم عملية أىداؼ ابؼعلم يحدد( ُ)

 ابؼعلم يختار( ّ) ابؼسرحية في ابؼوجودة الشخصيات حسب الطلاب خصائص ابؼعلم
 يقوـ( ْ) ابؼسرحية نصوص بكتابة الطلاب خصائص عناسب التي التعليمية ابؼواد

 الطلاب يتعلم( ٓ) ابؼسرحية مفهوـ بتعميق موضوعات إلى ابؼادة بتحديد الطلاب
 يقوـ( ٔ) ابؼسرحية العركض بتنفيذ قيقيح شكل في كيطبقونها الأساسية ابؼفاىيم
 الطلاب بذارب مناقشة خلاؿ من تأمل جلسات بإجراء الطلاب بتقييم ابؼعلموف

 .ابؼسرحية العركض أثناء
 الثامن، الصفلطلاب  الكلاـ مهارة عرقية في فعاؿالتعلم ابؼعنول  نموذجعطبيق  إف .ِ

. asymp.sig (2-tailed)َ0َََ أف يظهر فإنو ،الفرضيات اختبار من انطلاقا
𝑡ℎ𝑖𝑡𝑢𝑛𝑔ك > 𝑡𝑡𝑎𝑏𝑒𝑙  الفرضية قبوؿ الشكل ىذا يوضح. ْْٓ.ْ < َْٕ.ُىو 𝐻 a، 

لطلاب  الكلاـ مهارة عرقية في فعاؿ بابؼسرحية التعلم ابؼعنول نموذج عطبيق أف كىي
 .مالانج قيتا ابؼتوسطة مدرسةفي  العربية اللةة مواد في الثامن الصف

 تالاقترايا. ب
 :يلي ما منها اقتًاحات، عدة ىناؾ البحث بهذا يتعلق ما كفي 
 كابؼعلمتُ للمدارس. ُ

 الذين كأكلئك الطلاب بتُ مهارة الكلاـ مستول في الاختلافات إلى لنظربا
 يحاكلوا أف كابؼدارس للمعلمتُ الأفضل فمن كبعد، قبل التعلم ابؼعنول يستخدموف

 .اسيالدر  الفصل في التعلم ابؼعنول عنفيذ
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 الطلاب/لطلاب. ِ
 الكلاـ مهارة برستُ في استمر. كاجتهاد بجد الدراسة الطلاب يواصل

 .يدكن ما بأفضل
 باحثةلل.  ّ

 في بدا البحث، ىذا في النقائص من العديد ىناؾ يزاؿ لا أنو إلى كبالنظر
 ابؼؤمل فمن برسينها، يجب التي البحث كمتةتَات كالنظريات البحث أساليب ذلك
 بحث أداة عطوير كىم البحث، ىذا عطوير يدكنهم آخرين تُباحث ىناؾ فيكو  أف

 .البحث ىذا ععظيم يدكن بحيث الكلاـ مهارة على بذريبية
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RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

Nama Sekolah  : Madrasah Tsanawiyah QITA Malang 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Tema/Subtema  : عيادة المرضى 

Kelas/Semester : VIII / Genap 

Tahun Pelajaran : 2023/2024 

Alokasi Waktu  : 2 x 35 menit 

A. Kompetensi Inti: 

1. Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. (Relegius) 

2. Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli 

(toleransi, gotong royong), santun, percaya diri dalam berinteraksi secara 

efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan pergaulan dan 

keberadaannya. (Sosial) 

3. Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual dan 

prosedural) berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi, seni budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mata. 

(Pengetahuan) 

4. Mengolah, menyaji dan menalar dalam ranah konkret (menggunakan, 

mengurai, merangkai, memodifikasi dan membuat) dan ranah abstrak 

(menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan mengarang) sesuai 

dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang semua dalam sudut 

pandang/teori. (Keterampilan) 

5. Memiliki penegetahuan tindak dan pikir yang efektif dan kreatif dalam 

rangka sebagai pengembangan dari apa yang dipelajari disekolah secara 

mandiri. 

B. Kompetensi Dasar: 

1. Melafalkan huruf hijaiah, kata, frasa, kalimat dan teks tertulis dengan baik 

dan benar tentang : عيادة المرضى 

2. Menjalankan prilaku percaya diri dalam berkomunikasi dengan lingkungan 

sosial dan alam dalam jangkauan pergaulan dan keberadaanya tentang :  عيادة

 المرضى

3. Memahami fungsi sosial, unsur kebahasaan dari teks sederhana yang 

berkaitan dengan tema: عيادة المرضى 

C. Indikator Pencapaian Kompetensi 

1. Siswa mampu melafalkan kosa kata dengan baik dan benar tentang :  عيادة

 المرضى

2. Siswa mampu berkomunikasi dengan lingkungan sosial dan alam dalam 

jangkauan pergaulan dan keberadaanya tentang : عيادة المرضى 

3. Siswa mampu memahami fungsi sosial, unsur kebahasaan dari percakapan 

sederhana yang berkaitan dengan tema: عيادة المرضى 
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D. Tujuan Pembelajaran 

1. Siswa  mampu  melafalkan kosakata tentang  عيادة المرضى  setelah guru 

membaca berulang kali dengan baik. 

2. Siswa mampu berkomunikasi menggunakan percakapan sederhana dengan 

baik dan benar melalui media Drama. 

E. Materi Pembelajaran 

 المرضعيادة 

F. Model pembelajaran 

Metode : kooperatif, tanya jawab dan diskusi 

G. Media Pembelajaran 

1. Kertas kosa- kata 

2. Papan tulis. 

H. Sumber Pembelajaran 

1. Buku Siswa Pelajaran Bahasa Arab Madrasah Tsanawiyah Kelas VIII 

2. Kamus bahasa Arab 

I. Langkah-langkah Pembelajaran 

No Kegiatan Waktu 

1. Pendahuluan 

 Guru Membuka pembelajaran dengan 

salam dan mengucap basmallah 

 Guru mengabsen setiap siswa dalam kelas. 

 Mempersiapkan media dan sarana yang akan 

digunakan dalam pembelajaran. 

 Pre Test (tes sebelum pelajaran dimulai berupa 

pertanyaan-pertanyaan) misalnya: 

1. Pre Test 

Guru bertanya kepada siswa, ―apa saja nama-

nama sakit?‖ 

2. Appersepsi (mengaitkan materi), guru 

mengaitkan profesi dangan tempat yang 

digunakan 

3. Menyampaikan tujuan 

4. Secara keseluruhan tujuan pembelajaran yakni 

setelah guru menjelaskan kosakata tentang 

المرضى عيادة  dengan menggunakan media kartu 

gambar orang sakit siswa dapat menyebutkan 

gagasan pokok makna dengan mengingat 

kosakatanya dengan baik dan benar 

 

 

 

3 menit 
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2. Kegiatan Inti 

a. Mengamati 

 Siswa menyimak kosakata yang diucapkan guru 

bersama gambar-gambarnya sebanyak 3x/lebih 

 Siswa menirukan pelafalan huruf hijaiah, kata, 

frasa, kalimat dan teks tertulis secara klasikal, 

kelompok dan individu 

b. Menanya 

 Siswa bertanya mengenai kosakata huruf hijaiah, 

kata frasa, kalimat dan teks tertulis yang dirasa 

sulit untuk ditiru. 

 Para siswa dan guru melakukan Tanya jawab 

tentang pelafalan huruf hijaiah, kata, frasa, kalimat 

dan teks tertulis. 

c. Eksperimen/Explore 

 Siswa menyimak wacana yang diperdengarkan 

guru sebanyak 3 x atau lebih. 

 Siswa mengulang bacaan kosakata yang 

diucapkan oleh guru secara berulang-ulang 

d. Evaluasi 

 Guru bertanya kepada siswa tentang kosakata 

yang dipelajari 

 Siswa menjawab pertanyaan guru sesuai dengan 

perintah yang ada. 

 Siswa melafalkan kosakata tentang عيادة المرضى 

dengan baik dan benar 

 Siswa diminta untuk membuat kalimat sederhana 

tentang kosakata yang berkaitan dengan  عيادة

 المرضى

 

3. Penutup 

 Membuat kesimpulan dibantu dan

dibimbing guru mengenai penguasaan materi 

pembelajaran 

 Guru menutup pelajaran dengan sama-sama 

membaca Hamdallah dan mengucapkan salam. 

5 menit 
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J. Penilaian Hasil Pembelajaran:  

Tes Lisan: (Contoh) 

Indikator Pencapaian 

Target 

Instrumen/ Soal 

Menggunakan penilaian Lisan misalnya 

dalam pelafalan makhraj huruf hijaiyah, kata, 

frasa, kalimat dan teks tertulis dengan baik 

dan benar. 

 

 

K. Rubrik Penilaian: (Contoh) 

No Aspek yang Dinilai 
 Skor Jumlah 
1 2 3 4 5 

1 Pengetahuan Tata Bahasa 

(Kosakata) 
 

 
    

2 Pemahaman Isi materi       

3 Pengucapan       

4 Kefasihan       

Skor Maksimum       

 

Keterangan: 

5 (Sangat Trampil)  

4 (Trampil) 

3 (Cukup Trampil) 

2 (Kurang Trampil) 

1 (Sangat Kurang Trampil) 
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RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN (RPP) 

Nama Sekolah : Madrasah Tsanawiyah QITA Malang 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Tema/Subtema : ادة المرضىعي  

Kelas/Semester : VIII / Genap 

Tahun Pelajaran : 2023/2024 

Alokasi Waktu  : 2 x 35 menit 

A. Kompetensi Inti: 

1. Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya. (Relegius) 

2. Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, peduli 

(toleransi, gotong royong), santun, percaya diri dalam berinteraksi secara 

efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan pergaulan dan 

keberadaannya. (Sosial) 

3. Memahami dan menerapkan pengetahuan (faktual, konseptual dan 

prosedural) berdasarkan rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, 

teknologi, seni budaya terkait fenomena dan kejadian tampak mata. 

(Pengetahuan) 

4. Mengolah, menyaji dan menalar dalam ranah konkret (menggunakan, 

mengurai, merangkai, memodifikasi dan membuat) dan ranah abstrak 

(menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan mengarang) sesuai 

dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang semua dalam sudut 

pandang/teori. (Keterampilan) 

5. Memiliki penegetahuan tindak dan pikir yang efektif dan kreatif dalam 

rangka sebagai pengembangan dari apa yang dipelajari disekolah secara 

mandiri. 

B. Kompetensi Dasar: 

1. Mendengarkan dan memahami percakapan sederhana antara pasien dan 

petugas medis dalam Bahasa Arab. 

2. Berbicara dengan lancar dalam Bahasa Arab untuk menjelaskan keluhan 

kesehatan dan meminta bantuan di rumah sakit. 

C. Indikator Pencapaian Kompetensi 

1. Siswa dapat mendeskripsikan ruangan di dalam rumah sakit dalam Bahasa 

Arab. 

2. Siswa mampu menyampaikan keluhan kesehatan secara jelas dan lancar 

dalam Bahasa Arab.  

3. Siswa dapat memahami instruksi dan informasi dari petugas medis dalam 

Bahasa Arab. 

D. Tujuan Pembelajaran 

1. Siswa  mampu  melafalkan kalimat sederhana tentang  عيادة المرضى   

2. Siswa mampu berkomunikasi menggunakan percakapan sederhana dengan 

baik dan benar melalui media Drama. 
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E. Materi Pembelajaran 

 عيادة ابؼرض
F. Model pembelajaran 

Pembelajaran Bermakna (Meaningful Learning) 

G. Media Pembelajaran 

1. Drama 

H. Sumber Pembelajaran 

1. Buku Siswa Pelajaran Bahasa Arab Madrasah Tsanawiyah Kelas VIII 

2. Kamus bahasa Arab 

I. Langkah-langkah Pembelajaran 

No Kegiatan Waktu 

1. Pendahuluan 

 Guru Membuka pembelajaran dengan 

salam dan mengucap basmallah 

 Guru mengabsen setiap siswa dalam kelas. 

 Mempersiapkan media dan sarana yang akan 

digunakan dalam pembelajaran. 

 Guru menyampaikan tujuan pembelajaran hari ini. 

 Guru mengaitkan tema pembelajaran dengan 

pengalaman siswa sehari-hari. 

10 menit 

2. Kegiatan Inti 

a. Mengamati 

 Guru memperkenalkan kosakata yang berkaitan 

dengan tema "عيادة المرضى". 

 Siswa menyimak kosakata yang diucapkan guru 

bersama gambar-gambarnya sebanyak 3x/lebih 

 Siswa mendengarkan percakapan sederhana antara 

pasien dan petugas medis, kemudian memahami 

isi percakapan. 

 Siswa berlatih mengucapkan kosakata baru dan 

frasa seputar tema "عيادة المرضى" secara lisan. 

b. Menanya 

 Siswa bertanya tentang percakapan sederhana 

antara pasien dan petugas medis. 

 Para siswa dan guru melakukan tanya jawab 

tentang percakapan sederhana antara pasien dan 

petugas medis, kemudian memahami isi 

percakapan. 
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c. Eksperimen/Explore 

 Simulasi Percakapan: Siswa berpasangan dan 

melakukan simulasi percakapan antara pasien dan 

petugas medis menggunakan kosakata dan frasa 

yang telah dipelajari. 

 Siswa membuat kalimat sederhana tentang 

kosakata yang berkaitan dengan عيادة المرضى untuk 

berlatih mengucapkan kosakata baru denga cara 

berdialog melalui drama. 

d. Evaluasi 

 Guru merangkum materi yang telah dipelajari. 

 Guru mengevaluasi siswa dengan melakuakn 

penilaian terhadap proses pembelajaran dan hasil 

belajar siswa: 

 Guru melakukan sesi refleksi bersama dengan 

siswa, mendiskusikan pengalaman mereka selama 

proses pembelajaran tentang pemahaman mereka 

terhadap konsep yang dipelajari. 

3. Penutup 

 Guru merangkum materi yang telah dipelajari. 

 Guru memberikan tugas untuk mempersiapkan 

dialog antara pasien dan petugas medis di rumah 

sakit untuk pertemuan berikutnya, dan 

ditampilkan dalam bentuk drama. 

 Guru menutup pelajaran dengan sama-sama 

membaca Hamdallah dan mengucapkan salam. 

5 menit 

 

J. Penilaian Hasil Pembelajaran:  

Tes Lisan: (Contoh) 

Indikator Pencapaian 

Target 

Instrumen/ Soal 

Menggunakan penilaian Lisan misalnya 

dalam melakukan percakapan bahasa arab 

sederhana. 
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K. Rubrik Penilaian: (Contoh) 

No Aspek yang Dinilai 
 Skor 

Jumlah 
1 2 3 4 5 

1 Pengetahuan (Kosakata)       

2 Pemahaman Isi materi       

3 Pengucapan       

4 Kefasihan       

Skor Maksimum       

 

Keterangan: 

5 (Sangat Trampil)  

4 (Trampil) 

3 (Cukup Trampil) 

2 (Kurang Trampil) 

1 (Sangat Kurang Trampil) 
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LEMBAR WAWANCARA GURU 

MADRASAH IBTIDAIYYAH QITA 

No Pertanyaan Jawaban Keterangan 

1 Apakah proses pembelajaran bahasa 

arab didalam kelas lebih terpusat 

kepada siswa? 

  

2 Apakah proses pembelajaran bahasa 

arab didalam kelas lebih terpusat 

kepada guru? 

  

3 Apa model pembelajaran yang 

digunakan oleh guru dalam mengajar 

bahasa arab didalam kelas? 

  

4 Apakah keterampilan kalam siswa 

masih tergolong rendah? 

  

5 Bagaimana upaya yang dilakukan guru 

dalam meningkatkan kalam siswa 

dalam pembelajaran bahasa arab? 

  

6 Metode apakah yang dipai guru 

sebelum dalam mengajar keterampilan 

berbicara pada siswa? 

  

7 Apakah didalam kelas siswa cendrung 

pasif saat pembelajaran bahasa arab 

berlangsung? 

  

8 Apakah guru selalu memberikan 

motivasi kepada siswa saat 

pembelajaran bahsa arab berlangsung? 

  

9 Apakah siswa sering bertanya saat 

pembelajaran berlangsung didalam 
kelas? 

  

10 Apakah siswa memiliki kemampuan 

dalam mengembangkan pola pikir 

mereka dalam proses pembelajaran 

bahasa arab? 
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كلام مهارة الاختبار القبلي والبعدي في  
     :  الاسم

     : لفصول
 

الفاصل الزمني 
 رقم يل السرؤال للإجاب 

جوانب 
 التقييم

 تحقيق مؤشحات
 الكفاءة

0 2 1 2 3 

معرفة  ُ ؟”dokter“ ةي  بً رى العى  ةةى اللي  يى ىً  امى      
 ))ابؼفردات

 يدكن ُ
 ععلم للطلاب
 عيادة ابؼفردات
 ابؼرضى

 

 

 

 يدكن .ِ
 فهم للطلاب
 ابؼتعلقة ابؼواد

 بالصيدليات
 .كابؼستشفيات

 

 

 ِ ؟”apotek“ ةي  بً رى العى  ةةى اللي  يى ىً  امى      

 ّ ؟”Sakit“ ةي  بً رى العى  ةةى للي ا يى ىً  امى      

 ْ ؟”obat“ ةي  بً رى العى  ةةى اللي  يى ىً  امى      

 ٓ ؟”resep“ ةي  بً رى العى  ةةى اللي  يى ىً  امى      

ى  متًىً شٍ يى  نى يٍ أى      
 ٔ ؟ اءى كى الدى  ضي يٍ رً ابؼ

 فهم

 ٕ ة ؟ي  لً دى يٍ الصى  نٍ عى  ؼي رً عٍ عػى  ااذى مى      

 في  اعي بى عػي  تًي الى  ةيى كً دى الأى  يى ىً  امى      
 ؟ةي  لً دى يٍ الصى 

ٖ 

ى  وً كى شى يي  مذً الى  امى      
 ٗ للًطىبًيٍب؟ ىضى رٍ ابؼ

 َُ ؟بيٍ بً الطى  بي اجً كى  وى ىي  امى      

 يػىتىكىل مي  مذً الى  امى      
ى
 في  لي دى يٍ لصى لً  ىضى رٍ ابؼ

 ؟ةر  مى  ؿً كى لًأى  دى نٍ عً  ةي  لً دى يٍ الصى 
ُُ 
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 ابؽيى وٍ قي يػى  تًي الى  ةابى جى تً سٍ الاً  ةلى بصيٍ  يى ىً  امى      
 ؟ىضى رٍ مى لٍ لً  لي دى يٍ الصى 

  تعبتَاتال ُِ

 يستطيع .ّ 
 قوؿ الطلاب

 عن بسيطة بصل
 الصيدليات

 كابؼستشفيات

 

 

 

 يدكن. ْ
 عربصة للطلاب

 بشكل بصل عدة
 حوؿ صحيح
 في المحادثات
 الصيدلية

ى  ؿي وٍ قي يػى  ااذى مى      
إًعٍطىى أن  امى دى نٍ عً  ىضى رٍ ابؼ

 ؟بو يٍ بً الط   نى مً  ةه فى صٍ كى 
ُّ 

ى  ؿي وٍ قي يػى  ااذى مى      
 نٍ عى  لن ئى سي  امى دى نٍ عً  ىضى رٍ ابؼ

 (؟الدكاء) بشىىنيوي 
ُْ 

عػىتىكىل مي  دى نٍ عً  ةحى يٍ حً الصى  ةلى مٍ ابعي  كيف     
 ؟َََّ.ركبية

ُٓ 

 ةً لى مٍ ابعي  نٍ مً  ةي ي  بً رى العى      
“Aku ingin membeli obat” 

ُٔ 

 تًبصةال

 ةً لى مٍ ابعي  نٍ مً  ةي ي  بً رى العى      
“Silahkan, ini uangnya” 

ُٕ 

 ةً لى مٍ ابعي  نٍ مً  ةي ي  بً رى العى      
“ Tunggu sebentar” 

ُٖ 

 ةً لى مٍ ابعي  نٍ مً  ةي ي  بً رى العى      
“Saya akan memberikan obat 

untukmu” 

ُٗ 

 ةً لى مٍ ابعي  نٍ مً  ةي ي  بً رى العى      
“ Terimakasih” 

َِ 

 مجموع النقاط  

 الدتوسط  
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Nilai Skor Pre-Test   
No Nama Siswa 

Nomor Item Soal Nilai Ket 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 
  

1  Siswa 1 2 4 4 3 3 2 4 2 4 3 4 3 5 3 4 4 3 4 4 3 68 Tidak Lulus 

2  Siswa 2 5 3 3 2 3 4 4 2 4 4 3 2 4 3 3 3 3 1 4 2 62 Tidak Lulus 

3  Siswa 3 2 5 5 5 4 3 4 3 4 3 4 4 2 3 4 4 3 3 4 2 71 Lulus 

4  Siswa 4 5 5 4 5 5 3 4 3 5 4 2 3 3 2 5 5 3 4 2 4 76 Lulus 

5  Siswa 5 5 5 5 5 4 5 3 4 4 3 2 5 2 4 4 5 3 2 3 2 75 Lulus 

6  Siswa 6 3 5 4 2 2 3 4 4 3 2 3 2 1 3 4 5 3 2 3 4 62 Tidak Lulus 

7  Siswa 7 4 4 4 3 4 5 5 4 3 3 4 3 4 4 5 3 5 5 4 4 80 Lulus 

8  Siswa 8 2 4 3 2 5 3 4 2 3 3 4 4 3 4 5 3 5 4 4 5 72 Lulus 

9  Siswa 9 4 5 5 5 3 4 3 4 4 3 4 3 4 3 2 3 4 3 5 4 75 Lulus 

10  Siswa 10 4 3 5 4 3 2 4 4 3 4 4 4 5 5 3 2 2 5 3 3 72 Lulus 

11  Siswa 11 4 5 3 5 5 4 5 5 4 3 3 4 3 3 3 3 4 3 2 2 73 Lulus 

12  Siswa 12 3 3 4 3 4 3 3 3 4 4 2 5 3 4 5 5 3 3 4 5 73 Lulus 

13  Siswa 13 4 5 5 3 5 3 5 5 5 5 5 4 4 3 2 3 4 3 5 4 82 Lulus 

14  Siswa 14 4 4 5 3 5 5 5 3 4 2 2 3 4 5 5 3 2 4 3 3 74 Lulus 

15  Siswa 15 4 2 3 5 5 5 5 5 3 2 2 2 3 2 4 4 4 4 4 4 72 Lulus 

16  Siswa 16 3 4 5 4 3 3 3 3 4 4 4 4 3 2 5 2 4 4 2 2 68 Tidak Lulus 

17  Siswa 17 5 5 4 4 3 3 3 3 3 4 4 4 3 4 5 3 4 4 4 4 76 Lulus 

18  Siswa 18 3 4 3 5 3 3 4 3 2 4 2 3 4 2 1 2 2 4 5 4 63 Tidak Lulus 

19  Siswa 19 5 5 5 4 4 3 3 5 4 3 3 4 3 4 4 4 3 4 4 4 78 Lulus 

20  Siswa 20 3 3 5 4 4 3 2 4 5 4 5 5 5 3 2 4 4 3 4 4 76 Lulus 
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Nilai Skor Post-Test 
No Nama Siswa 

Nomor Item Soal 
Nilai Ket 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1  Siswa 1 4 4 3 3 4 3 5 3 4 4 4 5 3 5 4 5 5 3 3 5 79 Lulus 

2  Siswa 2 3 5 4 4 3 4 5 5 3 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 89 Lulus 

3  Siswa 3 3 5 5 5 5 5 5 5 3 5 3 5 3 4 4 4 4 5 5 5 88 Lulus 

4  Siswa 4 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 4 5 3 93 Lulus 

5  Siswa 5 4 3 4 5 4 4 3 4 4 4 5 5 4 4 4 5 5 5 5 5 86 Lulus 

6  Siswa 6 5 4 4 3 5 4 4 4 5 5 5 5 3 5 4 5 4 5 3 4 86 Lulus 

7  Siswa 7 4 5 4 4 4 4 5 4 5 4 4 3 4 4 5 4 4 5 4 4 84 Lulus 

8  Siswa 8 5 4 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 95 Lulus 

9  Siswa 9 5 3 4 5 5 4 3 4 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 91 Lulus 

10  Siswa 10 5 5 4 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 96 Lulus 

11  Siswa 11 5 5 5 3 5 5 5 5 4 5 5 4 3 5 5 3 4 3 3 4 86 Lulus 

12  Siswa 12 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 96 Lulus 

13  Siswa 13 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 4 5 5 4 96 Lulus 

14  Siswa 14 5 5 3 5 5 3 5 3 4 5 3 3 4 5 5 3 5 4 5 5 85 Lulus 

15  Siswa 15 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 3 5 3 4 4 4 5 5 5 5 91 Lulus 

16  Siswa 16 2 2 3 2 2 3 2 3 4 2 3 4 3 2 5 2 2 3 2 2 53 Tidak Lulus 

17  Siswa 17 3 3 5 4 3 5 3 5 3 3 4 4 5 4 5 5 4 4 4 4 80 Lulus 

18  Siswa 18 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 96 Lulus 

19  Siswa 19 4 4 5 3 4 5 4 5 3 4 3 4 3 4 4 4 4 4 3 4 78 Lulus 

20  Siswa 20 4 5 4 4 4 4 5 4 5 4 5 5 5 3 5 5 5 5 4 5 90 Lulus 
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UJI VALIDITAS 

N R hitung R tabel Keterangan 

1 0.649 0.444 Valid 

2 0.681 0.444 Valid 

3 0.419 0.444 Tidak Valid 

4 0.795 0.444 Valid 

5 0.685 0.444 Valid 

6 0.530 0.444 Valid 

7 0.631 0.444 Valid 

8 0.538 0.444 Valid 

9 0.349 0.444 Valid 

10 0.749 0.444 Valid 

11 0.570 0.444 Valid 

12 0.399 0.444 Tidak Valid 

13 0.496 0.444 Valid 

14 0.605 0.444 Valid 

15 0.102 0.444 Tidak Valid 

16 0.636 0.444 Valid 

17 0.651 0.444 Valid 

18 0.627 0.444 Valid 

19 0.797 0.444 Valid 

20 0.654 0.444 Valid 
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UJI RELIABILITAS 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.901 20 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



87 
 

 
 

UJI NORMALITAS 

 

Case Processing Summary 

 

Kelas 

Cases 

Valid Missing Total 

N Percent N Percent N Percent 

Maharah Kalam 1 20 100.0% 0 0.0% 20 100.0% 

2 20 100.0% 0 0.0% 20 100.0% 

 

Tests of Normality 

 

Kelas 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Maharah Kalam 1 .171 20 .127 .938 20 .219 

2 .221 20 .011 .769 20 .000 
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UJI HOMOGENITAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Test of Homogeneity of Variances 

Maharah Kalam   

Levene Statistic df1 df2 Sig. 

3.990 1 38 .053 

ANOVA 

Maharah Kalam   

 

Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Between 

Groups 
1677.025 1 1677.025 18.925 .000 

Within Groups 3367.350 38 88.614   

Total 5044.375 39    
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UJI HIPOTESIS 

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 Pre Test 72.40 20 5.538 1.238 

Post Test 85.35 20 12.106 2.707 

 

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 

Sig. (2-

tailed) 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Upper 

Pair 1 Pre Test - 

Post Test 
-6.853- -4.445- 19 .000 
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Dokumentasi Pembelajaran Didalam Kelas 
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Dokumentasi Latihan Drama 
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Dokumentasi Penampilan Drama 
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Dokumentasi Bersama Pemeran Dan Penonton Drama 
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 السريرة الذاتي 
. بزرٌجت ُٗٗٗ أبريل َْ تاريخفاكار كلدت في , ريسردا أفحيليا

سنة  كيباف اقونج  في سيلوما ُِٔ ابغكومية من ابؼدرسة الإبتدائية
ق ثم التح َُُِ في سنة جاأبغقمرحلة ابؼتوسطة ثم التحق  َُُِ

. ثم التحق َُِٕكبزرٌجت في سنة  ِابغكومية الى مرحلة العالية 
ثم  َُِِكبزرجت في سنة  كولوجفتمواعى سوكارنو بنعة بابعام

حتى  مولانا مالك إبراىيم الإسلامية ابغكومية مالانجالتحق بكلية الدراسات العليا في جامعة 
ىناؾ بعض المجلات التي تم   اللةة العربية. ععليم في قسم اجستتَحصلت على درجة ابؼ

 :إعدادىا بواسطة أم منهم
 

Utilization of Interactive Learning Media Based on the Plotagon 
Application in Learning Arabic Speaking Skills at UIN Maulana Malik 
Ibrahim Malang   
https://uia.e-journal.id/akademika/article/view/3326 

فعالية استخداـ كسائل التواصل الاجتماعي كاعساب على ابعوانب ابؼعرفية للطلاب في 
 ععليم اللةة العربية بابؼدرسة الإبتدائية الإسلامية ابؼتكاملة كينتَاسي رباني بنجكولو

Analysis Of Arabic Translation Digital Dictionary Applications In The Era 

Of Society 5.0 

https://ejournal.uin-malang.ac.id/index.php/lugawiyyat/article/view/25733 

Analisis Butir Soal Bahasa Arab Di Madrasah Ibtida’iyyah Bengkulu 

Tengah menggunakan Metode Distinguishing, Difficulty, dan Dispersion 

http://journal.uin-alauddin.ac.id/index.php/Shautul-Arabiyah. 

 

https://ejournal.uas.ac.id/index.php/alfusha/article/view/1499
https://ejournal.uas.ac.id/index.php/alfusha/article/view/1499
https://ejournal.uas.ac.id/index.php/alfusha/article/view/1499
https://uia.e-journal.id/akademika/article/view/3326

