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 كلمة الشكر و التقدير

الحمد لّلّ الذم أكضح الطريق للطالبنٌ, كسهل منهج السعادة للمتّقنٌ, كبصر بصائر الدصدّقنٌ بسائر  
الصلبة كالسلبـ على سيّدنا لزمّد الدبعوث ك  .افهج أسرار الإيداف كأنوار الإحسالحكم كالأحكاـ في الدين, كمن

 1بخنً الدلل كالأدياف كعلى آلو كأصحابو بدكر معالم الإيداف كشموس عوالم العرفاف.
الحمد لّلّ ربّ العالدنٌ, أشكر الّلّ عزّ كجلّ الذم قد منحني القوّة ك الفرصة الثّمينة لإكماؿ ىذا البحث         

 Community)ق التعلم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية تطبي الجامعي, بالعنواف :
Language Learning (CLL)  كقد انتهيت. في معهد الحكمة الفاطمية الإسلبمية للبنات بدالنج  

كتابة ىذا البحث الجامعي كلا يدكن ابسامو بدكف مساعدة الآخر. فلذلك أكد أف أقدّـ خالص شكرم كتقديرم 
 إلى :
فضيلة الدككتور الحاج لزمّد زين الدين الداجستنً كمدير جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبميّة الحكوميّة  -ٔ

 مالانج.
فضيلة الدككتور الحاج نور علي الداجستنً كعميد كلية علوـ التربيّة كالتعليم جامعة مولانا مالك إبراىيم  -ٕ

 الإسلبميّة الحكوميّة مالانج.
ور الحاج بشرم مصطفى الداجستنً كرئيس قسم تعليم اللغة العربيّة جامعة مولانا مالك إبراىيم فضيلة الدككت -ٖ

 مالانج.
 في كتابة ىذا البحث الجامعي.ة كمشرف  زاكية عرفة الداجستنً الدكتورةفضيلة  -ٗ
لبميّة الحكوميّة جميع الأساتيذ كلأستاذات في قسم التعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإس -٘

 مالانج.
ذ يحي جعفر كالأستاذة شفية فتاح كرئيس الدعهد الحكمة الفاطمة الإسلبمية الحكومية للبنات الأستافضيلة   -ٙ

 بدالنج.
حسنواتي زىرة ك أختي رصيفة حمامي كأختي فائزة نور حسنة كأختي صفية نور العنٌ اللبتي  فضيلة الأستاذة -ٚ

 معهد الحكمة الفاطمة الإسلبمية للبنات بدالنج. تساعدلٍ في ىذا البحث في

                                     
لبناف : دار الكتب -)بركت حاشية إعانة الطالبنٌالعلبمة أبي بكر عثماف بن محمد شطا الدمياط البكرم, 

  1 ٖالعلمية(, ص: 
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جميع زملبئي في قسم التعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية مالنج. خاصة  -ٛ
ني ك تساعدلٍ في ترتيب ىذا فيدة التي قد تفارقكلطيفالٍ رحمانيا أ كستي نورما لصديقة العميقة ديبرا الية نرازغي

 بحث.ال
 .مالانج يالإسلبم معهد العاليفي  زملبلٍ جميع -ٜ

 .ابراد الطلبة نهضة العلماء بجيجميع زملبئي في  -ٓٔ
 .طلببي في مدرسة الدينية دارالسلبـ عبد الغالٌ سيدكاياة بجي جميع -ٕٔ
 ٖٕٕٓمايو  ٖٔمالانج,         

 

 ىجرية ىداية الدستفيدة                                
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  استهلال 

 بسم الله الرحمن الرحيم

ُ بداَ تػَعْمَلُوْفَ خَبِنًْ  ت ٍۗ كَاللّهّ ُ الَّذِيْنَ اهمَنػُوْا مِنْكُمْْۙ كَالَّذِيْنَ اكُْتوُا الْعِلْمَ دَرَجه  يػَرْفَعِ اللّهّ

(ٔٔ)سورة المجادلة :   

  



 

 ح
 

 إهداء

ُـ عَلىَ رَسُوؿِ الله الػْمُصْطَفَى، كَعَلىَ آلِوِ كَأصْحَابِوِ كَمَنِ اىْتَدَل  الحَْمْدُ للِ  ككََفَى، كَالصَّلَبةُ كَالسَّلَب

 أمََّا بػَعْدُ 

 أىدم خالصا ىذا البحث الجامعي إلى :

 أكّؿ من يؤذف بأذلٍ ك أكلى من تعلّمني بصغنًم

ي المحبوبة صالحةأبي المحبوب جيلبلٍ ك أمّ     

خي المحبوب محمد بارؽ رحمةاللهك إلى أ  

 كإلى أختي المحبوبة ليلة الفجرية
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 مستخلص البحث

 Community)التعلم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية تطبيق  .0202هداية, هجرية. 
Language Learning (CLL))  لتربية ك في معهد الحكمة الفاطمية الإسلبمية للبنات بدالنج. كلية علوـ ا

 التعليم. جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية الحكومية مالانج.

 الدشرفة : الدكتورة زكية عرفة الداجستر

 الكلمات الأساسية : تعلّم النشط, تعلّم اللّغة المجتمعية, تطبيق التعلّم

ب للتعلّم بنشاط. التعلم النشط أك يشار اليو عادة باسم التعلّم النشط ىو التعلّم الّذم يدعو الطلب
بالإضافة إلى ذلك, يتمّ تعريف التعلم النشط على أنو إشراؾ الطلبب في القياـ بشيْ ما كالتفكنً في 

( معرفة تطبيق تعلم اللغة العربية النشطة من ٔ) الأفكار التي يقوموف بها. تّم إجراء ىذا البحث بهدؼ:
ب التطبيق تعلم اللغة العربية السلطة من منظور تعلم اللغة ( معرفة مزايا كعيو ٔالدنظور تعلم اللغة المجتمعية )

 ( معرفة مشاكل كحلوؿ تطبيق تعلم اللغة العربية النشطة من منظور تعلم اللغة المجتمعية في معهدٖالمجتمعية )
 .الحكمة الفاطمية الإسلبمية للبنات بالانج

 :مصادر البيانات مأخودة من .ةج نوعي مع نوع دراسة الحالنهيتم استخداـ  ,لتحقيق ىذا الذدؼ
تقنيات جمع البيانات الدستخدمة ىي الدلبحظة كالدقابلبت  .من الدشرفة كاثنتنٌمعلمة كاحدة كطالبة كاحدة 

. برليل الدزايا كالعيوب( ۲( برليل عملية التعلم )ٔ) :تشمل خطوات برليل البيانات ما يلي .كالتوثيق
من خلبؿ جمع كبرليل  .البيانات من جميع مصادر البيانات الثلبثة التحقق الدستخدـ ىو التثليث، كىو جمع

 البيانات من الدقابلبت كالدلبحظات كدعمها بالتوثيق.
 ( في عملية تعلم اللغة العربية، يطلب من الطلبب أف يكونوا أكثرٔىذه الدراسة ىي ) نتائج

لطلبب التالينٌ الذين يواصلوف الأنشطة ل ,فقط زفي بداية التعلم، يعطي الدعلم الحاف .نشاطا من الدعلمنٌ
عندما يجد الطلبب مشاكل  .مثل أكامر الدعلم، مثل إجراء لزادثات أك أنشطة دركس اللغة العربية الأخرل

ىنا يتم كضع دكر الدعلم كمستشار كيتم كضع دكر  .أك صعوبات في تعلمهم، فإنهم يستشنًكف الدعلم
يدكن أف ( ۱الدزايا ىي )( ۲) .من الدعلم عند مواجهة الصعوباتالطلبب كعميل يحتاج دائما إلى مساعدة 

( برسنٌ مهارات ٗ) ,الدشاركوف أكثر نشاطا( ۳صقل الدهارات، )( ۲تدعم التعلم خارج البرنامج، )
في حنٌ أف أكجو القصور تشمل عدـ  .( زيادة استقلبلية الطلببٙ( طلبب أكثر تسهيلب، )٘الكلبـ، )

  .كالوقت المحدكد ,د ىيكل تنظيميكجود الرماة، كعدـ كجو 
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ABSTRAK 

Hidayatul, Hijriah. 2023. Proses Pembelajaran Bahasa Arab Aktif Dengan Presepsi 

Community Language Learning di Pondok Pesantren Putri Al Hikmah Al Fathimiyah Malang. 

Skripsi. Jurusan Pendidikan Bahasa Arab. Fakultas Ilmu Tarbiyah Dan Keguruan. Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Pembimbing : Dr. Zakiyah Arifa, M. Pd 

Kata Kunci : Active Learning, Community Language Learning, Proses Pembelajaran 

Pembelajaran aktif atau biasa disebut dengan Active Learning merupakan suatu 

pembelajaran yang mengajak siswa untuk belajar secara aktif. Selain itu, pembelajaran aktif 

didefinisikan sebagai melibatkan siswa dalam melakukan sesuatu dan memikirkan pemikiran 

yang mereka lakukan. Penelitian ini dilaksanakan dengan tujuan untuk: 1) Mengetahui Proses 

Pembelajaran Bahasa Arab Aktif dengan Prespektif Community Language Learning 2) 

Mengetahui Kelebihan dan Kekurangan Proses Pembelajaran Bahasa Arab Aktif dengan 

Prespektif Community Language Learning. 

Untuk mencapai tujuan tersebut, digunakan pendekatan kualitatif dengan jenis studi 

kasus. Sumber data diambil dari satu guru, satu peserta didik dan dua pengurus. Adapun teknik 

pengumpulan data yang digunakan adalah observasi, wawancara dan dokumentasi. Adapun 

langkah-langkah dalam menganalisis data diantaranya: 1) Menganalisis proses pembelajaran 2) 

Menganalisis kelebihan dan kekurangan. Validasi yang digunakan adalah trianggulasi, yaitu 

mengumpulkan data dari ketiga sumber data. Dengan mengumpulkan dan menganalisis data 

hasil wawancara, observasi dan didukung dengan dokumentasi. 

Adapun hasil dari penelitian ini adalah 1) dalam proses pembelajaran bahasa arab santri 

dituntut lebih aktif daripada guru, pada awal pembelajaran guru hanya memberi stimulus, untuk 

selanjutnya santri yang melanjutkan aktivitas seperti perintah dari guru, seperti melakukan 

percakapan atau aktivitas pelajaran bahasa arab lainnya. Ketika murid menemukan 

permasalahan atau kesulitan pada pembelajarannya, mereka mengkonsultasikan kepada guru 

tersebut. peran guru diposisikan sebagai konseler dan peran santri diposisikan sebagai klien 

yang mana selalu membutuhkan bantuan dari guru ketika menghadapi kesulitan. 2) Adapun 

kelebihannya adalah (1) Dapat menunjang pembelajaran di luar program, (2) Mengasah skill, 

(3) Peserta lebih aktif. (4) Meningkatkan skill kalam, (5) Santri lebih terfasilitasi, 

(6)Meningkatkan kemandirian santri. Sedangkan kekurangannya diantaranya adalah kurangnya 

pemonat, kurang terstrukturnya organisasi, waktu terbatas.  
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ABSTRACT 

Hidayatul, Hijriah. 2023. Active Arabic Learning Process with Community Language 
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Thesis. Departement of Arabic Language Education. Faculty of Tarbiyah and Teacher. State 
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Active learning or commonly referred to as Active Lamming is a learning that invites 

students to learn actively. In addition, active learning is defined as involving students in doing 

something and thinking about the thoughts they do. This research was carried out with the aim 

to: 1) Know the Active Arabic Learning Process with a Community Language Learning 

Perspective 2) Know the Advantages and Disadvantages of the Active Arabic Learning Process 

with a Community Language Learning Perspective. 

To achieve this goal, a qualitative approach with the type of case study is used. Data 

sources are taken from: one teacher, one student and two administrators. The data collection 

techniques used are observation, interviews and documentation. The steps in analyzing data 

include: 1) Analyzing the learning process 2) Analyzing the advantages and disadvantages. The 

validation used is trianggulation, which is collecting data from all three dats sources. By 

collecting and analyzing data from interviews, observations and supported by documentation. 

The results of this study are 1) in the process of learning Arabic, students are required to 

be more active than teachers. At the beginning of learning the teacher only gives stimulus, for 

the next students who continue activities such as orders from the teacher, such as having 

conversations or other Arabic lesson activities. When students find problems or difficulties in 

their learning, they consult the teacher. The role of the teacher is positioned as a counselor and 

the role of students is positioned as a client who always needs help from the teacher when 

facing difficulties. 2) The advantages are (1) Can support learning outside the program, (2) 

Hone skills, (3) Participants are more active. (4) Improve kalam skills, (5) Santri is more 

facilitated, (6) Increase student independence. While the shortcomings include lack of shooters, 

lack of organizational structure, limited time.  
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فصل الأوّلال  

 العامالإطار 

 خلفية البحث .1

الػػػػتعلم النشػػػػط أك يشػػػػار إليػػػػو عػػػػادة باسػػػػم الػػػػتعلم النشػػػػط ىػػػػو الػػػػتعلم الػػػػذم يػػػػدعو الطػػػػلبب إلى 

ذلػػػػػػك ، يػػػػػػتم تعريػػػػػػف الػػػػػػتعلم النشػػػػػػط علػػػػػػى أنػػػػػػو إشػػػػػػراؾ الطػػػػػػلبب في  . بالإضػػػػػػافة إلىٕالػػػػػػتعلم بنشػػػػػػاط

القيػػػػاـ بشػػػػيء مػػػػا كالتفكػػػػنً في الأفكػػػػار الػػػػتي يقومػػػػوف بهػػػػا. كبعبػػػػارة أخػػػػرل ، فػػػػإف الػػػػتعلم النشػػػػط ىػػػػو 

. يهػػػػػػدؼ الػػػػػػتعلم النشػػػػػػط إلى ٖرعلم مػػػػػػن خػػػػػػلبؿ التفكػػػػػػنً في الإجػػػػػػراء الدػػػػػػذكو مسػػػػػػألة التصػػػػػػرؼ   الػػػػػػت

، بحيػػػػػػػث يدكػػػػػػػن لجميػػػػػػػع الطػػػػػػػلبب تي يدتلكهػػػػػػػا الطػػػػػػػلببالػػػػػػػالاسػػػػػػػتخداـ الأمثػػػػػػػل لجميػػػػػػػع الإمكػػػػػػػانات 

برقيػػػػػق نتػػػػػائج تعليميػػػػػة مرضػػػػػية كفقػػػػػا لخصائصػػػػػهم الشخصػػػػػية. بالإضػػػػػافة إلى ذلػػػػػك ، يهػػػػػدؼ الػػػػػتعلم 

 .ٗالنشط أيضا إلى إبقاء انتباه الطلبب مركزا على عملية التعلم

يسػػػػػػػػعى الػػػػػػػػتعلم النشػػػػػػػػط بشػػػػػػػػكل أساسػػػػػػػػي إلى تعزيػػػػػػػػز كتسػػػػػػػػهيل برفيػػػػػػػػز كاسػػػػػػػػتجابة الطػػػػػػػػلبب في 

فػػػػإف الػػػػتعلم  .5لػػػػتعلم ، بحيػػػػث تصػػػػبح عمليػػػػة الػػػػتعلم شػػػػيلا لشتعػػػػا ، كلػػػػيس شػػػػيلا لشػػػػلب بالنسػػػػبة لذػػػػم ا

النشػػػػػط لػػػػػػو خصػػػػػػائص ، مثػػػػػل ، فػػػػػػإف تركيػػػػػػز عمليػػػػػػة الػػػػػتعلم لػػػػػػيس علػػػػػػى تقػػػػػدلَ الدعلومػػػػػػات مػػػػػػن قبػػػػػػل 

الدعلػػػػػم كلكػػػػػػن علػػػػػػى تطػػػػػػوير مهػػػػػػارات التفكػػػػػػنً التحليلػػػػػػي كالنقػػػػػػدم حػػػػػػوؿ الدوضػػػػػػوع أك الدشػػػػػػكلة الػػػػػػتي 

. لا يسػػػػػتمع الطػػػػػلبب إلى الػػػػػدرس بشػػػػػكل سػػػػػلل فحسػػػػػب ، بػػػػػل يعملػػػػػوف أيضػػػػػا علػػػػػى تػػػػػتم مناقشػػػػػتها

شػػػػػػػػيء متعلػػػػػػػػػق بالدوضػػػػػػػػػوع. التركيػػػػػػػػػز علػػػػػػػػػى استكشػػػػػػػػاؼ القػػػػػػػػػيم كالدواقػػػػػػػػػف فيمػػػػػػػػػا يتعلػػػػػػػػػق بالدوضػػػػػػػػػوع. 

                                     
2 Hisyam Zaini dkk, Strategi Pembelajaran Aktif, (Yogyakarta : CTSD, 2005), hlm 14. 
3 Kayo Matsushita, Deep Active Learning, (Japan : Springer Nature, 2018), Page 16 
4 Machmudah dan Rosyidi, Active Learning : Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang : UIN-

Maliki Press, 2016), hal 74. 
5 Machmudah dan Rosyidi, Active Learning : Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang : UIN-
Maliki Press, 2016), hal 81. 



 

2 
 

الطػػػػػػػلبب أكثػػػػػػػر طلبػػػػػػػا للتفكػػػػػػػنً النقػػػػػػػدم كالتحليػػػػػػػل كالتقيػػػػػػػيم. سػػػػػػػوؼ برػػػػػػػدث ردكد فعػػػػػػػل أسػػػػػػػرع في 

 .6عملية التعلم 

، فػػػػػػإف شػػػػػػرح الغػػػػػػرض مػػػػػػن الػػػػػػتعلم لفػػػػػػنٌ السػػػػػػبنًمن ض التقػػػػػػديدي لدعنػػػػػػد النظػػػػػػر إليهػػػػػػا مػػػػػػن العػػػػػػر 

مسػػػػػػػػاعدة الطػػػػػػػػلبب علػػػػػػػػى  جعػػػػػػػػل الطػػػػػػػػلبب نشػػػػػػػطنٌ منػػػػػػػػذ البدايػػػػػػػػة )بدايػػػػػػػػة الػػػػػػػتعلم( ، النشػػػػػػػط ىػػػػػػػػو

 .7الحفػػػػػػػػػاظ علػػػػػػػػػى أف الػػػػػػػػػتعلم لا ينسػػػػػػػػػى الحصػػػػػػػػػوؿ علػػػػػػػػػى التػػػػػػػػػدريس كالدهػػػػػػػػػارات كالدواقػػػػػػػػػف بنشػػػػػػػػػاط ،

، علػػػػػػػػى أشػػػػػػػػياء مثػػػػػػػػل، أكلا بشػػػػػػػكل عػػػػػػػػاـ ، مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلبؿ القيػػػػػػػاـ بالػػػػػػػػتعلم النشػػػػػػػػط ، سػػػػػػػػيتم الحصػػػػػػػوؿ

التفاعػػػػػل الػػػػػذم ينشػػػػػأ أثنػػػػػاء عمليػػػػػة الػػػػػتعلم سػػػػػيؤدم إلى الاعتمػػػػػاد الدتبػػػػػادؿ الإيجػػػػػابي حيػػػػػث لا يدكػػػػػن 

لاستكشػػػػػػػاؼ النشػػػػػػػط في الػػػػػػػتعلم. الحصػػػػػػػوؿ علػػػػػػػى توحيػػػػػػػد الدعرفػػػػػػػة الدكتسػػػػػػػبة معػػػػػػػا إلا مػػػػػػػن خػػػػػػػلبؿ ا

قػػػػادرين علػػػػػى ، يجػػػػب أف يشػػػػارؾ كػػػػل فػػػػرد بنشػػػػاط في عمليػػػػة الػػػػتعلم كيجػػػػب أف يكػػػػوف الدعلمػػػػوف ثانيػػػػا

، تتطلػػػػب عمليػػػػة الػػػػتعلم  تكػػػػوف ىنػػػػاؾ مسػػػػاءلة فرديػػػػة. ثالثػػػػاالحصػػػػوؿ علػػػػى تقيػػػػيم لكػػػػل طالػػػػب حػػػػى

النشػػػػػػط ىػػػػػػذه مػػػػػػن أجػػػػػػل التشػػػػػػغيل الفعػػػػػػاؿ مسػػػػػػتول عاليػػػػػػا مػػػػػػن التعػػػػػػاكف حػػػػػػى تػػػػػػتمكن مػػػػػػن تنميػػػػػػة 

يدكػػػػػن برقيػػػػػق الػػػػػتعلم النشػػػػػط مػػػػػن خػػػػػلبؿ تقػػػػػدلَ طػػػػػرؽ لستلفػػػػػة بدػػػػػا في ذلػػػػػك  .8الدهػػػػػارات الاجتماعيػػػػػة

  ، مع أنواع لستلفة من التعلم النشط كالإبداعي كالدمتع.تعاكلٍ مع نماذج لستلفةم الالتعل

الػػػػػتعلم التعػػػػػاكلٍ ىػػػػػو نمػػػػػوذج تعلػػػػػم يػػػػػتعلم فيػػػػػو الطػػػػػلبب في لرموعػػػػػات صػػػػػغنًة لػػػػػديها مسػػػػػتويات 

لستلفػػػػة مػػػػن القػػػػدرة. عنػػػػد إكمػػػػاؿ مهػػػػاـ المجموعػػػػة ، يتعػػػػاكف كػػػػل عضػػػػو مػػػػع بعضػػػػو الػػػػبع  كيسػػػػاعد 

لػػػػػػػتعلم التعػػػػػػػاكلٍ ىػػػػػػػو الػػػػػػػتعلم الػػػػػػػذم يػػػػػػػتم في لرموعػػػػػػػات ، كيػػػػػػػتم برويػػػػػػػل علػػػػػػػى فهػػػػػػػم مػػػػػػػادة تعليميػػػػػػػة. ا

                                     
6 Bonwell, dkk, Active Learning : Creating Excitement In The Classroom, (USA : Center for Teaching 
and Learning, St. Louis College of Pharmacy, 1995) 
7 Lukman Taufik, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (Menggelitik Pakem), (Riau : DOTPLUS 
Publisher, 2021), hal 131. 
8 Machmudah dan Rosyidi, Active Learning : Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang : UIN-
Maliki Press, 2016), hal 84. 
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الطػػػػػلبب في فصػػػػػل كاحػػػػػد إلى لرموعػػػػػات صػػػػػغنًة مػػػػػن عػػػػػدة أشػػػػػخاص لفهػػػػػم الدفػػػػػاىيم الػػػػػتي يسػػػػػهلها 

الدعلػػػػػم. نمػػػػػوذج الػػػػػتعلم التعػػػػػاكلٍ ىػػػػػو نمػػػػػوذج تعلػػػػػم مػػػػػع كضػػػػػع لرموعػػػػػات صػػػػػغنًة مػػػػػع الاىتمػػػػػاـ بتنػػػػػوع 

و نػػػػػوع خػػػػاص مػػػػػن النشػػػػاط الجمػػػػػاعي الػػػػذم يسػػػػػعى إلى فػػػػػإف الػػػػتعلم التعػػػػػاكلٍ ىػػػػ .9أعضػػػػاء المجموعػػػػة 

مفػػػػػػػاىيم في التػػػػػػػدريس ، كىػػػػػػػي  ٖتطػػػػػػػوير الػػػػػػػتعلم كالدهػػػػػػػارات الاجتماعيػػػػػػػة مػػػػػػػن خػػػػػػػلبؿ التعػػػػػػػاكف مػػػػػػػع 

. فػػػػػػإف نمػػػػػػوذج الػػػػػػتعلم التعػػػػػػاكلٍ 10التقػػػػػػدير الجمػػػػػػاعي كالدسػػػػػػؤكلية الشخصػػػػػػية كتكػػػػػػافؤ الفػػػػػػرص للنجػػػػػػاح

وعػػػػػػات معينػػػػػػة لتحقيػػػػػػق أىػػػػػػداؼ ىػػػػػػو سلسػػػػػػلة مػػػػػػن أنشػػػػػػطة الػػػػػػتعلم الػػػػػػتي يقػػػػػػوـ بهػػػػػػا الطػػػػػػلبب في لرم

، كجػػػػػػػػػود عناصػػػػػػػػػر مهمػػػػػػػػػة في الػػػػػػػػػتعلم التعػػػػػػػػػاكلٍ، كىػػػػػػػػػي الأكلى ٗالػػػػػػػػػتعلم الػػػػػػػػػتي تم صػػػػػػػػػياغتها. ىنػػػػػػػػػاؾ 

، ىنػػػػػػاؾ جهػػػػػػد للػػػػػػتعلم مػػػػػػن  كالثالثػػػػػػة كجػػػػػػود قواعػػػػػػد المجموعػػػػػػة. يىػػػػػػ ،ة. كالثانيػػػػػػ المجموعػػػػػػةالدشػػػػػػاركنٌ في

 .11، كجود أىداؼ يجب برقيقهاةرابعكالكل عضو في المجموعة. 

م التعػػػػػػػػػاكلٍ مػػػػػػػػع الطبيعػػػػػػػػة البشػػػػػػػػػرية ككػػػػػػػػائن اجتمػػػػػػػػاعي ملػػػػػػػػػيء بالاعتمػػػػػػػػاد علػػػػػػػػػى يتوافػػػػػػػػق الػػػػػػػػتعل

مػػػػػػػن ، كالشػػػػػػػعور بالانسػػػػػػػجاـ. ين ، كلػػػػػػػو أىػػػػػػػداؼ كمسػػػػػػػؤكليات مشػػػػػػػتركة، كتقسػػػػػػػيم الواجبػػػػػػػاتالآخػػػػػػػر 

، سػػػػػػػيقوـ الػػػػػػػتعلم الجمػػػػػػػاعي التعػػػػػػػاكلٍ بتػػػػػػػدريب الطػػػػػػػلبب علػػػػػػػى خػػػػػػػلبؿ الاسػػػػػػػتفادة مػػػػػػػن ىػػػػػػػذا الواقػػػػػػػع

ليات مػػػػػػػع بعضػػػػػػػهم الػػػػػػػبع . سػػػػػػػوؼ يتعلمػػػػػػػوف أيضػػػػػػػا أف تبػػػػػػػادؿ الدعرفػػػػػػػة كالخػػػػػػػبرات كالدهػػػػػػػاـ كالدسػػػػػػػؤك 

لرموعػػػػة مػػػػػن الأشػػػػخاص الػػػػذين يرتبطػػػػوف بأنشػػػػػطة  .12يكونػػػػوا علػػػػى درايػػػػة بعيػػػػوب كمػػػػػزايا كػػػػل مػػػػنهم 

الػػػػػػتعلم ، كالتعػػػػػػاكف مػػػػػػع الآخػػػػػػرين أفضػػػػػػل مػػػػػػن الػػػػػػتعلم كحػػػػػػده ، كتبػػػػػػادؿ الخػػػػػػبرات كمشػػػػػػاركة الأفكػػػػػػار. 

ة جماعيػػػػػػػة للعمػػػػػػػل معػػػػػػػا لدسػػػػػػػاعدة لػػػػػػػذا ، فػػػػػػػإف نمػػػػػػػوذج الػػػػػػػتعلم التعػػػػػػػاكلٍ ىػػػػػػػو نشػػػػػػػاط تعليمػػػػػػػي بطريقػػػػػػػ

 بعضهم البع  على بناء الدفاىيم كحل الدشكلبت.
                                     

9 Eva Pasaribu, Model Pembelajaran Kooperatif Dan Kecerdasan Interpersonal,(Tasikmalaya : 
Perkumpulan Rumah Cemerlang Indonesia, 2022), hal 41 
10 Syafaruddin, Irwan, Manajemen Pembelajaran, (Jakarta: Quantum Teaching, 2005) 
11 Sanjaya, Strategi Pembelajaran, (Jakarta: Kencana, 2008) 
12 Aris Shoimin, 68 Model Pembelajaran Inovatif Dalam Kurikulum 2013, (Yogyakarta : AR-RUZZ 
MEDIA, 2014), hal 45. 
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مرجػػػػع يدكػػػػن اسػػػػتخدامو كمرجػػػػع ، أحػػػػدىا ىػػػػو تعلػػػػم لغػػػػة المجتمػػػػع. علػػػػى كجػػػػو التحديػػػػد ، بػػػػدأ 

مػػػػػػن قبػػػػػػل كػػػػػػوراف الػػػػػػذم اسػػػػػػتلهم مػػػػػػن كجهػػػػػػات نظػػػػػػر كػػػػػػراؿ ركجػػػػػػرز في شػػػػػػرح  .تعلػػػػػم اللغػػػػػػة المجتمعيػػػػػػة

تسػػػػػػهيل الػػػػػػتعلم. الدبػػػػػػدأ الأساسػػػػػػي في ىػػػػػػذه الطريقػػػػػػة ىػػػػػػو إقامػػػػػػة الطػػػػػػلبب كالدعلمػػػػػػنٌ الػػػػػػذين انضػػػػػػموا ل

ىنػػػػػاؾ عنصػػػػػر مػػػػػن  .13علبقػػػػػات شخصػػػػػية بػػػػػنٌ الدعلػػػػػم كالدػػػػػتعلم مػػػػػن أجػػػػػل تسػػػػػهيل تعلػػػػػم لغػػػػػة الدػػػػػتعلم 

الاحػػػػػتراـ الدتبػػػػػادؿ كالاحػػػػػػتراـ كػػػػػأفراد في المجتمػػػػػع. مػػػػػػع مثػػػػػل ىػػػػػػذا الدوقػػػػػف ، يبػػػػػني كػػػػػػل فػػػػػرد علبقػػػػػػات 

كػػػػػػن أف تعيػػػػػػق جميػػػػػػع عمليػػػػػػات الاتصػػػػػػاؿ. القضػػػػػػاء تفاعليػػػػػػة كيػػػػػػتخلص مػػػػػػن جميػػػػػػع العقبػػػػػػات الػػػػػػتي يد

علػػػػػػى القلػػػػػػق كالقلػػػػػػق ىػػػػػػو جػػػػػػزء مهػػػػػػم. إف كجػػػػػػود الدعلػػػػػػم لػػػػػػيس  ديػػػػػػدا بػػػػػػل ضػػػػػػركرة لتػػػػػػوفنً التوجيػػػػػػو 

ىػػػػػػػذه الطريقػػػػػػػة ليسػػػػػػػت مثػػػػػػػل  .14كالاعتبػػػػػػػار. سػػػػػػػيكوف الدعلػػػػػػػم أيضػػػػػػػا مستشػػػػػػػارا في لستلػػػػػػػف الأنشػػػػػػػطة

في متعلمػػػػػػػي اللغػػػػػػػة الطػػػػػػػرؽ الػػػػػػػتي يػػػػػػػتم تدريسػػػػػػػها عػػػػػػػادة في اكتسػػػػػػػاب اللغػػػػػػػة. يطلػػػػػػػق علػػػػػػػى الطػػػػػػػلبب 

ىػػػػػو كمستشػػػػػار ،  م. الػػػػػدكر الرئيسػػػػػي للمعلػػػػػ"مستشػػػػػار"العمػػػػػلبء" بينمػػػػػا يطلػػػػػق علػػػػػى الدعلمػػػػػنٌ اسػػػػػم "

كىػػػػذا يعػػػػني أف الدعلػػػػػم يػػػػدرؾ كيػػػػف يدكػػػػػن أف يحػػػػدث  ديػػػػػد مواقػػػػف الػػػػتعلم الجديػػػػػدة لػػػػدل الطػػػػػلبب 

 . 15، بحيث يدكن للمعلم فهم كتقدلَ الدعم لطلببو في لزاكلة لإتقاف اللغة

ة الحاليػػػػػػػػػة، يدكػػػػػػػػػن للوكػػػػػػػػػالات أك الدؤسسػػػػػػػػػات الػػػػػػػػػتي تسػػػػػػػػػتخدـ تعلػػػػػػػػػم اللغػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػة في الظػػػػػػػػػاىر 

باسػػػػػػتخداـ طريقػػػػػػة تعلػػػػػػم اللغػػػػػػة المجتمعيػػػػػػة أف بذعػػػػػػل الطػػػػػػلبب أكثػػػػػػر نشػػػػػػاطا كتواصػػػػػػلب في الدشػػػػػػاركة في 

تعلػػػػػم اللغػػػػػة العربيػػػػػة في الفصػػػػػل الدراسػػػػػي. يتضػػػػػح مػػػػػن العديػػػػػد مػػػػػن الدراسػػػػػات السػػػػػابقة مثػػػػػل بحػػػػػث 

بعنػػػػػػػواف "فعاليػػػػػػػة أسػػػػػػػاليب تعلػػػػػػػم اللغػػػػػػػة  ٕ٘ٔٓعػػػػػػػرفي إحسػػػػػػػانا في عػػػػػػػاـ ريػػػػػػػدا م كتبتػػػػػػػو أكلػػػػػػػف  رسػػػػػػػالة

الددرسػػػػػػػػة المجتمعيػػػػػػػػة خػػػػػػػػارج الفصػػػػػػػػل الدراسػػػػػػػػي علػػػػػػػػى تعلػػػػػػػػم الكػػػػػػػػلبـ لطػػػػػػػػلبب الصػػػػػػػػف الثػػػػػػػػامن مػػػػػػػػن 
                                     

13 Turgay Dincay, In Journal A Quick Chronological Review of the ELT Method AlongWith Their 
Techniques and Principles: Choosing Electrism From Among Languages Teaching Methods (Turkey : 
Ocak Subat, 2010), hlm,52 
14 Ismail, Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah, (Yogyakarta: Deepublish, 2018), hlm. 183 
15 Nagaraj, “Application of community language learning for effective teaching” The Modern 
Journal of Applied Linguistics, Vol.1, No.3, page 179. 
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كتبهػػػػػػا أككتافيانينغسػػػػػػيو   رسػػػػػػالةىدايػػػػػػة كلبتػػػػػػن. )دراسػػػػػػة بذريبيػػػػػػة("،   الدتوسػػػػػػطة الاسػػػػػػلبمية الدتكاملػػػػػػة 

لتطبيػػػػػق أسػػػػػاليب تعلػػػػػم اللغػػػػػة المجتمعيػػػػػة في برسػػػػػنٌ برصػػػػػػيل بعنػػػػػواف "دراسػػػػػة بذريبيػػػػػة  ٕٕٓٓفي عػػػػػاـ 

للعػػػػػػاـ  في الددرسػػػػػة الدتوسػػػػػػطة الاسػػػػػلبمية الحكوميػػػػػػة في مػػػػػاغلبنجتعلػػػػػم اللغػػػػػة العربيػػػػػػة للصػػػػػف السػػػػػػابع 

جامعػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػلبمية سػػػػػػػػػوناف كعػػػػػػػػػامي غو يػػػػػػػػػاتي،  قاسػػػػػػػػػم"، لرلػػػػػػػػػة نانانػػػػػػػػػ  ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالدراسػػػػػػػػػي 

علػػػػػػػػم اللغػػػػػػػػة المجتمعيػػػػػػػػة في تعلػػػػػػػػم اللغػػػػػػػػة بعنػػػػػػػػواف "تطبيػػػػػػػػق ت ٕٛٔٓفي عػػػػػػػػاـ غنػػػػػػػػوغ جػػػػػػػػاتي الحكوميػػػػػػػػة 

، بعنػػػػػػػػواف "طػػػػػػػػرؽ ٕٕٔٓفي عػػػػػػػػاـ  جامعػػػػػػػػة اسػػػػػػػػلبمية حكوميػػػػػػػػة سػػػػػػػػوركراحفيظػػػػػػػػة،  لرلػػػػػػػػةالعربيػػػػػػػػة"،  

 شػػػػػػريفة ىػػػػػػػالً لرلػػػػػػػة كطريقػػػػػػػة تعلػػػػػػم اللغػػػػػػػة المجتمعيػػػػػػة(. سػػػػػػوغيطبدياالػػػػػػتعلم العربيػػػػػػػة التواصػػػػػػلية )طريقػػػػػػػة 

، بعنػػػػػػػػواف ٜٕٔٓفي عػػػػػػػػاـ  كراالجامعػػػػػػػػة سػػػػػػػػوناف كاليجاكػػػػػػػػا الاسػػػػػػػػلبمية الحكوميػػػػػػػػة يوكيػػػػػػػػا كرحمػػػػػػػػواتي، 

"تطبيػػػػق الدنػػػػػاىج الوعيفيػػػػة في تعلػػػػػم اللغػػػػة العربيػػػػػة مػػػػػن خػػػػلبؿ طريقػػػػػة تعلػػػػم اللغػػػػػة المجتمعيػػػػة" الػػػػػتي مػػػػػن 

خػػػػػلبؿ ىػػػػػذه الطريقػػػػػة قػػػػػادرة علػػػػػى جعػػػػػل الطػػػػػلبب أفضػػػػػل في الدشػػػػػاركة في تعلػػػػػم اللغػػػػػة العربيػػػػػة. كمػػػػػع 

 يػػػػػػزاؿ ىنػػػػػػاؾ العديػػػػػػد مػػػػػػن ذلػػػػػػك ، لسػػػػػػوء الحػػػػػػق ، لا يػػػػػػزاؿ ىنػػػػػػاؾ القليػػػػػػل مػػػػػػن العثػػػػػػور عليػػػػػػو لأنػػػػػػو لا

الوكػػػػػالات أك الدؤسسػػػػػات في تعلػػػػػم اللغػػػػػة العربيػػػػػة الػػػػػتي لا تػػػػػزاؿ تسػػػػػتخدـ الأسػػػػػاليب التقليديػػػػػة بحيػػػػػث 

لا يػػػػزاؿ الطػػػػلبب سػػػػلبينٌ إلى حػػػػد مػػػػا. مػػػػن خػػػػلبؿ العديػػػػد مػػػػن الدراجػػػػع البحثيػػػػة الػػػػتي حصػػػػل عليهػػػػا 

لغػػػػػة العربيػػػػػة باسػػػػػتخداـ الدؤلػػػػػف ، لا يػػػػػزاؿ معظمهػػػػػا موجػػػػػودا في دراسػػػػػات بذريبيػػػػػة في أبحػػػػػاث تعلػػػػػم ال

ىػػػػذه الطريقػػػػة. لػػػػذلك سػػػػيقوـ الدؤلػػػػف يجػػػػراء بحػػػػث دراسػػػػة حالػػػػة يريػػػػد البحػػػػث كمعرفػػػػة عمليػػػػة تعلػػػػم 

الإسػػػػػػػلبمية في  الدعهػػػػػػػداللغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة باسػػػػػػػتخداـ ىػػػػػػػذه الطريقػػػػػػػة الػػػػػػػتي يػػػػػػػتم اسػػػػػػػتخدامها في إحػػػػػػػدل 

 مدينة مالانج.

، فهػػػػػو يختلػػػػػف عػػػػػن تعلػػػػػم اللغػػػػػة  جالإسػػػػػلبمية في مدينػػػػػة مػػػػػالن الدعهػػػػػدتعلػػػػػم اللغػػػػػة العربيػػػػػة في  أمػػػػػا

بػػػػػػرامج خاصػػػػػػة ، أحػػػػػػدىا ىػػػػػػو بػػػػػػرنامج اللغػػػػػػة. الػػػػػػتعلم  الدعهػػػػػػد ثلبثػػػػػػةالعربيػػػػػة بشػػػػػػكل عػػػػػػاـ. يوجػػػػػػد في 
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خػػػػػػػارج الفصػػػػػػػل الدراسػػػػػػػي مػػػػػػػع الدشػػػػػػػاركنٌ الدسػػػػػػػجلنٌ فقػػػػػػػط في الػػػػػػػبرنامج. في ىػػػػػػػذا الػػػػػػػدرس، يحصػػػػػػػل 

مػػػػػػوف بجمػػػػػػع الطػػػػػلبب علػػػػػػى الدػػػػػػادة ثػػػػػلبث مػػػػػػرات فقػػػػػػط في أسػػػػػبوع كاحػػػػػػد. في كػػػػػػل ليلػػػػػة، يقػػػػػػوـ الدتعل

الدفػػػػػػردات العربيػػػػػػة )الدفػػػػػػركدات( إلى الدعلم/الدػػػػػػدرب، كفي كػػػػػػل ليلػػػػػػة  ػػػػػػيس يحفػػػػػػق الدشػػػػػػاركوف مركجػػػػػػة 

مفػػػػػػركدات الػػػػػػتي يػػػػػػتم جمعهػػػػػػا كػػػػػػل ليلػػػػػػة. كعػػػػػػلبكة علػػػػػػى ذلػػػػػػك، في ليلػػػػػػة كاحػػػػػػدة، كبشػػػػػػكل أدؽ يػػػػػػوـ 

الجمعػػػػػػػػة، عقػػػػػػػػد منتػػػػػػػػدل خػػػػػػػػاص يحتػػػػػػػػوم علػػػػػػػػى أنشػػػػػػػػطة لغويػػػػػػػػة، بدػػػػػػػػا في ذلػػػػػػػػك الخطػػػػػػػػب، كأسػػػػػػػػاتذة 

الغنػػػػػػػاء، كمػػػػػػا إلى ذلػػػػػػػك، ككػػػػػػػاف مػػػػػػن الضػػػػػػػركرم اسػػػػػػػتخداـ اللغػػػػػػات الأجنبيػػػػػػػة بدػػػػػػػا في الاحتفػػػػػػالات، ك 

  يػػػػػػتم تكليػػػػػػف الطػػػػػػلبب أيضػػػػػػا بصػػػػػػنع أعمػػػػػػاؿ باللغػػػػػػة أيضػػػػػػا ، مثػػػػػػل لرػػػػػػلبت  ذلػػػػػػك اللغػػػػػػة العربيػػػػػػة.

 الحائط ، التي برتوم على أعمالنا ، كما إلى ذلك. 

جويوسػػػػػػوكو  مية للبنػػػػػػاتالاسػػػػػػلبالحكمػػػػػػة الفاطمية الدعهػػػػػػدإجػػػػػػراء بحػػػػػػث في  ةعتػػػػػػزـ الباحثػػػػػػتكبهػػػػػػذا 

في فصػػػػػل بػػػػػػرنامج اللغػػػػػة. معرفػػػػػة كيفيػػػػػة تطبيػػػػػػق عمليػػػػػة تعلػػػػػم اللغػػػػػة العربيػػػػػػة  ةبػػػػػالمػػػػػالانج، خاصػػػػػة للط

 ةإلى ذلػػػػػك، كػػػػػاف سػػػػػبب اختيػػػػػار الباحثػػػػػباسػػػػػتخداـ أسػػػػػلوب تعلػػػػػم لغػػػػػة المجتمػػػػػع في الػػػػػتعلم. بالإضػػػػػافة 

في أنشػػػػػطة تعلػػػػػم اللغػػػػػة  بالدشػػػػػاركة ةبػػػػػالداخليػػػػػة ىػػػػػو معرفػػػػػة مػػػػػدل اىتمػػػػػاـ الطفي الددرسػػػػػة الإسػػػػػلبمية ال

العربيػػػػػػة، كمػػػػػػا ىػػػػػػي الدشػػػػػػاكل كالعقبػػػػػػات الػػػػػػتي تتضػػػػػػمنها. كأيضػػػػػػا يسػػػػػػهل الوصػػػػػػوؿ إلى الدوقػػػػػػع كلػػػػػػيس 

يجػػػػراء بحػػػػث حػػػػػوؿ الػػػػتعلم النشػػػػط للغػػػػػة  ةلػػػػذلك سػػػػػيقوـ الباحثػػػػ .ةحثػػػػاالب ةبعيػػػػدا عػػػػن موقػػػػع الجامعػػػػػ

 الاسػػػػػػلبمية للبنػػػػػػات الحكمػػػػػػة الفاطميػػػػػػة الدعهػػػػػػدالعربيػػػػػػة باسػػػػػػتخداـ أسػػػػػػاليب تعلػػػػػػم اللغػػػػػػة المجتمعيػػػػػػة في 

 جويوسوكو مالانج من كجهة نظر بذريبية.

 اسئلة البحث .0

 الحكمة الفاطمية تعلم اللغة المجتمعية في معهد ضوءعلى للغة العربية  التعلم النشطكيف تطبيق  .ٔ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات 
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 ؟ تعلم اللغة المجتمعية ضوءعلى للغة العربية  التعلم النشطتطبيق ما مزايا كعيوب  .ٕ

 أهداف البحث .1

 الحكمة الفاطمية تعلم اللغة المجتمعية في معهد ضوءعلى للغة العربية  التعلم النشطتطبيق  كشفل .ٔ

 .بدالنجالإسلبمية للبنات 

 .تعلم اللغة المجتمعية ضوءعلى للغة العربية  التعلم النشطتطبيق مزايا كعيوب  كشفل .ٕ

 ثلبحا اهّمية .2

اللغة المجتمعية باللغة العربية باستخداـ أسلوب تعلم : معرفة عملية التعلم النشط ةللباحث .ٔ

صبحن ي الطالبات، كيدكن إثبات أف ىذه الطريقة قادرة على جعل اتكالدعلم اتبالللط

 في تعلم اللغة العربية. تفاعلب

: معرفة الدكر الحقيقي للمعلم في التعلم باستخداـ أسلوب تعلم اللغة المجتمعية، أم  للمعلمات .ٕ

 ن إلى التوجيو في التعلم. تجيح الطالباتيخدـ كمرشد. الذم 

 في تعلم اللغة العربية الأكثر نشاطا. اتمن البصنًة كالوعي لدل الدتعلم : لدزيدالباتللط .ٖ

 حدود البحث .4

 الحد الدوضوعي. 1

تركز ىذه الدراسة على مناقشة التعلم النشط كعملية تعلم اللغة العربية باستخداـ أسلوب  

 .الاسلبمية للبنات بدالنج الحكمة الفاطمية الدعهدعية في تعلم اللغة المجتم

 الحاد الدكانى. 0

 .بدالنج في برنامج اللّغة العربيّة  الإسلبمية للبنات الحكمة الفاطمية في معهد ةالباحث تبحث
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 الحاد الزمانى. 2

بريل شهر إبدءا من  بدالنج تقريباالإسلبمية للبنات  الحكمة الفاطمية عقد البحث في معهد

 .ٖٕٕٓ في عاـحىّ ميو 

 تحديد الدصطلحات .5

 التعلم النشط والتعلم التعاوني .1

بنشاط. عندما يدرس الطلبب  فإف التعلم النشط ىو التعلم الذم يدعو الطلبب إلى التعلم

، حيث ينظر ماسلو أيضا إلى البشر وف كفقا لأبراىاـ ماسلو )إنسالٍ(، فهذا يعني أنهم يهيمنبنشاط

يهدؼ التعلم التعاكلٍ  .16كلديهم إمكانات ستستمر في التطورؤلا للتطلع إلى الدستقبل بشكل أكثر تفا

إلى إشراؾ الطلبب بنشاط في عملية التعلم مع السماح لذم بدواصلة التواصل مع الأصدقاء في 

لية ، كفهم عميتطلب من الطلبب مشاركة أفكارىم، كطرح الأسللة كالإجابة عليها لرموعات صغنًة.

 .17شكلبت كالحفاظ عليهاحل الد

 تعلم اللغة العربية .0

فإف التعلم كتفاعل بنٌ الدعلم كفرد  ,أنور كحرمي وبارماف كما نقل عنوكفقا لجونسوف في عطوم س

كاحد أك أكثر للتعلم، يتم التخطيط لو مسبقا من أجل تطوير الدعرفة كالدهارات كالخبرات التعليمية 

، فإف أنشطة التعلم ىي عملية متكاملة مع أنشطة رماكاف، كفقا لذسو. كفي الوقت نف18للمتعلمنٌ

، بحيث بردث أنشطة التعلم. موضحا أف الدعلموف كمهندسنٌ لأنشطة التعلمالتدريس التي يقوـ بها 

تعلم اللغة العربية ىو عملية لدساعدة الطلبب على التعلم بشكل جيد. يبدك أف أنشطة التعلم ليست 

                                     
16Zaini, Strategi Pembelajaran Aktif, (Yogyakarta: IAIN Sunan Kalijaga, 2004) 
17Isjoni, Cooperative Learning, (Bandung: Alfabeta, 2009) 
18 Endang, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab Di PTU, (Pasuruan: Penerbit Kiara Media, 2020) 
hal. 31-32 
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، بحيث لتحفيز كاكتساب الأنشطة الطلببيةضا لزاكلة لإثارة الاىتماـ كاأكثر من التدريس ، كلكنها أي

إف تعلم اللغة العربية )لغة أجنبية( ىو نشاط تعليمي يقوـ بو  كما قاؿ تصبح أنشطتها ديناميكية.

الدعلم على النحو الأمثل بحيث يقوـ الطلبب الذين يتم تدريسهم بلغة أجنبية معينة بأنشطة تعليمية 

 .19، بحيث تفضي إلى برقيق ىدؼ تعلم لغة أجنبيةبشكل جيد

 طريقة تعلم اللغة المجتمعية .2

طريقة قدمها تشارلز. أ. كوراف مع زملبئو. تعلم اللغة المجتمعية ىو استخداـ نظرية الإرشاد  

ورة كالتعلم لتعليم اللغة. يستمد تعلم اللغة المجتمعية رؤاه الرئيسية ، كفي الواقع أسباب تنظيمو ، من الدش

الركجنًية. يشنً تعلم اللغة المجتمعية إلى استعارة الإرشاد لإعادة تعريف أدكار الدعلمنٌ )الدستشارين( 

كالدتعلمنٌ )العملبء( في الفصوؿ الدراسية للغة. كبالتالي يدكن اعتبار الإجراءات الأساسية لتعلم اللغة 

أ. كوراف مواءمة عملية تدريس اللغة مع  . تشارلز. 20المجتمعية مشتقات للعلبقة بنٌ الدستشار كالعميل

 .21الدستشارعملية التشاكر. كينعكس ىذا في الدصطلحنٌ الدستخدمنٌ ، كهما العميل ك 

 هيكل البحث .6

 : فصل الأكّؿ

الباحثة عن الدقدّمة. فيها خلفية البحث ك أسللة البحث ك أىداؼ البحث  عرضتفي فصل الأكّؿ, 

 طلحات كدراسات السابقة كىيكل البحث. كأهميّة كحدكد البحث كبرديد الدص

 : فصل الثالٍ

                                     
19 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 
2011), hal. 32 
20 Jack C. Richards, Theodore S., Approaches and Methods in Language Teaching, (USA: Cambridge 
University Press, 2001), hlm. 90 
21 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal. 208. 
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فيو فهم النظريات ذات الصلة, مثل عن تعلّم  ,النظرم الباحثة عن الإطار عرضتفي ىذا الفصل, 

 اللغة العربية كتعلّلم النّشط كتعلّم اللغة المجتمعيّة.

 : فصل الثالث

مو. سيستخدـ ىذا البحث الباحثة عن منهج البحث ما يجب استخدا عرضتفي ىذا الفصل, 

 الددخل الكيفي كنوعو دراسة حالة.

 : فصل الرابع

 الباحثة عن عرض البيانات كنتائج البحث. في فصل الرابع, عرضت

 : فصل الخامس

 في فصل الخامس, عرضت الباحثة عن الدناقشة البحث من البداية الى النهاية.

 : فصل السادس

 بسة, فيها خلبصة البحث ك اقتراحات.في فصل السادس, عرضت الباحثة عن الخا

 ككانت قائمة الدراجع ك ملبحق ك سنًة الذاتية في صفحة الخلفية.

 سابقةال اتالدراس .7

بناء على البحث الذم أجراه الدؤلف، لم يكن ىناؾ بحث بعنواف "التعلم العربي النشط باستخداـ 

من حيث الأساليب مع البحوث  طريقة تعلم اللغة المجتمعية". كمع ذلك ، ىناؾ دراسات ذات صلة

 التي سيفحصها الدؤلف ، بدا في ذلك:

( بعنواف "فعالية أساليب تعلم اللغة ٕ٘ٔٓريدا معرفي إحسانا ) كتبتها أكلف  الرسالةىي  لىالأك 

الددرسة الدتوسطة المجتمعية خارج الفصل الدراسي على تعلم الكلبـ لطلبب الصف الثامن من 

. )دراسات بذريبية(". يدكن استنتاج الأطركحة أف طريقة تعلم اللغة ة كلبتنىدايالاسلبمية الدتكاملة 
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المجتمعية يدكن أف برسن مهارات الطلبب في التحدث باللغة العربية. ىناؾ فرؽ كبنً بنٌ تعلم لغة 

ة الدهرة باستخداـ طريقة تعلم اللغة المجتمعية كتعلم مهارة الكلبـ التي لا تستخدـ ىذه الطريقة. بالنسب

لمجموعة الطلبب الذين تعلموا مهارة الكلبـ باستخداـ الطريقة ، حصلوا على نتائج أك درجات أفضل 

 من المجموعة التي لم تستخدـ الطريقة.

بعنواف "دراسة بذريبية لتطبيق أساليب  ٕٕٓٓأككتافيانينغسيو في عاـ : الرسالة التي كتبها ةثاني

في الددرسة الدتوسطة الاسلبمية لم اللغة العربية للصف السابع تعلم اللغة المجتمعية في برسنٌ برصيل تع

أف طريقة تعلم اللغة  الرسالة". يدكن استنتاج ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓللعاـ الدراسي  الحكومية في ماغلبنج

المجتمعية قادرة على برسنٌ برصيل الطلبب في التعلم ، من خلبؿ جعل الطلبب أكثر نشاطا كتسهيل 

ليمية العربية في الفصل الدراسي ، ككذلك جعل الطلبب أكثر تواصلب في فهم الطلبب للمواد التع

نطق الجمل باستخداـ اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك، ثبت أف ىذه الطريقة بزلق جوا تعليميا لشتعا 

 كلشتعا، كبالتالي بذذب انتباه الطلبب إلى تعلم اللغة العربية.

في عاـ جامعة اسلبمية سوناف غنوغ جاتي الحكومية ، كعامي غو ياتي قاسملرلة نانان  ، ةثالث

من المجلة ، يدكن الاستنتاج أف طريقة . تمعية في تعلم اللغة العربية"بعنواف "تطبيق تعلم اللغة المج ٕٛٔٓ

تعلم اللغة المجتمعية تؤكد على أف الدعلم يلعب دكر الدستشار ، كيلعب الطلبب دكر العملبء الذين ىم 

المجتمع )زملبئهم الطلبب كالدعلمنٌ(. التعلم بهذه الطريقة ليس مثل التعلم في الفصل أعضاء في نفس 

الدراسي بشكل عاـ كالذم يستخدـ منهج اللغة التقليدية ، كالذم يركز على القواعد كالدفردات 

ني كعناصر اللغة الأخرل التي يتم تدريسها كالترتيب الذم سيتم مناقشتو بو. في ىذه الحالة ، ىذا يع

أف منهج تعلم اللغة المجتمعية ينشأ من التفاعل بنٌ الدتعلم كالدعلم. تؤكد ىذه الطريقة أيضا على الفوائد 
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الإيجابية للطريقة التي تركز على الطالب كتؤكد على الجانب الإنسالٍ لتعلم اللغة حى يتمكن الدتعلموف 

 من أف يكونوا أكثر نشاطا في تعلم اللغة العربية.

، بعنواف "طرؽ التعلم العربية ٕٕٔٓفي عاـ  جامعة اسلبمية حكومية سوركراحفيظة،  لةلر، ةرابع

(. برتوم المجلة على نظريات طريقة تعلم اللغة كطريقة تعلم اللغة المجتمعية سوغيطبدياالتواصلية )طريقة 

، يدكن أيضا  المجتمعية من الدفاىيم الأساسية كالتصاميم كنقاط الضعف كمزايا الطريقة. كمن المجلة

استنتاج أف طريقة تعلم اللغة المجتمعية يدكن أف تسمى أيضا طريقة تعلم الإرشاد ، لأف ىذه الطريقة 

تعتمد على عوامل الدوقف كالعاطفة كالتحفيز في لزاكلة لتعلم لغة أجنبية. مع الإرشاد ، من الدأموؿ أف 

الذم يدكن أف يوفر حافزا  يهتم الطلبب باكتساب كجهات نظر جديدة كعهور الوعي الشخصي

لتطورىم بالإضافة إلى تعزيز العلبقات مع الآخرين. كفي الوقت نفسو ، يرتبط التعلم فقط بعملية التعلم 

تعليم اللغات في  -من الدتوقع أف يكوف كل من الإرشاد كالتعلم خلفية لجو عملية التعلم  فكريا.

 الفصل الدراسي.

في  الجامعة سوناف كاليجاكا الاسلبمية الحكومية يوكياكرا، كرحمواتي شريفة ىالً لرلة، ةخامس

خلبؿ طريقة تعلم اللغة ، بعنواف "تطبيق الدناىج الوعيفية في تعلم اللغة العربية من ٜٕٔٓعاـ 

". من المجلة ، يدكن أف نستنتج أنو من خلبؿ النهج الوعيفي من خلبؿ طريقة تعلم اللغة المجتمعية

على التغلب على مشكلة لساكؼ الطلبب في تعلم اللغة كيدكنو بناء لرتمع قوم  المجتمعية ، فإنو قادر

لتعلم اللغة بحيث يدكن برقيق النتائج الدرجوة من تعلم اللغة كفقا للهدؼ ، أم أف الطلبب قادركف 

على التعلم كالتواصل كالتفاعل باللغة الدستهدفة دكف ضغط أك  ديدات كيكونوف خالينٌ من  

 لى الدعلم )مستشار أك ميسر(.الاعتماد ع
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، يدكن إعادة تفسنً الفرؽ. أجرت الدراستاف الأكلى كالثانية من بع  ىذه الاستنتاجات

دراسات بذريبية حوؿ أساليب تعلم اللغة المجتمعية في الفصل الدراسي. في حنٌ أف استنتاجات 

لم اللغة المجتمعية في تعلم اللغة الدراسات الثالثة كالرابعة كالخامسة، أكضحت نظريات كفوائد أسلوب تع

العربية. الفرؽ مع البحث الذم سيتم بحثو من قبل الدؤلف ىو أف الدؤلف سيجرم دراسة حالة لعملية 

 التعلم باستخداـ طريقة تعلم اللغة المجتمعية.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 التعلم النشط  .1

 مفهوم التعلم النشط .أ 

، في حنٌ كالتي تعني "نشط، رشيق، مغامر، متحمس" من اللغة الإلصليزية شطالناعتماد كلمة  تم

أف التعلم يأتي من كلمة تعلم التي تعني "التعلم". من ىاتنٌ الكلمتنٌ ، أم النشاط كالتعلم ، يدكن 

تفسنًه على أنو تعلم شيلا بنشاط أك بشغف في التعلم. التعلم النشط ىو التعلم الذم يسعى إلى تعلم 

لبب ليكونوا نشطنٌ ، كالقياـ بالكثنً من الدهاـ ، كتعظيم الدماغ ، كتعلم الأفكار ، كحل الط

 . 22الدشكلبت الدختلفة كتطبيق ما يتم تعلمو. الطلبب رشيقوف كمرحوف كمتحمسوف

، كذكركا أنو "في التعلم النشط ، ٜٜٔٔمن بونويل كايسوف في سنة تم تعميم التعلم النشط 

في عملية التعلم". كما يقترحوف أف "التعلم النشط ينطوم على الطلبب في  يشارؾ الطلبب بنشاط

يتبع التعلم النشط أفكار البنائية التي  جانبنٌ ، كهما القياـ بالأشياء كالتفكنً في الأشياء التي يفعلونها".

كار تقترح أف يبني الدتعلموف فهمهم من خلبؿ جعل معالٍ الدعلومات الجديدة مقبولة ، كربط الأف

كالوصوؿ إلى  بقا لتشكيل معرفة جديدة أك لزسنةكالخبرات الجديدة بالدعرفة كالدمارسات الدكتسبة سا

التعلم النشط ىو أم شكل من أشكاؿ التعلم الذم يسمح للطلبب  . 23مستول أعمق من الفهم

نٌ في بلعب دكر نشط في عملية التعلم نفسها سواء في شكل تفاعل بنٌ الطلبب كالطلبب مع الدعلم

                                     
22 Sriwahyuni, Skripsi: “Pengaruh Model Active Learning Terhadap Hasil Belajar Keterampilan 
Membaca Pantun Siswa Kelas IV…”, (Makassar: UNISMUH, 2017), hlm. 12 
23 Carlos, Technology Supported Active Learning, (Singapore: Springer Nature, 2021), pg. 2 
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بأنو التعلم الذم يعني ببساطة إشراؾ الدتعلمنٌ الذين تكوف فيلدرين كبرين يعرفو  .24عملية التعلم

أنشطتهم مباشرة كنشطة في عملية التعلم نفسها ، كىنا يركز على الدتعلمنٌ الذين يعملوف على الأشياء 

يقتصر فقط على تلقي  الدختلفة التي يتم تنفيذىا في الفصل الدراسي ، كأف عمل الدتعلمنٌ لا

 . 25الدعلومات اللفظية كالبصرية ، بل بالأحرل الدشاركة كالتفكنً كالابتكار

 أهمية التعلم النشط .ب 

تظهر الأبحاث أنو كلما زاد عدد الطلبب الذين يشاركوف في التعلم ، فإنهم يفهموف كيتذكركف 

. التعلم النشط يجعل الطالب 26 تعلم الدزيد على مدل فترة زمنية أطوؿ ، لأف الدفتاح ىو الدشاركة

يشارؾ في الدسؤكليات كفي صنع القرار ، ككذلك تعلمو الذم يكوف أكثر شمولا كلو تأثنً أعمق في 

 .27كجود معلم يهتم بدشاركتو كيحترمها كيوفر لو بيلة داعمة كآمنة كلزفزة لدزيد من التعلم 

 مزايا التعلم النشط .ج 

 يتم الحصوؿ على الأشياء التالية:بشكل عاـ ، من خلبؿ التعلم النشط ، س

أ( التفاعلبت التي تنشأ أثناء عملية التعلم ستؤدم إلى ترابط إيجابي لا يدكن فيو الحصوؿ على 

 توحيد الدعرفة الدكتسبة معا إلا من خلبؿ الاستكشاؼ النشط في التعلم.

رين على ب( يجب أف يشارؾ كل فرد بنشاط في عملية التعلم كيجب أف يكوف الدعلموف قاد

 الحصوؿ على تقييم لكل طالب / متعلم بحيث تكوف ىناؾ مساءلة فردية.

                                     
24 Umi, AW Rosyidi, Active Learning Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-PRESS, 2016), 
hlm. 74 

اتجيات التعلم النشط, سها أحمد و حسن,  25 , استر (, 2102)المملكة الأردنية: مركز ديبونو لتعليم التفكتر
 01.ص

26 Umi, AW Rosyidi, Active Learning Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-PRESS, 2016), 
hlm. 83 

اتجيات التعلم النشط, سها أحمد و حسن,  21 ,  )المملكة الأردنية: مركز استر (, 2102ديبونو لتعليم التفكتر
 21ص. 
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ج( تتطلب عملية التعلم النشط ىذه من أجل تشغيلها بفعالية مستول عاليا من التعاكف حى 

 .28تتمكن من تنمية الدهارات الاجتماعية

 الغرض من التعلم النشط .د 

 (( جعل الطلبب نشطنٌ من البداية )بداية التعلمٔ

 ( مساعدة الطلبب على اكتساب التدريس كالدهارات كالدواقف بنشاط.ٕ

 . 29( استمر في التعلم الذم لا ينسىٖ

برفيز كاستجابة الطلبب في أىداؼ التعلم النشط تسعى بشكل أساسي إلى تعزيز كتسهيل 

إلى ذلك، فإف  بالإضافة .30يث تصبح عملية التعلم أمرا لشتعا، كليس شيلا لشلب بالنسبة لذم، بحالتعلم

الغرض من التعلم النشط ىو تطوير مهارات التفكنً التحليلي للطلبب كقدرة الطلبب على استخداـ 

ىذه القدرات في الدواد التي تم الحصوؿ عليها. لا يستخدـ التعلم النشط فقط لنقل الدعلومات كحدىا. 

نً جيدا خارج ساعات علبكة على ذلك ، فإف ىذا التعلم النشط لو عواقب على الطلبب للتحض

الكلية. يتحمل الطلبب مسؤكلية كبنًة للعثور على أكبر قدر لشكن من الدواد كراء المحاضرة حى 

 .31يتمكنوا من الدشاركة بشكل جيد في المحاضرات

 مفهوم التعلم النشط .ه 

 يدكن تلخيص مفهوـ التعلم النشط على النحو التالي:

                                     
28 Umi, AW Rosyidi, Active Learning Dalam Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-PRESS, 2016), 
hlm. 84 
29 Lukman Taufik, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (Menggelitik Pakem), (Riau: DOTPLUS 
Publisher, 2021), hal. 131 
30 Sriwahyuni, Skripsi: “Pengaruh Model Active Learning Terhadap Hasil Belajar Keterampilan 
Membaca Pantun Siswa Kelas IV…”, (Makassar: UNISMUH, 2017), hlm. 14 
31 Hari Wibowo, Pengantar Teori – Teori Belajar dan Model – Model Pembelajaran, (Jakarta: Putri 
Cipta Media, 2012), hlm. 86 
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 أ( الطالب ىو لزور عملية التعلم

 كة الطلبب من خلبؿ التوعية بالدفاىيم كالأفكار الدقدمة لذم أثناء عملية التدريسب( مشار 

 ج( الدكر الرئيسي للبيلة الصفية في التعلم النشط

د( يلعب تبادؿ الخبرات دكرا مهما كىاما في عملية التدريس، كيعمق أثر التعلم داخل الفصل 

 الدراسي كخارجو.

 .32نشط على التوجيو كالدشورةق( يقتصر دكر الدعلم في التعلم ال

 (CLL) أساليب تعلم اللغة المجتمعية. 0 .0

 تعلم اللغة المجتمعيةم و فهالد .أ 

بعد أف أجرل بذارب  ٜٙٚٔتم تطوير ىذه الطريقة من قبل تشارلز أ. كوراف مع زملبئو في عاـ 

شاد . كوراف متخصص في الإر 33من خلبؿ تطبيق مفهوـ العلبج النفسي في شكل استشارات لطلببو 

كأستاذ في علم النفس في جامعة لويولا في شيكاغو. تشارلز أ. كوراف مواءمة عملية تدريس اللغة مع 

العميل( للئشارة إلى عملية التشاكر. كينعكس ذلك في الدصطلحنٌ الدستخدمنٌ ، كهما العميل )

النفسي لأنشطة . يعرؼ تطبيقو على تقنيات الإرشاد  34ليحل لزل مصطلح الدعلم الدتعلمنٌ كالدستشار

تعلم اللغة المجتمعية ىو استخداـ نظرية الإرشاد كالتعلم لتعليم اللغة.  .”التعلم الدتناسق"التعلم باسم 

بشكل عاـ ، الاستشارة ىي شخص كاحد يقدـ الدشورة كالدساعدة كالدعم للآخرين الذين لديهم 

                                     
اتجيات التعلم النشط, سها أحمد و حسن,  32 , استر  01(, ص. 2102)المملكة الأردنية: مركز ديبونو لتعليم التفكتر

33 Fachrurrozi, Aziz dan Erta, Pembelajaran Bahasa Asing Metode Tradisional dan Kontemporer, 
(Jakarta: Bania Publishing, 2010), hal - 121 
34 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal. 208. 
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شخصية كبذربة اجتماعية موحدة ينظر إلى التعلم على أنو بذربة  .35مشكلة أك في حل مشكلة مطلوبة

أنو عندما يكافح الشخص في ساحة جديدة مثل عملية تعلم لغة تشارلز أ. كوراف كموحدة. يفترض 

أجنبية ، فإنو كإنساف لديو خصائص إنسانية بشكل عاـ. في بيلة جديدة ، ستواجو انعداـ الأمن ، 

عر أخرل لستلفة تعيق عملية التعلم دكف كالشعور بالتهديد ، كالشعور بعدـ اليقنٌ ، كالصراع ، كمشا

كعي. لذلك ، يقترح مفهوـ تعلم اللغة المجتمعية أف الدعلمنٌ يعملوف كمستشارين مسؤكلنٌ عن التوجيو 

مع الإرشاد ، من الدأموؿ أف يهتم الطلبب  .36كالتوجيو كتوفنً الحافز بحيث يدكن تقليل ىذه الدشاعر

ي الشخصي الذم يدكن أف يوفر حافزا لتطورىم ، باكتساب كجهات نظر جديدة كعهور الوع

بالإضافة إلى تعزيز العلبقات مع الآخرين. كفي الوقت نفسو ، يرتبط التعلم فقط بعملية التعلم فكريا. 

تعليم اللغات في الفصل  -من الدتوقع أف يكوف كل من الإرشاد كالتعلم خلفية لجو عملية التعلم 

 .37الدراسي

 أهداف . ب

ج بأف الغرض من ىذه الطريقة ىو تسهيل الأمر على العملبء )الدتعلمنٌ( عندما كيدكن الاستنتا 

يشعركف بعدـ الأماف في تعلم اللغة العربية لأنهم يشعركف بالصعوبة،   ىناؾ مستشار مهمتو تقدلَ 

ىو  الدشورة كالتوجيو كالتحفيز في تعلم اللغة العربية. في لرلة حفيظة ، يقاؿ إف الغرض من ىذه الطريقة

مساعدة الدتعلمنٌ في برقيق القدرات في اللغة الدستهدفة ، كتنمية الشعور بالتعاكف أك التعاكف الدتبادؿ 

                                     
35 Nanang Kosim, Ami Gusmiati,“Implementasi Community Language Learning Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab”, Ta’lim al-‘Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 
Kebahasaaraban, Vol.2 , No. 2, Desember 2018, hal.123 
36 Nanang Kosim, Ami Gusmiati,“Implementasi Community Language Learning Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab”, Ta’lim al-‘Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 
Kebahasaaraban, Vol.2 , No. 2, Desember 2018, hal.122 
37 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal. 209. 
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كتنمية الشعور باحتراـ الذات العالي لدل الطلبب بحيث يكوف لدل الطلبب موقف نشط كمستقل 

 .38في برقيق الدهارات اللغوية الدستهدفة

 دور الدعلم . ج

فة الدستشار في الإرشاد النفسي الركجنًم. دكر الدستشار ىو الاستجابة يأتي دكر الدعلم من كعي

. بالإضافة إلى 39للعميل بطريقة داعمة ، كمساعدة العميل ، كلزاكلة فهم الدشكلة بشكل أفضل 

، فإف الدهمة الرئيسية للمعلم ىي القضاء على أك تقليل أم مشاعر سلبية للمتعلم. يطلب من ذلك

أف يكوف لديهم موقف تيسنًم سواء في نقل معارفهم أك في مساعدة عملبئهم  الدعلمنٌ كمستشارين

، يطلب من الدعلمنٌ أيضا خلق بيلة آمنة ينمو رحلة إلى أخرل. بالإضافة إلى ذلكالتقدـ من م على

 .40فيها الطلبب كيتعلموف بشكل مريح

 دور الطلاب . د

، هم الدتعلمنٌ كالدعلمنٌمن زملبئ . يصبحوف أعضاء في لرتمع41يلعب الطالب دكر العميل

 .42لموف من خلبؿ التفاعل مع المجتمعكيتع

 دور الدواد التعليمية . ه

                                     
38 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal.209. 
39 Nanang Kosim, Ami Gusmiati,“Implementasi Community Language Learning Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab”, Ta’lim al-‘Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 
Kebahasaaraban, Vol.2 , No. 2, Desember 2018, hal.127 
40 C. Richard, Jack and Theodore. Approach and Methods in Language Teaching, Terj. Muhammad 
Ismail Shiny dan Abdurrahman Abd Aziz al-Abdany (New York: Camcridge University Press, 1986) 
Hal.236 
41 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal. 211 
42 Nanang Kosim, Ami Gusmiati,“Implementasi Community Language Learning Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab”, Ta’lim al-‘Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 
Kebahasaaraban, Vol.2 , No. 2, Desember 2018, hal. 127 
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لا تعتبر الدواد التعليمية مكونا مهما لأف ىذه الطريقة تنطوم على تفاعلبت جماعية. يدكن تطوير 

لصنع مواد الدواد التعليمية من قبل الدعلم مع تقدـ التعلم ، كيدكن للطلبب أيضا العمل في لرموعات 

 . 43تعليمية لأنفسهم

 الدزايا   . و

 تشمل مزايا ىذه الطريقة ما يلي:

 ( التعلم يولي اىتماما للؤنشطة الدستقلة للمشاركنٌٔ

 ( التعلم مع الأىداؼ بالتعاكف الوثيق سيقلل من عقدة النقص لدل الدتعلمنٌ البطيلنٌٕ

اـ قدرا م الدعرفية ( منذ البداية تعلم الطلبب التواصل مع بعضهم البع  كاستخدٖ

 .ٗٗلتطبيق قواعد اللغة قبل صياغة الجمل بشكل فردم

 ز. العيوب

 عيوب ىذه الطريقة تشمل:

، لذلك يتطلب ذلك أف ب في إنشاء جملهم الخاصة، بدأ الطلب( في بداية التعلمٔ

 يكوف لدل الطلبب بالفعل معرفة أكلية بدفردات كقواعد اللغة الذدؼ.

عملية بحيث يتغنً  جيل منهج ىذه الطريقة لأنو يعتمد علىلا يدكن أك يصعب تس (ٕ

، الذم يركز ه النظرية منهج البهاسا التقليدملا تستخدـ ىذ موضوع كل فصل.

                                     
43 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal. 211 
44 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012, hal.212 
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ها كالترتيب الذم تتم على القواعد كالدفردات كعناصر اللغة الأخرل التي سيتم تدريس

 .45مناقشتو بو

علمنٌ الدبتدئنٌ بالإحباط لأنو لا ( قد يتسبب دكر الدعلم كمستشار في شعور الدتٖ

 .46توجد علبقة بنٌ الدعلم كالطالب يتوقعونها

 تعلم اللغة العربية. 2 .2

 م تعلم اللغة العربية و فهم . أ

التعلم كفقا لوزارة التربية الوطنية ىو عملية تفاعل بنٌ الطلبب كالدعلمنٌ كموارد التعلم في بيلة 

. بحيث 48شنً التعلم إلى الجهود الدبذكلة لتعليم الطلبب، يدغي . كفقا ل47تعليمية شكلية كغنً ر ية

يدكن فهم أف التعلم ىو جهد الدعلم بذاه الطلبب في تفاعلبت التعلم حى يتمكن الطلبب من تعلم 

شيء ما بفعالية ككفاءة. تعلم مادتو ىو نشاط تعليمي يقوـ بو الدعلم على النحو الأمثل بحيث يقوـ 

س مواد معينة بأنشطة تعليمية بشكل صحيح. كبعبارة أخرل ، فإف التعلم الطلبب الذين يقوموف بتدري

ىو جهد يبذلو الدعلم في إنشاء أنشطة تعليمية مادية معينة تفضي إلى برقيق الأىداؼ. كبالتالي ، فإف 

الدعلم على النحو الأمثل حى يقوـ الطلبب الذين  تعلم اللغات الأجنبية ىو نشاط تعليمي يقوـ بو

 .49دريسهم بأنشطة التعلم بشكل جيد بحيث تفضي إلى برقيق أىداؼ التعلم ىذهيقوـ بت

                                     
45 Nanang Kosim, Ami Gusmiati,“Implementasi Community Language Learning Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab”, Ta’lim al-‘Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 
Kebahasaaraban, Vol.2 , No. 2, Desember 2018, hal. 126 
46 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 
Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal. 212 
47 Depdiknas, Kamus Besar Bahasa Indonesia.( Jakarta: Balai Pustaka, 2008), hal. 31 
48 Dengeng, I.N.S., Kerangka Perkuliahan dan Bahan Pengajaran, (Jakarta: Proyek Pengembangan 
Lembaga Pendidikan Tenaga Kependidikanan, 1989), hal. 50 
49 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT. Remaja Rosdakarya, 
2011), hlm. 32. 
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على عكس تعليم اللغة الأـ أك اللغة الأكلى ، فإنو أسهل لأنو يحدث بشكل طبيعي من خلبؿ 

، فإف التدريس أكثر تهم. أما بالنسبة للغات الأجنبيةالأنشطة اليومية أك التفاعلبت مع الآباء كبيل

لغة نادرا ما تستخدـ كحى لم تكن معركفة من قبل بحيث لا يعرؼ إتقاف اللغات مثل صعوبة لأف ال

الدفردات كبنية الجملة. كفي الوقت نفسو، تعد اللغة العربية كاحدة من لغات العالم التي شهدت التطور 

. من التعريف أعلبه، يدكن الاستنتاج أف تعلم اللغة العربية ىو  نشاط الاجتماعي للمجتمع كالعلوـ

تعليمي يقوـ بو الدعلموف لتعليم اللغة العربية للطلبب لتحقيق أىداؼ التعلم، كىي تعلم اللغات 

 الأجنبية.

 أهداف تعلم اللغة العربية . ب

كبطبيعة الحاؿ، فإف الغرض من تعلم اللغة العربية ىو إتقاف الدعرفة اللغوية كإجادة اللغة العربية، 

كالقراءة كالكتابة  لتي تشمل أربعة جوانب، كىي الاستماعكذلك للحصوؿ على الكفاءة اللغوية ا

. أحد الأىداؼ الرئيسية لتعلم لغة أجنبية ىو تطوير القدرة على استخداـ اللغة الدنطوقة الكلبـك 

كن ، يدكل كبنً. مع التعلم الدستمر للغةكالدكتوبة. الغرض من تعلم اللغة ىو زراعة الدهارات اللغوية بش

الغرض من تعلم اللغة  .50، كىي الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابةرات اللغويةالحصوؿ على الدها

العربية للمعلمنٌ ىو أف يكونوا قادرين على جعل اللغة العربية سهلة الفهم كالإتقاف من قبل 

 . 51الطلبب

 ك دؼ دركس اللغة العربية نفسها إلى برقيق الأىداؼ التالية:

                                     
50 Bisri Mustofa dan Abdul Hamid, Metode & Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-
Maliki Press, 2012), hal 5. 
51 Bisri Mustofa dan Abdul Hamid, Metode & Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-
Maliki Press, 2012),  hal 5. 
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غة العربية شفهيا ككتابيا، كالتي تشمل أربع مهارات، كىي ( تنمية مهارات الاتصاؿ باللٔ

 الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة.

( تعزيز الوعي بأهمية اللغة العربية كإحدل اللغات الأجنبية لتصبح الأداة الرئيسية للتعلم، خاصة ٕ

 في دراسة مصادر التعاليم الإسلبمية.

لغات كالثقافات كتوسيع الآفاؽ الثقافية. كبالتالي ، من ( تطوير فهم للعلبقات الدتبادلة بنٌ الٖ

 .52الدتوقع أف يكوف لدل الطلبب رؤل متعددة الثقافات كأف يشاركوا في التنوع الثقافي

 أساليب تعلم اللغة العربية . ج

طريقة التعلم ىي كاحدة من العناصر الذامة في عملية التعلم. تشمل عناصر الطريقة نماذج التعلم 

تعلم كاستراتيجيات التعلم كمناىج التعلم كتقنيات التعلم كعمليات التعلم كاستخداـ الوسائط كأنشطة ال

الأساليب بشكل عاـ ىي كل ما ىو موجود في كل عملية تدريس. يجب أف  . 53في عملية التعلم

 ابرتوم جميع عمليات التدريس الجيدة كالسيلة على جهود لستلفة ، كبرتوم على قواعد لستلفة ، كفيه

، يدكن إعطاء الأساليب معنى النظاميات العامة لاختيار كإعداد توجد كسائل كأساليب للعرض. لذلك

تتضمن الطريقة طرقا ككسائل لعرض الدوضوع ، لذا فإف الدقة في اختيار  .54كعرض الدواد اللغوية

استخداـ أساليب الطريقة بردد بشكل كبنً لصاح استخداـ طريقة التعلم. الأمور التي يجب مراعا ا في 

 :55التعلم كىي

                                     
52 Peraturan Menteri Agama Republik Indonesia Tahun 2013, Tentang Kurikulum 2013 Mata 
Pelajaran Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab di Madrasah, hal 37. 
53 Sri Nurul Aminah,”Metode-Metode Pembelajaran Bahasa Arab” Prosiding Semnasbama IV UM, 
Jilid 1, 2020, hal 159-160. 
54 A. Hamid, Uril, Bisri, Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-Malang PRESS, 2008), hal.3 
55 A. Hamid, Uril, Bisri, Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN-Malang PRESS, 2008), hal. 16-17 
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( يجب أف تكوف الطريقة الدستخدمة كفقا لشخصية الطالب ، كمستول تطور عقلو ، ككذلك ٔ

 عركفو الاجتماعية.

( يهتم الدعلموف بالقواعد العامة في تقدلَ الدركس مثل القواعد التدريجية ، من السهل إلى ٕ

 الصعب ، كما إلى ذلك

 الطلبب سواء الدعرفية أك العاطفية أك النفسية الحركية ( مراعاة الفركؽ في قدراتٖ

( يدكن أف يخلق كضعا طلببيا مواتيا طواؿ مراحل الدرس، إذا كاف يدكن أف يشمل الطلبب في ٗ

الحصوؿ على الأسللة كتقدلَ الإجابات، كالتعبنً عن الأفكار كالخبرات السابقة، كالابتعاد 

 عن الدرس كيجلبوف التشبع. عن الأشياء التي بذعل الطلبب يبتعدكف

 ( تعزيز تركيز الطلبب كبرفيزىم٘

 ( الطريقة الدستخدمة يدكن أف بذعل التعلم لشتعا كمفيداٙ

 ( أف تلتزـ الطريقة بأساسيات التعلم، كالدكافأة كالجزاء كالتدريب كما إلى ذلك.ٚ
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 لثالفصل الثا

 منهجية البحث

 مدخل البحث ومنهجه . أ

، الددخل الكيفي كنوعو دراسة حالة الدطركح أعلبه ، يستخدـ ىذا البحثانطلبقا من الدوضوع 

حيث يعد البحث النوعي طريقة جيدة في البحث. النوع النوعي من البحوث ىو نوع من البحوث 

. البحث  56التي تولد اكتشافات لا يدكن برقيقها باستخداـ الإحصاءات أك مع الكميات الأخرل

حث التي تنتج بيانات كصفية في شكل كلبـ أك كتابة كسلوؾ الأشخاص النوعي ىو أحد إجراءات الب

الذين بست ملبحظتهم. من خلبؿ البحث النوعي يدكن للباحث التعرؼ على الدوضوعات ، كالشعور 

أحد أسباب الحاجة إلى البحث النوعي ىو أف البحث الذم يتم . 57بدا يختبركنو في الحياة اليومية 

ىو لسفي كراء الظاىرة التي تكوف في بع  الأحياف شيلا يصعب معرفتو  إجراؤه يهدؼ إلى فهم ما

  كفهمو.

أما عن ملبمح البحث النوعي، فالأكلى، إذا حكمنا من خلبؿ الإطار النظرم.  النوعية ترف  

بساما استخداـ الأطر النظرية في التحضنً للبحث. إف إجراء مثل ىذه الاستعدادات النظرية لن يؤدم 

ث حرفي ، بعيدا عن طبيعتو الطبيعية. كذلك لأف الغرض من البحث النوعي ىو بناء العلوـ إلا إلى بح

الأيديولوجية. ثانيا، لا توجد فرضية. البحث النوعي غنً مقيد بالفرضيات، نظرا لأف الفرضيات تنشأ 

بسبب كجود إطار نظرم يسبقها، في حنٌ أف البحث النوعي لا ينظر إلى الإطار النظرم الذم 

سبقها. ثالثا ، ما إذا كانت ىناؾ تغينًات أك متغنًات. البحث النوعي لا يحدد التغينًات كفلات ي

                                     
56 Basrowi dan Suwandi, Memahami Penelitian Kualitatif, (Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2008) hal. 1 
57 Bogdan, dkk, Qualitative Research For Education: An Introduction to Teory Methods, (Boston: Ally 
and Bacon Inc, 1992) 
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 التغينًات. كبالدثل، لا يسعى البحث النوعي إلى برديد ىذا التغينً كميا، ناىيك عن برديده كميا.

، يسعوف إلى اتباع مل الباحثوف كأدكات، يعحثنٌ كالمجيبنٌ. في جمع البياناترابعا: العلبقة بنٌ البا

في ىذه الحالة يجراء "ملبحظات  ةقوـ الباحثتالنوعية.   الافتراضات الثقافية كمتابعة البيانات

الدشاركنٌ" أك ملبحظات الدشاركنٌ أك يطلق البع  على البحث الدعني. خامسا: طرؽ برليل 

عملية كالنتائج. يهتم البحث البيانات. في البحث النوعي لا تعترؼ بتحليل بيانات الأرقاـ. سادسا: ال

النوعي بالعملية أكثر من النتائج. يحدث ىذا لأف العلبقة بنٌ الأجزاء قيد الدراسة ستكوف أكثر 

، لا نعترؼ جيبوف كالعينات. في البحث النوعيكضوحا عند ملبحظتها في ىذه العملية. سابعا، الدست

، يعرؼ أخذ العينات. في البحث النوعي قة، كطري، كحجم العينةبدصطلحات أخذ العينات العشوائية

 .58باسم أخذ عينات الدخبرين ككرة الثلج

 تصميم البحث . ب

، كالتخطيط لتنفيذ البحوث. كفي ىذه الحالة، البحوث ىو نظرة عامة على العمليةتصميم 

تصميما بحثيا نوعيا، لأنو سيصف عملية تعلم اللغة العربية بأسلوب تعلم اللغة  ةيستخدـ الباحث

. يذكر أف البحث نججويوسوكو مالللبنات  معهد الاسلبمية الحكمة الفاطميةتمعية" الذم يقع في المج

، كالبيانات التي يتم جمعها ىي في شكل كلمات أك صور أكثر النوعي، من بنٌ أمور أخرل، كصفي

ف" عن "كي ةت ، لذلك يسأؿ الباحث. يركز ىذا البحث على العمليات أكثر من الدنتجا59من الأرقاـ

لذلك يجب  أك "لداذا" أكثر من "ماذا" ، لأف عملية حدكث شيء ما أكثر أهمية من كجود شيء ما.

إجراء الاستخداـ الدكثف لأساليب الدلبحظة التشاركية كالدقابلبت الدتعمقة من أجل التمكن من 

                                     
58 Basrowi dan Suwandi, Memahami Penelitian Kualitatif, (Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2008) hal. 8-11 
59 Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2004) 
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جتماعية ، كإجراء برليل لرموعات صغنًة كفهم الظركؼ الاعن ابذاه الدوضوع أك عالم حياتو الكشف

  من أجل معرفة كيفية سنً الركتنٌ.

يدانية تقدـ مراحل البحث النوعي ثلبث مراحل ، كىي مرحلة ما قبل المجاؿ ، كمرحلة الأنشطة الد

. كللمركر بدرحلة ما قبل الديداف، يشمل ما يجب القياـ بو بذميع تصميم 60، كمرحلة التحليل الدكثف

اية بالتصاريح )مواقع البحث(، كتقييم الظركؼ الديدانية، كاختيار بحثي، كاختيار لراؿ تركيز بحثي، كالعن

الدخبرين كاستخدامهم، كإعداد معدات البحث، كإلى جانب اعتبار كاحد، كىو قضايا أخلبقيات 

  في مرحلة النشاط الديدالٍ، ينقسم إلى ثلبثة أجزاء، منها الأكؿ، فهم خلفية البحث  البحث.

، دخوؿ المجاؿ، أم من خلبؿ الإلداـ بالعلبقات، كالدشاركة في تعلم اللغة كالإعداد الذاتي، كالثالٍ

بيانات. في مرحلة برليل ، كالثالث ىو الدشاركة أثناء جمع الةالدستخدمة، ككضع الذات كدكر للباحث

، اسي لتحليل البيانات، كالثالٍ، الدفهوـ الأسة مبادئ رئيسية بدا في ذلك الأكؿ، ىناؾ ثلبثالبيانات

 .61، كالثالث ، برليل البياناتغة الفرضيات أك الإجابات الدؤقتةاد الدوضوعات كصياإيج

 هاالبيانات و مصادر  . ج

قصصا كصورا كقطعا أثرية. كمع ذلك، يدكن أف تكوف البيانات في الدراسة نصا كصورا كأرقاما ك 

في ، عادة ما تكوف البيانات في شكل نص كصور كقصص كصور كبرف كليس في البحث النوعي

شكل أرقاـ. يتم جمع البيانات إذا كاف ابذاه الدراسة كالغرض منها كاضحنٌ ككذلك تم برديد مصدر 

في تقدلَ الدعلومات  ةالبيانات أك الدشارؾ أك الدخبر كالاتصاؿ بو كالحصوؿ على موافقة لرغبة الباحث

                                     
60 Bogdan, dkk, Qualitative Research For Education: An Introduction to Teory Methods, (Boston: Ally 

and Bacon Inc, 1992) 
61 Basrowi dan Suwandi, Memahami Penelitian Kualitatif, (Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2008) hal.84-
92 
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ؿ على البيانات الدراد مصدر البيانات في الدراسة ىو الدوضوع الذم يتم من خلبلو الحصو  .62الدطلوبة

دراستها. في حنٌ أف البيانات ىي النتيجة أك الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها من خلبؿ البحث. 

مصدر البيانات الدعنية ىو مشارؾ أك لسبر. الدشاركوف ىم أكللك الذين لديهم بالتأكيد الدعلومات 

الذين  ةالدعلومات التي يحتاجها الباحث لَاللبزمة. أكللك الذين لديهم القدرة على سرد بذاربهم أك تقد

، بدعنى أنهم يختبركنها مباشرة.   تتم الأعراض أك الأحداث أك الدشكلبت أيضا حقا في تلك شارؾت

، كيجب ألا يكونوا برت الضغط كلكن لشتللنٌ ك الذين ىم على استعداد للمشاركةمقابلة أكلل

 .63بالاستعداد كالوعي بدشاركتهم

 لبياناتأساليب جميع ا . د

الأساليب الرئيسية التي يستخدمها الباحثوف النوعيوف لجمع البيانات في أبحاثهم ىي استخداـ  

ناؾ تقنيات ، ى. كمع ذلك، بشكل عاـ64الدلبحظات التشاركية كالدقابلبت الدتعمقة كتوثيق البحوث

، كالتثليث أك قيق الدلبحظة أك الدلبحظة، كالدقابلبت، كالوثائ، أم عن طر لستلفة لجمع البيانات

. كبالتالي، يدكن تفسنً أف التقنيات الرئيسية لجمع البيانات في البحوث النوعية ىي من ثلبثة 65الجمع

أنواع، كىي ملبحظات الدشاركة، كالدقابلبت الدتعمقة، كالتوثيق. أما بالنسبة لزيادة درجة الثقة في نتائج 

البيانات باستخداـ تقنيات أخرل، مثل ع ، فيمكن أيضا استكماؿ تقنية جملبحوث التي أجريتا

التثليث، كالدلبحظات الديدانية، كلرموعات التركيز، كأبحاث القصة كاريخ الحياة، كالتحليل التاريخي، 

رات النفسية كتقنيات ، كالاختبااسات الاستقصائية كقوائم الأسللة، كالدر كالقياسات غنً الدرئية

                                     
62 Conny, Metode Penelitian Kualitatif: Jenis, Karakteristik, dan Keunggulannya, (Jakarta: PT. 

Grasindo, 2010), hal. 108-109 
63 Conny, Metode Penelitian Kualitatif: Jenis, Karakteristik, dan Keunggulannya, (Jakarta: PT. 

Grasindo, 2010), hal.109. 
64 Marshal, Designing Qualitative Research, (London: Sage Publication International Educational 

and Proffesional, 1995) 
65 Sugiyono, Memahami Penelitian Kualitatif, (Bandung: Alfabeta, 2007) 
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لذلك،  .66، كتقنيات مواد الإنترنت كما إلى ذلكواد البصريةالإسقاط، كبرليل الدعضلبت، كتقنيات الد

بجمع البيانات عن طريق طرؽ الدلبحظة كالدقابلة كالتوثيق أك الدعركفة أيضا  ةقوـ الباحثتفي ىذه الحالة، 

، كهما الدقابلبت الفردية كالدقابلبت اؾ نوعاف من الدقابلبت، ىنالتثليث )لرتمعة(. في ىذه الحالةباسم 

اعية. يتم إجراء مقابلبت فردية مع الدعلمنٌ )الدستشارين( كبع  الدتعلمنٌ. كفي الوقت نفسو، الجم

 أجريت مقابلبت جماعية مع لرموعة صغنًة في الدنتدل.

نموذج البحث الذم أجراه الباحثة للحصوؿ على البيانات ىي الدلبحظة كالدقابلبت. ما ىي 

لية التعلم. ستبحث الباحثة ىناؾ عن البيانات الدتعلقة الدلبحظات التي ستقوـ بها الباحثة على عم

بعملية التعلم ككذالك الدزايا كالعيوب كالدشاكل التي بردث. بالإضافة إلى الدلبحظة, أجريت الباحثة 

أيضا مقابلبت. سيتم إجراء مقابلبت بشأف عملية التعلم كالعيوب كالدزايا كالدشاكل التي بردث حاليا 

 اعم, تستخدـ الباحثة نموذج بحث التوثيق أيضا.كفقا للمتحدّث. كد

 مصفوفة البيانات . ه

 أسئلة البحث رقم

طريق 

الجمع 

 البيانات

 تحليل البيانات مصادر البيانات

ٔ 

التعلم النشط كيف تطبيق 
للغة العربية على ضوء تعلم 

اللغة المجتمعية في معهد 
الحكمة الفاطمية الإسلبمية 

 مقابلة
 مةلّ الدع -
 الطالبة -
 الدشرفة -

جمع كبرليل عن تطبيق التعلّم مع 
 دكر الدعلّم كالطلبب ماذا يحدث

 التعلمتطبيق  ملاحظة

                                     
66 Andi Prastowo, Menguasai Teknik-Teknik Koleksi Data Penelitian Kualitatif, (Yogyakarta: DIVA 
Press, 2010), hal. 22 
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 دكر الدعلّمة كالطالبة كالدشرفة كحالة الفصلك  التعلمتطبيق  وثائق ؟ للبنات بدالنج

ٕ 

ما مزايا كعيوب تطبيق 
التعلم النشط للغة العربية 

على ضوء تعلم اللغة 
 ؟ المجتمعية

 كتاب ظةملاح

جمع كبرليل عن مزايا كعيوب عن 
التعلم النشط للغة العربية تطبيق 

من  على ضوء تعلم اللغة المجتمعية
 كتاب الدراجع

ٖ 
التعلم ما مشكلبت تطبيق 

النشط للغة العربية على 
ضوء تعلم اللغة المجتمعية 

في معهد الحكمة الفاطمية 
 ؟ الإسلبمية للبنات بدالنج

 مقابلة
 الدعلّمة -
 طالبةال -
 الدشرفة -

جمع كبرليل عن الدشاكل الذم 
 ما بردث فيو كحلولذا

 تطبيق التعلّم ملاحظة

 حالة الفصل وثائق

 التحقيق من صحة البيانات . و

التحقق من صحة البيانات أك صحة البيانات ىي البيانات التي يحصل عليها الباحثوف لا بزتلف 

راسة بحيث يدكن حساب البيانات الدقدمة. تشمل عن البيانات التي بردث بالفعل في موضوع الد

صحة البيانات في ىذه الدراسة اختبارات الصلبحية الداخلية )الدصداقية( ، كالصلبحية الخارجية 

  .67)قابلية النقل( ، كالدوثوقية )التبعية( ، كالدوضوعية )التأكيد(

 اختبار الصلاحية الداخلية )الدصداقية( .أ 

 وثوقة ، ىناؾ سبع تقنيات ، كىي:للحصوؿ على نتائج بحثية م

 التثليث. أ

 التحقق من البيانات من مصادر متعددة كطرؽ لستلفة كأكقات لستلفة.

 استخداـ الدواد الدرجعية. ب
                                     

67 Sugiono, “Metodologi Penelitian Kualitatif dan Kuantitatif dan R&D”, (Bandung: Alfabeta, 2011) 
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 .كيسجيل عملية التعلم استخداـ داعمي البيانات ، أم تسجيلبت الدقابلبت

 الدوضوعية )التأكيد( .ب 

تي سيتم جمعها في البحث من أجل ضماف كتطوير التحقق من صحة البيانات ال

، فإف تقنية تطوير صحة البيانات الدستخدمة عادة في البحث النوعي ىي تقنية 

 التثليث. من بنٌ الأنواع الأربعة من التقنيات ، استخدـ فقط:

 ( تثليث البيانات / الدصادر ، أم جمع البيانات من عدة مصادر للبيانات ، كٔ

بالغة في نفس البيانات من طريقتنٌ لستلفتنٌ ، ( يتم تثليث الطريقة عن طريق الدٕ

 حيث تتم مزامنة نتائج الدقابلة مع نتائج ملبحظات الباحث.

ىنا التثليث الذم تقوـ الباحثة ىو جمع البيانات التي تم الحصوؿ عليها من 

الدقابلبت من ثلبثة أطراؼ, كىي الدعلّم كالطلبب كالدشرؼ. ّ  يتمّ تصنيف النتائج التي 

لحصوؿ عليها. بعد ذلك, قامت الباحثة بتحليل البيانات التي تم الحصوؿ عليها تم ا

من مصادر لستلفة تم ذكرىا. بالإضافة إلى جمع بيانات الدقابلة, جمع الباحثة أيضا 

بيانات الرصد. بعد البيانات التي تم الحصوؿ عليها من كلب النموذجنٌ البحثينٌ, 

 قامت الباحثة بجمع كبرليل كليهما.

 تحليل البيانات الفنية . ي

برليل البيانات النوعية ىو جهد يبذؿ من خلبؿ العمل مع البيانات ، كتنظيم البيانات ، كفرزىا 

إلى كحدات يدكن التحكم فيها ، كتوليفها ، كالبحث عن الأنماط كالعثور عليها ، كإيجاد ما ىو مهم 

ذلك منذ بداية برقيق الباحث في موقع . كيتم 68كما يتم تعلمو ، كبرديد ما يدكن إخباره للآخرين 
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البحث، أم منذ أف بدأ الباحث بعمل الأسللة كالدلبحظات الديدانية. كما ىو الحاؿ في أف برليل 

البيانات النوعية التي تم جمعها من الدقابلبت الدتعمقة كالدلبحظات الديدانية يأتي من تلك الأسللة التي 

ي ، تركز مرحلة السؤاؿ على الدراسة ، أثناء الإنشاء الدفاىيمتم إنشاؤىا في العمليات الدبكرة في 

 .69البحث

 ىي كما يلي: سيدؿعملية برليل البيانات النوعية كفقا ل

 . تدكين الدلبحظات التي تؤدم إلى ملبحظات ميدانيةٔ

 . جمع كبرديد كفرز كتصنيف كتوليف كإنشاء نظرة عامة كإنشاء فهرسها.ٕ

ذه الفلة من البيانات لذا معنى ، كالبحث عن أنماط العلبقات . التفكنً عن طريق جعل ىٖ

 .70كالعثور عليها ، كالتوصل إلى نتائج عامة

 (ٕ) ( مقابلة،ٔنٌ أيضا الانتباه إلى )في عملية برليل البيانات النوعية ، يجب على الباحث

الذامة من ( ملبحظات الأحداث ٗ، )ةمذكرات الباحث (ٖحظات الديدانية من الدلبحظات، الدلب

 .71( التسجيلبتٙ( مذكرات كتأملبت الباحثنٌ ، )٘الديداف ، )
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 لفصل الرابعا

 عرض البيانات و نتائج البحث

عرض البيانات ىو كصف مقدـ لتحديد خصائص البيانات الرئيسية الدتعلقة بالبحوث التي 

ظها الباحثة في عملية أجراىا الباحثة مع لدوضوعات كفقا للؤسلللة التي يقوـ ىبا الباحثة كيلبح

البحث. يتم الحصوؿ على عرض البيانات من مصادر البيانات التي قاـ بها الباحثة ، من خلبؿ 

 الدقابلبت كالدلبحظات كالتوثيق. فيما يلي عرض البيانات الدتعلقة بتركيز البحث ، كىي: 

الحكمة الفاطمية  تطبيق التعلم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في معهد .1

 الإسلامية للبنات بمالنج

 تطبيق تعلّم اللّغة العربية . أ

معهد الحكمة الفاطمية ىي تقع في جويوسوكو مالانج. في ذلك تنقسم إلى ثلبثة برامج كاحد 

منهم ىو البرنامج العربي. برنامج اللغة العربية لسصص للطلبب الذين يرغبوف في التركيز على تعلم 

استكشافها. بزتلف عملية تعلم اللغة العربية في الدعهد الحكمة الفاطمية الإسلمية للبنات اللغة العربية ك 

عن تعلم اللغة العربية بشكل عاـ. بعد أف أجرل الباحثة الدقابلة كعملية الدلبحظة ، كجدت الباحثة 

ا قالت حسنواتي بيانات تتعلق بعملية تعلم اللغة العربية من منظور نموذج تعلم اللغة المجتمعية. ك كم

 زىرة كمعلّمة في برنامج اللغة العربية، قالت: 

"ىنا العديد من الأنشطة التي يجب أف يتبعها طلبب برنامج اللغة العربية. 

من بيتها التي يجب اتباعها ىي دركس الصباح، الحلقة، حفق الدفردات، جعل لرلة 
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حدة في الشهر، كيتم الحائط يعمل. لجعل أعماؿ لرلة الحائط يتم تنفيذىا مرة كا

 70"ةتنفيذ دركس الصباح، كالحلقة، حفق الدفردات في أياـ معين

برنامج اللغة العربية في ذلك الدعهد ىو في الواقع لتسهيل الطلبب الذين يرغبوف في التركيز على 

، بدا تعلم اللغة العربية. لذلك ىناؾ أنواع لستلفة من الأنشطة التعليمية التي يجب أف يتبعها الطلبب 

في ذلك الفصوؿ الصباحية ، كالحلقة ، كحفق الدفركدات ، كصنع أعماؿ المجلبت الجدارية كما إلى 

 ذلك كالتي  دؼ إلى توفنً معرفة اللغة العربية كالأىم من ذلك تدريب مهارا م البارعة. 

النشاط الأساسي ىو الفصل الصباحي ، كالناتج في الواقع في الحلقة كيوـ "

ن يوـ اللغة كاجب على جميع الطلبب ، كليس فقط طلبب برامج اللغة ، لك

 "ٖٚالعربية

مفهوـ التعلم ليس مثل التعلم بشكل عاـ. في ذلك الدعهد، يطلب من الطلبب أف يكونوا 

أكثر نشاطا من الدعلم أك الدشرؼ. حيث يكوف الدعلم لررد مانح للتوجيو. في تعلمهم ، ليس لدل 

رس. لذلك ، يعطي الدعلم فقط التحفيز كالدهاـ التي يجب أف يقوـ بها الدعلم منهج مكتوب أك خطة د

الطلبب في الدرحلة التالية. كبالدثل مع الدشرؼ ، فهم أيضا لا يشارؾ في عملية التعلم ، لكنو يعمل  

كمرافق كمشرؼ على مسار التعلم كالدثاؿ الفصل الصباحي ، يعطي الدعلم الحافز فقط في بداية 

طة الحلقة ، الدشرؼ فقط كمرافق كالذم يحدد موضوع ما سيتم تسليمو من قبل التعلم.   أنش

 الطلبب في كقت الحلقة. كبالدثل مع أنشطة التعلم الأخرل. كما قالت رصيفة حمامي كمشرفة ،

"إذا تم ملء الفصل الصباحي من قبل الدعلمة ، لكن الدعلمة ليست مثل بشكل  

وية للنشاط ، لذلك لا يعطى الدعلمة الكثنً من عاـ. في الفصل ، يعطي الطلبب الأكل

                                     
(  ٖٕٕٓ سمار  ٕ٘)مقابلة مع الدعلّمة، يوـ السبت ) 72
(ٖٕٕٓ مايو ٕ٘)مقابلة مع الدعلّمة، يوـ الخمس ) 73
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مهمة المجلس ىي الإشراؼ على مسار الحدث. بردد  فإف الدواد. حى خلبؿ الحلقة،

 ٗٚ."ارات كالحلقة الذم سيلقيو الطلببالدشرفة أيضا موضوع الده

 :قالت صفية كطالبة 

ك لا يوجد سول عدد قليل من الدشاركنٌ ، لذلك ىناؾ فصل كاحد فقط، أ"

ربدا ىناؾ فلة كاحدة فقط. بالنسبة لي من لا يجيد اللغة العربية مثل الأصدقاء الآخرين 

، يكوف الأمر صعبا بع  الشيء عند إعطائي مهاـ عربية، لذلك غالبا ما أسأؿ 

 ٘ٚ"الدعلم عما لا أفهمو ، كأحيانا أسأؿ الدشرفة أي 

ساككف سواء من الدواد الدعطاة في ذلك الدعهد لا يوجد أيضا تصنيف للطلبب لأف الجميع مت

كالدهمة بالنسبة للطلبب الذين لديهم بالفعل أحكاـ باللغة العربية ، سيكوف من السهل القياـ 

بواجبا م ، لكنو يختلف عن الطلبب الذين ليس لديهم أحكاـ باللغة العربية. فلذلك ، يعمل الدعلم  

، أم تعلمها. لأف الدعلم نفسو ىو نظنًلتي يكمستشار يتلقى شكاكل من الطلبب فيما يتعلق باللغة ا

 .العربية اللغة من زملبئو الطلبب الدين درسوا اللغة العربية في جامعتهم كىم أيضا حرجة برنامج

 

 

 

 

                                     
 (ٖٕٕٓمارس  ٕٚ)مقابلة مع الدشرفة، يوـ السبت ) 74
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 الصورة الإنتشاريةٔ.ٔ

 يب تعلم اللغة العربيةأسال . ب

لرتمع. يعمل الدعلم  تعلم اللغة المجتمعية ىو نموذج لتعلم اللغة خارج الفصل الدراسي كفي شكل 

كمستشار كالطالب كعميل. إذا كاف العميل يواجو صعوبات ، فاستشر مستشارا. يطلب من 

الطلبب أف يكونوا أكثر نشاطا من الدعلمنٌ كبالدثل ، تعلم اللغة العربية في الدعهد الحكمة الفاطمية 

 نشاطا من الدعلمنٌ.الإسلبمية للبنات. أكللك الذين يعطوف الأكلوية لدكر الطلبب ىم أكثر 

نتيجة لدلبحظات الباحثة ، فإف أنشطة تعلم اللغة العربية في الدعهد الحكمة الفاطمية الإسلبمية 

للبنات تعطي الأكلوية لنشاط الطلبب. كما ذكرنا سابقا في بع  أنشطة تعلم اللغة العربية ، يلعب 

 , الطلبب أدكارا أكثر من الدعلم أك الدشرفة قالت حسنواتي زىرة

 ٙٚ"إحدل مزايا التعلم مثل ىذا ىو أنو يجعل الطلبب أكثر نشاطا كأكثر استقلبلية"

                                     
 (.ٖٕٕٓ مايو ٕ٘)مقابلة مع الدعلّمة، يوـ الخميس ) 76
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، فإف جعل الطلبب أكثر نشاطا كاستقلبلية ، لا يجعل الطلبب ىذامع نموذج تعليمي مثل  

يعتمدكف على الدعلم. الطلبب الذين يحقركف الدزيد من الدعرفة للمعلم سواء خلبؿ ساعات التعلم أك 

 .عات العملسا خارج

 ،ركصيفة حمامي كما قالت الدشرفة

"الأف معظم الدعلمة ىي من أقرانهم ، يستمتع الطلبب بتعلم الدزيد ، إذا كاف 

شخص ما لا يفهم ما يتعلق بالدركس أك الدواد اللغوية ، فإف الطلبب لا يترددكف في 

 ٚٚ"طرح الأسللة كالدناقشات

أكثر كيكونوف أكثر حرية في التشاكر كالدناقشة  مع لرتمع تعلم اللغة ىذا ، يستمتع الطلبب 

مع الدعلمنٌ فيما يتعلق بالأشياء التي يعتقدكف أنهم يفتقركف إلى الفهم. كاحدة من الدزايا ىي أف 

الإسلبمية الحكمة الفاطمية نفسها الذين ىم أكثر قدرة في  الدعلمنٌ ىم طلبب من الددرسة الداخلية

 معرفة اللغة العربية. كابع, 

"يدكنك مشاركة الدواد التي تم الحصوؿ عليها في البرامج العربية أك الدواد الدتعلقة 

 .ٛٚ"باللغات العربية الأخرل

، كلا كل الطلبب يدرسوف بزصصات اللغة كل الطلبب مسلحنٌ باللغة العربيةلأنو ليس   

كف الى الدعلم. كلتا ، يستشنً طلببلدساعدة الصعوبات التي يواجهها ال ،العربية في لزاضرا م. لذلك

 الاستشارتنٌ تتعلقاف بالدواد التي تم الحصوؿ عليها في البرنامج العربي، أك مواد عربية أخرل. 

                                     
(ٖٕٕٓمايو  ٕ٘)مقابلة مع الدشرفة، يوـ الخميس ) 77
(ٖٕٕٓمايو  ٕ٘مقابلة مع الدشرفة، يوـ الخميس )) 78
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أنا لا أدرس اللغة العربية ، لذلك أعتقد أنني طالب عادم للقياـ بدهاـ اللغة "

 "ٜٚالعربية. ككثنًا ما أسأؿ الدعلم، كأحيانا حى أحد الدشرفة

 

 

 

 

 

 

 
 صورة الإنتشاريةال ٕ.ٔ

 تظهر الصورة النشاط اللغوم الصباحي. حيث شرحت الدعلّمة حلّ الدشكلبت التي يواجهها الطالبة.

                                     
(ٖٕٕٓمايو  ٕ٘، يوـ الخميس )الطالبة)مقابلة مع  79
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 الصورة الإنتشارية ٕ.ٔ

 تظهر الصورة عملية الطالبة في أخد دركس اللغة, على كجو التحديد في النشاط اللغوم الصباحي.

 ة المجتمعيةدور الدعلم في تطبيق التعلم اللغ .ج

في مفهوـ تعلم اللغة المجتمعية ، لا يشبو دكر الدعلم كالطلبب التعلم في الفصل الدراسي كما ىو 

الحاؿ بشكل عاـ. في ىذه الحالة ، يعمل الدعلم كمستشار. بينما يعمل الطلبب كعملبء. يطلب من 

التي يتعلمونها،   استشار  الطلبب أف يكونوا أكثر نشاطا من الدعلم. يواجو الطلبب مشاكل في الدواد

الدعلم. كبالدثل ، تعلم اللغة العربية في ذلك الدعهد. من لستلف أنواع تعلم اللغة العربية ، لا يقدـ الدعلم 

الكثنً من الدواد. في نشاط تعلم اللغة العربية ، يعطي الدعلم الحافز لطلببو فقط. كبالنسبة للؤنشطة 

بدلا من ذلك، يتم البحث عن الدعلم أكثر عندما يكوف خارج الأخرل، لا يلعب الدعلموف دكرا. 

 الفصل الدراسي. ككما قالت رصيفة حمامي :
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"إنهم يستمتعوف بتعلم الدزيد، على سبيل الدثاؿ ىناؾ صعوبات يدكنهم طرح  

الأسللة كمناقشتها مع معلمهم، لأف الدعلمنٌ أقراف لذلك يبدك أنو لا توجد قيود 

 "ٓٛةمفرط

كما قاؿ  كاستشارة بع  الأسللة أك الصعوبات الطلبب في تعلم اللغة. كىذا ىو طرح

 الأستاذة حسنواتي أيضا،

"إحدل الدزايا ىي معلم الأقراف. لذلك ىم أكثر قدرة على الانفتاح  

كالاستمتاع عند الدشاركة في الأنشطة. كلكن من ناحية أخرل ىناؾ أكجو قصور 

 "ٔٛأيضا

ود معلم أفراف يجعل الطلبب أكثر نشاطا. لذذا كفقا الأستاذة حسنواتي، فإف كج

أكثر قدرة على الاستمتاع بالتعلم، كأكثر انفتاحا على الدعلم عندما  الطلبب السبب، يكوف

يشعركف بالعقبات أك الصعوبات. لذلك من ىنا يكوف دكر الدعلم أكثر أهمية ليكوف مستشارا 

 لطلببو.

 تمعيةدور الطلبة في تطبيق التعلم اللغة المجد. 

في مفهوـ تعلم اللغة المجتمعية، لا يشبو دكر الطلبب التعلم في الفصل الدراسي بشكل عاـ. 

 قالت رصيفة حمامي:

                                     
(ٖٕٕٓمايو  ٕٚ)مقابلة مع الدشرفة، يوـ السبت ) 80
(.ٖٕٕٓمايو  ٕ٘)مقابلة مع الدعلمة، يوـ الحميس) 81
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"يطلب منهم أف يكونوا أكثر نشاطا من فصلهم الدعتاد من  

 ."ٕٛبالفعل طالبات  ىم أخرل، ناحية

ا ألا يكوف التعلم مثل من الدتوقع أف يكوف الطلبب أكثر نشاطا من معلميهم من الدتوقع أيض

 الفصوؿ العادية، أم أف الدعلم أكثر نشاطا من الطلبب، كيتلقى الطلبب الدواد فقط. كأضاؼ 

"عندما يشعركف بصعوبة ، يطلب الدساعدة أك يستشنً الدعلم، من خلبؿ 

 "ٖٛالذىاب إلى الدعلم مباشرة

ضطرار إلى أف يكونوا من ىذا، يطلب من الطلبب أف يكونوا أكثر نشاطا بالإضافة إلى الا

أكثر نشاطا، يعمل الطلبب ىنا أيضا كعملبء أك مرضى يعانوف من مساعدة من مستشار أك طبيب، 

 :قالت صفية نورالعنٌ أم الدعلم.

" أجد أنو من الأسهل طرح الأسللة أك استشارة الدعلمنٌ حوؿ العقبات أك  

الدعلم، كأحيانا أستشنً الصعوبات التي أكاجهها في تعلم اللغة العربية. ليس فقط 

الإدارة أيضا. استشر الأصدقاء الآخرين أيضا. ىذه للؤصدقاء الذين لديهم أحكاـ 

 ٗٛ"عربية

كما ىو مذكور في الفقرة السابقة يعمل الطالب كعميل يحتاج إلى مساعدة من الدستشار. 

 العربية. غةالل حيث يحتاج الطلبب إلى مساعدة الدعلمنٌ لحل مشاكلهم أك صعوبا م في تعلم

                                     
(ٖٕٕٓمايو  ٕٚ)مقابلة مع الدشرفة، يوـ السبت ) 82
(ٖٕٕٓمايو  ٕٚيوـ السبت ) )مقابلة مع الدشرفة، 83
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مزايا وعيوب تطبيق التعلم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في معهد الحكمة   .2

 الفاطمية الإسلامية للبنات بمالنج

مزايا تطبيق التعلم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في معهد الحكمة الفاطمية 

 الإسلبمية للبنات بدالنج :

 . ككما قالت الأستاذة حسنواتي زىرة :لتعلم خارج البرنامجدعم ا. أ

"تتمثل إحدل مزايا التعلم على ىذا النحو في أنو يدكن أف يدعم تعلمهم أثناء  

كجودىم في مدرسة الدينية. لأنهم في مدرسة الدينية يتعلموف الكتب الكلبسيكية 

 ٘ٛ"الإسلبمية التي برتوم على اللغة العربية بالكامل

الدشارؾ معرفة ك خبرة إضافية حوؿ اللغة العربية خارج فصولذم الر ية, كما ىو الحاؿ يكتسب 

في المحاضرات أك مدرسة الدينية أك غنًىا. بالإضافة إلى ذلك ، يدكن أف يساعد ىذا أيضا إذا كانت 

 ىناؾ مادة عربية لم يتم فهمها. إما مواد من البرنامج العربي أك من خارج البرنامج.

 . كما قالت رصيفة حمامىهاراتصقل الد. ب

"أحد أىداؼ كفوائد ىذا البرنامج ىو صقل مهارات الطلبب. يتم تدريبهم  

 "ٙٛخلبؿ نشاط الحلقة ىذا

 كما قالت الأستاذة حسنواتي زىرة:

"يتم تدريب مهارا م في أنشطة الحلقة. بالإضافة إلى الحلقة، ىناؾ أيضا خلبؿ  

 .ٚٛ"ب على مهارة الكلبـيوـ اللغة، عندما يتم تدريب الطلب

                                     
(ٖٕٕٓ مايو ٕ٘ـ الخميس ))مقابلة مع الدعلّمة، يو  85
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من ىذا النشاط, تتاح للمشاركنٌ الفرصة لتطوير الدهارات لأنو في تطبيق التعلم يطلب من  

الدشارؾ أف يكوف نشط في أربع مهارات. مثل الأنشطة الاستشارية للمعلم، ك في يوـ اللغة ىناؾ 

لكتابة، مثل صنع القصائد أك طلبب يدربوف مهارة الكلبـ.   في أنشطة الحلقة، ىناؾ تدريب مهارة ا

القصص،   مهارة القراءة مثل قراءة الشعر، كىكذا،   مهارة الإستماع، كأنشطة مثل الاستماع إلى 

 ذلك. إلى كما الأغالٍ، كأنشطة كلبـ مثل المحادثات أك الخطب

في التعلم خارج كداخل الفصل الدراسي، يطلب من الطلبب أف  .ج. الدشاركون أكثر نشاطا

 ونوا أكثر نشاطا من الدعلمنٌ. كما قالت الأستاذة حسنواتي زىرة:يك

"لأف مفهوـ التعلم ىنا يعطي الأكلوية لنشاط الطلبب. لأنهم لم يعودكا أطفالا  

 ٛٛ."توجيههم من البداية إلى النهايةيجب 

لا لأنوّ في تطبيق التعلم, يطلب من العديد من الدشاركنٌ أف يكونوا نشطنٌ ك يلعبوف دكرا. ك 

يعتمد على الدعلم. لذلك في عملية التعلم، يقوـ الطلبب بحفر الدعرفة للمعلم. على سبيل الدثاؿ، عندما 

يستشنً الطلبب الدعلم.   في بع  الأنشطة الأخرل، يكوف الطلبب أكثر نشاطا حيث يطرحوف 

 الأسللة كيعبركف.

 :ـ. قالت الأستاذة حسنواتي زىرةد. تحسين مهارة الكلا

                                                                                                       
(ٖٕٕٓمايو  ٕ٘)مقابلة مع الدعلّمة، يوـ الخميس ) 87
 (ٖٕٕٓمايو  ٕ٘) )مقابلة مع الدعلّمة، يوـ الخميس88
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, تدريب الطلبب على مهارة الكلبـأيضا خلبؿ يوـ اللغة، عندما يتم "ىناؾ  

حى في أنشطة الفصل الصباحي، ترتبط أنشطتهم أيضا بالكلبـ. مثل الحوار، إلخ. في 

 ٜٛ."حلقة أيضا درب كلبـ، مثل المحاضرات،  كىلم جرا

. يتمتع في تطبيق التعلم يطلب الدشارؾ الكلبـ, مثل الحوار كحل الدشكلبت ك غنً ذلك

الطلبب أيضا بدزيد من الأنشطة كجها لوجو مع الدعلمنٌ لإجراء الدشاكرات. بالإضافة إلى ذلك، 

.  لديهم أنشطة يوـ اللغة التي تتطلب منهم التحدث كل يوـ

 . قالت صفية نور العنٌ,ه. الدشاركات الديسيرات

ما أف كليتي "التعلم ىنا أشعر بالتسهيل، لأنني لا أتعلم اللغة العربية بعد، ك 

ليست بزصصا في اللغة العربية ، كلكن يدكنني تعلم اللغة العربية ىنا من خلبؿ 

 ٜٓالأنشطة الدختلفة التي تدرب الدهارات أيضا."

ليس كل الطلبب لديهم مهارات اللغة العربية. لأف أعضاء الدعهد من لستلف التخصصات في 

ة من معلم أكثر خبرة عن اللغة العربية, بالإضافة إلى تعليمهم. إذا، ىنا تكتسب الدشاركة الدعرفة كالخبر 

 الحصوؿ على كحدات لدعم تطوير الدفردات.

. انطلبقا من الأنشطة الدختلفة ، ىناؾ العديد من الأنشطة التي و. زيادة استقلالية الطالبة

ؿ تتطلب من الطالبة الدشي بدفردىم دكف الاعتماد على الدعلم. من ىذا ، يدكن تدريب استقلب

  ٜٔ.الطالبة
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عيوب تطبيق التعلّم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في معهد الحكمة الفاطمية 

 : الإسلبمية للبنات بدالنج 

 قالت. كيرجع ذلك إلى نقص الحافز ككذالك عدـ بسكنٌ الدشاركنٌ العربية. ككما نقص الدشارك. أ

 صفية,

 ٕٜ"عضنا البع  للحفاظ على شغفنا بتعلم اللغة العربية"في الواقع لضتاج أيضا إلى تشجيع ب 

 كقالت حسنواتي زىرة أيضا,

  ٖٜ""إف الافتقار إلى الحافز كعدـ بسكنٌ متعلمي برامج اللغة العربية يجعل الأعضاء يتضاءلوف

مع التمكنٌ سوؼ نرل فوائد اللغة العربية من حيث القيمة الحقيقية. أيضا توفنً الدافع من 

 البع . بعضهمك  الدنظمنٌ

 ب الدنظمات الأقل تنظيما

اعتقد أف الدنظمة ىنا ليست منظمة. ربدا إذا أمكن، يدكن إضافة اقتراحات "

لدسؤكلي قسم اللغات بحيث إذا كاف أحد الدشرفة غنً قادر على التعامل مع 

 ٜٗ".الآخر

 كأضافت أستاذة حسنواتي: 

                                     
(ٖٕٕٓمايو  ٕٗ)مقابلة مع الطالبة، يوـ الأربعاء ) 92
(ٖٕٕٓ مايو ٕٗ، يوـ الأربعاء )الدعلمة)مقابلة مع  93
(ٖٕٕٓمايو  ٕٗبة، يوـ الأربعاء ))مقابلة مع الطال 94
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كمسؤكؿ، كأحيانا يكوف   كفي رأيي أنهم يفتقركف أيضا إلى الشعور بالانتماء" 

الكادر أيضا غنً صحي. لذلك ىذا أيضا أحد أكجو القصور في ىذه الدنظمة، في 

 ٜ٘". رأيي

لأفّ ىذا يؤدّم في بع  الأحياف إلى أنشطة أقلّ فعالية. إذا كاف ىناؾ نقص في موعفي الإدارة, 

 إعاقة الأنشطة قليلب لأفّ الدشرفة ىي الدنفذ كالدراقب الدالي للؤنشطة.

. لأنو لا يوجد منهج دراسي أك خطة درس، لذلك لا توجد أىداؼ ج. وقت محدود

رل لدعهد التي للمتابعة. مع ذلك ، لا يوجد شرط زمني. كبسبب العديد من الأنشطة الإلزامية الأخ

 ٜٙ.برد من كقت التعلم
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 الفصل الخامس

 مناقشة البحث

ث إلى برديد تطبيق التعلم النشط للغة  دؼ ىذه البح .في ىذا البحث ستتم مناقشة البحث

 .العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في معهد الحكمة الفاطمية الإسلبمية للبنات بدالنج

تطبيق التعلم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في معهد الحكمة  .1

 للبنات بمالنج الفاطمية الإسلامية

ف معظم ما كتب عنها يصف استخدامو في البرامج التمهيدية يذكر في لرلة ناناغ قاسم أ

للمحادثة باللغات الأجنبية. لا يستخدـ تعلم اللغة المجتمعية منهج اللغة التقليدم ، كالذم يركز على 

القواعد كالدفردات كعناصر اللغة الأخرل التي سيتم تدريسها كالترتيب الذم سيتم تغطيتها بو. يعتمد 

م ىي توفنً م عما يريد قولو للطلبب الآخرين مسؤكلية الدعلّ  فيو الدتعلّ نًوضوع الذم يعبالتطوير على الد

م اللغة المجتمعية من ، ينشأ منهج تعلّ بهذا الدعنى، إذف .نٌمعنى التعبنً كفقا الدستول قدرة الدتعلم

 .97منٌكالدعلّ  التفاعل بنٌ الدتعلمنٌ

علم بدرجة كفاءة كذكاء كقيم كاجتهاد كشخصية ذكر أفّ خصائص الدعلّم يعني تتأثر فاعلية الت

. لكن 98الدعلّم, كلا يقتصر تأثنً الدعلّم على شخصية الدتعلم, كانما يعتداه إلى كل ما يتعلّمو ىذا الدتعلّم

زملبئهم  -دكر الدتعلم في ىذا الصدد لزدد جيدا. يصبح الدتعلموف أعضاء في المجتمع فهو يختلف, 

يأتي دكر الدعلم من كعيفة الدستشار. دكر  .يتعلموف من خلبؿ التفاعلك  -كالدعلمنٌ  الدتعلمنٌ

                                     
97Nanang Kosim, Ami Gusmiati, "Implementasi Community Language Learning Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab", Ta'lim al-'Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 
Kebahasaaraban, Vol.2, No. 2, Desember 2018, hal.126. 

14.ص:2015:دارالكتب"التعلمالنشط",د.سهامالبكر. 98
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، كمساعدة العميل كلزاكلة فهم الدشكلة بشكل أفضل. الاستجابة للعميل بطريقة داعمة الدستشار ىو

من التعلّم, يعمل الدعلّم في دكر داعم, حيث يوفر ترجمات للغات الذدؼ كنماذج  في الدراحل الدبكرة

لمحاكا ا. بعد ذلك, يدكن للطلبب بدء التفاعل, كيراقب الدعلّم خطاب الطالب, كيقدّـ للمتعلّمنٌ 

  .99الدساعدة عند الطلب

إفّ التعلّم النّشط يتطلب تغينًا أساسيا في دكر الدعلّم, بحيث يصبح ناصحا لسلصا أك لزكما 

الدادة التعليمية الجديدة,   يقدّـ فرصا متنوّعة للمتعلّمنٌ لا يستخدـ مايعرفونو بالفعل, من أجل فهم

كما يقدـ مهما ذات معنى كمرتبطة بخبرات الدتعلم, بدا يدكنو من برسنٌ استراتيحيات تعلمو كفهمو. 

كيتخلص دكر الدعلّم في عل استراتيحيات التعلم النشط يعني التأكيد على التعلّم, لا على التدريس, 

تعلّمنٌ, ك يلة الفرص التي تسمح لذم ببناء معرفة مع دعم التعلّم التعاكلٍ. تشجيع كقبوؿ ذاتية الد

جديدة كفهم عميق. تشجيع الإقتصاء لدل الدتعلمنٌ, كتشجيع اتفسارا م, كتساؤلا م. تدعيم 

الفضوؿ الطبيعي لدل الدتعلمنٌ يشتجيع الدناقشة كالحوار بنٌ الدتعلّمنٌ. أف يصبح أحد الدصادر التي 

 .100ر الوحيديتعلم منها الدتعلّم كليس الدصد

تعلم اللغة العربية النشط على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في الكما بحثت الباحثة حوؿ تطبيق 

معهد الحكمة الفاطمية الإسلبمية للبنات بدالنج ككصفها أيضا في الفصل السابق. ىناؾ الدزيد من 

طلبب صعوبات في التعلم خارج الفصل الدراسي. ىناؾ يعمل الدعلم كمستشار فقط عندما يواجو ال

في نشاط التعلم في اللغة التي يتعلمونها. يتضح من عملية التعلم في ذلك الدعهد. كما ىو الحاؿ 

دكر الطلبب أكثر نشاطا من  .، لا يستمر دكر الدعلم في كونو مدرسا مثل تعلم الدنهجالفصل الدراسي

                                     
99Nanang Kosim, Ami Gusmiati, "Implementasi Community Language Learning Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab", Ta'lim al-'Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 
Kebahasaaraban, Vol.2, No. 2, Desember 2018, hal.127 

29,ص.2018داراللؤلؤةللنشروالتوزيع:مدخلإلىالتعلّمالنّشط.سليمان, 100
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ن كجود كدكر الدعلم كمستشار أم ، يستفيدكف أيضا مشرفة كمرافقنٌ. بالإضافة إلى ذلكالدالدعلمنٌ ك 

أك الدناقشات الدتعلقة بالصعوبات في تعلم لدعلمنٌ الحالينٌ بطرح الأسللة ك/أف الطلبب ينصحوف ا

 .الدراسي كخارج ساعات الدراسة اللغة التي يتعلمونها خارج الفصل

معهد  مزايا وعيوب تطبيق التعلم النشط للغة العربية على ضوء تعلم اللغة المجتمعية في .0

 الفاطمية الإسلامية للبنات بمالنج الحكمة

تمعية. تشمل مزايا ىذه مذكورة في لرلة حفيظة ، ىناؾ العديد من الدزايا الطريقة تعلم اللغة المج

( تعلم الانتباه إلى الأنشطة الدستقلة للمشاركنٌ. كىذا ما ذكره الباحثة أيضا على إحدل ٔ) 101الطريقة

، ىناؾ الأنشطة الدختلفةانطلبقا من  .الدعهد. زيادة استقلبلية الطالبة مزايا تطبيق التعلم في ذلك

، يدكنو دكف الاعتماد على الدعلم. من ىذاالعديد من الأنشطة التي تتطلب من الطالبة الدشي بدفردىا 

التعلم مع الذدؼ في تعاكف كثيق سيقلل من عقدة النقص لدل ( ۲) ,استقلبؿ الطالبة تدريب

، مثل صنع أعماؿ جنونية عهديلنٌ. يتضح ىذا في العديد من الأنشطة في ذلك الدالدتعلمنٌ البط

تتطلب العمل مع لرموعات. كما كاف الدشاركوف أكثر نشاطا. لأنو في عملية التعلم يطلب من 

تعلم الطالبة التواصل مع بعضهم  منذ البداية،( ۳) ,الدشاركنٌ أف يكونوا نشطنٌ كأف يلعبوا دكرا

في عملية  .داـ قدرا م الدعرفية لتطبيق قواعد اللغة قبل صياغة الجمل بشكل فردمالبع  كاستخ

صوؿ ، مثل الفالديزة في العديد من الأنشطة أنشطة تعلم اللغة العربية في ذلك الدعهد، تم إثبات ىذه

 قة.لالصباحية كحفق الدفركدات كالح

نب الإنسانية من أمس ما يحتاج إليو الاىتماـ بالجوا( ۱ة )مذكورة أيضا مازايا في احدل المجلّ 

الاىتماـ بالطالب كلغتو الأـ كثقافتو لشا يساعد على تكوين ميولو ( ۲) ,متعلمي اللغة الأجنبية

                                     
101 Hafidah, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif” FITK IAIN Surakarta:Jurnal Forum 

Tarbiyah, Vol.10, No.2, Desember 2012,  hal. 208. 
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العلبقة الحميمة بنٌ الددرس كالطلبب لشا يحتاج إليو مدرسوا ( ۳كابذاىاتو الإيجابية لضو اللغة الذدؼ, )

 بسنحو ىذه الطريقة للطلبب في اختيار الدوضوع يساعد على ( الحرية التيٗ) ,اللغة الأجنبية خاصة

( تقدلَ الطلبقة على الصحة النحوية كبراشى تصويب الأخطاء يدفع ٘)ا, كالأحارجهػ بزفيف التوتر

( يبعث في نفوس الطلبب ركح التعاكف كالجماعة في الصف لشا يزيد من ٙ) ,الطلبب إلى مزيد

س طلببو في التوصل إلى قواعد اللغة بأنفسهم، من خلبؿ  مساعدة الددرّ ( ۷) ,نشاطهم كيجعهم

س كالزملبء كأنشطتهم لا من استعماؿ اللغة الذدؼ. على التفاعل مع الددرّ  .كلبمهم الدبتدءكف منهم

استعماؿ مفردات اللغة كعبارا ا في تراكيب لغوية  من خلبؿ نصوص مفركضة عليهم، ما يساعد على

 مقبولة كمفهومة.

 ىذه الطريقة لا تراعي( ۲) ,ىذه الطريقة لا على منهج منظم كلا كتاب مقرر( ۱كعيوبها )

براشى تصويب الأخطاء قد يؤدم إلى استساغة الطلبب لذذه ( ۳) ,الفركؽ الفردية بنٌ الطالبنٌ

( ارتباط ىذه الطريقة بالإرشاد النفسي منهج غنً مألوؼ لدل ٗ) كربدا يقود إلى برجرىا, الأخطاء

( تعلم اللغة كفقا لذذه الطريقة يحتاج إلى مدرّسنٌ ذكم قدرات خاصة في ٘) ,الأجنبية ةمتعلمي اللغ

 .102خلفية كافية في الإرشاد النفسيك , التعامل مع الطلبب

بعد اجتياز الباحثة للمقابلبت كالدلبحظات يدكن استنتاج أف مزايا تطبيق تعلم اللغة العربية في 

خارج البرنامج. يكتسب الدشارؾ معرفة ك خبرة إضافية حوؿ  دعم التعلم( ۱مؤسسة الأىراؼ تشمل )

( ۲اللغة العربية خارج فصولذم الر ية, كما ىو الحاؿ في المحاضرات أك مدرسة الدينية أك غنًىا. )

صقل الدهارات. من ىذا النشاط, تتاح للمشاركنٌ الفرصة لتطوير الدهارات لأنو في تطبيق التعلم 

الدشاركوف أكثر نشاطا لأنو في تطبيق ( ۳) .كونوا نشطنٌ في أربع مهاراتيطلب من الدشاركنٌ أف ي

                                     
: لرلّة ف كالقلم لرلّة عربيةّ لتعليم اللغة العربية كالدراسة الإسلبمية, كلية التربية كالتعليم سنن امبيل سرابايا امي حنيفة,  102

.ٕٙٓ – ٕٗٓ, ص. ٕٔٔٓالتربية, فبراينً 
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 .( برسنٌ مهارة الكلبـٗ) .التعلم, يطلب من العديد من الدشاركنٌ أف يكونوا نشطنٌ ك يلعبوف دكرا

( الدشاركوف ٘في تطبيق التعلم يطلب الدشارؾ الكلبـ, مثل الحوار كحل الدشكلبت ك غنً ذلك. )

كتسب الدشاركوف الدعرفة كالخبرة من معلم أكثر خبرة, بالإضافة إلى الحصوؿ على كحدات ي .الديسنًكف

، ىناؾ العديد من لبة انطلبقا من الأنشطة الدختلفة( زيادة استقلبلية الطاٙلدعم تطوير الدفردات. )

دريب ، يدكن تدكف الاعتماد على الدعلم. من ىذابدفردىم  الأنشطة التي تتطلب من الطالبة الدشي

 استقلبؿ الطالبة.

( ٔ) 103و القصور في تعلم للغة المجتمعية، بدا في ذلككما ذكر في لرلة ناناغ قاسم بع  أكج

، بدأ الطالبة في تكوين جملهم الخاصة ، لذلك تتطلب ىذا من الطالبة معرفة أكلية في بداية التعلم

الطريقة لأنو يعتمد على  لا يدكن أك يصعب حجز منهج ىذه( ۲بدفردات كقواعد اللغة الذدؼ. )

عملية بحيث يتغنً موضوع كل فصل. لا تستخدـ ىذه النظرية منهج اللغة التقليدم ، الذم يركز على 

قد ( ۳) .ك عناصر اللغة الأخرل التي سيتم تدريسها كالترتيب الذم تتم مناقشتو بو القواعد كالدفردات

الدعلم  بالإحباط لأنو لا توجد علبقة بنٌ كمستشار في شعور الطالبة الدبتدئنٌ يتسبب دكر الدعلم

 كالطالبة يتوقعونها.

نتائج الدلبحظات كالدقابلبت التي أجر ا الباحثة تتعلق بهذه العيوب في ذلك الدعهد. كخلص 

عدـ الاىتماـ، كيرجع ذلك إلى نقص الحافز ككذلك عدـ بسكنٌ ( ۱إلى أف أكجو القصور تشمل )

( ۲لتمكنٌ سوؼ نرل فوائد اللغة العربية من حيث القيمة الحقيقية. )الدشاركة اللغة العربية مع ا

ا كاف ىناؾ نقص في الدنظمة سيلة التنظيم. لأف ىذا يؤدم في بع  الأحياف إلى أنشطة أقل فعالية. إذ

  إعاقة الأنشطة قليلب لأف الدشرفة ىي الدنفذ كالدراقب الدالي للؤنشطة. ،موعفي الدشرفة

                                     
103Nanang Kosim, Ami Gusmiati, "Implementasi Community Language Learning Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab", Ta'lim al-'Arabiyyah:Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan 

Kebahasaaraban, Vol.2, No. 2, Desember 2018, hal.123.  
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 الفصل السادس

 ةالخاتم

 خلاصة البحث . أ

 بناءن على برليل من نتائج البحث يدكن للباحث أف يستنتج كما يلي:

تعلم لغة المجتمع ىو نموذج تعليمي بدأه كوراف تشارلز. إنو تعلم لغة لرتمعي يتم خارج الفصل  .ٔ

الدراسي الأمر الذم يتطلب من الدتعلمنٌ أف يكونوا أكثر نشاطا من الدعلمنٌ. يعمل 

رين كيتصرؼ الطلبب مثل العملبء لا يتطلب ىذا التعلم منهجا دراسيا أك الدعلموف كمستشا

خطة تعلم تقليدية. تعطي أنشطة تعلم اللغة العربية في معهد الحكمة الفاطمية الإسلبمية 

للبنات الأكلوية لنشاط الطلبب. كما ذكرنا سابقا في بع  أنشطة تعلم اللغة العربية ، يلعب 

لدعلمنٌ أك الدشرفة مع لرتمع تعلم اللغة ىذا ، يستمتع الطلبب الطلبب أدكارا أكثر من ا

أكثر كيكونوف أكثر حرية في التشاكر كالدناقشة مع الدعلمنٌ فيما يتعلق بالأشياء التي يعتقدكف 

أنهم يفتقركف إلى الفهم. كاحدة من الدزايا ىي أف الدعلمنٌ ىم طلبب من الددرسة الداخلية 

ة نفسها الذين ىم أكثر قدرة في معرفة اللغة العربية. لأنو ليس كل الإسلبمية الحكمة الفاطمي

الطلبب مسلحنٌ باللغة العربية، كلا كل الطلبب يدرسوف بزصصات اللغة العربية في 

لزاضرا م. لذلك ، لدساعدة الصعوبات التي يواجهها الطلبب ، يستشنًكف الدعلمنٌ كلتا 

 صوؿ عليها في البرنامج العربي، أك مواد عربية أخرل.الاستشارتنٌ تتعلقاف بالدواد التي تم الح

 الدزايا ىي دعم التعلم خارج البرنامج كصقل الدهارات ك الدشاركوف أكثر نشاطا ك الدشاركات .ٕ

الديسنًات ك زيادة استقلبلية الطالبة كبرسنٌ مهارة الكلبـ كعيوبها ينقص الدشارؾ كالدنظمات 

 الأقل تنظيما ك كقت لزدكد.
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 حاتالإقترا . ب

 إجراء ىذه الدراسة ، قدـ الباحث الاقتراحات التالية: بعد  

من خلبؿ ىذا البحث من الدأموؿ أف تكوف عملية تعلم اللغة العربية  .للمعهد الإسلبمي .ٔ

زيادة الأىداؼ كالتحفيز ككذلك التركيز على برامج اللغة العربية بحيث  تطورا الحالية أكثر

 الأمثل ككفقا للؤىداؼ. النحو على تعمل عملية التعلم فيو

زيادة الأىداؼ كالتحفيز كالتركيز على برامج اللغة العربية بحيث تعمل عملية  .للمعلمنٌ .ٕ

النحو الأمثل ككفقا للؤىداؼ من خلبؿ زيادة الدافع لتعلم اللغة العربية  التعلم على

ؼ بأف تعلم اللغة الدبذكلة لزيادة الاىتماـ بتعلم اللغة العربية كالذتا ىو أحد الجهود للطلبب

 العربية ىو أحد الأشياء الدهمة.

للطلبب. زيادة دافعية الطلبب كاىتمامهم بالدشاركة في تعلم اللغة العربية، من أجل برقيق  .ٖ

 التعلم. كجود الطلبب بحيث يتم بسكينهم كفقا لدهارات اللغة العربية. أىداؼ

لبحث مفيد لأف الدعهد لديو من أجل برسنٌ ىذا البحث. ىذا ا .التالي ةبالنسبة للباحث .ٗ

على النجاح في تعلم اللغة العربية مع نموذج تعلم اللغة المجتمعية. يستفيد كل من  القدرة

 ىذا النوع من نماذج التعلم. الطلبب كالدعلمنٌ من تطبيق

 



 

54 
 

 لدراجع العربية :ا

 .مركز ديبونو لتعليم التفكنً :الدملكة الأردنية .استرابذيات التعلم النشط .(2016) .حسن ,احمدسها 

سنن كالتعليم التربية لية ك  .ةسلبميلإغة العربية كالدراسة اة لتعليم اللة عربيّ كالقلم لرلّ ف  .(ٕٔٔٓ ,فبراينً).يمّ أ ,حنيفة

 .ة التربيةلرلّ  :امبيل سرابايا

 .دار الكتب ,النشطلتعلم ا .(ٕ٘ٔٓ).سهاـ البكرم.د

 .اللؤلؤة للنشر كالتوزيعار د .نشطم اللى التعلّ إمدخل  .(ٕٛٔٓ).سليماف

  



 

55 
 

  الدراجع 

 : الأجنبيةالدراجع 
A. Hamid, Uril, Bisri. (2008). Pembelajaran Bahasa Arab. Malang: UIN MALANG PRESS. 

Aminah, S. N. (2020). Metode-metode Pembelajaran Bahasa Arab. Prosiding SEMNASBAMA IV UM 

(pp. 159-160). Malang: UM. 

Basrowi, Suwandi. (2008). Memahami Penelitian Kualitatif. Jakarta: PT. Rineka Cipta. 

Bisri Mustofa, Abdul Hamid. (2012). Metode & Strategi Pembelajaran Bahasa Arab. Malang: UIN 

MALIKI PRESS. 

Bogdan, dkk. (1992). Qualitative Research For Education: An Introduction to Teory Methods. Boston: 

Ally and Bacon Inc. 

Bonwell, dkk. (1995). Active Learning: Creating Excitement In The Classroom. USA: Center for 

Teaching and Learning, St. Louis College of Pharmacy. 

C. Richard, Jack, Theodore. (1986). Approach and Methods in Langugae Teaching, Terj. Muhammad 

Ismail Shiny dan Abdurrahman Abd Aziz Al-Abdany. New York: Camcridge University Press. 

Carlos. (2021). Technology Supported Active Learning. Singapore: Springer Nature. 

Conny. (2010). Metode Penelitian Kualitatif: Jenis, Karakteristik, dan Keunggulannya. Jakarta: PT. 

Grasindo . 

Dengeng, I.N.S. (1989). Kerangka Perkuliahan dan Bahan Pengajaran. Jakarta: Proyek Pengembangan 

Lembaga Pendidikan Tenaga Kependidikanan. 

Depdiknas. (2008). Kamus Besar Bahasa Indonesia. Jakarta: Balai Pustaka. 

Dincay, T. (2010). In Journal A Quick Chronological Review of the ELT Method Along With Their 

Techniques and Principles: Choosing Electrism From Among Languages Teaching Methods. 

Turkey: Ocak Subat. 

Endang. (2020). Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab di PTU. Pasuruan: Penerbit Kiara Media. 

Fachrurrozi, Aziz, Erta. (2010). Pembelajaran Bahasa Asing Metode Tradisional dan Kontemporer. 

Jakarta: Bania Publishing. 

Hafidah. (2012, Desember). Metode Pembelajaran Bahasa Arab Komunikatif. Jurnal Forum Tarbiyah, 

10(2), 208. 

Hermawan, A. (2011). Metodologi Pembelsjaran Bahasa Arab. Bandung: PT. Remaja Rosdakarya. 

Hisyam Zaini, dkk. (2005). Strategi Pembelajaran Aktif. Yogyakarta: CTSD. 

Isjoni. (2009). Cooperative Learning. Bandung: Alfabeta. 

Ismail. (2018). Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah. Yogyakarta : Deepublish. 



 

56 
 

J.Moleong, L. (2007). Metodologi Penelitian Kualitatif (Revisi ed.). Bandung: PT. REMAJA 

ROSDAKARYA. 

Mahmuda, dan Rosyidi. (2016). Active Learning : Dalam Pembelajaran Bahasa Arab. Malang: UIN 

MALIKI PRESS. 

Marshal. (1995). Designing Qualitative Research. London: Sage Publication International Educational 

and Proffesional. 

Matsuhita, K. (2018). Deep Active Learning. Japan: Springe Nature. 

Moleong. (2004). Metodologi Penelitian Kualitatif. Bandung: Remaja Rosdakarya. 

Nanang Kosim, Ami Gusmiati. (2018, Desember). Implementasi Community Language Learning Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab. Ta'lim Al - 'Arabiyyah, 2(2), 123. 

P, N. (2009). Application of Community Language Learning For Effective Teaching. The Modern 

Journal of Applied Linguistics, 1(3), 179. 

Pasaribu, E. (2022). Model Pembelajaran Kooperatif dan Kecerdasan Interpersonal. Tasikmalaya: 

Perkumpulan Rumah Cemelang Indonesia. 

Patilima, H. (2007). Metode Penelitian Kualitatif. Bandung: Alfabeta. 

Patton, M. (1980). Quallitative Evaluation Methods. Baverly Hills - London: Sage Publication. 

Prastowo, A. (2010). Menguasai Teknik - Teknik Koleksi Data Penelitian Kualiatif. Yogyakarta: DIVA 

PRESS. 

Sanjaya. (2008). Strategi Pembelajaran. Jakarta: Kencana. 

Shoimin, A. (2014). 68 Model Pembelajaran Inovatif Dalam Kurikulum 2013. Yogyakarta : AR-RUZZ 

MEDIA. 

Sriwahyuni. (2017). Pengaruh Model Active Learning Terhadap Hasil Belajar Keterampilan Membaca 

Pantun Siswa Kelas IV. Makassar: UNISMUH. 

Sugiono. (2011). Metodologi Penelitian Kualitatif dan Kuantitatif dan R&D. Bandung: Alfabeta. 

Sugiyono. (2007). Memahami Penelitian Kualitatif. Bandung: Alfabeta. 

Syafaruddin, I. (2005). Manajemen Pembelajaran. Jakarta: Quantum Teaching. 

Taufik, L. (2021). Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (Menggelitik Pakem). RIAU: DOTPLUS 

Publisher. 

Umi, AW Rosyidi. (2016). Active Learning Dalam Pembelajaran Bahasa Arab. Malang: UIN MALIKI 

PRESS. 

Wibowo, H. (2012). Pengantar Teori-Teori Belajar Model-Model Pembelajaran. Jakarta: Putri Cipta 

Media. 

Zaini. (2004). Strategi Pembelajaran Aktif. Yogyakarta: IAIN Sunan Kalijaga. 

  



 

57 
 

 الدلاحققائمة 

 الدقابلة دليل

 أ. معلّمة 

الحكمة  تعلم اللغة المجتمعية في معهد على أساسللغة العربية  التعلم النشطكيف تطبيق  .ٖ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الفاطمية

تعلم اللغة المجتمعية في  على أساسللغة العربية  التعلم النشطتطبيق تمارس, ما دكر الدعلّم في ك .ٗ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الحكمة الفاطمية معهد

تعلم اللغة  على أساسللغة العربية  التعلم النشطتطبيق  الذم يحصل في ما مزايا كعيوب .٘

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الحكمة الفاطمية المجتمعية في معهد

 ب. طالبات

الحكمة  تعلم اللغة المجتمعية في معهد على أساسللغة العربية  التعلم النشطكيف تطبيق  .ٔ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الفاطمية

تعلم اللغة المجتمعية في  على أساسللغة العربية  النشطالتعلم تطبيق في  الطالبةتمارس, ما دكر ك .ٕ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الحكمة الفاطمية معهد

تعلم اللغة  على أساسللغة العربية  التعلم النشطتطبيق  الذم يحصل في ما مزايا كعيوب .ٖ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الحكمة الفاطمية المجتمعية في معهد

 ج. مشرفة
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الحكمة  تعلم اللغة المجتمعية في معهد على أساسللغة العربية  التعلم النشطكيف تطبيق  .ٔ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الفاطمية

تعلم اللغة المجتمعية في  على أساسللغة العربية  التعلم النشطتطبيق تمارس, ما دكر الدعلّم في ك .ٕ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الحكمة الفاطمية معهد

تعلم اللغة  ى أساسعلللغة العربية  التعلم النشطتطبيق  الذم يحصل في ما مزايا كعيوب .ٖ

 ؟ بدالنجالإسلبمية للبنات  الحكمة الفاطمية المجتمعية في معهد

 


