
 
 

 رسالة الداجستنً

 فعالية استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس الدشكلة

 في مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج
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 لطفية النسوة
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 قسم تعليم اللغة العربية

 كلية الدراسات العليا

 جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية مالانج

ٕٕٓٗ 



 
 

 رسالة الداجستنً

 فعالية استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس الدشكلة

 مالانج في مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ

 إعداد
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 استهلال
‌

 

 الرهحْمَٰنِ الرهحِيمِ بِسْمِ اللَّهِ 

نسمانم مِنْ عملمقٍ)ٔاقػْرمأْ بِِسْمِ رمبِّكم الهذِي خملمقم) ( الهذِي ٖ( اقػْرمأْ ومرمبُّكم الْْمكْرممُ)ٕ( خملمقم الْإِ
ْ يػمعْلممْ)ٗعملهمم بِِلْقملممِ) نسمانم مما لَم  (٘( عملهمم الْإِ

 (٘-ٔ)العلق:

 

ُ عمنْوُ  ُ عملميْوِ ومسملهمم قمالم الْمُؤْمِنُ للِْمُؤْمِنِ  عمنْ أمبِ مُوسمى رمضِيم اللَّه ، عمنْ النهبِِّ صملهى اللَّه
يمانِ يمشُدُّ بػمعْضُوُ بػمعْضًا. ومشمبهكم بػمنٌْم أمصمابِعِوِ  الْبػُنػْ  . رواه البخاري ومسلمكم

 تعظيم حرمات الدسلمنٌ وبيان حقوقهم والشفقة عليهم بِب)في كتاب رياض الصالحنٌ، 
 (ٕٕٕ، حديث ورحتهم
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 إىداء
 

 :أىدي ىذه الرسالة إلى

 أبِ المحبوب والمحترم نور أحد حفيظ

 أمي المحبوبة والمحترمة فارتيني

 أخي الكبنً المحبوب صحيل لطفي نور

 أخي الصغنً المحبوب محمد حليم الصدؽ رمضاني

 وأختي الصغنًة المحبوبة زدنى زينة العلم

 جميع أصدقائي الذين قد ساعدوني ورافقوني طوال ىذا الوقتوجميع أسرتي وكذالك 

 في طلب العلم

 وجميع الْساتيذ والْساتيذات والدشايخ أينما كانوا في جميع المجالس والددارس والدعاىد

 التي قد تعلّمت فيها

 .عسى الله أن يطول عمورىم ويعافيهم ويسهل أمورىم في الدنيا والآخرة آمنٌ

 

 

 



 ه‌
 

 موافقة الدشرؼ
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 اعتماد لجنة الدناقشة
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 إقرار أصالة البحث
 أدناه: ةأنا ابؼوقع

 : لطفية النسوة  الاسم
 ََََُُُِِِِْ:  الرقم ابعامعي

الدشكلة  فعالية استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس:   العنواف
 مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج في

 
أقر بأف ىذا البحث الذم أعددتو لتوفتَ شرط للحصوؿ على درجة ابؼاجستتَ في  

كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية   تعليم اللغة العربية
مالانج، أحضرتو ككتبتو بنفسي كما زكرتو من إبداع غتَم أك تأليف الآخر. كإذا ادعى أحد 
استقبالا أنو من تأليفو كتبتُ أنو فعلب ليس من بحثي فأنا أبرمل ابؼسؤكلية على ذلك، كلن 

شرؼ أك على كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم تكوف ابؼسؤكلية على ابؼ
الإسلبمية ابغكومية مالانج كحررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي ابػاصة كلا بهبرني أحد على 

 ذلك.
 
 

 ـ.َِِْمايو  َٕباتو، 
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 شكر وتقدير
كجعل  ابغمد لله الذم كاف بعباده خبتَا بصتَا، تبارؾ الذم جعل في السماء بركجا

فيها سراجا كقمرا منتَا. أشهد اف لا إلو إلا الله كأشهد أفٌ بؿمٌدا عبده كرسولو الذم بعثو 
بابغق بشتَا كنذيرا، كداعيا إلى ابغق بإذنو كسراجا منتَا. اللهم صل عليو كعلى آلو كصحبو 

 كسلم تسليما كثتَا.

 ستطيع لانتهاء كتابةت ةكوف الباحثتا لله على النعاـ ك ابؽداية حتى بضدا ك شكر 
فعالية استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على رسالة ابؼاجستتَ برت ابؼوضوع: "

كلا ‌.أساس ابؼشكلة في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج"
ة الشكر بدكف مساعدة الآخر، كلذلك تقدـ الباحث رسالة ابؼاجستتَىذه  كتابة نتهاءا بيكن

  كالتقدير إلى:

فضيلة الأستاذ الدكتور ابغاج محمد زين الدين ابؼاجستتَ، كمدير جامعة مولانا مالك  .ُ
 إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج.

فضيلة الأستاذ الدكتور ابغاج كاحد مورني ابؼاجستتَ بوصوفو عميد كلية الدراسات  .ِ
 بغكومية مالانج.العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ا

فضيلة الدكتور شهداء ابؼاجستتَ كرئيس قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك  .ّ
 إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج.

عبد  كابؼشرؼ الأكؿ كفضيلة الدكتور ابؼاجستتَ دانياؿ حلمي الدكتورفضيلة  .ْ
 ابؼاجستتَ الباسط



 ط‌
 

الذم قد ىديتٍ دائما في كل  ابؼاجستتَرسالة ىذه على كتابة  كابؼشرؼ الثاني
منذ بداية فكرة البحث حتى إنتهائو. فلهما متٍ  رسالة ابؼاجستتَىذه مراحل إعداد 

 خالص الشكر كالتقدير، كمن الله عظيم الثواب كابعزاء. 
فضيلة الوالدين المحبوبتُ، أبي نور أبضد حفيظ كأمي فارتيتٍ، الذين قدموا ابغب  .ٓ

شياء ووؿ حياي.. أبستٌ أف يكوف حياهمم وويلة مباركة كنعمة في كالإرشاد كبصيع الأ
  الدنيا حتى الآخرة.

راىيم الإسلبمية بصيع الأساتيذ في قسم تعليم اللغة العربية جامعة مولانا مالك إب .ٔ
. كبصيع الأساتيذ من ركضة الأوفاؿ حتى ابؼدرسة الثانوية. فلهم متٍ  ابغكومية مالانج

ى ما قدٌموا من العلوـ كابؼعارؼ كالتشجيع كجزاىم الله أحسن كل الشكر كالتقدنً عل
 ابعزاء.

ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء كبصيع ابؼعلم كابؼعلمة كالطلبب في ابؼدرسة  .ٕ
الذين قد ساعدكني لبحث البيانات  ابغادم عشرخاصة في الفصل  تومفاغ مالانج

 ابؼطلوبة.
 اللغة العربية خاصة لأختي سيٌدة الرٌحيمةأصدقائي الأعزاء في قسم تعليم  .ٖ

أقوؿ شكرا جزيلب على كل مساعدتكم بصيعا. جزاكم الله ابغب لنا بصيعا كسدد 
خدماتكم بأفضل ملببس في ابعنة فيما بعد. كجعلنا الله كإياكم من أىل العلم كالعمل 

 راء.كابػتَ. كأرجوا أف تكوف ىذه الرسالة ابؼاجستتَ منفعة للباحثة كسائر الق

 ٕٕٗٓ مايو ٙ ،مالانج

 

 لطفية النسوة
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 مستخلص البحث
استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس ابؼشكلة في مدرسة ابغكمة فعالية . ٕٕٗٓالنسوة، لطفية. 

 العليا الدراساتقسم تعليم اللغة العربية، كلية  رسالة ابؼاجستتَ.. الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج
دانياؿ حلمي ابؼاجستتَ، كابؼشرؼ  الدكتور :الأكؿ شرؼابؼ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج.

 ابؼاجستتَ عبد الباسط الدكتورالثاني: 

 استًاتيجية جيكسو، التعلم على أساس ابؼشكلة، مهارة القراءةالكلمات الدفتاحية: 

كلذلك، فإف اختيار الإستًاتيجية أمر مهم في  .ستدداـ الاستًاتيجيات ابؼناسبةلالم يتم برستُ  م مهارة القراءةيفي تعل
حتى يكوف الطلبب  التفكتَ ةشأنها تنمية نشاط الطلبب كمهار  التي من ةكة على ذلك، اختيار الاستًاتيجيعلبم مهارة القراءة. يتعل

م يلتطبيقها في تعل جيكسو على أساس ابؼشكلةتارت الباحثة استًاتيجية . كبناء على ذلك اخفهم صحيح في تعلم مهارة القراءة
استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس ابؼشكلة في  كيفية تطبيق( بؼعرفة  ُ:أىداؼ ىذا البحث ىي مهارة القراءة.

استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على فعالية بؼعرفة ( ِ.مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج
ابؼستددمة في ىذا البحث ىي منهجية البحث  .أساس ابؼشكلة في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

كالمجموعة الثانية ىي  ةضابطال لمجموعةذات منهج كمي تتكوف من بؾموعتتُ. المجموعة الأكلى ىي ا نهج التجرييبد ابؼدخل الكمي
كالاختبار  القبليختبار الا، كالاختبار على شكل ةكابؼقابل، في بصع البيانات ىي ابؼلبحظة ابؼستددمة. كالأدكات ةالتجريبي لمجموعةا

 البعدم.

على أساس  مهارة القراءةتعليم في جيكسو استًاتيجية  إف عملية تطبيق( ُ:إلى ما يلي نتائج ىذا البحث تشتَ
( أظهرت ِ.ابؼشكلة، مناقشة ابؼشكلة، عرض نتائج ابؼناقشة، كالتقونً إعطاء تقسيم المجموعة،مراحل:  بطستتكوف من  ابؼشكلة

 t. كنتائج اختبار %ٔ،ُِ الفصل الضابطفي ك % ّٕ.َٔفي الفصل التجريي ىو  N-Gain قيمةنتائج البحث أف متوسط 
في فعاؿ  استًاتيجية جيكسو على أساس ابؼشكلةىذا بدعتٌ أف  .Hoكرفض  Ha. كبذلك يتم قبوؿ َٓ.َ>َََ.َبقيمة دلالة 

تطبيق استًاتيجية  . النتائج في ىذا البحث ىيدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانجبدتعليم مهارة القراءة 
الاجتماعية لدل الطلبب في ة بيكنها تطوير قدرات التفكتَ النقدم كابؼهار مراحل  ٓجيكسو على أساس ابؼشكلة برتوم على 

 م مهارة القراءة.يتعل
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ABSTRACT 

Niswah, Luthfiyyatin. 2024. Effectiveness of Problem-Based Jigsaw Strategy in 

Maharah Qiro'ah Learning at MA Integrative NU Al-Hikmah Tumpang Malang. 

Master Thesis. Department of Arabic Language Education, Postgraduate of Maulana 

Malik Ibrahim State Islamic University Malang. Supervisor 1: Dr. Danial Hilmi, 

M.Pd. Supervisor 2: Dr. Abdul Basid, SS., M.Pd 

Keywords: Jigsaw Strategy, Problem Based Learning, Maharah Qiro'ah 

In learning maharah qiroah, the use of appropriate strategies has not been 

maximized. Therefore, choosing a strategy is important in learning maharah qiro'ah. 

Moreover, choose strategies that can develop activeness and thinking skills so that 

students have a correct understanding in learning maharah qiroah. Based on this, the 

researcher chose a problem-based jigsaw strategy to be applied in teaching maharah 

qiroah. The objectives of this research are 1) To find out how the process of 

implementing problem-based jigsaw strategies in learning maharah qiro'ah at the MA 

Integrative NU Al-Hikmah Tumpang Malang is. 2) To measure the effectiveness of 

implementing the problem-based jigsaw strategy in learning maharah qiro'ah at the 

MA Integrative NU Al-Hikmah Tumpang Malang. The research method used in this 

research is an experimental method with a quantitative approach consisting of two 

groups. The first group is the non-experimental class (control) and the second group 

is the experimental class. The instruments used by researchers in collecting data are 

observation, interviews, and tests in the form of pre-tests and post-tests. 

The results of this research show that: 1) The process of implementing the 

problem-based jigsaw strategy in maharah qiro'ah learning consists of 5 stages: group 

division, problem assignment, problem discussion, presentation of discussion results, 

and evaluation. 2) The research results showed that in the experimental class the 

average N-Gain value was 60.73% and in the control class it was 21.6% and the t-test 

results with a significance value of 0.000<0.05. With this, Ha is accepted and Ho is 

rejected. This means that the problem-based jigsaw strategy is effective in learning 

maharah qiroah. The findings of this research are the application of a problem-based 

jigsaw strategy consisting of 5 stages which can develop students' critical thinking 

abilities and social skills in learning maharah qiroah. 
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ABSTRAK 

Niswah, Luthfiyyatin.2024. Efektivitas Strategi Jigsaw Berbasis Masalah dalam 

Pembelajaran Maharah Qiro’ah di MA Integratif NU Al-Hikmah Tumpang Malang. 

Tesis. Program Studi Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri 

Maulana Malik Ibrahim Malang. Dosen Pembimbing 1: Dr. Danial Hilmi, M.Pd. 

Pembimbing 2: Dr. Abdul Basid, SS., M.Pd 

Kata Kunci: Strategi Jigsaw, Problem Based Learning, Maharah Qiro’ah 

Dalam pembelajaran maharah qiroah belum mengoptimalkan penggunaan 

strategi yang tepat. Oleh karena itu, pemilihan strategi menjadi penting dalam 

pembelajaran maharah qiro'ah. Terlebih memilih strategi yang dapat mengembangkan 

keaktifan dan keterampilan berpikir agar siswa memiliki pemahaman yang benar 

dalam pembelajaran maharah qiroah. Berdasarkan hal tersebut, peneliti memilih 

strategi jigsaw berbasis masalah untuk diterapkan dalam pembelajaran maharah 

qiroah. Adapun tujuan dari penelitian ini adalah 1) Untuk mengetahui bagaimana 

proses penerapan strategi jigsaw berbasis masalah dalam pembelajaran maharah 

qiro’ah di MA Integratif NU Al-Hikmah Tumpang Malang. 2) Untuk mengukur 

efektivitas penerapan strategi jigsaw berbasis masalah dalam pembelajaran maharah 
qiro’ah di MA Integratif NU Al-Hikmah Tumpang Malang. Metode penelitian yang 

digunakan dalam penelitian ini adalah metode eksperimen dengan pendekatan 

kuantitatif yang terdiri dari dua kelompok. Kelompok pertama adalah kelas non 

eksperimen (kontrol) dan kelompok kedua adalah kelas eksperimen. Adapun 

instrumen yang digunakan peneliti dalam pengumpulan data adalah observasi, 

wawancara, dan tes berupa pre-test dan post-test. 

Hasil dari penelitian ini menunjukkan bahwa: 1) Proses penerapan strategi 

jigsaw berbasis masalah dalam pembelajaran maharah qiro’ah terdiri dari 5 tahap: 

pembagian kelompok, pemberian masalah, diskusi masalah, penyajian hasil diskusi, 

dan evaluasi. 2) Hasil penelitian menunjukkan bahwa di kelas eksperimen nilai rata-

rata N-Gain sebesar 60,73% dan di kelas kontrol sebesar 21,6% dan hasil uji t-test 

dengan nilai signifikasi sebesar 0,000<0,05. Dengan ini maka Ha diterima dan Ho 

ditolak. Hal ini bermakna bahwa strategi jigsaw berbasis masalah efektif dalam 

pembelajaran maharah qiroah. Temuan penelitian ini adalah penerapan strategi jigsaw 

berbasis masalah terdiri dari 5 tahap yang dapat mengembangkan kemampuan 

berpikir kritis dan keterampilan sosial siswa dalam pembelajaran maharah qiroah. 
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 الفصل الْول

 العامالإطار 
 خلفية البحث -أ

ابؼعلموف في ابؼدارس قها وبم مهارة القراءة التي يلا تزاؿ بعض استًاتيجيات تعل
كىذا يعتٍ أف ابؼعلمتُ لم ينفذكا بشكل كامل  ُالتقليدية. ةتستددـ الاستًاتيجي

م النشط كالإبداعي الذم بيكن أف يشجع الطلبب على استكشاؼ قدراهمم يالتعل
ابؼهاـ  إعطاءالتفكتَية كلا يزالوف يهيمنوف على أساليب المحاضرات أك ببساوة 

صعب على تمهارة القراءة من ابؼهارات التي ىذه العوامل ابػارجية بذعل  ِللطلبب.
الطلبب إتقانها، بفا بهعلها عرضة للؤخطاء في فهم النصوص العربية بسبب ابلفاض 

القراءة بشكل جيد،  ةم مهار يتعل طبيقلذلك، بهب ت قدرات الطلبب على القراءة.
م جيدة كمناسبة بعذب اىتماـ يعلباستدداـ استًاتيجيات كأساليب كبماذج ت أحدىا

 ّالطلبب بالتعلم لتحقيق الأىداؼ التعليمية بؼهارة القراءة.
تنقسم أىداؼ تعليم مهارة القراءة إلى قسمتُ، كبنا الأىداؼ العامة كأما 

ابؽدؼ العاـ من تعلم مهارة القراءة ىو برستُ الفهم ابؼقركء  ْ كالأىداؼ ابػاصة.
كفي الوقت  ٓ .ءة بابػبرات التي بير بها الطلببلدل الطلبب، مثل ربط أفكار القرا

                                                             
1 Zulli Umri Siregar, “ُاستًاتيجية مهارة القراءة في نظرية ستيفت,” Izdihar : Journal of Arabic Language Teaching, 

Linguistics, and Literature 1, no. 1 (2018): 105–27, https://doi.org/10.22219/izdihar.v1i1.6566. 
2 Dadang Suhendar Iskandar Wassid, Strategi Pembelajaran Bahasa (Bandung: Remaja Rosdakarya, 

2013). 
3
 Supriadi Ansyah, Mahyudin Ritonga, and Fitri Alrasi, ―Sistem Kaji Duduk Sebagai Strategi 

Pembelajaran Maharah Al-Qira’Ah Di Madrasah Batang Kabung,‖ Arabi : Journal of Arabic Studies 

5, no. 2 (2020): 191, https://doi.org/10.24865/ajas.v5i2.257. 
 (ُٖٔٗمكة: جامعة أـ القرل, ) ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناوقتُ بلغات أخرل ,رشدم أبضد وعيمة ْ
 (.ََِٕعماف: عالم الكتب ابغديث, أسس تعليم القراءة الناقدة للطلبة ابؼتفوقتُ عقليا ) ,بؿمود فندم العبد الله ٓ
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نفسو، فإف الأىداؼ المحددة ىي: أكلان، بيكن للطلبب ربط الرموز ابؼكتوبة بأصوات 
. ثالثنا، بيكن للطلبب  الكلبـ العربي. ثانينا، بيكن للطلبب قراءة النص بصوت عاؿو
القراءة بطلبقة دكف مقاوعة القواعد. رابعا، بيكن للطلبب فهم ابؼعتٌ كفقا للسياؽ. 

لطلبب العثور على تغيتَات في ابؼعتٌ من خلبؿ التغيتَات في بنية خامسنا، بيكن ل
ابعملة. سادسا، بيكن للطلبب فهم معتٌ ابعمل في عدة فقرات كالعثور على 
علبقات ابؼعتٌ ذات الصلة بتُ الفقرات. سابعا: يستطيع الطلبب التمييز بتُ 

على علبمات التًقيم  الأفكار الرئيسية كالأفكار الداعمة. ثامنان: أف يتعرؼ الطالب
ككظائفها. تاسعا، بيكن للطلبب قراءة بؾموعة كاسعة من الأدب بدءا من صفحات 
قراءة الدرس كالتاريخ كالعلوـ كالأشياء ابعديدة كيكونوف قادرين على برليل ابؼعتٌ من 
خلبؿ القراءة النقدية. عاشرا، بيكن للطلبب استدلبص استنتاجات عامة من 

 ٔ القراءة ابؼطبوعة.

لكن في الواقع، من بتُ العديد من أىداؼ تعليم مهارة القراءة التي بهب على 
الطلبب برقيقها، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلبب الذين لم يصلوا إلى أىداؼ 

إحداىا في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء  ٕمهارة القراءة القياسية.
ىذه مواد اللغة العربية في أنشطتها التعليمية.  تومفاغ مالانج، التي تقوـ بتعليم

في ابؼعهد الإسلبمية الوحيدة التي تتعاكف مع  التكاملي الثانويةابؼدرسة ىي ابؼدرسة 
بينا، ، كعلى الرغم من أنها جديدة نسَُِٖ. تأسست ىذه ابؼدرسة في عاـ فاغتوم

في معهد بهدؼ دعم قدرات الطلبب ابؼوجودين  إلا أف ىذه ابؼدرسة تكاملي
إحدل القدرات ابؼعنية ىي أف الطلبب مطلوب بإتقاف اللغة . ابغكمةالإسلبمية 

                                                             
‌ُٖٗ-ُٖٖ(ص. ُٖٓٗمكة ابؼكرمة: جامعة أـ القرل, تعليم اللغة العربية لغتَ الناوقتُ باللغات الأخرل ) ,محمد كامل الناقة 6

7 Radliyah Zaenuddin, Metodologi Dan Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab (Cirebon: STAIN 
Cirebon Press, 2005). 
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العربية. لذلك، يعد تعليم اللغة العربية في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة 
 ٖ الاىتماـ بها كتنفيذىا بشكل جيد. العلماء تومفاغ مالانج أحد الأشياء التي بهب

فإف بعض الطلبة بهدكف عن تعليم مهارة القراءة، ككما ذكر مدرس اللغة العربية 
صعوبة في التعامل مع النصوص العربية. على الرغم من أف الطلبة قادركف على قراءة 
النصوص العربية، إلا أنو إذا ويلب منهم فهم النص كبرليلو كفهم معتٌ النص العربي، 

أف الطلبب ما زالوا غتَ قادرين على التفكتَ  فلن يتمكنوا من ذلك. كىذا يعتٍ
النقدم لاستكماؿ التعليمات في شكل فهم النصوص العربية التي يقدمها ابؼعلم. 
بودث ىذا لأف الطلبة يبدكف سلبيتُ عند تعلم مهارة القراءة، لذلك يعتمدكف 
بشكل كبتَ على التًبصات كالشركحات من ابؼعلم. كبصرؼ النظر عن ذلك، فإف 

الطلبة أيضنا يشعركف بابغرج من سؤاؿ ابؼعلم، كبعض الطلبة الآخرين كسالى  بعض
كغتَ مهتمتُ بتعلم مهارة القراءة. كالدليل على ذلك نتائج تعلمهم في بؾاؿ مهارة 
القراءة التي كانت بؽا قيمة لم تكن مثالية عندما تم تكليفهم بابؼهمة من قبل ابؼعلم. في 

مع أصدقائهم فإنهم يكونوف نشيطتُ كيطرحوف الأسئلة الواقع، عندما يدرس الطلبة 
 ٗ على بعضهم البعض.

كبناء على ىذه ابغقائق بيكن القوؿ أف التًقية في القدرات الفهمية لدل الطلبب 
لم تصل إلى ابغد الأقصى. كلذلك، بهب أف يتم تعليم مهارة القراءة بشكل جيد، 

بها ابؼعلموف باستدداـ استًاتيجيات كأحدىا من خلبؿ عملية نقل ابؼعرفة التي يقوـ 
إحدل الاستًاتيجيات التي بيكن تطبيقها في تعليم  َُ كأساليب كبماذج التعلم ابعيدة.
ابؽدؼ من استًاتيجية جيكسو ىو تطوير جيكسو. مهارة القراءة ىي استًاتيجية 

                                                             
 نوفمبر عبر كاتساب َُتقع ابؼقابلة مع ابؼعلمة اللغة العربية في التاريخ 8
 نوفمبر عبر كاتساب َُتقع ابؼقابلة مع ابؼعلمة اللغة العربية في التاريخ 1

10
 Bisri Mustofa Abdul Hamid, uril Bahruddin, Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan, Metode, 

Strategi, Materi, Dan Media (Malang: UIN Maliki Press, 2008). 
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واد التعاكف ابعماعي كمهارات التعلم التعاكني كبفارسة مهارات ابؼناقشة بؼناقشة ابؼ
لذا فإف استًاتيجية  ُُالتعليمية التي يستحيل فهمها عندما يدرسها الطلبب بدفردىم.

جيكسو مناسبة للبستدداـ للتغلب على ابؼشكلبت في تعليم مهارة القراءة لأف 
 ُِ الطلبب يبدكف أكثر بضاسنا عند استدداـ ىذه استًاتيجية المجموعة.

على أساس ابؼشكلة كأساس لتنفيذ  في ىذه ابغالة، بيكن استدداـ بموذج التعلم
استًاتيجية جيكسو. التعلم على أساس ابؼشكلة ىو بموذج تعليمي يهدؼ إلى 

تم   ُّ مساعدة الطلبب على تطوير مهارات التفكتَ كمهارات حل ابؼشكلبت.
اختيار التعلم على أساس ابؼشكلة لأنو يتوافق مع ابؼشكلة ابؼذكورة أعلبه، كىي أف 

طلبب في تعليم مهارة القراءة لا تزاؿ غتَ متوفرة لأف ابؼعلمتُ لا الفرص النشطة لل
يسهلوف التعلم النشط. ثانينا، لا يستغل الطلبب القدرة على التفكتَ النقدم. في 
الواقع، في تعليم مهارة القراءة ييطلب من الطلبب أف يكونوا قادرين على فهم النص، 

ة كالأفكار الداعمة، كالقراءة النقدية، كحل كفهم معناه، كالتمييز بتُ الأفكار الرئيسي
 كلذلك، فإف التعلم القائم على ابؼشكلة مهم. ُْ ابؼشكلبت بأنفسهم.

إذا تم تطبيق استًاتيجية التعليم جيكسو على أساس ابؼشكلة في تعليم مهارة 
القراءة، فسيكوف كل عضو في المجموعة الأصلية مسؤكلان عن ابؼشكلة. يتعلم الطلبب 

أف يكونوا مسؤكلتُ في أنشطة التعلم، كليس بؾرد متلقتُ سلبيتُ للمعلومات، أيضنا 
في  ُٓ كلكن بهب عليهم البحث بنشاط عن ابؼعلومات الضركرية كفقنا لقدراهمم.

                                                             
11

 R. Syah Yatimah, D., S. Solihin, A.Adman, ―Jigsaw Learning Model Base on Cooperative 

Instructional Strategies to Improve Academic Discussion in Adult Education on Environment 

Concepts,‖ Journal of Physics: Conference Series, 2019. 
12

 Jamal Ma’mur Asmani, Tips Efektif Cooperative Learning Pembelajaran Aktif, Kreatif Dan Tidak 

Membosankan (Yogyakarta: Diva Press, 2016). 
13

 Hosnan, Pendekatan Saintifik Dan Kontekstual Dalam Pembelajaran Abad 21 (Bogor: Ghalia 

Indonesia, 2014). 
 .ُٔٔٗىرة: دار الكتاب العربي, القا) مشكلبت تعليم اللغة العربية لغتَ العرب ,(علي ابغديدم ُْ

15
 Nurhadi, Pengantar Problem Based Learning, Edisi Kedua (Yogyakarta: Medika, Fakultas 

Kedokteran UGM, 2004). 
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استًاتيجية جيكسو على أساس ابؼشكلة، ييطلب من الطلبب أف يكونوا ماىرين في 
ورح الأسئلة كالتعبتَ عن الآراء، كالعثور على ابؼعلومات ذات الصلة من مصادر 
بـفية، كالبحث عن ورؽ بديلة بـتلفة للحصوؿ على ابغلوؿ، كبرديد الطريقة الأكثر 

أف يكوف دمج استًاتيجيتي التعلم ىاتتُ أكثر فعالية بغل ابؼشكلبت. كمن ابؼأموؿ 
فعالية في تطوير مهارات ما كراء ابؼعرفة كالتفكتَ النقدم كإتقاف ابؼواد كاستبقاء 

 كىذا يتوافق مع ابغاجة إلى برقيق الأىداؼ التعليمية بؼهارة القراءة.  ُٔ الطلبب.
، فيما يتعلق من الدراسات السابقة التي تم إجراؤىا إلى فحص ما يلي فقط: أكلان 

تعليم مهارة القراءة باستدداـ بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية بددرسة دار ب
تعليم اللغة العربية بطريقة جيكسو ثانيان، ما يتعلق ب ُٕ.السلبـ ابغافظ الثانوية جامي

فعالية ثالثان، يتعلق ب ُٖ.في مدرسة ابؽداية الثانوية الإسلبمية كرانج فلوسو مالانج
اـ بموذج جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة الساوع ابؼتوسطة الإسلبمية استدد

لذلك يعتبر ىذا البحث مهمان للقياـ بو. براكؿ الباحثة تطبيق  ُٗسيداف رمبانج.
كىو أحد  فعالية استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس ابؼشكلة

ىو استكماؿ النتائج ابؼتعلقة ها. كىدؼ ىذا البحث طبيقابغلوؿ التي بهب ت
 باستًاتيجية التعلم الفعالة لاستددامها في تعليم مهارة القراءة.

                                                             
16

 Groh S.E Allen, D.E., Duch, B.J., Strategies for Using Groups. In Duch. B.J et. (Ed). The Power of 

Problem Based Learning: A Practical “How To” for Teaching Undergraduate Courses in Any 

Discipline (Sterling: Stylus Publishing, 2001). 
)رسالة ابؼاجستتَ ” تعليم مهارة القراءة باستدداـ بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية بددرسة دار السلبـ ابغافظ الثانوية جامي“دار ابعلبؿ,  ُٕ

 (َِِّفي كلية الدراسات العليا جامعة موالاف مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, 
رسالة ابؼاجستتَ في كلية الدراسات ” )ثانوية الإسلبمية كرانج فلوسوتعليم اللغة العربية بطريقة جيكسو في مدرسة ابؽداية ال“نوفي فطريا إنداسارم,  ُٖ

‌(َُِٕومية مالانج, العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغك
)رسالة ابؼاجستتَ في  ” فعالية استدداـ بموذج جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة الساوع ابؼتوسطة الإسابؼية سيداف رمبانج“نور ويبة أغسطنا,  ُٗ

 (َُِِكلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, 
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في تعليم مهارة القراءة لم يتم برستُ ‌أف استنتاجبناءن على الشرح أعلبه، بيكن 
. كىذا يعتٍ أف ابؼعلمتُ لم ينفذكا بشكل كامل لاستدداـ الاستًاتيجيات ابؼناسبة

بداعي الذم بيكن أف يشجع الطلبب على استكشاؼ قدراهمم التعلم النشط كالإ
ابؼهاـ  إعطاءالتفكتَية كلا يزالوف يهيمنوف على أساليب المحاضرات أك ببساوة 

مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ للطلبب. كما حدث في 
 ابؼعهدالتي تتعاكف مع  الوحيدة التكاملي الثانويةىذه ابؼدرسة ىي ابؼدرسة  .مالانج

. على الرغم من أنها لا تزاؿ جديدة نسبينا، إلا أف ىذه ابؼدرسة فاغالإسلبمية في توم
ابغكمة.  الإسلبمية تكاملي بهدؼ دعم قدرات الطلبب ابؼوجودين في معهدال

إحدل القدرات ابؼعنية ىي أف الطلبب مطالبوف بإتقاف اللغة العربية. لكن في الواقع 
الطلبب يواجهوف صعوبة في فهم كبرليل نصوص القراءة. كذلك لأف لا يزاؿ 

الطلبب يبدكف سلبيتُ في تعلم مهارة القراءة لأف التعلم لا يزاؿ يركز على شرح 
بغل ىذه ابؼشكلة يهدؼ إلى زيادة نشاط  جيكسوابؼعلم. لذا فإف اختيار استًاتيجية 

 في على أساس ابؼشكلةر التعلم م مهارة القراءة. كاف اختيايالطلبب كبضاسهم في تعل
التفكتَ النقدم لدل الطلبب في فهم كبرليل نصوص  ةىذا البحث ىو أف مهار 

 إلى على أساس ابؼشكلةالقراءة كانت لا تزاؿ مفقودة. همدؼ استًاتيجية التعلم 
 حل ابؼشكلبت. ةالتفكتَ كمهار  ةمساعدة الطلبب على تطوير مهار 
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 أسئلة البحث -ب
 ما سبق من ابػلفية البحث، ورحت الباحثة الأسئلة الآتية: بناء على

 استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس ابؼشكلةكيف يتم تطبيق  -ُ
 في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج؟

في  س ابؼشكلةاستًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساما مدل فعالية  -ِ
 مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج ؟

 أىداؼ البحث -ج
بالنظر إلى مشكلبت البحث السابقة التي أبنتها الباحثة، يهدؼ ىذا البحث  

 كما يلي:
ستًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس ابؼعرفة كيفية تطبيق  -ُ

 في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج ابؼشكلة
استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس بؼعرفة فعالية تطبيق  -ِ

 في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج ابؼشكلة

 أهمية البحث -د

 كبنا أبنية النظرية ك أبنية التطبيقية:تقسم الباحثة أبنية البحث إلى قسمتُ، 
 بنية النظريةالأ -ُ

من ابؼتوقع أف يقدـ ىذا البحث مسابنة مفيدة للجامعة، خاصة من أجل 
من ابؼتوقع أف يساىم ىذا البحث في شكل ، ك برستُ تعليم مهارة القراءة
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بيكن أف توفر السهلة للمعلمتُ في نقل ابؼواد التي  ابؼشكلةاستًاتيجية على أساس 
 يتم تدريسها

 بنية التطبيقية الأ -ِ
كتتمثل  أف يكوف ابؼعلم أف يفهموا الإستًاتيجية في تعليم مهارة القراءة: أ( للمعلم

فائدة ىذا البحث في شكل دليل خطوة بخطوة لتنفيذ استًاتيجية 
 للمعلمتُ. على شكل فيديو جيكسو

أف يكوف الطلبة  ك ترقي بضاسة الطلبة من أنشطة التعلم في الفرقة أف: بةب( للطل
 أف يفهموا في عملية تعليم اللغة العربية خاصة تعليم مهارة القراءة

كمن التطبيقية، بيكن أف يكوف ىذا البحث مرجعا للباحثتُ في : ج( للباحثة
 ابؼستقبل، كفي ىذه ابغالة على شكل رسالة ابؼاجستتَ

العربية لمي مساعدا كبفاثلب بؼعلمي اللغة رسة: أف يكوف ىذا البحث العد( للمد
 خاصة في استدداـ استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة 

 فروض البحث  -ه
 فرض في ىذا البحث بفا يلي:

ُ- HO  :يستددـ الذم التجريي الفصل بتُ الفعاليةيوجد فرؽ كبتَ في متوسط  لا 
 الضابط كالفصل على أساس ابؼشكلة القراءة مهارة تعلم في جيكسو استًاتيجية

 ىذه الاستًاتيجية. يستددـ لا الذم
2- Ha  : يستددـ الذم التجريي الفصل بتُ الفعاليةيوجد فرؽ كبتَ في متوسط 

 الضابط كالفصل على أساس ابؼشكلة القراءة مهارة تعلم في جيكسو استًاتيجية
 الاستًاتيجية.ىذه  يستددـ لا الذم
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 حدود البحث -و
 بردد الباحثة في ىذا البحث، كما يلي:

عن  النصوص العربية ابغد ابؼوضوعي: بردد الباحثة ابؼوضوع في ىذا البحث ىو -ُ
في إندكنيسيا لتعليم مهارة تكنولوجيا الإعلبـ كالاتصاؿ، كالأدياف ك العمرة، ابغج ك 
 في ابؼرحلة ابؼتقدمة. التحليلية القراءة

ابغد ابؼكاني: ستجرم الباحثة ىذا البحث في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي  -ِ
 لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

إلى شهر إبريل في  فبرايرابغد الزماني: كأما ابغد الزماني في ىذا البحث فهي شهر  -ّ
 ـَِِْـ/َِِّالعاـ الدراسي 

 تحديد الدصطلحات -ز
توضحها لإزالة سوء غهم كاختلبؼ تفستَ توجد مصطلحات بهب للباحثة أف 

 كىي كما يلي:، للقارئ
 استًاتيجية جيكسو -ُ

إلى بؾموعتتُ يعتٍ "بؾموعتو  ، ينقسم التلبميذاستًاتيجية جيكسوفي 
بؾموعتو الأساسية حيث  الأساسية " ك "بؾموعة ابػبراء". كيعود كل متعلم إلى

التلبميذ لا  بؾموعة الأساسية،يقوـ بنقل ما تعلمو مع بؾموعة ابػبراء إلى 
كتعليم ابؼواد في  عطاءيتعلموف فقط ابؼواد التي أعطيت، كلكن لديهم أيضا لإ

أعضاء المجموعة الآخرين. كىكذا التلبميذ متًابط مع بعضها البعض، كبهب أف 
  تعمل بشكل تعاكني لدراسة ابؼواد ابؼعينة.
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 التعليم على أساس ابؼشكلة  -ِ

من خلبؿ جعل  لتقدنً ابؼواد التعليمية بموذجىو على أساس ابؼشكلة  ميالتعل
ابؼشكلة نقطة انطلبؽ للمناقشة ليتم برليلها كتوليفها في بؿاكلة لإبهاد حلوؿ أك 

أيضنا بأنشطة التعلم يم على أساس ابؼشكلة يتميز التعل إجابات من قبل الطلبب.
أيضنا إلى مساعدة  لةعلى أساس ابؼشكم يفي بؾموعات صغتَة. يهدؼ التعل
 .كنقدم الطلبب على التعلم بشكل مستقل

 مهارة القراءة -ّ

 مفهوـ القراءة يشمل أمرين: الأكؿ: تغيتَ الرموز ابؼكتوبة بالأصوات، كالثاني:
التقاط معتٌ بصيع ابؼواقف التي يرمز بؽا بالرموز ابؼكتوبة كالصوتية. القراءة عملية 

لأنها عملية ابغصوؿ على ابؼعلومات كتوسيع ابؼعرفة. في ابغياة اليومية  ضركرية
مهارة القراءة ىي العملية اللغوية تعيد القارئ بواسطتها الكتابات، ثم يستنبط ك 

 منها ابؼعتٌ في فهمو كيفسره كبنقده بالتغدية.

 الدراسات السابقة -ح
مراجعة الأدبيات ىي في الأساس كصف موجز انتائج البحث الذم تم إجراؤه 

بقا فيما يتعلق بدشاكل بفاثلة، إلى جانب ذلك، في شكل كتب كبؾلبت علمية تم سا
 نشرىا. تعمل مراجعة الأدبيات ىذه على إظهار الأصالة/ الأصالة في البحث.

ابؼوضوع "تعليم مهارة القراءة باستدداـ  َِِّدار ابعلبؿ،  رسالة ابؼاجستتَ. -ُ
دار السلبـ ابغافظ الثانوية بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية بددرسة 

تعليم مهارة القراءة في استددا  كلقياس جدجامي". كابؽدؼ من ىذا البحث ل
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ابؼقركء ك لقياس فعالية الفهم  لتًقية لعبة الأحجيةجيكسو على أساس  بموذج
ابؼقركء. كابؼنهج الفهم  لتًقية لعبة الأحجيةجيكسو على أساس  استددا بموذج

الباحث ابؼدخل الكمي. كنتائج البحث: إف استدداـ  بؽذا البحث: استدداـ
بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية فعاؿ كلو أثر لتًقية قدرة الطلبة في 

 َِتعليم مهارة القراءة.
ابؼوضوع "تعليم اللغة العربية  َُِٕنوفي فطريا إنداسارم، رسالة ابؼاجستتَ.  -ِ

لبمية كرانج فلوسو مالانج" بطريقة جيكسو في مدرسة ابؽداية الثانوية الإس
كالأىداؼ من ىذا البحث بؼعرفة تطبيق، ابؼشكلبت، كحلوؿ ابؼشكلبت في 
تطبيق مهارة القراءة بطريقة جيكسو. كابؼنهج بؽذا البحث ىو البحث الكيفي 
باستدداـ ابؼنهج الوصفي. كنتائج البحث: في تطبيق تعليم اللغة العربية بطريقة 

 ُِانية تطبيقية كلكن أحيانا يكوف ابؼشكلبت.جيكسو تكوف مقبوؿ أك إمك
ابؼوضوع "فعالية استدداـ بموذج  َُِِنور ويبة أغسطنا، رسالة ابؼاجستتَ.  -ّ

جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة الساوع ابؼتوسطة الإسلبمية سيداف 
رمبانج" كالأىداؼ من ىذا البحث بؼعرفة عملية استدداـ بموذج جيكسو في 

راءة، كلقياس فعالية استدداـ بموذج جيكسو في مهارة القراءة. . كابؼنهج مهارة الق
بؽذا البحث: استدداـ الباحثة ابؼنهج الكمي. كنتائج البحث: بموذج جيكسو 

بفا يشتَ إلى أف التلبميذ يفهموف بسرعة معتٌ فعاؿ في تعليم مهارة القراءة، 

                                                             
 "هارة القراءة باستدداـ بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية بددرسة دار السلبـ ابغافظ الثانوية جامي.تعليم م" ،دار ابعلبؿ َِ
‌"”مية كرانج فلوسو.تعليم اللغة العربية بطريقة جيكسو في مدرسة ابؽداية الثانوية الإسلب“نوفي فطريا إنداسارم,  ُِ
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التلبميذ أثناء التعليم كالبياف من ابؼدرس، كبيكن ابؼدرس تكييف  ابؼفركدات
 ِِ.نتائج التلبميذ بعد تطبيق بموذج جيكسو باستدداـ جيكسو كتزداد

ابؼوضوع "استًاتيجية تعليم مهارة  َُِِأكىامي بنت ىاركف، رسالة ابؼاجستتَ.  -ْ
الإسلبمية ابغكومية  ّالقراءة على أساس التعلم الإلكتًكني في ابؼدرسة الثانوية 

كوتا" كابؽدؼ من ىذا البحث لوصف تطبيق، مشكلبت، كحل ابؼشكلبت   َٓ
 ّدرسة الثانوية استًاتيجية تعليم مهارة القراءة على أساس التعلم الإلكتًكني في ابؼ

كوتا. كابؼنهج بؽذا البحث: استدداـ الباحثة ابؼدخل   َٓالإسلبمية ابغكومية 
الكيفي. كنتائج البحث: كجدت الباحثة أف في عملية تعليم مهارة القراءة 

برليل لنيل الأىداؼ تعليم مهارة القراءة بوسيلة المحموؿ كابغاسوب باستًاتيجية 
لتمهيدية كعرض ابؼعلومات كمشاركة الطلبب باستدداـ كاتساب من أنشطة ا

كأنشطة الاختبار كأنشطة ابؼتابعة. أما ابؼشكلة في عملية تعليم مهارة القراءة بهذه 
الوسيلة أكثر من الطلبب لأف عدـ رغبة الطلبب في ابؼشاركة في عملية التعليمية 

د بحيث تكوف مشاركة الطلبب قليلة للغاية. كىذا يرجع أيضا إلى عدـ كجو 
  ِّ إشراؼ الوالدين في ابؼنزؿ.

ابؼوضوع "فعالية استدداـ استًاتيجية  َِِِأسوة نور حسنة، رسالة ابؼاجستتَ.  -ٓ
سؤاؿ التلبميذ لتعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة الثانوية الإسلبمية ابغكومية الأكلى 
إندرا جتَم ىولو رياك". كابؽدؼ من ىذا البحث لزصف استدداـ استًاتيجية 
سؤاؿ التلبميذ لتعليم مهارة القراءة كلزصف فعالية استدداـ استًاتيجية سؤاؿ 

                                                             
 "”فعالية استدداـ بموذج جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة الساوع ابؼتوسطة الإسابؼية سيداف رمبانج.“نور ويبة أغسطنا,  ِِ
)(رسالة ” كوتا  َٓالإسلبمية ابغكومية  ّأساس التعلم الإلكتًكني في ابؼدرسة الثانوية  استًاتيجية تعليم مهارة القراءة على“أكىامي بنت ىاركف,  ِّ

‌(.(.َُِِابؼاجستتَ في كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, 
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التلبميذ لتعليم مهارة القراءة. كابؼنهج بؽذا البحث: استدداـ الباحثة ابؼدخل 
الكمي. كنتائج البحث: كجدت الباحثة أف استدداـ استًاتيجية سؤاؿ التلبميذ 

رة القراءة الصامتة. إنو لا يظهر مستول  لتعليم مهارة القراءة كاف فعالا لتعلم مها
كبتَ جدا من الفاعلية. اتضح أف ىذه الإستًاتيجية غتَ مناسبة للفصوؿ الكبتَة 

 ِْ)عدد التلبميذ كثتَة( لذا فإف ىذه الإستًاتيجية تستغرؽ كقتا أووؿ.

 ٔ. ٔالجدول 

 الدراسات السابقة

 أصالة البحث ابغالي أكجو الاختلبؼ أكجو التشابو الباحث/ ابؼوضوع بمرة
دار ابعلبؿ، تعليم   .ُ

مهارة القراءة 
باستدداـ بموذج 

جيكسو على أساس 
لعبة الأحجية بددرسة 

دار السلبـ ابغافظ 
 الثانوية جامي

استدداـ بموذج 
جيكسو في 
تعليم مهارة 

 القراءة

استددـ الباحث 
السابق بموذج 

جيكسو على أساس 
 الأحجيةلعبة 

ستقوـ الباحثة 
باستدداـ استًاتيجية 
جيكسو على أساس 

ابؼشكلة في تعليم مهارة 
 القراءة 

نوفي فطريا   .ِ
إنداسارم، تعليم 

اللغة العربية بطريقة 

استدداـ وريقة 
 جيكسو 

استددـ الباحث 
السابق وريقة 

تعليم  جيكسو في

ستقوـ الباحثة 
باستدداـ استًاتيجية 
جيكسو على أساس 

                                                             
ذ لتعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة الثانوية الإسلبمية ابغكومية الأكلى إندرا جتَم ىولو فعالية استدداـ استًاتيجية سؤاؿ التلبمي“أسوة نور حسنة,  ِْ
 ((.َِِِ)(رسالة ابؼاجستتَ في كلية الدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, ” رياك
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جيكسو في مدرسة 
ابؽداية الثانوية 

الإسلبمية كرانج 
 فلوسو مالانج

اللغة العربية، كىذا 
البحث بابؼدخل 

 الكيفي

ابؼشكلة في تعليم مهارة 
 القراءة بابؼدخل الكمي

نور ويبة أغسطنا،   .ّ
فعالية استدداـ 

بموذج جيكسو في 
تعليم مهارة القراءة 

بددرسة الساوع 
ابؼتوسطة الإسلبمية 

 سيداف رمبانج

استدداـ بموذج 
جيكسو في 
تعليم مهارة 

 القراءة

استددـ الباحث 
السابق استدداـ 

 بموذج جيكسو فقط

ستقوـ الباحثة 
باستدداـ استًاتيجية 
جيكسو على أساس 

ابؼشكلة في تعليم مهارة 
 القراءة 

أكىامي بنت ىاركف،   .ْ
استًاتيجية تعليم 

مهارة القراءة على 
أساس التعلم 
ابؼدرسة الإلكتًكني في 

الإسلبمية  ّالثانوية 
 كوتا  َٓابغكومية 

استدداـ 
استًاتيجية في 

تعليم مهارة 
 القراءة

استددـ الباحث 
السابق استًاتيجسة 

)برليل( في تعليم 
مهارة القراءة، كىذا 

البحث بابؼدخل 
 الكيفي

ستقوـ الباحثة 
باستدداـ استًاتيجية 
جيكسو على أساس 

ابؼشكلة في تعليم مهارة 
 ة بابؼدخل الكميالقراء

أسوة نور حسنة،   .ٓ
فعالية استدداـ 

استدداـ 
استًاتيجية في 

استددـ الباحث 
السابق استًاتيجية 

ستقوـ الباحثة 
باستدداـ استًاتيجية 
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استًاتيجية سؤاؿ 
التلبميذ لتعليم مهارة 

القراءة في ابؼدرسة 
الثانوية الإسلبمية 

ابغكومية الأكلى إندرا 
 جتَم ىولو رياك

تعليم مهارة 
 القراءة

سؤاؿ التلبميذ لتعليم 
 مهارة القراءة 

جيكسو على أساس 
ابؼشكلة في تعليم مهارة 

 القراءة 

 

من بتُ الدراسات ابػمس السابقة ابؼذكورة أعلبه، بسيل ثلبث منها إلى التًكيز 
في البحث كلم يتم دبؾها مع استًاتيجيات  جيكسوفقط على تطبيق استًاتيجية 

، كىي تقسيم جيكسومراحل لاستًاتيجية  ٓأخرل. حيث تتكوف نتائج البحث من 
، كبرليل ابؼعلومات، استًاتيجية جيكسو، كتطبيق التعليم ، كشرح ابػطواتةالمجموع

 ٕالذم يتكوف من  جيكسو تطبيق. ىذه النتيجة ىي تركيب خطوات لبصةكابػ
ة لى مناقشة استدداـ الاستًاتيجيهت دراستاف سابقتاف أخرياف إخطوات. ابذ

على أساس  ة تعليم مهارة القراءةمهارة القراءة، كىي الاستًاتيجيم يابؼناسبة في تعل
. كيبتُ ىذا الابذاه أف اختيار استًاتيجية سؤاؿ التلبميذك  التعلم الإلكتًكني

 الإستًاتيجية بهب أف يتوافق مع ابؼشكلبت التي بردث في البحث. 

السابقة لم يتم استكشاؼ دراسات أنو من بصيع ال ةالباحث تلذلك كجد
على النحو الأمثل من قبل الباحثتُ السابقتُ كاستًاتيجية  جيكسواستًاتيجية 

دىا ىو أف الباحثتُ السابقتُ لم يناقشوا كيفية م مهارة القراءة. أحيمناسبة في تعل
لذا . التعلم على أساس ابؼشكلةعند دبؾها مع استًاتيجية  جيكسوتطبيق استًاتيجية 
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جيكسو على أساس استًاتيجية  ستددـت ةىذا البحث ىي أف الباحثفإف حداثة 
 لذا فإف موقف ىذا البحث ىو إضافة نتائج جديدة م مهارة القراءة.يفي تعل ابؼشكلة

ستًاتيجية جيكسو على أساس ابؼشكلة ابؼستددمة لتعليم مهارة ستدداـ اا كىي
فعالية استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على " البحث بابؼوضوع القراءة

 في مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغأساس الدشكلة 
 ".مالانج

 

 
‌ 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 الدبحث الْول: استراتيجية جيكسو

 استراتيجية جيكسومفهوم  -أ
أحد أشكاؿ بموذج التعلم التعاكني، كىي عملية تعلم  ىي جيكسو ةاستًاتيجي

بصاعي حيث يساىم كل عضو بابؼعلومات كابػبرة كالأفكار كابؼواقف كالآراء 
تم تطوير كاختبار  ُكالقدرات كابؼهارات، لتحستُ فهم بصيع الأعضاء بشكل مشتًؾ.

كآخرين في  Elliot Arronsonاستًاتيجية جيكسو التعليمية بواسطة إليوت أركنسوف 
بيكن  ِجامعة تكساس، ثم قاـ سالفتُ كآخركف بتعديلها في جامعة جوف ىوبكتُ.

استدداـ ىذه استًاتيجية في تعليم القراءة أك الكتابة أك الاستماع أك الكلبـ. ىذه 
 استًاتيجية بذمع بتُ ابؼهارات الأربعة.

ن عدة التعلم من النوع جيكسو ىو نوع من التعلم التعاكني الذم يتكوف م
أعضاء في بؾموعة كاحدة مسؤكلتُ عن إتقاف جزء من ابؼادة التعليمية كيكونوف 

تم تصميم جيكسو  ّقادرين على تدريس ىذا ابعزء للؤعضاء الآخرين في بؾموعتهم.
لزيادة إحساس الطلبب بابؼسؤكلية بذاه تعلمهم كتعلم الآخرين. لا يقوـ الطلبب 

تُ عليهم أيضنا توفتَ ابؼواد كتعليمها لأعضاء بدراسة ابؼواد ابؼقدمة فحسب، بل يتع

                                                             
1
 H. Isjoni, Cooperative Learning Efektivitas Pembelajaran Kelompok (Bandung: Alfabeta, 2009).hlm. 

54-58 
2
 Anita Lie, Cooperative Learning Mempraktikkan Cooperative Learning Di Ruang-Ruang Kelas 

(Jakarta: Grasindo, 2005). hal: 69 
3
 Rafael Segundo-Marcos et al., ―Age-Related Changes in Creative Thinking during Late Childhood: 

The Contribution of Cooperative Learning,‖ Thinking Skills and Creativity 49, no. March 2022 (2023), 

https://doi.org/10.1016/j.tsc.2023.101331. 
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المجموعة الآخرين. كبالتالي، يعتمد الطلبب على بعضهم البعض كبهب أف يعملوا 
 بشكل تعاكني لتعلم ابؼواد ابؼدصصة بؽم.

ىي تقنية مستددمة على نطاؽ كاسع كبؽا أكجو تشابو مع تقنية  جيكسو إف
اختلبؼ مهم؛ كل والب يعلم شيئا. يتعلم كل "التبادؿ من بؾموعة إلى بؾموعة" مع 

والب شيئنا ما، جنبنا إلى جنب مع ابؼواد التي بست دراستها من قبل الطلبب 
بيكن تطبيق ىذه  ْالآخرين، بفا يؤدم إلى إنشاء بؾموعة من ابؼعرفة ذات الصلة.

ب الاستًاتيجية على التعليم لتحقيق الكفايات التي تم برديدىا كمعركفة لدل الطلب
كبيكن استدداـ ىذه التقنية في عدة مواد  ٓمن خلبؿ توزيع ابؼواد التعليمية كاملة.

 مثل العلوـ الطبيعية كالعلوـ الاجتماعية كالرياضيات كالدين كاللغة.
الفكرة الأساسية بؽذه الاستًاتيجية ىي توفتَ الفرص للطلبب للمشاركة مع 

الطلبب جزءنا مهمنا من عملية التعلم  الآخرين، كيعتبر يعلٌم ك يعلم من قبل زملبئهم
ابؼستمر كالتنشئة الاجتماعية. في البداية، يتم تقسيم الطلبب إلى بؾموعات تتكوف 

يقرأ كل عضو أك يعمل  ٔمن أربعة أك بطسة ولبب لديهم خلفيات غتَ متجانسة.
على جزء بـتلف عما يفعلو الأعضاء الآخركف. ثم انقسموا إلى بؾموعات أخرل، 

ل عضو بؾموعة جديدة تلقت نفس ابؼهمة كتناقشوا مع بعضهم البعض شكل ك
ا قبل أف يعود  ٕداخل المجموعة. ىذه استًاتيجية بذعل كل عضو مالكنا كخبتَنا فريدن

                                                             
4
 Silberman, Active Learning (101 Strategies to Teach Any Subject) (Bandung: Nusa Media, 2004). 

hal: 160 
5
 Kusrini, Katerampilan Dasar Mengajar (PPL 1) Berorientasi Pada Kurikulum Berbasis Kompetensi 

(Malang: Fakultas Tarbiyah UIN Malang, 2005). hal 122 
6
 Stefan Kühl, ―Strategy Is Structure . A Systems Theory- Based De Fi Nition of Strategy Strategy,‖ 

Journal of Organizational Sociology, 2023, 1–36, https://doi.org/10.1515/joso-2023-0014. 
7
 Rafael Segundo-Marcos et al., ―Development of Executive Functions in Late Childhood and the 

Mediating Role of Cooperative Learning: A Longitudinal Study,‖ Cognitive Development 63, no. 

February (2022), https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2022.101219. 
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بعد ىذه العملية، بيكن للمدرس  إلى بؾموعتو الأصلية للعمل على ابؼهمة الرئيسية.
أف الطلبب سيعتمدكف على تقييم فهم الطلبب للمهمة بأكملها. كمن الواضح 

 ٖأقرانهم.
بشكل فعاؿ على كل مستول جيكسو بيكن أف نستنتج أف استدداـ استًاتيجية 

حيث اكتسب الطلبب مهارات أكادبيية من الفهم كالقراءة كمهارات المجموعة للتعلم 
الشكل السردم كما  يىه استًاتيجية معنا. كنوع ابؼادة التي يسهل استددامها في ىذ

.  ىو موجود في الأدب كأبحاث القراءة الاجتماعية كالعلوـ
 استخدام استراتيجية جيكسو أىداؼ -ب

حيث يتم برديد  جيكسو ىو خلق حالة التعلم ابعيد، استًاتيجيةمن  ىداؼالأك 
لتدريب الطلبب على الاعتياد على ابؼناقشة، كبرمل بقاح الفرد من بقاح المجموعة. 

ابؼسؤكلية الفردية، كمساعدة زملبئهم في الفصل على فهم ابؼادة الرئيسية. كبىتلف 
ىذا النظاـ عن المجموعات التقليدية التي تطبق نظاـ ابؼناقشة، إلا أف التعلم الذم 

  ٗيلتزـ بنظاـ النظرية البنائية. جيكسويستددـ استًاتيجية 

 َُ من جيكسو كىو على النحو التالي:ىداؼ في التفاصيل، فإف الأ

بؼعابعة ابؼعلومات كبرستُ مهارات التواصل للطلبب من أجل ابؼواد التعليمية  -ُ
 أكثر كضوحا.

                                                             
8
 Fatwiah Noor, ―The Implementation of Cooperative Learning Method for Arabic Language 

Learning,‖ Arabiyatuna 7, no. 2 (2023): 589–610. 
9
 Robert E Slavin, Cooperative Learning Teori, Riset, Dan Praktik diterjemahkan Oleh NArilita 
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 Kessler C, Cooperative Language Learning (New Jersey: Pentice Hall, inc, n.d.). 137 
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 -ّمن أجل أعضاء من بؾموعة أكثر دكافع لتعلم ابؼواد على قسم مراقبة  -ِ
 الآخرين في المجموعة.كقادرين على تدريس ابؼواد إلى الأعضاء 

 تعزيز شعور مسئولية لدل الطلبب على تعلمهم كتعلم الآخرين -ْ
تطوير العمل ابعماعي، كمهارات التعلم التعاكني، كالسيطرة على ابؼعرفة ابؼتعمقة  -ٓ

 التي لا بيكن ابغصوؿ عليها عندما ىم بواكلوف معرفة كل ابؼواد كحدىا
جيكسو تطويره على الأقل لتحقيق ثلبثة كفي الوقت نفسو، كفقا لإبراىيم أف 

 ُُأىداؼ، كىي:
 نتائج التعليم الأكادبيي -ُ

على الرغم في التعليم بجيكسو يتضمن أىدافا اجتماعيا كأيضا برستُ برصيل 
الطلبب أك ابؼهاـ الأكادبيية أكثر أبنية. كيرل بعض ابػبراء أف ىذا جيكسو 
يتفوؽ في مساعدة الطلبب على فهم ابؼفاىيم الصعبة. كقد أظهرت ابؼطوركف من 

ي كتغيتَ في ابؼعايتَ أنو بيكن أف بوسن درجات الطلبب في التعليم الأكادبي
ابؼتعلقة بالتحصيل الدراسي. بالإضافة إللى ذلك، ىذا التعلم التعاكني جيكسو 

فوائد على كل من بؾموعات من الطلبب كالعمل معا على استكماؿ  إعطاء
 ابؼهاـ الأكادبيية.

 قبوؿ الفركؽ الفردية -ِ
ك ىدؼ لآخر من جيكسو ىو بقبوؿ كاسع من الناس من بـتلف العرؽ أ

الثقافة أك الطبقة الاجتماعية، كالقدرة كالعجز. كىذا توفتَ الفرص للطلبب من 
بـتلف ابػلفيات كالظركؼ ابؼدتلفة متًابط على ابؼهاـ الأكادبيية كمن خلبؿ 

 ىياكل ابؼكافأة التعاكنية سوؼ تتعلم احتًاـ بعضهم البعض.
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 تنمية ابؼهارات الاجتماعية -ّ

يعلم الطلبب مهارات التعاكف كالعمل ابؽدؼ الثالث من جيكسو ىو 
ابؼشتًؾ. كابؼهارات الاجتماعية ابؽامة التي بيتلكها الطلبب لأنو الآف كثتَ من 

 الشباب نقص في ابؼهارات الاجتماعية.

 إعطاء ىي جيكسو استًاتيجيةمن  ىداؼالأفإف ، الشرح أعلبهبناء على 
الشعور بابؼسؤكلية لنجاح الأفراد كالمجموعات. برقيقا بؽذه الغاية، الاكتناز كالتعاكف 
الوثيق بتُ المجموعات بودد بقاح التعلم أك فشلو عن بعضها البعض كيوفر ابؼعلومات 

تطوير  ىيمن ىذه استًاتيجية  الفوائدك  التي تم ابغصوؿ عليها من بؾموعة أخرل.
التبادؿ ، ك مقارنة كتقسيم ك تأليف ابؼعلوماتدراكية لتحليل ك التلبميذ على مهارهمم الإ

 عن ابؼعلومات فعاؿ لأف المجموعة برب أف تتم ابؼهمة التي كلفها.

 خطوات التعليم بِستراتيجية جيكسو -ج
قبل استدداـ استًاتيجية جيكسو في أكؿ مرة على ابؼعلمتُ أف يفهموا كيف 

بذميع الطلبب ىي أعضاء المجموعة غتَ بذميع الطلبب. كينبغي أف ينظر إلى 
ابؼتجانسة. كتشمل بؾموعة غتَ ابؼتجانسة من ابعنس أك العرؽ أك الدين، كمستول 
القدرة )الابتداء كابؼتوسط كابؼتقدـ(. كأما أسلوب بذميع الطلبب التي بيكن ابراذىا 

ستدداـ على أساس وريقة قياس العلبقات الاجتماعية، استناد إلى تشابو العدد، أك ا
 ُِأساليب عشوائية.
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 Nurhadi, Pembelajaran Kontekstual (Contextual Teaching and Learning/CTL) Dan Penerapannya 

Dalam KBK (Malang: Universitas Negeri Malang, 2004). 
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من خلبؿ وريقة قياس العلبقات الاجتماعية بيكن للمعلمتُ برديد الطلبب 
الذين ينمتوف ابؼفضل من قبل العديد من الأصدقاء إلى الأكثر كرىا أك ليس لديو 
أصدقاء. ككاف ابؼعلموف يستعدكف المجموعات على أساس وريقة قياس العلبقات 

بؾموعة ىناؾ الطلبب الذين ينمتوف إلى الكثتَ من  الاجتماعية التي داخل كل
 ُّالأصدقاء، كغالبا ما لديهم الأصدقاء، كالأصدقاء ابؼعزكلتُ.
قاؿ عبد المجيد،  اكم  كأما بالنسبة بػطوات في تطبيق استًاتيجية جيكسو

 ُْكالتالي: Aronsonكيلدص أرينسوف 
المجموعات أشداص، كبهب أف تكوف  ٖ-ْتقسيم التلبميذ إلى المجموعات  (ُ

 متنوعة من ناحية ابعنس كإنشاء عرقي كالقدرة
 تعيتُ الأحد من التلبميذ من كل بؾموعة كالزعيم (ِ
 قطع ٖ-ْتقسيم الدرس إلى  (ّ
تعيتُ كل الطالب ليتعلم قطعة كاحدة، كتأكيد التلبميذ في كصوؿ مباشر فقط  (ْ

 ابػاصة قطعتهم إلى
مرتتُ حتى يصبح مألوفا  التلبميذ فرصة للقراءة على قطعتهم على الأقل إعطاء (ٓ

 معو، ليس ىناؾ حاجة لو لاستظهاره
بموذج بؾموعة خبتَة مؤقتة والب كاحد من كل بؾموعة جيكسو توصيل ولبب  (ٔ

التلبميذ في ىذه المجموعة ابػبتَة كقتا بؼناقشة النقاط  إعطاءإلى نفس القطعة. 
 الرئيسية من قطعتهم كالتدريب على العركض في بؾموعة جيكسو
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 Lian van Vemde, Monika H. Donker, and Tim Mainhard, ―Teachers, Loosen up! How Teachers Can 

Trigger Interpersonally Cooperative Behavior in Students at Risk of Academic Failure,‖ Learning and 
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 لتلبميذ إلى بؾموعاهمم الأصليةيعيد ا (ٕ
يطلب من كل والب تقدنً قطعتو إلى المجموعة، كتشجيع الآخرين في المجموعة  (ٖ

 التقدنً الأسئلة للتوضيح
 الطواؼ من المجموعة إلى المجموعة الأخرل للملبحطة العملية  (ٗ
الاختبار على ابؼادة ليقيس ما مدل فهم  إعطاءفي نهاية ابعلسة، ( َُ

 ابؼقركءة. على التلبميذ
 ُٓ:كالتالي بػطوات في تطبيق استًاتيجية جيكسو بصل معمور أبظانيقاؿ  اكم

ابؼعلم يقسم مادة الدرس من شأنها أف يعطيها لمجموعات من الطلبب إلى أربعة ( ُ
 مادة الدرس، يقدـ ابؼعلم مقدمة بشأف ابؼوضوعات التي سيتم إعطاءقبل ( ِ.أجزاء

الطلبب  مناقشتها. كبيكن للمعلم أف يكتب ابؼوضوعات على السبورة كيسأؿ إلى
العصف الذىتٍ إلى  حوؿ ما يعرفونو ذات الصلة بهذا ابؼوضوع. كابؽدؼ من ىذا

كابؼادة ( ّ يدة.تنشيط الطلبب لتكوف أفضل استعدادا بؼواجهة ابؼواد الدرسية ابعد
للجزء الأكؿ يقدمو إلى الطالب الأكؿ. كفي حتُ الطالب الثاني يقبل ابعزء الثاني، 

يتطلب من الطلبب لقراءة على أقساـ كل منهم أك ( ْ. ككذلك للطالب التالي
عند الانتهاء، يشارؾ الطلبب في ابعزء الذم تتم قراءة أك يؤديها على ( ٓ. عملها

( ٔ اط، بيكن للطلبب يكملوف كيتفاعلوف مع بعضهم البعض.التوالي. في ىذا النش
بيكن أف ينتهي ( ٕ للقراءة، كيشارؾ ابؼعلم جزء من ابؼواد غتَ مقركءة لكل والب.

ىذا النشاط مع مناقشة ابؼوضوعات التي يتم تناكبؽا. بيكن أف يناقشها بتُ زكجتُ أك 
 الدراسية. مع بصيع الطلبب في الفصوؿ
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 Jamal Ma’mur Asmani, Tips Efektif Cooperative Learning Pembelajaran Aktif, Kreatif Dan Tidak 

Membosankan. 
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 باريات تشتمل خطواهما فيما يلي:كفرؽ الألعاب كابؼ
 تلبميذ غتَ متجانسة ٖ-ْتقسيم التلبميذ إلى المجموعات مؤلفة من  (ُ
تعيتُ أحد التلبميذ من كل بؾموعة كقائد في البداية، كبهب أف يكوف التلبميذ  (ِ

 الأكثر نضجا في المجموعة
مية فرعية يقوـ ابؼعلم بتأكيد على التلبميذ بأف كل التلبميذ ستوكل بؽم مهمة تعلي (ّ

 بؿددة
يوزع ابؼتعلم على التلبميذ ابغوار كابؼهاـ التي سيقوموف بتنفيذىا فيوكل لكل  (ْ

 بؾموعة قائدا كمقررا كناقدا كمسجلب
بهمع التلبميذ ذكم ابؼهمة الفرعية الواحدة في المجموعة كاحدة تسمى "بؾموعة  (ٓ

كابؼناقشة التي يشرؾ ابػبراء". لتعليم ابؼهمة الفرعية ابؼوكلة إليهم عن وريق ابغوار 
فيها "بؾموعة ابػبراء" بصيع أفراد المجموعة كبالتالي يتوصلوف إلى حلوؿ كمقتًحات 

 يقوموف بتدكينها كإتقانها.
 كزملبئو من جامعة (Eliot Aronson)إف ىذا النموذج وورىا أليوت أركنسوف 

كزملبئو. كمن خصائص ىذا النموذج  (Slavin)ثم ىيئها سلبفتُ  (Texas)تكساس 
 ىي:

 ( أف يقسم التلبميذ إلى بؾموعات معينة، كلكل بؾموعة بؽا أربعة إلى بشانية ولببُ
  أعضاء المجموعة من الأجناس ابؼتعددة أك متعددة ابؼهارات الدراسية( ۲
  ( ابؼواد التعليمية ابؼعقدة إلى التلبميذ على بموذج النصوص ابؼقركءةّ
  طالب لو مسؤكلية عن تعلم جزء من الأجزاء للنصوص ابؼقركءة( كل الْ
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( تنسيق بصاعة ابػبراء التي تتكوف من أعضائها من عضو من كل المجموعة الذم ٓ
يتعلم ابعزء نفسو. كيرجع كل عضو من أعضاء بصاعة ابػبراء إلى بؾموعتو كيعلم 

اللقاء مع زملبئو في تلك زملبئو ابؼواد التي قد تعلمها في بصاعة ابػبراء. كىو يقعد 
  المجموعة ابؼناقشة تلك ابؼواد

يقوـ ابؼعلم بتقونً أنشطة التعليم لاكتشاؼ التلبميذ على ابؼواد التعليمية  (ٔ
 بصاعيا. أك فرديا

إلى المجموعتو الأساسية حيث  والبيعود كل ففي تطبيق استًاتيجية جيكسو، 
يقوـ بنقل ما تعلمو مع بؾموعة ابػبراء إلى بؾموعة الأساسية، كفي كقت نفسو يتعلم 
منهم ما تعلموه ىم أيضا في بؾموعة ابػبراء ابػاصة بؽميتم تقونً التلبميذ باستدداـ 
اختبار فردم كتضاؼ درجة كل التلبميذ إلى درجة بؾموعة التي بوصل أفرادىا عل 

  ُٔأعلى الدرجات.
التعلم باستًاتيجية جيكسو تبدأ بتعريف ابؼوضوع الذم سيبحث ابؼعلم، كيستطيع 
ابؼعلم أف يكتب ابؼوضوع على السبورة، أك تقدنً عركض تقدبيية كغتَ ذلك. يقدـ 
ابؼعلم ما يعرفو التلبميذ عن ذلك ابؼوضوع. ىذه الأنشطة تقصد لفعالية ذىنية 

كبيكن استًاتيجية  ُٕن لتوجيو أنشطة التعليم ابعديد.التلبميذ ليكونوا مستعدي
جيكسو من الأشكاؿ كأبنها: التعليم ابعماعي الاستقصائي كفرؽ الألعاب كدكر 

 ُٖابؼبارات كتقسيم التلبميذ على الفرؽ.
 

                                                             
 ُٔٓ-ُّٓ.n.d ,النظرية البنائية كتطبيقاهما في تدريس اللغة العربيةمنيف خضتَ الضوم,  ُٔ

17
 Agus Supriono, Cooperative Learning Teori & Aplikasi Pakem (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 

2009).hlm.89 
 ُِٗص. .n.d ,استًاتيجيات معاصرة في تدريس التًبية الإسلبمية ,.بضنعبد ابؽاشمي، عبد الر  ُٖ



 

22 
 

 مزايا استراتيجية جيكسو وعيوبها -د
بؽا  جيكسواستنادان إلى الدراسات النظرية ابؼقدمة سابقان، تبتُ أف استًاتيجية 

، كىي أنها بيكن أف تزيد من نشاط ابؼعلم تأثتَ إبهابي على أنشطة التعليم مزايا أك
في م.يم كبيكن أف تزيد من اىتماـ الطلبب بابؼشاركة في التعليكالطالب أثناء التعل

 ُٗابؼمارسة العملية، لنموذج جيكسو ابؼزايا ك العيوب، كىي كما التالي:
 الفرصة للطلبب للعمل التعاكني مع غتَىم إعطاء (ُ
 بيكن للطلبب إتقاف الدركس ابؼدركسة (ِ
 كل عضو لو حق أصبح خبراء في المجموعة (ّ
 الطلبب في اعتماد ابؼتبادؿ الإبهابي في عملية التعلم (ْ
 بيكن لكل والب ملء بعضهم بعضا (ٓ

الطلبب ابؼاىركف ، ك يستغرؽ كقتا وويلب في حتُ أف عيوب جيكسو كما يلي:
يريدكف في ابراد مع أصدقائهم الذين ىم أقل ذكاء. كلكن مع مركر الوقت سوؼ لا

 كاف الشعور بىتفي من تلقاء نفوسهم.
بسلبسة. ىناؾ العديد  جيكسولا تتم دائمنا عملية التعلم باستدداـ إستًاتيجية 

التي تتسبب في إعاقة عملية التعلم. ما بودث غالبنا ىو ضيق  عيوبمن أكجو ال
 ىذه الإستًاتيجية. تطبيقالوقت ل
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 الدبحث الثاني: تعليم مهارة القراءة
 تعليم مهارة القراءة مفهوم -أ

تعليما، كيقاؿ علمو الصنعة كغتَىا بدعتٌ  -كلمة "تعليم" مشتاؽ من علم يعلم
كعند رشدم أبضد وعيمة أف مفهوـ التعليم ىو عملية إعادة بناء  َِيعلم". جعلو

بوسطها ابؼعرفة كابؼهارات كالابذاىات كالقيم. إنو عبارة أخرل ابؼتعلم  ابػبر يكتسبو
التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيطة بالتعليم بدثل ما  عن بؾموع الأساليب

كىذا من  ُِلأجل اكتسابو ابػبرات التًبوية ابؼعينة. تتسع لو كلمة البيئة من معاف
عليم اللغة الثانية بنموذج خاص مفهوـ ت حيث مفهوـ التعليم بنموذج عاـ. أما

بؼساعدة فرد أخر على الاتصاؿ بنظاـ  فيقصد بو أم نشاط مقصود يقوـ بو فرد ما
 ِِ.الاتصاؿ بو من الرموز اللغوية بىتلف عن ذلك الذم ألفو كتعود

قاؿ فتحي علي يونس كبؿمود كامل النافة، إف القراءة عملية عقلية تشمل تفستَ 
ارئ عن وريق عينيو كتتطلب ىذه الرموز فهم ابؼعتٍ، كما أنها يلقيها الق الرموز التي

ابػبرة الشدصية كىذه ابؼعاني بفا بهعل العمليات النفسية ابؼرتبطة  تتطلب الربط بتُ
كمن التعريفات السابقة التي قدمها ابػبراء فتلدص  ِّ.كبتَة  بالقراءة معقدة إلى درجة

العملية ابؼيكانيكية أم الاستجابات متصلتاف، بنا  الباحث أف للقراءة عمليتاف
كالعملية   ِْ.بالرموز ابؼكتوبة أك الكلمات الفيسيولوجية بؼا ىو مكتوب كمنطوؽ

التفكتَ كالاستنتاج في فهم  العقلية التي يتم خلببؽا التفستَ ابؼعاني كتشمل كذلك
                                                             

 ِٗٓص. .(ُٕٗٗ)بتَكت: دار ابؼشرؼ,  كالأعلبـابؼنجد في اللغة  ,لويس معلوؼ َِ
 ِِ-ُِص.  (.ُٖٓٗ)مكة: جامعة أـ القرل,  تعليم اللغة العربية للناوقتُ لغات أخرلبؿمود كامل الناقة,  ُِ
‌ِْٓ-َِٓص. .(ُْٖٗأـ القرل,)مكة: جامعة  ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناوقتُ بلغات أخرل ,رشدم أبضد وعيمة ِِ
 ُٗٗص. .(ُٕٕٗ)القاىرة: دار الثقافة,  أساسيات تعليم اللغة العربية ,فتحى على يونس كبؿمود كامل الناقة ِّ
‌ْٕص. .(ََِِ)عماف: دار الفكر,  تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية ,كالد أبضد جابر ِْ



 

26 
 

فهم بوصل على  بظي بالقارئ ابعيد حينماs ِٓابؼعاني التفصيلية كالأفكار الرئيسية.
مكتوب من  كاضح بفا يقرأ، كالقدرة على القراءة ىي القدرة على إدراؾ كفهم ما ىو

تغيتَ قبل تلبكتو أك ىضمو في الذىن. كيشتمل مفهوـ القراءة على ابؼفومتُ، الأكؿ: 
الرمز الكتابي صوتا، كالثاني: قبض ابؼعتٌ من بصيع الأحواؿ ابؼرموزة الكتابية 

 ِٔ.كالصوتية
ضركرية في ابغياة اليومية لأنها عملية للحصوؿ على ابؼعلومات كالقراءة عملية 

مفهوـ القراءة بعدة من ابؼراحل، فالقراءة تبدأ بالتعرؼ كالفهم كالنقد  ابؼتعددة.
 ِٕابؼشكلبت. كالقراءة ابغل

 ( مهارة التعرؼُ
الكلمة  كيقصد بالتعرؼ ىو القدرة على فك الرموز ابؼكتوبة كالربط بتُ صوت

 يزىا عن غتَىا من الكلماتكصورىا كبسي
 ( مهارة الفهمِ

التعبتَ،  القدرة على معرفة العلبقة بتُ معاني الكلمات كابعمل كفك الدلالات في
 مباشرة كانت أـ لا.

 ( مهارة النقدّ
 ىي القدرة على بركيم ما يقرؤه الفرد، كإبداء الرأم فيو كيقبل ما يوافقو عقلو

 كيرفض ما ىو غتَه .
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 Mohammad Ghasoub et al., ―Structural Neural Connectivity Correlates with Pre-Reading Abilities 

in Preschool Children,‖ Developmental Cognitive Neuroscience 65, no. November 2023 (2024): 
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 Raees Calafato, ―Learning Arabic in Scandinavia: Motivation, Metacognition, and Autonomy,‖ 
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 عل( مهارة التفاْ
 كالتفاعل ىو النشاط الفكرم ابؼتكامل يفعلو الفرد في اتصالو بأداة مطبوعة،

كالبحث خلبؿ ابؼادة ابؼقركءة بغل ابؼشكلبت كالاستجابة بؽذا ابغل بدا يستلزمو 
 انفعاؿ كتفكتَ كإصدار قرار.من

كمن التعريفات السابقة، بيكن تلديص بأف مهارة القراءة ىي عبارة عن عملية 
من خلببؽا التعرؼ على الصلة بتُ لغة الكلبـ كالرموز الكتابية منطوقة  مركبة يتم

بصوت أك بلب صوت مع إدراؾ ابؼعاني ابعديدة التي يدكر النص حوبؽا كفهمها 
يرجي بعميع الطلبة لديهم القدرة على ىذه ابؼهارات من  لذلك،كالتفاعل معها. 

التفاعل حتى يسهلهم في تعليم الفهم كمهارة النقد كمهارة  مهارة التعرؼ كمهارة
 ابؼكتوبة تاما. مهارة القراءة كفهم النصوص

 أىداؼ تعليم مهارة القراءة -ب
إبما  لكل تعليم مهارة اللغة لديها الأىداؼ ابؼتوفرة، كفي القراءة الأىداؼ ابؼتباينة.

 الأمر الذم يؤثر في وبيعة عملية القراءة ذاهما. بؼهارة القراءة أىداؼ عامة على
 مستول ابؼقرر ابؼعلم كما أف بؽا أىداؼ خاصة على مستول الدرس اليومي. كرأل
 رشدم أبضد وعيمة يستهدؼ تعليم القراءة في برامج تعليم العربية للناوقتُ بلغات

 ِٖأخرل عدة الأىداؼ من أبنها:
 أف القراءة ىي أكؿ ابؼهارات الثلبثة ىي القراءة كالكتابة كابغساب. التي بهمع -ُ

 المجتمع الانساني على حق الفرد في تعلمها.

                                                             
 ُٕٗص. .(ُٖٗٗإيسكو: منشورات ابؼنظمة الإسلبمية التًبية العلوـ كالثقافة, تعليم اللغة العربية لغتَ الناوقتُ بها) ,رشدم أبضد وعيمة ِٖ
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 أف التًبية ابؼستمرة، كالتعلم مدل ابغياة كالتعليم الذاي. شعارات لا تتحقق في -ِ
الإنساف إلا إذا كاف قادرا على القراءة. إبما ىي أنشطة تعتمد على كمية  حياة
 ما يقرؤه. كنوع

 صور عمل مهارم فيو لاأف المجتمع الانساني ابؼعاصر بؾتمع متعلم يصعب ت -ّ
يتطلب القراءة، إف الإنساف بؿاط بكثتَ من أكجو النشاط التي تستلزـ القراءة، 

 حتى بوقق ما يريد المجتمع كيؤدم كظيفتو.
 أف القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة، إبما بهنيو الدارس الأجني من خلبؿ -ْ

 ارة أخرل.قراءة ابؼواد العربية أعظم بفا بهنيو من خلبؿ مه
 أف القراءة ىي ابؼهارة التي تبقي مع الدارس عندما يتًؾ البلد العربي الذم يتعلم -ٓ

 فيو اللغة كما أف ابؼهارة التي تستطيع من خلببؽا أف يتعرؼ على أبماط الثقافة
 العربية كملببؿها.

 دبالقراءة يستطيع الدارس أف بوقق أغراضو العملية من تعليم اللغة العربية. ق -ٔ
 تكوف أغرضها الثقاقة أك السياسة أك التعليمية أكة لغتَىا، بجانب ذلك بؽا

 على ابػولي في كتابو "أساليبمحمد الأىداؼ ابؼتنوعة بحيث القارئ. كما قاؿ 
  تدريس اللغة العراب" إف القراءة للقراءة أىدؼ متعددة كمتباينة، الأمر الذم

أ( القراءة  ِٗتُ ىذه الأىداؼ ما يلي:يؤثر في وبيعة عملية القراءة ذاهما. كمن ب
قراءة انتقائية لأنو  للبحث، قد يقرأ ابؼرء بسهيدا للبحث، يريد أف يكتبو. ىنا تكوف

ب( القراءة للتلديص، قد يقرأ ابؼرء نصا ما من  ما يتعلق بدوضوع بحثو قط. يقرأ
القراءة متنية كدقيقة كشاملة لأف القارئ يريد أف  أجل تلديصو. ىنا تكوف

                                                             
 ُُّ-ُُِص. .(ُٖٗٗ)الرياض: حقوؽ الطبع ابؼؤلف,  أساليب اللغة العربية ,محمد علي ابػولي ِٗ
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ج( القراءة للئعلبـ، قد يقرأ ابؼرأة  الرئيسية كيستبعد غتَ ابؼهمة. يكتشف الأفكار
د( القراءة للبختبار، قد  الراديو كالتلفيزيوف. ليسمع الآخرين مثلها يفعل ابؼديع في

دقيقة متأنية. كقد يضطر  يقرأ ابؼرأ استعدادا لاستدبار ما، ىنا تكوف القراءة
ىػ ( القراءة ابؼتعة،  الاستيعاب كابغفظ. رة من أجل ضمنالقارئ إلى القراءة ابؼتكر 

ابغالة، لا يقرأ القراءة مركزة  قد يقرأ ابؼرء من أجل ابؼتعة كبسضية الوقت. كفي ىذه
ك( القراءة  كمن صفحة إلى الأخرل. في العادة، بل قد يقفز من سطر إلى أختَ

لقرآف لو ا ابؼرء يتيسر للعبادة، قد يقرأ ابؼرء تعبدا لله، مثلما بودث حتُ يقرأ
 .الكرنً

أف يتمكن ( ُ َّقد بتٌُ بؿمود كامل الناقة أىداؼ تعليم مهارة القراءة فيما يلي:
أف ( ِ .العربية الدارس من ربط الرموز ابؼكتوبة بالأصوات التي تعبر عنها في اللغة

أف يتمكن من استنتاج ابؼعتٌ ( ّ .يتمكن من قراءة نص قراءة جهرية بنطق صحيح
أف يتعرؼ ( ْ ابؼعتٌ بتغتَ التًاكيب العاـ مباشرة من الصفحة ابؼطبوعة كإدراؾ تغتَ

 .كمفردات الكتابة معاني ابؼفردات من معاني السياؽ، كالفرؽ بتُ مفردات ابغديث
أف ( ٔ .أف يفهم معاني ابعمل في الفقرات كإدراؾ علبقات ابؼعتٌ التي تربط بينها( ٓ

أف يفهم الأفكار ( ٕ .وؽ ذلك قواعد اللغة كصرفهايقرأ بفهم انطلبؽ دكف أف تع
أف يتعرؼ ( ٖ.ابعزئية كالتفاصيل كأف يدرؾ العلبقات ابؼكونة للفكرة الرئيسية

أف يقرأ بطلبقة دكف الإستعانة بابؼعاجم أك ( ٗ.علبمات التًقيم ككظيفة كل منها
من قراءة أف يقرأ قراءة كاسعة ابتداء ( َُ .قوائم مفردات متًبصة إلى اللغتتُ

الأحداث ابعارية مع إدراؾ الأحداث  الصحيفة إلى قراءة الأدب كالتاريخ كالعلوـ
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الواسعة بالثقافة العربية  كبرديد النتائج كبرليل ابؼعاني كنقدىا كربط القراءة
 كالإسلبمية.

برديد الأىداؼ في من بتُ الأىداؼ السابقة، بيكن للباحثة أف تستنتج أف 
جدا كيعتبر النجاح فيو مؤشرا صادقا للنجاح فيها، كإذا استطاع عملية التعليم مهمة 

ابؼعلم برديد أىداؼ تعليم اللغة للؤجانب استطاع بعد ذلك معرفة ورؽ كأساليب 
لتحستُ فهم القراءة لدل الطلبب، كمن ذلك، بؽا أىداؼ للقراءة منها  برقيقها.

ساعدة ابؼعرفة ابؼعرفية لدل بؼك  مثل ربط أفكار القراءة بالتجارب التي بير بها الطلبب
 .الطلبب على التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الداعمة كالقراءة النقدية

 أنواع مهارة القراءة -ج
كردت تقسيمات عديدة التي تناكلت حوؿ أنواع القراءة، منها من حيث الغرض، 

القرائي كمن حيث البرامج ابؼستددمة في تعليم اللغة، كمن حيث مضموف النص 
اع القراءة من حيث كبزصص الباحثة في ىذا البحث أنو كمن حيث الأداء كالشكل. 

 منها:الأداء كالشكل، 
 القراءة ابعهرية-ُ

 ىي القراءة التي تستددـ فيها ابعهاز الصوي. عند الإنساف، فنسمعها
النص  كىي عملية حل الرموز ابؼكتوبة بأداء الصوت بأف يقرأ الطالب ُّ.للؤخرين

ابعهرية  إخراج صوتو من تلفظ الكلمات ابؼتًكبة. كأما ابؼؤكدات في القراءةمع 
 بغفظ مطابقة نطق الأحرؼ العربية من حيث ابؼدرج كصفات( أ فمنها:
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( لبناء ج. لبناء اللحن ابؼطابق كالتعبتَ على تصور شعور ابؼؤلف( ب. ابغركؼ
 ِّ.( الاىتماـ بعلبمد القراءةد. الطلق للساني بعد التًدد

 القراءة السريعة-ِ

 كىذه القراءة السريعة همدؼ إلى بناء شجاعة التلبميذ بالقراءة السريعة.
القراءة  كقاؿ ابؼفكركف إف .كابؼطلوب ىذا القراءة على الأجزاء الرئيسية دكف الفهم

 .القارئ السريعة تصلح منجز الوقت كتزيد ابؼعلومات الوفتَة التي حصل عليها
 القراءة الاستمتاعية-ّ

 كىذه القراءة همدؼ إلى بسرف سرعة القراءة لدل التلبميذ كاستمتاعها كبناء
 الرغبة فيها. كىذه القراءة همدؼ إلى بسرف سرعة القراءة لدل التلبميذ كاستمتاعها
 كبناء الرغبة فيها". كىي قراءة التي لم تقدؽ إلى إثراء ابؼفردات، كلا إلى تعليم

 ئية، كلا إلى فهم النصوص بالتفاصيل، كإبما ىيالتًكيب ابؼعينة من النصوص القرا
 ّّ.لتنمية رغبة الدارس على القراءة

 القراءة الصامتة-ْ
ابغركؼ  القراءة التي لا يستددـ فيها ابعهاز الصوي. بأف كاف القارئ يدرؾ

فهي  ّْبنطقها. كالكلمات ابؼطبوعة أمامو كيفهمها دكف الصوت كدكف أف بههر

                                                             
32
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ىذه القراءة  ّٓعملية حاؿ الرموز ابؼكتوبة كفهم مدلولاهما بطريقة فكرية ىادئو.
 ّٔتقدؼ إلى ابغصوؿ على الفهم إما إبصاليا أـ تفصيليا.

 القراءة ابؼكثفة-ٓ

 كىي القراءة التي تستددـ كوسيلة لتعليم الكلمات ابعديدة كالتًاكيب
على  دؼ إلى تنمية قدرات الطالبابعديدة. أك بعبارة أخرل أف القراءة ابؼكثفة هم

 الفهم التفصيلي بؼا يقرؤه، كتنمية قدرتو على القراءة ابعهرية، كإبهاد نطق
 الأصوات كالكلمات ككذلك السرعة كفهم معاني الكلمات كالتعبتَات. كيدكر

 ّٕ.النشاط في ىذا النوع من القراءة برت إشراؼ ابؼعلم في الفصل الدارسي

 القراءة ابؼوسعة-ٔ

 ي القراءة التي همدؼ إلى تدعيم ابؼهارات القرائية التي تعلمها الدارس فيكى
 الفصل، كتزكيده بالقدرة على القراءة ابغرة. كيدكر النشاط في ىذا النوع خارج

الفصل، معتمدا على الطالب إلا أنو يلجأ لانتشار ابؼعلم في بعض ابعوانب. 
 نصوص وويلة كيطالعها الطالب تقدـ بتحميل القراءة ابؼكثفة فتعتمد على قراءة

الفهم،  خارج الصف بتوجيو من ابؼعلم كتناقش أىم أفكارىا داخل الصف لتعميق
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يريد من   كبدؿ تأخذا القراءة ابؼوسعة بيد الطالب ليعتمد على نفسو في اختيار ما
 ّٖ.عربية كتقع داخل دائرة اىتمامو كتب

 القراءة التحليلية-ٕ
 تدريب الدارس على أف ينقن في البحث عنكىي القراءة التي همدؼ إلى 

الثانوية  ابؼعلومات من ابؼصادر ابؼكتوبة كعلى أف يبحث عن التفصيلبت كالأفكار
بيكن بو  التي يتدعم الأفكار الرئيسية، كعلى أف يتفكر في الأشياء تفكتَا منطقيا

 ّٗ.ابؼقركءة معرفة العلبقة بتُ الأشياء كالأحواؿ كالتلديص من النصوص
أنواع من  ٕالعديد من أنواع مهارة القراءة بحيث لايصف الباحثة سول  ىناؾ

، القراءة الاستمتاعيةابعهرية، القراءة السريعة، القراءة القراءات كىي: القراءة 
الشفوم بنطق  التعبتَك  الصامتة، القراءة ابؼكثفة، القراءة ابؼوسعة، ك القراءة التحليلية.

. تعتتَ أصعب من القراءة الصامتة كتستغرؽ كقتا أووؿالكلمات كابعهر بها كلذلك 
 ركزت الباحثة في تعليم مهارة القراءة التحليلية.

 مراحل مهارة القراءة -د
 ابؼراحل من وبقات كمستويات القدرة في القراءة فيستحسن التمسك بها ابؼدرس

 إلى ثلبثفي تعليم القراءة بؼساعدة بقاح الأىداؼ. كيقسم جونتً ىذه ابؼستويات 
 َْمراحل:

 ابؼرحلة الإبتدائية -ُ
 يتكوف فيها رصيد الطالب لغويا. كابؽدؼ في ىذه ابؼرحلة :

                                                             
38 Ibid. 989ص.‌  
39
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 لبناء القدرة على تعرؼ ابؼفردة كالكلمة( أ
 ( لبناء القدرة على اكتشاؼ الفكرة الرئيسية كالكلمة السريةب
 ( لبناء القدرة على تكرار مضموـ القراءة القصتَة.ج

 وسطةابؼرحلة ابؼت -ِ
 فيها يتم على إيثار مفردات الطالب كتنمية رصيده في التًاكيب اللغوية

 كتتسع أمامو موضوعات القراءة إلى حد ما. ابؽدؼ في ىذه ابؼرحلة :
 ( لبناء القدرة على اكتشاؼ الفكرة الرئيسية كالفكرة ابؼساعدةأ

 لبناء القدرة على تكرار عدة مضمونات ابؼقرأ( ب
 ابؼرحلة ابؼتقدمة -ّ

 كفي ىذه ابؼرحلة يتًتب الطالب على تنمية مفرداتو ذاتيا كيتعلم كيف يستددـ
 القواميس كيبدأ أكلى خطوات الاستقلبؿ في القراءة. كابؽدؼ في ىذه ابؼرحلة:

 ( لبناء القدرة على اكتشاؼ الفكرة الرئيسية كالفكرة ابؼساعدةأ
 القراءةلبناء القدرة على تفستَ مضموف ( ب
 ( لبناء القدرة على الاستنتاجج
 ُْ.( لبناء القدرة على تكرار عدة مضمونات ابؼقركءةد

 كمن حيث القدرة كابؼادة التي بيلكها الدارس فهناؾ التقسيم الأخي، كتسمى
 ِْمراحل التدرج في القراءة كالآتية:

 مرحلة الاستعداد للقراءة -ُ
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التي  من مراحل حياتو التعليمية كىييتهيأ الطفل للقراءة في ابؼرحلة الأكلى 
 تسمى مرحلة )الركضة( حيث ينبغي أف تنمي لديو ملكة الاستعداد للقراءة من

خلبؿ التعرؼ البصرم على )ابغركؼ أك الكلمات( الثانية كابؼتحركة مع ذكر 
 ّْ ككصفها، كلا بأس من عرض بعض ابغركؼ في أشكاؿ بؿيو. أبظاءىا

 مرحلة التأسيس -ِ
ابؼرحلة  الطفل ابؼفاتيح الأساسية للقراءة في ابغلقة الأكلى من حيث يتعلم

خلبؿ  الإبتدائية عن وريق التعرؼ بجملة صحيحة من الكلمات كابؼهارات من
 عرضها عرضا لائقا برليلب كتركيبا. كالتدرج في تعليمها رفق خطة مدركسة مع

 التًكيز على أساسيات النطق كالشدة كابؼد كغتَبنا.
 لتثبيتمرحلة ا -ّ

القرائية  حيث تبدأ عملية ترسيخ الأساسيات ابؼتعلقة بالنطق كتنمية السرعة
 كالعناية التامة بالقراءة ابعهرية مع الاىتماـ ببدء نشاط القراءة الصامتة كيتم

 ذلك في السنتتُ الثالثة كالربعة .
  مرحلة تعلم ابؼهارات القراءة -ْ

 آفاؽ جديدة تبدك ابؼوضوعاتالأساسية كينطلق الطفل إلى  حيث تنمي
ابؼقركءة أثريا فكرا كمضمونا كيسمح بشيء من ابغوار العميق حوبؽا، كيذداد 

 كقت القراءة الصامتة.
 مرحلة تبلور القدرة على القراءة -ٓ

                                                             
‌ُِّ-ُُّ(.ص. ُُٖٗبتَكت: مكتبة لبناف, ) تعليم اللغات ابغياة كتعليمها ,صلبح عبد المجيد العربي ّْ
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مع  كبركز ابؼواىب الكاملة حيث يتم التًكيز على ابعوانب الفكرية العاوفية
كيبدأ توجيو التلميذ إلى ابؼطالعة ابػارجية التذكؽ كابؼوازنة كالنقد كابغكم. 

بؾالاهما. كبالإضافة إلى خبرات كل منهما، قسمت مراحل تعليم القراءة  كتوسيع
 ْْكىي كما يلي: إلى الأربع

مرحلة تنمية  ( ابؼرحلة الأكلى، كىي مرحلة التعرؼ كالنطق, كىي تقابل بساماأ)
ندركها في ىذه ابؼرحلة ىي  ي أفالقراءة ابعهرية. كمن الأمور ابؽامة التي ينبغ

في عقل الدارس فيما يتصل بالعلبقة  عدـ ترؾ أم لبس أك غموض أك إيهاـ
 كالرموز ابؼكتوبة التي تيتددـ لإبراز ىذه الأصوات. بتُ أصوات اللغة العربية

ابؼرحلة بيكن أف  ابؼرحلة الثانية، كىي مرحلة القراءة من أجل الفهم. كفي ىذه( ب)
كإرشاد ابؼعلم كالتطوير بالقراءة  رس إلى قراءة أكثر عمقا برت توجيوتنتقل بالدا

مفردات جديدة ككثتَة. كيعتمد بقاح  إلى ميتول أكثر عمقا يتطلب تقدنً
  جودة بزطيط ابؼادة ابؼقدمة. الدارس في ىذه ابؼرحلة على

كالتحصيل،  ( ابؼرحلة الثالثة، كىي مرحلة القراءة ابؼكثفة أك مرحلة الدرسج)
مع السرعة كالدقة كالفهم كقدؼ في ىذه ابؼرحلة إلى برويد الانطلبؽ في القراءة 

للمرحلة الأختَة من القراءة كىي القراءة  كلتأكيد كل مهارات القراءة اللبزمة
 التحليلية الفاحصة.

الفكر  ( ابؼرحلة الرابعة، كىي مرحلة القراءة ابعادة التأملية الواسعة في ميدافد)
كالدين كلاقتصاد  القصص ابؼمتازة كالأدب ككتب السيلية كقراءةكالثقافة  
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ىذه ابؼهارة. كبرتاج ىذه  كالفلسفة كالعلوـ كىي ميادين مهمة أيضا لتنمية
 ْٓ.الكافية في قدرتو على القراءة ابؼرحلة لأف يكوف الدارس يشعر بالثقة
ؼ النظر عن م مهارة القراءة. لأنو بصر يبهب على ابؼعلمتُ الاىتماـ بدراحل تعل

 ابؼرحلةتوسطة ك ابؼرحلة ابؼك  ابؼرحلة الإبتدائيةم مهارة القراءة التي تنقسم إلى يمراحل تعل
متقدمة، فإف ىذه ابؼراحل تنقسم أيضنا بناءن على القدرات التي بيتلكها الطلبب. كما 
تم في شرح ابؼراحل أعلبه شرح تفصيلي للمراحل ابؼناسبة لتعليم مهارة القراءة من 

كهمدؼ في ىذه ابؼرحلة القراءة إلى تنمية  ساسيات إلى مرحلة القراءة الناقدة.الأ
استدداـ عقلو في القراءة. كالنظر بعمق في الأسباب  التفكتَ كتدريب الدارس على
الأفكار كتذكؽ أدب كثقافة اللغة كالانطلبؽ بكو  كالدكافع كالنتائج كاستدلبص

 القراءة فيها قراءة كاسعة كعميقة.
 مواد القراءة -ه

برتوم مواد القراءة على مكونات كخصائص تتوافق مع الأىداؼ السلوكية التي 
فهو لا يتكيف مع الأىداؼ السلوكية  ْٔكابؼعلموف في برقيقها. الطلببيرغب 

فحسب، بل إف موضوعات القراءة أيضنا قادرة على برديد التأثتَات النفسية ابؼراد 
 ْٕا:ىدفه على أساسالقراءة مواد كفيما يلي خصائص ‌برقيقها.
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برتوم  فإف كاف ابؽدؼ ابغفظ كتذكر كل التفاصيل اختتَت مادة القراءة بحيث -ُ
 على شرح كاؼ لكل فكرة جديدة كترابط منطقي يساعد على تذكرىا.

كإف كاف ابؽدؼ استدلبص الأفكار الرئيسية كتلديصها فعلى ابؼعلم أف بىتار  -ِ
 ل على التًكيز على الأفكار الرئيسية.مادة لغوية تساعد فيها التفاصي

ابؼقركءة  كإف كاف ابؽدؼ معرفة المحتول العاـ للبستيعاب كالفهم اختتَت ابؼادة -3
يستطيع فهم  بحيث برتوم بعض العبارات كالكلمات التي لم يألفها القارئ، كلكنو

 معناىا من السياؽ اللغوم.
كاستنتاج  كالنقد عند القارئ،كىناؾ أىداؼ سلوكية أخرل، منها تنمية التذكؽ 

النفسي الذم يهدؼ  ابؼعاني التي لا بذكرىا الكتاب صراحة، كالتعرؼ على التأثتَ
 إليو من كتابتو.

 اختبار مواد القراءة -ُ
للناوقتُ بلغات  ينبغي عند اختبار مواد القراءة بالعربية في برنامج تعليم العربية

 أخرل مراعاة الشركط التالية:
من بؽجة خاصة  ف باللغة العربية الفصحى، أم لا برتوم على كلماتأ( أف تكو 

 أك عامية عربية معيبة
للكبار نصا  أف تلبئم اىتمامات الدارستُ كميوبؽم كأعمارىم. فبل تقدر ب(

 كاستصغار تفكتَىم بيكن أف يقدـ للؤوفاؿ فيشعركف بابؼهانة
كأعمابؽم التي  التلبميذج( أف بوتوم النص على مفردات مرتبطة باىتمامات 

 يريدكف تعليم العربية من أجلها
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إسلبمي معتُ  د( أف يبتٌ لدل التلبميذ قيمة أخلبقية معينة أك يعرفهم بنمط ثقافي
ثقافتهم. ابؼهم إلا في ابغالات التي دكف أف يتعارض مع قيم التلبميذ أك بيثل 

 الثقافة الإسلبمية تنعارض فيها ىذه القيم مع
كنوعها. فيبدأ بدا  رج النص للطلبب من حيث كم ابؼفردات كالتًاكيبىػ ( أف يتد

مواقف الاتصاؿ, ثم ينتقل بهم إلى  درسوه شفهيا. زما يستطيعوف استعمالو في
الأمر ألا بوتوم النص على مفردات صعبة جدا  ما ىو جديد. ابؼهم في

 من الدرس في معرفة معناىا. كتضع عليو لذة برصيل ابؼعرفة كتستفرؽ ىذا
 الصفحة ابؼطبوعة.

تقدـ بو الفكرة للقارئ. ككما  كبرتاج مادة القراءة إلى الأسلوب كىو الوعاء الذم
ابؼقركءة تتضمن على أفكار الكاتب يلقي بها للتقدنً  عرفنا أف الكتابة أك النصوص

مركبة الأسلوب  الناس أك القارئتُ. فهذه النصوص التي تتضمن على الأفكار بتُ
( أف ُ) ْٖىو أف يصف بأمور آتية: فكار الكاتب, كالأسلوب ابعيديساعد صرح أ

أف يكوف ( ۲). ابؼمل، كلا بالإبهاز ابؼدل يكوف كعاء مناسبا لفكرة، فليس ىو
( أف يكوف ّ). الأدبية ما بتُ قدبيها كحديثها إولبع القراءة على بـتلف الأساليب

( أف يكوف ىناؾ ْ). متًبطة متناسقة علبج ابؼوضوع الواحد على بموذج كحدات
 إلى كصف إلى حوار إلى افتًاض كمن بـالفة إلى تنوع في عرض ابؼوضوع من قصص

( أف يكوف ٓ). الكتاب مراسلة إلى بسثيل، فإنها بذذب التلبميذ كتشهدىم إلى
الأسلوب أفكاره الغنية بابػبرات كبصلة ابغزينة  الأسلوب ذا قيمة بلبغية، فمما بهعل

                                                             
رسالة ابؼاجستتَ ” رة القراءة باستدداـ بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية بددرسة دار السلبـ ابغافظ الثانوية جاميتعليم مها“ ،دار ابعلبؿ ْٖ

 ِّص. َِِّفي كلية الدراسات العليا جامعة موالاف مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, 
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( أف يكوف ٔ). كالأمثاؿ كابغديث، أك الاستشهاد بالشعر كابغكم من القرآف ابؼناسبة
( أف يكوف ىناؾ ٕ). كتكرارىا كتنافر حركفها الأسلوب سليما من تنافر الكلمات
ر الألفاظ ابؼالوفة في مواضعها اللبئقة بها، من  كضوح ابؼعتٌ، كسبك العبارة كرصف

 .اؿ قراءة اللغة العربية غم

القراءة لا بد من  وادلتحديد مأف  بيكن للباحثة أف تستنتجمن بتُ مواد القراءة، 
قراءة بـتلفة بفا  وادالنظر إليها بناء على أىدافها. لأف كل ىدؼ سيحتوم على م

م يسيؤثر لاحقنا على الأىداؼ التي يرغب ابؼعلموف كالطلبب في برقيقها في تعل
القراءة أيضنا  وادممهارة القراءة. كبصرؼ النظر عن النظر إلى ابؽدؼ، بهب على 

على سبيل ابؼثاؿ، تكوف نصوص القراءة ابؼقدمة  .الانتباه إلى التأثتَات النفسية
مناسبة لعمر الطلبب. تتطلب مادة القراءة أيضنا أسلوبان في نقل الأفكار إلى القارئ 

 بحيث يسهل على القارئ التقاوها.

 اختبار تعليم مهارة القراءة -و
في القراءة فيو قياس فهم الطالب بؼا يقرأ قراءة صامتة مع  الاختبار أك التقونً

ملبحظة أف القراءة ابعهرية تدخل ضمن اختبارات الكلبـ. كفي العادة، يطلب ابؼعلم 
كقد من الطلبب قراءة نص مكتوب قراءة صامتة ثم الاجابة عن الأسئلة التي تتبع. 

مستول الطلبب  يكوف النص فقرة كاحدة أك أكثر حسب الوقت ابؼتاح كحسب
 ْٗكدرجة أبنية الاختبار.

 ( التدريبات على القراءةُ

                                                             
 ُُٔ(.ص. َََِالأردف: دار الفلبح للنشر كالتوزيع, ) الاختبارات اللغوم ,محمد على ابػولي ْٗ
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 ينبغي على ابؼعلم أف يكثر من استدداـ التدريبات القرائية أك المجموعة من
 الأسئلة التي يلزـ على ابؼتعلم أف بهيبها بؼعرفة كصوؿ أىداؼ القراءة ابؼرجوة منها.

 ابؼدتارة مطابقو بأىداؼ القراءة،كينبغي أف تكوف الأشكاؿ كأنواع التدريبات 
 كبابػبرات التعليمية التي يريد ابؼعلم تزكيدىا للمتعلم. كأما أنواع التدريبات باعتبار

 َٓأىداؼ القراءة كما يلي:

 ( التدريبات لإثراء ابؼفرداتأ

 كالتدريب على التلميذ لإثراء مفرداتو فيحتاج إلى عدة الأنواع من التدريبات:

 ابؼرادؼ ولب على ( التدريبُ)

 ( التدريب على ولب الأضدادِ)

 ( التدريب على إتياف معاني الألفاظ ابؼشتًكةّ)

 ( التدريب على إتياف مفرد الكلمات أك بصعهاْ)

 التدريب على إتياف ابؼضارع من ابؼاضي أك عكسو (ٓ)

 التدربيات بؼعرفة مضموف النص( ب

 ابؼستويات إلى في معرفة مضموف النص ىناؾ مستويات، كقسم بلوـ ىذه
 ست مستويات، كىي ابؼعرفة )التذكر( كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتًكيب

 كالتقونً.

                                                             
50 Ahmad Fuad Effendi, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab. 
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 صورة ( التدريب على ابؼعرفة كالتذكر تغلب التدريبات على ىذا ابؼستول علىُ)
 الأسئلة ابؼبدكءة بأدكات الاستفهاـ من، ما، أين، متى

 ابؼستول الأسئلة للتدريب على ىذا( التدريب على الفهم كتغلب أف تكوف ِ)
  على صورة الأسئلة بؼاذا، ما الذم، اشرح، صف، بتُ، قارف

 ( التدريب على التطبيق كتكوف على الأكثر في صورة الأسئلة كيف، أيهما،ّ)
 ىات مثالا، وبق، اختً

 ( التدريب على التحليل التدريب على البحث بالأفكار الرئيسية بيكن أفْ)
 النوع من التدريب. لذلك، بوتاج تعرؼ التلميذ بالكلماتيدخل في ىذا 

 الوظيفية حيث بيكن بها معرفة الأفكار الرئيسية، مثل: لأف، لأنو، رغم أف،
 ىذه ابؼعمل مع أف، كغتَىا. كالتدريب على ىذا ابؼستول بيكن أف يستددـ

الأنواع من الأسئلة: ماذا تستنتج من ابؼقالة؟ ما لب ىذه القصة؟ أم 
 تأخذ من القطعة؟ سالدر 

 التدريب على التًكيب كمن أكجو ىذا التدريب مثل ولب التلميذ لرسم( ٓ)
 الأشكاؿ أك الرسوـ التوضيحية لتنظيم بؿتول النص كتلديصو. ككذلك

 تصميم التنبؤ كحل ابؼشكلبت حسب ابؼعلومات ابؼأخوذة من النص

 بموذج ابؼستول أكثرىا على( التدريب على التقونً الأسئلة ابؼستددمة في ىذا ٔ)
 ما رأيك؟، ناقش ابؼوضوع مع زملبئك، ىل أنت موافق، بؼاذا؟، ىل ىذه

 ابؼقالة مفيدة؟ كغتَىا.
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 ( التدربيات للتعرؼ على تراكيب ابعملج

 تدريب التلميذ على تعيتُ كظيفة الكلمات في بصلة معينة، مثل: أين
 يهتم ابؼدرس بأف ىذا التدريب الفاعل؟، أين ابؼفعوؿ بو؟ كغتَىا. كلكن لابد أف

 لم يكن إلا كسيلة لفهم النص حتى لا تتحوؿ عملية تعليم مهارة القراءة إلى تعليم
 ىذه التدريبات كوسيلة فهم النص ابؼقركء لدل ابؼتعلم. القواعد.

 ( اختبارات القراءةِ

 اختبار القراءة ابعهرية أ(

كيفحص الكلمات أك يطلب ابؼعلم من ابؼتعلم أف لقرأ فقرة أك نصا 
ابؼعينة. كالنقاط التي تكوف موضع التًكيز في مثل ىذا الاختبار بيكن  النقاط

كيرل  ُٓنتَة مقطع ما أك نغمة في آخر بصلة أك نطق كلمة ما. أف تكوف
الكفاءة التي لابد من اىتمامها في اختبار القراءة ابعهرية  عينتُ أف مدلولات

 ِٓ.كالفصاحة كالنغمة في صحة القراءة كالطلبقة

 اختبارات القراءة الصامتة ب(

بها ثياس فهم ابؼتعلم بؼا يقرؤه قراءة صامتة. كمن مدلولات فهم  كابؼراد
 ىي: ابؼقركء

 ( القدرة على إبهاد ابؼعلومات ابؼلفوظة كابؼدفيةُ)

 ( تعيتُ الأفكار الرئيسيةِ)
                                                             

 ُُّص. .الاختبارات اللغوم ,محمد على ابػولي ُٓ
52

 M. Ainin, Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: Misykat, 2006).hlm.142 
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 ( تعيتُ العلبقة بتُ الفقراتّ)

 ( تلديص مضموف النصْ)

 تعيتُ ابؼوضوع أك العنواف ابؼناسب للنص ابؼقركء (ٓ)

 عينتُ كأصحابو تتدذ الأسئلة التي تتبع النص عدة أشكاؿ منها ما كقاؿ
( اختبار ّ)، ( اختبار الاختيار من متعددِ)، ( اختبار الاسفهاـُ) ّٓ:يلي

( اختبار ٔ)، اختبار مزاكجة المحتول (ٓ)، ( اختبار ملء الفراغْ)، الصواب كابػطأ
( اختبار ٗ)، ( اختبار مزاكجة أشكاؿ الكلماتٖ)، ( اختبار القواعدٕ)، ابؼفردات

( اختبار مزاكجة ُُ)، ( اختبار مزاكجة ابعملة كالصورَُ)، مزاكجة أشكاؿ ابعمل
( اختبار ُّ)، ( اختبار فهم النص القصتَ أك بصلة قصتَةُِ)، ابعمل كالصورة
( عنقل ُٔ)، (C-Test) C( اختبار ُٓ)، T Cloze( اختبار ُْ)، تلديص النص

 .ابؼعلومات إلى الأشكاؿ كالرسوـ التوضيحية

 كمن البيانات السابقة، بيكن على ابؼعلم أف يستددـ الأشكاؿ الاختبارات
بؼعرفة ايصاؿ ولببهم إلى الأىداؼ تعليم مهارة القراءة. كبيكن أيضا أف أنواع  القراءة

 ابغلوؿ بؼشكلبت ابؼوجهة في عملية تدريسهم.السابقة أف تكوف مراجعا أك  الاختبار
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 الدبحث الثالث: التعليم على أساس الدشكلة
 مفهوم تعليم على أساس الدشكلة -أ

ىو أسلوب تعليمي بيكن أف يساعد الطلبب على   التعليم على أساس ابؼشكلة
تم تطوير التعليم على أساس  ْٓبرستُ ابؼهارات ابؼطلوبة في عصر العوبؼة ابغالي.

في سنة  Prof. Howard Barrowsلأكؿ مرة بواسطة البركفيسور. ىوارد باركز   ابؼشكلة
 Mc Master University Canada.55تقريبنا في تعلم العلوـ الطبية في جامعة  َُٕٗ

سلوب التعلم على مشكلة حقيقية للطلبب كبداية للتعلم، ثم يتم حلها الأ ىذا يقدـ
 ٔٓ.خلبؿ التحقيق كتطبيقها باستدداـ منهج حل ابؼشكلبتمن 

يرل ديوم كركبظونو أنو في حل ابؼشكلبت، بيكن استدداـ ابؼدارس كمدتبرات، 
من ابؼتوقع  ٕٓلأف الطلبب بهب أف يكونوا قادرين على حل ابؼشكلبت في بيئتهم.

العديد  أف يكوف الطلبب قادرين على ابؼعابعة كالتطوير من بـتلف ابعوانب. ىناؾ
من ابعوانب التي بهب مراعاهما عند استدداـ أسلوب التعليم على أساس ابؼشكلة، 

إف ىذا الابتكار التعليمي  ٖٓكىي التفكتَ النقدم للتغلب على ابؼشكلة ابؼطركحة.
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قادر على صقل قدرات الطلبب في التفكتَ  باستدداـ التعليم على أساس ابؼشكلة
 ٗٓستول الفردم كابعماعي.النقدم كبرليل ابؼشكلبت على ابؼ

ىو بموذج تعليمي حيث بيكن للطلبب التعلم من  التعليم على أساس ابؼشكلة
ابؼشكلبت التي بهدكنها حتى يتمكنوا من تقدنً ابغلوؿ كالإجابات بحيث تصبح 

ىناؾ معتٌ آخر لنموذج التعليم على أساس ابؼشكلة، كىو  َٔمعرفة جديدة للطلبب.
ت في البيئة كيستددـ كمادة تعليمية، ثم يتم إبهاد ابغل التعلم الذم يطرح ابؼشكلب

 بيكن أف نستنتج من الشرح أف التعليم على أساس ابؼشكلة ُٔكبيكن حل ابؼشكلة.
ىو أسلوب يعرض ابؼشكلبت التي يتعتُ حلها حتى يتمكن الطلبب من بناء 

ة كالثقة معارفهم ابػاصة كتطوير مهارات التفكتَ عالية ابؼستول كزيادة الاستقلبلي
بالنفس كبيكن للمعلمتُ توفتَ نظرة عامة على ابؼشكلبت التي تم حلها من قبل 

 ِٔ.الطلبب
 خصائص التعليم على أساس الدشكلة -ب

ىو بموذج تعليمي يطرح مشاكل في عملية التعليم. التعليم على أساس ابؼشكلة 
ابؼشاكل ابؼأخوذة ليست فقط من ابؼواد كالأدلة كلكن أيضنا من مشاكل سياؽ العالم 

، التعليم على أساس ابؼشكلةخصائص رئيسية لاستًاتيجيات ثلبث ابغقيقي. ىناؾ 
اضرات م، أم أف الطلبب لا يستمعوف إلى المحيسلسلة من أنشطة التعل والأكؿ ى

كبوفظونها فحسب، بل يتم التًكيز على أنشطة الطلبب في التفكتَ كالتواصل 
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م إلى حل ابؼشكلبت. في يهمدؼ أنشطة التعل ،بعة البيانات كالاستنتاج. ثانيان كمعا
م بهب أف تكوف ىناؾ مشكلة مدركسة. ثالثا، يتم حل ابؼشكلبت يعملية التعل

يذ عملية التفكتَ ىذه بشكل منهجي باستدداـ منهج التفكتَ العلمي. يتم تنف
 ّٔ:ىي كما يليتعليم على أساس ابؼشكلة، التفصيلية ل خصائصكأما  كبذريي.
  التعلم يتمحور حوؿ الطالب .ُ

تركز عملية التعلم في التعليم على أساس ابؼشكلة بشكل أكبر على 
الطلبب باعتبارىم أشداصنا يتعلموف. كلذلك، يتم التعليم على أساس 

أيضنا من خلبؿ النظرية البنائية حيث يتم تشجيع الطلبب على ابؼشكلة 
 .تطوير معارفهم ابػاصة

 مشاكل حقيقية من التًكيز التنظيمي للتعلم .ِ
تكوف ابؼشكلبت ابؼقدمة للطلبب مشكلبت حقيقية حتى يتمكن 

 .الطلبب من فهم ابؼشكلة بسهولة كبيكنهم تطبيقها في حياهمم ابؼهنية لاحقنا
 معلومات جديدة من خلبؿ التعلم ابؼوجو ذاتيا يتم ابغصوؿ على .ّ

كفي عملية حل ابؼشكلبت، من ابؼمكن أنهم لا يعرفوف كيفهموف كل 
ابؼعرفة ابؼطلوبة، لذلك بواكؿ الطلبب العثور عليها بأنفسهم من خلبؿ 

 .ابؼصادر سواء من الكتب أك غتَىا من ابؼعلومات
 بودث التعلم في بؾموعات صغتَة .ْ

لعلمي كتبادؿ الأفكار في بؿاكلة لتطوير ابؼعرفة لضماف التفاعل ا
بشكل تعاكني، يتم تطبيق التعليم على أساس ابؼشكلة في بؾموعات صغتَة. 
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تتطلب المجموعات التي تم إنشاؤىا تقسيمنا كاضحنا للمهاـ كتنفيذ أىداؼ 
 .كاضحة

 يعمل ابؼعلموف كميسرين في تطبيق التعليم على أساس ابؼشكلة .ٓ
ا ابؼعلم يعمل كم يسر فقط. كمع ذلك، بهب على ابؼعلمتُ دائمن

مراقبة التقدـ المحرز في أنشطة الطلبب كتشجيعهم على برقيق الأىداؼ التي 
 ْٔ.يريدكف برقيقها

كأما خصائص لنموذج التعليم على أساس ابؼشكلة عند ركبظاف على النحو 
 :ٓٔالتالي

 ابؼشاكل التي أثتَت في التعلم تصبح نقطة البداية .ُ
 كجهات نظر من ابذاىات بـتلفة بؼواجهة ابؼشاكلكيأخذ  .ِ
 إثارة ابؼشاكل غتَ ابؼنظمة ابؼوجودة في العالم ابغقيقي .ّ
يواجو الطلبب برديان في حل ابؼشكلبت كبيكن أف تثتَ ابؼشكلبت معرفة  .ْ

 الطلبب من خلبؿ بردم  ابؼشكلبت
 أف تكوف قادرنا على توجيو نفسك ىو ابؽدؼ الرئيسي .ٓ
دداـ مصادر التعلم ابؼتنوعة كتقييم مصادر التعلم أك تعد القدرة على است .ٔ

 ابؼعلومات أمرنا ضركريان في ىذا النموذج
 جعل الطلبب متواصلتُ كمتعاكنتُ كمتعاكنتُ .ٕ
 تنمية مهارات الاستفسار كحل ابؼشكلبت .ٖ
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 كيتضمن ىذا النموذج عملية التوليف كالتكامل بتُ عملية التعلم كالتعليم .ٗ
 .مراجعة نتائج بذارب تعلم الطلببيتضمن عملية تقييم ك . َُ

بناءن على الآراء ابؼتعلقة بخصائص التعليم على أساس ابؼشكلة، بيكن استنتاج 
أف التعليم على أساس ابؼشكلة يؤكد على ابعهود ابؼبذكلة بغل ابؼشكلبت. يتعتُ 
على الطلبب البحث بنشاط عن ابؼعلومات من بصيع ابؼصادر ابؼتعلقة بابؼشكلبت 

جهونها. كىذا يعتٍ أف الطلبب بهب أف يكونوا قادرين على فهم مفهوـ ابؼادة التي يوا
بدءان من الدراسة كالعمل على ابؼشكلبت ابؼطركحة. علبكة على ذلك، يفكر 
الطلبب بحرية في إبهاد حلوؿ للمشكلبت ابؼقدمة، حتى يتمكنوا من برستُ مهارات 

دة الفهم كزيادة معرفتهم الطلبب في حل ابؼشكلبت، كتسهيل تذكر الطلبب كزيا
 بعالم ابؼمارسة.

 خطوات التعليم على أساس الدشكلة -ج
بشكل منهجي  طبيقهاخطوات التعليم على أساس ابؼشكلة التي يتم ت ‌تتمتع

بالقدرة على تطوير قدرات الطلبب في حل ابؼشكلبت كفي نفس الوقت القدرة على 
يتكوف تطبيق التعليم على أساس  ٔٔ.إتقاف ابؼعرفة كفقنا لبعض الكفاءات الأساسية

ابؼشكلة من بطس خطوات رئيسية تبدأ بتعريف ابؼعلم للطلبب بدوقف ابؼشكلة 
خطوات التعليم على أساس ابؼشكلة ىي  كتنتهي بعرض كبرليل نتائج عمل الطلبب.

 ٕٔ كما يلي:
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يتم إعطاء ابؼشكلبت للطلبب من قبل ابؼعلم أك يتم الكشف عن ابؼشكلبت ( ُ
 ‌.بذارب الطلببمن خلبؿ 

تنظيم الطلبب للدراسة. يساعد ابؼعلم الطلبب على تنظيم مهاـ التعلم ابؼتعلقة ( ِ
 بابؼشكلة

 .كيقوموف بالأمور التالية .يقوـ الطلبب بإجراء ابؼناقشات في بؾموعات صغتَة( ّ

 توضيح حالة ابؼشكلة ابؼقدمة 
 عرؼ ابؼشكلة 
 تبادؿ الأفكار بناء على ابؼعرفة التي لديهم 
 برديد ما ىو مطلوب بغل ابؼشكلة 
 برديد ما بهب عملو بغل ابؼشكلة 

تم  تتعلق بابؼشاكل التي بوتاجوف إليها مستقلة يقوـ الطلبب بإجراء دراسات (ْ 
قاعدة  ابغل. كبيكنهم القياـ بذلك من خلبؿ البحث عن ابؼصادر في ابؼكتبة،

 .ةحظالبيانات أك الإنتًنت أك ابؼصادر الشدصية أك إبداء ابؼلب

ابػاصة  (الأصلية)بؾموعة  التعلم على أساس ابؼشكلةيعود الطلبب إلى بؾموعة ( ٓ 
 التعلم من الأقراف، كالعمل معنا بغل ابؼشكلبت. بهم لتبادؿ ابؼعلومات،

 يقدـ الطلبب ابغلوؿ التي كجدكىا.( ٔ
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 الأنشطةتم مساعدة الطلبب من قبل ابؼعلم في إجراء التقييمات ابؼتعلقة بجميع ( يٕ
كما ىو دكر كل والب  . كيشمل ذلك مدل ابؼعرفة التي اكتسبها الطلببالتعليم

 في المجموعة.

الاستنتاج ابؼستدلص من خطوات التعليم على أساس ابؼشكلة ىو أنو في 
ابػطوات الأكلى للتعلم بهب أف يكوف الطلبب قادرين على صياغة ابؼشكلة ابؼراد 

ياغة ابؼشكلة بحسب الباحثتُ ىنا مهم جدان لأنو حلها كدراستها. إف التوجو في ص
سيسهل على ابؼعلمتُ كالطلبب العثور على موضوعات ابؼشكلة، كفي ابػطوة الأكلى 
بهب أف يكوف لدل ابؼعلمتُ ابؼبادرة لتوفتَ الأدكات كابؼواد التي ستكوف مطلوبة أثناء 

 ت القائمة.أنشطة التعلم كىذا سيجعل من السهل على الطلبب توجيو ابؼشكلب
علبكة على ذلك، بهب أف يكوف الطلبب قادرين على برليل ابؼشكلبت من 
كجهات نظر بـتلفة، كفقنا للباحثتُ، عندما يتم تشجيع الطلبب على التًكيز على 
ابؼشكلبت ابغالية، كإذا ويلب من الطلبب برليل ابؼشكلبت من كجهات نظر 

خرل. بعد ذلك بودد بـتلفة، فسوؼ يتلقوف مدخلبت من جهات ولبب الأ
الطلبب الأسباب كالآثار التي سيتم حلها. كبغل ابؼشكلبت القائمة، بهب على 
الطلبب بصع ابؼعلومات أك البيانات من بـتلف ابؼصادر ذات الصلة، على سبيل 
ابؼثاؿ من معلمي الطلبب الآخرين، ثم يفتًض الطلبب إنتاج البيانات ابؼطلوبة 

 .كاستدلبصها الاستنتاجات
 مزايا التعليم على أساس الدشكلة وعيوبو -د

يعتمد بقاح بموذج التعليم على أساس ابؼشكلة بشكل كبتَ على توفر مصادر 
فوجود ابؼعدات  التعلم للطلبب كأدكات اختبار الإجابات أك التدمينات كابؼتطلبات
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 العملية يتطلب كقتا كافيا، خاصة أنو بهب ابغصوؿ على البيانات من ابؼيداف، فضلب
ىذه العوامل الداعمة للنجاح بذعل  صياغة ابؼشكلة. عن قدرة ابؼعلم على تنفيذ ك

ىذه تقنية جيدة ( ُ ٖٔ:ىذا النموذج يتمتع بالعديد من ابؼزايا، بدا في ذلك ما يلي
ا لفهم بؿتول الدر بيكن أف يتحدل قدرات الطلبب كيوفر الرضا في ( ِ .جدن

أف يزيد من أنشطة التعلم لدل  بيكن( ّ. اكتشاؼ ابؼعرفة ابعديدة للطلبب
بيكن أف يساعد الطلبب على كيفية نقل معارفهم لفهم ابؼشاكل في ( ْ. الطلبب

بيكن أف يساعد الطلبب على تطوير معارؼ جديدة كيكونوا ( ٓ. ابغياة ابغقيقية
بيكن معرفة كيفية تفكتَ الطلبب في تلقي ( ٔ.مسؤكلتُ في التعلم الذم يقوموف بو

يعتبر التعليم على أساس ( ٕ. داـ بموذج التعليم على أساس ابؼشكلةالدركس باستد
بيكن أف ينمي قدرة الطلبب على التفكتَ ( ٖ. ابؼشكلة أمرنا بفتعنا كبوبو الطلبب

بيكن أف يوفر الفرص  ( ٗ. النقدم كيطور قدرهمم على التكيف مع ابؼعرفة ابعديدة
. بيكن أف ينمي َُ( َُ. قيقيللطلبب لتطبيق ابؼعرفة التي لديهم في العالم ابغ

 ٗٔ.اىتماـ الطلبب بدواصلة التعلم أثناء انتهاء التعليم الربظي
 كىناؾ العديد من العيوب التعليم على أساس ابؼشكلة:

يتطلب اىتمامان كبتَان بحل ابؼشكلة، لأنو إذا لم يكن ىناؾ اىتماـ فلن بواكؿ  .ُ
 الطلبب

 يستغرؽ تطبيق ىذا النموذج كقتنا وويلبن  .ِ
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يعد حل ابؼشكلبت أمرنا صعبنا للغاية إذا لم يقرأ الطلبب ما يكفي كيبحثوف عن  .ّ
 الكثتَ من ابؼعلومات.

بيكن أف نستنتج أف دكر ابؼعلم مطلوب حقنا كميسر لتطبيق ىذا النموذج حتى 
في  يتم التعلم بشكل فعاؿ كتوفتَ الدافع للطلبب بعذب الاىتماـ بالتعلم لأف

تعلم يتطلب من الطلبب أف يعتادكا على التعلم من خلبؿ نموذج ال، ىذا الالأساس
 .البحث للبيانات كبرليلها كصياغة الفرضيات كحلها بنفسك
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 ٔ. ٕرسم التوضيحي 

 استراتيجية جيكسو على أساس الدشكلةالإجراءات العملية تطبيق 
 

 

 
  

 خطوات استراتيجية جيكسو خطوات التعليم على أساس الدشكلة

 يتم إعطاء ابؼشكلبت للطلبب من قبل ابؼعلم أك يتم -ُ
 .الكشف عن ابؼشكلبت من خلبؿ بذارب الطلبب

 تنظيم الطلبب للدراسة.  -ِ 

 في بؾموعات صغتَة ةيقوـ الطلبب بإجراء ابؼناقش -ّ

تتعلق بابؼشاكل  مستقلة يقوـ الطلبب بإجراء دراسات -ْ
 تم ابغل التي بوتاجوف إليها

 

 أشداص ٖ-ْتقسيم التلبميذ إلى المجموعات  -ُ

 تعيتُ الأحد من التلبميذ من كل بؾموعة كالزعيم -ِ

 التعلم على أساس ابؼشكلةيعود الطلبب إلى بؾموعة  -ٓ
التعلم من  ابػاصة بهم لتبادؿ ابؼعلومات، (الأصلية)بؾموعة 

 الأقراف، كالعمل معنا بغل ابؼشكلبت.
 

 يقدـ الطلبب ابغلوؿ التي كجدكىا. -ٔ

 قطع ٖ-ْتقسيم الدرس إلى  -ّ

 تعيتُ كل الطالب ليتعلم قطعة كاحدة -ْ

ة للقراءة على قطعتهم على الأقل إعطاء التلبميذ فرص -ٓ
 مرتتُ حتى يعتادكا عليها كلا يعودكا بحاجة إلى حفظها.

بموذج بؾموعة خبتَة مؤقتة والب كاحد من كل  -ٔ
 بؾموعة جيكسو توصيل ولبب إلى نفس القطعة.

 يعيد التلبميذ إلى بؾموعاهمم الأصلية -ٕ

 يطلب من كل والب تقدنً قطعتو إلى المجموعة -ٖ

الطواؼ من المجموعة إلى المجموعة الأخرل للملبحطة  -ٗ
 العملية

تم مساعدة الطلبب من قبل ابؼعلم في إجراء التقييمات ي -ٕ
 .التعليم ابؼتعلقة بجميع الأنشطة

في نهاية ابعلسة، إعطاء الاختبار على ابؼادة ليقيس  -َُ
 ابؼقركءة. على ما مدل فهم التلبميذ

 جيكسو على أساس الدشكلة:تطبيق استراتيجية 

 تقسيم المجموعة -ُ

 إعطاء ابؼشكلة -ِ

 مناقشة ابؼشكلة -ّ

 عرض نتائج ابؼناقشة -ْ

 التقونً -ٓ

 خصائص مهارة القراءة:

، أ( لبناء القدرة على اكتشاؼ الفكرة الرئيسية كالفكرة ابؼساعدة
ج( لبناء القدرة ، ب( لبناء القدرة على تفستَ مضموف القراءة

د( لبناء القدرة على تكرار عدة مضمونات ، الاستنتاجعلى 
 ابؼقركءة.
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث
 منهجومدخل البحث و  -أ 

 دخلتم اختيار ىذا ابؼ الكمي. دخلبؼابؼستددـ بؽذا البحث ىو اابؼدخل إف 
الكمي على أنو وريقة بحث تعتمد على فلسفة الوضعية،  نهجلأنو بيكن تفستَ ال
تنفيذ تقنيات أخذ العينات بشكل أك عينات معينة، كيتم المجتمع كتستددـ للبحث 

عشوائي، كيستددـ بصع البيانات أدكات البحث، كبرليل البيانات كمي بهدؼ 
 .عينةاختبار الفرضية ابؼ

1
الكمي لأف ىذا البحث يتكوف  ابؼدخلتستددـ الباحثة  

ىي نتائج  قصودالبيانات في شكل أرقاـ ابؼ‌الأكصاؼ.من الأرقاـ كليس على 
. SPSSالطلبب كالتي يتم برليلها بعد ذلك باستدداـ  قيمالبحث الذم يتكوف من 

 لذا فإف ىذا البحث ىو نوع البحث الكمي.

 True Experimental التجريي نهجابؼالبحث في ىذا البحث  ىو  نهجمكأما 

Design  مع تصميم المجموعة الضابطة للبختبار القبلي كالاختبار البعدم Pretest 

Posttest Control Group Design تم اختيار ىذه الطريقة لأنو في التصميم التجريي .
البحت ىناؾ بؾموعتاف، المجموعة التي أعطيت العلبج كالمجموعة التي لم تعطى 

كلب المجموعتتُ اختبارنا أكلينا )الاختبار القبلي(   إعطاءالعلبج. في ىذا التصميم، يتم 
 أعطيت المجموعة التجريبية معاملة خاصة، بينما أعطيت بنفس الاختبار. ثم

المجموعات الأخرل ابؼعاملة ابؼعتادة. كبعد فتًة تم اختبار كلب المجموعتتُ بنفس 
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الاختبار مثل الاختبار النهائي )الاختبار البعدم(. كيتم مقارنة نتائج الاختبارين 
تبار النهائي في كل بؾموعة. )اختبار الفركؽ(، ككذلك نتائج الاختبار الأكلي كالاخ

تشتَ الاختلبفات ابؼهمة بتُ نتيجتي الاختبار النهائيتُ، كبتُ الاختبارات الأكلية 
 كالنهائية في المجموعة التجريبية، إلى تأثتَ العلبج ابؼعطى.

2
في ىذا كالسمة الرئيسية   

شكل ىي أف العينات ابؼستددمة للتجارب ككمجموعات مراقبة يتم أخذىا بابؼنهج 
 ة.عينابؼ المجتمععشوائي من 

3
  

 متغنًات البحث -ب
البحث ىو صفة لشدص ما، أك نشاط لو متغتَات معينة بوددىا  اتمتغتَ 

من خلبؿ العلبقة بتُ متغتَ كمتغتَ  ْج.الباحث لدراستها كمن ثم استدلبص النتائ
 آخر بيكن تقسيم ابؼتغتَات ابؼدتلفة في البحث إلى:

أم ابؼتغتَ الذم يؤثر أك يكوف نتيجة لوجود متغتَ تابع. كبناء ابؼتغتَ ابؼستقل:  -ُ
في ىذا البحث ىو  (X) على ىذا الفهم، بيكن برديد أف ابؼتغتَ ابؼستقل

 جيكسو على أساس ابؼشكلة.استًاتيجية 
ابؼتغتَ التابع: أم ابؼتغتَ الذم يتأثر أك نتيجة لوجود متغتَ مستقل. كبناء على  -ِ

 تعليم في ىذا البحث ىو (Y)عرؼ على أف ابؼتغتَ التابع ىذا الفهم بيكن الت
 مهارة القراءة.
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 مجتمع البحث وعينتو -ج

الذين سيتم  المجتمععند إجراء البحث، بهب على الباحث أكلان برديد 
استددامهم كمصدر بيانات لأغراض البحث. المجتمع ىو موضوع البحث بأكملو 

 ٓحيث من ابؼؤمل أف بوصل بصيعهم على ابؼعلومات ابؼفيدة بغل مشكلة البحث.
قبل برديد المجتمع كالعينة، ما بهب مراعاتو ىو تصميم البحث الذم يتطلب 

 بؾموعتتُ في إجراء البحث التجريي.

لي نظرة عامة على تصميم المجموعة الضابطة للبختبار القبلي كالاختبار فيما ي
 ٔالبعدم:

 ٔ. ٖالجدول 

 تصميم المجموعة الضابطة للاختبار القبلي والاختبار البعدي

 بعدماختبار ال العلبج اختبار القبلي بؾموعة
 ِ-أ X ُ-أ المجموعة التجريبية

 ِ-ب - ُ-ب ضابطةالمجموعة ال
 معلومة:

 : اختبار قبلي على المجموعة التجريبيةُ-أ

 : اختبار قبلي على المجموعة الضابطةُ-ب
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X للمجموعة التي تعطي  جيكسو على أساس ابؼشكلة: العلبج في شكل استًاتيجية
 التجريبية

 م على المجموعة التجريبيةالبعد: : اختبار ِ-أ

  المجموعة الضابطةم على البعد: اختبار ِ-ب
مدرسة ابغكمة في  رابغادم عش فصلال ولبةالمجتمع في ىذا البحث ىو كأما 

 مع توزيع الطلبب على النحو التالي: مالانج الثانوية التكاملي لنهضة العلماء توماغ

 ٕ. ٖالجدول 

 مجتمع البحث

 رقم فصل عدد الطلاب
 1 الطبيعي الأكؿ ِٓ

 2 الطبيعي الثاني ِْ

 جملة المجتمع ٜٗ

 عينة البحث ٜٗ
إذف العينة ىي بفثلة  ٕالعينة ىي جزء أك بفثل من المجتمع الذم بست دراستو.كأما 

. كتقنية أخذ تمعأك جزء من عدد من المجموعات ذات خصائص معينة بيتلكها المج
 simple random ىي تقنية أخذ العينات العشوائية  ةالعينات التي يستددمها الباحث

sampling حيث يتم برديد العينة بشكل عشوائي. أخذ العينات العشوائية  ىو ،
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أسلوب لأخذ أفراد العينة من بؾتمع ما كيتم إجراؤه بشكل عشوائي دكف الاىتماـ 
ات التي أما فيما يتعلق بتحديد عدد العين ٖبالطبقات ابؼوجودة في ذلك المجتمع.

بالشرح الذم قدمو أريكونتو كالذم  ةستدرس في ىذا البحث فقد استًشد الباحث
موضوع فالأفضل أخذىا كلها حتى  ََُينص على أنو إذا كاف ىناؾ أقل من 

. علبكة على ذلك، إذا كاف عدد ابؼواضيع كبتَنا، فيمكن بحثا بؾتمعايكوف البحث 
بأخذ عينة  ةلذلك قاـ الباحثك  ٗ% أك أكثر.ِٓ-َِ% أك ُٓ-َُأخذ ما بتُ 

 .ََُكاف أقل من   تمعلأف عدد المج بصلة المجتمعمن 
 البيانات ومصادرىا -د

يتم تعريف البيانات على أنها حقائق موجودة تعمل كمواد مصدرية لتجميع الرأم 
كبحسب  َُكابؼعلومات الصحيحة أك ابؼواد ابؼستددمة في الاستدلاؿ كالتحقيق.

البيانات إلى نوعتُ، بنا البيانات الداخلية كابػارجية. كتنقسم ابؼصدر، بيكن تقسيم 
كالبيانات الثانوية. البيانات  ساسيةالبيانات ابػارجية إلى نوعتُ، كبنا البيانات الأ

ىي البيانات التي يتم بصعها مباشرة من قبل الأشداص ابؼهتمتُ بالبيانات  ساسيةالأ
أك يستددمونها. كفي الوقت نفسو، البيانات الثانوية ىي البيانات التي لا يتم بصعها 

 مباشرة من قبل الأشداص الذين لديهم اىتماـ بالبيانات.
 كالبيانات الثانوية ىي كما يلي: ساسيةكفي ىذا البحث البيانات الأ

: أكلان، البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من خلبؿ ابؼقابلبت ساسيةالبيانات الأ -ُ
م مهارة القراءة. ىذه يتعل في على شكل آراء كأفكار كمعلومات حوؿ مشكلبت
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البيانات ضركرية لتحليل الاحتياجات قبل إجراء البحوث. ثانيان: تكوف البيانات 
يتم ابغصوؿ عليها من خلبؿ الاختبار على شكل نتائج اختبار قبلي التي 

لتحديد الفئة الضابطة كالفئة التجريبية كنتائج الاختبار البعدم لقياس الفعالية. 
 ثالثنا، البيانات التي تم ابغصوؿ عليها من خلبؿ ابؼلبحظة ىي نتائج قائمة

ة جيكسو ستًاتيجياتدداـ م مهارة القراءة عند اسيالتحقق ابؼتعلقة بعملية تعل
كالبيانات في شكل معلومات تم ابغصوؿ عليها من  على أساس ابؼشكلة

 .ةابؼلبحظات في كقت ما قبل البحث مع الفئات التي بوددىا الباحث
البيانات الثانوية: البيانات التي يتم ابغصوؿ عليها من خلبؿ التوثيق في شكل  -ِ

ابغادم فصل ولبب ال كشف ابغضور م مهارة القراءة، كيخطط الدركس لتعل
 عشر، كتقارير نتائج تعلم مهارة القراءة، كما إلى ذلك.

كابؼقصود بدصدر البيانات في البحث ىو ابؼوضوع الذم بيكن ابغصوؿ على 
الاستبانات أك ابؼقابلبت في بصع البيانات، فإف  ةلبيانات منو. إذا استددـ الباحثا

الشدص الذم بهيب أك بهيب على أسئلة مصدر البيانات يسمى ابؼستجيب، أم 
، بيكن لبحظةالباحث سواء ابؼكتوبة أك الشفهية. إذا استددـ الباحثوف تقنيات ابؼ

كلما زاد عدد مصادر   ُُأف يكوف مصدر البيانات كائنات أك حركات أك عمليات.
البيانات ابؼستددمة في البحث، كلما كانت البيانات التي يتم ابغصوؿ عليها أقول 

 فصلثر دقة. مصادر البيانات في ىذا البحث ىي معلمي اللغة العربية، ولبب الكأك
 م مهارة القراءة.يابغادم عشر، كأنشطة الطلبب أثناء تعل
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 أسلوب جمع البيانات -ه
تعد تقنيات بصع البيانات أىم خطوة في البحث، لأف ابؽدؼ الرئيسي بعمع 

تقنيات بصع  ُِالبيانات ابؼطلوبة.البيانات ىو إجراء منهجي كمعيارم للحصوؿ على 
 البيانات ابؼستددمة في ىذا البحث ىي كما يلي:

 قابلةابؼ -ُ
تستددـ ابؼقابلبت كأسلوب بعمع البيانات إذا أراد الباحث إجراء دراسة 
أكلية للعثور على ابؼشكلبت التي بهب البحث عنها، ككذلك إذا أراد الباحث 

أكثر عمقنا. تعتمد ىذه تقنية بصع البيانات معرفة الأشياء من المجيبتُ بشكل 
أجرل  ُّعلى التقارير الذاتية أك على الأقل على ابؼعرفة أك ابؼعتقدات الشدصية.

القراءة مهارة م يعملية تعل خلبؿ مرحلة ما قبل البحث بؼعرفة كيف ةمقابلة الباحث
عشر ابغادم  فصلبشكل متعمق. تم إجراء ابؼقابلة مع مدرس اللغة العربية لل

 فصلكولبب ال مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج
 ابغادم عشر.

 ابؼلبحظة -ِ
ابؼلبحظة ىي نشاط إجراء ملبحظات مباشرة على كائنات البحث كالنظر 

تم إجراء ابؼلبحظات الواردة في ىذه  ُْعن كثب في الأنشطة التي يتم تنفيذىا.
ل إجراء البحث لرؤية عملية التعلم أك بيانات نشاط ابؼعلم الدراسة مرتتُ. أكلان، قب

. جيكسو على أساس ابؼشكلةاستًاتيجية  تطبيقكالطالب التي تم تنفيذىا قبل 
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القراءة  مهارةم يثانينا، تم إجراء ابؼلبحظات أثناء البحث لرؤية عملية تعل
ة . تستددـ ىذه التقنيجيكسو على أساس ابؼشكلةباستدداـ استًاتيجية 

 .الأكلى أسئلة البحثللئجابة على صياغة 
 الاختبار -ّ

الاختبار عبارة عن سلسلة من الأسئلة أك التمارين بالإضافة إلى أدكات أخرل 
تستددـ لقياس ابؼهارات أك ابؼعرفة أك الذكاء أك القدرات أك ابؼواىب التي بيتلكها 

نوع الاختبار ابؼستددـ ىو اختبار قبلي كاختبار بعدم  ُٓالأفراد أك المجموعات.
على شكل اختبار مقالي أك اختبار كصفي. يتم إجراء الاختبارات القبلية في 

العلبج لقياس القدرات الأكلية للطلبب. كفي الوقت  إعطاءبداية التعلم قبل 
زيادة في العلبج لتحديد الفرؽ في ال إعطاءنفسو، تم إجراء الاختبار البعدم بعد 

العلبج. تم استدداـ تقنية الاختبار ىذه للئجابة  إعطاءالقدرة ابؼقاسة قبل كبعد 
‌.الثانيةأسئلة البحث على صياغة 

 ٖ. ٖالجدول 

 معاينً نجاح التلاميذ في الاختبار
 النسبة فئة النتائج التقدير الرقم
 %ََُ-%َٗ ََُ-َٗ بفتاز ُ
 %ٖٗ-%َٖ ٖٗ-َٖ جداجيد  ِ
 %ٕٗ-%َٕ ٕٗ-َٕ جيد ّ
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 %ٗٔ-%َٔ ٗٔ-َٔ مقبوؿ ْ
 %ٗٓ-%َ ٗٓ-َ ضعيف ٓ

 التوثيق -ْ
التوثيق ىو أسلوب يستددـ للحصوؿ على البيانات كابؼعلومات على شكل  
كتب كأرشيفات ككثائق كأرقاـ مكتوبة كصور على شكل تقارير كمعلومات بيكن 

يتم استدداـ التوثيق بعمع البيانات كمن ثم مراجعتها.  ُٔأف تدعم البحث.
م مهارة القراءة، يتتضمن الوثائق ابؼستددمة في ىذا البحث خطط الدركس لتعل

ابغادم عشر، كتقارير عن نتائج تعلم مهارة  فصلولبب الكشف ابغضور ك 
 .ةالقراء

 أدوات البحث -و

 أدكات بصع البيانات في ىذا البحث ىي كما يلي:
 ابؼقابلة دليل -ُ

. في ىذا البحث، تم ةعند إجراء ابؼقابل ةيستددـ دليل ابؼقابلة كدليل للباحث
 م مهارة القراءة.ياستدداـ دليل ابؼقابلة للحصوؿ على معلومات حوؿ عملية تعل

 لبحظةابؼ دليل -ِ
عند إجراء ابؼلبحظات. في ىذا ة يستددـ دليل ابؼلبحظة كدليل للباحث

ابؼلبحظة للتحقق من خطوات التعلم التي تم التدطيط  دليلالبحث، تم استدداـ 
فعالية استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس بؽا باستدداـ 

 .ابؼشكلة
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 الاختبار بنود -ّ
م مهارة يالاختبار كاختبار قبلي كبعدم لتحديد مدل فعالية تعل بنودتم تقدنً 

على أساس  جيكسواستًاتيجية  تطبيقبعد م مهارة القراءة قبل ك يالقراءة في تعل
الاختبار القبلي لتحديد القدرات الأكلية للطلبب. كفي  بنود. تستددـ ابؼشكلة

الاختبار البعدم إلى برديد قدرات الطلبب بعد  بنودالوقت نفسو، همدؼ 
 م مهارة القراءة.يفي تعل على أساس ابؼشكلة جيكسواستدداـ استًاتيجية 

 أدكات التوثيق -ْ
للحصوؿ على بيانات التوثيق  ابعواؿأدكات التوثيق في ىذا البحث ىي كامتَا 

 فصلولبب ال كشف ابغضورم مهارة القراءة، ك يفي شكل خطط الدركس لتعل
 .ة القراءةابغادم عشر، كتقارير عن نتائج تعلم مهار 

 صدؽ البيانات وثباتها -ز
 صدؽ البيانات -ُ
 المحتول صدؽ (أ.

تشمل بصيع  ةالمحتول أف بصيع عناصر البياف ابؼوضوعة في الاستبان دؽتعتٍ ص
 صدؽبالنسبة لأدكات الاختبار، بيكنك التحقق من  ُٕابؼواد ابؼراد قياسها.

المحتول من خلبؿ مقارنة بؿتول الأداة بابؼادة ابؼدركسة. الأدكات التي تقيس  
التصميم المحدد. برتوم  كفاءة التنفيذ من خلبؿ مقارنة بؿتول الأداة بالمحتول أك 

كل أداة على أسئلة أك عبارات، سواء تم اختبارىا أك لم يتم اختبارىا. بعد 
التشاكر مع ابػبراء، قم باختبار فعالية العناصر ابؼوجودة على ابؼعدات كاختبارىا 
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كبرليلها. برليل العناصر من خلبؿ ربط درجات العناصر بالدرجات الإبصالية، أك 
عن خصائص الدرجات لكل عنصر في بؾموعات الاستجابة من خلبؿ البحث 
 ُٖالعالية كابؼندفضة.

 الصدؽبناء  (ب.
يستددـ ىذا الاختبار رأم ابػبراء. بعد بذميع الأداة بناءن على نظرية معينة 
للجانب ابؼراد قياسو، استشر أحد ابػبراء. بعد الانتهاء من اختبار خبتَ 

م اختبار ابؼعدات ابؼعتمدة على العينات التصميم، سيستمر اختبار ابؼعدات. يت
 SPSS، يتم استدداـ برنامج بناء الصدؽمنها. لاختبار  المجتمعالتي تم استدراج 
product moment :مع الأسس التالية لابزاذ القرار 

  إذا كانت قيمةr المحسوبة أكبر من جدكؿ r فسيتم اعتبار عنصر الاختبار ،
 صابغنا

  إذا كانت قيمةr  المحسوبة أصغر من ابعدكؿr فسيتم اعتبار عنصر ،
 الاختبار غتَ صالح

  إذا كانت قيمةsig. (2-tail)  ككاف ارتباط بتَسوف موجبان،  َٓ.َأصغر من
 كبالتالي فإف فقرات الاختبار صحيحة.

  إذا كانت قيمةsig. (2-tail)  كارتباط بتَسوف سلي، كبالتالي  َٓ.َأصغر من
 غتَ صابغة. فإف فقرات الاختبار

 ذا كانت قيمة إsig. (2-tail)  فإف عنصر الاختبار غتَ َٓ.َأكبر من ،
 صالح.
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 ثبات البيانات -ِ
ة ىي أداة عند استددامها عدة مرات لقياس نفس الكائن، قالأداة ابؼوثو 

إذا تم  قةكىذا يعتٍ أنو يقاؿ عن الأداة أنها موثو  ُٗ.ستنتج نفس البيانات
استددامها عدة مرات للقياس كلا تزاؿ تنتج نفس البيانات. تم إجراء اختبار 

من خلبؿ  Alpha Cronbach ثبات الأداة باستدداـ اختبار ثبات ألفا كركنباخ
 ، كذلك على أساس القرار التالي:SPSSبرنامج 

  الاختبار تعتبر  بنودفإف  ََٔ.َإذا كانت قيمة ألفا كركنباخ أكبر من
 ثوقة أك متسقةمو 
  الاختبار تعتبر غتَ  بنودفإف  َٔ.َإذا كانت قيمة ألفا كركنباخ أقل من

 موثوقة أك متسقة
  إذا كانت قيمة ألفا كركنباخ أكبر من جدكؿr تعتبر  الاختبار بنود، فإف

 موثوقة أك متسقة
  إذا كانت قيمة ألفا كركنباخ أصغر من جدكؿr تعتبر  الاختبار بنود، فإف

 موثوقة أك متسقةغتَ 
 تحليل البيانات -ح

في ىذا البحث تقنيات برليل البيانات الكمية، بينما تم برليل  ةستددـ الباحثت
ىذه البيانات الكمية باستدداـ التحليل الإحصائي. إف استدداـ الإحصاء كأداة 
برليلية في البحث الكمي أمر إلزامي، لأف الإحصاء أداة قياس دقيقة في رؤية العلبقة 

،  SPSSتحليل البيانات باستدداـ أدكات ل ةستددـ الباحثتبتُ ابؼتغتَات ابؼدركسة. 
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 SPSSكىو برنامج مصمم للمساعدة في معابعة البيانات الإحصائية. إف برنامج 
 .SPSS 25 ابؼستددـ في ىذا البحث ىو

 خطوات برليل البيانات ىي كما يلي:كأما 
 اختبار ابغالة الطبيعية -ُ

نات القيمة التي يستددـ اختبار ابغالة الطبيعية لتحديد مدل وبيعية توزيع بيا
تم ابغصوؿ عليها من الطلبب في الفصل التجريي كالفصل الضابط. كمن ابؼهم 
القياـ بذلك من أجل برديد أسلوب التحليل ابؼناسب، أم استدداـ 
الإحصائيات البارامتًية أك الإحصائيات غتَ البارامتًية. تستددـ معابعة البيانات 

باستدداـ  SPSS  25ر مدعومنا بتطبيق لاختبار ابغالة الطبيعية جهاز كمبيوت
. في ابغسابات التي تستددـ ىذه الصيغة، إذا كانت قيمة Shapiro Wilkصيغة 

(، فسيتم توزيع البيانات في ىذه الدراسة :α% ٓ) َٓ.َالأبنية أكثر من 
 َِبشكل وبيعي.

 اختبار التجانس -ِ
بؼعرفة ما إذا   بعد توزيع البيانات بشكل وبيعي، يتم إجراء اختبار التجانس

كاف الفصل التجريي كالفصل الضابط بؽما نفس التجانس. كبهب إجراء اختبار 
إذا كاف لدل   ُِالتجانس للتأكد من استيفاء افتًاض التجانس في كل فئة أـ لا.

كلب المجموعتتُ نفس التباين، يقاؿ إنهما متجانستاف. إذا تم استيفاء اختبار 
ابؼزيد من برليل البيانات. كبؽذا الغرض تم  التجانس، فيمكن للباحثتُ إجراء
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 Test of Homogenityمع معادلة  SPSS  25استدداـ البيانات باستدداـ برنامج 

of Variances. 
 N-gainاختبار  -ّ

إلى برديد مدل فعالية استدداـ وريقة أك  N-gainأك نتيجة  N-gainيهدؼ 
عن وريق حساب الفرؽ بتُ  ىذا الاختبارعلبج معتُ في البحث. يتم إجراء 

درجة الاختبار القبلي كدرجة الاختبار البعدم. يهدؼ ىذا الاختبار إلى معرفة 
ما إذا كاف استدداـ أك تطبيق وريقة معينة فعالان أـ لا عن وريق حساب الفرؽ 

 .gainبتُ درجات الاختبار القبلي كالاختبار البعدم أك درجة 
على شكل نسبة  N-gainنتيجة ساب بيكن الإشارة إلى تقسيم فئات اكت

 مئوية )%( في صورة ابعدكؿ أدناه.

 ٗ. ٖالجدول 
 )%(N-gainنتيجة فئات اكتساب 

 تفسنً نسبة مئوية
 غتَ فعاؿ َْ>
 أقل فعاؿ ٓٓ-َْ
 كفى الفعاؿ ٕٓ-ٔٓ
 فعاؿ ٕٔ<
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 ةاختبار الفرضي -ْ
 independent sampleأك  (tفي ىذا البحث اختبار ) ةكيستددـ اختبار الفرضي

t test كبيكن استدداـ اختبار .t  للئجابة على الفرضية ابؼقتًحة من خلبؿ معرفة
ما إذا كاف ىناؾ فرؽ كبتَ في درجات الاختبار البعدم في الفصل التجريي 

 كالفصل الضابط.
 ىو كما يلي: tالتحليل الأساسي لابزاذ القرار في اختبار 

لا  ، بفا يعتٍ أنوHaكييرفض  H0، فييقبل  <Sig. (2-tail)َٓ,َ إذا كانت قيمةأ( 
يوجد فرؽ كبتَ في متوسط الفعالية بتُ الفصل التجريي الذم يستددـ 
استًاتيجية جيكسو في تعلم مهارة القراءة على أساس ابؼشكلة كالفصل 

 .الذم لا يستددـ ىذه الاستًاتيجيةالضابط 
، بفا Haكيتم قبوؿ  H0، ثم يتم رفض > Sig. (2-tail) َٓ،َت قيمة إذا كانب( 

يوجد فرؽ كبتَ في متوسط الفعالية بتُ الفصل التجريي الذم  أنويعتٍ 
يستددـ استًاتيجية جيكسو في تعلم مهارة القراءة على أساس ابؼشكلة 

 كالفصل الضابط الذم لا يستددـ ىذه الاستًاتيجية.
 

 

 

 

 



 

12 
 

 الفصل الرابع

 تحليلهاعرض البيانات و 
الدبحث الْول: تطبيق استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس الدشكلة 

 في مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج
ىي نوع من التعلم التعاكني يتكوف من عدة أعضاء في بؾموعة  جيكسواستًاتيجية 

كاحدة حيث يساىم كل عضو بابؼعلومات كابػبرة كالأفكار كابؼواقف كالآراء كالقدرات 
م باستدداـ يكابؼهارات لتحستُ فهم بصيع الأعضاء بشكل مشتًؾ. ابؽدؼ من التعل

ناقشة كبرمل ابؼسؤكلية بشكل ىو تدريب الطلبب على التعود على ابؼ جيكسواستًاتيجية 
 أساس بموذج التعلم علىكأما فردم كمساعدة زملبئهم في الفصل على فهم ابؼادة الرئيسية. 

ابؼشكلة ىو أسلوب يعرض ابؼشكلبت التي يتعتُ حلها حتى يتمكن الطلبب من بناء 
ة بالنفس معارفهم ابػاصة كتطوير مهارات التفكتَ عالية ابؼستول كزيادة الاستقلبلية كالثق
 كبيكن للمعلمتُ تقدنً نظرة عامة على ابؼشكلبت التي تم حلها من خلبؿ ولبب.

جيكسو على أساس ابؼشكلة مهارة القراءة باستدداـ استًاتيجية  كأما خطوات تعليم
 :كىيمراحل على بطس  فقسمت الباحثة

 م المجموعةيقست -ٔ

من خلبؿ تقسيم الطلبب  ةالباحثقوـ بها تىي ابؼرحلة الأكلى التي  ةتقسيم المجموع
 ٓوالبنا في الفصل التجريي إلى  ِٓإلى عدة بؾموعات. في ىذه الدراسة، تم تقسيم 

 .كابعنسأشداص اختلفوا على أساس القدرة  ٓبؾموعات، كل بؾموعة تتكوف من 
الطلبب متحمستُ لتغيتَ ظهر . في ىذه ابؼرحلة، جيكسوىذه المجموعة تسمى بؾموعة 
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كما أف الطلبب  ُ .اللقاء الأكؿفي  ةنتائج ابؼلبحظكما سب تقسيم المجموعة  ابؼقاعد ح
م ابعماعي حيث كانت نتائج ابؼقابلة مع الطالب أبضد يلم يشعركا بابؼلل من التعل

كة ابغستٌ ر بركسداف "متحمسة. حوؿ التنقل، كليس ابؼلل"، ثم شعرت الطالبات 
ستي عائشة "نعم، الطالبات الأمر بفتعنا في أم بؾموعة"، ك  "بابؼزيد من ابغماس، كاف
كىذا يدؿ على أف الطلبب متحمسوف كمتشوقوف لبدء  ِلأنها كانت أكثر متعة".

التعلم في بؾموعات. كيعود ىذا ابغماس كابغماس إلى تغيتَ ابؼقاعد بفا يعتٍ عدـ شعور 
م سعداء لأنهم يستطيعوف التفاعل الطلبب بالنعاس أك ابؼلل أثناء الدراسة. في الواقع، إنه

مع الأصدقاء الذين لم يفعلوا ذلك من قبل كالتعلم مع الأصدقاء الذين لديهم قدرات 
 بـتلفة.

المجموعة.  رئاسةقامت الباحثة أيضنا بتعيتُ والب كاحد من كل بؾموعة ليكوف  ثم
موعتهم كما شعر الطلبب ابؼعينوف بالسعادة لأنو تم منحهم ابؼسؤكلية بذاه أعضاء بؾ

بعد ذلك شرحت الباحثة للطلبب كيف تعمل استًاتيجية  ّيظهر في نتائج ابؼلبحظة.
  ةعلمابؼ تشرح بصيع الطلبب لقد فهمالمجموعة حتى لا يرتبك الطلبب عند التعلم. 

ا عندما ةكما يظهر في نتائج ابؼلبحظ ىذا ك  ْ.ةشرح ابؼعلمت، كيستمع الطلبب جيدن
ا من قبل الطلبب بحيث  ةفرضها ابؼعلمتلتي يدؿ على أف ابؼسؤكليات ا تلقى قبولان جيدن

  المجموعة.رئاسة يتم مراعاة حالة الفصل أثناء التعلم من قبل كل بؾموعة مع كجود 

                                                             
 َِِْفبراير  ُٓنتيجة ابؼلبحظة في التاريخ مصدر:  ُ
 َِِْمارس  ُْيجة ابؼقابلة مع الطلبب في التاريخ نتمصدر:  ِ
‌َِِْفبراير  ُٓابؼلبحظة في التاريخ نتيجة مصدر:  2

‌َِِْفبراير  ُٓابؼلبحظة في التاريخ  نتيجةمصدر:  2



 

10 
 

كبناء على البيانات كالتوضيحات السابقة، فإف بضاسة الطلبب عندما تم توجيههم 
. ةالتوثيق الذم أعده الباحثللجلوس في بؾموعاهمم ابؼدصصة بؽم بيكن ملبحظتها في 

 :ةالتوثيق في مرحلة تقسيم المجموعكفيما يلي صورة لنتائج 

 ٔ. ٗرسم التوثيق 

 

 

 

موعة المجكما في الصورة أعلبه، يبدك أف الطلبب قد نقلوا مقاعدىم على عجل إلى 
البعض لتحريك ابؼقاعد. عندما  . عدة ولبب كما في الصورة يوجهوف بعضهم ابعيكسو

كانوا في بؾموعاهمم ابػاصة، كاف بصيع الطلبب لا يزالوف مشغولتُ لأف استًاتيجية 
المجموعة كانت تستددـ لأكؿ مرة من قبلهم بعد عدـ القياـ بذلك لفتًة وويلة. لأف 

م الطلبب عادةن ما يتعلموف بدفردىم من خلبؿ الاستماع إلى شرح ابؼعلم. كىذا التقسي
ابعماعي بهعل الطلبب يشعركف بالسعادة كعدـ النعاس كعدـ ابؼلل كالشعور بابغماس. 
ا لبدء عملية التعلم لأف  كىذا يدؿ على أف مرحلة تقسيم المجموعة ىي خطوة جيدة جدن
الطلبب منذ البداية لديهم بالفعل انطباع جيد عن التعلم كيعتقدكف أف عملية التعلم 

 ستكوف بفتعة.
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 الدشكلة إعطاء -ٕ

ابؼشكلة ىي ابؼرحلة التي يبدأ فيها الطلبب في مواجهة العديد من  إعطاءمرحلة 
ابؼشكلبت. ابؼشكلة ابؼشار إليها في ىذا البحث ىي في شكل نص القراءة الذم يتم 

 ٓثم يتم منح الطلبب  توزيعو على كل بؾموعة كبوصل كل عضو على فقرة بـتلفة.
مرات حتى يصبح الطلبب أكثر  ّإلى  ِعلى الأقل  دقائق لقراءة ابؼقطع ابػاص بهم

دراية كإبؼامنا بابؼقطع ابػاص بهم، كلا بوتاجوف إلى حفظو. بضاسة الطلبب عند قراءة 
فقرة نص القراءة أثارت فضوبؽم بؼعرفة عدة مفردات لم يكونوا على علم بها. فبدأ 

ا تلو الآخر يسألوف ابؼعلم كما يتبتُ من نتائج دات.  عن معتٌ ابؼفر  ةالطلبب كاحدن
في ىذه ابؼرحلة يبدأ الطلبب بالتعلم كجهلهم  ٓ.اللقاء الأكؿ إلى الثالثفي  ةابؼلبحظ

بدادة نص القراءة. كفي مثل ىذه الظركؼ تبدأ قدرة الطلبب على تفستَ أجزاء من 
 .ةطلبب إلى ورح الأسئلة على الباحثفقرات نص القراءة بالظهور، بفا يدفع ال

أيضنا بتوجيو الطلبب إلى الأسئلة التي بهب العمل عليها كمناقشتها  ةالباحث تثم قام
ابػبراء. يشعر الطلبب في ىذه ابؼرحلة بالتحدم لأنهم حصلوا على نوع من  المجموعةفي 

تي عائشة "ليس طالبة سالالأسئلة لم يسبق بؽم ورحو من قبل، كفقنا لنتائج مقابلة مع 
كة ابغستٌ ر طالبة بالسؤاؿ مثل ىذا من قبل". ثم قالت سيئنا، لأنهم لم يكن لديهم 

كبناء على نتائج ابؼقابلة، بيكن  ٔ"أشعر بالتحدم لأنهم فضوليوف بؼعرفة الإجابة".
 ملبحظة أف ابؼشكلة ابؼقدمة جعلتهم يرغبوف في معرفة كيفية حل ابؼشكلة.

                                                             
‌َِِْفبراير  ِٗ،ِِ،ُٓابؼلبحظة في التاريخ  نتيجةمصدر:  2

‌َِِْمارس  ُْابؼقابلة مع الطلبب في التاريخ  نتيجةمصدر:   6
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ب كاحد من  براء من خلبؿ مطالبة والة ابػبتشكيل بؾموع ةالباحث تبعد ذلك، قام
إلى ولبب من المجموعات الأخرل الذين تلقوا نفس الفقرة. لا  جيكسوكل بؾموعة 

يزاؿ الطلبب متحمستُ لأنهم لا يستطيعوف الانتظار بؼناقشة إجابات الأسئلة التي تم 
إلى  جيكسومع الانتقاؿ من بؾموعة  ٕ.موضح في نتائج ابؼلبحظة تعيينها كما ىو

محمد يزيد طالب القابلة مع ابؼبؾموعة ابػبراء، لا يشعر الطلبب بالنعاس كفقنا لنتائج 
ة. حتى لا تشعر فضلي "ىذا شيء جديد كفعاؿ للغاية للبستدداـ في فصوؿ ابغان

يساعد تشكيل بؾموعة ابػبراء ىذه الطلبب في حل ابؼشكلبت  ٖ."  بابؼلل كالنعاس
ستعمل قدرات التفكتَ لدل الطلبب تلقائينا بشكل ابؼقدمة. في حالة ابؼشكلبت، 

 نشط. علبكة على ذلك، في ىذا البحث تلقى كل والب مهمة بـتلفة.

كما ىو موضح بناءن على بيانات ابؼلبحظات كابؼقابلبت أعلبه، بيكن رؤية ابؼشكلة 
 فقرات لكل بؾموعة في نتائج التوثيق أدناه: ٓابؼقدمة في شكل نص قراءة مكوف من 

 ٕ. ٗسم التوثيق ر 

 

 

 

 

                                                             
‌َِِْفبراير  ِٗ،ِِ،ُٓبؼلبحظة في التاريخ نتيجة ا مصدر: 2
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و تبناءن على الصورة أعلبه، يبدك الطلبب جادين في قراءة نص القراءة الذم قدم
. يركز كل والب على الفقرات ابػاصة بو. بودث ىذا ابؼوقف بعد أف بينحهم ةالباحث
الأقل حتى يصبح الطلبب دقائق لقراءة ابؼقطع مرتتُ إلى ثلبث مرات على  ٓابؼعلم 

أكثر دراية كإبؼامنا بالفقرة. إف جدية الطلبب عند قراءة نص القراءة تثتَ عدة تساؤلات 
تظهر أف الطلبب بدأكا يرغبوف في فهم نص القراءة. كىذا يدؿ على أف قدرات التفكتَ 

 لدل الطلبب قد بدأت في التشكل.

 مناقشة الدشكلة -ٖ

ابؼشكلة. مناقشة ابؼشكلة ىي خطوة يستددمها الطلبب ابؼرحلة التالية ىي مناقشة 
يقوـ الطلبب في بؾموعة ابػبراء ىذه  بؼناقشة حل ابؼشكلبت مع بؾموعة من ابػبراء.

( تربصة  ُبالاتفاؽ مع أعضاء بؾموعتهم بشأف خطوات حل ابؼشكلة بالتًتيب التالي:
ا كاف بصيع ، يسأؿ الطالب صديقنا كإذصعوبةناؾ مفردات كل بصلة، إذا كاف ى

فهم التًبصة حسب سياؽ ابعمل ( ِ. ةسأؿ الباحثيالأعضاء في المجموعة لا أعرؼ ثم 
( ثم يبدأ الطلبب بالبحث عن ْ( بعد ذلك اختتم بؿتويات الفقرة. ّفي الفقرة. 

ابؼعلومات للئجابة عن الأسئلة التي ورحت، مثل البحث عن الفكرة الرئيسية للفقرة، 
. كإذا كانت ىناؾ صعوبات في ىذه ابػطوات، كغتَ ذلكلية، عالف بصلةالابظية، ك  بصلةك 

عما  ةؿ الباحثيسأ يعتٍفسوؼ يتناقش الطلبب مع أعضاء المجموعة مع ابػيار الأختَ 
 إذا كانت ىناؾ صعوبات.
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التي أجريت مع  ةكابؼقابل ٗللقاء الأكؿفي ا ةفي نتائج ابؼلبحظ اتكتتجلى ىذه ابػطو 
"أكلان، نتًجم. ثانيا قم بعمل الاسئلة ثالثنا، ناقش الأمر معنا إذا  سعدية ال ليمةح ةطالبال

اف نور ىداية الفقيو "بؾموعتي عفثم مقابلة مع الطالب محمد ر  "كاف ىناؾ شيء صعب.
تتًجم أكلا كتفهم ابؼعتٌ من خلبؿ سياؽ ابعملة، كليس من الضركرم أف تتًجم كاحدة 

." كأيضان نتائج مقابلة مع الطالب أبضد ةعليف ك ابظية بصلةتلو الأخرل. فانظر فقط 
رسلبف "التًبصة مع الفهم كمواصلة العمل على الأسئلة". ككذلك نتائج مقابلة مع 

نيلتا أككيدا "قامت بالتًبصة كالفهم كابؼناقشة مع الأصدقاء كورح الأسئلة على  طالبةال
بينما كاف الأعضاء  ابؼناقشة يقودكاف ىناؾ أيضنا العديد من الطلبب الذين   َُابؼعلم".

في اللقاء الأكؿ كنتائج مقابلة مع  ةف. ككما يتبتُ من نتائج ابؼلبحظالآخركف يستمعو 
طالب محمد يزيد الفضلي، "في المجموعة، أبردث، أصدقائي يستمعوف. كمناقشتها معنا ال

 ُُكفقنا لقدرات كل منهما."

م البعض عندما يكوف يستمع الطلبب لبعضه لوقت نفسو، أثناء عملية ابؼناقشةكفي ا
لأصدقائهم آراء، كلا بىاؼ الطلبب من سؤاؿ أصدقائهم، كلا تتًدد في تبادؿ الفهم، 
كبهد الطلبب أنو من الأسهل فهم نص القراءة عند ابؼناقشة. ككما قالت نتائج مقابلة 

طالب ختَكؿ ريزاؿ، "في بعض الأحياف يكوف الأمر صعبنا، كأحيانان لا يكوف  المع 
 اابظه ةطالبالالأسهل مشاركة أفكارؾ مع الرجاؿ". ثم نتائج مقابلة مع  كذلك، كمن

حليمة السعدية "لأف ىناؾ مفردان كبصعان فالأفضل أف تسأؿ لأنك بزشى سوء الفهم. 
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ن نتائج ابؼقابلة مع محمد كع "لذلك من السهل أف نفهم عندما نسأؿ بعضنا البعض.
ب على كل منهما أف ينقل رأيا مشتًكا اف "فهو أسهل كأكثر توحيدا في الفهم كبهفعر 

كبناءن على ذلك، فإف مرحلة مناقشة ابؼشكلة توفر فرصنا كبتَة  ُِكاتفاقا في النهاية".
ياغة الإجابات للطلبب للبستفادة من قدراهمم. إنهم قادركف بشكل غتَ مباشر على ص

 مع الأصدقاء. ةمن نتائج ابؼناقش

للمناقشة، قاـ العديد من  ةقدمها الباحثبعد حل ابؼشكلبت على شكل كاجبات 
الطلبب بدراجعة نتائج الواجبات التي تم تنفيذىا من خلبؿ قراءهما بصوت عاؿو من قبل 

رزقي  الآخركف. حيث أف نتائج مقابلة معأحد الأشداص في المجموعة بينما يستمع 
بؾموعة فيتًكتوؿ "كجدت أنو من الأسهل فهمها حتى يتمكن من شرحها لأصدقائو في 

يقوـ الطلبب بذلك لتوحيد نتائج حل ابؼشكلبت بحيث بيكنهم عند  ُّ".جيكسو
 شرحها لأعضاء بؾموعتهم بفهم كامل. جيكسوموعة المجعودهمم إلى 

بيكن رؤية ابػطوات التي ابزذىا الطلبب في حل ابؼشكلة كما ىو موضح أعلبه 
 اء في نتائج التوثيق أدناه:كأنشطة الطلبب عند ابؼناقشة مع أصدقائهم في بؾموعة ابػبر 

 ٖ .ٗرسم التوثيق 
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توضح الصورة أعلبه أف كل بؾموعة تركيز بست مناقشتها. كما ىو كاضح في 
الصورة، المجموعة برتوم على والبات، يطرحن على بعضهن البعض أسئلة بغل 
ابؼشكلبت. كفي الوقت نفسو، في المجموعات ابؼكونة من الطلبب، يقوـ كل عضو 

و عند ابؼناقشة يعمل بتًبصة نص القراءة الذم بست مناقشتو معنا. كىذا يوضح أن
مثل التًبصة، كاختتاـ بؿتول النص، ة حل الأسئلة ابؼتعلقة بنص القراءالطلبب معنا على 

كبرديد الفكرة الرئيسية لكل فقرة. كسوؼ ينقلوف ابؼناقشات التي تنتج فهمنا متعمقنا 
 . يؤدم ىذا إلى رغبة الطلبب حقنا فيابعيكسولفقرات مادة نص القراءة في المجموعة 

ا عند عودهمم إلى بؾموعتهم  إتقاف الفهم لأنهم إذا لم يفهموا، فلن يتمكنوا من نقلو جيدن
 ./جيكسوالأصلية

 عرض نتائج الدناقشة -ٗ

تنفيذ ابؼعرفة التي مرحلة عرض نتائج ابؼناقشة ىي ابؼرحلة التي يستطيع فيها الطلبب 
في ىذه ابؼرحلة، يعود الطلبب إلى بؾموعتهم  ابػبراء.المجموعة  اكتسبوىا في

/المجموعة الأصلية. يتناكب الطلبب في شرح نتائج ابؼناقشة لأصدقائهم في جيكسو
ستمع بصيع الطلبب إلى شرح بعضهم البعض، كأجاب العديد من ي. جيكسوبؾموعة 

في ىذه ابغالة من الطلبب تقدنً  ةالباحث تب على التوضيحات. كما ولبالطلب
عشوائينا  ةالباحث تتقدبيية أماـ الفصل. بدا الطلبب جاىزين عندما اختار  عركض

ي كما ىو موضح في نتائج إحدل المجموعات ابػمس التي ستتقدـ لتقدنً عرض تقدبي
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بحيث بيكن للطلبب إكماؿ ملبحظات بعضهم البعض  ُْ.الأكؿ للقاءفي ا ةابؼلبحظ
 .تاـاءة بدوضوع معتُ بشكل على أكراقهم ابػاصة حتى يتمكنوا من فهم نص القر 

استنادنا إلى بيانات ابؼلبحظة ابؼذكورة أعلبه، عند تنفيذ أنشطة العرض التقدبيي في 
كأماـ الفصل، بدا الطلبب جاىزين للشرح الذم سيتم نقلو إلى أصدقائهم في  موعةالمج

. كتناكبوا على قراءة نتائج التًبصة في فقراهمم كشرح نتائج ابؼناقشات المجموعة ابعيكسو
ابؼتعلقة بالأسئلة ابؼتعلقة بنص القراءة. حتى عندما ويلب من الطلبب التقدنً أماـ 
الفصل، تطوعت عدة بؾموعات لتقدنً نتائج بؿتول نص القراءة بالكامل من 

 ا ىو موضح في الوثائق أدناه:. كمابعيكسو موعةالمجشركحات كل من أصدقائهم في 

 ٗ .ٗرسم التوثيق 

 

 

 

 

 

بناءن على الصورة أعلبه، قاـ أحد الطلبب كيدعى محمد يزيد الفضلي بعرض نتائج 
. كىذا يدؿ ابعيكسومناقشة ابؼشكلة أماـ الفصل بعد عرض نتائج ابؼناقشة في بؾموعتو 

استعداد ناضج. يتمتع الطلبب أيضنا بالثقة كالشجاعة على أف الطلبب لديهم 
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كابؼسؤكلية بذاه الفهم الذم اكتسبوه من ابؼناقشات في بؾموعات ابػبراء. بحيث يكوف 
بؽا تأثتَ إبهابي في ىذه ابؼرحلة، كىي ابؼرحلة التي ينقل فيها الطلبب بؿتويات فقرات 

ا لبعضهم البعض  .نص القراءة ابػاصة بهم بشكل جيد جدن

 التقونً -٘

. يتم جيكسو على أساس ابؼشكلةنً ىي ابؼرحلة الأختَة من استًاتيجية و مرحلة التق
نً في شكل و في ىذه ابؼرحلة، يتم التققياس الطلبب على مدل الفهم الذم اكتسبوه.

ا من قبل الطلبب كىم وموحوف للفوز  اختبار. إف نشاط الاختبار ىذا بؿبوب جدن
ككما يتبتُ من نتائج ابؼلبحظة، رفع بصيع الطلبب أيديهم في كابغصوؿ على ابعوائز. 

لقد بذؿ بعض الطلبب قصارل جهدىم  ُٓكقت كاحد عند الانتهاء من قراءة الأسئلة.
للعثور على الإجابة في نص القراءة. ينشط بصيع الطلبب في النضاؿ من أجل ابغصوؿ 

ف على الإجابة كأنهم قادرك على النقاط لأنهم يشعركف أنهم أتقنوا بؿتول نص القراءة 
 ةقدـ الباحثت. ثم بعد الاختبار، في نهاية الدرس ةطرحها ابؼعلمتعلى الأسئلة التي 

 بشأف ابؼادة التي بست دراستها. ابػلبصة

بناءن على بيانات ابؼلبحظة أعلبه، يفكر الطلبب في ىذه ابؼرحلة في معرفتهم من 
ث. كىذا التقييم، الذم يأخذ شكل خلبؿ الإجابة على الاختبار الذم قدمو الباح

اختبار، بهعلهم يشعركف بالتحدم لإثبات أنهم أتقنوا ابؼادة التي بست مناقشتها. كما ىو 
 موضح في الوثائق أدناه:
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 ٘ .ٗرسم التوثيق 

 

 

 

 

 

للتنافس على الصورة أعلبه توضح أف ىناؾ والبتُ يتجادلاف مع بعضهما البعض 
النقاط حتى بوصلب على جائزة في نهاية الدرس. ىذا ىو الشكل الذم يتقن فيو 
الطلبب ابؼادة. يعرؼ كل والب دكره كىو مسؤكؿ عن كل فقرة، بحيث أنو عند إجراء 
الاختبار، إذا كانت الإجابة على السؤاؿ في فقرة معينة، فإف الطالب الذم بوصل على 

. لذلك بيكن ةو الباحثتاشرة على الاختبار الذم قدمتلك الفقرة سوؼ بهيب مب
ملبحظة أف المجموعات لديها تعاكف جيد كالعكس صحيح. كبناء على نتائج البحث، 

 فإف بصيع الطلبب في بؾموعاهمم قد قاموا بواجباهمم بشكل جيد حتى نهاية الدرس.
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استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة  طبيقبناءن على نتائج البحث أعلبه، ت
ابؼشكلة،  إعطاء، ك تقسيم المجموعةعلى أساس ابؼشكلة التي تتكوف من بطس مراحل: 
 توضيحيبيكن رؤيتو في الرسم ال‌كمناقشة ابؼشكلة، كعرض نتائج ابؼناقشة، كالتقونً

 ٕ:التالي

 ٔ. ٗرسم التوضيحي 

 استراتيجية جيكسو على أساس الدشكلة

 

 

 

 

 

 

 

 

م مهارة القراءة يفي تعل جيكسواستًاتيجية  طبيقأعلبه ىو عملية ت التوضيحيالرسم 
. ةموعابؼرحلة الأكلى ىي مرحلة تقسيم المجمراحل.  ٓكالتي تتكوف من على أساس ابؼشكلة 

في ىذه ابؼرحلة يكوف الطلبب متحمستُ كمتحمستُ لأف حركة ابؼقاعد تعتٍ عدـ شعور 

 إعطاء التقونً
 الدشكلة

 

عرض نتائج 
 الدناقشة

مناقشة 
 الدشكلة

تقسيم 
 المجموعة
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الطلبب بالنعاس أك ابؼلل أثناء الدراسة. في الواقع، إنهم سعداء لأنهم يستطيعوف التفاعل مع 
 ء الذين لديهم قدرات بـتلفة.الأصدقاء الذين لم يفعلوا ذلك من قبل كالتعلم مع الأصدقا

ابؼرحلة الثانية ىي مرحلة ورح ابؼشكلة. يبدأ الطلبب في ىذه ابؼرحلة بالفضوؿ بؼعرفة 
إجابات ابؼسائل ابؼقدمة بسبب جهلهم بابؼادة ابؼوجودة في نص القراءة. كفي مثل ىذه 

ا يدفع الظركؼ تبدأ قدرة الطلبب على تفستَ أجزاء من فقرات نص القراءة بالظهور، بف
الطلبب إلى ورح الأسئلة على الباحثتُ.ابؼرحلة الثالثة ىي مرحلة مناقشة ابؼشكلة. في ىذه 
ابؼرحلة، يكوف لكل بؾموعة وريقة بـتلفة بغل ابؼشكلة. كأثناء عملية ابؼناقشة، يستمع 
الطلبب لبعضهم البعض عندما يكوف لأصدقائهم آراء، كلا بىاؼ الطلبب من ورح أسئلة 

ائهم، كلا تتًدد في تبادؿ الفهم، كبهد الطلبب أنو من الأسهل فهم نص القراءة على أصدق
 عند ابؼناقشة.

ابؼرحلة الرابعة ىي مرحلة عرض نتائج ابؼناقشة. في ىذه ابؼرحلة، يبدك الطلبب جاىزين 
. كتناكبوا على قراءة نتائج التًبصة ابعيكسو موعةالمجللشرح الذم سيتم نقلو إلى أصدقائهم في 

ابؼتعلقة بالأسئلة ابؼتعلقة بنص القراءة. حتى عندما ويلب من  ة فقراهمم كشرح نتائج ابؼناقشفي
الطلبب التقدنً أماـ الفصل، تطوعت عدة بؾموعات لتقدنً نتائج بؿتول نص القراءة 

ابؼرحلة ابػامسة ىي  .ابعيكسوموعة المجبالكامل من شركحات كل من أصدقائهم في 
حلة، يتأمل الطلبب في معرفتهم من خلبؿ الإجابة على الاختبارات التي نً. في ىذه ابؼر و التق

نً الذم يأخذ شكل اختبار، بهعلهم يشعركف بالتحدم لإثبات و . كىذا التقةقدمها الباحثت
 أنهم أتقنوا ابؼادة التي بست مناقشتها.
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الدشكلة في الدبحث الثاني: فعالية استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس 
 مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

ستقدـ البيانات الواردة أدناه نتائج الاختبار القبلي كالبعدم بالإضافة إلى كصفها. 
على  جيكسو م مهارة القراءة باستدداـ استًاتيجيةييهدؼ ىذا إلى برديد مستول فعالية تعل

في الفصل التجريي كسيتم مقارنتها بالفصل الضابط الذم لا يطبق اساس ابؼشكلة 
 .اساس ابؼشكلةفي تعلم مهارة القراءة على  جيكسواستًاتيجية 

 نتائج الاختبار القبلي للفصل الضابط والتجريب -ٔ

الاختبار القبلي ىو نشاط للعمل على أسئلة الاختبار التي يتم إجراؤىا قبل تنفيذ 
. يهدؼ ىذا اساس ابؼشكلةعلى  جيكسوستًاتيجية با ةرة قراءم مهايعملية تعل

الذم سيتم تدريسو مهارة القراءة  تعليمالاختبار إلى برديد القدرات الأكلية للطلبب في 
في الفصوؿ ذات الدرجات  اساس ابؼشكلةعلى  جيكسوباستدداـ استًاتيجية 

ابؼتوسطة ابؼندفضة )الفصل التجريي(. كقد تم إجراء ىذا الاختبار القبلي على العينتتُ 
الضابط كالفصل التجريي. كفيما يلي شرح لنتائج الاختبار القبلي كالتي تم  فصلكبنا ال

 الضابط كالتجريي: فصلعرضها على شكل قائمة درجات في فئتي ال
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 الاختبار القبلي للفصل الضابط نتائج أ(

 ٔ. ٗالجدول 

 لفصل الضابطنتائج اختبار القبلي ل

 الاسم الرقم
 نتائج اختبار القبلي

 التقدير القبلي
 مقبوؿ ٓٔ أبضد باكوس فراموجي ُ
 ضعيف ْٓ أبضد علي موسى ابػادـ ِ
 مقبوؿ َٔ أبضد معركؼ ّ
 جيد ٕٗ تاشا رمضناألفينا ايناس  ْ
 جيد جدا ٖٓ النسوة نامتَا سيٌدا ٓ
 ضعيف ٓٓ أرساندا إبظا ٔ
 جيد جدا ٖٓ أيو ديفي ميسافاني ٕ

 جيد ٕٔ كييا معرفة العلميا ٖ

 جيد جدا َٖ عندنا زلفى ٗ
 جيد جدا ٕٓ إرفاؾ زينة ابؼرأة الصابغة َُ
 جيد ْٕ ليليس ديوم جهرة ابغكمة ُُ
 مقبوؿ ْٔ ليندا إيرماكاي. ُِ
 جيد َٕ ـ. زدنى مافازا ُّ
 ضعيف ْٓ ـ. اماـ ختَ الدين ُْ
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25% 

17% 
38% 

17% 

4% 

 نتائج الاختبار القبلي للفصل الضابط
 ضعيف
 مقبوؿ
 جيد
 جيد جدا
 بفتاز

 جيد ٕٕ مايا ككلاندارم ُٓ
 ضعيف ٕٓ محمد لطفي ىداية الله ُٔ
 ضعيف ّْ محمد زداف أبرارم ُٕ
 جيد جدا ٖٓ نيل ابغكمةكم ُٖ
 جيد ّٕ نور بضيدة ُٗ
 مقبوؿ ٕٔ ريفاغكا َِ
 جيد َٕ ربيعة العدكية ُِ
 ضعيف ْٕ ساندم فكرم فدر الدين ِِ
 بفتاز َٗ ثابتة بيتٌ بنت نبيلة ِّ
 جيد َٕ أمي اكليا نابيلب ِْ

توزيع بناءن على جدكؿ نتائج الاختبار القبلي للفصل الضابط أعلبه، بيكن رؤية 
 من خلبؿ الرسم البياني التالي: التكرير للفصل الضابط في الاختبار القبلي

 ٔ. ٗالرسم البياني 

 نتائج الاختبار القبلي للفصل الضابط
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أعلبه يتبتُ أف عدد الطلبب الذين حصلوا على درجة الرسم البياني ‌كبناء على
%. في حتُ بلغ عدد الطلبب الذين ِٓولبب بنسبة  ٔ( بلغ ٗٓ-َ) ضعيفال

%. كبلغ عدد ٕ.ُٔولبب بنسبة  ْ( ٗٔ-َٔ) درجة ابؼقبوؿحصلوا على 
%. ٓ.ّٕولبب بنسبة  ٗ( ٕٗ-َٕيد )ابعالطلبب الذين حصلوا على درجة 
ولبب  ْ( ٖٗ-َٖ) ة ابعيد جداعلى درج كبلغ عدد الطلبب الذين حصلوا

( ََُ-َٗ)على درجة ابؼمتاز %. كبلغ عدد الطلبب الذين حصلوإ.ُٔبنسبة 
من ىذا التوضيح استنتجت الباحثة أف القدرات %. ك ِ.ْوالبان كاحدان كبنسبة 

 درجةالضابط كانت في  فصلم مهارة القراءة في اليالأكلية لدل الطلبب في تعل
 ابعيد.

 تجريبنتائج الاختبار القبلي للفصل ال (ب

 ٕ. ٗالجدول 

 لفصل التجريبلختبار القبلي الانتائج 

 الاسم الرقم
 اختبار القبلينتائج 
 التقدير القبلي

 مقبوؿ ٔٔ أبضد رسداف بـلص ُ
 مقبوؿ ِٔ أنيتا سفارا ِ
 جيد جدا ِٖ بركة ابغستٌ  ّ
 جيد  ٕٗ داىلييا جيتًا ديوم ْ
 ضعيف ْٖ ابيها اقباؿ أبضد جاىياني ٓ
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 ضعيف ّْ فيصل ٔ
 جيد ٕٔ حليمة السعدية ٕ

 جيد جدا َٖ ختَ الرجاؿ ٖ

 ضعيف ّْ ابغميدلطفي ىداية  ٗ
 مقبوؿ ٖٔ معرفة التًيسنا َُ
 ضعيف ّٗ محمد رفعاف نور ىداية الفقيو ُُ
 ضعيف ِْ محمد أكلى الأبرار ُِ
 ضعيف َٓ محمد فاركؽ فزا ُّ
 ضعيف ِٕ محمد رجاؿ ُْ
 جيد جدا ٖٖ محمد يزيد الفضلي ُٓ
 جيد ٕٓ نيلب بضدة أبقاني الفارني ُٔ
 مقبوؿ ٔٔ نيلب رزقي مولدياه ُٕ
 جيد ٕٓ نيلتا أككيدا تامانييا ُٖ
 جيد جدا َٖ أكفي لينتاغ دييا فطريانديتٍ ُٗ
 ضعيف ٓٓ رادتيا أريا ديفاندا َِ
 ضعيف َْ ربضا راماضاني ُِ
 جيد َٕ رزقي فطرة ابؼسلكة ِِ
 ضعيف ّّ صلح الدين يوسف الغيفارم ِّ
 ضعيف ْٖ ستي عائشة ِْ
 مقبوؿ ِٔ ككلاندارم أديلييا فوترم ِٓ
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44% 

20% 

20% 

16% 0% 

 ضعيف نتائج الاختبار القبلي للفصل التجريي
 مقبوؿ
 جيد
 جيد جدا
 بفتاز

توزيع أعلبه، بيكن رؤية  تجرييبناءن على جدكؿ نتائج الاختبار القبلي للفصل ال
 من خلبؿ الرسم البياني التالي: في الاختبار القبلي تجرييالتكرير للفصل ال

 ٕ. ٗالرسم البياني 

 نتائج الاختبار القبلي للفصل التجريب

 

 

على ابعدكؿ أعلبه يتبتُ أف عدد الطلبب الذين حصلوا على درجة  كبناء
%. في حتُ بلغ عدد الطلبب الذين ْْوالبا بنسبة  ُُ( بلغ ٗٓ-َ) ضعيفال

%. كبلغ عدد الطلبب َِولبب بنسبة  ٓ( ٗٔ-َٔابؼقبوؿ )ة حصلوا على درج
%. كبلغ عدد َِولبب بنسبة  ٓ( ٕٗ-َٕيد )ابعالذين حصلوا على درجة 

%. ُٔولبب بنسبة  ْ( ٖٗ-َٖيد جدا )ابع درجةعلى  الذين حصلواب الطلب
(. كمن ىذا التوضيح استنتجت ََُ-َٗ)درجة ابؼمتاز كلم بوصل أم والب على 

م مهارة القراءة في الفصل التجريي  يالباحثة أف القدرات الأكلية لدل الطلبب في تعل
 يف.عالضدرجة كانت في 
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 القبلي للفصل الضابط والتجريبالاختبار  نتائجمقارنة  -ٕ

بشرح البيانات من نتائج الاختبار القبلي للفصل الضابط  ةقوـ الباحثتبعد أف 
بدعرفة الفرؽ بتُ البيانتتُ باستدداـ الاختبار الإحصائي  ةقوـ الباحثتكالفصل التجريي، 

 كما يلي:ِٓ SPSSالوصفي 

 ٖ. ٗالجدول 

 بيانات نتائج الاختبار القبلي للفصل الضابط والتجريبمقارنة 
Descriptive Statistics 

 

N Range 

Mini

mum 

Maxi

mum Sum Mean 

Std. 

Deviation Variance 

Statistic Statistic 

Stati

stic 

Stati

stic 

Stati

stic 

Stati

stic 

Std. 

Error Statistic Statistic 

Nilai pre-

test kontrol 

24 47 43 90 1637 68,2

1 

2,819 13,809 190,694 

Nilai pre-

test 

eksperimen 

25 64 24 88 1479 59,1

6 

3,721 18,605 346,140 

Valid N 

(listwise) 

24 
        

 

ضابط بناءن على ابعدكؿ أعلبه، يتبتُ أف عدد الطلبب )ابؼستجيبتُ( في الفصل ال
طالب ال، كدرجة أكبر ّْطالب ىي ال، درجة أصغر ، من بتُ ىؤلاء الطلببِْىو 
 ْٕ. درجة ابؼدل ىي الفرؽ بتُ ابغد الأدنى كابغد الأقصى للدرجات كىي َٗىي 

 الوقت كفي. ُِ.ٖٔ الطلبب ىؤلاء درجات. ككاف متوسط ُّٕٔكقيمة المجموع ىي 
صغر درجة أ والبنا، ِٓ الػ ىؤلاء بتُ من والبنا، ِٓ التجريي الفصل في يوجد نفسو،
بغد . درجة ابؼدل ىي الفرؽ بتُ اٖٖ، كأكبر درجة للطالب ىي ِْب ىي للطال
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، ككاف متوسط ُْٕٗكبؾموع الدرجات ىو  ْٔكىي  الأدنى كابغد الأقصى للدرجات
ىو أف  ةنتاج الذم توصل إليو الباحثالاست ككاف. ُٔ.ٗٓ الطلبب ىؤلاء درجات

 الفصل درجات متوسط من أقل كاف( ُٔ.ٗٓ) التجريي الفصل درجاتمتوسط 
 (.ُِ.ٖٔ) الضابط

كفي الفصل  َٖٗ.ُّفي الفصل الضابط  (Std. Deviation) ككاف الابكراؼ ابؼعيارم
. كلما اقتًب الابكراؼ ابؼعيارم من الصفر، ابلفض تباين البيانات َٓٔ.ُٖالتجريي 

 إلى أقرب الضابط الفصل في ابؼعيارم الابكراؼ قيمة. موثوقية أكثركأصبح ابؼتوسط 
إلى أف القيم  الفصل الضابطودة في ابؼوج القيم تشتَ. التجريي الفصل في منو الصفر

ابؼوجودة في بؾموعة البيانات متسقة نسبينا أك لا بزتلف كثتَنا كتزداد دقتها مع ابؼتوسط. 
تشتَ قيمة الابكراؼ ابؼعيارم في الفصل التجريي إلى أف قيم البيانات تصبح أكثر 

 كتؤدم إلى ظهور قيم متطرفة. اختلبفنا

الضابطة أعلى  صلكمن ابؼقارنة أعلبه بيكن استنتاج أف درجة الاختبار البعدم للف
 .التجريبية الدرجة منكأكثر اتساقا كأقرب إلى ابؼتوسط 

 نتائج الاختبار البعدي للفصل الضابط والتجريب -ٖ

التي يتم إجراؤىا بعد تنفيذ ىو نشاط للعمل على أسئلة الاختبار  الاختبار البعدم
. يهدؼ جيكسو على أساس ابؼشكلةباستدداـ استًاتيجية  ةم مهارة قراءيعملية تعل

م مهارة القراءة بعد استدداـ يىذا الاختبار إلى برديد قدرات الطلبب في تعل
. كقد تم إجراء ىذا الاختبار البعدم على جيكسو على أساس ابؼشكلةاستًاتيجية 
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الضابط كالفصل التجريي. كفيما يلي شرح لنتائج الاختبار البعدم  فصلال العينتتُ كبنا
 الضابط كالتجريي: فصلعلى شكل قائمة القيم في فئتي الكالتي تم عرضها 

 نتائج الاختبار البعدي للفصل الضابط أ(

 ٗ. ٗالجدول 

 نتائج الاختبار البعدي للفصل الضابط

 الاسم الرقم
 نتائج اختبار القبلي

 التقدير القبلي
 جيد ٕٓ أبضد باكوس فراموجي ُ
 ضعيف َٓ أبضد علي موسى ابػادـ ِ

 مقبوؿ ٕٔ أبضد معركؼ ّ

 جيد جدا ٖٓ ألفينا ايناس تاشا رمضنا ْ

 بفتاز َٗ النسوة نامتَا سيٌدا ٓ

 مقبوؿ َٔ أرساندا إبظا ٔ

 جيد جدا َٖ أيو ديفي ميسافاني ٕ
 جيد جدا ّٖ كييا معرفة العلميا ٖ

 بفتاز ِٗ عندنا زلفى ٗ

 جيد جدا ِٖ إرفاؾ زينة ابؼرأة الصابغة َُ

 جيد جدا ٖٓ ليليس ديوم جهرة ابغكمة ُُ

 جيد ٕٓ ليندا إيرماكاي. ُِ
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13% 

25% 

13% 

38% 

13% 

 نتائج الاختبار البعدم للفصل الضابط
 ضعيف

 مقبوؿ

 مقبوؿ ٓٔ ـ. زدنى مافازا ُّ
 مقبوؿ ٔٔ ـ. اماـ ختَ الدين ُْ
 جيد جدا ٖٖ مايا ككلاندارم ُٓ
 مقبوؿ َٔ محمد لطفي ىداية الله ُٔ
 ضعيف ُٓ محمد زداف أبرارم ُٕ
 جيد جدا ٕٖ نيل ابغكمةكم ُٖ
 جيد َٕ نور بضيدة ُٗ
 جيد جدا ِٖ ريفاغكا َِ
 مقبوؿ ٖٔ ربيعة العدكية ُِ
 ضعيف ٓٓ ساندم فكرم فدر الدين ِِ
 بفتاز ْٗ ثابتة بيتٌ بنت نبيلة ِّ
 جيد جدا ْٖ أمي اكليا نابيلب ِْ

توزيع أعلبه، بيكن رؤية  ضابطللفصل ال بعدمبناءن على جدكؿ نتائج الاختبار ال
 من خلبؿ الرسم البياني التالي: بعدمفي الاختبار الضابط التكرير للفصل ال

 ٖ. ٗالرسم البياني 

 ضابطللفصل ال بعدينتائج الاختبار ال
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الطلبب الذين حصلوا على درجة كبناء على ابعدكؿ أعلبه يتبتُ أف عدد 
%. في حتُ بلغ عدد الطلبب ٓ.ُِولبب بنسبة  ّ( بلغ ٗٓ-َيف )ضعال

كبلغ عدد  %.ِٓولبب بنسبة  ٔ( ٗٔ-َٔ) درجة ابؼقبوؿالذين حصلوا على 
 %. ٓ.ُِولبب بنسبة  ّ( ٕٗ-َٕيد )ابعالطلبب الذين حصلوا على درجة 

ولبب  ٗ( ٖٗ-َٖجيد جدان ) ةعلى درجالذين حصلوا  كبلغ عدد الطلبب
( ََُ-َٗ) على درجة ابؼمتاز الذين حصلوالبب %. كبلغ عدد الطٓ.ّٕبنسبة 

%. كمن ىذا التوضيح استنتجت الباحثة أف قدرات ٓ.ُِولبب بنسبة  ّ
جية الضابط دكف استدداـ استًاتي فصلم مهارة القراءة في اليالطلبب على تعل

 ابعيد جدا. درجةكانت في   جيكسو على أساس ابؼشكلة

 ب( نتائج الاختبار البعدي للفصل التجريب

 ٘. ٗالجدول 

 نتائج الاختبار البعدي للفصل التجريب

 الاسم الرقم
 نتائج اختبار القبلي

 التقدير القبلي
 جيد جدا ٖٓ أبضد رسداف بـلص ُ
 جيد ٕٗ سفارا أنيتا ِ

 بفتاز ُٗ بركة ابغستٌ  ّ

 بفتاز ٓٗ داىلييا جيتًا ديوم ْ

 جيد جدا ٖٓ ابيها اقباؿ أبضد جاىياني ٓ
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 جيد جدا َٖ فيصل ٔ

 بفتاز ٕٗ حليمة السعدية ٕ

 بفتاز ٕٗ ختَ الرجاؿ ٖ

 مقبوؿ ٗٔ لطفي ىداية ابغميد ٗ

 جيد جدا ٕٖ معرفة التًيسنا َُ

 جيد ٕٕ ىداية الفقيومحمد رفعاف نور  ُُ
 مقبوؿ ٓٔ محمد أكلى الأبرار ُِ

 مقبوؿ ٖٔ محمد فاركؽ فزا ُّ

 ضعيف ٖٓ محمد رجاؿ ُْ

 بفتاز ٖٗ محمد يزيد الفضلي ُٓ

 جيد جدا ّٖ نيلب بضدة أبقاني الفارني ُٔ

 جيد جدا ٖٖ نيلب رزقي مولدياه ُٕ
 بفتاز ٓٗ نيلتا أككيدا تامانييا ُٖ
 بفتاز ٓٗ دييا فطريانديتٍأكفي لينتاغ  ُٗ
 جيد جدا َٖ رادتيا أريا ديفاندا َِ
 جيد ٕٕ ربضا راماضاني ُِ
 جيد جدا ٖٖ رزقي فطرة ابؼسلكة ِِ
 مقبوؿ ٕٔ صلح الدين يوسف الغيفارم ِّ
 جيد ٕٓ ستي عائشة ِْ
 جيد جدا ٖٖ ككلاندارم أديلييا فوترم ِٓ
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4% 

20% 

16% 32% 

28% 

 نتائج الاختبار البعدم للفصل التجريي
 ضعيف
 مقبوؿ
 جيد
 جيد جدا
 بفتاز

توزيع أعلبه، بيكن رؤية  تجرييللفصل ال بعدمبناءن على جدكؿ نتائج الاختبار ال
 من خلبؿ الرسم البياني التالي: بعدمفي الاختبار التجريي التكرير للفصل ال

 ٗ. ٗالرسم البياني 

 تجريبللفصل ال بعدينتائج الاختبار ال

 

 

 

 

حصلوا على درجة الطلبب الذين كبناء على ابعدكؿ أعلبه يتبتُ أف عدد 
%. في حتُ بلغ عدد الطلبب ْ( كاف والبان كاحدان كبنسبة ٗٓ-َيف )ضعال

%. كبلغ عدد َِولبب بنسبة  ٓ( ٗٔ-َٔابؼقبوؿ ) درجةالذين حصلوا على 
%. كبلغ ُٔولبب بنسبة  ْ( ٕٗ-َٕالطلبب الذين حصلوا على درجة جيد )

ولبب بنسبة  ٖ( ٖٗ-َٖ) جيد جدا ةعلى درج عدد الطلبب الذين حصلوا
ولبب  ٕ( ََُ-َٗ)على درجة ابؼمتاز %. كبلغ عدد الطلبب الذين حصلواِّ

م ي%. كمن ىذا الشرح استنتجت الباحثة أف قدرات الطلبب على تعلِٖبنسبة 
جيكسو على أساس  مهارة القراءة في الفصل التجريي بعد استدداـ استًاتيجية

 جيد جدا.درجة كانت في ابؼشكلة  
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 للفصل الضابط والتجريب بعديالاختبار ال نتائجمقارنة  -ٗ

للفصل الضابط  بعدممن نتائج الاختبار البشرح البيانات  ةقوـ الباحثت أف بعد
بدعرفة الفرؽ بتُ البياناتتُ باستدداـ الاختبار ة قوـ الباحثتكالفصل التجريي، 
 كما يلي:ِٓ SPSS الإحصائي الوصفي

 ٙ. ٗالجدول 

 مقارنة بيانات نتائج الاختبار البعدي للفصل الضابط والتجريب
Descriptive Statistics 

 

N 

Rang

e 

Mini

mum 

Maxi

mum Sum Mean 

Std. 

Deviation Variance 

Stati

stic 

Stati

stic 

Stati

stic 

Stati

stic 

Stati

stic 

Stati

stic 

Std. 

Error Statistic Statistic 

Nilai post-test 

kontrol 

24 44 50 94 1794 74,7

5 

2,70

0 

13,228 174,978 

Nilai post-test 

eksperimen 

25 40 58 98 2067 82,6

8 

2,23

8 

11,190 125,227 

Valid N 

(listwise) 

24 
        

 بناءن على ابعدكؿ أعلبه، يتبتُ أف عدد الطلبب )ابؼستجيبتُ( في الفصل الضابط
طالب لل، كدرجة أكبر َٓطالب ىي لل، درجة أصغر ب، من بتُ ىؤلاء الطلبِْىو 
 ْْكىي  درجة ابؼدل ىي الفرؽ بتُ ابغد الأدنى كابغد الأقصى للدرجات. ْٗىي 

. كفي الوقت ٕٓ.ْٕت ىؤلاء الطلبب درجا. ككاف متوسط ُْٕٗكقيمة المجموع ىي 
، أصغر ِٓوالبنا، من بتُ ىؤلاء الطلبب الػ  ِٓنفسو، يوجد في الفصل التجريي 

درجة ابؼدل ىي الفرؽ بتُ . ٖٗ، كأكبر درجة للطالب ىي ٖٓدرجة للطالب ىي 
، ككاف َِٕٔكقيمة المجموع ىي  َْكىي  ابغد الأدنى كابغد الأقصى للدرجات
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 ىو الباحثة إليو توصل الذم الاستنتاج ككاف. ٖٔ.ِٖ الطلبب ؤلاءى درجاتمتوسط 
 الفصل درجات متوسط من أكبر كاف( ٖٔ.ِٖ) التجريي الفصل درجات متوسط أف

 (.ٕٓ ،ْٕ) الضابط

كفي الفصل  ِِٖ,ُّفي الفصل الضابط ىو  (Std. Deviation) الابكراؼ ابؼعيارم
كلما اقتًب الابكراؼ ابؼعيارم من الصفر، كلما ابلفض . َُٗ,ُُالتجريي ىو 

ر موثوقية. قيمة الابكراؼ ابؼعيارم في الفصل أكثتقلب البيانات كأصبح ابؼتوسط 
التجريي أقرب إلى الصفر منو في الفصل الضابط. تظهر القيم ابؼوجودة في الفصل 

ا أك لا بزتلف كثتَنا كتزداد التجريي أف القيم ابؼوجودة في بؾموعة البيانات متسقة نسبين 
أف قيم البيانات  الفصل التجرييدقة مع ابؼتوسط. تشتَ قيمة الابكراؼ ابؼعيارم في 

كمن ابؼقارنة أعلبه بيكن استنتاج أف درجة الاختبار البعدم للفصل  أكثر اختلبفنا.
 .الضابط الفصل منالتجريي أعلى كأكثر اتساقا كأقرب إلى ابؼتوسط 

 نتائج الاختبار القبلي والبعدي للفصل الضابط والتجريب - ٘

بؼعرفة  ِٓ  SPSSبشرح نتائج التحليل الوصفي باستدداـ برنامج  ةقوـ الباحثتكس
تفصيل فيما يتعلق بنتائج بيانات البحث ابؼتعلقة بالاختبار القبلي كالاختبار البعدم 

كالقيمة ابؼتوسطة كالابكراؼ ابؼعيارم على الأقصى القيمة الأدنى ك  بالقيمة الدنيا كالقيمة
 النحو التالي:
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 ٚ. ٗالجدول 

 البيانات الإحصائية نتائج الاختبار القبلي والبعدي  للفصل الضابط والتجريب
Descriptive Statistics 

 

N Range Minimum 

Maximu

m Sum Mean 

Std. 

Deviation 

Varianc

e 

Stati

stic 

Statisti

c Statistic Statistic 

Statisti

c Statistic 

Std. 

Error Statistic Statistic 

Nilai pre-

test kontrol 

24 47 43 90 1637 68,21 2,819 13,809 190,694 

Nilai post-

test kontrol 

24 44 50 94 1794 74,75 2,700 13,228 174,978 

Nilai pre-

test 

eksperimen 

25 64 24 88 1479 59,16 3,721 18,605 346,140 

Nilai post-

test 

eksperimen 

25 40 58 98 2067 82,68 2,238 11,190 125,227 

Valid N 

(listwise) 

24 
        

نتائج درجات الاختبار القبلي للفصل الضابط  تعرؼ أفبناءن على ابعدكؿ أعلبه، 
 ىو، كابؼتوسط َٗ، كابغد الأقصى للدرجات ىو ّْالأدنى للدرجات ىو  قيمةحيث 

 ىو للدرجات الأدنى ابغد أف الضابط، للفصل البعدم الاختبار نتائج أماك . ُِ.ٖٔ
لفصل التجريي،  ا كفي. ٕٓ.ْٕ ىو كابؼتوسط ،ْٗ ىو للدرجات الأقصى كابغد ،َٓ

، ككاف ٖٖبغد الأقصى لدرجة ، كاِْكاف ابغد الأدنى لدرجة الاختبار القبلي 
 لدرجة الأقصى كابغد ٖٓ ىو البعدم الاختبار لدرجة الأدنى كابغد. ُٔ.ٗٓابؼتوسط 

 .ٖٔ،ِٖبؼعدؿ كا ٖٗ
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 تحليل البيانات نتائج الاختبار للمجموعتنٌ -ٙ

 اختبار الحال الطبيعية أ(

يستددـ اختبار ابغالة الطبيعية لتحديد مدل وبيعية توزيع بيانات القيمة التي تم 
ابغصوؿ عليها من الطلبب في الفصل التجريي كالفصل الضابط. تستددـ معابعة 

باستدداـ  SPSS  25البيانات لاختبار ابغالة الطبيعية جهاز كمبيوتر مدعومنا بتطبيق 
التي تستددـ ىذه الصيغة، إذا كانت قيمة . في ابغسابات Shapiro Wilkصيغة 

(، فسيتم توزيع البيانات في ىذه الدراسة بشكل :α% ٓ) َٓ.َالأبنية أكثر من 
 وبيعي.

 ٛ. ٗالجدول 

 بيانات اختبار الحال الطبيعية
Tests of Normality 

 

Kelas 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Pre-Test Kelas Kontrol ,135 24 ,200
*
 ,942 24 ,184 

Kelas Eksperimen ,123 25 ,200
*
 ,948 25 ,225 

Post-Test Kelas Kontrol ,167 24 ,084 ,939 24 ,157 

Kelas Eksperimen ,105 25 ,200
*
 ,949 25 ,234 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

للبختبار القبلي كالاختبار  dfبناءن على ابعدكؿ أعلبه، من ابؼعركؼ أف قيم 
. كىذا يعتٍ أف عدد عينات البيانات لكل بؾموعة أقل من ِٓك  ِْالبعدم ىي 

للكشف عن ابغالة الطبيعية للبيانات في   shapiro wilk. لذا فإف استدداـ تقنية َٓ
كاف الاختبار القبلي للفصل .sigىذا البحث مناسبة. ثم من ابعدكؿ تعرؼ قيمة 
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. ِِٓ،َكبالنسبة للبختبار القبلي للفصل التجريي كانت قيمة  ُْٖ.َالضابط 
 ُٕٓ.َككاف الاختبار البعدم للفصل الضابط  .sigكفي الوقت نفسو، قيمة 

كل  .sig. لأف قيمة ِّْ،َختبار البعدم للفصل التجريي كانت قيمة كبالنسبة للب
، لذلك كما ىو الأساس لابزاذ القرار في اختبار ابغالة الطبيعية َٓ.َشيء< 

shapiro wilk  الضابط صلللف القلي ، بيكن استنتاج أف بيانات القيمة الاختبار 
كالتجريي يتم توزيع الطبقة  طالضاب صلريي كقيمة الاختبار البعدم للفكالفصل التج

 بشكل وبيعي.

 ب( اختبار التجانس

بعد توزيع البيانات بشكل وبيعي، يتم إجراء اختبار التجانس بؼعرفة ما إذا كاف 
الفصل التجريي كالفصل الضابط بؽما نفس التجانس. أساس ابزاذ قرارات اختبار 

قاؿ أف تباينات ي َٓ.َالتجانس ىو أنو إذا كانت قيمة الدلالة أكبر من 
 المجموعتتُ متجانسة.

 ٜ. ٗالجدول 

 بيانات اختبار التجانس
Test of Homogeneity of Variance 

 

Levene 

Statistic df1 df2 Sig. 

Hasil 

belajar 

siswa 

Based on Mean 1,398 1 47 ,243 

Based on Median 1,241 1 47 ,271 

Based on Median and 

with adjusted df 

1,241 1 46,869 ,271 

Based on trimmed 

mean 

1,365 1 47 ,249 
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 تعلم نتيجة بؼتغتَ  sig based on meanكمن خلبؿ ابعدكؿ أعلبه يتبتُ أف 
 لذلك ،َٓ.َ<ِّْ.َ .sig قيمة لأف. ِّْ.َ ىي( البعدم الاختبار) الطالب

 الضابط الفصل لطلبب البعدم الاختبار بيانات نتائج في التباين أف استنتاج بيكن
 .متجانس التجريي كالفصل

 N-Gain ج( اختبار

يهدؼ ىذا الاختبار إلى معرفة ما إذا كاف استدداـ أك تطبيق وريقة معينة فعالان 
أـ لا عن وريق حساب الفرؽ بتُ درجات الاختبار القبلي كالاختبار البعدم أك 

 .Gainدرجة 

 ٓٔ. ٗالجدول 

 N-Gainبيانات اختبار 

Group Statistics 

 

Kelas N Mean Std. Deviation 

Std. Error 

Mean 

Ngain_Persen eksperimen 25 60,7370 15,11189 3,02238 

kontrol 24 21,5833 22,68059 4,62966 

 

 ىو التجريي الفصل قيمةكمن ابؼعركؼ بناء على ابعدكؿ أعلبه أف متوسط 
لذا، استنادنا إلى جدكؿ فئات التفستَ  %.ّٕ.َٔ يصبح تقريبو كإذا َّٕٕ.َٔ
جيكسو على استدداـ استًاتيجية  بيكن استنتاج أف )%(، N-Gainلفعالية قيم 

ابغادم عشر  فصلم مهارة القراءة في ولبب اليفي تعل الفعال اؼك أساس ابؼشكلة
. كمن ابؼعلوـ أف الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانجفي مدرسة ابغكمة 
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%. لذا، ٔ.ُِ تصبح تقريبها كإذا ّّٖٓ.ُِ ىو الفصل الضابط قيمةمتوسط 
 لبيكن استنتاج أف الفص )%(، N-Gainاستنادنا إلى جدكؿ فئات التفستَ لفعالية قيم 

 تعلم مهارة القراءة غتَ في جيكسو على أساس ابؼشكلة ةالتي لا تستددـ استًاتيجي
 .فعاؿ

في الفصل التجريي ىو  N-Gainلػ  (Std. Deviation) الابكراؼ ابؼعيارم
. كلما اقتًب الابكراؼ َٖٗٓٔ.ِِكفي الفصل الضابط ىو  ُُُٖٗ.ُٓ

 قيمة. موثوقية أكثرابؼعيارم من الصفر، ابلفض تباين البيانات كأصبح ابؼتوسط 
في الفصل التجريي أقرب إلى الصفر منها في الفصل  N-Gain لػ ابؼعيارم الابكراؼ

الضابط. تظهر القيم ابؼوجودة في الفصل التجريي أف القيم ابؼوجودة في بؾموعة 
البيانات متسقة نسبينا أك لا بزتلف كثتَنا كتزداد دقة مع ابؼتوسط. تشتَ قيمة 

 أكثر اختلبفنا.الابكراؼ ابؼعيارم في الفصل الضابط إلى أف قيم البيانات 

 التجريي أكثر فعاؿ صلللف N-Gainمن ابؼقارنة أعلبه بيكن استنتاج أف قيمة 
 صلالف منأكثر اتساقا كأقرب إلى ابؼتوسط  التجرييفصل كقيمة توزيع البيانات في ال

 .الضابط

 اختبار الفرضية-د

  independent sample t testكيستددـ اختبار الفرضيات في ىذا البحث اختبار 

في الإحصاء الوصفي  N-Gainكبناء على نتائج اختبار  (.tأك ما يسمى باختبار )
بيكن القوؿ بوجود فرؽ في الفعالية بتُ الفصل التجريي كالفصل الضابط. كبؼعرفة ما 



 

902 
 

باستدداـ  (t)باختبار  ت الباحثةكبتَ أـ لا، قام  هماإذا كاف الفرؽ في الفعالية بين
 كانت النتائج التالية:ك  ِٓ SPSSبرنامج 

 ٔٔ. ٗالجدول 

   independent sample t testبيانات اختبار 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed

) 

Mean 

Difference 

Std. 

Error 

Differen

ce 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Ngain_

Persen 

Equal 

variances 

assumed 

3,698 ,061 7,139 47 ,000 39,15370 5,48467 28,11997 50,18744 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

7,082 39,

84

6 

,000 39,15370 5,52888 27,97808 50,32933 

 َََ،َىي  sig (2-tailed)استنادا إلى ابعدكؿ أعلبه، من ابؼعركؼ أف قيمة 
. كبالتالي، بيكن أف نستنتج أف ىناؾ فرؽ كبتَ في فعالية الفصل التجريي َٓ.َ>

في مدرسة ابغكمة ابغادم عشر  فصلم مهارة القراءة في اليكالفصل الضابط في تعل
ك يتم قبوؿ  HOبفا يعتٍ أف يرفض  .الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

Ha .أن استخدام استراتيجية على أساس الدشكلة فعالا )كفى  ىذا بمعنى
درسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء الفعال( في تعليم مهارة القراءة بم

  .تومفاغ مالانج
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 الفصل الخامس
 مناقشة نتائج البحث

النتائج التي تم ابغصوؿ عليها من ابؼيداف كالتي تم  ةناقش الباحثتفي ىذا الفصل س
فعاؿ في  أساس ابؼشكلةعلى جيكسو شرحها في الفصل السابق بأف استدداـ استًاتيجيات 

ابغادم عشر في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة  فصلمهارة القراءة لطلبب ال عليمت
 التالي:كنتائج البحث على  تكوف مناقشة  العلماء تومفاغ مالانج.

الدبحث الْول: تطبيق استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس الدشكلة 
 في مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

استًاتيجية جيكسو على أساس ابؼشكلة  تتميز، على النظرية ابؼتعلقة بهذا البحثبناء 
كىي أف شدة تعاكف الطلبب في المجموعات تكوف عالية. لذا، إذا كانت  .بخاصية بارزة
، فإف كل عضو في المجموعة الأصلية كبؾموعة جيكسو على أساس ابؼشكلةاستًاتيجية 

ه الطريقة، يتحمل الطلبب مسؤكلية توفتَ الدركس ابػبراء سوؼ يتحملوف ابؼشكلة. بهذ
ابػصوصية لزملبئهم أعضاء المجموعة. إذا كاف ىناؾ العديد من ابؼشكلبت التي يتعتُ حلها، 

كسيلة فعالة لتوفتَ ابؼزيد من التعلم ابؼتعمق قبل  جيكسوفيمكن أف يكوف بـطط بؾموعة 
ع أف تكوف ىذه الإستًاتيجية أكثر فعالية مشاركة ابؼعلومات مع المجموعة الأصلية. كمن ابؼتوق

 م مهارة القراءة.يفي تنمية مهارات التفكتَ الناقد في فهم نصوص القراءة في تعل

 جيكسو إلى تعزيز شعور التلبميذ بابؼسؤكلية بقاة تعلمهم كتعلماستًاتيجية دؼ هم
 عطاءلإ يستعدكاالآخرين. لايتعلم التلبميذ ابؼادة ابؼعينة حسبها كلكن على كل منهم أف 

العمل  التدريس إلى الأعضاء الآخرين في بؾموعتهم مع اعتماـ بعضهم بعضا على
  التعاكف لدراسة ابؼواد ابؼدصصة. ستًاتيجيةبا
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ك"بؾموعة  "ينقسم التلبميذ في بموذج جيكسو إلى بؾموعتتُ يعتٍ "بؾموعة الأساسية
مع بؾموعة  يقوـ بنقل ما تعلموابػبراء". كيعود كل متعلم إلى بؾموعتو الأساسية حيث 

في بؾموعة  ابػبراء إلى بؾموعة الأساسية، كفي كقت نفسو يتعلم منهم ما تعلموه ىم أيضا
التلبميذ إلى درجة  ابػتَاء ابػاصة لتقونً الطلبب باستدداـ اختبار فردم كتضاؼ درجة كل

 ُبؾموعة التي بوصل أفرادىا على أعلى الدرجات.

إلى  طلببتقسيم ال( ُِتشتمل على كما يلي:تًاتيجية جيكسو سبػطوات التعليم بااك 
أشداص، كبهب أف تكوف المجموعات متنوعة من ناحية ابعنس كإنشاء  ٖ-ْالمجموعات 

تقسيم الدرس إلى ( ّ. من كل بؾموعة كالزعيم الطلببتعيتُ الأحد من ( ِ. عرقي كالقدرة
في كصوؿ مباشر  لطلببكتأكيد اتعيتُ كل الطالب ليتعلم قطعة كاحدة، ( ْ. قطع ٖ-ْ

فرصة للقراءة على قطعتهم على الأقل مرتتُ  لطلببا إعطاء( ٓ. ابػاصة قطعتهم فقط إلى
بموذج بؾموعة خبتَة مؤقتة ( ٔ. حتى يصبح مألوفا معو، ليس ىناؾ حاجة لو لاستظهاره

في  الطلبب إعطاءوالب كاحد من كل بؾموعة جيكسو توصيل ولبب إلى نفس القطعة. 
ىذه المجموعة ابػبتَة كقتا بؼناقشة النقاط الرئيسية من قطعتهم كالتدريب على العركض في 

يطلب من كل والب ( ٖ. إلى بؾموعاهمم الأصلية طلببيعيد ال( ٕ. بؾموعة جيكسو
( ٗ. تقدنً قطعتو إلى المجموعة، كتشجيع الآخرين في المجموعة التقدنً الأسئلة للتوضيح

 إعطاءفي نهاية ابعلسة، ( َُ. لمجموعة الأخرل للملبحطة العملية االطواؼ من المجموعة إلى
 ابؼقركءة. علىطلبب الاختبار على ابؼادة ليقيس ما مدل فهم ال

                                                             
 .النظرية البنائية كتطبيقاهما في تدريس اللغة العربيةم, منيف خضتَ الضو  ُ

2 Majid, Strategi Pembelajaran. 
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يتم إعطاء ( ُ ّكأما ابػطوات التعليم على أساس ابؼشكلة تشتمل على كما يلي:
بذارب ابؼشكلبت للطلبب من قبل ابؼعلم أك يتم الكشف عن ابؼشكلبت من خلبؿ 

تنظيم الطلبب للدراسة. يساعد ابؼعلم الطلبب على تنظيم مهاـ التعلم ابؼتعلقة ( ِ‌.الطلبب
كيقوموف بالأمور  .يقوـ الطلبب بإجراء ابؼناقشات في بؾموعات صغتَة( ّ. بابؼشكلة

تبادؿ الأفكار بناء على ابؼعرفة التي ، عرؼ ابؼشكلة، توضيح حالة ابؼشكلة ابؼقدمة: التالية
يقوـ  (ْ. برديد ما بهب عملو بغل ابؼشكلة، برديد ما ىو مطلوب بغل ابؼشكلة، لديهم

تم ابغل. كبيكنهم القياـ  تتعلق بابؼشاكل التي بوتاجوف إليها مستقلة الطلبب بإجراء دراسات
قاعدة البيانات أك الإنتًنت أك ابؼصادر  بذلك من خلبؿ البحث عن ابؼصادر في ابؼكتبة،

 التعلم على أساس ابؼشكلةيعود الطلبب إلى بؾموعة ( ٓ .ةداء ابؼلبحظالشدصية أك إب
التعلم من الأقراف، كالعمل معنا بغل  ابػاصة بهم لتبادؿ ابؼعلومات، (الأصلية)بؾموعة 

تم مساعدة الطلبب من قبل ابؼعلم ( يٕ يقدـ الطلبب ابغلوؿ التي كجدكىا.( ٔ ابؼشكلبت.
. كيشمل ذلك مدل ابؼعرفة التي اكتسبها التعليم يع الأنشطةفي إجراء التقييمات ابؼتعلقة بجم

 كما ىو دكر كل والب في المجموعة. الطلبب

استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة كبعد تم إجراء البحث العلمي عن فعالية 
، على أساس ابؼشكلة في مدرسة ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

الباحثة على الاستنتاج الأختَ عن العملية باستدداـ استًاتيجية جيكسو على حصلت 
 أساس ابؼشكلة، فالبياف كما يلي:

 

                                                             
3 Barret, Understanding Problem Based Learning: Irish Case Studies and International Perspectives. 
AISHE READINGS. 
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 ةتقسيم المجموع -ٔ 

بؾموعات بحيث تتكوف  ٓأظهرت نتائج البحث أنو عندما تم تقسيم الطلبب إلى 
كانوا ولبب، شعركا بحماس شديد كلم يشعركا بالنعاس لأنهم   ٓكل بؾموعة من 

يتحركوف بنشاط في بؾموعات. في الواقع، إنهم سعداء لأنهم يستطيعوف التفاعل مع 
الأصدقاء كبيكنهم التعلم مع الأصدقاء الذين لديهم قدرات بـتلفة. كبصرؼ النظر عن 

المجموعة شعركا أيضنا بالسعادة لأنهم  رئاسةذلك، فإف الطلبب الذين تم انتدابهم ك
ا  يتحملوف ابؼسؤكلية. كىذا يدؿ على أف مرحلة تقسيم المجموعة ىي خطوة جيدة جدن
لبدء عملية التعلم لأف الطلبب منذ البداية لديهم بالفعل انطباع جيد عن التعلم 

 .كيعتقدكف أف عملية التعلم ستكوف بفتعة

لأنها تعمل  يجية جيكسو على أساس ابؼشكلةاستًاتىذه ابؼرحلة مهمة في أنشطة 
. كفقنا لسلبفتُ، على أساس ابؼشكلةكالتعلم  جيكسوفي تقسيم المجموعة كفقنا لنظرية 

بهب تنفيذ ىذا النشاط ابؼتمثل في تشكيل بؾموعات غتَ متجانسة، لأف المجموعات 
كادبيية غتَ ابؼتجانسة بيكن أف تكوف مفيدة بشكل متبادؿ للطلبب ذكم القدرات الأ

  4للآراء.بحيث بيكن أف يعزز ىذا موقف الاحتًاـ ابؼتبادؿ تعاكف العالية كابؼندفضة لل
على أساس ابؼشكلة التعلم  ةقنا لفيجوتسكي، تتطلب استًاتيجيكفي الوقت نفسو، كف

التعاكف بحيث لا يتم تنفيذ التعلم بالكامل بواسطة فرد كاحد. يوفر التعاكف بتُ الطلبب 
للطلبب للعمل معنا بغل ابؼشكلبت. كالتفاعلبت الاجتماعية التي بردث بتُ فرصنا 

 الزملبء أثناء التعاكف بيكن أف برفزؾ على مواصلة التعلم.
ية التي تم كبناء على النظر   5

                                                             
4 R.E Slavin, Cooperative Learning: Teori, Riset Dan Praktik. (Bandung: Penerbit Nusa Media, 2009). 
5 M.E Duane, B.T & Satre, Utilizing Constructivism Learning Theory in Collaborative Testing As a 
Creative Strategy to Promote Essential Nursing Skilss, 2014. 
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جيكسو استًاتيجية  طبيقشرحها فإف نتائج ىذا البحث متشابهة كملبئمة. لأنو في ت
سيم المجموعة ىي ابؼرحلة الأكلى التي بهب تنفيذىا ، فإف مرحلة تقعلى أساس ابؼشكلة

 حتى يتمكن الطلبب منذ البداية من العمل معنا كبرفيزىم بؼواصلة التعلم.

جيكسو بموذج  لبؿ، في تطبيقابعبناءن على نتائج الأبحاث السابقة التي أجراىا دار 
 .ةتقسيم المجموع، كانت ابؼرحلة الأكلى التي تم تنفيذىا ىي لعبة الأحجية على أساس

6
  

تتشابو ىذه النتائج مع ىذا البحث في إنشاء تقسيم المجموعة كمرحلة أكلى في أنشطة 
. بودث ىذا التشابو لأف تقسيم المجموعة ىو العنصر الرئيسي في التعلم ابعيكسوالتعلم 

 .جيكسوكىذا البحث ىو بحث يستددـ استًاتيجية  جيكسوالتعاكني مثل استًاتيجية 

إستًاتيجية  طبيقتقسيم المجموعة في ت ابؼرحلة ةفوظيالرسم التوضيحي لي فيما يل
  على أساس ابؼشكلة:

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

 ”ارة القراءة باستدداـ بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية بددرسة دار السلبـ ابغافظ الثانوية جامي.تعليم مه“دار ابعلبؿ,  ٔ
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 ٔ. ٘رسم التوضيحي 

 مرحلة تقسيم المجموعة
 

 
 

 

 

 

 

 

 

ىي  جيكسو على أساس ابؼشكلةالمجموعة في تنفيذ استًاتيجية  تقسيممرحلة 
ابؼرحلة الأكلية التي بهب تنفيذىا لأنها تعمل على توفتَ الفرص لكل فرد. والب لديو 

بعضهم البعض كالعمل معنا بغل مشكلة ما في بؾموعة بحيث قدرات بـتلفة بؼساعدة 
يتمتع الطلبب ذكك القدرات الأكادبيية العالية كالطلبب ذكك القدرات الأكادبيية 
ابؼندفضة بنجاح تعليمي متساكو. كبصرؼ النظر عن ذلك، سيتم أيضنا برفيز الطلبب 

أقل ذكاءن. بحيث يشعر كبضاسهم العالي لأنو يوجد في المجموعة ولبب أذكياء كولبب 
الطلبب غتَ الأذكياء بالتحفيز للتعلم بوجود الطلبب الأذكياء. كفي الوقت نفسو، 
ستتاح للطلبب الأذكياء الفرصة بؼساعدة الطلبب الأقل ذكاءن. ستساعد العلبقات 

 الداعمة داخل ىذه المجموعة على برقيق النجاح في التعلم.

 نظرية التعلم على أساس ابؼشكلة نظرية استًاتيجية جيكسو

 
يوفر التعاكف بتُ الطلبب فرصنا للتعاكف بغل 

ابؼشكلبت، كما أف التفاعلبت الاجتماعية التي 
 بردث بتُ الزملبء أثناء التعاكف بيكن أف برفز التعلم

ابؼتجانسة أف تعمل معنا بيكن للمجموعات غتَ 
 لتعزيز الاحتًاـ ابؼتبادؿ للآراء

 مرحلة تقسيم المجموعة

متحمستُ للتعلم كمساعدة برفيز الطلبب ليكونوا 
بعضهم البعض في حل ابؼشكلبت بحيث يتم توزيع 

 بقاح التعلم بالتساكم
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 الدشكلة إعطاء( ٕ

للطلبب مشكلة على شكل نص قراءة، كتم  ةأعطى الباحث كفي ىذه ابؼرحلة،
 ةالباحث تتوزيعها على كل بؾموعة كحصل كل عضو على فقرة بـتلفة. ثم كجه

الطلبب إلى الأسئلة ابؼتعلقة بنص القراءة كالتي كاف لا بد من العمل عليها كمناقشتها 
صلوف على أنواع من في فريق ابػبراء. يشعر الطلبب في ىذه ابؼرحلة بالتحدم لأنهم بو

الأسئلة لم يسبق بؽم ورحها من قبل. في ىذه ابؼرحلة يبدأ الطلبب بالتعلم مع ابعهل 
بدادة نص القراءة. كفي مثل ىذه الظركؼ تبدأ قدرة الطلبب على تفستَ أجزاء من 

 فقرات نص القراءة بالظهور.

كوبسوف بهب تنفيذ ىذه ابؼرحلة كوظيفة بغل ابؼشكلبت كفقنا لأركنسوف كجا 
ىي نوع من إستًاتيجية التعلم التعاكني التي  جيكسوكإبهن ككوشاؾ الذين يقولوف إف 

تضع الطلبب في بؾموعات صغتَة للتحقيق في موضوع عاـ. عادةن ما يكوف بؽذه 
ابؼواضيع نطاؽ كاسع بدا يكفي بحيث يتم تعيتُ كل عضو في المجموعة في فريق كاحد 

ذا ابؼوضوع. يصبح كل فرد بعد ذلك مسؤكلان عن للعمل على مواضيع معينة ضمن ى
7 البحث كدراسة بؾاؿ بزصصو كتعليم ىذه ابؼواضيع للؤعضاء الآخرين.

 

ابؼشكلبت كفقنا للنظرية التي تنص على أف  إعطاءكىذا يتماشى أيضنا مع كظيفة 
ىي جعل ابؼشكلة نقطة انطلبؽ  على أساس ابؼشكلةوريقة تقدنً ابؼواد التعليمية 

 .قشة ليتم برليلها كتوليفها في بؿاكلة لإبهاد حلوؿ أك إجابات من قبل الطلببللمنا
بيكن للمعلم أف يسأؿ ابؼشكلة أك يعطيها للطلبب ثم يستددمها كمناقشة كبهد حلبن  

                                                             
7 Eggen & Kauchak Jacobson, Methods for Teaching (Boston: Pearson, 2009). 
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لذلك تعتبر ىذه ابؼرحلة مرحلة مهمة للغاية لأف إحدل خصائص  8كنشاط تعليمي.
كفقنا لتاف ىي ابؼشكلبت الصعبة بؼعارؼ الطلبب  على أساس ابؼشكلةالتعلم 

 إعطاءالنظريات التي تم شرحها، فإف كظيفة مرحلة  بناءن على  9كابذاىاهمم ككفاءاهمم.
تتوافق مع النظرية. لأف  جيكسو على أساس ابؼشكلةابؼشكلة في تنفيذ استًاتيجية 

عن ابؼهمة ابؼعطاة لو ىذه ابؼرحلة همدؼ إلى إتاحة الفرصة لكل والب ليكوف مسؤكلان 
 كإتاحة الفرصة للطلبب لإبهاد فهم فيما يتعلق بدواد نص القراءة.

بموذج ستينا، في تطبيق غكبناء على نتائج البحث السابق الذم أجرتو نور ويبة أ
شرح الفي تعليم مهارة القراءة، فإف ابؼرحلة الثانية التي تم تنفيذىا كانت  جيكسو

 .يبػطوات التعلم
ىذه النتيجة بزتلف عن نتائج ىذه الدراسة. يرجع ىذا  10

فحسب، بل  جيكسوالاختلبؼ إلى أنو في ىذا البحث لا يتم تطبيق استًاتيجية 
في تطبيقها،  على أساس ابؼشكلةبهب أيضنا تضمتُ عناصر ابؼراحل في شكل التعلم 

نتائج ابؼشكلة. لذا فإف نتائج ىذا البحث بزتلف عن  إعطاءأم في شكل مراحل 
 الأبحاث السابقة.

إستًاتيجية  طبيقفي ت ابؼشكلة إعطاء ابؼرحلة ةفوظيالرسم التوضيحي لفيما يلي 
 على أساس ابؼشكلة:

 

                                                             
8 Howards S. Barrows & Robyn M. Tamblyn, Problem-Based Learning, an Approach to Medical 
Education, (New York: Springer Publishing Company, 1980). 
9 O.S Tan, Problem-Based Learning Innovation: Using Problems to Power Learning in the 21st Century 
(Singapore: Cengange Leaning, 2003). 

)جامعة موالاف مالك ” فعالية استدداـ بموذج جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة الساوع ابؼتوسطة الإسابؼية سيداف رمبانج“نور ويبة أغسطنا,  َُ
 .(َُِِالإسابؼية ابغكومية مالانج, إبراىيم 
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 ٕ. ٘رسم التوضيحي 

 الدشكلة إعطاءمرحلة 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

ضركرية للغاية  جيكسو على أساس ابؼشكلةرحلة في تنفيذ استًاتيجية ىذه ابؼ
لأنها تعمل على توفتَ ابؼزيد من الفرص لكل والب لتعميق قدراتو ابػاصة الفقرات.  
كل والب لديو مسؤكليات بـتلفة كفقا لتقسيم ابؼهاـ. بحيث يبذلوف قصارل جهدىم 

اء بناءن على ابؼشكلة التي قدمها بغساب الفقرات التي سيدرسونها في بؾموعة ابػبر 
ابؼعلم. لأف ورح ابؼشاكل ىو الكلمة الأساسية في عملية التعلم. بدكف مشاكل لا 

 توجد عملية تعلم بفكنة.

 

 

تتمثل وريقة تقدنً ابؼواد التعليمية القائمة على 
في استدداـ ابؼشكلة   على أساس ابؼشكلةالتعلم 

كنقطة بداية للمناقشة التي سيتم برليلها 
 كتوليفها في بؿاكلة للعثور على حلوؿ أك إجابات

 

استًاتيجية جيكسونظرية   

 

 نظرية التعلم على أساس ابؼشكلة

 

فرصة لكل والب  ةبيكن أف يوفر إعطاء ابؼشكل
ليكوف مسؤكلان عن مهاـ فقرات بـتلفة في بؾموعة 

 كاحدة

تكليف كل والب في المجموعة بالعمل على يتم 
مواضيع بؿددة ضمن موضوع كاسع كيكوف كل 
فرد بعد ذلك مسؤكلان عن البحث كدراسة بؾاؿ 

 بزصصو

 مرحلة إعطاء ابؼشكلة
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 ( مناقشة الدشكلةٖ

ابػبراء بشأف خطوات  المجموعةفي ىذه ابؼرحلة يتم الاتفاؽ بتُ الطلبب مع أعضاء 
، صعوبة( تربصة كل بصلة، إذا كاف ىناؾ مفردات ُُحل ابؼشكلة بالتًتيب التالي: 

. ةسأؿ الباحثييسأؿ الطالب صديقنا كإذا كاف بصيع الأعضاء في المجموعة لا أعرؼ ثم 
( بعد ذلك اختتم بؿتويات الفقرة. ّ( فهم التًبصة حسب سياؽ ابعمل في الفقرة. ِ
الطلبب بالبحث عن ابؼعلومات للئجابة عن الأسئلة التي ورحت، مثل  ( ثم يبدأْ

. كإذا  كغتَ ذلكلية، عالف بصلةالابظية، ك  بصلةالبحث عن الفكرة الرئيسية للفقرة، ك 
كانت ىناؾ صعوبات في ىذه ابػطوات، فسوؼ يتناقش الطلبب مع أعضاء المجموعة 

كفي الوقت نفسو،  ت ىناؾ صعوبات.عما إذا كان ةؿ الباحثيسأ يعتٍمع ابػيار الأختَ 
أثناء عملية ابؼناقشة، يستمع الطلبب لبعضهم البعض عندما يكوف لأصدقائهم آراء، 
كلا بىاؼ الطلبب من ورح الأسئلة على أصدقائهم، كلا تتًدد في تبادؿ الفهم، كبهد 

 الطلبب أنو من الأسهل فهم نص القراءة عند ابؼناقشة.

ف ابؼشكلة التي بست مناقشتها مع المجموعة ىي أحد بهب تنفيذ ىذه ابؼرحلة لأ
حيث تنص النظرية على أنو في ىذه  على أساس ابؼشكلةابؼكونات الرئيسية في التعلم 

ابؼرحلة سيقوـ الطلبب بجمع البيانات ذات الصلة ككضع خطط بغل ابؼشكلة بحيث 
مع الرأم  تتحسن قدرات الطلبب كمعارفهم تطوير بشكل نقدم. كىذا يتماشى أيضنا

توفر للطلبب الفرصة ليصبحوا "خبراء" بحيث يتمتع جيكسو القائل بأف استًاتيجية 
كعمليات تفكتَ. رغبة الطلبب في أف يصبحوا "خبراء" بذعل الطلبب بخصائص 
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 جيكسوكأحد العناصر الأساسية لاستًاتيجية   11الطلبب بواكلوف إتقاف ابؼشكلبت.
ىو أف كل والب ىو جزء من بؾموعة دراسية لديو الفرصة لنقل أفكاره للمناقشة 

على النظرية التي تم شرحها فإف نتائج ىذا  كبناء  90 كتقدنً ابؼعلومات لبعضهم البعض.
البحث تتفق مع النظرية لأف مرحلة مناقشة ابؼشكلة ىي مرحلة بهب القياـ بها لتنمية 

 حل ابؼشكلبت التي تم تقدبيها في ابؼرحلة السابقة. قدرات الطلبب على التفكتَ في
بحيث يشعر الطلبب بالرضا بعد التمكن من حل ابؼشكلة لأنهم أتقنوا مادة نص 

 القراءة.

نا، فإف ابؼرحلة الثالثة طسغكبناء على نتائج البحث السابق الذم أجرتو نور ويبة أ
 .جيكسوفي تعليم مهارة القراءة ىي تطبيق استًاتيجية  جيكسوفي تنفيذ استًاتيجية 

13 
ىذه النتيجة بزتلف عن نتائج ىذه الدراسة. كيرجع ىذا الاختلبؼ إلى أنو في ىذا 

فحسب، بل بهب أيضنا تضمتُ عناصر  جيكسوالبحث لا يتم تطبيق استًاتيجية 
. ةات ابؼشكلفي تطبيقها في شكل مناقش على أساس ابؼشكلةابؼراحل في شكل التعلم 

كفي الوقت نفسو، لم توضح الأبحاث السابقة بالتفصيل كيفية تنفيذ استًاتيجية 
 . لذا فإف نتائج ىذا البحث بزتلف عن نتائج الأبحاث السابقة.جيكسو

إستًاتيجية  طبيقفي تمناقشة ابؼشكلة  ابؼرحلة ةفوظيالرسم التوضيحي لفيما يلي 
 على أساس ابؼشكلة:

 
                                                             

11 Siti Mina Tamah, “Role Assigning in Jigsaw Classroom : An Asian Classroom Reality Revealed,” The 
Journal of Asia TEFL 5, no. 4 (2008): 117–40. 
12 Rudi Hermawan, Pembelajaran Kooperatif Tipe Jigsaw (Model, Implikasi, Dan Implementasi) 
(Yogyakarta: Bintang Semesta Media, 2022). 
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 ٖ. ٘رسم التوضيحي 

 مرحلة مناقشة الدشكلة

 
 

 

 

 

 

 

 

 

ا لتطوير قدرات الطلبب على التفكتَ  تعد مرحلة مناقشة ابؼشكلة مهمة جدن
النقدم، مثل برليل ابؼشكلبت كبصع ابؼعلومات كاستدلبص النتائج ككصف الإجابات 
على الأسئلة ابؼطركحة. كبصرؼ النظر عن ذلك، بيكن للمناقشات أيضنا تطوير 
العلبقات بتُ المجموعات كقبوؿ زملبء الدراسة الضعفاء أكادبيينا. لذا فإف مرحلة مناقشة 
ابؼشكلة ىذه ىي مرحلة لتنمية مهارات التفكتَ النقدم كتنمية ابؼهارات الاجتماعية 

ند ابؼناقشة، سيتعلم الطلبب مراقبة بعضهم البعض من لدل الطلبب. كىذا يعتٍ أنو ع
خلبؿ سلوكهم كقدرهمم على التفكتَ، كما ىو ابغاؿ في نقل الأفكار أك الآراء، بحيث 

الطلبب على بصع  ةبيكن أف تساعد ابؼناقش
البيانات ذات الصلة ككضع خطط بغل 

ابؼشكلبت بحيث تتطور قدرات الطلبب 
 كمعارفهم بشكل نقدم

استًاتيجية جيكسونظرية   

 

 نظرية التعلم على أساس ابؼشكلة

 

من خلبؿ  ةمساعدة الطلبب على إتقاف ابؼشكل
لدل الاجتماعية ة تفكتَ النقدم كمهار ال ةمهار 

 في حل ابؼشكلبتالطلبب 

ىو  جيكسوأحد العناصر الأساسية لاستًاتيجية 
أف كل والب ىو جزء من بؾموعة دراسية لديو 
الفرصة لنقل أفكاره للمناقشة كتقدنً ابؼعلومات 

 لبعضهم البعض.

 مرحلة مناقشة ابؼشكلة
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يكوف ىناؾ تبادؿ منفعة متبادلة بتُ الطلبب في حل ابؼشكلبت بهدؼ أف الطلبب 
 ابػبراء. سوؼ إتقاف مادة نص القراءة جيدنا في كل بؾموعة

  ض نتائج الدناقشة( عر ٗ

في ىذه ابؼرحلة، يشرح الطلبب نتائج ابؼناقشة من بؾموعة ابػبراء إلى المجموعة 
بدكرىم. ينشط بصيع الطلبب في الاستماع إلى تفستَات  ابعيكسوالأصلية/المجموعة 

بعضهم البعض كورح الأسئلة أك الرد على الأسئلة. يساعد إتقاف ابؼواد الناضجة 
الطلبب على تقدنً العركض التقدبيية في بؾموعات كأماـ الفصل. يبدك الطلبب كاثقتُ 

موعات ابػبراء. كشجعاف كمسؤكلتُ عن الفهم الذم اكتسبوه من ابؼناقشات في بؾ
بحيث يكوف بؽا تأثتَ إبهابي في ىذه ابؼرحلة، كىي ابؼرحلة التي ينقل فيها الطلبب 

ا لبعضهم البعض.  بؿتويات فقرات نص القراءة ابػاصة بهم بشكل جيد جدن

حيث أنها تعمل في  على أساس ابؼشكلةتعتبر ىذه ابؼرحلة مهمة في أنشطة التعلم 
التي تنص على أف  التعلم على أساس ابؼشكلةقنا لنظرية مرحلة عرض نتائج ابؼناقشة كف

الأفراد يكونوف أكثر اىتمامنا بالتعلم إذا أتيحت بؽم الفرصة لنقل الأفكار، كالرد على 
ككما ىي الوظيفة في مرحلة   14الأسئلة، كتقدنً الأدلة، كتقييم أفكار الأفراد الآخرين.
فإف ما يتم بعد جيكسو اتيجية عرض نتائج ابؼناقشة حسب نظرية أرندز، في استً 
لتعليم بعضهم البعض ما  ابعيكسوابؼناقشة في بؾموعة ابػبراء ىو العودة إلى بؾموعة 

 تعلموه كما تعلموه ابؼواد ابؼدصصة.
كبناء على النظريات التي تم شرحها، فإف كظيفة   15

تتوافق  جيكسو على أساس ابؼشكلةمرحلة عرض نتائج ابؼناقشة في تنفيذ استًاتيجية 
                                                             

14 Nurkhairo Hidayati, Model Problem Based Learning Digital Minds Maps (Malang: Media Nusa 
Creative, 2019). 
15 R.I Arends, Learning to Teach (New York: McGraw-Hill Higher Education, 2012). 
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جيكسو على لأنو في تطبيق استًاتيجية  مع النظرية. بودث التشابو مع ىذه النظرية
، بهب على كل والب أف ينقل نتائج ابؼناقشات ابعماعية ليكمل كل أساس ابؼشكلة

منهما الآخر كيوحد الفهم فيما يتعلق بدواد نص القراءة التي تم توزيعها مسبقنا بشكل 
 منفصل في عدة فقرات.

جيكسو بموذج  في تطبيقلبؿ، ابعناءن على نتائج الأبحاث السابقة التي أجراىا دار ب
 ، كانت ابؼرحلة الرابعة التي تم تنفيذىا ىي برليل ابؼعلوماتلعبة الأحجية على أساس

16 
ىذه النتيجة بزتلف عن نتائج ىذه الدراسة. كيرجع ىذا الاختلبؼ إلى أنو في ىذا 

فحسب، بل بهب أيضنا تضمتُ عناصر  جيكسوالبحث لا يتم تطبيق استًاتيجية 
في تطبيقها في شكل عرض نتائج ابؼناقشة.  على أساس ابؼشكلةابؼراحل في شكل التعلم 

قة نتائج ابؼناقشة. لذا فإف نتائج ىذا البحث كفي الوقت نفسو، لم تقدـ الأبحاث الساب
 بزتلف عن نتائج الأبحاث السابقة.
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 طبيقفي تعرض نتائج ابؼناقشة  ابؼرحلة ةفوظيالرسم التوضيحي لفيما يلي 
 على أساس ابؼشكلة:إستًاتيجية 

 ٗ. ٘رسم التوضيحي 

 مرحلة عرض نتائج الدناقشة

 
 

 

 

 

 

 

 

 

عرض نتائج ابؼناقشة ىو أف ينقل الطلبب نتائج ابؼناقشة إلى ابؼرحلة ابؽدؼ من 
أصدقائهم في بؾموعتهم ابؼنزلية مع الفهم الكامل كنوع من مساءلتهم. في ىذه ابؼرحلة، 
سيتم تدريب الطلبب ليكونوا كاثقتُ من نقل ابؼواد التي أتقنوىا. حتى يتمكن الطلبب 

البعض فيما يتعلق بابؼواد ابؼدتلفة. كبيكن بؽذه ابؼرحلة برستُ مهارات من فهم بعضهم 
الاتصاؿ، بفا يعتٍ أنو من خلبؿ ىذه ابؼرحلة تصبح التفاعلبت الاجتماعية بتُ 
الطلبب أكثر ترسيدنا. بالإضافة إلى ذلك، عندما بوضر الطلبب في بؾموعات كفي 

منتدل للطلبب لتعليم بعضهم البعض ابؼواد التي 
بست مناقشتها كفتح الفرص للطلبب لطرح الأسئلة 

 للؤفكارأك انتقاد عرض الطلبب الآخرين 

، ما يتم فعلو بعد ابؼناقشة جيكسوفي استًاتيجية 
موعة المجموعة ابػبراء ىو العودة إلى المجفي 

لتعليم بعضهم البعض ما تعلموه كابؼواد  ابعيكسو
 ابؼدصصة بؽم.

عرض نتائج ابؼناقشةمرحلة   

 

أتيحت يكوف الأفراد أكثر اىتمامنا بالتعلم إذا 
بؽم الفرصة لنقل الأفكار، كالرد على الأسئلة، 

 كتقدنً الأدلة، كتقييم أفكار الأفراد الآخرين

استًاتيجية جيكسونظرية   

 

 نظرية التعلم على أساس ابؼشكلة
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ؾ فهم خاوئ، سيتم تصحيحو من الفصل، سيحاكؿ ابؼعلم تقييم فهمهم. إذا كاف ىنا
قبل ابؼعلم. لذا فإف ىذه ابؼرحلة من عرض نتائج ابؼناقشة ضركرية للغاية، كبصرؼ النظر 

 عن التحقق من صحة الفهم، فهي أيضنا لتدريب موقف الشجاعة كالثقة بالنفس.

 ( التقونً٘

 أيضنا في شكل اختبار. إف نشاط ونًفي ىذه ابؼرحلة، يتم إجراء التق
ا من قبل الطلبب كىم وموحوف للفوز كابغصوؿ الاخت بار ىذا بؿبوب جدن

على ابعوائز. حتى أف بعض الطلبب يبذلوف قصارل جهدىم للعثور على 
الإجابة في نص القراءة. ينشط بصيع الطلبب في النضاؿ من أجل ابغصوؿ 

قادركف على على النقاط لأنهم يشعركف أنهم أتقنوا بؿتول نص القراءة كأنهم 
 ةقدـ الباحثتجابة على الأسئلة التي يطرحها ابؼعلم. ثم بعد الاختبار، في نهاية الدرس الإ

 استنتاجات بشأف ابؼادة التي بست دراستها.

كفقنا لوظيفة مرحلة  على أساس ابؼشكلةبهب تنفيذ ىذه ابؼرحلة في أنشطة التعلم 
نً في معرفة مدل ابؼعرفة التي اكتسبها الطلبب و التقييم كفقنا لباريت تتمثل مرحلة التق

ابعوائز ابػاصة بالمجموعة الفائزة تتوافق مع ما قالو  17.المجموعةكما ىو دكر كل والب 
ىولتن كدم فريز من أف ابعوائز ابعماعية بذعل الطلبب على دراية بابؼسؤكليات ابؼوكلة 

اء بؾموعتو يريدكف منهم إليهم بحيث يكوف كل عضو في المجموعة على علم بأف أصدق
 أف يتعلموا كيعلموا بعضهم البعض للحصوؿ على ىذا جائزة.

تتوافق نتائج ىذا   18

                                                             
17 Barret, Understanding Problem Based Learning: Irish Case Studies and International Perspectives. 
AISHE READINGS. 
18 Slavin, Cooperative Learning: Teori, Riset Dan Praktik. 
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ابؼوصوفة  كنظرية التعلم على أساس ابؼشكلة استًاتيجسة جيكسوالبحث مع نظرية 
أعلبه. الشيء الذم يكمن كراء أكجو التشابو بتُ النتائج كالنظرية ىو أف مرحلة التقييم 

برديد مدل ابؼعرفة التي حصل  طة التعلم ابؼبنية على حل ابؼشكلبت تعمل علىفي أنش
 عليها الطلبب كدكر مسؤكلية كل والب في المجموعة.

جيكسو بموذج  في تطبيقلبؿ ابعكبناء على نتائج الأبحاث السابقة التي أجراىا دار 
 .ابػلبصة، فإف ابؼرحلة ابػامسة التي تم تنفيذىا ىي لعبة الأحجية على أساس

19
ىذه   

النتيجة بزتلف عن نتائج ىذه الدراسة. كيرجع ىذا الاختلبؼ إلى أف ابؼرحلة النهائية 
نً، حيث تكوف ىذه ابؼرحلة ضركرية في تنفيذ و في ىذا البحث ىي مرحلة التق

 . جيكسو على أساس ابؼشكلةاستًاتيجية 
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على أساس إستًاتيجية  طبيقت في التقونً ابؼرحلة ةفوظيالرسم التوضيحي لفيما يلي ك 
 ابؼشكلة:

 ٘. ٘رسم التوضيحي 

 مرحلة التقونً

 
 

 

 

 

 

 

 

 

بهب تنفيذ ىذه ابؼرحلة قبل أف يستدلص ابؼعلم النتائج كينهي الدرس بهدؼ لذا، 
للطلبب الفرصة  ىذه ونًالتأكد من فهم الطلبب للمادة ابؼقدمة. توفر مرحلة التق

للتنافس مع بعضهم البعض في نقل ابغجج ابؼتعلقة بإجابات الاختبار الذم تم تقدبيو. 
جيكسو م إستًاتيجية ينً كالاستنتاجات ضركرياف للغاية في إنهاء أنشطة تعلو لذا فإف التق

  .على أساس ابؼشكلة

استًاتيجية جيكسونظرية   

 

 نظرية التعلم على أساس ابؼشكلة

 

برديد مدل ابؼعرفة التي حصل نً على و تعمل مرحلة التق
عليها الطلبب كدكر مسؤكلية كل والب في المجموعة من 

 خلبؿ الاختبارات كابعوائز للمجموعة الفائزة.

ابعوائز ابعماعية بذعل الطلبب على دراية بابؼسؤكليات 
المجموعة على علم ابؼوكلة إليهم بحيث يكوف كل عضو في 

بأف أصدقاء بؾموعتو يريدكف منهم أف يتعلموا كيتعلموا 
 من بعضهم البعض للحصوؿ على ىذه ابعائزة.

عرض نتائج ابؼناقشةمرحلة   

 

نً ىي معرفة مدل ابؼعرفة التي و مرحلة التق
 اكتسبها الطلبب كدكر كل والب في المجموعة
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ملبحظة أف  بعد مناقشة نتائج البحث ابؼرتبطة بالنظرية كالأبحاث السابقة، بيكن
تتوافق مع النظرية  أعلبه جيكسو على أساس ابؼشكلةابؼراحل ابػمس لاستًاتيجية 

ابغالية كبزتلف عن الأبحاث السابقة لأنها في البحوث السابقة لم تكن ىناؾ مراحل 
نً. كحدث ذلك لأف و كعرض نتائج ابؼناقشة، كالتق مناقشة ابؼشكلة، ابؼشكلة، عطاءلإ

كلم تكن  جيكسو فقطلسابقوف كاف مراحل في تنفيذ استًاتيجية ما قاـ بو الباحثوف ا
 .على أساس ابؼشكلة

 

الدبحث الثاني: فعالية استراتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس الدشكلة في 
 مدرسة الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

تظهر نتائج البحث في شكل بيانات درجة الاختبار القبلي أف القدرات الأكلية 
 الفصل كفي. ُِ.ٖٔ درجاتللطلبب في الفصل الضابط كانت في فئة ابعيد بدتوسط 

. ُٔ.ٗٓ درجاتبدتوسط ف تجريي، كانت القدرات الأكلية للطلبب في الفئة الضعيال
 على علبجو سيتم الذم الفصل أنو على رييالتج الفصل برديد تم أنو على يدؿ كىذا

 .الضابط الفصل من أقل القيمة متوسط أف أساس

التعلم بعد استدداـ استًاتيجية جيكسو على أساس ابؼشكلة في الفصل كنتائج 
 درجاتفي فئة جيد جدا. كىذا يدؿ على أف متوسط  ٖٔ.ِٖرجات دمتوسط التجريي 

 متوسط ككاف. ِٓ.ِّ إلى ليصل ٖٔ.ِٖ إلى ُٔ.ٗٓ من ارتفع التجريي الفصل
 الصف في الدرجات متوسط أف على يدؿ كىذا. ٕٓ.ْٕ الضابط الفصل في الدرجات
. كبناء على الفرؽ في ْٓ.ٔصل إلى لي ٕٓ.ْٕ إلى ُِ.ٖٔ من أيضنا ارتفع الضابط
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 أعلبه، الضابط كالفصل التجريي الفصل بتُ كالبعدم القبلي الاختبار درجاتمتوسط 
 .الضابط الفصل من أكبر برسنا شهد التجريي الفصل أف استنتاج بيكن

جيكسو في تعليم مهارة القراءة على كلتحديد مستول فاعلية استدداـ استًاتيجية 
 في الفصل التجرييمن خلبؿ درجات الاختبار القبلي كالبعدم لطلبب  أساس ابؼشكلة

. في الفصل التجريي، كاف متوسط N-Gainاختبار  ت الباحثةكالفصل الضابط، استددم
. كفي الوقت نفسو، فئة كاؼ الفعاؿكتم تفستَه على أنو يقع في  %ّٕ،َٔ N-Gainقيمة 

كتم تفستَه على أنو يقع في الفئة % ٔ،ُِ N-Gainقيمة كاف متوسط   فصل الضابطفي 
لضابط ىناؾ فرؽ كبتَ في غتَ الفعاؿ. كىذا يدؿ على أنو بتُ الفصل التجريي كالفصل ا

للعينة ابؼستقلة أف قيمة الدلالة ىي  (t)ختبار ا نتائج من يتضح كما الفعاليةمتوسط 
ىناؾ اختلبؼ كبتَ في  أف بفا يعتٍ  .Hoكرفض  Ha. كبهذا، يتم قبوؿ َٓ.َ> َََ.َ

ة جيكسو على أساس الفعالية، حيث في الفصل التجريي، يكوف استدداـ استًاتيجي
 تلكم القراءة، بينما في الفصل الضابط الذم لا يستددـ يفي تعل كفى الفعاؿ ابؼشكلة

 تعليم مهارة القراءة.استددامو في  غتَ فعاؿالإستًاتيجية، 

ىو  N-Gainأعلبه حيث تنص النظرية على أف اختبار  N-Gainبهب إجراء اختبار 
في برستُ نتائج تعلم الطلبب.  م أك التدخليوريقة شائعة الاستدداـ لقياس فعالية التعل

يقيس  م في فهم الطلبب.يتوفر ىذه الطريقة أساسنا قويان لتقييم مدل مسابنة برنامج التعل
كبعده. كمن خلبؿ إجراء تعليم التغتَ النسي بتُ مستول فهم الطلبب قبل ال N-Gainمنهج 

ة منهج معتُ أك للمدرستُ رؤية متعمقة حوؿ فعالي N-Gainىذه ابؼقارنات، يوفر برليل 
معينة. بيكن أف تصف النتائج كمينا مدل إتقاف الطلبب للموضوع الذم يتم عليم تالوريقة 
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 تدريسو.
أعلبه، بيكن استنتاج أف  N-Gain اختبار نتائجلذا، استنادنا إلى متوسط 02

الثانوية درسة ابغكمة بد مهارة القراءة عليمفي ت فعاؿ جيكسو على أساس ابؼشكلةاستًاتيجية 
ف الطلبب في الفصل التجريي مادة االتكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج، بفا يعتٍ أف أتق

 جيكسو على أساس ابؼشكلةدرس مهارة القراءة التي تم تدريسها باستدداـ استًاتيجية 
 بشكل أفضل من الفصل الضابط.

الية استًاتيجية بناءن على نتائج البحث أعلبه، بيكن ملبحظة أف السبب كراء فع
م مهارة القراءة ىو أنها تستددـ الإستًاتيجية يفي تعل جيكسو على أساس ابؼشكلة

أف  ةالباحث تمع الطلبب، كجد ةة بعدة عوامل. كمن نتائج ابؼقابلالصحيحة ابؼدعوم
الأنشطة العوامل التي تؤثر على فعالية ىذه الاستًاتيجية ىي التعاكف بتُ الطلبب في 

. الطلبب متحمسوف لبدء التعلم في بؾموعات. تساعد الأنشطة ةكمناقشة ابؼشكلابعماعية 
ابعماعية الطلبب على التفاعل مع الأصدقاء الآخرين الذين لديهم قدرات بـتلفة. كفضلبن 

التفكتَ النقدم لديهم  ةابؼتعلقة بنص القراءة بهعل مهار  إعطاء ابؼشكلةعن ذلك، فإف 
، يستمع الطلبب ةفسو، أثناء عملية مناقشة ابؼشكلقت نتتشكل كتعمل بنشاط. كفي الو 

لبعضهم البعض عندما يكوف لأصدقائهم آراء، كلا بىاؼ الطلبب من ورح الأسئلة على 
أصدقائهم، كيكوف الطلبب أحرارنا في تبادؿ الفهم، كيسهل على الطلبب فهم نص القراءة 

ياغة الإجابات تطوير خطوات ص ناقشة ابؼشكلة يستطيع الطلببىذه ابؼعند ابؼناقشة. كمن 
 ُِ.الآخرين الاجتماعية بذاهة قاء كبيكن للطلبب تطوير ابؼهار مع الأصد ةمن نتائج ابؼناقش

                                                             
20 Suci Musvita Ayu Irma Sukarelawan, Toni Kus Indratno, N-Gain VS Stacking Analisis Perubahan 
Abilitas Peserta Didik Dalam Desain One Group Pretest-Posttest (Yogyakarta: Suryacahya, 2024). 

 َِِْمارس  ُْنتيجة ابؼقابلة مع الطلبب في التاريخ مصدر: 09
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 جيكسو على أساس ابؼشكلةاستًاتيجية  طبيقىذا التعاكف بتُ الطلبب لو تأثتَ كبتَ على ت
 بحيث يتم توزيع بقاح التعلم بالتساكم.

جيكسو على أساس استًاتيجية  طبيقعقبات في ت ىناؾ كمع ذلك، من ناحية أخرل
أف ىناؾ  ةالباحث تمع الطلبب، كجد ةالقراءة. كمن نتائج ابؼقابلم مهارة يفي تعل ابؼشكلة

ابػبراء.  ةؤكلياهمم عند ابؼناقشة في بؾموعولببان لم يكونوا على النحو الأمثل في القياـ بدس
يعتمد الطلبب على قدرات أصدقائهم الأذكياء كلا يتابعوف عملية ابؼناقشة بشكل جيد 

 ِِ.تاـبحيث لا بيكن نقل نتائج ابؼناقشة التي تم ابغصوؿ عليها إلى المجموعة الأصلية بشكل 
من خلبؿ السيطرة على بؾموعة إلى  ةعلى ىذه العقبة من خلبؿ الباحث إلا أنو بيكن التغلب

أخرل للتأكد من ستَ عملية مناقشة ابؼشكلة بسلبسة كتوبيخ الطلبب الذين لا موعة بؾ
 يتابعوف الدرس بشكل جيد.

م مهارة يفي تعل فعاؿ جيكسو على أساس ابؼشكلةإف العوامل التي بذعل استًاتيجية 
بيكن أف  ةسلبفتُ كالتي تقوؿ إف ابؼناقش ابؼذكورة أعلبه تتوافق مع النظرية التي ورحها القراءة

بزلق إبقازات تعليمية للطلبب ككذلك نتائج إبهابية أخرل بيكنها تطوير العلبقات بتُ 
المجموعات كقبوؿ ابؼعرفة. أصدقاء الدراسة الذين ىم ضعفاء أكادبييا كزيادة شعورىم باحتًاـ 

كتدعمها النظرية التي تنص على أف مناقشة ابؼشكلة ىي أحد ابؼكونات الرئيسية ِّ الذات.
حيث سيقوـ الطلبب بجمع البيانات ذات الصلة ككضع  على أساس ابؼشكلةالتعلم  في

ِْ خطط بغل ابؼشكلبت بحيث تتطور قدرات الطلبب كمعارفهم بشكل نقدم.
كيدعم ‌

                                                             
 َِِْمارس  ُْنتيجة ابؼقابلة مع الطلبب في التاريخ مصدر: 00

23 Slavin, Cooperative Learning: Teori, Riset Dan Praktik. 
24 Howards S. Barrows & Robyn M. Tamblyn, Problem-Based Learning, an Approach to Medical 
Education,. 
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ذلك النظرية التي ورحها سابقايا بأف استًاتيجية التعلم التعاكني ابؼستددمة في التعلم تتطلب 
ِٓ في التعلم.من بصيع الطلبب برقيق النجاح 

كتدعم ىذه النظرية التي ورحها سلبفتُ كالتي ‌
كسيلة  جيكسوتقوؿ إنو بالنسبة لبعض ابؼشكلبت، بيكن أف يكوف استدداـ استًاتيجية 

فعالة لتشجيع الطلبب على البحث أك تعميق ابؼشكلبت ابؼقدمة في التعلم قبل إبلبغ 
ِٔ بؾموعاهمم الأصلية.

 ةالبحث ىو استدداـ الاستًاتيجيج كالتشابو بتُ النظرية كنتائ‌
ة اقشكعوامل النجاح في شكل من جيكسو على أساس ابؼشكلة ةابؼناسبة في شكل استًاتيجي

ابؼستددمة في  جيكسو على أساس ابؼشكلةتدعم فعالية التعلم. لذا فإف استًاتيجية ابؼشكلة 
 م مهارة القراءة بيكن أف بذعل نتائج التعلم أفضل من ذم قبل.يتعل

، أثبتت أغسطنا الوقت نفسو، استنادنا إلى الأبحاث السابقة التي أجراىا نور ويبة كفي
م مهارة القراءة، بفا يدؿ على أف الطلبب يفعاليتو في تعل جيكسونتائج بحثو في بموذج 

يستوعبوف بسرعة معتٌ ابؼفردات كالتفستَات من بيكن للمدرستُ، أف يقوـ ابؼعلموف بتهيئة 
كزيادة درجات الطلبب بعد تطبيق بموذج  جيكسوالطلبب أثناء التعلم من خلبؿ بموذج 

كىي أنو في ىذا البحث نتائج ىذا البحث بفاثلة لنتائج ىذا البحث،  ِٕفي التعلم. جيكسو
م مهارة القراءة. يوضح يفعاؿ في تعل جيكسو على أساس ابؼشكلةثبت أف تطبيق استًاتيجية 

أف الطلبب بقحوا في فهم نص القراءة من خلبؿ مناقشات حل ابؼشكلبت بحيث كانت 
كمع  .جيكسو على أساس ابؼشكلةنتائج التعلم أفضل من ذم قبل باستدداـ استًاتيجية 

ناؾ أيضنا اختلبفات بتُ البحث السابق كنتائج ىذا البحث حيث أف البحث ذلك، ى
                                                             

25 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan (Jakarta: Kencana 
Prenata Media Group, 2006). 
26 Groh S.E Allen, D.E., Duch, B.J., Strategies for Using Groups. In Duch. B.J et. (Ed). The Power of 
Problem Based Learning: A Practical “How To” for Teaching Undergraduate Courses in Any Discipline  
(Sterling: Stylus Publishing, 2001). 

 ”.الساوع ابؼتوسطة الإسابؼية سيداف رمبانجفعالية استدداـ بموذج جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة “أغسطنا,  ِٕ
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في البحث  N-Gainالسابق لم يوضح العوامل التي تؤثر على فعالية التعلم كلم يتم تنفيذ اختبار 
السابق. كفي الوقت نفسو، تم في البحث ابغالي شرح العوامل التي تؤثر على التعلم ليكوف 

 .N-Gainلفعالية استددـ الباحثوف اختبار فعالا كلقياس مستول ا

استًاتيجية  طبيقكبناء على مدل ملبءمة نتائج البحث للعوامل ابؼؤثرة على بقاح ت
، كمدل ملبءمة كليهما مع النظرية ابؼذكورة أعلبه، فإف ىذه جيكسو على أساس ابؼشكلة

النظر عن استدداـ الإستًاتيجية تستددـ بشكل فعاؿ في تعليم مهارة القراءة. كبصرؼ 
الاستًاتيجية الصحيحة، فإف العوامل ابؼوضحة أعلبه تؤثر أيضنا على فعالية ىذه 
الاستًاتيجية. كىذا ما تثبتو نتائج الاختبار البعدم التي زادت مقارنة بالسابق. من خلبؿ 

يز م مهارة القراءة، يتم برفيفي تعل جيكسو على أساس ابؼشكلةالناجح لاستًاتيجية  طبيقالت
الطلبب ليكونوا متحمستُ للتعلم كمساعدة بعضهم البعض على حل ابؼشكلبت في 
بؾموعات بحيث يتم توزيع بقاح التعلم بالتساكم. يتمتع الطلبب أيضنا بفرصة أف يكونوا 

ر مسؤكلتُ عن مهاـ فقرة بـتلفة في بؾموعة كاحدة. كبصرؼ النظر عن ذلك، بيكن تطوي
الاجتماعية لدل الطلبب في حل ابؼشكلبت. كبوصل  ةقدرات التفكتَ النقدم كابؼهار 

الطلبب على فرصة تعليم بعضهم البعض ابؼواد التي بست مناقشتها كورح أفكار الطلبب 
 جيكسو على أساس ابؼشكلةالآخرين أك انتقادىم. كبناءن على ذلك، فإف استًاتيجية 

 م مهارة القراءة.يتعل م مهارة القراءة بحيث يتم برقيق أىداؼيفي تعل ابؼستددمة فعاؿ
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 لفصل السادسا

 الخاتمة
 الخلاصة -أ

 استًاتيجية فعالية عن البحث أسئلة حسب ابعامعي البحث إجراء من انتهاء كبعد
ابغكمة الثانوية التكاملي  مدرسةعلى أساس ابؼشكلة في  القراءة مهارة تعليم في جيكسو

 كما يلي:  الأختَ الاستنتاج إلى حصل فقد لنهضة العلماء تومفاغ مالانج،
في مدرسة  تطبيق استًاتيجية جيكسو في تعليم مهارة القراءة على أساس ابؼشكلة أف -ُ

بطس مراحل،  بوتوم على ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج
ابؼشكلة، مناقشة ابؼشكلة، عرض نتائج ابؼناقشة،  إعطاءكىي تقسيم المجموعة، 

 كالتقونً. 
درسة فعاؿ في تعليم مهارة القراءة بد على أساس ابؼشكلة جيكسو ةاستًاتيجيأف  -ِ

بناء على ىو كفى الفعاؿ.  ابغكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج
 الاختبار درجاتجريي كاف متوسط نتائج برليل البيانات التي تبتُ أنو في الفصل الت

 درجات متوسط ككاف. ٖٔ.ِٖ البعدم الاختبار درجات كمتوسط ُٔ.ٗٓ القبلي
 البعدم الاختبار درجات متوسط ككاف ُِ.ٖٔ الضابط الفصل في القبلي الاختبار
للعينة ابؼستقلة أف متوسط  (t)كاختبار  N-Gainت نتائج اختبار أظهر  ثم. ٕٓ.ْٕ

ه على أنو يقع في %، كىو ما تم تفستَ ّٕ.َٔفي الفصل التجريي كاف  N-Gain قيمة
 N-Gain قيمة، كاف متوسط الفصل الضابط الفعاؿ. كفي الوقت نفسو، فيكاؼ الفئة  

. ففي ىذه ابغالة يوجد فعاؿ ، كىو ما تم تفستَه على أنو يقع في الفئة غتَ% ٔ،ُِ
 دلالة بقيمة الضابط كالفصل التجريي الفصل بتُ القيمفرؽ معنوم في متوسط 

، لذلك بيكن استنتاج أف استًاتيجية HOكرفض  Haكبهذا، يتم قبوؿ . َََ.َ
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درسة ابغكمة الثانوية بدم مهارة القراءة يفي تعل فعاؿ جيكسو على أساس ابؼشكلة
 .التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانج

 الإقتراحات -ب
 الباحثةقدـ ، تتنفيذ التعلم كبرستُ جودة التعليمفي سياؽ النجاح كالتقدـ في 

 الاقتًاحات التالية:
استدداـ ىذه الإستًاتيجية من خلبؿ الاىتماـ بالوقت حتى  بهب على ابؼعلم، للمعلم -ُ

أيضنا أف يكونوا أكثر إبداعنا في برديد  . ثم بهب على ابؼعلمتتم عملية التعلم بكفاءة
التعلم على أساس ابؼشكلبت التي سيتم مناقشتها من قبل الطلبب في بؾموعات لأنو 

  .حتى تتحقق أىداؼ التعلم، سيكوف الطلبب أنفسهم مسؤكلتُ ابؼشكلة
باستدداـ ىذه الاستًاتيجية، من ابؼؤمل أف يتمكن الطلبب من فهم نص  للطلبب، -ِ

ا، كبهب أف يغرس في الطلبب دائمنا شعور بالفضوؿ، كلا يشعر  القراءة كف بابغرج جيدن
لم ضركرم بؼعرفة التفكتَ الناقد لأف نشاط الطلبب في التع ةمن ورح الأسئلة كمهار 

  .مدل فهم كل والب
للباحثتُ، يرجي من الباحثتُ في ابؼستقبل أف يتطوركا استًاتيجية جيكسو على أساس  -ّ

يوجهها ابؼدرسوف في عملية التعليم دارس الأخرل بغل ابؼشكلبت التي ابؼشكلة في ابؼ
 كالتعلم.
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 قائمة الدراجع
 العربيةبِللغة الدراجع  -أ

فعالية استدداـ استًاتيجية سؤاؿ التلبميذ لتعليم مهارة القراءة في ابؼدرسة “أسوة نور حسنة. 
(رسالة ابؼاجستتَ في كلية ” رياك.الثانوية الإسلبمية ابغكومية الأكلى إندرا جتَم ىولو 

 .َِِِالدراسات العليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, 

فعالية استدداـ بموذج جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة الساوع “أغسطنا, نور ويبة. 
ية ابغكومية جامعة موالاف مالك إبراىيم الإسابؼ” ابؼتوسطة الإسابؼية سيداف رمبانج.

 .َُِِمالانج, 

استًاتيجية تعليم مهارة القراءة على أساس التعلم الإلكتًكني في “أكىامي بنت ىاركف. 
(رسالة ابؼاجستتَ في كلية الدراسات ” كوتا.  َٓالإسلبمية ابغكومية  ّابؼدرسة الثانوية 

 .َُِِالعليا جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, 

. القاىرة: دار الثقافة, أساسيات تعليم اللغة العربيةلناقة, فتحى على يونس كبؿمود كامل. ا
ُٕٕٗ. 

تعليم مهارة القراءة باستدداـ بموذج جيكسو على أساس لعبة الأحجية “دار ابعلبؿ. 
(رسالة ابؼاجستتَ في كلية الدراسات العليا ” بددرسة دار السلبـ ابغافظ الثانوية جامي.

 .َِِّموالاف مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, جامعة 

. مكة: جامعة أـ ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناوقتُ بلغات أخرلرشدم أبضد وعيمة. 
 .ُْٖٗالقرل, 

. مكة: جامعة أـ القرل, ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للناوقتُ بلغات أخرل .———
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ُٖٗٔ. 

. إيسكو: منشورات ابؼنظمة الإسلبمية لغتَ الناوقتُ بهاتعليم اللغة العربية  .———
 .ُٖٗٗالتًبية العلوـ كالثقافة, 

 .ُُٖٗ. بتَكت: مكتبة لبناف, تعليم اللغات ابغياة كتعليمهاصلبح عبد المجيد العربي. 

 .n.d ,استًاتيجيات معاصرة في تدريس التًبية الإسلبميةعبد ابؽاشمي، عبد الربضن. 

. القاىرة: دار الكتاب العربي, لبت تعليم اللغة العربية لغتَ العربمشكعلي ابغديدم. 
ُٗٔٔ. 

 .ُٕٗٗ. بتَكت: دار ابؼشرؼ, ابؼنجد في اللغة كالأعلبـلويس معلوؼ. 

. ابؼملكة ابؼهارات اللغوية، مدخل إلى خصائص اللغة العربية كفنوىامحمد صالح الشنطي. 
 .ُْٗٗالعربية السعودية: دار الأندلس, 

 .َََِ. الأردف: دار الفلبح للنشر كالتوزيع, الاختبارات اللغومعلى ابػولي. محمد 

 .ُٖٗٗ. الرياض: حقوؽ الطبع ابؼؤلف, أساليب اللغة العربيةمحمد علي ابػولي. 

. مكة ابؼكرمة: جامعة أـ تعليم اللغة العربية لغتَ الناوقتُ باللغات الأخرلمحمد كامل الناقة. 
 .ُٖٓٗالقرل, 

. عماف: عالم الكتب أسس تعليم القراءة الناقدة للطلبة ابؼتفوقتُ عقليابؿمود فندم العبد الله. 
 .ََِٕابغديث, 

. مكة: جامعة أـ القرل, تعليم اللغة العربية للناوقتُ لغات أخرلبؿمود كامل الناقة. 
ُٖٗٓ. 
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 .n.d ,ةالنظرية البنائية كتطبيقاهما في تدريس اللغة العربيمنيف خضتَ الضوم. 

 .ُٖٗٗ. لبانن: دار النغاس, خصائص العربية كورائق تدريسهانايف بؿمود معركؼ. 

فعالية استدداـ بموذج جيكسو في تعليم مهارة القراءة بددرسة الساوع “نور ويبة أغسطنا. 
(رسالة ابؼاجستتَ في كلية الدراسات العليا جامعة ” ابؼتوسطة الإسابؼية سيداف رمبانج.

 .َُِِإبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, مولانا مالك 

تعليم اللغة العربية بطريقة جيكسو في مدرسة ابؽداية الثانوية “نوفي فطريا إنداسارم. 
(رسالة ابؼاجستتَ في كلية الدراسات العليا جامعة مولانا ” الإسلبمية كرانج فلوسو.

 .َُِٕمالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج, 

. عماف: دار الفكر, تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات عمليةجابر. كالد أبضد 
ََِِ. 
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 (ٔملحق )
RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN  

 

Nama Sekolah   : MA Integratif NU Al-Hikmah 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas/Semester  : XI/ Genap 

Materi Pokok   

 Pokok Bahasan : ابغج كالعمرة  

 Sub Pokok Bahasan  : مهارة القراءة 

Alokasi Waktu  : 2 JP X 45 Menit 

 

A. KOMPETENSI INTI (KI) 

1. Menghargai dan menghayati ajaran agama yang dianutnya 

2. Menghargai dan menghayati perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, 

peduli (toleransi,gotong royong), Jujur, percaya diri dalam berinteraksi 

secara efektif dengan lingkungan sosial dan alam dalam jangkauan 

pergaulan dan keberadaannya. 

3. Memahami pengetahuan (faktual, konseptual, dan prosedural) berdasarkan 

rasa ingin tahunya tentang ilmu pengetahuan, teknologi, seni, budaya 

terkait fenomena dan kejadian tampak mata. 

4. Mengolah, menyaji, dan menalar dalam ranah konkret (menggunakan, 

mengurai, merangkai, memodifikasi dan membuat) dan ranah abstrak 

(menulis, membaca, menghitung, menggambar, dan mengarang) sesuai 

dengan yang dipelajari di sekolah dan sumber lain yang semua dalam sudut 

pandang/teori. 

 

B. KOMPETENSI DASAR DAN INDIKATOR PEMBELAJARAN 

 

KI Kompetensi Dasar (KD) KI Indikator 

1.1 Menyadari pentingnya 

kejujuran dan percaya diri 

sebagai anugerah Allah 

1.1.1 Menunjukan sikap semangat dan 

percaya diri dalam belajar bahasa 

Arab sebagai bentuk anugerah Allah 
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SWT dalam berkomunikasi 

dengan lingkungan sosial 

sekitar 

rumah dan Madrasah. 

2.1 Menunjukkan perilaku jujur 

dan percaya diri dalam 

berkomunikasi dengan 

lingkungan sosial sekitar 

rumah dan sekolah. 

2.1.1 Menunjukan perilaku jujur dan 

percaya diri dalam belajar bahasa 

Arab  

3.1  Memahami fungsi sosial, 

struktur teks dan unsur 

kebahasaan (bunyi, kata 

dan makna) dari teks 

sederhana yang berkaitan 

dengan tema: ابغج كالعمرة
  

3.1.1 
Membaca teks qiroah tentang  ابغج

 dan mengidentifikasi kata  كالعمرة

di dalam teks tersebut 

3.1.2 Menerjemahkan dan memahami 

teks qiroah tentang ابغج كالعمرة 

3.1.3 Menemukan informasi spesifik 

yang terkandung di dalam teks 

qiroah tentang ابغج كالعمرة 

4.1 Mendemonstrasikan 

ungkapan sederhana 

tentang topik: التعارف 

dengan memperhatikan 

struktur teks dan unsur 

kebahasaan yang benar 

sesuai konteks. 

 

4.1.1 Menganalisis permasalahan dan 

gagasan dan menjawab 

pertanyaan yang berkaitan dengan 

teks qiroah tentang ج كالعمرةابغ  

4.1.2 Menyimpulkan isi kandungan dari 

teks qiroah tentang  ابغج كالعمرة
dan mengungkapkannya kepada 

seluruh siswa 
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C. TUJUAN PEMBELAJARAN 

Setelah menyelesaikan kegiatan pembelajaran, siswa diharapkan dapat: 

1. Membaca teks qiroah tentang  كالعمرةابغج dan mengidentifikasi kata di 

dalam teks tersebut dengan baik dan benar 

2. Menerjemahkan dan memahami teks qiroah tentang ابغج كالعمرة dengan 

benar 

3. Menemukan informasi spesifik yang terkandung di dalam teks qiroah 

tentang ابغج كالعمرة 
4. Menganalisis permasalahan dan gagasan dan menjawab pertanyaan yang 

berkaitan dengan teks qiroah tentang ابغج كالعمرة dengan baik dan benar 

5. Menyimpulkan isi kandungan dari teks qiroah tentang  ابغج كالعمرةdan 

mengungkapkannya kepada seluruh siswa dengan baik dan benar 

 

D. MATERI PEMBELAJARAN 

 

 لحمْرمممنٌُْ ام 
دًيػٍنىةً  مىكَّةي الٍميكىرَّمىةي ىًيى أىقٍدىسي  عٍبىةي الٌتًيٍ تػىعيدُّ قبًػٍلىةى  الٍمى . فًيػٍهىا الٍكى  عًنٍدى الٍميسٍلًمًتٍُى فيٍ الٍعىالمىً

ايىتًهىا قػىرٍيىةه صى  هًمًمٍ. كىانىتٍ فيٍ بًدى . الٍميسٍلًمًتٍُى فيٍ صىلبى يٍطيهىا ابٍعبًىاؿي غًيػٍرىةه تػىقىعي فيٍ كىادو جىاؼو برىً
أى النَّاسي يىسٍكينػيوٍفى عىلىيػٍهىا في عىصٍرً النَّيًًٌ إبًػٍرىاىًيٍمى كىالنَّيًًٌ إًبٍظىاعًيٍلى.   بىدى

أىتٍ نػىهٍضىةي مىكَّ  ةى عىلىى يىدً النَّيًًٌ بنيىا يىسٍكينىافً فيٍ ذىلًكى الٍوىادًمٍ حىتىَّ ظىهىرى بئًػٍري زىمٍزىىـ. كىبىدى
عٍبىةى مىعى النَّيًًٌ إًبٍظىاعًيٍلى برىٍتى أىمٍرً  دىتٍ إبًػٍرىاىًيٍمى كىابنًٍوً إًبٍظىاعًيٍلى. بيتًٍى النَّيًُّ إبًػٍرىاىًيٍمى الٍكى  اًلله. كىبذىىدَّ

. عٍبىةي لًأىكَّؿً مىرَّةو فيٍ زىمىنً النَّيًًٌ بؿيىمَّدو بقًيرىيٍشو  الٍكى
رىةً. يػيؤىدًٌمٍ الٍميسٍلًميوٍفى الٍعيمٍرىةى بًخىمٍسىةً أىركٍىافو ىً الٍميسٍ  عٍبىةى للًٍعًبىادىةً كىالزٌياى يى لًميوٍفى يػىزيكٍريكٍفى الٍكى

بػٍعى  بػٍعىةي أىشٍوىاطو كىالسَّعٍيي بػىتٍُى الصَّفىا كىالٍمىرٍكىةً سى عٍبىةً سى يـ كىالطَّوىاؼي حىوٍؿى الٍكى حٍرىا  ةي النًٌيَّةي كىالٍإً
. كىحًتٍُى يػيؤىدًٌمٍ الٍميسٍلًميوٍفى ابغىٍجَّ، ىيمٍ يػىقيفُّوٍفى بًعىرىفىةى بػىعٍدى الطَّ   وىاؼً.أىشٍوىاطو كىالتَّحىلُّلي كىالتػَّرٍتيًٍبي
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ةً الٍغىرٍبيًَّةً  . تػىقىعي فًيٍ ابعًٍهى يىتٍ بيًػىثٍرًبى ًـ بظيً سٍلبى دًيػٍنىةي الٍمينػىوَّرىةي قػىبٍلى ظيهيوٍرً الٍإً مًنى  أىمَّا الٍمى
لىيٍوً كىسىلَّمى، الٍمىمٍلىكىةً الٍعىرىبيًَّةً السُّعيوٍدًيَّةً. كىفًيػٍهىا أىكَّؿي الٍمىسٍجًدً الَّذًمٍ بيتًٍى برًىسيوٍؿً اًلله صىلَّى اللهي عى 

دًيػٍنىةً الٍمينػىوَّرىةً أىيٍضنا فًيػٍهىا قػىبػٍري الٍبىقًيٍعً كىالٍمى كىفيٍ كىىيوى مىسٍجًدي الٍقيبَّاءً.  .الٍمى  سٍجًدي النػَّبىوًمًٌ
 .فيٍ الٍمىسٍجًدً النػَّبىوًمًٌ قػىبػٍري النَّيًًٌ صىلَّى اللهي عىلىيٍوً كىسىلَّمى كىأىبيٍ بىكٍرو كىعيمىري بٍنً ابػىٍطَّابو 

رىةً قػىبٍرً عىادىةن، بػىعٍدى أىفٍ يػيؤىدًٌمى الٍميسٍلًميوٍفى ابغىٍجَّ أىكً الٍعيمٍرىةى، ىيمٍ يػىزيكٍريكٍفى الٍمىسٍجًدى النػَّبى  وًمَّ لزًياى
 رىسيوٍؿً اًلله صىلَّى اللهي عىلىيٍوً كىسىلَّمى كىصىحىابىتًوً كىالصَّلبىةً كىالدُّعىاءً خىلٍفى الرَّكٍضىةً.

E. SUMBER BELAJAR 

- Buku Bahasa Arab Kelas XI (Kementerian Agama Republik Indonesia 2020)  

- Buku Pendamping Pembelajaran Bahasa Arab MA Kelas XI 

 

F. LANGKAH-LANGKAH PEMBELAJARAN 

Kegiatan Bentuk Kegiatan Waktu 

Kegiatan 

Awal 

1) Guru membuka pembelajaran dengan 

salam dan berdo’a bersama 

2) Guru mengabsen kehadiran siswa  

3) Guru menyampaikan tujuan pembelajaran yang akan 

dicapai 

4) Apersepsi dan memberikan gambaran umum tentang 

materi yang akan diajarkan 

5) Guru memotivasi siswa untuk memulai pembelajaran 

dan menarik perhatian siswa 

10 Menit 

Kegiatan 

Inti 

1) Guru menjelaskan strategi jigsaw berbasis masalah 

dalam pembelajaran maharah qiroah ini 

2) Guru membagi siswa menjadi beberapa kelompok, dan 

setiap kelompok terdiri dari 4-5 orang yang berbeda 

berdasarkan kemampuan dan jenis kelamin.  

3) Guru menunjuk 1 siswa dari setiap kelompok untuk 

menjadi ketua kelompok.  

4) Sebelum membagikan teks qiroah, guru memberikan 

70 Menit 
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pendahuluan tentang tema yang akan dibahas.  

5) Guru membagi teks qiroah berjudul ُابغرمت  yang terdiri 

dari 4 paragraf (P1, P2, P3, P4) kepada setiap kelompok dan 

setiap anggota kelompok mendapatkan bagian yang 

berbeda. 

6) Guru menugaskan setiap siswa untuk mempelajari 1 

bagian paragraf yang sudah ditentukan  

7) Guru mengarahkan siswa pada sebuah masalah yaitu 

beberapa pertanyaan yang berkaitan dengan teks qiroah 

berjudul ُابغرمت dan memotivasi siswa mengekspresikan 

ide-ide secara terbuka untuk terlibat aktif dalam 

pemecahan masalah yang dipilih  

8) Guru memberikan masalah berupa tugas untuk 

menyelesaikan perintah berikut ini: 

a. mencari dan menerjemahkan mufrodat yang sulit dalam 

paragraf 

b. menyimpulkan maksud teks dalam paragraf  

c. menentukan ide pokok pikiran dalam paragraf 

9) Guru memberikan waktu kepada siswa untuk membaca 

bagian mereka  

10) Guru membentuk ―kelompok ahli/kelompok sementara‖ 

11) Guru memberikan waktu untuk siswa di kelompok ahli 

ini untuk mendiskusikan jawaban dari tugas-tugas 

tersebut  

12) Guru meminta siswa kembali ke kelompok 

jigsaw/kelompok asal, Kemudian guru meminta setiap 
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siswa untuk menjelaskan hasil diskusi di kelompok ahli 

kepada kelompok asal.  

13) Guru berkeliling dari 1 kelompok ke kelompok lain dan 

mengamati proses mereka selama berdiskusi di 

kelompok ahli dan kembali ke kelompok asal.  

14) Guru meminta setiap kelompok untuk presentasi di 

depan kelas dan memberikan penilaian pada aspek-

aspek yang telah ditentukan 

15) Di akhir sesi, Guru memberikan kuis tentang teks 

qiroah yang telah didiskusikan  

Kegiatan 

Penutup 

1) Guru melakukan refleksi tentang materi yang diperoleh 

dari proses pembelajaran 

2) Guru memberikan tugas individu kepada siswa  
3) Guru menyampaikan rencana pembelajaran pertemuan 

selanjutnya 

4) Guru menutup pelajaran dengan berdoa dan memberi 

salam.  

10 Menit 
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 (ٗملحق )

 الاختبار البعدي تعليم مهارة القراءة للفصل الحادي عشر

 الحكمة الثانوية التكاملي لنهضة العلماء تومفاغ مالانجبمدرسة 

 الاسم:

 الفصل:

نُ في إِنْدُوْنيِْسِيما  ‎‎الْْمدْيام

هـ اجٍتًمىاعًي      يني ىيوى نًظىا يني  الدًٌ ثػىقىافي  مًنى السُّليوكٍيًَّاتً كىالٍميمىارىسىاتً الٍميعىيػَّنىةً. يػيرٍشًدي الدًٌ
الًكى ميعىامىلىةى الصًٌرىاطً     إًلىى  . كىذى نٍسىافً كىاعٍتًقىادىهي كىعًبىادىتىوي بكىٍوى الرَّبًٌ يني حىيىاةى الٍإً   الٍميسٍتىقًيٍمً. يػينىظًٌمي الدًٌ

                               النَّاسً بػىتٍُى النَّاسً كىالنَّاسً إًلىى اًلله.   
ىـ لنًىيًٌ بؿيىمَّدو صى  سٍلبى يني إًلىى     لَّى اللََّّي عىلىيٍوً كىسىلَّمى ىيدىلأىنػٍزىؿى اللهي الٍإً . يػىنػٍقىسًمي الدًٌ للًٍميسٍلًمًتُى

يني السَّمىاكًمُّ  يني الٍأىرٍضًيُّ. الدًٌ يني السَّمىاكًمُّ كىالدًٌ يني     قًسٍمىتًٍُ كىىيوى الدًٌ ىيوى دًيٍنه مينػىزَّؿه مًنى اًلله. الدًٌ
                     . النَّاسي  بوًً  شىأى الٍأىرٍضًيُّ ىيوى دًين ي الَّذًم أىنٍ 

فه كىعىقىائدًي كىثًتَىةه، لًأىنَّوي البٍػىلىدي بأىًنػٍوىاعً الٍقىبًيلىةً كىالثػَّقىافىةً. عىدىدي أى    يَّةو في إنًٍديكٍنيًٍسًيىا أىدٍياى فو رىبظًٍ   دٍياى
سٍتػيوٍرً سًتَّةه مًنػٍهىا الًإسٍلبيـ      كىالٍبػىريكتًسٍتىانتًٍيَّةي كىالٍكىاثػيوٍليًٍكًيَّةي كىالٍبػيوٍذًيَّةي كىابٍؽنًٍديكٍسًيَّةي مىكٍتيوبىةو في الدُّ
يـ.   كىالٍكيوٍنفيشًيػيوٍسًيَّةي.كىدًيٍنه أىغٍلىيً  في إنًٍديكٍنيًٍسًيىا ىيوى الًإسٍلبى

                               
كٍنيًٍسًيىا مىعىابً   يٍنً في إنًٍدي ىيوى مىكىافي     دي، مًنػٍهىا مىسٍجًده كىكىنًيٍسىةه كىمىعٍبىده. الٍمىسٍجًدي لًكيلًٌ الدًٌ

نًيٍسىةي ىًيى مىكىافي الٍعًبىادىةً  (%86,88).%ٖٔ،ٖٖالٍعًبىادىةً للًٍميسٍلًمًتُى، عىدىدي الٍميسٍلًمًتُى  كىالٍكى
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عٍبىدي ىيوى مىكىافي الٍعًبىادىةً  (%10,85).% َُ،ٖٓللًٍبػىريكتًسٍتىانتٍيًَّةً كىالٍكىاثػيوٍليًٍكًيَّةً.عىدىديبنيىا  كىالٍمى
                     للًٍهًنٍديكٍسًيًٌتُى كىالٍبػيوٍذًيًٌتُى.

عٍبىدً  . مىعٍبىده للًٍهًنٍديكٍسًيًٌتُى ييسىمَّى     كىلىكًنٍ، اًسٍمي الٍمى بػىتٍُى ابٍؽنًٍديكسًيًٌتٍُى كىالٍبػيوٍذًيًٌتُى بـيٍتىلًفه
  أىمَّا مىعٍبىده للًٍبػيوٍذًيًٌتُى ييسىمَّى "فًيهىارىا" كىعىدىدي  (%1,71).%ُ،ُٕكىعىدىدي ابٍؽنًٍديكٍسًيًٌتٍُى     "فػيوٍرىا"

، (%0,75).%َ،ٕٓالٍبػيوٍذًيػيوٍفى    عٍبىدً الٍكينػٍفيوشًيًٌ كىعىدىدي     كىالٍكيونفيشًييوسًيػُّوٍفى يػىعٍبيديكٍفى في الٍمى
                                         (%0,03).   %َ،َّالٍكيوٍنفيوسًيػُّوٍفى 

 

بمةِ الصهحِيْحمةم فيْ مما بػمنٌْم )أٔتمدْريِْب )  ه(-د-ج-ب-( : اِخْترمِ اِحْدمى الامجْوم
‌

فو  عىدىد كىم -ْ كٍنيًٍسًيىا  أىدٍياى .... -ُ ؟في إنًٍدي كٍنيًٍسًيىا ىيوى  أىغٍلىيًُّ الدًٌيٍني في إنًٍدي

 أ.مىكَّةي  مًصٍرً د.  ْأ. ّد.

 ب. يػىثٍرًبى  ق. بيىىن ٓب.  ٕق.
 ج. الإسلبـ  ٔج.  

..... للًٍميسٍلًمًتُى  -ٓ يـ ىيوى سٍلبى  ....النَّاسً إلى  عىامىلىةى الدًٌيٍني يػينىظًٌمي مي  -ِ الٍإً

يػىوىاف أ. نػىبىاتد.  دًيٍنه  أ. د. دىليًٍله   حى

 اللهب.  شمىٍسه  ق. فػىرٍؽه ب.  ق. ىيدىل
ايىةج.    بـىٍليوؽج.   ىًدى

سٍتػيوٍرً  مىا مىعٍتٌى الٍكىلًمىة " -ٔ  مىا مىعٍتٌى الٍكىلًمىة "ميسٍتىقًيٍمه" -ّ "الدُّ

 pendek أ. bengkokد.  pancasila أ. undangan د.

 tegakب.  lurusق.   undang-undang ب. buku ق.
 miringج.   peraturanج.  

"مىا الٍميرىادًؼ مًنٍ  -ُِ ..... -ٕ "مىشٍهيوٍره يني إًلىى  يػىنػٍقىسًمي الدًٌ
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 قًسمىتُ أ. ثلبثة أقساـ د. مىعٍريكؼه  أ. د. مىعىابًد

 بطسة أقساـب. أربعة أقساـ ق. ب. بصيٍهيور   ق. مىعٍليوـ
 قًسمًتُج.   ج. مىشٍريكٍؼ  

ترجم ىذه الكلمات إلى الإندكنيسية  -ُّ
يني حىيىاةى  نٍسىافً""يػينىظًٌمي الدًٌ  الٍإً

 مىعٍبىده ؿً...... ييسىمَّى "فػيوٍرىا"  -ٖ
 للًٍميسٍلًمًتُى د.           للًٍبػيوٍذًيًٌتُى  أ.

  لٍبػىريكتًسٍتىانتًٍيَّةا ب. بٍؽنًٍديكٍسًيًٌتُى ا ق. Agama diatur kehidupan manusia أ.
 Agama mengatur kehidupan ب.

manusia  
  الٍكىاثػيوٍليًٍكًيَّةج.  

 Agama merusak kehidupanج. 

manusia 
مىكىافي الٍعًبىادىةً للًٍبػىريكتًسٍتىانتًٍيَّةً كىالٍكىاثػيوٍليًٍكًيَّةً  -ٗ

 ييسىمَّى....
 Agama menunjukkan kehidupan د.

manusia 

 مىعبىد أ. فيورىاد.  

 Mengatur agama kehidupan ق.

manusia 

نًيٍسىةي   ب. فًيهىارىا ق.   كى

كٍنيًٍسًيىا مًنػٍهىا...إلاَّ  -ُْ   مسجدج.   مىكىافي الٍعًبىادىةً في إنًٍدي
 مىا مىعٍتٌى الٍكىلًمىة "أىغٍلىيً " -َُ مسجد استقلبؿ أ. مىعٍبىد فيًػٍهىارىا د.
ليٍ  ق.  mayoritas أ. pemelukد.    مىعٍبىد فيورا ب. باى

‌ نًيٍسىةه   sedikit ب. terkecil ق. ج. كى
 minoritas ج.  مىعٍتٌى الٍكىلًمىة "عىقًيٍدىةه"مىا  -ُٓ

كىافي الٍعًبىادىةً للًٍهًنٍديكٍسًيًٌتُى كىالٍبػيوٍذًيًٌتُى ييسىمَّى مى  -ُُ akhlaq أ. keyakinan د.
"..." 

 فًيهىارىا أ. د. مسجد  budi pekertiب.  iman ق.

‌  كىتيدرىاؿ  ب. ق. مىعٍبىده  agamaج. 
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 فػيوٍرىا ج.   
 
 

 أجب ىذه الْسئلة إجابةً صحيحةً!( :ٕتمدْريِْب )
              مىا ذىا تػىعٍرًؼي عىنٍ الدًٌيٍني؟  .ُ
فه كىعىقىائًدي كىثًتَىةه؟  .ِ كٍنيًٍسًيىا أىدٍياى  لًمىاذىا في إنًٍدي
؟مىا الٍفىرٍؽي بػىتٍُى الدًٌيٍني  .ّ يني الٍأىرٍضًيُّ  السَّمىاكًمُّ كىالدًٌ
فو كىمٍ   .ْ يَّةو عىدىدي أىدٍياى  في إنًٍديكٍنيًٍسًيىا؟ أيذكٍيرٍ   رىبظًٍ
نًيٍسىة .ٓ  ؟ مىا ىًيى الٍكى

أ بِِلخمبَمِ الدنُماسِب كممما في الِدثمالِ  ( :ٖتمدْريِْب ) تمدم  !‎صِلْ الدبُػْ

سٍجًدً    الطَّالبًىاتً  – ُ  
ى
            ييصىلًٌى في ابؼ

                      كىبًتَىةه      الٍميسٍلًمي  – ِ  
ىعٍبىد      زىىٍرىةه  -ّ

            يػىتػىعىبَّديكفى في ابؼ
                     ميسٍلًمىةه       القيبَّةي  - ْ 

           يىدٍريسٍنى الٍعىرىبيًَّةى      ابؽنًٍديكسًيُّوف - ٓ 
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 (ٓٔ)ملحق 
‌

 

 

 

 

 مناقشة الدشكلة في الفصل التجريب   (IPA 2)الاختبار القبلي للمجموعة الضابط 
‌

 

 

 
 

في الفصل التجريب صورة جماعية بعد الاختبار البعدي   مقابلة بنٌ الطالب الفصل التجريب
    

  



 

982 
 

 السنًة الذاتية

 الدعلومات الشحصية -ٔ

 : لطفيٌة النٌسوة   سمالا

  َََِمارس  َِ: فاوي،  ابؼيلبدمكاف كتاريخ 

 ، جوكانا فاويَُ/َُ : بومتَجو   العنواف

 : قسم تعليم اللغة العربية   قسم

 َِِِ:   سنة الداخلة

luthfiyyatin@gmail.com:   البريد الإلكتًكني
  

 الدستوى الدارسي -ٕ
 السنة الدستوى الدارسي الرقم
 َُِِ-ََِٔ جوكانا فاوي حا ابؼدرسة الإبتدائية الإسلبمية الفت ُ
 َُِٓ-َُِِ قدس نهضة العلماءلابؼدرسة بنات ابؼتوسطة  ِ
 َُِٖ-َُِٓ قدس نهضة العلماءلابؼدرسة بنات الثانوية  ّ
قسم تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية  ْ

 ابغكومية مالانج
َُِٗ-َِِّ 

بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية كلية الدراسات العليا  ٓ
 ابغكومية مالانج

َِِِ-َِِْ 
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