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 استهلال
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Bersungguh-sungguhlah dan jangan malas, dan jangan pula lengah.  

Karena penyesalan hanya bagi orang yang malas. 
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 إهداء 

 أهدي هذه الرسالة إلى:

 الدين المحترمينو ال

 ماما   بارك الله ،ما كثيرةو علماني علو أمي سلمى اللذين رباياني صغيرا و أبي سليمان 
 أختيو اسحاق و أخان احسان و الآخرة. و الدنيا و حفظهما سلامة   الدين و حياتهما 
 ،تى الأنر منذ صغارى خو تشجعاني   كل لأمو افقين على و ح اللذين تنشر إصغيرتي 

 جميع أسرتي الأحباء.و 

 لاناو م امعةبج العربية اللغة تعليم قسم في صاو خص الأصدقاءو  المحاضرين جميعو  
 .مالانج ميةو الحك الإسلامية إبراهيم مالك
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 افق المشرفو م
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إقرار أصالة البحث
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 إعتماد لجنة المناقسة

  



 و
 

 تقديرو شكر 

راف السلام على أشو الصلاة و بسم الله الرحمن الرحيم، الحمد الله ربّ العالمين 
 صحبه أجمعين،و على اله و لمرسالين او الأنبياء 

 إستراتيجيات  :ان و قدرته قد تّمت هذه رسالة الماجستير تحت عنو الحمد الله بنعمته 
العربية باري  حالة بمركز  دراسة) تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة

أن تقدم أفضل الشكر من عميق الفؤاد إلى من سهم مساهمة   ةتسرّ الباحثو . (كديري
 كبيرة   هذه الرسالة الماجستير، خاصة إلى :   

مية و لانا مالك إبراهم الإسلامية الحكو ر زين الدين مدير جامعة مو فضيلة الأستاذ الدكت .1
 مالانج.

لان و الماجيستير عميد كلية الدراسات العليا بجامعة مرني و احد مو ر و فضيلة الأستاذ الدكت .2
 مية مالانج.و مالك إبراهم الإسلامية الحك

فيق و ر تو الدكتو ر شهداء الماجستير، رئيس قسم التعليم اللغة العربية، و سماحة الدكت .3
إبراهم الإسلامية  لان مالكو اللغة العربية بجامعة م تعليمالرحمن، سكرتير قسم الماجيستير ل

 مية مالانج. و كالح
ني رسفاتي رة فيو الدكتو ، الماجستيرمنير الآبدين ر و الأستاذ الدكتل أو  سماحة المشرفة .4

تي   كتابة فائدة مهمة من بداية إلى نهايو التي قد أشرقا على إشرفا تمتعة  الماجستير رساو ي
 هذة الرسالة.

 الذي أعطني فرصة لبحث فيها مركز عربية رةو الدذ يالسعداء لجميع الأساتو  .5
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 ن هذا البحث نافعة لجميعو أن يكو لة و ن أعمامام مقبو من هذا أسأل الله أن تكو 
 ا اللغة العربية.و الأساتيذو المؤسسة 
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 مستخلص البحث
حالة بمركز  دراسة) تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة إستراتيجيات ،2024إسلامية سليمان،

 لاناو م جامعة العليا الدراسات كلية العربية اللغة تعليم قسم   الماجستير رسالة(. العربية باري كديري
رة و ( الدكت2 ،ر منير الآبدينو الأستاذ الدكت( 1المشرفتان: .مية مالانجو الحك الإسلامية إبراهيم مالك

 .فني رسفاتي يوريسا الماجستير
 

 رةو الد،الذكاءات المتعددة، الكلام إستراتيجيات :الكلمات الأساسية
ات الكلام رة مركز العربية   تعزيز مهار و تعتمد هذا البحث على التميز الذي تتمتع به الد

التعليم  تراتيجياتإسالتعليم. استخدام  إستراتيجياتللطلاب من خلال تطبيق الذكاءات المتعددة   
 الرسمية رة يمثل تميزاً لمركز العربية بين مؤسسات التعليم غيرو على أساس الذكاءات المتعددة   هذه الد

صف مبادئ و ( 1اجهة مشكلات تعليم الكلام للطلاب. لذا، تهدف هذا البحث إلى: و الأخرى   م
مركز العربية؛  تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   تإستراتيجياالتعليم المستخدمة   تطبيق 

ية؛ تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   مركز العرب إستراتيجياتات تطبيق و صف خطو ( 2
ءات تعليم الكلام على أساس الذكا إستراتيجياتالعائقة   تطبيق و امل المساعدة و صف عو ( 3

 ع دراسة الحالة.و عيًا من نو تستخدم هذا البحث منهجًا نالمتعددة   مركز العربية. 
رى تحليل البيو ق. توثيالو المقابلات و يتم جمع البيانات من خلال الملاحظة   انات باستخدام تُج

رى صحة  استنتاجو عرض البيانات و تقليل البيانات و عية و هيبرمان النو تقنية تحليل ميلز  البيانات. تُج
ضح نتائج هذا البحث و التقنيات. تو ستخدام تقنيات التثليث   المصادر البيانات   هذا البحث با

 فو  صفتعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   إستراتيجيات( مبادئ التعليم   تطبيق 1أن: 
( 2 تطبيق.مبدأ الو مبدأ المشاركة النشطة، و التحفيز، و تشمل مبدأ الحرية، مبدأ الانتباه أكبرناس 

العربية  تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   مركز إستراتيجيات  تطبيق متبعة ات و الخط
( ستراتيجياتصياغة الإو  فو صفزيع الو تو لي و الاختبار الأو )المقابلات  مرحلة التخطيطيةتتضمن 

المساعدة امل و ( الع3(. النشاط التقييميو نشاط التعليمي، الو النشاط التحضيري، مرحلة التنفيذ )و 
دة و جو ية و لغالبيئة الو الدين و ر الو دو دافعية الطلاب و ن بين الأساتيذ و التعاو دة الأساتيذ و تشمل ج

الة الجسدية الحو ثقة الطلاب بأنفسهم، و ، الأساتيذ أنشطةامل العائقة تشمل و اد التعليمية. العو الم
استنتاج أن تطبيق  لمناسبة. يمكنف البنية التحتية غير او ظر و البيئة الاجتماعية، و النفسية للطلاب، و 

لعربية يتم أكبرناس   مركز ا وفتعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   صف إستراتيجيات
 احتياجات كل طالب   عملية التعليم.و اع الذكاء و بتكامل منهجي مع أن
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ABSTRACT 

Islamiyah Sulaeman. 2024. Arabic Speaking Learning Strategy Based on Multiple 

Intelligence (Case Study at Markaz Arabiyah, Pare, Kediri). Master Thesis, Arabic 

Language Education Program, Graduate Maulana Malik Ibrahim State Islamic 

University Malang. Advisors: (1) Prof. Dr. H. Munirul Abidin, M.Ag (2) Dr. Penny 

Respati Yurisa, M.Pd. 

  

Kata Kunci: Arabic speaking strategy, multiple intelligence, course. 

 

This research is motivated by the excellence of Markaz Arabiyah in enhancing 

students' Arabic language skills through the application of the multiple intelligence 

approach in its teaching strategies. The use of multiple intelligence-based teaching 

strategies in the institution distinguishes Markaz Arabiyah from other non-formal 

learning institutions in addressing issues in students' Arabic language learning. Therefore, 

this study aimed to: 1) Describe the learning principles used by teachers in implementing 

multiple intelligence-based Arabic language teaching strategies at Markaz Arabiyah; 2) 

Describe the steps in implementing multiple intelligence-based Arabic language teaching 

strategies at Markaz Arabiyah; 3) Describe the inhibiting and supporting factors in the 

implementation of multiple intelligence-based Arabic language teaching strategies at 

Markaz Arabiyah.  

This research adopts a qualitative approach with a case study research design. Data 

collection is done through observation, interviews, and documentation, while data 

analysis is conducted using qualitative analysis techniques by Milles and Huberman, 

including data reduction, data display, and conclusion drawing. The validity of the data 

is ensured through source triangulation and method triangulation techniques. The findings 

of this research indicate that: 1) The learning principles in implementing multiple 

intelligence-based Arabic language teaching strategies in Akbarnas classes include the 

principle of freedom, the principle of attention and motivation, the principle of active 

involvement, and the principle of application. 2) The steps in implementing multiple 

intelligence-based Arabic language teaching strategies at Markaz Arabiyah involve 

planning stages (including interviews, pretests, class allocation, and strategy formulation) 

and implementation stages (pre-instructional step, instructional step, and assessment 

step). 3) Supporting factors include teacher quality, collaboration among teachers, student 

motivation, parental involvement, language environment, and teaching material quality, 

while inhibiting factors include inconsistent teaching routines, low student self-

confidence, physical and psychological conditions, peer influence, and inadequate 

facilities. In conclusion, the implementation of multiple intelligence-based Arabic 

language teaching strategies at Akbarnas classes in Markaz Arabiyah is systematically 

integrated with the intelligence types and needs of each student in the learning process.  
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ABSTRAK 

Islamiyah Sulaeman. 2024. Strategi Pembelajaran Kalam Berbasis Multiple Intelligence 

(Studi Kasus di Markaz Arabiyah, Pare, Kediri). Tesis, Program Studi Pendidikan 

Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang. Pembimbing; (1) Prof. Dr. H. Munirul Abidin, M.Ag (2) Dr. Penny Respati 

Yurisa, M.Pd. 
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Penelitian ini dilatarbelakangi oleh keunggulan lembaga kursus Markaz Arabiyah 

dalam meningkatkan keterampilan kalam siswa di lembaga tersebut melalui penerapan 

pendekatan multiple intelligence yang diaplikasikan dalam strategi pembelajarannya. 

Penggunaan strategi pembelajaran berbasis multiple intelligence di lembaga tersebut 

menjadi keunggulan lembaga kursus Markaz Arabiyah diantara lembaga-lembaga belajar 

non-formal lainnya dalam mengatasi permasalahan dalam pembelajaran kalam siswa. 

Oleh karena itu, penelitian ini bertujuan untuk: 1) Mendeskripsikan prinsip-prinsip 

pembelajaran yang digunakan pengajar dalam menerapkan strategi pembelajaran kalam 

berbasis multiple intelligence di Markaz Arabiyah; 2) Mendeskripsikan langkah-langkah 

penerapan strategi pembelajaran kalam berbasis multiple intelligence di Markaz 

Arabiyah; 3) Mendeskripsikan faktor penghambat dan faktor pendukung dalam 

penerapan strategi pembelajaran kalam berbasis multiple intelligence di Markaz 

Arabiyah.  

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan jenis penelitian studi 

kasus. Pengumpulan data dilakukan dengan observasi, wawancara, dan dokumentasi. 

Adapun analisis data dilakukan dengan  teknik analisis kualitatif Milles dan Huberman 

yaitu reduksi data, paparan data dan penarikan kesimpulan data. Keabsahan Data dalam 

penelitian ini dilakukan dengan teknik triangulasi sumber dan triangulasi metode. Hasil 

penelitian ini menunjukkan bahwa: 1) Prinsip-prinsip pembelajaran dalam menerapkan 

strategi pembelajaran kalam berbasis multiple intelligence di kelas Akbarnas, mencakup 

prinsip kebebasan, prinsip perhatian dan motivasi, prinsip keterlibatan aktif dan prinsip 

aplikasi. 2) Langkah-langkah dalam penerapan strategi pembelajaran kalam berbasis 

multiple intelligence di Markaz Arabiyah melibatkan tahap perencanaan meliputi 

wawancara, pretest, penentuan pembagian kelas dan perumusan strategi) serta tahap 

pelaksanaan meliputi tahap pra-instruksional, tahap instruksional dan tahap penilaian. 3) 

Faktor pendukung meliputi kualitas pengajar, kolaborasi antar pengajar, motivasi siswa, 

peran orangtua, lingkungan berbahasa dan mutu bahan ajar. Faktor penghambat meliputi 

rutinitas pengajar yang tidak konsisten, rendahnya kepercayaan diri siswa, kondisi fisik 

dan psikis siswa, lingkungan pertemanan dan kondisi sarana-prasarana yang tidak 

memadai. Dapat disimpulkan bahwa penerapan strategi pembelajaran kalam berbasis 

multiple intelligence di kelas Akbarnas Markaz Arabiyah dilakukan dengan integrasi 

sistematis pada jenis kecerdasan dan kebutuhan setiap siswa dalam proses pembelajaran. 
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 الدراسات السابقةو الإطار العام . لو لأا فصلال
 

 مقدمة  .أ

فئات  سّعًا   مختلفو تو ا كبيراً و رات اللغة العربية نمو لقد شهدت مؤسسات د
امل، مثل الحاجة إلى و . يجدعم هذه الظاهرة من خلال عدة عإلى أخرى عاممن المجتمع 

هذا . 1ينيةالعربية كلغة د ر اللغةو دو شخصية، و تُارية و ية لأغراض أكاديمية و الكفاءة اللغ
فر  و ت. 2يةل إلى تعليم اللغة العربية خارج البيئة التعليمية الرسمو صو يعكس الحاجة المتزايدة لل

 ستراتيجياتالإو  الابتكارات ماا لكل منهاو عة، و برامج تعليمية متن راتو المؤسسات الدكل 
اد من مختلف الفئات للأفر هذا يعتبر فرصة و . كثيرا  الطلاب حتى تستطيع أن تُذبالخاصة، 

 .المثالية العربيةة اللغهارات الماكتساب و ل و صو لل

رات اللغة العربية قد تم إجراؤها بشكل كبير. و الأبحاث التي تشمل مؤسسات د
، 3ية، مثل كيفية إدارة برامج اللغة العربانبو هذه الأبحاث غالبًا ما تركز على بعض الج

اللغة  عليمتالمحددة المطبقة   عملية  الإستراتيجياتو  5الطرقو ، 4تعليمالأنظمة المصممة للو 

                                                           
1 Maryam Nur Annisa and Randi Safii, “Analisis Kebutuhan Belajar Bahasa Arab Sebagai Bahasa 

Asing Dalam Konteks Pendidikan Tinggi,” ELOQUENCE : Journal of Foreign Language 2, no. 2 

(2023): 313–328. 
2 T Nurdianto, Kompetensi Dasar Pembelajaran Bahasa Arab, Yogyakarta: Zahir Publishing, 2020, 

accessed May 8, 2023, 

http://repository.umy.ac.id/bitstream/handle/123456789/35840/Pembelajaran Bhs Arab_Talqis 

Nurdianto_softbook.pdf?sequence=1&isAllowed=y. 
3 Imam Rohhani and Istikomah Istikomah, “Implementasi Perencanaan Pembelajaran Di Kursus 

Bahasa Arab Al-Iman Surabaya,” Idaarah: Jurnal Manajemen Pendidikan 5, no. 2 (2021): 266. 
4 Lukmanul Hakim, “Sistem Pembelajaran Bahasa Arab Di Lembaga Kursus Dan Pelatihan (LKP) 

Bahasa Arab Nurul Iman Parung-Bogor,” Ta’limi | Journal of Arabic Education and Arabic Studies 

2, no. 2 (2023): 125–138, accessed December 20, 2023, https://journal.stai-

nuruliman.ac.id/index.php/tlmi/article/view/76. 
5 Lukman Hakim Nasution and Ali Fuddin Nasution, “Metode Pembelajaran Bahasa Arab Di Kelas 

Syarqi Awwal Lembaga Kursus Markaz Arabiyah Pare Kediri,” Journal Transformation of 

Mandalika 4, no. 6 (July 17, 2023): 323–328, accessed August 9, 2023, 

https://ojs.cahayamandalika.com/index.php/jtm/article/view/1867. 
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ستخدام التي يمكن لا التطبيقات. تحدد هذه الأبحاث أفضل 6راتو العربية   مؤسسات د
ية هارات اللغة العربلما ير التعليمو لتطتحسينات و صيات و تقدم تو  ،ؤسسات التعليم الأخرىالم

 رات.و   مؤسسات الد

رات و اللغة العربية   مؤسسات الد تعليمنات الأساسية   نجاح و احدة من المكو 
سلسلة و أ تشير إلى خطة تعليمال استراتيجيةحميد أن و . ذكر بسري 7تعليمال استراتيجيةهي 
 تعليمسائل التي سيتم تنفيذها من البداية إلى النهاية   عملية الو الو ات و الخطو انين و من الق

التدريس  يجيةاستراتبة. تشمل و النتائج التعليمية المرغتحقيق و داخل الفصل. امادف ه
أثناء  اتيذالأسالفن الذي يظهره و ، الأساتيذب تدريس و تشمل أسلو تشغيل الأساليب، 

 استراتيجيةجد و عة. لا تو متن تعليمسائل وو سائط و ، بالإضافة إلى استخدام تعليمعملية ال
يعتمد على  تعليمال استراتيجيةاقف، لأن اختيار و المو ف و أفضل لجميع الظر أو  معينة عالمية
 لأساتيذااختلافات و خصائص الطلاب، و اد التي يتم تدريسها، و المو ، تعليمأهداف ال
 .8الفردية

بشكل غة العربية اللم يراً مهمًا   تحقيق أهداف التعلو ماا د تعليمال إستراتيجيات
الطلاب  ليمتعمناسبة بشكل كبير عملية  إستراتيجيات. يمكن أن يسرعّ اختيار 9فعّال
  اتيجياتإستر بشكل أمثل. يظهر أهمية  تعليممصادر الو قت و تسهلها، مع استغلال الو 
المثيرة  لإستراتيجياتالًا، يمكن أن ترفع أو  انب.و اللغة العربية   عدة ج تعليم   تعليمال
ة   على المشاركة النشط الاهتمام لدى الطلاب، مما يشجعو ى الدافع و الممتعة من مستو 

بشكل ذاتي،  عليمتالمناسبة الطلاب على ال الإستراتيجيات. ثانياً، تساعد تعليمعملية ال
                                                           
6 Mandalika Mandalika, “Analisis Strategi Dan Metode Pembelajaran Bahasa Arab Di Asrama 

Bahasa Arab Manhalun Nabighin,” Jurnal Sathar 1, no. 1 (2023): 1–10, accessed December 17, 

2023, https://journal.yayasanhaiahnusratulislam.or.id/index.php/sathar/article/view/38. 
 Prosiding Konferensi Nasional Bahasa Arab ”,فيض الرحمن, “استراتيجيات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 7

3, no. 3 (2017): 126–135, accessed December 20, 2023, https://prosiding.arab-

um.com/index.php/konasbara/article/view/119. 
8 B Mustofa and MA Hamid, Metode Dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab (UIN MALIKI 

PRESS, 2011), accessed February 3, 2024, http://repository.uin-malang.ac.id/1653/. 
9 Humaidi, “ استراتيجيات تعليم اللغة العربية في عصر كورونا فيروس في الجامعة شيخنا محمد خليل الاسلامية بنجكالان
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يمكن أن تعزز  . ثالثاً،الأساتيذر و تقليل الاعتماد على دو الذاتي،  تعليمير قدرات الو تطو 
لغة العربية للطلاب ل، خاصة   تحسين مهارات اتعليمدة الو الفعّالة ج تعليمال  إستراتيجيات

  ستراتيجياتإالكتابة. بالإضافة إلى ذلك، فإن و القراءة، و التحدث، و انب الاستماع، و   ج
الاهتمام، و ، عليمتب الو التي تأخذ   اعتبارها السمات الفردية للطلاب، مثل أسل تعليمال
 .10ليمتعفعالية عملية الو ى و راً بالغة الأهمية لضمان جدو الاحتياجات، تعتبر أمو 

تعليم  برامج و رات هو ن   مؤسسات الدو أحد البرامج المهارية التي يشارك فيها كثير 
سدي أحمد ثعيمة، تجعتبر مهارة الكلام من بين المهارات الأساسية و فقًا لر و مهارة الكلام. 

الأجنبية. تتضمن  اللغة تعليمتجعتبر أحد الأهداف النهائية لو التي يجب أن يتقنها الطلاب 
لغة العربية ال تعليماصل مع الآخرين. يمكن قياس نجاح و القدرة على الكلام مهارة الت هذه

د  و يؤكد محم تلك اللغة. تعليممن خلال القدرة على الكلام التي تجعتبر مهارة أساسية   
ي. و فاللغات الأجنبية، خاصة   جانبها الش تعليمكامل الناقة على أهمية مهارة الكلام   

حيث يعتبر  اللغات الأجنبية، تعليمب الكلام أحد الأركان الرئيسية   مناهج يجعتبر جان
بالتالي، و هذه.  عليمتاللغات الأجنبية مهارة الكلام هدفاً رئيسيًا لبرامج ال تعليممعظم ممارسي 

 .11اللغة العربية تعليمتصبح مهارة الكلام مفتاحًا هامًا   تقييم نجاح 

 زملاؤهاو مة صّ . ذكرت مجع12كثيرة  تحدياتالالكلام  تعليم اجه و لكن حتى الآن، تو 
 قلةو م، الكلا  ممارسة  الاستمرار قلةاجهها الطلاب، مثل و بعض التحديات التي يأن 

بات التي و ر أن الصععمو ضح إسلاميتي و أو . 13البيئة غير الداعمةو ، الطلاب لنفسالثقة ا
                                                           
 Afro-Asian Journal od Scientific ”,عيشة محمد أحمد, “تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: استراتيجيات وتحديات 10

Research 1, no. 1 (2023): 1–9, accessed February 2, 2024, 

https://aajsr.com/index.php/aajsr/article/view/1. 
11 Yazid Hady, “Pembelajaran Mahārat Al-Kalām Menurut Rusdy Ahmad Thu’aimah Dan Mahmud 

Kamil Al-Nâqah,” al Mahāra: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 5, no. 1 (2019): 63–84. 
12 K Jannah, “Problematika Pembelajaran Maharah Kalam Pada Program Pengembangan Bahasa 

Asing Pondok Pesantren Ngalah Purwosari,” Impressive: Journal of Education 1, no. 2 (2023): 62–

70, 

https://journal.satriajaya.com/index.php/ijoe/article/view/12%0Ahttps://journal.satriajaya.com/inde

x.php/ijoe/article/download/12/8. 
13 Muassomah Muassomah, Arief Rahman Hakim, and Eva Laily Salsabila, “Arabic Learning 

Challenges” (March 14, 2023): 475–482, accessed December 19, 2023, https://www.atlantis-

press.com/proceedings/aicollim-22/125985125. 
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 لكنو ات، المفردو بنية الجمل و مثل النطق  فقط يةو امل لغو اجهها الطلاب ليست بعو ي
، ماسة الطلابلة الحقو ، يةو اللغالبيئة و ب، لامثل خلفية تعليم الطأيضًا ية و امل غير لغو بع
 مهارة الكلام على هذه تعليمدة و لذلك، يجب أن يركز تحسين ج. 14دًاو الدين محدو دعم الو 
ية لخلق بيئة و غير اللغو ية و اللغاحي و التغلب على التحديات من النو انب بشكل شامل و الج

 ن فعّالة لطلاب.و تكو تدعم بشكل أفضل  تعليم

لا لكن و الكلام، م تعليالتعليمية تم تطبيقها للتغلب على تحديات  المدخل بعض
ثلاثة و  شهرين ليو حرات، و ا برامج   مؤسسات الدو من الطلاب الذين شارك كثيرايزال  

ليمية التي تم التع المدخل. انشاط باللغة العربيةلتكلم  نو ستطيعيلا  معظم منهمو أشهر، 
البناءية التي تشدد على بناء المعرفة من قبل الطلاب من خلال  مدخل تطبيقها، مثل 

بناء الألعاب الذي يستفيد من عناصر تعليم مدخل و  ،15الانعكاسو التجارب المباشرة 
الذي يشجع الطلاب  عاتو المشر تعليم  مدخلو ، 16فهم الطلابو الألعاب لزيادة مشاركة 

 المدخلهذه  أن. على الرغم 17تركز على حل المشكلاتأو  من خلال مشاريع تعليم على ال
التحديات و لا تتكيف بشكل خاص مع الاحتياجات  كلهاالكلام،  تعليم عًا   و تقدم تن

 استراتيجيةو   مدخليظهر الحاجة إلى الكلام. هذا  تعليم اجهها الطلاب   و الفردية التي ي
 الكلام.تعليم محددة   

                                                           
14 D Islamiyati and F M Ammar, “Challenges and Solutions in Maharah Kalam Learning: A 

Qualitative Study in an Islamic Junior High School in Sidoarjo, Indonesia,” Indonesian Journal of 

Islamic Studies (2023), accessed December 20, 2023, 

https://ijis.umsida.ac.id/index.php/ijis/article/view/1662%0Ahttps://ijis.umsida.ac.id/index.php/ijis

/article/view/1662/1959. 
15 Uril Bahruddin, Abdul Malik Karim Amrullah, and Noor Amalina Audina, “Constructivism in 

Maharah Kalam Lecture Using the Instagram Media: The Implementation, Problems, and Tertiary 

Students’ Perceptions in Indonesia/Kontruktivisme Dalam Perkuliahan Maharah Kalam 

Menggunakan Media Instagram: Implementasi, Problematika Dan Per,” Arabiyatuna : Jurnal 

Bahasa Arab 5, no. 1 (2021): 127. 
16 Mohammad Taufiq Abdul Ghani and Wan Ab Aziz Wan Daud, “The Impact of Digital Game-

Based Learning Towards Arabic Language Communication,” Jurnal Komunikasi: Malaysian 

Journal of Communication 39, no. 1 (2023): 407–424. 
17 Wiwit Rahma Wati, “Project-Based Learning For Improving Motivation And Student’s Speaking 

Ability In Arabic Teaching And Learning,” in Angewandte Chemie International Edition, 6(11), 

951–952., vol. 2, 1967, 5–24, http://conferences.uin-

malang.ac.id/index.php/icied/article/view/510%0Ahttp://conferences.uin-

malang.ac.id/index.php/icied/index. 
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ادرة على فة التي يجعتقد أنها قو المعر  تعليملالمدخلااحد من و الذكاءات المتعددة هي 
. هذا مناسب مع 18عةو اتُاهات الذكاء المتنو ي الخلفيات المختلفة و ع الطلاب ذو تمثيل تن

ستمرار. يستند تتغير باو رات التي تضم طلابًا من خلفيات مختلفة و خصائص مؤسسات الد
ل ارد جاردنر، الذي يعترف بأن كو لى نظرية الذكاءات المتعددة التي قدمها هالمدخلإهذا 

ارد جاردنر الذكاء الفردي و . يقسم ه19ماتو الاستجابة للمعلو فرد لديه طريقة فريدة   فهم 
ذكاء ني، الالمكا-الرياضي، الذكاء البصري-جيو ي، الذكاء اللو اع؛ الذكاء اللغو أن 9إلى 

-الشخصي، الذكاء الداخلي-سيقي، الذكاء البينيو الجسدي، الذكاء الم-الحركي
طة الذكاءات المتعددة أنش تعليمجداني. يشمل و الذكاء الو الشخصي، الذكاء الطبيعي، 

عة من و عة متنو المهارات. من خلال التركيز على مجمو اقف و المو انب المعرفة و تشمل ج تعليم
تناسب مع ت تعليمفير تُربة و م إلى تو من طلاب، يهدف هذا المفه الذكاءات الممتلكة

إمكانيات طلاب بشكل فريد. من خلال هذا المدخل، لا يتم التركيز فقط على و اتُاهات 
 يمكن أن اكتساب المهارات التيو اقف الإيجابية و ير المو لكن أيضًا على تطو زيادة المعرفة، 
 .20الشامل للطلابو تدعم النم

 مدخل طبق التي ت نيسياو   إند رات اللغة العربيةو مؤسسات د هي يةمركز العرب
ار "مركز من خلال شعالمدخليق هذا و يتم تسو ها، تعليملذكاءات المتعددة"   عمليات "ا

ذكاءات ال المدخلالذكاءات المتعددة". استخدام مركز العربية باري أساس على العربية 
ضع و ل لمدخلا. يتم استخدام هذا رةو ه الدالمتعددة يجعله مميزاً بين المؤسسات الأخرى   هذ

ع الذكاءات التي و المعتمد اهتمامًا بتن المدخل يعتبرالطلاب.  يمو تقو  تعليم ال  إستراتيجيات

                                                           
–no. 3 (2016): 21 ,4 مجلة البحوث التربوية و النفسية ”,حيدر فاضل حسن, “نظرية الذكاءات المتعددة )دراسة نظرية( 18

39, accessed February 2, 2024, https://drasah.com/Archiving/website/1401202312063271.pdf. 
الجوارنة محمد سليمان, “واقع أنماط الذكاءات المتعددة السائدة لدى  and ,عليمات ايمن محمد خلف, المشاقبة فرحان عارف 19

لبة المرحلة الثنوية في الأردن في ضوع بعض المتغيراتط  no. 4 (2018): 39–56, accessed ,45 دراسة, العلوم التربوية ”,

February 5, 2024, https://archives.ju.edu.jo/index.php/edu/article/view/101306. 
20 Windi Novrita Anjeli, Wasilah, and Rendi Sabana, “ تعليم النحو باستخدام كتاب النحو الواضح على أساس

 :LANEDUNC 1, no. 1 (2021) ”,الذكاءات المتعدّدة للمستوى المدرسة الثانوية في معهد الرسالة الاسلامية لوبوك لينغاو

11–22, accessed February 4, 2024, https://lanedunc.co.id/ojs/index.php/indexs/article/view/14. 
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عة لدى و تنمهارات مو مع أساليب  تعليم مما يسمح بتكييف عملية ال ،يمتلكها كل طالب
 .21لعربيةاللغة اتعليم ير قدراتهم بشكل أمثل   و تطلالطلاب، مما يمكن كل الطالب 

مركز العربية باري يظهر علامات رة و د يطبقالذي الذكاءات المتعددة  المدخل
قع و لال مخالطلاب من و رؤيتها من خلال شهادات بعض خريج التي يمكنو ، ق مبكرةو التف
حسابًا.  1354صل إجمالي الاستعراضات إلى و ، حيث Markazarabiyah.comيب و ال

ربية   هذه اللغة العتعليم الطلاب   و د فعل إيجابية من خريجو ت تقدم ردهذه الشهادا
الطلاب عليم تأيضًا من خلال البيانات المسجلة لنتائج  قو رة. يتميز هذه علامات التفو الد
كلام ظة، خاصة   مهارة الو ائج ملحا نتو معظم الطلاب أظهر شهريًا، و عيًا و أسبو ميًا و ي

ق بيئة مركز العربية باري يخل يطبقالتعليمي الذي  المدخل. هذا يشير أن بشكل نشط
 يحقق نتائج هامة   مهارات اللغة العربية للطلاب.و مختلفة  تعليم ال

ن أساسًا و كتالذكاءات المتعددة   مركز العربية باري  مدخل على قو علامات تفال
لذكاءات اعلى أساس تعليم الكلام  إستراتيجيات"ان و بعن البحثلصياغة  للباحثة

لكلام استنادًا إلى ا تعليم . تم اختيار "(كديريركز العربية باري،  بمدراسة حالة المتعددة )
اجهها و دًا مستمرة للتغلب التحديات التي يو الكلام الذي لا يزال يتطلب جهتعليم اقع و 

 رةو لدااختيار مركز العربية باري بناءً على البيانات الميدانية التي تظهر أن هذه و الطلاب، 
اصلة و خريج م 500شخص، حيث نجح أكثر من  4000ز عددهم و ن يتجاو لديها خريج
لك، تعتبر لذ. 22اات منذ تأسيسهو با خلال خمس سنو ر و أو سط و ل الشرق الأو تعليمهم   د

                                                           
21 Moh Sholeh Afyuddin, Rena Rafidania, and Ivan Fajriyanur, “Arabic Learning Based on Multiple 

Intelligence At Markaz Arabiya,” Thariqah Ilmiah: Jurnal ilmu-ilmu kependidikan & Bahasa Arab 

11, no. 1 (July 9, 2023): 128–141, accessed August 9, 2023, http://jurnal.iain-

padangsidimpuan.ac.id/index.php/TI/article/view/7614. 
22 Istiqomah Rahmawati, Moh. Ariz Iqramullah, and Zulkarnain, “Mempersiapkan Generasi 

Khalifah ( Tinjauan Terhadap Kekhalifahan Adam As Dalam Surat Al Baqoroh Ayat 30-37),” At 

Turots: Jurnal Pendidikan Islam 3, no. 1 (2021): 1–11, accessed November 18, 2023, 

http://journal.stitmadani.ac.id/index.php/JPI/article/view/228; Abd Syakur, Hishomudin Ahmad, 

and Rateb Ashour, “Curriculum Models for The Arabic Language at Markaz ‘Arabiyah Pare Course 

| Namādzij Al Manāhij Fī Daurah Ta’Līm Al Lughah Al-‘Arabiyyah Bi Markaz ‘Arabiyyah Pare,” 

Ta’lim al-’Arabiyyah: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab & Kebahasaaraban 7, no. 1 (June 15, 2023): 

88–109, accessed August 9, 2023, https://journal.uinsgd.ac.id/index.php/Talim/article/view/24503. 
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العربية باري. تهدف  ركز  م تعليم المطبقةال استراتيجية عن البحثرة لإجراء و الضر  الباحثة
على كلام تعليم ال إستراتيجياتكشاف بشكل أعمق تطبيق ستلا صياغة هذا البحث

الباحثة قع و تتو ؤثر فيها. امل التي تو العو رة و الدالمستخدمة   هذه أساس الذكاءات المتعددة 
بل التي يمكن اعتمادها من ق تعليمال استراتيجيةعن رؤى جديدة  البحث أن تقدم هذا

يم اللغة العربية، ير تعلو   تطتصبح مرجعًا و غير الرسمية،  أو  مؤسسات التعليم الرسمية
 الكلام.تعليم   خاصة 

 أسئلة البحث .ب

 :لتاليا ور أعلاه، تم صياغة أسئلة البحث على النحو بناءً على السياق المذك
على أساس م الكلاتعليم  إستراتيجياتتطبيق  ما هي المبادئ المستخدمة   .1

 ؟كديري  مركز العربية باري،  الذكاءات المتعددة 
على أساس  الكلامتعليم  إستراتيجياتتبعة   تطبيق المات و الخط كيف .2

  ؟كديري  مركز العربية باري،  الذكاءات المتعددة 
على الكلام  تعليم إستراتيجياتالعائقة   تطبيق و امل المساعدة و ما هي الع .3

 ؟كديري  مركز العربية باري،  أساس الذكاءات المتعددة 
 البحث أهداف .ج

 فقًا لأسئلة البحث المحددة:و بعض أهداف هذا البحث 
تعددة على أساس الذكاءات المالكلام تعليم على المبادئ المستخدمة    صفو ل .1

 .كديري  مركز العربية باري،  
على أساس لكلام اتعليم  ستراتيجياتتطبيق الإ   المتبعة اتو خط على صفو ل .2

 .كديري  مركز العربية باري،  الذكاءات المتعددة 
على الكلام  متعلي إستراتيجياتالعائقة   تطبيق و امل المساعدة و الع صفو ل .3

 .كديري  مركز العربية باري،  أساس الذكاءات المتعددة 
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  أهمية البحث .د

 همية النظريةالأ .1

مساهمة نظرية   مجال تعليم اللغة العربية. من خلال هذا البحث ف تقدم و س
ذا البحث  هالذكاءات المتعددة، ستثري  أساس الكلام على تعليم إستراتيجياتتحليل 

اللغة العربية. م تعليم الذكاءات المتعددة   و ل تطبيق مفهو الأدب الأكاديمي بفهم أعمق ح
ليم اللغة العربية ممارسي تعو الأكاديميين و للباحثين  مرجعًاهذا البحث  ن نتائج و يمكن أن تك

 اللغة. تعليمم الذكاءات المتعددة   و لفهم كيفية دمج مفه

 همية التطبيقيةالأ .2

 مؤسساتلل .أ

 تعليم ة الير عمليو تطلرات اللغة العربية و فر دليلًا لمؤسسات دو ستهذا البحث 
بشكل أكثر تكيفًا مثل استخدام الذكاءات المتعددة. من خلال فهم أفضل لكيفية تطبيق 

تعليمية أكثر  طرقو يمكن للمؤسسات تصميم مناهج دراسية  ،تعليمالذكاءات المتعددة   ال
 جاذبة للطلاب.و فعالية 

 ذيللأسات .ب

دة تعليم و اللغة العربية   تحسين ج الأساتيذنتائج هذا البحث يمكن أن تساعد 
ا يمكن الطلاب من مي، ممو اللغة العربية. يمكنهم تكييف نتائج هذا البحث   التدريس الي

 متناسب مع احتياجاتهم.و ع و متن تعليمتُربة 
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 د البحثو حد .ه

 تحديد البحث   هذا البحث هي :

 عيةو ضو د المو الحد .1

كاءات الكلام القائمة على أساس الذ  تعليم إستراتيجياتتتركز هذه البحث على 
امل و العو رة مركز العربية بباري، كديري. يقتصر هذا البحث على التنفيذ و المتعددة   الد

م تركيز جميع رة. سيتو الكلام لدى الطلاب   تلك الد تعليمال إستراتيجياتالمؤثرة   
القائمة  تعليمال يجياتاتإستر د مركز العربية بباري   تطبيق و النتائج على جهو التحليلات 

 امل المؤثرة فيها.و العو على أساس الذكاءات المتعددة، 

 د المكانيةو الحد .2

 الطلاب   مركز العربية بباري، الذيو د المكانية ماذا البحث هي الأساتيذ و حد
يم بشكل خاص ن التعلو ديري. يجقصد بالأساتيذ الذين يقدمباري، محافظة كيقع   قرية 
 الكلام، تعليمرامج ن   بو الكلام. أما بالنسبة للطلاب، يجقصد الذين يشارك تعليم  برامج 

 .هنك شهرين او تعليمقد يالأكبرناس الذين  صفمن الأو 

 د الزمانيةو الحد .3

الكلام  تعليم  ياتإستراتيجهذا البحث سيقتصر على فترة زمنية معينة تشمل تنفيذ 
خلال شهر  تتم فترة البحثة   مركز العربية باري، كديري. على أساس الذكاءات المتعدد

 .2024عام  ،فبراير
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 تحديد المصطالحات .و

 :كما يلي  ،بعض المصطلحات اماامة   هذا البحث

اع و أنبحث إلى   هذا التعليم ال إستراتيجيات: تشير تعليم ال إستراتيجيات .1
 ة باري، كديريمركز العربي   الأساتيذالتي يستخدمها  ستراتيجيةالاات و الخطو 

 ات المتعددة.الذكاءأساس الكلام على تعليم    عملية تعليم لتحقيق أهداف ال

ارة التحدث مه تعليم الكلام   هذا البحث إلى  تعليمالكلام: يشير  تعليم .2
اعد اللغة و فقًا لقو المناسب و بالنطق السليم  ،التفاعل باللغة العربية بشكل نشطو 

 صفوف  ال ،  مركز العربية باري، كديريالعربية   برامج التعليم الكلام 
 .الأكبرناس

 لالمدخالذكاءات المتعددة: تشير الذكاءات المتعددة   هذا البحث إلى  .3
ير و  تط  مدخل المستخدم كو ارد جاردنر و التعليمي الذي يستند إلى نظرية ه

 مركز العربية باري، كديري.  الكلام  تعليم إستراتيجيات

اللغة  عليمترة الو مؤسسة د يري ه: مركز العربية باكديريمركز العربية باري،   .4
دف البحث هرة و ه الد. يجعتبر هذكديريالتي تقع   منطقة باري،  و العربية 

 .المكان الذي سيجنفَّذ فيهاو 

 الدراسات السابقة .ز

 انبو جالذكاءات المتعددة   مختلف  مدخل بعض الأبحاث السابقة قد درست 
 :كما يليعليم  تال انبو ج الذكاءات المتعددة   دخل بعض الأبحاث ذات الصلة بمتعليم. ال

، التي استقصت فعالية 2019  عام و ر و يديانتوو التي أجراها اليلاته  البحث
رت أظه زيادة اهتمام الطلاب.و استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة   مهارة الاستماع 

أن استخدام الذكاءات المتعددة   فهم الاستماع أكثر فعالية من  هذا البحثنتائج 
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استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة تُاه اهتمام طلاب اللغة الإنجليزية و الأنشطة التقليدية، 
 دخل ممشاركتهما   تطبيق  هي ينالبحث . الشبه بين23أكثر فعالية من الأنشطة التقليدية

اع المهارات و أنو م تعلياد الو   تركيز م فاللغات، لكن الاختلا تعليمالذكاءات المتعددة   
غة الإنجليزية زيادة اهتمام طلاب اللو السابقة أكثر تركيزاً على فهم الاستماع  البحثالمعززة. 

اللغة  مهارة الكلام ليمتع  إستراتيجياتعلى  هذا البحث  بيئة التعليم العام، بينما تركز 
 اصة.الخمؤسسة    العربية

التي استقصت تطبيق الذكاءات و ، 2020  عام و مو تأو  التي أجراها البحث
أن نظرية ة السابقهذا البحث المتعددة   تعزيز اتقان مفردات الطلاب. أظهرت نتائج 

افة ضالذكاءات المتعددة قادرة على تعزيز اتقان مفردات اللغة الإنجليزية لدى الطلاب، بالإ
ا مشاركتهم هيين البحث. الشبه بين 24تعليمإلى استجابة إيجابية من الطلاب تُاه عملية ال

سياق ، يكمن الاختلاف الرئيسي   البالتاليو   تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة. 
لاب السابقة تركز أكثر على فهم مفردات اللغة الإنجليزية لدى الط البحث. تعليمع الو ضو مو 

 .رةو ة الدمهارة الكلام   مؤسستعليم على  البحث هذا بينما تركز ،يةو   المدرسة الثان

التي استقصت دمج و ، 2023ن   عام و آخر و التي أجراها حسب الله  البحث
. القائم على الذكاءات المتعددة لتعزيز مهارة كتابة الطلاب باللغة الإنجليزية تعليم ال مدخل 

ال فعّ و مناسب  مدخل أن الذكاءات المتعددة هي  السابقةهذا البحث أظهرت نتائج 
   مشاركتهما يهين البحث. الشبه بين 25لتحسين مهارة كتابة اللغة الإنجليزية لدى الطلاب

                                                           
23 Atikah Alilateh and Agus Widyantoro, “The Effectiveness of Using Multiple Intelligence 

Activities in Listening Comprehension and Improving Students’ Interest,” LingTera 6, no. 2 

(October 18, 2019): 111–118, accessed November 18, 2023, 

https://journal.uny.ac.id/index.php/ljtp/article/view/10625. 
24 Dias Tiara Putri Utomo, “The Implementation Of Multiple Intelligences In Improving Student’s 

Vocabulary Mastery,” Jurnal Pendidikan 3, no. 1 (2020), accessed November 18, 2023, 

http://journal.unusida.ac.id/index.php/jls/article/view/247. 
25 Hasbullah, Nur Wahidah, and Nanning, “Integrating Multiple Intelligence Learning Approach to 

Upgrade Students’ English Writing Skills,” International Journal of Language Education 7, no. 2 

(June 30, 2023): 199–211, accessed October 30, 2023, 

https://ojs.unm.ac.id/ijole/article/view/34383. 
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يكمن و سين مهارات اللغة لدى الطلاب. د تحو عددة   جهالذكاءات المت مدخل تطبيق 
ز مهارة كتابة السابقة أكثر على تعزي البحث. تركز تعليمع الو ضو الاختلاف الرئيسي   م

  مهارة الكلام بية اللغة العر  تعليمعلى  البحثهذا اللغة الإنجليزية   الجامعة، بينما تركز 
 .رةو   مؤسسة الد

اءات الذكتعليم التي استقصت فعالية و ، 2023التي أجراها ممتازة   عام  البحث
. هارة الكلامم   تعزيز قدرة لة الألعاب الجماعيةو طتعليم ذج الو المتعددة باستخدام نم

تعددة على أساس الذكاءات الماللغة العربية تعليم أن  السابقةهذا البحث أظهرت نتائج 
فعّال   تعزيز مهارة الكلام لدى الطلاب    ب الجماعيةلة الألعاو طذج و باستخدام نم

ى أساس الذكاءات علاللغة العربية تعليم تطبيق  الشبه بين البحثين هي. 26مدرسة إبتدائية
ع و ضو الاختلاف   التركيز على الملكن و لتحسين مهارة الكلام لدى الطلاب. المتعددة 

لال السابقة على تعزيز مهارة الكلام   مدرسة إبتدائية من خ البحثتركز  .تعليمبيئة الو 
على  بحثال هذا اللغة العربية، بينما تركز تعليم    لة الألعاب الجماعيةو ط تعليم ذج الو نم

 .رةو لكلام   مؤسسة الداتعليم الذكاءات المتعددة     إستراتيجيات

 غةاللتعليم التي استقصت الو ، 2023زملاؤه   عام و دين و التي أجراها أفي البحث
 ذا البحثهمركز العربية. أظهرت نتائج رة و الد  على أساس الذكاءات المتعددة للعربية 
ز العربية قادرة   مركعلى أساس الذكاءات المتعددة اللغة العربية تعليم أن عملية   السابقة

بحثين هي . الشبه بين ال27اختلافات ذكاء الطلاب -بشكل متكامل  -على تسهيل 
 لكنو لعربية.   تعليم اللغة العربية   مركز اعلى أساس الذكاءات المتعددة  تعليمتطبيق ال

مًا   استعراض و السابقة أكثر عم البحثالاختلاف   التركيز البحثي الطفيف. تعتبر 

                                                           
26 Naila Rif’a Mumtaza, “Efektifitas Pembelajaran Multiple Intelligences Dengan Model 

Pembelajaran TGT Untuk Meningkatkan Maharah Al-Kalam,” An-Najah: Jurnal Pengembangan 

dan Pembelajaran Islam 2, no. 4 (2023): 175–183, accessed November 18, 2023, 

https://journal.nabest.id/index.php/annajah/article/view/127. 
27 Afyuddin, Rafidania, and Fajriyanur, “Arabic Learning Based on Multiple Intelligence At Markaz 

Arabiya.” 
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ة، بينما تركز اللغة العربية   مركز العربي تعليم  على أساس الذكاءات المتعددة  تعليم ال
 عربية.مركز الرة و الدالكلام   تعليم    تعليم   إستراتيجياتعلى  البحثهذا 

مقارنة  الأصالة ماذا البحثو الاختلافات و صف للتشابهات و بالتالي، فيما يلي 
 بالأبحاث السابقة:

 . أصالة البحث1.1ل و جد

سنة و اسم الباحث  اتبهالتشا الاختلافات الأصالة
 عو ضو المو  البحث

 الرقم

تركيز اللغة 
 ع التعليمو ضو المو 
  إستراتيجيات)

الذكاءات المتعددة 
م   الكلا تعليم  
 رة مركز العربية(و د

ع و نو تركيز اللغة 
 المهارة

استخدام 
الذكاءات 

 المتعددة   فهم
 الاستماع

اليلاته 
فعالية -2019ور و يديانتوو 

الذكاءات نشطة استخدام أ
تمع سالمتعددة   فهم الإ

للغة ازيادة الاهتمام تعليم و 
 الإنجليزية لدى الطلاب

1. 

تركيز اللغة 
 يم تعلع الو ضو مو 
نظرية الذكاءات 
المتعددة قادرة 
 على تعزيز اتقان
مفردات اللغة 

 الإنجليزية

-2020  عام و مو تو أ
 تنفيذ الذكاءات المتعددة  
تعزيز اتقان المفردات   
اللغة الإنجليزية لدى 

 الطلاب

2. 

تركيز اللغة 
 يم تعلع الو ضو مو 

الذكاءات 
المتعددة 

لتحسين مهارة  

ن   عام و آخر و حسب الله 
 مدخل تكامل -2023

أساس على  تعليم ال

3 . 
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كتابة اللغة 
 الإنجليزية

الذكاءات المتعددة لتعزيز 
ة كتابة اللغة الإنجليزي  مهارة

 لدى الطلاب
بيئة و ع و ضو م
 تعليم ال
تعليم اللغة 
العربية على 

أساس 
الذكاءات 
المتعددة 

باستخدام نموذج 
طولة الألعاب 
الجماعية   
تعزيز مهارة 
الكلام   
 مدرسة إبتدائية

-2023ممتازة   عام 
 الذكاءات تعليم فعالية 

لة و طذج و المتعددة بنم
عزيز   ت الألعاب الجماعية 

 الكلاممهارة 

4. 

 تركيز البحث
 ستراتيجيةلا

 التعليم الكلام

ملية تعليم ع
ى اللغة العربية عل

أساس 
الذكاءات 
 بشكل المتعددة
مركز    عام

  العربية

-2023زملاؤه و دين و أفي
على  للعربية تعليم اللغةال

أساس الذكاءات المتعددة 
   مركز العربية

5. 
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دة الذكاءات المتعد مدخل يق الخمسة السابقة تميل استكشاف تطب بحاثالأ
لاستماع ا درات الطلاب   اللغة، مثل مهارةقو انب معينة من مهارات و على ج تأثيرهاو
قدرة المفردات. أما هذا البحث فلديه تركيز مختلف، مثل التركيز على و كلام الو الكتابة و 

، تكمن بالتاليو ن هدفا للدراسة. و التي تك تعليمبيئة الو ع و ضو حتى مانب المهارة و جو اللغة 
بالذكاءات لكلام اتعليم ال  إستراتيجياتالأصالة   هذا البحث   التركيز العميق على 

اللغة  متعليخاص    مدخل مركز العربية. هذا البحث يكشف عن  رةو دالمتعددة   
ا البحث تبرز صالة هذالأ. رةو تلك الد مهارة الكلام، الذي يتم   بيئة تعليمو هو العربية، 

 .كديري  ،باري مركز العربية رةو الد الكلام   تعليم    استراتيجيةك  المدخلتطبيق هذا 
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 طار النظريالإ. الثاني الفصل
 

 التعليم اللغة العربية استراتيجيةل : و المبحث الأ

 التعليم اللغة العربية استراتيجيةتعريف  .أ

ت المخطط او الأدو ات و الخطو اعد و القو هي سلسلة من الخطط تعليم ال استراتيجية
دراسي لتحقيق أهداف   الفصل التعليم نهاية عملية ال حتىالتي يتم تنفيذها من بداية و ماا 
املًا من البداية ش تتضمن تخطيطاً تعليمال استراتيجيةحميد أن و د شرح مصطفى قتعليم. ال

. أضاف مصطفى أن 28ددةمن أجل تحقيق الأهداف المح تعليمعملية الحتى النهاية 
 تعليم صادر المو ضعية و على ال الأساتيذهي الطرق التي يختارها  تعليمال استراتيجية

  .29تعليمخصائص الطلاب بهدف تحقيق أهداف الو الاحتياجات و 

ند إلى اللغة العربية المستخدمة   هذا البحث، فتست تعليم استراتيجيةأما نظرية 
ات و الخطو انين و قسلسلة من الأو  تشير إلى خطة تعليمال استراتيجيةأن  ،حميدو نظرية بسري 

اخل الفصل. امادف د تعليمسائل التي سيتم تنفيذها من البداية إلى النهاية   عملية الو الو 
تشمل و يل الأساليب، التدريس تشغ استراتيجيةبة. تشمل و تحقيق النتائج التعليمية المرغو ه
بالإضافة إلى  ،تعليمأثناء عملية ال الأساتيذالفن الذي يظهره و ، الأساتيذب تدريس و أسل

أفضل لجميع و أ معينة عالمية استراتيجيةجد و عة. لا تو متن تعليمسائل وو سائط و استخدام 
اد التي و المو ، عليمتيعتمد على أهداف ال تعليمال استراتيجيةاقف، لأن اختيار و المو ف و الظر 

 .30الفرديةاختلافات الأساتيذ و خصائص الطلاب، و يتم تدريسها، 

                                                           
28 M Guntur et al., Metode Dan Strategi Pembelajaran Bahasa Indonesia (UIN-Maliki Press, 2023), 

https://books.google.com/books?hl=en%5C&lr=%5C&id=CN25EAAAQBAJ%5C&oi=fnd%5C&

pg=PA1%5C&dq=penggunaan+strategi+pq4r+berbasis+peta+konsep+untuk+meningkatkan+keter

ampilan+membaca%5C&ots=9rPv4PSVxQ%5C&sig=2rTkzzU89m707APetLZ8mOobSTA. 
29 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, Journal of Chemical Information 

and Modeling, vol. 53 (UIN-Maliki Press, 2015). 
30 Mustofa and Hamid, Metode Dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab. 
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ا لأنها مهمً المناسبة أمراً  متعليال إستراتيجياتن تطبيقات و اللغة العربية، تك تعليم  
ب حاسمة للغة انو سيع فهم الطلاب   جو عة من التقنيات التي تهدف إلى تو تشمل مجم

 الإستراتيجيات. تلك 31مهارات اللغة بشكل عامو اكتساب المفردات، و اعد اللغة، و مثل ق
ار مشاركة لكنها تأخذ بعين الاعتبو انب النظرية للغة، و لا تأخذ بعين الاعتبار فقط الج

ى و المست ضمان مشاركة الطلاب علىو امادف الرئيسي ه .تعليمالطلاب بنشاط   عملية ال
ان اللغة ا من تحقيق نتائج أكثر فعالية   اتقو العاطفي، لكي يتمكنو العقلي و الجسدي 

ذه ه تسعى، تعليممراعاة مشاركة الطلاب الكاملة   عملية الالعربية. من خلال 
تحقيق أفضل داعمة للطلاب لو تفاعلية و لق بيئة تعليمية أكثر عمقًا لخ الإستراتيجيات

 .32للغة العربيةباتقان الا

تناسب مع أهداف عًا هامًا يو اللغة العربية يجلب تنتعليم    ستراتيجيةاستخدام الا
أنشطة  ن للمعلم القدرة على تصميمو المناسبة، يك الإستراتيجياتمحددة. من خلال اعتماد 

اليب التي أيضًا من اختيار الأس الإستراتيجياتشاملة للطلاب. تمكِّن هذه و جاذبة تعليم 

                                                           
31 Agus Yasin et al., “Urgensi Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Di Era Milennial (The Urgency 

Of Arabic Learning Strategies In The Millennial Era),” Innovative: Journal Of Social Scieance 

Research 3, no. 2 (2023): 275–286, https://j-innovative.org/index.php/Innovative. 

ADDIN CSL_CITATION {"citationItems":[{"id":"ITEM-1","itemData":{"abstract":"اإلججية بوسيلة 

 الطلبة ابلبدء ل ى ك اتجبة اإلنشجء مجد أمر املدرس الطالب ابصغجء النص حول املفردات املقدمة وللقجء املدرس املفردات مث

وأيمر  ، ويرسل اإلنشجء احملصول ل ى املدرس بلغ اتهم مع ة اإلنشجء ل ى الطلبة حتر ير اي  ،  املعىن وصحة قو اعد اإلمالء

اه اتيجم صحة  .  و اخ اتيجر قضية املنجظرة اتيجية املنجررة يعىن ينقسم الطلبة ل ى تعليم مجدة احملجدثة ابسرت بوسيلة وتسأب

 القر اءة ابسرت اتيجيجت تقدمي ابس اتخدام وتسأب مع رعجية ف وتقدم الطلبة بوسيلة ال اتسجيل مث يشجور بينهم جميوعة

تعليم مجدة  . ويعطى الطلبة جموعة من املوضو صحة الكالم  \" "العر\ بية للنجشئني  ويقدم لج ع القصة ابس اتخدام الك اتجب 

 .Zoom Meeting األسئلة و امللخص ل ى املدرس عرب جبة و األسئلة مث يطلب لليهم أن يفهم ويلخص بعد قر اءة النص كجمال
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7f988fe97e18"]}],"mendeley":{"formattedCitation":"Humaidi, “ استراتيجيات تعليم اللغة العربية في عصر
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يم الأنشطة ظالطلاب   سياق اللغة العربية. عندما يتم تن تعليمتتناسب مع احتياجات 
لاب المناسبة، يمكن أن يساعد   زيادة دافعية الط الإستراتيجياتالتعليمية باستخدام 

ستماع الاو القراءة و الكتابة و الكلام  مهارةتعليم . هذا ينطبق على 33تعليمفعالية عملية الو 
   اللغة العربية.

 التعليم اللغة العربية  استراتيجيةعناصر  .ب

سية تشكل نات رئيو من خمس مك تعليم ال إستراتيجياتن و صطفى، تتكلم فقاو 
 تشير إلى الأنشطةو  ،تعليم( الأنشطة التمهيدية لل1. 34عليمتجزءًا أساسيًا من عملية ال

مات، و ( نقل المعل2اد الدراسية الرئيسية. و لية التي تهدف إلى تهيئة الطلاب قبل تقديم المو الأ
( مشاركة 3. فعالةو التقنيات لنقل المعرفة إلى الطلاب بطريقة مناسبة و يشمل الطرق و 

يح مام المساهمة مما يت ،تعليمالتركيز على مشاركة الطلاب الفعَّالة   عملية الو الطلاب، 
ريسها، اد التي تم تدو لفهم الطلاب للم يمو تقو هو ، يمو تق( ال4 .تعليمالمشاركة   أنشطة الو 

ما بعد الدرس، أو  ( الأنشطة المتقدمة5 .تعليممدى تحقيق أهداف ال يمو تقمما يتيح للمعلم 
تعليم م التي تم ترسيخ المفاهيو تشمل الأنشطة التي تتم بعد الدرس لتعزيز فهم الطلاب، و 

ن قد تشكل بالكامل. هذه العناصر مهمة   تصميم و تصحيح الفهم الذي قد لا يكو ها، 
 .تعليمة من الو الفعَّالة لتحقيق النتائج المرج تعليم ال  إستراتيجيات

دف إلى تهيئة التي ته تعليم لى   عملية الو المرحلة الأو ه تعليم النشاط التمهيدي لل .1
ف المناسبة و ر خلق الظو اد الدراسية الأساسية. تركيزه الرئيسي هو الطلاب قبل تقديم الم

فت انتباه لو هذا النشاط ه . هدفتعليمعاطفيًا للو ا جاهزين عقليًا و نو للطلاب ليك
 تها. اضيع التي سيتم دراسو إثارة الاهتمام بالمو تنشيط المعرفة السابقة و الطلاب 

                                                           
33 Rachma Isna Noora and Faisal Hendra, “Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Yang Mudah 

Dipahami,” COMSERVA 2, no. 11 (2023): 2812–2819. 
34 Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, vol. 53, p. . 
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ب عة من الأساليو عة متنو يشمل استخدام مجم تعليم مات   سياق الو نقل المعل .2
ي و فعّالة. ينطو ة مناسبو التقنيات التي تهدف إلى نقل المعرفة الطلاب بطريقة صحيحة و 

المرئية  ضو تبدأ من استخدام العر  عة،و تدريس متن  إستراتيجياتهذا العملية على 
جيا   و لو ضيحية إلى استخدام التكنو ض التو العر و المناقشات الجماعية و المحاضرات و 

 الصف. 

ؤكد على مشاركة التي ت تعليم ال استراتيجيةللطلاب هي جانب مهم    المشاركة النشطة .3
عّال تمكين الطلاب من المساهمة بشكل فو . امادف هتعليمالطلاب بنشاط   عملية ال

يمكن  .تعليمالو الانخراط المباشر   عملية التدريس و ، تعليمالمشاركة   مختلف أنشطة الو 
ض و ر عو ار، و ألعاب الأدو نية، و المشاريع التعاو من خلال المناقشات الجماعية،  هاتحقيق

 ي أنشطة تفاعلية أخرى تتطلب مشاركة مباشرة من الطلاب. بأأو  الطلاب،

إنجاز الطلاب و فهم  يمو تقل الأساتيذم بها و التي يق يمو تقعملية الو ه تعليم  سياق ال يمو تقال .4
يم التي تم قياس مدى فهم الطلاب للمفاهو اد التي تم تدريسها. امادف الرئيسي هو   الم

عة و دام مجم، يمكن للمعلم استخيمو تق. من خلال التعليمأهداف ال مدى تحقيقو تعليمها 
، لاحظةالمأو  المشاريعو اجبات و الو التقنيات، مثل الاختبارات و ات و عة من الأدو متن
 تقدم الطلاب.  يمو تقل

رى بعد سلسلة من الأنشطة التي تُج و ما يجعرف بالعملية التكميلية هأو  النشاط المتابع .5
مساعدة   و ها، عليمتتعزيز المفاهيم التي تم و لتعزيز فهم الطلاب،  تعليمانتهاء عملية ال

حة الفرصة إتاو ن تشكل بشكل كامل. امادف الرئيسي هو تصحيح الفهم الذي قد لا يك
 ين فهمهم. تحسو ها، و إعادة تدريب على المهارات التي اكتسبو للطلاب لمراجعة المادة، 

 عربيةرة اللغة الو التعليم في د استراتيجية .ج

شمل سلسلة من رات يو الد مؤسساتاللغة العربية    تعليم ل اتيجيم الاستر و المفه
الطلاب لفهم  ليمتعفير أقصى درجات التسهيل لعملية و ات المنظمة بشكل مخصص لتو الخط
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عة، بما و انب متنو ج ستراتيجيةاستخدام اللغة العربية بفعالية. تتضمن هذه الاو استيعاب و 
. تعليمة للالأهداف المحددو المناسبة لسمات الطلاب الفردية  عليمالت   ذلك اختيار طرق

شاركة الطلاب بشكل النشط التي تمكن م تعليم التعليم تطبيق تقنيات ال استراتيجيةتشمل و 
عة و تنعة مو الذي يدمج مجم المدخلو تحفيز الفهم، و سائط ذات صلة و استخدام و فعال، 

للغة العربية تدريس او  تعليممشاركة الطلاب   عملية و من الأنشطة المثيرة لزيادة الحماس 
 .35راتو الد مؤسسات  

 المدخلد على رات غالبًا ما تعتمو الد مؤسساتاللغة العربية    تعليم  استراتيجية
الممارسة و اللغة العربية من خلال التفاعل المباشر  تعليمالاتصالي الذي يسمح للطلاب ب

لقدرات ير او بشكل أساسي على تط ستراتيجية. تركز هذه الا36اقعيةو ضعيات الحياتية الو الو 
الممارسة، تشجع  الكتابة.  و القراءة و  الكلامو الأربعة الرئيسية   اللغة العربية: الاستماع 

الطلاب على المشاركة النشطة   أنشطة الاتصال التي تمكنهم من ممارسة  ستراتيجيةهذه الا
أيضًا  لمدخلاكثر مباشرة. بالإضافة إلى ذلك، يهدف هذا تعزيز فهم اللغة العربية بشكل أو 

تكشاف فير الدعم اللازم للطلاب لاسو شاملة، بهدف تو نية و إلى خلق بيئة تعليمية تعا
اللغة تعليم اليسر   و بالتالي تحقيق الراحة و ائق، و ن عو تحسين قدراتهم   اللغة العربية دو 
 التفاعل بها.و 

 المهارة الكلامتعليم المبحث الثاني: 

 مهارة الكلام تعريف .أ

احتراف و  عليم تاللغة العربية، هناك أربع مهارات رئيسية تعد الأساس    تعليم   
مهارة ) كلامالو هذه اللغة. تشمل هذه المهارات القدرة على الاستماع )مهارة الاستماع( 

                                                           
35 US Purap and Zainuddin A, “Strategi Pengajaran Bahasa Arab Jarak Jauh (Studi Kasus Pada 

Lembaga Kursus Bahasa Arab Untuk Dewasa Melalui Internet),” An-Najah: Jurnal Pendidikan 

Islam dan Sosial Agama 02, no. 04 (2023): 210–214, accessed December 20, 2023, 

https://journal.nabest.id/index.php/annajah/article/view/133. 
36 Ahmad Muradi, “Pembelajaran Bahasa Arab Dalam Perspektif Komunikatif,” Al-Fakkaar (2016), 

http://www.e-jurnal.unisda.ac.id/index.php/ALF/article/view/2049. 
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الكلام و . المهارات الاستماع  37الكتابة )مهارة الكتابة(و القراءة )مهارة القراءة( و الكلام( 
علق بالاستخدام الكتابة تتو تجعتبران ضمن استخدام اللغة العربية الإنتاجي، بينما القراءة 

المهارات الاستقبالية. تشكل هذه المهارات الأربعة أساساً لا يمكن فصله   أو  الكتابي
كِّنان من التفاعل ية، تمو  شفكمهارتين  ،الكلامو القراءة اللغة العربية. المهارات  تعليم عملية 
التعبير عنها و الكتابة تمكِّنان من فهم اللغة و الاستماع يًا، بينما و استخدام اللغة شفو المباشر 

ير قدرات و ن جزءًا أساسيًا   تطو تكو بشكل كتابي. تكمل هذه المهارات بعضها البعض 
انب   عملية و جميع هذه الجالطلاب الشاملة   استخدام اللغة العربية، فإن التركيز على 

 احترافية أعلى   اللغة.و ريًا لتحقيق فهم و يجعتبر ضر  تعليم ال

الكلمات و أ اتو عيمة أن مهارة الكلام تشير إلى قدرة الفرد على نطق الأصفقا لطو 
. هذا يشمل التدريب 38الرغبات للشخص الآخرو المشاعر و الآراء و ح للتعبير الأفكار و ضو ب
بل تأخذ  ،فقط يزيد هادي أن مهارة الكلام ليست مجرد ذكاء فكريو . كلمالممارسة   التو 

ليس مجرد التكلم  .أيضًا إرسال الرسائل بشكل فعَّالو   الاعتبار قدرة الفرد على استقبال 
أو  ارو اصل التي تشمل الحو جزء من عملية التو الكلمات، بل هأو  اتو عملية إخراج الأص

الشخص الآخر   السياق الاجتماعي. تبدأ هذه أو  المستمعو التفاعل بين المتحدث 
لمتحدث اصل التي تربط او اصل إلى مرحلة التو تتو الكلمة أو  تو العملية من النطق بالص

 .39مغزىو الشخص الآخر لخلق تفاعل اجتماعي ذأو  بالمستمع

ي ري الانتباه إلى السياق الاجتماعو مهارة الكلام، يجعتبر من الضر  التعليمعند 
معينة تؤثر  عاداتو اعد و قو اصل ماا أنماط و اصل. كل حالة تو   الذي يحدث فيه التالثقاو 

ر ب الكلام عادةً أكثو ن أسلو . المثال،   المحادثات غير الرسمية، يك40كلمعلى كيفية الت
                                                           
37 Mohammad Zaki, “Bahasa Arab Dan Bahan Pembelajarannya,” AL-AF’IDAH: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab dan Pengajarannya 6, no. 1 (2022): 109–122. 
38 Rusydi Ahmad Thu’aimah, Al-Marja’Fy Ta’lim Al-Lughah Al-Arabiyyah Li Al-Nathiqin Bi 

Lughat Ukhra, Makkah Al-Mukarramah: Jami’at Um Al-Qura, 1986. 
39 Hady, “Pembelajaran Mahārat Al-Kalām Menurut Rusdy Ahmad Thu’aimah Dan Mahmud Kamil 

Al-Nâqah.” 
40 Anwar Sadat, “Pendekatan Komunikatif Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” AL-AF’IDAH: 

Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Pengajarannya 2, no. 1 (2018): 1–17. 
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لغة المستخدمة ن الو ض العامة، يكو ساط الرسمية مثل العر و غير رسمي، بينما   الأو استرخاء 
ب و فهم السياق الاجتماعي يساعد الشخص على ضبط الأسلو جديةً. و أكثر تنظيماً 

لمراد نقلها اجه، مما يجعل الرسالة او ضع المو ى الرسمية   التحدث بما يتناسب مع الو مستو 
 .41لو قابلية للقبو أكثر فعالية 

ز و ااصل. هذه المهارة تتجو جانب رئيسي   مهارات التو ه الكلام المهارةم و فهم
اق فهم السيو الاستجابة و  أيضًا الاستماع مهارة نطق الكلمات؛ فهي تشملمجرد قدرة على 

أو  ةانب التقنية مثل اللكنو لا تتعلق فقط بالج الكلام . فمهارة42اصلو الاجتماعي   الت
استخدام الكلمات المناسبة، بل تتعلق أيضًا بكيفية تعبير الشخص عن الأفكار أو  النبرة
النبرة و جه و لتعابير او هذا يشمل استخدام لغة الجسد و ر. و هح للجمو ضو الرسائل بو المشاعر و 

 نقل الرسالة بدقة إلى السامعين.و المناسبة لتعزيز 

 مهارة الكلام أهمية .ب

لفعَّال   سياقات اصل او اب التو الكلام   اللغة العربية تكمن   فتح أب أهمية مهارة
بشكل  التكلمالقدرة على و قيم ثقافية غنية، و متعددة بشكل كبير. تتمتع اللغة العربية بتاريخ 

ال بين الاتصو جيد   هذه اللغة تمكن الشخص من المشاركة   التفاعل الاجتماعي 
. إتقان مهارة الكلام باللغة العربية 43المهنيةو سيع شبكة العلاقات الاجتماعية و تو الثقافات، 

كِّن الفرد أيضًا من فهم السياق الثقا   كل أعمق، مما  العام  العربي بشالاجتماعي  و يمج
ع الأفق نحو يو  تعليم يعزز تُربة ال  المجتمعات التي تستخدم هذه اللغة.و سِّّ

ساسية اباً لاكتساب السيطرة على القدرات الأربعة الأو ، تفتح هذه المهارة أببالتاليو 
ن الكلام و بالطبع الكلام. إتقان فنو الكتابة، و القراءة و هي الاستماع و   اللغة العربية، 

                                                           
 accessed February ,(2023) ”جمرية, “إستراتيجيات تعلم المهارة الكلام من خلال صناعة فيديو عبر الجوال and مبشرة 41

2, 2024, http://repository.iainkudus.ac.id/id/eprint/10545. 
42 Muspika Hendri, “Pembelajaran Keterampilan Berbicara Bahasa Arab Melalui Pendekatan 

Komunkatif,” POTENSIA: Jurnal Kependidikan Islam 3, no. 2 (2017): 196, accessed October 19, 

2023, http://ejournal.uin-suska.ac.id/index.php/potensia/article/view/3929. 
43 Nandang Sarip Hidayat, “مهارة الكلام وإجراءة تعليمها,” Al-Manar 2, no. 8 (February 27, 2018), 

accessed December 21, 2023, https://ejournal.uin-suska.ac.id/index.php/almanar/article/view/4736. 
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زيادة إتقان و ، ثالبحالمناقشة   سياق و ار و باللغة العربية يمكن الفرد من المشاركة   الح
تطبيق هذا يمنح الطلاب فرصة لو فهم بنية الجمل بشكل عملي. و اعد اللغة، و قو المفردات 

ن مهو مية، مما يعزز فهمهم لبنية اللغة العربية و معرفتهم مباشرة   المحادثات الي اراتهم يحسِّّ
 بشكل عام.

المهن. تحظى و عمل ير فرص الو ثيق بتطو الكلام   اللغة العربية بشكل  ترتبط مهارة
التجارة و ماسية و عة من المجالات، بما   ذلك الدبلو عة متنو هذه المهارة بطلب كبير   مجم

ق و ة   السبة للغايو تدريس اللغة. تجعتبر اللغة العربية مهارة مطلو الصحافة و الأعمال و 
تجستخدم و احدة من ست لغات رسمية للأمم المتحدة، و العالمية، حيث تجعتبر اللغة العربية 

لقدرة على شمال إفريقيا. بامتلاك او سط و اسع   مختلف البلدان   الشرق الأو على نطاق 
ية، و بناء علاقات تُارية قو سيع فرصه المهنية، و بطلاقة   اللغة العربية، يمكن للفرد ت التكلم

 لية بشكل كبير.و سيع شبكته الدو تو 

 مهارة الكلام أهداف .ج

لتي يجب انب المهمة او عة من الجو الكلام   اللغة العربية تشمل مجم تعليمأهداف 
 تتضمن ما يلي:و ، 44يرها لدى الطلابو تط

 عاني بدقة.صيل المو القدرة على تو  ،جيه الطلاب لاكتساب مهارات جيدة   النطقو ت .1

ذه المفاهيم ربط هو تنظيم الأفكار، و تشجيع الطلاب على التفكير بشكل منطقي،  .2
 ببعضها البعض.

فقًا و يات و باللغة العربية على مختلف المست كلمدعم تحسين مهارات الطلاب   الت .3
 دة المحددة.و لمعايير الج

                                                           
44 Kepemimpinan Efektif and Bani Amin, “Konsep Pengajaran Maharah Al Kalam Pada Tingkat 

Pemula,” Jurnal Seumubeuet: Jurnal Pendidikan Islam 2, no. 1 (2023): 40–48. 
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 البيئةو ة المدرسو ير ثقة الطلاب من خلال تعزيز التفاعل   الفصل الدراسي و تط .4
 المحيطة.

أو  المدرسة اء داخلو عن تُاربهم ضمن سياق الحياة، سمنح الطلاب الفرصة للتعبير  .5
 خارجها، باللغة العربية.

 ،كلم  الت قلة الثقة بالنفسو التغلب على العقبات النفسية للأطفال، مثل الخجل،  .6
 ائية.و الشخصية الانطأو 

 الخطب.و المحاضرات و الآراء   النقاشات و تعزيز مهارات الطلاب   تقديم الأفكار  .7

رية، و مهارات الاستجابة الفو ر، و اهب الطلاب   مجال الكلام أمام الجمهو تحديد م .8
 دقة الأفكار.و التعبير   الخطابات، و 

بنية و ية و تعزيز قدرة الطلاب على التعبير عن أنفسهم بالكتابة من خلال المعرفة اللغ .9
 تراث الأدب.و الخطاب 

 تمع.ا مساهمين جيدين   المجو الشخصية للطلاب ليصبحو يم الأخلاقية بناء الق .10

 قدرات الابتكار لديهم.و تحفيز الطلاب على تدريب الخيال  .11

 مبادئ مهارة الكلام .د

هي  و ، 45ذالأساتيانب يجب أن يراعيها و مهارة الكلام تتضمن عدة ج تعليممبادئ 
 كما يلي:

قديم تعليم ن قادراً على تو بمهارة عالية   هذه المهارة ليك الأساتيذيجب أن يتمتع  .1
 فعّال للطلاب.

                                                           
45 M Junaid, “Implikasi Active Learning Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Maharah Al-Kalam: 

Suatu Kajian Teoritis,” Cakrawala Ilmiah 2, no. 8.5.2017 (November 23, 2022): 2003–2005, 

accessed December 11, 2023, https://www.bajangjournal.com/index.php/JCI/article/view/4027. 
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اللغة و لغة المدرسة تي بين الو ر على التشابه الصو من خلال العث تعليميمكن بدء عملية ال .2
 ت اللغة العربية.و صو لى   فهم ماجة أو  ةو العربية، كخط

ل تقديم الجمل البسيطة قبو ، مبتدئًً من الكلمات السهلة تعليميجب مراعاة مراحل ال .3
 اد أكثر تعقيدًا.و م

ات، و انب مختلفة من مهارة الكلام، مثل الطريقة الصحيحة لنطق الأصو التركيز على ج .4
اعد و التعبير الأفكار بشكل صحيح مع مراعاة القو القصيرة، و يلة و ف الطو تمييز الحر و 

 إنهاء الحديث بشكل جيد. و يفية بدء ك  تعليم كذلك و ية الصحيحة، و النح

إلى ممارسة تقديم  تيو تمييز النطق الصو عة، بدءًا من التعرف و أهمية زيادة التمارين المتن .5
عليم تر تشكل المبادئ الأساسية   و فقًا للسياق. هذه الأمو الأفكار بشكل صحيح 

 مهارة الكلام.

 ملامهارة الك تدريسات و خط .ه

لى   عملية تعليم مهارة الكلام يمكن تفصيلها ع الأساتيذات التي يتخذها و خط
 :46التاليو النح

 بالنسبة للمبتدئين: .1

 بطرح أسئلة أن يجيب عليها الطلاب. الأساتيذيبدأ  .أ

 ار.التعبير الأفكو ترتيب الجمل و نطق الكلمات  تعليم يجطلب من الطلاب  .ب

 متكامل.ع و ضو أسئلة يجيب عليها الطلاب لتشكيل م الأساتيذيجعد  .ج

أو  اراتو حفظ الحأو  يةو اجبات مثل الرد على تمارين شفاو يمكن للمعلم إعطاء  .د
 ص التي قرأها الطلاب.و الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالنص

                                                           
46 Ibid. 
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 : سطينو المتبالنسبة للطلاب  .2

 ن الكلام من خلال الألعاب التمثيلية.و تعليمي .أ

ري .ب  ع معين.و ضو ل مو ن مناقشات حو يجج

ك .ج  أحداث شخصية.ن قصصًا عن و يحج

 .والراديأو  نو سائل الإعلام مثل التلفزيو ها من و مات التي اكتسبو ن عن المعلو يحك .د

 :بالنسبة للطلاب المتقدمين  .3

 ر تعليم مهارة الكلام.و ن محو عًا سيكو ضو م الأساتيذيختار  .أ

 متصل بحياة الطلاب.و ع المختار جاذبًا و ضو ن المو يجب أن يك .ب

 دًا.محدو اضحًا و ع و ضو ن المو يجب أن يك .ج

 النهاية ن بإمكانهم  و عات، حتى يكو ضو يتم منح الطلاب حرية اختيار بعض الم .د
 ع الذي سيتم مناقشته استنادًا إلى معرفتهم.و ضو اختيار الم

 ذكاءات المتعددةاللث: المبحث الثا

 ذكاءات المتعددةالتعريف  .أ

"الذكاء". ح سيع معنى مصطلو تو م بتنقيح و م يقو هي مفه ،نظرية الذكاءات المتعددة
ل عة من القدرات الإدراكية المعينة مثو تقليديًا، كان الذكاء يجفسر غالبًا على أنه مجم

استخدام اللغة و الفهم المفاهيم و التفكير الاجتماعي و حل المشاكل و الاستدلال و التخطيط 
ات القياس النفسي مثل و كان يتم قياس الذكاء غالبًا باستخدام أدو . 47عليمتقدرة الو 

ارد جاردنر و م عن رؤية هو اختبارات الذكاء التي تقيس القدرات الإدراكية. يختلف هذا المفه
                                                           
د. عبد اللطيف, “مدى فاعلية نظرية الذكاءات المتعددة في تقويم الأداء التدريسي لطلبة التدريب الميداني  and سعد حبلوص 47

بكلية التربية البدنية بجامعة الجفارة)التربية العملي(  ,” 2022 (n.d.), accessed February 2, 2024, 

http://dspace.elmergib.edu.ly/handle/123456789/1549. 
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لى حل لاً، عأو  جاردنر قدر الذكاء على أنه القدرة: سع للذكاء.أو  الذي اقترح تعريفًا
ساهمة بشيء المأو  مشاكل الحياة؛ ثانيًا، على طرح أسئلة جديدة للحل؛ ثالثاً، على إنتاج

 .48ثقافة الفرد مقدر  

طرق  كيفية تقديم هذه النظرية لثمانيو انب نظرية الذكاءات المتعددة هو أحد أبرز ج
لنظر   كيف من قبل الباحث، فمن المهم ا اهتعليمأو  مختلفة. أيًا كان ما يتم تدريسهتعليم 

ء لذكاالمثال، الارتباط بالكلمات )ا ع بأشكال مختلفة من الذكاء.و ضو لميمكن أن يرتبط ا
سيقى و ر )الذكاء المكاني(، المو المنطقي(، الص-المنطق )الذكاء الرياضيأو  ي(، الأرقامو اللغ

سيقي(، التفكير   الذات )الذكاء الشخصي الداخلي(، التجارب الجسدية و )الذكاء الم
 . 49ع(تماعية )الذكاء الشخصي الاجتما التجارب الاجو الحركي(، -)الذكاء الجسدي

 ءيؤكد على أهمية الاعتراف بأن كل فرد لديه ذكا المدخلء على هذا و تسليط الض
قاً أكثر   إحدى أشكال الذكاء، مثل الذكاء و ب متفن الطلاو   أشكال مختلفة. قد يك

آخر  ن شخصو اصل من خلال الكلمات،   حين قد يكو ية على التو ي مع قدرة قو اللغ
تراف ر. الاعو إنشاء الصو يدة على فهم أكثر مهارة   الذكاء المكاني مع قدرة مرئية ج

رق التدريس على ضبط ط الأساتيذيمكن أن يساعد  تعليمع أشكال الذكاء   عملية الو بتن
ت الطلاب ير إمكانياو إمكانيات الفرد بشكل أفضل، مما يسمح بتطو لتلبية احتياجات 
 اسعة من المجالات.و عة و بشكل أمثل   مجم

 

 

                                                           
48 Aris Fajaruddin, Raudlatul Jannah, and Ibermarza, “Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis 

Multiple Intelligences,” Ashlach : Journal of Islamic Education 1, no. 1 (2023): 56–76, accessed 

November 18, 2023, http://journal.itsnupasuruan.ac.id/index.php/ashlach/article/view/238. 
49 Shelawati Rizqiningsih and Muhamad Sofian Hadi, “Multiple Intelligences (MI) on Developing 

Speaking Skills,” English Language in Focus (ELIF) 1, no. 2 (2019): 127, accessed November 18, 

2023, https://jurnal.umj.ac.id/index.php/ELIF/article/view/4521. 



28 
 

 ذكاءات المتعددةالاع و نأ .ب

ن من و احد فقط، بل يتكو ع و تؤكد هذه النظرية أن الذكاء ليس مقتصراً على ن
اع الذكاءات و كل فرد بشكل فريد. فيما يلي أنلر و يمكن أن يتطو اع مختلفة من الذكاء و أن

 :50المتعددة   هذه النظرية

 يو الذكاء اللغ .1

فقًا و . 51استخدام الكلمات بفعاليةو قدرة الفرد على معالجة و ي هو الذكاء اللغ
اء  و ي القدرة على استخدام الكلمات بفعالية سو نغ، يشمل الذكاء اللغو لتعريف أرمستر 
ق و فن إلى التو ي يميلو ن الذكاء اللغو . الأشخاص الذين يمتلك52كتابيًاأو   ياً و كان ذلك شف
صيل التسلية من و القدرة على تو تقديم التدريس الفعال و ية و ترتيب الحجج القو   التحدث 
حل و ن ميلًا للاستمتاع باللعب مع الكلمات و م الكلمات. كما أنهم يظهر خلال استخدا

المشاركة   ألعاب كلامية أخرى. تمجكِّن هذه القدرة الأشخاص من التعبير الأفكار و الألغاز 
أو   ياً و اء كان ذلك شفو جذابة سو القدرة على التعبير عن الذات بلغة مناسبة و ح و ضو ب

 كتابيًا.

 المنطقي-الرياضيالذكاء  .2

التعامل و المنطقي يتعلق بقدرة الفرد على القيام بالتفكير المنطقي -الذكاء الرياضي
ن و نو المنطقي غالبًا ما يك-ن الذكاء الرياضيو . الأشخاص الذين يمتلك53مع الرياضيات

ى التعرف لديهم القدرة علو تحليل البيانات بشكل جيد، و ماهرين   التفكير النقدي 
المشاركة   و ن بحل مشكلات الرياضيات الصعبة و دة. إنهم يستمتعو جو نماط المإنشاء الأو 

                                                           
50 Lilis Setiawati, “Pembelajaran Berbasis Multiple Intelligences,” TERAMPIL: Jurnal Pendidikan 

dan Pembelajaran Dasar 6, no. 2 (2019): 140–150, accessed October 30, 2023, 

http://www.ejournal.radenintan.ac.id/index.php/terampil/article/view/5180. 
51 Karina Rahmawati, “Faktor-Faktor Yang Mempengaruhi Kecerdasan Linguistik,” Basic 

Education 5, no. 3 (2016): 227–236. 
52 Thomas Armstrong, Multiple Intelligences in the Classroom (Ascd, 2009). 
53 Astriyati Lodhong Milsan and Melkio Wewe, “Hubungan Antara Kecerdasan Logis Matematis 

Dengan Hasil Belajar Matematika,” Journal of Education Technology 2, no. 2 (2019): 65. 
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رات و التصأو  م البيانيةو استخدام الرسو التي تتطلب تفكيراً استراتيجيًا  ستراتيجيةألعاب الا
مات بفعالية إلى الآخرين. تمكن هذا الميل مام من تحليل الحالات بشكل و صيل المعلو لت

 ي   حلو استخدام استدلال قو عة للمشاكل، و ل متنو حلالتعرف على و منطقي، 
 المشكلات.

 الذكاء المكاني .3

إعادة إنشاء العام  المكاني و تلاعب و ر و قدرة الفرد على تصو الذكاء المكاني ه
هارات مأو  اهبو ن مو ن الذكاء المكاني غالبًا ما يمتلكو . الأشخاص الذين يمتلك54البصري

ن و لآلات. إنهم قادر هندسة او ن البصرية و الفنو غرا  و تو الفير و التصو   مجالات مثل العمارة 
ة لديهم القدرة على معالجو ينات بشكل جيد، و التكو الأشكال و ير الفضاء و على تص

ن و درة إلى أن يكن هذه القو مات البصرية بطريقة إبداعية. يميل الأشخاص الذين يمتلكو المعل
ن خلال تُسيد الإبداع مو ير الأفكار بشكل بصري، و قدرة على تصو ي، و لديهم خيال ق

تطبيق معرفتهم و ل بأبعاد بصرية، و تصميم الحلو التعبير البصري مام. هذا يمكنهم من فهم 
صرية عة من المجالات التي تعتمد على المعالجة البو عة متنو   إنشاء أعمال مبتكرة   مجم

 ر المكاني.و التصو 

 سيقيو الذكاء الم .4

. 55اللحنو نغام خلق الأو تقدير و ي يتعلق بقدرة الفرد على استيعاب سيقو الذكاء الم
يراً   اهتمامًا كبأو  هبةو ن مو سيقي عادة ما يمتلكو ن الذكاء المو الأشخاص الذين يمتلك

حن مات ذات الصلة باللو لة على الاستجابة للمعلو ن بسهو سيقى. إنهم قادر و مجال الم
ن و نو ن هذا الذكاء غالبًا ما يكو الأفراد الذين يمتلكني بشكل إبداعي. و اماارمو الإيقاع و 

                                                           
54 Sartika Pa’indu, Rida Sinaga, and Frets Keriapy, “Studi Kecerdasan Visual-Spasial Pada Anak 

Usia 5-6 Tahun Melalui Sentra Balok,” SHAMAYIM: Jurnal Teologi dan Pendidikan Kristiani 1, 

no. 1 (2021): 78–91. 
55 Leonard Leonard and Nanda Novi Linda, “Pengaruh Kecerdasan Logis-Matematis Dan 
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Pendidikan Matematika 3, no. 2 (2018): 193–208. 
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تعبير عن و فهم بنية الألحان بعمق، و سيقى و قادرين على التعرف على التغييرات   الم
 سيقي. هذا الميل يمكنهم من التعرف على الأنماطو الأفكار من خلال التعبير المو المشاعر 
قى بشكل سيو انب المو الية تُاه جإظهار حساسية عو إنشاء أعمال أصلية و سيقى و   الم
 عام.

 الجسدي-الذكاء الحركي .5

إدارة و الجسدي يشمل قدرة الفرد على التحكم   حركة الجسم -الذكاء الحركي
 ن مشاركين  و نو ن هذا الذكاء غالبًا ما يكو . الأشخاص الذين يمتلك56الأشياء الفيزيائية

ية. المهن التي تتطلب مهارات فيزيائية عالأو  حرف اليدو ن و الفنو مجالات مثل الرياضة 
قدرة و الإحساسات الجسدية الخاصة بهم، و لديهم حساسية عالية تُاه حركات أجسامهم 

ن هذا و مية. الأفراد الذين يمتلكو على استخدام أجسامهم بشكل إبداعي   الأنشطة الي
المهارات و ي الجسدالتنسيق  واحدتو مات الحسية بشكل جيد، و الذكاء يمكنهم معالجة المعل

اء  و دي، سن مهارات عالية   التعبير الجسو غالبًا ما يظهر و الدقيقة لتحقيق أهداف معينة، 
 المهارات العملية الأخرى.أو  ض الفنيةو العر أو  كان ذلك   مجال الرياضة

 الذكاء البيني .6

. 57خرينالتفاعل بشكل فعّال مع الآو الذكاء البيني يشير إلى قدرة الفرد على فهم 
ن حساسين للغاية لمشاعر الآخرين و نو ن هذه القدرة عادة ما يكو الأشخاص الذين يمتلك

افعهم، مما يمكنهم من التكيف بشكل جيد مع مختلف السياقات الاجتماعية. و دو كهم و سلو 
رق. هذا الذكاء الفأو  عاتو القيادة   المجمو ن و التعاو سط و ن القدرة على التو غالبًا ما يظهر 
بناء و فهم ديناميات الجماعات، و على الاستفادة من خبرات الآخرين،  يشجع الأفراد

                                                           
56 Chusnul Muali, “Konstruksi Strategi Pembelajaran Berbasis Multiple Intelligences Sebagai 

Upaya Pemecahan Masalah Belajar,” Jurnal Pedagogik 3, no. 2 (2016). 
57 Wiwik Dyah Aryani et al., “Pengembangan Kecerdasan Majemuk (Multiple Ntelligences) Di 

Madrasah,” Jurnal Pendidikan Indonesia : Teori, Penelitian, dan Inovasi 2, no. 3 (2022): 120–131. 
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 التعليمو أ اء   مجال العملو عة، سو إنتاجية   سياقات اجتماعية متنو نية و علاقات هارم
 مية.و الحياة اليأو 

 الذكاء الشخصي .7

ل و لحصاو اطف و إدارة العو الذكاء الشخصي يشير إلى قدرة الفرد على فهم الذات 
ع و ن هذا النو . الأشخاص الذين يمتلك58انب حياتهم الشخصيةو ل جو رؤية عميقة حعلى 

معرفة و فهم اطو قدرة على السيطرة على عو افعهم، و دو عي عالٍ بمشاعرهم و من الذكاء لديهم 
هداف رد لتحقيق الأو استخدام فهمهم لأنفسهم كمو ضعفهم الشخصية، و تهم و نقاط ق

هم العلاج لمهاراتهم   فأو   مهن مثل الإرشادالنجاح. يدعم هذا الذكاء  و الشخصية 
ا ت الذي يتطلب تفحصًا عميقً و   مجالات الدراسات مثل علم اللاهو اطف، و إدارة العو 

م اد الأعمال، حيث يساعد فهو ر ر و للذات. بالإضافة إلى ذلك، هذه المهارة تدعم أيضًا د
 الحكيمة.اتخاذ القرارات و جيد للذات   إدارة العلاقات الشخصية 

 الذكاء الطبيعي .8

اع و تلف أنفهم مخو تصنيف و الذكاء الطبيعي يشير إلى قدرة الفرد على التعرف 
فهم و اع و . يشمل ذلك القدرة على تحديد الأن59انات   البيئة المحيطة بهمو الحيو النباتات 

ة بنيأو  اهر الطبيعة مثل نمط تشكيل السحبو حساسية لظو اع، و العلاقات البيئية بين الأن
يز ن   المدن، يشمل هذا الذكاء القدرة على التميو لئك الذين يعيشو الجبال. بالنسبة لأ

لذكاء غلاف الأقراص المدمجة. يمكن لأو  الأحذيةأو  بين الكائنات غير الحية مثل السيارات
العناصر  ين علاقات أعمق معو تكو ر بالأشكال و الطبيعي للفرد أن يعزز قدرته على الشع

 الطبيعة، مما يغني فهمهم للبيئة المحيطة بهم. دة  و جو الم

                                                           
58 Cut Maitrianti, “Hubungan Antara Kecerdasan Intrapersonal Dengan Kecerdasan Emosional,” 
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 ديو جو الذكاء ال .9

ع تاسع من الذكاء يجعرف باسم و د نو جو اهتمامًا بإمكانية ارد غاردنر و قد ظهر ه
دية و جو ء على الاهتمام بالأسئلة الو ع من الذكاء يسلط الضو . هذا الن60ديو جو الذكاء ال

استكشاف و دي يتضمن قدرة الفرد على التفكير و جو الأكثر أساسية   الحياة. الذكاء الو 
أمل العميق   التو حي، و الر و النظر   العام  المادي و ت، و النظر   معنى المو معاني الحياة، 

ع نفسه   سياق ضو الذكاء المتعلق بقدرة الفرد على و الفن   تُربة الإنسان. هذا هو الحب 
ل و سع حو أو ة، بل تمتد إلى أبعاد أعمق ر العمليو ز الأمو الأسئلة التي تتجاو ن و شامل للك

 د الإنسان.و جو 

  الذكاءات المتعددةو مهارة الكلام علاقة تعليم ال .ج

الذي يعتمد على الذكاءات المتعددة له أهمية كبيرة   تلبية احتياجات  المدخل
ارد غاردنر، الذي و من نظرية طرحها ه المدخل. يأتي هذا 61الكلام تعليمالطلاب الفردية   

ذكاء الو اللفظي، -يو دة   كل فرد، مثل الذكاء اللغو جو عة من الذكاءات المو مجم حدد
. تطبيق الذكاءات المتعددة يمكن أن يمكّن 62غيرهاو الشخصي، و البيني، و الفضائي، -البصري

ل فرد. الذكاءات التي يمتلكها كو  تعليم استخدامات مختلفة للو من التعرف على أنماط 
لية و ية أكثر شمتعليم  إستراتيجياتللمعلم تصميم  المدخلبالإضافة إلى ذلك، يتيح هذا 
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استجابية لاحتياجات الطلاب الفردية للتغلب على التحديات   عملية و تكيفية و 
 .63تعليمال

ءات عة من الذكاو مهارة الكلام كمهارة معقدة   اللغة العربية، تشمل مجم
ي و هارة الكلام. الذكاء اللغم تعليم البيني عناصراً رئيسية   و ي و المختلفة. يجعتبر الذكاء اللغ

اصل بشكل و استخدام اللغة العربية بشكل جيد، بينما الذكاء البيني مهم للتو ري لفهم و ضر 
-ريالبصن لذكاءات أخرى مثل و فعّال مع الآخرين. بالإضافة إلى ذلك، يمكن أن يك

 ة.الكتابو مهارة الكلام، خاصة فيما يتعلق بالقراءة  تعليم ر   و الفضائي د

لاب ير الطو المعتمد على الذكاءات المتعددة أساسًا لتط المدخلن و يمكن أن يك
. 64ر مهم   حياة الطلابو ع من الذكاءات له دو هذا أمر مهم لأن كل نو بشكل شامل، 

اجهة و ا أكثر استعدادًا لمو نو ، يمكن للطلاب أن يكاتاع الذكاءو ير مختلف أنو خلال تطمن 
 لمدخلاحياتهم بشكل عام. يمكن أن يجعل هذا و مهارة الكلام تعليم تحديات مختلفة   

ة من عو عة متنو مجم المدخلمتعة للطلاب. يستخدم و مهارة الكلام أكثر إثارة  تعليم
لتالي، يميل باو الأنشطة التي تحفز مختلف الذكاءات التي يمتلكها الطلاب. و الأساليب 

 تعليمية المقدمة.اد الو استيعاب المو أسهل   فهم و  تعليم افع للو ا أكثر دو نو الطلاب أن يك

 ذكاءات المتعددةالالتعليم الكلام على أساس  استراتيجية مو مفه .د

ير و تطو الذي يشدد على اكتشاف  تعليمم الذكاءات المتعددة ينطبق   الو مفه
عة التي يمتلكها  و إظهار القدرات المتنو على عملية استكشاف  تعليمقدرات الفرد. يركز هذا ال

ن ع معين مو نو ن كل شخص لديه ميل نحلأعلى الاعتقاد  المدخلم هذا و . يق65كل فرد
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. 66احةالمتعة من أشكال الذكاء و الذكاء يجب اكتشافه من خلال البحث العميق   مجم
  يجياتإستراتمهارة الكلام المستندة إلى الذكاءات المتعددة هي  تعليم إستراتيجيات
ذكاءات عة من الو عة متنو الأنشطة لتحفيز مجمو عة من الأساليب و عة متنو تستخدم مجم

ازن و ير مهارات اللغة العربية بشكل متو مساعدة الطلاب على تط والطلاب. امادف ه
ارد غاردنر و على نظرية الذكاءات المتعددة ما ستراتيجيةعتمد هذه الافعّال بشكل أكبر. تو 

ي و اعًا مختلفة من الذكاءات، بما   ذلك الذكاء اللغو الذي أشار أن كل فرد يمتلك أن
 الطبيعي.و شخصي الو البيني و الحركي و سيقي و المو الفضائي و البصري و الرياضي و المنطقي و 

إطار عمل يسمح بتحديد ميل الذكاء  المدخلمهارة الكلام، يقدم هذا  تعليم  
 لمدخلاللطلاب   مجال اللغة العربية. باستيعاب أفضل لميل الذكاء للطلاب، يسمح هذا 

الاستماع و لام الك عة أكثر   تدريس مهارةو متنو جهة و متعليم   إستراتيجياتباستخدام 
الذكاء و الٍ نحالذين لديهم ميل عالكتابة باللغة العربية. المثال، بالنسبة للطلاب و القراءة و 

معقدة  صو قراءة نصأو  أساليب تؤكد على الكتابة الإبداعية المدخلي، يقدم هذا و اللغ
للطلاب الذين  رو أن يقدم أنشطة مرتكزة على الص المدخلباللغة العربية. بينما يمكن ماذا 

 ات الكلامعو ضو ل مو ن إلى الذكاء البصري الفضائي، مثل إنشاء خرائط مفاهيم حو يميل
ارة الكلام يفتح مه تعليم تطبيق الذكاءات المتعددة   و  مي.و ارات بشكل رسو ر الحو تصأو 

عة و عة متنو مع مجم تناسبًاو أكثر تركيزاً تعليم   إستراتيجياتلتصميم  الأساتيذالباب أمام 
لية و أكثر شمعليم تاللغة العربية. يخلق هذا بيئة  تعليم من الذكاءات التي يمتلكها الطلاب   

. 67جاذبية، مما قد يؤدي   النهاية إلى تحسين مهارات الكلام لدى الطلاب بشكل كبيرو 
يضًا بتحقيق ألكنه يسمح و يع التعليم، و لا يسهم فقط   تن المدخلبالتالي، فإن هذا و 
 الكلام. ر أفضل   مهارةو تط

 التعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة استراتيجية مبادئ الأساسية .ه
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يمكن تحقيق تحسين الذكاءات المتعددة   فصول الكلام من خلال أنشطة تعليمية 
مبتكرة ومبدعة. يمكن دمج مواد التعلم   موضوع واحد يتم تقديمه باهتمام بخصائص 

نجاح صة للالطلاب مثل الاهتمامات والمواهب والذكاءات، لذا يحصل كل طالب على فر 
 ، يمكن تطبيق الذكاءات المتعددة بشكل فعال من خلالووفقًا لـتريانتو وفقًا لقدراته الفردية.
 :68ثلاث مبادئ رئيسية

المادة  :   هذه المرحلة، يبدأ تخطيط التعلم بتحديد نوعيةالتخطيط   مرحلة مبدأ .1
اءة والمهارات الكفالتعليمية التي ستدرس، واختيار المواد المناسبة وفقًا لمعايير 

الأساسية، وتحديد الذكاءات التي سيتم تطويرها خلال التعلم. بالإضافة إلى ذلك، 
 يتم صياغة مؤشرات نتائج التعلم وإعداد منهج دراسي وخطة تنفيذ تعليمية.

ل مراعاة :   هذه المرحلة، يتم تنفيذ التعلم الفعّال من خلايةالتنفيذ   مرحلة مبدأ .2
سية. يجب على المعلم أن يكون مرشدًا وميسراً لعملية التعلم، ثلاث مبادئ أسا

دون السيطرة على النشاطات التعليمية. كما يجب على المعلم شرح مسؤوليات 
صها. المجموعة   كل مهمة يتم تخصي أو  الطلاب بوضوح سواء على مستوى الفرد

لاب التي الطبالإضافة إلى ذلك، يجب على المعلم أن يتمكن من استيعاب أفكار 
 قد لا تكون مدرجة   خطة التعليم.

ة التعليمية :   هذه المرحلة، يتم تقييم العملييةوالتقويم يةالتقييم   مرحلةمبدأ  .3
ونتائجها بشكل مستمر وشامل. يعتبر هذا التقييم أساسيًا لقياس تقدم الطلاب 

  فشل عملية التعلم. أو  وتوفير ردود فعل للمعلمين حول نجاح

 التعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة استراتيجية اتخطو  .و
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الاستراتيجية التعليمية لمهارات الكلام بناءً على الذكاءات المتعددة ليست صارمة 
ولا تحتوي على صيغة ثابتة. يتميز كل فصل دراسي بتنوع   احتياجات الطلاب 

اجات الطلاب جيد لتلبية احتيواهتماماتهم وخصائصهم. يحتاج المعلم إلى التكيف بشكل 
الفردية. ومع ذلك، هناك عدد من الخطوات الرئيسية التي يجب مراعاتها عند تطبيق 

 :69استراتيجية التعليم بناءً على الذكاءات المتعددة   تعليم الكلام، على النحو التالي

هي تحديد الذكاءات السائدة لكل طالب.  الأوليالخطوة : تحديد ذكاءات الطلاب .1
 و أ يمكن القيام بذلك من خلال مراقبة السلوك، والمقابلات، واختبارات الذكاء،

تحليل ملف الطالب. من خلال معرفة الذكاءات السائدة للطلاب، يمكن للمعلم 
 تصميم تعليم يتناسب أكثر مع أساليب تعلمهم وإمكانياتهم.

يد ذكاءات دبعد فهم المفهوم وتح: تصميم تعليم متكامل يدمج مختلف الذكاءات .2
الطلاب، يحتاج المعلم إلى تصميم تعليم يدمج مختلف الذكاءات. يتضمن ذلك 
اختيار مواضيع جذابة وملائمة، وتحديد أهداف تعليمية واضحة، واختيار أنشطة 
ووسائط تعليمية متنوعة، ووضع خطة تعليمية منظمة ومرنة. توفير فرص للطلاب 

 مر أيضًا ذو أهمية بالغة.لاختيار الأنشطة الملائمة لذكاءاتهم أ

ئة تعليمية مناسبة أثناء تنفيذ التعليم، يحتاج المعلم إلى خلق بي: تنفيذ التعليم بفعالية .3
وشاملة، وتقديم تعليمات واضحة ومفهومة، وتوفير فرص للطلاب للممارسة 

 والتعاون، وتقديم ملاحظات بناءة، وتحفيز الطلاب للتعلم.

فعالية التعليم  بعد الانتهاء من التعليم، يحتاج المعلم إلى تقييم: تقييم وتحسين التعليم .4
وإجراء التحسينات إذا لزم الأمر. يشمل ذلك إجراء عملية تفكير تأملي، والحصول 
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على ملاحظات من الطلاب، وتحليل نتائج التقييم، والمناقشة مع زملائه المعلمين 
 لتحسين استراتيجيات التعليم بشكل مستمر.

لي أمثلة على أنشطة الحديث التي يمكن أن تساعد الطلاب   استكشاف فيما ي
 :70الذكاءات والمواهب وتعلم المواد بطريقة مثيرة

 الأنشطة التمهيدية .1

 يقوم الطلاب بسرد قصة أمام الفصل حول ما إذا كانوا قد عملوا   وظيفة جزئية -
 خبرة   البحث عن عمل. )ذكاء داخلي( أو 

احتياجات الإنسان   الحياة وسبب حاجتهم إلى العمل. )ذكاء ينظر الطلاب إلى  -
 الوجودية(

يستعرض الطلاب إعلانات الوظائف الشاغرة، ثم يشرحون من قد يحتاج إلى هذه  -
 الوظيفة والمؤهلات المطلوبة. )ذكاء داخلي(

يفكرون   أهداف الإعلانات عن الوظائف الشاغرة ويحللون كيف تم ترتيب  -
 لغوي(-)ذكاء لفظي العبارات فيها.

 الأنشطة الرئيسية .2

يشاهد الطلاب إعلانات وظائف تقدم تفاصيل أساسية حول وظيفة محددة. إذا   -
 كانوا مهتمين بالوظيفة، يكتبون خمسة أسئلة إضافية يرغبون   معرفتها.

                                                           
70 M Tolkhah Adityas, “Activating Students’ Multiple Intelligences In Speaking Activities,” Ahmad 
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: يقوم الطلاب بدور المتقدمين للوظيفة الذين يتصلون بمدير تطوير 1لعب الأدوار  -
رية للحصول على مزيد من المعلومات حول وظيفة مسؤول المكتب. الموارد البش

يحددون موعد لمقابلة العمل ويسجلون المعلومات المهمة مثل الوقت والتاريخ وعنوان 
المكتب. ثم يقومون بتبادل الأدوار ويبدأون من جديد. )ذكاء بين شخصي، 

 رياضي، موسيقي(-جسدي، منطقي-حركي

-قاتهم الشهرية ويحسبون الراتب المتوقع. )ذكاء منطقييناقش الطلاب بالأزواج نف -
 رياضي(

: يقوم الطلاب بإنشاء وتمثيل مشاهد معينة، مثل مساعدة صديق 2لعب الأدوار  -
الاتصال بشركات للحصول على  أو  عاطل عن العمل   البحث عن عمل،

م. هالبحث عن موقع المقابلة. يمكنهم تعديل المشاهد بحسب إبداع أو  معلومات،
 رياضي، موسيقي، لفظي(-جسدي، منطقي-)ذكاء بين شخصي، داخلي، حركي

يقدم المعلم مجموعة متنوعة من الأنشطة  . مرحلة ما بعد الأنشطة اللفظية:3
ترتيب مثالي  تصميم أو  لفحص فهم الطلاب، مثل التكهن بفرص قبول متقدمي الوظائف

ي، رياض-طلوبة. )ذكاء منطقيلمقابلة العمل، بما   ذلك الغرفة والملحقات الم
 .مكاني(لفظي،
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 البحثمنهجية . الفصل الثالث
 

  هنهجمو مدخل البحث  .أ

بحثياً مدخل بر عي يجعتو النالبحث أن  يشير ونو غيو عي. سو بحث نالتعتمد  البحث 
ضح و ي وور و . 71الفهم العميق لسياقهاو التحليل و اهر من خلال التفسير و يهدف إلى فهم الظ
. 72ث الكمياهر مقارنة بالبحو تفسير الظو صف و ن أفضل   و عي يكو الن أيضًا أن البحث

  .لبحثابحث   هذا عي كطريقة الو الن المدخلاستخدام  بناءً على ذلك، اختار الباحث

 أن يشيرو دراسة الحالة. راهاردجو ع البحث المستخدم هو بالإضافة إلى ذلك، ن
رى بشكل مكثّف  شامل و مفصّل و دراسة الحالة تجعتبر سلسلة من الأنشطة البحثية التي تُج

ى و ع من البحث على مستو نشاط معين. يمكن إجراء هذا النأو  حدثأو  برامج ل و ح
أو  عو ضو منظمة بهدف فهم عميق للمأو  مؤسسةأو  عة من الأشخاصو مجمأو  الفرد

يشير عدنان لطيف أيضًا أن دراسة الحالة تتيح للباحث و . 73الحدث الذي يتم التحقيق فيه
. بناءً على ذلك، 74اهر بشكل عميقو التأثيرات الناتُة عن الظو التحديات و فهم المشاكل 

عليم ت إستراتيجياتل و رة شاملة حو ع البحث دراسة الحالة لتقديم صو اختار الباحث ن
 العربية باري.  الدورة مركز  على أساس الذكاءات المتعددةالكلام 

دراسة  اتو الذي قام بتصميم خط ،وات هذا البحث، فتستند إلى راهارجو أما خط
 الحالة التيو ع، و ضو المو ع، و ضو لى تشمل تحديد المو ة الأو . الخط75الحالة   عدة مراحل

فقًا للنهج و رادة الفو بة من حيث الجاذبية و ستدرس، مع مراعاة أن تلبي الحالة المعايير المطل
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ل و يل. المرحلة الثانية تتطلب قراءة عميقة لأحدث الأدبيات للحصو المعتمد من قبل كريس
يغ و على رؤى كافية لفهم الحالة التي سيتم دراستها. بعد ذلك، المرحلة الثالثة تتضمن تص

ددة. د المناقشة المحو تحديد مشكلة البحث لضمان أن الباحث يظل ضمن حدو التركيز 
عها، تليها المرحلة ضو فقًا لصياغة المشكلة التي تم و لرابعة تبدأ   جمع البيانات المرحلة ا

الخامسة التي تشمل تنقية البيانات التي تم جمعها. يتابع الباحث   المرحلة السادسة عملية 
عة تتضمن ترتيب البيانات. المرحلة السابو لات تصنيف و معالجة البيانات، بما   ذلك محا

نات التي تم جمعها، مع اختيار نمط التحليل الذي يمكن أن يشير إلى الأساليب تحليل البيا
د تفسير و يين. المرحلة الثامنة تشمل عملية تحليل البيانات بجهأو  يلو المقدمة من قبل كريس

لإنتاج النتائج  ار النظريو ير تقرير البحث. المرحلة التاسعة تسلك طريق الحو تصو تعميم و 
مرحلة تائج الميدان بالنظريات الحالية. تصبح تثليث النتائج الميدانية، كالمفاهيمية، ربط ن

عاشرة، أمراً هامًا لضمان صحة النتائج. المرحلة الحادية عشرة تتضمن استنتاج نتائج 
   المرحلة الثانية عشرة، يقدم الباحث نتائج البحث   شكل تقرير البحث.و البحث، 

 مصدرهاو البيانات  .ب

ذا صفية. مصادر بيانات هو البيانات المستخدمة   هذا البحث هي بيانات  
ن مصادر عان مو مركز العربية باري. هناك نرة و د   الأساتيذو  الطلابالبحث ستشمل 

 البيانات المستخدمة:

 ليةو البيانات الأ .1

لية هي البيانات التي يتم جمعها مباشرة من كائن البحث. يشير و البيانات الأ
لشخص الذي مات مباشرة لو فر المعلو لية تشير إلى المصادر التي تو أن المصادر الأو نو غيو س
 بالطلالية من و ل   هذا البحث على البيانات الأو . يتم الحص76م بجمع البياناتو يق
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يانات المقابلات. تتعلق هذه البو  اتالملاحظ  مركز العربية باري من خلال  الأساتيذو 
  تؤثر   تطبيقها.امل التيو العو العربية   الدورة مركز تعليم الكلام  إستراتيجياتبتطبيق 

 يةو البيانات الثان .2

أن  ونو غيو لية. يشير سو ية هي البيانات التي تكمل البيانات الأو البيانات الثان
ية تشير إلى المصادر التي لا تقدم البيانات مباشرة للشخص الذي يجمع و المصادر الثان

داعمة مثل ثائق الو ية من الو ل   هذا البحث على البيانات الثانو الحص. يتم 77ماتو المعل
  الطلاب م تعلينتائج و ، رةو الد  الطلاب بيانات  :العربية باري رة مركزو الدبيانات 

ب. هذه الكتو مقالات المجلات و راق المؤتمرية و الأ :الأبحاث السابقة ذات الصلةو  .رةو الد
   تعليمال إستراتيجياتل و مكملة لنتائج الباحث حو اعمة ثائق تعتبر دو مات من الو المعل

 .العربيةالدورة مركز 

 ب جمع البياناتو أسل .ج

حظة، الملاهي و البيانات   هذا البحث يتم جمعها من خلال ثلاثة أساليب، 
 ثيق، التي تجفصَّل التالي:و التو ، المقابلة

 الملاحظة .1

 ظةالملاحضح حسانة أن و ي. الملاحظةي ل   هذا البحث هو جمع البيانات الأ
ص، و من النصأو  مات المشاهدة المباشرة   الميدانو نشاط علمي يعتمد على المعلو ه

المستخدم   هذا البحث  الملاحظةع و . ن78ن تلاعبو اس بدو باستخدام تُارب الح
لملاحظة اغير المنظم، لأن الباحث لا يعرف بالضبط ما الذي سيتم مراقبته. يتم  الملاحظةو ه
ل من خلا الملاحظةأكبرناس(. يتم  وفصفمج الكلام الخاص )س   براو ء الدر أثنا

                                                           
77 Ibid. 
78 Hasyim Hasanah, “TEKNIK-TEKNIK OBSERVASI (Sebuah Alternatif Metode Pengumpulan 

Data Kualitatif Ilmu-Ilmu Sosial),” At-Taqaddum 8, no. 1 (2017): 21. 



42 
 

، لملاحظةا. خلال رةو الد  داخل  الصف و خارج الصف  الكلامتعليم عملية  ملاحظة  
 .الملاحظةلكنه يعد مؤشرات و ، الملاحظةلا يستخدم الباحث دليل 

 المقابلة .2

ي جمع البيانات ه عدنان لطيف أن المقابلةضح و المقابلة. يي انات التالي هجمع البي
 ةقابلالم ستخدمة هيالم ع المقابلةو ن .79بو من خلال الحديث المباشر مع الشخص المستج

 عليم ت إستراتيجياتل و عية حو ضو مو متسقة و ل على بيانات متزامنة و المنظمة، للحص
ية باري. عربال مركز رةو الدامل المؤثرة بها   و العو  ةالمتعدد اتالذكاء أساس الكلام على

قدم المقابلة مع ثلاثة يرة مركز العربية باري. و الدالطلاب   و  الأساتيذم ر   المقابلاتهو المحا
لمقابلة من خلال إعداد دليل ا تبدأ المقابلةالأساتيذ و ستة طلاب   صفوف أكبرناس. 

  ب.و ستجلمالمتعلقة التي ستجطرح على او قبل إجراء الجلسة لتجهيز الأسئلة اماامة 

 ثيقو الت .3

 أو  ي السجلاتهثيق و التأن  ونو غيو ضح سو ثيق. يو الت هوالثالثة  جمع البيانات
 أو  ارً و ثائق صو ن الو ل الأحداث التي حدثت   الماضي. يمكن أن تكو الشهادات ح

 وثائق المستخدمة هو ع الو . ن80نو أعمالًا ضخمة أنشأها أفراد معين أو  بةو صًا مكتو نص
ات، و ت الندمقالاو  .الطلاب تعليم بيانات نتائج  مثل العربية باريمركز  الدورةثائق و 
 عليمت إستراتيجياتل و دعم الاستنتاجات ح والكتب. امادف هو مقالات المجلات، و 

بة، و ة المطلثيق من خلال جمع مصادر البيانات المختلفو . يتم التالعربيةمركز    الدورة الكلام
 استخلاص الاستنتاجات.و تفسيرها و تحديد البيانات، و 
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 تحليل البيانات .د

ثناء عملية مات التي تم جمعها أو مرحلة أساسية   فحص المعلي تحليل البيانات ه
لاستكشاف  يةمدخلعملية  وأن تحليل البيانات الكيفي هو نو غيو ضح سو جمع البيانات. ي

سجلات الميدان و ل عليها من مصادر مختلفة مثل المقابلات و تنظيم البيانات التي تم الحصو 
منظمة بحيث و تقديم البيانات بطريقة سهلة الفهم  و. هدف هذا التحليل ه81اد الأخرىو المو 

ريقة ح إلى الأطراف الأخرى. الطو ضو ل عليها بو يمكن نقل الاستنتاجات التي تم الحص
التي تتألف من و ، 82هابيرمانو التحليلية المستخدمة   هذا البحث هي تالتحليل من مايلز 

 التالي: ومراحل على النحعدة 

 تقليل البيانات .1

ل تقليل البيانات يشير إلى عملية تنقيح البيانات. يهدف تقليل البيانات إلى تسهي
استخلاص  ترتيب البيانات بحيث يتسنىو جيه و تو تصنيف و التحليل من خلال تصفية 
علقة مباشرة ت.   هذه المرحلة، يتم الاحتفاظ بالبيانات المةالاستنتاجات من قبل الباحث

بمشكلة البحث،   حين يتم التخلص من البيانات غير ذات الصلة بالمشكلة. تتم مرحلة 
 ات تشمل:و تقليل البيانات من خلال عدة خط

 عة المتاحة.و اختيار البيانات ذات الصلة من مصادر البيانات المتن .أ

على  جابةالإ أو  التركيز على البيانات التي تدعم بشكل حقيقي حل المشكلة .ب
 سؤال البحث.

 إيجازاً.و تبسيط البيانات لجعلها أكثر تركيزاً  .ج

 ل إليها.و صو الو تنظيم البيانات لتسهيل الفهم  .د
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 معانيها   سياق البحث.و شرح البيانات اماامة المكتشفة و ضيح و ت .ه

نات لتسهيل تنسيق البيا أو  الذي يتضمن عملية تغيير شكلو يل البيانات، و تح .و
 تفسيرها.و تحليلها 

 البيانات عرض .2

ن سهلة و ضيح البيانات لتكو ر التي تهدف إلى تو مرحلة التص وعرض البيانات ه
 بعرض البيانات بأشكال مختلفة كالتالي: ةم الباحثو الفهم.   هذه المرحلة، يق

فات لعرض البيانات بتنسيق منظم، و المصف أو  لو ل: استخدام الجداو الجدا .أ
 عنصر بيانات.أو  ير كل متغيرو لتص

م الشريطية، و م البيانية مثل الرسو اع الرسو البيانية: استخدام مختلف أن مو الرس .ب
 د لرؤية الأنماطو م بيانية أخرى للبيانات المتعلقة بالردو رس أو  الدائرية،و الخطية، و 
 .ح أكبرو ضو الاتُاهات ب أو 

 استخلاص الاستنتاجات .3

لعملية، حتى ايتم استخلاص الاستنتاجات ليس فقط   نهاية البحث، بل خلال 
ستنتاجات مع افق الاو نهائية. تضمن هذه المرحلة تو ل على استنتاجات مؤقتة و يتم الحص

 ةم الباحثو ، يقصلابة الاستنتاجات.   هذه المرحلةو ثيقاً لاتساقية و تحقق تو تركيز البحث، 
 ات التالية:و بالخط

تم  يستنتج المعاني من الاستنتاجات التيو يلخص  ةتلخيص المعاني: الباحث .أ
امة مات اماو اضح، لعرض المعلوو جز و ل عليها خلال البحث بشكل مو الحص
 ية.و المعنو 

التأكد: عملية إعادة النظر التي تُرى على الاستنتاجات المتعلقة، لضمان  .ب
 أسئلة البحث التي تم تحديدها مسبقاً.و صلابتها مع أهداف و اتساقها 
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 الاستنتاجات التي تمالتحقق المعاد للتأكد أن أو  ة الفحصو التحقق: خط .ج
ماد التحليل المنجز، لذا يمكن الاعتو مة بالبيانات المحصلة و ل إليها مدعو صو ال

 عليها.

 صحة البياناتطريقة التأكيد من  .ه

يانات صحة البيانات تشير إلى مدى الثقة   الب التأكيديشير أن تقنية  ونو غيو س
. صحة 83البيانات للحقيقةإلى مدى تحمل تلك و ل عليها من البحث، و التي تم الحص

أن التثليث  بيلو نو  حيليضح و البيانات   هذا البحث تتم من خلال تقنية التثليث. ي
ري ثقة نتائج البحث. من خلال هذه التقنية، يمكن أن تثو تقنية تستخدم لزيادة صحة و ه
راً و ثليث دالت ما لهك  انب مختلفة من ظاهرة تثير الاهتمام.و عة البيانات المجمعة الفهم لجو مجم

مات من و احدة باستخدام المعلو اب الافتراضات التي تنتجها بيانات و استجأو    رفض
 عان من التثليث تم تطبيقهما   هذا البحث:و . هناك ن84خرىالأمصادر 

 تثليث مصادر .1

.   هذا البحث، 85لة من مصادر مختلفةو هذا التثليث يشمل مقارنة البيانات المحص
ل و يانات التي تم الحصمع الب الأساتيذل عليها من و بمقارنة البيانات التي تم الحص ةم الباحثو يق

جهات النظر و التأكد من التناغم بين و  يمو تقعليها من الطلاب. يهدف هذا التقنية إلى 
الطلاب، يحدد الباحث التشابه و  الأساتيذالمختلفة. من خلال دمج البيانات من 
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لى أساس عالكلام  تعليم   إستراتيجياتل و نظرهم ح جهاتو التناقض   و الاختلاف و 
 رة مركز العربية باري.و   دالذكاءات المتعددة 

 تثليث الأساليب .2

.   هذا 86لة من عدة أساليب مختلفةو هذا التثليث يشمل مقارنة البيانات المحص
التي تم ت لة من نتائج المقابلات مع البياناو بمقارنة البيانات المحص ةم الباحثو البحث، يق

. يهدف هذا ثائقو لة من الو ، بالإضافة إلى البيانات المحصملاحظة\الطل عليها من و الحص
تلفة، مما التحقق من النتائج باستخدام مصادر بيانات مخو تعزيز و تأكيد لع من التثليث و الن

مقارنة البيانات من مصادر مختلفة، و صحة نتائج البحث. من خلال فحص و يعزز دقة 
 صحة الاستنتاجات المستمدة من هذا البحث.و إلى زيادة دقة  ةيسعى الباحث

  

                                                           
86 Ibid. 



 
 

47 
 

 تحليلهاو عرض البينات . الفصل الرابع
 

ساس تعليم الكلام على أ ستراتيجياتتقدم هذه التقديم بيانات ذات صلة بإ
  ن من:و تتكو الذكاءات المتعددة   مركز العربية باري، كديري. تم تحليل هذه البيانات، 

المتعددة  تعليم الكلام على أساس الذكاءات إستراتيجيات( المبادئ المستخدمة   تطبيق 1
يم الكلام تعل إستراتيجياتات متبعة   تطبيق و ( الخط2  مركز العربية باري، كديري؛ 

العائقة و امل المساعدة و ( الع3على أساس الذكاءات المتعددة   مركز العربية باري، كديري؛ 
باري،   تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   مركز العربية إستراتيجيات   تطبيق
 كديري.

كلام على أساس تعليم ال  إستراتيجياتل : المبادئ المستخدمة في تطبيق و المبحث الأ
 الذكاءات المتعددة في مركز العربية باري، كديري

أساس الكلام على  متعلي استراتيجية  تطبيق  الأساتيذالمستخدمة  تعليممبادئ ال
هداف التعليمية التي الأو  الأساتيذفقًا لرؤية و ع و مركز العربية تتن الدورةالذكاءات المتعددة   

 ف أكبرناسو صف مهارة الكلام   تعليمالكلام. يتماشى مبدأ  تعليمن   تحقيقها   و يرغب
ذكاء  الذي يلبي اختلافو   مركز العربية مع النهج الذي يتبناه الذكاءات المتعددة 

ف و صف   ةسيالرئي الأساتيذت مع ثلاثة ا إلى نتائج المقابلات التي أججر الطلاب. استنادً 
الذكاءات أساس ى الكلام عل تعليم استراتيجيةل المبادئ المستخدمة   تطبيق و ح أكبرناس

 مركز العربية، هناك عدة مبادئ تم طرحها؛ الدورةالمتعددة   
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 مبدأ الحرية .1

بناء هم. عليمتلمنح الطلاب حرية السيطرة على  الأساتيذد و يشير هذا المبدأ إلى جه
من خلال  أن هذا المبدأ يجطبق أحد الأستاذذكر  ،على نتائج المقابلة الباحثة مع الأساتيذ

مع استعدادهم  همتعليمهم، مما يمكنهم من تكييف تعليممنح الطلاب خيارات   كيفية 
أهمية  ساتيذالأ ولو ي ،  عملية التعليم بناء على نتائج الملاحظة الباحثة .87احتياجاتهمو 

عملية  الكلام.   تعليمخاصة لمنح الطلاب حرية من خلال منحهم خيارات   تنفيذ 
اد التي يتم و ثل الم، متعليمخيارات   ال الأساتيذ، يقدم ف أكبرناسو صفالكلام    تعليم

أشكال المهام التي تسهل على الطلاب اختيار الطريقة التي تتناسب أكثر مع و تدريسها 
. يجستخدم هذا المبدأ كأحد عناصر النهج الذي يعتمده مركز 88تفضيلاتهمو استعدادهم 
، تعليمب فردية للأساليو ء اعًا مختلفة من الذكاو يمتلك أن طالبالذي يعترف بأن كل و العربية، 
لال استخدام ذكائهم بشكل أمثل من خو الفرصة للطلاب لاستكشاف  الأساتيذلذا يتيح 

 تطبيق هذا المبدأ.

 التحفيزو مبدأ الانتباه  .2

نمية اهتمام الطلاب فير الحافز لتو تو جيه الانتباه و   ت الأساتيذد و يشير هذا المبدأ إلى جه
أن هذا المبدأ  أحد الأستاذضح و ي المقابلة الباحثة مع الأساتيذ،بناء على نتائج . تعليمبال

على  بناء .89ة للطلابد فعل إيجابيو تقديم ردو اتية و م خلق بيئة التعليميتم تطبيقه من خلال 
، يسعى ناسف أكبر و صفالكلام    تعليم نتائج الملاحظة الباحثة   عملية التعليم،

. من خلال إجراء اختبارات قصيرة قبل بدء الدرس اتيةو م تعليمإلى خلق بيئة  الأساتيذ
لتي تتم من خلال او ، تعليمد فعل إيجابية خلال عملية الو بالإضافة إلى ذلك، يتم تقديم رد
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. يهدف 90النقد الإيجابي للطلابو د و تقدير الجهو اضحة على الأسئلة، و تقديم تعليقات 
للمشاركة  استعدادهمو حفيز، التو ر الطلاب بالتقدير و تطبيق هذا المبدأ إلى ضمان شع

المهارات بشكل  يرو تطو اد بشكل أفضل و هم، مما يزيد من احتمال فهم المتعليمالفعالة   
 مستمر.

 المشاركة النشطةمبدأ  .3

ية   تحفيز مشاركة الطلاب بنشاط   عمل الأساتيذد و يشير هذا المبدأ إلى جه
 الأساتيذأن  ستاذأحد الأيشرح  الأساتيذ،بناء على نتائج المقابلة الباحثة مع  الكلام. تعليم
ية و لغ انبو الذي يركز على ج المشاركة النشطةن مبدأ و يستخدم ف أكبرناسو صف  
  الكلام  ليمتع بناء على نتائج الملاحظة الباحثة   عملية التعليم،. 91اتصالية للطلابو 

اعد اللغة و قو فهم المفردات و ية النطق الصحيح و انب اللغو ، تتضمن الجف أكبرناسو صف
. يهدف 92دار بشكل جيو انهاء الحو انب الاتصالية مهارات بدء و الصحيحة، بينما تشمل الج

لاب التي ير مهارات الحديث لدى الطو شاملة لتط تعليمتطبيق هذا المبدأ إلى خلق عملية 
 الاتصالية.و ية و انب اللغو تشمل الج

 مبدأ التطبيق .4

  تدريب مهارات الطلاب بشكل إنتاجي.  الأساتيذد و يشير هذا المبدأ إلى جه
ن و مطالب يذالأساتأن  أحد الأستاذيشرح  بناء على نتائج المقابلة الباحثة مع الأساتيذ،

بناء . 93ستيعابالاو تحديات محددة لتعميق المفاهيم أو  عة للطلابو بتقديم تدريبات متن
، يتم ف أكبرناسو صف  الكلام  تعليم على نتائج الملاحظة الباحثة   عملية التعليم،
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ض التقديمية، و العر أو  الدراماو عة مثل المناقشات الجماعية و تطبيق تدريبات الحديث المتن
. من 94عةو متن عليمتيمكنهم تقديمها تُارب و لذا يشارك الطلاب   سياقات اتصالية مختلفة 

ية للطلاب، مما يعزز تحفيز و ديناميكية  تعليمإلى خلق بيئة  الأساتيذخلال هذا المبدأ، يسعى 
نفس ير مهاراتهم   الكلام، كما يعزز ثقتهم   الو تطو اد بشكل أفضل و حماسهم لفهم الم
 يخلق ديناميكية صفية تفاعلية.و أثناء التحدث، 

الكلام  تعليم إستراتيجيات  تطبيق  الأساتيذ المستخدمة تعليمبادئ الالمبعض 
 لي؛التا 4.1ل و ضحة   الجدو م العربية الذكاءات المتعددة   مركز أساس على

الكلام على  متعلي إستراتيجيات. مبادئ التعليم المستخدمة في تطبيق 4.1ل و جد
 أساس الذكاءات المتعددة بمركز العربية 

 رقم مبادئ التعليم البينات
يؤكد هذا المبدأ على أهمية منح الطلاب السيطرة على 

و أ تقديم خياراتي على و تعليمهم الخاص، مما ينط
تى أشكال المهام ح أو  ادو بدائل   التعليم، مثل الم

ب و اد التي تناسب أسلو يتمكن الطلاب من اختيار الم
 تفضيلاتهم الفردية.و تعليمهم 

 .1 مبدأ الحرية

تحفز و  د خلق بيئة تعليم تدعمو يشير هذا المبدأ إلى جه
شمل اتية تو تسهل عملية التعليم. البيئة التعليمية المو 
عملية  الاجتماعية  و النفسية و انب الفيزيائية و الج

ارد و الم فيرو تو التعليم، مثل تنظيم فضاء الصف، 
 لاب.مثير للاهتمام للطو ح و خلق حال المفتو الكافية، 

 يزالتحفو مبدأ الانتباه 
 

2. 
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عة إيجابية التغذية الراجأو  يشمل هذا المبدأ تقديم تقييم
للطلاب، مثل الاعتراف بالأداء الممتاز للطلاب  

انب و يشمل هذا المبدأ عدة جو  تعزيز إيجابي.و كتحفيز 
 ية للطلاب   تعليم مهارة الكلام، مثل التركيز علىو لغ

النطق الصحيح لضمان قدرة الطلاب على إنتاج 
، يركز تالياصلية. بالو تعزيز قدراتهم التو ات بدقة و الأص

يدعم و معانيها   سياق مناسب، و على فهم المفردات 
استخدام المفردات بشكل فعال. كما و الفهم الشامل 

اعد اللغة الصحيحة   استخدام و يشمل استخدام ق
استخدام المفردات بالتسلسل و الجمل الصحيحة 

 الصحيح.

 .3 المشاركة النشطةمبدأ 

لتعزيز  عةو المتنيشمل هذا المبدأ سلسلة من التمارين 
قدرات الكلام للطلاب، مثل تضمين تمارين تغطي 

تشمل و الحالات، و عة من السياقات و عة متنو مجم
التقديم و الطلاب   أنشطة مثل المناقشات الجماعية، 

 اقعية.و محاكاة حالات الحياة الأو  المشرحية،و التقديمية، 

 .4 مبدأ التطبيق

 

لكلام على أساس تعليم ا إستراتيجياتتبعة في تطبيق المات و المبحث الثاني : الخط
 الذكاءات المتعددة في مركز العربية باري، كديري

 لمدخلا  مركز العربية يتم من خلال دمج  ف أكبارناسو صفالكلام    تعليم 
ابلات . استنادًا إلى ما تم جمعه من خلال المقتعليمال إستراتيجيات   الذكاءات المتعددة
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الكلام  تعليم جيةاستراتي تطبيق   الأساتيذم بها و عدة مراحل يق ةالملاحظات، حدد الباحثو 
ن هذه المراحل و   مركز العربية. تتك ف أكبارناسو صفالذكاءات المتعددة   أساس على 
 .يةمرحلة التنفيذو  التخطيطيةمرحلة من 

 التخطيطيةمرحلة  .1

ات و ناك خطالذكاءات المتعددة، هأساس الكلام على  تعليم إستراتيجيات تطبيق  
زيع و تو  مهيديالاختبار التو  ةهي المقابلات مع الطلاب الجددو  الأساتيذم بها و تخطيطية يق

 ةالجدد مع الطلاب أن المقابلات أحد الأستاذ أوضح .ستراتيجياتصياغة الإو ف و الصف
. يهدف 95نامجقبل بدء البر يتم ذلك و أمراً إلزاميًا لجميع الطلاب   جميع البرامج المتاحة، 

لى نتائج بناء عنها.و اع الذكاءات التي يمتلكو أنو هذا اللقاء إلى معرفة مدى قدرة الطلاب 
معلم بمقابلة  م كلو بشكل مغلق حيث يق ف أكبارناسو صف   ، تُري المقابلاتالملاحظة
تستخدم نتائج هذه المقابلات  أن أحد الأستاذضح و أو  .96احد بشكل منفصلو طالب 
لمناسبة لتحقيق أهداف الإستراتيجياتاو لصياغة كيفية سير العملية التعليمية  الأساتيذمن قبل 

 .97لكل طالب تعليمال

ب. أيضًا بإجراء اختبار تمهيدي للطلا رةو هذه الدم و إلى المقابلات، تق بالإضافة
أنه يجب على كل طالب إجراء بعض أسئلة الاختبار التمهيدي لمعرفة  أحد الأستاذأضاف 

برنامج أو  لكل صفو . 98هاما إذا كان الطالب مؤهلًا للانضمام إلى الصف الذي يرغب في
ن الطالب و أن يك ، يجبف أكبارناسو صف   لفة لمهارات اللغة العربية، مثلمعايير مختماا 

افٍ من ن كو ن لديه مخز و أن يكو ابط اللغة العربية الأساسية و قد عرف على الأقل بض
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ة العربية بحيث اللغ تعليمن قد اكتسب خبرة سابقة   و بعبارة أخرى أن يكأو  المفردات،
 .99شاطنها بنو ير المهارات التي يمتلكو لكن لتطو اد من الصفر، و لا يتم تدريس الم

زيع و تتماعًا لاج الأساتيذيعقد  الاختبار التمهيدي،و بعد انتهاء عملية المقابلات 
ة ة المقابلا بعمليو قد مرّ و للدراسة   البرنامج  بناءً على عدد الطلاب المسج فو الصف
ائج المقابلة يعتمد على نت فو زيع الصفو تأن  أحد الأستاذ أوضح كماالاختبار التمهيدي.  و 
، بل يتم ذلك المهاراتيات و بناءً على مست فو الصفلكنه لا يعني و الاختبار التمهيدي، و 

يهدف و . 100صفالذكاءات   كل و يات المهارات و ع مستو ائية لضمان تنو بنظام العش
غلال القدرات است صف، مما يتيح لكل فو الصفعات و ت بين مجمو ذلك إلى تُنب أي تفا

 ير مهاراتهم بشكل كامل.و تطو 

، حيث تعليمال جياتإستراتيالاختبار التمهيدي تجعتبر مرجعًا لصياغة و نتائج المقابلة 
بطريقة متناسقة  متعليلمناقشة كيفية تحقيق أقصى استفادة من عملية ال الأساتيذيجتمع 

ة   الذكاء ر و تتمثل الذكاءات السائدة التي غالبًا ما يظهرها الطلاب   كل دو فعالة. و 
الذكاء الذي  عو أن ن أحد الأستاذضح و أو سيقي. و المو الذاتي، و الحركي، و ي، و اللغو البيني، 
، مما يضمن تلقي يذالأساتالتعليم التي يتبعها  إستراتيجياتن مرجعًا   صياغة و يظهر يك

 فعال   كل فصل.و ع و الطلاب لتعليم متن

 مرحلة التنفيذية .2

لذكاءات المتعددة اأساس الكلام على  تعليم استراتيجية   رحلةهذه الميتم تنفيذ 
المختلفة  عليمتال إستراتيجياتاع مختلفة من و باستخدام أنات رئيسية، و من خلال عدة خط

 يةنفيذخلال مرحلة ت نتائج الملاحظات الباحثةع تعليمي. استنادًا إلى و ضو   كل م
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تم تنفيذ أكبارناس، ي صفالذكاءات المتعددة    أساس الكلام على تعليم ستراتيجيةالا
 التالي: وى النحمن خلال ثلاثة أنشطة رئيسية، عل ستراتيجيةهذه الا

 النشاط التحضيري .أ

هناك عدة  ،نتائج الملاحظات الباحثةبناءً على و يتم هذا النشاط قبل بدء الدرس. 
الطلاب؛ و  الأساتيذ التعارف بين( 1، مثل: 101  هذا النشاط الأساتيذم بها و ات يقو خط
يته التعليمية خلفو  مذكر اسمه عبر منفسه عارفل لقاء مع الطلاب بتأو    الأساتيذم و يق
لطلاب . بينما يتاح لممات أخرى يعتبرها مهمة لتعريف الطلاب على نفسهو أي معلو 

سبب انضمامهم و خلفياتهم التعليمية و أيضًا فرصة لتقديم أنفسهم عن طريق ذكر أسمائهم 
ر الطلاب؛ يتحقق و ( التحقق حض2نها مهمة. و مات أخرى يعتبر و أي معلو للبرنامج 
 الآخر.و احداً تلو رهم عن طريق ذكر أسماء الطلاب و حضو الطلاب  من حالة الأساتيذ

اد السابقة   و المو اختباراً قصيراً يتعلق بحفظ مفردات الطلاب  الأساتيذ؛ يجري زاحةالإ(3
الاجتماع السابق. يتم إجراء الاختبار عن طريق لعبة، حيث يتلقى الطلاب الذين لا 

ارتداء أو  ائقف لبضع دقو قو بة مثل الو خاطئة عقن بطريقة و يجيبأو  ن الإجابةو يستطيع
اد و الم الأساتيذاد السابقة؛ يعيد و ( تكرار الم4ههم. و جو ق التجميل على و الكثير من مسح

 مة.و اد غير المفهو يتيح للطلاب فرصة طرح الأسئلة المتعلقة بالمو السابقة بعد الاختبار 

 النشاط التعليمي .ب

اد التعليمية و الم الأساتيذ  هذا النشاط، يقدم  يتم هذا النشاط أثناء جلسة الدرس.
ادة تعليمية المختلفة   كل م تعليمال إستراتيجياتاستخدام و  الطريقة المحاضرةمن خلال 

ل المثال، ، على سبيمرحلة التخطيطيةع الذكاء السائد الذي تم تحديده   و فقًا لنو 
ضيحي و الت ظاهرةالمو الشخصي، و الحركي و ي و لتسهيل الذكاء اللغ الأب التمثيلية استراتيجية
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، الداخلي يالشخصو ي و لتسهيل الذكاء اللغ تقديمالو الشخصي، و ي و لتسهيل الذكاء اللغ
نتائج إلى  الشخصي. استنادًاو سيقي و المو ي و ع لتسهيل الذكاء اللغو على المشر  تعليمالو 

التي تعليم الكلام ال إستراتيجياتات مختلفة   تنفيذ و ، هناك عدة خطالملاحظات الباحثة
 ؛تعليماد الو   بعض م الأساتيذم بها و يق

 رائسة الجلسةو ، تر، الإعلاناو ياتعليم الح (1

رائسة الجلسة، و ار، الإعلان، و اد الحو م تعليم،   نتائج الملاحظات الباحثةبناءً على 
 ثيل أحيانًا بشكل جماعيالتم استراتيجيةالتمثيل. يتم تنفيذ  استراتيجية الأساتيذيستخدم 

أحيانًا و ع، و ضو فقًا للمو تُسيد شخصيات معينة أو  ارو جي مثل أداء مسرحية حو ز أو 
التمثيل بعد  يجيةاستراتر رائسة جلسة   برنامج. يبدأ تنفيذ و بشكل فردي مثل تمثيل د

ض، و ثل التفاممية و اد الخاصة بالكلام المتعلق بالحياة اليو من تقديم الم الأساتيذانتهاء 
أو  ارو اغة حجه الطلاب لصيو غيرها، ثم يو النشاطات الترفيهية و التجارة عبر الإعلانات، و 

ة، حيث يرها من خلال التمثيل. يتمثل التمثيل   شكل مسرحيو ن   تطو قصة معينة يرغب
 5-3 قت قصير نسبيًا مثلو جيًا   و ز أو  يعمل الطلاب على إعداد نص القصة جماعيًا

قتًا إضافيًا و  الأساتيذدقائق. عادةً، يمنح  10-5ن بأداء المسرحية لمدة و مو ثم يقدقائق، 
ية خارج و استمرار المسرحية بطريقة عفأو  ن نصو لتدريب ثقة كل طالب   التحدث د

أو  لى الأقل مرة، عالصفميًا   و النص المعد مسبقًا. يتم تنفيذ مسرحية التمثيل هذه ي
 .102ميًاو مرتين ي

 الأساتيذاد من قبل و ع رائسة الجلسة، يبدأ التمثيل بعد تقديم المو ضو م تعليمأما   
نص رائسة  ذالأساتيل كيفية تقديم البرامج   الأحداث الرسمية. ثم يعطي و للطلاب ح

تدريب الطلاب لل الأساتيذجه و الجلسة الذي يجب على كل طالب إتقانه. بعد ذلك، ي
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اصلة التدريب و تية مناسبة. يتم مو نغمات صو حركات  ب، مع إضافةو على قراءة النص بالتنا
م بعد انتهاء أقرانهو  الأساتيذاصلة التدريب مع و خارجه، حيث يمكن للطلاب مو   الفصل 

ن و مو مرات، ثم يق 3الحصة الدراسية. عادةً، يجطلب من الطلاب التدريب على الأقل 
 .103الصفب لتمثيل رائسة الجلسة أمام زملائهم   و بالتنا

 تقديم القصةو مية و تعليم الأعمال الي (2

العرض  جيةاستراتي الأساتيذتقديم القصة، يستخدم و مية و   تعليم الأعمال الي
ضيحي الجماعي و أحيانًا فرديًا. يتم إجراء العرض التو ضيحي، التي تجنفَّذ أحيانًا جماعيًا و الت
جيه و بت ستراتيجيةبدأ هذا الامية، يو مية.   تعليم الأعمال اليو ميًا   تعليم الأعمال اليو ي

م  الأساتيذ ات صغيرة، عو الطلاب إلى عدة مجم الأساتيذللطلاب بعد تقديم المادة. يجقسِّّ
فًا. عًا مختلو ضو عة مو عة. بعد ذلك، يجعطى لكل مجمو أشخاص   كل مجم 4أو  3عادةً 

يتاح لكل  ة معينة.جبو طريقة طهي أو  اضيع مثل كيفية تنظيف المنزلو على سبيل المثال، م
ع، و ضو ا للمفقً و ضيحي و ضيحية لتنفيذ العرض التو ات تو أدو عة فرصة لإعداد نص و مجم

ب و حي بالتناضيو عة بتنفيذ العرض التو م كل مجمو دقائق. بعد ذلك، تق 10إلى  5عادةً لمدة 
عة و ن تعليقات على الأداء للمجمو يقدمو ن و دقائق. ثم، يراقب الطلاب الآخر  7إلى  5لمدة 
قاد الأخطاء انتأو  ل المفردات الجديدة المستخدمةو ري، مثل طرح أسئلة حو بشكل دالمعينة 

تي يجب تحسينها ل النقاط الو التعليقات حو التقدير  الأساتيذ  التعبير. بعد ذلك، يقدم 
 .104عة المشاركةو من قبل المجم

اد للطلاب لإعد تيذالأساجيه و ضيحي بتو أما   تعليم تقديم القصة، يبدأ العرض الت
يصًا   ب على مسرح بسيط يتم إعداده خصو ع حر، سيتم تقديمها بالتناو ضو نص قصة بم

. يتلقى كل نص يتم إعداده من قبل الطلاب الدورة الكلام   لصفنهاية كل برنامج 
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ءً بطريقة انتهاو ، بدءًا من التحقق من كلمات الترجمة المستخدمة الأساتيذجيهات من و ت
عداد النص عين إلى شهرين لإو ح بين أسبو قت يتراو النطق الصحيحة. عادةً، يتاح للطلاب 

ن الأداء و ار الشخصيات بشكل فردي. يجطلب من الطلاب الآخرين الذين يجراقبو تدريب أدو 
 اتيذالأس العبارات التي تم تقديمها. بعد ذلك، يجقدمو ل المفردات و انتقادات حأو  تقديم أسئلة
ل النقاط التي يجب تحسينها   أداء الطلاب. بعد ذلك، يتم و الملاحظات حو التقدير 

رة   و تكليف الطالب الذي يقدم أداءً مميزاً بتقديم قصته على مسرح أكبر   نهاية كل د
 .105الدورةالبرنامج   

 التعبيراتو ب، الأفكار، الأسال تعبيرتعليم  (3

 استراتيجية ذالأساتيالتعبيرات، يستخدم و ب، الأفكار، الأسال تعبير  تعليم 
قصة أو  عداد نصالطلاب لإ الأساتيذجَّه و للمادة. يج  الأساتيذ، التي تبدأ بعد تقديم تقديمال

التعبيرات، و  ب كتاب الدراسة.   تعليم الأسالدة  و جو رة المو الصأو  عو ضو فقًا للمو قصيرة 
م و ها حديثاً   النص. عادةً ما يقو تعليمب التي يجطلب من الطلاب استخدام الأسال

ب و ناقصصهم بالتأو  ن بتقديم آرائهمو مو دقائق، ثم يق 5إلى  3الطلاب بإعداد النص لمدة 
ن تعليقات و دقائق. بعد ذلك، يقدم الطلاب الآخر  5إلى  3أمام الطلاب الآخرين لمدة 

العرض و نص بال انتقادات تتعلقو تقديراً  الأساتيذانتقادات. كما يجقدم و بشكل أسئلة 
 .106التقديمي للطلاب

 تعليم الدبلجة (4

شاريع، التي يتم على الم تعليمال استراتيجية الأساتيذ، يستخدم تعليم الدبلجة  
. تبدأ هذه أكبرناس صفاحدة فقط خلال فترة برنامج اللغة العربية   و تنفيذها مرة 
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أشخاص  5إلى  4صغيرة، عادةً عات و الطلاب إلى عدة مجم الأساتيذبتقسيم  ستراتيجيةالا
نيسية و للغة الإندبا وفيديأو  ختيار فيلملا فرصةعة. بعد ذلك، يجعطى الطلاب و   كل مجم
د ترجمة عربية و جو ت باللغة العربية مع و ت الأصلي بصو استبدال الص عبرت و لتدبير الص

عين إلى شهرين و ح بين أسبو قتًا يتراو  الأساتيذ. عادةً ما يجعطى وقيتات على الفيديو للت
ع التحقق من م الأساتيذالنشر. يجرافق عملية إعداد النص و القيام بالتسجيل و لإعداد النص 

افقة و م ل علىو الأخطاء   الجمل المستخدمة. بعد الحصو استخدام المفردات المترجمة 
 وذ وض الفيدي. يتم عادة عر وتحرير الفيديو ، يمكن للطلاب المتابعة بالتسجيل الأساتيذ

لفعاليات الرسمية عرضه   اأو مركز العربية  دورةب الرسمية لو تيو داء الأفضل على صفحة يالأ
 .107لمركز العربية مثل ختام برامج كل شهر

 النشاط التقييمي .ج

رى هذا النشاط بعد انتهاء الدرس.  احثة مع الب تبناء على نتائج المقابلاو يجج
أن عملية التقييم تجستخدم لقياس تقدم مهارات الطلاب  أحد الأستاذ أوضح الأساتيذ،

ة للطلاب. مراقبة تقدم مهارات اللغة العربيو شهريًا، حتى يسهل معرفة و عيًا، و أسبو ميًا، و ي
طة إضافية تراجعًا على أنشأو  ن نتائج تقييم ثابتةو عادةً ما يحصل الطلاب الذين يظهر 

اع من عمليات التقييم المستخدمة و أن 3بناءً على نتائج الملاحظات، هناك و . 108خاصة
رى هذا التقييم   كل مساء بعد انتهاء الدرس. يتم التقييو ( التقييم الي1هي: و  م مي: يجج

ته   ع التقييم المتعلق بالمنهج الذي تم دراسو ضو جماعيًا مع مأو  اء كان فردياً و شفهيًا س
رى هذا التقييم كل يو ب( التقييم الأس2دقائق.  5-3ح بين و م لمدة تتراو ذلك الي م و عي: يجج

ار و س الحو لدر  كتابيًا، حيث يتم التقييم الشفهيو ع. يتم التقييم شفهيًا و سبت من كل أسب
 حتى ساعتين ين ساعةح بو اد التعليمية. يتم تخصيص مدة تتراو التقييم الكتابي لباقي المو 
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رى هذا التقييم   نهاية كل شهر، شفهياً 3عي. و لإجراء التقييم الأسب ( التقييم الشهري: يجج
 .109لإجراء هذا التقييم تينساعكتابيًا. يتم تخصيص مدة تبلغ و 

التعليم  ياتإستراتيجتطبيق  اتو الخط الالملاحظات،و بناءً على نتائج المقابلات 
 :التالي 4.1خريطة هرت   كما ظ  بمركز عربيةعلى أساس الذكاءات المتعددة 

  الكلام على أساس الذكاءات المتعددة بمركز العربية تعليم إستراتيجيات. 4.1 خريطة

 
عليم الكلام على ت  إستراتيجياتالعائقة في تطبيق و امل المساعدة و المبحث الثالث : الع

 أساس الذكاءات المتعددة في مركز العربية باري، كديري

ا الأساتيذ التي يجنفّذهو تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة  إستراتيجيات
. بناءً على امل العائقةو العو امل المساعدة و امل مهمة تتضمن العو بمركز العربية تشمل عدة ع

ة تعليم لعملي اتملاحظو الطلاب، و ما حصلت الباحثة من نتائج المقابلات مع الأستاذ 
لتي تتألف امل المساعدة او امل رئيسية، هما: العو ديد العف أكبرناس، تم تحو الكلام   صف

امل و امل العائقة التي تتألف من العو كذلك العو الخارجية، و امل المساعدة الداخلية و من الع
 الخارجية.و العائقة الداخلية 
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عد على امل التي تجساو امل المساعدة الداخلية هي العو الع: امل المساعدة الداخليةو الع .أ
بع من داخل التي تنو تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة  إستراتيجياتنجاح 

يق يجسهمان   تحق الطلابو  ذتياامل المساعدة من الأسو عهناك  الطلاب.و الأستاذ 
 ن الأساتيذو التعاو دة الأساتيذ و ج همو ، ستراتيجياتمن خلال هذه الإ أهداف التعليم

 .دافع الطلابو 

 دة الأساتيذو ج .1

دة الأساتيذ و جأحد الأستاذ أن  أوضح على نتائج المقابلة الباحثة مع الأساتيذ،بناء 
ة   مركز تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعدد إستراتيجياتالممتازة تجسهم   تنفيذ 
ذ يتا. الأس110اساتيذ   تنفيذهالسمات الشخصية للأو المهارة و رفة عربية، حيث تجدمج المع
لديه مهارات و يمتلك القدرة على إدارة الصف، و اد التعليم، و عميقة بمالذي يمتلك معرفة 
ن قادراً لتعليم بأكثر فعالية. بالإضافة إلى ذلك، يتضمن الإبداع   و الكلام عميقا، يك

 ة التعليم.  عملي المشاركة النشطةتنفيذ عمليات التعليم، حتى يتمكن الطلاب من 

 ذيتاالأسبين ن و تعا .2

عليم الكلام على ت إستراتيجياتذ نجاح تطبيق يتان بين الأسو التعابالتالي، يدعم 
قد  يذ،بناء على نتائج المقابلة الباحثة مع الأسات أساس الذكاءات المتعددة   مركز عربية.

التعليم  إستراتيجياتو الخبرات، و أشار أحد الأستاذ أن الأستاذ يعمل معًا لتبادل الأفكار 
ن، يجستخدم الإمكانات الفردية لكل أستاذ بشكل كامل، مما و . من خلال التعا111المناسبة

ذ   مركز عربية من يتان بين الأسو التعليم. يتم تنفيذ التعا إستراتيجياتيعزز الابتكار   
مهارات الكلام  رو اجتماعات لمراجعة تطو مية، و بعد التعليم اليو خلال جلسات محاضرة قبل 
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من  ن   الحفاظ على مهنية الأستاذو لى التعاكل شهر، بالإضافة إو ع و الطلاب كل أسب
 رية مخصصة مام.و خلال اجتماعات د

 دافع الطلاب .3

قيق الذي يساعد على تحو مل الداخلي الداعم الذي يأتي من الطلاب و ثم يأتي الع
ج المقابلة بناء على نتائ دافع الطلاب. وهو  الإستراتيجياتأهداف التعليم من خلال هذه 

لعربية ير مهاراتهم   اللغة او شرح بعض الطلاب أن دافعهم لتط الأساتيذ،الباحثة مع 
يم إمكانياتهم تعظو عامل الرئيسي يساعدهم على المشاركة بنشاط   كل عملية تعليم و ه

. الطلاب بالدافع العالي عادة 112التعليمية التي ينفذها الأساتيذ الإستراتيجياتمن خلال 
م   اللغة العربية، ير مهاراتهو ن أكثر استعدادًا لتطو نو يكو يم ن بنشاط   عملية التعلو يشارك

ما و هتمامات تُارية د او جو أو  الرغبة   متابعة التعليم   البلدان العربيةأو  لو مثل الفض
ير مهاراتهم   الكلام عادة و اضحة   تطو الطلاب الذين لديهم أهداف و إلى ذلك. 

 كل عملية تعليم.  تركيزاً   متابعةو ن أكثر عزيمة و نو يك

امل المساعدة الخارجية، فهي جميع و أما بالنسبة للع: الخارجيةامل المساعدة و الع .ب
التي تأتي و التعليم على أساس الذكاءات المتعددة  إستراتيجياتامل التي تدعم نجاح و الع

 الطلاب. و من خارج الأستاذ 

 اد التعليميةو دة المو ج .1

امل و عالأساتيذ أن هذه ال أوضح الأساتيذ،بناء على نتائج المقابلة الباحثة مع 
اد التعليمية و متازة للمدة المو الج .الدينو ر الو دو ية و البيئة اللغو اد التعليمية و دة المو تتمثل   ج

ير و تطو  التعليم على أساس الذكاءات المتعددة لأنه يتم تقييم إستراتيجياتالتي تدعم نجاح 
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التعليم التي  ياتإستراتيجن متماشية مع و عربية لتكاد التعليمية بانتظام من قبل مركز و الم
س المخصصة و اد التعليمية المستخدمة تشمل كتب الدر و اع ذكاء الطلاب. المو تعتمد على أن

 .113ف أكبرناسو س المخصصة لصفو كتب الدر أو   للكلام

 يةو بيئة اللغ .2

اح ية   مركز عربية تساهم أيضًا   نجو بالإضافة إلى ذلك، فإن البيئة اللغو 
المركز عربية تفرض  ية  و التعليم على أساس الذكاءات المتعددة لأن البيئة اللغ إستراتيجيات

نتائج  لىبناء عير مهاراتهم   الكلام. و اعد صارمة مما يجعلها مرجعًا للطلاب   تطو ق
بية لا تنطبق رض الحديث باللغة العر اعد التي تفو الملاحظات التي قام بها الباحثة، فإن الق

ف الدراسية بل من خلال ساعات استراحة الفصل حتى أثناء الإقامة   و فقط   الصف
 اعد،و ن القو . بالنسبة للطلاب الذين يخالف114عو قات مختلفة كل أسبو المبنى الداخلي بأ

لكن و ضة، و المفر  باتو ع العقو بات الأخرى. تتنو العقأو  بات مثل الغراماتو ن لعقو سيتعرض
   الغالب يجطلب من الطلاب إلقاء خطبة أمام المكتب لبضع دقائق.

 الدينو ر الو د .3

لكلام على تعليم ا إستراتيجياتالدين مهمًا أيضا   دعم نجاح و ر الو بالتالي، د
 حالة النفس للطلاب، الذين يعيشو افع و أساس الذكاءات المتعددة نظراً لارتباطها بد

ناء ب جب عليهم الإقامة   الدار خلال فترة البرنامج التعليمي.و يتو م الديهو معظمهم مع 
ن  و شرح أحد الأستاذ أن بعض الطلاب يعتمد على نتائج المقابلة الباحثة مع الأساتيذ،

س و الديهم، مما يجعلهم أحيانًا غير قادرين على المشاركة بشكل كامل   الدر و كثيراً على 
التحفيز و رهم   تقديم الدعم و الدي الطلاب لأداء دو م الأساتيذ بتنسيق مع و . يق115الإقامةو 
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ن و يحترمو تعليم ن عملية الو الدين الذي يدعمو للطلاب للمشاركة بنشاط   عملية التعليم. ال
تعليم  يجياتإستراتن عاملًا داعمًا لنجاح و ضة   مركز عربية يعتبر و اعد المفر و جميع الق

 اءات المتعددة التي ينفذها الأساتيذ.الكلام على أساس الذك

امل و امل العائقة الداخلية، فهي جميع العو أما بالنسبة للع:امل العائقة الداخليةو الع .ج
لمتعددة تعليم الكلام على أساس الذكاءات ا إستراتيجياتق نجاح و تعأو  التي قد تعيق

 الطلاب.و التي تنبع من داخل الأستاذ و 

 أنشطة الأساتيذ .1

ثقة و ذ الأساتي أنشطةهي و امل التي تعتبر العائقات داخلية، و العهناك بعض 
 لأساتيذ،بناء على نتائج المقابلة الباحثة مع االنفسية. و الجسدية  ةحالو الطلاب بأنفسهم 

ذ. المثال، عندما يتاالأساتيذ عامل العائق داخلي لأنه يؤثر على احترافية الأس أنشطةيجعتبر 
ر يدير أثناء فترة التعليم، فإنه سيتم استبداله مؤقتًا بمعلم آخ ن أحد الأستاذ نشاط مهمو يك

م الكلام الذي المستخدمة مختلفة   تعلي الإستراتيجياتينفذ التعليم، مما يجعل و الصف 
 .116يجنفذه الأستاذ الرئيس

 ثقة الطلاب بأنفسهم .2

ثقة الطلاب بأنفسهم تعتبر كعامل العائق الداخلي لأن مهارات الكلام تتطلب 
 ،طلابة مع البناء على نتائج المقابلة الباحث .ير المستمر من قبل كل طالبو للتط ثقة كافية

تعليم  ستراتيجياتإن ثقة الطلاب بأنفسهم تمثل تحديًا للاساتيذ   تحقيق أهداف لتعليم بإ
الكلام على أساس الذكاءات المتعددة. المثال، إذا كان الطلاب ثقة منخفضة   الكلام 

لعربية، فقد يقيد ذلك مشاركتهم النشطة   أنشطة تعليم الكلام، مما يجعل باللغة ا
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ا و التي يستخدمها الأساتيذ غير فعالة، على الرغم من الأستاذ قد نفذ الإستراتيجيات
 . 117خاصة لزيادة ثقة الطلاب بأنفسهم إستراتيجيات

 النفسيةو الجسدية  الحالة .2

 ستراتيجياتإالنفسية للطلاب عامل العائق الداخلي نجاح و الجسدية الحالة يعتبر 
مشاركة و ركيز ى تو تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة؛ لأنه يمكن أن يؤثر على مست

ف و ا أن الظر و أوضح ،بناء على نتائج المقابلة الباحثة مع الطلابالطلاب   عملية التعليم. 
ت تعليمهم، بسبب غيابهم عن بعض جلساالمرض يؤثران على و الجسدية مثل التعب 

ف و . بالإضافة إلى ذلك، الظر 118سو عدم قدرتهم على المشاركة الكاملة   الدر أو  سو الدر 
س و لدر ق أحيانًا يجعل الطلاب يصعب عليهم التركيز   او الشو الحزن و النفسية مثل الإجهاد 

عطاة من قِّبل الأستاذ.و ن من صعو يعانو 
ج
 بة   إكمال المهام الم

يع امل العائقة الخارجية، فهي تشمل جمو أما بالنسبة للع:العائقة الخارجيةامل و الع .د
ى أساس تعليم الكلام عل إستراتيجياتتؤثر على نجاح أو  امل التي قد تعيقو الع

عتبر امل تو هناك عدة ع الطلاب.و التي تأتي من خارج الأستاذ و الذكاءات المتعددة 
 المرافق.و امل عائقة خارجية، مثل البيئة الاجتماعية و ع

 بيئة الاجتماعية .1

ى نجاح ، تؤثر البيئة الاجتماعية علبناء على نتائج المقابلة الباحثة مع الطلاب
ب حيث يجطلب من الطلا .كلام على أساس الذكاءات المتعددةتعليم ال إستراتيجيات

ن و اط. فإذا كان هناك أصدقاء يتحدثالتفاعل الاجتماعي لتطبيق مهارات الكلام بنش
ن و لاب الآخر دة، فقد يتأثر الطو جو اعد المو ن القو ينتهكأو  بالعربية بطريقة غير صحيحة

                                                           
 نتيجة المقابلة مع الطلاب117 

 نتيجة المقابلة مع الطلاب118 



 
 

65 
 

، هناك بعض رةو   عملية الد بناءً على ملاحظات الباحثةو . 119ن بفعل المثلو مو يقو 
ن الإبلاغ و راً دسنيسية و اعد بالكلام بالإندو ز القو ا على تُاو عات الطلاب الذين اتفقو مجم

ير مهارات الكلام لدى الطلاب، على الرغم من تنفيذ و . هذا قد يعيق تط120عن الانتهاك
 تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة بشكل كامل. إستراتيجيات

 المرافق .2

 ستراتيجياتإبالإضافة إلى ذلك، تجعتبر المرافق المتاحة عامل عائق خارجي   نجاح 
لمريحة على المرافق غير او تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة؛ حيث تؤثر البيئة 

بعض  او أوضح ،بناء على نتائج المقابلة الباحثة مع الطلاب الطلاب   عملية التعليم.
لا و حة و حاراً جدًا، حيث لا يعمل المر و ن فيها الجو ف الدراسية يكو الطلاب أن بعض الصف

دد كبير ف الدراسية ضيقة للغاية لاستيعاب عو الكافية. كما أن بعض الصفية و فر التهو يت
  التركيز  بةو ن صعو يجدو ن بالازدحام و بالتالي، فإن الطلاب أحيانًا يشعر و من الطلاب. 
 .121.على التعليم

 عليمت إستراتيجياتتطبيق في امل العائقة و العو امل المساعدة و . الع4.3ل و جد
 الكلام على أساس الذكاءات المتعددة في مركز العربية

 العوامل
 ة الخارجيةامل المساعدو الع العائقة الخارجيةامل او الع

  دة الأساتيذو ج ذيتاالأس أنشطة
 الأستاذبين ن و تعا ثقة الطلاب بأنفسهم

 دافع الطلاب بالنفسية للطلاو الحالة الجسدية 

                                                           
 نتيجة المقابلة مع الطلاب119 

 نتيجة الملاحظة في الدورة120 

 نتيجة المقابلة مع الطلاب121 
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 ة الداخليةامل المساعدو الع العائقة الداخليةامل او الع
 اد التعليميةو دة المو ج الاجتماعيةبيئة 
 ةويبيئة اللغ المرافق

 الدينو ر الو د 
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 مناقشة نتائج البحث. الفصل الخامس
 

عة من و بناءً على البيانات التي تم جمعها   الفصل السابق، حدد الباحثة مجم
 دة مسبقًا، التالي:و جو بالنظريات المالبحث فيما يتعلق هذا البيانات التي تتعلق بنتائج 

اءات تعليم الكلام على أساس الذك إستراتيجياتالمستخدمة في تطبيق  لمبادئ .أ
 المتعددة بمركز العربية باري، كديري

 طبيقتالمبادئ التعليمية التي يستخدمها الأساتيذ   مركز العربية تجعتبر أساساً   
فقاً و ناس. ف الأكبر و تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   صف إستراتيجيات

ة   التفكير ن أساسيو أساس الحقيق التي تكو نيسية الكبير، المبدأ هو س اللغة الإندو لقام
مصدر و الأستاذ و عملية تفاعل بين الطلاب  و. أما التعليم، فه122ما إلى ذلكو التصرف و 

فكير ن أساساً للتو يجفسر مبدأ التعليم كمبدأ أساسي يك . لذلك،123التعليم   بيئة تعليمية
صدر التعليم   مو الأستاذ و ما إلى ذلك، يجطبق   عملية التفاعل بين الطلاب و التصرف و 

 بيئة التعليم. استنادًا إلى نتائج البحث، يجعرض هنا بعض المبادئ التي يستخدمها الأساتيذ
   مركز العربية:

 مبدأ الحرية (1

بإعطاء الخيرات  ريةالحف الأكبرناس، يطبق الأساتيذ المبدأ و الكلام   صف  تعليم 
اختيار  شكل المهام التي تسهل على الطلابو اد التي يتم تدريسها و ترتيب الملطلاب عن 

م. يتماشى مبدأ تفضيلاتهو جاهزيتهم و ب التعليم الخاص بهم و فقًا لأسلو الطريقة الأنسب 

                                                           
122 Tim Redaksi Kamus Besar Bahasa Indonesia, Kamus Besar Bahasa Indonesia (Badan 

Pengembangan dan Pembinaan Bahasa, Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan, 2018). 
123 Ahdar Ahdar and Wardana Wardana, Belajar Dan Pembelajaran: 4 Pilar Peningkatan 

Kompetensi Pedagogis (CV. Kaaffah Learning Center, 2019). 
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 لاف الفرديالاختو لى مبدأ الحرية ع تعليميث يعتمد الجرز، حو ر  تعليممبادئ مع  حرية
يشعر و قبل نفسه، يو على نفسه بشكل أفضل،  الطلاب  التعليم، حيث سيتعرف  لطلاب

 .124 لية تامةو فقًا للفردية بمسؤ و صرف التو بالحرية   اتخاذ القرارات 

شدد مجيد باسم حرية التفكير، الذي ي صليخر و هذا يتماشى مع نمط التفكير لن
تفكير النقدي القمع التي قد تعيق عملية الو د و ل الأفراد من مختلف القيو على أهمية تحرير عق

أو  لو قبو ار، تبادل الأفكو الإبداعي، حيث تشمل حرية التفكير حرية التعبير عن الرأي و 
د لآخرين. كما أنه يشدالانتقادات من اأو  طو ف من الضغو ن خو رفض الأفكار بصراحة د

تقييم و التحقق و النقدي، حيث يتاح للفرد الفرصة للاستفسار و ح و المفت تعليمعلى أهمية ال
 . 125السلطات المطلقةأو  د من العقائدو ن قيو دة، دو جو القيم المو الأفكار 

يتماشى أيضًا مع مدخل الذكاءات المتعددة الذي يجعتبر دليلاً لمركز العربية، حيث و 
ل ع الذكاءات التي يمتلكها كو غاردنر أن التعليم الفعال يشمل الاعتراف بتنل و يق

ستكشاف لة لاو .   هذا السياق، تجظهر مشاركة الطلاب   عملية التعليم محا126شخص
دعم و استغلال الإمكانيات الفردية التي يمتلكها كل طالب. من خلال منح الخيارات و 

لتي ر ، يمارس مركز العربية مبادئ التعليم امعو عاطفي و مشاركة الطلاب بشكل عقلاني 
ل و ميو يات ع إمكانو تتماشى مع فكرة أن التعليم الفعّال يجب أن يأخذ   الاعتبار تن

 الطلاب.

 

                                                           
124 Muh. Sain Hanafy, “Konsep Belajar Dan Pembelajaran,” Lentera Pendidikan : Jurnal Ilmu 
Tarbiyah dan Keguruan 17, no. 1 (2014): 66–79. 
125 Karyo Setiya Nagri et al., “Menggali Prinsip Dasar Guru Penggerak Melalui Rekonstruksi 
Pemikiran Nurcholis Madjid,” Journal of Chemical Information and Modeling 53, no. 9 (2020): 
1689–1699, accessed March 27, 2024, http://www.jurnal.syntax-idea.co.id/index.php/syntax-
idea/article/view/356. 
126 Amy C Brualdi Timmins, “Multiple Intelligences: Gardner’s Theory,” Practical Assessment, 

Research, and Evaluation 5, no. 1 (2019): 10. 
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 التحفيزو مبدأ الانتباه  (2

عبر التحفيز و تباه الانف الأكبرناس، يطبق الأساتيذ المبدأ و   تعليم الكلام   صف
م الأساتيذ بخلق بيئة و . بناءً على نتائج البحث، يقالتغذية الراجعةو  اتيةو خلق بيئة تعليم م

صيرة بعد تحفيز الطلاب من خلال اختبارات قو ى التركيز و اتية بطريق قياس مستو تعليم م
ى و س مستاد   لقاء السابق. يظهر قياو المأو  التي عادة متعلقة بالمفرداتو بدء التعليم، 

الحفاظ على  د الأستاذ  و هذه الاختبارات القصيرة جهتحفيز الطلاب من خلال و التركيز 
مبدأ التعليم غاجن. يؤكد  مع التحفيزو الانتباه المبدأ فير التحفيز. يتماشى و تو انتباه الطلاب 

 .127ليمتحفيزهم للتعو هذا المبدأ على أهمية خلق بيئة يمكنها جذب انتباه الطلاب 

ن اهتمامًا بمجال و الذين يظهر أفلاحة، أن الطلاب و هذا يتماشى مع إسماعيل 
عليم هذا بالتالي، يظهر لديهم الدافع لتو ه و جيه انتباههم نحو ن إلى تو دراسي معين يميل

لأساتيذ   م به او اتية كما يقو . هذا يمكن أن يؤدي مباشرة إلى خلق بيئة تعليم م128المجال
ل و دافع التي تقل وماسل مركز العربية. بالإضافة إلى ذلك، يتماشى هذا المبدأ أيضًا مع نظرية

دافع، حيث يمتلك الإنسان تسلسلًا من الاحتياجات ير لو تطو أن التعليم   الأساس ه
ام الذاتي، الاحتر و الاجتماعية، و الأمنية، و يات مثل الاحتياجات الجسدية، و يتألف من مست

تحفيزهم و اتية مع التركيز على انتباه الطلاب و . لذلك، خلق بيئة تعليم م129التحقيق الذاتيو 
التي بشكل غير و الدافع للطلاب، و يسهم بشكل إيجابي   تلبية الاحتياجات النفسية 

 الذي يعتمده مركز العربية للذكاءات المتعددة. لمدخلمباشر ترتبط با

                                                           
127 Rifqiyyatush Sholihah Al-Mahiroh and Suyadi Suyadi, “Kontribusi Teori Kognitif Robert M. 

Gagne Dalam Pembelajaran Pendidikan Agama Islam,” QALAMUNA: Jurnal Pendidikan, Sosial, 

Dan Agama 12, no. 2 (2020): 117–126. 
128 M. Ismail Makki and Aflahah Aflahah, Konsep Dasar Belajar Dan Pembelajaran, ed. Moh. 

Afandi (Duta Media Publishing, 2019). 
129 Aam Amalia, “Aplikasi Teori Kebutuhan Maslow Dalam Pembelajaran Bahasa Arab 

(Implementasi Pendekatan Humanistik),” EDULAB: Majalah Ilmiah Laboratorium Pendidikan 4, 

no. 2 (2020), accessed April 27, 2023, https://ejournal.uin-

suka.ac.id/tarbiyah/edulab/article/view/2840. 
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يعطى الأساتيذ التغذية الراجعة على كل استجابة من الطلاب   عملية التعليم. أم 
ى شكل كذلك علو اد، و ل المو ابة لأسئلة الطلاب حيأتي تغذية الراجعة على شكل استج

يجابي التعزيز الإو تقدير للاستجابات الإيجابية للطلاب كشكل من أشكال التقدير 
راً و سلي، أن التغذية الراجعة الإيجابية تلعب دو ر و هذا يتماشى مع عبد الرحمن . للطلاب

مبدأ التغذية الراجعة . 130ى كفاءة الطلابو مستو الفشل و ل النجاح و مات حو   تقديم معل
. من خلال هذا 131ضعفهمو تهم و من خلال تقديم انتقادات للطلاب يساعدهم   تحديد ق

م الأساتيذ بتقدين الطلاب   التعليم الذي يسهل إعطاء التغذية الراجعة عملية و المبدأ، يق
ع مالضعف لديهم. من خلال ذلك، يقدم الأساتيذ تعليمًا يسهل التفاعل و ى و تحديد القو 
ب. ضعف الطلاو ى و تحديد قو ذلك من خلال النقد البناء و ع الفردي للطلاب، و التن
تعددة الذي لذكاءات الم المدخلبالتالي، فإن هذا المبدأ للتغذية الراجعة ما زال متماشيًا مع و 

 .تعليمهايتبعه مركز العربية ل

 المشاركة النشطةمبدأ  (3

بدأ الم الأساتيذم و يقف أكبرناس، و تعليم الكلام   صف عن بناءً على نتائج البحث
تعليم  هي يةو لغانب الو الجأم . لاتصاليةاو  يةو انب اللغو على الجعبر تركيز  المشاركة النشطة

ز قدراتهم تعزيو ية بدقة و ات اللغو النطق الصحيح لضمان قدرة الطلاب على إنتاج الأص
افة معاني الكلمات   سياقات مناسبة، بالإضفهم المفردات المركزة على و اصل، و على الت

لسل استخدام الكلمات بالتسو اعد اللغة بشكل صحيح   بناء الجمل و إلى استخدام ق
ف معينة بدءاً و ظر أو  نمط الاتصال   سياقات هيانب الاتصالية و لجلي ااتلباو  الصحيح.
ة النشطة مبدأ المشاركمع بدأ الم هذا يتماشى حتى إغلاقه بشكل مناسب. ارو من فتح الح

                                                           
130 Omon Abdurakhman and Radif Khotamir Rusli, “Teori Belajar Dan Pembelajaran,” 

DIDAKTIKA TAUHIDI: Jurnal Pendidikan Guru Sekolah Dasar 2, no. 1 (2015). 
131 Maulida Amelia Putri et al., “Kontribusi Teori Belajar Robert Mills Gagne Dalam Meningkatkan 

Kompetensi Pedagogik Pendidik,” El-Mujtama: Jurnal Pengabdian Masyarakat 3, no. 2 (2023): 

595–605. 
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ليم ن بنشاط   عملية التعو غاجن. هذا المبدأ يؤكد على أهمية جعل الطلاب يشاركمن 
 .132كيفية تعليمهم  الملاحظةو من خلال منحهم خيارات 

قع و ل يت، با مباشرة فقطو أن الطلاب لا يهتم أفلاحة،و افق مع إسماعيل و هذا يت
ز و جالين عن نتائجهم. تتو ا مسؤ و نو يكو ل، ا مباشرة   الفعو يشاركو ا، و منهم أن يشعر 

العاطفية. يشمل و تشمل أيضًا الأبعاد العقلية و ر الجسدي و مشاركة الطلاب   التعليم الحض
المعرفة،  اكتسابو هذا المبدأ مشاركة الطلاب   الأنشطة المعرفية المرتبطة بتحقيق 

القيم. بالتالي، و اقف و المين و الداخلة   قيم تساهم   تكو مشاركتهم   عملية التأمل و 
 .133ير المهاراتو تشمل مشاركة الطلاب المشاركة النشطة   التمارين المصممة لتط

 الأساتيذن و الاتصالية يظهر أن الطلاب لا يتلقو ية و انب اللغو ركز على الج  ت
فهم اللغة العربية. و ير مهاراتهم   الكلام و بشكل سلبي فقط، بل أيضًا بشكل نشط   تط

ن مهارة اصل ناتُة عو أن مهارة الكلام هي عملية ت دها و باه و يتماشى مع ما ذكره ت هذا
ع مهارة التحدث التقليد.   البداية، تنبو متكرر و الاستماع التي يتم ممارستها بشكل مستمر 

 التقليد للشخص الآخر الذي يتحدث. يبدأ الفرد بالاستماعو التكرار و من عملية الاستماع 
ة التي تم سماعها. يو تقليد التعبيرات اللغو م بتكرار و حديث الآخرين، ثم يقفهم طريقة و 

 .134لامير قدراتهم الخاصة   الكو التمارين الفرد   تطو تساعد هذه العملية المتكررة 

ء و سلط الض. غاردنر يالدورةهذا المبدأ لا يزال له صلة بالنهج المتعدد للذكاءات   
خدام استو الذي يتضمن القدرة على فهم و شكال الذكاء، احد من أو ي كو على الذكاء اللغ

                                                           
132 Muhamad Damiati, Nurasikin Junaedi, and Masduki Asbari, “Prinsip Pembelajaran Dalam 

Kurikulum Merdeka,” Journal of Information Systems and Management (JISMA) 3, no. 2 (2024): 

11–16. 
133 Makki and Aflahah, Konsep Dasar Belajar Dan Pembelajaran. 
134 Miftachul Taubah and Ilzam Dhaifi, “Reseptif Dan Produktif Dalam Bahasa Arab,” Lahjah 
Arabiyah: Jurnal Bahasa Arab Dan Pendidikan Bahasa Arab 1, no. 1 (2020): 33–36. 
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  خلق تُارب تعليمية تنمي  الأساتيذ. لذلك، يساعد هذا المبدأ 135اللغة بشكل جيد
 ل أمثل.فهم اللغة العربية بشكو ير مهاراتهم   الكلام و ي لدى الطلاب لتطو الذكاء اللغ

 مبدأ التطبيق (4

المبدأ  الأساتيذ مو يقف أكبرناس، و   صفتعليم الكلام عن  بناءً على نتائج البحث
ضمين تمارين تغطي ع تو اد. يشمل هذا التنو عًا   التمارين بعد تقديم المو تن مو التطبيق بق

و أ إشراك الطلاب   أنشطة مثل المناقشات الجماعية،و الحالات، و مختلف السياقات 
م من سكينر. مبدأ التعزيز للتعليبدأ مع هذا المغيرها. يتماشى و مية و محاكاة حالات الحياة الي
بة و ث استجابة مرغو افز التي يمكن أن تزيد من احتمالية حدو اع الحو يشير مبدأ التعزيز إلى أن
 متعليأن التكرار   عملية ال أفلاهاو . هذا متماشٍ مع إسماعيل 136كو   شكل تغيير   السل

ى الملاحظة، ات القدرة علراً   تمرين مختلف القدرات للطلاب. تشمل هذه القدر و يلعب د
 .137التفكيرو الاستجابة، الذاكرة، الخيال، الإحساس، 

ر و تصبح أكثر براعة مع مر و ر و من خلال التكرار، يمكن لكل القدرات أن تتط 
دة و جو رفة المالمعو مات الجديدة و ابط بين المعلو قت. يساعد هذا العملية   تعزيز الر و ال

فير و . ت138عاليةاستخدامها بشكل أكثر فو تخزينها و مات و بالفعل، مما يتيح للطلاب فهم المعل
ماشى مع مدخل إثارة. هذا المبدأ لا يزال يتو عًا و أكثر تن تعليمع   تمارين يجعل عملية الو تن

سيلة و فير و ع إلى تو الذكاءات المتعددة الذي يعتمده مركز العربية، حيث يهدف هذا التن
تكيفًا و لية و كثر شمأ تعليملاستيعاب مختلف قدرات الطلاب. يمكن أن يخلق هذا المبدأ تُربة 

                                                           
135 Utomo, “The Implementation Of Multiple Intelligences In Improving Student’s Vocabulary 
Mastery.” 
136 Kiki Mardiyani, “Tujuan Dan Penerapan Teori Behaviorisme Dalam Pembelajaran,” Jurnal Ilmu 

Pendidikan dan Kearifan Lokal 2, no. 5 (2022): 260–271. 
137 Makki and Aflahah, Konsep Dasar Belajar Dan Pembelajaran. 
138 Koiy Sahbudin et al., “Konsep Dasar Pembelajaran,” Journal of Islamic Education El Madani 1, 

no. 1 (January 11, 2021), accessed March 8, 2024, https://journal.marwah-madani-

riau.id/index.php/JIEE/article/view/13. 
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ذكاء   ع أشكال الو فقًا لمبادئ الذكاءات المتعددة التي تعترف بتنو مع كل الطالب، 
 الفصل.

اءات المتعددة تعليم الكلام على أساس الذك إستراتيجياتتبعة في تطبيق المات و الخط .ب
 ركز العربية باري، كديريفي م

الذكاءات المتعددة كدليل أساسي   تعليم اللغة العربية   مركز العربية  المدخل
م مكثف لمدة فصل ببرنامج كلا وهو ف أكبارناس، و يتجلى أيضًا   تعليم الكلام   صف

شهرين من التعليم. بناءً على نتائج البحث المفصلة   الفصل السابق، فإن مدخل 
لكلام على أساس تعليم ا إستراتيجياتف أكبارناس يتجلى   و الذكاءات المتعددة   صف
مرحلة و  لتخطيطيةامرحلة عبر مرحلتين:  الإستراتيجياتهذه  تطبيقالذكاءات المتعددة. يتم 

 :التالي يةالتنفيذ

 التخطيطيةمرحلة  (1

تعددة تعليم الكلام على أساس الذكاءات الم ستراتيجياتلإ مرحلة التخطيطيةتبدأ 
 ات التالي:و   مركز العربية بعدة خط

 ةمقابلة مع الطلاب الجدد .أ

تبدأ عملية التخطيط بمقابلة مع الطلاب الجددة. يتم إجراء المقابلة قبل بدء البرنامج 
 ن. يتم إجراء المقابلة بشكل خاص  و اع الذكاء التي يمتلكو أنو لمعرفة قدرات الطلاب 

قابلة م كل اساتيذ بمقابلة طلاب بشكل متتابع. تجعتبر نتائج المو أكبارناس، حيث يق صف
 تحقيق أهداف التعليم.و التعليم  إستراتيجياتأساسًا للاساتيذ   صياغة 
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 الاختبار التمهيدي للطلاب  .ب

ب. يجستخدم و اق بالصف المطليتعين على كل طالب إجراء اختبار تمهيدي قبل الالتح
ايير القدرة فقًا لمعو الاختبار التمهيدي لتحديد مؤهلات الطلاب للانضمام إلى البرنامج 

ن الطلاب و على الكلام باللغة العربية المتباينة. المثال، بالنسبة لصف أكبارناس، يجب أن يك
 مفردات كافية مسبقًا.و اعد اللغة العربية و فهمًا أساسيًا لق

 ف و زيع الصفو ت  .ج

زيع و الاختبار التمهيدي، يعقد الأساتيذ اجتماعًا لتحديد تو بعد انتهاء المقابلة 
تمهيدي. لا يتم الاختبار الو ف إلى نتائج المقابلة و زيع الصفو ف. يستند تحديد تو الصف

أن لكل صف  ائي لضمانو ف بناءً على اختلاف المهارات، بل يتم بنظام عشو تقسيم الصف
عات و ين مجماة بو تُنب عدم المساو الذكاء. امادف هو ت مختلفة من المهارات ياو طلابًا بمست

عربية من ير مهارات اللغة الو تمكين كل صف من تحقيق أقصى استفادة من تطو ف و الصف
 خلال إشراك الأقران.

 التعليم  إستراتيجياتصياغة  .د

التعليم.  يجياتإستراتالاختبار التمهيدي كأساس لصياغة و تجستخدم نتائج المقابلة 
 فعالة تتماشى مع احتياجاتو س متزامنة و ضع در و يعقد الأساتيذ اجتماعات مناقشة ل

 اع الذكاء السائدة التي غالبًا ما تظهر عندو اع الذكاء للطلاب. بالنسبة لأنو أنو مهارات و 
ي سيقو المو الحركي، و ي، و اللغو رة برنامج هي الذكاء الشخصي، و الطلاب   كل د

عّال إلى تحقيق أهداف التعليم بشكل ف ستراتيجيةتهدف هذه الا .ي الداخليالشخصو 
 ير مهارات اللغة العربية.و إشراك جميع الطلاب   تطو 
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   تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة استراتيجية   مرحلة التخطيطية
بعض و نيل و د أو سيريل ج.و نتز و لد ك. كو مركز العربية تتماشى مع نظرية التخطيط ماار 

عملية و نيل أن التخطيط هو دأو  سيريل ج.و نتز و لد ك. كو الخبراء الآخرين. يعرّف هار 
. كما 139البرامج الأفضل من بين البدائل المتاحةو الإجراءات و السياسات و اختيار الأهداف 

ات و نج أن التخطيط يمثل طريقة مرضية لجعل الأنشطة تسير بسلاسة، مع خطو لو يشير د
ةً على و . علا140ات التي قد تحدث حتى تحقيق الأهداف المحددةو قائية لتقليل الفجو متعددة 

فيذها لى   أي عملية يتم تنو المرحلة الأو ل أن التخطيط هو تر و ذلك، يشرح بانجهارت 
مشاكل  يمكن التغلب علىو ح التفاؤل مستمدة من الاعتقاد و يتميز بر و بشكل منطقي، 

استخدام و ى التعليمي و يجفهم التخطيط كعملية تنظيم المحتمتعددة. فيما يتعلق بالتعليم، 
ل زمني لصف و كلها ينظم   جدو الأساليب التعليمية،  وأ المدخلتطبيق و سائل التعليم، و 

  .141دراسي قادم، بهدف تحقيق الأهداف المحددة

نيل يقسمان عملية التخطيط إلى أربع و دأو  سيريل ج.و نتز و لد ك. كو هار 
ير و ( تط2الأهداف: تحديد الأهداف التي ترغب   تحقيقها.  ( تحديد1: 142اتو خط

( البحث عن بدائل: تحديد 3المستقبل. و ضع الحالي و ل الو مات حو الافتراضات: جمع المعل
( اختيار البديل الأفضل: اختيار الطريقة الأكثر فعالية 4طرق مختلفة لتحقيق الأهداف. 

 يجياتإسترات   مرحلة التخطيطيةة مع ات متماشيو هذه الخط كفاءة لتحقيق الأهداف.و 
تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   مركز العربية، حيث يتم تحديد الأهداف 

                                                           
139 Intan Azmi, Annisa Maharani, and Siti Syaiban Muhammad, “Implementation of Education 

Management Functions in Educational Development,” Journal of Educational Management (JEM) 

1, no. 1 (2023): 1–12. 
140 M Jufri Dolong, “Sudut Pandang Perencanaan Dalam Pengembangan Pembelajaran,” Inspiratif 

Pendidikan 5, no. 1 (2016): 65–76. 
141 Djudju Sudjana, Manajemen Program Pendidikan: Untuk Pendidikan Nonformal Dan 

Pengembangan Sumber Daya Manusia, Bandung: Falah Production, 2004. 
142 Harold W. Davey, Harold Koontz, and Cyril O’Donnell, Principles of Management: An Analysis 

of Managerial Functions., Industrial and Labor Relations Review (JSTOR, 1956). 
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ع عة من الذكاءات، ثم يتم جمو عة متنو لتعزيز قدرات الطلاب   الكلام باستخدام مجم
ختبارات الاو أنماط الذكاء للطلاب من خلال المقابلات و ل مهارات و مات حو المعل

ديدها بناءً على تحو التعليم المناسبة  إستراتيجياتير و تطو التمهيدية، ثم تتم مناقشة 
تحقيق ل الإستراتيجياتأخيراً يتم اختيار أفضل و أنماط الذكاء للطلاب، و احتياجات 

 الأهداف الفعالة.

 يةالتنفيذمرحلة  (2

لام على أساس تعليم الك إستراتيجيات  تطبيق  مرحلة التنفيذية تطبيقتم 
 :أنشطة التالية 3ن من و تتك ف الأكبرناسو   الصف الذكاءات المتعددة

 النشاط التحضيري (أ

رى قبل بدء الدرس  النشاط التحضيري ا م بهو ات تقو ن من عدة خطو تتكو تُج
 الأساتيذ التالي:

 الطلابو التعارف بين الاساتيذ  .1

تعارف بينهما. قت للو الطلاب، يتم تخصيص و  الأساتيذل بين و   بداية اللقاء الأ
ساعد   بناء خلفيتها التعليمية، مما يو نفسها عن طريق ذكر اسمها  عارفبت الأساتيذم و تق
ين . كما يتم منح الطلاب فرصة للتعارف بالأساتيذو الاحترام بين الطلاب و من الثقة و ج

ل خلفياتهم التعليمية، بالإضافة إلى تبادو ن من ذكر أسمائهم و أنفسهم، حيث يتمكن
لنسبة مات أخرى تعتبر مهمة باو أي معلو الأسباب التي دفعتهم للانضمام إلى البرنامج، 

عليمية مشجعة يسهم   بناء بيئة تو اصل الإيجابي بين الطلاب و التو مام، مما يعزز الاندماج 
 داعمة.و 
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 ر الطلابو التحقق حض .2

ل بالتفاعل الشخصي مع ك الأساتيذم و لاب، تقر الطو   عملية التحقق حض
رهم   الفصل. تأخذ و مدى حضو ل أخبارهم و طالب على حدة من خلال طرح أسئلة ح

ذلك و التأكد من مشاركتهم   الدراسة، و قت للتعرف على حالة كل طالب و ال الأساتيذ
 مشاركتهم  و اجدهم و طلب معرفة مدى تو من خلال ذكر أسماء الطلاب بشكل فردي 

، مما فرصة للتفاعل المباشر مع كل طالب للأساتيذالفصل. يتيح هذا النهج الشخصي 
 يشجع الطلاب على المشاركة الفعالة   الفصل الدراسي.و يعزز العلاقة بينهم 

 الإزاحة .3

ب اختبار سريع يرتبط بالمفردات التي قام الطلاأو  الإزاحة بإجراء الأساتيذم و تق
اد التي تم مراجعتها خلال الدرس السابق. يتم تنفيذ هذا الاختبار من خلال و المو بحفظها 

  و لعبة تفاعلية، حيث يتم تقديم الأسئلة بطريقة مبتكرة تشجع على المشاركة الفعالة. 
ق تقديم إجابة خاطئة، يتم تطبيأو  حال عدم قدرة الطالب على الإجابة بشكل صحيح

العملية  جهه. هذهو ق كثير على و ضع مسحو أو  ف لبضع دقائقو قو بة بسيطة كالو عق
أيضًا فرصة  المفردات، بل تعتبرو اد و سيلة لقياس مدى استيعاب الطلاب للمو ليست فقط 

 المشاركة الفعالة   الدرس.و لتشجيع الطلاب على الاستعداد المستمر 

 اد السابقةو تكرار الم .4

ها   الحصة اد التي تم تدريسو مراجعة الم الأساتيذبعد إجراء الاختبار السريع، تعيد 
تي تم عرضها،  مات الو المعلو السابقة. تهدف هذه المراجعة إلى تأكيد فهم الطلاب للمفاهيم 

فٍ. يتم ها بشكل كاو اد التي م  يفهمو ل المو كما تمنح الطلاب الفرصة لطرح الأسئلة ح
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استخدام  مالمشاركة الفعّالة خلال هذه الجلسة، حيث يتو تشجيع الطلاب على التفاعل 
هذا  الرد على استفسارات الطلاب بشكل شافٍ. يجـعَدّ و ضيح المفاهيم و عة لتو أساليب متن

لدعم اللازم تقديم او جيه الاهتمام إلى المفاهيم الأساسية و الجزء من الحصة فرصة مهمة لت
 لضمان استيعاب الطلاب الجيد للمادة المدرسة.

 النشاط التعليمي (ب

 اد التعليمو تقديم الم .1

المحاضرة.  ريقةطف أكبارناس باستخدام و   صف تعليماد الو تجنفَّذ عملية تقديم م
كل شفهي للطلاب. اد بشو م بتقديم المو حيث يق تعليمقائدًا   عملية ال الأساتيذيجعتبر 

 بًا   التقديم يسهل فهمهم للطلاب، بهدف نقل المعرفةو أسلو لغة  الأساتيذيستخدم 
سمعية أو  ةسائط بصريو على استخدام  طريقة المحاضرةما يشتمل المفاهيم إليهم. غالبًا و 

ضيحية.  و الت ومقاطع الفيديو المخططات، و ضيح، مثل الشرائح التقديمية، و بصرية لدعم الت
يتضمن و ضيح المفاهيم النظرية. و مات لتو رسأو  اضحةو أمثلة  الأساتيذكما يستخدم 

نقاشات، لتعزيز الأو  بةو الأجو الطلاب، مثل الأسئلة و  الأساتيذالتقديم أيضًا تفاعلًا بين 
 .تعليمن بنشاط   عملية الو جعل الطلاب يشاركو الفهم 

 ةفالتعليم بإسبراتجيات المختل اتو خط .2

لتعليمية ا الإستراتيجياتتشمل عددًا من  كبارناسأف و م   صفيتطبيق التعل
 التالية:ات و تتبع الخطو حة، و اضيع المطر و المختلفة حسب الم

 رئيسة الجلسةو الإعلانات، و ، ارو الهيم يالتعل اتو خط (أ

 لعاب التمثيلية  الأ استراتيجيةف الأكبرناس، يتم تطبيق و تعليم الكلام   الصف
التعليم  اتيجياتإستر إحدى و الألعاب التمثيلية هرئيسة الجلسة. و الإعلانات، و ، ارو اد امايو الم
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ن و يعيشو تبر الطلاب ، يخستراتيجيةضعيات.   هذه الاو التي تستخدم تقنية المحاكاة   ال
التفكير  ير مهاراتو ضعيات تم تحضيرها مسبقًا من خلال المحاكاة، مما يساعد على تطو 

 إلى تنمية مهارة ستراتيجيةتهدف هذه الا.143تنمية المهارات الاجتماعيةو اصل و التو النقدي 
لعاب الشخصي. يتم تطبيق الأو ركي الحو ي و الكلام الطلاب مع التركيز على الذكاء اللغ

مرتين و أ ف الأكبرناس، مع تنفيذ جلسات الألعاب التمثيلية مرةو مياً   صفو التمثيلية ي
 ستراتيجيةالإعلانات، يتم تطبيق هذه الاو ار و اد امايو بالنسبة لمو م. و على الأقل   الي

 ات التالية:و بالخط

التجارة و ض، و مية، مثل التفاو بالحياة اليم الأستاذ بتقديم مادة الكلام المتعلقة و يق .1
 النشاطات الترفيهية.و من خلال الإعلانات، 

 .قصة من خلال الألعاب التمثيليةأو  ارو جيهات لصياغة حو يتلقى الطلاب الت .2

ثل الطلاب ثنائيات، حيث يمأو  عاتو يتم تنفيذ الألعاب التمثيلية على شكل مجم .3
 ع.و ضو بالمالشخصيات المتعلقة أو  ارو مشاهد الح

 5 عات صغيرة تتألف منو مجمأو  اجو م الأستاذ بتقسيم الطلاب إلى عدة أز و يق .4
 أشخاص. 6إلى 

 دقائق. 5إلى  3ح بين و م الطلاب بإعداد نص قصة لمدة تتراو يق .5

 دقائق بشكل منتظم. 10-5يتم تنفيذ الدراما التمثيلية لمدة  .6

بشكل أو  صن نو لام بدقتًا إضافيًا لتدريب ثقة الطلاب   الكو يتيح الأستاذ  .7
 عة.و مجمأو  جو مفاجئ لكل ز 

                                                           
143 Putu Ade et al., “Respon Siswa Terhadap Penerapan Strategi Pembelajaran ‘What-If’ Dalam 

Pembelajaran Metode Statistika I,” Emasains : Jurnal Edukasi Matematika dan Sains 12, no. 2 

(September 15, 2023): 44–51. 
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 ات التالية:و طبالخ ستراتيجيةبالنسبة لمادة رئيسة الجلسة، يتم تطبيق هذه الاو 

 ع كيفية تقديم البرامج   الفعاليات الرسمية.و ضو يقدم الأستاذ م .1

 يتلقى الطلاب نص رئيسة الجلسة للفعاليات الرسمية. .2

تية المناسبة و التكنيكات الصو جه الأستاذ الطلاب لممارسة قراءة النص مع الحركات و ي .3
 ب.و بشكل متنا

زملائهم و م الطلاب بالتمرين مع الأستاذ و يتم ممارسة التمرين بشكل مستمر حيث يق .4
 الحصة الدراسية. بعدأو    الصف

 ع.و مرات خلال الأسب 3يجطلب من الطلاب ممارسة على الأقل  .5

 ف.ر رئيسة الجلسة أمام الصو تقديم دو م الطلاب بالتمثيل و ب، يقو نابشكل مت .6

يجعلن عن الطالب الذي يظهر أداءً مميزاً   تقديم رئيسة الجلسة   حفل الختام  .7
 لبرنامج مركز العربية كتقدير له.

ات تتماشى مع العديد من الأبحاث السابقة أنها يمكن أن يساعد و الخطهذه 
ة. بحسب تنمية المهارات الاجتماعيو اصل و التو ير مهارات التفكير النقدي و الطلاب   تط

يجابي، الألعاب الألعاب التمثيلية   تعليم اللغة العربية ماا تأثير إ استراتيجية، أن وأبحاث رين
ء التعليم، يزيد من نشاط الطلاب أثناو التمثيلية يزيد من نشاط الأستاذ   إدارة التعليم، 

ثلة، يمكن أن يزيد من قدرتهم على تقديم أمو يتطلب إبداعًا عاليًا من الطلاب، نظراً لأنه 
 استراتيجيةبناءً على أبحاث نرديانة، أن استخدام و . 144استخدام اللغة العربيةو العادة، و 

                                                           
144 Rahmat Rayno, “PENERAPAN STRATEGI PEMBELAJARAN ROLE PLAYING DALAM 

MATA PELAJARAN BAHASA ARAB UNTUK MENINGKATKAN KETERAMPILAN 

KALAM SISWI KELAS X MAS PUTERI ANNAJAH CINDAI ALUS,” Prosiding Pendidikan 

Profesi Guru Agama Islam (PPGAI) 3, no. 1 (2023), accessed March 25, 2023, https://e-

proceedings.iain-palangkaraya.ac.id/index.php/PPGAI/article/view/1476. 
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الألعاب التمثيلية يؤدي إلى تحسين معرفة المفاهيم الطلاب بشكل إيجابي. بالإضافة إلى 
دافعًا أكبر للمشاركة   التعليم عند استخدام هذه و هتمامًا ن او ذلك، الطلاب يظهر 

ساري أن الألعاب التمثيلية مفيد لتعليم اللغات الأجنبية. من و يؤكد حمزة و . 145ستراتيجيةالا
على أداء  ثقتهم بأنفسهم، مما يحفزهمو خلال الأنشطة التمثيلية، يزيد الطلاب من حماسهم 

حسين مهارة هذا يعتبر عنصراً أساسيًا يحتاجه الطلاب لتو أفضل   تعليم اللغات الأجنبية. 
 .146الكلامهم

الحركي و ي و ، مثل الذكاء اللغستراتيجيةإذا نظرنا إلى الذكاءات المتعددة   هذه الا
ية، فإن الألعاب التمثيلية و ( من الناحية اللغ1الشخصي، هناك عدة أسباب تدعمها: و 

تعديلها و استخدامها و الطلاب فهم اللغة يشمل استخدام اللغة بشكل نشط. يجب على 
اعد و القو فهم المفردات و ير مهارات اللغة و ار المختلفة. هذا يساعد   تطو لتقديم الأد

( من الناحية الحركية، يشمل الألعاب التمثيلية 2ي؛ و ير الذكاء اللغو ية، مما يدعم تطو اللغ
ار التي و فقًا للأدو التصرف و الكلام و أنشطة جسدية، حيث يجب على الطلاب التحرك 

الية ي الذكاء الحركي العالي على التعليم بطريقة أكثر فعو نها. هذا يساعد الطلاب ذو يلعب
( من الناحية الشخصية، يشمل الألعاب 3الحركة الجسدية؛ و من خلال التجربة المباشرة 

مع زملائهم التكيف و اصل و التو ن و التمثيلية التفاعل بين الطلاب، حيث يجب عليهم التعا
فهم و التعاطف و اصل الاجتماعي و ير مهارات التو ن. هذا يساعد   تطو ار التي يلعبو   الأد

 جانب مهم من الذكاء الشخصي.و هو الآخرين، 

 

                                                           
145 Lutfiyan Nurdianah, “Penggunaan Strategi Role Playing Untuk Meningkatkan Pengetahuan 

Konseptual Peserta Didik Kelas IV Mata Pelajaran Bahasa Inggris,” Alpen: Jurnal Pendidikan 

Dasar 7, no. 2 (2023): 176–187. 
146 Elisabeth Renita Sari and Intan Hamzah, “The Use Of Role Play To Improve Students’speaking 

Skill,” Journal of English Language Teaching and Learning 4, no. 1 (2023): 58–63. 
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 تقديم القصةو مية و م الأعمال الييالتعل اتو خط (ب

اد الأعمال و رة   المالمظاه استراتيجيةأكبارناس، يتم تنفيذ  فو تعليم الكلام   صف
ية التعليم من خلال تستخدم تقن استراتيجيةالمظاهرة هي  استراتيجيةتقديم القصة. و مية و الي

رة كيفية م الطلاب بإظهار مباشو المظاهرة، يق استراتيجيةالإظهار المباشر.   أو  الإثبات
امادف .147اعهااتبو ات و القيام بشيء ما، بحيث يمكن للطلاب فهم الخطأو  اتو اتباع الخط

ي و جيه الذكاء اللغو هي لتحسين مهارات الكلام الطلاب بت ستراتيجيةمن هذه الا
 التالية: اتو الخط ستراتيجيةمية، تتم هذه الاو الشخصي. بالنسبة المادة الأعمال اليو 

 جيه بعد تقديم المادة.و يقدم الأستاذ الت .1

 عة.و طلاب   كل مجم 4أو  3عات صغيرة، عادة و يتم تقسيم الطلاب إلى مجم .2

طريقة طبع و أ ع مختلف، مثل كيفية تنظيف المنزلو ضو عة على مو مجمتحصل كل  .3
 الطعام ما.

 دقائق. 10-5ات، عادة و أدو عة نصًا و تعد كل مجم .4

 دقائق. 7-5عة بالمظاهرة بشكل منتظم و م كل مجمو تق .5

 أو ل المفردات الجديدةو ن استجابات مثل الأسئلة حو يقدم الطلاب الآخر  .6
 انتقادات للتعبيرات المقدمة.

 لطلابية.عة او جيهات لتحسين أداء المجمو التو التعليقات و قدم الأستاذ الإشادة ي .7

                                                           
147 Halimah Husain and Wardana Wardana, “Implementasi Strategi Demonstrasi Dalam 

Pembelajaran Pendidikan Agama Islam Di SMP Negeri 2 Sinjai Timur Kabupaten Sinjai,” Jurnal 

Al-Qayyimah 4, no. 2 (2023): 213–235. 
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 الية:ات التو الخط ستراتيجيةبالنسبة المادة تقديم القصة، تجنفذ هذه الا

ع و ضو جيه للطلاب لإعداد نص قصة باللغة العربية على أساس مو يقدم الأستاذ الت .1
 من اختيارهم.

تاذ، بما   ذلك التحقق من ترجمة الكلمات يحصل كل نص على إرشادات من الأس .2
 كيفية النطق الصحيح.و 

ممارسة تمثيل الشخصيات بشكل و ع لإعداد النص و أسب 2-1يتاح للطلاب مدة  .3
 مستقل.

يتم تنفيذ أداء الطلاب بشكل منتظم على منصة بسيطة   نهاية كل برنامج لفصل  .4
 الكلام.

الجمل و ل المفردات و الانتقادات حأو  يجطلب من الطلاب الآخرين تقديم الأسئلة .5
 المقدمة.

 التعليقات لتحسين أداء الطلاب.و يقدم الأستاذ التقدير  .6

ن أفضل أداء بالمظاهرة قصصهم على منصة أكبر   و يجكلف الطلاب الذين يظهر  .7
 حفل الختام لبرنامج مركز العربية.

اعد ستتماشى مع العديد من الأبحاث السابقة أنها يمكن أن ت اتو الخطهذه 
تعزيز الدافع و زيادة مهاراتهم الحركية، و الطلاب لتحسين فهم الطلاب للمفاهيم النمطية، 

، أن الأستاذ وزيادة ثقتهم بأنفسهم. المثال، البحث من سياخو المشاركة   عملية التعليم، و 
ن خلال ضيح بل مو المهارات ليس فقط من خلال التو صيل المعرفة و سيجد من السهل ت

د   المظاهرة تساع استراتيجيةنا أن و بالإضافة إلى ذلك، البحث من رازيمو . 148المظاهرة
                                                           
148 Syaikhu, “Strategi Pembelajaran Berbasis Multiple Intelligences.” 
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تُعل و ية، اد التعليمو تسهل على الطلاب فهم المو سة، و ملمو اضحة و جعل عملية التعليم 
ارة ير مهو يمكن للطلاب تطو سائل الإيضاح، و لة باستخدام و س أكثر سهو شرح الدر 
عل الطلاب المظاهرة تُ استراتيجيةآخرين، أن و تجعزَز هذه الفكرة من قبل أرلينا ،.149الكلام

تعزز رغبتهم   و ثقة بأنفسهم، كما تزيد من انتباههم إلى العملية التعليمية و أكثر جرأة 
 .150تعليماد الو ل مو المعرفة ح

ي و لغالتي تشمل الذكاء ال ستراتيجيةبالنظر إلى الذكاءات المتعددة   هذه الا
ي، تتيح هذه و ( من حيث الذكاء اللغ1الشخصي، هناك عدة أسباب تتماشى معها؛ و 
هذا يساعد و  المهارات المعينة.أو  مناسبة لشرح المفاهيمو اضحة و استخدام لغة  ستراتيجيةالا

م على تخزين تعزيز قدراتهو اد بشكل أفضل و ي العالي على فهم المو ي الذكاء اللغو الطلاب ذ
المظاهرة التفاعل بين  استراتيجية( من حيث الذكاء الشخصي، تشمل 2مات. و المعل

الطلاب، بالإضافة إلى التفاعل بين الطلاب أنفسهم. من خلال هذه التفاعلات، و الأستاذ 
القيادة، و ن و التعاو ير مهارات الاتصال و ي الذكاء الشخصي العالي تطو يمكن للطلاب ذ

ة مهارات لا تسهل فقط فهم المادة، بل تساعد أيضًا   تنميالمظاهرة  استراتيجيةمما يعني أن 
 اجتماعية للطلاب.

 التعبيراتو الأسالب، و التعليم تعبير الأفكار،  اتو خط (ج

اد تعبير و قديم   مالت استراتيجيةف أكبرناس، تجنفذ و تعليم اللغة العربية   صف
عليمية تركز على ت استراتيجيةالتقديم هي  استراتيجيةالتعبيرات. و الأسالب، و الأفكار، 

سيلة و مات أمام الصف. يعتبر التقديم و الطلاب، حيث يجطلب من الطلاب تقديم المعل

                                                           
149 Thia Razimona, “Strategi Pembelajaran Maharah Kalam Perspektif Pendekatan Komunikatif Di 

Pondok Pesantren Darul Lughah Waddirasat Al-Islamiyah Pamekasan,” Lughoti: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab 4, no. 1 (2022): 1–27. 
150 Arlina Arlina et al., “Implementasi Strategi Pembelajaran Demonstrasi Pada Mata Pelajaran 

Fiqih Di Sekolah Dasar Al-Ihsan Jemadi,” Jurnal Pendidikan Tambusai 8, no. 1 (2024): 2076–2087. 
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إلى تنمية مهارات الكلام الطلاب  ستراتيجيةتهدف هذه الا. 151الآراءو الأفكار و لنقل المعرفة 
ن خلال م ستراتيجيةالشخصي الداخلي. تجنفذ هذه الاو ي و الذكاء اللغو جههم نحو مع ت
 ات التالية:و الخط

 اد التعليمية ذات الصلة.و يقدم الأستاذ الم .1

ر و الصأو  عو ضو قصة قصيرة تتعلق بالمأو  جيهات لإعداد نصو يجعطى الطلاب ت .2
 دة   الكتاب التعليم.و جو البيانية الم

التعبيرات، يجطلب من الطلاب استخدام الأسالب جديدة تم و   تعليم الأسالب  .3
   النص. تعليمها حديثاً

 دقائق. 5إلى  3ح بين و قتًا للتحضير يتراو يمتلك الطلاب  .4

 5إلى  3 ح بينو قصصهم أمام الآخرين لمدة تتراأو  ب آراءهمو يقدم الطلاب بالتنا .5
 دقائق.

 لمقدمة.ل التقديم او انتقادات حو ن تعليقات تتضمن أسئلة و يقدم الطلاب الآخر  .6

التقديم و تعليمات للتحسين المتعلقة بالنص و انتقادات و يقدم الأستاذ تقديراً  .7
 التقديمية للطلاب.

مع الأبحاث السابقة التي تجظهر أنها تساهم   تحسين  اتو هذه الخطتتماشى 
اصل. المثال، أظهرت البحث و تقليل قلقهم أثناء التو مهارات الطلاب   الكلام 

تي سيتم تقديمها ص الو د النصم الطلاب بإعداو التقديم، يق استراتيجيةلأنجغاراساري، أن   
فئات مة من قبل الو ها مفهو الآراء التي ناقشو ن الأفكار و أمام زملائهم. امادف منه أن تك

                                                           
151 Siti Nurazizah and Naya Sabrina, “Presentasi Kelas Untuk Melatih Kemampuan Berbicara 

Bahasa Inggris Mahasiswa,” Karimah Tauhid 3, no. 3 (2024): 3391–3397. 
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كا، أظهرت و دهيجايو رجاناه و   البحث نو . 152ممتعةو الأخرى، مما يجعل عملية التعليم حية 
أكثر ثقة  او التقديم مساعدة الطلاب على التغلب على قلق الكلام. أصبح استراتيجية

رازيزاه و تجدعم هذه النتائج ببحث نو . 153قلقو ن تردد و راحة   الكلام مع الآخرين بدو 
سابرينا التي أشارت أن مهارات الطلاب   الكلام باستخدام التقديم تحسنت بشكل  و 

 .154التعبير عن آرائهمو ف أمام الصف و قو كبير. أصبح الطلاب أكثر جرأة عند ال

ي و لغالتي تشمل الذكاء ال ستراتيجيةالمتعددة   هذه الابالنظر إلى الذكاءات 
ي، و ( من حيث الذكاء اللغ1الشخصي الداخليي، هناك عدة أسباب تتماشى معها؛ و 

الطلاب  مناسبة، مما يساعدو مختصرة و اضحة و على استخدام لغة  ستراتيجيةتؤكد هذه الا
ثقتهم أثناء الكلام  زيادةو اتهم، تحسين مفردو نقلها، و ير قدراتهم   صياغة الأفكار و على تط

هارة إدارة مو ( من حيث الذكاء الشخصي الداخلي، يجعتبر التحضير الجيد 2أمام الآخرين؛ 
ي الذكاء و المظاهرة الطلاب ذ استراتيجيةض الفعّالة. تساعد و ريًا للعر و طات ضر و الضغ

لتالي تعزز الثقة باو  اطف،و إدارة العو ير قدراتهم على التفكير الذاتي و الذاتي العالي   تط
 اقف التحديثية.و بالنفس أثناء التعامل مع الم

 التعليم دبلجة اتو خط (د

ى المشاري   القائم عل استراتيجيةف أكبرناس، تجنفذ و تعليم الكلام   صف
ع  و ية تستخدم المشر تعليم استراتيجيةالقائم على المشاريع هي  استراتيجيةالمادة دبلجة. 

                                                           
152 Nandhini Hudha Anggarasari, “Perbedaan Strategi Pembelajaran Sosiodrama Dan Presentasi 

Dalam Proses Pembelajaran,” EARLY CHILDHOOD : JURNAL PENDIDIKAN 1, no. 1 (May 30, 

2017): 70–78, accessed March 15, 2024, 

https://www.journal.umtas.ac.id/index.php/EARLYCHILDHOOD/article/view/51. 
153 Siti Luruh Ayu Noerjanah and Asprillia Dhigayuka, “Strategi Pengajaran Guru Dalam Mengatasi 

Kecemasan Berbicara Siswa,” Holistik 6, no. 1 (2022): 83–95. 
154 Nurazizah and Sabrina, “Presentasi Kelas Untuk Melatih Kemampuan Berbicara Bahasa Inggris 

Mahasiswa.” 
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يجقصد  .155ليمقدرة التعو قدرة التحليل و ير الإبداع و الطلاب   تطكأداة لتنمية قدرات 
ي و للغالذكاء او جههم نحو لتحسين مهارات الكلام الطلاب مع ت ستراتيجيةهذه الا

 ات التالية:و بالخط ستراتيجيةالشخصي. تجنفذ هذه الاو سيقي و المو 

 عة.و طلاب   كل مجم 5-4عات صغيرة، عادةً و يقسم الأستاذ الطلاب إلى مجم .1

ع ما، و ضو ل مو نيسية حو باللغة الإندو فيديأو  يجعطى الطلاب فرص لاختيار فيلم .2
 يده بترجمة عربية.و تز و ليتم دبلجته باللغة العربية 

 .ونشر الفيديو ت، و تسجيل الصو عين لإعداد النص، و يجعطى الطلاب أسب .3

يتم إرشاد الطلاب خلال عملية إعداد النص بالتحقق من استخدام المفردات  .4
 ية.و الأخطاء النحو المترجمة 

 .وتحرير الفيديو م الطلاب بتسجيل و افقة الأستاذ، يقو بعد م .5

أو  لعربيةب الرسمية لمركز او تيو الأداء الأفضل على صفحة ي وذ ويتم نشر الفيدي .6
 العربية مثل اختتام البرنامج الشهري.يجعرض   الفعاليات الرسمية لمركز 

 مع عدة الأبحاث سابقة تجثبت أنها تساعد الطلاب على زيادة اتو هذه الخطافق و تت
تعزيز و بداعي، الإو ير مهارات التفكير النقدي و تطو المشاركة   عملية التعليم، و الدافع 

. المثال، ماتو بالمعلاحتفاظ الطلاب و زيادة فهم المفاهيم و اصل، و التو ن و مهارات التعا
زيد اتي، أظهرت أن التعليم على المشاريع   تعليم اللغة العربية يمكن أن يو البحث أجرتها 

                                                           
155 Irfan Rizkiana Raja Nugraha, Udin Supriadi, and Mokh Iman Firmansyah, “Efektivitas Strategi 

Pembelajaran Project Based Learning Dalam Meningkatkan Kreativitas Siswa,” Jurnal Penelitian 

Dan Pendidikan IPS 17, no. 1 (2023): 39–47. 
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تعليم من نية لتصميم الو تعاو من الدافع لدى الطلاب؛ حيث يجعطى الطلاب فرصة نشطة 
 .156اقعية من خلال المشاريع و خلال حل مشكلة 

القائم على  ، أن هناك تأثيراً كبيراً للتعليمسيبتياديو س و بالتالي، البحث من فردا
ن بين و المشاريع القدرات الطلاب   الكلام. بالإضافة إلى ذلك، تعزز مهارات التعا

تحفز الطلاب على المشاركة بنشاط و تعزز مهارات حل المشكلات لديهم، و الطلاب 
لقائم على ا تعليمأن البيرت التي أظهرت و يجعزَّز من بحث ر و . 157الابتكارو الإبداع و اصل و التو 

اصل بين و التو لفهم سيع او تو ية و المشاريع ثبت فعاليته   تسهيل اكتساب الثناءية اللغ
 .158الثقافات

ي، و لغالتي تشمل الذكاء ال ستراتيجيةبالنظر إلى الذكاءات المتعددة   هذه الا
ي، فإن و ( فيما يتعلق بالذكاء اللغ1الشخصي، هناك عدة أسباب معها؛ و سيقي، و الم

مثل المناقشات  يةو عة من الأنشطة اللغو عة متنو القائم على المشاريع يشمل مجم استراتيجية
ير فهمهم للغة و تطو  اصلو التقديم التي تساعد الطلاب   تحسين قدرتهم على التو الكتابة و 
 ةياستراتيجسيقي يشارك   و ( الذكاء الم2بناء الثقة بأنفسهم أثناء الكلام أمام الآخرين؛ و 

تحليل أو  ،سيقىو عرض المأو  سيقى،و القائم على المشاريع، حيث يمكن للطلاب إنشاء الم
 عهم. هذا يساعد الطلاب   التعبير عن أنفسهم منو ع مشر و ضو سيقى ذات الصلة بمو الم

( فيما يتعلق 3سيقى؛ و زيادة تقديرهم للمو سيقية، و تحسين مهاراتهم المو سيقى، و خلال الم
يسمح للطلاب  نيًا، مماو ن تعاو القائم على المشاريع يك استراتيجيةبالذكاء الشخصي، فإن 

                                                           
156 Wiwit Rahma Wati, “Project-Based Learning for Improving Motivation and Student’s Speaking 

Ability in Arabic Teaching and Learning,” in Proceeding of International Conference on Islamic 

Education (ICIED), vol. 2, 2017, 461–466. 
157 Firdayanti Firdaus and Adryan Septiady, “The Effect of Project-Based Learning on the Students’ 

Speaking Ability,” Journal on Education 5, no. 3 (2023): 10105–10112. 
158 Gareth John Probert, “Developing Dual Language Skills and Intercultural Communication 

Strategies in a Bilingual Learning Environment: Investigating a Project Based Learning 

Programme,” British Journal of Education 12, no. 2 (2024): 63–81. 
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ن و عاير مهارات التو ع. هذا يساعد الطلاب   تطو بالعمل معًا   فرق لإكمال المشر 
 ض، بالإضافة إلى زيادة ثقتهم بأنفسهم   التفاعل مع الآخرين.و التفاو اصل، و التو 

 إستراتيجيات يرو ع الذكاء السائد أساسًا   تطو صف أعلاه، يعتبر نو اءً على البن
د ذلك و ي. يعالذكاء الشخصو تعليم الكلام استنادًا إلى الذكاءات المتعددة   مركز العربية ه

ذا التفاعل الاجتماعي، لو اصل و تي المهارات التي يتم استخدامها لأن مهارات الكلام ه
ن لديه ذكاء الشخصي  و غب   اتقان مهارات الكلام أن يكيجب على الشخص الرا

 ف أن مهارات اللغة لا يمكنو ي. فمن المعر و كافٍ. بالإضافة إلى ذلك، هناك الذكاء اللغ
ي كمفتاح للغة ذاتها، لذا يجب على الشخص الراغب   و الاستغناء عنها من الذكاء اللغ

 ي كافٍ.و ن لديه ذكاء لغو اتقان لغة معينة أن يك

التي يمكن و حركة الجسم، و لذكاء الحركي، فيتضمن المهارات الجسدية اأما بالنسبة 
مختلف و أ محاكاة حالات الاتصال،و استخدامها   أنشطة التعليم مثل ألعاب التمثيلية، 

خدام اللغة العربية. بينما استو التمارين التطبيقية التي تشمل حركة الجسم لتعزيز فهم المفاهيم 
الدافع الداخلي، حيث يحتاج و اطف، و إدارة العو الشخصي فهم الذات،  يشمل الذكاء

ة على إدارة عدم القدر و الدافع للتعليم، و الطلاب   تعليم الكلام إلى فهم جيد لأنفسهم، 
أخيراً، يساهم الذكاء و جهدًا إضافيين. و قتًا و الفشل   عملية التعليم التي تتطلب أو  اليقين
الإيقاع و اللحن و تعليم الكلام من خلال استخدام الإيقاع  تيجياتإستراير و سيقي   تطو الم

من اهتمام  سيقى   التعليم التي تزيدو المأو  لمساعدة تعزيز الفهم، مثل استخدام الأغاني
 مشاركة الطلاب   تعليم الكلام.و 
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 النشاط التقييمي (ج

 ميو التقييم الي .1

لتقييم التي عملية او ، هرةو   هذه الد ذهنيو ف بأسم أشفو المعر أو  ميو التقييم الي
اء و يًا، سو . خلال هذا التقييم، يجقيَّم الطلاب شفتعليمتُرى كل مساء بعد انتهاء عملية ال

اد التي تم تدريسها و اضيع التقييم بما يتناسب مع المو اج. يتم تنظيم مو   أز أو  بشكل فردي
تي تم تدريسها المهارات الأو  لمفاهيمم، مما يتيح للمدرسين قياس فهم الطلاب لو   ذلك الي
دقائق، كفيل بأن يعطي فكرة عامة عن فهم  5إلى  3ح مدى هذا التقييم بين و حديثاً. يترا
فقًا لاحتياجاتهم. من خلال إجراء هذا التقييم و يدهم بالملاحظات اللازمة و تز و الطلاب 

د المجالات تحديو آخر  م إلىو مي بانتظام، يمكن للمدرسين مراقبة تقدم الطلاب من يو الي
 .تعليمالتي تحتاج إلى اهتمام إضا    عملية ال

 عيو التقييم الأسب .2

عملية و ، هرةو   هذه الد عيو ف باسم الامتحان الأسبو المعر أو  عيو التقييم الأسب
رى كل ي أو   ياً و اء كان شفو ع. يتم إجراء هذا التقييم سو م سبت   كل أسبو التقييم التي تُج

يسها خلال اد التي تم تدر و فر نظرة شاملة عن تقدم الطلاب   فهم المو كتابيًا، حيث ي
يًا   و ار، حيث يتم اختبار الطلاب شفو ي على مادة الحو ع. يجركز التقييم الشفو الأسب

التعليمية  ادو الاستماع. بينما يجستخدم التقييم الكتابي للمو ممارسة مهارات التحدث 
عي و بن فهمهم من خلال الكتابة. يستمر التقييم الأسالأخرى، مما يتيح للطلاب التعبير ع

ن فهمهم بشكل قتًا كافيًا للطلاب للتعبير عو ح بين ساعة إلى ساعتين، مما يتيح و لمدة تترا
عي. و بالأس تعليمل تقدم الطلاب   الو تقديم ملاحظات عميقة للمدرسين حو جيد 

 تعليمانب الو ف جدمهم   مختلعي فرصة للطلاب لإظهار تقو فر التقييم الأسبو بالتالي، يو 
 .تعليمل إنجازاتهم   الو يقدم رؤية شاملة أكثر حو 
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 التقييم الشهري .3

عملية التقييم و ، هرةو   هذه الد ف باسم الامتحان النهائيو المعر أو  التقييم الشهري
رى   نهاية كل شهر لتقييم تقدم الطلاب بشكل شامل خلال تلك الفترة الزمنية.  التي تُج

اء  و همهم سكتابيًا، مما يتيح للطلاب التعبير عن فأو   ياً و اء كان شفو إجراء هذا التقييم سيتم 
خصصة ماا أو  كان ذلك عن طريق الكلام

ج
ساعة، يتاح  2البالغة و الكتابة. بفضل المدة الم

مهارات و اد، و ، بما   ذلك فهم المتعليمانب الو للطلاب فرصة لإظهار مهاراتهم   مختلف ج
قيمة  ماتو فر عملية التقييم الشهري هذه معلو حل المشكلات. يو الكتابة، و الكلام، 

بالتالي، و لقادم. ا تعليمالمجالات التي يجب تعزيزها   الو ل إنجازات الطلاب و للمعلمين ح
تحقيق أهداف  ضمانو يل و يعمل التقييم الشهري كأداة لتقييم تقدم الطلاب على المدى الط

 بشكل فعال. تعليمال

الذكاءات  ساسأ تعليم الكلام على ستراتيجياتلإتنفيذ ال نشطة   مرحلةكل الأ
لكنها و المتعددة التي تم شرحها سابقًا ليست فقط متماشية مع مبادئ الذكاءات المتعددة، 

دان على أهمية لطيفة. يؤكو هر و التعليم التي طرحها ج استراتيجيةأيضًا متسقة مع مراحل 
مرحلة و لي، و هي مرحلة الإعداد الأو الانتباه إلى ثلاث مراحل رئيسية   عملية التدريس، 

ات التي يتم اتخاذها و لي الخطو . تشمل مرحلة الإعداد الأ159المتابعةو مرحلة التقييم و التعليم، 
بعملية التعليم،  يذساتالأم فيه و قت الذي يقو قبل بدء الدرس، بينما تمثل مرحلة التعليم ال

عة و عة متنو من تقييم فهم الطلاب من خلال مجم الأساتيذالمتابعة و تمكن مرحلة التقييم و 
 اتخاذ التدابير التصحيحية اللازمة.و تقديم التغذية الراجعة و من التقييمات 

                                                           
159 Rahmah Johar and Latifah Hanum, Strategi Belajar Mengajar: Untuk Menjadi Guru Yang 
Profesional, 2021, accessed March 27, 2024, 
https://books.google.co.id/books?hl=en&lr=&id=ZT0pEAAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Tahapan+
strategi+pembelajaran+dibagi+menjadi+beberapa+bagian,+yaitu:+Prainstruksional&ots=Qw0IvW
NeU9&sig=2Rux4Y9SYSjUBtrBmzYLX4kFJ_A&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false. 
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ساس تعليم الكلام على أ إستراتيجياتالعائقة في تطبيق و امل المساعدة و الع .ج
 الذكاءات المتعددة في مركز العربية باري، كديري

 وفصف   الذكاءات المتعددة على أساستعليم الكلام  إستراتيجياتتطبيق 
ن هذه و كامل التي تظهر. تتو أكبرناس   مركز العربية يمكن أن يتم من خلال عدد من الع

ائج امل العائقة. استنادًا إلى نتو العو ساعدة امل المو امل من عاملين رئيسيين هما العو الع
 :امل المساعدةو امل التالية هي العو ضحة   الفصل السابق، فإن العو البحث الم

 امل المساعدةو الع (1

على أساس  تعليم الكلام إستراتيجياتامل المساعدة   نجاح تطبيق و ن العو تتك
 امل؛و عين من العو الذكاءات المتعددة   صف أكبرناس   مركز العربية من ن

 امل المساعدة الداخليةو الع (أ

ساس تعليم الكلام على أ إستراتيجياتامل المساعدة   نجاح تطبيق و هي العو 
الطلاب. و تاذ التي تأتي من داخل الأسو الذكاءات المتعددة   فصل أكبرناس   مركز العربية 

 امل من؛و تتألف هذه الع

 دة الأساتيذو ج .1

اس تعليم الكلام على أس إستراتيجياتدة الأساتيذ الجيدة تطبيق و تدعم ج
اد و الذكاءات المتعددة   مركز العربية. يتعلق هذا بمهنية الأستاذ، بما   ذلك فهم الم

س. و يذ الدر الإبداع   تنفو مهارات الكلام العالية، و ف، و قدرته على إدارة الصفو الدراسية، 
نية ان التي أظهرت أن مهو قة، مثل دراسة بالي ساستراهذا يتماشى مع عدة دراسات سابو 

دة التعليم، و عة هي جانب رئيسي   تحسين جو الأستاذ   التعامل مع سمات الطلاب المتن
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تحقيق  راً مهمًا  و سيط يلعب دوو لأن الأستاذ ليس فقط معلمًا بل أيضًا مدير صف 
 يز أن كلما كانو ر و   الدراسة التالية، ذكر زلكفلي و . 160ير الطلابو تطو أهداف التعليم 

ف يتقن اد التعليم. الأستاذ المحتر و ير مو الأستاذ أكثر احترافية، كان من الأسهل عليه تط
لإعلام سائل او الاستفادة من و تبادل الخبرات مع زملائه، و المادة عبر اتباع المنهاج، 

تعزز و . 161التعليم الذاتيو رش العمل وو  اتو ير نفسه من خلال الندو اصلة تطو مو الطباعة، و 
عايير، مثل فى بعض المو يزدين الذي يعتبر الأستاذ محترفاً إذا استو هذه الآراء من خلال م

ا و ن يمتلكالممارسات   التعليم. يجب على الأستاذ أو تطبيق النظريات و فهم مهنة التدريس 
الحرية  افة إلى ذلك، فإنتقديم مساعدة شاملة للطلاب. بالإضو ف و سلطة   إدارة الصف

ن و بد معرفة جديدةو الأكاديمية تعتبر جزءًا مهمًا من تمكين الأستاذ لاستكشاف طرق 
من ضمان  لية المهنية جزءًا أساسيًاو المسؤ و لية الأخلاقية و تعتبر المسؤ و طات خارجية. و ضغ
 .162فقًا للمعايير المهنية المحددةو دة التعليم التي يقدمها الأستاذ و ج

 ن بين الأساتيذو التعا .2

ة مثل عة من الأنشطو ن بين الأساتيذ   مركز العربية من خلال مجمو يتم التعا
ماعات اجتو اجتماعات متابعة تقدم مهارات الكلام للطلاب، و جيهية و الاجتماعات الت

يعزز و  جهو ن استخدام إمكانيات كل الأساتيذ على أكمل و رية خاصة. يتيح هذا التعاو د
  يتماشى ذلك مع عدة دراسات سابقة، مثل دراسةو التعليم.  يجياتإستراتالابتكار   

تاذ ن بين الأساتيذ له تأثير إيجابي ليس فقط على الأسو اتي التي أظهرت أن التعاو كسما

                                                           
160 Ketut Bali Sastrawan, “Profesionalisme Guru Dalam Upaya Meningkatkan Mutu Pembelajaran,” 

Jurnal Penjaminan Mutu 2, no. 2 (2016): 65, accessed March 17, 2024, 

https://www.ejournal.ihdn.ac.id/index.php/JPM/article/view/73. 
161 Zulkifli Zulkifli and Nadjamuddin Royes, “Profesionalisme Guru Dalam Mengembangkan 

Materi Ajar Bahasa Arab Di MIN 1 Palembang,” JIP Jurnal Ilmiah PGMI 3, no. 2 (2017): 120–133, 

accessed March 17, 2024, http://jurnal.radenfatah.ac.id/index.php/jip/article/view/1646. 
162 Muh Muizzuddin, “Pengembangan Profesionalisme Guru Dan Peningkatan Kualitas 

Pembelajaran,” Jurnal Kependidikan 7, no. 1 (2019): 127–140, accessed March 17, 2024, 

https://ejournal.uinsaizu.ac.id/index.php/jurnalkependidikan/article/view/2957. 
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ل زيادة راً   تعزيز الكفاءة من خلاو ن دو . يلعب التعاالأساتيذو لكن أيضًا على الطلاب و 
اء يدعم أداء الأستاذ الذي   نهاية المطاف سيعزز أدو  الخبرة الأساتيذ،و المهارات و المعرفة 
سين ن الأساتيذ تؤدي إلى تحو   الدراسة التالية، ذكر كاياتي أن أنشطة تعاو . 163الطلاب

.  164دة التعليمو تحسين جو المهنية للأساتيذ و دة التعليم مما ينعكس على زيادة الكفاءة و ج
يمكن أن  ن بين الأساتيذو التي تشير أن التعان و آخر و كما تدعم هذه الآراء دراسة إسماعيل 

 .165ارد البشريةو يساعد   خلق بيئة أفضل للتعليم، مما يؤثر على أداء الم

 الدافع الطلاب .3

تعتبر دافع الطلاب عاملًا يساعدهم على المشاركة بنشاط   عملية التعليم 
ي الدافع و طلاب ذتعليم الكلام. ال إستراتيجياتى من خلال و استغلال الإمكانيات القصو 

ير مهاراتهم و دادًا لتطن أكثر استعو نو يكو ن إلى المشاركة بنشاط   عملية التعليم و العالية يميل
الإصرار و ز أكثر ن إلى التركيو ن الطلاب متحفزين، فإنهم يميلو   اللغة العربية. عندما يك

اجهة التحديات التعليمية. يمكن للدافع أن تزيد من مشاركة الطلاب و الحماس أكثر عند مو 
بات. بالإضافة إلى و متهم للصعو تعزيز مقاو تحفيزهم للسعي لفهم أعمق، و   عملية التعليم، 

ى ثقتهم و زيادة مستو اقف إيجابية تُاه التعليم، و ير مو ن إلى تطو ذلك، يميل الطلاب المتحفز 
 .166كبر بإنجازاتهمر بالرضا الأو الشعو بأنفسهم، 

                                                           
163 Yuni Kasmawati, “Peningkatan Kompetensi Melalui Kolaborasi : Suatu Tinjauan Teoritis 

Terhadap Guru,” Equilibrium: Jurnal Pendidikan 8, no. 2 (2020): 136–142. 
164 Afiyah Nur Kayati, “Kolaborasi Guru Dalam MGMP Sebagai Peningkatan Mutu Pendidikan Di 

MTs Unggulan Pondok Pesantren Amanatul Ummah Pacet Mojokerto,” Syaikhuna: Jurnal 

Pendidikan dan Pranata Islam 11, no. 1 (2020): 31–47. 
165 Ismail Ismail, Nurdin Latif, and Yusram Adi, “Pengaruh Intellectual Capital, Human Capital 

Management, Dan Pengembangan Sumber Daya Manusia Terhadap Kinerja Polisi Pada Polres 

Pelabuhan Makassar,” YUME : Journal of Management 6, no. 1 (2023): 208. 
166 Nelly Nelly, “Strategi Pembelajaran Berbasis Motivasi,” EDULEAD: Journal of Christian 

Education and Leadership 2, no. 2 (2021): 306–311. 
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ب ني التي أظهرت أن الطلاو هذا يتماشى مع عدة دراسات سابقة، مثل دراسة فاتو 
رهاياتي و   دراسة أخرى لنو . 167ا متحفزينو ن أداءً جيدًا   تعليم اللغة العربية إذا كانو يحقق
ا مع ليم معً الاهتمام بالتعو ية جدًا بين دافع التعليم و ا أن هناك علاقة قو جدو ن، و تيو ناسو 

ية و د علاقة معنو جو رهاياتي إلى و نو . كما أشارت دراسة مالمي 168نتائج التعليم للغة العربية
 .169أداء اللغة العربيةو بين دافع تعليم الطلاب 

 امل المساعدة الخارجية و الع .ب

على أساس  تعليم الكلام إستراتيجياتامل التي تساعد   نجاح تطبيق و هي العو 
 الطلابو التي تنبع من خارج أنفس الأستاذ و ف الأكبرناس، و الذكاءات المتعددة   صف

 امل من:و تتألف هذه العو البيئة المحيطة. و من المؤسسات أو 

 الدينو ر الو د .1

م و قتعليم الكلام. ي إستراتيجياتر الطلاب   دعم نجاح و الدين أمو يشارك ال
لنشطة   عملية ا التحفيز للطلاب للمشاركةو الدين لتقديم الدعم و الأساتيذ بتنسيق مع ال
املًا مهمًا   انين   صف الأكبرناس عو القو الدين لعملية التعليم و التعليم. يعتبر دعم ال

تعليم الكلام. هذا يتماشى مع عدة دراسات سابقة، مثل دراسة دينياتي  إستراتيجياتنجاح 
نهم ين لأالدو ن دعم الو التي أظهرت أن اهتمام الطلاب بالتعليم لا يمكن أن يتحقق بد
اطفي الدين الدعم العو أشخاص هامًا للغاية   حياة الطلاب. يشمل الدعم الذي يقدمه ال

                                                           
167 Ahmad Fatoni, “Peran Motivasi Belajar Bahasa Arab Terhadap Aktivitas Pembelajaran: Studi 

Kasus Mahasiswa Pba Universitas Muhammadiyah Malang,” El-Tsaqafah : Jurnal Jurusan PBA 18, 

no. 2 (2019): 183–202. 
168 Nurhayati and Julita Sari Nasution, “Hubungan Antara Motivasi Belajar Dan Minat Belajar 

Terhadap Hasil Belajar Bahasa Arab Pada Siswa Kelas Viii Smpit Fajar Ilahi Batam,” Jurnal AS-

SAID 2, no. 1 (2022): 100–115. 
169 Irpan Hilmi and Fitri Nurhayati, “Pengaruh Motivasi Belajar Terhadap Prestasi Pelajaran Bahasa 

Arab,” JURNAL SYNTAX IMPERATIF: Jurnal Ilmu Sosial dan Pendidikan 4, no. 6 (2024): 870–

874. 
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المكافأة، أو  الدعم الإيجابي مثل التحفيز الإيجابيو التحفيز للطلاب، و التفاني و مثل الاهتمام 
لإرشاد ماتي مثل او الدعم المعلو التكاليف، و فير مرافق الدراسة و الدعم العملي مثل تو 
 .170الدينو تبادل الخبرات الذي يقدمه الو النصائح و 

تائج الدين له تأثير على نو ا أن اهتمام الو جدو آخرين، و دي و   دراسة أخرى لمحمو 
سط درجات و ى كافٍ من الاهتمام لديهم متو ن بمستو تعليم الطلاب. الطلاب الذين يتمتع

ط درجات سو لديهم مت ن من نقص   الاهتمامو تعليم جيدة جدًا. أما الطلاب الذين يعان
، بل الدين لا يؤثر تمامًا   نتائج تعليم الطلابو مع ذلك، فإن اهتمام الو لة. و تعليم مقب

امل التعليم و عو البيئة التعليمية   الفصل و ن له أيضًا تأثير آخر مثل الأستاذ و يك
رس غراً هامًا للغاية   و ن دو الدين يلعبو .كما أكدت دراسة أخرى لميتي أن ال171الأخرى

الأنشطة البدنية و ير عادات صحية   ممارسة الرياضة و دعم أبنائهم لتطو تشجيع و تشكيل و 
ير و   تطو الأكاديمية، و العقلية و التعليم، مما يساعدهم   الناحية الجسدية و المرتبطة بالرياضة 

 .172شخصيتهم بشكل عام

 يةو البيئة اللغ .2

ف و اء   الصفو ة، سصارمة بما فيه الكفاياعد و ية   مركز العربية بقو تتمتع البيئة اللغ
طلاب   اعد ضبطاً للو رات. تشكل هذه القو   الدو خلال فترات الاستراحة أو  الدراسية

ية و لغالخطب أمام المكتب.   البيئة الأو  بات تتضمن الغراماتو مع عق ،تنمية مهاراتهم
المشاركة   و زملائهم   الصف، و المشجعة، يتاح للطلاب فرصًا أكبر للتفاعل مع الأستاذ 

                                                           
170 Amirah Diniaty, “Dukungan Orangtua Terhadap Minat Belajar Siswa,” Jurnal Al-Taujih : 

Bingkai Bimbingan dan Konseling Islami 3, no. 1 (June 20, 2017): 90–100, accessed March 19, 

2024, https://ejournal.uinib.ac.id/jurnal/index.php/attaujih/article/view/592. 
171 Arifudin Mahmudi, Joko Sulianto, and Ikha Listyarini, “Hubungan Perhatian Orang Tua 

Terhadap Hasil Belajar Kognitif Siswa,” Jurnal Pedagogi dan Pembelajaran 3, no. 1 (April 16, 

2020): 122, accessed March 19, 2024, 

https://ejournal.undiksha.ac.id/index.php/JP2/article/view/24435. 
172 Shantikumar Meetei, “Parents’ Role In Students’ Exercise Habits And Academic Performance,” 

European Journal of Physical Education and Sport Science 10, no. 6 (February 19, 2024), accessed 

March 19, 2024, https://oapub.org/edu/index.php/ejep/article/view/5217. 
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ر و اقعية. هذا يساعد الطلاب على الشعو استكشاف اللغة   سياقات و مناقشات بناءة، 
 اد الدراسة.و تعميق فهمهم لمو زيادة دافعيتهم للتعليم، و بثقة أكبر   استخدام اللغة، 

لتي ن اآخريو يتماشى هذا مع العديد من الدراسات السابقة، مثل دراسة عبد الله 
البيئة هما جزءان و ية يعد جهدًا لتعزيز اتقان اللغة العربية. اللغة و تشير أن تشكيل البيئة اللغ

المكان  سيلة المستخدمة   التفاعل بين الأفراد،   حين أن البيئة هيو لا يتجزأ. اللغة هي ال
. 173لطلابة اسيلة حقيقية لاكتساب اللغو ية هي و ر فيه اللغة. البيئة اللغو يتطوو الذي ينم

ير نجاح تعليم ية تحدد بشكل كبو دة البيئة اللغو مدين الله التي تشير أن جو دراسة شديقي و 
لكن مهارات الاستماع و حيث قد يتقن الطلاب بعض مهارات القراءة  ،اللغة الجديدة

أيضًا مع دراسة  وهو يتماشى. 174الكلام قد تبقى منخفضة بسبب التعامل مع لغة جديدةو 
رد، ر البيئة كعامل رئيسي   مهارة الكلام لكل فو يكان التي تؤكد على دهاندو ربايتي و ن

اد اللغة و ن ماهراً   الكلام باللغة العربية بجانب إتقانه لمو حيث يمكن للشخص أن يك
 .175غيرهاو الصرف، وو العربية الأخرى، مثل النح

 اد التعليميةو دة المو ج .3

ن و نتظام لتكالمستخدمة   مركز العربية بااد التعليمية و دة المو ير جو تطو يتم تقييم 
اد التعليمية و اع ذكاء الطلاب. تتضمن المو التعليم المستندة إلى أن إستراتيجياتافقة مع و مت

لأكبرناس. يتماشى ف او كتبًا تعليمية خاصة بصفأو   المستخدمة كتبًا خاصة بتعليم الكلام
                                                           
173 Irhamudin Abdullah, Novita Rahmi, and Walfajri Walfajri, “Pembentukan Lingkungan Bahasa 

Arab Untuk Mengembangkan Keterampilan Berbicara,” Taqdir 6, no. 2 (January 15, 2020): 71–83, 

accessed March 19, 2024, 

https://openrecruitment.radenfatah.ac.id/index.php/Taqdir/article/view/6283. 
174 Muhammad Husni Shidqi and Adam Mudinillah, “Pembelajaran Bahasa Arab Dengan 

Memanfaatkan Lingkungan Berbahasa Bagi Mahasiswa Di Perguruan Tinggi,” Jurnal Education 

and development 9, no. 3 (July 22, 2021): 32–33, accessed March 19, 2024, 

https://journal.ipts.ac.id/index.php/ED/article/view/2807. 
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اد و إزها التي تشير أن المو هذا مع العديد من الدراسات السابقة، مثل دراسة سيف الله 
ربع مهارات اللغة نيسيا، مع مراعاة الأو التعليمية تؤثر على نجاح تعليم اللغة العربية   إند

اد التعليمية من و ير المو قع أن يسهم تطو الكتابة. يجتو القراءة و الاستماع و الرئيسية: الكلام 
كلة تحسين تعليم نيسيا   حل مشو الممارسين   تدريس اللغة العربية   إندأو  بل الخبراءق

 .176نيسياو اللغة العربية   إند

عليمية   اد التو سلكيفلي أن الحاجة إلى المو ة على ذلك، تشير دراسة إلياس و علاو 
اد و  اللغة العربية هي م اد التعليمية و اللغة العربية مهمة للغاية   تحقيق أهداف التعليم. الم

يمها بشكل مدخلي التي يتم تنظو الاتُاه، و المهارة و دراسية   اللغة العربية تُمع بين العلم 
تجعزز أيضًا و . 177الطلاب استخدامها   عملية تعليم اللغة العربيةو بحيث يمكن للمعلم 

بير عملية ك  اد التعليمية يحدد بشكلو ضع المو آخرين التي تشير أن و ن و ليسو بدراسة خ
أهداف التعليم و ارد تعليمية تتناسب مع احتياجات الطلاب و التدريس. إن خلق مو التعليم 

رة و احدة من الابتكارات التعليمية التي يمكن استخدامها للتغلب على المشكلات المذكوو ه
 .178أعلاه

 امل العائقةو عال (2

الذكاءات  تعليم الكلام على أساس إستراتيجياتامل التي تعيق نجاح تطبيق و الع
 ؛عينو ف أكبرناس   مركز العربية تتألف من نو المتعددة   صف

 

                                                           
176 Muhammad Syaifullah and Nailul Izzah, “Kajian Teoritis Pengembangan Bahan Ajar Bahasa 

Arab,” Arabiyatuna: Jurnal Bahasa Arab 3, no. 1 (2019): 127–144. 
177 Hamka Ilyas and Sulkifli Sulkifli, “Prosedur Penyusunan Dan Pengembangan Bahan Ajar Bahasa 

Arab,” JAEL: Journal of Arabic Education and Linguistics 2, no. 2 (2022): 77–84. 
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  امل العائقة الداخليةو العأ.

أساس  تعليم الكلام على إستراتيجياتامل التي تعيق نجاح تطبيق و هي العو 
لأستاذ التي تنبع من داخل او ف أكبرناس   مركز العربية و الذكاءات المتعددة   صف

 امل من؛و الطلاب. تتألف هذه العو 

 الأساتيذ أنشطة .1

 تراتيجياتإسيعيق نجاح و الأساتيذ على احترافيته  أنشطةقد يؤثر عدم انتظام 
ي إلى تغيير ن مراعاة المؤهلات المتكافئة قد يؤدو قع دو التعليم. تغيير الأستاذ بشكل غير مت

تماشى المطبقة، مما يعرض تحقيق أهداف تعليم الطلاب للخطر. ي الإستراتيجيات التعليمية
آخرين التي أظهرت أن و را و هذا مع العديد من الدراسات السابقة، مثل دراسة سيمام

 .179ن بشكل إيجابي على تحقيق أهداف تعليم الطلابو الأستاذ المؤهلين يؤثر 

شكل خصية تؤثر بالشو زملاؤها أن الكفاءة المهنية و بارتي و كما أظهرت دراسة س
ساتيذ، ع الأو ضو . تتضمن الكفاءة المهنية فهمًا عميقًا للم180كبير على أداء الأستاذو إيجابي 

استيعاب تقنيات التدريس الفعالة، بالإضافة إلى القدرة على و مهارات إدارة الصف، و 
تقييم تقدم الطلاب. بينما تتضمن الكفاءة الشخصية و ير مناهج دراسية ذات صلة و تط
فيز القيادة الفعالة، بالإضافة إلى القدرة على تحو الاتصال الجيد، و دات مثل التعاطف، و الج
إدارة الصف، و إماام الطلاب. ستزيد الكفاءة المهنية العالية من ثقة الأستاذ   تدريس و 

ر عملية التعليم تيسو الطلاب و بينما ستعزز الكفاءة الشخصية الجيدة العلاقة بين الأستاذ 

                                                           
179 Lisdayani Simamora et al., “Kompetensi Guru Yang Membawa Dampak Positif Terhadap Tujuan 

Pembelajaran Peserta Didik,” Jurnal Pendidikan Sosial dan Humaniora 2, no. 1 (2023): 64–73, 

https://publisherqu.com/index.php/pediaqu/article/view/48. 
180 Tinuk Suparti and Ahmad Aly Syukron Aziz Al Mubarok, “Pengaruh Kompetensi Profesional 

Dan Pedagogik Terhadap Kinerja Guru,” Jurnal PG-PAUD Trunojoyo : Jurnal Pendidikan dan 

Pembelajaran Anak Usia Dini 8, no. 2 (April 1, 2021): 46–55, accessed March 20, 2024, 

https://ojspustek.org/index.php/SJR/article/view/58. 
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م ن أداء الأستاذ   تحقيق أهداف التعليو شكل أكثر انسجامًا. لذلك، سيكالتدريس بو 
 ر الطلاب.و ن له تأثير إيجابي كبير على تطو سيكو أكثر فعالية 

ة تعليم الطلاب دو زملاؤها التي تشير أن تحسين جو اسطة دراسة بريسيليا و تجعزز بو 
. بالإضافة إلى 181اذير كفاءة تدريس الأستو د متكاملة لتطو يمكن تحقيقه من خلال جه
س الأستاذ كبيراً لكفاءة تدريو زملاؤها أن هناك تأثيراً إيجابيًا و ذلك، أشارت دراسة ميلاتي 
. هذا يعني أن الأستاذ الذين لديهم مهارات تدريس جيدة 182على اهتمام الطلاب بالتعليم

، يزداد بالتاليو تحفيز الطلاب للتعليم بشكل أفضل. و ن على خلق بيئة تعليم مثيرة و قادر 
 عام. دة التعليم بشكلو التعليم، مما يؤدي   النهاية إلى تحسين ج اهتمام الطلاب

 ثقة الطلاب بأنفسهم .2

تعتبر ثقة الطلاب بأنفسهم عاملاً يعيق عملية التعليم   الكلام لأن مهارة الكلام 
لفعّالة اى كافٍ من الثقة بالنفس. قد تقلل قلة ثقة الطلاب من مشاركتهم و تتطلب مست
لنفس عن الكلام ن إلى الثقة باو ي. المثال، قد يتردد الطلاب الذين يفتقر و   التعليم اللغ
ذلك  ير مهارات الكلام لديهم. يتماشىو التعبير عن آرائهم، مما قد يعيق تطأو  أمام الصف

هم أن ثقة الطلاب بأنفس ،آخرينو مع العديد من الدراسات السابقة، مثل دراسة فتري 
ا و ى ثقة الطلاب بأنفسهم، كلما كانو . كلما زاد مست183التدريسو على عملية التعليم تؤثر 

نشاط   المشاركة بو اجهة التحديات بثقة أكبر، و مو أكثر عرضة للمخاطرة   التعليم، 
                                                           
181 Marshavira Pricilia et al., “Pengaruh Kompetensi Pedagogik Guru Dalam Meningkatkan Mutu 
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Gadang,” JIIP - Jurnal Ilmiah Ilmu Pendidikan 7, no. 1 (January 2, 2024): 278–283, accessed March 

20, 2024, https://jiip.stkipyapisdompu.ac.id/jiip/index.php/JIIP/article/view/3649. 
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لطلاب ق قلة الثقة بالنفس قدرة او الأنشطة التعليمية. على العكس من ذلك، يمكن أن تع
 المشاركة   التعليم.و عبير عن آرائهم، التو على اتخاذ المبادرة، 

لقلق من او جد أن ثقة الطلاب بأنفسهم و آخرين، و نغ و   دراسة أخرى من ليمبو 
الكلام أمام الآخرين لديها علاقة عكسية. كلما زادت ثقة الشخص بنفسه، كلما انخفضت 

فس بالنهذا زيادة الثقة و العكس صحيح. و يات القلق من الكلام أمام الآخرين، و مست
يمكن أن تقلل من القلق أثناء الكلام أمام الآخرين،   حين أن قلة الثقة بالنفس تعزز 

آخرين أن هناك و تري و .كما أشارت دراسة ب184يات القلق   مثل هذه الحالاتو عادة مست
أن الطلاب  هذا يشير إلىو مهارة الكلام. و ية بين ثقة الطلاب بأنفسهم و معنو علاقة كبيرة 
لام أفضل، ن مهارات الكو ى أعلى من الثقة بأنفسهم عادة ما يمتلكو ن بمستو عالذين يتمت

هارات الكلام ن لديهم مو ن إلى الثقة بأنفسهم عادة ما يكو بالتالي، الطلاب الذين يفتقر و 
 .185أقل

 النفسية للطلابو الحالة الجسدية  .3

 النفسية،ط و الضغو المرض، و النفسية للطلاب، مثل التعب، و تشكل الحالة الجسدية 
ي، مما   و مشاركة الطلاب   عملية التعليم اللغو ق للعائلة، عائقاً يعيق التركيز و الشأو 

ن أن تُعل ف يمكو التعليم. هذه الظر  إستراتيجياتنهاية المطاف يمكن أن يعيق نجاح 
ي، مما ينعكس و المشاركة بشكل كامل   عملية التعليم اللغو الطلاب يصعب عليهم التركيز 

على تحقيق أهداف التعليم. هذا يتماشى مع العديد من الدراسات السابقة، مثل  سلباً 
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قية منذ امل الخلو تشمل العو اردة   الطلاب و امل الو دين التي أظهرت أن العو دراسة سامس
ؤثر   الجنس تو امل العاطفية، العمر، و النفسية، العو الحالة الجسدية و الذكاء، و لادة، و ال

 .186عملية التعليم

النفسية و ة انب البدنيو آخرين، تم التركيز على الجو ت و مبو ر و دراسة أخرى من ك  و 
يتم تعزيز من و . 187للطلاب كعامل أساسي يجب مراعاته   زيادة اهتمام الطلاب بالتعليم

النفسية  يًا للرفاهيةو ا أن هناك تفسيراً قو جدو ن حيث و آخر و الدراسة التي أجرتها رحمن 
ن و كالدافع للتعليم يمكن أن تو ا أن الدعم الاجتماعي و جدو ى التعب، كما و تقليل مستو 

. هذا يظهر أهمية الانتباه إلى 188دافع تعليم الطلابو متغيرات مهمة   قياس نجاح التعليم 
عليم الطلاب دافع تو النفسية، فضلاً عن أهمية الدعم الاجتماعي و انب الطلاب الجسدية و ج

   تحقيق أهداف التعليم بنجاح.

 العائقة الخارجية  املو الع  .ب

ات تعليم الكلام على أساس الذكاء إستراتيجياتامل التي تعيق نجاح و هي العو 
ع من المؤسسة تنبأو  الطالبو التي تنبع من خارج الأستاذ و ف أكبرناس و المتعددة   صف

 امل من:و تتألف هذه العو البيئة. و 
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 البيئة الاجتماعية .1

ن و نجاح تعليم الكلام لأن الطلاب يتأثر يمكن أن تؤثر البيئة الاجتماعية على 
التعليم.  ستراتيجيةابأقرانهم   تطبيق مهاراتهم   الكلام بشكل صحيح، مما قد يعيق نجاح 

، فإن ساتيذالأالكلام باللغة و اصل الفعال و المثال، إذا دافعت بيئة الأصدقاء الطلاب للت
ب مهارات الكلام لديهم. على الجانتحسين و هذا يمكن أن يزيد من فرص الطلاب لممارسة 

يق مهارات تطبأو  اصلو الآخر، إذا كانت الأصدقاء لا تدعم بشكل كافٍ فيما يتعلق بالت
السابقة،  هذا يتماشى مع الأبحاثو الكلام، فقد يعيق ذلك تقدم الطلاب   تعليم الكلام. 

ج التعليم. كلما  تائمثل بحث ماهيني الذي أظهر تأثير البيئة الاجتماعية الإيجابي على ن
 .189كانت بيئة الأصدقاء أفضل، زادت نتائج تعليم الطلاب

لبيئة الاجتماعية امل او رليلة الذي أظهر أن نجاح تعليم اللغة يتأثر بعو ي بحث نو يقو 
ن أن و آخر و لين أو  . كما يؤكد أيضًا190مثل كيفية استخدام اللغة   السياق الصحيح

هذا التفاعل و . 191نجاح تعليم الطلابو ك الاجتماعي و سلالأصدقاء مام تأثير إيجابي على ال
الإنجاز و عية القدرة الاجتماو الداعم مع الأصدقاء يمكن أن يزيد من الدافع للتعليم و الإيجابي 

تحفز و في فر الدعم العاطو الأكاديمي للطلاب بشكل عام. بيئة الأصدقاء الجيدة يمكن أن ت
على الجانب و الخبرات التعليمية الإيجابية. و كار تسهل تبادل الأفو الطلاب لتحقيق النجاح، 

 المقابل، قد تعيق بيئة الأصدقاء النجاح   تعليم الطلاب.
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 المرافق .2

غير أو  الضيقةو أ غير الكافية للتعليم، مثل الغرف الحارةو ف غير المريحة و تأثير الظر 
ير و اصة   تطالتعليم، خ إستراتيجياتن له تأثير سلبي على نجاح و اة، يمكن أن يكو المه

عيق مريحة للتعليم بفعالية. يمكن أن تو مهارات الكلام. الطلاب بحاجة إلى بيئة ملائمة 
م. بالإضافة تُعل من الصعب عليهم التركيز   تعليم الكلاو الغرف غير المريحة تركيز الطلاب 
الخالية من و أ يقةالضأو  ف غير المناسبة مثل الغرف الحارةو إلى ذلك، يمكن أن تُعل الظر 

للتعليم.  حماسهمو ن بعدم الراحة جسديًا، مما قد يقلل من دافعهم و ية الطلاب يشعر و الته
ق اتي الذي أظهر أن المرافو رحميناو هذا يتماشى مع الأبحاث السابقة، مثل بحث ريا و 
المعدات و فق دارة المراالتعليم لذا فإن أهمية إو المعدات تعتبر مصادر تعليمية تؤثر على التعليم و 

 المعدات جزء لا يتجزأ من الإدارة. المثال، الأرضية، الفناء، المبنىو بشكل جيد. إدارة المرافق 
 على المعدات ماا تأثير كبيرو الخارجية. إدارة المرافق و امايكل، التجهيزات الداخلية أو 

 .192التدريسو عمليات التعليم 

يات معدات كافية سيدعم عملو د مرافق و جو ن أن و آخر  و ورانتو فيما يلي، بحث سو 
قع أن تسهل و ة. من خلال تحسين هذه العناصر، من المتو التعليم لتحقيق النتائج المرج

نيتا و يؤكد يو . 193دة تعليم الطلابو عمليات التعليم الفعالة، مما قد يؤدي إلى تحسين ج
امل مثل و ع ىن على أهمية البنية التحتية   خلق بيئة تعليمية ملائمة، مع التركيز علو آخر و 

. هذا 194بشكل عام الأساتيذط و شر و جيا، و لو تكامل التكنو ف الدراسية، و تصميم الصف
شكل جيد تسهم مجهزة بو البنية التحتية التي تم تصميمها بشكل جيد أو  المعداتو المرافق 

                                                           
192 Ramdhiani Ria and Nan Rahminawati, “Analisis Pengelolaan Sarana Dan Prasarana 

Pembelajaran,” Jurnal Riset Pendidikan Guru Paud 1, no. 2 (December 23, 2021): 95–101, accessed 

March 20, 2024, https://journals.unisba.ac.id/index.php/JRPGP/article/view/389. 
193 Dwi Iwan Suranto et al., “Pentingnya Manajemen Sarana Dan Prasarana Dalam Meningkatkan 

Mutu Pendidikan,” Jurnal Kiprah Pendidikan 1, no. 2 (2022): 59–66. 
194 Deassy Yunita et al., “Analysis The Role Of Infrastructure In Effective Learning,” Jurnal 

Pendidikan dan Sastra Inggris 4, no. 1 (December 26, 2024): 132–138, accessed March 20, 2024, 

https://ejurnal.politeknikpratama.ac.id/index.php/JUPENSI/article/view/3250. 
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لى العكس ضع عو لكن إذا كان الو دة التعليم بشكل عام، و جو بشكل كبير   أداء الطلاب 
 نتائج تعليم الطلاب بشكل عام.و ف يعيق نجاح التعليم و من ذلك فس
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 الخاتمة. السادس  الفصل
 ملخص نتائج البحث .أ

ات تعليم الكلام على أساس الذكاء إستراتيجياتل و بناءً على نتائج البحث ح
 المتعددة   مركز العربية باري، كيدري، استنتج الباحثة كما يلي:

ي   تطبيق رة مركز العربية تشكل الأساس الرئيسو الدالمبادئ التي يطبقها الأساتيذ    .1
كبرناس. ف أو تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   صف إستراتيجيات

. دأ التطبيقمبو  ،مبدأ المشاركة النشطة ،التحفيزو مبدأ الانتباه  ،مبدأ الحرية تشمل
زيادة و افق هذه المبادئ مع مبادئ التعليم التي ثبت فعاليتها   تنشيط الطلاب و تت

المدخل فقًا و لاب ع قدرات الطو خلق تُربة تعليم شاملة تعترف بتنو الدافع للتعليم، 
 المتعددة. الذكاءات 

ات المتعددة تعليم الكلام على أساس الذكاء إستراتيجياتات المتبعة   تطبيق و الخط .2
ن من و ، تتكسف أكبرناو صًا   صفو خصو لعربية، رة مركز او الكلام   الد   تعليم

ة مع الطلاب مقابل :مرحلة التخطيطيةمرحلة التنفيذ. تتضمن و  مرحلة التخطيطية
لتعليم على أساس ا إستراتيجياتصياغة و ف، و زيع الصفو تو اختباراً تمهيديًا، و الجدد، 

 ،النشاط التعليميو  ،النشاط التحضيري: تتضمن مرحلة التنفيذو الذكاءات المتعددة. 
ع الذكاء السائد، و نب النشاط التعليمي   استراتيجيةيجرتبط كل . أم النشاط التقييميو 

ي الذو الشخصي الداخلي، و سيقي، و المو الشخصي، و الحركي، و ي، و مثل اللغ
 يتماشى مع مدخل الذكاءات المتعددة. 

كبرناس بدعم ف أو تعليم الكلام على أساس الذكاءات المتعددة   صف إستراتيجيات .3
ساتيذ، ن بين الأو التعاو دة الأساتيذ، و مثل ج ،خارجيةو امل المساعدة داخلية و من الع

مع ذلك، و ية. تعليماد الو دة المو جو  ،يةو بيعة اللغو  ،لدينو ر الو دو  ،دافع الطلابو 
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تعليم هذه، ال إستراتيجياتخارجية يمكن أن تعيق نجاح و امل عائقة داخلية و هناك ع
النفسية و انخفاض ثقة الطلاب بأنفسهم، لحالة الجسدية و الأساتيذ،  أنشطةمثل 

 ف المرافق التحتية غير الكافية. و ظر و بيئتهم الاجتماعية، و للطلاب، 

 صيات و الت .ب

ات تعليم الكلام على أساس الذكاء إستراتيجياتل و بناءً على نتائج البحث ح
 الية:صيات التو المتعددة   مركز العربية باري، كيدري، يقدم الباحثة بعض الت

 رات التعليم اعتماد المبادئ التي ثبت فعاليتها   التعليم. إعطاء الطلابو يمكن للد .1
على  التركيزو إعطاء التغذية الراجعة إيجابية، و اتية، و خلق بيئة تعليم مو خيارات، 

زز من دافع عة هي مبادئ يمكن أن تعو تقديم تمارين متنو اصلية، و الت -ية و انب اللغو الج
ذه المبادئ صى لمؤسسات التعليم بدمج هو تخلق تُربة تعليم شاملة. لذلك، يج و الطلاب 

 أساليب التدريس.و   مناهجها الدراسية 

التعليم  ستراتيجياتإذ تنفيو رات التعليم، يمكنهم التخطيط و بالنسبة للاساتيذ   الد .2
لتعليم التي ا إستراتيجياتعلى أساس الذكاءات المتعددة بعناية. من المهم أيضًا اختيار 

لمدخل افقًا و اع الذكاء المناسبة و ربطها بأنو تتناسب مع الذكاء السائد الطلاب 
المتعددة. بالإضافة إلى ذلك، يحتاج الأساتيذ أيضًا إلى الثبات   تطبيق  الذكاءات 

 بة.و لمرغالتي تم التخطيط ماا من أجل تحقيق أهداف التعليم ا الإستراتيجيات التعليمية

امل التي و اه إلى العالانتبو بالنسبة للطلاب، من المهم المشاركة النشطة   عملية التعليم  .3
ات و امل، يمكن للطلاب اتخاذ خطو عي بتلك العو لال القد تعيق نجاحها. من خ

 م.ى   التعليو تحقيق إمكانياتهم القصو لتحسين عملية التعليم لديهم 
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 الافتراحات .ج

ات تعليم الكلام على أساس الذكاء إستراتيجياتل و بناءً على نتائج البحث ح
 المتعددة   مركز العربية باري، كيدري، يقدم الباحثة بعض الافتراحات التالية:

تعليم الكلام  جياتإستراتيلتعليم اللغة العربية دمج  ،يمكن للمؤسسات التعليمية الآخرين .1
 أساليب تدريسهم، مع مراعاة المبادئ التي ثبتت فعاليتها  و المناسبة   مناهجهم 

ذيهم لتعزيز تطبيق ساتيير المهني لأو تطو يمكن ماذه المؤسسات تقديم التدريب و التعليم. 
 المناسبة. الإستراتيجيات التعليمية

 إستراتيجياتيق ل تطبو اصلة البحث العميق حو بالنسبة للباحثين الآخرين، يجنصح بم .2
تلفة. مؤسسات التعليم المخو م على أساس الذكاءات المتعددة   سياقات تعليم الكلا

المحددة،  الإستراتيجيات التعليميةيمكن أن يشمل هذا البحث المتقدم تقييم فعالية 
يمكن أن و راً لقياس تأثيرها على إنجازات الطلاب. و ير طرق تقييم أكثر تطو تطو 

رقلة المحددة   امل العو ال على العيستكشف البحث المتقدم كيفية التغلب بشكل فع
 سياقات مختلفة.

ممارسي و الباحثةين، و يجعتبر هذا البحث مرجعًا إضافيًا لمؤسسات تعليم اللغة العربية، 
اسبة لتعليم اللغة التعليم المن إستراتيجياتالتعليم، حيث يقدم فهمًا أعمق لأهمية تطبيق 

ذا لتعليمية. من خلال الاستناد إلى نتائج هالمدخلاو فقًا لاحتياجات الطلاب و العربية 
اصلة و يمكن للباحثين مو دة تعليمها، و البحث، يمكن لمؤسسات التعليم تحسين ج

عَّالة   سياقات لفالإستراتيجياتايمكن لممارسي التعليم تكييف و استكشاف هذا المجال، 
لاب للإنجازات طتحقيق الو التعليم الخاصة بهم. هذا سيسهم   زيادة فعالية التعليم 

 الأكاديمية بشكل عام.
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