
  الجامعة اللإسلامية الحكومية مالانج       جمهورية إندونيسيا
    العليا اتبرنامج الدراس      وزارة الشؤون الدينية

  تخصص تعليم اللغة العربية            

 

 التي النصوص استخدامب الكلام مهارة تنمية
  اليومية المواقف تستوعب

  )نموذجا بإندونيسيا الثانوية المرحلة(
  

  تعليم اللغة العربية فيلنيل درجة الماجستير تكميلي بحث 
  

  
 
 

  :إعداد

  خليل الرحمن

 ٠٦٩٣٠٠١٤: رقم التسجيل

  :إشراف 

 يد حواية االله أحمدعالدكتور س -١

  ينالدكتور محمد عين -٢
 

 

  العام الجامعي
 م ٢٠٠٨\٢٠٠٧



 

 

  الاستهلال والشـــعار
  

 بسم االله الرحمن الرحيم
  

  :تعالى جل شأنهاالله قال 
  )١٨: ق (إلا لديه رقيب عتيد   ما يلفظ من قول 

وما أرسلنا من رسول إلا بلسان قومه ليبين لهم فيضل االله من يشاء 
  )٤: إبراهيم(ويهدى من يشاء وهو العزيز الحكيم 

 
  

  :وسلم وأله محمد صلى االله عليه فيوقال النبى المصط
  من كان يؤمن باالله واليوم الأخر فليقل خيرا أو ليسكت

  )١٧٩ :للسيوطي ص الجامع الصغيره عن أبي هريرة،  سند فيرواه أحمد (
 
  

  : وقال الإمام الشافعي رضي االله عنه
كلامه، فإن ظهرت المصلحة  فيإذا أراد أحدكم الكلام فعليه أن يفكر 

  وإن شك لم يتكلم حتى تظهر ،تكلم
  )١١: ، صالكوشنيقامع الطغيان للشيخ النووي ( 

  
===================================  

  
  :نور االله قلبهالباحث قال 

  مصمت أتكلّالت، وإذا أعجبنى كلام أصمالإذا أعجبنى 



 

 

  تقرير المشرف
  

  بسم االله الرحمن الرحيم

 :موضوع البحث 

  اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام مهارة تنمية
  )نموذجا بإندونيسيا الثانوية المرحلة(

  

  الرحمن خليل:  الطالب إعداد

  ٠٦٩٣٠٠١٤:  التسجيل رقم

  

  .مناقشة هذا البحث من طرف المشرفين عليالموافقة  ،بعون االله ،تمت

  

  م ٢٠٠٨مايو  ٢٢مالانج،  

  المشرف الثانى،             ،المشرف الاول       
  
  

  محمد عينينالدكتور         يد حواية االله أحمدعسالدكتور 
  ١٣١٦٥١٤٥٩: رقم التوظيف            فسور مساعدبرو      

      
  عليالاعتماد 

  رئيس تخصص تعليم اللغة العربية،
 
 
 
 

  الدكتور توركيس لوبيس
  ١٥٠٣١٨٠٢٠:   رقم التوظيف



 

 

 الاعتماد من طرف لجنة المناقشة
  

  :موضوع البحث 
  اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام مهارة تنمية

 )نموذجا بإندونيسيا ثانويةال المرحلة(
  

 اللغة العربيةتعليم لنيل درجة الماجستير في  مقدم تكميلي  بحث
  الرحمن خليل:  الطالب إعداد

  ٠٦٩٣٠٠١٤:  التسجيل رقم
قد دافع الطالب عن هذا البحث أمام لجنة المناقشة وتقرر قبوله شرطا لنيل 

 ٧ :بتاريخيوم السبت،  شمس فياللغة العربية، وذلك تعليم درجة الماجستير في 
    .م ٢٠٠٨يونيو 

 :الأساتذة اتوتتكون لجنة المناقشة من الساد
  

  رئيسا    توركيس لوبيس  الدكتور  .١
  : ..................التوقيع  ١٥٠٣١٨٠٢٠: رقم التوظيف

  مناقشا      شهداء صالحالدكتور  .٢
  :...................التوقيع  ١٥٠٣٧٤٠١٠: رقم التوظيف

  مشرفا    يد حواية االله أحمدعسر الدكتو .٣
  : ..................التوقيع  بروفسور مساعد:      التوظيف

  مشرفا      محمد عينينالدكتور  .٤
  : ..................التوقيع  ١٣١٦٥١٤٥٩: رقم التوظيف

  
   علياعتماد 

  مدير برنامج الدراسات العليا،
 
 
 
  

  الدكتور عمر نمران. أ
  ١٣٠٥٣١٨٦٢:  رقم التوظيف



 

 

  إقرار الطالب
  

  :كالآتي ت واقعيةبيانابينت  ،هدناأنا الموقع أ
  بن عبد المناف القاديري خليل الرحمن:     الاسم الكامل
  S-2/ ٠٦٩٣٠٠١٤:     رقم التسجيل

  كارانج بلوصو مالانج:       العنوان
  

بأن هذه الرسالة التي حضرتها لتـوفير شـرط لنيـل درجـة     إقرارا أقر
اللغة العربية برنامج الدراسـات العليـا الجامعـة    تعليم ي تخصص الماجستير ف

  :موضوعهاالإسلامية الحكومية مالانج، و
  

  اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام مهارة تنمية
  )نموذجا بإندونيسيا الثانوية المرحلة(

  
وإذا .خرحضرتها وكتبتها بنفسي وما زورتها من إبداع غيري أو تأليف الآ

أنها من تأليفه وتبين أنها فعلا ليست من بحثي فأنـا أتحمـل    ،ادعى أحد استقبالا
برنـامج   علـي المشـرف أو   علـي ولن تكون المسؤولية  ،ذلك عليالمسؤولية 

  .الدراسات العليا الجامعة الإسلامية الحكومية مالانج
 عليرغبتي الخاصة ولا يجبرني أحد  عليهذا الإقرار بناء  تحررو ،هذا

  .ذلك
  

  . م ٢٠٠٨ مايو  ٣٠مالانج،
  توقيع صاحب الإقرار،

  
  

  الرحمن خليل
 ٠٦٩٣٠٠١٤:  التسجيل رقم



 

 

  تقدير شكر و
  

 أصدق وهو قائلا ،والحكم والشهادة القول في بالعدل أمر الذي الله الحمد

 النبي علي وسلامه االله صلوات. قربى ذا كان ولو فاعدلوا قلتم وإذا القائلين

  .، وبعددارالقرار إلى الأبرار الأخياروتابعيه وأصحابه الاطهار وأله المختار

فبعون االله عز وجلّ وتوفيقه، تمت كتابة هذا البحث العلمي لنيل درجـة  

قدم الباحث من قلبه العميق بجزيـل الشـكر   يف. تعليم اللغة العربية فيالماجستير 

  :ث، ومنهمكتابة هذا البح عليوأثمن التقدير لهؤلاء الذين قد ساعدوه 

سماحة الأستاذ الدكتور الحاج إمام سفرايوغو، مـدير الجامعـة الإسـلامية     .١

  ،الحكومية مالانج

سماحة الأستاذ الدكتور عمر نمران، مدير برنامج الدراسات العليا بالجامعـة   .٢

 ،الإسلامية الحكومية مالانج

 ـ   .٣ ة سماحة الدكتور توركيس لوبيس، رئيس تخصص تـدريس اللغـة العربي

 ،بالجامعة الإسلامية الحكومية مالانج

يد حواية االله أحمد، المشرف الاول الـذي قـدم للباحـث    عسماحة الدكتور س .٤

  ،إرشادات وتوجيهات لإتمام هذا البحث

، المشرف الثاني الذي قدم للباحـث توصـيات   ينسماحة الدكتور محمد عين .٥

  ،وتوجيهات لإتمام هذا البحث

بكري، رئيس المدرسة الثانوية الحكوميـة غونـدانج لغـي    سماحة الأستاذ س .٦

 ،مالانج

برنـامج الدراسـات    أساتذتي الأفاضل في تخصص تدريس اللغة العربية ب .٧

 ،العليا

  ،أمناء مكتبة الجامعة الإسلامية الحكومية مالانج .٨

 ،كتابة هذه الرسالة عليأصدقائي الأعزاء الذين شجعوني وساعدوني  .٩



 

 

تقديم المسـاعدات   فييسمع الباحث أسماءهم الذين بذلوا جهودهم  و من لم .١٠

  .  الثمينة لحل هذا البحث

  .إن االله لا يضيع أجر المحسنين. جزاهم االله خير الجزاء
 

  م ٢٠٠٨مايو  ٣٠،مالانج

  ،الباحث

  
 

 خليل الرحمن
  ٠٦٩٣٠٠١٤:  التسجيل رقم

  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  



 

 

  الإهداء
  
  

  :ث إلىيسعدنى أن أهدي هذالبح

� وأبو بيضاوي عبد المناف  ينالفاضل يالحنونتين وأمي 

 رهموأطال االله عم ،وزهرية سعادة

 وبارك بهم تمام البركات

ي عيني لبيب أولياء زوجتي المحبوبة درة منورة وقرتَ �

دار  فيجمع االله بيننا  ،ة هداية الرحمنالرحمن و دالّ

 الرحمن

 الدارين فيع بهم وبعلومهم السادة أساتذتي، أدام االله النف �

الدراسات  فيالدراسية المنحة مشتركي : إخوتي الأعزاء �

نور االله قلوبهم  ،العليا الجامعة الاسلامية الحكومية مالانج

 نور السموات والأرض

 أدام االله جهودهم ،من يحب اللغة العربية �



 

 

 لصستخالم
  

 تستوعب التي لنصوصا باستخدام الكلام مهارة تنميةم،  ٢٠٠٨، خليل الرحمن
الدكتور :  المشرف الأول .)نموذجا بإندونيسيا الثانوية المرحلة في( اليومية المواقف

  .ينالدكتور محمد عين: والمشرف الثانى ،سيد حواية االله أحمد
  

 و ،والمفردات ،والقواعد ،النطقو ،والنصوص  ،مهارة الكلام :الأساسيةالكلمات 
  .والفهم ،الطلاقة

  
ويعتبر .نسانحياة الإ فيله منزلة كبيرة  الذيهو التعبير الشفهي   إن الكلام

منهج تعليم اللغة العربية بصفتها لغة أجنبية لدى المتعلمين  فيالكلام جزءا رئيسا 
وإن الكلام . اللغوية تكون شفهيةالأنشطة من %  ٩٠لأن حوالى  ،وذلك. الأندونيسيين

ومن جانب المدارس و .  نساناعة الإأيضا يعتبر عملية انفعالية اجتماعية لجم
 التيفإن مهارة الكلام هي من المهارات اللغوية  ،سلامية الأندونيسيةالجامعات الإ
وتعليم مهارة . بتدائي إلى المستوى الجامعيطلابها من المستوى الإ علييجب تعليمها 

فهم معاني  فيالي يجاد كفاءة التلاميذ الفعم في المستوي الثانوي يهدف إلى إالكلا
  .استخدام التعبيرات البسيطة فيومستواهم  ،الكلمات والتعبيرات

مهارة  فيقلة تأهل التلاميذ الدارسين  فيهناك مشكلات  ،ما سبق عليبناء 
وقلة الموضوع المناسب  ،ومن أسبابها قلة الحماسة للكلام بها. الكلام باللغة العربية

 فيم الألغة الو استخدام  ،ءات تعليمهاإجرا فيو المشتركة الضعيفة  ،المتكلم عنه
مع أن الطالب سيتعلم جيدا عندما يعملها بنفسه في  ،الكلام فيوقلة التمرينات  ،تعليمها

  .الأنشطةاستخدام اللغة في أية 
 تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام مهارة تنمية فيوقام الباحث بهذاالبحث 

يناسب بالبيئة التي جري  الذيهو  لام الاتصاليأن  الك عليبناءا   ،اليومية المواقف
وتعليم مهارة الكلام بذاك الأسلوب يحتاج إلى النمط الخاص من تخطيطها . فيها الكلام

 .واختباراتها التقويمية ،وأجراءاتها التعليمية ،التعليمي
 من الخاص النمط بتكوين ثحالبا قام ،النصوص استخدام فعالية ولمعرفة

 ،الدراسة فصل في التعليمية وأجراءاتها ،اليومية المواقف ستوعبت التي النصوص
 ،والقواعد ،النطق: الكلام مهارة من الخمسة الجوانب نحو التقويمية واختباراتها
    .والفهم ،الطلاقة و ،والمفردات

 التي النصوص باستخدام الكلام مهارة تنمية مدى ما هي البحث هذا ومشكلة
 إلى تحتاج المشكلة وهذه بإندونيسيا؟ الثانوية المرحلة في اليومية المواقف تستوعب

 النصوص ستخدامبا الكلام لمهارة النطق جانب تنمية مدى ما) ١( فهي ،سئلةالأ فروع
 الكلام لمهارة القواعد جانب تنمية مدى ما)  ٢(و ؟ اليومية المواقف تستوعب التي

 جانب تنمية مدى ما)  ٣(و ؟اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام
 ما)  ٤(و ؟ اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام لمهارة المفردات

 المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام لمهارة الطلاقة جانب تنمية مدى
 التي النصوص باستخدام الكلام لمهارة الفهم جانب تنمية مدى ما)  ٥( و ؟ اليومية

 ؟ اليومية المواقف تستوعب



 

 

 الكلام لمهارة النطق جانب تنمية مدى معرفة) ١(: البحث هذا أهداف أما  
 جانب تنمية مدى معرفة)  ٢(و ،اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام
)  ٣(و ،اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام لمهارة القواعد
 تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام لمهارة رداتالمف جانب تنمية مدى معرفة

 باستخدام الكلام لمهارة الطلاقة جانب تنمية مدى معرفة)  ٤(و ،اليومية المواقف
 الفهم جانب تنمية مدى معرفة)  ٥( و ،اليومية المواقف تستوعب التي النصوص

  .اليومية المواقف تستوعب التي النصوص باستخدام الكلام لمهارة
تستوعب  التياستخدام النصوص ) ١(ا فروض هذا البحث  فهي وأم   
 التياستخدام النصوص ) ٢(و  ،ينمى جانب النطق لمهارة الكلام اليوميةالمواقف 

استخدام النصوص ) ٣(و  ،ينمى جانب القواعد لمهارة الكلام اليوميةتستوعب المواقف 
استخدام ) ٤(و  ،ارة الكلامينمى جانب المفردات لمه اليوميةتستوعب المواقف  التي

) ٥(و  ،ينمى جانب الطلاقة لمهارة الكلام اليوميةتستوعب المواقف  التيالنصوص 
  .ينمى جانب الفهم لمهارة الكلام اليوميةتستوعب المواقف  التياستخدام النصوص 

 classroom action)  نوع البحث الإجرائي الصفيمن ومنهج هذا البحث    
research)  ٣(و ،التطبيق) ٢(و ،تصميم خطة التعليم) ١(يتركب من   الذي (

من المعلم  فيتكونالبحث أما مجتمع .صورة الدورتين عليالتقويم ) ٤(و ،الملاحظة
 \م  ٢٠٠٧والتلاميذ في المدرسة الثانوية الحكومية غوندانج لغي مالانج العام الدراسي 

لأدوات لجمع المعلومات فهي وا. كما تتكون مصادرها من تطبيقات التلاميذ. م٢٠٠٨
ومن الأدوات الأخرى دليل . الباحث نفسه بجمع البيانات وتحليلها وتفسيرها وتلخيصها

  .  وأسئلة الاختبار القبلي والبعدي ،والمقابلة الشفوية ،الملاحظة
انتقاء البيانات وتصنيفها، : من ثلاث خطوات وهي يتكون طريقة تحليل البيانات

طول المشاركة، وعمق  وطريقة تحليل البيانات. لها، ثم تلخيصهاثم تحلي ،ثم عرضها
 .الملاحظة

النتائج التي حصل عليها التلاميذ في الاختبار  عليإعتمادا أما نتائج هذا البحث 
 ،%١٥،٠٨القبلي والاختبار البعدي في الدورة الأولى والثانية إلى درجة النسبة المئوية 

 التي النصوص استخدام) ١: (يتلخص فيما يأتييمكن للباحث في هذا البحث أن   
 النصوص استخدام) ٢( ،الكلام لمهارة النطق جانب ينمى اليومية المواقف تستوعب

 استخدام) ٣( ،الكلام لمهارة القواعد جانب ينمى اليومية المواقف تستوعب التي
) ٤(و ،مالكلا لمهارة المفردات جانب ينمى اليومية المواقف تستوعب التي النصوص

 ،الكلام لمهارة الطلاقة جانب ينمى اليومية المواقف تستوعب التي النصوص استخدام
 لمهارة الفهم جانب ينمى اليومية المواقف تستوعب التي النصوص استخدام)  ٥(و

ينبغى للمدرسة أن تقوم بتدريس ) ١: (لتوصيات الأتيةبا حثاالب قام ،ولهذا. الكلام
ن أينبغى للمعلم ) ٢(و ،الأسبوع فيدقيقة  ٩٠الأقل  ليعمنهج خاص  عليالكلام 

ينبغي ) ٣(و  ،وغيرها ،الملاحظة ةيختار المفردات للمحادثة من مشاعر التلاميذ بطريق
ينبغي  )٤(و ،باللغة العربيةالكلام للمعلم أن يستخدم المداخل المتنوعة في تعليم مهارة 

 في الشجعان هملتلاميذ ،الايجابية الاتالح في ،فعالية الكلامأنشطة للمعلم أن يقوم ب
  المةالمك
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Berbicara merupakan aktivitas sosial yang memiliki kedudukan penting 
dalam kehidupan manusia. Dalam posisinya sebagai bahasa asing bagi masyarakat 
Indonesia, berbicara dengan bahasa Arab merupakan bagian utama dalam kurikulum 
pengajaran di sekolah-sekolah dan perguruan tinggi Islam.  

Pengajaran kemahiran berbicara di madrasah aliyah bertujuan agar para siswa 
menguasai secara aktif perbendaharaan kata Arab fusha sebanyak 1750 kata, 
memahami makna kata dan ungkapan, memahami struktur jumlah ismiyah, mampu 
menggunakan ungkapan sederhana, memahami wacana, dan mampu menyusun 
kalimat dengan tepat. 

Atas dasar hal di atas, terdapat problem tentang minimnya kemampuan siswa 
dalam kemahiran berbicara yang disebabkan antara lain oleh minimnya motivasi 
siswa, terbatasnya tema-tema pembicaraan, peran serta siswa yang rendah dalam 
aktivitas proses pembelajaran di kelas, penggunaan bahasa ibu,  dan minimnya 
latihan.  

Penelitian ini bermaksud mengkaji pengembangan kemahiran berbicara 
dengan menggunakan teks yang berorientasi pada peran-peran keseharian, 
berdasarkan asumsi bahwa berbicara yang komunikatif adalah yang sesuai dengan 
lingkungan terjadinya pembicaraan itu.  

Untuk mengetahui tingkat efektifitas penggunaan teks tersebut, maka dalam 
penerapannya diperlukan  rencana pembelajaran, proses pembelajaran, dan penilaian 
terhadap hasil pembelajaran tersebut. Untuk penilaian kemahiran berbicara dilihat 
dari lima aspek, yaitu pengucapan, struktur, kosakata, kelancaran, dan pemahaman. 

Rumusan masalah dalam penelitian ini adalah “Bagaimana pengembangan 
kemahiran berbicara dengan penggunaan teks yang memuat peran-peran keseharian 
di tingkat aliyah di Indonesia?” 

 Penelitian ini bertujuan untuk memperoleh gambaran empirik tentang tingkat 
efektifitas penggunaan teks yang berorientasi aktivitas keseharian untuk peningkatan 
pengucapan, struktur, kosakata, kelancaran, pemahaman dalam kemahiran berbicara. 

Hipotesa dari penelitian ini adalah bahwa penggunaan teks yang berorientasi 
pada aktivitas keseharian dapat meningkatkan kemampuan pengucapan, struktur, 
kosakata, kelancaran, pemahaman dalam kemahiran berbicara 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dalam bentuk penelitian 
tindakan kelas, yang terdiri dari empat langkah, yaitu: perencanaan (planning), 
tindakan (action), pengamatan (observation), dan refleksi (reflection). Populasi dari 
penelitian ini meliputi para siswa dan guru bahasa Arab di MAN Gondanglegi 



 

 

Malang. Adapun instrument penelitian adalah diri peneliti, observasi, wawancara, 
pre-test, dan post-test.   

Hasil penelitian ini adalah bahwa terjadi peningkatan 15,08 % antara pre-test 
dan post-test dalam dua siklus pembelajaran, sehingga penelitian ini menyimpulkan:  
(1) penggunaan teks yang berorientasi aktivitas keseharian dapat meningkatkan 
kemampuan pengucapan dalam kemahiran berbicara, (2) penggunaan teks yang 
berorientasi aktivitas keseharian dapat meningkatkan kemampuan struktur dalam 
kemahiran berbicara, ( 3) penggunaan teks yang berorientasi aktivitas keseharian 
dapat meningkatkan kemampuan kosakata dalam kemahiran berbicara, (4) 
penggunaan teks yang berorientasi aktivitas keseharian dapat meningkatkan 
kemampuan kelancaran dalam kemahiran berbicara, (5) penggunaan teks yang 
berorientasi aktivitas keseharian dapat meningkatkan kemampuan pemahaman dalam 
kemahiran berbicara.  

Peneliti memberikan saran-saran:   (1) pengajaran kemahiran berbicara di 
sekolah hendaknya dilakukan minimal 90 menit setiap minggu, (2) Guru hendaklah 
memilih kosakata untuk pengajaran berbicara berdasarkan pengalaman siswa dengan 
cara melakukan wawancara, observasi, pre-test, post-test, dan lain-lain, ( 3) 
Hendaklah guru menggunakan berbagai pendekatan dalam pengajaran kemahiran 
berbicara, (4) Hendaklah guru melaksanakan kegiatan-kegiatan yang aktif dalam 
berbicara.  
   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



 

 

 

ABSTRACT 
 

Kholil Rurohman, 2008. The Developing  of Speaking Proficiency by Using Text 
Which is Oriented Toward The Roles in Daily (the example in the Islamic Senior 
High School In Indonesia). Advisors: 1)DR. Saeed Hwaiat Allah Ahmed, 2) 
DR.Moch Ainin. 
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Speaking is a social activity, which has an important role in the human life. 
Within its role as a foreign language in Indonesian society, to speak in Arabic 
language is a prominent aspect in the curriculum of teaching and learning in Islamic 
schools and colleges.    

Teaching of speaking proficiency in Islamic Senior High School has purposes 
to make students master in vocabulary items at least 1750 words, comprehend the 
meaning of words, idioms and the structure of “Jumlah Ismiyah”, be able to use 
simple idioms, comprehend discourses and arrange sentences orderly.  

Concerning the cases above, there is a problem about the bare minimum of 
the students’ ability in cases of the least amount of motivation, the inadequate of  
themes in speaking, the minimum amount of students’ roles in the learning process in 
class, the using of mother tongue, and the shortcoming of exercises.   

This research is intended to developing of the speaking proficiency by using 
text which is oriented toward the roles of daily, based on the assumption that to 
speak communicatively is the dealing of that with the circumstances around 
speakers.  

To know the rating of the effectiveness is needed learning plans within its 
application, a learning process, and the assessment toward the result of the learning. 
To assess the speaking proficiency are through five aspects that is pronunciation, 
structure, vocabulary, fluency, and comprehension.  

The formulation of the problem in this research is “How is the developing  of 
speaking proficiency by using text which is oriented toward the roles in daily in the 
islamic senior high school in Indonesia?”  

 This research aims to get empirical image about the effectiveness rating of 
using text which is oriented toward the activities in daily to improve pronunciation, 
structure, vocabulary, fluency, comprehension in the speaking proficiency. 

Hypothesis of this research is that to use text which is oriented toward 
activities in daily can improve the ability of pronunciation, structure, vocabulary, 
fluency, and comprehension in the speaking proficiency. 

This research uses qualitative approach in form of the classroom action 
research, which consists of four steps, that is plan, action, observation, and reflection. 
The population of this research includes both the students and Arabic teachers of the 
Islamic Senior High School Gondanglegi Malang.  The instruments of this study are 
the researcher, observation, interviews, pre-test, and post test.   



 

 

The results of this research is that there is an upgrading about 15.08 % 
between pre-test and post-test, so this research draws conclusions : 1) The using of 
text oriented toward activities in daily can improve the ability of pronunciation in 
speaking proficiency, 2) The using of text oriented toward activities in daily can 
improve the ability of understand the structure in speaking proficiency, 3)The using 
of text oriented toward activities in daily can improve the ability of understand the 
vocabulary in speaking proficiency, 4) The using of text oriented toward activities in 
daily can improve the ability of the fluency in speaking proficiency, 5) The using of 
text oriented toward activities in daily can improve the ability of comprehension in 
speaking proficiency.  

The researcher gives suggestions: 1) Teaching of speaking proficiency in 
school should be done at least 90 minutes a week, 2) The teacher should choose 
vocabularies which is related to the students’ experiences by doing interviews, 
observations, pre-tests, post-tests, etc in teaching, 3) The teacher should use any 
approaches in teaching the speaking proficiency, 4) The teachers should perform 
activities which can make student active in speaking. 
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  المقدمة

. نسان حیاة الإفي له منزلة كبیرة الذيإن الكلام  هو التعبیر الشفهي 

 أى زمان فيغناء عنه ت إذ لایمكن الاس،ات الحیاةفهو ضرورة من ضرور

 الذيوهو . الناسشر ا معفينه وسیلة الاتصال بین الأفراد  لأ،مكانو

 وبه یتكیف الفرد مع ، تقویة الروابط الفكریة والاجتماعیةعليیعمل 

 وبه ینتقل ، وبه یربط الماضى بالحاضر،مجتمعه لتحقق الألفة والأمن

 وبه یتم الاتصال بتراث المجتمعات ،ل إلى جیلالتراث الإنساني من جی

 وبه ، وبه ینتمى عصر الانفجار المعرفي والثورة العلمیة،الأخرى

  وبه یحافظ القرأن الكریم من ، حیاتهمفيیستخدمه الناس أكثر فأكثر 

  . أیدى محرفیه

ها لغة ت منهج تعلیم اللغة العربیة بصففي رئیسا ویعتبر الكلام جزء

من  % ٩٠أن حوالى ) ١: (دلیلاللمتعلمین الأندونیسیین بأجنبیة لدى ا

 ،أن الأسرة عندما تعلم ابنها لغة أجنبیة) ٢( و،ةكون شفهیت ةاللغویالأنشطة 

 تعلم لغة ما عليأن الكبیر عندما یقبل ) ٣( و،إنما تتوقع أن یتحدث بها

اللغة  تعلم الكلام بفيأن النجاح ) ٤( و، مقدمة أهدافهافيیكون التحدث بها 

أننا لا نتصور امكانیة الاستمرار ) ٥( و،الأجنبیة یدفع إلى تعلمها واتقانها

أن عملیة ) ٦( و، دون التحدث بها، تعلم القراءة والكتابة باللغة الأجنبیةفي

أن معظم ) ٧( و، الحدیثعليتعلم اللغة ذاتها والاستفادة من المعلم تعتمد 



٣

ءة والكتابة فقد یفشلون عند أول الدارسین اللغة الأجنبیة من خلال القرا

  ١.ممارسة شفویة للغة

. نسانلیة انفعالیة اجتماعیة لجماعة الإإن الكلام أیضا یعتبر عم

 ، یقول فیهالذي والموقف ، یأخذهالذي والاتجاه ،فهناك المصدر للأفكار

ن الكلام هو عملیة تبدأ صوتیة وتنتهى لأ ،ذلكو.  یقول لهالذيوالشخص 

 ٢. موقف اجتماعيفياتصال مع متحدث من أبناء اللغة باتمام عملیة 

.  لا یكون الكلام حیا إلا إذا كان مستمدا من التجارب الشخصیة، هذاعليو

 و ، واللفظي،المعنوي:  یضاف الكلام الاتصالي إلى ثلاثة أركان،ولذلك

   ٣. یحیاهاالتي یعبر عنها الفرد المتكلم بخبرات الحیاة التيارتباط الأفكار 

 فمهارة ،ندونیسیةسلامیة الإ جانب المدارس و الجامعات الإمن و

 طلابها من عليعلیمها  یجب تالتيالكلام هي من المهارات اللغویة 

وتعلیم مهارة الكلام في . بتدائي إلى المستوى الجامعيالمستوى الإ

 فهم معاني فيالي یجاد كفاءة التلامیذ الفعّإالمستوي الثانوي یهدف إلى 

  ٤. استخدام التعبیرات البسیطةفي كفاءتهم و،والتعبیراتالكلمات 

 في قلة تأهل التلامیذ الدارسین في هناك مشكلات ، ما سبقعليبناء 

منها . وظهرت هذه المشكلات بأسباب مختلفة. مهارة الكلام باللغة العربیة

 و ، إجراءات تعلیمهافي و المشتركة الضعیفة ،عدم الحماسة للكلام بها

                                               
. طرائق تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین بها.  محمود كامل و رشدي أحمد طعیمة،الناقة  1

. ١٢٥. ص. ٢٠٠٣. إسیسكو. المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة
١٢٧. ص. المرجع نفسه   2
 فيكتاب المعلم والموجه والباحث ( تدریس اللغة العربیة فيالتوجیه .  محمد علي،السمان  3

٢٤٣ ، ص١٩٨٣،دار المعارف. طرق تدریس اللغة العربیة
 ٤: ص. ٢٠٠٦. المنهج الدراسي. وزارة الشؤون التربیة الوطنیة. 4



٤

 والموضوع ، الكلامفي وقلة التمرینات ، تعلیمهافيللغة الأم ااستخدام 

 جیدا ونسیتعلمالتلامیذ  مع أن ،  غیر مناسبة ببیئات التلامیذالمتكلم عنه

 وقال تشاستین ٥.الأنشطة في استخدام اللغة في أیة منفسهأها بونعندما یعمل

  أنشطة الكلام یرجع إلى عدةفيأن عدم اشتراك كثیر من الدارسین 

ل أن ممارسة الكلام أصعب من الجلوس والاستماع أو التجوّ) ١: (أسباب

أن الكثیرین یشعرون بعدم الراحة لما ) ٢( و، العالم من أحلام الیقظةفي

أن كثیرا من ) ٣( و،یصیبهم من یردد عند المحاولات الاولى للتكلم

الدارسین لدیهم احساس مفرط بالذات ولا یحبون ارتكاب أیة أخطاء أو 

م الخوف من الفشل أو التهكّ) ٤( و،الظهور بمظهر الغباء أمام أقرانهم

 وزاد علي مجاور إن من عوامل عدم الفهم في اللغة ضعف ٦.والسخریة

النلامیذ في الاستعداد العقلي لفهم المعانى والمدركات، وعدم الاكتراث من 

  ٧.امعالمعلم  في توجیه التلامیذ، وعدم تلاؤم اللغة لمستوى كل من الس

 التѧي ستخدام النصوص باتنمیة مهارة الكلام  فيهذاالبحث قام   و ،هذا

 الѧѧذيي هѧѧو ل أن  الكѧѧلام الاتصѧѧا علѧѧي   بنѧѧاء،الیومیѧѧة تسѧѧتوعب المواقѧѧف  

 كمѧا صѧرحه القѧرأن بیانѧا لمواصѧلة       ،یناسب بالبیئة التѧي جѧري فیهѧا الكѧلام         

ن یبѧیّ وما أرسѧلنا مѧن رسѧول إلا بلسѧان قومѧه ل            : كلام الرسول وكلام قومه   

والأیة تدل  ٨.لهم فیضل االله من یشاء ویهدى من یشاء وهو العزیز الحكیم

                                               
الدراسات . هدكتوررسالة . هارة الكلام بالعربیة بصفتها لغة أجنبیةتنمیة م.  إمام،أسراري 5

٥٧:  ص٢٠٠٧، الجامعة الحكومیة مالانجالعلیا، 
١٤٥. ص. السابق المرجع . محمود كامل و رشدي أحمد طعیمة،الناقة  6

. أسسه وتطبیقاته: بالمرحلة الأبتدائیةاللغة العربیة تدریس .علي مجاور، محمد صلاح الدین  7
٦٠-٥٩. ص, كویت، دون السنة, دار القلم

٤: سورة إبراهیم، القرأن الكریم   8



٥

إلى قومه مѧتكلم بلغѧة مѧن أرسѧل إلѧیهم أیѧا        أرسله االله   الذي أن الرسول    علي

   ٩.كان

النمط الخѧاص  الباجث بتكوین قام  ،مدى استخدام النصوص ولمعرفة  

 فѧي   التعلیمیѧة   وأجراءاتهѧا  ،الیومیѧة  تسѧتوعب المواقѧف      التѧي من النصوص   

 ،النطѧѧق :  نحѧѧو الجوانѧѧب الخمسѧѧة   واختباراتهѧѧا التقویمیѧѧة  ،فصѧѧل الدراسѧѧة 

. والفهم، و الطلاقة، والمفردات،والقواعد

     

  مشكلة البحث

 النحو علي یمكن تحدید مشكلة البحث ،وفي ضوء العرض السابق

 تستوعب يستخدام النصوص التباتنمیة مهارة الكلام ما مدى ":  التالي

  "؟بإندونیسیاالثانویة المرحلة  فيالیومیة ف المواق

  

  أسئلة البحث

  :ینبثق عن المشكلة الرئیسة عدد من الأسئلة الفرعیة هي

 يستخدام النصوص التتنمیة جانب النطق لمهارة الكلام باما مدى   - أ

  ؟الیومیةتستوعب المواقف 

ستخدام النصوص تنمیة جانب القواعد لمهارة الكلام باما مدى    - ب

وعب المواقف الیومیة؟ تستيالت

ستخدام النصوص تنمیة جانب المفردات لمهارة الكلام باما مدى    - ت

 تستوعب المواقف الیومیة؟يالت
                                               

 مكتبة ومطبعة طه فوترا، .)المجلد الأول (مراح لبید تفسیر النووي.  محمد نووي،الجاوي     9
٤٣٢. ، ص دون السنةسمارانج، 



٦

ستخدام النصوص تنمیة جانب الطلاقة لمهارة الكلام باما مدى    - ث

 تستوعب المواقف الیومیة؟يالت

 يستخدام النصوص التتنمیة جانب الفهم لمهارة الكلام باما مدى    - ج

توعب المواقف الیومیة؟تس

  

  أهداف البحث

  :یهدف البحث إلى

ستخدام النصوص تنمیة جانب النطق لمهارة الكلام بامدى معرفة   - أ

  ، تستوعب المواقف الیومیةيالت

ستخدام تنمیة جانب القواعد لمهارة الكلام بامدى معرفة    - ب

، تستوعب المواقف الیومیةيالنصوص الت

ستخدام  لمهارة الكلام باتنمیة جانب المفرداتمدى  معرفة   - ت

، تستوعب المواقف الیومیةيالنصوص الت

ستخدام تنمیة جانب الطلاقة لمهارة الكلام بامدى  معرفة   - ث

، تستوعب المواقف الیومیةيالنصوص الت

ستخدام النصوص تنمیة جانب الفهم لمهارة الكلام بامدى معرفة   - ج

. تستوعب المواقف الیومیةيالت

  

  أهمیة البحث

ѧѧع لهѧѧد یتوقѧѧث أن یفیѧѧةذا البحѧѧي نظریѧѧة  فѧѧلام  معرفѧѧارة الكѧѧة مهѧѧتنمی

:  الجوانب الخمسةنحوَالیومیة  تستوعب المواقف  يستخدام النصوص الت  با



٧

 لمعلمي تطبیقیة وأن یفید . والفهم، و الطلاقة، والمفردات، والقواعد،النطق

 ة درس اللغة العربی  فياللغة العربیة في محاولة تحسین تعلیم مهارة الكلام         

 اختیار الموضوعات فيمساعدا لمعلمي اللغة العربیة بأن یكون هذا البحث 

 و لتنمیة الأسالیب التعلیمیة     ،الثانویةالمرحلة   فيالمناسبة لمستوى التلامیذ    

 تسѧتوعب  التѧي النصѧوص  اسѧتخدام  وذلك كله ب.  وتقویمها، مهارة الكلام  في

ترقیѧѧة  فѧѧيمسѧѧاعدتهم لأجѧѧل  ،الثانویѧѧة المرحلѧѧة  لتلامیѧѧذ ،الیومیѧѧةالمواقѧѧف 

.مهارة كلامهم باللغة العربیة

  

  فروض البحث 

  : فروض هذا البحث هي  

ینمّى جانب  الیومیة تستوعب المواقف التياستخدام النصوص   - أ

  ،النطق لمهارة الكلام

ینمّى جانب  الیومیة تستوعب المواقف التياستخدام النصوص   - ب

 ،القواعد لمهارة الكلام

ینمّى جانب  الیومیةتوعب المواقف  تسالتياستخدام النصوص   - ت

 ،المفردات لمهارة الكلام

ینمّى جانب  الیومیة تستوعب المواقف التياستخدام النصوص   - ث

 ،الطلاقة لمهارة الكلام

ینمّى جانب الفهم  الیومیة تستوعب المواقف التياستخدام النصوص   - ج

  .لمهارة الكلام

  



٨

  منهج البحث

 فѧي  حѧث الإجرائѧي الصѧفي   البلموضوع هѧذا البحѧث، یسѧتخدم         نظرا  

تصѧمیم الخطѧة والتطبیѧق      : ، ویتبع هذا البحث الخطوات الأربعة     هذا البحث 

  .والملاحظة والتقویم بصورة الدورتین

  

  البحث حدود

  : الحدود التالیةفيیدور هذا البحث 

یحدد الباحث موضوع هذا البحث في مادة :  الحدود الموضوعیة  !!!

 ، والمفردات، والقواعد،لنطقا:  نحو جوانبها الخمسةمهارة الكلام

فمن أسالیبها .  أسالیبها الكثیرةعلي وهي تشتمل . والفهم،و الطلاقة

تمل شو هي ت.  والكلام الحر، هذا البحث المحادثةفيالمستخدمة 

 فيفمن المواقف المستخدمة .  المختلفةالیومیة المواقف عليأیضا 

،هذا البحث تقدیم بعض لبعض باستخدام النصوص

،٢٠٠٧/٢٠٠٨:  د الزمانیةحدوال !!!

 ،المدرسة الثانویة الحكومیة غندانج لغي مالانج: الحدود المكانیة !!!

.وأنها من الموضوعات المقررة في العاشر لتلك المدرسة

    

  مصطلحات البحث

 هي ممارسة الكلام بأن یتعرض بالفعل إلى مواقف ،مهارة الكلام  - أ

 عليالمهارة تشتمل وهذه .  لا أن یتكلم غیره عنه،یتكلم فیها بنفسه

 والكلام عن ، والكلام الحر، والقصة، فهي المحادثة،أسالیبها الكثیرة



٩

 ، والمناقشة، وادارة الاجتماعات، والخطابة والكلمات،الصور

 واعطاء ، والارتحال، والأخبار، والالقاء،وحكایة القصة والنوادر

 وغیرها، والمذاكرات، وعرض التقاریر ،التعلیمات

 المواقف في تقوم مقامات خاصة التي الیومیة اللغة  هي،النصوص  - ب

 ١٠. االسیاقیةالیومیة

 جرى فیها التكلم بین من التي هي المكانات المعینة ،الیومیةالمواقف   - ت

 ، والتودیع، والاستقبال، والدعوات، والشكر،و هي الاعتذار. فیها

 ، وتقدیم الناس بعضهم لبعض، والمسامرة،مواقف الحفلاتو

 ،تلقى المعلوماتو ، والموائد،العامة والخاصةوالمحافل 

 ١١. وغیرها،تمراتؤوالم

صوات بالشكل الذي یمكن المتعلم  إخراج الأعليالقدرة ، هو النطق  - ث

 إخراج فيمن الكلام مع أبناء اللغة بصرف النظر عن الدقة الكاملة 

١٢.أصواتهم ونبراتهم وتنغیمهم

فالصرف هو ). نحوأوال(المسماة بالصرف والإعراب ، هي القواعد  - ج

علم بأصول تعرف بها صیغ الكلمات العربیة وأحوالها التي لیست 

هو علم بأصول تعرف بها ) أو النحو(والإعراب . بإعراب ولا بناء

١٣.أحوال الكلمات العربیة من حیث الإعراب والبناء

                                               
10    Halliday, M.A.K. dan Ruqaiya Hasan. Bahasa, Konteks, dan Teks; Aspek-Aspek Bahasa dalam 

Pandangan Semiotik Sosial. Gadjah Mada: University Press. 1992, hal. 13
٢٤٤.ص. السابقالمرجع .  محمود علي،السمان  11

١٣١. ص. السابق المرجع . محمود كامل و رشدي أحمد طعیمة، الناقة 12
.  بیروت،المكتبة العصریة). الجزء الأول(جامع الدروس العربیة . في مصط،غلاییني  13
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١٠

معرفة المصطلحات المشهورة المتعلقة بالموضوع ، هي المفردات  - ح

لعربیة بصیغها المختلفة ودلالاتها  من الكلمات االمدروس

١٤.المتباینة

وعدم التلعثم والتردد من ,  عن الفكرة سهولة التعبیر، هيالطلاقة  - خ

١٥اللسان مثل متحدث اللغة الأصلي،

معرفة ما كلمه أو سمعه من التعبیرات الشفهیة دون  ، هوالفهم  - د

١٦.صعوبة بفهم كل شيء یقال بالسرعة العادیة تقریبا



  خطوات البحث

 المقدمѧѧة، ومشѧѧكلة  علѧѧي و یحتѧѧوى ،أساسѧѧیات البحѧѧث :   الفصل الأول

أهداف البحث، وأهمیة البحث، البحث، وأسئلة البحث، و

و  وحѧѧѧدود البحѧѧѧث،مѧѧѧنهج البحѧѧѧث، وفѧѧѧروض البحѧѧѧث، 

ومعوقѧѧѧѧات وخطѧѧѧѧوات البحѧѧѧѧث،  ، البحѧѧѧѧثمصѧѧѧѧطلحات

  .البحث

 علي و یحتوى ،السابقةالدراسات و الإطار النظري:   الفصل الثاني

 ،الكلاممهارة مفهوم : المبحث الأول. باحثخمسة م

: المبحث الثالثو ،تعلیم مهارة الكلام: المبحث الثانيو

 التيالنصوص : المواد التعلیمیة، والمبحث الرابع

لمحة : الخامسالمبحث و ،الیومیةتستوعب المواقف 
                                               

٢٢٢. ، ص١٩٩٥,جامعة دمشق. طرق تدریس اللغة العربیة. أحمدد و، محمالسید  14
١٨٤. ص.  ریاض،جامعة الملك سعود. اختبارات اللغة .محمد عبد الخالق محمد  15

المرجع نفسه 16



١١

المدرسة الثانویة الحكومیة غندانج لغي عن موجزة 

  .السابقة راسات الد: السادسالمبحث و ،مالانج

 نѧوع البحѧث، البیانѧات       علѧي یشѧمل   . البحѧث إجراءات  :    الفصل الثالث

  .طریقة جمع البیاناتومصادرها، 

یحتوى هذا الفصل . عرض البیانات تحلیلها ومناقشتها:   الفصل الرابع

لمحة عن میدان : المبحث  الأول . المبحثین علي

 الشفهیة   المقابلة، الملاحظة وتحلیلها وفیه ،الدراسة

: المبحث الثانيو.  و الاختبار القبلي وتحلیله،وتحلیلها

 تستوعب التيتعلیم مهارة الكلام باستخدام النصوص 

 ،وتحلیلهاالدورة الأولى   وفیه ،الیومیةالمواقف 

   وتحلیلهاالدورة الثانىو

ویحتوى هذا .  والمقترحاتملخص النتائج والتوصیات: الفصل الخامس

  .  و المقترحاتئج والتوصیات النتاعليالفصل 

  

  معوقات البحث

 الحاجة إلى صدق اجتهاد الباحث ویكاد یستغرق فيإن هذا البحث 

 فيفتیقن الباحث أن هذا البحث .  لحل هذه التحدیات العلمیةجم أوقاته

و  .  اللازمةوقد واجه الباحث المعوقاتإلا  المرام شمولیة مادة الموضوع 

  : أمور أتیةفيذلك 

 كثیر من التعبیرات الصحیحة عند متحدث اللغة فيضیق الباحث :   أولا

  ،ن التعبیرات الشعبیة الأندونیسیةفلا شك أن هناك كثیرا م. العربیة



١٢

قلة المراجع المتعلقة بالنظریة عن النصوص الصالحة لاستعداد :   ثانیا

  ،ةالثانویالمرحلة  فيالمواد الدراسیة 

 من البحث عند الإندونیسیین والعرب طریقة كتابة في الاختلاف:   ثالثا

  . ومناهج البحث بصفة خاصة،ترقیمات الفيحیث المعاییر المثلى 

  

  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



١٣

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   والدراسات السابقةالإطار النظري: الفصل الثاني

  



١٤

الكلاممهارة مفهوم :   المبحث الأول    

الكلامة علیم مهارت:   المبحث الثاني    

المواد التعلیمیة:   لثالمبحث الثا    

 النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة:   الرابعالمبحث    

 سة الثانویة الحكومیة المدر عنلمحة موجزة :   الخامسالمبحث

  غندانج لغي 

 السابقةالدراسات :    السادسالمبحث    

    



١٥

  المبحث الأول

  الكلاممهارة مفهوم 

  

یعتبر الكلام الفن الثاني من فنون اللغة الأربعة بعد الاستماع وقبل 

وهو ترجمة اللسان عما تعلمه الأنسان عن طریق . القراءة والكتابة

وهو من العلامات الممیزة للأنسان من سائر . الاستماع والقراءة والكتابة

 واللفظ هو الصوت . لأن كلام الأنسان هو اللفظ والإفادة،ذلكو. المخلوقات

المشتمل علي بعض الحروف، كما أن الإفادة هي ما دلت علي معنى من 

 ٢.یعبر عنه بألفاظ والكلام عند المتكلمین هو المعنى القائم بالنفس١.المعانى

  ٣.ة هو الجملة المفیدة معنى تاما مكتفیا بنفسهوعند النحا

أما التعریف الاصطلاحي للكلام عند اللغویین فهو المنطوق الذي 

یعبر به المتكلم عما في نفسه من هاجسه، أو خاطره، وما یجول بخاطره 

، وما یرید ه، أو فكره، وما یزخر به عقله من رأیهواحساساتأ، همن مشاعر

معلومات، أو نحو ذلك في طلاقة وانسیاب، مع الأن یزود به غیره من 

   ٤.داءصحة في التعبیر وسلامة في الأ

نطق الحروف من مخارجها ) ١: ( الكلام مهارة ومن أبرز معنى

ترتیب الكلام ترتیبا معینا یحقق ما ) ٢(الأصلیة ووضوحها عند المستمع، و

رابطها ت وتسلسل الأفكار) ٣(یهدف إلیه المتكلم والمستمع علي السواء، و

                                               
. ١٩٩٢. ریاض. ماهیتها وطرائق تدریسها(المهارات الغویة .  أحمد فؤاد محمود،علیان 1

٨٥. ص
٨٦.ص. المرجع نفسه 2
١٤. ص.  المرجع السابق. في مصط،غلاییني  3
٨٦.ص. السابق المرجع . أحمد فؤاد محمود،علیان 4



١٦

السیطرة التامة علي كل ) ٤(بطریقة تجعل الموضوع متدرجا في فهمه، و

الضبط النحوي والصرفي، ) ٥(ما یقوله خاصة فیما یتعلق بتمام المعنى، و

القدرة ) ٨(استخدام المفردات اللغویة، و) ٧(قناع وقوة التأثیر، والإ) ٦(و

) ٩(، و والتلاؤم معهم بمراعاة حالتهم،ثارة السامعین وشد انتباههمإعلي 

 بما فیه من تنغیم للصوت، وتنویعه، والضغط علي ما یراد جادة فن الإلقاءإ

استقطاب المستمع ) ١٠(، والضغط علیه، وتنبیه السامع علي المواقف

القدرة ) ١١(والتأثیر فیه بما لا یترك مجالا للعزوف عنه أو الملل منه، و

رة والوسائل ب الجسمیة المععلي استخدام الوقفة المناسبة والحركات

  ٥.المساعدة

إقدار الأفراد علي القیام بجمیع ) ١: ( الكلام مهارة ومن أهداف

ألوان النشاط اللغوي التي یتطلبها منهم المجتمع والتعود علي النطق السلیم 

تمكین الأفراد من التعبیر عما في نفوسهم أو عما یشاهدونه ) ٢(للغة، و

تعوید الأفراد علي ) ٤(یع دائرة أفكارهم، وتوس) ٣(بعبارة سلیمة، و

التفكیر والتعبیر، وكیفیة مواجهة بالتفكیر المنطقي والتعود علي السرعة 

المواقف الطارئة والمفاجأة وتعویدهم علي تنظیم تعبیرهم عن طریق 

تدریبهم علي جمیع الأفكار واستیفائها وترتیبهم ترتیبا منظما وربط بعضها 

عداد  علي مواجهة الأخرین، وتنمیة  الثقة بالنفس والإالقدرة) ٥(ببعض، و

للمواقف الحیویة التي تتطلب فصاحة اللسان والقدرة علي الارتحال 

والتعود علي الأنطلاق في الحدیث والطلاقة في التعبیر والقدرة علي 

اتساع ) ٦(التعبیر عما في النفس وتنمیة القدرة علي الاستقلال في الرأي، و
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١٧

اتقان الملاحظة السلیمة عند وصف ) ٧(ف لمواقف الحیاة، ودائرة التكی

تهذیب الوجدان والشعور ) ٨(عها وتنسیقها، ویالأشیاء والأحداث وتنو

وممارسة التخیل والابتكار والتعبیر الصحیح عن الأحاسیس، والمشاعر، 

  ٦.والأفكار في أسلوب واصح راق ومؤثر

ن المتحدث یختار من وهذه المهارة تعتبر من المهارات الخلاقة، لأ

العبارات، والمفردات، والتركیبات اللغویة ما یناسب الأفكار التي یرید 

 و من اللغویین من ٧.التعبیر عنها والموقف الذي یتم فیه الاتصال اللغوي

یجعل النطق بعض الجوانب المهمة في تعلیم الكلام من جانب المفردات 

   ٨.والقواعد

 حركة بسیطة تحدث فجأة، وإنما هي هذا، وإن عملیة الكلام لیست

 و ، و صیاغة، وتفكیر،استثارة: عملیة معقدة تتم في عدة خطوات أربعة

والمثیر، إما أن یكون .  فقبل أن یتحدث المحدث لا بد أن یستثار٩.نطق

ثل رد السؤال، أو المشتركة في نقاش أو ندوة، أو داخلیا مثل مخارجیا، 

وبعد وجود الاستثارة، یبدأ المحدث . خرینللأرادة تعبیرالفكرة، أو الهموم إ

في التفكیر فیما سیقول، فیجمع الأفكار ویرتبها بصورة منطقیة مقنعة، لأن 

ثم یبدأ . الكلام من فنون الاتصال، إذا فقد عقلأنیته ومنطقیته فقد وظیفته

المناسبة ) أى الألفاظ والعبارات والتراكیب(المحدث في انتقاء الرموز 

. ثم تأتى المرحلة الأخیرة، هي مرحلة النطق. لتي یفكر فیهاللمعانى ا
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١٨

فالمستمع لا یرى من عملیة الكلام إلا . فبالنطق السلیم تتم عملیة الكلام

ربعة متداخلة متشابكة  فالواقع، أن العناصیر الأ١٠.المظهر الخارجي لها

 فالمدرس الواعي هو الذي.  تشبه مجموعة من الدوائر ذات المركز الواحد

فالنصوص . یهتم بالتفكیر والمعاني قبل الاهتمام بالجانب الشكلي للغة

  ١١.خضاعها للدراسة والتفكر والتدبرإللتعلیم یجب نطقها نطقا صحیحا قبل 

وتتعدد مهارة الكلام تبعا لعوامل متعددة، منها جنس المتحدث بین 

ستوى الذكر والأنثى، والعمر الزمني بین الصغار والشباب و الشیوخ، والم

التعلیمي، والخبرات الثقافیة، والرصید اللغوي، وقرب الموضوع المتحدث 

   ١٢.عنه أوبعده عن مجال تخصص المتكلم، ودافعیة المتكلم، وما إلي ذلك

 عند اللغویین) أو التكلم(معنى الكلام والمصطلحات التي تستوعب 

  . التحدث والحدیث، والمحادثة، و التعبیر الشفهي، و النطقهي

  

  النطق: لاأو

صوات بالشكل الذي  هو الجانب الصوتي، أى القدرة علي إخراج الأ

یمكن المتعلم من الكلام مع أبناء اللغة بصرف النظر عن الدقة الكاملة في 

لي النطق هو الجانب الأأیضا، و١٣.إخراج أصواتهم ونبراتهم وتنغیمهم

ومن أنشطة . قدةالذي لا یحتاج إلي كثیر من التفكیر والعملیات الذهنیة المع

النطق التردید لعبارات كررها المعلم، والقراءة الجهریة، و حفظ نصوص 
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١٩

عادة أدنى وتعتبر المحاكاة والتردید والإ١٤.مكتوبة أو مسموعة وتردیدها

المستویات في مزاولة هذه المهارة وأسهلها، بینما یشكل التعبیر الحر 

  ١٥.الخلاق أعلي هذه المستویات وأثرها صعوبة

طق هو الخطة الأخیرة من خطوات عملیة الكلام الأربعة كما والن

لذا، عند الباحث، كان . سبق، وهو المظهر الخارجي في أنشظة الكلام

  . النطق مهارة أساسیة یجب تعلیمها قبل الكلام أو التحدث أو التعبیر الشفهي

  

   المحادثة، ووالحدیث، التحدث: ثانیا

ى للمتكلم نقل معتقداته سنّهو الفن الذي بوساطته یت التحدث   

وهو الكلام المنطوق  ١٦.واتجاهاته ومشاعره وأفكاره وتجاربه إلي غیره

الذي یعبر عن أحاسیس ومشاعر وخواطر الفرد، وما یرید أن یحصله من 

والتحدث هو النشاط اللغوي . معلومات، وأفطار للأخرین، بأسلوب سلیم

سییر أمور حیاته، لأنه غیر الأول الذي یعتمده الطفل في قضاء حاجاته وت

 والتحدث، إذا، یرادفه التحدیث كما صرحه ١٧.قادر علي استخدام الكتابة

أتحدثونهم بما فتح االله علیكم لیحاجّوكم به عند :  القرأن خطابا للیهود

 والإحداث كما قال تعإلي بیانا من قصة خضر وموسى علیهما ١٨،ربكم

التحدث ولا یتم ١٩. منه ذكرافلا تسئلنى عن شيء حتى أحدث لك: السلام
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٢٠

هما المتحدث والسامع بحیث یتبادلأن : إلا بحضور طرفین علي الأقل

  ٢٠.الأدوار من واحد لأخر

هو كل ما یتحدث به من كلام لغة الجدید، واصطلاحا   والحدیث

وعند . ویطلق أیضا علي كلام رسول االله صلى االله علیه وسلم. وخبر

ي صلى االله علیه وسلم قولا، أو فعلا، أو نبإلي الالمحدثین هو ما أضیف 

.  والحدیث هو الشق الاجتماعي الخلاق٢١.تقریرا، أو نحوها

هي المناقشة الحرة التلقائیة التي تجرى بین فردین حول ، المحادثة

الدارسین التلامیذ ول، تحفیظ  ولها ثلاث مستویات، الأ٢٢.موضوع معین

ول ة، والثانى، ما أوسع من الأالجدد نماذج من المحادثة العربیة الصحیح

من تحفیظ التعبیرات أو الاصطلاحات مع التعدیة إلي التوظیف الحقیقي 

والمستمر، والثالث، ما أعلي مستویات بصورة مناقشة حرة تلقائیة بین 

  ٢٣.فردین حول موضوع معین

تنمیة ) ١: (ویراعى في المحادثة التدریب علي المهارات الأتیة

تنمیة القدرة علي تغییر ) ٢(ثناء المحادثة، وأالغیر في القدرة علي مجاملة 

قات التي لا ینبغى الكلام فیها، ومعرفة الأماكن والأ) ٣(مجرى الحدیث، و

) ٥(تنمیة القدرة علي تقدیم الناس بعضهم لبعض والتعرف بهم، و) ٤(و

أن ) ٦(احترام رأي الأخرین، والسكوت عندما یتكلم أحد المتحدثین، و
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٢١

المتحدث قدر مناسب من الكلمات التي تجعله قادرا علي الكلام یكون لدى 

مراعاة النظام في الحوار، وعدم السخریة ) ٧(والتأثیر، وجلب الأنتباه، و

٢٤من الحاضرین

علي التلامیذ المعلم والمحادثة في عملیة التعلیم والتعلم، یلقى فیها 

 لمداركهم جابة عنها، وتكون في موضوعات مناسبةأسئلة ویطالبهم الإ

وبلغة فصیحة سهلة، ویوزعها علیهم توزیعا عادلا، ویراعى في اجاباتهم 

سئلة وفي جمل تامة، ویتبع في تدریسها عنها، أن تكون صحیحة مطابقة للأ

  ٢٥.لقاء الأسئلة و التصحیحإالتمهید و

  

  الشفهيالتعبیر: ثالثا

فركنه المعنوي هو . المعنوي واللفظي: التعبیر ركنان أساسیان

لأفكار التي یرید الأنسان أن یعبر عنها، ویشترط أن تكون الأفكار ا

وركنه اللفظي . صحیحة واضحة ذات قیمة مرتبة متصلة بعضها ییعض

هو الألفاظ والعبارات التي یعبر بها الأنسان عن أفكاره، ویشترط أن تكون 

الألفاظ مختارة واضحة دقیقة منسجمة بعضها مع بعض خالیة من الحشو 

وكلاهما مرتبط ببعض ارنباطا . الة مؤدبة مصورة للمعانى والأفكارطوالإ

. و أن كلیهما مرتبط بتجارب الحیاة. یة عقلیة واحدةلوثیقا مظهران لعم

. وعلي ذلك لا یكون التعبیر حیا إلا إذا كان مستمدا من التجارب الشخصیة
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٢٢

فكار ولذلك، یضاف إلي ركنبي التعبیر السابقین ركن ثالث هو ارتباط الأ

  ٢٦.التي یعبر عنها الفرد بحبرات الحیاة التي یحیاها

التعبیر الوظیفي والتعبیر : التعبیر من حیث موضوعه نوعان

والتعبیر الوظیفي هو ما جرى بین الناس في حیاتهم العامة، عند . الابداعي

قضاء حوائجهم وتنظیم شؤونهم، مثل المحادثة، والمناقشة، وحكایة 

لأخبار، والقاء الخطب، واملاء التعلیمات، وكتابة القصص، والنوادر، وا

التقاریر، والمذاكرات، والملخصات والنشرات، والاعلأنات، وتحریر 

وهذا النوع یساعد علي الوفاء بمطالب الحیاة المادیة . الرسائل، وغیرها

  فهو ما یعرض - ویسمى الأنشائي -وأما التعبیر الابداعي . والاجتماعیة

الشاعر أفكاره ومشاعره وخبراته الخاصة علي الناس مثل فیه الناثر أو 

نظم الشعر، وكتابة المقالات، وتألیف القصص، والتمثیلیات، وكتابة 

وهذا النوع . الیومیات، والمذكرات الشخصیة، والتراجم، والسیر، وغیرها

 وزاد السید ثالث ٢٧ .یعین الأدیب علي التعبیر عن نفسه وتصویر مشاعره

و هو ما یشتمل علي ابتكار قد یكون , ر هو التعبیر الابتكاريأنواع التعبی

فإذا كان ثمة معنى جدید لم یشر إلیه أحد من . في المعنى أو في الأسلوب

قبل أو معنى كان معروفا من قبل، ولكنه صیغ صیاغة جدیدة، وأحرج في 

 ومن اللغویین من لا ٢٨.قالب جدید عدّ ذلك لونا من ألوان التعبیر الابتكاري

  .الابداعي والابتكاري: یفرق بین التعبیرین
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٢٣

التعبیر (المنطوق به : والتعبیر من حیث النطق به أو عدمه نوعان

  ). التعبیر التحریري(، والمكتوب )الشفهي

هو القالب الذي یصب فیه الأنسان أفكاره بلغة فالتعبیر الشفهي 

ة كلها وسائل ففروع اللغ. سلیمة وتصویر جمیل وهو الغایة من تعلیم اللغة

 من دلائل ثقافة وهو یعدّ. للتعبیر الصحیح بنوعیه الشفهي والتحریري

ولذلك، كان التعبیر من أهم ما یجب أن یهتم به المعلم بوجه عام . الفرد

 وهو العمل المدرسي المنهجي الذي یسیر علي ٢٩.ومعلم اللغة بوجه خاص

 ترجمة أفكاره وفق خطة متكاملة للوصول بالطالب إلي مستوى یمكنه من

ومشاعره وأحاسیسه ومشاهداته وخبراته الیومیة شفاها وكتابة بلغة سلیمة 

  ٣٠.علي وفق نسق فكري معین

سالیب أتزوید التلامیذ بألفاظ و) ١: (و من أغراض التعبیر الشفهي

) ٢(وبمعان وأفكار وتعویدهم ترتیب وربط الأفكار بعضها ببعض، و

قة اللسان وتمثیل المعانى والوقوف بنجاح جادة النطف وطلاإتعوید التلامیذ 

معالجة عیوب التلامیذ النفسیة ) ٣(في مواقف الخطابة بغیر تهیب، و

تربیة أذواق التلامیذ وتقویة ملكة ) ٤(كالأنطواء والخوف والتلعثم، و

  ٣١.التخیل فیهم

بناء علي ما سبق، فإن الكلام ابتدئ بالاستماع، ثم النطق، ثم التعبیر   

  . م التحدث، أو الحدیث، أو المحادثةالشفهي، ث
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٢٤

  التخطیط لعملیة الكلام: رابعا

ه تعلمهناك التخطیط لعملیة الكلام الذي لزم أن المعروف، و من 

أن یعرف ) ١: (التخطیط لعملیة الكلام ما یأتىو .  علیهلتلامیذ وتدربهمل

یات تفكیره وغیرها، والمتكلم لمن یتحدث من نوعیته واهتماماته ومست

أن یحدد المتكلم محتوى ) ٣(أن یعرف المتكلم أهداف كلامه، و) ٢(و

أن ) ٤(كلامه من الأفكار والمعاني والمشكلات التي یرید الحدیث عنها، و

نسب الأسالیب و أفضل الطرق لغرض موضوعه من أیختار 

 ، والخطابة، والمناظرات، والندوة، والمحادثة، والمناقشة،المحاضرات

 ، واعطاء التعلیمات، والحكایات،ص القصص وق،والقاء الكلمات

٣٢. والمداخلات، والتعلیقات، وعرض التفاریر،والارشادات

مكان عن المجادلة الابتعاد قدر الإ) ١: ( الكلام أداب، منهاةو لعملی

البعد عن التكرار الممل للكلمات ) ٢(غیر الموضوعیة في الكلام، و

الوقفة أو ) ٤(مستمعین، وتوجه النظر والجسم إلي ال) ٣(والعبارات، و

أن یتیح المتكلم الفرصة لغیره كي ) ٥(الجلسة الصحیحة غیر المتكبرة، و

التوقف ) ٧(ألا یسخر باللفظ أو بالإشارة من السامعین، و) ٦(یتحدث، و

  ٣٣عن الحدیث إذا انصرف عنه المستمعون
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٢٥

  المبحث الثاني

  الكلامة علیم مهارت

  

متعلیم مهارة الكلاأهمیة : أولا

وما . فهو غایة بینها جمیعا. ن الكلام من أهم فرع في اللغة العربیةإ

فإذا كانت المطالعة تزود القارئ . الفروع الأخرى إلا وسائل معینة علیه

بالمادة اللغویة الثقافیة، وإذا كانت النصوص متبعا للثروة الأدیبة، و إذا 

لخطأ، و إذا كان كانت القواعد النحویة وسیلة لصون اللسان والقلم عن ا

الإملاء وسیلة لرسم الكلمات والحروف رسما صحیحا، فإن التعبیر غایة 

 هذه كلها بمعنى ٣٤.هذه الفروع مجتمعة مثلها  هو غایة تحقیق هذه الوسائل

أن الكلام لیس فرعا لغویا معزولا عن باقى فروع اللغة العربیة، بل هو 

اسة النحو والصرف تصونان فدر. الغایة من دراسة كل فروع اللغة العربیة

اللسان والقلم من الخطأ في ضبط بنیة الكلمات وأواخرها، والقراءة تزید 

من ثروة الأنسان اللغویة ، وتزوده بألوان المعرفة والثقافة لیتمكن  من 

دبیة التعبیر عن حاجاته ومشاعره، والأدب والنصوص منبعان للثروة الأ

جادة، والبلاغة هي مطابقة  علي الإسلوب المتكلم، وتساعدانأوترتقیان ب

الكلام لمقتضى الحال، كما أنها تجمل الكلام وترصعه  بالعبارات الرشیقة، 

والجمل البدیعة، والخیال المحلق، وهذا یعنى أن كل أفراع اللغة العربیة 

  ٣٥.خادمة للتعبیر فهو المصلة النهائیة لكل الدراسات اللغویة
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٢٦

ن فروع اللغة العربیة، وهو أنه ولما كان للكلام منزلة خاصة بی

فهام إالكلام وسیلة ) ١: (منها. الغایة من كل فروع اللغة وله أهمیات  كثیرة

 فإن الكلام ،ولذلك. سبق الكتابة في الوجود، فالأنسان تكلم  قبل أن یكتب

التدریب علي الكلام یعود الأنسان الطلاقة في التعبیر ) ٢(خادم للكتابة، و 

الحیاة ) ٣(درة علي المبادأة ومواجهة الجماهیر، و عن أفكاره والق

بداء إة إلي المناقشة و المعاصرة بما فیها من حریة وثقافة في حاجة ماسّ

قناع، ولا سبیل إلي ذلك إلا بالتدریب الواسع علي التحدث الذي الرأي والإ

الكلام وسیلة لطمأنة الناس ) ٤(یؤدى إلي التعبیر الواضح عما في النفس، و

الكلام ) ٥(مأنة أهلیهم وذویهم، لأن في انقطاع الاتصال بدایة الخطر، ووط

مؤشر صادق للحكم علي المتكلم ومعرفة مستواه الثقافي، وطبقته 

وذلك، لأن المتكلمین یستخدمون . الاجتماعیة، ومهنته أو حرفته

قناع والفهم الكلام وسیلة الإ) ٦(اصطلاحات لغویة تنبئ عن عملهم، و

ین المتكلم والمخاطب، ویبدو ذلك واضحا من تعدد القضایا فهام بوالإ

المطروحة للمناقشة بین المتكلمین أو المشكلات الخاصة والعامة التي 

 لأن ،الكلام وسیلة لتنفیس الفرد عما یعانیه) ٧(تكون محلا للخلاف، و 

تعبیر الفرد عن نفسه علاج نفسي یخفف من حدة الأزمة التي یعانیه 

الكلام نشاط انساني یقوم به الصغیر ) ٨( یتعرض لها، والمواقف التي

 حیث یتیح للفرد فرصة أكثر ، والذكر والأنثى، والمتعلم والجاهل،والكبیر

الكلام وسیلة ) ٩(في التعامل مع الحیاة والتعبیر عن مطالبه الضروریة، و



٢٧

رئیسة في العملیة التعلیمیة في مختلف مراحلها، لا یمكن أن یستغنى عنه 

٣٦.لم في أیة مادة من المواد للشرح والتوضیحمع

  

 مهارة الكلاممیأسس تعل: ثانیا

طائفة من المبادئ والحقائق التي تتعلق بكلام : یقصد بالأسس

الناس، وهذه الأسس منها ما هو نفسي، ومنها ما هو تربوي،  ومنها ما هو 

  ٣٧.لغوي

دث عن الأنسان بطبیعته میال إلي التح) ١: (الأسس النفسیةو من 

فتعلم الكلام یكون بأن یحكى لزملائه عن بعض مشاهداته . نفسه ومشاهداته

أن یكون الحدیث استجابة لدافع نفسي یصدر من ) ٢(وما فعله في یومه، و

المتكلم ویجعله ینطلق في حدیث هوتتركز الحوافز والدوافع النفسیة حول 

حدیث حول التعبیر عن مواقف الحیاة، وما تستدعیه هذه المواقف من 

مطالب الأسرة، ومطالب الحیاة الیومیة من البائعین والموظفین وغیرهم، 

غلبة الخجل والتهیب عند بعض المتكلمین بتشجیع الأفراد الخجولین ) ٣(و

) ٤(یجاد الدافع للكلام، وإغرائهم بالكلام، وأخذهم باللین والصبر، وإو

 فیطلب من المتكلم أن .الأنسان بطبیعته یرغب في المحاكاة والتقلید بغیره

یجب أن تكون ) ٥(نسانا أخر أعجبه ویحب تقلیده، وإیقلد أستاذا أو 

موضوعات الكلام داخله في خبرة المتكلمین ولیست بعیدة عن ثروتهم 

.اللغویة
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٢٨

حریة المتكلم في عرض الأفكار التي ) ١: (ومن الأسس التربویة

ت التي یؤدى بها أفكاره، یرید التعبیر عنها، ویكون حرا في اختیار العبارا

یتنوع الكلام ویتشعب ویفتح مجالات متعددة وأفاقا متنوعة، كي ) ٢(و

أن یتعود المتكلم علي الصدق في ) ٣(یسترسل المتكلم في الكلام، و

ألا یحدد في الكلام وقت معین، بأن یكون التدریب في أوقات ) ٤(التعبیر، و

ختار موضوعات الكلام من أن ت) ٥(مختلفة ومن خلال مواقف متعددة، و

مجال خبرات المتكلمین مثل الحدیث عن المجتمع وما فیه من تفاعل 

.وأحداث

قلة المحصول اللغوي لدى المتكلمین، ) ١: (و من الأسس اللغویة

ولا یتم علي هذه المشكلة إلا بكثرة القراءة للقصص أو المقالات الأدبیة 

عنى قبل اللفظ، فلا بد أن یهتم الاهتمام بالم) ٢(ات الأسلوب المرتفع، وذ

الكلام ) ٣(لفاظ التي تخدم المعنى، وكلم بالمعانى قبل اهتمامه بالأتالم

الشفوي قبل الكتابة، فالحدیث الشفوي في الموضوع قبل التكلم فیه توسع 

تخطیط الموضوع وتقسیمه إلي المقدمة بطریقة ) ٤(من دائرة الكلام، و

مع والعرض بطریقة سلیمة والخاتمة مثیرة ومشوقة تجذب انتباه السا

اختیار الكلمات والجمل والتعبیرات اللازمة لكل فكرة ) ٥(بطریقة جیدة، و

بحیث تتضف بسلامة التركیب والموضوع والاكتمال وصحة استخدام 

  .أدوات الربط بحسب المعنى

  

  

  



٢٩

أهداف تعلیم مهارة الكلام: ثالثا

أن علي صورة الإجمال،  ،مهارة الكلامتعلیم و من أهم الأهداف في 

یصل بالدارس إلي مسنوى معقول من الطلاقة، أى القدرة علي التعبیر 

و للوصول إلي هذا الهدف، . بصورة مفهومة وسلیمة ودون تلعثم أو تردد

ینبغى الأنتقال بالدارسین من مرحلة المحاكاة المحضة إلي مرحلة یستطیع 

ي عناصر اللغة والتدریب وذلك بالتدریب عل. فیها التعبیر عن أفكارهم

  ٣٨.علي استعمال اللغة في مواقف التعبیر عن المعانى الشخصیة

من أهم الأهداف التي یجب أن یعمل علي صورة التفصیل، إن و

تطویر وعي التلمیذ بالكلمات الشفویة كوحدات ) ١: (المعلمالمنهج بما فیه 

ابط المعنى تقویم رو) ٣(اثراء ثروته اللفظیة الشفهیة، و) ٢(لغویة، و

تنمیة قدرته علي ) ٥(تمكینه من تشكیل الجمل وتركیبها، و) ٤(عنده، و

) ٧(تحسین هجاءه ونطقه، و) ٦(تنظیم الأفكار في وحدات لغویة، و

  ٣٩.استخدامه للتعبیر القصصي 

ها بما یأتي، بیانالتعبیر یمكن تعلیم أهداف وقال طه علي وسعاد، إن 

التعبیر عن المعانى والأفكار بالفاظ كساب المتعلمین القدرة علي إ) ١(

كساب المتعلمین القدرة علي سلسلة الأفكار إ) ٢(فصیحة وتراكیب سلیمة، و

تزوید ) ٣(بعضها علي بعض في جمل مترابطة ترابطا منطقیا، و

المتعلمین بالثروة اللغویة، التي تساعدهم علي التعبیر الواضح السلیم، 

 التعبیر المباشر إلي التعبیر الفنيّتدریب المتعلمین علي مجاوزة ) ٤(و

كساب المتعلمین القدرة علي توخى المعانى الجدیدة إ) ٥(المجازي، و
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٣٠

تعوید المتعلمین الصراحة والجهر بالرأي أمام ) ٦(والأفكار الطریفة، و

تنمیة روح النقد والتحلیل لدى المتعلمین وتعویدهم حسن ) ٧(الأخرین، و

  ٤٠.ي المناقشةالملاحظة ودقتها وتشجیعهم عل

  

  یة إلي التعبیر الشفهي الحر الاتصاليكمن التدریبات المیكانی: رابعا

إن مناشط تعلیم مهارة الكلام في الفصل تبدأ من مهارة الاستماع، 

وهذا كله یحتاج . ومهارة النطق، والكفاءة في المفردات والتعبیر الشفهي

 كانت من الاستماع و وتلك التدریبات في أول دراسة الكلام. إلي التدریبات

المحاكاة لأجل التعبیر الشفهي عما في نفس المتكلم، أو بكلام أخر،  كانت 

التدریبات في أول الدراسة من التدریبات المیكانیقیة إلي الاتصالیة، أى 

التدریبات الوصفیة، وأسلوب الجملة، والمحادثة المحاكاة، إلي القصة، و 

  .سرحیة، و الخطابةالماقشة، والمقابلة الشفهیة، والم

یة كثیرة الأحجام، منها تطبیق كوقال نونان، إن التدریبات المیكانی

الحوار، والاستماع والمحاكاة، وتبدیل الأسماء في نص الحوار، و تكوین 

الأسئلة، وتطبیق الإطار من الحوار، وتكوین الجملة من الأسالیب المعدة، 

ام أو الساعات، واجابة الأسئلة والتعبیر بوسیلة الصورة، والتعبیر عن الأرق

من الشریط، واجراء الحوار من نمط المقابلة، وشرح ما كان في الخریطة، 

  ٤١.وما إلي ذلك
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٣١

دور المعلم في تعلیم مهارة الكلام: خامسا

ولذا، . أن مهارة الكلام من أكثر مهارات اللغة حاجة لمجهود المعلم

مسؤولیة كبیرة لتلامیذ افمسؤولیة المعلم عن تنمیة مهارة الكلام عند 

علي المعلم أن یفسح ) ١: (فمسؤولیاته علي ما یلى. وتتطلب منه جهدا فائقا

ل في الدارسین ویقوم بتسجیلها وأن یقاوم میله للتدخّالتلامیذ صدره لأخطاء 

قال كنیث تشاستین اعتمادا علي ما ) ٢(لام وتصحیح الأخطاء، وكأثناء ال

لدارسین في لتلامیذ اال لجع إلي الاشتراك الفعّأن  النجاح في تعلم الكلام یر

المناشط اللغویة، ولابد أن یدرك المعلم أن الحماس في دراسة اللغة خاصة 

جاح، ولابد أن یدرك المعلم أن التتابع نفي تعلم الكلام یتصل اتصالا بال

نمیة مهارة الكلام، ویحتاج المعلم لما هو أكثر من توالتدرج شيء مهم في 

جابات لي استخدام الطریقة في تدریبات الكلام بصورة الأسئلة والإقدرته ع

  ٤٢.القصیرة

  

تعلیم مهارة الكلاموالأسلوب في طریقة المدخل وال: سادسا

والمدخل . والأسلوبطریقة المدخل والوهناك فرق أساسي في مفهوم 

مؤسَّس من النظریات اللغویة، وهو عقلأني مؤسِّس للطریقة، والطریقة 

 .   مؤسِّسة للأسلوب الذي بدى في العملیة التطبیقیة في الفصلتخطیطیة

كثیر، منها السمعیة الشفهیة التي أسسها تعلیم مهارة الكلام والمدخل في 

أما . النظریة السلوكیة، والمدخل المعرفي، والمدخل البنّائي، وغیرها

 طریقة تعلیم مهارة الكلام فمنها الطریقة المباشرة، وطریقة القراءة،
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٣٢

أما الاسلوب في تعلیم . والطریقة الاتصالیة، والطریقة الأنتقائیة، وغیرها

  .مهارة الكلام فمفوّض إلي محاولة المعلم نفسه تطبیقا للطریقة المختارة

ینبغى أن یعد المعلم أعدادا ، تعلیم الكلامولتطبیق الأسلوب المختار في 

وأفكار ونقاط یشمل حسن اختیار موضوعه، وتحدید عناصره و ترتیبها، 

یها علي التلامیذ في مناقشته لهم في كل قكل عنصر، والأسئلة التي سیل

عنصر وكل فكرة، والمادة اللغویة من الألفاظ والأسالیب التي سیمد بها 

فإذا هیأ المعلم نفسه . التلامیذ لتكون عونا لهم علي الأداء اللغوي الجید

التعلیم بعد ذلك بالخطوات لتعلیم مهارة الكلام  علي هذه الصورة، أجرى 

) ٢(یعلن المعلم موضوع الدرس، ویدونه علي السبورة، و ) ١: (الأتیة

یناقش المعلم التلامیذ بمجموعة من الأسئلة یستخلص منها عناصر 

یوجه المعلم إلي التلامیذ في كل عنصر مجموعة من ) ٣(الموضوع، و

ناقش المعلم ی) ٤(الأسئلة تحدد لكل عنصر نطاقا وأفطارا جزئیة، و

التلامیذ لترتیب هذه النقاط والأفكار بحسب أهمیتها أو ترتیبها الطبیعي، 

یكلف المعلم التلامیذ بالتحدث في كل عنصر علي أساس ما أسفر ) ٥(و

عنه من نقاط وأفكار، مع معاونتهم بالألفاظ والأسالیب اللغویة المفیدة 

عد الكلام في عناصر ب) ٦(المتصلة بهذا العنصر، مدونة علي السبورة، و

٤٣.ة، یكلفهم بالتحدیث في الموضوع كله جملة واحدةأالموضوع مجز
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٣٣

تصمیم المواد الدراسیة لتعلیم مهارة الكلام: سابعا

 یحتاج إلي النمط الخاص من ه المختارةبیلاتعلیم مهارة الكلام بأس

. خططها التعلیمیة، وأجراءاتها التعلیمیة، واختباراتها التقویمیة

 في تنمیة مهارة الكلام، منها ما جرى  علي لخطط التعلیمیةا  ) أ

 أسئلة والتمهید، ویكون بحدیث قصیر، أ) ١: (الخطط الـتالیة

) ٣(عرض الموضوع، و ) ٢(، وومضوع الدرستوحى بها 

مع التأنى والوضوح، وتمثیل المعنى، المادة الدراسیة لقاء إ

ان الأداء ومراعاة المواقف المختلفة، وما تتطلبه من ألو

لقاء طائفة من الأسئلة مرتبة  علي إ) ٤(والتصویر والتمثیل، و

جابات، ، وتدریب التلامیذ علي تنویع الإالتعلیمحسب مراحل 

أسئلة التلامیذ ) ٦(، والموضوع الخاص للتدریباتاختیار ) ٥(و

.الاختتام) ٨(التلخیص، و) ٧(بعضهم بعضا، و

ا هیأ المعلم نفسه لتعلیم  في مهارة الكلام، فإذعملیات التعلیم  ) ب

، أجرى التعلیم بعد ذلك  بوجود التخطیط التعلیميمهارة الكلام

.بالخطوات المكتوبة من التمهید إلي التقویم

 ومن مواصفات التقویم الجید  في مهارة الكلام،اجراءات التقویم  ) ت

والتقویم إما . الصدقیة، والثباتیة، والواقعیة، والعملیة، والتمییزیة

، وفي وسط التعلیم، وفي )ویسمى الاختبار القبلي( التعلیم في أول

وجاز التقویم بصورة ) ویسمى الاختبار البعدي(أخر التعلیم 

وللاختبار أنواع، منها الاختبار التحصیلي، واختبار . الاختبار



٣٤

الإجادة والكفاءة، واختبار الاستعداد اللغوي، والاختبار 

.الشخصي

الدارس التلمیذ ن من خلالها قیاس قدرة  هناك أنواع من البنود یمك

ومن . علي الكلام بدء بالنطق السلیم وانتهاء بالتعبیر عن حاجاته

قراءة من المثل المحاكاة، والنبر والتنغیم، و( اختبارات النطق 

الذاكرة، والتكملة، واستخدام الرسوم التوضیحیة، والتمییز 

مثل (یب شفویا ، واختبارات التراك)والنطق، والقراءة الجهریة

عبارة والالتحویل، و الربط، والاستبدال، السؤال والجواب، 

مثل (، واستعمال المثیر البصري )عبارةبعد العبارة الوالسؤال، و

 والأوزان، وقراءة ، والمقاییس، والمسافات،السؤال عن المواعید

الأرقام، ووصف الشرائح، وسرد نشاط أو أفعال، وسرد قصة 

تحتوى علي موضوعات المقابلة، وأسالیب (ة ، والمقابل)مصورة

وأما  اختبارات مهارة الكلام في ). المقابلة، وطریقة التصحیح

البرنامج الاتصالي فمثل السؤال شفویا لتوضیح بعض النقاط التي 

سمعها في درس أو محاضرة، ومناقشة مواضیع أثناء أو وبعد 

ئلة من زیارة میدانیة، وشرح بعض النقاط أو الاجابة عن أس

 وصورة هذه الاختبارات استعمال مجموعة الصور ، المسبمعین

في سرد قصة، وموضوعات قصیرة، والردود القصیرة، وأداء 

٤٤.الأدوار، وایجاءات الصورة،و النص المسموع
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٣٥

لجوانب الخمسة لمعرفة الكفاءة في ولإجراء التقویم، هناك ا

  .لاقة، والفهمالنطق، والقواعد، والمفردات، و الط: مهارة الكلام

القدرة علي إخراج الاصوات بالشكل الذي والمراد بالنطق أى 

، وبالقواعد أى معرفة التراكیب من الكلامالتلامیذ یمكن 

الصحیحة في الجملة المفیدة، وبالمفردات أى معرفة المصطلحات 

الطلاقة، أى القدرة المشهورة المتعلقة بالموضوع المدروس، وب

، هومة وسلیمة ودون تلعثم أو ترددعلي التعبیر بصورة مف

وهذه العناصر الخمسة ما .وبالفهم أى فهم الموضوع المتكلم عنه

  :یأتى

  

  ٤٥درجات التقویمبیان  :  ٢٫١جدول

  

  
جانب الفهمجانب الطلاقةجانب المفردة  جانب القواعدجانب النطق  درجات

٥

یخالطه أثر 
قلیل جدا من 

اللكنة 
نبیةجالأ

أخطاء القواعد 
رتیب الكلمات وت

  قلیلة لا تذكر

یستعمل 
المفردات 
والعبارات 

الاصطلاحیة 
كمتحدثي اللغة 

تماما

طلق اللسان 
مثله مثل 
المتحدث 
الأصلي

یبدو أنه 
 كل میفه

شيء دون 
صعوبة

٤

مفهوم 
بوضوح 

ولكن هناك 
لكنة أجنبیة 

ةحواض

یقع أحیانا في 
أخطاء نحویة 
لكنها لا تسبب 
غموضا في 

  المعنى

یستعمل 
مصطلحات غیر 

صحیحة أحیانا

سرعة 
الحدیث تبدو 

أنها تتأثر 
فیفا ختأثرا 

بمشكلات 
لغویة

یفهم كل 
شيء یقال 

بالسرعة إلا 
أنه لا بد من 

عادة ما إ
یقال له
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٣٦

٣

مشكلات 
نطقیة 

تستدعي 
استماعا 
مركزا 

وأحیانا تؤدي 
إلي سوء فهم

من حین لأخر 
یقع في أخطاء 
نحویة تسبب 
غموضا في 

  المعنى

مل كلمات یستع
خاطئة 

باستمراركلامه 
محدود وقلیل

السرعة 
والطلاقة 

متأثرتان بشدة 
بمشكلات 

لغویة

یفهم معظم 
ما یقال له 
مع التكرار

٢

یصعب فهمه 
بسبب 

شكلات م
نطقیة

أخطاء الفواعد 
تجعل الفهم 

مستعصیا مما 
یجعله یعید 
صیاغة 

باستعمال نمط 
  الجملة الأساسیة

استعمال 
الحاطئ للكلمات 

لة حصیلته وق
من المفردات 

تجعل من 
الصعب فهمه

دائم التردد 
یجد نفسه 
مجیرا 

للسكوت 
بسبب 

محدودیة اللغة

یجد 
صعوبة 
كبیرة في 
متابعة ما 

یقال

١

لدیه مشكلات 
نطقیة تجعل 
حدیثه غیر 
مفهوم تماما

أخطاؤه النحویة 
كثیرة إلي درجة 

تجعل حدیثه 
غیر مفهوم 

  تماما

محدودیة ما 
عنده من 

ات تجعله مفرد
غیر قادر علي 
الحدیث تماما

الحدیث متعثر 
ومتقطع بحیث 

یجعل 
المحادثة 
مستحیلة

لا یمكن أن 
یقال بأنه  
یفهم حتى 

أسهل 
المحادثات 
وأبسطها

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٣٧

  المبحث الثالث

  المواد التعلیمیة

  

إن المواد التعلیمیة هي مجموع الخبرات التعلیمیة، والحقائق التي 

وكذلك الاتجاهات والقیم التي تراد تنمیتها . لامیذ بهایرجى تزوید الت

عندهم، والمهارات الحركیة التي یراد إكسابها بهدف تحقیق النموّ الشامل 

   ٤٦.المتكامل في ضوء الأهداف المقررة

 مثل ،والمواد التعلیمیة هي كل ما یحمل أو یحزن المحتوى التعلیمي

والخرائط، واللوحات، الصور، والأفلام، والشفافیات، والشرائح، 

  ٤٧.والملصقات، والكتب

السرعة في التعلم؛ فإذا ) ١: (ومن أهداف تنظیم المواد التعلیمیة

كانت خبرات التعلم مرتبة ترتیبا معینا من حیث السهولة إلي الصعوبة فإن 

السهولة في التعلم؛ فتقدیم ) ٢(المتعلم یمضى تعلیمها بصورة أسرع، و

المعقولة یجعل التعلم أسهل لدي المتعلم، وكذلك الخبرات المحسوسة قبل 

التدرج في التعلم؛ فتقدیم ) ٣(تقدیم ما هو معلوم له علي ما هو مجهول، و

الخبرات البسیطة علي الكاملة یؤدى دور التعلم إلي السهولة إلي حد كبیر، 

النموّ في التعلم؛ فالترتیب الصحیح لخبرات التعلم یحقق النموّ، حیث ) ٤(و

استمرار التعلم؛ لا )٥( الخبرات التالیة مبنیة علي الخبرات السابقة، وتكون

تكمیل التعلم؛ أن تدعم خبرات ) ٦(بد من استمرار التعلم بالطرق المقیدة، و
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٣٨

التعلم بعضها بعضا، مثل أن تدعم الحقائق التاریخیة بدراسة الأدب، 

  ٤٨.والجغرافیة بالتاریخ، وهكذا

التدرج من ) ١: ( المواد التعلیمیةومن المبادئ الأساسیة لتنظیم

)  ٢(التدرج من المعروف إلي المجهول، و) ٢(المحسوس إلي المعقول، و

التدرج من الجزء إلي الكل، أو ) ٣(التدرج من البسیط إلي الكامل، و

  ٤٩.التدرج من العام إلي الخاص)  ٤(بالعكس، و

میذ علي وفي اختیار المواد التعلیمیة أن یكون فیها ما یساعد التلا

التخطى حواجز الاتصال باللغة العربیة الفصیحة مترفقا بها في عملیة 

التصحیح اللغوي ، وأن یكون فیها ما یساعد التلامیذ علي أن یبدع في 

اللغة، وأن یكون فیها ما یعرف التلامیذ بخصائص العربیة وادراك وماطن 

  .الجمال في أسالیبها وتنمیة الإحساس عندها
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٣٩

  الرابعحث المب

  النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة

  

الكلام وسیلة لتنفیس الفرد أن ) ١(ومن المعروف فیما سبق،  

 لأن تعبیر الفرد عن نفسه علاج نفسي یخفف من حدة الأزمة ،عما یعانیه

أن الكلام یعتبر من المهارات ) ٢( والتي یعانیه المواقف التي یتعرض لها،

ث یختار من العبارات والمفردات والتركیبات اللغویة الخلاقة،  لأن المتحد

ما یناسب الأفكار التي یرید التعبیر عنها والموقف الذي یتم فیه الاتصال 

 أن یكون الكلام  متصلا اتصالا وثیقا ،بالنسبة للموضوع) ٣(اللغوي، و 

بتجارب التلامیذ ومشاهدتهم، وأن یكون تابعا من التلامیذ قائما علي رقبة 

دة منهم للتحدث فیه، وألا یكون معلوما تمام العلم ولا مجهولا تمام أكی

القدرة علي مواجهة أن من أغراض تعلیم الكلام ) ٤(الجهل للتلامیذ، و 

الأخرین، والاعداد للمواقف الحیویة التي تتطلب فصاحة اللسان والقدرة 

أن ) ٥(و علي التعبیر عما في النفس، اتساع دائرة التكیف لمواقف الحیاة، 

أن یكون ) ٦(التدریب علي الكلام یتم في مواقف طبیعیة، غیر مصطنعة، و

الحدیث استجابة لدافع نفسي یصدر من المتكلم ویجعله ینطلق في حدیث 

هوتتركز الحوافز والدوافع النفسیة حول التعبیر عن مواقف الحیاة، وما 

لحیاة الب الأسرة، ومطالب اطتستدعیه هذه المةاقف من حدیث حول م

 یجب أن تكون موضوعات )٧(الیومیة من البائعین والموظفین وغیرهم، 

أن ) ٨ ( في خبرة المتكلمین ولیست بعیدة عن ثروتهم اللغویة،ةالكلام داخل

تختار موضوعات الكلام من مجال خبرات المتكلمین، مثل الحدیث عن 



٤٠

دث أن تكون الموضوعات المتح) ٩ (المجتمع وما فیه من تفاعل وأحداث

فیها متصلة بمیول المتكلم الطبیعیة، وتدخل في مجال خبراته، تعالج 

  .ب للتدریب علي الكلامسمشكلاته، وحكایة الخبرات الشخصیة مدخل منا

فلذلك من المستحسن أن یكون التعلیم و اللغة شيء واحد، أى شكل 

ى  و ینبغ،المادة التعلیمیة المعدة تناسب ببیئة الدارسین التي تكون حولهم

نتقال بالدارسین من مرحلة المحاكاة المحضة إلي مرحلة یستطیع فیها الا

وذلك بالتدریب علي عناصر اللغة والتدریب علي . التعبیر عن أفكارهم

  . استعمال اللغة في مواقف التعبیر عن المعانى الشخصیة

المѧدرس أو  اختارهѧا   وموضوعات التعبیر مѧن النصѧوص هѧي التѧي           

ویشѧترط أن تكѧون مناسѧبة للتلامیѧذ ومرتبطѧة بحیѧاتهم       التلامیذ أو همѧا معѧا      

  ٥٠.وخبراتهم السابقة

نتقال من  ومن أسس اختیار موضوعات التعبیر وجوب الا

المحسوس إلي المعقول ومن المعلوم إلي المجهول ومن السهل إلي الصعب 

فنبدأ معهم بما یشاهدونه وما یتصل بحیاتهم . ومن القصیر إلي الطویل

 أى نبدأ بالبءئة المدرسیة والبیئة المنزلیة ثم البیئة اتصالا مباشرا

ثم الموضوعات المعنویات كالتعبیر من الفضیلة أو . الخارجیة وما إلي ذلك

  ٥١. التعاون أو الاحسان وغیرها

 والموضوعات من النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة، منها

ة والمواساة والرد أسالیب التهنئة والتعزیوأسالیب التحیات والرد علیها، 

عبارات الاستئذان وعبارات الشكر والاعتذار والرد علیها، وعلیها، 
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٤١

نات اعلاوأسالیب المجاملات، ویجاب والنفي، أسالیب الإووأجوبتها، 

  .لقاء وتعارفوعامة، 

) ٣(والقصة، ) ٢(والمحادثة، ) ١(،  منهاالأسالیب في مجال الكلام،

) ٦(ووالخطابة والكلمات، ) ٥(ور، الكلام عن الصو) ٤(والكلام الحر، 

الالقاء، ) ٩( وحكایة القصة،) ٨(والمناقشة، ) ٧(ادارة الاجتماعات، و

عرض التقاریر، ) ١٢(واعطاء التعلیمات، ) ١١(والارتحال، ) ١٠(و

الاستقبال، ) ١٦(والدعوات، ) ١٥(والشكر، ) ١٤(والاعتذار، ) ١٣(و

  .التودیع) ١٧(و

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٤٢

  مسالخاالمبحث 

  المدرسة الثانویة الحكومیة غندانج لغي مالأنج  عنلمحة موجزة

  

  تأسیس المدرسة وهیكلها: أولا

اسѧѧѧتقرت المدرسѧѧѧة الثانویѧѧѧة الحكومیѧѧѧة غونѧѧѧدانج لغѧѧѧي  فѧѧѧي منطقѧѧѧة 

: والمدارس التѧي حولهѧا  . غوندانج لغي  قریة بوتات الشمالیة بمدینة مالانج      

لمدرسة المتوسѧطة الحمیدیѧة، و   المدرسة الابتدائیة مفتاح العلوم الأولى، وا    

الجامعѧѧة الإسѧѧلامیة القلѧѧم، وعѧѧدة المѧѧدارس، وكѧѧذلك المسѧѧاجد والمصѧѧلیات،  

  .والمعاهد الإسلامیة

أسسѧѧت هѧѧذه المدرسѧѧة   فѧѧي الیѧѧوم الثѧѧانى عشѧѧر مѧѧن شѧѧهر مѧѧایو سѧѧنة  

المدرسة الثانویة الحكومیة باتو بناءا بصفتها مدرسة متشعبة من  م ١٩٨٥

   ѧѧمیة مѧѧالة الرسѧѧي الرسѧѧنة   علѧѧة سѧѧؤون الدینیѧѧن .  م١٩٨٥ن وزارة الشѧѧوم

المؤسسѧѧین لهѧѧذه المدرسѧѧة الشѧѧیخ الحѧѧاج درویѧѧس سѧѧعید، والسѧѧید صѧѧلحان،   

والشیخ الحاج مرشد ألیفي، والسید ابن جزري، والسید الحاج عبد العزیز،        

  . والسید الحاج سراج، والسید صلحان صالح

 التلامیذ دلیلا وبعد تأسیسها وانفتاحها، قبلت المدرسة مبلغا كبیرا من

هѧѧؤلاء . علѧѧي أن المدرسѧѧة رحѧѧّب بهѧѧا جمѧѧاهیر أبѧѧاء التلامیѧѧذ بقبѧѧول حسѧѧن    

التلامیذ علѧي حѧد كبیѧر مѧن أبنѧاء المعاهѧد الاسѧلامیة المنشѧورة فѧي منطقѧة                    

.وجرت هذه الحالة علي ما یرام بأربع سنین. غوندانج لغي  وما حولها

لمدرسة انتقلѧت  وجائت الحالة الشاقة بعد مرور أربع سنین، إلي أن ا      

مѧѧن مقرهѧѧا الأول فѧѧي قریѧѧة بانجرجѧѧا إلѧѧي بوتѧѧات الشѧѧمالیة فѧѧي رأس سѧѧنة     



٤٣

وهذه الظاهرة تكون  بأسباب، منها أن انتماء المدرسة غیر جѧار      .  م ١٩٩١

مجراهѧѧѧا المرجѧѧѧو، ومنهѧѧѧا إرادة مؤسسѧѧѧیها وأسѧѧѧاتذتها لتكѧѧѧوین المدرسѧѧѧة      

، جرت المناشط وفي أول ارتحالها. الحكومیة القائمة بنفسها، غیر المتشعبة

التعلیمیة علي ما كان ومѧا یكѧون إلا لѧم تكѧن لهѧا سѧاحة كافیѧة، حتѧى جائѧت                 

المعونة من االله عز وجل بمجیئ أیدى المساعدین بصورة الوقѧف الشѧرعي    

  .  مترا مربعا٧٠٠٠من أل السید الحاج عبد الحمید أرضا مساحتها 

لكت  م، استقرت المدرسة مقرها الجدید، و تم١٩٩٥وفي وسط سنة  

وحانت البشارة بنزول الرسالة الرسѧمیة مѧن   . بناءها علي شكل ستة فصول  

وزارة الشؤون الدینیة فѧي بنѧاء المدرسѧة الثانویѧة الحكومیѧة غونѧدانج لغѧي                  

وتلك البشارة جاءت . بصفتها مدرسة حكوبیة رابعة في منطقة مالانج وباتو

   ٥٢.في نفس السنة إلي الأن حیث انتمت المدرسة انتماءا سریعا

 ٤٠٧ فصѧلا، و  ١٢ حجѧرة، و ٩ م، تولت المدرسѧة  ٢٠٠٨وفي سنة   

 مترا مربعѧا مѧن الأرض،   و   ١٠٠٠ موظفا، و ١١ مدرسا، و٤٥طالبا، و   

.  مدرسѧة تحѧت رئاسѧتها   ٢٧ ملاعب، و ساحة واسѧعة، وبسѧتان جمیѧل، و       ٣

  .وها هي اللوحة عن كون التلامیذ، والأساتذة، والموظفین

  

  ٢٠٠٨الطلبة سنة :  ٢،٢جدول

  المبلغ  ١٢الفصل   ١١الفصل   ١٠الفصل 
  مبلغ  أنثى  ذكر  مبلغ  أنثى  ذكر  مبلغ  أنثى  ذكر  مبلغ  أنثى  ذكر
٤٠٦  ٢٤١  ١٦٥  ١٣٤  ٧١  ٦٣  ١١٢  ٧٠  ٤٢  ١٦٠  ١٠٠  ٦٠  
   

                                               
52 Hanan, Abdul. Kepemimpinan Kepala Madrasah dalam Mengembangkan Lembaga Pendidikan 

Islam. Tesis Tidak Diterbitkan, Program Pascasarjana Universitas Islam Lamongan. 2007, Hal. 51-
57



٤٤

  

  ٢٠٠٨الأساتذة سنة :  ٢٫٣جدول

الدرسالأساتذةالرقم
عدد 

الحصص
السن

٦٥٢القرأن والحدیثالحاجسوبكري الماجستیر١
١٩٤٢یةزجلیاللغة الأن الحاجالواسععبد ٢
٢٢٤٠كیمیاء الحاجةنور الهدایة٣
١٨٤٢علم الحسابأحمد سوهارطا٤
١٨٣٨علم الحیاةعارف رحمن٥
١٨٣٧كیمیاءأحمد علي٦
١٨٣٧فزیاءن المشفعیز٧
١٩٣٧علم الحسابسوغنج هاریانا٩

١٨٤١دونیسیةاللغة الأنرنا لطفیتيإ١٠
٢١٣٩علم الحیاةمطمئنة١١
٢٢٤٠فزیاءرف مفتاح الدیناع١٢
٢٠٤٢علم الحسابتیتین سومارتین١٣
١٨٣٨علم الحسابمنصور١٤
١٨٣٧عربیةاللغة الخلیل الرحمن١٥
١٨٣٧علم الوطنیةعبد االله١٦
١٩٣٦الفقههنیئة حسنیة١٧
١٨٢٥علم الحسابستي یطیع نور حیاتي١٨
٢٢٣٧كیمیاءرسیهاون١٩
١٨٣٠فزیاءأغونج سري مولیانا٢٠
١٨٣٧علم الحیاةحمیدة برید بررة٢١
٢١٤٢یةزجلیاللغة الأن إندراستتيهدیا٢٢
٢١٣٨علم الاقتصادیةإندانج سري بورواتي٢٣
١٤٣٨علم الوطنیةعلي مهاجر٢٤
٢٢٣٧دونیسیةاللغة الأنأحمد مصطفي٢٥
٢٠٣٥التاریخرقیة  ادإ٢٦
٢٤٣٩یةزجلیاللغة الأنعبد الرحیم٢٧
٦٤٥بدنیةالریاضة ال الحاجمحمد صفوان یونس٢٨
٢٦٣٧التاریخریانااإدي ع٢٩
٨٤٢جغرافیا الحاجةدیني هدایتي٣٠
٨٣٩علم الفن سواساناوارقي وحی٣١
٢٨٣٥عربیةاللغة المحمد خیر البشر٣٢
١٩٣٣دونیسیةاللغة الأنأفئدةعفة ٣٣
١٨٣١بدنیةالریاضة التري بودي حرمانتا٣٤



٤٥

١٦٢٩علم الاقتصادیةسري لستاري٣٥
٩٣٤علم الحیاة الحاجةمیمونة٣٦
١٣٢٨عربیةالمیسرة٣٧
٢٠٢٧حلاقالأعقیدة ال الحاجمحمد حمیم مهتدى٣٨
١٢٣٩الفقه الحاجعبد الحنان٣٩
ثقافة التاریخ یون جوهرة عصریة٤٠

سلامیةالإ
٧٢٥

٢٢٢٣صینیةاللغة النور سعید ذاالفن٤١
٤٢٢یدویةالمهارة الدوي تیكا ساري٤٢
٨٢٩یدویةالمهارة المولیانا٤٣
٤٢٣علم الحسابلیلة حسنیة٤٤
٨٤٠عربیةاللغة ال الحاجةنعمة النعم٤٥

   

  ٢٠٠٨ سنة الموظفون:  ٢٫٤جدول 

  
السنالوظیفةالموظف  الرقم

٤١رئیس الإدارةإروین لاكسانا عالم١
٥١شؤون التعلیمویجي سوبرابتا٢
٤١شؤون المكتبةهارتینى٣
٣٤شؤون الكمتبةمحفوظ أفندي٤
٣١شؤون الإدارةستریسنا٥
٣٠شؤون الإدارةإمام سباحي٦
٢٢شؤون الإدارةدیوى مصلحة٧
  ٤١  شؤون النظافة  محمد غفران  ٨
٥٧شؤون النظافةجماكي٩

٤٩شؤون النظافةمختار١٠
٥٢شؤون الأمنهاریادي١١

  

ومن بدایتها إلي حالها الأن، قام برئاسة هذه المدرسة، مرتبا الشیخ 

الحاج مرشد ألیفي، والحاج السید عبد الرحمن، والشیخ الحاج مجید 

 نور هادى، الشیخ الحاج فضل حجى، والسید رضوان، والسید الحاج أحمد

  .الحاج سوبكرى



٤٦

ومن أغراض المدرسة في بنایتها  القیام ببنایة الأجیال الذكیة، 

والعالمة، والماهرة، المتخلقة بأخلاق كریمة، وتزویدهم للدراسة في 

  .المستوى الجامعي

  

  المناهج الدراسیة في درس اللغة العربیة: ثانیا

نویة الحكومیة غوندانج لغى دروس إسلامیة وفي المدرسة الثا

وتلك . تخصص في المدارس الدینیة تحت رئاسة الوزارة في الئؤون الدینیة

الدروس هي درس القرأن والحدیث، ودرس العقیدة والأخلاق،  ودرس 

  .الفقه، ودرس تاریخ الثقافات الإسلامیة، و درس اللغة العربیة

درسة الثانویة الحكومیة و تُلقّي درس اللغة العربیة في الم

غوندانج لغى من الفصل الأول إلي الثالث بأربع حصص في الأسبوع و 

 مرة في الدور الأول ٣٠وكانت المقابلة نحو .  دقیقة لكل حصة٤٥علي 

  .  مرة في الدور الثاني٢٨ونحو 

وقامت المدرسة بالمنهج الخاص لترقیة مهارة الكلام خاصة في 

فها هو . محادثة الذي أُلقي حصتین في الأسبوعالفصل الأول، فهو درس ال

  :المنهج الدراسي  الذي صنفه معلم المحادثة

  

  المنهج الدراسي  في درس المحادثة: ٢٫٥جدول 

  
عدد الحصصالموضوعالرقم  الدور

٢أسالیب التحیات والرد علیها١الأول
أسالیب التهنئة والتعزیة والمواساة ٢

والرد علیها
٢



٤٧

٢رات الشكر والاعتذار والرد علیهاعبا٣
٢عبارات الاستئذان وأجوبتها٤
٢أسالیب الایجاب والنفي٥
٢من أسالیب المجاملات٦
٢اعلأنات عامة٧
٢لقاء وتعارف٨

٢تعارف١الثاني
٢العمرة٢
٢في البیت٣
٢في الحدیقة٤
٢السكن٥
٢في المكتبة٦
٢راسةالد٧
٢إلي المدرسة٨

  

   

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٤٨

  السادسالمبحث 

  الدراسات السابقة

  

  أهمیات الاطّلاع علي الدراسات السابقة: أولا

إن الاطلاع علي الدراسات السابقة مهمة جدا لمعرفة البحوث التي لم 

تبحث من قبل، وبصفة خاصة لتحدید المشكلة التي یحثها الباحث، و إجراء 

دید الذي لم یطرقه غیره وإن كان في نفس الموضوع، وتجنب المنهج الج

النمطیة في البحث، والتبصر في طرق البحث، والاستفادة من توصیات 

وقام الباحث بهذا الاطلاع نحو خمس دراسات من دراسة  . الباحثین

  .وذلك كله لمنع الازدواجیة والتكرار في البحوث. الماجیستیر

  

  ات السابقةالنموذج من الدراس: ثانیا

. اللغѧة العربیѧة  مهѧارة الكѧلام ب  قد سبق  كثیر من الدراسات عن تعلیم         

  :وها هو بیان الدراسات المقصودة

  

  ٥٣لطیف. أ دراسة -١

عوامѧѧل الضѧѧعف لتعلѧѧیم مهѧѧارة الكѧѧلام فѧѧي اللغѧѧة   تصѧѧور : الهѧѧدف

  . العربیة بالمدرسة الثانویة الإسلامیة الحكومیة الأولى بونتیاناك

هي عوامѧѧل الضѧعف لتعلѧѧیم مهѧارة الكѧѧلام فѧѧي   ومشѧكلة البحѧѧث مѧا  

اللغة العربیة بالمدرسة الثانویة الإسѧلامیة الحكومیѧة الأولѧى بونتیانѧاك؟             
                                               

 اللغة العربیة بالمدرسة الثانویة الإسلامیة فية الكلام عوامل الضعف لتعلیم مهار .لطیف. أ  53
٢٠٠٣, الدراسات العلیا الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج. الحكومیة الأولى بونتیاناك



٤٩

ومѧѧن إجاباتѧѧه أن تلѧѧك العوامѧѧل تتعلѧѧق بالمѧѧدرس و الѧѧدارس والمѧѧادة و        

  .الوسائل

   

  ٥٤ سیف المصطفي دراسة -٢

 اسѧتراتیجیة لتعلѧیم مهѧارة الكѧلام فѧي ضѧوء اتجѧاه          تصور  : الهدف

دراسѧة حالѧة فѧѧي البѧرنلمج الخѧѧاص    (التعلѧیم والѧتعلم علѧѧي السѧیاف العѧѧام    

  . لتعلیم اللغة العربیة بالجامعة الإسلامیة الحكومیة مالأنج

ومشѧكلة البحѧѧث كیѧف تكѧѧون تلѧك الاسѧѧتراتیجیة و مشѧكلتها لتعلѧѧیم     

مهارة الكلام في ضѧوء اتجѧاه التعلѧیم والѧتعلم علѧي السѧیاف العѧام؟ ومѧن              

یم لѧѧطریقѧѧة منشѧѧار المنحنیѧѧات فѧѧي تع ) ١( العوامѧѧل هѧѧي إجاباتѧѧه أن تلѧѧك

قلة المیول للطلاب وعدم تأهل المعلم ) ٢(مهارة الكلام مناسبة وجذابة، 

. وعѧѧѧدم التѧѧѧدرج فѧѧѧي المѧѧѧواد التعلیمیѧѧѧة وعѧѧѧدم الوضѧѧѧوح فѧѧѧي الأهѧѧѧداف   

والمشѧѧكلات التѧѧي یواجههѧѧا المعلѧѧم عنѧѧد تطبیѧѧق هѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة هѧѧي     

اسѧبة لحیѧاة الطѧلاب الیومیѧة یحتѧاج إلѧي مؤنѧة            اختیار المواد التعلیمیة من   

  .لاعداد المسائل التعلیمیة مناسبة بعدد الفرقة قبل التدریس

  

  

  

   

                                               
 السیاف علي ضوء اتجاه التعلیم والتعلم فيلتعلیم مهارة الكلام  .)٢٠٠٦ (فيسیف المصط  54

لتعلیم اللغة العربیة بالجامعة الإسلامیة الحكومیة  البرنلمج الخاص فيدراسة حالة (العام 
٢٠٠٦, الدراسات العلیا الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج. مالانج



٥٠

  ٥٥ وحیودى  دراسة-٣

تعلیم المѧواد الدراسѧیة فѧي كتѧاب ملخѧص العربیѧة        تصور  : الهدف

للناشѧѧѧئین لاكتسѧѧѧاب مهѧѧѧارة الكѧѧѧلام بجامعѧѧѧة إمѧѧѧام بونجѧѧѧول الإسѧѧѧلامیة     

   ).ة تحلیلیة تقییمیةدراس(الحكومیة بادانج 

هل كان كتاب ملخص العربیѧة للناشѧئین  لѧه       ) ١: (ومشكلة البحث 

خصائص الكتاب التعلیمي الجید الذي یخطط علي أساس التعلیم والتعلم؟ 

لماذا كان كتѧاب ملخѧص العربیѧة للناشѧئین  یسѧتطیع أن یرفѧع قѧدرة                   ) ٢(

والفرصѧة  الطلاب للمهارة اللغویة ولѧو كѧان هنѧاك نقصѧان فѧي الوسѧائل           

ما هي ایجابیات وسلبیات كتاب ملخص العربیة للناشئین ) ٣(المحدودة؟ 

في نواحى اجراء التعلیم والتعلم كاملا وفروقѧه بكتѧاب العربیѧة ااناشѧئین         

  الأصلي؟

ومن إجاباته أن كتاب ملخص العربیة للناشئین  له  :أهم النتائج

تعلیم والتعلم، خصائص الكتاب التعلیمي الجید الذي یخطط علي أساس ال

ومن ایجابیات كتاب ملخص العربیة للناشئین  تشجیع الطلاب في 

القراءة، والتركیز علي تعلیم مهارة الكلام، والمواد مؤسسة علي اجابات 

ومن سلبیات كتاب ملخص العربیة للناشئین لا یتبع بالقوامیس، . الطلاب

  .وما فیه ارشادات في اسبفادته، وما فیه أهداف تعلیمیة

  

  

                                               
 كتاب ملخص العربیة للناشئین لاكتساب مهارة الكلام فيتعلیم المواد الدراسیة . وحیودى  55

 الدراسات العلیا ). تقییمیةدراسة تحلیلیة(بجامعة إمام بونجول الإسلامیة الحكومیة بادانج 
٢٠٠٣, الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج



٥١

  ٥٦ یفرد الفطري نور سلامدراسة  -٤

عوامل الضعف لتعلیم مهارة الكلام في اللغة العربیة تصور : الهدف

  . بالمدرسة الثانویة الإسلامیة الحكومیة الأولى بونتیاناك

ما هو نمط مهارة الكلام فѧي شѧعبة تعلѧیم اللغѧة            ) ١: (ومشكلة البحث 

 یونس بباتو سنجكار؟    العربیة بالمعهد العلي الإسلامي الحكومي محمود     

كیѧѧف مهѧѧارة الكѧѧلام فѧѧي شѧѧعبة تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة بالمعهѧѧد العلѧѧي    ) ٢(

كیف تكون مهارة ) ٣(الإسلامي الحكومي محمود یونس بباتو سنجكار؟ 

الكلام تقوم یدور فعѧال فѧي انجѧاح تعلѧیم اللغѧة العربیѧة  فѧي شѧعبة تعلѧیم                   

حمѧѧود یѧѧونس ببѧѧاتو اللغѧѧة العربیѧѧة بالمعهѧѧد العلѧѧي الإسѧѧلامي الحكѧѧومي م 

  سنجكار فعالیة؟

  

  ٥٧ دراسة صونیة الرابحي-٥

للغѧة العربیѧة باسѧتخدام النصѧوص العربیѧة و           معرفة فعالیѧة ا   : الهدف

: ومشѧѧكلة البحѧѧث. النصѧوص العربیѧѧة التѧѧي تسѧѧتوعب البیئѧѧة الأندونیسѧѧیة 

للغѧѧѧة العربیѧѧѧة باسѧѧѧتخدام النصѧѧѧوص العربیѧѧѧة و   فعالیѧѧѧة امѧѧѧدى مѧѧѧا ) ١(

نطѧѧق  سѧѧتوعب البیئѧѧة الأندونیسѧѧیة مѧѧن جانѧѧب  النصѧѧوص العربیѧѧة التѧѧي ت

الحروف، وترتیب الكلام، وسیطرة الطالب علي كل ما یقوله، ومراعاة         

                                               
 شعبة تعلیم اللغة العربیة فيتطبیق نظریة الوحدة لمهارة الكلام . یفرد الفطري نور سلام  56

الدراسات العلیا الجامعة . بالمعهد العلي الإسلامي الحكومي محمود یونس بباتو سنجكار
٢٠٠٦, نجالإسلامیة الحكومیة مالا

تعلیم اللغة العربیة من خلال نصوص عربیة تستوعب البیئة الأندونیسیة  . صونیة،الرابحي  57
٢٠٠٨,الدراسات العلیا الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج). دراسة تجریبیة(
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الطالѧѧب لحالѧѧة البѧѧامعین ودرتѧѧه علѧѧي اسѧѧتخدام المسѧѧاعدة، واسѧѧتقطاب        

  .الطالب للمستمع والتأثیر فیه

ونتائج البحث هي أن تعلیم مهارة الكلام باللغة العربیة للطلبة 

سیین باستخدام النصوص ذات المحتوى الأندونیسي أكثر فعالیة الأندونی

بالمقارنة مع النصوص العربیة البحتة بدلیل استطاع الطلبة استیعاب 

النصوص المقتبسة من البیئة الأندونیسیة، واستطاع الطلبة ترتیب الكلام 

ترتیبا معینا یحقق ما یهدف إلیه المتكلم والمستمع علي حد سواء، 

وأما ما ینعلق بنطق . رة الطلبة الاتصالیة باللغة العربیةوتحسین قد

  . الأصوات العربیة فلم یكن هناك أي تحسین ملموس

  

   ومناقشتهاالدراسات السابقةالموازنة بین : ثالثا

عوامل الضعف لتعلیم ر تصوّأعطت سهامتها في الدراسة الأولى 

ب انخفѧاض  التѧي تسѧب  العوامѧل  ووصѧف   مهارة الكلام فѧي اللغѧة العربیѧة         

ومѧѧن العوامѧѧل المهمѧѧة المتعلقѧѧة بهѧѧذا   . كفѧѧاءة التلامیѧѧذ فѧѧي مهѧѧارة الكѧѧلام  

بالمحاولѧة  هѧذه الدراسѧة   لم تقѧم  ولكن . المدرس و الدارس والمادة   البحث  

المشѧكلات الموجѧودة، مѧع أن هѧذا البحѧث یقѧوم مقѧام تلѧك                حل  التطبیقیة ل 

  . العاملة

 اللغѧة العربیѧة   مج الخѧاص لتعلѧیم  االبرنѧ جѧرت فѧي   الدراسة الثانیѧة    

أعطѧѧت الدراسѧѧة سѧѧهامتها فѧѧي    . بالجامعѧѧة الإسѧѧلامیة الحكومیѧѧة مѧѧالأنج   

استراتیجیة لتعلѧیم مهѧارة الكѧلام فѧي ضѧوء اتجѧاه التعلѧیم والѧتعلم            تصور  

یم مهѧارة  لѧ طریقѧة منشѧار المنحنیѧات فѧي تع     ووصѧف  علي السѧیاف العѧام    
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 مѧѧѧع التعلیمیѧѧѧة، ووصѧѧѧف أحѧѧѧوال التلامیѧѧѧذ والأسѧѧѧاتذة، والمѧѧѧواد  الكѧѧѧلام 

 ولكѧѧѧن لѧѧم یقѧѧѧم الباحѧѧѧث  .تطبیѧѧق الاسѧѧѧتراتیجیة المواجهѧѧة فѧѧѧي مشѧѧѧكلات  

بالمحاولة التطبیقیة لتنمیة تلك الاستراتیجیة نحو المѧدارس الثانویѧة التѧي     

  .تخالف كثیرا بالجامعة، مع أن هذا البحث یقوم مقام تلك العاملة

في المدرسة الثانویة الإسلامیة الحكومیة في الثالثة جرت الدراسة 

مهѧارة  تصور أعطت الدراسة سهامتها في    . یدوهارجو جاوى الشرقیة  س

التلامیѧѧذ فѧѧي  كفѧѧاءة عѧѧن مشѧѧكلة ال ، ووصѧѧف الكѧѧلام و طریقѧѧة تدریسѧѧها 

 ولكѧѧن یقѧѧوم الباحѧѧث مجѧѧردا بالوصѧѧفة الواقعیѧѧة ولѧѧم یقѧѧم    .مهѧѧارة الكѧѧلام

التلامیѧذ فѧي مهѧارة الكѧلام، مѧع أن هѧذا         تنمیѧة قѧدرة     بالمحاولة التطبیقیة ل  

.م مقام تلك العاملةالبحث یقو

جامعѧѧة إمѧѧام بونجѧѧول الإسѧѧلامیة    الفѧѧي  الرابعѧѧة جѧѧرت  الدراسѧѧة 

تعلѧѧیم المѧѧواد  تصѧѧور أعطѧѧت الدراسѧѧة سѧѧهامتها فѧѧي   . الحكومیѧѧة بѧѧادانج 

 .الدراسѧѧیة فѧѧي كتѧѧاب ملخѧѧص العربیѧѧة للناشѧѧئین لاكتسѧѧاب مهѧѧارة الكѧѧلام 

ولكѧن یقѧوم الباحѧث مجѧردا بالوصѧѧفة الواقعیѧة فѧي مѧادة الكتѧاب، مѧѧع أن         

و یقѧوم هѧذا البحѧث مقѧام تلѧك         .لكتاب مجرد وسѧیلة لتعلѧیم اللغѧة العربیѧة         ا

  .الناقصة

المعهد العلي الإسلامي الحكومي محمود الخامسة جرت في الدراسة 

نمѧط مهѧارة    تصѧور   أعطѧت الدراسѧة سѧهامتها فѧي         . یونس بباتو سنجكار  

فѧѧي ، ووصѧѧف دور مهѧѧارة الكѧѧلام الكѧѧلام فѧѧي شѧѧعبة تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة

 ولكѧѧن لѧم یقѧѧم الباحѧث بالمحاولѧѧة التطبیقیѧѧة   . تعلѧѧیم اللغѧة العربیѧѧة   انجѧاح 

  .لتنمیة النمط النموذجي، مع أن هذا البحث یقوم مقام ذلك النموذج
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أعطѧѧت  . السادسѧѧة جѧѧرت فѧѧي الجامعѧѧة الإسѧѧلامیة مѧѧالأنج     الدراسѧѧة 

للغѧة العربیѧة باسѧتخدام النصѧوص     فعالیѧة ا تصѧور  الدراسة سѧهامتها فѧي     

 وهѧѧذه . العربیѧѧة التѧѧي تسѧѧتوعب البیئѧѧة الأندونیسѧѧیة العربیѧѧة و النصѧѧوص

الدراسة الأخیرة التي قرأها الباحث بصفتها دراسة حیث انتهت هي وبدأ 

ویعنѧѧى ذلѧѧك، انتهѧѧت تلѧѧك الدراسѧѧة فѧѧي نطѧѧق الحѧѧروف، وترتیѧѧب     . هѧѧذا

الكѧѧلام، وسѧѧیطرة الطالѧѧب علѧѧي كѧѧل مѧѧا یقولѧѧه، ومراعѧѧاة الطالѧѧب لحالѧѧة    

مسѧѧاعدة، واسѧتقطاب الطالѧѧب للمسѧѧتمع  البѧامعین ودرتѧѧه علѧي اسѧѧتخدام ال  

والتأثیر فیه مع أن هѧذا البحѧث بѧدأ بالنصѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧف                 

النطق، والقواعد، والمفردات، و الطلاقة، : الیومیة من الجوانب الخمسة

 انتهت تلك الدراسة في الجامعة الإسلامیى مالأنج مѧع أن هѧذا           و. والفهم

  .كومیة غندانج لغي مالأنجالمدرسة الثانویة الحالبحث بدأ ب

      

  الإفادة: رابعا

أما ما اختلف فیه الباحث عن أصحاب هذه الدراسات السابقة فأهمها           

اسѧتخدام النصѧѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧѧف    تتركѧѧز علѧي  أن هѧذه الدراسѧة   

الثانویة تعلیم اللغة العربیة للمدرسة أسلوب تدور هذه الدراسة في ، والیومیة

سѧѧلوب لمسѧѧاعدة معلمѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي اختیѧѧار       الحكومیѧѧة، و ذلѧѧك الأ 

الموضѧѧوعات المناسѧѧبة بمسѧѧتوى التلامیѧѧذ فѧѧي المدرسѧѧة الثانویѧѧة، و لتنمیѧѧة    

  . الأسالیب التعلیمیة في مهارة الكلام

  أن نقطة مشتركة تج  
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   والدراسات السابقةالإطار النظري: الفصل الثاني

  

لكلامامهارة مفهوم :   المبحث الأول    

الكلامة علیم مهارت:   المبحث الثاني    
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المواد التعلیمیة:   لثالمبحث الثا    

 النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة:   الرابعالمبحث    

 المدرسة الثانویة الحكومیة  عنلمحة موجزة :   الخامسالمبحث

  غندانج لغي 

 السابقةالدراسات :    السادسالمبحث    
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  المبحث الأول

  الكلامارة مهمفهوم 

  

یعتبر الكلام الفن الثاني من فنون اللغة الأربعة بعد الاستماع وقبل 

وهو ترجمة اللسان عما تعلمه الأنسان عن طریق . القراءة والكتابة

وهو من العلامات الممیزة للأنسان من سائر . الاستماع والقراءة والكتابة

 واللفظ هو الصوت .ة لأن كلام الأنسان هو اللفظ والإفاد،ذلكو. المخلوقات

المشتمل علي بعض الحروف، كما أن الإفادة هي ما دلت علي معنى من 

یعبر عنه  والكلام عند المتكلمین هو المعنى القائم بالنفس٥٨.المعانى

  ٦٠. وعند النحاة هو الجملة المفیدة معنى تاما مكتفیا بنفسه٥٩.بألفاظ

لمنطوق الذي أما التعریف الاصطلاحي للكلام عند اللغویین فهو ا

یعبر به المتكلم عما في نفسه من هاجسه، أو خاطره، وما یجول بخاطره 

، وما یرید ه، أو فكره، وما یزخر به عقله من رأیهواحساساتأ، همن مشاعر

معلومات، أو نحو ذلك في طلاقة وانسیاب، مع الأن یزود به غیره من 

   ٦١.داءصحة في التعبیر وسلامة في الأ

نطق الحروف من مخارجها ) ١: ( الكلامارة  مهومن أبرز معنى

ترتیب الكلام ترتیبا معینا یحقق ما ) ٢(الأصلیة ووضوحها عند المستمع، و

رابطها تتسلسل الأفكار و) ٣(یهدف إلیه المتكلم والمستمع علي السواء، و

                                               
. ١٩٩٢. ریاض. ماهیتها وطرائق تدریسها(المهارات الغویة .  أحمد فؤاد محمود،علیان 58

٨٥. ص
٨٦.ص. مرجع نفسهال 59
١٤. ص.  المرجع السابق. في مصط،غلاییني  60
٨٦.ص. السابق المرجع . أحمد فؤاد محمود،علیان 61
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السیطرة التامة علي كل ) ٤(بطریقة تجعل الموضوع متدرجا في فهمه، و

الضبط النحوي والصرفي، ) ٥(یتعلق بتمام المعنى، وما یقوله خاصة فیما 

القدرة ) ٨(استخدام المفردات اللغویة، و) ٧(قناع وقوة التأثیر، والإ) ٦(و

) ٩(، و بمراعاة حالتهم، والتلاؤم معهمثارة السامعین وشد انتباههمإعلي 

 بما فیه من تنغیم للصوت، وتنویعه، والضغط علي ما یراد جادة فن الإلقاءإ

استقطاب المستمع ) ١٠(، وضغط علیه، وتنبیه السامع علي المواقفال

القدرة ) ١١(والتأثیر فیه بما لا یترك مجالا للعزوف عنه أو الملل منه، و

رة والوسائل بعلي استخدام الوقفة المناسبة والحركات الجسمیة المع

  ٦٢.المساعدة

جمیع إقدار الأفراد علي القیام ب) ١: ( الكلام مهارة ومن أهداف

ألوان النشاط اللغوي التي یتطلبها منهم المجتمع والتعود علي النطق السلیم 

تمكین الأفراد من التعبیر عما في نفوسهم أو عما یشاهدونه ) ٢(للغة، و

تعوید الأفراد علي ) ٤(توسیع دائرة أفكارهم، و) ٣(بعبارة سلیمة، و

ر، وكیفیة مواجهة التفكیر والتعبیبالتفكیر المنطقي والتعود علي السرعة 

المواقف الطارئة والمفاجأة وتعویدهم علي تنظیم تعبیرهم عن طریق 

تدریبهم علي جمیع الأفكار واستیفائها وترتیبهم ترتیبا منظما وربط بعضها 

عداد القدرة علي مواجهة الأخرین، وتنمیة  الثقة بالنفس والإ) ٥(ببعض، و

القدرة علي الارتحال للمواقف الحیویة التي تتطلب فصاحة اللسان و

والتعود علي الأنطلاق في الحدیث والطلاقة في التعبیر والقدرة علي 

اتساع ) ٦(التعبیر عما في النفس وتنمیة القدرة علي الاستقلال في الرأي، و
                                               

أساسیات في تعلیم اللغة :  الذي قطفه المؤلف من فتحى علي یونس٩٩-٩٦.ص. المرجع نفسه 62
١٣٤، ص ١٩٨١العربیة، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة 
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اتقان الملاحظة السلیمة عند وصف ) ٧(دائرة التكیف لمواقف الحیاة، و

تهذیب الوجدان والشعور ) ٨(عها وتنسیقها، ویالأشیاء والأحداث وتنو

وممارسة التخیل والابتكار والتعبیر الصحیح عن الأحاسیس، والمشاعر، 

  ٦٣.والأفكار في أسلوب واصح راق ومؤثر

وهذه المهارة تعتبر من المهارات الخلاقة، لأن المتحدث یختار من 

العبارات، والمفردات، والتركیبات اللغویة ما یناسب الأفكار التي یرید 

 و من اللغویین من ٦٤.یر عنها والموقف الذي یتم فیه الاتصال اللغويالتعب

یجعل النطق بعض الجوانب المهمة في تعلیم الكلام من جانب المفردات 

   ٦٥.والقواعد

هذا، وإن عملیة الكلام لیست حركة بسیطة تحدث فجأة، وإنما هي 

 و ، و صیاغة، وتفكیر،استثارة: عملیة معقدة تتم في عدة خطوات أربعة

والمثیر، إما أن یكون .  فقبل أن یتحدث المحدث لا بد أن یستثار٦٦.نطق

ثل رد السؤال، أو المشتركة في نقاش أو ندوة، أو داخلیا مثل مخارجیا، 

وبعد وجود الاستثارة، یبدأ المحدث . خرینرادة تعبیرالفكرة، أو الهموم للأإ

 منطقیة مقنعة، لأن في التفكیر فیما سیقول، فیجمع الأفكار ویرتبها بصورة

ثم یبدأ . الكلام من فنون الاتصال، إذا فقد عقلأنیته ومنطقیته فقد وظیفته

المناسبة ) أى الألفاظ والعبارات والتراكیب(المحدث في انتقاء الرموز 

. ثم تأتى المرحلة الأخیرة، هي مرحلة النطق. للمعانى التي یفكر فیها
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مستمع لا یرى من عملیة الكلام إلا فال. فبالنطق السلیم تتم عملیة الكلام

ربعة متداخلة متشابكة  فالواقع، أن العناصیر الأ٦٧.المظهر الخارجي لها

فالمدرس الواعي هو الذي .  تشبه مجموعة من الدوائر ذات المركز الواحد

فالنصوص . یهتم بالتفكیر والمعاني قبل الاهتمام بالجانب الشكلي للغة

  ٦٨.خضاعها للدراسة والتفكر والتدبرإحا قبل للتعلیم یجب نطقها نطقا صحی

ل متعددة، منها جنس المتحدث بین وتتعدد مهارة الكلام تبعا لعوام

الذكر والأنثى، والعمر الزمني بین الصغار والشباب و الشیوخ، والمستوى 

التعلیمي، والخبرات الثقافیة، والرصید اللغوي، وقرب الموضوع المتحدث 

   ٦٩.عنه أوبعده عن مجال تخصص المتكلم، ودافعیة المتكلم، وما إلي ذلك

 عند اللغویین) أو التكلم( الكلام معنىوالمصطلحات التي تستوعب 

  . التحدث والحدیث، والمحادثة، و التعبیر الشفهي، و النطقهي

  

  النطق: أولا

صوات بالشكل الذي  هو الجانب الصوتي، أى القدرة علي إخراج الأ

یمكن المتعلم من الكلام مع أبناء اللغة بصرف النظر عن الدقة الكاملة في 

لي النطق هو الجانب الأأیضا، و٧٠.نغیمهمإخراج أصواتهم ونبراتهم وت

ومن أنشطة . الذي لا یحتاج إلي كثیر من التفكیر والعملیات الذهنیة المعقدة

النطق التردید لعبارات كررها المعلم، والقراءة الجهریة، و حفظ نصوص 
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٦١

عادة أدنى وتعتبر المحاكاة والتردید والإ٧١.مكتوبة أو مسموعة وتردیدها

لة هذه المهارة وأسهلها، بینما یشكل التعبیر الحر المستویات في مزاو

  ٧٢.الخلاق أعلي هذه المستویات وأثرها صعوبة

والنطق هو الخطة الأخیرة من خطوات عملیة الكلام الأربعة كما 

لذا، عند الباحث، كان . سبق، وهو المظهر الخارجي في أنشظة الكلام

  . تحدث أو التعبیر الشفهيالنطق مهارة أساسیة یجب تعلیمها قبل الكلام أو ال

  

   المحادثة، ووالحدیث، التحدث: ثانیا

ى للمتكلم نقل معتقداته هو الفن الذي بوساطته یتسنّ التحدث   

وهو الكلام المنطوق  ٧٣.واتجاهاته ومشاعره وأفكاره وتجاربه إلي غیره

الذي یعبر عن أحاسیس ومشاعر وخواطر الفرد، وما یرید أن یحصله من 

والتحدث هو النشاط اللغوي . فطار للأخرین، بأسلوب سلیممعلومات، وأ

الأول الذي یعتمده الطفل في قضاء حاجاته وتسییر أمور حیاته، لأنه غیر 

 والتحدث، إذا، یرادفه التحدیث كما صرحه ٧٤.قادر علي استخدام الكتابة

أتحدثونهم بما فتح االله علیكم لیحاجّوكم به عند :  القرأن خطابا للیهود

 والإحداث كما قال تعإلي بیانا من قصة خضر وموسى علیهما ٧٥،ربكم

التحدث ولا یتم ٧٦.فلا تسئلنى عن شيء حتى أحدث لك منه ذكرا: السلام
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٦٢

هما المتحدث والسامع بحیث یتبادلأن : إلا بحضور طرفین علي الأقل

  ٧٧.الأدوار من واحد لأخر

لام هو كل ما یتحدث به من كلغة الجدید، واصطلاحا   والحدیث

وعند . ویطلق أیضا علي كلام رسول االله صلى االله علیه وسلم. وخبر

نبي صلى االله علیه وسلم قولا، أو فعلا، أو إلي الالمحدثین هو ما أضیف 

.  والحدیث هو الشق الاجتماعي الخلاق٧٨.تقریرا، أو نحوها

هي المناقشة الحرة التلقائیة التي تجرى بین فردین حول ، المحادثة

الدارسین التلامیذ ول، تحفیظ  ولها ثلاث مستویات، الأ٧٩.ینموضوع مع

ول الجدد نماذج من المحادثة العربیة الصحیحة، والثانى، ما أوسع من الأ

من تحفیظ التعبیرات أو الاصطلاحات مع التعدیة إلي التوظیف الحقیقي 

والمستمر، والثالث، ما أعلي مستویات بصورة مناقشة حرة تلقائیة بین 

  ٨٠.حول موضوع معینفردین 

تنمیة ) ١: (ویراعى في المحادثة التدریب علي المهارات الأتیة

تنمیة القدرة علي تغییر ) ٢(ثناء المحادثة، وأالقدرة علي مجاملة الغیر في 

قات التي لا ینبغى الكلام فیها، ومعرفة الأماكن والأ) ٣(مجرى الحدیث، و

) ٥(عض والتعرف بهم، وتنمیة القدرة علي تقدیم الناس بعضهم لب) ٤(و

أن ) ٦(احترام رأي الأخرین، والسكوت عندما یتكلم أحد المتحدثین، و
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٦٣

یكون لدى المتحدث قدر مناسب من الكلمات التي تجعله قادرا علي الكلام 

مراعاة النظام في الحوار، وعدم السخریة ) ٧(والتأثیر، وجلب الأنتباه، و

٨١من الحاضرین

علي التلامیذ المعلم م والتعلم، یلقى فیها والمحادثة في عملیة التعلی

جابة عنها، وتكون في موضوعات مناسبة لمداركهم أسئلة ویطالبهم الإ

وبلغة فصیحة سهلة، ویوزعها علیهم توزیعا عادلا، ویراعى في اجاباتهم 

سئلة وفي جمل تامة، ویتبع في تدریسها عنها، أن تكون صحیحة مطابقة للأ

  ٨٢. و التصحیحلقاء الأسئلةإالتمهید و

  

  الشفهيالتعبیر: ثالثا

فركنه المعنوي هو . المعنوي واللفظي: التعبیر ركنان أساسیان

الأفكار التي یرید الأنسان أن یعبر عنها، ویشترط أن تكون الأفكار 

وركنه اللفظي . صحیحة واضحة ذات قیمة مرتبة متصلة بعضها ییعض

عن أفكاره، ویشترط أن تكون هو الألفاظ والعبارات التي یعبر بها الأنسان 

الألفاظ مختارة واضحة دقیقة منسجمة بعضها مع بعض خالیة من الحشو 

وكلاهما مرتبط ببعض ارنباطا . طالة مؤدبة مصورة للمعانى والأفكاروالإ

. و أن كلیهما مرتبط بتجارب الحیاة. یة عقلیة واحدةلوثیقا مظهران لعم

.  كان مستمدا من التجارب الشخصیةوعلي ذلك لا یكون التعبیر حیا إلا إذا
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٦٤

ولذلك، یضاف إلي ركنبي التعبیر السابقین ركن ثالث هو ارتباط الأفكار 

  ٨٣.التي یعبر عنها الفرد بحبرات الحیاة التي یحیاها

التعبیر الوظیفي والتعبیر : التعبیر من حیث موضوعه نوعان

م العامة، عند والتعبیر الوظیفي هو ما جرى بین الناس في حیاته. الابداعي

قضاء حوائجهم وتنظیم شؤونهم، مثل المحادثة، والمناقشة، وحكایة 

القصص، والنوادر، والأخبار، والقاء الخطب، واملاء التعلیمات، وكتابة 

التقاریر، والمذاكرات، والملخصات والنشرات، والاعلأنات، وتحریر 

یاة المادیة وهذا النوع یساعد علي الوفاء بمطالب الح. الرسائل، وغیرها

  فهو ما یعرض - ویسمى الأنشائي -وأما التعبیر الابداعي . والاجتماعیة

فیه الناثر أو الشاعر أفكاره ومشاعره وخبراته الخاصة علي الناس مثل 

نظم الشعر، وكتابة المقالات، وتألیف القصص، والتمثیلیات، وكتابة 

وهذا النوع . رهاالیومیات، والمذكرات الشخصیة، والتراجم، والسیر، وغی

 وزاد السید ثالث ٨٤ .یعین الأدیب علي التعبیر عن نفسه وتصویر مشاعره

و هو ما یشتمل علي ابتكار قد یكون , أنواع التعبیر هو التعبیر الابتكاري

فإذا كان ثمة معنى جدید لم یشر إلیه أحد من . في المعنى أو في الأسلوب

غ صیاغة جدیدة، وأحرج في قبل أو معنى كان معروفا من قبل، ولكنه صی

ومن اللغویین من لا  ٨٥.قالب جدید عدّ ذلك لونا من ألوان التعبیر الابتكاري

  .الابداعي والابتكاري: یفرق بین التعبیرین
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٦٥

التعبیر (المنطوق به : والتعبیر من حیث النطق به أو عدمه نوعان

  ). التعبیر التحریري(، والمكتوب )الشفهي

قالب الذي یصب فیه الأنسان أفكاره بلغة هو الفالتعبیر الشفهي 

ففروع اللغة كلها وسائل . سلیمة وتصویر جمیل وهو الغایة من تعلیم اللغة

 من دلائل ثقافة وهو یعدّ. للتعبیر الصحیح بنوعیه الشفهي والتحریري

ولذلك، كان التعبیر من أهم ما یجب أن یهتم به المعلم بوجه عام . الفرد

 وهو العمل المدرسي المنهجي الذي یسیر علي ٨٦.صومعلم اللغة بوجه خا

وفق خطة متكاملة للوصول بالطالب إلي مستوى یمكنه من ترجمة أفكاره 

ومشاعره وأحاسیسه ومشاهداته وخبراته الیومیة شفاها وكتابة بلغة سلیمة 

  ٨٧.علي وفق نسق فكري معین

یب سالأتزوید التلامیذ بألفاظ و) ١: (و من أغراض التعبیر الشفهي

) ٢(وبمعان وأفكار وتعویدهم ترتیب وربط الأفكار بعضها ببعض، و

جادة النطف وطلاقة اللسان وتمثیل المعانى والوقوف بنجاح إتعوید التلامیذ 

معالجة عیوب التلامیذ النفسیة ) ٣(في مواقف الخطابة بغیر تهیب، و

كة تربیة أذواق التلامیذ وتقویة مل) ٤(كالأنطواء والخوف والتلعثم، و

  ٨٨.التخیل فیهم

بناء علي ما سبق، فإن الكلام ابتدئ بالاستماع، ثم النطق، ثم التعبیر   

  . الشفهي، ثم التحدث، أو الحدیث، أو المحادثة
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٦٦

  التخطیط لعملیة الكلام: رابعا

ه تعلمهناك التخطیط لعملیة الكلام الذي لزم أن المعروف، و من 

أن یعرف ) ١: (الكلام ما یأتىالتخطیط لعملیة و .  علیهلتلامیذ وتدربهمل

یات تفكیره وغیرها، والمتكلم لمن یتحدث من نوعیته واهتماماته ومست

أن یحدد المتكلم محتوى ) ٣(أن یعرف المتكلم أهداف كلامه، و) ٢(و

أن ) ٤(كلامه من الأفكار والمعاني والمشكلات التي یرید الحدیث عنها، و

 موضوعه من نسب الأسالیب و أفضل الطرق لغرضأیختار 

 ، والخطابة، والمناظرات، والندوة، والمحادثة، والمناقشة،المحاضرات

 ، واعطاء التعلیمات، والحكایات، وقص القصص،والقاء الكلمات

٨٩. والمداخلات، والتعلیقات، وعرض التفاریر،والارشادات

مكان عن المجادلة الابتعاد قدر الإ) ١: ( الكلام أداب، منهاةو لعملی

البعد عن التكرار الممل للكلمات ) ٢(ضوعیة في الكلام، وغیر المو

الوقفة أو ) ٤(توجه النظر والجسم إلي المستمعین، و) ٣(والعبارات، و

أن یتیح المتكلم الفرصة لغیره كي ) ٥(الجلسة الصحیحة غیر المتكبرة، و

التوقف ) ٧(ألا یسخر باللفظ أو بالإشارة من السامعین، و) ٦(یتحدث، و

  ٩٠ث إذا انصرف عنه المستمعونعن الحدی
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٦٧

  المبحث الثاني

  الكلامة علیم مهارت

  

تعلیم مهارة الكلامأهمیة : أولا

وما . فهو غایة بینها جمیعا. ن الكلام من أهم فرع في اللغة العربیةإ

فإذا كانت المطالعة تزود القارئ . الفروع الأخرى إلا وسائل معینة علیه

ذا كانت النصوص متبعا للثروة الأدیبة، و إذا بالمادة اللغویة الثقافیة، وإ

كانت القواعد النحویة وسیلة لصون اللسان والقلم عن الخطأ، و إذا كان 

الإملاء وسیلة لرسم الكلمات والحروف رسما صحیحا، فإن التعبیر غایة 

 هذه كلها بمعنى ٩١.هذه الفروع مجتمعة مثلها  هو غایة تحقیق هذه الوسائل

رعا لغویا معزولا عن باقى فروع اللغة العربیة، بل هو أن الكلام لیس ف

فدراسة النحو والصرف تصونان . الغایة من دراسة كل فروع اللغة العربیة

اللسان والقلم من الخطأ في ضبط بنیة الكلمات وأواخرها، والقراءة تزید 

من ثروة الأنسان اللغویة ، وتزوده بألوان المعرفة والثقافة لیتمكن  من 

دبیة بیر عن حاجاته ومشاعره، والأدب والنصوص منبعان للثروة الأالتع

جادة، والبلاغة هي مطابقة سلوب المتكلم، وتساعدان علي الإأوترتقیان ب

الكلام لمقتضى الحال، كما أنها تجمل الكلام وترصعه  بالعبارات الرشیقة، 

لعربیة والجمل البدیعة، والخیال المحلق، وهذا یعنى أن كل أفراع اللغة ا

  ٩٢.خادمة للتعبیر فهو المصلة النهائیة لكل الدراسات اللغویة
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٦٨

ولما كان للكلام منزلة خاصة بین فروع اللغة العربیة، وهو أنه 

فهام إالكلام وسیلة ) ١: (منها. الغایة من كل فروع اللغة وله أهمیات  كثیرة

 الكلام  فإن،ولذلك. سبق الكتابة في الوجود، فالأنسان تكلم  قبل أن یكتب

التدریب علي الكلام یعود الأنسان الطلاقة في التعبیر ) ٢(خادم للكتابة، و 

الحیاة ) ٣(عن أفكاره والقدرة علي المبادأة ومواجهة الجماهیر، و 

بداء إة إلي المناقشة و المعاصرة بما فیها من حریة وثقافة في حاجة ماسّ

لواسع علي التحدث الذي قناع، ولا سبیل إلي ذلك إلا بالتدریب االرأي والإ

الكلام وسیلة لطمأنة الناس ) ٤(یؤدى إلي التعبیر الواضح عما في النفس، و

الكلام ) ٥(وطمأنة أهلیهم وذویهم، لأن في انقطاع الاتصال بدایة الخطر، و

مؤشر صادق للحكم علي المتكلم ومعرفة مستواه الثقافي، وطبقته 

 المتكلمین یستخدمون وذلك، لأن. الاجتماعیة، ومهنته أو حرفته

قناع والفهم الكلام وسیلة الإ) ٦(اصطلاحات لغویة تنبئ عن عملهم، و

فهام بین المتكلم والمخاطب، ویبدو ذلك واضحا من تعدد القضایا والإ

المطروحة للمناقشة بین المتكلمین أو المشكلات الخاصة والعامة التي 

 لأن ،فرد عما یعانیهالكلام وسیلة لتنفیس ال) ٧(تكون محلا للخلاف، و 

تعبیر الفرد عن نفسه علاج نفسي یخفف من حدة الأزمة التي یعانیه 

الكلام نشاط انساني یقوم به الصغیر ) ٨(المواقف التي یتعرض لها، و

 حیث یتیح للفرد فرصة أكثر ، والذكر والأنثى، والمتعلم والجاهل،والكبیر

الكلام وسیلة ) ٩(وریة، وفي التعامل مع الحیاة والتعبیر عن مطالبه الضر



٦٩

رئیسة في العملیة التعلیمیة في مختلف مراحلها، لا یمكن أن یستغنى عنه 

٩٣.معلم في أیة مادة من المواد للشرح والتوضیح

  

 مهارة الكلاممیأسس تعل: ثانیا

طائفة من المبادئ والحقائق التي تتعلق بكلام : یقصد بالأسس

 ومنها ما هو تربوي،  ومنها ما هو الناس، وهذه الأسس منها ما هو نفسي،

  ٩٤.لغوي

الأنسان بطبیعته میال إلي التحدث عن ) ١: (الأسس النفسیةو من 

فتعلم الكلام یكون بأن یحكى لزملائه عن بعض مشاهداته . نفسه ومشاهداته

أن یكون الحدیث استجابة لدافع نفسي یصدر من ) ٢(وما فعله في یومه، و

دیث هوتتركز الحوافز والدوافع النفسیة حول المتكلم ویجعله ینطلق في ح

التعبیر عن مواقف الحیاة، وما تستدعیه هذه المواقف من حدیث حول 

مطالب الأسرة، ومطالب الحیاة الیومیة من البائعین والموظفین وغیرهم، 

غلبة الخجل والتهیب عند بعض المتكلمین بتشجیع الأفراد الخجولین ) ٣(و

) ٤(یجاد الدافع للكلام، وإهم باللین والصبر، وغرائهم بالكلام، وأخذإو

فیطلب من المتكلم أن . الأنسان بطبیعته یرغب في المحاكاة والتقلید بغیره

یجب أن تكون ) ٥(نسانا أخر أعجبه ویحب تقلیده، وإیقلد أستاذا أو 

موضوعات الكلام داخله في خبرة المتكلمین ولیست بعیدة عن ثروتهم 

.اللغویة
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٧٠

حریة المتكلم في عرض الأفكار التي ) ١: (التربویةومن الأسس 

یرید التعبیر عنها، ویكون حرا في اختیار العبارات التي یؤدى بها أفكاره، 

یتنوع الكلام ویتشعب ویفتح مجالات متعددة وأفاقا متنوعة، كي ) ٢(و

أن یتعود المتكلم علي الصدق في ) ٣(یسترسل المتكلم في الكلام، و

لا یحدد في الكلام وقت معین، بأن یكون التدریب في أوقات أ) ٤(التعبیر، و

أن تختار موضوعات الكلام من ) ٥(مختلفة ومن خلال مواقف متعددة، و

مجال خبرات المتكلمین مثل الحدیث عن المجتمع وما فیه من تفاعل 

.وأحداث

قلة المحصول اللغوي لدى المتكلمین، ) ١: (و من الأسس اللغویة

ه المشكلة إلا بكثرة القراءة للقصص أو المقالات الأدبیة ولا یتم علي هذ

الاهتمام بالمعنى قبل اللفظ، فلا بد أن یهتم ) ٢(ات الأسلوب المرتفع، وذ

الكلام ) ٣(لفاظ التي تخدم المعنى، وكلم بالمعانى قبل اهتمامه بالأتالم

 الشفوي قبل الكتابة، فالحدیث الشفوي في الموضوع قبل التكلم فیه توسع

تخطیط الموضوع وتقسیمه إلي المقدمة بطریقة ) ٤(من دائرة الكلام، و

مثیرة ومشوقة تجذب انتباه السامع والعرض بطریقة سلیمة والخاتمة 

اختیار الكلمات والجمل والتعبیرات اللازمة لكل فكرة ) ٥(بطریقة جیدة، و

بحیث تتضف بسلامة التركیب والموضوع والاكتمال وصحة استخدام 

  .الربط بحسب المعنىأدوات 

  

  

  



٧١

أهداف تعلیم مهارة الكلام: ثالثا

أن علي صورة الإجمال،  ،مهارة الكلامتعلیم و من أهم الأهداف في 

یصل بالدارس إلي مسنوى معقول من الطلاقة، أى القدرة علي التعبیر 

و للوصول إلي هذا الهدف، . بصورة مفهومة وسلیمة ودون تلعثم أو تردد

بالدارسین من مرحلة المحاكاة المحضة إلي مرحلة یستطیع ینبغى الأنتقال 

وذلك بالتدریب علي عناصر اللغة والتدریب . فیها التعبیر عن أفكارهم

  ٩٥.علي استعمال اللغة في مواقف التعبیر عن المعانى الشخصیة

من أهم الأهداف التي یجب أن یعمل علي صورة التفصیل، إن و

یر وعي التلمیذ بالكلمات الشفویة كوحدات تطو) ١: (المعلمالمنهج بما فیه 

تقویم روابط المعنى ) ٣(اثراء ثروته اللفظیة الشفهیة، و) ٢(لغویة، و

تنمیة قدرته علي ) ٥(تمكینه من تشكیل الجمل وتركیبها، و) ٤(عنده، و

) ٧(تحسین هجاءه ونطقه، و) ٦(تنظیم الأفكار في وحدات لغویة، و

  ٩٦.استخدامه للتعبیر القصصي 

ها بما یأتي، بیانالتعبیر یمكن تعلیم أهداف ال طه علي وسعاد، إن وق

كساب المتعلمین القدرة علي التعبیر عن المعانى والأفكار بالفاظ إ) ١(

كساب المتعلمین القدرة علي سلسلة الأفكار إ) ٢(فصیحة وتراكیب سلیمة، و

تزوید ) ٣(بعضها علي بعض في جمل مترابطة ترابطا منطقیا، و

مین بالثروة اللغویة، التي تساعدهم علي التعبیر الواضح السلیم، المتعل

 تدریب المتعلمین علي مجاوزة التعبیر المباشر إلي التعبیر الفنيّ) ٤(و

كساب المتعلمین القدرة علي توخى المعانى الجدیدة إ) ٥(المجازي، و
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٧٢

تعوید المتعلمین الصراحة والجهر بالرأي أمام ) ٦(والأفكار الطریفة، و

تنمیة روح النقد والتحلیل لدى المتعلمین وتعویدهم حسن ) ٧(الأخرین، و

  ٩٧.الملاحظة ودقتها وتشجیعهم علي المناقشة

  

  یة إلي التعبیر الشفهي الحر الاتصاليكمن التدریبات المیكانی: رابعا

إن مناشط تعلیم مهارة الكلام في الفصل تبدأ من مهارة الاستماع، 

وهذا كله یحتاج . في المفردات والتعبیر الشفهيومهارة النطق، والكفاءة 

وتلك التدریبات في أول دراسة الكلام كانت من الاستماع و . إلي التدریبات

المحاكاة لأجل التعبیر الشفهي عما في نفس المتكلم، أو بكلام أخر،  كانت 

التدریبات في أول الدراسة من التدریبات المیكانیقیة إلي الاتصالیة، أى 

بات الوصفیة، وأسلوب الجملة، والمحادثة المحاكاة، إلي القصة، و التدری

  .الماقشة، والمقابلة الشفهیة، والمسرحیة، و الخطابة

یة كثیرة الأحجام، منها تطبیق كوقال نونان، إن التدریبات المیكانی

الحوار، والاستماع والمحاكاة، وتبدیل الأسماء في نص الحوار، و تكوین 

الإطار من الحوار، وتكوین الجملة من الأسالیب المعدة، الأسئلة، وتطبیق 

والتعبیر بوسیلة الصورة، والتعبیر عن الأرقام أو الساعات، واجابة الأسئلة 

من الشریط، واجراء الحوار من نمط المقابلة، وشرح ما كان في الخریطة، 

  ٩٨.وما إلي ذلك
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٧٣

دور المعلم في تعلیم مهارة الكلام: خامسا

ولذا، . م من أكثر مهارات اللغة حاجة لمجهود المعلمأن مهارة الكلا

مسؤولیة كبیرة التلامیذ فمسؤولیة المعلم عن تنمیة مهارة الكلام عند 

علي المعلم أن یفسح ) ١: (فمسؤولیاته علي ما یلى. وتتطلب منه جهدا فائقا

ل في الدارسین ویقوم بتسجیلها وأن یقاوم میله للتدخّالتلامیذ صدره لأخطاء 

قال كنیث تشاستین اعتمادا علي ما ) ٢(لام وتصحیح الأخطاء، وكثناء الأ

لدارسین في لتلامیذ اال لأن  النجاح في تعلم الكلام یرجع إلي الاشتراك الفعّ

المناشط اللغویة، ولابد أن یدرك المعلم أن الحماس في دراسة اللغة خاصة 

المعلم أن التتابع جاح، ولابد أن یدرك نفي تعلم الكلام یتصل اتصالا بال

نمیة مهارة الكلام، ویحتاج المعلم لما هو أكثر من توالتدرج شيء مهم في 

جابات قدرته علي استخدام الطریقة في تدریبات الكلام بصورة الأسئلة والإ

  ٩٩.القصیرة

  

تعلیم مهارة الكلاموالأسلوب في طریقة المدخل وال: سادسا

والمدخل . والأسلوبیقة طرالمدخل والوهناك فرق أساسي في مفهوم 

مؤسَّس من النظریات اللغویة، وهو عقلأني مؤسِّس للطریقة، والطریقة 

 .  تخطیطیة مؤسِّسة للأسلوب الذي بدى في العملیة التطبیقیة في الفصل

كثیر، منها السمعیة الشفهیة التي أسسها تعلیم مهارة الكلام والمدخل في 

أما . المدخل البنّائي، وغیرهاالنظریة السلوكیة، والمدخل المعرفي، و

طریقة تعلیم مهارة الكلام فمنها الطریقة المباشرة، وطریقة القراءة، 
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٧٤

أما الاسلوب في تعلیم . والطریقة الاتصالیة، والطریقة الأنتقائیة، وغیرها

  .مهارة الكلام فمفوّض إلي محاولة المعلم نفسه تطبیقا للطریقة المختارة

ینبغى أن یعد المعلم أعدادا ، تعلیم الكلامفي ولتطبیق الأسلوب المختار 

یشمل حسن اختیار موضوعه، وتحدید عناصره و ترتیبها، وأفكار ونقاط 

یها علي التلامیذ في مناقشته لهم في كل قكل عنصر، والأسئلة التي سیل

عنصر وكل فكرة، والمادة اللغویة من الألفاظ والأسالیب التي سیمد بها 

فإذا هیأ المعلم نفسه .  لهم علي الأداء اللغوي الجیدالتلامیذ لتكون عونا

لتعلیم مهارة الكلام  علي هذه الصورة، أجرى التعلیم بعد ذلك بالخطوات 

) ٢(یعلن المعلم موضوع الدرس، ویدونه علي السبورة، و ) ١: (الأتیة

یناقش المعلم التلامیذ بمجموعة من الأسئلة یستخلص منها عناصر 

جه المعلم إلي التلامیذ في كل عنصر مجموعة من یو) ٣(الموضوع، و

یناقش المعلم ) ٤(الأسئلة تحدد لكل عنصر نطاقا وأفطارا جزئیة، و

التلامیذ لترتیب هذه النقاط والأفكار بحسب أهمیتها أو ترتیبها الطبیعي، 

یكلف المعلم التلامیذ بالتحدث في كل عنصر علي أساس ما أسفر ) ٥(و

مع معاونتهم بالألفاظ والأسالیب اللغویة المفیدة عنه من نقاط وأفكار، 

بعد الكلام في عناصر ) ٦(المتصلة بهذا العنصر، مدونة علي السبورة، و

١٠٠.ة، یكلفهم بالتحدیث في الموضوع كله جملة واحدةأالموضوع مجز
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٧٥

تصمیم المواد الدراسیة لتعلیم مهارة الكلام: سابعا

 یحتاج إلي النمط الخاص من ارةه المختبیلاتعلیم مهارة الكلام بأس

. خططها التعلیمیة، وأجراءاتها التعلیمیة، واختباراتها التقویمیة

 في تنمیة مهارة الكلام، منها ما جرى  علي الخطط التعلیمیة  ) ث

 أسئلة والتمهید، ویكون بحدیث قصیر، أ) ١: (الخطط الـتالیة

) ٣(عرض الموضوع، و ) ٢(، وومضوع الدرستوحى بها 

مع التأنى والوضوح، وتمثیل المعنى، المادة الدراسیة لقاء إ

ومراعاة المواقف المختلفة، وما تتطلبه من ألوان الأداء 

لقاء طائفة من الأسئلة مرتبة  علي إ) ٤(والتصویر والتمثیل، و

جابات، ، وتدریب التلامیذ علي تنویع الإالتعلیمحسب مراحل 

أسئلة التلامیذ ) ٦(، والموضوع الخاص للتدریباتاختیار ) ٥(و

.الاختتام) ٨(التلخیص، و) ٧(بعضهم بعضا، و

 في مهارة الكلام، فإذا هیأ المعلم نفسه لتعلیم عملیات التعلیم  ) ج

، أجرى التعلیم بعد ذلك  بوجود التخطیط التعلیميمهارة الكلام

.بالخطوات المكتوبة من التمهید إلي التقویم

واصفات التقویم الجید  ومن م في مهارة الكلام،اجراءات التقویم  ) ح

والتقویم إما . الصدقیة، والثباتیة، والواقعیة، والعملیة، والتمییزیة

، وفي وسط التعلیم، وفي )ویسمى الاختبار القبلي(في أول التعلیم 

وجاز التقویم بصورة ) ویسمى الاختبار البعدي(أخر التعلیم 

ختبار وللاختبار أنواع، منها الاختبار التحصیلي، وا. الاختبار



٧٦

الإجادة والكفاءة، واختبار الاستعداد اللغوي، والاختبار 

.الشخصي

الدارس التلمیذ  هناك أنواع من البنود یمكن من خلالها قیاس قدرة 

ومن . علي الكلام بدء بالنطق السلیم وانتهاء بالتعبیر عن حاجاته

قراءة من المثل المحاكاة، والنبر والتنغیم، و( اختبارات النطق 

رة، والتكملة، واستخدام الرسوم التوضیحیة، والتمییز الذاك

مثل (، واختبارات التراكیب شفویا )والنطق، والقراءة الجهریة

عبارة والالتحویل، و الربط، والاستبدال، السؤال والجواب، 

مثل (، واستعمال المثیر البصري )عبارةبعد العبارة الوالسؤال، و

 والأوزان، وقراءة ،مقاییس وال، والمسافات،السؤال عن المواعید

الأرقام، ووصف الشرائح، وسرد نشاط أو أفعال، وسرد قصة 

تحتوى علي موضوعات المقابلة، وأسالیب (، والمقابلة )مصورة

وأما  اختبارات مهارة الكلام في ). المقابلة، وطریقة التصحیح

البرنامج الاتصالي فمثل السؤال شفویا لتوضیح بعض النقاط التي 

ي درس أو محاضرة، ومناقشة مواضیع أثناء أو وبعد سمعها ف

زیارة میدانیة، وشرح بعض النقاط أو الاجابة عن أسئلة من 

 وصورة هذه الاختبارات استعمال مجموعة الصور ، المسبمعین

في سرد قصة، وموضوعات قصیرة، والردود القصیرة، وأداء 

١٠١.الأدوار، وایجاءات الصورة،و النص المسموع
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٧٧

لجوانب الخمسة لمعرفة الكفاءة في لتقویم، هناك اولإجراء ا

  .النطق، والقواعد، والمفردات، و الطلاقة، والفهم: مهارة الكلام

القدرة علي إخراج الاصوات بالشكل الذي والمراد بالنطق أى 

، وبالقواعد أى معرفة التراكیب من الكلامالتلامیذ یمكن 

معرفة المصطلحات الصحیحة في الجملة المفیدة، وبالمفردات أى 

الطلاقة، أى القدرة المشهورة المتعلقة بالموضوع المدروس، وب

، علي التعبیر بصورة مفهومة وسلیمة ودون تلعثم أو تردد

وهذه العناصر الخمسة ما .وبالفهم أى فهم الموضوع المتكلم عنه

  :یأتى

  

  ١٠٢درجات التقویمبیان  :  ٢٫١جدول

  

  
جانب الفهمجانب الطلاقةنب المفردةجا  جانب القواعدجانب النطق  درجات

٥

یخالطه أثر 
قلیل جدا من 

اللكنة 
نبیةجالأ

أخطاء القواعد 
وترتیب الكلمات 

  قلیلة لا تذكر

یستعمل 
المفردات 
والعبارات 

الاصطلاحیة 
كمتحدثي اللغة 

تماما

طلق اللسان 
مثله مثل 
المتحدث 
الأصلي

یبدو أنه 
 كل میفه

شيء دون 
صعوبة

٤

مفهوم 
ح بوضو

ولكن هناك 
لكنة أجنبیة 

ةحواض

یقع أحیانا في 
أخطاء نحویة 
لكنها لا تسبب 
غموضا في 

  المعنى

یستعمل 
مصطلحات غیر 

صحیحة أحیانا

سرعة 
الحدیث تبدو 

أنها تتأثر 
فیفا ختأثرا 

بمشكلات 
لغویة

یفهم كل 
شيء یقال 

بالسرعة إلا 
أنه لا بد من 

عادة ما إ
یقال له
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٧٨

٣

مشكلات 
نطقیة 

تستدعي 
تماعا اس

مركزا 
وأحیانا تؤدي 
إلي سوء فهم

من حین لأخر 
یقع في أخطاء 
نحویة تسبب 
غموضا في 

  المعنى

یستعمل كلمات 
خاطئة 

باستمراركلامه 
محدود وقلیل

السرعة 
والطلاقة 

متأثرتان بشدة 
بمشكلات 

لغویة

یفهم معظم 
ما یقال له 
مع التكرار

٢

یصعب فهمه 
بسبب 

شكلات م
نطقیة

أخطاء الفواعد 
جعل الفهم ت

مستعصیا مما 
یجعله یعید 
صیاغة 

باستعمال نمط 
  الجملة الأساسیة

استعمال 
الحاطئ للكلمات 
وقلة حصیلته 
من المفردات 

تجعل من 
الصعب فهمه

دائم التردد 
یجد نفسه 
مجیرا 

للسكوت 
بسبب 

محدودیة اللغة

یجد 
صعوبة 
كبیرة في 
متابعة ما 

یقال

١

لدیه مشكلات 
نطقیة تجعل 
 حدیثه غیر
مفهوم تماما

أخطاؤه النحویة 
كثیرة إلي درجة 

تجعل حدیثه 
غیر مفهوم 

  تماما

محدودیة ما 
عنده من 

مفردات تجعله 
غیر قادر علي 
الحدیث تماما

الحدیث متعثر 
ومتقطع بحیث 

یجعل 
المحادثة 
مستحیلة

لا یمكن أن 
یقال بأنه  
یفهم حتى 

أسهل 
المحادثات 
وأبسطها

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٧٩

  المبحث الثالث

  لمواد التعلیمیةا

  

إن المواد التعلیمیة هي مجموع الخبرات التعلیمیة، والحقائق التي 

وكذلك الاتجاهات والقیم التي تراد تنمیتها . یرجى تزوید التلامیذ بها

عندهم، والمهارات الحركیة التي یراد إكسابها بهدف تحقیق النموّ الشامل 

   ١٠٣.المتكامل في ضوء الأهداف المقررة

 مثل ،التعلیمیة هي كل ما یحمل أو یحزن المحتوى التعلیميوالمواد 

الصور، والأفلام، والشفافیات، والشرائح، والخرائط، واللوحات، 

  ١٠٤.والملصقات، والكتب

السرعة في التعلم؛ فإذا ) ١: (ومن أهداف تنظیم المواد التعلیمیة

وبة فإن كانت خبرات التعلم مرتبة ترتیبا معینا من حیث السهولة إلي الصع

السهولة في التعلم؛ فتقدیم ) ٢(المتعلم یمضى تعلیمها بصورة أسرع، و

الخبرات المحسوسة قبل المعقولة یجعل التعلم أسهل لدي المتعلم، وكذلك 

التدرج في التعلم؛ فتقدیم ) ٣(تقدیم ما هو معلوم له علي ما هو مجهول، و

سهولة إلي حد كبیر، الخبرات البسیطة علي الكاملة یؤدى دور التعلم إلي ال

النموّ في التعلم؛ فالترتیب الصحیح لخبرات التعلم یحقق النموّ، حیث ) ٤(و

استمرار التعلم؛ لا )٥(تكون الخبرات التالیة مبنیة علي الخبرات السابقة، و

تكمیل التعلم؛ أن تدعم خبرات ) ٦(بد من استمرار التعلم بالطرق المقیدة، و
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تدعم الحقائق التاریخیة بدراسة الأدب، التعلم بعضها بعضا، مثل أن 

  ١٠٥.والجغرافیة بالتاریخ، وهكذا

التدرج من ) ١: (ومن المبادئ الأساسیة لتنظیم المواد التعلیمیة

)  ٢(التدرج من المعروف إلي المجهول، و) ٢(المحسوس إلي المعقول، و

التدرج من الجزء إلي الكل، أو ) ٣(التدرج من البسیط إلي الكامل، و

  ١٠٦.التدرج من العام إلي الخاص)  ٤(كس، وبالع

وفي اختیار المواد التعلیمیة أن یكون فیها ما یساعد التلامیذ علي 

التخطى حواجز الاتصال باللغة العربیة الفصیحة مترفقا بها في عملیة 

التصحیح اللغوي ، وأن یكون فیها ما یساعد التلامیذ علي أن یبدع في 

ف التلامیذ بخصائص العربیة وادراك وماطن اللغة، وأن یكون فیها ما یعر

  .الجمال في أسالیبها وتنمیة الإحساس عندها
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  الرابعالمبحث 

  النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة

  

الكلام وسیلة لتنفیس الفرد أن ) ١(ومن المعروف فیما سبق،  

زمة  لأن تعبیر الفرد عن نفسه علاج نفسي یخفف من حدة الأ،عما یعانیه

أن الكلام یعتبر من المهارات ) ٢( والتي یعانیه المواقف التي یتعرض لها،

الخلاقة،  لأن المتحدث یختار من العبارات والمفردات والتركیبات اللغویة 

ما یناسب الأفكار التي یرید التعبیر عنها والموقف الذي یتم فیه الاتصال 

  متصلا اتصالا وثیقا  أن یكون الكلام،بالنسبة للموضوع) ٣(اللغوي، و 

بتجارب التلامیذ ومشاهدتهم، وأن یكون تابعا من التلامیذ قائما علي رقبة 

أكیدة منهم للتحدث فیه، وألا یكون معلوما تمام العلم ولا مجهولا تمام 

القدرة علي مواجهة أن من أغراض تعلیم الكلام ) ٤(الجهل للتلامیذ، و 

التي تتطلب فصاحة اللسان والقدرة الأخرین، والاعداد للمواقف الحیویة 

أن ) ٥( وعلي التعبیر عما في النفس، اتساع دائرة التكیف لمواقف الحیاة، 

أن یكون ) ٦(التدریب علي الكلام یتم في مواقف طبیعیة، غیر مصطنعة، و

الحدیث استجابة لدافع نفسي یصدر من المتكلم ویجعله ینطلق في حدیث 

نفسیة حول التعبیر عن مواقف الحیاة، وما هوتتركز الحوافز والدوافع ال

الب الأسرة، ومطالب الحیاة طتستدعیه هذه المةاقف من حدیث حول م

 یجب أن تكون موضوعات )٧(الیومیة من البائعین والموظفین وغیرهم، 

أن ) ٨ ( في خبرة المتكلمین ولیست بعیدة عن ثروتهم اللغویة،ةالكلام داخل



٨٢

ال خبرات المتكلمین، مثل الحدیث عن تختار موضوعات الكلام من مج

أن تكون الموضوعات المتحدث ) ٩ (المجتمع وما فیه من تفاعل وأحداث

فیها متصلة بمیول المتكلم الطبیعیة، وتدخل في مجال خبراته، تعالج 

  .ب للتدریب علي الكلامسمشكلاته، وحكایة الخبرات الشخصیة مدخل منا

و اللغة شيء واحد، أى شكل فلذلك من المستحسن أن یكون التعلیم 

 و ینبغى ،المادة التعلیمیة المعدة تناسب ببیئة الدارسین التي تكون حولهم

نتقال بالدارسین من مرحلة المحاكاة المحضة إلي مرحلة یستطیع فیها الا

وذلك بالتدریب علي عناصر اللغة والتدریب علي . التعبیر عن أفكارهم

  . ن المعانى الشخصیةاستعمال اللغة في مواقف التعبیر ع

المѧدرس أو  اختارهѧا   وموضوعات التعبیر مѧن النصѧوص هѧي التѧي           

التلامیذ أو همѧا معѧا ویشѧترط أن تكѧون مناسѧبة للتلامیѧذ ومرتبطѧة بحیѧاتهم            

  ١٠٧.وخبراتهم السابقة

نتقال من  ومن أسس اختیار موضوعات التعبیر وجوب الا

السهل إلي الصعب المحسوس إلي المعقول ومن المعلوم إلي المجهول ومن 

فنبدأ معهم بما یشاهدونه وما یتصل بحیاتهم . ومن القصیر إلي الطویل

اتصالا مباشرا أى نبدأ بالبءئة المدرسیة والبیئة المنزلیة ثم البیئة 

ثم الموضوعات المعنویات كالتعبیر من الفضیلة أو . الخارجیة وما إلي ذلك

  ١٠٨. التعاون أو الاحسان وغیرها

  النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة، منهاوالموضوعات من

أسالیب التهنئة والتعزیة والمواساة والرد وأسالیب التحیات والرد علیها، 
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عبارات الاستئذان وعبارات الشكر والاعتذار والرد علیها، وعلیها، 

نات اعلاوأسالیب المجاملات، ویجاب والنفي، أسالیب الإووأجوبتها، 

  .لقاء وتعارفوعامة، 

) ٣(والقصة، ) ٢(والمحادثة، ) ١(،  منهالأسالیب في مجال الكلام،ا

) ٦(ووالخطابة والكلمات، ) ٥(والكلام عن الصور، ) ٤(والكلام الحر، 

الالقاء، ) ٩( وحكایة القصة،) ٨(والمناقشة، ) ٧(ادارة الاجتماعات، و

عرض التقاریر، ) ١٢(واعطاء التعلیمات، ) ١١(والارتحال، ) ١٠(و

الاستقبال، ) ١٦(والدعوات، ) ١٥(والشكر، ) ١٤(ولاعتذار، ا) ١٣(و

  .التودیع) ١٧(و

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



٨٤

  

  الخامسالمبحث 

  المدرسة الثانویة الحكومیة غندانج لغي مالأنج  عنلمحة موجزة

  

  تأسیس المدرسة وهیكلها: أولا

اسѧѧѧتقرت المدرسѧѧѧة الثانویѧѧѧة الحكومیѧѧѧة غونѧѧѧدانج لغѧѧѧي  فѧѧѧي منطقѧѧѧة 

: والمدارس التѧي حولهѧا  . بوتات الشمالیة بمدینة مالانج  غوندانج لغي  قریة     

المدرسة الابتدائیة مفتاح العلوم الأولى، والمدرسة المتوسѧطة الحمیدیѧة، و       

الجامعѧѧة الإسѧѧلامیة القلѧѧم، وعѧѧدة المѧѧدارس، وكѧѧذلك المسѧѧاجد والمصѧѧلیات،  

  .والمعاهد الإسلامیة

سѧѧنة أسسѧѧت هѧѧذه المدرسѧѧة   فѧѧي الیѧѧوم الثѧѧانى عشѧѧر مѧѧن شѧѧهر مѧѧایو  

المدرسة الثانویة الحكومیة باتو بناءا بصفتها مدرسة متشعبة من  م ١٩٨٥

ومѧѧن .  م١٩٨٥علѧѧي الرسѧѧالة الرسѧѧمیة مѧѧن وزارة الشѧѧؤون الدینیѧѧة سѧѧنة      

المؤسسѧѧین لهѧѧذه المدرسѧѧة الشѧѧیخ الحѧѧاج درویѧѧس سѧѧعید، والسѧѧید صѧѧلحان،   

ز، والشیخ الحاج مرشد ألیفي، والسید ابن جزري، والسید الحاج عبد العزی       

  . والسید الحاج سراج، والسید صلحان صالح

وبعد تأسیسها وانفتاحها، قبلت المدرسة مبلغا كبیرا من التلامیذ دلیلا 

هѧѧؤلاء . علѧѧي أن المدرسѧѧة رحѧѧّب بهѧѧا جمѧѧاهیر أبѧѧاء التلامیѧѧذ بقبѧѧول حسѧѧن    

التلامیذ علѧي حѧد كبیѧر مѧن أبنѧاء المعاهѧد الاسѧلامیة المنشѧورة فѧي منطقѧة                    

.وجرت هذه الحالة علي ما یرام بأربع سنین. لهاغوندانج لغي  وما حو



٨٥

وجائت الحالة الشاقة بعد مرور أربع سنین، إلي أن المدرسة انتقلѧت        

مѧѧن مقرهѧѧا الأول فѧѧي قریѧѧة بانجرجѧѧا إلѧѧي بوتѧѧات الشѧѧمالیة فѧѧي رأس سѧѧنة     

وهذه الظاهرة تكون  بأسباب، منها أن انتماء المدرسة غیر جѧار      .  م ١٩٩١

رادة مؤسسѧѧѧیها وأسѧѧѧاتذتها لتكѧѧѧوین المدرسѧѧѧة    مجراهѧѧѧا المرجѧѧѧو، ومنهѧѧѧا إ  

وفي أول ارتحالها، جرت المناشط . الحكومیة القائمة بنفسها، غیر المتشعبة

التعلیمیة علي ما كان ومѧا یكѧون إلا لѧم تكѧن لهѧا سѧاحة كافیѧة، حتѧى جائѧت                 

المعونة من االله عز وجل بمجیئ أیدى المساعدین بصورة الوقѧف الشѧرعي    

  .  مترا مربعا٧٠٠٠د الحمید أرضا مساحتها من أل السید الحاج عب

 م، استقرت المدرسة مقرها الجدید، و تملكت ١٩٩٥وفي وسط سنة  

وحانت البشارة بنزول الرسالة الرسѧمیة مѧن   . بناءها علي شكل ستة فصول  

وزارة الشؤون الدینیة فѧي بنѧاء المدرسѧة الثانویѧة الحكومیѧة غونѧدانج لغѧي                  

وتلك البشارة جاءت .  منطقة مالانج وباتوبصفتها مدرسة حكوبیة رابعة في

   ١٠٩.في نفس السنة إلي الأن حیث انتمت المدرسة انتماءا سریعا

 ٤٠٧ فصѧلا، و  ١٢ حجѧرة، و ٩ م، تولت المدرسѧة  ٢٠٠٨وفي سنة   

 مترا مربعѧا مѧن الأرض،   و   ١٠٠٠ موظفا، و ١١ مدرسا، و٤٥طالبا، و   

.  تحѧت رئاسѧتها   مدرسѧة ٢٧ ملاعب، و ساحة واسѧعة، وبسѧتان جمیѧل، و       ٣

  .وها هي اللوحة عن كون التلامیذ، والأساتذة، والموظفین

  

  ٢٠٠٨الطلبة سنة :  ٢،٢جدول

  المبلغ  ١٢الفصل   ١١الفصل   ١٠الفصل 
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٨٦

  مبلغ  أنثى  ذكر  مبلغ  أنثى  ذكر  مبلغ  أنثى  ذكر  مبلغ  أنثى  ذكر
٤٠٦  ٢٤١  ١٦٥  ١٣٤  ٧١  ٦٣  ١١٢  ٧٠  ٤٢  ١٦٠  ١٠٠  ٦٠  
   

  

  ٢٠٠٨الأساتذة سنة :  ٢٫٣جدول

الدرسالأساتذةالرقم
عدد 

الحصص
السن

٦٥٢القرأن والحدیثالحاجسوبكري الماجستیر١
١٩٤٢یةزجلیاللغة الأن الحاجعبد الواسع٢
٢٢٤٠كیمیاء الحاجةنور الهدایة٣
١٨٤٢علم الحسابأحمد سوهارطا٤
١٨٣٨علم الحیاةعارف رحمن٥
١٨٣٧كیمیاءأحمد علي٦
١٨٣٧فزیاءن المشفعیز٧
١٩٣٧علم الحسابسوغنج هاریانا٩

١٨٤١دونیسیةاللغة الأنرنا لطفیتيإ١٠
٢١٣٩علم الحیاةمطمئنة١١
٢٢٤٠فزیاءرف مفتاح الدیناع١٢
٢٠٤٢علم الحسابتیتین سومارتین١٣
١٨٣٨علم الحسابمنصور١٤
١٨٣٧عربیةاللغة الخلیل الرحمن١٥
١٨٣٧علم الوطنیةعبد االله١٦
١٩٣٦الفقههنیئة حسنیة١٧
١٨٢٥علم الحسابستي یطیع نور حیاتي١٨
٢٢٣٧كیمیاءرسیهاون١٩
١٨٣٠فزیاءأغونج سري مولیانا٢٠
١٨٣٧علم الحیاةحمیدة برید بررة٢١
٢١٤٢یةزجلیاللغة الأن إندراستتيهدیا٢٢
٢١٣٨علم الاقتصادیةاتيإندانج سري بورو٢٣
١٤٣٨علم الوطنیةعلي مهاجر٢٤
٢٢٣٧دونیسیةاللغة الأنأحمد مصطفي٢٥
٢٠٣٥التاریخرقیة  ادإ٢٦
٢٤٣٩یةزجلیاللغة الأنعبد الرحیم٢٧
٦٤٥بدنیةالریاضة ال الحاجمحمد صفوان یونس٢٨
٢٦٣٧التاریخریانااإدي ع٢٩
٨٤٢جغرافیالحاجة ادیني هدایتي٣٠
٨٣٩علم الفن سواساناوارقي وحی٣١
٢٨٣٥عربیةاللغة المحمد خیر البشر٣٢



٨٧

١٩٣٣دونیسیةاللغة الأنأفئدةعفة ٣٣
١٨٣١بدنیةالریاضة التري بودي حرمانتا٣٤
١٦٢٩علم الاقتصادیةسري لستاري٣٥
٩٣٤علم الحیاة الحاجةمیمونة٣٦
١٣٢٨عربیةلامیسرة٣٧
٢٠٢٧حلاقالأعقیدة ال الحاجمحمد حمیم مهتدى٣٨
١٢٣٩الفقه الحاجعبد الحنان٣٩
ثقافة التاریخ یون جوهرة عصریة٤٠

سلامیةالإ
٧٢٥

٢٢٢٣صینیةاللغة النور سعید ذاالفن٤١
٤٢٢یدویةالمهارة الدوي تیكا ساري٤٢
٨٢٩یدویةالمهارة المولیانا٤٣
٤٢٣علم الحسابلیلة حسنیة٤٤
٨٤٠عربیةاللغة ال الحاجةنعمة النعم٤٥

   

  ٢٠٠٨الموظفون سنة :  ٢٫٤جدول 

  
السنالوظیفةالموظف  الرقم

٤١رئیس الإدارةإروین لاكسانا عالم١
٥١شؤون التعلیمویجي سوبرابتا٢
٤١شؤون المكتبةهارتینى٣
٣٤شؤون الكمتبةمحفوظ أفندي٤
٣١شؤون الإدارةستریسنا٥
٣٠شؤون الإدارةإمام سباحي٦
٢٢شؤون الإدارةدیوى مصلحة٧
  ٤١  شؤون النظافة  محمد غفران  ٨
٥٧شؤون النظافةجماكي٩

٤٩شؤون النظافةمختار١٠
٥٢شؤون الأمنهاریادي١١

  

ا الشیخ ومن بدایتها إلي حالها الأن، قام برئاسة هذه المدرسة، مرتب

الحاج مرشد ألیفي، والحاج السید عبد الرحمن، والشیخ الحاج مجید 



٨٨

رضوان، والسید الحاج أحمد نور هادى، الشیخ الحاج فضل حجى، والسید 

  .الحاج سوبكرى

ومن أغراض المدرسة في بنایتها  القیام ببنایة الأجیال الذكیة، 

م للدراسة في والعالمة، والماهرة، المتخلقة بأخلاق كریمة، وتزویده

  .المستوى الجامعي

  

  المناهج الدراسیة في درس اللغة العربیة: ثانیا

وفي المدرسة الثانویة الحكومیة غوندانج لغى دروس إسلامیة 

وتلك . تخصص في المدارس الدینیة تحت رئاسة الوزارة في الئؤون الدینیة

 الدروس هي درس القرأن والحدیث، ودرس العقیدة والأخلاق،  ودرس

  .الفقه، ودرس تاریخ الثقافات الإسلامیة، و درس اللغة العربیة

و تُلقّي درس اللغة العربیة في المدرسة الثانویة الحكومیة 

غوندانج لغى من الفصل الأول إلي الثالث بأربع حصص في الأسبوع و 

 مرة في الدور الأول ٣٠وكانت المقابلة نحو .  دقیقة لكل حصة٤٥علي 

  . لدور الثاني مرة في ا٢٨ونحو 

وقامت المدرسة بالمنهج الخاص لترقیة مهارة الكلام خاصة في 

فها هو . الفصل الأول، فهو درس المحادثة الذي أُلقي حصتین في الأسبوع

  :المنهج الدراسي  الذي صنفه معلم المحادثة

  

  المنهج الدراسي  في درس المحادثة: ٢٫٥جدول 

  
  الدور

عدد الحصصالموضوعالرقم
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٢أسالیب التحیات والرد علیها١ولالأ
أسالیب التهنئة والتعزیة والمواساة ٢

والرد علیها
٢

٢عبارات الشكر والاعتذار والرد علیها٣
٢عبارات الاستئذان وأجوبتها٤
٢أسالیب الایجاب والنفي٥
٢من أسالیب المجاملات٦
٢اعلأنات عامة٧
٢لقاء وتعارف٨

٢تعارف١يالثان
٢العمرة٢
٢في البیت٣
٢في الحدیقة٤
٢السكن٥
٢في المكتبة٦
٢الدراسة٧
٢إلي المدرسة٨
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  السادسالمبحث 

  الدراسات السابقة

  

  أهمیات الاطّلاع علي الدراسات السابقة: أولا

ة البحوث التي لم إن الاطلاع علي الدراسات السابقة مهمة جدا لمعرف

تبحث من قبل، وبصفة خاصة لتحدید المشكلة التي یحثها الباحث، و إجراء 

المنهج الجدید الذي لم یطرقه غیره وإن كان في نفس الموضوع، وتجنب 

النمطیة في البحث، والتبصر في طرق البحث، والاستفادة من توصیات 

 من دراسة  وقام الباحث بهذا الاطلاع نحو خمس دراسات. الباحثین

  .وذلك كله لمنع الازدواجیة والتكرار في البحوث. الماجیستیر

  

  النموذج من الدراسات السابقة: ثانیا

. اللغѧة العربیѧة  مهѧارة الكѧلام ب  قد سبق  كثیر من الدراسات عن تعلیم         

  :وها هو بیان الدراسات المقصودة

  

  ١١٠لطیف. أ دراسة -١

                                               
 اللغة العربیة بالمدرسة الثانویة الإسلامیة فيعوامل الضعف لتعلیم مهارة الكلام  .لطیف. أ  110

٢٠٠٣, الدراسات العلیا الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج. لأولى بونتیاناكالحكومیة ا
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كѧѧلام فѧѧي اللغѧѧة عوامѧѧل الضѧѧعف لتعلѧѧیم مهѧѧارة ال تصѧѧور : الهѧѧدف

  . العربیة بالمدرسة الثانویة الإسلامیة الحكومیة الأولى بونتیاناك

ومشѧكلة البحѧѧث مѧاهي عوامѧѧل الضѧعف لتعلѧѧیم مهѧارة الكѧѧلام فѧѧي     

اللغة العربیة بالمدرسة الثانویة الإسѧلامیة الحكومیѧة الأولѧى بونتیانѧاك؟             

ة و ومѧѧن إجاباتѧѧه أن تلѧѧك العوامѧѧل تتعلѧѧق بالمѧѧدرس و الѧѧدارس والمѧѧاد       

  .الوسائل

   

  ١١١ سیف المصطفي دراسة -٢

اسѧتراتیجیة لتعلѧیم مهѧارة الكѧلام فѧي ضѧوء اتجѧاه           تصور  : الهدف

دراسѧة حالѧة فѧѧي البѧرنلمج الخѧѧاص    (التعلѧیم والѧتعلم علѧѧي السѧیاف العѧѧام    

  . لتعلیم اللغة العربیة بالجامعة الإسلامیة الحكومیة مالأنج

مشѧكلتها لتعلѧѧیم  ومشѧكلة البحѧѧث كیѧف تكѧѧون تلѧك الاسѧѧتراتیجیة و    

مهارة الكلام في ضѧوء اتجѧاه التعلѧیم والѧتعلم علѧي السѧیاف العѧام؟ ومѧن              

یم لѧѧطریقѧѧة منشѧѧار المنحنیѧѧات فѧѧي تع ) ١(إجاباتѧѧه أن تلѧѧك العوامѧѧل هѧѧي  

قلة المیول للطلاب وعدم تأهل المعلم ) ٢(مهارة الكلام مناسبة وجذابة، 

. هѧѧѧدافوعѧѧѧدم التѧѧѧدرج فѧѧѧي المѧѧѧواد التعلیمیѧѧѧة وعѧѧѧدم الوضѧѧѧوح فѧѧѧي الأ   

والمشѧѧكلات التѧѧي یواجههѧѧا المعلѧѧم عنѧѧد تطبیѧѧق هѧѧذه الاسѧѧتراتیجیة هѧѧي     

اختیار المواد التعلیمیة مناسѧبة لحیѧاة الطѧلاب الیومیѧة یحتѧاج إلѧي مؤنѧة               

  .لاعداد المسائل التعلیمیة مناسبة بعدد الفرقة قبل التدریس

                                               
 السیاف علي ضوء اتجاه التعلیم والتعلم فيلتعلیم مهارة الكلام  .)٢٠٠٦ (فيسیف المصط  111

 البرنلمج الخاص لتعلیم اللغة العربیة بالجامعة الإسلامیة الحكومیة فيدراسة حالة (العام 
٢٠٠٦, ت العلیا الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانجالدراسا. مالانج
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  ١١٢ وحیودى  دراسة-٣

ملخѧص العربیѧة   تعلیم المѧواد الدراسѧیة فѧي كتѧاب      تصور  : الهدف

للناشѧѧѧئین لاكتسѧѧѧاب مهѧѧѧارة الكѧѧѧلام بجامعѧѧѧة إمѧѧѧام بونجѧѧѧول الإسѧѧѧلامیة     

   ).دراسة تحلیلیة تقییمیة(الحكومیة بادانج 

هل كان كتاب ملخص العربیѧة للناشѧئین  لѧه       ) ١: (ومشكلة البحث 

خصائص الكتاب التعلیمي الجید الذي یخطط علي أساس التعلیم والتعلم؟ 

)٢ (     ѧاب ملخѧدرة             لماذا كان كتѧع قѧتطیع أن یرفѧئین  یسѧة للناشѧص العربی

الطلاب للمهارة اللغویة ولѧو كѧان هنѧاك نقصѧان فѧي الوسѧائل والفرصѧة            

ما هي ایجابیات وسلبیات كتاب ملخص العربیة للناشئین ) ٣(المحدودة؟ 

في نواحى اجراء التعلیم والتعلم كاملا وفروقѧه بكتѧاب العربیѧة ااناشѧئین         

  الأصلي؟

ن إجاباته أن كتاب ملخص العربیة للناشئین  له وم :أهم النتائج

خصائص الكتاب التعلیمي الجید الذي یخطط علي أساس التعلیم والتعلم، 

ومن ایجابیات كتاب ملخص العربیة للناشئین  تشجیع الطلاب في 

القراءة، والتركیز علي تعلیم مهارة الكلام، والمواد مؤسسة علي اجابات 

                                               
 كتاب ملخص العربیة للناشئین لاكتساب مهارة الكلام فيتعلیم المواد الدراسیة . وحیودى  112

 الدراسات العلیا ).دراسة تحلیلیة تقییمیة(بجامعة إمام بونجول الإسلامیة الحكومیة بادانج 
٢٠٠٣, الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج
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ملخص العربیة للناشئین لا یتبع بالقوامیس، ومن سلبیات كتاب . الطلاب

  .وما فیه ارشادات في اسبفادته، وما فیه أهداف تعلیمیة

  

  

  ١١٣ یفرد الفطري نور سلامدراسة  -٤

عوامل الضعف لتعلیم مهارة الكلام في اللغة العربیة تصور : الهدف

  . بالمدرسة الثانویة الإسلامیة الحكومیة الأولى بونتیاناك

ما هو نمط مهارة الكلام فѧي شѧعبة تعلѧیم اللغѧة            ) ١: (ومشكلة البحث 

العربیة بالمعهد العلي الإسلامي الحكومي محمود یونس بباتو سنجكار؟         

كیѧѧف مهѧѧارة الكѧѧلام فѧѧي شѧѧعبة تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة بالمعهѧѧد العلѧѧي    ) ٢(

كیف تكون مهارة ) ٣(الإسلامي الحكومي محمود یونس بباتو سنجكار؟ 

    ѧیم               الكلام تقوم یدور فعѧعبة تعلѧي شѧة  فѧة العربیѧیم اللغѧاح تعلѧي انجѧال ف

اللغѧѧة العربیѧѧة بالمعهѧѧد العلѧѧي الإسѧѧلامي الحكѧѧومي محمѧѧود یѧѧونس ببѧѧاتو   

  سنجكار فعالیة؟

  

  ١١٤ دراسة صونیة الرابحي-٥

للغѧة العربیѧة باسѧتخدام النصѧوص العربیѧة و           معرفة فعالیѧة ا   : الهدف

: ومشѧѧكلة البحѧѧث. النصѧوص العربیѧѧة التѧѧي تسѧѧتوعب البیئѧѧة الأندونیسѧѧیة 

                                               
 شعبة تعلیم اللغة العربیة فيتطبیق نظریة الوحدة لمهارة الكلام . یفرد الفطري نور سلام  113

الدراسات العلیا الجامعة . بالمعهد العلي الإسلامي الحكومي محمود یونس بباتو سنجكار
٢٠٠٦, الإسلامیة الحكومیة مالانج

یة تستوعب البیئة الأندونیسیة تعلیم اللغة العربیة من خلال نصوص عرب . صونیة،الرابحي  114
٢٠٠٨,الدراسات العلیا الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج). دراسة تجریبیة(



٩٤

للغѧѧѧة العربیѧѧѧة باسѧѧѧتخدام النصѧѧѧوص العربیѧѧѧة و   فعالیѧѧѧة امѧѧѧدى مѧѧѧا ) ١(

نطѧѧق  النصѧѧوص العربیѧѧة التѧѧي تسѧѧتوعب البیئѧѧة الأندونیسѧѧیة مѧѧن جانѧѧب  

الحروف، وترتیب الكلام، وسیطرة الطالب علي كل ما یقوله، ومراعاة         

الطالѧѧب لحالѧѧة البѧѧامعین ودرتѧѧه علѧѧي اسѧѧتخدام المسѧѧاعدة، واسѧѧتقطاب        

  .لب للمستمع والتأثیر فیهالطا

ونتائج البحث هي أن تعلیم مهارة الكلام باللغة العربیة للطلبة 

الأندونیسیین باستخدام النصوص ذات المحتوى الأندونیسي أكثر فعالیة 

بالمقارنة مع النصوص العربیة البحتة بدلیل استطاع الطلبة استیعاب 

اع الطلبة ترتیب الكلام النصوص المقتبسة من البیئة الأندونیسیة، واستط

ترتیبا معینا یحقق ما یهدف إلیه المتكلم والمستمع علي حد سواء، 

وأما ما ینعلق بنطق . وتحسین قدرة الطلبة الاتصالیة باللغة العربیة

  . الأصوات العربیة فلم یكن هناك أي تحسین ملموس

  

   ومناقشتهاالدراسات السابقةالموازنة بین : ثالثا

عوامل الضعف لتعلیم ر تصوّأعطت سهامتها في  الدراسة الأولى

التѧي تسѧبب انخفѧاض    العوامѧل  ووصѧف   مهارة الكلام فѧي اللغѧة العربیѧة         

ومѧѧن العوامѧѧل المهمѧѧة المتعلقѧѧة بهѧѧذا   . كفѧѧاءة التلامیѧѧذ فѧѧي مهѧѧارة الكѧѧلام  

بالمحاولѧة  هѧذه الدراسѧة   لم تقѧم  ولكن . المدرس و الدارس والمادة   البحث  

لموجѧودة، مѧع أن هѧذا البحѧث یقѧوم مقѧام تلѧك              المشѧكلات ا  حل  التطبیقیة ل 

  . العاملة
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مج الخѧاص لتعلѧیم اللغѧة العربیѧة     االبرنѧ جѧرت فѧي   الدراسة الثانیѧة    

أعطѧѧت الدراسѧѧة سѧѧهامتها فѧѧي    . بالجامعѧѧة الإسѧѧلامیة الحكومیѧѧة مѧѧالأنج   

استراتیجیة لتعلѧیم مهѧارة الكѧلام فѧي ضѧوء اتجѧاه التعلѧیم والѧتعلم            تصور  

یم مهѧارة  لѧ ریقѧة منشѧار المنحنیѧات فѧي تع    ط ووصѧف  علي السѧیاف العѧام    

 مѧѧѧع التعلیمیѧѧѧة، ووصѧѧѧف أحѧѧѧوال التلامیѧѧѧذ والأسѧѧѧاتذة، والمѧѧѧواد  الكѧѧѧلام 

 ولكѧѧѧن لѧѧم یقѧѧѧم الباحѧѧѧث  .تطبیѧѧق الاسѧѧѧتراتیجیة المواجهѧѧة فѧѧѧي مشѧѧѧكلات  

بالمحاولة التطبیقیة لتنمیة تلك الاستراتیجیة نحو المѧدارس الثانویѧة التѧي     

  . البحث یقوم مقام تلك العاملةتخالف كثیرا بالجامعة، مع أن هذا

في المدرسة الثانویة الإسلامیة الحكومیة في الثالثة جرت الدراسة 

مهѧارة  تصور أعطت الدراسة سهامتها في    . سیدوهارجو جاوى الشرقیة  

التلامیѧѧذ فѧѧي  كفѧѧاءة عѧѧن مشѧѧكلة ال ، ووصѧѧف الكѧѧلام و طریقѧѧة تدریسѧѧها 

لواقعیѧѧة ولѧѧم یقѧѧم   ولكѧѧن یقѧѧوم الباحѧѧث مجѧѧردا بالوصѧѧفة ا  .مهѧѧارة الكѧѧلام

التلامیѧذ فѧي مهѧارة الكѧلام، مѧع أن هѧذا         تنمیѧة قѧدرة     بالمحاولة التطبیقیة ل  

.البحث یقوم مقام تلك العاملة

جامعѧѧة إمѧѧام بونجѧѧول الإسѧѧلامیة    الفѧѧي  الرابعѧѧة جѧѧرت  الدراسѧѧة 

تعلѧѧیم المѧѧواد  تصѧѧور أعطѧѧت الدراسѧѧة سѧѧهامتها فѧѧي   . الحكومیѧѧة بѧѧادانج 

 .لناشѧѧئین لاكتسѧѧاب مهѧѧارة الكѧѧلامالدراسѧѧیة فѧѧي كتѧѧاب ملخѧѧص العربیѧѧة ل 

ولكѧن یقѧوم الباحѧث مجѧردا بالوصѧѧفة الواقعیѧة فѧي مѧادة الكتѧاب، مѧѧع أن         

و یقѧوم هѧذا البحѧث مقѧام تلѧك         .الكتاب مجرد وسѧیلة لتعلѧیم اللغѧة العربیѧة         

  .الناقصة
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المعهد العلي الإسلامي الحكومي محمود الخامسة جرت في الدراسة 

نمѧط مهѧارة    تصѧور    سѧهامتها فѧي      أعطѧت الدراسѧة   . یونس بباتو سنجكار  

فѧѧي ، ووصѧѧف دور مهѧѧارة الكѧѧلام الكѧѧلام فѧѧي شѧѧعبة تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة

 ولكѧѧن لѧم یقѧѧم الباحѧث بالمحاولѧѧة التطبیقیѧѧة   .انجѧاح تعلѧѧیم اللغѧة العربیѧѧة    

  .لتنمیة النمط النموذجي، مع أن هذا البحث یقوم مقام ذلك النموذج

أعطѧѧت  . یة مѧѧالأنجالسادسѧѧة جѧѧرت فѧѧي الجامعѧѧة الإسѧѧلام    الدراسѧѧة 

للغѧة العربیѧة باسѧتخدام النصѧوص     فعالیѧة ا تصѧور  الدراسة سѧهامتها فѧي     

 وهѧѧذه .العربیѧѧة و النصѧѧوص العربیѧѧة التѧѧي تسѧѧتوعب البیئѧѧة الأندونیسѧѧیة 

الدراسة الأخیرة التي قرأها الباحث بصفتها دراسة حیث انتهت هي وبدأ 

تیѧѧب ویعنѧѧى ذلѧѧك، انتهѧѧت تلѧѧك الدراسѧѧة فѧѧي نطѧѧق الحѧѧروف، وتر    . هѧѧذا

الكѧѧلام، وسѧѧیطرة الطالѧѧب علѧѧي كѧѧل مѧѧا یقولѧѧه، ومراعѧѧاة الطالѧѧب لحالѧѧة    

البѧامعین ودرتѧѧه علѧي اسѧѧتخدام المسѧѧاعدة، واسѧتقطاب الطالѧѧب للمسѧѧتمع    

والتأثیر فیه مع أن هѧذا البحѧث بѧدأ بالنصѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧف                 

النطق، والقواعد، والمفردات، و الطلاقة، : الیومیة من الجوانب الخمسة

 انتهت تلك الدراسة في الجامعة الإسلامیى مالأنج مѧع أن هѧذا           و. هموالف

  .المدرسة الثانویة الحكومیة غندانج لغي مالأنجالبحث بدأ ب

      

  الإفادة: رابعا

أما ما اختلف فیه الباحث عن أصحاب هذه الدراسات السابقة فأهمها           

ف اسѧتخدام النصѧѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧѧ   تتركѧѧز علѧي  أن هѧذه الدراسѧة   

الثانویة تعلیم اللغة العربیة للمدرسة أسلوب تدور هذه الدراسة في ، والیومیة
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الحكومیѧѧة، و ذلѧѧك الأسѧѧلوب لمسѧѧاعدة معلمѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي اختیѧѧار         

الموضѧѧوعات المناسѧѧبة بمسѧѧتوى التلامیѧѧذ فѧѧي المدرسѧѧة الثانویѧѧة، و لتنمیѧѧة    

  . الأسالیب التعلیمیة في مهارة الكلام

جمع تلك الدراسات السابقة وهذه الدراسة هي أنها أن نقطة مشتركة ت  

 .أقیمت  لمساعدة التلامیذ في ترقیة مهارتهم في الكلام بالعربیة الصحیحة

أقیمت  لمساعدة التلامیذ مع تلك الدراسات السابقة وهذه الدراسة هي أنها 

.في ترقیة مهارتهم في الكلام بالعربیة الصحیحة
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  البحثإجراءات :  الفصل الثالث

  

البحثمنهج : أولا    

البحث مجتمع: ثانیا    

البحثأدوات : ثالثا     

طریقة تحلیل البیانات: رابعا     
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  البحثمنهج : أولا

ستخدام باتنمیة مهارة الكلام نظرا لموضوع هذا البحث، وهو 

، یبدو أن یهدف ذلك إلى الیومیةالنصوص التي تستوعب المواقف 

وبالنسبة . تحسین عملیة تعلیم الكلام باللغة العربیة في صف الدراسة

، (classroom action research)لهذا، یستخدم في هذا البحث الإجرائي الصفي 

كما أكّد عدنان لطیف علي أنه بحث إجرائي بإقامة التقویم التعلیمي 

   ١.هموإصلاحه لأجل تحسین التعلیمات وترقیة كفاءة التلامیذ في دراست

دراسة منظمة یقوم بها مجموعة من ویعني ذلك، أن البحث الإجرائي 

المدرسین لأجل تحسین العملیة التعلیمیة خلال إجراء العملیة التعلیمیة 

  . مع تأملّهم في أثاره أو نتائجه

تصѧѧمیم الخطѧѧة والتطبیѧѧق  : ویتبѧѧع هѧѧذا البحѧѧث الخطѧѧوات الأربعѧѧة 

  : خطوات كما یليویمكن رسم هذه ال. والملاحظة والتقویم

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                               

1 Lathif, Adnan. 1999. Penelitian Tindakan Kelas. Universitas Negeri Malang
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    :الرسم التخطیطي للبحث الإجرائي الصفي: ٣٫١جدول 

!!

  

  

  

  تصمیم خطة التعلیم ) ١(
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قبل إجراء تعلیم الكلام ، یلاحظ الباحث عملیة تعلیم الكѧلام باللغѧة      

وذلѧѧك لمعرفѧѧة وتشѧѧخیص مشѧѧكلات تعلѧѧیم . العربیѧѧة الجاریѧѧة فѧѧي الصѧѧف

وبعد معرفة المشكلات . ة العربیة التي تواجه المعلم والتلامیذالكلام باللغ

وبالإضѧافة  . تشخیصها، یقوم الباحث بالمناقشѧة لمعالجѧة هѧذه المشѧكلات          

إلى ذلك، یقوم الباحث بالمقابلѧة الشѧفویة مѧع بعѧض التلامیѧذ، ومѧع معلѧم              

وأیضѧѧا، .  الفصѧѧل  قبѧѧل تطبیѧѧق الأسѧѧلوب المقتѧѧرح فѧѧي الѧѧدورة الأولѧѧى     

احث الاختبار لمعرفة قدرة التلامیذ علي الكلام باللغة العربیة         استخدم الب 

وفѧي هѧذا الاختبѧار،    .  طالبѧا ٢٥والتلامیѧذ الممتحنѧون   .قبѧل إجѧراء التعلѧیم   

یطلѧѧب مѧѧن التلامیѧѧذ الكѧѧلام الحѧѧر عѧѧن الموضѧѧوعات المѧѧتكلم عنهѧѧا حѧѧول   

النطѧق،  : ولمعرفة درجة التقویم مѧن الجوانѧب الخمسѧة        . خبراتهم الیومیة 

ѧѧѧموالقواعѧѧѧة، والفهѧѧѧردات، و الطلاقѧѧѧار. د، والمفѧѧѧائج الاختبѧѧѧویم نتѧѧѧولتق ،

  :استخدم الباحث المعاییر الأتیة

  الاختبار  في المعاییر: ٣٫٢جدول

  
القدرة علي الاتصال الشفهيالمیزة  الدرجة

ممتاز١٠٠  - ٩٠
علي قدم المساواة مع متحدثي اللغة من أهلها ویتحدث 

دون عناء في كل الموضوعات

داججید ٩٠ – ٨٠

علي الرغم من أنه لا یخطئ أحد في اعتباره متحدثا 
من أهل اللغة إلا أنه یعبر عن نفسه بوضوح یواجه 

صعوبة لا تذكر في الفهم ولا توجد ثمة عوائق 
للاتصال معه أبدا

كاف٧٩ – ٦٠

. یسبب حدیثه بعض الصعوبات في الفهم لمتحدث اللغة
زال قادرا علي یقع في أخطاء في النطق لكنه لا ی

وقد یضطر في بعض . التحدث في موضوعات یومیة
المواقف أن یصحح نفسه لكن مع هذا لا توجد صعوبة 

كبیرة في فهمه

٥٩ – ٤٠
أداء مرض 
إلى حد ما

مع أن اتصاله مقبول إلى حد ما إلا أن متحدث اللغة 
یجد أحیانا صعوبة في التحدث إلیه وأحیانا یكون من 
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ى التكرار واعادة الصیاغةالضرورة أن یلجأإل

٣٩ – ٢٠
أداء مرض 
إلى حد كبیر

 .هلییواجه متحدث اللغة صعوبة كبیرة في التحدث إ
 لكن یمكنه الاتصال والتحدث في ،فهمه محدود جدا

لدیه أخطاء كثیرة في . موضوعات الحیاة الیومیة
 والمفردات، والنحو،الأصوات

١٩ – ٠
أداء مرض 
إلى حد أكبر 

غة في التحدث في أي موضوع فاشل في صعوبة بلی
الفهم بصورة سلیمة و فاشل في افهام الأخرین

  

 وبالتالي، یقوم الباحث بتصمیم خطѧة تعلѧیم الكѧلام باللغѧة العربیѧة        

ویحتѧوي تصѧمیم   . النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة  علي أساس   

 مؤشѧѧرات النجѧѧاح، و  الخطѧѧة علѧѧي أهѧѧداف التعلѧѧیم العامѧѧة والخاصѧѧة، و  

وتلك الخطѧة لإجѧراء     . والتقویموسائل التعلیم،    ، و خطوات إجراء التعلیم  

النصѧوص التѧي تسѧتوعب    تعلیم مهارة الكلام باللغة العربیة علѧي أسѧاس       

 . المواقف الیومیة

  

  التطبیق) ٢(

وبعد الإقامة بتصمیم خطة التعلیم، جرى المعلم تعلیم الكѧلام باللغѧة          

وبالنسѧѧبة لهѧѧذا تقسѧѧّم عملیѧѧة تعلѧѧیم  . العربیѧѧة معتمѧѧدا علѧѧي تصѧѧمیم الخطѧѧة 

  : الكلام إلى ثلاث مراحل، وهي

، التخطѧѧیط للموضѧѧوع والغѧѧرض منهѧѧا مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل الكѧѧلام؛  ) أ(

، بأن فیهѧا  اكتشѧاف وتحدیѧد         حدث فیه تقبل ال ومحاضرة المعلم   

الغرض من الكلام وفیها یساعد المعلم التلمیذ علي أن یكتشѧف        

ویحѧѧدد موضѧѧوعه،  وبشѧѧكل محѧѧدد مѧѧا الѧѧذي یѧѧود أن یختѧѧاره،     

القѧاء   و،عѧرض الموضѧوع   التمهید، ووجرى في هذه المرحلة   

  .المادة ، والتمرینات
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تѧѧوفیر الحریѧѧة  وفѧѧي هѧѧذه الخطѧوة، قѧѧام المعلѧѧم ب الكѧѧلام؛مرحلѧة   ) ب(

فѧѧѧي اختیѧѧѧار الموضѧѧѧوع، وفѧѧѧي اختیѧѧѧار العبѧѧѧارات،      للتلامیѧѧѧذ 

مع التأنى والوضوح، وتمثیل     هونه ویرغب ونفیما یألف ون  فیتحدث

سئلة بعضهم فیها یساعد المعلم التلامیذ علي إقامة الأ، والمعنى

  . مرتبة  بعضا

   مرحلة ما بعد الكلام أو مرحلة المراجعة؛ فیها إقامة الإختبار ) ت(

  .لمعرفة النتیجة الدراسیة

  

  الملاحظة) ٣(

ولیست الملاحظة بمعزول عن إجراء تعلیم الكلام باللغѧة العربیѧة ،      

 -- یصفته معلما –لام ، ویقوم الباحث حیث جرى المعلم عملیة تعلیم الك    

وتهدف الملاحظة إلى تسجیل كѧل متغیѧرات ومؤشѧرات فѧي       . بملاحظتها

عملیة تعلیم الكلام باللغة العربیة في مرحلة ما قبل الكلام ومرحلة الكلام 

  :ومتغیرات البحث ومؤشراته ما یأتى. ومرحلة ما بعد الكلام

  متغیرات البحث: ٣٫٣جدول

  
  الرقم
  

  
  غیراتالمت

  
  المؤشرات

  والفهم, والقواعد, وعرفة المفردة : المعرفیة  مهارة الكلام  ١
  امكانیة النطق والطلاقة فى التعبیر الشفوي: الانفعالیة

ارتفاع حماسة التلامیذ والمعاملة الصحیحة فى : النفسحركیة
  الدرس

استخدام   ٢
النصو

ص
  

  :المرحلة ما قبل الكلام
 تشѧجیع لیم وواجبات التلامیذ مѧع  أن یشرح المعلم أهداف التع    .١

  .واغرائهم بالكلامالتلامیذ 
یناقش المعلم التلامیѧذ بمجموعѧة مѧن الأسѧئلة یسѧتخلص منهѧا          .٢

  عناصر الموضوع
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ثم , ثم المفردات الجدیدة, القاء المادة بابتداء المفردات السابقة.٣
 القѧѧاء الѧѧنص المنشѧѧود  بطریقѧѧة انتقائیѧѧة مѧѧع القѧѧراءة الجهریѧѧة   

  ئل الموضحة فى الكلاماستخدام الوساب
التمرینѧѧات فردیѧѧة وجماعیѧѧة حتѧѧى یمكѧѧن التلامیѧѧذ القیѧѧام علѧѧى   .٤

  .الكلام
  

  :مرحلة الكلام
التراكیѧѧѧب فѧѧѧى اختیѧѧѧار  للتلامیѧѧѧذ تѧѧѧوفیر الحریѧѧѧة  قѧѧѧام المعلѧѧѧم ب .١

والتعبیرات عن الحدیقة التى حولهم
 مرتبѧة  سئلة بعضهم بعضایساعد المعلم التلامیذ على إقامة الأ    .٢

لم عنهعن الموضوع المتك
  

:المرحلة ما بعد الكلام
جابات على تنویع الإأقامة الإختبار بصورة المقابلة الشفهیة.١
    والاختتام, التلخیص.٢

  

التقویم) ٤(

ویشتمل التقѧویم  . علیم الكلام، یقوم المعلم بالتقویم    وفي نهایة عملیة ت   

علي أنشطة المعلم والتلامیذ أثناء إجراء عملیة تعلیم الكلام في مرحلة ما 

قبل الكلام ومرحلة الكѧلام و مرحلѧة مѧا بعѧد الكѧلام، كمѧا یشѧتمل التقѧویم             

  . علي أخیر إجرائها

غة العربیѧة ،  كیفیة تعلیم الكلام بالل ) ١(ویهدف التقویم إلى معرفة     

النصѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧف     النواحي الملائمة التѧي یعالجهѧا    ) ٢(

النطق، والقواعد، والمفردات، و الطلاقة، : نحو الجوانب الخمسة الیومیة

 النصѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧف الیومیѧة        فعالیة استخدام   ) ٣(،  والفهم

ریق تحلیل البیانات ویتم التقویم عن ط. لتنمیة مهارة الكلام باللغة العربیة

  .المجموعة من الملاحظة والمقابلة والاختبار ، ثم تفسیرها وتلخیصها
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   البحثمجتمع : ثانیا

فѧي المدرسѧة الثانویѧة      والتلامیѧذ    المعلѧم  البحث مѧن   یتكون مجتمع 

  . م٢٠٠٨ \ م ٢٠٠٧ العام الدراسي ،الحكومیة غوندانج لغي مالانج

صѧوص المقترحѧة، یختѧار    فالباحث، بصѧفته معلمѧا، فѧي إجѧراء الن        

في المدرسة الثانویة الحكومیة تلامیذ الفصل الدراسي العاشر أو الأول 

م ، باعتبѧѧار أن ٢٠٠٨ \ م ٢٠٠٧ العѧѧام الدراسѧѧي غونѧѧدانج لغѧѧي مѧѧالانج

هѧѧؤلاء التلامیѧѧذ قѧѧد اسѧѧتوعبوا الشѧѧروط الملائمѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم الكѧѧلام بѧѧأنهم   

لنصوص البسیطة، ویبلغ   قدروا التلفظ و القراءة علي درجة الكفاءة في ا        

  .عددهم خمسة وعشرین نفرا

  

  البیاناتالأدوات لجمع : ثالثا

أما الأداة الرئیسة في هذا البحث فهي الباحث نفسه، ومѧن وظائفѧه     

ومن الأدوات الأخرى دلیل . جمع البیانات وتحلیلها وتفسیرها وتلخیصها

  .  الملاحظة، والمقابلة الشفویة، وأسئلة الاختبار

یب جمع البیانات في هذا البحث فهي الملاحظة المباشѧرة،  أما أسال 

وتستخدم الملاحظة للحصول علي البیانات . والمقابلة الشفهیة، والاختبار

دلیѧل  . مباشرا عن سلوك المعلم والتلامیذ في تعلیم الكѧلام باللغѧة العربیѧة     

الملاحظѧѧة لتشѧѧخیص مشѧѧكلات تعلѧѧیم الكѧѧلام باللغѧѧة العربیѧѧة  قبѧѧل إجѧѧراء 

 ، كمѧا یسѧتخدم أیضѧا        النصوص التي تستوعب المواقف الیومیة    م  استخدا
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لتسجیل أنشطة المعلم والتلامیذ في عملیة تعلیم الكلام باللغة العربیة مѧن    

  .  مرحلة ما قبل الكلام ومرحلة الكلام وإلى مرحلة ما بعد الكلام

وتجرى المقابلة الشفویة لأجل التأكید علي البیانات المحصولة من 

لاحظѧѧة حѧѧول مشѧѧكلات تعلѧѧیم الكѧѧلام وآراء المعلѧѧم والتلامیѧѧذ     خѧѧلال الم

وانطباعѧѧاتهم لإجѧѧراء تلѧѧك النصѧѧوص وصѧѧعوبات ومعوقѧѧات یواجههѧѧا       

هؤلاء التلامیذ عند إجѧراء هѧذا الأسѧلوب فѧي تعلѧیم مهѧارة الكѧلام باللغѧة                 

  . العربیة

ویتكѧѧون الاختبѧѧار المسѧѧتخدم فѧѧي هѧѧذا البحѧѧث مѧѧن الاختبѧѧار القبلѧѧي   

یقѧѧدم الاختبѧѧار القبلѧѧي للتلامیѧѧذ لمعرفѧѧة قѧѧدرتهم علѧѧي  . والاختبѧѧار البعѧѧدي

. النصوص التي تستوعب المواقѧف الیومیѧة      استخدام  الكلام بالعربیة قبل    

ویتم ذلك عن طریق مطالبتهم الكلام الحѧرعن الموضѧوعات التѧي كانѧت        

كما یقѧدم الاختبѧار البعѧدي للتلامیѧذ لمعرفѧة تنمیѧة قѧدرتهم علѧي                  .  حولهم

ویѧѧتم ذلѧѧك أیضѧѧا عѧѧن طریѧѧق   . النصѧѧوصبعѧѧد اسѧѧتخدام الكѧѧلام بالعربیѧѧة 

. .مطالبتهم الكلام عن الموضوع المرام

  

تحلیل البیانات: رابعا

انتقѧاء البیانѧات   : ویتكون تحلیل البیانѧات مѧن ثѧلاث خطѧوات وهѧي             

ویجѧري هѧذا التحلیѧل    . وتصنیفها، ثم عرضѧها، ثѧم تحلیلهѧا، ثѧم تلخیصѧها        

ي كل من مراحل إجراء عملیة تعلѧیم     باستمرار منذ أن تمّ جمع البیانات ف      

  .الكلام
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لمѧѧا كانѧѧت البیانѧѧات المجموعѧѧة متѧѧوفرة لابѧѧد مѧѧن فحѧѧص صѧѧحتها     

وهناك بعض الطرق لفحص صحة     . لتكون نتائج البحث صحیحة ودقیقة    

  التثلیثѧي، ) ٣(عمق الملاحظة،   ) .٢(طول الاشتراك،   ) ١: (البیانات هي 

كفѧاءة المراجѧع،    ) ٦(یة،  تحلیل الحالة السلب  ) ٥(مناقشة الأصحاب،   ) ٤(

  .حسابة) ٩(تفصیل الشرح، ) ٨(مراقبة الأعضاء، ) ٧(

ومن هѧذه الطѧرق لفحѧص صѧحة البیانѧات، اختیѧرت الطѧرق التѧي                

  :تلیق بهذا البحث ومنها

طول المشاركة، للحصول علي المعلومات الدقیقة تحتѧاج الباحѧث           )أ 

 العربیة إلى المشاركة الطویلة في إجراء عملیة تعلیم الكلام باللغة

  فѧي الѧدورة      النصوص التي تستوعب المواقف الحیاتبѧة     باستخدام  

  .الأولى والثانیة 

عمق الملاحظة، لمعرفة صحة البیانات ولكشف الخصائص في           )ب 

الظروف الملائمة بمشكلات هذا البحث، قام الباحث بالملاحظѧة        

العمیقѧѧѧة نحѧѧѧو إجѧѧѧراء عملیѧѧѧة تعلѧѧѧیم الكѧѧѧلام باللغѧѧѧة العربیѧѧѧة فѧѧѧي  

.الدورتین

  

  انتقاء البیانات وتصنیفها) ١(

وجمیع البیانات المجموعة في كل مراحل التعلیم تُنتقَى لأجل تفریق 

ثم یقوم الباحث بتصنیف . البیانات المناسبة لأسئلة البحث ومما لا یناسبها

.  البیانات المناسبة لأسئلة البحث، أما البیانات غیر المناسبة فتُهمَل وتُنفَي         

نѧѧѧѧات إلѧѧѧѧى تسѧѧѧѧهیل عѧѧѧѧرض البیانѧѧѧѧات وتحلیلهѧѧѧѧا  ویهѧѧѧѧدف تصѧѧѧѧنیف البیا
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ومن ثم، یرجى أن تصف نتѧائج هѧذا البحѧث الوقѧائع الحقیقѧة               . وتلخیصها

وعند تصنیف البیانѧات، تُفѧرَّق بѧین بیانѧات       . التي حدثت في میدان البحث    

سلوك المعلم و بیانات سلوك التلامیذ في مرحلة ما قبѧل الكѧلام ومرحلѧة           

  .الكلام ومرحلة ما بعد الكلام

  

  عرض البیانات وتحلیلها) ٢(

بعد جمع البیانات وتصنیفها، تعرض البیانات بتنظѧیم مجموعѧة مѧن          

وتعѧѧرض البیانѧѧات . المعلومѧѧات المحصѧѧولة مѧѧن نتѧѧائج تصѧѧنیف البیانѧѧات  

  .بوصف البیانات المحصولة من الملاحظة والمقابلة والاختبار

  

  تلخیص البیانات )  ٣(

كیفیѧة  ) ١(ص البیانѧات لمعرفѧة   وبعد عرض البیانات وتحلیلها، تلخّ   

باستخدام النصوص التي تستوعب المواقف الیومیѧة،    تطبیق تعلیم الكلام    

النصѧѧوص التѧѧي تسѧѧتوعب المواقѧѧف  ونѧѧواحي الكѧѧلام الѧѧذي یعالجѧѧه  ) ٢(

وفعالیة استخدام هذه النصوص لتنمیة مهارة الكѧلام باللغѧة          ) ٣ (الیومیة،

اعѧѧѧد، والمفѧѧѧردات، و  النطѧѧѧق، والقو: نحѧѧѧو الجوانѧѧѧب الخمسѧѧѧة  العربیѧѧѧة 

وذلك . وإذا كانت هناك ترقیة ذات قیمة، فتم هذا البحث . الطلاقة، والفهم 

  :بمعاییر أتیة

أن یشѧѧترك جمیѧѧع التلامیѧѧذ فѧѧي عملیѧѧة تعلѧѧیم الكѧѧلام اشѧѧتراكا          ) أ

.نشیطا
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 ٧٩ – ٦٠بالنسѧبة    (درجة الكѧافى أن یتكلم التلامیذ تكلما علي       ) ب

:  الجوانب الخمسةنحوحسب احتیاجهم في المواقف ) في المائة

النطق، والقواعد، والمفردات، و الطلاقة، والفهم
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    ) أ

  عرض البیانات وتحلیلها ومناقشتها:  الفصل الرابع

  

الدراسة التمهیدیة:   المبحث الأول    

    الملاحظة:     أولا 

    المقابلة الشفهیة:     ثانیا

  الاختبار القبلي :     ثالثا 

  مناقشة مشكلات تعلیم الكلام:     رابعا

استخدام النصوص:   المبحث الثاني  

  هاوتحلیلالدورة الأولى :       أولا 

   وتحلیلهاالدورة الثانیة:        ثانیا

المناقشة :   المبحث الثالث  

   البحثاتاجاد:     أولا    

 والنظریات العلمیةاتمناسبة الاجاد:     ثانیا    
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  المبحث الأول

  الدراسة التمهیدیة

  

باسѧѧتخدام النصѧѧوص التѧѧي  قبѧѧل إجѧѧراء تعلѧѧیم الكѧѧلام باللغѧѧة العربیѧѧة   

تمهیѧدا لهѧذا البحѧث،    أنشѧطة   حث بثلاث  البا ، قام  الیومیةتستوعب المواقف   

ا التمهیѧد  وتهѧدف هѧذ   . فهي الملاحظة، والمقابلة الشѧفهیة، والاختبѧار القبلѧي        

 وبصѧѧѧفة خاصѧѧѧة ،إلѧѧѧى تشѧѧѧخیص مشѧѧѧكلات تعلѧѧѧیم الكѧѧѧلام باللغѧѧѧة العربیѧѧѧة  

 فѧѧي عملیѧѧة تعلѧѧیم  المѧѧواد التعلیمیѧѧة مااسѧѧتخدتنمیѧѧة شѧѧكلات التѧѧي تتعلѧѧق بمال

  . الكلام باللغة العربیة

  

  الملاحظة : أولا

لاحظ الباحث عملیة تعلیم الكلام باللغة العربیة فѧي الصѧف العاشѧر،          

 مѧن  ٧أجریѧت هѧذه الملاحظѧة فѧي       . وسجلها فѧي ورقѧة الملاحظѧة المیدانیѧة        

سѧتاذ  الاسѧتئذان مѧن رئѧیس المدرسѧة هѧو الأ        م، بعد حصول     ٢٠٠٨فبراییر  

سѧتاذ  هو الأ الحاج سوبكري الماجستیر، والمعلم نفس الفصل ونفس الدرس  

وبѧѧدأت عملیѧѧة تعلѧѧیم الكѧѧلام باللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي السѧѧاعة  . محمѧѧد خیѧѧر البشѧѧر

إذن، جѧرت عملیѧة تعلѧѧیم   . التاسѧѧعةالسѧابعة والنصѧف، وانتهѧѧت فѧي السѧاعة     

  .  دقیقة في الأسبوع٩٠الكلام باللغة العربیة لكل فصل لمدة  

وحصل الباحث من هѧذه الملاحظѧة للمعلѧم علѧي تشѧخیص مشѧكلات             

فهم التلامیذ أهѧداف تعلѧیم الكѧلام        ) ١: ( الكلام باللغة العربیة، كما یلي     تعلیم
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وذلك، لأن المعلم یلقѧي أهѧداف تعلѧیم الكѧلام باللغѧة العربیѧة             . فهما غیر جید  

) ٢(شفویا سریعا لمحة، لا كتابیا إلى التلامیذ في بدایة العملیѧة التعلیمیѧة، و     

رة الكѧلام باللغѧة العربیѧة لѧدى     مهѧا تنمیѧة   سلوب التعلیم أكثر فعالیة ل    ألم یكن   

التلامیذ، إذ شرح المعلم كثیرا عن المفردات المقѧررة أمѧام الفصѧل وضѧبط       

مهѧارة  تنمیѧة  أعѧدتّ المѧادة الدراسѧیة ل     ) ٣(التلامیذ تحفیظ تلك المفѧردات، و     

الكѧلام بصѧѧفة شѧѧاملة والتѧѧدریب علیهѧا، ولكѧѧن بعѧѧض موضѧѧوعات المѧѧادة لا   

العمرة، و نادى مدینة البعوث : وعات عنتناسب ببیئة التلامیذ، مثل الموض

لم یساعد كثیرا كتاب التعلیم المستخدم علي تنمیة ) ٤(الإسلامیة بالقاهرة، و

ابتكار التلامیѧذ وقѧدرتهم علѧي الكѧلام باللغѧة العربیѧة، إذ أنهѧا تقتصѧر علѧي                   

لѧم یكѧن   ) ٥(التدریبات المیكانیقیة الجافیة عن المناشط اللغویة الاتصالیة، و   

ل بین المعلѧم والتلامیѧذ فѧي جѧو حیѧوي دینѧامیكي، وإنمѧا اتصѧف هѧذا               التعام

إن . التعامل بصѧفة جامѧدة راكѧدة لعѧدم مشѧاركة التلامیѧذ فѧي أنشѧطة الكѧلام           

موقفهم سلبي، لایفعل كثیѧرا إلا السѧكوت، والاسѧتماع، ومحاكѧاة مѧا شѧرحه          

 شѧرح المعلѧم القواعѧد   قلة النطق المثلѧى مѧن المعلѧم مѧع كثѧرة          ) ٦(المعلم، و 

لѧم یهѧتم المعلѧم جانѧب الطلاقѧة بكثیѧر، مѧع أن تعلѧیم            ) ٧(أكثر من اللازم، و   

النصѧѧѧوص المدروسѧѧѧة بѧѧѧدئت بنطѧѧѧق المفѧѧѧردات، وقѧѧѧراءة الѧѧѧنص جهریѧѧѧة،  

  . حماسة المعلم في التعلیم علي درجة الكفاءة) ٨(والتمرینات المیكانیقیة، و

ومѧѧن الملاحظѧѧة فѧѧي الفصѧѧل أیضѧѧا، بѧѧدى أن المعلѧѧم اسѧѧتغرق حصѧѧة  

وقد قضى المعلم كثیرا من أوقѧات  .  دقیقة في الأسبوع   ٩٠لكلام لمدة   تعلیم ا 

.  دقیقѧة ٤٥تعلیم الكلام في الفصل لشѧرح المفѧردات، اسѧتغرق هѧذا الشѧرح          
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لتѧѧدریب التلامیѧѧذ علѧѧي الكѧѧلام باللغѧѧة    )  دقیقѧѧة٤٥(وقضѧѧى بѧѧاقي الأوقѧѧات   

  . العربیة بالتمرینات المیكانیقیة

یة من الكلام، وأن جوانب تنظیم واهتم المعلم كثیرا بالجوانب الظاهر

طبیعة الأفكار وعرض مضمون الكلام لم یهتم بهما اهتماما كبیرا، مع أن 

 القواعد و، لیس محدودة بظواهره من المفرداتاللغویینالكلام، عند 

 یعبر به ماالكلام هوف. هافحسب، بل إنّ مفهوم الكلام أوسع و أشمل من

خاطره، وما یجول بخاطره من المتكلم عما في نفسه من هاجسه، أو 

 وما یرید أن ،مشاعر، واحساسات، وما یزخر به عقله من رأي، أو فكر

یزود به غیره من معلومات، أو نحو ذلك في طلاقة وانسیاب، مع صحة 

  . في التعبیر وسلامة في الاداء

وحصل الباحث من هذه الملاحظة للتلامیذ علي تشخیص مشكلات 

إن حماسة أكثریة التلامیذ في ) ١: (ربیة، كما یليتعلیم الكلام باللغة الع

الدرس علي درجة جید إلى حد ما، بدلیل انتباهاتهم في الدرس بصورة 

كتابة ما في السبورة، و الإیماء بالرأس حینما خاطبهم المعلم، و الابتسام 

 في انخفاض الحماسة بدلیل ما عكس أقلیّتهمحینما یبسمهم المعلم، مع أن 

إن اشتراكهم في الدرس أقل من اللازم، لا سیما تقدیمهم في ) ٢(ذلك، و

الكلام باللغة العربیة، وذلك لأن كفاءتهم في الكلام منخفضة، ولم یحثهم 

  . ، لا سیما الكلام الحرالمعلم إلى تقدیم الكلام
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  المقابلة الشفهیة : ثانیا

التلامیѧذ  وبالإضافة إلى الملاحظة، قام الباحث بالمقابلة الشѧفهیة مѧع          

. وذلѧك بإلقѧاء السѧؤال وطلѧب الجѧواب     .  عن حبهم في الكلام باللغة العربیѧة     

هѧѧل أنѧѧت تحѧب الكѧѧلام بالعربیѧѧة، ولمѧѧاذا؟ ونتیجѧѧة  :  ذاك السѧѧؤال هѧѧومѧادة  و

  . المقابلة الشفهیة للتلامیذ في صفحة الملاحق

ومѧѧن المقابلѧѧة الشѧѧفهیة، بѧѧدى أن أكثریѧѧة التلامیѧѧذ فѧѧي حѧѧب الكѧѧلام         

 %). ٣٢(، وقلѧѧة الحѧѧب  %)٣٢(، و بѧѧین الحѧѧب وقلتѧѧه  %) ٣٦(بالعربیѧѧة 

ویعنѧѧى هѧѧذا، أن أكثѧѧریتهم فѧѧي الرجѧѧاء الكبیѧѧر إلѧѧى حصѧѧولهم فѧѧي الكѧѧلام         

بالعربیة، وهم مستعدون في درس تعلیم الكلام، غیر أن أقلیتهم في الحاجѧة        

 الماسة إلى انبعاث حماستهم من جانب المعلم نفسه، وأبناء الفصѧل، والبیئѧة    

 أن مѧѧن أسѧѧباب حѧѧبهم فѧѧي بѧѧان ومѧѧن المقابلѧѧة الشѧѧفهیة، أیضѧѧا، . حѧѧولهمالتѧѧي

أمѧا مѧن   . ، ورجاء أن یكونوا ماهرین فѧي الѧتكلم بهѧا         إیاهم  أبائهم حثّالكلام  

م، وقلة الفهم في العربیѧة، وكثѧرة     إیاهم  أبائه حثأسباب قلة حبهم فیه عدم        

ردات الوظائف المدرسیة، ودراستهم السابقة في المدارس العامة، وقلة المف

  .والقواعد، وصعوبة تحفیظ المفردات، وقلة جذابة أسلوب التعلیم

ما ) ١: ( وفي اطار المقابلة الشفهیة، سأل الباحث المعلم الأسئلة التالیة

المادة ما هي ) ٢(، والكلام ؟تعلیم في أسلوب التعلیم الذي أجراه المعلم 

 اجراءكیف كان ) ٣(، والكلام ؟تعلیم في  التي یستخدمها المعلم التعلیمیة

ما هي ) ٤(، والكلامتعلیم في الكتاب المساعد الذي یستخدمه المعلم 
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 اشتراك التلامیذ في الدرسكیف ) ٥(الجوانب في تقویم مهارة الكلام؟، و

 ونتیجة المقابلة الشفهیة للمعلم في صفحة  ؟، ولماذاتعلیم الكلامفي 

  .الملاحق

في تنمیة التي صممها المعلم ة التعلیمیأن المواد نتائج المقابلة ومن 

  :ما یأتىمهارة الكلام 

  

  التعلیمیةالمواد : ٤٫١جدول

  
عدد الحصصالمواقف/الموضوعالرقم  القسم

٢أسالیب التحیات والرد علیها١الأولى
أسالیب التهنئة والتعزیة والمواساة والرد ٢

علیها
٢

٢عبارات الشكر والاعتذار والرد علیها٣
٢ارات الاستئذان وأجوبتهاعب٤
٢أسالیب الایجاب والنفي٥
٢من أسالیب المجاملات٦
٢اعلانات عامة٧
٢لقاء وتعارف٨

٢تعارف١الثاني
٢العمرة٢
٢في البیت٣
٢في الحدیقة٤
٢السكن٥
٢في المكتبة٦
٢الدراسة٧
٢إلى المدرسة٨

  

استخدم أسلوبا یركّز تعلیم الكلام علي أن المعلم و عرف الباحث 

جراءاته الصفیة بصورة التمهید، استیعاب المفردات، ویأتى المعلم إ
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یة لا الاتصالیة، والاختتام دون كوشرح المفردات، و التمارین المیكانی

فیظ التلامیذ حأما التقویم فیستخدم المعلم لوحة خاصة في ضبط ت. التقویم

  :لتي  صورتها ما یلىفي المفردات ا

  

  فیظ المفرداتححسبة ت: ٤٫٢جدول

  : ......................  اسم التلمیذ

  : ......................    الصف

  المادة  الرقم
  درجة الطلاقة

  )الطلاقة جدا، والطلاقة، وقلة الطلاقة(
  توقیع المعلم

      
  

  
  
  
  

  

أن الوظیفѧѧة ویشѧѧعر المعلѧѧم بقلѧѧة اهتمѧѧام التلامیѧѧذ فѧѧي الѧѧدرس، بѧѧدلیل   

المنزلیѧѧة مѧѧا زالѧѧت فѧѧي تѧѧأخیر اسѧѧتیفائها عنѧѧد أكثریѧѧة التلامیѧѧذ بسѧѧبب وجѧѧود  

  .الوظائف المدرسیة الكثیرة  من كل الدروس في المدرسة

  

  الاختبار القبلي : ثالثا

     ѧѧي الكѧذ علѧѧدرة التلامیѧة قѧѧي لمعرفѧار القبلѧѧث الاختبѧتخدم الباحѧلام         اس

 ٢٥والتلامیѧѧذ الممتحنѧѧون   .التعلیمѧѧيسѧѧلوب باللغѧѧة العربیѧѧة قبѧѧل تطبیѧѧق الأ  

وفي هذا الاختبار، یطلب من التلامیذ الكلام الحر عن الموضѧوعات     . طالبا

 ، و  الفصѧل  ، و المدرسѧة ، و البیѧت المتكلم عنها حول خبراتهم الیومیѧة، مثѧل         
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 ، الدكان، و السوق، و الملعب، و الادارة، و المعمل، و المقصف، والمكتبة

  .، وغیرهالمسجدا، و الحدیقة، والمطعم

وتشتمل نقط الاختبار القبلي بتقدیم الكѧلام الحѧر علѧي خمѧس نѧواحي             

 ٥النطق،والقواعد، والمفردة، والطلاقة، والفهم بتقریر الدرجات من       : فهي

 في ٢٫١وبیان درجات التقویم مع عناصرها الخمسة كما في جدول . ١إلى 

  .الفصل التانى

  :النتیجة ما یلىو بعد اجراءات الاختبارالقبلي، كانت 

  

  الاختبار القبلي بتقدیم الكلام الحر نتائج:  ٤٫٣ جدول

  

أسماء التلامیذالرقم
جانب 
النطق

 جانب
القواعد

جانب 
المفردة

جانب 
الطلاقة

جانب 
الفهم

الجملة
النسبة 
المئویة

٣٤٣٢٣١٥٦٠عائدة مفعولة١
١٢٢١١٦٢٤علي محمودي٢
٢٣٣٢٢١٣٥٢سعیدة خیریة٣
٢٢٣٢٢١٢٤٨بدر الصالح٤
فردى معرفة ٥

االله
٢٢٣٢٢١٢٤٨

٢٢٣١١٩٣٦حلیمة سعدیة٦
٢٢٣٢٢١١٤٤عدا فطریة٧
٣٤٣٣٣١٦٦٤إخوان حبیبي٨
كالبرق ٩

الخاطف
٢٢٢١٢٩٣٦

٢٣٢١١٩٣٦قرة أعین١٠
٢٢٢١٢٩٣٦لیلة إسرائیة١١
١٢٢١١٧٢٨لیلة مفرحة١٢
٣٣٣٢٣١٤٥٦امین الرشید١٣
١٢١١١٦٢٤محمد محفوظ ١٤
٢٣٢٢٢١١٤٤مفیدة خیریة١٥
٢٣٣٢٢١٢٤٨محمد عارف١٦
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٢٣٣٢٣١٣٥٣سیتى ألفیة١٧
سیتى نور ١٨

فائزة
٢٣٢٢٢١١٤٤

٢٣٣٣٢١٣٥٢روضة الجنة١٩
١١٢١١٦٢٤وحیودى٢٠
٣٤٤٤٣١٨٧٢أفئدة الرحمة٢١
٣٤٤٣٣١٧٦٨عنایة ممتازة٢٢
٣٤٤٣٣١٧٦٨نعمة خیرة٢٣
٢٣٢٢٢١١٤٤دیوى عزیزة٢٤
٣٤٤٣٣١٧٦٨مائل الفطري٢٥

    ٥٢  ٥٠  ٧١  ٧٠  ٥٣      
    ١٧،٩ 

%  
٢٣،٦ 
%  

٢٣،٩ 
%  

١٦،٨ 
%  

١٧،٥ 
%  

    

  

الاختبѧѧار القبلѧي مѧن الأعلѧѧي إلѧى الأسѧفل مѧѧا     فѧي  میѧذ   ودرجѧات التلا 

  :یأتى

  

  الاختبار القبلي الدرجات في بیان : ٤٫٤جدول 

أسماء التلامیذالدرجة
 الموضوع

المتكلم عنه

النسبة 
 المئویة
(%)

  التقدیر

كاف٧٢في الملعبأفئدة الرحمة١
كاف٦٨في السوقعنایة ممتازة٢
كاف٦٨الدكانفي نعمة خیرة٣
كاف٦٨في الحدیقةمائل الفطري٤
كاف٦٤في الملعبإخوان حبیبي٥
كاف٦٠في البیتعائدة مفعولة٦
أداء مرض إلى حد ما٥٦في المسجدامین الرشید٧
أداء مرض إلى حد ما٥٢في الفصلسعیدة خیریة٨
أداء مرض إلى حد ما٤٨في المكتبةبدر الصالح٩

أداء مرض إلى حد ما٤٨في المقصففة االلهفردى معر١٠
أداء مرض إلى حد ما٤٤في الادارةعدا فطریة١١
أداء مرض إلى حد ما٤٨في الفصلمحمد عارف١٢
أداء مرض إلى حد ما٥٢في المكتبةسیتى ألفیة١٣
أداء مرض إلى حد ما٥٢في المعملروضة الجنة١٤
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داء مرض إلى حد ماأ٤٤في المطعمدیوى عزیزة١٥
أداء مرض إلى حد ما٤٤في المقصفسیتى نور فائزة١٦
أداء مرض إلى حد كبیر٤٤في المدرسةمفیدة خیریة  ١٧
أداء مرض إلى حد كبیر٣٦في المعملحلیمة سعدیة١٨
أداء مرض إلى حد كبیر٣٦في السوقكالبرق الخاطف١٩
إلى حد كبیرأداء مرض ٣٦الدكانفي قرة أعین٢٠
أداء مرض إلى حد كبیر٣٦في المطعملیلة إسرائیة٢١
أداء مرض إلى حد كبیر٢٨في الحدیقةلیلة مفرحة٢٢
أداء مرض إلى حد كبیر٢٤في البیتمحمد محفوظ ٢٣
أداء مرض إلى حد كبیر٢٤في المدرسةعلي محمودي٢٤
رأداء مرض إلى حد كبی٢٤في الادارةوحیودى٢٥
       ١٢١٣ : 

٢٥   
 =

٤٨،٥٢   
  

أداء مرض إلى حد ما

  

 فѧѧي أخطѧѧاء فѧѧي النطѧѧق وایقعѧѧمѧѧن التلامیѧѧذ % ٢٤ أن بѧѧانومѧѧن هنѧѧا، 

 ون لا یزالѧ م لكѧنه ،یسبب حدیثه بعض الصѧعوبات فѧي الفهѧم لمتحѧدث اللغѧة          

 فѧѧي بعѧѧض ونوقѧѧد یضѧѧطر.  علѧѧي التحѧѧدث فѧѧي موضѧѧوعات یومیѧѧة ینقѧѧادر

 لا توجѧѧد صѧѧعوبة كبیѧѧرة فѧѧي ،ا لكѧѧن مѧѧع هѧѧذم، نفسѧѧهواالمواقѧѧف أن یصѧѧحح

 إلا أن ، مقبѧول إلѧى حѧد مѧا    م مѧع أن اتصѧاله  مѧن التلامیѧذ    % ٤٠م، و     فهمه

 وأحیانѧѧا یكѧѧون مѧѧن  ممتحѧѧدث اللغѧѧة یجѧѧد أحیانѧѧا صѧѧعوبة فѧѧي التحѧѧدث إلѧѧیه    

 مѧن التلامیѧذ   % ٣٦، و   إلى التكرار واعادة الصیاغة   ؤوا   أن یلج  ،الضرورة

 ، محدود جدام فهمه.مهلیدث إ متحدث اللغة صعوبة كبیرة في التحونیواجه

 أخطاء ملدیه.  الاتصال والتحدث في موضوعات الحیاة الیومیة ملكن یمكنه 

  . والمفردات، والنحو،كثیرة في الأصوات

أن التلامیѧذ نѧالوا درجѧة    بѧان  ومن نتائج الاختبار القبلي فѧي الكѧلام ،        

ى معنѧ  %.  ٤٨،٥٢  بدلیل حصولهم النسѧبة المئویѧة   ماأداء مرض إلى حد    
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 إلا أن متحدث اللغة یجد ، مقبول إلى حد مام مع أن اتصالهالتلامیذذلك، أن 

ؤوا  أن یلجѧ ، وأحیانѧا یكѧون مѧن الضѧرورة    م،أحیانا صعوبة في التحدث إلیه 

وتلك النتائج دلیلة علي أن أكثریة الطلبة علي . إلى التكرار واعادة الصیاغة

، علي أن )٦، ٢٣(ات ، والمفرد %)٢٣،٩(قدرة جیدة في القواعد العربیة 

 ١٧،٩(، ونطقѧه   %)١٦،٨(أكثریتهم فѧي قѧدرة ضѧعیفة فѧي طلاقѧة الكѧلام        

   %).١٧،٥(، وفهمه %)

  

  مناقشة مشكلات تعلیم الكلام: رابعا

ومѧѧن هنѧѧا، یتأكѧѧد الباحѧѧث علѧѧي أن المشѧѧكلة الرئیسѧѧة هѧѧي قلѧѧة مفهѧѧوم  

م كاف وهؤلاء التلامیذ في فه . شامل متكامل عن مهارة الكلام عند التلامیذ      

أما عند المعلѧم، فѧیفهم طبیعѧة الكѧلام علѧي حѧد مѧا،              . في القواعد والمفردات  

. ویѧѧؤدّي ذلѧѧك إلѧѧى اسѧѧتخدام أسѧѧلوب التعلѧѧیم غیѧѧر الفعѧѧالي فѧѧي تعلѧѧیم الكѧѧلام  

ونتیجة ذلك انخفاض دوافع التلامیذ في عملیة تعلیم الكلام وضعف قدرتهم    

  . علي الكلام باللغة العربیة

عѧѧدم مشѧѧاركة التلامیѧѧذ فѧѧي عملیѧѧة تعلѧѧیم  ومѧѧن المشѧѧكلات الأخѧѧرى، 

كان . وهذه المشكلة تجعل جوّ تعلیم الكلام في الفصل جامدا وراكدا        . الكلام

المعلم یتكلم كثیرا لشرح المفѧردات أمѧام الفصѧل والتلامیѧذ لایفعѧل شѧیئا إلاّ               

ولم یتح . . السكوت والاستماع إلیه، كان التعامل بین المعلم والتلامیذ جامدا

للطلاب فرصا لتطویر ابتكارهم وقدرتهم علي التعبیѧر عѧن أفكѧارهم    المعلم  

. ومشاعرهم وانطباعاتهم باللغة العربیة جیدا من خلال عملیѧة تعلѧیم الكѧلام       

إذن لیس هناك عملیة بنѧاء  . كان موقف التلامیذ في عملیة تعلیم الكلام سلبیا 
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مѧا شѧرحه المعلѧم    المعنى عند التلامیذ أثناء تعلیم الكѧلام، إلا الاسѧتماع إلѧى          

 هم بتشѧجیع ، ولѧم یقѧم المعلѧم    الخجѧل والتهیѧب  والتلامیѧذ فѧي   . مѧن المفѧردات  

  .واغرائهم بالكلام، وأخذهم باللین والصبر، وایجاد الدافع للكلام

هѧѧذا، إلѧѧى جانѧѧب أن التلامیѧѧذ لیسѧѧѧت لهѧѧم حماسѧѧات ودوافѧѧع عالیѧѧѧة        

تخدمه ومѧن أسѧباب ذلѧك، أن الاسѧلوب الѧذي اسѧ        . للاشترك في تعلیم الكѧلام    

المعلѧѧم لایقѧѧدر علѧѧي إثѧѧارة حماسѧѧاتهم ودوافعهѧѧم مѧѧن خѧѧلال إحیѧѧاء خبѧѧراتهم   

وكانت مادة التعلیم معزولة بعیدة عѧن حیѧاتهم، لѧیس لهѧا     . ومعارفهم السابقة 

ارتبѧѧاط وثیѧѧق بخبѧѧرات التلامیѧѧذ الواقعѧѧة، ومѧѧن هنѧѧا صѧѧار تعلѧѧیم الكѧѧلام لا      

لیم الفعالي، هو لѧیس  التعلّم، عند نظریة التعمع أن  . یجذبهم بل هو مملّ لهم    

. حفѧѧѧظ مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الوقѧѧѧائع أوالمفѧѧѧاهیم أو القواعѧѧѧد الجѧѧѧاهزة والثابتѧѧѧة      

وبالعكس، لابد للإنسѧان مѧن أن یبنѧي المعرفѧة ویفسѧرها مѧن خѧلال خبراتѧه          

ومن هنا، فإن مشاركة التلامیذ في عملیة التعلیم عامل من العوامل . الواقعة

 .عملیة تعلیم الكѧلام باللغѧة العربیѧة   یدعم نجاح العملیة التعلیمیة ولا یستثني       

  .  وینبغي للمعلم أن یربط مادة تعلیم الكلام بخبرات التلامیذ الواقعة
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  المبحث الثاني

  استخدام النصوص

  

بعد مناقشة مشكلات تعلیم الكلام وضعف قدرة التلامیѧذ علѧي الكѧلام             

تنمیѧة  خѧلال  حѧلّ المشѧكلات مѧن     محاولѧة  باللغة العربیة، اتفن الباحث علѧي     

وجѧرى  . باستخدام النصوص التي تستوعب المواقѧف الیومیѧة      مهارة الكلام   

  . لمدة الدورتینالاستخدام هذا 

  

  الدورة الأولى:  أولا

  تصمیم خطة التعلیم) أ

ویعنѧѧѧى الاعѧѧѧداد لموقѧѧѧف  . والمѧѧѧراد بالتصѧѧѧمیم التخطѧѧѧیط للتعلѧѧѧیم 

یقѧة منظمѧة   فѧالتخطیط للتعلѧیم یمثѧل منهجѧا وأسѧلوبا وطر          . سیواجهه المعلم 

للعمل؛ إنه عملیة عقلیة منظمة هادفة، تؤدى إلي بلوغ الأهѧداف المنشѧودة      

  ١.بفعالیة وكفایة

: ربعѧة الأخطѧوات  مѧن ال عملیѧة الكѧلام تѧتم فѧي عѧدة      بنѧاء علѧي أن   

ینبغى أن یعد المعلم تعلیم الكلام ، فنطقالصیاغة و التفكیر و  الستثارة و الا

دید عناصره و ترتیبها، وأفكѧار  أعدادا یشمل حسن اختیار موضوعه، وتح  

شته لهم في قیها علي التلامیذ في منا قونقاط كل عنصر، والأسئلة التي سیل     

الیب التѧي سѧیمد   سѧ كل عنصر وكل فكرة، والمادة اللغویة مѧن الألفѧاظ والأ       

                                               
٦٣ - ٦٢.  ص١٩٨٤المكتبة التربویة المعاصرة، . التدریس الفعال. عزت جرادات وأخرون 1
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 فѧإذا هیѧأ المعلѧم     . لتكѧون عونѧا لهѧم علѧي الأداء اللغѧوي الجیѧد             ،بها التلامیذ 

  علѧѧي هѧѧذه الصѧѧورة، أجѧѧرى التعلѧѧیم بعѧѧد ذلѧѧك   نفسѧѧه لتعلѧѧیم مهѧѧارة الكѧѧلام 

فیمѧѧا عѧѧدّت خطѧѧة تعلѧѧیم الكѧѧلام بمراعѧѧاة المبѧѧادئ  فا. ة التعلѧѧیمخطѧѧتصѧѧمیم ب

  :٢یلي

ینبغѧѧى أن یتѧѧدرج المعلѧѧѧم فѧѧي تقѧѧدیم الكѧѧѧلام علѧѧي صѧѧورة الكѧѧѧلام       )  ١

فلѧذا،  . والكلام الحر هѧو أن یѧتكلم التلامیѧذ فѧي موقѧف طبیعѧي              .الحر

رة الكѧلام،  ینبغѧي أن یلتفѧت إلیهѧا     هناك ثلاث مراحل في تعلѧیم مهѧا    

  :المعلم،  وهي

، التخطیط للموضوع  والغرض منها    مرحلة ما قبل الكلام؛   )  أ (

، بѧѧأن فیهѧѧا  اكتشѧѧاف   قبѧѧل الحѧѧدیث فیѧѧه ومحاضѧѧرة الأسѧѧتاذ 

وتحدید الغرض من الكلام وفیها یساعد المعلم التلمیذ علѧي           

أن یكتشف وبشѧكل محѧدد مѧا الѧذي یѧود أن یختѧاره، ویحѧدد            

التمهیѧد المناسѧب   ) ١(وضوعه، وجرى في هѧذه المرحلѧة    م

عѧرض  ) ٢(للموضوع بعد اختیاره عن طریѧق المناقشѧة، و       

واغѧرائهم بѧالكلام، وأخѧذهم     التلامیѧذ   تشѧجیع  مع   الموضوع

 القاء المادة فѧي  )٣( و ،باللین والصبر، وایجاد الدافع للكلام    

اسѧѧتخدام ب النصѧѧوص بطریقѧѧة خاصѧѧة مѧѧع القѧѧراءة الجهریѧѧة 

التمرینѧѧѧات فردیѧѧѧة ) ٤(، ول الموضѧѧѧحة فѧѧѧي الكѧѧѧلامالوسѧѧѧائ

  .وجماعیة حتى یمكن التلامیذ القیام علي الكلام

                                               
٥١١ -  ٥٠٦. ص .  المرجع نفسه. رشدي أحمد طعیمة 2
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توفیر الحریة  وفي هذه الخطوة، قام المعلم بالكلام؛مرحلة )  ب(

فѧѧي اختیѧѧار الموضѧѧوع، وفѧѧي اختیѧѧار العبѧѧارات،     للتلامیѧѧذ 

مѧѧع التѧѧأنى والوضѧѧوح،   هونѧѧه ویرغبونѧѧفیمѧѧا یألفون فیتحѧѧدث

عنى، ومراعاة المواقف المختلفة، وما تتطلبه من وتمثیل الم

أسѧѧالیب الكѧѧلام المختѧѧار، وفیهѧѧا یسѧѧاعد المعلѧѧم  ألѧѧوان الأداء 

   مرتبة   سئلة بعضهم بعضاالتلامیذ علي إقامة الأ

؛ فیهѧѧا أقامѧѧة  مرحلѧѧة مѧѧا بعѧѧد الكѧѧلام أو مرحلѧѧة المراجعѧѧة   )  ت(

  .، والاختتام علي تنویع الاجابات،، والتلخیصالإختبار

   أن یكѧѧون لѧѧدى التلامیѧѧذ رصѧѧید لغѧѧوي یسѧѧمح بѧѧالكلام فѧѧي حѧѧدود    ) ٢

  .الموضوع المطروح أو القضیة المثارة

أن یعѧѧѧرف التلامیѧѧѧذ التراكیѧѧѧب اللغویѧѧѧة بѧѧѧأن یتعѧѧѧاملوا بѧѧѧالمفردات )٣

.السابقة ووضعوها في التراكیب المناسبة

ینبغѧѧѧى أن یتحѧѧѧرر المعلѧѧѧم فѧѧѧي تѧѧѧدریس الكѧѧѧلام تكѧѧѧرار العبѧѧѧارات  )٤

ѧѧطلاحات النمطیѧѧوف   ةوالإصѧѧي سѧѧة التѧѧدیث العادیѧѧاط الحѧѧأنم ،

ومن أنماط الدراسة المقصودة النصوص العربیѧة       . یستمعون إلیها 

.بأنواع شكلها

أن یقوم المعلم بتكوین رصید من الكلمات والتراكیب عند التلامیذ    )٥

.حتى یستطیعوا القیام بالمحادثة بالشكل المراد

املѧѧѧة یصѧѧѧورة أن یقѧѧѧوم المعلѧѧѧم بتنمیѧѧѧة قѧѧѧدرة التلامیѧѧѧذ علѧѧѧي المج  )٦

معارضة الأراء بطریقة لا تجرح مشاعر الأخرین، أو الإبانة عن 

.مشاعر الود ومظاهر الاهتمام بكلام الأخرین، وغیرها
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أن یقѧѧѧوم المعلѧѧѧم بتحقیѧѧѧق الانتقѧѧѧال مѧѧѧن موقѧѧѧف مضѧѧѧبوط محكѧѧѧوم  )٧

بمتغیرات كثیرة إلى موقف حѧر ینطلѧق التلامیѧذ فیѧه فѧي المجتمѧع        

.الخارجي

وص للكلام في المستویات الألى مѧن تعلѧیم   ینبغى عند تألیف النص  )٨

العربیѧѧة للنѧѧѧاطقین بلغѧѧѧات أخѧѧѧرى التѧѧѧدرج فѧѧѧي اختیѧѧѧار التراكیѧѧѧب  

اللغویѧة، بصѧѧورة أن الجملѧѧة المبنیѧѧة المعلѧوم أسѧѧهل اسѧѧتذكارا مѧѧن   

.المبنیة للمجهول، والمثبتة أسهل من المنفیة، وغیرها

میѧذ الѧذي   بل أن یلقي المعلم الكلام ألا یحدد مقѧدما اسѧم التل       قینبغى  )٩

.سیتلوه للرد علي راحة الأخرین

أن یقوم المعلѧم بتصѧحیح الخطѧأ یفظѧا فطنѧا وذكیѧا فیѧه بѧألا یجѧرح           )١٠

.التلمیذ أما الأخرین

 استنادا إلى أسس تعلیم الكلام السѧابقة، یعѧرض تصѧمیم خطѧة تعلѧیم                

 الیومیѧة الكلام باللغة العربیة باستخدام النصѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧف             

وقام الباحث . إلى الحریةالأرشادیة ى في أسلوب المحادثة من     للدورة الأول 

بتصمیم المѧواد الدراسѧیة باسѧتخدام النصѧوص التѧي تسѧتوعب المواقѧف مѧا               

  :یلى

  

  المواد الدراسیة المصممة باستخدام النصوص: ٤٫٥جدول 

  
  رقم
  

  
  الدورة

  
  اللقاء

  
  الموضوع

  
  الأسلوب

لحرالكلام اوالمحادثة في البیت٢-١  الأولى١
الكلام الحروالمحادثة في المدرسة٤-٣  ٢
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الكلام الحروالمحادثة في الفصل٦-٥  ٣
الكلام الحروالمحادثة في المكتبة٨-٧  ٤
الكلام الحروالمحادثة في المقصف١٠-٩  ٥
الكلام الحروالمحادثة في المعمل١٢- ١١  ٦
الكلام الحروالمحادثة في الادارة١٤- ١٣  ٧
الكلام الحروالمحادثة في الملعب١٦- ١٥  ٨
الكلام الحروالمحادثة في السوق٢-١  الثانیة  ٩

الكلام الحروالمحادثة في البنك٤-٣    ١٠
الكلام الحروالمحادثة في المطعم٦-٥    ١١
الكلام الحروالمحادثة في الحدیقة٨-٧    ١٢
الكلام الحروالمحادثة في المسجد١٠-٩    ١٣
الكلام الحروالمحادثة في الشاطئ١٢- ١١    ١٤
الكلام الحروالمحادثة في الدكان١٤- ١٣    ١٥
الكلام الحروالمحادثة في المزرعة١٦- ١٥    ١٦

  

وقام الباحث باختیار أسلوب المحادثة من المرشدة إلى الحریة في      

هذا البحث بناءا علي أن التلامیذ في القسم الثانى من الصف الأول 

  . لدیهم عدة المفردات والتراكیب) رالعاش(

وذلك الأسلوب بصورة الخطة الدراسیة  التي ذات الوقت الموفور 

بصورة تقدیم   وبالموقع الحیاتي قة، تحت الموضوع في الحدیقة، ٩٠

وتحتوي الخطة علي الهدف العام، والهدف الخاص، . بعض لبعض

  . والتقویمومؤشرات النجاح، و خطوات إجراءات العلیم ، والوسائل،

 المختلفة التي الیومیةتعریض التلامیذ للمواقف   أما الهدف العام فهو     

تنمیة القدرة علي مجاملة الغیر في اثناء المحادثة، یحتاجون ممارسة اللغة، 

تنمیة القدرة علي تغییر مجرى الحدیث،  احترام رأي الأخرین، والسѧكوت     

     ѧѧدى المتحѧѧون لѧѧدثین، أن یكѧѧد المتحѧѧتكلم أحѧѧدما یѧѧن   عنѧѧب مѧѧدر مناسѧѧدث ق

مراعѧاة  والكلمات التي تجعله قѧادرا علѧي الكѧلام والتѧأثیر، وجلѧب الانتبѧاه،                

النظام في الحوار
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مѧѧن المحادثѧѧة فهѧѧم التلامیѧѧذ بعѧѧض النصѧѧوص و الهѧѧدف الخѧѧاص هѧѧو 

التعبیѧѧرات أو الاصѧѧطلاحات مѧѧع التعدیѧѧة إلѧѧى     وفهѧѧم العربیѧѧة الصѧѧحیحة،  

  . المختلفةمیةالیو الذي یستوعب المواقف التوظیف الحقیقي

فهѧم الѧنص   ومؤشرات النجاح تفصیلا هي أن یقدر التلمیذ نفسه علي    

 فѧي   الیومیѧة  الذي یستوعب بعض المواقѧف       من المحادثة العربیة الصحیحة   

التي التعبیرات أو الاصطلاحات تقدیم الحدیقة، وأن یقدر التلمیذ نفسه علي  

.عن الحدیقة الیومیةتستوعب المواقف 

. تعلیم تتكون مѧن أنشѧطة المعلѧم وأنشѧطة التلامیѧذ       وخطوات إجراء ال  

والأسѧѧالیب التعلیمیѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم الكѧѧلام باسѧѧتخدام النصѧѧوص التѧѧي تسѧѧتوعب  

المحاضѧѧرة، والمحادثѧѧة،  :  فѧѧي هѧѧذه الѧѧدورة الأولѧѧى هѧѧي   الیومیѧѧةالمواقѧѧف 

تساعد هذه الأسالیب علي إحیاء معѧارف التلامیѧذ وخبѧراتهم           . والكلام الحر 

تتكѧون خظѧوات إجѧراء    . نطق السلیم فѧي عملیѧة الكѧلام   كما تساعدهم علي ال 

التعلѧѧیم مѧѧن ثѧѧلاث مراحѧѧل، وهѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل الكѧѧلام ومرحلѧѧة الكѧѧلام       

  .  ومرحلة ما بعد الكلام

أن یشѧѧرح المعلѧѧم ؛ مرحلѧѧة مѧѧا قبѧل الكѧѧلام أمѧا الأنشѧѧطة التعلیمیѧѧة فѧي   

، مواغѧѧرائهم بѧѧالكلا التلامیѧѧذ تشѧѧجیعأهѧѧداف التعلѧѧیم وواجبѧѧات التلامیѧѧذ مѧѧع  

ینѧѧاقش المعلѧѧم التلامیѧѧذ بمجموعѧѧة مѧѧن الأسѧѧئلة یسѧѧتخلص منهѧѧا عناصѧѧر       و

، القاء المادة بابتداء المفردات السابقة، ثم المفردات الجدیѧدة، ثѧم             الموضوع

استخدام الوسائل ب القاء النص المنشود  بطریقة انتقائیة مع القراءة الجهریة     

مكن التلامیذ القیام ، والتمرینات فردیة وجماعیة حتى یالموضحة في الكلام

  .علي الكلام
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تѧوفیر الحریѧة     المعلѧم ب   فقѧام : مرحلة الكلام أما الأنشطة التعلیمیة في     

التراكیب والتعبیرات عѧن الحدیقѧة التѧي حѧولهم، یسѧاعد      في اختیار   للتلامیذ  

 عѧѧن الموضѧѧوع مرتبѧѧة سѧѧئلة بعضѧѧهم بعضѧѧاالمعلѧѧم التلامیѧѧذ علѧѧي إقامѧѧة الأ 

  .المتكلم عنه

قامѧѧة الإختبѧѧار الأخیѧѧر  فѧѧإ:لمرحلѧѧة مѧѧا بعѧѧد الكѧѧلام اأمѧѧا الأنشѧѧطة فѧѧي  

  .، والاختتامالتلخیص، علي تنویع الاجاباتبصورة المقابلة الشفهیة

 الذي تحت الموضوع فѧي    المصمّمالنص  في إجراء التعلیم أستخدم     و

وتصѧمیم الѧنص فѧي هѧذا البحѧث تѧابع إلѧى المعѧاییر             .  الأولى الحدیقة للدورة 

أن یكون الموضѧوع   ) ١: (ي هذا البحث، فهي   الخاصة التي أقرها الباحث ف    

ما جرى حول بئات التلامیذ بطریقѧة الملاحظѧة علѧي تعѧاملهم، وعѧدواتهم،               

أن المفردات المسѧتخدمة مѧأخوذة مѧن مصѧطلحات التلامیѧذ الیومیѧة،              ) ٢(و

أن )  ٣( كلمѧѧة أو مصѧѧطلحة، و١٠ولا یجѧѧاوز عѧѧدد المفѧѧردات الدیѧѧدة علѧѧي 

ل الموضѧѧوع، ومتوسѧѧط بالمحادثѧѧة  مبѧѧدوء بوصѧѧف مѧѧا حѧѧوالمصѧѧمّمالѧѧنص 

المناسѧѧبة بالموضѧѧوع،ومختتم بالافѧѧادة السѧѧلیمة مѧѧن الموضѧѧوع كѧѧي تخلѧѧق      

أن الجمѧѧل المكوّنѧѧة فѧѧي الموضѧѧوع مناسѧѧبة  ) ٤(التلامیѧѧذ بѧѧأخلاق كریمѧѧة، و

أن تكѧون التراكیѧب مѧن    ) ٥(بقدرة التلامیذ، وبالقواعد اللغویѧة الشѧهیرة، و         

أن یرمز المتكلم أو ) ٦( الكاملة، والأسهل إلى الأصعب، ومن البسیطة إلى

المخاطب بالإشѧارة الخاصѧة لكѧى یسѧهل التلامیѧذ فهѧم الѧنص بإزالѧة أنѧواع                   

  .المعوقات غیر المقصودة

 وبالنظر إلى تلك المعاییر صمم الباحث النص الذي تحت الموضوع 

  :وها هو نصه. في الحدیقة
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  في الحدیقة

امان بمنطقة غوندانج في الصباح، ذهب أحمد إلى الحدیقة سومبر ت

وفي الحدیقة . بعد رٌبٌع ساعةإلیها  وصل ، وركب أحمد الدراجة. لغى

  .فیتحدثان عن الحدیقة. لقى أحمد صدیقته إرما

  وعلیكم السلام ورحمة االله  -  السلام عایكم  +

  أهلا بك  -  أهلا وسهلا   +

. لا، أنѧѧѧا مѧѧѧع أخѧѧѧي الصѧѧѧغیر      -  منفردة أنت؟   +

  اسمه راما

  مرتین، وأنت؟  -  رت هنا؟كم مرة ز  +

 المسѧѧѧѧبح،  كمѧѧѧѧا تѧѧѧѧرى؛كثیѧѧѧѧر  -  ماذا في هذه الحدیقة؟. مرة أولى  +

 والملعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب، والزهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧور،

  والأشجار، وغیرها 

تریѧѧد أن تسѧѧبح وتلعѧѧب معѧѧه؟     -   السباحة؟قادر عليهل أخوك   +

هѧѧѧا هѧѧѧو فѧѧѧي شѧѧѧاطى ! تفضѧѧѧل

  المسبح

  وعلیكم السلام  -  شكرا، والسلام علیكم  +

ورجع أحمد قبیل الظهر ویستریح قلیلا فصلى . فسبح أحمد وراما

  . الحدیقة جمالفحمٍد االله علي ما رزقه من. الظهر جماعة
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  تطبیق ال) ب

الكѧѧلام باللغѧѧة العربیѧѧة باسѧѧتخدام الѧѧنص  أُجѧѧري تطبیѧѧق أسѧѧلوب

 للѧѧدورة الأولѧѧى فѧѧي یѧѧوم الیومیѧѧةالمصѧѧمم الѧѧذي یسѧѧتوعب المواقѧѧف 

یѧة التعلѧیم تتكѧون مѧن       وكانѧت عمل  .  م ٢٠٠٨ من أبریѧل     ١٤الاثنین،  

ثلاث مراحل، وهي مرحلة ما قبل الكلام ومرحلѧة الكѧلام ومرحلѧة             

  .  ما بعد الكلام

  مرحلة ما قبل الكلام )  ١

افتتح المعلم عملیة التعلیم بإلقاء السѧلام والحمدلѧة والصѧلاة         

ثم بدأ المعلم تعلیم الكلام في . علي رسول االله صلى االله علیه وسلّم

فهѧم  لقاء أهداف التعلیم، وهي أن یقدر التلمیذ علѧي      هذه المرحلة بإ  

وفهѧѧѧѧم مѧѧѧѧن المحادثѧѧѧѧة العربیѧѧѧѧة الصѧѧѧѧحیحة،   بعѧѧѧѧض النصѧѧѧѧوص 

  أو الاصѧѧطلاحات مѧѧع التعدیѧة إلѧѧى التوظیѧѧف الحقیقѧѧي ،التعبیѧرات 

ثѧѧѧم وضѧѧѧح المعلѧѧѧم  .  المختلفѧѧѧةالیومیѧѧѧةالѧѧѧذي یسѧѧѧتوعب المواقѧѧѧف  

لموضوع ا الواجبات التي سیفعلها التلامیذ، وهي أن یتكلم التلامیذ

  .عن الحدیقة التي كانت حولهم، ثم الكلام الحرالمحادثةبأسلوب 

نѧѧѧاقش المعلѧѧѧم التلامیѧѧѧذ بمجموعѧѧѧة مѧѧѧن الأسѧѧѧئلة     وبالتѧѧѧالي 

.  في  الحدیقѧة الموضوعالنص الذي تحت یستخلص منها عناصر  

الدراسیة حول الحدیقѧة فѧي البیѧت، أو فѧي     قام المعلم بتعلیق المادة     

ومѧѧѧن هѧѧѧذه  . المنطقѧѧѧة، أو فѧѧѧي الأمكنѧѧѧة المعروفѧѧѧة لѧѧѧدى التلامیѧѧѧذ   

المناقشѧѧة، ظهѧѧر أن مѧѧن عناصѧѧر الموضѧѧوع مѧѧن الحدیقѧѧة، هѧѧي        
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الأشѧѧجار، والزهѧѧور، والمسѧѧبح، ، والملعѧѧب، ، ویسѧѧبح، ویلعѧѧب،    

  .ویستریح، ونصف ساعة، والشاطئ، والمنطقة

قѧام المعلѧم   . بابتداء المفѧردات السѧابقة    ثم القى المعلم  المادة      

وتلك المفѧردات هѧى مѧا    . بشرح المفردات السبقة بطریقة المناقشة 

ومن المفردات المهم شرحها هى أن الحدیقة . یتعلق بالبین وما فیه

هى التي كانت أمام البیت، أو وراءه، أو مكان یختص فیه الراحة        

لجدیѧѧѧدة بطریقѧѧѧة ثѧѧѧم ألقѧѧى المعلѧѧѧم المفѧѧردات ا  .  بعѧѧد تعѧѧѧب العمѧѧل  

. المحاكѧاة، والقѧѧراءة الجهریѧة، وتحفیظهѧѧا حسѧب امكانیѧѧة التلامیѧѧذ   

والمفѧѧѧѧردات الجدیѧѧѧѧدة هѧѧѧѧي الأشѧѧѧѧجار، والزهѧѧѧѧور، والمسѧѧѧѧبح، ،    

والملعب، ، ویسبح، ویلعب، ویستریح، ونصف ساعة، والشاطئ، 

  . ثم القى المعلم  النص المنشود. والمنطقة

 قѧѧراءة الجهریѧѧة ألقѧѧى المعلѧѧم الѧѧنص بطریقѧѧة انتقائیѧѧة مѧѧع ال   

، فهي الصورة الملونة عن استخدام الوسائل الموضحة في الكلامب

ثѧѧم قѧѧام المعلѧѧم بالتمرینѧѧات فردیѧѧة وجماعیѧѧة حتѧѧى یمكѧѧن    . الحدیقѧѧة

ثم ناقش المعلم مع التلامیذ مادة الѧنص       . التلامیذ القیام علي الكلام   

وسѧѧاعد المعلѧѧم التلامیѧѧذ علѧѧي فهѧѧم المفѧѧردات التѧѧي لѧѧم     المѧѧدروس 

وبعѧد  .  كما سمح لهم أن یسѧتعینوا بالقѧاموس لفهѧم المعنѧى           یفهموها

أن فهѧѧم التلامیѧѧذ الѧѧنص، ربѧѧط المعلѧѧم مѧѧا قѧѧرأه التلامیѧѧذ بخبѧѧرات      

  .وذلك عن طریق الحوار والمناقشة. التلامیذ الواقعة

قѧѧام المعلѧѧم  .  قسѧѧم المعلѧѧم التلامیѧѧذ إلѧѧى فئѧѧات فیهѧѧا تلمیѧѧذان   

التعبیѧѧرات عѧѧن  التراكیѧѧب وفѧѧي اختیѧѧار  للتلامیѧѧذ تѧѧوفیر الحریѧѧة  ب
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 فѧѧأمر المعلѧѧم كѧѧلا مѧѧن الفرقѧѧة أن یѧѧتكلم هѧѧو   .الحدیقѧѧة التѧѧي حѧѧولهم 

وساعد . وصاحبه عن الحدیقة وأن یستعد في المكالمة أمام الفصل

المعلم التلامیذ علي فهم المفردات التي لم یفهموها كمѧا سѧمح لهѧم            

وبعد ذلك، شرح المعلم مفهѧوم الموضѧوع      . أن یستعینوا بالقاموس  

وهناك موضوعات كثیرة یمكѧن وصѧفها، ومنهѧا وصѧف       . المختار

الأشѧѧیاء وصѧѧف الأمѧѧاكن وصѧѧف الأشѧѧخاص وصѧѧف الأحѧѧداث أو  

اختیѧѧار : ثѧѧم شѧѧرح المعلѧѧم خطѧѧوات الكѧѧلام الخѧѧر، وهѧѧي. الخبѧѧرات

وبعѧد أن  . موضوع وتحدیدعناصѧره وتنظیمѧه وتطѧویره بتفاصѧیله       

فهمهѧا التلامیѧѧذ، طلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن كѧѧل الفئѧѧة إجѧѧراء المناقشѧѧة أمѧѧام  

  .  لفصلا

  مرحلة الكلام ) ٢  

وظهر أن كل الفئة یقدم بعضها بعضا أمام الفصل، والمعلم یراقبه 

سئلة بعضهم یساعد المعلم التلامیذ علي إقامة الأ. ویصلح الخظأت

  . عن الموضوع المتكلم عنهمرتبة بعضا

  مرحلة ما بعد الكلام )  ٣ 

 تنویѧѧѧع  علѧѧѧيأقامѧѧѧة الإختبѧѧѧار الأخیѧѧѧر بصѧѧѧورة المقابلѧѧѧة الشѧѧѧفهیة  

   .الاجابات

التلامیذ علѧي تقѧویم ومراجعѧة مѧا       وفي هذه المرحلة، شجع المعلم      

طلب المعلم من التلامیذ أن یسألوا أصدقاءهم عن دفاترهم . تكلموا

وشرح المعلم الجوانب التѧي ینبغѧي مراعاتهѧا         . إجراء الكلام الحر  

  :   ومن هذه الجوانب. في التقویم
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یخالطه أثر قلیل جدا مѧن اللكنѧة   ، إذا كان التلمیذ     جانب النطق   - أ

  نبیةجالأ

أخطѧاء القواعѧد وترتیѧب    جانب القواعѧد، إذا كѧان التلمیѧذ فѧي        - ب

الكلمات قلیلة لا تذكر

المفѧѧѧردات والعبѧѧѧارات التلمیѧѧѧذ یسѧѧѧتعمل ، إذا جانѧѧѧب المفѧѧѧردة - ت

،الاصطلاحیة كمتحدثي اللغة تماما

طلѧѧق اللسѧѧان مثلѧѧه مثѧѧل  ، إذا كѧѧان التلمیѧѧذ فѧѧي  جانѧѧب الطلاقѧѧة - ث

، حدث الأصليالمت

   كل شيء دون صعوبةمأنه یفهالتلمیذ  ىبد، إذا جانب الفهم - ج

  .، والاختتامالتلخیص، وبالتالي، وجه المعلم الاختبار البعدي 

  

  الملاحظة وتقویم تعلیم الكلام باللغة العربیة و تحلیلهما  ) ج

فѧѧي الѧѧدورة الأولѧѧى، ظهѧѧر أن یفهѧѧم التلامیѧѧذ أهѧѧداف تعلѧѧیم الكѧѧلام   

بیة جیدا، كما یفهم الواجبات التي یفعلونها أثناء إجѧراء        باللغة العر 

عملیة التعلیم، لأن المعلم یلقي أهداف تعلیم الكѧلام باللغѧة العربیѧة          

وأثѧّر ذلѧك   . شفویا وكتابیا إلى التلامیѧذ فѧي بدایѧة العملیѧة التعلیمیѧة         

أثѧѧرا إیجابیѧѧا فѧѧي تركیѧѧز انتباهѧѧاتهم علѧѧي العملیѧѧة التعلیمیѧѧة وعلѧѧي    

  .  واجباتهم

وكانت عملیة تعلیم الكلام تجرى في جѧو حیѧوي دینѧامیكي، حیѧث          

أن التلامیذ یشعرون بالسعادة والحماسة في مناقشة الموضѧوعات         

كما یشعرون بحریѧة فѧي اختیѧار موضѧوعهم          . التي یودّون كلامها  
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وتحدیѧѧد عناصѧѧره وتنظیمهѧѧا ثѧѧم تطویرهѧѧا، وكѧѧل التلمیѧѧذ اشѧѧترك      

وكان المعلم والتلامیذ . مبنشاط في هذه المناقشة وفي أنشطة الكلا      

وكانѧت عملیѧة تعلѧیم الكѧلام تتركѧز علѧي            . یتعاملون تعاملا مریحѧا   

وهѧѧا هѧѧي البیانѧѧات مѧѧن الملاحظѧѧة     . التلمیѧѧذ ولیسѧѧت علѧѧي المعلѧѧم   

  :والتقویم

ومѧѧن الملاحظѧѧة وجѧѧد الباحѧѧث أن اسѧѧلوب التعلѧѧیم أكثѧѧر فعالیѧѧة  

       ѧѧѧرح عѧѧم یشѧѧة، إذ أن المعلѧѧة العربیѧѧلام باللغѧѧارة الكѧѧة مهѧѧن لترقی

المفردات المقررة أمام الفصل وواصل بالتمرینات الفعالیة، وتعѧدّ    

المادة الدراسیة لترقیة مهارة الكلام بصفة شاملة والتدریب علیها، 

مع مناسبة موضوعات المادة ببیئة التلامیذ، ، ویساعد كثیرا نص      

  . الیومیةالتعلیم المستخدم التي تستوعب المواقف 

هتم بالجوانب الشاملة من الكلام مѧن  هذا كله بسبب أن المعلم ا 

جوانب تنظیم الأفكار وعرض مضمون الكѧلام، اسѧتخدام أسѧلوب        

  .یركّز تعلیم الكلام علي التعبیر التوظیفي

فѧѧرص لتطѧѧویر ابتكѧѧارهم وقѧѧدرتهم علѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن  و ایتѧѧاح 

أفكارهم ومشѧاعرهم وانطباعѧاتهم باللغѧة العربیѧة جیѧدا مѧن خѧلال          

 واغرائهم بالكلام، وأخѧذهم    همبتشجیعو القیام   عملیة تعلیم الكلام،    

  .باللین والصبر، وایجاد الدافع للكلام

و من جانب التلامیذ أن لهم حماسات ودوافع عالیة للاشѧتراك        

ومѧن أسѧباب ذلѧك، أن الاسѧلوب الѧذي اسѧتخدمه         . في تعلѧیم الكѧلام    

المعلѧѧم یقѧѧدر علѧѧي إثѧѧارة حماسѧѧاتهم ودوافعهѧѧم مѧѧن خѧѧلال إحیѧѧاء       
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وكانѧت مѧادة التعلѧیم موافقѧة بحیѧاتهم،          . ارفهم السابقة خبراتهم ومع 

لها ارتباط وثیق بخبرات التلامیѧذ الواقعѧة، ومѧن هنѧا صѧار تعلѧیم                

التعلّم، عند نظریة التعلیم الفعالي، هو أن یبني لأن . الكلام یجذبهم

  . الإنسان المعرفة ویفسرها من خلال خبراته الواقعة

  : ما یلىالأولىفي الدورة  ونتیجة التقویم البعدي

  

  المحادثة في الدورة الأولىالاختبار البعدي بتقدیم  نتائج:  ٤٫٦جدول

  

أسماء التلامیذالرقم
جانب 
النطق

 جانب
القواعد

جانب 
المفردة

جانب 
الطلاقة

جانب 
الفهم

الجملة
النسبة 
المئویة

٣٤٣٢٤١٦٦٤عائدة مفعولة١
٢٢٢٢٣١٠٤٠علي محمودي٢
٢٣٣٢٣١٤٥٦ خیریةسعیدة٣
٢٢٣٢٤١٤٥٦بدر الصالح٤
فردى معرفة ٥

االله
٢٢٣٢٣١٣٥٢

٢٣٣٢٣١٣٥٢حلیمة سعدیة٦
٣٤٣٢٣١٥٦٠عدا فطریة٧
٣٤٣٣٤١٧٦٨إخوان حبیبي٨
كالبرق ٩

الخاطف
٢٢٢٢٣١١٤٤

٢٣٢٢٣١٢٤٨قرة أعین١٠
٢٣٣٢٣١٢٤٨ةلیلة إسرائی١١
٢٢٢٢٣١١٤٤لیلة مفرحة١٢
٣٣٣٢٤١٥٦٠امین الرشید١٣
٢٢٣٢٣١١٤٤محمد محفوظ ١٤
٢٣٣٢٣١٢٤٨مفیدة خیریة١٥
٢٣٣٣٣١٤٥٢محمد عارف١٦
٢٣٣٣٤١٥٦٠سیتى ألفیة١٧
سیتى نور ١٨

فائزة
٢٣٣٣٣١٣٥٢

٢٣٣٣٣١٤٥٦روضة الجنة١٩
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٢٢٣٢٣١١٤٤وحیودى٢٠
٤٤٤٤٤٢٠٨٠أفئدة الرحمة٢١
٤٤٤٣٤١٩٧٦عنایة ممتازة٢٢
٣٤٤٤٤١٩٧٦نعمة خیرة٢٣
٢٣٣٣٣١٣٥٦دیوى عزیزة٢٤
٣٤٤٣٤١٨٧٢مائل الفطري٢٥

    ٨٢  ٦٢  ٧٨  ٧٣  ٦٠      
    ١٧،٠ 

%  
٢٠،٦ 
%  

٢١،٩ 
%  

١٧،٤ 
%  

٢٣،١ 
%  

    

  

الاختبѧѧار القبلѧي مѧن الأعلѧѧي إلѧى الأسѧفل مѧѧا     فѧي   ودرجѧات التلامیѧذ   

  :یأتى

  

  البعدي في الدورة الأولىالاختبار الدرجات في بیان : ٤٫٧جدول 

أسماء التلامیذالدرجة
 الموضوع

المتكلم عنه

النسبة 
 المئویة
(%)

  التقدیر

جید جدا٨٠في الملعبأفئدة الرحمة١
كاف٧٦في السوقعنایة ممتازة٢
كاف٧٦الدكانفي نعمة خیرة٣
كاف٧٢في الحدیقةمائل الفطري٤
كاف٦٨في الملعبإخوان حبیبي٥
كاف٦٤في البیتعائدة مفعولة٦
أداء مرض إلى حد ما٦٠في المسجدامین الرشید٧
أداء مرض إلى حد ما٦٠في المكتبةسیتى ألفیة٨
أداء مرض إلى حد ما٦٠دارةفي الاعدا فطریة٩

أداء مرض إلى حد ما٥٦في الفصلسعیدة خیریة١٠
أداء مرض إلى حد ما٥٦في المكتبةبدر الصالح١١
أداء مرض إلى حد ما٥٦في المعملروضة الجنة١٢
أداء مرض إلى حد ما٥٢في المقصففردى معرفة االله١٣
 إلى حد ماأداء مرض٥٢في الفصلمحمد عارف١٤
أداء مرض إلى حد ما٥٦في المطعمدیوى عزیزة١٥
أداء مرض إلى حد ما٥٢في المقصفسیتى نور فائزة١٦
أداء مرض إلى حد ما٥٢في المعملحلیمة سعدیة١٧
أداء مرض إلى حد ما٥٢في السوقكالبرق الخاطف١٨



٩١

أداء مرض إلى حد ما٤٨الدكانفي قرة أعین١٩
أداء مرض إلى حد ما٤٨في المدرسةفیدة خیریةم٢٠
أداء مرض إلى حد ما٤٨في المطعملیلة إسرائیة٢١
أداء مرض إلى حد ما٤٤في الحدیقةلیلة مفرحة٢٢
أداء مرض إلى حد ما٤٤في البیتمحمد محفوظ ٢٣
أداء مرض إلى حد ما٤٤في الادارةوحیودى٢٤
أداء مرض إلى حد ما٤٠ةفي المدرسعلي محمودي٢٥
       ١٤١٦ : 

٢٥   
 =

٥٦،٦٤  
%  

أداء مرض إلى حد ما

  

النسبة ب الاختبار القبليفي والمعاییر التي استخدمها الباحث 

  : ٤٫٣ كما في الجدول  المئویة

ومن هنا، ظهر أن النسبة المئویѧة بصѧفة عامѧة علѧي ازدیѧاد                

مѧѧѧѧن   %  ١٢، ٨التلامیѧѧѧѧذ ازدادت الترقیѧѧѧѧة، بѧѧѧѧدلیل أن  ترقیѧѧѧѧة   

ومن نتائج الاختبار البعѧدي فѧي     %. ٥٦،٦٤صارت   % ٤٨،٥٢

  مѧѧاأداء مѧѧرض إلѧѧى حѧѧد  الكѧѧلام ، ظهѧѧر أن التلامیѧѧذ نѧѧالوا درجѧѧة   

معنѧѧѧى ذلѧѧѧك، أن   %.  ٥٦،٦٤بѧѧѧدلیل حصѧѧѧولهم النسѧѧѧبة المئویѧѧѧة  

 إلا أن متحѧدث اللغѧة   ، مقبѧول إلѧى حѧد مѧا    م مع أن اتصاله   التلامیذ

 وأحیانѧѧѧا یكѧѧѧون مѧѧѧن   ،میجѧѧѧد أحیانѧѧѧا صѧѧѧعوبة فѧѧѧي التحѧѧѧدث إلѧѧѧیه   

  .إلى التكرار واعادة الصیاغةؤوا  أن یلج،الضرورة

أداء فѧي    مѧا زالѧوا   %)  ٧٦(وذلك بمعنى أن أكثریѧة التلامیѧذ      

. یكون جید جدا % ٤، و أداء مرفي  % ٢٠،و مرض إلى حد ما

وبالرغم من ذلك، مѧازال التلامیѧذ یشѧعرون بصѧعوبة فѧي طلاقѧة               
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 المئویѧة العامѧة تبلѧغ أعلѧي مѧن      یرجو أن النسѧبة   والباحث   .الكلام

  .إذا یجب علي الباحث الاعادة في الدورة الثانیة. ٦٠،٠٠

  

  الدورة الثانیة: ثانیا

  تصمیم خطة التعلیم) أ

كما كان تصمیم خطة تعلیم الكلام في الѧدورة الأولѧى، قسѧّمت         

أیضا عملیة تعلیم الكلام في الدورة الثانیة إلى ثلاث مراحل وهي        

  . لكلام، ومرحلة الكلام، ومرحلة ما بعد الكلاممرحلة ما قبل ا

، التخطѧѧیط للموضѧѧوع والغѧѧرض منهѧا  مرحلѧة مѧѧا قبѧل الكѧѧلام؛  

، بѧأن فیهѧا  اكتشѧاف وتحدیѧد           قبѧل الحѧدیث فیѧه      ومحاضرة الأستاذ 

الغرض من الكѧلام وفیهѧا یسѧاعد المعلѧم التلمیѧذ علѧي أن یكتشѧف                 

جѧرى  وبشكل محدد ما الذي یود أن یختاره، ویحدد موضѧوعه، و    

  في هذه المرحلة كما جرى في المرحلة الأولى بزیادة قلیلة

تѧوفیر الحریѧة    وفѧي هѧذه الخطѧوة، قѧام المعلѧم ب         الكѧلام؛ مرحلة  

وا في اختیار الموضѧوع، وفѧي اختیѧار العبѧارات، فیتحѧدث          للتلامیذ  

  كما جرى في المرحلة الأولى بزیادة قلیلة

 فѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا بعѧѧد الكѧѧلام أو مرحلѧѧة المراجعѧѧة؛ كمѧѧا جѧѧرى   

  .المرحلة الأولى بزیادة قلیلة

  

ویعѧѧѧرض تصѧѧѧمیم خطѧѧѧة تعلѧѧѧیم الكѧѧѧلام باللغѧѧѧة العربیѧѧѧة باسѧѧѧتخدام       

  .النصوص للدورة الثانیة 
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وتحتوي الخطة علي الهدف العام، والهدف الخاص، ومؤشرات 

  .النجاح، و خطوات إجراءات العلیم ، والوسائل، والتقویم

 الهدف الخѧاص  ، وكذلك  كما في الدورة الأولى   أما الهدف العام فهو     

مѧن  فهم النص مؤشرات النجاح تفصیلا فهي أن یقدر التلمیذ نفسه علي          أما  

 فѧѧي الیومیѧѧة الѧѧذي یسѧѧتوعب بعѧѧض المواقѧѧف  المحادثѧѧة العربیѧѧة الصѧѧحیحة 

التي صطلاحات مالتعبیرات أو التقدیم الحدیقة، وأن یقدر التلمیذ نفسه علي 

.عن الحدیقة الیومیةتستوعب المواقف 

. ات إجراء التعلیم تتكون مѧن أنشѧطة المعلѧم وأنشѧطة التلامیѧذ         وخطو

والأسѧѧالیب التعلیمیѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم الكѧѧلام باسѧѧتخدام النصѧѧوص التѧѧي تسѧѧتوعب  

المحاضѧѧرة، والمحادثѧѧة،  :  فѧѧي هѧѧذه الѧѧدورة الأولѧѧى هѧѧي   الیومیѧѧةالمواقѧѧف 

تساعد هذه الأسالیب علي إحیاء معѧارف التلامیѧذ وخبѧراتهم           . والكلام الحر 

تتكѧون خظѧوات إجѧراء    . عدهم علي النطق السلیم فѧي عملیѧة الكѧلام   كما تسا 

التعلѧѧیم مѧѧن ثѧѧلاث مراحѧѧل، وهѧѧي مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل الكѧѧلام ومرحلѧѧة الكѧѧلام       

  .  ومرحلة ما بعد الكلام

 القѧاء المѧادة بابتѧداء    :مرحلة مѧا قبѧل الكѧلام   أما الأنشطة التعلیمیة في   

 الѧنص المنشѧود  بطریقѧة        المفردات السابقة، ثم المفردات الجدیدة، ثѧم القѧاء        

، اسѧѧتخدام الوسѧѧائل الموضѧѧحة فѧѧي الكѧѧلام    ب انتقائیѧѧة مѧѧع القѧѧراءة الجهریѧѧة   

  .والتمرینات فردیة وجماعیة حتى یمكن التلامیذ القیام علي الكلام

تѧوفیر الحریѧة    قѧام المعلѧم ب    : مرحلѧة الكѧلام   أما الأنشطة التعلیمیة فѧي      

حدیقѧة التѧي حѧولهم، یسѧاعد     التراكیب والتعبیرات عѧن ال في اختیار   للتلامیذ  
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 عѧѧن الموضѧѧوع مرتبѧѧة سѧѧئلة بعضѧѧهم بعضѧѧاالمعلѧѧم التلامیѧѧذ علѧѧي إقامѧѧة الأ 

  .المتكلم عنه

أقامѧѧة الإختبѧѧار الأخیѧѧر  :المرحلѧѧة مѧѧا بعѧѧد الكѧѧلام أمѧѧا الأنشѧѧطة رفѧѧي  

  .، والاختتامالتلخیص، علي تنویع الاجاباتبصورة المقابلة الشفهیة

  .یم طما في الدورة لا زائد لهومن وسائل التعلیم المستخدمة  والتقو

  

  تطبیق ) ب

كما جرى تعلیم الكلام في الدورة الأولى، أجري تعلیم الكѧلام باللغѧة         

 للѧدورة الثانیѧة    الیومیѧة العربیة باستخدام النصوص التي تستوعب المواقف       

في ثلاث مرحل وهي مرحلة ما قبل الكلام ومرحلة الكلام ومرحلة ما بعѧد   

  .  الكلام

  ما قبل الكلام مرحلة )  ١

افتتح المعلم عملیة التعلیم بإلقاء السѧلام والحمدلѧة والصѧلاة         

ثم بدأ المعلم تعلیم الكلام في . علي رسول االله صلى االله علیه وسلّم

هѧѧذه المرحلѧѧة یشѧѧرح الواجبѧѧات التѧѧي سѧѧیفعلها التلامیѧѧذ، وهѧѧي أن   

عن ، ثѧѧم الكѧѧلام الحѧѧرالمحادثѧѧةالموضѧѧوع بأسѧѧلوب  یѧѧتكلم التلامیѧѧذ

  .قة التي كانت حولهمالحدی

نѧѧѧاقش المعلѧѧѧم التلامیѧѧѧذ بمجموعѧѧѧة مѧѧѧن الأسѧѧѧئلة     وبالتѧѧѧالي 

قѧام المعلѧم   .  الѧذي هѧو الحدیقѧة      یستخلص منها عناصѧر الموضѧوع     

بتعلیق المادة الدراسیة حول الحدیقة في البیت، أو في المنطقة، أو 

ومѧن هѧذه المناقشѧة، ظهѧر أن     . في الأمكنة المعروفة لدى التلامیѧذ  



٩٥

موضѧѧوع مѧѧن الحدیقѧѧة، هѧѧي الأشѧѧجار، والزهѧѧور،   مѧѧن عناصѧѧر ال

والمسѧѧѧѧبح، والبرتقѧѧѧѧال، والتفѧѧѧѧاح، والملعѧѧѧѧب، ویسѧѧѧѧقى، ویسѧѧѧѧبح،  

  .ویصود، ویسامر، ویلعب، ویستریح

ثم القѧى المعلѧم  المѧادة بѧالمفردات الجدیѧدة بطریقѧة القѧراءة               

والمفѧردات الجدیѧدة    . الجهریة، وتحفیظهѧا حسѧب امكانیѧة التلامیѧذ        

  .ورة الأولى كلمات كما في الد١٠

 ألقѧѧى المعلѧѧم الѧѧنص بطریقѧѧة انتقائیѧѧة مѧѧع القѧѧراءة الجهریѧѧة    

، فهي الصورة الملونة عن استخدام الوسائل الموضحة في الكلامب

ثѧѧم قѧѧام المعلѧѧم بالتمرینѧѧات فردیѧѧة وجماعیѧѧة حتѧѧى یمكѧѧن    . الحدیقѧѧة

ثم ناقش المعلم مع التلامیذ مادة الѧنص       . التلامیذ القیام علي الكلام   

د المعلѧѧم التلامیѧѧذ علѧѧي فهѧѧم المفѧѧردات التѧѧي لѧѧم     وسѧѧاعالمѧѧدروس 

وبعѧد  . یفهموها كما سمح لهم أن یسѧتعینوا بالقѧاموس لفهѧم المعنѧى           

أن فهѧѧم التلامیѧѧذ الѧѧنص، ربѧѧط المعلѧѧم مѧѧا قѧѧرأه التلامیѧѧذ بخبѧѧرات      

  .وذلك عن طریق الحوار والمناقشة. التلامیذ الواقعة

المعلѧѧم قѧѧام .  قسѧѧم المعلѧѧم التلامیѧѧذ إلѧѧى فئѧѧات فیهѧѧا تلمیѧѧذان   

التراكیѧѧب والتعبیѧѧرات عѧѧن   فѧѧي اختیѧѧار  للتلامیѧѧذ تѧѧوفیر الحریѧѧة  ب

 فѧѧأمر المعلѧѧم كѧѧلا مѧѧن الفرقѧѧة أن یѧѧتكلم هѧѧو   .الحدیقѧѧة التѧѧي حѧѧولهم 

وساعد . وصاحبه عن الحدیقة وأن یستعد في المكالمة أمام الفصل

المعلم التلامیذ علي فهم المفردات التي لم یفهموها كمѧا سѧمح لهѧم            

وبعد ذلك، شرح المعلم مفهѧوم الموضѧوع      . اموسأن یستعینوا بالق  

وهناك موضوعات كثیرة یمكѧن وصѧفها، ومنهѧا وصѧف       . المختار
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الأشѧѧیاء وصѧѧف الأمѧѧاكن وصѧѧف الأشѧѧخاص وصѧѧف الأحѧѧداث أو  

اختیѧѧار : ثѧѧم شѧѧرح المعلѧѧم خطѧѧوات الكѧѧلام الخѧѧر، وهѧѧي. الخبѧѧرات

وبعѧد أن  . موضوع وتحدیدعناصѧره وتنظیمѧه وتطѧویره بتفاصѧیله       

میѧѧذ، طلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن كѧѧل الفئѧѧة إجѧѧراء المناقشѧѧة أمѧѧام فهمهѧا التلا 

  الفصل

  مرحلة الكلام ) ٢

وظهر أن كل الفئة یقدم بعضها بعضا أمام الفصل، والمعلم یراقبه 

سئلة بعضهم یساعد المعلم التلامیذ علي إقامة الأ. ویصلح الخظأت

  . عن الموضوع المتكلم عنهمرتبة بعضا

  مرحلة ما بعد الكلام )  ٣ 

 علѧѧѧي تنویѧѧѧع مѧѧѧة الإختبѧѧѧار الأخیѧѧѧر بصѧѧѧورة المقابلѧѧѧة الشѧѧѧفهیة  أقا

التلامیѧذ علѧي تقѧѧویم   وفѧي هѧѧذه المرحلѧة، شѧجع المعلѧѧم     .الاجابѧات 

طلѧѧѧب المعلѧѧѧم مѧѧѧن التلامیѧѧѧذ أن یسѧѧѧألوا     . ومراجعѧѧѧة مѧѧѧا تكلمѧѧѧوا  

وبالتالي، وجه المعلم . أصدقاءهم عن دفاترهم إجراء الكلام الحر   

  .م، والاختتاالتلخیص، الاختبار البعدي 

  

  الملاحظة وتقویم تعلیم الكلام باللغة العربیة و تحلیلهما  ) ج

في الدورة الثانیة، كانت عملیة تعلیم الكلام تجرى في جѧو حیѧوي          

دینѧѧѧامیكي، حیѧѧѧث أن التلامیѧѧѧذ یشѧѧѧعرون بالحماسѧѧѧة فѧѧѧي مناقشѧѧѧة     

كما یشعرون بحریة في اختیار . الموضوعات التي یودّون كلامها   

نظیمها ثم تطویرهѧا، وكѧل التلمیѧذ        موضوعهم وتحدید عناصره وت   
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وكѧان المعلѧم   . اشترك بنشاط في هذه المناقشة وفѧي أنشѧطة الكѧلام     

وكانت عملیة تعلیم الكلام تتركز . والتلامیذ یتعاملون تعاملا فعالیا

وها هѧي البیانѧات مѧن الملاحظѧة         . علي التلمیذ ولیست علي المعلم    

  :والتقویم

 التعلیم أكثѧر فعالیѧة      ومن الملاحظة وجد الباحث كانت اسلوب     

لترقیѧѧة مهѧѧارة الكѧѧلام باللغѧѧة العربیѧѧة، إذ أن المعلѧѧم یشѧѧرح عѧѧѧن        

المفردات المقررة أمام الفصل وواصل بالتمرینات الفعالیة، وتعѧدّ    

المادة الدراسیة لترقیة مهارة الكلام بصفة شاملة والتدریب علیها، 

نѧص  مع مناسبة موضوعات المادة ببیئة التلامیѧذ، ویسѧاعد كثیѧرا            

  . الیومیةالتعلیم المستخدم التي تستوعب المواقف 

فѧѧرص لتطѧѧویر ابتكѧѧارهم وقѧѧدرتهم علѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن  و ایتѧѧاح 

أفكارهم ومشѧاعرهم وانطباعѧاتهم باللغѧة العربیѧة جیѧدا مѧن خѧلال          

 واغرائهم بالكلام، وأخѧذهم    همبتشجیععملیة تعلیم الكلام، و القیام      

  .باللین والصبر، وایجاد الدافع للكلام

و من جانب التلامیذ أن لهم حماسات ودوافع عالیة للاشѧتراك        

ومѧن أسѧباب ذلѧك، أن الاسѧلوب الѧذي اسѧتخدمه         . في تعلѧیم الكѧلام    

المعلѧѧم یقѧѧدر علѧѧي إثѧѧارة حماسѧѧاتهم ودوافعهѧѧم مѧѧن خѧѧلال إحیѧѧاء       

وكانѧت مѧادة التعلѧیم موافقѧة بحیѧاتهم،          . خبراتهم ومعارفهم السابقة  

میѧذ الواقعѧة، ومѧن هنѧا صѧار تعلѧیم            لها ارتباط وثیق بخبرات التلا    

التعلّم، عند نظریة التعلیم الفعالي، هو أن یبني لأن . الكلام یجذبهم

  . الإنسان المعرفة ویفسرها من خلال خبراته الواقعة
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  :أما نتیجة التقویم البعدي ما یلى

  الاختبار البعدي بتقدیم الكلام الحر في الدورة الثانیة نتائج :  ٤٫٨جدول 

  

أسماء التلامیذالرقم
جانب 
النطق

 جانب
القواعد

جانب 
المفردة

جانب 
الطلاقة

جانب 
الفهم

الجملة
النسبة 
المئویة
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الاختبѧѧار القبلѧي مѧن الأعلѧѧي إلѧى الأسѧفل مѧѧا     فѧي   ودرجѧات التلامیѧذ   

  :یأتى

   البعدي في الدورة الثانیةالاختبار الدرجات في  بیان.: ٤٫٩جدول

أسماء التلامیذالدرجة
 الموضوع

المتكلم عنه

النسبة 
 المئویة
(%)

  التقدیر

جید جدا٨٤في الملعبأفئدة الرحمة١
جید جدا٨٠في السوقعنایة ممتازة٢
جید جدا٨٠الدكانفي نعمة خیرة٣
 جداجید٨٠في الحدیقةمائل الفطري٤
كاف٧٢في الملعبإخوان حبیبي٥
كاف٦٨في البیتعائدة مفعولة٦
كاف٦٨في المسجدامین الرشید٧
كاف٦٨في المكتبةسیتى ألفیة٨
كاف٦٨في الادارةعدا فطریة٩

كاف٦٤في الفصلسعیدة خیریة١٠
كاف٦٤في المكتبةبدر الصالح١١
كاف٦٤في المعملروضة الجنة١٢
كاف٦٤في المقصففردى معرفة االله١٣
كاف٦٤في الفصلمحمد عارف١٤
كاف٦٤في المطعمدیوى عزیزة١٥
كاف٦٠في المقصفسیتى نور فائزة١٦
كاف٦٠في المعملحلیمة سعدیة١٧
كاف٦٠في السوقكالبرق الخاطف١٨
كاف٦٠الدكانفي قرة أعین١٩
كاف٦٠المدرسةفي مفیدة خیریة٢٠
كاف٦٠في المطعملیلة إسرائیة٢١
كاف٦٠في الحدیقةلیلة مفرحة٢٢
كاف٦٠في البیتمحمد محفوظ ٢٣
كاف٦٠في الادارةوحیودى٢٤
كاف٦٠في المدرسةعلي محمودي٢٥
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 النسبة المئویةب الاختبار القبليفي والمعاییر التي استخدمها الباحث 

  : ٤٫٣كما في الجدول  

ومن هنا، ظهر أن النسبة المئویة بصفة عامة بالنظر إلى الدورة 

من  %  ٦،٠٦التلامیذ ازدادت الأولى علي ازدیاد الترقیة، بدلیل أن  ترقیة 

ومن نتائج الاختبار البعدي في الكلام ،  %. ٦٣،٦٠صارت  % ٥٦،٦٤

  بدلیل حصولهم النسبة ماأداء مرض إلى حد ذ نالوا درجة ظهر أن التلامی

 مقبول إلى حد م مع أن اتصالهالتلامیذمعنى ذلك، أن  %.  ٦٣،٦٠المئویة 

 وأحیانا یكون م، إلا أن متحدث اللغة یجد أحیانا صعوبة في التحدث إلیه،ما

ولكن النتیجة . إلى التكرار واعادة الصیاغةؤوا  أن یلج،من الضرورة

  .فتم البحث بعون االله. فقة برجاء هذا البحثموا

  

  

  

  

  

  

  

  

  



١٠١

  المناقشة : المبحث الثالث

  

  إجادات البحث: أولا

كن للباحث في هذا البحث عتمادا علي ما في عرض البیانات،  یما

: ته في هذا البحث فیما یأتياجادأن یصرح إ

النطق، والقواعد، : إن الجوانب الخمسة من مهارة الكلام  - أ

المعلم  ات، و الطلاقة، والفهم، یمكن تغییرها حسب محاولة والمفرد

.والتلامیذ محاولة لازمة ثابتة

إن تعلیم النطق والطلاقة في مهارة الكلام یحتاج إلى المجهودات   - ب

أكثرمحاولة من تعلیم القواعد، والمفردات، والفهم

تصمیم النص المدروس في تعلیم مهلرة الكلام أحسن أن یكون إن   - ت

 ما جرى حول بئات التلامیذ،  الموضوع

إن المفردات المستخدمةفي تعلیم مهارة الكلام أحسن أن تؤخذ من   - ث

مصطلحات التلامیذ الیومیة، ولا یجاوز عدد المفردات الدیدة علي 

 كلمة أو مصطلحة، ١٠

إن النص النشود أحسن أن یكون مبدوءا بوصف ما حول   - ج

فادة ومختتم بالإوع،الموضوع، ومتوسط بالمحادثة المناسبة بالموض

السلیمة من الموضوع، 

إن الجمل المكوّنة في الموضوع إحسن أن تكون مناسبة بقدرة   - ح

التلامیذ، وبالقواعد اللغویة الشهیرة، 



١٠٢

إن التراكیب في الموضوع أحسن أن تكون من الأسهل إلى   - خ

الأصعب، ومن البسیطة إلى الكاملة، 

 یذكر اسم من یتكلم وز الخاصة لكتابة النص أحسن من ألاّإن الرم  - د

فیه لسهولة التلامیذ في فهم النص بإزالة أنواع المعوقات غیر 

.المقصودة

 یسبب علي حریة المتكلم في عرض الأفكار التي یرید التعبیر عنها  - ذ

ازدیاد ایجابي في ترقیة مهارته في الكلام

  

  مناسبة الإجادات بالنظریات العلمیة: ثانیا

 قدرة النطق السلیم تكریما له ولا یهب به إن االله تعالى وهب الإنسان

غیره، حتى ولو كان جسمه مشابها بجنس الحیوان لكن الإنسان ینطق 

وهذه الوهبة مقدرة بالمقدار الذي أثبته االله جل وعلي علي . بلغات فصیحة

  والتقدیر مشتق من ٣ .وخلق كل شیئ وقدره تقدیراجمیع مخلوقاته قائلا

وفي نظر . واختلف المتكلمون في حقیقة التقدیر. قدر یقدر إذا قاسه به

الجبریة أن التقدیر من االله لن یتغیر بأفعال العباد مع أن القدریة  رأوا 

ومن السلف وأهل السنة من رأى ، والباحث في هذا الرأى، أن . عكسه

وكانت تلك . التقدیر بمعنى أن االله جل جلاله جعل المقادیر لكل شيء

وسینال الإنسان أقلها إذا كسبها كسبا قلیلا، . أو أكثرهاالمقادیر إما أقلها 

  .وسینال أكثرها إذا كسبها كسبا كثیرا

                                               
٢٥:  سورة الفرقان 3
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إن مهارة الكلام، بالنظر إلى أنها وبناءا علي ما سبق، رأى الباحث 

المعلم  أقلها وأكثرها، یمكن تغییرها حسب محاولات : مقدر بتقدیرها

النطق، والقواعد، :  الخمسةوالتلامیذ محاولة لازمة ثابتة في  جوانبها

وتلك المحاولات تكون بصورة تصمیم . والمفردات، و الطلاقة، والفهم

الخطة الدراسیة الجید، وإجراءات التعلیم الصحیحة، وإقامة التقویم 

الواقعیة، واشتراك المناشط الدراسیة البنائي، وغیرها من مواصفات 

  .التعلیم والتعلم المثلى

إن فلذا، . فهذا من أسس علم النفس.  ما تعود بهل الإنسان بطبیعته میا

تعلیم النطق والطلاقة في مهارة الكلام أصعب من تعلیم القواعد، 

والمفردات، والفهم بدلیل أن التلامیذ حینما عوّدهم المعلم في تعلیم 

المفردات و القواعد اللغویة، والفهم، یشعرون الصعوبة في النطق 

  .م بهماوالطلاقة اللتین لم یعوده

أن تختار موضوعات الكلام من مجال خبرات ومن الأسس التربویة 

تصمیم النص المدروس في تعلیم وهذا الأساس كان بصورة أن . المتكلمین 

مهارة الكلام یكون بما جرى حول بئات التلامیذ، أن المفردات المستخدمة 

ن الجمل في تعلیم مهارة الكلام تؤخذ من مصطلحات التلامیذ الیومیة، و أ

المكوّنة في الموضوع تكون مناسبة بقدرة التلامیذ، وبالقواعد اللغویة 

  .الشهیرة

: وقال التربویون أن التعلیم الجید  یشتمل علي الجوانب الثلاثة

وتطبیق هذه . الجانب المعرفي، والجانب التطبیقي، والجانب النفسحركي

بوصف ما حول النظریة في تصمیم النص أن یكون النص النشود مبدوءا 



١٠٤

الموضوع، ومتوسط بالمحادثة المناسبة بالموضوع،ومختتم بالافادة 

  .السلیمة من الموضوع

ومما سبق ذكره، أن اجادات هذا البحث مؤكدة النظریا العلمیة الموجودة 

ومن تلك . غیر أن هذه البحث فسرها مفصلا بتطبیقها في میدان الدراسة

.  أن المعرفة هي ما یبنیه الإنسانالنظریة البنائیة التي ترىالنظریات 

فالإنسان یبني المعرفة خلال تفاعله مع أشیاء وظواهر وخبرات وبیئة 

عند النظریة البنائیة فالمعرفة لا تمكن أن تنقل بصفة مباشرة من . تحیط به

ولیست المعرفة . شخص إلى آخر، بل یجب علي كل فرد أن یبنیها  بنفسه

تیجة العملیة البنائیة الإنسانیة التي تتطور دائما شیئا جاهزا ثابتا بل وإنها ن

و في إطار هذه العملیة البنائیة فإن حرص الفرد وجدّه . علي الدوام

كما ترى النظریة . .واصطباره، یلعب كل ذلك دورا هاما عند تنمیة معرفته

البنائیة أن المعرفة یبنیها الإنسان قلیلا فقلیلا ثم یطوّرها و یوسّعها خلال 

فالمعرفة لیست مجموعة من الوقائع أوالمفاهیم أو القواعد . ق محدودسیا

الجاهزة والثابتة كي یأخذها الإنسان و یحفظها علي ظهر قلبه، وبالعكس، 

. لابد للإنسان من أن یبني المعرفة ویفسرها عن طریق خبراته الحقیقة

 ولذلك، فالمعرفة التي یبنیها الإنسان تتصف بصفة مؤقتة وغیر كاملة

وكلما اُمتحِنت هذه المعرفة بخبرات جدیدة ترسخت هذه المعرفة في . وتامة

  .ذهن الإنسان



١٠٥

   والمقترحاتملخص النتائج والتوصیات: الفصل الخامس
  

  ملخص النتائج:     أولا   

 التوصیات:    ثانیا  

 المقترحات:    ثالثا   
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  ملخص النتائج : أولا

اعتمادا علي النتائج التѧي حصѧل علیهѧا التلامیѧذ فѧي الاختبѧار القبلѧي           

درجة النسبة المئویѧة تبلѧغ      بأن  والاختبار البعدي في الدورة الأولى والثانیة       

: یمكن للباحث أن یتلخص هذا البحث فیما یأتيف ، %١٥،٠٨

ینمّى جانب استخدام النصوص التي تستوعب المواقف الحیاتیة   - أ

.النطق لمهارة الكلام

 ون لا یزالم لكنه،في أخطاء في النطقوقعوا  میذالتلا لأن ،وذلك

 أثر قلیل میخالطهن وإ علي التحدث في موضوعات یومیة ینقادر

  نبیةجمن اللكنة الأ

ینمّى جانب استخدام النصوص التي تستوعب المواقف الحیاتیة   - ب

.القواعد لمهارة الكلام

وقد میذ في أخطاء القواعد وترتیب الكلمات قلیلة التلا لأن ،وذلك

یضطرون في بعض القواعد أن یصححوا نفسهم

ینمّى جانب یة استخدام النصوص التي تستوعب المواقف الحیات  - ت

المفردات لمهارة الكلام

المفردات والعبارات الاصطلاحیة  ونیستعمل التلامیذ  لأن ،وذلك

اا یرجى حصولهاكم

ینمّى جانب استخدام النصوص التي تستوعب المواقف الحیاتیة   - ث

.الطلاقة لمهارة الكلام



١٠٧

لغیر الناطقین طلق اللسان مثله مثل المتحدث میذ في التلا لأن ،وذلك

العربیةب

ینمّى جانب استخدام النصوص التي تستوعب المواقف الحیاتیة   - ج

الفهم لمهارة الكلام

 بعض الصعوبات في الفهم  وقد محدیثهیؤدّون میذ التلا لأن ،وذلك

 لكن مع هذا لا م نفسهوا في بعض المواقف أن یصححونیضطر

.متوجد صعوبة كبیرة في فهمه





  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



١٠٨

التوصیات: ثانیا

مهارة الكلام، فینبغѧي  تنمیة ركز علي التي ت هذا البحث   نتائح   ل نظرا  - أ

روا هѧذا البحѧث فѧي اسѧتخدام النصѧوص      للبѧاحثین الآخѧرین أن یطѧوّ   

المهارات اللغویة الأخرىتنمیة لالیومیة التي تستوعب المواقف 

وما جاء من هذا البحث صالح للتغییر من الإجادة المقبلة بشѧرط أن        - ب

والباحѧѧث فѧѧي  . ظریѧѧة أضѧѧیق بحثѧѧا وأرجѧѧى حصѧѧولا   تكѧѧون تلѧѧك الن 

.انتظار تلك  الإجادة في البحوث العلمیة المقبلة

ومѧѧن المؤكѧѧد، أن یبحѧѧѧث مѧѧا یتعلѧѧق بمهѧѧѧارة الكѧѧلام مѧѧن الجوانѧѧѧب         - ت

الأخرى ما سوى الجوانب الخمسة؛ النطق، والقواعد، و المفردات، 

.والطلاقة، والفهم، مثل المعوقات في تعلیم مهارة الكلام
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 المقترحات: ثالثا

  :مهارة الكلام في المدارس  ما یأتىتنمیة اقترح الباحث ل

تعلیم یمكن بجانب أن یهتم المعلم جانب النطق والطلاقة أكثر ما   - أ

القواعد، والمفردات، والفهم،

رة الكلام بما جرى حول االنص المدروس في تعلیم مهأن یصمم   - ب

ات المستخدمة في تعلیم مهارة بئات التلامیذ،  و أن یأخذ المفرد

الكلام من مصطلحات التلامیذ الیومیة، ولا یجاوز عدد المفردات 

ن یختار المفردات للمحادثة  وأ كلمة أو مصطلحة،١٠دیدة علي جال

وغیرها, حظةامن مشاعر التلامیذ بطریق الما

أن یصمم النص مبدوء بوصف ما حول الموضوع، ومتوسط   - ت

فادة السلیمة من  ومختتم بالإموضوع،بالمحادثة المناسبة بال

الموضوع، 

الجمل المكوّنة في الموضوع من قدرة التلامیذ، ومناسبة أن یختار   - ث

بالقواعد اللغویة الشهیرة، و أن التراكیب في الموضوع من الأسهل 

لا بالعكسإلى الأصعب، ومن البسیطة إلى الكاملة، 

التي یرید التعبیر كلم في عرض الأفكار لتحریة اأن یعطى تلامیذه   - ج

 عنها

ینبغي للمعلم أن یستخدم المداخل المتنوعة في تعلیم مهارة الكتابة   - ح

في الحالات , مناشط الكلام مناشط فعالیةأن یقوم ب ، وباللغة العربیة

للتلامیذ الشجعان في المكلالمة, من المعلم المؤهل, الایجابیة



١١٠

 خاص علي الأقل  ینبغى للمدرسة أن تقوم بتدریس الكلام علي منهج  - خ

 دقیقة في الأسبوع٩٠



المصادر والمراجع

  المصادر  -أ

  القرأن الكریم والأحادیث النبویة

  المراجع العربیة  - ب

دار . الطبعѧѧة العاشѧѧرة . الموجѧѧه الفنѧѧي لمѧѧدرس اللغѧѧة العربیѧѧة  . إبѧѧراهیم، عبѧѧد العلѧѧیم -١

  المعارف، مصر

اللغѧѧة العربیѧѧة واللغѧѧات الحیѧѧة الاتجاهѧѧات المعاصѧѧرة فѧѧي تѧѧدریس . إبѧѧراهیم، حمѧѧاده - ٢

١٩٨٧دار الفكرالعربي، القاهرة، . الأخرى لغیر الناطقین بها

عوامل الضعف لتعلیم مهارة الكلام في اللغة العربیѧة بالمدرسѧة الثانویѧة     ،    لطیف.  أ- ٣

الدراسѧѧѧات العلیѧѧѧا، الجامعѧѧѧة الإسѧѧѧلامیة  . الإسѧѧѧلامیة الحكومیѧѧѧة الأولѧѧѧى بونتیانѧѧѧاك 

٢٠٠٣. الحكومیة مالانج

١٩٨٣. مكتبة شباب الجامعة. اللغة والمجتمع. البقري، أجمد ماهر- ٤

شرح منظѧومن علѧم الأثѧر    (منهج ذوى النظر . الترمسي، محمد محفوظ بن عبد االله - ٥

١٩٨١.  دار الفكر).للحافظ جلال الدین عبد الرحمن السیوطي

. ار المصѧریة اللبنانیѧة  الد. تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق    .  حسن شحاتة   - ٦

١٩٩٣

مهѧارات التѧدریس دلیѧل التѧدریب       .  حصین، عبداالله علѧي ویѧس عبѧد الѧرحمن قنѧدل           - ٧

 ١٩٩٤. بیت التربیة،  الریاض. المیداني

١٩٩٨. دار الفلاح، الأردن. )حالات وتعلیقات(تعلیم اللغة .الخولي، محمد علي- ٨

الفلاح، الأردندار . الاختبارات اللغویة. الخولي، محمد علي- ٩

مكتبة التوبة. طرائق تعلیم اللغة العربیة. الخطیب، محمد إبراهیم -١٠



الطرائѧق العلمیѧة فѧي     .  الدلیمي، طه على حسین وسعاد عبѧدالكریم عبѧاس الѧوائلي          -١١

٢٠٠٣. جامعة بغداد. تدریس اللغة العربیة

، دار سѧѧѧالیبهمنѧѧѧاهج البحѧѧѧث العلمѧѧѧي مفهومѧѧѧه أدواتѧѧѧه أ ،  ذوقѧѧѧان عبیѧѧѧدات وآخѧѧѧرون -١٢

١٩٨٢المجدلاوي للنشر والتوزیع، عمان، 

، تعلیم اللغѧة العربیѧة مѧن خѧلال نصѧوص عربیѧة تسѧتوعب البیئѧة             الرابحي، صونیة -١٣

الدراسѧѧات العلیѧѧا، الجامعѧѧة الإسѧѧلامیة الحكومیѧѧة   ). دراسѧѧة تجریبیѧѧة (الإندونیسѧѧیة 

٢٠٠٨. مالانج

ر الفكر المعاصر، لبناندا. طرق تدریس اللغة العربیة.  الركابي، جودت-١٤

كتѧѧاب المعلѧѧم والموجѧѧه (التوجیѧѧه فѧѧي تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة  .  السѧѧمان، محمѧѧد علѧѧي-١٥

١٩٨٣دار المعارف،. والباحث في طرق تدریس اللغة العربیة

. )الجѧزء الأول (الجѧامع الصѧغیر    . السیوطي، جلال الدین عبد الرحمن بن أبي بكѧر        -١٦

شركة نور أسیا،دون السنة

١٩٩٥جامعة دمشق،. طرق تدریس اللغة العربیة. لسید، محمود أحمدا-١٧

، لتعلیم مهارة الكلام في ضوء اتجѧاه التعلѧیم والѧتعلم علѧى السѧیاف        سیف المصطفي -١٨

دراسة حالة في البرنامج الخѧاص لتعلѧیم اللغѧة العربیѧة بالجامعѧة الإسѧلامیة       (العام  

٢٠٠٦. لإسلامیة الحكومیة مالانجالدراسات العلیا، الجامعة ا. الحكومیة مالانج

مѧѧدخل إلѧѧى خصѧѧائص اللغѧѧة العربیѧѧة   (المهѧѧارات اللغویѧѧة .  الشѧѧنطي، محمѧѧد صѧѧالح -١٩

دار الأندلس للنشر والتوزیع). وفنونها

دار :القѧاهرة  .الاساسѧي بالتعلیمالعربیةاللغةتدریسمناهج. رشدي طعیمة، أحمد-٢٠

١٩٩٨.. الفكر

لمرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغѧات أخرى،القسѧم     ا.  طعیمة، رشدي أحمد  -٢١

جامعة أم القرى، ریاض. الاول



جامعѧة أم  . المرجع في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها  .  طعیمة، رشدي أحمد   -٢٢

القرى، ریاض

یѧة  المنظمѧة الإسѧلامیة للترب  . تعلیم العربیة لغیر النѧاطقین بهѧا    . طعیمة، رشدي أحمد   -٢٣

١٩٨٩. إسیسكو. والعلوم والثقافة

المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغѧات أخرى،القسѧم     .  طعیمة، رشدي أحمد  -٢٤

جامعة أم القرى، ریاض. الثاني

مكتبة لبنان. تعلم الغات الحیة وتعلیمها. العربي، صلاح عبد المجید -٢٥

ریس اللغѧة العربیѧة للنѧاطقین بلغѧات     طرائѧق تѧد  .  العصیاي، عبد العزیز بѧن إبѧراهیم     -٢٦

٢٠٠٢. جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة. أخرى

. ریѧاض . ماهیتهѧا وطرائѧق تدریسѧها   (المهارات الغویѧة    .  علیان، أحمد فؤاد محمود   -٢٧

١٩٩٢

مكتبѧة  . الأطѧر والإجѧراءات  : تعلیم اللغѧة العربیѧة     .  عبد اللطیف عبد القادر أبو بكر     -٢٨

نالقامري، عما

أسسѧه  : تدریس اللغѧة العربیѧة بالمرحلѧة الأبتدائیѧة     .علي مجاور، محمد صلاح الدین     -٢٩

دار القلم، كویت، دون السنة. وتطبیقاته

 ١٩٨٤المكتبة التربویة المعاصرة، . التدریس الفعال. عزت جرادات وأخرون-٣٠

ان، ، دار المجѧѧدلاوي للنشѧѧر والتوزیѧѧع، عمѧѧ    منѧѧاهج البحѧѧث ، غѧѧازي حسѧѧین عنایѧѧة  -٣١

١٩٨٢

المكتبѧѧة العصѧѧریة،  ). الجѧѧزء الأول(جѧѧامع الѧѧدروس العربیѧѧة  .  غلایینѧѧي، مصѧѧطفي -٣٢

١٩٨٩. بیروت

. التقنیقات التربویѧة فѧي تѧدریس اللغѧة العربیѧة لغیѧر النѧاطقین بهѧا         .  القاسمي والسید -٣٣

١٩٩١. جامعة الملك السعودي، ریاض

 مكتبة العبیكاة. ظور جدیدالمنهج المدرسي من من.  الكثیري، إبراهیم محمد-٣٤



طѧرق تѧدریس اللغѧة العربیѧة والتربیѧة الدینیѧة فѧي         . محمود رشѧدي خѧاطر وأصѧحابه      -٣٥

١٩٨٣. دار المعرفة القاهرة. ضوء الاتجاهات التربویة الحدیثة

أسسѧه  (تدریس اللغѧة العربیѧة بالمرحلѧة الإبتدائیѧة      .  محمد صلاح الدین علي مجاور    -٣٦

 كویتدار القلم،).وتطبیقاته

جامعة الملك سعود، ریاض. اختبارات اللغة.   محمد عبد الخالق محمد-٣٧

دار الفكر العربي، مدینة نصر. تدریس فنون اللغة العربیة.  مذكور، على أحمد-٣٨

منشѧورات  .بهاالناطقینلغیرالعربیةاللغةتدریسطرائق.  كاملالنقاح، محمود -٣٩

السنةدون. سلامیةالاالعلوموللتربیةالمنظمة

طرائѧق تѧدریس اللغѧة العربیѧة لغیѧر      .  الناقѧة، محمѧود كامѧل و رشѧدي أحمѧد طعیمѧة      -٤٠

٢٠٠٣. إسیسكو. المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة. الناطقین بها

مكتبѧѧة ومطبعѧѧة طѧѧه فѧѧوترا،   .مѧѧراح لبیѧѧد تفسѧѧیر النѧѧووي  .  النѧѧووي الجѧѧاوي، محمѧѧد -٤١

 سمارانج،  دون السنة

مكتبة ومطبعة شركة بنكول إنداه، سورابایا،    .قامع الطغیان . النووي الجاوي، محمد  -٤٢

دون السنة

تعلیم المواد الدراسیة في كتاب ملخص العربیة للناشѧئین لاكتسѧاب مهѧارة     . وحیودى-٤٣

 ).دراسѧة تحلیلیѧة تقییمیѧة   (الكلام بجامعة إمام بونجول الإسلامیة الحكومیة بѧادانج   

٢٠٠٦. علیا، الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانجالدراسات ال

. دراسات فѧي المنѧاهج والأسѧالیب العامѧة      .  هندي، صالح ذیاب وهشام عامر علیان     -٤٤

دار الفكر

، تطبیق نظریة الوحѧدة لمهѧارة الكѧلام فѧي شѧعبة تعلѧیم اللغѧة العربیѧة             یفرد الفطري   -٤٥

الدراسѧات العلیѧا،   . تو سنجكاربالمعهد العلي الإسلامي الحكومي محمود یونس ببا    

٢٠٠٦. الجامعة الإسلامیة الحكومیة مالانج

  



 المراجع الاجنبیة-ت

  

Ainin، Mochammad. Metodologi Penelitian Bahasa Arab. Pasuruan; Hilal Pustaka. 

2007

Asrori،Imam. Pengembangan Kemahiran Berbicara Arab sebagai Bahasa Asing.

Disertasi tidak diterbitkan: Pasacasarjana Universitas Negeri Malang Press. 2007

Efendy، Ahmad Fuad. 2005. Metodologi Pengajaran Bahasa Arab. Malang; Misykat

Gigioli، Pier Paolo (Ed.). 1972. Language and Social Context: New Zealand: Penguin 

Books

Halliday، M.A.K. dan Ruqaiya Hasan. Bahasa، Konteks، dan Teks; Aspek-Aspek 

Bahasa dalam Pandangan Semiotik Sosial. Gadjah Mada: University Press. 1992

Hanan، Abdul. Kepemimpinan Kepala Madrasah dalam Mengembangkan Lembaga 

Pendidikan Islam. Tesis Tidak Diterbitkan، Program Pascasarjana Universitas Islam 

Lamongan. 2007، Hal. 51-57

Muhammad، Abu Bakar. Methode khusus Pengajaran Bahasa Arab. Surabaya: Usaha 

Nasional

Murtadho، Nurul. Silabus Matakuliah Ketrampilan Berbicara dengan Pendekatan 

Komunikatif untuk Mahasiswa Program Pendidikan Bahasa Arab JPBA FPBS IKIP 

Malang. Tesis Tidak diterbitkan. Fakultas Pascasarjana IKIP Malang 1991

Nurhadi. Pembelajaran Kontekstual. Malang: UM Press. 2004

Parera، Jos Daniel. Linguistik Edukasional: Jakarta: Erlangga. 1997

Wardhaugh، Ronald. An Introduction to Linguistics. New York: Basil Blackwell، 1986

Zainuddin، Radliyah (Dkk.). Metodologi dan Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa 
Arab. Cirebon: STAIA



 

  قائمة الملاحق
  

 ii......................................النموذج للخطة السنوية .١

 iii .................................... النموذج للخطة الدراسية .٢

  iv ...................................خطة التعليم للدورة الأولى .٣

  vii ....................................خطة التعليم للدورة الثانية .٤

 x   .........................أسئلة الإختبار البعدي للدورة الأولى .٥

  xi..............الموذج في إجابة الإختبار البعدي للدورة الأولى .٦

 xii..........................أسئلة الإختبار البعدي للدورة الثانية .٧

 xiii.........................................نتائج الاختبار القبلي .٨

 xiv.......................................نتائج الملاحظة للمعلم  .٩

  xvi......................................نتائج الملاحظة للتلاميذ .١٠

  xvii...................................دليل المقابلة الشفهية للمعلم .١١

 xviii.................................دليل المقابلة الشفهية للتلاميذ .١٢

 xix..............................................كشف الحضور .١٣

 xx.......................................الدليل علي الاشرافات .١٤

 xxii............................رسالة الاستئذان في إجراء البحث .١٥

 xxiii........................الدليل علي تطبيق الإجراءات الصفية .١٦

  xxiv..................................................سيرة ذاتية  .١٧

  

  

  

  



 

  بسم االله الرحمن الرحيم
  

  النموذج للخطة السنوية
  )الحياتية المواقف تستوعب التي النصوص ستخدامبا(

  ٢٠٠٨\٢٠٠٧:   العام الدراسي
  نجالثانوية الحكومية غوندانج لغي مالا:     المدرسة
  المحادثة:     المبحث
  ) العاشر(الاول :       الصف

  

يستوعب  الذي  الموضوعالرقمالقسم
 المواقف الحياتية

عدد 
 الزمنالحصص

 قة ٤٠×  ٢ ٢البيتفي١الأولى
 قة ٤٠×  ٢ ٢ المدرسة في ٢ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ الفصل في ٣ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ المكتبة في ٤ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ المقصف في ٥ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ المعمل يف ٦ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ الادارة في ٧ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ الملعب  في ٨ 

 قة ٤٠×  ٢ ٢السوقفي١ الثاني
 قة ٤٠×  ٢ ٢ البنك في ٢ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ المطعم في ٣ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ الحديقة في ٤ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ المسجد في ٥ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ الشاطئ في ٦ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ الدآان في ٧ 
 قة ٤٠×  ٢ ٢ المزرعة في ٨ 

 
  ٢٠٠٨أبريل  ١ ،مالانج
  ،رئيس المدرسة              ،الباحث

  
  
  

 سوبكري الماجستير            خليل الرحمن
 ١٥٠٢١٧٠٧٩: رتظ                                        ١٥٠٣٣٦٢٢٥: رتظ
  



 

  بسم االله الرحمن الرحيم
  

  دراسيةالخطة النموذج لل
  

  ٢٠٠٨\٢٠٠٧:   العام الدراسي
  الثانوية الحكومية غوندانج لغي مالانج:     المدرسة
  مهارة الكلام:     المبحث
  ) العاشر(الاول :     الصف

  
  الأسلوب  التعبير  المفردات الموضوع اللقاء رقم
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠ البيت في ١ ١
 في ٢ ٢

 المدرسة
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠

 والكلام الحر ثةالمحاد  ٣  ١٠ الفصل في ٣ ٣
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠ المكتبة في ٤ ٤
 في ٥ ٥

 المقصف
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠

 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠ المعمل في ٦ ٦
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠ الادارة في ٧ ٧
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠الملعب  في ٨ ٨
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠ السوق في  ٩  ٩
 والكلام الحر المحادثة ٣  ١٠ البنك في  ١٠  ١٠
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠ المطعم في  ١١  ١١
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠الحديقةفي  ١٢  ١٢
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠ المسجد في  ١٣  ١٣
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠الشاطئ في  ١٤  ١٤
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠الدآانفي  ١٥  ١٥
 في  ١٦  ١٦

 المزرعة
 والكلام الحر المحادثة  ٣  ١٠

 
  ٢٠٠٨أبريل  ١ ،مالانج
  ،رئيس المدرسة              ،الباحث

  
  
  

 سوبكري الماجستير            خليل الرحمن
 ١٥٠٢١٧٠٧٩: رتظ                                        ١٥٠٣٣٦٢٢٥: رتظ



 

 

  

  

  

  

  

  :الهدف العام -أ

يحتѧѧاجون ممارسѧѧة   التѧѧيميѧѧذ للمواقѧѧف الحياتيѧѧة المختلفѧѧة    تعѧѧريض التلا

تنميѧة القѧدرة    ،اثنѧاء المحادثѧة   فѧي مجاملѧة الغيѧر    علѧي تنمية القدرة  ،اللغة

والسѧѧكوت عنѧѧدما  ،احتѧѧرام رأي الأخѧѧرين  ،تغييѧѧر مجѧѧرى الحѧѧديث علѧѧي

أن يكѧون لѧدى المتحѧدث قѧدر مناسѧب مѧن الكلمѧات         ،يتكلم أحد المتحѧدثين 

مراعѧاة النظѧام   و ،وجلѧب الانتبѧاه   ،الكѧلام والتѧأثير   علي تجعله قادرا التي

 الحوار في

  :الهدف الخاص -ب

من المحادثة التعليم إلى فهم التلاميذ بعض النصوص  فيويهدف 

التعبيرات أو الاصطلاحات مع التعدية إلى وفهم  ،العربية الصحيحة

  .يستوعب المواقف الحياتية المختلفة الذي التوظيف الحقيقي

  :مؤشرات النجاح -جـ 

  العاشر:     الصف    الثانوي:     المستوى
  الحديقة في:   الموضوع      الثاني:     القسم

  المحادثة :   الأسلوب      الكلام:     المهارة
  تقديم بعض لبعض:   الموقع الحياتي    قة ٤٥×  ٢ :    الوقت



 

 من المحادثѧة العربيѧة الصѧحيحة   فهم النص  عليأن يقدر التلميذ نفسه  .١

 .الحديقة فييستوعب بعض المواقف الحياتية  الذي

 التѧѧيالتعبيѧѧرات أو الاصѧѧطلاحات تقѧѧديم  علѧѧيأن يقѧѧدر التلميѧѧذ نفسѧѧه   .٢

 .عن الحديقةتستوعب المواقف الحياتية 

  :خطوات إجراء التعليم -د

 التѧѧѧييميѧѧѧة فѧѧѧي تعلѧѧѧيم الكѧѧѧلام باسѧѧѧتخدام النصѧѧѧوص      الأسѧѧѧاليب التعل

 ،المحاضѧѧѧرة: تسѧѧѧتوعب المواقѧѧѧف الحياتيѧѧѧة فѧѧѧي هѧѧѧذه الѧѧѧدورة الأولѧѧѧى هѧѧѧي   

إحيѧاء معѧارف التلاميѧذ     عليتساعد هذه الأساليب . والكلام الحر ،والمحادثة

تتكون خظوات . النطق السليم في عملية الكلام عليوخبراتهم آما تساعدهم 

ث مراحل، وهي مرحلة ما قبل الكѧلام ومرحلѧة الكѧلام    إجراء التعليم من ثلا

  : وتعرض الخطوات آالآتي.  ومرحلة ما بعد الكلام

  الوقت  أنشطة التلاميذ  أنشطة المعلم رقم
  :المرحلة ما قبل الكلام  ١

أن يشѧѧرح أهѧѧداف التعلѧѧيم وواجبѧѧات  .١
التلاميѧѧѧѧѧѧذ  تشѧѧѧѧѧѧجيعالتلاميѧѧѧѧѧѧذ مѧѧѧѧѧѧع 
  .واغرائهم بالكلام

مجموعة مѧن  يناقش المعلم التلاميذ ب .٢
الأسѧѧѧئلة يسѧѧѧتخلص منهѧѧѧا عناصѧѧѧر     

  الموضوع
القѧѧѧѧѧاء المѧѧѧѧѧادة بابتѧѧѧѧѧداء المفѧѧѧѧѧردات    .٣

ثѧѧم  ،ثѧѧم المفѧѧردات الجديѧѧدة  ،السѧѧابقة
القѧѧѧѧѧاء الѧѧѧѧѧنص المنشѧѧѧѧѧود  بطريقѧѧѧѧѧة  
 انتقائيѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧع القѧѧѧѧѧѧراءة الجهريѧѧѧѧѧѧة 

 فѧѧѧياسѧѧѧتخدام الوسѧѧѧائل الموضѧѧѧحة  ب
  الكلام

التمرينѧѧѧات فرديѧѧѧة وجماعيѧѧѧة حتѧѧѧى    .٤
  .الكلام علييمكن التلاميذ القيام 

  

  :المرحلة ما قبل الكلام
أن يفهمѧѧѧѧوا أهѧѧѧѧداف التعلѧѧѧѧيم    .١

 .وواجباتهم
  
أن يفكروا نموذج الموضوع  .٢

. ويربطѧѧوه بخبѧѧراتهم الواقعѧѧة
 .وذلك من خلال والمناقشة

أن يلاحظѧѧѧѧوا ويهتمѧѧѧѧوا بمѧѧѧѧا    .٣
شѧѧرحه المعلѧѧم مѧѧن خطѧѧوات   
الموضѧѧѧѧѧѧѧѧوع المختѧѧѧѧѧѧѧѧاروأن  

التعلѧѧيم يجيبѧѧوا   فѧѧييشѧѧارآوا 
  .  الأسئلة عنها

لتمرينѧѧѧات ا فѧѧѧيأن يشѧѧѧارآوا  .٤
  المقصودة

  

  دقيقة ٣٥



 

  :مرحلة الكلام  ٢
 فѧي للتلاميذ توفير الحرية قام المعلم ب .١

التراآيѧѧѧب والتعبيѧѧѧرات عѧѧѧن  اختيѧѧѧار 
 حولهم التيالحديقة 

إقامѧѧѧة  علѧѧѧييسѧѧѧاعد المعلѧѧѧم التلاميѧѧѧذ   .٢
عѧѧѧن  مرتبѧѧѧة سѧѧѧئلة بعضѧѧѧهم بعضѧѧѧاالأ

  الموضوع المتكلم عنه

  :مرحلة الكلام
أن يختѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاروا التراآيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب   .١

 التѧي عن الحديقѧة  والتعبيرات 
  حولهم

 
ه ونѧѧѧѧѧѧѧѧفيمѧѧѧѧѧѧѧѧا يألفوا فيتحѧѧѧѧѧѧѧѧدث .٢

 ،محادثѧѧѧѧة فرديѧѧѧѧة  هونѧѧѧѧويرغب
  وجماعية

  دقيقة ٣٥

 :المرحلة ما بعد الكلام  ٣
أقامѧѧѧѧѧة الإختبѧѧѧѧѧار الأخيѧѧѧѧѧر بصѧѧѧѧѧورة  .١

 تنويع الاجابات علي المقابلة الشفهية
    والاختتام ،التلخيص .٢

  : المرحلة ما بعد الكلام
الامتحѧѧѧѧان  فѧѧѧѧيأن يشѧѧѧѧارآوا  .١

 الأخير
مѧѧا قالѧѧه ونصѧѧح   علѧѧيا اهتمѧѧو .٢

  به المعلم

  دقيقة ٢٠

  
  :وسائل التعليم -ه

  .الحديقة فيتحت الموضوع  الذيالنص المنشود 
  :التقويم -و

  .ملاحظة مشارآة التلاميذ في عملية التعليم •
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

  

  :الهدف العام -أ
يحتѧѧاجون ممارسѧѧة   التѧѧيتعѧѧريض التلاميѧѧذ للمواقѧѧف الحياتيѧѧة المختلفѧѧة     

تنميѧة القѧدرة    ،اثنѧاء المحادثѧة   فѧي مجاملѧة الغيѧر    علѧي القدرة تنمية  ،اللغة

والسѧѧكوت عنѧѧدما  ،احتѧѧرام رأي الأخѧѧرين  ،تغييѧѧر مجѧѧرى الحѧѧديث علѧѧي

أن يكѧون لѧدى المتحѧدث قѧدر مناسѧب مѧن الكلمѧات         ،يتكلم أحد المتحѧدثين 

مراعѧاة النظѧام   و ،وجلѧب الانتبѧاه   ،الكѧلام والتѧأثير   عليتجعله قادرا  التي

 الحوار في

  :الهدف الخاص -ب

من المحادثة التعليم إلى فهم التلاميذ بعض النصوص  فيويهدف 

التعبيرات أو الاصطلاحات مع التعدية إلى وفهم  ،العربية الصحيحة

  .يستوعب المواقف الحياتية المختلفة الذي التوظيف الحقيقي

  :مؤشرات النجاح -جـ 

  العاشر:     الصف    الثانوي:     المستوى
  الحديقة في:   الموضوع      الثاني:     القسم

  المحادثة :   الأسلوب      الكلام:     المهارة
تقѧѧѧديم بعѧѧѧض :   الموقف الحياتي    قة ٤٥×  ٢ :    الوقت
ض لب



 

 ربيѧة الصѧحيحة  من المحادثѧة الع فهم النص  عليأن يقدر التلميذ نفسه  .٣

 .الحديقة فييستوعب بعض المواقف الحياتية  الذي

 التѧѧيالتعبيѧѧرات أو الاصѧѧطلاحات تقѧѧديم  علѧѧيأن يقѧѧدر التلميѧѧذ نفسѧѧه   .٤

 .عن الحديقةتستوعب المواقف الحياتية 

  :خطوات إجراء التعليم -د

 التѧѧѧيالأسѧѧѧاليب التعليميѧѧѧة فѧѧѧي تعلѧѧѧيم الكѧѧѧلام باسѧѧѧتخدام النصѧѧѧوص       

 ѧѧѧف الحياتيѧѧѧتوعب المواقѧѧѧي   تسѧѧѧة هѧѧѧدورة الثانيѧѧѧذه الѧѧѧي هѧѧѧرة: ة فѧѧѧالمحاض، 

الѧѧدورة  فѧѧيمѧѧا آѧѧان  علѧѧيتسѧѧاعد هѧѧذه الأسѧѧاليب . والكѧѧلام الحѧѧر ،والمحادثѧѧة

النطѧѧق  علѧѧيالأولѧѧى مѧѧن إحيѧѧاء معѧѧارف التلاميѧѧذ وخبѧѧراتهم آمѧѧا تسѧѧاعدهم     

وتتكون خظوات إجراء التعليم من ثѧلاث مراحلكمѧا   . السليم في عملية الكلام

  : يوتعرض الخطوات آالآت. مر

  الوقت  أنشطة التلاميذ  أنشطة المعلم رقم
  :المرحلة ما قبل الكلام  ١

يناقش المعلم التلاميذ بمجموعѧة مѧن    .١
الأسѧѧѧѧئلة يسѧѧѧѧتخلص منهѧѧѧѧا عناصѧѧѧѧر 

  الموضوع
القѧѧѧѧѧاء المѧѧѧѧѧادة بابتѧѧѧѧѧداء المفѧѧѧѧѧردات     .٢

ثѧѧѧم القѧѧѧاء الѧѧѧنص المنشѧѧѧود  ،الجديѧѧѧدة
 بطريقة انتقائية مع القѧراءة الجهريѧة  

 فѧѧѧي اسѧѧѧتخدام الوسѧѧѧائل الموضѧѧѧحة ب
  الكلام

التمرينѧѧѧات فرديѧѧѧة وجماعيѧѧѧة حتѧѧѧى    .٣
  .الكلام علييمكن التلاميذ القيام 

  

  :المرحلة ما قبل الكلام
أن يفكروا نموذج الموضѧوع   .١

. ويربطѧѧوه بخبѧѧراتهم الواقعѧѧة 
 .وذلك من خلال والمناقشة

أن يلاحظѧѧѧѧوا ويهتمѧѧѧѧوا بمѧѧѧѧا    .٢
شѧѧرحه المعلѧѧم مѧѧن خطѧѧوات    
الموضѧѧѧѧѧѧѧѧوع المختѧѧѧѧѧѧѧѧاروأن  

وا التعلѧѧيم يجيبѧѧ  فѧѧييشѧѧارآوا 
  .  الأسئلة عنها

التمرينѧѧѧات  فѧѧѧيأن يشѧѧѧارآوا  .٣
  المقصودة

  

  دقيقة ٣٥

  :مرحلة الكلام  ٢
للتلاميѧѧذ تѧѧوفير الحريѧѧة  قѧѧام المعلѧѧم ب  .١

التراآيѧѧѧب والتعبيѧѧѧرات  اختيѧѧѧار  فѧѧѧي
 حولهم التيعن الحديقة 

إقامѧѧة   علѧѧي يسѧѧاعد المعلѧѧم التلاميѧѧذ     .٢

  :ممرحلة الكلا
أن يختѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاروا التراآيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب   .١

 التѧي عن الحديقة والتعبيرات 
  حولهم

 

  دقيقة ٣٥



 

عѧѧن  مرتبѧѧة سѧѧئلة بعضѧѧهم بعضѧѧا  الأ
  الموضوع المتكلم عنه

ه ونѧѧѧѧѧѧѧ فيمѧѧѧѧѧѧѧا يألفوا فيتحѧѧѧѧѧѧѧدث .٢
 ،محادثѧѧѧة فرديѧѧѧة   هونѧѧѧويرغب

  وجماعية
 :المرحلة ما بعد الكلام  ٣

أقامѧѧѧѧة الإختبѧѧѧѧار الأخيѧѧѧѧر بصѧѧѧѧورة    .١
تنويѧѧѧѧѧѧع  علѧѧѧѧѧѧي المقابلѧѧѧѧѧѧة الشѧѧѧѧѧѧفهية 

 الاجابات
    والاختتام ،التلخيص .٢

  : المرحلة ما بعد الكلام
الامتحѧѧѧѧان  فѧѧѧѧين يشѧѧѧѧارآوا أ .١

 الأخير
مѧѧا قالѧѧه ونصѧѧح  علѧѧياهتمѧѧوا  .٢

  به المعلم

  دقيقة ٢٠

  
  :وسائل التعليم -ه

  .الحديقة فيتحت الموضوع  الذيالنص المنشود  •
  :التقويم -و

  .ملاحظة مشارآة التلاميذ في عملية التعليم •
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

  

 أسئلة الإختبار البعدي للدورة الأولى
  

  :الحديقة بملاحظة ما يأتىتكلم عن الموضوع في 

، والقواعد، و الكلام من حيث النطقالتكلم لمعرفة قدرتك على  .١
 المفردات، والطلاقة، والفهم

  التكلم بأسلوب المحادثة  .٢

 دقائق ٣التكلم لمدة  .٣

 التكلم يجرى بين التلميذين أو التلميذتين .٤

 التكلم يحتوى على المقدمة، والمادة، والاختتام .٥

  

  !تقديم المحادثة شاور مع زميلك قبل

  

  مع النجاح

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

  

  الإختبار البعدي للدورة الأولىالموذج في إجابة 
 

  )- (مائل الفطري . ٢(+)   أفئدة الرحمة . ١: الاسم    

  المحادثة: الاسلوب 

  في الحديقة: الموضوع

  دقائق ٢،٥: المدة     

  :إجراء المحادثة

  السلام عليكم(+) 

  وعليكم السلام) - (

  ارك سعيدنه(+) 

  سعيد مبارك) - (

  ما سمك؟(+) 

  أنا فيدة، وأنت؟) - (

  أنا فطري(+) 

  ؟Ngembulهل ذهبت إلى حديقة ) - (

  أين؟(+) 

 Tajinanفى ) - (

  ماذا هناك؟(+) 

  هناك مسبح وملعب وزهور، وماء وغيرها) - (

  هل أنت تحبين السباحة؟(+) 

  لا )- (

  أنا أيضا(+) 

  إلى اللقاء )- (

  مع السلامة(+) 

  السلام عليكم) - (

  وعليكم السلام(+) 



 

  

  أسئلة الإختبار البعدي للدورة الثانية

  :تكلم عن الموضوع في الحديقة بملاحظة ما يأتى

، والقواعد، و التكلم لمعرفة قدرتك على الكلام من حيث النطق .٦
 المفردات، والطلاقة، والفهم

  التكلم بأسلوب الكلام الحر  .٧

 دقائق ٣التكلم لمدة  .٨

 ورة تقديم تلميذ بعد تلميذالتكلم بص .٩

 التكلم يحتوى على المقدمة، والمادة، والاختتام .١٠

  

  !استعد قبل تقديم الكلام الحر

  

  مع النجاح

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

  

  نتائج الاختبار القبلي

  

جانب أسماء التلاميذالرقم
النطق

 جانب
القواعد

جانب 
المفردة

جانب 
الطلاقة

جانب 
النسبة الجملة الفهم

 المئوية
 ٦٠ ١٥ ٣ ٢ ٣ ٤ ٣ دة مفعولةعائ ١
 ٢٤ ٦ ١ ١ ٢ ٢ ١ علي محمودي ٢
 ٥٢ ١٣ ٢ ٢ ٣ ٣ ٢ سعيدة خيرية ٣
 ٤٨ ١٢ ٢ ٢ ٣ ٢ ٢ بدر الصالح ٤
فردى معرفة  ٥

 االله
٤٨ ١٢ ٢ ٢ ٣ ٢ ٢ 

 ٣٦ ٩ ١ ١ ٣ ٢ ٢ حليمة سعدية ٦
 ٤٤ ١١ ٢ ٢ ٣ ٢ ٢ عدا فطرية ٧
 ٦٤ ١٦ ٣ ٣ ٣ ٤ ٣ إخوان حبيبي ٨
آالبرق  ٩

 الخاطف
٣٦ ٩ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ 

 ٣٦ ٩ ١ ١ ٢ ٣ ٢ قرة أعين ١٠
 ٣٦ ٩ ٢ ١ ٢ ٢ ٢ ليلة إسرائية ١١
 ٢٨ ٧ ١ ١ ٢ ٢ ١ليلة مفرحة ١٢
 ٥٦ ١٤ ٣ ٢ ٣ ٣ ٣ امين الرشيد ١٣
 ٢٤ ٦ ١ ١ ١ ٢ ١محمد محفوظ  ١٤
 ٤٤ ١١ ٢ ٢ ٢ ٣ ٢مفيدة خيرية ١٥
 ٤٨ ١٢ ٢ ٢ ٣ ٣ ٢ محمد عارف ١٦
 ٥٣ ١٣ ٣ ٢ ٣ ٣ ٢ يةسيتى ألف ١٧
سيتى نور  ١٨

 فائزة
٤٤ ١١ ٢ ٢ ٢ ٣ ٢ 

 ٥٢ ١٣ ٢ ٣ ٣ ٣ ٢ روضة الجنة ١٩
 ٢٤ ٦ ١ ١ ٢ ١ ١ وحيودى ٢٠
 ٧٢ ١٨ ٣ ٤ ٤ ٤ ٣ أفئدة الرحمة ٢١
 ٦٨ ١٧ ٣ ٣ ٤ ٤ ٣ عناية ممتازة ٢٢
 ٦٨ ١٧ ٣ ٣ ٤ ٤ ٣ نعمة خيرة ٢٣
 ٤٤ ١١ ٢ ٢ ٢ ٣ ٢ ديوى عزيزة ٢٤
 ٦٨ ١٧ ٣ ٣ ٤ ٤ ٣ مائل الفطري ٢٥

    ٥٢  ٥٠  ٧١  ٧٠  ٥٣      
    ١٧،٩ 

%  
٢٣،٦ 

%  
٢٣،٩ 

%  
١٦،٨ 

%  
١٧،٥ 

%  
    



 

  
  للمعلمالملاحظة نتائج 

  
  ٢٠٠٨\٢٠٠٧:   العام الدراسي

  الثانوية الحكومية غوندانج لغي مالانج:     المدرسة
  مهارة الكلام:     المبحث
  ) العاشر(الاول :     الصف
  محمد خير البشر:     المعلم

  

ب جوانالرقم
 النتيجةالملاحظة

إلقاء أهداف  ١
التعليم أمام 

  الفصل
 

المعلم يلقي أهداف تعليم الكلام باللغة العربية شفويا 
لا آتابيا إلى التلاميذ في بداية العملية  ،سريعا لمحة
 التعليمية

شرح المعلم آثيرا عن المفردات و  لم يكن أآثر فعالية أسلوب التعليم ٢
بط التلاميذ تحفيظ تلك المقررة أمام الفصل وض

 المفردات
أعدتّ المادة الدراسية لترقية مهارة الكلام بصفة شاملة  المادة الدراسية ٣

ولكن بعض موضوعات المادة لا  ،والتدريب عليها
و  ،العمرة: مثل الموضوعات عن ،تناسب ببيئة التلاميذ

 نادى مدينة البعوث الإسلامية بالقاهرة
 بإجراء الكتا ٤

 المساعد
تنمية  عليلم يساعد آثيرا آتاب التعليم المستخدم 

الكلام باللغة العربية، إذ  عليابتكار التلاميذ وقدرتهم 
التدريبات الميكانيقية الجافية عن  عليأنها تقتصر 

 المناشط اللغوية الاتصالية
التعامل بين  ٥

 المعلم والتلاميذ
لم يكن التعامل بين المعلم والتلاميذ في جو حيوي 

وإنما اتصف هذا التعامل بصفة جامدة راآدة  ،يناميكيد
إن موقفهم . لعدم مشارآة التلاميذ في أنشطة الكلام

والمحاآاة  ،والاستماع ،لايفعل آثيرا إلا السكوت ،سلبي
 ما شرحه المعلم

وأن  ،اهتم المعلم آثيرا بالجوانب الظاهرية من الكلامطريقة التدريس ٦
مضمون الكلام لم يهتم  جوانب تنظيم الأفكار وعرض



 

 بهما اهتماما آبيرا
 قلة النطق المثلى  تعليم النطق ٧
 شرح المعلم القواعد أآثر من اللازم تعليم القواعد ٨
دقيقة في  ٩٠المعلم استغرق حصة تعليم الكلام لمدة  تعليم المفردات ٩

وقد قضى المعلم آثيرا من أوقات تعليم الكلام . الأسبوع
 ٤٥المفردات، استغرق هذا الشرح  في الفصل لشرح

 وقضى باقي الأوقات. دقيقة
 لم يهتم المعلم جانب الطلاقة بكثير نعليم الطلاقة ١٠
تعليم فهم  ١١

 النصوص
 ،تعليم النصوص المدروسة بدئت بنطق المفردات

 والتمرينات الميكانيقية ،وقراءة النص جهرية
حماسة المعلم  ١٢

 التعليم في
 حد آاف علي

إجراءات  ١٣
 التدريبات

الكلام باللغة العربية  عليلتدريب التلاميذ ) دقيقة ٤٥(
 بالتمرينات الميكانيقية

إجراءات  ١٤
 التقويم

 التعليم التقويم البعدي فيما 

  أآثر باستعمال اللغة الإندونيسية  استعمال اللغة  ١٥
 مباشرة قام المعلم بشرح المادة ،وبعد السلام بداية التعليم ١٦
 التوصيات والسلام اختتام التعليم ١٧
  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

  
  للتلاميذالملاحظة  نتائج

  
  ٢٠٠٨\٢٠٠٧:   العام الدراسي

  الثانوية الحكومية غوندانج لغي مالانج:     المدرسة
  مهارة الكلام:     المبحث
  ) العاشر(الاول :     الصف

  
 تقديم الكلامالفصل فيالاشتراك الحماسةأسماء الطالبالرقم
 ص ص ج عائدة مفعولة ١
 ص ص ج علي محمودي ٢
 ص ص ج سعيدة خيرية ٣
 ص ص ج بدر الصالح ٤
فردى معرفة  ٥

 االله
 ص ص ج

 ص ص ص حليمة سعدية ٦
 ص ج ج عدا فطرية ٧
 ص ص ج إخوان حبيبي ٨
آالبرق  ٩

الخاطف
 ص ص ص

 ص ج ج قرة أعين ١٠
 ص ص ص ليلة إسرائية ١١
 ص ص ص ليلة مفرحة ١٢
 ص ص ج امين الرشيد ١٣
 ص ص ص محمد محفوظ  ١٤
 ص ص ج مفيدة خيرية ١٥
 ص ص ص محمد عارف ١٦
 ج ج جسيتى ألفية ١٧
 ص ص جسيتى نور فائزة ١٨
 ص ص ج روضة الجنة ١٩
 ص ص صوحيودى ٢٠
 ج ج ج أفئدة الرحمة ٢١
 ج ج ج عناية ممتازة ٢٢
 ج ج ج نعمة خيرة ٢٣
 ص ص ص ديوى عزيزة ٢٤
 ج ج ج مائل الفطري ٢٥
  جيد: ج:     الشرح 



 

  ناقص: ص      
  الشفهية للمعلممقابلة الدليل 

  
  ٢٠٠٨\٢٠٠٧:   العام الدراسي

  الثانوية الحكومية غوندانج لغي مالانج:     المدرسة
  مهارة الكلام:     المبحث
  ) العاشر(الاول :     الصف
  محمد خير البشر:       المعلم

  

جوانب الرقم
 ةالنتيجالملاحظة

شرح المعلم آثيرا عن المفردات لم يكن أآثر فعالية و  أسلوب التعليم ١
المقررة أمام الفصل وضبط التلاميذ تحفيظ تلك 

 المفردات
أعدتّ المادة الدراسية لترقية مهارة الكلام بصفة شاملة  المادة الدراسية ٢

ولكن بعض موضوعات المادة لا  ،والتدريب عليها
و  ،العمرة: مثل الموضوعات عن ،تناسب ببيئة التلاميذ

 نادى مدينة البعوث الإسلامية بالقاهرة
إجراء الكتاب  ٣

 المساعد
تنمية ابتكار  عليلم يساعد آثيرا آتاب التعليم المستخدم 

الكلام باللغة العربية، إذ أنها  عليالتلاميذ وقدرتهم 
التدريبات الميكانيقية الجافية عن المناشط  عليتقتصر 
 الاتصاليةاللغوية 

 فيالجوانب   ٤
  التقويم

  والفهم ،والمفردات ،القواعد

اشتراك التلاميذ   ٥
  الدرس في

بدليل أن الوظيفة الدرس  فيقلة الاشتراك  فيإنهم 
تأخير استيفائها عند أآثرية  فيالمنزلية ما زالت 

التلاميذ بسبب وجود الوظائف المدرسية الكثيرة  من 
  المدرسة فيآل الدروس 

  

  

  



 

  
  تعليم اللغة العربية فيعن حبهم  الشفهية للتلاميذمقابلة الليل د

  

الكلام  فيالحب  أسماء التلاميذ الرقم
 بالعربية

 فيقلة الحب 
  بينه وبينها  الكلام بالعربية

    × عائدة مفعولة ١
  ×   علي محمودي ٢
   ×  سعيدة خيرية ٣
  ×   بدر الصالح ٤
   ×  فردى معرفة االله ٥
  ×    ديةحليمة سع ٦
    × عدا فطرية ٧
    × إخوان حبيبي ٨
  ×   آالبرق الخاطف ٩
  ×   قرة أعين ١٠
   ×  ليلة إسرائية ١١
   ×  ليلة مفرحة ١٢
   ×امين الرشيد ١٣
   ×  محمد محفوظ  ١٤
   ×  مفيدة خيرية ١٥
  ×   محمد عارف ١٦
  ×   سيتى ألفية ١٧
   ×  سيتى نور فائزة  ١٨
  ×   روضة الجنة ١٩
    × وحيودى ٢٠
    × أفئدة الرحمة ٢١
    × عناية ممتازة ٢٢
    × نعمة خيرة ٢٣
   ×ديوى عزيزة ٢٤
    × مائل الفطري ٢٥
    ٣٢( ٨ %)٣٢( ٨  %) ٣٦( ٩(%  
  

  

  



 

  
  آشف الحضور

  
  الجملة اليوم والتاريخأسماء التلاميذالرقم

  ٧/٢١٤/٤٢١/٤٢٨/٤    
 ٤    v v v vعائدة مفعولة ١
 ٣     م v v v علي محمودي ٢
 ٤    v v v v سعيدة خيرية ٣
 ٤    v v v v بدر الصالح ٤
فردى معرفة  ٥

 االله
v v v v    ٤ 

 ٤    v v v v حليمة سعدية ٦
 ٤    v v v v عدا فطرية ٧
 ٤    v v v v إخوان حبيبي ٨
آالبرق  ٩

 الخاطف
v v v v    ٤ 

 ٤    v v v v قرة أعين ١٠
 ٣    ا v v v ليلة إسرائية ١١
 ٤    v v v v ليلة مفرحة ١٢
 ٤    v v v v امين الرشيد ١٣
 ٤    v v v vمحمد محفوظ  ١٤
 ٤    v v v vمفيدة خيرية ١٥
 ٤    v v v v محمد عارف ١٦
 ٤    v v v v سيتى ألفية ١٧
سيتى نور  ١٨

 فائزة
v v v v    ٤ 

 ٤    v v v v روضة الجنة ١٩
 ٣    v م v v وحيودى ٢٠
 ٤    v v v vأفئدة الرحمة ٢١
 ٤    v v v v عناية ممتازة ٢٢
 ٤    v v v v نعمة خيرة ٢٣
 ٤    v v v v ديوى عزيزة ٢٤
 ٤    v v v v مائل الفطري ٢٥

                  التوقيع  
  



 

 

DEPARTEMEN AGAMA 
UNIVERSITAS ISLAM NEGERI (UIN) MALANG 

PROGRAM PASCASARJANA 
Jalan Gajayana 50، Malang 65144، Telepon (0341) 577033 Faksimile (0341) 577033 

 
 

  

  بسم االله الرمن الرحيم

 
  الدليل

  في إشرافات البحث 
  

  خليل الرحمن                 :       الاسم
  ٠٦٩٣٠٠١٤:     رقم التسجيل

  ينمحمد عين. د:     المشرف
  
 التوقيع ةالماد التاريخالنمرة

  
١  
 

   

  
٢  
 

   

  
٣  
 

   

  
٤  
 

   

  
٥  
 

   



 

 

DEPARTEMEN AGAMA 
UNIVERSITAS ISLAM NEGERI (UIN) MALANG 

PROGRAM PASCASARJANA 
Jalan Gajayana 50، Malang 65144، Telepon (0341) 577033 Faksimile (0341) 577033 

 
 

  

  بسم االله الرمن الرحيم

  الدليل
  ث في إشرافات البح

  
  خليل الرحمن                 :       الاسم

  ٠٦٩٣٠٠١٤:     رقم التسجيل
  سعيد حواية االله أحمد. د:     المشرف

  
 التوقيع المادة التاريخالنمرة

  
١  
 

   

  
٢  
 

   

  
٣  
 

   

  
٤  
 

   

  
٥  
 

   

  



 

 

  

 سيرة ذاتية

ولد  خليل الرحمن بن عبد المناف القادري ثم المالانجيحث البا

 م  من أبويه ١٩٧٠فبرايير  ٢٨بمدينة قادري في شمس يوم الخميس 

هو ثالث . ول عمرهما وبارك فيهاللهم ط–الشقيقين عبد المناف وسعادة 

مغرب  فيمنورة بنت بيضاوي الوقد تزوج درة . ولاد الاربعة الشقيقةالأ

وأنجبت له ابنا وبنتا باسمي لبيب أولياء  ،م ٢٠٠٠مارس  ١٢يوم الإثنين 

ولدت (ودالة هداية الرحمن) م ٢٠٠٠دسمبير  ١١،ولد بباجانجارا(الرحمن 

  ). م ٢٠٠٣أآتوبر  ٢٠،بمالانج

 ١٩٩٣(المدرسة الابتدائية الحكومية  فيوتناول دراسته الابتدائية 

ثم التقى ) م ١٩٩٦(ثم واصل إلى المدرسة المتوسطة الحكومية  ) م

ثم ارتحل ). م ١٩٨٩(المدرسة  الثانوية الحكومية  للمعلمين  فيدراسته 

الجامعة الحكومية  مالانج  فيإلى مدينة مالانج لمواصلة دراسته الجامعية 

عملية المدخل و آتب رسالته الجامعية تحت الموضوع ) م ١٩٩٤(

س العامة بمدينة المدار فيدراسة حالة (تعليم اللغة العربية  فيالاتصالي 

الأهلية مالانج الجامعة الاسلامية  فيوواصل  دراسته للماجستير  )مالانج

و آتب رسالته للماجستير تحت ) م ٢٠٠٧(سلامية تخصص التربية الإ



 

دراسة عن القيم (القرأن  فيفصة نبي االله يحيى عليه السلام الموضوع 

الجامعة  فياجستير نهاية الدراسة للمم، هوفي  ٢٠٠٨سنة  فيو  )التربوية

رسالته آتب سلامية الحكومية مالانج تخصص تعليم اللغة العربية والإ

 التيمهارة الكلام باستخدام النصوص  تنميةللماجستير تحت الموضوع 

وحينما . )بإندونيسيا نموذجاالثانوية المرحلة (اليومية تستوعب المواقف 

المعهد  فيية المستوى الجامعي هو تعمق العلوم الاسلام فيدرس 

  ). م ٢٠٠٠ – ١٩٨٩(اح الهدى مالانج تالاسلامي السلفي مف

المعهد العالى للعلوم التربية  فيوبعد خروجه من الجامعة آان معلما 

المعهد العالي للغات الاجنبية  فيو معلما  ،)الان -م  ١٩٩٤(رادين رحمة 

 برنامج خاص لتعليم العربية فيو معلما  ،)م٢٠٠٤ -١٩٩٥(مالانج 

 فيو معلما  ،)م٢٠٠٠-١٩٩٩(الجامعة الاسلامية الحكومية مالانج 

المدرسة  فيو معلما  ،)م١٩٩٩(المدرسة الابتدائية سبيل االله مالانج 

المدرسة  فيو معلما  ،)الان – م١٩٩٧(الثانوية نهضة العلماء مالانج 

 فيو معلما  ،)الان – م٢٠٠٥(الثانوية الحكومية غندانج لغي مالانج 

و و معلما ) الان – م١٩٩٥(اح الهدى مالانج تد الاسلامي السلفي مفالمعه

  .المعاهد الاسلامية غيرها في

والوظائف العملية التي تحت مسؤوليتها منها رئيس المدرسة الدينية 

 -١٩٩٩(رئيس المعهد النهضية مالانح  ،)م١٩٩٤ – ١٩٩١(قباء مالانج 

 – ١٩٩٩(علماء مالانج وآيل رئيس المدرسة الثانوية نهضة ال ،)م٢٠٠٠

 ،)م٢٠٠٠ – ١٩٩٧( "مفتاح الهدي"سكارتير تحرير المجلة  ،)م٢٠٠٥



 

رئيس تعمير  ،)م١٩٩٩ – ١٩٩٨( "الهدي"رئيس التحرير النشرات 

  .وغيرها) م٢٠٠٧ – ٢٠٠٣(المسجد بيت الرحمن 

و المقالة العلمية قد آتبها و نشرها بعض المجلات وآذلك الكتب 

و آتاب علم اللغة ) ١٩٩٦م(سلامي تعليم الدين الإ فيمنها الكتاب المساعد 

  ). م٢٠٠٨(الاجتماعي القرأني 

 

 

 

 

 




