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Abstrak 

Lilik Nur Wasi’ah, 06310073. Iktisab al-Thalibat ‘ala al-Jumlah al-Mufidah fi al-
Muhadatsah (Dirasah Wasfiyah fi Madrasah al-Rahmah al-Mutawasithah 
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al-Thabi’iyyah al-Diniyyah fi Dau Malang). Skripsi, Jurusan Bahasa dan 
Sastra Arab, Fakultas Humaniora Dan Budaya, Universitas Islam Negeri 
(UIN) Maulana Malik Ibrahim Malang.  

Pembimbing: Dr. Shuhadak Soleh, 
 

Kata Kunci: Iktisab al-Lughah, al-Jumlah al-Fi’liyyah, al-Jumlah al-Ismiyyah. 
 

Penelitian ini merupakan penelitian lapangan dengan judul “Pemerolehan 
Siswi Terhadap Jumlah Mufidah dalam Percakapan (Studi Deskriptif di Sekolah 
Menengah Pertama Islam al-Rahmah di Dau Malang)”. Penelitian ini ditujukan 
untuk menjawab rumusan masalah, yaitu: Bagaimana pemerolehan siswi SMP 
Islam al-Rahmah terhadap jumlah fi’liyyah? Bagaimana pemerolehan siswi SMP 
Islam al-Rahmah terhadap jumlah ismiyyah? 

Dalam penelitian ini penulis menggunakan metode deskriptif, yaitu 
memaparkan dan menjelaskan tentang teori pemerolehan bahasa siswi al-Rahmah 
sehingga bisa menghasilkan pemahaman yang konkrit. Pola pikir yang digunakan 
adalah dengan pola pikir deduktif yaitu mengemukakan teori yang bersifat umum, 
dalam hal ini adalah teori pemerolehan bahasa, kemudian ditarik pada 
permasalahan yang lebih khusus tentang pemerolehan bahasa siswi SMP Islam al-
Rahmah. 

 Dalam permasalahan pemerolehan bahasa, pertama kali yang perlu 
dibahas adalah latar belakang,urgensi pemerolehan unsur nahwu dan sharaf dalam 
percakapan siswi SMP Islam al-Rahmah Dau Malang, serta usaha-usaha yang 
dilakukan guru bahasa untuk memaksimalkan pemerolehan bahasa siswi. 

Hasil penelitian ini adalah: pertama pemerolahan bahasa siswi SMP Islam 
al-Rahmah terhadap jumlah fi’liyyah belum maksimal karena mereka belum 
terbiasa dalam menggunakan jumlah fi’liyyah ketika berbicara dengan teman-
temannya. Bahasa ibu sangat mempengaruhi penggunaan cara dan metode bahasa 
Arab mereka. Kedua, pemerolehan bahasa siswi SMP Islam al-Rahmah terhadap 
jumlah ismiyyah lebih baik, karena penggunaan jumlah ismiyyah lebih mudah 
dibandingkan dengan jumlah fi’liyyah.  
 

 
 
 

Abstract 

Lilik Nur Wasi’ah, 06310073. Iktisab al-Thalibat ‘ala al-Jumlah al-Mufidah fi al-
Muhadatsah (Dirasah Wasfiyah fi Madrasah al-Rahmah al-Mutawasithah 
al-Thabi’iyyah al-Diniyyah fi Dau Malang). Thesis, Concentration on 
Arabic learning, Faculty of Humanity and culture State Islamic University 
of Maulana Malik Ibrahim Malang  
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Supervisor: Dr. Shuhadak Soleh
 

Keyword: Iktisab al-Lughah, al-Jumlah al-Fi’liyyah, al-Jumlah al-Ismiyyah. 
 

This is field research by the name “Student’s acquisition of benefits in 
conversation (Descriptive studies at Junior High Scholl of al-Rahmah in Dau 
Malang)”. This research is aim to answer research method: How students get verb 
acquisition in Junior High Scholl of al-Rahmah? How students get noun 
acquisition in Junior High Scholl of al-Rahmah?  

This research use descriptive method, to explain and to make clear about 
language knowledge theory of al-Rahmah’s students in order to get clear 
understanding. However, this research use deductive paradigm which is use 
theory in general, especially of language acquisition, and then specific problem by 
student language acquisition at Islamic Junior High Scholl al-Rahmah. 

In problem of language acquisition, first time which is need to discuss is 
background of the study, the importance of  syntax and semantic acquisition in 
student conversation of Islamic Junior High Scholl of al-Rahmah Dau Malang, of 
course with efforts of language teachers. 

The research’s finding is: firstly, language acquisition of Islamic Junior 
High Scholl of al-Rahmah students of Dau Malang to the amount of verb isn’t 
optimally yet because they are not habitually uses it in conversation with their 
friends. The mother language however, is very influence to their Arabic technique 
and method. Secondly, language acquisition of Islamic Junior High Scholl of al-
Rahmah students Dau Malang to the amount of noun is better because it is easier 
than verb.  
 

 
 
 
 
 
 

  ملخص البحث



 ح 
 

في المحادثة   ملة المفيدةلجاكتساب الطالبات على ا 06310073 ،ليليك نور واسعة

البحث . ")في داؤ مالانج الدينية المتوسطة الطبيعيةدراسة وصفية في مدرسة الرحمة (

كلية الإنسانية والثقافة، جامعة مولانا مالك إبراهيم , في شعبة اللغة العربية وأدا. الجامعي

  .، الماجستيرالدكتور شهداء صالح : شرافالا ، تحت۲۰12الإسلامية الحكومية بمالانج 

  .الفعلية، الجملة الإسميةاكتساب اللغة، الجملة  :الكلمة الرئيسية

  

عرفنا أن اكتساب اللغة الثانية متعلق بدراسة الطريقة التي يصبح فيها الفرد     

ويمكن أن يحصل ذلك بمخاطبة أهل . قادراً على تعلّم لغة أو أكثر، غير لغته الأولى

كما أنّ التحصيل اللغوي أمر خاضع للنقاش، قد يبدأ من الطفولة أو بعد سن . اللغة

لّم لغتين ويستطيع أن يتحدث بسجية وتلقائية يمكن اعتباره البلوغ، والفرد الماهر في تع

 Second Languageيمكن تعريف اكتساب اللغة الثانية  ).Bilingual(ثنائي اللغة 

Acquisition، SLA  ا الناس لغةً غير لغتهم الأم، سواء كان هذا بالطريقة التي يتعلم

  . التعلم بطريقة داخل الفصل الدراسي أم خارجه

 "الرحمة" اكتساب طالبات المدرسة المتوسطة الطبيعية كيف: يبدو السؤالانلذا     

اكتساب طالبات المدرسة المتوسطة  ؟ وكيف داؤ مالانج على الجملة الفعلية في المحادثة

  .؟ داؤ مالانج على الجملة الاسمية في المحادثة "الرحمة" الطبيعية

ليه باحث في جمع البيانات أن مدخل البحث هو ستراتيجي عام يعتمد ع    

يقال إن المدخل هو كيفية يستخدمها الإنسان . وتحليلها لإجابة مسائل في صدده

ولذلك يجب أن يكون المدخل المستخدم في البحث . للحصول على هدف معين

يهدف هذا البحث إلى تحصيل البيانات عن اكتساب العناصر النحوية . مناسب لهدفه

بداؤ مالانج، الدينية ن طالبات المدرسة المتوسطة الطبيعية والصرفية في المحادثة م

والمحاولة لكتابة الشرح والخلاصة الذين يعتمدان على حال موجود في الميدان، ووصف 



 ط 
 

وفقا لأهداف البحث تستخدم الباحثة دراسة . حقيقة البيانات من المشكلات البحث

  .الحالة

الجملة " الرحمة" الأول، إن اكتساب الطالبات في المدرسة المتوسطةالبحث  لاصةخو
الفعلية، لا يجري كما يرام ولا يصل على المستوى المطلوب لأن لم يتعودن في تطبيق 
الجملة الفعلية حينما يتحدثن ويتكلمن مع أصحان ولغة الأم تدعوهن استخدام 

والثاني، وإن . الأساليب فتأثرت اللغةالعربية مثل ما كان في اللغة الأم من الصيغ و
اكتساب الطالبات في المدرسة المتوسطة الجملة الإسمية تكون أكثر استخداما لدى 
الطالبات، لأن استخدام هذه الجملة الإسمية أسهل، وأقرب إلى أذهان ولا يحتاج 

ة إلى تكوين هذه الجملة إلى تفكير بطيء بل تكفي لهن الترجمة من اللغة الإندونيسي
  . العربية
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 كلمة الشكر والتقدير
الحمد الله الذي جعل الإسلام دين القويم وأرشد عباده إلى الصراط المستقيم   

والصلاة والسلام على سيدنا محمد الرسول الأمين وعلى آله وصحبه أجمعين وجعلنا 

  :االله منهم السالمين في الدارين أمين، أما بعد

وفيق االله جل جلاله، ينبغي علي  الشكر والتقدير إليه فقد انتهى هذا البحث بت  

أقدم شكري , إضافة إلى ذلك. سبحانه وتعالى حتى يزيد االله لي علوما نافعة ومبروكة

  : وتقديري إلى من ساهم هذ البحث المبارك وهم

البروفيسور الدكتور إمام سوفرايوغا كرئيس جامعة مولانا مالك إبراهيم الإسلامية . ١

  .ية بمالانجالحكوم

الماجستير كعميد كلية العلوم الإنسانية , الدكتور أندوس كياهي الحاج حمزاوي. ۲

  .والثقافة

الماجستير كرئيس شعبة اللغة العربية وأدا والمشرف لي فى , الدكتور أحمد مزكي. ٣

  . البحث على توجيهاته القيمة وإرشاداته الوافرة فيه

يربياني ويدعوا لي ويحثاني على التقدم والتطور لنيل النجاح أبوي المحترمين اللذين . 4

  جزا هما االله أحسن الجزاء في الدنيا والأخرة، أمين, فى الدارين

  .أساتذتي وأستاذاتي الذين علموني العلوم صابرين ومخلصين لوجه االله جل جلاله. 5

الذى قد أشرفنى فى هذا البحث إلى أن كتبت هذا  لدكتور شهداء صالحفضيلة ا. 7

  .  البحث بجيد، جزاه االله خيرا كثيرا و رزقا حلالا طيبا مباركا فى الدارين، أمين

زملائي الأحباء في شعبة اللغة العربية وأدا الذين يساعدونني في كل شيئ حتى لا . 8

  .أستطيع أن أذكر واحدا فواحدا منهم
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أمين، . زاء وكتب لكم أضعاف الحسنات في الدارينجزاكم االله أحسن الج  

. وأرجو أن يكون هذا البحث الجامعي يعم نفعه لي خاصة ولجميع القراء الأعزاء عامة

  .إن وجد فيه الأخطاء أرجو منكم الإصلاح وأطلب العفو من كل هفوة

  

  الباحثة

  

  ليليك نور واسعة
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  الثالث بابال

  عرض البيانات وتحليلها

  المؤسسة وما يتعلق ا: المبحث الأول

 لمعهد " الرحمة" ؤسسة التعليمية الإسلاميةنبذة تأسيس الم  -  أ

  هداية االله مالانج

وهم الطلاب . أن عظمة المؤسسة التعليمية  لاتعتزل عن جهد مؤسسيها الكبير

ااهدون الذين لهم اعتقاد قوي لمستقبل الاسلام والمسلمين، لأجل تحقيق الحضارة 

أتى أستاذ عبد الصالح إلى مالانج من سورابايا وهو " سمعنا وأطعنا" بمبداء. الإسلامية

فيستقبله اتمع في . يا، فكذلك سيعاونه في مالانجيعتقد أن االله عاونه في سورابا

  . سومبار سكار داؤ مالانج

مختار هاشم أحد السكان في اتمع يخلص ويرضى أن يكون بيته بمقدار 

فياتي إليه طلاب كثيرة . مترا، مسكنا لطالب يأتي بوظيفة عظيمة 12مضروب 10

لبا لأجل تطوير المعهد، فيختص طا 30وبعد مرور الأوقات بلغ الطلاب حوالي . أفواجا

وألقي ذلك البرنامج تجاه . البرنامج بثلاث نواحي وهي اتمع، والتعليم، والدعوة

أمتار  1000اتمع وكبارهم وقتا بعد وقت، فتأتي الأرض الموقوفة من اتمع حوالى 

  .لهذه المؤسسة

الجهد  ولا يكتفي بذلك فحسب، بعد مرور الزمان، كانت سيتي رحمة تكمل

وذلك المسجد بني في الأرض الموقوفة . الكبير التي أوصت قبل وفاا أن يبنى لها مسجد
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وهذه التسمية تلهم المؤسسين في تسمية المؤسسة . لهداية االله وسمي بمسجد الرحمة

أسست المدرسة المتوسطة وفي  1996التعليمية والمدرسة المتوسطة والثانوية، منذ سنة 

  .ة الثانويةأسست المدرس 1997

، "هداية االله"علما أن معهد هداية االله من مائة المعاهد تحت رعاية منظمة اتمع 

يانواير  7وأصل هذه الموسسة في باليك فافان جزيرة كالمنتان الشرقية التي بناها في 

  1.الأستاذ عبد االله 1973

  للبنات لمعهد هداية االله مالانج " الرحمة" لمحة الموسسة  -  ب

أن المؤسسة التعليمية الرحمة كبيرة، لأن هذه الموسسة لا تبنى في  كما عرفنا

وأما الموسسة التعليمية . مالانج فحسب ولكن في منطقة أخرى حتى في جزيرة أخرى

: الرحمة للبنين، والثاني: الأول: لمعهد هداية االله مالانج ينقسم على قسمين" الرحمة"

  .الرحمة للبنات

، 1997- 1996لرحمة للبنين وإجراءته سنة بعد نجاح تأسيس المدرسة ا

فالمسؤولون بقومون باستمرار البرنامج وهو تأسيس الرحمة للبنات، فبداية تاسيسها سنة 

  .لكن تتبلور معهدا للبنات فحسب دون المدرسة الرسمية لهن 2004

أسست المدرسة لمرحلة الحضانة أو تربية الأطفال وسنة  2006منذ سنة  

ة المتوسطة الخاصة للبنات، ثم تليها المدرسة الثانوية للبنات سنة اسست المدرس 2007

أن الطالبات في هذه المؤسسة تبلغ على  2010/2011في السنة الدراسية . م2010

  .طالبة لكل مرحلة تعليمية 630

                                                            
1 malang-hidayatullah-pesantren-rohmah-ar-lpi-mlg.com/sejarah-http://www.arrohmah)متصفح 

  )م2012يوليو  17في 
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والمؤسسة الرحمة للبنات مالانج تقع في شارع رايا جمبو الأول بسومبار سكار، 

 ية، والموقع الرسمي لهذه المدرسةداؤ مالانج جاوى الشرق

:2ww.arrohmah1putri.wordpress.com  .  

  لرسالةا - 1

تكوين المؤسسة التعليمية الإسلامية المتفوقة والمتنافسة حتى تخرج الجيل التي لهن 

  .3الكفاءة لحمل أمانة االله

 البعثة - 2

العلمية، والنفسية تبنى المؤسسة التعليمية الإسلامية بالطريقة المتكاملة من ناحية 

  .4وكفاءة الحياة، حتى تخرج الطالبات المسلمات الأتقياء والأذكياء والمستقلات

 الأغراض - 3
 .أصبحت مدرسة بديلة ونموذجة بين المؤسسات التعليمية الإسلامية  .أ 
تربي وتعطي الزادالكاملة للطالبات حتى يصبحن النساء الكاملة والنافعات   .ب 

 .ومجتمعهنلدينهن، وشخصيتهن، وأسرن، 
 .5تشترك فعالة في نشر الدعوة الأسلامية وبعثتها وبناء الحضارة الإسلامية  .ج 

  الأفضليات المستحقة - 4
  كمدرسة لها مسكن للطالبات بالنموذج البيئي الأول في ولاية مالانج  .أ 
تقع بمالانج وهي مركز المدينة التعليمية، حيث يكون فيها الجو الممتاز والمريح   .ب 

  للنفس
                                                            

2   Konsep Dan Praktik Pendidikan Berbasis Tauhid, Cover sampul, Ar-Rohmah Putri 
Islamic Boarding House Pesantren Hidayatullah Malang  

3 misi-dan-http://arrohmah1putri.wordpress.com/visi 
4 misi-dan-http://arrohmah1putri.wordpress.com/visi  
5 misi-dan-http://arrohmah1putri.wordpress.com/visi/ )م2012يوليو  17: في متصفح(  
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  ية المناسبة لتطوير العلوم وشخصية المسلمةالبيئة المعهد  .ج 
صممها التربويون وأشرفها الشبان الذين لهم غيرة إسلامية قوية واهتمام بتقدم   .د 

  التعليمية الإسلامية
التوجيهات والإرشادات التامة في الفنون العامة، والدينية، والنفسية، واجادة   .ه 

 .اللغة العربية والإنجليزية

  تخريج الخريجاتالنواحي المرجوة بعد  - ج

  ناحية نفسية - 1

لهن العقيدة القوية، وأصبحت الطالبات المتعبدات صحيحات والمستقيمات   
  .6والمتخلقات بالأخلاق الحميدة وفاهمات مكانتهن كمسلمة صالحة

  ناحية أكاديمية - 2

، وتستطيع قراءة )نتيجة 75على الأقل تحصل على (تنهي الدراسة كاملة 
القرآن ترتيلا ومجودة، تحفظ القرآن على الأقل جزأين، وبعض الأحاديث، والدعوات 

  .الرئيسية

  ناحية النفس الحركي - 3
  مستطيعة ومستوعبة بمهارة الحاسوب وما يتعلق بها )1
  متصلة عبر الكتابة أو المراسلة واللسان )2
 مجيدة التحدث باللغة العربية )3

  

                                                            
6 misi-dan-http://arrohmah1putri.wordpress.com/visi  
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  المنهج الدراسي - د

يستخدم المنهج " المدرسة البيئية"للبنات بنموذج " الرحمة"والتعليم في المدرسة 

المتأسس بكفاءة  لوزارة الشؤون التعليمية الوطنية، والمنهج الخاص لمعهد هداية االله الذي 

  .جعل البيئة وسيلة رئيسية في التعليم

: مثل(وهذا المنهج يتجه إلى استيعاب المعلومات الأساسية والعلوم الدينية 
سلامية، القرآن والحديث، وفقه العبادة والمعاملة، والتاريخ الإسلامي، واللغة العقيدة الإ

اضافة إلى ذلك، أن التعليم . والدراسة تعقد خارج الفصل وداخل الفصل). العربية
والتعلم السياقين، والبيئة تساعد الطالبات في فهم وتطبيق العلوم والنظريات في 

  . 7االات

  التعليميةتنظيم المسؤلية  - هـ
مبلغ الحصص  المنصب/القسم الرقم

  التعليمية

  البيان

    --------  رئيس المدرسة  1

    18- 12 نائب الرئيس  2

    18- 12 ولي الفصل  3

    24- 18 المعلم  للمدرسة الدينية  4

    25- 18  المعلم  لفن معين  5

  
                                                            

7 misi-dan-http://arrohmah1putri.wordpress.com/visi  
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  المواد الدراسية حسب ترتيب الفصول - و

  البيان  المدة المستوى/الفصل المادة الرقم

ثلاثة أشهر في  الاعدادي منهج الهداية 1

  البداية

 بعض الطالبات

  كل طالبة    الاعدادي الاملاء والخط  2

لمفهوم كل فن     الاعدادي مبادئ العشرة  3

دراسي و 

  التعارف

      الاعدادي  التعبدية  4

     الثاني/الأول ترتيل القرآن 5

     الأول تحفيظ جز عم 6

     الثالث/الثاني/الأول ترجمة 7

     الثاني/الأول الحديث 8

     الثالث/الثاني/الأول  العقيدة  9

      الثاني/الأول  علم الفقه  10

      الثاني/الأول السيرة النبوية  11



46 

 

 

 

     الثاني/الأول علم النحو 12

الصرف علم 13

  التصريف

     الثاني/الأول

القصص 14

  الحكمية

     الثالث/الثاني/الأول

      الثالث/الثاني  الأخلاق  15

      الثالث/الثاني مرجعة جز عم  16

مراجعة بعض 17

 السور المختارة

     الثالث

      الثالث  علوم القرآن  18

      الثالث علوم الحديث  19

      الثالث  أصول الفقه  20

سيرة خلفاء 21

  الراشدين

     الثالث

 كشف المعجم    الثالث المهارة الخاصة  22
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  الجملة الفعلية" الرحمة" الطالبات في المدرسةاكتساب  - ز

 .داخل الفصل أو خارجهتأتي من " الرحمة" المدرسةفي  العربيةعرفنا أن تتمة البيئة 

   . وكذلك اكتسابهن الجملة الفعلية ياتي منهما

 الأحوال في الفصل  -  أ

والتعليم،  التعلم وإجرائاا في العربية، الدراسية المواد عن هنا تقدم الباحثة

والحق أن المواد الدراسية في هذه المدرسة . المستخدمة بالمدرسة التعليمية والوسائل

العربية  الدراسية لاتنحصر على المواد العربية فحسب، ولكن تكتفي الباحثة بعرض المواد

  .والدينية كي لا يتسع البحث ويطول

والكتابة، ومهارة  والإستماع،العربية، والإملاء،  تعلم اللغة :وتلك المواد ما يلي

 النحوية، ودراسة القواعد ، وفهم المقروء، ودراسة القواعد)الشفوي التعبير(الكلام 

  .القرآن الصرفية، و تزويد المفردات، ودرس

  العربية تعلم اللغة - 1

 أم كانت شفاهيا العربية ويستطعن العربية يرجى به أن تكون الطالبات محبات

 كما تدريسها في المدرسة تسلكها التى والأساليب .اللغة الأربع مهارة كل في تحريريا

  :يلى

 الآدوات أو الصور باستخدام )الجديدة( الصعبة المفردات تشرح المعلمة )1
 الطالبات الآدوات فتتابع أو الصور تلك المعلمة تلفظ )2
 ليلخصن تلخيصا الطالبات وتأمر فقليلا قليلا المعلمة تشرح )3
 التلخيص مع السبورة في المادة المعلمة تكتب )4
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  الأسئلة الملقاة بإجابة التمرينات الدرس، تبدأ على فهمهن بعد )5
 بالوظائف المترلية المعلمة تقدم )6

والحق . والطباشير والسبورة، والصور، التعليمية هي الكتاب نفسه، والأدوات

  8.أن المعلمة تحاول أن يكون تعليمها مشتملا على كل مهارة اللغة الأربع

  والكتابة والإستماع الإملاء، - 2

  : يلى كما تسلكها المعلمة والمدرسة التى والخطوات

 تملي المعلمة بعض الكلمات أو العبارات، والطالبات يستمعن ويكتبن .1
كانت  إن وقصرها، الجملة طول وفق النص المعلمة في املاء تكرر .2

 قصيرة كانت مرات وإن ثلاث مرتين أو فتكررها طويلة الجملة
 مرتين أو مرة تكررها

 والغريبة الجديدة الصعبة المفردات المعلمة تشرح .3
ويفتشن مايكتبنه  يستمعنه، والطالبات عامة، بصفة النص المعلمة تقرأ .4

 صحيح أم عكسه
السبورة الصغيرة  الباقيات من الطالبات لتشاهد ما في المعلمة تأمر ثم .5

 مقارنة فيما كتب بعضهن 
 المعلمة إلى يستمعه ما فظليل الطالبات بعض وتأمر المعلمة أحيانا .6
 المعلمة اشراف تحت جماعة الكتابة تصحيح  .7
 السبورة هي المستخدمة التعليمية والوسائل. المصحف وغيره تستعمل المعلمة

والقلم، والطباشير، أو الحاسوب أو الأسطوانة وغيرها لتطوير  والكراسات، الصغيرة،

  9.كفاءن في تكوين الجملة الفعلية والإسمية

                                                            
 .م2012مارس  26- 25مع مدرسي اللغة العربية والطلبة في تاريخ الملاحظة والمقابلة  8
 
 .م2012مارس  26- 25الملاحظة والمقابلة مع مدرسي اللغة العربية والطلبة في تاريخ  9
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 )الشفوي التعبير(مهارة الكلام  - 3

 ويرجى أن تكون بها من كل فصل، الطالبات لجميع المهارة هذه تدرس

 باللسان ويستطعن التعبير عنها وحافظات المادة العربية، وفاهمات محبات الطالبات

  : يلى المعلمة تسلكها التى والخطوات. الفصيح والصحيح

   الشفوي التعبير) مهارة الكلام(المعلمة  تفتح .1
  السابق المعلمة عن الدرس تسأل .2
 والغريبة الجديدة الصعبة المفردات المعلمة تشرح ثم .3
 الفصل، الغرفة، المدرسة : مثل السبورة في المفردات تلك المعلمة تكتب .4
   ستلقيه الذى الموضوع المعلمة تقرأ .5
 ويعبرنها الطالبات تفهمها حتى المذكورة المادة المعلمة تبين .6
 بصحيح الطالبات تبادلا لتتحاورا أمام أكثر أو طالبتين المعلمة تأمر .7

 واحدا المعلمة فتأمرهن القصة أو بالفكرة يتعلق البحث كان وجيد، إن
  . المعلمة ألقتها المادة التي القاء فواحدا

 معين في موضوع ليتناقشن المعلمة تأمرهن أحيانا .8
  المحادثة درس المعلمة  وتختم .9

هي حفظ نصوص الحوار في الكتاب تعطيهم المعلمة الوظيفة و .10
  .في الأسبوع المقبل

 الكتاب وأما . المباشرة هي الطريقة الدرس هذا في المستخدمة والطريقة

 فيه الذي المحاورة كتاب مثل الطالب فيها، يتعلم التي المرحلة مختلف وفق المستخدم 
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 : هي الدرس هذا في المستخدمة التعليمية وأما الوسائل. وغيرها والقصة الحوار

  . 10القلم، والكتاب نفسه و والصورة، والطباشير، السبورة،

  فهم المقروء - 4

 به أن تكون ويرجى من كل فصل، الطالبات لجميع المهارة هذه تدرس

 المقروءة المواد قراءة النصوص العربية ومطالعتها وفاهمات ومستطيعات محبات الطالبات

 : يلى كما تسلكها المدرسة التى والخطوات بلغتهن، يلفظنها أو السؤال إجابة بطريقة

  السابق الدرس عن سؤالا المعلمة  تسأل . 1
 الموضوع فى الواردة المفردات تزويد المعلمة  القت . 2
 الجديدة المعلمة المفردات تكتب . 3
   الموضوع حول المعلمة  تتكلم . 4
 فقرة بعد فقرة النص المعلمة  تشرح . 5
 وتستنبط الفقرات من كل الرئيسية الطالبة لتبحث الفقرة المعلمة  تأمر . 6

  .من النصوص
إنشاء االله فهمت أو  " فأجابن " فهمتن؟ هل " المعلمة  إذاسألت . 7

  .النصوص فاهمات ، يدل ذلك على أنهن  "فهمنا
 النصوص لتقرأ طالبتين أو طالبة المعلمة  تأمر . 8
  السبورة في المكتوبة الفقرات أو العبارات المعلمة  تقرأ . 9

 الكتابة، وبعد .السبورة ما في ليكتبن المعلمة الطالبات وتأمر . 10
تسأل  والمعلمة  كتبهن، المعلمة اغلاق ثم أمرن الطالبات تناقشت

  بعض الطالبات عن المادة المدروسة

                                                            
 .م2012مارس  26- 25الملاحظة والمقابلة مع مدرسي اللغة العربية والطلبة في تاريخ  10
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  الاختتام . 11
المستخدم  الكتاب وأما. المباشرة طريقة الدرس هي هذا في المستخدمة والطريقة

 هذا في المستخدمة التعليمية والوسائل. يتعلم فيها الطالب التي المرحلة يختلف وفق

  11.والمعجم والطباشر، الكتاب، والسبورة،: هي  الدرس

 النحوية دراسة القواعد - 5
 تقوم بها التي التدريس وخطوات". الرحمة"طالبات المدرسة  الدرس تعلمته هذا

 : يلي كما المعلمة 
  الدرس المعلمة  تفتح . 1
  السابق الدرس المعلمة  تراجع . 2
  المادة المعلمة  تبين . 3
 في الموضوع الواردة والإصطلاحات الجديدة المفردات المعلمة  تقدم . 4
 السبورة في والاصطلاحات المفردات المعلمة  وتكتب . 5
  واضحا تبيينا وتبينها النحوية الأمثلة المعلمة  تضع . 6
 السبورة في ما الطالبات تكتب ثم الإعراب لموقع الطلبة فهم وبعد . 7
  وألقت الأسئلة النحوية عليهن منهن الأمثلة المعلمة  طلبت . 8
  المترلية الوظيفة وتقدم المعلمة  وتختم . 9

 مطابقا واللغة العربية، النحوية للقواعد مجيدات أن تكون الطالبات بها يرجى
المفيدة  الجمل في وضع الكلمات أو العبارات لطالباتالمدروسة، وتستطيع ا بالمادة

 والمعلمة . التحريري والإنشاء والمحادثة، المطالعة، في النحوية القواعد وتطبق والمتنوعة،
  ".النحو الواضح"الكتاب تستعمل

                                                            
 .م2012مارس  26- 25العربية والطلبة في تاريخ  الملاحظة والمقابلة مع مدرسي اللغة 11
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 والكتاب والقلم، والكراسات، والطباشير، التعليمية هي السبورة، الوسائل أما 
  12.المقرر

  الصرفية القواعددراسة  - 6
 المعلمة  عليها تسلك التي والخطوات. لطالبات المدرسة الرحمة للبنات تدرس

  : يلى كما
 )الصرفية القواعد(الدرس  هذا المعلمة  تفتتح . 1
 السابق الدرس المعلمة  عن تسأل . 2
  المواد التصريفية المعلمة  تشرح . 3
 المعلمة في وتكتبها الموضوع ذلك من الجديدة المفردات المعلمة  تقدم . 4

 السبورة
 واضحا وتبينها التصريفية المعلمة الأمثلة تضع . 5
 السبورة في ما المعلمة بكتابة فتأمر والشرح البيان الطالبات فهم وبعد . 6
 الفاهمات والعكس الطالبات بين لتعرف المعلمة الطالبات تدرب . 7
  للسؤال فرصة المعلمة  تقدم . 8
  الوظيفة المترلية المعلمة  تقدم . 9

 المواد وتطبيقها في المعهد أو فيأمرت المعلمة  الطالبات أن يحفظن تلك . 10
". الأمثلة التصريفية وغيرها " الكتاب تستخدم والمعلمة  البيت،

 والكراسات، والطباشير، والسبورة، هي الكتاب، التعليمية والوسائل
  .13 المقرر والكتاب والقلم،
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  المفردات تزويد_ 7

 يجري  اللغة العربية خاصة في هذه المدرسة تدريس في المفردات إن عملية تزويد
  :حالتين على

 تعليم وهو اللغوية الأربع، المهارات من دراسة المفردات تزويد: الأولى
 نطقا ومشتقاا المختلفة تصريفاا مع جديدة اصطلاحية أو عبارات كلمات الطالبات
 أم شفويا كان مختلفة وقرائن متنوعة جمل في استعمالها على وتدريبهنومعنى،  وكتابة
  .تحريريا

 الدروس، من كثير في اللازمة مضمونات التدريس من المفردات تزويد: والثانية
 في وردت التي الغامضة الاصطلاحية العبارات أو الكلمات معاني ويراد به بيان

  .الموضوع صحيحا وسريعا فهم لمساعدة الطالبات الدرس من موضوعات موضوع
 من المفردات تزويد(الحالة الثانية  في التدريس تزويد المفردات وخطوات

التالية  الخطوات على يجري لابد أن) الدروس من كثير في اللازمة مضمونات التدريس
التقديم ومراعاة سياق الكلمات  أو والتطبيق والاستنباط والعرض والربط المقدمة وهى

) اللغوية الأربع المهارت دروس المفردات من تزويد(وأما الحالة الثانية  .أو النصوص
  :كما يلي  فخطواا

  التمهيدية والكلمات السلام القاء )1
  السابق الدرس مراجعة )2
  جديد موضوع إلى الطالبات تشويق )3
  معلومات الطالبات بمقدار التمهيدي التعرف )4
  بيانها يراد عبارة أو كلمة فيها التي الجملة القاء )5
 فأكثر مرتين العبارة أو الكلمة لفظ اعادة )6
  جماعيا أم فرديا بتلفيظها المعلمة الطالبات أمرت )7
  يدركه بعضهن لعل معناها، عن سؤالهن )8
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 رة السبو على كتابتها )9
 أخري مرة معناها عن سؤالهن )10
 بأنفسهن المعنى استنباط على مساعدة الطالبات )11
 العبارة أو الكلمة معنى تفهيما لهن )12
 بأنفسهن المعنى لاستنباط مناقشة الطالبات )13
 السبورة على الكلمة معنى كتابة )14
 سمحت الفرصة إن متنوعة جمل في العبارة أو الكلمة بوضع بعض الطالبات أمر )15
 الكافية الفرصة إعطاءالطالبات )16
 بالتبادل التفتيش ثم تحريريا، متنوعة جمل في بوضعها أمرهن )17
 فيه تطبق بحيث الأسبوعي أو اليومي الإنشاء على تكليفهن(الوظيفة المترلية  )18

 )تدريسها سبق التي الجديدة العبارات الكلمات أو
  14.الاختتام )19

  القرآن درس_8
  : يلي كما القرآن تدريس في المعلمة  تسلكها التي الخطوات

 تريدها التي الصفحة في القرآن بفتح المدرسة تأمر .1
 )ان احتاج(السبورة  على تدريسها تريد التي الأيات تكتب .2
 الآيات بتلاوة بعض الطالبات تأمر .3
 التلاوة في النقصان أو الخطأ أوجه تبين .4
 أكثر أو مرتين المدرسة من النموذجية التلاوة .5
 بكتابتها وأمرت الطالبات الكلمات إملاء  .6
  بالأسئلة تناقش الطالبات .7
 السبورة على المستنبطة القاعدة تكتب .8
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 القاعدة في للتفكير السبورة، على ما لكتابة المعلمة الفرصة تقدم .9
 يفهمنه لم عما للسؤال بأنفسهن، وتلاوة الآيات

 الأيات من وأمثلتها القاعدة عن المعلمة  تسأل .10
 الإصلاحات مع فواحدا واحدا الآيات بتلاوة المعلمة  تأمر .11
  15.المفردات تزويد .12

 الفصل خارج الأحوال  -  ب
بالمواد  المتعلقة الفصل خارج العربية الدراسية الأحوال عن هنا تقدم الباحثة

 : وتطبيقها في هذه المدرسة  الدارسية
 التسميع - 1

 والأساليب. 16النهار أو في الليل في المعلمة بالمعهد ويعقد التسميع هذا عقد
 :يلى كما التسميع هذا يسلكها المعلمة من التى

  الأسطوانة أو الشريط على المعلمة  في المعهد أعد .1
  المعلمة  الخطابة تسجيل .2
 17جيدا استماعا الطالبات استماع .3

 المحاورة والتعبير استماع على قادرات أن تكون الطالبات بذلك التسميع يرجى
   .العربية اللغة تلخيص ما سمعوا من على قدرة كاملة العربي جيدا وصحيحا، ولهن

 الإذاعة العربية - 2
 أو اللغوية النشاطات من إما الضرورية الأشياء لإعلان جدا مهمة الإذاعة هذه

 الصوت مكبر من الإذاعة وتصدر. المعهد والطلبة بأمور المتعلقة الأخرى من النشاطات
 إلى صباحا من الساعة السادسة الإذاعة هذه تعمل غرفة خاصة، في وجد الذى
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 المذيع إلى الأخبار الضيف أو القاء الطالب هي الإذاعة طريقة. مساء والنصف الخامسة
  18.المقصود وفق الوصية أو المعلومات المذيع ونشر فأخبر يقصده، من إلى لالقائه

  

 المفردات نشر - 3
   المدرسة والمعهد المعلمة  في اهتم وقد .اللغة الأشياء في من أهم المفردات

 في وأما. ولنشرها المفردات لتعميم مكان معين الكثيرة في المفردات الرحمة بنشر
 بعد الكتابة. وتشرفها فيها كل فرد التي تراقب وهي الحجرة مسؤولة يكتبها الحجرات

 على يقدرن حتى فشيئا شيئا الطالبلت وتناقشت المفيدة، الجملة في المعلمة  تضع
 بالتلفيظ تأمرهن الكلمة معنى الطلبة بعض أدرك وإذا. بأنفسهن الكلمة استنباط معنى

  .السبورة على تكتبه ثم الجماعي
 أخرى جملة في الكلمة تضع المعلمة  المعنى، على استنباط يقدرن لم إذا 
 للمعلمة أن بعد التكرير، يجوز يفهمن لم وإذا. المعنى استنباط على الطالبات وتناقشت

 على المعنى ثم تكتب الفهم، يتقن حتى الإندونيسية اللغة إلى أو تترجمه المعنى تلقن
 يدركن بالإندونيسية، ولم الكلمة معنى الطلبة بعض أدرك وإذا. التلفيظ بعد السبورة
تأمرهن  ثم المعنى، تلقن أن للمدرسة يجوز الموجز تعريفها أو نقيضها أو مرادفها
  19.السبورة على وتكتبه بالتلفيظ

للبنات بمعهد " الرحمة"المتوسطة بالمدرسة الطلبة الجملة الاسمية  كتسابا - ح
  هداية االله مالانج

  البيئة العربية  -  أ
هي الإطار الذي " الرحمة"البيئة العربية في المدرسة المتوسطة هي العربية بيئة اللغة

يعيش فيه الأساتذة والطالبات بما يضم من ظاهرات لغوية عربية طبيعية، يتأثرن بها 
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ويؤثرن عليها، ويحصلن على مقومات حيام من لغة عربية، ويمارسن فيه علاقان مع 

 داخل أحوالهن : مثل اللغوية العربية الأنشطة وهناك .أقرانهن داخل الفصل أو خارجه

  .الفصل وأحوالهن خارج الفصل

الجملة  الطلبة اكتساب على وعظيم مهم دور ولها كثيرا تؤثر البيئة وهذه

 لأنه النتائج أفضل يحقق الذي الأمثل الأسلوب هو بيئتها في اللغة إن التعلم. الإسمية

 اللغة لتعلم العملية الفائدة يوم بعد يوما تلمس التي نفسها، المتعلمة رغبة يعتمد على

  .معلماا عدد كثرة ذلك على العربية، وتساعدها

  مكانة المعلمة  -  ب
 اللغوية الأربع، لأنها المهارات عموما في الطلبة اكتساب على كبير دور للمعلمة

 المهارات اللغوية الأربع ترقيتهن في أعلى كمثل والمعلمة. تعلمهن لها في مفتاح
العربية وقراءا  اللغة وتكلم) فهم المسموع(استماع اللغة العربية على وتشجعهن

وتشرف  أحوالهن أسرع مايمكن، وتراقب المهارات الأربع وكتابتها، حتى يكتسبن
 الأخطاء في تلك المهارات وجدت إن عليهن وتصحح وتوصيهن وترشدهن عليهن
 المستخدمة الخطوات وهناك. اللغوية في المهارات تواجههن التي المشكلات وتحل

 الطالبات يكتسبن الجملة الأسمية وهي تكون حتى" الرحمة"المدرسة المتوسطة  في للمعلمة
   :يلى كما

 والتصحيحات المفردات تزويد - 1
 كثيرة بجمل أو التصحيحات المفردات إعطاء ليس إلى هنا التعليم هذا وهدف

 المترادف، والتضاد،(معانيها  على المتعلمة بل كي تستولي فحسب، بحفظها وأمر المتعلم
واستخدامها في  والكتابة، والكلام، الاستماع، ومهارة والترجمة، الموجز والتعريف

   .النحو والصرف قواعد في )كثيرة أحوال

 اللغوية لمهارات تعليم - ج
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  استماع  . أ
 الوسائل المعلمة أو من مباشرة التسميع بطريقة وعملية تعليمه مهارة الاستماع

   .وغيرها أو أسطوانة كمسجل التعليمية،
  المطالعة  . ب

المتعلمة   وتأخذ النصوص بقراءة عمليتها بتعليم مهارة الاستماع، وهذه تختلف
  .منها الفكرة

  شفوي تعبير  . ت
 التسميع، متوفرة مثل وطرق .الفكرة صناعة على المتعلم مساعدة تعليم وعملية

  . العربية اللغة إلى من الإندونيسة والمحاضرة والترجمة والمطالعة،
  تحريرى تعبير  . ث

 في بكتابة الفكرة المعلمة أمرت لكن الشفوي، بالتعبير تقابل تعليمه وعملية
  .أو دفاترهن تقييدان

  الحفظ  . ج
الأدبية  والنصوص والحديث القرآن من مأخوذة المتعلمة ستحفظها التي المواد

 حفظها وتحفظها على المعلمة وتشرف. وغيرها والأمثال والأشعار والأذكار والدعوات
  .الوقت تدريجيا ذلك في

  التطبيقات  . ح
مما عرفته خاصة حول الجملة الإسمية  شيئا تطبق لكي من الطالبة المعلمة تطلب

 المثال واعطاء الحاجة قدر المعلمة الشيء، وتصحح لذلك معرفتها وفق والفعلية،
 في التطبيق لهنالواسعة  الفرصة المعلمة تعطي المتعلمات، وبعد ذلك أمام بصراحة
  . والتجربة

  التصحيحات  . خ
 وجدن إن الأستاذات اللغة، لأن اكتساب في مهم دور له التصحيح أن 

 وتصحيح. صححنها تصحيحا قراءة أو كتابة أو كلاما الأخطاء استماعا كان أو
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 الجملة في وضع الكلمات أو المستخدمة الكلمات أو العبارات إصلاح هو الأخطاء
  الطالبات الموضوعة بين

  التدريبات اللغوية. ح
اكتساب الجملة الإسمية والفعلية في تعلم  مهما في دورا التدريبات اللغوية تلعب

. الطالبات تعلمتها التي على نيل المهارة وسيلة فالتدريبات. وتنميتها اللغة العربية
  .والصحيحة تتنوع على الأنواع الكثيرة والتدريبات اللغوية الجيدة

الأشياء الكثيرة قد بينتها والتدريبات اللغوية في الجملة الإسمية والفعلية، تتبلور على 
  .الباحثة في اكتساب الطالبات الجملة الفعلية سابقا

  

  اكتساب الطالبات في المدرسة الرحمة على الجملة المفيدة: المبحث الثاني

 الإختبار الشفاهى على الجملة الفعلية  .أ 
 :من اللغة الإندونيسىة الى اللغة العربية على الجملة الفعليةالترجمة الشفاهى 

1. Ahmad pergi ke Jakarta. 
2. Zaid mengendarai mobil. 
3. Aisyah membaca al-Qur’an. 

 الصحيحة الإجابة

 يذهب أحمد الى جاكرتا .1

 يركب زيد السيارةَ .2

  تقرأ عائشة القرآن .3

  ة عند الطالباتالإجاب

 عمليَ  -1

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1
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 .....زيد .2

 عائشة تقرأ القرآن .3
 

 عوفَ -2

1. ...... 

 .....زيد .2

 إقرأن عائشة القرآن .3

 لطيفة -3

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة يقرأن القرآن .3

 إفانة -4

 يذهب أحمد الى جاكرتا .1

2. يركب زيد سيارة 

 تقرأ عائشة القرآن .3

 زهرة -5

 يذهب أحمد الى جاكرتا .1

2. يركب زيد سيارة 

 تقرأ عائشة القرآن .3

 عائشة -6

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1
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2. زيد يركب سيارة 

 عائشة تقرأ القرآن .3
 

 صبرنا -7

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

2. زيد يركب سيارة 

 عائشة تقرأ القرآن .3

 زدنا -8

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة يقرأن القرآن .3

 ئيفي -9

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

2. يركب زيد بالسيارة 

 عائشة يقرأن القرآن .3

 أولياء -10

 أحمد الى جاكرتايذهب  .1

 يركب زيد السيارة .2

 تقرأ عائشة القرآن .3

 أم صالحة -11

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1
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 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة إقرأ القرآن .3
 

 فائزة -12

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة تقرأ القرآن .3

 نبيلة -13

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة تقرأ القرآن .3

 فطري -14

 جاكرتا أحمد يذهب الى .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة يقرأ القرآن .3

 روضة الجنة -15

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة تقرأ القرآن .3

 رشيدة -16

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1
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 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة تقرأ القرآن .3
 

 كاملة -17

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

 زيد يركب السيارة .2

 عائشة تقرأ القرآن .3

 عصرِ -18

 جاكرتاأحمد يذهب الى  .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة أقرأ القرآن .3

 عفاف -19

 يذهب أحمد الى جاكرتا .1

 يركب زيد السيارةَ .2

 تقرأعائشة القرآن .3

 نور ليلي -20

 أحمد يذهب الى جاكرتا .1

 زيد يركب سيارةٌ .2

 عائشة يقرأن القرآن .3

  :تحليل الباحثة
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، "الرحمة"حللت الباحثة تحليلا بسيطا حول اكتساب طالبات المدرسة المتوسطة 

ما وقع في هذه المدرسة لا يبلغ على المستوى المرام، لأنهن لم يزلن مستخدمات أن 

  .الجملة الإسمية أكثر مقارنة بالجملة الفعلية

وتطبيق العربية في هذه المدرسة لم تقع مائة في المائة حيث يتاح لهن الفرصة 

هن يملن ميلا  ومع ذلك،. للتحدث باللغة الأجنبية أو لغة العجم مثل اللغة الإندونيسية

  .أن يترجمن الإندونيسية إلى العربية والإندونيسية تستخدم الجملة الإسمية ولا الفعلية

يؤيد ويوافق ما . وهذا يدل على أن تأثير لغة الأم لمن يتعلم اللغة الثانية قوية جدا

في معرض كلامه عن انتقال الألسن واللغات من جيلٍ إلى جيل، وذلك قال ابن خلدون 

فالمتكلم من العرب حيث كانت ملكة اللغة ": "إنّ اللغة ملكة صناعية: "لٍ عنوانهفي فص

العربية موجودة فيهم يسمع كلام أهل جيله وأساليبهم في مخاطبتهم وكيفية تعبيرهم عن 

مقاصدهم كما يسمع الصبي استعمال المفردات في معانيها فيلَقَّنها أولاً، ثم يسمع 

كذلك، ثم لا يزال سماعه لذلك يتجدد في كل لحظة ومن كل التراكيب بعدها فيلقنها 

متكلم واستعماله يتكرر إلى أن يصير ذلك ملكة وصفةً راسخةً ويكون كأحدهم، 

وهذا هو  .هكذا تصيرت الألسن واللغات من جيلٍ إلى جيل وتعلمها العجم والأطفال

ولى التي أخذت عنهم ولم معنى ما تقوله العامة من أن اللغة للعرب بالطبع أي بالملكة الأ

ثم إنه لمّا فسدت هذه الملكة لمضر بمخالطتهم الأعاجم وسبب . يأخذوها عن غيرهم

  .20" فسادهم أن الناشئ من الجيل صار يسمع في العبارة عن المقاصد كيفيات أخرى

وكلٌّ منهم متوصل بلغته إلى تأدية مقصوده، والإبانة عما :" وقال في نص آخر

معنى اللسان واللغة، وفقدان الإعراب ليس بضائرٍ لهم، كما قلناه في لغة في نفسه، وهذا 

                                                            
  .320: ص ابن خلدون، مرجع سابق،  20
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العرب لهذا العهد، وأما أنها أبعد عن اللسان الأول من لغة هذا الجيل فلأن البعد عن 

يرى ابن خلدون أنَّ الملكة صفة راسخةٌ، ولا . 21.."اللسان إنما هو بمخالطة العجمة

ومفهوم الملكة عند ابن خلدون هو قدرة . ر الأفعالتتحقق وتحصل هذه الصفة إلا بتكرا

ومن قراءة هذا النص لابن خلدون ندرك أن آراءَه . المتكلم على امتلاك ناصية الكلام

  . سليمة وترتكز على قواعد علمية صحيحة، ولا تبتعد كثيراً عن النظريات الحديثة

قول أن هناك نظام وقابلت الباحثة الأستاذة أو المسؤولة في هذه المدرسة حيث ت

وهذا النظام .  خاص، وهو التحدث باللغة العربية خاصة في يوم الإثنين حتى الجمعة

  .تناسب على النظرية البيئية التي أنشأا هذه المدرسة

يرى اتباع هذه النظرية أن اللغة تنشأ وتتطور ضمن محيطها وبيئتها و

ويؤدي إلى تشكيل سلوك  الاجتماعية، وحين توجد مؤثرات خارجية يحصل التفاعل

ويرى . لغوي يدفع إلى التعلّم، وأبرز مؤيدي هذه النظرية أصحاب المدرسة السلوكية

أتباع هذه النظرية أن عملية اكتساب اللغة لا تختلف عن أي نوع من أنواع التعلم 

الأخرى، كما أنها تخضع للقوانين والمبادئ ذاا التي تخضع لها أنواع التعليم كافة، 

أصحاب النظرية )  1970(وقد انتقد ماكنيل .اكاة والثواب والعقاب والتعزيزكالمح

البيئية، لأنهم من وجهة نظره فشلوا في تفسير ظاهرة الابتكار اللغوي التي تتبدى عند 

الطفل فيما بين الثانية والخامسة من عمره، والتي تمكنه من إنتاج عبارات لم يسمعها في 

كما . ض القواعد اللغوية غير المتوافرة في لغة الراشدين في بيئتهومن استخدام بع. بيئته

أن الفطريين يعجزون عن تفسير عملية اكتساب اللغة من دون عمليتي التقليد والتعزيز، 

 22.لأن هاتين العمليتين تشكلان المفتاح الأساسي لاكتساب اللغة

                                                            
  .322: المرجع نفسه، ص 21
  13المرجع السابق،  1998موسي رشيد،    22
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 الإختبار الشفاهى على الجملة الإسمية  .ب 
 :من اللغة الإندونيسىة الى اللغة العربية ةالجملة الإسميالترجمة الشفاهى على 

1. Masjid itu luas. 
2. Sekolah itu bagus. 
3. Fatimah adalah seorang pelajar. 

 

 الصحيحة الإجابة

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

  فاطمة طالبة .3

  ة عند الطالباتالإجاب

 عمليَ  -1

 ذلك المسجد كبير .1

 ذلك المدرسة جميلة .2

 فاطمة تلميذة .3

 عوفَ -2

 المسجد واسع  .1

 المدرسة جميلة  .2

 فاطمة تلميذة .3

 لطيفة -3

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2
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 فاطمة تلميذة .3

 إفانة -4

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة طالبة .3

 زهرة -5

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2
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 المسجد واسع .1
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 فاطمة تلميذة  .3

 زدنا -8

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة تلميذة .3
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 ئيفي -9

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة تلميذة .3

 أولياء -10

 المسجد واسع .1

 المدرسة طيبٌ .2

 فاطمة تلميذة .3

 أم صالحة -11

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة تلميذة .3

 فائزة -12

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2
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 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة تلميذة .3

 فطري -14



69 

 

 

 

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة تلميذة .3
 

 روضة الجنة -15

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة طالبة .3

 رشيدة -16

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2
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 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

 فاطمة تلميذة .3

 نور ليلي -20

 المسجد واسع .1

 المدرسة جميلة .2

  فاطمة تلميذة .3

  :تحليل الباحثة
والحق، تقول الباحثة أن اكتساب الطالبات الجملة الإسمية أسهل وأقرب إلى   

الإندونيسية أسلوبا أذهنهن حيث تكون الجملة الإسمية في اللغة العربية، توجد في اللغة 
ولذا، الترجمة من اللغة الإندونيسية إلى العربية تسهل هن في تكوين الجملة . وكيفية
  .الإسمية

وتكوين الجملة الفعلية عندما تتحدث الطالبات اللغة العربية نادر جد، بل 
  . كادت الطالبات أن تتركها لأن أكثر كلامهن بالجملة الإسمية

وجهة نظر السلوكيين، يناسب " الرحمة"لتعليمية الإسلامية وما وقع بهذه المؤسسة ا
فإن عادات اللغة الأولى تكون مساعداً لاكتساب عادات اللغة الثانية، وهذا ما يطلق 

كما أن تعلم اللغة الثانية يساعد في التغلب على الفروق بين ) Positive Transfer (عليه
" نظام اللغة الأولى ونظام اللغة الثانيةوقد صاغها روبرت لادو صاحب كتاب 

  :بالآتي )Linguistics Across cultures("   اللسانيات عبر الثقافات

ها، يمكن مقارنة لغة الدارس الأولى باللغة الثانية التي يرغب في تعلّم -1
  .)Contrastive analysis(المقابلة التحليلية " وهذا ما يطلق عليه 
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ومن الاختلافات التي تبرز بعد هذا التحليل، يمكننا أن نتنبّأ بالعناصر  -2
اللغوية التي تسبب الصعوبة، وكذلك الأخطاء التي يتعرّض لها وهو ما 

 Contrastive analysis (يطلق عليه عادة فرضية التباين التحليلي

hypothesis(                        

يمكننا الاستفادة من هذه الاستنتاجات، أيّ العناصر التي تحتاج إلى  -3
  .مراعاة خاصة في المساقات التي ندرسها أو المواد التي نكتبها

 مكثفة بالنسبة لهذه العناصر على وجه الخصوص، يمكننا أن نستعمل تقنيات
د على التكرار والإعادة، حيث يتمّ التغلّب على هذا التداخل كالتمارين التي تعتم

ومن هذه التقنيات أيضاً ما يطلق عليها المساقات . وتأسيس عادات ضرورية جديدة
  .البصرية - السمعية

وقد طوّر مؤيدو هذه النظرية التعلّم عن طريق العلاقات التي تتصل بين أجزاء المثير 

. لاقات أو ضعفها قد يزيد أو يقلّل من السلوك اللغوياللغوي، بمعنى أنّ قوة هذه الع

 .23سامبسون

قال ابن خلدون في تعليم اللغة العربية الذي يتضمن من وأيد تلك الوجهة ما 
  :ذلك القول عدة الأسباب التي تعتبر أسس تعلم اللغة وهي

ويجب . التكرار وهو مهم في اكتساب اللغة وفهم تراكيبها ومفرداا: السبب الأول -
أن يتم التكرار في مواقف طبيعية، وفي مواقف حيوية، وأن يبنى على الفهـم والإدراك  
للعلاقات والنتائج وإلا أصبح من دون الفهم مهارةً آلية لا تسـاعد صـاحبها علـى    

  .مواجهة المواقف الجديدة

أصحاب البيئة الصالحة لتعلم لغة ما، هي البيئة الطبيعية أي الاختلاط ب: السبب الثاني -
  .تلك اللغة الفصيحة حتى يستقيم اللسان

                                                            
، المرجع السابق ص 1998مأخوذة من كتابة موسى رشيد، ) 1987(و سامبسون) 1957(و روبرت لادو )1959(و تشومسكي) 1964(رفرز  23
20 
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الاختلاط بالأعاجم يفسد اللغة، لذلك اشترط ابن خلدون أخذ اللغة : السبب الثالث -
  .بالاعتماد على التراث اللغوي والاختلاط بأهل اللغة وكان يقصد العرب الفصحاء

 تـأتي مرحلـة   وجوب التقليد والاقتباس في بدايات تعلم اللغـة، ثم : السبب الرابع -
  .24الاعتماد على ما وعاه وحفظه واستعماله في مواقف جديدة

وفي النص الثاني يقرر ابن خلدون حقيقة علمية أخرى، وهـي أن اللغـة قـد    
يصيبها التغيير، وتتبدل وتتطور تبدل الكائن الحي وتطوره سلباً أو إيجاباً، وأن العوامـل  

املاً من عوامل الصراع بين اللغة ومحيطها فإما الاجتماعية تتأثر بالبيئة وبالتالي تكون ع
  .25أن تنتصر اللغة أو تنهزم

 

                                                            
 .120: ص، موسى رشيد حتاملة، مرجع سابق 24
  .120: المرجع نفسه، ص 25
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  الثانيالباب 
  طار النظريالإ

 اكتساب اللغة  -أ 

يتعلق اكتساب اللغة الثانية بدراسة الطريقة التي يصبح فيها الفرد قادراً على 
كما أنّ . ويمكن أن يحصل ذلك بمخاطبة أهل اللغة. تعلّم لغة أو أكثر، غير لغته الأولى

التحصيل اللغوي أمر خاضع للنقاش، قد يبدأ من الطفولة أو بعد سن البلوغ، والفرد 
ويستطيع أن يتحدث بسجية وتلقائية يمكن اعتباره ثنائي اللغة  الماهر في تعلّم لغتين

)Bilingual.(  يمكن تعريف اكتساب اللغة الثانيةSecond Language Acquisition، SLA 

التعلم بطريقة داخل  ابالطريقة التي يتعلم ا الناس لغةً غير لغتهم الأم، سواء كان هذ
الحل في النصف الثاني من القرن العشرين،  انشأ هذ. الفصل الدراسي أم خارجه 

ويهدف هذا الحقل من  .Applied Linguisticsويعتبر احد فروع علم اللغويات التطبيقية 
المعرفة إلى دراسة طريقة اكتساب البشر للغات غير لغتهم الأم والبحث في هذه 

الأساسي في هذا ويعتبر دارس اللغة العنصر . الطريقة للاستفادة منها في تعليم اللغات
الحقل، حيث تسلط الأضواء على جميع الجوانب التي تكتنفه خلال مرحلة اكتسابه 

كما يهدف الحقل إلى وصف طريقة اكتساب اللغة الثانية ومقارنتها باكتساب . للغة
  .1اللغـة الأولـى أوالأم

القسم : ويمكن تقسيم الدراسات حول موضوع اكتساب اللغة إلى قسمين
أي اللغة الأولى، والقسم الثاني يتعلّق باللغة ) L1(لق بدراسات اللغة الأم الأول ويتع

ويتعلق معظم الدراسات في القسم الأول حول اللغة . أي اللغة المستهدفة) L 2(الثانية 
الأم بالأطفال وتتعلق الدراسات المتعلقة بالقسم الثاني بالبالغين، لكن الأغلب أن 

حاول علماء . اللغة الأولى ملائمة لاكتساب اللغة الثانيةالنظريات المتعلقة باكتساب 

                                                 
 http://ar.wikipedia.org/wikiDمأخوذ من الشبكة الدولية الموسوعة الحرة، ويكيبيديا، دون سنة،   1
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ونيل ميللر  إبان عقدي   الاجتماع الأمركيين أمثال روبرت سيرز وجون دولارد
الثلاثينيات والأربعينيات أن يوحدوا التحليل النفسي مع مفاهيم التعلم لتحقيق فائدة 

ائعة لعدد من السنوات، وقد أصبحت هذه الطريقة ش. أكبر في سبيل تطوير الإنسان
لكن تفسيرات التحليل النفسي بقيت مسألة عسيرة بحيث يصعب تفسيرها أو فحصها، 

(  شابلن وكرويك. وكانت نتائج البحوث غامضة ومتداخلة في أغلب الأحوال
وبقيت الحال كما هي من دون إحراز أي تقدم حتى جاء سكنر وأحدث ) 1979

اللغة " نظريته في مجال التعليم الصفي، واستعمال  انقلاباً في مجال التعلم وطبقت
  .2)1982(جلفاند وآخرون". والفكر

يقول بيرت ودوليه ما نعلمه الآن أن الكبار والأطفال ، يبدو أن لديهم القدرة 
ولكن إذا وجد شخص لم يستطع اكتساب اللغة، . على اكتساب اللغة في أي سن

وفي  .ارجي وليس بسبب تواضع قدراته الفطريةفيرجع ذلك لأسبابٍ طارئة أو مؤثرٍ خ
الحقيقة فإن عدم اكتساب اللغة لا يتوقف على مدى قدرات الفرد الفطرية فقط، بل 

منها أن بعض الدراسات تشير إلى أنّ فشل الطلاب . هناك أسباب كثيرة جداً
اللغة، الأجانب في إتقان اللغة الثانية، يعتمد على السن الذي بدئ فيه بدراسة تلك 

ففي إسبانيا أجريت دراسة . وعلى الزمن الذي يمضونه بصحبة أبناء اللغة المستهدفة
على عينة من الطلاب البولنديين والمغاربة الذين يعيشون هناك، فكانت نتيجة الدراسة 
أن إتقان البولنديين للإسبانية لا يواجه أي مشكلة، وذلك لاندماجهم في الجو 

لطلبة المغاربة مصاعب جمة، نظراً لانعزالهم عن الآخرين المدرسي، بينما يواجه ا
  .3وبقائهم مع بعضهم بعضاً في أغلب الأحيان

  

                                                 
  15دبي ص  : حتاملة كلية الدراسات العربية والإسلاميةنظريات اكتساب اللغة الثانية وتطبيقاا التربوية  1998موسي رشيد،   2
 العربية والإسلامية حتاملة كلية الدراساتنظريات اكتساب اللغة الثانية وتطبيقاا التربوية مأخوذ من مقالة موسى رشيد .1999سانطوس، 3
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والمعروف أن اللغة تنمو وتتطور باستمرار، كلما زاد اتصال الفرد بالآخرين، 
وبسبب ذلك تزداد الثروة اللغوية وتتسع، بينما كلما مال الفرد إلى العزلة ضاقت 

لقد أُجريت كثير من الدراسات في موضوع اكتساب .  يمتلكهامساحة اللغة التي
الطفل اللغة الأولى، ويوجد كم هائلٌ من هذه الدراسات مما أعطى الفرصة للمدرسين 
والباحثين أن يضعوا خلاصة لهذه البحوث ومناقشة نتائجها ومقارنتها مع الدراسات 

أن العلاقة بين ) 1984(كمتر ويرى .التي أُجريت حول موضوع اكتساب اللغة الثانية
اللغة الأم واللغة الثانية كبيرة وقد أجريت دراسات كثيرة في هذا الصدد بينت أهمية 

أشار كل من فارش وكاسبر . التطور المعرفى في اللغة الأم وتأثيرها في تعلم اللغة الثانية
للغة الثانية أو إلى أهمية المساهمة الأساسية التي تقوم ا اللغة الأولى في تدريس ا

  .4استعمالها

دراسة على عينة من الأطفال من الجنسيتين العربية ) 1988(وأجرى بيكر
 .والتركية والمقيمين في هولندا، ممن يدرسون في المرحلة الابتدائية في المدراس الحكومية
بعة فقد تلقى الأطفال التعليمات في السنوات الثلاث الأولى بلغتهم الأم وفي السنة الرا

تلقوا التعليمات بلغتهم الأم وباللغة الهولندية، وبعد السنة الخامسة تلقوا التعليمات 
أن إتقان الفرد للغته الأولى "وقد دلت بعض الدراسات على  .باللغة الهولندية فقط

ولقد تبين . يسهل عليه تعلم اللغة الثانية، لأنه يكتسب خبرةً في تعلم اللغة بشكلٍ عام
لذين يتعلمون اللغة الثانية قبل إتقان اللغة الأولى يعانون من ضعف في أن الأطفال ا

ولهذا فإن تعليم اللغة الثانية بعد إتقان الأولى . اللغة الأولى واللغة الثانية على السواء
  .يعتبر قراراً في صالح اللغتين في آن واحد
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ققوا مستوى وخلص الباحثون المشاركون في هذه الدراسة إلى أنّ الأطفال ح
مقبولاً في لغتهم الأم وفي اللغة الهولندية، وذلك مقارنة مع الأطفال الذين يدرسون في 

ومن هنا فقد حازت فكرة . المدارس الهولندية الأخرى، والذين لم تجر عليهم الدراسة
تعليم اللغة الهولندية ذه الطريقة على أرضية معقولة، وأقرت الحكومة الهولندية عام 

. م الدور المهم الذي تقوم به لغة الطفل الأولى في تسهيل دراسة اللغة الهولندية1991
وعلاوة على ما سبق فقد تم التركيز على ثقافة الطفل الأصلية واستعمال المزيد من 
لغته الأم في المراحل الأولى، أما في المراحل الدراسية العليا فالواجب استعمال لغة البلد 

  5.الذي يقيمون فيه

كانت ) 1998(ومن الدراسات الحديثة دراسة أجراها انتوان وديكاميلا 
 مفيد في تعلم اللغة المستهدفة) Mother Language( نتيجتها أن استعمال اللغة الأولى

)Target Language.(  وأحدث الآراء المؤيدة لاستخدام اللغة الأولى في تدريس اللغة
الثانية جاءت من دراسة قام ا البنك الدولي، وأجراها دوتشر بالتعاون مع تكر  

وفي هذه الدراسة المكثفة راجعا ا جميع الدراسات السابقة ذات العلاقة،  )1994(
يكون التعلم هو الهدف بما في  عندما: وكانت النتيجة الأهم التي توصلوا إليها هي

ذلك تعلم اللغة الثانية، يجب استعمال لغة الطفل الأولى أو اللغة الأم كوسيط في 
إن استعمال اللغة الأولى أساسي . التعليمات وذلك في السنوات الأولى من المدرسة

رية إا خطوة ضرو. عند بداية تدريس القراءة أو الاستيعاب في المادة موضوع الدراسة
  .تساعد في تطور المعرفة، التي يقوم عليها اكتساب اللغة الثانية

  

                                                 
  13، المرجع السابق ص 1998دريس،   5
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وهناك المزيد من الدراسات التي تؤيد وجهة النظر هذه، وللعلم فإن جميع 
التجارب أجريت على الحيوانات وليس على الإنسان لأنه ليس سهلاً إجراء هذا النوع 

ية بأن النمو العقلي للإنسان وأكد علماء النفس والترب .من الدراسة على الإنسان
منوط بنموه اللغوي، وأنه كلما تطورت واتسعت لغته ارتقت قدراته العقلية ونما 

لذا يمكننا القول إن استعمال اللغة و .ذكاؤه وقوي تفكيره وإدراكه، والعكس بالعكس
الأم عند تدريس اللغات الأجنبية أمر مشجع عند تعلم اللغة الثانية، على أن يكون 

ويؤيد الباحث استعمال اللغة الأم في المراحل الأولى خاصة، وضمن . لك للمبتدئينذ
نطاق محدد، وذلك في تفسير الأسئلة أو التدريبات، وذلك لعدم امتلاك الطفل القدرة 

  .على القراءة ومعرفة المطلوب منه

وربما يواجه هذا الرأي بالاعتراض، بدعوى أنه ليس من المصلحة أن تدخل 
الأجنبية في التدريس إلى جانب العربية، نقول لهؤلاء الغيورين على لغتهم، إن اللغة 

. وجهة النظر هذه صحيحة إذا تم تدريس اللغة الثانية جنباً إلى جنب مع اللغة الأم
ويجب ألاَّ يحدث ذلك إلا بعد أن يمتلك الطفل أساسيات لغته ويستوعب نظامها، وإلا 

ويؤيد وجهة نظر الحريصين أو المتخوفين من  .نياًفسيتعرض إلى الضرر نفسياً وذه
اللغات لا يمكن أن يترك بعضها " بأنّ ) 1969(استعمال اللغة الثانية، ما يقوله كلوس

مناطق  هناكو 6".بعضاً وشأا، فاللغة دائماً تحاول أن تزيح الأخرى جغرافياً واقتصادياً
وهذه الأجزاء يمكن أن  المتعلقة باكتساب اللغة ، محددة في الدماغ تسيطر على اللغة

  .تتغير وتتطور مع الخبرة الحياتية

  

  

                                                 
 17دبي ص  : حتاملة كلية الدراسات العربية والإسلاميةنظريات اكتساب اللغة الثانية وتطبيقاا التربوية  1998موسي رشيد،  6
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   ):Environmentalist Theories(النظريات البيئية  - 1

يرى اتباع هذه النظرية أن اللغة تنشأ وتتطور ضمن محيطها وبيئتها   
تشكيل سلوك الاجتماعية، وحين توجد مؤثرات خارجية يحصل التفاعل ويؤدي إلى 

ويرى . لغوي يدفع إلى التعلّم، وأبرز مؤيدي هذه النظرية أصحاب المدرسة السلوكية
أتباع هذه النظرية أن عملية اكتساب اللغة لا تختلف عن أي نوع من أنواع التعلم 
الأخرى، كما أا تخضع للقوانين والمبادئ ذاا التي تخضع لها أنواع التعليم كافة، 

أصحاب النظرية )  1970(وقد انتقد ماكنيل .واب والعقاب والتعزيزكالمحاكاة والث
البيئية، لأم من وجهة نظره فشلوا في تفسير ظاهرة الابتكار اللغوي التي تتبدى عند 
الطفل فيما بين الثانية والخامسة من عمره، والتي تمكنه من إنتاج عبارات لم يسمعها في 

كما . للغوية غير المتوافرة في لغة الراشدين في بيئتهومن استخدام بعض القواعد ا. بيئته
أن الفطريين يعجزون عن تفسير عملية اكتساب اللغة من دون عمليتي التقليد 

  7.والتعزيز، لأن هاتين العمليتين تشكلان المفتاح الأساسي لاكتساب اللغة

  ):Behaviorist Theory(النظرية السلوكية  -2

لثورة على علم النفس التقليدي وذلك برفضها لمنهج بدأت النظريات السلوكية با
ومن رواد هذه الاتجاه . الاستبطان في البحث، معتمدة على المنهج التجريبي المخبري

إيفان بافلوف صاحب نظرية التعلّم الشرطي الكلاسيكي، وسكنر صاحب نظرية 
المبرمج، وإدوارد  التعلم الشرطي الإجرائي ونظرية التعليم الذاتي المعزز وفكرة التعليم

ثورندايك صاحب نظرية المحاولة والخطأ، والذي أضاف قانون انتقال الأثر والتدريب، 
ويعتبر بافلوف رائد المدرسة . وتولمان الذي نجح في المزج بين أفكار اال والسلوكية

السلوكية التقليدية ومنشئها في روسيا، وواطسون منشئ السلوكية التعلمية في أمريكا 
  .1914-1912م عا

                                                 
  13المرجع السابق،  1998موسي رشيد،    7
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كانت وجهات نظر السلوكيين حول تعلم اللغة وتعليمها مسيطرة في العقدين 
أن هذه الأفكار رسمت النظريات ) 2000كاسم (ويرى. التاليين للحرب العالمية الثانية

التعزيز في " صاحب كتاب ) 1957(العامة للتعلم من قبل السيكولوجيين مثل سكنر
 Behavior" "تعديل السلوك:" اتسعت بعد إصدار كتابيهوشهرته " تكنولوجيا التعليم

Modification "اللفظي/ السلوك  اللغوي" و " "Verbal Behavior "علم " وبحث عنوانه
فهو مؤسس المذهب السلوكي والرائد في ) 1924(أما واطسون". التعلم وفن التعليم

لذي توصل في ا) 1932(مجال علم النفس التطبيقي وعلم نفس النمو، وثورندايك
قانون  - Law of Effect( 2(قانون الأثر  - :1اية تجاربه إلى ثلاثة قوانين رئيسية وهي

  ).Law of Readiness(قانون الاستعداد - 3 )Law of Exercise(التدريب  

ويعتبر السلوكيون اللغة جزءاً من السلوك الإنساني، وقد أجروا الكثير من 
والطريقة السلوكية . علّق باكتساب اللغة الأولىالدراسات بقصد تشكيل نظرية تت

تركّز على السلوك اللغوي الذي يتحدد عن طريق استجابات يمكن ملاحظتها بشكل 
ولقد سيطرت هذه المدرسة في . حسي وعلاقة هذه الاستجابات في العالم المحيط ا

وكان . يمجال علم النفس في الخمسينيات واستمرت إلى السبعينيات من القرن الماض
لها تأثيرها القوي على جميع النظم التعليمية وعلى جميع المختصين والعاملين في الميدان 

  8.التربوي

ويمكن إيجاز التطبيقات التربوية المتعلقة بنظرية التعلُّم الشرطي الكلاسيكي بما 
  :يأتي

  :إتقان ما هو متعلم - 1

والاستجابات التي يقوم إن كل تعلم عبارة عن استجابة لمثير أو باعث 
ولا يتحقق النجاح إلا . ا المتعلم هي التي تحدد مدى نجاحه وإتقانه لما تعلمه

                                                 
 1932وثورندايك، و1924واطسون، و.1957سكنر،و   1970والنظريات السابقة مأخوذة من ماكنيل،. (، المرجع السابق1998موسى رشيد   8

  18ص )في كتابة موسى رشيد
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إذا قام المعلم بتدوين تلك الاستجابات لتحديد مدى التقدم الذي أحرزه 
المتعلم، وبيان الصواب من الخطأ للتلميذ، وإعلام كل طالب بالتحسن الذي 

طِّراد التحسن، ولا يتم ذلك إلا بسلسلة من أحرزه، إذ إن ذلك مدعاة لا
  .الإجراءات والاختبارات والتقويم المستمر

  :التكرار والتمرين- 2

التكرار له دور مهم في حدوث التعلم الشرطي، حيث يرتبط المثير 
إن المحاكاة أو التكرار بني . الشرطي بالمثير الطبيعي وينتج عن ذلك الاستجابة

وكان " Pattern Drills"عليها في اال التطبيقي ما يسمى بتمارين الأنماط 
. يقة لا شعوريةالهدف منها تعليم اللغة عن طريق تكوين عادات لغوية بطر

وهو أسلوب مهم في التعلم خاصة في المراحل الأولى، وليس في المراحل 
المتأخرة، ولكن يجب أن يعلَم بأن ليس كل تكرار يؤدي إلى التعلم، بل 
التكرار المفيد أو الذي له معنى، حيث يلعب دوراً مهما في حدوث التعلم 

ة المثير الشرطي عند الشرطي، وكلما كانت مرات التكرار أكثر زادت قو
ولكن يجب على المعلم حتى يضمن النجاح أن يحسن الاختيار . ظهوره بمفرده

ويمكن . وأن يكون ما يختاره من ضمن اهتمامات التلميذ ومن مستواه
استخدام التكرار والتمرين في حفظ القرآن الكريم والأحاديث النبوية الشريفة 

سة الخرائط، وقواعد اللغة العربية وفي دروس الحساب والجغرافيا وخاصة درا
والأناشيد والقصائد الشعرية وحفظ معاني المفردات في اللغة والقوانين العلمية، 

  .بالإضافة إلى الأشغال اليدوية واستعمال الآلات الكاتبة

  :استمرار وجود الدوافع- 3

توفر الدوافع أمراً لا مناص منه إذا أردنا تحقيق تعلم فعال، وكلما 
لدافع تحقق التعلم المرغوب، وتعود الفائدة المرجوة على التلميذ، ونجاح قوي ا
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لذلك وجب إحاطة البيئة الصفية بالمثيرات . المعلم في تحقيق الأهداف المرسومة
الفعالة حتى نضمن استمرار التواصل بين المعلم وطلابه، ونكون بذلك ضمنا 

لوقت رسخ ما تعلمه التلاميذ التواصل بين عناصر العملية التعليمية وفي نفس ا
  .في أذهام، وبالتالي يصعب النسيان

  :ضبط عناصر الموقف التعليمي وتحديدها- 4

إن ضبط وتحديد عناصر الموقف التعليمي وتحديده وتقديمه بشكل 
مناسبٍ في شكل وحدات رئيسية أو فرعية وحسب مستوى التلاميذ يدعو 

الهدف بحدوث التعلم من دون إبطاءٍ أو إلى شد انتباه المتعلم وبذلك يتحقق 
وعلى المدرس أن . تأخير ومن دون الحاجة إلى التكرار والتمرين وهدر الوقت

يدرك بأن تنظيم عناصر اال الخارجي، يساعد على تكوين ارتباطات تساعد 
في إنجاز الاستجابات المطلوبة، كما تجعل موضوع التعلم في حالة نشاط 

درك بأن كثرة المثيرات لا تعني بالضرورة تحقيق النجاح، وعلينا أن ن. مستمر
  9.بل ربما تأتي بنتائج عكسية ولا يحدث التعلم المرغوب

ومن المعارضين لنظرية السلوكيين رفرز حيث لم يقتنع بادعاء السلوكيين، بأن 
وطعن في القسم الميكانيكي أو الآلي من . التعلّم هو عملية ميكانيكية لتشكيل العادة

فرضيتهم، وبين أنّ العادة تتطور فقط عن طريق الحاجة للتواصل مع الآخرين وفي حالة 
  .الاسترخاء

وبين أنّ مفهومي المثير . أما تشومسكي فطعن في مفهوم العادة نفسه
فنحن لا نستعمل اللغة استجابة لمثيرٍ سلوكي محدد . والاستجابة هما مفهومان أجوفان

الفعل هو قواعد تحويلية تعطي القدرة للمتحدث على توليد وإنما ما يتعلّم ب .وواضح
أي أن ما يتعلّم ليس . أنواع يصعب حصرها من الجمل الجديدة ذات الطابع النحوي

                                                 
 18ص  1998موسي رشيد،   9
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سلسلة من الكلمات في حد ذاا، وإنما يتعلمها الفرد كمفاهيم تمثل فئة بعينها تنتمي 
  .إليها هذه المفاهيم

ن عادات اللغة الأولى تكون مساعداً لاكتساب ومن وجهة نظر السلوكيين، فإ
كما أن تعلم اللغة الثانية ) Positive Transfer (عادات اللغة الثانية، وهذا ما يطلق عليه

يساعد في التغلب على الفروق بين نظام اللغة الأولى ونظام اللغة الثانيةوقد صاغها 
 Linguistics Across("   اللسانيات عبر الثقافات" روبرت لادو صاحب كتاب 

cultures( بالآتي:  

يمكن مقارنة لغة الدارس الأولى باللغة الثانية التي يرغب في تعلّمها،  -1
  .)Contrastive analysis(المقابلة التحليلية " وهذا ما يطلق عليه 

ومن الاختلافات التي تبرز بعد هذا التحليل، يمكننا أن نتنبأ بالعناصر  -2
الصعوبة، وكذلك الأخطاء التي يتعرض لها وهو ما اللغوية التي تسبب 

 Contrastive analysis (يطلق عليه عادة فرضية التباين التحليلي

hypothesis(                        

يمكننا الاستفادة من هذه الاستنتاجات، أي العناصر التي تحتاج إلى  -3
  .نكتبها مراعاة خاصة في المساقات التي ندرسها أو المواد التي

 مكثفة بالنسبة لهذه العناصر على وجه الخصوص، يمكننا أن نستعمل تقنيات
كالتمارين التي تعتمد على التكرار والإعادة، حيث يتم التغلّب على هذا التداخل 

ومن هذه التقنيات أيضاً ما يطلق عليها المساقات . وتأسيس عادات ضرورية جديدة
  .البصرية - السمعية
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يدو هذه النظرية التعلّم عن طريق العلاقات التي تتصل بين أجزاء وقد طور مؤ
المثير اللغوي، بمعنى أنّ قوة هذه العلاقات أو ضعفها قد يزيد أو يقلّل من السلوك 

 .10سامبسون. اللغوي

 مراحل اكتساب اللغة  -ب 
يكتسب الطفل اللغة غير اللفظية واللفظية منذ الميلاد، وفي مدارج العمر 

حتى يصل إلى المستوى اللغوى المناسب والذي يمكنه من استخدام المختلفة، 
ويمر اكتساب اللغة في مراحل تتفق . اللغة بسهولة ويسر في تعامله الاجتماعى

ومراحل النمو، والنمو له مراحل تختلف في أبعادها وفي مظاهرها التى تميز كل 
وافع النفسية، مرحلة عن غيرها من المراحل الأخرى فيأشكال السلوك وفي الد

  ).165: 1982عبد ايد سيد أحمد منصور، (وهذه المراحل هي 
مرحلة ما قبل الميلاد وتبدأ من لحظة التلقيح الى تكوين الجنين قبل  .1

 .يوم 280يوم والمتوسط  310الى  250الميلاد، ومدة هذه المرحلة 
 .مرحلة المهد من لحظة الولادة الى اية العام الثانى .2
 .سنة12-3ولة من مرحلة الطف .3
 .سنة17-13مرحلة المراهقة من  .4
 .سنة25- 18مرحلة الشباب من  .5
 .سنة50- 26مرحلة أواسط العمر وهضبته من  .6
 .سنة65-51مرحلة الشيخوخة المبكرة من  .7
 .الى اية المطاف 66مرحلة الشيخوخة المتأخرة من  .8
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وتحديد هذه المراحل في مواعيدها الزمنية يتفق مع الواقع الذى يمثل بيئات 
العربية المعاصرة حيث تنأخر الشيخوخة قليلاً عن ابتدائها في البيئات الغربية 

  . كما أا تتفق في مراحلها الأولى مع مراحل التعليم في أكثر البلاد العربية
مو فيها اللغة ويمكن اكتساا في والشرح عن خصائص وميزات المراحل التى تن

  :مرحلتى الطفولة والمراهقة فيما يلى
 مرحلة الطفولة .1

  مرحلة الوليد والرضيع: أولاً
أهم الخصائص التى تميز هذه المرحلة والتى تؤثر في قدرة الطفل على   

  ).166: 1982عبد ايد سيد أحمد منصور، (اكتساب اللغة، هي 
. لغوى في تطوره بمظاهر نمو المهارات الأخرىبصفة عامة يتأثر النمو ال .1

. فالنمو اللغوي يسرع عندبط، نمو المهارات الأخرى والعكس يتم أيضا
فمهارات المشى التى تظهر بوضوح عند الطفل العادى فى بدء سنته الثانية، 

 Shirelyوحسب أبحاث شيرلى . تستغرق أغلب نشاطه وتعوق نموه اللغوى
تتلخض الخطوات الخاصة بتقدم  Brigance 1934وبرجينس 1933

 :العمر ومظاهر النمو اللغوى في سرعتها أو بطئها وأسباب ذلك
مراحل العمر ومظاهر النمو اللغوى (دورات النمو اللغوى  -1جدول 

  )في سرعتها أو بطئها

  الأسباب مظهر النمو اللغوى العمر بالأسبوع
5 -11 

12 -23  
24 -30  
31 -34  

 سريع
  بطئ
  سريع
  بطئ

  
  تعلم مهارة القبض على الأشياء بدء
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يتأثر التكوين العقلي للوليد بالنمو الحركى لديه فقد لوحظ أن الذكاء في  .2
  مستوياته العالية 

 مرحلة المراهقة .2
سفه : فلان رهقاً ) رهق : ( يقول القاموس المحيط : المراهقة في اللغة 

فزادوهم ( وفي التتريل . وغشى المآثم . وحمق وجهال، وركب الشر والظلم
الغلام ) راهق ( كذب، وعجل، أما : أي زادوهم إثما، ومن معانيها ) : رهقاً 

المراهق ( ن الرشد، أما الفترة من بلوغ الحلم إلى س: قارب الحلم، والمراهقة : 
( أما . أو الرجل الفاسد، أو المتهم في دينه. الموصوف بالجهل وخفة العقل) : 

ويقول الدكتور . حمله على ما لا يطيقه : دنا ، وأرهق فلاناً : الليل ) أرهق 
راهق الغلام فهو مراهق إذا قارب الاحتلام ، ومادة : عبدالعزيز النغيمشي 

  .  11فه والخفة والعجلة وركوب الشر رهق تعني أيضاً الس
المراهقة مرحلة انتقال من الطفولة إلى الرشد، وهي مجموعة من التغيرات 
التي تحدث في نمو الفرد الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي، فهي مرحلة 
الانتقال التي يصبح فيها المراهق رجلاً، وتصبح المراهقة امرأة، ويحدث فيها 

ت التي تطرأ على وظائف الغدد الجنسية والتغيرات العقلية كثير من التغيرا
  . 12والجسمية

  :وقسم الغربيون مرحلة المراهقة إلى ثلاث مراحل هي 
  ) .14- 12(المراهقة المبكرة من  - 1
  ) .17- 15(المراهقة الوسطى من  - 2
  . 13)21- 18(المراهقة المتأخرة من  - 3

                                                 
 9: ص. هـ  1411،  1عبدالعزيز النغيمشي ، المراهقون ، دار طيبة بالرياض ، ط  11
  11: ص. م 1407/1987،  1عبدالرحمن العيسوي ، سيكولوجية المراهق المسلم المعاصر ، دار الوثائق بالكويت ، ط  12
  . 293المرجع نفسه ، ص  13



23 
 

 
 

الإنسان عن التجدد والتغير والتغير صفة ملازمة للكائن الحي، ولا يكف 
، لكن التغير في الطفولة بطيء، وبعد المراهقة بطيء كذلك، وأما التغير في 

نحن في فترة انقلاب : ( المراهقة فإنه سريع جداً حتى إن محمد قطب يقول 
  . 14)كامل 

ويعني ا فترة المراهقة، ويقصد بالانقلاب التغير السريع المفاجىء، لأن 
يرة في حياة الطفل لم نلتفت إليها لأا جاءت تدريجية، أما التغير التغيرات الكب

في المراهقة فإنه يجري بمعدلات كبيرة جداً، على كافة المستويات الجسمية 
والنفسية والعقلية والروحية، وربما كان النمو الجسدي هو المركز لهذه 

فتنمو الغدد . قةالتغيرات، كما أن النمو الجنسي مركز النمو الجسدي في المراه
الجنسية وتصبح قادرة على أداء وظائفها في التناسل، ويرافق ذلك النمو في 
الغدد صفات جنسية ثانوية ظاهرة مثل خشونة الصوت عند الفتى ونعومته عند 
الفتاة، وظهور الشعر في مناطق معينة من جسم الفتى والفتاة، ومن أهم مظاهر 

فتى عن جسد الفتاة، بعد أن كانت النمو الجسدي للمراهق تميز جسد ال
  .15الفوارق بينهما طفيفة في مرحلة الطفولة المتأخرة

المراهقة إذن دفقة قوية من النمو، وإذا كان النمو الجسدي تراه العين 
وتنبهر به، فإن النمو الرحي والنمو العقلي والنمو الاجتماعي والنمو الانفعالي 

فإن كانت فترة المراهقة :(مد قطبيتم كذلك على شكل دفقة قوية، يقول مح
والبلوغ تبدو أكثر خطورة وحروجة، فبسبب التفجر العاطفي والجسدي 
الهائل الذي يصاحبها، ويبدو كأنما تفجر فجأة ، فيصبح كالفيضان الذي 

  : ويقول . 16)يوشك أن يحطم الجسور

                                                 
 )3/196. (هـ  1401بية الإسلامية ، درا الشروق، محمد قطب ، منهج التر 14
 30: سيكولوجية المراهق المسلم المعاصر، ص: المرجع السابق 15
 ) .2/214(منهج التربية الإسلامية ، : المرجع السابق 16
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ففي هذه الفترة التي تتفجر فيها شحنة الجنس، تنفجر شحنة روحية (
  .17)شفافة صافية مشرقة عجيبة،

وترجع أهمية المراهقة عند علماء النفس إلى أا مرحلة التغيرات السريعة 
التي تطرأ على الفرد، فتخرجه من عالم الطفولة، وقد لا يدخل عالم الرجولة 
فوراً، بل يبقى في مرحلة انتقالية بينهما، وتختلف عنهما معاً، فالمراهق يرى 

، ويرى الفرق واضحاً بينه وبين الأطفال، وينظر الكبار نفسه بأنه لم يعد طفلاً
إلى المراهق على أنه لم يرشد بعد ولا يقبلونه في عالم الكبار، وهكذا تكون 

  .المراهقة مرحلة انتقالية بين الطفولة والرشد
وخلاصة المراهقة في علم النفس أا مرحلة انتقالية من الطفولة إلى 

سريعة والشاملة للفرد، أما القلق والاضطراب فليسا الرشد، تتميز بالتغيرات ال
حتميين ، وتطول فترة المراهقة أو تقصر بحسب حضارة اتمع، فقد تلغى فترة 
المراهقة وينتقل الطفل إلى مرحلة الرشد كما في اتمع الرعوي والزراعي، 

تمع وقد تطول فترة المراهقة وتتضخم فتسبب القلق والمرض أحياناً كما في ا
  .الصناعي المعقد 

 دور التعليم الرسمي  في اكتساب اللغة الثانية  - ج 

يرى هيدي دولاى بيئة اللغة في المدرسة من . المدرسة كبيئة لغوية خاصة
في تعليم اللغة، . هذه البيئة صنعها الأساتذة في تعليم الطلبة. البيئة الاصطناعية

ييئة هذه البيئة . لبةطال كانت بيئة اللغة المصطنعة موجها لترقية جودة لغة
الهدف، وجودة المعلمين، والمدخل، والطريقة : اثرها العوامل الكثيرة منها

تلك العوامل تؤثر إلى عملية تعليم اللغة . المستخدمة، و حالة الطلبة وغيرها
  18.للطلاب

                                                 
 .226المرجع نفسه ، ص  17
  14ص Language Two ، New York : Oxford Universty Press. 1982هيدي دولاي،   18
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جودة البيئة اللغوية تدور دورا هاما في الحصول إلى تعليم اللغة الجديدة منها 
تؤكد إلى جودة  )in put(ويكون هذا الأمر ظاهرا لأنّ جودة الوارد 19اللغة الثانية 

الذي يثبت أنّ الطالب لا " الوارد"وهذا يناسب فروض . النتيجة في تعليم اللغة
. الذي يقدم إليهم طريقة واحدة وهي فهم المعانى ايكتسب اللغة الثانية إلا باستخد

ومعناه أنّ الطالب يستطيع أن يستخدم اللغة الثانية لأنه قد نال الوارد الذي يفهم 
لذلك أنّ تكوين البيئة اللغوية في المدرسة خاصة في تعليم اللغة الثانية يوجب . معناه

في تعليم اللغة وتأثرها في اكتساب عن الأنماط  ةالباحث تبحث .ملاحظة الجودة المنتوجة
  .اللغة الثانية

   الأنماط في تعليم اللغة وتأثرها في اكتساب اللغة الثانية. 1
. التعليم ومنه تعليم اللغة هو العمل المخطط لتكوين الحالة التعليمية للطلاب

العمل ويناسب هذا الإصطلاح بنظر ستيرن  الذي يشرح أنّ تعليم اللغة في تعريفه هو 
وتكوين الحالة التعليمية لا تكون في الفصل فقط بل تكون في . الموجه إلى تعلّم اللغة

جوك لا يقع في . ج.ومن ثمّ أنّ تعليم اللغة المصطنعة كما بينه ف. خارجه أيضا
  .20الفصل فحسب

والتعليم باستخدام  ،أما تعليم اللغة الثانية يتحقق إما بالتعليم الذاتي أو الجماعي
والعامل الدافع لعمل التعليم . واستخدام وسائل التعليم ،والدراسة الذاتية ،اسبالح

ونوع . و والمهارة في استخدام الوسائل وغيرها ،والمظهر ،يشتمل على الإستعداد
  .التعليم والعامل الدافع يتأثر في محاولة تكوين البيئة اللغوية

نمط سفولسكي وإنغران ومجكي  :هناك أنماط كثيرة لتعليم اللغة الثانية منها 
وهاهو : ، ولكن اكتفت الباحثة بذكر نمط واحد لأنه يوافق على بحثها21وبينها ستيرن

  :نمط تعليم اللغة الثانية كي
                                                 

   13ص المرجع السابق، . 1982هيدي دولاي،  19
 130ص ،Peranan Pengajaran Formal Terhadap Pemerolehan Bahasa Kedua.  1990مرتوتيك،  20
 Fundamental Concepts ofمن كتابه،  1983وهي مأخوذة من نظرية  و سترين  131المرجع السابق ص . 1990مرتوتيك، 21

Language Theacing. ، New York :Oxford University Press    37ص 
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فالمتكلم من العرب حيث كانت ملكة اللغة العربية موجودة ": "اللغة ملكة صناعية
مع كلام أهل جيله وأساليبهم في مخاطبتهم وكيفية تعبيرهم عن مقاصدهم فيهم يس

كما يسمع الصبي استعمال المفردات في معانيها فيلَقَّنها أولاً، ثم يسمع التراكيب بعدها 
فيلقنها كذلك، ثم لا يزال سماعه لذلك يتجدد في كل لحظة ومن كل متكلم 

فةً راسخةً ويكون كأحدهم، هكذا واستعماله يتكرر إلى أن يصير ذلك ملكة وص
وهذا هو معنى  .تصيرت الألسن واللغات من جيلٍ إلى جيل وتعلمها العجم والأطفال

ما تقوله العامة من أن اللغة للعرب بالطبع أي بالملكة الأولى التي أخذت عنهم ولم 
ثم إنه لمّا فسدت هذه الملكة لمضر بمخالطتهم الأعاجم وسبب . يأخذوها عن غيرهم

  .23" فسادهم أن الناشئ من الجيل صار يسمع في العبارة عن المقاصد كيفيات أخرى
وكلٌّ منهم متوصل بلغته إلى تأدية مقصوده، والإبانة عما :" في مقام آخر ويقول

في نفسه، وهذا معنى اللسان واللغة، وفقدان الإعراب ليس بضائرٍ لهم، كما قلناه في 
لغة العرب لهذا العهد، وأما أا أبعد عن اللسان الأول من لغة هذا الجيل فلأن البعد 

يرى ابن خلدون أنَّ الملكة صفة راسخةٌ، . 24.."عجمةعن اللسان إنما هو بمخالطة ال
ومفهوم الملكة عند ابن خلدون هو . ولا تتحقق وتحصل هذه الصفة إلا بتكرار الأفعال

ومن قراءة هذا النص لابن خلدون ندرك أن . قدرة المتكلم على امتلاك ناصية الكلام
يراً عن النظريات آراءَه سليمة وترتكز على قواعد علمية صحيحة، ولا تبتعد كث

  :وتعتبر أساسية في تعلم اللغة وهي أسبابففي النص الأول عدة . الحديثة

. التكرار وهو مهم في اكتساب اللغة وفهم تراكيبها ومفرداا: الأول سببال -
ويجب أن يتم التكرار في مواقف طبيعية، وفي مواقف حيوية، وأن يبنى علـى الفهـم   

وإلا أصبح من دون الفهم مهارةً آلية لا تساعد صاحبها والإدراك للعلاقات والنتائج 
  .على مواجهة المواقف الجديدة

                                                 
  .320: ص) م 1991دار المعارف، : تونس(ابن خلدون، المقدمة،   23
  .322: المرجع نفسه، ص  24
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البيئة الصالحة لتعلم لغة ما، هي البيئة الطبيعية أي الاخـتلاط  : الثاني سببال -
  .بأصحاب تلك اللغة الفصيحة حتى يستقيم اللسان

ابن خلـدون  الاختلاط بالأعاجم يفسد اللغة، لذلك اشترط : الثالث سببال -
أخذ اللغة بالاعتماد على التراث اللغوي والاختلاط بأهل اللغة وكان يقصد العـرب  

  .الفصحاء

وجوب التقليد والاقتباس في بدايات تعلم اللغة، ثم تأتي مرحلة : الرابع سببال -
  .25الاعتماد على ما وعاه وحفظه واستعماله في مواقف جديدة

يقة علمية أخرى، وهي أن اللغة قد يصيبها الثاني يقرر ابن خلدون حق النصوفي 
التغيير، وتتبدل وتتطور تبدل الكائن الحي وتطوره سلباً أو إيجاباً، وأن العوامل 
الاجتماعية تتأثر بالبيئة وبالتالي تكون عاملاً من عوامل الصراع بين اللغة ومحيطها فإما 

  .26أن تنتصر اللغة أو تنهزم

  والنحويةواعد العربية الصرفية ق  -ه 

 العرب ا يعبر التى الكلمات هي العربية اللغة عن الغلاييني مصطفى الشيخ قال
 ا يعبر التى الكلمات هي العربية اللغة عن الغلاييني مصطفى الشيخ قال أغراضهم عن

 القرأن بوسيلة العالم أنحاء إلى اللغة هذه وصلت قد .27راضهمأغ عن العرب
 ضياع من العربية أهل وخشي بالأعاجم العربية أهل اختلط وقد. النبوية حاديثوالأ
 لحفظ اللغوية القواعد العلماء ووضع بالأعاجم، ختلاطلاا بعد الأصلية العربية اللغة
وسيذكرهما الباحث . النحوالصرف و بعلم تسمي القواعد وهذه. الأصلية العربية اللغة

 والكتابة، النطق وصحة الكلام، لضبط وسيلة القواعدو .فيما بعد مفصلا
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 غالوا حين المعلمين من كيثر أخطأ وقد لذاا، مقصودة غاية وليست
 على كله ذا والإثقال بتفاصيلها، والإلمام شواردها، بجمع واموا بالقواعد،

 على لهم وإقدارا لغتهم، من للتلاميذ تمكينا ذلك فى أن منهم ظنا لاميذ،تال
  .والبيان التعبير إجادة
 الصرفية القواعد - 1

أما حوسبة الصرف . يعد علم الصرف أساسا متيناً في التعامل مع اللغة العربية 

لقد اهتم . فتعد مطلباً أساسياً لكثير من التطبيقات اللغوية التي تعتمد على النظم الآلية 

العرب الأقدمون بالصرف كثيراً حيث كان للصرف دوراً رئيساً في بناء المعاجم 

ولم يقتصر اهتمامهم بالصرف على ذلك بل استثمروه في دراسة . ا وتبويبها وتنظيمه

إن علم الصرف من . العلاقة بين مباني الكلمات ومعانيها وخصائصها النحوية والصوتية

العلوم الأساسية التي قامت خدمة للغة العربية، وهو يمثل المترلة الأولى في خدمة هذه اللغة 

دم النحو على الصرف في كثير من المؤلفات، فذلك له من حيث الأهمية، ولا ضير في أن تق

أسباب أخرى، ولا يعكس ذلك قلة الاهتمام بالصرف، فالصرف يمس الجانب الأول في 

التركيب والكلام، وهو بنية الكلمة، والنحو يمس جانب التركيب، وهو تالٍ للبنية، ولهذا 

أما النحو فإنه يحتال على ذلك فالخطأ في البنية غير ظاهر؛ ولأجل هذا يستمر الخطأ، 

  . 28بالتسكين، والخطأ مع هذا ظاهر غير مستمر

فإن من خصائص اللغة العربية التى عدها العلماء لها ما تمتاز به من اتساع الأبنية، 

وكثرة الصيغ التى تستوعب المعانى التى يمكن أن تجيش ا نفس إنسان فى وقت من الأوقات 

                                                 
28 http://www.baedu.kufauniv.com/staff/dr_alaa/researchs/lectures.doc 
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أما التصريف فإن من فاته : "ل الوصول إلى تلك الصيغ فقد قالواولما كان التصريف هو سبي

  .29"علمه فاته المعظم

يعد الاهتمام بالمعنى عند علماء اللغة العربية قديماً وحديثاً الهدف الأساس من و
، وبدون المعنى لا يمكن 30تعليم اللغة وتعلمها، لأن اللغة رموز تحمل معاني ودلالات

أجل الاهتمام بالمعنى صار كثير من علماء اللغة يتناولون ومن  .أن تكون هناك لغة
مسائل الصرف من خلال دراستهم لمسائل النحو، لأم وجدوا أن من أهم مقومات 
الاتصال الصحيح السليم بين المرسل والمستقبل ضبط الكلمة نحوياً، وضبط بنيتها 

ر في نقل المعنى صرفياً، لأن وجود الخطأ النحوي الصرفي في تلك الكلمة قد يؤث
لهذا نجد معظم  .وهذا أيضاً قد يؤثر في توضيح المعنى المراد ،المقصود عند المستقبل

علماء اللغة العربية القدامى لم يفصلوا بين النحو والصرف، حيث نجد كتب النحو 
تشمل العلمين معاً، مما جعل البعض يصف ) ه180ت(القديمة منذ كتاب سيبويه

ل كتاب اهتم بدراسة بنية اللغة من جوانبها الصوتية والنحوية كتاب سيبويه بأنه أو
  .31والصرفية

ونجد الشاطبي يصف كتاب سيبويه بأنه تناول مقاصد العرب وأنحاء تصرفاا 
 الصرف .32في ألفاظها ومعانيها، حتى إنه احتوى على علمي النحو والصرف

 في يعني اللغة جهة من معناهما أما ، المتأخرين عند مترادفان لفظان هذان والتصريف
 أن شاع ولذلك ، والتحويل التغيير على مدارها أو تجمعها معان فلها اللغة أهل لسان

 المادة هذه تدور التي المعاني كل لكن التحويل هو بعضهم وعند التغيير هو الصرف
 حال من تغيرها:  أي.  الرياح تصريف:  قالوا ولذلك ، والتحويل التغيير هي حولها

 إلى حال من وتحويلها تغيرها:  يعني الأمور وتصريف ، جهة إلى جهة ومن حال إلى

                                                 
29 http://lib.nu.edu.sa/uploads/bba/65.doc 
 .65م، ص1990فقه اللغة في الكتب العربية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، : عبده الراجحي 30
 .60ص, )بدون ت(علم اللغة العربية، دار الثقافة للنشر والتوزيع، القاهرة : محمود فهمي حجازي 31
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 حولته إذا وجهه عن فلانا صرفت:  أيضا وقالوا.  ذلك ونحو المياه وتصريف ، حال
 إذا الأذى عنك االله وصرف الصبيان وصرفت أخرى جهة إلى ما جهة عن وغيرته
  .33 والتغيير التحويل وهو ألا واحد معنى به يراد ذلك كل آخر محل إلى غيره

 التحويل وهو ، والتغيير التحويل حول تدور والفاء والراء الصاد مادة المادة إذًا
 هم ثُم الآيات نصرف كَيف انظُر ﴿ أخرى حال إلى حال ومن وجه إلى وجه من

 إلى حال من ونحولها نغيرها:  يعني ﴾ الآيات نصرف ﴿] 46:  الأنعام[  ﴾ يصدفُونَ
 من تغييرها:  أي] 164:  البقرة[        ﴾ والسحابِ الرياحِ وتصرِيف ﴿ ، حال
  .34حال إلى حال

 عند الاصطلاح في وأما ، العربي اللسان في والتصريف الصرف معنى هذا
 عينه هو الصرف ، والتصريف الصرف بين المتقدمين عند تفريق فثَم الفن أرباب

 باب به المراد وهو فيه خاص اصطلاح مفله التصريف وأما ، المتأخرين عند الصرف
 بكلمة يأتون:  يعني العرب تبنه لم بناءً ما كلمة من أخذك فيه يقال أن وهو ، التمارين
 يراد الذي الآخر الوزن هذا ثم ، ما وزن على الكلمة ذه ايت:  المعلم للطالب فيقول

 ، فحينئذ التمرين به المراد وإنما العرب لغة في يسمع لم عليه الكلمة بتلك الإتيان به
 هذا ضربرب.  ضربرب:  فيقول سفرجل وزن على به ايت مصدر هذا ضرب:  يقال

 جيء إذا فحينئذ الطالب ذهن في القواعد تثبيت ذا مرادهم ، العرب بلغة سمع ما
 وؤلٌ قُفْلٍ وزن على به ايت الوؤل مثل لكن ، إشكال أي فيه ما ضربرب بضرب

 تغيير نوع يحصل فحينئذ واو على كتابتها أو الهمزة وقلب الثاني وإسكان الأول بضم
 فحينئذ ، المتقدمين عند بالتصريف يسمى ، المتقدمين عند التصريف يسمى هذا ،

 سيان والتصريف فالصرف المتأخرين عند وأما ، الصرف من جزءًا التصريف يكون
 بأنه عليه حكموا هذا والتصريف الصرف ضمن في التمارين باب وجعلُ ، مترادفان

                                                 
   www.alhazme.net:حمل هذا الكتاب عبر موقعه 7: أحمد بن عمر الحازمي، شرح متن البناء ص 33
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 لأن ، القياس على والجري التأصيل باب من وليس والتعسف التكلف باب من
  . 35الباب هذا في مدخل أي للطالب يكون أن دون ا العلم يمكن العامة القواعد

علمي وصل إلينا جامعاً كل أحكام علم  وهكذا نجد كتاب سيبويه أول أثر
وهذا يعني أن علم الصرف كان جزءا لا  ،مندمجاً مع صنوه النحو ،الصرف ومسائله

ولاشك  .وأن مسائله وقضاياه كانت تدرس مختلطة بعلم النحو ،يتجزأ من علم النحو
 أن هذه الصلة الوثيقة بين مسائل النحو والصرف وعدم الفصل بينهما هو ما التفت

، فقد رأى أن يكون درس الصرف قبل )المنصف(في كتابه ) ه392ت(إليه ابن جني
وأن مسائل الصرف وقضاياه يجب أن ترمي إلى خدمة النحو وتمهد له  ،درس النحو

والنحو إنما هو  ،فالتصريف إنما هو لمعرفة أنفس الكلمة الثابتة"وهذا ما أشار إليه بقوله 
ن الواجب على من أراد معرفة النحو أن يبدأ بمعرفة لمعرفة أحواله المتنقلة، لذا فم

  .36"التصريف، لأن معرفة ذات الشيء الثابت ينبغي أن يكون أصلاً لمعرفة حاله المتنقلة
وهكذا نجد علم الصرف عند ابن جني يرفد علم النحو ويتصل به اتصالاً 

لنحو بأنه حين عرف ا) الخصائص(وهذا الاتجاه نفسه نجده عنده في كتابه  ،وثيقاً
انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغيره كالتثنية، والجمع، والتصغير، "

ومما يلاحظ على هذا  .37"والتكسير، والإضافة، والنسب، والتركيب، وغير ذلك
ويؤكد  ،التعريف الذي وضعه ابن جني للنحو أنه عام، فقد شمل النحو والصرف معاً

عند تعريفه لمعنى الصرف الذي ) التصريف الملوكي(هذا الاتجاه أيضا ما نجده في كتابه 
  : اشتمل على فكرتين رئيستين

  .أن التصريف تغيير يصيب الكلمة بزيادة أو حذف أو غير ذلك: إحداهما
أن هذا التغيير يأتي من أجل المعاني النحوية المستفادة من تركيب هذه : ثانيهما

وقد تبع ابن جني شيخه أبا علي الفارسي عندما ضم النحو  .38لمة في الجملةالك
                                                 

  8ص : المرجع نفسه 35
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النحو علم بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام "والصرف معاً في مفهوم واحد قائلاً 
أحدهما تغيير يلحق أواخر الكلم، والآخر تغيير يلحق : العرب، وهو ينقسم إلى قسمين

  .39"ذوات الكلم نفسها
فهو يعد  ،اجب في شافيته يتفق مع ابن جني وأبي علي الفارسيونجد ابن الح

  .التصريف
أن التصريف جزء من أجزاء النحو بلا "لذا فهو يرى  ،قسماً من النحو لا قسيماً له

  .40"خلاف
وفي العصور المتأخرة نجد بعض العلماء حاول الفصل بين العلمين من أجل التعمق في 

لصرف تنفصل عن مباحث النحو وأصبحت وظيفة المباحث اللغوية، فأخذت مسائل ا
مع المحافظة على بقاء العلمين في مؤلف واحد في  ،التصريف تختلف عن وظيفة النحو

  .41غالبية كتب النحو
فلا  ،والجدير بالذكر أن علم الصرف لم يستقل تمام الاستقلال عن علم النحو

احثون إلى عهد قريب ينظرون تزال طائفة كبيرة من مسائله ممتزجة بالنحو، وما زال الب
، وذلك 42إلى العلمين نظرما إلى علم واحد، ويعالجون مسائلهما ضمن مؤلف واحد

حرصاً منهم على إظهار الترابط الذي يجمع بين فروع اللغة العربية لاسيما الفروع 
  . القريبة من بعضها كالنحو والصرف

رف العلامة الخضري في وقد كان ممن التفت إلى هذا الترابط بين النحو والص
وأشار  ،حاشيته على شرح ابن عقيل حينما جعل مسائل الصرف والنحو علماً واحداً

علم بأصول مستنبطة : "إلى ضرورة دراسته قبل النحو، وذلك حين عرف النحو بأنه

                                                 
  .9م، ص1987العمد في التصريف، دار المعارف، القاهرة، : عبد القاهر الجرجاني 39
  .6م، ص1982شرح شافية ابن الحاجب، دار الكتب العلمية، بيروت : رضي الدين الاستراباذي 40
 .6ينظر في الهامش، ص: المرجع السابق 41
 .272ص,)بدون ت(لقاهرة، فقه اللغة، دار ضة مصر للطباعة والنشر،ا: علي عبد الواحد وافي 42
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من كلام العرب يعرف ا أحوال الكلمات العربية حال إفرادها كالإعلال والإدغام 
  .43..."ل، وحال تركيبها كالإعراب والبناءوالحذف والإبدا

وهكذا نجد أن الصلة بين النحو والصرف واضحة في مناهج القدماء 
والمتأخرين، وأن بين العلمين علاقة وطيدة، فليست دراسة مسائل علم الصرف هدفاً 

لا تعد وأن تكون بمثابة  -كما يقول بعضهم  - وإنما هي في حقيقة الأمر ،بحد ذاا
  44مدخل إلى دراسة النحو ومعالجة مشكلاته

 القواعد النحوية - 2

تأتي أهمية القواعد من أهمية اللغة نفسها، فلا تكتب اللغة كتابة صحيحة إلا   
فالقواعد اللغوية الدرع الذي ) 152،ص 1960زريق، . (بمعرفة قواعدها الأساسية

يصون اللسان من الخطأ، ويدرأ الزلل عن العلم، فهي تضبط قوانين اللغة الصوتية، 
لا يستغنى عنها، واليها تستند الدراسة في وتراكيب الكلمة والجملة، وهي ضرورية 

ويكاد  .كل لغة، وكلما نمت اللغة وأتسعت زادت الحاجة الى دراسة هذه القواعد
يجمع علماء اللغة المحدثون، وجل علماء التربية على أن تعليم القواعد ليس غاية في 

إن النحو من "ذاته، وانما هو وسيلة لتقويم اللسان والقلم، وقديماً يرى ابن خلدون 
. )245، ص 1999البجعة، " (علوم الوسائل، وليس من علوم المقاصد والغايات

والقواعد في حد ذاا وسيلة لضبط الكلام وصحة النطق والكتابة، وهي ليست غاية 
بل هي وسيلة لصحة التعبير، لذا ينبغي أن ) 9، ص1982غلوم، . (مقصودة لذاا

تاج اليه المتعلمون من القواعد اللازمة لتقويم يقتصر في تدريس القواعد على ما يح
ألسنتهم، وتصحيح أساليبهم، وفهمهم لما يعرض عليهم من الأساليب فهماً 

  .45صحيحاً

                                                 
  .21م، ص1998، دار الكتب العلمية، بيروت، 1حاشية الخضري على شرح ابن عقيل، ج: محمد الخضري 43
  .195م، ص1979مناهج البحث في اللغة، الهيئة العامة للكتاب، القاهرة، : تمام حسان 44
45 http://thiqaruni.org/arab/611/(3).doc  
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ولأبي عثمان عمرو بن بحر الجاحظ رأي في منهج النحو، يتفق مع ما يذهب 
فلا تشغل  واما النحو"اليه رجال التربية في العصر الحديث، إذ يقول في إحدى رسائله 

قلب الصبي به إلا بقدر ما يؤديه الى السلامة من فاحش اللحن، ومن مقدار جهل 
الحريري ، ب ت ، " (العوام في كتاب إن كتبه ، وشعر إن إنشده وشيء إن وصفه

فدراسة القواعد ينبغي أن تكون وسيلة يفاد منها الطالب حتى يقرأ . )167ص
ـادر على التعبيـر عن افكـاره صحيحاً ويكتب فصيحاً ، ويتكلـم وهـو ق

فهو وسيلة من وسائل ) 168، ص 1962الجومرد، . ( بلغـة سليمـة مفهومــة
ومن الواضح ) الإستماع، والقراءة، والحديث، والكتابة(إتقـان مهارات اللغة الأربعة 

، 1979عبدة ، .(إن إتقان تلك المهارات لا يمكن أن يكتمل دون معرفة قواعد اللغة
وعلينا أن نعد القواعد خادماً للغة وليس أصلاً فيها، ان هو مفيد في  .)53- 52ص 

تفهم المعنى، والربط بين أجزاء الجملة الواحدة، وتوضيح الغامض من التراكيب، لذا 
فإن النحو ضروري لا يستغنى عنه شريطة إن يدرس ذا القدر الذي يؤدي الغرض من 

التربية العقلية التي تستند الى التحليل والمقارنة ودراسة النحو مفيدة أيضاً في .تدريسه
والموازنة والإستنتاج والحكم، واستبانة الصواب من الخطأ في التعبيرات المختلفة 

 الذي العلم هو النحو علمو. 46)81-80،ص 1980الهاشمي ، . (والتراكيب والجمل
 وكيفية الكلمات أواخر وضبط الجملة داخل كلمة كل وظيفة بتحديد يختص
يقول الحديث، اللغة وعلم العربية كتابه في داود محمد محمد عند النحو أما. 47ااعرا 

 بيان مع الواحدة الجملة في الكلمات بين تربط التي للعلاقات دراسات هو النحو أن
ساد النحو العربي مفهوم قاصر تركز في الاعراب وهو ضبط أواخر  .48وظائفها

من الجملة، فكان علماء النحو القدامى يعرفونه على أنه الكلمات بعد تعرف مواقعها 
وفي العصر الحديث تغيرت هذه النظرة .……علم أواخر الكلمات إعراباً وبناءً"
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وأصبحت القواعد تشمل البحث ) 167، ص1985أحمد، ".  (التقليدية الى النحو 
لإعراب في التراكيب وما يرتبط ا من خواص، فلا يقتصر النحو على البحث في ا

ومشكلاته على ما أراد له بعض المتأخرين من النحاة العرب، وانما المهم أن يأخذ في 
الحسبان أشياء أخرى مهمة كالموقعية، والارتباط الداخلي بين الوحدات المكونة 

يونس، . (للجملة أو العبارة وما الى ذلك من وسائل لها علاقة بنظم الكلام وتأليفه
   .)269، ص 1981

يمتد أساساً الى المعاني والوظائف ، وما يتبعها من تنظيم الكلمات في  فالنحو
والنحو ) 281، ص 1984ظافر والحمادي، . (إطار الجملة، والجمل في إطار العبارة

ليس قواعد ، وانما هو أساليب وطرائق مختلفة للكلام، يعتمد الاسم أو الفعل، ويعتمد 
الدهان، . (ة سبيلاً الى المناقشة والموازنةموقعهما في الفهم، ويخلق في نفوس الطلب

فهو عبارة عن بلورة اللغة في قوانين عامة، ويضع المعايير النظرية  .)187،ص 1963
العامة للغة، ويصمم تلك المعايير التي يتم ا سلامة القراءة والكتابة والتحدث أو 

عد العامة فهو بطيء الاستماع ، وبما أن النحو يصمم المعايير النظرية ، ويضع القوا
وان منهج النحو لا يختلف . التغير ، لأن الأساسيات والضوابط والقواعد العامة ثابتة

عن منهج اللغة ككل فلا بد أن يستند الى أساس من سيكولوجية المتعلم ومن حاجته، 
  .49)399 - 365، ص 1969مجاور، . (مع وجود الدافع لدى المتعلم لما يتعلم

  الجملة المفيدة.و
  مفهوم الجملة في نظر النحاة -أ

إن البحث في اصطلاح الجملة ، والتأريخ له ، أمران لازمان لمن يتصدى        
، وعنصر نة الكلام المرسل وغير المرسل لدراسة الجملة العربية ، فالجملة هي لب

. )قواعد الحديث (نفكر ، بل هي الكلام الأساسي ، فبالجمل نتكلم ، وبالجمل
ت أن مفهوم الجملة عند بعض قدامى النحويين كان ملتبسا بمفهوم ومن الثاب
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الكلام ، ولم يكن ثمة فصل بين المفهومين ، وقد نص غير واحد منهم على أن 
هو : والكلام : ( في المفصل ) ه538( الكلام هو الجملة ، قال الزمخشري

لا في اسمين ،المركب من كلمتين ، أسندت إحداهما إلى الأخرى ، وهذا لا يتأتى إ
في شرحه ، ) ه643( وذهب ابن يعيش . )في فعل واسم ، ويسمى الجملة أو 

ومما يسأل :( بين مفهومي الكلام والجملة ، فقال  التوحيدمذهب الزمخشري في
أن الكلام عبارة عن: والكلم ، والجواب  عنه هنا ، الفرق بين الكلام ، والقول ،

الجمل المفيدة ، وهو جنس لها ، فكل واحدة من الجمل الفعلية ، والاسمية ، نوع 
ولم يعن ابن مالك). كما أن الكلمة جنس للمفردات له ، يصدق إطلاقه عليها ،

 كاستقم واسم وفعل كلامنا لفظ مفيد(:في ألفيته إلا بالكلام ، فقال  )ه672( 
  ).وكذلك شراح الألفية .ثم حرف الكلم

من أوائل من استعمل هذا المصطلح ) ه207( وربما كان أبو زكريا الفراء        
: ( وكذلك قوله :( ، في نحو قوله )  القرآنمعاني ( ، فقد استعمله في كتابه

لا يظهر) سواء عليكم (فيه شيئ يرفع  )م صامتون سواء عليكم أدعوتموهم أم أنت
بين الرفع الذي في سواء عليكم صمتكم ودعاؤكم ، ت: مع الإستفهام ، ولو قلت

   .الجملة
حيمن أكثر النحويين عناية بالتفريق بين مصطل) ه761( وكان ابن هشام        

مغني: ( من كتابيه  ، فهو أول من أفرد للجملة بابا في كل) الجملة (و) الكلام ( 
، مما دفع النحاة إلى تعريفها في مقدمة مؤلفام ، )قواعد الإعراب ( و، )اللبيب 

   50.قبل أن يشرعوا في دراسة مختلف عناصرها دراسة مفصلة
  الجملة لغة  -ب

: جمل الشيء : ويقال . الجماعة من الناس) بضم الميم والجيم ( الجمل        
الكريم  القرآنوجاءت الجملة في  .. جملة: جماعة غير منفصلة وقيل لكل . جمعه
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جملة  القرآنوقال الذين كفروا لولا نزل عليه : ( ، قال تعالى  بمعنى الجمع
  ..).واحدة

  :الجملة اصطلاحا  –ج 
تعددت مذاهب النحاة في تعريف الجملة ، فذهب بعضهم إلى أا ترادف        

) ه392 (وقوف عنده ، ويعتبر ابن جني الكلام ، فكلاهما يفيد معنى يمكن ال
  . ، من القائلين بالترادف بين الجملة والكلام) ه471(وعبد القاهر الجرجاني

  . بعدم الترادف) ه 646(بن عمر أبو عمرو عثمان : وقال ابن الحاجب
الكلام هو القول : ( مع ابن الحاجب في ذلك ويقول ) ه761( ويتفق ابن هشام

نى يحسن السكوت عليه ، والجملة ما دل على مع: المفيد بالقصد ، والمراد بالمفيد
كزيد قائم ، وماكان بمترلة: عبارة عن الفعل وفاعله ، كقام زيد ، والمبتدا وخبره 

  .أحدهما
وذا يظهر لك أما ليسا بمترادفين كما توهم كثير من الناس ، وهو ظاهر       

. ةجمل: ويسمى : قول صاحب المفصل ، فإنه بعد أن فرغ من حد الكلام قال 
: أا اعم منه ، إذ شرطه الإفادة بخلافها ، ولهذا تسمعهم يقولون : والصواب

لك ليس مفيدا، فليس بكلام جملة الشرط ، وجملة الجواب ،وجملة الصلة ،وكل ذ
، ولا )ل مؤلف من مسند ومسند إليه قو: ( وعلى ذلك ، فحد الجملة هو  ).

يفيد معنى مكتفيا ، كما يشترط  يشترط فيما نسميه جملة ، أو مركبا إسناديا أن
   51.ذلك فيما نسميه كلاما

  أنواع الجملة  -  1
  : جرى النحاة على تقسيم الجملة بحسب محلها الإعرابي إلى قسمين        

وهي التي يمكن أن تؤول بمفرد ، وتأخذ تلك  - : حمل لها محل من الإعراب  –أ 
لأنه ليس جملة ، ولا شبه : سمية وسمي المفرد ذه الت. الجملة إعراب ذلك المفرد
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جملة ، فهو غير مركب ، ويعرب مباشرة بعلامة الإعراب الأصلية ، سواء أكان 
  . اره واحدا ، أم مثنى ، أم جمعامقد

وقد اختلف النحاة في عدد الجمل التي لها محل من الإعراب ، وفيما يلي        
حالا ، والواقعة مفعولا ، والواقعة الجملة الواقعة خبرا ، والواقعة : ذكر أشهرها

مضافا إليه ، والواقعة بعد الفاء أو إذا جوابا لشرط جازم ، والتابعة لمفرد ، 
  . ة لجملة لها محل من الإعرابوالتابع

وهي الجمل التي لا تحل محل المفرد ، ولا : جمل لا محل لها من الإعراب  –ب 
ع رفع ، أو نصب ، أو جر ، أو جزم تؤول به ، ومن ثم لا يقال فيها إا في موض

   - : وهي . ، وسأكتفي بذكر أشهرهافي عددها كذلك، وقد اختلف النحاة
) وهي صلب هذا البحث ( الجملة الإبتدائية ، الجملة المستأنفة ، الجملة المعترضة 

ملة جواب القسم ، الجملة الواقعة جوابا لشرط غير جازم، الج يةتفسير، الجملة ال
الجملة الواقعة صلة لاسم أو . ، أو جازم ، ولم تقترن بالفاء ، ولا بإذا الفجائية

وقسم النحاة الجملة من . حرف ، والجملة التابعة لجملة لا محل لها من الإعراب
  : ين كذلك حيث ما تبدأ به ، أو بحسب بنيتها اللفظية ، إلى قسم

المسند ، والمسند: ملة اسمية ، وفعلية ، وذلك حسب صدورها ، والمراد بصدر الج
  52.ة بما تقدم عليها من الحروفولا عبرإليه ، 
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  رابعال بابال
  اتمة الخ

  لاصةلخا  -  أ

الجملة الفعلية، لا يجري كما " الرحمة" اكتساب الطالبات في المدرسة المتوسطة إن - 1
يرام ولا يصل على المستوى المطلوب لأن لم يتعودن في تطبيق الجملة الفعلية حينما يتحدثن 
ويتكلمن مع أصحان ولغة الأم تدعوهن استخدام العربية مثل ما كان في اللغة الأم من الصيغ 

 .فتأثرت اللغةوالأساليب 
اكتساب الطالبات في المدرسة المتوسطة الجملة الإسمية تكون أكثر استخداما  إنو - 2

لدى الطالبات، لأن استخدام هذه الجملة الإسمية أسهل، وأقرب إلى أذهان ولا يحتاج تكوين 
 .هذه الجملة إلى تفكير بطيء بل تكفي لهن الترجمة من اللغة الإندونيسية إلى العربية

   

 اتلإقتراحا  -  ب

 تقد بذل ةالبحث لم يزل بعيدا من المطلوب، رغم أن الباحث أن يكون هذا يمكن - 1
 .فيه مرغوبا يكون حتى البحث إكمال الجهد في

 .لأجل التعمق والتحقق الاستمرار إلى يحتاج البحث وهذا  - 2
يحتاج كل معلم ومتعلم إلى البيئة اللغوية لأن  الجملة الفعلية والإسمية اكتساب فى - 3

 العربية البيئة يهيئ على من له الاشراف على تعليم اللغة وترقيته، أنو. دوا سيقع فيما لايرام
 الصالحة مع مراعة خصائصها واستراتجياا والنشاطات جيدة بطريقة

لغة العربية وعلى كل طالب أو طالبة ان يوقظ هممهم ويحفظها خاصة في تعلم ال - 4
 .لأن تعلمها يحتاج إلى همة عالية وقوية

 



1 
 

 
 

  الأول الباب

  المقدمة
    خلفية البحث  -أ 

إنّ تقدم اللغة في بلاد إندونيسيا في أيامنا الحاضرة يصل إلى تقدم باهر، ومن 
وإنّ تعلّم اللغة العربية في المؤسسات الإسلامية مثل . تقدم اللغة العربية بعض تقدمها

. والجامعة شيئ واجب وجوده )إبتدائية، متوسطة، ثانوية(المعاهد والمدارس الدينية 
  .ويركز هذا التعلّم في تعمق العلوم الإسلامية باستخدام المصادر والكتب العربية

إنّ الطفل لايتمكّن له من تعلّم  )Ghazali ،2000 :35في ( Chomskyقال   
فلذلك . )Language Acquistion Device(اللغة إلاّ بوسيلة أدوات اكتساب اللغة 

إنه يمكن للطفل أن يتعلّم لغة ماعلى  )Saryono  ،1991 :97في ( Dulayو   Burtقال
ويرى المذهب العالمي أنّ استيعاب الطفل اللغة لايعتمد على . حسب الظروف والبيئة

السلطة الباطنية ودخل اللغة  السلطة الباطنية فحسب، ولكنه لوجود التفاعل بين
كن له أن يستوعب على لغة ما بدون دخل كان للطفل منذ وِلادته فطرة ولايم. الموسع

  .)Baradja  ،1990 :5(مناسب لهذه الحاجة 
وفقاً للافتراض السابق، على المعلّمين والمتعلّمين أن يستخدموا اللغة العربية   

 المحادثة يقوم المعلّم ذا ليصل تعلّم. المحادثة كلغة أجنبية، على وجه الخصوص في تعلّم
كوسيلة  )اللغة العربية(ك على المعلّم أن يستخدم لغة الهدف فلذل. إلى هدف مرجو
إن الدخل . واستخدام اللغة العربية في التعلّم يكثّف الدخل للمعلّم. من وسائل تعليمه

في هذه الحالة لايقتصر على لغة مجموعة محدودة من المتعلّمين فحسب، وإنما يعم على 
إن لغة المتعلّمين المنطوقة لها ) Irawati )1991كما قدمته . لغة جميع المتعلّمين

  .إمكاناا دخلا في اكتساب لغة المتعلّمين الآخرين
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, منهم من كان له كفاءة جيدة. نّ قدرة متعلّمي اللغة في فصل واحد مختلفةإ  
 وهذه الحالة تقع في, ومنهم الأخر كفاءة رديئة, ومنهم من كان له كفاءة متوسطة

 .لأنّ دخل المتعلمين مختلف وقدرم كذلك مختلفة, ةالمدرسة المتوسطة البيئ
على المعلّم أن يقوم باتصاليات المتعلّمين  ،للتحقيق على استخدام لغة الهدف  

أن يحتاط المعلم في مكالمة المتعلمين  فلذلك. الذين لم تكن لديهم قدرة جيدة في اللغة
  .دم الانتفاع لبعض المتعلّمينحتى لايقع بينهم تماثل الاتصالياّت التى تؤدى إلى ع

للغة المتعلمين ) Syafi’i ،1984: 110(إنّ لغة الهدف نظرياّ لها خصائصها و  
كيف تكون اتصاليات لغة المتعلّمين : فالمسألة هنا. أثرها الخاص من نواحي الاتصاليات

ربية قام الاتصاليات في اللغة الع م المحادثة؟ هناك بحث فى نواحيالعربية فى عملية تعلّ
في هذا البحث أغلبية . بمعلومات اللغة العربية الشفهية) Khasairi  )1999به

حيث أمر المعلّم المتعلّمين بإعداد . المعلومات المحصولة عليها من اللغة الشفهية المعدة
فالتعبير . المادة على شكل مخطّط تمهيدى، ثمّ أمرهم بالبحث عن المفردات المتعلّقة ا

فإن هذا البحث يهدف إلى الإطلاع على . ره المتعلّمون ليس تعبيرا مباشراالذي يعب
تعبير المتعلّمين تعبيرا عربيا مباشرا من نواحى الاتصاليات، كيف كلام المتعلّمين أثناء 

  .وبجانب ذلك تود الباحثة أن تتعمق بلغة المتعلّمين الشفهية. تعلّم المحادثة
رة واسعة، منها ناحية القواعد وناحية المكالمة إن ناحية الاتصاليات لها دائ  

ولهذه النواحى دائرا الخاصة، مثل . والناحية الاجتماعية وستراتيجي الاتصاليات
القواعد التى تحتوى على النحو والصرف والمفردات، وكذلك هذه النواحي الثلاث لها 

  .عناصرها الخاصة
فالبحث المتقدم لازم أن يكون أساسا الاتصاليات الواسعة،  وبالنظر إلى دائرات  

وذا الأساس تختار الباحثة بحثها في ناحية من . لاستمرار البحث القادم الأعمق
. ومن ناحية القواعد التى تشتمل على النحو والصرف. النواحي التى قد سبق ذكرها

  .وتقصد ذا أن يتحقّق البحث في عمقها
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الرقم  Raya Jambuفعنواا في الشارع  "حمةالر" الطبيعية المدرسة المتوسطةوأما   
وهذه المدرسة خاصة للبنات، يدرس العلوم العامة . داؤ مالانج  Sumbersekarالواحد

وإن اللغة العربية هي إحدى الدروس المفضلة في . في الصباح والعلوم الدينية في النهار
لمرحلة الأول احدى ل. وفي كلّ مرحلة يقسم إلى فصول صغير. هذه المدرسة الدينية

ولكل فصل من . عشر فصلا و للمرحلة الثانى ثماني فصول وللمرحلة الثالث فصلان
يرجى من هذه الفصول الصغيرة تسهيل الدراسات لتعميق . الفصول عشرة طالبات

  .اللغة العربية يجب أن يستخدمها كلّ يوم في كلّ أنحاء البيئة المدرسة و. اللغة العربية
لغتين، اللغة العربية واللغة و هو يستعمل لها البرنامج الخاص  وهذه المدرسة  
الإنجليزية في الدراسة العلوم العامة صباحا،  يجب أن تتكلّم الطالبات باللغة. الإنجليزية

ويجب أن تتكلّم الطالبات باللغة العربية بعدما ترجع من الدراسة في العلوم العامة حتى 
فبراير  23أحمد سهيل : مقابلة (.العلوم العامة في اليوم التالىتذهب الى المدرسة لدراسة 

2012(  
اكتساب  "وفقا لخلفية تلك المدرسة السابقة فاختارت الباحثة موضوعا لبحثها 

دراسة وصفية في مدرسة الرحمة ( لقواعد النحوية والصرفية في المحادثةعلى االطالبات 
 " .)المتوسطة الطبيعية في داؤ مالانج

 أسئلة البحث  -ب 

  :تواجهها الباحثة كما يلىفالأسئلة التى  ،المقدمةفي  نظرا إلى ما قد سبق ذكره    
داؤ مالانج على  "الرحمة" الطبيعية اكتساب طالبات المدرسة المتوسطة كيف -1

 ؟ الجملة الفعلية في المحادثة
داؤ مالانج على  "الرحمة" الطبيعية اكتساب طالبات المدرسة المتوسطة كيف -2

 ؟ الجملة الاسمية في المحادثة
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 أهداف البحث  - ج 

كتبتها الباحثة فيما سبق فالأغراض التى وبالنظر إلى مشكلات البحث التى   
  :أرادت ا كما يلى

داؤ مالانج على  "الرحمة" الطبيعية اكتساب طالبات المدرسة المتوسطة لمعرفة -1
  . الجملة الفعلية في المحادثة

داؤ مالانج على  "الرحمة" الطبيعية المدرسة المتوسطةاكتساب طالبات  لمعرفة -2
 . الجملة الاسمية في المحادثة

 أهمية البحث  -د 

   الآتيةالبحث فائدة كثيرة في الناحية  ذاترجو الباحثة:  

 أهمية نظرية -1

نظرية هذا البحث يفيد في تصميم المواد المتعلّقة بالعناصر النحوية 
  . والصرفية وتعليمهما

 تطبيقيةأهمية  -2

استفاد من هذا البحث لترقية المعارف عن النظريات اللغوية والأولى 
نظرية القواعد النحوية والصرفية، وتطبيقيها في كلام طالبات سعيا 
للوصول إلى النتائج الحسنى، ولمعرفة طرق التعلّم لاسيما في اكتساب 

 .العناصر النحوية والصرفية
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رجى أن تكون نتائج البحث دخلا في في اكتساب اللغة، ي وللباحث القادم -3
معرفة تنمية تعلمات العناصر النحوية والصرفية والميول التى لاتستغنى عن 

   .الإعتناء ا

 حدود البحث  -ه 

  : الحدود الموضوعية  -1

التى قدمت الباحثة فيما سبق و بالنظر إلى  بناء على المقدمة    
، دائرة القواعد قدرا في كفائة العلوم و لتوفير الوقت وواسع اال

المتواضع هذا وصف العناصر كما تظهر  فحددت الباحثة مجال بحثها
  :التالية 1في الجدول 

  تحديد البحث 1الجدول 

المواد نوع المواد  

النحويةالقواعد-
  والصرفية

  النحوية القواعد  - 

 الجملة الفعلية - 

 

  الجملة الإسمية - 

  

  2012- 2011 عام الدراسى: الحدود الزمانية  -2
 في داؤ مالانج" الرحمة" مدرسة المتوسطة الطبيعية: الحدود المكانية  -3
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 تحديد المصطلحات  -و 

ل القارئ متابعة هذه الرسالة يسهلت للحصول على درجة عالية بعلم عميق و
هذه الرسالة بين الباحثة الكلمات أو المفردات في عنوان الجامعية، فمن المستحسن أن ت

  :كمايلىالجامعية 
الاكتساب هو عملية قام ا شخص من غير أن يشعره من خلال  -1

 .التلاصف بإحدى اللغات في البيئة غير الرسمية
العناصر النحوية عناصر تتعلّق بالنحو، علم يبحث في تركيب الجملة في  -2

 .اللغة العربية
العناصر الصرفية عناصر تتعلّق بالصرف، علم يبحث في تغيير الكلمة  -3

  .ولابناء لااعرابا

 منهجية البحث  -ز 

  :ة في هذا البحث كمايلى منهجياستخدمت الباحثة   

 ومدخله البحث منهج  -أ 
أن مدخل البحث هو ستراتيجي عام ) Razavieh)1982: 50 و  Ariيرى  

يقال إن المدخل . يعتمد عليه باحث في جمع البيانات وتحليلها لإجابة مسائل في صدده
ولذلك يجب أن يكون . للحصول على هدف معينهو كيفية يستخدمها الإنسان 

  .المدخل المستخدم في البحث مناسب لهدفه
  

يهدف هذا البحث إلى تحصيل البيانات عن اكتساب العناصر النحوية 
بداؤ مالانج،  طبيعيةالالمدرسة المتوسطة الدينية والصرفية في المحادثة من طالبات 

تمدان على حال موجود في الميدان، ووصف والمحاولة لكتابة الشرح والخلاصة الذين يع
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وفقا لأهداف البحث تستخدم الباحثة دراسة . حقيقة البيانات من المشكلات البحث
  .الحالة

  مجتمع البحث وعينته   -ب 
 مجتمع البحث -1

اتمع في هذا البحث طالبات المدرسة المتوسطة الدينية الطبيعية 
  .طالبة 218وعددهن . بداؤ مالانج

 عينة البحث -2
تركّز الباحثة بحثها في الربع طالبات الفصل الثانى بالمدرسة 

  . وعددهن عشرين طالبة. المتوسطة الدينية الطبيعية بداؤ مالانج

 بيانات البحث  - ج 

وتكون البيانات لهذا البحث من المذاكرات التى كتبتها الباحثة طوال 
وال مشاهدة مشاهدا عملية تعلّم اللغة العربية، ونتيجة تسجيلات الباحثة ط

 .عملية التعلّم

 مصادر البيانات  -د 

بالنظر إلى بيانات البحث فكانت مصادر البحث كلاما عربيا تتكلمه   
المدرسة المتوسطة الدينية الطبيعية بداؤ مالانج، ونشاطا تقوم به طالبات 

وتحصل الباحثة على هذه البيانات بطريقة أخذ الكلام . الطالبات والمعلّم
  .مت ا الطالبات ومعلّمها طوال عملية تعلّم المحادثةوالأنشطة التى قا
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 أدوات البحث  -ه 

 الملاحظة  -1

تشترك الباحثة في (عريف الملاحظة هي المشاهدة الاشتراكية وت
وبجانب المشاهدة، كتابة جميع المواد . في أداء المشاهدة) عملية التعلّم

المتعلّمات على وتسجل الباحثة جميع ما تكلّمته , طوال عملية التعلّم
 .الشريط

 المقابلة  -2

وفي هذا البحث تستخدم الباحثة المقابلة كأداة من أدوات 
  .بحثها، يعنى بالاختبار الشفوي

 تحليل البياناتأسلوب   -و 

لأن البيانات الأساسية في هذا البحث من نواحي القواعد في لغة 
. بتحليل المكالمةمتعلّمات العربية المنطوقة، فاستخدمت الباحثة تحليل البيانات 
وباستخدام هذا . ذا الاسلوب تركّز الباحثة تحليل البيانات التى حصلت عليها

الاسلوب كانت البيانات تقسم إلى المواد، ولكل مادة من المواد تقسم وتحلّل، 
  .ثمّ يؤخذ منه الاستنباط

  مراحل تنفيذ الدراسة  -ز 

  :ة كما يلىومراحل تنفيذ الدراسة التى سارت عليها الباحث    

 .كتابة البيانات المسجلة في الشريط - 
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 .الفهم الشامل للبيانات المنتاجة بالاعتماد على مذاكرات المشاهدة - 
قامت الباحثة ذه المرحلة التالية، . تنمية التفتيش للبيانات المسجلة - 

 .وا انتفعت الباحثة على البيانات كثيرا
 .ثمّ حلّلتها مباشرةقامت الباحثة باختيار البيانات المناسبة  - 
 .تقوم الباحثة بتقسيم بيانات البحث المناسبة بالمسائل - 
 . اختارت الباحثة عرض البيانات وفقا للموضوع - 
   .تلخيص نتائج البحث - 
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يف للمازني، مطبعة عيسى البابي المنصف في شرح كتاب التصر: عثمان بن جني

  م1954الحلبي، القاهرة،  

 م، 1952الهيئة العامة للكتاب، القاهرة , 1الخصائص ج: عثمان بن جني

 م 1973التصريف الملوكي، مطابع المكتبة العربية، حلب، : عثمان بن جني
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 . هـ  1401محمد قطب ، منهج التربية الإسلامية ، درا الشروق، 

  )م2001القاهرة، : دار غريب ( محمد محمد داود، العربية وعلم اللغة الحديث،

بدون (علم اللغة العربية، دار الثقافة للنشر والتوزيع، القاهرة : محمود فهمي حجازي

  )ت

  )بيروت: دار الكتب العلمية(مصطفى الغلاييني، جامع الدروس العربية، 

نظريات اكتساب اللغة الثانية وتطبيقاا التربوية حتاملة كلية  1998موسي رشيد، 

  دبي:  اسات العربية والإسلاميةالدر

 الرسائل كتابه طرق و العلمي البحث مناهج .1995. عثمان الرحمن أحمد عبد

  .للنشر العالمية إفريقيا جماعة دار :خرطوم .الجامعية
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