
PEMAHAMAN KONSEP MATEMATIS DITINJAU DARI KEMAMPUAN 

METAKOGNISI SISWA DALAM MENYELESAIKAN SOAL CERITA  

 

 

SKRIPSI 

 

 

OLEH  

SITI MAILAH  

NIM. 19190050 

 

 

 

 

 

 

PROGRAM STUDI TADRIS MATEMATIKA  

FAKULTAS ILMU TARBIYAH DAN KEGURUAN  

UNIVERSITAS ISLAM NEGERI MAULANA MALIK IBRAHIM MALANG  

2023 

 



 

 

LEMBAR LOGO  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

PEMAHAMAN KONSEP MATEMATIS DITINJAU DARI KEMAMPUAN 

METAKOGNISI SISWA DALAM MENYELESAIKAN SOAL CERITA  

 

SKRIPSI 

 

Diajukan Kepada 

Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang 

untuk Memenuhi Salah Satu Persyaratan Memperoleh Gelar Sarjana 

 

 

Oleh 

Siti Mailah  

NIM. 19190050 

 

 

 

 

PROGRAM STUDI TADRIS MATEMATIKA  

FAKULTAS ILMU TARBIYAH DAN KEGURUAN  

UNIVERSITAS ISLAM NEGERI MAULANA MALIK IBRAHIM MALANG  

2023 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

LEMBAR MOTO  

ñJika kamu tidak sanggup menahan lelahnya belajar maka kamu harus sanggup 

menahan perihnya kebodohanò 

ï Imam Syafiôi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

LEMBAR PERSEMBAHAN  

Dengan Rahmat Allah Yang Maha Penyayang, peneliti persembahkan skripsi 

ini kepada kedua orang tua, bapak Muhali dan ibu Mistilah, serta segenap keluarga 

besar terkhusus kakak Sumiyati dan adik Muhammad Ibrahim Mufiq yang tiada henti 

memberi doôa, nasihat, dukungan, dan motivasi pada setiap proses yang telah peneliti 

lalui.



 

x 
 

KATA PENGANTAR  

 

 

Puji syukur ke hadirat Allah SWT, karena berkat limpahan rahmat dan 

karuniaNya, peneliti dapat menyelesaikan skripsi yang berjudul ñPemahaman Konsep 

Matematis Ditinjau dari Kemampuan Metakognisi Siswa dalam Menyelesaikan Soal 

Ceritaò. Skripsi ini ditulis sebagai salah satu syarat memperoleh gelar sarjana di 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. 

Penelitian skripsi ini tidak lepas dari bantuan banyak pihak. Peneliti 

menyampaikan ucapan terimakasih dan penghargaan yang setinggi-tingginya kepada:   

1. Prof. Dr. H. M. Zainuddin, MA selaku rektor Universitas Islam Negeri Maulana 

Malik Ibrahim Malang. 

2. Prof. Dr. H. Nur Ali, M.Pd selaku dekan Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang.  

3. Dr. Abdussakir, M.Pd selaku ketua Program Studi Tadris Matematika Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang.  

4. Dr. H. Imam Sujarwo, M.Pd selaku dosen pembimbing yang senantiasa 

memberikan banyak ilmu dan arahan sehingga dapat menyusun skripsi ini. 

5. Nuril Huda, M.Pd dan Arini Mayan Fa'ani, M.Pd selaku validator ahli instrumen 

yang memberikan masukan guna perbaikan skripsi yang peneliti buat. 

6. Seluruh pihak SMP Negeri 4 Malang khususnya Subahan, S.Pd. Gr. selaku guru 

mata pelajaran yang telah mengizinkan dan membantu peneliti melakukan 

penelitian hingga selesai. 

7. Bapak Muhali, Ibu Mistilah, Sumiyati, dan Muhammad Ibrahim Mufiq, serta 

seluruh keluarga besar yang telah memberikan dukungan dan motivasi secara 

material maupun spiritual bagi peneliti. 



 

xi 
 

8. Seluruh Mahasiswa Program Studi Tadris Matematika UIN Maulana Malik 

Ibrahim Malang Angkatan 2019 khususnya Alvina Putri Amalia, Nada Shofiyya, 

dan Rindiani Aulia Putri yang memberikan motivasi dan bantuan baik secara 

langsung maupun tak langsung dalam penyelesaian skripsi ini. 

9. Seluruh Keluarga Besar Maôhad Sunan Ampel Al-Aly  yang menjadi salah satu 

bagian terindah dalam perjalanan tolabul ilmi di perkuliahan ini, terutama sahabat 

seperjuangan sejak awal pengabdian Maulida Yulia Rahma. 

10. Semua pihak yang ikut membantu dalam menyelesaikan skripsi ini baik moril 

maupun materiil. 

Semoga dengan adanya skripsi ini dapat memberikan manfaat dan menambah 

khazanah keilmuan bagi semua pihak. 

 

Malang, Juli 2023 

 

 

 

 

Peneliti 

 

 

 

 

 

 



 

xii  
 

DAFTAR ISI  

LEMBAR SAMPUL 

LEMBAR LOGO 

LEMBAR PENGAJUAN  

LEMBAR PERSETUJUAN 

LEMBAR PENGESAHAN  

NOTA DINAS PEMBIMBING 

LEMBAR PERNYATAAN KEASLIAN TULISAN  

LEMBAR MOTO  

LEMBAR PERSEMBAHAN  

KATA PENGANTAR  ....................................................................................  x 

DAFTAR ISI  ...................................................................................................  xii 

DAFTAR TABEL  ...........................................................................................  xv 

DAFTAR GAMBAR  ......................................................................................  xvi 

DAFTAR LAMPIRAN  ...................................................................................  xvii 

ABSTRAK  ......................................................................................................  xvii i 

ABSTRACT  ....................................................................................................  xix 

ϩϳϡЮϜ ЉЯϷϧЃв  ....................................................................................................  xx 

PEDOMAN TRANSLITERASI ARAB-LATIN   ............................................  xxi 

BAB I PENDAHULUAN  ...............................................................................  1 

A. Konteks Penelitian  ..........................................................................  2 

B. Fokus Penelitian  .............................................................................  6 

C. Tujuan Penelitian  ............................................................................  6 

D. Manfaat Penelitian  ..........................................................................  7 

E. Orisinalitas Penelitian  .....................................................................  8 

F. Definisi Istilah  ................................................................................  9 

G. Sistematika Penulisan  .....................................................................  10 

BAB II TINJAUAN PUSTAKA  .....................................................................  11 

A. Kajian Teori  ....................................................................................  11 

1. Pemahaman Konsep Matematis  ..............................................  11 

2. Kemampuan Metakognisi  ........................................................  15 

3. Menyelesaikan Soal Cerita  ......................................................  19 



 

xiii  
 

4. Persamaan Linear Satu Variabel  .............................................  21 

B. Perspektif Teori dalam Islam  ..........................................................  24 

C. Kerangka Konseptual  .....................................................................  26 

BAB III  METODE PENELITIAN .................................................................  27 

A. Pendekatan dan Jenis Penelitian  .....................................................  27 

B. Lokasi Penelitian  ............................................................................  27 

C. Subjek Penelitian  ............................................................................  28 

D. Data dan Sumber Data  ....................................................................  30 

E. Instrumen Penelitian  .......................................................................  31 

F. Teknik Pengumpulan Data  .............................................................  37 

G. Pengecekan keabsahan Data  ...........................................................  38 

H. Analisis Data  ..................................................................................  38 

I. Prosedur Penelitian  .........................................................................  41 

BAB IV PAPARAN DATA DAN HASIL PENELITIAN  .............................  43 

A. Paparan Data  ...................................................................................  43 

1. Paparan dan Analisis Data Pemahaman Konsep Matematis                 

Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Tinggi  ...................  45 

2. Paparan dan Analisis Data Pemahaman Konsep Matematis                

Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Sedang  ..................  63 

3. Paparan dan Analisis Data Pemahaman Konsep Matematis                

Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Rendah  ..................  79 

B. Hasil Penelitian  ...............................................................................  94 

1. Hasil Penelitian Subjek Kemampuan Metakognisi Tinggi  .....  94 

2. Hasil Penelitian Subjek Kemampuan Metakognisi Sedang  ....  96 

3. Hasil Penelitian Subjek Kemampuan Metakognisi Rendah  ....  98 

BAB V PEMBAHASAN 

A. Pemahaman Konsep Matematis Siswa Kategori Kemampuan    

Metakognisi Tinggi dalam Menyelesaikan Soal Cerita  ..................  101 

B. Pemahaman Konsep Matematis Siswa Kategori Kemampuan   

Metakognisi Sedang dalam Menyelesaikan Soal Cerita  ................  103 

C. Pemahaman Konsep Matematis Siswa Kategori Kemampuan   

Metakognisi Rendah dalam Menyelesaikan Soal Cerita .................  105 

BAB VI  PENUTUP  .......................................................................................  106 

A. Simpulan  .........................................................................................  106 

B. Saran  ...............................................................................................  107 



 

xiv 
 

DAFTAR RUJUKAN  .....................................................................................  109 

LAMPIRAN  ....................................................................................................  115 

DAFTAR RIWAYAT HIDUP  ........................................................................  169 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

xv 
 

DAFTAR TA BEL 

Tabel 1.1 Orisinalitas Penelitian   ...................................................................     12 

Tabel 2.1 Indikator Pemahaman Konsep Matematis  ......................................     12 

Tabel 3.1 Kode Subjek Penelitian  ..................................................................     12 

Tabel 3.2 Kisi-kisi Angket Metacognitive Awareness Inventory (MAI)  .......     12 

Tabel 3.3 Kriteria Penilaian MAI  ...................................................................     12 

Tabel 3.4 Kategori Metakognisi  .....................................................................     12 

Tabel 4.1 Hasil Angket Kemampuan Metakognisi Siswa Kelas VII B                  

SMP Negeri 4 Malang  ....................................................................     12 

Tabel 4.2 Data Subjek Penelitian  ...................................................................     12 

Tabel 4.3 Hasil Penelitian pada Subjek Kemampuan Metakognisi Tinggi  ....     12 

Tabel 4.4 Hasil Penelitian pada Subjek Kemampuan Metakognisi Sedang  ...     12 

Tabel 4.5 Hasil Penelitian pada Subjek Kemampuan Metakognisi Rendah  ..     12 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

xvi 
 

DAFTAR GAMBAR  

Gambar 2.1 Contoh Soal Cerita Persamaan Linear Satu Variabel  ................     23 

Gambar 2.2 Diagram Kerangka Konseptual ..................................................     26 

Gambar 3.1 Diagram Alur Pemilihan Subjek Penelitian  ...............................     29 

Gambar 3.2 Diagram Alur Penyusunan Soal Tes Pemahaman                          

Konsep Matematis  .....................................................................     34 

Gambar 3.3 Diagram Alur Penyusunan Pedoman Wawancara  .....................     36 

Gambar 3.4 Diagram Alur Analisis Data  ......................................................     40 

Gambar 3.5  Diagram Alur Prosedur Penelitian  ............................................     42 

Gambar 4.1 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-a  .............................     46 

Gambar 4.2 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-b  .............................     48 

Gambar 4.3 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-c  .............................     50 

Gambar 4.4 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-d  .............................     52 

Gambar 4.5 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-e  .............................     53 

Gambar 4.6 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-a  .............................     55 

Gambar 4.7 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-b  .............................     57 

Gambar 4.8 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-c  .............................     59 

Gambar 4.9 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-d  .............................     60 

Gambar 4.10 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-e  ...........................     62 

Gambar 4.11 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-a  ...........................     64 

Gambar 4.12 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-b  ...........................     65 

Gambar 4.13 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-c  ...........................     67 

Gambar 4.14 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-d  ...........................     69 

Gambar 4.15 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-e  ...........................     70 

Gambar 4.16 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-a  ...........................     72 

Gambar 4.17 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-b  ...........................     73 

Gambar 4.18 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-c  ...........................     75 

Gambar 4.19 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-d  ...........................     77 

Gambar 4.20 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-e  ...........................     78 

Gambar 4.21 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-a  ...........................     79 

Gambar 4.22 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-b  ...........................     81 

Gambar 4.23 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-c  ...........................     82 

Gambar 4.24 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-d  ...........................     84 

Gambar 4.25 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-e  ...........................     85 

Gambar 4.26 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-a  ...........................     86 

Gambar 4.27 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-b  ...........................     87 

Gambar 4.28 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-c  ...........................     89 

Gambar 4.29 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-d  ...........................     91 

Gambar 4.30 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-e  ...........................     92 

 

 

 



 

xvii  
 

DAFTAR LAMPIRAN  

Lampiran 1 Surat Izin Penelitian SMP Negeri 4 Malang  ..............................     121 

Lampiran 2 Surat Selesai Penelitian  ..............................................................     122 

Lampiran 3 Lembar Validasi Instrumen  .......................................................     123 

Lampiran 4 Instrumen Penelitian  ..................................................................     136 

Lampiran 5 Kisi-kisi Soal dan Kunci Jawaban  .............................................     144 

Lampiran 6 Lembar Jawaban MT1  ...............................................................     147 

Lampiran 7 Lembar Jawaban MT2  ...............................................................     149 

Lampiran 8 Lembar Jawaban MS1  ...............................................................     151 

Lampiran 9 Lembar Jawaban MS2  ...............................................................     153 

Lampiran 10 Lembar Jawaban MR1  .............................................................     155 

Lampiran 11 Lembar Jawaban MR2  .............................................................     156 

Lampiran 12 Transkip Wawancara  ...............................................................     157 

Lampiran 13 Data Pendukung (Data Skor Angket)  ......................................     169 

Lampiran 14 Bukti Konsultasi  ......................................................................     170 

Lampiran 15 Dokumentasi Kegiatan Penelitian  ............................................     171 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

xviii  
 

ABSTRAK  

Mailah, Siti, 2023. Pemahaman Konsep Matematis Ditinjau dari Kemampuan 

Metakognisi Siswa dalam Menyelesaikan Soal Cerita, Skripsi, Program Studi 

Tadris Matematika, Fakultas Ilmu Tarbiyah dan Keguruan, Universitas Islam 

Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing Skripsi: Dr. H. Imam 

Sujarwo, M.Pd. 

Pemahaman konsep matematis menjadi aspek penting dalam mencapai hasil 

belajar matematika yang optimal. Pemahaman konsep matematis juga merupakan 

landasan penting untuk berpikir dalam menyelesaikan permasalahan matematika 

maupun permasalahan sehari-hari. Siswa dapat mudah menyelesaikan masalah 

matematika jika telah memahami konsep dengan baik. Salah satu kemampuan 

matematika yang berperan penting terhadap pemahaman konsep adalah kemampuan 

metakognisi. Dengan adanya kemampuan metakognisi, siswa dapat dengan mudah 

mengontrol dan mengatur apa yang dipelajari. Sehingga penelitian ini bertujuan untuk 

mendeskripsikan pemahaman konsep matematis ditinjau dari kemampuan metakognisi 

siswa dalam menyelesaikan soal cerita. 

Penelitian ini menggunakan metode penelitian kualitatif dengan pendekatan 

fenomenologis yang bertujuan untuk menganalisis pemahaman konsep matematis 

ditinjau dari kemampuan metakognisi siswa dalam menyelesaikan soal cerita. Subjek 

dalam penelitian ini berjumlah 6 siswa kelas VII SMP Negeri 4 Malang dan teknik 

pengambilan subjek menggunakan purposive sampling. Teknik pengumpulan data 

dilakukan dengan pemberian tes pemahaman konsep matematis dan wawancara. 

Untuk menentukan tingkat kemampuan metakognisi siswa menggunakan angket 

Metacognitive Awareness Inventory (MAI) . Teknis analisis data yang digunakan yaitu 

reduksi data, penyajian data, dan penarikan kesimpulan. Pengecekan keabsahan data 

dalam penelitian ini menggunakan triangulasi teknik yang terdiri atas tes pemahaman 

konsep matematis dan wawancara. 

Hasil penelitian ini menunjukkan: 1) siswa dengan kemampuan metakognisi 

tinggi memenuhi semua indikator pemahaman instrumental dan pemahaman relasional 

secara lengkap serta siswa mampu menjelaskan alasan dari jawaban yang diperoleh 

sehingga tergolong memiliki pemahaman relasional. 2) siswa dengan kemampuan 

metakognisi sedang mampu memenuhi indikator pemahaman instrumental sedangkan 

untuk indikator pemahaman relasional terdapat dua indikator yang dapat dipenuhi 

tetapi kurang dan tiga indikator belum terpenuhi, serta siswa mampu menjelaskan 

alasan dari sebagian jawaban yang diberikan, sehingga tergolong memiliki 

pemahaman instrumental yang condong pada pemahaman relasional. 3) siswa dengan 

kemampuan metakognisi rendah hanya mampu memenuhi indikator pemahaman 

instrumental dan tidak memenuhi semua indikator pemahaman relasional serta siswa 

belum mampu menjelaskan atas jawaban yang diperoleh sehingga tergolong memiliki 

pemahaman instrumental.  

Kata Kunci:  pemahaman konsep matematis, kemampuan metakognisi, soal cerita.  
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ABSTRACT 

Mailah, Siti, 2023. Understanding of Mathematical Concepts Judging from the 

Metacognition Ability of Students in Solving Story Problems, Thesis, 

Mathematics Tadris Study Program, Faculty of Tarbiyah and Teacher 

Training, Maulana Malik Ibrahim State Islamic University Malang. Thesis 

Supervisor: Dr. H. Imam Sujarwo, M.Pd. 

Understanding mathematical concepts is an important aspect in achieving 

optimal mathematics learning outcomes. Understanding mathematical concepts is also 

an important foundation for thinking in solving mathematical problems and everyday 

problems. Students can easily solve math problems if they understand the concepts 

well. One of the mathematical abilities that plays an important role in understanding 

concepts is the ability of metacognition. With the ability of metacognition, students 

can easily control and regulate what is learned. So this study aims to describe the 

understanding of mathematical concepts in terms of students' metacognition ability in 

solving story problems. 

This study uses qualitative research methods with a phenomenological 

approach that aims to analyze the understanding of mathematical concepts in terms of 

students' metacognition ability in solving story problems. The subjects in this study 

amounted to 6 grade VII students of SMP Negeri 4 Malang and the subject retrieval 

technique used purposive sampling. Data collection techniques are carried out by 

giving tests of understanding mathematical concepts and interviews. To determine the 

level of metacognition ability of students using the Metacognitive Awareness 

Inventory (MAI) questionnaire. The technical data analysis used is data reduction, data 

presentation, and conclusions. Checking the validity of data in this study uses 

triangulation techniques consisting of tests of understanding mathematical concepts 

and interviews. 

The results of this study show: 1) students with high metacognition ability 

meet all indicators of instrumental understanding and complete relational 

understanding and students are able to explain the reasons for the answers obtained so 

that they are classified as having relational understanding. 2) Students with moderate  

metacognition ability are able to meet the instrumental comprehension indicator while 

for the relational comprehension indicator  there are two indicators that can be met but 

are lacking and three indicators have not been met, and students are able to explain the 

reasons for some of the answers given, so they are classified as having instrumental 

understanding that is skewed towards relational understanding. 3) students with low 

metacognition ability are only able to meet the indicators Instrumental understanding 

and does not meet all indicators of relational understanding and students have not been 

able to explain the answers obtained so they are classified as having instrumental 

understanding.  

Keywords: understanding mathematical concepts, metacognition skills, story 

problems.  

 



 

xx 
 

 ϩϳϡЮϜ ЉЯϷϧЃв 

  ÛƔȅ ÛǦȲɆȵ2023  ȴɆȲȞǩ ȴȆȩ ÛɄȞȵǠǱ ǬƜ ÛǦȎȪȱä ȰȭǠȊȵ Ȱǵ Ž ǦȥȀȞƫä ÞäîĀ Ǡȵ ɂȲȝ åɎȖȱä æîǼȩ ǬɆǵ ȸȵ ǦɆȑˬȀȱä ȴɆȽǠȦƫä ȴȾȥ .
ȲȞǪȱä Ā ǦɆǣƕȱä ǦɆȲȭ ÛçǠɆȑˬȀȱä ýǠȵâ éǠƩä .îɀǪȭǼȱä :ǦȱǠȅȀȱä ɂȲȝ ùȀȊƫä .ǰȹɍǠȵ ǦɆȵɀȮƩä ǦɆȵɎȅɋä ȴɆȽäȀǣâ ȬȱǠȵ ˫ɍɀȵ ǦȞȵǠǱ ÛȴɆ

 .ƘǪȆǱǠƫä ÛĀĀîǠǱɀȅ 

 

 

 ǠȶȾȵ ǠȅǠȅà ǠȒɅà ǦɆȑˬȀȱä ȴɆȽǠȦƫä ȴȾȥ ǼȞɅ .ɂȲǮƫä çǠɆȑˬȀȱä ȴȲȞǩ ǰǝǠǪȹ ȨɆȪƠ Ž ǠȶȾȵ ǠǤȹǠǱ ǦɆȑˬȀȱä ȴɆȽǠȦƫä ȴȾȥ ǼȞɅ
  Ȱǵ Ž ƘȮȦǪȲȱ æǼǵäĀ .äǼɆǱ ȴɆȽǠȦƫä äɀȶȾȥ äíâ ǦȱɀȾȆǣ çǠɆȑˬȀȱä ȰȭǠȊȵ Ȱǵ åɎȖȲȱ ȸȮƹ .ǦɆȵɀɆȱä çɎȮȊƫäĀ ǦɆȑˬȀȱä çɎȮȊƫä

ȴȮǶǪȱä åɎȖȲȱ ȸȮƹ Û ǦȥȀȞƫä ÞäîĀ Ǡȵ æîǼȩ Ȝȵ .ǦȥȀȞƫä ÞäîĀ Ǡȵ æîǼȩ ɄȽ ȴɆȽǠȦƫä ȴȾȥ Ž ǠȶȾȵ äîĀì ǢȞȲǩ Ɣȱä ǦɆȑˬȀȱä çäîǼȪȱä ȸȵ   ǦȱɀȾȆǣ
ȲȞǩ ȴǪɅ Ǡȵ ȴɆȚȺǩĀ Ȱǵ Ž ǦȥȀȞƫä ÞäîĀ Ǡȵ ɂȲȝ åɎȖȱä æîǼȩ ǬɆǵ ȸȵ ǦɆȑˬȀȱä ȴɆȽǠȦƫä ȴȾȥ ȤȍĀ Ƃâ ǦȅäîǼȱä ȻǾȽ ùǼő ȬȱǾȱ .ȼȶ
 .ǦȎȪȱä ȰȭǠȊȵ 

  ǬɆǵ ȸȵ ǦɆȑˬȀȱä ȴɆȽǠȦƫä ȴȾȥ ȰɆȲƠ Ƃâ ùǼȾɅ ĂǾȱä ĂȀȽǠȚȱä ǰȾȺƫä çäí ɄȝɀȺȱä ǬǶǤȱä ǰȽǠȺȵ ǦȅäîǼȱä ȻǾȽ ýǼǺǪȆǩ
ǵ Ž ǦȥȀȞƫä ÞäîĀ Ǡȵ ɂȲȝ åɎȖȱä æîǼȩ  ǦȅäîǼȱä ȻǾȽ Ž çǠȝɀȑɀƫä ǨȢȲǣ .ǦȎȪȱä ȰȭǠȊȵ Ȱ6    ȸȵ ȜǣǠȆȱä ȤȎȱä åɎȕSMP 

Negeri 4 Malang    öɀȑɀƫä öǠǱƕȅä ǦɆȺȪǩ ǨȵǼǺǪȅäĀǦȥìǠƬä çǠȺɆȞȱä Ǿǹà ÞǠȖȝâ üɎǹ ȸȵ ç˫ǠɆǤȱä ȜƤ çǠɆȺȪǩ ǾɆȦȺǩ ȴǪɅ .
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PEDOMAN TRANSLITERASI ARAB -LATIN  

 

Pedoman transliterasi Arab-Latin dalam penulisan skripsi ini menggunakan 

pedoman transliterasi berdasarkan keputusan bersama Kementrian Agama RI dan 

Menteri Pendidikan dan Kebudayaan RI no. 158 tahun 1987 dan no. 0543 b/U/1987 

yang secara garis besar dapat diuraikan sebagai berikut:  

A. Huruf  

ϒ  =  a   Ͼ =  z   Ф =  q 

Ϟ =  b   Ѐ =  s   Ш =  k 

Ϥ =  t   Є =  sy   Ь =  l 

Ϩ =  ts   Ј =  sh   а =  m 

Ϭ =  j   Ќ =  dl   д =  n 

ϰ =  h   А =  th   м =  w 

ϴ =  kh   Д =  zh   и =  h 

ϸ =  d   И =  ó    ̭ =  ó 

Ϻ =  dz   М =  gh   р =  y 

ϼ =  r   Р =  f 

 

B. Vokal Panjang 

Vokal (a) panjang = â  

Vokal (i) panjang = î 

Vokal (u) panjang = û 

 

C. Vokal Diftong 

мϒ = aw 

рϒ = ay 

мϒ = û 

рϖ = î 
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BAB I  

PENDAHULUAN  

 

A. Konteks Penelitian 

Pemahaman konsep merupakan hal krusial pada pembelajaran matematika. 

Adanya pemahaman konsep dalam matematika bertujuan agar teorema dan konsep 

yang diperoleh dapat diaplikasikan ke kondisi yang lain (Hidayati et al., 2021). Selain 

itu, tujuan pemahaman konsep juga untuk memudahkan siswa menghubungkan antar 

konsep secara bebas, benar, dan akurat saat memecahkan masalahan matematika 

(Radiusman, 2020). Pada suatu pembelajaran lebih mudah bagi siswa dalam 

memahami materi yang dipelajari bila telah menguasai konsep di dalamnya. Pelajaran 

matematika akan mudah dipahami dengan pemahaman konsep yang tepat (Radiusman, 

2020). Pemahaman konsep yang baik serta benar dapat memudahkan siswa untuk 

mengingat materi yang telah dsampaikan guru tanpa wajib menghafalkan rumus 

(Rukhmana, 2021). Oleh karena itu pembelajaran matematika harus ditekankan ke 

arah pemahaman konsep agar siswa memiliki konsep dasar yang baik untuk mencapai 

hasil belajar yang maksimal. 

Salah satu kunci keberhasilan dalam belajar matematika adalah pemahaman 

konsep matematis. Pemahaman konsep matematis dapat melatih kemampuan siswa 

untuk menghubungkan satu konsep dengan konsep lainnya (Rachmawati et al., 2021). 

Menurut Ode dan Iriana (2020) seorang siswa dapat dikatakan telah memahami konsep 

jika dapat mendefinisikan dan mengungkapkan kembali materi yang telah dipelajari 

dengan kalimat sendiri. Apabila siswa dapat mengungkapkan kembali suatu konsep 

dengan kata-katanya sendiri, baik secara lisan, tulisan, ataupun dengan simbol 
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matematika yang lain, maka dianggap telah menguasai konsep yang telah dipelajari 

meskipun penjelasan yang diberikan oleh siswa memiliki susunan kalimat berbeda 

dengan penjelasan guru, akan tetapi mempunyai makna yang sama (Novitasari & 

Pujiastuti, 2020).  

Menurut Prastiyo (dalam Novitasari & Pujiastuti, 2020) keberhasilan seorang 

guru dalam memberikan pemahaman konsep pada pembelajaran matematika dapat 

diketahui melalui hasil belajar dan tes siswa saat memecahkan masalah matematika. 

Oleh karenanya pemahaman konsep matematis menjadi aspek pokok dalam mencapai 

hasil yang maksimal dalam pembelajaran matematika. Pemahaman konsep 

matematika juga sebagai dasar berpikir saat memecahkan masalah matematika atau 

masalah sehari-hari. Pengetahuan dengan dilandasi pemahaman merupakan dasar 

untuk mengembangkan wawasan baru yang dapat diterapkan saat menyelesaikan 

masalah baru (Atmaja, 2021).  

Menurut Soedjadi (dalam Qadry et al., 2021) terdapat enam karakteristik 

matematika yaitu memiliki objek abstrak, bertumpu pada kesepakatan, berpola pikir 

deduktif, memiliki simbol yang kosong dari arti, memperhatikan semesta 

pembicaraan, dan konsisten dalam sistemnya. Namun salah satu karakteristik 

matematika yaitu memiliki objek yang bersifat abstrak, menimbulkan kesulitan bagi 

siswa dalam memahami konsep, yang berujung pada prestasi belajar matematika yang 

umumnya lebih rendah dibandingkan mata pelajaran lainnya. Berdasarkan data hasil 

studi Programme for Internasional Student Assessment (PISA) pada tahun 2018 

diketahui Indonesia mendapat skor di bawah rata-rata yaitu sebesar 379 untuk kategori 

kemampuan matematika dari 79 negara yang berpartisipasi dengan rata-rata skor 489 

(Puspendik, 2019). Selaras dengan hasi penelitian Ayuningrum dkk. (2019) 
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menemukan bahwa salah satu masalah yang menghalangi siswa dalam memecahkan 

masalah matematika adalah rendahnya pemahaman konsep. Selain itu hasil penelitian 

Oktaviani dkk. (2020) menemukan bahwa rendahnya pemahaman konsep siswa 

merupakan salah satu aspek yang berpengaruh terhadap rendahnya hasil belajar 

matematika. 

Menurut Hoiriyah (2019) tumbuh dan berkembangnya pemahaman akan 

terjadi jika terdapat proses berpikir yang sistematis dan jelas. Dengan demikian siswa 

harus mengelola pikiran dan memanfaatkan pengetahuan yang dimiliki agar dapat 

memahami konsep dengan benar dan mempermudah dalam memecahakan masalah 

matematika. Kesadaran seseorang terhadap proses berpikirnya disebut dengan 

metakognisi (Setia & Rahmat, 2022). Kemampuan metakognisi memiliki peran 

penting terhadap pemahaman konsep matematis siswa. Sejalan dengan hasil penelitian 

Rukhmana (2021) menunjukkan bahwa siswa dengan kemampuan metakognitif tinggi 

dapat memenuhi semua indikator pemahaman konsep dengan lengkap, sedangkan 

siswa metakognitif sedang dan rendah hanya memenuhi tiga dan dua indikator saja. 

Hal ini menunjukkan bagaimana pemahaman siswa terhadap konsep matematika 

dipengaruhi oleh tingkat metakognitif yang dimiliki. Selain itu penelitian Ikhsan dan 

Ibrahim (2021) menunjukkan bahwa kemampuan metakognitif berpengaruh positif 

secara signifikan terhadap hasil belajar. Penelitian lain juga menunjukkan bahwa 

semakin berkembang kemampuan metakognisi, maka meningkat pula hasil belajar 

siswa (Emilda et al., 2020).  

Kemampuan metakognisi dapat dibangun dalam proses pembelajaraan saat 

siswa memecahkan masalah matematika (Kurniawan & Wijayanti, 2022). Dengan 

mengembangkan kesadaran metakognisi, peserta didik diharapkan dapat terbiasa 
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dalam mengelola dan mengevaluasi apa yang telah dilakukan. Siswa juga perlu 

mengontrol pikirannya dengan baik, agar apa yang dipikirkan dapat membantu dalam 

memecahkan masalah. Siswa yang dapat mengatur kegiatan kognitif secara baik, maka 

memungkinkan untuk menyelesaikan masalah secara baik pula (Rukhmana, 2021). 

Seorang siswa dengan kesadaran metakognisi mampu berpikir lebih efektif daripada 

siswa yang kurang terhadap kesadaran metakognisi (Atmaja, 2021).  

Dalam belajar matematika banyak ditemui siswa yang kurang menyukai 

pelajaran matematika karena siswa menganggap matematika sebagai pelajaran yang 

sulit. Salah satu penyebab siswa menganggap matematika sulit karena 

pembelajarannya yang dipenuhi konsep-konsep matematika tanpa adanya aplikasi 

dalam kehidupan sehari-hari (Thayeb & Putri, 2017). Menurut Dwidarti dkk. (2019) 

pelajaran matematika menjadi sorotan di berbagai tingkatan pendidikan dikarenakan 

sebagian besar siswa kesulitan saat memecahkan soal matematika atau masalah 

matematika lainnya. Sejalan dengan hasil penelitian Susiaty dan Haryadi (2019) 

menemukan bahwa tingkat pemahaman konsep matematis siswa terkategori rendah, 

dibuktikan dengan seringnya siswa melakukan kekeliruan saat memecahkan soal atau 

masalah matematika.  

Masalah dan soal matematika biasanya diberikan dengan bentuk soal cerita. 

Pada soal cerita diharapkan siswa mampu menemukan masalahan yang harus 

dipecahkan (Widyaningsih et al., 2020). Namun tidak semua siswa dapat memecahkan 

soal cerita secara mudah. Soal cerita diduga memiliki tingkat kesukaran lebih besar 

dibanding soal dengan model matematika langsung (Dwidarti et al., 2019). Hal itu 

selaras dengan hasil riset yang menyebutkan bahwa persentase kesalahan siswa saat 

menyelesaikan soal cerita yaitu sebesar 87,50%  (Azzahra, 2019). Kemudian 
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penelitian yang dilakukan Utari dkk. (2019) mengungkapkan bahwa kesulitan siswa 

dalam memecahkan soal cerita diakibatkan oleh kurangnya pemahaman terhadap soal 

serta kebingungan dalam menentukan operasi aritmetika yang digunakan. Selain itu 

penelitian oleh Dwidarti dkk. (2019) menemukan bahwa siswa menghadapi berbagai 

kesulitan ketika memecahkan soal cerita di antaranya yaitu kesulitan dalam memahami 

konsep dan mengaplikasikan prinsip serta keterampilan. 

Berdasarkan hasil wawancara bersama guru matematika di SMP Negeri 4 

Malang menunjukkan bahwa siswa mempunyai pemahaman konsep yang beragam. 

Sebagian siswa belum mampu mengaplikasikan konsep yang telah diajarkan, sehingga 

siswa mengalami kesulitan ketika menjawab soal yang berbeda dengan soal yang 

diberikan oleh guru. Sebagian siswa juga belum mampu menyelesaikan soal sesuai 

prosedur yang tepat. Hal tersebut ditunjukkan dengan sebagian siswa belum mampu 

menentukan metode tertentu untuk memecahkan masalah matematika terutama pada 

soal cerita. Selain itu siswa juga memiliki tingkat kesadaran yang rendah dalam 

mengerjakan tugas.  

Selanjutnya penelitian yang relevan dan dapat digunakan untuk referensi 

dalam skripsi ini adalah hasil penelitian Rukhmana (2021) yang menunjukkan siswa 

dengan kemampuan metakognisi tinggi dapat memenuhi semua indikator pemahaman 

konsep matematis secara lengkap, siswa dengan kategori kemampuan metakognisi 

sedang hanya dapat memenuhi 3 indikator, dan siswa dengan kemampuan metakognisi 

rendah hanya memenuhi 2 indikator. Kemudian, hasil penelitian Belen dkk. (2023) 

menunjukkan bahwa siswa dengan kemampuan metakognisi tinggi tidak mengalami 

kesulitan karena memenuhi semua indikator secara lengkap, siswa dengan 

kemampuan kemampuan metakognisi sedang mengalami sedikit kesulitan karena 
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hanya memenuhi 2 indikator, sedangkan siswa dengan kemampuan metakognisi 

rendah mengalami paling banyak kesulitan karena tidak memenuhi semua indikator 

pemahaman konsep matematis. Selain itu hasil penelitian Taufik dan Vandita (2023) 

menunjukkan bahwa semakin baik kemampuan metakognisi siswa maka semakin baik 

pula pemahaman konsep matematis siswa.  

Berdasarkan latar belakang di atas, peneliti tertarik untuk melaksanakan 

penelitian dengan judul ñPemahaman Konsep Matematis Ditinjau dari Kemampuan 

Metakognisi Siswa dalam Menyelesaikan Soal Ceritaò. 

B. Fokus Penelitian  

Berdasarkan konteks penelitian yang telah dipaparkan, fokus penelitian ini 

adalah sebagai berikut: 

1. Bagaimana pemahaman konsep matematis siswa yang memiliki kemampuan 

metakognisi tinggi dalam  menyelesaikan soal cerita? 

2. Bagaimana pemahaman konsep matematis siswa yang memiliki kemampuan 

metakognisi sedang dalam  menyelesaikan soal cerita? 

3. Bagaimana pemahaman konsep matematis siswa yang memiliki kemampuan 

metakognisi rendah dalam  menyelesaikan soal cerita? 

 

C. Tujuan Penelitian  

Berdasarkan fokus penelitian yang telah ditentukan, maka tujuan penelitian 

ini ialah sebagai berikut: 

1. Untuk mendeskripsikan pemahaman konsep matematis siswa yang memiliki 

kemampuan metakognisi tinggi dalam  menyelesaikan soal cerita. 
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2. Untuk mendeskripsikan pemahaman konsep matematis siswa yang memiliki 

kemampuan metakognisi sedang dalam  menyelesaikan soal cerita. 

3. Untuk mendeskripsikan pemahaman konsep matematis siswa yang memiliki 

kemampuan metakognisi rendah dalam  menyelesaikan soal cerita. 

 

D. Manfaat Penelitian  

Dengan tercapainya tujuan penelitian ini, hingga diharapkan penelitian dapat 

memberikan manfaat yang baik. Adapun manfaat penelitian ini dipecah menjadi dua 

macam yaitu manfaat teoritis dan praktis yang diuraikan sebagai berikut: 

1. Manfaat Teoritis  

Secara teoritis penelitian ini diharapkan dapat memberi sumbangsih 

berbentuk pengetahuan mengenai pemahaman konsep matematis dan kemampuan 

metakognisi.  

2. Manfaat Praktis  

a. Bagi guru  

Penelitian ini diharapkan dapat membagi informasi bagi guru mengenai 

pamahaman konsep matematis berdasarkan kemampuan metakognisi siswa serta dapat 

menjadi acuan dalam meningkatkan pemahaman konsep matematis khsususnya dalam 

memecahkan soal cerita.  

b. Bagi sekolah  

Penelitian ini diharapkan dapat menjadi pertimbangan bagi pihak sekolah 

pada upaya memajukan mutu pembelajaran dan pendidikan dalam meningkatkan 

pemahaman konsep matematis siswa pada pelajaran matematika.  
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c. Bagi peneliti 

Dengan dilakukannya penelitian ini, diharapkan menjadi pemahaman baru 

untuk peneliti dalam penulisan karya ilmiah, serta memberikan pengalaman dan 

wawasan baru mengenai pentingnya pemahaman konsep matematis siswa pada 

pembelajaran matematika. 

d. Bagi peneliti lain 

Penelitian ini diharapkan dapat menjadi referensi atau rujukan bagi peneliti 

lain dalam mengembangkan penelitian yang berkaitan dengan pemahaman konsep 

matematis siswa.  

 

E. Orisinalitas Penelitian   

Peneliti mengangkat 3 sampel dari riset sebelumnya yang relevan dengan 

penelitian ini. Sehingga diketahui perbedaan-perbedaan dari berbagai sudut sehingga 

menjadi keorisinalitasan pada penelitian ini. Selain itu penelitian relevan juga 

dimanfaatkan sebagai rujukan bagi peneliti untuk melaksanakan penelitian terkait 

pemahaman konsep matematis ditinjau dari kemampuan metakognisi siswa dalam 

menyelesaikan soal cerita. 

Tabel 1.1 Orisinalitas Penelitian 

No 

Nama Peneliti, Judul, 

Bentuk, Penerbit, dan Tahun 

Terbit  

Persamaan Perbedaan 
Orisinalitas 

Penelitian 

1. Agnia Haq Hidayati, Ana 

Setiani, dan Pujia Siti Balkist, 

ñAnalisis Kesulitan Memahami 

Konsep Matematis ditinjau dari 

Kemampuan Metakognisi 

Siswa Melalui Kemandirian 

Belajarò, dalam Utile:Jurnal 

Kependidikan, Volume 7, Issue 

2, 2021 

Persamaan 

penelitian 

ini terletak 

pada 

variabel 

penelitian 

yaitu 

pemahaman 

Perbedaan 

penelitian 

ini terletak 

pada 

peninjauan 

subjek yaitu 

kemampuan 

metakognisi 

melalui 

Pada 

penelitian 

yang akan 

dilaksanakan 

peneliti akan 

mengamati 

Pemahaman 

konsep 

matematis 
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No 

Nama Peneliti, Judul, 

Bentuk, Penerbit, dan Tahun 

Terbit  

Persamaan Perbedaan 
Orisinalitas 

Penelitian 

konsep 

matematis 

kemandirian 

belajar 

ditinjau dari 

kemampuan 

metakognisi 

siswa dalam 

menyelesaikan 

soal cerita 

    

2. Dewi Wulansari, Yuyu Yuhana, 

dan Abdul Fatah, ñAnalisis 

kemampuan pemahaman 

konsep matematis siswa yang 

memiliki gaya belajar visual 

berdasarkan teori Skempò 

dalam TIRTAMATH: Jurnal 

Penelitian dan Pengajaran 

Matematika, Volume 4, Issue 2, 

2022 

 

Persamaan 

penelitian 

ini terletak 

pada 

variabel 

penelitian 

yaitu 

kemampuan 

pemahaman 

konsep 

matematis 

Perbedaan 

penelitian 

ini terletak 

pada 

peninjauan 

subjek yaitu 

siswa 

dengan gaya 

belajar 

visual  

     

3. Rd. Rina Rosmawati, dan Teni 

Sritresna, ñKemampuan 

pemahaman konsep matematis 

ditinjau dari self-confidence 

siswa pada materi aljabar 

dengan menggunakan 

pembelajaran daringò, dalam 

Plus Minus: Jurnal Pendidikan 

Matematika, Volume 1, Issue 2, 

2021 

Persamaan 

penelitian 

ini terletak 

pada 

variabel 

penelitian 

yaitu 

kemampuan 

pemahaman 

konsep 

matematis 

Perbedaan 

penelitian 

ini terletak 

pada 

peninjauan 

subjek yaitu 

melalui self-

confidence 

siswa 

 

 

F. Definisi Istilah 

Definisi istilah ditujukan untuk menjauhi divergensi dalam menasfirkan 

istilah-istilah yang digunakan pada penelitian. Dengan mempertimbangkan konteks 

dan fokus penelitian yang telah dipaparkan, maka definisi istilah yang terdapat pada 

penelitian ini yaitu sebagai berikut: 

1. Pemahaman adalah kemampuan untuk memahami sesuatu dan menerjemahkan dari 

satu bentuk ke bentuk lain setelah sesuatu itu diketahui  

2. Konsep adalah ide abstrak yang dapat digunakan untuk menggolongkan 

sekumpulan objek yang diklasifikasikan sebagai contoh atau bukan contoh 



10 
 

 

3. Pemahaman konsep adalah kemampuan untuk mengungkapkan konsep-konsep 

yang telah dipelajari dengan bahasa sendiri dan mengaplikasikan pada langkah-

langkah yang tepat. 

4. Pemahaman konsep matematis adalah kemampuan dalam memahami konsep, 

prinsip, dan prosedur dalam matematika serta kemampuan untuk menerapkan 

strategi penyelesaian pada masalah yang disajikan. 

5. Kemampuan metakognisi merupakan kesadaran untuk mengatur dan mengontrol 

terhadap pengetahuan dan proses berpikir dalam diri siswa. 

 

G. Sistematika Penulisan  

Dalam penelitian ini sistematika penulisan yang digunakan adalah sebagai 

berikut: 

1. Bab I Pendahuluan  

Pada bab ini membahas mengenai konteks penelitian, fokus penelitian, tujuan 

penelitian, manfaat penelitian, orisinalitas penelitian, definisi istilah, dan sistematika 

penulisan. 

2. Bab II Tinjauan Pustaka 

Bab ini berisi kajian teori mengenai pemahaman konsep matematis, 

kemampuan metakognisi, perspektif teori dalam Islam, serta kerangka konseptual. 

3. Bab III Metode Penelitian  

Pada bab ini memuat pendekatan, jenis penelitian, subjek penelitian, 

instrumen penelitian, teknik pengumpulan data, pengecekan keabsahan data, analisis 

data, serta prosedur penelitian.  
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4. Bab IV Paparan Data dan Hasil Penelitian  

Bab ini menjelaskan mengenai penjabaran data, hasil, serta temuan dalam 

penelitian. 

5. Bab V Pembahasan 

Pada bab ini berisi tentang penjelasan peneliti atas temuan penelitian yang 

diperoleh selama penelitian.  

6. Bab VI Penutup 

Bab ini berisi kesimpulan yang diambil dari hasil pembahasan dan saran yang 

dituliskan pada akhir penelitian. 
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BAB II  

TINJAUAN PUSTAKA  

 

A. Kajian Teori  

1. Pemahaman Konsep Matematis 

a. Pengertian Pemahaman Konsep Matematis  

Pemahaman konsep berasal dari kata pemahaman dan konsep. Menurut 

Wulansari dkk. (2021) pemahaman merupakan kemampuan dalam memahami sesuatu 

serta kesanggupan untuk menyatakan kembali dengan bahasa sendiri. Skemp (1971) 

mengatakan bahwa ñto understand something means to assimilate it into an 

appropriate schemaò yang artinya memahami sesuatu berarti mengasimiliasinya ke 

dalam skema yang sesuai. Selanjutnya Arnidha (2017) mengungkapkan bahwa konsep 

merupakan suatu ide abstrak yang memungkinkan objek atau peristiwa 

diklasifikasikan sebagai contoh atau bukan contoh dari suatu ide. Sehingga 

pemahaman konsep adalah kemampuan siswa dalam menjelaskan konsep-konsep 

yang telah diketahui dengan menggunakan bahasanya sendiri (Asih & Imami, 2021). 

Wulansari dkk. (2021) mengungkapkan bahwa pemahaman konsep 

matematis adalah kemampuan untuk mengaplikasikan konsep, prosedur, dan aktivitas 

berpikir untuk menghubungkan suatu materi dengan situasi lain. Selain itu Fahrudin 

dkk. (2018) mengungkapkan bahwa pemahaman konsep matematis adalah 

kemampuan memahami ide-ide matematika secara menyeluruh dan fungsional. 

Sedangkan menurut Febriyanto dkk. (2018) pemahaman konsep matematis diartikan 

sebagai kemampuan siswa dalam memahami materi-materi matematis yang 

terangkum dalam mengemukakan ide, mengolah informasi dengan bahasa sendiri 
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melalui kegiatan pembelajaran yang bertujuan untuk menyelesaikan masalah 

berdasarkan aturan yang bersandar pada suatu konsep. Berdasarkan beberapa pendapat 

yang telah dikemukakan, dapat disimpulkan bahwa pemahaman konsep matematis 

adalah kemampuan siswa dalam memahami konsep-konsep matematika serta mampu 

menerapkannya dalam menyelesaikan masalah matematika. 

Pemahaman konsep matematis merupakan kemampuan yang penting dan 

perlu dikuasai oleh siswa dalam pembelajaran matematika. Pemahaman konsep 

matematis berperan penting dalam tahapan belajar, tanpa adanya pemahaman maka 

pengetahuan dan sikap tidak bermakna (Rismawati & Hutagaol, 2018). Pemahaman 

konsep matematis juga mampu menunjang siswa untuk mengembangkan kemampuan 

matematis lainnya seperti penyelesaian masalah, komunikasi matematis, berpikir 

kritis, representasi matematis, dan lainnya (Setia & Rahmat, 2022). Menurut Dwidarti 

(2019) konsep matematika disusun secara logis, sistematis, dan hierarkis. Sehingga 

terdapat hubungan pada setiap konsep matematika. Adanya implikasi antar konsep 

dalam matematika, mengharuskan siswa untuk memahami konsep sebelumnya agar 

dapat memahami konsep selanjutnya (Handayani & Aini, 2019). Pemahaman konsep 

juga merupakan pemahaman mendasar yang dapat membantu siswa dalam mengaitkan 

materi satu dengan lainnya (Wulansari et al., 2022). 

Teori Skemp merupakan salah satu teori pemahaman yang dapat digunakan 

guru untuk membedakan antara siswa yang benar-benar paham dan siswa yang 

sebenarnya belum paham (Wulansari et al., 2022). Skemp (2006) membedakan 

pemahaman menjadi 2 jenis yaitu pemahaman relasional dan pemahaman 

instrumental. Pemahaman relasional sebagai ñknowing what to do and whyò yang 

artinya mengetahui apa yang dilakukan dan alasan melakukan hal tersebut, sehingga 
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siswa tidak hanya sekedar mengerjakan soal sesuai prosedur saja, akan tetapi mampu 

memberikan alasan dari jawaban yang diberikan. Jenis pemahaman ini dapat 

menggambarkan pemahaman yang sebenarnya.  Sedangkan pemahaman instrumental 

merupakan ñrules without reasonsò yang artinya aturan yang tidak beralasan, yang 

mana siswa hanya dapat mengerjakan soal sesuai dengan prosedur tetapi tidak 

memahami apa yang telah dikerjakan. Dari teori Skemp tersebut Wulansari dkk. 

(2022) menyimpulkan bahwa pemahaman instrumental adalah pemahaman terhadap 

suatu hal dengan hanya menghafalkan rumus dan menerapkannya pada perhitungan 

sederhana. Pemahaman instrumental berlaku ketika siswa hanya mampu memecahkan 

masalah, tetapi tidak sanggup untuk mengungkapkan keterangan dari jawaban yang 

dihasilkan. Sedangkan pemahaman relasional adalah pengetahuan dalam 

menghubungkan pemahaman satu dengan lainnya yang diterapkan saat memecahkan 

masalah. Pemahaman relasional terjadi ketika siswa dapat memecahkan masalah serta 

sanggup untuk menunjukkan alasannya. 

Dalam pembelajaran matematika, tujuan pemahaman konsep adalah 

membimbing siswa untuk menerapkan apa yang telah dipelajari serta menerapkannya 

dalam pemecahan masalah sehari-hari. Pemahaman konsep matematis merupakan 

fondasi utama untuk menunjang kemampuan siswa dalam memecahkan masalah 

matematika dalam kehidupan sehari-hari baik secara teoritis maupun praktis (Atmaja, 

2021). Siswa akan lebih mudah menyelesaikan masalah matematika jika memiliki 

kemampuan pemahaman konsep yang kuat (Ode & Iriana, 2020). Seseorang yang 

memahami konsep dengan baik tergolong memiliki pemahaman relasional (Murdikah 

et al., 2021).  
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Selain itu, terdapat sejumlah faktor yang mempengaruhi siswa dalam 

memahami konsep matematika. Menurut Amintoko dalam Diana dkk. (2020) terdapat 

dua faktor yang dapat berpengaruh terhadap pemahaman konsep siswa yaitu faktor 

internal dan eskternal. Faktor internal berasal dari siswa itu sendiri, seperti perasaan 

dan sikap siswa terhadap matematika. Sebaliknya faktor eksternal bersumber dari luar 

diri semacam metode dan strategi pembelajaran.  

b. Indikator Pemahaman Konsep Matematis  

Menurut Rismawati dan Hutagol (2018) indikator pemahaman konsep terdiri 

atas 3 hal yaitu: 

1. Menjelaskan suatu definisi menggunakan bahasa sendiri berdasarkan sifat atau ciri 

khusus  

2. Memberi contoh dan bukan contoh dari suatu konsep 

3. Menggunakan konsep saat memecahkan masalah 

Sedangkan menurut Kuncoro dan Ruli (2022) terdapat empat indikator 

pemahaman konsep yaitu: 

1. Mengungkapkan kembali suatu konsep  

2. Melakukan pengklasifikasian objek sesuai sifat tertentu 

3. Mengutarakan konsep dengan representasi matematika yang bervariasi 

4. Menggunakan konsep secara algoritma untuk memecahkan masalah matematika  

Indikator yang digunakan dalam penelitian ini yaitu Indikator pemahaman 

menurut teori Skemp berdasarkan penelitian Wulansari dkk. (2022): 

 

 

 



15 
 

 

Tabel 2.1 Indikator Pemahaman Konsep Matematis 

Pemahaman Aspek Indikator  Pemahaman Konsep 

Matematis 

Pemahaman 

Instrumental 

Menyelesaikan masalah atau 

aplikasi sederhana dengan 

prosedur rumus 

Mampu mengaplikasikan rumus 

sesuai prosedur dalam 

menyelesaikan masalah dengan 

tepat 

Pemahaman 

Relasional 

Menyajikan konsep dengan 

berbagai bentuk representasi 

matematis 

Mampu menyajikan sebuah 

konsep dengan bentuk model 

matematika secara benar 

Menyatakan ulang sebuah 

konsep yang telah dipelajari 

dengan bahasa sendiri 

Mampu menyatakan kembali 

konsep persamaan linear satu 

variabel menggunakan bahasa 

sendiri dengan benar 

Membedakan contoh dan 

bukan contoh dari suatu 

konsep yang dipelajari 

Mampu menyajikan contoh dan 

bukan contoh dari konsep 

persamaan linear satu variabel 

dengan benar 

Menggunakan konsep secara 

algoritma 

Mampu memilih dan  

mengaplikasikan konsep dengan 

benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan 

linear satu variabel 

Mengaitkan berbagai konsep 

matematika 

Mampu menjelaskan hubungan 

antar konsep yang terdapat dalam 

soal cerita yang disajikan secara 

benar 

 

2. Kemampuan Metakognisi  

Matematika merupakan ilmu yang membutuhkan proses berpikir untuk 

mengontrol pola pikir dan tindakannya. Proses pengontrolan tersebut dalam 

matematika dikenal dengan kemampuan metakognisi (Safitri et al., 2020). Konsep 

metakognisi dikemukakan oleh John Flavell pada tahun 1976. Flavell (dalam Israfil & 

Udil, 2021) mengungkapkan bahwa metakognisi adalah berpikir tentang proses 

berpikirnya sendiri (thinking about thingking). Menurut Schraw dkk. (2006) 

metakognisi adalah pengetahuan siswa tentang proses kognitif  dan kemampuan untuk 

mengontrol proses kognitif  sebagai sebuah umpan balik hasil belajar. Sedangkan 
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menurut Panjaitan dkk. (2020) metakognisi adalah pengetahuan serta keyakinan pada 

proses kognitif yang dialami dan kesadaran untuk terlibat dalam kegiatan tersebut 

untuk meningkatkan proses pembelajaran. Berdasarkan sejumlah pendapat di atas 

peneliti meringkas bahwa kemampuan metakognisi merupakan pengetahuan, 

kesadaran, serta sikap kontrol atas proses dan hasil pemikiran seseorang.  

Schraw dkk. (2006) mengungkapkan bahwa terdapat dua komponen dalam 

kemampuan metakognisi yang mendukung keberhasilan siswa dalam proses 

pembelajaran yaitu pengetahuan metakognitif (knowledge of metacognition) dan 

pengaturan metakognitif (regulation of metacognition). 

a. Pengetahuan Metakognitif (Knowledge of metacognition) 

Pengetahuan metakognitif merujuk pada diperolehnya pengetahuan tentang 

proses-proses kognitif serta pengetahuan yang dapat digunakan untuk mengontrol 

proses kognitif. Pengetahuan metakognitif meliputi pengetahuan pengetahuan 

deklaratif, pengetahuan prosedural, dan pengetahuan kondisonal. 

1) Pengetahuan Deklaratif 

Pengetahuan deklaratif adalah pengetahuan siswa sebagai pelajar dan faktor-

faktor yang berpengaruh terhadap kinerjanya.  

2) Pengetahuan Prosedural  

Pengetahuan prosedural adalah pengetahuan tentang prosedur berpikir siswa. 

Pengetahuan ini merujuk pada strategi dan prosedur-prosedur yang dapat digunakan 

untuk memecahkan masalah yang dihadapi. 
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3) Pengetahuan Kondisional 

Pengetahuan Kondisional adalah pengetahuan terkait kapan dan bagaimana 

menerapkan pengetahuan deklaratif dan prosedural. Pengetahuan ini berfungsi untuk 

memonitor alasan dalam menggunakan pengetahuan dan startegi-strategi tertentu. 

b. Pengaturan Metakognitif (Regulation of metacognition) 

Pengaturan metakognitif mengacu terhadap proses-proses yang diterapkan 

untuk mengontrol aktivitas-aktivitas kognitif dan mencapai tujuan-tujuan kognitif. 

Pengaturan metakognitif meliputi proses perencanaan (planning), strategi manajemen 

informasi, proses pemantauan (monitoring), strategi debugging, dan proses evaluasi 

(evaluating). 

1) Proses Perencanaan (Planning) 

Proses perencanaan terdiri atas keputusan mengenai waktu yang akan 

digunakan untuk memecahkan masalah, pemilihan startegi yang tepat, serta 

penyediaan sumber yang berdampak pada hal yang ingin dicapai.  

2) Strategi Manajemen Informasi 

Strategi manajemen informasi berkaitan dengan keterampilan dalam 

mengurutkan strategi yang digunakan untuk memperoleh informasi agar lebih efisien.  

3) Proses Pemantauan (Monitoring) 

Proses pemantauan berhubungan langsung dengan kesadaran siswa dalam 

melakukan aktivitas kognitif.  

4) Strategi Debugging 

Strategi debugging merupakan upaya untuk memperbaiki kesalahan pada 

pemahaman dan kinerja yang dilakukan.  
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5) Proses Evaluasi (Evaluating) 

Proses evaluasi melibatkan pengambilan keputusan tentang proses yang 

dihasilkan berdasarkan hasil berpikir dan belajar serta meninjau dan merevisi kembali 

tujuan yang akan dicapai. 

Kemampuan metakognisi sangat penting bagi siswa. Dengan adanya 

kemampuan metakognisi akan memudahkan siswa dalam membuat keputusan secara 

tepat, sistematis, dan logis (Safitri et al., 2020). Kemampuan metakognisi juga 

berkedudukan penting dalam menunjang pembelajaran matematika, terlebih pada 

pemahaman konsep dan penyelesaian masalah matematika. Penelitian Zakiyah dkk. 

(2018) menunjukkan bahwa kemampuan metakognisi berpengaruh terhadap 

pemecahan masalah dan pemahaman konsep matematis siswa. Kemampuan 

metakognisi memiliki kaitan yang erat dengan pemahaman konsep. Keterkaitan antara 

kemampuan metakognisi dan pemahaman konsep perlu dihubungkan untuk 

memberikan gambaran terkait rancangan pembelajaran yang harus dilaksanakan guru 

guna memaksimalkan  kemampuan siswa dalam memahami konsep matematika 

(Atmaja, 2021). Metakognisi memungkinkan siswa untuk merencanakan, mengamati, 

dan memantau proses pembelajaran. Proses metakognisi mampu membantu siswa 

untuk berperan aktif dalam mengontruksi pengetahuan yang dimiliki secara bermakna, 

sehingga dengan kemampuan metakognisi siswa mampu mencapai prestasi yang lebih 

maksimal dalam suatu pembelajaran (Zakyah et al., 2018).  

Selanjutnya kemampuan metakognisi juga diperlukan dalam pemecahan 

masalah matematika. Pada proses pemecahan masalah diperlukan kesadaran akan 

proses berpikir dan kemampuan mengatur diri untuk menciptakan pemahaman yang 

mendalam ditunjang dengan kemampuan untuk mengungkapkan gagasan secara logis 
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(Atmaja, 2021). Oleh karena itu siswa perlu meningkatkan kemampuan metakognisi 

dalam dirinya. Dengan kemampuan metakognitif yang baik akan membantu siswa 

untuk meningkatkan kualitas proses atau hasil belajar (Suriani & Aswarita, 2021). 

3. Menyelesaikan Soal Cerita  

Matematika merupakan ilmu yang tidak terbebas dari penyelesaian soal-soal 

yang betujuan mengasah kemampuan pengetahuan dan berpikir siswa. Matematika 

memberi prosedur secara terstruktur dan terkonsep sehingga setelah mempelajarinya 

siswa diharapkan mampu menjadi peribadi yang kritis dan kreatif (Widyawati et al., 

2018). Selain itu matematika bukan hanya sebagai pelajaran yang dapat ditemui pada 

pembelajaran di sekolah, melainkan juga dapat ditemui dalam kehidupan sehari-hari.  

Menurut Prayogi dkk. (2021) salah satu tujuan pembelajaran matematika di sekolah 

adalah agar siswa mampu menerapkan matematika dalam kehidupan sehari-hari dan 

berpikir matematis. Penerapan tujuan itu dilakukan dengan memberikan soal 

matematika yang bersifat pemecahan masalah. Menurut Sukaisih dan Muhali (2014) 

masalah adalah suatu situasi yang menuntut seseorang untuk berusaha mencapai tujuan 

tertentu dan harus menemukan cara untuk menyelesaikannya. Sehingga untuk 

menyelesaikan masalah memerlukan suatu strategi berpikir yang disebut pemecahan 

masalah. Menurut Polya (dalam Santoso et al., 2018) pemecahan masalah diartikan 

sebagai upaya mencari jalan keluar dari kesulitan untuk mencapai suatu tujuan.  

Pemecahan masalah matematika di sekolah dapat diwujudkan dalam bentuk 

soal cerita. Soal cerita matematika didefinisikan sebagai soal matematika yang 

berhubungan dengan kehidupan sehari-hari (Meika et al., 2022). Menurut Dwidarti 

dkk. (2019) soal cerita matematika adalah soal matematika yang disajikan dalam 

bentuk kalimat naratif, sehingga harus diubah menjadi kalimat atau persamaan 
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matematika. Soal cerita berperan penting bagi siswa dalam meningkatkan 

kemampuannya dalam memecahkan masalah matematika. Pada soal cerita berisi 

pertanyaan yang membutuhkan pola pikir dan langkah penyelesaian yang sistematis 

(Munawaroh & Resta, 2018). Soal cerita matematika melibatkan aspek pembelajaran 

matematika yang dapat meningkatkan pemikiran logis, kritis, dan sistematis 

(Nurdiawan & Zanthy, 2019). 

Menurut Widyaningsih dkk. (2020) dalam memecahkan soal cerita, tidak 

hanya membutuhkan kemampuan berhitung, akan tetapi juga memerlukan daya nalar 

agar siswa mengetahui dan memahami proses berpikir yang terlibat dalam memproleh 

jawaban tersebut. Dengan demikian, siswa akan menyadari tujuan dari pertanyaan 

yang diberikan dan memahami baik yang diketahui maupun ditanyakan. Soal cerita 

juga berperan penting dalam menentukan kemampuan siswa dalam memecahkan 

masalah matematika. Kemampuan siswa memecahkan soal cerita tercermin dari 

bagaimana siswa memahami soal dan memilih metode yang tepat (Ainun et al., 2019). 

Dalam pemecahan masalah matematika terdapat langkah-langkah atau tahapan 

sehingga penyelesaiannya akan tersusun secara tepat dan sistematis. Menurut polya 

(dalam Santoso et al., 2018) termuat 4 tahapan pemecahan masalah yakni: (1) 

Memahami masalah; (2) menyusun rencana; (3) melaksanakan rencana; dan (4) 

memeriksa kembali. Tahapan pemecahan masalah oleh Polya merupakan tahapan 

pemecahan yang jelas sistematis serta mewakili tahapan-tahapan pemecahan masalah 

lainnya (Lutfiyah et al., 2018). Adapun aspek-aspek dalam menyelesaikan soal cerita 

menurut Dewi (dalam Ayustina & Ahmad, 2020) ialah sebagai berikut: 

a. Menentukan sesuatu yang diketahui 

b. Menentukan sesuatu yang ditanyakan 
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c. Menentukan model matematika yang akan  digunakan 

d. Melakukan perhitungan sesuai dengan model matematika yang ditentukan 

Dalam kehidupan sehari-hari hampir semua aktivitas melibatkan konsep 

matematika. Materi matematika yang mempunyai ikatan erat dengan kehidupan 

sehari-hari yaitu materi geometri, aritmetika, dan operasi aljabar (Safitri et al., 2021). 

Operasi Aljabar adalah materi dasar dalam pembelajaran matematika yang digunakan 

untuk memahami materi-materi selanjutnya (Maghfiroh et al., 2021). Ada banyak 

masalah dalam kehidupan sehari-hari yang membutuhkan materi aljabar untuk 

menyelesaikannya. Melalui konsep aljabar, siswa belajar tentang variabel dan simbol 

matematika yang digunakan untuk mengubah kalimat menjadi model matematika 

untuk memecahkan masalah yang berkaitan dengan kehidupan sehari-hari (Widyawati 

et al., 2018). Tujuan konsep aljabar dalam soal cerita matematika adalah untuk 

mengukur kemampuan siswa dalam memahami matematika dengan memodelkan 

informasi ke dalam persamaan dan penyelesaian matematika (Putri et al., 2021). Selain 

itu, aljabar juga merupakan materi yang dapat memanfaatkan kemampuan berpikir 

siswa (Widyawati et al., 2018). Oleh karena itu penting untuk memperlajari aljabar 

agar menjadi bekal untuk menghadapi kehidupan nyata.  

4. Persamaan Linear Satu Variabel  

Salah satu materi aljabar yang penting untuk dipelajari adalah materi 

persamaan linear satu variabel. Materi persamaan linear satu variabel merupakan 

materi yang harus dipahami siswa sebelum memahami aljabar tingkat lanjut (Nafii, 

2017). Persamaan merupakan kalimat terbuka yang dihubungkan dengan tanda sama 

dengan (=). Sedangkan Persamaan Linear Satu Variabel adalah persamaan yang 
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mempunyai satu variabel berpangkat satu (Usman, 2020). Bentuk umum persamaan 

linear satu variabel yaitu: 

ὥὼ ὦ ὧ ὨὩὲὫὥὲ ὥ π Ὠὥὲ ὥȟὦȟὧ ɴ Ὑ 

Dalam memahami konsep persamaan linear satu variabel, terdapat unsur-

unsur yang harus dipahami yaitu variabel, koefisien, dan konstanta.  

a. Variabel suatu peubah atau pengganti dari suatu nilai yang dilambangkan dengan 

huruf atau symbol 

b. Koefisien adalah bilangan yang menyatakan banyaknyasara variabel yang sejenis 

c. Konstanta adalah bilangan yang tidak diikuti dengan variabel. 

Berikut adalah contoh persamaan linear satu variabel: 

ςὼ τ φ 

Keterangan: 

x : Variabel  

2 : Koefisien  

4 dan 6 : Konstanta 

Persamaan linier satu variabel merupakan salah satu materi matematika yang 

terdiri atas unsur-unsur abstrak. Keabstrakan konsep persamaan linear satu variabel 

sering menimbulkan masalah bagi siswa untuk memahaminya, terutama ketika 

persamaan linear satu variabel disajikan sebagai soal cerita, grafik, atau gambar 

(Husna, 2019). Selain itu, persamaan linear satu variabel juga merupakan konsep 

matematika yang harus dikuasai karena dapat membantu siswa memecahkan masalah 

dalam kehidupan nyata (Ratu et al., 2021). Soal matematika yang berkaitan dengan 

kehidupan sehari-hari biasanya berupa soal cerita. Pada soal cerita siswa harus 

mengubah soal menggunakan bahasa simbol dan hubungan kalimat matematika 
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(Restuningsih & Khabibah, 2021). Berikut adalah contoh soal cerita dari materi 

persamaan linear satu variabel yang ditunjukkan pada Gambar 2.1 berikut ini. 

 

 

 

 

 

Gambar 2.1 Contoh Soal Cerita Persamaan Linear Satu Variabel 

Berdasarkan gambar di atas, maka penyelesaian dari soal cerita tersebut yaitu 

sebagai berikut: 

Penyelesaian: 

Diketahui: 

¶ 5 buku tulis = 5x 

¶ Uang Wildan = 20.000 

¶ Uang kembalian = 2.500 

Jawab: 

Model matematika  

Total uang = harga 5 buku tulis + pengembalian uang  

20.000 = 5x + 2.500 

20.000 ï 5x = 2.500 

Jadi, model matematikanya adalah 20.000 ï 5x = 2.500 

Selanjutnya mencari nilai x 

20.000 ï 5x = 2.500 

20.000 = 5x + 2.500 

20.000 ï 2.500 = 5x  
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17.500 = 5x  

x = 3.500 

nilai x adalah Rp.3.500 

Jadi, harga satu buku tuli adalah Rp.3.500 

 

B. Perspektif Teori dalam Islam 

Menurut Islam, segala ilmu bepangkal dari Allah Swt yang tertuang dalam 

kalimat kauniyah (alam semesta) dan qauliyah (al-Quran) (Abdussakir & 

Rosimanidar, 2017). Matematika sebagai salah satu ilmu pengetahuan tentu 

merupakan bagian dari al-Quran (Mutijah, 2018). Sehingga banyak konsep 

matematika yang termuat dalam al-Quran. Salah satunya yaitu ayat yang berhubungan 

dengan kemampuan pemahaman  seperti  pada QS. Ali Imron ayat 190 yang berbunyi: 

 Ζд̴Ϝ  ̶с̴Т  ̴Х̶Я̲϶  ̴ϤᴛнᴛгΖЃЮϜ  ̴Ќϼ̶̶̲ъϜ̲м  ̴Ры̴̲ϧ̶϶Ϝ̲м  ̴Э̶уΖЮϜ  ̴ϼϝ̲лΖзЮϜ̲м  ̱ϥᴛтᴛ̲ъ п̴Юм̵̴̳ъ  ṛ̴Ϟϝ̲ϡ̶Ю̶̲ъϜ  

Artinya: ñSesungguhnya dalam penciptaan langit dan bumi, dan pergantian malam dan 

siang terdapat tanda-tanda (kebesaran Allah) bagi orang yang berfikirò (QS. 3 : 190). 

Ayat di atas menjelaskan bahwa Allah memberi amanat bagi manusia sebagai 

makhluk berakal untuk memanfaatkan akal yang dimiliki dengan sebaik-baiknya. 

Sehingga dengan akal yang dimiliki manusia dapat memahami dan menemukan 

pengetahuan dan hikmah baik tersirat maupun tersurat. Selain itu hadits Rasulullah 

SAW juga menjelaskan tentang perintah manusia sebagai makhluk ciptaan Allah untuk 

berpikir dan memahami atas ciptaanNya: 

 ̴ с̴Т Ϝ̶м̳Ͻ ΖЫ̲У̲Ϧ  ̲ъ̲м   ̴Х̶Я̲϶ с̴Т Ϝ̶м̳ϽΖЫ̲У̲Ϧ 

Artinya: ñPikirkanlah tentang ciptaan Allah dan jangan kalian pikirkan tentang zat 

Allah.ò (HR. Al-Iraqi). 
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Selain ayat dan hadits yang menjelaskan mengenai kemampuan pemahaman 

terhadap suatu hal, al-Quran juga menyebutkan ayat yang berkaitan dengan 

kemampuan metakognisi, seperti pada QS. al-Hasyr ayat 18 di bawah ini: 

ϝ̲лΗт̲ϝᴘᴛт  ̲е̶т̴ϻΖЮϜ Ϝн̳з̲вᴛϜ Ϝн̳ЧΖϦϜ  ̲  ̶Ͻ̳З̶з̲ϧ̶Ю̲м  ̶У̲ж ̰Ё ϝΖв  ̶ϥ̲вΖϹ̲Ц  Ṝ̱Ϲ̲П̴Ю Ϝн̳ЧΖϦϜ̲м  ̲ṙ  Ζд̴Ϝ  ̲  ̰Ͻ̶у̴ϡ̲϶Ṥ ϝ̲г̴Ϡ  ̲д̶н̳Я̲г̶Л̲Ϧ   

Artinya: ñWahai orang-orang yang beriman! Bertakwalah kepada Allah dan hendaklah 

setiap orang memperhatikan apa yang telah diperbuatnya untuk hari esok (akhirat), 

dan bertakwalah kepada Allah. Sungguh, Allah Maha teliti terhadap apa yang kamu 

kerjakan.ò (QS. 59 : 18). 

Ayat tersebut memiliki makna bahwa setiap orang perlu mengevaluasi 

tindakan yang dilakukan. Hal ini menunjukkan bahwa Islam mengajarkan kepada 

setiap insan untuk mempertimbangkan apa yang harus dilakukan ke depan, dengan 

memeriksa setiap tindakan yang dilakukan dan berpikir secara sadar atas tindakannya. 

Hal tersebut sesuai dengan dengan konsep kemampuan metakognisi yang merupakan 

kemampuan seseorang untuk mengatur dan mengontrol proses berpikirnya. Sehingga 

menurut peneliti ayat dan hadits yang telah disebutkan di atas berkaitan dengan 

penelitian ini. 
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C. Kerangka Konseptual  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 2.2 Diagram Kerangka Konseptual 

PEMAHAMAN KONSEP MATEMATIS 

 

Pemahaman konsep matematis adalah 

kemampuan siswa untuk memahami, 

menemukan, menjelaskan, dan 

menyimpulkan konsep matematika 

secara matematis 

KEMAMPUAN METAKOGNISI 

 

Kemampuan metakognisi adalah 

pengetahuan, kesadaran, serta sikap 

kontrol seseorang pada proses dan hasil 

berpikirnya 

Kemampuan metakognisi memiliki 

peran penting terhadap pemahaman 

konsep matematis siswa  

Menyelesaikan Soal Cerita 

Indikator Pemahaman Konsep Matematis 

- Mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan 

masalah dengan tepat 

- Mampu menyajikan sebuah konsep dengan bentuk model matematika 

secara benar 

- Mampu menyatakan kembali konsep persamaan linear satu variabel 

menggunakan bahasa sendiri dengan benar 

- Mampu menyajikan contoh dan bukan contoh dari konsep persamaan 

linear satu variabel dengan benar 

- Mampu memilih dan  mengaplikasikan konsep dengan benar dalam 

menyelesaikan soal cerita pada materi persamaan linear satu variabel 

- Mampu menjelaskan hubungan antar konsep yang terdapat dalam soal 

cerita yang disajikan secara benar 

Analisis pemahaman konsep matematis 

ditinjau dari kemampuan metakognisi 

siswa dalam menyelesaikan soal cerita 

Pemahaman konsep bertujuan untuk 

memudahkan siswa menghubungkan 

antar konsep secara benar dan akurat saat 

memecahkan masalah  

(Radiusman, 2020)  

PKM 

dengan MK 

Tinggi 

PKM 

dengan MK 

Sedang 

PKM 

dengan MK 

Rendah 
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BAB III  

METODE PENELITIAN  

 

A. Pendekatan dan Jenis Penelitian  

Penelitian ini merupakan jenis penelitian kualitatif dengan pendekatan 

fenomenologis. Metode kualitatif adalah suatu metode yang menitikberatkan terhadap 

interpretasi mendalam pada suatu masalah untuk mendapatkan data yang bermakna 

(Sugiyono, 2019). Sedangkan pendekatan fenomenologis merupakan suatu 

pendekatan yang bertujuan untuk mendeskripsikan makna dari pengalaman beberapa 

individu mengenai konsep atau fenomena tertentu yang didasari oleh kesadaran yang 

dialami (Abdussamad, 2021). 

Jenis penelitian ini dipilih agar memungkinkan peneliti untuk menganalisis 

masalah yang diteliti secara lebih mendalam dan rinci dengan melakukan pendekatan 

secara langsung. Selain itu, tujuan dari penelitian ini adalah untuk menghasilkan 

informasi deskriptif dalam bentuk kata-kata tertulis atau lisan tentang subjek atau 

kegiatan yang diteliti. Oleh karena itu penelitian ini ditujukan untuk mendeskripsikan 

pemahaman konsep matematis ditinjau dari kemampuan metakognisi siswa dalam 

memecahkan soal cerita.  

 

B. Lokasi Penelitian 

Lokasi penelitian ini adalah SMP Negeri 4 Malang yang beralamat di 

Jl.Veteran No.37, Sumbersari, Kecamatan Lowokwaru, Kota Malang, Jawa Timur 

65145. Alasan peneliti memilih sekolah ini karena berdasarkan pra survey yang telah 

dilakukan menunjukkan bahwa siswa memiliki pemahaman konsep yang beragam. 
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Selain itu, pada sekolah ini belum pernah dilakukan penelitian serupa. Oleh karena itu 

peneliti ingin mengetahui pemahaman konsep matematis ditinjau dari kemampuan 

metakognisi siswa dalam menyelesaikan soal cerita, yang kemudian hasil penelitian 

dapat dijadikan acuan bagi guru untuk meningkatkan pemahaman konsep matematis 

siswa. Penelitian ini dilaksanakan pada semester genap tahun ajaran 2022/2023 dengan 

menyesuaikan jadwal kegiatan subjek. 

 

C. Subjek Penelitian 

Subjek penelitian merupakan informan yang dimintai informasi tentang 

masalah penelitian. Subjek pada penelitian ini adalah siswa kelas VII SMP sebanyak 

6 siswa. Dalam penelitian ini, pemilihan subjek penelitian didasarkan pada tingkat 

kemampuan metakognisi siswa. Oleh karena itu, teknik pengambilan sampel dalam 

penelitian ini menggunakan metode nonprobability sampling yakni purposive 

sampling. Purposive sampling adalah teknik pengambilan sampel berdasarkan aspek-

aspek tertentu (Sugiyono, 2019). 

Untuk menentukan subjek penelitian, peneliti mendistribusikan angket 

metakognisi kepada siswa. Berdasarkan hasil skor angket metakognisi, siswa 

ditempatkan dalam tiga kategori yaitu kemampuan metakognisi tinggi, rendah, dan 

sedang. Kategori ini didasarkan pada data skor metakognisi dengan menggunakan 

skala Guttman dalam menanggapi angket yang dibagikan. Dua siswa dipilih untuk 

setiap kategori berdasarkan hasil skor angket metakognisi dan meminta arahan serta 

bantuan guru matematika pada aspek lain seperti hasil ulangan harian, aktivitas siswa 

saat pembelajaran, serta kemampuan siswa dalam mengungkapkan gagasan baik 
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Mulai Memilih satu kelas siswa 

kelas VII  

Memberi angket kemampuan 

metakognisi (MK) 

Skor MK 

Mengelompokkan siswa berdasarkan tingkat MK 

Apakah 

ada siswa 
dalam 

kategori 
MK tinggi 

Ada subjek 

dalam kategori 

MK tinggi 

tidak 
tidak 

tidak 

Ada subjek 

dalam kategori 

MK sedang 

Ada subjek 

dalam kategori 

MK rendah 

Subjek yang terpilih 2 siswa dari masing-masing kategori 

ya ya ya 

  

  

: Mulai/selesai 

: Kegiatan 

  

  : Hasil 

: Pilihan : Urutan 

: Siklus 

Selesai 

Apakah ada 

siswa dalam 

kategori 

MK sedang 

Apakah ada 

siswa 

dalam 

kategori 

MK rendah 

tidak 

secara lisan maupun tulisan. Untuk memudahkan dalam memahami aturan penentuan 

subjek dalam penelitian disajikan pada diagram di bawah ini.  

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

Gambar 3.1 Diagram Alur Pemilihan Subjek Penelitian 
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Setelah diperoleh subjek penelitian yaitu dua siswa dengan kemampuan 

metakognisi tinggi, dua siswa dengan kemampuan metakognisi sedang, dan dua siswa 

dengan kemampuan metakognisi rendah, kemudian subjek yang terpilih diberi kode 

untuk mempermudah dalam memahami penelitian ini. Adapun kode bagi subjek yang 

terpilih pada penelitian ini adalah sebagai berikut: 

Tabel 3.1 Kode Subjek Penelitian  

Kode Keterangan 

MT1 Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Tinggi Pertama  

MT2 Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Tinggi Kedua 

MS1 Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Sedang Pertama 

MS2 Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Sedang Kedua 

MR1 Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Rendah Pertama  

MR2 Subjek dengan Kemampuan Metakognisi Rendah Kedua 

 

 

D. Data dan Sumber Data 

Dalam penelitian data adalah informasi yang diperoleh peneliti dilapangan 

yang berdasarkan kekhususan dan tujuan penelitian. Pada penelitian ini data diperoleh 

berdasarkan hasil tes pemahaman konsep matematis dan wawancara. Untuk 

memperoleh data yang tepat dan benar, peneliti harus menentukan sumber data yang 

diperlukan. Sumber data dibagi menjadi dua yaitu sumber data primer dan sekunder. 

Sumber data primer merupakan sumber data yang diperoleh langsung oleh peneliti 

dilapangan. Adapun data primer pada penelitian ini berasal dari subjek penelitian 

dilapangan yaitu siswa kelas VII SMP Negeri 4 Malang sebagai informan yang 

dimintai informasinya sesuai dengan pertanyaan penelitian. Sedangkan sumber data 

sekunder merupakan sumber data pendukung atau informasi tambahan yang dihasilkan 

oleh orang lain.  Dalam penelitian ini data sekunder diperoleh dari penelitian terdahulu  

yang berkaitan dengan penelitian ini. 
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E. Instrumen Penelitian  

Instrumen penelitian merupakan alat yang berfungsi dalam akumulasi data 

yang dibutuhkan saat penelitian. Terdapat dua jenis instrumen dalam penelitian ini 

yaitu instrumen utama dan instrumen pendukung.  

1. Instrumen Utama  

Peneliti merupakan instrumen utama dalam penelitian ini yang berpartisipasi 

dalam penyusunan rencana penelitian, pengumpulan data, analisis data, interpretasi 

data, dan penyajian hasil penelitian. Oleh karena itu kehadiran peneliti memiliki 

peranan penting atas keberhasilan penelitian.  

2. Instrumen Pendukung 

Instrumen Pendukung dalam penelitian ini adalah sebagai berikut: 

a. Lembar Angket Kemampuan Metakognisi 

Dalam penelitian ini, menggunakan angket metakognisi adopsi dari Schraw 

dan Dennison yang menggunakan alat metakognisi berupa Metacognitive Awareness 

Inventory (MAI).  Indikator MAI telah berstandar dan teruji validitas dan 

reliabilitasnya sehingga dapat digunakan secara langsung untuk mengukur 

kemampuan metakognisi (Suriani & Aswarita, 2021). Angket metakognisi tersebut 

terdiri atas 2 aspek yaitu pengetahuan metakognitif (pengetahuan deklaratif, 

pengetahuan prosedural, dan pengetahuan kondisonal) dan regulasi metakognitif 

(proses perencanaan (planning), strategi manajemen informasi, proses pemantauan 

(monitoring), strategi debugging, dan proses evaluasi (evaluating)) (Lapele, 2022). 

Kedua komponen tersebut tercantum dalam 52 item pernyataan. 
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Tabel 3.2 Kisi-kisi Angket Metacognitive Awareness Inventory (MAI)  

Komponen 

Metakognisi 

Sub Komponen Butir Pernyataan Jumlah 

Pengetahuan 

Metakognitif 

Pengetahuan 

Deklaratif 

5, 10, 12, 16, 17, 20, 32, 

46 

8 

 Pengetahuan 

Prosedural 

3, 14, 27, 33 4 

 Pengetahuan 

Kondisonal 

15, 18, 26, 29, 35 5 

    

Regulasi 

Metakognitif 

Perencanaan  4, 6, 8, 22, 23, 42, 45 7 

 

 Manajemen 

Informasi 

9, 13, 30, 31, 37, 39, 41, 

43, 47, 48 

10 

 Pemantauan 1, 2, 11, 21, 28, 34, 39 7 

 Strategi Debugging  25, 40, 44, 51, 52 5 

 Evaluasi 7, 19, 24, 36, 38, 50 6 

 

Pada angket ini terdapat dua pilihan jawaban yaitu jawaban benar dan salah. 

Responden akan menjawab benar jika pernyataan tersebut dialami dan menjawab salah 

jika merasa pernyataan tersebut tidak dialami. Skor tertinggi untuk angket ini adalah 

52 dan skor terendah adalah 0, dimana kriteria penskorannya menggunakan skala 

Guttman untuk setiap item pernyataan MAI ditunjukkan pada Tabel 3.3 di bawah ini: 

Tabel 3.3 Kriteria Penilaian MAI 

Jawaban Skor 

Benar 1 

Salah 0 

 

Hasil skor angket kemudian dianalisis secara deskriptif dan dipadukan 

dengan kategori kemampuan metakognitif pada Tabel 3.4 di bawah ini (Sholihah & 

Sofiyana, 2021): 

Tabel 3.4 Kategori Metakognisi 

No Rentang Skor Kategori 

1  συ ὼ υς  Tinggi 

2  17  ὼ συ Sedang 

3  0    ὼ ρχ Rendah 
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Keterangan: ὼ = Skor Kemampuan Metakognitif yang dicapai 

b. Soal Tes Pemahaman Konsep Matematis 

Dalam penelitian ini penggunaan soal tes disesuaikan dengan masalah 

penelitian yaitu pemahaman konsep matematika siswa dalam memecahkan soal cerita. 

Tes pemahaman konsep matematis pada penelitian ini berupa soal uraian berbentuk 

cerita. Soal yang diberikan terdiri atas 1 soal yang yang memuat 6 bagian tentang salah 

satu materi pada kelas VII SMP yakni persamaan linear satu variabel yang mengacu 

pada indikator pemahaman konsep matematis. Selanjutnya soal tes akan divalidasi 

terlebih dahulu oleh validator. Validator soal terdiri atas dua dosen tadris matematika 

UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. Apabila instrumen dinyatakan belum valid, 

maka peneliti akan merivisi soal sesuai dengan saran dan arahan dari validator. 

Selanjutnya apabila soal telah dinyatakan valid, maka akan diujikan kepada subjek 

penelitian.  

Tes pemahaman konsep matematis dilakukan untuk mendapatkan data 

mengenai pemahaman konsep matematis pada hasil lembar pekerjaan siswa. 

Kemudian hasil pekerjaan tersebut akan dikonfirmasi dan diungkap lebih lanjut pada 

teknik wawancara. Tes pemahaman konsep matematis dilakukan satu kali. Peneliti 

mengamati secara langsung proses pengerjaan dari awal hingga akhir untuk 

memastikan subjek dalam mengerjakan tes tersebut berdasarkan kemampuannya 

sendiri. Berikut ini adalah alur penyusunan soal tes pemahaman konsep matematis.  
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Gambar 3.2 Diagram Alur Penyusunan Soal Tes Pemahaman Konsep Matematis 

 

 

 

 

Mulai 

Pemilihan soal tes 

pemahaman konsep 

matematis  

Draft ke-1 

soal 

Validasi Soal 

Apakah 

valid ? 

Pedoman 

wawancar

Selesai 

tidak 

ya 

  : Mulai /  Selesai 

: Kegiatan  

: Hasil 

 
: Pilihan 

: Siklus  : Urutan  

Draft ke-x 

soal 

Revisi soal ke ï x 

ὼ ρ 
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c. Pedoman Wawancara 

Dalam penelitian ini, pedoman wawancara disesuaikan dengan indikator 

pemahaman konsep matematis yang telah dikukuhkan. Setelah peneliti membuat 

pedoman wawancara, langkah selanjutnya adalah validasi yang dilakukan oleh 2 orang 

ahli Instrumen. Validator pedoman wawancara terdiri atas 2 orang dosen tadris 

matematika UIN Maulana Malik Ibrahim Malang. Kemudian peneliti 

menyempurnakan pedoman wawancara berdasarkan petunjuk validator. Pedoman 

wawancara yang telah dinyatakan valid kemudian digunakan pada saat melakukan 

wawancara pada 6 subjek yang terpilih sebagai subjek penelitian. Berikut alur 

penyusunan pedoman wawancara. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



36 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 3.3 Diagram Alur Penyusunan Pedoman Wawancara 

 

Mulai 

Menyusun pedoman 

wawancara 

Pedoman 

wawancara 

Menvalidasi 

pedoman wawancara  

Apakah 

valid ? 

Pedoman 

wawancara 

Selesai 

tidak 

ya 

  : Mulai / Selesai 

: Kegiatan  

: Hasil 

 : Pilihan 

: Siklus  : Urutan  
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F. Teknik Pengumpulan Data  

Teknik pengumpulan data merupakan bagian terpenting pada suatu penelitian 

untuk memperoleh data di lapangan. Adapun teknik pengumpulan data untuk 

mendapatkan informasi mengenai pemahaman konsep matematis ditinjau dari 

kemampuan metakognisi siswa dalam menyelesaikan soal cerita adalah sebagai 

berikut: 

1. Tes Pemahaman Konsep Matematis 

Dalam penelitian ini tes pemahaman konsep matematis dimaksudkan untuk 

mengukur kemampuan pemahaman konsep matematika siswa. Pada penelitian ini 

peneliti menggunakan soal tes berbentuk uraian berupa soal cerita. Soal tes berbentuk 

soal cerita disusun berdasarkan indikator pemahaman konsep matematis. Setelah 

peneliti membentuk soal tes tersebut, selanjutnya divalidasi oleh validator dari dosen 

tadris matematika. Soal tes kemudian diberikan kepada subjek penelitian yang telah 

dipilih sebelumnya dan kemudian hasil jawaban dianalisis oleh peneliti. 

2. Wawancara 

Wawancara dipilih sebagai salah satu teknik pengumpulan data demi 

mendapatkan informasi yang akurat dan komprehensif. Penelitian ini menggunakan 

teknik wawancara semi terstruktur yang lebih fleksibel dibandingkan wawancara 

terstruktur. Wawancara semi terstruktur dilakukan berdasarkan pedoman wawancara 

yang telah disiapkan, namun dapat dikembangkan berdasarkan kebutuhan 

pengumpulan data. Peneliti merekam semua semua hal yang disampaikan oleh subjek 

penelitian selama wawancara mengenai cara berpikir ketika memecahkan soal tes yang 

telah diberikan.  
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Sebelum digunakan, pedoman wawancara divalidasi terlebih dahulu oleh 2 

orang ahli instrumen dari dosen tadris matematika UIN Maulana Malik Ibrahim 

Malang. Kemudian pedoman wawancara direvisi berdasarkan saran validator. Setelah 

dinyatakan valid, pedoman wawancara dapat digunakan untuk mewawancarai siswa 

yang terpilih sebagai subjek penelitian. Wawancara ini dilakukan kepada enam subjek. 

Tujuannya adalah untuk mendalami terkait prosedur yang digunakan untuk 

memecahkan soal tes yang diberikan. 

 

G. Pengecekan keabsahan Data  

Uji keabsahan data betujuan untuk memastikan bahwa data yang diperoleh 

dalam penelitian adalah data yang valid. Dalam penelitian ini, uji keabsahan data 

diverifikasi dengan triangulasi. Dalam uji keabsahan data triangulasi didefinisikan 

sebagai pengecekan data melalui bemacam sumber, cara, dan waktu yang berbeda 

(Sugiyono, 2019). Terdapat 3 macam triangulasi yaitu triangulasi sumber, teknik, dan 

waktu. Dalam penelitian ini menggunakan triangulasi teknik yang terdiri atas tes 

pemahaman konsep matematis dan wawancara. 

 

H. Analisis Data 

Analisis data dalam penelitian ini menggunakan model analisis data Miles 

dan Huberman. Analisis data dilakukan selama pengumpulan data sampai data 

terkumpul. Menurut Miles dan Huberman dalam Sugiyono (2019), menyatakan bahwa 

analisis data kualitatif dilakukan secara interaktif dan terus menerus hingga tuntas dan 

data mencapai titik jenuh. Analisis data dalam penelitian ini melibatkan beberapa tahap 
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yaitu tahap reduksi data, penyajian data, dan penarikan kesimpulan. Setiap tahap akan 

dijelaskan sebagai berikut: 

1. Reduksi Data 

Menurut Sugiyono (2019) reduksi data adalah kegiatan dimana data dianalisis 

dengan menyederhanakan, memilih, memfokuskan pada hal-hal pokok, serta 

mengorganisasikan data. Tujuan dilakukannya reduksi data yaitu untuk 

mengungkapkan paparan yang lebih jelas dan mempermudah peneliti untuk 

mengumpulkan data. Tahap reduksi data ini meliputi: 

a. Mengoreksi angket kemampuan metakognisi siswa dan mengelompokkan menjadi 

tiga kategori yang bersumber pada skor angket yang diperoleh untuk memilih 

subjek penelitian. 

b. Mengklasifikasikan data yang diperoleh dari soal tes yang berlandaskan indikator 

pemahaman konsep matematis 

c. Memberikan pengkodean terhadap data yang diperoleh dari hasil wawancara 

2. Penyajian Data  

Setelah reduksi data, tahap selanjutnya adalah penyajian data. Data disajikan 

sedemikian rupa agar data terorganisir dan beraturan sehingga mudah dipahami. 

Peneliti menyajikan data dengan meringkas data yang diperoleh dalam wujud deskripsi 

singkat, tabel, dan gambar. Data yang disajikan dalam penelitian ini yaitu mengenai 

pemahaman konsep matematis ditinjau dari kemampuan metakognisi siswa saat 

memecahkan soal cerita dalam bentuk deskripsi yang bersumber pada hasil tes, dan 

wawancara.  
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3. Penarikan Kesimpulan 

Pada tahap penarikan kesimpulan, peneliti akan membentuk simpulan yang 

bersandarkan pada temuan penelitian dengan didasari bukti-bukti valid dan selaras 

agar memperoleh kesimpulan akurat. Penarikan kesimpulan berada pada langkah akhir 

dalam tahap analisis data. Dalam penelitian ini, penarikan kesimpulan bertujuan untuk 

dapat menjawab fokus penelitian terkait pemahaman konsep matematis ditinjau dari 

kemampuan metakognisi siswa dalam menyelesaikan soal cerita. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 3.4 Diagram Alur Analisis Data 
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I. Prosedur Penelitian  

Prosedur penelitian meliputi tahapan-tahapan pada penelitian. Terdapat tiga 

tahapan utama yang dilakukan pada penelitian ini yaitu tahap persiapan, penelitian, 

dan pelaporan. Tahap persiapan dilaksanakan sebelum penelitian dilakukan. Dalam 

tahap ini, peneliti mempersiapkan hal-hal yang diperlukan saat penelitian. Kemudian 

untuk tahap penelitian, peneliti melakukan penelitian dilapangan. Dalam tahap ini, 

peneliti menentukan subjek dan menggali informasi yang diperlukan untuk penelitian. 

Kemudian tahap yang terakhir yaitu tahap pelaporan, yang dilakukan ketika peneliti 

telah memperoleh informasi yang diperlukan. Dalam tahap ini terdapat beberapa hal 

yang dilakukan oleh peneliti yaitu menganalisis data, menarik kesimpulan, dan 

menulis laporan penelitian. Berikut tahapan dalam penelitian ini: 

1. Tahap Persiapan 

a. Menyusun topik penelitian berdasarkan hasil obersvasi yang dilakukan di SMP 

Negeri 4 Malang 

b. Menyusun proposal penelitian 

c. Melakukan bimbingan bersama dosen pembimbing 

d. Melakukan proses perizinan ke tempat penelitian  

e. Menyusun instrumen penelitian (angket kemampuan metakognisi, tes pemahaman 

konsep matematis, dan pedoman wawancara) dan melakukan validasi instrumen 

2. Tahap Penelitian  

a. Membagikan angket kemampuan metakognisi dengan tujuan untuk 

menggolongkan siswa sesuai tingkat kemampuan metakognisi yang 

dikelompokkan menjadi tiga kategori yaitu kategori kemampuan metakognisi 

tinggi, sedang, dan rendah. 
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b. Dua siswa dipilih sebagai subjek penelitian dari setiap kategori. 

c. Memberikan instrumen tes pemahaman konsep matematis kepada subjek penelitian 

d. Melaksanakan wawancara dengan subjek penelitian mengenai jawaban tertulis 

dengan tujuan mendalami proses dalam menemukan jawaban yang telah dipaparkan 

3. Tahap pelaporan 

a. Melakukan pengolahan dan analisis data berdasarkan hasil penelitian  

b. Menyajikan hasil penelitian dan menarik kesimpulan 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 3.5  Diagram Alur Prosedur Penelitian 
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BAB IV  

PAPARAN DATA DAN HASIL PENELITIAN  

 

A. Paparan Data  

Penelitian ini dilakukan pada siswa kelas VII B di SMP Negeri 4 Malang. 

Penelitian ini berfokus untuk mengetahui pemahaman konsep matematis siswa ditinjau 

dari kemampuan metakognisi dalam menyelesaikan soal cerita. Sebelum melakukan 

penelitian, peneliti menyiapkan beberapa instrumen yang digunakan untuk 

mengumpulkan data penelitian. Instrumen tersebut terdiri atas angket kemampuan 

metakognisi berupa Metacognitive Awareness Inventory (MAI), soal tes pemahaman 

konsep matematis dan pedoman wawancara. Instrumen melalui proses validasi 

sebelum digunakan untuk memastikan instrumen dapat diterima, layak, dan valid 

untuk penelitian. 

Berdasarkan hasil validasi yang dilakukan diperoleh hasil pertama yaitu 

angket kemampuan metakognisi dinyatakan valid dengan beberapa perbaikan yang 

dilakukan pada konteks pernyataan angket sesuai dengan saran validator. Kedua, soal 

tes pemahaman konsep matematis juga dinyatakan valid setelah redaksi soal diperbaiki 

sesuai arahan validator. Ketiga yakni pedoman wawancara yang dinyatakan valid 

dengan modifikasi agar pertanyaan lebih fokus dan mendalam. Penelitian ini dilakukan 

sebanyak 2 kali pertemuan yaitu pemberian angket kemampuan metakognisi dan 

pemberian soal tes pemahaman konsep matematis beserta wawancara.  

Angket kemampuan metakognisi diberikan kepada siswa kelas VII B SMP 

Negeri 4 Malang. Angket tersebut merupakan angket tertutup pada skala Guttman 

dengan 52 pernyataan tentang kemampuan metakognisi. Terdapat 2 pilihan jawaban 
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pada angket tersebut yaitu benar atau salah. Jawaban yang salah mendapat skor 0 dan 

jawaban yang benar mendapat skor 1. Jika siswa memperoleh skor total kurang dari 

atau sama dengan υς maka termasuk dalam kategori kemampuan metakognisi tinggi. 

Selanjutnya apabila siswa memperoleh skor total kurang dari atau sama dengan συ 

maka termasuk pada kategori kemampuan metakognisi sedang. Sedangkan siswa yang 

memperoleh skor total kurang dari atau sama dengan ρχ maka siswa termasuk kategori 

kemampuan metakognisi rendah. Data hasil perhitungan angket kemampuan 

metakognisi keseluruhan kelas VII B terlampir. Pemberian angket kemampuan 

metakognisi dilakukan pada hari senin tanggal 12 Juni 2023 pukul 08.00 hingga 09.00 

WIB. Berikut hasil angket kemampuan metakognisi siswa. 

Tabel 4.1 Hasil Angket Kemampuan Metakognisi Siswa Kelas VII B SMP Negeri 4 

Malang  

No. Kategori Kemampuan Metakognisi Banyaknya siswa 

1. Kemampuan Metakognisi Tinggi 21 

2. Kemampuan Metakognisi Sedang 8 

3. Kemampuan Metakognisi Rendah 4 

Jumlah Siswa 33 

 

Berdasarkan Tabel 4.1, terlihat bahwa pada kelas VII B terdapat 21 siswa 

yang termasuk dalam kategori kemampuan metakognisi tinggi, 8 siswa yang termasuk 

dalam kategori kemampuan metakognisi sedang, dan 4 siswa yang termasuk dalam 

kategori kemampuan metakognisi rendah. Dua siswa dari setiap kategori kemampuan 

metakognisi dipilih sebagai subjek penelitian. Untuk memudahkan peneliti dalam 

mengumpulkan informasi dari subjek penelitian, pemilihan subjek penelitian juga 

mempertimbangkan informasi yang diberikan oleh guru mengenai keterlibatan siswa 

dalam pembelajaran, kemampuan memecahkan masalah, dan keterampilan 

komunikasi yang dimiliki. Berikut subjek penelitian yang terpilih: 
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Tabel 4.2 Data Subjek Penelitian  

No. Subjek Nama Inisial Subjek Skor Angket 

1. MT1 SFRL 48 

2. MT2 LRM 47 

3. MS1 ARNR 35 

4. MS2 ECWD 34 

5. MR1 AZH 17 

6. MR2 ERI 17 

 

Selanjutnya subjek penelitian terpilih diberikan tes pemahaman konsep 

matematis berupa soal cerita yang disusun berdasarkan teori pemahaman Skemp. Teori 

pemahaman Skemp yang digunakan dalam penyusunan soal cerita terdiri atas 

pemahaman instrumental dan pemahaman relasional. Adapun Indikator pemahaman 

Skemp yang digunakan dalam penyusunan soal cerita terdapat pada Tabel 2.1. Hal ini 

dilakukan dengan tujuan untuk mengetahui pemahaman konsep matematis ditinjau 

dari kemampuan metakognisis siswa dalam menyelesaikan soal cerita. 

Temuan penelitian berupa hasil tes pemahaman konsep matematis dan 

wawancara bersama enam siswa yang menjadi subjek penelitian. Tes tertulis dan data 

wawancara terdiri atas dua jenis data berbeda yang dikumpulkan. Berdasarkan 

indikator pemahaman konsep matematis, data wawancara akan digunakan sebagai 

tolak ukur untuk menarik kesimpulan terhadap pemahaman konsep matematis siswa.  

1. Paparan dan Analisis Data Pemahaman Konsep Matematis Subjek dengan 

Kemampuan Metakognisi Tinggi  

a. Subjek MT1  

1) Soal nomor 1-a 

Indikator pada soal nomor 1-a adalah mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. Indikator pada soal nomor 1-a tersebut 
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merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban subjek MT1 pada soal 

nomor 1-a disajikan pada gambar 4.1 sebagai berikut. 

 

 

 

 

Gambar 4.1 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-a 

Berdasarkan Gambar 4.1 terlihat bahwa subjek MT1 menuliskan apa yang 

diketahui dan memahami perintah dari soal. Subjek MT1 menuliskan apa yang 

diketahui dalam soal yaitu Aisyah membeli 5 toples, membayar sebesar Rp150.000 

dan mendapat kembalian sebesar Rp25.000. Subjek MT1 memisalkan 5 toples = 5ὼ. 

Dari jawaban di atas terlihat subjek MT1 menggunakan kalimat matematika yaitu uang 

Aisyah ï 5 toples = Uang Kembalian, sehingga bentuk model matematika yang 

diperoleh yaitu 150.000 - 5ὼ  25.000.  Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek 

MT1 dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-a yang ditunjukkan 

dengan model matematika yang diperoleh. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara 

bersama subjek MT1 berikut.  

P : ñApakah kamu membaca pernyataan yang diberikan? 

MT1 : ñYaò 

P : ñApakah kamu memahami soal nomor 1-a?ò 

MT1 : ñYa, pahamò 

P : ñCoba jelaskan bagaimana kamu mengubah soal cerita ke 

bentuk model matematika!ò 

MT1 : ñsaya pertamanya menulis yang diketahui Aisyah membeli kue 

sebanyak 5 toples sama dengan 5ὼ, terus membayar sebanyak 

150.000 dan mendapat kembali sebesar 25.000.    Terus pakai 

cara itu, uang Aisyah  dikurangi 5 toples sama dengan uang 

kembalian. Uang Aisyah tadi kan awalnya  150.000 dikurangai 

5 toples itu saya jadikan 5ὼ sama dengan 25.000ò 

P : ñIni kenapa kamu tulis 5ὼ?ò 
MT1 : ñKarena toplesnya saya ubah jadi x, jadi 5 toples itu 5xò 
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P : ñOke, selanjutnya mengapa kamu menggunakan cara ini dalam 

merubah soal cerita ke model matematika?ò 

MT1 : ñKarena agar lebih mudah, kan disoal disebutkan uang Aisyah 

dan kembaliannya dan juga disebutkan Aisyah membeli 5 

toples kue, dan yang dicari kan nanti x nya, jadi aku misalkan 

5 toples jadi 5x biar  mudahò 

P : ñBaik, selanjutnya dari mana model matematika ini diperolehò 

MT1 : ñDari yang diketahui di soalò 

 

Dari kutipan wawancara di atas memperlihatkan bahwa subjek MT1 mampu 

memahami apa yang diperintahkan dalam soal, sehingga subjek MT1 dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-a. Pada saat wawancara subjek 

MT1 juga mampu menjelaskan langkah-langkah dalam mengubah soal cerita ke model 

matematika yang diperoleh. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT1 memenuhi 

salah satu indikator pemahaman relasional yaitu mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. 

2) Soal nomor 1-b 

Terdapat dua indikator pada soal nomor 1-b yaitu mampu memilih dan 

mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi 

persamaan linear satu variabel dan mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur 

dalam menyelesaikan masalah dengan tepat. Jika subjek dapat memenuhi indikator 

mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel maka termasuk memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional. Akan tetapi jika subjek hanya memenuhi indikator 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat maka subjek termasuk memenuhi indikator pemahaman instrumental. 

Jawaban subjek MT1 pada soal nomor 1-b disajikan pada gambar 4.2 sebagai berikut. 
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Gambar 4.2 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-b 

Berdasarkan Gambar 4.2 dapat dilihat bahwa subjek MT1 dapat menuliskan 

apa yang diketahui dan memahami apa yang ditanyakan pada soal. Subjek MT1 

menuliskan yang diketahui dari soal yaitu Aisyah membeli 5 toples, membayar sebesar 

150.000 dan mendapat kembalian 25.000. Subjek MT1 juga memisalkan 1 toples sama 

dengan ὼ, sehingga 5 toples dimisalkan dengan 5ὼ. Kemudian subjek MT1 menuliskan 

jawaban pada soal 1-b  dengan langkah-langkah penyelesaian yang runtut dan benar 

seperti pada Gambar 4.2, sehingga diperoleh harga untuk satu toples kue nastar yaitu 

25.000. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MT1 dapat memberikan jawaban 

dengan tepat terkait soal nomor 1-b. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara 

bersama subjek MT1 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa menyelesaikan soal nomor 1b?ò 

MT1 : ñYa, bisaò 

P : ñJelaskan langkah-langkah penyelesaianmu pada soal 

tersebut!ò 

MT1 : ñTadi disebutkan Aisyah membeli sebanyak 5 toples terus 

membayar 150.000 dan kembali 25.000, dan 1 toples nastar 

saya misalkan ὼ, terus ditanya harga nastar 1toples itu berapa. 

Kemudian dijawab uang  Aisyah dikurangi 5 toples sama 

dengan uang kembalian. Uangnya tadi 150.000 dikurangi 5x 

sama dengan 25.000. Kemudian 150.000  dipindah ke sebelah 

kanan, jadi -5ὼ sama dengan 25.000 dikurangi 150.000, 

jadinya -5ὼ sama dengan -125.000. Jadi 5x sama dengan 
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125.000. Kemudia 125.000 dibagi 5, maka x sama dengan 

25.000ò 

P : ñIni kenapa menjadi 25.000 dikurangi 150.000? 

MT1 : ñKarena disini akan mencari x nyaò 

P : ñBaik, selanjutnya ini mengapa negatif menjadi positif dikedua 

ruasnyaò 

MT1 : ñKarena ini negatif bertemu negatif maka hasilnya positifò 

P : ñSelanjutnya, ini kenapa 5x menjadi xò 

MT1 : ñKarena ini akan mencari harga 1 toples, 1 toplesnya kan 

dimisalkan x, maka 5 nya pindah ruas kemudian 125.000 dibagi 

5ò 

P : ñDarimana hasil x sama dengan 25.000 ini diperolehò 

MT1 : ñDari 125.000 dibagi 5, maka hasilanya 25.000, jadi harga 1 

toples nastar 25.000ò 

P : ñApakah jawaban untuk 1-b yang kamu peroleh ada disoal? 

MT1 : ñ Tidakò 

 

Dari kutipan wawancara di atas memperlihatkan bahwa subjek MT1 paham 

dengan apa yang diperintahkan oleh soal. Pada saat wawancara subjek MT1 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal,  sehingga 

subjek MT1 dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-b. Subjek 

MT1 juga mampu menjelaskan alasannya atas langkah-langkah yang digunakan dalam 

menyelesaikan soal 1-b. Terlihat subjek mampu mengaplikasikan konsep persamaan 

linear satu variabel dalam menentukan harga 1 tolpes kue nastar dan mampu 

mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dengan tepat dalam menyelesaikan soal 1-b. 

Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT1 memenuhi indikator pemahaman 

instrumental yaitu mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam 

menyelesaikan masalah dengan tepat dan memenuhi indikator pemahaman relasional 

yaitu mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan 

soal cerita pada materi persamaan linear satu variabel. 
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3) Soal Nomor 1-c 

Indikator pada soal nomor 1-c adalah mampu menjelaskan hubungan antar 

konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. Indikator pada 

soal nomor 1-c tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MT1 pada soal nomor 1-c disajikan pada gambar 4.3 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 4.3 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-c 

Berdasarkan Gambar 4.3 terlihat bahwa subjek MT1 menuliskan apa yang 

diketahui dan memahami perintah dari soal. Pertama subjek MT1 mencari harga 13 

toples kue nastar yang diperoleh dari harga 1 toples nastar yang diketahui pada soal 

sebelumnya. Setelah ditemukan harga 13 toples kue nastar, kemudian subjek MT1 

mencari harga diskon yang diberikan dengan mengaitkan konsep aritmetika sosial 

yaitu menghitung diskon. Setelah diketahui harga diskon yang diperoleh, kemudian 

MT1 mengurangi harga 13 toples kues nastar dengan jumlah harga diskon yang 

diberikan. Sehingga subjek MT1 mengetahui total uang yang harus dibayarkan oleh 

Aisyah untuk membeli 13 toples kue nastar dengan dikson 10% yaitu sebesar 292.500. 

Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MT1 dapat memberikan jawaban yang 
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tepat terkait soal nomor 1-c. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek 

MT1 berikut. 

P : ñCoba perhatikan dengan baik hasil jawabanmu!ò 

MT1 : ñIya kakò 

P : ñCoba jelaskan langkah awal yang kamu lakukan untuk 

menyelesaikan masalah iniò 

MT1 : ñKan ini yang diketahui Aisyah membeli sebanyak 13 toples, 

kemudian mendapat diskon sebanyak 10%. Kemudian ditanya 

berapa uang yang harus dikeluarkan.ò 

P : ñCoba sekarang jelaskan tahap-tahap yang kamu lakukan 

dalam menyelesaikan soal 1-c iniò 

MT1 : ñNah jadi harga 1 toples itu kan 25.000, terus kalo 13 toples 

itu 13 dikali 25.000 sama dengan 325.000, kemudian mendapat 

diskon 10%. Total diskon sama dengan 325.000 x 10 %, terus 

325.000 dikali 10/100 sama dengan 32.500. Kemudian Aisyah 

membayar setelah diskon sama dengan 325.000 dikurangi 

32.500 sama dengan 292.500ò 

P : ñBaik, untuk ini mengapa 13 dikali dengan 25.000?ò 

MT1 : ñkarena 13 itu kan tadi jumlah toplesnya, terus 25.000 tadi 

harga 1 toplesnya, jadi biar tau harga 13 toples nya itu, 13 

dikali 25.000 sama dengan 325.000ò 

P : ñKemudian ini mengapa 325.000 dikali 10%ò 

MT1 : ñKarena ini membeli lebih dari 10 tolpes dan mendapat diskon 

10%ò 

P : ñJadi berapa uang yang harus dikeluarkan Aisyah untuk 

membeli 13 toples?ò 

MT1 : ñ292.500ò 

P : ñDari mana 295.500 ini diperoleh?ò 

MT1 : ñDari total harga 13 toples yaitu 325.000 dikurangi jumlah         

diskon 32.500 sama dengan 295.500ò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MT1 mampu 

memahami apa yang diketahui dan ditanyakan pada soal 1-c, sehingga subjek MT1 

dapat memberikan jawaban yang tepat. Saat wawancara subjek MT1 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal 1-c. Subjek 

MT1 juga menjelaskan alasan dan langkah-langkah dalam mengaitkan konsep 

aritmetika sosial dalam menghitung jumlah diskon yang diberikan. Sehingga terlihat 

subjek dapat menyelesaikan permasalahan tersebut dengan runtut dan benar. Dengan 
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demikian terlihat bahwa subjek MT1 memenuhi salah satu indikator pemahaman 

relasional pada soal 1-c yaitu mampu menjelaskan hubungan antar konsep yang 

terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar.  

4) Soal Nomor 1-d 

Indikator pada soal nomor 1-d adalah mampu menyatakan kembali konsep 

persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. Indikator 

pada soal nomor 1-d tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MT1 pada soal nomor 1-d disajikan pada gambar 4.4 sebagai berikut. 

 

 

Gambar 4.4 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-d 

Berdasarkan jawaban subjek MT1 pada Gambar 4.4 di atas, terlihat bahwa 

subjek MT1 mampu menyatakan bahwa model matematika pada jawaban soal bagian 

1-d merupakan persamaan linear satu variabel dengan alasan karena persamaannya 

memiliki satu variabel yang berpangkat satu. Terlihat bahwa subjek MT1 

menunjukkan variabel yang ada pada jawabannya yaitu x. Dari jawaban tersebut 

terlihat bahwa subjek MT1 dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 

1-d. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek MT1 berikut. 

P : ñApakah kamu memhami konsep persamaan linear satu 

variabel?ò 

MT1 : ñYa, pahamò 

P : ñApa yang kamu ketahui tentang persamaan linear satu 

variabel?ò 

MT1 : ñJadi persamaan linear satu variabel itu merupakan 

persamaan yang memiliki satu variabel yang berpangkat satuò 

P : ñKemudian, untuk jawabanmu pada soal 1-d, mengapa ini 

termasuk persamaan linear satu variabel coba jelaskan 

alasanmu?ò 
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MT1 : ñKarena ini kan tadi 150.000 dikurangi 5x sama dengan  

25.000, jadi ini persamaannya memiliki satu variabel yang 

berpangkat satu yaitu x, jadi ini disebut persamaan linear satu 

variabelò 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MT1 mampu 

memahami apa yang dimaksud pada soal 1-d. Terlihat subjek MT1 dapat menyatakan 

ulang konsep persamaan linear satu variabel dengan menyatakan definisi dari 

persamaan linear satu variabel dengan bahasa sendiri dengan benar serta menunjukkan 

variabel yang dimaksud dengan tepat. Subjek MT1 juga dapat menjelaskan alasan atas 

jawaban yang diperoleh pada soal. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT1 

memenuhi salah satu indikator pemahaman relasional pada soal 1-d yaitu mampu 

menyatakan kembali konsep persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa 

sendiri dengan benar. 

5) Soal Nomor 1-e 

Indikator pada soal nomor 1-e adalah mampu menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Indikator pada soal 

nomor 1-e tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban 

subjek MT1 pada soal nomor 1-e disajikan pada gambar 4.5 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 4.5 Jawaban Subjek MT1 pada Soal Nomor 1-e 

Berdasarkan jawaban subjek MT1 pada Gambar 4.5 di atas, terlihat subjek 

MT1 dapat memahami soal 1-e dengan baik. Subjek MT1 mampu memberikan contoh 

model matematika pada persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan linear 
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satu variabel dengan benar. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MT1 dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-e. Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MT1 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa memberikan contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan 

linear satu variabel?ò 

MT1 : ñYa bisa!ò 

P : ñMengapa υὼ ς ρπ ini termasuk model matematika dari 

persamaan linear satu variabel?ò 

MT1 : ñKarena υὼ ς ρπ itu mempunyai satu variabel dengan 

pangkat satu yaitu ὼò 
P : ñSelanjutnya untuk jawaban ini, σὼ ς φ mengapa  

termasuk model matematika dari persamaan linear satu  

variabel?ò 

MT1 : ñSama, karena ini memiliki satu variabel yang berpangkat satu 

yaitu ὼò 
P : ñSelanjutnya, untuk jawaban ini χὼ σ ςρ mengapa 

termasuk model matematika dari persamaan linear satu  

variabel?ò 

MT1 : ñKarena juga memiliki satu variabel yang berpangkat satu 

yaitu ὼò 
P : ñKemudian untuk contoh yang ini, υὼ ςώ ρπ mengapa ini 

termasuk contoh bukan persamaan linear satu variabel?ò 

MT1 : ñKarena memiliki dua variabel yaitu x dan yò 

P : ñKalau yang di bawah ini τὼ σώ ρς mengapa ini 

termasuk contoh bukan persamaan linear satu variabel?ò 

MT1 : ñSama juga, karena memiliki dua variabel yaitu x dan yò 

P : ñBaik, untuk yang terakhir ini ψὼ ςώ ρφ mengapa ini 

termasuk contoh bukan persamaan linear satu variabel?ò 

MT1 : ñSama, karena memiliki dua variabel yaitu x dan yaò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MT1 mampu 

memahami apa yang dimaksud pada soal 1-e. Terlihat subjek MT1 mampu 

memberikan contoh dan bukan contoh dari persamaan linear satu variabel. Subjek 

MT1 juga dapat menjelaskan alasan dari jawaban yang diperoleh dengan benar serta 

dapat menunjukkan variabelnya dengan tepat, dengan mengatakan bahwa bagian yang 

termasuk contoh persamaan linear satu variabel dengan alasan karena persamaanya 

memiliki satu variabel yang berpangkat satu yaitu x dan untuk bagian yang termasuk 
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bukan contoh persamaan linear satu variabel karena persamaannya memiliki 2 

variabel.  Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT1 memenuhi salah satu indikator 

pemahaman relasional pada soal 1-e yaitu mampu menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar.  

b. Subjek MT2 

1) Soal nomor 1-a 

Indikator pada soal nomor 1-a adalah mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. Indikator pada soal nomor 1-a tersebut 

merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban subjek MT2 pada soal 

nomor 1-a disajikan pada gambar 4.6 sebagai berikut. 

 

 

 

Gambar 4.6 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-a 

Berdasarkan Gambar 4.6 terlihat subjek MT2 memahami perintah dari soal 

dengan menuliskan apa yang diketahui pada soal. Subjek MT2 menuliskan apa yang 

diketahui dari soal yaitu Aisyah membeli 5 toples nastar, Aisyah membayar sebesar 

150.000 dan uang kembalian sebesar 25.000. Subjek MT2 memisalkan 5 toples dengan 

5ὥ. Dari jawaban di atas terlihat subjek MT2 menggunakan kalimat matematika yaitu 

uang Aisyah ï 5 toples = kembalian, sehingga model matematika yang diperoleh yaitu 

150.000 - 5ὥ = 25.000. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MT2 dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-a yang ditinjukkan dengan model 

matematika yang diperoleh. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek 

MT2 berikut. 
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P : ñ Apakah kamu membaca pernyataan yang diberikan?ò 

MT2 : ñYaò 

P : ñApakah kamu memahami soal nomor 1-a?ò 

MT2 : ñYa, pahamò 

P : ñCoba jelaskan bagaimana kamu mengubah soal cerita ke 

bentuk model matematika!ò 

MT2 : ñJadi dari soal menjadi model matematika yaitu  5 toples 

nastar dengan 5ὥ, kemudian Aisyah membayar 150.000, 

kembaliannya adalah 25.000, jadi uang Aisyah ï 5 toples = 

25.000, jadi model matematikanya 150.000 ï 5a = 25.000ò 

P : ñIni kenapa kamu tulis 5a?ò 

MT2 : ñUntuk mempermudahkan jadi dari 5 toples dimisalkan 5aò 

P : ñOke, selanjutnya mengapa kamu menggunakan cara ini dalam 

merubah soal cerita ke model matematika?ò 

MT2 : ñKarena itu diperoleh dari uang Aisyah dikurangi 5 toples 

sama uang kembaliannya, jadi agar lebih mudah nanti misal 

mau mencari a nyaò 

P : ñSelanjutnya dari mana model matematika ini diperoleh?ò 

MT2 : ñDari yang diketahui di soal ada uang Aisyah 150.000, 

kemudian kembalian 25.000, dan diketahui Aisyah membeli 5 

toplesò 

 

Dari kutipan wawancara di atas memperlihatkan bahwa subjek MT2 mampu 

memahami apa yang diperintahkan dalam soal, sehingga subjek MT2 dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-a. Pada saat wawancara subjek 

MT2 juga mampu menjelaskan langkah-langkah dalam mengubah soal cerita ke model 

matematika yang diperoleh. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT2 memenuhi 

salah satu indikator pemahaman relasional yaitu mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. 

2) Soal nomor 1-b 

Terdapat dua indikator pada soal nomor 1-b yaitu mampu memilih dan 

mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi 

persamaan linear satu variabel dan mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur 
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dalam menyelesaikan masalah dengan tepat. Jika subjek dapat memenuhi indikator 

mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel maka termasuk memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional. Akan tetapi jika subjek hanya memehuni indikator 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat maka subjek termasuk memenuhi indikator pemahaman instrumental. 

Jawaban subjek MT2 pada soal nomor 1-b disajikan pada gambar 4.7 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 4.7 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-b 

Berdasarkan Gambar 4.7 dapat dilihat subjek MT2 mampu memahami apa 

yang dimaksud pada soal nomor 1-b. Subjek MT2 memisalkan 5 toples nastar sama 

dengan 5 ὥ, sehingga 1 toples nastar sama dengan ὥ. Kemudian subjek MT2 

menuliskan jawaban pada soal 1-b  dengan langkah-langkah penyelesaian yang runtut 

dan benar seperti pada Gambar 4.7, sehingga diperoleh harga untuk satu toples kue 

nastar yaitu 25.000. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MT2 dapat 

memberikan jawaban dengan tepat terkait soal nomor 1-b. Hal ini diperkuat dengan 

hasil wawancara bersama subjek MT2 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa menyelesaikan soal nomor 1b?ò 

MT2 : ñYa, bisaò 

P : ñCoba jelaskan langkah-langkah penyelesaianmu pada soal 1 

b?ò 

MT2 : ñJadi 5 toples nastar itu dimisalkan jadi 5ὥ, dan 1 toples nastar 

itu dimisalkan ὥ, jadi 150.000 - 5ὥ = 25.000. Kemudian -5ὥ 
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sama dengan 25.000 dikurangi 150.000. Jadi -5ὥ sama dengan 

-125.000, terus 5ὥ sama dengan 125.000. selanjutnya ὥ nya 

sama dengan 12.000 dibagi 5, maka ὥ atau 1 toples sama 

dengan 25.000ò 

P : ñMengapa menggunakan cara ini?ò 

MT2 : ñKarena sudah diketahui model matematika sebelumnyaò 

P : ñKemudian ini mengapa 25.000 dikurangi 150.000ò 

MT2 : ñKarena ini untuk mengetahui harga 1 toples nastarnya atau 

ὥò 
P : ñJadi harga 1 toples nastar ini diperoleh mana? 

MT2 : ñ125.000 dibagi 5, jadi harga 1 toples 25.000ò 

P : ñApakah jawaban untuk 1-b yang kamu peroleh sudah ada di 

soal?ò 

MT2 : ñTidak adaò 

 

Dari kutipan wawancara di atas memperlihatkan bahwa subjek MT2 paham 

dengan apa yang diperintahkan pada soal. Pada saat wawancara subjek MT2 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal,  sehingga 

subjek MT2 dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-b. Subjek 

MT2 juga mampu menjelaskan alasan dari langkah-langkah yang digunakan dalam 

menyelesaikan soal 1-b. Terlihat subjek mampu mengaplikasikan konsep persamaan 

linear satu variabel dalam menentukan harga 1 tolpes kue nastar dan mampu 

mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dengan tepat dalam menyelesaikan soal 1-b. 

Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT2 memenuhi indikator pemahaman 

instrumental yaitu mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam 

menyelesaikan masalah dengan tepat dan memenuhi indikator pemahaman relasional 

yaitu mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan 

soal cerita pada materi persamaan linear satu variabel. 

3) Soal nomor 1-c 

Indikator pada soal nomor 1-c adalah mampu menjelaskan hubungan antar 

konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. Indikator pada 
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soal nomor 1-c tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MT2 pada soal nomor 1-c disajikan pada gambar 4.8 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Gambar 4.8 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-c 

Berdasarkan Gambar 4.8 terlihat bahwa subjek MT2 memahami perintah dari 

soal 1-c. Subjek MT2 mencari harga 13 toples kue nastar yang diperoleh dari harga 1 

toples nastar yang diketahui pada soal sebelumnya. Setelah ditemukan harga 13 toples 

kue nastar, kemudian subjek MT2 mencari harga diskon yang diberikan dengan 

mengaitkan konsep aritmetika sosial yaitu menghitung diskon. Setelah diketahui harga 

diskon yang diperoleh, kemudian MT2 mengurangi harga 13 toples dengan jumlah 

harga diskon yang diberikan. Sehingga subjek MT2 mengetahui total uang yang harus 

dibayarkan yaitu Aisyah membayar untuk membeli 13 toples nastar dengan diskon 

10% yaitu sebesar 292.500. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MT2 dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-c. Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MT2 berikut. 

P : ñCoba perhatikan dengan baik hasil jawabanu!ò 

MT2 : ñIya kakò 

P : ñCoba jelaskan langkah awal yang kamu lakukan untuk 

menyelesaikan masalah iniò 

MT2 : ñJadi yang diketahui 1 toples nastar itu 25.000, dan yang 

ditanyakan 13 toples nastar, jadi diketahui dulu 13 toplesnya 

nastar nya itu berapa harganya, jadi 25.000 dikali 13 sama 

dengan 325.000ò 

P : ñCoba sekarang jelaskan tahap-tahap yang kamu lakukan 

dalam menyelesaikan soal 1-c iniò 
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MT2 : ñJadi di soalnya ada diskon, diskonya 10%, diketahui diskonya 

dulu325.000 dikali 10% sama dengan 325.000 dikali 10/100 

sama dengan 32.500. Hasil akhirnya yaitu 325.000 dikurangi 

32.500 sama dengan 292.500, jadi Aisyah akan membayar 

292.500 untuk 13 toplesò 

P : ñJadi, 292.500 ini kamu peroleh dari mana ? 

MT2 : ñIni diperoleh dari 13 nastar dan dikurangi diskon, yaitu 

325.000 dikurangi 32.500 hasilnya 292.500ò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MT2 mampu 

memahami apa yang diketahui dan ditanyakan pada soal 1-c, sehingga subjek MT2 

dapat memberikan jawaban yang tepat. Saat wawancara subjek MT2 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal 1-c. Subjek 

MT2 juga menjelaskan alasan dan langkah-langkah dalam mengaitkan konsep 

aritmetika sosial dalam menghitung jumlah diskon yang diberikan. Sehingga terlihat 

subjek MT2 dapat menyelesaikan permasalahan tersebut dengan runtut dan benar 

Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT2 memenuhi salah satu indikator 

pemahaman relasional pada soal 1-c yaitu mampu menjelaskan hubungan antar konsep 

yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar.  

4) Soal nomor 1-d 

Indikator pada soal nomor 1-d adalah mampu menyatakan kembali konsep 

persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. Indikator 

pada soal nomor 1-d tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MT2 pada soal nomor 1-d disajikan pada gambar 4.9 sebagai berikut. 

 

 

 

  

 

Gambar 4.9 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-d 
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Berdasarkan jawaban subjek MT2 pada Gambar 4.9 di atas, terlihat bahwa 

subjek MT2 mampu menyatakan bahwa model matematika pada jawaban soal bagian 

1-d merupakan persamaan linear satu variabel dengan alasan karena persamaannya 

memiliki satu variabel yang berpangkat satu. Dan terlihat bahwa subjek MT2 

menunjukkan variabel yang ada pada jawabannya yaitu ὥ. Dari jawaban tersebut 

terlihat bahwa subjek MT2 dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 

1-d. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek MT2 berikut. 

P : ñApakah kamu memhami konsep persamaan linear satu 

variabel?ò 

MT2 : ñYa, pahamò 

P : ñApa yang kamu ketahui tentang persamaan linear satu 

variabel?ò 

MT2 : ñJadi Persamaan linear satu variabel adalah persamaan yang 

memiliki satu variabel yang berpangkat satuò 

P : ñKemudian, untuk jawabanmu pada soal 1-d, mengapa ini 

termasuk persamaan linear satu variabel coba jelaskan 

alasanmu?ò 

MT2 : ñKarena persamaan linear satu variabel itu adalah persamaan 

yang memiliki satu variabel yang berpangkat satu, dan model 

matematika ini persamaan yang memiliki satu variabel yang 

pangkatnya satu dan ini varibaelnya ὥͼ 
 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MT2 mampu 

memahami apa yang dimaksud pada soal 1-d. Terlihat subjek MT2 dapat menyatakan 

ulang konsep persamaan linear satu variabel dengan menyatakan definisi dari 

persamaan linear satu variabel dengan bahasa sendiri secara benar serta menunjukkan 

variabel yang dimaksud dengan tepat. Subjek MT2 juga dapat menjelaskan alasan atas 

jawaban yang diperoleh pada soal. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT2 

memenuhi salah satu indikator pemahaman relasional pada soal 1-d yaitu mampu 

menyatakan kembali konsep persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa 

sendiri dengan benar. 
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5) Soal Nomor 1-e 

Indikator pada soal nomor 1-e adalah mampu menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Indikator pada soal 

nomor 1-e tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban 

subjek MT2 pada soal nomor 1-e disajikan pada gambar 4.10 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

 

Gambar 4.10 Jawaban Subjek MT2 pada Soal Nomor 1-e 

Berdasarkan jawaban subjek MT2 pada Gambar 4.10 di atas, terlihat subjek 

MT2 dapat memahami soal 1-e dengan baik. Subjek MT2 mampu memberikan contoh 

model matematika pada persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan linear 

satu variabel dengan benar. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MT2 dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-e. Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MT2 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa memberikan contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan 

linear satu variabel?ò 

MT2 : ñYa bisa!ò 

P : ñMengapa 2+3b = 6 ini termasuk contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel?ò 

MT2 : ñKarena memiliki satu variabel saja dan berpangkat satu, yaitu 

bò 

P : ñMengapa 3+3c= 9 ini termasuk contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel?ò 

MT2 : ñSama karena memiliki satu variabel yang pangkatnya satu 

yaitu cò 

P : ñSelanjutnya, ini 10a + 11= 66 mengapa ini termasuk contoh 

model matematika dari persamaan linear satu variabel?ò 



63 
 

 

MT2 : ñKarena ini memiliki satu variabel yang berpangkat satu, 

yaitu aò 

P : ñKemudian ini contoh yang ini, 2 + 3= 5, mengapa ini 

termasuk bukan contoh model matematika dari persamaan 

linear satu variabel?ò 

MT2 : ñKarena ini tidak memiliki variabel 

P : ñUntuk contoh yang ini 2b + 2c = 4, mengapa ini termasuk 

bukan contoh model matematika dari persamaan linear satu 

variabel?ò 

MT2 : ñKarena memiliki lebih dari satu variabel yaitu c dan bò 

P : ñKemudian 10 a + 5b = 15 mengapa ini termasuk bukan 

contoh model matematika dari persamaan linear satu 

variabel?ò 

MT2 : ñKarena memiliki lebih dari satu variabel yaitu a dan bò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MT2 mampu 

memahami apa yang dimaksud pada soal 1-e. Terlihat subjek MT2 mampu 

memberikan contoh dan bukan contoh dari persamaan linear satu variabel. Subjek 

MT2 juga dapat menjelaskan alasan dari jawaban yang diperoleh dengan benar serta 

dapat menunjukkan variabelnya dengan tepat dan untuk bagian yang termasuk bukan 

contoh persamaan linear satu variabel karena persamaannya memiliki 2 variabel dan 

tidak memiliki variabel.  Dengan demikian terlihat bahwa subjek MT2 memenuhi 

salah satu indikator pemahaman relasional pada soal 1-e yaitu mampu menyajikan 

contoh dan bukan contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar.  

2. Paparan dan Analisis Data Pemahaman Konsep Matematis Subjek dengan 

Kemampuan Metakognisi Sedang  

a. Subjek MS1 

1) Soal nomor 1-a 

Indikator pada soal nomor 1-a adalah mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. Indikator pada soal nomor 1-a tersebut 
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merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban subjek MS1 pada soal 

nomor 1-a disajikan pada gambar 4.11 sebagai berikut. 

 

 

 

 

Gambar 4.11 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-a 

Berdasarkan Gambar 4.11 subjek MS1 mampu mengetahui unsur yang 

diketahui pada soal 1-a, akan tetapi MS1 tidak dapat membuat model matematika 

dengan tepat. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MS1 tidak dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-a. Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MS1 berikut. 

P : ñApakah kamu membaca pernyataan yang diberikan?ò 

MS1 : ñYaò 

P : ñApakah kamu memahami soal nomor 1-a?ò 

MS1 : ñYaò 

P : ñCoba jelaskan bagaimana kamu mengubah soal cerita ke 

bentuk model matematika!ò 

MS1 : ñSaya mengubahnya  1 toples sama dengan x rupiah, jadi kalo 

5 tolpes sama dengan 150.000 dan kembali 25.000, atau 150.00 

dikurangi 25.000ò 

P : ñApakah model matematika yang kamu buat ini sudah benar?ò 

MS1 : ñSudah kakò 

P : ñMengapa kamu menggunakan cara ini dalam merubah soal 

cerita model matematika?ò 

MS1 : ñKarena mudahò 

P : ñKemudian, dari mana model matematika ini diperoleh?ò 

MS1 : ñDari soalò 

 

Dari kutipan wawancara di atas dapat dilihat bahwa subjek MS1 dapat 

menyebutkan apa yang diketahui pada soal, tetapi tidak dapat membuat model 

matematika dengan benar. Subjek MS1 tidak dapat memberikan alasan yang tepat dari 

jawaban yang diperoleh saat wawancara dilakukan. Maka dapat disimpulkan bahwa 
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MS1 tidak mampu menyajikan konsep dalam bentuk model matematika dengan benar. 

Sehingga MS1 dinyatakan tidak memenuhi indikator pemahaman relasional pada soal 

1-a.  

2) Soal nomor 1-b 

Terdapat dua indikator pada soal nomor 1-b yaitu mampu memilih dan 

mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi 

persamaan linear satu variabel dan mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur 

dalam menyelesaikan masalah dengan tepat. Jika subjek dapat memenuhi indikator 

mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel maka termasuk memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional. Akan tetapi jika subjek hanya memehuni indikator 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat maka subjek termasuk memenuhi indikator pemahaman instrumental. 

Jawaban subjek MS1 pada soal nomor 1-b disajikan pada gambar 4.12 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

Gambar 4.12 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-b 

Berdasarkan Gambar 4.12 dapat dilihat bahwa subjek MS1 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-b. Terlihat subjek menuliskan apa yang 

diketahui dan ditanyakan dalam soal. Subjek MS1 terlihat dapat menjawab soal 1-b 

dengan benar yaitu 150.000 ï 25.000 sama dengan 25.000, kemudian 25.000/5 sama 

dengan 25.000, sehingga subjek MS1 dapat menentukan harga 1 toples kue nastar 
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dengan benar, akan tetapi dalam penyelesaiannya subjek MS1 tidak mampu 

menggunakan konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Hal tersebut 

menunjukkan bahwa subjek MS1 hanya mampu mengaplikasikan rumus sesuai 

prosedur saja, tetapi tidak mampu  mengaplikasikan konsep persamaan linear satu 

variabel dalam menyelesaikan masalah. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara 

bersama subjek MS1 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa menyelesaikan soal nomor 1b?ò 

MS1 : ñYa, bisaò 

P : ñCoba jelaskan langkah-langkah penyelesaianmu pada soal 1 

b?ò 

MS1 : ñPertama, diketahui 5 toples sama dengan 150.000 dengan 

kembalian 25.000 terus ditanya berapakah harga 1 toples 

nastar. Saya langsung menuliskan 150.000-25.000 hasilnya 

125.000, terus langsung saya bagi dengan 5 toples tadi jadi 

125.000 dibagi 5 sama dengan 25.000ò 

P : ñMengapa ini 150.000 ï 25.000? 

MS1 : ñKarena mendapat kembalian 25.000ò 

P : ñKemudian ini mengapa 125.000 dibagi 5?ò 

MS1 : ñKarena tadi membeli 5 toples jadi dibagi 5ò 

P : ñApakah jawaban untuk 1-b yang kamu peroleh sudah ada di 

soal?ò 

MS1 : ñTidak adaò 

 

Dari kutipan wawancara di atas memperlihatkan bahwa subjek MS1 paham 

dengan apa yang diperintahkan oleh soal. Pada saat wawancara subjek MS1 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal,  sehingga 

subjek MS1 dapat memberikan jawaban yang benar terkait soal nomor 1-b. Subjek 

MS1 juga mampu menjelaskan alasannya atas langkah-langkah yang digunakan dalam 

menyelesaikan soal 1-b. Terlihat subjek MS1 dapat menentukan harga 1 toples kue 

nastar dengan mengaplikasikan rumus sesuai prosedur, akan tetapi subjek MS1 belum 

mampu mengaplikasikan konsep persmaan linear satu variabel dalam menyelesaikan 

masalah tersebut. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MS1 memenuhi indikator 

pemahaman instrumental yaitu mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam 
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menyelesaikan masalah dengan tepat akan tetapi tidak memenuhi indikator 

pemahaman relasional yaitu mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan 

benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi persamaan linear satu variabel. 

3) Soal nomor 1-c 

Indikator pada soal nomor 1-c adalah mampu menjelaskan hubungan antar 

konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. Indikator pada 

soal nomor 1-c tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MS1 pada soal nomor 1-c disajikan pada gambar 4.13 sebagai berikut. 

 

 

 

 

Gambar 4.13 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-c 

Berdasarkan Gambar 4.13 dapat dilihat bahwa subjek MS1 dapat memahami 

apa yang ditanyakan pada soal 1-b, akan tetapi tidak mengetahui cara perhitungan yang 

tepat untuk menjawab pertanyaan tersebut. Subjek MS1 mampu menentukan harga 13 

toples, yang ditunjukkan dengan subjek MS1 menuliskan 13 x 25.000 = 325.000, akan 

tetapi subjek MS1 juga tidak dapat menentukan harga diskon yang diperoleh dengan 

tepat, yang ditunjukkan dengan jawaban subjek MS1 yaitu 325x1/5 = 65. Subjek MS1 

melakukan kesalahan dalam menentukan harga diskon. Dari jawaban tersebut terlihat 

bahwa subjek MS1 kurang tepat dalam memberikan jawaban pada soal 1-c. Subjek 

kurang tepat dalam menghubungkan konsep aritmetika sosial dan konsep persamaan 
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linear satu variabel dalam menyelesaikan soal 1-c.  Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MS1 berikut. 

P : ñCoba perhatikan dengan baik hasil jawabanmu!ò 

MS1 : ñIya kakò 

P : ñCoba jelaskan langkah awal yang kamu lakukan untuk 

menyelesaikan masalah iniò 

MS1 : ñAgak bingung kakò 

P : ñCoba jelaskan sebisamu dari jawaban yang kamu tulisò 

MS1 : ñAwalnya dia membeli 13 toples, dikali harganya. Kita 

mencari harganya dulu 13 dikali 25.000  sama dengan 325.000. 

Kemudian 325 dikali 1/5 sama dengan 65.000ò 

P : ñKemudian, tadi kamu juga menyebutkan 325.000, tapi 

dijawaban kamu hanya menuliskan 325ò 

MS1 : ñIya kak, lupa tadi sama bingungò 

P : ñLalu ini, mengapa 325 x 1/5?ò 

MS1 : ñIya 1/5 itu hasil dari 10%nya yang diskon, jadi 10/100 sama 

dengan 1/5ò 

P : ñApakah benar 10 % itu sama dengan 1/5?ò 

MS1 : ñKurang yakin kak, masih bingungò 

P : ñKemudian 65 ini apa?ò 

MS1 : ñItu uang yang harus dibayar oleh Aisyah, ini harusnya 65.000, 

tapi saya lupa nulis 0 nyaò 

P : ñApakah jawabanmu sudah benar?ò 

MS1 : ñMasih kurang yakin kak, karena saya bingungò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MS1 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-c akan tetapi tidak mengetahui cara 

perhitungan yang tepat untuk menjawab pertanyaan tersebut. Terlihat subjek MS1 

kebingungan dalam menjelaskan jawaban yang dituliskan. Subjek MS1 juga tidak 

dapat memberikan jawaban yang tepat pada soal nomor 1-c. Dengan demikian terlihat 

bahwa subjek MS1 tidak memenuhi salah satu indikator pemahaman relasional pada 

soal 1-c yaitu mampu menjelaskan hubungan antar konsep yang terdapat dalam soal 

cerita yang disajikan secara benar. 

4) Soal nomor 1-d 

Indikator pada soal nomor 1-d adalah mampu menyatakan kembali konsep 

persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. Indikator 
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pada soal nomor 1-d tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MS1 pada soal nomor 1-d disajikan pada gambar 4.14 sebagai berikut. 

 

 

 

Gambar 4.14 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-d 

Berdasarkan jawaban subjek MS1 pada Gambar 4.14 di atas, terlihat bahwa 

subjek MS1 mampu menyatakan bahwa model matematika pada jawaban soal bagian 

1-a merupakan persamaan linear satu variabel akan tetapi subjek MS1 tidak dapat 

memberikan alasan yang tepat dari jawaban yang diberikan. Terlihat subjek MS1 

hanya menuliskan 5 toples 125.000 (1 Toples = x), x = 125.000/5 sama dengan 25.000 

dan x = 25.000. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MS1 kurang tepat dalam 

menjawab soal nomor 1-d. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek 

MS1 berikut. 

P : ñApakah kamu memahami konsep persamaan linear satu 

variabel?ò 

MS1 : ñIya kakò 

P : ñApa yang kamu ketahui tentang persamaan linear satu 

variabel?ò 

MS1 : ñPersamaan linear satu variabel itu yang ada huruf nya kak, 

ini ada huruf x nyaò 

P : ñSekarang coba jelaskan mengapa kamu menjawab soal 1-d 

seperti ini?ò 

MS1 : ñIya ini persamaan linear satu variabel, karena ada x nya. 

Seperti di soal 5 toples sama dengan 125.000, 1 toples sama 

dengan x, dan x sama dengan 125.000 dibagi 5ò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MS1 kurang tepat 

dalam menjawab soal 1-d. Subjek MS1 mampu menjelaskan konsep persamaan linear 

satu variabel dengan bahasa sendiri tetapi kurang tepat. Terlihat subjek MS1 mampu 
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memberikan alasan pada soal 1-d tetapi kurang tepat. Dengan demikian terlihat bahwa 

subjek MS1 belum memenuhi salah satu indikator pemahaman relasional pada soal 1-

d yaitu mampu menyatakan kembali konsep persamaan linear satu variabel 

menggunakan bahasa sendiri dengan benar. 

5) Soal nomor 1-e 

Indikator pada soal nomor 1-e adalah mampu menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Indikator pada soal 

nomor 1-e tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban 

subjek MS1 pada soal nomor 1-e disajikan pada gambar 4.15 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

Gambar 4.15 Jawaban Subjek MS1 pada Soal Nomor 1-e 

Berdasarkan jawaban subjek MS1 pada Gambar 4.15 di atas, terlihat subjek 

MS1 tidak dapat menjawab soal 1-e dengan tepat. Subjek MS1 memberikan contoh 

model matematika dari persamaan linear satu variabel tetapi tidak tepat, serta subjek 

MS1 tidak dapat memberikan contoh dan bukan conton model matematika dari 

persamaan linear satu variabel dengan tepat. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara 

bersama subjek MS1 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa memberikan contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan 

linear satu variabel?ò 

MS1 : ñAgak susah kak!ò 
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P : ñApakah yang kamu tuliskan ini contoh dan bukan contoh dari 

model matematika dari persamaan linear satu variabel?ò 

MS1 : ñTidak hanya yang contoh sajaò 

P : ñBaik, jadi mengapa untuk jawaban ini (1 buah melon = 

200.000 kembali 50 dan 1buah melon sama dengan x) 

termasuk contoh model matematika dari persamaan lienar 

satu variabel?ò 

MS1 : ñKarena ada x nya kakò 

P : ñKemudian, untuk jawaban ini (1 jeruk = 20.000 kembali 

15.000 dan 5 jeruk sama dengan x) mengapa termasuk contoh 

model matematika dari persamaan lienar satu variabel?ò 

MS1 : ñkarena ada x nya jugaò 

P : ñSelanjutnya, untuk jawaban ini ( 1 motor = 4.000.000, dan 10 

motor sama dengan x) mengapa termasuk contoh model 

matematika dari persamaan lienar satu   variabel?ò 

MS1 : ñSama kak, karena ada x nyaò 

P : ñSelanjutnya, untuk yang model matematika dari yang bukan 

persamaan linear satu variabel mengapa tidak dituliskanò 

MS1 : ñBingung kakò 

 

Dari Kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MS1 tidak mampu 

menjawab soal 1-e dengan tepat. Terlihat subjek MS1 memberikan contoh model 

matematika dari persamaan linear satu variabel tetapi tidak tepat, serta kurang tepat 

dalam memberikan alasan dari jawaban yang diperoleh. Subjek MS1 juga tidak dapat 

memberikan contoh model matematika dari bukan persamaan linear satu variabel. 

Dengan demikian terlihat bahwa subjek MS1 tidak dapat memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional pada soal 1-e yaitu mampu menyajikan contoh dan 

bukan contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar.  

b. Subjek MS2 

1) Soal nomor 1-a 

Indikator pada soal nomor 1-a adalah mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. Indikator pada soal nomor 1-a tersebut 

merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban subjek MS2 pada soal 

nomor 1-a disajikan pada gambar 4.16 sebagai berikut. 
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Gambar 4.16 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-a 

Berdasarkan Gambar 4.16 subjek MS2 mampu mengetahui unsur-unsur yang 

diketahui pada soal 1-a, tetapi subjek MS2 tidak dapat membuat model matematika 

dengan tepat. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MS2 tidak dapat 

memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-a. Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MS2 berikut. 

P : ñApakah kamu membaca pernyataan yang diberikan?ò 

MS2 : ñYaò 

P : ñApakah kamu memahami soal nomor 1-a?ò 

MS2 : ñYaò 

P : ñCoba jelaskan bagaimana kamu mengubah soal cerita ke 

bentuk model matematika!ò 

MS2 : ñYang pertama 5 toples = 150.000 terus kembaliannya 25.000, 

berarti kalo satu toples x, jadi 5 toples itu 150.000-25.000ò 

P : ñApakah model matematika yang kamu buat ini sudah benar?ò 

MS2 : ñSepertinya kakò 

P : ñMengapa kamu menggunakan cara ini dalam merubah soal 

cerita ke model matematika?ò 

MS2 : ñKarena saya menuliskan yang diketahui di soal kakò  

P : ñKemudian, dari mana model matematika ini diperoleh?ò 

MS2 : ñDari soal ceritaò 

 

Dari kutipan wawancara di atas dapat dilihat bahwa subjek MS2 dapat 

menyebutkan apa yang diketahui pada soal, tetapi tidak dapat membuat model 

matematika dengan benar. Subjek MS2 tidak dapat memberikan alasan yang tepat dari 

jawaban yang diperoleh saat wawancara dilakukan. Maka dapat disimpulkan bahwa 

MS2 tidak mampu menyajikan konsep dalam bentuk model matematika dengan benar. 

Sehingga MS2 dinyatakan tidak memenuhi indikator pemahaman relasional pada soal 

1-a.  
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2) Soal nomor 1-b 

Terdapat dua indikator pada soal nomor 1-b yaitu mampu memilih dan 

mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi 

persamaan linear satu variabel dan mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur 

dalam menyelesaikan masalah dengan tepat. Jika subjek dapat memenuhi indikator 

mampu memilih dan mengaplikasikan konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel maka termasuk memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional. Akan tetapi jika subjek hanya memehuni indikator 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat maka subjek termasuk memenuhi indikator pemahaman instrumental. 

Jawaban subjek MS2 pada soal nomor 1-b disajikan pada gambar 4.17 sebagai berikut. 

 

 

 

 

Gambar 4.17 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-b 

Berdasarkan Gambar 4.17 dapat dilihat bahwa subjek MS2 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-b. Terlihat subjek menuliskan apa yang 

diketahui dan ditanyakan dalam soal. Subjek MS2 terlihat dapat menjawab soal 1-b 

dengan benar yaitu 5 toples = 150.000 ï 25.000 = 125.000 dan 1 toples sama dengan 

x yaitu 125.000/5 = 25.000, sehingga subjek MS2 dapat menentukan harga 1 toples 

kue nastar dengan benar, akan tetapi dalam penyelesaiannya subjek MS2 tidak mampu 

menggunakan konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Hal tersebut 

menunjukkan bahwa subjek MS2 hanya mampu mengaplikasikan rumus sesuai 

prosedur saja, tetapi tidak mampu  mengaplikasikan konsep persamaan linear satu 
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variabel dalam menyelesaikan masalah. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara 

bersama subjek MS2 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa menyelesaikan soal nomor 1b?ò 

MS2 : ñBisaò 

P : ñCoba jelaskan langkah-langkah penyelesaianmu pada soal 1 

b?ò 

MS2 : ñPertama 5 topleskan sama dengan 150.000 mendapatkan 

kembali 25.000 berarti satu toples harganya kan x, ditanya jadi 

harga 1 toples nastar tersebut adalah x rupiah? Jawabannya 5 

toples =150.000 dikurangi kembaliannya tadi 25.000 sama 

dengan 125.000. Terus yang nyari 1 toplesnya nya ini tinggal 

125.000 dibagi 5 sama  dengan 25.000, jadi harga 1 toples 

nastar itu 25.000ò 

P : ñIni mengapa 150.000 dikurangi 25.000 dek?ò 

MS2 : ñKarena tadi mendapat kembalian 25.000ò 

P : ñKemudian mengapa 125.000 ini dibagi dengan 5?ò 

MS2 : ñDibagi 5 karena 5 toples tadi kan harganya 125.000, jika mau 

tau harga 1  toples tadi jadi dibagi 5ò 

P : ñApakah jawabanmu terdapat pada soal?ò 

MS2 : ñTidakò 

 

Dari kutipan wawancara di atas dapat dilihat bahwa subjek MS2 paham 

dengan apa yang diperintahkan oleh soal. Pada saat wawancara subjek MS2 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal,  sehingga 

subjek MS2 dapat memberikan jawaban yang benar terkait soal nomor 1-b. Subjek 

MS2 juga mampu menjelaskan alasannya atas langkah-langkah yang digunakan dalam 

menyelesaikan soal 1-b. Terlihat subjek MS2 dapat menentukan harga 1 toples kue 

nastar dengan mengaplikasikan rumus sesuai prosedur, akan tetapi subjek MS2 belum 

mampu mengaplikasikan konsep persamaan linear satu variabel dalam menyelesaikan 

masalah tersebut. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MS2 memenuhi indikator 

pemahaman instrumental yaitu mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam 

menyelesaikan masalah dengan tepat akan tetapi tidak memenuhi indikator 

pemahaman relasional yaitu mampu memilih dan mengaplikasikan konsep dengan 

benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi persamaan linear satu variabel. 
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3) Soal nomor 1-c 

Indikator pada soal nomor 1-c adalah mampu menjelaskan hubungan antar 

konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. Indikator pada 

soal nomor 1-c tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MS2 pada soal nomor 1-c disajikan pada gambar 4.18 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

Gambar 4.18 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-c 

Berdasarkan Gambar 4.18 dapat dilihat bahwa subjek MS2 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-b akan tetapi tidak mengetahui cara 

perhitungan yang tepat untuk menjawab pertanyaan tersebut. Subjek MS2 mampu 

menentukan harga 13 toples, yang ditunjukkan dengan subjek MS2 menuliskan 25.000 

x 13 = 325.000, akan tetapi subjek MS2 tidak dapat menentukan harga diskon yang 

diperoleh dengan tepat, yang ditunjukkan dengan jawaban subjek MS2 yaitu 1/5 x 

325.000= 65.000. Subjek MS2 melakukan kesalahan dalam menentukan harga diskon. 

Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MS2 kurang tepat dalam memberikan 

jawaban pada soal 1-c. Subjek kurang tepat dalam menghubungkan konsep aritmetika 

sosial dan konsep persamaan linear satu variabel dalam menyelesaikan soal 1-c.  Hal 

ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek MS2 berikut. 

P : ñCoba perhatikan dengan baik hasil jawabanu!ò 

MS2 : ñIya kakò 
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P : ñCoba jelaskan langkah awal yang kamu lakukan untuk 

menyelesaikan masalah iniò 

MS2 : Diketahui dulu diberikan diskon 10 % di atas pembelian 10 

toples, jadi membeli 13 toples berapa uang yang harus 

dibayarkan. Ini 1 toples =  

25000, dan diskonnya 10%. Jadi 25.000 dari soal b dikalikan 

dengan 13 toples sama dengan 325.000, kan diskonnya 10% 

jadi 1/5, kemudian 1/5  

ini dikalikan dengan 325.000 jadi 325.000 dibagi 5 sama 

dengan 65.000ò 

P : ñDari mana kamu memperoleh 1/5 ini?ò 

MS2 : ñIya 1/5 nya dari 10%ò 

P : ñBukannya 10% itu harusnya 10/100 ya?ò 

MS2 : ñOh iya kak, salahò 

P : ñBerarti ini uang yang harus dikeluarkan berapa ?ò 

MS2 : ñ65.000ò 

P :  ñApakah jawabanmu sudah benarò 

MS2 : ñMasih belum yakin kakò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MS2 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-c akan tetapi tidak mengetahui cara 

perhitungan yang tepat untuk menjawab pertanyaan tersebut. Terlihat subjek MS2 

melakukan kesalahan dalam melakukan perhitungan harga diskon, sehingga Subjek 

MS2 kurang tepat dalam memberikan jawaban pada soal nomor 1-c. Dengan demikian 

terlihat bahwa subjek MS2 tidak memenuhi salah satu indikator pemahaman relasional 

pada soal 1-c yaitu mampu menjelaskan hubungan antar konsep yang terdapat dalam 

soal cerita yang disajikan secara benar.  

4) Soal nomor 1-d 

Indikator pada soal nomor 1-d adalah mampu menyatakan kembali konsep 

persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. Indikator 

pada soal nomor 1-d tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MS2 pada soal nomor 1-d disajikan pada gambar 4.19 sebagai berikut. 
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Gambar 4.19 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-d 

Berdasarkan jawaban subjek MS2 pada Gambar 4.19 di atas, terlihat bahwa 

subjek MS1 mampu menyatakan bahwa model matematika pada jawaban soal bagian 

1-a merupakan persamaan linear satu variabel akan tetapi subjek MS2 kurang tepat 

dalam memberikan alasan pada jawaban yang diberikan. Terlihat subjek MS2 hanya 

menuliskan 5 toples 150.000, 1 toples = x, maka x merupakan persamaan linear satu 

variabel. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MS2 kurang tepat dalam 

memberikan alasan pada jawaban soal nomor 1-d. Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MS2 berikut. 

P : ñApakah kamu memahami konsep persamaan linear satu 

variabel?ò 

MS2 : ñIya kakò 

P : ñApa yang kamu ketahui tentang persamaan linear satu 

variabel?ò 

MS2 : ñKarena ada x nyaò 

P : Sekarang coba jelaskan mengapa kamu menjawab soal 1-d 

seperti ini?ò 

MS2 : ñJadi soal 1-a termasuk persamaan linear satu variabel 

Karena tadi ada 5 toples, dan 1 toples = x,  persamaan linear 

satu variabel itu ada x nyaò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MS2 kurang tepat 

dalam menjawab soal 1-d. Subjek MS2 mampu menjelaskan konsep persamaan linear 

satu variabel dengan bahasa sendiri tetapi kurang tepat. Terlihat subjek MS2 kurang 

tepat dalam memberikan alasan pada jawaban soal 1-d. Dengan demikian terlihat 

bahwa subjek MS2 belum memenuhi salah satu indikator pemahaman relasional pada 

soal 1-d yaitu mampu menyatakan kembali konsep persamaan linear satu variabel 

menggunakan bahasa sendiri dengan benar. 
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5) Soal nomor 1-e 

Indikator pada soal nomor 1-e adalah mampu menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Indikator pada soal 

nomor 1-e tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban 

subjek MS2 pada soal nomor 1-e disajikan pada gambar 4.20 sebagai berikut. 

  

 

 

Gambar 4.20 Jawaban Subjek MS2 pada Soal Nomor 1-e 

Berdasarkan jawaban subjek MS2 pada Gambar 4.20 di atas, terlihat subjek 

MS2 tidak dapat menjawab soal 1-e dengan tepat. Subjek MS2 memberikan contoh 

model matematika dari persamaan linear satu variabel tetapi tidak tepat, serta subjek 

MS2 tidak dapat memberikan contoh dan bukan conton model matematika dari 

persamaan linear satu variabel dengan tepat. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara 

bersama subjek MS2 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa memberikan contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan 

linear satu variabel?ò 

MS2 : ñBisaò 

P : ñUntuk jawaban ini yang nomor 1, apakah ini termasuk contoh 

model matematika dari persamaan linear satu variabel?ò 

MS2 : ñKarena ini ada x nya sama ada diskonnyaò 

P : ñKalau untuk jawaban yang nomor 2 ini, apakah ini termasuk 

contoh model matematika dari persamaan linear satu 

variabel?ò 

MS2 : ñKarena ada x nyaò 

P : ñKalau untuk jawaban yang nomor 3 ini, apakah ini termasuk 

contoh matematika dari persamaan linear satu variabel?ò 

MS2 : ñKarena ada x nya jugaò 

P : ñKemudian untuk contoh model matematika yang bukan 

persamaan linear satu variabel yang mana?ò 

MS2 : ñTidak ada kak, belum bisaò 

 



79 
 

 

Dari Kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MS2 tidak mampu 

menjawab soal 1-e dengan tepat. Terlihat subjek MS2 memberikan contoh model 

matematika dari persamaan linear satu variabel tetapi tidak tepat, serta tidak dapat 

memberikan alasan dari jawaban yang diperoleh dengan baik. Subjek MS2 juga tidak 

dapat memberikan contoh model matematika dari bukan persamaan linear satu 

variabel. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MS2 tidak dapat memenuhi salah 

satu indikator pemahaman relasional pada soal 1-e yaitu mampu menyajikan contoh 

dan bukan contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar.  

3. Paparan dan Analisis Data Pemahaman Konsep Matematis Subjek dengan 

Kemampuan Metakognisi Rendah  

a. Subjek MR1 

1) Soal nomor 1-a 

Indikator pada soal nomor 1-a adalah mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. Indikator pada soal nomor 1-a tersebut 

merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban subjek MR1 pada soal 

nomor 1-a disajikan pada gambar 4.21 sebagai berikut. 

 

 

Gambar 4.21 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-a 

Berdasarkan Gambar 4.21 menunjukkan bahwa subjek MR1 tidak mampu 

memahami soal 1-a, terlihat subjek MR1 tidak dapat menuliskan apa yang diketahui 

dan ditanyakan pada soal tersebut. Subjek MR1 tidak dapat mengubah soal cerita ke 

dalam bentuk model matematika seperti yang diperintahkan pada soal, sehingga subjek 
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MR1 tidak dapat menjawab pertanyaan dengan tepat. Hal ini diperkuat dengan hasil 

wawancara bersama subjek MR1 berikut. 

P : ñApakah kamu membaca pernyataan yang diberikan?ò 

MR1 : ñYaò 

P : ñApakah kamu memahami soal nomor 1-a?ò 

MR1 : ñBingung kakò 

P : ñCoba jelaskan mengapa kamu menjawab seperti ini pada soal 

nomor 1-a?ò 

MR1 : ñSoalnya disoal yang lain ada menyebutkan linear-linear kak, 

soalnya juga soal yang terakhir ada pertanyaan dari 

persamaan linear gituò 

P : ñJadi kamu belum bisa membuat model matematika dari soal 

nomor 1 yaò 

MR1 : ñIya kak, masih bingungò 

 

Dari kutipan wawancara di atas dapat dilihat bahwa subjek MR1 tidak dapat 

memahami soal dengan baik, sehingga subjek MR1 tidak dapat menjawab pertanyaan 

dengan tepat. Subjek MR1 tidak dapat memberikan alasan yang tepat dari jawaban 

yang diperoleh saat wawancara dilakukan. Serta subjek MR1 merasa kebingungan saat 

wawancara dilakukan. Maka dapat disimpulkan bahwa MR1 tidak mampu menyajikan 

konsep dalam bentuk model matematika dengan benar, sehingga MR1 dinyatakan 

tidak memenuhi indikator pemahaman relasional pada soal 1-a.  

2) Soal nomor 1-b 

Terdapat dua indikator pada soal nomor 1-b yaitu mampu memilih dan 

mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi 

persamaan linear satu variabel dan mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur 

dalam menyelesaikan masalah dengan tepat. Jika subjek dapat memenuhi indikator 

mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel maka termasuk memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional. Akan tetapi jika subjek hanya memehuni indikator 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 
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dengan tepat maka subjek termasuk memenuhi indikator pemahaman instrumental. 

Jawaban subjek MR1 pada soal nomor 1-b disajikan pada gambar 4.22 sebagai berikut. 

  

 

 

Gambar 4.22 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-b 

Berdasarkan Gambar 4.22 dapat dilihat bahwa subjek MR1 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-b. Terlihat subjek menuliskan apa yang 

diketahui dan ditanyakan dalam soal. Subjek MR1 terlihat dapat menjawab soal 1-b 

dengan benar yaitu 150.000 ï 25.000 sama dengan 25.000, kemudian 25.000/5 sama 

dengan 25.000, sehingga subjek MR1 dapat menentukan harga 1 toples kue nastar 

dengan benar, akan tetapi dalam penyelesaiannya subjek MR1 tidak mampu 

menggunakan konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Hal tersebut 

menunjukkan bahwa subjek MR1 hanya mampu mengaplikasikan rumus sesuai 

prosedur saja, tetapi tidak mampu  mengaplikasikan konsep persamaan linear satu 

variabel dalam menyelesaikan masalah. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara 

bersama subjek MR1 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa menyelesaikan soal nomor 1b?ò 

MR1 : ñBisaò 

P : ñCoba jelaskan langkah-langkah penyelesaianmu pada soal 1 

b?ò 

MR1 : ñJadi kan harga 5 toples belum diketahui, tadi si Aisyah ini 

membayar dengan 150.000 dan kembali 25.000. Jadi 150.000 

ï 25.000 = 125.000, kemudian dibagi 5 karena dia membeli 5 

toples, jadi 1 toples 25.000ò 

P : ñMengapa ini 150.000 ï 25.000ò 

MR1 : ñKarena mendapat kembalian 25.000ò 

P : ñIni mengapa 125.000 dibagi dengan 5?ò 

MR1 : ñKarena membeli 5 toplesò 

P : ñApakah jawaban untuk 1-b yang kamu peroleh sudah ada di 

soal?ò 

MR1 : ñTidak adaò 
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Dari kutipan wawancara di atas memperlihatkan bahwa subjek MR1 paham 

dengan apa yang diperintahkan oleh soal. Pada saat wawancara subjek MR1 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal,  sehingga 

subjek MR1 dapat memberikan jawaban yang benar terkait soal nomor 1-b. Terlihat 

subjek MR1 dapat menentukan harga 1 toples kue nastar dengan mengaplikasikan 

rumus sesuai prosedur, akan tetapi subjek MR1 belum mampu mengaplikasikan 

konsep persmaan linear satu variabel dalam menyelesaikan masalah tersebut. Dengan 

demikian terlihat bahwa subjek MR1 memenuhi indikator pemahaman instrumental 

yaitu mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat akan tetapi tidak memenuhi indikator pemahaman relasional yaitu 

mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel. 

3) Soal nomor 1-c 

Indikator pada soal nomor 1-c adalah mampu menjelaskan hubungan antar 

konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. Indikator pada 

soal nomor 1-c tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MR1 pada soal nomor 1-c disajikan pada gambar 4.23 sebagai berikut. 

 

 

Gambar 4.23 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-c 

Berdasarkan Gambar 4.23 dapat dilihat bahwa subjek MR1 dapat memahami 

apa yang ditanyakan pada soal 1-c, akan tetapi tidak mengetahui cara perhitungan yang 

tepat untuk menjawab pertanyaan tersebut. Subjek MR1 dapat menentukan harga 13 

toples, yang ditunjukkan dengan subjek MR1 menuliskan 25.000 x 13 = 325.000, akan 
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tetapi  subjek MR1 juga tidak dapat menentukan harga diskon yang diperoleh dengan 

tepat, yang ditunjukkan dengan jawaban subjek MS1 yaitu 325.000 - 10 % = 290.000. 

Subjek MR1 melakukan kesalahan dalam menghitung harga diskon. Dari jawaban 

tersebut terlihat bahwa subjek MR1 tidak dapat memberikan jawaban yang tepat 

terkait soal 1-c. Subjek juga belum tepat dalam menghubungkan konsep aritmetika 

sosial dan konsep persamaan linear satu variabel dalam menyelesaikan soal 1-c.  Hal 

ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek MR1 berikut. 

P : ñCoba perhatikan dengan baik hasil jawabanmu!ò 

MR1 : ñIya kakò 

P : ñCoba jelaskan langkah awal yang kamu lakukan untuk 

menyelesaikan masalah iniò 

MR1 : ñBingung masi tadi kak, tadi kan udah dapat 1 toplesnya 

25.000. Kemudian 25.000 itu dikali 13 toples karena mau 

membeli 13 toples jadi harga 13 toples = 325.000. Terus 

diskonnya 10%, jadi 325.000 ï 10 % = 290.000ò 

P : ñApakah benar  ini 325.000 ï 10 % = 290.000?ò 

MR1 : ñTidak tau kak, saya bingung cara ngitungnya, kayaknya 

salahò 

P : ñApakah jawabanmu sudah benar?ò 

MR1 : ñTidak yakin kak, karena saya bingungò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MR1 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-c akan tetapi dapat melakukan perhitungan 

dengan tepat untuk menjawab pertanyaan tersebut. Terlihat subjek MR1 kebingungan 

dalam menjelaskan jawaban yang dituliskan. Subjek MR1 dapat menjelaskan harga 

untuk 13 toples, tetapi tidak dapat menjelaskaan harga diskonnya, sehingga subjek 

MR1 juga tidak dapat memberikan jawaban yang tepat pada soal nomor 1-c. Dengan 

demikian terlihat bahwa subjek MR1 tidak memenuhi salah satu indikator pemahaman 

relasional pada soal 1-c yaitu mampu menjelaskan hubungan antar konsep yang 

terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. 
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4) Soal nomor 1-d 

Indikator pada soal nomor 1-d adalah mampu menyatakan kembali konsep 

persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. Indikator 

pada soal nomor 1-d tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MR1 pada soal nomor 1-d disajikan pada gambar 4.24 sebagai berikut. 

 

Gambar 4.24 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-d 

Berdasarkan jawaban subjek MR1 pada Gambar 4.24 di atas, terlihat bahwa 

subjek MR1 tidak dapat memberikan jawaban yang tepat dan subjek MR1 tidak dapat 

memberikan alasan apapun terhadap jawaban yang diberikan. Terlihat subjek MR1 

hanya menuliskan kalimat ñbukan menggunakan persamaan linear satu variabelò tanpa 

memberikan alasan apapun. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MR1 tidak 

dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-d. Hal ini diperkuat dengan 

hasil wawancara bersama subjek MR1 berikut. 

P : ñApakah kamu memahami konsep persamaan linear satu 

variabel?ò 

MR1 : ñTidak kakò 

P : ñCoba Apa yang kamu ketahui tentang persamaan linear satu 

variabel?ò 

MR1 : ñTidak tau kak, lupaò 

P : ñSekarang coba jelaskan mengapa kamu menjawab soal 1-d 

seperti ini?ò 

MR1 : Bingung kakò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MR1 tidak mampu 

menjawab soal dengan tepat. Terlihat subjek MR1 tidak dapat memberikan alasan 

yang tepat pada jawaban soal 1-d. Saat wawancara subjek MR1 merasa kebingungan 

ketika diminta untuk menjelaskan konsep persamaan linear satu variabel. Dengan 

demikian terlihat bahwa subjek MR1 tidak  memenuhi salah satu indikator pemahaman 
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relasional pada soal 1-d yaitu mampu menyatakan kembali konsep persamaan linear 

satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. 

5) Soal nomor 1-e 

Indikator pada soal nomor 1-e adalah mampu menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Indikator pada soal 

nomor 1-e tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban 

subjek MR1 pada soal nomor 1-e disajikan pada gambar 4.25 sebagai berikut. 

 

 

 

 

Gambar 4.25 Jawaban Subjek MR1 pada Soal Nomor 1-e 

Berdasarkan jawaban subjek MR1 pada Gambar 4.25 di atas, terlihat subjek 

MR1 tidak dapat menjawab soal 1-e dengan tepat. Subjek MR1 memberikan contoh 

model matematika dari persamaan linear satu variabel tetapi tidak tepat, serta subjek 

MR1 tidak dapat memberikan bukan conton model matematika dari persamaan linear 

satu variabel dengan tepat. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek 

MR1 berikut. 

P : ñApakah kamu dapat memberikan contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan 

linear satu variabelò 

MR1 : ñMasih bingung kakò 

P : ñCoba untuk jawaban mu yang pertama ini mengapa disebut 

persamaan linear satu variabel?ò 

MR1 : ñTidak tau kak, saya menyamakan sama soal cerita yang 

diberikanò 

P : ñKemudian untuk jawabanmu yang kedua dan ketiga mengapa 

disebut persamaan linear satu variabel?ò 

MR1 : ñSama kak, saya bingung jadi saya samakan dengan soal cerita 

di soalò 
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P : ñKemudian untuk yang contoh model matematika dari bukan 

persamaan linear satu variabel yang mana?ò 

MR1 : ñTidak saya tulis kak, saya tidak tauò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MR1 tidak mampu 

menjawab soal 1-e dengan tepat. Terlihat subjek MR1 tidak dapat memberikan alasan 

yang tepat pada jawaban soal 1-e. Saat wawancara subjek MR1 merasa kebingungan 

ketika diminta untuk menjelaskan contoh dan bukan contoh model matematika dari 

persamaan linear satu variabel. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MR1 tidak  

memenuhi salah satu indikator pemahaman relasional pada soal 1-e yaitu yaitu mampu 

menyajikan contoh dan bukan contoh dari konsep persamaan linear satu variabel 

dengan benar.  

b. Subjek MR2 

1) Soal nomor 1-a 

Indikator pada soal nomor 1-a adalah mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar. Indikator pada soal nomor 1-a tersebut 

merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban subjek MR2 pada soal 

nomor 1-a disajikan pada gambar 4.26 sebagai berikut. 

 

 

Gambar 4.26 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-a 

Berdasarkan Gambar 4.26 subjek MR2 tidak memberi jawaban apapun pada 

lembar jawaban. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MR2 tidak dapat 

memahami perintah dari soal 1-a, sehingga subjek MR2 tidak dapat menjawab soal 1-

a. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek MR2 berikut. 
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P : ñApakah kamu membaca pernyataan yang diberikan?ò 

MR2 : ñYaò 

P : ñApakah kamu memahami soal nomor 1-a?ò 

MR2 : ñMasih bingung kakò 

P : ñApa yang kamu bingungkan?ò 

MR2 : ñBingung membuat mengubah ke model matematikanya kakò 

P : ñMengapa kamu tidak menjawab soal nomor 1-a ini?ò 

MR2 : ñMasih bingung kakò 

 

Dari kutipan wawancara di atas dapat dilihat bahwa subjek MR2 tidak dapat 

memahami soal dengan baik, terlihat subjek tidak memberikan jawaban apapun pada 

soal 1-a. Subjek MR2 merasa kebingungan saat wawancara dilakukan. Maka dapat 

disimpulkan bahwa MR2 tidak mampu menyajikan konsep dalam bentuk model 

matematika, sehingga MR2 dinyatakan tidak memenuhi indikator pemahaman 

relasional pada soal 1-a.  

2) Soal nomor 1-b 

Terdapat dua indikator pada soal nomor 1-b yaitu mampu memilih dan 

mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi 

persamaan linear satu variabel dan mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur 

dalam menyelesaikan masalah dengan tepat. Jika subjek dapat memenuhi indikator 

mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel maka termasuk memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional. Akan tetapi jika subjek hanya memenuhi indikator 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat maka subjek termasuk memenuhi indikator pemahaman instrumental. 

Jawaban subjek MR2 pada soal nomor 1-b disajikan pada gambar 4.27 sebagai berikut. 

 

 

Gambar 4.27 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-b 
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Berdasarkan Gambar 4.27 dapat dilihat bahwa subjek MR2 mampu 

memahami apa yang dimaksud pada soal 1-b. Subjek MR2 dapat menentukan harga 1 

toples kue nastar dengan cara menuliskan 5 toples = 150.000 dengan kembalian 

25.000, kemudian diketahui bahwa 5 toples = 125.000. Kemudian subjek MR2 

menuliskan 150.000 ï 25.000 = 125.000, dan 125.000 /5 = 25.000, sehingga diperoleh 

harga untuk satu toples kue nastar yaitu 25.000. Dari jawaban tersebut diketahui subjek 

MR2 dapat menentukan harga 1 toples kue nastar dengan benar akan tetapi, dalam 

penyelesaiannya subjek MR2 tidak mampu menggunakan konsep persamaan linear 

satu variabel dengan benar. Hal tersebut menunjukkan bahwa subjek MR2 hanya 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur saja, tetapi tidak mampu  

mengaplikasikan konsep persamaan linear satu variabel dalam menyelesaikan 

masalah. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek MR2 berikut. 

P : ñApakah kamu bisa menyelesaikan soal nomor 1b?ò 

MR2 : ñBisaò 

P : ñCoba jelaskan langkah-langkah penyelesaianmu pada soal 1 

b?ò  

MR2 : ñKan ini 150.000 untuk 5 toples dengan kembalian 25.000, jadi 

150.000 ï 25.000 = 125.000, jadi 5 toples = 125.000 jadi 

tinggak dibagi 5, jadi 125.000/5 = 25.000ò 

P : ñJadi 25.000 merupakan apa ?ò 

MR2 : ñ25.000 itu harga 1 toplesnyaò 

P : ñSebelumnya, mengapa 125.000 dibagi dengan 5?ò 

MR2 : ñKarena 125.000 itu jumlah harga 5 toples, jadi dibagi 5 untuk 

menemukan harga 1 toplesò 

P : ñKemudian apakah jawaban yang kamu peroleh terdapat pada 

soal?ò 

MR2 : ñTidakò 

Dari kutipan wawancara di atas memperlihatkan bahwa subjek MR2 paham 

dengan apa yang diperintahkan oleh soal. Pada saat wawancara subjek MR2 dapat 

menjelaskan langkah-langkah yang digunakan dalam menyelesaikan soal,  sehingga 

subjek MR2 dapat memberikan jawaban yang benar terkait soal nomor 1-b. Terlihat 

subjek MR2 dapat menentukan harga 1 toples kue nastar dengan mengaplikasikan 
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rumus sesuai prosedur, akan tetapi subjek MR2 belum mampu mengaplikasikan 

konsep persamaan linear satu variabel dalam menyelesaikan masalah tersebut. Dengan 

demikian terlihat bahwa subjek MR2 memenuhi indikator pemahaman instrumental 

yaitu mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat akan tetapi tidak memenuhi indikator pemahaman relasional yaitu 

mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear satu variabel. 

3) Soal nomor 1-c 

Indikator pada soal nomor 1-c adalah mampu menjelaskan hubungan antar 

konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. Indikator pada 

soal nomor 1-c tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MR2 pada soal nomor 1-c disajikan pada gambar 4.28 sebagai berikut. 

 

 

Gambar 4.28 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-c 

Berdasarkan Gambar 4.28 dapat dilihat bahwa subjek MR2 dapat memahami 

apa yang ditanyakan pada soal 1-c, akan tetapi tidak mengetahui cara perhitungan yang 

tepat untuk menjawab pertanyaan tersebut. Subjek MR2 dapat menentukan harga 13 

toples nastar, akan tetapi dari jawaban tersebut subjek MR2 langsung menuliskan 

harga 13 toples nastar yaitu 325.000 tanpa menuliskan langkah-langkah perhitungan 

yang diperoleh. Selanjutnya Subjek MR2 diketahui tidak dapat menentukan harga 

diskon yang diperoleh dengan tepat, yang ditunjukkan dengan jawaban subjek MR2 

yaitu 325.000 ï 10 % = 290.000. Subjek MR2 melakukan kesalahan dalam 

menghitung harga diskon. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa subjek MR2 tidak 
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dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal 1-c. Subjek belum tepat dalam 

menghubungkan konsep aritmetika sosial dan konsep persamaan linear satu variabel 

dalam menyelesaikan soal 1-c.  Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama 

subjek MR2 berikut. 

P : ñCoba perhatikan dengan baik hasil jawabanmu!ò 

MR2 : ñIya kakò 

P : ñCoba jelaskan langkah awal yang kamu lakukan untuk 

menyelesaikan masalah iniò 

MR2 : ñMasih bingung kak, jadi saya gak bisa mengerjakan semuaò 

P : ñOke, coba jelaskan langkah-langkah yang kamu lakukan 

untuk menyelesaikan masalah ini?ò 

MR2 : ñJadi Aisyah memebli 13 toples jadi 25.000 x 13.000 = 

325.000, kemudian mendapat diskon 10%, jadi tinggal 

dikurangi 325.000 ï 10% = 290.000ò 

P : ñJadi 290.000 ini apa ? 

MR2 : ñUang yang harus dibayarkan Aisyah untuk membeli 13 

toplesò 

P : ñKemudian, apakah benar 325.000- 10%= 290.000?ò 

MR2 : ñKurang yakin kakò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MR2 dapat memahami 

maksud apa yang ditanyakan pada soal 1-c akan tetapi kurang tepat dalam melakukan 

perhitungan untuk menjawab pertanyaan tersebut. Terlihat subjek MR2 kebingungan 

dalam menjelaskan jawaban yang dituliskan. Subjek MR2 dapat menjelaskan harga 

untuk 13 toples, tetapi tidak dapat menjelaskaan harga diskonnya, sehingga subjek 

MR2 juga tidak dapat memberikan jawaban yang tepat pada soal nomor 1-c. Dengan 

demikian terlihat bahwa subjek MR2 tidak memenuhi salah satu indikator pemahaman 

relasional pada soal 1-c yaitu mampu menjelaskan hubungan antar konsep yang 

terdapat dalam soal cerita yang disajikan secara benar. 

4) Soal nomor 1-d 

Indikator pada soal nomor 1-d adalah mampu menyatakan kembali konsep 

persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. Indikator 
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pada soal nomor 1-d tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. 

Jawaban subjek MR2 pada soal nomor 1-d disajikan pada gambar 4.29 sebagai berikut. 

 

Gambar 4.29 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-d 

Berdasarkan jawaban subjek MR2 pada Gambar 4.29 di atas, terlihat bahwa 

subjek MR2 tidak dapat memberikan jawaban yang tepat dan subjek MR2 tidak dapat 

memberikan alasan apapun terhadap jawaban yang diberikan. Terlihat subjek MR2 

hanya menuliskan kalimat ñbukan 1 variabel karena ada pembahasan kembalian dari 

uang tersebutò tanpa memberikan alasan apapun. Dari jawaban tersebut terlihat bahwa 

subjek MR2 tidak dapat memberikan jawaban yang tepat terkait soal nomor 1-d. Hal 

ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek MR2 berikut. 

P : ñApakah kamu memahami konsep persamaan linear satu 

variabel?  

MR2 : ñBelumò 

P : ñCoba Apa yang kamu ketahui tentang persamaan linear satu 

variabel?ò 

MR2 : ñMasih bingung kak, Mungkin soal yang gak pakek kembalianò 

P : ñSekarang coba jelaskan mengapa kamu menjawab soal 1-d 

seperti ini?ò 

MR2 : ñMungkin Karena yang soal 1-a itu ada tulisan kembalian, dan 

menurut saya persamaan linear satu variabel itu yang gak ada 

kembaliannyaò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MR2 tidak mampu 

menjawab soal dengan tepat. Terlihat subjek MR2 tidak dapat memberikan alasan 

yang tepat pada jawaban soal 1-d. Saat wawancara subjek MR2 merasa kebingungan 

ketika diminta untuk menjelaskan konsep persamaan linear satu variabel. Dengan 

demikian terlihat bahwa subjek MR2 tidak  memenuhi salah satu indikator pemahaman 
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relasional pada soal 1-d yaitu mampu menyatakan kembali konsep persamaan linear 

satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. 

5) Soal nomor 1-e 

Indikator pada soal nomor 1-e adalah mampu menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar. Indikator pada soal 

nomor 1-e tersebut merupakan salah satu indikator pemahaman relasional. Jawaban 

subjek MR2 pada soal nomor 1-e disajikan pada gambar 4.30 sebagai berikut. 

 

 

 

 

 

Gambar 4.30 Jawaban Subjek MR2 pada Soal Nomor 1-e 

Berdasarkan jawaban subjek MR2 pada Gambar 4.30 di atas, terlihat subjek 

MR2 tidak dapat menjawab soal 1-e dengan tepat. Subjek MR2 memberikan contoh 

model matematika dari persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan linear satu 

variabel tetapi tidak tepat. Hal ini diperkuat dengan hasil wawancara bersama subjek 

MR2 berikut. 

P : ñApakah kamu dapat memberikan contoh model matematika 

dari persamaan linear satu variabel dan bukan persamaan 

linear satu variabelò 

MR2 : ñMasih bingung kakò 

P : ñCoba untuk jawaban mu yang contoh model matematika dari 

persamaan linear satu variabel yang pertama, mengapa 

disebut persamaan linear satu variabel?ò 

MR2 : ñKarena ini uangnya ini pas tidak ada kembalianò 
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P : ñKemudian untuk yang contoh model matematika dari 

persamaan linear satu variabel yang kedua, mengapa disebut 

persamaan linear satu variabel?ò 

MR2 : ñSama kayak yang atas kak, karena uang nya pas tidak ada 

kembaliannyaò 

P : ñSelanjutnya, untuk yang contoh model matematika dari 

persamaan linear satu variabel yang ketiga, mengapa disebut 

persamaan linear satu variabel?ò 

MR2 : ñSama kayak, karena uang nya pas tidak ada kembaliannyaò 

P : ñKemudian sekarang untuk yang yang bukan contoh model 

matematika dari persamaan linear satu variabel, yang ini 

pertama mengapa termasuk bukan contoh dari persamaan 

linear satu variabel?ò 

MR2 : ñKarena itu ada kembaliannya kakò 

P : ñKemudian untuk contoh kedua mengapa termasuk bukan 

contoh dari persamaan linear satu variabel?ò 

MR2 : ñSama, karena itu ada kembaliannyaò 

P : ñKemudian yang ketiga, mengapa termasuk bukan contoh dari 

persamaan linear satu variabel?ò 

MR2 : ñkarena ada kembaliannya juga kakò 

 

Dari kutipan wawancara di atas terlihat bahwa subjek MR2 tidak dapat 

menjawab soal 1-e dengan tepat. Terlihat subjek MR2 tidak dapat memberikan alasan 

yang tepat pada jawaban soal 1-e. Dari wawancara tersebut terlihat bahwa subjek MR2 

tidak dapat memberikan contoh dan bukan dari persamaan linear satu variabel dengan 

tepat. Dengan demikian terlihat bahwa subjek MR2 tidak  memenuhi salah satu 

indikator pemahaman relasional pada soal 1-e yaitu yaitu mampu menyajikan contoh 

dan bukan contoh dari konsep persamaan linear satu variabel dengan benar.  
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B. Hasil Penelitian  

1. Hasil Penelitian Subjek Kemampuan Metakognisi Tinggi  

Berdasarkan paparan dan analisis data subjek MT1 dan MT2, diperoleh 

pemahaman konsep matematis subjek kemampuan metakognisi tinggi dalam 

menyelesaikan soal cerita pada Tabel 4.3.  

Tabel 4.3 Hasil Penelitian pada Subjek Kemampuan Metakognisi Tinggi  

Indikator 

Pemahaman 

Konsep 

Matematis 

Kategori Kemampuan 

Metakognisi Tinggi 

Keterangan 

MT1 MT2 

Mampu 

menyajikan 

konsep dalam 

bentuk model 

matematika 

secara benar 

MT1 mampu 

menyajikan soal 

cerita ke dalam 

bentuk model 

matematika 

dengan tepat.  

MT2 mampu 

menyajikan soal 

cerita ke dalam 

bentuk model 

matematika 

dengan tepat. 

Kedua Subjek 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menyajikan soal cerita 

ke dalam bentuk model 

matematika dengan 

tepat. 

Mampu 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

tepat 

Subjek MT1 

mampu 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

tepat dan mampu 

memilih dan 

mengaplikasian 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan benar 

dalam 

menyelesaikan 

soal cerita pada 

materi persamaan 

linear satu 

variabel 

Subjek MT2 

mampu 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

tepat dan mampu 

memilih dan 

mengaplikasian 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan benar 

dalam 

menyelesaikan 

soal cerita pada 

materi persamaan 

linear satu 

variabel 

Kedua subjek 

memenuhi indikator 

pemahaman 

instrumental yaitu 

mampu 

mengaplikasikan rumus 

sesuai prosedur dalam 

menyelesaikan masalah 

dengan tepat dan 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu memilih 

dan mengaplikasian 

konsep persamaan 

linear satu variabel 

dengan benar dalam 

menyelesaikan soal 

cerita pada materi 

persamaan linear satu 

variabel 

Mampu memilih 

dan 

mengaplikasian 

konsep dengan 

benar dalam 

menyelesaikan 

soal cerita pada 

materi 

persamaan 

linear satu 

variabel 
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Indikator 

Pemahaman 

Konsep 

Matematis 

Kategori Kemampuan 

Metakognisi Tinggi 

Keterangan 

MT1 MT2 

Mampu 

menjelaskan 

hubungan antar 

konsep yang 

terdapat dalam 

soal cerita yang 

disajikan secara 

benar 

MT1 mampu 

menghubungkan 

konsep 

aritmetika sosial 

dan konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dalam 

menyelesaikan 

masalah.  

MT2 mampu 

menghubungkan 

konsep 

aritmetika sosial 

dan konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dalam 

menyelesaikan 

masalah.  

Kedua subjek 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menghubungkan 

konsep aritmetika 

sosial dan konsep 

persamaan linear satu 

variabel dalam 

menyelesaikan 

masalah.  

Mampu 

menyatakan 

kembali konsep 

persamaan 

linear satu 

variabel 

menggunakan 

bahasa sendiri 

dengan benar 

MT1 mampu 

menyatakan 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan bahasa 

sendiri dengan 

benar. 

MT2 mampu 

menyatakan 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan bahasa 

sendiri dengan 

benar. 

Kedua subjek 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menyatakan konsep 

persamaan linear satu 

variabel dengan bahasa 

sendiri dengan benar. 

Mampu 

menyajikan 

contoh dan 

bukan contoh 

dari konsep 

persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

benar 

MT1 mampu 

memberikan 

contoh dan 

bukan contoh 

dari persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

benar.  

MT2  mampu 

memberikan 

contoh dan 

bukan contoh 

dari persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

benar. 

Kedua subjek 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

memberikan contoh 

dan bukan contoh dari 

persamaan linear satu 

variabel dengan benar. 

 

Berdasarkan Tabel 4.3, subjek dengan kemampuan metakognisi tinggi 

mampu memenuhi semua indikator pemahaman instrumental dan relasional secara 

lengkap serta mampu menjelaskan alasan atas jawaban yang diberikan dengan tepat. 

Sehingga subjek dengan kemampuan metakognisi tinggi memiliki pemahaman 

relasional dengan memenuhi semua indikator pemahaman instrumental dan relasional 
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2. Hasil Penelitian Subjek Kemampuan Metakognisi Sedang  

Berdasarkan paparan dan analisis data subjek MS1 dan MS2, diperoleh 

pemahaman konsep matematis subjek kemampuan metakognisi sedang dalam 

menyelesaikan soal cerita pada Tabel 4.4.  

Tabel 4.4 Hasil Penelitian pada Subjek Kemampuan Metakognisi Sedang 

Indikator 

Pemahaman 

Konsep 

Matematis 

Kategori Kemampuan 

Metakognisi Sedang 

Keterangan 

MS1 MS2 

Mampu 

menyajikan 

konsep dalam 

bentuk model 

matematika 

secara benar 

MS1 hanya 

mampu 

menyebutkan 

unsur-unsur yang 

diketahui dalam 

soal cerita akan 

tetapi belum 

mampu 

menyajikan soal 

cerita ke dalam 

bentuk model 

matematika 

dengan tepat.  

MS2 hanya 

mampu 

menyebutkan 

unsur-unsur yang 

diketahui dalam 

soal cerita akan 

tetapi belum 

mampu 

menyajikan soal 

cerita ke dalam 

bentuk model 

matematika 

dengan tepat. 

Kedua subjek 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menyajikan soal cerita 

ke dalam bentuk model 

matematika tetapi 

kurang tepat 

Mampu 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

tepat 

Subjek MS1 

hanya mampu 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

tepat tetapi 

belum mampu 

memilih dan 

mengaplikasian 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan benar 

dalam 

menyelesaikan 

soal cerita pada 

materi persamaan 

linear satu 

variabel 

Subjek MS2 

hanya mampu 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

tepat tetapi 

belum mampu 

memilih dan 

mengaplikasian 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan benar 

dalam 

menyelesaikan 

soal cerita pada 

materi persamaan 

linear satu 

variabel 

Kedua subjek hanya 

memenuhi indikator 

pemahaman 

instrumental yaitu 

mampu 

mengaplikasikan rumus 

sesuai prosedur dalam 

menyelesaikan masalah 

dengan tepat tetapi 

belum memenuhi 

indikator pemahaman 

relasional yaitu mampu 

memilih dan 

mengaplikasian konsep 

persamaan linear satu 

variabel dengan benar 

dalam menyelesaikan 

soal cerita pada materi 

persamaan linear satu 

variabel 

Mampu memilih 

dan 

mengaplikasian 

konsep dengan 

benar dalam 

menyelesaikan 

soal cerita pada 

materi 

persamaan 

linear satu 

variabel 
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Indikator 

Pemahaman 

Konsep 

Matematis 

Kategori Kemampuan 

Metakognisi Sedang 

Keterangan 

MS1 MS2 

Mampu 

menjelaskan 

hubungan antar 

konsep yang 

terdapat dalam 

soal cerita yang 

disajikan secara 

benar 

MS1 belum 

mampu 

menghubungkan 

konsep 

aritmetika sosial 

dan konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

benar.  

MS2 belum 

mampu 

menghubungkan 

konsep 

aritmetika sosial 

dan konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

benar. 

Kedua subjek belum 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menghubungkan 

konsep aritmetika 

sosial dan konsep 

persamaan linear satu 

variabel dalam 

menyelesaikan 

masalah.  

Mampu 

menyatakan 

kembali konsep 

persamaan 

linear satu 

variabel  

menggunakan 

bahasa sendiri 

dengan benar 

MS1 mampu 

menyatakan 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan bahasa 

sendiri tetapi 

kurang tepat.  

MS2 mampu 

menyatakan 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan bahasa 

sendiri tetapi 

kurang tepat. 

Kedua subjek 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menyatakan konsep 

persamaan linear satu 

variabel dengan bahasa 

sendiri tetapi kurang 

tepat. 

Mampu 

menyajikan 

contoh dan 

bukan contoh 

dari konsep 

persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

benar 

MS1 belum 

mampu 

memberikan 

contoh dan 

bukan contoh 

dari persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

benar.  

MS2 belum 

mampu 

memberikan 

contoh dan 

bukan contoh 

dari persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

benar 

Kedua subjek tidak 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

memberikan contoh 

dan bukan contoh dari 

persamaan linear satu 

variabel dengan benar. 

 

Berdasarkan Tabel 4.4, subjek dengan kemampuan metakognisi sedang 

mampu memenuhi indikator pemahaman instrumental, dan untuk indikator 

pemahaman relasional belum mampu memenuhi indikator secara lengkap. Terdapat 2 

indikator pemahaman relasional yang dapat dipenuhi tetapi kurang tepat yaitu pada 

indikator mampu menyajikan konsep dalam bentuk model matematika secara benar 

dan indikator mampu menyatakan kembali konsep persamaan linear satu variabel 



98 
 

 

menggunakan bahasa sendiri dengan benar. Subjek dengan kemampuan metakognisi 

sedang juga mampu menjelaskan alasan dari sebagian jawaban yang diperoleh. Selain 

itu terdapat tiga indikator pemahaman relasional yang belum dipenuhi yaitu pada 

indikator menyajikan contoh dan bukan contoh dari konsep persamaan linear satu 

variabel, mengaplikasikan konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada 

materi persamaan linear satu variabel dan menjelaskan hubungan antar konsep yang 

terdapat dalam soal cerita yang disajikan dengan benar. Subjek dengan kemampuan 

metakognisi sedang juga belum mampu memberikan alasan pada jawaban yang lain, 

hal tersebut dikarenakan siswa masih mengalami kesulitan dalam memahami konsep 

persamaan linear satu variabel. Dengan demikian subjek dengan kemampuan 

metakognisi sedang memiliki pemahaman instrumental yang condong pada 

pemahaman relasional.  

3. Hasil Penelitian Subjek Kemampuan Metakognisi Rendah  

Berdasarkan paparan dan analisis data subjek MR1 dan MR2, diperoleh 

pemahaman konsep matematis subjek kemampuan metakognisi rendah dalam 

menyelesaikan soal cerita pada Tabel 4.5. 

Tabel 4.5 Hasil Penelitian pada Subjek Kemampuan Metakognisi Rendah  

Indikator 

Pemahaman 

Konsep 

Matematis 

Kategori Kemampuan Metakognisi 

Rendah  

Keterangan 

MR1 MR2 

Mampu 

menyajikan 

konsep dalam 

bentuk model 

matematika 

secara benar 

MR1 tidak 

mampu 

menyajikan soal 

cerita ke dalam 

bentuk model 

matematika. 

MR2 tidak 

mampu 

menyajikan soal 

cerita ke dalam 

bentuk model 

matematika. 

Kedua Subjek tidak 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menyajikan soal cerita 

ke dalam bentuk 

model matematika 

dengan tepat 

Mampu 

mengaplikasikan 

MR1  mampu 

menyelesaikan 

MR2  mampu 

menyelesaikan 

Kedua subjek 

memenuhi indikator 
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Indikator 

Pemahaman 

Konsep 

Matematis 

Kategori Kemampuan Metakognisi 

Rendah  

Keterangan 

MR1 MR2 

rumus sesuai 

prosedur dalam 

menyelesaikan 

masalah dengan 

tepat 

masalah dengan 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur tetapi 

tidak mampu 

mengaplikasikan 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dalam 

menyelesaikan 

masalah.   

masalah dengan 

mengaplikasikan 

rumus sesuai 

prosedur tetapi 

tidak mampu 

mengaplikasikan 

konsep persamaan 

linear satu 

variabel dalam 

menyelesaikan 

masalah.   

pemahaman 

instrumental yaitu 

mampu 

mengaplikasikan 

rumus sesuai prosedur 

dalam menyelesaikan 

masalah dengan tepat 

tetapi kedua subjek 

tidak memenuhi 

indikator pemahaman 

relasional yaitu 

mampu memilih dan 

mengaplikasian 

konsep persamaan 

linear satu variabel 

dengan benar dalam 

menyelesaikan soal 

cerita pada materi 

persamaan linear satu 

variabel 

Mampu memilih 

dan 

mengaplikasian 

konsep dengan 

benar dalam 

menyelesaikan 

soal cerita pada 

materi 

persamaan 

linear satu 

variabel 

Mampu 

menjelaskan 

hubungan antar 

konsep yang 

terdapat dalam 

soal cerita yang 

disajikan secara 

benar 

MR1 tidak dapat 

menghubungkan 

konsep aritmetika 

sosial dan konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dalam 

menyelesaikan 

soal sehingga 

tidak mampu 

menyelesaikan 

masalah dengan 

benar. 

MR2 tidak dapat 

menghubungkan 

konsep aritmetika 

sosial dan konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dalam 

menyelesaikan 

soal sehingga 

tidak mampu 

menyelesaikan 

masalah dengan 

benar. 

Kedua subjek tidak 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menghubungkan 

konsep aritmetika 

sosial dan konsep 

persamaan linear satu 

variabel dalam 

menyelesaikan 

masalah. 

Mampu 

menyatakan 

kembali konsep 

persamaan 

linear satu 

variabel 

menggunakan 

bahasa sendiri 

dengan benar 

MR1 tidak 

mampu 

menyatakan 

konsep 

persamaan linear 

satu variabel 

dengan bahasa 

sendiri. 

MR2 tidak 

mampu 

menyatakan 

konsep persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

bahasa sendiri 

dengan benar. 

Kedua subjek tidak 

memenuhi indikator 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

menyatakan konsep 

persamaan linear satu 

variabel dengan 

bahasa sendiri dengan 

benar. 

Mampu 

menyajikan 

MR1 tidak 

mampu 

MR2 tidak 

mampu 

Kedua subjek tidak 

memenuhi indikator 
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Indikator 

Pemahaman 

Konsep 

Matematis 

Kategori Kemampuan Metakognisi 

Rendah  

Keterangan 

MR1 MR2 

contoh dan 

bukan contoh 

dari konsep 

persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

benar 

memberikan 

contoh persamaan 

linear satu 

variabel dengan 

tepat dan MR1 

tidak mampu 

memberikan 

bukan contoh dari 

Persamaan linear 

satu variabel. 

memberikan 

contoh dan bukan 

contoh dari 

Persamaan linear 

satu variabel 

dengan tepat.  

 

pemahaman relasional 

yaitu mampu 

memberikan contoh 

dan bukan contoh dari 

persamaan linear satu 

variabel dengan benar. 

 

Berdasarkan Tabel 4.5,  subjek dengan kemampuan metakognisi rendah 

hanya mampu memenuhi indikator pemahaman instrumental saja dan tidak memenuhi 

semua indikator pemahaman relasional serta subjek belum mampu menjelaskan alasan 

atas jawaban yang diberikan dengan tepat. Sehingga subjek dengan kemampuan 

metakognisi rendah memiliki pemahaman instrumental dengan memenuhi indikator 

pemahaman instrumental saja dan tidak memenuhi semua indikator pemahaman 

relasional. 
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BAB V 

PEMBAHASAN  

 

Pada bagian ini, peneliti membahas hasil penelitian pemahaman konsep 

matematis ditinjau dari kemampuan metakognisi dalam menyelesaikan soal cerita 

pada siswa kelas VII SMP Negeri 4 Malang berdasarkan paparan data sebagai berikut.  

A. Pemahaman Konsep Matematis Siswa Kategori Kemampuan Metakognisi 

Tinggi dalam Menyelesaikan Soal Cerita 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa siswa dengan kemampuan 

metakognisi tinggi mampu memenuhi semua indikator pemahaman instrumental dan 

pemahaman relasional yaitu  mampu menyajikan konsep dalam bentuk model 

matematika, mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan 

masalah, mampu memilih dan mengaplikasian konsep dengan benar dalam 

menyelesaikan soal cerita pada materi persamaan linear satu variabel, mampu 

menjelaskan hubungan antar konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan, 

mampu menyatakan kembali konsep persamaan linear satu variabel menggunakan 

bahasa sendiri, dan mampu menyajikan contoh dan bukan contoh dari konsep 

persamaan linear satu variabel. Siswa dengan kemampuan metakognisi tinggi juga 

mampu menjelaskan alasan dari jawaban yang diperoleh dengan tepat.  

Skemp membagi pemahaman menjadi dua bagian yaitu pemahaman 

relasional dan pemahaman instrumental. Berdasarkan teori Skemp siswa yang mampu 

menjelaskan hasil jawaban yang telah dibuat maka siswa tersebut memiliki 

kemampuan relasional yang artinya pemahaman yang didasarkan pada pengetahuan 

dalam menggunakan dan menghubungkan konsep dengan permasalahan serta mampu 
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menjelaskan alasan pengunaannya. Sedangkan siswa yang belum mampu menjelaskan 

jawaban yang diperoleh maka termasuk ke dalam pemahaman instrumental, karena 

siswa hanya mampu menggunakan prosedur dalam menyelesaikan masalah tanpa 

mengetahui mengapa prosedur tersebut digunakan. 

Berdasarkan teori Skemp hasil penelitian ini menunjukkan bahwa siswa 

dengan kemampuan metakognisi tinggi dikategorikan memiliki pemahaman relasional 

karena mampu memenuhi dan menjelaskan semua indikator pemahaman instrumental 

dan relasional dengan lengkap serta mampu mengungkapkan alasan atas jawaban yang 

diperoleh dengan tepat. Hal ini sejalan dengan penelitian Rukhamana (2021) yang 

menunjukkan bahwa siswa dengan kemampuan metakognisi tinggi mampu memenuhi 

semua indikator pemahaman konsep dengan lengkap. Selain itu hasil penelitian Belen 

dkk. (2023) menunjukkan bahwa siswa dengan kemampuan metakognisi tinggi tidak 

mengalami kesulitan dalam menjawab soal karena memenuhi semua indikator 

pemahaman konsep matematis secara lengkap. Selanjutnya penelitian oleh Wulansari 

dkk. (2022) menunjukkan bahwa subjek yang memenuhi semua indikator pemahaman 

instrumental dan relasional dikategorikan memiliki pemahaman relasional. Sejalan 

dengan hal itu, pemahaman konsep dan kemampuan metakognisi juga memiliki 

hubungan sinergi yang saling memperkuat. Hal ini sesuai dengan penelitian Zakiyah 

dkk. (2018) yang menunjukkan bahwa kemampuan metakognisi berpengaruh positif 

terhadap pemahaman konsep matematis. Dengan demikian semakin tinggi 

kemampuan metakognisi siswa semakin tinggi pula pemahaman konsep matematis 

siswa. 
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B. Pemahaman Konsep Matematis Siswa Kategori Kemampuan Metakognisi 

Sedang dalam Menyelesaikan Soal Cerita 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa siswa dengan kemampuan 

metakognisi sedang mampu memenuhi indikator pemahaman instrumental yaitu 

mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat. Kemudian terdapat dua indikator pemahaman relasional yang dapat 

dipenuhi tetapi kurang tepat yaitu pada indikator mampu menyajikan konsep dalam 

bentuk model matematika secara benar dan indikator mampu menyatakan kembali 

konsep persamaan linear satu variabel menggunakan bahasa sendiri dengan benar. 

Subjek dengan kemampuan metakognisi sedang juga mampu menjelaskan alasan dari 

sebagian jawaban yang diperoleh. Selain itu terdapat tiga indikator pemahaman 

relasional yang belum dipenuhi yaitu pada indikator menyajikan contoh dan bukan 

contoh dari konsep persamaan linear satu variabel, mengaplikasikan konsep dengan 

benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi persamaan linear satu variabel dan 

menjelaskan hubungan antar konsep yang terdapat dalam soal cerita yang disajikan 

dengan benar. Subjek dengan kemampuan metakognisi sedang juga belum mampu 

memberikan alasan pada jawaban yang lain, hal tersebut dikarenakan siswa masih 

mengalami kesulitan dalam memahami konsep persamaan linear satu variabel. 

Skemp membagi pemahaman menjadi dua bagian yaitu pemahaman 

relasional dan pemahaman instrumental. Berdasarkan teori Skemp siswa yang mampu 

menjelaskan hasil jawaban yang telah dibuat maka siswa tersebut memiliki 

kemampuan relasional yang artinya pemahaman yang didasarkan pada pengetahuan 

dalam menggunakan dan menghubungkan konsep dengan permasalahan serta mampu 

menjelaskan alasan pengunaannya. Sedangkan siswa yang belum mampu menjelaskan 
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jawaban yang diperoleh maka termasuk ke dalam pemahaman instrumental, karena 

siswa hanya mampu menggunakan prosedur dalam menyelesaikan masalah tanpa 

mengetahui mengapa prosedur tersebut digunakan.  

Berdasarkan teori Skemp hasil penelitian ini menunjukkan bahwa siswa 

dengan kemampuan metakognisi sedang  memiliki pemahaman instrumental yang 

condong pada pemahaman relasional dengan memenuhi indikator pemahaman 

instrumental serta hampir memenuhi beberapa indikator pemahaman relasional. Serta 

siswa mampu memberikan alasan dari sebagian jawaban yang diperoleh. Akan tetapi 

terdapat beberapa indikator yang belum dipenuhi karena siswa masih kesulitan dalam 

mengerjakan soal. Sejalan dengan penelitian Ode dan Iriana (2020) yang menunjukkan 

bahwa siswa dengan kemampuan metakognisi sedang masih mengalami kesulitan 

dalam memahami konsep, hal itu ditunjukkan dengan siswa yang hanya menjawab 

soal setengah-setengah dan tidak sampai pada penyelesaian keseluruhan. Selanjutnya 

hasil penelitian Puspitasari dkk. (2023) menemukan bahwa siswa dengan kemampuan 

metakognisi sedang mengalami kesulitan dalam menyelesaikan soal cerita dan 

kesulitan menghitung. Selain itu penelitian Suryaningtyas dan Setyaningrum (2020) 

menunjukkan bahwa tidak semua siswa dengan kemampuan metakognisi sedang 

mampu menggunakan kemampuan metakognitifnya dalam menyelesaikan masalah, 

sehingga menyebabkan siswa masih banyak mengalami kesalahan dalam 

menyelesaikan masalah.  
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C. Pemahaman Konsep Matematis Siswa Kategori Kemampuan Metakognisi 

Rendah dalam Menyelesaikan Soal Cerita 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa siswa dengan kemampuan 

metakognisi rendah hanya mampu memenuhi indikator pemahaman instrumental saja 

yaitu mampu mengaplikasikan rumus sesuai prosedur dalam menyelesaikan masalah 

dengan tepat. Selain itu siswa dengan kemampuan metakognisi rendah belum mampu 

memenuhi semua indikator pemahamn relasional dengan benar. Serta siswa dengan 

kemampuan metakognisi rendah belum mampu menjelaskan alasan dari semua 

jawaban yang diperoleh dengan benar, hal tersebut dikarenakan siswa masih 

mengalami kesulitan dalam memahami konsep persamaan linear satu variabel. 

Skemp membagi pemahaman menjadi dua bagian yaitu pemahaman 

relasional dan pemahaman instrumental. Berdasarkan teori Skemp siswa yang mampu 

menjelaskan hasil jawaban yang telah dibuat maka siswa tersebut memiliki 

kemampuan relasional yang artinya pemahaman yang didasarkan pada pengetahuan 

dalam menggunakan dan menghubungkan konsep dengan permasalahan serta mampu 

menjelaskan alasan pengunaannya. Sedangkan siswa yang belum mampu menjelaskan 

jawaban yang diperoleh maka termasuk ke dalam pemahaman instrumental, karena 

siswa hanya mampu menggunakan prosedur dalam menyelesaikan masalah tanpa 

mengetahui mengapa prosedur tersebut digunakan. 

Berdasarkan teori Skemp hasil penelitian ini menunjukkan bahwa siswa 

dengan kemampuan metakognisi rendah tergolong memiliki pemahaman instrumental 

karena siswa hanya mampu memenuhi indikator pemahaman instrumental dan tidak 

memenuhi semua indikator pemahaman relasional serta siswa tidak mampu 

memberikan alasan atas jawaban yang diperoleh dengan tepat. Sesuai dengan hasil 
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penelitian Belen dkk. (2023) siswa dengan kemampuan metakognisi rendah 

mengalami paling banyak kesulitan dibandingkan siswa dengan kemampuan 

metakognisi tinggi maupun sedang karena tidak memenuhi semua indikator 

pemahaman konsep matematis. Adapun kesulitan yang dialami diantaranya yaitu 

kesulitan dalam menyatakan ulang sebuah konsep, kesulitan dalam memberikan 

contoh dan bukan contoh dari suatu konsep, kesulitan dalam mengaplikasikan konsep 

saat menyelesaikan masalah, serta kesulitan dalam mengklasifikasikan objek 

berdasarkan sifat-sifatnya. Selanjutnya penelitian Wulansari dkk. (2022) menunjukkan 

bahwa siswa dominan memiliki pemahaman instrumental dibandingkan pada kategori 

pemahaman relasional yang disebabkan kurangnya pemahaman terhadap konsep yang 

dipelajari. Selain itu hasil penelitian Taufik dan Vandita (2023) menunjukkan bahwa 

lemahnya kemampuan metakognisi siswa menyebabkan kurangnya pemahaman 

konsep. 
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BAB VI   

PENUTUP 

 

A. Simpulan 

Berdasarkan paparan data dan pembahasan hasil penelitian mengenai 

pemahaman konsep matematis ditinjau dari kemampuan metakognisi dalam 

menyelesaikan soal cerita pada siswa kelas VII SMP Negeri 4 Malang, peneliti 

memperoleh simpulan sebagai berikut:  

1. Siswa dengan kategori kemampuan metakognisi tinggi mampu menguasai semua 

indikator pemahaman instrumental dan pemahaman relasional dengan lengkap serta 

siswa mampu menjelaskan alasan dari jawaban yang diperoleh sehingga 

berdasarkan teori Skemp siswa dengan kemampuan metakognisi tinggi tergolong 

memiliki pemahaman relasional. 

2. Siswa dengan kategori kemampuan metakognisi sedang mampu memenuhi 

indikator pemahaman instrumental dan terdapat dua indikator pemahaman 

relasional yang dapat dipenuhi tetapi kurang tepat serta terdapat tiga indikator 

pemahaman relasional yang belum dapat dipenuhi yaitu pada indikator menyajikan 

contoh dan bukan contoh dari konsep persamaan linear satu variabel, 

mengaplikasikan konsep dengan benar dalam menyelesaikan soal cerita pada materi 

persamaan linear satu variabel dan menjelaskan hubungan antar konsep yang 

terdapat dalam soal cerita yang disajikan dengan benar. Subjek dengan kemampuan 

metakognisi sedang juga mampu menjelaskan alasan dari sebagian jawaban yang 

diberikan. Akan tetapi subjek dengan kemampuan metakognisi sedang juga belum 

mampu memberikan alasan pada jawaban yang lain, sehingga berdasarkan teori 
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Skemp siswa dengan kemampuan metakognisi sedang tergolong memiliki 

pemahaman instrumental yang condong pada pemahaman relasional. 

3. Siswa dengan kategori kemampuan metakognisi rendah hanya mampu memenuhi 

indikator pemahaman instrumental dan tidak memenuhi semua indikator 

pemahaman relasional, serta siswa belum mampu memberikan alasan atas jawaban 

yang diperoleh. Sehingga berdasarkan teori Skemp siswa dengan kemampuan 

metakognisi rendah tergolong memiliki pemahaman instrumental. 

 

B. Saran  

Berdasarkan hasil penelitian yang ditemukan di lapangan, diperoleh saran 

penelitian sebagai berikut:  

1. Bagi guru dan sekolah dapat menggunakan masukan atau informasi tentang 

pemahaman konsep matematis siswa di sekolah, sebagai acuan untuk meningkatkan 

pemahaman konsep matematis. Selain itu penelitian ini juga dapat digunakan oleh 

guru dan calon guru terutama dalam pembelajaran matematika agar selalu 

membiasakan siswa untuk melakukan perencanaan, mengamati langkah-langkah 

ketika mengerjakan tugas dan memeriksa kembali hasil yang diperoleh.  

2. Bagi siswa berdasarkan hasil penelitian ini baik siswa dengan metakognisi tinggi, 

sedang, maupun rendah hendaknya lebih aktif dan giat dalam belajar terutama 

untuk memahami konsep pada pembelajaran matematika, karena konsep-konsep 

dalam pembelajaran matematika saling berkaitan dan sangat penting bagi siswa 

untuk menguasai konsep tersebut guna mencapai tujuan pembelajaran. 

3. Bagi peneliti lain, penelitian pemahaman konsep matematis ditinjau dari 

metakognisi siwa ternyata masih banyak faktor-faktor lain yang mempengaruhi 
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pemahaman konsep siswa. Oleh karena itu perlu dikembangkan penelitian 

berikutnya untuk mengetahui bagaimana pemahaman konsep matematis ditinjau 

dari aspek lain.  
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Lampiran 3 Lembar Validasi Instrumen  
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Lampiran 4 Instrumen Penelitian  

 

Angket Kamampuan Metakognitif  

Metacognitive Awareness Inventory (MAI) 

Nama   : 

Kelas   : 

Hari / Tanggal  : 

Petunjuk    

1. Pikirkan diri anda sebagai pelajar  

2. Baca setiap pernyataan dengan cermat 

3. Pertimbangkan apakah pernyataan tersebut benar atau salah bagi diri 

anda  

4. Berilah tanda Ѝ pada kolom benar atau salah  

No. Pernyataan-pernyataan  Benar Salah 

1. Saya bertanya pada diri sendiri secara berkala apakah sudah 

memenuhi tujuan/target 

  

2. Saya mempertimbangkan beberapa alternatif untuk 

memecahkan masalah sebelum menjawabnya 

  

3. Saya mencoba menggunakan strategi yang telah berhasil di 

masa lalu 

  

4. Saya mengatur langkah sendiri ketika belajar agar punya cukup 

waktu dalam belajar 

  

5. Saya memahami kekuatan dan kelemahan intelektual diri 

sendiri 

  

6. Saya berpikir tentang apa yang benar-benar perlu dipelajari 

sebelum memulai tugas 

  

7. Saya tahu seberapa baik saya menyelesaikan tes   

8. Saya menyusun tujuan tertentu sebelum memulai tugas    

9. Saya lambat dalam menemukan informasi yang penting   

10. Saya mengetahui informasi apa yang paling penting untuk 

dipelajari 

  

11. Saya bertanya pada diri sendiri apakah saya telah 

mempertimbangkan semua opsi saat memecahkan masalah 

  

12.  Saya pandai mengatur informasi   

13.  Saya secara sadar memusatkan perhatian pada informasi 

penting 

  

14.  Saya memiliki tujuan khusus untuk setiap strategi yang 

digunakan 

  

15.  Saya belajar dengan baik ketika tahu topik pembelajaran materi 

berikut 

  

16.  Saya tahu apa yang guru harapkan dari materi yang dipelajari   
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17.  Saya pandai mengingat suatu informasi   

18. Saya menggunakan strategi pembelajaran yang berbeda 

tergantung pada situasinya 

  

19. Setelah saya menyelesaikan tugas, saya bertanya pada diri 

sendiri apakah ada cara yang lebih mudah  

  

20.  Saya memiliki kendali atas seberapa baik saya belajar   

21.  Saya meninjau secara berkala untuk membantu saya memahami 

suatu hubungan antar konsep pada materi matematika 

  

22.  Saya bertanya pada diri sendiri tentang materi sebelum saya 

memulai belajar 

  

23.  Saya memikirkan beberapa cara untuk menyelesaikan masalah 

dan memilih yang terbaik 

  

24.  Saya merangkum apa yang telah saya pelajari setelah selesai 

belajar 

  

25. Saya meminta bantuan orang lain ketika saya tidak mengerti 

sesuatu 

  

26.  Saya dapat memotivasi diri saya untuk belajar ketika saya perlu   

27.  Saya menyadari strategi apa yang harus saya gunakan ketika 

belajar 

  

28.  Saya mengetahui diri saya dapat menganalisis manfaat dari 

strategi yang saya gunakan  ketika belajar 

  

29.  Saya menggunakan daya intelektual untuk menerima 

kelemahaman diri sendiri 

  

30.  Saya fokus pada makna dan manfaat dari informasi baru   

31.  Saya membuat contoh sendiri untuk membuat informasi lebih 

bermakna 

  

32.  Saya dapat menilai seberapa baik saya memahami materi 

pelajaran matematika 

  

33.  Saya mengetahui diri saya dapat menggunakan strategi 

pembelajaran yang bermanfaat secara otomatis 

  

34.  Saya mengetahui diri saya berhenti secara teratur untuk 

memeriksa pemahaman saya 

  

35.  Saya tahu kapan setiap strategi yang digunakan akan efektif   

36. Setelah saya selesai belajar, saya bertanya pada diri sendiri 

seberapa baik saya mencapai tujuan belajar 

  

37.  Saya membuat gambar atau diagram untuk memudahkan dalam 

memahami pelajaran 

  

38.  Ketika menyelesaikan masalah, saya bertanya pada diri sendiri 

apakah saya telah mempertimbangkan semua opsi  

  

39. Saya mencoba menerjemahkan informasi baru ke dalam kata-

kata saya sendiri 

  

40.  Saya mengubah strategi ketika saya gagal dalam memahami 

materi pelajaran 

  

41.  Saya mengorganisasi teks untuk membantu saya belajar   

42.  Saya membaca instruksi dengan seksama sebelum saya 

memulai tugas 
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43.  Saya bertanya pada diri sendiri, apakah yang saya baca terkait 

dengan apa yang sudah saya ketahui  

  

44.  Saya mengevaluasi kembali asumsi-asumsi yang saya tulis 

ketika saya bingung 

  

45. Saya mengatur waktu untuk mencapai tujuan belajar    

46. Saya belajar lebih banyak ketika saya tertarik dengan topik 

tertentu 

  

47. Saya mencoba belajar dengan membagi materi pelajaran 

tersebut menjadi beberapa bagian kecil 

  

48. Saya fokus pada makna keseluruhan daripada makna khusus   

49. Saya bertanya pada diri sendiri tentang seberapa baik yang saya 

lakukan saat belajar sesuatu yang baru 

  

50. Saya bertanya pada diri sendiri sebanyak apakah saya telah 

belajar 

  

51. Saya berhenti dan kembali mencari informasi baru yang belum 

jelas 

  

52.  Saya berhenti dan membaca kembali ketika saya bingung    
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INSTRUMEN TES PEMAHAMAN KONSEP MATEMATIS  

Mata Pelajaran : Matematika 

Kelas/ Semester : VII/ Genap 

Waktu   : 60 Menit  

Petunjuk:  

1. Tulislah nama dan kelas pada lembar jawaban yang telah disediakan  

2. Bacalah, pahami dan kerjakan soal dengan teliti dan benar 

3. Bacalah doa sebelum dan sesudah mengerjakan soal 

 

Kerjakan soal-soal di bawah ini dengan benar! 

1. Perhatikan gambar dan permasalahan berikut 

 

 

 

 

 

 

Menjelang Hari raya Idul Fitri Aisyah pergi ke toko kue. Aisyah membeli kue nastar 

sebanyak 5 toples. Kemudian Aisyah membayar dengan uang Rp. 150.000 dan 

mendapat kembalian Rp. 25.000. Jika harga 1 toples kue nastar tersebut adalah x 

rupiah, maka: 

a. Tentukan model matematika dari permasalahan tersebut! 

b. Tentukan harga satu toples kue nastar! 

c. Setelah Hari Raya Idul Fitri toko kue yang pernah didatangi oleh Aisyah 

memberikan diskon 10% untuk setiap pembelian di atas 10 toples kue nastar, 

jika Aisyah ingin membeli 13 toples kue nastar untuk dibagikan kepada teman-

temannya, maka berapakah uang yang harus dikeluarkan oleh Aisyah? 

d. Perhatikan jawaban dari pertanyaan bagian a) dan tentukan apakah model 

matematika yang kamu dapatkan termasuk persamaan linear satu variabel atau 

bukan persamaan linear satu variabel? Jelaskan alasanmu! 
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e. Buatlah contoh model matematika lainnya yang termasuk persamaan linear satu 

variabel dan bukan persamaan linear satu variabel! (mas 
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INSTRUMEN PEDOMAN WAWANCARA  

PEMAHAMAN KONSEP MATEMATIS  

Tujuan Wawancara  

1. Menginformasikan hasil pengerjaan tugas siswa  

2. Memperoleh informasi mengenai pemahaman konsep siswa dalam menyelesaikan 

soal yang diberikan 

3. Melengkapi hasil tes siswa 

Metode Wawancara  

Metode Wawancara yang digunakan pada penelitian ini yaitu berupa tanya jawab 

antara peneliti dengan subjek. Wawancara dilakukan setelah siswa melakukan tes 

tertulis. Pertanyaan dalam pedoman wawancara dapat berkembang sesuai respon 

subjek. 

Pelaksanaan Wawancara  

1. Siswa diminta untuk mengamati hasil pengerjaan tes 

2. Siswa diminta untuk menjawab dan menjelaskan pertanyaan-pertanyaan dari 

peneliti 

3. Apabila terdapat jawaban hasil jawaban wawancara yang kurang jelas, peneliti akan 

melakukan klarifikasi jawaban tersebut kepada siswa 

Berikut pertanyaan-pertanyaan yang digunakan saat tes wawancara dilakukan. 

No. Indikator Pemahaman konsep 

matematis 

Pertanyaan wawancara 

1.  Mampu menyajikan sebuah konsep 

dengan bentuk model matematika 

secara benar 

1. Apakah kamu membaca 

pernyataan yang diberikan ? 

2. Apakah kamu memahami soal 

nomor 1a ? 

3. Coba jelaskan bagaimana 

kamu mengubah cerita ke 

bentuk model matematika? 
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4. Mengapa kamu menggunakan 

cara ini? 

5. Dari Mana pemodelan ini 

diperoleh? 

2. Mampu memilih dan  

mengaplikasikan konsep dengan 

benar dalam menyelesaikan soal 

cerita pada materi persamaan linear 

satu variabel 

1. Apakah kamu bisa 

menyelesaikan soal nomor 2 d? 

2. Jelaskan langkah-langkah 

penyelesaianmu pada soal 

tersebut! 

3. Mengapa kamu menggunakan 

cara ini? 

4. Darimana hasil ini diperoleh? 

5. Apakah jawabannya ada 

disoal? 

3. Mampu mengaplikasikan rumus 

sesuai prosedur dalam 

menyelesaikan masalah dengan 

tepat 

4. Mampu menjelaskan hubungan 

antar konsep yang terdapat dalam 

soal cerita yang disajikan secara 

benar 

1. Coba perhatikan dengan baik 

hasil jawabanmu! 

2. Apa langkah awal yang kamu 

lakukan untuk menyelesaikan 

masalah ini? 

3. Coba kamu jelaskan tahap-

tahap yang kamu lakukan 

dalam penyelesaian masalah 

ini?  

4. Mengapa kamu menggunakan 

cara ini? 

5. Darimana hasil ini diperoleh? 

5. Mampu menyatakan kembali 

konsep persamaan linear satu 

variabel menggunakan bahasa 

sendiri dengan benar 

1. Apakah kamu memahami 

konsep persamaan linear satu 

variabel? 

2. Apa yang kamu ketahui 

mengenai persamaan linear 

satu variabel? 
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3. Mengapa jawabanmu seperti 

ini? Jelaskan alasanmu! 

6. Mampu menyajikan contoh dan 

bukan contoh dari konsep 

persamaan linear satu variabel 

dengan benar 

1. Apakah kamu bisa 

memberikan contoh model 

matematika dari persamaan 

linear satu variabel dan bukan 

persamaan linear satu variabel? 

2. Mengapa ini termasuk 

persamaan linear satu variabel 

? 

3. Mengapa ini termasuk bukan 

persamaan linear satu variabel? 
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Lampiran 5 Kisi-kisi Soal dan Kunci Jawaban  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
































































